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 The purpose of this research was to  study of instructional supervisory needs of the special 
education teachers in the  academic centers inclusive schools under the Jurisdiction of The Office of The 
National Primary Education Commission, Educational Region Twelve, about curriculum, the preparation 
of teaching, learning and teaching management, instructional material, measurement and evaluation in   
3 groups : The special education teachers ; normal students and learning disabilities students,            
The special education teachers ; normal students and behavior disorder students, The special education 
teachers ; normal students and mental retardation students. 
 Two hundred and eighty – three copies of questionnaires were sent, Two hundred and forty – six 
copies or 86.93 percent were completed and returned. Data was analyzed by using percentage, mean 
and standard diviation. 
 Research findings were as follows : 
 Most of the special education teachers in the academic centers who teach normal students and 
the special needs students’ supervisory needs were at the high level concerning curriculum,                  
the preparation of teaching, learning and teaching management, instructional material, measurement and 
evaluation. 
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บทที ่1 
 

บทนาํ 
 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 
 มนุษยเปนสวนหนึ่งของสังคม ตองมีความเปนอยูเกี่ยวของซึ่งกันและกัน คนตองการเพื่อน 
เมื่อเล็กก็ตองการเพื่อนเลน อายุในวัยเรียนก็ตองการเพ่ือนเรียน เพื่อนเลน เพื่อนรวมกิจกรรม โตเปน   
ผูใหญก็ตองการเพื่อนคูคิด  นอกจากนี้แตละคนมีพื้นฐานความสามารถไมเหมือนกัน  มนุษยจึงตอง 
พ่ึงพาอาศัยกันอยูตลอดเวลา คนพิการซึ่งเปนสวนหนึ่งของสังคม เขาควรจะไดรับการปฏิบัติอยางคน
ธรรมดาทั่วไป คือความเห็นใจ ความเขาใจ ความชวยเหลือและการพัฒนาโดยเทาเทียมคนปกติ       
ดังนั้นการเตรียมผูพิการตั้งแตเยาววัย เพื่อใหเขาพรอมที่จะดํารงชีวิตอยูในสังคมไดและใหโอกาสได
รวมกิจกรรมกับเด็กปกติจะชวยใหเขามีความเขาใจซึ่งกันและกันซึ่งเปนพ้ืนฐานสําคัญที่จะทําใหบุคคล
เหลานี้สามารถดํารงชีวิตรวมกันไดในสังคมอยางมีความสุขเมื่อเขาเติบโตขึ้น จึงเปนความหวังของการ     
ศึกษาในปจจุบัน ( ชําเลือง  ตรีเดชา  , 2542 ) 
 ปจจุบันกระแสของการเปลี่ยนแปลงแนวคิดในการจัดการศึกษาพิเศษในตางประเทศได
เปลี่ยนเปนการจัดการศึกษาสําหรับความตองการพิเศษ โดยจะรวมกลุมเด็กทั้งที่มีความบกพรอง เด็ก
ดอยโอกาสและเด็กที่มีความสามารถพิเศษเฉพาะทาง ในรูปแบบการเรียนรวม ทั้งนี้เพื่อใหเปนไปตาม
ปฏิญญาสากลวาดวยหลักสิทธิมนุษยชนของสหประชาชาติ โดยเนนการจัดการศึกษาในโรงเรียนปกติ 
เปนโรงเรียนแบบการเรียนรวม ( Inclusive  School ) โดยยึดหลักการพื้นฐานวา เด็กทุกคนควรเรียน
ดวยกันโดยไมคํานึงถึงอุปสรรคหรือความแตกตางที่อาจมี โรงเรียนตองยอมรับและตอบสนองตอความ
ตองการที่แตกตางกันของเด็ก     มุงการจัดการเรียนการสอนที่ยึดหลักบูรณาการ       และยึดเด็กเปน
ศูนยกลาง การใหการศึกษาแบบการเรียนรวม เปนวิธีการที่มีประสิทธิผลที่สุดสําหรับสรางความเปน      
อันหนึ่งอันเดียวกันระหวางเด็กที่มีความตองการพิเศษกับเด็กปกติ การใหเด็กเขาเรียนในโรงเรียน
พิเศษควรเปนกรณีพิเศษ ที่หองเรียนปกติไมสามารถใหการศึกษาไดตรงตามความตองการทางการ
ศึกษาหรือสังคม ( สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ,  2543ง ) 
 ประกอบกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542  อันเปนกฎหมายแมบทในการ   
จัดการศึกษาท่ีสอดคลองกับรัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย  พ.ศ. 2540 ที่มีเจตนาใหการศึกษา
เปนเครื่องมือสําคัญในการพัฒนาคน คุมครองสิทธิ สรางความเสมอภาคใหโอกาสทุกคนไดรับการ     
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ศึกษาอยางทั่วถึง  และรัฐตองจัดการศึกษาใหกับทุกคน ทุกกลุมไมวาจะเปนกลุมเด็กพิการหรือดอย
โอกาสกลุมตาง ๆ  ( สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 2543จ ) ดังนั้นการจัดการ        
ศึกษาตองจัดใหอยางเสมอภาคแกบุคคลทุกคนทุกกลุม ดังมาตรา 6 ที่วา การจัดการศึกษาตองเปนไป
เพ่ือพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณทั้งรางกาย จิตใจ สติปญญา ความรู และคุณธรรมมี       
จริยธรรมและวัฒนธรรมในการดํารงชีวิต สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข  และมาตรา 10  
วรรคสอง วรรคสามและวรรคสี่วา มาตรา 10 วรรคสอง การจัดการศึกษาสําหรับบุคคลซึ่งมีความ     
บกพรองทางรางกาย จิตใจ สติปญญา อารมณ สังคม การสื่อสารและการเรียนรู หรือมีรางกายพิการ 
หรือทุพพลภาพ หรือบุคคลซึ่งไมสามารถพึ่งตนเองไดหรือไมมีผูดูแลหรือดอยโอกาส ตองจัดใหบุคคล
ดังกลาวมีสิทธิ และโอกาสไดรับการศึกษาขั้นพื้นฐานเปนพิเศษ มาตรา 10 วรรคสาม การศึกษา
สําหรับคนพิการในวรรคสองใหจัดตั้งแตแรกเกิดหรือพบความพิการโดยไมเสียคาใชจายและใหบุคคล
ดังกลาวมีสิทธิไดรับส่ิงอํานวยความสะดวก ส่ือ บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา ตาม
หลักเกณฑและวิธีการที่กําหนดในกฎกระทรวง  มาตรา  10  วรรคสี่ การจัดการศึกษาสําหรับบุคคลซึ่ง
มีความสามารถพิเศษ ตองจัดดวยรูปแบบที่เหมาะสมโดยคํานึงถึงความสามารถของบุคคลนั้น ( สํานัก     
งานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2542 )  
 การจัดการเรียนรวม เปนการดําเนินงานที่มีความเกี่ยวของสัมพันธกันในหลายมิติไมวาจะเปน
มิติทางการศึกษา ทางสังคม และทางการแพทย เปนตน  มีหลายฝายที่เกี่ยวของ  ดังนั้นการขับเคลื่อน
เพียงสวนใดสวนหนึ่ง ไมอาจทําใหการจัดการเรียนรวมประสบผลสําเร็จได ทุกสวนที่เกี่ยวของจะตอง
ขับเคลื่อนไปพรอม ๆ กันการจัดการเรียนรวมจึงไมใชเรื่องงาย เพยีงกําหนดนโยบายแลวจะเกิดผลได
ตามที่มุงหวัง  สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติซ่ึงมีภารกิจและบทบาทหนาที่ในการ
จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานใหกับเด็กไทย  ไดตระหนักถึงความสําคัญและมีความพยายามที่จะพัฒนา
กระบวนการจัดการเรียนรวมใหมีประสิทธิภาพดวยวิธีการที่หลากหลาย ( สํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ, 2543ง ) 

ดังนั้นการจัดการศึกษาพิเศษเรียนรวมจึงเปนการจัดการศึกษารูปแบบหนึ่งที่จัดใหเด็กที่มี
ความตองการพิเศษ ซ่ึงเปนเด็กที่มีความตองการทางการศึกษาและความตองการความชวยเหลือท่ี
แตกตางไปจากเด็กปกติ เนื่องจากสาเหตุบกพรองทางรางกาย สติปญญา จิตใจและอารมณ ความ
ดอยโอกาสตาง ๆ รวมถึงเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ไดเรียนรวมกับเด็กปกติในโรงเรียน เพื่อสงเสริม
ใหเด็กเหลานี้ไดมีโอกาสเรียนรูในสังคมปกติ ในรูปแบบที่เหมาะสมโดยคํานึงถึงความสามารถของ
บุคคลนั้น ใหสามารถดํารงชีวิตในสังคมอยางปกติ ( สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหง 
ชาติ , 2543ข )  
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ดวยความสําคัญและประโยชนของการจัดการศึกษาพิเศษเรียนรวม สํานักงานคณะกรรมการ
การประถมศึกษาแหงชาติ จึงไดจัดการศึกษาพิเศษเรียนรวมโดยในระยะแรกดําเนินงานรวมกับ     
กรมสามัญศึกษา ตอมาในชวงปงบประมาณ  2529 – 2532  จึงมอบใหสํานักงานการประถมศึกษา
กรุงเทพมหานครเปนผูดําเนินการ จนถึงปงบประมาณ 2533 จึงไดมีการจัดตั้งกลุมงานที่รับผิดชอบ
งานการศึกษาพิเศษโดยตรง ไดแก  กลุมงานสงเสริมการศึกษาพิเศษในระดับประถมศึกษา ในกอง 
วิชาการ มีการดําเนินงานภายใตช่ือ โครงการพัฒนารูปแบบการจัดการประถมศึกษาสําหรับเด็กพิการ
เรียนรวมกับเด็กปกติ และในป พ.ศ. 2537 ไดเปลี่ยนชื่อกลุมงานเปน กลุมงานสงเสริมการจัดการ 
ศึกษามัธยมศึกษาตอนตนและการศึกษาพิเศษ  ในปงบประมาณ  2540  เปลี่ยนชื่อโครงการเปน   
โครงการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษและมีการเปลี่ยนแปลง
โครงสรางของหนวยงานจากกองวิชาการเปนสํานักนิเทศและพัฒนามาตรฐานการศึกษา มีกลุมงานที่
รับผิดชอบงานการศึกษาพิเศษ 2 กลุม คือ กลุมสงเสริมและพัฒนาคุณภาพการศึกษาพิเศษในโรงเรียน
ประถมศึกษา และกลุมวิจัยและประเมินคุณภาพการศึกษาพิเศษในโรงเรียนประถมศึกษา ( สํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ , 2543ง ) ในปการศึกษา 2542  กระทรวงศึกษาธิการ
กําหนดเปนปการศึกษาเพ่ือคนพิการ มีนโยบายวา “ คนพิการทุกคนที่อยากเรียนตองไดเรียน ”  และ
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ      ตามนโยบายประกันโอกาสทางการศึกษา    มี
เปาหมายขยายโรงเรียนเรียนรวม  ใหครอบคลุมทุกพื้นที่อยางนอยใหมีโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทาง
วิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ อยางนอยกลุมโรงเรียนละ 1 โรงเรียน ทําหนาที่เปนศูนยกลางเกี่ยว 
กับการศกึษาพิเศษของกลุมโรงเรียนนั้น ๆ ครบทุกกลุมท่ัวประเทศจํานวน  4,221 โรงเรียน ( สํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 2543ช )  
 จากการดําเนินงานในการจัดการศึกษาพิเศษเรียนรวม สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติที่ผานมาทุกพื้นที่ทั่วประเทศนั้น ในดานปริมาณเด็กที่มีความตองการพิเศษซึ่ง 
ไดแก เด็กที่มีความบกพรองทางการเห็น, เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน, เด็กที่มีความบกพรอง
ทางสติปญญา, เด็กที่มีความบกพรองทางรางกายหรือการเคลื่อนไหว, เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู, 
เด็กที่มีปญหาทางการพูดและภาษา, เด็กออทิสติก, เด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมหรืออารมณ,  เด็ก
พิการซ้ําซอน ที่ไดรับบริการการศึกษามีจํานวนเพิ่มขึ้นทุกป โดยเฉพาะเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูที่
ไดรับบริการการศึกษานั้นมีปริมาณสูงสุดเมื่อเทียบจากเด็กที่มีความตองการพิเศษประเภทอื่น โดยใน
ปการศึกษา  2540 มีจํานวน 5,444  คน คิดเปนรอยละ 40.8 ปการศึกษา 2541 มีจํานวน  7,510    
คิดเปนเปนรอยละ  40.55  ปการศึกษา 2542 คิดเปนรอยละ  23,760  คิดเปนรอยละ  34.12 ( สํานัก 
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งานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 2543ช )  ปการศึกษา 2543  มีจํานวน  36,005  คน  
คิดเปนรอยละ  28.38  ( สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 2543ก ) 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 ซ่ึงเปนเขตการศึกษาที่มี
พ้ืนที่ครอบคลุมสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดในเขตภาคตะวันออก ไดแก สํานักงานการประถม 
ศึกษาจังหวัดชลบุรี, ระยอง, จันทบุรี, ตราด, ฉะเชิงเทรา, นครนายก, ปราจีนบุรี และสระแกว นั้นเปน
เขตการศึกษาที่มีจํานวนเด็กที่มีความตองการพิเศษมากที่สุด คือ 7,570 คน เม่ือเทียบจากเขต       
การศึกษาอ่ืน คือ เขตการศึกษา 1, 2, 3, 4, 5, 6 ( สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 
2543ก ) ซ่ึงอยูนอกเหนือจากเขตการศึกษาที่อยูในภาคเหนือและภาคตะวันออกเฉียงเหนือซ่ึงครอบ 
คลุมเขตการศึกษา 7, 8, 9, 10, 11 ที่สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ ไดทําการ 
ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาโรงเรียนทั้งระบบเพื่อการเรียนรวม โดยพิจารณาจากจํานวนเด็กที่มี   
ความตองการพิเศษมากที่สุดเมื่อเทียบกับภาคอื่น ( สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหง   
ชาติ, 2543ง ) 
 จากสถิติขอมูลสารสนเทศ 2543 พบวา เด็กที่มีความตองการพิเศษในเขตการศึกษา 12 
จํานวนเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูนั้นเปนจํานวนที่มีปริมาณสูงสุดจากจํานวนเด็กที่มีความตองการ
พิเศษประเภทอื่น ซ่ึงมีความสอดคลองกับขอมูลสถิติของจํานวนเดก็ที่มีปญหาทางการเรียนรูในภาพ 
รวมทั้งประเทศที่มีปริมาณสูงสุดเชนกัน ดังตารางแสดงประกอบ ( สํานักงานคณะกรรมการการประถม 
ศึกษาแหงชาติ, 2543ก )  ดังนี้ 
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จํานวนและรอยละของเด็กทีม่ีความตองการพิเศษที่เรียนรวมในโรงเรียนประถมศึกษา 
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 

 
ประเภทเด็กที่มีความตองการพิเศษ จํานวน รอยละ ลําดับที ่

1. เด็กที่มีความบกพรองทางการเห็น        908     11.99 4 
2. เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิ        461       6.09 7 
3. เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา     1,237     16.34 3 
4. เด็กที่มีความบกพรองทางรางกายหรือการเคลื่อนไหว        786     10.38 5 
5. เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู     1,846     24.38 1 
6. เด็กที่มีปญหาทางการพูดและภาษา        329       4.35 8 
7. เด็กออทิสติก        136       1.80 9 
8. เด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมหรืออารมณ     1,382     18.26 2 
9. เด็กพิการซ้ําซอน        485       6.41 6 

รวม     7,570   100.00 - 
 
 จากตารางจะเห็นวาจํานวนเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูมีปริมาณสูงสุด รองลงมาคือเด็กที่มี
ปญหาทางพฤติกรรมหรืออารมณและเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาตามลําดับ ที่ไดรับบริการ
การศึกษาเปนจํานวนที่มีสัดสวนมากที่สุดกวาเด็กที่มีความตองการพิเศษประเภทอื่น ซ่ึงพิจารณา    
จะเห็นวาจํานวนเด็กที่มีความตองการพิเศษใน 3 อันดับแรกดังกลาวมีจํานวนที่เปนสัดสวนเกินกวา
ครึ่งหนึ่งของจํานวนเด็กทั้งหมด คือ มีจํานวน 3 ประเภทรวมทั้งหมด 4,465 คน จากจํานวนทั้งสิ้น 
7,570 คน  ซ่ึงจํานวนของเด็กที่มีความตองการพิเศษใน 3 อันดับแรกที่มีมาดังกลาวยอมสงผลใหเปน
ปญหาและอุปสรรคตอการจัดการเรียนการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางนักเรียนที่มี
ความตองการพิเศษเรียนรวมกับเด็กปกติมากกวาเด็กที่มีความตองการพิเศษประเภทอื่น เนื่องจากเด็ก
ที่มีความตองการพิเศษใน 3 อันดับแรกดังกลาวขางตนนั้นเปนจํานวนเด็กที่มีสัดสวนในชั้นการ      
เรียนรวมมากที่สุด   ซึ่งผูวิจัยไดเห็นความสําคัญของปญหาดังกลาวที่จะสงผลตอการจัดการเรียนการ
สอนของครูการศึกษาพิเศษชั้นเรียนรวมระหวางเด็กที่มีความตองการพิเศษกับเด็กปกติ ดังนั้นผูวิจัย 
จึงสนใจศึกษาความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษชั้นเรียนรวมระหวางเด็กที่มี
ความตองการพิเศษ เฉพาะกรณีเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู, เด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมและเด็กที่
บกพรองทางสติปญญากับเด็กปกติ ในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ 



 6

สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา  12  ทั้งนี้เนื่องจากผลการ
ดําเนินงานที่ผานมาในดานปญหาและขอจํากัดในการจัดการเรียนรวม  ในปงบประมาณ 2542 จาก
การรายงานผลการดําเนินงานของสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัด โดยศึกษานิเทศกผูรับผิดชอบ
งานการศึกษาพิเศษ จํานวน  54  จังหวัด พบปญหาและอุปสรรคโดยภาพรวมดังนี้   ( สํานักงานคณะ 
กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ , 2543ง )  

1.  บุคลากร 
 ดานผูบริหาร ผูบริหารทุกระดับยังไมเห็นความสําคัญและไมสนับสนุนในการดําเนินงานการ 
ศึกษาพิเศษ บางสวนเห็นวาเปนเพียงนโยบายตามยุคของผูบริหารระดับสูง และเห็นวาเปนภาระ       
ในการจัดเปนการลงทุนกับคนสวนนอย ผูบริหารโรงเรียนขาดความรูความเขาใจในเรื่องการจัดการ
เรียนรวม ไมสามารถนิเทศใหคําแนะนําปรึกษาแกครูที่สอนเด็กที่มีความตองการพิเศษได และมี         
ผูบริหารโรงเรียนบางสวนปฏิเสธ ไมยอมรับเด็กเขาเรียน เนื่องจากเห็นวาเปนการเพิ่มภาระ 
 ดานครูผูสอนเด็กที่มีความตองการพิเศษเรียนรวมกับเด็กปกติยังขาดความรูความเขาใจ 
ทักษะ เทคนิควิธีการประเมินขาดประสบการณในการพัฒนาเด็กแตละประเภท การวัดการประเมินผล 
การเล่ือนช้ัน ทําใหครูขาดความมั่นใจในการปฏิบัติงาน ครูผูสอนเด็กพิเศษสวนหนึ่งมีภาระงานมาก 
ทั้งการเปนครูประจําช้ัน  / ประจําวิชา งานโครงการตาง ๆ ไมคอยมีเวลาในการดูแลเด็กซ่ึงมีหลาย
ประเภท และเปนภาระหนักที่ครูจะตองทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล ทําใหไมสามารถที่จะพัฒนา
เด็กไดเทาที่ควรและไมสามารถดําเนินงานไดอยางตอเนื่อง เนื่องจากขาดความรวมมือจาก ผูบริหาร
และครูในโรงเรียนเดียวกัน 
 ดานผูปกครอง ขาดความรูความเขาใจในการดูแลชวยเหลือเด็กอยางถูกตอง ไมยอมรับใน
ความบกพรองของเด็ก และไมยอมสงเด็กเขาเรียน 
 ผูรับผิดชอบงานในระดับจังหวัด / อําเภอมีนอย ภาระงานอื่น ๆ มาก ทําใหไมสามารถพัฒนา
งานไดอยางเต็มที่ และขาดการพัฒนาใหมีความรูความสามารถเพียงพอที่จะชวยเหลือครูได 
 2.  การคัดแยกเด็กยังไมถูกตองทั่วถึง อาจเนื่องจากครูขาดความรูความเขาใจ เครื่องมือที่ได 
รับจัดสรรมีนอย ยุงยากในการใช ไมมีเครื่องมือที่งายในการปฏิบัติงานของครู / โรงเรียน 
 3.  การนิเทศติดตามผล ในทุกระดับไมทัว่ถึงและขาดความตอเนื่อง 
 4.  ขาดบุคลากรที่เชี่ยวชาญทางการศึกษาพิเศษ ไมมีผูใหคําแนะนาํปรึกษา รวมทั้งขาดแหลง
ศึกษาหรือเรียนรูสําหรับผูปฏิบัติงาน 
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จากปญหาดังกลาวนั้น ดวยสาเหตุปญหาดานครูผูสอนยอมสงผลกระทบตอเด็กโดยตรง  
เนื่องจากครูผูสอนเปนผูจัดการเรียนการสอนใหผูเรียนบรรลุตามจุดมุงหมายของหลักสูตร และตอง
พัฒนาเด็กที่มีความตองการพิเศษเรียนรวมกับเด็กปกติ เรียนรวมกันไดอยางมีความสุขเพื่อเปนการ
เตรียมความพรอมในการใชชีวิตรวมอยูในสังคมอยางมีความสุข  การแกปญหาดังกลาวไดอยางสําคัญ
ยิ่งอยางหนึ่งคือ การนิเทศการสอน เพราะจะเกี่ยวกับการปรับปรุงการเรียนการสอนโดยตรง และหลัก 
เกณฑสําคัญยิ่งของการนิเทศการศึกษาคือ ตองทราบความตองการของครูแลวจึงวางแผนการนิเทศ
เพื่อตอบสนองความตองการนั้น ๆ ( วิจิตร  วรุตบางกูรและคณะ , 2524 ) แตจากสภาพการนิเทศ   
การสอนในปจจุบัน นิพนธ ไทยพานิช, 2528( อางถึงในสุนีย เกียรติมาพรศักดิ์, 2540 ) กลาววา 
ปญหาความตองการในการนิเทศโดยทั่ว ๆ ไป ที่เกิดขึ้นนั้นเปนความตองการของศึกษานิเทศกเองที่
ตองการปฏิบัติและทําหนาที่ โดยมีหนาที่จะตองนิเทศการสอนของครูมากกวาความตองการของครูท่ี
จะขอรับการนิเทศการสอน ดังนั้นเพ่ือใหการนิเทศการสอนบังเกิดประโยชนแกครูผูสอน สามารถให
ความชวยเหลือครูไดตรงกับปญหาและความตองการที่แทจริงของครู ผูที่มีหนาที่ในการนิเทศจึงควร
ศึกษาความตองการของครูกอนที่จะลงมือนิเทศวาผูรับการนิเทศตองการใหนิเทศเรื่องอะไร ผูนิเทศ   
จะนิเทศไดผลก็ตอเมื่อผูรับการนิเทศยอมรับเทานั้น   
 เพื่อเปนการแกไขปญหาดานการจัดการเรียนการสอน ของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวม
ระหวางเด็กที่มีความตองการพิเศษกับเด็กปกติใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น และเพื่อใหงานนิเทศการ
สอนซึ่งมีหนาที่ในการใหความชวยเหลือ แนะนํา ใหการบริการทางวิชาการแกครูเปนไปอยางไดผล 
สอดคลองกับความตองการของครูและจุดมุงหมายของการนิเทศการศึกษา ผูวิจัยจึงเห็นความสําคัญ
และความจําเปนที่จะตองมีการศึกษาความตองการเกี่ยวกับการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษ
เรียนรวมระหวางเด็กที่มีความตองการพิเศษกับเด็กปกติในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยว 
กับการศึกษาพิเศษ ในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12  
เพื่อเปนการหาแนวทางในการแกไขปญหาและปรับปรุงและเพิ่มประสิทธิภาพ ดานการจัดการเรียน
การสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กที่มีความตองการพิเศษกับเด็กปกติในโรงเรียน
ประถมศึกษาที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 ใหสอดคลองตรงกับความตองการของครูผูสอนอยางแทจริง 
และเปนแนวทางในการนิเทศการสอนของผูมีหนาที่นิเทศไดตรงจุดที่บกพรอง ที่จะสงผลตอคุณภาพ
ทางการเรียนและคุณภาพการดํารงชีวิตของผูเรียนไดตอไป 
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วัตถุประสงคการวิจัย 
 
 เพื่อศึกษาความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กที่มี
ความตองการพิเศษกับเด็กปกติ ในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ 
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 
 
 
ขอบเขตการวิจัย 
 

1.  การวิจัยครั้งนี้มุงศึกษาความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษช้ันเรียนรวม
ระหวางเด็กที่มีความตองการพิเศษกับเด็กปกติ เฉพาะกรณีเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู เด็กที่มี
ปญหาทางพฤติกรรม และเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา ในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชา 
การเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 
12   ในปการศึกษา 2544  จํานวน  283  โรงเรียน ผูใหขอมูลคือ ครูการศึกษาพิเศษชั้นเรียนรวม 
 2.  การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยมุงศึกษาความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษชั้น
เรียนรวมระหวางเด็กที่มีความตองการพิเศษกับเด็กปกติ เฉพาะกรณีเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู   
เด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม และเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา ในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทาง
วิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  เขตการ 
ศึกษา 12  โดยมีประเด็นสําคัญดังนี้ 
     2.1  ดานหลักสูตร 
                2.2  ดานการเตรียมการสอน 
                           2.3  ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอน 
                           2.4  ดานสื่อการเรียนการสอน 
                           2.5  ดานการวัดผลและประเมนิผล 
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คํานยิามทีใ่ชในการวิจยั 
 
 การนิเทศการสอน  หมายถึง กระบวนการใหความชวยเหลือ แนะนํา สงเสริม ในดานการสอน
ของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวม ที่จะชวยพัฒนาครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กที่มีความ
ตองการพิเศษเรียนรวมกับเด็กปกติใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
 

ความตองการการนิเทศการสอน  หมายถึง  ระดับของสภาพที่จําเปนตองไดรับการนิเทศของ
ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวม ในดานหลักสูตร ดานการเตรียมการสอน ดานกิจกรรมการเรียนการสอน
และเทคนิควิธีสอน ดานสื่อการเรียนการสอน และดานการวัดผลและประเมินผล ที่เกี่ยวของกับการ 
ศึกษาพิเศษเรียนรวม 
 
 ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวม  หมายถึง  ครูที่มีหนาที่รับผิดชอบดานการศึกษาพิเศษเรียนรวม
และปฏิบัติการสอนในชั้นเรียนปกติ ที่มีเด็กที่มีความตองการพิเศษเรียนรวมกับเด็กปกติ ในโรงเรียนที่
เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ 
 

เด็กที่มีความตองการพิเศษ  หมายถึง เดก็ที่มีความบกพรอง 3 ประเภท  คือ 
     1. เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 
   2. เด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมหรืออารมณ 
   3. เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 
 ที่เรียนในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวชิาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะ 
กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 
 
 โรงเรียน  หมายถึง โรงเรียนประถมศึกษาที่จัดการศึกษาพิเศษเรียนรวม ที่ไดจัดขึ้นในปการ 
ศึกษา 2542 กลุมโรงเรียนละ 1 โรง ซ่ึงเปนโรงเรียนที่ทําหนาที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการ 
ศึกษาพิเศษของกลุมโรงเรียนนั้น ๆ  
 
 เขตการศึกษา 12  หมายถึง สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัด 8 จังหวัด  ไดแก ชลบุรี ระยอง 
จันทบุรี ตราด ฉะเชิงเทรา นครนายก ปราจีนบุรี และสระแกว 
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ประโยชนทีไ่ดรับจากการวิจัย 
 
 1. ขอมูลจากการวิจัยใชเปนพ้ืนฐานในการพัฒนาคุณภาพการจัดการเรียนการสอนของครูการ 
ศึกษาพิเศษเรียนรวมในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ ในสังกัด    
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 ใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
 2. ใชเปนแนวทางในการนิเทศการสอนของศึกษานิเทศก  ผูบริหาร  และผูมีหนาที่นิเทศวา     
ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12  ตองการไดรับการนิเทศการสอน
ในดานใด มากนอยเพียงใด 



































































































































บทที่  3       
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 
 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยแบบสํารวจ  ( Survey Research  )  โดยทําการสํารวจความคิดเห็น
ของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมเกี่ยวกับความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษ   เรียน
รวมในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานกังานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12  โดยมีรายละเอียดเกี่ยวกับวิธีการดําเนินการวิจัยดังนี้ 
 
ประชากรที่ใชในการวจิัย 
 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยไดแก  ครูที่ทําหนาที่ เปนครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมที่สอนใน       
โรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12  ซึ่งมีจํานวนโรงเรียนทั้งสิ้น  283 โรงเรียน มีครูการศึกษาพิเศษ
เรียนรวมทั้งหมด 283 คน 
 
เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 
 
 การวิจัยครั้งนี้ใชแบบสอบถามเปนเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล โดยเปนแบบสอบถาม  ที่
ผูวิจัยสรางขึ้นเอง แบงเปน 2 ตอน คือ 
 ตอนที่  1  เปนแบบสอบถามเกี่ยวกับสถานภาพทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม ประกอบดวย เพศ 
อายุ ระดับการศึกษา ประสบการณในการทํางาน ระดับชั้นที่สอน การเขารับการอบรมดาน     การศึกษา
พิเศษ และประเภทของเด็กที่มีความตองการพิเศษที่ทําการสอนในชั้นเรียนรวม มีลักษณะเปนแบบ
ตรวจสอบรายการ ( Check  list )  
 ตอนที่ 2 เปนแบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับความตองการการนิเทศการสอนของครู
การศึกษาพิเศษเรียนรวมในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกดัสาํนกังาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติเขตการศึกษา 12 โดยแบงเปนขอคําถามเกี่ยวกับความตองการ
การนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการ            
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เรียนรู เด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม และเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 
ซ่ึงมีขอบขายของความตองการอยู  5  ดาน  คือ 

1. ดานหลักสูตร 
2. ดานการเตรียมการสอน 
3. ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควธิีสอน 
4. ดานสื่อการเรียนการสอน 
5. ดานการวัดผลและประเมินผล 

แบบสอบถามเปนแบบมาตราประมาณคา ( Rating  Scale ) มี  5 ระดับ  โดยพิจารณาขอ  
คําถามแตละขอเกี่ยวกับความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมในโรงเรียน  
ท่ีเปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาติ เขตการศึกษา 12    
 
วิธีการสรางเครื่องมือ 
 
 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย เปนแบบสอบถามที่ผูวจัิยสรางขึ้นเอง โดยมีขัน้ตอนในการสราง ดังนี้ 
 1.    ศึกษาเอกสาร ตํารา บทความ และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความตองการการนเิทศ      
การสอน ดานการศึกษาพิเศษเพื่อกําหนดเปนกรอบแนวคิดในการสรางแบบสอบถาม 
 2.    ผูวิจัยสรางแบบสอบถามแลวนําเสนออาจารยที่ปรึกษา  เพื่อรวมกันพิจารณา          
ความถกูตองครบถวนตามกรอบแนวคิด และตรวจแกไขภาษาใหชัดเจนและเขาใจ 
 3.    ผูวิจัยนําแบบสอบถามเสนอตอผูเชี่ยวชาญดานการนิเทศและดานการศึกษาพิเศษ     
เพื่อพิจารณาตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา   
 4.    ผูวจัิยนําแบบสอบถามมาปรับปรุงแกไข ตามคาํแนะนําของผูเชี่ยวชาญและนําเสนอ
อาจารยที่ปรึกษาตรวจแกไขอีกครั้งเพื่อความชัดเจนกอนนําไปใช 
 5.    นําแบบสอบถามไปใชกบัประชากร  
 
 
 
 
 



 77

การเกบ็รวบรวมขอมูล 
 
 ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล ดังนี ้
 1.  ผูวิจัยทําหนังสือขอความรวมมือจากบัณฑิตวิทยาลัย คณะครุศาสตร ถึงเลขาธิการ    
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เพื่อขอความรวมมือในการจัดสงและเก็บขอมูล
การวิจัยไปยังโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะ 
กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12  จํานวน  283  โรงเรียน 
 2.    ผูวิจัยจัดสงแบบสอบถามเพื่อการวิจัยจํานวน  283  ชุด ไปยังโรงเรียนที่เปนศูนยกลาง
ทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขต
การศึกษา 12   ทั้ง  283  โรงเรียน  ทางไปรษณีย 
 3.    ผูวิจัยขอความรวมมือจากผูตอบแบบสอบถาม ในการจัดสงแบบสอบถามกลับคืนผูวิจัย
ทางไปรษณีย  โดยแบบสอบถามที่สงไปท้ังหมด  283  ชุด  ไดรับคืนมาจํานวน  254  ชุด คิดเปน    
รอยละ  89.75  และเปนแบบสอบถามที่สมบูรณจํานวน  246  ชุด คิดเปนรอยละ  86.93   
ดังรายละเอียดในตารางที่  1 
 
ตารางที ่ 1    ขอมูลเกี่ยวกบัจํานวนแบบสอบถามที่สงไปและไดรับคืน 
 
 ผูใหขอมูล             จํานวน            จํานวน            คิดเปน             แบบสอบถาม            คิดเปน  
                               ที่สง              ที่รับคืน            รอยละ                ที่สมบูรณ               รอยละ 
 ครูการศึกษา           
    พิเศษ                 283                 254                89.75                    246                     86.93      
  เรียนรวม   
 
  

4. ในจํานวนของแบบสอบถามที่สมบูรณนี้ ประชากรในการวิจัยซึ่งเปนครูการศึกษาพิเศษ
เรียนรวมที่ทําการสอนระหวางเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู เด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทาง
พฤติกรรม และเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา จะเลือกตอบเฉพาะกรณีที่มีเด็กที่มี
ความตองการพิเศษดังกลาวในชั้นเรียนรวมที่ทําการสอนเทานั้น ซ่ึงแยกเปนจํานวนขอมูลความ
ตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการ
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เรียนรู จํานวน 207 ชุด  คิดเปนรอยละ  84.10  ขอมูลความตองการการนิเทศการสอนของครูการ 
ศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมจํานวน 116 ชุด คิดเปนรอยละ 
47.20 และขอมูลความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติ  
กบัเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา จํานวน 156 ชุด  คิดเปนรอยละ  63.40  ดังรายละเอียดใน  
ตารางที่ 2 
 
ตารางที่  2     ขอมูลเกี่ยวกับจํานวนขอมูลความตองการการนิเทศของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวม  
                       ระหวางเด็กปกติกับเด็กที่มีความตองการพิเศษในแตละประเภท  
 
 ประเภทของขอมูล                                                                                 จํานวน              รอยละ 
 
 ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติ 
 กับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู            207 84.10 
 ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติ 
 กับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม 116 47.20 
 ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติ 
 กับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 156 63.40 
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การวิเคราะหขอมูล 
  

ผูวิจัยดําเนนิการวิเคราะหขอมูลตามขั้นตอน ดังนี้ 
1. ตรวจสอบความสมบูรณของแบบสอบถามที่ไดรับกลับคนืมา 
2. นําขอมูลทั้งหมดมาจัดระเบียบขอมูลบนัทกึลงในแบบรหสั ( Coding form ) 
3. ผูวิจัยทําการวเิคราะหขอมูล โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป  SPSS for Windows Version 10  

( Statistical  Package for the Social Sciences for Windows Version 10 ) ในการวิเคราะหขอมูล 
ดังตอไปนี้ 

ตอนที่  1    ขอมูลดานสถานภาพของผูตอบแบบสอบถามวิเคราะหดวยการหาคารอยละ แลว
นําเสนอในรูปตารางประกอบคําบรรยาย 
 ตอนที่  2    ขอมูลดานความคิดเห็นเกี่ยวกับความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษา
พิเศษเรียนรวม  มีลักษณะเปนแบบมาตราประมาณคา ( Rating Scale )  วิเคราะหขอมูลดวยการหา
คาเฉลี่ย ( Mean )   และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( Standard Deviation ) เพ่ือทราบระดับความ
ตองการการนเิทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติกับเด็กที่มีความตองการ
พิเศษแตละประเภท แลวนําเสนอในรูปตารางประกอบคําบรรยายเปนรายขอและรายดาน  โดยใช
เกณฑของประคอง   กรรณสูต ( 2538 :  77 ) ดังนี้ 
 คาเฉลี่ยระหวาง      4.50  –  5.00      หมายถึง      ตองการการนิเทศการสอนมากที่สุด 
 คาเฉลี่ยระหวาง      3.50  -  4.49      หมายถึง      ตองการการนิเทศการสอนมาก 
 คาเฉลี่ยระหวาง      2.50  -  3.49      หมายถึง      ตองการการนิเทศการสอนปานกลาง 
 คาเฉลี่ยระหวาง      1.50  -  2.49      หมายถึง      ตองการการนิเทศการสอนนอย 
 คาเฉลี่ยระหวาง      1.00  -  1.49      หมายถึง      ตองการการนิเทศการสอนนอยทีสุ่ด 
   



บทที ่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

 ในบทนี้ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับความตองการการนิเทศการสอนของ
ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมในโรงเรียนทีเ่ปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12  ซึ่งมีรายละเอียด ดังนี้ 
 ตอนที่  1    สถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม 
 ตอนที่  2    วิเคราะหหาคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของระดับความตองการการนิเทศ
การสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูในโรงเรียนที่เปน
ศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา    
แหงชาติ เขตการศึกษา 12  
 ตอนที่  3   วิเคราะหหาคาเฉลี่ยและสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของระดับความตองการการนิเทศ
การสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมในโรงเรียนที่เปน
ศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา    
แหงชาติ เขตการศึกษา 12 
 ตอนที่  4    วิเคราะหหาคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของระดับความตองการการนิเทศ
การสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาใน     
โรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 
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ตอนที่  1    สถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม 
 
ตารางที ่ 3   จํานวนและคารอยละของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทาง 

วิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ  จําแนกตามเพศ   อาย ุ  ระดับการศึกษาสูงสุด      
ประสบการณการจัดการเรียนการสอนชั้นเรียนรวม   ระดับชั้นที่สอนช้ันเรียนรวม        
การอบรมดานการศึกษาเด็กพิเศษตามหลกัสูตรอบรมครูการศึกษาพิเศษ พุทธศักราช 
2531(ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2541)  และครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมทีท่ําการสอนเด็กที่มี
ความตองการพิเศษ 

 
                      สถานภาพ                     จํานวน          รอยละ  
                                                                                                    ( N = 246 )  
 
� เพศ                  
 ชาย                                                66                       26.80   
 หญิง                        180                       73.20                           
� อาย ุ
 21 – 30 ป                                                                               17                        6.90          
 31 -  40 ป                                                                               54                      22.00 
 41 – 50 ป                                                                              147                     59.80 
 51 – 60 ป                                                                                28                     11.40 
� ระดับการศึกษาสูงสุด 
 ต่ํากวาปริญญาตรีสาขาวิชาทางการศึกษาพิเศษ                           0                       0.00 
 ต่ํากวาปริญญาตรีสาขาวิชาอื่น                                                    3                       1.20    
 ปริญญาตรีสาขาวิชาทางการศึกษาพิเศษ                                      2                      0.80  
 ปริญญาตรีสาขาวิชาอืน่                                                           225                    91.50 
 สูงกวาปริญญาตรีสาขาวิชาทางการศึกษาพิเศษ              1                      0.40   
 สูงกวาปริญญาตรีสาขาวิชาอื่น                                                    15                     6.10         
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ตารางที่  3 ( ตอ ) 
 
                      สถานภาพ                     จํานวน          รอยละ  
                                                                                                    ( N = 246 )  
 
� ประสบการณการจัดการเรียนการสอนชั้นเรียนรวม 
 นอยกวา 4 ป                                                                           168                     68.30     
 4 – 10 ป                                                                                   66                     26.80  
 มากกวา 10 ป                                                                           12                       4.90   
� ระดับชั้นทีส่อนชั้นเรียนรวม  
 กอนประถมศึกษา                                                                      43                     17.50    
 ประถมศึกษา                                                                           207                     84.10  
 มัธยมศึกษาตอนตน                                                                   12                       4.90         
� การอบรมหลักสูตรฝกอบรมครูการศึกษาพิเศษ 
     พุทธศักราช 2531 ( ฉบับปรับปรุง 2541 ) 
 ไมเคย                                                                                       72                     29.30            
 เคย  ในชั้นศึกษาชุดฝกอบรมดวยตนเอง                                      81                     32.90    
 เคย  ในชั้นอบรมเขมและฝกปฏิบัติ 7 วัน                                      77                     31.30 
 เคย  ในชั้นปฏิบัติการสอนเด็กที่มีความตองการพิเศษ                                                         
         ในโรงเรียน 4 เดือนและรับการประเมินวฒุบัิตร                     14                       5.70       
 อยูในชวงการอบรมชั้นศึกษาชดุฝกอบรมดวยตนเอง                       1                       0.40  
 อยูในชวงการอบรมขั้นอบรมเขมและฝกปฏิบัติ 7 วัน                       0                       0.00            
 อยูในชวงการอบรมขั้นปฏิบัติการสอนเด็กที่มีความตองการ 
         พิเศษในโรงเรียน 4 เดือนและรับการประเมินวฒุิบตัร              1                       0.40       
� ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมทีท่ําการสอน 
     เด็กที่มีความตองการพิเศษ 
 สอนเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู                                              207                      84.10 
 สอนเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม                                              116                      47.20 
 สอนเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา                                  156                      63.40 
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 จากตารางที่  3  จะเห็นไดวา ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทาง   
วิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการ 
ศึกษา 12  สวนใหญเปนเพศหญิง คิดเปนรอยละ 73.20  มีอายุระหวาง  41 – 50 ป  มากที่สุด คิดเปน
รอยละ 59.80  รองลงมามีอายุระหวาง  31 -  40 ป คิดเปนรอยละ  22.00  และมีอายุระหวาง 21 – 30 
ป นอยที่สุด คิดเปนรอยละ 6.90 
 ระดับการศึกษาของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมสวนใหญเปนระดับปริญญาตรีสาขาวิชาอ่ืน 
คิดเปนรอยละ 91.50  รองลงมาเปนระดับสูงกวาปริญญาตรีสาขาวิชาอ่ืน คดิเปนรอยละ 6.10 และ
เปนระดับสูงกวาปริญญาตรีสาชาวิชาการศึกษาพิเศษ นอยที่สุด  คือรอยละ 0.40  ประสบการณใน
การจัดการเรียนการสอนเด็กพิเศษเรียนรวมกับเด็กปกติสวนใหญนอยกวา 4 ป คิดเปนรอยละ 68.30 
นอกนั้นอยูระหวาง 4 – 10 ป คิดเปนรอยละ 26.80 และมากกวา 10 ป คิดเปนรอยละ 4.90 
 ระดับชั้นเรียนรวมที่ทําการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมสวนใหญสอนระดับประถม 
ศึกษา คิดเปนรอยละ 84.10  รองลงมาเปนระดับกอนประถมศึกษา คิดเปนรอยละ 17.50 และระดับ
มัธยมศึกษาตอนตน นอยที่สุด คิดเปนรอยละ 4.90 
 ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมเคยเขารับการอบรมตามหลักสูตรฝกอบรมครูการศึกษาพิเศษ
พุทธศักราช 2531 ( ปรับปรุง พ.ศ.2541 ) สวนใหญผานขั้นศึกษาชุดฝกอบรมดวยตนเอง คิดเปน    
รอยละ 32.90  รองลงมาผานขั้นอบรมเขมและฝกปฏิบัติ คิดเปนรอยละ 31.30 และผานขั้นการปฏิบัติ 
การสอนเด็กที่มีความตองการพิเศษ 4 เดือน นอยที่สุดคิดเปนรอยละ 5.70  นอกนั้นอยูในชวงการ    
ฝกอบรมดวยตนเอง คิดเปนรอยละ 0.40  อยูในชวงการปฏิบัติการสอนเด็กที่มีความตองการพิเศษ     
4 เดือน คิดเปนรอยละ 0.40 และไมเคยเขารับการอบรมตามหลักสูตรฝกอบรมครูการศึกษาพิเศษ 
พุทธศักราช 2531  ( ปรับปรุง พ.ศ.2541 ) คิดเปนรอยละ 29.30 
 เด็กที่มีความตองการพิเศษที่เรียนรวมกับปกติที่ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมทําการสอน    
สวนใหญเปนเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู คิดเปนรอยละ 84.10  รองลงมาเปนเด็กที่มีความบกพรอง
ทางสติปญญา คิดเปนรอยละ 63.10 และเปนเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม นอยที่สุด คิดเปนรอยละ 
47.20 
 
 
 
 
 



 84

ตอนที่  2    วิเคราะหหาคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของระดับความตองการการนิเทศ         
                   การสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู    
                   ในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะ 
                   กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 
 
ตารางที ่4   คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเกี่ยวกับระดับความตองการการนิเทศการสอนของ 
                    ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูฯ 
                    ในดานหลกัสตูร  
 
ขอ   ดานหลักสูตร          x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 207 )           
 
1 ความรูความเขาใจเกี่ยวกับหลักสูตรและการวิเคราะห 

หลักสูตรเพื่อใชในการจัดการเรียนรวมระหวางเด็กที่ม ี
            ปญหาทางการเรียนรูกับเด็กปกติ                                                3.73 0.94  
2 ความรูความเขาใจเกี่ยวกับจิตวิทยาพฒันาการและ 

จิตวิทยาการเรียนรูเพื่อนํามาใชในการปรับปรุงหลักสูตร 
            ใหสอดคลองกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหา 
            ทางการเรียนรู                                                                         3.75 0.88         
3 การปรับปรุงเนื้อหาและกิจกรรมในหลกัสตูรใหเหมาะ 

สมกบัลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 3.77 0.92  
4 การตั้งจุดประสงคเชิงพฤติกรรมในแผนการสอนให 

เหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหา 
            ทางการเรียนรู 3.79 0.89 
5 การปรับปรุงการวัดผลและประเมินผลในหลักสูตรให 

เหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหา 
ทางการเรียนรู 3.77 0.89 

6 การจัดเนื้อหาและกิจกรรมใหเหมาะสมกบัระดับขั้น 
การเรียนรูของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 3.75 0.89 
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ตารางที่  4 (  ตอ ) 
 
ขอ   ดานหลักสูตร          x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 207 )           
 
7 การพัฒนาหลกัสูตรทองถิ่นใหมีความเหมาะสม 

กับการเรียนรวมระหวางเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 
            กับเด็กปกต ิ 3.72 0.95 
8 การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรเพ่ือการพัฒนาทักษะ 
            ดานตาง ๆ ที่เหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของ 
            เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 3.78 0.94 
 
                                       รวม 3.76 0.76 
 

 
จากตารางที่  4  จะเห็นไดวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหา

ทางการเรียนรูในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะ 
กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 มีความตองการการนิเทศการสอนในดาน    
หลักสูตร โดยเฉลี่ยอยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาความตองการเปนรายขอ พบวา ทุกขอมีความ
ตองการอยูในระดับมาก เรียงลําดับ 3 อันดับแรกคือ ตองการการนิเทศการตั้งจุดประสงคเชิง        
พฤติกรรมในแผนการสอนใหเหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู มากเปน
อันดับแรก การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรเพ่ือการพัฒนาทักษะดานตาง ๆ ที่เหมาะสมกับลักษณะ 
เฉพาะของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู มากเปนอันดับ 2  การปรับปรุงเนื้อหาและกิจกรรมในหลักสูตร
ใหเหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู และการปรับปรุงการวัดผลและ
ประเมินผลในหลักสูตรใหเหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหาทางเรียนรู มากเปนอันดับ 3 

 
 
 
 



 86

ตารางที ่ 5   คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเกี่ยวกับระดับความตองการการนิเทศการสอนของ 
                    ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูฯ 
                    ในดานการเตรียมการสอน 
 
ขอ  ดานการเตรียมการสอน          x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 207 )           
 
1       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการคัดแยก 
            เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 3.74 0.94 
2       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการวิเคราะหสภาพ 
            ปญหาและจุดที่จะพัฒนาผูเรียนที่มีปญหา 
            ทางการเรียนรู 3.74 0.88 
3       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการเตรียมความพรอม 
            ดานการสอนสําหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 

กอนการจัดการเรียนการสอน 3.72 0.89                              
4       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการจัดทําแผนการศึกษา 
            เฉพาะบุคคลสําหรบัเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 3.72 0.89 
5 ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการจัดทาํแผนการสอน 

รวมระหวางเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 
            กับเด็กปกต ิ 3.71 0.99 
6       ความรูเกี่ยวกับการวางแผนรวมกนัระหวางครูการ 
            ศึกษาพิเศษเรียนรวม ผูบริหารโรงเรียน ครูผูสอนเด็ก 
 ปกติ ผูปกครอง แพทย และนักจิตวทิยา ในการชวย 
 เหลือและพฒันาเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู ทั้งใน 
            และนอกขัน้เรียนอยางตอเนื่องทั้งที่โรงเรียนและที่บาน 3.76 1.03 
7       การนําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลของเด็กที่มีปญหา 
            ทางการเรียนรูมาใชในการวางแผนการสอน 3.66 0.92 
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ตารางที่  5  ( ตอ ) 
  
ขอ  ดานการเตรียมการสอน          x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 207 )           
 
8 การใชคูมือครู เอกสารหลักสูตรและสื่อการเรียน 
      การสอนทีส่อดคลองกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู            3.67 0.95 
 
                                       รวม 3.71 0.80 
 
 

จากตารางที่  5  จะเห็นไดวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทาง 
การเรียนรูในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะ 
กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 มีความตองการการนิเทศการสอนในดาน     
การเตรียมการสอน โดยเฉลี่ยอยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาความตองการเปนรายขอ พบวา ทุกขอมี
ความตองการอยูในระดับมาก เรียงลําดับ 3 อันดับแรกคือ ตองการการนิเทศความรูเกี่ยวกับการ     
วางแผนรวมกันระหวางครูการศึกษาพิเศษเรียนรวม ผูบริหารโรงเรียน ครูผูสอนเด็กปกติ ผูปกครอง 
แพทย และนักจิตวิทยา ในการชวยเหลือและพัฒนาเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู ทั้งในและนอก      
ช้ันเรียนอยางตอเนื่องทั้งที่โรงเรียนและที่บาน มากเปนอันดับแรก ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการ    
คัดแยกเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู และความรูความเขาใจเกี่ยวกับการวิเคราะหสภาพปญหาและ 
จุดที่จะพัฒนาผูเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรู มากเปนอันดับ 2   ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการ
เตรียมความพรอมดานการสอนสําหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูกอนการจัดการเรียนการสอน และ
ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลสําหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 
มากเปนอันดับ 3 
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ตารางที ่ 6   คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเกี่ยวกับระดับความตองการการนิเทศการสอนของ 
                    ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูฯ  
                    ในดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอน 
 
ขอ ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควธิีสอน          x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 207 )           
 
1 ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการการจัดกจิกรรม 
            การเรียนการสอนรวมระหวางเด็กที่มีปญหาทาง 
            การเรียนรูกับเด็กปกติ 3.72 0.88 
2       ความรูความเขาใจในเรื่องการจัดการเรียนการสอน 
            และเทคนิควธิีสอนตามความแตกตางระหวาง 
            บุคคลโดยยึดผูเรียนเปนสําคัญ 3.77 0.88 
3       ความรูความเขาใจในเรื่องหลักการเสริมแรงที ่
            เหมาะสมสําหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 3.66 0.87 
4       การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่หลากหลายสาํหรบั 
  เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู เพื่อพัฒนาการ 
            และการปรับตัวในดานตาง ๆ  3.69 0.92 
5 การจัดบรรยากาศในชัน้เรียนใหเหมาะสมกับการเรียน 

รวมระหวางเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูกับเด็กปกติ 3.52 0.90 
6          การปรับปรุงแกไขปญหาและขอบกพรองในการจัด 
            กิจกรรมการเรียนการสอนสําหรับเด็กที่มีปญหา 
            ทางการเรียนรู 3.67 0.88 
7          การจดัการเรียนการสอนซอมเสริมใหมีความเหมาะ 

สมกับเด็กที่มปีญหาทางการเรียนรู 3.70 0.89 
8          การใชภาษาในการสื่อสารสําหรับเด็กที่มีปญหาทาง 
            การเรียนรู           3.58 1.00 
 
 



 89

ตารางที่  6  ( ตอ  ) 
 
ขอ ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควธิีสอน          x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 207 )           
  
9 การวิจัยในช้ันเรียนเรียนรวมระหวางเด็กที่มีปญหา 
            ทางการเรียนรูกับเด็กปกต ิ 3.73 1.02 
10 การใชเอกสาร เพ่ือการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
            เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 3.64 0.94 
 
                                       รวม 3.67 0.76 
 
  

จากตารางที่  6  จะเห็นไดวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหา
ทางการเรียนรูในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะ 
กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 มีความตองการการนิเทศการสอนในดาน      
กิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอน โดยเฉลี่ยอยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาความตองการ
เปนรายขอ พบวา ทุกขอมีความตองการอยูในระดบัมาก เรียงลําดับ 3 อันดับแรกคือ ตองการการ
นิเทศความรูความเขาใจในเรื่องการจัดการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอนตามความแตกตางระหวาง
บุคคลโดยยึดผูเรียนเปนสําคัญ มากเปนอันดับแรก การวิจัยในชั้นเรียนเรียนรวมระหวางเด็กที่มีปญหา
ทางการเรียนรูกับเด็กปกติ มากเปนอันดับ 2  และความรูความเขาใจเกี่ยวกบัการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนรวมระหวางเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูกับเด็กปกติ มากเปนอันดับ 3 
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ตารางที ่ 7   คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเกี่ยวกับระดับความตองการการนิเทศการสอนของ 
                    ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูฯ  
                    ในดานสื่อการเรียนการสอน 
 
ขอ          ดานสื่อการเรียนการสอน                                                x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 207 )           
  
1       ความรูความเขาใจในเรื่องการใชส่ือการเรียน 
            การสอนที่เหมาะสมกับเด็กที่มีปญหาทาง 
            การเรียนรู  3.65 0.93 
2       การวิเคราะหคุณภาพของสื่อสําหรับเด็กที่ม ี
            ปญหาทางการเรียนรู        3.56 1.01 
3       การเลือกสื่อการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับลักษณะ 
            เฉพาะของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 3.61 0.97 
4       การใชส่ือการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กที่มี 
            ปญหาทางการเรียนรู 3.62 0.96 
5 การดัดแปลงสือ่การเรียนการสอนใหเหมาะสมกับ 
            เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 3.66 1.00 
6          การสรางสื่อการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับ 
            เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 3.71 1.00 
7          การใชส่ือบุคคลเพื่อชวยเหลือและสงเสริมพัฒนาการ 
            ของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 3.72 0.88 
8          การนาํผลของการใชส่ือการเรียนการสอนสาํหรบัเด็ก 
            ที่มีปญหาทางการเรียนรูมาปรับปรุงพัฒนาคณุภาพ      
            ของสื่อนั้นใหดีขึน้ 3.65 0.91 
  
                                       รวม 3.65 0.82 
 
 



 91

จากตารางที่  7  จะเห็นไดวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทาง 
การเรียนรูในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะ 
กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 มีความตองการการนิเทศการสอนในดาน      
ส่ือการเรียนการสอน โดยเฉล่ียอยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาความตองการเปนรายขอ พบวา ทุกขอมี
ความตองการอยูในระดับมาก เรียงลําดับ 3 อันดับแรกคือ ตองการการนิเทศการใชส่ือบุคคลเพื่อ   
ชวยเหลือและสงเสริมพัฒนาการคุณภาพของสื่อนั้นใหดีขึ้น มากเปนอันดับแรก การสรางสื่อการเรียน
การสอนใหมีความเหมาะสมกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู มากเปนอันดับ 2  และการดัดแปลงสื่อ
การเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู มากเปนอันดับ 3 
 
 
 
ตารางที ่ 8   คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเกี่ยวกับระดับความตองการการนิเทศการสอนของ 
                    ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูฯ  
                    ในดานการวัดผลและประเมนิผล 
 
ขอ        ดานการวดัและประเมินผล                                        x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 207 )           
 
1       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับหลักการและเทคนิควิธ ี
            ในการวัดผลและประเมินผลสําหรบัเด็กที่มีปญหา 
            ทางการเรียนรู 3.79 0.94 
2       การปรับเกณฑการวัดผลและประเมินผลให 
            เหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มี 
            ปญหาทางการเรียนรู        3.74 0.96 
3       การวัดผลประเมินผลใหสอดคลองกับจุดประสงค 
            การเรียนรูของเด็กทีม่ีปญหาทางการเรียนรู 3.74 0.95 
4       การวัดผลและประเมินผลตามสภาพจริง ตามความ 
  แตกตางระหวางบุคคลของเด็กที่มีปญหา 
            ทางการเรียนรู 3.76 0.86 
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ตารางที่  8   ( ตอ ) 
 
ขอ        ดานการวัดและประเมินผล                                        x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 207 )           
 
5 การประเมินผลกอนเรียน ระหวางเรียน และหลังเรียน 
            สําหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู  3.65 0.92 
6          การวดัผลและประเมินผลรวมกันระหวางครูผูสอน 
            เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูและผูเกี่ยวของ 3.67 0.95 
7          การจดัทําขอสอบใหเหมาะสมกบัลักษณะเฉพาะ 

ของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 3.82 1.04 
8          การใชเอกสารเพื่อการวัดผลและประเมินผล 
            เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู      3.76 0.96 
9   การจัดเก็บขอมูลการวัดผลและประเมินผลของเด็ก 
            ที่มีปญหาทางการเรียนรูเปนรายบุคคล เพื่อศึกษา 
            และปรับปรุงพัฒนาการดานตาง ๆ     3.65 0.95 
 
                                       รวม 3.73   0.83 
 

 จากตารางที่  8  จะเห็นไดวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มี
ปญหาทางการเรียนรูในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 มีความตองการการนิเทศการสอนในดาน
การวัดผลและประเมินผล โดยเฉลี่ยอยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาความตองการเปนรายขอ พบวา   
ทุกขอมีความตองการอยูในระดับมาก เรียงลําดับ 3 อันดับแรกคือ ตองการการนิเทศการจัดทําขอสอบ
ใหเหมาะสมกับลักษณะเฉพาะเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู มากเปนอันดับแรก ความรูความเขาใจ
เกี่ยวกับหลักการและเทคนิควิธีในการวัดผลและประเมินผลสําหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู มาก
เปนอันดับ 2  การใชเอกสารเพื่อการวัดผลและประเมินผลเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู และการวัดผล
และประเมินผลตามสภาพจริงตามความแตกตางระหวางบุคคลของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู มาก
เปนอันดับ 3 
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ตารางที ่ 9  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเกี่ยวกับระดับความตองการการนิเทศการสอนใน 
                   ดานตาง ๆ ของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูฯ  
 
ความตองการการนิเทศการสอน  5  ดาน                                   x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 207 )           
 
ดานหลักสูตร           3.76  0.76  
ดานการเตรียมการสอน 3.71 0.80 
ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควธิีสอน 3.67 0.76 
ดานสื่อการเรียนการสอน 3.65 0.82 
ดานการวัดผลและประเมินผล                     3.73 0.83 
 
                                       รวม 3.70 0.73  
 
 

จากตารางที่  9  จะเห็นไดวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหา
ทางการเรียนรูในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะ 
กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 มีความตองการการนิเทศการสอน อยูในระดับ
มาก ทุกดาน เมื่อพิจารณาความตองการเปนรายดาน พบวา ทุกดานมีความตองการอยูในระดับมาก 
เรียงลําดับ 3 อันดับแรกคือ ดานหลักสตูร มากเปนอันดับแรก ดานการวัดผลและประเมินผล มากเปน
อันดับ 2  และดานการเตรียมการสอน มากเปนอันดับ 3 
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ตอนที่   3   วิเคราะหหาคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของระดับความตองการการนิเทศ      
                   การสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม    
                   ในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะ 
                   กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 
 
ตารางที ่ 10  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเกี่ยวกับระดับความตองการการนิเทศการสอนของ 
                     ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมฯ 
                     ในดานหลักสตูร 
 
ขอ                 ดานหลกัสูตร                                                      x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 116 )           
 
1       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับหลักสูตรและการวิเคราะห 

หลักสูตรเพื่อใชในการจัดการเรียนรวมระหวางเด็กที่ม ี
            ปญหาทางพฤติกรรมกับเด็กปกติ 3.83 0.98 
2       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับจิตวิทยาพัฒนาการและ 

จิตวิทยาการเรียนรูเพื่อนํามาใชในการปรับปรุงหลักสูตร 
            ใหสอดคลองกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหา 
            ทางพฤติกรรม 3.80 0.98 
3       การปรับปรุงเนื้อหาและกิจกรรมในหลกัสูตรใหเหมาะ 
            สมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มปีญหาทางพฤติกรรม 3.83 0.89 
4       การตั้งจุดประสงคเชิงพฤติกรรมในแผนการสอนให 

เหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหา 
            ทางพฤติกรรม 3.78 0.90 
5       การปรับปรุงการวัดผลและประเมินผลในหลักสูตรให 

เหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหา 
ทางพฤติกรรม 3.87 0.84 
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ตารางที่  10  ( ตอ ) 
 
ขอ                 ดานหลกัสูตร                                                      x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 116 )           
 
6       การจัดเนื้อหาและกจิกรรมใหเหมาะสมกับระดับขัน้ 

การเรียนรูของเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม 3.83 0.92 
7       การพัฒนาหลักสูตรทองถิ่นใหมีความเหมาะสม 

กับการเรียนรวมระหวางเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม 
            กับเด็กปกต ิ 3.79 0.95 
8       การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรเพื่อการพัฒนาทักษะ 
            ดานตาง ๆ ที่เหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของ 
            เด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม 3.74 0.90 
 
                                       รวม 3.80 0.82  
 

 
จากตารางที่  10  จะเห็นไดวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทาง

พฤติกรรมในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะ 
กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 มีความตองการการนิเทศการสอนในดาน    
หลักสูตร โดยเฉลี่ยอยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาความตองการเปนรายขอ พบวา ทุกขอมีความ
ตองการอยูในระดับมาก เรียงลําดับ 3 อันดับแรกคือ ตองการการนิเทศการปรับปรุงการวัดผลและ
ประเมินผลในหลักสูตรใหเหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม มากเปนอันดับ
แรก ความรูความเขาใจเกี่ยวกับหลักสูตรและการวิเคราะหหลักสูตรเพื่อใชในการจัดการเรียนรวม
ระหวางเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมกับเด็กปกติ  การจัดเนื้อหาและกิจกรรมใหเหมาะสมกับระดับ   
ขั้นการเรียนรูของเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม และการปรับปรุงเนื้อหาและกิจกรรมในหลักสูตรให
เหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมมากเปนอันดับ 2 และความรูความเขาใจ
เกี่ยวกับจิตวิทยาพัฒนาการและจิตวิทยาการเรียนรู เพ่ือนํามาใชในการปรับหลักสูตรใหสอดคลองกับ
ลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม มากเปนอันดับ 3 
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ตารางที ่ 11  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเกี่ยวกับระดับความตองการการนิเทศการสอนของ 
                     ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมฯ 
                     ในดานการเตรียมการสอน 
 
ขอ              ดานการเตรียมการสอน                                                  x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 116 )           
 
1       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการคัดแยก 
            เด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม 3.72 0.96 
2       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการวิเคราะหสภาพ 
            ปญหาและจุดที่จะพัฒนาผูเรียนที่มีปญหา 
            ทางพฤติกรรม 3.73 0.98 
3       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการเตรียมความพรอม 
            ดานการสอนสําหรับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม 
            กอนการจัดการเรียนการสอน          3.80 0.88 
4       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการจัดทําแผนการศึกษา 
            เฉพาะบุคคลสําหรบัเด็กที่มปีญหาทางพฤติกรรม 3.71 1.02 
5 ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการจัดทาํแผนการสอน 

รวมระหวางเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม 
กับเด็กปกติ 3.71 0.98 

6          ความรูเกี่ยวกับการวางแผนรวมกนัระหวางครูการ 
            ศึกษาพิเศษเรียนรวม ผูบริหารโรงเรียน ครูผูสอนเด็ก 
 ปกติ ผูปกครอง แพทย และนักจิตวทิยา ในการชวย 
 เหลือและพฒันาเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม ทั้งใน 
            และนอกขัน้เรียนอยางตอเนื่องทั้งที่โรงเรียนและที่บาน 3.72 1.01 
7          การนาํแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลของเด็กที่มีปญหา 

ทางพฤติกรรมมาใชในการวางแผนการสอน 3.66 1.00  
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ตารางที่  11  ( ตอ ) 
 
ขอ              ดานการเตรียมการสอน                                                  x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 116 )           
 
8          การใชคูมือครู เอกสารหลักสูตรและส่ือการเรียน 
            การสอนที่สอดคลองกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม            3.67 0.99 
                 
                                       รวม 3.71 0.99  
 
 

จากตารางที่  11  จะเห็นไดวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทาง
พฤติกรรมในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะ 
กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 มีความตองการการนิเทศการสอนในดาน     
การเตรียมการสอน โดยเฉลี่ยอยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาความตองการเปนรายขอ พบวา ทุกขอมี
ความตองการอยูในระดับมาก เรียงลําดับ 3 อันดับแรกคือ ตองการการนิเทศความรูความเขาใจ    
เกี่ยวกับการเตรียมความพรอมดานการสอนสําหรับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมกอนการจัดการเรียน
การสอน มากเปนอันดับแรก  ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการวิเคราะหสภาพปญหาและจุดที่จะพัฒนา
ผูเรียนที่มีปญหาทางพฤติกรรม มากเปนอันดับ 2   ความรูเกี่ยวกับการวางแผนรวมกันระหวางครูการ 
ศึกษาพิเศษเรียนรวม ผูบริหารโรงเรียน ครูผูสอนเด็กปกติ ผูปกครอง แพทย และนักจิตวิทยา ในการ
ชวยเหลือและพัฒนาเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมทั้งในและนอกชั้นเรียนอยางตอเนื่องทั้งที่โรงเรียน
และที่บาน และความรูความเขาใจเกี่ยวกับการคัดแยกเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม มากเปนอันดับ 3 
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ตารางที ่12  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเกี่ยวกับระดับความตองการการนิเทศการสอนของ 
                    ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมฯ  
                    ในดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอน 
 
ขอ         ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอน                              x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 116 )           
 
1       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการการจัดกิจกรรม 
            การเรียนการสอนรวมระหวางเด็กที่มีปญหาทาง 
            พฤติกรรมกับเด็กปกติ 3.81 0.90 
2       ความรูความเขาใจในเรื่องการจัดการเรียนการสอน 
            และเทคนิควธิีสอนตามความแตกตางระหวาง 
            บุคคลโดยยึดผูเรียนเปนสําคัญ 3.89 0.85 
3       ความรูความเขาใจในเรื่องหลักการเสริมแรงที ่
            เหมาะสมสําหรับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม 3.74 0.85 
4       การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่หลากหลายสาํหรับ 
  เด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม เพื่อพัฒนาการ 
            และการปรับตัวในดานตาง ๆ 3.72 0.88 
5 การจัดบรรยากาศในชัน้เรียนใหเหมาะสมกับการเรียน 

รวมระหวางเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมกับเด็กปกติ 3.71 0.83  
6          การปรับปรุงแกไขปญหาและขอบกพรองในการจัด 
            กิจกรรมการเรียนการสอนสําหรับเด็กที่มีปญหา 
            ทางพฤติกรรม 3.87 0.87 
7          การจดัการเรียนการสอนซอมเสริมใหมีความเหมาะ 

สมกับเด็กที่มปีญหาทางพฤติกรรม 3.67 0.90 
8          การใชภาษาในการสื่อสารสําหรับเด็กที่มีปญหาทาง 
            พฤติกรรม            3.74 0.94  
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ตารางที่   12  ( ตอ ) 
 
ขอ         ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอน                              x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 116 )           
 
9 การวิจัยในช้ันเรียนเรียนรวมระหวางเด็กที่มีปญหา 
            ทางพฤติกรรมกับเด็กปกต ิ 3.78 0.90 
10 การใชเอกสาร เพ่ือการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
            เด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม 3.72 0.85 
 
                                       รวม 3.76 0.79  
 
 

 จากตารางที่  12  จะเห็นไดวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มี
ปญหาทางพฤติกรรมในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 มีความตองการการนิเทศการสอนในดาน
กิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิคิวิธีสอน โดยเฉลี่ยอยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาความตองการ
เปนรายขอ พบวา ทุกขอมีความตองการอยูในระดับมาก เรียงลําดับ 3 อันดับแรกคือ ตองการการ
นิเทศความรูความเขาใจในเรื่องการจัดการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอนตามความแตกตางระหวาง
บุคคลโดยยึดผูเรียนเปนสําคัญ มากเปนอันดับแรก  การปรับปรุงแกไขปญหาและขอบกพรองในการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนสําหรับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม มากเปนอันดับ 2   และความรูความ
เขาใจเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนรวมระหวางเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมกับเด็กปกติ 
มากเปนอันดับ 3 
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ตารางที ่ 13  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเกี่ยวกับระดับความตองการการนิเทศการสอนของ 
                     ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมฯ  
                     ในดานสื่อการเรียนการสอน 
 
ขอ                    ดานสื่อการเรียนการสอน                                                 x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 116 )           
 
1       ความรูความเขาใจในเรื่องการใชส่ือการเรียน 
            การสอนที่เหมาะสมกับเด็กที่มีปญหาทาง 
            พฤติกรรม 3.72 0.86 
2       การวิเคราะหคุณภาพของสื่อสําหรับเด็กที่ม ี
            ปญหาทางพฤติกรรม       3.66 0.89 
3       การเลือกสื่อการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับลักษณะ 
            เฉพาะของเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม 3.75 0.85 
4       การใชส่ือการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กที่มี 
            ปญหาทางพฤติกรรม 3.73 0.88 
5 การดัดแปลงสือ่การเรียนการสอนใหเหมาะสมกบั 

เด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม 3.64 0.88 
6          การสรางสื่อการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับ 
            เด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม 3.77 0.94 
7          การใชส่ือบุคคลเพื่อชวยเหลือและสงเสริมพัฒนาการ 

ของเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม 3.74 0.96 
8          การนาํผลของการใชส่ือการเรียนการสอนสาํหรบัเด็ก 
            ที่มีปญหาทางพฤติกรรมมาปรับปรุงพัฒนาคณุภาพ      
            ของสื่อนั้นใหดีขึน้ 3.71 0.95 
  
                                       รวม 3.71 0.80  
 



 101

จากตารางที่  13  จะเห็นไดวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทาง
พฤติกรรมในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะ 
กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 มีความตองการการนิเทศการสอนในดาน      
ส่ือการเรียนการสอน โดยเฉลี่ยอยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาความตองการเปนรายขอ พบวา ทุกขอมี
ความตองการอยูในระดับมาก เรียงลําดับ 3 อันดับแรกคือ ตองการการนิเทศการสรางสื่อการเรียนการ
สอนใหเหมาะสมกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม มากเปนอันดับแรก  การเลือกสื่อการเรียนการสอน
ใหเหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม มากเปนอันดับ 2   และการใชส่ือ
บุคคลเพ่ือชวยเหลือและสงเสริมพัฒนาการของเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม มากเปนอันดับ 3 
 
 
 
ตารางที ่ 14  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเกี่ยวกับระดับความตองการการนิเทศการสอนของ 
                     ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมฯ  
                     ในดานการวัดผลและประเมนิผล 
 
ขอ                 ดานการวัดผลและประเมินผล                                             x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 116 )           
 
1       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับหลักการและเทคนิควิธ ี
            ในการวัดผลและประเมินผลสําหรบัเด็กที่มีปญหา 
            ทางพฤติกรรม 3.77 0.93 
2       การปรับเกณฑการวัดผลและประเมินผลให 
            เหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มี 
            ปญหาทางพฤติกรรม     3.68 0.91 
3       การวัดผลประเมินผลใหสอดคลองกับจุดประสงค 
            การเรียนรูของเด็กทีม่ีปญหาทางพฤติกรรม 3.69 0.91 
4       การวัดผลและประเมินผลตามสภาพจริง ตามความ 
  แตกตางระหวางบุคคลของเด็กที่มีปญหา 
            ทางพฤติกรรม 3.75 0.90 
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ตารางที่  14  ( ตอ ) 
 
ขอ                 ดานการวัดผลและประเมินผล                                              x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 116 )           
 
5 การประเมินผลกอนเรียน ระหวางเรียน และหลังเรียน 

สําหรับเด็กที่มปีญหาทางพฤติกรรม 3.64 0.93 
6          การวดัผลและประเมินผลรวมกันระหวางครูผูสอน 
            เด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมและผูเกี่ยวของ 3.65 0.87 
7          การจดัทําขอสอบใหเหมาะสมกบัลักษณะเฉพาะ 

ของเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม 3.63 0.91 
8          การใชเอกสารเพื่อการวัดผลและประเมินผล 
            เด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม      3.58 0.99 
9   การจัดเก็บขอมูลการวัดผลและประเมินผลของเด็ก 
            ที่มีปญหาทางพฤติกรรมเปนรายบุคคล เพื่อศึกษา 
            และปรับปรุงพัฒนาการดานตาง ๆ     3.56 1.02 
 
                                       รวม 3.76 0.79  
 
 

จากตารางที่  14  จะเห็นไดวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทาง
พฤติกรรมในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะ 
กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 มีความตองการการนิเทศการสอนในดานการ 
วัดผลและประเมินผล โดยเฉลี่ยอยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาความตองการเปนรายขอ พบวา ทุกขอมี
ความตองการอยูในระดับมาก เรียงลําดับ 3 อันดับแรกคือ ตองการการนิเทศความรูความเขาใจ    
เกี่ยวกับหลักการและเทคนิควิธีในการวัดผลและประเมินผลสําหรับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม มาก
เปนอันดับแรก  การวัดผลและประเมินผลตามสภาพจริงตามความแตกตางระหวางบุคคลของเด็กที่มี
ปญหาทางพฤติกรรม มากเปนอันดับ 2   และการวัดผลและประเมินผลใหสอดคลองกับจุดประสงค
การเรียนรูของเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม มากเปนอันดับ 3 
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ตารางที ่ 15  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเกี่ยวกับระดับความตองการการนิเทศการสอนดาน  
                     ตาง ๆ ของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมฯ  
 
ความตองการการนิเทศการสอน  5  ดาน                                                 x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 116 )           
 
ดานหลักสูตร 3.80 0.82 
ดานการเตรียมการสอน 3.71 0.90 
ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควธิีสอน 3.76 0.79 
ดานสื่อการเรียนการสอน 3.71 0.80 
ดานการวัดผลและประเมินผล                     3.72 0.83 
 
                                       รวม 3.74 0.77  
 
 

จากตารางที่  15  จะเห็นไดวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทาง
พฤติกรรมในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะ 
กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 มีความตองการการนิเทศการสอน อยูในระดับ
มาก ทุกดาน เมื่อพิจารณาความตองการเปนรายดาน พบวา ทุกดานมีความตองการอยูในระดับมาก 
เรียงลําดับ 3 อันดับแรกคือ ดานหลักสูตร มากเปนอันดับแรก ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและ
เทคนิควิธีสอน มากเปนอันดับ 2  และดานการวัดผลและประเมินผล มากเปนอันดับ 3 
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ตอนที่   4   วิเคราะหหาคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของระดับความตองการการนิเทศ      
                   การสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทาง       
                   สติปญญาในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัด 
                   สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 
 
ตารางที ่ 16  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเกี่ยวกับระดับความตองการการนิเทศการสอนของ 
                     ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาฯ 
                     ในดานหลักสตูร 
 
ขอ                    ดานหลักสตูร                                                        x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 156 )           
 
1       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับหลักสูตรและการวิเคราะห 

หลักสูตรเพื่อใชในการจัดการเรียนรวมระหวางเด็กที่ม ี
            ความบกพรองทางสติปญญากับเด็กปกติ 3.76 0.98 
2       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับจิตวิทยาพัฒนาการและ 

จิตวิทยาการเรียนรูเพื่อนํามาใชในการปรับปรุงหลักสูตร 
            ใหสอดคลองกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีความ 
            บกพรองทางสติปญญา 3.78 0.95 
3       การปรับปรุงเนื้อหาและกิจกรรมในหลกัสูตรใหเหมาะสม 
            กบัลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีความ 
            บกพรองทางสติปญญา 3.71 0.99 
4       การตั้งจุดประสงคเชิงพฤติกรรมในแผนการสอนให 

เหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีความ 
            บกพรองทางสติปญญา 3.76 0.97 
5       การปรับปรุงการวัดผลและประเมินผลในหลักสูตรให 

เหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีความ 
บกพรองทางสติปญญา 3.73 0.94 
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ตารางที่  16  (  ตอ ) 
 
ขอ                    ดานหลักสตูร                                                        x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 156 )           
 
6       การจัดเนื้อหาและกจิกรรมใหเหมาะสมกับระดับขัน้ 

การเรียนรูของเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 3.75 0.95 
7       การพัฒนาหลักสูตรทองถิ่นใหมีความเหมาะสม 

กับการเรียนรวมระหวางเด็กที่มีความบกพรอง 
            ทางสติปญญากับเด็กปกติ 3.76 0.95 
8       การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรเพื่อการพัฒนาทักษะ 
            ดานตาง ๆ ที่เหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของ 
            เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 3.82 0.91 
 
                                       รวม 3.76 0.86  
 

จากตารางที่  16  จะเห็นไดวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความ    
บกพรองทางสติปญญาในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานัก 
งานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 มีความตองการการนิเทศการสอนใน
ดานหลักสูตร โดยเฉลี่ยอยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาความตองการเปนรายขอ พบวา ทุกขอมีความ
ตองการอยูในระดับมาก เรียงลําดับ 3 อันดับแรกคือ ตองการการนิเทศการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร
เพ่ือการพัฒนาทักษะดานตาง ๆ ที่เหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีความบกพรองทาง          
สติปญญา มากเปนอันดับแรก  ความรูความเขาใจเกี่ยวกับจิตวิทยาพัฒนาการและจิตวิทยาการเรียนรู
เพื่อนํามาใชในการปรับปรุงหลักสูตรใหสอดคลองกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีความบกพรองทาง  
สติปญญา มากเปนอันดับ 2   ความรูความเขาใจเกี่ยวกับหลักสูตรและการวิเคราะหหลักสูตรเพื่อใชใน
การจัดการเรียนรวมระหวางเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญากับเด็กปกติ  การตั้งจุดประสงคเชิง
พฤติกรรมในแผนการสอนใหเหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 
และการพัฒนาหลักสูตรทองถิ่นใหมีความเหมาะสมกับการเรียนรวมระหวางเด็กที่มีความบกพรองทาง
สติปญญากับเด็กปกติ มากเปนอันดับ 3 
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ตารางที ่ 17  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเกี่ยวกับระดับความตองการการนิเทศการสอนของ 
                    ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาฯ 
                    ในดานการเตรียมการสอน 
 
ขอ                    ดานการเตรียมการสอน                                                    x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 156 )           
 
1       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการคัดแยก 
            เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 3.78 1.00 
2       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการวิเคราะหสภาพ 
            ปญหาและจุดที่จะพัฒนาผูเรียนที่มีความ 
            บกพรองทางสติปญญา 3.73 0.97 
3       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการเตรียมความพรอม 
            ดานการสอนสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทาง 
            สติปญญากอนการจัดการเรียนการสอน          3.71 0.98 
4       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการจัดทําแผนการศึกษา 
  เฉพาะบุคคลสําหรบัเด็กที่มคีวามบกพรอง 

ทางสติปญญา 3.67 1.01 
5 ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการจัดทาํแผนการสอน 

รวมระหวางเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 
กับเด็กปกติ 3.65 1.00 

6          ความรูเกี่ยวกับการวางแผนรวมกนัระหวางครูการ 
            ศึกษาพิเศษเรียนรวม ผูบริหารโรงเรียน ครูผูสอนเด็ก 
 ปกติ ผูปกครอง แพทย และนักจิตวทิยา ในการชวย 
 เหลือและพฒันาเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 
            ทั้งในและนอกขั้นเรียนอยางตอเนื่อง   

ทั้งที่โรงเรียนและที่บาน 3.72 1.06 
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ตารางที่  17  ( ตอ ) 
 
ขอ                    ดานการเตรียมการสอน                                                     x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 156 )           
 
7          การนาํแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลของเด็กที่มีความ 

บกพรองทางสติปญญามาใชในการวางแผนการสอน 3.62 0.97 
8          การใชคูมือครู เอกสารหลักสูตรและส่ือการเรียน 
            การสอนที่สอดคลองกับเด็กที่มีความบกพรอง 
            ทางสติปญญา            3.70 0.94 
                 
                                       รวม 3.70 0.89  
 
 

จากตารางที่  17  จะเห็นไดวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความ    
บกพรองทางสติปญญาในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานัก 
งานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 มีความตองการการนิเทศการสอนใน
ดานการเตรียมการสอน โดยเฉลี่ยอยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาความตองการเปนรายขอ พบวา ทุกขอ
มีความตองการอยูในระดับมาก เรียงลําดับ 3 อันดับแรกคือ ตองการการนิเทศความรูความเขาใจ 
เกี่ยวกับการคัดแยกเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา มากเปนอันดับแรก  ความรูความเขาใจ  
เกี่ยวกับการวิเคราะหสภาพปญหาและจุดที่จะพัฒนาผูเรียนที่มีความบกพรองทางสติปญญา มากเปน
อันดับ 2   และความรูเกี่ยวกับการวางแผนรวมกันระหวางครูการศึกษาพิเศษเรียนรวม ผูบริหาร       
ครูผูสอนเด็กปกติ  ผูปกครอง แพทย และนักจิตวิทยา ในการชวยเหลือและพัฒนาเด็กที่มีความ       
บกพรองทางสติปญญา ทั้งในและนอกชั้นเรียนอยางตอเนื่องทั้งที่โรงเรียนและที่บาน มากเปนอันดับ 3 
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ตารางที ่18   คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเกี่ยวกับระดับความตองการการนิเทศการสอนของ 
                     ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาฯ  
                    ในดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอน 
 
ขอ         ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอน                       x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 156 )           
 
1       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการการจัดกิจกรรม 
            การเรียนการสอนรวมระหวางเด็กที่มีความ 
            บกพรองทางสติปญญากับเด็กปกติ 3.68 0.94 
2       ความรูความเขาใจในเรื่องการจัดการเรียนการสอน 
            และเทคนิควธิีสอนตามความแตกตางระหวาง 
            บุคคลโดยยึดผูเรียนเปนสําคัญ 3.68 0.94 
3       ความรูความเขาใจในเรื่องหลักการเสริมแรงที ่
            เหมาะสมสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 3.62 0.98 
4       การจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนที่หลากหลายสาํหรบั 
  เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา เพื่อพัฒนาการ 
            และการปรับตัวในดานตาง ๆ 3.67 0.95 
5 การจัดบรรยากาศในชัน้เรียนใหเหมาะสมกับการเรียน 

รวมระหวางเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 
กับเด็กปกติ 3.54 0.92 

6          การปรับปรุงแกไขปญหาและขอบกพรองในการจัด 
            กิจกรรมการเรียนการสอนสําหรับเด็กที่มีความ 
            บกพรองทางสติปญญา 3.67 0.90 
7          การจดัการเรียนการสอนซอมเสริมใหมีความเหมาะ 

สมกับเด็กที่มคีวามบกพรองทางสติปญญา 3.65 0.88 
8          การใชภาษาในการสื่อสารสําหรับเด็กที่มีความ 
            บกพรองทางสติปญญา            3.69 0.96 
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ตารางที่  18  ( ตอ ) 
 
ขอ         ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอน                         x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 156 )           
 
9 การวิจัยในช้ันเรียนเรียนรวมระหวางเด็กที่มีความ 
            บกพรองทางสติปญญากับเด็กปกติ 3.65 0.98 
10 การใชเอกสาร เพ่ือการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
            เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 3.66 0.93 
 
                                       รวม 3.65 0.82  
 

 
จากตารางที่  18  จะเห็นไดวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความ    

บกพรองทางสติปญญาในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานัก 
งานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 มีความตองการการนิเทศการสอนใน
ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอน โดยเฉลี่ยอยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาความ
ตองการเปนรายขอ พบวา ทุกขอมีความตองการอยูในระดับมาก เรียงลําดับ 3 อันดับแรกคือ ตองการ
การนิเทศการใชภาษาในการสื่อสารสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา มากเปนอันดับแรก  
ความรูความเขาใจเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนรวมระหวางเด็กที่มีความบกพรองทาง  
สติปญญากับเด็กปกติ และความรูความเขาใจในเรื่องการจัดการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอนตาม
ความแตกตางระหวางบุคคลโดยยึดผูเรียนเปนสําคัญ มากเปนอันดับ 2   การจัดกิจกรรมการเรียน  
การสอนที่หลากหลายสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาเพื่อพัฒนาการและการปรับตัวใน
ดานตาง ๆ  และการปรับปรุงแกไขปญหาและขอบกพรองในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสําหรับ
เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา  มากเปนอันดบั 3 
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ตารางที ่ 19  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเกี่ยวกับระดับความตองการการนิเทศการสอนของ 
                     ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาฯ  
                     ในดานสื่อการเรียนการสอน 
 
ขอ                  ดานสื่อการเรียนการสอน                             x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 156 )           
 
1       ความรูความเขาใจในเรื่องการใชส่ือการเรียน 
            การสอนที่เหมาะสมกับเด็กที่มีความ 
            บกพรองทางสติปญญา 3.67 0.98 
2       การวิเคราะหคุณภาพของสื่อสําหรับเด็กที่ม ี
            ความบกพรองทางสติปญญา      3.61 0.97 
3       การเลือกสื่อการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับลักษณะ 
            เฉพาะของเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 3.61 0.92 
4       การใชส่ือการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กที่มี 
            ความบกพรองทางสติปญญา 3.67 0.91 
5 การดัดแปลงสือ่การเรยีนการสอนใหเหมาะสมกับ 

เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 3.56 0.99 
6          การสรางสื่อการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับ 
            เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 3.65 0.94 
7          การใชส่ือบุคคลเพื่อชวยเหลือและสงเสริมพัฒนาการ 

ของเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 3.63 0.98 
8          การนาํผลของการใชส่ือการเรียนการสอนสาํหรบัเด็ก 
            ที่มีความบกพรองทางสติปญญามาปรับปรุงพัฒนา 

คุณภาพของสื่อน้ันใหดีขึน้ 3.54 0.95 
  
                                       รวม 3.62 0.85  
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จากตารางที่  19  จะเห็นไดวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความ    
บกพรองทางสติปญญาในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานัก 
งานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 มีความตองการการนิเทศการสอนใน
ดานสื่อการเรียนการสอน โดยเฉลี่ยอยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาความตองการเปนรายขอ พบวา    
ทุกขอมีความตองการอยูในระดับมาก เรียงลําดับ 3 อันดับแรกคือ ตองการการนิเทศความรูความ   
เขาใจในเรื่องการใชส่ือการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา และการ
ใชส่ือการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา มากเปนอันดับแรก  การ
สรางสื่อการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา มากเปนอันดับ 2   
และการใชส่ือบุคคลเพื่อชวยเหลือและสงเสริมพัฒนาการของเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา  
มากเปนอันดับ 3 
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ตารางที ่ 20  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเกี่ยวกับระดับความตองการการนิเทศการสอนของ 
                     ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาฯ  
                     ในดานการวัดผลและประเมนิผล 
 
ขอ             ดานการวัดผลและประเมินผล                            x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 156 )           
 
1       ความรูความเขาใจเกี่ยวกับหลักการและเทคนิควิธ ี
            ในการวัดผลและประเมินผลสําหรบัเด็กที่มีความ 
            บกพรองทางสติปญญา 3.76 0.96 
2       การปรับเกณฑการวัดผลและประเมินผลให 
            เหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มี 
            ความบกพรองทางสติปญญา     3.68 1.00 
3       การวัดผลประเมินผลใหสอดคลองกับจุดประสงค 
            การเรียนรูของเด็กทีม่ีความบกพรองทางสติปญญา 3.66 0.95 
4       การวัดผลและประเมินผลตามสภาพจริง ตามความ 
  แตกตางระหวางบุคคลของเด็กที่มีความบกพรอง 
            ทางสติปญญา 3.71 0.94 
5 การประเมินผลกอนเรียน ระหวางเรียน และหลังเรียน 

สําหรับเด็กที่มคีวามบกพรองทางสติปญญา 3.54 0.97 
6          การวดัผลและประเมินผลรวมกันระหวางครูผูสอน 
            เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาและผูเกี่ยวของ 3.63 0.97 
7          การจดัทําขอสอบใหเหมาะสมกบัลักษณะเฉพาะ 

ของเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 3.69 1.05 
8          การใชเอกสารเพื่อการวัดผลและประเมินผล 
            เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 3.63 1.00 
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ตารางที่  20  ( ตอ ) 
 
ขอ             ดานการวัดผลและประเมินผล                            x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 156 )           
 
9   การจัดเก็บขอมูลการวัดผลและประเมินผลของเด็ก 
            ท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาเปนรายบุคคล  

เพ่ือศึกษาและปรับปรุงพัฒนาการดานตาง ๆ     3.63 0.99 
 
                                       รวม 3.66 0.89  
 
 

จากตารางที่  20  จะเห็นไดวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความ    
บกพรองทางสติปญญาในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานัก 
งานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 มีความตองการการนิเทศการสอนใน
ดานการวัดผลและประเมินผล โดยเฉลี่ยอยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาความตองการเปนรายขอ พบวา 
ทุกขอมีความตองการอยูในระดับมาก เรียงลําดับ 3 อันดับแรกคือ ตองการการนิเทศความรูความ   
เขาใจเกี่ยวกับหลักการและเทคนิควิธีในการวัดผลและประเมินผลสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทาง 
สติปญญา มากเปนอันดับแรก  การวัดผลและประเมินผลตามสภาพจริงตามความแตกตางระหวาง
บุคคลของเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา มากเปนอันดับ 2   และการจัดทําขอสอบใหเหมาะสม
กับลักษณะเฉพาะเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา  มากเปนอันดับ 3 
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ตารางที ่ 21  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเกี่ยวกับระดับความตองการการนิเทศการสอนดาน  
                     ตาง ๆ ของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทาง 
                     สติปญญาฯ  
 
ความตองการการนิเทศการสอน   5  ดาน                            x                 S.D. 
                                                                                                 ( N = 156 )           
 
ดานหลักสูตร 3.76 0.86 
ดานการเตรียมการสอน 3.70 0.89 
ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควธิีสอน 3.65 0.82 
ดานสื่อการเรียนการสอน 3.62 0.85 
ดานการวัดผลและประเมินผล                     3.66 0.89 
 
                                       รวม 3.68 0.81  
 

 
จากตารางที่  21  จะเห็นไดวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความ    

บกพรองทางสติปญญาในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกบัการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานัก 
งานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 มีความตองการการนิเทศการสอน   
อยูในระดับมาก ทุกดาน เมื่อพิจารณาความตองการเปนรายดาน พบวา ทุกดานมีความตองการอยูใน
ระดับมาก เรียงลําดับ 3 อันดับแรกคือ ดานหลักสูตร มากเปนอันดับแรก ดานการเตรียมการสอน   
มากเปนอันดับ 2  และดานการวัดผลและประเมินผล มากเปนอันดับ 3 
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ตารางที ่ 22  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเกี่ยวกับระดับความตองการการนิเทศการสอนดาน  
                     ตาง ๆ ของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ 
                     ในแตละประเภท  
 
ความตองการการนิเทศ   ครูการศึกษา      ครูการศึกษา      ครูการศึกษา        
การสอน  5  ดาน พิเศษเรียนรวม          พิเศษเรียนรวม    พิเศษเรียนรวม 
   ของเด็กปกติ             ของเด็กปกติ           ของเด็กปกติ 
    กับเด็กที่มี                กับเด็กที่มี               กับเด็กที่มี 
    ปญหาทาง              ปญหาทาง            ความบกพรอง 
    การเรียนรู      พฤติกรรม       สติปญญา 
                           x         S.D.              x         S.D.            x         S.D. 
                                                      ( N = 207 )              ( N = 116 )             ( N = 156 ) 
 
ดานหลักสูตร     3.76 0.76 3.80 0.82 3.76 0.86  
ดานการเตรียมการสอน 3.71 0.80   3.71 0.90 3.70 0.89  
ดานกิจกรรมการเรียนการสอน  
และเทคนิควธิสีอน 3.67 0.76 3.76 0.79 3.65 0.82 
ดานสื่อการเรียนการสอน 3.65 0.82 3.71 0.80 3.62 0.85 
ดานการวัดผลและประเมินผล      3.73 0.83 3.72 0.83 3.66 0.89               
 
                รวม 3.70 0.73 3.74 0.77 3.68 0.81  
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จากตารางที่  22  จะเห็นไดวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความ    
ตองการพิเศษในแตละประเภทในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 มีความตองการการนิเทศ     
การสอนอยูในระดับมากทุกดาน เมื่อพิจารณาความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษ
เรียนรวมในแตละประเภท พบวาครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมแตละประเภทมีความตองการการนิเทศ
การสอนในดานหลักสูตรมากเปนอันดับแรก  รองลงมาเปนดานการเตรียมการสอน ดานกิจกรรมการ
เรียนการสอน ดานการวัดผลและประเมินผล  และตองการการนิเทศการสอนในดานสื่อการเรียนการ
สอนมากเปนอันดับสุดทาย 
 



บทที ่ 5 
 

สรุปผลการวจิัย อภปิรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 การวิจัยเรื่อง การศึกษาความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมใน
โรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาความตองการการนิเทศการสอน
ของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ   
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12  ประชากรจํานวน 283 คน     
ไดแก ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษเปน
ผูใหขอมูล      
 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้นจํานวน  1  ฉบับ  มีลักษณะ
เปนแบบตรวจสอบรายการ และแบบมาตราประมาณคา ซ่ึงแบงเปน  2 ตอน คือ  ตอนที่ 1  สถานภาพ
ของผูตอบแบบสอบถาม และตอนที่  2  ความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียน
รวม 
 
 ในการเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยดําเนินการสงแบบสอบถามทางไปรษณีย จากแบบสอบถาม 
ท่ีสงไปจํานวน  283  ชุด แกประชากรในการวิจัยซึ่งเปนครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมที่ทําการสอน
ระหวางเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู เด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม และเด็ก
ปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา โดยประชากรจะเลือกตอบเฉพาะกรณีที่มีเด็กที่มีความ
ตองการพิเศษดังกลาวในช้ันเรียนรวมที่ทําการสอนเทานั้น    ซึ่งไดรับคืนเปนฉบับสมบูรณ   246  ชุด   
คิดเปนรอยละ  86.93  โดยในจํานวนนี้เปนขอมูลความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษา
พิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติกบัเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูจํานวน  207  ชุด  คิดเปนรอยละ  
84.10  ขอมูลความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติกับเด็ก
ที่มีปญหาทางพฤติกรรมจํานวน  116  ชุด  คิดเปนรอยละ 47.20  และขอมูลความตองการการนิเทศ
การสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา
จํานวน  156  ชุด  คิดเปนรอยละ  63.10  จากนั้นไดวิเคราะหขอมูล  โดยการหาคารอยละ คาเฉลี่ย  
คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน   แลวนําเสนอในรูปตารางประกอบคําบรรยาย 
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สรุปผลการวจิัย 
 
 ผลการวิเคราะหขอมูล สรุปผลไดดังนี้ 
 ตอนที่  1  สถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม 
 ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับศึกษาพิเศษ 
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 สวนใหญเปนเพศหญิง  
อายุระหวาง  41 - 50 ป  วุฒกิารศึกษาระดับปริญญาตรีสาขาวิชาอื่นที่ไมใชทางการศึกษาพิเศษ  มี
ประสบการณในการจัดการเรียนการสอนชั้นเรียนรวมนอยกวา  4  ป ระดับช้ันที่สอนชั้นเรียนรวมเปน
ระดับประถมศึกษา  สวนใหญเคยเขารับการอบรมหลักสูตรฝกอบรมครูการศึกษาพิเศษ พุทธศักราช 
2531  ( ฉบับปรับปรุง 2541  ) ในขั้นศึกษาชุดฝกอบรมดวยตนเอง  และในชั้นเรียนรวมสวนใหญเปน
ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 
 
 ตอนที่  2  ความตองการการนิเทศการสอนของครูการศกึษาพิเศษเรียนรวม 
 1.    ความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติกับเด็ก
ที่มีปญหาทางการเรียนรู 
                    สําหรับความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรยีนรวมระหวางเด็กปกติ
กับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12  พบวา  ครูการศึกษาพิเศษ 
เรียนรวมมีความตองการการนิเทศการสอนอยูในระดับมากทั้ง  5  ดาน  คือ  ดานหลักสูตร  ดาน    
การเตรียมการสอน  ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอน  ดานสื่อการเรียนการสอน และ
ดานการวัดผลและประเมินผล 

เมื่อพิจารณาความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมรวมทุกดาน  
สรุปไดวาครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูในโรงเรียน      
ท่ีเปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาติ เขตการศึกษา 12  มีความตองการการนิเทศการสอนอยูในระดับมาก 
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 2.    ความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติกับเด็ก
ที่มีปญหาทางพฤติกรรม 
                    สําหรับความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติ
กับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12  พบวา  ครูการศึกษาพิเศษ 
เรียนรวมมีความตองการการนิเทศการสอนอยูในระดับมากทั้ง  5  ดาน  คือ  ดานหลักสูตร  ดาน    
การเตรียมการสอน  ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอน  ดานสื่อการเรียนการสอน และ
ดานการวัดผลและประเมินผล 

      เม่ือพิจารณาความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมรวมทุกดาน 
สรุปไดวาครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมในโรงเรียนที่
เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาติ เขตการศึกษา 12  มีความตองการการนิเทศการสอนอยูในระดับมาก 
 
  3.    ความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติกับเด็ก
ที่มีความบกพรองทางสติปญญา 
                    สําหรับความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติ
กับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษา
พิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12  พบวา  ครูการ 
ศึกษาพิเศษเรียนรวมมีความตองการการนิเทศการสอนอยูในระดับมากทั้ง  5  ดาน  คือ  ดานหลักสูตร  
ดานการเตรียมการสอน  ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอน  ดานสื่อการเรียนการสอน 
และดานการวัดผลและประเมินผล 
        เม่ือพิจารณาความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมรวมทุกดาน  
สรุปไดวาครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมระหวางเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาใน    
โรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12  มีความตองการการนิเทศการสอนอยูในระดับมาก 
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อภปิรายผลการวิจัย 
 
 ผลการวิจัยเกี่ยวกับการศึกษาความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียน
รวมในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ
การประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12    มีขอควรอภิปรายและเสนอแนะ  ดังนี้ 
 
1. ดานหลกัสูตร 
 

จากการศึกษาความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมในโรงเรียน    
ท่ีเปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษา 
แหงชาติ เขตการศึกษา 12  ในดานหลักสูตร พบวา  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็ก 
ท่ีมีปญหาทางการเรียนรู ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม 
และครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา มีความตองการ
การนิเทศการสอนอยูในระดับมาก และเมื่อพิจารณาเปนรายขอ จะเห็นถึงความตองการที่มากเปน
อันดับแรก ดังนี้  

1.1 ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู ตองการการ
นิเทศการสอนในเรื่องการตั้งจุดประสงคเชิงพฤติกรรมในแผนการสอนใหเหมาะสมกับลักษณะเฉพาะ
ของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู มากเปนอันดับแรก ผูวิจัยเห็นวา การที่ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวม
ของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู ตองการการนิเทศการสอนในเรื่องนี้มาก อาจเปนเพราะ
การที่เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูนั้นเปนเด็กที่มีความบกพรองที่เกี่ยวเนื่องกับกระบวนการทาง       
จิตวิทยาในเรื่องใดเร่ืองหนึ่งหรือมากกวาหนึ่งเรื่อง ทําใหเด็กมีปญหาในการใชภาษา การฟง การคิด 
การพูด การอาน  การเขียนหรือการคิดคํานวณทางคณิตศาสตร ( สํานักงานคณะกรรมการการประถม 
ศึกษาแหงชาติ, 2541ซ ) ซึ่งเปนทักษะสําคัญในการเรียนรู ดังนั้น การตั้งจุดประสงคเชิงพฤติกรรมใน
แผนการสอนใหสอดคลองกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู จึงตองพิจารณาจาก
โปรแกรมการศึกษาเฉพาะบุคคล ( Individualized Education Plan : IEP )  ซ่ึงเปนรายละเอียด        
ที่กําหนดเปนแนวทางการจัดการศึกษาท่ีสอดคลองกับความตองการจําเปนของเด็กที่มีความตองการ
พิเศษ ตลอดจนกําหนดสิ่งอํานวยความสะดวก ส่ือ บริการ และความชวยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษาให
เปนเฉพาะบุคคล ( สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 2543จ ) ซ่ึงจะใชเปนแนวทาง
ในการกําหนดจุดประสงคเชิงพฤติกรรมตอไป และในการต้ังจุดประสงคเชิงพฤติกรรมนั้น ใจทิพย    
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เช้ือรัตนพงษ (2539) ไดกลาวไวโดยสรุปวา การกําหนดจุดประสงคเชิงพฤติกรรม แบงเปน 2 ขั้นตอน
คือ ขั้นตอนที่ 1 ศึกษาจุดประสงครายวิชาวาแตละขอตองการใหผูเรียนเกิดพฤติกรรมในดานใดบาง 
เชน ดานพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย และในแตละดานมีระดับการเรียนรูแคไหน  ขั้นตอนที่ 2 
แปรจุดประสงครายวิชาเปนพฤติกรรมที่สามารถสังเกตไดวัดได จุดประสงครายวิชา 1 ขออาจจําแนก
เปนจุดประสงคเชิงพฤติกรรมไดมากกวา 1 ขอก็ได ทั้งนี้ขึ้นอยูกับขอบเขตของเนื้อหา                                                    

1.2 ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม ตองการการ
นิเทศการสอนในเรื่องการปรับปรุงการวัดผลและประเมินผลในหลักสูตรใหเหมาะสมกับลักษณะเฉพาะ
ของเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม มากเปนอันดับแรก  ซ่ึงผูวิจัยเห็นวา เปนเรื่องจําเปนที่จะตองทราบ
และเขาใจถึงเรื่องการปรับปรุงการวัดผลและประเมินผลในหลักสูตร เพราะจะเปนแนวทางใหทราบถึง
ความสําเร็จของการจัดการเรียนการสอนแกเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม ดังที่ ใจทิพย เชื้อรัตนพงษ    
( 2539 ) กลาวถึง การประเมินผลวาเปนกระบวนการตัดสินคุณคาของวัตถุ คน ส่ิงของ หรือการ 
ดําเนินงาน/กิจกรรมวา บรรลุความสําเร็จตามวัตถุประสงคที่กําหนดไวมากนอยเพียงใด  หรือมีดี     
หรือเลวเพียงใดนั้น ก็โดยอาศัยขอมูลท่ีไดจากการวัดเปนหลัก อีกทั้งแนวทางการพัฒนาคุณภาพ     
นักเรียนที่มีความตองการพิเศษสูมาตรฐาน ( สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 
2543ฌ ) ไดเสนอแนวทางวา ส่ิงที่ควรคํานึงถึงอยางมากก็คือ การพัฒนานักเรียนใหเปนไปตามแผน 
การศึกษาเฉพาะบุคคล หากนักเรียนพัฒนาไมเปนไปตามแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลที่กําหนดไว    
จะตองพิจารณาทบทวนปรับปรุงจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลใหม เพราะการจัดทําแผนการ
ศึกษาเฉพาะบุคคลนั้นตองดําเนินการจัดทําใหมีความสอดคลองกับหลักสูตรที่จะเปนเปาประสงค
สําคัญในการศึกษาแกผูเรียนที่มีปญหาทางพฤติกรรม ซึ่งจะสงผลตอการพัฒนาผูเรียนที่มีปญหาทาง
พฤติกรรมในลําดับตอไป 

1.3 ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญานั้น 
ตองการการนิเทศการสอนในเรื่องการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรเพ่ือการพัฒนาทักษะดานตาง ๆ ที่
เหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา มากเปนอันดับแรก ซ่ึงผูวิจัยมี
ขอสังเกตวาที่เปนเชนนี้อาจเปนเพราะ เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญานั้นเปนเด็กที่พัฒนาการ
ดานรางกาย สังคม อารมณ ภาษา และสติปญญาลาชากวาเด็กปกติ( สํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ, 2541ฉ) ซึ่งการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรจะเปนสวนชวยสงเสริมพัฒนาการ  
ในทักษะดานตาง ๆ ของเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา ดังนั้นการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรนั้น
ไมควรจัดแตเพียงเฉพาะในโรงเรียนเทานั้น ควรใหชุมชนเขามามีสวนรวมใกลชิดกับเด็กสงเสริม
พัฒนาการของเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาไปทุกดานพรอมกัน เพราะชุมชนจะเปนอีก       
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สวนหนึ่งที่จะชวยเหลือเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาอยางมากในฐานะที่เปนสภาพแวดลอม
หรือสังคมรอบตัวเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาที่ตองใชในการดําเนินชีวิตจริงตอไป และจาก
หลักการจัดการศึกษาสําหรับผูมีความตองการพิเศษ ในเรื่องการมีสวนรวมของชุมชน ( สํานกังานคณะ 
กรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2543 )   ไดเสนอวา   ชุมชนควรเขามาชวยจัดกิจกรรมเสริมใหกับเด็ก
ภายนอกโรงเรียน  เชน  การใหความชวยเหลือเด็กในการทําการบาน  หรือชวยเหลือเด็กดานตาง ๆ      
ในกรณีที่ครอบครัวของเด็กไมสามารถทําไดสมาคมตาง ๆ ที่มีความสัมพันธตอกันหรือเกี่ยวเนื่องกัน 
เชน สมาคมครอบครัว ชมรมและขบวนการเคลื่อนไหวตาง ๆ ของเยาวชน คนสูงอายุและอาสาสมัคร
อ่ืน ๆ  รวมทั้งองคกรของคนดอยโอกาสตาง ๆ  เปนตน  สามารถเขามามีบทบาทในโครงการตาง ๆ      
ท้ังที่เปนเรื่องภายในโรงเรียนและเรื่องภายนอกโรงเรียนอยางมีศักยภาพ ซึ่งจากที่กลาวมานี้จะเปน 
การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรที่จัดไดตรงกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา
มากยิ่งขึ้น 
 
2   ดานการเตรียมการสอน  
 
 จากการศึกษาความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมในโรงเรียน    
ที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาติ เขตการศึกษา 12  ในดานการเตรียมการสอน พบวา ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็ก
ปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทาง
พฤติกรรม และครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา มี
ความตองการการนิเทศการสอนอยูในระดับมาก และเมื่อพิจารณาเปนรายขอ จะเห็นความตองการที่ 
มากในอันดับแรก ดังนี้  

2.1   ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู ตองการการ
นิเทศการสอนในเรื่องความรูเกี่ยวกับการวางแผนรวมกันระหวางครูการศึกษาพิเศษเรียนรวม ผูบริหาร
โรงเรียน ครูผูสอนเด็กปกติ  ผูปกครอง แพทย และนักจิตวิทยา ในการชวยเหลือและพัฒนาเด็กที่มี
ปญหาทางการเรียนรู ทั้งในและนอกชั้นเรียนอยางตอเนื่องทั้งที่โรงเรียนและที่บาน มากเปนอันดับแรก
ซ่ึงผูวิจัยเห็นวา เปนเรื่องที่ดีที่จะเห็นความรวมมือระหวางกันของผูมีสวนเกี่ยวของในการใหความ   
ชวยเหลือในดานการศึกษาอยางจริงจังแกเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู ดังที่ หลักการการจัดการศึกษา
สําหรับผูมีความตองการพิเศษ ( สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2543 ) เสนอวาควร
พัฒนาความรวมมือและการสนับสนุนซึ่งกันและกันระหวางผูบริหารโรงเรียน ครู และพอแม ผูปกครอง 
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โดยผูบริหารโรงเรียนและครูตองตระหนักวาพอแม ผูปกครองเปนหุนสวนที่มีความสําคัญกับการ      
ตัดสินใจใด ๆ ดังนั้น พวกเขาจึงไดรับการสงเสริมใหเขาไปมีสวนรวมในกิจกรรมทางการศึกษาทั้ง       
ที่บานและที่โรงเรียนเพราะพวกเขาสามารถสังเกตเทคนิคการเรียนการสอนที่มีประสิทธิผลและการ
เรียนรูวิธีการจัดกิจกรรมนอกหลักสูตร เพื่อใหการดูแลและสนับสนุนการเรียนของเด็กยิ่งขึ้น ซ่ึงสอด 
คลองกับ วินัดดา  ปยะศิลป ( 2543 )  ที่กลาวถึงการใหความชวยเหลือทางการศึกษาแกเด็กที่มีปญหา
ทางการเรียนรูวา ควรตั้งคณะกรรมการติดตามเด็กอยางเปนระบบตอเนื่อง ประกอบดวยหัวหนา    
วิชาการ หัวหนาสาย นักวิชาการ ผูปกครอง และคุณครูประจําชั้นรวมในการทําแผน Individual 
Educational Program ใหสอดคลองกับระดับความบกพรองของเด็กในแตละดานและใหเวลาใน   
การเรียนในแตละวิชาใหนานขึ้น   

2.2   ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม ตองการการนิเทศการสอน
ในเร่ืองความรูความเขาใจเกี่ยวกับการเตรียมความพรอมดานการสอน สําหรับเด็กที่มีปญหาทาง  
พฤติกรรมกอนการจัดการเรียนการสอน มากเปนอันดับแรก ผูวิจัยเห็นวา ในเรื่องนี้ครูการศึกษาพิเศษ
เรียนรวมจําเปนตองศึกษาถึงลักษณะเฉพาะและความแตกตางของเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม      
ใหมากรวมถึงจิตวิทยาดานตาง ๆ  ที่เกี่ยวของกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมเปนอยางดีเสียกอน      
ที่จะไดวางแผนการจัดการเรียนการสอน ดังที่ ผดุง อารยะวิญู ( 2542 ) กลาวถึงบทบาทของครู      
ผูสอนเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมวา ครูควรเปนครูชางสังเกตและควรมีความรูเกี่ยวกับพฤติกรรมของ
เด็กพอสมควร พฤติกรรมบางอยางของเด็กที่ครูเห็นวาเปนพฤติกรรมของคนปกติ ความจริงแลวอาจ 
ไมใชพฤติกรรมปกติก็ได และนอกจากมีความรูในทางจิตวิทยาโดยเฉพาะในเรื่องพฤติกรรมแลว ครู
ควรเรียนรูเกี่ยวกับสังคมตลอดจนระเบียบขอบังคับตาง ๆ ของสังคม และของโรงเรียนดวย ครูจะตอง 
ดูแลใหเด็กประพฤติปฏิบัติตามกฎและระเบียบตาง ๆ ของโรงเรียน เมื่อครูออกไปสอนนักเรียนจริง ๆ 
นั้น หองเรียนจะเปนหองทดลองที่ดี ซ่ึงครูจะใชทดลองทฤษฎีตาง ๆ เทาที่จะเปนไปไดเพื่อหา     
ประสบการณในการทํางานเกี่ยวกับเด็กและวัยรุน ดังนั้นครูจึงควรนําทฤษฎีการเรียนการสอน ทฤษฎี
ทางการเรียนรู และทฤษฎีทางจิตวิทยาไปใชอยางเปนประโยชนและมีประสิทธิภาพ ครูจึงควรรูวา   
เมื่อใดจะใชทฤษฎีใด และจะเห็นวาทฤษฎีบางอยางที่เคยเรียนมา อาจจะไมสามารถนํามาใชในชีวิต
จริง ๆ ได ถาไมสามารถนํามาประยุกตใชอยางถูกตอง   

2.3  ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 
ตองการการนิเทศการสอนในเรื่องความรูความเขาใจเกี่ยวกับการคัดแยกเด็กที่มีความบกพรองทาง  
สติปญญา มากเปนอันดับแรก ซ่ึงผูวิจัยมีขอสังเกตวาที่เปนเชนนี้อาจเปนเพราะวา การคัดแยกเด็กที่มี
ความบกพรองทางสติปญญานั้นมีความสําคัญตอครูผูสอนอยางมากเชนกัน เพราะระดับของความ 
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บกพรองนั้นสามารถแบงตามระดับความรุนแรงได 4 ระดับ แตการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความ
บกพรองทางสติปญญาเขาเรียนรวมกับเด็กปกติไดนั้นมี 2 ระดับ คือ  ระดับนอย ( เชาวปญญา 50 ถึง 
70 ) เปนเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาระดับเรียนได และระดับปานกลาง ( เชาวปญญา 35 ถึง 
49 ) เปนเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาระดับฝกได ( สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาติ, 2541ฉ) จึงจําเปนที่ครูจําตองเขาใจในเรื่องนี้ใหมากเพื่อจะไดทราบพัฒนาการของเด็กและ
เตรียมการสอนไดถูกตองเหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็ก โดยที่สํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ ( 2541ค ) ไดเสนอแนวทางสําหรับการคัดแยกเด็กที่มีความบกพรองทาง       
สติปญญาวา อาจใชวิธีการดังตอไปนี้ 

1)  สังเกตพฤติกรรมทั่วไป จากการรายงานการตรวจสอบงาย ๆ การนับจํานวนครั้งของทาง
โรงเรียนจะตองจัดใหมีการเกิดพฤติกรรมหรือการบันทึกอยางละเอียด ส่ิงสําคัญคือขอมูลพฤติกรรม
ตาง ๆ 

2)  การตรวจสอบโดยครู เปนการตรวจสอบขั้นตนเพ่ือทราบถึงพัฒนาการของเด็ก โดยการให
เด็กอานหนังสือใหครูฟงในระดับที่เหมาะสมกับชั้นและวัย ใหเด็กทําเลขในระดับที่เหมาะสมกับช้ัน 
และวัย ประมาณ 1 – 2 ขอ   พูดคุยกับเด็กเพ่ือทดสอบปฏิภาณไหวพริบ  และการตรวจสอบพฤติกรรม
โดยการใชแบบสํารวจ                                                                                                                                             
 
3.   ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควธิสีอน 
 
 จากการศึกษาความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมในโรงเรียน    
ที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาติ เขตการศึกษา 12  ในดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอน พบวา ครูการศึกษา
พิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติ
กับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม และครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความ        
บกพรองทางสติปญญา มีความตองการการนิเทศการสอนอยูในระดับมาก และเมื่อพิจารณาเปน   
รายขอ จะเห็นความตองการที่มากในอันดับแรก ดังนี้ 
 3.1 ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู ตองการการ
นิเทศการสอนในเรื่องความรูความเขาใจในเรื่องการจัดการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอนตามความ
แตกตางระหวางบุคคลโดยยึดผูเรียนเปนสําคัญ มากเปนอันดับแรก ซ่ึงผูวิจัยเห็นวา ทั้งนี้อาจเปน
เพราะจากกระแสการปฏิรูปการเรียนรูสวนหนึ่งที่เนนกระบวนการเรียนการสอนที่ยึดผูเรียนเปนสําคัญ
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แลวยังมีความสอดคลองกับหลักปรัชญาเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษดวย ดังที่ ผดุง อารยะวิญู ( 2533 ) 
กลาววา เด็กแตละคนมีความแตกตางกันในดานรางกาย สติปญญา อารมณ และสังคม การจัดการ
ศึกษาจึงตองจัดเพื่อพัฒนาทุกดานใหสูงสุดตามความสามารถของแตละบุคคล และสอดคลองกับ 
เบญจา ชลธารนนท (อางถึงในสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 2543ซ ) ที่กลาววา
การศึกษาพิเศษ ควรใชวิธีสอนแบบสงเสริมเอกัตภาพของบุคคล ( Individualized Instruction )  
หมายความวาสอนใหเหมาะกับความสามารถและความพิการของเด็กแตละคน โดยมีความสอดคลอง
กับหลักการสอนเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูที่เนนวาเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูมีหลายประเภท    
ซ่ึงเกิดจากปญหาทางดานจิตวิทยา หรือเกิดจากความผิดปกติของสมองบางสวน ดังนั้น การสอนเด็ก
เหลานี้จึงตองใชวิธีการที่หลากหลายโดยพิจารณาจากปญหาของเด็กแตละคน ( สํานักงานคณะ 
กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 2541 )                                                                                         
 3.2 ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม ตองการการ
นิเทศการสอนในเรื่องความรูความเขาใจในเรื่องการจัดการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอนตามความ
แตกตางระหวางบุคคลโดยยึดผูเรียนเปนสําคัญ มากเปนอันดับแรก ซ่ึงผูวิจัยเห็นวา ในลักษณะความ
ตองการการนิเทศการสอนในเรื่องนี้มีความสอดคลองกับความตองการการนิเทศการสอนในดาน      
กิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มี
ปญหาทางการเรียนรูดวย ในแงของกระแสการเปลี่ยนแปลงปฏิรูปการเรียนรูและจากหลักการเกี่ยวกับ
การจัดการศึกษาพิเศษที่เนนความเปนเอกัตภาพของบุคคล และจากลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหา
ทางพฤติกรรม ครูผูสอนจึงตองมีความเขาใจในตัวเด็กอยางลึกซึ้ง เพื่อการจัดการเรียนการสอนที่  
บรรลุผลรวมถึงการปรับพฤติกรรมไปพรอม ๆ กัน ดังที่ ผดุง อารยะวิญู ( 2542 ) กลาวไวสรุปไดวา 
ปญหาในการเรียนการสอนเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมนั้น ครูจะตองเผชิญกับปญหามากมาย  
ปญหาแรกก็คือ จะทราบไดอยางไรวาเด็กคนใดมีปญหาทางพฤติกรรม จะตองเผชิญกับปญหาทาง
พฤติกรรมของเด็กอยางไร ปญหาที่ยุงยากสําหรับครูก็คือ  จะจัดการกับเด็กเหลานี้อยางไร จะแก 
ปญหาอยางไร และจะมีวิธีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของเด็กอยางไรบาง  จากปญหาในการเรียน 
การสอนที่กลาวมานี้หากครูมีความเขาใจในตัวเด็กและพฤติกรรมของเด็กมากยิ่งขึ้นก็จะเปนสวนหนึ่ง
ที่จะชวยในการจัดกระบวนการเรียนการสอนที่ยึดผูเรียนเปนสําคัญสําหรับเด็กที่มีปญหาทาง        
พฤติกรรมใหงายยิ่งขึ้นได 
 3.3 ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา ตอง 
การการนิเทศการสอนในเรื่องการใชภาษาสื่อสารสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา ผูวิจัย  
มีความเห็นวา ในเรื่องนี้มีความสําคัญมากอยางหนึ่ง เพราะในกระบวนการเรียนการสอนจําเปนตองใช
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ภาษาในการสื่อสารใหผูเรียนเขาใจ ทั้งที่เปนวัจนภาษาหรืออวัจนภาษาก็ตาม โดยเฉพาะเด็กที่มีความ
บกพรองทางสติปญญานั้นมีพัฒนาการในดานตาง ๆ ลาชากวาเด็กปกติ ดังนั้น การใชภาษาสื่อสาร
อยางมีประสิทธิภาพยอมสงผลใหเด็กไดรับการพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพดวย ซ่ึง       
ขวัญฟา รังสิยานนท ( อางถึงในวินัดดา ปยะศิลป, 2543 ) กลาวถึง การสื่อสารอยางมีประสิทธิภาพ
ของ โธมัส กอรดอน (  Thomas Gordon ) วา เปนวิธีปฏิสัมพันธของผูใหญที่ส่ือสารกับเด็กดวยการให
ความเคารพตอความรูสึกและความสามารถในการแกปญหาของเด็กโดยผูใหญใชการสื่อสารกับเด็ก
เพื่อใหเด็กเขาใจปญหาดวยตนเอง การสื่อสารวิธีนี้จัดอยูในหลักการของการใหความเคารพซึ่งกัน  
และกัน ซึ่งจะสงผลใหเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาเกิดความไวใจและเขาใจภาษาที่ใชส่ือสาร
และเกิดผลประโยชนตอประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมากยิ่งขึ้น 
 
4.   ดานสื่อการเรยีนการสอน 
 
 จากการศึกษาความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมในโรงเรียน    
ที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาติ เขตการศึกษา 12  ในดานสื่อการเรียนการสอน พบวา ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็ก
ปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทาง
พฤติกรรม และครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา มี
ความตองการการนิเทศการสอนอยูในระดับมาก และเมื่อพิจารณาเปนรายขอ จะเห็นความตองการ   
ที่มากในอันดับแรก ดังนี้ 
 4.1 ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู ตองการการ
นิเทศการสอนในเรื่องการส่ือบุคคลเพื่อชวยเหลือและสงเสริมพัฒนาการของเด็กที่มีปญหาทางการ
เรียนรู มากเปนอันดับแรก  ผูวิจัยมีความเห็นวา  นอกจากสื่ออุปกรณแลวในเรื่องของส่ือบุคคลนั้นก็มี
ความจําเปนอยางยิ่งสวนหนึ่งในการพัฒนาและสงเสริมพัฒนาการของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 
เพราะเปนไปไมไดเลยหากครูจะสอนเพียงลําพังโดยขาดการประสานความรวมมือ จากนักการศึกษา
พิเศษ แพทย นักจิตวิทยา นักสังคมสงเคราะห รวมถึงผูปกครอง ชุมชนและองคกรตาง ๆ  ที่จะเขา
มารวมเปนส่ือบุคคลเพื่อเสริมการเรียนรูและพัฒนาการในแตละดานของเด็กรวมกัน ดังที่ พรรณพิมล 
หลอตระกูล ( อางถึงในวินัดดา ปยะศิลป,2543 ) กลาวถึง แนวคิดการสรางเครือขายการทํางาน
ประสานระหวางทีมสาธารณสุขและทีมการศึกษาในการดูแลเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูวา ในการ   
ดูแลเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูนั้น ตองการความชวยเหลือทั้งทางการแพทยและทางการศึกษา          
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การประสานการทํางานควรมุงเนนการพัฒนาระบบดูแลและชวยเหลือเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู  
ในระบบโรงเรียนทั้งในเรื่องการจัดการเรียนรู การจัดกิจกรรมและสิ่งแวดลอม และการดูแลชวยเหลือ   
ซ่ึงผูวิจัยเห็นวามีความสอดคลองกับเร่ืองการจัดการศึกษาสําหรับผูมีความตองการพิเศษ ( สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2543 ) ในเร่ืองทัศนะตอบทบาทของชุมชนในการรวมจัดการศึกษา
สําหรับผูมีความตองการพิเศษที่วา ความสําเร็จตามเปาหมายทางการศึกษาของเด็กที่มีความตองการ
พิเศษไมไดเปนเรื่องของกระทรวงศึกษาธิการ และโรงเรียนเพียงลําพังเทานั้น ความสําเร็จนี้ยังตอง
อาศัยความรวมมือจากครอบครัว การระดมความสนับสนุนจากชุมชนองคกรอาสาสมัคร และความ
สนับสนุนจากสาธารณชนโดยรวมดวย จากขอความดังกลาว ผูวิจัยเห็นวา จําเปนอยางยิ่งที่ตองอาศัย
ความรวมมือจากสื่อบุคคลที่มีสวนรวมผลักดันใหการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษ
ประสบความสําเร็จยังผลตอพัฒนาการและการเรียนรูของเด็กตอไป 
 4.2 ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม ตองการการ
นิเทศการสอนในเรื่องการสรางสื่อการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม    
มากเปนอันดับแรก ผูวิจัยเห็นวา ในการสรางสื่อการเรียนการสอนขึ้นใชเองนั้นถือเปนเร่ืองที่ดีท่ีจะขจัด
ปญหาการขาดแคลนสื่อการเรียนการสอนไปไดสวนหนึ่ง เพราะจากสภาพปญหาการขาดแคลน      
ส่ือการเรียนการสอน ดังกรณีตัวอยางจากโรงเรียนวัดชางเคี่ยน ซึ่งเปนโรงเรียนเรียนรวม สังกัด    
สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดเชียงใหม ( สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 
2543ค ) กลาวถึงปญหาและอปุสรรคของการจัดการเรียนรวมสวนหนึ่งคือ วัสดุ อุปกรณ ส่ือการเรียน
การสอนยังไมเพียงพอกับความตองการ ดังนั้นในการเตรียมสื่อการเรียนการสอน ครูการศึกษาพิเศษ
ของโรงเรียน ครูเสริมวิชาการ ครูผูสอน และครูวิชาการโรงเรียนจึงไดรวมกันผลิตส่ือที่ใชในการจัด   
การเรียนการสอนขึ้นใชเอง และในการสรางสื่อการเรียนการสอนนั้น ผูวิจัยเห็นวา จําเปนอยางยิ่ง       
ท่ีครูผูสอนตองทราบถึงหลักในการสรางสื่อที่ถูกตองเหมาะสมกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมทั้งในแง
ของจิตวิทยาการเรียนรู จิตวิทยาพัฒนาการ การรับรูของเด็ก จุดประสงคการเรียนรู เนื้อหาสาระ  
ตลอดจนถึงการทดลองใช และการปรับปรุงคุณภาพของสื่อ ดังที่ สมพร จารุนัฎ ( อางถึงใน จินตนา    
ใบกาซูยี, มปป. ) กลาวถึง ขั้นตอนการสรางสื่อการเรียนการสอน ไวดังนี้ 
 1.   การกําหนดจุดประสงคทั่วไป 
 2.   การศึกษาและกาํหนดคณุสมบัติของผูเรียน 
 3.   การกําหนดและวิเคราะหเนื้อหาสาระ 
 4.   การกาํหนดจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
 5.   การกําหนดรูปแบบและวิธีประเมินผล 
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 6.   การกําหนดวิธีการและแนวทางการเสนอเนื้อหา 
 7.   การกําหนดแหลงขอมูลท่ีสนับสนนุการจัดทําสื่อการเรียนการสอน 
 8.   การทดสอบคุณภาพของสื่อการเรียนการสอน 

9. การปรับปรุงส่ือการเรียนการสอน 
ดังนั้นการสรางสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม ครูผูสอนจึงควรจะได

พิจารณาในเรื่องนี้ประกอบดวย 
 4.3 ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญานั้น      
ตองการการนิเทศการสอนในเรื่องความรูความเขาใจในเรื่องการใชส่ือการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับ
เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาและการใชส่ือการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กที่มีความ    
บกพรองทางสติปญญา มากเปนอันดับแรก ซ่ึงผูวิจัยมีขอสังเกตวา การที่ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวม
ของเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา ตองการการนิเทศการสอนในสองหัวขอนี้         
ในลําดับความสําคัญที่เทากันนั้น อาจเปนเพราะการที่มีความรูความเขาใจในเรื่องการใชส่ือการเรียน
การสอนที่ดีแลว ยอมสงผลตอความมั่นใจใหสามารถใชส่ือไดอยางถูกตองดวย ซ่ึงในการใช             
ส่ือการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาน้ัน จําเปนที่ครูผูสอนตองรูจัก
ความบกพรองของเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาเปนอยางดีเสียกอน ดังที่ วารินทร รัศมีพรหม  
( 2531 ) กลาววา “ การวิเคราะหผูเรียนจะชวยใหเลือกวิธีสอนและส่ือการสอนได ตัวอยางเชน ผูเรียน
ท่ีมีสติปญญาคอนขางออน อาจจําเปนตองใชส่ือการสอนพิเศษเขาชวย และถาผูเรียนไมชอบ         
เนื้อหาวิชา ก็อาจตองใชส่ิงเราชวยในการสอนใหมากขึ้น เชน ใชวิดีโอเทปที่เปนบทละครหรือ       
สถานการณจําลอง เปนตน ”  ดังนั้นในการใชส่ือการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กที่มีความ       
บกพรองทางสติปญญานั้นตองคํานึงถึงผลที่จะเกิดแกตัวเด็กใหสามารถเรียนรูจากการถายทอดเนื้อหา
ของสื่อนั้นเปนอยางดีที่สุด จึงจําเปนที่ครูผูสอนตองมีหลักในการใชส่ือที่เหมาะสมดวย ซ่ึง กิดานันท 
มลิทอง ( 2543 ) ไดกลาวถึง หลักการใชส่ือการเรียนการสอน ไวดังนี้ 
 1.   เตรียมตัวผูสอน เปนการเตรียมตัวในการอาน ฟงหรือดูเนื้อหาที่อยูในสื่อที่จะใชวามี     
เนื้อหาถูกตอง ครบถวน และตรงกับที่ตองการใชหรือไม 
 2.    เตรียมจัดสภาพแวดลอม โดยการจัดเตรียมวัสดุ เคร่ืองมือ และอุปกรณที่จําเปนตองใช 
ใหพรอม ตลอดจนจัดเตรียมสถานที่หองเรียนใหอยูในสภาพที่เหมาะสมดวย 
 3.   เตรียมพรอมผูเรียน เปนการเตรียมตัวผูเรียนโดยมีการแนะนําหรือใหความคิดรวบยอดวา 
เนื้อหาในสื่อนั้นเปนอยางไร เพื่อใหผูเรียนเตรียมพรอมในการฟง ดหูรืออานจากบทเรียนจากสื่อนั้นให
เขาใจไดดีและสามารถจับประเด็นสําคัญของเนื้อหาได 
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 4.   การใชส่ือ ผูสอนตองใชส่ือใหเหมาะสมกับขั้นตอนที่เตรียมไวแลวเพื่อใหดําเนินการสอน 
ไปไดอยางราบร่ืน และตองควบคุมการเสนอสื่อใหถูกตอง 
 5.  การติดตามผล หลังจากที่มีการเสนอสื่อแลว ควรมีการติดตามผลโดยการใหผูเรียนตอบ 
คําถาม อภิปราย หรือเขียนรายงานสง เพื่อเปนการทดสอบวาผูเรียนเขาใจบทเรียนหรือไม เพื่อผูสอน
จะไดทราบจุดบกพรองและแกไขปรับปรุงได 
 จากหลักการใชส่ือการเรียนการสอนนั้นจะชวยเปนแนวทางใหครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของ
เด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาสามารถใชส่ือใหเหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็ก
ที่มีความบกพรองทางสติปญญาไดมากยิ่งขึ้น และหมายรวมถึงการไดรับการนิเทศชวยเหลืออยาง    
ถูกตองเพิ่มมากขึ้นดวย 
 
5.   ดานการวัดผลและประเมนิผล 
 
 จากการศึกษาความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมในโรงเรียน    
ท่ีเปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาติ เขตการศึกษา 12 ในดานการวัดผลและประเมินผล พบวา ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของ
เด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหา
ทางพฤติกรรม และครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา  
มีความตองการการนิเทศการสอนอยูในระดับมาก และเมื่อพิจารณาเปนรายขอ จะเห็นถึงความ
ตองการที่มากในอันดับแรก ดังนี้ 
 5.1 ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู ตองการการ
นิเทศการสอนในเรื่อง การจัดทําขอสอบใหเหมาะสมกับลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหาทางการ 
เรียนรู มากเปนอันดับแรก ซ่ึงผูวิจัยมีความเห็นวา ดานการจัดทําขอสอบนั้นมีความสําคัญยิ่งประการ
หนึ่งเพราะเปนเสมือนเครื่องมือที่ใชในการวัดความกาวหนาของผูเรียน ทั้งในดานพุทธพิสัย จิตพิสัย 
และทักษะพิสัย ซ่ึงเปนสิ่งที่ตองการใหเกิดแกผูเรียน สําหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูนั้นเปนเดก็ทีม่ี
ความบกพรองทางดานการเรียนรูทั้งในทักษะดานการใชภาษา การฟง การคิด การอาน การเขียน หรือ
การคิดคํานวณทางคณิตศาสตร ( สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 2541ซ ) ซ่ึงการ
จัดทําขอสอบสําหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูนั้น จึงควรไดพิจารณาถึงความบกพรองในเรื่องนี้
ประกอบดวย ดังนั้นการจัดทําขอสอบผูจัดทําจําเปนตองมีความรูความเขาใจในลักษณะเฉพาะของ
เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู รวมถึงรูและเขาใจหลักสูตรและจุดประสงคการเรียนรู เนื้อหาวิชา เทคนิค
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การเขียนขอสอบ และทักษะในการใชภาษาดวย ดังที่ สุมาลี จันทรชลอ ( 2542 ) กลาวไวโดยสรปุไดวา 
ลักษณะของผูที่จะเขียนขอสอบไดดี ตองมีความรูในเนื้อหาวิชา หรือเร่ืองที่จะนํามาเขียนขอสอบ ตองรู
หลักสูตรและจุดประสงคของวิชา  ความรูเกี่ยวกับหลักสูตรและจุดประสงคของวิชาจะชวยใหผูเขียน  
ขอสอบสามารถเขียนขอสอบไดตรงกับส่ิงที่ตองการจะวัดมากขึ้น ตองรูเทคนิคการเขียนขอสอบเพื่อจะ
สามารถเลือกใชประเภทแบบทดสอบใหเหมาะสมสามารถใชเทคนิคการเขียนขอสอบเพื่อใหไดขอสอบ
ที่มีคุณภาพ สามารถถามในแงมุมตาง ๆ ไดลึก สามารถเขียนขอสอบไดสอดคลองกับจุดประสงค       
ที่ตองการวัดอยางแทจริง และตองมีทักษะในการใชภาษาซึ่งจะชวยใหผูออกขอสอบออกขอสอบได  
ชัดเจนและเปนปรนัย ตลอดจนสามารถสื่อโดยใชภาษาที่ถูกตองและผูสอบเขาใจตรงตามที่ผูเขียน
ตองการ จากที่กลาวมาขางตนนี้จึงเปนเหตุผลที่จําเปนอยางยิ่งที่จะตองใหการนิเทศชวยเหลือครูการ 
ศึกษาพิเศษเรียนรวมของเดก็ปกติกับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูในเรื่องการจัดทําขอสอบสําหรับเด็ก 
ที่มีปญหาทางการเรียนรูใหเขาใจลึกซึ้ง เพ่ือจะไดเครื่องมือวัดผลที่มีคุณภาพในการประเมินความ  
กาวหนาของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูตอไป 
 5.2 ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม ตองการการ
นิเทศการสอนในเรื่องความรูความเขาใจเกี่ยวกับหลักการและเทคนิควิธีการในการวัดผลและประเมิน 
ผลสําหรับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม  มากเปนอันดับแรก ในเรื่องนี้ผูวิจัยเห็นวา มีความสําคัญมาก
อยางยิ่งเรื่องหนึ่ง เพราะการจะวัดผลและประเมินผลไดตรงกับลักษณะเฉพาะของเด็กมากที่สุดนั้น   
จําเปนตองมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับหลักการและเทคนิควิธีในการวัดผลและประเมินผลเปนอยางดี
จึงจะทําการวัดและประเมินไดตรงตามวัตถุประสงค ซ่ึงจะสามารถใชเปนตัวบงชี้ถึงความสําเร็จของ
การจัดการเรียนการสอนวาไดดีเพียงใด  ซ่ึงในการวัดผลและประเมินผลสําหรับเด็กที่มีปญหาทาง  
พฤติกรรมนั้น จําเปนที่ครูผูสอนตองเขาใจในหลักการวัดผลและประเมินผลและลักษณะเฉพาะของเดก็
ที่มีปญหาทางพฤติกรรม เพ่ือจะไดทราบถึงความแตกตางในความบกพรองที่ตางไปจากเด็กปกติ ซ่ึง
จะทําใหครูผูสอนเขาใจถึงการวัดผลและประเมินผลสําหรับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมเพิ่มมากขึ้น 
ดังที่ สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ ( 2541ค ) ไดเสนอแนวทางการจัดการเตรียม 
การวัดและประเมินผลสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษ ไวดังนี้ 
 1.   การวัดผลและประเมินผล จะตองแยกเด็กที่มีความตองการพิเศษออกจากเด็กปกติโดย  
ไมนําคะแนนและจํานวนเด็กที่มีความตองการพิเศษไปรวมกับเด็กปกติ 
 2.   การวัดผลจะตองสอดคลองกับการเรียนการสอนของเด็กที่มีความตองการพิเศษแตละคน
รายละเอียดกําหนดไวในแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล ซ่ึงครูผูสอนจะทําไวกอนเปดภาคเรียนแรก 
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 3.   ในกรณีที่เรียนรวมกับเด็กปกติ และเรียนเนื้อหาครบถวนเชนเดียวกับเด็กปกติโดยไมมี 
การยกเวน การวัดและประเมินผลใหใชตามเกณฑเด็กปกติ 
 4.  ในกรณีที่ไดรับการยกเวนจุดประสงคการเรียนรูบางจุดประสงคและยกเวนเนื้อหาบาง   
เนื้อหา การวัดและประเมินผลใหเปนไปตามรายละเอียดที่กําหนดไวในแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล
สําหรับเด็กแตละคน 
 5.  จะตองปรับปรุงวิธีวัดและประเมินผลใหสอดคลองกับความสามารถของเด็กที่มีความ
ตองการพิเศษ 
 จากแนวทางดังกลาว ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทาง        
พฤติกรรมสามารถใชเปนแนวทางในการวัดผลและประเมินผลสําหรับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรมได 
รวมถึงการไดรับการนิเทศชวยเหลือใหความเขาใจในเรื่องนี้ใหมากยิ่งขึ้น         
 5.3 ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญานั้น       
ตองการการนิเทศการสอนในเรื่องความรูความเขาใจเกี่ยวกับหลักการและเทคนิควิธีในการวัดผลและ
ประเมินผลสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา  มากเปนอันดับแรก  ซ่ึงมีความสอดคลองกับ
ความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีปญหาทาง
พฤติกรรมในดานการวัดผลและประเมินผลในเรื่องของความรูความเขาใจเกี่ยวกับหลักการวัดผลและ
ประเมินผลเชนกัน ซึ่งผูวิจัยมีขอสังเกตวาที่เปนเชนนี้อาจเปนเพราะ ในเรื่องของความรูความเขาใจนั้น
จะเปนหลักการที่จะสามารถพัฒนาเทคนิคและวิธีการในการวัดผลและประเมินผลเพ่ือใหตรงตาม  
วัตถุประสงคตอไป  ดังที่สํานักงานการประถมศึกษากรุงเทพมหานคร ( 2530จ ) ไดกลาวถึงเรื่อง    
การประเมินผลเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาวา ครูตองอาศัยเทคนิคตาง ๆ ในการศึกษา สังเกต
และประเมินผลนักเรียน ซ่ึงเทคนิคเหลานี้ไดแก 
 1.   การสัมภาษณนักเรียน ซ่ึงเปนการเปดโอกาสใหครไูดทราบความตองการของเด็กครูตอง
สรางความคุนเคย ใหเด็กรูสึกสบายใจ และเปนกันเอง 
 2.   การใชขอทดสอบ ความยากงายของขอทดสอบตองคํานึงถึงระดับการรับรูของเด็กที่มี
ความบกพรองทางสติปญญาเปนอยางมากดวย 
 3.   การตรวจผลงานของเด็กในแตละวนั เปนเครื่องมือที่จะชวยในการประเมินผลเด็กไดเปน
อยางดี เพราะครูจะรูพัฒนาการของเด็กวาผลงานดขีึ้นมากนอยเพียงใด 
 4.   การจดบันทึกพฤติกรรมของเด็กจากการสังเกต เปนวิธีหนึ่งที่จะประกอบการประเมินผล
จากบนัทกึนี้ ครูจะทราบความตองการของเด็กแตละคน และเขาใจพฤติกรรมโดยไมใชการเดาเพียง
ดานเดียว 
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 ดังที่กลาวมาเทคนิคเหลานี้ยอมเกิดจากความรูความเขาใจเกี่ยวกับหลักการและเทคนิควิธีใน
การวัดผลและประเมินผลอยางถูกตอง และเมื่อพิจารณาจากลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีความบกพรอง
ทางสติปญญา รวมถึงแนวทางการจัดการเตรียมการวัดและประเมินผลสําหรับเด็กที่มีความตองการ
พิเศษแลว ( สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 2541ค ) ในประเด็นนี้เองจึงเห็นวา 
ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา มีความตองการการนิเทศการ
สอนในเรื่องนี้มากเปนอันดับแรก 
 
 จากความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มี
ความตองการพิเศษในแตละประเภท จะเห็นวา ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมมีความตองการการนิเทศ
การสอนอยูในระดับมากทุกดาน ซ่ึงผูวิจัยมีความเห็นวาที่เปนเชนนี้อาจเปนเพราะ ดวยสาเหตุของ
ความไมพรอมในหลาย ๆ ดาน ทั้งดานนโยบายและการวางแผน  ดานการเตรียมครูและบุคลากร ดาน
การบริหารและพัฒนาโรงเรียนเพ่ือการเรียนรวม  ดานการสนับสนุนงบประมาณ ดานการประสาน
ความรวมมือกับหนวยงานอื่นที่เกี่ยวของ ดานการนิเทศติดตามผลที่ไมทั่วถึงและตอเนื่อง รวมถึงดาน
การประชาสัมพันธซักซอมความเขาใจระหวางผูบริหาร ครู ผูปกครองและชุมชนในการจัดการเรียนรวม
สําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษ ซ่ึงจากผลการสัมมนาเรื่อง “ การเรียนรวมของเด็กพิการ ” ( สํานัก 
งานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 2543ง ) ไดกลาวถึงปจจัยสําคัญที่ทําใหการเรียนรวม
ของเด็กที่มีความตองการพิเศษประสบความสําเร็จนั้นประกอบดวย กฎหมาย นโยบาย การประสาน 
งาน การบริหาร งบประมาณ บุคลากร การเรียนการสอน หลักสูตร และการวัดผลและประเมินผล การ
นิเทศ การเตรียมความพรอม การประชาสัมพันธ การสงเสริมสนับสนุนและบทบาทของนักการเมือง 
รูปแบบการจัดการเรียนรวมและการพัฒนาบุคลากร  ดังนั้นในการสงเสริมใหการจัดการเรียนรวมของ
เด็กที่มีความตองการพิเศษประสบความสําเร็จนั้น  จึงตองพัฒนาในความสําคัญของแตละดานไป
พรอม ๆ กัน ในลักษณะที่มีความประสานเชื่อมโยงตอกัน ดังเชน ในดานนโยบายและการวางแผนนั้น
ควรมีความชัดเจน ทั้งในเรื่องแนวทางและระเบียบในการปฏิบัติ ( สํานักงานคณะกรรมการการประถม 
ศึกษาแหงชาติ, 2543ง ) ไมเปนเพียงแตการจัดเพื่อสนองตอบนโยบายหลักเทานั้น แตควรเปนนโยบาย
ที่ผูปฏิบัติสามารถนําไปปฏิบัติไดจริงบนความพรอม  ซึ่งตองอาศัยปจจัยในดานตาง ๆ ดังกลาว โดย
สําคัญยิ่งในดานการพัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษาพิเศษเพ่ือการเรียนรวม ผูซ่ึงเปนตัวจักร
สําคัญในการจัดการเรียนการสอนการเรียนรวม ยังมีความไมพรอมในหลาย ๆ ดานดวยกัน   ซ่ึงปญหา
สําคัญคือการขาดครูที่มีความรูความชํานาญดานการศึกษาพิเศษ แมวาจะมีการฝกอบรมครกูารศกึษา
พิเศษ ตามหลักสูตรฝกอบรมครูการศึกษาพิเศษ พ.ศ. 2531 ( 200 ช่ัวโมง ) ของกระทรวงศึกษาธิการ
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แลวก็ตาม แตอบรมไดเพียงปละไมมากนัก ตั้งแตปการศึกษา 2533 ถึง 2539 อบรมไดเพียง 222 คน 
ซ่ึงเปนจํานวนที่นอยมาก  ทําใหเกิดปญหาทางดานเทคนิคการจัดการเรียนการสอน รวมถึงการจัด   
กิจกรรม การวัดและการประเมินผล เปนตน ( สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 
2543ง)   ดังนั้นจึงจําเปนอยางยิ่งที่ควรใหความสําคัญตอความตองการการนิเทศการสอนของครูการ 
ศึกษาพิเศษเรียนรวมของเด็กปกติกับเด็กที่มีความตองการพิเศษ เพ่ือจะเปนแนวทางในการแกปญหา 
ชวยเหลือ สงเสริมและพัฒนาครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมไดตรงตามปญหาและความตองการ ซ่ึงจะ
สงผลตอการพัฒนาคุณภาพของผูเรียนที่มีความตองการพิเศษใหเกิดประโยชนสูงสุดไดในลําดับตอไป  
 
ขอเสนอแนะในการวิจัย 
 
 1.  หนวยศึกษานิเทศก สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ ควรใหความ 
สําคัญในการนิเทศชวยเหลือในการจัดการเรียนการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมในโรงเรียนที่
เปนศูนยกลางทางวิชาการทั้งในดานหลักสูตร ดานการเตรียมการสอน ดานกิจกรรมการเรียนการสอน
และเทคนิควิธีสอน ดานสื่อการเรียนการสอน และดานการวัดผลและประเมินผล ดวยการจัดอบรม 
สัมมนา ศึกษาดูงาน จัดประชุมเชิงปฏิบัติการ ตลอดจนเทคนิคการนิเทศที่หลากหลายเพื่อการพัฒนา
ครูในการที่จะสงผลตอคุณภาพของผูเรียนตอไป 
 2.    สํานักนิเทศและพัฒนามาตรฐานการศึกษา ควรจัดการศึกษาอบรมแกครูการศึกษาพิเศษ
เรียนรวมมากยิ่งขึ้น ตลอดจนการผลิตสื่อและเอกสารเผยแพร สนองตอความตองการในทุกดานโดย 
เฉพาะในดานหลักสูตรซึ่งเปนความตองการที่มากเปนอันดับแรก  
 3. ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษา
พิเศษจําเปนตองศึกษาความรูใหเกิดความเขาใจในกระบวนการจัดการเรียนการสอนเพื่อการเรียนรวม
ใหมากยิ่งขึ้นตอไปเพื่อการพัฒนาผูเรียนที่มีความตองการพิเศษไดอยางเต็มศักยภาพ 
 4.   กระทรวงศึกษาธิการควรรวมมือกับสถาบันอุดมศึกษาในการผลิตบุคลากรทางการศึกษา
พิเศษใหเพียงพอ รวมถึงการสงเสริมการศึกษาตอและการใหทุนสนับสนุนการพัฒนาบุคลากรทางการ 
ศึกษาพิเศษเพ่ิมขึ้น  
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ขอเสนอแนะสําหรบัการทาํวิจยัครั้งตอไป 
 
 1.  ควรทําการศึกษาการดําเนินงานนิเทศภายในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับ
การศึกษาพิเศษ ในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  
 2.  ควรทําการศึกษาการปฏิบัติงานของศึกษานิเทศกผูรับผิดชอบงานการศึกษาพิเศษในสังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ 
 
  



รายการอางอิง 
 
ภาษาไทย 
การประถมศึกษากรุงเทพมหานคร, สํานักงาน. คูมือการเรียนรวมระดับประถมศึกษาเลมที่ 1  

สําหรบัผูบริหารโรงเรียน. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพสยามรัฐ, 2530ก. 
การประถมศึกษากรุงเทพมหานคร, สํานักงาน. คูมือการเรียนรวมระดับประถมศึกษาเลมที่ 2  

สําหรบัผูปกครองเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ 
สยามรัฐ, 2530ข. 

การประถมศึกษากรุงเทพมหานคร, สํานักงาน. คูมือการเรียนรวมระดับประถมศึกษาเลมที่ 3  
สําหรบัผูปกครองเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ
สยามรัฐ, 2530ค. 

การประถมศึกษากรุงเทพมหานคร, สํานักงาน. คูมือการเรียนรวมระดับประถมศึกษาเลมที่ 4  
สําหรับครูผูสอนเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิ. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพสยามรัฐ, 
2530ง. 

การประถมศึกษากรุงเทพมหานคร, สํานักงาน. คูมือการเรียนรวมระดับประถมศึกษาเลมที่ 5  
สําหรบัครผููสอนเด็กทีม่ีความบกพรองทางสติปญญา. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ 
สยามรัฐ, 2530จ. 

การประถมศึกษาจังหวัดสุพรรณบุรี, สํานกังาน. การจดัการศึกษาพิเศษในโรงเรียน สังกัด สปจ. 
สุพรรณบุร.ี สุพรรณบุรี : สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดสุพรรณบุรี, มปป. 

กิดานนัท  มลิทอง. เทคโนโลยีการศึกษาและนวัตกรรม. พิมพครั้งที่ 2. กรุงเทพมหานคร :         
 อรุณการพิมพ, 2543. 
กิติมา  ปรีดิลก. การบรหิารและการนิเทศการศึกษาเบื้องตน. กรุงเทพมหานคร : อักษรการพิมพ,  

2532. 
เกษม  ทองสัมฤทธิ.์ ความตองการการนิเทศงานวชิาการของครูโครงการเดก็พิเศษเรียนรวมกบั 

เด็กปกติในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษากรุงเทพมหานคร. 
วิทยานิพนธมหาบัณฑิต ภาควิชาการศึกษาพิเศษ  มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ  
ประสานมิตร, 2540. 

คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. หลักสูตรฝกอบรมครกูารศกึษาพเิศษ พุทธ 
ศักราช 2531 ( ฉบบัปรับปรุง พ.ศ. 2541 ). กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพการศาสนา. มปป. 
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คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. ขอมูลสารสนเทศ 2543. กรงุเทพมหานคร :  
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต,ิ 2543ก. 

คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. คูมือดําเนนิงานการศึกษาพิเศษ สําหรับ 
 ศึกษานิเทศก. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2534. 
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. แนวทางการจดัการเรียนรวมในโรงเรียน 
 ประถมศึกษา. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2543ข. 
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. การศึกษาพิเศษ : องคความรูและ    
 กระบวนทัศน. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพการศาสนา, 2543ค. 
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. คูมือ ( ฉบบัราง ) การจัดการเรียนรวม 
 สําหรบัผูบริหารและศึกษานิเทศก. กรุงเทพมหานคร : มปพ, 2541. 
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. การพฒันาโรงเรียนทั้งระบบเพื่อ 
 การเรยีนรวม เลม 1  รายงานการวิจยัการจัดการเรียนรวม : มุมมองจากผูปฏบิัติจริง.  
 กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2543ง. 
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. การพฒันาโรงเรียนทั้งระบบเพื่อ            

การเรยีนรวม เลม 3 แนวทางการพฒันาโรงเรยีนทัง้ระบบเพือ่การเรียนรวม. 
กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2543จ. 

คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. การพฒันาโรงเรียนทั้งระบบเพื่อ 
การเรยีนรวม เลม 4  รายงานสรปุสาระการประชมุ “ รวมคิด รวมทาํ นําคุณภาพสู
การเรยีนรวม ”. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2543ฉ. 

คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. คูมือการใชชุดฝกอบรมดวยตนเอง.         
ชุดฝกอบรมดวยตนเอง เร่ืองการจัดการศึกษาพิเศษ เลม 1. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ 

 คุรุสภาลาดพราว, 2541ก. 
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหชาต,ิ สํานักงาน. ความรูพืน้ฐานทางการศึกษาพิเศษ.  

ชุดฝกอบรมดวยตนเอง เร่ืองการจัดการศึกษาพิเศษ เลม 2. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ
คุรุสภาลาดพราว, 2541ข. 

คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. การจัดการเรียนรวมในโรงเรียนประถม
 ศึกษา. ชุดฝกอบรมดวยตนเอง เรื่องการจัดการศึกษาพเิศษ เลม 3. กรุงเทพมหานคร :  

โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2541ค. 
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คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. การจัดการศึกษาสําหรบัเดก็ที่มีความ
 บกพรองทางการเหน็. ชุดฝกอบรมดวยตนเอง เร่ืองการจัดการศึกษาพิเศษ เลม 4.  
 กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2541ง. 
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. การจัดการศึกษาสําหรบัเดก็ที่มีความ      
 บกพรองทางการไดยนิ. ชดุฝกอบรมดวยตนเอง เร่ืองการจัดการศึกษาพิเศษ เลม 5.  
 กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2541จ. 
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. การจัดการศึกษาสําหรบัเดก็ที่มีความ 

บกพรองทางการสตปิญญา. ชุดฝกอบรมดวยตนเอง เร่ืองการจัดการศึกษาพิเศษ  
 เลม 6. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2541ฉ. 
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. การจัดการศึกษาสําหรบัเดก็ที่มีความ 
 บกพรองทางกายหรือการเคลื่อนไหว. ชุดฝกอบรมดวยตนเอง เร่ืองการจัด 

การศึกษาพิเศษ เลม 7. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2541ช. 
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. การจัดการศึกษาสําหรบัเดก็ที่มปีญหาทาง 
 การเรียนรู. ชุดฝกอบรมดวยตนเอง เรือ่งการจัดการศึกษาพิเศษ เลม 8. 
 กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2541ซ. 
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. การจัดการศึกษาสําหรบัเดก็ที่มปีญหาทาง 
 พฤติกรรม. ชุดฝกอบรมดวยตนเอง เรื่องการจัดการศึกษาพิเศษ เลม 9.  
 กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2541ฌ. 
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. การจัดการศึกษาสําหรบัเดก็ออทิสติก.     
 ชุดฝกอบรมดวยตนเอง เร่ืองการจัดการศึกษาพิเศษ เลม 10. กรุงเทพมหานคร :
 โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2541ญ. 
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. การจัดการศึกษาสําหรบัเดก็สมาธิส้ัน.    
 ชุดฝกอบรมดวยตนเอง เร่ืองการจัดการศึกษาพิเศษ เลม 11. กรุงเทพมหานคร :   

โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2541ฎ. 
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. การจัดการศึกษาสําหรบัเดก็ที่มีความ  

บกพรองซ้ําซอน. ชุดฝกอบรมดวยตนเอง เร่ืองการจัดการศึกษาพิเศษ เลม 12.  
 กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2541ฏ. 
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คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. การจัดการศึกษาสําหรบัเดก็ปญญาเลิศ. 
 ชุดฝกอบรมดวยตนเอง เร่ืองการจัดการศึกษาพิเศษ เลม 13. กรุงเทพมหานคร :   

โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2541ฐ. 
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน.กิจกรรมเสริมสําหรับเด็กทีม่ีความตองการ 
 พิเศษ. ชุดฝกอบรมดวยตนเอง เร่ืองการจัดการศกึษาพเิศษ เลม 14. กรุงเทพมหานคร :  

โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2541ฑ. 
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. รายงานกระบวนการพฒันาครูและบุคลากร 
 ทางการศึกษาพิเศษ ปการศึกษา 2541-2543 และแนวทางการพฒันาในอนาคต.  
 กรุงเทพมหานคร : มปท, 2543ช. 
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน.แนวทางการพฒันาโรงเรยีนสูมาตรฐานการ   
 ศึกษาพิเศษโรงเรียนเรียนรวมสังกัดสํานกังานคณะกรรมการการประถมศึกษา  

แหงชาติ เลม 1. กรุงเทพมหานคร : มปท, 2543ซ. 
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. แนวทางการพฒันาโรงเรยีนสูมาตรฐานการ 

ศึกษาพิเศษโรงเรียนเรียนรวมสังกัดสํานกังานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาติ เลม 3. กรุงเทพมหานคร : มปท, 2543ฌ. 

คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, สํานักงาน. รายงานผลการดําเนนิงานการศึกษาพิเศษ  
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รายนามผูทรงคุณวุฒิตรวจพิจารณาเครื่องมือการวิจัย 
 
1.  อาจารยอรุณี   สุภสุข นักวชิาการศึกษา   
 สํานักนิเทศและพัฒนามาตรฐานการศึกษา 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ
2.  ดร. สุจินดา   ผองอักษร นักวชิาการศึกษา   
 สํานักนิเทศและพัฒนามาตรฐานการศึกษา 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ
3.  ดร. ทิวัตถ   มณีโชติ นักวชิาการศึกษา   
 สํานักนิเทศและพัฒนามาตรฐานการศึกษา 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ
4.  อาจารยวาสนา   เลิศศิลป ศึกษานิเทศก   
 หนวยศึกษานเิทศก 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ
5.  อาจารยเกษมนิติ์   ทองสัมฤทธิ ์ ศึกษานิเทศก   
 หนวยศึกษานเิทศก 
 สํานักงานการประถมศึกษากรุงเทพมหานคร 
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รายชื่อโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ 
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 

 
สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดชลบุรี 
1.   โรงเรียนอนุบาลวัดอุทยานนที   2.   โรงเรียนอนุบาลวัดกลางดอนเมืองชลบุรี 
3.   โรงเรียนวัดราษฎรสโมสร   4.   โรงเรียนบานหวยกะป 
5.   โรงเรียนชุมชนวัดหนองรี   6.   โรงเรียนจุฑาทิศเทววงษ 
7.   โรงเรียนอนุบาลบางละมุง   8.   โรงเรียนวัดโปง 
9.   โรงเรียนบานทุงกลม    10. โรงเรียนบานหนองชากแงว 
11. โรงเรียนบานนาวัง    12. โรงเรียนบานหวยยาง 
13. โรงเรียนบานหนองเขิน    14. โรงเรียนชุมชนบานอางเวียน 
15. โรงเรียนวัดเขาไผ (เชี่ยววิทยาคุณ)  16. โรงเรียนชมุชนบานหัวกญุแจ 
17. โรงเรียนวัดเซิดสําราญ (บานเซิดวิทยาคาร) 18. โรงเรียนชุมชนวัดโบสถ 
19. โรงเรียนวัดหัวถนน (สภาจังหวัด2502)  20. โรงเรียนบานทรายมูล 
21. โรงเรียนวัดนาวังหิน    22. โรงเรียนไทยรัฐวทิยา 42 
23. โรงเรียนวัดนากระรอก   24. โรงเรียนวัดทุงเหียน 
25. โรงเรียนวัดโคกทาเจริญ   26. โรงเรียนอนุบาลพานทองวัดหนองกระทุม 
27. โรงเรียนวัดโคกขีห้นอน   28. โรงเรียนบานยานซื่อ 
29. โรงเรียนวัดเขาฉลาก    30. โรงเรียนวัดวังหนิ 
31. โรงเรียนมโนรม    32. โรงเรียนบานบึง 
33. โรงเรียนชุมชนวัดหนองคอ   34. โรงเรียนบานเขาคนัทรง 
35. โรงเรียนบานเขาบายศร ี   36. โรงเรียนบานอําเภอ 
37. โรงเรียนบานหนองประดู   38. โรงเรียนชุมชนบานคลองพลู 
39. โรงเรียนบานหนองเสือชาง   40. โรงเรียนบานขุนชํานาญ 
41. โรงเรียนบานทับราง    42. โรงเรียนบานคลองตาเพชร 
43. โรงเรียนบานเขาใหญ     44. โรงเรียนบานบึงตะก ู
45. โรงเรียนบานโปรงเกต ุ   46. โรงเรียนบานเกาะโพธิ์ (วันคร2ู500) 
47. โรงเรยีนบานหนองชุมเหด็   48. โรงเรียนอนุบาลเกาะจันทร 
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สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดระยอง  
1.   โรงเรียนอนุบาลระยอง   2.   โรงเรียนวัดหวยโปง 
3.   โรงเรียนวัดตะพงนอก   4.   โรงเรียนวัดเขาสําเภาทอง 
5.   โรงเรียนบานยายจัน่    6.   โรงเรียนวัดบานดอน 
7.   โรงเรียนบานหนองตะเกรา   8.   โรงเรียนบานทุงเค็ด 
9.   โรงเรียนชําสมอ    10. โรงเรียนวัดเนินทราย 
11. โรงเรียนวัดหนองกะพอ   12. โรงเรียนบานเนินสมบูรณ 
13. โรงเรียนชุมชนวัดกลางกร่ํา   14. โรงเรียนวัดสมอโพรง 
15. โรงเรียนวัดไผลอม    16. โรงเรียนบานชากมะหาด 
17. โรงเรียนบานคลองขนุน   18. โรงเรียนบานหนองสะพาน 
19. โรงเรียนวัดไร    20. โรงเรียนบานสะพานสี ่
21. โรงเรียนนิคมฯ จ. ระยอง 8   22. โรงเรียนบานปากแพรก 
23. โรงเรียนวัดสุวรรณรังสรรค   24. โรงเรียนวัดพลา 
25. โรงเรียนบานพลงตาเอี่ยม   26. โรงเรียนบานชุมแสง 
27. โรงเรียนบานสามแยกน้าํเปน   28. โรงเรียนบานหวยทับมอญ 
29. โรงเรียนนิคมฯ จ. ระยอง 7   30. โรงเรียนวัดกะเชด 
31. โรงเรียนบานตะเกราทอง 
 
สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดจันทบรีุ 
1.   โรงเรียนวัดจันทนาราม   2.   โรงเรียนบานทาแฉลบ 
3.   โรงเรียนวัดพลับพลา    4.   โรงเรียนวัดหนองบัว 
5.   โรงเรียนวัดบูรพาพิทยาราม   6.   โรงเรียนบานสังขทอง 
7.   โรงเรียนเขาแกววทิยา   8.   โรงเรียนบานเจาหลาว 
9.   โรงเรียนวัดทาศาลา    10. โรงเรียนวัดตะปอนใหญ 
11. โรงเรียนวัดวันยาวลาง    12. โรงเรียนบานตรอกนอง 
13. โรงเรียนบานทรัพยสินพูน   14. โรงเรียนวัดตกพรม 
15. โรงเรียนบานมะขาม    16. โรงเรียนบานหนองสลุด 
17. โรงเรียนวัดขนนุ    18. โรงเรียนปากน้าํแหลมสงิห 
19. โรงเรียนวัดหนองชิ่ม    20. โรงเรียนพลิ้ว 



 147

สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดจันทบรีุ  ( ตอ ) 
21. โรงเรียนบานดงจิก    22. โรงเรียนบานโปงน้ํารอน 
23. โรงเรียนบานนาสนาดก   24. โรงเรียนบานปนหมอ 
25. โรงเรียนบานทรัพยเจริญ   26. โรงเรียนบานตาเรือง 
27. โรงเรียนบานทับชาง    28. โรงเรียนบานวังไมแดง 
29. โรงเรียนวัดขุนซอง    30. โรงเรียนบานวังอีแอน 
31. โรงเรียนวัดนาชา    32. โรงเรียนวัดวังหิน 
33. โรงเรียนวัดโพธิ์ลังกา    34. โรงเรียนบานเนินมะหาด 
35. โรงเรียนวัดน้ําขุน 
 
สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดตราด  
1.   โรงเรียนวัดไทรทอง    2.   โรงเรียนบานทาเรือจาง 
3.   โรงเรียนบานโพรงตะเฆ   4.   โรงเรียนวัดตะนาว 
5.   โรงเรียนชุมชนวัดทาพรกิ   6.   โรงเรียนวัดหนองเสม็ด 
7.   โรงเรียนวัดหนองคันทรง   8.   โรงเรียนอนุบาลบอพลอย 
9.   โรงเรียนชุมชนบานตากแรง   10. โรงเรียนบานหนองบอน 
11. โรงเรียนบานอาวตาลคู   12. โรงเรียนบานคลองใหญ 
13. โรงเรียนอนุบาลคลองใหญ   14. โรงเรียนบานไมรูด 
15. โรงเรียนชุมชนวัดแสนตุง   16. โรงเรียนบานโปง 
17. โรงเรียนวัดดินแดง    18. โรงเรียนบานดอนสูง 
19. โรงเรียนอนุบาลเกาะชาง   20. โรงเรียนวัดราษฎรบํารุง 
21. โรงเรียนบานเจียรพัฒนา 
 
สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดฉะเชิงเทรา 
1.   โรงเรียนอนุบาลวัดปตุลาธิราชรังสฤษฎิ์ 2.   โรงเรียนวัดจุกเฌอ 
3.   โรงเรียนวัดดอนทอง    4.   โรงเรียนวัดบานนา 
5.   โรงเรียนวัดชนะสงสาร   6.   โรงเรียนตลาดเปร็ง 
7.   โรงเรียนทาระหัดราษฎรสฤษฎ์ิ  8.   โรงเรียนบานปลายคลอง 
9.   โรงเรียนวัดบางกระเจ็ด   10. โรงเรียนวัดบางสาย 



 148

สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดฉะเชิงเทรา ( ตอ ) 
11. โรงเรียนปากคลองบางขนาก   12. โรงเรียนวัดคลอง 18 
13. โรงเรียนตลาดคลอง 16   14. โรงเรียนบานปลายคลอง 20 
15. โรงเรียนวัดบึงน้ํารักษ   16. โรงเรียนวัดคลองเจา 
17. โรงเรียนวัดลาง    18. โรงเรียนสามัคคีราษฎรบํารุง 
19. โรงเรียนวัดบางวัว    20. โรงเรียนวัดทาสะอาน 
21. โรงเรียนวัดสามกอ    22. โรงเรียนวัดพิพิธประสาทสุนทร 
23. โรงเรียนวัดประชาบํารุงกิจ   24. โรงเรียนวัดสนามจนัทร 
25. โรงเรียนวัดคลองสวน   26. โรงเรียนวัดตนตาล 
27. โรงเรียนวดัลํามหาชัย   28. โรงเรียนบานไรดอน 
29. โรงเรียนวัดหัวกระสังข   30. โรงเรียนวัดดงยาง 
31. โรงเรียนบานเขาหนิซอน   32. โรงเรียนบานหนองยาง 
33. โรงเรียนสวนปาอุปถัมภ   34. โรงเรียนบานหินแร 
35. โรงเรียนบานทาทองคํา   36. โรงเรียนวัดหนองไมแกน 
37. โรงเรียนวัดแปลงยาว    38. โรงเรียนวัดหัวสําโรง 
39. โรงเรียนวัดเกาะแกวเวฬุวัน   40. โรงเรียนวัดแสนภุมราวาส 
41. โรงเรียนบานทากลอย   42. โรงเรียนบานหวยตะปอก 
43. โรงเรียนราษฎรนุกูล    44. โรงเรียนโสภณประชาเทวารุทธารักษ 
 
สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดนครนายก 
1.   โรงเรียนวัดเกาะกา    2.   โรงเรียนบานกาํแพงเศียร 
3.   โรงเรียนอนุบาลเมืองนครนายก  4.   โรงเรียนสาริกา 
5.   โรงเรียนวัดดอนยอ    6.   โรงเรียนชลนายกสงเคราะห 
7.   โรงเรียนวัดทาดาน    8.   โรงเรียนวัดเขานอย 
9.   โรงเรียนอนุบาลองครักษ   10. โรงเรียนบานชุมพล 
11. โรงเรียนบานคลอง 31   12. โรงเรียนวัดบางนางเล็ก 
13. โรงเรียนบานคลอง 23   14. โรงเรียนวัดอรุณรังษี 
15. โรงเรียนวัดเลขธรรมกิตต   16. โรงเรียนวัดทองยอย 
17. โรงเรียนอนุบาลบานนา   18. โรงเรียนวัดหนองรี 
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สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดนครนายก ( ตอ ) 
19. โรงเรียนวัดโพธิ์แกวเบญจธาราม  20. โรงเรียนวัดเกาะกา ปากพลี 
21. โรงเรียนอนุบาลอาํเภอปากพล ี  22. โรงเรียนวัดเนินหินแร 
 
สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดปราจนีบุรี 
1.   โรงเรียนบานดงบัง    2.   โรงเรียนวัดบางคาง 
3.   โรงเรียนบานเนินหอม   4.   โรงเรียนบานแหลมหนิ 
5.   โรงเรียนอนุบาลเมืองปราจีนบุรี  6.   โรงเรียนวัดเลียบ 
7.   โรงเรียนวัดเทพประสิทธยาราม  8.   โรงเรียนชุมชนบานทุงแฝก 
9.   โรงเรียนบานเขาไมแกว   10. โรงเรียนไทยรัฐวทิยา 93 
11. โรงเรียนบานโคกสัน้    12. โรงเรียนบานตรอกปลาไหล 
13. โรงเรียนบานหนองบัว   14. โรงเรียนบานพระปรง 
15. โรงเรียนบานนางเลง    16. โรงเรียนวัดใหมพรหมสวุรรณ 
17. โรงเรยีนบานโปรงใหญ   18. โรงเรียนวัดศรีสวัสด์ิ 
19. โรงเรียนบานหนองคลา    20. โรงเรียนอนุบาลวัดบานสราง 
21. โรงเรียนประชุมเขตศึกษา   22. โรงเรียนวัดกระทุมแพว 
23. โรงเรียนชุมชนวัดบางแตน   24. โรงเรียนวัดสระมะเขือ 
25. โรงเรียนวัดแสงสวาง    26. โรงเรียนบานประพาส 
27. โรงเรียนชุมชนบานดงกระทงยาม  28. โรงเรียนบานทาตูม 
29. โรงเรียนวัดระเบาะไผ    30. โรงเรียนชุมชนบานเกาะสมอ 
31. โรงเรียนบานทาประชมุ   32. โรงเรียนวัดนพคุณทอง 
33. โรงเรียนบานสาํพนัตา   34. โรงเรียนบานบุสูง 
35. โรงเรียนบานบุพราหมณ   36. โรงเรียนบานราษฎรเจริญ 
37. โรงเรียนวัดหนองคุม    38. โรงเรียนวัดดงบัง 
39. โรงเรียนอนุบาลประจนัตคาม   40. โรงเรียนบานหอย 
41. โรงเรียนวัดบานโงง    42. โรงเรียนบานวานบานดาน 
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สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดสระแกว 
1.   โรงเรียนอนุบาลวัดสระแกว   2.   โรงเรียนบานบะขมิน้ 
3.   โรงเรียนบานเขามะกา   4.   โรงเรียนบานทาเกษม 
5.   โรงเรียนบานทุงหินโคน   6.   โรงเรียนบานคลองคันฉอ 
7.   โรงเรียนบานแกง    8.   โรงเรียนบานคลองน้ําเขยีว 
9.   โรงเรียนบานหนองเตียน   10. โรงเรียนบานหวยไคร 
11. โรงเรียนสามัคคีราษฎรบํารุง   12. โรงเรียนบานเขาตางอก 
13. โรงเรียนบานนางามมิตรภาพที่ 131  14. โรงเรียนบานหนองผักแวน 
15. โรงเรียนบานทัพไทย    16. โรงเรียนอนุบาลวังน้ําเยน็มิตรภาพที่ 179  
17. โรงเรียนบานคลองหนิปนู   18. โรงเรียนบานทัพหลวง 
19. โรงเรียนบานมหาเจริญ   20. โรงเรียนชุมชนบานแซรออ 
21. โรงเรียนบานหนองน้าํใส   22. โรงเรียนบานบุกะสัง 
23. โรงเรียนบานโปงคอม   24. โรงเรียนรมเกลา 
25. โรงเรียนบานทาเกวียน   26. โรงเรียนบานบอนางชิง 
27. โรงเรียนบานกุดแต    28. โรงเรียน อพป.คลองน้ําใส 
29. โรงเรียนบานคลองหวา   30. โรงเรียนบีกริม 
31. โรงเรียนบานตุน    32. โรงเรียนบานเหลาออย 
33. โรงเรียนบานนา (สามัคคีวิทยา)  34. โรงเรียนบานธารนพเกา 
35. โรงเรียนบานภูเงิน    36. โรงเรียนบานหนองจาน 
37. โรงเรียนอนุบาลธรรมศิริวิทยาคาร  38. โรงเรียนอนุบาลวังสมบูรณ 
39. โรงเรียนบานวังใหม    40. โรงเรียนบานเขาแหลม        
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แบบสอบถามเพื่อการวิจัย 
 
 
 

เรื่อง 
 
 
 

           การศึกษาความตองการการนิเทศการสอนของครกูารศกึษาพเิศษเรียนรวม 
          ในโรงเรียนที่เปนศนูยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ 

          สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12 
 
 
 
 
 
 

อาจารยท่ีปรกึษาวิทยานิพนธ           รองศาสตราจารยวไลรตัน   บญุสวัสดิ ์
ผูวจิัย            นายรัฐศักดิ์   เจรญิศลิป 

 
 
 

ภาควิชาบริหารการศึกษา   สาขาวิชานิเทศการศกึษาและพัฒนาหลักสูตร 
คณะครุศาสตร   จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 
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แบบสอบถามเพื่อการวจิัย 
 

เรื่อง 
 

การศกึษาความตองการการนิเทศการสอนของครกูารศกึษาพิเศษเรียนรวม 
ในโรงเรียนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกีย่วกับการศกึษาพิเศษ 

สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิเขตการศึกษา 12 
 

………………………………………………. 
 

 1.  แบบสอบถามนี้ มีวัตถุประสงคเพื่อรวบรวมขอมลูเกี่ยวกับความตองการการนิเทศ
การสอนของครูการศึกษาพิเศษเรยีนรวม ในโรงเรยีนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกีย่วกับการศึกษา
พิเศษสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิเขตการศึกษา  12 

 2.  การตอบแบบสอบถามนีจ้ะไมสงผลกระทบตอตัวทาน   หากแตจะเปนแนวทางใน
การนิเทศการสอนของครูการศึกษาพิเศษเรยีนรวมในโรงเรยีนที่เปนศนูยกลางทางวิชาการเกี่ยวกับการ 
ศึกษาพิเศษ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ เขตการศกึษา  12  

3. แบบสอบถามประกอบดวย  2  ตอน  คือ 
ตอนที่   1        แบบสอบถามเกี่ยวกับสถานภาพของผูตอบ 
ตอนที่   2        แบบสอบถามเกี่ยวกับ ความตองการการนิเทศการสอนของ         

ครูการศึกษาพเิศษเรียนรวมในโรงเรยีนที่เปนศูนยกลางทางวิชาการเกีย่วกับการศึกษาพิเศษ สังกัด       
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา  12 
  4.  กรุณาตอบแบบสอบถามฉบับนี้ทุกขอ  เพื่อความสมบูรณของแบบสอบถาม 
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ตอนที่ 1    ขอมูลท่ัวไปเกีย่วกับสถานภาพของผูตอบ 
คําช้ีแจง    โปรดทําเครื่องหมาย      ลงใน   (   )  หนาขอความหรือเติมขอความลงในชองวาง 
     ท่ีตรงกับสถานภาพของทาน ตามความเปนจริง 

 
1.   เพศ 
 (   )   ชาย (   )   หญิง 
 
2. อายุ 
 (   )   21 – 30  ป (   )   31 – 40  ป 
 (   )   41 – 50  ป (   )   51 – 60  ป 
 
3. ระดับการศึกษาสูงสุด 

3.1 ระดับการศึกษาที่สําเร็จการศกึษา 
(   )   ต่ํากวาปรญิญาตร ี
(   )   ปริญญาตร ี
(   )   สูงกวาปริญญาตรี     

3.2 สาขาวิชาที่สําเร็จการศกึษา 
(   )    สาขาวิชาทางการศกึษาพิเศษ (   )   สาขาวิชาอ่ืน 

 
4. ประสบการณในดานการจัดการเรยีนการสอนเด็กพิเศษเรยีนรวมกับเดก็ปกติ 
            (   )   นอยกวา  4  ป                         
        (   )   4  -  10  ป                                         
 (   )    มากกวา  10  ป 
 
5. ระดับการศึกษาที่สอนช้ันเรยีนเรยีนรวม 
 (   )   กอนประถมศึกษา 
 (   )   ประถมศกึษา 
 (   )   มัธยมศึกษาตอนตน 
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6.   ทานเคยผานการอบรมดานการศึกษาเดก็พิเศษตามหลกัสูตรฝกอบรมครูการศึกษาพิเศษ  
      พุทธศักราช  2531  ( ปรบัปรุง  พ.ศ. 2541 ) หรือไม 
 (   )   ไมเคย 
 (   )   เคยเขารบัการอบรม  ( โปรดระบุขัน้ของการอบรมวาผานในขัน้ใด ) 
              (   )   ขั้นศึกษาชุดฝกอบรมดวยตนเอง  เรื่องการศึกษาพิเศษ ( 14 เลม ) 
              (   )   ขั้นอบรมเขมและฝกปฏิบัติ  ( 7 วัน ) 

              (   )   ขั้นปฏิบัติการสอนเด็กที่มีความตองการพิเศษในโรงเรียน  ( 4 เดือน ) และ 
                      รบัการประเมินเพื่อรับวุฒิบัตรกระทรวงศึกษาธิการ 
              (   )   อยูในชวงการอบรมขั้น…………………………………………………….. 

 
7. ในชั้นเรียนท่ีทานทําการสอน มีเด็กท่ีมีความตองการพิเศษประเภทใดบางจากทั้งหมด  3  ประเภท 
      ตอไปนี้ที่เรียนรวมกับเด็กปกติ  (  ถามีโปรดระบุประเภทตามที่กําหนดให    ( ตอบไดมากกวา  1   
      รายการ )   ) 
               (    )   1.  เด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรู ( Learning Disabilities ; LD )  
               (    )   2.  เด็กท่ีมีปญหาทางพฤตกิรรม ( Behavior Disorder ; BD ) 
               (    )   3.  เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา ( Mental Retardation ) 
 
 

********************************************************************* 
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ตอนที่  2    แบบสอบถามเกี่ยวกับความตองการการนิเทศการสอนของครูการศึกษาพเิศษเรียนรวม 
 
คําอธิบาย    แบบสอบถามตอนที่  2  นี้  แบงออกเปน  3  ชุด  คือ 
       ชุดที่  1     สําหรับครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมท่ีสอนช้ันเรยีนรวมระหวางเด็กที่มีปญหาทาง 

                       การเรยีนรูกับเด็กปกต ิ
                    ชุดที่  2     สําหรับครกูารศึกษาพิเศษเรียนรวมที่สอนชั้นเรยีนรวมระหวางเด็กท่ีมีปญหาทาง 
                                     พฤตกิรรมกับเด็กปกติ 
                    ชุดที่  3     สําหรับครกูารศึกษาพิเศษเรียนรวมที่สอนชั้นเรยีนรวมระหวางเด็กท่ีมีความ           
                                     บกพรองทางสติปญญากับเดก็ปกติ 
######     ขอความกรณุาทานโปรดตอบแบบสอบถามใหตรงตามประเภทของเดก็ท่ีมีความตองการ 
                 พิเศษในชั้นเรียนรวมที่ทานไดทําการสอน  ( ตามที่ทานไดระบุในตอนที่ 1   ขอท่ี 7 ) 
 
คําช้ีแจง     โปรดทําเครื่องหมาย    ลงในชองที่แสดงระดับความตองการเกี่ยวกับการนิเทศการสอน 
    ใหตรงกับระดับความตองการของทานตามความเปนจริง เพียงชองเดยีว  โดยท่ี 
  5      หมายถึง       มคีวามตองการการนิเทศการสอนมากที่สุด 
  4 หมายถึง       มคีวามตองการการนิเทศการสอนมาก 
  3 หมายถึง       มคีวามตองการการนิเทศการสอนปานกลาง 
  2 หมายถึง       มคีวามตองการการนิเทศการสอนนอย 
  1        หมายถงึ       มีความตองการการนิเทศการสอนนอยที่สุด 
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แบบสอบถามตอนที่  2.1 
 

สําหรับครกูารศึกษาพิเศษเรยีนรวมชัน้เรียนรวมระหวางเด็กท่ีมีปญหาทางการเรยีนรูกับเดก็ปกต ิ
 
 
 
 
 
 

( เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู ) 
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ระดับความตองการ  
ขอ 

 
 

 
ความตองการการนิเทศการสอน 

 
5 

มาก
ที่สุด 

4 
มาก 

3 
ปาน
กลาง 

2 
นอย 

1 
นอย
ที่สุด 

 
 

1. 
 
 

2. 
 
 

3. 
 

4. 
 

5. 
 

6. 
 

7. 
 

8. 

ดานหลักสูตร 
 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับหลักสูตรและการวเิคราะหหลัก 
สูตรเพื่อใชในการจัดการเรยีนรวมระหวางเด็กที่มีปญหาทาง 
การเรยีนรูกับเด็กปกต…ิ…………………………………… 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับจิตวิทยาพฒันาการและจิตวิทยา
การเรยีนรู เพือ่นํามาใชในการปรับหลักสตูรใหสอดคลอง
กับลักษณะเฉพาะของเดก็ท่ีมีปญหาทางการเรียนรู………… 
การปรับปรุงเนื้อหาและกิจกรรมในหลักสูตรใหเหมาะสม
กับลักษณะเฉพาะของเดก็ท่ีมีปญหาทางการเรียนรู………… 
การตั้งจุดประสงคเชิงพฤติกรรมในแผนการสอนใหเหมาะ 
สมกับลักษณะเฉพาะของเดก็ที่มีปญหาทางการเรยีนรู…….. 
การปรับปรุงการวดัผลและประเมินผลในหลักสูตรให
เหมาะสมกับลกัษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 
การจัดเนื้อหาและกิจกรรมใหเหมาะสมกับระดับขั้นการ
เรยีนรูของเด็กท่ีมีปญหาทางการเรยีนรู…………………….. 
การพฒันาหลักสูตรทองถิ่นใหมีความเหมาะสมกับการเรียน
รวมระหวางเดก็ที่มีปญหาทางการเรยีนรูกบัเด็กปกต…ิ…… 
การจัดกจิกรรมเสริมหลักสตูรเพื่อการพัฒนาทกัษะดาน 
ตาง ๆ ที่เหมาะสมกับลกัษณะเฉพาะของเดก็ท่ีมีปญหาทาง 
การเรยีนรู…………………………………………………... 
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ระดับความตองการ  
ขอ 

 
 

 
ความตองการการนิเทศการสอน 

 
5 

มาก
ที่สุด 

4 
มาก 

3 
ปาน
กลาง 

2 
นอย 

1 
นอย
ที่สุด 

 
 

1. 
 

2. 
 

3. 
 
 

4. 
 

5. 
 

6. 
 
 
 
 

7. 
 

8. 
 
 

ดานการเตรยีมการสอน 
 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับการคัดแยกเด็กทีม่ีปญหาทางการ
เรยีนรู……………….……………………………………… 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับการวิเคราะหสภาพปญหาและจุด
ที่จะพัฒนาผูเรยีนที่มีปญหาทางการเรยีนรู……..…………... 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับการเตรียมความพรอมดานการ
สอน สําหรับเด็กท่ีมีปญหาทางการเรยีนรูกอนการจดัการ
เรยีนการสอน…………………………………...………….. 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะ
บุคคลสําหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรยีนรู……….………… 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับการจัดทําแผนการสอนรวม
ระหวางเด็กทีม่ีปญหาทางการเรียนรูกับเดก็ปกต…ิ….…….. 
ความรูเกี่ยวกบัการวางแผนรวมกันระหวางครูการศึกษา
พิเศษเรียนรวม   ผูบริหารโรงเรียน   ครผููสอนเด็กปกติ   
ผูปกครอง  แพทย  และนักจิตวิทยา  ในการชวยเหลือและ
พัฒนาเดก็ที่มปีญหาทางการเรยีนรู  ท้ังในและนอกชัน้เรยีน
อยางตอเนื่องท้ังที่โรงเรียนและที่บาน………………..…….. 
การนําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลของเด็กท่ีมีปญหาทางการ
เรยีนรูมาใชในการวางแผนการสอน……………………….. 
การใชคูมือคร ูเอกสารหลกัสูตรและสื่อการเรียนการสอนที่
สอดคลองกับเด็กท่ีมีปญหาทางการเรยีนรู…………..…….. 
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ระดับความตองการ  
ขอ 

 
 

 
ความตองการการนิเทศการสอน 

 
5 

มาก
ที่สุด 

4 
มาก 

3 
ปาน
กลาง 

2 
นอย 

1 
นอย
ที่สุด 

 
 

1. 
 

2. 
 
 

3. 
 

4. 
 
 

5. 
 

6. 
 

7. 
 

8. 
 

9. 
 

10. 

ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควธิีสอน 
 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
รวมระหวางเดก็ที่มีปญหาทางการเรยีนรูกบัเด็กปกต…ิ…… 
ความรูความเขาใจในเรื่องการจัดการเรียนการสอนและ
เทคนิควธิีสอนตามความแตกตางระหวางบุคคลโดยยึด 
ผูเรียนเปนสําคัญ…..……………………………………….. 
ความรูความเขาใจในเรื่องหลกัการเสริมแรงที่เหมาะสม
สําหรับเด็กที่มปีญหาทางการเรยีนรู………………………... 
การจัดกจิกรรมการเรยีนการสอนที่หลากหลายสําหรับเดก็ 
ที่มีปญหาทางการเรยีนรู เพือ่พัฒนาการและการปรับตวัใน
ดานตาง ๆ………………………………………………….. 
การจัดบรรยากาศในชัน้เรียนใหเหมาะสมกับการเรียนรวม
ระหวางเด็กทีม่ีปญหาทางการเรียนรูกับเดก็ปกต…ิ...……… 
การปรับปรุงแกไขปญหาและขอบกพรองในการจัดกิจ 
กรรมการเรยีนการสอนสําหรับเดก็ที่มีปญหาทางการเรียนรู 
การจัดการเรยีนการสอนซอมเสริมใหมีความเหมาะสมกับ
เด็กที่มีปญหาทางการเรยีนรู………………….…………….. 
การใชภาษาในการสื่อสารสําหรับเด็กที่มีปญหาทางการ
เรยีนรู………………………………………………………. 
การวิจยัในชัน้เรยีนเรียนรวมระหวางเด็กท่ีมปีญหาทางการ
เรยีนรูกับเด็กปกติ………………………………………….. 
การใชเอกสาร เพื่อการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนเด็กทีม่ี
ปญหาทางการเรยีนรู……………………………………….. 
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ระดับความตองการ  
ขอ 

 
 

 
ความตองการการนิเทศการสอน 

 
5 

มาก
ที่สุด 

4 
มาก 

3 
ปาน
กลาง 

2 
นอย 

1 
นอย
ที่สุด 

 
 

1. 
 

2. 
 

3. 
 

4. 
 

5. 
 

6. 
 

7. 
 

8. 
 
 

 

ดานส่ือการเรยีนการสอน 
 
ความรูความเขาใจในเรื่องการใชสื่อการเรยีนการสอนที่
เหมาะสมกับเด็กที่มีปญหาทางการเรยีนรู………..………… 
การวิเคราะหคณุภาพของส่ือสําหรับเด็กที่มปีญหาทางการ
เรยีนรู………………………………..…………………….. 
การเลือกส่ือการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับลักษณะ 
เฉพาะของเดก็ที่มีปญหาทางการเรยีนรู…………………….. 
การใชสื่อการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กที่มีปญหา
ทางการเรยีนรู……….……………………………………... 
การดัดแปลงสือ่การเรยีนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กที่มี
ปญหาทางการเรยีนรู…………………………..…….…….. 
การสรางสื่อการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กที่มีปญหา
ทางการเรยีนรู……...…………………….………………… 
การใชสื่อบุคคล เพ่ือชวยเหลอืและสงเสริมพัฒนาการของ
เด็กที่มีปญหาทางการเรยีนรู……………………………….. 
การนําผลของการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมี
ปญหาทางการเรยีนรูมาปรับปรุงพัฒนาคุณภาพของสื่อนัน้
ใหดีขึ้น…………………………………………………….. 
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ระดับความตองการ  
ขอ 

 
 

 
ความตองการการนิเทศการสอน 

 
5 

มาก
ที่สุด 

4 
มาก 

3 
ปาน
กลาง 

2 
นอย 

1 
นอย
ที่สุด 

 
 

1. 
 

2. 
 

3. 
 

4. 
 

5. 
 

6. 
 

7. 
 

8. 
 

9. 
 
 
 

ดานการวัดผลและประเมนิผล 
 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับหลักการและเทคนิควิธใีนการ 
วัดผลและประเมินผลสําหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรยีนรู… 
การปรับเกณฑการวัดผลและประเมินผลใหเหมาะสมกับ
ลักษณะเฉพาะของเด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรู……………. 
การวัดผลและประเมินผลใหสอดคลองกับจุดประสงคการ
เรยีนรูของเด็กท่ีมีปญหาทางการเรยีนรู……….……………. 
การวัดผลและประเมินผลตามสภาพจริงตามความแตกตาง
ระหวางบุคคลของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู….…..…….. 
การประเมินผลกอนเรยีน ระหวางเรยีนและหลังเรียน
สําหรับเด็กที่มปีญหาทางการเรียนรู…………...…….……... 
การวัดผลและประเมินผลรวมกันระหวางครผููสอนเด็กทีม่ี
ปญหาทางการเรยีนรูและผูเกีย่วของ……………………….. 
การจัดทําขอสอบใหเหมาะสมกับลักษณะเฉพาะเด็กท่ีมี
ปญหาทางการเรยีนรู……………………………………….. 
การใชเอกสารเพื่อการวดัผลและประเมนิผลเดก็ที่มีปญหา
ทางการเรยีนรู……………………………….……………... 
การจัดเก็บขอมูลการวัดผลและประเมินผลของเด็กท่ีมี
ปญหาทางการเรยีนรูเปนรายบุคคล เพ่ือศึกษาและปรับปรุง
พัฒนาการดานตาง ๆ ……………………………………… 
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แบบสอบถามตอนที่  2.2 
 

สําหรับครกูารศึกษาพิเศษเรยีนรวมชัน้เรียนรวมระหวางเด็กท่ีมีปญหาทางพฤตกิรรมกับเดก็ปกต ิ
 
 
 
 
 
 

( เด็กท่ีมีปญหาทางพฤติกรรม ) 
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ระดับความตองการ  
ขอ 

 
 

 
ความตองการการนิเทศการสอน 

 
5 

มาก
ที่สุด 

4 
มาก 

3 
ปาน
กลาง 

2 
นอย 

1 
นอย
ที่สุด 

 
 

1. 
 
 

2. 
 
 

3. 
 

4. 
 

5. 
 

6. 
 

7. 
 

8. 

ดานหลักสูตร 
 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับหลักสูตรและการวเิคราะห 
หลักสูตรเพื่อใชในการจดัการเรียนรวมระหวางเด็กท่ีมี
ปญหาทางพฤติกรรมกับเด็กปกติ...………………………… 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับจิตวิทยาพฒันาการและจิตวิทยา
การเรยีนรู เพือ่นํามาใชในการปรับหลักสตูรใหสอดคลอง
กับลักษณะเฉพาะของเดก็ท่ีมีปญหาทางพฤติกรรม...……… 
การปรับปรุงเนื้อหาและกิจกรรมในหลักสูตรใหเหมาะสม
กับลักษณะเฉพาะของเดก็ท่ีมีปญหาทางพฤติกรรม...……… 
การตั้งจุดประสงคเชิงพฤติกรรมในแผนการสอนใหเหมาะ 
สมกับลักษณะเฉพาะของเดก็ที่มีปญหาทางพฤติกรรม…….. 
การปรับปรุงการวดัผลและประเมินผลในหลักสูตรให
เหมาะสมกับลกัษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม 
การจัดเนื้อหาและกิจกรรมใหเหมาะสมกับระดับขั้นการ
เรยีนรูของเด็กท่ีมีปญหาทางพฤติกรรม…..……………….. 
การพฒันาหลักสูตรทองถิ่นใหมีความเหมาะสมกับการเรียน
รวมระหวางเดก็ที่มีปญหาทางพฤติกรรมกบัเด็กปกต…ิ…… 
การจัดกจิกรรมเสริมหลักสตูรเพื่อการพัฒนาทักษะดาน 
ตาง ๆ ที่เหมาะสมกับลกัษณะเฉพาะของเดก็ท่ีมีปญหาทาง
พฤติกรรม………………………………………………….. 
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ระดับความตองการ  
ขอ 

 
 

 
ความตองการการนิเทศการสอน 

 
5 

มาก
ที่สุด 

4 
มาก 

3 
ปาน
กลาง 

2 
นอย 

1 
นอย
ที่สุด 

 
 

1. 
 

2. 
 

3. 
 
 

4. 
 

5. 
 

6. 
 
 
 
 

7. 
 

8. 
 
 

ดานการเตรยีมการสอน 
 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับการคัดแยกเด็กทีม่ีปญหาทาง 
พฤติกรรม.………….……………………………………… 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับการวิเคราะหสภาพปญหาและจุด
ที่จะพัฒนาผูเรยีนที่มีปญหาทางพฤติกรรม…..…………….. 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับการเตรียมความพรอมดานการ
สอน สําหรับเด็กท่ีมีปญหาทางพฤติกรรมกอนการจัดการ
เรยีนการสอน…………………………………...………….. 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะ
บุคคลสําหรับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม...…….………… 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับการจัดทําแผนการสอนรวม
ระหวางเด็กทีม่ีปญหาทางพฤติกรรมกับเดก็ปกต…ิ….…….. 
ความรูเกี่ยวกบัการวางแผนรวมกันระหวางครูการศึกษา
พิเศษเรียนรวม   ผูบริหารโรงเรียน   ครผููสอนเด็กปกติ   
ผูปกครอง  แพทย  และนักจิตวิทยา  ในการชวยเหลือและ
พัฒนาเดก็ที่มปีญหาทางพฤติกรรม  ทั้งในและนอกชัน้เรยีน
อยางตอเนื่องท้ังที่โรงเรียนและที่บาน………………..…….. 
การนําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลของเด็กท่ีมีปญหาทาง
พฤติกรรมมาใชในการวางแผนการสอน………………….. 
การใชคูมือคร ูเอกสารหลกัสูตรและสื่อการเรียนการสอนที่
สอดคลองกับเด็กท่ีมีปญหาทางพฤิตกรรม…………..…….. 
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ระดับความตองการ  
ขอ 

 
 

 
ความตองการการนิเทศการสอน 

 
5 

มาก
ที่สุด 

4 
มาก 

3 
ปาน
กลาง 

2 
นอย 

1 
นอย
ที่สุด 

 
 

1. 
 

2. 
 
 

3. 
 

4. 
 
 

5. 
 

6. 
 

7. 
 

8. 
 

9. 
 

10. 

ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควธิีสอน 
 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
รวมระหวางเดก็ที่มีปญหาทางพฤติกรรมกบัเด็กปกต…ิ…… 
ความรูความเขาใจในเรื่องการจัดการเรียนการสอนและ
เทคนิควธิีสอนตามความแตกตางระหวางบุคคลโดยยึด 
ผูเรียนเปนสําคัญ…..……………………………………….. 
ความรูความเขาใจในเรื่องหลกัการเสริมแรงที่เหมาะสม
สําหรับเด็กที่มปีญหาทางพฤติกรรม..……………………... 
การจัดกจิกรรมการเรยีนการสอนที่หลากหลายสําหรับเดก็ 
ที่มีปญหาทางพฤติกรรม เพ่ือพัฒนาการและการปรับตวัใน
ดานตาง ๆ………………………………………………….. 
การจดับรรยากาศในชัน้เรียนใหเหมาะสมกับการเรียนรวม
ระหวางเด็กทีม่ีปญหาทางพฤติกรรมกับเดก็ปกต…ิ...……… 
การปรับปรุงแกไขปญหาและขอบกพรองในการจัดกิจกรรม
การเรยีนการสอนสําหรับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม 
การจัดการเรยีนการสอนซอมเสริมใหมีความเหมาะสมกับ
เด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม………………….……………. 
การใชภาษาในการสื่อสารสําหรับเด็กที่มีปญหาทาง 
พฤติกรรม………………………………………………….. 
การวิจยัในชัน้เรยีนเรียนรวมระหวางเด็กท่ีมีปญหาทาง 
พฤติกรรมกับเด็กปกต…ิ…………………………………... 
การใชเอกสาร เพื่อการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนเด็กทีม่ี
ปญหาทางพฤติกรรม………………………………………. 
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ระดับความตองการ  
ขอ 

 
 

 
ความตองการการนิเทศการสอน 

 
5 

มาก
ที่สุด 

4 
มาก 

3 
ปาน
กลาง 

2 
นอย 

1 
นอย
ที่สุด 

 
 

1. 
 

2. 
 

3. 
 

4. 
 

5. 
 

6. 
 

7. 
 

8. 
 
 

ดานส่ือการเรยีนการสอน 
 
ความรูความเขาใจในเรื่องการใชสื่อการเรยีนการสอนที่
เหมาะสมกับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม...……..………… 
การวิเคราะหคณุภาพของส่ือสําหรับเด็กที่มปีญหาทาง 
พฤติกรรม……………………………..………………….... 
การเลือกส่ือการเรียนการสอนใหเหมาะสมกัลักษณะ  
เฉพาะของเดก็ที่มีปญหาทางพฤติกรรม..………………….. 
การใชสื่อการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กที่มีปญหา
ทางพฤติกรรม……….……………………………………... 
การดัดแปลงสือ่การเรยีนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กที่มี
ปญหาทางพฤติกรรม…………………………..…….…….. 
การสรางสื่อการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กที่มีปญหา
ทางพฤติกรรม…………………….……………………….. 
การใชสื่อบุคคล เพ่ือชวยเหลอืและสงเสริมพัฒนาการของ
เด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม……………………………….. 
การนําผลของการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมี
ปญหาทางพฤติกรรมมาปรบัปรุงพัฒนาคุณภาพของสื่อน้ัน
ใหดีขึ้น…………………………………………………….. 
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ระดับความตองการ  
ขอ 

 
 

 
ความตองการการนิเทศการสอน 

 
5 

มาก
ที่สุด 

4 
มาก 

3 
ปาน
กลาง 

2 
นอย 

1 
นอย
ที่สุด 

 
 

1. 
 

2. 
 

3. 
 

4. 
 

5. 
 

6. 
 

7. 
 

8. 
 

9. 
 
 
 

ดานการวัดผลและประเมนิผล 
 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับหลักการและเทคนิควิธใีนการ 
วัดผลและประเมินผลสําหรับเด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม… 
การปรับเกณฑการวัดผลและประเมินผลใหเหมาะสมกับ
ลักษณะเฉพาะของเด็กที่มีปญหาทางพฤตกิรรม...…………. 
การวัดผลและประเมินผลใหสอดคลองกับจุดประสงคการ
เรยีนรูของเด็กท่ีมีปญหาทางพฤติกรรม...…….……………. 
การวัดผลและประเมินผลตามสภาพจริงตามความแตกตาง
ระหวางบุคคลของเด็กที่มีปญหาทางพฤตกิรรม……..…….. 
การประเมินผลกอนเรยีน ระหวางเรยีนและหลังเรียน
สําหรับเด็กที่มปีญหาทางพฤติกรรม...………...…….……... 
การวดัผลและประเมินผลรวมกันระหวางครผููสอนเด็กทีม่ี
ปญหาทางพฤติกรรมและผูเกี่ยวของ……………………….. 
การจัดทําขอสอบใหเหมาะสมกับลักษณะเฉพาะเด็กท่ีมี
ปญหาทางพฤติกรรม………………………………………. 
การใชเอกสารเพื่อการวดัผลและประเมนิผลเดก็ที่มีปญหา
ทางพฤติกรรม……………………………….……………... 
การจัดเก็บขอมูลการวัดผลและประเมินผลของเด็กท่ีมี
ปญหาทางพฤติกรรมเปนรายบุคคล เพ่ือศกึษาและปรับปรุง
พัฒนาการดานตาง ๆ ……………………………………… 
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แบบสอบถามตอนที่  2.3 
 

สําหรับครกูารศึกษาพิเศษเรยีนรวมชัน้เรียนรวมระหวางเด็กท่ีมีความบกพรองทางสตปิญญา 
กับเดก็ปกต ิ

 
 
 
 
 
 

( เด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา) 
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ระดับความตองการ  
ขอ 

 
 

 
ความตองการการนิเทศการสอน 

 
5 

มาก
ที่สุด 

4 
มาก 

3 
ปาน
กลาง 

2 
นอย 

1 
นอย
ที่สุด 

 
 

1. 
 
 

2. 
 
 

3. 
 

4. 
 
 

5. 
 
 

6. 
 

7. 
 

8. 

ดานหลักสูตร 
 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับหลักสูตรและการวเิคราะห 
หลักสูตรเพื่อใชในการจดัการเรียนรวมระหวางเด็กท่ีมีความ
บกพรองทางสติปญญากับเด็กปกต…ิ……………………… 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับจิตวิทยาพฒันาการและจิตวิทยา
การเรยีนรู เพือ่นํามาใชในการปรับหลักสตูรใหสอดคลอง
กับลักษณะเฉพาะของเดก็ท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา... 
การปรับปรุงเนื้อหาและกิจกรรมในหลักสูตรใหเหมาะสม
กับลักษณะเฉพาะของเดก็ท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา... 
การตั้งจุดประสงคเชิงพฤติกรรมในแผนการสอนใหเหมาะ 
สมกับลักษณะเฉพาะของเดก็ที่มีความบกพรองทาง 
สติปญญา…………………………………………………... 
การปรับปรุงการวดัผลและประเมินผลในหลักสูตรให
เหมาะสมกับลกัษณะเฉพาะของเด็กที่มีความบกพรองทาง
สติปญญา.…………………………………………………. 
การจัดเนื้อหาและกิจกรรมใหเหมาะสมกับระดับขั้นการ
เรยีนรูของเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา…………….. 
การพฒันาหลักสูตรทองถิ่นใหมีความเหมาะสมกับการเรียน
รวมระหวางเดก็ที่มีความบกพรองทางสตปิญญากับเด็กปกติ 
การจัดกจิกรรมเสริมหลักสตูรเพื่อการพัฒนาทักษะดาน 
ตาง ๆ ที่เหมาะสมกับลกัษณะเฉพาะของเดก็ท่ีมีความ 
บกพรองทางสติปญญา…………………………………….. 
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ระดับความตองการ  
ขอ 

 
 

 
ความตองการการนิเทศการสอน 

 
5 

มาก
ที่สุด 

4 
มาก 

3 
ปาน
กลาง 

2 
นอย 

1 
นอย
ที่สุด 

 
 

1. 
 

2. 
 

3. 
 
 

4. 
 

5. 
 

6. 
 
 
 
 

7. 
 

8. 
 
 

ดานการเตรยีมการสอน 
 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับการคัดแยกเด็กทีม่ีความบกพรอง
ทางสติปญญา……….……………………………………… 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับการวิเคราะหสภาพปญหาและจุด
ที่จะพัฒนาผูเรยีนที่มีความบกพรองทางสตปิญญา….…….. 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับการเตรียมความพรอมดานการ
สอน สําหรับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสตปิญญากอนการ
จัดการเรียนการสอน……………………………………….. 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะ
บุคคลสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางสตปิญญา………… 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับการจัดทําแผนการสอนรวม
ระหวางเด็กทีม่ีความบกพรองทางสติปญญากับเด็กปกติ…... 
ความรูเกี่ยวกบัการวางแผนรวมกันระหวางครูการศึกษา
พิเศษเรียนรวม   ผูบริหารโรงเรียน   ครผููสอนเด็กปกติ   
ผูปกครอง  แพทย  และนักจิตวิทยา  ในการชวยเหลือและ
พัฒนาเดก็ที่มคีวามบกพรองทางสติปญญา  ท้ังในและนอก
ช้ันเรยีนอยางตอเนื่องท้ังที่โรงเรียนและทีบ่าน…………….. 
การนําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลของเด็กท่ีมีความบกพรอง
ทางสติปญญามาใชในการวางแผนการสอน……………….. 
การใชคูมือครู เอกสารหลกัสูตรและสื่อการเรียนการสอนที่
สอดคลองกับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสตปิญญา…..…….. 
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ระดับความตองการ  
ขอ 

 
 

 
ความตองการการนิเทศการสอน 

 
5 

มาก
ที่สุด 

4 
มาก 

3 
ปาน
กลาง 

2 
นอย 

1 
นอย
ที่สุด 

 
 

1. 
 

2. 
 
 

3. 
 

4. 
 
 

5. 
 

6. 
 
 

7. 
 

8. 
 

9. 
 

10. 

ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควธิีสอน 
 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
รวมระหวางเดก็ที่มีความบกพรองทางสตปิญญากับเด็กปกติ 
ความรูความเขาใจในเรื่องการจัดการเรียนการสอนและ
เทคนิควธิีสอนตามความแตกตางระหวางบุคคลโดยยึด 
ผูเรียนเปนสําคัญ…..……………………………………….. 
ความรูความเขาใจในเรื่องหลกัการเสริมแรงที่เหมาะสม
สําหรับเด็กที่มคีวามบกพรองทางสติปญญา…...…………... 
การจัดกจิกรรมการเรยีนการสอนที่หลากหลายสําหรับเดก็ 
ที่มีความบกพรองทางสติปญญา เพื่อพัฒนาการและการปรับ 
ตัวในดานตาง ๆ……………………..…………………….. 
การจัดบรรยากาศในชัน้เรียนใหเหมาะสมกับการเรียนรวม
ระหวางเด็กทีม่ีความบกพรองทางสติปญญากับเด็กปกติ…... 
การปรับปรุงแกไขปญหาและขอบกพรองในการจัดกิจ 
กรรมการเรยีนการสอนสําหรับเดก็ที่มีความบกพรองทาง 
สติปญญา…………………………………………………... 
การจัดการเรยีนการสอนซอมเสริมใหมีความเหมาะสมกับ
เด็กที่มีความบกพรองทางสตปิญญา………….……………. 
การใชภาษาในการสื่อสารสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทาง
สติปญญา………………………………………………….. 
การวิจยัในชัน้เรยีนเรียนรวมระหวางเด็กท่ีมีความบกพรอง
ทางสติปญญากบัเด็กปกต…ิ………………………………. 
การใชเอกสาร เพื่อการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนเด็กทีม่ี
ความบกพรองทางสติปญญา………………………………. 
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ระดับความตองการ  
ขอ 

 
 

 
ความตองการการนิเทศการสอน 

 
5 

มาก
ที่สุด 

4 
มาก 

3 
ปาน
กลาง 

2 
นอย 

1 
นอย
ที่สุด 

 
 

1. 
 

2. 
 

3. 
 

4. 
 

5. 
 

6. 
 

7. 
 

8. 

ดานส่ือการเรยีนการสอน 
 
ความรูความเขาใจในเรื่องการใชสื่อการเรยีนการสอนที่
เหมาะสมกับเด็กที่มีความบกพรองทางสตปิญญา..………… 
การวิเคราะหคณุภาพของส่ือสําหรับเด็กที่มคีวามบกพรอง
ทางสติปญญา….……………………..…………………….. 
การเลือกใชสือ่การเรยีนการสอนใหเหมาะสมกับลักษณะ 
เฉพาะของเดก็ที่มีความบกพรองทางสติปญญา..………….. 
การใชสื่อการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กที่มีความ 
บกพรองทางสติปญญา………………………………...…... 
การดัดแปลงสือ่การเรยีนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กที่มี
ความบกพรองทางสติปญญา…………………..…….…….. 
การสรางสื่อการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเด็กที่มีความ
บกพรองทางสติปญญา…………………………………….. 
การใชสื่อบุคคล เพ่ือชวยเหลอืและสงเสริมพัฒนาการของ
เด็กที่มีความบกพรองทางสตปิญญา……………………….. 
การนําผลของการใชสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กท่ีมี
ความบกพรองทางสติปญญามาปรับปรุงพัฒนาคุณภาพของ
สื่อนั้นใหดีขึ้น……………………………………………… 
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ระดับความตองการ  
ขอ 

 
 

 
ความตองการการนิเทศการสอน 

 
5 

มาก
ที่สุด 

4 
มาก 

3 
ปาน
กลาง 

2 
นอย 

1 
นอย
ที่สุด 

 
 

1. 
 
 

2. 
 

3. 
 

4. 
 

5. 
 

6. 
 

7. 
 

8. 
 

9. 
 
 
 

ดานการวัดผลและประเมนิผล 
 
ความรูความเขาใจเกีย่วกับหลักการและเทคนิควิธใีนการ 
วัดผลและประเมินผลสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทาง 
สติปญญา………………………………………………….. 
การปรับเกณฑการวัดผลและประเมินผลใหเหมาะสมกับ
ลักษณะเฉพาะของเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา...…. 
การวัดผลและประเมินผลใหสอดคลองกับจุดประสงคการ
เรยีนรูของเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา……………. 
การวัดผลและประเมินผลตามสภาพจริงตามความแตกตาง
ระหวางบุคคลของเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา..….. 
การประเมินผลกอนเรยีน ระหวางเรยีนและหลังเรียน
สําหรับเด็กที่มคีวามบกพรองทางสติปญญา......…….……... 
การวัดผลและประเมินผลรวมกันระหวางครผููสอนเด็กทีม่ี
ความบกพรองทางสติปญญาและผูเกีย่วของ………………. 
การจัดทําขอสอบใหเหมาะสมกับลักษณะเฉพาะเด็กท่ีมี
ความบกพรองทางสติปญญา………………………………. 
การใชเอกสารเพื่อการวดัผลและประเมนิผลเดก็ที่มีความ 
บกพรองทางสติปญญา……………….…………….……… 
การจัดเก็บขอมูลการวัดผลและประเมินผลของเด็กท่ีมีความ
บกพรองทางสติปญญาเปนรายบุคคล เพื่อศึกษาและปรบั 
ปรุงพัฒนาการดานตาง ๆ ………………….……………… 
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ประวัติผูเขยีนวทิยานิพนธ 
 

 นายรัฐศักดิ์  เจริญศิลป  เกิดเมื่อวันที่  1  พฤษภาคม  พ.ศ. 2517  ที่จังหวัดปราจีนบุรี สําเร็จ
การศึกษาปริญญาการศึกษาบัณฑิต จากคณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา เมื่อปการศึกษา 
2538  และปริญญาศิลปศาสตรบัณฑิต จากสาขาวิชาศิลปศาสตร มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 
เมื่อปการศึกษา 2541 และเขาศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชานิเทศการศึกษา
และพัฒนาหลักสูตร คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เม่ือปการศึกษา 2543 ปจจุบันเปนครู
โรงเรียนบานเหลากกโก จังหวัดสระแกว  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแหงชาติ                              
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