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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 
 สังคมในโลกปจจุบันนี้เปลี่ยนผานจากสังคมแบบเศรษฐกิจอุตสาหกรรม (industrial 

economy) สูสังคมแบบเศรษฐกิจฐานความรู (knowledge – base economy) หรือการผลิตและ

การใชประโยชนของความรูทางปญญา (Feng,1998) ดังนั้นประเทศที่มีทรัพยากรมนุษยที่มีความรู 

ถือเปนประเทศที่มีทุนสําคัญในการนําพาประเทศเขาสูเศรษฐกิจฐานความรู  การพัฒนาคนใน

ประเทศใหมีความรูความสามารถจึงเปนสิ่งสําคญัและจําเปนอยางยิ่งในปจจุบัน 

การพัฒนาคนใหมีความรูความสามารถนั้นมีหลายแนวทาง แตแนวทางหนึ่งซึ่งเปน

องคประกอบของคุณลักษณะที่จะนําพาประเทศเขาสูเศรษฐกิจฐานความรู คือ การพัฒนาคนใหมี

ความสามารถดานการคิดอยางไตรตรองรอบคอบ รูจักพิจารณาแหลงขอมูลและเลือกรับขอมูลที่มี

ประโยชน  รวมถึงสามารถใชประโยชนจากขอมูลที่มีอยู  ไดอยางมีประสิทธิภาพ การพัฒนาแบบนี้

มักเริ่มจากการใหการศึกษาในระบบ ซึ่งโรงเรียนมีบทบาทสําคัญในการจัดการศึกษาเพื่อสงเสริม

ใหผูเรียนพัฒนาความรูความคิดอยางสูงสุด  การคิดที่มีความสําคัญในการพัฒนาผูเรียน คือ การ

คิดอยางมีเหตุผลอันนําไปสูการตัดสินใจไดถูกตอง สงผลใหผูเรียนสามารถดํารงตนอยูในสังคมได

อยางมีความสุข การคิดดังกลาวเรียกวา การคิดอยางมีวิจารณญาณ  ซึ่งพระราชบัญญัติ

การศึกษาแหงชาติพุทธศักราช 2542 มุงใหเกิดกับผูเรียน ทั้งนี้เพราะการคิดอยางมีวิจารณญาณ

จะเปนเครื่องมือสําคัญในการเรียนรู และการดําเนินชีวิตอยางมีคุณคาในโลกปจจุบัน  บุคคลที่มี

การคิดอยางมีวิจารณญาณจะสามารถควบคุมจัดการ  และตรวจสอบความคิดของตนเองได ทั้ง

เปนพื้นฐานสําคัญของการพัฒนาบุคคลใหมีทักษะคิดเปน ทําเปน แกปญหาเปน อันสงผลให

ประเทศชาติเกิดการพัฒนาอยางยั่งยืนในสังคมแบบเศรษฐกิจฐานความรู (knowledge – base 

economy) 

 การศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาพุทธศักราช 2542 หมวดที่ 1 บททั่วไป ความมุง

หมายและหลักการ มาตรา 6 ไดกําหนดไววา การจัดการศึกษาตองเปนไปเพื่อพัฒนาคนไทย ให

เปนมนุษยที่สมบูรณทั้งรางกาย  จิตใจ  สติปญญา  ความรูและคุณธรรม มีจริยธรรมและ

วัฒนธรรมในการดํารงชีวิตสามารถอยูรวมกับผู อ่ืนไดอยางมีความสุข และกลาวถึงการจัด

กระบวนการเรียนการสอนที่เนนใหนักเรียนไดฝกพัฒนากระบวนการคิด ตามมาตรา 24 ระบุไววา 

การจัดกระบวนการเรียนรูใหสถานศึกษาและหนวยงานที่เกี่ยวของดําเนินการจัดกระบวนการ
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เรียนรูที่ใหผูเรียนไดฝกทักษะ  กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ การประยุกต

ความรูมาใชเพื่อปองกันไขปญหาและจัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการ

ปฏิบัติใหทําได คิดเปน ทําเปน รักการและเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง จากพระราชบัญญัติ

การศึกษาแหงชาติใหความสําคัญกับกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่เนนใหผูเรียนคิดเปน โดย

เรียนรูจากประสบการณจริงและเรียนรูไดตลอดเวลา ซึ่งครู บิดา มารดา และบุคคลในชุมชน มีสวน

สําคัญยิ่งในการรวมกันพัฒนาผูเรียนใหสามารถนําทักษะกระบวนการคิดไปประยุกตใชแกปญหา

ในชีวิตประจําวัน ดังนั้นจึงมีความจําเปนอยางยิ่งที่ตองหาแนวทางในการพัฒนาใหผูเรียนคิดเปน 

และสามารถนําทักษะกระบวนการคิดไปใชในชีวิตประจําวัน 

 

 การคิดอยางมีวิจารณญาณ  เปนการคิดที่มีจุดมุงหมายเพื่อใชในการพิจารณาไตรตรอง 

อยางรอบคอบเกี่ยวกับขอมูลหรือสภาพที่ปรากฏ โดยอาศัยความรูความคิด และประสบการณของ

ตนเองในการสํารวจหลักฐานอยางรอบคอบ เพื่อนําไปสูการสรุปที่สมเหตุสมผล (Norris, 1985  

อางถึงใน มยุรี หรุนขํา, 2544 ) อีกทั้งยังมีความสัมพันธตอความสามารถในการแกปญหา และ

ตัดสินใจไดอยางถูกตองโดยอาศัยกระบวนการในการทําความเขาใจสถานการณปญหา ที่

พิจารณาจากขอมูลอยางละเอียดรอบคอบกอนตัดสินใจ  ซึ่งกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ

ประกอบดวยความสามารถในการระบุปญหา การรวบรวมขอมูล การพิจารณาความนาเชื่อถือของ

ขอมูล การระบุลักษณะขอมูล การตั้งสมมติฐาน การลงขอสรุป และการประเมินผล บุคคลที่มีการ

คิดอยางมีวิจารณญาณจะใชความคิดอยางมีเหตุผล  พยายามทําความเขาใจปญหาอยาง

รอบคอบ  พยามยามรวบรวมขอมูลที่เกี่ยวของกับปญหา พิจารณาความนาเชื่อถือและระบุ

ลักษณะของขอมูล กอนตั้งสมมติฐานโดยคํานึงถึงขอมูลที่มีอยูและความเปนไปได  มีการลง

ขอสรุปอยางมีเหตุผลและมีการประเมินขอสรุปอีกครั้ง (เพ็ญพิศุทธิ์  เนคมานุรักษ, 2537) ดังนั้น

หากประชาชนไทยมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ เมื่อประสบปญหาหรือขอโตแยง 

จะสามารถคิดพิจารณาลงขอสรุปและตัดสินใจไดอยางมีเหตุผล สงผลใหประเทศไทยมีทรัพยากร

อันเปนแรงงานฐานความรู (knowledge – base labour) ที่มีคุณคาสามารถนําพาประเทศกาวเขา

สูเศรษฐกิจฐานความรูได   จากการศึกษาเอกสารของสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมิน

คุณภาพการศึกษา(สมศ.) พบวา มาตรฐานดานผูเรียน กําหนดไววา เนนพัฒนาการดานรางกาย 

จิตใจสติปญญา อารมณ และสังคม มุงใหผูเรียนเปนคนดี มีความสามารถตามศักยภาพและมี

ความสุข โดยในมาตรฐานที่ 4 ระบุวา ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห สังเคราะห มี

วิจารณญาณ มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค คิดไตรตรองและมีวิสัยทัศน จากผลการประเมินใน

มาตรฐานนี้พบวานักเรียนทั่วประเทศ มีระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณในเกณฑควรปรับปรุง 

และจากการประเมินคุณภาพการศึกษานักเรียนในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานครจากสํานักงาน
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รับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา(สมศ.) พบวา มาตรฐานดังกลาวอยูในระดับควร

ปรับปรุง ดังนั้นจึงควรหาแนวทางในการพัฒนาความสามารถในการคิดของนักเรียน 

 จากการศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการพัฒนาคิดพบวา สุมน  อมรวิวัฒน (2532) เสนอการ

สอนเพื่อพัฒนาการคิดแบบโยนิโสมนสิการ โดยใชแนวคิดพุทธศาสนาเปนแนวทางการพัฒนาการ

คิด  ประสาร  มาลากุล ณ อยุธยา (2532) กลาวถึงการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณไว  2 

ลักษณะ คือ  (1) การจัดโปรแกรมพิเศษเฉพาะ การพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยตรง   

และ (2) การจัดโดยสอนแบบแทรกกระบวนการสอนในเนื้อหารายวิชาในชั้นเรียนปกติ งานวิจัยที่

เกี่ยวของกับการคิดอยางมีวิจารญาณมีผูศึกษาไวเปนจํานวนมาก ซึ่งสรุปเปน 2 กลุม คือ 

(1)การศึกษาผลการฝก  ผลการสอน  หรือผลการพัฒนาความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณ  ไดแก  การพัฒนารูปแบบพัฒนาการคิดอยางมีวิจารญาณสําหรับนักศึกษาครู 

(เพ็ญพิศุทธิ์  เนคมานุรักษ, 2537)  โปรแกรมการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการ

ตัดสินใจสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 (สมัต  อาบสุวรรณ, 2538) การพัฒนาโปรแกรม

สงเสริมความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยใช

แนวคิดหมวกคิดหกใบของเดอโบโน (ประภาศรี   รอดสมจิตร, 2542)  เปนตน  และ (2) เปน

การศึกษาเกี่ยวกับการสรางและพัฒนาเครื่องมือวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

ไดแก  การตรวจสอบแบบการคิดวิจารณญาณของวัตสันและเกลเซอรสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษา 

(ประเทืองทิพย  นวพรไพศาล, 2534)   การพัฒนาแบบสอบการคิดวิจารณญาณสําหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 (ชาลิณี   เอ่ียมศรี, 2536)  การพัฒนาแบบวัดการคิดวิจารณญาณตาม

แนวคิดของเดอโบโน  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 (สุกัญญา  ชาญพนา, 2545) 

จากท่ีไดพบวางานวิจัยที่ผานมาสวนใหญเปนการศึกษาเกี่ยวกับการคิดอยางมี

วิจารณญาณในประเด็นของการสํารวจและพัฒนารูปแบบการสอน  โปรแกรมการพัฒนา และการ

สรางเครื่องมือ เพื่อใชกับกลุมเปาหมายทั้งที่เปนนักเรียนและนักศึกษาปริญญาตรี แตยังยังไมมีผู

ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

ประกอบกับการประกันคุณภาพการศึกษาที่ผานมาโรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานครรอยละ 32 

ผานการรับรองคุณภาพในการคิดตามมาตรฐานที่ 4 ของสํานักงานรับรองมาตรฐานและคุณภาพ

การศึกษา(สมศ.) ผลดังกลาวแสดงวาการพัฒนาการคิดของนักเรียนประถมศึกษาในสังกัด

กรุงเทพมหานคร โดยเฉพาะการคิดอยางมีวิจารณญาณยังมีความตองการจําเปนอยูมาก  ดังนั้น

ผูวิจัย  จึงสนใจที่จะศึกษาถึงสภาพปญหาและแนวทางพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณกับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดกรุงเทพมหานคร โดยใชการวิจัยเชิงปริมาณเพื่อศึกษาสภาพ

ปจจุบันของการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน ประกอบกับการวิจัยพหุกรณีศึกษาเพื่อศึกษา
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แนวทางในการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ เพื่อนํามาซึ่งสารสนเทศที่นําไปใชในการแกไข

ปญหาและพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนไดอยางถูกตองและสรางสรรคตอไป 

 

คําถามวิจัย 
 

 1   สภาพปจจุบันของการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ใน

โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานครมีลักษณะเปนอยางไร 

 2.  มีปจจัยใดบางที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร 

 3.   แนวทางในการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานครควรใหความสําคัญกับอะไรบาง  และมีลักษณะสําคัญอยางไร 

 

วัตถุประสงคการวิจัย 
 

 1.  เพื่อศึกษาสภาพปจจุบันของการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร 

 2.  เพื่อวิเคราะหปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศกึษา

ปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร 

 3. เพื่อวิเคราะหหาแนวทางในการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
 
 1.  ประชากร คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร         

จํานวน 42,404คน  ผูปกครอง และครูจํานวนประมาณ  6,700  คน 

 2.  ตัวแปรที่ศึกษา  ไดแก   

  2.1  ตัวแปรตาม คือ การคิดอยางมีวิจารณญาณ 

2.2  ตัวแปรอิสระ คือ ปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ซึ่งจําแนก

ออกเปน 3 ดาน  มีดังนี้  

(1)  ดานนักเรียน  ประกอบดวย 5 ตัวแปร ไดแก เพศ ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน ความคาดหวังในการศึกษา นิสัยทางการเรียน และความเชื่ออํานาจภายในตน  
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(2)  ดานผูปกครอง ประกอบดวย 5 ตัวแปร ไดแก ระดับการศึกษา 

รายได สถานภาพ การอบรมเลี้ยงดู และการสนับสนุนทางวิชาการ 

(3) ดานครูผูสอน  ประกอบดวย 3 ตวัแปร ไดแก ระดับการศึกษา 

ประสบการณในการสอน และคุณภาพการสอน 

 

คําจํากัดความของการวิจัย 
 

 การคิดอยางมีวิจารณญาณ  หมายถึง  ความสามารถในการคิดซึ่งประกอบดวย

ความสามารถ 4 องคประกอบ คือ  ความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือของขอมูล   

ความสามารถในการนิรนัย  ความสามารถในการอุปนัย  และ ความสามารถในการระบุขอตกลง

เบื้องตน  ซึ่งความสามารถในแตละดานมีรายละเอียดดังนี้ คือ 

 ความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือของขอมูล  หมายถึง  ความสามารถ

ในการพิจารณา ตัดสิน ความถูกตองของขอมูล ความเปนไปไดของขอความจากรายงานที่ไดจาก

การสังเกตของบุคคลตาง ๆ  

 ความสามารถในการนิรนัย  หมายถึง ความสามารถในการหาขอสรุป จากประโยคอาง 

โดยอาศัยเหตุผลจากสวนใหญไปสูสวนยอย ซึ่งขอสรุปที่ไดจําเปนตองสมเหตุสมผล 

 ความสามารถในการอุปนัย หมายถึง ความสามารถในการตัดสินไดวา ขอเท็จจริงใด 

สนับสนุน คัดคาน หรือไมเกี่ยวกับขอสรุปที่คาดคะเนไว 

 ความสามารถในการระบุขอตกลงเบื้องตน หมายถึง ความสามารถที่รูและบอกไดวา 

ขอความใดเปนขอตกลงเบื้องตน ซึ่งเปนขอความที่จําเปนตองมีกอนขอความที่กําหนดให เพื่อทํา

ใหขอความดังกลาวมีความถูกตองตามหลักการนิรนัย  

ปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ หมายถึง สิ่งที่สงผลตอการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ซึ่งจําแนกเปน 3 ดาน คือ  ปจจัยดานนักเรียน     

ปจจัยดานผูปกครอง และ ปจจัยดานครูผูสอน  มีรายละเอียดดังนี้  

 ปจจัยดานนักเรียน หมายถึง  ตัวแปรที่เกี่ยวของกับตัวนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ที่

สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ ไดแก  เพศ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ความคาดหวังใน

การศึกษา  นิสัยทางการเรียน  ความเชื่ออํานาจภายในตน 

 ปจจัยดานผูปกครอง  หมายถึง  ตัวแปรที่เกี่ยวของกับครอบครัวของนักเรียนนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6  ที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ   ไดแก  ระดับการศึกษาของผูปกครอง  

สถานภาพของผูปกครอง รายไดของครอบครัว  การอบรมเลี้ยงดู และการสนับสนุนทางวิชาการ 
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 ปจจัยดานครูผูสอน  หมายถึง  ตัวแปรที่เกี่ยวของกับครู ที่สงผลตอการคิดอยางมี

วิจารณญาณนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6   ไดแก ระดับการศึกษาของผูสอน ประสบการณใน

การสอนของผูสอน คุณภาพการสอน 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  หมายถึง  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 ที่กําลัง

ศึกษาในโรงเรียนสังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร    ปการศึกษา  2549 
 

ประโยชนที่คาดวาจะไดรับจากการวิจัย 
 
 1.  ไดสารสนเทศเกี่ยวกับสภาพปจจุบันของการคิดอยางมีวิจารณญาณและปจจัยที่สงผล

ตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  ในโรง เรียนสังกัด

กรุงเทพมหานคร ซึ่งเปนประโยชนตอหนวยงานที่เกี่ยวของกับการพัมนานักเรียนไดนําไปกําหนด

นโยบายและแผนงาน ในการสงเสริมและพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณไดถูกตองและ

เหมาะสมยิ่งขึ้น 

 2.  ไดแนวทางสําหรับโรงเรียนและผูที่เกี่ยวของกับการศึกษา เชน  ผูบริหาร  ครู และ

ผูปกครองในการใหการสงเสริมสนับสนุนการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน

เพื่อใหนักเรียนเกิดการพัฒนาตามจุดมุงหมายที่กําหนดไวในพระราชบัญญัติการศึกษา 

 



บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 ในการศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของกับผแนวคดิ ทฤษฎี แบบวัดการคิดอยางมี

วิจารณญาณ  และปจจัยที่เกี่ยวของกับการคิดอยางมีวจิารณญาณ ผูวจิัยแบงการนาํเสนอเปน    

3 ตอน ดังตอไปนี ้

ตอนที่ 1   การคิดอยางมีวิจารณญาณ 

  1.1 แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

1.2  แนวคิดและทฤษฎีที่เกีย่วของกับการคิดอยางมวีิจารณญาณ 

1.3  หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานกับความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณ 

ตอนที่ 2   แบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

  2.1 แบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

  2.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

ตอนที่  3  ปจจัยที่เกี่ยวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
ตอนที่ 1   การคิดอยางมีวิจารณญาณ 

1.1 แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดอยางมวีิจารณญาณ 

1) แนวคิดเกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณของเอนนิส (Ennis) 

เอนนิส (Ennis,1985  อางถงึใน ทิศนา  แขมมณี,2544) ไดกลาวถึงการคิดอยางมี

วิจารณญาณ ไววา เปนการคิดพิจารณาไตรตรองอยางมีเหตุผล ที่มุงเพื่อการตัดสินใจวาสิ่งใดควร

เชื่อหรือส่ิงใดควรทํา อันจะชวยการตัดสินใจในสภาพการณตาง ๆ  และอธิบายวาการคิดอยางมี

วิจารณญาณประกอบดวย 2 องคประกอบ  คือ  ลักษณะของผูที่มีความคิดอยางมีวิจารณญาณ 

และทักษะความสามารถคดิอยางมวีิจารณญาณ ซึ่งมีรายละเอยีด ดังนี ้

1. ลักษณะของผูที่มีความคิดอยางมีวิจารณญาณ 

1.1  เปนผูมีใจกวาง คือ ยอมรับฟงและพิจารณาความคิดเห็นของผูอ่ืน ไมยึดมั่น

ถือมั่นความคดิของตนเองเปนหลกั และตัดสินใจดวยขอมูลประกอบเพียงพอ 

1.2  มีความวองไวตอความรูสึกของผูอ่ืน เขาใจผูอ่ืน 

1.3  เปลี่ยนความคิดเห็นที่ตนมอียูได ถามีขอมูลที่มีเหตุผลมากกวา 
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การสรุปอางอิง 

- ความรู  ขอมูล  จากการสังเกต  จาก

แหลงตาง ๆ ท่ีเช่ือถือได 

- - ความรู ขอมูลท่ีมีเหตุผล 

การปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน 

การแกปญหา 

กา
รน
ิรนั
ย 

กา
รอ
ุปนั

ย 

กา
รต
ัดส
ินค
ุณ
คา

 ความชัดเจน 
ผูมีความคิดอยางมี

วิจารณญาณ 

แผนภาพที่ 1  รูปแบบการคิดอยางมีวิจารณญาณของ เอนนิส (Ennis) 

1.4  กระตือรือรนในการคนหาขอมูลและความรู 
1.5  เปนผูมีเหตุผล 

2. ทักษะความสามารถคิดอยางมีวิจารณญาณ ควรประกอบดวย 12 ทักษะ ดังตอไปนี ้

  2.1   สามารถกําหนดหรือระบุประเด็นคําถามหรือปญหา  

  2.2 สามารถคิดวเิคราะหขอโตแยง 

  2.3  สามารถถามดวยคําถามที่ทาทายและตอบคําถามไดอยางชัดเจน  

  2.4 สามารถพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 

  2.5 สามารถสงัเกตและตัดสินผลขอมูลที่ไดจากการสังเกตดวยตนเอง   

  2.6 สามารถนิรนยัและตัดสินผลการนิรนัย คือ สามารถนําหลักการใหญไปแตก

เปนหลกัยอย ๆ ได หรือนําหลักฐานการไปประยุกตใชในสถานการณตาง ๆ ได 

  2.7 สามารถอุปนยัและตัดสินผลการอุปนยั คอื ในการสรุปอางอิงไปยังกลุม

ประชากรนัน้ กลุมตัวอยางตองเปนตัวแทนของประชากรและกอนที่จะมีการอุปนยันัน้ ตองมีการ

เก็บรวบรวมขอมูลอยางถูกตองตามแผนที่กําหนดและมีขอมูลเพียงพอตอการสรปุอุปนัย 

2.8 สามารถตัดสนิคุณคาได 

2.9 สามารถใหความหมายคาํตาง ๆ และตัดสินความหมาย เชน ทักษะตอไปนี้ 

2.10 สามารถระบุขอสันนิษฐานได 
2.11 สามารถตัดสนิใจเพื่อนําไปปฏิบัติได เชน ทักษะตอไปนี ้

2.12 การปฏิสัมพนัธกับผูอ่ืน 

 (Ennis,1985)  ไดนําองคประกอบมาวิเคราะหไดหลกัการ 4 ประการดานลักษณะของผูมี

ความคิดอยางมีวิจารณญาณและทักษะความสามารถคิดอยางมวีิจารณญาณ  เขียนเปนรูปไดดังนี ้
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 นอกจากนีเ้อนนิส (Ennis)   ไดรวมกับมิลลแมน (Millman) สรางแบบวัดการคิดอยางมี

วิจารณญาณ ในป ค.ศ. 1961 และไดพัฒนามาเปนระยะ ซึ่งฉบบัปรับปรุงลาสุด คือ ป ค.ศ.1985  

ซึ่งไดสรางแบบวัดมา 2 ฉบับ ใชวัดบุคคลตางระดับกนั ดังนี ้

 1) แบบวัด Cornell Critical Thinking Test,Level X เปนแบบวัดที่เหมาะสําหรับนกัเรียน

ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่4 – ระดับมหาวิทยาลัยป 2  ลักษณะ เปนแบบปรนัยชนดิเลือกตอบ 3 

ตัวเลือก จาํนวน 71 ขอ  แบงออกเปน 4 ตอน คือ 1) การอุปนัย 2) การพิจารณาความนาเชื่อถือของ

แหลงขอมูลและการสังเกต 3) การนิรนัย  และ 4) การระบุขอตกลงเบื้องตน 

 2) แบบวัด Cornell Critical Thinking Test,Level Z เปนแบบวัดที่ใชกบัเด็กนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาทีม่ีปญญาเลิศ  นักศึกษาระดบัมหาวทิยาลยั และวยัผูใหญ ลักษณะของแบบวัดเปน

แบบปรนัยชนดิเลือกตอบ 3 ตัวเลือก จาํนวน 52 ขอ แบงออกเปน 7 ตอน คือ 1)การอุปนัย  2)  การ

พิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 3) การพยากรณและวางแผนการทดลอง 4) การอาง

เหตุผลผิดหลกัตรรกะ 5) การนิรนยั 6) การใหคําจาํกัดความ 7) การระบุขอตกลงเบื้องตน 

 

2) แนวคิดเกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณของพอล (Pual) 

            พอล (Paul,1993 อางถงึใน ทิศนา  แขมมณ,ี2544)  ไดกลาวถึง การคิดอยางมี

วิจารณญาณวา เปนกระบวนการที่ทาํใหผูคิดสามารถตดัสินใจไดดีข้ึนอยางสมเหตุสมผลและมี

ประสิทธิภาพ และยังสงผลใหผูคิดมีความสามารถคิดกวาง คิดลึก คิดถูกทาง คิดชัดเจน คิดถกูตอง 

และคิดอยางมีเหตุผล และการคิดอยางมวีิจารณญาณ มคีวามสมัพนัธกับการแกไขปญหา 

(problem solving) คือการคิดอยางมวีิจารณญาณ เปนเครื่องมือสําคญัในการแกปญหา  

 องคประกอบของการคิดอยางมวีิจารณญาณ ม ี7 ประการคือ  

1. จุดหมาย คือเปาหมายหรือวัตถุประสงคของการคิด ไดแก การคิดเพื่อหาแนวทาง 

แกปญหา หรือคิดเพื่อหาความรู 

2. ประเด็นคําถาม คือ ปญหาหรือคําถามทีต่องการรูหมายถึง ความสามารถระบุคําถามของ 

ปญหาตาง ๆ รวมทัง้ระบุปญหาสําคัญทีต่องการแกไข หรือคําถามสําคัญที่ตองการรูคําตอบ 

 3.   สารสนเทศ คือ ขอมูล ความรูตาง ๆ เพื่อใชประกอบการคิด ขอมลูตาง ๆ ที่ไดมาควรมี

ความกวาง ลกึ ชัดเจน และมีความถูกตอง 

 4. ขอมูลเชิงประจักษ คือ ขอมลูที่ไดมานัน้ตองมีความนาเชื่อถือ ความชดัเจน ถกูตอง

และมีความเพยีงพอตอการใชเปนพื้นฐานของการคิดอยางมีเหตุผล 

 5. แนวคิดอยางมีเหตุผล คือ แนวคิดทัง้หลายทีม่ีอาจรวมถึง กฎ ทฤษฎ ีหลักการ ซึ่ง

จําเปนสาํหรับการคิดอยางมเีหตุผล และแนวคิดที่ไดมานั้นตองมีความเกี่ยวของกับปญหาหรือ

คําถามที่ตองการหาคําตอบและตองเปนแนวคิดที่ถกูตองดวย 
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 6. ขอสันนิษฐาน เปนองคประกอบสําคัญของทกัษะการคดิอยางมเีหตุผล เพราะผูคิด

ตองมีความสนใจในการตั้งขอสันนิษฐานใหมีความชัดเจน สามารถตดัสินได เพื่อประโยชนในการ

หาขอมูลมาใชในการคิดอยางมีเหตุผล 

 7. การนาํไปใชและผลที่ตามมา เปนองคประกอบสําคัญของการคิดอยางมีเหตุผล ซึง่ผู

คิดคํานึงถงึผลกระทบ ตองมีความคิดไกล มองถึงผลทีต่ามมารวมกบัการนาํไปใชไดหรือไมเพียงใด 

 พอล (Paul,1993 อางถงึใน ทิศนา  แขมมณี,2544)  ไดสรุปลักษณะของผูที่มกีารคดิอยาง

มีวิจารณญาณ ดังแผนภาพที ่2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แผนภาพที่   2  ลักษณะของผูที่มีความสามารถคิดอยางมีวิจารณญาณตามแนวคิดของ Pual 

 

 

3) แนวคิดเกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณของฟาซิโอน (Facione) 

ฟาซิโอน (Facione,1990)   กลาววา การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนการตัดสินที่

มีเปาหมาย  ซึ่งเปนการตัดสินที่กํากับดวยตนเอง เปนผลมาจากการตีความ การวิเคราะห  การ

ประเมินผล  การอนุมาน และการอธิบาย  นอกจากนี้ไดศึกษาคํากลาวเกี่ยวกับการคิดอยางมี

วิจารณญาณจากผูเชี่ยวชาญซึ่งมีวัตถุประสงคเพื่อใชในการสอนและการประเมินความสามารถใน

การคิดอยางมีวิจารณญาณ สามารถสรุปไดดังตารางที่ 2.1 

 

ลักษณะ (trait) 

- คิดอยางอิสระ 

- ใสใจในความคิดเห็นของผูอ่ืน 

-  รูขอจํากัดในความคิดของตน 

- กลาทางปญญา 

- ซื่อสัตย 
- มีความเพียร 
- ใชเหตุผล 

- อยากรูอยากเห็น 

- มีคุณธรรม 

- รับผิดชอบ 

ความสามารถ (ability) 
 

1.  กาํหนดจุดหมาย 

2.  ตั้งประเด็นคําถาม/ปญหา 

3. ไดสารสนเทศ 

4. ไดขอมูลเชิงประจักษ 

5. ไดแนวคิดอยางมีเหตุผล 

6. ตั้งขอสันนษิฐาน 

7. ระบุการนําไปใชและผลที่   

ตามมา 

8. สรุปอางองิ 
 

มาตรฐาน (standard) 

ชัดเจน 

 

ถูกตอง 

แมนยํา 

เกี่ยวของ 

 

 

กวาง 

 

ลึก 
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ตารางที่ 2.1 องคประกอบการคิดอยางมีวิจารณญาณที่เปนแกน และองคประกอบยอย 

องคประกอบที่เปนแกน องคประกอบยอย ทักษะในแตละองคประกอบยอย 

1. การตีความ 

(Interpretation)   

1. จัดประเภทหมวดหมู   

(Categorization) 

 

2. การแยกแยะลักษณะ

สําคัญ  (Decoding 

significance) 

 

3. การทําความหมายให 

กระจาง(Clarifying 

Meaning) 

จัดระบบ  ทําความเขาใจขอมูล 

บอกลักษณะความแตกตางของ

ขอมูล 

การแยกแยะลักษณะของขอมูล  

ใจความสําคัญ คําสั่ง กฎ กติกา 

ทัศนคติ 

 

สรุปใจความสําคัญชัดเจน แสดง

ความคิดรวบยอด 

2. การวิเคราะห 

(Analysis) 

1. พิจารณาแนวคิด 

  (Examining idea) 

 

2. ระบุขอโตแยง 

  (Identifying Argument) 

 

 

3. การวิเคราะหขอโตแยง 

     (Analyzing Argument) 

การพิจารณาขอโตแยง  เหตุผล  

 

 

แนวความคิด ใหคําจํากัดความ  

ระบุปญหา โดยหาลกัฐาน

สนับสนนุ 

 

การพิ จา รณาหาข อส รุป โดยมี

หลักฐานสนับสนุน 

3. การประเมนิผล 

  (Evaluation) 

1. การตัดสินยืนยนั 

 (Assessing  claim) 

 

 

2. การประเมนิขอโตแยง 

   (Assessing Argument) 

ยอมรับขอมูลที่ถูกตองแลวอธิบาย

แหลงขอมูลทีน่าเชื่อถือการ

พิจารณาขอมลูที่มีจุดออน  

 

การพิจารณาระหวางเหตุผลกับ

ความเปนจริงกอนตัดสินใจ 

4. การอนุมาน 

  (Inference)   

1.ไตถาม คนหาหลักฐาน 

 (Query Evidence) 

 

 

ยุทธวิธีในการหาหลักฐานตดัสินหา

ขอสรุปที่เปนไปไดอยางมีเหตุผล 
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ตารางที่ 2.1(ตอ)  องคประกอบการคิดอยางมีวิจารญาณที่เปนแกน และองคประกอบ 

องคประกอบที่เปนแกน องคประกอบยอย ทักษะในแตละองคประกอบ
ยอย 

 2. การคาดเดาคําตอบ 

  (Conjecturing  

alternative) 

 

3. การเชื่อมโยงหาขอสรุป

(Drawing  conclusions) 

การทําขอมูลใหเปนระบบ โดย

กา รหา  หลั ก ฐ านสนั บสนุ น

สมมติฐาน 

 

กา รติ ดสิ น ว า ข อ ส รุ ป ใดที่ มี

หลักฐานสนับสนุนนาเชื่อถือ

ที่สุด 

5. การอธิบาย (Explaination) 1.การชี้แจงผลลัพธ 

  (Stating  results) 

 

 

2. กระบวนการที่นาเชื่อถือ 
   ( Justifying procedures) 
 

3.  การแสดงขอโตแยง 

    (Presenting 

argument) 

การเสนอขอมลูที่นาเชื่อถือ จาก

การทีว่ิเคราะห  ประเมนิ อนุมาน 

ตรวจสอบผล 

 

การเสนอหลักฐาน ความคิด ที่

ผานวิธีการ  การตีความ  

  

วิเคราะห  ประเมิน  และสรปุ 

การใหเหตุผลในการยอมรับ หรือ

ปฏิเสธขอโตแยงอยางมเีหตผุล 

6. การตัดสินที่กํากับดวย

ตนเอง 

(Self-regulation) 

1. การประเมินตัวเอง 

   ( Self-examination) 

 

2 .  การปรับป รุงตน เอง

ถูกตอง (self-correction) 

การตรวจสอบ   การประเมิน

ความคิดตัวเอง 

 

การปรับปรุงตนเอง 

  

 นอกจากนี้ฟาซิโอน (Facione) ไดพัฒนาแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณมีชื่อวา The 

California critical Thinking Skill:College Level ใชสําหรับวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณของ

นักเรียนระดับมัธยมศึกษาและมหาวิทยาลัย ลักษณะของแบบวัด เปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 

ประกอบดวย 5 ตอน ไดแก 1) การแปลความหมายเขาดวยกัน 2) การวิเคราะหและประเมินขอ

โตแยง 3)การนิรนัย 4) การระงับอารมณ และ5) การอุปนัย 
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1.2 แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 
จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณผูวิจัยพบวามี

แนวคิดและทฤษฎีของนักจิตวิทยา  3  กลุม ที่มีประโยชนชวยใหเกิดการพัฒนาเกีย่วของกบัการคดิ

อยางมีวิจารณญาณ ไดแก  1)  ทฤษฎีพัฒนาการทางเชาวนปญญาของ  Piaget  2)  ทฤษฎี

โครงสรางเชาวปญญาของ Guilford  3)ทฤษฎีเชาวปญญาสามเกลียวของ  Sternberg ซึ่งแตละ

ทฤษฎีมีสาระดังตอไปนี้ 

1) ทฤษฎีพัฒนาการทางเชาวปญญาของ Piaget 

ทฤษฎีพัฒนาการทางเชาวนปญญาของ Piaget (อางถึงใน สุรางค โควตระกูล; 

2537)   อธิบายวาการเกิดพัฒนาการทางเชาวปญญา เปนผลมาจากปฏิสัมพันธระหวาง  มนุษย

กับส่ิงแวดลอม โดยที่มนุษยมีพื้นฐานติดตัวมาต้ังแตกําเนิดมา 2 ชนิด ชนิดแรกคือการจัดและ

รวบรวม  (Organization)  ซึ่งหมายถึง การจัดและรวบรวมขบวนการตาง ๆ ภายในเขาเปนระบบ

อยางตอเนื่อง  โดยมีการปรับปรุงเปลี่ยนแปลงตลอดเวลาตราบที่มีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม           

พื้นฐานที่ติดตัวมาตั้งแตกําเนิดชนิดที่ 2 คือ การปรับตัว (Adaptation) ซึ่งหมายถึง การปรับตัวให

เขากับส่ิงแวดลอมเพื่อใหเกิดสภาพสมดุลประกอบดวย  2  กระบวนการคือ 1)  การซึมซาบหรือดูด

ซึมประสบการณ (Assimilation) คือ การที่มีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมแลวนําขอมูลเขาสู

โครงสรางทางสติปญญาโดยอาศัยความรูและวิธีการที่มีอยู  2) การปรับโครงสรางของเชาวปญญา  

(Accomodation)  คือ การปรับโครงสรางของความคิดเดิมใหเขากับส่ิงแวดลอมใหม 

โครงสรางทางการคิด  เกิดจากกระบวนการซึมซับหรือดูดซึมประสบการณ  

(Assimilation) และ กระบวนการปรับโครงสรางความคิด (Accomodation)  ซึ่งมีการเปลี่ยนแปลง

ตลอดเวลากลาวคือถาบุคคลใดพบขอมูลหรือสถานการณที่กอใหเกิดความขัดแยง จะเกิดภาวะไม

สมดุล  (Disequilibrium) จึงเกิดการปรับโครงสรางความคิดใหม เพื่อใหเกิดความสมดุล 

(Equilibrium) โดยใชกระบวนการทั้งสองดังกลาว ในการสรางระบบการคิด ทําใหสามารถพัฒนา

ความคิดอยางรอบคอบ เพราะสมเหตุสมผล ในการสรางความเขาใจเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมรอบตัว         

ทําใหเกิดโครงสรางทางการคิด Piaget ไดแบงพัฒนาการทางเชาวปญญา ออกเปน 4 ขั้น ไดแก        

1) ขั้นประสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหว (Sensorimotor stage)  2) ขั้นตอนการปฏิบัติการ  

(Preoperation  stage)  3) ขั้นการปฏิบัติการดวยรูปธรรม  (Concrete  operation  stage)  และ  

4) ขั้นปฏิบัติการดานนามธรรม (Formal operation stage) ซึ่งแตละขั้นมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

   1) ข้ันประสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหว (Sensorimotor stage) เปน

ระยะพัฒนาการที่เร่ิมต้ังแตแรกเกิดจนถึงอายุ 2 ป พัฒนาการรับรูโดยการใชประสาทสัมผัส มี

ปฏิกิริยาตอบสนองตอส่ิงแวดลอมดวยการกระทํา 
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2) ขั้นตอนการปฏิบัติการ (Preoparation stage) เปนระยะพัฒนาการ

จากอายุ 2 ป ถึง 7 ป เด็กวัยนี้มีโครงสรางทางสติปญญาในการใชสัญลักษณมีการพัฒนาทาง

ภาษา พัฒนาดานความคิดขึ้นอยูกับการรับรู มีความตั้งใจทีละอยางไมสามารถเปรียบเทียบได

อยางแทจริง ยึดตัวเองเปนศนูยกลาง 

   3) ขั้นการปฏิบัติการดวยรูปธรรม (Concrete operation stage) เปน

ระยะพัฒนาการตอจากขึ้นกอนการปฏิบัติการอายุระหวาง 7 ถึง 11 ป เด็กวัยนี้สามารถอางอิงดวย

เหตุผลได สามารถสรางกฎเกณฑในการแบงสิ่งแวดลอมออกเปนหมวดหมู สามารถคิดยอนกลับ 

และจัดหมวดหมูของสิ่งตาง ๆ เปรียบเทียบ เรียงลําดับ สามารถใชสัญลักษณและภาษา 

   4)  ขั้นปฏบิัติการดานนามธรรม (Formal operation stage) เปนระยะ

พัฒนาการของเด็กวัย 12 ปขึ้นไป ซึ่งเด็กวัยนี้จะมีพัฒนาการดานความคิดขั้นสูงสุด สามารถคิดสิ่ง

ที่เปนนามธรรมและสามารถคิดแบบวิทยาศาสตร เขาใจการเปลี่ยนแปลงและสามารถคิดยอนกลับ

ข้ันสูงได 

  จากคํากลาวขางตนในการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณซึ่งเปนการคิดเชิง

นามธรรมเนนการฝกใชเหตุผล ควรไดพัฒนาในวัยที่สามารถคิดดานนามธรรมได คือวัยประมาณ 

12 ป ข้ึนไป ซึ่งเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6อยูในวัยสามารถคิดเชิงนามธรรมไดแลวสามารถคิดหา

เหตุผลและตั้งสมมติฐานโดยคํานึงถึงความเปนไปไดและความเปนจริง ดังนั้นจึงมีความเหมาะสม

ที่จะศึกษาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 เพื่อหา

แนวทางในการพัฒนาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดวยกระบวนการปรับสมดุล 

ตามแนวคิดและทฤษฎีพัฒนาการทางเชาวปญญาของ Piaget 

 

  2)  ทฤษฎีโครงสรางเชาวนปญญาของ  Guilford   

Guilford (อางถึงใน สุรางค  โควตระกูล, 2537) ไดเสนอโครงสรางทางสติปญญา 

โดยอธิบายวา ความสามารถทางสมองของมนุษยประกอบดวย 3 มิติ ดังนี้ มิติดานเนื้อหา 

(Contents) มิติดานการคิด (Operation)  มิติดานผลผลิต (Product) ทั้ง 3 มิติ ไดแก มิติดาน

เนื้อหา มิติดานวิธีการและ มิติดานผลผลิต ประกอบกันทําใหไดโครงสรางทางเชาวปญญา

ประกอบดวย 5x6x6 = 180 หนวย(เนื้อหา xวิธีการxผลผลิต) แตละมิตมิีรายละเอียดดังตอไปนี้   

1) มิติดานเนื้อหา (Contents)เปนมิติเกี่ยวกับส่ิงเราหรือขอเท็จจริงตาง ๆ 

ที่มนุษยสามารถรับไดดวยประสาทสัมผัส มี 5 ลักษณะ คือ (1) ภาพหรือส่ิงของ (2) เสียง 

(3)สัญลักษณ (4) ภาษา และ (5) พฤติกรรม ซึ่งจะใชประสาทสัมผัสที่ตองอาศัยการมองเห็นดวย

ตา การไดยินเสียง การใชกริยา อาการ ในการแสดงพฤติกรรม 
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   2) มิติดานวิธีการ (Operation) เปนมิติดานการปฏิบัติการของสมองเมื่อ

ไดรับส่ิงเราเขาไป แลวนําไปคิดหรือกระทําตอส่ิงเรานั้น มีระดับการคิดอยู 6 ระดับ คือ (1) การรู 

การกระทําของสมองในการรับรูสิ่งเรา  (2)การจํา  เปนการกระทาํของสมองในการเก็บจําสิงเราที่

ไดพบ  (3) ระลึกไดภายหลัง มี 2 ระดับ คือ การจําระยะสั้น และ การจําระยะยาว (4) การคิดแบบ

อเนกนัย เปนการกระทําของสมองที่แสดงความคิดตอส่ิงเราหลายแงมุมหลายทิศทาง (5) การคิด

แบบเอกนัยเปนการกระทําที่สมองคิดทําการสรุปประเด็น หลักการ ของสิ่งเราที่รับเขาไป และ   (6) 

การประเมินคาซึ่งเปนการตัดสินคุณคาของสิ่งเราโดยยึดเกณฑในการเปรียบเทียบ 

   3) มิติดานผลผลิต (Product) เปนผลผลิตที่เกิดจากการกระทําของสมอง  

ในมิติที่ 2 และจากสิ่งเราที่รับเขาไปในมิติที่ 1 ผลดังกลาวอาจเปนรูปแบบใดรูปแบบหนึ่งใน 6 แบบ 

คือ (1) ผลแบบหนวย บอกใหทราบวาคืออะไร เปนภาพรวมทั้งหมด (2) ผลแบบจําพวก เปนผลที่

บอกประเภท เปนพวก (3) ผลแบบความสัมพันธ เปนผลที่บอกการเชื่อมโยง ความเกี่ยวของของ

ของ 2 สิ่งเขาดวยกัน (4) ผลที่เปนระบบ คือ ผลที่ออกมาในรูปแบบแผนอยางใดอยางหนึ่ง (5) ผล

การปรับเปลี่ยน คือผลที่ออกมาในรูปการเปลี่ยนแปลงของสิ่งเราหนึ่งใหเปนรูปแบบอยางอื่น (6) 

ผลการประยุกต  เปนผลที่แสดงความคาดหมาย ทํานายจากสิ่งเราที่รับเขามา 

 

 การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนการคิดที่ผสมผสานกันในมิติการคิดของกิลฟอรด 

กลาวคือ เมื่อบุคคลไดรับปญหาจากสิ่งแวดลอม  บุคคลจะทําความเขาใจโดยการรูและการคิด 

เพื่อใหเขาใจสภาพการณแลวเปลี่ยนแปลงรูปใหเขากับความรูเดิมที่มีอยูแลวในสวนความจําซึ่ง

อาจมีการเปล่ียนแปลงแกไขขอมูล แลวนําไปเก็บในความจําโดยใชความสามารถดานการจํา  

จากนั้นใชความสามารถดานการประเมิน  แยะแยะขอมูลที่เกี่ยวของและไมเกี่ยวของกับปญหา

และหาทางออกของปญหาโดยใชความสามารถในการคิดทั้งเอกนัยและอเนกนัย ตามลักษณะของ

ปญหา  ดังนั้นในการศึกษาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนทําไดโดยการ

ใหนักเรียนพัฒนาความสามารถใน 3 มิติ  กลาวคือ มิติดานเนื้อหา คือเร่ิมใหขอมูลที่เปนสิ่งที่

กอใหเกิดการคิด แลวใหนักเรียนไดใชความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณตามมิติดาน

กระบวนการคิด ซึ่งก็คือการจํา การรูและเขาใจ การคิดเอกนัย การคิดอเนกนัย และการประเมินคา 

และผลจากการใชความสามารถในการคิดเกี่ยวกับเนื้อหาซึ่งเปนการผสมผสานมิติดานเนื้อหาและ

ดานกระบวนการจะไดผลผลิตซึ่งคือผลของการคิด 
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  3)  ทฤษฎีเชาวนปญญาสามเกลียวของ  Sternberg 

Sternberg (อางถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2544) ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับเชาว

ปญญา วาประกอบดวยทฤษฎียอย 3 ทฤษฎี ดังมีรายละเอียด 

   1) ทฤษฎียอยดานบริบทสังคม (Contextual Subtheory) เปน

ความสามารถทางความคิดที่เกี่ยวกับบริบททางสังคม และวัฒนธรรมของบุคคล นั่นคือ การที่

บุคคลจะพัฒนาความสามารถทางการคิดตองมีความสัมพันธกับสังคม และวัฒนธรรม โดยที่ตอง

ปรับเปลี่ยนตนเองใหเขากับส่ิงแวดลอม (Adaption) มีการเลือกสิ่งแวดลอมที่เอื้อประโยชนมาก

ที่สุด (Selection) อีกทั้งสามารถปรับเปลี่ยนสิ่งแวดลอมใหเขากับตนเองได (Shaping) 

   2) ทฤษฎียอยดานประสบการณ (Experience Subtheory) เปนผลของ

ประสบการณที่สงผลตอความคิด ประกอบดวย (1) ความสามารถในการแกปญหาที่แปลกใหม  

(ability to deal with novelty)  และ  (2) ความคลองแคลวในการประมวลผลขอมูลที่มี(ability to 

automatic processing) อีกทั้งสามารถเชื่อมโยงความสามารถทั้งสองไดอยางมีเหตุผล 

   3 ) ทฤษฎียอยดานกระบวนการคิด (Componential  Subtheory) เปน

สามารถในการเรียนรู การประมวลผลขอมูล ซึ่งประกอบดวยองคประกอบ 3 สวนคือ (1) 

องคประกอบดานความคิดขั้นสูง  (Meta-components) (2) องคประกอบดานการปฏิบัติ 

(Performance component)  (3) องคประกอบดานการแสวงหาความรู (Knowledge-acquistion  

components) ซึ่งแตละองคประกอบมีรายละเอียดดังนี้ 

    3.1) องคประกอบดานความคิดขั้นสูง (Meta-components) 

เปนกระบวนการคิดที่ประกอบดวย การระบุปญหา การนิยามปญหา การสรางกลยุทธในการ

แกปญหา การแสดงหาขอมูล การจัดการกับขอมูล การวางแผนติดตามและการประเมินผล 

    3.2) องคประกอบดานการปฏิบัติ (Performance component)  

เปนกระบวนการลงมือปฏิบัติตามการตัดสินใจสั่งการ ซึ่งเปนองคประกอบที่มีกระบวนการควบคู

กับองคประกอบดานการคิดขั้นสูง มีรายละเอียดองคประกอบยอย คือ  1) การเขารหัส   2) การ

รวบรวมและเปรียบเทียบ  3) การตอบสนอง 

    3.3) องคประกอบดานการแสวงหาความรู  (Knowledge-

acquistion components) เปนกระบวนการแสวงหาความรูที่ตองอาศัยองคประกอบยอย 3    

ประการ คือ (1) การเขารหัส (2) การเลือกรวมพจน (3) การรวบรวมและเปรียบเทียบ 

 

 จากทฤษฎีเชาวปญญาสามเกลียว(Triarchich Theory) ของSternberg (1985) การ

พัฒนาความสามารถทางเชาวปญญาตองอาศัยทฤษฎียอยทั้ง 3 ทฤษฎีประกอบกัน การคิด

วิจารณญาณเปนการคิดที่อยูในทฤษฎียอยดานกระบวนการคิด ดานความสามารถดานการคิดขั้น
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สูง ซึ่งควบคุมกระบวนการประมวลความรูของบุคคล และชวยใหบุคคลดําเนินการคิดและ

ประเมินผลที่ไดจากการคิด นอกจากนี้แนวคิดของทฤษฎีนี้ยังใหความสําคัญกับกระบวนการคิด

แลวตองปฏิบัติ  กลาวคือ เมื่อบุคคลพบปญหาแลวตองใชกระบวนการคิดในการประมวลความรู 

คิดแกปญหาวางแผนติดตาม และประเมินผล  และใชความสามารถในองคประกอบดาน

ประสบการณในการทําความเขาใจปญหาแลวดําเนินการแกปญหาตามความเขาใจและความ

คลองในการประมวลผลขอมูล แลวจึงนําผลการคิดเกี่ยวกับการแกปญหาไปปฏิบัติ  ในการ

ประมวลความรู คิดแกปญหามีการวางแผนติดตาม ประเมินผล แลวจึงลงมือปฏิบัติ 

 

 จากการศึกษาแนวคิดทั้ง 3 ทฤษฎี พบวาโครงสรางทางการคิดของมนุษยไดมีการ

เปลี่ยนแปลงและพัฒนาเปนลําดับข้ันตอนโดยอาศัยปฏิสัมพันธระหวางมนุษยกับส่ิงแวดลอม 

กระบวนการคิดเปนกระบวนการภายในสมองของมนุษยที่เกี่ยวของกับการรับรู การจํา การคิดและ

แกปญหาตาง ๆ  ดังนั้นในการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณตองจัดสภาพแวดลอมให

เหมาะสมตอการพัฒนาความสามารถทางสมองตามแนวคิดของ Guilford โดยจัดใหนักเรียนได

ปฏิบัติตามเงื่อนไขที่กําหนดใหในลักษณะความสามารถดานตาง ๆ ตามแนวคิดพัฒนาการทาง

เชาวปญญาของ Piaget และแนวคิดทฤษฎีเชาวปญญาของ Sternberg ที่กลาววา ความสามารถ

ทางสมองจะเปลี่ยนแปลงตลอดเวลาตราบที่ยังมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมโดยอาศัยขอมูลเปนตัว

ปอน  แลวบุคคลจะจัดกระทําขอมูลตามการะบวนการประมวลขาวสารตามแนวคิดทฤษฎียอย

ดานการคิดของ Sternberg และกระบวนการปรับสมดุลของ Piaget  

 
1.3  หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานกับความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

  การจัดการศึกษาตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานมุงเนนความสําคัญทั้งดานความรู 

ความคิด ความสามารถ คุณธรรมกระบวนการเรียนรู และความรับผิดชอบตอสังคม เพื่อพัฒนาคน

ใหมีความสมดุล โดยยึดหลักผูเรียนสําคัญที่สุด ทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได 

สงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ  โดยมีจุดมุงหมายมุงพัฒนาคน

ไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณ เปนคนดี มีปญญา มีความสุข และมีความเปนไทย มีศักยภาพใน

การศึกษาตอ และประกอบอาชีพ จึงกําหนดจุดหมายซึ่งถือเปนมาตรฐานการเรียนรูใหผูเรียนเกิด

คุณลักษณะอันพึงประสงค ดังตอไปนี้ 

  1.เห็นคุณคาของตนเอง  มีวินัยในตนเอง  ปฏิบัติตนตามหลักธรรมของ

พระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือ มีคุณธรรม จริยธรรมและคานิยมอันพึงประสงค 

  2.  มีความคิดสรางสรรค ใฝรู ใฝเรียน รักการอาน รักการเขียน และรักการคนควา 
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  3.  มีความรูอันเปนสากล  รูเทาทันการเปลี่ยนแปลงและความเจริญกาวหนาทาง

วิทยาการ มีทักษะ และศักยภาพในการจัดการ การสื่อสารและการใชเทคโนโลยี ปรับวิธีการคิด 

วิธีการทํางาน ไดเหมาะสมกับสถานการณ 

  4.  มีทักษะและกระบวนการ โดยเฉพาะทางคณิตศาสตร วิทยาศาสตร ทักษะการ

คิด การสรางปญญา และทักษะในการดําเนินชีวิต 

  5.  รักการออกกําลังกาย ดูแลตนเองใหมีสุขภาพและบุคลิกภาพที่ดี 

  6.  มีประสิทธิภาพในการผลิตและการบริโภค มีคานิยมเปนผูผลิตมากกวา

ผูบริโภค 

  7.  เขาใจในประวัติศาสตรของชาติไทย ภูมิใจในความเปนไทย เปนพลเมืองดี ยึด

มั่นในวิถีชีวิต และการปกครองระบอบประชาธิปไตย อันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 

  8.  มีจิตสํานึกในการอนุรักษภาษาไทย ศิลปะ  วัฒนธรรม ประเพณี กีฬา ภูมิ

ปญญาไทย ทรัพยากรธรรมชาติและพัฒนาสิ่งแวดลอม 

  9.  รักประเทศชาติและทองถิ่น มุงทําประโยชนและสรางสิ่งที่ดีงามใหสังคม 

   

 หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานกําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรู  เปนเกณฑในการ

กําหนดคุณภาพของผูเรียนเมื่อเรียนจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน ซึ่งกําหนดไวเฉพาะสวนที่จําเปน 

สําหรับเปนพื้นฐานในการดํารงชีวิตใหมีคุณภาพ ซึ่งจากการศึกษาสาระและมาตรฐานการเรียนรู

การศึกษาขั้นพื้นฐานทั้ง 8 กลุมสาระการเรียนรู ไดแก กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  กลุมสาระ

การเรียนรูคณิตศาสตร  กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา 

ศาสนาและวัฒนธรรม กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลยี  กลุมสาระการเรียนรู

ศิลปะ ดนตรี นาฏศิลป  กลุมสาระการเรียนรูสุขศึกษา พลศึกษา และกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาตางประเทศ พบวามาตรฐานการเรียนรูใน  8 กลุมสาระการเรียนรู มีเกณฑมาตรฐานที่

สอดคลองกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ในแตละกลุมสาระดังนี้  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

ไดแก มาตรฐาน ท 1.1, ท 2.1, ท 3.1 และ ท 5.1 กลุมสาระคณิตศาสตร ไดแก มาตรฐาน ค 1.1,        

ค 1.2, ค 3.2, ค 4.1, ค 5.3, ค 6.1, ค 6.2, ค 6.3 และ ค 6.4 กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

ไดแก มาตรฐาน ว 1.2, ว 2.1, ว 3.1, ว 3.2, ว 4.1, ว 4.2, ว 5.1, ว 6.1, ว 7.1 และ ว 8.1 กลุม

สาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ไดแก ส 1.1และ ส 4.1 กลุมสาระการเรียนรู 

ศิลปะ ดนตรี นาฏศิลป  ไดแก มาตรฐาน ศ 1.1, ศ 2.1 และ ศ 3.1 กลุมสาระการเรียนรูการงาน

อาชีพและเทคโนโลยี  ไดแก มาตรฐาน  ง 1.2 และ ง 5.1 กลุมสาระการเรียนรูสุขศึกษา พลศึกษา 

ไดแก มาตรฐานที่ พ 5.1 และกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ ไดแก มาตรฐาน ต 1.1, ต1.2 

และ ต. 2.2  
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 จากหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบวา มาตรฐานการเรียนรูทั้ง 8 กลุมสาระมุงให

นักเรียน มีทักษะการฟง พูด อาน เขียน เพื่อใหรูจักการแสวงหาความรู  และสามารถเชื่อมโยง

ความสัมพันธระหวางขอมูล โดยสามารถวิเคราะห สังเคราะห วิจารณ ไดอยางมีเหตุผล อีกทั้งยัง

สามารถนําความรูไปใชในชีวิตประจําวันได  ซึ่งทักษะและความสามารถดังกลาวสอดคลองกับ

ลักษณะของผูที่มีการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดังนั้นถาผูปกครอง ครู และผูที่เกี่ยวของไดทีความรู

ความเขาใจและการปฏิบัติที่ถูกตองเกี่ยวกับสภาพปจจัยและแนวทางในการพัฒนาการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ซึ่งจัดอยูชวงชั้นที่ 2 ของการศึกษาขั้นพื้นฐาน จะ

เปนการสนับสนุนการพัฒนานักเรียนใหเกิดการเรียนรูตามมาตรฐานของหลักสูตรและสนับสนุนสู

การเปนมนุษยที่สมบูรณ และเปนพลเมืองที่มีคณุคาของประเทศ 

 
ตอนที่ 2 แบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

2.1 แบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

จากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎีและเอกสารเกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ ผูวิจัยสนใจ

แนวคิดและทฤษฎีของเอนนิส(Ennis) เนื่องจากมีการสรางแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณที่

ครอบคลุมถึงระดับช้ันประถมศึกษา และจากการศึกษาเอกสารยังพบวา ในประเทศไทยมีผูสราง

แบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยใช ทฤษฎีของเอนนิส(Ennis) ไดแก ชาลิณี  เอ่ียมศรี 

(2536) โดยสราง แบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  เปน

แบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ วัดความสามารถ 4 ดาน คือ ความสามารถใน

การพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต  ความสามารถในการนิรนัย  

ความสามารถในการอุปนัย  และความสามารถในการระบุขอตกลงเบื้องตน คาความยากของแบบ

สอบ มีคาอยูในชวง .40 ถึง.84 คาอํานาจจําแนกอยูในชวง .10 ถึง .45    ปยวดี   คงชวย (2543)  

ศึกษาการพัฒนาแบบทดสอบความคิดอยางมีวิจารณญาณ  โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6    เปนแบบทดสอบ 3  ตัวเลือก  แบงเปน 4 ตอน  จํานวน

ขอสอบทั้งหมด 27 ขอ   คาความยากตั้งแต  0.52 ถึง 1.80  มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.69 ถึง 

1.34  และ  ธัญสิตา  อินถา  (2548) ไดพัฒนา  แบบวัดความสามารถทางการคิดอยางมี

วิจารณญาณสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที 5-6  เปนขอสอบเปนแบบปรนัย  3  ตัวเลือก 

จํานวน  54  ขอ ผลการวิจัยพบวา ความคาความยาก .22-.78 คาอํานาจจําแนก .20-.83   ในการ

วิจัยครั้งนี้ผูวิจัยเลือกใชแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณของ ชาลิณี เอี่ยมศรี (2536) เนื่องจาก

เปนแบบวัดที่สรางขึ้นมาใชสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 และแบบวัดมีคาความยากและ

คาอํานาจจําแนกพอเหมาะ   ซึ่งมีวิธีการดําเนินการสรางและพัฒนาแบบวัดการคิดยางมี

วิจารณญาณ ตามลําดับข้ันตอนดังนี้ 
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กําหนดจุดมุงหมายในการพัฒนาแบบวัด 

วางแผนการสรางแบบวัด 

สรางแบบวัด 

ตรวจสอบคุณภาพขั้นตน ปรับปรุงตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ 

ทดลองใชครั้งที่ 1 

ทดลองใชครั้งที่ 2 

ทดลองใชครั้งที่ 3 

ตรวจสอบ  ปรับปรุงภาษาในแบบวัด 

วิเคราะหรายขอ คัดเลือกและปรับปรุง 

กําหนดเวลา 

วิเคราะหรายขอ คัดเลือกและปรับปรุง 

ตรวจสอบคุณภาพของแบบวัด ใชจริง 

จัดทําคูมือในการใช 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แผนภาพที่  3  ขั้นตอนการพฒันาแบบวัดการคิดอยางมวีจิารณญาณของ ชาลิณี เอี่ยมศรี (2536) 
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การปฏิบัติงานในแตละขั้นตอน มีรายละเอียดดังนี้ 

1. กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบวัด ซึ่งการสรางแบบวัดการคิดอยางมวีจิารณญาณ

มีจุดมุงหมาย คือ เพื่อพัฒนาเปนเครื่องมือในการตรวจสอบ ความสามารถทางการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  

2. วางแบบการสรางแบบสอบ 

     2.1 กรอบแนวคิด ทฤษฎีการคิดวิจารณญาณ  

           ใชทฤษฎีการคิดวิจารณญาณของเอนนิส (Ennis,1985) ดานความสามารถ

ทางการคิดอยางมีคิดวิจารณญาณ เปนทฤษฎีหลักในการสรางแบบวัด โดยกําหนดที่จะวัด

ความสามารถยอยตามแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณวิจารณญาณคอรแนล ระดับเอกซ ที่ 

เอนนิสไดสรางและพัฒนาขึ้น  

            ขอสอบวัดความสามารถ 4 ดาน คือ ความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการ

สังเกต การนิรนัย การอุปนัย และการระบุขอตกลงเบื้องตน  จะทําใหทราบไดวาการคิด

วิจารณญาณของนักเรียนเปนเชนไร (Norris and Ennis, 1989)  

         2.2 สรางความนิยามปฏิบัติการของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

3.  สรางแบบสอบ 

 โดยการสรางเปนแบบวัดชนิดปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก ที่วัดความรูการคิดทั่ว ๆ ไป

ของการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยใชสิ่งเราเปนภาษาที่เขียนในรูปสถานการณที่กําหนด โดยให

นักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุด เพียงคําตอบเดียว แบงเปน 4 ตอน คือ  

ตอนที่ 1 ความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต 

ตอนที่ 2 ความสามารถในการนิรนัย 

ตอนที่ 3 ความสามารถในการอุปนัย 

ตอนที่ 4 ความสามารถในการระบุขอตกลงเบื้องตน 

ลักษณะของแบบวัด ตัวขอคําตอบ เปนลักษณะปญหา สถานการณ หรือขอมูล จาก

บทความ รายงานตาง ๆ บทสนทนา ที่สามารถพบไดในชีวิตประจําวัน ซึ่งบุคคลสามารถรับรูได

จากการทํางาน การศึกษา การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และจากสื่ออุปกรณตาง ๆ เชน การอาน

หนังสือพิมพ การฟงวิทยุ การชมโทรทัศน  

4. ตรวจสอบคุณภาพขั้นตนของแบบวัดนําไปใหผูทรงคุณวุฒิ ซึ่งเปนบุคคลที่มีความรู

ความสามารถทางการศึกษา และสนใจในเรื่องการคิดวิจารณญาณ และบางทานมีประสบการณ

ในการสอน การสอบ นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา จํานวน 6 ทาน ชวยพิจารณาขอสอบแตละขอ

วา วัดตรงกับคํานิยามที่กําหนดไวหรือไม มีความสมเหตุสมผล ภาษาที่ใชมีความเหมาะสมหรือไม 

ผูวิจัยนําขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิมาปรับปรุงแกไข 
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5. การทดสอบใชแบบวัด 

5.1 ทดสอบใชคร้ังที่ 1  

นําแบบวัดที่ไดรับการปรับปรุงจากการพิจารณาของผูทรงคุณวุฒิ ไปทดลองใชกบั

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่เปนกลุมตัวอยางที่สุมไวเพื่อทดลองใช คร้ังที่ 1 จํานวน 20 คน 

โดยมีวัตถุประสงค เพื่อเปนการตรวจสอบเวลาในการทําแบบสอบ ตรวจสอบความเขาใจภาษาที่

ใชในขอคําถามแตละขอ ตัวเลือก และสถานการณที่กําหนดในแตละตอน 

5.2 ทดลองใชคร้ังที่ 2  

นําแบบวัดทั้ง 2 ฉบับ ที่ไดรับการปรับปรุงแกไขแลว ไปทดสอบกับกลุมตัวอยางที่

สุมไว เพื่อทดลองใชแบบวัดครั้งที่ 2 จํานวน 364 คน เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมของเวลาที่ใช

สอบ วิเคราะหขอสอบเปนรายขอ แลวคัดเลือกขอสอบที่มีคุณภาพเก็บไวใชในครั้งตอไป โดยอาศัย

เกณฑ ขอสอบที่มีคาความยากระหวาง .20 - .80 และคาอํานาจจําแนก ตั้งแต .20 ขึ้นไป (Ebel, 

1972 อางถึงในชาลิณี เอ่ียมศรี, 2536) 

5.3 ทดลองใชคร้ังที่ 3  

นําแบบวัดทั้ง 2 ฉบับ ที่ไดรับการปรับปรุงแกไขแลว ไปทดสอบกับกลุมตัวอยางที่

สุมไว เพื่อทดลองใชแบบสอบครั้งที่ 3 จํานวน 553 คน เพื่อวิเคราะหขอสอบเปนรายขอ แลว

คัดเลือกขอสอบที่มีคุณภาพนําไปจัดพิมพเปนฉบับที่ใชจริง 
 

2.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบวัดการคิดยางมีวิจารณญาณ 
 
ชาลิณี  เอ่ียมศรี(2536) ไดศึกษาพัฒนาแบบสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ  สําหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 กลุมตัวอยางคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ปการศึกษา 2535 

จํานวน 135 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ แบบสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก จํานวน 40 

ขอ ใชเวลาทํา 60 นาที วัดความสามารถ 4 ดาน คือ ความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือ

ของแหลงขอมูลและการสังเกต  ความสามารถในการนิรนัย  ความสามารถในการอุปนัย  และ

ความสามารถในการระบุขอตกลงเบื้องตน ผลการวิจัยสรุปไดคาความยากของแบบสอบ มีคาอยู

ในชวง .40 ถึง.84 คาอํานาจจําแนกอยูในชวง .10 ถึง .45 

 

 สุกัญญา  ชาญพนา (2545)ไดศึกษาการพัฒนาแบบวัดการคิดอยางมีวิจารญาณตาม

แนวคิดของเดอโบโน   สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 กลุมตัวอยางคือ นักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1    ปการศึกษา 2544 สังกัดกรมสามัญศึกษา  กรุงเทพมหานคร  จํานวน 686 คน  

เครื่องมือ คือ แบบวัดการคิดวิจารญาณแบบอัตนัยประยุกต( เอ็ม อี คิว) สรางโดยใชแนวคิดของ
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เดอโบโน  จํานวน 5 สถานการณ  มีคําถาม 55 ขอ คะแนนเต็ม 300 คะแนน  ผลการวิจัยพบวา 

ความตรงเชิงเนื้อหาอยูในชวง .67-1.00  ความตรงเชิงเนื้อหา มีความสอดคลอง มีคาไค – สแควร 

1407.65  ที่องศาอิสระ 1352 ความนาจะเปนเทากับ 0.14  คาดัชนีความกลมกลืน(GFI) คาดัชนี

วัดความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเทากับ 0.92  และคาดัชนีรากกําลังสองเฉลี่ยของเศษ

(RMR)เทากับ 0.033  คาความเที่ยง 0.83  ความปรนัยในการตรวจโดยหาคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ อยูในชวง 0.538 – 0.844 อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.01 

 

 ปยวดี   คงชวย (2543)  ไดศึกษาการพัฒนาแบบทดสอบความคิดอยางมีวิจารณญาณ  

โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  กลุมตัวอยางที่ใชใน

การวิจัยเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ปการศึกษา  2543  สังกัดสํานักงานการประถมศึกษา

จังหวัดปตตานี  จํานวน 1,500 คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ  แบบทดสอบความคิด

วิจารณญาณ  ซึ่งเปนแบบทดสอบ 3  ตัวเลือก  แบงเปน 4 ตอน  จํานวนขอสอบทั้งหมด 27 ขอ   

ผลการวิจัยพบวาแบบทดสอบมีคุณภาพดังนี้ คือ   1) มีความตรงเชิงโครงสราง โดยมีคะแนนเฉลี่ย

จากการตัดสินของผูเชี่ยวชาญ  ผานเกณฑที่ยอมรับคือ 0.5   2) มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.69 ถึง 

1.34  คาความยากตั้งแต  0.52 ถึง 1.80  และคาการเดาตั้งแต 0.19 ถึง  0.29  3)มีคาสารสนเทศ

ของแบบสอบสูงมากที่ระดับความสามารถตั้งแต 1.10 ถึง 1.60  4) มีความตรงเชิงเกณฑสัมพันธ  

โดยการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนจากแบบทดสอบความคิดวิจารณญาณกับ

คะแนนจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  3  วิชา  ไดแก วิชาคณิตศาสตร  วิชาสราง

เสริมประสบการณชีวิต  และวิชาภาษาไทย  เปนไปในทางบวก มีคาเทากับ  .43  .55  และ .57  

ตามลําดับ  โดยทุกคามีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 

 ธัญสิตา  อินถา(2548) ไดศึกษาการพัฒนา หาคุณภาพ  และหาเกณฑของแบบวัด

ความสามารถทางการคิดอยางมีวิจารณญาณสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5- 6 กลุม

ตัวอยางที่ใชเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาเชียงใหม ป

การศึกษา 2545 จํานวน 1,558 คน  ขอสอบเปนแบบปรนัย  3  ตัวเลือก จํานวน  54  ขอ 

ผลการวิจัยพบวา ความเที่ยงตรงเชิงปรากฏ มีคาดัชนีความสอดคลอง .80-1.00  คาความยาก 

.22-.78 คาอํานาจจําแนก .20-.83  คาความเที่ยงตรงเชิงสภาพ2.112 – 9.761  อยางมีนัยสําคัญที่

ระดับสถิติ .01 หรือ .05 ทุกขอ  ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง .306-.554 
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ตอนที่ 3 ปจจัยที่เกี่ยวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของ พบวา มผูีศึกษาปจจยัที่เกีย่วของ

กับการคิดอยางมวีิจารณญาณ ดังนี ้

 Facione; Giancarlo et al. (1995) ไดศึกษาลักษณะของการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดย

การใชแบบวัด The California Critical Thinking Disposition Inventory (CCTDI) วัดทักษะ  6 

ดาน คือ การยอมรับผิด ความคิดเห็น 2. การจัดระบบการคิด 3. การการวิเคราะห 4.  การคนหา

ความจริง 5. การเชื่อมั่นในตนเอง และความเปนผูนําของนักศึกษาที่มีจํานวน 587 คน และพบวา

นักศึกษามีจุดแข็งในองคประกอบใจกวางและชางสงสัย ชอบไตถาม  จุดออนอยูที่การจัดระบบ

ขอมูลและการคนหาความจริง นอกจากนี้ลักษณะของผูคิดวิจารณญาณมีความสัมพันธกับ

โครงสรางการเรียนรู การซึมซับประสบการณ และความสามารถในการคาดหมายมีความยึดหยุน

ในตนเอง การศึกษาเบื้องตนการสํารวจความพอใจและความเปนไปไดของความสัมพันธระหวาง

ลักษณะของผูคิดวิจารณญาณ และความสามารถในการคิดวิจารณญาณ นอกจากนี้การศึกษา

การพัฒนามนุษย การศึกษาวิจัยจากขอมูลเชิงประจักษ เกี่ยวกับลักษณะของการคิดวิจารณญาณ 

มีความสําคัญและจําเปนสําหรับทุกระดับการศึกษา 

 

 McCrink (1999 อางถึงในมาลินี  วชิรภากร, 2546) ไดศึกษาถึงผลของวิธีการสอนของครู 

และรูปแบบการเรียนของผูเรียนที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ  กลุมตัวอยางคือนักเรียน

ระดับมัธยมศึกษาตอนตนในเขตไมอามี  ประเทศสหรัฐอเมริกา จํานวน 79 คน ผลการศึกษาพบวา 

วิธีการสอนของครูสงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน  ครูที่สอนโดยใชนวตกรรม

ทางการศึกษาประกอบการเรียนการสอน จะทําใหผูเรียนมีการคิดอยางมีวิจารณญาณมากวาครูที่

สอนตามปกติ 

 

เพ็ญพิศุทธิ์  เนคมานุรักษ (2536) ไดศึกษาการพัฒนารูปแบบการคิดอยางมีวิจารญาณ

สําหรับนักศึกษาครู กลุมตัวอยางคือนักศึกษาวิทยาลัยครูเชียงรายจํานวน 42 คน แบงเปนกลุม

ควบคุมและกลุมทดลอง กลุมละ 21 คน โดยกลุมทดลองไดรับการฝกการคิดวิจารณญาณโดยใช

รูปแบบพัฒนาการคิดที่ผูวิจัยสรางขึ้น  กลุมควบคุมใชวิธีสอนตามปกติ   พบวา นักศึกษาหลัง

ไดรับการฝกการคิดวิจารญาณมีคะแนนเฉลี่ยสูงกวากอนไดรับการฝกการคิด อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05 และมีคะแนนเฉลี่ยสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05   
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เพ็ญศิริ  อาจจุฬา (2546) ศึกษารูปแบบความสัมพันธเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอการ

คิดวิจารณญาณ รูปแบบที่พัฒนาขึ้นประกอบดวยตัวแปรแฝง 7 ตัว ไดแก การอบรมเลี้ยงดูแบบ

ประชาธิปไตยบรรยากาศการเรียนรู แรงจูงใจภายใน ความเชื่ออํานาจในตน ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน ความเครียด และการคิดวิจารณญาณ โดยมีตัวแปรสังเกตได 22 ตัว กลุมตัวอยาง นักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่  3 จํานวน 701 คน ในจังหวัดเพชรบูรณ โดยสุมตัวอยางแบบ 2 ขั้นตอน 

วิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมลิสเรลในการวิเคราะหเสนทางประเภทมีตัวแปรแฝง ผลการวิจัย

พบวา รูปแบบที่พัฒนาขึ้นมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ และสามารถอธิบายความ

แปรปรวนในตัวแปรการคิดวิจารณญาณไดรอยละ 8 ตัวแปรที่สงผลตอการคิดวิจารณญาณ ไดแก 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย แรงจูงใจภายในบรรยากาศการเรียนรู 

ความเชื่ออํานาจภายในตน และความเครียด 

 

 ดารุณี บุญวิก (2543) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการในดานบุคลิกภาพ

การแสดงตัว ความใจกวาง ความเชื่ออํานาจภายในตน การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย และ

ความสามารถในการอาน กับการคิดอยางมีวิจารณญาณ ผลการศึกษาพบวา คาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ มีความสัมพันธกันอยางมีนับ

สําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และคาน้ําหนักความสําคัญของปจจัยดานความสามารถในการอาน

สงผลตอการคิดยางมีวิจารณญาณอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 และปจจัยดานบุคลิกภาพในการ

แสดงตน และความเชื่ออํานาจในตนเองสงผลการคิดมีวิจารณญาณอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 

สวนปจจัยดานความใจกวางและการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยสงผลตอการคิดอยางมี

วิจารณญาณอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 

 บุษกร ดําคง (2542) ไดศึกษาความสามารถในการคิดวิจารณญาณของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6 มัธยมศึกษาปที่ 3 มัธยมศึกษาปที่ 6 และรวมทุกชั้นป ผลการวิจัยพบวาใน

ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 และมัธยมศึกษาปที่ 3 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความเชื่ออํานาจ

ภายในตน การใหเหตุผล มีความสัมพันธกับความสามารถในการคิดวิจารณญาณของนักเรียน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระกับ .01 สวนในระดับมัธยมศึกษาปที่ 6 และรวมทุกชั้นป พบวา

ปจจัยเกือบทุกดาน คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความเชื่ออํานาจภายในตน การใหเหตุผลเชิง

จริยธรรม การอบรมเลี้ยงดูแบบควบคุม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ยกเวนปจจัยการ

อบรมเล้ียงดูแบบรักสนับสนุนที่มีความสัมพันธกับความสามารถในการคิดวิจารณญาณ อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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 ดวงกมล โพธิ์นาค (2545)  ศึกษาตัวแปรที่สงผลตอการคิดวิจารณญาณดวยการคิด

วิเคราะหพหุระดับกลุมตัวอยาง คือ นักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 1,445 คน และครูที่สอน

มัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 160 คน ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษาเขตกรุงเทพมหานคร 

เครื่องมือที่ใชเก็บรวบรวมขอมูล ไดแก แบบสอบถามความเชื่ออํานาจในตน แบบทดสอบการคิด

อยางมีวิจารณญาณ แบบทดสอบความสามารถดานเหตุผล แบบทดสอบคุณภาพการสอนของครู 

วิเคราะหขอมูลดวยเทคนิคการวิเคราะหแบบพหุระดับลดหลั่นสอดแทรกเชิงเสนตรงโดยใช

โปรแกรม HLM โดยวิเคราะหใน 2 ระดับ คือ ระดับนักเรียน และระดับหองเรียน ผลการวิจัยพบวา 

ทุกคาของตัวแปรอิสระระดับนักเรียน คือ ความอํานาจภายในตน และความสามารถดานเหตุผล 

สงผลตอการคิดวิจารณญาณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คาสัมประสิทธิ์ถดถอยคือ 

0.750 และ 1.033 และมีประสิทธิภาพการทํานายไดรอยละ 73.2 ตัวแปรอิสระระดับหองเรียน คือ 

คุณภาพการสอนของครูสงผลตอการคิดวิจารณญาณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 และ

ยังสงผลตอคาสัมประสิทธิ์การถดถอยของความเชื่ออํานาจในตนเองของนักเรียนมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ 0.01 โดยมีประสิทธิภาพการทํานายไดรอยละ 15.15 และ 20.55 ตามลําดับ 

 

 เอ้ือญาติ  ชูชื่น (2535) ศึกษาผลของการฝกคิดอยางมีวิจารณญาณตามแนวทฤษฎีของโร

เบิรต เอช.เอนนิส  ที่มีตอความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักศึกษาพยาบาล

ตํารวจ  กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาพยาบาลชั้นปที่ 4 วิทยาลัยพยาบาลตํารวจ  จํานวน 60 คน 

แบงกลุมตัวอยางเปน 2 กลุม คือ กลุมทดลองไดรับการฝกความสามารถทางการคิดอยางมี

วิจารณญาณโดยใชสถานการณปญหาทางการพยาบาลอายุรศาสตรเปนเนื้อหาจํานวน 20 ครั้ง 

และกลุมควบคุมอานเอกสารทางวิชาการพยาบาลที่กําหนดใหดวยตนเองใชเวลาเทากับกลุม

ทดลอง ผลการวิจัยพบวาหลังการทดลองนักศึกษากลุมทดลองมีความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณสูงกวานักศึกษากลุมควบคุม  และสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่

ระดับ .01 

 

 อรพรรณ  ลือบุญธวัชชัย (2537) ไดศึกษาการิเคราะหปฏิสัมพันธระหวางแบบการเรียน

ของนิสิตนักศึกษากับแบบการสอนของอาจารยตอการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของ

นักศึกษาพยาบาลโดยเฉพาะการเรียนการสอนภาคปฏิบัติ  กลุมตัวอยาง คือ นักศึกษาพยาบาล

ชั้นปที่ 3 วิทยาลัยพยาบาลสภากาชาดไทย จํานวน 80 คน  ผลการวิจัยพบวา 1) ไมพบปฏิสัมพันธ

ระหวางแบบการเรียนของนักศึกษากับแบบการสอนของอาจารย  2) นักศึกษาที่มีแบบการเรียน

แบบการอานเปนผูมีความสามารถในการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวานักศึกษาที่มี

แบบการเรียนแบบการเห็นอยางชัดเจน  สวนนักศึกษาที่มีแบบการเรียนแบบอื่นๆ ไมมีความ
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แตกตางในเรื่องความสามารถในการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ  3) นักศึกษากลุมทดลอง

ที่ไดรับการสอนที่พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณมีคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณหลังการ

ทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ที่ระดับ .01 และสูงกวากลุมควบคุมที่

ไดรับการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งแบบการสอนที่พัฒนาการคิด

อยางมีวิจารณญาณมีขั้นตอน ดังนี้  (1) ขั้นเสนอปญหา  (2) ขั้นฝกคิดคนเดียวและคิดเปนกลุม 

และ (3) ขั้นอภิปรายสรุปและประเมินตนเองและใชเทคนิคการเรียนการสอนเนนกระบวนการ

พัฒนาการคิด 3 องคประกอบ คือผูสอน ผูเรียน และบรรยากาศทางการเรียนการสอน 

 

 นันทิกา นาคฉายา (2546) ไดศึกษาการพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียน 

โดยใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนตามแนวคิดของแองเจลโลและครอส และเปรียบเทียบคะแนน

ทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียน ที่ไดจากแบบสอบการคิดวิจารณญาณ ที่มีโครงสรางตาม

ทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวส กอนและหลังการใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน เปรียบเทียบ

คะแนนทักษะการคิดวจิารณญาณของนักเรียน 3 กลุมคือ กลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ใชเทคนิค

การประเมินในชั้นเรียนอยางเดียว กลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ไดรับการบูรณาการเทคนิคการ

ประเมินในชั้นเรียน รวมกับการวิจัยในชั้นเรียน และกลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่จัดกิจกรรมการ

เรียนการสอนในชั้นเรียนตามปกติ นอกจากนี้ยังศึกษาขอมูลปอนกลับที่ไดจากแบบทดสอบในชั้น

เรียน เพื่อนํามาวิเคราะหเนื้อหาและจัดกลุมขอมูลใหเปนระเบียบ รวมทั้งวิเคราะหความเหมาะสม

ในการใชและปญหาที่พบ ในระหวางการนําแบบทดสอบในชั้นเรียนไปใช กลุมตัวอยางเปน

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ปการศึกษา 2546 ของโรงเรียนยโสธรพิทยาคม สังกัดสํานักงานเขต

พื้นที่การศึกษายโสธร เขต 1 สํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐานกระทรวงศึกษาธิการ จํานวน 82 คน 

ผลการวิจัยพบวา 1) คะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนทั้งสองหอง (กลุมทดลอง) 

หลังการใชแบบทดสอบในชั้นเรียนสงูกวากอนการใชแบบทดสอบในชั้นเรียน และมีความแตกตาง

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนนักเรียนหองที่ไมไดใชแบบทดสอบในชั้นเรียน (กลุม

ควบคุม) คะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียน กอนและหลังการใชแบบทดสอบในชั้น

เรียน ไมมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) คะแนนทักษะการคิด

วิจารณญาณของนักเรียน 3 กลุม ไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

มยุรี  หรุนขํา (2544) ศึกษาผลการใชรูปแบบพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ ที่มีตอ

ความสามารถในการคิดแกปญหาในบริบทของชุมชน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กลุม

ตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนวัดทัพหมัน สังกัดสํานักงานการประถมศึกษา

จังหวัดอุทัยธานี จํานวน 2 หองเรียน เลือกหองเรียนเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยวิธีการ
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สุมอยางงาย กลุมทดลองไดรับการสอน โดยใชรูปแบบพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดย

สอนตอเนื่องกันและใชเวลาสอนทั้งสิ้นจํานวน 16 ชั่วโมง กลุมควบคุมไมไดรับการสอนโดยใช

รูปแบบพัฒนาการคิด อยางมีวิจารณญาณและเรียนตามปกติ การจัดเก็บขอมูลใชแบบสอบวัด

ความสามารถ ในการคดิอยางมีวิจารณญาณและแบบสอบวัดความสามารถ ในการคิดแกปญหา

ในบริบทของชุมชนจากกลุมตัวอยาง กอนและหลังการทดลอง และวิเคราะหขอมูลดวยสถิติ

ทดสอบที ผลการวิจัยพบวา 1) นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชรูปแบบพัฒนาการคิดอยางมี

วิจารณญาณ มีคะแนนความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ หลังการทดลองไมแตกตาง

กับนักเรียนที่ไมไดรับการสอน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) นักเรียนที่ไดรับการสอน

โดยใชรูปแบบพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ มีคะแนนความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณ หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 3)

นักเรียนที่ไมไดรับการสอนโดยใชรูปแบบพัฒนาการคิด อยางมีวิจารณญาณมีคะแนน

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ หลังการทดลองไมแตกตางกับกอนการทดลอง อยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 4) นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชรูปแบบพัฒนา การคิดอยางมี

วิจารณญาณมีคะแนนความสามารถ ในการคิดแกปญหาในบริบทของชุมชน หลังการทดลองสูง

กวานักเรียนที่ไมไดรับการสอน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ที่ระดับ .05 5)นักเรียนที่ไดรับการสอน

โดยใชรูปแบบพัฒนาการคิด อยางมีวิจารณญาณมีคะแนนความสามารถ ในการคิดแกปญหาใน

บริบทของชุมชน หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 6. 

นักเรียนที่ไมไดรับการสอนโดยใชรูปแบบพัฒนาการคิด อยางมีวิจารณญาณมีคะแนน

ความสามารถ ในการคิดแกปญหาในบริบทของชุมชน หลังการทดลองไมแตกตางกับกอนการ

ทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั .05 

 

 มาลินี  วชิราภากร (2546) ไดศึกษาปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของ

นักเรียนสถาบันการอาชีวศึกษาภาคตะวันออก 2 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับประกาศนียบัตร

วิชาชีพจากวิทยาลัยอาชีวศึกษาชลบุรี และวิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา จํานวน 346 คน  

ผลการวิจัยพบวา 1) ปจจัยที่สัมพันธกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ไดแก พฤติกรรมการสอนของ

ครู  นิสัยทางการเรียน  บุคลิกภาพในการแสดงตัว ความเชื่ออํานาจภายในตน  บรรยากาศชั้นเรียน  

แลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ที่ระดับ .01    2) ปจจัยที่สัมพันธกับการคิด

อยางมีวิจารณญาณของนักเรียน โดยการวิเคราะหถดถอยพหุคูณแบบข้ันตอน ( Stepwise  

Multiple Regression) ไดแก บุคลิกภาพในการแสดงตัว  พฤติกรรมการสอนของครู และความเชื่อ

อํานาจภายในตน  ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ  .05   โดยมีประสิทธิภาพการทํานายไดรอยละ 40  
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  สมสุข  โถวเจริญ (2541) ศึกษาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของ

นักศึกษาพยาบาล  วิทยาลัยพยาบาลบรมราชชนนี  ภาคใต  กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาพยาบาล

จํานวน 336 คน จากการศึกษาพบวา  นักศึกษาพยาบาลทีมีความเชื่ออํานาจภายในตนสูงจะมี

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูกวานักศึกษาพยาบาลที่มีความเชื่ออํานาจภายนอก

ตน 

 เมื่อนําผลการศึกษาเอกสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับการคิดอยางมวีจิารณญาณทัง้ 10 

เร่ืองมาวิเคราะห พบวาปจจยัที่เกี่ยวของกบัการคิดยางมวีิจารณญาณ สามรถแบงออกไดเปน 3 

ดาน คือ ดานนักเรียน ดานผูปกครอง และดานครูผูสอน มีตวัแปรสําคัญดังแสดงในตารางที ่ 2.2 

 

ตารางที่ 2.2 ปจจัยสงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน           

นิสัยทางการเรียน           

บุคลิกภาพในการแสดงตัว           

ความเช่ืออํานาจภายในตน           

แรงจูงใจภายใน           

ดานนักเรียน 

ความเชื่ออํานาจภายนอกตน           

การอบรมเลี้ยงดู           ดานผูปกครอง 

การใหการสนับสนุนทาง

วิชาการ 

          

ดานการสอน/วิธีการสอน/ 

คุณภาพการสอน 

          ดานครูผูสอน 

ระดับศึกษาของครู           

 

จากการวิเคราะหตัวแปรปจจัยที่สัมพันธกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ จากงานวิจัยที่

เกี่ยวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณตามตารางที่ 2.2 ผูวิจัยไดแบงปจจัยที่สัมพันธกับการคิด

อยางมีวิจารณญาณ  เปน 3 ดาน ไดแก ดานนักเรียน ดานผูปกครอง  ดานครูผูสอน และผูวิจัยได

พิจารณาคัดเลือกตัวแปรในแตละดานโดยใชเกณฑเลือกตัวแปรที่มีงานวิจัยตั้งแต 2 เร่ืองขึ้นไป แต

มีตัวแปรที่มีงานวิจัยอื่นทําไว 1 เร่ือง ที่ผูวิจัยไดเลือกไว จํานวน 2 ตัวแปร คือ ระดับการศึกษาของ

ครู และการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง เนื่องจากจากการศึกษาเอกสารงานวิจัยพบวา



 

 

30 

การคิดอยางมีวิจารณญาณ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

นิสัยทางการเรียน 

ความเชือ่อํานาจภายในตน 

ดานนักเรียน 

ดานผูปกครอง 

ดานครูผูสอน 

 

แผนภาพที่  4  ปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณจากงานวจิัยที่เกี่ยวของ 

การอบรมเลี้ยงด ู

การสนับสนุนทางวชิาการ 

ระดับการศกึษา 

คุณภาพการสอน 

ระดับการศึกษาของครู ระดับการศึกษาของครูสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน ซึ่ง

นาจะสงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน  และจากประสบการณในการสอนพบวา

ผูเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดี ผูปกครองใหการสนับสนุนทางวิชาการและสนับสนุนดาน   

การเรียนของนักเรียน ผูวิจัยจึงนําปจจัยดังกลาวมาศึกษาในครั้งนี้ดวย ผลการวิเคราะหสรุปเปน

กรอบปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณไดในแผนภาพที่ 4 

 
 
 
 
 
 
 
  
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ปจจัยดานนกัเรียน 
1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  (บุษกร  ดําคง,2542) เปนความสามารถเฉพาะตัว

ของบุคคลที่เปนผลมาจากการกระทําที่ตองอาศัยความสามารถทางรางกายหรือสมอง ส่ิงที่

สามารถบงชี้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไดแกกระบวนการที่ไมตองอาศัยการทดสอบ เปนวีการที่ตอง

อาศัยความสามารถซึ่งเปนกระบวนการที่วับวอนและใชเวลาประเมินนาน สวนอีกวิธีหนึ่เปน

กระบวนการที่ตองอาศัยการทดสอบ โดยใชแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ  นอกจากน้ี จากการศึกษา
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งานวิจัยยังพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความสัมพันธกับการคิดอยางมีวิจารณญาณใน

ทางบวก อรพรรณ  ลือบุญธวัชชัย (2537) 

 2) นิสัยทางการเรียน  เปนพฤติกรรมการแสดงออกของนักเรียนที่กระทํา

เปนประจําดวยความตั้งใจ  และมุงมั่นที่จะศึกษาหาความรูเพื่อพัฒนาการเรียนใหดีขึ้นเรื่อย ๆ ซึ่ง

พฤติกรรมดังกลาว ประกอบดวย การซักถาม การตั้งใจเรียน การวางแผนในการเรียน และการ

ทบทวนบทเรียน จากงานวิจัยยังพบวา นิสัยทางการเรียนมีความสัมพันธกับการคิดอยางมี

วิจารณญาณในทางบวก ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ มาลินี  วชิราภากร(2546) 

 3) ความเชื่ออํานาจภายในตน  เปนความเชื่อของบุคคลในเร่ืองผลของ

การกระทํา  ไมวาจะประสบผลสําเร็จหรือลมเหลว  เกิดขึ้นจากความสามารถและการกระทําของ

ตนเอง และตนสามารถควบคุมผลที่เกิดขึ้นได จากงานวิจัยยังพบวา นิสัยทางการเรียนมี

ความสัมพันธกับการคิดอยางมีวิจารณญาณในทางบวก ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของบุษกร ดําคง 

2542) 

 
 ปจจัยดานผูปกครอง 
  1)  ระดับการศึกษา  ผูปกครองที่มีระดับการศึกษาสูงจะมีอิทธิพลตอการเรียนรู

ของลูก ซึ่งสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เพราะผูปกครองที่มีการศึกษาสูงยอมเห็นคุณคาของ

การศึกษา เนื่องจากไดใชประโยชนจากการศึกษาของตนในชีวิต  จึงทําใหผูปกครองสงเสริม

การศึกษาของลูก สวนบิดามารดาที่มีระดับการศึกษาต่ํา ตองยุงอยูกับภารกิจหาเลี้ยงครอบครวั ไม

มีเวลาเอาใจใสหรือไมมีเวลาอบรมใหคําแนะนําในเวลาที่ลูกมีปญหาทางการเรียน 

  2) การอบรมเลี้ยงดู ครอบครัวเปนสถาบันทางสังคมที่มีความสําคัญตอ

พัฒนาการของเด็กตั้งแตแรกเกิดจนถึงวัยตอๆ มา  หนาที่ของครอบครัวคือ การอบรมเลี้ยงดูบุตร

เพื่อใหเปนบุคคลที่มีความสมบูรณทั้งดานรางกายและจิตใจ ซึ่งการอบรมเลี้ยงดูของคือ การให

ความรูและประสบการณ  เปนการวางแผนและสรางแนวทางในการดําเนินชีวิตใหกับเด็ก 

(Carlson, 1992 อางอิงถึงใน เพชรรัตน  จันทศ, 2542) ยังกลาวถึงการอบรมเลี้ยงดูวา หมาย

รวมถึงวิธีการตาง ๆ ที่ชวยใหบุคคลเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปในแนวทางที่สอดคลองกับบุคคล

สวนใหญของสังคม  เปนพฤติกรรมที่สังคมคาดหวังและเปนวิธีการที่บุคคลจะตองเรียนรู

ตอเนื่องกันไปตลอดชีวิต  

   จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ  ผูวิจัยแบงลักษณะการ

อบรมเลี้ยงดูของผูปกครองเปน 3 ลักษณะ ตามแนวคิดของ Roger (Roger,1972 อางอิงถึง ใน

เพียงพะนอ  เปลี่ยนดวง, 2546) คือ  การเลี้ยงดูแบบใหความคุมครองมากเกินไป  การเลี้ยงดูแบบ

ประชาธิปไตย  และ  การเลี้ยงดูแบบทอดทิ้ง  แตละลักษณะมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
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    2.1) การเลี้ยงดูแบบใหความคุมครองมากเกินไป  หมายถึง 

วิธีการที่ผูปกครองใหการอบรมเลี้ยงดูที่ทําใหเด็กรูสึกวาตนเองไมไดรับอิสระเทาที่ควร  ไมไดทํา

ตามสิ่งที่ตองการ  หรือทําอะไรดวยตนเอง  ตองปฏิบัติตามระเบียบวินัยที่พอแมกําหนดไว   ถูก

ควบคุมและอยูในสายตาคอยใหคุมครองปองกันและใหความชวยเหลือตลอดเวลา 

    2.2) การอบรมลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย หมายถึง วิธีการที่

ผูปกครองใหการอบรมเลี้ยงดูที่ทําใหเด็กรูสึกวา ตนเองไดรับการปฏิบัติดวยความยุติธรรม 

ผูปกครองไมเขมงวดกวดขันจนเกินไป   และไมไดตามใจเด็กจนเกินไป ยอมรับความสามารถและ

ความคิดเห็นของเด็ก  อีกทั้งใหความชวยเหลือในโอกาสที่เหมาะสม  ตอลดจนใหความรัก  ความ

เอาใจใสเปนกันเอง 

    2.3)  การเลี้ยงดูแบบทอดทิ้ง หมายถึง วิธีการอบรมเลี้ยงดูที่

ผูปกครองทําใหเด็กรูสึกวาตนเองถูกเกลียดชัง  หรือถูกปลอยใหทําอะไรก็ไดตามใจชอบ   อีกทั้งไม

ดแูลเอาใจใสใหคําแนะนําชวยเหลือเทาที่ควร  ปราศจากเหตุผลและความสนิทสนมเปนกันเอง 

  3)  การสนับสนุนทางวิชาการ   ครอบครัวเปนสถาบันขั้นพื้นฐานที่มีสวนในการ

เสริมสรางและฝกฝนพฤติกรรมและคานิยมตาง ๆ ของเด็ก ผูปกครองมีสวนสําคัญในการสงเสริม

ใหเด็กไดรับการเรียนรู  ทักษะ และความสามารถดานตาง ๆ  (ครองสิน  มิตะทัง, 2548) กลาวถึง 

การสนับสนุนทางวิชาการการของผูปกครอง วา  เปนการปฏิบัติของผูปกครองที่มีตอนักเรียนใน

การสนับสนุนทางการเรียน  จัดหาหนังสือ  อุปกรณของเลนที่สนับสนุนใหเกิดการเรียนรู  สนับสนุน

ใหนักเรียนทํากิจกรรมตาง ๆ ที่ชวยเพิ่มพูนพัฒนาการดานความรูของนักเรียน  ใหความรูเพิ่มเติม

ในการเรียน  ใหความชวยเหลือเมื่อนักเรียนมีปญหา  สนับสนุนใหนักเรียนทํากิจกรรมที่ตนสนใจ  

และจัดกิจกรรมที่เกี่ยวของกับการเรียนภายในบานเพื่อเสริมใหนักเรียนไดรับความรูกวางขวาง  

รวมถึงการใหเวลาใหความสนใจการเรียนของนักเรียน  ใหรางวัลและการลงโทษ  และการกระทํา

อ่ืน ๆ ของผูปกครองที่มีตอการเรียนของนักเรียน 

 

 
 ปจจัยดานครูผูสอน 

  1)  ระดับการศึกษาของผูสอน  ระดับการศึกษาของผูสอน  หมายถึง  ระดับ

การศึกษาสูงสุดของครูที่สําเร็จการศึกษา  ซึ่งมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน   โดยที่

นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงมักจะเรียนอยูในโรงเรียนที่ครูสวนใหญมีระดับการศึกษา

ปริญญาตรีและไดรับมอบหมายใหสอนตรงตามสาขาวิชาที่เรียนมา  ในขณะที่นักเรียนที่มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํามักจะเรียนอยูในโรงเรียนที่ครูสวนใหญมีระดับการศึกษาต่ํากวา

ปริญญาตรี สอดคลองกับ สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 2520  (อางอิงถึงใน วัยญา 
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ยิ้มญวน,2547) ซึ่งพบวา วุฒิการศึกษาของครูเปนองคประกอบหนึ่งที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน   ดังนั้น ระดับการศึกษาของครูนาเปนปจจัยที่มีความสัมพันธกับการคิดอยางมี

วิจารณญาณ 

  2)  ประสบการณดานการสอน  เปนระยะเวลาที่ครูสอนอยูในโรงเรียนนับต้ังแต

เร่ิมบรรจุเขารับราชการ  เปนองคประกอบหนึ่งที่สงผลตอการเรียนรูของนักเรียน ดังที่ (ใจทิพย     

เชื้อรัตนพงษ,2529) ไดศึกษาไววาระดับการศึกษาของครู  ประสบการณการสอนและการมีโอกาส

ไดรับการอบรมเพิ่มเติมมีสวนเสริมสรางใหนักเรียนมีผลการเรียนดีขึ้น 

  3) คุณภาพการสอนเปนกระบวนการหนึ่งของกระบวนการเรียนการสอน ซึ่งมี

ความสําคัญอยางยิ่งในการที่จะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูสูงสุด มาลินี วชิราภากร(2546)ได

กลาวถึง คุณภาพการสอนของครูหมายถึงการแสดงออกถึงลักษณะ บุคลิกภาพ วิธีการจัดกิจกรรม

ที่สงเสริม การใหผูเรียนเกิดการเรียนรู  เชน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  การใชสื่อการสอน  

การอธิบาย การถาม  การประเมินผล เพื่อใหนักเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่พึงประสงค

ตรงกับหลักสูตรที่เรียนที่ครูเปนผูจัดกระทําเพื่อใหนักเรียนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปในทิศทางที่พึง

ประสงค   

 จากตัวแปรปจจัยดานนักเรียน  ดานผูปกครอง และดานครูผูสอน สามารถสรุปไดเปน

กรอบแนวคิดในการวจิัย ดังแผนภาพที่ 5 
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การคิดอยางมีวิจารณญาณ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ความคาดหวังในการศกึษา 

นิสัยทางการเรียน 

ดานนักเรียน 

ดานผูปกครอง 

ดานครูผูสอน 

 

แผนภาพที่ 5 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

การอบรมเลี้ยงดู 

การสนับสนุนทางวิชาการ 

ระดับการศึกษา 

คุณภาพการสอน 

ความเช่ืออํานาจภายใน

เพศ 

ระดับการศึกษา 

รายไดเฉลี่ยตอเดือน 

สถานภาพ 

ประสบการณในการสอน 

กรอบแนวคิดในการวิจัยซึ่งแสดงไดดังแผนภาพที่ 5 
 
 

 

 

 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
  

 การวิจยัครั้งนีใ้ชการวิจยัเชิงบรรยายโดยวธิีเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ การดําเนินการ

แบงเปน 2 ระยะ  ระยะแรกเปนการวิจัยเชงิสํารวจและระยะที่สองเปนการศึกษาพหกุรณีศึกษา 

ขั้นตอนการวิจยั มีดังนี ้

 

           ขั้นตอนการวิจัย                               ผลที่คาดหวงั 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แผนภาพที่ 6 ข้ันตอนการดําเนนิการวิจัย 

1. ศึกษา คนควาเอกสารและ

งานวิจยัที่เกี่ยวของ 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 

2. การวิจัยเชิงสํารวจ 

- ศึกษาแบบวดัการคิดอยางมี

วิจารณญาณที่มีผูสรางไว 

 

- การสรางเครื่องมือ 

- การตรวจสอบคุณภาพ

เครื่องมือ 

- การเก็บรวบรวมขอมูล 

 

สภาพการคิดอยางมีวิจารณญาณ

ของนักเรียนในปจจุบนั 
 

 

ปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมี

วิจารณญาณ 

3. การวิจัยเชิงคุณภาพ 

- การคัดเลือกกรณีศึกษา 

- การนัดหมายกรณีศึกษา 

- การสังเกตและสัมภาษณ

กรณีศึกษา 

 

แนวทางในการพัฒนาการคิดอยางมี

วิจารณญาณ 
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สวนที่ 1  การวิจัยเชิงสํารวจ 
 

1.1 ประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 
 
ประชากร ม ี3 กลุม  คือ  (1) นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 จาํนวน 42,404 คน  ใน

โรงเรียน 435  แหง ในสังกัดกรุงเทพมหานคร   ปการศึกษา 2549  (2) ผูปกครองนักเรียนชัน

ประถมศึกษาปที่ 6 และ (3) ครูผูสอนในสายชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสงักดั

กรุงเทพมหานคร ประมาณ  6,700  คน 

วิธีการเลือกกลุมตัวอยาง 

การคัดเลือกกลุมนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยการสุมตัวอยางแบบแบงชั้นแลวสุม 2 

ขั้นตอน โดยกําหนดขนาดกลุมตัวอยางโดยใชตารางสําเร็จรูปของทาโร ยามาเน (Taro Yamane) 

ที่ระดับความเชื่อมั่น 95% ความคลาดเคลื่อนจากการสุมรอยละ 5 ไดกลุมตัวอยางประมาณ  397 

คน เพื่อใหไดกลุมตัวอยางที่เปนตวัแทนครอบคลุมพื้นที่กรุงเทพมหานคร ผูวิจัยจึงใชกลุมตัวอยาง  

จํานวน 458 คน  โดยพิจารณาจากกลุมเขตการปกครองเขตของกรุงเทพมหานครซึ่งประกอบดวย 

12 กลุมเขตการปกครอง แตละกลุมเขตการปกครองมีโรงเรียนในความดูแล ตั้งแต 27 – 55  

โรงเรียน ขึ้นอยูกับขนาดพื้นที่ และจํานวนประชากรในแตละกลุมเขต  ซึ่งมีข้ันตอนในการสุมดังนี้ 

1. กําหนดจํานวนเขตที่เลือกใน 12 กลุมเขตการปกครอง โดยพิจารณาจากจํานวน

โรงเรียนที่อยูในการดูแล คือ ถากลุมเขตการปกครองใดมีโรงเรียนในความดูแลนอยกวา 40 

โรงเรียน คัดเลือกมา 1 เขต  และกลุมเขตการปกครองใดมีโรงเรียนในความดูแลมากกวา40 

โรงเรียน คัดเลือกมา 2 เขต  มีกลุมเขตการปกครองที่ไดรับการคัดเลือกมา 1 เขต จํานวน 8 กลุม

เขตการปกรคอง และไดรับคัดเลือกมา 2 เขต จํานวน 4 กลุมเขตการปกครอง ไดเขตที่ไดรับการ

คัดเลือกทั้งหมด 16 เขต 

2.   เลือกโรงเรียนจากแตละเขตโดยเลือกเขตละ 1  โรงเรียน  โดพิจารณาจากจํานวน

นักเรียนในหองเรียนตองมากกวา 25 คน และสะดวกตอการเดินทางไปเก็บขอมูล 

3.   เลือกนักเรียนโรงเรียนละ 1 หองเรียน โดยทางโรงเรียนกําหนดใหในวันเก็บขอมูล 

มีรายละเอียดการคัดเลือกกลุมตัวอยาง ดงัตารางที่ 3.1 
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ตารางที่ 3.1  จํานวนกลุมตัวอยางนักเรียน  ผูปกครองและครูจําแนกตามกลุมเขต เขต  

       และโรงเรียน 
จํานวนเขตที่เลือก
ในแตละกลุมเขต 

จํานวนโรงเรียนที่
เลือก 

จํานวนตัวอยาง 
กลุมเขตการ
ปกครอง 

จํานวน
โรงเรียนใน
ความดูแล 

เขตที่ใชเปนกลุม
ตัวอยาง 

โรงเรียนที่เลือกเปน
กลุมตัวอยาง 

นักเรียน ผูปกครอง ครู 

1.รัตนโกสินทร 

2.ลุมพิน ี

3.วิภาวดี 

4.เจาพระยา 

5.กรุงธนบุรี 

6.ตากสิน 

7.พระนครเหนือ 

8.บูรพา 

9.สุวินทวงศ 

 

10.ศรีนครินทร 

 

11.มหาสวัสด์ิ 

 

12.สนามชัย 

27 

24 

24 

28 

56 

30 

32 

38 

55 

 

49 

 

40 

 

32 

1.ดุสิต 

2.บางรัก 

3.จตุจักร 

4.ยานนาวา 

5.ธนบุรี 

6.บางกอกนอย 

7.ภาษีเจริญ 

8.หลักสี่ 

9.สะพานสูง 

10.คลองสามวา 

11.หนองจอก 

12.ประเวศ 

13.ลาดกระบัง 

14.ทวีวัฒนา 

15.ตลิ่งชัน 

16.บางขุนเทียน 

1.วัดจันทรสโมสร 

2.วัดสวนพลู 

3.เสนานิคม 

4.วัดดอกไม 

5.วัดกัลยาณมิตร 

6.วัดยางสุทธาราม 

7.วัดทองศาลางาม 

8.การเคหะทาทราย 

9.สมโภชนกรุงอนสุรณ

200 ป 

10.วัดแปนทอง 

11.สังฆราชานุสรณ 

12.กระทุมเสอืปลา 

13.วัดลาดกระบัง 

14.คลองบางพรหม 

15.วัดปากน้ําฝงเหนือ 

16.วัดสะแกงาม 

31 

25 

32 

28 

36 

33 

34 

38 

33 

31 

38 

30 

38 

26 

33 

40 

31 

25 

32 

28 

36 

33 

34 

38 

33 

31 

38 

30 

38 

26 

33 

40 

 

รวม   12 435 16 16 458 458 114 

  

 จากตารางที่ 3.1  มีโรงเรียนที่ไดรับการคัดเลือกจํานวน 16 โรงเรียน  ไดจํานวนนักเรยีนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 6 ที่เปนกลุมตัวอยางจํานวน 458  คน  จํานวนผูปกรองของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน  458 คน และจํานวนครูผูสอนชั้น ป.6 จํานวน 114 คน 

 

ตารางที่ 3.2จํานวนและรอยละของแบบสอบถามนักเรียนที่สงจําแนกตามโรงเรียน 
โรงเรียน จํานวน

แบบสอบถาม 
จํานวนแบบสอบถาม 

ที่ไดกลับคืน 
รอยละของแบบสอบถาม

ที่ไดกลับคืน 

วัดจันทรสโมสร 

วัดสวนพลู 

เสนานิคม 

วัดดอกไม 

31 

25 

32 

28 

29 

24 

12 

23 

7.1 

5.8 

2.9 

5.6 
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ตารางที่ 3.2  (ตอ) จํานวนและรอยละของแบบสอบถามนักเรียนที่สงจาํแนกตามโรงเรียน 
โรงเรียน จํานวน

แบบสอบถาม 
จํานวนแบบสอบถาม 

ที่ไดกลับคืน 
รอยละของแบบสอบถาม

ที่ไดกลับคืน 

วัดกัลยาณมิตร 

วัดยางสุทธาราม 

วัดทองศาลางาม 

การเคหะทาทราย 

สมโภชนกรุงอนุสรณ200 ป 

วัดแปนทอง 

สังฆราชานุสรณ 

กระทุมเสือปลา 

วัดลาดกระบัง 

คลองบางพรหม 

วัดปากน้ําฝงเหนือ 

วัดสะแกงาม 

36 

33 

34 

38 

33 

31 

38 

30 

38 

26 

33 

40 

29 

24 

20 

27 

32 

29 

27 

18 

36 

24 

21 

36 

7.1 

5.8 

4.9 

6.6 

7.8 

7.1 

6.6 

4.4 

8.8 

5.8 

5.1 

8.8 

รวม 458 411 89.74% 

 

ผูวิจัยติดตามแบบสอบถามกลับคืนโดยการโทรศัพทไปถามครูประจําชั้นภายหลังจากที่

แจกแบบสอบถามไปแลว 3 วัน พรอมทั้งนัดหมายวัน เวลา ที่จะไปรับแบบสอบถามกลับคืน  และ

เดินทางไปรับแบบสอบถามคืนดวยตนเองจํานวน 13 โรงเรียน  และบางสวนขอความรวมมือครู

ประจําชั้นสงคืนกลับทางไปรษณีย โดยใหซองติดแสตมปพรอมจาหนาซองถึงผูวิจัยไวเรียบรอย

แลว  จํานวน 3 โรงเรียน 

 
 เครื่องมือวิจยั  

 

เครื่องมือที่ใชในการเก็บขอมูลมี 4 ชุด แบงเปน  2 ประเภท คือ (1) แบบวัดการคิดอยางมี

วิจารณญาณ และ(2) แบบสอบถามปจจัยที่สงผลตอการคิคอยางมีวิจารณญาณ  ซึ่งมี

รายละเอียดของเครื่องมือแตละประเภทดังตอไปนี้ 

เครื่องมือประเภท 1 เปนแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ ซึ่งผูวิจัยนํามาจากงานวิจัย

เร่ืองการสรางแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณของ ชาลิณี เอ่ียมศรี (2536) ซึ่งใชทฤษฎีของเอน

นิส ในการสรางแบบวัด มีลักษณะเปนแบบสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3  ตัวเลือก จํานวน   40 ขอ  

แบงเปน 4 ตอน วัดความสามารถ  4 องคประกอบ ดังนี้ 
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ตอนที่ 1   วัดความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือของขอมูล จํานวน10 ขอ  

ตอนที่ 2    วัดความสามารถในการนิรนัย จํานวน 10 ขอ 

ตอนที่ 3   วัดความสามารถในการการอุปนัย    จํานวน 10 ขอ 

ตอนที่ 4    วัดความสามารถในการการระบุขอตกลงเบื้องตน จํานวน 10 ขอ 

ซึ่งผานการศึกษาคุณภาพโดยการตรวจสอบของผูเชี่ยวชาญ และนําไปใชกับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร ปการศึกษา 2535 จํานวน 135 คนพบวา

แบบวัดมีคาความยากอยูในชวง .40 ถึง.84 คาอํานาจจําแนกอยูในชวง  .10 ถึง .45  และคาความ

เที่ยง มีคา .72   สวนผูวิจัยไดหาคาความยากและคาอํานาจจําแนกในกลุมประชากรของผูวิจัย 

พบวา คาความยากอยูในชวง .48-.72  คาอํานาจจําแนกอยูในชวง -.16-.39 และคาความเที่ยง มี

คา .70 

 เครื่องมือประเภทที่  2 เปนแบบสอบถามปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ซึ่งผูวิจัยสรางเอง แบงเปน 3 ชุด คือ ชุดที่ 1 เปนแบบสอบถาม

ปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณดานนักเรียน  ชุดที่ 2 เปนแบบสอบถามปจจัยที่สงผล

ตอการคิดอยางมีวิจารณญาณดานผูปกครอง และ  ชุดที่ 3  เปนแบบสอบถามปจจัยที่สงผลตอ

การคิดอยางมีวิจารณญาณดานครูผูสอน  โดยมีขั้นตอนการสรางเครื่องมือ ดังนี้ 

 1. ศึกษาคนควาจากเอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของ  เพื่อกําหนดกลุมปจจัย  และตัวแปร

ที่เกีย่วของ ไดกลุมปจจัยดงัตารางที่ 3.3  

ตารางที่ 3.3 ปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
ปจจัย ตัวแปร 

ดานนักเรียน 1. เพศ 

2. ระดับผลการเรียนเฉลี่ย 

3. ความคาดหวังในการศึกษา 

 4. นิสัยทางการเรียน 

5. ความเชื่ออํานาจภายในตน 

ดานผูปกครอง 1. ระดับการศึกษา 

2. รายได 

3. สถานภาพ 

4. การอบรมเลี้ยงดู 

5. การสนับสนุนทางวิชาการ 

ดานครู 1. ระดับการศึกษา 

2. ประสบการณในการสอน 

3. คุณภาพการสอน 

รวม  3  ปจจัย    รวมจํานวนตัวแปร      13     ตัวแปร 
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 2. กาํหนดโครงสรางเนื้อหาขอคําถามในแบบสอบถาม 

 3. สรางขอคําถามในแบบสอบถามตามโครงสรางเนื้อหาที่กาํหนดไว และตรวจสอบความ

ตรงเชิงเนื้อหา (content validity)  ความชดัเจนของขอคําถามและตรวจสอบการใชภาษา โดย

ผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 ทาน ซึง่กําหนดคุณสมบัติไวดังนี ้ 

- เปนผูที่มีความเชี่ยวชาญในดานการวิจัยการศึกษา หรือการสรางเครือ่งมือที่ใชในการ

วิจัยการศึกษา เชน อาจารยในระดับอุดมศึกษา จํานวน 1 ทาน 

- เปนผูเชีย่วชาญในเรื่องการคิดอยางมีวจิารณญาณ เชน นักวิชาการหรือนักวิจัยดานการ

คิด ศึกษานิเทศกที่ดูแลดานการคิด จํานวน 2 ทาน 

- เปนผูที่มีความรูและเขาใจสภาพบริบทของโรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานคร เชน 

นักวชิาการศึกษา ผูบริหารสถานศกึษา  จํานวน 2 ทาน 

ผลการตรวจสอบความครอบคลุมโครงสรางเนื้อหา โดยใชเกณฑการตัดสินคือ คาดัชนี 

IOC ที่คํานวณไดตองมากกวา .50 (IOC > .50) (ศิริชัย  กาญจนวาสี,2541) จึงถือวาขอคําถามนัน้

สอดคลองกับจุดมุงหมาย ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาโดยวิเคราะหขอดัชนี IOC ของ

แบบสอบถามพบวา แบบสอบถามดานนักเรียน ดานผูปกครอง และดานครูผูสอน มีคามากกวา 

0.50 ทุกขอคําถาม  

 4. ปรับปรุงขอคําถามในแบบสอบถามตามคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษา  และ

ผูเชี่ยวชาญ เพื่อใหขอคําถามมีความชัดเจนและสมบูรณยิ่งขึ้น จากนั้นนําไปทดลองใชกับกลุม

ตัวอยางนักเรียน  ผูปกครองและครู  จํานวน กลุมละ 30 คน 

 5. ปรับปรุงการใชภาษาและแกไขเพิ่มเติมบางขอคําถาม เพื่อความสมบูรณของ

แบบสอบถาม 

 6. จัดพิมพแบบสอบถามที่ไดปรับปรุงเรียบรอยแลว  นําไปใชเก็บรวบรวมขอมูลกับกลุม

ตัวอยางที่ไดกําหนดไว 

 

ตารางที่ 3.4 โครงสรางการสรางขอคําถามของแบบสอบถามปจจยัทีส่งผลตอการพัฒนาการคิด 

อยางมีวิจารณญาณ 

ปจจัย ตอนที่ เนื้อหาสาระ ลําดับขอ 

1 - ขอมูลทั่วไปของนักเรียน 1-4 

2 - นิสัยทางการเรียนของนักเรยีน 1-12 

ดานนักเรียน 

3 - ความเชื่ออํานาจภายในตนของนกัเรียน 1-10 

รวม   26  ขอคําถาม   
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ตารางที่ 3.4 (ตอ) โครงสรางการสรางขอคําถามของแบบสอบถามปจจัยที่สงผลตอการพัฒนา     

การคิดอยางมวีิจารณญาณ 

ปจจัย ตอนที่ เนื้อหาสาระ ลําดับขอ 

ดานผูปกครอง 1 - ขอมูลทั่วไปของผูปกครอง 1-3 

 2 - การอบรมเลีย้งดูของผูปกครอง 1-30 

 3 - การสนับสนนุทางดานวิชาการ 1-10 

รวม  43 ขอคําถาม   

ดานครูผูสอน 1 - ขอมูลทั่วไปของครูผูสอน 1-5 

 2 - คุณภาพการสอนของครู 1-20 

รวม  25  ขอคําถาม   

 

 แบบสอบถามปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารญาณนี้แบงเปน 3 ชุด  คือ ชุดที่ 1 เปน

แบบสอบถามปจจัยที่สงผลตอการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณดานนักเรียน  ชุดที่ 2 เปน

แบบสอบถามปจจัยที่สงผลตอการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณดานผูปกครอง และชุดที่ 3 

เปนแบบสอบถามปจจัยที่สงผลตอการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณดานครูผูสอน  ซึ่งแตละ

ชุดมีรายละเอียดดังนี้ 

 

 ชุดที่ 1  แบบสอบถามนักเรียน  แบงเปน 3 ตอน 

  ตอนที่ 1  เปนขอมูลทั่วไปของนักเรียน  มรูีปแบบการตอบ 2 ลักษณะ คือ (1) ขอ

คําถามแบบตรวจสอบรายการขอที่ 1,3 และ 4 ขอคําถามแบบปลายปดในขอ ที่ 2 

  ตอนที่ 2  เปนแบบสอบถามนิสัยทางการเรียน  มีรูปแบบการตอบเปน           

มาตรประมาณคา 5 ระดับ  จํานวน 12 ขอ 

  ตอนที่ 3  เปนแบบสอบถามความเชื่ออํานาจภายในตนของนักเรียน  เปน       

มาตรประมาณคา 5 ระดับ  จํานวน 10 ขอ 

 ชุดที่ 2  เปนแบบสอบถามผูปกครอง แบงเปน 3 ตอน  

  ตอนที่ 1  เปนแบบสอบถามขอมูลทั่วไป เปนแบบตรวจสอบรายการจาํนวน 3 ขอ  

  ตอนที่ 2  เปนแบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูของผูปกครอง มีรูปแบบการตอบ

เปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ  จํานวน 30 ขอ 

  ตอนที่ 3  เปนแบบสอบถามการสนับสนุนทางการเรียนของผูปกครอง มีรูปแบบ

การตอบเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ  จํานวน 10 ขอ 

 ชุดที่ 3  เปนแบบสอบถามครูผูสอน  แบงเปน 2 ตอน 
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  ตอนที่ 1  เปนแบบสอบถามขอมูลทั่วไป เปนแบบตรวจสอบรายการจาํนวน 3 ขอ 

ขอที่ และเปนแบบปลายเปด จํานวน 3 ขอ 

  ตอนที่ 2  เปนแบบสอบถามคุณภาพการสอน  มีรูปแบบการตอบเปนมาตร

ประมาณคา 5 ระดับ  จํานวน 20 ขอ 

 
 การทดลองใชเครื่องมือ 

 

ผูวิจัยไดนําแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณของ ชาลิณี เอี่ยมศรี (2536) ซึ่งแบบวัดมี

คาความยากอยูในชวง .40 ถึง.84 คาอํานาจจําแนกอยูในชวง .10 ถึง .45 และคาความเที่ยง มีคา 

.72   สวนผูวิจัยไดหาคาความยากและคาอํานาจจําแนกในกลุมประชากรของผูวิจัย พบวา คา

ความยากอยูในชวง .48-.72  คาอํานาจจําแนกอยูในชวง -.16-.39 และคาความเที่ยง มีคา .70 

 

 ผู วิจัยไดจัดทําแบบสอบถามปจจัยที่สงผลและแนวทางการพัฒนาการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่ไดพัฒนาขอคําถามจนสมบูรณ  นําไปทดสอบ

กับกลุม ตัวอยางนัก เรียนและผูปกครองของนัก เรียนชั้ นประถมศึกษาปที่  6 โรง เรียน                    

การเคหะทาทราย จํานวน 30 คน  และครูผูสอนชวงชั้นที่ 2 จํานวน 30 คน  จากนั้นนํามาวิเคราะห

หาความเที่ยงของแบบสอบถาม  พบวา แบบสอบถามแตละฉบับมีคาความเที่ยง  .8470, .8489 

และ .8361 ตามลําดับ 

 
1.4 การเก็บรวบรวมขอมูล 

 ผูวิจัยติดตอโรงเรียนที่ เปนกลุมตัวอยางเพื่อขออนุญาตเก็บขอมูล   พรอมทั้งนัด

หมายกําหนดการวัน เวลา ที่จะดําเนินการเก็บขอมูลกับทานผูบริหารโรงเรียน โดยนําหนังสือขอ

ความรวมมือและเอกสารรายละเอียดการเก็บขอมูลช้ีแจงตอผูบริหารในวันเก็บขอมูล โดยมี

รายละเอียดดังตารางที่ 3.5  

 

ตารางที่ 3.5 วัน เวลาการดําเนินการเก็บขอมูล  

วัน เดือน ป เวลา โรงเรียน ผูดําเนนิการเก็บขอมลู 

8 ส.ค.2549 10.30-11.30 การเคหะทาทราย ผูวิจัย 

9.30-10.30 วัดกระทุมเสือปลา ผูวิจัย 15 ส.ค. 2549 

13.30-14.30 สังฆประชานสุรณ ผูวิจัย 
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ตารางที่ 3.5 (ตอ) วัน เวลาการดําเนินการเก็บขอมูล  

วัน เดือน ป เวลา โรงเรียน ผูดําเนนิการเก็บขอมูล 

16 ส.ค. 2549 8.30-9.30 วัดยางสุทธาราม ผูวิจัย 

 10.30-11.30 วัดกัลยาณมิตร ผูวิจัย 

21 ส.ค. 2549 8.30-9.30 วัดจันทรสโมสร ผูวิจัย 

  คลองบางพรหม ผูชวยวจิัย 

 10.30-11.30 วัดปากน้ําฝงเหนือ ผูวิจัย 

  วัดทองศาลางาม ผูชวยวจิัย 

 13.30-14.30  วัดสะแกงาม ผูวิจัย 

22 ส.ค. 2549 8.30-9.30 วัดแปนทอง ผูชวยวจิัย 

  สมโภชนกรุงอนุสรณ200 ป  ผูชวยวจิัย 

 10.30-11.30 วัดลาดกระบงั ผูวิจัย 

 12.30-13.30 เสนานิคม ผูชวยวจิัย 

 13.30-14.30 วัดสวนพล ู ผูวิจัย 

 

 ซึ่งผูวิจัยดําเนนิการแจกแบบสอบถามและใชแบบวัดวัดความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณดวยตนเองโดยใชแบบวัดการคิดอยางมวีจิารณญาณ และแจกแบบสอบถามปจจยัที่

สงผลตอการคดิอยางมวีิจารณญาณดานนกัเรียน และครูผูสอนดวยตนเองและผูชวยวิจัย สวน

แบบสอบถามผูปกครอง ผูวจิัยและผูชวยวจิัยแจกผานนกัเรียนที่ไดรับการสุม  และขอความรวมมอื

คุณครูประจําชั้นในการติดตามแบบสอบถามกลับคืน และโทรศัพทไปสอบถามจาํนวนที่ไดรับ

แบบสอบถามกลับคืน  และนัดหมายวันเวลาที่จะไปรับแบบสอบถามคนื 

 
1.5 การวิเคราะหขอมลู 

 ในการวิเคราะหขอมูลผูวิจัยนําขอมูลที่เกบ็รวบรวมไดจากกลุมตัวอยางมาวิเคราะหตาม

ระเบียบวิธทีางสถิติโดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูป SPSS for Windows โดยตรวจสอบ

ความสมบูรณของการตอบจากแบบสอบถามที่ไดรับกลบัคืนทัง้หมด  ซึ่งมีแบบสอบถามที่สมบูรณ

ทั้งสิน้จํานวน 411  ฉบับ  คดิเปนรอยละ   89.74%   ของ แบบสอบถามทั้งหมด  การวิเคราะหผล

ขอมูลมีขั้นตอนการดําเนนิการดังนี ้

1. วิเคราะหสภาพขอมูลเบื้องตนของกลุมตัวอยางคํานวณดวยสถิติบรรยายและนําเสนอ

ในลักษณะบรรยายแบบความเรียง ไดแก  จํานวนรอยละ  คามัชฌิมเลขคณิต สวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน   
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 2. วิเคราะหสภาพการคิดอยางมีวิจารณญาณของกลุมตัวอยางโดยใชสถิติบรรยายและ

นําเสนอในลักษณะบรรยายแบบความเรียง ไดแก  จํานวนรอยละ  คามัชฌิมเลขคณิต สวน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน   ซึ่งมีเกณฑในการแปลผลตามแบบการคิดอยางมีวิจารณญาณของ              

ชาลิณี เอ่ียมศรี (2536) ดังนี้ 

เกณฑแปลผลคะแนนระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณของชาลิณี เอีย่มศรี (2536) 

  คะแนน 1 - 19    หมายถึง  มีระดับการคดิอยางมวีิจารณญาณต่ํา 

  คะแนน 20 - 28   หมายถงึ  มีระดับการคดิอยางมวีิจารณญาณปานกลาง 

  คะแนน 29 - 40  หมายถึง  มีระดับการคดิอยางมวีิจารณญาณสูง 

 3. วิเคราะหปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณดวยการวิเคราะหถดถอยพหุคูณ 

( Multiple Regression Analysis) โดยวธิกีารคัดเลือกตัวแปรแบบ enter เพื่อใหตัวแปรเขาไปที   

ละดาน และนาํเสนอผลการวิเคราะหดวยการบรรยายแบบความเรียง 

 
สวนที่ 2  การศึกษาพหกุรณีศกึษา 
 จากการศึกษาเชิงสํารวจในสวนที่ 1 จากนัน้ดําเนินการศกึษาพหกุรณีศึกษา เพื่อหาปจจัย

และแนวทางในการพัฒนาการคิดอยางมวีจิารณญาณของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 ดงันี ้

 การคัดเลือกกรณศีึกษา กรณีศึกษา คือ  นักเรียนชัน้ ประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 4 คน 

ที่ไดรับคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยใชแบบวัดซึ่งผูวจิัยคัดเลือกกรณีศึกษาจํานวน 4 

กรณี  โดยเกณฑการคัดเลอืกกรณีศึกษาพิจารณาจากความสามารถในการคิดและเพศ ดังนี ้

 

ตารางที่  3.6  เกณฑการคัดเลือกกรณีศึกษา 

ความสามารถในการคิดอยางมวีิจารญาณ เกณฑ 

สูง 
-  เปนเพศชาย  ไดรับคะแนนสูงสุด 1 คน 

-  เปนเพศหญงิ  ไดรับคะแนนสูงสุด 1 คน 

ต่ํา 
-  เปนเพศชาย  ไดรับคะแนนต่ําสุด 1 คน 

-  เปนเพศหญงิ  ไดรับคะแนนต่ําสุด 1 คน 

  

จากเกณฑการพิจารณาดังกลาวผูวิจัยคดัเลือกนักเรียนที่เปนกรณีศกึษาโดยใชคะแนนที่

ไดจากแบบวัดการคิดอยางมวีิจารญาณตามเกณฑที่กาํหนด  หลังจากนั้นผูวิจัยติดตอกลับไปที่

โรงเรียนของนกัเรียนที่เปนกรณีศึกษา  เพือ่ขอเก็บขอมูลเชิงคุณภาพ  ซึ่งกรณีศึกษาที่ไดรับการ

คัดเลือกมีรายละเอียดดังตารางที ่3.7 
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ตารางที่ 3.7 กรณีศึกษาจําแนกตามความสามารถในการคิดอยางมีวจิารณญาณโรงเรียนและ เพศ 

กรณีศึกษาที่ 
ความสามารถ 

ในการคิดอยางมี
วิจารณญาณ 

ชื่อ เพศ โรงเรียน แหลงขอมูล 

1 ต1 ชาย ก กรณีศึกษา 

ครูประจําชั้น  1 คน 

ครูประจําวิชา 1 คน

ผูปกครอง 1 คน 

2 
ต่ํา 

ต2 หญิง ข กรณีศึกษา 

ครูประจําชั้น  1 คน 

ครูประจําวิชา 1 คน

ผูปกครอง 1 คน 

3 ส1 ชาย ค กรณีศึกษา 

ครูประจําชั้น  1 คน 

ครูประจําวิชา 1 คน

ผูปกครอง 1 คน 

4 
สูง 

ส2 หญิง ง กรณีศึกษา 

ครูประจําชั้น  1 คน 

ครูประจําวิชา 1 คน

ผูปกครอง 1 คน 

 
2.2  เครื่องมอืที่ใชในการวิจัย 
เครื่องมือในการวิจัยโดยวิธเีชิงคุณภาพ มี 4 ชุด แบงออกเปน 2 ประเภท  คือ  แบบสังเกต 

และ แบบสัมภาษณ ซึ่งมีรายละเอียดดังตอไปนี้     

2.2.1 แบบสังเกต จํานวน 1  ชุด ประกอบดวย 

  (1) แบบสังเกตกรณีศึกษา 

2.2.2  แบบสมัภาษณ จาํนวน 3 ชุด ประกอบดวย 

 (1) แบบสัมภาษณครูประจําชั้น/ครูประจําวิชา 

 (2) แบบสัมภาษณกรณีศึกษา 

 (3) แบบสัมภาษณผูปกครอง 
 

2.3 การเก็บรวบรวมขอมลู 
 ผู วิจัยใชการสัง เกตแบบไมมีสวนรวม  และสัมภาษณอยางไม เปนทางการกับ                  

พหุกรณีศึกษาที่ไดคัดเลือกไว  ไดแก  กรณีศึกษา ผูปกครองและครูผูสอนของกรณีศึกษา ที่มี
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คะแนนจากแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงและต่ํา  อยางละ 2 กรณี  ซึ่งมีขั้นตอนการเก็บ

รวมรวบขอมูลดังนี้ 

 2.3.1. ผูวิจัยนําหนังสือจากสํานักการศึกษาเพื่อขอความรวมมือในการเก็บรวบรวมขอมูล

ติดตอขออนุญาตเก็บขอมูล กับโรงเรียนของกรณีศึกษา  ดวยการติดตอผานโทรศัพท  พรอมทั้งนัด

หมาย วัน  เวลา 

 2.3.2  ผูวิจัยดาํเนนิการเก็บขอมูลตามวนั  เวลาที่ไดนัดหมาย และดําเนินการเก็บขอมูล

ตามกิจกรรมที่ไดวางแผนไว  มีรายละเอยีดดังตารางที ่3.8 และ 3.9 ตามลําดับ 

 

ตารางที่ 3.8 แสดงระยะเวลาในการดําเนนิการเก็บขอมลูเชิงคุณภาพ 
กรณีศึกษาที่ วัน/เดือน/ป 

1 10,11,14   มกราคม   2550 

2 18,19,21   มกราคม   2550 

3 23,24,28  มกราคม   2550 

4 7,8,11     กุมภาพันธ  2550 

 

ตารางที่ 3.9 แสดงกิจกรรมการดําเนนิการเก็บขอมูลเชิงคณุภาพ 

ครั้งที่ กิจกรรม แหลงขอมลู 
1 1.แนะนําตัวกับผูบริหารและชี้แจงวัตถุประสงคเพื่อขอ

อนุญาตเก็บขอมูล 

 

2.สังเกตพฤติกรรมการเรียน ครั้งที่ 1  

 

 

3.สัมภาษณกรณีศึกษา 

4.ศึกษาเอกสาร  สมุด  หนังสือ    เอกสารแสดงผลการเรียน 

 

 

 

หองเรียน 

 กรณีศึกษา 

   

กรณีศึกษา 

เอกสาร  

2 1.สังเกตพฤติกรรมการเรียน  ครั้งที่ 2  

  

2.สัมภาษณครูประจําชั้น 

3.สัมภาษณครูประจําวิชา  

หองเรียน 

กรณีศึกษา 

ครูประจําชั้น 

ครูประจําวิชา  

3 1.สัมภาษณผูปกครอง  ผูปกครอง จํานวน 1 คน 
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2.3.3.  ผูวิจัยขออนุญาตบันทึกเทปในระหวางการสัมภาษณ  โดยมีขอสัญญาวาขอมูล

จากการสัมภาษณจะใชสําหรับการวิจัยนี้เทานั้น  และไมมีการระบุชื่อของผูถูกสัมภาษณและบุตร

หลาน 

 2.3.4. ผูวิจัยติดตอนัดหมายกับผูปกครองของกรณีศึกษา โดยขอความรวมมือครูประจํา

ชั้นชวยติดตอ ชี้แจงรายละเอียด และนัดหมายวัน เวลา ในการเก็บขอมูลผานทางโทรศัพท 

 2.3.5.  นําขอมูลที่ไดมาวิเคราะหเนื้อหาสรุปความตามประเด็นการสัมภาษณที่ผูวิจัย

กําหนดไว 

 การเก็บขอมูลครั้งนี้  ผูวิจัยไดทําหนังสือจากสํานักการศึกษา เพื่อขอความรวมมือในการ

เก็บขอมูล  

 
 2.4 การวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยตรวจสอบขอมูลที่ไดจากการเก็บรวบรวมขอมูลจากการสังเกตและสัมภาษณ เพื่อให

ไดขอมูลที่ถูกตอง เพียงพอ และมีความนาเชื่อถือ โดยใชวิธีการตรวจสอบขอมูลแบบสามเสา 

(triangulation) ดานวิธีการเก็บรวบรวมขอมูล และดานแหลงขอมูล โดยวิธี 

 1. การวิเคราะหขอมูลแบบอางขอสรุป แบงออกเปน 3 วิธี คือ 

     1.1  การวิเคราะหอุปนัย (analysis induction) คือ การตีความสรางขอสรุปขอมูลจาก

รูปธรรมหรือปรากฏการณที่มองเห็น ที่เก็บรวบรวมมาได 

     1.2   การวิเคราะหโดยการจําแนกชนิดของขอมูล (typological  analysis) คือ การ

จําแนกขอมูลเปนชนิด ๆ (typologies) ทั้งโดยวิธีที่ใชแนวทางทฤษฎีและแบบไมใชทฤษฎี โดยการ

นําขอมูลมาจําแนกเปน การกระทํา กิจกรรม ความหมาย ความสัมพันธ  การมีสวนรวมในกิจกรรม

และสภาพแวดลอม 

     1.3  การวิเคราะหโดยการเปรียบเทียบขอมูล (content comparison) คือ การใชวิธีการ

เปรียบเทียบ นําขอมูลมาเปรียบเทียบเปนปรากฏการณ 

    2.  การวิเคราะหเนื้อหา (content analysis) โดยการวิเคราะหเนื้อหามีลักษณะสําคัญ 3 

ประการ คือ มีความเปนระเบียบ มีความเปนสภาพวัตถุวิสัย และอิงกรอบแนวคิดทฤษฎี 
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บทที่ 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

 การวิจยัครั้งนีม้ีวัตถุประสงคเพื่อ ศึกษาสภาพปจจุบนั  ปจจัยที่สงผลและแนวทางในการ

พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 สังกัดกรงุเทพมหานคร  ซึง่ผล

จากการวิเคราะหผูวจิัยไดนําเสนอโดยแบงเปน 3 ตอน ดังนี ้

ตอนที่ 1   ผลการวิเคราะหขอมูลจากการสํารวจ 

 1.1  ผลการวิเคราะหลักษณะของกลุมตัวอยาง 

 1.2  ผลการวิเคราะหสภาพการคิดอยางมวีิจารณญาณของนักเรียนในปจจุบนั 

 1.3  ผลการวิเคราะหสหสัมพันธเพื่อหาความสัมพนัธระหวางตวัแปรที่ใชในการวิจยั 

 1.4  ผลการวิเคราะหตัวแปรที่สงผลตอการคิดอยางมวีิจารณญาณของนักเรียน 

ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ 

ตอนที่ 3  ผลการวิเคราะหแนวทางในการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนกัเรียน 
 
ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหขอมูลจากการสํารวจ 

1.1 ผลการวิเคราะหลักษณะของกลุมตวัอยาง 
การนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในสวนนี ้ประกอบดวยจํานวนและคารอยละของกลุม

ตัวอยางนกัเรียนจาํแนกตามภูมิหลัง  จาํนวนและคารอยละของกลุมตัวอยางผูปกครองจําแนกตาม

ภูมิหลัง และจาํนวนและคารอยละของกลุมตัวอยางครูผูสอนจําแนกตามภูมิหลงั มีรายละเอยีด

ปรากฏในตารางที่ 4.1,4.2 และ 4.3 ตามลาํดับ 

ตารางที่ 4.1 จาํนวนและคารอยละของกลุมตัวอยางนกัเรียนจําแนกตามภูมิหลัง 

ภูมิหลัง 
จํานวน 

(411 คน) 
คารอยละ 

1.เพศ 

        หญงิ 

 

          208 

 

50.6 

        ชาย 203 49.4 

2.ผูปกครองทีดู่แลนักเรียน 

       บิดาและมารดา 

 

272 

 

66.2 

        มารดา 69 16.8 

        บิดา 40 9.7 

        อ่ืนๆ 30 7.3 
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ตารางที่ 4.1(ตอ) จํานวนและคารอยละของกลุมตัวอยางนักเรียนจําแนกตามภูมหิลัง  

ภูมิหลัง 
จํานวน 

(411 คน) 
คารอยละ 

3.ความคาดหวังในการศึกษาสูงสุด 

       ไมศึกษาตอ 

 

3 

 

0.70 

       มธัยมศึกษาหรือเทียบเทา 64 15.6 

       อนุปริญญาหรือเทยีบเทา 41 10.0 

       ปริญญาตรี 94 22.9 

       ปริญญาโท   86 20.9 

       ปริญญาเอก 123 29.9 

 

 ตารางที่ 4.1  พบวา กลุมตัวอยางเปนนักเรียนหญงิและนักเรียนชายใกลเคียงกัน (รอยละ 

50.6 และ รอยละ49.4) ตามลําดับ นักเรยีนสวนใหญอาศัยอยูกับบิดามารดา (รอยละ 66.2) และ

มากกวารอยละ 80 มีความความคาดหวงัในการศึกษาสงูสุดในระดับอุดมศึกษา  

 

ตารางที่ 4.2  จํานวนและคารอยละของกลุมตัวอยางผูปกครองจําแนกตามภูมิหลงั 

ภูมิหลัง 
จํานวน 

(411 คน) 
คารอยละ 

1.ระดับการศกึษาสงูสุด 

       ไมไดเรียนหนังสือ 

 

9 

 

2.2 

       ประถมศกึษา 163 39.7 

       มธัยมศึกษาตอนตนหรอืเทียบเทา 90 21.9 

       มัธยมศึกษาตอนปลายหรือเทียบเทา 73 17.8 

       อนุปริญญาหรือเทยีบเทา 28 6.8 

       ปริญญาตรี 40 9.7 

       ปริญญาโท   4 1.0 

       ปริญญาเอก 4 1.0 

2.รายได 

        ต่าํกวา 5,000 บาท 

 

104 

 

25.4 

        5,001-10,000 บาท 178 43.3 
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ตารางที่ 4.2 (ตอ) จํานวนและคารอยละของกลุมตัวอยางผูปกครองจาํแนกตามภูมหิลัง 

ภูมิหลัง 
จํานวน 

(411 คน) 
คารอยละ 

        10,001-15,000 บาท 69 16.8 

        15,001 – 20,000 บาท 26 6.3 

        มากกวา 20,000 บาท 33 8.0 

3.สถานภาพของบิดามารดา 

       อยูดวยกนั 

 

293 

 

71.3 

       แยกกันอยู 68 16.5 

       หยาราง 27 6.6 

       บิดา/มารดา แตงงานใหม 23 5.6 

 

 ตารางที่ 4.2 พบวา ผูปกครองสวนใหญมรีะดับการศึกษาต่ํากวาระดบัปริญญาตรี (รอยละ 

88.4) มีรายไดต่ํากวา 10,000 บาท (รอยละ 68.7) และสถานภาพของบิดามารดาอยูดวยกนั (รอย

ละ 71.3) 

  

ตารางที่ 4.3 จาํนวนและคารอยละของกลุมตัวอยางครูผูสอนจําแนกตามภูมิหลงั 

ภูมิหลัง 
จํานวน 

(114 คน) 
คารอยละ 

1. เพศ 

       หญิง 

 

86 

 

75.4 

       ชาย 24 24.6 

2.อาย ุ

       20 – 30  ป 

 

32 

 

28.1 

       31 – 40  ป 29 25.4 

       41 – 50  ป 26 22.8 

       51 – 60  ป 27 23.7 

3.ระดับการศกึษาสงูสุด 

       อนุปริญญาหรือเทยีบเทา 

 

3 

 

2.6 

       ปริญญาตรี 101 88.6 
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ตารางที่ 4.3 (ตอ) จํานวนและคารอยละของกลุมตัวอยางครูผูสอนจาํแนกตามภูมหิลัง 

ภูมิหลัง 
จํานวน 

(114 คน) 
คารอยละ 

       ปริญญาโท   9 7.9 

       ปริญญาเอก 1 0.9 

4.วิชาเอกทีจ่บการศึกษา 

        ภาษาไทย 

 

40 

 

35.1 

        วทิยาศาสตร 16 14.0 

        สงัคมศกึษา 15 13.2 

        ภาษาองักฤษ 13 11.4 

        คอมพวิเตอร 7 9.6 

        คณิตศาสตร 9 7.9 

        ดนตรี-นาฏศิลป 11 6.1 

        สุขศึกษา-พละศึกษา 3 2.6 

5. ประสบการณในการสอน 

       นอยกวา 1 ป 

 

6 

 

5.3 

       1 – 5 ป 32 28.1 

       6 – 10 ป 20 17.5 

       11 – 16 ป 6 5.3 

       16 – 20 ป 14 12.3 

       21 – 25 ป 13 11.4 

       มากกวา 25 ป 23 20.2 

  

ตารางที่ 4.3 พบวา ครูสวนใหญเปนครูหญิง (รอยละ 75.4)  ครูที่ศึกษามีการกระจายของ

อายุใน 4 ชวงใกลเคียงกัน ครูสวนใหญมีวุฒิการศึกษาในระดับปริญญาตรี (รอยละ 88.6) กลุม

ตัวอยางครูมีทั้งผูจบการศึกษาในวิชาเอกครบทุกกลุมสาระ สาขาวิชาเอกที่ครูจบมากเปน 3 อันดับ

แรก คือ ภาษาไทย  วิทยาศาสตร และสังคมศึกษา กลุมตัวอยางครูมีประสบการณในการสอน

หลากหลายตั้งแตนอยกวา 1 ป ถึงมากกวา 25 ป โดยที่ประมาณรอยละ 49.1 ครูมีประสบการณใน

การสอนมากกวา 25 ป และ 50.9 อยูในชวงไมเกิน 10 ป  
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ตารางที4่.4 คาสถิติตอเนื่องของตัวแปรที่ใชศึกษา 

ตัวแปร MEAN SD SK KU MIN MAX 

ดานนักเรยีน 
ผลการเรียนเฉลี่ย 

ความคาดหวงัในการศึกษา 

นิสัยทางการเรียน 

ความเชื่ออํานาจภายในตน 
ดานผูปกครอง 
ระดับการศึกษา 

รายไดเฉลี่ยตอเดือน 

การอบรมเลี้ยงดู 

   แบบใหความคุมครองมากเกนิไป 

   แบบประชาธิปไตย 

  แบบทอดทิ้ง 

การสนับสนุนทางวิชาการ 
ดานครูผูสอน 
ระดับการศึกษา 

ประสบการณในการสอน 

คุณภาพการสอน 

 

2.95 

4.37 

3.25 

3.26 

 

3.25 

2.28 

 

4.04 

3.92 

3.80 

3.99 

 

2.12 

4.02 

3.99 

 

0.54 

1.44 

0.58 

0.53 

 

3.25 

2.28 

 

0.55 

0.59 

0.80 

0.62 

 

0.47 

1.06 

0.25 

 

-0.202 

-0.443 

-0.081 

-0.147 

 

0.950 

0.961 

 

-0.715 

-0.506 

-0.819 

-0.629 

 

3.78 

-0.13 

-1.131 

 

-0.061 

-1.012 

-.116 

0.359 

 

0.197 

0.274 

 

0.662 

0.028 

0.424 

0.102 

 

12.351 

0.552 

0.825 

 

1.12 

1 

1.33 

1.40 

 

1 

1 

 

1.80 

1.80 

1 

1.90 

 

2 

2 

3.3 

 

4.00 

6 

5 

4.9 

 

8 

5 

 

5 

5 

5 

5 

 

4 

6 

4.29 

  

ตารางที่ 4.4  แสดงคาสถิติตอเนื่องของตัวแปรที่ใชศึกษาปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียน ปจจัยดานนักเรียน พบวานักเรียนมีผลการเรียนเฉลี่ยอยูในระดับ 2.95 

และมีคาเฉลี่ยความคาดหวังในการศึกษาเทากับ 4.37 หรือเทียบไดอยูในระดับปริญญาตรี   มีนิสัย

ทางการเรียนและความเชื่ออํานาจภายในตนมีคาเฉลี่ย 3.25 และ 3.26 ตามลําดับ คือ นักเรียนมี

นิสัยทางการเรียนและความเชื่ออํานาจภายในตนอยูในระดับปานกลาง   ปจจัยดานผูปกครอง 

พบวาผูปกครองมีระดับการศึกษาเฉลี่ยเทากับ 3.25 หรือเทียบไดกับระดับมัธยมศึกษาตอนตน มี

คาเฉลี่ยรายไดตอเดือนเทากับ 2.28 หรือเทียบไดในชวง 5,001-10,000  บาท มีคาเฉลี่ยการอบรม

เลี้ยงดูแบบใหความคุมครองมากเกินไป  แบบประชาธิปไตย และแบบทอดทิ้ง 4.04 , 3.92 และ 3.80 

ตามลําดับ คือ ผูปกครองเลี้ยงดูแบบใหความคุมครองมากเกินไป แบบประชาธิปไตย และแบบ

ทอดทิ้งอยูในระดับมาก  คาเฉลี่ยการสนับสนุนทางวิชาการมีคาเฉลี่ย 3.99 คือผูปกครองใหการ

สนับสนุนทางดานวิชาการอยูในระดับมาก  ปจจัยดานครูผูสอน พบวาคาเฉลี่ยระดับการศึกษาของ
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ครูเทากับ 2.12 หรือเทียบไดกับระดับปริญญาตรี มีคาเฉลี่ยประสบการณในการสอนเทากับ 4.02 

หรือเทียบไดในชวง 11- 12 ป  และมีคาเฉลี่ยคุณภาพการสอนเทากับ 3.99 คือ ครูมีคุณภาพการ

สอนอยูในระดับมาก 

 
1.2 ผลการวิเคราะหสภาพการคิดอยางมีวิจารญาณของนักเรียนในปจจุบัน 
การนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในสวนนี ้ ประกอบดวยรอยละของนกัเรียนในแตละ

ระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณ คาเฉลีย่  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานอยางมีวิจารณญาณ จําแนก

ตามรายดาน มีรายละเอยีดปรากฏในตารางที่ 4.4 และ 4.5 

 

ตารางที่ 4.5 คาสถิติพืน้ฐานความสามารถในการคิดอยางมวีิจารณญาณของนกัเรียน 
การคิดอยางมีวิจารณญาณ x  SD SK KU MIN MAX RANG CV 

1.ดานการพิจารณาความนาเชื่อถือ  

ของแหลงขอมูลและการสังเกต 

5.06 1.71 .05 -.34 0 9 9 33.79 

2.ดานการนิรนัย 4.63 2.30 .43 -.41 0 10 10 49.68 

3.ดานการอุปนัย 4.30 2.13 .38 -.46 0 10 10 49.53 

4.ดานการระบุขอตกลงเบื้องตน             5.04 2.26 .15 -.90 1 10 9 44.84 

คะแนนความสามารถดานการคิด

อยางมีวิจารณญาณ 

19.04 5.49 .54 -.38 9 33 24 28.83 

  
ตารางที่ 4.5 พบวา คาสถิติพื้นฐานความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของ

นักเรียนมีคาเฉลี่ยอยูในเกณฑต่ํา ( x = 19.04) มีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เทากับ 5.49  คาความเบมี

คาเปนบวก( .54 ) แสดงวานักเรียนสวนใหญมีคะแนนความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ

ต่ํากวาคาเฉลี่ย  คาความโดงมีคาเปนลบและเขาใกลศูนย  (-.38) หมายความวาคะแนน

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณมีการกระจายใกลเคียงปกติ  นักเรียนไดคะแนนต่ําสุด 

9 คะแนน และคะแนนสูงสุด 33 คะแนน มีพิสัยของคะแนนเทากับ 24 และมีคาสัมประสิทธิ์ของแปร

ผันต่ํา (28.83)หมายความวามี การกระจายของขอมูลนอย  

 
1.3  ผลการวเิคราะหสหสมัพันธระหวางตัวแปรทีศ่ึกษา 
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ตารางที่ 4.6  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรที่ศึกษา  

ตัวแปร 

ความสามารถ

ในการคิด

(CT) เพศ 

ผลสัม 

ฤทธิ์

ทางการ

เรียน 

ความ

คาดหวัง

ในการ 

ศึกษาตอ 

 

 

นิสัย

ทางการ

เรียน 

ความ

เชื่อ

อํานาจ

ภายใน

ตน 

ระดับ

การ 

ศึกษา

ของผู 

ปกครอง 

รายไดของ

ผู 

ปกครอง 

สถาน 

ภาพของ

ผู 

ปกครอง 

การเลีย้ง

ดูแบบให

ความ

คุมครอง

มาก

เกินไป 

การเลีย้งดู

แบบ

ประชาธิป 

ไตย 

การเลีย้งดู

แบบทอดทิ้ง 

การ

สนับสนุน

ดาน

วิชาการ 

เพศของ

ครู อาย ุ

ระดับ

การศึกษา 

ประสบ 

การณใน

การสอน 

คุณภาพ

การ 

ศึกษา 

ความสามารถในการคดิ(CT) 1                  

เพศ -.146** 1                 

ผลสัมฤทธิท์างการเรยีน .447** -.234** 1                

ความคาดหวังในการศกึษาตอ .254** -.143** .234** 1               

นิสัยทางการเรียน .155** -.107* .262** .228** 1              

ความเชือ่อํานาจภายในตน .156** .077 .202** .125* .593** 1             

ระดับการศึกษาของผูปกครอง .129** .052 .063 .017 -.045 -.018 1            

รายไดของผูปกครอง .130** .002 .075 .107* -.044 .028 .411** 1           

สถานภาพของผูปกครอง -.024 .021 -.081 -.059 -.051 -.018 .007 -.124* 1          

การเลีย้งดูแบบใหความ

คุมครองมากเกินไป 
.076 .064 .055 .027 .201** .207** .083 .115* -.136** 1         

การเลีย้งดูแบบประชาธิปไตย .067 .054 .083 .051 .144** .224** .167** .158** -.066 .679** 1        

การเลีย้งดูแบบทอดทิ้ง .046 -.086 .039 .057 -.039 -.108* .057 .137** -.076 .069 .096 1       

การสนับสนนุดานวิชาการ .039 .038 .004 .065 .170** .181** .112* .114* -.183** .501** .576** .221** 1      

เพศของคร ู -.131** .018 .104* -.036 -.103* .013 -.042 -.032 -.023 .012 .023 .045 -.001 1     

อายุของคร ู .060 .020 -.005 .007 .149** .049 -.003 -.048 -.003 .030 -.020 -.173** .000 -.506** 1    

ระดับการศึกษาของคร ู     .131** -.018 -.104* .036 .103* -.013 .042 .032 .023 -.012 -.023          -.045        .001 1.000** .506** 1   

ประสบการณในการสอน -.098* .049 .116* .006 .156** .071 -.019 -.068 -.052 .064 .021 -.126* .019 .240** .636** -.240** 1  

คุณภาพการสอน -.114* .058 .151** -.055 -.063 .050 -.077 -.017 .027 .009 .001 .109* .025 .661** -.395** -.661** .113* 1 

                   

**  Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*  Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 
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ตารางที่ 4.6 แสดงความสัมพันธระหวางตัวแปรที่ศึกษาอันประกอบดวย การคิดอยางมี

วิจารณญาณและตัวแปรปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ ซึ่งประกอบดวย 13 ตัวแปร  

ผลการศึกษาพบวาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ

กับปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมวีิจารณญาณ ปรากฏผลดังนี้คือ คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของ

ปจจัยดานนักเรียนมีคาระหวาง -.146 - .477  พบวาตัวแปรที่มีคาสหสัมพันธสัมพันธกับ

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงสุด คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (.477) และตัวแปร

มีคาสหสัมพันธติดลบ 1 ตัวแปร คือ เพศ(-.146) ตัวแปรที่มีความสัมพันธกับความสามารถในการ

คิดอยางมีวิจารณญาณอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 มีจํานวน 5 ตัวแปร ไดแก เพศ ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน  ความคาดหวังในการศึกษาตอ  นิสัยทางการเรียน  และความเชื่ออํานาจภายในตน 

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานผูปกครองมีคาระหวาง -.024 - .130  พบวา        

ตัวแปรที่มีคาสหสัมพันธสัมพันธกับความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงสุด คือ รายได

ของผูปกครอง (.130) และตัวแปรมีคาสหสัมพันธติดลบ 1 ตัวแปร คือ สถานภาพของผูปกครอง   

(-.024) ตัวแปรที่มีความสัมพันธกับความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณอยางมีนัยสําคัญ

ที่ระดับ .01 มีจํานวน 2 ตัวแปร ไดแก ระดับการศึกษาของผูปกครอง และรายไดของผูปกครอง 

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานครูผูสอนมีคาระหวาง -.131 -  .131  พบวา ตัว

แปรที่มีคาสหสัมพันธสัมพันธกับความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงสุด คือ ระดับ

การศึกษาของครู (.131) และตัวแปรมีคาสหสัมพันธติดลบ 3 ตัวแปร คือ เพศของครู (-.131) 

ประสบการณในการสอน (-.098) และคุณภาพการสอน (-.114) ตัวแปรที่มีความสัมพันธกับ

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 มีจํานวน 2 ตัวแปร 

ไดแก  ประสบการณในการสอน  และคุณภาพการสอน  และตัวแปรที่มีความสัมพันธกับ

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 มี 2 ตัวแปร ไดแก   เพศ

ของครู ระดับการศึกษาของครู 

 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางปจจัยดานนักเรียน   มีคาระหวาง -.234 - .593 ตัวแปร

ที่มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 ไดแก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับเพศ ความ

คาดหวังในการศึกษาตอกับเพศ นิสัยทางการเรียนกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน นิสัยทางการเรียน

กับความคาดหวังในการศึกษาตอ ความเชื่ออํานาจภายในตนกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ 

ความเชื่ออํานาจภายในตนกับนิสัยทางการเรียน  ตัวแปรที่มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญที่

ระดับ .01 ไดแก นิสัยทางการเรียนกับเพศ และ ความเชื่ออํานาจภายในตนกับความคาดหวังใน

การศึกษาตอตัวแปรที่มีความสัมพันธกันสูงสุดคือ นิสัยทางการเรียนกับความคาดหวังใน

การศึกษาตอ (.593)    ตัวแปรที่มีความสัมพันธกันต่ําสุด คือ ความเชื่ออํานาจภายในตนกับเพศ  

(-.234) 
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 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางปจจัยดานผูปกครอง  มีคาระหวาง  -.183 - .576        

ตัวแปรที่มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05     ไดแก สถานภาพของผูปกครองกับ

รายไดของผูปกครอง การอบรมเลี้ยงดูแบบใหความคุมครองมากเกินไปกับรายไดของผูปกครอง

การสนับสนุนทางดานการวิชาการกับระดับการศึกษาของผูปกครอง และการสนับสนุนทาง

วิชาการกับรายไดของผูปกครอง ตัวแปรที่มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 ไดแก 

รายไดของผูปกครองกับระดับการศึกษาของผูปกครอง การอบรมเลี้ยงดูแบบใหความคุมครองมาก

เกินไปกับสถานภาพของผูปกครอง การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยกับระดับการศึกษาของ

ผูปกครอง การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยกับรายไดของผูปกครองการอบรมเลี้ยงดูแบบ

ประชาธิปไตยกับการอบรมเลี้ยงดูแบบใหความคุมครองมากเกินไป การอบรมเลี้ยงดูของผูปกครอง

กับรายไดของผูปกครอง การสนับสนุนทางดานวิชาการกับสถานภาพของผูปกครอง  การสนับสนุน

ทางดานวิชาการกับการอบรมเลี้ยงดูแบบใหความคุมครองมากเกินไป การสนับสนุนทางดาน

วิชาการกับการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย และการสนับสนุนทางดานวิชาการกับการอบรม

เลี้ยงดูแบบทอดทิ้ง ความสัมพันธกันสูงสุดคือ การสนับสนุนทางดานวิชาการกับการอบรมเลี้ยงดู

แบบประชาธิปไตย (.576)    ตัวแปรที่มีความสัมพันธกันต่ําสุด คือ การสนับสนุนทางดานวิชาการ

กับสถานภาพของผูปกครอง (-.183) 

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางปจจัยดานครูผูสอน   มีคาระหวาง -.661 - 1.00 ตัวแปร

ที่มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05     ไดแก คุณภาพการสอนกับประสบการณใน

การสอน ตัวแปรที่มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 ไดแก อายุกับระดับการศึกษา

กับเพศ ระดับการศึกษากบัอายุ ประสบการณในการสอนกับเพศ ประสบการณในการสอนกับอายุ  

ประสบการณในการสอนกับระดับการศึกษา คุณภาพการสอนกับเพศ คุณภาพการสอนกับอายุ 

และคุณภาพการสอนกับระดับการศึกษา ตัวแปรที่มีความสัมพันธกันสูงสุดคือระดับการศึกษากับ

เพศ (1.00) ตัวแปรที่มีความสัมพันธกันต่ําสุด คือ คุณภาพการสอนกับระดับการศึกษา  (-.661) 

 
1.4 ผลการวิเคราะหตัวแปรที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน 

ผลการวิเคราะหตัวแปรที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนกัเรียนตวัแปรที่สงผลตอ

ระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 3 ตัวแปร ไดแก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  คุณภาพการสอน 

ความคาดหวงัในการศึกษาตอ ซึ่งรายละเอยีดดังตารางที ่4.7 
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ตารางที่ 4.7  คาสัมประสิทธิ์การถดถอยพหุคูณสําหรบัตัวแปรที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

โมเดล 1 โมเดล 2 โมเดล3 
ตัวแปร 

B SE B SE B SE 

ดานนักเรยีน 
เพศ 

ระดับผลการเรียนเฉลี่ย 

ความคาดหวงัในการศึกษา 

นิสัยทางการเรียน 

ความเชื่ออํานาจภายในตน 
ดานผูปกครอง 
ระดับการศึกษา 

รายได 

สถานภาพ 

การอบรมเลี้ยงดู 

   แบบใหความคุมครองมากเกนิไป 

   แบบประชาธิปไตย 

   แบบทอดทิง้ 

การสนับสนุนทางวิชาการ 
ดานครู 
ประสบการณในการสอน 

คุณภาพการสอน 

 

-.496           .507 

4.026 **       .491 

1.583**        .575 

-.214            .531 

.755             .574 

 

-.495 

4.020** 

1.562** 

-.229 

.864 

 

1.275* 

.133 

-.332 

 

.696 

-.707 

.143 

.153 

 

 

 

.505 

.492 

.572 

.535 

.579 

 

.508 

.577 

.554 

 

.606 

.608 

.312 

.502 

 

-.372 

4.358** 

1.547** 

-.579 

1.086 

 

1.082* 

.057 

-.317 

 

.708 

-.692 

.271 

.166 

 

1.970 

-2.472 

 

.498 

.491 

.562 

.533 

.572 

 

.503 

.569 

.547 

 

.596 

.599 

.309 

.494 

 

1.369 

1.248 

R 

R2 

R2change 

F  

p 

.470 

.221 

- 

22.906 

.000 

.494 

.244 

.023 

10.649 

.000 

.524 

.274 

.030 

10.617 

.000 

*p<.05  , p **<.01 

 

ตารางที่ 4.7  พบวาโมเดลที่ 1 ปจจัยดานนักเรียนมีตัวแปรที่สงผลตอระดับการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียน ไดแก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความคาดหวังในการศึกษา โดยมีคา

สัมประสิทธิ์พหุคูณเทากับ .470  คาประสิทธิภาพในการพยากรณเทากับ .221 หมายความวา     
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ตัวแปรอิสระสามารถพยากรณระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณไดรอยละ 22.1 ที่ระดับนัยสําคัญ

ทางสถิติ .01 

โมเดลที่ 2  ปจจัยดานนักเรียนและดานผูปกครองมีตัวแปรที่สงผลตอระดับการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .01  ไดแก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความ

คาดหวังในการศึกษา ที่ระดบันัยสําคัญทางสถิติ .05 ไดแก ระดับการศึกษาของผูปกครอง โดยมี

คาสัมประสิทธิ์พหุคูณเทากับ .494  คาประสิทธิภาพในการพยากรณเทากับ .244 หมายความวา

ตัวแปรอิสระสามารถพยากรณระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณไดรอยละ 24.4 

โมเดลที่ 3 ปจจัยดานนักเรียน ดานผูปกครอง และดานครูผูสอน มีตัวแปรที่สงผลตอระดับ

การคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .01  ไดแก ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน และความคาดหวังในการศึกษา ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05 ไดแก ระดับการศึกษาของ

ผูปกครอง โดยมีคาสัมประสิทธิ์พหุคูณเทากับ .524  คาประสิทธิภาพในการพยากรณเทากับ .274 

หมายความวาตัวแปรอิสระสามารถพยากรณระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณไดรอยละ 27.4 

 
ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะหขอมูลเชงิคุณภาพ 

 
2.1 สภาพทั่วไปของกรณีศึกษา 
 
กรณีศึกษาที่ 1 

กรณีศึกษาที่ 1 (ต.1) เปนนักเรียนที่มีความสามารถในการคิดวิจารณญาณต่ํา ต.1 เปน

เด็กเรียบรอย ทาทางไมคลองแคลว ไมคอยพูด ชอบเปนผูฟง มีลักษณะของผูตามที่ดี ไมเชื่อมั่นใน

ตนเอง ทําตามเพื่อนบอก มีนิสัยราเริง เปนที่รักของเพื่อนในชั้นเรียน มีน้ําใจตอครูและเพื่อน มา

เรียนเชาทุกวันและมาโรงเรียนอยางสม่ําเสมอ 

 

“เปนเด็กคอนขางเรียบรอย เงียบ ๆ ไมคอยพูด แตเขามีน้ําใจดี เวลาถามอะไรจะ

ใชเวลาในการคิดนานกวาจะตอบ มาโรงเรียนแตเชาทุกวัน” 

        (ครูประจําชั้น ต.1) 

 

“เปนเด็กเฉยๆ นะ เร่ือยๆ ไมคอยกระตือรือรน ทํางานชา แตเปนคนมีน้ําใจใชได 

เร่ืองคุณธรรมจริยธรรมดี แตเร่ืองเรียนพอใช” 

        (ครูประจําวิชา ต.1) 
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 พฤติกรรมการเรียนในชั้นเรียน ไมคอยตั้งใจเรียน ขณะที่ครูสอนเลนปากกาหรือกระดาษ

ตลอดเวลา สายตาเหมอลอย เขาใจหรือไมเขาใจก็ไมตอบ ไมแสดงความคิดเห็นเวลาที่ครูถาม 

เวลาครูใหทําแบบฝกหัด ต.1 ไมทําดวยตนเอง จะมองคําตอบจากเพื่อน ไมพยายามคิดดวยตนเอง 

มีความรับผิดชอบในงานสงงานที่ไดรับมอบหมายจากครู แตผลงานที่สงไมคอยมีคุณภาพ เพราะ

เปนงานที่ลอกมาจากเพื่อน ทําใหผลการเรียนของ ต.1 อยูในเกณฑออน 

   

“ผมชอบเรียนวิชาคอมพิวเตอรกับพละศึกษา  เพราะสนุกดี  วิชาเลข กับ

ภาษาอังกฤษไมคอยชอบ เพราะมันยาก  ผมไมกลาถามครู กลัวครูวา เวลาครูให

การบานผมถามเพื่อน บางทีก็ลอกเพื่อน” 

         (ต.1) 

 

“เวลาเรียนเขาจะตองเลนกระดาษหรือปากกา ตลอดเวลาที่ครูสอน เวลาครู

อธิบายฟงบางไมฟงบาง เวลาใหตอบคําถามจะใชเวลาคิดนานกวาจะตอบ สง

งานทุกครั้งที่ครูสั่ง บางครั้งก็เกินกําหนดสง แตเขาจะสงงานครบ” 

        (ครูประจําชั้น ต.1) 

 

“เวลาเรียนเหมือนตั้งใจ เวลาถามตอบไมได ไมซักถาม ไมแสดงความคิดเห็น ไมรู

วาเรียนเขาใจหรือเปลา สงงานทุกครั้งนะแตงานไมมีคุณภาพ เพราะลอกเพื่อนมา

และลอกแบบผิดๆ” 

        (ครูประจําวิชา ต.1) 

 

 เขาไดรับมอบหมายเปนผูรับผิดชอบเวรประจําวันพุธ  มีหนาที่ดูแลทําความสะอาด

หองเรียนในตอนเชา กลางวัน ตอนกลางวันไปยกหมออาหาร และถาดขาวจากโรงอาหาร มาให

เพื่อนๆในหองเรียน และยกหมออาหารที่เหลือ และถาดอาหารที่ทานแลว ไปเก็บที่โรงอาหาร ต.1 

รับผิดชอบหนาที่ของตนเองรวมกันเพื่อนๆ ที่รับผิดชอบเวรวันเดียวกันเปนอยางดี ตอนเชามา

โรงเรียนแตเชา และทําความสะอาดหอง ตอนกลางวันเขาจะไปยกถาดขาวขึ้นมา และรอใหเพื่อน

ทานเสร็จยกถาดไปเก็บและทําความสะอาดหอง ไมหนีงาน 

 

“เขามีความรับผิดชอบในการทําเวรประจําวันดีมาก มาโรงเรียนแตเชา เขาจะ

กวาดหองนําขยะไปทิ้ง ตอนกลางวันก็ไปยกหมออาหาร และถาดขึ้นมา และยก

ไปเก็บ เขาจะรอจนเพื่อนทานเสร็จแลวยกหมอไปเก็บ ไมหนีงาน ซึ่งนักเรียนบาง
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คนไมยกถาดขาวไปเก็บ บางครั้งก็ยกไปวางกลางทาง ไปไมถึงโรงอาหาร เพราะ

หวงเลน สําหรับ ต.1 นี้ใชไดรับผิดชอบดี” 

        (ครูประจําชั้น ต.1) 

 

 บิดาของ ต.1  จบการศึกษาระดับ ปวช. ประกอบอาชีพพนักงานธุรการ ที่มหาวิทยาลัย

เอกชนใกลบาน รายไดประมาณเดือนละ 6,000.- บาท  มารดาของกรณีศึกษาที่ 1 จบการศึกษา

ระดับช้ัน ป. 4 ประกอบอาชีพขายอาหาร อยูริมถนนใกลมหาวิทยาลัยเอกชนที่บิดาทํางาน มี

รายไดประมาณเดือนละ 5,000.- บาท  

 บิดาและมารดา ต.1 เปนคนใจเย็นทั้งคู  คอนขางรักและตามใจลูก เอาใจใสดูแลอยางดี 

ตอนเชาบิดาจะไปสงกรณีศึกษาที่ 1 ที่โรงเรียนทุกวัน และใหไปรับประทานอาหารเชาที่โรงเรียน 

โดยใหเงินไปโรงเรียนวันละ 30.- บาท ตอนเย็น ต.1 เดินกลับบางเอง กอนกลับบานจะแวะเลน

เกมสที่รานเกมสใกลโรงเรียน วันละ 1 ชม. เมื่อกลับถึงบานจะชวยมารดาเข็นรถเข็นออกมาขาย

ของและชวยจัดราน เมื่อจัดรานเสร็จมารดาจะใหกลับบานไปทําการบาน ดูหนังสือ และใหชวยงาน

บานเล็กๆ นอยๆ เชน กรอกน้ํา ลางจาน ความสัมพันธภายในบานอบอุน บิดาและมารดารับฟง

เร่ืองราวตาง ๆ ที่ลูกเลาใหฟงอยางสนใจ และคอนขางตามใจลูก ไมดุ เชื่อใจลูกมากเกินไป ใหการ

สนับสนุนดานการศึกษา มีการสอนลูกใหเห็นคุณคาของการเรียน แตขาดวิธีการสอนใหลูกปฏิบัติ 

เพื่อนําไปสูเปาหมาย  และทราบปญหาของลูกแตไมหาวิธีการแกไขปญหา 

 

“ตอนเยน็ผมเดินกลับบานเอง  ผมจะไปเลนเกมสกอน 1 ชั่วโมง แลวก็กลับไปชวย

แมเข็นรถออกมาขายของ เสร็จแลวแมเขาจะใหกลับบานไปทําการบาน พอ

กลับไปก็ดูทีว ีทําการบานถาทําไมไดก็รอถามพอ แตพอกลับบานดึกเพราะชวย

แมขายของที่ราน บางทพีอกลับมาผมกห็ลบัแลว ผมก็จะมาทาํการบานที่โรงเรียน

ตอนเชา ขอดูของเพื่อน  งานบานแมเขาจะใหชวยกรอกน้ํา บางทีผมไมไดกรอก

พอแมกลับบานมา แมเขากบ็น  เขากถ็ามวาการบานเสร็จยัง บางที่ยงัทําไมเสร็จ

ผมก็บอกวาเสร็จแลว       

               (ต.1) 

“พอแมเขาใหการดูแลอยางดีมาก ตอนเชาพอเขาจะมาสงทุกวัน เพราะที่พี่นอง

เขาโตหมดแลว เหลือเขาเปนลูกคนเล็ก เหมือนลูกหลง พอแมเขาดูแลเอาใจใส

อยางดี” 

        (ครูประจําชั้น ต.1) 
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“ ขาจะกลับถึงบานประมาณ 3 โมงเย็น เขาจะบอกวา แมวันนี้หนูไปเลนเกมสมา 

เขาจะไปเลนทุกวัน บอกเขาวาอยาไปบอย เขาก็ไมเชื่อ กลับมาถึงบานเขาจะชวย

แมเข็นรถออกมาและชวยจัดราน พอเสร็จแมก็จะใหเขากลับไปทําการบาน อาน

หนังสือ แตก็ไมเห็นเขาอาน พอแมขายของเสร็จจะเขาบาน แมก็จะถามเขาวา

การบานเสร็จยัง เขาบอกวาเสร็จแลว บางทีมีขอที่ทําไมไดเขารอถามพอ เขามี

อะไรเขาก็คุยใหฟง แตเราไมคอยมีเวลาอยูกับลูก เพราะแมขายของตั้งแต 5โมง

เย็น ถึง4 ทุม กลับมาเขาก็นอน จะไดอยูดวยกันก็เสาร-อาทิตย บอกใหเขาตั้งใจ

เรียน ใหอานหนังสือ แตไมเห็นเขาอานสักที อยากใหเขาเรียนสูงๆ ตามที่เขา

ตองการ แตก็ไมรูวาหัวเขาจะไปไดหรือเปลา”  

        (ผูปกครอง  ต.1) 

 

กรณีศึกษาที่ 2 

 กรณีศึกษาที่ 2 (ต.2) เปนนักเรียนที่มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณต่ํา เปน

เพศหญิง เปนเด็กคลองแคลว มีความเปนผูนํา พูดจาฉะฉาน แตไมไพเราะ มีความเชื่อมั่นใน

ตนเองในทางที่ไมถูกไมควร บุคลิกภาพโตกวาวัย ไมคอยราเริง มีน้ําใจ มาโรงเรียนสายไมทันเขา

แถว และขาดเรียนเปนประจํา 

“ เปนเด็กคลอง เชื่อมั่นในตนเองแตเชื่อมันในทางที่ไมถูกตอง ดูภายนอกเหมือน

ราเริง แตภายในใจเขาแลวนาสงสาร ขาดเรียนบอยเพราะที่ตองหยุดดูนอง 

เนื่องจากมารดาเสียชีวิต เหลือบิดาที่พึงพาอะไรไมได ” 

        (ครูประจําชั้น ต.2) 

 

“ เปนเด็กคอนขางกาวราว ขาดความอบอุน มารดาเขาเสียชีวิต เหลือเพียงบิดา 

เขาจึงขาดคนดูแลเอาใจใส เขาเปนผูนําในทางที่ไมคอยถูกตอง  ” 

        (ครูประจําวิชา ต.2) 

 

พฤติกรรมการเรียนในหองเรียน ไมคอยตั้งใจเรียน นั่งเรียนหลังหอง ขณะเรียนคุยเลนกับ

เพื่อน   ยุกยิกตลอดเวลาที่เรียน ไมถามหรือแสดงความคิดเห็นในชั้นเรียน ไมคอยรับผิดชอบสง

งาน เนื่องจากขาดเรียนบอย และไมตามงานที่ขาดสง ขาดเรียนบอยทําใหผลการเรียนของเขาอยู

ในเกณฑออน 
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“หนูหยุดเรียนดูนอง เวลาเรียนก็เรียนไมทันเพื่อน ถามเพื่อนบางทีเขาก็บอก บาง

ทีเขาก็ไมบอก บางทีหนูก็ทําการบานไมเปน” 

        (ต. 2) 

“ ไมคอยตั้งใจเรียน เร่ืองวิชาการเขาไมคอยสนใจ ไมเขาใจเขาก็ไมถาม มีแสดง

ความคิดเห็นในหองเรียนบาง แตนอยมาก งานก็ไมคอยทําสงนะ บางทีก็ตองตาม

ทวง” 

        (ครูประจําชั้น ต.2) 

 

“บางทีก็ตั้งใจเรียน บางทีก็ไมตั้งใจเรียน เขาก็ทํางานที่ใหนะ ผลงานเขาก็ใชได

ทีเดียว ถาเขาทําสงนะ บางที่วลาทํางานอยูเขาก็จะตะโกนออกมาดัง” 

         (ครูประจําวิชา ต.2) 

 

 งานกิจกรรมของทางโรงเรียนที่เขารวมทํา คือ กรรมการสี ตอนกีฬาสี ทําหนาที่ดูแลนองๆ

ในสีใหอยูในความเรียบรอย สอนนองรองเพลง และสอนเตน และทํากิจกรรมนวดฝาเทา ต.2  เปน

เด็กที่ไดรับการคัดเลือกใหเปนผูทําหนาที่นวดฝาเทาในงานประจําปที่ทางวัดจัด ซึ่งทั้ง 2 กิจกรรมที่

เขารวมทําเขาสามารถทําไดดีมาก  

 

“เขาชอบกิจกรรมมากกวาวิชาการ ดานวชิาการอยูในเกณฑออน ดานกิจกรรมอยู

ในเกณฑที่ดีมาก อยางเมื่อตอนกีฬาสี เขาเปนกรรมการสี  เขาดูควบคุมนอง ๆ ใน

สีไดดี นํารองเพลง สอนเตน เขาทําไดดีทีเดียว และกิจกรรมนวดฝาเทา ผมจะใหมี

อาชีพนวดฝาเทามาสอนใหเกณฑนักเรียนสําหรับไวนวดฝาเทา ตอนงานประจําป

ของวัด เราก็จะคัดเลือกนักเรียนที่มีแวว  ต.2  นี่ก็เปนตัวแทนระดับแนวหนาไป

นวดฝาเทา  การนวดของเขาใชไดครับ”  

       (ครูประจําชั้น ต.2) 

 

“เขาชอบกิจกรรม ใสใจเร่ืองกิจกรรมมากกกวาเรื่องเรียน เขาเปนผูนําในทาง

กิจกรรมไดเลย แตบางครั้งเขาก็จะนําในทางที่ไมถูกไมควร” 

       (ครูประจําวิชา ต.2) 

 

 บิดาของ ต.2 จบการศึกษาชั้น ป. 6 ไมไดประกอบอาชีพ เมาสุราทุกวัน สวนมารดาชีวิต 

ได 2 ปแลว 
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 ผูปกครองที่เลี้ยงดู  ต.2 คือ คุณปา อายุประมาณ 58 ป ประกอบอาชีพขายขาว

สวยที่หนาบาน มีรายไดไมแนนอน ตองดูแลคนในบาน ซึ่งเปนคนชราและเด็ก และบิดา

ของ ต.2 ซึ่งมีความสัมพันธกันเปนนองชาย อีก 1 คน คุณปาของ ต.2 เปนคนโผงผาง 

เสียงดัง การพูดจาไมไพเราะ พูดคําดาคํา ไมไดใหความรักความเขาใจกับ ต. 2 ไมดแูลเอา

ใจใส ตอนเชาไมสนใจการไปโรงเรียนของ ต. 2 ตอนเย็นเมื่อ ต.2 กลับมา จะออกไปรบัจาง

รอยพวงมาลัยที่หนาวัดกลับบาน      4 ทุม  การรับประทานอาหารเย็น ซื้อจากรานคา

กลองละ 20 บาท ที่บานไมไดทําอาหารรับประทาน อยูแบบตางตนตางอยู  ความสัมพันธ

ในบานไมอบอุน ปาไมมีเวลาใหหลาน ไมใหความเปนกันเอง และจะใชการลงโทษ ดวย

การดา ดวยถอยคําที่หยาบคาย ปามีความมุงหวังให ต.2  ไดเรียนถึงระดับ ป.ตรี แตไมได

ใหกําลังใจ หรือคําแนะนําเกี่ยวกับเร่ืองการศึกษา  มอบหมายงานใหชวย คือ ลางจาน 

ดูแลเร่ืองเสื้อผาของตนเอง 

   

“ตอนเชาหนูตื่นเกือบ 8 โมง บางทีปาเขาก็เรียก  ถึงโรงเรียนบางวันก็ทันเขาแถว

บางวันก็ไมทัน พอตอนเย็นกลับบานก็ชวยปาลางจาน แลวก็ไปเลนที่หนาวัด บาง

ทีก็ไปรับดอกไมมารอยพวงมาลัย กลับบานประมาณ 4 ทุม  กลับมาปาเขาก็ดา 

หนูเอาเงินมาใหพอ บางทีก็เอาไปซื้ออุปกรณการเรียน” 

(ต.2) 

 

“แมเขาเสียชีวิต พอก็พึ่งไมได มีแตปา ๆ แตคนในบานไมมีใครดูแล เขาอยาง

จริงใจ เขาเปนเด็กขาดความอบอุน ขาดที่ปรึกษา ฐานะที่บานก็ยากจน ไมรูวาจะ

ไดเรียนถึงไหน อนาคตเปนอยางไร เขาคบเพื่อนอยูในกลุมเสี่ยง” 

        (ครูประจําชั้น ต.2) 

 

“เขาคอนขางขาดความอบอุน ที่บานไมมีใครดูแลเขา คนที่บานพูดจาหยาบคาย 

ดาเขาแรง ๆ ไดขาวมาวาเขาไปเที่ยวที่สะพานพุทธตอนกลางคืน ก็ไมรูวาที่บาน

เขาดูแลกันอยางไร แปนหวงอนาคตของเขาเหมือนกัน” 

        (ครูประจําวิชา ต.2) 

 

“ตอนเชากวามันจะตื่นก็เกือบ 8 โมงนั่นแหละ ไปกินขาวที่โรงเรียน กลับมาตอน

เย็นมันก็ชวยลางจาน เสร็จแลวก็ออกไปขางนอกกวาจะกลับก็ 3-4 ทุม  เขาก็

ออกไปเลนอยูกับเพื่อน ๆ บางที่ก็ไปนั่งรอยพวงมาลัยกัน ขาวเย็นก็ตางคนตางกิน 
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ที่บานไมไดทํา ซื้ออาหารตามสั่ง จานหนึ่งก็ 20 บาทเอง สะดวกดี  อยากใหเขา

เรียนสูง ๆ แตไมเงินจะสง มีแตฉันคนเดียวนั่นแหละที่หาเงิน ตองดูแลคนแก เด็ก

อีกตั้ง 3 คน ไมรูจะเอาปญญาที่ไหน มันก็ไมสนใจเรียน กลับมาไมเคยเห็นอาน

หนังสือ”  

(ผูปกครอง ต.2) 

 

นักเรียนที่มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณต่ํา ไมคอยมีสมาธิในการเรียน  

และไมพยายามทําแบบฝกหัดดวยตนเอง ไมกลาถามหรือแสดงความคิดเห็นในหองเรยีน เนือ่งจาก

ไมเขาใจ ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็กกลุมนี้อยูในเกณฑออน สงผลใหการคิดอยางมี

วิจารณญาณต่ําดวย นอกจากนี้ การอบรมเลี้ยงดูของผูปกครอง ไมมีเวลาสนใจเรื่องการเรียนนอ

ยางจริงจัง ลูกบอกอยางไรก็วาอยางนั้น เมื่อลูกติดเกมส หรือไมสนใจอานหนังสือ หรือทําการบาน 

ผูปกครองรับรูแตไมหาวิธีการแกไข ไมมอบหมายความรับผิดชอบใหลูก เพราะคิดวาลูกยังเด็ก ให

ลูกดูแลเรื่องของตนเองเพียงอยางเดียว ทําใหเด็กไมไดฝกความรับผิดชอบในการทํางาน เมื่อไม

ทํางานก็ไมไดรูจักกับการเผชิญหนากับปญหา ไมรูจักวิธีการแกไขปญหา เร่ืองการศึกษาตอของลูก 

ผูปกครองจะปลอยใหตัดสินใจเองเพียงลําพัง ไมไดใหแนะแนวทางการศึกษาตอวา จะประกอบ

อาชีพนี้ ตองเรียนใหสูงถึงระดับนี้ เนื่องจากผูปกครองมีระดับการศึกษาอยูในระดับ ป.4 – ปวช. ทาํ

ใหไมสามารถชี้แนะแนวทางกับลูกไดอยางชัดเจน 

 

กรณีศึกษาที่ 3 

 กรณีศึกษาที่ 3 (ส.1) เปนเด็กที่มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูง ส.1 เปน

เด็กเรียบรอย คลองแคลว มีความเปนผูนํา เชื่อมั่นในตนเอง กลาถาม กลาตอบ ชอบดนตรี กีฬา 

ยิ้มแยมแจมใสราเริง มีน้ําใจ มาโรงเรียนแตเชา และมาโรงเรียนสม่ําเสมอ 

 

“เปนเด็กเรียบรอย มีความรับผิดชอบ ไมเหลาะแหละ พึ่งพาได ราเริง มีน้ําใจแบง

ของใหเพื่อน” 

        (ครูประจําชั้น ส.1) 

“คอนขางเรียบรอย ไมคอยพูด มีความเชื่อมั่นในตนเองพอสมควร ชอบเลน

ฟุตบอล” 

        (ครูประจําวิชา ส.1) 
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 พฤติกรรมการเรียน ตั้งใจเรียน นั่งเรียนขางหนา สนใจตามที่ครูสอน มีสมาธิดี ครูถาม

สามารถตอบไดอยางคลองแคลว สามารถอธิบายการบานเพื่อนได รับผิดชอบสงงานสม่ําเสมอ 

ขยัน รูจักใชเวลาวางใหเปนประโยชน 

 

“ตั้งใจเรียน เตรียมอุปกรณที่ครูสั่งมาทกุครั้ง มีความรับผิดชอบดี ผลงานที่เขาทํา

อยูในเกณฑดี ใชไดที่เดียว” 

        (ครูประจําชั้น ส.1) 

 

“ตั้งใจเรียน นั่งเรียนขางหนา ส.1 เขาเปนคนสมาธิดีมาก ไมวอกแวก เวลาถาม

เขาตอบทันที ชวยครูสอนเพื่อนได” 

              (ครูประจําวิชา ส.1) 

 

 

“ผมชอบนั่งเรียนขางหนา เพราะเวลาครูสอนเขาใจดี ผมจะทําการบานใหเสร็จ

จากที่โรงเรียนครับ” 

        (ส.1) 

 

 ส.1 เขารวมกิจกรรมสภานักเรียน มีตําแหนงเปนกรรมการสภา มีหนาที่คอยดูแลการขาม

ถนนหนาโรงเรียนในตอนเชาวันจันทร ต.2 มาแตเชา และทํางานที่ไดรับมอบหมาย ดวยความเต็ม

ใจ และทําแทนเพื่อนในวันที่เพื่อนไมมาโรงเรียน  กิจกรรมที่เขาทําเปนประจําทุกวันในเวลาพัก

กลางวัน คือ เลนกีฬา เตะฟุตบอล 

 

“เขาเปนกรรมการนักเรียน ตอนเชา ส.1 จะดูแลเรื่องการขามถนนหนาโรงเรียน 

เขารับผิดชอบหนาที่เขาดี และเขามีน้ําใจ วันที่เพื่อนไมมาดูและขามถนน เขาจะ

ไปทําแทน” 

        (ครูประจําชั้น ส.1) 

 

“ ส.1 เปนกรรมการนักเรียน เขาก็จะมีการแบงงานกันตามหนาที่ มีการประชุม

วางแผนงาน แลวแตวาใครจะทําหนาที่อะไร ตอนกลางวัน กลุมเพื่อน ส.1 เลน

ฟุตบอล” 

(ครูประจําวิชา ส.1) 
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 บิดาของ ส.1 จบการศึกษาระดับ ปวส. ประกอบอาชีพรับจางทั่วไป รายไดประมาณเดือน

ละ 7,000.- บาท  มารดา ส.1 จบการศึกษาระดับ ปวส. ประกอบอาชีพเย็บผาอยูที่โรงงานใกลบาน 

รายไดประมาณเดือนละ 8,000.- บาท 

 บิดาและมารดา ของ ส.1 เปนคนมีระเบียบวินัย และเลี้ยงลูกอยางมีระเบียบวินัย เอาใจใส

และติดตามเรื่องเรียนของลูก ใหความรวมมือกับทางโรงเรียนในการสนบัสนุนการศึกษาของลูก รัก

และเขาใจลูก สอนลูกใหรูรักรับผิดชอบ ใหลูกชวยกวาดบาน ถูบาน ลางจาน  หุงขาวและซกัผาของ

ตนเอง สนับสนุนดานวิชาการ ใหลูกเรียนดนตรีในวันหยุด สอนลูกใหรูจักรับผิดชอบ และคอย

ชี้แนะแนวทางการศึกษาใหลูกอยูเสมอ 

 

“กลับไปบานผมก็กวาดบาน และก็หุงขาว สวนนองผมถูบานกับลางจาน บางทีก็

สอนการบานนอง ผมจะทําการบานเสร็จจากที่โรงเรียน รอพอกับแมกลับมา บาง

ทีก็ดูหนังรออยูที่บาน บางทีก็ไปบานปาไปชวยปาขายของ แลวก็ไปคุยกับพี่ (ที่

เรียนปริญญาตรี ป2) วันเสารผมไปเรียนพิเศษดนตรี เรียนกีตาร เรียนได 1 คอรส

แลวครับ กําลังเริ่มคอรสที่ 2 ผมอยากเรียนใหถึงระดับปริญญาเอก สาขาดนตรี” 

         (ส.1) 

 

“ผูปกครองใหความสนใจการเรียนของลูกมาก เขาจะมาสงตอนเชา ถาวันไหนครู

อยูเวรหนาประตูแลวเจอพอเขา พอเขาจะคุยถามวาลูกอยูโรงเรียนเปนอยางไร

บาง และเวลาที่ขอความรวมมือ เชน ประขุมผูปกครอง ทอดผาปาการศึกษา จะ

ไดรับความรวมมือทุกครั้ง ” 

        (ครูประจําชั้น ส.1) 

 

“เร่ืองที่บานไมคอยทราบแตเทาที่ดูในวิชาที่สอน เวลาขอความรวมมือในคา

เอกสาร เตรียมอุปกรณมาทําชิ้นงาน เขาก็มมีาพรอมทุกครั้ง” 

      (ครูประจําวิชา ส.1) 

 

 “ผมจะสอนใหเขารับผิดชอบ ตอนเชาตองตื้นแตเชา ไมตองใหปลุก อาบน้ํา

แตงตัวไปโรงเรียน เร่ืองอะไรที่เกี่ยวกับเร่ืองเรียนผมใหหมด ตอนเชาผมจะไปสงที่

โรงเรียน หากเจอครูประจําชั้นเขาก็จะถามวาเขาเรียนเปนอยางไรบาง  โรงเรียน

ขอความรวมมืออะไรมาผมก็ยินดี เขากลับมาตอนเย็นก็ตองทําการบานไมตองให



 67 

บอก เพราะบางครั้งพอกับแมกลับดึก แตเขาก็จะทําเสร็จจากโรงเรียน เขาจะชวย

กวาดบาน ถูบาน ลางจาน ซักผาถุงเทาของเขาเอง วันหยุดผมก็ใหเรียน กีตาร 

เขาชอบดนตรี” 

(ผูปกครอง ส.1) 

 

กรณีศึกษาที่ 4  

กรณีศึกษาที่ 4 (ส.2) เปนนักเรียนที่มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูง ส.2 

เปนเด็กมารยาทเรียบรอย เปนคนคลองแคลว วาจาฉะฉานไพเราะ มีความคิดสรางสรรค มีความ

เปนผูนําที่ดี เชื่อมันในตนเองสูง เปนที่ไววางใจของครู มีความคิดเปนผูใหญ กลาถาม กลาแสดง

ความคิดเห็น 

“เปนคนคลองแคลวทีเดียว สามารถไหววานได รูเร่ืองดี เขามีความคิดความอาน

เปนผูใหญ เขาจะแสดงความคิดเห็นในเรื่องที่เขาสนใจไดทีเดียว” 

(ครูประจําชั้น ส.2) 

   

“มีความเปนผูนํา ชอบทํากิจกรรมมากกวาเรียนหนังสือ พูดเกง ใชงานได” 

(ครูประจําวิชา ส.2) 

 

 พฤติกรรมการเรียนในหองเรียน ตั้งใจเรียนปานกลาง ขณะครูสอนชวนเพื่อนคุยบาง ความ

รับผิดชอบในการสงงานอยูในเกณฑปานกลาง ตอบคําถามไดฉะฉาน ถูกบางไมถูกบาง แต ส.2 มี

ความพยายามในการตอบ 

“ส.2 ตั้งใจเรียน มีคุยกับเพื่อนบาง เวลาถามเขาจะตอบ ชอบตอบ การสงงานก็มี

บางที่เขาเบี้ยว แตเมื่อทวงถามเขาก็มีมาสงจนครบ เขาชอบกิจกรรม เขาทํา

กิจกรรมไดดีกวาทางวิชาการ” 

                                   (ครูประจําชั้น ส.2) 

 

“ส.2 ตั้งใจเรียนบางไมตั้งใจเรียนบาง ความรับผิดชอบปานกลางพูดเกง ชิ้นงาน

ของเขาอยูในเกณฑดี มีความคิดสรางสรรคในการตกแตงชั้นงาน“  

     (ครูประจําวิชา ส.2 ) 

 

 ส.2 รวมทํากิจกรรมที่โรงเรียนหลายอยาง ไดแก เปนกรรมการนักเรียน ทําหนาที่ดูแลจัด

แถวนองในตอนเชา นําสวดมนต รองเพลงชาติ และพูดอบรมนองตามหัวขอที่ครูแนะนํา และดูแล
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นองในสีใหอยูในความเรียบรอย ส.2  ยังเปนเจาหนาที่สหกรณ รับผิดชอบ จัดของขึ้นชั้น ขายของ 

และบางโอกาสไปซื้อของกับครู เพื่อมาขายที่สหกรณ และรวมกิจกรรมประกวดเตนในงานวัน

วิชาการของโรงเรียน 

 

“ เขาเปนเด็กที่ชอบกิจกรรม ทํากิจกรรมไดดีคะ ตอนเชาเนี่ยเขาทําหนาที่แทนครู

ได และทําไดดีดวย ตอนกีฬาสีเขาจะควบคุมนองในสี นํารองเพลง นําเชียร ต. 4 

เขาก็เปนเจาหนาที่สหกรณ ชวยครูดีมากคะ บางที่ชวงเย็นเขาก็ไปซ้ือของกับครู

เพื่อมาขาย เขาจะแสดงความคิดเห็นในการเลือกซื้อสินคา เชน อาจารยขา

ปากกาเอายี่หอนี้ ถูกกวา ประหยัด ไสดินสอยี่หอนี้ดี เปนตน เมื่อเร็วๆนี้ เขาก็

ประกวดเตน คิดทาเอง สอนเพื่อน รูสึกวาจะไดที่ 1 ” 

       (ครูประจําชั้น ส.2 ) 

 

 

“เขาชอบทํากิจกรรม เวลาที่ครูฝากใหพูดอะไรหนาแถว เขาจะพูดได เขาเปนเดก็ที่

ชอบพูด ชอบตอบ” 

(ครูประจําวิชา ส.2 ) 

 

 บิดาของ ส.2 จบการศึกษาระดับ ม.6 ประกอบอาชีพรับจางขับรถแท็กซี่ รายไดเดือนละ

ประมาณ 15,000.- บาท  มารดาของ ต. 4 จบการศึกษาระดับ ปวส. เปนแมบาน 

 บิดาและมารดาของ ส.2 เอาใจใสและเลี้ยงดูลูกอยางดี สนใจเรื่องการเรียนของลูก โดยจะ

โทรศัพทไปถามครูประจําชั้น  อยูบานจะมอบหมายงานใหลูกรูจักรับผิดชอบ ชวยเหลืองานบาน 

หุงขาว ลางจาน ดูแลนอง สอนการบานนอง สนับสนุนใหลูกทํากิจกรรมของทางโรงเรียน และ

ชวยเหลืองานครูที่โรงเรียน และอบรมสั่งสอนใหตั้งใจเรียน โดยบิดาพูดสอน ใหเห็นตัวอยางของคน

ที่ประสบความสําเร็จ เนื่องจากความตั้งในเรียน และพยายามเรียนใหสูง 

 

“พอจะบอกใหหนูตั้งใจเรียน จะไดทํางานดี ๆ ไมตองลําบากเหมือนพอ เวลาที่ทํา

กิจกรรมก็ใหแบงเวลาใหถูก ไมใชเวลาเรียนไปทํากิจกรรม พอบอกวาทําแต

กิจกรรมแลวเรียนตก พอจะไมใหทํากิจกรรมเลย พอเขาจะบอกวาใหเอาอยางที่

บอล (ลูกปา) ที่เขาขยันเรียน ตอนนี้เขาเปนพยาบาลอยูที่ตางจังหวัด พอเขาชอบ

พูดถึงพี่บอลใหฟงบอย ๆ” 

(ส.2 ) 
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“พอแมเขาสนใจดีคะ  เวลาที่ขอความรวมมือไปก็ไดกลับมาทุกครั้ง บางทีพอเขา

จะโทรศัพทมาถามวา ลูกอยูโรงเรียนเปนอยางไรบางฝากครูใหดุ ใหตีได เวลาที่ 

ต. 4 เขาไปซื้อของกับครูตอนเย็น เพื่อมาขายที่สหกรณ เขาจะโทรศัพทไปหาคุณ

พอ ซ่ึงคุณพอเขาก็อนุญาต ” 

       (ครูประจําชั้น ส.2 ) 

 

“เทาที่เห็นพอแมเขาสนใจดี มารวมกิจกรรมกับทางโรงเรียนทุกครั้ง เวลาที่ลูกเขา

แสดงเขาก็จะมาดู เห็นมารวมกิจกรรมทุกครั้งตั้งแตพี่มาอยูที่นี่” 

     (ครูประจําวิชา ส.2 ) 

 

“ผมก็สนับสนุนใหเขาเรียนและทํากิจกรรม ใหรูจักแบงเวลา ชวยเหลืองานบาน

ดวย เขาชอบอะไรผมสนับสนุนใหเขาทําอยางที่เขาตองการ อยูบานจะชอบรอง

เพลง ชอบเตน เขาจะซื้อ CD มาเปดดู หัดรองเพลงและก็เตนตาม ผมก็แอบดูเขา

ไมใหเขารูตัว อยากใหเขาเรียนสูง ๆ ทํางานดีๆ จะไดไมตองลําบาก” 

      (ผูปกครอง  ส.2 ) 

 

 

 นักเรียนที่มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูง มีสมาธิในการเรียนดี มีความ

พยายามในการทําแบบฝกหัดดวยตนเอง เมื่อไมเขาใจกลาถามครู กลาแสดงความคิดเห็น และ

สามารถอธิบายบทเรียนหรือการบานใหเพื่อนได มีความรับผิดชอบในการทํางานของตนเอง สง

งานครบตามที่ครูสั่ง มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในเกณฑที่ดี ทําใหการคิดอยางมีวิจารณญาณ

สูงดวย การอบรมเลี้ยงดูของผูปกครองจะมอบหมายความรับผิดชอบใหลูก ใหความเชื่อใจใน

ความสามารถของลูก มีการชมเชยเมื่อลูกทําดี เชน กวาดบาน ถูบาน หุงขาว ลางจาน ซึ่งเปน

หนาที่ของลูก เมื่อเด็กไดรับการฝกความรับผิดชอบ ไดทํางานเผชิญกับปญหา รูจักวิธีการแกไข

ปญหา เกิดการเรียนรู สงผลทําใหเด็กคิดอยางมีวิจารณญาณดี นอกจากนี้ผูปกครองยังให

ความสําคัญทางใหความสําคัญกับเร่ืองการศึกษาของลูกอยางจริงจัง โดยการติดตอสอบถามจาก

ทางโรงเรียน สนับสนุนใหลูกทํากิจกรรมนอกโรงเรียน ใหลูกไดทํากิจกรรมพิเศษที่ลูกสนใจทางดาน

ดนตรี ทําใหเด็กไดฝกสมองฝกคิด และใหการแนะแนวทางในการประกอบอาชีพ ถาอยากประกอบ

อาชีพนี้ ตองเรียนใหสูงระดับไหนโดยการพูดแนะนําอยางสม่ําเสมอ และยกตัวอยางของคนที่

ประสบความสําเร็จอยูเปนประจํา ใหลูกไดเห็นแนวทางการศึกษาตอไดอยางชัดเจน  ซึ่งเมื่อ
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พิจารณาถึงระดับการศึกษาของผูปกครองกลุมนี้ มีระดับการศึกษา ปวส.- ม.6 ทําใหเขามีวิธีการ

เลี้ยงลูกแนะนําลูก และหาวิธีการสงเสริมลูกในเรื่องที่สงผลตอการศึกษาไดอยางชัดเจน  

 

 เด็กที่มีการคิดอยางมีวิจารณญาณสูง เนื่องมาจากเปนเด็กที่มีสมาธิในการเรียนดี มีความ

พยายาม มีความรับผิดชอบสูง มีความเขาใจในเรื่องที่เรียน และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูใน

เกณฑดี นอกจากนี้ยังพบวาผูปกครองใหการเลี้ยงดู สงผลให โดยใหความรักเอาใจใสที่ดูแลเรื่อง

การเรียนอยางจริงจัง และมอบหมายงานใหเด็กรับผิดชอบที่บานเปนประจํา ทําใหเด็กไดฝกความ

รับผิดชอบ  เมื่อปฏิบัติไดเผชิญกับสถานการณจริงรูจักแกปญหา สงผลใหมีการคิดอยางมี

วิจารณญาณสูง และผูปกครองสงเสริมการทํากิจกรรมของทางโรงเรียนที่ไดฝกความรับผิดชอบ  

ฝกความเปนผูนํา เชน การเปนคณะกรรมการนักเรียน นักเรียนไดทํางานจริง ไดรูจักการตัดสินใจ 

การวางแผน   การแกปญหา ทําใหเด็กได รูจักคิด ทําใหการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงวัย 

นอกจากนี้ผูปกครองใหการสนับสนุนในกิจกรรมที่ลูกสนใจ เชน รองเพลง ดนตรี กีฬา โดยตอนเย็น

อนุญาตให เชน เลนฟุตบอลกับเพ่ือน ใหกําลังใจลูก เวลาที่ลูกฝกรองเพลง เปนตน และสงเสริมให

ไปเรียนพิเศษ 

 
3. แนวทางการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 
 จากการศึกษาเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพพบวา นักเรียนที่มีความสามารถในการคิด

อยางมีวิจารณญาณสูง เนื่องมาจากปจจัย ดานการเรียนและดานผูปกครอง มีแนวทางการพัฒนา

ดังตอไปนี้จึงจะทําใหเด็กมีการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 ควรฝกใหนักเรียนมีสมาธิในการเรียน มีความรับผิดชอบ ใหเปนคนที่กลาถาม กลาแสดง

ความคิดเห็น โดยผูปกครองควรใหความเชื่อมั่นในตัวลูก ใหกําลังใจ เอาใจใสดูแลเรื่องการเรียน

อยางจริงจัง มีการประสานกับครูประจําชั้นในเรื่องการเรียน เมื่อลูกมีปญหาเรื่องติดเกมส 

ผูปกครองควรหาวิธีการแกไข  เพื่อใหลูกไดฝกความรับผิดชอบ ไดลงมือปฏิบัติจริง ไดฝกเผชิญกับ

ปญหา ยังทําใหนักเรียนไดรูจักแกปญหา ซึ่งสงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน 

นอกจากนี้ผูปกครองควรใหการแนะนําเกี่ยวกับการศึกษาตอ การประกอบอาชีพ โดยใหขอมูล

อยางชัดเจนกับลูก เพื่อที่ลูกจะไดมีจุดมุงหมายในการศึกษาตอ และตั้งใจเรียน ซึ่งสงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และสงผลไปยังการคิดอยางมีวิจารณญาณ สุดทายนอกจากการเรียนใน

หองเรียนแลว ผูปกครองควรสงเสริมใหลูกไดทํากิจกรรมที่ฝกความรับผิดชอบ นอกเหนือจากการ

เรียนในหองเรียน เชน การเปนกรรมการนักเรียน  เพื่อใหนักเรียนไดรูจักรับผิดชอบในหนาที่ และ

การทํางานรวมกับผูอ่ืน ฝกการแกไขเหตุการณเฉพาะหนาซึ่งทําใหนักเรียนไดฝกคิด ซึ่งสงผลตอ
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การคิดอยางมีวิจารณญาณ นอกจากนี้ควรสงเสริมใหลูกไดทํากิจกรรมที่ลูกสนใจตามความถนัด 

เชน ดนตรี กีฬา  เพราะการทํากิจกรรม ดานดนตรี ทําใหสมองไดฝกคิด ฝกรอง ฝกตัดสินใจ และ

การเลนกีฬา ทําใหรูไดฝกสมองในการตัดสินใจ ฝกคาดการณในสถานการณเกมสซึ่งทําใหนักเรยีน

มีการคิดอยางมีวิจารณญาณสูง  



 

 

บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผลและขอเสนอแนะ 
 
 การวิจัยครั้งนี้ มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาสภาพปจจุบันของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

วิเคราะหปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณและแนวทางในการพัฒนาการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดสํานักการศึกษากรงุเทพมหานคร 

วิธีวิจัยที่ใชเปนแบบผสมผสาน  โดยการศึกษาแบงออกเปน 2 สวน คือ  

สวนที่ 1 การศึกษาเชิงปริมาณดวยการสํารวจระดับการคิดอยางมีวิจาณญาณและปจจัย

ที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ จากกลุมตัวอยาง 3 กลุม คือ (1) นักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร จํานวน 411 คน (2) ผูปกครองของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร จํานวน 411 คน  

และ (3) ครูผูสอนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดสํานักการศึกษา

กรุงเทพมหานคร จํานวน 114 คน เครื่องมือที่ใชในการสํารวจมี 4 ฉบับ คือ (1) แบบวัดการคิด

อยางมีวิจารณญาณ และ (2) แบบสอบถามจํานวน 3 ฉบับ การวิเคราะหขอมูลใชสถิติเชิงบรรยาย

และการวิเคราะหถดถอยพหุคูณ  

สวนที่ 2 การศึกษาเชิงคุณภาพ  โดยใชวิธีการศึกษาพหุกรณีกรณีศึกษา กรณีศึกษาคือ 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดสํานักการศกึษากรุงเทพมหานคร จํานวน 4 คน

ประกอบดวยนักเรียนที่มีระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณต่ําและสูง กลุมกรณีละ 2  คน และเปน

นักเรียนชาย  2 คน นักเรียนหญิง 2 คน การเก็บรวบรวมขอมูลมีทั้งการศึกษาเอกสาร การสังเกต 

การสัมภาษณ นักเรียน ผูปกครอง และครู การวิเคราะหขอมูล แนวทางการพัฒนาาการคิดอยงมี

วิจารณญาณของนักเรียนใช  

 
สรุปผลการวิจัย 
 

1.นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร มีของ

คิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนคอนขางแตกตางกัน แตโดยภาพรวมแลวอยูในระดับคอนขาง

ต่ํา มีคะแนนคาเฉลี่ยรอยละ 47.50 เมื่อพิจารณาเปนรายดานพบวานักเรียนมีระดับการคิดอยางมี

ดานความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกตมีคะแนนเฉลี่ย

รอยละ 50.7 ดานความสามารถในการระบุ ขอตกลงเบื้องตนคะแนนเฉลี่ยรอยละ 50.4 
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ความสามารถในการนิรนัยมีคะแนนเฉลี่ยรอยละ 46.3 และความสามารถในการอุปนัย มีคะแนน

เฉลี่ยรอยละ 43.0 

2. ปจจัยที่สงผลตอระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณ พบวามีตัวแปรที่สงผลตอระดับการ

คิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ไดแก ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน  และความคาดหวังในการศึกษา  และ  ระดับการศึกษาของผูปกครอง  คา

ประสิทธิภาพในการพยากรณเทากับ .274  หรือรอยละ 27.4 

 3. แนวทางการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ใน

โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร ตองใหความสําคัญกับการสนับสนุนของผูปกครอง โรงเรียนควร

สงเสริมใหผูปกครองมีความเชื่อมั่นในตัวลูก  และใหกําลังใจ ดูแลเร่ืองความรับผิดชอบในการเรียน 

สนับสนุนใหขอมูลที่ชัดเจนเพื่อใหลูกมีภาพความคาดหวังในการศึกษาที่ชัดเจน  ฝกใหลูกวางแผน

ปฏิบัติงานและแกปญหาการปฏิบัติงานอยางรับผิดชอบ  นอกจากนี้ควรสงเสริมใหลูกไดทํา

กิจกรรมดานดนตรีและกีฬา  รวมทั้งสนับสนุนใหลูกทํางานรวมกับผูอ่ืน  เพื่อฝกใหคิดและ

แกปญหาในสถานการณตาง ๆ อยางถูกตองและสรางสรรค  

 
อภิปรายผลการวิจัย 
  

1. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 อยูในในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร มีระดับการคิด

อยางมีวิจารณญาณที่หลากหลายแตโดยภาพรวมอยูในระดับคอนขางต่ํา โดยมีนักเรียนอยูในกลุม

ต่ํา  ปานกลาง และสูง  รอยละ 58.9, 33.8 และ 7.3 ตามลําดับ สอดคลองกับรายงานสรุปผลการ

ตรวจสอบทบทวนคุณภาพการศึกษาของโรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานครของหนวยศึกษานิเทศก 

สํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร (2548)  
จากผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ความคาดหวังในการศึกษา และระดับ

การศึกษาของผูปกครอง สงผลตอระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน  

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงผลตอกับการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6 เนื่องจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนผลจาการวัดความรูความเขาใจ และ

ความสามารถทางสติปญญาของนักเรียน และยังเปนการวัดความสามารถของนักเรียนในดานการ

ใหเหตุผล การวิเคราะหสังเคราะห การนําไปใช และทักษะในการแกปญหา โดยนักเรียนมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงก็จะมคีวามสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงดวย ซึ่งสอดคลอง

กับงานวิจัยของ  บุษกร ดําคง  (2542)  ที่ทําการศึกษาปจจัยของประการที่ เกี่ยวของกับ

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มัธยมศึกษาปที่ 3 
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และมัธยมศึกษาปที่ 6 ในเขตอําเภอเมือง จังหวัดสงขลา พบวา ผูที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง  

จะเปนผูที่มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูง 

นักเรียนที่มีความคาดหวังในการศึกษาสูงจะมีความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณสูงดวย ทั้งนี้จากการศึกษาพบวานักเรียนที่มีความคาดหวังในการศึกษาสูงไดรับการ

สงเสริมดานการศึกษาและชี้แนะใหเห็นคุณคาของการศึกษาจากผูปกครอง ทําใหนักเรียนเกิด

ความกระตือรือรนในการเรียน และมีความรับผิดชอบในการเรียนสงผลผานผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนมายังความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 ระดับการศึกษาของผูปกครองสงผลตอความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยผูปกครองที่มีระดับการศึกษาสูงเห็นคุณคาของการศึกษามาก

เนื่องจากไดใชประโยชนจาการศึกษาในชีวิตตน  จึงทําใหผูปกครองใสใจสงเสริมการศึกษาของ

บุตรทําใหบุตรมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง สอดคลองกับงานวิจัยของ ประกายศรี  แคนทอง 

(2533) ซ่ึงระดับการศึกษาของผูปกครองสงผลผานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไปยังความสามารถใน

การคิดอยางมีวิจารณญาณ การศึกษาครั้งนี้ศึกษาในบริบทของโรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานคร 

ซึ่งสวนใหญผูปกครองมีระดับการศึกษาคอนขางต่ํา และตองประกอบอาชีพเพื่อหารายไดมาเลี้ยง

ครอบครัว  จึงไมคอยมีเวลาในการดูแลเอาใสเร่ืองการศึกษาของลูก 

2. จากการวิจัยครั้งนี้พบวาปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณมีเพียง 3 ตัวแปร 

และคาสัมประสิทธิ์การทํานายคอนขางต่ํา ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากตัวแปรที่ศึกษาไมไดสงผลโดยตรง

ตอระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณ และพบวาตัวแปรดานครูโดยเฉพาะดานคุณภาพการสอนมี

ความสัมพันธทางลบกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการประเมินคุณภาพ

การสอนมิไดรวมถึงการประเมินการสอนที่สงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณรวมอยูดวย 

 
ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช   
 
 1. ผลการวิจัยพบวา การคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ของ

โรงเรียนในสังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร อยูในระดับคอนขางต่ํา ดังนั้นหนวยงานที่

เกี่ยวของกับการจัดการศึกษาของกรุงเทพมหานครควรสงเสริมการพัฒนาการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียน 

 2. ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณมี 3 ปจจัย ไดแก 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความคาดหวังในการศึกษา  และระดับการศึกษาของผูปกครอง ดังนั้น

โรงเรียนควรจัดกิจกรรมที่สงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนโดยการประสานความ

รวมมือกับผูปกครองเกี่ยงกับการดูแลเร่ืองการเรียนของนักเรียนโดยเฉพาะเรื่องการบาน   
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 3. หนวยงานที่เกี่ยวของกับดานการพัฒนาคุณภาพชีวิตของกรุงเทพมหานครควรใหการ

ดูแลพัฒนาความรูของผูปกครองในการดูแลบุตรหลานในวัยเรียนอยางถูกตอง เพื่อสงเสริมการคิด

อยางมีวิจารณญาณของนักเรียนไดอยางยั่งยืน 

 
ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 
 

1. การศึกษาวิจัยครั้งนี้เปนการศึกษาเฉพาะเด็กในโรงเรียนสังกัดกรงุเทพมหานครซึ่งเปน

เด็กที่อยูในชุมชนเมือง ผูปกครองสวนใหญไไมคอยมีเวลาในการดูแลเร่ืองการเรียน ดังนั้นควรมี

การศึกษาเพิ่มเติมในบริบทของกลุมนักเรียนที่อยูตางจังหวัด 

 2. การศึกษาวิจัยครั้งนี้พบวาคุณภาพการสอนมีความสัมพันธเชิงลบกับระดับการคิดอยาง

มีวิจารณญาณ ดังนั้นควรมีการศึกษาในเชิงลึกเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางคุณภาพการสอนกับ

ระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน 

 3. การวิจัยครั้งนี้พบวาระดับการศึกษาของผูปกครองสงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร ดังนั้นควรมี

การศึกษาเกี่ยวกับวิธีการในการพัฒนาใหผูปกครองมีความรูเกี่ยวกับการสงเสริมการคิดอยางมี

วิจารณญาณของบุตรหลาน 
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สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่1. วิทยานพินธปริญญามหาบัณฑติ  สาขาวิชาวจิัย

การศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 
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วิจารณญาณดานการตัดสินใจสําหรับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6. วิทยานพินธ
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สวนราชการ ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  โทร.0 2218 2578 

ที่   ศธ 0512.6(2755)/163                                                                     วันที่             มิถุนายน  2549 

เรื่อง   ขอเชิญเปนผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

 

เรียน  

ส่ิงที่สงมาดวย  1. เคาโครงยอวิทยานิพนธ 

          2. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

               ดวย นางสาวศิริกานต  คุสินธุ  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 

สาขาวิชาวิจัยการศึกษา อยูระหวางการดําเนินงานวิจัยเพื่อเสนอวิทยานิพนธเร่ือง    “การศึกษาปจจัยที่สงผลและ

แนวทางการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร   

โดยมี  ผูชวยศาสตราจารย ดร.สิริพันธุ  สุวรรณมรรคา  เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนี้นิสิตไดจัดทําเครื่องมือวิจัยเปน

แบบสอบถาม  จึงเรียนเชิญทานเปนผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบเครื่องมือในดานความตรงของขอคําถาม  ทั้งนี้เพื่อ

ประโยชนในการพัฒนาเครื่องมือวิจัยใหมีประสิทธิภาพและมีความสอดคลองกับนิยามที่ใชในการวิจัย  และสามารถ

วัดไดตรงตามวัตถุประสงคการวิจัยตอไป 

  จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานในการเปนผูเชี่ยวชาญดังกลาว เพื่อประโยชนทาง

วิชาการตอไป ปละขอขอบพระคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสนี้ยิ่ง 

 

 

   
 

 

 

 

 

 

 
 

 

 บันทึกขอความ 
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ที่ ศธ 0512.6 (2755/          )             คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวทิยาลยั 

    ถนนพญาไท  กรุงเทพมหานคร   10330 

 

       สงิหาคม  2549 

 

เร่ือง ขอความรวมมอืในการเก็บขอมูลวิจัย 

 

เรียน ผูอํานวยการโรงเรียน..................................................... 

 

สิ่งที่สงมาดวย  โครงการเสนอวิทยานิพนธอยางยอ 

 

 ดวย นางสาวศิริกานต   คุสินธุ  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยา

การศึกษา สาขาวิชาวิจัยการศึกษา อยูระหวางการดําเนินงานวิจัยเพื่อเสนอวิทยานิพนธเร่ือง    

“การศึกษาปจจัยที่สงผลและแนวทางการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร   โดยมี  ผูชวยศาสตราจารย ดร.สิริพันธุ  

สุวรรณมรรคา  เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนี้นิสิตมีความจําเปนตองเก็บขอมูลดวยแบบวัด

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ  กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  จํานวน 30  คน และ

แบบสอบถามเพื่อศึกษาปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณกับผูปกครองของนักเรียนที่เขารับ

การวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารญาณและครูผูสอนช้ันประถมศึกษาปที่ 6   จํานวน  10  

ทาน   ทั้งนี้นิสิตผูวิจัยจะไดประสานงานในรายละเอียดตอไป 

 

 จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาตให นางสาวศิริกานต  คุสินธุ   ไดทํา

การเก็บขอมูลวิจัยดังกลาว เพื่อประโยชนทางวิชาการตอไป  ขอบคุณมาในโอกาสนี้ 

 

 

             ขอแสดงความนับถือ 
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สวนราชการ สํานักการศึกษา (สํานักงานยุทธศาสตรการศึกษา โทร. 0 2437 2702 หรือ 3464 โทรสาร 0 2437 2702 ) 

ที่   กท 0805/                                                                    วนัที่             มกราคม  2550 

เร่ือง   ขอความอนุเคราะหในการเกบ็ขอมูล 

 

เรียน ผูอํานวยการโรงเรียน. 

               ดวย นางสาวศิริกานต  คุสินธุ  นักวิชาการศึกษา 4 กลุมงานนโยบายและแผนการ

ศึกษา สํานักงานยุทธศาสตรการศึกษา  ไดทําวิจัยเรื่อง การศึกษาปจจัยที่สงผลและแนวทางการ

พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  ในโรงเรียนสังกัด

กรุงเทพมหานคร  โดยจะดําเนินการเก็บขอมูลโดยการสัมภาษณ และสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน

จํานวน 1 คน   และครูผูสอนจํานวน 2   ทาน   ระหวางวันที่   ..................  มกราคม 2550  ตัง้แตเวลา  

7.30 – 15.30 น. เปนระยะเวลา 2 วัน 

  ในการนี้  ใครขอความรวมมือจากทานใหความอนุเคราะหกับ นางสาวศิริกานต         

คุสินธุ ในการจัดเก็บขอมูลดังกลาวขางตน 

  จึงเรียนมาเพื่อโปรดทราบและใหความอนุเคราะหดวย  จักขอบคุณยิ่ง 
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ภาคผนวก ข 

รายชื่อผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
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รายชื่อผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือจํานวน 5 ทาน 

 

1. ผศ. ดร.ดวงกลม  ไตรวิจติรคุณ อาจารยประจาํภาควิชาวิจยัและจิตวิทยาการศึกษา  

คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 

 

2. นางพงษจนัทร   อยูเปนสุข ศึกษานิเทศก 9  สํานักการศกึษา 

 กรุงเทพมหานคร 

 

3. นางสาวเพญ็ศรี  วงศไวโรจน ผูชวยผูอํานวยการโรงเรียนการเคหะทาทราย 

 เขตหลักสี่  กรุงเทพมหานคร 

 

4. นางชาลนิี      เอี่ยมศร ี เจาหนาทีว่ิเคราะหนโยบายและแผน 7ว     

 กรมแพทยแผนไทยและแพทยทางเลือก 

 กระทรวงสาธารณสุข 

 

5.  นางจิรภิญญา  สันนิภางกูร นักวชิาการศึกษา 6ว   

กลุมงานนโยบายและแผนการศึกษา 

      สํานักการศึกษา  กรุงเทพมหานคร 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ค 

 

ผลการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือวจิัยโดยการวิเคราะหคาดัชนี IOC  
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ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาโดยการวิเคราะหคาดัชนี IOC ของแบบสอบถาม (ดานนักเรียน) 
ประเด็นหลัก ขอรายการ IOC 

1.1   เพศ 1 

1.2  โรงเรียน………………………..หอง...................... 1 

1.3  ระดับผลการเรียนเฉลี่ย 1 

1.4  ผูปกครองของนักเรียนคือบุคคลใด 0.6 

1. ขอมูลทั่วไป 

1.5  นักเรียนมีความคาดหวังวาจะเรียนใหสูงสุดระดับใด 0.8 

2.1.ขาพเจาอานหนังสือลวงหนากอนเรียนแตละครั้ง 1 

2.2 ขาพเจาวางแผนการเรียนรูอยูเสมอกอนที่จะเรียนในแตละครั้ง 0.8 

2.3 ขาพเจามีความตั้งใจปฏิบัติกิจกรรมการเรียนภายในหองเรียน 1 

2.4 ขาพเจาทํางานตามที่ครูมอบหมายอยางเต็มความสามารถ 1 

2.5  ขาพเจาสงงานที่ไดรับมอบหมายตามกําหนดเวลา 1 

2.6ขาพเจาซักถามครูในส่ิงที่ยังไมเขาใจหรือสงสัย 0.6 

2.7 ขาพเจาเก็บรวบรวมผลงานทุกชิ้นไวดวยกันและจัดเปนหมวดหมู 0.6 

2.8 ขาพเจาพยายามแกไขขอผิดพลาดจากงานที่ครูตรวจแลว 1 

2.9 ขาพเจาพยายามอานทบทวนบทเรียนที่ยาก ๆ หลายครั้งจนเขาใจ

แลวคอยผานไป 

0.8 

2.10 ขาพเจาใชเวลาในการทบทวนบทเรียนมากกวาการพูดคุยโทรศัพท  

ดูโทรทัศน ฟงวิทยุ 

0.8 

2.11  ขาพเจาทําบันทึกยอไวทุกวิชาเพื่อสะดวกในการทบทวน 1 

2. นิสัยทางการ

เรียน 

 

2.12  ขาพเจาหาความรูเพิ่มเติมนอกเหนือจากที่ครูสอน 1 

3.1  ขาพเจาเชื่อวาการเรียนจะประสบผลสําเร็จหรือไมขึ้นอยูกับตัวเอง 1 

3.2 ขาพเจาเชื่อวาเมื่อขาพเจาทําส่ิงใดแลวขาพเจายอมทําสําเร็จ 0.8 

3.3  ขาพเจาเชื่อวาการที่จะไดมาในสิ่งที่ตองการนั้นเนื่องจากตนเองได

ใชความพยายามอยางมาก 

1 

3.4  ขาพเจาเชื่อวาการประสบความสําเร็จในการเรียนนั้นขึ้นอยูกับ

ความตั้งใจของตนเอง 

1 

3.5ขาพเจาเชื่อวาการคนควาหาความรูเพิ่มเติมดวยตนเองจะทําใหมี

สามารถเพิ่มขึ้น 

1 

3. ความเชื่อ

อํานาจภายในตน 

 

3.6 ขาพเจาเชื่อการที่ขาพเจาสอบไดคะแนนดีนั้นเกิดขึ้นเพราะความ

บังเอิญ 

0.6 
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แบบประเมินความสอดคลองระหวางแบบสอบถามกับนิยามของตัวแปร (ดานนักเรียน) 
ประเด็นหลัก ขอรายการ IOC 

3.7  ขาพเจาเชื่อวาผูที่ประสบอุบัติเหตุรายแรงนั้นเนื่องมาจาก

เคราะหกรรม 

0.6 

3.8  เมื่อขาพเจาทําผิด  สามารถแกไขใหถูกตองไดดวยตนเอง 1 

3.9  ขาพเจาคิดวาไมมีความจําเปนที่จะตองวางแผนการเรียน

ไวลวงหนา  เพราะอาจมีการเปลี่ยนแปลงไปตามโชคชะตา 

0.8 

3. ความเชื่ออํานาจ

ภายในตน (ตอ) 

 

3.10  ขาพเจาสามารถแกปญหาตาง ๆ ไดอยางรวดเร็วเพราะ

ความพยามยามของขาพเจา 

1 
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ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาโดยการวิเคราะหคาดัชนี IOC ของแบบสอบถาม(ดานผูปกครอง) 
ประเด็นหลัก ขอรายการ IOC 

1.1   บุคคลที่นักเรียนอาศัยอยูดวยและใหการอบรมเลี้ยงดูนักเรียนคือ

บุคคลใด 

0.8 

1.2  ระดับการศึกษาสูงสุดของผูปกครอง 1 

1.3  รายไดเฉล่ียตอเดือนของผูปกครอง 1 

1. ขอมูลทั่วไป 

1.4  สถานภาพของผูปกครอง 1 

2.1 คอยดูแลจัดเตรียมส่ิงของเครื่องใชใหลูกตลอดเวลา 1 

2.2 ทานคอยชวยเหลือทุกส่ิงที่ลูกเริ่มทํา 0.8 

2.3 ทานคอยเตือนลูกใหทําส่ิงตาง ๆ อยางระมัดระวัง 1 

2.4ทานแสดงความหวงใยลูกอยางมาก 1 

2.5 เมื่อบุตรหลานเจ็บปวยเล็ก ๆ นอย ๆ ทานดูแลอยางใกลชิด 0.8 

2.6 เมื่อบุตรหลานผิดหวังหรือมีความทุกขทานรูสึกเดือดรอนแทนบุตร

หลาน 

1 

2.7 ทานจะคอยซักถามถึงเรื่องสวนตัวและเรื่องราวตาง ๆของลูกอยูเสมอ 1 

2.8  ทานสนใจและเอาใจใสลูกตลอดเวลา 1 

2.9 เมื่อลูกประสบปญหา  ทานจะคอยดูแลและแกไขใหเสมอ 1 

2. การอบรมเลี้ยง

ดูแบบใหความ

คุมครองมาก

เกินไป 

 

2.10 ทานจะคอยดูแลและชวยเหลือลูกในทุก ๆ เรื่อง 1 

2.11 ทานเปดโอกาสใหลูกไดรับฟงปญหาและชวยแกไขปญหาตาง ๆ ที่

เกดขึ้นภายในครอบครัว 

1 

3.12  ทานใหโอกาสลูกทําส่ิงตาง ๆซึ่งเปนส่ิงที่ทุกคนเห็นวาถูกตอง 0.8 

2.13  ทานอนุญาตใหลูกของทานเลือกเรียนหรือประกอบอาชีพตามความ

ถนัด 

1 

2.14  กอนที่จะพาลูกไปเที่ยวทานจะถามกอนเสมอวาอยากไปเที่ยวที่ไหน 1 

2.15  ทานยินดีที่จะรับฟงความคิดเห็นของลูก 1 

2.16   เมื่อลูกทําส่ิงตางๆ สําเร็จทานจะใหรางวัลหรือคําชมเชยเสมอ 1 

2.17  ลูกมีสิทธิ์ที่จะรองขอความเปนธรรมไดหากรูสึกวายังไมไดรับยุติธรรม

ในเรื่องตาง ๆ 

1 

2.18  ทานจะรวมวงพูดคุยกับลูกๆ ทําใหเกิดความสนิมสนมกับทาน 1 

2.19  ทานรูจักและเขาใจลูกทานเปนอยางดี 1 

การอบรมเลี้ยงดู

แบบ

ประชาธิปไตย 

 

2.20  ในครอบครัวของทานจะมีกิจกรรมสนุกสนานรวมกันเสมอ 1 
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ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาโดยการวิเคราะหคาดัชนี IOC ของแบบสอบถาม(ดานผูปกครอง) 
ประเด็นหลัก ขอรายการ IOC 

2.21 ทานไมคอยใหคําแนะนําแกลูกของทาน  ลูกของทานจึง

ทําอะไรไมคอยเปน 

1 

2.22  เมื่อลูกประสบปญหา  ทานใหลูกแกปญหาดวยตนเอง 0.8 

2.23  ลูกของทานทําส่ิงตาง ๆ เองเพียงลําพัง 0.8 

2.24  ทานไมเคยใหคําปรึกษาหารือกับลูก 0.6 

2.25  ทานมักจะใหลูกไปไกล ๆ เพื่อที่จะไดไมกอความรําคาญ

ใหทาน 

0.6 

2.26  ทานจะมองวาลูกผิดเสมอ  ไมวาลูกจะทําส่ิงใด 0.8 

2.27 ทานใหส่ิงตาง ๆ กับลูกไมเทาเทียมกัน 0.8 

2.28 ทานไมมีเวลาเอาใจใสลูก 0.8 

2.29  ทานไมเคยรูเลยวาลูกแตงตัวอยางไร 0.6 

การอบรมเลี้ยงดูแบบ

ทอดทิ้ง 

 

2.30 ทานไมสนใจตอบคําถามของลูก 0.8 

3.1 ทานใหคําแนะนําในการซื้อหนังสือ  แบบเรียนที่เสริม

ทักษะการเรียนรูวิชาตาง ๆ ของลูกทาน 

1 

3.2  ทานจัดหาอุปกรณหรือของเลนที่สนับสนุนการเรียนรู

ใหกับลูกทาน 

1 

3.3 ทานสนับสนุนใหลูกของทานเขารวมกิจกรรมทางดาน

ดนตรี หรือกีฬา  เพื่อใหมีสมาธิในการเรียนเพิ่มขึ้น 

1 

3.4 ทานและลูกมีกิจกรรมทางวิชาการรวมกัน เชน ฟงรายการ

วิทยุ  ดูโทรทัศน 

1 

3.5  ทานสนับสนุนใหลูกไปคนควาหาความรูหรือเรียนพิเศษ

ตามที่ลูกตองการ 

1 

3.6  ทานสนับสนุนใหลูกทํากิจกรรมตาง ๆ ที่โรงเรียนจัดขึ้น 

เชน เขาคายวิชาการ  แขงขันตอบปญหา 

1 

3.7 ทานเปดโอกาสใหลูกมีเวลาสําหรับทําการบานและอาน

หนังสืออยางเพียงพอ 

1 

3.8  ทานตรวจดูความเรียบรอยในการทําการบานของลูก 1 

3.9  ทานจะสอนหรือชวยอธิบายเมื่อนักเรียนทําการบานไมได 1 

3.การสนับสนุน

ทางดานวิชาการ 

3.10 ทานแนะนําใหนักเรียนแบงเวลาสําหรับเรียนหรือทํางาน

บาน  เลนและพักผอนใหเหมาะสม 

1 
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ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาโดยการวิเคราะหคาดัชนี IOC ของแบบสอบถาม(ดานครูผูสอน) 
ประเด็นหลัก ขอรายการ IOC 

1.1   เพศ 1 

1.2  อายุ 1 

1.3  โรงเรียน 1 

1.4  ระดับการศึกษา 1 

1.5  วิชาเอกที่จบการศึกษา 1 

1.ขอมูลทั่วไป 

1.6 ประสบการณในการสอน 1 

2.1 ทานมีความกระตือรือรน  และมีความพรอมในการจัดการ

เรียนการสอน 

1 

2.2 ในการจัดการเรียนการสอน ทานใชหนังสือประกอบการ

สอนเพียงอยางเดียวเทานั้น 

1 

2.3 ทานจัดทํา/จัดหาสื่อประกอบการสอนไดอยางเหมาะสม

ทุกครั้ง 

1 

2.4 ทานจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสอดคลองกับเนื้อหาที่

สอน 

1 

2.5  ทานใชเทคนิคในการจัดกิจกรรมที่หลากหลายในการ

จัดการเรียนการสอน  เชน  การเลานิทาน  การแสดงบทบาท

สมมติ การแขงขัน  เปนตน 

1 

2.6 ทานใชวิธีการกระตุนใหผูเรียนรูจักคิดและใชเหตุผลมาก

ขึ้น 

1 

2.7 ทานทบทวนบทเรียนเดิมกอนทําการสอนเนื้อหาใหม 1 

2.8 เมื่อผูเรียนตอบคําถามผิด  ทานจะตั้งคําถามใหงายขึ้นหรือ

กระตุนใหนักเรียนคิดใหม 

1 

2.9 ทานแนะนําและมอบหมายใหนักเรียนศึกษาคนควาจาก

แหลงความรูตาง ๆ นอกเหนือจากในชั้นเรียน 

0.8 

2.10 กอนเริ่มสอนบทเรียนใด ๆ ทานจะแจงวัตถุประสงคของ

การเรียนในบทนั้น ๆ กอนทําการสอน 

1 

2.11 ทานใชเวลาพิเศษนอกเหนือจากเวลาในตารางสอนชวย

อธิบาย  แนะนํา  นักเรียนที่เรียนออน 

1 

2.12 ทานใชเวลาพักกลางวันหรือหลังเลิกเรียนสอนพิเศษ

ใหกับนักเรียนที่สนใจ 

1 

2.13 ทานจะกลาวชมเชยเมื่อผูเรียนตอบคําถามถูกตอง 1 

2. คุณภาพการสอน 

2.14 ทานตรวจสอบความเขาใจของนักเรียนโดยการทดสอบ

หลังการสอนทุก ๆ บทเรียน 

1 
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ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาโดยการวิเคราะหคาดัชนี IOC ของแบบสอบถาม(ดานครูผูสอน) 
ประเด็นหลัก ขอรายการ IOC 

2.15  ทานแจงผลการสอบใหทราบและอธิบายเสริมความรู

หลังการทดสอบ 

0.8 

2.16 ทานคําตอบที่ถูกตองของผูเรียนไปสัมพันธเชื่อมโยงสู

คําถามใหม 

0.8 

2.17 ทานจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในหองไดสนุกสนาน 1 

2.18 ทานสามารถควบคุมอารมณไดเปนอยางดีในขณะทําการ

สอน 

1 

2.19 ทานสนับสนุนใหผูเรียนชวยกันสรุปบทเรียนที่เรียนในแต

ละบทกอนเขาสูบทเรียนใหม 

1 

2.คุณภาพการสอน 

(ตอ) 

2.20 ทานเปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นของ

ตนเองเกี่ยวกับบทเรียนที่เรียน 

1 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ง 

 

เครื่องมือที่ใชในการเก็บขอมลู 
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แบบสอบถามสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่6 
เร่ือง 

ปจจัยทีส่งผลและแนวทางการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนกัเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดสํานกัการศกึษากรงุเทพมหานคร 

 
 คําชี้แจง 
  1. แบบสอบถามฉบับนีม้ีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาปจจยัและแนวทางการ

พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 สังกัดสํานักการศึกษา

กรุงเทพมหานคร ซึ่งในการตอบครั้งนี้ไมมคีําตอบที่ถูกหรือผิด ขอใหนกัเรียนตอบใหตรงกับความ

เปนจริงมากทีสุ่ด 

  2. ขอมูลจากการตอบแบบสอบถามของนักเรียนจะถือเปนความลับและไมมี

ผลกระทบใดๆ ตอตัวนักเรียนทัง้สิ้น 

  3. แบบสอบถามชุดนี้แบงออกเปน 3 ตอน คือ 

   ตอนที่ 1  ขอมูลทั่วไปของนักเรียน 

   ตอนที่ 2  แบบสอบถามนิสัยทางการเรียนของนักเรยีน 

   ตอนที่ 3  แบบสอบถามความเชื่ออํานาจภายในตนของนักเรียน 
        

 

      ขอขอบคุณที่ใหความรวมมอืดวยดี 

             นางสาวศิริกานต  คุสินธุ 

         นิสิตปริญญาโท  ภาควิชาวิจัยและจติวิทยาการศึกษา 

          คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวทิยาลยั 

 

 
ตอนที่ 1    ขอมูลทั่วไปของนักเรียน 
คําชี้แจง   โปรดทําเครื่องหมาย     ลงใน      หนาขอความที่ตรงกนักับความเปนจริง 

 1. เพศ     1.ชาย     2. หญิง 

 2. โรงเรียน.....................................................ชั้นประถมศึกษาปที่ 6   หอง................ 

 3. ผูปกครองของนักเรียนคือบุคคลใด 

     1.  บิดา     2.  มารดา 

     3. บิดาและมารดา    4. อ่ืน ๆ โปรดระบุ.................................. 

 4. ระดับผลการเรียนเฉลี่ย............................................ 
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5. นกัเรียนมีความคาดหวงัวาจะเรียนใหสงูสุดระดับใด 

    1.  ไมศึกษาตอ 

    2.  มัธยมศึกษาตอนปลาย/ปวช. 

    3.  อนุปริญญา/ปวส. 

    4.  ปริญญาตรี 

    5.  ปริญญาโท 

    6. ปริญญาเอก 

 
ตอนที่ 2   แบบสอบถามนิสัยทางการเรียน 
คําชี้แจง   โปรดแสดงความคิดเห็นโดยเขียนเครื่องหมาย   ลงในชองดานขวามือทีต่รงกับการ

      ปฏิบัติของนักเรียนมากทีสุ่ด 

ระดับการปฏบิัติ 

ขอ รายการขอความ เปน

ประจํา 

เปน

สวน

ใหญ 

เปน

บางครั้ง 
นาน ๆ 

ครั้ง 
ไมเคย 

1. ขาพเจาอานหนังสือลวงหนากอนเรียนแตละครั้ง      

2. 
ขาพเจาจัดการวางแผนการเรียนรูกอนที่จะเรียนในแตละ

ครั้ง 

     

3. 
ขาพเจามีความตั้งใจปฏิบัติกิจกรรมการเรียนภายใน

หองเรียน 

     

4. 
ขาพเจาทํางานตามที่ครูมอบหมายอยางเต็ม

ความสามารถ 

     

5. ขาพเจาสงงานที่ไดรับมอบหมายตามกําหนดเวลา      

6. ขาพเจาซักถามครูในส่ิงที่ยังไมเขาใจหรือสงสัย      

7. 
ขาพเจาเก็บรวบรวมผลงานทุกชิ้นไวดวยกันและจัดเปน

หมวดหมู 

     

8. ขาพเจาพยายามแกไขขอผิดพลาดจากงานที่ครูตรวจแลว      

9. 
ขาพเจาพยายามอานทบทวนบทเรียนที่ยาก ๆ หลายครั้ง

จนเกิดความเขาใจ จึงผานไป 

     

10 
ขาพเจาใชเวลาในการทบทวนบทเรียนมากกวาการพูดคุย

โทรศัพท  ดูโทรทัศน ฟงวิทยุ 

     

11. ขาพเจาทําบันทึกยอไวทุกวิชาเพื่อสะดวกในการทบทวน      

12. ขาพเจาหาความรูเพิ่มเติมนอกเหนือจากที่ครูสอน      
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ตอนที่ 3   แบบสอบถามความเชื่ออํานาจภายในตนของนักเรียน 
คําชี้แจง   โปรดแสดงความคิดเห็นโดยเขียนเครื่องหมาย   ลงในชองดานขวามือทีต่รงกับการ

      ปฏิบัติของนักเรียนมากทีสุ่ด 

ระดับการปฏบิัติ 

ขอ รายการขอความ 
เปน

ประจํา 

เปน

สวน

ใหญ 

เปน

บางครั้ง 
นาน ๆ 

ครั้ง 
ไมเคย 

1. 
ขาพเจาเชื่อวาการเรียนจะประสบผลสําเร็จหรือไม

ขึ้นอยูกับตัวเอง 

     

2. 
ขาพเจาเชื่อวาเมื่อขาพเจาทาํสิ่งใดแลวขาพเจา

ยอมทาํสําเร็จ 

     

3. 
ขาพเจาเชื่อวาการที่จะไดมาในสิ่งที่ตองการนั้น

เนื่องจากตนเองไดใชความพยายามอยางมาก 

     

4. 
ขาพเจาเชื่อวาการประสบความสําเร็จในการเรียน

นั้นขึน้อยูกับความตัง้ใจของตนเอง 

     

5. 
ขาพเจาเชื่อวาการคนควาหาความรูเพิม่เตมิดวย

ตนเองจะทาํใหมีสามารถเพิม่ข้ึน 

     

6. 
ขาพเจาเชื่อการที่ขาพเจาสอบไดคะแนนดีนั้น

เกิดขึ้นเพราะความบงัเอิญ 

     

7. 
ขาพเจาเชื่อวาผูที่ถูกครู/ผูปกครองลงโทษ

เนื่องมาจากเคราะหกรรม 

     

8. 
เมื่อขาพเจาทาํผิด  สามารถแกไขใหถูกตองไดดวย

ตนเอง 

     

9. 

ขาพเจาคิดวาไมมีความจาํเปนที่จะตองวาง

แผนการเรียนไวลวงหนา  เพราะอาจมีการ

เปลี่ยนแปลงไปตามโชคชะตา 

     

10. 
ขาพเจาสามารถแกปญหาตาง ๆ ไดอยางรวดเร็ว

เพราะความพยามยามของขาพเจา 
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แบบสอบถามสําหรับผูปกครองนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

เร่ือง 
ปจจัยทีส่งผลและแนวทางการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนกัเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดสํานกัการศกึษากรงุเทพมหานคร 
 
 คําชี้แจง 
  1. แบบสอบถามฉบับนีม้ีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาปจจยัและแนวทางการ

พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 สังกัดสํานักการศึกษา

กรุงเทพมหานคร ซึ่งในการตอบครั้งนี้ไมมคีําตอบที่ถูกหรือผิด ขอใหทานผูปกครองตอบใหตรงกบั

ความเปนจริงมากที่สุด 

  2. ขอมูลจากการตอบแบบสอบถามของทานจะถือเปนความลับและไมมี

ผลกระทบใดๆ ตอตัวทานทั้งสิ้น   การนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูลจะนําเสนอในภาพรวม 

  3. แบบสอบถามชุดนี้แบงออกเปน 3 ตอน คือ 

   ตอนที่ 1  ขอมูลทั่วไปของผูปกครอง 

   ตอนที่ 2  แบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูของผูปกครอง 

   ตอนที่ 3  แบบสอบถามการสนับสนุนทางวิชาการของผูปกครอง 
        

 

      ขอขอบคุณที่ใหความรวมมอืดวยดี 

                นางสาวศิริกานต  คสิุนธุ 

                   นิสติปริญญาโท  ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 

    คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 

 
 
ตอนที่ 1   ขอมูลทั่วไปของผูปกครอง 
คําชี้แจง   โปรดทําเครื่องหมาย     ลงใน      หนาขอความที่ตรงกนักับความเปนจริง 

  1. ทานเปนผูปกครองที่อบรมเล้ียงดูนกัเรยีน ทานมีความสัมพนัธกับนกัเรียนในฐานะ 

             1 .บิดา/มารดา    2. ปู /ยา 

     3. ตา/ยาย    4. ลุง/ปา 

                5. นา/อา     6. อ่ืน ๆ โปรดระบุ................................
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 2. ระดับการศกึษาสงูสุดของผูปกครอง 

             1. ไมไดเรียนหนงัสือ 

             2. ประถมศึกษา 

             3. มัธยมศึกษาตอนตน 

             4. มัธยมศึกษาตอนปลาย/ปวช. 

             5. อนุปริญญา/ปวส. 

             6. ปริญญาตรี 

             7. ปริญญาโท 

             8. ปริญญาเอก         

 3. รายไดเฉลีย่ของผูปกครองตอเดือน 

            1. ต่าํกวา 5,000 บาท 

            2. 5,001 – 10,000 บาท 

            3. 10,001 – 15,000 บาท 

            4. 15,001 – 20,000 บาท 

            5. มากกวา 20,000 บาท 

 4. สถานภาพของบิดามารดา 

            1. อยูดวยกัน 

            2. แยกกนัอยู 

            3. หยาราง 

            4. บิดา / มารดา  แตงงานใหม 
 
ตอนที่ 2   แบบสอบถามการอบรมเลีย้งดูของผูปกครอง 
คําชี้แจง   โปรดแสดงความคิดเห็นโดยเขียนเครื่องหมาย   ลงในชองดานขวามือทีต่รงกับการ

      ปฏิบัติของทานมากที่สุด 

ระดับการปฏบิัติ 

ขอ รายการขอความ 
เปน

ประจํา 

เปน

สวน

ใหญ 

เปน

บางครั้ง 
นาน ๆ 

ครั้ง 
ไมเคย 

1. ทานคอยดูแลจัดเตรียมสิ่งของเครื่องใชใหบุตรหลานตลอดเวลา      

2. ทานคอยชวยเหลือทกุสิ่งที่บตุรหลานเริ่มทาํ      

3. ทานคอยเตือนบุตรหลานใหทาํสิ่งตาง ๆ อยางระมัดระวัง      



 

 

100 

 
 

ระดับการปฏบิัติ 

ขอ รายการขอความ 
เปน

ประจํา 

เปน

สวน

ใหญ 

เปน

บางครั้ง 
นาน ๆ 

ครั้ง 
ไมเคย 

4. ทานแสดงความหวงใยบุตรหลานอยางมาก      

5. เมื่อบุตรหลานของทานเจ็บปวยเล็ก ๆ นอย ๆ ทานจะดูแลอยางใกลชิด      

6. 
 เมื่อบุตรหลานผิดหวังหรือมีความทุกขทานรูสึกเดือดรอนแทนบุตร

หลาน 

     

7. 
ทานจะคอยซักถามถึงเรื่องสวนตัวและเรื่องราวตางๆ ของบุตรหลานอยู

เสมอ 

     

8.  ทานสนใจและเอาใจใสบุตรหลานตลอดเวลา      

9.  เมื่อบุตรหลานประสบปญหา  ทานจะคอยดูแลและแกไขใหเสมอ      

10. ทานจะคอยดูแลและชวยเหลือบุตรหลานในทุก ๆ เรื่อง      

11. 
ทานเปดโอกาสใหบุตรหลานไดรับฟงปญหาและชวยแกไขปญหาตาง 

ๆ ที่เกิดขึ้นภายในครอบครัว 

     

12.  ทานใหโอกาสบุตรหลานทําส่ิงตาง ๆซึ่งเปนส่ิงที่ทุกคนเห็นวาถูกตอง      

13. 
 ทานอนุญาตใหบุตรหลานของทานเลือกเรียนหรือประกอบอาชีพตาม

ความถนัด 

     

14. 
กอนที่จะพาบุตรหลานไปเที่ยวทานจะถามกอนเสมอวาอยากไปเที่ยวที่

ไหน 

     

15. ทานยินดีที่จะรับฟงความคิดเห็นของบุตรหลาน      

16. เมื่อบุตรหลานทําส่ิงตาง ๆ สําเร็จทานจะใหรางวัลหรือคําชมเชยเสมอ      

17. 
บุตรหลานมีสิทธิ์ที่จะรองขอความเปนธรรมไดหากรูสึกวายังไมไดรับ

ยุติธรรมในเรื่องตาง ๆ 

     

18. ทานจะรวมวงพูดคุยกับบุตรหลาน ทําใหเกิดความสนิมสนมกับทาน      

19.  ทานรูจักและเขาใจบุตรหลานของทานเปนอยางดี      

20. ในครอบครัวของทานจะมีกิจกรรมสนุกสนานรวมกันเสมอ      

21. 
ทานไมคอยใหคําแนะนําแกบุตรหลานของทาน  บุตรหลานของทานจึง

ทําอะไรไมคอยเปน 

     

22. เมื่อบุตรหลานประสบปญหา  ทานใหบุตรหลานแกปญหาดวยตนเอง      

23.  บุตรหลานของทานทําส่ิงตาง ๆ เองเพียงลําพัง      

24.  ทานไมมีเวลาใหคําปรึกษาหารือกับบุตรหลาน      

25. 
ทานมักจะใหบุตรหลานไปเลนไกลๆเพื่อที่จะไดไมกอความรําคาญให

ทาน 
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ระดับการปฏบิัติ 

ขอ รายการขอความ 
เปน

ประจํา 

เปน

สวน

ใหญ 

เปน

บางครั้ง 
นาน ๆ 

ครั้ง 
ไมเคย 

26. ทานจะมองวาบุตรหลานผิดเสมอ  ไมวาจะทําส่ิงใด      

27.  ทานใหส่ิงตาง ๆ กับบุตรหลานไมเทาเทียมกัน      

28.  ทานไมมีเวลาเอาใจใสบุตรหลาน      

29.  ทานไมเคยสนใจวาบุตรหลานจะแตงตัวอยางไร      

30. ทานไมสนใจตอบคําถามของบุตรหลาน      

 
ตอนที่ 3   แบบสอบถามการสนับสนนุทางวิชาการของผูปกครอง 
คําชี้แจง   โปรดแสดงความคิดเห็นโดยเขียนเครื่องหมาย   ลงในชองดานขวามือทีต่รงกับการ

      ปฏิบัติของทานมากที่สุด 

ระดับการปฏบิัติ 

ขอ รายการขอความ 
เปน

ประจํา 

เปน

สวน

ใหญ 

เปน

บางครั้ง 
นาน ๆ 

ครั้ง 
ไมเคย 

1. 
ทานใหคําแนะนําในการซื้อหนังสือ แบบเรียนที่เสริมทักษะการเรียนรู

วิชาตาง ๆ ใหบุตรหลานของทาน 

     

2. 
 ทานจัดหาอุปกรณหรือของเลนที่สนับสนุนการเรียนรูใหกับบุตร

หลานของทาน 

     

3. 
ทานสนับสนุนใหบุตรหลานของทานเขารวมกิจกรรมทางดานดนตรี 

หรือกีฬา  เพื่อใหมีสมาธิในการเรียนเพิ่มขึ้น 

     

4. 
 ทานและบุตรหลานมีกิจกรรมทางวิชาการรวมกัน เชน ฟงรายการ

วิทยุ  ดูโทรทัศน 

     

5. 
 ทานสนับสนุนใหบุตรหลานไปคนควาหาความรูหรือเรียนพิเศษ

ตามที่ลูกตองการ 

     

6. 
 ทานสนับสนุนใหบุตรหลานทํากิจกรรมตาง ๆ ที่โรงเรียนจัดขึ้น เชน 

เขาคายวิชาการ  แขงขันตอบปญหา 

     

7. 
 ทานเปดโอกาสใหบุตรหลานมีเวลาสําหรับทําการบานและอาน

หนังสืออยางเพียงพอ 

     

8. ทานตรวจดูความเรียบรอยในการทําการบานของบุตรหลาน      

9.  ทานจะสอนหรือชวยอธิบายเมื่อบุตรหลานทําการบานไมได      

10. 
ทานแนะนําใหบุตรหลานแบงเวลาสําหรับเรียนหรือทํางานบาน  เลน

และพักผอนใหเหมาะสม 
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แบบสอบถามสําหรับครผููสอนนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

เร่ือง 
ปจจัยทีส่งผลและแนวทางการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนกัเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดสํานกัการศกึษากรงุเทพมหานคร 
 
 คําชี้แจง 
  1. แบบสอบถามฉบับนีม้ีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาปจจยัและแนวทางการ

พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 สังกัดสํานักการศึกษา

กรุงเทพมหานคร ซึ่งในการตอบครั้งนี้ไมมคีําตอบที่ถูกหรือผิด ขอใหทานตอบใหตรงกับความเปน

จริงมากที่สุด 

  2. ขอมูลจากการตอบแบบสอบถามของทานจะถือเปนความลับและไมมี

ผลกระทบใดๆ ตอตัวทานทั้งสิ้น   การนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูลจะนําเสนอในภาพรวม 

  3. แบบสอบถามชุดนี้แบงออกเปน 3 ตอน คือ 

   ตอนที่ 1  ขอมูลทั่วไปของครูผูสอน 

   ตอนที่ 2  แบบสอบถามประสบการณในการสอนของครู 

   ตอนที่ 3  แบบสอบถามคุณภาพการสอนของครู 
        

 

      ขอขอบคุณที่ใหความรวมมอืดวยดี 

                        นางสาวศิริกานต  คุสินธุ 

                          นิสิตปริญญาโท  ภาควิชาวิจัยและจิตวทิยาการศึกษา 

                                                                 คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 
 
 
 
ตอนที่ 1   ขอมูลทั่วไปของครูผูสอน 
คําชี้แจง   โปรดทําเครื่องหมาย     ลงใน      หนาขอความที่ตรงกนักับความเปนจริง 

 1. เพศ        1. ชาย                   2. หญงิ 

 2. อาย.ุ.................ป 

 3. โรงเรียน..............................................................  
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4.  ระดับการศึกษาสงูสุดของผูสอน 

             1. อนุปริญญา/ปวส. 

             2. ปริญญาตรี 

             3. ปริญญาโท 

             4. ปริญญาเอก        

 5. วิชาเอกที่จบการศึกษาสูงสุด................................................    

 6. วิชาที่สอนปจจุบัน................................................................... 

 
ตอนที่ 2   ประสบการณในการสอนของครูผูสอน 
คําชี้แจง   โปรดทําเครื่องหมาย     ลงใน      หนาขอความที่ตรงกนักับความเปนจริง 

 1. ประสบการณในการสอน 

            1. นอยกวา 1 ป 

            2. 1- 5 ป 

            3. 6-10 ป 

            4. 11- 15 ป 

            5. 16 – 20 ป 

            6. 21 – 25 ป 

            7. มากกวา 25 ป 

 
ตอนที่ 3   แบบสอบถามคุณภาพการสอนของครผููสอน 
คําชี้แจง   โปรดแสดงความคิดเห็นโดยเขียนเครื่องหมาย   ลงในชองดานขวามือทีต่รงกับการ

      ปฏิบัติของทานมากที่สุด 

ระดับการปฏบิัติ 

ขอ รายการขอความ เปน

ประจํา 

เปน

สวน

ใหญ 

เปน

บางครั้ง 
นาน 

ๆ 

ครั้ง 

ไม

เคย 

1. 
 ทานมีความกระตือรือรน  และมีความพรอมในการจัดการ

เรียนการสอน 

     

2. 
ในการจัดการเรียนการสอน ทานใชหนังสือประกอบการ

สอนเพียงอยางเดียวเทานั้น 

     

3. ทานจัดทํา/จัดหาสื่อประกอบการสอนไดอยางเหมาะสม      

4. ทานจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสอดคลองกับเนื้อหาที่      
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ระดับการปฏบิัติ 

ขอ รายการขอความ เปน

ประจํา 

เปน

สวน

ใหญ 

เปน

บางครั้ง 
นาน 

ๆ 

ครั้ง 

ไม

เคย 

5. 
ทานใชเทคนิคในการจัดกิจกรรมที่หลากหลายในการ

จัดการเรียนการสอน  เชน  การเลานิทาน  การแสดง

บทบาทสมมติ การแขงขัน  เปนตน 

     

6. 
ทานใชวิธีการกระตุนใหผูเรียนรูจักคิดและใชเหตุผลมาก

ขึ้น 

     

7. ทานทบทวนบทเรียนเดิมกอนทําการสอนเนื้อหาใหม      

8. 
 เมื่อผูเรียนตอบคําถามผิด  ทานจะตั้งคําถามใหงายขึ้น

หรือกระตุนใหนักเรียนคิดใหม 

     

9. 
 ทานแนะนําและมอบหมายใหนักเรียนศึกษาคนควาจาก

แหลงความรูตาง ๆ นอกเหนือจากในชั้นเรียน 

     

10 
กอนเริ่มสอนบทเรียนใด ๆ ทานจะแจงวัตถุประสงคของ

การเรียนในบทนั้น ๆ กอนทําการสอน 

     

11. 
 ทานใชเวลาพิเศษนอกเหนือจากเวลาในตารางสอนชวย

อธิบาย  แนะนํา  นักเรียนที่เรียนออน 

     

12. 
 ทานใชเวลาพักกลางวันหรือหลังเลิกเรียนสอนพิเศษใหกับ

นักเรียนที่สนใจ 

     

13. ทานจะกลาวชมเชยเมื่อผูเรียนตอบคําถามถูกตอง      

14. 
ทานตรวจสอบความเขาใจของนักเรียนโดยการทดสอบ

หลังการสอนทุก ๆ บทเรียน 

     

15. 
ทานแจงผลการสอบใหทราบและอธิบายเสริมความรูหลัง

การทดสอบ 

     

16. 
ทานคําตอบที่ถูกตองของผูเรียนไปสัมพันธเชื่อมโยงสู

คําถามใหม 

     

17.  ทานจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในหองไดสนุกสนาน      

18. 
ทานสามารถควบคุมอารมณไดเปนอยางดีในขณะทําการ

สอน 

     

19. 
 ทานสนับสนุนใหผูเรียนชวยกันสรุปบทเรียนที่เรียนในแต

ละบทกอนเขาสูบทเรียนใหม 

     

20. 
ทานเปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นของตนเอง

เกี่ยวกับบทเรียนที่เรียน 
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แบบสังเกตครูประจําวิชา 

ประเด็นในการสังเกต สิ่งที่/พฤติกรรมที่พบ 

1.สภาพทั่วไปของหองเรยีน 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

2   กจิกรรมการสอนของคร ู 

 - บรรยากาศในการจัดกจิกรรมการ

เรียนการสอน ประกอบดวย บุคลิกลักษณะของ

ครู  ความสนใจของครูตอผูเรียน ความสมัพันธ

ระหวางครูและผูเรียน 

 

 

 

- วิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

ประกอบดวย รูปแบบในการจัด

กิจกรรมการเรยีนการสอน (ผูเรียน

เปนผูสําคัญ หรือครูเปนสําคัญ) 

วิธีการสอน (ครูบรรยาย นักเรียน

อภิปราย กิจกรรมกลุม) และวิธีการ

ประเมินผลการเรียน 
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แบบสังเกตกรณีศกึษา 

ประเด็นในการสังเกต พฤติกรรมทีพ่บ 

  1   กิจกรรมการเรียน ประกอบดวย ความ

สนใจของกรณีศึกษาตอครูผูสอน ปฏิสัมพันธ

ระหวางกรณีศึกษากับครูผูสอน การใหความ

ชวยเหลือเพื่อนในหองเรียน 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

2.   การทํากิจกรรมนอกหองเรียน  
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แบบสัมภาษณครูประจาํชั้น/ครูประจาํวิชา          

ประเด็นในการสัมภาษณ ขอมูลที่ได 

1.ขอมูลทั่วไปของครู 

       

 

 

 

 

 

 

 

2.พฤติกรรมการเรียน และพฤติกรรมการทาํงาน

ของกรณีศึกษา 

 

 

 

 

 

 

 

3. ความรับผิดชอบของกรณีศึกษา ภายใน

หองเรียนและภายนอกหองเรียน 

 

 

 

 

 

 

ชื่อ.......................................................... 

อายุ............................................................ 

ประสบการณในการสอน........................ป 

วิชาที่สอน...................................................... 

…………………………………………………. 

 
 



 

 

108 

แบบสัมภาษณครูประจาํชั้น/ครูประจาํวิชา          
 ประเด็นในการสัมภาษณ ขอมูลที่ได 

4.การใหการสนับสนนุของผูปกครองของ

กรณีศึกษา 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 5. มแีนวทางการสงเสริมการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนอยางไรบาง 
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แบบสัมภาษณกรณีศกึษา 
ประเด็นในการสัมภาษณ ขอมูลที่ได 

1.ขอมูลทั่วไปของกรณีศึกษา 

       

 

 

 

 

 

 

 

2.มีการดําเนนิกิจวัตรประจําวนัในการมา

โรงเรียนอยางไรบาง 

    

 

 

 

3. ขณะอยูทีโ่รงเรียน นอกจากเรยีนแลว มี

หนาทีท่ี่ตองรับผิดชอบอะไรบาง  

 

 

 

4.ขณะอยูที่บาน มหีนาที่ที่ตองรับผิดชอบ

อะไรบาง  

 

 

 

 

 

ชื่อ.......................................................... 

ระดับผลการเรียนเฉลี่ย.............................. 

วิชาที่ชอบมากที่สุด................................... 

อาศัยอยูกับ............................................... 

ตําแนงที่ตั้งของบานที่อาศัยอยู....................... 

...................................................................... 

...................................................................... 

..................................................................... 
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แบบสัมภาษณผูปกครอง 

ประเด็นในการสัมภาษณ ขอมูลที่ได 

1.ขอมูลทั่วไปของผูปกครอง 

       

 

 

 

 

 

2. ผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

     - กรณีศึกษามีระดับผลการเรียนเปนอยางไร 

     - กรณีศึกษามีความรบัผิดชอบตอการเรียน

อยางไร 

     - มีการสนับสนุนดานการศึกษาให

กรณีศึกษาอยางไรบาง 

 

 

3.ความคาดหวังในการศึกษา 

     - ตองการใหลูกเรียนถงึระดับใด 

    -  มีการสงเสริม/สนับสนนุอยางไร 

 

 

4. ขณะอยูที่บานกรณีศึกษา มีหนาทีท่ี่ตอง

รับผิดชอบอะไรบาง  

 

 

5.มีแนวทางในการพัฒนาการคิดอยางม ี 

วิจารณญาณไดอยางไรบาง 

 

 

ชื่อ.......................................................... 

อายุ........................................................ 

อาชีพ....................................................... 

รายได...................................บาท/เดือน 

จํานวนบุตรหลานในความรับผิดชอบ..........คน 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก จ 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
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ผลการทดลองใชเครื่องมือ 
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Reliability 
 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 
_ 
 
 
 
  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 
 
                             Mean        Std Dev       Cases 
 
  1.     A1                2.7333          .6915        30.0 
  2.     A2                2.8000          .9248        30.0 
  3.     A3                3.9333          .7849        30.0 
  4.     A4                3.7333          .8683        30.0 
  5.     A5                3.3667          .6687        30.0 
  6.     A6                3.3333          .9223        30.0 
  7.     A7                3.4667         1.1366        30.0 
  8.     A8                3.4000         1.0372        30.0 
  9.     A9                3.1667          .9499        30.0 
 10.     A10               3.1667         1.1167        30.0 
 11.     A11               2.3667          .8899        30.0 
 12.     A12               3.0000         1.0171        30.0 
 13.     B1                3.7667          .9714        30.0 
 14.     B2                3.6667          .9589        30.0 
 15.     B3                3.7333          .9072        30.0 
 16.     B4                4.0333          .8087        30.0 
 17.     B5                3.5000          .9002        30.0 
 18.     B6                2.5333         1.2521        30.0 
 19.     B7                2.3333         1.4223        30.0 
 20.     B8                3.3000         1.0554        30.0 
 21.     B9                2.8000         1.1265        30.0 
 22.     B10               3.4333          .9714        30.0 
_ 
 
 
 
  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 
 
 
Item-total Statistics 
 
               Scale          Scale      Corrected 
               Mean         Variance       Item-            Alpha 
              if Item        if Item       Total           if Item 
              Deleted        Deleted    Correlation        Deleted 
 
A1            68.8333       104.2816        .5013           .8392 
A2            68.7667       104.5989        .3376           .8436 
A3            67.6333       104.1713        .4402           .8404 
A4            67.8333        99.2471        .6843           .8314 
A5            68.2000       103.6828        .5662           .8377 
A6            68.2333       109.0126        .1027           .8519 
A7            68.1000        99.5414        .4853           .8378 
A8            68.1667        98.6264        .5892           .8335 
A9            68.4000        99.6966        .5926           .8340 
A10           68.4000       100.2483        .4626           .8388 
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A11           69.2000       102.9931        .4460           .8398 
A12           68.5667        99.4264        .5610           .8348 
B1            67.8000       101.3379        .4887           .8379 
B2            67.9000       101.5414        .4853           .8381 
B3            67.8333       103.1782        .4253           .8405 
B4            67.5333       104.8782        .3808           .8422 
B5            68.0667       103.7885        .3948           .8416 
B6            69.0333       107.2747        .1156           .8558 
B7            69.2333       104.8057        .1721           .8557 
B8            68.2667       101.7195        .4231           .8405 
B9            68.7667       103.8402        .2932           .8463 
B10           68.1333       100.3264        .5432           .8358 
 
 
 
Reliability Coefficients 
 
N of Cases =     30.0                    N of Items = 22 
 
Alpha =    .8470 
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Reliability 
 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 
_ 
 
 
 
  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 
 
                             Mean        Std Dev       Cases 
 
  1.     C1                3.3333         1.1547        30.0 
  2.     C2                3.3000         1.0875        30.0 
  3.     C3                4.4333          .8584        30.0 
  4.     C4                4.5333          .6814        30.0 
  5.     C5                4.1333          .8604        30.0 
  6.     C6                3.7000          .9523        30.0 
  7.     C7                3.9667         1.1290        30.0 
  8.     C8                4.2000          .8469        30.0 
  9.     C9                3.8333          .9855        30.0 
 10.     C10               3.6333         1.0334        30.0 
 11.     C11               3.6000         1.2205        30.0 
 12.     C12               4.0667         1.1121        30.0 
 13.     C13               4.2667          .8277        30.0 
 14.     C14               3.5667         1.1351        30.0 
 15.     C15               4.0000          .9097        30.0 
 16.     C16               3.7333         1.2299        30.0 
 17.     C17               3.6667          .9942        30.0 
 18.     C18               4.2333          .8172        30.0 
 19.     C19               4.2667         1.0483        30.0 
 20.     C20               3.3000         1.0554        30.0 
 21.     C21               2.5667         1.4547        30.0 
 22.     C22               3.4000         1.1626        30.0 
 23.     C23               3.4333         1.1943        30.0 
 24.     C24               2.6667         1.3476        30.0 
 25.     C25               1.9000         1.4227        30.0 
 26.     C26               2.2000         1.0635        30.0 
 27.     C27               2.0667         1.3113        30.0 
 28.     C28               2.1000         1.2415        30.0 
 29.     C29               2.3333         1.2411        30.0 
 30.     C30               2.2667         1.1427        30.0 
 31.     D1                3.3667         1.1885        30.0 
 32.     D2                3.1667          .9855        30.0 
 33.     D3                3.8000         1.0306        30.0 
 34.     D4                4.0667          .9803        30.0 
 35.     D5                3.4667         1.1059        30.0 
 36.     D6                4.1667          .9499        30.0 
 37.     D7                3.9333         1.1427        30.0 
 38.     D8                3.4333         1.1651        30.0 
 39.     D9                3.4333         1.0726        30.0 
 40.     D10               3.6333         1.1885        30.0 
_ 
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  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 
 
 
Item-total Statistics 
 
               Scale          Scale      Corrected 
               Mean         Variance       Item-            Alpha 
              if Item        if Item       Total           if Item 
              Deleted        Deleted    Correlation        Deleted 
 
C1           135.8333       258.8333        .5006           .8411 
C2           135.8667       257.2230        .5836           .8394 
C3           134.7333       259.3057        .6772           .8391 
C4           134.6333       267.4126        .4885           .8437 
C5           135.0333       262.8609        .5435           .8417 
C6           135.4667       253.7747        .7937           .8357 
C7           135.2000       257.2690        .5583           .8398 
C8           134.9667       260.7920        .6308           .8401 
C9           135.3333       258.6437        .6041           .8396 
C10          135.5333       253.6368        .7310           .8363 
C11          135.5667       261.9782        .3872           .8440 
C12          135.1000       254.5759        .6467           .8376 
C13          134.9000       270.6448        .2730           .8468 
C14          135.6000       268.8690        .2312           .8479 
C15          135.1667       263.8678        .4760           .8427 
C16          135.4333       253.9092        .5955           .8383 
C17          135.5000       254.7414        .7258           .8368 
C18          134.9333       270.0644        .2990           .8463 
C19          134.9000       266.9207        .3137           .8458 
C20          135.8667       256.8782        .6140           .8388 
C21          136.6000       257.9724        .3997           .8436 
C22          135.7667       273.2885        .1073           .8510 
C23          135.7333       274.8920        .0618           .8523 
C24          136.5000       288.1897       -.2457           .8617 
C25          137.2667       269.9954        .1443           .8514 
C26          136.9667       282.2402       -.1289           .8558 
C27          137.1000       272.7138        .1000           .8520 
C28          137.0667       282.2023       -.1194           .8572 
C29          136.8333       287.1092       -.2350           .8601 
C30          136.9000       285.4034       -.2058           .8583 
D1           135.8000       261.9586        .4001           .8437 
D2           136.0000       264.3448        .4196           .8436 
D3           135.3667       263.7575        .4166           .8435 
D4           135.1000       276.3690        .0440           .8515 
D5           135.7000       261.3897        .4517           .8425 
D6           135.0000       273.8621        .1272           .8497 
D7           135.2333       263.8402        .3669           .8445 
D8           135.7333       254.4782        .6168           .8381 
D9           135.7333       261.7885        .4559           .8425 
D10          135.5333       273.0851        .1086           .8511 
_ 
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  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 
 
 
 
Reliability Coefficients 
 
N of Cases =     30.0                    N of Items = 40 
 
Alpha =    .8489 
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Reliability 
 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 
_ 
 
 
 
  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 
 
                             Mean        Std Dev       Cases 
 
  1.     T1                4.4667          .5074        30.0 
  2.     T2                3.1333          .6288        30.0 
  3.     T3                4.0000          .6433        30.0 
  4.     T4                4.5667          .5040        30.0 
  5.     T5                4.0333          .8087        30.0 
  6.     T6                4.2000          .5509        30.0 
  7.     T7                4.2667          .6915        30.0 
  8.     T8                4.2000          .6103        30.0 
  9.     T9                4.0333          .7649        30.0 
 10.     T10               4.0000          .6948        30.0 
 11.     T11               3.8000          .9613        30.0 
 12.     T12               3.5000         1.2247        30.0 
 13.     T13               4.8000          .4068        30.0 
 14.     T14               3.9667          .7649        30.0 
 15.     T15               3.9333          .7849        30.0 
 16.     T16               3.8000          .6644        30.0 
 17.     T17               3.7667          .6789        30.0 
 18.     T18               4.0667          .6397        30.0 
 19.     T19               4.0667          .6915        30.0 
 20.     T20               4.3333          .7112        30.0 
_ 
 
 
 
  R E L I A B I L I T Y   A N A L Y S I S   -   S C A L E   (A L P H A) 
 
 
Item-total Statistics 
 
               Scale          Scale      Corrected 
               Mean         Variance       Item-            Alpha 
              if Item        if Item       Total           if Item 
              Deleted        Deleted    Correlation        Deleted 
 
T1            76.4667        46.6713        .4423           .8288 
T2            77.8000        49.8207       -.0249           .8461 
T3            76.9333        46.4782        .3538           .8314 
T4            76.3667        46.1023        .5317           .8259 
T5            76.9000        44.5069        .4480           .8272 
T6            76.7333        44.2023        .7495           .8172 
T7            76.6667        48.2299        .1340           .8410 
T8            76.7333        47.3747        .2676           .8347 
T9            76.9000        46.9207        .2376           .8374 
T10           76.9333        45.3057        .4498           .8272 
T11           77.1333        39.4989        .7922           .8055 
T12           77.4333        37.9782        .6967           .8114 
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T13           76.1333        48.8092        .1796           .8368 
T14           76.9667        47.8954        .1431           .8418 
T15           77.0000        44.6897        .4469           .8272 
T16           77.1333        43.9126        .6407           .8190 
T17           77.1667        44.8333        .5171           .8243 
T18           76.8667        43.9126        .6692           .8182 
T19           76.8667        46.3264        .3390           .8322 
T20           76.6000        46.7310        .2837           .8347 
 
 
 
Reliability Coefficients 
 
N of Cases =     30.0                    N of Items = 20 
 
Alpha =    .8361 
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ผลการวิเคราะหถดถอยพหุคูณ 
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 Variables Entered/Removed(b) 
 

Model 
Variables 
Entered 

Variables 
Removed Method 

1 sb, sex, 
D_expect, 
achive, 
sum_hab(a) 

. Enter 

a  All requested variables entered. 
b  Dependent Variable: Sum_score 
 
 Model Summary 
 

Model R R Square 
Adjusted R 

Square 
Std. Error of 
the Estimate 

1 .470(a) .221 .212 4.87381
a  Predictors: (Constant), sb, sex, D_expect, achive, sum_hab 
 
  

ANOVA(b) 

Model  
Sum of 

Squares df 
Mean 

Square F Sig. 
1 Regression 2720.496 5 544.099 22.906 .000(a) 

  Residual 9572.878 403 23.754     
  Total 12293.37 408       

 

 

 

 

 

 

Coefficients(a) 

Model  
Unstandardized 

Coefficients  
Standardized 
Coefficients t Sig. 

    B 
Std. 
Error Beta     

1 (Constant) 4.490644226 1.926783   2.330644 0.020265

  sex -0.495575562 0.507087
-

0.045193246 -0.9773 0.329008
  achive 4.026394081 0.490676 0.393060954 8.205812 3.12E-15
  D_expect 1.582977198 0.575286 0.127283639 2.751635 0.006198

  sum_hab -0.213972957 0.531351
-

0.022698895 -0.4027 0.687385
  sb 0.754751809 0.573537 0.073339228 1.31596 0.188936
a Dependent Variable: Sum_score    
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 Variables Entered/Removed(b) 
 

Model 
Variables 
Entered 

Variables 
Removed Method 

1 
sd, achive, 
D_edupa, 
sumc3, 
D_status, 
sex, 
D_expect, 
D_income, 
sb, sc1, 
sum_hab, 
sc2(a) 

. Enter 

a  All requested variables entered. 
b  Dependent Variable: Sum_score 
 
 Model Summary 
 

Model R R Square 
Adjusted R 

Square 
Std. Error of 
the Estimate 

1 .494(a) .244 .221 4.81588
a  Predictors: (Constant), sd, achive, D_edupa, sumc3, D_status, sex, D_expect, D_income, sb, sc1, 
sum_hab, sc2 
 
ANOVA(b)       
Model  Sum of Squares df Mean Square F Sig.  

1 Regression 2963.872 12 246.989 10.649 .000(a)  
  Residual 9161.106 395 23.193      
  Total 12124.978 407        

a 
Predictors: (Constant), sd, achive, D_edupa, sumc3, D_status, sex, D_expect, 
 D_income, sb, sc1, sum_hab, sc2 

b Dependent Variable: Sum_score     
 
 
 
 

Coefficients(a) 

Model  
Unstandardized 

Coefficients  
Standardized 
Coefficients t Sig. 

    B Std. Error Beta     
1 (Constant) 2.384 2.672   0.892 0.373

  sex -0.495 0.505 -0.045 -0.98 0.328
  achive 4.02 0.492 0.395 8.175 0
  D_expect 1.562 0.572 0.126 2.733 0.007
  sum_hab -0.229 0.535 -0.024 -0.428 0.669
  sb 0.864 0.579 0.085 1.492 0.136
  D_edupa 1.275 0.508 0.116 2.509 0.013
  D_income 0.133 0.577 0.011 0.231 0.818
  D_status -0.332 0.554 -0.027 -0.599 0.549
  sc1 0.696 0.606 0.071 1.148 0.252
  sc2 -0.707 0.608 -0.077 -1.162 0.246
  sumc3 0.143 0.312 0.021 0.458 0.647
  sd 0.153 0.502 0.017 0.305 0.76
a Dependent Variable: Sum_score    
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 Variables Entered/Removed(b) 
 

Model 
Variables 
Entered 

Variables 
Removed Method 

1 Sqa, 
D_income, 
D_expect, 
sc1, sex, 
D_status, 
sumc3, 
D_edupa, 
sb, achive, 
sd, 
sum_hab, 
D_Texp, 
sc2(a) 

. Enter 

a  Tolerance = .000 limits reached. 
b  Dependent Variable: Sum_score 
 
 Model Summary 
 

Model R R Square 
Adjusted R 

Square 
Std. Error of 
the Estimate 

1 .524(a) .274 .249 4.73134
a  Predictors: (Constant), Sqa, D_income, D_expect, sc1, sex, D_status, sumc3, D_edupa, sb, achive, 
sd, sum_hab, D_Texp, sc2 
 

ANOVA(b)  
Model  Sum of Squares df Mean Square F Sig.  

1 Regression 3327.443 14 237.675 10.617 .000(a)  
  Residual 8797.535 393 22.386      
  Total 12124.978 407        

a 
Predictors: (Constant), Sqa, D_income, D_expect, sc1, sex, D_status, sumc3, D_edupa, sb,  
achive, sd,sum_hab, D_Texp, sc2 

b Dependent Variable: Sum_score     
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Coefficients(a) 

Model  
Unstandardized 

Coefficients  
Standardized 
Coefficients t Sig. 

    B 
Std. 
Error Beta     

1 (Constant) 10.967 5.457   2.01 0.045

  sex -0.372 0.498 -0.034 
-

0.747 0.456
  achive 4.358 0.491 0.428 8.87 0
  D_expect 1.547 0.562 0.125 2.754 0.006

  sum_hab -0.579 0.533 -0.062 
-

1.085 0.279
  sb 1.086 0.572 0.106 1.9 0.058
  D_edupa 1.082 0.503 0.098 2.151 0.032
  D_income 0.057 0.569 0.005 0.099 0.921

  D_status -0.317 0.547 -0.026 
-

0.579 0.563
  sc1 0.708 0.596 0.072 1.189 0.235

  sc2 -0.692 0.599 -0.075 
-

1.156 0.248
  sumc3 0.271 0.309 0.04 0.877 0.381
  sd 0.166 0.494 0.019 0.336 0.737
  D_Texp 1.97 1.369 0.083 1.438 0.151

  Sqa -2.472 1.284 -0.113 
-

1.925 0.055
a Dependent Variable: Sum_score    

 

 

 

Excluded Variables(b)  
Model   Beta In t Sig. Partial Correlation Collinearity Statistics  
            Tolerance  

1 D_Tedu .(a) . . . 0  

a 
Predictors in the Model: (Constant), Sqa, D_income, D_expect, sc1, sex, 
 D_status, sumc3, D_edupa, sb, achive, sd, sum_hab, D_Texp, sc2 

b Dependent Variable: Sum_score     
 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ช 
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สาระและมาตรฐานการเรียนรูการศึกษาข้ันพืน้ฐาน 

 

ภาษาไทย 

สาระที่ ๑ : การอาน 

มาตรฐาน ท ๑.๑ : ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดไปใชตัดสินใจ แกปญหา

และสรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอาน 

สาระที่ ๒ : การอาน 

มาตรฐาน ท ๒.๑ : ใชกระบวนการเขียน เขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ยอความ และเขียน

เร่ืองราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศ และรายงาน

การศึกษาคนควาอยางมีประสิทธิภาพ 

สาระที่ ๓ : การฟง การดูและการพูด 

มาตรฐาน ท ๓.๑ : สามารถเลือกฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ  และพูดแสดงความรู 

ความคิด ความรูสึกในโอกาสตาง ๆ อยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 

สาระที่ ๔ : หลักการใชภาษา 

มาตรฐาน ท ๔.๑ : เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของ

ภาษาและพลังของภาษา ภูมิปญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว

เปนสมบัติของชาติ 

มาตรฐาน ท ๔.๒ : สามารถใชภาษาแสวงหาความรู เสริมสรางลักษณะนิสัย บุคลิกภาพ 

และความสัมพันธระหวางภาษากับวัฒนธรรม  อาชีพ สังคม และ

ชีวิตประจําวัน 

สาระที่ ๕ : วรรณคด ีและวรรณกรรม 

มาตรฐาน ท ๕.๑ : เขาใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณวรรณคดีและวรรณกรรมไทยอยาง

เห็นคุณคา และนํามาประยุกตใชในชีวิตจริง 

 

คณิตศาสตร 

สาระที่ ๑ : จํานวนและการดําเนินการ 

มาตรฐาน ค ๑.๑ : เขาใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวนและการใชจํานวนใน

ชีวิตจริง 

มาตรฐาน ค ๑.๒ : เขาใจถึงผลที่เกิดขึ้นจากการดําเนินการของจํานวนและความสัมพันธ

ระหวางการดําเนินการตาง ๆ และสามารถใชการดําเนินการในการ

แกปญหาได 
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มาตรฐาน ค ๑.๓ : ใชการประมาณคาในการคํานวณและแกปญหาได 

มาตรฐาน ค ๑.๔ : เขาใจในระบบจํานวนและสามารถนําสมบัติเกี่ยวกับจํานวนไปใชได 

สาระที่ ๒ : การวัด 

มาตรฐาน ค ๒.๑ : เขาใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด 

มาตรฐาน ค ๒.๒ : วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งที่ตองการวัดได 

มาตรฐาน ค ๒.๓ : แกปญหาเกี่ยวกับการวัดได 

สาระที่ ๓ : เรขาคณิต 

มาตรฐาน ค ๓.๑ : อธิบายและวิเคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติได 

มาตรฐาน ค ๓.๒ : ใชการนึกภาพ (visualization) ใชเหตุผลเกี่ยวกับปริภูมิ (spatial 

reasoning) และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต (geometric model) ใน

การแกปญหาได 

สาระที่ ๔ : พีชคณิต 

มาตรฐาน ค ๔.๑ : อธิบายและวิเคราะหรูปแบบ (pattern) ความสัมพันธ และฟงกชันตาง ๆ 

ได  

มาตรฐาน ค ๔.๒ : ใชนิพจน สมการ อสมการ กราฟ และแบบจําลองทางคณิตศาสตรอ่ืน ๆ 

แทนสถานการณตาง ๆ ตลอดจนแปลความหมายและนําไปใชแกปญหา

ได 

สาระที่ ๕ : การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 

มาตรฐาน ค ๕.๑ : เขาใจและใชวิธีการทางสถิติในการวิเคราะหขอมูลได 

มาตรฐาน ค ๕.๒ : ใชวิธีการทางสถิติและความรูเกี่ยวกับความนาจะเปนในการคาดการณ

ไดอยางสมเหตุสมผล 

มาตรฐาน ค ๕.๓ : ใชความรูเกี่ยวกับสถิติและความนาจะเปนชวยในการตัดสินใจและ

แกปญหาได 

สาระที่ ๖ : ทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร 

มาตรฐาน ค ๖.๑ : มีความสามารถในการแกปญหา 

มาตรฐาน ค ๖.๒ : มีความสามารถในการใหเหตุผล 

มาตรฐาน ค ๖.๓ : มีความสามารถในการส่ือสาร การสื่อความหมายทางคณิตศาสตร และ

การนําเสนอ 

มาตรฐาน ค ๖.๔ : มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูตาง ๆ ทางคณิตศาสตรและ

เชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน ๆ ได 

มาตรฐาน ค ๖.๕ : มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
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วิทยาศาสตร 

สาระที่ ๑ : สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต 

มาตรฐาน ว ๑.๑ : เขาใจหนวยพื้นฐานของสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธของโครงสรางและหนาที่

ของระบบตาง ๆ ของสิ่งมีชีวิตที่ทํางานสัมพันธกัน มีกระบวนการสืบ

เสาะหาความรู สื่อสารสิ่งที่เรียนรู และนําความรูไปใชในการดํารงชีวิต

ของตนเองและดูแลสิ่งมีชีวิต 

มาตรฐาน ว ๑.๒ : เขาใจกระบวนการและความสําคัญของการถายทอดลักษณะทาง

พันธุกรรม วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การ

ใชเทคโนโลยีชีวภาพมีผลตอมนุษยและสิ่งแวดลอม มีกระบวนการสืบ

เสาะหาความรู และจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งที่เรียนรูและนําความรูไป

ใชประโยชน 

สาระที่ ๒ : ชีวิตกับส่ิงแวดลอม 

มาตรฐาน ว ๒.๑ : เขาใจสิ่งแวดลอมในทองถิ่น ความสัมพันธระหวางสิ่งแวดลอมในกับ

สิ่งมีชีวิต  ความสัมพันธระหวางสิ่ งมีชีวิตตาง  ๆ  ในระบบนิเวศ  มี

กระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งที่เรียนรู

และนําความรูไปใชประโยชน 

มาตรฐาน ว ๒.๒ : เขาใจความสําคัญของทรัพยากรธรรมชาติ การใชทรัพยากรธรรมชาติใน

ระดับทองถิ่น  ประเทศ  และโลก  นําความรู ไปใช ในการจัดการ

ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมในทองถิ่นอยางยั่งยืน 

สาระที่ ๓ : สารและสมบัติของสาร 

มาตรฐาน ว ๓.๑ : เขาใจสมบัติของสาร ความสัมพันธระหวางสมบัติของสารกับโครงสราง

และแรงยึดเหนี่ยวระหวางอนุภาค มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและ

จิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งที่เรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

มาตรฐาน ว ๓.๒ : เขาใจหลักการและธรรมชาติของการเปลี่ยนสถานะของสาร การเกิด

สารละลาย การเกิดปฏิกริยาเคมี มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู และ

จิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งที่เรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

สาระที่ ๔ : แรงและการเคลื่อนที่ 

มาตรฐาน ว ๔.๑ : เขาใจธรรมชาติของแรงแมเหล็กไฟฟา แรงโนมถวง และแรงนิวเคลียร มี

กระบวนการสืบเสาะหาความรู สื่อสารสิ่งที่เรียนรู และนําความรูไปใช

ประโยชนอยางถูกตองและมีคุณธรรม 
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มาตรฐาน ว ๔.๒ : เขาใจลักษณะการเคลื่อนที่แบบตาง  ๆ  ของวัตถุในธรรมชาติ  มี

กระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร ส่ือสารสิ่งที่เรียนรู 

และนําความรูไปใชประโยชน 

สาระที่ ๕ : พลังงาน 

มาตรฐาน ว ๕.๑ : เขาใจความสัมพันธระหวางพลังงานกับการดํารงชีวิต การเปลี่ยนรูป

พลังงานปฏิสัมพันธระหวางสารและพลังงาน ผลของการใชพลังงานตอ

ชีวิตและสิ่งแวดลอม มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู สื่อสารสิ่งที่เรียนรู

และนําความรูไปใชประโยชน 

 

สาระที่ ๖ : กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก 

มาตรฐาน ว ๖.๑ : เข า ใจกระบวนการตาง  ๆ  ที่ เกิดขึ้ นบนผิว โลกและภายในโลก 

ความสัมพันธของกระบวนการตาง  ๆ  ที่มีผลตอการเปลี่ยนแปลง

ภูมิอากาศ ภูมิประเทศและสัณฐานของโลก มีกระบวนการสืบเสาะหา

ความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งที่เรียนรู และนําความรูไปใช

ประโยชน 

สาระที่ ๗ : ดาราศาสตรและอวกาศ 

มาตรฐาน ว ๗.๑ : เขาใจวิวัฒนาการของระบบสุริยะและกาแล็กซี ปฏิสัมพันธภายในระบบ

สุริยะและผลตอส่ิงมีชีวิตบนโลก มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและ

จิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งที่เรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 

มาตรฐาน ว ๗.๒ : เขาใจความสําคัญของเทคโนโลยีอวกาศที่นํามาใชในการสํารวจอวกาศ

และทรัพยากรธรรมชาติ ดานการเกษตรและการสื่อสาร   สื่อสารสิ่งที่

เ รียนรูและนําความรู ไปใชประโยชนอยางมีคุณธรรมตอชีวิตและ

ส่ิงแวดลอม 

สาระที่ ๘ : ธรรมชาติของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

มาตรฐาน ว ๘.๑ : ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรและจิตวิทยาศาสตร ในการสืบเสาะหา

ความรู การแกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติที่เกิดขึ้นในสวน

ใหญมีรูปแบบที่แนนอน สามารถอธิบายและตรวจสอบได ภายใตขอมูล

และเครื่องมือที่มีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

สังคมและสิ่งแวดลอมมีความเกี่ยวของสัมพันธกัน 
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สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

สาระที่ ๑ : ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 

มาตรฐาน ส ๑.๑ : เขาใจประวัติ ความสําคัญ หลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่

ตนนับถือ สามารถนําหลักธรรมของศาสนามาเปนหลักปฏิบัติในการอยู

รวมกัน 

มาตรฐาน ส ๑.๒ : ยึดมั่นในศีลธรรม การกระทําความดี มีคานิยมที่ดีงาม และศรัทธาใน

พระพุทธศาสนา หรือ ศาสนาที่ตนนับถือ 

มาตรฐาน ส ๑.๓ : เขาใจประวัติ ความสําคัญ หลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่

ตนนับถือ คานิยมที่ดีงาม และสามารถนําไปประยุกตใชในการพัฒนาตน 

บําเพ็ญประโยชนตอสังคม สิ่งแวดลอม เพื่อการอยูรวมกันไดอยางสันติ

สุข 

 

สาระที่ ๒ : ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 

มาตรฐาน ส ๒.๑ : ปฏิบัติตนตามหนาที่ของการเปนพลเมืองที่ดี ตามกฎหมาย ประเพณี

และวัฒนธรรมไทย ดํารงชีวิตอยูรวมกันในสังคมไทยและสังคมโลกอยาง

สันติสุข 

มาตรฐาน ส ๒.๒ : เขาใจระบบการเมืองการปกครองในสังคมปจจุบัน ยึดมั่น ศรัทธา และ

ธํารงรักษาไวซึ่งการปกครองระบอบประชาธิปไตย อันมีพระมหากษัตริย

ทรงเปนประมุข 

สาระที่ ๓ : เศรษฐศาสตร 

มาตรฐาน ส ๓.๑ : เขาใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิต และการบริโภค 

การใชทรัพยากรที่มีอยูอยางจํากัดไดอยางมีประสิทธิภาพและคุมคา 

รวมทั้งเศรษฐกจิอยางพอเพียง เพื่อการดํารงชีวิตอยางมีดุลยภาพ 

มาตรฐาน ส ๓.๒ : เขาใจระบบ และสถาบันทางเศรษฐกิจตาง ๆ ความสัมพันธของระบบ

เศรษฐกิจและความจําเปนของการรวมมือกันทางเศรษฐกิจในสังคมโลก 

สาระที่ ๔ : ประวัติศาสตร 

มาตรฐาน ส ๔.๑ : เขาใจความหมาย ความสําคัญของเวลา และยุคสมัยทางประวัติศาสตร 

สามารถใชวิธีการทางประวัติศาสตรบนพื้นฐานของความเปนเหตเุปนผล

มาวิเคราะหเหตุการณตาง ๆ อยางเปนระบบ 
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มาตรฐาน ส ๔.๒ : เขาใจพัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตถึงปจจุบัน ในแงความสัมพันธ

และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณอยางตอเนื่อง  ตระหนักถึง

ความสําคัญและสามารถวิเคราะหผลกระทบที่เกิดขึ้น 

มาตรฐาน ส ๔.๓ : เขาใจความเปนมาของชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปญญาไทย มีความภูมิใจ

และธํารงความเปนไทย 

สาระที่ ๕ : ภูมิศาสตร 

มาตรฐาน ส ๕.๑ : เขาใจลักษณะของโลกทางกายภาพ ตระหนักความสัมพันธของสรรพสิ่ง

ที่ปรากฏในระวางที่ ซึ่งมีผลตอกันและกันในระบบของธรรมชาติ ใชแผน

ที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตร ในการคนหาขอมูล ภูมิสารสนเทศ อันจะ

นําไปสูการใช และการจัดการอยางมีประสิทธิภาพ 

มาตรฐาน ส ๕.๒ : เขาใจปฏิสัมพันธระหวางมนุษยกับสภาพแวดลอมทางกายภาพ ที่

กอใหเกิดการสรางสรรควัฒนธรรมและมีจิตสํานึก อนุรักษ ทรัพยากร 

และสิ่งแวดลอมเพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืน 

 

สุขศึกษา และพลศึกษา 

สาระที่ ๑ : การเจริญเติบโตและพัฒนาการของมนุษย 

มาตรฐาน พ ๑.๑ : เขาใจธรรมชาติของการเจริญเติบโต และพัฒนาการของมนุษย 

 

สาระท่ี ๒ : ชีวิตและครอบครัว 

มาตรฐาน พ ๒.๑ : เขาใจและเห็นคุณคาของชีวิต ครอบครัว เพศศึกษา และมีทักษะในการ

ดําเนินชีวิต 

สาระที่ ๓ : การเคลื่อนไหว การออกกําลังกาย การเลนเกม กีฬาไทย และกีฬาสากล 

มาตรฐาน พ ๓.๑ : เขาใจ มีทักษะในการเคลื่อนไหว กิจกรรมทางกาย การเลนเกม และกีฬา 

มาตรฐาน พ ๓.๒ : รักการออกกําลังกาย การเลนเกม และการเลนกีฬา ปฏิบัติเปนประจํา

อยางสม่ําเสมอ มีวินัย เคารพสิทธิ กฎ กติกา มีน้ําใจนักกีฬา มีจิต

วิญญาณในการแขงขัน และชื่นชมในสุนทรียภาพของการกีฬา 

สาระที่ ๔ : การสรางเสริมสุขภาพ สมรรถภาพและการปองกันโรค 

มาตรฐาน พ ๔.๑ : เห็นคุณคา และมีทักษะในการสรางเสริมสุขภาพ การดํารงสุขภาพ การ

ปองกันโรค และการสรางเสริมสมรรถภาพเพื่อสุขภาพ 

สาระที่ ๕ : ความปลอดภัยในชีวิต 
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มาตรฐาน พ ๕.๑ : ปองกันและหลีกเลี่ยงปจจัยเสี่ยง พฤติกรรมเสี่ยงตอสุขภาพ อุบัติเหตุ 

การใชยา สารเสพติด และความรุนแรง 

ศิลปะ    

สาระที่ ๑ : ทัศนศิลป 

มาตรฐาน ศ ๑.๑ : สรางสรรคงานทัศนศิลปตามจินตนาการ ความคิดสรางสรรค และ

วิเคราะห วิพากษวิจารณคุณคางานทัศนศิลป ถายทอด ความรูสึก 

ความคิด ตองานศิลปะอยางชื่นชม และประยุกตใชในชีวิตประจําวัน 

มาตรฐาน ศ ๑.๒ : เขาใจความสัมพันธระหวางทัศนศิลป ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม เห็น

คุณคางานทัศนศิลปที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม และภูมิปญญาไทย และ

ภูมิปญญาทองถิ่น 

สาระที่ ๒ : ดนตรี 

มาตรฐาน ศ ๒.๑ : เขาใจและแสดงออกทางดนตรีอยางสรางสรรค วิเคราะห วิพากษวิจารณ

คุณ คา ถายทอดความรูสึก ความคิดตอดนตรีอยางอิสระ ชื่นชม และ

ประยุกตใชในชีวิตประจําวัน 

มาตรฐาน ศ ๒.๒ : เขาในความสัมพันธระหวางดนตรี ประวัติศาสตรและวัฒนธรรม เห็น

คุณคาของดนตรี ที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม และภูมิปญญาไทย และภูมิ

ปญญาทองถิ่น 

 

 

สาระที่ ๓ : นาฏศิลป 

มาตรฐาน ศ ๓.๑ : เขาใจและแสดงออกทางนาฏศิลปอยางสรางสรรค วิเคราะห วิพากษ 

วิจารณคุณคานาฏศิลป ถายทอดความรูสึก ความคิดอยางอิสระ ชื่นชม 

และประยุกตใชในชีวิตประจําวัน 

มาตรฐาน ศ ๓.๒ : เขาใจความสัมพันธระหวางนาฏศิลป ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม เห็น

คุณคาของนาฏศิลปที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม และภูมิปญญาไทย และ

ภูมิปญญาทองถิ่น 

 

การงานอาชีพและเทคโนโลยี 

สาระที่ ๑ : การดํารงชีวิตและครอบครัว 

มาตรฐาน ง ๑.๑ : เขาใจ มีความคิดสรางสรรค มีทักษะ มีคุณธรรม มีจิตสํานึก ในการใช

พลังงาน ทรัพยากรและสิ่งแวดลอม ในการทํางานเพื่อการดํารงชีวิตและ
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ครอบครัวที่เกี่ยวของกับงานบาน งานเกษตร งานชาง งานประดิษฐ และ

งานธุรกิจ 

มาตรฐาน ง ๑.๒ : มีทักษะ กระบวนการทํางาน การจัดการ การทํางานเปนกลุม การ

แสวงหาความรู สามารถแกปญหาในการทํางาน รักการทํางาน และมี

เจตคติที่ดีตองาน 

สาระที่ ๒ : การอาชีพ 

มาตรฐาน ง ๒.๑ : เขาใจ มีทักษะ มีประสบการณในงานอาชีพสุจริต มีคุณธรรม มีเจตคติที่

ดีตองานอาชีพ และเห็นแนวทางในการประกอบอาชีพสุจริต 

 

สาระที่ ๓ : การออกแบบและเทคโนโลยี 

มาตรฐาน ง ๓.๑ : เขาใจธรรมชาติและกระบวนการทํางานของเทคโนโลยี ใชความรู ภูมิ

ปญญา จินตนาการและความคิดอยางมีระบบในการออกแบบ สราง

สิ่งของเครื่องใช วิธีการเชิงกลยุทธ ตามกระบวนการเทคโนโลยี สามารถ

ตัดสินใจ  เลือกใชเทคโนโลยีในทางการสรางสรรคตอชีวิต  สังคม 

ส่ิงแวดลอม โลกของงานและอาชีพ 

สาระที่ ๔ : เทคโนโลยีสารสนเทศ 

มาตรฐาน ง ๔.๑ : เขาใจ เห็นคุณคา และใชกระบวนการเทคโนโลยีสารสนเทศในการสืบคน

ขอมูล การเรียนรู การสื่อสาร การแกปญหา การทํางานและอาชีพอยางมี

ประสิทธิภาพ ประสิทธิผล และมีคุณธรรม 

สาระที่ ๕ : เทคโนโลยีเพื่อการทํางานและอาชีพ 

มาตรฐาน ง ๕.๑ : ใชเทคโนโลยีในการทํางาน การผลิต การออกแบบ การแกปญหา การ

สรางงาน การสรางอาชีพสุจริตอยางมีความเขาใจ มีการวางแผนเชิงกล

ยุทธ และมีความคิดสรางสรรค 

 

ภาษาตางประเทศ 

สาระที่ ๑ : ภาษาเพื่อการสื่อสาร 

มาตรฐาน ต ๑.๑ : เขาใจกระบวนการฟงและการอาน สามารถตีความเรื่องที่ฟงและอาน

จากสื่อประเภทตาง ๆ  และนําความรูมาใชอยางมีวิจารณญาณ 

มาตรฐาน ต ๑.๒ : มีทักษะในการสื่อสารทางภาษา แลกเปลี่ยนขอมูล ขาวสาร ความคิดเหน็ 

แสดงความรูสึกโดยใชเทคโนโลยี และการจัดการที่เหมาะสม เพื่อการ

เรียนรูตลอดชีวิต 
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มาตรฐาน ต ๑.๓ : เขาใจกระบวนการพูด การเขียน และการสื่อสารขอมูล ความคิดเหน็ และ

ความคิดรวบยอดในเรื่องตาง ๆ ไดอยางสรางสรรค มีประสิทธิภาพและมี

สุนทรียภาพ 

สาระที่ ๒ : ภาษาและวัฒนธรรม 

มาตรฐาน ต ๒.๑ : เขาใจความสัมพันธระหวางภาษากับวัฒนธรรมเจาของภาษา และ

นําไปใชไดอยางเหมาะสมกับกาลเทศะ 

มาตรฐาน ต ๒.๒ : เขาใจความเหมือนและความแตกตางระหวางภาษา และวัฒนธรรมของ

เจาของภาษากับภาษาและวัฒนธรรมไทย  และนํามาใชอยางมี

วิจารณญาณ 

สาระที่ ๓ : ภาษากับความสัมพันธกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน 

มาตรฐาน ต ๓.๑ : ใชภาษาตางประเทศในการเชื่อมโยงความรูกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน 

และเปนพื้นฐานในการพัฒนาและเปดโลกทัศนของตน 

สาระที่ ๔ : ภาษากับความสัมพันธกับชุมชนและโลก 

มาตรฐาน ต ๔.๑ : สามารถใชภาษาตางประเทศ ตามสถานการณตาง ๆ ทั้งในสถานศึกษา 

ชุมชนและสังคม 

มาตรฐาน ต ๔.๒ : สามารถใชภาษาตางประเทศเปนเครื่องมือในการเรียนรู การทํางาน การ

ประกอบอาชีพ การสรางความรวมมือ และการอยูรวมกันในสังคม 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 

นางสาวศิริกานต  คุสินธุ  เกิดวันที่ 20 พฤษภาคม พ.ศ. 2523  จังหวัดราชบุรี  สําเร็จ

การศึกษาการศึกษาบัณฑิต วิชาเอกวิทยาศาสตร-คณิตศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา  ปการศึกษา 

2545  และไดเขาศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิจัยการศึกษา  ภาควิชาวิจัย

และจิตวิทยาการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  เมื่อปการศึกษา 2547 

ปจจุบันรับราชการ ตําแหนงนักวิชาการศึกษา 4  กลุมงานนโยบายและแผนการศึกษา สํานักงาน

ยุทธศาสตรการศึกษา  สํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร 
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