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วิทยานิพนธเลมนี้สําเร็จลุลวงไดดวยดี เนื่องจากไดรับความเมตตาและกรุณาอยางสูง

จากการดูแลของ ผศ.ดร.เอมอร  จังศิริพรปกรณ  อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ ที่ไดใหคําปรึกษา 

แนะนํา ตลอดจนปรับปรุงขอแกไขและขอบกพรองตางๆ ผูวิจัยจึงขอกราบขอบพระคุณเปนอยาง

สูงไว ณ โอกาสนี้                                                                                                 

ขอกราบขอบพระคุณคณาจารยภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษาทุกทานที่ได

ประสิทธิ์ประสาทวิชาความรูตางๆ ที่มีคุณคายิ่งแกผูวิจัย และขอกราบขอบพระคุณ  รศ.ดร.สุวิมล  

วองวาณิช และ ผศ.ดร.อวยพร  เรืองตระกูล ที่ไดสละเวลาอันมีคายิ่งในการเปนคณะกรรมการสอบ

วิทยานิพนธ และใหคําแนะนําในการปรับปรุง แกไขวิทยานิพนธใหมีความสมบูรณมากยิ่งขึ้น 

ขอขอบพระคุณผูทรงคุณวุฒิทุกทานที่สละเวลาในการตรวจสอบเครื่องมือวิจัยพรอมทั้ง

ใหคําแนะนําและขอคิดเห็นตางๆ ในการปรับปรุงแกไขเครื่องมือ และขอขอบพระคุณผูอํานวยการ

โรงเรียน ครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 – 6 ทั้ง  11 โรงเรียนที่ใหความ

รวมมือในการเก็บรวบรวมขอมูลและทดลองใชเครื่องมือแกผูวิจัยเปนอยางดี   

ขอขอบพระคุณบัณฑิตวิทยาลัยเปนอยางสูงที่มอบทุนสนับสนุนในการทําวิจัยครั้งนี้     

ขอขอบคุณ คุณชยุตย  ภิรมยสมบัติ ที่ใหคําปรึกษาและชวยเหลือผูวิจัยเปนอยางดี และ

ขอขอบคุณ คุณธีรนาถ  ธงงาม  คุณมนัญญา  งามแสง  คุณพัชรี  จันทรเพ็ง  คุณพนัส  จนัทรเปลง  

คุณกุลภักดิ์  กองสุวรรณกุล และคุณรินดา  แสนอวน ที่ไดใหกําลังใจและใหความชวยเหลือกับ

ผูวิจัยดวยดีเสมอมา และขอขอบคุณ เพื่อนๆ และนองๆ ภาควิจัยและจิตวิทยาการศึกษาทุกทานที่

คอยหวงใย ใหกําลังใจและใหคําปรึกษาอยางกัลยาณมิตร 

ทายสุดนี้ ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณ  คุณพอ คุณแม พี่ชายและพี่สาวทุกคน ที่คอย

หวงใย ดูแลเอาใจใส และใหกําลังใจพรอมกําลังทรัพยในการสนับสนุนสงเสริมการศึกษาแกผูวิจัย

เสมอมาจนสําเร็จการศึกษา 
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บทที่  1 
 

บทนํา 

 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 

 ความเจริญกาวหนาทางวิทยาการดานตางๆ ของโลกแหงยุคโลกาภิวัตนไดสงผลตอการ

เปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจและสังคมของประเทศเปนอยางมาก มนุษยจึงจําเปนตองรูจักการ

เรียนรูในการปรับตัวใหทันกับการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นอยูตลอดเวลา การศึกษาจึงเปนปจจัย 

พื้นฐานที่สําคัญอยางหนึ่งในการพัฒนามนุษยใหมีความรู ความสามารถ และนําความรูที่มีอยูไป

ใชใหเกิดประโยชนในชีวิตประจําวัน และดํารงชีวิตอยูในสังคมไดอยางมีความสุข 

 คณิตศาสตรเปนหนึ่งในสาระที่มีบทบาทสําคัญอยางยิ่งตอการพัฒนาความคิดของ

มนุษยทําใหมนุษยมีความคิดสรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล เปนระบบ ระเบียบ มีแบบแผน 

สามารถวิเคราะหปญหาและสถานการณไดอยางถี่ถวนรอบคอบ ทําใหสามารถคาดการณ 

วางแผน ตัดสินใจและแกปญหาไดอยางถูกตองเหมาะสม และคณิตศาสตรยังเปนเครื่องมือใน

การศึกษาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ตลอดจนศาสตรสาขาอื่นๆ ที่เกี่ยวของ คณิตศาสตรจึงมี

ประโยชนตอการดํารงชีวิตของมนุษย ชวยพัฒนามนุษยใหสมบูรณทั้งทางรางกาย จิตใจ 

สติปญญา และอารมณ สามารถคิดเปน ทําเปนและแกปญหาเปนและสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนได

อยางมีความสุข (กระทรวงศึกษาธิการ, 2545) นอกจากนั้นคณิตศาสตรยังเปนความรูพื้นฐานที่

สําคัญในการคิดคนและพัฒนาองคความรูใหมๆใหเกิดขึ้นมา ซึ่งถาประเทศของเรามีบุคลากรที่มี

ศักยภาพและมีความรูความสามารถทางคณิตศาสตรจํานวนมากแลวยอมจะสงผลใหประเทศชาติ

เจริญพัฒนากาวหนาทัดเทียมกับอารยประเทศอื่นๆ ไดอยางรวดเร็ว 

 จากการทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน (GAT) ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอน

ปลาย ปการศึกษา 2546 พบวา นักเรียนสอบไดคะแนนเฉลี่ยในวิชาคณิตศาสตรต่ํากวารอยละ 34  

ซึ่งมีคะแนนต่ํากวามาตรฐานมากและมีคะแนนเฉลี่ยต่ํากวารายวิชาอื่นๆ ที่สอบทั้งหมด โดยมี

นักเรียนอยูในระดับที่ตองปรับปรุงมากถึงรอยละ 57.5 (สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2547) 

และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ปการศึกษา 2547 ทั้ง

ในกรุงเทพมหานครและจังหวัดตางๆ พบวานักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยต่ํากวา 1.8 

และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรต่ํากวาวิชาอื่นๆ ทั้งหมด (สํานักงานคณะกรรมการการ 
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ศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2547)  จากผลการสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (GAT) คณิตศาสตรและ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนแสดงใหเห็นถึงกระบวนการจัดการเรียนการสอน

คณิตศาสตรนั้นยังไมประสบความสําเร็จ จึงทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

ต่ํากวาเกณฑมาตรฐานอยูมาก 

 การจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรนั้นจึงเปนปจจัยสําคัญที่จะสงผลตอผลสัมฤทธิท์าง 

การเรียนคณิตศาสตร ซึ่งครูผูสอนจะตองคํานึงถึงผูเรียนเปนสําคัญ การจัดเนื้อหาสาระและ

กิจกรรมนั้นตองใหสอดคลองกับวุฒิภาวะ ความสนใจและความถนัดของผูเรียน ครูผูสอนควรให

นักเรียนไดฝกปฏิบัติ ฝกใหนักเรียนไดคิด วิเคราะห และแกปญหา กิจกรรมการเรียนการสอนควร

ผสมผสานสาระทั้งทางดานเนื้อหาและทักษะกระบวนการเรียนรูเขาดวยกัน ซึ่งการใหนักเรียนทํา

การบานหลังจากที่ไดเรียนเนื้อหาในเรื่องนั้นไปแลวก็เปนกระบวนการหนึ่งที่จะชวยสงเสริมให

นักเรียนไดฝกปฏิบัติ ฝกคิดในการแกโจทยปญหาตางๆ ไดทบทวนความรูที่ไดเรียนมาแลว และ

ชวยใหนักเรียนไดรูจักตนเองวาเขาใจในเรื่องที่เรียนมาแลวมากนอยเพียงใด และนอกจากนั้นยัง

เปนเครื่องมือใหครูไดประเมินการสอนของตนเองวาหลังจากที่ไดจัดการเรียนการสอนในเรื่องนัน้ไป

แลวนักเรียนมีความรูความเขาใจในสิ่งที่เรียนหรือไมมากนอยเพียงใด และยังชวยใหครูไดทราบ

จุดเดน จุดดอยของนักเรียน เพื่อนํามาปรับปรุงการเรียนการสอนใหดีข้ึนในครั้งตอไป 

 จากงานวิจัยของอรวรรณ ณรงคสรศักดิ์ (2534) ที่ไดทําการศึกษาเรื่อง ผลของการให

การบานที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในเขต

กรุงเทพมหานคร ซึ่งผลการวิจัยพบวาการใหการบานแกนักเรียนนั้นมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรของนักเรียน และจากงานวิจัยของ House (2004), Trautwein และคณะ 

(2002), Geiser และคณะ (2000) และ Cooper และคณะ (1998) พบวาการใหการบานแก

นักเรียนมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน แสดงวาการบานมีความสัมพันธตอผล 

สัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน กลาวคือ นักเรียนที่ทําการบานอยางสม่ําเสมอจะมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนดีกวานักเรียนที่ไมทําการบานหรือทําการบานนอย จากงานวิจัยดังกลาวขางตน 

แสดงใหเห็นวาการบานนั้นมีความสําคัญในการพัฒนาการเรียนรูของนักเรียน และมีความสัมพันธ

กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน นักเรียนที่ทําการบานจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีกวา

นักเรียนที่ไมไดทําการบาน 

 สําหรับการทําการบานนั้นจะเกี่ยวของกับการพัฒนาความสามารถของนักเรียนโดยตรง 

ถาใหนักเรยีนทําการบานที่ยากหรืองายจนเกินไปอาจทําใหนักเรียนเกิดความวิตกกังวล หรือเกิด

ความเบื่อหนาย ทําการบานไมไดเลยทําใหนักเรียนไมเห็นความสําคัญของการทําการบานและไม

ทําการบานในที่สุด (สุรพล  ศรีนวล, 2532) การใหนักเรียนทําการบานครูจําเปนตองมีความรูความ
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เขาใจ คํานึงถึงความยากงายของการบานที่ใหนักเรียนทําดวย (ยุพิน  พิพิธกุล, 2545) Bryan และ 

Burstein (2004) ไดกลาวถึงปญหาของการทําการบานของนักเรียน ประกอบดวย 2 สาเหตุ คือ 1) 

เกิดจากคุณลักษณะของนักเรียนเอง เชน ขาดแรงจูงใจในการเรียน ปญหาในการฟงครูอธิบายไม

เขาใจ ขาดทักษะการจัดการเรียนรูที่ดี 2) ครูขาดการมอบหมายการบานที่ดี เชน การบานที่ให

นักเรียนทํานั้นมีความยากงายไมเหมาะสมกับความสามารถและพัฒนาการของนักเรียน ปริมาณ

ของการบานมากเกินไป และระยะเวลาที่ใชในการทําการบานไมเหมาะสม จะเห็นวาระดับความ

ยากงายของการบานนั้นมีความสําคัญที่จะสงผลถึงนักเรียนวาจะสามารถทําการบานที่ไดรับมอบ 

หมายไดสําเร็จหรือไมซึ่งความสําคัญของระดับความยากงายของการบานที่ครูไดมอบหมายให

นักเรียนทํานั้นควรตรงกับวัตถุประสงค และเหมาะสมกับระดับความสามารถของนักเรียนดวย ซึ่ง

การใหการบานที่มีความยากงายเหมาะสมกับระดับความสามารถของนักเรียนนั้นจะชวยสนบัสนนุ

การเรียนและพัฒนาใหนักเรียนมีความรู ความสามารถมากยิ่งขึ้น และสงเสริมใหนักเรียนมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีขึ้นดวย (Kazantzis และคณะ, 2004)  

    นอกจากการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรใหมีคุณภาพเพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีทักษะ

ความรู ความสามารถในดานการเรียนคณิตศาสตรแลว ครูผูสอนจําเปนตองคํานึงถึงเจตคติควบคู

ไปกับการใหความรูดานเนื้อหาวิชาแกนักเรียนดวย ซึ่งถาครูผูสอนสามารถสรางเจตคติที่ดีตอการ

เรียนคณิตศาสตรใหเกิดกับนักเรียนใหไดแลว ยอมมีสวนชวยใหการเรียนการสอนคณิตศาสตรนั้น

งายขึ้นและยังสงผลถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนกัเรียนใหดีขึ้นดวย จะเห็นไดวา

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนนั้นเปนสิ่งที่สําคัญอยางยิ่งที่ครูผูสอนควรคํานึงถึงเปนอยาง

มาก ดังที่กระทรวงศึกษาธิการ (2545) ไดกําหนดใหคุณภาพของผูเรียนไววา เมื่อจบการศึกษา

กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรแลวนั้น ผูเรียนจะตองมีความรูความเขาใจในเนื้อหาสาระ

คณิตศาสตร มีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร มีเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร ตระหนักในคุณคา

ของคณิตศาสตร และสามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไปพัฒนาคุณภาพชีวิตตลอดจนสามารถ

นําความรูทางคณิตศาสตรไปเปนเครื่องมือในการเรียนรูสิ่งตางๆ และเปนพื้นฐานในการศึกษาใน

ระดับที่สูงขึ้นตอไป 

 จากงานวิจัยของ จิราภรณ  กุณสิทธิ์ (2541), มนูญ  ศิวารมย (2532), เฉลียว  บุษเนียง 

(2531) และไมตรี  อินทรประสิทธิ์ (2529) พบวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนมี

ความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร กลาวคือ ถานักเรียนมีเจตคติที่ดีตอ

วิชาคณิตศาสตรแลวจะสงผลใหนักเรยีนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรดีข้ึนดวย จะเห็นได

วา เจตคติของนักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตรนั้นเปนสิ่งจําเปนและสําคัญที่ครูผูสอนควรปลูกฝง

และสงเสริมใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตร เพราะถานักเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชา   
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คณิตศาสตรแลวจะทําใหนักเรียนสามารถเรียนวิชาคณิตศาสตรไดดี มีความสนใจและตั้งใจเรียน 

ตลอด จนทํางานหรือการบานที่ไดรับมอบหมายใหสําเร็จไดดวยความตั้งใจและเต็มใจ ซึ่งสิ่ง

เหลานี้ยอมสงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรดีขึ้นดวย  

 จากที่กลาวมาขางตนจะเห็นไดวา การบานเปนเครื่องมือที่สําคัญในการพัฒนานักเรียนให

มีความรูความสามารถมากยิ่งขึ้น การใหนักเรียนไดทําการบานจะชวยใหนักเรียนไดฝกฝน และ

พัฒนาการเรียนรูของตนเองใหดียิ่งขึ้น และสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนดวย 

นอกจากนั้นเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรก็เปนสิ่งทีสําคัญที่ครูผูสอนควรใหความสําคัญเพราะถา

นักเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตรแลวยอมจะสงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรดีขึ้นดวย ดังนั้นครูผูสอนจึงควรพิจารณาความเหมาะสมของการใหการบานกับ

นักเรียน โดยเฉพาะระดับความยากงายของการบานที่ใหนักเรียนทํานั้นเหมาะสมกับระดับความรู

ความสามารถของนักเรียนหรือไม การบานที่ใหนักเรียนทํานั้นสามารถพัฒนาการเรียนรูของ

นักเรียนไดหรือไมมากนอยเพียงใด ระดับความยากงายของการบานที่ใหนักเรียนทํานั้นแตกตาง

จากแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ใชวัดและประเมินผลนักเรียนอยางไร และจะสงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนหรือไมอยางไร 

 การวิเคราะหความยากของขอสอบตามแนวคิดทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) นั้น

คํานวณไดจากสัดสวนของจํานวนคนตอบขอสอบขอนั้นไดถูกตองกับจํานวนคนตอบขอสอบขอนั้น

ทั้งหมด ซึ่งเปนวิธีการหาคาความยากของขอสอบที่งายและสะดวกไมยุงยากซับซอน แตการ

วิเคราะหดังกลาว มีขอจํากัด คือ จะสนใจแตเพียงคําตอบหรือผลลัพธที่ถูกตองเทานั้น และไมไดให

ความสําคัญกับข้ันตอนกระบวนการคิดหาคําตอบของนักเรียนเลย  มีดัชนีที่นาสนใจที่ไดรับการ

พัฒนาขึ้นโดยใหความสําคัญกับข้ันตอนกระบวนการคิดหาคําตอบ คือ ดัชนีชี้ความซับซอนของ

ขอสอบคณิตศาสตรตามระบบการผลิตแบบ ACT (Acquisition Cognitive skill Theory) ที่พัฒนา

โดย อรสา  จรูญธรรม (2538) ซึ่งระบบการผลิตแบบ ACT นี้เปนโมเดลหรือระบบที่แสดงการ

ทํางานของสมองที่มีลักษณะทั่วไป สามารถนําไปใชประโยชนในการประยุกตใชในสถานการณ

ตางๆ ที่คลายคลึงกันได โดยจะเนนการทํางานของสมองที่เปนขั้นตอนยอยๆ ประกอบกัน  

 สําหรับคาความซับซอนของขอสอบที่คํานวณไดจากดัชนีชี้ความซับซอนของขอสอบคณิต 

ศาสตรตามระบบการผลิตแบบ ACT นี้จะเปนตัวบงชี้ถึงความยากของขอสอบไดดวย และตวัแปรที่

ใชในการหาคาความซับซอนของขอสอบ คือ จํานวนขั้นตอนที่ใชในการคิดหาคําตอบ ซึ่งอยูบน

แนวคิดพื้นฐานที่วา ในการทําขอสอบถาขอสอบขอใดตองใชจํานวนขั้นตอนในการคิดหาคําตอบ

หลายๆ ขั้นตอนจึงจะสามารถหาคําตอบไดแสดงวาขอสอบขอนั้นมีความซับซอนมากขอสอบขอ

นั้นจึงยาก และถาหากขอสอบขอใดใชจํานวนขั้นตอนในการคิดหาคําตอบนอยแสดงวาขอสอบขอ
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นั้นมีความซับซอนนอยขอสอบขอนั้นจึงงาย  การวิเคราะหหาคาความซับซอนของขอสอบจากดัชนี

ชี้ความซับซอนของขอสอบคณิตศาสตรตามระบบการผลิตแบบ ACT นี้เปนวิธีการที่ใหความ 

สําคัญกับขั้นตอนกระบวนการคิดของนักเรียน ซึ่งกระบวนการคิดของนักเรียนเปนสิ่งสําคัญที่ครู

ควรคํานึงถึงเพื่อเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอนในการพัฒนาทักษะกระบวนการคิดของ

นักเรียนซึ่งจะเปนพื้นฐานการเรียนที่ดีในระดับที่สูงขึ้นในอนาคต 

 จากปญหาที่นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรต่ํากวาเกณฑมาตรฐานมาก 

ความสําคัญของการบานและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

นักเรียน ผูวิจัยจึงสนใจศึกษาวิเคราะหความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตร ตามการวิเคราะหจากสูตรดัชนีชี้ความซับซอนของขอสอบตามระบบการผลิต

แบบ ACT และตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) และศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 – 6 ใน

เขตกรุงเทพมหานคร ซึ่งการวิจัยในครั้งนี้จะเปนขอมูลพื้นฐานและแนวทางที่สําคัญสําหรับครู 

ผูสอนเพื่อนํามาปรับปรุงและพัฒนาวิธีการสรางการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให

มีความเหมาะสมและมีคุณภาพเพื่อพัฒนาทักษะ ความรูความสามารถของนักเรียนใหเพิ่มข้ึน 

ตลอดจนตระหนักถึงความสําคัญของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ครูผูสอนควรจะ

ปลูกฝงและสงเสริมใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตรใหได เพื่อใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรที่ดี ข้ึน และเปนบุคคลที่มีคุณภาพ มีความสามารถในการเรียน        

คณิตศาสตรในระดับที่สูงขึ้นตอไป 
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คําถามวิจัย 
 

1.คาความซับซอนระหวางการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

แตกตางกันหรือไมในแตละระดับชั้นเรียน 

 2.คาความยากระหวางการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

แตกตางกัน หรือไมในแตละระดับชั้นเรียน 

 3.ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนจําแนก

ตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรแตกตางกันหรือไม 

 4.ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนจําแนก

ตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรแตกตางกันหรือไม 

  

วัตถุประสงคของการวิจัย 

 

1.เพื่อเปรียบเทียบคาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนกัเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 

 2.เพื่อเปรียบเทียบคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิต 

ศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 

 3.เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร

ของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนของการบานและแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

 4.เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร

ของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความยากของการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
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ขอบเขตของการวิจัย 

 

 การวิจัยครั้งนี้เพื่อศึกษาวิเคราะหความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 โดยเก็บรวบรวมขอมูลจากการบานและ

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายในเขต

กรุงเทพมหานคร เพื่อนํามาวิเคราะหเปรียบเทียบความซับซอนและความยากของการบานและ

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนในแตละระดบัชั้นเรียน 

 

 1. ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 ภาค

การศึกษาตน ปการศึกษา 2548  ในเขตกรุงเทพมหานคร  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาขั้นพื้นฐาน 

 

2. ตัวแปรที่ศึกษา 

    ตัวแปรตน   

  - ระดับชั้นเรียน ไดแก มัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6  

  - กลุมนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนของ 

การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  

  - กลุมนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความยากของ

การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  

     ตัวแปรตาม  

  - คาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  

  - คาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

  - ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของ

นักเรียน 
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กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

 
 

แผนภาพที่ 1 กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

 

 

 

 

ระดับชั้นเรียน 

ม.4, ม.5, ม.6 

ความซับซอนของ

การบาน 

ความซับซอนของ

แบบสอบฯ 

ความยากของ

การบาน 

ความยากของ 

แบบสอบฯ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตร 

เจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร 
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คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 

 

 การบาน หมายถึง โจทยแบบฝกหัดคณิตศาสตร เชน เร่ือง เซต ระบบจํานวนจริง ที่ครู

ใหนักเรียนทําเปนการบานในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร เพื่อทบทวนความรูที่ไดเรียนมาแลว 

และฝกฝนทักษะในการคิด การแกปญหาโจทยของนักเรียน   

 

 แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง แบบทดสอบคณิตศาสตรที่เปนแบบ

อัตนัยที่มีเนื้อหาเปนเรื่องเดียวกันกับการบานที่ครูใหนักเรียนทํา เพื่อใชในการวัดทักษะความรู 

ความสามารถทางดานคณิตศาสตรของนักเรียนในเนื้อหาที่นักเรียนไดผานการเรียนรูเร่ืองนั้น

มาแลว 

  

 ความยาก หมายถึง  ระดับความยากงายของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตร ซึ่งคํานวณหาไดจากสูตรการหาคาความยากของขอสอบตามแนวคิดทฤษฎีการ

ทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) ถาคาความยากมีคาเขาใกล 0 แสดงวาการบานหรือแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาตรยากมาก แตถาคาความยากมีคาเขาใกล 1 แสดงวาการบาน

หรือแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาตรงายมาก 

 

ความซับซอน หมายถึง จํานวนขั้นตอนที่ใชในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ที่ไดจาก

การประยุกตใชมโนทัศนทางคณิตศาสตรหลายๆ มโนทัศน ซึ่งคาความซับซอนของการบานและ

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรคํานวณหาไดจากสูตรการหาคาความซับซอนของ

ขอสอบคณิตศาสตรตามระบบการผลิตแบบ ACT (Acquisition Cognitive skill Theory)  ที่

คํานวณจากจํานวนขั้นตอนที่ตองใชในการคิดหาคําตอบของ อรสา  จรูญธรรม (2538) ถาคาความ

ซับซอนมีคาเขาใกล 0 แสดงวาการบานหรือแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาตรมีความ

ซับซอนมาก แตถาคาความซับซอนมีคาเขาใกล 1 แสดงวาการบานหรือแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาตรมีความซับซอนนอย 

 

 เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  หมายถึง  คะแนนที่ ไดจากแบบวัดเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร ซึ่งมีจํานวนทั้งหมด 36 ขอ คะแนนเต็มรวม 180 คะแนน โดยอาศัยแนวคิดการวัด 

เจตคติของ Triandis (1971) 
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 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร หมายถึง คะแนนสอบกลางภาคเรียนวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 ในภาคการศึกษาตนปการศึกษา 2548 ซึง่

ในงานวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดปรับใหคะแนนสอบกลางภาคเรียนของนักเรียนทุกคนใหมีคะแนนเต็ม 

100 คะแนน  

 

ระดับชั้นเรียน หมายถึง  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 

 
การจัดกลุมนักเรียนที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนของการบานและ

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร หมายถึง การแบงนักเรียนออกเปน 4 กลุม 

สําหรับเกณฑในการแบงกลุมนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอน

ของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร มีดังนี้  ขั้นแรก แบงนักเรียน

ออกเปน 2 กลุม โดยกลุมแรกเปนกลุมนักเรียนที่มีความแตกตางของคาความซับซอนของการบาน

และแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเปนบวก และกลุมที่สองเปนกลุมนักเรียนที่มี

ความแตกตางของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

เปนลบ ขั้นที่สอง แบงกลุมนักเรียนแตละกลุมที่ไดจากขั้นแรกออกเปน 2 กลุม โดยใชเกณฑ

ตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 50 เปนจุดตัด จึงทําใหไดนักเรียนทั้งหมดแบงออกเปน 4 กลุม ดังนี้  

 
นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนซับซอนนอยกวาการบานมาก  

หมายถึง กลุมนักเรียนที่มีคาความแตกตางของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเปนลบ และอยูระหวางตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 1 ถึง

ตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 50  

  
นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนซับซอนนอยกวาการบาน 

ปานกลาง หมายถึง กลุมนักเรียนที่มีคาความแตกตางของคาความซับซอนของการบานและแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเปนลบ และอยูระหวางตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 51 ถึง

ตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 100  

 
นักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

ปานกลาง หมายถึง กลุมนักเรียนที่มีคาความแตกตางของคาความซับซอนของการบานและแบบ
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สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเปนบวก และอยูระหวางตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 1 ถึง

ตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 50  

 
นักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมาก 

หมายถึง กลุมนักเรียนที่มีคาความแตกตางของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเปนบวก และอยูระหวางตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 51 ถึง

ตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 100  

 
การจัดกลุมนักเรียนที่มีความแตกตางกันของคาความยากของการบานและแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร หมายถึง การแบงนักเรียนออกเปน 4 กลุม สําหรับ

เกณฑในการแบงกลุมนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความยากของ

การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  ข้ันแรก แบงนักเรียนออกเปน 2 กลุม 

โดยกลุมแรกเปนกลุมนักเรียนที่มีความแตกตางของคาความยากของการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเปนบวก และกลุมที่สองเปนกลุมนักเรียนที่มีความแตกตาง

ของคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเปนลบ ขั้นที่สอง 

แบงกลุมนักเรียนแตละกลุมที่ไดจากขั้นแรกออกเปน 2 กลุม โดยใชเกณฑตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 

50 เปนจุดตัด จึงทําใหไดนักเรียนทั้งหมดแบงออกเปน 4 กลุม ดังนี้  

 

นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนงายกวาการบานมาก หมายถึง 

กลุมนักเรียนที่มีคาความแตกตางของคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรเปนลบ และอยูระหวางตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 1 ถึงตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 

50  

 
นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนงายกวาการบานปานกลาง 

หมายถึง กลุมนักเรยีนที่มีคาความแตกตางของคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรเปนลบ และอยูระหวางตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 51 ถึงตําแหนง

เปอรเซ็นตไทลที่ 100  

 
นักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปานกลาง 

หมายถึง กลุมนักเรียนที่มีคาความแตกตางของคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์
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ทางการเรียนคณิตศาสตรบวก และอยูระหวางตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 1 ถึงตําแหนงเปอรเซ็นต

ไทลที่ 50  
  
นักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมาก หมายถึง 

นักเรียนกลุมที่มีคาความแตกตางของคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรเปนบวก และอยูระหวางตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 51 ถึงตําแหนงเปอรเซ็นตไทล

ที่ 100  

 

ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

 

 ผลจากการวิจัยในครั้งนี้ทําใหไดสารสนเทศที่เปนประโยชนตอกระบวนการจัดการเรียน

การสอนของครูผูสอน และผูที่เกี่ยวของกับการจัดการศึกษา ดังนี้ 

 

 1.ผลที่ไดจากการวิจัยจะชวยทําใหทราบความยากของการบานและแบบสอบผล 

สัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนในแตละระดับช้ันเรียนซึ่งเปนขอมูลพื้นฐานที่สําคัญ

สําหรับครูผูสอนในการสรางการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหเหมาะสมกับระดับ

ความสามารถของนักเรียน เพื่อพัฒนาใหนักเรียนมีทักษะ ความรูความสามารถมากยิ่งขึ้น 

 2. ผูที่เกี่ยวของกับการจัดการเรยีนการสอนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

4, 5 และ 6 จะไดรวมมือกันหาแนวทางและวิธีการสรางการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนใหมีความเหมาะสมและมีคุณภาพมากขึ้น 

 3. ผูบริหารสถานศึกษาจะไดทราบขอมูลพื้นฐานเกี่ยวกับระดับความยากงายของ

การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ซึ่งจะเปนขอมูลใหผูบริหารสถาน 

ศึกษาไดเห็นแนวทางในการพัฒนาการเรียนการสอนคณิตศาสตรใหมีคุณภาพมากขึ้น 

 4.เพื่อเปนแนวทางในการวิเคราะหความซับซอนและความยากของการบานและแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนๆ อันจะเปนประโยชนตอการจัดการเรียน

การสอนของครูผูสอนใหมีคุณภาพประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 

 5. เพื่อเปนแนวทางใหครูผูสอนเห็นความสําคัญของการจัดการเรียนการสอนเพื่อปลูกฝง

และสงเสริมใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตร เพื่อพัฒนาใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรใหดียิ่งขึ้น 
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บทที่  2 
 

แนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

 การวิจัยครั้งนี้เพื่อศึกษาวิเคราะหความซับซอนและความยากของการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ซึ่งผูวิจัยไดศึกษาเอกสาร

และงานวิจัยที่เกี่ยวของ โดยไดแบงการนําเสนอออกเปน 4 ตอน ดังนี้ 

 

ตอนที่ 1     การบาน และแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

ตอนที่ 2    ความสัมพันธระหวางการบาน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอวิชา 

                คณิตศาสตร 

ตอนที่ 3    การวิเคราะหความซับซอนของขอสอบคณิตศาสตรตามระบบการผลิตแบบ ACT และ  

                การวิเคราะหความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) 

ตอนที่ 4   งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
ตอนที่ 1   การบาน และแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
 
 การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนเครื่องมือที่สําคัญในการวัดและ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนที่ดี  ซึ่งในการจัดการเรียนการสอนของครูผูสอนนั้นจําเปนอยาง

ยิ่งท่ีครูตองใหนักเรียนทําการบานหลังจากที่ไดผานกระบวนการเรียนการสอนนั้นไปแลว เพื่อเปน

การทบทวนและฝกฝนทักษะการเรียนรูของนักเรียน และแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก็เปน

เครื่องมือในการวัดผลการเรียนรูของนักเรียนที่สําคัญ ทําใหครูผูสอนไดทราบวา นักเรยีนมีความรู

ความเขาใจในเรื่องที่เรียนไปแลวมากนอยเพียงใด และผลที่ไดจากการวัดจะเปนขอมูลสาระ

สนเทศที่สําคัญที่ครูผูสอนจะไดนํา มาปรับปรุงพัฒนาการเรียนการสอนของตนใหมีคุณภาพ 

ประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 

 
การบาน (Homework) 
 จากการศึกษาเกี่ยวกับการบาน ผูวิจัยจะกลาวถึงรายละเอียดเกี่ยวกับ การบาน ดังนี้ 1) 

ความหมายของการบาน 2) ประเภทของการบาน 3) วัตถุประสงคของการบาน 4) ลักษณะที่ดีของ

การบาน 5) หลักในการสรางการบาน 6) หลักในการใหการบาน  7) ประโยชนของการบาน  
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       1. ความหมายของการบาน 
การจัดการเรียนการสอนของครูในเกือบทุกกลุมสาระการเรียนรูนั้น ครูผูสอนจําเปนตองให

นักเรียนทําการบาน เพราะการบานนั้นจะชวยใหนักเรียนไดฝกทักษะการคิด วิเคราะห การแก 

ปญหาโจทยตางๆ และไดทบทวนสิ่งที่ไดเรียนมาแลว ตลอดจนเปนการฝกใหนักเรียนรูจักความ

รับผิดชอบในหนาที่การเรียนของตน โดยเฉพาะกลุมสาระการเรียนรูที่ตองใชทักษะในการคิด

คํานวณ เชน กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร และกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร จําเปนอยาง

ยิ่งที่ครูตองใหนักเรียนทําการบานเพื่อฝกทักษะการเรียนรูของนักเรียน การใหการบานแกนักเรียน

จะชวยสงเสริมทักษะการเรียนรูของนักเรียน ซึ่งทักษะการเรียนรูของนักเรียนจะเกิดขึ้นไมไดเลย ถา

หากนักเรียนไมไดทําการบานเพื่อทบทวนฝกฝนความรูในสิ่งที่ไดเรียนรูมาแลว การบานจึงเปน

เคร่ืองมือที่สําคัญในการพัฒนาการเรียนรูดานตางๆ ของนักเรียน ซึ่งมีผูไดใหความหมายของ

การบานไวดังนี้ 

Cooper (1989) ใหความหมายของการบานวา การบาน หมายถึง งานที่ครูผูสอนมี

จุดมุงหมายที่จะมอบหมายใหนักเรียนนําไปทําในเวลาที่นอกเหนือจากชั่วโมงเรียน 

 กรมวิชาการ (2539) ใหความหมายของการบานไววา การบานเปนกิจกรรมที่ครู

มอบหมายใหนักเรียนทํานอกเวลาเรียน ตามขอกําหนดที่ตกลงรวมกันระหวางครูกับนักเรียน หรือ

อาจเปนกิจกรรมที่นักเรียนคิดขึ้นเองโดยความเห็นชอบของครู 

 นลินี  เวชวิริยกุล (2536) ไดใหความหมายของการบานวา การบาน หมายถึง งานที่ครู

มอบหมายใหนักเรียนไปทําที่บาน เพื่อฝกทักษะในการคิดคํานวณ หรือเปนการทบทวนความรูที่

เรียนไปแลว ทําใหนักเรียนไดมีโอกาสใชความคิดและแสดงความสามารถของตนเองได 

 เพชรรัตน  สัมภวะผล (2540) ใหความหมายของการบานวา การบาน หมายถึง งานที่

นักเรียนไดรับมอบหมายหรือเสนอโดยไดรับมอบหมายจากครูเพื่อทําดวยตัวเองนอกเวลาเรียน

ปกติอาจเปน แบบฝกหัด การฝกทักษะ การคิด การคนควา หรือการปฏิบัติอ่ืนๆ ที่มีสวนสงเสริม

การเรียนรูในเวลาเรียนเปนไปไดสูงสุด 

 ฉวีวรรณ  กีรติกร (2538) ไดใหความหมายของการบานไววา การบาน หมายถึง งานที่

ครูมอบหมายใหนักเรียนทําเพื่อทบทวนความรูที่เรียนไปแลว และฝกทักษะ โดยใชกฎหรือสูตร

ตางๆที่เรียนไปแลว โดยมีจุดประสงคเพื่อใหนักเรียนเกิดทักษะ สามารถนําความรูไปใชแกปญหา

และพัฒนาทักษะของนักเรียน 

 จากความหมายของการบานดังกลาวขางตน สามารถสรุปไดวา การบาน หมายถึง งาน

หรือแบบฝกหัดที่ครูมอบหมายใหนักเรียนทํานอกเวลาเรียน เพื่อทบทวนความรูที่ไดเรียนไปแลว 

และฝกฝนทักษะในการคิด วิเคราะห แกปญหาโจทยตางๆ   
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      2. ประเภทของการบาน 

 กรมวิชาการ (2539) ไดแบงประเภทของการบาน เปน 3 ประเภท ดังนี้ 

 1) ประเภทเสริมความรู เชน การศึกษาคนควา การศึกษานอกสถานที่ การทํารายงาน 

การทําแบบฝกหัด เปนตน 

2) ประเภทเสริมการปฏิบัติ เชน การทําชิ้นงาน การฝกงาน การจัดนิทรรศการ และการ

จัดปายนิเทศ เปนตน  

 3) ประเภทใหประโยชนสาธารณะ เชน การชวยงานโรงเรียน การเขารวมกิจกรรมชุมชน 

และการเขารวมกิจกรรมสาธารณประโยชน เปนตน 

 สมจิต  ชีวปรีชา (2529) ไดแบง การบาน ออกเปน 3 ประเภท คือ  

1) ประเภทแบบฝกหัดที่งายกวาแบบเรียน ซึ่งมีไวเพื่อใหครูใชชวยนักเรียนที่เรียนออน 

ตองการฝกทักษะขั้นตนเพิ่มเติม  

2) ประเภทแบบฝกหัดที่ยากกวาในแบบเรียน มีไวเพื่อใหครูใชเสริมใหนักเรียนที่เรียนเกง 

เพื่อจะไดมีงานทําในขณะที่ครูกําลังชวยเหลือเด็กที่เรียนออน  

3) ประเภทแบบฝกหัดเสริมในหนังสือเรียนซึ่งจะใชในกรณีที่ครูผูสอนตองการฝกทักษะ

เพิ่มเติม 

นอกจากนั้น Lee และ Pruitt (1979) ยังไดแบงการบานออกเปน 4 ประเภทดวยกัน คือ  

1)  ประเภทแบบฝกหัดเพื่อฝกฝนเสริมทักษะและทบทวนสิ่งที่เรียนมา 

 2)  ประเภทใหเตรียมบทเรียนลวงหนา 

 3) ประเภทขยายสิ่งที่เรียนในเรื่องมโนทัศนและทักษะที่เรียนมาจากชั้นเรียนเพื่อประยุกต 

ใชในสถานการณใหม  

 4) ประเภทสรางเสริมความคิดสรางสรรคเพื่อใหนักเรียนบูรณาการ (Integrate)        

มโนทัศนและทักษะตางๆ ที่เรียนมาสรางเปนสิ่งใหมในการทําการบานนั้น 

 

 

 

 

 

 

 

 



                                    
                                                                                                              

 

 

16 

 ตารางที่ 2.1 สรุปแนวคิดในการจัดประเภทของการบาน 

แนวคิด 

แบบ 
ฝกหัด
เสริม
ความรู 

แบบ 
ฝกหัด 
เสริม 
ทักษะ 

แบบ 
ฝกหัด 
ให

ประโยชน
สาธารณะ 

แบบ 
ฝกหัด 

ที่งายกวา 
แบบเรียน 

แบบ 
ฝกหัด 

ที่ยากกวา 
แบบเรียน 

แบบ 
ฝกหัด 

ใหเตรียม 
บทเรียน 
ลวงหนา 

แบบฝกหัด 
ที่ขยายสิ่ง 
ที่เรียนมา 

เพื่อประยุกต 
ใชในสถาน- 
การณใหม 

กรมวิชาการ 

(2539) 
/ / /     

สมจิต ชีวปรีชา 

(2529) 
 /  / /   

Lee และ 

Pruitt 

(1979) 

/ /    / / 

 

จากตารางที่ 2.1 แสดงการจัดประเภทของการบาน พบวา การบานนั้นแบงออกเปน

หลายประเภทดวยกัน แตที่สําคัญ คือ การบานที่เปนแบบฝกหัดเสริมความรู และการบานที่เปน

แบบฝกหัดเสริมทักษะในการเรียนรู 

 
       3. วัตถุประสงคของการบาน 
 สําหรับการใหนักเรียนทําการบานนั้นครูผูสอนควรมีวัตถุประสงคในการใหนักเรียนทํา

การบาน ดังตอไปนี้ (กรมวิชาการ, 2539) 

      1)  เพื่อเพิ่มทักษะและประสบการณจากสิ่งที่ไดเรียนรูมาแลวใหกับนักเรียน 

      2)  เพื่อใหนักเรียนรูจักศึกษาคนควาดวยตนเองเพิ่มเติม 

      3)  เพื่อใหนักเรียนไดรูจักตนเองเกี่ยวกับ ความสามารถ ความถนัด ความสนใจ และ

ขอบกพรองของตนในการเรียนวิชานั้นๆ 

      4)  เพื่อใหนักเรียนเกิดความเชื่อมั่นในสิ่งที่เรียนรูและทําใหกลาตัดสินใจมากยิ่งขึ้น 

      5)  เพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียน 

      6) เพื่อใหนักเรียนมีนิสัยรักการทํางาน มีความรับผิดชอบและรูจักใชเวลาวางใหเกิด

ประโยชน 

      7) เพื่อปลูกฝงคุณธรรมใหกับนักเรียนไดรูจักเสียสละ ชวยเหลือสังคม และทํางาน

รวมกับผูอ่ืนได 
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      8) เพื่อใหครูและผูปกครองสามารถสนับสนุนและชวยเหลือในขอบกพรองตางๆ ของ

นักเรียนที่เกิดจากการเรียนการสอนได 

 Hilgard และ Bower  (1981) ไดกลาวถึงวัตถุประสงคของการใหการบานไวดังนี้ 

      1) เพื่อชวยเสริมกระบวนการเรียนรูในแงของการทบทวนบทเรียน ฝกทักษะ และความ

เขาใจในสิ่งที่เรียนไปประยุกตใชในชีวิตประจําวัน และฝกการคิดวิเคราะห สังเคราะห 

      2) เพื่อชวยเสริมประสบการณในการเรียนรูที่เรียนจากโรงเรียนใหกวางขึ้น รูจักศึกษา

คนควาดวยตนเอง 

      3) เพื่อชวยกระตุนความคิดริเร่ิม ปลูกฝงนิสัยการทํางานดวยตนเอง มีความรับผิดชอบ 

และเกิดความเชื่อมั่นในสิ่งที่เรียนรู ทําใหกลาตัดสินใจ 

 Cooper (2545) ไดกลาวถึงวัตถุประสงคของการมอบหมายการบานใหแกนักเรียนไว 

ดังนี้ 

      1) เพื่อการฝกฝน (Practice) เสริมความรูในสิ่งที่นักเรียนไดเรียนรูไปแลว ใหเกิดทักษะ

ความชํานาญจากการฝกฝน และเพื่อเปดโอกาสใหนักเรียนไดศึกษาคนควาดวยตนเองอยางสราง 

สรรคตามความสนใจของตนเอง 

      2) เพื่อการเตรียมบทเรียน (Preparation) ซึ่งจะเปนการแนะนําเนื้อหา (Material) ที่จะ

นําเสนอในชั้นเรียนในครั้งตอไป โดยมีเปาหมายเพ่ือชวยใหนักเรียนไดรับประโยชนมากที่สุด เมื่อ

เนื้อหาเหลานั้นเกี่ยวโยงไปถึงโครงสรางทางปญญาเดิมและประสบการณของนักเรียน 

      3) เพื่อการขยายความรู (Extension) โดยการนําความรูที่ไดเรียนไปแลวมาบูรณาการ

กับความรูอ่ืนๆ ซึ่งบอยครั้งจะเกิดขึ้นภายนอกหองเรียน 

      4) เพื่อการบูรณาการ (Integration) เปนการนําเอาทักษะความรูตางๆ มาสรางองค

ความรูใหมๆ เชน การทํารายงาน โครงการวิทยาศาสตร การเขียนในเชิงสรางสรรค 

 
      4. ลักษณะของการบานที่ดี 
 การบานเปนเครื่องมือที่สําคัญในการพัฒนานักเรียน ทําใหนักเรียนไดมีโอกาสทบทวน 

ฝกฝนทักษะในการคิด วิเคราะห การหาวิธีการแกปญหาโจทยของการบานที่ไดรับมอบหมาย ซึ่ง

ลักษณะของการบานที่ครูใหนักเรยีนทํานั้นเปนสิ่งที่สําคัญที่ครูผูสอนควรคํานึงถึงอยางยิ่งกอนที่จะ

มอบหมายการบานใหนักเรียนทํา เพื่อใหนักเรียนไดประโยชนสูงสุดจากการทําการบานในรายวิชา

นั้นๆ จึงไดมีผูกลาวถึงลักษณะของการบานที่ดีที่ครูควรคํานึงถึงไวหลายทาน โดยสรุปไดดังนี้ 
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สุวรรณา  เอ่ียมชีรางกูร (2528) ไดประมวลสรุปลักษณะของการบานที่ดีจากแนวคิดของ

นักการศึกษาหลายๆ ทาน โดยไดเรียงลําดับความสําคัญจากมากไปนอย ซึ่งสามารถสรุปลักษณะ

ของการบานที่ดีไดดังนี้ 

- มีความยากงายและปริมาณพอเหมาะกับความแตกตางระหวางบุคคล 

- เปนงานที่นักเรียนไดเรียนรูมากอนหรือมีความตอเนื่องกับวิชาท่ีเรียนและ

เหมาะสมกับความรูของนักเรียน 

- มีลักษณะที่ทาทายเหมาะกับความสนใจของนักเรียน 

- เปนกิจกรรมที่นักเรียนพอใจและมีความกระตือรือรนที่จะทํา 

 กรมวิชาการ (2539) ไดกลาวถึงลักษณะของการบานที่ดี ควรมีลักษณะที่สําคัญ

ดังตอไปนี้ 

     1)   ตรงตามหลักการ จุดหมาย และจุดประสงคของหลักสูตร 

     2)   สัมพันธและสอดคลองกับจุดประสงครายวิชา และแผนการเรียนการสอน 

     3)   ชัดเจน ไมมากและยากเกินไป สอดคลองกับสภาพชีวิตและความเปนอยูของ

นักเรียน 

     4)   ยั่วยุ และทาทายความถนัด ความสามารถ และความสนใจของนักเรียน 

     5)   สงเสริมและพัฒนาดานความรู ทักษะ และประสบการณของนักเรียน  

     6)   ใชเวลาเหมาะกับวัย และความสามารถของนักเรียน 

 

 ดํารง  มัธยมนันท (2530, อางถึงใน ยุพดี  กะจะวงษ, 2535) ไดกลาววา ในการสอนคณติ 

ศาสตรนั้น การใหการบานที่เปนแบบฝกหัดนั้นเปนเครื่องมือที่จําเปนตอการฝกหัดทักษะของ

นักเรียน เพราะวิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่ตองฝกมากๆ จึงจะเกิดทักษะที่จะนําไปใชแกปญหาได 

เมื่อครูสอนใหนักเรียนเขาใจแลว ก็ควรใหนักเรียนทําแบบฝกหัดเพื่อใหเกิดทักษะทุกครั้ง 

แบบฝกหัดควรเราความสนใจและใชเวลาสั้น ในการสอนคณิตศาสตรควรใหผูเรียนประสบ

ความสําเร็จในการเรียน โดยครูจัดหาแบบฝกหัดใหเหมาะสมกับความสามารถของผูเรียน และควร

เปนแบบฝกหัดที่ชวยใหนักเรียนคิดหาเหตุผล และวิธีการตางๆ ที่จะนํามาแกปญหานั้นๆ  
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  ตารางที่ 2.2  สรุปแนวคดิเกี่ยวกบัลักษณะของการบานที่ด ี

แนวคิด 

มี
ความ
ยาก 
งาย

เหมาะ 
สม 

มี 
ปริมาณ 
เหมาะ 
สม 

มี 
ความ
ชัดเจน 

ใช
เวลา 
ในการ
ทํา

เหมาะ 
สม 

นักเรียน 
ได 

เรียนรู 
มากอน 

นักเรียน 
พึงพอใจ
และ 

กระตือ- 
รือรนใน
การทํา 

ตรง
ตาม 
จุด 

ประสงค

การ 
เรียนรู 

ทาทาย
ความ 
สามารถ
และเรา
ความ
สนใจ 

สงเสริม 
พัฒนา 
ทักษะ 
ความรู 
ประสบ- 
การณ 

กรม

วิชาการ 

(2539) 

/ / / /   / / / 

สุวรรณา 

เอี่ยมช-ี

รางกูร 

(2528) 

/ /   / /  /  

ดํารง 

มัธยม-

นันท 

(2530) 

/   /    / / 

 

 จากตารางที่ 2.2 แสดงแนวคิดเกี่ยวกับลักษณะของการบานที่ดีนั้นควรมีลักษณะที่สําคัญ

ดังนี้ คือ มีความยากงายเหมาะสมกับนักเรียน มีปริมาณที่เหมาะสม เวลาที่ใชในการทําการบาน

ควรมีความเหมาะสม ทาทายความสามารถและเราความสนใจของนักเรียน และสงเสริมพัฒนา

ความรู ทักษะ ประสบการณของนักเรียน  

 
        5. หลักในการสรางการบาน 
 การบานเปนเครื่องมือที่จะชวยใหนักเรียนไดทบทวนความรูที่ไดเรียนมาแลว และฝก

ทักษะในการแกปญหาโจทยตางๆ ซึ่งการทําการบานจะทําใหนักเรียนเกิดทักษะและไดผลดีเพียง 

ใดนั้นก็ขึ้นอยูกับการสรางการบานที่ดีดวย ดงันั้นหลักในการสรางการบานที่เปนแบบฝกหัดในการ

พัฒนาผูเรียนที่ดีนั้น มีดังนี้ (ฉวีวรรณ  กีรติกร, 2538)  

      1) แบบฝกหัดที่สรางขึ้นนั้นตองสอดคลองกับจิตวิทยาพัฒนาการ และลําดับขั้นตอน

การเรียนรูของผูเรียน เด็กที่เร่ิมเรียนหรือมีประสบการณนอยจะตองสรางแบบฝกหัดที่นาสนใจ 

และจูงใจผูเรียนดวยการเริ่มจากขอที่งายไปหายาก เพื่อใหผูเรียนมีกําลังใจในการทําแบบฝกหัด 

      2) ใหทําแบบฝกหัดที่ตรงกับจุดประสงคที่ตองการฝก และตองมีเวลาเตรียมการไว

ลวงหนาอยูเสมอ 
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      3) แบบฝกหัดควรมุงสงเสริมใหนักเรียนแตละกลุมตามความสามารถที่แตกตางกัน

ของผูเรียน 

      4)  แบบฝกหัดแตละชุดควรมีคําชี้แจงงายๆ สั้นๆ เพื่อใหผูเรียนเขาใจ หรือมีตัวอยาง

แสดงวิธีทําจะชวยใหเขาใจไดดียิ่งขึ้น 

      5) แบบฝกหัดจะตองถูกตอง ครูจะตองพิจารณาใหดี อยาใหมีขอผิดพลาดได 

      6) แบบฝกหัดควรมีหลายๆ แบบ เพื่อใหผูเรียนไดแนวคิดที่กวางไกล 

 จากการสรางการบานดังกลาวขางตน สรุปไดวา การสรางการบานนั้น จะตองสรางให

เปนไปตามจุดมุงหมายที่ไดกําหนดไว และสอดคลองกับจิตวิทยาพัฒนาการลําดับข้ันตอนการ

เรียนรูของผูเรียน และตองคํานึงถึงความยากงายของการบานใหเหมาะสมกับความแตกตาง

ระหวางบุคคล และควรเรียงจากของายไปหาขอยากเพื่อใหผูเรียนมีแรงจูงใจในการทํา และ

การบานนั้นควรมีหลายรูปแบบเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูใหไดมากที่สุด 

 
      6. หลักในการใหการบาน 
 นอกจากลักษณะของการบานและหลักในการสรางการบานที่ดีที่ครูควรจัดทําให

เหมาะสมกับผูเรียนแลว หลักในการใหการบานก็เปนสิ่งที่สําคัญที่ครูผูสอนควรคํานึงถึงเปนอยาง

มากเชนกัน 

 สิริพร  ทิพยคง (2536) ไดกลาวถึง หลักในการใหการบานวา การบานที่ครูใหนักเรียนทํา

นั้นจะตองมีความชัดเจน ชวยกระตุนความคิดใหนักเรียนอยากทํา และทําแลวเกิดความสนุก 

ดังนั้นครูควรมีการวางแผนและกําหนดจุดมุงหมายที่แนนอนในการใหการบาน การบานที่ดีควรมี

ความยากงายและปริมาณของการบานพอเหมาะกับความแตกตางระหวางบุคคลและระยะเวลาที่

กําหนด 

Phillips และ Wiener (1972) ไดกลาวถึงแนวทางการใหการบานสรุปไดดังนี้ 

     1) วิธีปฏิบัติในการใหการบานที่ดีนั้นควรจะใหการบานเปนประจํา ไมใชเปนบางครั้ง

บางคราว การที่ไมใหการบานเปนประจํานั้นอาจทําใหนักเรียนไมเห็นความสําคัญตอการทํางาน

และการสงงานใหทันตามกําหนดเวลา นอกจากนั้นการใหการบานอยางไมสม่ําเสมอ จะทําให

ผูปกครองไมสามารถทราบไดเลยวา เด็กมีการบาน ดังนั้นผูปกครองจะไมมีโอกาสชวยเหลือและ

กําหนดการทํางานที่บานของนักเรียนได 

      2) ในเรื่องเกี่ยวกับจํานวนและความยากงายของการใหการบาน ควรจะเหมาะสมกับ

ความแตกตางระหวางบุคคล วัตถุประสงคของหลักสูตร และจุดมุงหมายของครู สําหรับนักเรียนที่
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เรียนเกงควรใหการบานประเภทตองศึกษาคนควาแลวนํามาสนทนาในหองเรียน สําหรับนักเรียนที่

เรียนชาควรจะใหการบานประเภทที่เปนการฝกฝนและเพิ่มพูนเนื้อหาความรูในบทเรียน 

      3) การใหการบานที่ดีนั้นควรจะใหการบานประเภทที่สงเสริมสัมพันธภาพที่ดีระหวาง

บานและโรงเรียน 

      4) ไมควรเปนงานที่ซับซอนหรือเปนงานที่ครูยัดเยียดใหกับนักเรียน 

 ชัยนิตย   พรรณาวร (2531) ไดกลาวถึงหลักในการใหการบานนักเรียนในวิชาคณิต 

ศาสตรนั้น ครูตองคํานึงถึงสิ่งที่เกี่ยวของหลายประการ ดังนี้ 

      1)  วัยหรือวุฒิภาวะ ครูตองเขาใจนักเรียนถึงวัยและวุฒิภาวะวาการใหการบาน

นักเรียนนั้นเปนสิ่งที่จําเปน นักเรียนในวัยมัธยมศึกษาควรใหการบานมากกวาระดับประถมศึกษา 

หรือมัธยมศึกษาตอนปลายควรจะใหการบานมากกวาระดับมัธยมศึกษาตอนตน 

      2) พื้นฐานความรูเดิม ถานักเรียนมีพื้นฐานความรูเดิมมากและแนน การบานทีน่กัเรยีน

ไดรับจากครูในแตละครั้งยอมทําไดมากกวาและดีกวานักเรียนที่มีพื้นฐานความรูเดิมนอย 

      3)  ขอบขายของเนื้อหา ขอบขายของเนื้อหาที่นักเรียนจะไดรับและจะตองทําในแบบ 

ฝกหัดนั้น ถาเนื้อหากวาง การทําแบบฝกหัดยอมกวางและมีหลายวิธีการ แตถาเนื้อหาแคบยอม

จํากัดในวิธีการและทําไดแคบกวา 

      4) การแสดงผลคําตอบ ถาเปนการบานแบบแสดงการพิสูจน ควรจะใหนอยกวาการให

การบานแบบเลือกตอบ 

      5) เจตคติ เจตคติเปนสิ่งที่สําคัญประการหนึ่งที่นักเรียนจะมองและแสดงออก ซึ่งการ

แสดงออกของครูผูสอนสามารถวัดไดจากการทําการบานไดประการหนึ่ง แตถาหากครูเขาใจและ

สรางใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชา เจตคติที่ดีตอครูผูสอน และเจตคติที่ดีตอผูเรียนเอง ซึ่งเจตคติที่

ดีตอผูเรียนเองนี้นับวามองไดยากมาก เพราะเปนความรูสึกที่เกิดขึ้นภายในของตัวผูเรียนแตครู 

ผูสอนสามารถสังเกตไดจากองคประกอบที่สําคัญเหลานี้ เชน ความรูสึกชอบ อยากทํา อยากเรียน 

ความรูสึกเบื่อหนาย การอยากทําการบานเพื่อใหครูเอ็นดู เมตตา อยากทําการบานเพื่อใหได

คะแนนจิตพิสัยมากๆ การอยากเรียนเพื่อใหไดความรู ฯลฯ 

      6) ความยากงายของการบาน ในดานการเรยีนการสอนสิ่งที่สําคัญคือ ผูสอนตองมกีาร

ประเมินผลการปฏิบัติงานของครูผูสอนวา เกิดผลประโยชนกับผูเรียนมากนอยเพียงใด ควรมีการ

ประเมินผลการปฏิบัติงานของนักเรียนหลังจากจบบทเรียนนั้นๆ ไปแลวทุกครั้งและควรคํานึงถึง

ระดับความยากงายของการบานดวย 
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 นอกจากนั้น ชัยนิตย  พรรณาวร ยังไดกลาวถึงแนวทางในการใหการบานกับนักเรียนนั้น 

ครูผูสอนตองคํานึงถึงลักษณะของการมอบหมายงาน ความแตกตางระหวางบุคคล สภาพปญหา

หรือชนิดของโจทย จุดประสงคการเรียนรูรายวิชา เนื้อหาวิชา ประโยชนที่ไดจากเนื้อหาวิชา เชน 

สาระของเนื้อหา การเสริมสรางทักษะ แนวคิดเพิ่มเติม เวลาในการทําการบานของนักเรียนและ

อาชีพของผูปกครอง 

 สุวรรณา  เอ่ียมชีรางกูร (2528) ไดประมวลสรุปแนวคิดที่สอดคลองกันของนักการศึกษา

หลายๆ ทาน เกี่ยวกับหลักการในการใหการบานที่สําคัญ ซึ่งสามารถสรุปไดดังนี้ 

      1)  มีจุดมุงหมายที่แนชัดในการใหการบาน และแจงใหนักเรียนทราบ 

      2) คํานึงถึงลักษณะงาน  ปริมาณ ความยากงาย  ใหเหมาะสมกับวัยวุฒิภาวะ

ความสามารถและความสนใจของตัวนักเรียน 

      3)  สอนความสามารถเบื้องตนที่ตองใชในการทํางานใหนักเรียน และใหเขารูจักการ

ทํางานดวยตนเอง 

      4) กอนใหการบานตองหาวิธีจูงใจใหนักเรียนเห็นคุณคาและความสําคัญในการทํา

การบาน รวมท้ังมีความรับผิดชอบที่จะทํางานใหเสร็จตามกําหนดอยางมีคุณภาพ 

      5)  อธิบายใหนักเรียนเขาใจถึงปญหาหรือคําส่ังของงานรวมทั้งวิธีทํางานและแหลง

คนควาหลังจากนักเรียนเขาใจบทเรียนอยางดีแลว 

      6)  ติดตามผลการทําการบานโดยแกไขและประเมินผลโดยเร็ว 

      7)  วางแผนใหการบานหมุนเวียนกันครบทุกวิชา และใหกิจกรรมแปลกใหมหลายๆ รูป 

 กรมวิชาการ (2539) ไดกลาวถึงขอควรคํานึงถึงในการมอบหมายการบานใหกับนักเรียน 

โดย ทางโรงเรียนและครูผูสอนควรคํานึงถึงแนวปฏิบัติ ดังตอไปนี้ 

                 1) ควรกําหนดปริมาณ ความยากงายใหพอเหมาะกับสภาพและพื้นฐานของนักเรียน

โดยไมจําเปนตองใหเทากันทุกคนและตองชัดเจน 

                 2) ควรสรางเสริมการบานใหมีลักษณะยั่วยุ และทาทายความถนัด ความสามารถและ

ความสามารถของนักเรียน 

1) ควรมอบหมายการบานหลายรูปแบบและไมซ้ําซาก 

2) ควรจงูใจใหนักเรียนเห็นประโยชน และคุณคาของการบาน 

3) ควรเปดโอกาสใหนักเรียนไดมีสวนรวมในการกําหนดการบาน 

4) ควรหลีกเลี่ยงการใชการบานเปนเครื่องมือในการลงโทษนักเรียน 

5) ควรหลีกเลี่ยงการใชการบานเปนเครื่องมือในการแสวงหาผลประโยชนสวนตน 

6) ควรหลีกเลี่ยงการใชการบานเปนเครื่องมือในการแกปญหาการสอนไมจบหลักสูตร 
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7) ควรอํานวยความสะดวกและเตรียมการลวงหนาสําหรับการบานที่ตองใชวัสดุ

อุปกรณ 

 

         ตารางที่ 2.3 แนวคิดเกี่ยวกบัหลกัในการใหการบานที่ดี 

แนวคิด 

มี
ความ
ชัด 
เจน 

ความ 
ยาก 
งาย 

เหมาะ 
สม 

ปริ- 
มาณ
เหมาะ 
สม 

ระยะ 
เวลา 
ที่ใช 
เหมาะ 
สม 

ให 
อยาง 
สม่ํา- 
เสมอ 

เปน 
งานที ่
ไม 
ซ้ํา 
ซอน 

เหมาะ 
กับวัย
หรือ 
วุฒิ 
ภาวะ 

กระตุน
ความ 
คิดให 
อยาก 
ทํา 

มีการ
วาง 
แผน

กําหนด
จุดมุง- 
หมาย
ของ
การให 

คํานึงถึง
ความรู
พื้นฐาน 
เดิมและ
ขอบขาย 
ของ 

เนื้อหา 

ติดตาม
ประเมิน 
ผลการ 
ทํา 

การบาน 

กรม
วิชาการ 
(2539) 

/ / / 
  

/ / / 
 

/ 
 

สิริพร 

ทิพยคง 

(2536) 

/ / / /    / /   

ชัยนิตย

พรรณาวร 

(2531) 

 /     /  / /  

สุวรรณา 

เอี่ยมช-ี

รางกูร 

(2528) 

/ / /    /  /  / 

Phillips 

และ 

Wiener 

(1972) 

 / /  / / /  /   

 

 จากตารางที่ 2.3 แสดงแนวคิดเกี่ยวกับหลักการใหการบานที่ดีนั้น ครูผูสอนควรคํานึงถึง

การบานที่ใหนักเรียนทํานั้นตองมีความชัดเจน มีการวางแผนกําหนดจุดมุงหมายของการให

การบาน มีความยากงายและปริมาณที่เหมาะสม ระยะเวลาที่ใชในการทําเหมาะสม เหมาะกับวัย

และวุฒิภาวะของนักเรียน กระตุนความคิดใหนักเรียนอยากทํา เปนงานที่ไมซ้ําซอน และมีการ

ติดตามและประเมินผลการทําการบานดวย 
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 จากลักษณะของการบานที่ดีและหลักในการใหการบานนั้นพบวา นักการศึกษาหลาย

ทานไดใหความคิดเห็นตรงกันวา การบานที่ดีนั้นตองมีระดับความยากงายเหมาะสมกับนักเรียน 

ซึ่งเปนสิ่งที่ครูผูสอนจะตองคํานึงถึงและใหความสําคัญเปนอยางมาก 

 
        7. ประโยชนของการบาน 
 สุดา  จิตตนะ (2533) ไดกลาววา การบานนอกจากจะเปนเครื่องมือที่ชวยใหนักเรียนได

ฝกฝนทักษะ ทบทวนสิ่งที่ไดเรียนรูมาแลว การบานยังเปนกระจกสองใหครูไดทราบวา การสอน

ของตนไดบรรลุผลตามที่ไดปรารถนาหรือไม เพียงใด และเด็กไดเรียนรูแลวมากนอยเพียงใด 

การบานจึงเปรียบเสมือนหนึ่งเครื่องมือวัดและประเมินผลการเรียนการเรียนการสอนทั้งในระหวาง

การสอนและหลังการสอน ซึ่งสามารถใชใหเกิดผลประโยชนตอการจัดการเรียนการสอนไดอยาง

มากมายถาครูสามารถจัดการเรื่องการบานไดอยางมีระบบ 

 สําหรับประโยชนของการใหการบานมีดังนี้ (กรมวิชาการ, 2539) 

      1)  ไดพัฒนาความคิดของนักเรียนอยางตอเนื่องและสม่ําเสมอ 

      2)  ทําใหนักเรียนไดศึกษาคนควาดวยตัวเอง 

      3)  ทําใหนักเรียนไดสํารวจและพัฒนาตนเองในดานความรู ความถนัด ความสามารถ 

และความสนใจ 

      4)  นักเรียนรูจักใชเวลาวางใหเกิดประโยชน 

      5)  ปลูกฝงความมีระเบียบวินัย ความรับผิดชอบ และความเสียสละ 

      6)  เกิดความสัมพันธที่ดี ระหวางผูปกครอง ครูและนักเรียน 

      7)  ชวยเสริมแผนการสอนของครูเปนระบบ และครบถวน 

      8) เปนเครื่องมือชวยจําแนกความแตกตางของนักเรียน เพื่อเปนแนวทางในการจัดการ

เรียนการสอนใหเหมาะสมกับนกัเรียน 

      9) ทําใหครูทราบผลการเรียน พัฒนาการเรียนรูของนักเรียนไดอยางตอเนื่อง 

 นอกจากนั้น Fiske (1990) ไดกลาวถึงการบานวา ในการประเมินดานคณิตศาสตรนั้น 

ไมใชวัดแตเพียงทักษะเทานั้น ควรจะรวมถึงการใชเหตุผล การแกปญหาเพื่อพัฒนาความคิด ไม

เนนคําตอบที่หาได สิ่งที่สําคัญคือ ครูควรมีเวลาในการสงเสริมใหนักเรียนทําการบาน ดังนั้น

การบานก็จะเปนเครื่องมือในการวัดความกาวหนาของนักเรียนในเนื้อหานั้นๆ แตการใหการบาน

กับนักเรียนมากๆ ก็ไมใชเครื่องมือวัดผลที่ดีนัก เพราะนอกจากครูจะไมทราบขอบกพรองที่แทจริง

ของนักเรียนเนื่องจากนักเรียนจะรีบลอกๆ มาสง และยังเปนเครื่องมือทํารายจิตใจของนักเรียน 

นักเรียนจะเบื่อหนายตอการทําแบบฝกหัดดวย 
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 จะเห็นวาการบานนั้นมีประโยชนอยางมากกับนักเรียนในดานการทบทวน ฝกฝนทักษะ 

ความรูในสิ่งที่ไดเรียนมาแลวของนักเรียน ชวยพัฒนาความคิดของนักเรียน และยังทําใหนักเรียน

ไดรูจักตนเองวาเขาใจในเรื่องที่เรียนมาแลวหรือไม มากนอยเพียงใด และนอกจากนั้นการบานที่ครู

มอบหมายใหนกัเรียนทํานั้นยังเปนเครื่องมือที่ใชวัดความรับผิดชอบของนักเรียนไดดวย ตลอดจน

เปนเครื่องมือในการประเมินการเรียนการสอนของครู ทําใหครูไดทราบวาหลังจากที่ไดจัดการเรียน

การสอนไปแลวนั้น นักเรียนมีความรูความเขาใจในเนื้อหาที่เรียนหรือไมมากนอยเพียงใด  

 แตการใหการบานแกนักเรียนอาจจะเปนโทษกับนกัเรียนไดถาครูไมไดคํานึงถึงลักษณะ

ของการบานที่ครูให ซึ่งถาการบานที่ครูใหนั้นยากหรืองายจนเกินไปอาจทําใหนักเรียนไมเห็นความ 

สําคัญของการทําการบานและไมทําการบานสงครูได และถาครูใหการบานนักเรียนมากเกินไป ทํา

ใหนักเรียนทําการบานไมทนัในเวลาที่จํากัดนักเรียนอาจจะลอกการบานเพื่อนมาสงครู จึงทําให

การทําการบานของนักเรียนนั้นไมเกิดประโยชนแกนักเรียนเลย แตกลับเปนโทษทําใหนักเรียนเบื่อ

หนาย มีเจตคติที่ไมดีตอวิชานั้น ซึ่งอาจสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนได ดังนั้น

ครูผูสอนควรคํานึงถึงการมอบหมายการบานแกนักเรียน โดยเฉพาะความยากงายของการบานที่

ใหนักเรียนทํานั้นควรมีความเหมาะสมกับนักเรียนเพื่อพัฒนาทักษะในการเรียนรูของนักเรียนให

เพิ่มข้ึน 
 

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement Test) 

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนเครื่องมือที่ครูผูสอนใชทดสอบผลการเรียนรูของ

นักเรียน เพื่อตรวจสอบความรู ความสามารถของนักเรียนแตละคนวามีความรู ความสามารถใน

เร่ืองที่เรียนไปแลวมากนอยเพียงใด จากการศึกษาเกี่ยวกับแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ผูวิจัยจะกลาวถึงรายละเอียดเกี่ยวกับแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดังนี้ 1) ความหมายของ

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 2) ประเภทของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 3) ลักษณะ

ของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดี 4) การสรางและพัฒนาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   
        1. ความหมายของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนเครื่องมือที่สําคัญในการวัดและประเมินผลการ

เรียนรูของนักเรียน ทําใหครูผูสอนไดทราบความสามารถของนักเรียนวานักเรียนมีความรูความ 

สามารถมากนอยเพียงใด มีจุดเดน จุดดอยในเรื่องใดบางหลังจากที่ไดเรียนไปแลว และทําให

ทราบพัฒนาการในการเรียนรูของนักเรียน และยังเปนขอมูลที่สําคัญในการปรับปรุงการเรียนการ

สอนของครูใหดียิ่งขึ้น ไดมีผูใหความหมายของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ไวดังนี้ 
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 ศิริชัย  กาญจนวาสี (2544) ใหความหมายของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวา แบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง เครื่องมืออยางหนึ่งที่ออกแบบไวสําหรับวัดความรู หรือ

ทักษะที่เกิดขึ้นกับผูเรียนในชวงเวลาหนึ่ง อันเปนผลการเรียนการสอนที่กําหนดไวในวัตถุประสงค

และขอบเขตของเนื้อหาสาระอยางชัดเจน 

 สมนึก  ภัททิยธนี (2541) ใหความหมายของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา แบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง แบบทดสอบที่วัดสมรรถภาพสมองดานตางๆ ที่นักเรียน

ไดรับการเรียนรูผานมาแลววามีอยูเทาใด 

 เยาวดี  วิบูลยศรี (2545) ไดใหความหมายของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา แบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เปนแบบทดสอบวัดความรูเชิงวิชาการ มักใชวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน เนนการวัดความรู ความสามารถจากการเรียนรูในอดีต หรือในสภาพปจจุบันของแตละ

บุคคล 

 จากความหมายของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดังกลาวขางตน สรุปไดวา แบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง แบบทดสอบที่ใชวัดความรู ทักษะ และสมรรถภาพดาน

ตางๆ ของนักเรียนในเชิงวิชาการ เปนการวัดเพื่อใหทราบวานักเรียนมีความรูความสามารถมาก

นอยเพียงใด หลัง จากที่ไดเรียนรูผานมาแลว 

 
         2. ประเภทของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบงเปน 2 ประเภท ดังนี้ (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2544) 

      1) แบบทดสอบที่ครูสราง (Teacher – made Test) เปนแบบสอบที่ครูสรางขึ้นมาใช

เอง มุงวัดผลสมัฤทธิ์ของผูเรียนเฉพาะกลุมที่ครูสอน จึงมักเปนแบบสอบที่ครอบคลุมเนื้อหาเฉพาะ

ตามหลักสูตรของสถาบันใดสถาบันหนึ่ง การตรวจใหคะแนนและการแปรผลจึงมักทําการเปรียบ 

เทียบผลเฉพาะกลุมที่สอบดวยกัน หรือเปรียบเทียบกับเกณฑที่ครูผูสอนกําหนดไวเฉพาะ 

      2)  แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized Test) เปนแบบทดสอบที่สรางขึ้นดวย

กระบวนการมาตรฐานโดยสํานักทดสอบ หรือบริษัทสรางแบบทดสอบ ซึ่งมักออกแบบใหครอบ 

คลุมเนื้อหาสาระอยางกวางๆ ที่สอนในหลักสูตรตางๆ เพื่อใหสามารถใชไดกับสถาบันการศึกษา

ทั่วๆ ไป โดยทั่วไปมีรูปแบบที่เปนมาตรฐานสําหรับการใหบริการ การดําเนินการสอบ การตรวจให

คะแนน การแปลผลเปรียบเทียบกับบรรทัดฐานระดับชาติ การรายงานผล และการรายงาน

คุณภาพของแบบสอบ 

 ในการวิจัยครั้งนี้จะกลาวถึงแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนประเภทที่ครูสรางขึ้น

เทานั้นซึ่งแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ครูสรางขึ้นนั้นมีหลายแบบ เชน แบบทดสอบแบบ
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อัตนัย แบบทดสอบแบบถูก-ผิด แบบทดสอบแบบจับคู แบบทดสอบแบบเติมคํา  แบบทดสอบ

แบบเลือกตอบ  

 
  แบบทดสอบแบบอัตนัย (Subjective Test) 

แบบทดสอบแบบอัตนัยเปนแบบทดสอบที่ใหผูเรียนเขียนคําตอบเอง โดยการเขียน

บรรยายหรือเขียนแสดงความคิดเห็นโดยใชภาษาของตนเองจากความรูและประสบการณที่ได

เรียนมาแลว ซึ่งลักษณะของแบบทดสอบนี้อาจเปนโจทยหรือคําถามที่กําหนดสถานการณ หรือ

ปญหาอยางกวางๆ หรือเฉพาะเจาะจง  แบบทดสอบแบบอัตนัย แบงออกเปน 2 ประเภท คือ 

      1) แบบตอบขยาย (Extended Response) หรือแบบไมจํากัดคําตอบ (Unrestricted 

Response) เปนแบบทดสอบที่เปดโอกาสใหผูเรียนแสดงความคิดเห็น อธิบาย บรรยาย อภิปราย

ไดอยางเต็มที่ มักใชกับนักเรียน นักศึกษาในระดับสูง 

      2) แบบจํากัดคําตอบหรือแบบตอบสั้น (Restricted Response or Short essay item) 

เปนแบบทดสอบที่มีการจํากัดกรอบของเนื้อหาหรือรูปแบบของแนวทางคําตอบ และความยาวของ

คําตอบใหผูเรียนตอบสั้นภายในขอบเขตของประเด็นที่กําหนดไว 

      สําหรับหลักในการสรางแบบทดสอบแบบอัตนัย ใหเปนแบบทดสอบที่มีคุณภาพนั้นครู

ผู สอนควรยึดหลักในการสราง ดังตอไปนี้ 

      1) เขียนคําสั่งหรือคําชี้แจงใหชัดเจนวา แบบทดสอบนั้นตองการใหนักเรียนทําอะไร มี

เกณฑในการตรวจใหคะแนนอยางชัดเจน 

      2) การสรางแบบทดสอบแบบอัตนัยควรถามคําถามเฉพาะเรื่องที่สําคัญๆ เชน ถาม

เกี่ยวกับการนําไปใช การวิเคราะห ความคิดสรางสรรค การแสดงความคิดเห็น การวิพากษวิจารณ 

     3)  ครูควรเขียนขอคําถามใหชัดเจนรัดกุม ใชภาษาที่งาย ไมซับซอนเพื่อใหนักเรียน

เขาใจประเด็นที่ถามไดถูกตอง 

      4)    พยายามสรางขอคําถามหลายๆ ขอใหพอเหมาะกับเวลาที่ใชสอบ 

      5)   เขียนคําถามโดยพิจารณาระดับความยากงาย และจํานวนขอใหเหมาะสมกับเวลา

ที่กําหนดเพื่อใหนักเรียนสามารถที่จะตอบไดครบทุกขอ 

      6)   ควรกําหนดคะแนนและหลักเกณฑในการใหคะแนนของขอสอบแตละขอไวดวย 

      7)   ไมควรใหมีการเลือกตอบเปนบางขอ เพราะอาจมีการไดเปรียบเสียเปรียบกัน เนือ่ง 

จากขอสอบแตละขอมีความยากงายไมเทากัน และวัดเนื้อหาแตกตางกัน 

      8)  ถาแบบทดสอบมีหลายขอ ควรจะเรียงลําดับจากงายไปหายากเพื่อกระตุน จูงใจ

หรือยั่วยุใหนักเรียนอยากตอบคําถามมากขึ้น 
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      9)  ครูผูสอนควรเตรียมเฉลยคําตอบไวลวงหนา 

 แบบทดสอบแบบอัตนัยนั้นมีขอดี คือ  

   1)   สามารถวัดสมรรถภาพหรือพฤติกรรมตางๆ ไดทุกดานโดยเฉพาะดานกระบวน การ

คิดวิเคราะหและสังเคราะหจะวัดไดดี 

   2) นักเรียนไดมีโอกาสใชความรูความคิดและความสามารถในการใชภาษาอยาง

กวางขวาง 

   3)  นักเรียนไมมีโอกาสในการเดาหรือเดาไดนอยมาก 

   4)  สรางไดงายและประหยัดคาใชจาย 

  แตการสรางแบบทดสอบแบบอัตนัยยังมีขอจํากัดในการสรางดังตอไปนี้ 

   1)  ครูผูสอนเขียนคําถามไดนอยขอ เพราะจํากัดในเรื่องของระยะเวลาที่ใชในการสอบ

แบบทดสอบจึงวัดไดบางเรื่องไมครอบคลุมเนื้อหาทั้งหมดในหลักสูตร 

   2) การตรวจใหคะแนนทําไดยาก ไมคงที่แนนอน มีโอกาสที่จะเกิดความลําเอียงไดงาย 

   3)  ใชเวลาในการตรวจมาก จึงไมเหมาะสําหรับใชสอบในกรณีที่มีผูสอบจํานวนมากๆ 

   4) การตรวจใหคะแนนขาดความเปนปรนัย กรณีที่ใชผูตรวจหลายคน เพราะแตละคน

ตรวจแลวอาจใหคะแนนไมตรงกัน 

   5)  มีความเที่ยงต่ําและมักขาดความตรง      

 แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนเครื่องมือที่สําคัญที่ใชในการวัดและประเมินผล

การเรียนรูของนักเรียน ทําใหครูไดทราบวานักเรียนมีความรู ความสามารถมากนอยเพียงใด

หลังจากที่ไดเรียนเนื้อหานั้นไปแลว ตลอดจนชวยใหครูไดทราบจุดเดน จุดดอยของนักเรียนแตละ

คน ซึ่งเปนขอมูลสารสนเทศที่สําคัญที่ครูจะนํามาใชปรับปรุงการเรียนการสอนของตนใหดียิ่งขึ้น 

สําหรับแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ครูสรางขึ้นนั้นมีหลายแบบดวยกัน ครูจึงควรเลือก

รูปแบบของแบบทดสอบใหเหมาะสมกับลักษะของเนื้อหาวิชา จุดประสงคของการวัดและ

ประเมินผลความสามารถและความแตกตางระหวางบุคคลของนักเรียน ครูควรสรางแบบสอบผล 

สัมฤทธิ์ทางการเรียนใหมีคุณภาพ โดยตองคํานึงถึงระดับความยากงายของแบบทดสอบเปน

สําคัญ ถาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีคุณภาพแลวก็จะทําใหการวัดและประเมินผลการ

เรียนรูของนักเรียนมีคุณภาพ และครูสามารถนําผลของการวัดและประเมินผลที่ไดมาเปนขอมูล

พื้นฐานที่สําคัญในการปรับปรุงการเรียนการสอนใหดียิ่งขึ้นตอไป 
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        3. ลักษณะของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดี 
 การสรางแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหมีคุณภาพนั้น ครูผูสอนควรสรางใหแบบ 

ทดสอบมีคุณลักษณะที่ดี ดังตอไปนี้ (บุญศรี  พรหมมาพันธุ และ นวลเสนห  วงศเชิดธรรม, 2545, 

สมนึก  ภัททิยธนี, 2541) 

      1) ความตรง (Validity) หมายถึง แบบทดสอบนั้นสามารถวัดไดตรงตามจุดประสงคที่

ตองการจะวัด ซึ่งถาแบบทดสอบมีความตรงแสดงวาแบบทดสอบนั้นสามารถวัดไดสอดคลองกับ

เนื้อหาวิชา และครอบคลุมพฤติกรรมที่กําหนดไว 

      2) ความเที่ยง (Reliability) หมายถึง แบบทดสอบมีลักษณะคงเสนคงวาในผลของการ

วัด ไมวาจะทดสอบกี่คร้ังก็ตาม ซึ่งขอสอบที่มีความเที่ยงสูงจะเปนขอสอบที่ใหคะแนนในแตละครั้ง

สอดคลองกัน 

      3) ความเปนปรนัย (Objective) เปนลักษณะที่แบบทดสอบสามารถวัดไดตรงตามวัตถุ 

ประสงค ซ่ึงแบบทดสอบจะมีความเปนปรนัยสูงนั้นจะตองมีลักษณะของคําถามที่ชัดเจน ใชภาษา

รัดกุม ไมกํากวม ทําใหผูสอบเขาใจคําถามตรงกัน และเกณฑการใหคะแนนตองชัดเจน ไมวาจะ

ตรวจเมื่อใดหรือใครเปนผูตรวจก็ตามก็จะไดคะแนนเทากันเสมอ 

      4)   ความยาก (Difficulty) แบบทดสอบที่ดีควรมีความยากพอเหมาะ เพราะถาขอสอบ

ยากหรืองายเกินไปก็ไมสามารถทําใหผูสอบแสดงพฤติกรรมที่ตองการวัดออกมาได ซึ่งถาขอสอบ

ยากเกินไปก็ไมมีใครทําได แตถาขอสอบงายเกินไปทุกคนก็ทําไดหมด การทดสอบก็ไมเกิด

ประโยชนอะไร แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ดีความมีคาความยากระหวาง 0.2 ถึง 0.8 

      5)  อํานาจจําแนก (Discrimination) เปนความสามารถของขอสอบในการจําแนก

ผูสอบที่มีคุณลักษณะหรือความสามารถแตกตางกันออกจากกันได ขอสอบที่ดีควรมีอํานาจ

จําแนกสูง 

      6)   มีประสิทธิภาพ (Efficiency)  แบบทดสอบที่มีประสิทธิภาพควรมีจํานวนขอที่มาก

พอประมาณและใชเวลาในการสอบเหมาะสม การตรวจใหคะแนนทําไดอยางรวดเร็ว รวมถึงมี

สภาพแวดลอมในการสอบที่ดีดวย เชน สภาพหองสอบเรียบรอยไมมีส่ิงรบกวนผูสอบ และ

นอกจากนั้นหากสามารถนําแบบทดสอบไปใชไดหลายๆ คร้ังอยางเหมาะสม โดยไมเกิดความ

เสียหายใดๆ แลวถือวาแบบทดสอบนั้นมีประสิทธิภาพ 

      7) ความยุติธรรม (Fairness) เปนลักษณะของแบบทดสอบที่ไมเปดโอกาสใหมีการ

ไดเปรียบ เสียเปรียบในกลุมผูที่เขาสอบดวยกัน ไมใหนักเรียนที่ไมสนใจในการเรียนทําขอสอบไดดี 

สวนผูที่ทําขอสอบไดดีควรเปนนักเรียนที่เรียนเกงและตั้งใจเรียนเทานั้น 



                                    
                                                                                                              

 

 

30 

      8)   ความลึกของคําถาม (Searching) ขอสอบที่ออกแตละขอตองไมถามแบบผิวเผิน 

หรือถามประเภทความรู ความจําเทานั้น แตตองถามใหนักเรียนไดนําความรู ความเขาใจ ไปคิด

ดัดแปลงแกปญหาแลวจึงตอบได โดยคําถามนั้นสามารถวัดพฤติกรรมที่สูงกวาความรู ความจํา 

      9)   ความยั่วยุ (Exemplary) ควรเปนแบบสอบที่นักเรียนทําดวยความสนุกเพลิดเพลิน 

โดยใชคําถามที่ไมซ้ําซากนาเบื่อ วิธีที่จะทําใหแบบทดสอบมีความยั่วยุอยากใหนักเรียนตอบนั้นก็

ควรเรียงจากของายไปหายาก มีรูปภาพประกอบบาง ถามปญหาละขอ รูปแบบของขอสอบ

นาสนใจ ถาเปนขอสอบแบบอัตนัยก็ใหบรรยายมีความยาวพอเหมาะ และไมถามหลายประเด็นใน

ขอเดียวกัน 

      10)  ความจําเพาะเจาะจง (Definition) เปนขอสอบที่มีแนวทาง หรือทิศทางการถาม 

การตอบที่ชัดเจน ไมคลุมเครือ ไมแฝงกลเม็ดใหนักเรียนงง นักเรียนไมไดคะแนนเนื่องจากตอบไม

ถูกดีกวาไมไดคะแนนเนื่องจากไมเขาใจคําถาม   

 
          4. การสรางและพัฒนาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
 การสรางขอสอบเปนขั้นตอนที่สําคัญที่ครูผูสอนควรมีการวางแผน กําหนดขั้นตอนและ

วิธีการสรางขอสอบใหชัดเจนเพื่อใหไดขอสอบในแตละขอที่สรางขึ้นมานั้นมีคุณภาพ ประสิทธิภาพ  

สามารถวัดความรูความสามารถของนักเรียนตามวัตถุประสงคที่ไดวางไว ดังนั้นการสรางและ

พัฒนาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีข้ันตอนดังตอไปนี้ (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2544) 

      1) กําหนดจุดมุงหมายของการสอบ (Specification of Purpose) 

      กอนการสรางแบบทดสอบครูผูสอนจําเปนตองมีการกาํหนดจุดมุงหมายของการสอบ

กอน ซึ่งจุดมุงหมายของการสอบนั้นตองมีความสัมพันธและสอดคลองกับจุดมุงหมายของการ

เรียนรูและจุดมุงหมายของหลักสูตร เพื่อวางแผนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และกําหนด

จุดมุงหมายของการเรียนรูและจุดมุงหมายของหลักสูตร  

      2) ออกแบบการสรางแบบสอบ (Test Design) 

      ครูผูสอนตองทําการออกแบบการสรางแบบทดสอบ โดยกําหนดรูปแบบ ขอบเขต และ

แนวทางการสรางแบบทดสอบ เพื่อใหไดแบบทดสอบที่มีคุณภาพ ซึ่งการออกแบบการสราง

แบบทดสอบมีขั้นตอนวิธีการดังตอไปนี้ 

  2.1) วางแผนการทดสอบ (Testing Plans) โดยมีการกําหนดวาจะทดสอบกับ

นักเรียนกี่คร้ัง ในชวงเวลาใด เนื้อหาและระยะเวลาที่ใชในการทดสอบมากนอยเพียงใด ครอบคลุม

จุดมุงหมายใดบาง  
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  2.2) กําหนดรูปแบบของแบบสอบ (Test Format) ครูผูสอนตองเลือกรูปแบบของ

แบบทดสอบใหเหมาะกับสมรรถภาพและเนื้อหาที่มุงวัดในการสอบแตละครั้ง เชน แบบทดสอบ

อัตนัย แบบทดสอบปรนัย แบบทดสอบปฏิบัติ 

  2.3) สรางแผนผังการทดสอบ (Testing Map) สําหรับการสรางแบบทดสอบที่ดี

นั้นตองมีการสรางแผนผังการทดสอบขึ้นมาเพื่อจะทําใหครูไดจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให

สอดคลองกับจุดมุงหมายของการทดสอบไดอยางเหมาะสม 

  2.4) สรางผังขอสอบ (Test Blueprint) ผังขอสอบเปนตารางที่สรางขึ้นเพื่อเสนอ

รายละเอียดของการทดสอบแตละครั้งวาจะวัดเนื้อหา (Content) อะไร และวัดจุดมุงหมายของการ

เรียนรู (Objective) อะไร ขอบเขตของเนื้อหาวิชา ตลอดจนการกําหนดน้ําหนักความสําคัญหรือ

สัดสวนของจํานวนขอสอบ (Item) ที่จะสรางขึ้นเปนแบบทดสอบ (Test) 

      3) เขียนขอสอบ (Item Writing) 

      การเขียนขอสอบเปนทักษะอยางหนึ่งที่ครูผูสอนจําเปนตองมีความรูในเนื้อหาวิชานั้น

เปนอยางดี และมีความรูในเทคนิคการเขียน มีการฝกฝนจนเกิดความชํานาญในการเขียนขอสอบ 

ซึ่งการเขียนขอสอบที่ดีควรมีลําดับข้ันตอนในการเขียนดังนี้ 

  3.1) กําหนดแบบแผนขอสอบ (Item Specification) ครูผูสอนควรกําหนดแบบ

แผนขอสอบซึ่งเปนรูปแบบทั่วไปของขอสอบที่สามารถใชวัดสมรรถภาพตามจุดประสงคการเรียนรู

แตละจดุประสงค 

  3.2) รางขอสอบ (Item Drafting) สําหรับการรางขอสอบตามแบบแผนขอสอบนั้น

จะตองใหครอบคลุมจุดประสงคและเนื้อหาที่ตองการจะวัดดวย และปริมาณของขอสอบที่สรางขึ้น

นั้นตองมีจํานวนตามสัดสวนความสําคัญที่ไดกําหนดไว 

  3.3) ทบทวนรางขอสอบ (Item Review) หลังจากที่ครูผูสอนไดรางขอสอบเสร็จ

แลวควรมีการทบทวนรางขอสอบที่สรางขึ้น เพื่อตรวจสอบความตรงตามจุดประสงค สัดสวนของ

ขอสอบ ความสมเหตุสมผล ตลอดจนความชัดเจนของภาษาที่ใช และควรใชเพื่อนครูดวยกันชวย

ตรวจสอบรางขอสอบเพื่อพิจารณาถึงความตรงของขอสอบตามจุดประสงค ความครอบคลุม และ

ความชัดเจนของทั้งคําถามและคําตอบ  

  3.4)  บรรณาธิการขอสอบ (Item Editing) ครูผูสอนควรทําการปรับปรุงขอ 

บกพรองที่ไดจากคําแนะนํา ขัดเกลาขอความและภาษาที่ใชใหเหมาะสมกับผูเรียน เรียบเรียง

ขอสอบรวมกันเปนแบบสอบที่พรอมจะนําไปทดลองใช 

      4 ) ทดลองใชขอสอบและวิเคราะหขอสอบ (Item Tryout and Analysis) 
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      การทดลองสอบและการวิเคราะหขอสอบเปนวิธีการตรวจสอบคุณภาพของแบบ 

ทดสอบกอนนําไปใชจริง โดยนําแบบทดสอบไปทดลองสอบกับกลุมที่มีลักษณะคลายคลึงกันกับ

กลุมที่ตองการสอบจริง แลวนําผลการสอบมาวิเคราะหและปรับปรุงขอสอบใหมีคุณภาพ ซึ่งการ

วิเคราะหผลการตอบจึงควรทําทั้งการวิเคราะหทางกายภาพและการวิเคราะหเชิงปริมาณ เพื่อทํา

การคัดเลือกขอสอบที่เหมาะสมมาจัดรวมเปนแบบทดสอบเพื่อใชสําหรับทดสอบกับนักเรียนตอไป 

      5) นําแบบทดสอบไปใช (Test Administration)  

      เมื่อสรางแบบทดสอบและวิเคราะหปรับปรุงแบบทดสอบเรียบรอยแลว การนําแบบ

สอบไปใชวัดผลการเรียนรูของผูเรียน ครูผูสอนจะตองคํานึงถึงปจจัยรอบดานตางๆ ที่จะมามี

อิทธิพลตอการแสดงความสามารถในการตอบคําถามของผูเรียนดวย ตั้งแตคําสั่ง ระยะเวลาใน

การตอบ เงื่อนไขการสอบ และการตรวจใหคะแนน โดยจะตองยึดหลักวา ผูสอบทุกคนจะตองไดรับ

ความยุติธรรมเทาเทียมกันในการแสดงความสามารถจากการเรียนรูตามที่แบบสอบตองการวัด 

      6) วิเคราะหคุณภาพของแบบสอบ (Test Analysis) 

      เมื่อนําแบบสอบไปใชแลว ครูผูสอนควรนําคะแนนสอบที่ไดมาศึกษาเพื่อทราบ

ลักษณะของคะแนนสอบเกี่ยวกับคาเฉลี่ย การกระจาย รูปแบบของการแจกแจง และทําการ

วิเคราะหแบบสอบเพื่อทราบคุณภาพของแบบสอบทางดานความตรง (Validity) และความเที่ยง 

(Reliability)       

      7) ปรับปรุงแบบสอบ (Test Revision) 

      ครูผูสอนควรทําการปรับปรุงแบบสอบตามขอบกพรองที่พบเพื่อนําไปใชกับกลุมอ่ืนๆ 

ที่มาจากประชากรเปาหมายเดียวกัน การนําไปใชควรเปนไปตามเงื่อนไขมาตรฐานที่กําหนดไว 

แลวทําการวิเคราะหซ้ําอีก ถาผลการวิเคราะหยืนยันวาเปนแบบสอบที่มีคุณภาพ ควรพัฒนาปกติ

วิสัย (Norm) หรือเกณฑเพื่อเปนบรรทัดฐานของการเปรียบเทียบความหมายคะแนน และเก็บไวใน

คลังขอสอบไวใชตอไป 

 

จากขั้นตอนการสรางและพัฒนาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จะเห็นวาเปน

กระบวนการในการสรางแบบสอบที่สําคัญ ครูผูสอนควรมีการดําเนินการตามขั้นตอนของการสราง

แบบสอบใหครบทุกขั้นตอน เพื่อใหไดแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่มีคุณภาพ สามารถใช

วัดผลการเรียนรูของนักเรียนไดอยางถูกตอง และผลที่ไดจากการวัดการเรียนรูของนักเรียนทําใหครู

ไดทราบขอมูลสารสนเทศเกี่ยวกับนักเรียนวานักเรียนแตละคนนั้นมีความรูความสามารถเพียงใด 

เขาใจในสิ่งที่เรียนมาแลวหรือไม เพื่อหาแนวทางและวิธีการปรับปรุงกระบวนการจัดการเรียนการ

สอนเพื่อพัฒนาใหนักเรียนมีความรูความสามารถมากยิ่งขึ้น 
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ตอนที่ 2    ความสัมพันธระหวางการบาน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอวิชา
คณิตศาสตร 
 
 หลังจากการจัดการเรียนการสอนของครูในแตละครั้งนั้น ครูผูสอนจะรูไดอยางไรวา 

นักเรียนสามารถเรียนรูและเขาใจในสิ่งที่ครูสอนไปแลวหรือไมมากนอยเพียงใด การบานจึงเปนสิ่ง

ที่สําคัญที่ครูผูสอนนิยมใชเปนเครื่องมือในการวัดและประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน เพื่อจะได

รูวานักเรียนแตละคนนั้นมีความรูความเขาใจในสิ่งที่เรียนไปแลวหรือไม และการบานยังเปนแบบ 

ฝกหัดที่ดีที่ทําใหนักเรียนไดฝกฝนทักษะในดานการคิดวิเคราะห แกปญหา รูจักหาวิธีการแก 

ปญหาโดยใชองคความรูตางๆ ที่ไดเรียนรูมาแลว และนอกจากนั้นยังเปนการทบทวนความรูเดิม

ของนักเรียนเพื่อพัฒนาการเรียนใหดียิ่งขึ้น 

 การศึกษาของไทยในปจจุบันเปนยุคแหงการปฏิรูปการศึกษา ซึ่งจุดมุงหมายที่สําคัญ

ที่สุดประการหนึ่งของการปฏิรูปการศึกษา คือ การปฏิรูปการเรียนรู เพื่อพัฒนาผูเรียนใหเกิดการ

เรียนรูอยางแทจริงโดยยึดหลักผูเรียนเปนสําคัญ ซึ่งการเรียนรูของนักเรียนนั้นเกิดขึ้นไดทั้งภายใน

และภายนอกหองเรียน การบานจึงเปนองคประกอบที่สําคัญอยางหนึ่งที่ชวยใหนักเรียนเกิดการ

เรียนรูไดทั้งภายในและภายนอกหองเรียน นักเรียนจะเกิดการเรียนรูไมไดเลยถาไมมีส่ิงเรา ซึ่งสิ่ง

เราที่ทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูที่ดีอยางหนึ่ง คือ การบาน นั่นเอง 

 
ความสัมพันธระหวางการบานและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 
 การบานนั้นนับเปนเครื่องมือที่สําคัญในการพัฒนานักเรียนชวยใหนักเรียนไดมีโอกาสใน

การฝกฝนทักษะและทบทวนการเรียนรูตางๆ ที่ไดเรียนมาแลวในชั้นเรียน ซึ่งจะทําใหนักเรียนมี

ความรูความเขาใจในเรื่องที่เรียนมากยิ่งขึ้น นอกจากนั้นยังสงผลดีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

นักเรียนดวย มีนักการศึกษาและนักวิจัยหลายทานที่มองเห็นความสําคัญของการบาน จึงไดศึกษา

ความสัมพันธของการบานและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

    

 Cooper (1989, อางถึงใน Cooper และ Valentine, 2001) ไดสังเคราะหอภิมานงานวิจัย

ที่เกี่ยวของกับการตรวจสอบความสัมพันธระหวางการบานและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในชั้นเรียน

ที่มีการใหการบานและที่ไมมีการใหการบานกับนักเรียน ซึ่งไดศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของทั้งหมด

จํานวน 17 เร่ือง โดยมีกลุมตัวอยางของนักเรียนรวมมากกวา 3,300 คน จาก 85 ชั้นเรียนใน

โรงเรียน 30 โรงเรียน จากจํานวนทั้งหมด 11 รัฐ ในประเทศสหรัฐอเมริกา  ซึ่งงานวิจัยที่เกี่ยวของ

ดังกลาวไดมีการศึกษาเปรียบเทียบจํานวนทั้งหมด 48 เร่ือง โดยการเปรียบเทียบ 18 เร่ืองนี้จะใช



                                    
                                                                                                              

 

 

34 

การทดสอบในชั้นเรียน (Class Test) หรือการตรวจใหคะแนนการทําการบาน และอีก 30 เร่ือง 

เปรียบเทียบโดยการใชการทดสอบ ซึ่งใชแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่เปนมาตรฐาน 

(Standardized Achievement Test) ซึ่ง 25 ชุดนี้ เปนการทดสอบทางคณิตศาสตร และอีก 13 ชุด 

เปนการทดสอบความรูทางดานการอาน และความสามารถทางดานภาษาอังกฤษ สวนอีก 10 ชุด

ที่เหลือเปนการทดสอบความรูทางดานวิทยาศาสตรและสังคม และระยะเวลาที่ใชในการศึกษา

ความสัมพันธระหวางการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้นจะอยูระหวาง 2 ถึง 30 

สัปดาห ซึ่งจากการศึกษานี้พบวา รอยละ 70 ของการเปรียบเทียบทั้งหมด แสดงใหเห็นถึงการบาน

นั้นใหผลกระทบในเชิงบวกตอเด็กนักเรียน เด็กนักเรียนที่ทําการบานจะมีคะแนนเฉลี่ยที่สูงกวาเด็ก

นักเรียนที่ไมทําการบานมากถึง รอยละ 55  

 Cooper (2545) ไดกลาวถึง การเสนอผลกระทบของการบานทั้งในเชิงบวกและเชิงลบของ

นักการศึกษา ไวดังนี้ 

  ตารางที่ 2.4 ผลกระทบเชิงบวกและเชงิลบของการบาน 

ผลกระทบของการบานในเชิงบวก ผลกระทบของการบานในเชิงลบ 

1. ผลกระทบตอการเรียนแบบเฉียบพลนั 

        • การจดจําในความรูตางๆจะดียิง่ขึ้น 

        • เพิม่ความเขาใจมากยิ่งขึน้ 

      • สงเสริมการคิดแบบมีวิจารณญาณ         

          สรางแนวคิด และกระบวนการในการ 

          รับขาวสารที่ดียิง่ขึ้น 

        • สงเสริมหลักสูตรในสถานศกึษา 

2. ผลกระทบตอการเรียนในระยะยาว   

         • สนับสนุนใหนกัเรียนมีความตองการที ่  
            จะใฝรูอยูเสมอ 

        • ทําใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอโรงเรียน 

        • ทําใหนักเรียนมพีฤติกรรมและทักษะ 

            การเรยีนที่ดียิ่งขึน้ 

        • ทําใหผูเรียนมีคุณธรรม จริยธรรม และ 

           คานิยมที่ด ี

1. สภาพที่อ่ิมตัว 

     • นักเรียนไมสนใจในเนือ้หาการเรียน 

     •เกิดความเบื่อหนายเมือ่ยลาทัง้กายและใจ 

2. ปฏิเสธทีจ่ะรวมการใชเวลาและมีสวนรวมใน  

    กิจกรรมตางๆ 

        • การรบกวนโดยผูปกครอง 

        • ความกดดันที่จะทาํงานใหเสร็จ และ 

           ประพฤติตนไมดี    

       • ไมเขาใจในบทเรียนตางๆ 

3. การไมซื่อสัตย 

         • ลอกงานเพื่อนเพื่อสงครู 

         • เปนภาระพึง่พาผูอ่ืน 
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 ตารางที่ 2.4 (ตอ)  
ผลกระทบของการบานในเชิงบวก ผลกระทบของการบานในเชิงลบ 

3. ผลกระทบตอดานอื่นๆ  

        • มีความมุงมัน่มากยิง่ขึ้น 

        • มวีินยัมากยิง่ขึ้น 

        • จัดระเบียบเวลาไดดียิ่งขึ้น 

        • มีความใฝรูมากยิง่ขึน้ 

        • สามารถแกปญหาดวยตนเองไดดียิ่งขึ้น 

4. ผลกระทบตอผูปกครองและการมีสวนรวม 

        • สรางความพึงพอใจใหกับผูปกครอง 

           และมสีวนรวมในโรงเรียนมากยิง่ขึน้ 

 

4.เพิ่มชองวางระหวางผูที่ประสบความสาํเร็จ  

    และผูที่ลมเหลว 

         • ความแตกตางระหวางผูเรียน 

 
 
 จากตารางที่ 2.4 แสดงผลกระทบของการบานทั้งในเชิงบวกและเชิงลบ พบวา ผลกระทบ

ในเชิงบวกของการบาน แบงไดเปน 4  ประการ คือ 1) ผลกระทบของการบานตอการเรียนแบบ

เฉียบพลัน 2) ผลกระทบของการบานตอการเรียนแบบระยะยาว 3) ผลกระทบของการบานตอดาน

อ่ืนๆ และ 4) ผลกระทบของการบานตอผูปกครอง 

 

 สําหรับผลกระทบของการบานตอการเรียนของนักเรียนแบบเฉียบพลันนั้น เกิดจากการที่

ครูผูสอนมอบหมายการบานอยางเหมาะสมใหกับนักเรียน ระยะเวลาที่ใชในการศึกษา การทํา

การบานของนักเรียนมากเพียงพอ จึงทําใหผลกระทบตางๆ ของการบานที่เกิดกับนักเรียนนั้น ทํา

ใหนักเรียนสามารถจดจําความรูตางๆ ไดดียิ่งขึ้น มีความรูความเขาใจในเนื้อหาการเรียนไดดีขึ้น 

และสามารถคิดอยางมีวิจารณญาณ (Critical Thinking) นักเรียนสามารถสรางความคิดรวบยอด 

และมีทักษะกระบวน การรับขาวสารที่ดี และนอกจากนั้นการบานยังเปนกระบวนการหนึ่งที่

สงเสริมหลักสูตรการศึกษาภายในโรงเรียนเพื่อพัฒนานักเรียนใหมีทักษะความรูความสามารถมาก

ยิ่งขึ้นดวย 
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 สวนผลกระทบของการบานในระยะยาวที่เกิดขึ้นนั้นไมไดเปนเครื่องบงชี้วา นักเรียนจะ

สามารถประสบความสําเร็จในการเขาศึกษาตอในสถานศึกษาที่มีชื่อเสียงได แตหากเปนสิ่งหนึ่งที่

มีสวนชวยในการสนับสนุนนักเรียนใหสามารถเรียนรูไดอยางมีประสิทธิผลมากยิ่งขึ้น ซึ่งความคาด 

หวังของผลกระทบของการบานในระยะยาวที่มีตอนักเรียนนั้น ไดแก สนับสนุนใหนักเรียนมีความ

ตองการที่จะใฝรูอยูเสมอ ทําใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอโรงเรียน ทําใหนักเรียนมีพฤติกรรมและ

ทักษะในการเรียนที่ดีขึ้น และทําใหนักเรียนมีคุณธรรม จริยธรรม และคานิยมที่ดีงาม 

 นอกจากนั้นการบานยังมีผลกระทบเชิงบวกตอดานอื่นๆ อีกดวย ดังเชน 1) ชวยสงเสริม

ใหนักเรียนมีความมุงมั่นในการเรียนมากขึ้น 2) นักเรียนมีวินัยและความรับผิดชอบในตนเองมาก

ขึ้นเนื่องจากการทําการบานของนักเรียนไมไดอยูภายใตการควบคุมของใคร รวมถึงไมตองทํา

ภายในเวลาที่กําหนดเชนในหองเรียน 3) ทําใหนักเรียนสามารถจัดระเบียบตารางเวลาของตนเอง

ไดดียิ่งขึ้น 4) นักเรียนสามารถแกไขปญหาและตัดสินใจไดอยางละเอียดรอบคอบมากขึ้น 

 ผลกระทบของการบานที่สําคัญอีกประการหนึ่ง คือ การบานเปนสวนหนึ่งที่สงเสริมให

นักเรียนและผูปกครองมีสวนรวมและมีความสัมพันธที่ดีตอกันในระหวางการทําการบานของ

นักเรียน ซึ่งจะสรางความพอใจใหกับผูปกครอง เพราะบุตรหลานของตนไดมีการบานเพื่อฝกฝน

ทักษะความรูตางๆ ที่ไดเรียนมาแลว และเปนการใชเวลาวางของนักเรียนใหเปนประโยชน 

 จะเห็นไดวาการทําการบานนั้นสงผลกระทบเชิงบวกที่ดีตอนักเรียนมาก แตมองอีกมุม

หนึ่งถาครูไมสามารถจัดการเกี่ยวกับการบานที่ดีใหแกนักเรียนไดแลว การบานก็จะมีผลกระทบใน

เชิงลบตอนักเรียนไดเชนกัน ซึ่งจะแสดงออกมาในลักษณะที่เรียกวา ผลกระทบจากความอิ่มตัว 

(Satiation Effect) ซึ่งหมายถึง การถึงจุดที่เปนขีดจํากัดทางดานศักยภาพในการทํากิจกรรมตางๆ 

ของนักเรียน เชน การเพิ่มเวลาเรียนที่ทําใหเด็กนักเรียนรูสึกไดรับงานตางๆ มากจนเกินไป จึงทําให

การบานนั้นทําลายเจตคติที่ดีในการทําการบานของนักเรียนได ซึ่งการใหการบานแกนักเรียนมาก

จนเกินไปอาจสงผลกระทบในทางลบกับนักเรียนได เชน อาจทําใหนักเรียนเกิดความเหน็ดเหนื่อย

เมื่อยลาทั้งการดานรางกายและจิตใจ และปฏิเสธที่จะมีสวนรวมในการทํากิจกรรมตางๆ ในชั้น

เรียนได และในกรณีที่เด็กนักเรียนไมเขาใจในเรื่องที่เรียนในหองเรียนแลวจะสงผลใหไมสามารถทํา

การบานที่ครูไดมอบหมายใหนักเรียนทําได จึงทําใหนักเรียนตองลอกการบานเพื่อนเพื่อสงครู ซึ่ง

การทําการบานของนักเรียนไปโดยไมมีความเขาใจในสิ่งที่ทําเลยนั้น จะไมสามารถกอใหเกิด

ประโยชนแกนักเรียนเลย แตกลับเปนการเพิ่มความแตกตางระหวางผูเรียนใหมากยิ่งขึ้น  

 จากที่กลาวมาขางตนจะเห็นวา ผลกระทบจากการบานที่เกิดขึ้นกับเด็กนักเรียนนั้น มีทั้ง

ทางบวกและทางลบ การใหการบานของครูอาจสงผลบวกและเปนประโยชนกับนักเรียน แตใน

บางครั้งการบานอาจสงผลทางลบแกนักเรียนได ดังนั้นครูผูสอนตองคํานึงถึงความเหมาะสมของ
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การบานที่ใหกันนักเรียนดวยวา เหมาะสมกับวัยหรือวุฒิภาวะของนักเรียนหรือไม ครูผูสอนตอง

คํานึงถึงความรูพื้นฐานเดิมของนักเรียน และระดับความยากงายของการบาน ตลอดจนปริมาณ

และระยะเวลาทีใชในการทําการบานของนักเรียนดวย (ยุพิน  พิพิธกุล, 2545, สิริพร  ทิพยคง, 

2536) เพื่อทําใหการบานสงผลทางบวกตอนักเรียนมากกวาทางลบ 

 จากการศึกษาของ Cooper (1989) ยังพบวาผลกระทบจากการบานในเชิงบวกที่มีตอ

นักเรียนนั้นจะแตกตางกันไปตามระดับช้ันเรียน กลาวคือ การทําการบานของนักเรียนระดับช้ัน

มัธยมศึกษาตอนปลายจะสงผลดีตอนักเรียนมากกวาการทําการบานของนักเรียนในระดับมัธยม 

ศึกษาตอนตนถึงสองเทา และในทํานองเดียวกันนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนที่ทําการบานจะ

ไดรับประโยชนจากการทําการบานมากกวานักเรียนประถมศึกษาถึงสองเทาเชนกัน และยังพบวา 

รอยละ 52 ของจํานวนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 – 6  รอยละ 60 ของจํานวนนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาตอนตน  และรอยละ 69 ของจํานวนนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่ทําการบาน

อยางสม่ําเสมอจะมีระดับคะแนนที่สูงกวาเด็กนักเรียนที่ไมทําการบาน  

Cooper (1989) ยังไดกลาวถึงเนื้อหารายวิชาที่ตางกันของการบานนั้นจะมีผลตอการ

เปรียบเทียบ โดยในวิชาคณิตศาสตรจะมีระดบัคาสหสัมพันธเฉลี่ยสูงสุด (r = .22) รองลงมาคือ 

การอาน (r = .20) ภาษาอังกฤษ (r = .20) วิทยาศาสตร (r = .13) และสังคมศึกษา (r = .10) จะ

เห็นวาคาสหสัมพันธจะมากยิ่งขึ้นในรายวิชาที่เกี่ยวของกับการเรียนรูจดจํา (Rote Learning) การ

ฝกฝน (Practice) และการทบทวน  (Rehearsal) โดยเฉพาะเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรพบวา 

การบานไดสงผลตอนักเรียนมากกวาวิชาอื่นๆ เพราะคณิตศาสตรเปนวิชาที่ตองฝกฝนทบทวน

ความรูตางๆ ที่ไดเรียนมา เพื่อใหมีทักษะความรูความเขาใจมากยิ่งขึ้น และ Cooper ยังกลาววา 

การบานจะมีผลกระทบตอนักเรียนเปนอยางยิ่งและสงผลมากตอการทดสอบในชั้นเรียน (Class 

Test) มากกวาแบบทดสอบมาตรฐานกลาง (Standardized Test) เพราะวา การบานนั้นเปนสิ่งที่มี

ความสอดคลองกับเนื้อหาที่สอนในชั้นเรียนมากกวาที่จะครอบคลุมในสวนของแบบทดสอบ

มาตรฐานกลางทั่วไป 

 นอกจากนั้น Cooper (1989) ยังไดศึกษาความสัมพันธระหวางการใชเวลาในการทํา

การบานของนักเรียนกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนจากงานวิจัยทั้งหมด 17 เร่ือง ซึ่ง

ประกอบดวยตัวแปรสหสัมพันธในดานตางๆ ทั้งหมด 50 คาสหสัมพันธ กลุมตัวอยางเปนนักเรียน

ที่ไดมาจากการสุม รวมทั้งสิ้น 112,714 คน เพื่อใหนักเรียนตอบคําถามเกี่ยวกับเวลาที่นักเรียนใช

ไปในการทําการบานใหสําเร็จ ผลการศึกษา คาสหสัมพันธ 43 คา จากทั้งหมด 50 คาที่ได

ทําการศึกษาเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางเวลาที่ใชในการทําการบานกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
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ของนักเรียนนั้น พบวา นักเรียนที่ใหเวลากับการทําการบานในปริมาณมากนั้นจะมีระดับผล

คะแนนในการทดสอบสูง 

 Cooper และคณะ (1998) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางเจตคติเกี่ยวกับการบาน 

จํานวนของการมอบหมายการบาน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน โดยไดศึกษากับกลุม

ตัวอยางที่เปนนักเรียน จํานวน 709 คน ผูปกครองนักเรียน จํานวน 709 คน และครูผูสอน จํานวน 

82 คน ซึ่งไดสํารวจขอมูลเกี่ยวกับจํานวนการมอบหมายการบานใหแกนักเรียนในแตละวันของ

ครูผูสอน และสอบถามนักเรียนเกี่ยวกับจํานวนที่นักเรียนทําเสร็จสมบูรณ ทั้งในระดับประถม 

ศึกษาและระดับมัธยมศึกษา ผลการศึกษาพบวา ยิ่งครูผูสอนมอบหมายการบานใหแกเด็กนักเรียน

ในระดับชั้นเด็กเล็กมากเทาใด ผลกระทบในเชิงบวกที่เกี่ยวของกับทางดานการเรียนของนักเรียนก็

จะนอยลงยิ่งขึ้นเทานั้น สําหรับในเด็กโต ถานักเรียนไดรับการบานมากยิ่งขึ้นเทาใด ความถี่ในการ

ที่จะไมสามารถทําการบานใหเสร็จสมบูรณไดก็จะยิ่งมากขึ้นเทานั้น แตสําหรับในทุกระดับชั้นเรียน

แลวการที่นักเรียนสามารถทําการบานไดเสร็จสมบูรณเปนจํานวนมากเทาใด ก็จะสงผลตอผล 

สัมฤทธิ์ทางการเรียนมากยิ่งขึ้นเทานั้น แมเด็กจะมีระดับผลคะแนนที่ดีและครูจะมอบหมาย

การบานใหแกเด็กนักเรียนอยางสม่ําเสมอแลวก็ตาม จากการศึกษาจึงสามารถสรุปไดวา การ

มอบหมายการบานเพื่อทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีที่สุดนั้นจะเปนในลักษณะที่ให

การบานในขนาดที่เล็กลงแตบอยครั้งขึ้น เชน การใหการบานขนาดที่ตองใชเวลาในการทํา 30 นาที

ใน 5 วันตอสัปดาห ยอมจะดีกวาการใหนักเรียนทําการบานที่ตองใชเวลา 50 นาทีใน 3 วันตอ

สัปดาห 

 และยังมีงานวิจัยอีกหลายเรื่องที่ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางการบาน

และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน เชน อรวรรณ  ณรงคสรศักดิ์ (2534) ไดศึกษาเรื่องผลของ

การใหการบานที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาส ตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

กรุงเทพมหานคร โดยไดศึกษาลักษณะการสงผลของตัวแปรตางๆ ที่มีตอคุณภาพการใหการบาน

และตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ใชเทคนิคการวิเคราะหโครงสราง กลุมตัวอยางที่ใชใน

การศึกษาเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จากโรงเรียนสังกัดตางๆ ของกรุงเทพมหานคร 

จํานวน 1,160 คน ครู 116 คน ผูบริหาร 116 คน และผูปกครอง 1,160 คน ผลการศึกษาพบวา 

การบานนั้นมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 

นลินี  เวชวิริยกุล (2536) ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ระหวางกลุมที่ใหการบานแบบทบทวนเรื่องเดิม แบบบังคับใหทํา 

และแบบเลือกใหทํา โดยแบงนักเรียนออกเปนกลุมทดลอง 3 กลุม คือ กลุมที่ 1 เปนนักเรียนกลุมที่

ใหการบานแบบทบทวนเรื่องเดิม จํานวน 45 คน กลุมที่ 2 เปนนักเรียนกลุมที่บังคับใหทําการบาน 
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จํานวน 45 คน และกลุมที่ 3 เปนนักเรียนกลุมที่เลือกใหทําการบาน จํานวน 45 คน ผลการวิจัย

พบวา นักเรียนกลุมที่ใหทําการบานแบบทบทวนเรื่องเดิมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง

กวานักเรียนกลุมที่ใหการบานแบบบังคับใหทําและกลุมที่ใหการบานแบบเลือกใหทํา สวนนักเรียน

กลุมที่ใหการบานแบบบังคับใหทํากับกลุมที่ใหการบานแบบเลือกใหทํามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 House (2004) ไดทําการวิจัยเกี่วกับผลของการทําการบานและกลวิธีการสอนวิชาคณิต 

ศาสตรที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนวัยรุนในญี่ปุน ซึ่งการวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงค

เพื่อตรวจสอบความสัมพันธระหวางกระบวนการจัดการเรียนการสอน เชน การใหการบาน กลวิธี

การสอนกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียน ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัย

เปนนักเรียนอายุ 13 ป จํานวน 4,660 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือ แบบสอบถามเกี่ยวกับ

การบานและกลวิธีการสอนของครู และแบบทดสอบคณิตศาสตร ผลการวิจัยพบวา กระบวนการ

จัดการเรียนการสอนของครูนั้นมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียน 

กลาวคือ นักเรียนที่ไดทําการบานที่ครูมอบหมายใหเปนประจําจะมีคะแนนทดสอบผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนคณิตศาสตรสูง 

Trautwein และคณะ (2002) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปรการบานและ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนในโรงเรียนมัธยมศึกษาในประเทศเยอรมัน กลุม

ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนเกรด 7 จํานวน 1,976 คน จาก 125 หองเรียน 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยเปนแบบทดสอบวิชาคณิตศาสตรและแบบสอบถามเกี่ยวกับตัวแปร

การบานโดยไดถามเกี่ยวกับ 3 ดาน คือ ความถี่ของการบานที่ครูมอบหมายใหนักเรียนทํา 

ระยะเวลาที่ใชในการทําการบาน และการติดตามผลการทําการบานของครู ผลการวิจัยพบวา 

ความถี่ของการใหการบานมีผลทางบวกตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร นั่นคือ นักเรียนที่

ครูมอบหมายการบานใหทําอยางสม่ําเสมอ จะมีระดับผลการเรียนสูง 

Geiser และคณะ (2000) ไดศึกษาเกี่ยวกับผลของรูปแบบการเรียนที่แตกตางกัน เพื่อ

ตรวจสอบผลของการสอนคณิตศาสตร 2 รูปแบบ คือ แบบที่เรียนตามปกติ และแบบที่เรียนโดยให

นักเรียนทําการบานใหสําเร็จ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด 8 จํานวน 130 คน จาก 8 หองเรียน 

โดยแบงนักเรียนออกเปน 2 กลุม คือ กลุมที่ 1 เปนนักเรียนที่เรียนตามปกติ ประกอบดวยนักเรียนที่

มีระดับผลการเรียนปานกลาง และต่ํากวามาตรฐาน กลุมที่ 2  เปนนักเรียนที่เรียนแบบใหทํา

การบานใหสําเร็จ ประกอบดวยนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนปานกลาง และต่ํากวามาตรฐาน

เชนกัน ซึ่งครูผูสอนจะทําการสอนทั้ง 2 กลุมการทดลอง เมื่อทําการสอนครบทุก 2 สัปดาห 

ครูผูสอนจะทําการทดสอบกับนักเรียนดวยแบบสอบคณิตศาสตร จํานวน 2 คร้ัง จนครบ 6 สัปดาห
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ของการจัดการเรียนการสอนทั้ง 2 แบบ ซึ่งจะทําการทดสอบกับนักเรียนทั้งหมด 6 คร้ัง ผลการวิจัย

พบวา สําหรับนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนปานกลางที่เรียนแบบตามปกติกอนการทดลองจะมี

คะแนนทดสอบสูงกวานักเรียนกลุมที่ใหเรียนแบบใหทําการบานใหสําเร็จ แตหลังจากการทดลอง 

พบวานักเรียนกลุมท่ีไดรับการเรียนแบบการทําการบานใหสําเร็จนั้นจะมีคะแนนทดสอบสูงกวา

กลุมนักเรียนที่เรียนแบบตามปกติ สวนนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนต่ําในกลุมที่เรียนแบบใหทํา

การบานใหสําเร็จนั้นจะมีคะแนนสูงกวากลุมนักเรียนที่เรียนแบบตามปกติ และนอกจากนั้นยัง

พบวา นักเรียนกลุมที่เรียนตามปกตินั้นไมพบความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบกอนและ

หลังเรียน แตนักเรียนกลุมที่เรียนแบบใหทําการบานใหสําเร็จนั้นจะมีคะแนนการทดสอบสูงขึ้น 

 จากงานวิจัยที่เกี่ยวของดังกลาวขางตน จะเห็นวาการใหนักเรียนทําการบานนั้นมี

ความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน กลาวคอื การใหนักเรียนทําการบานจะสงผล

ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน ยิ่งนักเรียนทําการบานไดเสร็จสมบูรณมากเทาใด ก็จะ

สงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สูงมากขึ้นเทานั้น และนอกจากนั้นยังพบวา ระดับช้ัน

เรียนยังเปนปจจัยสําคัญ โดยพบวาการทําการบานของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายจะ

สงผลดีตอนัก เรียนมากกวาการทําการบานของนักเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนตนถึงสองเทา 

และในทํานองเดียว กันนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนที่ทําการบานจะสงผลดีตอนักเรียนมากกวา

การทําการบานของนักเรียนประถมศึกษาถึงสองเทาเชนกัน โดยการใหการบานในปริมาณที่นอย

แตบอยครั้งจะมีประสิทธิผลมากกวาการใหการบานในปริมาณมากแตนอยครั้ง และในดานเนื้อหา

รายวิชาโดยเฉพาะเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรนั้นพบวา การบานไดสงผลตอนักเรียนมากกวาวิชาอื่นๆ  
 
เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
 
 ในการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรนั้นครูผูสอนจําเปนตองคํานึงถึงเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนควบคูไปกับการใหความรูเนื้อหาวิชาดานตางๆ แกนักเรียนดวย เพราะ

คณิตศาสตรเปนวิชาพื้นฐานที่สําคัญในการพัฒนาความคิดของนักเรียน ทําใหคิดอยางมีเหตุมีผล 

เปนระบบ ระเบียบ และนอกจากนั้นคณิตศาสตรยังเปนวิชาพื้นฐานที่สําคัญสําหรับการเรียน

ศาสตรสาขาวิชาอื่นๆ อีกดวย ดังนั้นครูผูสอนควรปลูกฝงและสงเสริมใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอ

วิชาคณิตศาสตร ซึ่งถาหากนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตรแลวจะทําใหนักเรียนสามารถ

เรียนคณิตศาสตรไดดี และยอมสงผลถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนที่ดีของนักเรียนดวย   

 จากการศึกษาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ผูวิจัยจะกลาวถึงรายละเอียดเกี่ยวกับเจตคติ

ตอวิชาคณิตศาสตร ดังนี้ 1) ความหมายของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 2) องคประกอบของเจต
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คติ 3) ลักษณะของเจตคติ 4) ปจจัยที่กอใหเกิดเจตคติ 5) การวัดเจตคติ 6) ประโยชนของการวัด

เจตคติ 7) การนําความรูเร่ืองเจตคติไปใชประโยชนในการจัดการเรียนการสอน 8) ความสัมพันธ

ระหวางเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  

 
        1. ความหมายของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
 เจตคติ หรือ ทัศนคติ ตรงกับภาษาอังกฤษวา Attitude ซึ่งมีรากศัพทมาจากภาษาลาติน

วา Aptus  แปลวา การทําใหเหมาะสม การปรับปรุง มีนักจิตวิทยาและนักการศึกษาหลายทานได

ใหความหมายของคําวา เจตคติ ไวดังนี้ 

 Anastasi (1982) ไดใหความหมายของเจตคติไววา เจตคติ หมายถึง ความโนมเอียงที่

จะมีปฏิกิริยาตอบสนองตอส่ิงเรา ซึ่งแสดงออกในทางที่ชอบหรือไมชอบตอส่ิงตางๆ เชน เชื้อชาติ 

ประเพณีหรือสถาบันตางๆ เจตคติไมสามารถสังเกตไดโดยตรงแตสามารถสรุปอางอิงไดจาก

พฤติกรรมภายนอกทั้งที่แสดงออกทางภาษาและทาทาง 

 Wilson (1971, อางถึงในพรอมพรรณ  อุดมสิน, 2544) ไดใหความหมายของเจตคติไว

วา เจตคติ เปนความรูสึกของบุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งภายหลังจากมีประสบการณในสิ่งนั้น และ

เปนตัวกระตุนใหบุคคลแสดงพฤติกรรมที่จะสนองตอสิ่งเรานั้นไปในทางใดทางหนึ่ง หรือใน

ลักษณะใดลักษณะหนึ่ง เชน แสดงออกในลักษณะพึงพอใจ เห็นดวยหรือชอบสิ่งนั้น สนับสนุนสิ่ง

นั้นๆ ซึ่งลักษณะดังกลาว เรียกวาเจตคติทางบวก อีกลักษณะหนึ่งแสดงออกในทางไมพึงพอใจ ไม

ชอบ ไมเห็นดวย ไมสนับสนุนสิ่งนั้นๆ เรียกวาเจตคติทางลบ สวนลักษณะที่ไมเปนเจตคติทางบวก

และเจตคติทางลบ ไมเขาขางใดขางหนึ่ง เชน รูสึกเฉยๆ ไมชอบ ไมเกลียด เรียกวา เจตคติที่เปน

กลาง  

 อุทุมพร  จามรมาน (2541) ไดใหความหมายของเจตคติไววา เจตคติ หมายถึง สภาวะ

ทางจิตและสมองที่พรอมจะแสดงพฤติกรรมตอวัตถุหรือเหตุการณหรือการกระทํา ซึ่งสภาวะทาง

จิตและสมองนี้ไดรับอิทธิพลจากประสบการณที่ผานมาใหแสดงอาการมากหรือนอย บวกหรือลบ

ตอวัตถุ เหตุการณ คําพูด สัญลักษณ คน ฯลฯ 

 บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์ (2542) ไดใหความหมายของเจตคติไววา เจตคติ หมายถึง 

กริยาทาทีรวมๆ ของบุคคลที่เกิดจากความโนมเอียงของจิตใจ และแสดงออกตอส่ิงหนึ่งๆ  โดย

แสดงออกใน ทางสนับสนุน มีความรูสึกเห็นดีเห็นชอบตอส่ิงเรานั้น หรือแสดงออกในทางตอตาน 

ซึ่งมีความรูสึกที่ไมเห็นชอบตอส่ิงเรานั้นๆ   

 แสงเดือน  ทวีสิน (2545) ไดใหความหมายของเจตคติไววา เจตคติ หมายถึง ความรูสึก

ของบุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง ความรูสึกดังกลาวอาจจะเกี่ยวกับบุคคล สิ่งของ สภาพการณ 
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เหตุการณเปนตนเมื่อเกิดความรูสึกบุคคลนั้นจะมีการเตรียมพรอมเพื่อมีปฏิกิริยาตอบโตไปใน

ทิศทางใดทิศทางหนึ่งตามความรูสึกของตนเอง                                                                                                  

 จากความหมายของเจตคติดังกลาวขางตน สรุปไดวา เจตคติ หมายถึง ความรูสึกของ

บุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งที่ไดรับอิทธิพลจากประสบการณที่ผานมาใหแสดงพฤติกรรมตอสิ่งเรานั้น

ออกมาในทิศทางมากหรือนอย บวกหรือลบ ตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง เชน ความรูสึกชอบหรือไมชอบตอส่ิง

เราตางๆ นั้น เห็นดวยหรือไมเห็นดวยตอส่ิงนั้น มีความพึงพอใจหรือไมมีความพึงพอใจตอส่ิงนั้น 

หรือรูสึกเฉยๆ ไมชอบและไมเกลียดตอส่ิงเรานั้น เปนตน  

 ชาริณี  ตรีวรัญู (2545) ไดใหความหมายของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรไววา เจตคติ

ตอวิชาคณิตศาสตร หมายถึง ความรูสึกในทางบวกหรือทางลบของนักเรียนที่มีตอการเรียนวิชา

คณิตศาสตรหลังจากการมีประสบการณในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรแลว 

 จิราภรณ  กุณสิทธิ์ (2541) ไดใหความหมายของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรไววา เจตคติ

ตอวิชาคณิตศาสตร เปนความรูสึกและความโนมเอียงที่จะตอบสนองตอวิชาคณิตศาสตร อันเปน

ผลมาจากการไดรับประสบการณหรือการเรียนรูเกี่ยวกับวิชาคณิตศาสตร 

 รัตนา  เจียมบุญ (2540) ไดใหความหมายของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรไววา เจตคติ

ตอวิชาคณิตศาสตร หมายถึง ความพรอมทางรางกายและจิตใจของนักเรียนที่มีความพึงพอใจตอ

วิชาคณิตศาสตร หลังจากไดรับประสบการณในการเรียนการสอนคณิตศาสตร ซึ่งการจัด        

สถานการณใดสถานการณหนึ่งจะเปนตัวกระตุนใหนักเรียนแสดงพฤติกรรมที่จะสนองตอบตอวิชา

คณิตศาสตรไปในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง  

 จากความหมายของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร สรุปไดวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

หมายถึง ความรูสึก ความพึงพอใจในทางบวกหรือทางลบตอวิชาคณิตศาสตร อันเปนผลมาจาก

การไดรับประสบการณหรือการเรียนรูเกี่ยวกับวิชาคณิตศาสตร 

 
        2. องคประกอบของเจตคติ 
 Triandis (1971) ไดแบงองคประกอบของเจตคติออกเปน 3 ดาน ดังนี้ 

 1. องคประกอบดานความรูความเขาใจ (Cognitive component) ไดแก ความรูและ

แนวคิดที่บุคคลมีตอส่ิงเรา ไมวาบุคคลหรือสถานการณใดๆก็ตามความรูและแนวคิดดังกลาวจะ

เปนสิ่งกําหนดลักษณะและทิศทางเจตคติของบุคคล กลาวคือ ถาบุคคลมีความรูและแนวคิดตอสิ่ง

เราใดครบถวนแลวบุคคลนั้นก็จะมีเจตคติตอส่ิงเรานั้นไปในทิศทางบวกหรือลบชัดเจนยิ่งขึ้น 

 2. องคประกอบดานความรูสึก (Affective component) ไดแก อารมณหรือความรูสึก

ของบุคคลที่มีตอส่ิงเราอารมณหรือความรูสึกดังกลาวจะเปนสิ่งกําหนดทิศทางและลักษณะของ
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เจตคติของบุคคล กลาวคือ ถาบุคคลมีความรูสึกที่ดีตอส่ิงใด บุคคลก็จะมีเจตคติไปในทางบวกตอ

สิ่งนั้น แตถาบุคคลมีอารมณหรือความรูสึกที่ไมดีตอส่ิงใด บุคคลก็จะมีเจตคติในทางลบตอส่ิงนั้น 

เชน ความรูสึกชอบ - ไมชอบ ดี - ไมดี 

 3. องคประกอบดานความพรอมในการกระทํา (Behavioral component) ไดแก 

พฤติกรรมของบุคคลที่แสดงออกตอส่ิงเราอยางใดอยางหนึ่ง พฤติกรรมดังกลาวจะเปนสิ่งที่บอก

ลักษณะและทิศทางเจตคติของบุคคล กลาวคือ ถาพฤติกรรมของบุคคลที่แสดงออกตอส่ิงเรานั้น

ชัดเจนแนนอน ทิศทางก็จะมีลักษณะชัดเจนแนนอนและเปนทิศทางบวกหรือลบชัดเจนดวย 

 องคประกอบของเจตคติทั้ง 3 ดานนี้มีความสัมพันธกัน ซึ่งถาองคประกอบดานใดดาน

หนึ่งเปลี่ยนแปลงไป เจตคติของบุคคลนั้นก็จะเปลี่ยนแปลงไปดวย ดังแสดงในภาพที่ 1   

  
ตัวแปรอิสระที่วัดได                                ตัวแปรรวม           ตัวแปรตาม (ตัวแปรที่  
                                                                                    ขึ้นอยูกับสิ่งอ่ืนที่วัดได)                      
 

 

 

 

 

 

  

 

 

 
 

แผนภาพที่ 2 ความสมัพันธขององคประกอบของเจตคติ (Triandis, 1971) 

 

 จากแนวคิดเกี่ยวกับองคประกอบของเจตคติดังกลาวขางตนสรุปไดวา องคประกอบของ

เจตคติมี 3 ดาน คือ องคประกอบดานความรูความเขาใจ องคประกอบดานความรูสึก และ

องคประกอบดานความพรอมในการกระทํา ซึ่งองคประกอบของเจตคติทั้ง 3 ดานนี้มีความสัมพันธ

กัน เนื่องจากเมื่อบุคคลไดรับรูจากสิ่งเราแลวจะทําใหเกิดความรู ความเขาใจ สามารถคิด หรือเกิด

ส่ิงเรา ไดแก  

บุคคล สถานการณ 

 กลุมสังคม 

เจตคติ 

(Attitude) 

ความรูสึก 

(Affective) 

ความรูความ

เขาใจ 

(Cognitive) 

พฤติกรรม 

การปฏิบัติ 

(Behavioral) 

  
คําพูดที่แสดงความรูสึก 

การรับรู 

คําพูดที่แสดงความเชื่อ 

ปฏิกิริยาหรือการกระทําที่

แสดงออคําพูดที่เกี่ยวกับ

การปฏิบัติ 
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ความเชื่อที่ทําใหเกิดความรูสึกและอารมณตอส่ิงนั้นจึงสงผลใหเกิดแนวโนมในการแสดงพฤติกรรม

ตอส่ิงตางๆ ออกมา 

 
      3. ลักษณะของเจตคติ  
 Sax (1980) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติ ซึ่งสามารถสรุปไดดังนี้ 

 1. เจตคติมีทิศทาง (Direction) เนื่องจากความรูสึกของบุคคลที่มีตอเจตคติ ที่เปนบวก

หรือเปนลบ นั่นคือ บุคคลที่มีเจตคติในทางบวกแสดงวารูสึกชอบสิ่งนั้น สวนบุคคลที่มีเจตคติใน 

ทางลบแสดงวาไมชอบสิ่งนั้น 

 2. เจตคติมีความเขมขน (Intensity) เจตคติเปนความรูสึกตอเนื่องตั้งแตบวกจนถึงลบ ซึง่

เจตคติที่ไปในทางบวกหรือลบจะมีตั้งแตบวกหรือลบนอยๆจนถึงบวกหรือลบมากๆ  

 3. เจตคติมีการแพรกระจาย (Pervasiveness) จากกลุมหนึ่งไปสูอีกกลุมหนึ่งได 

 4. เจตคติมีความคงเสนคงวา (Consistency) เจตคติเปลี่ยนแปลงคอนขางยากเนื่องจาก

เปนความรูสึกคอนขางคงที่ มีลักษณะฝงแนนในแบบใดแบบหนึ่งนานพอสมควร 

 5. มีความพรอมที่จะแสดงออกอยางเดนชัด (Salience)  เปนความเต็มใจหรือความ

พรอมในการแสดงความคิดเห็น ซึ่งเมื่อบุคคลตระหนักถึงความสําคัญหรือมีความรอบรูมากตอ 

เจตคติ และมีความประทับใจเดนชัดจะแสดงเจตคติออกมา 

 Hothersall และคณะ (1985) ไดกลาวถึงลักษณะที่สําคัญของเจตคติไว ซึ่งสามารถสรุป

ไดดังนี้ 

 1. เจตคติเปนการเรียนรู 

 2. เจตคติเปนตัวกระตุนใหแสดงพฤติกรรมออกมา 

 3. เจตคติเปนสิ่งที่เกี่ยวกับความชอบหรือไมชอบที่มีตอวัตถุหรือสถานการณ 

ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน (2539) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติที่สําคัญ มีดังนี้ 

 1. เจตคติเกิดจากประสบการณ สิ่งเราตางๆ รอบตัวบุคคล การอบรมเลี้ยงดู การเรียนรู 

ขนบธรรมเนียมประเพณี และวัฒนธรรม เปนสิ่งที่กอใหเกิดเจตคติ แมวาประสบการณที่เหมือนกัน

ก็จะมีเจตคติที่แตกตางกันได ดวยสาเหตุหลายประการ เชน สติปญญา อายุ เปนตน 

 2. เจตคติเปนการเตรียมหรือความพรอมในการตอบสนองตอส่ิงเรา เปนการเตรียมความ

พรอมภายในของจิตใจมากกวาภายนอกที่จะสังเกตได สภาวะความพรอมที่จะตอบสนองมี

ลักษณะที่ซับซอนของบุคคลที่จะชอบหรือไมชอบ ยอมรับหรือไมยอมรับ และจะเกี่ยวเนื่องกับ

อารมณดวย  
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 3. เจตคติมีทิศทางของการประเมิน ทิศทางของการประเมินคือลักษณะของความรูสึก

หรืออารมณที่เกิดขึ้น ถาเปนความรูสึกหรือการประเมินวา ชอบ พอใจ เห็นดวย ก็คือเปนไปใน

ทิศทางที่ดี เรียกวาเปนไปในทิศทางบวก และถาประเมินออกมาในทางไมดี เชน ไมชอบ ไมพอใจ 

ก็จะมีทิศทางในทางลบ ซึ่งเจตคติทางลบไมไดหมายความวาไมควรมีเจตคตินั้นแตเปนความรูสึก

ในทางไมดี เชน เจตคติในทางลบตอการคดโกงตอการเลนการพนัน การมีเจตคติในทางบวกกไ็มได

หมายถึงเจตคติที่ดีและพึงปรารถนา เชน เจตคติทางบวกตอการโกหก เปนตน 

 4. เจตคติมีความเขม คือมีปริมาณมากนอยของความรูสึก ถาชอบมากหรือไมเห็นดวย

อยางมากก็แสดงวามีความเขมสูง ถาไมชอบเลยหรือเกลียดที่สุดก็แสดงวามีความเขมสูงไปอีกทาง

หนึ่ง 

 5. เจตคติมีความคงทน เจตคติเปนสิ่งที่บุคคลยึดมั่นถือมั่น และยังมีสวนในการกําหนด

พฤติกรรมของบุคคลนั้น การที่บุคคลยึดมั่นในเจตคติตอส่ิงใดแลวทําใหการเปลี่ยนแปลงเจตคติ

เกิดขึ้นไดยาก 

 6. เจตคติมีทั้งพฤติกรรมภายในและพฤติกรรมภายนอก ซึ่งพฤติกรรมภายในเปนสภาวะ

ทางจิตใจหากไมไดแสดงออกก็ไมสามารถจะรูไดวาบุคคลนั้นมีเจตคติอยางไรในเรื่องนั้น สวน 

เจตคติที่เปนพฤติกรรมภายนอกจะแสดงออกเนื่องจากการถูกกระตุนและการกระตุนนี้ยังมีสาเหตุ

อ่ืนๆ รวมอยูดวย เชน บุคคลแสดงความไมชอบดวยการดุดาคนอื่น นอกจากไมชอบคนนั้นแลว

อาจจะเปนเพราะถูกทาทายกอน 

 7. เจตคติจะตองมีสิ่งเราจึงจะมีการตอบสนองขึ้น แตก็ไมจําเปนวา เจตคติที่แสดงออก

จากพฤติกรรมภายในและพฤติกรรมภายนอกจะตรงกัน เพราะกอนแสดงออกบุคคลนั้นปรับปรุงให

เหมาะสมกับปทัสถานของสังคมแลวจึงแสดงออกเปนพฤติกรรมภายนอก 

 และนอกจากนั้นเจตคติยังเกิดจากการเรียนรูและประสบการณของบุคคล ซึ่งเกิดจาก

ปจจัย 4 ประการ คือ  

 1. การเพิ่มและการรวมกันของการตอบสนองที่เกิดจากการเรียนรูในดานตางๆ และจาก

บุคคลตางๆ เชน จากบาน โรงเรียน และสังคม เปนตน 

 2. แบบแผนของตนเอง ความแตกตางของประสบการณทําใหเกิดเจตคติของแตละคน

แตกตางกันไป เจตคติบางอยางจึงเปนเรื่องเฉพาะของบุคคล ข้ึนอยูกับพัฒนาการและความเจริญ 

เติบโตของคนนั้น 

 3. อิทธิพลของประสบการณที่เกิดขึ้นอยางกะทันหัน หรือความตกใจจะเปนผลใหจดจํา

ประสบการณนั้นไดนานๆ เปนสิ่งที่ทําใหบุคคลมีเจตคติตอส่ิงนั้นๆ เชน เคยขึ้นรถเมลแลวประสบ

อุบัติเหตุก็จะพยายามหลีกเลี่ยงไมขึ้นรถเมลสายนั้น 
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 4. การเลียนแบบ คนเราชอบหรือมีแนวโนมที่จะเลียนแบบบุคคลสําคัญที่เราชื่นชอบ  

เจตคติจึงเนนการถายทอดจากคนที่เราพึงพอใจและนับถือ เชน เจตคติจากพอแมมาถึงลูก 

นักจิตวิทยาไดจําแนก เจตคติออกเปน 2  ประเภท คือ 

 1. เจตคติทางบวก (Positive Attitude) เปนความรูสึกที่ดี ที่ชอบ ที่อยากมีความสัมพันธ

กับส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 

 2. เจตคติทางลบ (Negative Attitude) เปนความรูสึกที่ไมดี ไมชอบ ไมอยากมีความ 

สัมพันธกับส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 

 จากลักษณะของเจตคติดังกลาวขางตน สรุปไดวา เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรู

หรือเกิดจากประสบการณของแตละบุคคล โดยเจตคติจะมีอิทธิพลตอความคิดและการกระทําของ

บุคคล ซึ่งจะแสดงออกในทางบวกหรือทางลบตอส่ิงนั้น เจตคติของบุคคลนั้นเปลี่ยนแปลงคอนขาง

ยากเพราะเปนความรูสึกคอนขางคงที่ แตอยางไรก็ตามเจตคติอาจมีการเปลี่ยนแปลงไดเนื่องจาก

ไดรับอิทธิพลจากสิ่งแวดลอมและการเรียนรู 

 
          4. ปจจัยที่กอใหเกิดเจตคติ 
 แสงเดือน  ทวีสิน (2545) กลาวถึงปจจัยสําคัญที่กอใหเกิดเปนเจตคติ หลายปจจัย ดังนี้ 

 1. เจตคติเกิดจากประสบการณของแตละบุคคล  โดยการรวบรวมจากประสบการณดาน

ตางๆ ในอดีต ประสบการณที่เก็บสะสมได ซึ่งมนุษยจะทําการจําแนกออกเปน 2 ลักษณะ คือ  

ชอบ  - ไมชอบ ดี - ไมดี สนใจ - ไมสนใจ การจําแนกนี้จะอาศัยหลักเกณฑที่แตละบุคคลเก็บสะสม

มาจากประสบการณในอดีต เปนตัวประเมินตัดสินใจเพื่อกําหนดทิศทางของเจตคติของตนเอง 

 2. เจตคติเกิดจากการรับเจตคติของผูอ่ืนมาเปนของตน  การรับเจตคติของผูอ่ืนมานั้น

มักจะเปนกรณีที่บุคคลนั้นมีความสําคัญ เปนที่นาเชื่อถือและยกยองชื่นชมอยางมาก  

 3. เจตคติเกิดจากประสบการณที่ประทับใจ ประสบการณบางอยางที่ประทับใจมากทั้ง

ทางดานดีและดานไมดี เพียงครั้งเดียวก็อาจกอใหเกิดเปนเจตคติไดอยางรวดเร็ว 

      
        5. การวัดเจตคติ 
 เนื่องจากเจตคติเปนมโนภาพที่เปนนามธรรม เปนการรวมพฤติกรรมในดาน ความรู

ความเขาใจ อารมณ ความรูสึก และความพรอมที่จะทํากิจกรรม ซึ่งมีการเปลี่ยนแปลงได การวัด

เจตคติจึงไมสามารถจะวัดไดโดยตรง แตวัดไดจากแนวโนมของบุคคลที่จะแสดงออกทางดาน

ภาษา และวัดในรูปของความคิดเห็น การวัดเจตคติของบุคคลที่มีตอสิ่งใดสิ่งหนึ่งอาจจะใชวิธีการ

สังเกตจากการกระทํา คําพูด การแสดงออก สีหนาทาทางของบุคคลนั้น หรือสัมภาษณความรูสึก
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นึกคิดของบุคคลนั้น แตแบบวัดหรือเครื่องมือที่นักจิตวิทยานิยมใชกันมากจะอยูในรูปของแบบ 

สอบถาม หรือแบบสํารวจซึ่งเรียกวา แบบวัดเจตคติ 

 เพราพรรณ  เปลี่ยนภู (2542) กลาวถึงวิธีการวัดเจตคติที่ใชกันอยูในปจจุบัน มีดังนี้ 

 1. การสังเกต เปนวิธีการศึกษาพฤติกรรมดวยการติดตาม เฝามอง และจดบันทึก

พฤติกรรมอยางมีระบบ โดยผูที่ถูกสังเกตจะตองไมรูตัววากําลังถูกติดตามสังเกตพฤติกรรม 

 2. การใชแบบสอบถาม จัดเปนการวัดเจตคติแบบการเขียนตอบ (Paper-Pencil Test) 

โดยกําหนดใหตอบดวยการรายงานตนเอง (Self-Report) วามีความคิดเห็น ความรูสึก หรือการ

ปฏิบัติอยางไรในเรื่องที่สอบถาม ขอดีของการใชแบบสอบถาม คือ สามารถทดสอบไดหลายคนใน

เวลาเดียวกนั และผูที่ถูกทดสอบจะรูสึกเปนอิสระในการตอบ ไมรูสึกวาตนเองถูกติดตามหรือเฝา

มอง และนอกจากนี้ยังตอบไดโดยไมจํากัดเวลาอีกดวย 

 3. การสัมภาษณ เปนการวัดเจตคติดวยการสอบถามดวยคําพูดและจดบันทึกหรือ

อัดเสียงเพื่อนําคําพูดมาวิเคราะหในภายหลัง ขอมูลที่ไดรับจากการสัมภาษณนอกจากจะเปน

ความคิดเห็นแลวยังสามารถไดรับขอมูลในดานการแสดงออกของพฤติกรรมดวย 

 4. การใชแบบทดสอบทางออม (Projective Test) การวัดเจตคติแบบนี้ใชวิธีการสะทอน

ความคิดตอภาพที่กําหนดให วิธีการวัดแบบนี้จัดเปนวิธีการวัดทางออมเพราะผูถูกวัดจะไมทราบ

วาตนเองกําลังจะใหขอเท็จจริงในเรื่องใด พฤติกรรมที่แสดงในขณะทดสอบ คือ การบรรยายภาพ 

เชน บรรยายภาพการตูน ภาพวาดลายเสน  

 5. การใชการตอประโยคใหสมบูรณ (Sentence Completion Test) แบบทดสอบ  

ประเภทนี้เปนสวนหนึ่งของการวัดทางออม ขอทดสอบเปนขอคําถามที่เขียนเฉพาะตอนนําประโยค

และเวนขอความทายประโยค ใหผูถูกทดสอบเขียนขอความตอใหจบประโยค ขอคําถามเปนเรื่องที่

เกี่ยวของกับเรื่องที่ตองการวัดหลายประโยค ผูทดสอบจะนําเฉพาะขอความทายประโยคมา

รวบรวมตีความหมายของเจตคติที่มีอยู 

 บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์ (2540) ไดกลาวถึงการวัดเจตคติสรุปไดดังนี้ 

 1. เนื้อหา (Content) การวัดเจตคติตองมีสิ่งเราไปกระตุนใหบุคคลแสดงกิริยาทาที

ออกมา สิ่งเราโดยทั่วไป ไดแก เนื้อหาที่ตองการวัด เชน ตองการวัดเจตคติตอการตัดสินใจเกี่ยวกับ

ชีวิตครอบครัวของบุคคล เนื้อหาที่เปนสิ่งเราในที่นี้คือ สถานการณการตัดสินใจเกี่ยวกับชีวิต

ครอบครัว ไดแก การเลือกคูครอง อายุแรกสมรส ระยะการมีบุตรคนแรกและคนตอไป ขนาดของ

ครอบครัวและความสัมพันธภายในครอบครัว เปนตน 

 2. ทิศทาง (Direction) การวัดเจตคติโดยทั่วไปจะกําหนดทิศทางเปนเสนตรงและ

ตอเนื่องในลักษณะเปนซายขวาหรือบวกลบ กลาวคือ เร่ิมจากเห็นดวยอยางยิ่ง และลดความเห็น
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ดวยลงเรื่อยๆจนถึงความรูสึกเฉยๆ และลดตอไปเปนไมเห็นดวยอยางยิ่ง ซึ่งลักษณะของการเห็น

ดวยและไมเห็นดวยนี้เปนเสนตรงเดียวกันและตอเนื่องกัน 

 3. ความเขม (Intensity) เปนกิริยาทาทีหรือความรูสึกที่แสดงออกมาตอส่ิงเรานั้นมี

ปริมาณมากนอยแตกตางกัน ถาความเขมสูงไมวาจะไปในทิศทางใดก็ตามจะมีความรูสึกหรือ

กิริยาทาทีที่รุนแรงมากกวาที่จะมีความเขมปานกลาง 

 อุทุมพร  จามรมาน (2541) กลาววาการวัดเจตคตินั้นตองคํานึงถึงสิ่งตอไปนี้ คือ 

 1. เจตคติประกอบดวยสวนสําคัญ 3 สวนคือ 1) ความคิด ความรู ความเชื่อเกี่ยวกับส่ิง

นั้น 2) ความรูสึก ผลการประเมินอารมณเกี่ยวกับส่ิงนั้น และ 3) แนวโนมของการแสดงพฤติกรรม 

อาการ ปฏิกิริยาตอวัตถุ หรือเหตุการณ หรือคน หรือส่ิงของ 

 2. เจตคติเกี่ยวของกับประสบการณเดิม ซึ่งกอใหเกิดความรุนแรงมากนอยแตกตางกัน 

และเกิดทิศทางบวกหรือลบที่แตกตางกัน 

 3. เจตคติเกี่ยวของกับแนวโนมทางการแสดงพฤติกรรมอยางสม่ําเสมอ 

 4. เจตคติเกี่ยวของกับสังคมที่คนเหลานั้นอาศัยอยู 

 5. เจตคติแตกตางจากความเชื่อ (Belief) ในประเด็นที่วา เจตคติประกอบดวยความรูสึก

และความเชื่อ สวนความเชื่อหมายถึง สาระเนื้อหาที่บุคคลมีอยูเกี่ยวกับส่ิงนั้น 

  
        6. ประโยชนของการวัดเจตคติ 
 Triandis (1971) ไดกลาวถึงประโยชนของเจตคติสรุปไดดังนี้ 

 1. ชวยทําใหเขาใจสิ่งแวดลอมรอบๆตัว โดยการจัดรูปหรือจัดระบบสิ่งของตางๆที่อยู

รอบตัว 

 2. ชวยใหมีการเขาขางตนเอง โดยชวยใหบุคคลหลีกเลี่ยงสิ่งที่ไมดี ปกปดความจริงบาง 

อยางหรือนําความไมพอใจออกจากตัวเอง 

 3. ชวยในการปรับตัวใหเขากับส่ิงแวดลอมที่ซับซอน ซึ่งการมีปฏิกิริยาตอบโต หรือการ

ทําสิ่งหนึ่งสิ่งใดออกไปนั้นสวนมากจะทําในสิ่งที่นําความพอใจมาให 

 4. ชวยใหบุคคลสามารถแสดงออกถึงคานิยมพื้นฐานของตนเอง 

 ดวงเดือน  พันธุมนาวิน (2530) ไดกลาวถึงประโยชนของการวัดเจตคติสรุปไดดังนี้ 

 1. วัดเพื่อทํานายพฤติกรรม เนื่องดวยเจตคติตอส่ิงหนึ่งสิ่งใดของบุคคลยอมเปนเครื่อง

แสดงวาเขามีความรูสึกในดานที่ดี หรือไมดีเกี่ยวกับส่ิงนั้นมากหรือนอยเพียงใด และเขามีความ 

รูสึกชอบหรือไมชอบส่ิงนั้นเพียงใด เจตคติของบุคคลตอส่ิงนั้นจึงเปนเครื่องทํานายวา บุคคลนั้นมี
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การกระทําตอสิ่งนั้นไปในทํานองใด ดังนั้นการทราบเจตคติของบุคคลยอมชวยใหสามารถทํานาย

การกระทําของบุคคลนั้นได แมจะไมถูกตองเสมอไปก็ตาม  

 2. วัดเพื่อหาทางปองกัน ในโลกเสรีนั้นการที่บุคคลจะมีเจตคติตอส่ิงใดอยางไรนั้นเปน

สิทธิ์ของเขา แตการอยูดวยกันอยางมีความสงบสุขในสังคมยอมจะเปนไปไดเมื่อพลเมืองมีเจตคติ

ตอส่ิงตางๆคลายคลึงกัน ซึ่งจะทําใหเกิดความรวมมือรวมใจกันและไมเกิดความแตกแยกขึ้นใน

สังคม ในการประกอบอาชีพบางประเภทจึงมีความจําเปนที่จะตองไดบุคคลที่มีเจตคติอัน

เหมาะสมมาเปนผูปฏิบัติ 

 3. วัดเพื่อหาทางแกไข ในสังคมประชาธิปไตยนั้นบุคคลสามารถมีเจตคติตอเร่ืองใดเรื่อง

หนึ่งแตกตางกันไปไดมาก แตในบางเรื่องมีความจําเปนที่จะตองไดรับความคิดเห็นเจตคติที่

สอดคลองกันเพื่อที่ประชาชนจะไดมีการกระทําที่พรอมเพรียงกัน 

 4. วัดเพื่อใหเขาใจสาเหตุและผล เจตคติตอส่ิงตางๆนั้นเปรียบเสมือนสาเหตุภายในซึ่ง

กําลังผลักดันใหบุคคลกระทําไปไดตางๆกัน สาเหตุภายในหรือเจตคติตอสิ่งใดสิ่งหนึ่งของบุคคลนี้

อาจไดผลกระทบมาจากสาเหตุภายนอกดวยสวนหนึ่ง และเจตคติของบุคคลอาจเปนเครื่องกรอง

หรือเครื่องหันเหอิทธิพลของสาเหตุภายนอกที่มีตอการกระทําของบุคคลนั้น ดังนั้นการเขาใจ

อิทธิพลของสาเหตุภายนอกที่มีตอการกระทําของบคุคลใหชัดเจน บางกรณีอาจจําเปนตองวัดเจต

คติของบุคคลตางๆ ตอสาเหตุภายนอกนั้นดวย 

 สงวนศรี  วิรัชชัย (2527) ไดกลาวถึงประโยชนของเจตคติ ซึ่งสรุปไดดังนี้ 

 1. เปนสิ่งที่จะชวยใหบุคคลไดบรรลุเปาหมายบางอยางที่ตองการ (Need Satisfaction 

or Adjective Function) จะเห็นไดจากกรณีที่เราตองการจะทํางานชิ้นหนึ่งใหสําเร็จดวยดี มี

ประสิทธิภาพก็จะตองสรางเจตคติเชิงนิมานตอการงานชิ้นนั้น จึงจะมีโอกาสทํางานไดสําเร็จตาม

ความประสงค ดังนั้นเจตคติบางอยางจึงมีประโยชนในการชวยใหบุคคลไดบรรลุเปาหมายที่

ตองการหรือชวยใหบุคคลปรับตัวเขากับกลุมและสถานการณได 

 2. ชวยใหบุคคลมีหลักการและมีกฎเกณฑในการแสดงพฤติกรรม หรือกลาวไดวา เจตคติ

ชวยพัฒนาคานิยมใหกับบุคคล การที่บุคคลมีเจตคติตอผูคน เหตุการณ  สถานการณ และสิ่งตางๆ

ในสังคม จะเปนสิ่งที่ชวยใหบุคคลสามารถประเมิน และตัดสินใจไดวาตนจะเลือกและยึดถือ

หลักการ ประพฤติปฏิบัติตนอยางใด จะเปนที่ถูกตองเหมาะสม เปนประโยชนกับตนเองและผูอ่ืน 

 3. เปนสื่อหรือชองทางที่จะชวยใหบุคคลไดพัฒนาความรู ความเขาใจเกี่ยวกับผูคน และ

สิ่งตางๆ (Knowledge Function) ถาเราไมมีเจตคติตอผูคน เหตุการณ หรือสถานการณใด เราจะ

ไมใสใจกับผูคน เหตุการณหรือสถานการณนั้นๆ เมื่อไมไดใสใจก็จะไมไดความรูความเขาใจ

เกี่ยวกับส่ิงนั้นๆ หรือไดนอยกวาความรูความเขาใจเกี่ยวกับส่ิงที่เราใสใจ 
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          7. การนําความรูเร่ืองเจตคติไปใชประโยชนในการจัดการเรียนการสอน 
 ในการจัดการเรียนการสอนใหกับนักเรียนในโรงเรียนนั้นบุคคลที่มีอิทธิพลตอการเปลี่ยน 

แปลงเจตคติของนักเรียนมากที่สุดคือ ครู ตลอดจนเพื่อนนักเรียนและสิ่งแวดลอมอ่ืนๆ ในโรงเรียน 

ครูจึงจําเปนตองสรางเจตคติในทางบวก ชักจูงใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอการเรยีน เห็นความสาํคญั

ของบทเรียน เห็นประโยชนที่จะไดจากการเรียน แนวทางในการสรางและสงเสริมเจตคติที่ดีตอการ

เรียนของนักเรียน มีดังนี้ (ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน, 2539) 

 1. การใหการเสริมแรงแกนักเรียนเมื่อนักเรียนไดมีเจตคติที่ดีตอการเรียน ครูควรใหความ

สนใจ ใหกําลังใจ ใหคําชมกับนักเรียน ซึ่งจะทําใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอการเรียนมากยิ่งขึ้น และ

เชื่อมโยงไปสูการปฏิบัติความประพฤติในโรงเรียนดวย  

 2. การใหการเลียนแบบเจตคติที่ดี โดยดูจากบุคคลสําคัญที่นักเรียนรักและชื่นชอบ เปน

ตัวอยางเพื่อจะไดรับเอาเจตคตินั้นมาเปนของตน 

 3. การพิจารณาถึงองคประกอบที่มีอิทธิพลตอการเปลี่ยนแปลงเจตคติ เชน การได

ขาวสาร การรับขาวสาร การสื่อความหมาย ครูจะตองระมัดระวังและควบคุมองคประกอบเหลานี้

ใหดี จึงจะบังเกิดผลในการสรางหรือปรับเปลี่ยนเจตคติของนักเรียน 

 4. ครูอาจตองใหขาวสารและสรางสถานการณที่จะทําใหเกิดความสอดคลองและขัดแยง 

เมื่อตองการจะเสริมเจตคติใหเขมข้ึน หรือเปล่ียนเจตคติที่ไมตองการ จนกวาผูเรียนจะไดมีความรู

ความเขาใจและมีความรูสึกรวมดวย และมีเจตคติที่ถูกตามความตองการของครู 

 5. การเปลี่ยนเจตคติของกลุมจะงายกวาการเปลี่ยนทีละคน เพราะบุคคลชอบเลียนแบบ

เอาอยาง และตองการเขากลุม ดวยเหตุนี้สิ่งแวดลอมที่ดีก็จะมีผลตอการเปลี่ยนเจตคติ 

 6. หลักการและวิธีการในการเปลี่ยนตองพิจารณาใหเหมาะสม เพราะอาจใชไดในสถาน 

การณหนึ่งแตอาจใชไมไดกับอีกสถานการณหนึ่งก็ได 

 7. หาวิธีการกระตุนใหนักเรียนอยากเปลี่ยนเจตคติ โดยใหนักเรียนไดมีสวนรวมในการ

ตัดสินใจเปลี่ยนเจตคติ หรือเต็มใจที่จะเปลี่ยนเจตคติดวยตัวของนักเรียนเอง 

 8. เจตคติที่ดีตอตนเองโดยการที่มีความรูความเขาใจในความสามารถของตน มีความพงึ

พอใจในรูปลักษณของตนเอง และการรูการแสดงออกถึงพฤติกรรมที่เหมาะสมเปนเรื่องที่จําเปนที่

จะตองสราใหเกิดขึ้นกับนักเรียน เพราะคนเรามักแสดงพฤติกรรมในทางที่สอดคลองกับเจตคติตอ

ตนเอง เชน ถานักเรียนมีเจตคติที่ดีวาตนเองเปนคนมีความรูความสามารถ ก็จะมีความมั่นใจ เอา

ใจใสที่จะเรียนใหสําเร็จ แตถาขาดเจตคติที่ดีตอตนเองแลวก็จะขาดความมั่นใจ ทําใหประสิทธ ิ

ภาพการเรียนลดลง 
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            8.ความสัมพันธระหวางเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตร 
 เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนมีความสําคัญตอการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนเปนอยางมากเพราะถานักเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตรแลวยอมจะทําใหนกัเรียน

สนใจและตั้งใจเรียน ชอบเรียนวิชาคณิตศาสตร ทํางานหรือการบานที่ไดรับมอบหมายใหสําเร็จทุก

คร้ัง ซึ่งยอมจะสงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรดีขึ้นดวย แตในการตรงกัน

ขามถานักเรียนมีเจตคติที่ไมดีตอวิชาคณิตศาสตร ไมชอบหรือเกลยีดวิชาคณิตศาสตรแลวก็จะทํา

ใหนักเรียนไมสนใจและไมตั้งใจเรียน ไมทํางานหรือการบานสงครู ยอมจะสงผลใหนักเรียนมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่ไมดี จะเห็นไดวาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรนั้นมีความ 

สําคัญตอการเรียนและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนอยางมาก จึงมีผูสนใจ

ศึกษาความสัมพันธระหวางเจตคติตอวิชาคณิต ศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

ดังนี้  

 

 จิราภรณ  กุณสิทธิ์ (2541) ไดทําการวิจัยเรื่อง การทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรดวยตัวแปรดานการกํากับตนเองในการเรียน การรับรูความสามารถของตนเองทาง

คณิตศาสตร ทัศนคติตอวิชาคณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

3 ในกรุงเทพมหานคร ซึ่งการวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อสรางสมการทํานายผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนคณิตศาสตรของนักเรียน ดวยตัวแปรดาน การกํากับตนเองในการเรียน การรับรูความ 

สามารถของตนเองทางคณิตศาสตร ทัศนคติตอวิชาคณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ กลุม

ตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ปการศึกษา 2541 โรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา และ

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชนในเขตกรุงเทพมหานคร จํานวน 397 คน เครื่องมือที่ใช

ในการวิจัยประกอบดวย แบบวัดการกํากับตนเองในการเรียนวิชาคณิตศาสตร แบบวัดการรับรู

ความสามารถของตนเองทางคณิตศาสตร แบบวัดทัศนคติตอวิชาคณิตศาสตร และแบบวัด

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ โดยแบบวัดทัศนคติตอวิชาคณิตศาสตรจะวัดครอบคลุมองคประกอบ 3 ดาน 

คือ ดานความสําคัญและคุณประโยชน ดานความรูสึกตอวิชาคณิตศาสตร และดานการแสดงออก

และการมีสวนรวม ผลการวิจัยพบวา ทัศนคติตอวิชาคณิตศาสตรสามารถทํานายผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรได   

 วัฒนา  หงษภู (2523) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางทัศนคติทางคณิตศาสตรกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 กลุมตัวอยางที่ใชในการ

วิจัยเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 748 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ แบบวัด
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ทัศนคติ และแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ผลการวิจัยพบวา ทัศนคติทาง

คณิตศาสตรของนักเรียนมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05  

 จันทรเพ็ญ  ธนาศุภกรกุล (2526) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถในการแก 

ปญหาคณิตศาสตร ความคิดสรางสรรค เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ป

การศึกษา 2525  ของโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา ในจังหวัดพระนครศรีอยุธยา  จํานวน 580 

คน เครื่องมือที่ใชในการวจิัยครั้งนี้ คือ แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตร 

แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค แบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร และแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ผลการวิจัยพบวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน

มีความ สัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01 

 ไมตรี  อินทรประสิทธิ์ (2529) ไดทําการวิจัยเรื่อง การทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวชิา

คณิตศาสตรโดยองคประกอบบางประการของตัวนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ใน

กรุงเทพมหานคร การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 กับองคประกอบบางประการของนักเรียน 

ไดแก ความสามารถดานการคํานวณ เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร นิสัยในการเรียน และแรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โปรแกรมวิทยาศาสตร - คณิตศาสตร ป

การศึกษา 2528 ของโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษาในเขตกรุงเทพมหานคร จํานวน 550 คน 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย แบบสอบความถนัดทางดานการคํานวณ แบบวัดเจตคติตอ

วิชาคณิตศาสตร แบบสํารวจนิสัยในการเรียน แบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ผลการวิจัยพบวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนมี

ความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.01  

 มนูญ  ศิวารมย (2532) ไดทําการวิจัยเรื่อง การสรางสมการทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  จากความถนัดทางการเรียนคณิตศาสตร เจต

คติตอวิชาคณิตศาสตร และความวิตกกังวล กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 

โปรแกรมวิทยาศาสตร – คณิตศาสตร ปการศึกษา 2531 สังกัดกรมสามัญศึกษา ในเขตการศึกษา 

10  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

แบบทดสอบความถนัดทางการเรียนคณิตศาสตร แบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร และแบบวัด
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ความวิตกกังวลในการเรียนคณิตศาสตร ผลการวิจัยพบวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน

มีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.01  

 เฉลียว  บุษเนียร (2531) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางพฤติกรรมการเรียน พฤติกรรม

การสอน พื้นฐานความรูทางคณิตศาสตร เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 จํานวน 680 คน สําหรับเครื่องมือที่ใช

ในการวิจัยประกอบดวย แบบสอบถามพฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร แบบสอบถามพฤติกรรม

การสอนคณิตศาสตร และแบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ผลการวิจัยพบวา เจตคติตอวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนมีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

Ma และ Xu  (2004) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับความเปนเหตุเปนผลระหวางเจตคติตอ

วิชาคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนในโรงเรียนมัธยมศึกษา ซึ่ง

วิเคราะหขอมูลจาก LSAY (the Longitudinal Study of American Youth) กลุมตัวอยางเปน

นักเรียนเกรด 7 – 12 จํานวน 3,116 คน ในประเทศสหรัฐอเมริกา โดยการใหนักเรียนทําแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและใหทําแบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ซึ่งแบบวัดเจต

คติตอวิชาคณิตศาสตรจะวัด 3 ลักษณะ คือ 1) ประโยชนของคณิตศาสตรในการใชแกปญหาใน

ชีวิตประจําวัน 2) ความสําคัญของคณิตศาสตร และ 3) ความสามารถในการใชคณิตศาสตรของ

นักเรียน  สวนแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร จะวัดเนื้อหา 4 ดาน คือ 1) ทักษะ

พื้นฐานทางคณิตศาสตร 2) พีชคณิต 3) เรขาคณิต และ 4) ความเขาใจเกี่ยวกับตารางสถิติและ

กราฟ วิเคราะหขอมูลโดยใชโมเดลสมการโครงสราง ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดคะแนนสอบ

จากแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงจะมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรที่ดีกวา

นักเรียนที่สอบไดคะแนนคณิตศาสตรต่ํากวา 

 จากงานวิจัยดังกลาวขางตนจะพบวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรนั้นมีความสัมพันธทาง 

บวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียน ดังนั้นครูผูสอนควรคํานึงถึงและใหความ 

สําคัญกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนใหมากขึ้น ควรมีการจัดการเรียนการสอนคณิต 

ศาสตรที่สรางและสงเสริมใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตร เพื่อใหนักเรียนชอบเรียน

คณิตศาสตร สนใจและตั้งใจเรียน ซึ่งจะสงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีขึ้นดวย 
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ตอนที่ 3 การวิเคราะหความซับซอนของขอสอบคณิตศาสตรตามระบบการผลิตแบบ ACT  
           และการวิเคราะหความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) 
 
 การทดสอบผลการเรียนของนักเรียนเปนกระบวนการอยางหนึ่งในการวัดผลการเรียนรูที่

สําคัญ เพื่อทําใหครูผูสอนไดทราบขอมูลสารสนเทศเกี่ยวกับนักเรียนแตละคนวา มีความรู ความ 

สามารถหรือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมากนอยเพียงใด บรรลุผลตามวัตถุประสงคที่ไดวางไวหรือ 

ไม หลังจากที่นักเรียนไดผานกระบวนการเรียนการสอนของครูไปแลว ซึ่งเครื่องมือที่ครูนิยมใชวัด 

ผลการเรียนรูของนักเรียนคือ แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เพราะเปนแบบทดสอบที่ครู

สามารถสรางขึ้นเองไดใหตรงกับจุดมุงหมายของการวัดในแตละครั้ง และผลที่ไดจากการวัดการ

เรียนรูของนักเรียนจะเปนประโยชนในการพัฒนานักเรียน และครูผูสอนจะไดนําไปปรับปรุง

กระบวนการเรียนการสอนใหมีคุณภาพประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 

คุณภาพของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจึงเปนสิ่งที่จําเปนและสําคัญอยางยิ่งที่ครู 

ผูสอนควรคํานึงถึงวา แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่นําไปใชทดสอบกับนักเรียนนั้นมีความ

เหมาะสมกับนักเรียนหรือไม สําหรับตัวบงชี้คุณภาพของขอสอบที่สําคัญอยางหนึ่ง คือ ระดับความ

ยากงายของขอสอบ ซึ่งเปนคุณสมบัติของขอสอบที่บอกใหทราบวาขอสอบขอนั้นมีคนตอบถูกมาก

หรือนอย ถามีคนตอบถูกมากแสดงวาขอสอบขอนั้นงาย แตถามีคนตอบถูกนอยก็แสดงวาขอสอบ

ขอนั้นยาก หรือวามีคนตอบถูกบางตอบผิดบางหรือมีคนตอบถูกปานกลาง แสดงวาขอสอบขอนั้น

มีความยากงายปานกลาง  สําหรับขอสอบที่ดีนั้นควรมีคาความยากระหวาง 0.2  ถึง 0.8  กลาวคือ 

ควรมีคนตอบถูกไมต่ํากวา 20 คนและไมเกิน 80 คน จากผูสอบ 100 คน ซึ่งความยากของขอสอบ 

(Item Difficulty ) ตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) นั้นคํานวณหาไดจากสัดสวนของ

จํานวนคนที่ตอบขอสอบขอนั้นไดถูกตองกับจํานวนคนตอบขอสอบขอนั้นทั้งหมด  

จะเห็นวาการวิเคราะหความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) 

นี้เปนวิธีที่คํานวณงายและสะดวกไมยุงยากซับซอน แตการวิเคราะหความยากของขอสอบดงักลาว

ยังมีขอจํากัด คือ จะสนใจแตเพียงคําตอบ หรือผลลัพธที่ถูกตองของคําตอบเทานั้น ซึ่งไมไดให

ความสําคัญกับข้ันตอนกระบวนการคิดหาคําตอบของนักเรียนเลย แตมีดัชนีที่นาสนใจที่ไดรับการ

พัฒนาขึ้นโดยใหความสําคัญกับข้ันตอนกระบวนการคิดหาคําตอบ คือ ดัชนีชี้ความซับซอนของ

ขอสอบคณิตศาสตรตามระบบการผลิตแบบ  ACT ซึ่งพัฒนาโดย อรสา  จรูญธรรม (2538) การ

พัฒนาดัชนีชี้ความซับซอนของขอสอบนี้มีตัวแปรที่ใชในการหาคาความซับซอนของขอสอบ 2 ตัว

แปร คือ จํานวนขั้นตอนที่ใชในการคิดหาคําตอบ และระยะเวลาที่ใชในการคิดหาคําตอบ ซึ่งดัชนีชี้

ความซับซอนของขอสอบน้ีมีความตรงตามเกณฑสัมพันธ (Criterion – related validity) กับคา
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ความยากของขอสอบตามแนวคิดทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) นั่นคือ คาความซับซอน

ของขอสอบสามารถบงชี้ถึงระดับความยากของขอสอบไดดวย สําหรับการวิจัยครั้งนี้จะกลาวถึง

การหาความยากของขอสอบตามการวิเคราะหจากสูตรดัชนีชี้ความซับซอนของขอสอบคณิต 

ศาสตรตามระบบการผลิตแบบ ACT และตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) ดังนี้ 

 
1. การวิเคราะหความซับซอนของขอสอบคณิตศาสตรตามระบบการผลิตแบบ ACT 
 

จากแนวคิดสําคัญของจิตวิทยาทางปญญา ทฤษฎีการประมวลผลขอมูล (Information  

Processing Theory: IPT) ซึ่งไดรับความสนใจตั้งแตป ค.ศ. 1950 มาจนถึงปจจุบัน โดยมีพื้นฐาน

มาจากแนวคิดที่วา กระบวนการทํางานของสมองมนุษยมีความคลายคลึงกับการทํางานของ

คอมพิวเตอร ซึ่งมีการรับขอมูลเขาไปแลวทําการเขารหัสประมวลผลขอมูลและแสดงผลของการ

ประมวลผลขอมูลออกมา ทฤษฎีนี้ไดเปรียบเทียบวา การแกปญหาของมนุษยนั้นคลายคลึงกับ

ข้ันตอนการแกปญหาของคอมพิวเตอร โดยมนุษยมีลําดับข้ันตอนกระบวนการคิดแกปญหาที่เปน

ระบบสารสนเทศหรือขอมูลจะถูกควบคุมโดยลําดับข้ันตอนตางๆ ซ่ึงแตละขั้นตอนจะทําหนาที่

เฉพาะเจาะจง (Specified function) และตอจากนั้นสารสนเทศก็จะวิ่งไปสูขั้นตอนตอไป ดังนั้น

ตัวรับความรูสึกทั้งหลาย (Sensory receptors) ของมนุษยจะรับสารสนเทศซึ่งถูกเปลี่ยนแปลง

ระหวางขั้นตอนหนึ่งๆ และผานไปตามขั้นตอนตางๆ ตามลําดับจนกระทั่งมีการตอบสนอง 

(response) หรือเก็บ (store) สารสนเทศในหนวยความจํา ซึ่งจากแนวคิดนี้มีนักจิตวิทยาทาง

ปญญาหลายทาน เชน Atkinson และ Shiffrin (1968) Rumelhart, Lindsay และ Norman 

(1972) J.R. Anderson และ Bower (1973) R.M. Gagne’ (1974) ไดเสนอเปนแบบจําลองแสดง

ระบบการประมวลผลในสมองมนุษย ที่เรียกวา โมเดลการประมวลผล (Information processing 

model) (Anderson, 1985 อางถึงใน อรสา  จรูญธรรม, 2538) จากแนวคิดทฤษฎีการประมวลผล

ทางปญญา Anderson (1982) จึงไดนําแนวคิดนี้ไปประยุกตและนําเสนอโมเดลหรือระบบที่แสดง

การทํางานของสมองที่มีลักษณะทั่วๆไป สามารถนําไปใชประ โยชนในการประยุกตใชใน

สถานการณตางๆที่คลายคลึงกันขึ้น เรียกวาระบบการผลิตแบบ ACT (ACT Production System) 

โดยระบบการผลิต ACT นี้จะเนนการทํางานของสมองที่เปนขั้นตอนยอยๆ ประกอบกันซึ่งระบบนี้

สามารถใชในการอธิบายการทํางานของสมองในสถานการณตางๆ ได  

จากแนวคิดการประมวลผลตามระบบการผลิตแบบ ACT ของ Anderson และแนวคิด

กระบวนการทางปญญา (Cognitive process) อรสา  จรูญธรรม (2538) จึงไดนําแนวคิดดังกลาว

มาพัฒนาดัชนีชี้ความซับซอนของขอสอบคณิตศาสตร ตามระบบการผลิตแบบ ACT โดยมีตัวแปร
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หลักที่เกี่ยวของกับกระบวนการคิดในสมองของมนุษยซึ่งสามารถชี้ไปถึงความซับซอนและความ

ยากงายของเรื่องที่คิด 2 ตัวแปร คือ การใชจํานวนขั้นตอนในการคิดหาคําตอบและระยะเวลาใน

การคิดหาคําตอบมาคํานวณหาความซับซอนของขอสอบ ซึ่งไดจากแนวคิดพื้นฐานที่วา ขอสอบขอ

ใดถาใชจํานวนขั้นตอนในการคิดหาคําตอบหลายๆขั้นตอนจึงจะสามารถตอบคําถามของขอสอบ

ได แสดงวาขอสอบนั้นมีความซับซอนมาก แตถาขอสอบขอใดใชขั้นตอนในการคิดหาคําตอบที่

ถูกตองนอย แสดงวาขอสอบขอนั้นมีความซับซอนนอย และระยะเวลาที่ใชในการทําขอสอบก็

เชนกัน ถาขอสอบขอใดใชเวลาในการคิดหาคําตอบมาก แสดงวาขอสอบขอนั้นมีความซับซอน

มาก ถาใชเวลาในการคิดหาคําตอบนอย แสดงวาขอสอบขอนั้นมีความซับซอนนอย ประกอบกับ

แนวคิดตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) ที่วาถาขอสอบขอใดมีผูทําถูกมากแสดงวา

ขอสอบขอนั้นงาย และถาขอสอบขอใดมีผูทําถูกนอยแสดงวาขอสอบขอนั้นยาก  

ผลการพัฒนาดัชนีชี้ความซับซอนของขอสอบคณิตศาสตรตามระบบการผลิตแบบ ACT 

ไดสูตรการหาคาความซับซอนของขอสอบที่คํานวณจากจํานวนขั้นตอนที่ใชในการคิด ดังนี้ 

 

  ICOi   =   
N
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       เมื่อ      ICOi    หมายถึง    คาความซับซอนของขอสอบขอที่ i 

                     Cin      หมายถึง    จํานวนขั้นตอนที่ผูสอบคนที่ n ทําไดสําหรับขอสอบขอที่ i 

                               Ti       หมายถึง    จํานวนขั้นตอนทั้งหมดที่ตองใชสําหรับขอสอบขอที่ i 

                               N       หมายถึง    จํานวนคนที่สอบทั้งหมด 

 

 โดยคาความซับซอนของของขอสอบแบบที่คํานวณจากจํานวนขั้นตอนที่ใชในการคิด

(ICOi) มีคาตั้งแต 0 จนถึง 1 ถาขอสอบขอใดมีคา ICOi  สูง แสดงวาขอสอบขอนั้นมีความซับซอน

นอย และถาหากขอสอบขอใดมีคา ICOi  ต่ํา แสดงวาขอสอบขอนั้นมีความซับซอนมาก 

 และสูตรการหาความซับซอนของขอสอบที่คํานวณจากระยะเวลาที่ใชในการคิด มีดังนี้ 

 

 

   ICTi    =    ∑
=

J

j
jOjO tf

1
.. )})({(  

 



                                    
                                                                                                              

 

 

57 

                    เมื่อ     ICTi      หมายถึง    คาความซับซอนของขอสอบขอที่ i 

                               O. j       หมายถึง    ขั้นตอนที่ j  (j = 1, 2, 3, …, J) 

                               fO. j       หมายถึง    ความถี่ของขั้นตอนที่ j  

                               tO. j       หมายถึง    ระยะเวลาในการทํางานของสมองสําหรับข้ันตอนที่ j  

                                                          ซึ่งเปนคามัธยฐานของแตละระดับความสามารถ (sec.) 

 

โดยคาความซับซอนของของขอสอบแบบที่คํานวณจากระยะเวลาที่ใชในการคิด (ICTi) มี

คาตั้งแต 0 ขึ้นไป มีหนวยเปนวินาที ถาขอสอบขอใดมีคา ICTi สูง แสดงวาขอสอบขอนั้นมีความ

ซับซอนมากและถาขอสอบขอใดมีคา ICTi ต่ํา แสดงวาขอสอบขอนั้นมีความซับซอนนอย 

 และจากการตรวจสอบความตรงของดัชนีชี้ความซับซอนของขอสอบคณิตศาสตรตาม

ระบบการผลิตแบบ ACT ทั้งแบบที่ใชจํานวนขั้นตอนในการคิดหาคําตอบ (ICOi)  และแบบที่ใช

ระยะเวลาในการคิดหาคําตอบ (ICTi) นี้ พบวาดัชนีชี้ความซับซอนของขอสอบคณิตศาสตรตาม

ระบบการผลิตแบบ ACT ทั้ง 2 แบบมีความตรงตามเกณฑสัมพันธ (Criterion – related validity) 

นั่นคือคาความซับซอนของขอสอบตามระบบการผลิตแบบ ACT ทั้ง 2 แบบมีความสัมพันธกับคา

ความยากของขอสอบตามแนวทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

แสดงวาดัชนีชี้ความซับซอนของขอสอบตามระบบการผลิตแบบ ACT ที่พัฒนาขึ้นนี้สามารถบงชี้

ถึงระดับความยากของขอสอบได โดยพิจารณาจากจํานวนขั้นตอนที่ใชในการทําขอสอบและระยะ 

เวลาที่ใชในการทําขอสอบขอนั้น ซึ่งเหมาะสําหรับการตรวจขอสอบที่เปนแบบอัตนัยหรือแบบให

แสดงวิธีทํา 

 จากการพัฒนาดัชนีชี้ความซับซอนของขอสอบคณิตศาสตรตามระบบการผลิตแบบ 

ACT ของ อรสา  จรูญธรรม (2538) ดังกลาว ผูวิจัยจึงสนใจนําสูตรของดัชนีชี้ความซับซอนของ

ขอสอบคณิตศาสตรตามระบบการผลิตแบบ ACT มาวิเคราะหความซับซอนของการบาน และ

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพราะดัชนีชี้ความซับซอนของขอสอบนี้ใหความสําคัญกับ

ขั้นตอนกระบวนการคิดของนักเรียนซึ่งกระบวนการคิดของนักเรียนเปนพื้นฐานสําคัญในการการ

เรียนรูของนักเรียน 

เนื่องจากการตรวจสอบความตรงของดัชนีชี้ความซับซอนของขอสอบคณิตศาสตรตาม

ระบบการผลิตแบบ ACT โดยใชจํานวนขั้นตอนในการคิดหาคําตอบ (ICOi)  ที่พบวาดัชนีชี้ความ

ซับซอนของขอสอบคณิตศาสตรตามระบบการผลิตแบบ ACT มีความตรงตามเกณฑสัมพันธ 

(Criterion – related validity) กลาวคือ คาความซับซอนของขอสอบตามระบบการผลิตแบบ ACT 

มีความสัมพันธกับคาความยากของขอสอบตามแนวทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) อยางมี
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นัยสําคัญทางสถิติ แสดงวาดัชนีชี้ความซับซอนของขอสอบตามระบบการผลิตแบบ ACT ที่

พัฒนาขึ้นนี้สามารถบงชี้ถึงระดับความยากของขอสอบได เพื่อใหการแปลผลการวิเคราะหไดเขาใจ

ตรงกัน ผูวิจัยจึงจะขอกําหนดเกณฑในการแปลความหมายของการวิเคราะหคาความซับซอนของ

ขอสอบเหมือนกับเกณฑในการแปลความหมายของการวิเคราะหคาความยากของขอสอบ (ศิริชัย  

กาญจนวาสี, 2544) ดังตอไปนี้ 

 

ตารางที่ 2.5  ความหมายของดัชนีความซับซอนของขอสอบ  

          ดัชนีความซับซอนของขอสอบ                                                 ความหมาย 

                    0.80 – 1.00                                                               ซับซอนนอย 

                    0.60 – 0.79                                                          คอนขางซับซอนนอย 

                    0.40 – 0.59                                                           ซับซอนปานกลาง 

                    0.20 – 0.39                                                          คอนขางซับซอนมาก 

                    0.00 – 0.19                                                               ซับซอนมาก 

 

 
2. การวิเคราะหความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) 
 

สําหรับการวิเคราะหความยากของขอสอบในการวิจัยครั้งนี้ จะกลาวถึงการหาคาความ

ยากของขอสอบแบบอัตนัยเทานั้น ซึ่งการหาคาความยากของขอสอบแบบอัตนัย มีวิธีการคํานวณ 

คือ จะตองรวมคะแนนรายขอของผูสอบทุกคนของแตละกลุม และรวมคะแนนเต็มรายขอที่เปนไป

ไดของผูสอบทุกคนในแตละกลุม แลวนํามาคํานวณหาสัดสวนของคะแนนรายขอที่แตละกลุมทํา

ได โดยใชสูตร ดังนี้ (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2544)  

 

        PH      =    
∑
∑

HT
H

  

     PL      =    
∑
∑

LT
L

  

 

เมื่อ      PH        หมายถึง   ระดับความยากงายของขอสอบในกลุมสูง 

            PL        หมายถึง   ระดับความยากงายของขอสอบในกลุมตํ่า 

                               ∑H       หมายถึง   คะแนนรวมรายขอของทุกคนในกลุมสูง 
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                           ∑L        หมายถึง   คะแนนรวมรายขอของทุกคนในกลุมตํ่า 

          ∑ HT      หมายถึง   คะแนนเต็มรวมรายขอของทุกคนในกลุมสูง 

          ∑ LT       หมายถึง   คะแนนเต็มรวมรายขอของทุกคนในกลุมตํ่า 

 

 เมื่อทราบคา PH และ PL แลวสามารถคํานวณคาความยาก (Pi) ของขอสอบรายขอได

ดังนี้ 

 

   Pi   =    2
LH PP +  

    

เมื่อวิเคราะหความยากของขอสอบแลวตองมีการแปลผลการวิเคราะหคาความยากของ

ขอสอบดวยวา ขอสอบที่วิเคราะหคาความยากไดแลวนั้นมีลักษณะเปนอยางไร ซึ่งเกณฑในการ

แปลความหมายของการวิเคราะหคาความยากของขอสอบมีดังตอไปนี้ (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 

2544) 

 

ตารางที่ 2.6  ความหมายของดัชนีความยากของขอสอบ 

          ดัชนีความยากงายของขอสอบ                                               ความหมาย 

                    0.80 – 1.00                                                                งายมาก 

                    0.60 – 0.79                                                             คอนขางงาย 

                    0.40 – 0.59                                                               ปานกลาง 

                    0.20 – 0.39                                                             คอนขางยาก 

                    0.00 – 0.19                                                                ยากมาก 

 
 
ตอนที่ 4 งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 
 การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนเครื่องมือวัดและประเมินผลการเรียน

ที่สําคัญสําหรับครูผูสอน ทําใหครูผูสอนไดทราบวานักเรียนมีความรูความสามารถตลอดจนทักษะ

ในการเรียนรูมากนอยเพียงใด จึงมีผูสนใจศึกษาเกี่ยวกับการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน ซึ่งผลการวิจัย มีดังนี้ 
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 อรวรรณ  ณรงคสรศักดิ์ (2534) ไดศึกษาเรื่องผลของการใหการบานที่มีตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 กรุงเทพมหานคร โดยไดศึกษา

ลักษณะการสงผลของตัวแปรตางๆ ที่มีตอคุณภาพการใหการบานและตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร ใชเทคนิคการวิเคราะหโครงสราง กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาเปนนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6 จากโรงเรียนสังกัดตางๆ ของกรุงเทพมหานคร จํานวน 1,160 คน ครู 116 คน 

ผูบริหาร 116 คน และผูปกครอง 1,160 คน สําหรับเคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคือ แบบสอบถาม 

แบบทดสอบ แบบสังเกต และแบบสัมภาษณ ผลการศึกษาพบวา  

การบานนั้นมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนและองคประกอบที่สงผลทาง 

ตรงตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คือ คุณภาพการสอนของครู และความสามารถพื้นฐานของ

นักเรียน   สวนองคประกอบที่มีผลกระทบรวมตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร คอื คณุภาพ

การสอน (.339) รองลงมา คือ ความรูพื้นฐานเดิม (.320) ความเอาใจใสของผูปกครอง (.216) 

สภาพแวดลอมที่โรงเรียน (.113) และการศึกษาของผูปกครอง (.072) ตามลําดับ 

 

นลินี  เวชวิริยกุล (2536) ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ระหวางกลุมที่ใหการบานแบบทบทวนเรื่องเดิม แบบบังคับใหทํา 

และแบบเลือกใหทํา โดยแบงนักเรียนออกเปนกลุมทดลอง 3 กลุม คือ กลุมที่1 เปนนักเรียนกลุมที่

ใหการบานแบบทบทวนเรื่องเดิม จํานวน 45 คน กลุมที่ 2 เปนนักเรียนกลุมที่บังคับใหทําการบาน 

จํานวน 45 คน และกลุมที่ 3 เปนนักเรียนกลุมที่เลือกใหทําการบาน จํานวน 45 คน ผลการวิจัย

พบวา  

นักเรียนกลุมที่ใหทําการบานแบบทบทวนเรื่องเดิมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

สูงกวานักเรียนกลุมที่ใหการบานแบบบังคับใหทําและกลุมที่ใหการบานแบบเลือกใหทํา สวน

นักเรียนกลุมที่ใหการบานแบบบังคับใหทํากับกลุมที่ใหการบานแบบเลือกใหทํามีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

จรูญ  ทองอินทร (2540) ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 เร่ืองพาราโบลา ระหวางกลุมที่ใหการบานในแบบเรียนและกลุมที่ให

การบานโดยครูสรางขึ้น ผลการวิจัยพบวา  

นักเรียนกลุมที่ใหการบานที่ครูสรางขึ้นและกลุมที่ครูใหการบานในแบบเรียนมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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สมศักดิ์  สุขสวัสดิ์ (2529) ไดทําการวิจัยเรื่องการศึกษาเปรียบเทียบผลการเรียนรูที่เกิด

จากการใหทําการบานตามระดับความสามารถกับการใหทําการบานเหมือนกัน เร่ืองการคูณและ

การหารของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้น ป.3 จํานวน 62 คน โดย

ไดแบงกลุมทดลองออกเปน 3 กลุมตามระดับความสามารถ คือ กลุมเกง กลุมปานกลาง และกลุม

ออน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ แผนการสอน ชุดการบานเรื่องการคูณและการหาร แบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผลการวิจัยพบวา  

นักเรียนกลุมที่ใหทําการบานตามระดับความสามารถกอนการทดลองและหลังการ

ทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 และผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนของนักเรียนกลุมที่ใหทําการบานเหมือนกันกอนการทดลองและหลังการทดลองแตกตางกัน

อยางมีนัยสําคัญ  ที่ระดับ .01   

 

มนู  ผิวหอม (2526) ไดทําการวิจัยเรื่องผลของการใหการบานแกนักเรียนทุกคน

เหมือนกัน ใหตามระดับความสามารถของนักเรียน และไมมีการใหการบานตอผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนและทัศนคติตอเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2525 

กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้น ม.1 จํานวน 105 คน แบงเปนกลุมทดลอง 3 กลุมๆ ละ 35 คน โดย

กลุมที่ 1 ไดใหนักเรียนมีการบานเหมือนกันหมดทุกคน กลุมที่ 2 ใหนักเรียนทําการบานตามระดับ

ความสามารถ และกลุมที่ 3 ไมมีการใหการบานแกนักเรียน ผลการวิจัยพบวา  

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทัศนคติตอเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรจากการใหการบาน

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 สวนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทัศนคติตอเนื้อหาวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนกลุมที่ใหการบานตามระดับความสามารถกับที่ไมไดใหการบานไม

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 

 

ดุษฎี  ทหราวานิช (2528) ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรดวยวิธีการใหการบาน ไมใหการบาน และใหการบานตามระดับความสามารถ และ

เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรในกลุมที่ใหการบานตามระดับความสามารถ 

กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ปการศึกษา 2527 ในจังหวัดสุพรรณบุรี โดยไดแบง

นักเรียนออกเปนกลุมทดลอง 3 กลุมและในแตละกลุมมีนักเรียน 3 ระดับ คือ เกง ปานกลาง ออน  

กลุมที่ 1 เปนนักเรียนที่เรียนโดยใหทําการบาน จํานวน 30 คน กลุมที่ 2 เปนนักเรียนที่เรียนโดยไม

ตองทําการบาน จํานวน 30 คน และกลุมที่ 3 เปนนักเรียนกลุมที่เรียนโดยใหทําการบานตามระดับ



                                    
                                                                                                              

 

 

62 

ความสามารถ โดยไดทําการทดลองกลุมละ 42 คาบๆ ละ 20 นาที เปนเวลา 5 สัปดาห ผลการวิจยั

พบวา 

 นักเรียนกลุมที่เรียนโดยใหทําการบาน กลุมที่เรียนโดยไมตองทําการบาน และกลุมที่

เรียนโดยใหทําการบานตามระดับความสามารถมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนกลุมที่เรียนโดยใหทําการบานตามระดับความ 

สามารถมีผล สัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

 

ปราณี  จํานงเจริญ (2534) ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบผลการวิเคราะหตัวแปรที่มีผล

ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน ในเขตการศึกษา 11 โดยใชการ

วิเคราะหถดถอยพหุคูณและการวิเคราะหพหุระดับ ซึ่งการวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อเปรียบ 

เทียบผลการวิเคราะหตัวแปรที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน 

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยประกอบดวย นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 1,821 คน 

ครูผูสอน จํานวน 610 คน และผูบริหารโรงเรียน จํานวน 44 คน จากกลุมตัวอยางโรงเรียน 44 

โรงเรียน โดยตัวแปรที่ศึกษาเพื่อทํานายผลการเรียนของนักเรียนรวมทั้งหมด 22 ตัวแปร 

ผลการวิจัยพบวา  

 ตัวแปรดานการเรียนการสอนที่เกี่ยวกับปริมาณการใหการบานและบรรยากาศในชั้น

เรียนนั้นมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

 บุญสม   เขื่อนโพธิ์  (2532) ไดทําการการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ระหวางกลุมที่ทําแบบฝกหัดทุกคาบเรียน กลุมที่

ทดสอบยอยทุกคาบเรียน และกลุมที่ทดสอบยอยทุกสัปดาห โดยไดแบงนักเรียนออกเปนกลุม

ทดลอง 3 กลุม คือ กลุมที่ 1 เปนกลุมที่ทําแบบฝกหัดทุกคาบเรียน จํานวน 39 คน กลุมที่ 2 เปน

กลุมที่ทดสอบยอยทุกคาบเรียน จํานวน 36 คน ซึ่งเครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ  แบบฝกหัด 

แบบทดสอบยอยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร และบันทึกการสอน 

ผลการวิจัยพบวา  

 นักเรียนกลุมที่ไดรับการทดสอบยอยทุกคาบเรียนและกลุมที่ไดรับการทดสอบยอยทุก

สัปดาหมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวากลุมที่ทําแบบฝกหัดทุกคาบเรียนอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ และนักเรียนกลุมที่ไดรับการทดสอบยอยทุกคาบเรียนและกลุมที่ไดรับการ

ทดสอบยอยทุกสัปดาหมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05  
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 กรรณาภรณ  บูรณยุกติ (2531) ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ระหวางกลุมที่มีการตรวจสอบใหคะแนนการบาน 

กลุมที่มีการทดสอบยอยในเนื้อหาคลายการบาน และกลุมที่มีการทดสอบยอยดวยเนื้อหาตาม

แนวคิดสําคัญ โดยไดแบงนักเรียนออกเปนกลุมทดลอง 3 กลุม คือ กลุมที่ 1 เปนกลุมที่ตรวจให

คะแนนการบาน จํานวน 37 คน กลุมที่ 2 เปนกลุมที่มีการทดสอบยอยในเนื้อหาคลายการบาน 

จํานวน 42 คน และกลุมที่ 3  เปนกลุมที่มีการทดสอบยอยดวยเนื้อหาตามแนวคิดสําคัญ จํานวน 

41 คน สําหรับเครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือ แบบทดสอบยอย แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตร และบันทึกการสอน ผลการวิจัยพบวา  

นักเรียนกลุมที่มีการทดสอบยอยดวยเนื้อหาตามแนวคิดสําคัญและกลุมที่มีการทดสอบ

ยอยในเนื้อหาคลายการบานมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่มีการ

ตรวจใหคะแนนการบานอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 

พัณนิดา  ทิพยชัย (2535) ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ระหวางกลุมที่ทําการบาน กลุมที่ทําการทดสอบยอย และกลุมที่

ทําการทบทวนกอนการทําการทดสอบยอย โดยไดแบงนักเรียนออกเปนกลุมทดลอง 3 กลุม คือ 

กลุมที่ 1 เปนนักเรียนกลุมที่ทําการบาน จํานวน 45 คน กลุมที่ 2 เปนนักเรียนกลุมที่ทําการทดสอบ

ยอย จํานวน 45 คน และกลุมที่ 3 เปนนักเรียนที่ไดรับการทบทวนกอนทําการทดสอบยอย จํานวน 

45 คน ซึ่งเครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ แบบทดสอบยอย แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร ผลการวิจัยพบวา  

นักเรียนกลุมที่ทําการทดสอบยอยและกลุมที่ทบทวนกอนทําการทดสอบยอยมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวากลุมที่ทําการบานอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  และ

นักเรียนกลุมที่ทบทวนกอนทําการทดสอบยอยและกลุมที่ทําการทดสอบยอยมีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 

ทัศนาพร  คลังแกว (2532) ไดศึกษาวิเคราะหขอบกพรองในการทําแบบทดสอบ

คณิตศาสตรแบบอัตนัยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ในเขตกรุงเทพมหานคร ซึ่งการวิเคราะห

ขอบกพรองในการทําแบบทดสอบคณิตศาสตรแบบอัตนัยนี้ไดใชเกณฑที่ปรับปรุงมาจากเกณฑ

การพิจารณาขอบกพรองของแบบทดสอบคณิตศาสตรแบบอัตนัยของ Nitsa Movshovitz – 

Hadar และคณะ  โดยไดทําการศึกษากับนักเรียนชั้น ม.4 จํานวน 70 คน สําหรับเครื่องมือที่ใชใน
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การวิจัย คือ แบบทดสอบคณิตศาสตรแบบอัตนัย เร่ืองภาคตัดกรวยและตรีโกณมิติ ซึ่งการ

วิเคราะหขอบกพรองในการทําแบบทดสอบคณิตศาสตรแบบอัตนัย ผลการศึกษาพบวา  

ขอบกพรองในการทําแบบทดสอบคณิตศาสตรแบบอัตนัยของนักเรียนชั้น ม.4 เรียง 

ลําดับจากมากไปนอย คือ บกพรองในเทคนิคการทํา ไมมีการตรวจสอบในระหวางการแกปญหา 

การใชขอมูลผิดบิดเบือนทฤษฎี กฎ สูตร และนิยาม และขอผิดพลาดในการใชภาษา 

 

 พิศิษฐ  ตันฑวณิช  (2537) ไดศึกษาลําดับที่ของคาดัชนีความยากของขอสอบที่เขียนใน

รูปแบบของโจทยปญหาและโจทยสัญลักษณที่วัดพฤติกรรมในการคิดคํานวณเทาเทียมกันในวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ถึงชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ซึ่งเปนการสรางขอสอบ

ใหมีความยากอยางจงใจ โดยอาศัยลักษณะลําดับข้ันของการคํานวณทางคณิตศาสตร และความ

ตอเนื่องของเนื้อหาวิชา ผลการวิจัยพบวา  

ลําดับที่ของคาดัชนีความยากของขอสอบสามารถอธิบายไดดวยความซับซอนในการ

คํานวณเพื่อใหไดมาซึ่งคําตอบที่ถูกตอง 

 

 เพชรรัตน  สัมภวะผล (2540) ไดศึกษาสภาพและปญหาเกี่ยวกับการบานของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ในเขตกรุงเทพมหานคร โดยทําการศึกษากับผูบริหารโรงเรียน จํานวน 450 

คนครูประจําชั้นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จํานวน 450 คน นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

จํานวน 450 คน  และผูปกครองนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จํานวน 450 คน รวมทั้งหมด 1,800 

คน ซึ่งเครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย แบบสอบถาม แบบสัมภาษณ แบบบันทึกขอมูล

เกี่ยวกับสมุดจดการบานและสมุดทําการบานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1  ผลการศึกษา

พบวา  

      1) การใหการบานนักเรียน โรงเรียนมีนโยบายใหครูประจําชั้นเปนผูมอบหมาย

การบานในหองของตนเอง มีวัตถุประสงคเพื่อการฝกทักษะเพิ่มจากบทเรียน ฝกความรับผิดชอบ 

และใชเวลาวางใหเปนประโยชน แตยังขาดการประสานงานกันระหวางครูที่สอนวิชาตางๆ กับครู

ประจําชั้น ป.1 จึงพบปญหาบางเล็กนอย การบานที่ครูใหนักเรียนทําสวนใหญเปนแบบฝกหัด

ภาษาไทยและคณิตศาสตร การหาขาวของวิชาสรางเสริมประสบการณชีวิต การเขียนภาพและ

ระบายสี การบานที่นักเรียนสวนใหญไดรับจะงายและสามารถทําเองได และทุกคนทําเหมือนกัน

หมด โดยครูเปนคนตรวจการบานดวยตนเอง เมื่อพบขอผิดพลาดเกี่ยวกับการบานที่นักเรียนทําครู

จะอธิบายแลวใหนักเรียนกลับไปทําใหม 
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      2) การทําการบานของนักเรียนสวนใหญทําที่โรงเรียนใชเวลาประมาณ 30 นาที 

นักเรียนชอบทําการบานเพราะสามารถทําไดเองเนื่องจากครูไดอธิบายกอนใหเปนการบาน 

      3) การสนับสนุนการทําการบาน มีการสนับสนุนกันทุกฝาย คือ ผูบริหารโรงเรียน

สนับสนุนโดยจัดหาหนังสือและวัสดุอุปกรณใหครู และสนับสนุนการทําการบานของนักเรียนโดย

จัดหาสถานที่ใหทําการบานขณะรอผูปกครอง สวนครูประจําชั้นจะชวยเหลือเมื่อมีปญหาเกี่ยวกับ

การบาน และผูปกครองสนับสนุนเกี่ยวกับการทําการบานของนักเรียนทั้งในดานวิชาการและดาน

สิ่งแวดลอมจึงทําใหนักเรียนไมคอยมีปญหาเกี่ยวกับการทําการบาน 

      4) ปญหาเก่ียวกับการบานที่พบคือ ครูที่สอนในชั้น ป.1 ไมมีการประสานงาน

เกี่ยวกับการใหการบานกับนักเรียน จึงทําใหบางวันนักเรียนมีการบานมากเกินไป และครูสวนใหญ

ยังใหความสําคัญกับการฝกทักษะยอยจากการทําแบบฝกหัดซ้ําๆ จนชํานาญ และผูปกครองมอง

วาการสนับสนุนใหนักเรียนเกิดการเรียนรูอยางกวางขวางนอกชั้นเรียนนั้นเปนภาระที่ยุงยาก ครูจึง

มักจํากัดรูปแบบของการบานในรูปของการทําแบบฝกหัดฝกทักษะคณิตศาสตรและภาษาไทยเปน

หลัก ขาดการเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนมาเขากับชีวิตประจําวันและการบานที่ใหนักเรียนทําในปจจุบันยัง

ไมมีลักษณะที่สงเสริมการคิดของนักเรียนและไมไดคํานึงถึงความแตกตางระหวางบคุคล 

 

 House (2004) ไดทําการวิจัยเกี่วกับผลของการทําการบานและกลวิธีการสอนวิชาคณิต 

ศาสตรที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนวัยรุนในญี่ปุน ซึ่งการวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงค

เพื่อตรวจสอบความสัมพันธระหวางกระบวนการจัดการเรียนการสอน เชน การใหการบาน กลวิธี

การสอนกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียน ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัย

เปนนักเรียนอายุ 13 ป จํานวน 4,660 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือ แบบสอบถามเกี่ยวกับ

การบานและกลวิธีการสอนของครู และแบบทดสอบคณิตศาสตร ผลการวิจัยพบวา  

กระบวนการจัดการเรียนการสอนของครูนั้นมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียน นั่นคือ นักเรียนที่ไดทําการบานที่ครูมอบหมายใหเปนประจําจะมีคะแนน

ทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง 

 

 Trautwein และคณะ (2002) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปรการบานและ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนในโรงเรียนมัธยมศึกษาในประเทศเยอรมัน 

ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนเกรด 7 จํานวน 1,976 คน จาก 125 หองเรียน 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยเปนแบบทดสอบวิชาคณิตศาสตรและแบบสอบถามเกี่ยวกับตัวแปร



                                    
                                                                                                              

 

 

66 

การบานโดยไดถามเกี่ยวกับ 3 ดาน คือ ความถี่ของการบานที่ครูมอบหมายใหนักเรียนทํา 

ระยะเวลาที่ใชในการทําการบาน และการติดตามผลการทําการบานของครู ผลการวิจัยพบวา  

ความถี่ของการใหการบานมีผลทางบวกตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร นั่นคือ 

นักเรียนที่ครูมอบหมายการบานใหทําอยางสม่ําเสมอ จะมีระดับผลการเรียนสูง 

 

Cooper และคณะ (1998) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางเจตคติเกี่ยวกับการบาน 

จํานวนของการมอบหมายการบาน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน โดยไดศึกษากับกลุม

ตัวอยางที่เปนนักเรียน จํานวน 709 คน ผูปกครองนักเรียน จํานวน 709 คน และครูผูสอน จํานวน 

82 คน ซึ่งไดสํารวจขอมูลเกี่ยวกับจํานวนการมอบหมายการบานใหแกนักเรียนในแตละวันของ

ครูผูสอนและสอบถามนักเรียนเกี่ยวกับจํานวนที่นักเรียนทําเสร็จสมบูรณ ทั้งในระดับประถม 

ศึกษาและระดับมัธยมศึกษา ผลการศึกษาพบวา  

ยิ่งครูผูสอนมอบหมายการบานใหแกเด็กนักเรียนในระดับชั้นเด็กเล็กมากเทาใด 

ผลกระทบในเชิงบวกที่เกี่ยวของกับทางดานการเรียนของนักเรียนก็จะนอยลงยิ่งขึ้นเทานั้น สําหรับ

ในเด็กโต ถานักเรียนไดรับการบานมากยิ่งขึ้นเทาใด ความถี่ในการที่ไมสามารถทําการบานใหเสร็จ

สมบูรณไดก็จะยิ่งมากขึ้นเทานั้น แตสําหรับในทุกระดับช้ันเรียนแลว การที่นักเรียนสามารถทํา

การบานไดเสร็จสมบูรณเปนจํานวนมากเทาใด ก็จะสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมากยิ่งขึ้น

เทานั้น แมเด็กจะมีระดับผลคะแนนที่ดีและครูจะมอบหมายการบานใหแกเด็กนักเรียนอยาง

สม่ําเสมอแลวก็ตาม นั่นคือ จํานวนของการบานที่นักเรียนทําเสร็จสมบูรณกับผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนของนักเรียนนั้นมีความสัมพันธกันทางบวก 

 

 Miller และคณะ (1993) ไดศึกษาเกี่ยวกับการทําการบานคณิตศาสตรใหถูกตองดวยตัว

ของนักเรียนเอง ซึ่งทําการศึกษากับนักเรียนเกรด 6 จํานวน 13 คน ที่มีอายุระหวาง 11-13 ปใน

โรงเรียนประถมศึกษาทางตอนเหนือของรัฐนิวยอรก ประเทศสหรัฐอเมริกา โดยใชระยะเวลาใน

การศึกษาจํานวน 6 สัปดาห สําหรับเนื้อหาที่สอนคือเร่ืองการบวก ลบ คูณ และหารเศษสวน และ

การเปลี่ยนรอยละใหเปนเศษสวนและทศนิยม ซึ่งนักเรียนตองเรียนวิชาคณิตศาสตร 5 คาบตอ

สัปดาห ผูวิจัยไดใหนักเรียนทําการบานคณิตศาสตรทุกวัน โดยมีเงื่อนไขวา ถานักเรียนทําการบาน

ถูกตองดวยตนเองติดตอกัน 2 วัน ผูวิจัยจะใหนักเรียนไมตองทําการบานในวันถัดไป ซึ่งผล

การศึกษาพบวา 
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 นักเรียนสามารถทําการบานที่ผูวิจัยมอบหมายไดถูกตองเพิ่มมากขึ้น ซึ่งการทําการบาน

ใหถูกตองดวยตนเองของนักเรียนนี้ไมไดทําใหนักเรียนสามารถทําการบานใหสําเร็จเพียงอยาง

เดียวเทานั้น แตยังทําใหนักเรียนมีคะแนนทดสอบที่ดีข้ึนดวย 

  

 Geiser และคณะ (2000) ไดศึกษาเกี่ยวกับผลของรูปแบบการเรียนที่แตกตางกัน เพื่อ

ตรวจสอบผลของการสอนคณิตศาสตร 2 รูปแบบ คือ แบบที่เรียนตามปกติ และแบบที่เรียนโดยให

นักเรียนทําการบานใหสําเร็จ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด 8 จํานวน 130 คน จาก 8 หองเรียน 

ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตนที่อยูนอกเขตชาญเมืองทางตะวันตกเฉียงเหนือของรัฐนิวยอรก 

ประเทศสหรัฐอเมริกา การวิจัยในครั้งนี้เพื่อวัดความรูความสามารถทางคณิตศาสตรของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตนที่เกิดจากการเรียนโดยใหนักเรียนทําการบานและทําการทดสอบดวยแบบ

สอบคณิตศาสตร ซึ่งแบงนักเรียนออกเปน 2 กลุม คือ กลุมที่ 1 เปนนักเรียนที่เรียนตามปกติ 

ประกอบดวยนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนปานกลางและต่ํากวามาตรฐาน กลุมที่ 2  เปนนักเรียน

ที่เรียนแบบใหทําการบานใหสําเร็จประกอบดวยนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนปานกลางและต่ํา

กวามาตรฐานเชนกัน สําหรับการวิจัยครั้งนี้ไดออกแบบควบคุมตัวแปรที่สําคัญหลายอยาง เชน 

ระดับสติปญญาของนักเรียน จํานวนของเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรที่สอน ประสบการณในการสอน

และการเตรียมการสอนของครู ความถี่ของการทดสอบ ระดับความยากของแบบสอบคณิตศาสตร 

ซึ่งครูผูสอนจะทําการสอนทั้ง 2 กลุมการทดลอง เมื่อทําการสอนครบทุก 2 สัปดาห ครูผูสอนจะทํา

การทดสอบกับนักเรียนดวยแบบสอบคณิตศาสตร จํานวน 2 คร้ัง จนครบ 6 สัปดาหของการจัดการ

เรียนการสอนทั้ง 2 แบบ โดยจะทําการทดสอบกับนักเรียนทั้งหมด 6 คร้ังดวยกัน ผลการวิจัยพบวา 

 สําหรับนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนปานกลางที่เรียนแบบตามปกติกอนการทดลองนั้น

จะมีคะแนนทดสอบสูงกวานักเรียนกลุมที่ใหเรียนแบบทําการบานใหสําเร็จ แตหลังจากการทดลอง 

พบวานักเรียนกลุมที่ไดรับการเรียนแบบการทําการบานใหสําเร็จนั้นจะมีคะแนนทดสอบสูงกวา

กลุมนักเรียนที่เรียนแบบตามปกติ สวนนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนต่ําในกลุมที่เรียนแบบใหทํา

การบานใหสําเร็จนั้นจะมีคะแนนสูงกวากลุมนักเรียนที่เรียนแบบตามปกติ และนอกจากนั้นยัง

พบวา นักเรียนกลุมที่เรียนตามปกตินั้นไมพบความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบกอนและ

หลังเรียน แตนักเรียนกลุมที่เรียนแบบใหทําการบานใหสําเร็จนั้นจะมีคะแนนการทดสอบที่สูงขึ้น 

 จากผลการวิจัยที่เกี่ยวของกับการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั้งในและ

ตางประเทศ พบวา ผูวิจัยไดใหความสนใจและเห็นความสําคัญเกี่ยวกับการบานของนักเรียนที่มี

ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน ซึ่งการบานนั้นมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ของนักเรียน กลาวคือ การใหนักเรียนทําการบานจะชวยสงเสริมใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
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เรียนดีข้ึนและทั้งการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้นยังเปนเครื่องมอืทีม่คีวามสาํคญั

มากในการพัฒนาผูเรียนใหมีทักษะความรูความสามารถและประสบการณในการแกโจทยปญหา

ตางๆ ใหสําเร็จ 
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บทที่  3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 การวิจยัในครัง้นี้เปนการวิจยัเชิงบรรยายเพื่อศึกษาวิเคราะหความซับซอนและความยาก

ของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาป

ที่ 4, 5 และ 6  โดยการหาความซับซอนและความยากของทัง้การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรนี้คํานวณ หาไดจากสูตรดัชนีชี้ความซับซอนของขอสอบตามระบบการ

ผลิตแบบ ACT (อรสา  จรูญธรรม, 2538) และสูตรการหาความยากของขอสอบตามแนวคิดทฤษฎี

การทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) และศึกษาเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรและ

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 ที่จําแนกตามกลุมที่มีความ

แตกตางกนัของคาความซบัซอนและคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิท์างการ

เรียนคณิตศาสตรดวย โดยมีวิธีดําเนนิการวิจัย ดงันี ้

 
ประชากรและกลุมตวัอยาง 
 
 1. ประชากร คือ นักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 ภาคการศึกษาตน ปการศึกษา 

2548   ในเขตกรุงเทพมหานคร สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน จํานวน 111 

โรงเรียน  

 2. กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 ในเขต

กรุงเทพมหานคร สังกัดสํานกังานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

 สําหรับการสุมตัวอยางไดมาจากประชากรที่มีการสุมแบบแบงชั้น (stratified random 

sampling) โดยมีขั้นตอนในการสุม ดงันี ้

ขั้นตอนแรก  สุมเลือกโรงเรียนมัธยมศึกษาในเขตกรงุเทพมหานคร จํานวนทั้งหมด 10 

โรงเรียน  

ข้ันตอนที่สอง สุมเลือกหองเรียนในแตละระดับชั้นเรียน มัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 จาก

โรงเรียนที่สุมมาไดในขั้นตอนแรก โดยการสุมอยางงาย (simple sampling) เพื่อนําการบานและ

แบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรของนักเรยีนมาวิเคราะหหาความซับซอนและความ

ยากเปนภาพรวมรายหอง ดงัแสดงในตารางที่ 3.1 ดังนี ้
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    ตารางที่ 3.1 จํานวนนกัเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง จาํแนกตามระดับชั้นเรียน 
จํานวนนักเรียน 

โรงเรียน 
ม.4 ม.5 ม.6 

รวม 

1. โรงเรียนสันติราษฏรวิทยาลัย 46 14 30 90 

2. โรงเรียนสามเสนวิทยาลัย 46 16 10 72 

3. โรงเรียนเทพลีลา 36 35 17 88 

4. โรงเรียนราชวินิตมัธยม 26 23 20 69 

5. โรงเรียนสายปญญา ในพระราชินูปถัมภ 37 23 15 75 

6. โรงเรียนสายน้ําผ้ึง 17 25 30 72 

7. โรงเรียนไตรมิตรวิทยาลัย 11 21 20 52 

8. โรงเรียนพระโขนงพิทยาลัย 19 24 21 64 

9. โรงเรียนโยธินบูรณะ 30 27 45 102 

10. โรงเรียนสารวิทยา 35 20 35 90 

รวม 303 228 243 774 

 

 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้   ประกอบดวย 

 1. แบบบันทึกการวิเคราะหความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตร  

 2. แบบบันทึกการวิเคราะหความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร 

 3. แบบบันทึกคะแนนการตรวจการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนในแตละระดับชั้นเรียน 

 4. แบบบันทึกคะแนนสอบกลางภาคเรียนของนักเรียนในแตละระดับชั้นเรียน 

 5. แบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
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 1. แบบบันทึกการวิเคราะหความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตร เปนเครื่องมือที่ผูวิจัยไดสรางขึ้นเพื่อใชสําหรับตรวจใหคะแนนการบานและแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรกับนักเรียนทุกคนที่เปนกลุมตัวอยาง โดยการนําการบาน

และแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมากําหนดจํานวนขั้นตอนทั้งหมดที่ตองใชใน

การคิดหาคําตอบที่ถูกตอง เชน แบบบันทึกการวิเคราะหความซับซอนของการบานของนักเรียน

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  5 ดังตอไปนี้  

 
แบบบันทึกการวิเคราะหความซับซอนของการบาน 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่5  โรงเรยีนที ่ 1 

 

โจทยขอที่ 1. จํานวนตั้งแต 20 ถึง 1,000 ที่หารดวย 3 ลงตัวมีกี่จํานวน 
วิธีทํา 
  

 

 

 

 

  

   

  

 ดังนั้นคําตอบคือ  จํานวนตั้งแต 20 ถึง 1,000 ที่หารดวย 3 ลงตัวมีทั้งหมด 327 จํานวน 

 จํานวนขั้นตอนที่ใชทั้งหมด    8  ข้ัน 

 คะแนนเต็ม           8        คะแนน 

 

 จากแบบบันทึกการวิเคราะหความซับซอนของการบานดังกลาวขางตนจะเห็นวาจํานวน

ขั้นตอนที่ใชในการคิดหาคําตอบมีทั้งหมด 8 ข้ันตอน ผูวิจัยจึงกําหนดใหการบานขอนี้มีคะแนนเต็ม 

8 คะแนน 

 สําหรับการตรวจใหคะแนนทั้งการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

นั้นผูวิจัยจะใหคะแนนตามขั้นตอนกระบวนการคิดที่นักเรียนแตละคนทําได โดยนักเรียนคนที่ตอบ

คําตอบถูก จะไดคะแนนเต็ม  8 คะแนนถึงแมวาจะมีนักเรียนบางคนที่แสดงวิธีการหาคําตอบขาม

จากโจทย จะได   an = 999, d = 3, a1 = 21   ขั้นที่ 1   (1 คะแนน) 

       จาก an   =    a1 + (n - 1)d ขั้นที่ 2   (1 คะแนน) 

                     999   =    21 + (n - 1)3                    ขั้นที่ 3   (1 คะแนน) 

              999 – 21  =    3n – 3                              ขั้นที่ 4   (1 คะแนน) 

               978 + 3   =    3n                                   ขั้นที่ 5   (1 คะแนน) 

                     981   =    3n                                    ขั้นที่ 6   (1 คะแนน) 

                   
3

981     =    n                                     ขั้นที่ 7   (1 คะแนน) 

                         n   =   327                                   ขั้นที่ 8   (1 คะแนน) 
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ขั้นตอนไปบางขั้นตอนก็ตามนักเรียนก็จะไดคะแนนเต็ม 8 คะแนน สวนนักเรียนคนใดที่แสดง

วิธีการหาคําตอบถึงขั้นตอนไหนก็จะไดคะแนนตามขั้นตอนที่ทําไดนั้นนั้นและถานักเรียนบางคนที่

แสดงวิธีการหาคําตอบขามขั้นตอนไปบางขั้นตอนก็จะไดคะแนนตามขั้นตอนที่ทําไดสูงสุด เชน 

นาย ก. แสดงวิธีการหาคําตอบไดถูกตองจนถึงขั้นที่ 6 แตข้ันที่ 7 ทําผิด ดังนั้น นาย ก. ก็จะได

คะแนน 6 คะแนน  และ นาย ข แสดงวิธีการหาคําตอบไดถูกตองจนถึงขั้นที่ 3 และไมไดแสดง

วิธีการหาคําตอบในขั้นที่ 4 และ 5 แตขามขั้นตอนแสดงวิธีการหาคําตอบไปขั้นที่ 6 เลย และขั้นที ่7 

ทําผิด ดังนั้น นาย ข. ก็จะไดคะแนน 6 คะแนนเชนกัน (ตัวอยางแบบบันทึกการวิเคราะหความ

ซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร แสดงดังภาคผนวก ก) 

 2. แบบบันทึกการวิเคราะหความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร เปนเครื่องมือที่ผูวิจัยไดสรางขึ้นเพื่อใชสําหรับตรวจใหคะแนนการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรกับนักเรียนทุกคนที่เปนกลุมตัวอยาง โดยการนําการบานและ

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมากําหนดใหคะแนนแตละขอเต็ม 10 คะแนน 

เชน แบบบันทึกการวิเคราะหความยากของการบานของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  5 

ดังตอไปนี้  

 
แบบบันทึกการวิเคราะหความซับซอนของการบาน 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่5  โรงเรยีนที ่ 1 

 

โจทยขอที่ 1. จํานวนตั้งแต 20 ถึง 1,000 ที่หารดวย 3 ลงตัวมีกี่จํานวน 

วิธีทํา  จากโจทย จะได   an = 999, d = 3, a1 = 21   

  จาก an   =    a1 + (n - 1)d       

           999   =    21 + (n - 1)3                     

    999 – 21  =    3n – 3                                

    978 + 3   =    3n                                      

          981   =    3n                                      

                              
3

981     =    n                                        

   n   =   327                                     

  

 ดังนั้นคําตอบคือ  จํานวนตั้งแต 20 ถึง 1,000 ที่หารดวย 3 ลงตัวมีทั้งหมด 327 จํานวน 

 คะแนนเต็ม           10        คะแนน 

(4 คะแนน) 

(6 คะแนน) 
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 จากโจทยแบบบันทึกการวิเคราะหความยากของการบานดังกลาวขางตนจะเห็นการบาน

ของนักเรียนขอนี้มีคะแนนเต็ม 10 คะแนน 

 สําหรับการตรวจใหคะแนนทั้งการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

ผูวิจัยก็จะตรวจใหคะแนนกับนักเรียนตามที่นักเรียนทําได (ตัวอยางแบบบันทึกการวิเคราะหความ

ยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร แสดงดังภาคผนวก ก) 

 3. แบบบันทึกคะแนนการตรวจการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนในแตละระดับช้ันเรียน เปนเครื่องมือที่ผูวิจัยไดสรางขึ้นเพื่อใชสําหรับ

บันทึกคะแนนการตรวจการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนใน

แตละระดับชั้นเรียนและในแตละโรงเรียน เพื่อใชสําหรับการวิเคราะหหาคาความซับซอนและคา

ความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรในลําดับขั้นตอนตอไป 

(ตัวอยางแบบบันทึกคะแนนการตรวจการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

ของนักเรียนในแตละระดับชั้นเรียน แสดงดังภาคผนวก ก)   

 4. แบบบันทึกคะแนนสอบกลางภาคเรียนของนักเรียนในแตละระดับช้ันเรียน เปน

เครื่องมือที่ผูวิจัยไดสรางขึ้นเพื่อใชสําหรับบันทึกคะแนนสอบกลางภาคเรียนของนักเรียนในแตละ

ระดับชั้นเรียน ซึ่งคะแนนสอบกลางภาคเรียนของนักเรียนในแตละระดับชั้นเรียนนั้นมีคะแนนไม

เทากัน ผูวิจัยจึงไดปรับใหคะแนนสอบกลางภาคเรียนของนักเรียนทุกคนใหมีคะแนนเต็ม 100 

คะแนน (ตัวอยางแบบบันทึกคะแนนสอบกลางภาคเรียนของนักเรียนในแตละระดับชั้นเรียน แสดง

ดังภาคผนวก ก)   

 5. แบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย เปน

เครื่องมือที่ผูวิจัยไดสรางขึ้นเพื่อใชสําหรับวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่เปนกลุม

ตัวอยาง สําหรับข้ันตอนการสรางแบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรมีดังนี้ 

 
ขั้นตอนการสรางแบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
 การสรางแบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ผูวิจัยดําเนินตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 

 1. ศึกษาทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร เพื่อ

กําหนดองคประกอบดานตางๆ ของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรที่ตองการวัด ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้

ผูวิจัยไดแบงองคประกอบของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรออกเปน 3 ดาน คือ 1) ดานความสําคัญ

และประโยชนของวิชาคณิตศาสตร 2) ดานความรูสึกตอวิชาคณิตศาสตร และ 3) ดานพฤติกรรม

การแสดงออกตอวชิาคณิตศาสตร โดยอาศัยแนวคิดการวัดเจตคติของ Triandis (1971)  
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 2. กําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการขององคประกอบทั้ง 3 ดานของเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตรใหชัดเจน  

 3.สรางขอความวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรที่มีลักษณะการตอบแบบมาตราสวน

ประเมินคา (Rating scale) 5 ระดับ ตามแบบลิเคิรท (Likert) ใหสอดคลองกับนิยามเชิงปฏิบัติการ

ที่กําหนดไว จํานวน 60 ขอ ดังนี้   

  1) ดานความสําคัญและประโยชนของวิชาคณิตศาสตร จํานวน 20 ขอ  

  2) ดานความรูสึกตอวิชาคณิตศาสตร จํานวน 20 ขอ  

  3) ดานพฤติกรรมการแสดงออกตอวิชาคณิตศาสตร จํานวน 20 ขอ  

 ซึ่งขอความที่สรางขึ้นนี้ประกอบดวยขอความเชิงบวกและเชิงลบในจํานวนเทาๆ กัน 

 4. นําขอความที่สรางขึ้นทั้งหมดมาจัดพิมพเปนรายขอ แยกตามองคประกอบดานตางๆ 

ของเจตคติตอวิชาคณติศาสตรใหชัดเจน 

 5.นําขอความทั้งหมดที่สรางขึ้นใหผูทรงคุณวุฒิ จํานวน 7 ทาน พิจารณาความ

สอดคลองระหวางขอความแตละขอกับนิยามเชิงปฏิบัติการขององคประกอบแตละดานของเจตคติ

ตอวิชาคณิตศาสตรที่ตองการวัด รวมทั้งพิจารณาความถูกตองและความเหมาะสมของภาษาที่ใช

ในขอความเหลานั้นดวย 

 6. ปรับปรุงขอความที่สรางขึ้นตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ และคัดเลือกขอความที่

ใชไดนํามาสรางเปนแบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร จํานวน 60 ขอ และนําแบบวัดดังกลาวไป

ทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 – 6 โรงเรียนศรีอยุธยา ในพระอุปถัมถ จํานวน 60 คน  

และนําแบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรมาตรวจใหคะแนน โดยมีเกณฑ ดังนี้ 

 

ตารางที่ 3.2 การตรวจใหคะแนนแบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  

ระดับความรูสึกหรือความคิดเห็น คะแนนของขอความทางบวก คะแนนของขอความทางลบ 

เห็นดวยอยางยิ่ง 5 1 

             เห็นดวย 4 2 

             ไมแนใจ 3 3 

             ไมเหน็ดวย 2 4 

    ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 1 5 

 

 7. นําขอมูลที่เก็บรวบรวมไดมาวิเคราะหหาคาความเที่ยงแบบความสอดคลองภายใน 

(internal consistency reliability) ของแบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร โดยใชโปรแกรม SPSS 
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for Windows ไดคาความเที่ยงเทากับ  .95 และคัดเลือกขอคําถามที่มี Item – total correlation สูง 

ไดจํานวนทั้งหมด 36 ขอ ซึ่งเปนขอความทางบวกจํานวน 18 ขอ และขอความทางลบจํานวน 18 

ขอ (รายละเอียดแบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรแสดงดัง ภาคผนวก ก) 

 
 การเก็บรวบรวมขอมูล 
 

 การเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อศึกษาวิเคราะหความซับซอนและความยากของการบานและ

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 โรงเรียน

ในเขตกรุงเทพมหานคร ใชเวลาตั้งแตวันที่ 18 กรกฎาคม – 31 สิงหาคม พ.ศ. 2548 โดยผูวิจัยมี

วิธีการเก็บรวบรวมขอมูลตามขั้นตอน ดังตอไปนี้ 

      1) นําหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ไปติดตอกับผูบริหาร

โรงเรียนและครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรในระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 ในโรงเรียนที่เปน

กลุมตัวอยาง เพื่อขอความรวมมือในการวิจัย 

      2) เก็บรวบรวมขอมูล โดยผูวิจัยขอขอมูลจากครูที่สอนวิชาคณิตศาสตรระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 โดยขอมูลที่นํามาศึกษาวิเคราะห คือ การบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนทุกคนที่เปนกลุมตัวอยาง และขอขอมูลคะแนน

สอบกลางภาควิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 ในภาคการศึกษาตน ป

การศึกษา 2548 ที่เปนกลุมตัวอยาง 

      3) นําขอมูลที่ไดมา คือ การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 มาวิเคราะหหาความซับซอนและความยากของ

การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามการวิเคราะหจากสูตรดัชนีชี้ความซับซอนของ

ขอสอบตามระบบการผลิตแบบ ACT และตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) โดยการ

วิเคราะหหาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้นจะวิเคราะหหาความ

ยากในภาพรวมเปนรายหองในแตละระดับชั้นเรียน  

สําหรับเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรที่จะนํามาวิเคราะหนั้น ผูวิจัยจะศึกษาแบบสอบผล 

สัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรแบบอัตนัยของโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางทั้งหมดเปนหลักวา ใน

ภาพรวมของโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางทั้งหมดนั้นครูผูสอนไดออกขอสอบในเนื้อหาใดบางที่เปน

เร่ืองเดียวกัน เชน  ในภาพรวมครูผูสอนระดับชั้นมัธยมศกึษาปที่ 4 ออกขอสอบเนื้อหาในเรื่อง เซต 

และระบบจํานวนจริง  รวมทั้งหมดจํานวน 3 ขอ จากนั้นผูวิจัยก็จะคัดเลือกการบานของนักเรียน

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่นักเรียนไดทําในเรื่อง เซต และระบบจํานวนจริง ที่มีเนื้อหาสัมพนัธกนั
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กับแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ครูผูสอนไดออกขอสอบไปแลว จํานวน 3 ขอ มาวิเคราะหหา

ความยากของทั้งการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและจะดําเนินการใน

ลักษณะเดียวกันทั้งในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 ที่เปนกลุมตัวอยาง เพื่อใหไดขอมูลที่

บงชี้ถึงความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรที่สามารถนํามา

เปรียบเทียบกันได 

 4. ใหนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางทําแบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

 
การวิเคราะหขอมูล 
 
 สําหรับการวิเคราะหหาคาความซับซอนและความยากของการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรนั้น จะวิเคราะหภาพรวมในแตละหองเรียน และในแตละ

ระดับชั้นเรียน โดยการนําการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เปนกลุม

ตัวอยางที่สุมมาไดมาวิเคราะหหาความยาก ดังนี้ 

 
การวิเคราะหความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตร 
 
 1.นําการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่เก็บรวบรวมมาไดจากนักเรียนใน

หองเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง มากําหนดจํานวนขั้นตอนที่ตองใชในการคิดหาคําตอบที่ถูกตองในแต

ละขอ 

2. กําหนดคะแนนเต็มในแตละขอโดยใชจํานวนขั้นตอนที่ใชในการคิดหาคําตอบเปน

เกณฑในการตรวจใหคะแนน เชน ขอสอบขอที่ 1 มีจํานวนขั้นตอนที่ตองใชในการคิดหาคําตอบ

ทั้งหมด 5 ขั้นตอน ขอสอบขอนี้จึงมีคะแนนเต็ม 5 คะแนน 

3. วิเคราะหหาคาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจาก

สูตร 

ICOi   =   
N

TC
N

i
iin∑

=1
)/(

 

 

       เมื่อ      ICOi     หมายถึง    คาความซับซอนของขอสอบขอที่ i 

                      Cin      หมายถึง    จํานวนขั้นตอนที่ผูสอบคนที่ n ทําไดสําหรับขอสอบขอที่ i 
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                                Ti       หมายถึง     จํานวนขั้นตอนทั้งหมดที่ตองใชสําหรับขอสอบขอที่ i 

                                N       หมายถึง     จํานวนคนที่สอบทั้งหมด  

4. นําคาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่

ไดจากการวิเคราะหในแตละหองเรียนและในแตละระดับชั้นเรียน มาหาคาเฉลี่ยของคาความ

ซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ในภาพรวมของแตละระดับชั้นมัธยม 

ศึกษาปที่ 4, 5 และ 6  

 
การวิเคราะหความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
 
  1.นําการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่เก็บรวบรวมมาไดจากนักเรียนใน

หองเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง มาตรวจใหคะแนนในแตละหอง 

2. กําหนดคะแนนเต็มของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในแตละขอ 

เต็ม 10 คะแนน 

3. วิเคราะหหาคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากสูตร 

 

PH      =    
∑
∑

HT
H

  

PL      =    
∑
∑

LT
L

  

 

เมื่อ      PH          หมายถึง    ระดับความยากงายของขอสอบในกลุมสูง 

            PL          หมายถึง    ระดับความยากงายของขอสอบในกลุมตํ่า 

                                 ∑H       หมายถึง    คะแนนรวมรายขอของทุกคนในกลุมสูง 

                           ∑L         หมายถึง    คะแนนรวมรายขอของทุกคนในกลุมตํ่า 

           ∑ HT       หมายถึง    คะแนนเต็มรวมรายขอของทุกคนในกลุมสูง 

           ∑ LT        หมายถึง    คะแนนเต็มรวมรายขอของทุกคนในกลุมตํ่า 

 

 เมื่อทราบคา PH และ PL แลวคํานวณหาคาความยาก (Pi) ของขอสอบรายขอดังนี้ 

 

   Pi   =    2
LH PP +  
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 4.นําคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่ได

จากการวิเคราะหในแตละหองเรียนและในแตละระดับชั้นเรียน มาหาคาเฉลี่ยของคาความยากของ

การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ในภาพรวมของแตละระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 

และ 6  

จากนั้นทําการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของคาความซับซอนของการบานและ

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร และความแตกตางของคาความยากของการบาน

และแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรในแตละระดับชั้นเรียนโดยใช    t – test  

 และวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนและคาความ

ยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร โดยใชการวิเคราะหความ

แปรปรวนแบบทางเดียว (One – Way ANOVA)  
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บทที่  4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 จุดประสงคของการวิจัยครั้งนี้ คือ 1) เพื่อเปรียบเทียบคาความซับซอนของการบานและ

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6  

2) เพื่อเปรียบเทียบคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6  3) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนจําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของ

คาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร และ 4) เพื่อ

เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่

จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตร   

  
การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  

                                           

ผลการวิเคราะหขอมูลในการวิจัยครั้งนี้  เสนอเปนขั้นตอนดังนี้ 

 

ตอนที่   1     ผลการวิเคราะหขอมูลสถิติพื้นฐานของกลุมตัวอยางประชากร 

ตอนที่   2     ผลการวิเคราะหคาความซับซอน คาความยาก คาเฉลี่ยของคาความซับซอนและคา 

                   ความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของ  

                   นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6  แตละโรงเรียน 

ตอนที่  3       ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของคาความซับซอนและความยากของการบาน 

                   และแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา  

                   ปที่ 4, 5 และ 6   

ตอนที่  4       ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชา 

                   คณิตศาสตรของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอน 

                   และคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  
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ตอนที่   1 ผลการวิเคราะหขอมูลสถิติพื้นฐานของกลุมตัวอยางประชากร 
 

การนาํเสนอผลการวิเคราะหในตอนนี้เพือ่เสนอขอมูลพื้นฐานของกลุมตัวอยางประชากร

ที่ใชในการวิจยั โดยคาสถิตทิี่นาํเสนอ คือ ความถี ่และรอยละ 

 

ตารางที ่4.1 จํานวนและรอยละของนกัเรยีนกลุมตัวอยางที่จําแนกตามเพศ และเกรดคณิตศาสตร

ภาคเรียนที ่2/2547 ในแตละระดับชั้นเรียน 

 ม.4 ม.5 ม.6 รวม รอยละ 

ชาย 127 (41.9%) 82 (36.0%) 77 (31.7%) 286 36.95  
เพศ 

หญิง 176 (58.1%) 146 (64.0%) 166 (68.3%) 488 63.05 

รวม 303 (39.1%) 228 (29.5%) 243 (31.4%) 774 100.00 

0 0 (0.0%) 0 (0.0%) 0 (0.0%) 0 0.00 

1 3 (1.0%) 11 (4.8%) 4 (1.6%) 18 2.33 

1.5 0 (0.0%) 0 (0.0%) 0 (0.0%) 0 0.00 

2 41 (13.5%) 13 (5.7%) 18 (7.4%) 72 9.30 

2.5 2 (0.7%) 10 (4.4%) 14 (5.8%) 26 3.36 

3 102 (33.7%) 51 (22.4%) 52 (21.4%) 205 26.48 

3.5 21 (6.9%) 33 (14.5%) 12 (4.9%) 66 8.53 

เกรด
คณิตศาสตร 
ภาคเรียนที่ 

2/2547 

4 134 (44.2%) 110 (48.2%) 143 (58.9%) 387 50.00 

รวม 303 228 243 774 100.00 

 

จากตารางที่ 4.1 จะเห็นไดวาจํานวนนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางรวมทั้งหมด  774 คน 

จําแนกตามระดับช้ันเรียนไดดังนี้ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 มีจํานวน 303 คน นักเรียน

ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 มีจํานวน 228 คน และนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 มีจํานวน 

243 คน ซึ่งมีนักเรียนชายคิดเปนรอยละ 36.95 และนักเรียนหญิงคิดเปนรอยละ 63.05   

เกรดคณิตศาสตรภาคเรียนที่ 2/2547 ของนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง พบวา ในระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6  ไมมีนักเรียนคนใดเลยที่ไดเกรด 0 และ 1.5 ในระดับชั้นมัธยมศึกษาป

ที่ 4 นักเรียนที่ไดเกรด 4 มีจํานวนมากที่สุดคือ 134 คน  รองลงมาคือ ไดเกรด 3 มีจํานวน 102 คน 

และไดเกรด 2 จํานวน 41 คน  ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 นักเรียนที่ไดเกรด 4 มีจํานวนมาก

ที่สุดคือ 110 คน  รองลงมาคือ ไดเกรด 3 มีจํานวน 51 คน และไดเกรด 3.5 จํานวน 33 คน และใน
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ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 นักเรียนที่ไดเกรด 4 มีจํานวนมากที่สุดคือ 143 คน  รองลงมาคือ ได

เกรด 3 มีจํานวน 52 คน และไดเกรด 2 จํานวน 18 คน ซึ่งโดยภาพรวมแลวนักเรียนทั้งระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6  นักเรียนที่ไดเกรด 4 มีจํานวนมากที่สุดซึ่งคิดเปนรอยละ 50  

รองลงมาคือนักเรียนที่ไดเกรด 3 คิดเปนรอยละ 26.48 และนักเรียนที่ไดเกรด 2 คิดเปนรอยละ 

9.30 

 
ตอนที่ 2    ผลการวิเคราะหคาความซบัซอน คาความยาก คาเฉลี่ยของคาความซับซอน     
และคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของ
นักเรียนระดบัชั้นมัธยมศกึษาปที ่4, 5 และ 6   แตละโรงเรียน 

 

 การนําเสนอผลการวิเคราะหในตอนนี้เพื่อวิเคราะหคาความซับซอน คาความยาก คาเฉลีย่

ของคาความซับซอนและคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 แตละโรงเรียน โดยการวิเคราะหคา

ความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรผูวิจัยวิเคราะหได

จากสูตรการหาคาความซับซอนของขอสอบที่คํานวณจากจํานวนขั้นตอนที่ใชในการคิดหาคําตอบ

ของ อรสา  จรูญธรรม (2538) และคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรนั้น ผูวิจัยวิเคราะหไดจากสูตรการหาคาความยากของขอสอบแบบอัตนัยตามทฤษฎี

การทดสอบแบบดั้งเดิม สถิติที่ใชในการวิเคราะห คือ คาเฉลี่ยเลขคณิต ( X ) และสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน (S.D.) 
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ตารางที่ 4.2     คาความซับซอน คาเฉลี่ยของคาความซับซอนและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ

การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

4, 5  และ 6  แตละโรงเรียน 

คาความซบัซอน 

การบาน แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โรงเรียน

ที่ ขอที่ 

1 

ขอที่ 

2 

ขอท่ี 

3 X  S.D. 
ขอท่ี 

1 

ขอท่ี 

2 

ขอท่ี 

3 X  S.D. 

1 0.967 0.985 0.989 0.980 0.012 0.793 0.728 0.719 0.747 0.040 

2 0.869 0.952 0.989 0.937 0.061 0.953 0.853 1.000 0.935 0.075 

3 0.986 0.847 1.000 0.944 0.085 0.618 0.354 0.605 0.526 0.149 

4 0.961 0.544 - 0.753 0.295 0.823 0.788 - 0.806 0.025 

5 0.945 0.972 0.887 0.935 0.043 0.925 0.714 0.882 0.840 0.112 

6 1.000 1.000 0.967 0.989 0.019 0.970 0.875 0.849 0.898 0.064 

7 0.936 0.943 0.954 0.944 0.009 0.981 0.545 0.676 0.734 0.224 

8 1.000 0.929 0.669 0.866 0.174 1.000 0.881 0.503 0.795 0.260 

9 0.973 0.860 1.000 0.944 0.074 0.975 0.906 0.955 0.945 0.036 

 

 

 

 

ม.4 

10 0.866 0.955 0.782 0.868 0.087 0.976 0.971 0.995 0.981 0.013 

 รวม - - - 0.920 0.063 - - - 0.823 0.136 

1 1.000 0.968 1.000 0.989 0.018 0.971 0.914 1.000 0.962 0.044 

2 0.706 0.868 0.900 0.825 0.104 0.682 0.539 0.525 0.582 0.087 

3 1.000 0.917 0.888 0.935 0.058 0.174 0.231 0.668 0.358 0.270 

4 0.891 1.000 0.880 0.924 0.066 0.545 0.898 0.711 0.718 0.177 

5 0.773 0.951 - 0.862 0.126 0.880 0.956 - 0.918 0.053 

6 0.986 0.936 0.993 0.972 0.031 0.946 0.880 0.883 0.903 0.037 

7 0.990 0.890 0.682 0.854 0.157 0.971 0.880 0.857 0.927 0.060 

8 0.944 0.941 0.972 0.952 0.017 0.590 0.609 0.726 0.642 0.074 

9 0.939 0.962 0.851 0.917 0.059 0.977 0.987 0.952 0.972 0.018 

 

 

 

 

 

ม.5 

10 0.892 0.964 0.992 0.949 0.052 0.625 0.730 0.535 0.630 0.098 

 รวม - - - 0.920 0.047 - - - 0.742 0.213 
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ตารางที ่4.2  (ตอ)  

คาความซบัซอน 

การบาน แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โรงเรียน

ที่ ขอที่ 

1 

ขอที่ 

2 

ขอที่ 

3 X  S.D. 
ขอท่ี 

1 

ขอท่ี 

2 

ขอท่ี 

3 X  S.D. 

1 0.950 0.950 0.885 0.928 0.038 0.966 0.962 0.940 0.956 0.014 

2 0.714 0.500 0.833 0.682 0.169 0.800 0.675 0.733 0.736 0.063 

3 1.000 0.980 0.964 0.981 0.018 0.647 0.847 0.411 0.635 0.218 

4 0.970 0.912 - 0.941 0.041 0.605 0.579 - 0.592 0.018 

5 0.857 0.822 - 0.840 0.025 0.705 0.573 - 0.639 0.093 

6 0.983 0.916 0.976 0.958 0.037 0.866 0.937 0.937 0.913 0.041 

7 0.800 0.985 1.000 0.928 0.111 1.000 0.964 0.975 0.980 0.018 

8 0.851 0.984 0.852 0.896 0.077 0.828 0.794 0.769 0.797 0.030 

9 0.988 0.931 0.995 0.971 0.035 0.713 0.817 0.832 0.787 0.065 

 

 

 

 

ม.6 

10 0.917 0.920 0.301 0.713 0.357 0.917 0.975 0.977 0.956 0.034 

 รวม - - - 0.895 0.097 - - - 0.827 0.132 

 
หมายเหต ุ ถาคาความซับซอนมีคาเขาใกล 0 แสดงวาการบานหรอืแบบสอบผลสัมฤทธิท์างการ

เรียนคณิตศาสตรนั้นมีความซับซอนมาก และถาคาความซับซอนมีคาเขาใกล 1 แสดงวาการบาน

หรือแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรนั้นมคีวามซับซอนนอย 

 

 จากตารางที่ 4.2 พบวา การบานแตละขอของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่4 ในแตละ

โรงเรียนมีคาความซับซอนตัง้แต 0.544 – 1.000 กลาวคือ การบานแตละขอของนกัเรียนระดับชัน้

มัธยมศึกษาปที่ 4 ในแตละโรงเรียนมีความซับซอนนอยจนถงึซับซอนปานกลางและคาเฉลี่ยของ

คาความซบัซอนของการบานแตละโรงเรียนมีคาตัง้แต 0.753 – 0.989 นัน่คือ โดยเฉลี่ยแลว

การบานของนกัเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 4 ในแตละโรงเรียนมีความซับซอนนอยถึงคอนขาง

ซับซอนนอย 

 แบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรแตละขอของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษา

ปที่ 4 ในแตละโรงเรียนมีคาความซับซอนตั้งแต 0.354 – 1.000 กลาวคือ แบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรแตละขอของนกัเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาปที4่ ในแตละโรงเรียนมีความ

ซับซอนนอยจนถึงคอนขางซบัซอนมาก  และคาเฉลี่ยของคาความซับซอนของแบบสอบผลสัมฤทธิ์
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ทางการเรียนคณิตศาสตรในแตละโรงเรียนมีคาตัง้แต 0.526 – 0.981 นัน่คือ โดยเฉลี่ยแลวแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาปที่ 4 ในแตละโรงเรียน

มีความซบัซอนนอยถึงซับซอนปานกลาง 

 การบานแตละขอของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 5 ในแตละโรงเรียนมีคาความ

ซับซอนตั้งแต 0.682 – 1.000 กลาวคือ การบานแตละขอของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 

ในแตละโรงเรยีนมีความซับซอนนอยจนถงึคอนขางซับซอนนอย และคาเฉลี่ยของคาความซับซอน

ของการบานแตละโรงเรียนมคีาตั้งแต 0.825 – 0.989 นั่นคือ โดยเฉลี่ยแลวการบานของนกัเรียน

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ในแตละโรงเรยีนมีความซับซอนนอย 

 แบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรแตละขอของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษา

ปที่ 5 ในแตละโรงเรียนมีคาตั้งแต 0.174 – 1.000 กลาวคือ แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรแตละขอของนกัเรียนระดับชัน้มัธยมศกึษาปที ่ 5 ในแตละโรงเรียนมีความซับซอนนอย

จนถงึซับซอนมาก และคาเฉลี่ยของคาความซับซอนของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติ- 

ศาสตรในแตละโรงเรียนมีคาตั้งแต 0.358 – 0.972 นั่นคือ โดยเฉลี่ยแลวแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาปที ่ 5 ในแตละโรงเรียนมีความซบัซอน

นอยถงึคอนขางซับซอนมาก 

 การบานแตละขอของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 6 ในแตละโรงเรียนมีคาความ

ซบัซอนตั้งแต 0.301 – 1.000 กลาวคือ การบานแตละขอของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 

ในแตละโรงเรยีนมีความซับซอนนอยจนถงึคอนขางซับซอนมาก และคาเฉลี่ยของคาความซับซอน

ของการบานแตละโรงเรียนมคีาตั้งแต 0.682 – 0.981 นั่นคือ โดยเฉลี่ยแลวการบานของนกัเรียน

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ในแตละโรงเรยีนมีความซับซอนนอยถึงคอนขางซบัซอนนอย 

 แบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรแตละขอของนกัเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษา

ปที่ 6 ในแตละโรงเรียนมีคาตั้งแต 0.411 – 1.000 กลาวคือ แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรแตละขอของนกัเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 6 ในแตละโรงเรียนมีความซับซอนนอย

จนถงึซับซอนปานกลาง และคาเฉลี่ยของคาความซบัซอนของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรในแตละโรงเรียนมีคาตัง้แต 0.592 – 0.980 นั่นคือ โดยเฉลี่ยแลวแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาปที ่ 6 ในแตละโรงเรียนมีความซบัซอน

นอยถงึซับซอนปานกลาง 
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ตารางที่ 4.3 คาความยาก คาเฉลี่ยของคาความยากและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของการบานและ

แบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรของนักเรยีนระดับชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 4, 5  และ 6  

แตละโรงเรียน  

คาความยาก 

การบาน แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โรงเรียน

ที่ ขอที่ 

1 

ขอที่ 

2 

ขอที่ 

3 X  S.D. 
ขอท่ี 

1 

ขอท่ี 

2 

ขอท่ี 

3 X  S.D. 

1 0.954 0.985 0.978 0.972 0.016 0.791 0.728 0.726 0.748 0.037 

2 0.861 0.956 0.989 0.935 0.066 0.961 0.826 1.000 0.929 0.091 

3 0.986 0.847 1.000 0.944 0.085 0.617 0.354 0.605 0.525 0.149 

4 0.957 0.511 - 0.734 0.315 0.827 0.783 - 0.805 0.031 

5 0.946 0.972 0.883 0.934 0.046 0.926 0.739 0.877 0.847 0.097 

6 1.000 1.000 0.972 0.991 0.016 0.972 0.880 0.872 0.908 0.056 

7 0.930 0.958 0.950 0.946 0.014 0.980 0.520 0.673 0.724 0.234 

8 1.000 0.926 0.667 0.864 0.175 1.000 0.893 0.481 0.791 0.274 

9 0.973 0.860 1.000 0.944 0.074 0.980 0.906 0.960 0.949 0.038 

 

 

ม.4 

10 0.874 0.948 0.784 0.869 0.082 0.978 0.969 1.000 0.982 0.016 

 รวม - - - 0.917 0.066 - - - 0.824 0.136 

1 1.000 0.964 1.000 0.988 0.021 0.985 0.943 1.000 0.976 0.030 

2 0.706 0.869 0.900 0.825 0.104 0.475 0.478 0.525 0.493 0.028 

3 1.000 0.916 0.888 0.935 0.058 0.198 0.225 0.673 0.365 0.267 

4 0.890 1.000 0.854 0.915 0.076 0.519 0.912 0.689 0.707 0.197 

5 0.809 0.951 - 0.880 0.100 0.883 0.962 - 0.923 0.056 

6 0.987 0.937 0.871 0.932 0.058 0.946 0.876 0.872 0.898 0.042 

7 0.991 0.892 0.715 0.866 0.140 0.972 0.890 0.876 0.913 0.052 

8 0.966 0.941 0.983 0.963 0.021 0.616 0.616 0.725 0.652 0.063 

9 0.942 0.955 0.849 0.915 0.058 0.977 0.985 0.946 0.969 0.021 

ม.5 

10 0.925 0.975 0.995 0.965 0.036 0.645 0.730 0.535 0.637 0.098 

 รวม - - - 0.920 0.042 - - - 0.737 0.125 
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ตารางที ่4.3 (ตอ) 

คาความยาก 

การบาน แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โรงเรียน

ที่ ขอที่ 

1 

ขอที่ 

2 

ขอท่ี 

3 X  S.D. 
ขอท่ี 

1 

ขอท่ี 

2 

ขอท่ี 

3 X  S.D. 

1 0.953 0.950 0.883 0.929 0.040 0.957 0.970 0.940 0.956 0.015 

2 0.740 0.460 0.750 0.650 0.165 0.800 0.730 0.750 0.760 0.036 

3 1.000 0.987 0.966 0.984 0.017 0.666 0.848 0.420 0.645 0.215 

4 0.970 0.910 - 0.940 0.042 0.605 0.580 - 0.593 0.018 

5 0.872 0.804 - 0.838 0.048 0.760 0.559 - 0.660 0.142 

6 0.987 0.916 0.970 0.958 0.037 0.850 0.950 0.943 0.914 0.056 

7 0.805 0.990 1.000 0.932 0.110 1.000 0.965 0.975 0.980 0.018 

8 0.852 0.936 0.859 0.882 0.047 0.822 0.797 0.780 0.800 0.021 

9 0.987 0.920 0.995 0.967 0.041 0.725 0.815 0.828 0.789 0.056 

 

 

 

 

ม.6 

10 0.922 0.913 0.299 0.711 0.357 0.916 0.976 0.977 0.956 0.035 

 รวม - - - 0.892 0.100 - - - 0.830 0.128 

หมายเหต ุถาคาความยากมีคาเขาใกล 0 แสดงวาการบานหรือแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรนั้นยากมาก และถาคาความยากมีคาเขาใกล 1 แสดงวาการบานหรือแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรนั้นงายมาก 

 

 จากตารางที่ 4.3 พบวา  การบานแตละขอของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ในแต

ละโรงเรียนมีคาความยากตั้งแต 0.511 – 1.000 กลาวคือ การบานแตละขอของนกัเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 4 ในแตละโรงเรียนงายมากจนถงึยากปานกลาง และคาเฉลี่ยของคาความยาก

ของการบานแตละโรงเรียนมคีาตั้งแต 0.734 – 0.991 นั่นคือ โดยเฉลี่ยแลวการบานของนกัเรียน

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ในแตละโรงเรยีนงายมากถึงคอนขางงาย 

 แบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรแตละขอของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษา

ปที่ 4 ในแตละโรงเรียนมีคาตั้งแต 0.354 – 1.000 กลาวคือ แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรแตละขอของนกัเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 4 ในแตละโรงเรยีนงายมากจนถึงคอน 

ขางยาก และคาเฉลี่ยของคาความยากของแบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรในแตละ

โรงเรียนมีคาตัง้แต 0.525 – 0.982  นั่นคือ โดยเฉลี่ยแลวแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาปที่ 4 ในแตละโรงเรียนงายมากถึงยากปานกลาง 
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 การบานแตละขอของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ในแตละโรงเรียนมีคาความ

ยากตั้งแต 0.706 – 1.000 กลาวคือ การบานแตละขอของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ใน
แตละโรงเรียนคอนขางงายจนถึงงายมาก และคาเฉลี่ยของคาความยากของการบานแตละ

โรงเรียนมีคาตั้งแต  0.825 – 0.988 นั่นคือ โดยเฉลี่ยแลวการบานของนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 5 ในแตละโรงเรียนงายมาก 

  แบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรแตละขอของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษา

ปที่ 5 แตละโรงเรียนมีคาตัง้แต 0.198 – 1.000 กลาวคือ แบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียน

คณิตศาสตรแตละขอของนกัเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาปที ่5 ในแตละโรงเรียนมีคอนขางยากจนถึง

งายมาก และคาเฉลี่ยของคาความยากของแบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรในแตละ

โรงเรียนมีคาตัง้แต 0.365 – 0.976  นั่นคือ โดยเฉลี่ยแลวแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาปที่ 5 ในแตละโรงเรียนคอนขางงายถงึงายมาก 

 การบานแตละขอของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ในแตละโรงเรียนมีคาความ

ยากตั้งแต 0.299 – 1.000 กลาวคือ การบานแตละขอของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ใน
แตละโรงเรียนคอนขางยากจนถึงงายมาก และคาเฉลี่ยของคาความยากของการบานแตละ

โรงเรียนมีคาตั้งแต   0.650 – 0.984 นั่นคือ โดยเฉลี่ยแลวการบานของนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 6 ในแตละโรงเรียนคอนขางงายถึงงายมาก 

 แบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรยีนคณิตศาสตรแตละขอของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษา

ปที่ 6 แตละโรงเรียนมีคาตัง้แต 0.420 – 1.000 กลาวคือ แบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียน

คณิตศาสตรแตละขอของนกัเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 6 ในแตละโรงเรียนมคีวามยากปาน

กลางจนถงึงายมาก และคาเฉลี่ยของคาความยากของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิต- 

ศาสตรในแตละโรงเรียนมีคาตั้งแต 0.593 – 0.980 นั่นคือ โดยเฉลี่ยแลวแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาปที่ 6 ในแตละโรงเรียนมีความยาก

ปานกลางถึงงายมาก 

 

 

 

 

 

 



                                    
                                                                                                              

 

 

88 

ตารางที่ 4.4 คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคาความซับซอนและคาความยากของ

การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

4, 5 และ 6  ที่เปนกลุมตัวอยาง 

ม.4 ม.5 ม.6 
 

X  S.D. X  S.D. X  S.D. 
การบาน 0.920 0.063 0.920 0.047 0.895 0.097 

คาความซับซอน 
แบบสอบฯ 0.823 0.136 0.742 0.213 0.827 0.132 

การบาน 0.917 0.066 0.920 0.042 0.892 0.100 
คาความยาก 

แบบสอบฯ 0.824 0.136 0.737 0.215 0.830 0.128 

  

 จากตารางที่ 4.4 พบวา การบานของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 มีคาเฉลี่ยของ

ความซับซอนเทากับ 0.920 และมีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.063 นั่นคือ การบานของ

นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 มีความซับซอนนอย และคาเฉลี่ยของความซับซอนของแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 มีคาเทากับ 

0.823 และมีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.136 นั่นคือ แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 มีความซับซอนนอย 

 การบานของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 มีคาเฉลี่ยของความยากเทากับ 0.917 

และมีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.066  นั่นคือ การบานของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

4 งายมาก และคาเฉลี่ยของความยากของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 มีคาเทากับ 0.824 และมีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.136 

นั่นคือ แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 งาย

มาก 

 การบานของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 มีคาเฉลี่ยของความซับซอนเทากับ 

0.920 และมีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.047  นั่นคือ การบานของนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 5 มีความซับซอนนอย และคาเฉลี่ยของความซับซอนของแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 มีคาเทากับ 0.742 และมีสวน

เบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.213  นั่นคือ แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 คอนขางซับซอนนอย 
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 การบานของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 มีคาเฉลี่ยของความยากเทากับ 0.920 

และมีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.042  นั่นคือ การบานของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 

5 งายมาก และคาเฉลี่ยของความยากของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 มีคาเทากับ 0.737 และมีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.215  

นั่นคือ แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 

คอนขางงาย 

 การบานของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 มีคาเฉลี่ยของความซับซอนเทากับ 

0.895 และมีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.097  นั่นคือ การบานของนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 6 มีความซับซอนนอย และคาเฉลี่ยของความซับซอนของแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 มีคาเทากับ 0.827 และมีสวน

เบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.132 นั่นคือ แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 มีความซับซอนนอย 

 การบานของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 มีคาเฉลี่ยของความยากเทากับ 0.892 

และมีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.100  นั่นคือ การบานของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

6 งายมาก และคาเฉลี่ยของความยากของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 มีคาเทากับ 0.830 และมีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.128  

นั่นคือ แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 

คอนขางงาย 

 

ตอนที่  3      ผลการวิเคราะหเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยของคาความซบัซอนและความยากของ
การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณติศาสตรของนักเรียนระดบัชั้น  
มัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6   
 

 การนาํเสนอผลการวิเคราะหในตอนนี้เพือ่วิเคราะหเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของคาความ

ซับซอนและความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียน

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6  ซึง่สถิติที่ใชในการวิเคราะห คือ  t – test  
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ตารางที่ 4.5  ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบ     

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6  ที่เปนกลุม

ตัวอยาง 

 คาความซับซอน N X  S.D. Mean Difference t p 

ม. 4 การบาน 303 0.920 0.063 .096 11.233* .000 

 แบบสอบฯ 303 0.823 0.136    

ม. 5 การบาน 228 0.920 0.047 .177 12.302* .000 

 แบบสอบฯ 228 0.742 0.213    

ม.6 การบาน 243 0.895 0.097 .069 6.538* .000 

 แบบสอบฯ 243 0.827 0.132    

  * p < .05 

หมายเหต ุ ถาคาความซับซอนมีคาเขาใกล 0 แสดงวาการบานหรอืแบบสอบผลสัมฤทธิท์างการ

เรียนคณิตศาสตรนั้นมีความซับซอนมาก และถาคาความซับซอนมีคาเขาใกล 1 แสดงวาการบาน

หรือแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรนั้นมคีวามซับซอนนอย 

 

 จากตารางที่ 4.5 พบวา คาเฉลี่ยของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 แตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยพบวา แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมีความ

ซับซอนมากกวาการบาน  

 คาเฉลี่ยของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05 โดยพบวา แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมีความซับซอนมากกวาการบาน  

 คาเฉลี่ยของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05 โดยพบวา แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมีความซับซอนมากกวาการบาน 
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ตารางที่ 4.6  ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ  6 ที่เปนกลุมตัวอยาง 

 คาความยาก N X  S.D. Mean Difference t p 

ม. 4 การบาน 303 0.917 0.066 .093 10.681* .000 

 แบบสอบฯ 303 0.824 0.136    

ม. 5 การบาน 228 0.920 0.042 .183 12.565* .000 

 แบบสอบฯ 228 0.737 0.215    

ม.6 การบาน 243 0.892 0.100 .062 5.909* .000 

 แบบสอบฯ 243 0.830 0.128    

  * p < .05 

หมายเหต ุถาคาความยากมีคาเขาใกล 0 แสดงวาการบานหรือแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรนั้นยากมาก และถาคาความยากมีคาเขาใกล 1 แสดงวาการบานหรือแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรนั้นงายมาก 

 

 จากตารางที่ 4.6 พบวา คาเฉลี่ยของคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 แตกตางกันอยางมีนัยสําคญัทาง

สถิติที่ระดับ .05 โดยพบวา แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมีความยากมากกวา

การบาน  

 คาเฉลี่ยของคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05 โดยพบวา แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมีความยากมากกวาการบาน  

 คาเฉลี่ยของคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05 โดยพบวา แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมีความยากมากกวาการบาน  
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ตอนที่  4     ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติ
ตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความ
ซับซอนและคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  
 
 การนําเสนอผลการวิเคราะหในตอนนี้เพื่อวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกัน

ของคาความซับซอนและคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร  สถิติที่ใชในการวิเคราะห คือ การวิเคราะหความแปรปรวนแบบทางเดียว (One – 

Way ANOVA)  
 

ตารางที่ 4.7 คาเฉลี่ยของคาความซับซอนของการบาน คาเฉลี่ยของคาความซับซอนของแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร และผลตางระหวางคาเฉลี่ยของคาความซับซอนของ

การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

โรงเรียน
ที่ 

ระดับ 
ชั้น 

คาเฉลี่ยของคา
ความซับซอน
ของการบาน 

คาเฉลี่ยของคา
ความซับซอน
ของแบบสอบฯ

ผลตางระหวางคาเฉลีย่ของ
คาความซับซอนของการบาน

และแบบสอบฯ 
ม.4 0.980 0.747 0.233 

ม.5 0.989 0.962 0.027 1 

ม.6 0.928 0.956 -0.028 

ม.4 0.937 0.935 0.002 

ม.5 0.825 0.582 0.243 2 

ม.6 0.682 0.736 -0.054 

ม.4 0.944 0.526 0.418 

ม.5 0.935 0.358 0.577 3 

ม.6 0.981 0.635 0.346 

ม.4 0.753 0.806 -0.053 

ม.5 0.924 0.718 0.206 4 

ม.6 0.941 0.592 0.349 
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ตารางที่ 4.7 (ตอ) 

โรงเรียน
ที่ 

ระดับ 
ชั้น 

คาเฉลี่ยของคา
ความซับซอน
ของการบาน 

คาเฉลี่ยของคา
ความซับซอน
ของแบบสอบฯ

ผลตางระหวางคาเฉลีย่ของ
คาความซับซอนของการบาน

และแบบสอบฯ 
ม.4 0.935 0.840 0.095 

ม.5 0.862 0.918 -0.056 5 

ม.6 0.840 0.639 0.201 

ม.4 0.989 0.898 0.091 

ม.5 0.972 0.903 0.069 6 

ม.6 0.958 0.913 0.045 

ม.4 0.944 0.734 0.210 

ม.5 0.854 0.927 -0.073 7 

ม.6 0.928 0.980 -0.052 

ม.4 0.866 0.795 0.071 

ม.5 0.952 0.642 0.310 8 

ม.6 0.896 0.797 0.099 

ม.4 0.944 0.945 -0.001 

ม.5 0.917 0.972 -0.055 9 

ม.6 0.971 0.787 0.184 

ม.4 0.868 0.981 -0.113 

ม.5 0.949 0.630 0.319 10 

ม.6 0.713 0.956 -0.243 

 

 จากตารางที่ 4.7 พบวาผลตางระหวางคาเฉลี่ยของคาความซับซอนของการบานและ

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 – 6 มีคา

ตั้งแต  -0.243 ถึง 0.577 

 เนื่องจากการวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอ

วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนของ

การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร เพื่อใหเห็นความชัดเจนของการ
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เปรียบเทียบมากยิ่งขึ้น ผูวิจัยจึงดําเนินการแบงกลุมนักเรียนออกเปน 4 กลุม โดยมีเกณฑในการ

แบงกลุมดังนี้ 

 ข้ันแรก แบงนักเรียนออกเปน 2 กลุม โดยกลุมแรกเปนกลุมนักเรียนที่มีความแตกตาง

ของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเปนบวก และ

กลุมที่สองเปนกลุมนักเรียนที่มีความแตกตางของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเปนลบ  

 ขั้นที่สอง แบงกลุมนักเรียนแตละกลุมที่ไดจากขั้นแรกออกเปน 2 กลุม โดยใชเกณฑ

ตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 50 เปนจุดตัด จึงทําใหไดนักเรียนทั้งหมดแบงออกเปน 4 กลุม ดังนี้  

 กลุมของนักเรียนที่จําแนกตามความแตกตางของคาความซับซอนของการบานและแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร กลุมที่  1  มีคาความแตกตางของคาความซับซอนของ

การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ตั้งแต -0.243 ถึง -0.055 กลุมที่  2  มี

คาความแตกตางของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร ตั้งแต -0.054 ถึง -0.001 กลุมที่  3  มีคาความแตกตางของคาความซับซอนของ

การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ตั้งแต 0.000 ถึง 0.201 และกลุมที่  4  

มีคาความแตกตางของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร ตั้งแต 0.202 ถึง 0.577 

 

ตารางที่ 4.8 กลุมนักเรียนที่จําแนกตามความแตกตางกันของคาความซับซอนระหวางการบาน
และแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

ระดับชั้น กลุมที ่1 กลุมที ่2 กลุมที ่3 กลุมที ่4 รวม 

ม.4 1 2 4 3 10 

ม.5 3 0 2 5 10 

ม.6 1 3 4 2 10 

รวม 5 5 10 10 30 

 

 จากตารางที่ 4.8 พบวา นักเรียนกลุมที่ 1 ประกอบดวย นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 

จํานวน 1 หอง นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 จํานวน 3 หอง และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 

จํานวน 1 หอง นักเรียนกลุมที่ 2 ประกอบดวย นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 จํานวน 2 หอง และ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จํานวน 3 หอง นักเรียนกลุมที่ 3 ประกอบดวย นักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 4 จํานวน 4 หอง นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 จํานวน 2 หอง และนักเรียนชั้น
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มัธยมศึกษาปที่ 6 จํานวน 4 หอง และนักเรียนกลุมที่ 4 ประกอบดวย นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่4 

จํานวน 3 หอง นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 จํานวน 5 หอง และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 

จํานวน 2 หอง 

เพื่อความสะดวกในการนําเสนอผลการวิเคราะหและเขาใจผลการวิเคราะหตรงกัน 

ผูวจิัยจึงกําหนดลักษณะของกลุมตัวอยาง  ดังนี้ 

 

นักเรียนกลุมที ่ 1 หมายถงึ นักเรียนกลุมทีม่ีแบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียน

ซับซอนนอยกวาการบานมาก 

นักเรียนกลุมที ่ 2 หมายถงึ นักเรียนกลุมทีม่ีแบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียน

ซับซอนนอยกวาการบานปานกลาง 

นักเรียนกลุมที ่ 3   หมายถงึ    นักเรียนกลุมทีม่ีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปานกลาง 

นักเรียนกลุมที ่ 4   หมายถงึ นักเรียนกลุมทีม่ีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมาก 

  

ตารางที่ 4.9 คาเฉลี่ยของคาความยากของการบาน คาเฉลี่ยของคาความยากของแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร และผลตางระหวางคาเฉลี่ยของคาความยากของการบาน

และแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

โรงเรยีน
ที่ 

ระดับชั้น 
คาเฉลี่ยของ
คาความยาก
ของการบาน 

คาเฉลี่ยของคา
ความยากของ
แบบสอบฯ 

ผลตางระหวางคาเฉลีย่ของคา
ความยากของการบาน 

และแบบสอบฯ 
ม.4 0.972 0.748 0.224 

ม.5 0.988 0.976 0.012 1 

ม.6 0.929 0.956 -0.027 

ม.4 0.953 0.929 0.006 

ม.5 0.825 0.493 0.332 2 

ม.6 0.650 0.760 -0.110 

ม.4 0.944 0.525 0.419 

ม.5 0.935 0.365 0.570 3 

ม.6 0.984 0.645 0.339 



                                    
                                                                                                              

 

 

96 

ตารางที่ 4.9 (ตอ) 

โรงเรียน
ที่ 

ระดับชั้น 
คาเฉลี่ยของ
คาความยาก
ของการบาน 

คาเฉลี่ยของคา
ความยากของ
แบบสอบฯ 

ผลตางระหวางคาเฉลีย่ของคา
ความยากของการบาน 

และแบบสอบฯ 
ม.4 0.734 0.805 -0.071 

ม.5 0.915 0.707 0.208 4 

ม.6 0.940 0.593 0.347 

ม.4 0.934 0.847 0.087 

ม.5 0.880 0.923 -0.043 5 

ม.6 0.838 0.660 0.178 

ม.4 0.991 0.908 0.083 

ม.5 0.932 0.898 0.034 6 
ม.6 0.958 0.914 0.044 

ม.4 0.946 0.724 0.222 

ม.5 0.866 0.913 -0.047 7 

ม.6 0.932 0.980 -0.048 

ม.4 0.864 0.791 0.073 

ม.5 0.963 0.652 0.311 8 

ม.6 0.882 0.800 0.082 

ม.4 0.944 0.949 -0.005 

ม.5 0.915 0.969 -0.054 9 

ม.6 0.967 0.789 0.178 

ม.4 0.869 0.982 -0.113 

ม.5 0.965 0.637 0.328 10 

ม.6 0.711 0.956 -0.245 

 

 จากตารางที่ 4.9 พบวาผลตางระหวางคาเฉลี่ยของคาความยากของการบานและแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 – 6 มีคาตั้งแต    

-0.245 ถึง 0.570 
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 เนื่องจากการวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอ

วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความยากของการบาน

และแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร เพื่อใหเห็นความชัดเจนของการเปรียบเทียบ

มากยิ่งขึ้น ผูวิจัยจึงดําเนินการแบงกลุมนักเรียนออกเปน 4 กลุม โดยมีเกณฑในการแบงกลุมดังนี้ 

 ข้ันแรก แบงนักเรียนออกเปน 2 กลุม โดยกลุมแรกเปนกลุมนักเรียนที่มีความแตกตาง

ของคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเปนบวก และ

กลุมที่สองเปนกลุมนักเรียนที่มีความแตกตางของคาความยากของการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเปนลบ  

 ขั้นที่สอง แบงกลุมนักเรียนแตละกลุมที่ไดจากขั้นแรกออกเปน 2 กลุม โดยใชเกณฑ

ตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 50 เปนจุดตัด จึงทําใหไดนักเรียนทั้งหมดแบงออกเปน 4 กลุม ดังนี้  

 กลุมของนักเรียนที่จําแนกตามความแตกตางของคาความยากของการบานและแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร กลุมที่  1  มีคาความแตกตางของคาความยากของ

การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ตั้งแต -0.245 ถึง -0.071 กลุมที่  2  มี

คาความแตกตางของคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

ตั้งแต -0.070 ถึง -0.001 กลุมที่  3  มีคาความแตกตางของคาความยากของการบานและแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ตั้งแต 0.000 ถึง 0.178 และกลุมที่  4  มีคาความ

แตกตางของคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ตั้งแต 

0.179 ถึง 0.570 

 

ตารางที่ 4.10  กลุมนักเรียนที่จําแนกตามความแตกตางกันของคาความยากระหวางการบานและ
แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

ระดับชั้น กลุมที ่1 กลุมที ่2 กลุมที ่3 กลุมที ่4 รวม 

ม.4 2 1 4 3 10 

ม.5 1 2 2 5 10 

ม.6 2 2 4 2 10 

รวม 5 5 10 10 30 

 

 จากตารางที่ 4.10 พบวา นักเรียนกลุมที่ 1 ประกอบดวย นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 

จํานวน 2 หอง นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 จํานวน 1 หอง และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 

จํานวน 2 หอง นักเรียนกลุมที่ 2 ประกอบดวย นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 จํานวน 1 หอง 
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นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 จํานวน 2 หอง และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จํานวน 2 หอง 

นักเรียนกลุมที่ 3 ประกอบดวย นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 จํานวน 4 หอง นักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 5 จํานวน 2 หอง และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จํานวน 4 หอง และนักเรียน

กลุมที่ 4 ประกอบดวย นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 จํานวน 3 หอง นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 

จํานวน 5 หอง และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จํานวน 2 หอง 

เพ่ือความสะดวกในการนําเสนอผลการวิเคราะหและเขาใจผลการวิเคราะหตรงกัน 

ผูวิจัยจึงกําหนดลักษณะของกลุมตัวอยาง  ดังนี้ 

 

นักเรียนกลุมที ่ 1 หมายถงึ นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

งายกวาการบานมาก 

นักเรียนกลุมที ่ 2 หมายถงึ นักเรียนกลุมทีม่ีแบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียน

งายกวาการบานปานกลาง 

นักเรียนกลุมที ่ 3   หมายถงึ    นักเรียนกลุมทีม่ีการบานงายกวาแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปานกลาง 

นักเรียนกลุมที ่ 4   หมายถงึ นักเรียนกลุมทีม่ีการบานงายกวาแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมาก 
 
ตารางที่ 4.11 คะแนนเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

ของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนของการบานและแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

                       กลุมนักเรยีนที่มี N x  S.D. 

 แบบสอบฯซบัซอนนอยกวาการบานมาก          (กลุมที ่1) 141 87.151 12.407 

 แบบสอบฯซบัซอนนอยกวาการบานปานกลาง  (กลุมที่ 2) 116 77.385 16.539 

 การบานซับซอนนอยกวาแบบสอบฯปานกลาง  (กลุมที ่3) 269 72.766 17.526 

 การบานซับซอนนอยกวาแบบสอบฯมาก          (กลุมที ่4) 248 55.756 22.605 

รวม 774 70.654 21.670 

  

 จากตารางที่ 4.11  พบวา  นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรซับซอนนอยกวาการบานมาก (กลุมที่ 1) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเฉลี่ย 

87.151 คะแนน นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรซับซอนนอยกวา
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การบานปานกลาง (กลุมที่ 2) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเฉลี่ย 77.385 คะแนน 

นักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง 

(กลุมที่ 3) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเฉลี่ย 72.766 คะแนน และนักเรียนกลุมที่มี

การบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเฉลี่ย 55.756 คะแนน  

 

ตารางที่ 4.12 การวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

ของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนของการบานและแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  

 แหลงความแปรปรวน df SS MS F p 

ระหวางกลุม 3 99873.5 33291.151 98.011* .000 

ภายในกลุม 770 261542.7 339.666   

ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน

คณิตศาสตร ทั้งหมด 773 361416.2    
*p < .05 

 

 จากตารางที่ 4.12 จะเห็นวา จากการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอน

ของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร พบวานักเรียนมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรที่แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวา มีกลุม

นักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกันอยางนอย 

1 คู และจากการตรวจสอบความแปรปรวนในแตละกลุม โดยใช Levene’s Test พบวา คาสถิติมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังนั้นจึงสรุปไดวาความแปรปรวนระหวางกลุมไมเทากัน  ผูวิจัยจึง

ไดทําการวิเคราะหภายหลังเพื่อเปรียบเทียบความแตกตางรายคูดวยวิธีของ Dunnett T3  ไดผลดัง

ตาราง ที่ 4.13 
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ตารางที่ 4.13  การวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

เปนรายคูของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนของการบาน

และแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

 x  กลุมที ่1 กลุมที ่2 กลุมที ่3 กลุมที ่4 

กลุมที ่1 87.151 - - - - 
กลุมที ่2 77.385 -9.766* - - - 
กลุมที ่3 72.766 -14.385* -4.619 - - 
กลุมที ่4 55.756 -31.395* -21.629* -17.010* - 

*p < .05 

 

 จากตารางที่ 4.13 พบวา นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

ซับซอนนอยกวาการบานมาก (กลุมที่ 1) กับนักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรซับซอนนอยกวาการบานปานกลาง (กลุมที่ 2)  นักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอย

กวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) และนักเรียนกลุมที่มี

การบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยพบวา 

นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรซับซอนนอยกวาการบานมาก (กลุม

ที่ 1)  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวาทั้งนักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิท์างการ

เรียนคณิตศาสตรซับซอนนอยกวาการบานปานกลาง (กลุมที่ 2)  นักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอน

นอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) และนักเรียนกลุมที่มี

การบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) 

 นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรซับซอนนอยกวาการบาน

ปานกลาง (กลุมที่ 2) กับนักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยพบวา นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรซับซอนนอยกวาการบานปานกลาง (กลุมที่ 2) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

สูงกวานักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

มาก (กลุมที่ 4) 
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 นักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

ปานกลาง (กลุมที่ 3) กับนักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยพบวา นักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3)  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

สูงกวานักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

มาก (กลุมที่ 4) 

 แตนักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรซับซอนนอยกวา

การบานปานกลาง (กลุมที่ 2)  กับนักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3)   มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรไมแตกตาง

กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั .05 

 

ตารางที่ 4.14 คะแนนเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของ

นักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

                       กลุมนักเรียนที่มี N x  S.D. 

 แบบสอบฯซบัซอนนอยกวาการบานมาก           (กลุมที่ 1) 141 3.657 .515 

 แบบสอบฯซบัซอนนอยกวาการบานปานกลาง   (กลุมที่ 2) 116 3.654 .526 

 การบานซับซอนนอยกวาแบบสอบฯปานกลาง   (กลุมที่ 3) 269 3.564 .497 

 การบานซับซอนนอยกวาแบบสอบฯมาก           (กลุมที่ 4) 248 3.510 .525 

รวม 774 3.577 .516 

 

 จากตารางที่ 4.14  พบวา  นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรซับซอนนอยกวาการบานมาก (กลุมที่ 1)  มีคาเฉลี่ยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

เทากับ 3.657 นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรซับซอนนอยกวา

การบานปานกลาง (กลุมที่ 2) มีคาเฉลี่ยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร เทากับ 3.654   นักเรียนกลุมที่

มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) มี

คาเฉลี่ยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร เทากับ 3.564 และนักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวา

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4)  มีคาเฉลี่ยเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร  เทากับ 3.510 
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ตารางที่ 4.15 การวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน

ที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตร  

 แหลงความแปรปรวน df SS MS F p 

ระหวางกลุม 3 2.757 .919 3.484* .016 

ภายในกลุม 770 203.111 .264   

เจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร 

ทั้งหมด 773 205.868    
*p < .05 

 

 จากตารางที่ 4.15 จะเห็นวา จากการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของเจตคติตอ

วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนของ

การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร พบวา นักเรียนมีคาเฉลี่ยของเจตคติ

ตอวิชาคณิตศาสตรที่แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวา มีกลุมนักเรียนที่

จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรที่มีคาเฉลี่ยของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรแตกตางกันอยางนอย 1 คู 

และจากการตรวจสอบความแปรปรวนในแตละกลุม โดยใช Levene’s Test พบวา คาสถิติไมมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังนั้นจึงสรุปไดวาความแปรปรวนระหวางกลุมเทากัน  ผูวิจัยจึงได

ทําการวิเคราะหภายหลังเพื่อเปรียบเทียบความแตกตางรายคูดวยวิธีของ LSD  ไดผลดังตาราง ที่ 

4.16 

 

ตารางที่ 4.16   การวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรเปนรายคู

ของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนของการบานและแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

 x  กลุมที ่1 กลุมที ่2 กลุมที ่3 กลุมที ่4 

กลุมที ่1 3.618 - - - - 
กลุมที ่2 3.696 -.032 - - - 
กลุมที ่3 3.540 -.093 -.090 - - 
กลุมที ่4 3.647 -.147* -.144* -.055 - 

*p < .05 
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 จากตารางที่ 4.16 พบวา นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

ซับซอนนอยกวาการบานมาก (กลุมที่ 1) กับนักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) มีคาเฉลี่ยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรแตกตาง

กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยพบวา  นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรซับซอนนอยกวาการบานมาก (กลุมที่ 1) มีคาเฉลี่ยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสูง

กวานักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก 

(กลุมที่ 4)   

 นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรซับซอนนอยกวาการบาน

ปานกลาง (กลุมที่ 2) กับนักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) มีคาเฉลี่ยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยพบวา นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรซับซอนนอยกวาการบานปานกลาง (กลุมที่ 2) มีคาเฉลี่ยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร

สูงกวานักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

มาก (กลุมที่ 4) 

  นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรซับซอนนอยกวาการบาน

มาก (กลุมที่ 1) กับนักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรซับซอนนอยกวา

การบานปานกลาง (กลุมที่ 2) และนักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) มีคาเฉลี่ยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกนั

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรซับซอนนอยกวาการบาน

ปานกลาง (กลุมที่ 2) กับนักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) มีคาเฉลี่ยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 นักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

ปานกลาง (กลุมที่ 3) กับนักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสมัฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) มีคาเฉลี่ยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
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ตารางที่ 4.17 คะแนนเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

ของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความยากของการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

                       กลุมนักเรียนที่มี N x  S.D. 

           แบบสอบฯงายกวาการบานมาก           (กลุมที่ 1) 133 79.711 16.849 

           แบบสอบฯงายกวาการบานปานกลาง   (กลุมที่ 2) 124 85.994 12.841 

           การบานงายกวาแบบสอบฯปานกลาง   (กลุมที่ 3) 269 72.766 17.526 

           การบานงายกวาแบบสอบฯมาก          (กลุมที ่4) 248 55.756 22.605 

รวม 774 70.654 21.670 

 

 จากตารางที่ 4.17  พบวา  นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรงายกวาการบานมาก (กลุมที่ 1) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเฉลี่ย 79.711

คะแนน นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรงายกวาการบานปานกลาง 

(กลุมที่ 2) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเฉลี่ย 85.994 คะแนน นักเรียนกลุมที่มีการบาน

งายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) มีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรเฉลี่ย 72.766 คะแนน และนักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเฉลี่ย 55.756 

คะแนน  

 

ตารางที่ 4.18 การวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

ของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความยากของการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  

 แหลงความแปรปรวน df SS MS F p 

ระหวางกลุม 3 96336.48 32112.160 93.208* .000 

ภายในกลุม 770 265079.70 344.259   

ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน

คณิตศาสตร ทั้งหมด 773 361416.20    
*p < .05 
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 จากตารางที่ 4.18 จะเห็นวา จากการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความยาก

ของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร พบวานักเรียนมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรที่แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวา มีกลุม

นักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความยากของการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกันอยางนอย 

1 คู และจากการตรวจสอบความแปรปรวนในแตละกลุม โดยใช Levene’s Test พบวา คาสถิติมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังนั้นจึงสรุปไดวาความแปรปรวนระหวางกลุมไมเทากัน  ผูวิจัยจึง

ไดทําการวิเคราะหภายหลังเพื่อเปรียบเทียบความแตกตางรายคูดวยวิธีของ Dunnett T3  ไดผลดัง

ตาราง ที่ 4.19 

 

ตารางที่ 4.19  การวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

เปนรายคูของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความยากของการบานและ

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

 x  กลุมที ่1 กลุมที ่2 กลุมที ่3 กลุมที ่4 

กลุมที ่1 79.862 - - - - 
กลุมที ่2 85.994 6.283* - - - 
กลุมที ่3 72.766 -6.946* -13.228* - - 
กลุมที ่4 55.756 -23.956* -30.239* -17.010* - 

*p < .05 

 

 จากตารางที่ 4.19 พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนทั้ง 4 กลุม มี

ความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  โดยพบวา นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรงายกวาการบานมาก (กลุมที่ 1) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) และนักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4)  

 นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรงายกวาการบานปาน

กลาง (กลุมที่ 2) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่มีแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรงายกวาการบานมาก (กลุมที่ 1) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
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คณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) และนักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) 

 นักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปาน

กลาง (กลุมที่ 3) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวา

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) 

 

ตารางที่ 4.20 คะแนนเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของ

นักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความยากของการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

                       กลุมนักเรียนที่มี N x  S.D. 

           แบบสอบฯงายกวาการบานมาก          (กลุมที่ 1) 133 3.618 .510 

           แบบสอบฯงายกวาการบานปานกลาง  (กลุมที่ 2) 124 3.696 .527 

           การบานงายกวาแบบสอบฯปานกลาง  (กลุมที่ 3) 269 3.564 .497 

           การบานงายกวาแบบสอบฯมาก          (กลุมที่ 4) 248 3.510 .525 

รวม 774 3.577 .516 

 

 จากตารางที่ 4.20  พบวา  นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรงายกวาการบานมาก (กลุมที่ 1) มีคาเฉลี่ยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร เทากับ 3.618 

นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรงายกวาการบานปานกลาง (กลุมที่ 

2) มีคาเฉลี่ยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร เทากับ 3.696    นักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง  (กลุมที่ 3) มีคาเฉลี่ยเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร เทากับ 3.564 และนักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) มีคาเฉลี่ยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร เทากับ 3.510 
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ตารางที่ 4.21 การวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน

ที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตร  

 แหลงความแปรปรวน df SS MS F p 

ระหวางกลุม 3 3.149 1.050 3.987* .008 

ภายในกลุม 770 202.719 .263   

เจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร 

ทั้งหมด 773 205.868    
*p < .05 

 

 จากตารางที่ 4.21 จะเห็นวา จากการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของเจตคติตอ

วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความยากของการบาน

และแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร พบวานักเรียนมีคาเฉลี่ยของเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตรที่แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวา มีกลุมนักเรียนที่จําแนก

ตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรที่มีคาเฉลี่ยของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรแตกตางกันอยางนอย 1 คู และจากการ

ตรวจสอบความแปรปรวนในแตละกลุม โดยใช Levene’s Test พบวา คาสถิติไมมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05 ดังนั้นจึงสรุปไดวาความแปรปรวนระหวางกลุมเทากัน  ผูวิจัยจึงไดทําการ

วิเคราะหภายหลังเพื่อเปรียบเทียบความแตกตางรายคูดวยวิธีของ LSD  ไดผลดังตาราง ที่ 4.22 

 

ตารางที่ 4.22 การวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรเปนรายคู

ของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความยากของการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

 x  กลุมที ่1 กลุมที ่2 กลุมที ่3 กลุมที ่4 

กลุมที ่1 3.618 - - - - 
กลุมที ่2 3.696 .078 - - - 
กลุมที ่3 3.540 -.054 -.132* - - 
กลุมที ่4 3.647 -.108 -.186* -.055 - 

*p < .05 
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 จากตารางที่ 4.22 พบวา นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

งายกวาการบานปานกลาง (กลุมที่ 2) และนักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) มีคาเฉลี่ยของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรแตกตาง

กันอยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05  โดยพบวา นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรงายกวาการบานปานกลาง (กลุมที่ 2) มีคาเฉลี่ยของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร

สูงกวานักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง 

(กลุมที่ 3)  

 นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรงายกวาการบานปาน

กลาง (กลุมที่ 2) และนักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) มีคาเฉลี่ยของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05  โดยพบวา นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

งายกวาการบานปานกลาง (กลุมที่ 2) มีคาเฉลี่ยของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียน

กลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4)  

 นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรงายกวาการบานมาก 

(กลุมที่ 1) กับนักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรงายกวาการบานปาน

กลาง (กลุมที่ 2) นักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

ปานกลาง (กลุมที่ 3) และนักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) มีคาเฉลี่ยของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    นักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) และนักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) มคีาเฉลี่ยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกันอยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

                                                                                 



บทที่  5 
 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 การวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงคหลักอยู 4 ประการ คือ 1) เพื่อเปรียบเทียบคาความ

ซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6  2) เพื่อเปรียบเทียบคาความยากของการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 3) เพื่อ

เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่

จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตร  และ 4) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจต

คติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความยากของ

การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  

 การดําเนินการวิจัยในครั้งนี้ ประชากรที่ใชในการวิจัยคือ นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 

4, 5 และ 6 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานในเขตกรุงเทพมหานคร 

กลุมตัวอยางคือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 จํานวน 774 คน โดยแบงเปน

นักเรียนชาย 286 คน และนักเรียนญิง 488 คน  ตัวแปรที่ใชในการวิจัยประกอบดวย 1)  ตัวแปรตน    

คือ  ระดับชั้นเรียน ไดแก ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 ตัวแปรตาม  คือ  คาความซับซอนของ

การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ตามการวิเคราะหจากสูตรดัชนีชี้ความ

ซับซอนของขอสอบตามระบบการผลิตแบบ ACT  และคาความยากของการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) 2) ตัวแปรตน    คือ   

คาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ตามการวิเคราะห

จากสูตรดัชนีชี้ความซับซอนของขอสอบตามระบบการผลิตแบบ ACT  และคาความยากของ

การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม 

(CTT) ตัวแปรตาม  คือ  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของ

นักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนและคาความยากของการบาน

และแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  

 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยไดสรางขึ้น คือ 1) แบบบันทึกการวิเคราะหความ

ซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 2) แบบบันทึกการ

วิเคราะหความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 3) แบบบันทึก

คะแนนการตรวจการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนในแตละ
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ระดับชั้นเรียน 4) แบบบันทึกคะแนนสอบกลางภาคเรียนในแตละระดับช้ันเรียน 5) แบบวัดเจตคติ

ตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  

 การวิเคราะหขอมูล มีดังตอไปนี้ 1) การวิเคราะหคาสถิติพื้นฐาน เพื่อศึกษาลักษณะของ

กลุมตัวอยางประชากร ดวยสถิติเชิงบรรยายคือ รอยละ 2) การวิเคราะหคาเฉลี่ยเลขคณิต ( X ) 

และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เพื่อหาคาความซับซอน คาความยาก คาเฉลี่ยของคาความ

ซับซอน และคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6   แตละโรงเรียน 3) การวิเคราะหความแตกตางของ
คาเฉลี่ยระหวางสองกลุมประชากร (t-test) เพื่อเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของคาความซับซอนและ

ความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6  และ 4) การวิเคราะหความแปรปรวนแบบทางเดียว (One-Way 

ANOVA) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของ

นักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนและคาความยากของการบาน

และแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
  
สรุปผลการวิจัย 
 

ผลการวจิัยสรุปไดดังนี้ 

 1. ผลการเปรียบเทียบคาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6   
  1.1 แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 4  มีความซับซอนมากกวาการบาน  

  1.2 แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 5  มีความซับซอนมากกวาการบาน 

  1.3 แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 6  มีความซับซอนมากกวาการบาน 

 2. ผลการเปรียบเทียบคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6   
  2.1 แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 4 มีความยากมากกวาการบาน 
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  2.2 แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 5 มีความยากมากกวาการบาน 

  2.3 แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 6 มีความยากมากกวาการบาน 

 3. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมท่ีมีความแตกตางกันของคาความซับซอนของการบาน

และแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

  3.1 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนที่

จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตร 

        3.1.1 นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรซับซอน

นอยกวาการบานมาก (กลุมที่ 1)  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวาทั้งนักเรียนกลุมที่มี

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรซับซอนนอยกวาการบานปานกลาง (กลุมที่ 2)  

นักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง 

(กลุมที่ 3) และนักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) 

        3.1.2 นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรซับซอน

นอยกวาการบานปานกลาง (กลุมที่ 2) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุม

ที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) 

        3.1.3 นักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3)  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุม

ที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) 

        3.1.4 นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรซับซอน

นอยกวาการบานปานกลาง (กลุมท่ี 2)  กับนักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3)   มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

ไมแตกตางกัน 

  3.2 ผลการเปรียบเทียบเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่จําแนกตามกลุม

ที่มีความแตกตางกันของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร 
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        3.2.1 นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรซับซอน

นอยกวาการบานมาก (กลุมที่ 1) มีคาเฉลี่ยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่มี

การบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4)   

        3.2.2 นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรซับซอน

นอยกวาการบานปานกลาง (กลุมที่ 2) มีคาเฉลี่ยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่

มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) 

        3.2.3 นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรซับซอน

นอยกวาการบานปานกลาง (กลุมที่ 2) กับนักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) มีคาเฉลี่ยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรไม

แตกตางกัน 

        3.2.4 นักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) กับนักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) มีคาเฉลี่ยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรไม

แตกตางกัน  

 4. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความยากของการบานและ

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

  4.1 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนที่

จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตางกันของคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตร 

         4.1.1 นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรงาย

กวาการบานมาก (กลุมที่ 1) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่มี

การบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) และนักเรียน

กลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4)  

         4.1.2 นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรงาย

กวาการบานปานกลาง (กลุมที่ 2) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่มี

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรงายกวาการบานมาก (กลุมที่ 1) มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) และนักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) 
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         4.1.3 นักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่มี

การบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) 

  4.2 ผลการเปรียบเทียบเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่จําแนกตามกลุม

ที่มีความแตกตางกันของคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร 

        4.2.1 นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรงายกวา

การบานปานกลาง (กลุมที่ 2) มีคาเฉลี่ยของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่มี

การบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3)  

        4.2.2 นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรงายกวา

การบานปานกลาง (กลุมที่ 2) มีคาเฉลี่ยของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่มี

การบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4)  

        4.2.3 นักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) และนักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) มีคาเฉลี่ยเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกัน 

  

อภิปรายผลการวิจัย 

 

 1. ผลการวิจัยพบวา แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนทั้ง

มัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 มีความซับซอนและความยากมากกวาการบาน อาจเปนเพราะหลักใน

การวัดและประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนที่ดีนั้น ครูผูสอนจําเปนตองใชเครื่องมือในการวัดที่มี

คุณภาพ สามารถวัดและประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนไดอยางแทจริง ซึ่งเครื่องมือที่ใชในการวดั

และประเมินผลการเรียนของผูเรียนที่สําคัญก็คือ แบบสอบผลสัมฤทธ ิ ทางการเรียน ถาแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนยากหรืองายจนเกินไปก็จะไมสามารถทําใหผูเรียนนั้นแสดงพฤติกรรมที่

ตองการวัดออกมาได กลาวคือ ถาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนยากเกินไปก็ไมมีใครทําได แต

ถาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนงายเกินไปทุกคนก็ทําไดหมด (บุญศรี  พรหมมาพันธุ และ 

นวลเสนห  วงศเชิดธรรม, 2545, สมนึก  ภัททิยธนี, 2541) เพื่อใหการวัดและประเมินการเรียนของ

ผูเ รียนเปนประโยชนตอกระบวนการจัดการเรียนการสอน ครูผูสอนจึงตองสรางแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหมีความซับซอนและความยากมากกวาการบานสําหรับวัดและ
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ประเมินผลวาผูเรียนในแตละคนนั้นมีความรูความสามารถมากนอยเพียงใดหลังจากที่ไดผาน

กระบวนการเรียนการสอนนั้นไปแลว 

  2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตาง

กันของคาความซับซอนของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรนั้น พบวา 

นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรซับซอนนอยกวาการบานมาก (กลุม

ที่ 1) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาทั้งนักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรซับซอนนอยกวาการบานปานกลาง (กลุมที่ 2) นักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอย

กวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) และนักเรียนกลุมที่มี

การบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) อาจเปน

เพราะแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรนั้นซับซอนนอยกวาการบาน และนักเรียน

กลุมที่ 1 ไดรับการบานที่ครูใหทํานั้นมีความซับซอนมากกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรมาก นักเรียนสวนใหญในกลุมดังกลาวไดเกิดการเรียนรู มีทักษะการแกโจทยปญหา

จากการไดทําการบานที่ครูมอบหมายใหทํา พอไดทําแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ซับซอน

นอยกวาการบาน นักเรียนสวนใหญเลยสามารถทําแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

ไดดีกวา  

 นักเรียนกลุมที่ 2 ก็เชนเดียวกันเมื่อนักเรียนไดทําการบานที่มีความซับซอนมากกวาแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร นักเรียนกลุมนี้ไดเกิดการเรียนรู เกิดทักษะในการแก

โจทยปญหาที่มากกวา พอไดทําแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร นักเรียนสวนใหญ

ในกลุมนี้ก็สามารถทําแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรไดดีกวา นักเรียนกลุมนี้จึงมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สูงกวานักเรียนกลุมที่ 4  

 จากผลการวิจัย พบวา นักเรียนกลุมที่ 3 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สูงกวานักเรียนกลุม 

ที่ 4 อาจเกิดจากการที่ครูไดใหการบานกับนักเรียนที่ซับซอนนอยหรืองายจนเกินไป นักเรียนอาจจะ

ขาดทักษะและประสบการณที่ดีในการแกโจทยปญหาจากการทําการบาน ประกอบกับแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนกลุมที่ 4 นั้นมีความซับซอนมากกวาการบาน

มากกวาของนักเรียนกลุมที่ 3 พอไดทําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่ซับซอน

หรือยากกวาการบานที่ครูใหทํามากเกินไป นักเรียนสวนใหญในกลุมที่ 4 เลยไมสามารถทํา

แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรไดดีเทาที่ควร ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ ดุษฎี  

ทหราวานิช (2528) ที่พบวา นักเรียนกลุมที่เรียนโดยใหทําการบาน กลุมที่เรียนโดยไมตองทํา

การบาน และกลุมที่เรียนโดยใหทําการบานตามระดับความสามารถจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรที่แตกตางกัน สวนนักเรียนกลุมที่ 2 กับนักเรียนกลุมที่ 3 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไม



                                    
                                                                                                              

 

 

115 

แตกตางกัน อาจเปนเพราะการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่ครูให

นักเรียนทํานั้นมีความซับซอนหรือความยากไมแตกตางกันมากจนเกินไป นักเรียนสวนใหญในสอง

กลุมดังกลาวจึงทําแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรไดคะแนนไมแตกตางกันมากนัก 

 3. ดานเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนทั้ง 4 กลุมนั้น พบวา นักเรียนกลุมทีม่แีบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรซับซอนนอยกวาการบานมาก (กลุมที่ 1) และนักเรียน

กลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรซับซอนนอยกวาการบานปานกลาง (กลุมที่ 

2) มีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่มีการบานซับซอนนอยกวาแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) ทั้งนี้อาจเกิดจากการที่นักเรียนกลุมที่ 1 และ

กลุมที่ 2 สวนใหญเปนนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สูงกวานักเรียนที่อยูในกลุมที่ 4 ซึ่ง

สอดคลองกับงานวิจัยของ มนูญ  ศิวารมย (2532), เฉลียว  บุษเนียร (2531), จิราภรณ  กุณสิทธิ์ 

(2541) และ Ma และ Xu (2004) ที่พบวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนนั้นมี

ความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาตร ดังนั้นนักเรียนทั้งสองกลุมดังกลาว

เลยมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่ 4  

 จากผลการวิจัยพบวา นักเรียนกลุมที่ 2 กับนักเรียนกลุมที่ 3 มีเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตรไมแตกตางกัน อาจเปนเพราะครูผูสอนใหแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรที่มีความซับซอนไมแตกตางกับการบานมากนักกับนักเรียนทั้งสองกลุม นักเรียนสวน

ใหญทั้งสองกลุมเลยทําแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรได ประกอบกับนักเรียนสวน

ใหญทั้งสองกลุมนี้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ไมแตกตางกันมากดวย  และนักเรียนกลุมที่มี

การบานซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) กับ

นักเรียนกลุมที่ 4 ก็เชนเดียวกัน มีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรที่ไมแตกตางกัน อาจเปนเพราะครูให

การบานที่ซับซอนนอยกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเหมือนกันและการบาน

และแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่ใหมีความซับซอนไมแตกตางกันมากนัก 

นกัเรียนทั้งสองกลุมดังกลาวจึงมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรที่ไมแตกตางกัน 

 4. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนที่จําแนกตามกลุมที่มีความแตกตาง

กันของคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรนั้น พบวา 

นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรงายกวาการบานมาก (กลุมที่ 1) มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) และนักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) อาจเปนเพราะนักเรียนกลุมที่ 1 ไดรับการบานที่ครูใหทํา

น้ันมีความยากมากกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก นักเรียนสวนใหญใน
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กลุมดังกลาวไดเกิดการเรียนรู มีทักษะการแกโจทยปญหาจากการไดทําการบานที่ครูมอบหมายให

ทํา พอไดทําแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่งายกวา นักเรียนสวนใหญเลยสามารถทําแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรไดดีกวา  

 และจากการวิจัยพบวา นักเรียนกลุมที่มีแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

งายกวาการบานปานกลาง (กลุมที่ 2) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่ 

1 อาจเกิดจากการที่ครูใหนักเรียนทําการบานที่มีระดับความยากงายใกลเคียงกับแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก โอกาสที่นักเรียนจะสามารถทําแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรไดถูกตองและไดคะแนนดียิ่งมีมากขึ้น นักเรียนสวนใหญในกลุมที่ 2 เลย

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่สูงกวา และนักเรียนกลุมที่ 3 กับนักเรียนกลุมที่ 4 ก็

เชนเดียวกัน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนกลุมที่ 3 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวา

นักเรียนกลุมที่ 4 ทั้งนี้อาจเปนเพราะนักเรียนกลุมที่ 3 ไดรับการบานที่มีระดับความยากงาย

ใกลเคียงกับแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมากกวา นักเรียนสวนใหญในกลุมที่ 3 

เลยทําแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรไดดีกวานักเรียนกลุมที่ 4 

 และจากการวิจัยที่พบวา นักเรียนกลุมที่ 2 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวา

นักเรียนกลุมที่ 3 และนักเรียนกลุมที่  4 ก็เชนเดียวกัน อาจเปนเพราะนักเรียนกลุมที่ 2 ไดทําแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรงายกวาการบานที่ครูใหนักเรียนทํา นักเรียนสวนใหญใน

กลุมนี้ยอมจะสามารถทําแบบสอบผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรไดดีกวาทั้งนักเรียนกลุมที่ 

3 และนักเรียนกลุมที่ 4   

 5. ดานเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนทั้ง 4 กลุมนั้น พบวา นักเรียนกลุมทีม่แีบบ

สอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรงายกวาการบานปานกลาง (กลุมที่ 2) มีเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรปานกลาง (กลุมที่ 3) และนักเรียนกลุมที่มีการบานงายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรมาก (กลุมที่ 4) อาจเปนเพราะนักเรียนสวนใหญในกลุมนี้ไดรับแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่งายกวาการบาน นักเรียนจึงสามารถทําแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรไดและนักเรียนสวนใหญในกลุมที่ 2 เปนกลุมที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

สูงกวานักเรียนกลุมที่ 3 และนักเรียนกลุมที่ 4  ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ มนูญ  ศิวารมย 

(2532), เฉลียว  บุษเนียร (2531), จิราภรณ  กุณสิทธิ์ (2541) และ Ma และ Xu (2004) ที่พบวา 

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนนั้นมีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาตร 
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 และจากผลการวิจัยที่พบวา นักเรียนกลุมที่ 3 และนักเรียนกลุมที่ 4 มีเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตรไมแตกตางกัน อาจเปนเพราะนักเรียนทั้งสองกลุมดังกลาวเปนกลุมที่ไดรับการบานที่

งายกวาแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเหมือนกัน นักเรียนทั้งสองกลุมจึงมีเจตคติ

ตอวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกัน 

 6. จากงานวิจัยพบวา การวิเคราะหการบานแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร มีอยู 2 วิธี คือ การวิเคราะหขอสอบตามแนวคิดทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) 

และการวิเคราะหความซับซอนของขอสอบคณิตศาสตรตามระบบการผลิตแบบ ACT ซึ่งการ

วิเคราะหขอสอบตามแนวคิดทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) จะสนใจเฉพาะคําตอบที่ถูกตอง

เทานั้น ไมไดสนใจกับข้ันตอนกระบวนการคิดของผูสอบหรือนักเรียนเลย แตการวิเคราะหความ

ซับซอนของขอสอบคณิตศาสตรตามระบบการผลิตแบบ ACT จะใหความสําคัญกับข้ันตอน

กระบวนการคิดของผูสอบหรือนักเรียนดวย ซึ่งจากผลการวิจัยพบวา การวิเคราะหความซับซอน

ของการบานแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรจะใหรายละเอียดที่ชัดเจนกวาการ

วิเคราะหความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาตร เพราะการตรวจ

ใหคะแนนตามขั้นตอนกระบวนการคิดจะชวยใหนักเรียนไดคะแนนการสอบตามความสามารถที่

เปนจริงไดละเอียดกวาการตรวจใหคะแนนตามวิธีการวิเคราะหขอสอบตามแนวคิดทฤษฎีการ

ทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) 

 7. จากการวิเคราะหความซับซอนและความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตร พบวา การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสวน

ใหญจะมีคาเฉลี่ยของคาความซับซอนและคาความยากที่ใกลเคียงกันและมีคาสูง กลาวคือ 

คาเฉลี่ยของคาความซับซอนและคาความยากของการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4–6 มีคาเขาใกล 1 มาก ดังนันทั้งการบานและ

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมีความซับซอนนอยและงายมาก  ประกอบกับ

นักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางสวนใหญเปนนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง การแบงกลุม

นักเรียนดังกลาวซึ่งอาจจะทําใหไดนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ใกลเคียงกันอยูกันคนละ

กลุม  
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ขอเสนอแนะขอเสนอ         
  

แนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

 1. จากผลการวิจัยพบวา แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่ครูใหนักเรียน

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 ทํานั้นมีความซับซอนและความยากมากกวาการบาน ซึ่งจะ

เปนขอมูลพื้นฐานที่สําคัญสําหรับครูผูสอนในการสรางการบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตร ครูผูสอนควรสรางแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรใหมีความ

ซับซอนและความยากมากกวาการบาน แตแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรจะ

ซับซอนและยากมากกวาการบานเทาใดนั้นครูผูสอนควรจะคํานึงถึงความสามารถของนักเรียนแต

ละกลุมดวยวานักเรียนมีความรูความสามารถเพียงใด     

 2. ความแตกตางระหวางคาความซับซอนและคาความยากของการบานกับแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรก็มีความสําคัญมากที่ครูผูสอนควรคํานึงถึง เพราะถา

ออกแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนยากเกินไปนักเรียนก็ไมสามารถทําแบบสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนนั้นได หรือถาครูผูสอนออกแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้นงายเกินไปนักเรียนก็

ไมสามารถวัดความสามารถในการเรียนรูที่แทจริงของนักเรียนได    

 3.เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรก็มีความสําคัญมากในการจัดกระบวนการเรียนการสอนของ

ครู ครูควรใหความสําคัญของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรควบคูไปกับการจัดการเรียนการสอน 

เพราะถานักเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตรแลวจะชวยสงเสริมใหนักเรียนสนใจ ต้ังใจเรียน

มากยิ่งขึ้น และทําการบานที่ไดรับมอบหมายอยางสม่ําเสมอ ยอมจะชวยสงเสริมใหนักเรียนมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่ดีข้ึนตามลําดับ 

 4. ในดานการวิเคราะหความยากของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จะเห็นวาในงาน 

วิจัยครั้งนี้มีอยู 2 วิธี คือ การวิเคราะหขอสอบตามแนวคิดทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) 

และ การวิเคราะหความซับซอนของขอสอบคณิตศาสตรตามระบบการผลิตแบบ ACT ซึ่งการ

วิเคราะหขอสอบตามแนวคิดทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) จะเปนวิธีที่สนใจเฉพาะคําตอบ

ของนักเรียนวาถูกตองหรือไมเทานั้น แตการวิเคราะหความซับซอนของขอสอบคณิตศาสตรตาม

ระบบการผลิตแบบ ACT จะสนใจจํานวนขั้นตอนวิธีการคิดของนักเรียนดวย ดังนั้นในการตรวจให

คะแนนแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับนักเรียนครูผูสอนจึงควรจะเลือกวิธีที่เหมาะสมและ

เกิดประโยชนสูงสุดกับนักเรียน โดยเฉพาะวิธีการวิเคราะหความซับซอนของขอสอบคณิตศาสตร
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ตามระบบการผลิตแบบ ACT ซึ่งจะเปนวิธีการที่ใหรายละเอียดและความสําคัญของขั้นตอน

กระบวนการคิดของนักเรียน 

 

ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 

 1. เนื่องจากการวิจัยในครั้งนี้ไดศึกษาเฉพาะความซับซอนและความยากของการบานและ

แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนเทานั้นวาสะทอนถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ  

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนหรือไม อยางไร ดังนั้นควรจะมีการศึกษาถึงตัวแปรอื่นๆ ที่

อาจจะมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนดวย เพื่อเปนแนวทางในการแกไขปญหาดาน

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่ต่ํากวาเกณฑมาตรฐานอยูมากในปจจุบัน และเปนประโยชน

ตอการจัดการเรียนการสอนของครูดวย       

 2. จากผลการวิจัย พบวา คาเฉลี่ยของคาความซับซอนและคาความยากของการบานและ

แบบสอบผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมีคาใกลเคียงกันมากและมีคาเขาใกล 1 นั่นคือ ทั้ง

การบานและแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสวนใหญมีความซับซอนนอยและงาย

มาก ดังนั้นควรจะมีการศึกษาถึงความซับซอนและระดับความยากงายของการบานและแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรวาควรมีความซับซอนหรือระดับความยากงายเทาใด จึงจะ

เหมาะสมกับผูเรียนและสามารถสะทอนใหเห็นถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนได 

 3. ควรจะมีการศึกษาเพื่อใหเกิดขอคนพบวา ในกรณีที่การใหการบานที่มีความซับซอน

และความยากงายที่เทาๆ กันกับแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรวา ควรจะมีความ

ซับซอนและความยากงายท่ีเทากันเทาใดจึงจะสะทอนถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนไดดี

ที่สุด 
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ภาคผนวก ก 

เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 
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แบบบันทึกการวิเคราะหความซับซอนของการบาน 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที…่…..โรงเรียน……………………….. 

 
โจทยขอที่ 1. ……………………………………………………………………………………… 

                    ………………………………………………………………………………………… 

วิธีทาํ ……………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

 คําตอบคือ…………………………………………………………………… 

 จํานวนขัน้ตอนที่ใชทั้งหมด…………………………………………………. 

 คะแนนเต็ม…………………………………………………………………. 

โจทยขอที่ 2. ……………………………………………………………………………………… 

                    ………………………………………………………………………………………… 

วิธีทาํ ……………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

 คําตอบคือ…………………………………………………………………… 

 จํานวนขัน้ตอนที่ใชทั้งหมด…………………………………………………. 

 คะแนนเต็ม…………………………………………………………………. 

โจทยขอที่ 3. ……………………………………………………………………………………… 

                    ………………………………………………………………………………………… 

วิธีทาํ ……………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

 คําตอบคือ…………………………………………………………………… 

 จํานวนขัน้ตอนที่ใชทั้งหมด…………………………………………………. 

 คะแนนเต็ม…………………………………………………………………. 
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แบบบันทึกการวิเคราะหความซับซอนของแบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรยีนคณิตศาสตร 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที…่…..โรงเรียน……………………….. 

 

โจทยขอที่ 1. ……………………………………………………………………………………… 

                    ………………………………………………………………………………………… 

วิธีทาํ ……………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

 คําตอบคือ…………………………………………………………………… 

 จํานวนขัน้ตอนที่ใชทั้งหมด…………………………………………………. 

 คะแนนเต็ม…………………………………………………………………. 

โจทยขอที่ 2. ……………………………………………………………………………………… 

                    ………………………………………………………………………………………… 

วิธีทาํ ……………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

 คําตอบคือ…………………………………………………………………… 

 จํานวนขัน้ตอนที่ใชทั้งหมด…………………………………………………. 

 คะแนนเต็ม…………………………………………………………………. 

โจทยขอที่ 3. ……………………………………………………………………………………… 

                    ………………………………………………………………………………………… 

วิธีทาํ ……………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

 คําตอบคือ…………………………………………………………………… 

 จํานวนขัน้ตอนที่ใชทั้งหมด…………………………………………………. 

 คะแนนเต็ม…………………………………………………………………. 
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แบบบันทึกการวิเคราะหความยากของการบาน 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที…่…..โรงเรียน……………………….. 

 
โจทยขอที่ 1. ……………………………………………………………………………………… 

                    ………………………………………………………………………………………… 

วิธีทาํ ……………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

 คําตอบคือ…………………………………………………………………… 

 คะแนนเต็ม…………………………………………………………………. 

โจทยขอที่ 2. ……………………………………………………………………………………… 

                    ………………………………………………………………………………………… 

วิธีทาํ ……………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

 คําตอบคือ…………………………………………………………………… 

 คะแนนเต็ม…………………………………………………………………. 

โจทยขอที่ 3. ……………………………………………………………………………………… 

                    ………………………………………………………………………………………… 

วิธีทาํ ……………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

 คําตอบคือ…………………………………………………………………… 

 คะแนนเต็ม…………………………………………………………………. 
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แบบบันทึกการวิเคราะหความยากของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณติศาสตร 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที…่…..โรงเรียน……………………….. 

 

โจทยขอที่ 1. ……………………………………………………………………………………… 

                    ………………………………………………………………………………………… 

วิธีทาํ ……………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

 คําตอบคือ…………………………………………………………………… 

 คะแนนเต็ม…………………………………………………………………. 

โจทยขอที่ 2. ……………………………………………………………………………………… 

                    ………………………………………………………………………………………… 

วิธีทาํ ……………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

 คําตอบคือ…………………………………………………………………… 

 คะแนนเต็ม…………………………………………………………………. 

โจทยขอที่ 3. ……………………………………………………………………………………… 

                    ………………………………………………………………………………………… 

วิธีทาํ ……………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

……………………………………………………………………………………………………….. 

 คําตอบคือ…………………………………………………………………… 

 คะแนนเต็ม…………………………………………………………………. 
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แบบบันทึกคะแนนการตรวจการบาน (สําหรับวิเคราะหความซับซอนของการบาน) 
 ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ …….โรงเรียน……………………………… 

คะแนนที่ได 
หมาย
เหตุ ลําดับ

ที่ 
ชื่อ - สกลุ 

คะแนนสอบ
กลางภาค ขอที่ 

1 

ขอที่ 

2 

ขอที่ 

3 
รวม  

1.        

2.        

3.        

4.        

5.        

6.        

7.        

8.        

9.        

10.        

11.        

12.        

13.        

14.        

15.        

16.        

17.        

18.        

19.        

20.        

21.        

22.        

23.        

24.        

25.        
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แบบบันทึกคะแนนการตรวจการบาน (สําหรับวิเคราะหความยากของการบาน) 
 ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ …….โรงเรียน……………………………… 

คะแนนที่ได 
หมาย
เหตุ ลําดับ

ที่ 
ชื่อ - สกลุ 

คะแนนสอบ
กลางภาค ขอที่ 

1 

ขอที่ 

2 

ขอที่ 

3 
รวม  

1.        

2.        

3.        

4.        

5.        

6.        

7.        

8.        

9.        

10.        

11.        

12.        

13.        

14.        

15.        

16.        

17.        

18.        

19.        

20.        

21.        

22.        

23.        

24.        

25.        
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คะแนนการตรวจแบบสอบผลสัมฤทธิ์ฯ  
(สําหรับวิเคราะหความซับซอนของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ฯ) 

 ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ …….โรงเรียน……………………………… 

คะแนนที่ได 
หมาย
เหตุ ลําดับ

ที่ 
ชื่อ - สกลุ 

คะแนนสอบ
กลางภาค ขอที่ 

1 

ขอที่ 

2 

ขอที่ 

3 
รวม  

1.        

2.        

3.        

4.        

5.        

6.        

7.        

8.        

9.        

10.        

11.        

12.        

13.        

14.        

15.        

16.        

17.        

18.        

19.        

20.        

21.        

22.        

23.        

24.        

25.        
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แบบบันทึกคะแนนการตรวจแบบสอบผลสัมฤทธิ์ฯ  
(สําหรับวิเคราะหความยากของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ฯ) 

 ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ …….โรงเรียน……………………………… 

คะแนนที่ได 
หมาย
เหตุ ลําดับ

ที่ 
ชื่อ - สกลุ 

คะแนนสอบ
กลางภาค ขอที่ 

1 

ขอที่ 

2 

ขอที่ 

3 
รวม  

1.        

2.        

3.        

4.        

5.        

6.        

7.        

8.        

9.        

10.        

11.        

12.        

13.        

14.        

15.        

16.        

17.        

18.        

19.        

20.        

21.        

22.        

23.        

24.        

25.        
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               แบบบันทกึคะแนนสอบกลางภาคเรียนของนกัเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที…่….  

ลําดับ
ที่ 

ชื่อ - สกลุ โรงเรียน 
คะแนนสอบ
กลางภาค 

ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรยีนฯ 
(100 คะแนน) 

หมาย
เหตุ 

1.      
2.      
3.      
4.      
5.      
6.      
7.      
8.      
9.      

10.      
11.      
12.      
13.      
14.      
15.      
16.      
17.      
18.      
19.      
20.      
21.      
22.      
23.      
24.      
25.      
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คําช้ีแจง 
 

   1. แบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรนี้เปนแบบวัดความรูสึกของนักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตร 

   2. คําตอบของนักเรียนที่ไดไมมี ถูกหรือผิด และจะไมมีผลกระทบตอผลการเรียนของนักเรียน และคําตอบของ

นักเรียนจะเปนความลับ ซึ่งคําตอบที่ไดจะประมวลผลเปนภาพรวมเพื่อใชเปนประโยชนในการวิจัยเทานั้น ขอให

นักเรียนอานขอความทุกขอใหเขาใจและตอบคําถามทุกขอลงในแบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรนี้ 

          3. ใหนักเรียนเขียนเครื่องหมาย   ลงในชองวางที่ตรงกับความรูสึกที่แทจริงของนักเรียนที่มีตอวิชา

คณิตศาสตรมากที่สุดเพียงขอละหนึ่งระดับเทานั้น 
 
ตัวอยาง 

ขอ
ที่ 

ขอความ 

ไมเห็น
ดวย 

อยางยิ่ง 
(1) 

ไม
เห็น
ดวย 
(2) 

ไม
แนใจ 
(3) 

เห็น
ดวย 
(4) 

เห็น
ดวย

อยางยิ่ง 
(5) 

1. คณิตศาสตรเปนวิชาที่ชวยพัฒนาสมอง      

 
 
ตอนที่ 1 ขอมูลเกี่ยวกับภูมิหลังของนักเรียน 

1. ชื่อ………………………….นามสกุล……………………………เลขที่………………  

2. เพศ                1. หญิง    2. ชาย 

3. ระดับช้ัน         1.  มัธยมศึกษาปที่ 4      2.  มัธยมศึกษาปที่ 5       3.  มัธยมศึกษา 

4. โรงเรียน…………………………………………………………………….. 

5. เกรดวิชาคณิตศาสตรของภาคเรียนที่ผานมา……………………………… 

6. แผนการเรียน      1.  วิทยาศาสตร – คณิตศาสตร     2.  ศิลปภาษา – คํานวณ   3. อื่นๆ (โปรดระบุ)….. 
  

                 

 

 

 

 

แบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
สําหรับนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย 
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ตอนที่ 2  ใหนักเรียนเขียนเครื่องหมาย   ลงในชองวางที่ตรงกับความรูสึกที่แทจริงของนักเรียนที่มีตอวิชา     
คณิตศาสตรมากที่สุด เพียงขอละหนึ่งระดับเทานั้น 

ขอ
ที่ 

ขอความ 

ไมเห็น
ดวย 

อยางยิ่ง 
(1) 

ไม
เห็น
ดวย 
(2) 

ไม
แนใจ 
(3) 

เห็น
ดวย 
(4) 

เห็นดวย
อยางยิ่ง 

(5) 

1. คณิตศาสตรเปนวิชาที่เรียนแลวสนุกสนาน      

2. การเรียนคณิตศาสตรทําใหผูเรียนเปนคนมีเหตุผล      

3. ฉันชอบเรียนวิชาคณิตศาสตรมากกวาวิชาอื่นๆ      

4. เมื่อครูใหทําการบานคณิตศาสตร ฉันมักจะทําทันทีเมื่อมีเวลาวาง      

5. คณิตศาสตรเปนวิชาที่ไมนาสนใจ      

6. คณิตศาสตรเปนวิชาที่ไมไดชวยใหผูเรียนเกิดความคิดสรางสรรค      

7. ถึงแมการบานคณิตศาสตรจะยาก ฉันก็จะพยายามทําใหเสร็จทุกครั้ง      

8. คณิตศาสตรเปนวิชาที่ไรสาระ นาเบื่อ      

9. ฉันมีความสุขเมื่อไดเรียนคณิตศาสตร      

10. ฉันรูสึกสนุกกับการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรที่ยากๆ      

11. ฉันมักจะงวงนอนเสมอเมื่อเรียนวิชาคณิตศาสตร      

12. ฉันรูสึกวาคณิตศาสตรเปนวิชาที่ยิ่งเรียนแลวยิ่งนาเบื่อ      

13. ฉันรูสึกกังวลใจในการสอบคณิตศาสตรมากกวาวิชาอื่นๆ      

14. ถึงแมครูไมไดส่ังการบาน ฉันก็ยังคงฝกทําแบบฝกหัดคณิตศาสตรเสมอ      

15. การเรียนวิชาคณิตศาสตรเปนการฝกใหผูเรียนสามารถใชความคิดในการ

แกปญหาดวยวิธีการที่หลากหลาย 

     

16. คณิตศาสตรเปนวิชาที่มีเนื้อหาซับซอนเขาใจยาก      

17. คณิตศาสตรเปนวิชาที่มีประโยชนและสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได      

18.   ฉันรูสึกดีใจเมื่อไมตองเรียนคณิตศาสตร      

19. เมื่อถึงชั่วโมงเรียนวิชาคณิตศาสตรฉันอยากจะโดดเรียน      

20. คณิตศาสตรเปนวิชาที่ฝกใหผูเรียนรูจักการแกปญหาอยางเปนระบบและมี

ขั้นตอน 

     

21. ฉันไมชอบเรียนคณิตศาสตรแตฉันเรียนไปเพื่อใชในการสอบเทานั้น      

22. คณิตศาสตรเปนวิชาที่ยุงยากกวาวิชาอื่นๆ      

23. ฉันรูสึกภูมิใจเมื่อสามารถแกโจทยปญหาคณิตศาสตรขอที่ยากๆ ได      

24. การเรียนคณิตศาสตรไมไดชวยสงเสริมใหการเรียนวิชาอื่นๆ ดีขึ้น      

25. ฉันมักฝกทําแบบฝกหัดวิชาคณิตศาสตรจากหนังสือเสริมทักษะอื่นๆ ที่

นอกเหนือจากหนังสือแบบเรียน 
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ขอ
ที่ 

ขอความ 

ไมเห็น
ดวย 

อยางยิ่ง 
(1) 

ไม
เห็น
ดวย 
(2) 

ไม
แนใจ 
(3) 

เห็น
ดวย 
(4) 

เห็นดวย
อยางยิ่ง 

(5) 

26. ถาครูใหการบานคณิตศาสตรที่ยาก ฉันจะไมทํา      

27. ฉันรูสึกเบื่อเมื่อตองทําการบานคณิตศาสตรสงครู      

28. ฉันจะเลิกทําแบบฝกหัดคณิตศาสตรทันทีที่แกโจทยปญหาไมได      

29. ฉันอยากใหถึงชั่วโมงเรียนคณิตศาสตรเร็วๆ      

30. คณิตศาสตรเปนวิชาพื้นฐานที่สําคัญสําหรับอีกหลายๆวิชา      

31. วันไหนที่ตองเรียนคณิตศาสตรฉันเหมือนถูกบังคับใหเรียน      

32. ถาเลือกเรียนไดฉันจะไมเลือกเรียนวิชาคณิตศาสตรเลย      

33. ฉันมักจะคนควาหาความรูดานคณิตศาสตรเพิ่มเติมจากที่ครูสอน      

34. ฉันอยากใหเพิ่มชั่วโมงเรียนคณิตศาสตรใหมากขึ้น      

35. โจทยปญหาคณิตศาสตรยิ่งยากมากขึ้นเทาใดยิ่งทําใหฉันไมอยากทํามาก

ขึ้นเทานั้น 

     

36. ถึงแมคณิตศาสตรจะเปนวิชาที่ยากสําหรับฉัน แตฉันก็พยายามตั้งใจเรียน

ใหดีที่สุด 
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(ตัวอยาง) 
 แบบบันทึกการวิเคราะหความซับซอนของการบาน 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที…่ 4….. โรงเรียน …ที่ 9….. 

 

โจทยขอที่ 1 นักเรียนผูหนึง่ไปพักผอนตากอากาศทีพ่ัทยา เขาสังเกตวาชวงที่เขาอยูที่พทัยามีฝน

ตก 13 วัน โดยไมมีวนัใดมีฝนตกทัง้เชาและบาย คือ ถาฝนตกตอนเชาแลวตอนบายฝนจะไมตก ม ี

11 วัน ที่ฝนไมตกชวงบาย และมี 12 วัน ทีฝ่นไมตกชวงเชา จงหาวา นกัเรียนผูนี้ไปตากอากาศที่

พัทยากีว่ัน 
 
วิธีทํา        กําหนดให   a    แทน  ฝนตกชวงเชา   ขั้นที่ 1   (1 คะแนน) 

            b    แทน  ฝนตกชวงบาย   ขั้นที่ 2   (1 คะแนน) 

                                  c    แทน  ฝนไมตกเลยทั้งวัน  ขั้นที่ 3   (1 คะแนน) 

                                  a + b   =   13…………..(1) ขั้นที่ 4   (1 คะแนน) 

                                             a + c   =   11…………..(2) ขั้นที่ 5   (1 คะแนน) 

                                             b + c   =   12………..…(3) ขั้นที่ 6   (1 คะแนน) 

(1)+(2)+(3) ;             2a + 2b + 2c   =    36   ขั้นที่ 7   (1 คะแนน) 

                                2(a + b + c)     =    36   ขั้นที่ 8   (1 คะแนน) 

                                   a + b + c      =    18   ขั้นที่ 9   (1 คะแนน) 

 

                                 ดังนั้น  นักเรียนไปตากอากาศ 18  วนั 

 

 คําตอบคือ…………………นักเรียนไปตากอากาศ 18  วัน…………………… 

 จํานวนขัน้ตอนที่ใชทั้งหมด…………9  ขั้นตอน………………………………..   

            คะแนนเต็ม………………….………9  คะแนน……………………………….. 
 

 จากโจทยการบานดังกลาวขางตนจะเห็นวาจํานวนขั้นตอนทั้งหมดที่ใชในการคิดหา

คําตอบมีทั้งหมด 9 ข้ันตอน ผูวิจัยจึงกําหนดใหการบานขอนี้มีคะแนนเต็ม  9  คะแนน 
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(ตัวอยาง) 
แบบบันทึกการวิเคราะหความยากของการบาน 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที…่4…..โรงเรียน……ที่ 9…………………. 

 

โจทยขอที่ 1 นักเรียนผูหนึง่ไปพักผอนตากอากาศทีพ่ัทยา เขาสังเกตวาชวงที่เขาอยูที่พทัยามีฝน

ตก 13 วัน โดยไมมีวนัใดมีฝนตกทัง้เชาและบาย คือ ถาฝนตกตอนเชาแลวตอนบายฝนจะไมตก ม ี

11 วัน ที่ฝนไมตกชวงบาย และมี 12 วัน ทีฝ่นไมตกชวงเชา จงหาวา นกัเรียนผูนี้ไปตากอากาศที่

พัทยากีว่ัน 
 
วิธีทํา        กําหนดให   a    แทน  ฝนตกชวงเชา                           

            b    แทน  ฝนตกชวงบาย                          

                                  c    แทน  ฝนไมตกเลยทั้งวัน                     

                                 a + b   =   13…………..(1)         

                                             a + c   =   11…………..(2)         

                                             b + c   =   12………..…(3)         

(1)+(2)+(3) ;             2a + 2b + 2c   =    36                             

                                2(a + b + c)     =    36                             

                                    a + b + c      =    18                             

 

                                 ดังนั้น  นักเรียนไปตากอากาศ 18  วนั 

 

 คําตอบคือ…………………นักเรียนไปตากอากาศ 18  วัน……………………  

            คะแนนเต็ม………………….………10  คะแนน……………………………….. 
 

 จากโจทยการบานดงักลาวขางตน ผูวจิัยกาํหนดใหการบานขอนีม้ีคะแนนเต็ม 10  คะแนน 
 
 
 
 
 
 

4 คะแนน 

3 คะแนน 

3 คะแนน 
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(ตัวอยาง) 
แบบบันทึกการวิเคราะหความซับซอนของแบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรยีนคณิตศาสตร 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที…่5…..โรงเรียน………ที่ 2……………….. 

 

โจทยขอที่ 1 จํานวนสามจาํนวนเรียงกนัเปนลําดับเลขคณิตที่มีผลบวกของสามจํานวนเทากับ 24 

และผลคูณของทัง้สามจํานวนเปน 384 แลวผลบวกของจาํนวนที่มีคามากที่สุดกับจํานวนทีม่ีคา

นอยที่สุดเทากับเทาใด 

วิธีทาํ     จํานวนสามจํานวนเรียงกันเปนลําดับเลขคณิตที่มีผลบวกของสามจาํนวนเทากับ 24 

เขียนเปนประโยคสัญลักษณไดดังนี้ 

   (a1 - d) + a1 + (a1 + d)    =     24            ขัน้ที ่1   (1 คะแนน) 

                     3a1    =     24 ขั้นที่ 2   (1 คะแนน) 

           a1     =     8             ขัน้ที่ 3   (1 คะแนน) 

และผลคูณของทัง้สามจํานวนเปน 384 เขยีนเปนประโยคสัญลักษณไดดังนี ้

   (a1 - d) (a1) (a1 + d)    =    384  ขั้นที่ 4   (1 คะแนน) 

     3
1a - a1d

2       =    384  ขั้นที่ 5   (1 คะแนน) 

                                                   83 - 8d2        =    384  ขั้นที่ 6   (1 คะแนน) 

          - 8d2        =    384 – 512 ขั้นที่ 7   (1 คะแนน) 

          - 8d2        =    -128  ขั้นที่ 8   (1 คะแนน) 

                                                            d2        =    16  ขั้นที่ 9   (1 คะแนน) 

              d          =     4  ขั้นที่ 10 (1 คะแนน) 

              ดังนัน้       สามพจนนัน้คือ     4, 8, 12   ขั้นที่ 11 (1 คะแนน) 

    ดังนัน ผลบวกของจํานวนที่มีคามากที่สดุกับจํานวนทีม่ีคานอยที่สุดเทากับ   

               4 + 12 = 16   ขั้นที่ 12  (1 คะแนน) 

 คําตอบคือ………………….16………………………………………………… 

            จํานวนขั้นตอนที่ใชทั้งหมด…12  ขั้นตอน……………………………………....   

            คะแนนเต็ม…………………12  คะแนน…………………………………….… 
 

 จากโจทยแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรดังกลาวขางตนจะเห็นวาจํานวน

ขั้นตอนทั้งหมดที่ใชในการคิดหาคําตอบมีทั้งหมด 12 ขั้นตอน ผูวิจัยจึงกําหนดใหแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรขอนี้มีคะแนนเต็ม  12  คะแนน 
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(ตัวอยาง) 
แบบบันทึกการวิเคราะหความยากของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณติศาสตร 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที…่5…..โรงเรียน………ที่ 2……………….. 

 

โจทยขอที่ 1 จํานวนสามจาํนวนเรียงกนัเปนลําดับเลขคณิตที่มีผลบวกของสามจํานวนเทากับ 24 

และผลคูณของทัง้สามจํานวนเปน 384 แลวผลบวกของจาํนวนที่มีคามากที่สุดกับจํานวนทีม่ีคา

นอยที่สุดเทากับเทาใด 

 

วิธีทาํ     จํานวนสามจํานวนเรียงกันเปนลําดับเลขคณิตที่มีผลบวกของสามจาํนวนเทากับ 24 

เขียนเปนประโยคสัญลักษณไดดังนี้ 

   (a1 - d) + a1 + (a1 + d)    =     24             

                     3a1    =     24  

           a1     =     8              

และผลคูณของทัง้สามจํานวนเปน 384 เขยีนเปนประโยคสัญลักษณไดดังนี ้

   (a1 - d) (a1) (a1 + d)    =    384   

     3
1a - a1d

2       =    384   

                                                   83 - 8d2        =    384   

          - 8d2        =    384 – 512  

          - 8d2        =    -128   

                                                            d2        =    16   

              d          =     4   

         ดงันัน้       สามพจนนัน้คือ     4, 8, 12    

        ดังนนั ผลบวกของจาํนวนทีม่ีคามากที่สุดกับจาํนวนที่มีคานอยที่สุดเทากับ   

               4 + 12 = 16    

 คําตอบคือ…………………16………………………………………………… 

            คะแนนเต็ม…………………10  คะแนน……………………………………… 

 

 จากโจทยแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรดังกลาวขางตน ผูวิจัยกาํหนดให

แบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรขอนี้มีคะแนนเต็ม 10  คะแนน 
 

3 คะแนน 

4 คะแนน 

3 คะแนน 
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(ตัวอยาง) 
แบบบันทึกการวิเคราะหความซับซอนของแบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรยีนคณิตศาสตร 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที…่6…..โรงเรียน………ที่ 3……………….. 

 

โจทยขอที่ 1 มีกี่วิธทีีห่นงัสอืคณิตศาสตร 4 เลม หนังสอืประวัติศาสตร 3 เลม หนงัสือเคมี 3 เลม

และหนงัสือสังคมศึกษา 2 เลม จะตัง้เรียงในตูโดยทีเ่นื้อหาประเภทเดียวกันอยูดวยกนั 

 

วิธีทาํ        หนังสือคณิตศาสตร 4 เลม   จัดได =   4!   ขั้นที่ 1   (1 คะแนน) 

     หนังสือประวัติศาสตร 3 เลม จัดได =   3!   ขั้นที่ 2   (1 คะแนน) 

     หนงัสือเคม ี3 เลม               จัดได =   3!   ขั้นที่ 3   (1 คะแนน) 

     หนงัสือสังคมศึกษา 2 เลม   จัดได =   2!   ขั้นที่ 4   (1 คะแนน) 

   ทั้ง 4  วิชาจัดได  =   4!   ขั้นที่ 5   (1 คะแนน) 

          ดังนัน้มีวิธทีั้งหมดทีจ่ะตั้งเรียงหนงัสือในตูโดยทีเ่นื้อหาประเภทเดียวกันอยูดวยกนั  

      =  4!3!3!2!4!  ข้ันที่ 6   (1 คะแนน) 

      =  24 x 6 x 6 x 2 x 24 ข้ันที่ 7   (1 คะแนน)  

      =  41,472    วิธ ี  ข้ันที่ 8   (1 คะแนน) 

 

 คําตอบคือ………………..…41,472  วิธี………………………………………. 

 จํานวนขัน้ตอนที่ใชทั้งหมด….8  ขั้นตอน……………………………………....   

            คะแนนเต็ม………………..…8  คะแนน………………………………………. 
 

 จากโจทยแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรดังกลาวขางตนจะเห็นวาจํานวน

ข้ันตอนทั้งหมดที่ใชในการคิดหาคําตอบมีทั้งหมด 8 ข้ันตอน ผูวิจัยจึงกําหนดใหแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรขอนี้มีคะแนนเต็ม  8 คะแนน 
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(ตัวอยาง) 
แบบบันทึกการวิเคราะหความยากของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณติศาสตร 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที…่6…..โรงเรียน………ที่ 3……………….. 

 

โจทยขอที่ 1 มีกี่วิธทีีห่นงัสอืคณิตศาสตร 4 เลม หนังสอืประวัติศาสตร 3 เลม หนงัสือเคมี 3 เลม

และหนงัสือสังคมศึกษา 2 เลม จะตัง้เรียงในตูโดยทีเ่นื้อหาประเภทเดียวกันอยูดวยกนั 

 

วิธีทาํ        หนังสือคณิตศาสตร 4 เลม   จัดได =   4!   

     หนังสือประวัติศาสตร 3 เลม จัดได =   3!   

     หนงัสือเคม ี3 เลม               จัดได =   3!   

     หนงัสือสังคมศึกษา 2 เลม   จัดได =   2!   

   ทั้ง 4  วิชาจัดได  =   4!   

          ดังนัน้มีวิธทีั้งหมดทีจ่ะตั้งเรียงหนงัสือในตูโดยทีเ่นื้อหาประเภทเดียวกันอยูดวยกนั  

      =  4!3!3!2!4!  

      =  24 x 6 x 6 x 2 x 24 

      =  41,472    วิธ ี

  

 คําตอบคอื…………………41,472  วิธี………………………………………. 

            คะแนนเต็ม…………………10  คะแนน………………………………………. 

 

 จากโจทยแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรดังกลาวขางตน ผูวิจัยกาํหนดให

แบบสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรขอนี้มีคะแนนเต็ม 10  คะแนน 
 

  

 
 
 
 
 
 
 

5 คะแนน 

5 คะแนน 
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ภาคผนวก ข 
รายนามผูทรงคุณวุฒิ 
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รายนามผูทรงคุณวุฒ ิ

 
 

1. รศ.ดร. ศิริเดช   สุชีวะ อาจารยภาควชิาวิจยัและจิตวิทยาการศึกษา 

 คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 

2. ผศ.ดร. ณัฏฐภรณ   หลาวทอง         อาจารยภาควชิาวิจยัและจิตวิทยาการศึกษา 

 คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 

3. ผศ.ดร. อัมพร   มาคะนอง               อาจารยภาควชิามัธยมศึกษา 

 คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 

4. อาจารยไพโรจน    นวมนุม อาจารยภาควชิามัธยมศึกษา 

 คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 

5. นางสาวยลนภา   พลชัย                  ครูคณิตศาสตร โรงเรียนวังสามหมอวทิยาคาร 

 อ. วงัสามหมอ   จ. อุดรธาน ี

6.นางสาวธีรนาถ   ธงงาม ครูคณิตศาสตร โรงเรียนขวาววทิยาคาร 

 อ. เสลภูมิ   จ. รอยเอ็ด 

7. นางสาวนุตริยา   จิตตารมย             ครูคณิตศาสตร โรงเรียนบานนาสาร   

 อ. นาสาร   จ. สุราษฎรธาน ี
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ภาคผนวก ค 
หนังสือขอเชญิเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมอื 
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ภาคผนวก ง 
หนังสือขออนุญาตทดลองใชเครื่องมอื 
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ภาคผนวก จ 
หนังสือขอความรวมมือในการวิจัย 
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ประวัติผูเขยีนวิทยานิพนธ 
 

 นางสาวสุพัตรา  เสนา เกิดเมื่อวันที่ 23 มกราคม พ.ศ. 2523 ที่จังหวัดอุบลราชธานี สําเร็จ

การศึกษาระดับปริญญาบัณฑิต สาขามัธยมศึกษา วิชาเอกคณิตศาสตร (โครงการ ร.พ.ค.) คณะ

ครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เมื่อปการศึกษา 2544 และเขาศึกษาตอในหลักสูตรปริญญา

ครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการวัดและประเมินผลการศึกษา ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยา

การศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ปการศึกษา 2546 ปจจุบันรับราชการครู ที่

โรงเรียนดงสวางวิทยา อําเภอนาจะหลวย จังหวัดอุบลราชธานี  
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