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OF MATHEMATICS AND REAL WORLD SITUATIONS ON MATHEMATICS LEARNING ACHIEVEMENT AND 
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The purposes of this research were : 

1. to study mathematics learning achievement of eighth grade students being taught by organizing learning activities 

emphasizing the connection of mathematics and real world situations. 

2. to compare mathematics learning achievement of eighth grade students between groups being taught by organizing 

learning activities emphasizing the connection of mathematics and real world situations and by conventional approach. 

3. to study attitude loINard mathematics learning of eighth grade students being taught by organizing learning activities 

emphasizing the connection of mathematics and real world situations. 

4. to compare attitude toward mathematics learning of eighth grade students between groups being taught by 

organizing learning activities emphasizing the connection of mathematics and real world situations and by conventional 

approach. 

The population of this research was eighth grade students in school under the Office of The Basic Education 

Commission, Bangkok.The subjects were eighth grade students of Wimuttayarampittayakom School in academic year 2007 .They 

were divided into two groups, one experimental group with 45 students and one controlled group with 45 students. The students in 

experimental group were taught by organizing leaming activities emphasizing the connection of mathematics and real world 

situations and those in control group were taught by conventional approach. The experimental instruments were the lesson plans 

dividual into treatment plans and conventional plans. The data collection instruments were the mathematics learning achievement 

test and attitude towards mathematics learning questionnaire. The data were analyzed by means of arithmetic mean, percentage of 

mean. standard deviation, and t - test. 

The results of the study were as follows: 

1. Mathematics learning achievement of eighth grade students being taught by organizing learning activities 

emphasizing the connection of mathematics and real world situation was higher than the minimum of criterion 50 percent. 

2.Mathematics learning achievement of eighth grade students being taught by organizing learning activities 

emphasizing the connection of mathematics and real world situations was higher than those of students being taught by 

conventional approach at .05 level of significance. 

3. Attitudes toward mathematics learning of eighth grade students after being taught by organizing learning activities 

emphasizing the connection of mathematics and real world situations were not higher than before learning. 

4. Attitudes toward mathematics learning of eighth grade students being taught by organizing learning activities 

emphasizing the connection of mathematics and real world situations were not higher than those of students being taught by 

conventional approach. 
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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

1. ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 

คณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งตอการพัฒนาความคิดเห็นของมนุษย ทําใหมนุษยมี

ความคิดสรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล เปนระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะหปญหาไดอยางถี่

ถวนรอบคอบ ทําใหสามารถคาดการณ วางแผน ตัดสินใจและแกปญหาไดอยางถูกตองเหมาะสม

และเปนเครื่องมือในการศึกษาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ตลอดจนศาสตรอ่ืน ๆ ที่เกี่ยวของ 

คณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอการดํารงชีวิตและชวยพัฒนาคุณภาพชีวิตใหดีข้ึน นอกจากนี้

คณิตศาสตรยังชวยพัฒนามนุษยใหคิดเปน แกปญหาเปน และสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี

ความสุข(สสวท,2544)  

 

 ปจจุบันวิชาคณิตศาสตรมีความสําคัญ และมีสวนสัมพันธกับชีวิตประจําวันของมนุษย

อยางที่ไมสามารถที่จะหลีกเลี่ยงได เพราะคณิตศาสตรเปนเครื่องมือที่นําไปใชในชีวิตประจําวัน

และการเรียนรูระดับสูงตอไป ดวยเหตุนี้จึงควรใหความสําคัญตอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

รูจักนําคณิตศาสตรไปประยุกตใชโดยสัมพันธกับศาสตรอ่ืนๆ และสามารถใชในชีวิตจริงได(สมาคม

คณิตศาสตรแหงประเทศไทย,2543:56)     

 

แมวาคณิตศาสตรจะมีจุดประสงคเพื่อมุงใหผูเรียนคิดอยางมีเหตุผล มีทักษะในการ

คํานวณ แตลักษณะเนื้อหาคณิตศาสตรที่มีความซับซอนในเชิงความคิดและเปนนามธรรม   

ประกอบดวยสัญลักษณตาง ๆ และอาศัยการคิดที่เปนแบบแผน มีข้ันตอนและมีเหตุผล จึงทําให

นักเรียนสวนมาก ไมประสบผลสําเร็จในการเรียนและเกิดความเบื่อหนาย ไมชอบและไมอยาก

เรียนคณิตศาสตร(สิริพร ทิพยคง,2539:30)   ดังจะเห็นไดจากสถิติการศึกษาที่ไดแสดงผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  ปการศึกษา 2544 พบวา   นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ตอนตนไดคะแนนเฉลี่ยวิชาคณิตศาสตรรอยละ   32.36    ซึ่งต่ํากวาคะแนนเฉลี่ยวิชาอื่นๆ   และมี

นักเรียนที่จัดอยูในเกณฑดี    พอใช   และปรับปรุง   คิดเปนรอยละ 4.61 ,  19.15  และ   76.24     

ตามลําดับ   ( สํานักงานปลัดกระทรวงศึกษาธิการ, 2546 : 81) นอกจากนี้ยังเห็นไดจากผลการ

สอบวัดคุณภาพการศึกษาระดับชาติ   ปการศึกษา  2546  ที่วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   (GAT)  

วิชาคณิตศาสตรระดับประถมศึกษา   มัธยมศึกษาตอนตน และมัธยมศึกษาตอนปลาย แลวพบวา
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นักเรียนไดคะแนนผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยรอยละ   41.70,   34.49  และ  33.99  ตามลําดับ   (สํานัก

ทดสอบทางการศึกษา, 2546) จัดอยูในภาวะที่ตองปรับปรุงทั้งสิ้น   ( สุนีย  คลายนิล, 2548: 18) 

 

จากที่กลาวมาขางตนจะเห็นไดวาคุณภาพของการจัดการศึกษาทางคณิตศาสตรยังไม

บรรลุวัตถุประสงคของหลักสูตรตามที่มุงหมาย  ซึ่งปจจัยที่มีผลตอการจัดการเรียนการสอน

คณิตศาสตรข้ึนอยูกับปจจัยหลาย ๆ ประการ เชน ปจจัยที่มาจากครู ครอบครัวหรือผูปกครอง 

เพื่อนรวมชั้นเรียน  บรรยากาศในชั้นเรียน เปนตน ดังนั้นจากปจจัยดังกลาวครูควรพัฒนากิจกรรม

การเรียนการสอน  เพื่อสรางพื้นฐานทางคณิตศาสตรที่มีความหมายและสรางความมั่นใจในการ

เรียนคณิตศาสตรใหเกิดขึ้นกับผูเรียน(อัมพร มาคนอง, 2547: 62-68) โดยครูผูสอนจําเปนจะตอง

เลือกวิธีสอนมาใชใหเหมาะสมกับเนื้อหาสาระ วัยและความสามารถของผูเรียน ใชกระบวนการ

และวิธีการที่หลากหลาย และควรจัดกิจกรรมที่ทําใหผูเรียนสนใจในวิชาคณิตศาสตร เกิดแรงจูงใจ

ในการเรียน เพื่อสรางเจตคติที่ดีตอการเรียนคณิตศาสตรใหเกิดขึ้นกับผูเรียน  ซึ่งแนวทางในการ

จัดการเรียนการสอนเพื่อชวยพัฒนาการเรียนการสอนคณิตศาสตรในชั้นเรียนนั้น    จากที่กลาวมา

ขางตนสภาครูคณิตศาสตรแหงชาติของสหรัฐอเมริกา(NCTM,2000:360) ไดกลาวถึงทิศทางของ

คณิตศาสตรในโรงเรียนมัธยมศึกษา ไวดังนี้ 

1. การเชื่อมโยงระหวางวิชาคณิตศาสตรกับวิชาอื่น ๆ 

2. การใชปญหาในชีวิตจริงเปนเนื้อหาในการพัฒนาวิชาคณิตศาสตร 
3. การเชื่อมโยงภายในวิชาคณิตศาสตรกับหัวขอที่เกี่ยวของกัน ที่แตกตางจาก

การสอนแบบเดิม 

4. การเชื่อมโยงที่เกี่ยวของกับเนื้อหาใหมในวิชาคณิตศาสตรเปนทฤษฎีอลวน
(Chaos theory) 

5. การพัฒนาการเรียนรูคณิตศาสตรไดตามสภาพจริงผานการเชื่อมโยงมากกวา
ที่จะแสดงวิธีการแกปญหาอยางงายๆ 

จะเห็นวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหเห็นความเชื่อมโยงระหวางเนื้อหาใน

หลักสูตรกับการนําไปใชชีวิตประจําวันเปนแนวทางหนึ่งในการนํามาจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

วิชาคณิตศาสตรในชั้นเรียน ทั้งนี้เพื่อใหผูเรียนไดฝกนําคณิตศาสตรไปใชในชีวิตจริง เพื่อใหผูเรียน

เห็นประโยชนและเห็นคุณคาของการเรียนวิชาคณิตศาสตร   โดยครูควรเนนกิจกรรมที่ใหนักเรียน

ไดปฏิบัติจริงหรือนําประสบการณที่ผูเรียนประสบในชีวิตประจําวันมาเปนแนวทางในการจัด

กิจกรรม (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน, 2536 : 23) ซึ่งสอดคลองกับพรอมพรรณ 

อุดมสิน(2548:15) ที่ไดกลาวเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ไววา

เปาหมายที่สําคัญสําหรับการจัดการเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรคือใหผูเรียน
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สามารถแกปญหาในชีวิตประจําวันได โดยอาศัยการฝกการแกปญหาชีวิตประจําวันซึ่งบางครั้งใช

คําวา ฝกการแกปญหาในโลกจริงจากการฝกแกปญหาทางคณิตศาสตร ดังนั้นการฝกการ

แกปญหาในสาระการเรียนรูคณิตศาสตรเปนการเตรียมตัวใหผูเรียนสามารถแกปญหาที่คลายคลึง

กับส่ิงที่เปนโลกจริง โดยการจําลองสถานการณปญหาตาง ๆ ในโลกจริง เพื่อใหผูเรียนไดทดลอง

ฝกฝน    ดังที่สภาครูคณิตศาสตรแหงชาติของสหรัฐอเมริกา(NCTM,2000:1-2) กลาววา เมื่อ

นักเรียนสามารถมองเห็นถึงการเชื่อมโยงเนื้อหาวิชาอื่น ๆ กับวิชาคณิตศาสตร จะทําใหพวกเขา

สรางความเขาใจทางคณิตศาสตรไดอยางชัดเจนขึ้น พรอมกับการเรียนรูความคิดรวบยอดใหม ๆ 

ดังนั้นการเชื่อมโยงเปนสิ่งสําคัญสําหรับนักเรียนในการสรางความเขาใจเกี่ยวกับความสัมพันธ

ภายในคณิตศาสตร เพราะฉะนั้นผูสอนควรจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใหผูเรียนเห็นถึงประโยชนและ

ความสําคัญของวิชาคณิตศาสตรเพื่อใหผูเรียนตระหนักและเห็นคุณคาของคณิตศาสตร สามารถ

นําคณิตศาสตรไปใชในชีวิตประจําวันได โดยผูสอนอาจจัดกิจกรรมหรือสถานการณสอดแทรกใน

การเรียนรูเสมอ เพื่อใหผูเรียนไดเห็นการนําความรู เนื้อหาสาระและกระบวนการทางคณิตศาสตร

มาใชในการเรียนรูเนื้อหาใหม หรือนําความรูและกระบวนการทางคณิตศาสตรมาแกปญหาใน

สถานการณที่ผูสอนกําหนดในชีวิตประจําวันได(นงลักษณ แกวมาลา,2547:3)  

 

ดังนั้น การจัดกิจกรรมที่สงเสริมใหผูเรียนเรียนรูกระบวนการแกปญหาทางคณิตศาสตร 

ดวยการฝกการแกปญหาคณิตศาสตรจากเหตุการณในชีวิตชีวิตประจําวัน  จึงเปนแนวทางหนึ่งใน

การจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรในชั้นเรียน  ซึ่งผูสอนตองหาวิธีการหรือแนวทางการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ มีรูปแบบในการจัดกิจกรรมที่หลากหลาย เนนทักษะ

กระบวนการ เพื่อกระตุนใหผูเรียนมีการเชื่อมโยงวิธีการเรียนรูในเนื้อหากับชีวิตจริง(จิราภรณ ศิริทวี

,2541:35)  จากที่กลาวมาขางตน  โดนัลและมากิ ไดกลาวถึงแนวทางของการจัดการเรียนการสอน

ในชั้นเรียน  (Donald and Maki,1979:1-7) โดยไดเสนอแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

เพื่อการแกปญหาทางคณิตศาสตรโดยใชสถานการณในชีวิตจริงมาเชื่อมโยง มีแนวทางในการจัด

กิจกรรม ดังนี้ 

 

 1)   สรางปญหาจากโลกความเปนจริง(Real World) เปนขั้นตอนที่ใชปญหาที่

นักเรียนสามารถพบในชีวิตจริงหรือชีวิตประจําวันมาใชประกอบการเรียนการสอนในเนื้อหาและ

หลักสูตร 

 2)   สรางแบบจําลองจากเรือ่งจริง(Real Model) เปนการนําความรูจากขั้นตอน  

ที่ 1  สรางรูปแบบ หรือแบบจําลองของปญหา โดยมีลักษณะงาย ๆ ไมมีกฎเกณฑหรือขอบังคับที่

ยุงยาก 
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 3)  สรางแบบจําลองในชั้นเรียน(Classroom Model) เปนแบบที่ครูจาํลองสรางใน

ชั้นเรียนเพื่อประกอบการเรยีนการสอนเปนแบบจําลองที่การกระทาํตอจากแบบจําลองที ่2  เปน

การแสดงใหเห็นการบูรณาการ หรือการประยุกตการใชกระบวนการ หรือเนื้อหาความรู

คณิตศาสตร เปนขั้นตอนที่ครูแสดงใหเหน็การเชื่อมโยงระหวางคณิตศาสตรกับชีวิตจริงแกนักเรียน 

 4)  สรางแบบจําลองทางคณิตศาสตร(Mathematical Model) เปนการนํา

แบบจําลองจากขั้นตอนที่ 2  หรือข้ันตอนที่ 3  แทนที่ดวยสัญลักษณคณิตศาสตรที่แทนความหมาย

ในเรื่องนัน้ ๆ เปนการใชความรูคณิตศาสตรมาใชในการสรางแบบจําลองและขั้นตอนนี้จะแสดงให

เห็นการเชื่อมโยงระหวางคณติศาสตรกับคณิตศาสตร   

 5)  สรุปหรือผลลัพธหรือคําตอบ(Conclusions) เปนขัน้ตอนที่ผูแกปญหาจะหา

ผลสรุป หรือคําตอบของปญหาโดยใชเครื่องมือ หลักการ และเทคนิคทางคณิตศาสตร เชน 

หลักการคํานวณ การวเิคราะห  การแกปญหา เปนตน 

ดังที่แสดงดังภาพที่ 1  ดังนี้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

สรางปญหาจากโลกความเปนจริง

(Real World)

สรางแบบจําลองจากเรื่องจริง    

(Real Model) 

สรางแบบจําลองในชั้นเรียน

(Classroom Model) 
สรางแบบจําลองทางคณิตศาสตร

(Mathematical Model) 

สรุปหรือผลลัพธหรือคําตอบ

(Conclusions)

เปลี่ยนใหเปน

คําพูดที่เขาใจงาย นําไปใช 

หาผลสรุป หรือคาํตอบของ    

ปญหาโดยใชเครื่องมือ หลักการ 

และเทคนิคทางคณติศาสตร

จัดใหเปนรูปแบบที่ 

เขาใจงายมากขึ้นเพื่อ

ประกอบการเรียนการ

นําไปใช 

 
แทนที่ดวยสญัลักษณคณติศาสตรที่แทน

ความหมายในเรื่องนัน้ ๆ  

 

ภาพที ่1 แบบจําลองทางคณิตศาสตรสําหรับการจัดการเรียนการสอนในชัน้เรียน 

ตามแนวคิดของโดนัลและมากิ   (Donald and Maki,1979:1-7)  
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จากที่กลาวมาขางตนจะเห็นไดวาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในชั้นเรียนตามแนวคิด

ของโดนัลและมากิ เปนสภาพแวดลอมที่สงเสริมการแกปญหาในชั้นเรียน ทําใหผูเรียนเห็น

ความสําคัญและประโยชนของการเรียนคณิตศาสตร ซึ่งการที่ผูเรียนเห็นถึงความสําคัญและ

ประโยชนของการเรียนคณิตศาสตรจะทําใหผูเรียนเกิดเจตคติที่ดีตอการเรียนคณิตศาสตร  ผูเรียน

สรางความเขาใจในเรื่องที่เรียนไดดีข้ึน และผูเรียนสามารถนําคณิตศาสตรไปประยุกตใชในชีวิตจริง

ไดอยางถูกตอง  

 

ดังนั้นผูวิจัยจึงสนใจนําแนวคิดของโดนัลและมากิ มาประยุกตใชในการเรียนการสอน

คณิตศาสตร  เพื่อชวยสงเสริมความสามารถในการแกปญหาของผูเรียนเพื่อนําไปสูผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรที่มีคุณภาพตามเกณฑมาตรฐานที่ตองการ   และเพื่อสงเสริมใหผูเรียน

เล็งเห็นคุณคา  ประโยชน  ความสําคัญของการเรียนคณิตศาสตรเพื่อนําไปสูการเกิดเจตคติที่ดีตอ

การเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนตอไป 
 
2. วัตถุประสงคการวจิัย 

 

1.  เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่  2 ที่

ไดเรียนโดยใชการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริง 

2.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา   

ปที่ 2  ระหวางกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกบัสถานการณ

ในชีวิตจริงและการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 

3.  เพื่อศึกษาเจตคิตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่  2  ที่เรียน

โดยใชการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริง 

4.  เพื่อเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 2  

ระหวางกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณใน

ชีวิตจริงและการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 
 
3. สมมตฐิานการวิจัย 
 

องอาจ  ซึมรัมย(25245:70-72) ไดศึกษา ความกาวหนาทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร

ของนักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปที ่ 1 โรงเรียนวัดเวฬุวนาราม(สินทรัพยอนุสรน) จังหวัด
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กรุงเทพมหานคร โดยใชหนวยการเรียนเรื่อง คณิตศาสตรเพื่อชีวิตประจําวัน ผลการวิจัยพบวา

น ักเร ียนชั ้นม ัธยมศึกษาปที ่ 1ที ่ได ร ับการสอนคณิตศาสตร  โดยใช หน วยการเร ียนเ รื ่อง 

คณิตศาสตรเพื ่อชีวิตประจําวัน นักเรียนทุกคนไดคะแนนสูงกวารอยละ50 ดังนั้นผูวิจัยจึงตั้ง

สมมุติฐานในการวิจัยครั้งนี้วา 

1.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู

ที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

สูงกวารอยละ 50 ของคะแนนสอบทั้งฉบับ   

 

บีวิล(Bevil,2003:122-140) ไดศึกษาผลของการนําคณิตศาสตรไปใชในโลกจริงของ

นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษและนักเรียนปกติตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการรับรูตอ

สภาพแวดลอมที่สงเสริมการเรียนรูคณิตศาสตร กลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด 6 เกรด 7 และ

เกรด 8 จํานวน 320 คน โดยแบงเปนกลุมทดลองที่เรียนตามหลักสูตรการนําคณิตศาสตรไปใชใน

โลกจริงและกลุมควบคุมที่เรียนตามหลักสูตรปกติ  ในแตละกลุมมีนักเรียนกลุมละ 160 คน 

ประกอบดวย นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษจํานวน 80 คน และนักเรียนปกติ 80 คน ผลการวิจัย

พบวา หลังจากนักเรียนเกรด 6 เกรด 7 และเกรด 8 ที่ไดรับการเรียนตามหลักสูตรการนํา

คณิตศาสตรไปใชในโลกจริงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการเรียน

ตามหลักสูตรปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ดังนั้นผูวิจัยจึงตั้งสมมุติฐานในการวิจัยครั้งนี้วา 

2.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู

ที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริง มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

สูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 

 

ถนอมเกียรติ  งานสกุล(2545:33-39) ไดพัฒนากิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรที่เชื่อมโยง

กับสถานการณตางๆ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนเมืองถลาง จังหวัดภูเก็ต 

จํานวน  42 คน ผลการวิจัยพบวา ผลการเรียนรู คณิตศาสตรของนักเรียนจากกิจกรรมการเรียนรู

คณิตศาสตรที่เชื่อมโยงกับสถานการณตางๆ  ในดานความรู ทักษะการปฏิบัติ คุณลักษณะที่พึง

ประสงค การอาน การคิดวิเคราะห และการเขียนสื่อความหมาย ผานเกณฑตามมาตรฐานที่

โรงเรียนกําหนดไวคิดเปนรอยละ 95 และนักเรียนมีความคิดเห็นที่ดีตอการจัดกิจกรรมการเรียนรู

คณิตศาสตรที่เชื่อมโยงกับสถานการณตางๆ  และมานัส  ทิพยสัมฤทธิ์กุล(2547:47-53)  ได

พัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยการเชื่อมโยงประสบการณของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1  โรงเรียนสงวนหญิง จังหวัดสุพรรณบุรี  จํานวน  30 คน  ผลการวิจัยพบวา 

นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรโดยการเชื่อมโยงประสบการณของนักเรียน
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หลังเรียนแตกตางจากกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอ

การเรียนวิชาคณิตศาสตรโดยการเชื่อมโยงประสบการณของนักเรียนกอนทดลองแตกตางจากหลงั

ทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังนั้นผูวิจัยจึงตั้งสมมุติฐานในการวิจัยครั้งนี้วา 

3.  นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยง

คณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงมีเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรหลังทดลองสูงกวากอน

ทดลอง 

 

คลาลิค(Klalid,2003) ไดศึกษาการประยุกตทางคณิตศาสตรในโลกจริงที่มีตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรและสภาพแวดลอมในการเรียนรู กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาคณะ

วิศวกรรมศาสตรในประเทศบรูไน จํานวน  2  หองเรียน  โดยกลุมทดลองใชการเรียนรูโดยการ

ประยุกตคณิตศาสตรในโลกจริงและกลุมควบคุมใชการเรียนรูปกติ ผลการวิจัยพบวา นักเรียนใน

กลุมทดลองมีความคิดเห็นเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรโดยการประยุกตคณิตศาสตรในโลกจริงมี

ความนาสนใจและสนุกสนาน   เนื้อหาวิชามีความเหมาะสมในการเรียนและมีความสําคัญในการ

นําไปใชในโลกจริงและนักเรียนในกลุมควบคุมมีความคิดเห็นเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรโดย

การเรียนรูแบบปกติมีความนาสนใจและสนุกสนาน  เนื้อหาวิชามีความเหมาะสมนอยและไม

เล็งเห็นความสําคัญของการนําคณิตศาสตรไปใชในโลกจริง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  ดังนั้น

ผูวิจัยจึงตั้งสมมุติฐานในการวจิัยครั้งนี้วา 

4.  นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยง

คณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงมีเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการ

จัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 

 
4. ขอบเขตของการวจิัย 
 

1.  ประชากรของการวิจัยในครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ในโรงเรียนสังกัด

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ในกรุงเทพมหานคร 

 

2.  ตวัแปรในการวิจัย ไดแก 

2.1  ตัวแปรตน คือ   

2.1.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ 

          สถานการณในชีวิตจริง 

2.1.2 การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 



 8

2.2  ตัวแปรตาม   คือ   

2.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

2.2.2 เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร 

 

3. เนื้อหาที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนสวนหนึ่งของสาระการเรียนรูพื้นฐาน คณิตศาสตร  ตาม

หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 เร่ือง อัตราสวนและรอยละ  ชวงชั้นที่ 3  ที่สอนทั้ง

เนื้อหาและการแกปญหา และในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยเนนที่การแกปญหา 

 
5. คําจํากัดความที่ใชในการวิจยั 
 

1.  การเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร หมายถึง การผสมผสานความรู ประสบการณ หรือ

เหตุการณที่มีความสัมพันธกันภายใตหัวเรื่องที่เกี่ยวของใหมาสัมพันธกัน เพื่อชวยใหผูเรียนเกิด

การเรียนรูและสรางความเขาใจไดอยางชัดเจนขึ้น 

2.  การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริง  

หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรูใหแกผูเรียนโดยมีการดําเนินการเพื่อชวยใหผูเรียนเกิดการ

เรียนรูในสาระคณิตศาสตร ดวยการนําคณิตศาสตรไปเชื่อมโยงกับสถานการณในชีวิตจริง เพื่อการ

เรียนรูในชั้นเรียน แลวนําขอมูลที่เกี่ยวของมาสรางความสัมพันธอยูในรูปแบบจําลองคณิตศาสตร

เพื่อนําไปสูการเรียนรูหรือการหาคําตอบ  ซึ่งปรับมาจากแบบจําลองทางคณิตศาสตรสําหรับการ

จัดการเรียนการสอนในชั้นเรียนตามแนวคิดของโดนัลและมากิ (Donald and Maki,1979:1-7)  

ประกอบดวยขั้นตอนดําเนินการ 4 ข้ันตอน ดังนี้ 

ข้ันที่ 1  สรางแบบจําลองจากสถานการณในโลกความเปนจริง  เปนขัน้ตอนที่นาํ

สถานการณทีน่ักเรียนสามารถพบในชวีิตจริงหรือชีวิตประจําวนัมาใชเปนปญหาประกอบการเรียน

การสอนในเนือ้หาสวนที่เกีย่วของตามหลกัสูตร 

  ข้ันที่ 2  สรางแบบจําลองในชั้นเรียน เปนขัน้ตอนที่ครูนําสถานการณปญหาจาก

ข้ันตอนที ่1 มาสรางเปนแบบจําลองของเหตุการณเพื่อการเรียนรูในชัน้เรียน โดยปรบัใหเหมาะสม

และงายตอการเรียนรูในชัน้เรียน แสดงใหเห็นการบูรณาการหรือการประยุกตความรูและ

กระบวนการทางคณิตศาสตรไปสัมพันธกบัเหตุการณในโลกแหงความเปนจริง เพื่อแสดงใหเหน็

การเชื่อมโยงระหวางคณิตศาสตรกับชีวิตจริงแกนักเรียน 

ข้ันที่ 3  สรางแบบจําลองทางคณิตศาสตร    เปนการนาํขอมูลจากสถานการณ

ปญหาจากขั้นตอนที่ 2 มาแทนที่ดวยสัญลักษณทางคณิตศาสตรหรือตัวแปรที่แทนความหมายใน

เร่ืองนัน้ ๆ  
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  ข้ันที่ 4  สรุปหรือหาผลลัพธหรือคําตอบ   เปนขั้นตอนทีผู่เรียนหรือผูสอนกับ

ผูเรียนรวมกันหาผลสรุป หรือคําตอบของปญหาโดยใช หลักการ และเทคนิคทางคณติศาสตร เชน 

หลักการคํานวณ การวเิคราะห  การแกปญหา เปนตน และสรุปส่ิงที่เรียนรู  

3.  การจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรแบบปกติ  หมายถงึ  การจัดกิจกรรมการเรียนรู

ตามแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชวงชั้นที่ 3  หลักสูตร

การศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544 

4.  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร หมายถงึ  ผลที่เกิดจากการกระทาํที่อาศัย

ความสามารถในดานความรูและทักษะทางคณิตศาสตรที่ไดจากการเรยีนรู โดยแบงพฤติกรรมใน

การแสดงออกตามแนวคิดของวิลสัน (Wilson อางถงึใน พรอมพรรรณ อุดมสิน:2544,60 - 75 ) ซึ่ง

แบงเปน 4 ระดับ คือ  

 ความรูความจําดานการคิดคํานวณ (Computation) หมายถึง ความ สามารถใน

การระลึกถึงความรูที่เคยเรียนมาแลวเกี่ยวกับทักษะการคิดคํานวณ  

  ความเขาใจ (Comprehension) หมายถึง ความสามารถในการนําความรูที่มีอยู

แลวมาสัมพันธกับโจทยปญหาใหม ตลอดจนสามารถตีความ แปลความ สรุปความ และขยาย

ความได 

 การนําไปใช (Application) หมายถึง การนําความรู กฎ หลักการ ขอเท็จจริง 

ทฤษฎี ฯลฯ ที่ไดเรียนรูมาแลวไปแกปญหาใหมได 

 การวิเคราะห (Analysis) หมายถึง ความสามารถในการพิจารณาหาสวนที่สําคัญ 

หาความสัมพันธของสวนที่สําคัญเหลานั้นมีความสัมพันธกัน เพื่อแกปญหาที่แปลกกวาธรรมดา

หรือปญหาที่ไมคุนเคยมากอนได 

ซึ่งวัดจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนมัธยมศึกษา    

ปที่ 2  เร่ือง อัตราสวนและรอยละ    

5.  เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร หมายถึง ความรูสึกนึกคิด ความคิดเห็น อารมณ และ

ทาทีที่นักเรียนมีตอการเรียนคณิตศาสตร  ทั้งในดานความสําคัญและประโยชนของวิชา

คณิตศาสตร โดยเลือกการแสดงออกของเจตคติประกอบดวยองคประกอบ 3 ดานตามแนวคิดของ 

Oskamp(1977)  ดังนี้  

1)  ดานสติปญญา (Cognitive Component) ประกอบดวยความรู ความคิด และ

ความเชื่อที่ผูนั้นมีตอเปาเจตคติ  

2)  ดานความรูสึก (Affective Component) หมายถึง ความรูสึก อารมณของคน

ใดคนหนึ่งตอเปาเจตคติ วารูสึกชอบหรือไมชอบส่ิงนั้น พอใจหรือไมพอใจ หลังจากการสัมผัสหรือ

รับรูเปาเจตคติแลว สามารถแสดงความรูสึกประเมินวาสิ่งนั้นดีหรือไมดี 
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3)   ดานพฤติกรรม (Behavioral Component) อาจเรียกวา Action Component 

เปนดานแนวโนมของการจะกระทําหรือจะแสดงพฤติกรรม เจตคติเปนพฤติกรรมซอนเรน ในขั้นนี้

เปนการแสดงแนวโนมของการกระทําตอเปาเจตคติเทานั้น ยังไมแสดงออกจริง   

 ซึ่งวัดจากแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

6.  นักเรียน หมายถงึ นักเรียนในระดับมธัยมศึกษาปที ่2  โรงเรียนมธัยมศึกษาสังกดั

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธกิาร กรุงเทพมหานคร 
 
6. ประโยชนที่ไดรับจากการวิจัย 
 

1.  ไดแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนน

การเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริง ไปใชในการเรียนการสอนคณิตศาสตรเพื่อให

ผูเรียนพัฒนาความรูในเนื้อหาและเจตคติที่ดีตอการเรียนเคณิตศาสตรมากขึ้น 

2.  ขอมูลจากผลการวิจัยครั้งนี้ จะเปนประโยชนตอการนําไปใชในการออกแบบและการ

ขยายแนวคิดเพื่อการปรับปรุงการเรียนการสอนคณิตศาสตรของครูผูสอนใหมีชัดเจนและทั้งนี้เพื่อ

กอใหเกิดการพัฒนาการเรียนการสอนคณิตศาสตรใหมีประสิทธิภาพมากขึ้น 
 
 
 
 
 
 
 

 



บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของ 
 
 จากการศึกษา คนควาเอกสาร และงานวิจยัที่กีย่วของกบัการวิจยัครั้งนี้   ผูวจิัยไดเสนอผล

การศึกษาคนควา  ตามลาํดับตอไปนี้ 

 

  1. การเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 

   1.1 ความหมายของการเชือ่มโยงทางคณิตศาสตร 

   1.2 ความสําคญัของการเชื่อมโยงทางคณติศาสตร 

1.3 ลักษณะของการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 

   1.4 แนวทางในการพัฒนาทกัษะการเชื่อมโยง 

   1.5 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่สงเสริมการเชื่อมโยง 

 

  2.  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 

   2.1  ความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

   2.2  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

   2.3  เครื่องมือที่ใชวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 

 

  3. เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร 

        3.1 ความหมายของเจตคตแิละเจตคคติตอการเรียนคณติศาสตร 

      3.2 ประโยชนของเจตคติ 

        3.3 วิธกีารศึกษาเจตคติ 

3.4 ลักษณะของเจตคติ 

3.5 องคประกอบของเจตคติ 

        3.6 พัฒนาการดานเจตคติ 

        3.7 มาตรวัดเจตคติ 

 

  4. งานวิจยัที่เกี่ยวของ 

        4.1 งานวิจยัตางประเทศ 

       4.2 งานวิจัยในประเทศ   
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1. การเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 
   

1.1  ความหมายของการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 
 

คําวา เชื่อมโยง  ตรงกับคําวา  connection ในภาษาอังกฤษ การเชื่อมโยงเปนทักษะ

กระบวนการที่มีกําหนดไวในสาระที่ 6 ของการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตร ทั้งในระดับ

ประถมศึกษา มัธยมศึกษาตอนตน และมัธยมศึกษาตอนปลาย( กระทรวงศึกษาธิการ, 2544: 13) 

ซึ่งความหมายของการเชื่อมโยงไดมีนักการศึกษาหลายทาน ไดใหความหมายไวดังนี้ 

 

สภาครูคณิตศาสตรแหงชาติของสหรัฐอเมริกา ( NCTM, 1991. ) ไดใหความหมาย

ของ การเชื่อมโยงวาเปนการผสมผสานแนวคิดที่มีความเกี่ยวของใหรวมเปนองคประกอบ

เดียวกัน  

 

อัมพร มาคนอง(2547:44) กลาวถึง  การเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรวา  การ

เชื่อมโยงทางคณิตศาสตร เปนความสามารถของผูเรียนในการสัมพันธความรูหรือปญหา

คณิตศาสตรที่เรียนมากับความรู ปญหา หรือสถานการณอื่นที่ตนเองคนพบ  

 

โพธิ์ทิพย วัชระสวัสด์ิ (2546:8)  กลาววาการเชื่อมโยง เปนกระบวนการสรางความสัมพันธ
ทั้งระหวางสิ่งของ คน หรือแนวคิด ซึ่งการเชื่อมโยงแนวคิดเปนกระบวนการทาง ปญญาในการนํา
ส่ิงตางๆ เชนความรู ประสบการณ หรือเหตุการณ ตั้ง แต 2 อยางขึ้นไปมาเกี่ยวของ หรือสัมพันธกัน  

อเนก   พุทธิเดช(2548:43) กลาววา  การเชื่อมโยงเปนกระบวนการทาง

คณิตศาสตรที่นําความรูตางๆ ทางคณิตศาสตรที่มีอยู เดิม และประสบการณที่มีมา 

ผสมผสานหรือมาสัมพันธกันทําใหเกิดเปนองคความรูใหม โดยแบงเปนการเชื่อมโยง

ระหวางความรูทางคณิตศาสตรกับศาสตรอื่นๆและการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร

กับชีวิตจริง  
 

จากความหมายของการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรที่นักการศึกษาไดใหไว ผูวิจัยกลาว

โดยสรุปไดวา  การเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร หมายถึง การผสมผสานความรู ประสบการณ หรือ

เหตุการณที่มีความสัมพันธกันภายใตหัวเรื่องที่เกี่ยวของใหมาสัมพันธกัน เพื่อชวยใหผูเรียนเกิด

การเรียนรูและสรางความเขาใจไดอยางชัดเจนขึ้น 
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1.2  ความสําคัญของการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 

 

เอ็ดเวิรดส ( Edwards, 1998: 21 ) กลาววา การสรางการเชื่อมโยงสามารถทําให

สมอง เกิดการทํางานขณะที่มีกระบวนการเรียนเพื่อที่จะบรรลุจุดหมาย  

 

กรมวิชาการ (2544: 10-14) กําหนดใหทักษะและกระบวนการเชื่อมโยงเปน

มาตรฐาน หนึ่งในสาระการเรียนรูเร่ืองทักษะและกระบวนการที่มุงหวังใหเกิดขึ้นกับผูเรียน

เมื่อจบหลักสูตร  การศึกษาวิชาคณิตศาสตรทุกระดับ  โดยระบุไววา  ผู เรียนตองมี

ความสามารถเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ

ศาสตรอ่ืนๆไดเชนเดียวกับหลักสูตรการศึกษา คณิตศาสตรของประเทศสหรัฐอเมริกาที่

เปนประเทศผูนําของโลกปจจุบันไดกําหนดใหผู เรียนมี มาตราฐานดานทักษะและ

กระบวนการเชื่อมโยงไวเชนกันโดยกําหนดสิ่งที่ตองการใหเกิดขึ้นกับ ผูเรียนเกี่ยวกับการ

เชื่อมโยงไว 3 ประการ คือ  

 

1.  ผูเรียนตระหนักและสามารถเชื่อมโยง ความรูระหวาง คณิตศาสตรกับ

คณิตศาสตร ได  ผูเรียนมีความเขาใจและสามารถเชื่อมโยงวิธีการแนวคิดทางคณิตศาสตร

มาทาํใหเกิดการเรียนรู เร่ืองใดเร่ืองหนึง่ไดอยางเปนระบบ  

2.  ผูเรียนมีความเขาใจ สามารถเชื่อมโยงวิธีการ แนวคิดทางคณตศาสตร
มาทําใหเกิด การเรียนรูเรื่องใดเรื่องหนึ่งไดอยางเปนระบบ  

3.  ผูเรียนมีความเขาใจสามารถเชื่อมโยงและประยุกตความรูคณิตศาสตรกับ
ศาสตรอ่ืนได 
 

ออซูเบล(1968) กลาวถึง ความสําคัญของการเชื่อมโยงไววา การเชื่อมโยงเปนสิ่งที่

จําเปนที่จะทําให ผูเรียนนําความรูเดิมมาผสมผสานหรือเปนพื้นฐานในการเรียน

ความรูใหม นอกจากนั้นการเชื่อมโยงยังสามารถสื่อใหเห็นความสัมพันธที่แตละวิชามี

ความเกี่ยวของกัน ทําใหเกิดการเรียน แบบมีความหมายที่แตกตางจากการเรียนแบบ

ทองจํา  

 

คอกซฟอรด (Coxford, 1995: 3-12 ) เคนเนดี้ และ ทิปปส ( Kennedy and Tipps, 

1994: 194 )  กลาววาการเชื่อมโยงเปนกระบวนการที่สําคัญในการเรียนคณิตศาสตร 

ผูเรียนจะตองมี ความสามารถในการเชื่อมโยงระหวางความรูหรือมโนทัศนภายในวิชา

คณิตศาสตรดวยกันได อีก ทั้งสามารถเชื่อมโยงบูรณาการความรูคณิตศาสตรกับศาสตร
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อ่ืนๆ หรือการดําเนินชีวิตในโลกแหง ความเปนจริงได  

 

ฮอกสัน (Hodgson, 1995: 13) แสดงความคิดเห็นไววา การเชื่อมโยงเปน

เสมือนเครื่องมือของการแกปญหาเพราะการเชื่อมโยง เปนวิธีการพยายามนําความทรงจําไป

ประยุกตใชในการแกปญหา จึงเปนเสมือนเครื่องมือชนิดหนึ่งที่ผูแกปญหาใชในการแกปญหา   
 

จากความสําคัญของการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรที่นักการศึกษาไดใหไว ผูวิจัยกลาว

โดยสรุปไดวา การเชื่อมโยงเปนเสมือนเครื่องมือที่ใชในการแกปญหา ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรู

แบบมีความหมายและผูเรียนมีความเขาใจในเรื่องใดเรื่องหนึ่งไดอยางเปนระบบ 

 

1.3  ลักษณะของการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 

 

สภาครูคณิตศาสตรแหงชาติของสหรัฐอเมริกา ( NCTM, 1991. ) ไดแบงลักษณะ

ของการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรออกเปน 2 ลักษณะดังนี้  

1. การเชื่อมโยงภายในวิชา เปนการนําเนื้อหาภายในวิชาเดียวกันไปสัมพันธ

กันให ผูเรียนไดประยุกตความรู และทักษะไปใชในชีวิตจริง ชวยนักเรียนใหทําความ

เขาใจถึงความ แตกตางของ เนื้อหาวิชารวมทั้งพีชคณิต เรขาคณิต และตรีโกณมิติ ซ่ึงจะทํา

ใหการเรียนของ ผูเรียนมี ความหมาย  

2. การเชื่อมโยงระหวางวิชา เปนการรวมศาสตรตางๆ ตั้ง แต 2 สาขาขึ้นไป 

ภายใตหัวเรื่องที่ เกี่ยวของใหมาสัมพันธกัน  เชน  วิชาคณิตศาสตรกับวิทยาศาสตร 

เศรษฐศาสตร สังคม กีฬา หรือศิลปะ เปนการเรียนรูโดยใชความรู ความเขาใจและทักษะ

ในวิชาตางๆ มากกวา 1 วิชาขึ้นไป จะชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูที่ลึกซึ้งและตรงกับสภาพ

ชีวิตจริง  
 

อัมพร มาคนอง(อางจาก NCTM,2547:44) กลาวถึง การเชื่อมโยงสามารถทําได

หลากหลาย แตที่นิยมทําในหองเรียนคณิตศาสตรมี  3  ประเภท ดังนี้ 

1. การเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับชีวิตประจําวัน 

2. การเชื่อมโยงคณิตศาสตรที่ผูเรียนเรียนกับเนื้อหาคณิตศาสตรอื่นๆ  

3. การเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรหรือสาขาวิชาอื่นๆ  
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อุษาวดี จันทรสนธิ ( 2543 : 4-5 ) กลาวถึง การเชื่อมโยง คณิตศาสตร วามี 2 รูป แบบคือ  

1.  การสรางแบบจําลองเชื่อมโยงระหวางปญหาในสิ่งแวดลอมหรือ

ปญหาในวิชาคณิตศาสตร หัวขออ่ืนๆกับตัว แทนเชิงคณิตศาสตรของปญหา  

2.  การเชื่อมโยงระหวางตัว แทนเชิงคณิตศาสตร ของปญหาที่สมนัยกัน

และระหวางกระบวนการทางคณิตศาสตร  
 

อเนก  พุทธิเดช(2548: 43) กลาววา การเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรมี  2 

ลักษณะคือ การเชื่อมโยงวิชาคณิตศาสตรกับวิชาอื่นๆ และ การเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ

ชีวิต  ซึ่งทั้งสองลักษณะสามารถทําไดโดยใหผูเรียนมีความคิดรวบยอดและมีความเขาใจใน

เนื้อหาตางๆ ไดเรียนรู จากประสบการณจริงที่สัมพันธกับชีวิตประจําวัน เรียนรูจาก

ส่ิงแวดลอมรอบๆ ตัวที่เปนแหลง ความรูที่หลากหลาย ไมวาจะเปนในหองเรียนหรอืนอก

หองเรียนจะมคีุณคาและมีความหมายเมื่อ นักเรียนไดนําเอาความรูนั้นไปเชื่อมโยงใชใน

ชีวิตจริง  
 

จากลักษณะของการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรที่นักการศึกษาไดใหไว ผูวิจัยกลาวโดย

สรุปไดวา ลักษณะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรมี 3 ลักษณะคือ การเชื่อมโยงระหวางเนื้อหา

คณิตศาสตรกับวิชาคณิตศาสตร  การเชื ่อมโยงคณิตศาสตรกับวิชาอื ่นๆ และการเชื ่อมโยง

คณิตศาสตรกับชีวิตประจําวัน 

 

1.4  แนวทางในการพัฒนาทักษะการเชื่อมโยง 

 

องคประกอบหลักที่สงเสริมการพัฒนาการเรียนรูทักษะ/กระบวนการเชื่อมโยง

ความรู ตางๆ ทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอื่นๆ(อเนก  พุทธิเดช

,2548:49-50)มีดังนี้  

1.  มีความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรอยาง เดนชัดในเรื่องนั้น  

2.  มีความรูในเนื้อหาที่จะนําไปเชื่อมโยง กับสถานการณหรืองานอื่น ๆ ที่ 

ตองการเปนอยางดี 

3.  มีทักษะในการมองเห็นความเกี่ยวของเชื่อมโยงระหวางความรูและทักษะ/ 
กระบวนการที่มีในเนื้อหานั้นกับงานที่เกี่ยวของดวย  

4.  มีทักษะในการสรางแบบจําลองทางคณิตศาสตรเพื่อสรางความ

สัมพนธและ เช่ือมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน ๆ หรือคณิตศาสตรกับสถานการณที่ 
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ตองเกี่ยวของดวย  

5.  มีความเขาใจในการแปลความหมายของคําตอบที่หาไดจาก

แบบจําลองทาง คณิตศาสตร วามีความเปนไปไดหรือสอดคลอง กับสถานการณนั้นอยาง

สมเหตุสมผล  

ส ภ า ค รู คณิตศาสตรแหงชาติของสหรัฐอเมริกา (NCTM,  2000: 360) ไดกลาวถึง

ทิศทางของคณิตศาสตรในโรง เรียนมัธยมศึกษา ดังนี้  

1. การเชื่อมโยงระหวางวิชาคณิตศาสตรกับวิชาอื่น ๆ  

2. การใชปญหาในชีวิตจริงเปนเนื้อหาในการพัฒนาวิชาคณิตศาสตร  
3. การเชื่อมโยงภายในวิชาคณิตศาสตรกับหัวขอที่เกี่ยวของกัน ที่แตกตาง

จากการ สอนแบบเดิม  

4. การเชื่อมโยงภายในเนื้อหาที่เกี่ยวของกับเนื้อหาใหมในวิชาคณิตศาสตรเปน
ทฤษฎอลวน(Chaos Theory) 

5. การพัฒนาและเรียนรูคณิตศาสตรไดตามสภาพจริงผานการเชื่อมโยงมากกวาที่ 
จะแสดงวิธีการแกปญหาอยางงาย ๆ  

 

จากที่กลาวมาขางตนผูวิจัยมีความเห็นวาในการจัดการเรียนรูใหผูเรียนไดพัฒนาทักษะ /

กระบวนการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรนั้น ผูสอนอาจจัดกิจกรรมหรือสถานการณปญหา

สอดแทรกในการเรียนรูอยู เสมอ เพื่อใหผู เรียนไดเห็นการนําความรู เ น้ือหาสาระและ

กระบวนการทางคณิตศาสตรมาใชในการเรียนรูเนื้อหาใหม หรือนําความรูและกระบวนการทาง

คณิตศาสตรมาแกปญหาในสถานการณที่ผูสอนกําหนดขึ้นเพื่อใหผูเรียนเห็นความเชื่อมโยงของ

คณิตศาสตร 

 

1.5  การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนที่สงเสริมการเชื่อมโยง 

 

แนวทางสําหรับการจัดการเรียนการสอนในชั้นเรียนตามแนวคิดของโดนัลและมากิ

(Donald and Maki,1979:1-7) ที่ไดเสนอแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อการ

แกปญหาทางคณิตศาสตรโดยใชสถานการณในชีวิตจริงมาเชื่อมโยง มีแนวทางในการจัดกิจกรรม 

ดังนี้ 
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สรางปญหาจากโลกความเปนจริง

(Real World)

สรางแบบจําลองจากเรื่องจริง    

(Real Model) 

สรางแบบจําลองในชั้นเรียน

(Classroom Model) 
สรางแบบจําลองทางคณิตศาสตร

(Mathematical Model) 

สรุปหรือผลลัพธหรือคําตอบ

(Conclusions)

เปลี่ยนใหเปน

คําพูดที่เขาใจงาย นําไปใช 

หาผลสรุป หรือคาํตอบของ    

ปญหาโดยใชเครื่องมือ หลักการ 

และเทคนิคทางคณติศาสตร

จัดใหเปนรูปแบบที่ 

เขาใจงายมากขึ้นเพื่อ

ประกอบการเรียนการ

นําไปใช 

 แทนที่ดวยสญัลักษณคณติศาสตรที่แทน

ความหมายในเรื่องนัน้ ๆ 
 

ภาพที ่1 แบบจําลองทางคณิตศาสตรสําหรับการจัดการเรียนการสอนในชัน้เรียน 

ตามแนวคิดของโดนัลและมากิ   (Donald and Maki,1979:1-7) 
 

 ข้ันที่ 1  สรางปญหาจากโลกความเปนจริง(Real World)เปนขั้นตอนที่ใชปญหาที่

นักเรียนสามารถพบในชีวิตจริงหรือชีวิตประจําวันมาใชประกอบการเรียนการสอนในเนื้อหาและ

หลักสูตร เชน ในการเรียนเรื่องการหาพื้นที่ รูปส่ีเหลี่ยมผืนผา ปญหาในชีวิตจริงที่ครูนํามา

ประกอบการเรียนการสอนควรเปนเรื่อง การหาพื้นที่หองเรียน การหาพื้นที่หองครัวที่จะปูกระเบื้อง 

กาหาฝากลองที่จะทาสี การหาพื้นที่ของที่ดินที่จะซื้อหรือจะขาย เปนตน 

 ข้ันที่ 2  สรางแบบจําลองจากเรื่องจริง(Real Model)เปนการนําความรูจาก

ข้ันตอนที่ 1  สรางรูปแบบ หรือแบบจําลองของปญหา โดยมีลักษณะงาย ๆ ไมมีกฎเกณฑหรือ

ขอบังคับที่ยุงยาก ถาปญหาในชีวิตที่นํามาสรางแบบจําลองมีรายละเอียดของกฎเกณฑ หรือ

เงื่อนไขทางคณิตศาสตรมาก ใหตัดกฎเกณฑและเงื่อนไขที่ไมสําคัญแตตองมั่นใจวาสิ่งที่ตัดทิ้งไม

สําคัญและไมสงผลตอการสรางแบบจําลอง มิฉะนั้นจะทําใหผลลัพธของแบบจําลองผิดพลาด เชน 

ในการสรางแบบจําลองของปญหาการคํานวณพื้นที่หองครัวที่จะปูกระเบื้อง แบบจําลองของจริงที่

ใชอาจใชพื้นที่ของหองเรียนแทนหองครัว เงื่อนไขที่ตัดทิ้งไมสนใจคือ พื้นที่หองครัวโดยทั่วไปมักจะ

ไมเทากับหองเรียน 
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 ข้ันที่ 3  สรางแบบจําลองในชั้นเรียน(Classroom Model)เปนแบบที่ครูจําลอง

สรางในชั้นเรียนเพื่อประกอบการเรียนการสอนเปนแบบจําลองที่การกระทําตอจากแบบจําลองที่ 2  

เปนการแสดงใหเห็นการบูรณาการ หรือการประยุกตการใชกระบวนการ หรือเนื้อหาความรู

คณิตศาสตร เปนขั้นตอนที่ครูแสดงใหเห็นการเชื่อมโยงระหวางคณิตศาสตรกับชีวิตจริงแกนักเรียน 

ดังนั้นขั้นตอนนี้จะมีเฉพาะในการเรียนการสอนเทานั้น 

 ข้ันที่ 4  สรางแบบจําลองทางคณิตศาสตร(Mathematical Model)เปนการนํา

แบบจําลองจากขั้นตอนที่ 2  หรือข้ันตอนที่ 3  แทนที่ดวยสัญลักษณคณิตศาสตรที่แทนความหมาย

ในเรื่องนั้น ๆ เปนการใชความรูคณิตศาสตร เชน รูปเรขาคณิต ฟงกชั่น ฯลฯ มาใชในการสราง

แบบจําลองและขั้นตอนนี้จะแสดงใหเห็นการเชื่อมโยงระหวางคณิตศาสตรกับคณิตศาสตร  เชน 

การเชื่อมโยงระหวาง สมการ กราฟ การแปลงสภาพ และตาราง ดังตัวอยางตอไปนี้ 

 

 

 

  

 

  

ถาซาราหเพิ่มเงินฝากในธนาคารอีก 50 เปอรเซนตของเงินที่มีอยู

เธอจะมีเงินทัง้หมด 7500 บาท อยากทราบวาเดิมซาราหมีเงินฝาก

ทั้งหมดกี่บาท  

      แบบจําลองคณิตศาสตร คือ สมมติใหซาราหมีเงนิ  X บาท 

      ดงันั้น ซาราหจะมีเงนิฝากทัง้หมด  X + 0.50X = 7500 

 

 ข้ันที่ 5  สรุปหรือผลลัพธหรือคําตอบ(Conclusions)เปนขั้นตอนที่ผูแกปญหาจะ

หาผลสรุป หรือคําตอบของปญหาโดยใชเครื่องมือ หลักการ และเทคนิคทางคณิตศาสตร เชน 

หลักการคํานวณ การวิเคราะห  การแกปญหา ฯลฯ กระทําตอแบบจําลองหรือแบบคณิตศาสตร

ของขั้นที่ 4 เมื่อไดผลลัพธหรือคําตอบแลว จะตองตรวจสอบคําตอบโดยการนําไปเปรียบเทียบหรือ

ตรวจสอบกับแบบจําลองในขั้นตอนที่ 1,2 และ 3 วาถูกตองหรือไม ถาไมถูกตองถือวาแบบจําลอง

ใชไมได ตองสรางรูปแบบจําลองใหม หาคําตอบ ทดลองใชและตรวจสอบหลายๆครั้ง จนไดคําตอบ

หรือผลสรุปที่ถูกตองใชได โดยทั่วไปการตรวจสอบคําตอบจากเหตุผล 2 ประการคือ ประการแรก 

ตองการตรวจสอบวาคําตอบที่คํานวณไดถูกตองเปนไปไดหรือไม ถาคําตอบผิดแสดงวาความ

ผิดพลาดในแบบจําลองที่สรางขึ้น หรือ ผิดผลาดภายในขั้นตอนใดขั้นตอนหนึ่ง ประการที่สอง ถา

คําตอบถูกตอง ผูแกปญหาจะใชผลลัพธเปนเครื่องมือตรวจสอบแบบจําลองที่สรางใหมหรือ

พัฒนาขึ้นใหม เชน แบบจําลองคณิตศาสตร  X + 0.50X = 7500 ผูแกปญหาสามารถหาคาของ X 

โดยวิธีแกสมการดังนี้ 

 
X + 0.50X = 7500 

      1.50X =  7500 
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จึงไดสรุปผลหรือคําตอบวา เดิมซาราหมีเงนิทัง้หมด 5000 บาท ตรวจสอบคําตอบโดย

แทนคา  X  ในสมการจะได 5000 + (0.50)(5000) = 7500 จริง แสดงวาคําตอบที่ไดถูกตอง ถามี

แบบจําลองอืน่ๆ ในการแกปญหานี้ สามารถ นําคาของ  X  ที่คํานวณไดตรวจสอบความถกูตอง

ของแบบจําลองนัน้ๆ ได  จากขั้นตอนทัง้ 5 สามารถสรุปไดวา แบบจาํลองคณิตศาสตรที่สรางขึ้นใน

ชั้นเรียนสามารถสื่อใหเหน็กระบวนการและแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่แสดงการ

เชื่อมโยงระหวางคณิตศาตรกับโลกแหงความจริง และคณิตศาสตรกับคณิตศาสตรได 

 

ผูวิจัยจึงนําแนวคิดของโดนัลและมากิ(Donald and Maki,1979:1-7) มาปรับใชในการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนในงานวิจัยครั้งนี้ โดยไดมีการรวมขั้นตอนสรางปญหาจากโลกความเปน

จริง(Real World)กับข้ันสรางแบบจําลองจากเรื่องจริง (Real Model) เปนขั้นสรางแบบจําลองจาก

สถานการณในโลกความเปนจริง    ดังนั้นการดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนจึงมีลักษณะ

ข้ันตอนดังตอไปนี้ 

 

   การจัดการเรียนการสอนในชั้นเรียน              การจดัการเรียนการสอนที่ปรับ 

     ตามแนวคิดของโดนัลและมาก ิ                              ตามแนวคิดของของโดนัลและมาก ิ

 

 

 

 

 

 

 

 

ข้ันที่ 1 สรางปญหาจากโลกความเปนจริง

(Real World) 

   ข้ันที ่1 สรางแบบจําลองจาก 

   สถานการณในโลกความเปนจริงข้ันที่ 2 สรางแบบจําลองจากเรื่องจริง    

(Real Model) 

 

 

 

  ข้ันที่ 2 สรางแบบจําลองในชั้น 

             เรียน  
ข้ันที่ 3 สรางแบบจําลองในชัน้เรียน

(Classroom Model)  

 

 

 

ข้ันที่ 4 สรางแบบจําลองทางคณิตศาสตร

(Mathematical Model)               

 ข้ันที ่3 สรางแบบจําลองทาง

คณิตศาสตร     

 

 
    ข้ันที่ 4 สรุปหรือหาผลลพัธหรือ 

               คําตอบ    
ข้ันที่ 5 สรุปหรือผลลัพธหรือคําตอบ

(Conclusions) 
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ข้ันที่ 1  สรางแบบจําลองจากสถานการณในโลกความเปนจริง  เปนขัน้ตอนที่นาํ

สถานการณทีน่ักเรียนสามารถพบในชวีิตจริงหรือชีวิตประจําวนัมาใชเปนปญหาประกอบการเรียน

การสอนในเนือ้หาสวนที่เกีย่วของตามหลกัสูตร 

  ข้ันที่ 2  สรางแบบจําลองในชั้นเรียน เปนขัน้ตอนที่ครูนําสถานการณปญหาจาก

ข้ันตอนที ่1 มาสรางเปนแบบจําลองของเหตุการณเพื่อการเรียนรูในชัน้เรียน โดยปรบัใหเหมาะสม

และงายตอการเรียนรูในชัน้เรียน แสดงใหเห็นการบูรณาการหรือการประยุกตความรูและ

กระบวนการทางคณิตศาสตรไปสัมพันธกบัเหตุการณในโลกแหงความเปนจริง เพื่อแสดงใหเหน็

การเชื่อมโยงระหวางคณิตศาสตรกับชีวิตจริงแกนักเรียน 

ข้ันที่ 3  สรางแบบจําลองทางคณิตศาสตร    เปนการนาํขอมูลจากสถานการณ

ปญหาจากขั้นตอนที่ 2 มาแทนที่ดวยสัญลักษณทางคณิตศาสตรหรือตัวแปรที่แทนความหมายใน

เร่ืองนัน้ ๆ  

  ข้ันที่ 4  สรุปหรือหาผลลัพธหรือคําตอบ   เปนขั้นตอนทีผู่เรียนหรือผูสอนกับ

ผูเรียนรวมกันหาผลสรุป หรือคําตอบของปญหาโดยใช หลักการ และเทคนิคทางคณติศาสตร เชน 

หลักการคํานวณ การวเิคราะห  การแกปญหา เปนตน และสรุปส่ิงที่เรียนรู  
 
2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
 
 2.1  ความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 

   

Good(1973:103) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนหมายถึง ความรูที่ไดรับหรือทักษะทีเ่กดิขึ้นจากการเรียนรูในวชิาตางๆ ที่ไดเรียนมาแลว ซึ่งวัด

ไดจากคะแนนที่ครูผูสอนเปนผูให หรือจากแบบทดสอบหรืออาจรวมทัง้คะแนนที่ครูเปนผูให และ

คะแนนที่ไดจากแบบทดสอบ 

 

Eysenck(1981:29) ไดใหความหมายไววา ผลสัมฤทธิท์างการเรียนหมายถงึ ขนาด

ความสาํเร็จทีไ่ดจากการทํางานที่อาศัยความพยายามจํานวนหนึ่ง ซึง่อาจเปนผลมาจากการกระทํา

ที่อาศัยความสามารถทางรางกายหรือสมอง โดยผลสมัฤทธิท์างการเรยีน อาจไดมาจาก

กระบวนการทีไ่มตองอาศัยการทดสอบ เชน การสังเกต การตรวจการบาน หรืออาจอยูในรูปของ

เกรดที่ไดจากโรงเรียนซึง่อาศยัวิธกีารที่ซบัซอนหรืออาจไดจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการ

เรียน 
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สมสุข ศรีสุก(2542:26) ไดใหความหมายไววา ผลสัมฤทธิท์างการเรียน หมายถงึ ความรู 

ความสาํเร็จ ความสามารถในการกระทาํใดๆ ที่ตองอาศยัความรอบรูหรือทักษะในวิชานัน้ๆ โดยมี

เครื่องมือชวยในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 

กรมวิชาการ(2521:11) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน หมายถงึ ความสําเร็จหรือความสามารถในการกระทาํใดๆ ที่จะตองอาศัยทกัษะ หรือ

มิฉะนัน้ก็ตองอาศัยความรอบรูในวิชาหนึ่งวิชาใดโดยเฉพาะ 

 

จากความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียนที่นักการศึกษาไดใหไว ผูวิจัยกลาวโดยสรุป

ไดวา ผลสัมฤทธิท์างการเรียน หมายถึง  ผลที่เกิดจากการกระทําที่อาศยัความสามารถในดาน

ความรูและทกัษะที่ไดจากการเรียนรู 

 

ดังนัน้ผูวิจัยกลาวโดยสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร หมายถึง  ผลที่เกิด

จากการกระทาํที่อาศัยความสามารถในดานความรูและทักษะทางคณติศาสตรที่ไดจากการเรียนรู  

 

2.2  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

  

 บลูมและคณะ(Bloom et al. อางถึงใน เยาวดี วิบูลยศรี,2539:204 -215) ไดกลาวถงึ 

วิธีการวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน ในดานพุทธพิิสัย แบงยอยออกเปน 6 ดาน สรุปไดดังนี ้

  1.  ดานความรู เปนการวัดระดับความรูหรือวัดระดับความจํา เปนการวดั

ความสามารถของนักเรยีนในการระลกึถึงเรื่องราว หรือส่ิงที่เคยเรียนมาแลว เชน คาํศัพทและ

นิยาม ขอเท็จจริง หลกัการ หรือกลวิธีในการแกปญหา   

  2.  ดานความเขาใจ คําถามที่จะใชวัดจะตองเปนคาํถามที่ไดนําเรื่องราวซึ่งเคย

เรียนรูมาแลวมาใชแกปญหาตามเงื่อนไขที่กําหนดขึ้น ส่ิงสําคัญของการวัดในระดบันี้อยูที่วา 

เนื้อหาทีถ่ามนั้นจะตองมีลักษณะทีท่าํใหนักเรียนไดระลึกถึงความรูทีจ่ําเปนซึ่งเคยเรียนมาแลวเพือ่

นํามาใชในการแกปญหานั้น ระดับความเขาใจยังแบงยอยออกไปไดอีก    3 ระดับ คือ  

   2.1  การแปลความ 

   2.2  การตีความ 

   2.3  การขยายความ 

  3.  ดานการนาํไปใช  คําถามที่จะใชวัดมลัีกษณะคลายกับระดับการวดัดานความ

เขาใจ แตไมเหมือนกับระดับความเขาใจที่คําถามหรือเนื้อหาที่ใชถามจะใหนักเรียนตัดสินใจวา 
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ความรูหรือเร่ืองราวที่เคยเรยีนมานัน้จะใชอะไรมาแกปญหาได คําถามในระดับนี้มจีุดมุงหมายทีจ่ะ

ตรวจสอบวาผูเรียนสามารถเลือกเอาความรูที่เหมาะสมทีสุ่ดมาใชแกปญหาใหมๆ ไดอยางถูกตอง

หรือไม  

  4.  ดานการวิเคราะห  ตองการใหผูเรียนไดแสดงความสามารถในการวเิคราะห

โดยวิธีตอไปนี ้

   4.1 ชี้ใหเห็นความคลาดเลื่อนเชิงเหตุผลในเรื่องราวตางๆ  

   4.2 ชี้ใหเห็นความสัมพนัธหรือจําแนกประเภทของเรื่องราวตางๆ  

  5.  ดานการสงัเคราะห  ตองการใหผูเรียนสามารถนําเอาความรูยอยๆ มา

ผสมผสานหรอืจัดระเบียบใหม เพื่อใหเกิดเปนโครงสรางขึ้นใหมที่แปลกกวาเดิม ชัดเจนกวาเดิม

และมีคุณภาพดีดวย ผูเรียนที่จะมีความรูในระดับนี้จะตองมีความสามารถในการมองเรื่องราว

ตางๆ ไดอยางกวางขวางหลายแงหลายมมุ รูจักพลกิแพลงปรับปรุงของเดิมใหแปลกใหมกวา ซึ่ง

ทั้งนี้จะตองอาศัยความคิดสรางสรรคที่แสดงวา มีความสามารถในการสังเคราะห  

  6.  ดานการประเมินผล ตองการใหผูเรียนสามารถตัดสนิคุณคาของแนวคิด 

ผลผลิต และวธิีการ ฯลฯ ไดตามจุดมุงหมายใดจุดมุงหมายหนึง่โดยเฉพาะ พรอมกบัสามารถแสดง

เหตุผลทีถู่กตองและเหมาะสมสําหรับการตัดสินนั้นๆ  

 

  วิลสัน(Wilson.อางถึงใน พรอมพรรณ  อุดมสิน:2544,60-75) ไดกลาวถงึ การวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตร โดยจําแนกตามจดุประสงคทางการศึกษา แบงพฤตกิรรมเปน 

4 ระดับ สรุปไดดังนี ้

  1.  ความรูความจําเกี่ยวกับการคิดคํานวณ เปนการวัดทักษะในการคิดคํานวณ 

ไดแก การวัดความรูความจาํแบบงายๆ เกีย่วกับส่ิงที่ผูเรียนไดเรียนผานมาแลว พฤตกิรรมนี้แบง

ออกเปน 3 ข้ัน คือ  

   1.1  ความรูความจาํเกีย่วกบัขอเท็จจริง 

   1.2  ความรูความจาํเกีย่วกบัศัพทและนิยาม  

   1.3  ความรูความจาํเกีย่วกบัการใชกระบวนการคิดคํานวณ 

  2.  ความเขาใจ เปนความสามารถในการนําความรูที่รูแลว มาสัมพนัธกับโจทย 

หรือ ปญหาใหม ตลอดจนตีความ แปลความ สรุปความ และขยายความได การวัดพฤติกรรมใน

ระดับนี้ แบงเปน 6 ข้ัน คือ  

    

2.1  ความรูเกีย่วกับมโนมติ 

   2.2  ความรูเกีย่วกับหลักการ กฎ และการทําใหเปนกรณีทั่วไป 
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   2.3  ความรูเกีย่วกับโครงสรางทางคณิตศาสตร 

   2.4  ความสามารถในการแปลงสวนประกอบของปญหาจากแบบหนึง่ไป

อีกแบบหนึง่ 

   2.5  ความสามารถในการดาํเนนิตามเหตผุล 

   2.6  ความสามารถในการอานและตีความโจทยปญหาทางคณิตศาสตร 

  3.  การนาํไปใช เปนความสามารถในการนําความรู กฎ หลักการ ขอเท็จจริง 

ทฤษฎี ฯลฯ ทีไ่ดเรียนรูมาแลวไปแกปญหาใหมใหเปนผลสําเร็จ การวดัพฤติกรรมระดับนี้แบงเปน 4 

ข้ัน คือ  

   3.1  ความสามารถในการแกปญหาธรรมดา 

3.2  ความสามารถในการเปรียบเทียบ 

3.3  ความสามารถในการวเิคราะหขอมูล 

3.4  ความสามารถในการมองเหน็รูปแบบลักษณะโครงสรางทีเ่หมือนกัน

และสมมาตร 

  4.  การวิเคราะห เปนพฤติกรรมขั้นสูงสุดของการเรียนการสอนคณิตศาสตรใน

ดานพทุธพิิสัย เปนการแกปญหาในสิง่ที่ไมคุนเคยหรือไมเคยฝกทํามากอน ทั้งนี้กย็ังอยูใน

เนื้อหาวิชาที่เรียน การแกปญหานี้จะครอบคลุมความรูความสามารถใน 3 ข้ันที่กลาวมา รวมทั้งมี

ความคิดริเร่ิมสรางสรรค พฤติกรรมนี้แบงออกเปน 5 ข้ัน คือ 

   4.1  ความสามารถในการแกปญหาที่แปลกกวาธรรมดา 

4.2  ความสามารถในการคนพบความสมัพันธ 

4.3  ความสามารถในการแสดงพิสูจน 

4.4  ความสามารถในการวพิากษวิจารณ 

4.5  ความสามารถในการสรางและแสดงความสมเหตุสมผลของการทาํ

ใหเปนกรณีทัว่ไป 

 

จากที่กลาวมาขางตน ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจยัเลือกศึกษา การวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน

คณิตศาสตร โดยแบงพฤตกิรรมของการแสดงออกในดานความรูและทักษะทางคณติศาสตรเปน 4 

ดาน คือ ความรูความจาํดานการคิดคํานวณ ความเขาใจ การนําไปใช และการวิเคราะห 
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2.3  เครื่องมือที่ใชวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 

 

พรอมพรรณ  อุดมสิน(2538:28-59) ไดกลาวไววา การสอบเปนเครื่องมือที่ดีอยางหนึ่งใน

การวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวาผูเรียนมคีวามรูความเขาใจในสิ่งที่ผูสอนสอนมากเพียงนอย

เพียงใด ถูกตองหรือไม เพื่อหาจุดออนหรือขอบกพรองของผูเรียน การสอบแบงเปน 2 ชนิด สรุปได

ดังนี ้

1.  การสอบปากเปลา คือ การสอบโดยการสัมภาษณ เปนการสอบแบบอัตนัย ซึง่

ข้ึนอยูกับกรรมการสอบใหคะแนน 

2.  การสอบโดยการเขียน คนที่ออกขอสอบไดดีที่สุดคือผูสอน สวนใหญเปน

ขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การสรางขอสอบโดยการเขียนม ี2 แบบ คือ  

2.1  ขอสอบแบบอัตนัย เปนแบบทดสอบทีก่ําหนดปญหาหรือคํานวณให 

และใหผูตอบแสดงความรู ความเขาใจ ความคิดตั้งแตกวางที่สุดจนถึงแคบที่สุด หรือเจาะจงตามที่

โจทยกําหนด ภายในระยะเวลาที่กําหนดให 

2.2  ขอสอบแบบปรนัย เปนขอสอบที่มีคําตอบไวใหแลว ผูสอบตอง

ตัดสินใจเลือกขอที่ตองการ หรือพิจารณาขอความที่ใหไววาถูกหรือผิด ไดแก ขอสอบแบบถูกผิด 

แบบเติมคําหรอืแบบตอบสั้นๆ แบบจับคู แบบจัดลําดับ และแบบเลือกตอบ 

 

 นิภา  เมธธาวชีัย(2536:65-72) ไดกลาวถงึ การวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน สรุปไดวา การ

วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร เปนการวัดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมทีเ่กีย่วของกับ

สมรรถภาพทางสมอง และสติปญญาของนกัเรียนภายหลังจากที่ไดเรียนไปแลว โดยใช

แบบทดสอบ ดังนัน้ ถาตั้งจดุมุงหมายของการศึกษาใหชัดเจนจะทําใหการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนมีประสิทธิภาพยิง่ขึ้น แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบงออกไดเปน 2 ชนิด คือ  

  1.  แบบทดสอบแบบอัตนัย คือ  แบบทดสอบที่ตองการใหนกัเรียนคิดหาคําตอบ

มาเขียนบรรยายตอบยาวๆ เติมคํา หรือ ขอความสัน้ๆ ตามความรู ความเขาใจของตนเอง 

  2.  แบบทดสอบปรนัย คือ แบบทดสอบที่ตองการใหนักเรียนเลือกคาํตอบกําหนด

ไวให 

 

 สมนึก  ภัททิยธนี(2541:31) ไดกลาวถงึ เครื่องมือหรือเทคนิคที่ใชในการวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน มี 8 ชนิด คือ  

  1.  การสังเกต 

  2.  การสัมภาษณ 
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  3.  แบบทดสอบ 

  4.  การจัดลําดับ 

  5.  การประเมนิผลตามสภาพจริง 

  6.  การวัดภาคปฏิบัติ 

  7.  การประเมนิผลโดยใชแฟมสะสมงาน 

  8.  แบบทดสอบ 

  

จากที่กลาวมาขางตน ผูวิจัยกลาวโดยสรุปไดวา เครื่องมือที่ใชวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร แบงออกไดเปน 2 ประเภทคอื แบบทดสอบแบบปรนัย และแบบทดสอบแบบอัตนัย 

และสําหรับงานวิจยัครั้งนี้ผูวจิัยเลือกเครื่องมือที่ใชวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร คือ 

แบบทดสอบแบบปรนัย 
 
3.  เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร 
 

3.1  ความหมายของเจตคตแิละเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร 

 

เจตคติเปนความรูสึกของคน คนเราจะรูสึกไดก็ตอเมื่อประสาทของเราไดรับสัมผัสกับส่ิงใด

ส่ิงหนึ่งกอน นัน่คือรับรูส่ิงนัน้กอนนัน่เอง ถาจิตเราเกี่ยวของกับส่ิงนั้นก็จะทาํใหเกิดความรูสึกตั้งแต

ข้ันตน ๆ ตนถงึขั้นสูง ๆ คือ เกิดความสนใจ ซาบซึ้ง พอใจ และเจตคติติดตามมา การจะวัดสิ่งใดได

ถูกตองจะตองรูกอนวาสิ่งนั้นหนาตาเปนอยางไร เจตคติหรือทัศนคตกิ็เหมือนกนั กอนจะวัดตองมี

การนยิามใหชดัเจน แตในความเปนจริงแลว คําวา “เจตคติ” (Attitude) มีผูเชี่ยวชาญนิยามไว

หลายความหมายแตกตางกันไปตามแนวคิดดังตอไปนี ้

 

แอลพอรท(Allport, 1935) ใหนยิามเจตคติวา หมายถงึ สภาพความพรอมของจิต ซึง่

เกิดขึ้นโดยประสบการณ สภาพความพรอมนี้เปนแรงพยายามที่จะกาํหนดทิศทางหรือปฏิกิริยาตอ

บุคคล ส่ิงของ หรือสถานการณที่เกี่ยวของ 

 

เทอรสโตน(Thurestone, 1946) มองเจตคติวา เปนระดบัความมากนอยของความรูสึกใน

ดานบวกหรือลบที่มีตอส่ิงหนึ่ง ซึ่งอาจเปนอะไรก็ได เปนตนวาสิง่ของ บุคคล บทความ องคการ 

ความคิด ฯลฯ ความรูสึกเหลานี้แสดงใหเห็นความแตกตางวาเห็นดวยหรือไมเหน็ดวย 
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แคทส(Katz, 1960) นิยามเจตคติเปนความรูสึกโนมนาวของแตละบุคคลที่จะประเมนิ

สัญลักษณ ส่ิงของ หรือโฉมหนาโลกของเขา ดวยความรูสึกเต็มใจหรือไมเต็มใจ  

 

ไทรแอนดิส(Triandis, 1971) นิยามเจตคตวิาเปนความคดิที่เต็มไปดวยความรูสึกซึง่พรอม

ที่จะปฏิบัติการอยางหนึง่ตอสถานการณเฉพาะอยาง 

 

ฟชบายนและแอซเซน (Fishbein and Ajzen, 1975) มองเจตคติวาเปนอารมณความโนม

เอียงจากการเรียนรูที่จะตอบสนองดวยอาการเต็มใจหรือไมเต็มใจตอเปาเจตคติที่กาํหนดไวอยาง

คงเสนคงวา 

 

ลวน สายยศ (2517) ใหนิยามเจตคติวาเปนอารมณความรูสึกอันบังเกดิจากการไดสัมผัส

รับรูตอส่ิงนั้น โดยแสดงความโนมเอยีงอยางใดอยางหนึง่ในรูปของการประเมินวาชืน่ชอบหรือไมชื่น

ชอบ 

 

ประสาร ทพิยธารา (2521) ไดใหความหมายของเจตคตไิววา เจตคติ หมายถงึ ความรูสึก

และความคิดเห็นที่บุคคลมีตอส่ิงใด บุคคลใด ทั้งที่เปนรูปธรรมหรือนามธรรม ในทางที่ยอมรับ

หรือไมยอมรับ ทัง้นี้เปนผลจากการที่บุคคลไดมีความสมัพันธเกีย่วของดวย 

 

ไพศาล หวงัพานิช (2526) อธิบายวา “เจตคติ” หมายถงึ ความรูสึกภายในของบุคคลที่มี

ตอส่ิงใดสิ่งหนึง่ อันเปนผลมาจากประสบการณการเรียนรูเกี่ยวกบัส่ิงนัน้ และความรูสึกดังกลาวจะ

เปนตัวกาํหนดใหบุคคลนั้นแสดงพฤติกรรมหรือแนวโนมของการตอบสนองตอส่ิงนัน้ในทิศทางใด

ทศิทางหนึง่ อาจเปนในทางสนับสนนุหรือโตแยงคัดคานก็ได 

 

สุชา จนัทรเอม (2531) กลาววา “เจตคติ” หมายถึง ความรูสึกหรือทาทีของบุคคลทีม่ีตอ

บุคคล วัตถุส่ิงของ หรือสถานการณตาง ๆ เปนไปในทาํนองที่พงึพอใจหรือไมพึงพอใจ เหน็ดวย

หรือไมเหน็ดวยก็ได 

 

 จากความหมายของเจตคตทิี่นกัการศึกษากลาวไวขางตน สามารถสรุปความหมายของ

เจตคติไดวา เจตคติ หมายถงึ  ความรูสึกทีม่ีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง ที่แสดงออกในหลายลกัษณะ  เชน  

ชอบหรือไมชอบ เหน็ดวยหรอืไมเห็นดวย พอใจหรือไมพอใจ เปนตน 

   



 27

 สําหรับเจตคตทิี่เกีย่วของกับการเรียนการสอนคณิตศาสตรไดมีผูไดใหความหมายไวดังนี ้

  

ดุจเดือน  พันธุมนาวนิ(2547:47)ไดใหความหมายของเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรวา  

เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร หมายถงึ ปริมาณการเหน็ประโยชนและโทษในการเรียนวชิา

คณิตศาสตร ความรูสึกพอใจและไมพอใจกับวิชาคณิตศาสตรที่ตนกาํลังเรียนและพรอมที่จะแสดง

พฤติกรรมในการเรียนวิชาคณิตศาสตร ตามความรูสึกนึกคิดของตน 

 

วัชรสันต  อินธสิาร(2547:43)ไดใหความหมายของเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรวา   

เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร หมายถงึ สภาพความพรอมทางจิตใจ หรือความรูสึกของบุคคลที่

เกิดจากความคิดหรือประสบการณที่มีตอคณิตศาสตร ซึ่งจะตอบสนองในทางบวกหรือลบตอ

ความรู ความเขาใจในคณิตศาสตร 

 

รินภัทร กีรติธาดากุล(2543)ไดกลาววา เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร หมายถงึ สภาพ

ความพรอมทางจิต ซึ่งเกิดจากประสบการณการเรียนคณิตศาสตร โดยใชชุดฝกกระบวนการคิดแก

โจทยปญหาอยางเปนระบบ สภาวะความพรอมจะเปนแรงกําหนดการตอบสนอง เชน ชอบ ไมชอบ 

สนุก นาสนใจ เบื่อ ฯลฯ 

 

จากความหมายของเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรที่นักการศึกษาไดใหไว ผูวิจัยกลาว

โดยสรุปไดวา เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร หมายถึง  ความรูสึกนกึคิด ความคิดเห็น อารมณ 

และทาทีทีน่ักเรียนมีตอการเรียนคณิตศาสตร ทั้งในดานความสาํคัญและประโยชนของวิชา

คณิตศาสตร  
   

3.2  ประโยชนของเจตคติ 
 

เจตคติเปนสิ่งสําคัญในการทําใหคนแสดงพฤตกิรรมออกมา ซึ่งเปนเรื่องที่มกีารศกึษากัน

มากเพื่อที่จะไดรูความรูสึกของคน เซียร (Sears, 1985) ไดเสนอประโยชนของเจตคตไิวดังนี ้

3.2.1  เจตคตเิปนคํายอของการอธิบายความรูสึกยาว ๆ คลุมพฤติกรรมตาง ๆ ได

มาก 

3.2.2  เจตคติใชพิจารณาเหตุของพฤติกรรมของบุคคลทีม่ีตอส่ิงอื่นหรือมีตอเปา

เจตคตของคนคนนัน้ได นัน่คอื รูเจตคติของคนสามารถสงเสริมหรือยับยัง้สิ่งที่เขาจะแสดงออกได 
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3.2.3  เจตคติสามารถมองสงัคมได เพราะเจตคติเปนสิ่งคงเสนคงวา พฤติกรรม

ของบุคคลที่แสดงออกจากเจตคติสึงสามารถนาํมาอธิบายความคงเสนคงวาของสงัคมไดดวย 

3.2.4  เจตคติมีความดงีามในตัวมนัเอง เจตคติของคนทีม่ีตอเปาเจตคติรอบ ๆ ตัว

เราเอง สะทอนใหเห็นโลกทศันของคน ๆ นั้น มีคุณคาในการศึกษาจดุมุงหมายของชีวิตเรา 

3.2.5  จากที่รูวาเจตคติเกิดจากพันธกุรรมและสิ่งแวดลอม ดังนั้นการใหการศึกษา

เพื่อใหเกิดเจตคติดีงามตามสังคม จงึตองศึกษาสัญชาตญาณการปรับส่ิงแวดลอมเพือ่ใหมีอิทธพิล

ตอเจตคติของคนตามตองการ 

3.2.6  ในสาขาวิชาสังคมวิทยา นักสงัคมวทิยาหลายคนใหความเหน็วาเจตคติ

เปนศูนยกลางความคิดและเปนฐานของพฤติกรรมสังคม การจะปรับระบบกลไกของสังคมจึงควร

เปล่ียนแปลงเจตคติแตละบุคคล 

 

ดังนั้น การรูเจตคติของคนจึงมีสวนชวยในการทํานายพฤติกรรมที่เขาจะแสดงออก เปน

การรูไวกอนเพื่อหาทางปองกันและแกไขใหได คนในสังคมที่มีคุณลักษณะของการมีเจตคติดีงาม

ยอมเปนที่ตองการทางสังคมโดยเฉพาะในวงการศึกษายิ่งมีความสําคัญอยางมาก  

 

3.3  วิธีการศึกษาเจตคต ิ
 

Oskamp (1977) ไดเสนอวธิีศึกษาเจตคติไว 5 วธิี ดังนี ้

1. ศึกษาโดยวธิีการพรรณนา (Description) การศึกษาเจตคติโดยวิธีการ

พรรณนาสามารถศึกษากลุมเดี่ยว ๆ ได และควรเปนกลุมที่นาสนใจ เชน กลุมเด็กปญญาออน กลุม

เด็กหนีโรงเรียน เปนตน การศึกษาแบบนี้ใชวิธีการสังเกตและสัมภาษณแลวอธิบายขอเท็จจริงที่ได

พบเหน็ อาจจะบรรยายเปรยีบเทยีบระหวางกลุมก็ได แตการศึกษาแบบนี้มีขอมูลสูแบบการวัด

ไมได และกลุมตัวอยางที่ไดอาจไมเปนตวัแทนที่ดี 

2.  ศึกษาโดยวิธีการวัด (Measurement) การวัดเจตคติไดพัฒนาวิธีการนี้ข้ึนมา

มาก จนสามารถไดขอมูลที่เชื่อถือได วิธีการวัดที่ถือวาเปนมาตรฐาน คือ วิธีของเทอรสโตน ลิเคอรท 

กัตแมน และออสกูด แตวิธีการพรรณนาและการทดลองจะใชวิธีการวัดนอยมาก หรืออาจไมสนใจ

เลย 

3.  ศึกษาโดยวิธีโหวตเสียง (Polls) การศึกษาแบบนี้โดยมากเพื่อแสวงหาความ

คิดเห็นของประชาชน แตขณะเดียวกันก็สามารถศึกษาเจตคติไดดวย สามารถศึกษาเปนกลุมใหญ ๆ 

ได เชน การเลือกตั้งผูแทนราษฎร เปนตน การศึกษาแบบนี้พิถีพิถันเรื่องการเลือกกลุมตัวอยาง
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อยางมาก คือจะตองเปนกลุมตัวอยางที่เชื่อถือไดจริง ๆ การแปลผลที่ไดจะเปนความคิดเห็นหรือ

เจตคติของประชาชนจริง ๆ  

4.  ศึกษาโดยวิธีทางทฤษฎี (Theories) นักทฤษฎีทางเจตคติเร่ิมทํางานเกี่ยวกับ

การอธิบายธรรมชาติพื้นฐานของเจตคติวาเจตคติกอตัวอยางไร เปลี่ยนแปลงอยางไร หลายกลุม

ไมไดเนนการวัดที่แนนอนหรือเนื้อหาที่แนชัด แตอยางไรก็ตามเมื่อนักทฤษฎีตองการแสดงใหเห็น

ความถูกตองของทฤษฎีใหแนชัดก็ตองผานวิธีการทดลอง จึงจะทําใหวิธีแสวงหาความรูเร่ืองเจตคติ

อาจซ้ําซอนกันและจะทําใหเกิดผลเกี่ยวพันกันระหวางนักทฤษฎีกับนักทดลอง 

5.  ศึกษาโดยวิธีการทดลอง (Experiments) การทดลองเปนการจัดกระทํากับ

สถานการณหนึ่ง โดยทั่วไปจะมีตัวแปรควบคุมใหมีสภาพเหมือนเดิมกับตัวแปรทดลองที่จัดกระทํา

อะไรบางประการ แลวนํามาเปรียบเทียบกันดูวาจะมีผลอะไรเกิดขึ้นจากตัวแปรทดลองหรือไม นัก

ทดลองทางเจตคติเนนการคนควาองคประกอบที่สามารถทําใหเจตคติเปลี่ยนแปลง และทดสอบ

สมมติฐานของนักทฤษฎีเจตคติ ซึ่งจะเกี่ยวของกับการสอบวัดหลายวิธี เนื้อหาที่ทําการทดลอง

มักจะเนนความสําคัญของเจตคติตอสังคม 

 

3.4  ลักษณะของเจตคติ 

 

ชอวและไรท (Shaw and Wright, 1967) ไดรวมรวมลักษณะทัว่ไปหรอืมิติของเจตคติจาก

แนวความคิดของนักจิตวิทยาหลายคน ซึง่สวนใหญแลวมองเจตคติวามีลักษณะดังตอไปนี้ 

1.  เจตคติข้ึนอยูกับการประเมินมโนภาพของเจตคติ แลวเกิดเปนพฤติกรรม

แรงจูงใจ เจตคติเปนเพียงความรูสึกโนมเอียงจากการประเมินยังไมใชพฤติกรรม ตัวเจตคติเอง

ไมใชแรงจูงใจ แตเปนตัวการทําใหเกิดแรงจูงใจในการแสดงพฤติกรรม แตถาแสดงออกเปน

พฤติกรรมแลวจะเปนลักษณะ 4 กลุม คือ  

1.1 Positive – approach เชน ความเปนเพื่อน ความรัก ฯลฯ  

1.2 Negative – approach เชน การโจมตี ดาวา ตอสู ฯลฯ 

1.3 Negative – avoidance เชน ความกลวั ความเกลียด ฯลฯ 

ประเภทนี้เปนเจตคติที่ไมดีแบบไมอยากพบเห็น ไมอยากเหน็หนา คือ อยากหลกีใหไกล 

1.4 Positive – avoidance เปนลักษณะเจตคติที่ดีทางบวกแตก็ 

อยากจะหลบหลีกหรือไมรบกวน เชน การปลอยใหอยูเงยีบ ๆ เมื่อเปนทุกข เปนตน 

2. เจตคติเปล่ียนแปรความเขมขนตามแนวของทิศทาง ตั้งแตบวกจนถึงลบ นั่นคือ 

เปนการแสดงความรูสึกวาไปทางบวกมากหรือนอย ไปทางลบมากหรือนอย ความเขมขนศูนยก็คือ

ไมรูสึกนั่นเอง หรือเปนกลางระหวางบวกกับลบ แตจุดที่เปนกลางนั้นเปนปญหาตอการแปลผล 
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เพราะตามธรรมดาจะทําใหเกิดความคลาดเคลื่อนในการตอบ (Central Error) บางคนไมคิดอะไร

มักจะขีดตรงกลางก็มีมาก 

3.  เจตคติเกิดจากการเรียนรูมากกวามีมาเองแตกําเนิด เจตคติเกิดจากการเรียนรู

ส่ิงที่ปฏิสัมพันธรอบตัวเรา ซึ่งเปนเปาเจตคติทั้งหลาย ถาเรียนรูวาสิ่งนั้นมีคุณคาก็จะเกิดเจตคติ

ทางดี ถาเรียนรูวาสิ่งนั้นไมมีคุณคาก็จะเกิดเจตคติไมดี ส่ิงใดที่เราไมเคยเรียนรูหรือไมเคยรูจักก็จะ

ไมเกิดเจตคติ เพราะไมไดศึกษารายละเอียดของสิ่งนั้น การเรียนรูเปาเจตคติอาจผานตัวจริงหรือ

ผานสื่อทั้งหลายที่มีตอเปาเจตคติตัวจริงก็ได สามารถเกิดเจตคติข้ึนได 

4.  เจตคติข้ึนอยูกับเปาเจตคติหรือกลุมส่ิงเราเฉพาะอยาง ส่ิงเราทั้งหลายอาจเปน

คน สัตว ส่ิงของ สถาบัน มโนภาพ อุดมการณ อาชีพ หรือส่ิงอื่น ๆ ก็ได เจตคติจะมีลักษณะอยางไร

จึงขึ้นอยูกับเปาเจตคติที่ไดสัมผัสเรียนรูมามากนอยแตกตางกันเปนสําคัญ เปาเจตคติมีลักษณะ

เปนกลุมใกลเคียงกัน จะมีเจตคติแตกตางจากเปาเจตคติที่มีลักษณะของกลุมที่แตกตางกันมาก 

5.  เจตคติมีคาสหสัมพันธภายในเปลี่ยนแปลงไปตามกลุม นั่นคือกลุมทีม่ลัีกษณะ

เดียวกัน เจตคติจะมีความสัมพันธกันสูง กลุมที่มีลักษณะตางกันเจตคติจะมีความสัมพันธกันต่ํา 

แสดงใหเห็นวากลุมที่มีเจตคติดีตอส่ิงเดียวกันยอมมีความสัมพันธกันดวย 

6.  เจตคติมีลักษณะมั่นคงและทนทานเปลี่ยนแปลงยาก นั่นคือ ถาเปนเจตคติ 

จริง ๆ แลว การเปลี่ยนแปลงจะชาและทําไดยาก 

   

อารอน ควนิน ชารเทน (Aaron Quinn Sartain, 1973) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติไว

ดังนี ้

1.  เจตคติเปนความรูสึกที่บคุคลมีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง เชน คน ส่ิงของ แมกระทัง่สิ่งที่

เปนนามธรรมอยางความมีเสรีภาพ หรือพระผูเปนเจา เปนตน 

2.  เจตคติตอส่ิงใดสิ่งหนึง่ยอมมีทิศทาง คอื เจตคติที่เปนไปในทางบวกหรือทาง

ลบ และมีความเขมขน คือ ระดับความชอบหรือไมชอบมากนอยแตกตางกนัไป 

3.  เจตคติเปนแนวโนมในการแสดงออกของบุคคลในทางที่ชอบหรือไมชอบตอส่ิงใด

ส่ิงหนึ่ง 

 

 ไพบูลย อินทรวิชา (2517) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติไวดังนี ้

1.  เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรู หรือประสบการณของแตละบุคคล หาใชส่ิง

ที่มีติดตัวมาแตกําเนิดไม 
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2.  เจตคติเปนสภาพการณทางจิตใจที่มีอิทธิพลตอการคิด และการกระทําของ

บุคคลมาก เพราะเปนสวนประกอบที่กําหนดแนวทางไววา ถาบุคคลประสบกับส่ิงใดแลว บุคคลนัน้

จะมีทาทีตอส่ิงนั้นในลักษณะบวกหรือลบก็ได 

3.  เจตคติเปนสภาพการณทางจิตใจที่มีแนวโนมคอนขางจะถาวรพอสมควร ทั้งนี้

เนื่องจากแตละบุคคลตางก็ไดส่ังสมประสบการณ การรับรู และการผานการเรียนรูมามาก อยางไร

ก็ตาม เจตคติก็อาจมีการเปลี่ยนแปลงอันเนื่องมาจากอิทธิพลของสิ่งแวดลอมและการเรียนรูได 

 

แซกส (Sax, 1980) มองคุณลักษณะของเจตคติแปรเปลี่ยนไป 5 ประการ ดังนี ้

1.  มีทิศทาง (Direction) เจตคติมีทิศทาง เพราะความรูสึกของคนที่มีตอเปาเจต

คติเปนบวกและลบ หรือชอบและไมชอบ  

2.  มีความเขมขน (Intensity) เจตคติเปนความรูสึกตอเนื่องตั้งแตบวกถึงลบ 

เนื่องจากเจตคติเปนความรูสึกตอเนื่อง ถาไปทางบวกก็จะมีตั้งแตบวกนอย ๆ จนถึงบวกมาก ๆ ถา

ลบก็จะมีตั้งแตลบนอย ๆ ไปจนถึงลบมาก ๆ ความมากนอยของความรูสึกก็คือความเขมขนนี่เอง 

3.  มกีารแผซาน (Pervasiveness) เจตคติมีลักษณะแพรกระจายหรือแผซานจาก

กลุมหนึ่งไปสูอีกกลุมหนึ่งได เชน กลุมเล็ก ๆ มีเจตคติไมดีตอการสรางเขื่อน เจตคติไมดีลักษณะนี้

อาจแพรกระจายไปสูคนหมูมากได ในที่สุดเจตคติที่ไมดีตอการสรางเขื่อนนี้ก็อาจลุกลามไปทั่วทั้ง

กลุมใหญของประชากรเกิดการตอตานการสรางเขื่อนได 

4.  มีความคงเสนคงวา (Consistency) เจตคติเปนความรูสึกที่ไมเปลี่ยนแปลง

งาย ๆ เปนความรูสึกคอนขางคงที่ เจตคติของบุคคลในระยะสั้น ๆ จะเหมือนเดิม เจตคติจึงมี

ลักษณะฝงแนนติดตรึงในแบบใดแบบหนึ่งนานพอสมควร 

5.  มีความพรอมที่จะแสดงออกเดนชัด (Salience) หมายถึง ระดับข้ันของความ

เต็มใจหรือความพรอมในการแสดงความคิดเห็น ซึ่งเปนลักษณะหนึ่งองเจตคติ  การที่คนจะมี

ลักษณะนี้ตองเปนคนที่มองเห็นความสําคัญและมีความรอบรูอยางมากตอเปาเจตคติ 
 
 จากลักษณะของเจตคติที่นักการศึกษาไดใหไว  ผูวิจัยกลาวโดยสรุปไดวา ลักษณะของ

เจตคติ มีลักษณะดังตอไปนี้ เจตคติเปนความรูสึกของบุคคลที่มีตอสิ่งหนึ่งสิ่งใดในทิศททางที่ชอบ

หรือไมชอบตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง และเจตคติของแตละบุคคลสามารถเปลี่ยนแปลงไดจากอิทธิพลของ

ส่ิงแวดลอมและการเรียนรู 
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3.5  องคประกอบของเจตคติ 

 

Oskamp (1977) เสนอแนวคิดองคประกอบของเจตคติเปน 3 กลุม ไดแก 

1.  เจตคติมีองคประกอบเดียว กลุมนี้จะมองเจตคติเกิดจากการประเมินเปาของ

เจตคติวารูสึกชอบหรือไมชอบ  

2.  เจตคติมสีององคประกอบ ตามแนวคิดนี้มองเจตคติประกอบดวยองคประกอบ

ดานสติปญญา (Cognitive) และดานความรูสึก (Affective)  

3.  เจตคติมีสามองคประกอบ แนวคิดนี้เชื่อวาเจตคติมี 3 องคประกอบ หรือ 3 

สวน (Three Components) ไดแก 

3.1  ดานสติปญญา (Cognitive Component) ประกอบดวยความรู 

ความคิด และความเชื่อที่ผูนั้นมีตอเปาเจตคติ  

3.2  ดานความรูสึก (Affective Component) หมายถึง ความรูสึก 

อารมณของคนใดคนหนึ่งตอเปาเจตคติ วารูสึกชอบหรือไมชอบสิ่งนั้น พอใจหรือไมพอใจ หลังจาก

การสัมผัสหรือรับรูเปาเจตคติแลว สามารถแสดงความรูสึกประเมินวาสิ่งนั้นดีหรือไมดี 

3.3 ดานพฤติกรรม (Behavioral Component) อาจเรียกวา Action 

Component เปนดานแนวโนมของการจะกระทําหรือจะแสดงพฤติกรรม เจตคติเปนพฤติกรรมซอน

เรน ในขั้นนี้เปนการแสดงแนวโนมของการกระทําตอเปาเจตคติเทานั้น ยังไมแสดงออกจริง   
 

ในการวิจัยครัง้นี้ผูวิจัยเลือกการแสดงออกของเจตคติประกอบดวยองคประกอบ 3 ดาน 

คือ ดานสติปญญา ดานความรูสึกและดานพฤติกรรม เพราะองคประกอบทัง้ 3 ดานสามารถวัดได

ครอบคลุมและตรงกับส่ิงที่ตองการวัดเกี่ยวกับเจตคติตอการเรียนคณติศาสตรของผูเรียนได 
 
 3.6  พัฒนาการดานเจตคติ 

 

 Bloom (1956) นักจิตวิทยาชาวสหรัฐอเมริกา ไดเสนอ Taxonomy of Educational 

Objectives ซึ่งแบงพฤติกรรมเปน 3 ดาน ไดแก Affective, Psychomotor และ Cognitive โดยเจต

คติเปนพฤติกรรมดาน Affective ซึ่งมีพัฒนาการแบงเปน 5 ข้ัน ไดแก 

  ข้ันที่ 1  ข้ันการรับรู (Perceiving or Receiving) การที่บุคคลจะเกิดการพัฒนา

ลักษณะนิสัยใด ๆ ได บุคคลนั้นจะตองมีโอกาสไดรับรูและใสใจในสิ่งนั้น ๆ กอน ดังนั้นหากเรา

ตองการจะพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมใหแกบุคคล เราจึงตองพยายามจัดสิ่งเราหรือสถานการณที่

ชวยใหบุคคลนี้เกิดการรับรูและความสนใจในคุณธรรมจริยธรรมนั้น ๆ  
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  ข้ันที่ 2  ข้ันการตอบสนอง (Responding) แมบุคคลไดรับรูและเกิดความสนใจใน

ส่ิงนั้นแลว แตหากไมมีโอกาสไดตอบสนองตอส่ิงนั้น ความสนใจนั้นก็จะไมไดรับการพัฒนาไป

จนถึงระดับการพัฒนาเปนลักษณะนิสัย ดังนั้นในการสอนจึงจําเปนตองพยายามใหบุคคลนั้นมี

โอกาสตอบสนองตอส่ิงนั้นและเกิดความรูสึกพึงพอใจ ซึ่งจะชวยใหบุคคลนั้นพัฒนาความสนใจที่มี

อยูใหมากขึ้น 

  ข้ันที่ 3  ข้ันการเห็นคุณคา (Valuing) หากบุคคลมีโอกาสตอบสนองตอส่ิงใด ๆ 

แลวไดรับผลเปนที่พึงพอใจ บุคคลนั้นก็จะเริ่มเห็นคุณคาของสิ่งนั้น ดังนั้นหากเราสามารถจัด

ประสบการณหรือกิจกรรมตาง ๆ ที่บุคคลนั้นไดรับประโยชนจากการปฏิบัติตามคุณธรรมจริยธรรม

นั้น ก็จะชวยใหบุคคลเห็นคุณคาของการปฏิบัติและเต็มใจที่จะปฏิบัติเชนนั้นตอไป 

  ข้ันที่ 4  ข้ันการจัดระบบ (Organizing) การที่บุคคลเห็นคุณคาของคุณธรรม

จริยธรรมแลวจะสามารถพัฒนาขึ้นไปเปนลักษณะนิสัยไดนั้น บุคคลนั้นจะตองมีการนําไปปฏิบัติ

หรือนําไปใชในระบบชีวิตของตน การจัดระเบียบหรือระบบในการปฏิบัติตนตามคุณธรรมจริยธรรม

นั้น ๆ ในวิถีการดํารงชีวิตของตนซึ่งเปนสิ่งสําคัญที่จะชวยใหบุคคลนั้น ๆ ไดกาวไปสูข้ันสูงสุดของ

การพัฒนาทางดานจิตพิสัย คือ ข้ันการพัฒนาเปนลักษณะนิสัย 

  ข้ันที่ 5  ข้ันการพัฒนาเปนลักษณะนิสัย (Characterization) บุคคลที่สามารถ

ปฏิบัติตนตามคุณธรรมจริยธรรมที่ยึดถือในวิถีการดํารงชีวิตของตนอยางสม่ําเสมอ ในที่สุดก็จะ

พัฒนาถึงขั้นการเปนลักษณะนิสัยของตน ซึ่งนับเปนขั้นสูงสุดของการพัฒนาทางดานจิตพิสัย 

 

3.7  มาตรวัดเจตคติ 
   
 พวงรัตน  ทวีรัตน(2535:112-115) ไดกลาวถึงมาตรวัดเจตคติที่นิยมใช 3 ชนิด สรุปไดดังนี้ 

  1. วิธีของเทอรสโตน(Thurston Type) หรือวิธีการวัดชวงที่เทากัน(Equal 

Appearing Interval Scale) เปนแบบวัดที่ตองอาศัยความคิดเห็นของบุคคลกลุมหนึ่งที่มีความ

นาเชื่อถือไดเปนเกณฑโดยกําหนดเรื่องที่จะวัด โครงสราง ขอความตามโครงสรางที่เปนทั้งขอความ

เชิงบวกเชิงลบและเชิงเปนกลาง ใหมากที่สุดเทาที่จะมากได พิมพขอลงในบัตรขอความละ 1 บัตร 

โดยกลุมผูตัดสินขอความแยกออกเปน 11 กลุม จากกลุมขอความที่ไมชอบเลยไปจนกระทั่งกลุมที่

ชอบที่สุดจาก A - K ซึ่งขอความ A เปนขอความที่ตอตานคุณลักษณะที่จะวัด กลุมขอความ B C D 

E เปนขอความที่มีการตอตานนอยลงไปตามลําดับ ขอความ F เปนขอความที่มีความเปนกลางคือ

ไมสนับสนุนและตอตาน กลุมขอความ G H I J K เปนกลุมขอความที่สนับสนุนขอความที่จะวัด

มากขึ้นตามลําดับ  หลักสําคัญในการตัดสอนผูตัดสินมีหนาที่เพียงตัดสินวาแตละขอความ

สนับสนุนหรือตอตานมากนอยเพียงใด  
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  2.  วิธีของลิเคิรท(Likert) หรือวิธีประมาณคารวม(Summated Rating Scale) 

เปนแบบวัดความรูสึกและความเชื่อของบุคคลทั้งทางบวก(Positive) และทางลบ(Negative) โดย

กําหนดชวงความรูสึกของบุคคลเปน 5 ชวง หรือ 5 ระดับ คือ เห็นดวยอยางยิ่ง เห็นดวย ไมแนใจ 

ไมเห็นดวย และไมเห็นดวยอยางยิ่ง โดยกําหนดน้ําหนักคะแนนการตอบแตละตัวเลือกเปน 5 4 3 2 

1 สําหรับขอความทางบวก และ 1 2 3 4 5 สําหรับขอความทางลบ ซึ่งขอความที่จะใชในมาตราวัด

ประกอบดวยขอความที่แสดงความรูสึกที่ดีและไมดีตอส่ิงที่ตองการจะวัดในจํานวนขอที่พอ ๆ กัน 

อาจจะมีขอความประมาณ 18 – 20 ขอความ 

  3. วิธีของออสกูด(Osgood) เทคนิคนัยจําแนกหรือการแตกความหมายคํา

(Semantic Differential Technique) เปนการใหบุคคลใชความหมายทางภาษา เพื่อศึกษามโน

ทัศนของสิ่งของสถานที่ เหตุการณ บุคคล ฯลฯ โดยชึคุณศัพทซึ่งตรงขามกันที่มีลําดับความมาก

นอยจากดานหนึ่งไปยังอีกดานหนึ่งทั้งหมด 7 อันดับ ซึ่งพิจารณาถึงองคประกอบ 3 ดาน คือ  

   3.1  การประเมินคา(Evaluative Factor) เชน ดี – เลว , ชอบ – ไมชอบ  

   3.2  ศักยภาพ(Potency  Factor) เชน หนัก – เบา , แข็งแรง – ออนแอ  

   3.3 การเคลื่อนไหว(Activity Factor) เชน รวดเร็ว – เชื่องชา,                 

ราเริง – หงอยเหงา  
 
 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยเลือกวิธีของลิเคิรท(Likert) หรือวิธีประมาณคารวม(Summated 

Rating Scale) เพราะสะดวกและสรางงายรวดเร็ว และมีความเชื่อมั่นคอนขางสูงโดยวิธีการของลิ

เคิรท พบหลักวา เจตคติทั้งหลายของบุคคลจะมีการกระจายหรือการแจกแจงอยูในลักษณะที่เปน

โคงปกติ ซึ่งสามารถใชหนวยความเบี่ยงเบนมาตรฐานเปนเกณฑในการวัดได 

 

 
 

แผนภาพที่ 2 การแจกแจงโคงปกติโดยใชหนวยความเบีย่งเบนมาตรฐานเปนเกณฑ 
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  ลิเคิรทไดพบวา คาของหนวยวัดซึ่งใชหนวยมาตรฐานเปนเกณฑนั้น  เมื่อ

เปรียบเทียบกับคะแนนที่จัดอันดับของการตอบสนองแบบ 1 2 3 4 5 นั้น มีความสัมพันธกันสูงมาก

ถึง 0.99 ซึ่งสามารถที่จะใชแทนกันได ดังนั้นมาตรวัดของลิเคิรทจึงประกอบดวยขอความคิดเห็น

หลายๆ ขอ แตละขอมีคุณคาเจตคติตามสเกลระดับของความตอเนื่องจาก ไมเห็นดวยอยางยิ่ง

(Strongly Disagree) ไมเห็นดวย(Disagree) ไมแนใจ(Uncertain) เห็นดวย(Agree) และเห็นดวย

อยางยิ่ง(Strongly Agree) 

 
4.  งานวิจยัที่เกี่ยวของ 
         

4.1  งานวิจยัตางประเทศ 

        

อีลิค(Eric,2003:500-508) ไดศึกษาการสรางความเชื่อมโยงระบบพิกัดจากความเขาใจ

ของนักเรียนตัวแทนที่หลากหลายของฟงกชั่นที่มีอยูในหลักสูตรคณิตศาสตรของโรงเรียน

มัธยมศึกษา มีนักเรียนจํานวนมากที่มีความบกพรองในความเขาการเชื่อมโยง โดยเฉพาะความ

เขาใจในการเชื่อมโยง ระหวางตัวแทนพีชคณิตและกราฟของฟงกชัน จากนักเรียน  178 คน ที่

ลงทะเบียนเรียนพีชคณิต ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มีการเชื่อมโยงความรูโดยการใชตัวแทนทาง

พีชคณิตและตัวแทนเชิงกราฟของฟงกชันในการแกปญหาของนักเรียน มีความถูกตองในการ

เชื่อมโยงความรูของนักเรียนไดมากกวา 

 

ลอรสัน และชินนาพาน(Lawson and Chinnappan,2004:26-43) ไดศึกษาการเชื่อมโยง

ความรูในการแกปญหาทางเรขาคณิต ศึกษาตรวจสอบความสัมพันธระหวางการทําการแกปญหา

และคุณภาพระบบความรูของนักเรียน จากนักเรียนสองกลุม คือ กลุมที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

สูงกับกลุมที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา ผลการวิจัยพบวา นักเรียนกลุมที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนสูง มีการเชื่อมโยงความรูที่ไดเรียนรูอยางมีแบบแผน มีระบบมากกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนต่ําและมีระบบความคิดของการเชื่อมโยงความรู ขอมูลที่เกี่ยวของในการแกปญหา

ทางเรขาคณิตที่นําไปสูความสําเร็จไดมากกวา 

 

วิลเลียม(Willams,1999:40-62) ไดศึกษาการเชื่อมโยงความคิดรวบยอดเรื่องจํานวนกับ

การคิดในใจ ดวยการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดในใจของนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาตอนตน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด 8  จํานวน 431 คน แบงคนกลุมทดลอง 183  

คน กลุมควบคุม  230 คน และครูเขารวมในการศึกษาครั้งนี้จํานวน 6 คน กลุมทดลองใชชุดการ
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สอนจํานวน  83 บทเรียน เร่ือง จํานวน กลุมควบคุมใชสอนแบบปกติ เครื่องมือที่ใชในการศึกษา

คร้ังนี้คือ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ การคิดในใจกอนเรียนและหลังเรียนสองกลุมและแบบ

สัมภาษณกระบวนการคิดของนักเรียน กลุมทดลองจํานวน 9 คน โดยสัมภาษณทั้งกอนและหลัง

การทดลอง ผลการศึกษาพบวา ชุดการเรียนที่ใชมีผลทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติและกลุม

ทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานการเชื่อมโยงการคิดในใจแตกตางกับกลุมควบคุมอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  ผลจากการสัมภาษณกลุมทดลองพบวา มีการเปลี่ยนแปลงเพียง

เล็กนอยในกระบวนการเชื่อมโยงการคิดในใจของนักเรียนกอนและหลังสอนโดยใชชุดกิจกรรม 

 

คลาลิด(Klalid,2003) ไดศึกษาการประยุกตทางคณิตศาสตรในโลกจริงที่มีตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรและสภาพแวดลอมในการเรียนรู กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาคณะ

วิศวกรรมศาสตรในประเทศบรูไน จํานวน  2  หองเรียน  โดยกลุมทดลองใชการเรียนรูโดยการ

ประยุกตคณิตศาสตรในโลกจริงและกลุมควบคุมใชการเรียนรูปกติ ผลการวิจัยพบวา นักเรียนใน

กลุมทดลองมีความคิดเห็นเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรโดยการประยุกตคณิตศาสตรเรียนรูแบบ

ปกติมีความนาสนใจและสนุกสนาน  เนื้อหาวิชามีความเหมาะสมนอยและไมเล็งเห็นความสําคัญ

ของการนําคณิตศาสตรไปใชในโลกจริง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  

 

บีวิล(Bevil,2003:122-140) ไดศึกษาผลของการนําคณิตศาสตรไปใชในโลกจริงของ

นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษและนักเรียนปกติตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการรับรูตอ

สภาพแวดลอมที่สงเสริมการเรียนรูคณิตศาสตร กลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด 6 เกรด 7 และ

เกรด 8 จํานวน 320 คน โดยแบงเปนกลุมทดลองที่เรียนตามหลักสูตรการนําคณิตศาสตรไปใชใน

โลกจริงและกลุมควบคุมที่เรียนตามหลักสูตรปกติ  ในแตละกลุมมีนักเรียนกลุมละ 160 คน 

ประกอบดวย นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษจํานวน 80 คน และนักเรียนปกติ 80 คน เครื่องมือที่

ใชในการวิจัยคือ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและแบบวัดการรับรูตอ

สภาพแวดลอมที่สงเสริมการเรียนรูคณิตศาสตร ประกอบดวย 8 ดาน คือ ดานการมีสวนรวม ดาน

สัมพันธไมตรี ดานการสนับสนุนจากครู ดานเปาหมายการทํางาน ดานการชี้แจงกฎระเบียบ ดาน

ความเปนระเบียบในชั้นเรียน ดานความพึงพอใจ และดานนวัตกรรม ผลการวิจัยพบวา หลังจาก

นักเรียนเกรด 6 เกรด 7 และเกรด 8 ที่ไดรับการเรียนตามหลักสูตรการนําคณิตศาสตรไปใชในโลก

จริงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการเรียนตามหลักสูตรปกติ อยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติ และนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษในกลุมทดลองมีความพอเกี่ยวกับ

สภาพแวดลอมที่สงเสริมการเรียนรูคณิตศาสตรจํานวน 4 ดานจาก 8 ดาน คือ  ดานการชี้แจง
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กฎระเบียบ ดานเปาหมายการทํางาน ดานความพึงพอใจ และดานนวัตกรรม สูงกวานักเรียนจาก

กลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 

4.2  งานวิจยัในประเทศ 

 

โพธิ์ทิพย  วัชระสวัสด์ิ(2547:51-67) ไดออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนทักษะ

และกระบวนการเชื่อมโยง เร่ืองอนุพันธของฟงกชันประกาศนียบัตรชั้นสูงปที่ 1 วิทยาลัยเทคนิค

ดอนเมือง จังหวัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 29 คน ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียนดวยกิจกรรม

การสอนที่เนนทักษะและกระบวนการเชื่อมโยงความรูเพื่อแกปญหาในงานวิชาชีพและชีวิตจริงสูง

กวากอนจัดกิจกรรมการเรียนการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนสามารถ

จัดทําโครงงานคณิตศาสตรที่แสดงการเชื่อมโยงความรูเ ร่ืองอนุพันธของฟงกชันกับเนื้อหา

คณิตศาสตรอ่ืน ๆ งานวิชาชีพและชีวิตจริงได 

 

 ถนอมเกียรติ  งานสกุล(2545:33-39) ไดพัฒนากิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรที่เชื่อมโยง

กับสถานการณตางๆ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนเมืองถลาง จังหวัดภูเก็ต 

จํานวน  42 คน ผลการวิจัยพบวา ผลการเรียนรู คริตศาสตรของนักเรียนจากกิจกรรมการเรียนรู

คณิตศาสตรที่เชื่อมโยงกับสถานการณตางๆ  ในดานความรู ทักษะการปฏิบัติ คุณลักษณะที่พึง

ประสงค การอาน การคิดวิเคราะห และการเขียนสื่อความหมาย ผานเกณฑตามมาตรฐานที่

โรงเรียนกําหนดไวคิดเปนรอยละ 95 และนักเรียนมีความคิดเห็นที่ดีตอการจัดกิจกรรมการเรียนรู

คณิตศาสตรที่เชื่อมโยงกับสถานการณตางๆ 

 

 มานัส  ทิพยสัมฤทธิ์กุล(2547:47-53)  ไดพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร

โดยการเชื่อมโยงประสบการณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  โรงเรียนสงวนหญิง จังหวัด

สุพรรณบุรี  จํานวน  30 คน  ผลการวิจัยพบวา (1) แผนกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดย

การเชื่อมโยงประสบการณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนสงวนหญิง จังหวัดสุพรรณบุรี 

มีความเหมาะสมที่จะใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 

โรงเรียนสวงนหญิง จังหวัดสุพรรณบุรี (2) นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรโดยการ

เชื่อมโยงประสบการณของนักเรียนหลังเรียนแตกตางจากกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ.05  (3) นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรโดยการเชื่อมโยงประสบการณ

ของนักเรียนหลังเรียนแตกตางจากกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05  (4) นักเรียนมี
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เจตคติที่ดีตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรโดยการเชื่อมโยงประสบการณของนักเรียนหลังเรียน

แตกตางจากกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 

 อเนก  พุทธิเดช(2548:60) ไดออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนกระบวนการ

แกปญหาและและการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1 โรงเรียน

เทศบาลวัดเขียน จังหวัดพระนครศรีอยุธยา จํานวน  27 คน ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนหลังไดรับการสอนที่ใชกิจกรรมการเรียนการสอนสูงกวากอน

ไดรับกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนกระบวนการแกปญหาและการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 

เร่ือง การประมาณคา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ซึ่งนักเรียนมีเจตคติตอกิจกรรมการ

เรียนการสอนที่เนนกระบวนการแกปญหาและการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร เร่ือง การประมาณคา

อยูในระดับกลาง 

 

 สมบัติ  แสงทองคําสุก(2545:97) ไดพัฒนารูปแบบการสอนคณิตศาสตรแบบบูรณาการ

เชิงเนื้อหาเพื่อสงเสริมทักษะการเชื่อมโยง เร่ือง อนุพันธของฟงกชัน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนศึกษานารีวิทยา เขตบางบอน กรุงเทพมหานคร จํานวน 45 คน ผล

การศึกษาพบวา รูปแบบการสอนที่ผูวิจัยสรางขึ้นมีประสิทธิภาพสูงกวาเกณฑ 80/80 โดยมีคา

ประสิทธิภาพ 89.83/82.32 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรแบบบูรณาการเชิงเนื้อหา

เพื่อสงเสริมทักษะการเชื่อมโยงดังกลาว หลังไดรับการสอนสูงกกวากอนไดรับการสอนอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

องอาจ  ซึมรัมย(25245:70-72) ไดศึกษา ความกาวหนาทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร

ของนักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปที ่ 1 โรงเรียนวัดเวฬุวนาราม(สินทรัพยอนุสรน) จังหวัด

กรุงเทพมหานคร โดยใชหนวยการเรียนเรื่อง คณิตศาสตรเพื่อชีวิตประจําวัน ผลการวิจัยพบวา

น ักเร ียนชั ้นม ัธยมศึกษาปที ่ 1ที ่ได ร ับการสอนคณิตศาสตร  โดยใช หน วยการเร ียนเ รื ่อง 

คณิตศาสตรเพื่อชีวิตประจําวัน นักเรียนทุกคนไดคะแนนสูงกวารอยละ 50  

 

จันทรศรี  จันทรคํา(2543:51-52) ไดศึกษาการสอนคณิตศาสตรที่สงเสริมทักษะการ

แกปญหาในชีวิตประจําวันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีผลการเรียนคณิตศาสตรอยูใน

ระดับปานกลางคอนขางต่ํา ผลการศึกษาพบวา หลังจากที่นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ไดรับ

การสอนคณิตศาสตรที่สงเสริมทักษะการแกปญหาในชีวิตประจําวัน นักเรียนมีคะแนนผานเกณฑ

ทุกคน คือรอยละ 60 
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อนันตนิจ  โพธิ์ถาวร(2547:97) ที่ไดศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรใน

โลกจริงที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความพึงพอใจตอสภาพแวดลอมในการเรียนรูของ

นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนโดยใชกิจกรรมการเรียนรู

คณิตศาสตรในโลกจริงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยใชกิจกรรม

การเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 

 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ เนนการเชื่อมโยง

คณิตศาสตรกับสถานการณชีวิตจริงจะเห็นวาการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยง

คณิตศาสตรกับสถานการณชีวิตจริงทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นและสงเสริม   

เจตคติที่ดีตอการเรียนคณิตศาสตรของผูเรียน ชวยพัฒนาทักษะการเชื่อมโยงใหเกิดขึ้นกับผูเรียน 

ผูเรียนสามารถแกปญหาในการเรียนโดยใชทักษะการเชื่อมโยงเขามาชวย และยังสามารถนํา

ความรูจากการเรียนคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในชีวิตประจําวันไดดียิ่งขึ้น 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 การวิจัยเรื่อง ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ

สถานการณในชีวิตจริงที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ในโรงเรียนสังกัดคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

กรุงเทพมหานคร ผูวิจัยมีวิธีการดําเนินการวิจัยดังนี้ 

  1.  การศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของ 

  2.  การออกแบบการวิจยั 

  3.  การกาํหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

  4.  การพฒันาเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

  5.  การดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล 

  6.  การวิเคราะหขอมูล 

7.  สถิตทิี่ใชในการวิจัย 

 
1.  การศกึษาคนควาเอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของ 
 

ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารและงานวจิยัตาง ๆ ทัง้ในประเทศและตางประเทศที่

เกี่ยวของกับการวิจัยในครั้งนี้  ดงัตอไปนี ้

  1. ศกึษาแนวคิด ทฤษฎี ที่เกี่ยวของกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูทีเ่นนการ

เชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชวีิตจริงจากเอกสารและตําราตางๆ 

  2. ศึกษาหลกัสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 2544  กลุมสาระการเรียนรู

คณิตศาสตร และหลักสูตรสถานศกึษาของโรงเรียนวมิตุยารามพิทยากร  ในสวนเนื้อหาเรื่อง  

อัตราสวนและรอยละ  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่2  และเอกสารตาง ๆ ที่เกีย่วของ 

  3. ศกึษาเอกสาร ตํารา และงานวิจยัที่เกี่ยวของกับการสรางแบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติสาสตร  การสรางแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร  และเกณฑ

การใหคะแนนเพื่อใชในการประเมินผลแบบทดสอบและแบบวัดดังกลาว 
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2. การออกแบบการวิจัย  
 
 การวิจยัครั้งนี ้ เปนการวิจยักึง่ทดลอง (Quasi Experimental Research) ซึ่งประกอบดวย

กลุมทดลอง 1 กลุม และกลุมควบคุม 1 กลุม โดยมีแบบแผนการทดลองดังตอไปนี ้

 

 

กลุมตัวอยาง ทดลอง การทดสอบกอนการทดลอง การทดสอบหลังการทดลอง 

E X เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจต

คติตอการเรียนคณิตศาสตร 
C ~X เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจต

คติตอการเรียนคณิตศาสตร 

สัญลักษณที่ใชในแบบแผนการทดลอง 

   E แทน กลุมทดลอง 

   C แทน กลุมควบคุม 

   X แทน การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตร 

กับสถานการณในชีวิตจริง   

~ X แทน การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 

 
3. การกําหนดประชากรและกลุมตวัอยาง 
 

 ประชากรในการวิจยัครั้งนี้  เปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2  ในโรงเรียนสังกัด

คณะกรรมการการศึกษาขัน้พื้นฐาน กรุงเทพมหานคร 

 

กลุมตัวอยางที่ใชในการทดลองครั้งนี้  ผูวิจัยเลือกกลุมตัวอยางดวยเทคนิคการสุมตัวอยาง

แบบเจาะจง (Purposive sampling)   เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ภาคเรียนที่ 1 

ปการศึกษา 2550 โรงเรียนวิมุตยารามพิทยากร ในโรงเรียนสังกัดคณะกรรมการการศึกษาขั้น

พื้นฐาน กรุงเทพมหานคร โดยมีเกณฑในการคัดเลือกดังนี้ เปนโรงเรียนมัธยมขนาดกลาง             

มีนักเรียนที่มีความสามารถแตกตางกันมากพอสําหรับการทดลอง มีจํานวนหองเรียนจํานวน 7-10 

หองและนักเรียนแตละหองมีประมาณ 40 – 50 คน และจากการสํารวจพบวา ในปการศึกษา 2550 

โรงเรียนโรงเรียนวิมุตยารามพิทยากร มีนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 9 หองเรียน แตละ

หองมีนักเรียน 45 คน  โดยผูวิจัยนําคะแนนสอบของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรพื้นฐาน   
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ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2549 ของนักเรียนจํานวน 9 หอง มาหาคามัชฌิมเลขคณิต

( x ) และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s)   จากนั้นผูวิจัยเลือกนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 2 

หอง ที่มีคามัชฌิมเลขคณิต ( x ) ใกลเคียงกัน ไดแก  หอง ม.2/1 และ หอง ม.2/2   ซึ่งมีคามัชฌิม

เลขคณิตเทากับ 73.02 และ 64.33  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  7.71 และ 5.65  

ตามลําดับ มาทดสอบความแปรปรวนของคะแนนสอบโดยใชคาเอฟ (F-test) ซึ่งผลการทดสอบ

พบวาความแปรปรวนของคะแนนสอบของนักเรียนทั้งสองหองไมแตกตางกัน  จากนั้นจึงนํามา

ทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนสอบดวยคาที (t-test) ผลการทดสอบพบวา 

คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนสอบของนักเรียนทั้งสองหองไมแตกตางกัน  แสดงวา  นักเรียนทั้งสอง

หองโดยเฉลี่ยมีความรูพื้นฐานทางคณิตศาสตรไมแตกตางกัน 

 

จากนั้นผูวิจัยไดจับสลากเพื ่อกําหนดกลุ มทดลองและกลุ มควบคุม  ผลปรากฎวา 

นักเรียนชั ้น ม.2/1 เปนกลุมทดลอง ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยง

คณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงและนักเรียนชั้น ม.2/2 เปนกลุมควบคุม ไดรับการจัด

กิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ    

 
4. การพัฒนาเครื่องมือทีใ่ชในการวจิยั 

 

 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  มี 2 ชนิด คอื  เครื่องมือทีใ่ชในการทดลอง  และเครื่องมือที่

ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล  มีรายละเอียดการสรางดังตอไปนี้ 

 
 4.1 เครื่องมือที่ใชในการทดลอง 

 

เครื่องมือที่ใชในการทดลอง คือ แผนการจดัการเรียนรูที่ใชการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนน

การเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงใชกบักลุมทดลอง  และแผนการจัดการเรียนรู

คณิตศาสตรแบบปกติใชกับกลุมควบคุม  ซึ่งครอบคลุมสาระการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรเร่ือง 

อัตราสวนและรอยละ จํานวน 18  แผน ใชในการทดลองสอน 18 ชั่วโมง  ซึ่งผูวิจยัดาํเนนิการสราง

แผนการจัดการเรียนรูข้ึนเองทั้ง 2 แบบ  ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

 

 1. ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี ที่เกี่ยวของกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการ

เชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงจากเอกสารและตําราตางๆ   ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้

ผูวิจัยพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรูเพื่อใหเหมาะสมกับเวลาในการจัดกิจกรรม  ระดับอายุ  และ
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ศักยภาพการเรียนรูตามวัยของนักเรียน  ซึ่งปรับมาจากแบบจําลองทางคณิตศาสตรสําหรับการ

จัดการเรียนการสอนในชั้นเรียนตามแนวคิดของโดนัลและมากิ (Donald and Maki,1979:1-7)  

ประกอบดวยขั้นตอนดําเนินการ 4 ข้ันตอน ดังนี้ 

 

ข้ันที่ 1  สรางแบบจําลองจากสถานการณในโลกความเปนจริง  เปนขัน้ตอนที่นาํ

สถานการณทีน่ักเรียนสามารถพบในชวีิตจริงหรือชีวิตประจําวนัมาใชเปนปญหาประกอบการเรียน

การสอนในเนือ้หาสวนที่เกีย่วของตามหลกัสูตร 

  ข้ันที่ 2  สรางแบบจําลองในชั้นเรียน เปนขัน้ตอนที่ครูนําสถานการณปญหาจาก

ข้ันตอนที ่1 มาสรางเปนแบบจําลองของเหตุการณเพื่อการเรียนรูในชัน้เรียน โดยปรบัใหเหมาะสม

และงายตอการเรียนรูในชัน้เรียน แสดงใหเห็นการบูรณาการหรือการประยุกตความรูและ

กระบวนการทางคณิตศาสตรไปสัมพันธกบัเหตุการณในโลกแหงความเปนจริง เพื่อแสดงใหเหน็

การเชื่อมโยงระหวางคณิตศาสตรกับชีวิตจริงแกนักเรียน 

ข้ันที่ 3  สรางแบบจําลองทางคณิตศาสตร    เปนการนาํขอมูลจากสถานการณ

ปญหาจากขั้นตอนที่ 2 มาแทนที่ดวยสัญลักษณทางคณิตศาสตรหรือตัวแปรที่แทนความหมายใน

เร่ืองนัน้ ๆ  

  ข้ันที่ 4  สรุปหรือหาผลลัพธหรือคําตอบ   เปนขั้นตอนทีผู่เรียนหรือผูสอนกับ

ผูเรียนรวมกันหาผลสรุป หรือคําตอบของปญหาโดยใช หลักการ และเทคนิคทางคณติศาสตร เชน 

หลักการคํานวณ การวเิคราะห  การแกปญหา เปนตน และสรุปส่ิงที่เรียนรู 

 

  2.  ศึกษาหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนวิมุตยารามพิทยากร ที่อิงตาม

หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

  3 .   ศึกษามาตรฐานการ เ รี ยนรู  ผลการ เ รี ยนรู ที่ คาดหวั ง  ช ว งชั้ นที่  3                    

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  รายละเอียดของสาระการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรู การวัด และการ

ประเมินผล และแบงเนื้อหาใหเหมาะสมกับเวลาที่จะดําเนินการสอน 

  4.  วิเคราะหผลการเรียนรูที่คาดหวังของเนื้อหาที่ใชในการทดลอง  เ ร่ือง 

อัตราสวนและรอยละ 

  5.  สรางแผนการจัดการเรียนรูของกลุมทดลองและกลุมควบคุมใหสอดคลองกับ

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง โดยแผนการจัดการเรียนรูแตละแผนประกอบดวย มาตรฐานการเรียนรู 

สาระการเรียนรู สาระการเรียนรูยอย  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง สาระสําคัญ กิจกรรมการเรียนรู  ส่ือ

การเรียนรู การวัดและการประเมินผล ซึ่งแผนการจัดการเรียนรูทั้งสองแบบมีความแตกตางกันที่

กิจกรรมการเรียนรู   โดยกลุมทดลองไดเรียนรูผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยง
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คณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริง    ประกอบดวยเปนขั้นการสรางแบบจําลองจาก

สถานการณในโลกความเปนจริง  ข้ันสรางแบบจําลองในชั้นเรียน   ข้ันสรางแบบจําลองทาง

คณิตศาสตร    และขั้นสรุปหรือหาผลลัพธหรือคําตอบ   สวนกลุมควบคุมไดเรียนรูดวยวิธีการ   

ตาง ๆ ตามแนวทางการจัดการเรียนการสอนที่แนะนําไวในคูมือการจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนคณิตศาสตร  ชวงชั้นที่ 3 ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544 สําหรับ

รายละเอียดสาระการเรียนรูในแผนการจัดการเรียนรูทั้ง 18 แผน แผนละ 1 ชั่วโมง แสดงไดดังนี้       

 

แผนการจัดการเรียนรูที ่ หัวขอเร่ือง จํานวนชัว่โมง 

1 การเขียนอัตราสวน 1 

2 อัตราและอัตราสวน 1 

3 อัตราสวนที่เทากัน 1 

4 การตรวจสอบอัตราสวน 1 

5  อัตราสวนของจํานวนหลายๆ จํานวน 1 

6 อัตราสวนของจํานวนหลายๆ จํานวน 1 

7 อัตราสวนของจํานวนหลายๆ จํานวน 1 

8 การเขียนสัดสวน 1 

9 การหาจํานวนที่แทนดวยตวัแปรในสัดสวนที่

กําหนดให 

1 

10 การแกโจทยปญหาสัดสวน 1 

11 การแกโจทยปญหาสัดสวน 1 

12 การแกโจทยปญหาสัดสวน 1 

13 การเขียนอัตราสวนใหอยูในรูปรอยละ 1 

14 การเขียนรอยละใหอยูในรูปอัตราสวน 1 

15 การแกโจทยปญหาเกี่ยวกับรอยละ 1 

16 การแกโจทยปญหาเกี่ยวกับรอยละ 1 

17 ดอกเบี้ย 1 

18 การคํานวณภาษีเงินได 1 

รวม 18 

 

              ตารางที่  1  แสดงรายละเอียดสาระการเรียนรูในแผนการจัดการเรียนรูทั้ง 18 แผน 
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  6.  นําแผนการจัดการเรียนรูจํานวน 18  แผน ไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจพิจารณา 

ความถกูตองเหมาะสม และใหขอเสนอแนะเพื่อนําไปปรับปรุงแกไข  ซึ่งผลจากการตรวจพิจารณา

แลวอาจารยทีป่รึกษาไดใหขอเสนอแนะดงันี้  

 

       6.1  ดานผลการเรียนรูทีค่าดหวงั ควรเขียนใหสอดคลองกับเร่ืองที่เรียน 

       6.2  ดานสาระสําคัญ ใหเขียนเรียงลําดบัใหถูกตอง เชน ควรเริ่มตนจาก

หลักการ เนื้อหา ตัวอยาง ตามลําดับ   

       6.3  การเขยีนกิจกรรมการเรียนรูควรเขียนอธิบายกจิกรรมการเรียนรูให

ละเอียดและชดัเจน ถูกตองตามกระบวนการเรียนรูที่นาํมาใชในการจัดการเรียนรูสําหรับกลุม

ทดลองและกลุมควบคุม 

       6.4  เอกสารฝกหัดทุกฉบับตองสอดคลองกับตัวอยางและเนื้อหาของแตละ

แผนและควรเพิ่มแบบฝกหัดหรือโจทยปญหาใหมากข้ึน   

 

  7.  นําแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษา

มาปรับปรุงแกไข พัฒนาใหดข้ึีน  และนําไปใชกับกลุมตัวอยางตอไป 

 

สําหรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิต

จริงของกลุมทดลอง และการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรแบบปกติของกลุมควบคุม  ผูวิจัย

ไดแสดงการเปรียบเทียบขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู  ดังตารางที่ 2  
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ตารางที่ 2  แสดงการเปรียบเทียบขัน้ตอนการจัดกจิกรรมการเรียนรูของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 

 

กลุมทดลอง 
(การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยง

คณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริง) 

กลุมควบคุม 
(การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ) 

ขั้นที่ 1  สรางแบบจําลองจากสถานการณใน
โลกความเปนจริง   
     ครูดําเนินกิจกรรมการเรียนรู เร่ือง อัตราสวนและ

รอยละ  นําสถานการณหรือกลาวถึงสถานการณที่

นักเรียนสามารถพบในชีวิตจริงหรือชีวิตประจําวันมา

ใชประกอบการเรียนการสอนในเนื้อหาและหลักสูตร

ที่ผูเรียนกําลังเรียนในเรื่องนั้น 
ขั้นที่ 2  สรางแบบจําลองในชั้น  
     นําสถานการณปญหาจากขั้นที่1 โดยเลือก

สถานการณปญหาที่เกี่ยวของกับเนื้อหาที่เรียนมา

สรางเปนแบบจําลองเพื่อการเรียนรูในชั้นเรียน โดย

ปรับใหเหมาะสมและงายตอการเรียนรูในชั้นเรียน 
 ขั้นที่ 3  สรางแบบจําลองทางคณิตศาสตร     
     นําสถานการณปญหาจากขั้นที่ 2 มาแทนที่ดวย

สัญลักษณทางคณิตศาสตรห รือตัวแปรที่ แทน

ความหมายในเรื่องนั้น ๆ โดยใชความรูหรือมโนทัศน

ทางคณิตศาสตรมาสรางเปนแบบจําลองทาง

คณิตศาสตร 
ขั้นที่ 4  สรุปเพื่อหาผลลัพธหรือคําตอบ    
     นักเรียนรวมกันหาผลสรุปหรือคําตอบของปญหา

โดยใชหลักการและเทคนิคทางคณิตศาสตร เชน 

หลักการคํานวณ การวิเคราะห การแกปญหา เปน

ตน และสรุปส่ิงที่เรียนรู  

 

ขั้นนํา 
     ครูทบทวนความรูพื้นฐานที่จําเปนตองใชใน

การเรียน  และกลาวถึ งสถานการตางๆ  ที่

เกี่ยวของกับ อัตราสวนและรอยละ    
ขั้นสอน  
     ครูดําเนินกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนว

การจัดการเรียนรูที่ระบุในหลักสูตรการศึกษาขั้น

พื้นฐานพุทธศักราช  2544 กลุมสาระการเรียนรู

คณิตศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ดังนี้ 

     - ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายเรื่องที่จะ

เรียนและใชการถามตอบเพื่อใหนักเ รียนได

ขอความรู และเปนการชี้แนะใหนักเรียนทราบใน

เร่ืองที่ตองการสอน 

     - ครูใหนักเรียนทํากิจกรรม โดยครูผูสอน  

ยกตัวอยางในเรื่องที่เรียนและนักเรียนรวมกัน

อภิปรายเพื่อเพิ่มความเขาใจในเรื่องที่เรียน โดย

ครูเปดโอกาสใหนักเรียนซักถามขอสงสัยใน

ระหวางทํากิจกรรม 
ขั้นสรุป 
     สรุปเนื้อหาสาระและความคิดรวบยอดที่ไดรับ

จากการทํากิจกรรม  การสรุปในลักษณะตาง ๆ 

เชน ใหนักเรียนรวมกันอภิปรายสรุปหรือทบทวน

ส่ิงที่ไดเรียนมาแลวในคาบ 
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 4.2 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 

 เครื่องมือที่ใชในการเกบ็รวบรวมขอมูลคร้ังนีป้ระกอบดวย  แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตร และแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้นเองตาม

ข้ันตอนการสรางตอไปนี ้

 

 4.2.1 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  เร่ือง อัตราสวนและ

รอยละ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 จํานวน 30 ขอ ดําเนินการสรางตามขั้นตอนตอไปนี้ 

  4.2.2.1 ศกึษาวิธีการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร  

จากตํารา เอกสาร และงานวจิัยที่เกี่ยวของ 

  4.2.2.2 ศึกษาเนื้อหาสาระการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ือง  อัตราสวนและรอยละ   

จากหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 2544 และหลักสูตรสถานศกึษาของโรงเรียนวมิตุยารามพิทยา

กร  ในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชวงชั้นที่ 3  ชั้นมธัยมศึกษาปที ่2  

 4.2.2.3 สรางตารางวิเคราะหหลกัสูตรตามเนื้อหา  ตารางวิเคราะหพฤติกรรมใน

การวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร  เร่ือง อัตราสวนและรอยละ  ระดับชัน้มธัยมศกึษา

ปที่ 2 และกาํหนดอัตราสวนจาํนวนขอสอบในแตละเร่ืองใหเหมาะสมกับจํานวนชั่วโมงทีป่ฎิบัติการ

สอน(รายละเอียดแสดงในผนวก ค หนา 105 - 107) 

 4.2.2.4 สรางแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร  เรื่อง 

อัตราสวนและรอยละ เปนชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 45 ขอ ใชเวลาในการสอบจํานวน 90 

นาที ตามตารางวิเคราะหพฤติกรรมในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซึ่ง

สอดคลองกับการวัดประเมนิผลของ Wilson (อางถงึใน พรอมพรรณ อุดมสิน:2544,60-75) ไดแบง

ออกเปน  4 ระดับ   คือ 

  ความรู ความจําดานการคิดคํานวณ (Computation) หมายถงึ ความ 

สามารถในการระลึกถึง  ความรูที่เคยเรียนมาแลวเกี่ยวกับทักษะการคิดคํานวณ 

  ความเขาใจ (Comprehension) หมายถงึ ความสามารถในการนําความรู

ที่รูอยูแลวมาสมัพันธกับโจทยหรือปญหาใหม ตลอดจนสามารถตีความ แปลความ สรุปความและ

ขยายความได 

  การนาํไปใช (Application) หมายถงึ การคิดแกปญหาโดยการนาํความรู 

กฎ สูตร ทฤษฎี หลักการ วิธกีาร ตลอดจนเทคนิคตาง ๆ ที่ไดเรียนรูมาแลวไปประยุกตใชใน

สถานการณทีแ่ปลกใหมออกไป 
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  การวิเคราะห (Analysis) หมายถงึ ความสามารถในการพิจารณาหาสวน

ที่สําคัญ หาความสัมพนัธของสวนที่สําคัญ และหลักการที่สวนสําคญัเหลานั้นมีความสัมพนัธกนั

เพื่อแกปญหาที่แปลกกวาปญหาธรรมดาหรือปญหาที่ไมคุนเคยมากอนได 

 4.2.2.5 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่ผูวิจยัสรางขึ้น

ไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจความถูกตองของเนื้อหา ความเหมาะสมของเวลา ความสอดคลอง

ระหวางเนื้อหากับผลการเรียนรูที่คาดหวัง ความชัดเจนของสํานวนภาษา ตลอดจนใหขอเสนอแนะ

ในการปรับปรุงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร  ซึ่งผลจากการตรวจพิจารณา

ของอาจารยทีป่รึกษาไดใหขอเสนอแนะดงันี ้

  1. จาํนวนขอสอบในแตละจุดประสงคเชิงพฤติกรรมตองสอดคลองกบั

เนื้อหาและจาํนวนชัว่โมงทีป่ฎิบัติการสอน 

  2. ควรเรียงลําดับตัวเลือกของขอสอบในแตละขอจากมากไปหานอย 

หรือจากนอยไปหามาก 

  3. ควรเพิม่จํานวนขอสอบในระดับการนําไปใชและระดับการวิเคราะห

ใหมีอัตราสวนมากกวาในระดับอ่ืน 

  4. ควรตรวจสอบความสอดคลองของระดับพฤตกิรรมดานพุทธิพิสัย

ของขอสอบในแตละขอ และแกไขใหถูกตอง 

      5. ควรปรับปรุงภาษาที่ใชในการตั้งคาํถามใหมีความชัดเจนมากขึ้น  

 4.2.2.6 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่ปรับปรุงแกไข

ตามขอเสนอแนะของอาจารยที่ปรึกษาแลว ไปใหผูทรงคณุวุฒิจํานวน 3 ทาน(รายละเอียดแสดงใน

ผนวก ก หนา 79 )ตรวจความตรงตามเนื้อหา ความสอดคลองกับระดับพฤติกรรมดานพุทธิพิสัย 

ขอคําถาม ตัวเลือก ความเหมาะสมของสาํนวนภาษา    พรอมทัง้ใหขอเสนอแนะในการปรับปรุง

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร   ซึ่งผลจากการตรวจพิจารณาของ

ผูทรงคุณวุฒิไดใหขอเสนอแนะดังนี้  

  1. แกไขความสอดคลองของระดับพฤตกิรรมดานพทุธพิิสัยของขอสอบ 

 2. ความสอดคลองของภาษา ควรปรับปรุงภาษาที่ใชในการตัง้คําถาม

ใหมีความชัดเจนมากขึ้น  เชน    

โจทยเดมิ คูใดเปนอัตราสวนที่เทากนั 

แกไขเปน อัตราสวนในขอใด เปนอัตราสวนที่เทากนั 

 

โจทยเดมิ ขอสอบปลายภาควิชาคณิตศาสตรมี 80 ขอ เด็กหญงินกแกว 

ตอบถูก   70 % เด็กหญิงนกแกวตอบถูกทั้งหมดกี่ขอ 
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แกไขเปน ขอสอบปลายภาควิชาคณิตศาสตรมี 80 ขอ เด็กหญงินกแกว 

ตอบถูก  70 % ของขอสอบทั้งหมด เด็กหญิงนกแกวตอบถูก 

ทั้งหมดกี่ขอ 

 

โจทยเดมิ ถา 30 % ของเงินของบันเทงิเปนเงนิ 1,200 บาท และ  5% ของ 

เงินของบรรเลงเปนเงนิ  120 บาท ใครมีเงนิมากกวากนัและ

มากกวาเปนเงินเทาไร 

แกไขเปน ถา 30 % ของเงินของบันเทงิเปนเงนิ 1,200 บาท และ  5% ของ 

เงินของบรรเลงเปนเงนิ  120 บาท ขอสรุปใดถูกตอง 

 

โจทยเดมิ ไกฝากเงินธนาคารไว 11,000 บาท ส้ินปไดดอกเบี้ย 935 บาท  

ธนาคารคิดดอกเบี้ยใหรอยละเทาไรตอป 

แกไขเปน ไกฝากเงินธนาคารไว 11,000 บาทเปนเวลาหนึ่งปโดยไมมีการ 

ถอน ส้ินปไดดอกเบี้ย 935 บาท ธนาคารคดิดอกเบี้ยใหรอยละ 

เทาไรตอป 

   4.2.2.7 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่ปรับปรุงแกไข

ตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 2 โรงเรียนวัดราชาธวิาส   

ที่ไมใชกลุมตัวอยาง  จาํนวน 45 คน   ซึง่นกัเรียนไดเรียนเนื้อหาคณิตศาสตร เร่ือง อัตราสวนและ

รอยละมาแลว 

   4.2.2.8 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนทั้ง    

45 คน มาตรวจใหคะแนน    จากนั้นนาํคะแนนที่ไดมาวิเคราะหขอมูลเพื่อหาคาความเที่ยง

(Reliability) ของแบบทดสอบโดยใชสูตรของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson Method: KR-20) 

ซึ่งมีเกณฑวา  คาความเที่ยงตองมีคาตั้งแต 0.60 ข้ึนไป รวมทัง้หาคาความยาก (Difficulty)  และ

คาอํานาจจาํแนก (Discrimination) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตร   โดย

มีเกณฑวา คาความยาก (p) ตองอยูระหวาง 0.20 – 0.80 และคาอํานาจจําแนก (r) มีคา 0.20  ข้ึน

ไป  ซึ่งไดผลการวิเคราะหคณุภาพขอสอบ พบวา คาความเที่ยงของแบบสอบชุดนี้มีคาเทากับ 

0.76 ซึ่งเปนไปตามเกณฑที่กาํหนดไว หลังจากนั้นผูวิจัยคัดเลือกขอที่มีคาความยากและ         

คาอาํนาจจาํแนกที่เปนไปตามเกณฑที่กาํหนดโดยเลือกขอที่ครอบคลุมตารางวิเคราะหพฤติกรรม

ในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  จาํนวน 30 ขอ  ซึง่มีคาความยากเทากับ          

0.22 – 0.73 และคาอาํนาจจําแนกเทากบั 0.21 – 0.93 (รายละเอียดแสดงในผนวก ค หนา 108)
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  4.2.1.9 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ที่มีคณุภาพตาม

เกณฑที่กาํหนด  จํานวน 30 ขอ  ใชเวลาในการสอบ 60 นาท ีไปใชกับนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่ 2 

ที่เปนกลุมตัวอยาง                

 

 4.2.2 แบบวัดเจตคติตอการเรยีนคณติศาสตร  จาํนวน 30 ขอ มข้ัีนตอนการสรางดังนี ้

 

  4.2.2.1 ศึกษาทฤษฎี เอกสารรายงานวิจัย ตําราที่เกี่ยวกับการกําหนดความหมาย

และโครงสรางของเจตคติที่ตองการ 

 4.2.2.2 กําหนดโครงสรางของแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรซึ่ง

ประกอบดวยดานสติปญญา ดานความรูสึก ดานพฤติกรรม ทีน่ักเรียนมีตอการเรียนคณิตศาสตร 

แลวจัดทําโครงสรางเจตคติตอการเรียนคณิตศาศาสตร(รายละเอียดแสดงในผนวก ง หนา 116) 

  4.2.2.3  เลือกประเภทของมาตรวัด ในการสรางแบบสอบถามวัดเจตคติตอการ

เรียนคณิตศาสตร เพื่อใชในการวิจัยดังนี้ ผูวิจัยเลือกใชมาตรวัดของลิเคิรท มีตัวเลือก  5  ตัวเลือก

เขียนขอคําถามจํานวน  42  ขอ ประกอบดวยขอความทางบวกและทางลบ โดยมีเกณฑในการให

คะแนนดังนี้ 

        ขอความทางบวก            ขอความทางลบ

  เห็นดวยอยาง      5  ยิ่งเห็นดวยอยางยิ่ง 1 

  เห็นดวย       4  เห็นดวย   2 

  ไมแนใจ       3  ไมแนใจ   3 

  ไมเห็นดวย      2  ไมเห็นดวย  4 

  ไมเห็นดวยอยางยิ่ง   1  ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 5 

   4.2.2.4  นําแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้นไปใหอาจารย

ที่ปรึกษาตรวจความตรงตามเนื้อหา ความเหมาะสมของเนื้อหา ความเหมาะสมดานภาษาและ

สํานวนที่ใช ตลอดจนใหขอเสนอแนะในการปรับปรุงแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร  ซึ่งผล

จากการตรวจพิจารณาแลวอาจารยที่ปรึกษาไดใหขอเสนอแนะดังนี้ 

   1.  ดานความตรงตามเนื้อหา ควรถามที่เกีย่วกับการเรียน ไมใชถามที่

เกี่ยวกับวิชา เชน คณิตศาสตรเปนวิชาที่ฝกใหมีเหตุผล  แกไขเปน การเรียนคณิตศาสตรเปนการฝก

ใหผูเรียนมีเหตุผล 

   2.   ดานความเหมาะสมดานภาษาและสาํนวนที่ใช  ควรปรับภาษาใหอยู

ในบริบทที่เกิดจากการเรียนคณิตศาสตร 
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 4.2.2.5  นําแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรที่ปรับปรุงแกไขตาม

ขอเสนอแนะของอาจารยที่ปรึกษาแลว ไปใหผูทรงคุณวฒุิจํานวน 3 ทาน(รายละเอียดแสดงใน

ผนวก ก หนา 79 )ตรวจความตรงตามเนื้อหา ความเหมาะสมของเนื้อหา ความเหมาะสมดาน

ภาษาและสาํนวนที่ใช ตลอดจนใหขอเสนอแนะในการปรับปรุงแบบวัดเจตคติตอการเรียน

คณิตศาสตร  ซึ่งผลจากการตรวจพิจารณาแลวผูทรงคุณวุฒิไดใหขอเสนอแนะดงันี ้

  โจทยเดิม การเรียนคณิตศาสตรเปนสิ่งสําคัญในการประกอบอาชีพใน 

    อนาคต 

  แกไขเปน การประกอบอาชีพในอนาคตจําเปนตองอาศัยความรูจากการ 

    เรียนคณิตศาสตร 

 

  โจทยเดิม ฉันมีความสุขเมื่อไดเรียนคณิตศาสตร 

  แกไขเปน ฉันรูสึกมีความสุขเมื่อไดเรียนคณิตศาสตร 

 

  โจทยเดิม ฉันชอบฝกคิดคํานวณทางการเรียนคณิตศาสตร 

  แกไขเปน ฉันรูสึกสนุกเมื่อตองคิดคํานวณเพื่อแกปญหาตางๆ 

    ในการเรียนคณิตศาสตร 

   4.2.2.6  นําแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรที่ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนาํ

ของผูทรงคุณวุฒิไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2  โรงเรยีนวัดราชาธวิาส  ที่ไมใชกลุม

ตัวอยาง จาํนวน 40 คน 

  4.2.2.7  นําแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนกัเรียนทัง้ 40 คน มา

ตรวจใหคะแนน  จากนั้นนาํคะแนนที่ไดมาวิเคราะหขอมูลเพื่อหาคาความเที่ยง(Reliability) ของ

แบบทดสอบโดยใชวิธหีาสัมประสิทธิ์ของแอลฟาของครอนบาค(Cronbach) ซึ่งมีเกณฑวา  คา

ความเที่ยงตองมีคาตั้งแต 0.60 ข้ึนไป  ซึ่งไดผลการวิเคราะหคุณภาพแบบทดสอบโดยมีคาความ

เที่ยงเทากับ    0.93  ซึ่งเปนไปตามเกณฑ 

   4.2.2.8  ผูวิจยัหาคาอํานาจจําแนกของแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร

วิเคราะหสหสัมพันธรายขอของแบบวัด และคัดเลือกขอที่มีคาสหสัมพันธรายขอทีม่ีคามากวา 0.20 

ข้ึนไป จํานวน 30 ขอ พบวาไดคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.326 – 0.792  (รายละเอยีดแสดงใน

ผนวก ง หนา 117 - 118 )  

  4.2.2.9  นําแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรที่มีคุณภาพตามเกณฑที่

กําหนดไปใชกบันักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2  ที่เปนกลุมตัวอยาง  
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5. การดาํเนนิการทดลองและเก็บรวบรวมขอมลู 
 

  การวิจัยครั้งนี ้  ผูวิจัยไดดําเนินการทดลองสอนนักเรียนกลุมตัวอยางทั้งสองกลุมดวย

ตนเอง  โดยผูวจิัยไดดําเนนิการขัน้เตรยีมการ  ข้ันดาํเนนิการทดลอง และเกบ็รวบรวมขอมูลดังนี ้

 
    5.1 ขั้นเตรยีมการ 
 
  5.1.1  ผูวิจัยสรางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตร

กับสถานการณในชีวิตจริงสําหรับกลุมทดลองและแผนการจัดการเรียนรูแบบปกติสําหรับกลุม

ควบคมุตามลาํดับ 

  5.1.2  ผูวิจัยจัดเตรียมสื่อ อุปกรณ เอกสารที่เกี่ยวของกับกระบวนการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู 

 5.1.3  ผูวิจัยนําหนังสือขออนุญาตดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล จาก

บัณฑิตวิทยาลัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ถึงผูอํานวยการโรงเรียนวิมุตยามรามพิทยากร 

กรุงเทพมหานคร  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ 

 5.1.4  ผูวิจัยวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรดวยแบบวัดเจตคติตอการเรียน

คณิตศาสตรกอนการทดลองกับนักเรียนที่เปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมโดยใชแบบวัดเจตคติ

ตอการเรียนคณิตศาสตรที่ผูวิจัยสราง  แลวทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของ

คะแนนแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรกอนเรียนของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม

ดวยการทดสอบคาที (t- independent) 

 
 5.2 ขั้นดําเนนิการทดลองและเก็บรวบรวมขอมลู 
 
  5.2.1  ผูวิจัยดําเนินการสอนนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมตามแผนการ

จัดการเรียนรูที่เตรียมไว 

  5.2.2  ผูวิจัยทําการทดลองสอนนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม จํานวน 3 

ชั่วโมงตอสัปดาห เปนเวลา 6 สัปดาห  ในภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2550     โดยสอนตามชั่วโมง

ปกติที่ทางโรงเรียนวิมุตยารามพิทยากร  ไดจัดไวสําหรับการเรียนการสอนในเนื้อหา เร่ือง 

อัตราสวนและรอยละ 

  5.2.3  เมื่อดําเนินการทดลองสอนตามเนื้อหาที่กําหนดไวในแผนการจัดการเรียนรู 

ครบ 18 ชั่วโมงแลว ผูวิจัยจะดําเนินการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอ
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การเรียนคณิตศาสตร โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและ แบบวัด

เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรหลังการทดลองสอน ตามลําดับ  

  5.2.4  ผูวิจัยนําผลการทดสอบมาตรวจใหคะแนน และทําการวิเคราะหขอมูล  

 
6.  การวิเคราะหขอมลู 

 
 นําขอมูลที่ไดจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร และแบบวัดเจตคติ

ตอการเรียนคณิตศาสตรมาวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูปเพื่อการวิจัยทางสังคมศาสตร 

(Statistical Package for the Social Sciences: SPSS version 10)  ดังนี้ 

6.1  วเิคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรของนักเรียนกลุมทดลอง ดวย

การใชคะแนนสอบหลังการทดลองจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรที่

ผูวิจัยสรางขึ้น  โดย คํานวณหาคาเฉลี่ย  สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน  คาเฉลี่ยรอยละ  ของคะแนน

วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรโดยเทียบเกณฑข้ันต่ําคือ รอยละ  50  ของคะแนนสอบทัง้

ฉบับ 

  6.2  เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนกลุมทดลอง

และกลุมควบคุม โดยใชคะแนนสอบหลังการทดลองจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน

คณิตศาสตร  โดยคํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และทดสอบความ

แตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตดวยการทดสอบคาที (t- independent) ที่ระดับนยัสาํคัญ  .05    

 6.3  วเิคราะหเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรยีนกลุมทดลอง โดยใช

คะแนนกอนการทดลองและหลังการทดลองจากแบบวดัเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรมา แลว

นํามาวิเคราะหความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรกอนการ

ทดลองกับหลงัการทดลองโดยการทดสอบคาที (t- dependent) ที่ระดับนัยสําคัญ  .05    

 6.4  เปรียบเทยีบเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนกลุมทดลองและ

กลุมควบคุม โดยใชคะแนนหลังการทดลองจากแบบวดัเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร  โดย

วิเคราะหความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรหลังเรียนดวย

การทดสอบคาท ี(t-independent) ที่ระดบันัยสาํคัญ  .05    
 
7. สถิติที่ใชในการวิจัย  
 
 สถิติที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ประกอบดวยสถิติที่ใชในการหาคุณภาพของแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร และแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรรวมทั้งสถิติที่
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ใชในการวิเคราะหขอมูล  โดยผูวิจัยคํานวณโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูปเพื่อการวิจัยทางสังคมศาสตร 

(Statistical Package for the Social Sciences: SPSS version 10)   ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

 
7.1 สถิติที่ใชในการหาคณุภาพของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียน

คณิตศาสตรและแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร 
 
7.1.1  สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

7.1.1.1  หาคาความเที่ยง (reliability) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรโดยใชวิธีของคูเดอร-ริชารดสัน(Kuder-Richardson Method: KR-20) โดยใช

สูตร ดังนี้ 
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  (พรอมพรรณ  อุดมสิน, 2544: 126) 

 

  7.1.1.2  หาคาความยาก ( ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรโดยใชสูตรของจอหนสัน (Johnson) ดังนี้ 
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   (พรอมพรรณ  อุดมสิน, 2544: 144) 
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7.1.1.3  อํานาจจําแนก ( )r ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรโดยใชสูตรของจอหนสัน (Johnson) ดังนี้ 

   
h
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n

RR
r

−
=  

  เมื่อ  แทน คาอํานาจจําแนก r

   
h

R  แทน จํานวนคนที่ตอบถูกในกลุมสูง 

   
l

R  แทน คนที่ตอบถูกในกลุมตํ่า 

    แทน จํานวนคนในกลุมสูง 
h

n

      (พรอมพรรณ  อุดมสิน, 2544: 144)  

 

7.1.2 สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร 

   

หาคาความเที่ยง (reliability) ของแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรโดยใช

วิธีหาสัมประสิทธิ์ของแอลฟาของครอนบาค(Cronbach) และวิเคราะหอํานาจจําแนกรายขอของ

แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรโดยวิธีการหาคาสหสัมพันธรายขอ(item – total 

correlation) โดยผูวิจัยใชโปรแกรมสําเร็จรูปเพื่อการวิจัยทางสังคมศาสตร(SPSS version 10) 

  
  7.2 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

 ผูวิจัยคํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต ( x  ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) คามัชฌิมเลข

คณิตรอยละ( x ) และการทดสอบคาที (t-tes)ของคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรและ คํานวณคามัชฌิมเลขคณิต ( x  ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s)และการทดสอบ

คาที (t-test)ของคะแนนแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียน  ซึ่งผูวิจัยคํานวณโดยใช

โปรแกรมสําเร็จรูปเพื่อการวิจัยทางสังคมศาสตร (Statistical Package for the Social Sciences: 

SPSS version 10)   

 

    

 
 



บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
   

การวิจัยเรื่อง ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ

สถานการณในชีวิตจริงที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ในโรงเรียนสังกัดคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

กรุงเทพมหานคร ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลดังนี้ 

 

ตอนที่ 1      ผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษา

ปที่ 2 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ

สถานการณในชีวิตจริงเทียบกับเกณฑรอยละ 50  แสดงผลดังตารางที่ 3 

  

ตอนที่ 2      ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2  ระหวางกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการ

เชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงกับกลุมที่ไดรับการจัด

กิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ  แสดงผลดังตารางที่ 4 

 

ตอนที่ 3      ผลการศึกษาเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

ปที่ 2  ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ

สถานการณในชีวิตจริงกอนทดลองและหลังทดลอง แสดงผลดังตารางที่ 5 

 

ตอนที่ 4      ผลการเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยม 

                  ศึกษาปที่ 2  ระหวางกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยง

คณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงกับกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูแบบปกติ  แสดงผลดังตารางที่ 6 

 

ผลการวิเคราะหขอมูลในแตละตอนมีรายละเอียดดังนี้ 
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ตอนที่ 1          ผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา    

ปที่ 2 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ

สถานการณในชีวิตจริงเทียบกับเกณฑรอยละ 50   

ตารางที่ 3       แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( x  )  และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) และคามัชฌิม 

เลขคณิตรอยละ ( x  รอยละ ) ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยง

คณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงและกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู

แบบปกติ  (คะแนนเต็ม 30 คะแนน)  

 

กลุมตัวอยาง n x  s  x รอยละ

กลุมทดลอง 45 18.42 4.96 61.40 

กลุมควบคุม 45 15.88 2.56 53.00 

 

 จากตารางที่ 3 ผลปรากฎวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ในกลุมทดลองที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่

เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงเทากับ 18.42  คิดเปนคามัชฌิมเลขคณิต

รอยละเทากับ 61.40 แสดงใหเห็นวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงมีผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตรสูง

กวาเกณฑข้ันต่ําที่กําหนดโดยกรมวิชาการ คือ สูงกวารอยละ 50 ของคะแนนสอบทั้งฉบับ ในขณะที ่

นักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติมีคามัชฌิมเลขคณิตรอยละเทากับ 53.00 ซึ่งสูง

กวาเกณฑข้ันต่ําเชนกัน 
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ตอนที่ 2          ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2   ระหวางกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการ

เชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงกับกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรม

การเรียนรูแบบปกติ   

 

ตารางที่ 4       แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( x )  และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) ของคะแนน 

                     ของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับ 

                     การจัดกิจกรรมการเรียนรูเนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริง 

(กลุมทดลอง)และกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ(กลุมควบคุม) 

และคาที (t- independent)  (คะแนนเต็ม 30 คะแนน)  

 

กลุมตัวอยาง n x  s t 

กลุมทดลอง 45 18.42 4.96 

กลุมควบคุม 45 15.88 2.56 

 

1.522*

* p  < .05 

 

 จากตารางที่ 4 ผลปรากฎวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการจัดกิจกรรม 

การเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

คณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ ที่ระดับนัยสําคัญ  .05 
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ตอนที่ 3          ผลการศึกษาเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2      

ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณ

ในชีวิตจริงกอนทดลองและหลังทดลอง 

 

ตารางที่ 5       แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( x  )  และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) ของคะแนน 

เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 กลุมที่ไดรับการ

จัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริง

กอนทดลองและหลังทดลองและคาที (t- dependent)  (คะแนนเต็ม 150 คะแนน) 

 

กลุมทดลอง n x  s t 

กอนทดลอง 45 107.06 13.60 

หลังทดลอง 45 110.15 16.72 

 

0.478 

* p  < .05 

 

 จากตารางที่ 5 ผลปรากฎวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงมีคามัชฌิมเลขคณิตของเจตคติ

ตอการเรียนคณิตศาสตรกอนทดลองและหลังทดลอง เทากับ 107.06 และ 110.15  ตามลําดับ   

มีคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานกอนทดลองและหลังทดลองเทากับ 13.60 และ 16.72 ตามลําดับ  

และจากการทดสอบคาที (t- dependent)  พบวา  นักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนน

การเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงมีเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรกอนการ

ทดลองและหลังการทดลองไมแตกตาง โดยเจตคติหลังการทดลองไมสูงกวากอนการทดลอง 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 60

ตอนที่ 4       ผลการเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

ปที่ 2 ระหวางกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยง

คณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงกับกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู

แบบปกติ   

 

ตารางที่ 6       แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( x  )  และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) ของคะแนน 

                      เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ระหวางกลุมที่ 

ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณใน

ชีวิตจริง(กลุมทดลอง)กับกลุมที่ได รับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ       

(กลุมควบคุม) และคาที (t- independent)  (คะแนนเต็ม 150 คะแนน) 

 

กลุมตัวอยาง n x  s t 

กลุมทดลอง 45 110.15 16.72 

กลุมควบคุม 45 107.13 12.31 

 

0.488 

* p  < .05 

 

 จากตารางที่ 6 ผลปรากฎวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงและนักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรม

การเรียนรูแบบปกติมีคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร เทากับ 

110.15  และ 107.13 ตามลําดับ   มีคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 16.72 และ 12.31 

ตามลําดับ  และจากการทดสอบคาที (t- independent)  พบวา  นักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงและนักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรม

การเรียนรูแบบปกติ มีเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรไมแตกตาง โดยนักเรียนที่ไดรับการจัด

กิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงมีเจตคติไมสูงกวา

นักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 

 

 

 

 
 



บทที่ 5 
 

สรุปผลการวจิัย  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 
 

 การวิจยัเรื่อง ผลของการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ

สถานการณในชีวิตจริงที่มตีอผลสัมฤทธิท์างการเรียนและเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2 ในโรงเรียนสังกัดคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน มีวัตถุประสงค

ของการวิจยัดงันี ้

1.  เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา

ปที่  2  ที่ไดเรียนโดยใชการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณใน

ชีวิตจริง  

2.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาปที่ 2  ระหวางกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตร

กับสถานการณในชีวิตจริงและกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 

3.  เพื่อศึกษาเจตคิตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่  2  

ที่เรียนโดยใชการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริง 

4. เพื่อเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา

ปที่ 2  ระหวางกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกบัสถานการณ

ในชีวิตจริงและกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 

 

 ประชากรในการวิจัยครั้งนี้  เปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2  ในโรงเรียนสังกัด

คณะกรรมการการศึกษาขัน้พื้นฐาน กรุงเทพมหานคร 

กลุมตัวอยางที่ใชในการทดลองครั้งนี้  ผูวิจัยเลือกกลุมตัวอยางดวยเทคนิคการสุมตัวอยาง

แบบเจาะจง(Purposive sampling)เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 

2550 โรงเรียนวิมุตยารามพิทยากร ในโรงเรียนสังกัดคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน

กรุงเทพมหานคร โดยมีเกณฑในการคัดเลือกดังนี้ เปนโรงเรียนมัธยมขนาดกลางมีนักเรียนที่มี

ความสามารถแตกตางกันมากพอสําหรับการทดลอง มีจํานวนหองเรียนจํานวน 7-10 หองและ

นักเรียนแตละหองมีประมาณ 40 – 50 คน และจากการสํารวจพบวา ในปการศึกษา 2550โรงเรียน

โรงเรียนวิมุตยารามพิทยากร มีนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 9 หองเรียน แตละหองมี

นักเรียน 45 คน  โดยผูวิจัยนําคะแนนสอบของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรพื้นฐานระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2549 ของนักเรียนจํานวน 9 หอง มาหาคามัชฌิมเลขคณิต( x  ) 
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และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s)   จากนั้นผูวิจัยเลือกนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 2 หอง 

ที่มีคามัชฌิมเลขคณิต ( x  ) ใกลเคียงกัน ไดแก  หอง ม.2/1 และ หอง ม.2/2   ซึ่งมีคามัชฌิมเลข

คณิตเทากับ 73.02 และ 64.33  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  7.71 และ 5.65  ตามลําดับ 

มาทดสอบความแปรปรวนของคะแนนสอบโดยใชคาเอฟ (F-test) ซึ่งผลการทดสอบพบวาความ

แปรปรวนของคะแนนสอบของนักเรียนทั้งสองหองไมแตกตางกัน  จากนั้นจึงนํามาทดสอบความ

แตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนสอบดวยคาที (t-test) ผลการทดสอบพบวา คามัชฌิม

เลขคณิตของคะแนนสอบของนักเรียนทั้งสองหองไมแตกตางกัน  แสดงวา  นักเรียนทั้งสองหองโดย

เฉลี่ยมีความรูพื้นฐานทางคณิตศาสตรไมแตกตางกัน 

จากนั้นผูวิจัยไดจับสลากเพื ่อกําหนดกลุ มทดลองและกลุ มควบคุม  ผลปรากฎวา 

นักเรียนชั ้น ม.2/1 เปนกลุมทดลอง ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยง

คณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงและนักเรียนชั้น ม.2/2 เปนกลุมควบคุม ไดรับการจัด

กิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ    

 

 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  ประกอบดวย 

 

  1.  แผนการจัดการเรียนรูสําหรับกลุมทดลองไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่

เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงและแผนการจัดการเรียนรูสําหรับกลุม

ควบคุมไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ  ซึ่งเขียนไวในแผนเดียวกัน และแตละแผน

ประกอบดวย มาตรฐานการเรียนรู  สาระการเรียนรู สาระการเรียนรูยอย  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  

สาระสําคัญ กิจกรรมการเรียนรู  ส่ือการเรียนรู การวัดและการประเมินผล  ซึ่งแผนการจัดการ

เรียนรูทั้งสองแบบมีความแตกตางกันที่กิจกรรมการเรียนรู  โดยกลุมทดลองไดทํากิจกรรมการจัด

กิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริง    ประกอบดวยขั้น

การสรางแบบจําลองจากสถานการณในโลกความเปนจริง  ข้ันสรางแบบจําลองในชั้นเรียน ข้ัน

สรางแบบจําลองทางคณิตศาสตร  ข้ันสรุปหรือหาผลลัพธหรือคําตอบ   มีแผนการจัดการเรียนรู

ทั้งหมดจํานวน 18 แผน  โดยใชเวลาในการสอนแผนละ 1 ชั่วโมง และกลุมควบคุมไดรับการจัด

กิจกรรมการเรียนรูแบบปกติประกอบดวย ข้ันนํา ข้ันสอน ข้ันสรุป ผูวิจัยไดสรางแผนการจัดการเรียนรู

ทั้งหมดใหครอบคลุมเนื้อหา เรื่อง  อัตราสวนและรอยละ  สาระการเรียนรูพื้นฐาน ในชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2 นําไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบความถูกตองของเนื้อหา การลําดับเนื้อหา และ

ความสอดคลอง   ขององคประกอบตาง ๆ ในแผนการจัดการเรียนรู แลวนํามาปรับปรุง และนําไปใช

กับกลุมตัวอยางตอไป 
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 2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร   เร่ือง   อัตราสวนและ

รอยละ ชั้นมัธยมศึกษาปที ่2  เปนแบบทดสอบชนิดปรนัย 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ ใชเวลาในการ

ทํา 60 นาท ี ซึง่มีคาความเทีย่งเปน  0.76  คาความยากเปน  0.22 – 0.73 และคาอํานาจจาํแนก

เปน 0.21 – 0.93    

 3.  แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร   จาํนวน 30 ขอ ซึง่มีคาความเทีย่งเปน  

0.93 

 

 ในการวิจัยครั้งนี้  กอนดําเนินการทดลองผูวิจัยไดวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร

กอนทดลองกับกลุมทดลองและกลุมควบคุม เมื่อผูวิจัยไดดําเนินการทดลองสอนจนครบตาม

จํานวนแผนการจัดการเรียนรูที่กําหนดไว  จากนั้นผูวิจัยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการ เรียนคณิตศาสตร  และแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร    ทดสอบนักเรียน

กลุมทดลองและกลุมควบคุม   ทําการวิเคราะหขอมูลเพื่อหาผลสรุปการวิจัย โดยนําคะแนนที่ได

จากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมาหาคามัชฌิมเลขคณิตและสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐานเพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการ เ รียนคณิตศาสตรของนักเรียนกลุมทดลองและเพื่อ

เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระหวางกลุมทดลองและกลุม

ควบคุมดวยสถิติการทดสอบคาที (t-independent) ที่ระดับนัยสําคัญ .05  และนําคะแนนที่ไดจาก

แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรมาหาคามัชฌิมเลขคณิตและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เพื่อ

ศึกษาเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนกลุมทดลองกอนการเรียนดวยการทดสอบคาที 

(t- dependent)ที่ระดับนัยสําคัญ .05  และเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร ของ

นักเรียนระหวางกลุมทดลองกับกลุมควบคุมดวยการทดสอบคาที (t- independent) ที่ระดับ

นัยสําคัญ .05   
 
1. สรุปผลการวิจัย 
  

 การวิจัยเรื่อง ผลของการจัดการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ

สถานการณในชีวิตจริงที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ในโรงเรียนสังกัดคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน สรุปผลการวจิยั

ดังนี้ 

1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่

เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง

กวารอยละ 50 ของคะแนนสอบทั้งฉบับ    
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2. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่

เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริง มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง

กวานักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติที่ระดับนัยสําคัญ .05 

 3.  นกัเรียนทีไ่ดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยง

คณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตมีเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรหลังการทดลองไมสูงกวากอน

การทดลอง 

4.  นักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ

สถานการณในชีวิตจริงมีเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรไมสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรม

การเรียนรูแบบปกติ  

 
2. อภิปรายผล 
 

1.  จากผลการวิจยัพบวา  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่

เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง

กวารอยละ 50 ของคะแนนสอบทั้งฉบับ โดยมีคามัชฌิมเลขคณิตเทากับ  18.42  จากคะแนนเต็ม 

30 คะแนน คิดเปนรอยละ 61.40  การที่ผลการวิจัยเปนเชนนี้อาจเปนเพราะการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงเปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่มี

กระบวนการแกปญหาที่เปนระดับและตอเนื่อง  เปนการจัดกิจกรรมที่ชวยใหผูเรียนเกิดมโนทัศน

ในการแกปญหาดวยการนําความรูที่มีอยูมาเชื่อมโยงกับเรื่องที่ เรียนและใชแกปญหาทาง

คณิตศาสตรไดอยางเขาใจ  และสงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของผูเรียนเปนไป

ตามเกณฑที่ตั้งไวดวย ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ องอาจ  ซึมรัมย(25245:70-72) ที่ไดศึกษา 

ความกาวหนาทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนวัดเวฬุ

วนาราม(สินทรัพยอนุสรน) จังหวัดกรุงเทพมหานคร โดยใชหนวยการเรียนเรื่อง คณิตศาสตรเพื่อ

ชีวิตประจําวัน ผลการวิจัยพบวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1ที่ไดรับการสอนคณิตศาสตร โดยใช

หนวยการเรียนเรื่อง คณิตศาสตรเพื่อชีวิตประจําวัน นักเรียนทุกคนไดคะแนนสูงกวารอยละ 50  

นอกจากนี้ยังสอดคลองกับงานวิจัยของ จันทรศรี  จันทรคํา(2543:51-52) ไดศึกษาการสอน

คณิตศาสตรที่สงเสริมทักษะการแกปญหาในชีวิตประจําวันของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่

มีผลการเรียนคณิตศาสตรอยู ในระดับปานกลางคอนขางต่ํา ผลการศึกษาพบวา หลังจากที่

นักเรียนชั ้นประถมศึกษาปที ่ 6 ไดรับการสอนคณิตศาสตรที ่สงเสริมทักษะการแกปญหาใน

ชีวิตประจําวัน นักเรียนมีคะแนนผานเกณฑทุกคน คือรอยละ 60  
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และจากการที่ไดศึกษานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ระหวางกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรม

การเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงและกลุมที่ไดรับการจัด

กิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ  ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูที่ เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติที่ระดับนัยสําคัญ .05  ซึ่ง

เปนไปตามสมมติฐานการวิจัยขอ 2 ที่ตั้งไว  ทั้งนี้อาจจะเปนเพราะการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนน

การเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงมีข้ันตอนการเรียนรูที่สามารถทําใหผูเรียนเห็น

กระบวนการในการแกปญหาอยางเปนระดับและตอเนื่อง ผูเรียนมีความเขาใจในเรื่องที่เรียนอยาง

มีความหมาย เพราะการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณใน

ชีวิตจริงจะเปนการจัดกิจกรรมที่แสดงใหผูเรียนเห็นถึงประโยชน  ความสําคัญของการเรียน

คณิตศาสตร โดยการเชื่อมโยงสถานการณปญหาในเรื่องที่เรียนกับชีวิตจริง ดังนั้น การที่ผูสอน

สงเสริมใหผูเรียนเห็นประโยชนและความสําคัญของการเรียนคณิตศาสตร จึงเปนแนวหนึ่งที่ทําใหผู

จะทําใหผูเรียนมีความตั้งใจ อยากที่จะเรียนรู เพราะเห็นคุณคาของการเรียนคณิตศาสตร ซึ่งเมื่อ

ผูเรียนมีพฤติกรรมที่แสดงออกในทางที่ดีตอการเรียนคณิตศาสตรแลวนั้นยอมสงใหผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรของผูเรียนสูงขึ้นตามดวย ดังนั้น จากผลการวิจัยขางตนจะเห็นวา การจัด

กิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงจึงเปนอีกแนวทาง

หนึ่งที่จะชวยสงเสริมใหผูเรียนใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของผูเรียนใหเปนไปตาม

เกณฑที่ตั้งไวได  ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของอนันตนิจ  โพธิ์ถาวร(2547:97) ที่ไดศึกษาผลของ

การจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรในโลกจริงที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความพึงพอใจ

ตอสภาพแวดลอมในการเรียนรูของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่

เรียนโดยใชกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรในโลกจริงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวา

นักเรียนที่เรียนโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ซึ่งแสดงใหเห็นวา 

ปจจัยที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนนั้น การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหกับผูเรียน

นั้นจึงเปนสิ่งสําคัญอยางหนึ่ง  เพราะการจัดสภาพแวดลอมทางการเรียนที่ชวยสงเสริมบรรยากาศ

ในการเรียนจะเปนการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรอยางหนึ่ง และยังสงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนของผูเรียนสูงขึ้น  

นอกจากนี้จากผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่รับโดยใชการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวารอยละ 50 ของคะแนนสอบทั้งฉบับเชนกัน โดยมีคา

มัชฌิมเลขคณิตเทากับ  15.88  จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน คิดเปนรอยละ 53.00 อยางไรก็ตาม

ถึงแมผลการทดลอง ของกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ

สถานการณในชีวิตจริงและกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติจะผานเกณฑตามที่ตั้ง
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ไวทั้งสองกลุม แตจากคามัชฌิมเลขคณิตรอยละ จะพบวา กลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่

เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริง มีคามัชฌิมเลขคณิตรอยละสูงกวากลุมที่

รับโดยใชการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ ที่ระดับนัยสําคัญ .05  ซึ่งแสดงใหเห็นวา การจัด

กิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริง สงผลใหนักเรียนที่

ไดร ับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ

ปกติ ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานการวิจัยขอ 2 

 

2.  นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตร

กับสถานการณในชีวิตจริงมีเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรหลังการทดลองไมสูงกวากอนการ

ทดลอง ซึ่งไมเปนไปตามสมมติฐานการวิจัยขอ 3 ที่ตั้งไว  และ จากผลการศึกษา เจตคติตอการ

เรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ระหวางกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่

เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงและกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู

แบบปกติ ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ได รับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ เนนการเชื่อมโยง

คณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงมีเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรไมสูงกวานักเรียนที่ไดรับ

การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ ซึ่งเปนไมไปตามสมมติฐานการวิจัยขอที่ 4 ที่ตั้งไวเชนกัน   

ทั้งนี้อาจจะเปนเพราะเจตคติเปนสภาพทางจิตใจที่จะตองไดรับการพัฒนาใหเกิดขึ้นโดยอาศัย

ระยะเวลาพอสมควร  ดังที่ แสงเดือน  ทวีสิน(2545:71) ไดกลาวถึงหลักในการเปลี่ยนแปลงเจตคติ

ของบุคคลสรุปไดวา เจตคติเปนสิ่งที่สามารถเปลี่ยนแปลงไดแตตองอาศัยเวลาพอสมควร ทั้งนี้

เพราะในการสรางเจตคติแตละเรื่องตองใชเวลาในการสั่งสมยาวนาน  จึงจะมีผลตอการ

เปล่ียนแปลงทางเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของผูเรียนที่ผูวิจัยตองการวัด  

อยางไรก็ตามถึงแมผลการทดลองจะไมเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 3 และ ขอ 4 ที่ตั้งไว   

แตจากผลการวิเคราะหคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของกลุมที่

ไดการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงโดยมีคา

มัชฌิมเลขคณิตกอนการทดลองและหลังการทดลองเทากับ 107.06 และ 110.15 ตามลําดับ 

พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณ

ในชีวิตจริงมีคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรหลังการทดลองสูงกวา

กอนการทดลอง  และจากผลการวิเคราะหคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเจตคติตอการเรียน

คณิตศาสตรของกลุมทดลองและกลุมควบคุมมีคาเทากับ110.15 และ 107.13 ตามลําดับ  พบวา 

คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 
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ของนักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชวีติ

จริงสูงกวาคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนที่

ไดรับการสอนแบบปกติ  จากที่กลาวมาขางตนจะเห็นวา การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการ

เชื่อมโยงคณิตศาสตรกับสถานการณในชีวิตจริงนาจะเปนแนวทางหนึ่งที่จะชวยในการสงเสริมเจต

คติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนได หากไดมีเวลาในการพัฒนามากกวานี้ 
 
3.  ขอเสนอแนะ 
 
 จากผลการวิจยัดังกลาว ผูวจิัยมีขอเสนอแนะ ดงันี ้

 

 1.  ขอเสนอแนะเพื่อการจัดการเรียนการสอน  

  1.1  ครูผูสอนควรนําการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ

สถานการณในชีวิตจริงมาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร เพื่อชวยสงเสริม

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนใหสูงขึ้น 

1.2   ครูผูสอนควรใหเวลาในการทาํกิจกรรมมากขึน้ ใหเวลาผูเรียนในการคิด และ

แลกเปลี่ยนมโนทัศนที่ไดจากการเรียน 

1.3  ครูผูสอนควรใหระยะเวลาในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนเพื่อ

เปล่ียนแปลงเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของผูเรียนใหมากกวานี้  เพราะเจตคติตองอาศัย

ระยะเวลาในการแปลี่ยนแปลงในระดับหนึง่ 

            

 2.  ขอเสนอแนะสําหรับงานวจิัยครั้งตอไป 

 

2.1 ควรนําการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ

สถานการณในชีวิตจริงไปศึกษากับเนื้อหาในวิชาคณิตศาสตรที่เหมาะสมกับการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

2.2    ควรศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ

สถานการณในชีวิตจริงกับกลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรต่ํา หรือกับนักเรียน

ที่มีเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรในทิศทางลบ เพื่อศึกษาผลของการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรของผูเรียน 
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           2.3  ควรใชการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ เนนการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ

สถานการณในชีวิตจริง เพื ่อพัฒนาทักษะทางคณิตศาสตรในดานอื ่นๆ เชน ดานความคิด

สรางสรรค  ดานการใหเหตุผล เปนตน   

2.4  ควรศึกษาเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของผูเรียนดวยการสัมภาษณ อาจ

ใหผูเรียนเขียนแสดงความรูสึกที่มีตอการเรียนคณิตศาสตร เพื่อศึกษาเจตคติในลักษณะอื่นที่

ผูเรียนรูสึกตอการเรียนคณิตศาสตร 
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- รายนามผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

- หนงัสือเชิญผูทรงคุณวุฒ ิ

- หนงัสือขอความรวมมือในการวิจยั 
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รายนามผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบเครื่องมือวิจยั 
 

ผูทรงคุณวุฒิจะพิจารณา ความตรงตามเนือ้หา ความสอดคลองของขอคําถาม  

ตัวเลือก  ความเหมาะสมของสํานวนภาษา  พรอมทัง้ใหขอเสนอแนะในการปรับปรุงแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรและแบบวัดเจตจคติตอการเรียนคณิตศาสตร 
 
ผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 

 

1.  อาจารย ดร.วรรณวิภา  สุทธิเกยีรติ  อาจารยประจําสาระการเรียนรูคณิตศาสตร   

โรงเรียนสามเสนวทิยาลัย   

 

2.  อาจารยจริาพร  พรายมณี   อาจารยประจําภาควิชาคณิตศาสตร 

คณะครุศาสตร 

มหาวิทยาลยัราชภัฏสวนสนุันทา  

 

3.  อาจารยสุทธิพงศ  บุญผดุง   อาจารยประจําภาควิชาคณิตศาสตร 

คณะครุศาสตร 

มหาวิทยาลยัราชภัฏสวนสนุันทา 

ผูทรงคุณวุฒใินการตรวจสอบแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร 

  

1.  อาจารย ดร.วรรณวิภา  สุทธิเกยีรติ  อาจารยประจําสาระการเรียนรูคณิตศาสตร   

โรงเรียนสามเสนวทิยาลัย   

 

2.  อาจารยอรรถศาสตร  นมิติรพันธ  อาจารยประจําภาควิชาคณิตศาสตร 

คณะวิทยาศาสตร 

มหาวิทยาลยัราชภัฏสวนดสิุต    

 

3.  อาจารยวฒันิตา  นําแสงวานิช   อาจารยประจําสาระการเรียนรูคณิตศาสตร   

โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย   

ฝายมัธยม 
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ภาคผนวก  ข 
 

  เครื่องมือที่ใชในการทดลอง 

ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 11 

 
สาระการเรียนรูคณิตศาสตรพื้นฐาน  ชั้นมัธยมศกึษาปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 จํานวน 1 ชั่วโมง 
มาตรฐาน  ค 1.1  เขาใจถงึความหลากหลายของการแสดงจํานวน และการใชจํานวนในชวีิตจริง  

 
1. สาระการเรียนรู 

อัตราสวนและรอยละ 

 
2. สาระการเรียนรูยอย 
 การแกโจทยปญหาสัดสวน 

 
3. ผลการเรยีนรูที่คาดหวัง 
 ดานความรู   :  นักเรยีนสามารถ 

1. แกโจทยปญหาสัดสวนได 

              ดานทักษะ/กระบวนการ  : นักเรยีนมีความสามารถในการ 

1.ส่ือสารและสื่อความหมายได 

2. แกปญหาและเชื่อมโยงในชีวิตประจาํวนั 

ดานคุณลักษณะ  :  นักเรียนมีการพัฒนา 

1. การใหเหตผุล 

2. ความรับผิดชอบ 

3. ความละเอยีดรอบคอบ 

 
4. สาระสาํคัญ                              
 
โจทยปญหาสัดสวน 
 

ในการหาคาตัวแปรโดยใชสัดสวน สามารถนําไปประยุกตใชกับการแกโจทยปญหาไดโดย

ใชหลักการดังนี้ 

1.   สมมุติคาของตัวแปรในสิ่งที่ตองการหา 

2.   พิจารณาสิ่งที่ตองการเปรียบเทียบจากโจทย แสดงเปนอัตราสวนสองอัตราสวน 

3.   เขียนสัดสวน โดยลําดับส่ิงที่เปรียบเทียบในแตละอัตราสวนเปนลําดับเดียวกัน 

4.   หาคาของตัวแปร 
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ตัวอยาง  รานคาขายสงตองการขายสนิคาใหไดจํานวนมาก จึงประกาศแถมสนิคาใหลูกคา 

ในอัตราซื้อ 7 แถม 2  ถาติ๊กตองการสินคาทั้งหมด  711 ชิ้น ติ๊กตองซื้อสินคา 

จํานวนกี่ชิ้น และจะไดรับของแถมกี่ชิน้ 

วิธีทํา  วิธีที่ 1  สมมุติ  จํานวนสินคาที่ซื้อมาเปน     x   ชิ้น 

   เขียนเปนสัดสวนไดดังนี้  

จํานวนสินคาที่ซือ้มา             
9
7  =    

711
x     

                    
9
7117×  =      x 

      553 =      x 

   ดังนั้น   จํานวนสินคาที่ซื้อมาเทากับ   553 ชิ้น 

    จํานวของแถมที่ไดรับเทากับ  711 – 533 = 158  

ตอบ ติ๊กตองซื้อสินคา  553 ชิ้น และไดรับของแถม  158 ชิ้น 

วิธีที่ 2  สมมุติ  จํานวนของแถมที่ไดรับเปน    y    ชิ้น 

เขียนเปนสัดสวนไดดังนี้  

จํานวนของแถมที่ไดรับ           
9
2  =    

711
y     

                 
9
7112×  =      y 

      158 =      y 

   ดังนั้น   จํานวนของแถมที่ไดรับเทากับ   158  ชิ้น 

    จํานวนสินคาที่ตองซื้อเทากับ  711 – 158 = 553 

ตอบ ติ๊กตองซื้อสินคา  553 ชิ้น และไดรับของแถม  158 ชิ้น 
 
5. กิจกรรมการเรียนรู 
 

กลุมทดลอง กลุมควบคุม 
ขั้นที่ 1 สรางแบบจําลองจากสถานการณใน
โลกความเปนจริง   
1.  ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายเกี่ยวกบั

โปรโมชั่นของการซื้อสินคาที่นกัเรียนพบเห็นใน

ชีวิตประจําวัน เชน หางสรรพสินคาแหงหนึ่งมกีาร

จัดโปรโมชั่นการแถมสินคาใหกับผูที่มาซื้อสินคา   

เปนตน 

ขั้นนํา 
1.  ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายเกี่ยวกบั

โปรโมชั่นของการซื้อสินคาที่นกัเรียนพบเห็น

ในชีวิตประจาํวัน เชน หางสรรพสินคาแหง

หนึง่มีการจัดโปรโมชั่นการแถมสินคาใหกบั

ผูที่มาซื้อสินคา   เปนตน 
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กลุมทดลอง กลุมควบคุม 
ขั้นที่ 2   สรางแบบจําลองในชั้นเรยีน 
2.  ครูยกตัวอยางสถานการณปญหาใหนกัเรียน

รวมกันอภิปราย ดงันี ้

      “ รานคาขายสงตองการขายสินคาใหได

จํานวนมาก จงึประกาศแถมสินคาใหลูกคาใน

อัตราซื้อ 7 แถม 2  ถาติ๊กตองการสนิคาทั้งหมด   

711 ชิ้น ติ๊กตองซื้อสินคาจํานวนกี่ชิน้ และจะ

ไดรับของแถมกี่ชิ้น” 
ขั้นที่ 3 สรางแบบจําลองทางคณิตศาสตร 
3.   ครูใหนักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็นหลัง

จากนั้นครูเสนอแนะแนวทางในการในการหา

คําตอบโดยใหผูเรียนนําความรูเร่ือง สัดสวน มา

ประยุกตใชกับการแกโจทยปญหาได ดังนี้ 

    สมมุติจํานวนสินคาที่ซื้อมาเปน     x   ชิ้น 

    ดงันั้น จํานวนสนิคาที่ซื้อตอจํานวนสนิคา

ทั้งหมด เขียนเปนสวนได  ดังนี ้   

                         
9
7    =   

711
x  

ขั้นที่ 4 สรุปเพื่อหาผลลัพธหรือคําตอบ 
4.  ครูใหนักเรียนแกสถานการณปญหาขางตน

โดยใชหลักการเรื่องการหาคาตัวแปรโดยใช

สัดสวน มาใชแกปญหา โดยครูคอยใหแนะนํา

และตรวจสอบความถูกตอง  ดังนี้ 

                    
9
7     =    

711
x  

            
9
7117×    =      x  

ดังนั้น     จํานวนสินคาที่ซื้อมาเทากับ   553 ชิ้น 

จํานวนของแถมที่ไดรับเทากับ  711 – 533 = 158  

ตอบ  ติ๊กตองซื้อสินคา  553 ชิ้น และไดรับของ

แถม  158 ชิ้น 

ขั้นสอน 
2.  ครูยกตัวอยางบนกระดานโดยใชการ

ถามตอบและอธิบายวาในการแกโจทย

ปญหาสัดสวน   สามารถนําเรื่อง การหา

คาตัวแปรโดยใชสัดสวน มาประยุกตใชกับ

การแกโจทยปญหา  ดังนี้ 

สมมุติ จํานวนสินคาที่ซื้อมาเปน     x   ชิ้น 

เขียนเปนสัดสวนไดดังนี ้

จํานวนสนิคาที่ซื้อมา     
9
7     =   

711
x  

ดังนั้น  จํานวนสินคาที่ซื้อมาเทากับ   553 

ชิ้น 

           จํานวนของแถมที่ไดรับเทากับ          

           711 – 533 = 158  

ตอบ  ติ๊กตองซื้อสินคา  553 ชิ้น และไดรับ

ของแถม  158 ชิ้น 

3.  ครูใหนักเรยีนเสนอแนะวธิีในการหา

คําตอบตามแบบวิธทีี่นกัเรียนเขาใจ และ 

ยกตัวอยางการแกปญหาโดยวิธทีี่ 2 บน

กระดานเพิ่มเติ่มและรวมกนัสรุปเกี่ยวกับ

มโนทัศนในเรื่องที่เรียน 

วิธีที ่2  

    ให  y เปนจํานวนของแถมที่ไดรับเปนชิ้น 

เขียนเปนสัดสวนไดดังนี ้

                  
9
2    =   

711
y  

           
9
7112×  =      y 
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กลุมทดลอง กลุมควบคุม 

5.  ครูใหนักเรยีนเสนอแนะวธิีในการหาคาํตอบ

ตามแบบวิธทีีน่ักเรียนเขาใจ และ ยกตัวอยางการ

แกปญหาโดยวิธีที ่2 บนกระดานเพิ่มเติ่มและ

รวมกันสรุปเกีย่วกับมโนทัศนในเรื่องที่เรียน 

วิธีที่ 2   

    ให  y เปนจํานวนของแถมที่ไดรับเปนชิ้น 

เขียนเปนสัดสวนไดดังนี้  

                  
9
2    =   

711
y                

         
9
7112×    =      y 

          158         =      y 

ดังนั้น   จาํนวนของแถมที่ไดรับเทากับ   158  ชิ้น 

จํานวนสินคาที่ตองซื้อเทากับ  711 – 158 = 553 

ตอบ ติ๊กตองซื้อสินคา  553 ชิ้น และไดรับของ

แถม  158 ชิ้น 

6.  ใหนกัเรียนทําแบบฝกหัดเพิ่มเติมเพื่อทบทวน

ความเขาใจ  จากนั้นครูและนักเรยีนตรวจสอบ

ความถกูตอง 

ดังนัน้ จาํนวนของแถมที่ไดรับเทากับ 158 ชิ้น 

          จาํนวนสินคาที่ตองซือ้เทากับ            

           711 – 158 = 553 

ตอบ   ติ๊กตองซื้อสินคา  553 ชิ้น และไดรับ

ของแถม  158 ชิ้น 
ขั้นสรุป 
4.  ใหนกัเรียนทําแบบฝกหัดเพิ่มเติมเพื่อ

ทบทวนความเขาใจ  จากนั้นครูและนักเรียน

ตรวจสอบความถูกตอง 

 
6. สื่อการเรยีนรู 

1.  แบบฝกหัด  

 2.  แผนใส ปากกาเขียนแผนใส  เครื่องฉายขามศรีษะ  
7. การวัด และประเมินผล 
 1.  สังเกตจากการตอบคําถาม 

 2.  สังเกตจากการมีสวนรวมกิจกรรมในชัน้เรียน 

3.  สังเกตจากการทาํแบบฝกหัด 
8. บันทึกหลงัการสอน 
.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................. 
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แบบฝกหัด 

 
1. โรงพยาบาลแหงหนึง่ โดยเฉลี่ยมีจํานวนพยาบาลตอจํานวนผูปวยเทากับ 5 : 37  ถามี

ผูปวย 629 คน โรงพยาบาลแหงนี้จะมพียาบาลดูแลกีค่น 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

 

2. แบงลวดเสนหนึ่งออกเปนสองสวน โดยใชอัตราสวน  3 : 8  ถาลวดเสนสั้นยาว                   

9 เซนติเมตร แลวลวดเสนเดิมยาวกี่เซนติเมตร 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

 

3. อัตราสวนของความยาวตอความกวางของสนามรูปส่ีเหลี่ยมผืนผาแหงหนึ่ง เปน  3 : 2 ถา

ดานยาวเปน 24.6 เมตร ความยาวรอบสนามจะเปนกี่เมตรและพื้นทีข่องสนามจะเปนกี่ตารางเมตร 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 
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4. มาตราสวนที่ใชเขียนแผนที่แผนหนึ่งเปน  1 ซม. : 250 กม.  ถาระยะระหวางเมืองสองเมือง

ในแผนทีเ่ปน 3.6 เซนติเมตร จงหาระยะทางระหวางเมืองทัง้สอง 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

 

5. แมมเีงนิอยูจํานวนหนึ่ง แบงใหลูกสามคนในอัตราสวนคนโตตอคนกลางเทากับ  2 : 1 คน

กลางตอคนเลก็เทากับ 3 : 2  ถาคนเลก็ไดเงิน  500  บาท จงหาวาแมมีเงนิเทาใด 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 16 

 
สาระการเรียนรูคณิตศาสตรพื้นฐาน ชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 จํานวน 1 ชัว่โมง 
มาตรฐาน  ค 1.1  เขาใจถงึความหลากหลายของการแสดงจํานวน และการใชจํานวนในชวีิตจริง  

 
1. สาระการเรียนรู 

อัตราสวนและรอยละ 

 
2. สาระการเรียนรูยอย 
 การแกโจทยปญหาเกี่ยวกับรอยละ 

 
3. ผลการเรยีนรูที่คาดหวัง 
 ดานความรู   :  นักเรียนสามารถ 

1. แกโจทยปญหาเกี่ยวกับรอยละได 

              ดานทักษะ/กระบวนการ  : นักเรยีนมีความสามารถในการ 

1.ส่ือสารและสื่อความหมายได 

2. แกปญหาและเชื่อมโยงในชีวิตประจาํวนั 

ดานคุณลักษณะ  :  นักเรียนมีการพัฒนา 

1. การใหเหตผุล 

2. ความรับผิดชอบ 

3. ความละเอยีดรอบคอบ 

 
4. สาระสาํคัญ                              
 
การแกโจทยปญหาเกีย่วกับรอยละ 
 
 ในการแกโจทยปญหารอยละ จะนําหลักการของอัตราสวน การเขียนอัตราสวนและ

สัดสวน มาใชในการแกปญหา โดยใชหลักการ ดังนี้ 

 1. สมมุติคาของตัวแปรในสิ่งที่ตองการหา 

 2. พิจารณาสิ่งที่ตองการเปรียบเทียบจากโจทย แสดงเปนอัตราสวนสองอัตราสวน 

 3. เขียนสัดสวน โดยลําดับส่ิงที่เปรียบเทียบในแตละอัตราสวนเปนลําดับเดียวกัน 

 4. หาคาของตัวแปร 
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ตัวอยาง  รานเรืองชัยการไฟฟาตั้งราคาโทรทัศนไว 25,300 บาท โดยยังไมรวมภาษีมูลคา    

  เพิ่ม  7%   สวนรานยิ่งเจริญตั้งราคาโทรทัศนชนิดเดียวกันกับรานแรกไวเปน 

  เงิน 27,000 บาท โดยรวมภาษีมูลคาเพิ่มแลว นักเรียนควรจะซื้อโทรทัศนจาก 

  รานไหนถึงจะไดราคาถูกกวา 

วิธีทํา สมมุติ  x    เปนจํานวนเงินภาษีมูลคาเพิ่มที่ตองจาย 

 เขียนเปนสัดสวนไดดังนี้  

 
300,25
x     =    

100
7     

                      x         =    
100

300,257×  

           x       =        1771 

ดังนั้น   จาํนวนเงินภาษีมูลคาเพิ่มที่ตองจายเทากับ   1,771  บาท 

เพราะฉะนั้น   ราคาโทรทัศนรานเรืองชัยการไฟฟาเทากับ   25,300 + 1,771 =  27,071 บาท 

ตอบ     นักเรียนควรจะซื้อโทรทัศนจากรานยิ่งเจริญจะไดราคาถูกกวา 

 
5. กิจกรรมการเรียนรู 
 

กลุมทดลอง กลุมควบคุม 
ขั้นที่ 1  สรางแบบจําลองจากสถานการณในโลก
ความเปนจรงิ   
1.  ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายเกี่ยวกับการซื้อ

ขายสินคาในชีวิตประจําวันที่มีเกี่ยวของกับภาษี เชน  

ร า น ค า ที่ ข า ย สิ น ค า โ ด ย ร ว ม ร า ค า สิ น ค า กั บ

ภาษีมูลคาเพิ่มแลวหรือรานที่ขายสินคาโดยยังไมรวม

ราคาสินคากับภาษีมูลคาเพิ่ม  ตามความเขาใจของ

นักเรียน  โดยครูคอยใหคําแนะนําในระหวางที่มีการ

อภิปราย 
ขั้นที่ 2  สรางแบบจําลองในชั้นเรยีน 
2.  ครูยกตัวอยางสถานการณปญหาใหนกัเรียน

รวมกันอภิปราย ดงันี ้

   

ขั้นนํา 
1. ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายเกี่ยวกับการ

ซื้อขายสินคาในชีวิตประจําวันที่มีเกี่ยวของกับ

ภาษี เชน   รานคาที่ขายสินคาโดยรวมราคา

สินคากับภาษีมูลคาเพิ่มแลวหรือรานที่ขาย

สิ น ค า โ ด ย ยั ง ไ ม ร ว ม ร า ค า สิ น ค า กั บ

ภาษีมูลคาเพิ่ม  ตามความเขาใจของนักเรียน  

โดยครูคอยใหคําแนะนําในระหวางที่มีการ

อภิปราย 
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กลุมทดลอง กลุมควบคุม 

      “รานเรืองชัยการไฟฟาตัง้ราคาโทรทัศนไว 

25,300 บาท โดยยังไมรวมภาษีมูลคาเพิ่ม  7%   

สวนรานยิง่เจริญตั้งราคาโทรทัศนชนิดเดียวกัน

กับรานแรกไวเปนเงนิ 27,000 บาท โดยรวม

ภาษีมูลคาเพิม่แลว นักเรียนควรจะซื้อโทรทัศน

จากรานไหนถงึจะไดราคาถกูกวา” 
ขั้นที่ 3  สรางแบบจําลองทางคณิตศาสตร 
3.   ครูใหนักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็นหลัง

จากนั้นครูเสนอแนะแนวทางในการในการหา

คําตอบโดยใหผูเรียนนําความรูเร่ือง สัดสวน มา

ประยุกตใชกับการแกโจทยปญหาได ดังนี้ 

         ให   x   เปนจํานวนเงินภาษีมูลคาเพิ่มที่

ตองจาย 

  เขียนเปนสัดสวนไดดังนี ้  

               
300,25
x     =    

100
7  

ขั้นที่ 4 สรุปเพื่อหาผลลัพธหรือคําตอบ 
4.  ครูและนักเรียนแกสถานการณปญหาขางตน

โดยใชหลักการเรื่องการหาคาตัวแปรโดยใช

สัดสวน มาใชแกปญหา ดังนี้ 

               
300,25
x      =    

100
7   

                     x         =    
100

300,257×  

                     x         =        1771 

ดังนั้น   จํานวนเงินภาษีมูลคาเพิ่มที่ตองจาย

เทากับ   1,771  บาท 

เพราะฉะนั้น   ราคาโทรทัศนรานเรืองชัยการ

ไฟฟาเทากับ   25,300 + 1,771 =  27,071 บาท 

ตอบ  นักเรียนควรจะซื้อโทรทัศนจากรานยิ่งเจรญิ

จะไดราคาถูกกวา 

ขั้นสอน 
2.  ครูยกตัวอยางบนกระดานโดยใชการถาม

ตอบและอธิบายวาในการแกโจทยปญหา

เกี่ยวกับรอยละ  สามารถนําเรื่อง การเขียน

อัตราสวนและสัดสวน มาประยุกตใชกับการ

แกโจทยปญหาได  ดังนี้ 

สมมุติ   x   เปนจํานวนเงินภาษีมูลคาเพิ่มที่

ตองจาย 

เขียนเปนสัดสวนไดดังนี ้

             
300,25
x     =    

100
7  

ดังนั้น  จํานวนเงินภาษีมูลคาเพิ่มที่ตองจาย

เทากับ   1,771  บาท 

เพราะฉะนั้น   ราคาโทรทัศนรานเรืองชัยการ

ไฟฟาเทากับ  25,300 + 1,771  =  27,071 

บาท 

ตอบ    นักเรียนควรจะซื้อโทรทัศนจากราน

ยิ่งเจริญจะไดราคาถูกกวา 
ขั้นสรุป 
3.  ครูและนักเรียนรวมกันสรุปเกี่ยวกับมโน

ทัศน ในเรื่ องที่ เ รี ยนและใหนัก เรียนทํ า

แบบฝกหัดเพิ่มเติมเพื่อทบทวนความเขาใจ  

จากนั้นครูและนักเ รียนตรวจสอบความ

ถูกตอง 
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กลุมทดลอง กลุมควบคุม 

  5.  ครูและนักเรียนรวมกนัสรุปเกี่ยวกับมโนทัศนใน

เร่ืองที่เรียนและใหนกัเรียนทาํแบบฝกหัดเพิ่มเติมเพื่อ

ทบทวนความเขาใจ  จากนั้นครูและนักเรียนตรวจสอบ

ความถกูตอง 

 

 
6. สื่อการเรยีนรู 

1.  แบบฝกหัด 

 2.  แผนใส ปากกาเขียนแผนใส  เครื่องฉายขามศรีษะ  
7. การวัด และประเมินผล 
 1.  สังเกตจากการตอบคําถาม 

 2.  สังเกตจากการมีสวนรวมกิจกรรมในชัน้เรียน 

3.  สังเกตจากการทาํแบบฝกหัด 
8. บันทึกหลงัการสอน 
.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 
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แบบฝกหัด  

 

1. ชายผูหนึง่ไดรับเงินเดือนเดอืนละ 20,000 บาท เขาตองผอนชําระคาบานรอยละ 40 ของ

เงินเดือน ชายผูนี้ผอนชาํระคาบานเดือนละเทาไร 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

 

2. ในรางกายของคนเราจะมนี้าํอยูประมาณ 70% ของน้ําหนักตัว ถาวรรณีหนัก 48 กิโลกรัม 

วรรณีมีสวนทีไ่มมีน้ําอยูในรางกายประมาณกี่กิโลกรัม 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

 

3. โรงเรียนคณิตวิทยาเปดรับนกัเรียนเขาเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 โดยรับผูที่มี

ความสามารถพิเศษ 32 คน ซึ่งคิดเปนรอยละ 8 ของจํานวนนักเรียนที่รับเขาเรียนชัน้มัธยมศึกษาป

ที่ 1 จงหาวาโรงเรียนรับนักเรียนเขาเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ทัง้หมดกี่คน 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 
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4. ซื้อไขไกมา 120 ฟอง ราคา 204 บาท ในจาํนวนนี้มีไขแตกรอยละ 2.5  ถาขายไขทีเ่หลือไป

ทั้งหมดฟองละ  2.50 บาท จะไดกําไรหรือขาดทุนรอยละเทาไร 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

 

5. ขอสอบวิชาคณิตศาสตรมี 2 ฉบับ ฉบับแรกมนัสทําได 75% ของคะแนนเต็ม 80  ฉบับที่

สองมนัสทําได 70% ของคะแนนเต็ม 120 จงหาวามนัสทําขอสอบวิชานี้ไดกี่เปอรเซน็ต 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 17 

 
สาระการเรียนรูคณิตศาสตรพื้นฐาน  ชั้นมัธยมศกึษาปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 จํานวน 1 ชั่วโมง 
มาตรฐาน  ค 1.  เขาใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวน และการใชจํานวนในชีวิตจริง  

 
1. สาระการเรียนรู 

อัตราสวนและรอยละ 

 
2. สาระการเรียนรูยอย 
 ดอกเบี้ย 

 
3. ผลการเรยีนรูที่คาดหวัง 
 ดานความรู   :  นักเรียนสามารถ 

1. แกโจทยปญหาเกี่ยวกับรอยละได 

              ดานทักษะ/กระบวนการ  : นักเรยีนมีความสามารถในการ 

1.ส่ือสารและสื่อความหมายได 

2. แกปญหาและเชื่อมโยงในชีวิตประจาํวนั 

ดานคุณลักษณะ  :  นักเรียนมีการพัฒนา 

1. การใหเหตผุล 

2. ความรับผิดชอบ 

3. ความละเอยีดรอบคอบ 

 
4. สาระสาํคัญ                              
 
ดอกเบี้ย 
 ดอกเบี้ย คือ จํานวนเงินที่ผูกูจะตองจายเงินใหแกเจาของเงิน เพื่อตอบแทนการใช

ประโยชนจากเงินนั้น ตามระยะที่ตกลงกัน 

 ดอกเบี้ยทบตน คือ ดอกเบี้ยที่ไดรับจากการลงทุนที่มีการนําดอกเบี้ยที่ไดรับแตละงวดไป

ลงทุนซ้ํา 

 การฝากเงินกับธนาคาร ถาผูฝากไมรับดอกเบี้ยในเวลาสิ้นปดอกเบี้ยของปนั้นจะถูกนําไป

รวมกับเงินฝากที่มีอยู และคิดเปนเงินฝากของปถัดไป นั่นคือ การคิดดอกเบี้ยทบตน 
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ตัวอยาง  ประวินฝากเงินไวกับธนาคารแหงหนึ่งเปนเงิน 20,000 บาท ไดรับดอกเบี้ยรอยละ 8 

ตอป ถาฝากเงินไว 2 ป จะไดรับเงินรวมทั้งสิ้นเทาไร โดยคิดดอกเบี้ยทบตนทุกสิ้นป 

วิธีทํา สมมุติดอกเบี้ยสิ้นปแรกเทากับ     x    บาท 

 เขียนเปนสัดสวนไดดังนี้  

      
100

8     =    
000,20
x     

                      x         =    
100

000,208×  

           x       =        1,600 

เพราะฉะนัน้    เงินตนปที่สองเทากับ   20,000 + 1,600 =  21,600 บาท 

 สมมุติดอกเบี้ยสิ้นปที่สองเทากับ     y    บาท 

 เขียนเปนสัดสวนไดดังนี้  

     
100

8     =    
600,21
y     

                      x         =    
100

600,218×  

           x       =        1,728 

เพราะฉะนัน้    ไดเงินรวมทั้งสิ้นเทากับ   21,600 + 1,728 =  23,328  บาท 

ตอบ    ไดเงินรวมทัง้สิ้นเทากับ   23,328  บาท 
 
5. กิจกรรมการเรียนรู 
 

กลุมทดลอง กลุมควบคุม 
ขั้นที่ 1  สรางแบบจําลองจากสถานการณใน
โลกความเปนจริง   
1.  ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายเกี่ยวกบัการฝาก

เงินในธนาคาร การไดรับดอกเบี้ยจากการฝากเงิน  

โดยใหนกัเรียนรวมกนัแสดงความคิดเหน็ โดยครู

อธิบายถึงการเกี่ยวกับการไดรับดอกเบี้ยในการฝาก

เงิน  ดงันี ้

ดอกเบี้ย คือ จาํนวนเงนิที่ผูกูจะตองจายเงนิใหแก

เจาของเงิน เพือ่ตอบแทนการใชประโยชนจากเงิน

นั้น ตามระยะที่ตกลงกัน 

ขั้นนํา 
1.  ครูและนักเรียนรวมกันอภิปราย

เกี่ยวกับการฝากเงินในธนาคาร การไดรับ

ดอกเบี้ยจากการฝากเงิน  โดยใหนักเรียน

รวมกันแสดงความคิดเห็น 
ขั้นสอน 
2.  ครูอธิบายถึงการเกี่ยวกบัการไดรับ

ดอกเบี้ยในการฝากเงนิ  ดังนี ้
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กลุมทดลอง กลุมควบคุม 

       ดอกเบี้ยทบตน คือ ดอกเบี้ยที่ไดรับจากการ

ลงทุนที่มีการนําดอกเบี้ยที่ไดรับแตละงวดไปลงทุน

ซ้ํา 

       การฝากเงินกับธนาคาร ถาผูฝากไมรับดอกเบี้ย

ในเวลาสิ้นปดอกเบี้ยของปนั้นจะถูกนําไปรวมกับ

เงินฝากที่มีอยู และคิดเปนเงินฝากของปถัดไป นั่น

คือ การคิดดอกเบี้ยทบตน 
ขั้นที่ 2  สรางแบบจําลองในชั้นเรยีน   
2.  ครูยกตัวอยางสถานการณปญหาใหนกัเรียน

รวมกันอภิปราย ดงันี ้

     “ประวินฝากเงนิไวกับธนาคารแหงหนึ่งเปนเงิน 

20,000 บาท ไดรับดอกเบี้ยรอยละ 8 ตอป ถาฝาก

เงินไว 2 ป จะไดรับเงินรวมทั้งสิน้เทาไร โดยคิด

ดอกเบี้ยทบตนทกุสิ้นป” 
ขั้นที่ 3  สรางแบบจําลองทางคณิตศาสตร 
3.   ครูใหนักเรียนรวมกันแสดงความคิดเหน็หลงั

จากนั้นครูเสนอแนะแนวทางในการในการหา

คําตอบโดยใหผูเรียนนาํความรูเร่ือง สัดสวน มา

ประยุกตใชกับการแกโจทยปญหาได ดังนี ้

      สมมุตดิอกเบี้ยสิ้นปแรกเทากับ     x    บาท 

      เขียนเปนสัดสวนไดดังนี ้  

                      
100

8     =    
000,20
x  

ขั้นที่ 4 สรุปเพื่อหาผลลัพธหรือคําตอบ 
4.  ครูและนักเรียนแกสถานการณปญหาขางตนโดย

ใชหลักการเรื่องการหาคาตัวแปรโดยใชสัดสวน มา

ใชแกปญหา ดังนี้ 

สมมุติดอกเบี้ยสิ้นปแรกเทากับ    x    บาท 

เขียนเปนสัดสวนไดดังนี้ 

       ดอกเบี้ย คือ จํานวนเงินที่ผูกูจะตอง

จายเงินใหแกเจาของเงิน เพื่อตอบแทน

การใชประโยชนจากเงินนั้น ตามระยะที่

ตกลงกัน  

       ดอกเบี้ยทบตน คือ ดอกเบี้ยที่ไดรับ

จากการลงทุนที่มีการนําดอกเบี้ยที่ไดรับ

แตละงวดไปลงทุนซ้ํา 

       การฝากเงินกับธนาคาร ถาผูฝากไม

รับดอกเบี้ยในเวลาสิ้นปดอกเบี้ยของปนั้น

จะถูกนําไปรวมกับเงินฝากที่มีอยู และคิด

เปนเงินฝากของปถัดไป นั่นคือ การคิด

ดอกเบี้ยทบตน 

3.  ครูยกตัวอยางบนกระดานโดยใชการ

ถามตอบและอธิบายวาในการแกโจทย

ปญหาเกี่ยวกับดอกเบี้ย  สามารถนําเรื่อง 

การเขียนอัตราส วนและสัดส วน  มา

ประยุกตใชกับการแกโจทยปญหาได  ดังนี้ 

   สมมุติดอกเบี้ยสิ้นปแรกเทากับ    x  

บาท 

   เขยีนเปนสดัสวนไดดังนี ้

                
100

8     =    
000,20
x  

เพราะฉะนัน้   เงนิตนปที่สองเทากับ            

          20,000 + 1,600 =  21,600 บาท 

      สมมุติดอกเบี้ยสิ้นปที่สองเทากับ   y  

บาท 

 เขียนเปนสัดสวนไดดังนี ้
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กลุมทดลอง กลุมควบคุม 

                
100

8      =    
000,20
x   

                 x         =    
100

000,208×  

                 x         =     1,600 

เพราะฉะนัน้   เงนิตนปที่สองเทากับ              

20,000 + 1,600 =  21,600 บาท 

 สมมุติดอกเบี้ยสิ้นปที่สองเทากับ   y    บาท 

 เขียนเปนสัดสวนไดดังนี ้  

             
100

8     =    
600,21
y   

              x         =    
100

600,218×  

             X          =        1,728 

เพราะฉะนัน้    ไดเงินรวมทั้งสิ้นเทากับ         21,600 

+ 1,728 =  23,328  บาท 

ตอบ    ไดเงินรวมทัง้สิ้นเทากับ   23,328  บาท 

5.  ครูและนักเรียนรวมกันสรุปเกี่ยวกับมโนทัศนใน

เร่ืองที่เรียนและใหนักเรียนทําแบบฝกหัดเพิ่มเติม

เพื่อทบทวนความเขาใจ  จากนั้นครูและนักเรียน

ตรวจสอบความถูกตอง 

             
100

8     =    
600,21
y  

             X          =        1,728 

 

ตอบ    ไดเงินรวมทัง้สิ้นเทากับ   

23,328  บาท 
ขั้นสรุป 
4.  ครูและนักเรียนรวมกันสรุปเกี่ยวกับ

มโนทัศนในเรื่องที่เรียนและใหนักเรียน

ทําแบบฝกหัดเพิ่มเติมเพื่อทบทวนความ

เขาใจ  จากนัน้ครูและนักเรยีน

ตรวจสอบความถูกตอง 

 
6. สื่อการเรยีนรู 

1.  แบบฝกหัด 

 2.  แผนใส ปากกาเขียนแผนใส  เครื่องฉายขามศรีษะ  
7. การวัด และประเมินผล 
 1.  สังเกตจากการตอบคําถาม 

 2.  สังเกตจากการมีสวนรวมกิจกรรมในชัน้เรียน 
8. บันทึกหลงัการสอน 
.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 
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แบบฝกหัด 

 

1. นําเงินฝากธนาคาร 1,000 บาท ทางธนาคารคิดดอกเบี้ยใหทกุ 6 เดือน ในอัตรารอยละ 10 

ตอป เมื่อครบ 2 ป จะไดดอกเบี้ยทัง้หมดเทาไร 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

 

2. สมหมายฝากเงินไวกับธนาคาร 3,500 บาท เปนเวลา 2 ป อัตราดอกเบี้ยรอยละ 2 ตอป 

คิดดอกเบี้ยทบตนทุก 12 เดือน และถกูหกัภาษีดอกเบี้ย 15% เมื่อครบ 2 ป สมหมายไดดอกเบี้ย

ทั้งหมดประมาณเทาไร 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………. 

………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………… 
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ภาคผนวก  ค 
 

      แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 
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ตารางที ่7     วิเคราะหจํานวนคาบกับความสอดคลองของจํานวนขอสอบในแบบทดสอบวัด 

          ผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร เร่ือง อัตราสวนและรอยละ 
 

 
เนื้อหา 

จํานวนคาบ 
ที่สอน 

จํานวน
ขอสอบ 
ใชทดลอง 

จํานวน
ขอสอบ 
ใชจริง 

บทที ่1  อัตราสวนและรอยละ 

1.1  อัตราสวน 

1.2  อัตราสวนที่เทากัน  

1.3  อัตราสวนของจํานวนหลายๆ จํานวน 

1.4  สัดสวน 

1.5  รอยละ 

 

2 

2 

3 

5 

6 

 

5 

6 

8 

12 

14 

 

3 

3 

6 

8 

10 

รวม 18 45 30 
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ตารางที่ 8     วิเคราะหผลการเรียนรูที่คาดหวัง และพฤติกรรมดานพทุธิพิสัยในการวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร   เรื่อง  อัตราสวนและรอยละ 
 

ระดับพฤติกรรม(ขอที่) ขอที่ (รวม)  
 

จุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
 

ความรู
ความจํา 

ความ 
เขาใจ 

การนาํ 
ไปใช 

การวิเคราะห ทดลอง ตรงตาม
เกณฑ 

ใชจริง 

1.1 อัตราสวน 

1)  เขียนอัตราสวนแทนการเปรียบเทียบ

ปริมาณสองปริมาณที่กาํหนดใหได 

 

1,2 

 

3 

 

 

- 

 

4,5 

 

1,2,3,4,5 

 

2,3,4,5 

 

2,3,4 

1.2  อัตราสวนที่เทากัน 

2)  หาอัตราสวนทีเทากับอัตราสวนที่กาํหนดให

ได 

3)  ตรวจสอบวาอัตราสวนทีก่ําหนดให เปน

อัตราสวนที่เทากันหรือไม 

 

 

6 

 

9,10 

 

 

8 

 

11 

 

- 

 

- 

 

 

7 

 

- 

 

 

6,7,8 

 

9,10,11 

 

7,8, 

 

9,10 

 

8 

 

9,10 

1.3 อัตราสวนของจํานวนหลายๆ จาํนวน 

4)  เขียนอัตราสวนของจาํนวนหลายๆ จาํนวน

แทนการเปรียบเทียบปริมาณหลายปริมาณที่

กําหนดใหได 

 

12 

 

13,16 

 

15,17 

18,19 

 

14 

 

12,13,14,15, 

16,17,18,19 

 

12,14,15,16, 

17,18,19 

 

 

12,14,15, 

17,18,19 

 
106
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ตารางที่ 8 (ตอ)     วิเคราะหผลการเรียนรูที่คาดหวัง และพฤติกรรมดานพทุธพิิสัยในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร   เรื่อง อัตราสวนและรอยละ 
 

ระดับพฤติกรรม(ขอที่) ขอที่ (รวม)  
 

จุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
 

ความรู
ความจํา 

ความ 
เขาใจ 

การนาํ 
ไปใช 

การวิเคราะห ทดลอง ตรงตาม
เกณฑ 

ใชจริง 

 

1.4 สัดสวน 

5)  หาจํานวนที่แทนดวยตวัแปรในสัดสวนที่

กําหนดให 

6)  แกโจทยปญหาสัดสวนได 

 

21,22 

 

25,26 

 

20 

 

- 

 

23,24 

 

27,28,29 

 

- 

 

30,31 

 

20,21,22,23,24 

 

25,26,27,28, 

29,30,31 

 

20,22,23, 

 

26,27,28, 

29,30 

 

20,22,23, 

 

26,27,28, 

29,30 

1.5 รอยละ 

7)  เขียนอัตราสวนใหอยูในรปูรอยละได 

8)  เขียนรอยละใหอยูในรูปอัตราสวนได 

9)  แกโจทยปญหาเกี่ยวกับรอยละได 

 

3 2,  33 , 34 

3 5, 3 6 , 3 7 

3 8, 3 9, 

4 0,4 3 

 

- 

- 

- 

 

- 

- 

41,44,45 

 

- 

- 

42 

 

32,33,34 

35,36,37 

38,39,40,41, 

42,43,44,45 

 

33,34 

35,36,37 

38,39,40,41, 

42,43,44 

 

34 

35,36,37 

38,39,40, 

41,43,44 

รวม 20 6 12 7 45 35 3 
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ตารางที่ 9     แสดง คาความยาก (p)   คาอํานาจจําแนก (r)  และคาความเที่ยง ของแบบทดสอบวัด 

           ผลสัมฤทธิท์างการเรยีนคณิตศาสตร    
 

คาความยาก คาอํานาจจาํแนก คาความเที่ยง  

ขอที่ (p) (r) ของแบบทดสอบทั้งฉบับ 
1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

0.51 

0.69 

0.60 

0.47 

0.71 

0.64 

0.64 

0.69 

0.27 

0.72 

0.53 

0.71 

0.73 

0.73 

0.53 

0.64 

0.22 

0.58 

0.33 

0.71 

0.69 

0.73 

0.38 

0.56 

0.67 

0.70 

0.53 

0.40 

0.56 

0.60 

0.64 

0.64 

0.43 

0.21 

0.21 

0.71 

0.43 

0.21 

0.30 

0.30 

0.93 

0.29 

0.36 

0.29 

0.64 

0.64 

0.21 

0.36 

0.21 

0.21 

0.21 

0.21 

0.22 

0.57 

0.57 

0.36 

0.57 

0.21 

0.57 

0.36 

0.76 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

เรื่อง  อัตราสวนและรอยละ 
 

คําชี้แจง  
 

1. แบบทดสอบฉบับนี้มีจาํนวน 30 ขอ  ใชเวลา  60  นาท ี

2. กอนทําแบบทดสอบใหนักเรยีนเขียนชื่อ – สกุล เลขที ่ชั้น / หองเรียน  ชือ่โรงเรียน       

ปการศึกษา  ลงในกระดาษคําตอบใหชัดเจน 

3. ขอใหนักเรียนทําแบบทดสอบใหครบทุกขอ 

4. แบบทดสอบแตละขอมีตัวเลือกที่ถกูตองเพยีงขอเดียว  ใหนกัเรียนเลือกคําตอบที่

ถูกตอง  แลวทําเครื่องหมายกากบาท ( X )  ลงในกระดาษคําตอบ 

5. เมื่อหมดเวลาสอบ ใหสงแบบทดสอบและ

กระดาษคําตอบทันท ีตัวอยางการทําแบบทดสอบ 
 

 

ขอ 0  อัตราสวนใดตอไปนี้เทากบั 2 : 5 

ก.   1 :  5    

ข.   5 :  2 

ค.   6 : 10    

ง.   8 :  20 

 

ถานกัเรียนเหน็วาคําตอบขอ  ข.  ถกูตอง ใหทาํเครื่องหมาย (X)  ในชอง ข. ดังนี ้

 

 ขอ 0            ก      ข       ค        ง 

 

  

  X   

 ถานกัเรียนตองการเปลีย่นคาํตอบจากขอ ข. เปน ขอ ก.ใหทาํเครื่องหมายขีดคู (    )  

ทับเครื่องหมายกากบาทในขอ ข . แลวทําเครื่องหมายกากบาท (X) ในชอง ก. ดังนี ้

 

ขอ 0            ก      ข       ค        ง 
  X  X  
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1. นิตยาทําการบานทั้งหมด 20 ขอ ปรากฎวาทาํผิดไป 4 ขอ ขอใดเปนอัตราสวนของ

จํานวนขอทั้งหมดตอจํานวนขอทีท่ําถกู 

ก.   4 : 20    ข.   16 : 20 

ค.   20 : 4     ง.  20 : 16 

2. โรงเรียนแหงหนึ่งมนีักเรียนชาย m คน และนักเรียนหญงิ n คน จงหาอตัราสวนของ

นักเรียนชายตอนักเรียนทัง้หมด 

ก.   
nm
nm

−
+     ข.   

nm
m
+

 

ค.   
nm

n
+

    ง.   
nm
nm

+
−  

3. นักเรียนหองหนึ่งเปนชาย 20 คน เปนหญิง 25 คน ขอใดสรุปไมถูกตอง 

ก.   อัตราสวนของนักเรียนชายตอนกัเรียนหญิงเปน 4 : 5 

ข.   อัตราสวนของนักเรียนทัง้หมดตอนักเรยีนหญิงเปน 9 : 5 

ค.   อัตราสวนของนักเรียนชายตอนกัเรียนทั้งหมดเปน 20 : 25 

ง.   อัตราสวนของนักเรียนหญิงตอนักเรียนทัง้หมดเปน 25 : 45  

4. ขอใดตอไปนี้เปนวิธกีารหาอตัราสวนที่เทากับ a : b   

ก.   a + 5 : b + 5   ข.   a – 5  : a – 5  

ค.   a × 5 :  b × 5   ง.   ถูกทุกขอ 

5. อัตราสวนในขอใด เปนอัตราสวนที่เทากนั 

 ก.   105 : 133 =  15 : 19  ข.   200 : 42   =   100 : 22 

ค.   60 : 12    =    6 : 14   ง.   7 : 32    =    6 : 2 

6. ขอใดตอไปนี้ถูกตอง 
ก.   

8
6  = 

10
8     ข.   

10
5.0  ≠ 

40
2      

ค.   
30
18 ≠  

35
20     ง.   

2
8.1  = 

6
6.3  

7. ถา ก : ข = 3 : 5  และ ข : ค = 1 : 4 อัตราสวน ก : ข : ค ตรงกับขอใด 

ก.   3 : 5 : 4       ข.   5 : 3 : 4   

ค.   4 : 5 : 10    ง.   3 : 5 : 20 

8. a : b =  2 : 3 และ b : c = 3 : 5  แลว a : c    คือขอใด 

ก.   2 : 6    ข.   2 : 5 

ค.   2 : 3    ง.   3 : 2 

 

 



 
 
 

                                                                                                                                        111 

9. ถา  2a : 3b : 4c = 5 : 6 : 7 แลว a : c   มคีาเทาไร 

ก.   20 : 7    ข.  10 : 7 

 ค.   6 : 7    ง.   5 : 7 

10. ถา a : b : c = 4 : 7 : 3 ขอใดสรุปไมถูกตอง 

ก.   a : b = 4 : 7   ข.   b : c = 7 : 3  

ค.   c : a = 3 : 4    ง.   a : c = 3 : 4 

11. ในการสอบวิชาคณิตศาสตรคะแนนสอบของกอลฟตอคะแนนสอบของ ไมคคิดเปน
อัตราสวน  15 :14 และ คะแนนสอบของกอลฟตอคะแนนสอบของฟลมสอบได

คะแนน  10 : 9  จงพิจารณาวาขอใดตอไปนี้ถูกตอง 

ก.   อัตราสวนคะแนนของ กอลฟตอไมคตอฟลมเทากับ 75 : 70 : 63 

ข.   อัตราสวนคะแนนของ กอลฟตอไมคตอฟลมเทากับ 30 : 28 : 27 

ค.   อัตราสวนคะแนนของ กอลฟตอฟลมเทากบั 15 : 9 

ง.   อัตราสวนคะแนนของ กอลฟตอฟลมเทากบั 15 : 10 

12. จํานวนผลไมกองที ่1 ตอจํานวนผลไมกองที ่3 เปน 1 : 3 จํานวนผลไมกองที ่2 ตอ

จํานวนผลไมกองที ่3 เปน 5 : 9  ขอใดตอไปนี้ถูกตอง 

ก.   จํานวนผลไมกองที ่1 มากกวาจาํนวนผลไมกองที ่2 

ข.   จาํนวนผลไมกองที ่3 นอยกวาจํานวนผลไมกองที ่2 

ค.   จํานวนผลไมกองที ่1 เทากบัจํานวนผลไมกองที ่2 

ง.   จํานวนผลไมกองที ่3 มีจํานวนมากที่สุด 

13. ถาอัตราสวนของนักเรียนชายตอนักเรียนหญิงเปน 4 : 5 ถามนีักเรียนหญิง 25 คน จะ

เขียนสัดสวนหาจาํนวนนักเรียนชายไดตามขอใด 

  ก.   
25
x  = 

5
4     ข.   

4
x  = 

25
5  

ค.   
x

25  = 
5
4     ง.   

x
4  = 

5
25  

14. ถา 5 : x = 3 : 18 แลวขอใดถูกตอง 

ก.   2x = 56    ข.   3x = 90 

ค.   7x = 210    ง.   5X = 240 

15. ถา 2 : 5 = 4 : w + 2 แลว w  มีคาเทาไร 

ก.   4     ข.   6 

ค.   8     ง.   10 
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16. สวนแหงหนึง่มีตนลําไย 240 ตน นอกนั้นเปนตนฝร่ัง ถาตองการใหอัตราสวนของตน

ฝร่ังตอตนลําไยเปน 2 : 5  จะตองมีฝร่ังกี่ตน 

ก.   60         ข.   84      

ค.   96         ง.   100    

 

17. อัตราสวนของเงินสุจิตราตอเงินของอทิธพิลเทากับ 5 : 8  ถาอิทธิพลมเีงิน  48 บาท 

จะตองเพิม่เงนิใหสุจิตราเทาไรจึงจะทําใหเปนอัตราสวน 3 : 4 

ก.   6     บาท    ข.   8     บาท 

ค.   12   บาท    ง.    16   บาท 

18. ปรีชาอานหนังสือ 30 หนา ใชเวลา 45 นาที ถาหนงัสือเลมนี้ม ี260 หนา เขาจะตองใช

เวลาเทาไรถงึจะอานไดครึ่งเลมพอด ี

ก.   3   ชัว่โมง    ข.   3   ชั่วโมง  15  นาท ี

ค.   6   ชัว่โมง    ง.   6   ชั่วโมง  15  นาท ี

19. บดิามีเงนิทั้งสิน้  364 บาท แบงใหลูก  3 คน ในอัตราสวนดังนี ้  คนโตตอคนกลาง

เทากับ 3 : 2 และ คนโตตอคนเล็กเทากับ  2 : 1  อยากทราบวาคนกลางไดรับเงนิ

มากกวาคนเลก็กี่บาท 

ก.   28    บาท    ข.   56    บาท 

ค.   72    บาท    ง.   84    บาท 

20. ถาอัตราสวนของคนงานชายตอคนงานหญงิเปน 2 : 3  ขอใดสรุปไดถูกตอง 

ก.   ถามีคนงานทัง้หมด 50 คน จะเปนชาย 20 คน 

ข.   ถามีคนงานทัง้หมด 50 คน จะเปนหญิง 20 คน 

ค.   มีคนงานชาย  3 คน 

ง.    มคีนงานหญิง 2 คน 

21. ขอความใดไมถูกตอง 
ก.   

50
26   =  52 %   ข.   

20
7   =  35 % 

ค.   
50
11    =  22 %     ง.   

5
4     =   20 % 

22.   85 % เขียนใหอยูในรูปอัตราสวนไดเทาใด 

   ก.   
5
8      ข.   

20
17  

ค.   
10
85     ง.   

20
85  
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23. ขอใดตอไปนี้ถูกตอง 
ก.   13 %  =  

50
13        ข.    2

20
7  %  = 

100
47  

ค.   1.22 %  = 
50
61    ง.    24 %  = 

25
24  

24.     35 เปนกี่เปอรเซ็นตของ 175 

ก.   20 %    ข.   25  % 

ค.   30 %    ง.   35 % 

25.    20 % ของจํานวนใดมีคา 150 

ก.   150     ข.   350 

ค.   550     ง.   750 

26. ขอสอบปลายภาควิชาคณิตศาสตรมี 80 ขอ เด็กหญงินกแกวตอบถูก 70 % ของ

ขอสอบทั้งหมด เด็กหญงินกแกวตอบถูกทัง้หมดกี่ขอ 

ก.   50   ขอ    ข.   55   ขอ 

ค.   56   ขอ    ง.   60   ขอ 

27. พัดลมเครื่องหนึ่งปดราคาไว 1,200 บาท ผูขายลดราคาใหผูซื้อ  15 % ถาสมชายมีเงนิ

อยู 1,000 บาทจะสามารถซือ้พัดลมเครื่องนี้ไดหรือไม  

ก.   ไดและเหลือเงินอกี  20  บาท 

ข.   ไดและเหลือเงินอกี  80  บาท 

ค.   ไมไดแพราะขาดเงินอีก  20  บาท 

ง.   ไมไดแพราะขาดเงินอีก  80  บาท 

28. สํานักพิมพดอกไมผลิตหนงัสือโดยกําหนดราคาหนาปกหนังสือเลมหนึง่ไว  70 บาท 

รานคาปลกีรับไปจําหนายไดลดราคา 40 % ถารานคาปลีกจําหนายโดยลดใหผูซื้อ   

10 % จากราคาปก จงหาวารานคาปลีกขายหนงัสือไดกําไรเลมละกี่บาท 

ก.   7     ข.   21 

ค.   28     ง.   42 

29. ไกฝากเงินธนาคารไว 11,000 บาทเปนเวลาหนึ่งปโดยไมมีการถอน ส้ินปไดดอกเบี้ย 

935 บาท ธนาคารคิดดอกเบี้ยใหรอยละเทาไรตอป 

ก.   10 %    ข.   9 % 

ค.   8.5 %    ง.   8 % 
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30. ถา 30 % ของเงินของบันเทงิเปนเงนิ 1,200 บาท และ  5% ของเงนิของบรรเลงเปน

เงิน  120 บาท ขอสรุปใดถูกตอง 

ก.   บรรเลงมมีากกวาบันเทงิ 2,400 บาท  

ข.   บรรเลงมนีอยกวาบนัเทงิ 2,400 บาท  

ค.   บันเทงิมีมากกวาบรรเลง1,600 บาท  

ง.   บันเทิงมีนอยกวาบรรเลง1,600 บาท 
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ภาคผนวก  ง 
 

                    แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร 
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ตารางที่ 10  วิเคราะหโครงสรางของแบบวัดเจตคติตอการเรยีนคณิตศาสตร 

กอนทดลอง ใชจริง  
องคประกอบของเจตคติที่

ตองการวัด 
ขอความ 
ทางบวก 

ขอความ 
ทางลบ 

รวม ขอความ 
ทางบวก 

ขอความ 
ทางลบ 

รวม 

ดานสติปญญา 

(Cognitive Component)  

• เปนดานความรู ความคิด 

และความเชื่อที่ผูนัน้มีตอ

เปาเจตคติ  

7 7 14 5 5 10 

ดานความรูสึก 

(Affective Component) 

• เปนดานความรูสึก อารมณ

ของคนใดคนหนึง่ตอเปา

เจตคติ วารูสึกชอบหรือไม

ชอบส่ิงนัน้ พอใจหรือไม

พอใจ หลังจากการสัมผัส

หรือรับรูเปาเจตคติแลว 

สามารถแสดงความรูสึก

ประเมินวาสิง่นั้นดหีรือไมดี 

7 7 14 5 5 10 

ดานพฤตกิรรม 

(Behavioral Component)  

• เปนดานแนวโนมของการ

จะกระทาํหรือจะแสดง

พฤติกรรม เจตคติเปน

พฤติกรรมซอนเรน ในขั้นนี้

เปนการแสดงแนวโนมของ

การกระทําตอเปาเจตคติ

เทานัน้ ยงัไมแสดงออกจริง 

7 7 14 5 5 10 

รวม 21 21 42 15 15 30 
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ตารางที ่ 11    ผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบวัดเจตคตติอการเรยีนคณิตศาสตร                  

หาคาความเทีย่ง(reliability) หาคามัชฌิมเลขคณิต( x )และคาสหสัมพันธรายขอ 

 

ขอที่ คามัชฌิมเลข

คณิต( x ) 

คาสหสัมพันธ

รายขอ 

คาความเที่ยง 

ของแบบวัดทัง้

ฉบับ 

1 101.15 .529 .934 

2 100.90 .445  

3 101.75 .351  

4 100.82 .381  

5 102.12 .651  

6 101.55 .459  

7 101.80 .646  

8 101.67 .600  

9 101.32 .421  

10 100.72 .353  

11 101.75 .417  

12 100.95 .612  

13 101.60 .678  

14 101.60 .726  

15 101.60 .697  

16 102.20 .646  

17 101.97 .734  

18 101.97 .736  

19 101.62 .326  

20 101.42 .560  

21 101.62 .385  

22 102.12 .368  
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ตารางที ่ 11    ผลการวเิคราะหคุณภาพของแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร                  

หาคาความเทีย่ง(reliability) หาคามัชฌิมเลขคณิต( x )และคาสหสัมพันธรายขอ 

(ตอ) 

 

ขอที่ คามัชฌิมเลข

คณิต( x ) 

คาสหสัมพันธ

รายขอ 

คาความเที่ยง 

ของแบบวัดทัง้

ฉบับ 

23 101.57 .370  

24 101.67 .792  

25 102.57 .591  

26 101.65 .793  

27 101.67 .703  

28 101.72 .685  

29 101.60 .697  

30 101.65 .698  
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แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน 

 
คําชี้แจง 

1. แบบสอบถามชุดนี้เปนแบบวัดเกี่ยวกับความคิดเห็นหรือความรูสึกของนักเรียนตอการเรียน

คณิตศาสตร 

2. ขอใหนักเรียนตอบทุกคําถามในแบบสอบนี้ ตรงตามความคิดเห็นหรือความรูสึกที่แทจริงของนักเรียน  

ไมมีคําตอบที่ถูกหรือผิด แตละขอยอมมีความคิดเห็นแตกตางกัน 

3. แบบสอบถามนี้จัดทําขึ้นเพื่อประโยชนในการทําวิจัยเทานั้น จะไมนําไปใชในการใหคะแนนวิชา

คณิตศาสตร 

4. แบบสอบถามมีจํานวน  30  ขอ  โดยแบงเปน 3 ดาน  คือ  

ดานสติปญญา   มีจํานวน  10  ขอ 

ดานความรูสึก     มีจํานวน  10  ขอ 

ดานพฤติกรรม   มีจํานวน  10  ขอ 

5. ใหนักเรียนใชเวลาในการตอบแบบสอบถาม   15  นาที 

6. พิจารณาขอความแตละขอความ แลวใหทําเครื่องหมาย   ลงในชองวางที่ตรงกับความคิดเห็น หรือ

ความรูสึกที่แทจริงของนักเรียนตอการเรียนคณิตศาสตร เพียงขอละหนึ่งระดับ 

 

ระดับการเลอืก 
เห็นดวยอยางยิ่ง        หมายถึง      นักเรียนมีความคิดเห็นสอดคลองกับขอความนั้นมากที่สุด

 เห็นดวย                      หมายถึง      นักเรียนมีความคิดเห็นสอดคลองกับขอความนั้นมาก

ไมแนใจ         หมายถึง      นักเรียนไมแนใจในตนเองวามีความคิดเห็นสอดคลองกับขอความ 

            นั้นหรือไม 

ไมเห็นดวย        หมายถึง      นักเรียนมีความคิดเห็นขัดแยงกับขอความนั้นมาก

ไมเห็นดวยอยางยิ่ง       หมายถึง       นักเรียนมีความคิดเห็นขัดแยงกับขอความนั้นมากที่สุด

ตัวอยาง
ระดับความคิดเห็น 

ขอความ เห็นดวย
อยางยิ่ง 

เห็นดวย ไมแนใจ 
ไมเห็น
ดวย 

ไมเห็นดวย
อยางยิ่ง 

0. การประกอบอาชีพในอนาคตจําเปนตองอาศัย

ความรูจากการเรียนคณิตศาสตร 

 

 

    

00. ฉันรูสึกมีความสุขเมื่อไดเรียนคณิตศาสตร      

ความหมาย 
0.     นักเรียนมีความรูสึกเห็นดวยอยางยิ่งวาการประกอบอาชีพในอนาคตจําเปนตองอาศัยความรูจากการเรียน

คณิตศาสตร 

00.   นักเรียนมีความรูสึกเห็นดวยวาฉันรูสึกมีความสุขเมื่อไดเรียนคณิตศาสตร 
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แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร 
 

คําชี้แจง     :   ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย    หลังขอความในชองวางที่ตรงกับความรูสึกที่เปน 

      จริงของนักเรียนมากที่สุด 
 
ดานสติปญญา 
 

ระดับความคิดเห็น 
ขอความ เห็นดวย

อยางยิ่ง 
เห็น
ดวย 

ไม
แนใจ 

ไมเห็น
ดวย 

ไมเห็นดวย
อยางยิ่ง 

1.  การเรียนคณิตศาสตรเปนการฝกให

ผูเรียนเปนผูมีเหตุผล 

     

2. ก า รป ร ะ ก อบอ า ชี พ ใ น อน า คต

จําเปนตองอาศัยความรูจากการเรียน

คณิตศาสตร 

     

3. การเรียนคณิตศาสตรทําใหผู เรียน

เกิดความทอถอย 

     

4. คนที่เรียนคณิตศาสตรเกงมักเปนคน

ที่ไมมีความยืดหยุน 

     

5. ความรูจากการเรียนคณิตศาสตร

ส า ม า ร ถ นํ า ม า ใ ช ไ ด จ ริ ง ใ น

ชีวิตประจําวัน 

     

6. การเรียนคณิตศาสตรเปนการเรียนที่

สงเสริมและพัฒนาสติปญญาไดเปน

อยางดี 

     

7. การเรียนคณิตศาสตรสรางความ

กดดันใหกับผูเรียน 

     

8. ความรูจากการเรียนคณิตศาสตรทํา

ใหฉันฉลาด 

     

9. การเรียนคณิตศาสตรไมไดชวยใหฉัน

เปนคนที่มีเหตุผลมากขึ้น 

     

ขอความ

ทาง +,- 

 
 

+ 

 
+ 

 
- 
 
- 

 
+ 
 
 
+ 

 
- 
 

+ 
 

- 
 

- 
 

10. การประกอบอาชีพส วนใหญ ไม
จําเปนตองใชความรูจากการเรียน

คณิตศาสตร 
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ดานความรูสึก 

 

ระดับความคิดเห็น 
ขอความ เห็นดวย

อยางยิ่ง 
เห็น
ดวย 

ไม
แนใจ 

ไมเห็น
ดวย 

ไมเห็นดวย
อยางยิ่ง 

1. ฉั น รู สึ ก มี ค ว ามสุ ข เ มื่ อ ไ ด เ รี ย น

คณิตศาสตร 

     

2. ฉันไมชอบทําการบานคณิตศาสตร 

 

     

3. ฉันภูมิใจที่สามารถตอบคําถามทาง

คณิตศาสตรได 

     

4. ฉันรูสึกสนุกกับการที่ครูใชเทคนิคหรือ

วิธีการใหมๆ ในการสอนคณิตศาสตร 

     

5. ฉันรู สึกวาแบบฝกหัดคณิตศาสตร

ตามบทเรียนที่ครู ให มีความยาก

เกินไป 

     

6. ฉั น รู สึ ก ว า ฉั น ไ ม เ ค ย ป ร ะ ส บ

ความสําเร็จในการเรียนคณิตศาสตร

เลย 

     

7. ฉันรูสึกภูมิใจที่สามารถทําแบบฝกหัด

คณิตศาสตรไดดวยตนเอง 

     

8. ฉันไมชอบฝกคิดคํานวณเกี่ยวกับ

คณิตศาสตร 

     

9. ฉันรูสึกสนุกเมื่อตองคิดคํานวณเพื่อ

แ ก ป ญ ห า ต า ง ๆ ใ น ก า ร เ รี ย น

คณิตศาสตร 

     

ขอความ

ทาง +,- 

 
 

+ 
 

- 
 

+ 
 

+ 
 

- 
 
 

- 
 

+ 
 
- 
 
+ 

 
- 10. เม่ือถึงคาบเรียนคณิตศาตรฉันเหมือน

ถูกบังคับใหเรียน 
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ดานความพฤติกรรม 

 

ระดับความคิดเห็น 
ขอความ เห็นดวย

อยางยิ่ง 
เห็น
ดวย 

ไม
แนใจ 

ไมเห็น
ดวย 

ไมเห็นดวย
อยางยิ่ง 

1. ฉันจะเตรียมอุปกรณการเรียนให

พรอมกอนเขาเรียนคณิตศาสตรเสมอ 

     

2. ฉันชอบทําแบบฝกหัดคณิตศาสตร

ดวยตนเอง 

     

3. ฉันมั กห ลีก เลี่ ย ง เมื่ อครู นํ า โจทย

ปญหาทางคณิตศาสตรที่แปลกๆ มา

ใหทํา 

     

4. ฉันสรุปกฎ  สูตร  หรือหลักเกณฑที่

จํ า เป นและสํ าคัญเพื่ อ ใช ในการ

ทบทวนสําหรับการเรียนหรือการสอบ

คณิตศาสตร 

     

5. เมื่ อ ฉันจํา เปนตองแกปญหาทาง

คณิตศาสตร  ฉันไม รูว าจะเริ่มตน

อยางไร 

     

6. เมื่อไมเขาใจในเรื่องที่กําลังเรียนฉัน

จะซักถามขอของใจกับคุณครูทันทีที่

ไมเขาใจ 

     

7. ฉันยินดีที่จะทําโจทยคณิตศาสตร

เพิ่มเติมตามที่ครูแนะนําใหทําเปน

พิเศษ 

     

8. ฉั น ไ ม ช อ บ เ ข า ร ว ม กิ จ ก ร ร ม

คณิตศาสตร 

 

     

9. เม่ือเรียนคณิตศาสตรเร่ืองใดไมเขาใจ

แลว ฉันจะไมสนใจเรียนเรื่องนั้นอีก 

     

ขอความ

ทาง +,- 

 
 

+ 
 

+ 
 

- 
 

 
+ 
 

 
- 
 
 
+ 
 
 

+ 

 
- 

 
- 
 

- 10. การแกปญหาคณิตศาสตรเปนเรื่อง
ยุงยากและเสียเวลา 

     

 

 

 

 



 
 
 

                                                                                                                                        123 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
ภาคผนวก  จ 

 
               ผลการทดสอบความแตกตางของคาความแปรปรวน (F-test)  และคาความแตกตาง 

               ของคามัชฌิมเลขคณิต (t-test) ของคะแนนปการศึกษา 2550  กลุมสาระ 

               การเรียนรูคณิตศาสตรพื้นฐานของกลุมตัวอยางกอนการทดลอง 

 

-  แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( x )  และคาสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน (s)  ของคะแนน  

   ปการศึกษา 2550  กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรพืน้ฐาน คาเอฟ(F-test)  และ    

   คาท ี(t-test)   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 

                                                                                                                                        124 

ตารางที่ 12 แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( x  )  และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s)  ของคะแนน

การศึกษา 2550 กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรพืน้ฐาน คาเอฟ (F-test)   

                        และคาที (t-test)   

 

หอง n x  s F t 

ม.2/1 45 73.02 7.71 

ม.2/2 45 64.33 5.65 

 

6.900 

 

3.045 

* p  < .05 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

 นางสาวมะลิวรรณ  ศรีชัยปญญา  เกิดเมื่อวันที่ 28 ตุลาคม  2524  สําเร็จการศึกษา

ปริญญาตรี   วิชาเอกคณิตศาสตร  วิชาโทคอมพิวเตอรศึกษา คณะครุศาสตร  มหาวิทยาลัยราชภัฎ

สวนดุสิต  เมื่อปการศึกษา 2548  เขาศึกษาตอระดับปริญญามหาบัณฑิต  สาขาวิชาการศึกษา

คณิตศาสตร ภาควิชาหลักสูตร การสอนและเทคโนโลยีการศึกษา  คณะครุศาสตร   จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย ในปการศึกษา 2548   
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