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การศึกษาเปนรากฐานสําหรบัการเตรียมคนและสังคม ดังนัน้ควรจัดการศึกษาที่จะชวย

พัฒนาศักยภาพของผูเรียนใหไดมากที่สุดและเปนการศึกษาที่พฒันาคนอยางเปนองครวม ให

ผูเรียนคิดเปน โดยคิดไดทั้งแบบคิดวิเคราะห คิดเชิงโครงสราง คิดรวบยอด และคิดเพื่อสังคม 

สามารถรวมกนัทาํงานเปนทมี เพราะฉะนัน้รูปแบบการเรียนการสอนจงึควรยึดผูเรียนเปน

ศูนยกลาง ฝกฝนกระบวนการคิด กระบวนการประชาธปิไตย รวมทัง้ฝกฝนคุณธรรมและจริยธรรม 

และถาตองการใหเด็กคิดเปน (ชัยอนันต  สมุทรวนิช, 2540: 28) ไดเสนอใหจัดหลักสูตร ดังนี ้

1. ตองมีการสอนวิชาคิด 

2. ตองมีหลักสูตร Design and Technology คือการสอนใหคนมีความคิดรวบยอดได

(Conceptualize) และสามารถแปลออกมาเปนรูปธรรม โดยอาศัยเทคโนโลยเีขาชวย

เพื่อใหเหน็วา ไมตอตานวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ี

3. ตองมีการสอนการแสดงละคร (Drama) ตั้งแตชั้นประถมและมัธยม 

 

วิชาคณิตศาสตรก็เปนวิชาหนึ่งที่สําคัญเปนอยางมาก และตองมีอยูในกระบวนการจดั

การศึกษาเพื่อใหประชาชนมคีุณภาพ วิชาคณิตศาสตรชวยพฒันาบุคคลใหเปนบุคคลที่พงึ

ประสงค และชวยสงเสริมความเจริญกาวหนาดานวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี ตามความ

ตองการของสงัคมปจจุบนั ดังที่ สิริพร ทพิยคง (2545:1) ไดกลาวถงึความสาํคัญของวิชา

คณิตศาสตรไววา คณิตศาสตรเปนวิชาที่ชวยพฒันาบุคคลใหเปนบุคคลที่สมบูรณ มีคุณภาพ 

และเปนพลเมอืงดี เพราะคณิตศาสตรชวยเสริมสรางความมเีหตุผล ความเปนคนชางคิด ชาง

ริเร่ิมสรางสรรค มีระบบระเบียบในการคิด มีการวางแผนการทํางาน มีความสามารถในการ

ตัดสินใจ มีความรับผิดชอบ ตลอดจนมีลักษณะความเปนผูนาํในสงัคม และชวยกอใหเกิดความ

เจริญกาวหนาทั้งทางดานวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี สอดคลองกับจุดหมายของหลกัสูตร

การศึกษาข้ันพื้นฐาน พทุธศักราช 2544 ที่วา หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานมุงพฒันาคนไทยให

เปนมนุษยที่สมบูรณ เปนคนดี มีปญญา มีวินยัในตนเอง มีความคิดสรางสรรค สามารถปรับ

วิธีการทํางานใหเหมาะสมกบัสถานการณ (กรมวิชาการ 2544: 4) และคณิตศาสตรเปนวิชาที่ทกุ

คนตองใชในชวีิตประจําวนั และในการศึกษาระดับที่สงูขึ้นไปดังที่ ยุพนิ พิพิธกุล (2530:1)  
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ไดกลาวถงึความสําคัญของคณิตศาสตรวา คณิตศาสตรนั้นมีความสาํคัญ ทกุคนตองใช จะใช

มากหรือนอยก็ขึ้นอยูกับบุคคลนั้นๆ คนทีจ่ะไปเปนนักวทิยาศาสตรกต็องใชคณิตศาสตรขั้นสูงขึ้น

ไป ในชีวิตประจําวนัเราใชคณิตศาสตรธรรมดาจําพวกการบวก ลบ คณู หาร การใชคณิตศาสตร

นั้นใชตามสภาวะของคนคนนั้น และดังที่ สุวัฒนา  เอ่ียมอรพรรณ (2546:1) ไดกลาววา “โลกใน

ปจจุบันกาวหนาไปไกลมาก มีสาขาวิชาใหม ๆ เกิดขึ้นตลอดเวลา แตวิชาหนึง่ที่ซึง่เปนทีย่อมรับ

และเปนแกนสาํคัญของความกาวหนาเหลานัน้ คือ วิชาคณิตศาสตร วิชาคณิตศาสตรไมใชวิชาที่

เกิดขึ้นใหมแตเปนวิชาที่เกาแกไมมีวันตาย ซึ่งนับวันก็ยิง่เจริญขึ้น เนื่องจากมีการคิดคนทฤษฎี

ใหม ๆ ของนกัคณิตศาสตรตลอดเวลา” 

 

จากที่กลาวมาขางตน จะเหน็วา คณิตศาสตรมีความสาํคัญตอการดํารงชีวิต  แตสภาพ

ปจจุบันนั้นการเรียนการสอนคณิตศาสตรยังไมประสบความสาํเร็จเทาที่ควร  ดังจะเห็นไดจาก

สถิติการศึกษา ที่ไดแสดงผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนไทยอยูในเกณฑต่ํา จาก

รายงานผลการประเมินผลสมัฤทธิ์ประจําป พ.ศ.2547 ของสํานกัทดสอบทางการศกึษา 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธกิาร ซึง่แบงการทดสอบออกเปน 

3 กลุม คือ ชวงชั้นที่ 2  ชวงชั้นที ่3 และชวงชั้นที่ 4 ผลออกมาดังนี้ นักเรียนทีเ่รียนจบชวงชัน้ที่ 2 มี

ผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตรไดคะแนนเฉลีย่รอยละ 43.77 นักเรียนที่เรียนจบชวงชัน้ที่ 3 มี

ผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตรไดคะแนนเฉลีย่รอยละ 34.88 และนักเรยีนที่เรียนจบชวงชั้นที่ 4 มี

ผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตรไดคะแนนเฉลีย่รอยละ 35.08 ซึ่งจะเหน็ไดวาต่ํากวาเกณฑขั้นต่ําของ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่กรมวิชาการตั้งไว คือ รอยละ50 ดังนัน้จึงตองศึกษาดูวาเกดิจากสาเหตุ 

หรือปจจัยใด  เพื่อเปนแนวทางในการปรับปรุงใหผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรใหสูงขึ้น 

 

การที่ผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนกัเรียนอยูในระดับทีต่องปรับปรุงนัน้ อาจเนื่องมาจาก 

ครูยังไมสามารถจัดการเรียนการสอนใหนักเรียนเกิดการเรียนรูคณิตศาสตรอยางลกึซึ้ง ครูยงัใช

วธิีการสอนโดยครูเปนคนบอก และใหนักเรียนทองจาํมากกวาใหนกัเรียนเขาใจทําใหนกัเรียนไม

สามารถคิดเองได สงผลใหนกัเรียนไมเขาใจเนื้อหานั้น ๆ อยางแทจริง ดังที่ อัมพร  มาคนอง 

(2547:62) ไดกลาววา “การสอนคณิตศาสตรโดยทั่วไปนั้น ผูสอนมกัเปนผูวางแผนวาจะสอนมโน

ทัศนอะไรใหกบัผูเรียน จากนั้นสอนมโนทศันดวยการอธบิาย แลวใหตวัอยางทีห่ลากหลายตาม

นิยามหรือมโนทัศนที่จะสอน เพื่อใหผูเรียนทาํแบบฝกหดัหรือโจทยทีม่ีลักษณะคลายตัวอยางได 

การสอนในปจจุบันจึงเนนการใหทางเลือกที่หลากหลายกับผูเรียน เพื่อที่ผูเรียนจะสามารถพฒันา
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มโนทัศนนั้นไดดวยตนเอง แตก็มีขอจํากดักรอบความคิดของผูเรียนใหอยูเฉพาะกรอบที่เตรียมมา 

ทําใหนกัเรียนมีแนวคิดและมุมมองไมกวางพอ “ 

 

สําหรับการพฒันาการเรียนการสอนคณิตศาสตรใหมีประสิทธิภาพนั้นครูควรจัดให

นักเรียนเกิดการเรียนรูโดยอาศัยพืน้ฐานของทฤษฎี หลกัการ และใชโมเดลที่เกีย่วของกับการเรียน

การสอนคณิตศาสตรเปนกรอบแนวคิด (อัมพร  มาคนอง, 2546:1) ซึ่งโมเดลเกี่ยวกบัการเรียนการ

สอนคณิตศาสตรมีหลายโมเดล โมเดลเหลานัน้ตางก็มคีวามสอดคลองกับหลักการ และทฤษฎี

ทางการเรียนการสอนคณิตศาสตร เชน โมเดลการสรางมโนทัศน (Concept Formation Model) 

ของ Lasley and Matczynski  โมเดลการแปลงของ Lesh (Lesh’s Translation Model) เปนตน 

 

การทีน่ักเรียนมีมโนทัศนพืน้ฐานที่ดีนัน้ยอมมีความสําคญัตอการเรียนรูมโนทัศนสิ่งใหม 

ๆ ที่มีลักษณะเชื่อมโยงกนั สามารถนําความรูที่ไดไปแกปญหาในเรื่องอืน่ ๆ ได จะเหน็ไดวามโน

ทัศนนั้นมีความสําคัญตอการเรียนรูสิ่งตาง ๆ ซึ่งสอดคลองกับ นาตยา ปลันธนานนท (2542:125) 

ที่กลาววา “การที่ผูเรียนมมีโนทัศนนัน้ ทําใหผูเรียนสามารถจัดระบบความรูไวอยางเปนระเบียบ 

ทําใหจําไดงาย และสามารถนําความรูนัน้ไปใชใหเกิดประโยชนได เพราะมมีโนทศันในเรื่องตาง ๆ 

สอดคลองกัน “ และดังที ่สุรางค  โควตระกูล (2543:302) ไดกลาวถงึความสาํคัญของมโนทัศนไว

วา “มโนทัศนเปนรากฐานของความคิด มนุษยจะคิดไมไดถาไมมีมโนทศันที่เปนพืน้ฐาน เพราะ

มโนทัศนจะชวยในการตั้งกฎเกณฑ หลักการตาง ๆ และสามารถที่จะแกปญหาที่จะเผชิญได 

นอกจากนีม้โนทัศนยงัเปนเครื่องมือที่จะชวยในการสื่อความหมายที่จะทําใหคนเรามีปฏิสัมพันธ

ซึ่งกนัและกนั” ดังนัน้มโนทัศนจึงมีความสาํคัญตอการเรียนรูส่ิงตาง ๆ ของนักเรียน แตในปจจุบัน

พบวานกัเรียนไทยมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรที่คลาดเคลื่อนเปนจาํนวนมาก ดงังานวิจัยของ 

เวชฤทธิ์  อังกนะภัทรขจร (2546) สรุปไววานักเรียนในแตละชวงชัน้มมีโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทัง้ 4 

ดานที่ทาํการศึกษา ไดแก ดานการตีความจากโจทย ดานการใชทฤษฎีบท กฎ สูตร นิยาม และ

สมบัติ ดานการคิดคํานวณ และดานการตรวจสอบการแกปญหา โดยการทีน่ักเรียนมีมโนทัศน

คลาดเคลื่อน (Misconceptions) อาจเกิดกอนหรือในระหวางการเรียนรู มีผลทาํใหนกัเรียนสอบ

ไมผานหรือไดคะแนนไมดี นอกจากนั้นยังเปนอุปสรรคตอการเรียนรูมโนทัศนที่สงูขึ้น โดยเฉพาะ

อยางยิ่งวิชาคณิตศาสตรซึ่งเปนวิชาทีม่ีเนือ้หาตอเนื่อง ซับซอนและมลีักษณะเปนนามธรรม 

ดังนัน้ผูสอนจงึควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทีมุ่งพฒันามโนทัศนทางคณิตศาสตรใหกับ

ผูเรียน 
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การพัฒนามโนทัศนอาจทําไดโดยการใชโมเดลการสรางมโนทัศน (Concept Formation 

Model) การสรางมโนทัศนเปนกระบวนการที่เนนการคดิของผูเรียน ผูสอนจะตองวางแผนการ

สอนอยางเปนระบบ โดยอาจสรางสถานการณหรือประเด็นเพื่อใหผูเรียนคิดวิเคราะหและ

ตอบสนองเพือ่นําไปสูการสรางมโนทัศนทีต่องการ กระบวนการในการสรางมโนทัศนจะสงเสริมให

ผูเรียนเขาใจวามโนทัศนนัน้คืออะไร เกิดขึ้นไดอยางไร สงเสริมใหผูเรียนคิดเกี่ยวกับมโนทัศนนั้น

ในลักษณะที่ซบัซอนขึ้น และสงเสริมใหผูเรียนเชื่อมโยงประสบการณกบัขอมูลที่มีอยู ซึ่งในที่สุด 

ผูเรียนจะไดมโนทัศนจากการสรางความหมายมโนทัศนนั้นดวยตนเอง แนวคิดเกีย่วกับการสราง

มโนทัศนไดรับอิทธิพลสวนหนึ่งจากแนวคดิของ Taba (1966) ที่เนนใหผูสอนพัฒนาทักษะการคิด

ของผูเรียน จุดประสงคของการสรางมโนทศันคือการทาํใหผูเรียนสามารถแยกแยะแนวคิดตาง ๆ 

และขยายจากตัวอยางเฉพาะไปสูประเภทของมโนทัศนที่กวางขึ้นและมีลักษณะของตัวอยาง

เหลานี้เปนการใชความคิดระดับสูงกระทํากับขอมูลในวถิีที่จะจัดโครงสราง แนวคิดและตัวอยาง 

เพื่อสรุปความหมาย และเพือ่แปลงไปสูการนําไปใช 

 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน ที่มุง

พัฒนามโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรยีนตามขั้นตอนทีน่ําเสนอโดย Lasley & Matczynski 

(1997) ประกอบดวย 4 ข้ันตอน ดังนี ้

ข้ันตอนที ่1 การผลิตขอมูล (Data Generation)  

ข้ันตอนที ่2 การจัดกลุมขอมูล (Data Grouping)  

ขั้นตอนที ่3 การขยายความประเภทขอมูล (Expanding the Category) 

ขั้นตอนที ่4 การสรุปปด (Closer)  

จากขั้นตอนดังกลาวจะเหน็ไดวา การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสราง

มโนทัศนสงผลทําใหนกัเรียนไดพัฒนามโนทัศน เพราะนักเรียนสามารถสามารถสรางมโนทัศนได

ดวยตนเอง ดังที่ยพุิน  พิพิธกลุ (2530:2) กลาวไววา “คณิตศาสตรเปนวิชาที่เกี่ยวของกับความคดิ

รวบยอด มีโครงสรางเปนเหตุเปนผลกนั และเปนวิธีสื่อความหมายโดยใชสัญลักษณนอกจากนี ้

คณิตศาสตรยังเปนวิชาที่มีลักษณะเปนนามธรรมซึ่งยากลําบากตอการเรียนรูและการทําความ

เขาใจสําหรับนักเรียน และเปนปญหาตอครูผูสอนที่จะตองคิดคนหาวิธีสอนเพื่อใหเด็กเกิดการ

เรียนรู และมีความเขาใจในเนื้อหาอยางมปีระสิทธิภาพ” ซึ่งสอดคลองกับ บุญเสริม  ฤทธาภิรมย 

(2523:10) ที่กลาววา “เมื่อคณิตศาสตรนั้นเกี่ยวของกับความคิดรวบยอด ดังนัน้การเรียนการสอน

คณิตศาสตรจึงควรมุงที่จะสรางใหผูเรียนนัน้เกิดความคิดรวบยอด เพราะถาเด็กม ี
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ความคิดรวบยอดเกี่ยวกับเร่ืองใดเรื่องหนึง่แลวสามารถนําไปเชื่อมโยงกับเรื่องใหมได และชวยให

เด็กนัน้รูจักคิด”  

 

 ดวยเหตุผลและความสาํคัญดังกลาวขางตน ผูวิจัยจงึสนใจศึกษาผลของการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนทีม่ีตอมโนทัศนทางคณิตศาสตร

และความคงทนในการเรียนคณิตศาสตร ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 เพื่อเปนแนวทางใน

การพัฒนามโนทัศนทางคณติศาสตรตอไป 
 
วัตถุประสงคของการวิจยั  
 
 การวิจยัครั้งนีม้ีวัตถุประสงคดังตอไปนี้ 

 

1. ศึกษามโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 ทีไ่ดรับการสอน

โดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน 

2. เปรียบเทยีบมโนทัศนทางคณิตศาสตรของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ระหวาง

กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนและ

กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกต ิ

3. เปรียบเทยีบความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 

ระหวางกลุมทีไ่ดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใชโมเดลการสรางมโนทัศนและ

กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกต ิ

 
สมมติฐานของการวจิัย 
 

จากการศึกษางานวิจยัที่เกี่ยวของกับความสัมพันธระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนเพื่อพัฒนามโนทัศนกับมโนทัศนทางคณิตศาสตร   

 

สาคร  เกษม (2544:31) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรของ

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่2 ที่เรียนโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศน ผลการวิจัยพบวา แผนการ

สอนที่ผูวิจัยสรางขึ้นโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศนนัน้สามารถพัฒนากระบวนการสราง 

มโนทัศนของนักเรียน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรของนักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบ

การสรางมโนทัศนหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ 0.01  
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เนื่องจากความเขาใจทางมโนทัศนทางคณติศาสตรเปนสวนหนึง่ของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร (พรอมพรรณ อุดมสิน, 2544:62) ดังนัน้ผูวิจัยจงึตั้งสมมติฐานในการวจิัยครั้งนีว้า 

 

1. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรสูงกวากลุมที่ไดรับการสอนโดย

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 

 

จากการศึกษางานวิจยัที่เกี่ยวของกับความสัมพันธระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนเพื่อพัฒนามโนทัศนทางคณิตศาสตรกับความคงทนในการเรียนคณิตศาสตร 

 

กอรเรลล (Gorrell,1989:1) ไดทําการศึกษาผลการสรางตัวอยางของมโนทัศนทีม่ีตอ

ความคงทนในการเรียนรู ผลการวิจยัพบวา นักเรียนที่สามารถสรางตวัอยางของมโนทัศนไดดวย

ตนเองมีความคงทนในการเรียนรูมากกวานักเรียนที่ไมไดสรางมโนทัศนดวยตนเอง ซึ่งการสราง

ตัวอยางของมโนทัศนอยูในขั้นตอนที่ 1 การผลิตขอมูล ของโมเดลการสรางมโนทัศน ดังนัน้ผูวิจัย

จึงตั้งสมมติฐานในการวิจัยครั้งนี้วา 

  

2. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนมีความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรสูงกวากลุมที่ไดรับการ

สอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 
 1. ประชากรทีใ่ชในการวิจัยครั้งนี้เปน นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนในสังกัด

สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน 

กระทรวงศึกษาธิการ  

 2.  เนื้อหาที่ใชในการวิจัย เปนสวนหนึ่งของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ตาม

หลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศักราช 2544 ในสาระเรขาคณิต เร่ืองรูปสามเหลีย่ม  

ชวงชัน้ที ่2 
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 3. ตัวแปรที่ศึกษา 

     3.1 ตัวแปรจัดกระทํา ไดแก  

1. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน 

2. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ  

     3.2 ตัวแปรตาม คือ  

1. มโนทัศนทางคณิตศาสตร 

2. ความคงทนในการเรียนคณิตศาสตร   

   
คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 

1. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน หมายถงึ การจัด

กิจกรรมการเรยีนการสอนคณิตศาสตรที่มุงใหนักเรียนสรางมโนทัศนทางคณิตศาสตร เร่ือง 

รูปสามเหลีย่ม ดวยตนเองตามแนวคิดของ Lasley and Matczynski (1997 อางถึงใน 

อัมพร  มาคนอง, 2547 : 63-64) ประกอบดวย 4 ข้ันตอน ดังนี ้

  ขั้นตอนที ่1 การผลิตขอมูล (Data Generation) เปนขั้นผลิตและรวบรวมขอมูล

เกี่ยวกับมโนทศันเร่ืองรูปสามเหลี่ยม ขอมลูอาจมาจากนักเรียน ครู หรือจากทัง้ครูและนักเรยีน ครู

ตองทําหนาทีก่ลั่นกรองวาขอมูลที่ไดนี้ เปนสิ่งที่ตองการในการนําไปสูมโนทัศนหรือไมและ

เพียงพอหรือยงั มีส่ิงใดที่ตองการเพิ่มเติม สิ่งใดที่ควรตัดออก 

  ขั้นตอนที ่2 การจัดกลุมขอมูล (Data Grouping) ในขั้นนีน้ักเรียนจะเปนผูจัด

ขอมูลที่มีลักษณะคลายคลึงกันทางมโนทศันเขาดวยกันตามการรับรูของตนเอง โดยครูตองเตือน

นักเรียนใหนิยามหรืออธิบายใหไดวา ใชเกณฑหรือหลกัการใดในการจัดกลุมขอมูลแตละกลุม 

เพื่อที่จะแยกขอมูลเปนกลุมที่มีลักษณะตามมโนทัศนและกลุมที่ไมมลีักษณะตามมโนทัศน 

ขั้นตอนที ่3 การขยายความประเภทขอมูล (Expanding the Category) จาก

กลุมขอมูลทีน่กัเรียนจัดไดในขั้นตอนที่ 2 ครูจะตองทําการตรวจสอบแตละกลุมและดูวานกัเรียน

คิดอยางไรในกระบวนการจาํแนก โดยใหนักเรียนอธิบายหรือเขียนบนกระดาน ครูและนักเรยีนคน

อ่ืนก็ชวยกนัตรวจสอบความถูกตอง โดยครูควรชวยเพิม่เติมและขยายความเขาใจของนักเรียนให

ชัดเจนมากขึ้น 

  ข้ันตอนที ่4 การสรุปปด (Closer) ครูใหนกัเรียนอธบิายวาสิง่ตาง ๆ ทีอ่ยูใน

ประเภทเดียวกันเกี่ยวของกนัอยางไร หรือใหสรุปความหมายของประเภทที่จัด และครูอาจใช

คําถามเพื่อใหนักเรียนใชการคิดวิเคราะหเพื่อเชื่อมโยงความสัมพนัธตาง ๆ ของขอมลูเพื่อให

นักเรียนเกิดความเขาใจอยางลึกซึ้งจนสามารถสรางความรูหรือมโนทศันดวยตนเองได 
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2. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

ตามแนวคูมือการจัดกิจกรรมการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชวงชัน้ที ่2 

 ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พทุธศักราช 2544  

3. มโนทัศนทางคณิตศาสตร หมายถงึ ความคิดสําคัญและความเขาใจเกี่ยวกับ

เนื้อหาวิชาคณิตศาสตร เร่ืองรูปสามเหลีย่ม อันเนื่องมาจากการสงัเกตหรือไดรับประสบการณใน

การเรียนรูโดยสรุปความคิดและความเขาใจออกมาเปนบทนยิาม ทฤษฎีบท และสมบัติตาง ๆ ซึ่ง

มโนทัศนทางคณิตศาสตรในทีน่ี้สามารถวัดออกมาเปนคะแนน จากแบบทดสอบวัดมโนทัศน

คณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

4. ความคงทนในการเรียนคณิตศาสตร หมายถงึ ความสามารถในการระลึกถงึสิ่งที่ไดรับ

จากการเรียนหรือประสบการณที่เคยไดรับมากอนและสามารถนําความรูไปใชแกปญหาได ซึง่

ความสามารถนี้วัดไดจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่ผูวิจยัสรางขึ้น 

หลังจากการทดสอบครั้งที่ 1 ระยะเวลาประมาณ  2 สัปดาห 

5. นกัเรยีน หมายถงึ นักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 5 สังกัดสํานกังานคณะกรรมการ

การศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ กรุงเทพมหานคร  
 
ประโยชนที่ไดรับ 
 
 1. ผูสอนสามารถนาํกิจกรรมการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชโมเดลการสราง

มโนทัศน ไปใชในการเรียนการสอนคณิตศาสตรเพื่อใหนักเรียนมีมโนทัศนและความคงทนทาง

คณิตศาสตรมากขึ้น 

 2. ขอมูลจากการวิจยัครั้งนี ้จะเปนแนวทางและเปนประโยชนตอการนาํไปปรับปรุงการ

เรียนการสอนของครูผูสอนใหมีความชัดเจนและสมบูรณในการสอนคณิตศาสตรมากขึ้น 
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บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

ในการวิจัย เร่ือง ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชโมเดลการ

สรางมโนทัศนที่มีตอมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียนคณิตศาสตร ผูวิจัยได

ศึกษาตํารา เอกสาร และงานวิจยัที่เกี่ยวของ แลวนําเสนอตามลําดับดังตอไปนี ้

1. โมเดลการสรางมโนทัศน 
1.1 ความเปนมาของโมเดลการสรางมโนทัศน 
1.2 ความสาํคัญของการสรางมโนทัศน 
1.3 ลักษณะการจดักิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทศัน 
1.4 ขั้นตอนของโมเดลการสรางมโนทัศน 
1.5 ประโยชนของโมเดลการสรางมโนทัศน 

2. มโนทัศนและมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
2.1 ความหมายของมโนทัศนและมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
2.2 ความสาํคัญของมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
2.3 ประเภทของมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
2.4 กระบวนการสรางมโนทัศน 
2.5 การเรียนรูมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
2.6 การสอนเพื่อใหเกิดมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
2.7 การวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร 

3. ความคงทนในการเรียนรู 
3.1 ความหมายของความคงทนในการเรียนรู 
3.2 ความหมายของการจาํ 

3.3 กระบวนการของการจาํและระบบความจาํ 

3.4 ปจจัยทีม่ีอิทธพิลตอการจํา 

3.5 การวัดความคงทนในการเรียนรู 
4. งานวิจยัที่เกี่ยวของ 

4.1 งานวิจัยตางประเทศ 

4.2 งานวิจัยในประเทศ 
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1. โมเดลการสรางมโนทศัน 
 
 1.1 ความเปนมาของโมเดลการสรางมโนทัศน 
 
 แนวคิดเกี่ยวกบัโมเดลการสรางมโนทัศนไดรับอิทธิพลสวนหนึง่มาจากแนวคิดของTaba 

(1966) ที่เนนใหผูสอนพัฒนาทักษะการคิดของผูเรียน จุดประสงคของการสรางมโนทัศนคือการ

ทําใหผูเรียนสามารถแยกแยะแนวคิดตาง ๆ และขยายตวัอยางเฉพาะไปสูประเภทของมโนทัศนที่

กวางขึ้นและทีม่ีลักษณะของตัวอยางเหลานั้น เปนการใชความคิดระดับสูงกระทํากบัขอมูลในวิถี

ที่จะจัดโครงสราง แนวคิด และตัวอยาง เพือ่สรุปเปนความหมาย และเพื่อแปลงไปสูการนาํไปใช 

และ Bruner,Goodnow and Austin (1977) ไดกลาววา มนุษยสรางมโนทัศนโดยการจัดสิ่งเรา

ออกเปนหมวดหมู โดยใชคุณลักษณะ (Attributes) เปนเกณฑและเรยีกกระบวนการนี้วา 

กระบวนการจดัประเภท ซึ่งมนุษยจะสรางมโนทัศนของบางสิง่บางอยางไดกอนที่จะรูวา มโนทัศน

นั้น ๆ คืออะไร แลวแยกแยะประเภทของสิง่ตาง ๆ วาจัดออกเปนกี่ประเภท อะไรบาง จากนัน้ 

Joyce & Weil (1996:173) ไดเสนอแนวการสอนโดยการนําแนวคิดการสรางมโนทัศนของ 

Bruner มาใชเปนแบบการสอนที่เนนการเรียนรูมโนทัศนและยุทธวิธีการคิดใหกับผูเรียน โดยมี 3 

ข้ันตอน คือ ข้ันที ่1 ขั้นเสนอขอมูลและระบุชื่อมโนทัศน ขั้นที่ 2 ขั้นทดสอบความถกูตองของ 

มโนทัศน ข้ันที ่3 ข้ันอภิปรายวิธกีารคิด จากนัน้ Cangelosi (1996:86) ไดเสนอการออกแบบการ

จดักิจกรรมเพือ่ใหนักเรียนสามารถสรางมโนทัศนทางคณิตศาสตรไดโดยเรียกวากิจกรรมการเรียน

แบบอุปนัย ซึง่มีทั้งหมด 4 ขั้น คือ ข้ันที ่1 ข้ันเรียงและจดัประเภท ขั้นที ่2 ขั้นตอบกลับและอธิบาย 

ขั้นที ่3 ขั้นทําใหเปนหลักการทั่วไปและเชื่อมตอ ข้ันที ่4 ข้ันตรวจสอบและสกัด หลังจากนัน้ 

Lasley and Matcznski (1997) ไดพัฒนาโมเดลการสรางมโนทัศนขึน้อีกครั้งหนึง่ เพื่อใหโมเดลนี้

มีความสมบูรณมากยิง่ขึ้นและมีขั้นตอนในการพัฒนามโนทัศนเพิ่มมากขึ้น ซึง่ประกอบไปดวย  

4 ขั้นตอน ดงันี้ ขั้นที่ 1 การผลิตขอมูล (Data Generation) ข้ันที่ 2 การจัดกลุมขอมูล  

(Data Grouping) ขั้นที ่3 การขยายความประเภทขอมูล (Expanding The Category)  

ขั้นที ่4 การสรุปปด (Closer) 

 
1.2 ความสําคัญของการสรางมโนทศัน 

 
 มีนักการศึกษาไดกลาวถึงความสาํคัญของการสรางมโนทัศนไวดงันี ้
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 Mcdonald (1959) ไดกลาวถึงความสําคญัของการสรางมโนทัศนสรุปไดวา การสราง

มโนทัศนชวยใหผูเรียนมีความสามารถในการแยกแยะความแตกตางของขอมูล และมี

ความสามารถในการสรุปครอบคลุมขอมูลเพื่อเชื่อมโยงไปสูขอมูลอ่ืนดวย 

 

 Ausubel (1968) ไดกลาวถงึความสําคัญของการสรางมโนทัศนสรุปไดวา การสรางมโน

ทัศนชวยใหผูเรียนไดจําแนกความแตกตางของมโนทัศน และคิดหาสัญลักษณทางภาษาที่

เหมาะสมมาใชเปนตัวแทนของมโนทัศน  

 

 Parker (1987) ไดกลาวถงึความสาํคัญของการสรางมโนทัศนสรุปไดวา การสรางมโน

ทัศนชวยใหผูเรียนมีความเขาใจในมโนทัศนมากขึ้น เพราะผูเรียนตองสรางความคิดดวยตนเองอีก

ทั้งยังสามรถพฒันากระบวนการคิดนั้นใหเปนกระบวนการคิดที่ซับซอนขึ้น 

 

 Lasley and Matcznski (2002) ไดกลาวถึงความสําคญัของการสรางมโนทัศนสรุปไดวา  

การสรางมโนทัศนชวยใหผูเรียนไดใชทักษะกระบวนการคิดในการสังเกตและการตคีวาม เพื่อรับรู

ความแตกตางของมโนทัศน 

 

  พวงเพ็ญ  อินทรประวัติ (2532) ไดกลาวถงึความสําคัญของการสรางมโนทัศนสรุปไดวา

ถาผูเรียนสรางมโนทัศนของสิ่งใดไดแลว กส็ามารถนําเอามโนทัศนนัน้ไปประยุกตใชและสรุป

ลักษณะเฉพาะของสิ่งตาง ๆ ในรูปของมโนทัศนจะชวยลดภาระการจําของสมองใหจดจํานอยลง 

แทนที่จะจดจาํลักษณะปลกียอย การสรางมโนทัศนจะชวยใหจําลักษณะที่เปนหมวดหมู ทาํให

สามารถขยายขอบขายความรอบรูของตัวเองใหกวางขึ้น  
 
 จากการทีน่ักการศึกษาไดกลาวถงึความสําคัญของการสรางมโนทัศน สรุปไดวา การ

สรางมโนทัศนทําใหผูเรียนสามารถแยกแยะความแตกตางของมโนทัศน แลวนํามาสมัพันธกับ

ความคิดแลวสรุปเปนลักษณะเฉพาะของมโนทัศนได 

 
1.3 ลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทศัน 
 

มีนักการศึกษาไดกลาวถึงลกัษณะการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชโมเดลการ

สรางมโนทัศนไวดังนี ้
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 Parker (1987) ไดกลาวถงึลกัษณะการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชโมเดลการ

สรางมโนทัศนวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนนี้เปนการ

จัดการเรียนการสอนที่ผูเรียนจะไดจัดระบบขอมูล เชื่อมโยงขอมูลที่มี หาเหตุผลเพื่อนําไปสู

ขอสรุปมโนทศันที่ตองการ  

 

 Lasley and Matcznski (1997) ไดกลาวถึงลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

โดยใชโมเดลการสรางมโนทศันวา การจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโน

ทัศนนี้เปนการจัดการเรียนการสอนทีเ่นนการใชความคิดของนักเรียนสามารถทําใหนกัเรียนเขาใจ

วามโนทัศนนัน้คืออะไร เกิดขึ้นไดอยางไร สามารถทําใหผูเรียนคิดเกี่ยวกับมโนทัศนนั้นในลักษณะ

ที่ซับซอนขึน้ และสามารถทาํใหนักเรียนเชือ่มโยงประสบการณที่มีอยูซึง่ในที่สุดนักเรียนจะได 

มโนทัศนจากการสรางความหมายในมโนทัศนนัน้ดวยตนเอง 

  

จากคํากลาวขางตนสามารถสรุปไดวา ลักษณะลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

โดยใชโมเดลการสรางมโนทศัน เปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนใหนักเรียนไดใช

ความคิดจัดระบบขอมูล เชื่อมโยงขอมูลและประสบการณที่มี หาเหตผุลเพื่อนาํไปสูขอสรุปมโน

ทัศนที่ตองการ โดยที่ครูมหีนาที่กระตุนใหนักเรียนเกิดกระบวนการคิด 

 
 1.4 ขั้นตอนของโมเดลการสรางมโนทัศน 
  

 Cangelosi (1996:86) ไดเสนอการออกแบบการจัดกิจกรรมเพื่อใหนกัเรียนสามารถสราง

มโนทัศนทางคณิตศาสตรไดโดยเรียกวากิจกรรมการเรยีนแบบอุปนยั ซึ่งมทีั้งหมด 4 ขั้น ดังนี ้

 

ข้ันที่ 1 ข้ันเรียง และจัดประเภท (Sorting and Categorizing) ครูเสนองานใหนักเรียน

เรียงและจัดประเภท ใหนักเรียนไดทําดวยตนเองในขณะที่ครูเตรียมการทํากิจกรรม จัด

สภาพแวดลอม และเตรียมคําแนะนําแกนักเรียน 

ข้ันที ่2 ข้ันตอบกลับ และอธบิาย (Reflecting and Explaining) นักเรยีนอธิบายมโนทัศน

ในดานคุณลักษณะในการจดัประเภท ครูกระตุนใหคิดเพื่อใหนักเรียนเกิดความเขาใจคําอธิบาย

ของนักเรียนเองมากขึ้น 

ขั้นที ่3 ขั้นทําใหเปนหลักการทั่วไป และเชื่อมตอ (Generalizing and Articulating) 

นักเรียนอธิบายมโนทัศนในรปูของคุณลักษณะ เพื่อเปนการพัฒนาการใหนยิามของมโนทัศนไป

ดวย อยางไรกต็ามนกัเรียนไมจําเปนตองพดูชื่อมโนทัศนไดอยางถกูตอง 
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ขั้นที ่4 ข้ันตรวจสอบ และสกดั (Verifying and Refining) เปนขั้นการตรวจสอบ

รายละเอียด และนิยามในขัน้ที ่3 

  

จากนั้นไดมีการพัฒนาโมเดลการสรางมโนทัศน (Concept Formation) โดย Lasley and 

Matcznski (1997 อางถงึ อัมพร  มาคนอง, 2547:63-64) ไดเสนอขั้นตอนของโมเดลการสราง

มโนทัศนซึง่ประกอบดวย 4 ขั้นตอน ดังนี ้ 

  

ขั้นตอนที่ 1 การผลิตขอมูล (Data Generation) เปนขั้นผลิตและรวบรวม

ขอมูลเกี่ยวกับมโนทัศนที่จะสราง ขอมูลอาจมาจากผูเรียน ผูสอน หรือจากทั้งผูเรียนและผูสอน 

ผูสอนตองทาํหนาทีก่ลั่นกรองวาขอมูลที่ไดนี้ เปนสิ่งที่ตองการในการนําไปสูมโนทศันหรือไมและ

เพียงพอหรือยงั มีสิง่ใดที่ตองการเพิ่มเติม ส่ิงใดที่ควรตัดออก 

 ขั้นตอนที่ 2 การจัดกลุมขอมูล (Data Grouping) ในขั้นนี้ผูเรียนจะเปนผูจัด

ขอมูลที่มีลักษณะคลายคลึงกันทางมโนทศันเขาดวยกันตามการรับรูของตนเอง ผูสอนตองเตือน

ผูเรียนใหนิยามหรืออธิบายใหไดวา ใชเกณฑหรือหลกัการใดในการจัดกลุมขอมูลแตละกลุม ซึง่

เกณฑหรือหลกัการนี้ควรถูกกําหนดกอนดาํเนนิการจัดกลุม เพื่อที่จะแยกขอมูลเปนกลุมที่มี

ลักษณะตามมโนทัศนและกลุมที่ไมมีลกัษณะตามมโนทัศน 
 ขั้นตอนที่ 3 การขยายความประเภทขอมูล (Expanding the Category) 

จากกลุมขอมูลที่ผูเรียนจัดไดในขั้นตอนที่ 2 ผูสอนจะทําการตรวจสอบแตละกลุมและดูวาผูเรียน

คิดอยางไรในกระบวนการจาํแนก การอธิบายวธิีคิดในการจัดประเภทเปนการขยายความจาก

ลักษณะทีเ่หน็ไปสูความหมายที่แทจริงและความสมัพนัธของคุณลักษณะตาง ๆ ของขอมูล ผูสอน

ควรชวยเพิ่มเติมและขยายความเขาใจของผูเรียนใหชดัเจนมากขึ้น 

ขั้นตอนที่ 4 การสรุปปด (Closer) ในขั้นนี ้ผูสอนอาจใหผูเรียนอธิบายวาสิ่ง

ตาง ๆ ที่อยูในประเภทเดียวกันเกี่ยวของกนัอยางไร หรือใหสรางขอสรุปทั่วไปที่สัมพนัธกับส่ิงตาง 

ๆ ภายในประเภทเดียวกนั หรือใหสรุปความหมายของประเภทที่จัด และสรางโครงขายโยง

ความสัมพันธตาง ๆ การดําเนินการเหลานีเ้ปนการใชการคิดวิเคราะหระดับสูงที่จะชวยใหผูเรียน

เกิดความเขาใจอยางลกึซึ้งจนสามารถสรางความรูหรือมโนทัศนดวยตนเอง 

  

 จากที่กลาวขางตน สามารถสรุปไดวา ข้ันตอนของโมเดลการสรางมโนทัศนประกอบดวย 

4 ขั้นตอน คือ ข้ันตอนที ่1 การผลิตขอมูล (Data Generation) ขั้นตอนที ่2 การจัดกลุมขอมูล 

(Data Grouping) ข้ันตอนที่ 3 การขยายความประเภทขอมูล (Expanding the Category) 

ขั้นตอนที ่4 การสรุปปด (Closer) 
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 1.5 ประโยชนของโมเดลการสรางมโนทัศน 
  

Borich (1988) ไดกลาวถงึประโยชนของโมเดลการสรางมโนทัศนวา กระบวนการสราง

มโนทัศนทําใหนกัเรียนไดสังเกตลักษณะเฉพาะของขอเท็จจริง และทาํใหนักเรียนสามารถสราง

ตัวอยางอื่น ๆ ที่มีลักษณะคลายคลึงกันได และสามารถนําขอเท็จจริงนั้นไปประยกุตใชได 

  

Lasley and Matcznski (1997) ไดกลาวถึงประโยชนของโมเดลการสรางมโนทัศนวา 

เปนการฝกใหนักเรียนใชทกัษะการคิด การจัดระบบขอมูล การเปรียบเทียบ การสังเกต การให

เหตุผล และตคีวามหมาย เพื่อนาํไปสูขอสรุปของมโนทศันที่ตองการ ทําใหนกัเรียนเขาใจ

ธรรมชาติของมโนทัศน รูถึงที่มาของมโนทศัน อีกทั้งยังชวยพฒันามโนทัศนใหกับนักเรียนดวย 

  

Sparks-Langer,pasch,Starko,Moody and Gardner (2000) ไดกลาวถึงประโยชนของ

โมเดลการสรางมโนทัศนวา จะชวยใหนกัเรียนสรางมโนทัศน และกลายเปนการคิดอยางมี

วิจารณญาณ เพราะวา ขั้นตอนในโมเดลการสรางมโนทศันนัน้เปนการบังคับใหนักเรยีนนั้นตอง

ตีความหมายขอมูลและขยายความหมายของขอมูล 

 

จากประโยชนที่นักการศึกษาไดกลาวไว  ผูวิจัยสรุปไดวา  การจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนนัน้มีประโยชนตอนักเรียน โดยทาํใหนักเรียนเขาใจธรรมชาติ

ของมโนทัศน รูถึงที่มาของมโนทัศน พัฒนามโนทัศนใหกบันักเรียน ชวยสงเสริมใหนกัเรียนได

ตีความหมายและขยายความขอมูลซึ่งทาํใหนกัเรียนเกิดการคิดอยางมวีิจารณญาณ  
 
2. มโนทศันและมโนทศันทางคณิตศาสตร 
 
 2.1 ความหมายของมโนทศันและมโนทัศนทางคณติศาสตร 
 

 มโนทัศน มีความหมายเดียวกับคําวา Concept ในภาษาอังกฤษ ในภาษาไทยอาจ

เรียกวา มโนคติ มโนมติ มโนภาพ ความคดิรวบยอด เปนตน แตมีความหมายเดียวกนั ในการวิจัย

คร้ังนี้ผูวิจยัใชคําวา “มโนทศัน” (Concept) ซึ่งความหมายของมโนทัศนไดมีนักจิตวทิยาและ

นักการศึกษาหลายทาน ทัง้ไทยและตางประเทศไดใหความหมายไวตาง ๆ ดังนี ้
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 Bruner (1956:244) กลาวถงึมโนทัศนวา เปนการจัดประเภทของสิ่งของ การกระทํา หรือ

ความคิด ซึง่ไดมาจากการจดัสิ่งเหลานัน้ใหเปนหมวดหมู โดยอาศยัคุณลักษณะ (Attributes) เปน

เกณฑ 

 

De Cecco (1968:129) ไดอธิบายลกัษณะสําคัญของมโนทัศนวา มโนทัศน คือ กลุมของ

สิ่งเราที่มีคุณลักษณะตาง ๆ รวมกนั สิ่งเราเหลานี้อาจเปนสิ่งของ เหตุการณ หรือบุคคลตาง ๆ ซึ่ง

เรากําหนดดวยการเรียกชื่อ 

 

Gagne’ (1970:182) กลาววา มโนทัศน หมายถงึ ความคิด ความเขาใจขั้นสุดทายของ

บุคคลเกี่ยวกบัส่ิงใดสิ่งหนึง่ อันเกิดจากการไดรับประสบการณเกี่ยวกับส่ิงนั้น หลาย ๆ อยาง 

หลาย ๆ แบบ แลวใชลักษณะของสิ่งนั้นหรอืเร่ืองนัน้มาจดัเปนพวกหรือกลุม ใหเกิดความคิด

ความเขาใจโดยสรุป 

 

 Klausmeier (1971:397) ใหแนวคดิวา มโนทัศนจะบอกใหเราทราบถึงคุณลักษณะ 

(Attributes) ของสิ่งตาง ๆ ไมวาจะเปนวัตถุ เหตุการณ หรือกระบวนการ ซึ่งทําใหเราสามารถแยก

สิ่งตาง ๆ เหลานัน้ออกจากสิ่งอื่น ๆ ได และในขณะเดียวกันก็สามารถเชื่อมโยงเขากบักลุมส่ิงของ

ประเภทเดียวกันได 

 

 Good (1973: 124) ไดใหความหมายของมโนทัศนไว 3 ลักษณะ คือ 

  1. ความคิด หรอืลักษณะรวมที่สามารถจาํแนกออกเปนกลุมหรือเปนพวกได 

  2. ความคิดทั่วไป หรือเชิงนามธรรม เกีย่วกบัสถานการณ  กิจการ หรือวตัถุ 

  3. ความรูสึกนกึคิด ความเหน็ ความคิด หรือภาพของความคิด 

 

 Rothenberg (1985: 500) ไดใหความหมายของมโนทัศนในเชงิปรัชญาและจิตวทิยา 

ดังนี้ มโนทัศนในเชิงปรัชญา หมายถึง ความคิดที่ประกอบดวยแนวคิดตาง ๆ ซึ่งมีลักษณะพิเศษ

และมีความสมัพันธกนัอยางเปนเหตุเปนผล สวนมโนทศันในความหมายทางจิตวทิยานัน้ มโน

ทัศนไมไดเปนเพียงการรู แตเปนผลสรุปที่ไดจากการกลั่นกรองการรับรูนั้น 
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 Woolfolk (1995: 286) ไดใหความหมายของมโนทัศนสรุปไดวา มโนทัศน คือ หมวดหมู

ขอความชุดหนึ่งที่เกิดจากการจัดกลุมเหตุการณที่สอดคลองกับแนวคดิ วัตถุ หรือบุคคลที่มี

ลักษณะคลายคลึงกัน 

 

ชัยพร วิชชาวธุ (2521:185) ใหความหมายวา มโนทัศน หมายถึง ความคิดรวบยอด

เกี่ยวกับประเภทสิ่งของตาง ๆ ตามความเขาใจของแตละคน มโนทัศนแบงเปน 

1. มโนทัศนรูปธรรม เปนมโนทศันเกี่ยวกับส่ิงของหรือการกระทําที่สังเกตไดชัดเจนและมี 

หลักการจัดประเภทอยางชัดเจน เชน โตะ หนาตาง ๆ น้ํา ครูใหญ ตัดหญา เลนฟุตบอล เปนตน 

2. มโนทัศนนามธรรม เปนมโนทัศนที่ตองอาศัยการคิดและการจนิตนาการ เชน อนุภาค 

ของอะตอม พลังงาน นพิพาน ความกตัญู ความเกรงใจ ความเสมอภาค เปนตน 

 

 กมลรัตน หลาสุวรรณ (2528:234-235) ไดใหความหมายของมโนทัศนไววา มโนทศัน 

หมายถงึ การเขาใจของประเภทของสิ่งตาง ๆ ไดถูกตองตามเกณฑทีก่ําหนดไว เชน การเขาใจใน

มโนทัศนของคําวาปากกา หมายถงึสิ่งที่ใชเขียน มีสีตาง ๆ ไดแก สีดาํ สีแดง เปนตน แตกตางจาก

คําวา หนังสือ หมายถงึ การจัดประเภทของสิ่งตาง ๆ ที่เปนรูปเลมมีไวสําหรับอาน 

 

 สุรางค  โควตระกูล (2541: 303) ไดใหความหมายของมโนทัศนวา มโนทัศน คือคําที่เปน

นามธรรมใชแทนสัตว วัตถุ ส่ิงของที่ไดจัดไวในจําพวกเดียวกนัโดยถอืลักษณะที่สาํคัญเปนเกณฑ 

 

 กัญติมา พรหมอักษร (2545:24) กลาววา มโนทัศน หมายถงึ การจดักลุมของสิ่งเราที่มี

คุณลักษณะรวมกนั มโนทัศนเปนความคดิที่อยูในรูปของนามธรรม เกิดจากผลสรปุในการรับรู

คุณลักษณะของสิ่งที่คลายคลึงกันมาอยูรวมในหมวดหมูเดียวกนั 

 

เกรียงศักดิ ์ เจริญวงศศักดิ์(2546:2) ไดใหความหมายของมโนทัศนไววา มโนทัศน 

หมายถงึ ภาพในความคิดที่เปรียบเสมือน “ภาพตัวแทน” หมวดหมูของวัตถุ ส่ิงของ แนวคิด หรือ

ปรากฏการณ ซึ่งมีลักษณะทัว่ ๆ ไปคลายกนั 

 

 จากความหมายของ มโนทศัน ตามทีน่ักการศึกษาหลายทาน ทั้งไทยและตางประเทศได

ใหความหมายไวสามารถสรุปไดวา มโนทศัน หมายถึง ความคิดสําคญัและความเขาใจเกี่ยวกับ



 17 

เร่ืองใดเรื่องหนึ่ง ซึ่งเกิดมาจากความรู การสังเกตหรือการไดรับประสบการณของแตละบุคคล โดย

สามารถจัดกลุมส่ิงทีเ่หมือนกันและจาํแนกสิ่งที่ตางกันได 

 

 สําหรับความหมายของมโนทัศนทางคณิตศาสตร ไดมีนกัการศึกษาหลายทาน ทั้งไทย

และตางประเทศไดใหความหมายไวตาง ๆ ดังนี ้

 

Cooney, Davis and Henderson (1975: 85) ไดใหความหมายของมโนทัศนทาง

คณิตศาสตรไววา มโนทัศนทางคณิตศาสตร หมายถงึ ความเขาใจเกี่ยวกับวชิาคณิตศาสตรที่ได

เรียนรู โดยนักเรียนสามารถสรุปความเขาใจที่ไดออกมาเปนบทนิยามหรือความหมายของเรื่องนัน้    

เชน มโนทัศนทางคณิตศาสตรเร่ืองฟงกชนั คือ นักเรียนสามารถบอกนิยามของฟงกชันได 

 

Eggen and Kauchak (1981:108) ไดใหความหมายของมโนทัศนทางคณิตศาสตร 

ไววา มโนทัศนทางคณิตศาสตร เปนความคิดความเขาใจของบุคคลที่มีตอส่ิงเรา ซึง่บุคคลสามารถ 

จัดประเภทหรอืจัดกลุมของสิ่งเราที่มีคุณสมบัติบางประการรวมกัน โดยผานกระบวนการเรียนรู เชน 

มโนทัศนของรูปส่ีเหลี่ยมผนืผา คือรูปส่ีเหลี่ยมที่มีขนาดของมุมทัง้สี่เทากัน และเทากับ 90 องศา  

มีดานตรงขามยาวเทากนั  และขนานกนั  เปนตน 

 

 Toumasis (1995:98) ไดใหความหมายของมโนทัศนทางคณิตศาสตรไววา เปน

ความคิดขั้นสดุทายเกี่ยวกับคณิตศาสตร ที่เกิดจากการเรียนรูของนกัเรียนทีม่ีตอส่ิงเรา โดย

นักเรียนสามารถแยกประเภทของสิ่งเราทีม่ีความสมัพนัธกันและไมสัมพันธกนัได 

 

 พรรณทิพย  มามณี (2520:29) ไดใหความหมายของมโนทัศนทางคณิตศาสตรไววา เปน

ความเขาใจและความสามารถในการเกบ็ใจความหรือยอเนื้อหาที่เรียนได รวมทัง้สามารถนําเอา

ไปใชหรือสรางเปนกรณีทั่วไปได ซึ่งเปนความหมายที่กวางกวาความเขาใจธรรมดา 

 

 เมธี  ลิมอักษร  (2524:4) ไดใหความหมายของมโนทัศนทางคณิตศาสตรไววา มโนทัศน

ทางคณิตศาสตร หมายถงึ ความเขาใจในวชิาคณิตศาสตรที่ไดเรียนรูมาแลว โดยสามารถสรุป

รวบรวมคุณสมบัติที่เปนองคประกอบรวมของสิ่งที่เราประสบพบเห็น แลวสามารถกาํหนด

สัญลักษณหรือความหมายแทนคุณสมบัติดังกลาวได เชน เราใหความหมายของรูปสามเหลี่ยม 
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วาหมายถงึ รูปสามเหลีย่มที่ประกอบดวยดานสามดาน และเขียนสัญลกัษณ”Δ” แทนรูปสามเหลีย่ม 

เปนตน 

 

 อัมพร  มาคนอง (2547:5) ไดใหความหมายของมโนทัศนทางคณิตศาสตรไววา  

มโนทัศนทางคณิตศาสตร  หมายถงึ  ความคิดนามธรรมทีท่ําใหมนษุยสามารถแยกแยะวัตถุ หรือ

เหตุการณวา เปนตัวอยางหรือไมเปนตัวอยางของความคดิที่เปนนามธรรมนั้น ตัวอยางของมโน

ทัศนทางคณิตศาสตร  เชน  มโนทัศนของการเทากนั  มโนทัศนของการเปนสับเซต  มโนทัศน

เกี่ยวกับรูปของสามเหลี่ยม  เปนตน       

 

 จากความหมายของ มโนทศันทางคณิตศาสตร ตามที่นกัการศึกษาหลายทาน ทั้งไทย

และตางประเทศไดใหความหมายไวสามารถสรุปไดวา มโนทัศนทางคณิตศาสตร หมายถงึ 

ความคิดสําคญัและความเขาใจเกี่ยวกับเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร ซึ่งเกดิมาจากความรู การสงัเกต

หรือการไดรับประสบการณในการเรียนรู โดยสรุปออกมาเปนบทนิยาม ทฤษฎีบท และสมบัติของ

วิชาคณิตศาสตร 

   
2.2 ความสําคัญของมโนทัศนและมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
 
การที่ผูเรียนเกดิมโนทัศนในเนื้อหานัน้ ๆ ยอมมีความสาํคัญตอการเรยีนรูมโนทศันส่ิงใหมที ่

มีลักษณะเชื่อมโยงกนั สามารถนาํความรูที่ไดไปใชแกปญหาในเรื่องอืน่ ๆ ดงันัน้การสอนใหผูเรียน 

เกิดมโนทัศนจงึมีความสาํคญั ดังทีน่กัการศึกษาหลายทานทัง้ไทยและตางประเทศไดกลาวถงึความ 

สําคัญของมโนทัศนไวดังนี ้

 

Ausubel (1968: 505) ไดกลาวถงึความสาํคัญของมโนทัศนวา มโนทศันเปนสิง่จําเปน

สําหรับการดําเนินชีวิตในสังคม เนื่องจากพฤติกรรมของมนุษยไมวาจะเปนดานความคิด การสื่อ

ความหมายระหวางกัน การแกปญหา การตัดสินใจ ลวนตองผานเครื่องกรองที่เปน 

มโนทัศนมากอนทัง้สิ้น 

 

 De Cecco (1968: 402-416) ไดกลาวถงึความสาํคัญของมโนทัศน สรุปไดวา 

  1. มโนทัศนชวยลดความซบัซอนของธรรมชาติ และสิง่แวดลอมหรือเหตุการณ

ตาง ๆ ที่มีอยูมากมาย การที่เราตอบสนองตอส่ิงเราทีละอยางเปนเรื่องยาก ดงันัน้มนุษยจงึใชมโน

ทัศนในการจัดแบงสิ่งตาง ๆ เปนกลุมทาํใหการตอบสนองหรือส่ือความหมายไดงายขึ้น 
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  2. มโนทัศนชวยใหรูจกัสิ่งตาง ๆ การรูจักเปนการจัดสิ่งเราใหอยูในกลุมใดกลุม

หนึง่ เชน การแยกไดวาเสียงที่ไดยนิเปนเสียงอะไร อยูในพวกไหน  และใชมโนทัศนนี้เปนพืน้ฐาน

ในการเรียนรูตอไป 

  3. มโนทัศนชวยในการเรียนรูไดมากขึ้น เชน เมื่อมีการเรยีนรูเร่ืองหนึง่ ๆ เรา

สามารถนําไปใชไดเลยโดยไมตองเรียนซ้ํา เชน รูจกัสัตวเลี้ยงลูกดวยนม จากนัน้เมื่อเราพบสัตว

ประเภทเดียวกันเราก็สามารถแยกแยะได 

  4. มโนทัศนชวยในการแกปญหา ทาํใหเรารูจักวาวัตถนุั้นอยูในกลุมใดเหตุการณใหม

อยูในกลุมใด แลวทําใหเกิดการตัดสินใจตอไป ดังนัน้การมีมโนทัศนทีถู่กตองและกวางขวาง  

ก็เทากับทําใหรูจักการแกปญหามากขึ้น 

  5. มโนทัศนชวยในการเรียนการสอน เพราะในการเรียนการสอนตองอาศัยการ 

สื่อสารในรูป การฟง การพดู การอาน และการเขียน   

 

 Cooney, Davis and Henderson (1975:89-90) ไดกลาวถงึ ความสาํคัญของมโนทัศน

ทางคณิตศาสตรไว 3 ประการ ไดแก 

1. เราสามารถบอกเหตุผลโดยการใชมโนทศัน เชน นักเรยีนที่มีมโนทัศน เร่ือง 

จํานวนตรรกยะก็จะสามารถบอกไดวาจํานวน ๆ หนึ่งเปนจํานวนตรรกยะหรือไม เพราะเหตุใด 

เปนตน 

2. มโนทัศนทาํใหเราสามารถวางหลักการทั่วไปได และพบสมบัติบางประการ 

อ่ืน ๆ ที่นอกเหนือจากที่ไดใหความหมายไว 

3. มโนทัศนจะทําใหเราคนพบความรูใหม 

 

บุญเสริม  ฤทธาภิรมย(2523:10) ไดกลาวถึง ความสําคัญของมโนทศันไววา 

มโนทัศนเปนพื้นฐานสาํคัญในการเรียนรูและการดํารงชวีิตของคน  คนจะตองสรางมโนทัศนอยู

เสมอถามีสิง่เราเขามาปะทะประสาทสัมผัส จะทาํใหเกิดการเรียนรู ประโยชนของมโนทัศน  มี

ดังตอไปนี้ 

  1. ชวยลดความซับซอนของสิง่แวดลอมทีม่ีอยูจัดเปนพวกเปนกลุมได เชน จะเรียก

สัตวที่อยูบนบก วาสัตวบก เปนตน 

  2. มโนทัศนชวยแบงแยกประเภท ทําใหรูวาอะไรเปนอะไร เชน เราสามารถแยก

เสียงรถออกจากเสียงมาวิง่ได เปนตน 

  3.  เชื่อมโยงความรูหรือความคิดเดิมกับมโนทัศนใหมไดเร็ว 
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  4. เปนตัวกาํหนดความยากงายของเนื้อหาแกผูเรียน คือ ผูเรียนวัยหนึ่งระดับ

หนึง่ควรจะรับรูในรายละเอยีดหรือปลีกยอย ซึ่งบางอยางไมจําเปนก็อาจขามหรือไมตองสอนก็ได

หรือ สิ่งที่เรียนมากอนแลวรูแลวก็ไมจําเปนตองกลับมาเรียนซ้าํใหเสยีเวลา 

  5. มโนทัศนชวยใหคนรูจักกาํหนดวิธกีารทีจ่ะแกไขปญหาตาง ๆ ได เพราะ

สามารถแบงแยกวิเคราะหความสัมพนัธของสิ่งตาง ๆ แลวพิจารณาหาวิธกีารแกปญหาที่

เหมาะสม 

 

 พวงเพ็ญ  อินทราประวัต ิ(2532:14) กลาวถึง ความสําคัญของมโนทศันไววา  

มโนทัศนเปนเนื้อหาความรูทีม่ีประโยชนมาก หากผูเรียนสรางมโนทัศนของสิ่งใดไดแลว  เขาก็

สามารถนําเอามโนทัศนนั้นไปประยุกตใชในโอกาสอื่น ๆ ไดอีกเรื่อยไป คนพยายามสรางมโนทัศนของ

สิ่งตาง ๆและของเหตุการณตาง ๆอยูเสมอ เพราะการสรุปลักษณะเฉพาะของสิ่งตาง ๆ ในรูปของ

มโนทัศนจะชวยลดภาระของสมองใหจดจาํนอยลง แทนที่จะจดจาํลักษณะปลีกยอยของทกุสิ่งทกุ

อยางที่อยูรอบ ๆ ตัว เขาเพยีงแตจําไวในลกัษณะทีเ่ปนหมวดหมู ซึง่จะทําใหเขาสามารถขยาย

ขอบขายความรอบรูของตัวของเขาเองใหกวางขวางออกไป 

 

ศิริวรรณ  ศรีพหล (2536: 183) ไดกลาวถงึ ความสาํคัญของมโนทัศนไววา 

มโนทัศนมีความสําคัญ ถาผูสอนสอนแตขอเท็จจริงโดยใหผูเรียนจดจํารายละเอียดของขอมูล   

ทําใหเกิดความยุงยากในการเขาใจ มโนทศันทาํใหผูเรียนสามารถประยุกตความรูที่ไดรับไปสู

ความรูใหมได  เพราะเปนรากฐานของการเรียนรูในระดบัสูงตอไป การเรียนรูขอสรุปและหลักการ  

การเรียนรูการแกปญหา ความคิดสรางสรรค จัดเปนการเรียนรูในขั้นสงูที่ตองอาศัยความรูในขัน้

มโนทัศนเกือบทั้งหมด 

 

นวลจิตต  เชาวกรีติพงศ  (2537: 57) ไดกลาวถงึความสําคัญของมโนทศันไววาการเรยีนรู 

มโนทัศนจะชวยใหผูเรียนสามารถพฒันาการเรียนรูในเรื่องนัน้ถงึระดับสงูสุดได และนอกจากนัน้ 

ยังชวยใหเรียนรูส่ิงที่เกีย่วของไดรวดเร็วขึ้น เพราะเกิดการจดัระบบระเบียบของขอมูลไวเรียบรอยแลว 

ในสมอง เมื่อไดปะทะกบัสิ่งเราใหมก็สามารถจําแนกจัดหมวดหมูและเชือ่มโยงกับมโนทัศน 

 

 เกรียงศักดิ ์ เจริญวงศศักดิ์ (2546: 58-59)  ไดกลาวถงึความสาํคัญของมโนทัศน ไววา  

มโนทัศนมีความสําคัญมากในการกาํหนดความเปนมนษุย เพราะมโนทัศนมหีนาที่ในการทํา

ความเขาใจและใชเหตุผล โดยทําหนาที่ทีส่ําคัญดังนี ้สมองจะกาํหนดมโนทัศนที่มเีกี่ยวกับเรื่อง
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ตาง ๆ เปน กรอบตนแบบ หรือโครงรางคราว ๆ ของสิ่งนัน้ เพื่อใหเกิดความเขาใจวาสิง่นัน้คืออะไร 

ประกอบดวยอะไร กรอบความคิดตาง ๆ จะกลายเปนสิง่ที่เรียกวา ขอสมมติ หรือการคาดเดาวา 

นาจะเปน สิ่งนั้น ส่ิงนี้ เร่ืองนั้น เร่ืองนี้ ในสิ่งที่มองไมเหน็แตพอจะเขาใจ เพราะมีมโนทัศนเกีย่วกบั

เร่ืองนัน้อยู 

 

 จากความคิดเหน็เกีย่วกบัความสาํคัญของมโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักการศึกษา 

ดังกลาวขางตนนัน้ สรุปไดวา มโนทัศนทางคณิตศาสตรเปนสิ่งจาํเปนในการเรียนรูคณิตศาสตร  

ชวยใหผูเรียนสามารถจาํแนก แยกประเภท สรุป หรือจัดหมวดหมูสิ่งที่มีลักษณะเหมือนกนัได ทาํ

ใหผูเรียนสามารถนาํไปประยุกตใชในชวีิตประจําวนัได 

 
 2.3 ประเภทของมโนทศัน 
 
 นักการศึกษาและนักจิตวทิยา ทั้งในและตางประเทศไดจําแนกประเภทของมโนทศันตาม

ลักษณะหรือกฎเกณฑที่แตกตางกนัออกไป ดังตอไปนี ้

 

 Russell (1956:124 -125) ไดแบงมโนทัศน ออกเปน 8 ประเภท ดังนีค้ือ  

  1. มโนทัศนทางคณิตศาสตร (Mathematical concepts) คือ มโนทัศนที่เกี่ยวกับ

จํานวนตวัเลข การวัด ซึง่เกิดขึ้นอยูเสมอในชีวิตประจําวัน 

  2. มโนทัศนในเรื่องเวลา (Concepts of time) เชน เชา สาย บาย เย็น กลางคืน 

กลางวนั และฤดูกาลตาง ๆ 

  3. มโนทัศนทางวทิยาศาสตร (Scientific concepts) เปนมโนทัศนทีป่ระกอบดวย

มโนทัศนทางคณิตศาสตร มโนทัศนในเรื่องเวลาและมิต ิเพราะวทิยาศาสตรขึ้นอยูกับการวัดที่แนนอน

ของเวลา มิติ น้ําหนกั และปรากฏการณอ่ืน ๆ 

  4. มโนทัศนเกีย่วกับตนเอง (Concepts of the self) คือ การที่บุคคลมีความคิดวาตัว

เขาเปนอะไร เปนใคร เปนอยางไร 

  5. มโนทัศนทางสังคม (Social concepts) เชน ความสัมพนัธระหวางบุคคล ชุมชน 

ประชาธิปไตย ศีลธรรม และพฤติกรรมตาง ๆ ที่แสดงออกมา 

  6. มโนทัศนทางสุนทรียภาพ (Aesthetic concepts) มีความสัมพันธกับมโนทัศน 

ที่เกีย่วกับความสวยงามและขึ้นกับมโนทัศนทางสงัคม เชน สนุทรียภาพในการเขียน  ดนตรี 

  7. มโนทัศนเกีย่วกับความขบขัน (Concepts of humor) มพีัฒนาการอยูในขอบเขต

ของสังคม บางสิ่งเปนเรื่องที่ขบขันของสังคมหนึง่ แตอาจไมขบขันในอีกสังคมหนึง่ก็ได 
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  8. มโนทัศนเกีย่วกับเร่ืองอื่น ๆ (Miscellaneous concepts) เชน เกี่ยวกับความตาย 

เพศ สงคราม เปนตน 

 

 De Cecco (1968:391-393) ไดจําแนกมโนทัศนออกเปน 3 ประเภท ดังนี ้

1. มโนทัศนชนิดเชื่อมโยงลกัษณะ   (Conjunctive Concept)   คือ   มโนทัศนที่

เกิดจากลกัษณะเฉพาะตั้งแต 2 ลักษณะขึ้นไป เปนมโนทัศนที่เรียนไดงาย 

2. มโนทัศนชนิดแยกแยะ (Disjunctive Concept) คือ มโนทัศนที่ใชไดตั้งแต 2 

ความหมายขึ้นไป จะหมายถงึอะไรขึ้นอยูกับการตัดสินใจของผูเลือก เปนมโนทัศนที่ยากกวามโน

ทัศนแรก 

3. มโนทัศนชนิดสัมพนัธ (Relative Concept)   คือ มโนทัศนที่เกิดจาก

ความสัมพันธกันระหวางลกัษณะเฉพาะของมโนทัศน เปนมโนทัศนทีย่ากในการที่จะเรียนรู 

  

Gibson (1980: 276) ไดแบงมโนทัศนออกเปน 2 ประเภท คือ 

  1. มโนทัศนเชงิรูปธรรม (Concrete concepts) คือ ความคดิที่สามารถเชือ่มโยงไปสู

กลุมของวัตถทุีส่ามารถสงัเกตไดอาทิ บาน หนังสือ สุนัข หรอื คุณภาพของวัตถุ เชน สี ขนาด รูปราง 

เปนตน 

  2. มโนทัศนเชงินามธรรม (Abstract concepts) คือ ความคิดที่ไมสามารถเชื่อมโยง

ไปสูวัตถุที่สงัเกตไดหรือคุณภาพของวัตถุไดโดยตรง อีกนยัหนึ่งก็คือ คํานิยามของมโนทัศน 

 

 บุญเสริม ฤทธาภิรมย  (2523: 9 -10) ไดแบงมโนทัศนเปน 3 ประเภท ดงัตอไปนี้ 

  1. มโนทัศนทีม่ีลักษณะรวมกันเปนมโนทศันที่มีอยูเปนสวนใหญเรียนรูไดงาย มี

คุณลักษณะรวมกนัหลายอยาง เชน สุนัข แมจะมีอยูหลายพนัธุ เชน อัสเซเซียน โดเบอรแมน 

จิ้งจอก หมาใน เปนตน แมคุณคาจะผิดแผกแตกตางกนั แตก็มีคุณลกัษณะหลายอยางรวมกนั

สามารถบอกไดวาเปนสุนัข ซึ่งจะแตกตางไปจาก วัว ควาย ลิง มา เปนตน 

  2. มโนทัศนทีเ่ปนเชิงสมัพนัธ เปนมโนทัศนที่ตองอาศัยความสัมพันธระหวาง

สมาชิกหรือกลุม พิจารณาคุณลักษณะ คุณคาที่แตกตางกนั แตสมาชิกหรือสวนประกอบมี

ความสัมพันธกันในบางลักษณะ เชน การจัดกลุมคน อายุ เพศ วัย ตางกนัเขาดวยกัน เพราะ

บุคคลเหลานีป้ฏิบัติกิจกรรมอยางใดอยางหนึ่งรวมกนั 

  3.  มโนทัศนที่เปนเชิงวิเคราะห เปนมโนทัศนที่อยูบนพื้นฐานของคุณลักษณะที่

สังเกตไดจากสวนของวัตถุ ส่ิงของ เร่ืองราวแตละอยางภายในกลุม จะซับซอนกวามโนทศัน 2 ประเภท
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ที่กลาวมา เชน จัดกลุมสัตวส่ีเทาเขาดวยกัน เพราะดูคุณลักษณะของจํานวนขาหรือเทาทัง้ ๆ  ที่เปนสัตว

ตางชนิดกัน 

 

 ประยูร อาษานาม (2537:21) ไดแยกมโนทัศนออกเปน 2 ประเภท ดงันี ้

                         1. มโนทัศนเกีย่วกับคุณสมบัติ (Qualitative Concept)   เปนการจําแนกสิง่ตาง 

ๆ ตามขนาด รูปราง และส ีโดยคนเราสามารถรับรูและสัมผัสได 

                         2. มโนทัศนที่เกี่ยวกับปริมาณ  (Quantitative Concept)    เปนเรื่องของ

นามธรรม เชน จํานวนและการนับ เปนตน  

 

วิไลวรรณ ตรีศรี ชะนะมา (2537:49) ไดกลาววา มโนทัศนในแตละวิชานั้นอาจไม

เหมือนกนั แตสรุปไดเปน 3 ประเภท ดังนี ้

1. ประเภทที่แบงตามธรรมชาติ ไดแก ความเปนนามธรรม จํานวนสมาชิกกลุม 

และการสรุปความแคบความกวาง 

2. ประเภทที่แบงตามโครงสราง ไดแก ลักษณะเดิมที่ปรากฏ การแสดง

ความสัมพันธเกี่ยวกับขนาด ที่ตั้ง และทิศทาง 

3. ประเภททีแ่บงตามหนาที่ ไดแก การตอบสนองตอส่ิงของหรือเหตุการณ หรือพฤติกรรมทีเ่กดิ

จากเหตุการณนั้น ๆ 

 

สุวัฒนา  เอ่ียมอรพรรณ (2549: 33) ไดจําแนกประเภทมโนทัศนไวเปน 2 ประเภท ดังนี ้

 1. มโนทัศนทีเ่กิดขึ้นเองตามธรรมชาติ ซึง่มีทั้งนามธรรมและรูปธรรม เชน ทะเล 

ลม พืช สัตว เปนตน 

 2. มโนทัศนทีม่นุษยกําหนดหรือประดิษฐข้ึน เชน ความดี ความชัว่ ความสวย 

โตะ เกาอี้ เปนตน  

 

 จากแนวคิดเกีย่วกับประเภทของมโนทัศน ดังที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา มโนทัศนนัน้

สามารถจาํแนกเปนประเภทตาง ๆ ได โดยพิจารณาจากลักษณะทัว่ไปและลักษณะเฉพาะที่เปน

สวนประกอบ ลักษณะ  หรือความสัมพนัธที่รวมกนัของสิง่ที่ตองการจาํแนก  ซึ่งการจาํแนกมโน

ทัศนนั้นเกิดขึ้นไดจากประสบการณหรือแนวคิดของแตละบุคคลที่จะใชเปนเกณฑในการจาํแนก 
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2.4 กระบวนการสรางมโนทัศนและมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
 

 การทีน่ักเรียนสามารถสรางมโนทัศนใหเกดิขึ้นไดมากนอยเพียงใดขึ้นอยูกับกระบวนการ

สรางมโนทัศน นักจิตวิทยาและนักการศึกษาหลายทานไดกลาวเกีย่วกับกระบวนการสราง 

มโนทัศนไวดงันี ้

 

Podell (1958:1-20) ไดแบงกระบวนการสรางมโนทัศนออกเปน 2 กระบวนการ คือ 

  1. การมองลักษณะรวม (Composite Photograph) คือ การที่ผูเรียนสามารถ

เขาใจลักษณะรวมของวัตถหุรือสภาพการณกลุมใดกลุมหนึง่ โดยผูเรียนซึ่งไดทาํกิจกรรมเพื่อ

คนหาความคิดรวบยอดมากมาย เชน เดก็เหน็สุนัขบอย ๆ ทั้ง ๆ ที่สนุัขเหลานัน้เปนคนละพนัธุกนั 

แตเด็กสามารถเหน็ลักษณะรวมของสุนัขได เชน มีสี่ขา หางยาว มีปาก มีขน เปนตน คร้ังตอไปถา

เห็นสัตวประเภทนี้อีกเดก็กจ็ะบอกไดวาเปนสุนัข 

  2. การกระทาํกิจกรรมเพื่อคนหามโนทัศน (Active Search) คือ การทีผู่เรียนตอง

ทํากจิกรรมตาง ๆ เพื่อคนหามโนทัศน โดยที่ผูเรียนคาดการณไวลวงหนาวา ลักษณะรวมของสิ่ง

ตาง ๆ เหลานัน้คืออะไร แลวจึงทํากิจกรรมเพื่อเปนการทดสอบ 

  

 McDonald (1959:105) มีความคิดเห็นวาการสรางมโนทัศนนั้น นกัเรยีนจะตองผาน

กระบวนการดงัตอไปนี ้

1.สามารถแยกแยะ (Discrimination) คือ นักเรียนจะตองสามารถแยกความ

แตกตางได เชน แยกอาวออกจากแมน้ํา มหาสมทุร หรืออ่ืน ๆ ได 

2.สามารถสรุปครอบคลุม (Generalization)   คือ นักเรยีนจะตองนกึถึงลักษณะ

ของสิ่งนัน้และสามารถเชื่อมโยงใหเขากับสิง่อ่ืน ๆ ได เชน เชื่อมโยงอาวทีน่ักเรียนเรียนกบัอาวอืน่ ๆได 

 

 Lovell (1966:12-13) ไดกลาวเกี่ยวกับกระบวนการสรางมโนทัศนไววา กระบวนการ

สรางมโนทัศนมี 3 ข้ันตอน คอื การรับรู (Perception) การยนยอ (Abstraction) การสรุป 

(Generalization) การยนยอเปนสิ่งที่สําคญัในการสรางมโนทัศน ไดแก ลักษณะเดนที่รวมกนัของ

วัตถุ หรือเหตุการณในสิ่งแวดลอมนั้น ๆ นักเรียนจะสามารถสรางมโนทศันไดก็ตอเมื่อนักเรียน

สามารถแยกแยะสมบัติของวัตถุหรือเหตุการณที่เกิดขึ้น จากนั้นสามารถสรุปครอบคลุมใน

ลักษณะที่รวมกันของสิง่ที่คนพบได 
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Ausubel (1968:517) ไดกลาวเกี่ยวกับกระบวนการสรางมโนทัศนไววา กระบวนการ

สราง มโนทัศนประกอบดวย 

1. ความสามารถในการจาํแนกความแตกตางของสิง่เราได 

2. สรางสมมตฐิานเกี่ยวกับการรวมลักษณะของสิ่งเราที่เหมือนกัน 

3. ทดสอบสมมติฐานมโนทศันที่สรางขึ้นในสถานการณหนึง่ 

4. เลือกสมมติฐานที่สามารถครอบคลุมส่ิงเราที่มีลักษณะบางประการรวมกนัได 

5. จัดลักษณะของสิ่งเราที่คดัเลือกไดจากสมมติฐาน ใหมาสัมพันธกับระบบการ

คิดที่มีอยูเดิมแลว ในโครงสรางของความคิด 

6. แยกแยะความแตกตางระหวางมโนทัศนที่รับมาใหม กบัมโนทัศนเดมิที่มีอยู

แลว เพื่อหาความสัมพนัธกนั 

7. สรุปครอบคลุมลักษณะเฉพาะของมโนทัศนใหม ใหครอบคลุมไปยังสวนยอย

ทั้งหมดในกลุม 

8. คิดหาสัญลักษณทางภาษาที่เหมาะสม มาใชเปนตัวแทนของมโนทัศนที่รับมาใหม 

 

 Bell (1981:108) ไดกลาวถึง กระบวนการสรางมโนทัศนทางคณิตศาสตร วาเปนความคิดทาง

นามธรรมในการจัดกลุมส่ิงของ หรือเหตุการณใดที่เปนตัวอยางและไมใชตัวอยาง เชน คําวา เซต สับ

เซต การเทากัน การไมเทากัน รูปสามเหลี่ยม ลูกบาศก รัศมี และเลขยกกําลัง เปนมโนทัศนทาง

คณิตศาสตร คนที่จะเรียนรูมโนทัศนของรูปสามเหลี่ยมจะตองสามารถจําแนกเซตของรูปตาง ๆ เปน 2 

กลุม คือกลุมที่เปนรูปสามเหลี่ยมกับกลุมทีไ่มเปนรูปสามเหลี่ยม 

 

ปราณี รามสูต (2528) ไดกลาวถงึกระบวนการสรางมโนทัศนไววา มโนทัศนของคนเรา

เปนผลเนื่องมาจากประสบการณ คือ เมื่อไดปะทะความสัมพันธกับส่ิงเรา จนในที่สุดเกิด

โครงสรางของมโนทัศนข้ึนมาได ซึ่งมกีระบวนการเปนลาํดับดังนี ้

1.  การรับรู 
2.  ความจํา 

3.  การคิดหาเหตุผล 

4.  การจัดระเบยีบหรือประสมประสานความคิดเห็นเกี่ยวกบัส่ิงเรานั้นใหเปน
หมวดหมู 

จากกระบวนการดังกลาว อธบิายไดวา เมื่อปะทะกับส่ิงเรา บุคคลจะเกดิการรับรู 

เมื่อรับแลวก็จะไปเก็บไวในความจาํ เมื่อไดรับรูกลุมของสิ่งเราใดมากเขา ความจําเกีย่วกับส่ิงเรา
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นั้นก็จะมมีากขึ้น ก็เกิดการคิดหาเหตุผล มีการประสมประสานกันระหวางการรับรู ความจาํ และ

ความคิดเหน็เกี่ยวกับส่ิงนั้น การมองเหน็ความแตกตางของกลุมส่ิงเรานั้น ๆ กวาตางไปจากกลุม

ของสิ่งเราอืน่อยางไร และสรุปรวบยอดลักษณะของกลุมของสิ่งเรานัน้วาคลายคลงึกับส่ิงเรา

ประเภทเดียวกันในแงใดบาง 

 

 จากกระบวนการสรางมโนทศันที่กลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวา กระบวนการสราง

มโนทัศนเกิดขึ้นมาจากการทีผู่เรียนไดเรียนรู รับประสบการณในมโนทศันนัน้ ๆ โดยผานการ

กระบวนการการรับรู สามารถแยกแยะความแตกตางของมโนทัศน และสรุปรวมเปนลกัษณะของ

มโนทัศนนั้นได 

 
2.5 การเรียนรูมโนทศันทางคณิตศาสตร 
 

Ausubel (1968:517) ไดกลาวไววา กระบวนการเรียนรูมโนทัศนเกิดขึ้นได 2 วิธ ีคอื 

  1. การสรางมโนทัศน (Concept Formation) หมายถงึ การเรียนรูมโนทศันจาก

ประสบการณของการเรียนรู เปนการเรียนรูโดยการคนพบ หรือใชวธิีการอุปมาน (Inductive 

Process) ตัวอยางเชน เด็กที่เรียนรูมโนทศันของเครื่องใชชีวิตประจําวนั เชน หมวก และรองเทา 

โดยการมีประสบการณวา ถาจะออกไปขางนอกจะตองสวมหมวกที่ศีรษะสวมรองเทาที่เทา เปนตน  

  2. การแตกยอยมโนทัศน (Concept Assimilation) หมายถงึ กระบวนการเรียนรู

มโนทัศนแบบอนุมาน (Deductive Process)   โดยทราบคําจํากัดความของมโนทัศนพรอมกบั

ตัวอยางของมโนทัศนและคณุลักษณะวกิฤติ (Critical Attributes) ของมโนทัศนนัน้ เด็กโตและ

ผูใหญใชกระบวนการ Concept Assimilation นี ้

 

ปราณี  รามสูต (2528:138) มโนทัศนของคนเราเกิดจากการไดรับประสบการณ  และ

กระบวนการเรยีนรูมโนทัศนนัน้  เกิดข้ึนเมื่อไดปะทะกบัสิ่งเรา บุคคลจะเกดิการรับรู (Perception) เมื่อ

รับรูแลวกจ็ะเก็บเอาเปนความจํา (Memory) เมื่อไดรับรูกลุมของสิง่เราใดมากเขาความจาํเกีย่วกบั

กลุมของสิ่งเรานั้นมมีากขึ้น กเ็กิดการคิดหาเหตุผล มีการประสมประสาน (Integration) กันระหวาง  

การรับรู ความจํา และความคิดเกี่ยวกับสิง่นั้น การมองเหน็ความแตกตางของกลุมส่ิงเรานัน้ ๆ วาตาง

ไปจากกลุมส่ิงเราอื่นอยางไร (Discrimination) และการสรุปรวบยอด (Generation) ลักษณะของสิ่งเรา

นั้นวาคลายคลึงกับส่ิงเราประเภทเดียวกนัในแงใดบาง 
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ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2534:111) ไดกลาวถึงลาํดับข้ันของการเรยีนรูมโนทัศนดังนี ้

1. การเรียนรูเร่ิมตนจากการไดรับประสบการณของผูเรียนจากสิ่งที่ไดเห็นและสิง่

ที่ไดสัมผัสมากอน 

2. จากประสบการณเดิม ผูเรียนจะนาํความรูนั้นมาใชในการแยกแยะความ

แตกตางของสิ่งเราที่ไดรับ 

3. ผูเรียนจะเริม่พิจารณาถึงลักษณะรวมของสิ่งเรานัน้ 

4. ตั้งสมมติฐานวาความรูมโนทัศนนัน้คืออะไร 

5. ทดสอบสมมตฐิานที่สรางขึ้น 

6. เลือกขอสมมติฐานที่สามารถรวมกลุมส่ิงเรา ซึ่งมีลกัษณะบางประการรวมกนั 

หากปรากฏวาถูกก็จะคงสมมติฐานไวอยางนัน้ ถาผิดจะกลับไปสังเกตและคิดตั้งสมมติฐานใหม

จนกวาจะถูกตอง ก็จะคงสมมติฐานนัน้ไว 

 

นวลจิตต  เชาวกีรติพงศ (2537: 55-56) กลาววา คนเราจะเรียนรูมโนทัศนไมได 

เลยถาไมมีประสบการณ ดงันั้น บุคคลที่มปีระสบการณตางกนัยอมจะมมีโนทัศนของสิ่งเดียวกนั

แตกตางกนั โดยการเรียนรูมโนทัศนจะเร่ิมข้ึนเมื่ออินทรยี (Organism) ไดรับการกระตุนจากสิ่งเรา

(Stimuli) ก็จะเกิดการรับรู (Sensation) และการตีความ (Meaning) ในตอนนี้นกัเรียนจะเกิดการ

รับรูอยางมีความหมาย (Perception) แลวเก็บความรูนี้ไวในความทรงจํา (Memory)  ตอมาเมื่อ

ไดรับส่ิงเราใหม ก็จะเกิดการรับรู เปรียบเทยีบภาพของสิง่เราใหมกับส่ิงเราเดิม  ซึง่นกัเรียนอาจจะ

แยกแยะไมออกในระยะแรก  แตถาครบูอกวาสิง่เราใหมนีค้ืออะไร นักเรยีนอาจจะแยกแยะไมออก 

ในระยะแรก  ในที่สุดนักเรียนก็จะสามารถแยกแยะความแตกตาง (Discrimination) ระหวางสิ่ง

เราเดิมกับส่ิงเราใหมทันที  และยังไดรับเกบ็การรับรูที่มีความหมายเกีย่วกับส่ิงเราใหมไวในความ

ทรงจําอกีดวย  ตอมาเมื่อนกัเรียนไดรับส่ิงเราอีกสิ่งหนึง่ทีเ่ปนชนิดเดียวกับส่ิงเราแรก  แตมี

ลักษณะแตกตางออกไป เชน อาจจะมีส ีหรือขนาดรูปรางตางกนั เมื่อครูบอกวาสิ่งเรานี้เปนชนิด

เดียวกับส่ิงเราแรก  นกัเรียนก็จะสามารถสรุปมโนทัศนของสิ่งเราแรกได  ซึ่งสรุปข้ันตอนการเรียนรู

มโนทัศนไดดังแผนภาพที่  1 ดังตอไปนี้ 
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จากการเรียนรูมโนทัศนที่นกัการศึกษาและนักจิตวทิยาไดกลาวไวขางตน  สรุปไดวา  

การเรียนรูมโนทัศนทางคณิตศาสตรนั้น นักเรียนจําเปนตองมีประสบการณเดิม แลวนําความรูนัน้

มาใชในการแยกแยะความแตกตาง แลวพิจารณาเพื่อหาลักษณะของมโนทัศน 

 
 2.6 การสอนใหเกิดมโนทศันทางคณิตศาสตร 
 

Klausmeier and Ripple (1971:422-423) ไดแนะแนวทางการสอนเพือ่ใหนักเรียนเกิด

มโนทัศนไว ดงันี ้

   1. การเนนคุณลักษณะของมโนทัศน (Emphasize the attributes of the 

concept) ผูสอนควรชี้ใหผูเรียนเหน็ถงึลักษณะแตละลักษณะของสิ่งเรานัน้ 

   2. การใชถอยคําที่เหมาะสม (Estabish the correct terminology for 

concepts, attribute and instances) ใหผูเรียนรูจักใชถอยคําแทนมโนทัศนนัน้อยางถูกตอง 

   3. การชี้ใหเห็นธรรมชาติของมโนทัศนที่เรียน (Indicate the nature of the 

concepts to be learned) 

   4. การพิจารณาจัดลําดับของการเสนอตวัยาง (Provide for proper 

sequencing of instances of concepts) 

   5. สงเสริม และแนะนําเด็กใหรูจักเรียน ตองการคนควา (Encourage and guide 

student discovery) ซึ่งเปนสิ่งยั่วยุใหผูเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง 

   6. จัดใหมีการเรียนการใชประโยชน จากการเรียนมโนทศันนัน้ (Provide for use 

of the concept) โดยมีครูเปนผูใหความชวยเหลือ  

Stimuli Organis Meaning (Perception)  Sensation 

Concept Or 
Discrimination 

Generalization 

Memory 

แผนภาพที่ 1 ขั้นตอนการเรียนรูมโนทัศน 

ที่มา: นวลจิตต  เชาวกีรติพงศ (2537: 55-56) 
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             7. ใหผูเรียนรูจักประเมินตนเองวาเขาใจในความรูนั้นหรือไม (Encourage 

independent evaluation of the attained concept) ถายังไมเขาใจก็จะไดเร่ิมตนใหม 

 

 Charlesworth (2005:29-34) ไดเสนอขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนามโน

ทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรียนเด็กเลก็ ซึ่งขั้นตอนเหลานี้สามารถใชไดกับการสอนทั่ว ๆ ไป

ดวย โดยการจดัการเรียนการสอนดังกลาวมีทั้งหมด 6 ข้ันตอน ดงันี ้

1. ประเมินสภาพที่นกัเรียนเปนอยู (Assess) เพื่อใหทราบความรูของนักเรียน 

อันจะนํา ไปสูการวางแผนการจัดการเรียนการสอน ซึ่งนกัเรียนแตละคนยอมมีความแตกตางกนั 

2. ตั้งวัตถุประสงค (Choose Objectives) เมื่อประเมินสภาพในขัน้ที ่1 แลว ครู

นําสภาพนัน้มาชวยในการตั้งวัตถุประสงค โดยอยางนอยตองตั้งวัตถุประสงคใหนักเรยีนที่ออนได

เรียนรูเพิม่ข้ึนเทากบันกัเรียนที่เกง 

3. วางแผนการจัดประสบการณที่ทําใหนกัเรียนไดบรรลุวัตถุประสงค  

(Plan Experience) ตองพงึระลึกวาเด็กเลก็จะเรียนไดดีในประสบการณตามธรรมชาติ 

4. เลือกวัสดุ อุปกรณ หรือส่ือตาง ๆ ที่จะนํามาใชในการเรียนการสอน  

(Select Materials) โดยสื่อตองเปนสื่อทีด่ี ทําอยางดี ปลอดภัยตอเด็ก ตองออกแบบเพื่อให

นักเรียนเขาถึงมโนทัศนนั้น สอดคลองกับวตัถุประสงค และเหมาะสมกบัระดับของนกัเรียน 

5. ปฏิบัติการสอนนกัเรียนตามแผนที่วางไว (Teach) 

6. ประเมนิวานักเรียนเรียนรูสิ่งที่ตองการสอนหรือไม (Evaluate) ถาเรียนรูแลว 

กลับไปเร่ิมที่ข้ันตอนที่ 2 แตถายงัไมเกิดการเรียนรู ครูตองกลับไปเริ่มที่ขั้นตอนที่ 1 อีกครั้ง 

ทั้งนี้สามารถเขียนสรุปข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนไดดังแผนภาพที ่2 ดังตอไปนี ้
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ชาญชัย  อาจนิสมาจารและจินดา  สทิธิฤทธิ์ (2533: 44) ไดกลาวถึงการสอนเพื่อใหเกดิ 

มโนทัศน  โดยเสนอหลกัการดงันี ้

  1. ทําความเขาใจวา เนื้อเร่ืองนั้น ๆ ควรจะใหมโนทัศนอะไรแกผูเรียนที่เปนแกนแท

หรือหลักการและตองใหเปนไปตามขั้นตอนของการใหมโนทัศน 

  2. พยายามใหผูเรียนไดเกิดมโนทัศน โดยตองหาวิธกีารจดักิจกรรมการเรียนการ

สอนใหเหมาะสม ซึ่งอยูที่ไหวพริบและเทคนคิของผูสอน 

 3. ในการสอนหลังจากผูเรียนไดเรียนรูไปแลว ผูสอนและผูเรียนตองชวยกันสรุปใน

หลักการอีกครั้ง ในการสอนผูสอนตองใชทกัษะในการสอนใหผูเรียนเกิดมโนทัศน โดยตองพยายามใช

เทคนิคในการตั้งคําถาม การอภิปรายและสรุปรวบยอดของคําตอบ เพื่อใหเขาสูมโนทัศนนัน้ ๆ ใหได 

 

นาตยา  ปลันธนานนท (2542: 22) ไดกลาวถงึการสอนมโนทัศน ซึ่งม ี2 แบบ คือ การสอน

แบบ Deductive และ Inductive ดังนี ้

  การสอนแบบ Deductive  

       1. กาํหนดมโนทัศนที่จะสอน และแจงใหผูเรียนทราบ 

       2. อธิบายความหมายของมโนทัศนนี ้

       3. ใหนักเรยีนดูและคัดเลอืกสิ่งทีเ่ปนตวัอยางและไมใชตัวอยางของมโนทัศนนี ้

       4. ใหผูเรียนเสนอตวัอยางใหมเพิ่มเติมที่เปนตวัอยางของมโนทัศนนี ้

       5. ใหผูเรียนสรุปอธิบายอีกครั้งวามโนทัศนนี้เปนอยางไร 

Assess 

Choose Objective 

Plan Experiences 

Select Materials 

Teach 

Evaluate 

แผนภาพที่ 2 ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนใหเกิดมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
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การสอนแบบ Inductive  

       1. ไมบอกมโนทัศนและอธิบายความหมายของมโนทัศนนั้นใหแกผูเรียน 

       2. ใหนักเรยีนเลือกตวัอยาง แลวใหนักเรียนคัดเลือกวา ตัวอยางเหลานี้

ตัวอยางใดที่อยูในกลุมเดียวกัน 

       3. ใหผูเรียนสังเกตลักษณะที่มีอยูรวมกันในตวัอยางที่อยูในกลุมเดยีวกนันัน้

ใหนักเรียนคิดตั้งชื่อคําหรือกลุมคําจากตัวอยางเหลานี ้

       4. ใหผูเรียนสรุปอธิบาย ความหมาย ของคําหรือกลุมคําที่ตั้งขึน้หมายความ

วาอยางไร 

 

พรรณี ชูทัย เจนจิต (2545:423-426) ไดกลาวถงึลําดับข้ันในการสอนมโนทัศนดังนี ้

1.  กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม เมื่อเรียนมโนทัศนใดแลวจะทาํอะไรได

บาง เชน เมื่อเรียนเรื่องสัตวบก สามารถแยกแยะสัตวบกออกจากสัตวตาง ๆ  

2.  วิเคราะหมโนทัศนที่จะเรียน ถามโนทัศนทีจ่ะเรียนมีหลายลักษณะ

พยายามลดลักษณะที่ไมจาํเปนลง โดยเนนลักษณะที่เดนและสําคัญ โดยจัดลําดับใหเปนหมวดหมู 

เพื่อใหผูเรียนเขาใจยิ่งขึ้น 

3.  ใชสื่อทางภาษาใหเขาใจชดัเจนในการสอน หรือแนะนาํใหสังเกต

ลักษณะรวมทีเ่ดน การใชภาษาเปนสิ่งจาํเปนอยางยิง่ในการเรียนมโนทัศน ผูเรียนจะตองรูจักคํา

ตาง ๆ มากมาย 

4.  ตัวอยางที่นาํมาใหดูควรเปนตัวอยางที่ถกูและตัวอยางที่ผิดควบคูกนัไป 

จะไดผลดีกวา ตัวอยางทีถู่กอยางเดยีว หรือผิดอยางเดียว เชน การสอนมโนทัศนของนก  

ก็ยกตัวอยางที่เปนนกชนิดตาง ๆ เชน นกแกว นกขนุทอง นกเอี้ยง ฯลฯ ตัวอยางทีไ่มใชนก เชน 

แมว สนุัข แมลง ฯลฯ 

5.  ใหดูตัวอยางตาง ๆ ทัง้ทางบวกและทางลบตอเนื่องกนัไป  แตใหตัวอยาง

ทางลบกอนแลวตามดวยตวัอยางทางบวก จะชวยใหเรียนรูมโนทัศนไดงายขึน้ 

6.  ครูเปดโอกาสใหนักเรียนไดซักถามตอบโต และใหกาํลงัใจเสริมแรงทกุ
ระยะ ถือวาการเสริมแรงเปนสิ่งสําคัญยิง่ในการเรียนมโนทัศน 

7. พยายามใหนกัเรียนอธบิายความเขาใจเกีย่วกับมโนทัศนที่เรียนไปแลว
ดวยคําพูดของตนเอง 
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จากแนวคิดเกีย่วกับการสอนใหเกิดมโนทศันทางคณิตศาสตรดังที่กลาวมาขางตน สรุป

ไดวา การสอนใหเกิดมโนทัศนนัน้สามารถทําไดหลายวิธ ีโดยจะเกิดผลมากนอยเพียงใดขึ้นอยูกับ

หลายปจจัย เชน วิธีสอน การจัดสภาพแวดลอมทางการเรียน เปนตน 
 
2.7 การวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
 
เมื่อนักเรยีนไดรับการสอนจนเกิดมโนทัศนแลว  การวัดประเมินผลจงึเปนสิ่งสาํคัญในการ

ตรวจสอบวานกัเรียนมมีโนทศันทางคณิตศาสตรเพียงใด  ซึ่งการวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตรนั้น

ไดมีนักการศึกษาไดกลาวถงึการวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตรไวดังนี ้
 
Wilson (1971:645-670) ไดกลาวถึงการวดัมโนทัศนทางคณิตศาสตรวา การวัดมโนทัศน

ทางคณิตศาสตรเปนการวัดพฤติกรรมดานพทุธพิิสัยในระดับความเขาใจ ซึง่ความรูเกี่ยวกับมโนทัศน

นั้นหมายถงึ ความสามารถในการสรุปความหมายของสิง่ที่ไดรับจากการเรียนการสอนตามความ

เขาใจของตนเอง รูจักนําขอเท็จจริงของเนือ้หาตาง ๆ ที่ไดเรียนรูมาแลวมาสัมพนัธกนั  

 

 โสภณ บํารุงสงฆ และสมหวงั ไตรตนวงศ (2520:222) ไดกลาวถึงการวดัมโนทัศนทาง

คณิตศาสตร สรุปไดดังนี้ การวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร ไดแก การวัดความคิดในเชิงนามธรรม 

คือ ความเขาใจเกี่ยวกับกฎเกณฑ วิธีการในทางคณิตศาสตร เพื่อดูวาเด็กมีความเขาใจและมีมโน

ทัศนในทางคณิตศาสตรเพียงใด ดังนัน้ขอสอบมโนทัศนในทางคณิตศาสตรจึงเปนขอสอบที่ถาม

เกี่ยวกับขอเทจ็จริงหรือกฎเกณฑทางคณิตศาสตร และไมตองการคําตอบที่เปนผลลพัธของปญหา 

 

 จากแนวคิดเกีย่วกับการวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร ดังกลาวขางตน สรุปไดวา  การวัด

มโนทัศนทางคณิตศาสตรเปนการวัดพฤติกรรมดานพทุธิพิสยัในระดับความเขาใจ ดังนั้น จึงเปน

การวัดความเขาใจขอเท็จจริง  กฎเกณฑ  และขั้นตอนวธิีทางคณิตศาสตร โดยลักษณะคําถาม

ตองมิใชการใหหาผลลัพธ  แตเปนการถามถึงขอเท็จจริง  กฎเกณฑ  และขั้นตอนวธิีทาง

คณิตศาสตร 
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3. ความคงทนในการเรียนรู 
 
 3.1 ความหมายของความคงทนในการเรียนรู 
 
 Adams (1967:9) ไดใหความหมายของความคงทนในการเรียน สรุปไดวา ความคงทน

ในการเรียนเปนการคงไวซึ่งผลการเรียนหรือความสามารถที่จะระลกึไดตอส่ิงเราที่เคยเรียน หรือมี

ประสบการณรับรูมาแลวหลงัจากทิง้ไวชั่วระยะเวลาหนึง่ 

 

 Good (1973:124) ไดใหความหมายของความคงทนในการเรียนรูวา เปนการจําทีค่งทน

หลังจากที่ไดรับจากการกระตุน ประสบการณ หรือการตอบสนองตาง ๆ 

 

 กมลรัตน หลาสุวงษ (2528:238) ไดกลาวถึงความหมายของความคงทนในการเรียนรูไว

วา ความคงทนในการเรียนรู หมายถึง ประสบการณตาง ๆ ที่ไดรับจากการเรียนรูทั้งทางตรงและ

ทางออม แลวสามารถถายทอดออกมาในรปูของการระลกึไดหรือจําได 

 

 บุญศิริ  สุวรรณเพ็ชร (2538:433) ไดใหความหมายของ ความคงทนในการเรียนรูวา 

ความคงทนในการเรียนรู หมายถงึ สิง่ที่ยงัคงเหลืออยู เปนผลลัพธของประสบการณ กอใหเกิด

พื้นฐานของการเรียนรู การจําได นิสัย ทักษะ และพัฒนาการทุกดาน  

  

 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวาความคงทนในการเรียนรู คือ ความสามารถในการระลึก

ถึงสิ่งที่ไดเรียนรูหรือประสบการณที่เคยเรียนรูมากอนหลังจากทิง้ชวงระยะเวลาไวชวงหนึง่ แลว

สามารถนําความรูหรือประสบการณนัน้มาใชได 

 

 จะเหน็ไดวาความคงทนในการเรียนรูเกีย่วของกับความจํา ดังนัน้จึงจาํเปนจะตองศกึษา

ความรูเกีย่วกบัความจาํ เพือ่สรางความเขาใจเกี่ยวกับความคงทนในการเรียนรู 

 
3.2 ความหมายของการจาํ 
 

Lachman, Lachman และ Butterfield (1979 อางถงึใน โยธนิ ศันสนยทุธ, 2533:96) 

กลาวไววา การจํา หมายถงึ การเก็บรักษาขอมูลไวระยะหนึง่ ชวงระยะที่ขอมูลถกูเกบ็รักษาเอาไว

นั้นอาจเปนระยะเวลานอยกวาหนึง่วยิาที หรืออาจจะยาวตลอดชีวิต 
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ประสาร มาลากุล ณ อยธุยา และคณะ (2516 อางถงึใน วิภาพร มาพบสุข, 2542) ไดให

ความหมายของการจาํไววา การจํา หมายถงึ การนําบางสวนของการตอบสนองที่เกิดจากการ

เรียนรูมาแลว ออกมาแสดงใหเหน็อีกในปจจุบัน เชน เคยแกโจทยสมการชัน้เดียวได เมื่อลองทาํ

อีกครั้งหนึ่งก็สามารถทําได แสดงวายงัจาํได 

 

สุรางค  โควตระกูล (2544:250) กลาวไววา ความจํา คอื ความสามารถที่จะเก็บส่ิงที่

เรียนรูไวไดเปนเวลานานและสามารถคนความาใชไดหรือระลึกได 

 

จิรภา  เต็งไตรรัตนและคณะ (2544:138) ไดใหความหมายของการจําไววา การจาํ 

หมายถงึ ความสามารถคงสิง่ที่ไดเรียนรูและระลึกได การจํา เปนสิ่งที่เกดิขึ้นภายในจติใจ

เชนเดียวกับการรับรู การคิด พฤตกิรรมที่เกิดขึ้นภายในจิตใจนี้เปนพฤติกรรมภายในไมสามารถ

สังเกตเห็นไดโดยตรง 

 

จากความหมายของการจํา ดังที่กลาวขางตน สรุปไดวา การจํา หมายถึง ความสามารถ

ในการเก็บเรื่องราว ความรูทีไ่ดเรียนรู หรือประสบการณที่ผานมา และสามารถนําบางสวนของ

ความรู สิง่ที่ไดเรียนรู หรือประสบการณนัน้ ออกมาใชไดหรือระลึกได และแสดงออกมาใหเหน็ได

อยางถูกตอง  

 
3.3 กระบวนการของการจําและระบบความจํา 

 
Atkinson et al. (1990 อางถงึใน วิภาพร มาพบสุข, 2542) ไดจําแนกกระบวนการจาํ

ออกเปน 3 ขั้นตอน ดังนี ้

1. การเขารหัส (Encoding) เปนการทํางานของระบบประสาทสัมผัสที่รับขอมูล

เขามาจากสิง่เรา ซึ่งขอมูลนัน้อาจจะเปนภาษา สัญลักษณ หรือเหตกุารณ และสมองจะแปล

ความหมายเหลานัน้จนเกิดความเขาใจ 

  2. การเก็บ (Storage) ขอมูลดังกลาวจะถกูกลไกทางสมองเก็บรักษาขอมูล

เหลานั้นไวเปนการเก็บไวในความจําระยะยาว  

  3. การคนคืน (Retrieval) เปนการคนคืนขอมูลที่เก็บไวในความจําระยะยาวมา

ใชเมื่อตองการนําขอมูล ความจําบางอยางคนคืนไดเร็ว เชน เลขหมายโทรศัพท แตบางอยาง

จะตองใชความพยายามที่จะระลึก บางครั้งจําเปนจะตองใชเครื่องชี้แนะ (Cues) 
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ขั้นตอนการจําตามกระบวนการดังกลาวแสดงไดดังแผนภาพที ่3 

 
 จากที่กลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวา กระบวนการจาํประกอบดวย 3 ขั้นตอน ไดแก 

ขั้นตอนการเขารหัส (Encoding) การเก็บ (Storage) และการคนคืน (Retrieval) เมื่อส่ิงเราผาน

กระบวนการทัง้สามขัน้ตอนนี้แลวก็จะเกิดเปนการตอบสนองซึง่ก็คือความจํา 

 

 วิภาพร มาพบสุข (2542) กลาววา ระบบความจาํของมนุษยจาํแนกออกเปน 3 ระบบ คือ 

ระบบความจาํจากการรูสึกสมัผัส (Sensory Memory) ระบบความจําระยะสัน้ (Short – term 

Memory) และระบบความจาํระยะยาว (Long – term Memory)  

1. ระบบความจําจากการรูสกึสัมผัส (Sensory Memory) หมายถึง การคงอยูของ

ความรูสึกสัมผัส หลงัจากทีก่ารเสนอสิ่งเราสิ้นสุดลง ความคงอยูของสมัผัสดังกลาวนี้ทาํใหเกิดการ

เห็นภาพซอนตอเนื่องกนัไป ซึ่งเปนหลักการของการฉายภาพยนตร ระบบความจําการรูสึกสัมผัส

มีหลายประเภท ไดแก ความจําภาพติดตา ความจาํเสียงกองห ู 

2. ระบบความจําระยะสัน้ (Short – term Memory หรือ S.T.M.)   เปนความจํา

หลังการรับรูซึ่งสิ่งเราที่ไดตีความหมายจนเกิดเปนการรับรูแลวฝงตัวอยูในความจําระยะสั้น เราใช

ความจาํระยะสั้นสําหรับการจําชั่วคราว เพือ่ใชประโยชนในขณะที่จาํอยูเทานัน้ เชน การจําชื่อ

บุคคลที่เคยรูจัก การจําอัตราแลกเปลี่ยนเงนิตราตางประเทศ เปนตน ความจาํระยะสัน้นี้สูญ

หายไปจากความทรงจําไดงายมาก ถาผูจาํไมไดใสใจอยูกับสิ่งที่ตองการจํานั้น นอกจากนี้

ความจาํระยะสั้นยงัเก็บขอมลูไวไดปริมาณจํากัด 

3. ระบบความจําระยะยาว (Long – term Memory หรือ L.T.M.) เปนความจาํที่

มีความคงทนถาวรมากกวาความจาํระยะสั้น อาจจําไดเปนเดือนหรือเปนป โดยปกตเิราจะไมรูสึก

สิ่งที่เปนความจําระยะยาว แตเมื่อตองการใชขอมูลเหลานั้นก็สามารถฟนความจาํและแสดง

ออกมาได เชน ประสบการณประทับใจในวัยเด็กทีเ่ราสามารถจาํไดนานจนบัดนี้ ความจาํใน

ลกัษณะนีจ้ัดวาเปนความจาํระยะยาวทั้งสิน้ 

  

สิ่งเรา 
การเขารหัส 

(Encoding) 

การเก็บ 

(Storage) 

การคนคืน 

(Retrieval) 

การ

ตอบสนอง 

แผนภาพที่ 3 ขั้นตอนการจํา 
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 นอกจากนีม้ีผูสรางทฤษฎีความจาํขึ้น เพือ่อธิบายกระบวนการตาง ๆ ของความจาํระยะ

สั้น และความจําระยะยาว ทฤษฎทีี่จะอธบิายถงึการเปลี่ยนสิง่ที่อยูในความจําระยะสั้นใหเปน

ความจาํระยะยาว ไดแก ทฤษฎีความจําสองกระบวนการ (Dual – Memory Theory) 

 

 ทฤษฎีความจาํสองกระบวนการ (Dual – Memory Theory) เปนทฤษฎีของ Atkinson 

และ Shiffrin (1971) มีใจความวา ขอมูลตาง ๆ ที่เขามาอยูในความจาํระยะสัน้ (S.T.M.) ขอมูล

นั้นตองไดรับการทบทวนตลอดเวลา มิฉะนั้นความจาํเกีย่วกับขอมูลนัน้จะสลายตัวไปอยางรวดเร็ว 

กลายเปนการลืม และขอมลูใดก็ตามถาอยูในความจําระยะสั้นเปนเวลานานเทาไร ขอมูลนั้นกม็ี

โอกาสฝงตัวเปนความจําระยะยาวมากขึน้เทานั้น การทบทวนซ้ํา ๆ ไมเพียงแตทาํใหขอมูลยงัคง

อยูในความจําระยะสั้นเทานัน้ แตยงัทาํใหขอมูลอยูในความจาํระยะยาวดวย  

 
จากที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา ระบบความจําแบงออกได 3 คือ ระบบความจาํจากการ

รูสึกสัมผัส (Sensory Memory) ระบบความจําระยะสัน้ (Short – term Memory หรือ S.T.M.) 

และระบบความจําระยะยาว (Long – term Memory หรือ L.T.M.) ทัง้นี้เปาหมายในการเรียนการ

สอน คือ การบรรจุใหการเรยีนรูของผูเรียนนัน้ปรากฏอยูในระบบความจําระยะยาวของนักเรียน 

ซึ่งสามารถนํามาใชไดทุกครัง้ที่มีความจําเปน ถาหากลมืไปก็สามารถรือ้ฟนความรูทีม่ีอยูเดิมได

โดยงาย ซึง่แตกตางจากระบบความจาํจากการรูสึกสัมผัสและระบบความจาํระยะสัน้ที่สามารถ

ลืมไดโดยงาย แตทั้งนีก้็มีวธิกีารที่จะเปลี่ยนความจําระยะสั้นไปสูความจําระยะยาวไดโดยใช

ทฤษฎีความจาํสองกระบวนการ (Dual – Memory Theory) โดยอาศยัหลักของการทบทวนซ้ํา ๆ 

ที่ทาํใหความรูนั้นปรากฏอยูในความจําระยะสั้นเปนเวลานาน ๆ และจะทําใหขอมูลมีโอกาสฝงตัว

เปนความจําระยะยาวได 

Sensory 

Memory 

Pattern 

Recognition 
Attention 

Short – term 

Memory 

 long – term 

Memory 

Forgotten Forgotten Forgotten 

แผนภาพที่ 4 ความสัมพันธระหวางความจําระยะสัน้และความจาํระยะยาว 



 37 

การที่คนเราจะสามมารถจําไดมากนอยเพยีงใด ข้ึนอยูกบักระบวนการจํา ซึง่มีผูกลาวถึง

ขั้นตอนการทาํใหเกิดกระบวนการจําดงันี ้

 

Gagne’ (1974:24-46) ไดอธิบายขัน้ตอนที่ทาํใหเกิดกระบวนการจาํไวดังนี ้

1.  การจงูใจ เปนการจงูใจใหผูเรียนสนใจอยากเรียนรู 

2.  ความสมัพนัธของการรับรูกบัการคาดหวัง ซึ่งผูเรียนจะเลือกเรียนสิง่ที่
สอดคลองกับความตั้งใจของตนเอง 

3.  การปรับขยายการรับรู เปนการจัดขยายการรับรู ซึ่งมทีั้งการจําระยะสัน้และ
ระยะยาว 

4.  การสะสมสิ่งที่เปนการเรียนรู เปนการสะสมสิ่งทีเ่รียนรูใหคงอยูไว หรือการจํา
ระยะยาวซงึคงทนถาวร 

5.  การระลึกได เปนความสามารถที่ระลกึสิ่งที่เรียนรูไปแลว 

6.  การประยกุตใชความรู เปนความสามารถในการนําความรู หรือกฎเกณฑที่ได
จากการเรียนรูไปใชในชีวิตประจําวนั 

7.  การแสดงพฤติกรรมตอบสนองการเรยีนรู ผูเรียนไดแสดงออกถึงสิง่ที่ไดเรียนรูมา 
8.  การแสดงผลยอนกลับ เปนการแจงผลการเรียนรูใหผูเรียนไดทราบ ผูเรียนจะ

ไดกําลังใจ และปรับปรุงตนเองใหดีขึ้น 

 

จิราภา เต็งไตรรัตน (2544) ไดเสนอแนะเกี่ยวกับวิธกีารที่จะชวยใหมคีวามจาํในสิง่ที่เรียน

ไดมากขึ้น ดงันี ้

1.  การจัดหมวดหมู (Organization) 

2.  การทบทวนตนเอง (Self – Recitation) 

3.  การเรียนเกนิ (Overlearning) 

4.  การสรางมโนภาพ (Imaginary) 

 

นอกจากนี ้ประสาท อิศรปรีดา (2547) ไดเสนอแนวทางในการจัดการเรียนการสอน

เพื่อใหนักเรียนสามารถเกบ็จําสิ่งที่เรียนไดดี ดังนี ้

1.  เราหรือกระตุนใหผูเรียนมีความใสใจในบทเรียน 

2.  ชวยนักเรียนในการแยกรายละเอียดที่จาํเปนออกจากสิง่ที่ไมจาํเปน และเนน

สาระขอมูลทีสํ่าคัญ 
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3.  ชวยใหนกัเรียนเหน็ความเชือ่มโยงระหวางสาระขอมูลใหมกับส่ิงทีน่ักเรียนรูอยู
แลวหรือความรูเดิมของนักเรยีน 

4.  ใหนักเรียนทองจํา ทาํซ้ํา ๆ ทบทวนสาระความรู เพื่อใหสิ่งที่เรียนรูคงอยูอยาง

ถาวร 

5.  ในการสอน ครูเสนอเนื้อหาที่มีความชัดเจนและเปนระเบียบ 

6.  เนนการจดจําอยางเขาใจความหมาย ไมใชการจดจําแบบทองจาํ  

 

จากที่กลาวขางตน สามารถสรุปไดวา ในการสอนที่จะชวยใหนกัเรียนเกิดกระบวนการจํา

นั้น ตองใหผูเรียนไดเรียนรูในสิ่งที่นาสนใจ ทบทวนความรูทางคณิตศาสตรที่ผูเรียนเคยเรียน

มาแลวอยางสม่ําเสมอ เพื่อใหความรูทางคณิตศาสตรของผูเรียนบรรจอุยูในระบบความจํา 

ระยะยาว แลวใหนักเรียนไดทํากจิกรรมเกีย่วกับส่ิงที่ตองการใหเรียนรู หรือใหนักเรียนไดนําความรู

ที่ไดไปประยุกตใช และเนนการจําอยางเขาใจความหมาย 
 

3.4 ปจจัยทีม่ีอิทธิพลตอการจาํ   
  
Hunter (1980) กลาวถึงปจจยัที่มีอิทธพิลตอการจําม ี5 ประการ ดังนี ้

1.  ความหมายของเนื้อหาที่เรียน (Meaning) นักเรียนที่จดจําความหมายของวัตถุจะ

สามารถเรียนรูไดดีกวาคนที่ไมเรียนรูความหมาย เชน การเรียนขั้นตอนการหารยาว ถาขาดความรู

เกี่ยวกับการดําเนนิการทางคณิตศาสตร เชน การบวก ลบ คูณ หาร กจ็ะทาํใหลืมข้ันตอนการหาร

ยาวไดอยางรวดเร็ว 

2.  ระดับของการเรียนรูเร่ิมตน (Degree of Original Learning) เร่ืองราวบางอยาง

สามารถเรียนรูไดดีในตอนเริ่มตน เชน ถาไดรูจักชื่อใครสักคนในตอนแรกแลวรูสึกประทับใจ เวลา

ตอมาก็จะไมลมืช่ือของเขา 

3.  การแสดงความรูสึกของจิตใจ (Presence of Feeling Tone)  เปนสิ่งสําคัญ

ที่สุดของการจาํ ความคงทนของระดับความรูสึกนําไปสูการจํา คนเราจดจําสิ่งที่ดีที่สดุถารูสึก

ประทับใจ ตอมาอาจจะจําบางสิง่ในระดับที่ไมพอใจทั้ง ๆ ทีพ่ยายามจะขจัดทิ้งไปจากความทรงจาํ 

4.  การถายโยงทางบวกและทางลบ (Positive and Negative Transfer) การ

ถายโยงทาง บวกเปนการเรียนรูผานประสบการณ ชวยใหคนเราจดจําบางสิง่บางอยางในปจจุบัน 

และนําไปสูการเรียนรูสิ่งใหมไดอยางเหมาะสมดี การถายโยงทางลบเปนการเรียนรูสิ่งทียุ่งยาก 

พยายามที่จะหลีกเลี่ยงอุปสรรคเหลานี ้
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5.  การฝกหัด (Schedule of Practice) เปนตัวสรางใหเกดิการจํา การฝกหัดที่ดี

ควรเพิ่มความซับซอนมากขึน้ จงึจะประสบความสาํเร็จ พยายามจําลกัษณะพเิศษหรือปจจัยที่

กระตุนใหเกิดความคงทน ความทรงจาํจะเพิ่มข้ึนทีละนอย และจะคงทนเปนความสัมพันธอยางมี

ความหมาย 

 

ประสาท อิศรปรีดา (2518:183) ไดกลาวถึงปจจยัที่มีผลตอการจําของมนษุยวามีอยู

หลายประการ ซึ่งสรุปไดดังนี ้

1.  ความหมายของเนื้อหา เนื้อหาที่นกัเรียนเขาใจและมีความหมายตอนกัเรียน 

นักเรียนจะจาํไดดีกวาเนื้อหาที่ไมมีความหมาย 

2.  การทบทวน การทบทวนไดอานอยูเสมอยอมทําใหความจําดีขึ้น 

3.  การเรียนรูสอดแทรก   ความจําจะดหีรือไมนั้นขึน้อยูกบัการเรียนรูอ่ืน ๆ ที่

แทรกขึ้นมา อาจเปนการเรียนรูเกาหรือความรูใหมก็ได ถาสิ่งที่เรียนรูเกาไปขัดขวางสิ่งที่เรียนรู

ใหมจะทําใหการจําความรูใหมยากขึ้น ในทางตรงขามถาสิ่งที่เรียนรูใหมไปขัดขวางทาํใหการจํา

ส่ิงที่เรียนรูมากอนหรือความรูเกาเลอะเลอืนหรือลดนอยลง ดงันัน้ครูควรเลือกสถานการณการ

เรียนรูตาง ๆ ที่จะสงเสริมซ่ึงกนัและกนั 

4.  ความสมัพนัธของเนื้อหา   กอนที่จะใหเด็กทองเรื่องตาง ๆ ตองใหเด็กเขาใจ

กอนวามีรายละเอียดอยางไร สัมพนัธกันอยางไร แลวลงมือทองโดยยดึความสัมพันธเปนหลัก 

 

กมลรัตน  หลาสุวรรณ (2528:239) ไดกลาวถึงปจจัยที่มีผลตอการจํา  สรุปไดดังนี้ 

  1. การเรียนรู (Learning) ผูทีส่ามารถจาํไดมักเกิดจาการเรียนรูที่แทจริง มี

เหตุผล และมหีลักเกณฑ สามารถสะสมหรือจําเหตุการณตาง ๆ นั้นได เชน เรียนรูวา 1 บาท มี 4 

สลึง ถาคนซื้อ 2 บาท โดยใชเหรียญสลึงแทนเหรียญบาท จะตองไดถงึ 8 สลึง เปนตน 

  2. ความสามารถในการสะสม (Retention)  หมายถึง การรวบรวมประสบการณ

ตาง ๆ ที่เกิดจากการเรียนรูทั้งทางตรงหรอืทางออม เชน การที่ลงิชิมแฟนซีของโคฮเลอรรวบรวม

ประสบการณ การสอยผลไมมาแกปญหา การสอยกลวยกินเมื่อถูกขังอยูในกรง เปนตน 

  3. ความสามารถในการถายทอดได (Reproduction) หมายถงึการที่บุคคล

สามารถดงึเอาสิ่งที่สะสมอยูมาใช โดยการเลาหรืออธิบายใหผูอ่ืนฟงได ซึ่งออกมา 2 รูปแบบ คือ 

       3.1 การระลึกได (Recall) หมายถงึ การถายทอดความจําออกมาโดยการเลา 

บรรยายหรืออธิบายสิง่ทีเ่คยจําไดนั้นออกมาไดถูกตอง โดยไมตองมีสิ่งนั้นมาปรากฏใหเหน็  

       3.2 การจําได (Recognition) หมายถงึ การถายทอดความจาํออกมาโดย 
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โดยการชี้สิ่งนั้นไดถูกตอง เมื่อมีสิ่งเราอื่น ๆ ปะปนอยูดวย เชน การชี้ตัวผูตองหาบนโรงพัก แมจะ

มีผูอ่ืนที่ไมใชผูตองหาปะปนอยู 

 

 จากแนวคิดเกีย่วกับปจจัยทีม่ีผลตอการจําของผูเรียนสามารถสรุปไดวา ปจจยัที่มี

อิทธิพลตอการจํานัน้มีหลายประการ ทัง้กระบวนการเรยีนรู  การทบทวน  ความเขาใจในเนื้อหา  

ซึ่งในการเรียนรูถาผูเรียนสามารถจําสิง่ที่เรียนรูไดอยางเขาใจ กจ็ะทาํใหสิ่งนัน้คงทนอยูนานและ

สามารถนาํขอมูลเหลานัน้มาใชใหเกิดประโยชนได  
 

3.5 การวัดความคงทนในการเรยีนรู 
 

นอกจากครูจะวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนแลว ครูควรวัดความคงทนในการ

เรียนของนักเรยีนภายหลงัจากเสร็จส้ินการเรียนการสอนดวยเพื่อตรวจสอบวานักเรยีนมีความ

คงทนในการเรียนรูเพยีงใด  ซึ่งการวัดความคงทนในการเรียนนัน้มนีักการศึกษาและนักวชิาการ

กลาวถึงไวดงันี ้

 

Nunnally (1959:105-108) ไดกลาวถงึการวัดความคงทนในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

สรุปไดวา ระยะเวลาที่ใชในการวัดความคงทนในการเรียนเพื่อใหเกิดความคลาดเคลื่อนตาง ๆ 

นอยลง ควรเวนชวงเวลาในการทาํสอบหางกนัอยางนอย 2 สัปดาห เพราะความเคยชินในการทํา

แบบทดสอบจะทําใหคาสหสัมพันธระหวางคะแนนทั้งสองครั้งสูง 

 

Lindvall and Nitko (1975:127) ไดกลาวถึง ระยะเวลาที่ใชในการวัดความคงทนในการ

เรียนวา การสอบซ้ําควรใชเวลาหางกนัตั้งแต 1 สัปดาห ถึง 1 เดือน เพราะการเวนชวงเวลา

ดังกลาวจะทําใหเกิดความคงที่ของคะแนนที่ไดจากการสอบซ้ํา 

 

ชวาล  แพรัตกลุ (2526:1) ไดกลาวถงึ การวดัความคงทนในการเรียนรูไววา   

การวัดความคงทนในการเรียนรู คอื การสอบซ้ํา โดยการใชแบบทดสอบฉบับเดยีวกนัไปสอบกับกลุม

ตัวอยางเดยีวกัน เวลาในการสอบครัง้แรกและครัง้ทีส่อง ควรเวนหางกนัประมาณ 2 – 4 สัปดาห 
 
 จากที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา การวัดความคงทนในการเรียนวิชาคณิตศาสตรควรเวน

ระยะเวลาในการวัดความคงทนประมาณ 2 สัปดาห หลงัจากที่ไดเรียนรูผานไปแลว โดยใช

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 
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4. งานวิจัยทีเ่กี่ยวของ 
 

ในการทําวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาคนควางานวิจัยทั้งในและตางประเทศที่เกี่ยวของกับ

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน ซึง่ผูวิจัยไดรวบรวมและนาํเสนอ

ดังตอไปนี้ 
 
 4.1 งานวิจัยตางประเทศ 
 

 Kirchenbaum (1969) ไดศึกษาถงึวธิีการสรางมโนทัศนของผูเรียนทีม่ีการคิดแบบอิสระ 

(Field Independence,FI) และแบบการคิดแบบพึ่งพงิ (Field Dependence,FD) พบวา บุคคลที่

มีแบบการคิดแบบ FI มีความผิดพลาดในการสรางมโนทศันนอยกวาบคุคลที่มแีบบการคิดแบบ FD 

 

 Gallacher (1970) ไดทําการศึกษาความสามารถในการสรางมโนทัศนของนกัเรียนที่

เรียนดวยรูปแบบการสอน 2 รูปแบบ คือ การเสนอตัวอยางของมโนทัศนทางบวกตอทางลบ

เทากับ 2 ตอ 1 (PPN) การนําเสนอตัวอยางของมโนทัศนทางลบตอทางบวกเทากับ 2 ตอ 1 

(NNP) โดยกลุมทดลองแบงออกเปน 4 กลุม ไดแก นกัเรยีนกลุมสูงเรียนแบบ PPN นักเรียนกลุม

สูงเรียนแบบ NNP นักเรียนกลุมตํ่าเรียนแบบ PPN นักเรียนกลุมตํ่าเรยีนแบบ NNP ผลการวิจยั

พบวา นักเรียนกลุมสูงเรียนแบบ PPN สามารถสรางมโนทัศนไดดีกวานักเรียนกลุมสูงเรียนแบบ 

NNP และนักเรียนกลุมตํ่าเรยีนแบบ PPN สามารถสรางมโนทัศนไดไมแตกตางกับนกัเรียนกลุม

ต่ําเรียนแบบ NNP อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

 

Gorrell (1989) ไดทําการศึกษาผลการสรางตัวอยางของมโนทัศนที่มีตอความคงทนใน

การเรียนรู กลุมตัวอยาง 26 คน ผลการวิจยัพบวา นักเรียนที่สามารถสรางตัวอยางของมโนทัศน

ไดดวยตนเองมีความคงทนในการเรียนรูมากกวานักเรียนที่ไมไดสรางตัวอยางของมโนทัศนดวย

ตนเอง 

 

Shiels (1993) ไดทําการศึกษาวาผูเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนตนมีวิธีการรับรูมโน

ทัศนในวิชาคณิตศาสตรอยางไร โดยกลุมทดลองสอนโดยใชรูปแบบการสอนมโนทศัน โดยพัฒนา

กระบวนการนาํเสนอตัวอยางมโนทัศน 3 แบบ คือ แบบรูปธรรม กึ่งรูปธรรม และนามธรรม สวน

กลุมควบคุมไดรับการสอนมโนทัศนแบบปกติ ผลการวจิัยพบวา กลุมทดลองและกลุมควบคุมมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรไมแตกตางกัน อยางมีนยัสําคัญทางสถิต ิ
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4.2 งานวจิัยในประเทศ 
 

นวรัตน  ศิริโชติ (2520) ไดทาํการศึกษาผลของวิธีการสอนแบบอุปมานและอนุมานที่มี

ตอการเรียนมโนทัศนทางคณิตศาสตรของนกัเรียน โดยแบงกลุมทดลองประกอบไปดวย กลุมที ่1 

จํานวน 40 คน สอนดวยวิธอุีปมาน กลุมที่ 2 จํานวน 40 คน สอนดวยวิธีอนุมาน และกลุมที่ 3 

จํานวน 40 คนเปนกลุมควบคุมไมมีการสอนใด ๆ ผลการวิจยัพบวา ผลการเรียนมโนทัศนทาง

คณิตศาสตรของนักเรียนที่เรียนดวยวิธีอุปมานและอนุมาน ไมแตกตางกนั อยางมีนยัสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ 0.05 

 

ศรีทอง  มีทาทอง (2534) ไดทําการศึกษาผลของการสอนโจทยปญหาการคูณและการ

หาร โดยใชการสอนที่มีกระบวนการสรางมโนทัศนกบันกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่2 โดยใชกลุม

ตัวอยางจํานวน 70 คน โดยใหกลุมทดลองไดรับการสอนโดยวิธีสอนที่มีกระบวนการสราง 

มโนทัศนและกลุมควบคุมไดรับการสอนโดยวิธีปกต ิผลการวิจยัพบวา ผลสัมฤทธิท์างการเรียน

ของนักเรียนทีไ่ดรับการสอนโดยวิธีสอนทีม่ีกระบวนการสรางมโนทัศนกับวิธกีารสอนปกติ 

แตกตางกนั อยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ 0.01 

 

 สุธีรัตน  อริเดช (2540) ไดทาํการศึกษาผลของการสอนคณิตศาสตรที่ใชกระบวนการ

สรางมโนทัศนที่มีตอผลสัมฤทธิ์และความคงทนในการเรียนรูคณิตศาสตร ของนักเรยีนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 3 โดยกลุมทดลองไดรับการสอนโดยวธิีสอนคณิตศาสตรที่ใชกระบวนการสราง

มโนทัศน สวนกลุมควบคุมเรียนตามวิธีสอนแบบปกติ ผลการวิจยัพบวา นักเรียนทีเ่รียนโดยวิธี

สอนคณิตศาสตรที่ใชกระบวนการสรางมโนทัศนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวา

นักเรียนกลุมทีเ่รียนโดยวิธีปกติ อยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ 0.01 และนักเรียนที่เรียนโดยวธิี

สอนคณิตศาสตรที่ใชกระบวนการสรางมโนทัศนมีความคงทนในการเรียนรูคณิตศาสตรสูงกวา

นักเรียนกลุมทีเ่รียนโดยวิธีปกติ อยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ 0.01 

 

จริยา  เกตุเผือก (2540) ไดทําการศึกษาการใชรูปแบบการสรางมโนทัศนของจอยส

และเวลล ที่มตีอผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 โดย

แบงเปนกลุมทดลอง 38 คน ที่เรียนโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศนของจอยสและเวลล แบงเปน

กลุมควบคุม 40 คน เรียนโดยวิธีปกต ิผลการวิจยัพบวา ผลสัมฤทธิท์างการเรียนของกลุมทดลอง

และกลุมควบคุมไมแตกตางกันอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ 0.05 
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ฌัชชา  กมล(2542) ไดทําการวิจัยเรื่อง ผลของการใชเครื่องคํานวณเชงิกราฟฟกที่มตีอ

มโนทัศนทางคณิตศาสตรและความสามารถดามมิติสัมพันธของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

โรงเรียนสาธิตสังกัดทบวงมหาวทิยาลยั ซึง่เครื่องคํานวณนั้นเปนสื่อการเรียนการสอนทีแ่สดงรูปภาพ

ตาง ๆ  และแสดงภาพทางเรขาคณิตใหนักเรียนเหน็ไดทนัท ีผลการวิจยั พบวานักเรียนชัน้มธัยมศึกษา 

ปที่ 3   ที่เรียนโดยใชเครื่องคํานวณเชิงกราฟฟกประกอบการเรยีนคณิตศาสตรมมีโนทัศนทาง

คณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไมไดใชเครื่องคํานวณเชงิกราฟฟกประกอบการเรียนคณิตศาสตร  

อยางมีนยัสําคัญสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 

 

สิรินทพิย  พูลศรี (2542) ไดทําการศึกษาผลของการใชรูปแบบการสรางมโนทัศนทีม่ีตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 โดยแบงเปนกลุมทดลอง 

40 คน ที่เรียนโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศน และแบงเปนกลุมควบคุม 40 คน เรียนโดยวิธีปกติ 

ผลการวิจยัพบวา แผนการสอนที่ผูวิจัยสรางขึ้นโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศนนัน้สามารถ

พัฒนากระบวนการสรางมโนทัศนของนกัเรียนและผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรนักเรียนที่

เรียนโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศนและนักเรียนทีเ่รียนโดยวิธีปกติ แตกตางกนัอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

 

อรรคพล  คําภู (2543) ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในการ

เรียนรูวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนดวยวิธีการสอนแบบ

อุปนัย วิธกีารสอนแบบนิรนยั และวธิีการสอนตามคูมือครูหรือการสอนแบบปกติ ผลการวิจยั

พบวา ผลสัมฤทธิท์างการเรียนและความคงทนในการเรียนของนกัเรียนที่ไดรับการสอนแบบ

อุปนัย การสอนแบบนิรนยัและวิธีการสอนตามคูมือครูแตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่

ระดับ 0.05 

 

สาคร  เกษม (2544) ไดทําการศึกษาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรยีนชัน้

ประถมศึกษาปที ่2 ที่เรียนโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศน โดยกลุมตัวอยางที่ใชมจีํานวน 22 คน 

เปนกลุมทดลองที่เรียนโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศน ผลการวิจัยพบวา แผนการสอนที่ผูวิจัย

สรางขึ้นโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศนนั้นสามารถพฒันากระบวนการสรางมโนทัศนของ

นักเรียน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรของนักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบการสราง 

มโนทัศนหลังการทดลองสงูกวากอนการทดลอง อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01   
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วัชรสันต  อินธิสาร(2547)  ไดทําการวิจัยเรื่อง ผลของการพัฒนามโนทัศนทางเรขาคณิต และเจต

คติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน โดยใชโปรแกรม The 

Geometer’s Sketchpad กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสุรนารี  

อําเภอเมือง จังหวัดนครราชสีมา จาํนวน 60 คน ทีม่ีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูง ปานกลาง และต่ํา         

ใชเวลาในการสอนทัง้หมด 5 สัปดาห ซึ่งกลุมตัวอยางไดเรียนโดยใชโปรแกรม The Geometer’s 

Sketchpad ในการสรางรูปในเนื้อหาเรื่อง วงกลม ผลการวิจัยพบวา นักเรียนระดับมัธยมศึกษา

ตอนตนมีมโนทัศนทางเรขาคณิตหลังการเรียนโดยใชโปรแกรม The Geometer’s Sketchpad ผาน

เกณฑ รอยละ 50 และนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

สูง ปานกลาง และต่ํา มีมโนทัศนทางเรขาคณิตหลังการเรียนโดยใชโปรแกรม  The Geometer’s 

Sketchpad  สูงกวากอนเรยีนอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 

 

จากการศึกษางานวิจยัขางตนพบวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อใหเกิด 

มโนทัศนทางคณิตศาสตรนั้นมีแนวในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรูในหลายรูปแบบ แตจาก

การศึกษาพบวาการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใช วัตถุรูปธรรม โปรแกรมคอมพิวเตอร เครื่องคาํนวณ

เชิงกราฟฟก จะสงผลใหนักเรียนมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรสูงขึ้น และการที่ผูเรียนไดสราง 

มโนทัศน และจัดกลุมมโนทศันดวยตนเองจะทาํใหผูเรียนมีความคงทนในการเรียนรู ซึ่งการจัด

กิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนนั้นไดมีการใหนักเรียนสรางมโนทัศน 

ดังนัน้การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนอาจสงผลใหนกัเรียนมี

ความคงทนในการเรียนรูสูงขึ้นดวย   
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บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 การวิจยัครั้งนีเ้ปนการศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนคณิตศาสตรโดยใช

โมเดลการสรางมโนทัศนทีม่ตีอมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียนคณิตศาสตร

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 กรุงเทพมหานคร ซึ่งเปนการวิจัยกึง่ทดลอง (Quasi 

Experimental Research) โดยผูวิจัยมวีิธดีําเนนิการวิจยัตามขั้นตอนตางดังนี ้

1. การศึกษาคนควา 

2. การออกแบบการวิจยั 

3. การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
4. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

5. การดําเนินการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูล 

6. การวิเคราะหขอมูล 

7. สถิติที่ใชในการวิจัย 

มีรายละเอยีดในแตละขั้นตอนดังตอไปนี ้

 
การศึกษาคนควา 
 

ผูวิจัยไดศึกษา คนควาความรูจากเอกสาร ตํารา และงานวิจัยตาง ๆ ทัง้ในประเทศและ

ตางประเทศ ที่เกีย่วของกับงานวิจยัในครัง้นี ้มีรายละเอยีดดังนี ้

 

1. ศึกษาเอกสาร ตํารา งานวิจยัทัง้ในประเทศและตางประเทศที่เกี่ยวของกับการจัด

กิจกรรมการเรยีนการสอนคณิตศาสตรโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน เพื่อนํามาใชในการวาง

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน 

2. ศึกษาคนควาจากคูมือการจดัสาระการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  คูมือครู 
กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชวงชั้นที่ 2 ตามหลกัสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 

2544 หนังสือเรียน และตําราตาง ๆ  ที่เกีย่วของกับเนื้อหา เร่ือง รูปสามเหลี่ยม ระดับชัน้

ประถมศึกษาปที่ 5 

3. ศึกษาเอกสาร ตํารา และงานวิจยัที่เกี่ยวของกับมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความ 

คงทนในการเรียนคณิตศาสตร 
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4.   ศึกษาเอกสาร ตํารา และงานวจิัยทั้งในและตางประเทศที่เกี่ยวของการสราง

แบบทดสอบวดัมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียนคณิตศาสตร เร่ือง รูป

สามเหลี่ยม 

 
การออกแบบการวิจัย 
 
 การวิจยัครั้งนีเ้ปนการวิจัยกึง่ทดลอง (Quasi Experimental Study) ทีป่ระกอบดวย 

กลุมทดลอง 1 กลุม และกลุมควบคุม 1 กลุม โดยแบบแผนการทดลองมีลักษณะดังนี ้

 
ตารางที่ 1  แบบแผนการทดลอง 

 

กลุม

ตัวอยาง 
ทดลอง 

ทดสอบทนัท ี

หลังการทดลอง 

ทดสอบหลงัการทดลองแลว

ประมาณ 2 สัปดาห 

E X - มโนทัศนทางคณิตศาสตร 

- ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร 

- ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร 

 

C ~X - มโนทัศนทางคณิตศาสตร 

- ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร 

- ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร 

 

 

สัญลักษณที่ใชในรูปแบบการทดลอง 

 E แทน กลุมทดลอง 

 C แทน กลุมควบคุม 

 X แทน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน 

  ~X แทน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 
 
การกาํหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

 

ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้นี ้เปนนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 5 สํานักงานเขตพืน้ที่

การศึกษากรุงเทพมหานคร ในโรงเรียนสังกัดสํานกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พื้นฐาน 

กระทรวงศึกษาธิการ กรุงเทพมหานคร  
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กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัครั้งนี้ ผูวิจัยเลือกกลุมตัวอยางดวยเทคนคิการสุมตัวอยาง

แบบเจาะจง (Purposive Sampling) เปนนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียนที ่2  

ปการศึกษา 2549 โรงเรยีนวดัพลับพลาชัย สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 1 

สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน ซึ่งจดันักเรียนแตละหองเรียนแบบคละ

ความสามารถ จากการตรวจสอบพบวาปการศึกษา 2549 โรงเรียนมีนกัเรียนชัน้ประถมศึกษา 

ปที่ 5 จํานวน 5 หองเรยีน คือ ชั้นประถมศกึษาปที่ 5/1 ถึงชั้นประถมศกึษาปที่ 5/5 เนื่องจากการ

วิจัยครั้งนี้จําเปนตองมกีารจัดการเรียนการสอนในชัน้เรียนของนักเรยีนที่เปนกลุมตัวอยาง ดังนัน้

จึงไดความรวมมือจากครูผูสอนโดยไดกลุมตัวอยาง 2 หองเรียน คือ ชัน้ประถมศึกษาปที ่5/1 และ

ชั้นประถมศกึษาปที ่5/3 ซึ่งมีนักเรียนจาํนวน  44 คน โดยผูวิจัยนําผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรในภาคเรียนที ่1 ของปการศึกษา 2549 ของทั้ง 5 หองมาหาคามัชฌิมเลขคณิต ( x )  

และสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน (S)  แลวผูวิจยัเลือกนกัเรียนชั้นประถมศกึษาปที่  5  จํานวน  2  หอง  

ที่มีคามชัฌิมเลขคณิต ( x )  ใกลเคียงกัน  ไดแก หอง 5/1 และ 5/3  มาทดสอบความแปรปรวน

โดยใชคาเอฟ  (F-test)  ซึ่งผลการทดสอบพบวาความแปรปรวนไมแตกตางกัน   หลงัจากนัน้ทาํ

การทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิต ( x )  ของคะแนนสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนทั้งสองหองเรียนดวยคาที (t-test) ผลการทดสอบพบวาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนทั้งสองหองเรียนไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสาํคัญ

ทางสถิติที่ระดบั 0.05 แสดงวา นักเรียนทั้งสองหองมีความรูพื้นฐานไมแตกตางกนั 

 

  หลังจากนั้นผูวิจัยไดจับสลากเพื่อจัดนักเรยีนที่เปนกลุมตัวอยางทัง้สองหองเรียนใหเปน

กลุมทดลองและกลุมควบคมุ ซึ่งไดผลวานักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5/3 เปนกลุมทดลอง คือ 

กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน และ

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5/1 เปนกลุมควบคุม คือ กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจดักิจกรรม

การเรียนการสอนแบบปกต ิ

 
การสรางเครือ่งมือที่ใชในการวิจัย 
 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ แบงเปน 2 ชนิด คือ เครื่องมือที่ใชในการทดลอง และ

เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล ซึ่งมีรายละเอยีดการสรางดงัตอไปนี้ 

 
 

 



 48 

เครื่องมือที่ใชในการทดลอง 
 

 เครื่องมือที่ใชในการทดลองครั้งนี้ คือแผนการจัดการเรียนรูที่จัดกิจกรรมการเรียนการ

สอน โดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน และแผนการจัดการเรียนรูที่จัดกจิกรรมการเรียนการสอน

แบบปกติที่ครอบคลุมเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรเร่ืองรูปสามเหลี่ยม ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

ซึ่งผูวิจยัสรางขึ้นเอง โดยมีรายละเอยีดของการสรางเครือ่งมือที่ใชในการทดลอง ดังนี ้

 1. ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีและการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโน

ทัศนและการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติจากเอกสารตําราตาง ๆ 

 2. ศึกษาหลกัสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 2544 สาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

3. ศึกษามาตรฐานการเรียนรู ผลการเรียนรูที่คาดหวงั รายละเอียดของสาระการเรียนรู  

การวัดและการประเมินผล และแบงเนื้อหาใหเหมาะสมกับเวลาที่จะดําเนนิการสอน 

4. เขียนแผนการจัดการเรียนรูรายชั่วโมง จาํนวน 15 ชั่วโมงโดยใชหลักสูตรสถานศึกษา

ของโรงเรียนวดัพลับพลาชัย ที่สอดคลองกบัแนวการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชโมเดล

การสรางมโนทศันและการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ โดยแผนการจัดการเรียนรู

ประกอบดวย มาตรฐานการเรียนรู ผลการเรียนรูที่คาดหวัง กิจกรรมการเรียนรู สาระการเรียนรู 

สื่อการเรียนรู การวัดและประเมินผล   

5. นําแผนการจัดการเรียนรูทีผู่วิจัยสรางขึ้น ใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจพิจารณาความถกูตอง

และความเหมาะสมของเนื้อหา และใหขอเสนอแนะเพื่อปรับปรุงแกไข ตามขอเสนอแนะดังนี ้

 ก. ควรเขียนแผนการจัดการเรยีนร ูใหละเอียดและชัดเจนมากขึ้น เชน ครูใหนักเรียน

ทบทวน ควรระบุดวยวาทบทวนอยางไรทบทวนโดยการใชคําถามหรือการสาธิต เปนตน 

  ข. แบบฝกหัดในแตละแผนการจัดการเรียนรูควรมีความหลากหลาย ไมใชแตรูป

สามเหลี่ยม อาจจะกาํหนดเปนลักษณะของมโนทัศน เชน รูปสามเหลี่ยมดานเทาอาจใชเปนรูป

สามเหลี่ยมทีม่ีความยาวดานทัง้สามเทากนั เปนตน  

6. นาํแผนการจัดการเรียนรูที่ไดรับการปรับปรุงเรียบรอยแลว ไปใชจริงกับกลุมทดลอง

และกลุมควบคุม โดยกลุมทดลองใชแผนการจัดการเรียนรูที่จัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช

โมเดลการสรางมโนทัศน สวนกลุมควบคุมใชแผนการจัดการเรียนรูที่จดักิจกรรมการเรียนการสอน

แบบปกติ 

แผนการจัดการเรียนรูที่จัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนและ

แผนการจัดการเรียนรูที่จัดกจิกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ แตละประเภทมีจํานวน 15 แผน

เทากันและแตละแผนสอนมโนทัศนเร่ืองเดยีวกนั รวมทัง้สิ้น 15 ชั่วโมง แตละแผนการจัดการ

เรียนรูมีเนื้อหาที่ครอบคลุมมโนทัศน เรื่อง รูปสามเหลี่ยม โดยมีรายละเอียดดังตารางตอไปนี ้
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ตารางที่ 2  แผนการจัดการเรียนรูที่จําแนกตามหวัขอเรื่อง มโนทัศน  
     และจํานวนชัว่โมงเรื่อง รูปสามเหลี่ยม  

 

แผนการ

จัดการ

เรียนรูที ่

 

หัวขอเร่ือง 

 

มโนทัศน 

 

จํานวน

ชั่วโมง 

1-2 ชนิดของรูป

สามเหลี่ยมแบงตาม

ลักษณะของดาน 

-รูปสามเหลี่ยมที่มีดานทั้งสามยาวเทากันและมุมทัง้

สามมีขนาดเทากัน เรียกวา รูปสามเหลี่ยมดานเทา 

 -รูปสามเหลี่ยมที่มีความยาวดานเทากนัสองดาน และ

มีมุมขนาดเทากัน 2 มุม เรียกวา รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่ 

-รูปสามเหลี่ยมที่มีดานทั้งสามยาวไมเทากันและมมุทัง้

สามมีขนาดไมเทากนั เรียกวา รูปสามเหลีย่มดานไมเทา 

2 

3-4 ชนิดของรูป

สามเหลี่ยมแบงตาม

ลักษณะของมมุ 

-รูปสามเหลี่ยมที่มีมมุหนึ่งเปนมุมฉากเรียกวารูป

สามเหลี่ยมมมุฉาก 

-รูปสามเหลี่ยมที่มีมมุทัง้สามเปนมมุแหลมเรียกวารูป

สามเหลี่ยมมมุแหลม 

-รูปสามเหลี่ยมที่มีมมุหนึ่งเปนมุมปาน เรียกวา รูป

สามเหลี่ยมมมุปาน 

2 

5 แกนสมมาตรของรูป

สามเหลี่ยม 

-รูปสามเหลี่ยมดานเทาเปนรูปสมมาตรทีม่ีแกน

สมมาตร 3 แกน 

-รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่เปนรูปสมมาตรที่มแีกน

สมมาตร 1 แกน 

-รูปสามเหลี่ยมดานไมเทาไมเปนรูปสมมาตร 

1 

6-7 ความยาวรอบรูปของ

รูปสามเหลีย่ม 

-ผลบวกของความยาวดานทุกดาน เรียกวา ความยาว

รอบรูปของรูปสามเหลี่ยม 

2 

8 ฐาน มุมที่ฐาน มุม

ยอด และดาน

ประกอบมุมยอดของ

รูปสามเหลีย่ม 

- ถากาํหนดดานใดดานหนึ่งของรูปสามเหลี่ยมเปน

ฐาน มุมที่ฐานเปนแขนหนึง่ของมุม เรียกวา มุมที่ฐาน 

- มุมที่อยูตรงขามกับฐาน เรียกวา มุมยอด 

- ดานแตละดานที่ประกอบกันเปนมุมยอด เรียกวา 

ดานประกอบมุมยอด 

1 
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ตารางที่ 2 (ตอ) 
 

แผนการ

จัดการ

เรียนรูที ่

 

หัวขอเร่ือง 

 

มโนทัศน 

 

จํานวน

ชั่วโมง 

9 ความสงูของรปู

สามเหลี่ยม 

-ความสูงของสามเหลี่ยม คือ ความยาวของสวนของ

เสนตรงที่ลากจากจุดยอดมมุของมุมยอดมาตั้งฉากกับฐาน 

หรือสวนที่ตอออกไปของฐาน 

1 

10 มุมภายในของรูป

สามเหลี่ยม 

-ขนาดของมุมทั้งสามของรูปสามเหลี่ยมรวมกันเทากับ 180 

องศา 

1 

11-12 การสรางรูป

สามเหลี่ยม 

- การสรางรูปสามเหลี่ยม เมื่อกําหนดความยาวของดาน 3 

ดาน 

- การสรางรูปสามเหลี่ยม เมื่อกําหนดความยาวของดาน

และขนาดของมุมให 

2 

13-15 การหาพืน้ที่ของ

รูปสามเหลีย่ม 

- การหาพืน้ทีข่องรูปสามเหลี่ยม โดยใชความสัมพนัธ

ระหวางพื้นที่ของรูปส่ีเหลี่ยมมุมฉากกับรูปสามเหลี่ยม 

- การหาพืน้ทีข่องรูปสามเหลี่ยม โดยวิธีใชสูตร เมื่อสวนสูง

อยูภายในรูปสามเหลี่ยม 

3 

 
เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมลู 
 
เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลคร้ังนี้ประกอบดวย  แบบทดสอบวัดมโนทัศนทาง

คณิตศาสตร และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร ที่ผูวิจัยสรางขึ้นเองตาม

ขั้นตอนการสรางตอไปนี ้

 

 1.  แบบทดสอบวัดมโนทศันทางคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลีย่ม ระดับชั้น

ประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 30 ขอ ดําเนนิการสรางตามขั้นตอนตอไปนี ้

1.1 ศึกษาวิธกีารสรางแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตรจากตํารา เอกสาร   

และงานวิจยัทีเ่กี่ยวของ 

1.2   วิเคราะหมโนทัศนทางคณิตศาสตร  
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1.3 ศึกษาเนื้อหาสาระการเรยีนรูคณิตศาสตร เร่ืองรูปสามเหลี่ยม จากหลักสูตร

การศึกษาข้ันพื้นฐาน 2544 

       1.4 สรางตารางกาํหนดลักษณะแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณติศาสตร เร่ืองรูป

สามเหลี่ยม ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

 1.5 สรางแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณติศาสตร เร่ืองรูปสามเหลีย่ม เปนขอสอบ

ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 45 ขอ ตามตารางกําหนดลักษณะแบบทดสอบ มีเกณฑการให

คะแนนคือ ถาตอบถูกใหขอละ 1 คะแนน ถาตอบผดิหรอืไมตอบใหขอละ 0 คะแนน 

                    1.6 นําแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร เร่ืองรูปสามเหลี่ยม ที่ผูวิจัยสรางขึ้นไป

ใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจความถูกตองของเนื้อหา ความเหมาะสมของเวลาในการสอบ ความ

สอดคลองของมโนทัศน ขอคําถาม และตัวเลือก ความชัดเจนของสาํนวนภาษา ตลอดจนให

ขอเสนอแนะในการปรับปรุงแบบทดสอบวดัมโนทัศนทางคณิตศาสตร ซึ่งอาจารยที่ปรึกษาได

ตรวจพิจารณาแลวใหขอเสนอแนะดงันี ้

ก. ลักษณะของขอคําถามควรมีความหลากหลาย เชน ไมควรใชคําถามที่มีแตรูป

สามเหลี่ยม ควรมีเปนโจทยปญหาดวย เปนตน 

ข. ในแบบทดสอบควรกําหนดรูปสามเหลีย่มที่แตกตางกัน เชน ชื่อรูปสามเหลี่ยม

แตละขอควรแตกตางกนั อาจเปนรูปสามเหลี่ยม กขค รูปสามเหลี่ยม ABC เปนตน 

      1.7 นําแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณติศาสตร เร่ืองรูปสามเหลี่ยม ที่ปรับปรุงแกไข

ตามขอเสนอแนะของอาจารยที่ปรึกษาแลว ไปใหผูทรงคณุวุฒิจาํนวน 3 ทาน (ดูรายนาม

ผูทรงคุณวุฒ ิในภาคผนวก ก หนา 84) ตรวจความถูกตองเนื้อหา ความสอดคลองของมโนทัศน 

ขอคําถามและตัวเลือกความเหมาะสมของขอคําถาม และตัวเลือก และสํานวนภาษา พรอมทัง้ให

ขอเสนอแนะในการปรับปรุงแบบทดสอบวดัมโนทัศนทางคณิตศาสตร ซึ่งผลการตรวจพิจารณาของ

ผูทรงคุณวุฒิใหขอเสนอแนะวา 

  ก. ขอความ “รูปสามเหลีย่มนี”้ 

                                         ใหเขียนเปน “รูปสามเหลีย่มที่กาํหนดให” 

  ข. ขอความ “ขอใดมีแกนสมมาตร 3 แกน” 

                                         ใหเขียนเปน “รูปสามเหลีย่มในขอใดมีแกนสมมาตร 3 แกน” 

                  1.8 นําแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร เร่ืองรูปสามเหลี่ยม ที่ปรับปรุงแกไข

ของผูทรงคุณวุฒิไปทดลองใชกับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง  

      1.9 นําแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณติศาสตร ที่ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของ

ผูทรงคุณวุฒิไปทดลองใชคร้ังที ่1 ทดสอบกับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6  
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โรงเรียนวัดพลบัพลาชยั กรุงเทพมหานคร ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 46 คน มาตรวจใหคะแนน 

จากนั้นนําคะแนนที่ไดมาวิเคราะหขอมูลเพือ่หาความเที่ยง (Reliability) ของแบบทดสอบโดยใชสูตร

ของคูเดอร-ริชารดสัน  (Kuder-Richardson Method : KR-20) ซึ่งมีเกณฑวา คาความเที่ยงตองมคีา

ตั้งแต 0.6 ขึ้นไป แลวนํามาวิเคราะหหาคาความยากงาย (p)  และคาอํานาจจําแนก (r)  ของ

แบบทดสอบ โดยมีเกณฑวา คาความยากงาย (p) ตองอยูระหวาง 0.20 – 0.80 และคาอํานาจ

จําแนก (r) มีคา 0.20 ขึ้นไป  ซึ่งไดผลการวิเคราะหคุณภาพแบบทดสอบ  ดังนี้  

คาความเที่ยง  =   0.68 

คาความยากงาย  (p) =   0.14 - 0.96 

คาอํานาจจาํแนก  (r)   =  -0.14 - 0.89 

 ขอสอบที่มีคาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกเปนไปตามเกณฑที่กาํหนด จํานวน 28 ขอ   

ผูวิจัยจงึนาํขอสอบที่ไมไดตามเกณฑมาปรบัปรุงและแกไขเกี่ยวกบัขอคําถามและตัวเลือกให

เหมาะสม จํานวน 17 ขอ รวมเปน 45 ขอ  

1.10 นําแบบทดสอบวัดมโนทศันทางคณิตศาสตร  ที่ไดรับการปรับปรุงแกไขแลวไป

ทดลองใชครั้งที่ 2 ทดสอบกบันักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนวดัพลับพลาชัย  

กรุงเทพมหานคร ที่ไมใชกลุมตัวอยาง  จํานวน 45 คน  มาตรวจใหคะแนน จากนั้นนําคะแนนที่ไดมา

วิเคราะหขอมลูเพื่อหาความเที่ยง (Reliability)  ของแบบทดสอบโดยใชสูตรของคูเดอร-ริชารดสัน 

(Kuder-Richardson Method: KR-20) ซึ่งมีเกณฑวา คาความเที่ยงตองมีคาตั้งแต 0.6 ข้ึนไป แลว

นํามาวเิคราะหหาคาความยากงาย ( p)  และคาอํานาจจาํแนก (r)  ของแบบทดสอบ โดยมีเกณฑวา 

คาความยากงาย (p) ตองอยูระหวาง 0.20 – 0.80 และคาอาํนาจจําแนก (r) มีคา 0.20 ข้ึนไป  ซึง่

ไดผลการวิเคราะหคุณภาพแบบทดสอบ  ดงันี ้ 

คาความเที่ยง  =   0.82 

คาความยากงาย  (p) =   0.14 - 0.94 

คาอํานาจจาํแนก  (r)   =   0.16 - 0.86 

ขอสอบที่มีคาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกเปนไปตามเกณฑทีก่ําหนด  จํานวน 

34 ขอ และไมเปนไปตามเกณฑทีก่ําหนด 11 ขอ หลังจากนัน้ ผูวิจัยไดคัดเลือกขอสอบที่เปนไป

ตามเกณฑและสอดคลองกบัตารางกาํหนดลักษณะแบบทดสอบ จาํนวน 30 ขอ  

1.11 นําแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณติศาสตร จํานวน 30 ขอ ที่เปนไปตาม

เกณฑ และสอดคลองกับตารางกาํหนดลักษณะแบบทดสอบ มาวิเคราะหคุณภาพอกีครั้งหนึ่ง ซึ่ง

ไดผลการวิเคราะหคุณภาพแบบทดสอบ ดงันี ้   
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คาความเที่ยง  =  0.88 

คาความยากงาย  (p) =   0.24 - 0.76 

คาอํานาจจําแนก  (r)   =  0.29 - 0.80 

1.12 นําแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณติศาสตร ที่มีคณุภาพตามเกณฑทีก่ําหนด

และสอดคลองกับตารางกาํหนดลักษณะของแบบทดสอบ (ดูรายละเอียดในภาคผนวก ค หนา 

96) ไปใชกับกลุมตัวอยาง 

 

2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลี่ยม 

ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่5 จํานวน 30 ขอ ซึ่งดําเนินการสรางตามขั้นตอนตอไปนี ้

2.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวของ เพื่อกําหนดกรอบแนวคิดและ 
รูปแบบที่เหมาะสมในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 

 2.2 ศึกษาเนื้อหากลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลี่ยม จากหลักสูตร

การศึกษาข้ันพื้นฐาน 2544 

 2.3 สรางตารางวิเคราะหหลักสูตรตามเนือ้หา ผลการเรยีนรูที่คาดหวัง เร่ือง  

รูปสามเหลีย่ม ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่5 และกําหนดอัตราสวนจาํนวนขอสอบในแตละเรื่องให

เหมาะสมกับจาํนวนคาบสอน 

       2.4 สรางแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลี่ยม 

เปนชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 45 ขอ ตามตารางวิเคราะหหลกัสูตรและจุดประสงคการ

เรียนรูตามที่ Wilson (1971:643-685) จําแนกไว 4 ระดับ คือ 

ความรูความจาํดานการคิดคํานวณ (Computation) หมายถงึ ความสามารถใน

การระลึกถงึความรูที่เคยเรียนมาแลวเกี่ยวกับทักษะการคิดคํานวณ  

  ความเขาใจ (Comprehension) หมายถงึ ความสามารถในการนาํความรูที่มีอยู

แลวมาสัมพันธกับโจทยปญหาใหม ตลอดจนสามารถตีความ แปลความ สรุปความ และขยาย

ความได 

  การนาํไปใช (Application) หมายถงึ การนําความรู กฎ หลักการ ขอเท็จจริง 

ทฤษฎี ฯลฯ ทีไ่ดเรียนรูมาแลวไปแกปญหาใหมได 

  การวิเคราะห (Analysis) หมายถงึ ความสามารถในการพิจารณาหาสวนที่

สําคัญ หาความสัมพันธของสวนที่สําคัญเหลานั้นมีความสัมพนัธกนั เพื่อแกปญหาที่แปลกกวา

ธรรมดาหรือปญหาที่ไมคุนเคยมากอนได 
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เนื่องจากในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยตองการเนนผูเรียนในดานความรู ความจําดานการคิด

คํานวณ ความเขาใจ และการนําไปใช ผูวจิัยจึงวัด 3 ระดับ คือ  

  ความรู ความจําดานการคิดคํานวณ (Computation) หมายถงึ ความสามารถใน

การระลึกถงึ ความรูที่เคยเรียนมาแลวเกี่ยวกับทักษะการคิดคํานวณ 

  ความเขาใจ (Comprehension) หมายถงึ ความสามารถในการนําความรูที่รูอยู

แลวมาสัมพันธกับโจทยหรือปญหาใหม ตลอดจนสามารถตีความ แปลความ สรุปความและ

ขยายความได 

  การนาํไปใช (Application) หมายถงึ การคิดแกปญหาโดยการนาํความรู กฎ 

สูตร ทฤษฎี หลักการ วิธกีาร ตลอดจนเทคนิคตาง ๆ ที่ไดเรียนรูมาแลวไปประยุกตใชใน

สถานการณทีแ่ปลกใหมออกไป 

 โดยการสรางแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรที่เนนดาน

ความรู ความจําดานการคิดคํานวณ ความเขาใจ และการนําไปใช โดยสรางใหสอดคลองกบั

ตารางวิเคราะหหลกัสูตรและตารางวิเคราะหขอสอบที่ไดสรางไวแลว 

 2.5 นาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้นไปใหอาจารย

ที่ปรึกษาตรวจความถูกตองของเนื้อหา ความสอดคลองระหวางเนื้อหากบัผลการเรียนรูที่คาดหวงั 

ความชัดเจนของภาษาและใหขอเสนอแนะในการปรับปรุงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการ

เรียนคณิตศาสตรควรตรวจสอบคําตอบของแบบทดสอบแตละขออีกครั้งใหมีความถูกตองและ

ชัดเจน ซึง่อาจารยที่ปรึกษาไดตรวจพิจารณาแลวใหขอเสนอแนะดงันี ้

ก. ควรตรวจสอบคําตอบของแบบทดสอบแตละขออีกครั้งใหมีความ 

ถูกตองและชดัเจน 

ข. ควรจัดหนากระดาษใหนักเรียนสามารถอานแบบทดสอบไดอยาง 

สะดวกและชดัเจน 

 2.6 นาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่ปรับปรุงแกไขตาม

ขอเสนอแนะของอาจารยที่ปรึกษาแลว ไปใหผูทรงคุณวฒุิจํานวน 3 ทาน (ดูรายนามผูทรงคุณวฒุิ 

ในภาคผนวก ก หนา 84) ตรวจความถูกตองเนื้อหา ความสอดคลองของมโนทัศน ขอคําถามและ

ตัวเลือก ความเหมาะสมของสาํนวนภาษา พรอมทัง้ใหขอเสนอแนะในการปรับปรุงแบบทดสอบ

วัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร ซึ่งผูทรงคุณวุฒิใหขอเสนอแนะดังนี ้

ก. ควรเขียนขอความที่แสดงการเปนนิเสธดวยตัวหนาหรือขีดเสน 

ใตอยางใดอยางหนึง่ ใหนกัเรียนเหน็ไดชัดเจน เชน 

ขอความ “ขอใดกลาวไมถูกตอง” 
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ใหเขียนเปน “ขอใดกลาวไมถูกตอง” 

หรือเขียนเปน “ขอใดกลาวไมถูกตอง” 

ข. ควรปรับลักษณะของคําถาม เชน 

ขอความ “ขอใดคือมุมที่ฐาน ” 

    ใหเขียนเปน “มุมใดคือมุมที่ฐาน” 

  ค. ลักษณะของขอคําถามในแบบทดสอบควรมีความหลากหลาย 

 2.7 นาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่ปรับปรุงแกไขตาม

คําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิจาํนวน 45 ขอไปทดลองใชทดสอบกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

หอง 6/4 โรงเรียนวัดพลับพลาชัย จํานวน 1 หองเรียน ที่ผานการเรียนเนือ้หาคณิตศาสตร เร่ือง 

รูปสามเหลีย่ม มาแลว 

 2.8 นาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรยีนมาตรวจให

คะแนน มีเกณฑการใหคะแนน คือ ถาตอบถูกใหขอละ 1 คะแนน ถาตอบผิดหรือไมตอบใหขอละ 

0 คะแนน จากนัน้นาํคะแนนที่ไดมาวิเคราะหเพื่อหาคาความเที่ยง (Reliability) ของแบบทดสอบ

โดยใชสูตรของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson Method: KR-20) ซึ่งมีเกณฑวาคาความ

เที่ยงตองมีคาตั้งแต 0.6 ขึ้นไป รวมทัง้หาคาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) ของ

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร โดยมีเกณฑวาคาความยากงาย (p) ตองอยู

ระหวาง 0.20–0.80 และคาอํานาจจําแนก (r) มีคาตั้งแต 0.20 ข้ึนไป ไดผลการวิเคราะหคุณภาพ

แบบทดสอบเปนดังนี ้

  คาความเที่ยง  มีคา 0.81 

  คาความยาก (p)  มีคา 0.14 – 0.90 

  คาอํานาจจาํแนก (r) มีคา  -0.32 – 0.86 

 ในการทดลองใชคร้ังนี้มีขอสอบที่มีคาคาความยากงายและคาอํานาจจาํแนก

เปนไปตามเกณฑ จํานวน 36 ขอ หลังจากนั้นผูวิจัยไดคัดเลือกขอสอบที่เปนไปตามเกณฑและ

สอดคลองกับตารางกาํหนดลักษณะแบบทดสอบ จํานวน 30 ขอ 

 2.9 นาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร จํานวน 30 ขอ ที่เปนไป

ตามเกณฑและสอดคลองกบัตารางกาํหนดลักษณะขอสอบ จํานวน 30 ขอ มาวเิคราะหคุณภาพ

อีกครั้งหนึ่ง ซึง่ไดผลการวิเคราะหคณุภาพแบบทดสอบเปนดังนี ้

  คาความเที่ยง  มีคา 0.89 

  คาความยากงาย (p) มีคา 0.26 – 0.78 

  คาอํานาจจาํแนก (r) มีคา 0.30 – 0.89 
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 2.10 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่มีคุณภาพ 

ตามเกณฑทีก่าํหนด (ดูรายละเอียดในภาคผนวก ค หนา 105) ไปใชกับนักเรียนที่เปนกลุม

ตัวอยาง 
 
การดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล 
 
 การวิจยัครั้งนี ้ ผูวิจัยไดดําเนนิการการทดลองสอนนักเรียนกลุมตัวอยางทัง้กลุมทดลอง

และกลุมควบคุมดวยตนเอง  โดยมีข้ันตอนการดําเนนิงานดังนี ้

 1. นําหนงัสือจากบัณฑิตวทิยาลยัไปติดตอขอความรวมมือไปยังผูอํานวยการโรงเรียน 

วัดพลับพลาชยั กรุงเทพมหานคร ที่ใชเปนกลุมตัวอยาง เพื่อขอความรวมมือในการเก็บขอมูล 

 2. ผูวิจัยดําเนนิการสอนนกัเรียนทัง้กลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยกลุมทดลองสอน

โดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนและกลุมควบคุมสอนโดย

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ โดยมีรายละเอียดขั้นตอนการดําเนินการสอนดัง

ตารางตอไปนี ้  
 
 ตารางที่ 3  ขัน้ตอนการดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

         สาํหรับกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช 

โมเดลการสรางมโนทัศน 
(กลุมทดลอง) 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
แบบปกต ิ

(กลุมควบคุม) 
ขั้นตอนที่ 1 การผลิตขอมูล (Data Generation) 
         เปนขัน้ผลิตและรวบรวมขอมูลเกีย่วกับมโน

ทัศนที่จะสราง ขอมูลอาจมาจากนักเรียน ครู หรือ

จากทั้งครูและนักเรียน ครูตองทาํหนาที่กลั่นกรองวา

ขอมูลที่ไดนี้ เปนสิ่งที่ตองการในการนําไปสูมโนทัศน

หรือไม และเพยีงพอหรือยงั หรือส่ิงใดที่ตองการ

เพิ่มเติม สิ่งใดควรตัดออก 

 

ขั้นนํา 
    เปนการนําเขาสูบทเรียนดวยกิจกรรมตาง ๆ 

อาจเปนการสนทนา หรือทบทวนในสิง่ที่

นักเรียนไดเรียนผานมาเพื่อกระตุนใหนักเรียน

เกิดความสนใจและพรอมทีจ่ะเรียน 
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 ตารางที่ 3 (ตอ) 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช 

โมเดลการสรางมโนทัศน 
(กลุมทดลอง) 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
แบบปกต ิ

(กลุมควบคุม) 
ขั้นตอนที่ 2 การจัดกลุมขอมูล (Data Grouping) 
          ในขั้นนี้นกัเรียนจะเปนผูจัดขอมูลที่มี

ลักษณะคลายคลึงกันทางมโนทัศนเขาดวยกันตาม

การรับรูของตนเอง ครูตองเตือนผูเรียนใหนิยามหรือ

อธิบายใหไดวา ใชเกณฑหรือหลักการใดในการจัด

กลุมขอมูลแตละกลุม ซึง่เกณฑหรือหลกัการนี้ควร

ถูกกาํหนดกอนดําเนินการจดักลุม เพื่อที่จะแยก

ขอมูลเปนกลุมที่มีลักษณะตามมโนทัศนและกลุมที่

ไมมีลักษณะตามมโนทัศน 
ขั้นตอนที่ 3 การขยายความประเภทขอมูล 
(Expanding the Category)  
      จากกลุมขอมูลที่ผูเรียนจัดไดในขั้นตอนที ่2 ครู

จะทาํการตรวจสอบแตละกลุมและดูวานกัเรียนคิด

อยางไรในกระบวนการจําแนก การอธิบายวิธีคิดใน

การจัดประเภทเปนการขยายความจากลกัษณะที่

เห็นไปสูความหมายที่แทจริงและความสัมพันธของ

คุณลักษณะตาง ๆ ของขอมลูครูควรชวยเพิ่มเติม

และขยายความเขาใจของนกัเรียนใหชัดเจนมากขึ้น 
ขั้นตอนที่ 4 การสรปุปด (Closer)  
      ในขั้นนี้ ครูอาจใหผูเรียนอธิบายวาสิ่งตาง ๆ ที่

อยูในประเภทเดียวกนัเกีย่วของกันอยางไร หรือให

สรางขอสรุปทัว่ไปที่สัมพันธกับส่ิงตาง ๆ ภายใน

ประเภทเดียวกัน หรือใหสรุปความหมายของ

ประเภทที่จัด และสรางโครงขายโยงความสัมพันธ

ตาง ๆ ซึ่งเปนการใชการคิดวิเคราะหระดับสูงที่จะ

ชวยใหนักเรียนเกิดความเขาใจอยางลึกซึง้จน

สามารถสรางความรูหรือมโนทัศนดวยตนเองได 

ขั้นสอน  
     ครูดําเนินกิจกรรมการเรยีนการสอนตาม

แนวการจัดการเรียนรูที่ระบุในหลกัสูตร

การศึกษาข้ันพื้นฐานพทุธศกัราช  2544    

      ครูใชการถามตอบเพื่อใหนกัเรียนได

ขอความรู และเปนการชี้แนะใหนกัเรียนทราบ

ในเรื่องที่ตองการสอน 

      ใหนักเรียนทาํแบบฝกหดัเพิ่มเติมเพื่อเพิ่ม

ความเขาใจในเรื่องที่เรียน ครูเปดโอกาสให

นักเรียนซักถามขอสงสัยในระหวางทาํ

แบบฝกหัด 
ขั้นสรุป 
      สรุปเนื้อหาสาระและความคิดรวบยอดที่

ไดรับจากการทํากจิกรรม  การสรุปในลักษณะ

ตาง ๆ เชน ใหนักเรียนรวมกนัอภิปรายสรปุ

หรือทบทวนสิง่ที่ไดเรียนมาแลว 
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 3. ผูวิจัยดําเนนิการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนใหแกนกัเรียนทั้งกลุมทดลองและกลุม

ควบคุม ตามเนื้อหาสาระและผลการเรียนรูที่คาดหวังเดยีวกนั ใชเวลาสอนสัปดาหละ 5 ชั่วโมง

เปนเวลา 3 สปัดาห รวมทัง้สิ้น 15 ชั่วโมง ในภาคเรียนที ่2 ในปการศึกษา 2549 โดยจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนตามชัว่โมงปกติของโรงเรยีน เนื้อหาที่ใชในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน คือ 

เร่ือง รูปสามเหลี่ยม   

 4. หลังสิ้นสุดการเรยีนการสอนแลวใหนักเรียนทัง้กลุมทดลองและกลุมควบคุมทาํ

แบบทดสอบวดัมโนทัศนทางคณิตศาสตร เร่ืองรูปสามเหลี่ยม และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตร เร่ืองรูปสามเหลี่ยม 

 5. ผูวิจัยนาํผลการทดสอบมาตรวจใหคะแนน และทาํการวิเคราะหขอมูล  

 6. เมื่อเวลาผานไป 2 สัปดาห ผูวิจัยนําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรฉบับเดิมและใชเวลาเทาเดิมมาทดสอบอีกครั้ง เพื่อวัดความคงทนในการเรียนของ

กลุมทดลองและกลุมควบคมุ แลวนําคะแนนจากแบบทดสอบมาวเิคราะหขอมูล 

 
การวิเคราะหขอมูล 
 

นําขอมูลที่ไดจากแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรมาวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูปเพื่อการวิจัยทางสังคมศาสตร 

(Statistical Package for the Social Sciences for Windows Version 10: SPSS for Windows 

Version 10.0) ดวยวธิีการทางสถิต ิโดยมรีายละเอียดการวิเคราะหขอมูลดังตอไปนี ้

1. ศึกษามโนทัศนทางคณิตศาสตรของกลุมทดลอง โดยใชคะแนนสอบหลังการทดลอง 
จากแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร โดยคํานวณหามัชฌิมเลขคณิต ( x ) สวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน (s) และคามัชฌิมเลขคณิตรอยละ เพื่อเทยีบกับเกณฑขัน้ต่าํที่กรมวิชาการ กระทรวง 

ศึกษาธกิาร กาํหนดไว คือ รอยละ 50 ของคะแนนแบบสอบทั้งฉบับ 

2. เปรียบเทยีบมโนทัศนทางคณิตศาสตรของกลุมทดลองและกลุมควบคุมโดยใชคะแนน 

สอบหลังการทดลองจากแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร โดยคํานวณหาคามัชฌิมเลข

คณิต ( x ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) และทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตดวยการ

ทดสอบคาสถติิที (t – test)  

3. เปรียบเทยีบความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 

โดยใชคะแนนสอบครั้งที่ 2 หลังจากการทดลองของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร โดยคํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต ( x ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) และทดสอบ

ความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตดวยการทดสอบคาสถิติท ี(t – test) 
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สถิติที่ใชในการวิจยั 
 
 1.  สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตรและ

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 

  การหาคาความเที่ยง (relibility) โดยใชวิธขีองคูเดอร-ริชารดสัน(Kuder-

Richardson Method: KR-20) หาคาความยาก (p) และหาคาอํานาจจําแนก (r) คํานวณโดยใช

โปรแกรมวิเคราะหแบบทดสอบ (Test Analysis Program) ซึ่งเปนโปรแกรมพัฒนาโดย

Brooks(2005) 

  

 2. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก สถิติเชิงบรรยายและสถิติเชิงอางอิง มี

รายละเอียดดงันี ้

2.1 สถิติเชิงบรรยาย ไดแก คามชัฌิมเลขคณิต ( )x  คามัชฌิมเลขคณิตรอยละ  

( x รอยละ)  และคาสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน (s)   

2.2 สถิติเชิงอางองิ ไดแก การวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยเลขคณิตดวย 

คาที (t - test)  

คํานวณโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูปเพื่อการวิจัยทางสังคมศาสตร (Statistical Package 

for the Social Sciences for Windows Version 10: SPSS for Windows Version 10.0) 
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บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

ในการวิเคราะหขอมูลของการวิจัย เร่ือง ผลของการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน

คณิตศาสตรโดยใชโมเดลการสรางมโนทศันที่มีตอมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนใน

การเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 กรุงเทพมหานคร ผูวิจัยไดนําเสนอผล

การวิเคราะหขอมูลออกเปน 3 ตอน ดังนี ้

 

 ตอนที่ 1   ผลการศึกษามโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 ที่

ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน เทียบกับ

เกณฑที่กาํหนด เสนอในตารางที่ 4–5 

 

 ตอนที่ 2   ผลการเปรียบเทียบมโนทศันทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

ระหวางกลุมทีไ่ดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน

และกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ เสนอในตารางที่ 6  

 

 ตอนที่ 3 ผลการเปรียบเทยีบความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรของนกัเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 5 ระหวางกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช

โมเดลการสรางมโนทัศนและกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 

เสนอในตารางที ่7–8  
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ตอนที่ 1 ผลการศึกษามโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5  

ที่ไดรับการสอนโดยการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน เทียบกับ

เกณฑที่กาํหนด 

 

ตารางที่ 4 คามัชฌิมเลขคณิต ( )x  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) และคามัชฌิมเลขคณิต

รอยละ ( x รอยละ) ของมโนทัศนทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 5 ที่ไดรับการ

สอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทศัน 

 

กลุมตัวอยาง n คะแนนเต็ม x  s x รอยละ 

กลุมทดลอง 

กลุมควบคุม 

44 

44 

30 

30 

20.45 

17.52 

4.03 

4.86 

68.17 

58.40 

 

 ตารางที่ 4 แสดงใหเห็นวาคาเฉลี่ยมโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรยีนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสราง

มโนทัศน เทากับ 20.45 คะแนน จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน โดยมีคามัชฌิมเลขคณิตรอยละ

เทากับ 68.17  
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ตารางที่ 5 จาํนวนนักเรียนและรอยละของจํานวนนกัเรยีนที่ผานเกณฑและไมผาน

เกณฑรอยละ 50 ของมโนทศันทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการ

สอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทศัน 

 

กลุมตัวอยาง จํานวน รอยละ 

กลุมทดลอง 
นักเรียนที่ผานเกณฑ 

นักเรียนที่ไมผานเกณฑ 

 

38 

6 

 

86.36 

13.64 

รวม 44        100.00 

 

 จากตารางที่ 5 แสดงใหเห็นวา นักเรียนไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรสูงกวาเกณฑที่กาํหนดไว คือ รอย

ละ 50 ของแบบทดสอบทัง้ฉบับ มีจํานวน 38 คน คิดเปนรอยละ 86.36 ของนักเรียนทั้งหมด และ

นักเรียนที่ไดต่าํกวาเกณฑทีก่ําหนด จาํนวน 6 คน คิดเปนรอยละ 13.64 ของนักเรียนทั้งหมด  
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ตอนที่ 2 ผลการเปรียบเทยีบมโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 ระหวาง

กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนและ

กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกต ิ

 

ตารางที่ 6 คามัชฌิมเลขคณิต ( x ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) และคาที (t–test)  

ของมโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 5 ระหวางกลุมที่ไดรับการสอนโดย

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนและกลุมที่ไดรับการสอนโดยการ

จัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกต ิ

 

กลุมตัวอยาง n x  s t 

กลุมทดลอง 

กลุมควบคุม 

44 

44 

20.45 

17.52 

4.03 

4.86 
3.08* 

*p < 0.05 

 

 จากตารางที่ 6 แสดงใหเห็นวา นักเรียนกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรยีน

การสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน มมีโนทัศน ทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่ไดรับ

การสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ 0.05  
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ตอนที่ 3 ผลการเปรียบเทยีบความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

ระหวางกลุมทีไ่ดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน

และกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 

 

ตารางที่ 7 คามัชฌิมเลขคณิต ( x ) และคาสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน (s) ของคะแนน

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรในการทดสอบครั้งที่ 1 และครั้งที ่2 ระหวางนกัเรียนกลุมที่

ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนและกลุมที่

ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 

 

ทดสอบครั้งที ่1 ทดสอบครั้งที ่2 
กลุมตัวอยาง 

x  s x  s 

กลุมทดลอง 18.48 5.30 18.86 4.42 

กลุมควบคุม 15.91 5.28 15.50 5.08 

 

จากตารางที่ 7 แสดงใหเห็นวา นักเรียนกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรยีน

การสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน ในการทดสอบครั้งที่ 1 ไดคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตร คิดเปนคะแนนเฉลีย่เทากับ 18.48 สวนเบีย่งเบนมาตรฐานเทากบั 5.30 และ

การทดสอบครั้งที่ 2 ไดคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร คิดเปนคะแนนเฉลี่ยเทากับ 

18.86 สวนเบีย่งเบนมาตรฐานเทากับ 4.42 สวนกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนแบบปกติ ในการทดสอบครั้งที่ 1 ไดคะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร คิดเปน

คะแนนเฉลีย่เทากบั 15.91 สวนเบีย่งเบนมาตรฐานเทากับ 5.28 และการทดสอบครั้งที่ 2 ได

คะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียน คิดเปนคะแนนเฉลี่ยเทากับ 15.50 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน

เทากับ 5.08 
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ตารางที่ 8 คามัชฌิมเลขคณิต ( x ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) และคาที (t–test)  

ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรหลังการทดสอบครั้งที่  2 ของนักเรยีนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 5 ระหวางกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช

โมเดลการสรางมโนทัศนและกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

แบบปกติ 

 

กลุมตัวอยาง n −

x  s t 

กลุมทดลอง 

กลุมควบคุม 

44 

44 

18.86 

15.50 

4.42 

5.08 
3.31* 

*p < 0.05 

 

 จากตารางที่ 8 แสดงใหเห็นวา นักเรียนกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรยีน

การสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน มคีวามคงทนในการเรียนคณติศาสตรสูงกวานักเรียน

กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ อยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่

ระดับ 0.05  
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บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 ในการวิจัย เร่ือง ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชโมเดลการ

สรางมโนทัศนที่มีตอมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 กรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงคของการวิจัย ดังนี ้

 

4. เพื่อศึกษามโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการ

สอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทศัน 

5. เพื่อเปรียบเทยีบมโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรยีนชั้นประถมศกึษาปที ่5 

ระหวางกลุมทีไ่ดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน

และกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 

6. เพื่อเปรียบเทยีบความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษา 

ปที่ 5 ระหวางกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใชโมเดลการสรางมโน

ทัศนและกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 

 

 ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้นี้เปนนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที ่5 ในโรงเรียนสงักัด

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทวงศึกษาธกิาร กรุงเทพมหานคร ผูวิจัยเลือก

กลุมตัวอยางโดยใชเทคนิคการสุมตัวอยางแบบเจาะจง (Purposive Sampling) เปนนกัเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2549 โรงเรียนวัดพลับพลาชยั สํานักงานเขตพืน้ที่

การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 1 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน 

กระทรวงศึกษาธิการ โดยผูวจิัยนาํผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตรในภาคเรียนที ่1 ของ 

ปการศึกษา 2549 ของทั้ง  5 หองมาหาคามัชฌิมเลขคณิต ( x )  และสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน (S)  

แลวผูวิจัยเลือกนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  5 จํานวน 2 หอง ที่มีคามชัฌิมเลขคณิต ( x )  

ใกลเคียงกนั ไดแก หอง 5/1 และ 5/3 มาทดสอบความแปรปรวนโดยใชคาเอฟ (F-test)   ซึง่ผล

การทดสอบพบวาความแปรปรวนไมแตกตางกนั   หลังจากนัน้ทําการทดสอบความแตกตางของ

คามัชฌิมเลขคณิต ( x )  ของคะแนนสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนทัง้

สองหองเรียนดวยคาที (t-test) ผลการทดสอบพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนทัง้สองหองเรียนไมแตกตางกนัอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ.05 จากนั้นใชวิธีจับ
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สลากแบงกลุมตัวอยางออกเปนกลุมทดลอง คือ นักเรยีนหอง ป.5/3 เปนกลุมที่ไดรับการสอนโดย

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน และกลุมควบคุม คือ นกัเรียน

หอง ป.5/1 เปนกลุมควบคุมไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 

 

 เครื่องมือที่ใชในการทดลองครั้งนี้ คือ แผนการจัดการเรยีนรูที่จัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน และแผนการจัดการเรียนรูที่จัดกิจกรรมการเรียนการสอน

แบบปกติแตละแผนมีจาํนวน 15 แผน และดําเนนิการสอนเทากนัจํานวน 15 ชั่วโมง โดย

ครอบคลุมเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรเร่ืองรูปสามเหลี่ยม ในระดับชั้นประถมศึกษาปที ่5 ซึ่งผูวิจัย

สรางขึ้นเอง 

 

 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลมี 2 ชนิด คือ 

1. แบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลี่ยม เปนแบบทดสอบปรนัย

ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ ที่ผูวิจยัสรางขึ้นซึ่งมีคาความเที่ยงโดยใชสูตรของคูเดอร-ริชารดสัน  

(Kuder-Richardson Method: KR-20) เทากับ 0.88 คาความยากงายอยูระหวาง 0.24 – 0.76 และ

คาอํานาจจาํแนกอยูระหวาง 0.29 – 0.80  

2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง รูปสามเหลี่ยม เปนแบบทดสอบปรนยั

ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ ที่ผูวิจยัสรางขึ้นซึ่งมีคาความเที่ยงโดยใชสูตรของคูเดอร-ริชารดสัน  

(Kuder-Richardson Method: KR-20) เทากับ 0.89 คาความยากงายอยูระหวาง 0.26 – 0.78 และ

คาอํานาจจาํแนกอยูระหวาง 0.30 – 0.89  

 

ในการวิจัยครัง้นี ้ผูวิจยัดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนนักเรยีนทั้งกลุมทดลอง

และกลุมควบคุม โดยกลุมทดลองไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช

โมเดลการสรางมโนทัศนและกลุมควบคุมไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ

ปกติ ใชเวลาในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนทัง้หมด 3 สัปดาห สัปดาหละ 5 ชั่วโมง รวม

ทั้งหมด 15 ชั่วโมง เมื่อส้ินสดุการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแลว ใหนกัเรียนทัง้กลุมทดลองและ

กลุมควบคุมทาํแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลี่ยม และแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลี่ยม หลังจากนั้นผูวิจัยนําคะแนนที่ไดมา

วิเคราะหเพื่อศึกษามโนทัศนทางคณิตศาสตรของกลุมทดลอง โดยใชคะแนนสอบจาก

แบบทดสอบวดัมโนทัศนทางคณิตศาสตร คํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน  

และคามัชฌิมเลขคณิตรอยละ เพื่อเทยีบกับเกณฑขัน้ต่าํที่กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ
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กําหนดไวคือ รอยละ 50 ของคะแนนแบบสอบทั้งฉบับ และเพื่อเปรียบเทียบมโนทศันทาง

คณิตศาสตรของกลุมทดลองและกลุมควบคุมโดยใชคะแนนสอบจากแบบทดสอบวดัมโนทัศน

ทางคณิตศาสตร คํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน และทดสอบความ

แตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตดวยการทดสอบคาที (t – test) และเมื่อเวลาผานไป 2 สัปดาห ให

นักเรียนทัง้กลุมทดลองและกลุมควบคุมทาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 

เร่ือง รูปสามเหลี่ยม จากนัน้ผูวิจัยจงึนาํคะแนนที่ไดมาวิเคราะหเพื่อเปรียบเทียบความคงทนใน

การเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใชคะแนนจากแบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตร คํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน และ

ทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตดวยการทดสอบคาสถิติท ี(t – test)  

 

ผูวิจัยทําการวเิคราะหขอมูลเพื่อหาคาสถิต ิทัง้ขอมูลจากแบบทดสอบวดัมโนทัศนทาง

คณิตศาสตรและแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดวยโปรแกรมสําเร็จรูปเพือ่การวิจัยทาง

สังคมศาสตร (Statistical Package for the Social Sciences for Windows Version 10: SPSS 

for Windows Version 10.0) 

 
สรุปผลการวจิัย 
 

1. นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับการสอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอน

โดยใชโมเดลการสรางมโนทศันมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรสูงกวาเกณฑข้ันต่ํากําหนดโดย

กระทรวงศึกษาธิการ คือ สงูกวารอยละ 50 ของคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบวัดมโนทัศนทาง

คณิตศาสตร 

2. นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5ที่ไดรับการสอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอน
โดยใชโมเดลการสรางมโนทศันมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยการ

จัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกต ิอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ 0.05 

3. นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับการสอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอน

โดยใชโมเดลการสรางมโนทศันมีความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการ

สอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ อยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั 0.05 
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การอภิปรายผล 
 

1. จากผลการวิจยัการศึกษามโนทัศนทางคณติศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษา 
ปที่ 5 ที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน พบวา

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับการสอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดล

การสรางมโนทัศนมมีโนทัศนทางคณิตศาสตรสูงกวาเกณฑข้ันต่ําที่กาํหนดโดยกรมวิชาการ 

กระทรวงศึกษาธิการ คือ สูงกวารอยละ 50 ของคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบวัดมโนทัศนทาง

คณิตศาสตร โดยมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 20.45 คะแนน จากคะแนนเตม็ 30 คะแนน คิดเปน 

รอยละ 68.17 ของคะแนนเต็มนั้น 

 

 จากการทีน่ักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการสอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอนโดย

ใชโมเดลการสรางมโนทัศนมมีโนทัศนสูงกวาเกณฑที่กาํหนดนั้น ทัง้นีอ้าจเปนเพราะการจัด

กิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนนั้นทําใหนกัเรยีนสามารถสรางมโนทัศน

ไดและขยายความและใหเหตุผลไดดวยตนเอง การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการ

สรางมโนทัศน มีขั้นตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 4 ขั้นตอน คือ ข้ันตอนที ่1 การผลิต

ขอมูล (Data Generation) เปนขั้นที่ผูเรียนไดมีโอกาสสรางมโนทัศนดวยตนเอง ทําใหผูเรียนไดใช

ทักษะการคิดเพื่อการสรางมโนทัศน ข้ันตอนที ่2 การจัดกลุมขอมูล (Data Grouping) ในขั้นนี้

นักเรียนจะเปนผูจัดขอมูลทีม่ีลักษณะคลายคลึงกันทางมโนทัศนเขาดวยกนัตามการรับรูของ

ตนเอง ทาํใหผูเรียนไดใชทักษะการสงัเกตพรอมทัง้กระบวนการคิดเพือ่จัดกลุมขอมูล ขั้นตอนที่ 3 

การขยายความประเภทขอมลู (Expanding the Category) จากกลุมขอมูลที่นกัเรียนจัดไดใน

ขั้นตอนที ่2 ครูจะตองทาํการตรวจสอบแตละกลุมและดวูานักเรียนคิดอยางไรในกระบวนการ

จําแนก การอธิบายวิธีคิดในการจัดประเภทเปนการขยายความจากลกัษณะทีเ่หน็ไปสู

ความหมายทีแ่ทจริง ทําใหผูเรียนไดใชทกัษะการใหเหตุผลเพื่อขยายความประเภทขอมูล  

ขั้นตอนที ่4 การสรุปปด (Closer) ในขั้นนี ้นักเรียนไดอธบิายวาสิ่งตาง ๆ ที่อยูในประเภทเดียวกัน

เกี่ยวของกนัอยางไร หรือสรางขอสรุปทัว่ไปที่สัมพนัธกับส่ิงตาง ๆ ภายในประเภทเดยีวกนั หรือ

สรุปความหมายของประเภทที่จัด ทาํใหผูเรียนไดใชการคิดวิเคราะหเพื่อที่จะชวยใหเกิดความ

เขาใจอยางลกึซึ้งจนสามารถสรางความรูหรือมโนทัศนดวยตนเองได 

 

 จะเหน็ไดวาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนนัน้สามารถ

พัฒนามโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรยีนไดเปนอยางดี เพราะในแตละขั้นแสดงใหเหน็ถงึ

กระบวนการทีค่อยเปนคอยไปและตอเนื่องตั้งแตขั้นแรกจนผูเรียนสามารถสรุปมโนทัศนไดในขั้น
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สุดทาย ชวยใหนกัเรียนไดใชทักษะการคิดวิเคราะหอยางมหีลักการและเหตุผลเพื่อใหขอสรุปที่ได

ถูกตองและเปนทีย่อมรับ และผลที่ไดคือทาํใหนักเรียนเขาใจอยางลึกซึง้ในมโนทัศนนัน้ สงผลให

นักเรียนมีมโนทัศนในเรื่องทีเ่รียนไดเปนอยางด ี

2. จากผลการวิจยัการเปรียบเทียบมโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 ระหวางกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช

โมเดลการสรางมโนทัศนและกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 

พบวา นักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช

โมเดลการสรางมโนทัศนมีมโนทัศนทางคณติศาสตรสูงกวานักเรียนไดรับการสอนโดยการจัด

กิจกรรมการเรยีนการสอนแบบปกติ อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ซึ่งเปนไปตาม

สมมติฐานที่ตัง้ไวขอที่ 1 อาจเปนผลเนื่องมาจากวธิีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ซ่ึงวิธกีารจดั

กิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนนั้นมีขัน้ตอนในการจัดกจิกรรมการเรียน

การสอนใหนกัเรียนสรางมโนทัศน 4 ข้ันตอน คือ  

ขั้นตอนที ่1 การผลิตขอมูล (Data Generation) เปนขั้นผลิตและรวบรวมขอมูล

เกี่ยวกับมโนทศันเร่ืองรูปสามเหลี่ยม ทําใหนกัเรียนไดใชการคิดเพื่อการสรางมโนทศัน 

  ขั้นตอนที ่2 การจัดกลุมขอมูล (Data Grouping) ในขั้นนีน้ักเรียนจะเปนผูจัด

ขอมูลที่มีลักษณะคลายคลึงกันทางมโนทศันเขาดวยกันตามการรับรูของตนเอง เพื่อที่จะแยก

ขอมูลเปนกลุมที่มีลักษณะตามมโนทัศนและกลุมที่ไมมีลักษณะตามมโนทัศน ทําใหนักเรียนไดใช

ทักษะการคิด หาเหตุผลและเปรียบเทยีบเพื่อที่จะจัดกลุมขอมูล 

ขั้นตอนที ่3 การขยายความประเภทขอมูล (Expanding the Category) จาก

กลุมขอมูลทีน่กัเรียนจัดไดในขั้นตอนที่ 2 ครูจะตองทําการตรวจสอบวานักเรียนคิดอยางไรใน

กระบวนการจาํแนก โดยใหนักเรียนอธิบายวิธีคิดหรือเขยีนบนกระดานการอธิบายวธิีคิดในการจัด

ประเภทเปนการขยายความจากลักษณะทีเ่ห็นไปสูความหมายและความสัมพันธของคุณลักษณะ

ตาง ๆ ของขอมูล ทาํใหนักเรยีนไดใชทักษะการคิดและการใหเหตุผล เพือ่ขยายความประเภท

ขอมูลใหชัดเจนยิง่ขึ้น 

  ขั้นตอนที ่4 การสรุปปด (Closer) ครูใหนกัเรียนอธบิายวาสิง่ตาง ๆ ทีอ่ยูใน

ประเภทเดียวกันเกี่ยวของกนัอยางไร หรือใหสรุปความหมายของประเภทที่จัด และครูอาจใช

คําถามเพื่อใหนักเรียนใชการคิดวิเคราะหเพื่อเชื่อมโยงความสัมพนัธตาง ๆ ของขอมลูเพื่อให

นักเรียนเกิดความเขาใจอยางลึกซึ้งจนสามารถสรางความรูหรือมโนทศันดวยตนเองได 

สวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกตินั้นมีข้ันตอนการสอนเพยีง 3 ขั้นตอน คือ 

ขั้นนําเขาสูบทเรียน ขัน้สอน และขั้นสรุป สงผลใหนกัเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการสอนโดยการจัด
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กิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรสูงกวา

นักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ และสาเหตุ

หนึง่อาจเนื่องมาจากการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนนั้นทุก

ขั้นตอนชวยพฒันามโนทัศนทางคณิตศาสตรใหกับนักเรียนโดยนักเรียนตองใชกระบวนการคิด

วิเคราะหอยางมีหลกัการและเหตุผล จัดระบบขอมูลและเชื่อมโยงขอมูลที่มีเพื่อนาํไปสูขอสรุปของ

มโนทัศนที่ตองการ ในขณะที่กลุมควบคุมไมคอยไดใชกระบวนการคิดและการใหเหตุผลทําให

นักเรียนไมเขาใจในเนื้อหาอยางแทจริงสงผลใหนักเรียนมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรต่ํากวากลุม

ทดลอง ซึง่ผลการวิจยันี้สอดคลองกับงานวจิัยของ สาคร  เกษม (2544:31) ไดทําการศึกษา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่2 ที่เรียนโดยใชรูปแบบการ

สรางมโนทัศน ผลการวิจัยพบวา แผนการสอนที่ผูวิจัยสรางขึ้นโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศน

นั้นสามารถพฒันากระบวนการสรางมโนทัศนของนักเรยีน และผลสมัฤทธิท์างการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศนหลงัการทดลองสงูกวากอนการ

ทดลอง อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 

 

3. จากผลการวิจยัเปรียบเทียบความคงทนในการเรียนคณติศาสตรของนักเรียนชั้น
ประถม ศึกษาปที่ 5 ระหวางกลุมทดลองทีไ่ดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดย

ใชโมเดลการสรางมโนทัศนกบักลุมควบคุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน

แบบปกต ิพบวา นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนมีความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับ

การสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ 0.05 

ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานที่ตั้งไวขอที ่2 ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก การจดักิจกรรมการเรียนการสอน

โดยใชโมเดลการสรางมโนทศันนัน้เปนการจัดกิจกรรมทีน่ักเรียนไดใชกระบวนการคดิและสราง

ดวยตนเอง ไดผานกระบวนการคิดทําใหทราบถึงที่มาของการไดมาซึง่มโนทัศน ชวยทําใหนกัเรียน

เกิดลักษะการจําและสามารถนําไปใชแกปญหาโดยการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรได ทําใหมโนทัศนนั้นคงอยูไดนาน สงผลใหนักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการสอน

โดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนมคีวามคงทนในการเรียน

คณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมควบคุมทีไ่ดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

แบบปกติ ซึ่งผลการวิจยันี้สอดคลองกับงานวิจัยของ Gorrell (1989:1) ไดทําการศึกษาผลการ

สรางตัวอยางของมโนทัศนที่มีตอความคงทนในการเรียนรู ผลการวิจยัพบวา นักเรียนที่สามารถ

สรางตัวอยางของมโนทัศนไดดวยตนเองมคีวามคงทนในการเรียนรูมากกวานักเรียนที่ไมไดสราง
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มโนทัศนดวยตนเอง และงานวิจยัของ สธุรัีตน  อริเดช (2540:63) ไดศึกษาถงึผลของการสอน

คณิตศาสตรที่ใชกระบวนการสรางมโนทัศนที่มีตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนและความคงทนในการ

เรียนรูคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 จํานวน 72 คน ผลการวิจยัพบวา 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรและความคงทนในการเรียนรูคณิตศาสตรของนกัเรียนที่เรียน

โดยใชวิธีสอนคณิตศาสตรที่ใชกระบวนการสรางมโนทัศนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยวธิี

ปกติ อยางมนียัสําคัญที่ระดบั 0.01 
 
ขอสังเกตที่ไดจากการทดลอง 
 
 จากการวิจยั เร่ือง ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชโมเดลการ

สรางมโนทัศนที่มีตอมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 กรุงเทพมหานคร มีขอสังเกตที่ไดจากการวิจัย ดังนี ้

1. จากการที่ผูวิจัยไดทาํการทดลองสอนดวยตนเองกับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 ที่

เปนกลุมตัวอยางพบวา นักเรียนทีเ่ปนกลุมทดลองที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนนัน้ นักเรียนมีความสนใจในการเรียนแตยงัไมกลาที่จะ

ตอบคําถามและรวมกิจกรรมมากนัก อาจเปนเพราะยงัไมคุนเคยกับผูสอน หลังจากที่ผูวิจยัทาํ

การสอนได 3 ชั่วโมงนกัเรียนก็เร่ิมกลาที่จะตอบคําถามและรวมกิจกรรมมากขึ้น  

2. จากการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนคณิตศาสตรโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน ทาํ

ใหนักเรียนกลาแสดงออกมากขึ้น และไดฝกการคิดอยูตลอดเวลา ทําใหนกัเรียนเกิดความ

กระตือรือรนในการเรียน อีกทั้งยังไดรับความสนกุสนานดวย  

 
ขอเสนอแนะ 
 
 ขอเสนอแนะทีไ่ดจากการวิจยั เร่ือง ผลของการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร

โดยใชโมเดลการสรางมโนทศันที่มีตอมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 กรุงเทพมหานคร แบงเปนขอเสนอแนะจากการ

วิจัยและขอเสนอแนะสาํหรบัการทาํวิจยัครั้งตอไป มีรายละเอียดดังนี ้
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1. ขอเสนอแนะจากการวิจยั 

1.1 จากการวิจยัพบวา นักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่5 ที่ไดรับการสอนโดยการ

จัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน เร่ือง รูปสามเหลี่ยม ทําใหนกัเรียนมี

มโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนไดรับการสอน

โดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ ดังนั้นครผููสอนควรนาํกิจกรรมการเรยีนการสอน

คณิตศาสตรโดยใชโมเดลการสรางมโนทศันไปใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร

ในหองเรยีนของตนเองใหเหมาะสมกับเนือ้หาที่สอน หรือในระดับชั้นอืน่ ๆ เพื่อพฒันามโนทัศน

ทางคณิตศาสตรของนักเรียน 

1.2 ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน ใน
ขั้นตอนที ่1 การผลิตขอมูล ครูผูสอนตองทําหนาทีก่ลั่นกรองขอมูลใหถูกตอง วาเปนสิ่งที่ตองการ

ในการนําไปสูมโนทัศนหรือไม และมีจาํนวนมากพอที่จะครอบคลุมลักษณะมโนทัศนที่สอนหรือไม 

 

2. ขอเสนอแนะสาํหรับการวิจัยครั้งตอไป 

2.1 ควรมีการวิจัยเกีย่วกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการ

สรางมโนทัศนเพื่อพัฒนามโนทัศนทางคณติศาสตรในเนือ้หา ระดับชัน้ หรือกลุมสาระการเรียนรู

อ่ืน ๆ 

2.2 ควรมีการวิจยัเกี่ยวกับการจดักิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการ
สรางมโนทัศน เพื่อเปรียบเทยีบมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียน

คณิตศาสตรระหวางนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรในระดับตาง ๆ 
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คณิตศาสตรและแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

 

1. นางสาวนพรัตน  ศรีเจริญ นักวชิาการ สถาบนัสงเสริมการสอน

วิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี(สสวท.)    

 

2. อาจารยสมพงษ  กลําเงิน หัวหนากลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

        และอาจารยประจําสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

        โรงเรียนโนนสมบูรณวิทยา 

                                                              จังหวัดนครราชสีมา 

 

3.   อาจารยสถิตย  เทยีนวรรณ อาจารยประจาํกลุมสาระการเรียนรู  

คณิตศาสตร โรงเรียนวัดยานนาวา 

  กรุงเทพมหานคร 
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ภาคผนวก ข 
 

ตัวอยางเครือ่งมือที่ใชในการทดลอง 
 

แผนการจัดการเรียนรูที่จัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน 

และแผนการจดัการเรียนรูทีจ่ัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกต ิ

เร่ือง รูปสามเหลี่ยม ระดับชัน้ประถมศึกษาปที ่5 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 
สาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชั้นประถมศกึษาปที ่5     ภาคเรียนที ่2 

มาตรฐานการเรียนรู ค 3.2 ใชการนกึภาพ (visualization) การใหเหตุผลเกี่ยวกับปริภูมิ  

(spatial reasoning) และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต (geometric model) ในการแกปญหาได 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 เร่ือง ชนิดของรูปสามเหลี่ยม   จํานวน 1 ชั่วโมง 

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
 

สาระการเรียนรู 
 รูปสามเหลีย่ม 
 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
1. เมื่อกําหนดรูปสามเหลี่ยมดานเทา รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่ และรูปสามเหลี่ยม 

ดานไมเทา นกัเรียนสามารถบอกลักษณะดานของรูปสามเหลี่ยมนั้น ๆ ได 

2. เมื่อกําหนดรูปสามเหลี่ยมตาง ๆ มาให นกัเรียนสามารถจาํแนกไดวาเปนรูป

สามเหลี่ยมดานเทา รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่ และรูปสามเหลี่ยมดานไมเทา 

 
สาระการเรียนรูยอย 
  รูปสามเหลีย่มแบงตามลักษณะของดาน 

 รูปสามเหลีย่มที่มีดานทัง้สามยาวเทากนั เรียกวา รูปสามเหลี่ยมดานเทา 

 รูปสามเหลีย่มที่มีความยาวดานเทากันสองดาน เรียกวา รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่ 

 รูปสามเหลีย่มที่มีดานทัง้สามยาวไมเทากนัเลย เรียกวา รูปสามเหลีย่มดานไมเทา 

 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช 

โมเดลการสรางมโนทัศน 
(กลุมทดลอง) 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
แบบปกต ิ

(กลุมควบคุม) 
ขั้นตอนที่ 1 การผลิตขอมูล (Data Generation) 
     1. ครูและนักเรียนรวมกนัอภิปรายถงึลักษณะ

ของรูปสามเหลี่ยมวาเปนรูปเรขาคณิต เปนรูปปดที่

ประกอบดวยดาน 3 ดาน และมุม 3 มุม 

         

ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
     1. ครูและนักเรียนรวมกนัอภิปรายถงึ

ลักษณะของรปูสามเหลี่ยมวาเปนรูปเรขาคณิต 

เปนรูปปดที่ประกอบดวยดาน 3 ดานและมุม 3 

มุม 
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การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช 
โมเดลการสรางมโนทัศน 

(กลุมทดลอง) 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
แบบปกต ิ

(กลุมควบคุม) 

     2. ครูใหนักเรียนผลิตขอมูลโดยครูแจกกระดาษ

ใหนักเรียนแตละคนสรางรูปสามเหลี่ยมตาง ๆ แลว

นํามาติดบนกระดาน โดยครูตองกลั่นกรองขอมูล

เพื่อใหนักเรียนผลิตขอมูลใหครบตามมโนทัศนที่

ตองการ ก็คือตองมีรูปสามเหลี่ยมดานเทา รูป

สามเหลี่ยมหนาจัว่ และรูปสามเหลี่ยมดานไมเทา  
ขั้นตอนที่ 2 การจัดกลุมขอมูล (Data Grouping) 
     3. ครูใหนักเรียนชวยกันจดักลุมรูปสามเหลี่ยม

แตละรูปที่นักเรียนแตละคนสราง และแยกขอมูลวา

รูปสามเหลีย่มใดสามารถจัดอยูในกลุมเดียวกันได 

โดยครูตองชี้แนะวานักเรียนใชเกณฑหรือหลักการใด

ในการจัดขอมลูแตละกลุม  
ขั้นตอนที่ 3 การขยายความประเภทขอมูล 
(Expanding the Category)  
      4. ครูใหนกัเรียนขยายความวาเพราะเหตุใดจึง

จัดกลุมประเภทของรูปสามเหลี่ยมดงักลาวโดยครู

ตองตรวจสอบวาขอมูลที่นักเรียนจัดนัน้ถกูหรือไม 

และครูควรชวยเพิ่มเติมและขยายความเขาใจของ

นักเรียนใหชัดเจนมากขึ้น  

  - รูปสามเหลีย่มที่มีดานทัง้สามยาวเทากนั 

  - รูปสามเหลีย่มที่มีความยาวดานเทากันสองดาน 

  - รูปสามเหลีย่มที่มีดานทัง้สามยาวไมเทากันเลย  
ขั้นตอนที่ 4 การสรุปปด (Closer)  
     5. ครูใหนักเรียนสรุปมโนทัศนของรูปสามเหลี่ยม

ดานเทา รูปสามเหลี่ยมหนาจั่ว และรูปสามเหลี่ยม

ดานไมเทา  

     6. ครูใหนักเรียนทําแบบฝกหัด แลวสุมนักเรียน

ออกมาเฉลย ครูและเพื่อน ๆ ในหองชวยกันตรวจ 

ขั้นสอน  
     2. ครูบอกนิยามของรูปสามเหลี่ยมดานเทา 

รูปสามเหลีย่มหนาจั่ว และรูปสามเหลี่ยมดาน

ไมเทา แลววาดภาพประกอบ 

     3. ครูแจกกระดาษใหนักเรียนสรางเปน 

รูปสามเหลีย่มดานเทา รูปสามเหลี่ยมหนาจั่ว 

และรูปสามเหลี่ยมดานไมเทา แลวสุมนักเรียน

ออกมานําเสนอหนาชั้นเรียน ครูและเพื่อน ๆ 

ชวยกนัตรวจสอบความถกูตอง 
ขั้นสรุป 
     4. ครูถามแลวใหนกัเรียนชวยกนัสรุปถึง

นิยามของรูปสามเหลี่ยมดานเทา  

รูปสามเหลีย่มหนาจั่ว และรูปสามเหลี่ยม 

ดานไมเทา 

     5.  ครูใหนกัเรียนทําแบบฝกหัด แลวสุม

นักเรียนออกมาเฉลย ครูและเพื่อน ๆ ในหอง

ชวยกนัตรวจสอบความถกูตอง 
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สื่อการเรียนรู 
1. ตัวอยางรูปสามเหลี่ยมดานเทา รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่ และ รูปสามเหลี่ยมดานไมเทา  

2. กระดาษ 

3. กรรไกร 
4. แบบฝกหัด 

 

การวัดและการประเมินผล 
1. สังเกตจากการตอบคําถามของนักเรียน 

2. สังเกตจากการมีสวนรวมกิจกรรมในชั้นเรยีน 

3. สังเกตจากการความสนใจของนักเรียน 

4. สังเกตจากการทําแบบฝกหดั 

 

บันทึกหลังการสอน 
……………………………………………………………………………………………..

…………...………………………………………………………………………………...

…………………………............................................................................................

................................................................................................................................

................................................................................................................................ 
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ชื่อ……………………………………………….ชั้น............เลขที่........ 

 

แบบฝกหัด 
 

1. ใหนกัเรียนเขียนเครื่องหมายถกู  √  หนาขอทีเ่ปนรูปสามเหลี่ยมดานเทา 
  
 …………(1)    …………(2)  

                                                
 

 

 …………(3)    …………(4) 

 

                                                                
   

2. ใหนกัเรียนเขียนเครื่องหมายถกู  √  หนาขอทีเ่ปนรูปสามเหลี่ยมหนาจัว่ 
 
 …………(1)    …………(2) 

                                            
 

 

 …………(3)    …………(4) 
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3. ใหนกัเรียนเขียนเครื่องหมายถกู  √  หนาขอทีเ่ปนรูปสามเหลี่ยมดานไมเทา 
 

…………(1)    …………(2) 

                                                            
 

 

 …………(3)    …………(4) 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 5 
สาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชั้นประถมศกึษาปที ่5     ภาคเรียนที ่2 

มาตรฐานการเรียนรู ค 3.2 ใชการนกึภาพ (visualization) การใหเหตุผลเกี่ยวกับปริภูมิ  

(spatial reasoning) และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต (geometric model) ในการแกปญหาได 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 5 เร่ือง แกนสมมาตรของรูปสามเหลี่ยม  จํานวน 1 ชั่วโมง 

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

สาระการเรียนรู 
 รูปสามเหลีย่ม 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
1. เมื่อกําหนดรูปสามเหลี่ยมให นักเรียนสามารถบอกไดวาเปนรูปสามเหลี่ยมที่มีแกน

สมมาตรหรือไม และมีแกนสมมาตรกี่แกน 
สาระการเรียนรูยอย 
 รูปสามเหลีย่มดานเทาเปนรูปสมมาตรที่มแีกนสมมาตร 3 แกน 

รูปสามเหลีย่มหนาจั่วเปนรูปสมมาตรที่มีแกนสมมาตร 1 แกน 

รูปสามเหลีย่มดานไมเทาไมเปนรูปสมมาตร 
 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช 

โมเดลการสรางมโนทัศน 
(กลุมทดลอง) 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
แบบปกต ิ

(กลุมควบคุม) 
ขั้นตอนที่ 1 การผลิตขอมูล (Data Generation) 
     1. ครูและนักเรียนรวมกนัอภิปรายถงึลักษณะ

ของรูปสมมาตรวาเปนรูปทีพ่ับแลว แตละขางของ

รอยพับทับกันสนิทพอด ีและรอยพับที่ทาํใหทัง้สอง

ขางทับกันสนทิ เรียกวาแกนสมมาตร 

     2. ครูใหนักเรียนแบงกลุมกลุมละ 4 คนผลิต

ขอมูลโดยครูแจกกระดาษใหนักเรียนแตละกลุม

สรางรูปสามเหลี่ยมที่เปนรูปสมมาตรและไมเปนรูป

สมมาตร 

ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
     1. ครูและนักเรียนรวมกนัอภิปรายถงึ

ลักษณะของรปูสมมาตรวาเปนรูปทีพ่ับแลว แต

ละขางชองรอยพับทับกนัสนิทพอด ีและรอย

พับทีท่ําใหทัง้สองขางทับกนัสนทิ เรียกวาแกน

สมมาตร 
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การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช 
โมเดลการสรางมโนทัศน 

(กลุมทดลอง) 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
แบบปกต ิ

(กลุมควบคุม) 

นํามาติดบนกระดาน โดยครูตองกลั่นกรองขอมูล

เพื่อใหนักเรียนผลิตขอมูลใหครบตามมโนทัศนที่

ตองการ ก็คือตองมีรูปสามเหลี่ยมดานเทา รูป

สามเหลี่ยมหนาจัว่ และรูปสามเหลี่ยมดานไมเทา 
ขั้นตอนที่ 2 การจัดกลุมขอมูล (Data Grouping) 
     3. ครูใหนักเรียนชวยกันจัดกลุมรูปสามเหลี่ยม

แตละรูปที่นักเรียนแตละกลุมสราง และแยกขอมูลวา

รูปสามเหลีย่มใดสามารถจัดอยูในกลุมเดียวกันได 

โดยครูใหนักเรียนพับรูปสามเหลี่ยม เพื่อตรวจสอบ

วารูปสามเหลีย่มแตละรูปมีแกนสมมาตรหรือไม 

และมีกี่แกน เชน มีแกนสมมาตร 1 แกน มีแกน

สมมาตร 3 แกน หรือไมมีแกนสมมาตร  
ขั้นตอนที่ 3 การขยายความประเภทขอมูล 
(Expanding the Category)  
      4. ครูใหนกัเรียนขยายความวาเพราะเหตุใดจึง

จัดกลุมประเภทของรูปสามเหลี่ยมดงักลาวโดยครู

ตองตรวจสอบวาขอมูลที่นักเรียนจัดนัน้ถกูหรือไม 

และครูควรชวยเพิ่มเติมและขยายความเขาใจของ

นักเรียนใหชัดเจนมากขึ้น  

  - รูปสามเหลีย่มดานเทามีแกนสมมาตร 3 แกน 

  - รูปสามเหลีย่มหนาจัว่มีแกนสมมาตร 1 แกน 

- รูปสามเหลี่ยมดานไมเทาไมเปนรูปสมมาตร 
ขั้นตอนที่ 4 การสรุปปด (Closer)  
     5. ครูใหนักเรียนสรุปมโนทัศนแกนสมมาตรของ

รูปสามเหลีย่มที่แบงตามลักษณะของดาน 

     6. ครูใหนักเรียนทําแบบฝกหัด แลวสุมนักเรียน

ออกมาเฉลย ครูและเพื่อน ๆ ในหองชวยกันตรวจ 

ขั้นสอน  
     2. ครูใหนักเรียนแบงกลุมกลุมละ 4 คน 

แลวแจกกระดาษที่ตัดเปนรูปสามเหลี่ยมดาน

เทา รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่ และรูปสามเหลีย่ม

ดานไมเทา ใหนักเรียนแตละกลุมลองพับ เพื่อ

ตรวจสอบวา รูปสามเหลีน่มรูปใดเปนรูป

สมมาตร มีแกนสมมาตรกี่แกน รูปใดไมเปนรูป

สมมาตร 

     3. ครูใหนักเรียนแตละกลุมออกมารายงาน

ผลหนาชั้น 

     4. ครูใหนักเรียนทุกกลุมอภิปรายรวมกนั

เพื่อสรุปวา 

- รูปสามเหลี่ยมดานเทามีแกนสมมาตร 3 แกน 

 - รูปสามเหลีย่มหนาจัว่มีแกนสมมาตร 1 แกน 

- รูปสามเหลี่ยมดานไมเทาไมเปนรูปสมมาตร 
ขั้นสรุป 
     5. ครูใหนักเรียนชวยกันสรุปบทเรียน

เกี่ยวกับรูปสามเหลี่ยม 

     6.  ครูใหนกัเรียนทําแบบฝกหัด แลวสุม

นักเรียนออกมาเฉลย ครูและเพื่อน ๆ ในหอง

ชวยกนัตรวจสอบความถกูตอง 
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สื่อการเรียนรู 
1. รูปสามเหลีย่ม  

2. กระดาษ 

3. กรรไกร 
4. แบบฝกหัด 

 

การวัดและการประเมินผล 
1. สังเกตจากการตอบคําถามของนักเรียน 

2. สังเกตจากการมีสวนรวมกิจกรรมในชั้นเรยีน 

3. สังเกตจากการความสนใจของนักเรียน 

4. สังเกตจากการทําแบบฝกหดั 

 

บันทึกหลังการสอน 
……………………………………………………………………………………………..

…………...………………………………………………………………………………..

………………………................................................................................................ 
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ชื่อ……………………………………………….ชั้น............เลขที่........ 
 

แบบฝกหัด 
 

1. จากรูปสามเหลี่ยมที่กาํหนดให ใหนกัเรียนบอกวาเปนรูปสามเหลี่ยมชนิดใด เมื่อแบง
ตามลักษณะดานและมีแกนสมมาตรหรือไม ถามแีกนสมมาตรระบุดวยวามีจํานวนกี่แกน 
 

                                                
 

(1)…………………………………….  (2)……………………………………….. 

 

                                                                
   
 
(3)………………………………………  (4)……………………………………….. 

                                            
 

(5)……………………………………….  (6)……………………………………….. 
 

                                                                                                
 
                                                                     
 
(7)………………………………………..  (8)…………………………………………. 
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ภาคผนวก ค 
 

เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมลู 
 

-  แบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
 

            -  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตร 
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แบบทดสอบวัดมโนทศันทางคณิตศาสตร เร่ือง รปูสามเหลีย่ม 
 
ตารางที่ 9 การกําหนดลักษณะของแบบทดสอบวัดมโนทัศน เร่ือง รูปสามเหลี่ยม  

                 ชั้นประถมศึกษาปที ่5 
 

 
เนื้อหา 

 
มโนทัศน 

 
ขอที่ 

 
จํานวน
(ขอ) 

ชนิดของรูป

สามเหลี่ยมแบงตาม

ลักษณะของดาน 

1.  รูปสามเหลี่ยมที่มีดานทัง้สามยาวเทากันเรียกวารูป     

สามเหลี่ยมดานเทา 

2.  รูปสามเหลี่ยมที่มีความยาวดานเทากนัสองดาน 

เรียกวา รูปสามเหลี่ยมหนาจั่ว 

3.  รูปสามเหลี่ยมที่มีดานทัง้สามยาวไมเทากนัเลย เรียกวา 

รูปสามเหลีย่มดานไมเทา 

1,2, 

3,4 

4 

ชนิดของรูป

สามเหลี่ยมแบงตาม

ลักษณะของมมุ 

4. รูปสามเหลีย่มที่มมีุมหนึง่เปนมุมฉากเรยีกวารูป

สามเหลี่ยมมมุฉาก 

5. รูปสามเหลีย่มที่มมีุมทั้งสามเปนมุมแหลมเรียกวารูป

สามเหลี่ยมมมุแหลม 

6. รูปสามเหลีย่มที่มมีุมหนึง่เปนมุมปาน เรียกวา รูป

สามเหลี่ยมมมุปาน 

5,6, 

7,8 

4 

แกนสมมาตรของรูป

สามเหลี่ยม 

7. รูปสามเหลีย่มดานเทาเปนรูปสมมาตรที่มีแกนสมมาตร 

3 แกน 

8. รูปสามเหลีย่มหนาจัว่เปนรูปสมมาตรที่มีแกนสมมาตร  

   1 แกน 

9. รูปสามเหลีย่มดานไมเทาไมเปนรูปสมมาตร 

9,10, 

11 

3 

ความยาวรอบรูป

ของรูปสามเหลี่ยม 

10. ผลบวกของความยาวดานทุกดาน เรียกวา ความยาว   

รอบรูปของรูปสามเหลี่ยม 

12,13,

14 

3 
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 ตารางที่ 9 (ตอ) 
 

 
เนื้อหา 

 
มโนทัศน 

 
ขอที่ 

 
จํานวน
(ขอ) 

ฐาน มุมที่ฐาน มุม

ยอด และดาน

ประกอบมุมยอดของ

รูปสามเหลีย่ม และ

ความสงูของรปู

สามเหลี่ยม 

11. ถากําหนดดานใดดานหนึง่ของรูปสามเหลี่ยมเปนฐาน 

มุมที่ฐานเปนแขนหนึง่ของมุม เรียกวา มมุที่ฐาน 

12. มุมที่อยูตรงขามกับฐาน เรียกวา มุมยอด 

13. ดานแตละดานที่ประกอบกันเปนมุมยอด เรียกวา ดาน

ประกอบมุมยอด 

14. ความสูงของสามเหลี่ยม คือ ความยาวของสวนของ

เสนตรงที่ลากจากจุดยอดมมุของมุมยอดมาตั้งฉาก

กับฐาน หรือสวนที่ตอออกไปของฐาน 

16,17,

18,19,

20 

5 

มุมภายในของรูป

สามเหลี่ยม 

15. ขนาดของมุมทัง้สามของรูปสามเหลี่ยมรวมกนัเทากบั 

180 องศา 

15,21,

22 

3 

การสรางรูป

สามเหลี่ยม 

16. การสรางรปูสามเหลี่ยม เมื่อกําหนดความยาวของดาน 

3 ดาน 

17. การสรางรปูสามเหลี่ยม เมื่อกําหนดความยาวของดาน

และขนาดของมุมให 

23,24 2 

การหาพืน้ที่ของรูป

สามเหลี่ยม 

18. การหาพื้นที่ของรูปสามเหลี่ยม โดยใชความสัมพันธ

ระหวางพื้นที่ของรูปส่ีเหลี่ยมมุมฉากกับรูปสามเหลี่ยม 

19. การหาพื้นที่ของรูปสามเหลี่ยม โดยวิธใีชสูตร เมื่อ

สวนสงูอยูภายในรูปสามเหลี่ยม 

 

25,26,

27,28,

29,30 

6 

รวม 30 
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แบบทดสอบวัดมโนทศันทางคณิตศาสตร 

เร่ือง  รูปสามเหลี่ยม ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
 

 
 
 

 
1. แบบทดสอบฉบับนี้มีจาํนวน  30 ขอ  ใชเวลา  60  นาท ี

2. กอนทําแบบทดสอบใหนักเรยีนเขียนชื่อ – นามสกุล เลขที่และหองเรียน ลงใน

กระดาษคําตอบใหชัดเจน 

3. ขอใหนักเรียนทําแบบทดสอบใหครบทุกขอ 

4. ในการทําแบบทดสอบ ใหนักเรียนอานขอคําถามแลวเลือกคําตอบที่ถกูตองเพียง

คําตอบเดียวเทานั้น โดยใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกตองแลวทาํเครือ่งหมาย

กากบาท ( X ) ลงในกระดาษคําตอบ 

5. เมื่อหมดเวลาสอบ ใหสงแบบทดสอบและกระดาษคําตอบคืนอาจารยคุมสอบ 

 

 

........................................................................ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

คําชี้แจง 
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แบบทดสอบวัดมโนทศันทางคณิตศาสตร 
เร่ือง  รูปสามเหลี่ยม ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

 

1. ขอใดเปนรูปสามเหลี่ยมดานเทา 

 ก.  

ข.  

 ค.  

 ง.  

2. รูปสามเหลีย่ม  กขค  มีดาน  กข  ยาว 5 

เซนติเมตร ดาน  ขค  ยาว 7 เซนติเมตร ดาน  

กค  ยาว 9 เซนติเมตร รูปสามเหลี่ยม กขค เปน

รูปสามเหลีย่มชนิดใด 

 ก. รูปสามเหลีย่มดานเทา  

 ข. รูปสามเหลีย่มหนาจัว่ 

 ค. รูปสามเหลีย่มดานไมเทา 

 ง. รูปสามเหลีย่มมุมแหลม 

3. รูปสามเหลีย่มทีก่ําหนดให เปนรูป

สามเหลี่ยมชนิดใด 

 ก. รูปสามเหลีย่มหนาจัว่ 

  ข. รูปสามเหลีย่มมุมปาน 

  ค. รูปสามเหลีย่มดานเทา

  ง. รูปสามเหลีย่มดานไมเทา 

4. รูปสามเหลีย่มหนาจัว่มีลักษณะอยางไร 

ก. มีดานยาวเทากนัสองดาน 

 ข. มีดานทัง้สามยาวเทากัน 

 ค. มีดานทัง้สามยาวไมเทากัน 

            ง. มีมมุเทากันทุกมมุ 

5. รูปสามเหลีย่มทีก่ําหนดให เปนรูป

สามเหลี่ยมชนิดใด 

 ก.รูปสามเหลีย่มหนาจัว่ 

  ข.รูปสามเหลีย่มมุมฉาก    

ค.รูปสามเหลีย่มมุมแหลม 

                        ง.รูปสามเหลี่ยมมุมปาน     

6. รูปสามเหลีย่มที่มมีุมภายในขนาด 65 องศา 

30 องศา และ 85 องศา เปนรูปสามเหลีย่ม

ชนิดใด 

     ก. รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่และรูปสามเหลี่ยม

มุมแหลม  

     ข. รูปสามเหลี่ยมดานเทาและรูป

สามเหลี่ยมมมุแหลม  

     ค. รูปสามเหลี่ยมดานไมเทาและรูป   

สามเหลี่ยมมมุแหลม 

     ง. รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่และรูปสามเหลี่ยม

มุมปาน 
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7. รูปสามเหลีย่มรูปหนึ่งวัดมุมภายในได 40 

องศา, 60 องศา, และ 80 องศา เปนรูป

สามเหลี่ยมชนิดใด 

 ก. รูปสามเหลีย่มดานเทา  

 ข. รูปสามเหลีย่มมุมฉาก 

 ค. รูปสามเหลีย่มมุมปาน  

 ง. รูปสามเหลีย่มมุมแหลม 

8. รูปสามเหลีย่มทีก่ําหนดใหเปนรูป

สามเหลี่ยมชนิดใด 

                         ก.รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่ 

  ข.รูปสามเหลีย่มมุมฉาก    

ค.รูปสามเหลีย่มมุมแหลม 

                         ง.รูปสามเหลี่ยมมุมปาน    

 9. รูปสามเหลี่ยมที่มีแกนสมมาตร 3 แกนคือ

รูปสามเหลีย่มในขอใด 

ก.  

ข.  

 ค.  

 ง.  

 

 

 

 

10. จากรูปในขอ 10 รูปในขอใดไมเปนรูป

สมมาตร 

     ก. รูปในขอ ก   ข. รูปในขอ ข 

     ค. รูปในขอ ค   ง. รูปในขอ ง   

11. รูปสามเหลี่ยม  กขค  มดีาน  กข  ยาว 5 

ซม. ดาน  ขค  ยาว 5 ซม. ดาน  กค  ยาว 9 ซม. 

เปนรูปที่มีแกนสมมาตรกี่แกน 

     ก. 1 แกน             ข. 2 แกน 

     ค. 3 แกน             ง. 4 แกน 

12. รูปสามเหลี่ยม PQR มีดาน PQ ยาว 9 นิว้ 

QR ยาว 7 นิ้ว และ PR ยาว 6 นิ้ว จะมีความ

ยาวรอบรูปยาวเทาใด 

ก.  19  นิ้ว  ข.  20 นิ้ว 

ค.  21 นิ้ว  ง.  22 นิ้ว 

13. รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่รูปหนึง่ มีความยาว

รอบรูปเปน 20 นิ้ว ถาดานประกอบมุมยอดของ

รูปสามเหลีย่มน้ียาวดานละ 7 นิ้ว ฐานมีความ

ยาวเทาใด 

ก.  4  นิ้ว  ข.  5 นิ้ว 

ค.  6 นิ้ว  ง.  7 นิ้ว 

14. รูปสามเหลี่ยมดานเทารูปหนึง่มีความยาว

รอบรูปเปน 27 ซม. ความยาวแตละดานเปน

เทาใด 

ก.  6 เซนติเมตร  ข.  7 เซนติเมตร 

ค.  8 เซนติเมตร  ง.  9 เซนติเมตร 
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15. รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่มมีุมยอดกาง 80 

องศา จะมีมุมที่ฐานกางกี่องศา 

ก. 40 องศา ข. 50 องศา 

ค. 60 องศา ง. 100 องศา 

16. จากรูปที่กาํหนดให มุมใดเปนมุมยอด 

 

ก. มุม ท  ข. มุม ส 

 ค. มุม ร  ง. ถูกทุกขอ 

17. จากรูปขอ 16 มุมใดเปนมุมที่ฐาน 

ก. มุม ท  และ มุม ส 

 ข. มุม ท และ มุม ร   

ค. มุม ส และ มุม ร 

ง. มุม ท,มุม ส และ มุม ร 

18. จากรูปขอ 16 สวนของเสนตรงใดเปนดาน

ประกอบมุมยอด 

            ก.  ทส   และ   สร 

            ข.  ทส   และ  ทร 

            ค.  ทร   และ   สร 

            ง.  ทร    และ   รส 

19. ในรูปสามเหลี่ยม ABC ถามุม ABC เปน

มุมยอด สวนของเสนตรงใดเปนฐาน 

ก. AB  ข. BC 

 ค. AC  ง. ถูกทุกขอ 

 

 

 

20. สวนของเสนตรงใดคือสวนสงูของรูป

สามเหลี่ยม  

 
ก. กข  ข. กค 

 ค. กง  ง. กจ 

21. รูปสามเหลี่ยม PQR มีมมุ PQR 25  ํ มมุ 

QPR 40  ํ มุม PRQ มีขนาดกี่องศา 

ก.  105 องศา  ข.  115 องศา 

ค.  120 องศา  ง.  125 องศา 

22. จากขอ 21 รูปสามเหลีย่ม PQR เปนรูป

สามเหลี่ยมชนิดใด 

ก. รูปสามเหลีย่มมุมฉาก   

ข. รูปสามเหลีย่มมุมแหลม 

 ค. รูปสามเหลีย่มมุมปาน 

 ง. ถูกทุกขอ 

23. สรางรูปสามเหลี่ยมใหมคีวามยาวดานเปน 

3 ซม. 4 ซม. และ 5 ซม. จะเปนรูปสามเหลี่ยม

ชนิดใด 

ก. รูปสามเหลีย่มมุมฉาก 

ข. รูปสามเหลีย่มมุมปาน 

 ค. รูปสามเหลีย่มดานเทา 

 ง. รูปสามเหลีย่มหนาจัว่ 
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24. สรางรูปสามเหลี่ยม TAB ให มุม T เปนมุม

ยอดกาง 80  ํ ใหดานประกอบมุมยอด TA และ 

TB ยาว 4 ซม. การสรางรูปสามเหลี่ยม TAB 

เร่ิมตนอยางไร 

ก. ลากฐาน  AB ยาวพอสมควร 

ข. สราง ATB กาง 80  ํ 

 ค. คํานวณหามุมที่ฐาน 

 ง. ลาก TA หรือ TB ยาว 4 ซม. 

25. รูปสามเหลี่ยม ABC มีความสงู 4 ซม. ฐาน

ยาว 6 ซม. มพีื้นที่เทาใด 

ก.  9 ตารางเซนติเมตร  

ข. 10 ตารางเซนติเมตร 

ค. 11 ตารางเซนติเมตร  

ง. 12 ตารางเซนติเมตร 

 26. รูปสามเหลี่ยมดานเทามีความยาวรอบรูป

เปน 18 ซม. สงู 4 ซม. มีพืน้ที่เทากับกี่ตาราง

เซนติเมตร 

ก.  10   ข. 11  

ค.  12  ง. 18 

 

 

 

 

27. รูปสามเหลี่ยม  กขค  มพีื้นที่กี่ตารางหนวย 

   ก                    4                                   ข 

  5 

         7                  6 

                         ค 

ก. 10 ตารางหนวย  

 ข. 20 ตารางหนวย 

 ค. 30 ตารางหนวย  

 ง. 42 ตารางหนวย 

28. ที่ดนิรูปสามเหลี่ยมมมุฉาก มีดานประกอบ

มุมฉากยาว 8 และ 12 เมตร ดานตรงขามมุม

ฉากยาว 15 เมตร ที่ดินแปลงนี้มพีืน้ทีก่ี ่

ตารางเมตร 

ก.  48   ข. 60 

ค.  96  ง. 120 

29. ปายรูปสามเหลี่ยมมุมฉากมพีื้นที่ 24 

ตารางเซนติเมตร มีฐานยาว 3 เซนติเมตร  

จะมีสวนสูงเปนเทาใด 

ก.  12 เซนติเมตร  ข.14 เซนติเมตร 

ค.  16 เซนติเมตร ง. 18 เซนติเมตร  

30. แผนกระเบื้องเปนรูปส่ีเหลี่ยมผนืผามดีาน

ยาว 65 เมตร ดานกวาง 50 เมตร ตองการแบง

แผนนี้เปนสองสวนตามแนวเสนทแยงมุม แผน

โลหะแตละสวนจะมพีื้นที่กี่ตารางเมตร 

ก. 1,500 ตารางเมตร    

ข. 1,525 ตารางเมตร 

ค. 1,620 ตารางเมตร   

            ง. 1,625 ตารางเมตร 
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ตารางที ่10   คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบ 

                      วัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลี่ยม  

 

ขอที่ 
 

คาความยากงาย 
(p) 

 
คาอํานาจจาํแนก 

(r) 

 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

 

0.76 

0.56 

0.68 

0.72 

0.65 

0.63 

0.58 

0.69 

0.63 

0.53 

0.59 

0.61 

0.44 

0.48 

0.32 

0.74 

0.68 

0.63 

0.76 

0.64 

0.72 

0.34 

0.29 

0.36 

 

0.32 

0.57 

0.29 

0.71 

0.80 

0.57 

0.56 

0.29 

0.74 

0.57 

0.43 

0.72 

0.44 

0.62 

0.43 

0.76 

0.71 

0.29 

0.43 

0.29 

0.43 

0.57 

0.59 

0.43 
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 ตารางที ่10 (ตอ) 
 

ขอที่ 
คาความยากงาย 

(p) 
คาอํานาจจาํแนก 

(r) 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

0.64 

0.56 

0.48 

0.44 

0.24 

0.39 

0.74 

0.57 

0.57 

0.57 

0.76 

0.78 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลีย่ม 
 

ตารางที่ 11   การวิเคราะหขอสอบกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร จําแนกตามระดับ                        

พฤติกรรมดานพทุธพิิสัย เร่ือง รูปสามเหลี่ยม 
 

 
ระดับพฤติกรรม 

 

 
 

เนื้อหา 
ความรู
ความจํา 

ความ
เขาใจ 

การ
นําไปใช 

รวม 

1.ชนิดของรูปสามเหลี่ยม 3 3 2 8 

2. แกนสมมาตรของรูปสามเหลี่ยม - 1 1 2 

3. ความยาวรอบรูปของรูปสามเหลี่ยม 1 2 1 4 

4. สวนประกอบของรูปสามเหลี่ยม 3 1 1 5 

5. มุมภายในของรูปสามเหลี่ยม 1 - 1 2 

6. การสรางรูปสามเหลี่ยม - 1 1 2 

7. พื้นที่ของรูปสามเหลี่ยม 2 2 3 7 

รวม 10 10 10 30 
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ตารางที่ 12   การวิเคราะหพฤติกรรมดานพทุธพิิสัยของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์

                   ทางการเรียนคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลี่ยม 

 

ระดับพฤติกรรม(ขอที่)  
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง ความรู

ความจํา 
ความ 
เขาใจ 

การนาํ 
ไปใช 

 
รวม 

 
ชนิดของรูปสามเหลี่ยม 
1. เมื่อกาํหนดรูปสามเหลีย่มให นักเรียน

สามารถจาํแนกตามลักษณะของดานได

วาเปนรูปสามเหลี่ยมดานเทา รูป

สามเหลี่ยมหนาจัว่ หรือรูปสามเหลี่ยม

ดานไมเทา 

2. เมื่อกาํหนดรูปสามเหลีย่มใหนักเรียน

สามารถจาํแนกตามลักษณะของมุมไดวา

เปนรูปสามเหลี่ยมมุมฉาก รูปสามเหลี่ยม

มุมแหลม หรือรูปสามเหลีย่มมุมปาน 

 

3 

 

 

 

 

5,6 

 

1,2 

 

 

 

 

8 

 

4 

 

 

 

 

7 

 

4 

 

 

 

 

4 

 

 

 

แกนสมมาตรของรูปสามเหลี่ยม 
1. เมื่อกําหนดรูปสามเหลีย่มให นักเรียน

สามารถบอกไดวาเปนรูปที่มแีกนสมมาตร

หรือไม และมีแกนสมมาตรกี่แกน 

 

- 

 

 9 

 

10 

 

2 

ความยาวรอบรูปของรูปสามเหลี่ยม 
1. เมื่อกําหนดรูปสามเหลีย่มให นักเรียน

สามารถหาความยาวรอบรูป  

2. เมื่อกําหนดโจทยปญหาเกี่ยวกับความ

ยาวรอบรูปของรูปสามเหลี่ยมให นักเรียน

สามารถวิเคราะหโจทยหาคาํตอบได 

 

11 

 

 

 

 

 

 

12,13 

 

 

 

14 

 

1 

 

3 

สวนประกอบของรูปสามเหลี่ยม 
1. เมื่อกําหนดรูปสามเหลีย่มให นักเรียน

สามารถบอกชื่อฐาน มุมที่ฐาน มุมยอด 

และสวนสงูได 

 

 

15,16, 

17 

 

18 

 

 

19 

 

5 
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 ตารางที่ 12 (ตอ) 
 

ระดับพฤติกรรม(ขอที่)  
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง ความรู

ความจํา 
ความ 
เขาใจ 

การนาํ 
ไปใช 

 
รวม 

 
มุมภายในของรูปสามเหลี่ยม 
1.  เมื่อกําหนดรูปสามเหลีย่มให นักเรียน

สามารถหาขนาดของมุมภายในได 

 

20 

 

 

 

21 

 

2 

การสรางรูปสามเหลี่ยม 
1. เมื่อกําหนดความยาวของดานและ

ขนาดมุมของรปูสามเหลี่ยมให นักเรียน

สามารถสรางรูปสามเหลีย่มนั้นได 

 

 

 

22 

 

23 

 

 

 

2 

 

 

พื้นที่ของรปูสามเหลี่ยม 
1. เมื่อกําหนดรูปสามเหลีย่มให นักเรียน

สามารถหาพืน้ที่ของรูปสามเหลี่ยมได 

2. เมื่อกําหนดโจทยปญหาเกี่ยวกับพืน้ที่

ของรูปสามเหลี่ยมให นักเรียนสามารถ

วิเคราะหโจทย หาคําตอบได 

 
24 

 

25 

 
 

 
27,29 

 
 
 

26,28,30 

 
1 

 

6 

รวม 10 10 10 30 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
เร่ือง  รูปสามเหลี่ยม ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

 
 
 
 

 
1. แบบทดสอบฉบับนี้มีจาํนวน  30 ขอ  ใชเวลา  60  นาท ี

2. กอนทําแบบทดสอบใหนักเรยีนเขียนชื่อ – นามสกุล เลขที่และหองเรียน ลงใน

กระดาษคําตอบใหชัดเจน 

3. ขอใหนักเรียนทําแบบทดสอบใหครบทุกขอ 

4. ในการทําแบบทดสอบ ใหนักเรียนอานขอคําถามแลวเลือกคําตอบที่ถกูตองเพียง

คําตอบเดียวเทานั้น โดยใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกตองแลวทาํเครือ่งหมาย

กากบาท ( X ) ลงในกระดาษคําตอบ 

5. เมื่อหมดเวลาสอบ ใหสงแบบทดสอบและกระดาษคําตอบคืนอาจารยคุมสอบ 

 

 

........................................................................ 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

คําชี้แจง 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
เร่ือง  รูปสามเหลี่ยม ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

 

1. ขอใดเปนรูปสามเหลี่ยมหนาจั่ว

 ก.  

ข.  

 ค.  

 ง.  

2. จากรูปในขอ 1 รูปในขอใดเปนรูป

สามเหลี่ยมดานไมเทา 

ก. รูปในขอ ก   

 ข. รูปในขอ ข 

 ค. รูปในขอ ค   

 ง. รูปในขอ ง   

3. รูปสามเหลีย่มที่มีดานทัง้สามยาวเทากนัเปน

รูปสามเหลีย่มชนิดใด 

 ก. รูปสามเหลีย่มหนาจัว่  

 ข. รูปสามเหลีย่มมุมปาน 

 ค. รูปสามเหลีย่มดานเทา 

 ง. รูปสามเหลีย่มดานไมเทา 

 

 

 

4. รูปสามเหลีย่มหนาจัว่รูปหนึง่มีความยาว

รอบรูป 17.8 นิ้ว ถาฐานของรูปสามเหลี่ยมนี้

ยาว 6.2 นิ้ว ดานประกอบมมุยอดของรูป

สามเหลี่ยมนีย้าวดานละกีน่ิ้ว 

ก. 5.8 นิ้ว ข. 6.2 นิ้ว 

 ค. 10.4 นิ้ว ง. 11.6 นิ้ว 

5. รูปสามเหลีย่มมุมแหลมมลัีกษณะอยางไร 

ก. มมีุมใดมุมหนึง่เปนมุมฉาก 

 ข. มีมุมใดมมุหนึง่เปนมุมแหลม 

 ค. มีมุมทุกมุมเปนมุมแหลม 

 ง. มีมุมทุกมมุเปนมุมฉาก 

6. รูปสามเหลีย่มรูปหนึ่งวัดขนาดมุมภายในได 

35 องศา, 75 องศา, และ 70 องศา เปนรูป

สามเหลี่ยมชนิดใด 

 ก. รูปสามเหลีย่มดานเทา  

 ข. รูปสามเหลีย่มมุมฉาก 

 ค. รูปสามเหลีย่มมุมปาน  

 ง. รูปสามเหลีย่มมุมแหลม 

7. รูปสามเหลีย่มที่มมีุม 2 มุมมีขนาด 40  ํ และ 

50  ํ เปนรูปสามเหลี่ยมชนิดใด 

ก.รูปสามเหลีย่มดานเทา 

 ข.รูปสามเหลีย่มมุมฉาก    

ค.รูปสามเหลีย่มมุมแหลม 

            ง.รูปสามเหลี่ยมมมุปาน     
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8. ขอใดกลาวไมถูกตอง 

   ก. รูปสามเหลี่ยมดานเทาทุกรูปเปนรูป    

สามเหลี่ยมมมุแหลม 

   ข. รูปสามเหลี่ยมมมุแหลมเปนรูปสามเหลี่ยม

หนาจั่ว 

   ค. รูปสามเหลี่ยมมมุปานเปนรูปสามเหลี่ยม

ดานเทา 

   ง. รูปสามเหลี่ยมมุมปานเปนรูปสามเหลี่ยม

หนาจั่ว  

 9. รูปสามเหลี่ยมทีก่ําหนดให เปนรูป

สามเหลี่ยมทีม่ีแกนสมมาตรกี่แกน 

 
 

ก. 0 แกน ข. 1 แกน 

ค. 2 แกน ง. 3 แกน 

10. รูปสามเหลี่ยมดานเทามีแกนสมมาตร

มากกวารูปสามเหลี่ยมหนาจั่วกี่แกน 

ก. 1 แกน ข. 2 แกน 

ค. 3 แกน ง. 4 แกน 

 

 

 

 

 

11. รูปสามเหลี่ยมทีก่ําหนดใหมีความยาวรอบ

รูปกี่เซนติเมตร 

 

  ก. 30 เซนติเมตร ข. 40 เซนติเมตร 

  ค. 50 เซนติเมตร ง. 60 เซนติเมตร 

12. รูปสามเหลี่ยมดานเทารูปหนึง่มีดานยาว

ดานละ 6.25 ซม. มีความยาวรอบรูปเปนเทาใด 

  ก.  12.50 เซนติเมตร ข.  18 เซนติเมตร 

  ค.  18.75 เซนติเมตร ง.  25 เซนติเมตร 

13. รูปสามเหลี่ยมดานเทามีความยาวรอบรูป

เปน 21 เซนติเมตร ความยาวแตละดานยาวกี่

เซนติเมตร 

  ก.  6 เซนติเมตร ข.  7 เซนติเมตร 

  ค.  8 เซนติเมตร ง.  9 เซนติเมตร 

14. รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่รูปหนึง่มีความยาว

รอบรูปเปน 24.4 นิว้ ถาฐานยาว 12 นิว้ ดาน

ประกอบมุมยอดของรูปสามเหลี่ยมนี้ยาวดาน

ละกี่นิว้ 

ก.  6.2  นิ้ว  ข.  8.2 นิ้ว 

ค.  10.4 นิ้ว  ง.  12.4 นิ้ว 
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15. สวนของเสนตรงที่ลากเชื่อมจุดยอดของรูป

สามเหลี่ยมใด ๆ กับจุดกึง่กลางของดานตรง

ขาม เรียกวาอะไร 

    ก. ฐาน    

    ข. ความสงู 

    ค. ดานประกอบมุมยอด  

    ง. เสนแบงครึ่งมุม 

16. จากรูปสามเหลี่ยม ABC ถา AC เปนฐาน

แลวมุมใดเปนมุมยอด 

                                A 

                  B                    C 

ก.  มุม BAC  ข. มุม ABC 

ค.  มุม ACB  ง. มุม CAB 

17. จากรูปในขอ 16 ถา BC เปนฐาน แลวมุม

ใดเปนมุมที่ฐาน 

ก.  A และ B  ข.  A และ C 

ค.  B และ C  ง.  B 

18. กําหนดรูปสามเหลี่ยม บปผ ให บผ เปน

ฐาน ความสูงของรูปสามเหลี่ยมเปนเทาใด 

 

ก.  14.4 เซนตเิมตร ข.  18 เซนติเมตร 

ค.  24 เซนติเมตร ง.  30 เซนติเมตร 

 

 

 

19. จากรูปในขอ 18 กําหนดให ปผ เปนฐาน 

ผลบวกของความยาวดานประกอบมุมยอด 

เปนเทาใด 

  ก.  32.4 เซนติเมตร ข. 38.4 เซนติเมตร 

  ค.  42 เซนตเิมตร ง. 48 เซนติเมตร 

20. มุมภายในรูปสามเหลี่ยมรวมเปนเทาใด 

  ก. 90 องศา  ข.180 องศา 

  ค. 270 องศา  ง. 360 องศา  

21. รูปสามเหลี่ยม กขค มุม ข มีขนาดมุมเปน 

35 องศา มมุ ค มีขนาดมมุเปน 40 องศา เปน

รูปสามเหลีย่มชนิดใด  

ก.รูปสามเหลีย่มดานเทา 

 ข.รูปสามเหลีย่มมุมฉาก    

ค.รูปสามเหลีย่มมุมแหลม 

            ง.รูปสามเหลี่ยมมมุปาน   

22. สรางรูปสามเหลี่ยม DEF ให DE ยาว 3 

ซม. DF ยาว 5 ซม. มุม DEF กาง 100  ํ การ

สรางรูปสามเหลี่ยม DEF มีลําดับข้ันการสราง

อยางไร 

1. สรางมุม DEF กาง 100  ํ ให ET ยาว

พอสมควร 

2. ลาก DE ยาว 3 ซม. 

3. ลาก DF 

4. ใช D เปนจดุศูนยกลาง รัศมี 5 ซม. เขียน

สวนโคงตัด ET มี่จุด F 

ก. 1,2,3,4 ข. 2,3,4,1 

ค. 4,1,2,3 ง. 2,1,4,3 
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23. สรางรูปสามเหลี่ยม PQR ให PR ยาว 5 

ซม. มมุ QPR กาง 45  ํ มุม QRP กาง 45  ํ รูป

สามเหลี่ยม PQR เปนรูปสามเหลี่ยมชนิดใด 

ก. รูปสามเหลีย่มมุมฉาก  

 ข. รูปสามเหลีย่มหนาจัว่ 

 ค. รูปสามเหลีย่มดานเทา 

 ง. ถูกทั้งขอ ก และขอ ข 

24. รูปสามเหลี่ยม จฉช มพีืน้ทีก่ี่ตาราง

เซนติเมตร 

 
ก.  150   ข. 250  

ค.  300  ง. 500 

25. ปายจราจรรูปสามเหลี่ยมมีฐานยาว 50 

เซนติเมตร สูง 40 เซนติเมตร ปายนี้มพีื้นที่กี่

ตารางเซนติเมตร 

 ก.  100    ตารางเซนติเมตร  

            ข.   500    ตารางเซนติเมตร 

 ค. 1,000  ตารางเซนติเมตร   

            ง.  2,000   ตารางเซนติเมตร 

26. ผาผนืหนึง่เปนรูปส่ีเหลีย่มมุมฉากมีดาน

ยาว 5 เมตร ดานกวาง 3 เมตร ถาตัดผาผนืนี้

ตามแนวเสนทแยงมุม ผาผนืนี้จะมพีื้นที่กี่

ตารางเมตร 

ก.  6   ข. 7.5 

ค.  9  ง. 15 

27. รูปสามเหลี่ยมดานเทามีความยาวรอบรูป

เปน 27 ซม. สงู 6 ซม. มีพืน้ที่กี่ตาราง

เซนติเมตร 

 ก.  27   ข. 28  

ค.  54  ง. 56 

28. ปายโฆษณาเปนรูปสามเหลี่ยมมุมฉาก 

มีพื้นที่ 52 ตารางเซนติเมตร มีฐานยาว 4 

เซนติเมตร จะมีสวนสงูเปนเทาใด 

ก.  26 เซนติเมตร ข.  28 เซนติเมตร 

ค.  30 เซนติเมตร ง.  32 เซนติเมตร 

29. รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่ทีม่ีความยาวรอบรูป

ยาว 40 นิ้ว ดานประกอบมมุยอดยาว 15 นิ้ว 

สูง 10 นิ้ว มีพืน้ทีก่ี่ตารางนิว้  

ก.  30   ข. 40  

ค.  45  ง. 50 

30. ไมกระดานแผนหนึง่เปนรูปสามเหลี่ยมมี

พื้นที่ 90 ตารางเมตร วัดฐานไดยาว 15 เมตร 

จะมีสวนสูงยาวเทาไร 

 ก.  3  เมตร ข.  6  เมตร 

 ค.  12  เมตร ง.  24  เมตร 
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ตารางที่ 13   คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบ 

                      วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลี่ยม  

 

ขอที่ 
 

คาความยากงาย 
(p) 

 
คาอํานาจจาํแนก 

(r) 

 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

 

0.78 

0.68 

0.64 

0.43 

0.64 

0.69 

0.36 

0.29 

0.63 

0.56 

0.59 

0.44 

0.74 

0.34 

0.76 

0.65 

0.64 

0.52 

0.38 

0.68 

0.49 

0.26 

0.32 

0.56 

 

0.30 

0.47 

0.33 

0.56 

0.51 

0.46 

0.39 

0.72 

0.59 

0.63 

0.89 

0.52 

0.36 

0.66 

0.37 

0.59 

0.67 

0.45 

0.72 

0.39 

0.51 

0.80 

0.74 

0.61 
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ตารางที ่13 (ตอ)   
 

ขอที่ 
คาความยาก 

(p) 
คาอํานาจจาํแนก 

(r) 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

0.65 

0.52 

0.44 

0.33 

0.45 

0.57 

0.57 

0.46 

0.67 

0.63 

0.65 

0.67 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

 นางสาวปราณี  พรภวิษยกลุ เกิดเมื่อวันที่ 19 มกราคม 2526 สําเรจ็การศึกษาปริญญา

ครุศาสตรบัณฑิต สาขาวิชามัธยมศึกษา (วิทยาศาสตร) วิชาเอกคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร

ทั่วไป จากคณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวทิยาลยั เมือ่ปการศึกษา 2547 เขาศึกษาตอใน

หลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการศึกษาคณิตศาสตร ภาควิชาหลักสูตร การสอนและ

เทคโนโลยีการศึกษา ในปการศึกษา 2548  
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