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บทที่  1 
 

บทนํา 
 

1.  ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 
 การศึกษาในปจจุบันมุงใหผูเรียนคิดเปน ทําเปน แกปญหาเปน และเกิดการพัฒนาทุกดาน 

ทั้งดานสติปญญา อารมณและสังคม ระบบการศึกษาจึงมีการเปลี่ยนแปลงและปรับปรุงให

เหมาะสมกับสภาพสังคม เศรษฐกิจ และความกาวหนาทางวิทยาการและเทคโนโลยี ความ

ตองการของบุคคลและชุมชนอยูเร่ือยมา  อาจจะกลาวไดวาการศึกษาเปนเครื่องมือสําคัญที่สุด

ประการหนึ่งในการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมของประเทศ ดังที่ สมเดช  บุญประจักษ (2544: 33) 

ไดกลาวถึงความสําคัญของการศึกษาวา “การศึกษาเปนการเตรียมคนสําหรับสังคมในอนาคตให

เปนผูที่มีความรู ความสามารถ ติดตามขอมูลขาวสาร วิทยาการใหม ๆ รูเทาทันการเปลี่ยนแปลง

ตาง ๆ ที่จะเกิดขึ้นอยางรวดเร็วและหลากหลาย รูจักคิดวิเคราะห ใหเหตุผลและแกปญหาได อีกทั้ง

ยังมุงพัฒนาพฤติกรรมทางสังคมที่ดีงามทั้งในการทํางานและการอยูรวมกัน”  ซึ่ ง ส อ ด ค ล อ ง กั บ

แนวคิดของ นราธิป พรกุล (2543: 18) ไดกลาวไววา “การศึกษาเปนกระบวนการสําคัญในการ

พัฒนาความรู ความสามารถ คานิยม เจตคติและคุณภาพของบุคคล เพื่อใหเปนพลังสําคัญในการ

พัฒนาประเทศในโลกที่เปลี่ยนแปลงรวดเร็วทั้งดานวิทยาการความกาวหนาโดยเฉพาะเทคโนโลยี

การสื่อสารหรือการแขงขันอยางรุนแรงดานเศรษฐกิจ ทําใหประเทศตาง ๆ ตระหนักถึงความสําคัญ

ของคุณภาพของประชาชน ไดทุมเทกําลังความคิดและทรัพยากรของประเทศที่จะปฏิรูปการศึกษา

ของประเทศใหมีประสิทธิภาพเพื่อเสริมสรางพลงัอํานาจใหประเทศเขมแข็ง” 

 

 การจัดการศึกษาใหมีประสิทธิภาพ จําเปนตองอาศัยความรูในสาขาวิชาตาง ๆ โดยเฉพาะ

อยางยิ่งวิชาคณิตศาสตรเนื่องจากวิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่ชวยพัฒนากระบวนการคิดของคน 

ชวยสรางเสริมคุณลักษณะที่สําคัญ เปนวิชาที่จําเปนในการดํารงชีวิต และยังเปนพื้นฐานในการ 

ศึกษาวิทยาการสาขาอื่นตอไป (ชมนาค เชื้อสุวรรณทวี, 2542: 1) ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ 

ยุพิน พิพิธกุล (2539: 1) ไดกลาวไววา “วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่เกี่ยวของกับความคิด กระบวน 

การและเหตุผล คณิตศาสตรฝกใหคนคิดอยางมีระเบียบและเปนรากฐานของหลาย ๆ สาขาวิชา 

ความเจริญกาวหนาทางเทคโนโลยี วิทยาศาสตร วิศวกรรมศาสตร เปนตน  ก็ลวนแตตองอาศัย

คณิตศาสตรทั้งสิ้น”  และวิชาคณิตศาสตรยังชวยพัฒนาศักยภาพของบุคคล ชวยใหเปนคนมี

เหตุผล คิดริเร่ิมสรางสรรค คิดอยางมีระบบ รูจักวางแผนในการทํางาน มีความรับผิดชอบในงานที่
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ไดรับมอบหมาย และมีความสามารถในการแกปญหา (สิริพร ทิพยคง, 2543: 15) จะเห็นไดวา

คณิตศาสตรเปนวิชาที่มีความสําคัญอยางยิ่งตอการพัฒนาศักยภาพของมนุษย และดวยเหตุนี้จึง

ไดมีการจัดใหมีการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรในทุกระดับช้ันตั้งแตประถมศึกษาจนถึง

อุดมศึกษา   

 

 ในชีวิตประจําวันของเราจะตองมีความเกี่ยวของกับคณิตศาสตรอยางหลีกเลี่ยงไมได

อยางเชน วิชาสถิติมีสวนสัมพันธกับชีวิตประจําวัน คือในหนาหนังสือพิมพจะมีตัวเลขสถิติแสดงให

เห็นขอเท็จจริงตาง ๆ เชน สถิติเกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงราคาสินคา ปริมาณการสงออกสินคา 

จํานวนเด็กเกิด สถิติแสดงจํานวนอาชญากรรม สถิติแสดงปริมาณน้ําฝน อุณหภูมิ เปนตน สําหรับ

ผูที่เปนนักวิชาการ หรือนักศึกษาทุกสาขาวิชาที่จําเปนตองอานเอกสารวิชาการจะพบวาเอกสาร

แทบทุกฉบับมีการบรรยายผลการวิจัยดวยขอมูล หรือสูตรทางสถิติ  ซึ่งในการอานขอมูลเหลานี้

จะตองมีความเขาใจเกี่ยวกับสถิติเพื่อที่จะสามารถอภิปรายและใหขอคิดเห็นเกี่ยวกับขอมูล

ขาวสารทางสถิติที่สมเหตุสมผล จะเห็นไดวาความจําเปนในการมีความรูพื้นฐานทางสถิติอาจ

พิจารณาไดจากมุมมองอยางนอยสองดานคือในฐานะของผูที่อยูในศาสตรสาขาตาง ๆ ที่มีความ

จําเปนตองวิเคราะหขอมูลในศาสตรของตนเพื่อตัดสินใจ กับฐานะของบุคคลทั่วไป กลาวคือ 

สําหรับผูที่อยูในศาสตรสาขาตาง ๆ ที่ตองอาศัยขอมูลเกี่ยวกับปรากฏการณหรือเหตุการณที่

เกิดขึ้นเปนพื้นฐานในการหาขอสรุปหรือขอความรูในศาสตรสาขานั้น ๆ จะเห็นวาการสราง

ขอความรูในกรณีดังกลาวจะตองอาศัยกระบวนการที่ดีในการเก็บรวบรวมขอมูลหรือบันทึกขอมูล

แสดงสภาพที่เกิดขึ้น เพื่อใหมีขอมูลที่มีคุณภาพสําหรับการสรางความรู อาจกลาวไดวาคุณภาพ

ของสารสนเทศหรือขอสรุปหรือขอความรูที่ไดนั้น จะขึ้นอยูกับคุณภาพของขอมูลที่ใชในการ

วิเคราะห ดังนั้น ผูศึกษาหรือผูที่ตองการหาคําตอบหรือผูทําการตัดสินใจจําเปนที่จะตองทราบวา

วิธีที่เหมาะสมในการเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อตอบคําถามนั้นควรเปนอยางไร และสําหรับบุคคล

ทั่วไปในโลกปจจุบันซึ่งเปนยุคเทคโนโลยีสารสนเทศ ที่มีการใชสารสนเทศในการตัดสินใจและการ

ทํางานดานตาง ๆ อยางมากมาย รวมทั้งมีการสรางและเผยแพรขอมูลสารสนเทศอยางกวางขวาง 

ขอมูลและสารสนเทศกลายเปนสิ่งจําเปนพื้นฐานในการตัดสินใจของทุกคน ผูใชขอมูลและ

สารสนเทศตองมีความสามารถในการเลือกใชขอมูลและสารสนเทศ เนื่องจากขอมูลและ

สารสนเทศที่มีการเผยแพรนั้นอาจไมไดมีการตรวจสอบหรือรับรองคุณภาพเสมอไป ไมวาจะเปน

กรณีที่ขอมูลที่นํามาใชเปนขอมูลที่มีคุณภาพดีมีความเชื่อถือไดเพียงพอ หรือกรณีที่มีวิธีการ

วิเคราะหหรือหาผลสรุปไดกระทําอยางถูกตองเหมาะสม ผูใชจะตองเปนผูตัดสินใจเลือกใชขอมูล

และสารสนเทศนั้น ๆ เองจึงจําเปนตองมีความรูพื้นฐานเกี่ยวกับขอมูล คุณภาพของขอมูล วิธีการ

วิเคราะหขอมูลที่ตองการตลอดจนวิธีการสรุปผลที่เหมาะสม 
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 สําหรับการศึกษาของไทยนั้น ทางกระทรวงศึกษาธิการไดจัดการทดสอบระดับชาติขึ้น 

จากรายงานผลการประเมินผลสัมฤทธิ์ ปการศึกษา 2547 โดยสํานักทดสอบทางการศึกษา สํานัก 

งานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ ซึ่งไดรวมรวมไวเมื่อวันที่ 16 

พฤษภาคม 2549 ไดใหรายละเอียดเกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยม 

ศึกษาปที่ 6 ไววามีคาคะแนนเฉลี่ยอยูที่รอยละ 35.08 ซึ่งต่ํากวาเกณฑขั้นต่ําของกระทรวง 

ศึกษาธิการที่กําหนดไวในการผานเกณฑการเรียน คือ รอยละ 50 และมีจํานวนนักเรียนที่อยูใน

ระดับเกณฑที่ตองปรับปรุงถึงรอยละ 36.44 ซึ่งเปนเครื่องหมายแสดงวา ความสามารถทาง

คณิตศาสตรของเด็กไทยอยูในเกณฑต่ํา และจากการปฏิรูปการศึกษาของไทยในป พ.ศ.2542 ซึ่ง

นอกจากจะวัดความรูในสาระวิชาของเด็กแลว ยังมุงเนนการวัดทักษะกระบวนการและคุณลักษณะ 

ที่พึงประสงคของเด็กดวย สําหรับทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรนั้น กระทรวงศึกษาธิการได

แบงออกเปน 5 ทักษะ ไดแก ทักษะการแกปญหา (Problem Solving) ทักษะการใหเหตุผล 

(Reasoning)  ทักษะการสื่อสาร (Communication)  ทักษะการเชื่อมโยง (Connection) ทักษะ

การคิดสรางสรรค (Creativity) การที่เด็กมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํานั้น นอกจากแสดงใหเห็นวา

เด็กมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับคณิตศาสตรต่ําแลว ยังแสดงใหเห็นอีกวาเด็กมีทักษะทาง

คณิตศาสตรต่ํา 

 

 สําหรับในดานทักษะการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร (Mathematics Reasoning) นั้น ถือ

เปนทักษะที่เปนความสําคัญตอเด็กในชีวิตประจําวันดวย เนื่องจากการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร

เปนการโยงความสัมพันธเชิงตรรกะ (Logic Interconnections) ในทางคณิตศาสตร (Raimi, 2002 

อางถึงในอัมพร มาคนอง, 2547) อัมพร มาคนอง (2547) ไดกลาววาการใหเหตุผลมีความสําคัญ 

เนื่องจากในกระบวนการใหเหตุผลนั้น ผูเรียนตองใชการคิดหลายลักษณะ เชน การคิดวิเคราะห 

คิดสังเคราะห คิดไตรตรอง คิดอยางมีวิจารณญาณ เพื่อใหไดขอสรุปที่ถูกตอง นอกจากนี้การให

เหตุผลของผูเรียนยังมีความสําคัญโดยอาจทําใหผูสอนสามารถดําเนินการในสิ่งตอไปนี้ 

1. อธิบายระดับพัฒนาการของผูเรียนในการเรียนมโนทัศนเฉพาะใด ๆ  

2. ระบุความเขาใจที่คลาดเคลือ่นหรืออุปสรรคตอการเรียนรูของผูเรียนพรอมทั้งเหตุผล 

3. วิเคราะหแนวคิดใหม ๆ ที่เกิดจากการใหเหตุผลของผูเรียนเพื่อที่จะขยายความและ 

อภิปรายรวมกบัผูเรียนคนอืน่ ๆ  

4. ระบุโครงสรางทางคณิตศาสตรหรือประเภทของปญหาทีจ่ําเปนสาํหรับการสรางแนว  

คิดทางคณิตศาสตรที่มีความหมายของผูเรียน 

5. จัดหาสถานการณที่เหมาะสมสําหรับการเรียนรูของผูเรียน 
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6. ตรวจสอบผลของสิ่งแวดลอมและวัฒนธรรมในหองเรียนที่มีตอความคิดและความ 

เขาใจของผูเรียน 

 การใหเหตุผลนั้นนอกจากมคีวามสาํคัญกบัคณิตศาสตรแลว การใหเหตุผลยังมีประโยชน

ในชีวิตประจาํวันอีกดวย เพราะการใหเหตผุลสามารถนํามาใชตัดสินความสมเหตุสมผลและความ

เปนไปไดของเหตุการณในชวีิตประจําวนั ผานการพิจารณาขอมูลตาง ๆ ที่กาํหนดมาใหได  

 

ดังที่ไดกลาวมาแลวจะเห็นไดวาทั้งสถิติและการใหเหตุผลเปนศาสตรทางคณิตศาสตรที่มี

ความสําคัญและสามารถนําไปใชไดในชีวิตประจําวัน จากงานวิจัยในตางประเทศจํานวนมาก

พยายามนําสถิติและการใหเหตุผลมาเชื่อมโยงซึ่งกันและกัน เกิดเปนการใหเหตุผลทางสถิติ 

(Statistical Reasoning) ขึ้น ตามงานวิจัยของ Garfield และ Gal (1999) ไดใหความหมายของ

การใหเหตุผลทางสถิติไววา  การใหเหตุผลทางสถิติ (Statistical Reasoning) คือ ความสามารถ

ของนักเรียนในการแสดงความคิดเกี่ยวกับการสรางหลักการ หาความสัมพันธของแนวคิดและการ

สรุปที่สมเหตุสมผล ในที่นี้รวมถึงความสามารถในการแปลความหมายขอมูล การนําเสนอขอมูล     

การหาขอสรุปหรือขอความคาดการณทางสถิติ นอกจากนี้การใหเหตุผลทางสถิติยังรวมถึงขอมูล

เกี่ยวกับโอกาสที่ใชในการตัดสินใจทางสถิติ ตามแนวความคิดของ Garfield และ Gal (2004) ได

จําแนกดานของการใหเหตุผลทางสถิติออกเปน  6 ดาน ดังนี้ 

 

1. การใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล (Reasoning about data)  หมายถงึ   ความสามารถใน 

การจัดจําแนกประเภทขอมูลชนิดตาง ๆ ได เชน จําแนกไดวาขอมูลที่กําหนดใหเปนขอมูลเชิง

ปริมาณหรือขอมูลเชิงคุณภาพ เปนขอมูลตอเนื่องหรือไม  

 

2. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล (Reasoning about representations  

of data) หมายถึง ความสามารถในการนาํเสนอขอมูล อาน แปลความหมายขอมูล เลือกวิธกีาร

นําเสนอขอมูลวิธีอ่ืนที่จะทําใหการนําเสนอขอมูลนั้นดียิง่ขึ้นได  

 

3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ (Reasoning about statistical measures) 

 หมายถึง ความสามารถในการหาคากลางของขอมูล การกระจายของขอมูล ตําแหนงของขอมูล 

และสามารถเลือกใชการวัดทางสถิติไดเหมาะสมกับระดับของขอมูล 
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4. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน (Reasoning about uncertainty) หมายถึง  

ความสามารถในการใชวิธีการสุม โอกาส และความเปนไปไดในการคิดพิจารณาเกีย่วกับเหตุการณ 

ที่ไมแนนอน และสามารถตัดสินใจกับเหตุการณตาง ๆ ไดโดยใชวิธทีี่เหมาะสม 

 

5. การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง (Reasoning about samples) หมายถงึความสามารถ  

ในการอธิบายความสัมพันธระหวางตัวอยางกับประชากร และหาขอสรุปจากตัวอยางได สามารถ

เลือกตัวอยางที่เปนตัวแทนที่ดีของประชากรได 

 

6. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ (Reasoning about association) หมายถึง  

ความ สามารถในการหาความสัมพันธและอธิบายความสัมพนัธระหวาง 2 ตัวแปร รวมถึงการแปล

ความหมายเพือ่อธิบายความสัมพนัธของตัวแปรนั้นได 

 

สําหรับประเทศไทย หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.2544 ไดกําหนดสาระการเรียนรู

คณิตศาสตร เร่ือง การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน ในระดับช้ันมัธยมศึกษาใหเปนสาระที่

นักเรียนจะตองเรียนทั้งในชวงชั้นที่ 3 และ 4 นั่นคือ นักเรียนจะตองเรียนรู เร่ือง สถิติ ในชั้นมัธยม 

ศึกษาปที่ 3 และเรื่อง สถิติและขอมูล การวิเคราะหขอมลูเบื้องตน และการสํารวจความคิดเห็น ใน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 และไดมีการกําหนดคุณภาพของผูเรียนเมื่อเรียนจบแตละชวงชั้นไวดังนี้ ชวง

ชั้นที่ 3 คือ มีความเขาใจเกี่ยวกับคากลางของขอมูลในเรื่องคาเฉลี่ยเลขคณิต มัธยฐาน และฐานนยิม 

และเลือกใชไดอยางเหมาะสม สามารถกําหนดประเด็น เขียนขอคําถาม กําหนดวิธีการศึกษา และ

เก็บรวบรวมขอมูลที่เหมาะสมได สามารถนําเสนอขอมูลรวมทั้งอาน แปลความหมาย และวิเคราะห 

ขอมูลจากการนําเสนอขอมูลตาง ๆ สามารถใชความรูในการพิจารณาขอมูลขาวสารทางสถิติ 

ตลอดจนเขาใจถึงความคลาดเคลื่อนที่อาจเกิดขึ้นไดจากการนําเสนอขอมูลทางสถิติ ชวงชั้นท่ี 4 

คือ สามารถสํารวจรวบรวมขอมูล วิเคราะหขอมูล และนําผลจากการวิเคราะหขอมูลไปชวยในการ

ตัดสินใจบางอยางไดและตามมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นแลว เมื่อนักเรียนจบแลวจะตองผาน

มาตรฐานการเรียนรูในแตละชวงชั้น ทั้งนี้การที่นักเรียนกําลังศึกษาในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 นั้น

หมายความวา นักเรียนจะตองผานเกณฑมาตรฐานการเรียนรูในชวงชั้นที่ 3 มาแลว และจะตอง

เตรียมพรอมสําหรับการประเมินเพื่อพิจารณาผานเกณฑมาตรฐานการเรียนรูใน ชวงชั้นที่ 4 ตอไป  
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 การที่นักเรียนจะผานมาตรฐานการเรียนรูไดนั้นมีปจจัยดานตาง ๆ เปนองคประกอบ ดัง 

Herbert J. (1967: 28-29) ไดศึกษาองคประกอบที่เปนตัวกําหนดความสามารถในการเรียนรูของ

บุคคล สรุปไดดังนี้คือ ความพรอมทางกายภาพ คุณลักษณะทางจิตใจ เพศ อายุ และภูมิหลังทาง

ครอบครัวและสังคม นอกจากนี้ยังมีผลการวิจัยในตางประเทศสวนใหญพบวา ความแตกตางของ

ภูมิหลังทางเศรษฐกิจและสังคมของนักเรียนเปนสิ่งกําหนดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สําคัญ โดย 

เฉพาะภูมิหลังดานการศึกษาของบิดามารดานั้นเปนสิ่งสําคัญมาก Barnhill (1985: 721-A) ศึกษา

พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของบุตรมีความสัมพันธกับระดับการศึกษาของบิดามารดา 

 

 งานวิจัยของ ประกายศรี แคนทอง (2534: บทคัดยอ) เร่ือง “การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดูและภูมิหลังดาน

การศึกษาของผูปกครองแตกตางกัน” พบวา นักเรียนที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดู และภูมิหลังดาน

การศึกษาของผูปกครอง แตกตางกันมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  

  

 งานวิจัยของ จันทนีย กาญจนะโรจน (2530: บทคัดยอ) เร่ือง “ความสัมพันธระหวางภูมิ

หลังทางครอบครัวกับผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมะยมศึกษาปที่ 1” 

พบวา ภูมิหลังทางครอบครัวที่มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 คือภูมิหลังในดานตอไปนี้ ลําดับที่การเกิด เชื้อชาติของบิดาและ

มารดา ระดับการศึกษาของมารดาหรือภรรยาของผูปกครอง ระยะหางระหวางบานถึงโรงเรียน  

และการชวยบิดามารดาหรือผูปกครองทํางานบาน 

  

 งานวิจัยของ ปนิดา ศิริกุลวิเชฐ (2524: 51 - 54) พบวา ความสามารถในการคิดหาเหตุผล 

เชิงตรรกศาสตรมีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร จากผลการวิจัยกลาวไดวา 

การมีความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลเชิงตรรกศาสตรเปนรากฐานที่ชวยให ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรดีขึ้น ทั้งนี้เพราะวิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่ตองใชความคิด ความสามารถในการ

คิดและใหเหตุผล    

 

งานวิจัยของ กิตติศักดิ์  แกงทอง (2547: บทคัดยอ) เร่ือง “การศึกษาการใหเหตุผลทาง

คณิตศาสตรเร่ือง ความนาจะเปน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา 

เขตการศึกษา 11 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและภูมิหลังตางกัน” โดยทําการวิจัยกับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 400 คน และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จํานวน 365 คน ป
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การศึกษา 2547 ในจังหวัด นครราชสีมา ชัยภูมิ สุรินทร บุรีรัมย และศรีสะเกษ ผลการวิจัยพบวา 

นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง ปานกลาง ต่ํา ใหเหตุผลทางคณิตศาสตร

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ 0.05 และ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่มี

การใหเหตุผลทางคณิตศาสตรอยูในระดับ 4 มากที่สุด คือ นักเรียนเพศหญิง นักเรียนที่มีพี่นอง 2 คน 

นักเรียนที่มีบิดาหรือมารดาทําอาชีพสวนตัว นักเรียนที่บิดามีการศึกษาระดับอุดมศึกษา นักเรียนที่

มารดามีระดับการศึกษาระดับ ประถมศึกษา และนักเรียนที่ศึกษาอยูนอกเมือง สําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มีการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรอยูในระดับ 3 มากที่สุด คือนักเรียน เพศหญิง 

นักเรียนที่มีพี่นอง 2 คน นักเรียนที่มีบิดาหรือมารดาทําอาชีพสวนตัว นักเรียนที่บิดามีการศึกษา

ระดับอุดมศึกษา นักเรียนที่บิดามีการศึกษาระดับประถมศึกษา นักเรียนที่มารดามีระดับการศึกษา

ระดับประถมศึกษา และนักเรียนที่ศึกษาอยูนอกเมือง  

 

 รวมทั้งงานวิจัยของ Garfield (2003) แหง University of Minnesota ประเทศสหรัฐอเมริกา 

ไดทําการสํารวจการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียน โดยใชแบบทดสอบแบบปรนัยจํานวน 20 ขอ 

ที่ประกอบดวยเนื้อหา เร่ือง ความนาจะเปนและสถิติ ตัวเลือกของคําตอบในแตละขอจะสามารถ

บงชี้ความถูกตองและความคลาดเคลื่อนของมโนทัศนดานการใหเหตุผลทางสถิติของผูเรียน รวม

ทั้งสิ้น 16 แบบ แบงเปนลักษณะความถูกตอง 8 แบบ และลักษณะมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนดาน

การใหเหตุผลทางสถิติ 8 แบบ สวนหนึ่งของการสํารวจนี้เปรียบเทียบความสามารถ ในการใหเหตุผล

ทางสถิติของนักเรียนในประเทศสหรัฐอเมริกาจํานวน 267 คน และไตหวันจํานวน 245 คน 

ผลการวิจัยไดวานักเรียนชายมีความสามารถในการใหเหตุผลสูงกวานักเรียนหญิง และนักเรียน

ชายมีมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนนอยกวานักเรียนหญิง 

 

 จากงานวิจัยขางตนจะเห็นไดวาลักษณะชีวสังคมภูมิหลังมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตร และความสามารถในการใหเหตุผลมีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียน และปจจัยที่มีผลตอความสามารถในการใหเหตุผล คือ เพศ  จํานวนพี่นอง อาชีพ

ของบิดามารดา  ระดับการศึกษาของบิดามารดา ที่ตั้งของโรงเรียน เปนตน 

 
 จากรายงานผลการประเมินผลสัมฤทธิ์ ปการศึกษา 2547 โดยสํานักทดสอบทางการศึกษา 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ ซึ่งไดรวมรวมไวเมื่อวันที่ 16 

พฤษภาคม 2549 พบวาความสามารถทางคณิตศาสตรของเด็กไทยอยูในเกณฑต่ําการที่เด็กมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํานั้น นอกจากแสดงใหเห็นวาเด็กมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับคณิตศาสตรต่ําแลว 

ยังแสดงใหเห็นอีกวาเด็กมีทักษะทางคณิตศาสตรต่ําดวย แสดงวาการเรียนการสอนคณิตศาสตร

ในประเทศไทยตองไดรับการพัฒนา ซึ่งหมายความวาจะตองไดรับการพัฒนาเกี่ยวกับสาระการ
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เรียนรูและทักษะกระบวนการควบคูกันไป และการใหเหตุผลทางสถิติก็รวมอยูในการพัฒนานี้ดวย 

และจากจุดประสงคของการวัดผลประเมินผลทางคณิตศาสตร คือ เพื่อการวินิจฉัยความรูพื้นฐาน

และทักษะที่จําเปนของผูเรียน เพื่อใชผลการประเมินในการตัดสินผลการเรียนของผูเรียนเปนการ

ตรวจสอบผลการเรียนรูของผูเรียนตามสาระการเรียนรูและผลการเรียนรูที่คาดหวังและใชผลการ

ทดสอบเพื่อตัดสินผลการเรียนและใหระดับคะแนนของรายวิชานั้น รวมทั้งนําผลการเรยีนรูดงักลาว

ไปใชเพื่อแนะแนวการศึกษาตอ และเพื่อใชผลการประเมินเปนขอมูลสารสนเทศในการวางแผน

บริหารจัดการศึกษาของสถานศึกษา การกําหนดนโยบาย และการพัฒนาหลักสูตรตาง ๆ แสดงวา

ตองทําการประเมินผลการใหเหตุผลทางสถิติกอนที่จะนําไปสูการพัฒนาตอไป 

 
ดวยเหตุผลทั้งหมดที่กลาวมาขางตน ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยจึงมุงศึกษาความสามารถใน

การใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 และเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติ

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและลักษณะชีวสังคม

ภูมิหลังแตกตางกัน 

 
2.  วัตถุประสงคของการวิจัย 
  

 1. เพื่อศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 6  

 2. เพื่อเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิตขิองนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มีผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรและลักษณะชวีสังคมภูมิหลงัแตกตางกนั 

 
3.  ขอบเขตของการวิจยั 
 

 1. ประชากรสําหรับการวิจัยในครั้งนี้ เปนนักเรียนที่อยูชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียน

สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กรุงเทพมหานคร  

2. เนื้อหาที่ใชในการวิจัยครัง้นี ้เปนสวนหนึ่งของสาระการเรียนรูพืน้ฐาน ตามหลักสตูรการ 

ศึกษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 2544 เร่ือง สถิติและการวเิคราะหขอมูล  

3. ตัวแปรที่ศึกษา คือ  

 3.1 การใหเหตุผลทางสถิตซิึ่ง Garfield และ Gal (2004) ไดจําแนกดานของการ

ใหเหตุผลทางสถิติออกเปน 6 ดาน ดังนี ้

3.1.1  การใหเหตุผลเกี่ยวกบัขอมูล   

3.1.2  การใหเหตุผลเกี่ยวกบัการนาํเสนอขอมูล   
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3.1.3  การใหเหตุผลเกี่ยวกบัการวัดทางสถิติ   

3.1.4  การใหเหตุผลเกี่ยวกบัความไมแนนอน   

3.1.5   การใหเหตุผลเกี่ยวกบัตัวอยาง   

3.1.6  การใหเหตุผลเกี่ยวกบัความสัมพนัธ  

  3.2  ลักษณะชีวสังคมภูมหิลัง สําหรับการวิจัยในครั้งนี้ ประกอบดวย 13 ตัวแปร 
3.2.1  เพศ   

3.2.2  เขตพื้นที่การศึกษาของโรงเรียน  
3.2.3  จํานวนพี่นอง 

3.2.4  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร    

3.2.5  ขนาดของโรงเรียน  

3.2.6  ลักษณะของครอบครัว  

3.2.7  การศึกษาสูงสุดของบิดา และมารดา   

3.2.8  อาชีพของบิดา และมารดา  

3.2.9  บุคคลที่นกัเรียนอาศยัอยูดวย  

3.2.10  สถานภาพของบิดามารดา  

3.2.11 งานอดิเรกที่นกัเรียนชอบทาํมากที่สุด  

3.2.12  สื่อที่นักเรียนรับขาวสารมากที่สุด  

3.2.13  การอานวารสารเกี่ยวกับรายงานผลการวิจยั  

           
 4.  สมมติฐานของการวจิยั 
   

จากงานวิจัยของ กิตติศักดิ์ แกงทอง (2547) เร่ือง “การศึกษาการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 

เร่ือง ความนาจะเปน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษาเขตการศึกษา 

11 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและภูมิหลังตางกัน” โดยทําการวิจัยกับนักเรียนชั้นมัธยม 

ศึกษาปที่ 3 จํานวน 400 คน และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จํานวน 365 คน ปการศึกษา 2547 

ในจังหวดั นครราชสีมา ชัยภูมิ สุรินทร บุรีรัมย และศรีสะเกษ ผลการวิจัยพบวานักเรียนชั้นมัธยม 

ศึกษาปที่ 3 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในระดับสูงและปานกลาง มีความสามารถในการใหเหตุผล 

เร่ือง ความนาจะเปน อยูในระดับ 4 ซึ่งเปนระดับที่สูงที่สุด และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในระดับสูงและปานกลาง มีความสามารถในการใหเหตุผล เร่ือง ความนาจะเปน 

อยูในระดับ 3 ซึ่งสูงกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในระดับตํ่า ดังนั้นผูวิจัยจึง

ตั้งสมมติฐานดังนี้ 
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1. นักเรียนที่มผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรแตกตางกนัมีความสามารถในการให

เหตุผลทางสถติิแตกตางกนั 
 

 จากงานวิจัยของ กิตติศักดิ์ แกงทอง (2547) เร่ือง “การศึกษาการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 

เร่ือง ความนาจะเปน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษาเขตการศึกษา 

11 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและภูมิหลังตางกัน” โดยทาํการวิจัยกับนักเรียนชั้นมัธยม 

ศึกษาปที่ 3 จํานวน 400 คน และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จํานวน 365 คน ปการศึกษา 2547 

ในจังหวัด นครราชสีมา ชัยภูมิ สุรินทร บุรีรัมย และศรีสะเกษ ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่อยูใน

โรงเรียนที่มีที่ตั้งของโรงเรียนตางกันใหเหตุผลทางคณิตศาสตรแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ 0.05  

 

 งานวิจัยของ ของ Joan B. Garfield (2003) แหง University of Minnesota ประเทศ

สหรัฐอเมริกา ไดทําการสํารวจการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียน โดยใชแบบทดสอบแบบปรนัย

จํานวน 20 ขอ ที่ประกอบดวยเนื้อหา เร่ือง ความนาจะเปนและสถิติ ตัวเลือกของคําตอบในแตละ

ขอจะสามารถบงชี้ความถูกตองและความคลาดเคลื่อนของมโนทัศนดานการใหเหตุผลทางสถิติ

ของผูเรียน รวมทั้งสิ้น 16 แบบ แบงเปนลักษณะความถูกตอง 8 แบบ และลักษณะมโนทัศนที่

คลาดเคลื่อนดานการใหเหตุผลทางสถิติ 8 แบบ สวนหนึ่งของการสํารวจนี้เปรียบเทียบความสามารถ 

ในการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนในประเทศสหรัฐอเมริกาจํานวน 267 คน และไตหวันจํานวน 

245 คน ผลการวิจัยไดวานักเรียนชายมีความสามารถในการใหเหตุผลสูงกวานักเรียนหญิง และ

นักเรียนชายมีมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนนอยกวานักเรียนหญิง ดงันั้นผูวิจัยจึงตั้งสมมติฐานดังนี้ 

 
 2. นักเรียนที่มีลักษณะชีวสังคมภูมิหลัง ซึ่งประกอบดวย  เพศ  เขตพื้นที่การศึกษา 

ของโรงเรียน จํานวนพี่นอง  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  ขนาดของโรงเรียน ลักษณะของ

ครอบครัว  การศึกษาสูงสุดของบิดา และมารดา อาชีพของบิดา และมารดา  บุคคลท่ีนักเรียน

อาศัยอยูดวย  สถานภาพของบิดามารดา  งานอดิเรกที่นักเรียนชอบทํามากที่สุด สื่อที่นักเรียนรับ

ขาวสารมากที่สุด  และการอานวารสารเกี่ยวกับรายงานผลการวิจัย แตกตางกันมีความสามารถใน

การใหเหตุผลทางสถิติแตกตางกัน 
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5.  คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 

  1. การใหเหตุผลทางสถิติ (Statistical Reasoning) คือ ความสามารถของนักเรียนในการ

แสดงความคิดเกี่ยวกับการสรางหลักการ หาความสัมพันธของแนวคิดและการสรุปที่สมเหตุสมผล 

ในที่นี้รวมถึงความสามารถในการแปลความหมายขอมูล การนําเสนอขอมูล การหาขอสรุปหรือ

ขอความคาดการณทางสถิติ นอกจากนี้การใหเหตุผลทางสถิติยังรวมถึงขอมูลเกี่ยวกับโอกาสที่ใช

ในการตัดสินใจทางสถิติ ตามแนวความคิดของGarfield และ Gal (2004) ไดจําแนกดานการให

เหตุผลทางสถิติออกเปน 6 ดาน ดังนี้ 

1.1 การใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล (Reasoning about data) หมายถงึ  

ความสามารถในการจัดจําแนกประเภทขอมูลชนิดตาง ๆ ได เชน จําแนกไดวาขอมูลที่กําหนดให

เปนขอมูลเชิงปริมาณหรือขอมูลเชิงคุณภาพ เปนขอมูลตอเนื่องหรือไม   

 

  1.2  การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล (Reasoning about 

representations of data) หมายถงึ ความสามารถในการนําเสนอขอมูล อาน แปลความหมาย

ขอมูล เลือกวธิีการนําเสนอขอมูลวิธีอ่ืนทีจ่ะทาํใหการนาํเสนอขอมูลนัน้ดียิ่งขึน้ได  

 

  1.3  การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ (Reasoning about statistical 

measures) หมายถึง  ความสามารถในการหาคากลางของขอมูล การกระจายของขอมูล ตําแหนง

ของขอมูล และสามารถเลือกใชการวัดทางสถิติไดเหมาะสมกับระดับของขอมูล 

 

  1.4  การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน (Reasoning about uncertainty) 

หมายถงึ ความสามารถในการใชวิธีการสุม โอกาส และความเปนไปไดในการคิดพจิารณาเกีย่วกบั

เหตุการณที่ไมแนนอน และสามารถตัดสนิใจกับเหตุการณตาง ๆ ไดโดยใชวิธทีี่เหมาะสม 

 

  1.5 การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง (Reasoning about samples) หมายถึง 

ความสามารถในการอธิบายความสัมพันธระหวางตัวอยางกับประชากร และหาขอสรุปจาก

ตัวอยางได สามารถเลือกตัวอยางที่เปนตัวแทนที่ดีของประชากรได 

 

  1.6  การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ (Reasoning about association) 

หมายถงึ ความสามารถในการหาความสมัพันธและอธิบายความสัมพนัธระหวาง 2 ตัวแปร รวมถงึ

การแปลความหมายเพื่ออธบิายความสัมพันธของตัวแปรนั้นได 
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 2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร หมายถึง ความรูความสามารถในการเรียนวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ซึ่งไดมาจากเกรดของวิชาคณิตศาสตรในชั้นมัธยม 

ศึกษาปที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 โดยผูวิจัยไดจําแนกนักเรียนตามผลสัมฤทธิ์การเรียนคณิตศาสตร 

ออกเปน 3 กลุม คือ  

  2.1 กลุมที่มผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง หมายถึง นักเรียนทีม่ีผล สัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนคณิตศาสตร ระดับ 4 

2.2 กลุมที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง หมายถึง นักเรียนทีม่ี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตร ระดับ 2 และระดับ 3  

2.3 กลุมที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรต่ํา หมายถึง นกัเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนคณิตศาสตร ระดับ 0 และระดับ 1 

  

3.  ลักษณะชีวสังคมภูมิหลัง หมายถึง ลักษณะที่แสดงพื้นฐานของนักเรียน ซึ่งประกอบดวย  

เพศ  เขตพื้นที่การศึกษาของโรงเรียน จํานวนพี่นอง  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  ขนาด
ของโรงเรียน ลักษณะของครอบครัว  การศึกษาสูงสุดของบิดา และมารดา อาชีพของบิดาและมารดา  

บุคคลที่นักเรียนอาศัยอยูดวย  สถานภาพของบิดามารดา  งานอดิเรกที่นักเรียนชอบทํามากที่สุด  

ส่ือที่นักเรียนรับขาวสารมากที่สุด  และการอานวารสารเกี่ยวกับรายงานผลการวิจัย 

 

 



   

บทที่  2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

การวิจัยเรื่อง “การศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ใน

โรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานกรุงเทพมหานคร” ผูวิจัยไดศึกษา      

คนควาตํารา เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ ซึ่งไดนําเสนอรายละเอียดเปนลําดับ ดังตอไปนี้  

 

1. การใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  

1.1 ความหมายของการใหเหตุผล  

1.2 ความหมายและความสาํคัญของการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  

1.3 ประเภทของการใหเหตผุลทางคณิตศาสตร  

1.4 การพัฒนาทักษะการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 

  

2.  การใหเหตผุลทางสถิต ิ

 2.1  ขอบขายของสถิติ 

  2.2  ความหมายและความสาํคัญของการใหเหตุผลทางสถิติ 

  2.3  ประเภทของการใหเหตผุลทางสถิต ิ

  2.4  ลักษณะของการใหเหตุผลทางสถิต ิ

  2.5  การพัฒนาทักษะการใหเหตุผลทางสถติิ 

  

3. งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการใหเหตุผลทางสถิติ  

3.1 งานวิจยัในประเทศ  

3.2 งานวิจัยตางประเทศ  
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1.  การใหเหตุผลทางคณติศาสตร 
 
 1.1  ความหมายของการใหเหตุผล 

 

นักปรัชญาใหความสําคัญกับเหตุผลมากเปนพิเศษเพราะถือวาเปนเครื่องมือ 

สําคัญในการแสวงหาความรูของมนุษย อริสโตเติล (Aristotle 384-322 B.C) นักปรัชญาคนสาํคญั 

ชาวกรีกโบราณไดนิยามวา "มนุษย คือ สัตวที่มีเหตุผล" (Man is rational animal) มนุษยรูจักใช

เหตุผลตั้งแตเร่ิมเปนมนุษย และกิจกรรมการใหเหตุผลนี้เองที่ทําใหมนุษยสามารถเรียนรูและพัฒนา 

ตนเองไดสูงกวาสัตวชนิดใดในโลก 

 

  สมัย และ พัวพรรณ (2548:129) ไดกลาววา การใหเหตุผลเปนกระบวนการอยาง

หนึ่งที่มนุษยทุกคนมีอยูไมวาจะมากหรือนอยก็ตาม และมนุษยก็นํากระบวนการใหเหตุผลดังกลาว

ไปแสวงหาความรูใหม ๆ โดยอาศัยความรูพื้นฐานที่ไดจากการสังเกตจากปรากฏการณธรรมชาติ 

หรือประเพณีและวัฒนธรรมที่ไดปฏิบัติมาตลอดเวลา 

 

  Galotti (อางถึงใน Robert C. delMas, 2004) ไดกลาววา การใหเหตุผล หมายถึง 

ความพยายามจําแนกความรูและกระบวนการคิด เพื่อที่จะไดขอมูลในการแกปญหาหรือเพื่อการ

แสดงออกทางความคิด 

 
 ทิศนา  แขมมณี (2542: 144)  ไดใหความหมายของการคิดอยางมีเหตุผลวา เปน

การคิดที่มีจุดมุงหมาย  เพื่อเขาใจความคิดที่สามารถอธิบายไดดวยหลักเหตุผล  โดยสามารถจําแนก 

ขอมูลที่เปนขอเท็จจริง  และพิจารณาเรื่องที่คิดบนพื้นฐานของขอเท็จจริงโดยใชหลักเหตุผลแบบ 

นิรนัย และอุปนัย  ซึ่งประกอบดวยทักษะยอย ๆ ดังนี้ 

  1.  สามารถแยกขอเท็จจริงและความคิดเห็นออกจากกนัได 

      2.  สามารถใชเหตุผลแบบนิรนัยหรืออุปนัย  พจิารณาขอเท็จจริงได 

  3.  สามารถใชเหตุผลทัง้แบบนิรนัยและอปุนัย  พจิารณาขอเท็จจริงได 

 

 Prestege (2002: 26)  ไดกลาววา  ความสามารถในการใหเหตุผล คือ การที่

นักเรียนสามารถคนหาคําตอบและตัดสินความถูกตองได  รวมถึงการพัฒนาแนวคิดเปนขอสรุป

ทั่วไป การโตแยงและการพิสูจน ดังนั้นการใหเหตุผลจึงเปนการหาความเปนไปไดของคําตอบและ

การตัดสินความถูกตองของคําตอบ 



    15 
  

ชัชชัย  คุมทวีพร (2534: 121) ไดใหความหมายของการใชเหตุผลวา หมายถึง 

ลักษณะหนึ่งของการคิดที่พยายามอธิบายเหตุการณบางอยาง ไมวาจะเปนการใชหลักฐานการ

สังเกตหรือขอความตาง ๆ ที่ไดรับการยอมรับ 

 

ศิรินธร  วิทยะสิรินันท (2542: 131) ไดใหความหมายของการใหเหตุผลวา หมายถึง  

ความสามารถยอย ๆ ในการคิดลักษณะตาง ๆซึ่งประกอบดวยทักษะยอย ๆ ดังนี้ 

  1.  การพิจารณาและระบุใหชัดเจน  ผลที่เกิดขึ้นคืออะไร 

  2.  การพิจารณาเหตุการณหรือส่ิงทีเ่กิดขึ้นกอนผลนัน้และระบุวามีเหตุการณใดมี

ความสัมพันธกับผล โดยเกดิกอนเสมอ 

  3. การพิจารณาแตละเหตุการณ หรือสิ่งที่เกิดขึ้นกอนและมีความสัมพันธอยาง

สมํ่าเสมอนั้น และตัดสินวา เปนผลมาจากสิ่งใดสิ่งหนึ่งรวมกัน หรือเปนสิ่งที่ทําใหเกิดผลโดยการ

สรุปอางอิงจากความรูหรือประสบการณเดิมประกอบ 

  4.   การเลือกระบุเหตุการณหรือส่ิงที่พิจารณาและตัดสินแลววาเปนสิง่ทีท่าํใหเกิดผล

ที่กําหนดไว 

 

กฤษณะ  โสขุมา (2546: 5)  ไดใหความหมายของการใหเหตุผล  หมายถึง  การแสดง

แนวคิดเพื่อใหไดมาซึ่งขอคาดการณ ขอสรุป หรือคําตอบที่สมเหตุสมผลจากขอมูลที่กําหนดให  

ประกอบดวย การระบุถึงความสัมพันธของขอมูล การหาขอคาดการณขอสรุปหรือคําตอบ และการ

ยืนยัน  ขอคาดการณ  ขอสรุปหรือคําตอบ 

 

จากความหมายของการใหเหตุผลดังกลาวสามารถสรปุเปนความหมายของการ 

ใหเหตุผล ดังนี้ การใหเหตุผล หมายถึง ความสามารถในการคิดหรือตรึกตรองหาเหตุผล เพื่อ

พิจารณาพิจารณา หาแนวทางในการแกปญหา โดยอาศัยองคประกอบพื้นฐานตางๆเชน การสังเกต 

ความรู และประสบการณเดิม  
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1.2 ความหมายและความสําคัญของการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 

 

การใหเหตุผลเปนเปาหมายสําคัญประการหนึ่งในการเรียนการสอนคณิตศาสตร 

ดังหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2544 ไดระบุสาระในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร   

ไว 6 สาระ ดังนี้ 

 สาระที ่1  จํานวนและการดําเนนิการ 

 สาระที ่2  การวัด 

 สาระที ่3  เรขาคณิต 

 สาระที ่4  พีชคณิต 

 สาระที ่5  การวิเคราะหขอมลูและความนาจะเปน 

 สาระที ่6  ทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร 

  โดยในสาระที่ 6 ไดกําหนดมาตรฐานไว 5 ดานดังนี ้

   มาตรฐาน ค 6.1  มีความสามารถในการแกปญหา 

   มาตรฐาน ค 6.2  มีความสามารถในการใหเหตุผล 

   มาตรฐาน ค 6.3  มีความสามารถในการสือ่สาร สื่อความหมายทาง 

      คณิตศาสตร และการนาํเสนอ 

   มาตรฐาน ค 6.4  มีความสามารถในการเชือ่มโยงความรูตาง ๆ ทาง 

      คณิตศาสตร และเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน ๆ 

   มาตรฐาน ค 6.5  มีความคิดสรางสรรค 
  คณิตศาสตรเปนศาสตรที่วาดวยเหตุและผล ดังนั้นการใหเหตุผลจึงเปนทักษะที่

สําคัญที่ถูกเนนในการจัดการเรียนการสอน การใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  มีคํานิยามเชนเดียวกัน

กับการคิดทางคณิตศาสตร ซึ่งไดมีนักการศึกษาไดใหความหมายของ การใชเหตุผลและการคิดทาง

คณิตศาสตร  ไวดังนี้ 

 
สมเดช  บุญประจักษ (2540: 37)  ไดใหความหมายของการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรวา 

หมายถึง  การแสดงแนวคิดเกี่ยวกับการสรางหลักการ  หาความสัมพันธของแนวคิด  และการสรุปที่ 

สมเหตุสมผลตามแนวคิดนั้น ๆ ซึ่งประกอบดวย 

1.  ความสามารถในการวิเคราะห  และระบุถึงความสัมพันธของขอมลู 

2.  ความสามารถในการหาขอสรุป 

3.  ความสามารถในการแสดงขอสรุปและยนืยันขอสรุปของแนวคิดอยางสมเหตุสมผล 
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O’ Daffer and Thornquist (1993:43) ไดกลาววา การใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  

เปนสวนหนึ่งของการการคิดเชิงคณิตศาสตร  ซึ่งหมายถึงการใชทักษะทางคณิตศาสตรทีม่อียูอยาง

หลากหลายในการทําความเขาใจแนวคิด คนหาความสัมพันธระหวางแนวคิด ทายสุดคือการ

แกปญหาที่เกี่ยวกับแนวคิดนั้น 

 
 Greenwood (1993: 144) ไดกลาวถึงการคดิทางคณิตศาสตรวาเปนความสามารถ 

ในการเขาใจแบบรูป  หาสถานการณรวมของปญหา  ระบุขอผิดพลาด  และสรางยุทธวิธีใหม  การคิด

ทางคณิตศาสตรทําใหเกิดวิธีการเชิงระบบสําหรับปญหาเชิงปริมาณที่เปนผลของการเรียนรู  และการ

ดําเนินการทางคณิตศาสตร   เปนการเนนการเรียนรูมากกวาการมุงเพียงผลลัพธหรือคําตอบ  กรีนวูด

ยังกลาวย้ําวาถาสนับสนุนจุดเนนนี้ใหเกิดขึ้นในการเรียนคณิตศาสตรจะเปนประโยชนไมเพียงแตการ

เรียนรูในเนื้อหานั้น  แตจะเกิดความสามารถในการคิดและการใหเหตุผลในตัวนักเรียนดวย 

 

จากความหมายของการใหเหตุผลขางตนสามารถสรุปเปนความหมายของการให

เหตุผลทางคณิตศาสตรดังนี้ การใหเหตุผลทางคณิตศาสตร หมายถงึ ความสามารถของนักเรียน

ในการคิด หรือตรึกตรองหาเหตุผล เพื่อพจิารณาหาแนวทางในการแกปญหาทางคณิตศาสตร โดย

อาศัย การสังเกต ความรูและประสบการณเดิม  

 
การใหเหตุผลทางคณิตศาสตร (Mathematical Reasoning) เปนการโยงความ 

 สัมพันธทางตรรก (Logical Interconnections) ในทางคณิตศาสตร (Raimi,2002 อางถึงในอัมพร 

มาคนอง ,2547:16) การใหเหตุผลมีความสําคัญมากเนื่องจากในกระบวนการ การใหเหตุผล

ผูเรียนตองใชความคิดหลายลักษณะ เชน การคิดวิเคราะห สังเคราะห คิดไตรตรอง คิดอยางมี

วิจารณญาณ เพื่อใหไดขอสรุปที่ถูกตอง นอกจากนี้ ขอมูลจากการใหเหตุผลของนักเรียนมี

ความสําคัญโดยอาจทําใหผูสอนสามารถดําเนินการในสิ่งตอไปนี้ (อัมพร  มาคนอง, 2547:16) 

1. อธิบายระดบัพัฒนาการของนักเรียนในการเรียนมโนทัศนหนึง่ๆ  

2. ระบุความเขาใจที่คลาดเคลื่อนหรืออุปสรรคตอการเรียนรูของนักเรียน 

พรอมทัง้เหตุผล  

3. วิเคราะหแนวคิดใหม (Emerging Ideas) ที่เกิดจากการใหเหตุผลของ 

นักเรียน  เพื่อที่จะขยายความและอภิปรายรวมกับนักเรยีนคนอืน่ๆ  

4. ระบุโครงสรางทางคณิตศาสตร (Mathematical Structures) หรือประเภท 

ของปญหาที่จาํเปนสาํหรับการสรางแนวคดิทางคณิตศาสตรที่มีความหมายของนักเรียน 

5. จัดหาสถานการณที่เหมาะสมสาํหรับการเรียนรูของนักเรียน 
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6. ตรวจสอบผลของสิ่งแวดลอมและวัฒนธรรมในหองเรยีนที่มีตอความคิด 

และความเขาใจของนักเรียน 

 

 Baroody  and  Coslick (1998: 2-22 – 2-23) กลาววาการใหเหตุผลจําเปน

ตอการทํางานทางคณิตศาสตรเพราะ 

 1. การใหเหตผุลสามารถสงเสริมอํานาจทางคณิตศาสตร  ดวยการชวยให

นักเรียนมองเห็นวาคณิตศาสตรมีความเปนเหตุเปนผลและสามารถทาํความเขาใจได     

      2. การใหเหตุผลเปนเครื่องมือสําคัญในการเรียนการสอนและการใชชีวิต  

การคนพบรูปแบบและการใชเหตุผล  “ถา.....แลว…..” สามารถนําไปใชในเนื้อหาวิทยาศาสตรและ

เนื้อหาอื่นๆ ได  นอกจากนี้การประเมินขอโตแยงยังเปนสิ่งจําเปนในการตัดสินใจอีกดวย 

   

  จะเห็นไดวาการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรมีความสําคัญตอการพัฒนาการคิด 

กระบวนการคิด ทางคณิตศาสตรแกนักเรียน และสามารถชวยใหนักเรียนมองเห็นวาคณิตศาสตรมี

ความเปนเหตุเปนผลและสามารถทําความเขาใจได  

   

1.3 ประเภทของการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  

 
Karplus  and  Wollman (1974: 476 – 477)  ไดแบงการใหเหตุผลที่ใชกันโดยทั่วไป 

ออกเปน  8  ลกัษณะ  ดังนี ้

  1. ไมมีคําอธิบาย (No Explanation)  เปนการใหเหตุผลแบบที่ไมสามารถให 

รายละเอียดได 

  2. การหยัง่รู (Intuition) เปนการใหเหตุผลดวยการเดา  การกะประมาณ  โดย 

ขาดการอางองิของขอมูลทีม่ีอยู 

  3. คํานวณโดยใชหลักการหยั่งรู (Intuition Computation)  เปนการใหเหตุผล 

โดยการใชขอมูลที่มีอยูอยางขาดเหตุผลทีเ่หมาะสม 

4. การเปลี่ยนสเกล (Scaling) เปนการใหเหตุผลที่มกีารเปลี่ยนสเกล  แตไม 

เกี่ยวของกับขอมูล 

5. การใชหลักการบวก (Addition)  เปนการใหเหตุผลทีเ่นนความแตกตาง 

เพียงดานเดียว และแกปญหาโดยใชการบวก 

  6. ใชหลักการบวกและการเปลี่ยนสเกล (Addition and Scaling)  เปนการ 

ใชเหตุผลที่ไมสามารถบอกอัตราสวนที่แทจริงได 
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7. การใชสัดสวนไมสมบูรณ (Incomplete Proportion)  เปนการใหเหตุผลที่ 

มีการใชอัตราสวน  แตไมสามารถทีจ่ะเปลีย่นเปนอัตราสวนที่ถูกตองได 

8. การใชอัตราสวน (Proportion)  เปนการใหเหตุผลแบบใชสัดสวนและมีการ 

เชื่อมโยงความสัมพนัธอับสเกลของการวดั 
 
 มีนักการศึกษาไดแบงประเภทของการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรไวดังนี ้

 

Heller et al (1989: 209 - 211) ไดแบงประเภทการใหเหตผุลทางคณิตศาสตรเปน  2   

ประเภท  

  1.  การใหเหตุผลเชิงคุณภาพแบบบอกทิศทาง (Qualitative  direction 

reasoning) เปนลักษณะคําถามเชิงคุณภาพ  เปนปญหาที่ใชเหตุผลเชิงคุณภาพแบบนี้  เรียกวา  

คําถามเชิงทิศทาง (Direction question) โดยคําถามจะเกี่ยวกับคาของอัตราสวนวามีการ

เปลี่ยนแปลงอยางไร  อาจจะเพิ่ม  ลดลง  หรือเทาเดิม  เมื่อกําหนดใหเศษและสวนมีคาเพิ่มข้ึน  

ลดลง  หรือเทาเดิม  โดยแบงลักษณะคาของอัตราสวนที่เปลี่ยนไปไดทั้งหมด  9   ลักษณะ  มีดังนี้ 

     1.  เศษเทาเดิมและสวนเทาเดิม  คาของเศษสวนเทาเดิม 

     2.  เศษเทาเดิมและสวนเพิ่มข้ึน  คาของเศษสวนลดลง 

     3.  เศษเทาเดิมและสวนลดลง  คาของเศษสวนเพิ่มข้ึน 

     4.  เศษเพิม่และสวนเทาเดิม   คาของเศษสวนเพิ่มข้ึน 

      5.  เศษเพิม่และสวนเพิม่ข้ึน  คาของเศษสวนไมสามารถบอกการเปลี่ยนแปลงได 

     6.  เศษเพิม่ข้ึนและสวนลดลง  คาของเศษสวนเพิ่มข้ึน 

     7.  เศษลดลงและสวนเทาเดิม  คาของเศษสวนลดลง 

     8.  เศษลดลงและสวนเพิม่ข้ึน  คาของเศษสวนลดลง 

     9.  เศษลดลงและสวนลดลง  คาของเศษสวนไมสามารถบอกการเปลี่ยนแปลงได 

2.  การใหเหตุผลเชิงตัวเลข (Numerical proportional reasoning)  คือ เปน

ลักษณะคําถามเชิงตัวเลข  โดยคําถามจะถามหาคาตัวแปร  การเปรียบเทียบเชิงตัวเลข  เชน  

เศษสวน 
24

8
=A เทากับเศษสวน 

3

x
=B  แลวใหหาคา x  สามารถทําไดโดยใหคา x  ซึ่งในการหา

คา x  สามารถทําไดโดยให
3

x
=

24

8
  จะได 1=x  
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Baroody (1993: 2 -59)  ไดกลาวถึงการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรวามี  3  ประเภท  

  1.  การใหเหตผุลแบบนิรนัย (Deductive Reasoning) 

  2.  การใหเหตผุลแบบอุปนัย (Inductive Reasoning) 
  3.  การใหเหตผุลแบบสหัชญาณ (Intuitive Reasoning)   

  โดยการใหเหตุผลแบบสหัชญาณ (Intuitive Reasoning)  ซึ่งเปนลักษณะของการ

ใหเหตุผลที่เกิดจากการหยั่งรู (Insight) หรือเกิดจากลางสังหรณ  ไมไดมีขอมูลที่จําเปนทั้งหมดใน

การตัดสินใจ  อาจเปนการตัดสินใจจากสิ่งที่เห็นไดชัด หรือจากความรูสึกภายใน และยังไดกลาว 

ถึงความสัมพันธของการใหเหตุผลทั้ง 3 ประเภทวา ในกระบวนการสืบคนทางคณิตศาสตรมักเริ่ม

ดวยการสรุปจากการใหเหตุผลแบบสามัญสํานึก หรืออุปนัย ที่เรียกวาการสรางขอคาดการณ 

(Conjecture) แลวตรวจสอบพิสจูนขอคาดการณ ซึ่งคือการใหเหตุผลแบบนิรนัยนั่นเอง 

 

Eysenck and orthers (1972: 214)  ไดแบงการใหเหตผุลออกเปน  2  ประเภท  คือ  

การใหเหตุผลแบบนิรนัย  และการใหเหตผุลแบอุปนัย  ดังนี ้

     1.  การใหเหตุผลแบบนิรนัย (Deductive Reasoning)  เปนความสามารถใน

การหาเหตุผลจากหลักใหญไปหาหลักยอย  หมายความวาเปนการนําเอาความรูเดิมที่เปนสวน

ใหญมาเปนขออาง  แลวดูความสัมพันธ  ความสอดคลองหรือคลอยตาม  เพื่อสรุปเปนความรูใหม

ที่เปนสวนยอยซึ่งเปนผลสรุปที่สมเหตุสมผล 

     2.  การใหเหตุผลแบบอุปนัย (Inductive Reasoning) เปนความสามารถใน

การหาเหตุผลจากหลักยอยไปหาหลักใหญ  เปนการสรุปจากขอเท็จจริงยอยๆ แลวหากฎหรือ

เกณฑทั่วไปในการรวมสวนยอยๆเหลานั้นเขาดวยกัน 

 

 จากประเภทของการใหเหตุผลที่กลาวมาขางตน มีการใหเหตุผลที่มีความสําคัญ และ

หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานกําหนดใหจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมีอยู 2 ประเภทดังนี้ 

  1.  การใหเหตผุลแบบนิรนัย (Deductive Reasoning) 

  2.  การใหเหตผุลแบบอุปนัย (Inductive Reasoning) 

 

วิธีการใหเหตุผลเปนสิ่งสําคัญตอการคิด และการเรียนคณิตศาสตร จึงจําเปนที่  

ผูเรียนจะตองรูจักวิธีการใหเหตุผลในเบื้องตนดังตอไปนี้  
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1.  การใหเหตผุลแบบนิรนัย (Deductive Reasoning) 

การใหเหตุผลแบบนิรนัยเปนการนําความรูพื้นฐานซึ่งอาจเปนความเชื่อขอตกลง กฎ หรือ

บทนิยาม ซึ่งเปนสิ่งที่รูมากอนและยอมรับวาเปนจริง เพื่อหาเหตุผลนําไปสูขอสรุป เชน  

 ถาขอความที่ 1 คนทุกคนตองตาย และขอความที่ 2 นายวิชาเปนคน แลวขอความที่ 3 

นายวิชาตองตาย เรียกขอความที่ 1 และ 2 วาเหตุ หรือสมมติฐาน และเรียกขอความที่ 3 วา ผล  

เรียกวิธีการสรุปขอเท็จจริงซึ่งเปนผลมากจากเหตุซึ่งเปนความรูพื้นฐานวา การใหเหตุผล

แบบนิรนัย  

 

ตัวอยางการใหเหตุผลแบบนิรนัย  

ตัวอยางที ่1 เหต ุ 1. นกทกุตัวบนิได 

   2. คางคาวเปนนก 

  ผล คางคาวบินได 

 

ตัวอยางที ่2 เหต ุ 1. สิ่งมชีีวิตทกุสิ่งตองตาย 

   2. สัตวเปนสิ่งมีชีวิต 

   3. แมวเปนสัตว 

  ผล แมวตองตาย 

ตัวอยางที ่3 เหต ุ 1. นักกฬีากลางแจงทุกคนจะตองมีสุขภาพดี  

   2. สมชายเปนนักกฬีาทีมชาติไทย 

  ผล สมชายมีสุขภาพด ี

 
 จากตัวอยางจะเห็นวาการยอมรับความรูพื้นฐานหรือความจริงบางอยางกอน แลวจึงหา  

ขอสรุปจากสิ่งที่ยอมรับแลวนั้น ซึ่งจะเรียกวา ผล การสรุปผลจะถูกตองก็ตอเมื่อเปน  

การสรุปผลไดอยางสมเหตุสมผล (valid) เชน  

  เหต ุ 1. เรือทุกลาํลอยน้ําได 

   2. ถงัน้าํพลาสติกลอยน้าํได 

  ผล ถังน้ําพลาสตกิเปนเรือ 

การสรุปผลจากขางตนไมสมเหตุสมผล แมวาขออางหรือเหตุทั้งสองขอจะเปนจริง แตการ

ที่เราทราบวา เรือทุกลําลอยน้ําไดหมายความสิ่งอื่นๆ ที่ลอยน้ําไดจะตองเปนเรือเสมอไป ขอสรุปใน

ตัวอยางขางตนจึงเปนการสรุปที่ไมสมเหตุสมผล  
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สรุปวา การใหเหตุผลแบบนรินัยนัน้ ผลหรือขอสรุปจะถูกตอง ก็ตอเมือ่  

1. ยอมรับวาเหตุเปนจริงทกุขอ  

2. การสรุปผลสมเหตุสมผล  

การตรวจสอบวาขอสรุปสมเหตุสมผลหรือไมนั้นสามารถตรวจสอบไดหลายวิธี แลวแต

ลักษณะของขอความที่กําหนดมาให วิธีการหนึ่งคือการวาดแผนภาพตามสมมติฐานที่เปนไปได 

แลวจึงพิจารณาวาแผนภาพแตละกรณีแสดงผลสรุปตามที่สรุปไวหรือไม ถาแผนภาพที่วาดกรณี ที่

เปนไปได ทุกกรณีแสดงผลตามที่กําหนด จึงกลาวไดวาการสรุป สมเหตุสมผล แตถามีแผนภาพที่

ไมแสดงผลตามที่สรุปไว การสรุผลนั้นไมสมเหตุสมผล และวิธีการที่ใช การตรวจสอบการ

สมเหตุสมผลที่กลาวมา เรียกวา การอางเหตุผลโดยใชตรรกบทของตรรกศาสตร (Syllogistic 

logic)  

ขอความที่ใชในการอางเหตผุลที่ใชกันมีอยูดวยกนั 4 แบบ  

1. สมาชิกของ A ทุกตวัเปนสมาชิกของ B  

2. ไมมีสมาขิกของ A ตัวใด เปนสมาชิกของ B  

3. สมาชิกบางตัวของ A เปนสมาชิกของ B  

4. สมาชิกของ A บางตวัไมเปนสมาชิกของ B  

การใหเหตุผลในบางครั้งเราไมอาจใชแผนภาพเซตแทนได มีอีกวิธีหนึ่งคือ การตรวจสอบ 

ความสมเหตุสมผลโดยใชตรรกศาสตรสัญลักษณ เราทําไดโดยเปลี่ยนขอความที่กําหนดใหเปน

ประโยคสัญลักษณ แลวนําสมมติฐานเชื่อมดวย "และ" (∧) จากนั้นนําประพจนที่ไดใหมมาเชื่อม

กับผลในรูป "ถา... แลว..." แลวตรวจสอบคาความจริงทุกกรณีที่เปนไปไดทั้งหมดถาเปนจริงทุก

กรณี จะไดวาการใหเหตุผลนั้นสมเหตุสมผล  

 

2.  การใหเหตผุลแบบอุปนัย (Inductive Reasoning) 

 
การใหเหตุผลแบบอุปนัยเปนการใหเหตุผลโดยยึดความจริงจากสวนยอยที่พบเห็นไปสู

ความจริงที่เปนสวนรวม เชน เราพบวา ทุกเชาพระอาทิตยจะขึ้นทางทิศตะวันออกและ ตอนเย็น
พระอาทิตยจะตกทางทิศตะวันตก จึงใหขอสรุปวา พระอาทิตยขึ้นทางทิศตะวันออกและตกทางทิศ
ตะวันตก 

ลายนิ้วมือของแตละคนนั้นแตกตางกัน มีการทดลองโดยการนําลายนิ้วมือของคนหนึ่ง

แสนคนมาเปรียบเทียบกัน และพบวา ไมมีลายนิ้วมือของใครที่ซ้ํากัน จากการทดลองทดสอบความ

เหมือนของลายนิ้วมือขางตน เราสามารถสรุปการใหเหตุผลแบบอุปนัยไดวา ลายนิ้วมือของแตละ

คนไมเหมือนกัน ซึ่งจากการใหขอสรุปดังกลาว สามารถใชเปนหลักฐานในการสอบสวนหาผูกระทาํ
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ผิดของเจาหนาที่ตํารวจไดในปจจุบัน  

ในวิชาคณิตศาสตรมีการใชการใหเหตุผลแบบอุปนัย เพื่อชวยสรุปคําตอบหรือชวยในการ

แกปญหา เชน เมื่อสังเกตจากแบบรูปของจํานวน 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10 เราสามารถหา

จํานวนนับถัดจาก 10 อีกหาจํานวนไดโดยใชขอสังเกตจากแบบรูปของจํานวน 1 ถึง10 วามีคา

เพิ่มข้ึนทีละหนึ่ง ดังนั้น จํานวนนับที่ถัดจาก 10 อีก 5 จํานวน คือ 11, 12,13, 14, และ 15 การหา

จํานวนนับอีกหาจํานวนที่ไดจากการสังเกตที่กลาวมาเปนตัวอยางของการใหเหตุผลแบบอุปนัย  

 

จากตัวอยางที่กลาวมาขางตน สรุปความหมายของการใหเหตุผลแบบอุปนัยได ดังนี้    

การใหเหตุผลแบบอุปนัย หมายถึง วิธีสรุปผลในการคนหาความจริงจากการสังเกตหรือการ 

ทดลองหลายครั้งจากกรณียอยๆ แลวนํามาสรุปเปนความรูแบบทั่วไป  

 

ตัวอยางการใหเหตุผลแบบอุปนัยทางคณิตศาสตร 

ตัวอยาง  จงใชการใหเหตุผลแบบอุปนัย สรุปผลเกี่ยวกบัผลบวกของจํานวนคูสองจํานวน 

   0 + 2 = 2 (จํานวนคู) 

   2 + 4 = 6 (จํานวนคู) 

   4 + 6 = 10 (จํานวนคู) 

   6 + 8 = 14 (จํานวนคู) 

   8 + 10 = 18 (จํานวนคู) 

   10 + 12 = 22 (จํานวนคู) 

 สรุป  ผลบวกของจํานวนคูสองจํานวนเปนจํานวนคู 

อยางไรก็ดีการหาขอสรุป หรือความจริงโดยใชวิธีการใหเหตุผลแบบอุปนัยนั้นไมจําเปน 

ตองถูกตองทุกครั้ง เนื่องจากการใหเหตุผลแบบอุปนัยเปนการสรุปผลเกินจากหลักฐานขอเทจ็จริงที่

มีอยู ดั้งนั้น ขอสรุปจะเชื่อถือไดมากนอยเพียงใดนั้นขึ้นอยูกับลักษณะของขอมูลหลักฐานและ

ขอเท็จจริงที่นํามาอางซึ่งไดแก  

 

1. จํานวนขอมูล หลักฐานหรือขอเท็จจริงที่นํามาเปนขอสังเกตหรือขออางอิงมี  

มากพอกับการสรุปความหรอืไม เชน  

1) ถารับประทานอาหารที่รานแหงหนึ่งแลวเกิดทองเสีย แลวสรุปวา 

อาหาร ที่รานดังกลาวทาํใหทองเสีย การสรุปจากเหตุการณที่เกิดขึ้นเพยีงครั้งเดียว ยอมจะนา

เชื่อถือไดนอยกวาไปรับประทานที่รานดงักลาวบอยๆ แลวทองเสียแทบทุกครั้ง  
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2. ขอมูล หลักฐานหรือขอเท็จจริงเปนตัวแทนที่ดีในการใหขอสรุปหรือไม เชน 

ถาอยากรูวาคนไทยชอบกินขาเจาหรือขาวเหนียวมากกวากัน ถาถามจากคนที่อาศัยอยูในภาค 

เหนือหรือภาคตะวันออกเฉียงเหนือ คําตอบที่ตอบวาชอบกินขาวเหนียวอาจจะมีมากกวาชอบกิน 

ขาวเจา แตถาถามคนที่อาศัยอยูในภาคกลางหรือภาคใต คําตอบอาจจะเปนในลักษณะตรงขาม

กัน  

3. ขอสรุปที่ตองการมีความซับซอนมากนอยเพียงใด เชน ในเรื่องที่เกี่ยวกับจิตใจ 

ตัวอยาง เชน การมีลูกชายจะดีกวามีลูกสาว เปนตน ซึ่งความคิดในเรื่องดังกลาวจะคอนขาง    

ซับซอนและขึ้นอยูกับเหตุผลสวนตัวของแตละคนซึ่งแตกตางกัน  

 

1.4 การพัฒนาทักษะการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 

 

การจัดการเรียนรูใหผูเรียนรูจักคิดและใหเหตุผลเปนสิ่งสําคัญ โดยทั่วไปเขาใจกัน 

วาการฝกใหรูจักใหเหตุผลที่งายที่สุด คือ การฝกจากการเรียนเรขาคณิตตามแบบยุคลิดเพราะมี

โจทย เกี่ยวกับการใหเหตุผลมากมาย มีทั้งการใหเหตุผลอยางงาย ปานกลาง และอยางยาก แตที่

จริงแลวการฝกใหผูเรียนรูจักคิดและใหเหตุผลอยางสมเหตุสมผลนั้นสามารถสอดแทรก  

ไดในการเรียนรูทุกเนื้อหาของคณิตศาสตรและวิชาอืน่ๆ ดวย  

องคประกอบหลักที่สงเสริมใหผูเรียนสามารถคิดอยางมีเหตุผลและรูจักใหเหตุผล

มีดังนี้ (สสวท.: 2547)   

1. ควรใหผูเรียนไดพบกับโจทยหรือปญหาที่ผูเรียนสนใจ เปนปญหาที่ไมยากเกิน

ความสามารถของผูเรียนที่จะคิดและใหเหตุผลในการหาคําตอบได  

2. ใหผูเรียนมีโอกาสและเปนอิสระที่จะแสดงออกถึงความคิดเห็นในการใชและให

เหตุผลของตนเอง 

3. ผูสอนชวยสรุปและชี้แจงใหผูเรียนเขาใจวา เหตุผลของผูเรียนถูกตองตามหลัก

เกณฑหรือไม ขาดตกบกพรองอยางไร  

 

 Sternberg (อางถึงในอัมพร มาคนอง, 2547) ไดเสนอแนวคิดวาการจัดกิจกรรมการเรียนรู

เพื่อพัฒนาทักษะการใหเหตุผลและประเมิลการใหเหตุผลของผูเรียน ผูสอนควรตองคํานึงถึง

กระบวนการทางปญญา 5 ข้ัน คือ การระบุปญหา การสรางกลวิธีเพื่อแกปญหา การสรางมโนภาพ

จากขอมูลในปญหา การวางแผนและการจัดการทรัพยากรเพื่อใชในการแกปญหา และการกํากับ

และประเมินคําตอบ  
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Malloy (อางถึงในอัมพร มาคนอง, 2547) ไดเสนอแนวทางในการพัฒนาการใหเหตุผลใน

ระดับมัธยมศึกษาโดยเสนอใหผูสอนใชแนวทางการสืบสอบ (Inquiry Approach) ในการสงเสริม

ใหผูเรียนใชเหตุผลในการตรวจสอบและอภิปรายเกี่ยวกับบริบทของปญหา และเชื่อมเนื้อหาและ

ความรูทางคณิตศาสตรอ่ืนที่เกี่ยวของ 

 
Lappan and  Schram (1989: 18-19)  ไดกลาวไววา ความสามารถในการคิดและการให

เหตุผล  เปนทักษะที่ตองใชการฝก และฝกจากประสบการที่หลากหลาย  และควรไดรับการฝกอยาง

ตอเนื่อง จากบรรยากาศของชั้นเรียนที่สนับสนุนใหมีการอธิบายแลกเปลี่ยนความคิด ชี้แจงเหตุผล

และแกปญหารวมกัน  ดังนั้น ในการพัฒนาทักษะในการคิดและการใหเหตุผล  ควรจัดกิจกรรมให

นักเรียนไดมีสวนรวมและแสดงพฤติกรรมในการสืบคน  คาดการณ  คนหา  วิธีการพิสูจน  สังเกตแบบ

รูป   ชี้แจงเหตุผลของแนวคิดโดยการอธิบายแบบรูป แสดงดวยภาพหรือแบบจําลองและตอบคําถาม

ตาง ๆการสรางขอความคาดการณ  การกําหนดแบบจําลอง  และการอธิบาย  ซึ่งเปนลักษณะของ

การใหเหตุผลเกี่ยวกับสถานการณ 

 

Rowan and Morrow (1993: 16-18)  ไดกลาวไววาบรรยากาศในชั้นเรียนเปนส่ิงสําคัญ

มาก  ครูตองจัดบรรยากาศที่แสดงใหนักเรียนเห็นวา  การใหเหตุผลเปนสิ่งสําคัญกวาการไดเพียง

คําตอบที่ถูกตอง  ซึ่งบรรยากาศในชั้นเรียนตองไมทําใหนักเรียนรูสึกหวาดกลัว  เปนบรรยากาศที่

สนับสนุนและสงเสริมใหนักเรียนไดพูดอธิบายและแสดงเหตุผลของแนวคิด ไดกระทําและสรุป

พรอมทั้งแสดงการยืนยันขอสรุปของแนวคิดนั้น ๆ 

 

การเริ่มตนที่จะสงเสริมใหผูเรียนเรียนรู และเกิดทักษะในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  

ผูสอนควรจัดสถานการณหรือปญหาที่นาสนใจใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติ ผูสอนสังเกตพฤติกรรม

ของผูเรียนและคอยชวยเหลือโดยกระตุนหรือชี้แนะอยางกวาง ๆ โดยใชคําถามกระตุนดวยคําวา  

“ทําไม”   “อยางไร”   “เพราะเหตุใด” เปน  พรอมทั้งใหขอคิดเพิ่มเติมอีก  เชน  “ถา.......แลว   

ผูเรียนคิดวา...จะเปนอยางไร”  ผูเรียนที่ใหเหตุผลไดไมสมบูรณ  ผูสอนจะตองไมตัดสินดวยคําวา  

ไมถูกตอง  แตอาจใชคําพูดเสริมแรงและใหกําลังใจวาคําตอบที่ผูเรียนตอบมามีบางอยางถูกตอง  

ผูเรียนคนใดจะใหคาํอธิบายหรือใหเหตุผลเพิ่มเติมของเพื่อนไดอีกบาง  เพื่อใหผูเรียนมีการเรียนรู

รวมกันมากยิ่งขึ้น ในการจัดการเรียนรูผูสอนควรเปดโอกาสใหผูเรียนไดคิดอยางหลากหลาย  โจทย

ปญหาหรือสถานการณที่กําหนดควรเปนปญหาปลายเปด  ที่ผูเรียนสามารถแสดงความคิดเห็น

หรือใหเหตุผลที่แตกตางกันได 
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จากแนวทางการพัฒนาการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ผูวิจัยไดแนวทางในการพัฒนา

ทักษะการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  ควรเริ่มจากการสงเสริมใหผูเรียนไดคิดอยางมีเหตุผล โดย

การสอนการใหเหตุผลควรสอดแทรกอยูในเนื้อหา   และควรเปนบรรยากาศที่สนับสนุนใหมีการ

อธิบายแลกเปลี่ยนความคิด  ชี้แจงเหตุผลและแกปญหารวมกัน   และควรฝกจากประสบการณที่

หลากหลาย และควรไดรับการฝกอยางตอเนื่อง   การคิดอยางมีเหตุผลสามารถพัฒนาไดโดยใช

กิจกรรมที่เปนการผสมผสานการฝกการคิดและใหเหตุผลควบคูไปกับการสอนเนื้อหาวิชาปกติ   

 

2.  การใหเหตุผลทางสถิติ 

 
2.1 ขอบขายของสถิติ 
 
 สถิติศาสตร เปนแขนงวิชาซึ่งไดผานการวิวัฒนาการในคาบเวลา 200 ป ที่ผานมา

ความรูในศาสตรสถิติ ไดถูกขยายตัวออกไปเรื่อย ๆ พรอม ๆ กับที่สังคมมีความจําเปนตองใชขอมูล

สถิติ ซึ่งทําใหตองมีการเก็บขอมูลอยางกวางขวาง ความพยายามที่จะไดขอมูลที่มีความเชื่อถือได

มากที่สุดและใหไดขอมูลมาในเวลาที่รวดเร็ว ตลอดจนความพยายามที่จะอานขอมูลไดอยาง

ถูกตอง และนําไปใชไดอยางมีความหมาย ลวนเปนแรงกระตุนใหเกิดวิวัฒนาการของสถิติศาสตร 

 

 อาจจะนับไดวาสถิติยุคใหม (Modern Statistics) เร่ิมกอรางสรางตัวเมื่อประมาณ 

ตนศตวรรษที่ 20 แนวความคิดเบื้องตน (Fundamental Concept) ของศาสตรที่เกี่ยวกับการ

วิเคราะหสถิติเชิงอนุมาน ไดถกูกําหนดขึ้นประมาณชวง ค.ศ. 1900-1930 ทฤษฎีทางคณิตศาสตร

ของสถิติ และเทคนิคการวิเคราะหที่สําคัญ ๆ ก็ถูกคนคิดไดในสมัยนั้นแตทั้งนี้มิไดหมายความวา

วิวัฒนาการของสถิติศาสตรไดเสร็จส้ินลง ในปจจุบันก็ยังคงมีผูศึกษาและคนพบเทคนิค และทฤษฎี 

ทางสถิติที่ซับซอนขึ้นไป สถิติศาสตรสามารถแบงออกไดเปน 3 สวนดังนี้ 

 

  สวนที่ 1 ศาสตรที่วาดวยการวิเคราะหเชิงพรรณนา (Descriptive 

Statistical Analysis) เปนสถิติเบื้องตนที่สอนในระดับมัธยมศึกษาและในระดับปแรก ๆ ของ

มหาวิทยาลัย และวิทยาลัยตาง ๆ ศาสตรสวนนี้วาดวยระเบียบวิธีการวิเคราะหขอมูลสถิติ การจัด

จําแนก หรือคิดคํานวณกับขอมูลแลวนําเสนอผลในรูปตารางสถิติ แผนภูมิ กราฟ เพื่อใหสามารถ

นําขอมูลไปใชไดอยางมีความหมายและอยางมีประสิทธิภาพ การวิเคราะหใชระเบียบวิธีเบื้องตนที่

ไมสลับซับซอนนัก คงใชแตวิธีบวก ลบ คูณหาร หาเปอรเซ็นตเปรียบเทียบอัตราสวนอยางงาย ๆ  

และไมตองอาศัยทฤษฎีความนาจะเปนหรือคณิตศาสตรชั้นสูงมาสนับสนุนการวิเคราะหดังกลาว 
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ตัวอยางของการวิเคราะหประเภทนี้ เชน การคํานวณคาเฉลี่ย คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน การใช

อัตราสวนเพื่อวิเคราะหเชิงเปรียบเทียบขอมูลรายการตาง ๆ การสรางดัชนีแทนขอมลูหลายรายการ 

การวิเคราะหอาจจะมีระเบียบวิธีเฉพาะเรื่องแหงการวิเคราะห   เชน การเตรียมดัชนีราคา และดัชนี

คาครองชีพของประชาชน 

 

  สวนที่ 2 ศาสตรที่วาดวยระเบียบวธิีสถิติปฏิบัติ (Methods of Statistical 

Operations) ศาสตรสวนนี้บรรยายถึงขั้นกระบวนการตาง ๆ ที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลสถิติ 

ศาสตรที่วาดวยการปฏิบัติมักมิไดมีการเขียนไวเปนตัวตนแนนอน เพราะศาสตรมิไดตั้งอยูบน

พื้นฐานของทฤษฎี แตเปนศาสตรท่ีวิวัฒนาการมาจากประสบการณของผูที่ทําหนาที่เก็บรวบรวม

ขอมูลสถิติ และก็มักจะไมมีการสอนในโรงเรียนหรือในระดับมหาวิทยาลัยดวย นักสถิติปฏิบัติ

จะตองเรียนรูเอาเองจากเพื่อนรวมงาน จากประสบการณ หรือจากการฝกอบรม  การเก็บขอมูล

ทางสถิติมีวิธีที่ใชทั่วไปอยูสามวิธี คือ สํามะโน วิธีสํารวจตัวอยาง และวิธีเก็บขอมูลจากรายงาน

หรือจากทะเบียน ในแตละวิธีดังกลาวก็จะมีข้ันตอนของการปฏิบัติงานในรายละเอียด เชน การ

วางแผนเก็บรวบรวมขอมูลสถิติ ศาสตรของสถิติปฏิบัตินี้จะสอนใหรูวาในการวางแผนจะตอง

พิจารณาอะไร จะตองทําอยางไรถึงจะไดแผนงานที่ดี ขอมูลสถิติที่ตองการจะกําหนดอยางไร ใน

รูปลักษณะอยางไร จําแนกรายละเอียดมากนอยเพียงใดจึงจะสอดคลองกับความตองการการใช

สถิติรายการนั้น ๆ  

 

   สวนที่ 3 คือ สถิติวิเคราะหเชิงอนุมาน (Inferential Statistical Analysis) 

เปนสวนที่สําคัญที่สุดและเปนสถิติสมัยใหม ซึ่งเปนผลมาจากการใชทฤษฎีความนาจะเปน และ

คณิตศาสตรชั้นสูงมาสนับสนุนการวิเคราะหสถิติ เพื่อชวยใหสามารถตีความหมายขอมูลไดอยาง

ถูกตอง ดังนั้นทฤษฎีความนาจะเปน และคณิตศาสตรชั้นสูงจึงเปนสวนสําคัญที่จะตองศึกษาให

เขาใจกอน ๆ ที่จะศึกษาใหเขาใจระเบียบวิธีวิเคราะหเชิงอนุมานและความสัมพันธของทฤษฎี

ความนาจะเปน และคณิตศาสตรกับสถิติในสวนนี้นี่เองที่ทําใหคนหลายคนเขาใจวา สถิติคือ

คณิตศาสตรชั้นสูง  สถิติวิเคราะหเชิงอนุมานเปนศาสตรที่วาดวยการใชขอมูลสวนที่เก็บมาไดแต

เพียงกําจัดไปประมาณหรือทํานายยอดขอมูล หรือนําไปอธิบายอธิบายสภาพความเปนไปใน

อาณาเขตที่กวางเกินไปกวาขอบเขตจํากัดที่เปนแหลงกําเนิดของขอมูลนั้น ๆ การประมาณขอมูล

ดังกลาวมักจะนําไปสูขอสรุปในผลการทดลองหรือการวิจัย หรือนําไปสูการวินิจฉัยสั่งการ หรือ

ตัดสินใจบางอยางซึ่งจะมีโอกาสผิดหรือถูกได ทั้งนี้ขึ้นอยูกับผลการประมาณ การอนุมานไมแต

เพียงใชทฤษฎีความนาจะเปนมาสนับสนุนการสรางสูตรในการคิดคํานวณ คาประมาณ หรือ

เกณฑในการตัดสินเทานั้น แตยังสามารถคํานวณตอไปไดวาหลังจากการคิดคํานวณคาประมาณ 
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แลว โอกาสที่จะประมาณผิดเกินพิสัยที่กําหนดจะเปนเทาไรอีกดวย  ในบางครั้งการวิเคราะหเชิง

อนุมานเปนการใชขอมูลที่มีอยูในอดีต และปจจุบันไปประมาณขอมูลในอนาคต หรือไปคํานวณ

โอกาสที่จะเกิดขึ้นของเหตุการณหนึ่งในอนาคต 

 

จากที่กลาวมาขางตนจะเห็นไดวา สถิติเปนศาสตรที่ประกอบดวย 3 สวนซึ่งแตละ 

สวนก็มีบทบาทหนาที่ความแตกตางกัน และจะเห็นไดวาสวนที่ 3 เปนสวนที่สําคัญมากที่สุด 

 
2.2 ความหมายและความสําคัญของการใหเหตุผลทางสถิติ 

 
  Chervaney และคณะ (1977) กลาววา การใหเหตุผลทางสถิติ คือ ความสามารถ

ของนักเรียน ที่กระทํากับเนื้อหาทางสถิติ ทั้งในดานการจดจํา การระลึกได และการนํามโนทัศนไป

ใช รวมไปถึงทักษะที่นักเรียนสามารถนาํมโนทัศนทางสถิติมาใชในการแกปญหาได ซึ่งมี 3 ข้ัน คือ 

  ขั้นที่ 1  ข้ันสรางความเขาใจ และสามารถเชื่อมโยงปญหาที่พบ เขากับปญหาที่

เคยเรียนในชั้นเรียน 

  ขั้นที่ 2  ขั้นวางแผนและลงมือปฏิบัติ  เปนขั้นของการวางแผน และนําวิธีตาง ๆ 

มาประยุกตใช เพื่อแกปญหา 

  ขั้นท่ี 3  ขั้นการประเมินและคาดคะเน  เปนการคาดคะเนผลที่อาจจะเกิดขึ้นจาก

การดําเนินการในขั้นที่ 2 
 
  Garfield และ Gal (1999)  ไดใหความหมายของการใหเหตุผลทางสถิติไววา    

การใหเหตุผลทางสถิติ (Statistical Reasoning) คือ ความสามารถของนักเรียนในการแสดง

ความคิดเกี่ยวกับการสรางหลักการ หาความสัมพันธของแนวคิดและการสรุปที่สมเหตุสมผล ใน

ที่นี้รวมถึงความสามารถในการแปลความหมายขอมูล การนําเสนอขอมูล การหาขอสรุปหรือ

ขอความคาดการณทางสถิติ นอกจากนี้การใหเหตุผลทางสถิติยังรวมถึงขอมูลเกี่ยวกับโอกาสที่ใช

ในการตัดสินใจทางสถิติ   

  นอกจากนี้ Garfield และ Gal ไดกลาวเพิ่มเติมอีกวา การใหเหตุผลทางสถิติเปน

การแสดงเหตุผลของแตละบุคคล เกี่ยวกับความคิดทางสถิติ และการตัดสินเกี่ยวกับความสมเหตุ 

สมผลของขอมูลของขอมูลทางสถิติ ซึ่งรวมถึงการสรางขอความคาดการณใหอยูบนพื้นฐานของ

ขอมูล การนําเสนอขอมูล หรือการหาขอสรุป โดยสวนมากการใหเหตุผลทางสถิติเปนการรวมเอา

ความคิดเกี่ยวกับขอมูลและโอกาส ซึ่งนําไปสูการนําไปใชอางอิง และการลงความเห็นเพื่อหา
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ขอสรุป นั่นคือการใหเหตุผลทางสถิตินี้ รวมเอาความเขาใจมโนทัศนที่สําคัญตาง ๆ ทางสถิติ เชน 

การกระจาย คากลาง ความไมแนนอน การสุม การเลือกตัวอยาง เปนตน 

 

  ดังนั้นจึงสรุปไดวา การใหเหตุผลทางสถิติ คือ ความสามารถของนักเรียนในการ

แสดงความคิดเกี่ยวกับการสรางหลักการ หาความสัมพันธของแนวคิดและการสรุปที่สมเหตุสมผล 

ในที่นี้รวมถึงความสามารถในการแปลความหมายขอมูล การนําเสนอขอมูล การหาขอสรุปหรือ

ขอความคาดการณทางสถิติ นอกจากนี้การใหเหตุผลทางสถิติยังรวมถึงขอมูลเกี่ยวกับโอกาสที่ใช

ในการตัดสินใจทางสถิติ 

 

  การใหเหตุผลทางสถิติเปนหัวขอที่บุคคลหลาย ๆ กลุมเห็นความสําคัญและให

ความสนใจแตกตางกันไปตามแตละสาขา ดังตอไปนี้ 

  นักจิตวิทยา ซึ่งใชการใหเหตุผลทางสถิติศึกษาวิธีการใหเหตุผลของมนุษยในการ

ตัดสินเรื่องตาง ๆ ตลอดจนกาตัดสินใจที่จะทําสิ่งตาง ๆ ที่ใชขอมูลทางสถิติเขาชวย 

  หมอและอาชีพทางการแพทย ซึ่งใชการใหเหตุผลทางสถิติรับมือกับความเสี่ยง 

ผลของการรักษาที่จะออกมาและผลการทดสอบตาง ๆ ทางการแพทย 

  นักหนังสือพิมพและนักเขียนเรื่องเกี่ยวกับวิทยาศาสตร ซึ่งใชการใหเหตุผลทาง

สถิติในการหาวิธีการอธิบายใหเขาใจงายที่สุด และการวิพากษวิจารณขอมูลทางสถิติของสื่อมวลชล 

  นักวิเคราะหทางการเมือง ซึ่งใชการใหเหตุผลทางสถิติตีความผลโพลและการ

เลือกตั้ง 

  ครูผูสอนวิชาสถิติ ซึ่งใชขอมูลทางสถิติสอนนักเรียนไมเพียงแตสอนทักษะและ

เนื้อหาตางๆ แตยังสอนใหรูจักใชเหตุผลและความเปนไปไดในเรื่องตาง ๆ ดวย 

   

   จะเห็นไดวาการใหเหตุผลทางสถิติมีความสําคญัตอบุคคลหลายสาขา ดังนั้นการ

ใหเหตุผลทางสถิติควรไดรับการพัฒนาอยางถึงขีดสูงสุด เพื่อที่บุคคลในสาขาตางนําการใหเหตุผล

ทางสถิติไปใชอยางถูกตองและเกิดประโยชนสูงที่สุด 
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 2.2 ประเภทของการใหเหตุผลทางสถิติ 
 

Garfield และ Gal (2004: 210-211) ไดจําแนกประเภทของการใหเหตุผลทาง

สถิติออกเปน 6 ประเภท ดังนี้ 

1. การใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล (Reasoning about data) หมายถึง ความ  

สามารถในการจัดจําแนกประเภทขอมูลชนิดตาง ๆ ได เชน จําแนกไดวาขอมูลที่กําหนดใหเปน

ขอมูลเชิงปริมาณหรือขอมูลเชิงคุณภาพ เปนขอมูลตอเนื่องหรือไม  

2. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล (Reasoning about  

representations of data) หมายถึง ความสามารถในการนําเสนอขอมูล อาน แปลความหมาย

ขอมูล เลือกวิธีการนําเสนอขอมูลวิธีอ่ืนที่จะทําใหการนําเสนอขอมูลนั้นดียิ่งขึ้นได  

3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ (Reasoning about statistical  

measures)  หมายถงึ ความสามารถในการหาคากลางของขอมูล การกระจายของขอมูล ตําแหนง

ของขอมูล และสามารถเลือกใชการวัดทางสถิติไดเหมาะสมกบัระดับของขอมูล 

4.  การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน (Reasoning about uncertainty)  

หมายถึง  ความสามารถในการใชวิธีการสุม โอกาส และความเปนไปไดในการคิดพิจารณา

เกี่ยวกับเหตุการณที่ไมแนนอน และสามารถตัดสินใจกับเหตุการณตาง ๆ ไดโดยใชวิธีที่เหมาะสม 

5. การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง (Reasoning about samples) หมายถึง  

ความสามารถในการอธิบายความสัมพันธระหวางตัวอยางกับประชากร และหาขอสรุปจาก

ตัวอยางได สามารถเลือกตัวอยางที่เปนตัวแทนที่ดีของประชากรได 

6. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ (Reasoning about association)  

หมายถงึ  ความสามารถในการหาความสมัพันธและอธิบายความสัมพนัธระหวาง 2 ตัวแปร 

รวมถึงการแปลความหมายเพื่ออธิบายความสัมพันธของตัวแปรนัน้ได 

 

Dani Ben-Zvi และคณะ (2004) ไดแบงประเภทของการใหเหตุผลทางสถิติไวดังนี ้

 1. การใหเหตผุลเกี่ยวกับการวิเคราะหขอมูล (Reasoning about Data Analysis) 

 2. การใหเหตผุลเกี่ยวกับการแปรปรวน (Reasoning about Variation) 

 3. การใหเหตผุลเกี่ยวกับการแปรปรวนรวม (Reasoning about Covariation) 

 4. การใหเหตผุลเกี่ยวกับการแจกแจงความถี่แบบโคงปกติ (Reasoning about  

the Normal Distribution) 

 5. การใหเหตผุลเกี่ยวกับตัวอยาง (Reasoning about Sample) 
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 6. การใหเหตผุลเกี่ยวกับการแจกแจงกตัวอยาง (Reasoning about Sampling  

 Distribution) 

 

 จากประเภทของการใหเหตุผลทางสถิติที่กลาวมาขางตน ผูวิจัยทําการวิจัยในหัวขอของ

ประของการใหเหตุผลตอไปนี้ การใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล (Reasoning about data) การให

เหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล (Reasoning about representations of data) การใหเหตุผล

เกี่ยวกับการวัดทางสถิติ (Reasoning about statistical measures) การใหเหตุผลเกี่ยวกับความ

ไมแนนอน (Reasoning about uncertainty) การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง (Reasoning about 

samples) และการใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ (Reasoning about association) 

 
 2.3 ลักษณะของการใหเหตุผลทางสถิติ 
 
  คนเปนจํานวนมากเชื่อวาคณิตศาสตรและสถิติเปนสิ่งเดียวกัน นอกจากนี้ยังมี

ความสับสนระหวางการใหเหตุผลทางสถิติกับการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ซึ่งทําใหการสอน

สถิติในชั้นเรียนเปนการสอนในฐานะที่เปนเนื้อหาหนึ่งของคณิตสาสตร นั่นคือ สอนเกี่ยวกับการ

คํานวณ สูตรที่ใชในการคํานวณ และกระบวนการหาคําตอบเทานั้น ซึ่ง Moore (1992) ไดกลาวถึง

สถิติไววา “สถิติไมใชเพียงสาขาหนึ่งของคณิตศาสตร แตเปนคณิตวิทยาศาสตร (Mathematical 

Science) ซึ่งมีลักษณะเฉพาะตัวเกี่ยวกับการคิด อันมีความสําคัญมากกวาวิธีเฉพาะหรือทฤษฎี

ทางคณิตศาสตร โดยสถิติมีสวนสําคัญ มโนทัศน และการใหเหตุผล เปนของตนเอง ซึ่งเหลานี้เปน

หัวใจสําคัญของการสอนสถิติใหแกผูเรียนทุกระดับ” 

 

  จากลักษณะเฉพาะของสถติิดังที่กลาวมาขางตน Gal และ Garfield (1997) จึงได

อธิบายความแตกตางระหวางการใหเหตผุลทางสถิติ และการใหเหตผุลทางคณิตศาสตร ไวดังนี ้

1. ในทางสถิติ ขอมูลจะถูกมองอยูในรูปของจํานวนซึ่งมีเนื้อหาหรือบริบทอ่ืน ๆ 

แทรกอยู โดยเนื้อหาหรือบริบทนั้นทําใหเกิดกระบวนการ และเปนตนกําเนิดของความหมาย แลว

นํามาเปนพื้นฐานในการตีความได 

2. ความไมแนนอนหรือความคลาดเคลื่อนของขอมูล ทําใหเกิดความแตกตาง

เกี่ยวกับความเที่ยงตรงของผลที่ได 

3. มโนทัศนและกระบวนการทางคณิตศาสตร ถูกนํามาใชเปนสวนหนึ่งในความ

พยายามที่จะจัดการหรือดําเนินการแกปญหาทางสถิติ ซึ่งควรจะเปนการดําเนินการที่มีความ
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ถูกตองและแมนยําสูง ดังนั้นสําหรับสถิติแลว จึงไดมีการนําเทคโนโลยีตาง ๆ มาใชในการ

แกปญหาเพื่อใหไดความถูกตองและแมนยํา เชน ซอฟตแวรตาง ๆ 

4. ธรรมชาติที่สําคัญของปญหาทางสถิติโดยสวนมาก คือ การที่ไมไดมีคําตอบที่

ตายตัวเพียงคําตอบเดียว ซึ่งในสถานการณจริงแลว ปญหาทางสถิติมักจะเริ่มดวยปญหา แลวจึงมี

การนําเสนอขอมูลเพื่อสนับสนุน ซึ่งอาจมาจากความคิดเห็น ขอความคาดการณ หรือจากการ

สํารวจ อันมีความเปนไปไดทั้ง “ถูก” และ “ผิด” จึงควรพิจารณาในแงของคุณภาพของการให

เหตุผล ความเหมาะสมของวิธีการที่นํามาใช และธรรมชาติของขอมูลหรือหลักฐานที่นํามาใชจะ

ดีกวา 

 

  ดังนั้นเมื่อพิจารณาความสําคัญของสถิติตามแนวคิดของ Moore (1992) และ

ความแตกตางของการใหเหตุผลทางสถิติ กับการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ตามแนวคิดของ Gal 

และ Garfield (1997) ประกอบกับความหมายของการใหเหตุผลทางสถิติดังที่กลาวมาแลวใน

หัวขอ 2.1  จึงสรุปความแตกตางของการใหเหตุผลทางสถิติกับการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรไดวา 

การใหเหตุผลทางสถิติไมไดมีจุดมุงหมายเพียงการแสดงเหตุผลเทานั้น แตยังใหความสําคัญกับ

การนําเหตุผลอันเกิดจากการประมวลความรูทางสถิติ มาใชในการลงความเห็นเพื่อคาดการณหรือ

ตัดสินไดดวย 

 
 2.4  การพัฒนาการใหเหตุผลทางสถิติ 
   

  มีงานวิจัยมากมายเกี่ยวกับการใหเหตุผลทางสถิติที่ไมถูกตอง สิ่งนี้แสดงใหเห็น

วาเนื้อหาทางสถิติมักจะไดรับการเขาใจผิดโดยนักเรียนและบุคคลที่มีความเกี่ยวของกับสถิติ  

Kahneman,Slovic,and Tversky (1982) นักจิตวิทยา และ Garfield and Ahlgren (1988) นัก

การศึกษา ไดรวบรวมขอมูลที่นาเชื่อถือไดที่แสดงใหเห็นวาผูที่เรียนสถิติมักจะไมไดนําความรูที่

เรียนมาใชในการตีความหรือแกปญหาทางสถิติ ความผิดพลาดบางอยางและความเขาใจผิดแบง

ไดดังนี้ 

   1.  ความเขาใจผิดที่เกี่ยวของกับคาเฉลี่ย (Misconceptions involving 

averages) คาเฉลี่ยคือตัวเลขที่สําคัญที่สุด (คาที่เกิดบอยท่ีสุด) คนมักจะเชื่อวาการหาคาเฉลี่ยนั้น 

เราตองรวมตัวเลขทั้งหมดที่มีอยูและหารดวยจํานวนทั้งหมดและจะถูกคิดวาเปนคาเดียวกับคา

กลางของขอมูล และมักจะเชื่อกันวาควรจะเปรียบเทียบกลุมตาง ๆ โดยมุงไปที่ความแตกตางของ

คาเฉลี่ยนั้น ๆเสมอ 
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   2.  การปรับคาผลลัพธ (The outcome orientation) เปนวิธีการทาง  

สัญชาตญาณของความนาจะเปนที่นํานักเรียนไปสูการตัดสินใจวาใชหรือไมใชเกี่ยวกับเหตุการณ

นั้น ๆ แทนที่จะพิจารณารายละเอียดของเหตุการณ เชน นักพยากรณอากาศคาดการณวาโอกาสที่

ฝนจะตกมีอยูรอยละ 70 ในชวงเวลา 10 วัน และ 7 วันจาก 10 วันมีฝนตกลงมาจริง ๆ ทําไมเขาจึง

ทํานายไดแมนยําเชนนี้ นักเรียนหลาย ๆ คนอาจจะกลาววานักพยากรณอากาศไมไดทํานายเกง 

เพราะฝนนาจะตกในทุก ๆ วันที่เขาทํานายวาจะมีฝนตกถึงรอยละ 70 นักเรียนพวกนี้มักจะมุงไปที่

ผลของเหตุการณนั้น ๆ แทนที่จะมองที่รายละเอียดของเหตุการณ สําหรับนักเรียนที่ไดปรับคา

ผลลัพธนั้น โอกาสที่ฝนจะตกมีอยูรอยละ 70 หมายความวาฝนนาจะตกดังเหตุการณที่เกิดขึ้น และ

ถาทํานายวาโอกาสที่ฝนจะตกรอยละ 30 อาจหมายความวา ฝนจะไมตก  

   3.  ตัวอยางที่ดีตองสามารถอางอิงไปยังประชากรได (Good samples 

have to represent a high percentage of the population) คนสวนใหญมักจะใชสัญชาตญาณ

ในการสุมตัวอยางสูงและสัญชาตญาณนั้นมักจะผิด ขณะที่กฎของจํานวนมากกวา (Law of 

Large Numbers) กลาววากลุมตัวอยางที่มีขนาดใหญจะเปนตัวแทนของประชากร สัญชาตญาณ

ของนักเรียนมักบอกพวกเขาวามันเปนสัดสวนของขนาดของตัวอยางของประชากรที่เราควรจะ

นํามาพิจารณามากกวา หลายคนเชื่อวามันไมจําเปนวาจะมีตัวอยางมากขนาดไหนหรือวาไดรับ

การคัดเลือกมาดีแคไหน แตประเด็นที่สําคัญ คือ มันตองครอบคลุมถึงจํานวนประชากรสวนใหญ

ดวย ดังนั้นพวกเขาอาจจะสงสัยถึงการทดสอบที่ใหญมาก แตแสดงใหเห็นเพียงแคสวนเล็ก ๆ ของ

จํานวนประชากร พวกเขาไมเขาใจวาการเลือกตัวอยางมาเปนอยางดีนั้นเปนตัวอยางที่ดี แมวา

อัตราสวนระหวางตัวอยางกับประชากรจะนอยก็ตาม 

   4.  กฎของตัวเลขจํานวนนอย (The “law of small number”) หลาย ๆ 

คนเชื่อวากลุมตัวอยางนั้นควรจะคลายกับประชากร และหลาย ๆ คนเชื่อวาในการสุมตัวอยาง 2 

คร้ัง แมวากลุมตัวอยางจะเล็กแคไหน จะเหมือนกันมากกวาและมีจํานวนมากกวาที่ทฤษฎีได

ทํานายเอาไวดวย การเขาใจผิดนี้ทําใหนักวิจัยที่มีประสบการณสูงหันมาใชจํานวนตัวอยาง

ประชากรที่นอยลงเพื่ออางอิงไปยังประชากร 

   5.  ความเขาใจผิดจากสิ่งที่แสดงออกมา (The representative ness 

misconception) คนเรามักจะประมาณความเปนไปไดจากตัวอยางวาจะใกลเคียงกับประชากรแค

ไหน เชน เมื่อเรานําเหรียญที่มคีวามเที่ยงมาโยน หากเหรียญขึ้นทั้งหัวและกอยเรามักจะคิดวาถา

โยนเหรียญไปเรื่อย ๆ ก็นาจะไดทั้งหัวและกอย แทนที่จะขึ้นหัวมากกวาขึ้นกอย  

 

 



    34 
  
   6. ความคลาดเคลื่อนของการเทากันของความนาจะเปน  (The 

Equiprobability bias) ผลการทดลองที่ตางกันมักจะมองวานาจะเปนสิ่งที่เกิดขึ้นได ตัวออยางเชน 

หองเรียนหนึ่งมีนักเรียนสาขาคณิตศาสตรและสาขาธุรกิจจํานวนแตกตางกัน มีนักเรียนบางคน

เขาใจวา หากสุมตัวอยางนักเรียนหนึ่งคนในหองเรียนโอกาสที่จะเปนเด็กสาขาคณิตศาสตรหรือ

สาขาธุรกิจเทากัน 

  จะเห็นวานักเรียนมีการใหเหตุผลทางสถิติที่ผิดพลาดอยูมาก ดังนั้นนักเรียนควร

ไดรับการพัฒนาการใหเหตุผลทางสถิติที่เหมาะสมเพื่อที่จะไดแสดงการใหเหตุผลทางสถิติที่ถูกตอง 

 

  Nisbett (1993) กลาวถึงการแนวทางการพัฒนาการใหเหตุผลทางสถิติ ไววา 

จะตองเปนไปตามกฎของการใหเหตุผล ซึ่งเขาไดเสนอแนวทางการพัฒนาการใหเหตุผลไวดังนี้ 

  1. จะตองตระหนักวา สามารถพบปญหาทางสถิติไดในชีวิตประจําวนั และตองนาํ

ความรูทางสถิติมาประยุกตใชในชีวิตประจําวันได 

  2.  แตละบุคคลยอมมีความแตกตางกันเฉพาะบุคคลทางดานตาง ๆ  ที่ทําให

ผูเรียนมีความเขาใจเกี่ยวกับกฎ และความสามารถในการประยุกตใชความรูเพื่อการแกปญหาที่

แตกตางกัน 

  3.  การเรียนการสอนสถิติสามารถเปลี่ยนแนวความคิดของแตละบุคคลได 

  4.  กฎการดําเนินการในทางสถิติ คือ การดําเนนิการอยางมหีลักเกณฑ 

  5.  คนทั่วไปมองเห็นภาพการนํากฎทางสถิติมาประยุกตในการดําเนินการ

บางอยางได เชน การทดลองสุมในเหตุการณการทอดลูกเตา แตไมสามารถนํามาประกอบกับ

เหตุการณปกติทั่วไปได 

  6.  การฝกฝนเพื่อนํากฎตาง ๆ มาใชบอย ๆ สามารถพัฒนาความสามารถทาง

สถิติได 

 

 Gal และ Garfield (1997) ไดเสนอวิธีการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาการใหเหตุผล

ทางสถิติวา จะตองมีการพัฒนาความสามารถของผูเรียนในแตละดานตอไปนี้ 

  1. ดานความเขาใจจุดมุงหมายที่เปนตรรกะของการหาคําตอบทางสถิติ ซึ่งจะมี

สวนทําใหผูเรียนเกิดแนวคิดตาง ๆ ซึ่งอยูบนพื้นฐานของการสืบสอบที่มีขอมูลประกอบการคิด  

2. ดานความเขาใจกระบวนการที่เปนตรรกะของการหาคําตอบทางสถิติ ซึ่ง

เร่ิมตนตั้งแตข้ันตอนการวางแผนการเก็บขอมูล การเลือกใชเครื่องมือในการเก็บขอมูล เปนตน 

3. ดานความสามารถในการดําเนินการเก็บขอมูล  ในดานนี้ นักเรียนควรไดรับ

การฝกฝนทักษะตาง ๆ ที่จําเปนตอการนําไปใชในกระบวนการเก็บรวบรวมขอมูล รวมไปถึงการ
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วิเคราะหขอมูล เชน การคํานวณทางสถิตที่จําเปนสําหรับการดําเนินการนั้น ๆ เชน การหาคากลาง

ของขอมูล การกระจายของขอมูล เปนตน 

4. ดานความเขาใจความสัมพันธทางคณิตศาสตร  ผูเรียนควรไดรับการพัฒนาให

มีความเขาใจประเด็นความคิดหลักที่สําคัญทางคณิตศาสตร ในกรอบของแนวคิดทางสถิติ 

กระบวนการ และมโนทัศน รวมไปถึงการเชื่อมโยงระหวางภาพรวมของสถิติ การแสดงผล และ

ขอมูลดิบเกี่ยวกับเรื่องตาง ๆ  

5. ดานความเขาใจเกี่ยวกับโอกาสและความนาจะเปน  ในแงของมโนทัศน 

รายละเอียด และสิ่งอื่น ๆ ที่เกี่ยวของ 

6. ดานการพัฒนาทักษะการตีความและความสามารถทางสถิติ  ผูเรียนควรจะได

เรียนรูเกี่ยวกับการตัดสินผลจากขอมูลทางสถิติ 

7. ดานการพัฒนาความสามารถในการสื่อสารทางสถิติ  คือ การสื่อสารเพื่อ

นําเสนอผลที่ไดจากการวิเคราะหทางสถิติ หรือนําความรูไปใชในการโตแยงในเรื่องที่เกี่ยวของกับ

ความนาจะเปนหรือเกี่ยวกับทางสถิติไดอยางถูกตองและเหมาะสม และอยูบนพื้นฐานของขอมูล

และการสังเกตขอมูลทางสถิติ 

 

จะเห็นไดวา การพัฒนาการใหเหตุผลทางสถิตนิั้นประเด็นหลัก คือจะตองพัฒนา 

ใหผูเรียนมีความสามารถทางสถิติเสียกอน หลังจากนั้นจะตองพัฒนาใหผูเรียนสามารถนําความรู

ทางสถิติที่ไดเรียนรูแลว มาประยุกตใชในการตัดสินใจในสถานการณตาง ๆ เปนประจํา จึงจะเปน

การพัฒนาความสามารถในการใหเหตผุลทางสถิติได 
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3. งานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับการใหเหตุผลทางสถิติ  

 

3.1 งานวิจัยในประเทศ  

 

จากการศึกษาคนควางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติ ผูวิจัยได

รวบรวมและนําเสนอไวดังนี้  

 
งานวิจัยของ ปยวรรณ  ตีระกิตติธนา (2548)  ไดวิจัยความสามารถในการใหเหตุผลเร่ือง

ความเทากันทุกประการของรูปสามเหลี่ยม  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  โดยใชกิจกรรมการ

เรียนการสอนที่ใชการสื่อสารแนวคิดเพื่อเพิ่มความสามารถในการใหเหตุผล  ผลการวิจัยพบวา  

ความสามารถในการใหเหตุผลของนักเรียนหลังการใชกิจกรรมสูงกวากอนการใชกิจกรรมอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.01  และจํานวนนักเรียนที่สอบผานเกณฑการเรียนโดยใชกิจกรรม

การเรียนการสอนเพื่อเพิ่มความสามารถในการใหเหตุผลมีจํานวนมากกวารอยละ  50  ของ

นักเรียนทั้งหมด  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.01   

 

งานวิจัยของ กิตติศักดิ์  แกงทอง (2547: บทคัดยอ) เร่ือง “การศึกษาการใหเหตุผลทาง

คณิตศาสตรเร่ือง ความนาจะเปน ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษา ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา 

เขตการศึกษา 11 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและภูมิหลังตางกัน” โดยทําการวิจัยกับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 400 คน และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จํานวน 365 คน ป

การศึกษา 2547 ในจังหวัด นครราชสีมา ชัยภูมิ สุรินทร บุรีรัมย และศรีสะเกษ ผลการวิจัยพบวา 

นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง ปานกลาง ต่ํา ใหเหตุผลทางคณิตศาสตร

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่มี

การใหเหตุผลทางคณิตศาสตรอยูในระดับ 4 มากที่สุด คือ นักเรียนเพศหญิง นักเรียนที่มีพี่นอง 2 

คน นักเรียนที่มีบิดาหรือมารดาทําอาชีพสวนตัว นักเรียนที่บิดามีการศึกษาระดับอุดมศึกษา 

นักเรียนที่มารดามีระดับการศึกษาระดับ ประถมศึกษา และนักเรียนที่ศึกษาอยูนอกเมือง สําหรับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มีการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรอยู ในระดับ 3 มาก ที่สุด คือ 

นักเรียนเพศหญิง นักเรียนที่มีพี่นอง 2 คน นักเรียนที่มีบิดาหรือมารดาทําอาชีพสวนตัว นักเรียนที่

บิดามีการศึกษาระดับอุดมศึกษา นักเรียนที่บิดามีการศึกษาระดับประถมศึกษา นักเรียนที่มารดา

มีระดับการศึกษาระดับประถมศึกษา และนักเรยีนที่ศึกษาอยูนอกเมือง  
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งานวิจัยของ ศิวพร ชาญนิติ (2530: 27 – 29) ไดทําการวิจัยเรื่อง "ความสัมพันธระหวาง  

การใหเหตุผลเชิงจริยธรรมกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจริยธรรมในวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้น  

มัธยมศึกษษที่ 6 ในกรุงเทพมหานคร" ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนชายและหญิงจาํนวน 437 คน 

ซึ่งศึกษาอยูในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ปการศึกษา 2527 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย แบบ

สอบ เดอะ ดีไฟนิ่ง อิชชู ส เทสต ของเรสต ผลการวิจัยพบวา การใหเหตุผลเชิงจริยธรรมกับผลสัมฤทธิ์  

ทางการเรียนจริยธรรมในวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ในกรุงเทพมหานคร มี

ความสัมพันธกันในเชิงบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 

งานวิจัยของ อุทุมพร โกมลวรรธนะ (2528: 47 – 49) ไดทําการวิจัยเรื่อง "ความสัมพันธ  

ระหวางการใหเหตุผลเชิงจริยธรรมกับความรูดานจริยศึกษาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ใน 

โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร" ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ของโรงเรียน 

ในสังกัดกรุงเทพมหานคร ประจําภาคตน ปการศึกษา 2528 จํานวน 480 คน เปนนักเรียนชาย 

212 คน หญิง 268 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจยัเปนแบบสอบวัดระดับการใหเหตุผลเชิงจริยธรรมที่

ผูวิจัยสรางขึ้น ผลการวิจัยพบวา การใหเหตุผลเชิงจริยธรรมมีความสัมพันธกับความรูดานจริยศึกษา 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ นักเรียนหญิงและนักเรียนชายมีความรูดาน จริยศึกษาแตกตางกันอยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติ  

 

งานวิจัยของ ศิริพร คูภิรมย (2527: 48 – 50) ไดทําการวิจัยเรื่อง "การเปรียบเทียบความ 

สามารถในการใหเหตุผลเชิงจริยธรรมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ซึ่งสอนดวยกิจกรรม    

คัดสรรกับกิจกรรมตามแผนการสอนปกติ" ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ป

การศึกษา 2527 โรงเรียนวัดสารอด สังกัดกรุงเทพมหานคร เขตราษฎรบูรณะ ที่มีอายุระหวาง    

11 - 13  ป จํานวน 30 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ แบบสอบระดับการใหเหตุผลเชิงจริยธรรม

ของนักเรียนในระดับประถมศึกษาปที่ 6 ที่ผูวิจัยสรางขึ้น และแผนการสอนโดยใชกิจกรรมคัดสรร

กับกิจกรรมตามแผนการสอนปกติ รวม 14 แผน ผลการวิจัย พบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

จํานวน 15 คน ที่อยูในกลุมทดลองมีคาเฉลี่ยของคะแนนการใหเหตุผลเชิงจริยธรรมสูงกวาของ

นักเรียนอีก 15 คน ที่อยูในกลุมควบคุม  
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งานวิจัยของ มารุต ดําชะอม (2524: 62 – 64) ไดทําการวิจัยเรื่อง "ระดับการใหเหตุผลเชิง

จริยธรรมของนักศึกษาวิทยาลัยครูสงขลา" ตัวอยางประชากรเปนนักศึกษาชาย แลหญิง ที่กําลังอยู

ในชั้นประกาศนียบัตรชั้นสูง ปที่ 1 และครุศาสตรบัณฑิตปที่ 2 จากวิทยาลัยครูสงขลา จํานวน 100 

คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย เปนแบบสัมภาษณตามโครงสรางที่กําหนดไว ซึ่งผูวิจัยไดสรางขึ้นโดย

อาศัยทฤษฎีพัฒนาการในการใหเหตุผลเชิงจริยธรรมทั้ง 6 ขั้นของโคลเบอรก และไดสรางแบบวัด

ลักษณะมุงอนาคต ผลการวิจัยปรากฏวา นักศึกษาช้ันประกาศนียบัตรชั้นสูง   ปที่ 1 มีพัฒนาการ

ทางจริยธรรมต่ํากวานักศึกษาครุศาสตรบัณฑิต ปที่ 2 และพบวา ความแตกตางระหวางเพศ ไมมี

ผลตอการพัฒนาทางจริยธรรมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01  

 
งานวิจัยของ ปนิดา ศิริกุลวิเชฐ (2524: 51 – 54) พบวา ความสามารถในการคดิหาเหตผุล 

เชิงตรรกศาสตรมีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร จากผลการวิจัยกลาวไดวา 

การมีความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลเชิงตรรกศาสตรเปนรากฐานที่ชวยให ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรดีขึ้น ทั้งนี้เพราะวิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่ตองใชความคิด ความสามารถในการ

คิดและใหเหตุผล    

 

งานวิจัยของ วิรัช จาบถนอม (2520) ไดทําการวิจัยเรื่อง "เปรียบเทียบการคิดหาเหตุผล

ตามหลักตรรกศาสตรและการคิดหาเหตุผลเชิงจริยธรรมของนักเรียนระดับอายุ 13  ป และ 15  ป 

ใน กรุงเทพมหานครและในชนบท" ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 และชั้น 

มัธยมศึกษาปที่ 2 ทั้งชายและหญิง จํานวน 120 คน จากโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร และ

จังหวัดฉะเชิงเทรา เครื่องมือที่ใชไดแก เครื่องมือทดสอบตามหลักตรรกศาสตร จากความสมดุล 

ของคาน ซึ่งผูวิจัยดัดแปลงมาจากวิธีการของ อินเฮลเตอร และ เพียเจต (Inhelder & Piaget, 1958) 

แบบทดสอบการคิดหาเหตุผลเชิงจริยธรรมของ สุเชษฐ มาเหล็ม เปนแบบทดสอบ 6 ตัวเลือก 10 

ขอ และแบบสอบการคิดหาเหตุผลตามหลักตรรกศาสตรดวยถอยคําที่ผู วิจัยสรางขึ้น ชนิด 5 

ตัวเลือก 40 ขอ ผลการวิจัยพบวา การคิดหาเหตุผลตามหลักตรรกศาสตรและเชิงจริยธรรม ไมมี

ความสัมพันธกัน เด็กที่มีอายุสูงกวามีความคิดหาเหตุผลสูงกวาเด็กอายุต่ํากวาอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติ แตไมมีความแตกตางดานการคิดหาเหตุผลเชิงจริยธรรม เพศไมมีผลตอการคิด และเด็ก

ในกรุงเทพมหานครมีความคิดหาเหตุผลเชิงตรรกศาสตรสูงกวาเด็กที่อยูในชนบท  

 

จากผลงานวิจัยที่กลาวมาในขางตน จะเห็นวาความสามารถในการใหเหตุผลของนักเรียน

ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง การใหเหตุผลก็จะอยูในระดับสูงดวย และเด็กโตจะใหเหตุผลดีกวา

เด็กเล็ก และนกัเรียนชายกับนักเรียนหญิงใหเหตุผลไมแตกตางกัน  
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3.2 งานวิจัยตางประเทศ  

 

งานวิจัยของ Garfield (2003) แหง University of Minnesota ประเทศสหรัฐอเมริกา ได

ทําการสํารวจการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียน โดยใชแบบทดสอบแบบปรนัยจํานวน 20 ขอ ที่

ประกอบดวยเนื้อหา เร่ือง ความนาจะเปนและสถิติ ตัวเลือกของคําตอบในแตละขอจะสามารถ

บงชี้ความถูกตองและความคลาดเคลื่อนของมโนทัศนดานการใหเหตุผลทางสถิติของผูเรียน รวม

ทั้งสิ้น 16 แบบ แบงเปนลักษณะความถูกตอง 8 แบบ และลักษณะมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนดาน

การใหเหตุผลทางสถิติ 8 แบบ สวนหนึ่งของการสํารวจนี้เปรียบเทียบความสามารถ ในการใหเหตุผล

ทางสถิติของนักเรียนในประเทศสหรัฐอเมริกาจํานวน 267 คน และไตหวันจํานวน 245 คน 

ผลการวิจัยไดวานักเรียนชายมีความสามารถในการใหเหตุผลสูงกวานักเรียนหญิง และนักเรียน

ชายมีมโนทัศนที่คลาดเคลื่อนนอยกวานักเรียนหญิง 

 

 งานวิจัยของ Dirk Tempelaar (2004) แหง University of Minnesota ประเทศสหรัฐอเมริกา 

ไดทําการวิเคราะหเครื่องมือในการวัดการใหเหตุผลทางคณิตสาสตร (SRA) ซึ่งเปนเครื่องมือชนิด

แรกที่ไดรับการพัฒนาโดย Garfield ในป 1998 แตเร่ิมจะมีชื่อเสียงในป 2003  โดยการนําเครื่องมือ 

ดังกลาวไปทดลองใชกับนักเรียนกลุมใหญที่เปนตัวอยางในการทดลอง โดยเริ่มนําเครื่องมือไปใช

ตั้งแตเร่ิมของการเรียนวิชาสถิติ ซึ่งจากการทดลองพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบ effort-base 

learning จะมีแนวโนมของคะแนนเกี่ยวกับการใหเหตุผลทีถูกตองต่ําและมีแนวโนมเกี่ยวกับความ

ผิดพลาดในการใหเหตุผลทางสถิติสูงกวานักเรียนที่ไดรับการเรียนการสอนแบบอื่น ๆ 

 

งานวิจัยของ Parsons (1982: 121 - A) ไดทําการวิจัยเรื่อง "ข้ันตอนพัฒนาการ ของการ

ใหเหตุผลเชิงจริยธรรมกับอิทธิพลของการอยูโดดเดี่ยวตามสภาพภูมิศาสตร ที่มีตอระดับ การให

เหตุผลเชิงจริยธรรม" ตัวอยางประชากรเปนเด็กชายอายุ 10,13 และ16  ป จํานวน 42 คนเครื่องมือ 

ที่ใชในการวิจัยเปนแบบสัมภาษณจริยธรรมของโคลเบอรก (Kohlberg) ผลการวิจัยพบวา ตัวอยาง

ประชาที่อยูโดดเดี่ยวจากเกาะนิวฟาวแลนดมีพัฒนาการทางจริยธรรมชากวา ตัวอยางประชากร

ที่อยูในเมืองซึ่งอยูในวัยเดียวกัน  
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 งานวิจัยของ Sedlmeier (1999) ระบุวา การใหเหตุผลทางสถิติเปดสอนนอยมากและถา

หากมีการสอนมักจะไมคอยประสบความสําเร็จ เขาไดเสนอ รูปแบการเรียนการสอนเกี่ยวกับการ

ใหเหตุผลทางสถิติในชีวิตประจําวันเพื่อใหผูคนใชการใหเหตุผลทางสถิติอยางถูกตอง 

 

งานวิจัยของ Siefring (1981: 1560 - 1561 - A) ไดศึกษาหาความสัมพันธระหวางการให 

เหตุผลเชงิจริยธรรมและเชาวนปญญา ซึ่งไดแบงเด็กออกเปน 4 กลุม คือ กลุมเรียนชา กลุมปานกลาง 

กลุมสูง และกลุมอัจฉริยะ ทุกกลุมมีเพศชาย 10 คน หญิง 10 คน ผลการวิจัยพบวา  

1.  เชาวนปญญาเปนองคประกอบสําคัญตอพัฒนาการทางการใหเหตุผลเชิงจริยธรรม  

2.  เพศไมใชองคประกอบสําคัญตอพัฒนาการทางการใหเหตุผลเชิงจริยธรรม  

3.  ระดบัข้ันของการใหเหตุผลเชิงจริยธรรม มีผลกระทบตอตอการปฏิบัติตามสังคม  

 

งานวิจัยของ Bear (1980: 4916 - A) ไดทําการวิจัยเรื่อง "ความสัมพันธระหวางการให

เหตุผลเชิงจริยธรรมเพื่อจัดการปญหาและสติปญญา" ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนชั้นประถม 

ศึกษาปที่ 6 เมืองไอโอวา จํานวน 60 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย แบบสอบ 3 ฉบับ 

ไดแก แบบสัมภาษณเหตุผลเชิงจริยธรรมของโคลเบอรก (Kohlberg) แบบวัดระดับ สติปญญาของ

สแตนฟอรด (Stanford) และแบบวัดปญหาทางความประพฤติ ผลการวิจัย พบวา คะแนนของ

เหตุผลเชิงจริยธรรมมีความสัมพันธเปนเสนตรงกับระดับสติปญญา สรุปไดวาเด็กที่มีระดับสติ 

ปญญาสูง สามารถพัฒนาการใหเหตุผลเชิงจริยธรรมใหสูงได ตรงขามเด็กที่มีระดับสติปญญาต่ํา 

มีผลตอการใหเหตุผลเชิงจริยธรรมในขั้นต่ําดวย  

 

งานวิจัยของ Matulis (1969) ศึกษาความเขาใจในดานตรรกและคณิตศาสตรกับเด็กอายุ 

8-12  ป จํานวน 75,000 คน ศึกษากลุมเด็กในตัวแปรดานเชาวนปญญาแบงเปนกลุม คือ กลุมเดก็

ที่ มี IQ 60-90 ,91-110,111-170+ ตัวแปรสถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคม แบงเปนกลุม สูง, 

กลาง, ต่ํา และตัวแปรดานอายุ แบงเปนชวง 8-10,11-13,14-18 โดยใชแบบทดสอบ 2 ฉบับ

จํานวน 33 ขอ ลักษณะของขอสอบแบบปรนัย ฉบับที่ 1 เปนคําถามแบบ ถา....แลว...สวนฉบับที่ 2 

ทดสอบเกี่ยวกับตัวเชื่อม พบวาอายุ, เชาวนปญญาและสภานภาพทางเศรษฐกิจ และสังคมแตก  

ตางกัน จะมีผลตอความเขาใจทางตรรกแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิต กลาวคือ นักเรียนที่

มีอายุมากกวา สติปญญาสูงกวาและสถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคมสูงกวาจะมีความสามารถ

ในการทําแบบทดสอบไดดีกวานักเรียนที่มีอายุนอยกวา เชาวนปญญาตํ่ากวา และสถานภาพ

เศรษฐกิจและสังคมต่ํากวา ตามลําดับ และพบวา พัฒนาการของความเขาใจดานตรรกสูงสุดเมื่อ

อายุ 14-17 ป 
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จากผลการวิจัยขางตน กลาวไดวา อายุ สติปญญา และสภาพทางเศรษฐกิจที่แตกตางกัน 

ทําใหการใหเหตุผลของนักเรียนแตกตางกัน สวนเพศหญิงหรือเพศชายพบวางานวิจัยของ Joan B. 

Garfield (2003) มีการใหเหตุผลแตกตางกัน และงานวิจัยของ Siefring (1981: 1560 - 1561 - A) 

พบวาเพศไมใชองคประกอบที่สําคัญตอพัฒนาการทางการใหเหตุผลทางจริยธรรม 

 
 



บทที่  3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

การวิจัยเรื่อง “การศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ใน

โรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกรุงเทพมหานคร” เปนการวิจัยเชิง

บรรยายเก็บขอมูลโดยการสํารวจ ผูวิจัยไดดําเนินการวิจัยตามขั้นตอนดังตอไปนี้  

 

1.  การศึกษาคนคนควา  

2.  การกาํหนดประชากรและกลุมตัวอยาง  

3.  การพฒันาเครื่องมือที่ใชในการวิจัย  

4.  การเก็บรวบรวมขอมูล  

5.  การวิเคราะหขอมูล  

6.  สถิติที่ใชในการวิจัย  

 

1. การศึกษาคนควา 

 

ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสาร ตําราและงานวิจัยตางๆ ทั้งในและตางประเทศที่เกี่ยวของ  

กับการวจิัยครัง้นี ้ดังตอไปนี้  

 

1.  ศึกษาเอกสาร หนังสือ และงานวิจัยตางๆ ทั้งในและตางประเทศที่เกี่ยวของกับการให

เหตุผลทางสถิติ เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติ และสรางแบบสอบถาม

ลักษณะชีวสังคมภูมิหลัง  

 2.  ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุธศักราช 2544 หนังสือแบบเรียน คูมือครู และ

ตํารากลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ในเนื้อหาเรื่อง สถิติและการวิเคราะหขอมูล ของสถาบัน

สงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี เพื่อเปนแนวทางในการสรางตารางวิเคราะหเนื้อหา 

และแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติ 
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2.  การกาํหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

 
 ประชากรในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนมัธยมศึกษาสงักดั

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กรุงเทพมหานคร 

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ซึ่งผูวิจัยดําเนินการ

สุมกลุมตัวอยาง จากโรงเรียนมัธยมศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ซึ่งมีโรงเรียน 

จํานวน 115 โรงเรียน มีนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ประมาณ 35,000 คน จากการกําหนดขนาด

กลุมตัวอยางโดยใชสูตรของ Taro Yamane (1973)  

 

 จากการคํานวณโดยใชสูตรของ Taro Yamane ที่ระดับความเชื่อมั่น 95% โดยยอมใหมี

ความคลาดเคลื่อนได ± 5% คํานวณไดกลุมตัวอยางที่เปนตัวแทนประชากรจํานวน 396 คน ซึ่ง

ผูวิจัยจะดําเนินการโดยวิธีสุมแบบหลายขั้นตอน (Multistage Random Sampling) ดังนั้นผูวิจัยจึง

มีวิธีการสุมกลุมตัวอยางดังนี้ 

 

1. ใชการสุมแบบแบงเขตพื้นที่การศึกษาของสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา ในสังกัดสํานัก 

งานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กรุงเทพมหานคร ซึ่งมีอยู 3 เขต สํารวจรายชื่อโรงเรียนใน

แตละเขต แลวแบงเปน 4 กลุม คือ ขนาดเล็ก  กลาง ขนาดใหญ ขนาดใหญพิเศษ โดยใชเกณฑจาก 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ซึ่งแบงขนาดโรงเรียน เปน 4 ขนาด  ดังตารางที่ 1  

 

ตารางที่ 1 จํานวนนักเรียนที่จําแนกตามขนาด โดยใชเกณฑจากสํานักงานคณะกรรมการการศึกษา 

ขั้นพื้นฐาน (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน , 2550) 

 

 

ซึ่งแตละเขตพื้นที่การศึกษามีจํานวนโรงเรียนที่จําแนกตามขนาดโรงเรียนดังกลาวไดดัง ตารางที่ 2  
 

ขนาดที ่ จํานวนนักเรยีน (คน) ขนาด 

1 1 - 499 เล็ก 

2 500 – 1,499 กลาง 

3 1,500 – 2,499 ใหญ 

4 มากกวา 2,500  ใหญพิเศษ 
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ตารางที่ 2 จํานวนโรงเรียนที่จําแนกตามขนาดโรงเรียน 

 

ขนาดโรงเรียน 

 

 

 

ขนาดเล็ก 

 

ขนาดกลาง 

 

ขนาดใหญ 

 

ขนาดใหญพิเศษ 

 

รวม 

เขต 1 1 10 14 14 39 

เขต 2 0 2 12 20 34 

เขต 3 1 15 15 11 42 

รวม 2 27 41 45 115 

 

2.  สุมจํานวนโรงเรียนรอยละ 10 ของโรงเรียนในแตละเขตพื้นที่การศึกษาซึ่งจําแนกตาม 

ขนาดในขั้นที่ 1 คือ ขนาดกลาง ขนาดใหญ และขนาดใหญพิเศษ ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไมใช

โรงเรียนขนาดเล็กในการสุมตัวอยาง เพราะมีโรงเรียนขนาดเล็กไมครบทุกเขตพื้นที่การศึกษาซึ่ง

อาจจะทําใหเกิดความคลาดเคลื่อนในการวิจัยได  ดังนั้นจะไดกลุมตัวอยางทั้งหมด 16 โรงเรียน  

ดังตารางที่ 3 

 

ตารางที่ 3  จํานวนโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง 

 

ขนาดโรงเรียน 

 

 

 

กลาง 

 

 

ขนาดใหญ 

 

ขนาดใหญพิเศษ 

 

รวม 

เขต 1 1 2 2 5 

เขต 2 1 2 2 5 

เขต 3 2 2 2 6 

รวม 4 6 6 16 

 

3. ใชการสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) โดยการสุมตัวอยางนักเรียนชั้นมัธยม 

ศึกษาปที่ 6 ในแตละโรงเรียนจากการสุมข้ันที่ 2 มาโรงเรียนละ 1 หองเรียน โดยใชนักเรียนทุกคน

ในหองเปนกลุมตัวอยาง 

 

เขตพื้นที่การศึกษา 

เขตพื้นที่การศึกษา 
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3.  การพัฒนาเครื่องมือทีใ่ชในการวจิยั  
 
เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลคร้ังนี้แบงเปน 2 ประเภท  คือ  

  

1. แบบสอบถามลักษณะชีวสงัคมภูมหิลัง  ผูวิจยัดาํเนนิการสรางดังนี ้

1. ศึกษาเอกสาร ตํารา เพื่อสรางแบบสอบถามเกี่ยวกับลักษณะชีวสังคมภูมิหลัง

ของนักเรียน  
  2. สรางแบบสอบถามเกี่ยวกับลักษณะชีวสังคมภูมิหลังของนักเรียน ลักษณะของ

คําถามเปนแบบเลือกตอบและเติมคําหรือขอความ ดังตอไปนี้ 

2.1  เพศ  จาํแนกเปน  ชายและหญิง 

2.2  เขตพื้นทีก่ารศึกษาของโรงเรียน จําแนกเปน เขตที่ 1 เขตที่ 2 และเขตที่ 3 

2.3  จํานวนพีน่อง จําแนกเปน 1 คน 2 คน 3 คน 4 คน 5 คน 6 คน และ 7 คน 

2.4  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  จําแนกเปน สงู ปานกลาง และต่ํา 

2.5  ขนาดของโรงเรียน จาํแนกเปน ขนาดกลาง ขนาดใหญ และขนาดใหญพิเศษ  

2.6  ลักษณะของครอบครัว จําแนกเปน ครอบครัวเดี่ยว  (พอ แม ลูก) และ 

ครอบครัวรวม  (พอ แม ลูก ปู ยา ตา ยาย ฯลฯ) 

2.7  การศึกษาสูงสุดของบิดา และมารดา  จําแนกเปน ต่าํกวาปริญญาตรี  และ  

ปริญญาตรีขึ้นไป 

2.8  อาชีพของบิดา และมารดา จําแนกเปน รับราชการ  รัฐวิสาหกิจ  เอกชน 

อาชีพสวนตวั และอื่น ๆ  

2.9  บุคคลที่นกัเรียนอาศัยอยูดวย จําแนกเปน บิดาและมารดา  บิดา  มารดา  

และอื่น ๆ  

2.10  สถานภาพของบิดามารดา จําแนกเปน บิดามารดาอยูดวยกัน 

บิดามารดาหยารางกนั  บิดาเสียชวีิต  มารดาเสียชีวิต  และอื่น ๆ  

2.11 งานอดเิรกที่นักเรียนชอบทํามากที่สุด จําแนกเปน  อานหนังสือดูโทรทัศน   

ชมภาพยนตร  เลนเกม  ฟงเพลง  เลนกฬีา  ทองเที่ยว  ชอปปง  และอืน่ ๆ  

2.12  สื่อที่นักเรียนรับขาวสารมากที่สุด จําแนกเปน โทรทัศน  วทิย ุ หนังสือพิมพ 

อินเตอรเน็ต  และอื่น ๆ  

2.13  การอานวารสารเกี่ยวกับรายงานผลการวิจยั จาํแนกเปน  เคยอาน   

และไมเคยอาน 
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3. นําแบบสอบถามลักษณะชีวสังคมภูมิหลังที่ผูวิจัยสรางขึ้นเอง ไปใหอาจารยที่

ปรึกษาตรวจสอบความถูกตองและความเหมาะสมของภาษา  

  4. นําแบบสอบถามลักษณะชีวสังคมภูมิหลังที่อาจารยที่ปรึกษาตรวจเรียบรอย 

แลว มาปรับปรุง แกไข ตัวอยางเชน ในคําถาม “จํานวนนักเรียนทั้งหมดในโรงเรียน” คําตอบ 

“2,500-150,000 คน” แกไขเปน “มากกวา 2,500 คน” 

5. นําไปทดลองใชกับนกัเรยีนที่ไมใชกลุมตัวอยางเพื่อตรวจสอบความถูกตองและ  

ความเหมาะสมในการใชภาษา การสื่อความหมายและรูปแบบแลวนํามาปรับปรุงแกไข  

6. นําแบบสอบถามลักษณะชีวสังคมภูมิหลังที่ปรับปรุงแกไขเรียบรอย ไปใช

กับกลุมตัวอยาง  
 

2. แบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติ  ผูวิจยัดําเนนิการสรางดังนี ้
 

1. ศึกษาแนวคิด ผลการวิจัยที่เกี่ยวของกับการใหเหตุผลทางสถิติ สําหรับการ  

ศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติซึ่ง Garfield และ Gal (2004) ไดจําแนกดานของการใหเหตุผลทาง

สถิติออกเปน 6 ดาน ดังนี้ 

1. การใหเหตผุลเกี่ยวกับขอมูล (Reasoning about data) หมายถงึ  

ความสามารถในการจัดจาํแนกประเภทขอมูลชนิดตาง ๆ ได เชน จําแนกไดวาขอมูลทีก่ําหนดให

เปนขอมูลเชงิปริมาณหรือขอมูลเชิงคุณภาพ เปนขอมูลตอเนื่องหรือไม  

2. การใหเหตผุลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล (Reasoning about  

representations of data) หมายถงึ ความสามารถในการนําเสนอขอมูล อาน แปลความหมาย

ขอมูล เลือกวธิีการนําเสนอขอมูลวิธีอ่ืนทีจ่ะทาํใหการนาํเสนอขอมูลนัน้ดียิ่งขึน้ได  

3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิต ิ(Reasoning about statistical  

measures) หมายถึง ความสามารถในการหาคากลางของขอมูล การกระจายของขอมูล ตําแหนง

ของขอมูล และสามารถเลือกใชการวัดทางสถิติไดเหมาะสมกับระดับของขอมูล 

4. การใหเหตผุลเกี่ยวกับความไมแนนอน (Reasoning about  

uncertainty) หมายถงึ ความสามารถในการใชวิธีการสุม โอกาส และความเปนไปไดในการคิด

พิจารณาเกี่ยวกับเหตุการณที่ไมแนนอน และสามารถตัดสินใจกับเหตุการณตาง ๆ ไดโดยใชวิธทีี่

เหมาะสม 

5.  การใหเหตผุลเกี่ยวกับตัวอยาง (Reasoning about samples) 

หมายถงึ ความสามารถในการอธิบายความสัมพนัธระหวางตัวอยางกบัประชากร และหาขอสรุป

จากตัวอยางได สามารถเลือกตัวอยางที่เปนตัวแทนที่ดีของประชากรได 
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6. การใหเหตผุลเกี่ยวกับความสัมพันธ (Reasoning about 

 association) หมายถึง ความสามารถในการหาความสมัพันธและอธิบายความสัมพนัธระหวาง 2 

ตัวแปร รวมถงึการแปลความหมายเพื่ออธิบายความสมัพันธของตัวแปรนั้นได 

  2. ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 2544 ตํารา เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

เพื่อวิเคราะหเนื้อหา เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติทั้ง 6 ดาน  

  3. สรางแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 โดยดําเนิน 

การสรางตามขั้นตอนดังนี้ 

   3.1 ผูวิจัยกําหนดจุดมุงหมายของแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติ คือเพื่อ

วัดการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนใหสอดคลองกับสาระการเรียนรูและวัดการใหเหตุผลทาง

สถิติใหตรงในแตละดาน ทั้ง 6 ดาน  

   3.2 กําหนดจํานวนขอสอบของแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติโดยตอง

สรางขอสอบเปน 1.5 เทาของจํานวนขอสอบที่ตองการใชกับกลุมตัวอยาง 

   3.3 สรางแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติดานละจํานวน 10 ขอ รวม

ทั้งหมด  60 ขอ ซึ่งลักษณะของแบบวัดเปนแบบปรนัย 4 ตัวเลือก (Objective Test) ซึ่งแตละ

ตัวเลือกมีการใหเหตุผลทางสถิติที่แตกตางกัน ถานักเรียนเลือกขอที่ถูกแสดงวานักเรียนสามารถให

เหตุผลทางสถิติที่ถูกตองแตถานักเรียนเลือกขอที่ผิดแสดงวานักเรียนใหเหตุผลทางสถิติที่ผิด 

  4. นําแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติ ที่ผูวิจัยสรางขึ้นไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจ 

ดูคุณภาพของขอสอบในดานความตรงตามเนื้อหา และประเภทของการใหเหตุผลทางสถิติความ

เหมาะสมของขอคําถาม เกณฑการตรวจแบบวัด และความชัดเจนของภาษา เพื่อเปนแนวทางใน

การปรับปรุงแกไขแบบวัด และใหขอเสนอแนะในการปรับปรุงแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติ 

  5.  นําแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติที่อาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบ และใหขอเสนอ 

แนะมาปรับปรุงแกไข ดังนี้ 

   5.1  ปรับปรุงแกไขขอสอบใหตรงกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน   พ.ศ. 2544 

และใหตรงกบัดานของการใหเหตุผลทางสถิติ 

   5.2  แกไขคําถาม  ตัวอยางเชน “ในการออกเลขทาย 2 ตัว โอกาสที่จะ

ออกเลขทายทั้ง 2 เหมือนกันเปนอยางไร”  แกไขเปน “ในการออกเลขทาย 2 ตัว โอกาสที่จะออก

เลขทายทั้ง 2 ตัวเหมือนกัน เชน 00,11,22 เปนอยางไร” 
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   5.3  แกไขคําตอบ  ตัวอยางเชน จากคําถาม “ในการออกเลขทาย 2 ตัว 

โอกาสที่จะออกเลขทายทั้ง 2 ตัวเหมือนกัน เชน 00,11,22 เปนอยางไร” คําตอบขอ “ก.  โอกาสที่

จะออกเลขทาย 2 ตัวเหมือนกันแตละตัวเลขมีคาเทากัน เพราะความนาจะเปนที่จะไดมีเทากนั” 

แกไขเปน  “ก. โอกาสที่จะออกเลขทาย 2 ตัวเหมือนกัน เชน 00,11,22 มีเทากัน เพราะความนาจะ

เปนที่จะไดมีเทากัน” 

  6. นําแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติที่ปรับปรุงแกไขแลวไปใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน 

(ดูภาคผนวก ก) ตรวจดูความสอดคลองของเนื้อหา และประเภทของการใหเหตุผลทางสถิติ ความ

เหมาะสมของขอคําถาม เกณฑการตรวจแบบวัดและความชัดเจนของภาษา และใหขอเสนอแนะ

ในการปรับปรุงแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติ  

  7.  นําแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติที่ผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบ และใหขอเสนอแนะ 

มาปรับปรุงแกไข ดังนี้ 

   7.1  แกไขคําถาม  ตัวอยางเชน “ในการสรางแบบสอบถามชุดหนึ่ง ผูสราง 

กําหนดให เพศชายแทนดวย 0 และเพศหญิงแทนดวย  1  นักเรียนคิดวาขอมูลที่เก็บไดจากแบบ 

สอบถามชุดนี้เปนขอมูลชนิดใด เพราะเหตุใด”  แกไขเปน  “ในการสรางแบบสอบถามชุดหนึ่ง เพศ

ของผูตอบแบบสอบถามเปนขอมูลชนิดใด เพราะเหตุใด” 

   7.2  แกไขคําตอบ  ตัวอยางเชน  จากคําถาม  “ในการทําวิจัย เร่ือง การ

แตงงานขามวัฒนธรรมของคนไทย ผูวิจัยทําการเลือกตัวอยางไดเปนประชากรในภาคตะวันออก 

เฉียงเหนือ นักเรียนคิดวากลุมตัวอยางดังกลาวสามารถนําไปเปนขอสรุปของประชากรคนไทยได

หรือไม เพราะเหตุใด” คําตอบขอ “ค.  ไมได เพราะภาคตะวันออกเฉียงเหนือประชาชนไมคอยมี

ความรูอาจจะทําใหงานวิจัยเสียหาย”  แกไขเปน “ค.  ไมได เพราะเปนการทําวิจัยที่มีกลุมตัวอยาง

นอยเกินไป” 

8. นําแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติซึ่งเปนแบบปรนัยที่ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา  

ของอาจารยที่ปรึกษาและผูทรงคุณวุฒิไปทดลองใช (try out) คร้ังที่ 1 กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ที่ 6 โรงเรียนศรีอยุธยา ในพระอุปถัมภฯจํานวน 83 คน ซึ่งไมใชกลุมตัวอยาง จากนั้นนําผลการสอบ 

มาตรวจใหคะแนนโดยมีเกณฑการใหคะแนน คือ ถาตอบถูกใหขอละ 1 คะแนน  ตอบผิดหรือไม

ตอบเลยใหขอละ 0 คะแนน  แลวนําผลคะแนนที่ไดมาวิเคราะหหาคาความเที่ยง (Reliability) โดย

ใชโปรแกรมสําเร็จรูป Test Analysis Program: TAP Version 6.65 โดยมีเกณฑวา ตองมีคาความ

เที่ยงตั้งแต  0.6   ข้ึนไป   แลวจึงนํามาหาความยาก  (Difficulty)  และคาอํานาจจําแนก 

(Discrimination) เปนรายขอ  โดยมีเกณฑคาความยากมีคาอยูระหวาง  0.2 – 0.8  และคาอํานาจ

จําแนกมีคาตั้งแต  0.2  ข้ึนไป ซึ่งผลการวิเคราะหพบวามีขอสอบที่ผานเกณฑคาความเที่ยง คา

ความยาก และคาอํานาจจําแนก จํานวน 45 ขอ โดยมีคาความเที่ยงของแบบวัด เทากับ 0.67  มี
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คาความยากอยูระหวาง 0.21-79 คาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.23-0.83 (แสดงในภาคผนวก ง) 

สามารถสรุปจํานวนขอสอบที่ผานเกณฑคาความเที่ยงตาม ความยากงาย และคาอํานาจจําแนก 

จากการทดลองใชคร้ังที่ 1 จําแนกเปนรายดานดังตารางที่ 4 

 

ตารางที่ 4   จํานวนขอสอบที่ผานเกณฑคาความเที่ยง ความยาก และคาอํานาจจาํแนก ในการ

ทดลองใชคร้ังที่ 1 จําแนกเปนรายดานซึง่แตละดานม ี10 ขอ 
 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ จํานวนขอที่ผานเกณฑ 

1. การใหเหตผุลเกี่ยวกับขอมูล   7 

2. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล   8 

3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ   8 

4. การใหเหตผุลเกี่ยวกับความไมแนนอน   7 

5. การใหเหตผุลเกี่ยวกับตัวอยาง   8 

6. การใหเหตผุลเกี่ยวกับความสัมพันธ   7 

รวม 45 

   

  จากตารางที่ 4 พบวา แบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติที่ผานเกณฑคาความเที่ยง ความยาก

และ คาอํานาจจําแนก มีจํานวน  45  ขอ  

9.  นําแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติซึ่งเปนแบบปรนัยไปทดลองใช (try out) คร้ัง 

ที่ 2 กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนราชวินิตมัธยม  จํานวน 78 คน  ซึ่งไมใชกลุมตัวอยาง 

จากนั้นนําผลการสอบมาตรวจใหคะแนนโดยมีเกณฑการใหคะแนน คือ ถาตอบถูกใหขอละ 1 คะแนน  

ตอบผิดหรือไมตอบเลยใหขอละ 0 คะแนน  แลวนําผลคะแนนที่ไดมาวิเคราะหหาคาความเที่ยง 

(Reliability) โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป Test Analysis Program: TAP Version 6.65  โดยมีเกณฑ

วา ตองมีคาความเที่ยงตั้งแต  0.6 ข้ึนไป แลวจึงนํามาหาความยาก (Difficulty) และคาอํานาจ

จําแนก (Discrimination) เปนรายขอ โดยมีเกณฑคาความยากมีคาอยูระหวาง 0.2 – 0.8 และคา

อํานาจจําแนกมีคาตั้งแต  0.2  ขึ้นไป ซึ่งผลการวิเคราะหมีขอสอบที่ผานเกณฑคาความเที่ยง คา

ความยาก และคาอํานาจจําแนก จํานวน 40 ขอ โดยมีคาความเที่ยงของแบบวัด เทากับ 0.81 มีคา

ความยากอยูระหวาง 0.23-75 คาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.20-0.94 (แสดงในภาคผนวก ง) 

สามารถสรุปจํานวนขอสอบที่ผานเกณฑคาความเที่ยง ความยาก และคาอํานาจจําแนก จากการ

ทดลองใชคร้ังที่ 2 จําแนกเปนรายดาน ดังตารางที่ 5 
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ตารางที่ 5   จํานวนขอสอบที่ผานเกณฑคาความเที่ยง ความยาก และคาอํานาจจําแนก ในการ

ทดลองใชคร้ังที่ 2 จําแนกเปนรายดาน 
   

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ จํานวนขอกอนการทดลอง จํานวนขอที่ผานเกณฑ 

1. การใหเหตผุลเกี่ยวกับขอมูล   7  6 

2. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล   8 7 

3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ   8  6 

4. การใหเหตผุลเกี่ยวกับความไมแนนอน   7  7 

5. การใหเหตผุลเกี่ยวกับตัวอยาง   8  7 

6. การใหเหตผุลเกี่ยวกับความสัมพันธ   7  7 

รวม 45 40 
 
  จากตารางที่ 5 พบวา แบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติที่ผานเกณฑคาความเที่ยง ความยาก 

และคาอํานาจจําแนก มีจํานวน  40  ขอ  

  10. เลือกขอสอบจากแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติที่ผานเกณฑคาความเที่ยง 

คาความยาก และคาอํานาจจําแนก  จาก 40 ขอใหเหลือดานละ 6 ขอรวมทั้งหมดจํานวน 36 ขอ         

(แสดงในภาคผนวก จ) จากนั้นนําไปทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่เปนกลุมตัวอยาง   

(แสดงในภาคผนวก ค) 
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4.  การเก็บรวบรวมขอมลู 

 

 ผูวิจัยดําเนนิการเก็บรวบรวมขอมูลตามขั้นตอนดังตอไปนี ้

 

1. ผูวิจัยไดนําหนังสือขอความรวมมือในการทดลองใชเครื่องมือวิจัยและหนังสือขอความ 

รวมมือในการทําวิจัย จากคณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ถึงผูอํานวยการโรงเรียนตาง ๆ   

2.  ผูวิจัยทําการทดลองใชเครื่องมือวิจัยในครั้งที่ 1 โดยการทําการแยกเก็บขอมูล 2 คร้ัง

เนื่องจากจํานวนขอสอบมีจํานวนมาก และเพื่อใหไดขอมูลที่ตรงกับสภาพความเปนจริงมากที่สุด 

หลังจากนั้นนําขอสอบที่ผานเกณฑคาความเที่ยง คาความยาก และคาอํานาจจําแนก ในการ

ทดลองใชคร้ังที่ 1 ไปทดลองใชคร้ังที่ 2 ตอไป 

3. ผูวิจัยนําแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติและแบบสอบถามชีวสังคมภูมิหลังของนักเรียนไปใช 

กับนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางดังตารางที่ 6 โดยผูวิจัยดําเนินการทดสอบดวยตนเอง ทัง้หมด ซึง่อยู

ภายใตการดูแลของอาจารยผูสอนประจําวิชา โดยใชเวลาในการทําแบบวัดเปนเวลา 60 นาที ใน

การดําเนินการทดลองมีขั้นตอนดงันี้  

 
ตารางที่ 6  จํานวนนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง (ดูรายละเอียดในภาคผนวก ค) 

 

ขนาดโรงเรียน 

 

 

 

กลาง 

 

 

ขนาดใหญ 

 

ขนาดใหญพิเศษ 

 

รวม 

เขต 1 30 86 67 183 

เขต 2 32 26 60 118 

เขต 3 84 64 63 211 

รวม 146 176 190 512 

 

2.1 ผูวิจัยอธิบายวัตถุประสงคและประโยชนที่จะไดรับจากการวิจัย ใหนักเรียน  

เขาใจถึงความสําคัญของการทําแบบสอบถามลักษณะชีวสังคมภูมิหลังและแบบวัดการใหเหตุผล

ทางสถิติ และใหนักเรียนตั้งใจทําแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติอยางเต็มความสามารถ  

 

 

เขตพื้นที่การศึกษา 
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2.2 สําหรับการแจกแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติ ผูวิจัยไดอานคําชี้แจงในการ

ทําแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติใหนักเรียนฟง ถานักเรียนสงสัยใหซักถามจนเขาใจ จึงลงมือทํา 

พรอมกัน โดยใหนักเรียนทําแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติ จํานวน 36 ขอ ใชเวลา 60 นาที  

3. ผูวิจัยใชเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล ตั้งแตวันศุกรที่ 16  มกราคม พ.ศ. 2551 ถึงวัน

ศุกรที่ 15 กุมภาพันธ พ.ศ. 2551 รวมระยะเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล 31 วัน นับตั้งแตวันยื่น 

หนังสือถึงผูอํานวยการโรงเรียนตางๆ จนถึงวันที่ไดขอมูลครบตามกําหนด  

4. การเก็บรวบรวมขอมูลทําวิจัยในครั้งนี้ เนื่องจากมีนักเรียนบางโรงเรียนอยูในชวงสอบ  

ชวงทํากิจกรรม และนักเรียนบางหองที่จะเก็บขอมูลมีนักเรียนขาดเรียน ผูวิจัยจึงไดนักเรียนซึ่งเปน 

ตัวอยางในการทําแบบสอบถามลักษณะชีวภูมิหลังและแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติ ทั้งหมด 

512 คน 

 

5.  การวิเคราะหขอมลู 

 
นําขอมูลทั้งหมดที่ไดจากแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง 

มาวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูปเพื่อการวิจัยทางสังคมศาสตร 

(Statistical Package for Social Science: SPSS for Windows Version 11.5) โดยผูวิจัย วิเคราะห 

ขอมูลดังตอไปนี ้

 

1. ตรวจนับคะแนนของนักเรยีนที่ทาํแบบวดัการใหเหตุผลทางสถิติตามเกณฑที่ตั้งไว คือ  

  ถาตอบถูกใหขอละ   1 คะแนน  

  ถาตอบผิดหรอืไมตอบใหขอละ 0 คะแนน   

2. รวมคะแนนแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนแตละคน ซึ่งมีคะแนนเต็มทั้ง

ฉบับคือ 36 คะแนน คะแนนเต็มแตละดาน 6 คะแนน หาคาเฉลี่ย ( x )  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

( s ) โดยจําแนกตามดานของการใหเหตุผลทางสถิติ คะแนนความสามารถในการใหเหตุผลทาง

สถิติโดยรวม และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แลวนําเสนอขอมูลในรูปตารางและความเรียง  

3. ผูวิจัยประเมินระดับการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียน โดยนําคะแนนที่ไดเทียบกับเกณฑ 

ระดับการใหเหตุผลทางสถิติ ซึ่งแบงเปน 5 ระดับ ดังตารางที่ 7 และ 8 ดังนี้ 
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ตารางที่ 7 ระดับการใหเหตุผลทางสถิติจาํแนกตามคะแนนของแตละดาน 

 

คะแนนรายดาน คิดเปนรอยละ ( % ) ระดับการใหเหตุผลทางสถิติ 

6 80 - 100 ดีมาก 

5 70 – 79 ดี 

4 60 - 69 ปานกลาง 

3 50 - 59 ผานเกณฑขัน้ต่ํา 

0 - 2 0 - 49 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

 
ตารางที่ 8  ระดับการใหเหตุผลทางสถิตติามคะแนนรวม 

 

คะแนนรวม คิดเปนรอยละ ( % ) ระดับการใหเหตุผลทางสถิติ 

29 – 36 80 - 100 ดีมาก 

25 – 28 70 – 79 ดี 

22 – 24 60 - 69 ปานกลาง 

18 – 21 50 - 59 ผานเกณฑขัน้ต่ํา 

0 – 17 0 - 49 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

 

4. จําแนกนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง ปานกลาง ต่ํา โดยใชเกณฑ

ที่กําหนดไวดังนี้ 

  4.1 กลุมที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง หมายถึง นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนคณิตศาสตร ระดับ 4 

4.2 กลุมที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง หมายถึง นักเรียนที่มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ระดับ 2 และระดับ 3  

4.3 กลุมที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรต่ํา หมายถึง นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนคณิตศาสตร ระดับ 0 และระดับ 1 

5. วิเคราะหเปรียบเทียบความสามารถในการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง ปานกลาง ต่ํา โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว      

(One-way ANOVA) 
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6. วิเคราะหเปรียบเทียบความสามารถในการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนที่มีลักษณะ

ชีวสังคมภูมิหลังแตกตางกัน โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) ใช

วิธีของเซฟเฟ (Sheffe' method) เปรียบเทียบความแตกตางคาเฉลี่ยที่มากกวาสองกลุมเปนรายคู

และเปรียบเทียบคาเฉลี่ยระหวางกลุมสองกลุม (Independent-Samples t-test) 

 

6.  สถิติที่ใชในการวิจยั 

 

ในการวิจัยครั้งน้ี ผูวิจัยใชสถิติในการคํานวณหาขนาดกลุมตัวอยาง  คุณภาพของแบบวัด

การใหเหตุผลทางสถิติ และวิเคราะหขอมูล ดังนี้  

 
1. สถิติที่ใชในการคํานวณหาขนาดกลุมตัวอยาง คือ สูตรของ Taro Yamane (1973)  ดังนี้ 

 

2Ne+1

N
=n  

 เมื่อ n  แทน   ขนาดของกลุมตัวอยาง 

  N แทน   ขนาดของประชากร  

  e  แทน   ความคลาดเคลื่อนของการสุมตัวอยาง ( e  = .05)   
          2. สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของแบบวัดการใหเหตุผลทางสถติิ 

  ผูวิจัยใชโปรแกรมสําเร็จรูป Test Analysis Program: TAP Version 6.65  ในการ

หาคาความเทีย่ง (Reliability) คาความยาก (P) และคาอํานาจจําแนก (r)  

 3. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

ผูวิจัยใชโปรแกรมสําเร็จรูปเพื่อการวิจัยทางสังคมศาสตร (Statistical Package for 

Social Science: SPSS for Windows Version 11.5) ในการหาคาสถิติและทดสอบคาเฉลี่ย 

ดังตอไปนี้ 

1. คาเฉลี่ย ( x )  

2. คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( s ) 

3.   วิเคราะหความแปรปรวนทางเดยีว (One-way ANOVA) 

4.  เปรียบเทยีบความแตกตางคาเฉลีย่ทีม่ากกวาสองกลุมเปนรายคู โดยใชวิธีของ 

เซฟเฟ (Sheffe' method) 

5.   เปรียบเทยีบคาเฉลี่ยระหวางกลุมสองกลุม (Independent-Samples t-test) 



บทที่  4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

การวิจัยเรื่อง การศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ใน

โรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกรุงเทพมหานคร มีผลการวิจัย

แบงเปน 3 ตอนดังนี้ 

  

 ตอนที่  1  การใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ไดนําเสนอในตาราง  

ที่ 9 ถึงตารางที่ 10 

 

 ตอนที่  2  การเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จําแนก 

ตามดานของการใหเหตุผลทางสถิติและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ไดนําเสนอในตาราง

ที่ 11 ถึงตารางที่ 13 

 

 ตอนที่  3  การเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มี

ลักษณะชีวสังคมภูมิหลังแตกตางกัน ไดนําเสนอในตารางที่ 14 ถึงตารางที่ 30 
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ตอนที่  1  การใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 6  

 

ตารางที่ 9 แสดง คาเฉลี่ย ( x ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) ของคะแนนการใหเหตุผลทางสถิติ

และระดับการใหเหตุผลทางสถิติของกลุมตัวอยางทั้งหมด 512 คน โดยมีคะแนนเต็ม 36 คะแนน 

และแตละดานมีคะแนนเต็ม 6 คะแนน 

 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ x  s  ระดับการใหเหตุผล 

1. การใหเหตผุลเกี่ยวกับขอมูล 2.29 1.16 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

2. การใหเหตผุลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล 2.96 1.19 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

3. การใหเหตผุลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 2.07 1.35 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

4. การใหเหตผุลเกี่ยวกับความไมแนนอน 3.30 1.30 ผานเกณฑขัน้ต่ํา 

5. การใหเหตผุลเกี่ยวกับตัวอยาง 3.39 1.59 ผานเกณฑขัน้ต่ํา 

6. การใหเหตผุลเกี่ยวกับความสัมพันธ 2.14 1.36 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

ภาพรวม 16.16 4.90 ต่ํากวาเกณฑข้ันต่ํา 

 

จากตารางที่ 9 พบวา ในภาพรวมนักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย เทากับ 16.16 และมีระดับการให 

เหตุผลอยูในระดับตํ่ากวาเกณฑข้ันต่ํา สวนในดานที่ 1 ดานที่ 2 ดานที่ 3 และดานที่ 6 นักเรียนให

เหตุผลทางสถิติอยูในระดับตํ่ากวาเกณฑข้ันต่ํา สวนดานที่ 4 และดานที่ 5 นักเรียนใหเหตุผลทาง

สถิติอยูในระดับผานเกณฑขั้นต่ํา ดานที่ 5 มีคะแนนเฉลี่ยของการใหเหตุผลทางสถิติสูงที่สุด 

เทากับ 3.39 รองลงมาคือดานที่ 4 เทากับ 3.30 และดานที่มีคะแนนเฉลี่ยนอยที่สุด คือ ดานที่ 3 

เทากับ 2.07 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ตารางที่ 10 แสดงจํานวน รอยละของนกัเรียน และระดบัการใหเหตุผลทางสถิติของการใหเหตุผลทางสถิติ ซึง่มกีลุมตัวอยางทั้งหมด 512 คน 

 

ระดับการใหเหตุผลทางสถติิ 

ต่ํากวาเกณฑ 

ขั้นต่ํา 

ผานเกณฑ 

ขั้นต่ํา 

ปานกลาง ดี ดีมาก 

 

 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ 

จํานวน 

(คน) 

รอยละ จํานวน 

(คน) 

รอยละ จํานวน 

(คน) 

รอยละ จํานวน 

(คน) 

รอยละ จํานวน 

(คน) 

รอยละ 

1. การใหเหตผุลเกี่ยวกับขอมูล 296 57.8 139 27.2 60 11.7 17 3.3 - - 

2. การใหเหตผุลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล 184 35.9 155 30.3 124 24.2 46 9.0 3 0.6 

3. การใหเหตผุลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 323 63.2 110 21.5 52 10.2 25 4.9 1 0.2 

4. การใหเหตผุลเกี่ยวกับความไมแนนอน 131 25.6 149 29.1 139 27.1 77 15.0 16 3.1 

5. การใหเหตผุลเกี่ยวกับตัวอยาง 142 27.7 111 21.7 110 21.5 114 22.3 35 6.8 

6. การใหเหตผุลเกี่ยวกับความสัมพันธ 320 62.5 110 21.5 53 10.4 24 4.7 5 1.0 

ภาพรวม 313 61.1 119 23.2 53 10.4 26 5.1 1 0.2 

จากตารางที่ 10 พบวาในภาพรวมนักเรียนสวนใหญ คือ รอยละ 61.1 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา ดานที่ 1 นักเรียนสวนใหญ คือ รอยละ 57.8 มีระดับการให

เหตุผลทางสถิติต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา  ดานที่ 2 นักเรียนสวนใหญ คือ รอยละ 35.9 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา  ดานที่ 3 นักเรียนสวนใหญ คือ รอยละ 63.2 มีระดับการ

ใหเหตุผลทางสถิติต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา  ดานที่ 4 นักเรียนสวนใหญ คือ รอยละ 29.1 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติผานเกณฑขั้นต่ํา  ดานที่ 5 นักเรียนสวนใหญ คือ รอยละ 27.7 มีระดับการ

ใหเหตุผลทางสถิติต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา  ดานที่ 6 นักเรียนสวนใหญ คือ รอยละ 62.5 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 
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ตอนที่  2  การเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 

จําแนกตามดานของการใหเหตุผลทางสถิติและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร    

 

ตารางที่ 11 แสดงคาเฉลี่ย ( x ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( s ) ของคะแนนการใหเหตุผลทาง

สถิติจําแนกตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร โดยมีกลุมตัวอยางทั้งหมด 512 คนซึ่งมี

นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง 154 คน ปานกลาง 324 คนและต่ํา 34 คน 

และมีคะแนนเต็ม 36 คะแนน คะแนนเต็มดานละ 6 คะแนน 

 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ 
ผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียน 
x  s  ระดับการใหเหตุผล 

 สูง 2.43 1.12 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

1. การใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล ปานกลาง 2.24 1.16 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

 ต่ํา 2.18 1.36 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

 สูง 3.24 1.18 ผานเกณฑขั้นต่ํา 

2. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล ปานกลาง 2.86 1.12 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

 ต่ํา 2.68 1.61 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

 สูง 2.60 1.36 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ ปานกลาง 1.81 1.29 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

 ต่ํา 2.12 1.09 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

 สูง 3.77 1.23 ผานเกณฑขั้นต่ํา 

4. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน ปานกลาง 3.12 1.26 ผานเกณฑขั้นต่ํา 

 ต่ํา 2.88 1.45 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

 สูง 3.82 1.45 ผานเกณฑขั้นต่ํา 

5. การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง ปานกลาง 3.26 1.61 ผานเกณฑขั้นต่ํา 

 ต่ํา 2.62 1.60 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

 สูง 2.58 1.42 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

6. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ ปานกลาง 2.00 1.29 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

 ต่ํา 1.47 1.26 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

 สูง 18.44 4.94 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

ภาพรวม ปานกลาง 15.32 4.57 ต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา 

 ต่ํา 13.91 4.22 ผานเกณฑขั้นต่ํา 
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จากตารางที่ 11 พบวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงมีคาเฉลี่ยสูง

ที่สุด เทากับ 18.44 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติผานเกณฑข้ันต่ํา  รองลงมาคือนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลางมีคาเฉลี่ย เทากับ 15.32 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติต่ํากวา

เกณฑขั้นต่ํา  และนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรต่ํามีคาเฉลี่ยนอยที่สุด เทากับ 

13.91 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติต่ํากวาเกณฑข้ันต่ํา   

ดานที่ 1 การใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง

มีคาเฉลี่ยสูงที่สุด เทากับ 2.43 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา  รองลงมาคือนักเรียน 

ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลางมีคาเฉลี่ย เทากับ 2.24 มีระดับการใหเหตุผล

ทางสถิติต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา และนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรต่ํามีคาเฉลี่ย

นอยที่สุด เทากับ 2.18 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา   

 ดานที่ 2 การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรสูงมีคาเฉลี่ยสูงที่สุด เทากับ 3.24 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติผานเกณฑข้ันต่ํา  

รองลงมาคือนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลางมีคาเฉลี่ย เทากับ 2.86     

มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา และนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

ต่ํามีคาเฉลี่ยนอยที่สุด เทากับ 2.68 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา   

 ดานที่ 3 การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

สูงมีคาเฉลี่ยสูงที่สุด เทากับ 2.60 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา  รองลงมาคือ

นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรต่ํามีคาเฉลี่ย เทากับ 2.12 มีระดับการใหเหตุผล

ทางสถิติต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา  และนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลางมี

คาเฉลี่ยนอยที่สุด เทากับ 1.81 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา   

 ดานที่ 4 การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

สูงมีคาเฉลี่ยสูงที่สุด เทากับ 3.77 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติผานเกณฑขั้นต่ํา  รองลงมาคือ

นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลางมีคาเฉลี่ย เทากับ 3.12 มีระดับการให

เหตุผลทางสถิติผานเกณฑข้ันต่ํา  และนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรต่ํามี

คาเฉลี่ยนอยที่สุด เทากับ 2.88 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติต่ํากวาเกณฑข้ันต่ํา   

 ดานที่ 5 การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

สูงมีคาเฉลี่ยสูงที่สุด เทากับ 3.82 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติผานเกณฑข้ันต่ํา  รองลงมาคือ

นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลางมีคาเฉลี่ย เทากับ 3.26 มีระดับการให

เหตุผลทางสถิติผานเกณฑข้ันต่ํา และนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรต่ํามี

คาเฉลี่ยนอยที่สุด เทากับ 2.62 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา   
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 ดานที่ 6 การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

สูงมีคาเฉลี่ยสูงที่สุด เทากับ 2.58 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา  รองลงมาคือ

นักเรียนที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลางมีคาเฉลี่ย เทากับ 2.00 มีระดับการให

เหตุผลทางสถิติต่ํากวาเกณฑขั้นต่ํา และนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรต่ํามี

คาเฉลี่ยนอยที่สุด เทากับ 1.47 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติต่ํากวาเกณฑข้ันต่ํา   

  

ตารางที่ 12 ผลการเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกัน มีกลุมตัวอยางทั้งหมด 512 คน โดยใชการ

วิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) 

 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ 
แหลงของความ 

แปรปรวน 
SS  df  MS  F  

ระหวางกลุม 4.28 2 2.14 1. การใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล 

 ภายในกลุม 685.36 509 1.35 
1.59 

ระหวางกลุม 17.99 2 9.00 2. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล 

 ภายในกลุม 706.30 509 1.39 
6.48* 

ระหวางกลุม 65.59 2 32.79 3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 

 ภายในกลุม 859.88 509 1.69 
19.41* 

ระหวางกลุม 50.80 2 25.40 
4. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน 

ภายในกลุม 812.88 509 1.60 
15.90* 

ระหวางกลุม 53.79 2 26.90 5. การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง 
 ภายในกลุม 1243.64 509 2.44 

11.01* 

ระหวางกลุม 51.12 2 25.56 
6. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ 

ภายในกลุม 896.04 509 1.76 
14.52* 

ระหวางกลุม 1203.25 2 601.63 
ภาพรวม 

ภายในกลุม 11068.97 509 21.75 
27.67* 

*p < 0.05 

 จากตารางที่ 12 พบวาในภาพรวมและดานที่ 2 ถึงดานที่ 6 มีนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ 

เรียนคณิตศาสตรสูง ปานกลาง ต่ํา อยางนอยหนึ่งคู ใหเหตุผลทางสถิติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ 

ทางสถิติที่ระดับ 0.05 ซึ่งตองเปรียบเทียบความแตกตางเปนรายคูตอไป  ดังตารางที่ 13 
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ตารางที่ 13  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยของคะแนนการใหเหตุผลทางสถติเิปน

รายคูดวยวิธี Scheffe' จําแนกตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร สูง ปานกลาง และต่ํา 

 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  สูง กลาง ต่ํา 

 x  3.24 2.86 2.68 

สูง 3.24 - .38* .56* 

ปานกลาง 2.86 - - .185 

2. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล 

 

ต่ํา 2.68 - - - 

 x  2.60 1.81 2.12 

สูง 2.60 - .79* .49 

ปานกลาง 1.81 - - -.31 

3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 

 

ต่ํา 2.12 - - - 

 x  3.77 3.12 2.88 

สูง 3.77 - .652* .890* 

ปานกลาง 3.12 - - .238 
4. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน 

ต่ํา 2.88 - - - 

 x  3.82 3.26 2.62 

สูง 3.82 - .556* 1.21* 

ปานกลาง 3.26 - - .65 

5. การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง 

 

ต่ํา 2.62 - - - 

 x  2.58 2.00 1.47 

สูง 2.58 - .578* 1.11* 

ปานกลาง 2.00 - - .53 
6. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ 

ต่ํา 1.47 - - - 

 x  18.44 15.32 13.91 

สูง 18.44 - 3.12* 4.53* 

ปานกลาง 15.32 - - 1.41 

 

ภาพรวม 

 
ต่ํา 13.91 - - - 

*p < 0.05 

จากตารางที่ 13  พบวาในภาพรวม ดานที่ 2 ดานที่ 4 ดานที่ 5 และดานที่ 6  นักเรียนที่มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
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เรียนคณิตศาสตรปานกลาง และต่ํา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  ในดานที่ 3 นักเรียนที่

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรปานกลาง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  
 
ตอนที่  3  การใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 6 ที่มีลกัษณะชีวสังคม

ภูมิหลังแตกตางกัน 
 
ตารางที่ 14 แสดงจํานวน รอยละ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จําแนกตามลักษณะชีวสังคม

ภูมิหลัง 

 

         ลักษณะชีวสังคมภูมหิลัง   จํานวน   รอยละ 

1.  เพศ 

            ชาย   137   33.8 

            หญิง   339   62.2 

2. เขตพืน้ทีก่ารศึกษา 

            เขตที่ 1   183   35.7 

            เขตที่ 2   118   23.0 

            เขตที่ 3   211   41.3 

3. จํานวนพี่นองทัง้หมด 

            1 คน   105   20.5 

            2 คน   241   47.1 

            3 คน   122   23.8 

            4 คน   29   5.7 

            5 คน   8   1.6 

            6 คน   5    1.0 

            7 คน   2   0.4 

4. ขนาดของโรงเรียน 

            ขนาดกลาง   146   28.5 

            ขนาดใหญ   176   34.4 

            ขนาดใหญพิเศษ   190   37.1 
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ตารางที่ 14 (ตอ) 
 

         ลักษณะชีวสังคมภูมหิลัง   จํานวน   รอยละ 

5.  ลักษณะครอบครัว 

            ครอบครัวเดี่ยว   362   70.7 

            ครอบครัวรวม   150   29.3 

6.  การศึกษาสูงของบิดา 

            ต่าํกวาปริญญาตรี   341   66.6 

            ปริญญาตรีข้ึนไป   171   33.4 

7.  การศึกษาสูงของมารดา 

            ต่าํกวาปริญญาตรี   371   72.5 

            ปริญญาตรีข้ึนไป   141   27.5  

8.  อาชีพของบิดา 

            รับราชการ   80   15.6 

            รัฐวิสาหกจิ   30   5.9 

            เอกชน   60   11.7 

            อาชีพสวนตัว   200   39.1 

            อ่ืน ๆ   142   27.7 

9.  อาชีพของมารดา 

            รับราชการ   48   9.4 

            รัฐวิสาหกจิ   15   2.9 

            เอกชน   50   9.8 

            อาชีพสวนตัว   176   34.4 

            อ่ืน ๆ   223   43.6 

10.  บุคคลทีน่กัเรียนอาศัยอยูดวย 

            บิดามารดา   362   70.7 

            บิดา   16   3.1 

            มารดา   61   11.9 

            อ่ืน ๆ   73   14.3 
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ตารางที่ 14 (ตอ) 
 

         ลักษณะชีวสังคมภูมหิลัง   จํานวน   รอยละ 

11.  สถานภาพของบิดามารดา 

            บิดามารดาอยูดวยกนั   393   76.8 

            บิดามารดาหยารางกัน   70   13.7 

            บิดาเสียชีวิต   26   5.1 

            มารดาเสียชวีิต   6   1.2 

            อ่ืน ๆ   17   3.3 

12. งานอดิเรกทีน่ักเรียนชอบทํามากที่สุด 

            อานหนังสือ   141   27.5 

            ดูโทรทัศน   102   19.9 

            ชมภาพยนตร   36   7.0 

            เลนเกม   49   9.6 

            ฟงเพลง   111   21.7 

            เลนกฬีา   25   4.9 

            ทองเที่ยว   15   2.9 

            ชอปปง   11   2.1 

            อ่ืน ๆ   22   4.3 

13.  ส่ือทีน่ักเรียนรับขาวสารมากที่สุด 

            โทรทศัน   373   72.9 

            วิทย ุ   14   2.7 

            หนงัสอืพิมพ   27   5.3 

            อินเตอรเน็ต   95   18.6 

            อ่ืน ๆ   3   0.6 

14.  การอานวารสารเกีย่วกบัรายงานผลการวิจัย 

            เคยอาน   181   35.4 

            ไมเคยอาน   331   64.6 
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 จากตารางที่ 14    จากนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่เปนกลุมตัวอยางทั้งหมด 512 คน  

พบวา สวนใหญมีลักษณะชีวสังคมภูมิหลังเปน ดังนี้คือ เปนเพศหญิงมากกวาเพศชายคิดเปนรอย

ละ 62.2 อยูในเขตพื้นที่การศึกษาที่  3 คิดเปนรอยละ 41.3 มจีํานวนพี่นองทั้งหมด 2 คน คิดเปน

รอยละ 47.1 อยูในโรงเรียนขนาดใหญพิเศษ คิดเปนรอยละ 37.1 มีลักษณะครอบครัวเปนครอบครัว 

เดี่ยวคิดเปนรอยละ 70.7  การศึกษาของบิดาและมารดาต่ํากวาปริญญาตรีคิดเปนรอยละ 66.7 

และ 72.5 ตามลําดับ อาชีพของบิดาคืออาชีพสวนตวั เชน รับจาง คิดเปนรอยละ 39.1 อาชีพของ

มารดาคืออาชีพอื่น ๆ เชน แมบาน คิดเปนรอยละ 43.6 อาศัยอยูกับบิดามารดา คิดเปนรอยละ 

70.7 สถานภาพของบิดามารดา อยูดวยกัน คิดเปนรอยละ 76.8  งานอดิเรกที่นักเรียนชอบมาก

ที่สุดคือฟงเพลง คิดเปนรอยละ 21.7 ส่ือที่นักเรียนรับขาวสารมากที่สุดคือโทรทัศน คิดเปนรอยละ 

72.9 และนักเรียนไมเคยอานวารสารเกี่ยวกับรายงานผลการวิจัย คิดเปนรอยละ 64.6 
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ตารางที่ 15  ผลการเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จําแนก

ตามเพศ จากกลุมตัวอยางทั้งหมด 512 คนซึ่งมีเพศชาย 137 คนและเพศหญิง 339 คน โดยใชการ

เปรียบเทียบคาเฉลี่ยระหวางกลุมสองกลุม (Independent-Samples t-test) 

 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ เพศ x  s  t  df  
ชาย 2.38 1.25 1. การใหเหตผุลเกี่ยวกับขอมูล 

 หญิง 2.24 1.11 
1.21 311.59 

ชาย 2.90 1.23 2. การใหเหตผุลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล 

 หญิง 2.99 1.17 
-.82 330.71 

ชาย 2.14 1.31 3. การใหเหตผุลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 

 หญิง 2.04 1.36 
.82 510 

ชาย 3.43 1.40 
4. การใหเหตผุลเกี่ยวกับความไมแนนอน 

หญิง 3.23 1.24 
1.59 311.54 

ชาย 3.21 1.60 5. การใหเหตผุลเกี่ยวกับตัวอยาง 
 หญิง 3.48 1.58 

-1.82 510 

ชาย 2.18 1.35 
6. การใหเหตผุลเกี่ยวกับความสัมพันธ 

หญิง 2.12 1.37 
.48 510 

ชาย 16.25 4.79 
ภาพรวม 

หญิง 16.12 4.96 
.30 510 

*p < 0.05 

 จากตารางที่ 15 พบวานักเรียนเพศชายและเพศหญิง ใหเหตุผลทางสถิติไมแตกตางกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
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ตารางที่ 16  ผลการเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จําแนก

ตามเขตพื้นที่การศึกษา จากกลุมตัวอยางทั้งหมด 512 คน โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนทาง

เดียว (One-way ANOVA) 
  

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ 
แหลงของความ 

แปรปรวน 
SS  df  MS  F  

ระหวางกลุม 5.64 2 2.82 1. การใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล 

 ภายในกลุม 683.99 509 1.34 

2.10 

 

ระหวางกลุม 21.08 2 10.54 2. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล 

 ภายในกลุม 703.21 509 1.38 

7.63* 

 

ระหวางกลุม 34.03 2 17.02 3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 

 ภายในกลุม 891.43 509 1.75 

9.72* 

 

ระหวางกลุม 15.73 2 7.87 
4. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน 

ภายในกลุม 847.95 509 1.67 

4.72* 

 

ระหวางกลุม 65.57 2 32.78 5. การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง 
 ภายในกลุม 1231.86 509 2.42 

13.55* 

 

ระหวางกลุม 36.77 2 18.38 
6. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ 

ภายในกลุม 910.39 509 1.79 

10.28* 

 

ระหวางกลุม 941.71 2 470.85 
ภาพรวม 

ภายในกลุม 11330.51 509 22.26 

21.15* 

 

*p < 0.05 

 จากตารางที่ 16 พบวาในภาพรวมและดานที่ 2 ถึงดานที่ 6 มีนักเรียนที่อยูในเขตพื้นที่

การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 1 เขตที่ 2 เขตที่ 3 อยางนอยหนึ่งคู ใหเหตุผลทางสถิติแตกตาง

กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ซึ่งตองเปรียบเทียบความแตกตางเปนรายคูตอไป      

ดังตารางที่ 17 
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ตารางที่ 17  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยของคะแนนการใหเหตุผลทางสถิติเปน

รายคูดวยวิธี Scheffe' จําแนกตามเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขตที่ 1 เขตที่ 2 และเขตที่ 3 

 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ เขตพื้นที่การศึกษา  เขตที่ 1 เขตที่ 2 เขตที่ 3 

 x  2.89 3.33 2.82 

เขตที่ 1 2.89 - -.45* .06 

เขตที่ 2 3.33 - - .51* 

 

2. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล 

 
เขตที่ 3 2.82 - - - 

 x  2.07 2.50 1.83 

เขตที่ 1 2.07 - -.43* .25 

เขตที่ 2 2.50 - - .67* 

 

3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 

 
เขตที่ 3 1.83 - - - 

 x  3.28 3.60 3.15 

เขตที่ 1 3.28 - -.32 .14 

เขตที่ 2 3.60 - - .46* 
4. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน 

เขตที่ 3 3.15 - - - 

 x  3.45 3.94 3.02 

เขตที่ 1 3.45 - -.49* .43* 

เขตที่ 2 3.94 - - .92* 

 

5. การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง 

 
เขตที่ 3 3.02 - - - 

 x  2.22 2.53 1.85 

เขตที่ 1 2.22 - -.30 .38* 

เขตที่ 2 2.53 - - .68* 
6. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ 

เขตที่ 3 1.85 - - - 

 x  16.21 18.40 14.87 

เขตที่ 1 16.21 - -2.19* 1.34* 

เขตที่ 2 18.40 - - 3.53* 
ภาพรวม 

เขตที่ 3 14.87 - - - 

*p < 0.05 

 จากตารางที่ 17 พบวาในภาพรวมนักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 2 

ใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 1 และเขตที่ 3 อยาง
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มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และนักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 1 ให

เหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 3 อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ 0.05 ในดานที่ 2 ดานที่ 3 ดานที่ 5 นักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษา

กรุงเทพมหานครเขตที่ 2 ใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร

เขตที่ 1 และเขตที่ 3 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  ดานที่ 4 นักเรียนที่อยูในพื้นที่

การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 2 ใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษา

กรุงเทพมหานครเขตที่ 3 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  ดานที่ 5 นักเรียนที่อยูในพื้นที่

การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 1 ใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่อยูในพื้นท่ีการศึกษา

กรุงเทพมหานครเขตที่ 3 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และดานที่ 6 นักเรียนที่อยูในพืน้ที่

การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 1 และเขตที่ 2 ใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่อยูในพื้นที่

การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 3 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
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ตารางที่ 18 ผลการเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จําแนก

ตามจํานวนพี่นอง จากกลุมตัวอยางทั้งหมด 512 คน โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว 

(One-way ANOVA) 

 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ 
แหลงของความ 

แปรปรวน 
SS  df  MS  F  

ระหวางกลุม 4.88 6 .81 1. การใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล 

 ภายในกลุม 684.76 505 1.36 

.60 

 

ระหวางกลุม 14.31 6 2.38 2. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล 

 ภายในกลุม 709.99 505 1.41 

1.70 

 

ระหวางกลุม 13.27 6 2.21 3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 

 ภายในกลุม 912.20 505 1.81 

1.22 

 

ระหวางกลุม 18.08 6 3.01 
4. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน 

ภายในกลุม 845.60 505 1.67 

1.80 

 

ระหวางกลุม 8.76 6 1.46 5. การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง 
 ภายในกลุม 1288.67 505 2.55 

.57 

 

ระหวางกลุม 5.22 6 .87 
6. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ 

ภายในกลุม 941.94 505 1.87 

.47 

 

ระหวางกลุม 103.26 6 17.21 
ภาพรวม 

ภายในกลุม 12168.96 505 24.10 

.71 

 

*p < 0.05 

 จากตารางที่ 18  พบวานักเรียนที่มีจํานวนพี่นองตางกัน ใหเหตุผลทางสถิติไมแตกตางกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
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ตารางที่ 19  ผลการเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จําแนก

ตามขนาดโรงเรียน จากกลุมตัวอยางทั้งหมด 512 คน  โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนทาง

เดียว (One-way ANOVA) 

  

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ 
แหลงของความ 

แปรปรวน 
SS  df  MS  F  

ระหวางกลุม 6.36 2 3.18 1. การใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล 

 ภายในกลุม 683.28 509 1.34 

2.37 

 

ระหวางกลุม 7.61 2 3.80 2. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล 

 ภายในกลุม 716.69 509 1.41 

2.70 

 

ระหวางกลุม 17.46 2 8.73 3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 

 ภายในกลุม 908.01 509 1.78 

4.89* 

 

ระหวางกลุม 17.88 2 8.94 
4. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน 

ภายในกลุม 845.80 509 1.66 

5.38* 

 

ระหวางกลุม 77.10 2 38.55 5. การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง 
 ภายในกลุม 1220.33 509 2.40 

16.08* 

 

ระหวางกลุม 23.18 2 11.59 
6. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ 

ภายในกลุม 923.97 509 1.82 

6.39* 

 

ระหวางกลุม 587.06 2 293.53 
ภาพรวม 

ภายในกลุม 11685.16 509 22.96 

12.79* 

 

*p < 0.05 

 จากตารางที่ 19  พบวาในภาพรวมและดานที่ 3 ถึงดานที่ 6 มีนักเรียนที่อยูในโรงเรียนที่มี

ขนาดกลาง ขนาดใหญ ขนาดใหญพิเศษ อยางนอยหนึ่งคู ใหเหตุผลทางสถิติแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ซึ่งตองเปรียบเทียบความแตกตางเปนรายคูตอไป  ดังตารางที่ 20 
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ตารางที่ 20  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยของคะแนนการใหเหตุผลทางสถิติเปน

รายคูดวยวิธี Scheffe' จําแนกตามโรงเรียนขนาดกลาง ขนาดใหญ และขนาดใหญพิเศษ 

 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ ขนาดโรงเรียน  กลาง ใหญ ใหญพิเศษ 

 x  1.94 1.92 2.31 

กลาง 1.94 - .02 -.37* 

ใหญ 1.92 - - -.39* 

3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 

 

ใหญพิเศษ 2.31 - - - 

 x  3.34 3.06 3.49 

กลาง 3.34 - .29 -.15 

ใหญ 3.06 - - -.44* 
4. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน 

ใหญพิเศษ 3.49 - - - 

 x  2.90 3.28 3.39 

กลาง 2.90 - -.38 -.95* 

ใหญ 3.28 - - -.57* 

5. การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง 
 

ใหญพิเศษ 3.39 - - - 

 x  2.13 1.88 2.38 

กลาง 2.13 - .25 -.25 

ใหญ 1.88 - - -.50* 
6. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ 

ใหญพิเศษ 2.38 - - - 

 x  15.36 15.32 17.56 

กลาง 15.36 - .04 -2.19* 

ใหญ 15.32 - - -2.23* 
ภาพรวม 

ใหญพิเศษ 17.56 - - - 

*p < 0.05 

 จากตารางที่ 20 พบวาในภาพรวม ดานที่ 3 และดานที่ 5 นักเรียนที่อยูในโรงเรียนขนาด

ใหญพิเศษใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่อยูในโรงเรียนขนาดกลางและขนาดใหญ อยางมีนัย 

สําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  ดานที่ 4 และดานที่ 6 นักเรียนที่อยูในโรงเรยีนขนาดใหญพิเศษให

เหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่อยูในโรงเรียนขนาดใหญ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  
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ตารางที่ 21  ผลการเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จําแนก

ตามลักษณะครอบครัว จากกลุมตัวอยางทั้งหมด 512 คน โดยใชการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยระหวาง

กลุมสองกลุม (Independent-Samples t-test) 

 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ 
ลักษณะ

ครอบครัว x  s  t  df  

เดี่ยว 2.30 1.19 1. การใหเหตผุลเกี่ยวกับขอมูล 

 รวม 2.26 1.08 
.40 304.85 

เดี่ยว 2.99 1.16 2. การใหเหตผุลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล 

 รวม 2.90 1.27 
.77 510 

เดี่ยว 2.02 1.31 3. การใหเหตผุลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 

 รวม 2.18 1.43 
-1.15 257.85 

เดี่ยว 3.33 1.31 
4. การใหเหตผุลเกี่ยวกับความไมแนนอน 

รวม 3.24 1.28 
.68 510 

เดี่ยว 3.34 1.61 5. การใหเหตผุลเกี่ยวกับตัวอยาง 
 รวม 3.49 1.54 

-.98 510 

เดี่ยว 2.06 1.34 
6. การใหเหตผุลเกี่ยวกับความสัมพันธ 

รวม 2.34 1.39 
-2.16* 510 

เดี่ยว 16.07 4.91 
ภาพรวม 

รวม 16.40 4.89 
-.70 510 

*p < 0.05 
   

 จากตารางที่ 21  พบวาในภาพรวมและจากดานที่ 1 ถึงดานที่ 5 นักเรียนที่มีลักษณะครอบครัว 

เดี่ยวและครอบครัวรวม ใหเหตุผลทางสถิติไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  

และในดานที่ 6 นักเรียนที่มีลักษณะครอบครัวรวมใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่มีลักษณะ

ครอบครัวเดี่ยว อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
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ตารางที่ 22 ผลการเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จําแนก

ตามระดับการศึกษาของบิดา จากกลุมตัวอยางทั้งหมด 512 คน โดยใชการเปรียบเทียบคาเฉลี่ย

ระหวางกลุมสองกลุม (Independent-Samples t-test) 

 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ ระดับการศึกษา x  s  t  df  
ต่ํากวาปริญญาตรี 2.27 1.17 1. การใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล 

 
ปริญญาตรีขึ้นไป 2.33 1.14 

-.50 510 

ต่ํากวาปริญญาตรี 2.86 1.18 2. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล 

 
ปริญญาตรีขึ้นไป 3.18 1.19 

-2.88* 510 

ต่ํากวาปริญญาตรี 1.89 1.32 3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 

 
ปริญญาตรีขึ้นไป 2.44 1.32 

-4.47* 510 

ต่ํากวาปริญญาตรี 3.16 1.29 
4. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน 

ปริญญาตรีขึ้นไป 3.59 1.27 
-3.62* 510 

ต่ํากวาปริญญาตรี 3.24 1.61 5. การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง 
 ปริญญาตรีขึ้นไป 3.68 1.52 

-2.96* 510 

ต่ํากวาปริญญาตรี 2.02 1.32 
6. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ 

ปริญญาตรีขึ้นไป 2.38 1.41 
-2.80* 320.17 

ต่ํากวาปริญญาตรี 15.44 4.75 
ภาพรวม 

ปริญญาตรีขึ้นไป 17.61 4.88 
-4.84* 510 

*p < 0.05 
   

 จากตารางที่ 22  พบวาในภาพรวมและจากดานที่ 2 ถึงดานที่ 6 นักเรียนที่การศึกษาของ

บิดาอยูในระดับปริญญาตรีข้ึนไปใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่การศึกษาของบิดาอยูในระดับ

ตํ่ากวาปริญญาตรี อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
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ตารางที่ 23  ผลการเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จําแนก

ตามระดับการศึกษาของมารดา จากกลุมตัวอยางทั้งหมด 512 โดยใชการเปรียบเทียบคาเฉลี่ย

ระหวางกลุมสองกลุม (Independent-Samples t-test) 

 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ ระดับการศึกษา x  s  t  df  
ต่ํากวาปริญญาตรี 2.25 1.15 1. การใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล 

 
ปริญญาตรีขึ้นไป 2.40 1.18 

-1.28 510 

ต่ํากวาปริญญาตรี 2.87 1.17 2. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล 

 
ปริญญาตรีขึ้นไป 3.21 1.22 

-2.87* 510 

ต่ํากวาปริญญาตรี 1.90 1.29 3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 

 
ปริญญาตรีขึ้นไป 2.52 1.38 

-4.81* 510 

ต่ํากวาปริญญาตรี 3.15 1.29 
4. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน 

ปริญญาตรีขึ้นไป 3.69 1.25 
-4.22* 510 

ต่ํากวาปริญญาตรี 3.25 1.64 5. การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง 
 ปริญญาตรีขึ้นไป 3.75 1.40 

-3.46* 292.85 

ต่ํากวาปริญญาตรี 1.99 1.33 
6. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ 

ปริญญาตรีขึ้นไป 2.52 1.38 
-3.93* 510 

ต่ํากวาปริญญาตรี 15.42 4.70 
ภาพรวม 

ปริญญาตรีขึ้นไป 18.11 4.89 
-5.72* 510 

*p < 0.05 
   

 จากตารางที่ 23  พบวาในภาพรวมและจากดานที่ 2 ถึงดานที่ 6 นักเรียนที่การศึกษาของ

มารดาอยูในระดับปริญญาตรีข้ึนไปใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่การศึกษาของมารดาอยูใน

ระดับตํ่ากวาปริญญาตรี อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
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ตารางที่ 24  ผลการเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติรายดานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 

จําแนกตามอาชีพของบิดา จากกลุมตัวอยางประชากรทั้งหมด 512 คน  โดยใชการวิเคราะหความ

แปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) 
 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ 
แหลงของความ 

แปรปรวน 
SS  df  MS  F  

ระหวางกลุม 8.71 5 1.74 1. การใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล 

 ภายในกลุม 680.93 506 1.35 

1.30 

 

ระหวางกลุม 14.64 5 2.93 2. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล 

 ภายในกลุม 709.66 506 1.40 

2.09 

 

ระหวางกลุม 7.42 5 1.48 3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 

 ภายในกลุม 918.05 506 1.81 

.81 

 

ระหวางกลุม 8.30 5 1.66 
4. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน 

ภายในกลุม 855.38 506 1.69 

.98 

 

ระหวางกลุม 5.37 5 1.07 5. การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง 
 ภายในกลุม 1292.06 506 2.55 

.42 

 

ระหวางกลุม 17.98 5 3.60 
6. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ 

ภายในกลุม 929.17 506 1.84 

1.96 

 

ระหวางกลุม 184.70 5 36.94 
ภาพรวม 

ภายในกลุม 12087.52 506 23.89 

1.55 

 

*p < 0.05 
 จากตารางที่ 24  พบวานักเรียนที่อาชีพของบิดาแตกตางกัน ใหเหตุผลทางสถิติไมแตกตางกัน 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
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ตารางที่ 25  ผลการเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จําแนก

ตามอาชีพของมารดา จากกลุมตัวอยางทั้งหมด 512 คน โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนทาง

เดียว (One-way ANOVA) 
 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ 
แหลงของความ 

แปรปรวน 
SS  df  MS  F  

ระหวางกลุม 5.66 4 1.42 1. การใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล 

 ภายในกลุม 683.98 507 1.35 

1.05 

 

ระหวางกลุม 2.64 4 .66 2. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล 

 ภายในกลุม 721.65 507 1.42 

.46 

 

ระหวางกลุม 1.57 4 .39 3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 

 ภายในกลุม 923.90 507 1.82 

.22 

 

ระหวางกลุม 6.50 4 1.63 
4. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน 

ภายในกลุม 857.18 507 1.69 

.96 

 

ระหวางกลุม 7.87 4 1.97 5. การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง 
 ภายในกลุม 1289.56 507 2.54 

.77 

 

ระหวางกลุม 5.02 4 1.25 
6. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ 

ภายในกลุม 942.14 507 1.86 

.68 

 

ระหวางกลุม 76.20 4 19.05 
ภาพรวม 

ภายในกลุม 12196.02 507 24.06 

.79 

 

*p < 0.05 
 จากตารางที่ 25  พบวานักเรียนที่อาชีพของมารดาแตกตางกัน ใหเหตุผลทางสถิติไมแตกตาง

กัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
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ตารางที่ 26  ผลการเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จําแนก

ตามบุคคลที่นักเรียนอาศัยอยูดวยกัน จากกลุมตัวอยางทั้งหมด 512 คน โดยใชการวิเคราะหความ

แปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) 
 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ 
แหลงของความ 

แปรปรวน 
SS  df  MS  F  

ระหวางกลุม 1.27 3 .42 1. การใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล 

 ภายในกลุม 688.37 508 1.36 

.31 

 

ระหวางกลุม 9.85 3 3.28 2. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล 

 ภายในกลุม 714.44 508 1.41 

2.34 

 

ระหวางกลุม 20.74 3 6.91 3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 

 ภายในกลุม 904.73 508 1.78 

3.88* 

 

ระหวางกลุม 11.33 3 3.78 
4. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน 

ภายในกลุม 852.35 508 1.68 

2.25 

 

ระหวางกลุม 11.95 3 3.98 5. การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง 
 ภายในกลุม 1285.49 508 2.53 

1.57 

 

ระหวางกลุม 2.28 3 .76 
6. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ 

ภายในกลุม 944.87 508 1.86 

.41 

 

ระหวางกลุม 143.65 3 47.88 
ภาพรวม 

ภายในกลุม 12128.57 508 23.88 

2.01 

 

*p < 0.05 
 จากตารางที่ 26  พบวานักเรียนที่มีบุคคลที่อาศัยอยูดวยแตกตางกัน ใหเหตุผลทางสถิติไม

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 เมื่อจําแนกตามดานพบวา ดานที่ 3 นักเรียนที่

มีบุคคลที่อาศัยอยูดวยแตกตางกัน ใหเหตุผลทางสถิติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ 0.05 แตเมื่อทําการทดสอบความแตกตางเปนรายคู ไมพบรายคูใดที่มีการใหเหตุผลทาง

สถิติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05   

 

 

 
 
 



 79 

ตารางที่ 27  ผลการเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จําแนก

ตามสถานะภาพของบิดาและมารดา จากกลุมตัวอยางทั้งหมด 512 คน โดยใชการวิเคราะหความ

แปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) 

 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ 
แหลงของความ 

แปรปรวน 
SS  df  MS  F  

ระหวางกลุม 5.23 4 1.31 1. การใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล 

 ภายในกลุม 684.41 507 1.35 

.97 

 

ระหวางกลุม 10.58 4 2.65 2. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล 

 ภายในกลุม 713.71 507 1.41 

1.88 

 

ระหวางกลุม 6.95 4 1.74 3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 

 ภายในกลุม 918.52 507 1.81 

.96 

 

ระหวางกลุม 9.46 4 2.37 
4. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน 

ภายในกลุม 854.22 507 1.69 

1.40 

 

ระหวางกลุม 7.92 4 1.98 5. การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง 
 ภายในกลุม 1289.51 507 2.54 

.78 

 

ระหวางกลุม 4.86 4 1.22 
6. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ 

ภายในกลุม 942.29 507 1.86 

.65 

 

ระหวางกลุม 44.45 4 11.11 
ภาพรวม 

ภายในกลุม 12227.77 507 24.12 

.46 

 

*p < 0.05 
 จากตารางที่ 27  พบวานักเรียนที่สถานะภาพของบิดาและมารดาแตกตางกัน ใหเหตุผล

ทางสถิติไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
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ตารางที่ 28  ผลการเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จําแนก

ตามงานอดิเรก จากกลุมตัวอยางทั้งหมด 512 คน โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว 

(One-way ANOVA) 

 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ 
แหลงของความ 

แปรปรวน 
SS  df  MS  F  

ระหวางกลุม 15.34 8 1.92 1. การใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล 

 ภายในกลุม 674.30 503 1.34 

1.43 

 

ระหวางกลุม 10.88 8 1.36 2. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล 

 ภายในกลุม 713.42 503 1.42 

.96 

 

ระหวางกลุม 17.21 8 2.15 3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 

 ภายในกลุม 908.26 503 1.81 

1.19 

 

ระหวางกลุม 28.68 8 3.59 
4. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน 

ภายในกลุม 835.00 503 1.66 

2.16* 

 

ระหวางกลุม 24.78 8 3.10 5. การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง 
 ภายในกลุม 1272.65 503 2.53 

1.22 

 

ระหวางกลุม 6.88 8 .86 
6. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ 

ภายในกลุม 940.27 503 1.87 

.46 

 

ระหวางกลุม 355.57 8 44.45 
ภาพรวม 

ภายในกลุม 11916.65 503 23.69 

1.88 

 

*p < 0.05 
 จากตารางที่ 28  พบวานักเรียนที่มีงานอดิเรกแตกตางกัน ใหเหตุผลทางสถิติไมแตกตาง

กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 เมื่อจําแนกตามดานพบวา ดานที่ 4 นักเรียนที่มีงาน

อดิเรกแตกตางกัน ใหเหตุผลทางสถิติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 แตเมื่อ

ทําการทดสอบความแตกตางเปนรายคู ไมพบรายคูใดที่มีการใหเหตุผลทางสถิติแตกตางกันอยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05       
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ตารางที่ 29  ผลการเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จําแนก

ตามสื่อที่นักเรียนรับขาวสาร จากกลุมตัวอยางทั้งหมด 512 คน โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวน 

ทางเดียว (One-way ANOVA) 

 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ 
แหลงของความ 

แปรปรวน 
SS  df  MS  F  

ระหวางกลุม 6.43 4 1.61 1. การใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล 

 ภายในกลุม 683.21 507 1.35 

1.19 

 

ระหวางกลุม 4.91 4 1.23 2. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล 

 ภายในกลุม 719.38 507 1.42 

.87 

 

ระหวางกลุม 6.71 4 1.68 3. การใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 

 ภายในกลุม 918.76 507 1.81 

.93 

 

ระหวางกลุม 8.52 4 2.13 
4. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน 

ภายในกลุม 855.16 507 1.69 

1.26 

 

ระหวางกลุม 5.78 4 1.45 5. การใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง 
 ภายในกลุม 1291.65 507 2.55 

.57 

 

ระหวางกลุม 4.09 4 1.02 
6. การใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ 

ภายในกลุม 943.07 507 1.86 

.55 

 

ระหวางกลุม 50.19 4 12.55 
ภาพรวม 

ภายในกลุม 12222.03 507 24.11 

.52 

 

*p < 0.05 
 จากตารางที่ 29  พบวานักเรียนที่รับขาวสารจากสื่อที่แตกตางกัน ใหเหตุผลทางสถิติไม

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
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ตารางที่ 30  ผลการเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จําแนก

ตามการอานวารสารรายงานผลการวิจัย จากกลุมตัวอยางทั้งหมดจํานวน 512 คน โดยใชการ

เปรียบเทียบคาเฉลี่ยระหวางกลุมสองกลุม (Independent-Samples t-test) 

 

ดานของการใหเหตุผลทางสถิติ การอานวารสาร x  s  t  df  

เคยอาน 2.36 1.17 1. การใหเหตผุลเกี่ยวกับขอมูล 

 ไมเคยอาน 2.16 1.14 
-1.81 510 

เคยอาน 3.00 1.22 2. การใหเหตผุลเกี่ยวกับการนําเสนอขอมูล 

 ไมเคยอาน 2.89 1.14 
-1.03 510 

เคยอาน 2.13 1.36 3. การใหเหตผุลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ 

 ไมเคยอาน 1.97 1.31 
-1.29 510 

เคยอาน 3.37 1.29 
4. การใหเหตผุลเกี่ยวกับความไมแนนอน 

ไมเคยอาน 3.17 1.31 
-1.74 510 

เคยอาน 3.48 1.53 5. การใหเหตผุลเกี่ยวกับตัวอยาง 
 ไมเคยอาน 3.22 1.69 

-1.74 510 

เคยอาน 2.12 1.40 
6. การใหเหตผุลเกี่ยวกับความสัมพันธ 

ไมเคยอาน 2.18 1.30 
.47 510 

เคยอาน 16.47 4.86 
ภาพรวม 

ไมเคยอาน 15.61 4.94 
-1.89 510 

*p < 0.05 

 จากตารางที่ 30 พบวานักเรียนที่ไมเคยอานวารสารรายงานผลการวิจัยและนักเรียนที่เคย

อานวารสารรายงานผลการวิจัย  ใหเหตุผลทางสถิติไมแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่    

ระดับ 0.05  
 
 
 
   
 

 



บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 

การวิจัยเรื่อง “การศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ใน

โรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกรุงเทพมหานคร”  มีวัตถุประสงคของ

การวิจัย  ดังนี้ 

 
1.  เพื่อศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่ 6  

  2.  เพื่อเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถติิของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 ทีม่ี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรและลักษณะชีวสงัคมภูมิหลังแตกตางกัน 

 

 ประชากรในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6  ในโรงเรียนมัธยมศึกษา

สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กรุงเทพมหานคร ซึ่งมีโรงเรียนจํานวน 115 

โรงเรียน มีนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ประมาณ 35,000 คน จากการสุมแบบแบงชั้นหลาย

ขั้นตอน (Multistage Random Sampling) ทําใหไดนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางทั้งหมด 512 คน 

 

 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ แบงเปน 2 ประเภท คือ 1. แบบสอบถามลักษณะชีวสังคม

ภูมิหลัง 2. แบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติ ซึ่งผูวิจัยสรางขึ้นเอง ลักษณะของวัดการใหเหตุผลทาง

สถิติเปนแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จํานวน 36 ขอ ซึ่งแตละตัวเลือกมีการใหเหตุผลทางสถิติที่แตกตาง

กัน ถานักเรียนเลือกขอที่ถูกแสดงวานักเรียนสามารถใหเหตุผลทางสถิติที่ถูกตองแตถานักเรียน

เลือกขอที่ผิดแสดงวานักเรียนใหเหตุผลทางสถิติที่ผิด และไดตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาโดย

ผูทรงคุณวุฒิ 3 ทาน โดยมีคาความเที่ยงของแบบทดสอบ เทากับ 0.81 คาความยากอยูระหวาง 

0.28-0.75  และคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.20-0.94   
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ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง โดยนําแบบวัดการให

เหตุผลทางสถิติไปใชกับนักเรียนที่เปนตัวอยางจํานวน 512 คน จากนั้นนําขอมูลที่ไดจากแบบวัด

การใหเหตุผลทางสถิติ มาวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติ ดังนี้ 

1. ตรวจนับคะแนนของนักเรยีนที่ทาํแบบวดัการใหเหตุผลทางสถิติ ตามเกณฑที่ตั้งไว คือ  

  ถาตอบถูกใหขอละ   1 คะแนน  

  ถาตอบผิดหรอืไมตอบใหขอละ 0 คะแนน   

2. รวมคะแนนแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนแตละคน ซึ่งมีคะแนนเต็มทั้ง

ฉบับคือ 36 คะแนน แตละดานมีคะแนนเต็ม 6 คะแนน หาคาเฉลี่ย ( x ) คาสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน ( s ) โดยจําแนกตามดานของการใหเหตุผลทางสถิติ คะแนนความสามารถในการให

เหตุผลทางสถิติโดยรวม และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

3. ผูวิจัยประเมินระดับการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียน โดยนําคะแนนที่ไดเทียบกับเกณฑ 

ระดับการใหเหตุผลทางสถิติที่ตั้งไว 

4. จําแนกนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง ปานกลาง ต่ํา โดยใชเกณฑ

ที่กําหนดไวดังนี้ 

  4.1กลุมที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง หมายถึง นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนคณิตศาสตร ระดับ 4 

4.2 กลุมที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง หมายถึง นักเรียนที่มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ระดับ 2 และระดับ 3  

4.3 กลุมที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรต่ํา หมายถึง นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนคณิตศาสตร ระดับ 0 และระดับ 1 

5. วิเคราะหเปรียบเทียบความสามารถในการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง ปานกลาง ต่ํา โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว      

(One-way ANOVA) 

6. วิเคราะหเปรียบเทียบความสามารถในการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนที่มีลักษณะ

ชีวสังคมภูมิหลังแตกตางกัน โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) ใช

วิธีของเซฟเฟ (Sheffe' method)เปรียบเทียบความแตกตางคาเฉลี่ยที่มากกวาสองกลุมเปนรายคู

และเปรียบเทียบคาเฉลี่ยระหวางกลุมสองกลุม (Independent-Samples t-test) 
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สรุปผลการวจิัย 
 
 การวิจัยเรื่อง “การศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียน 

สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกรุงเทพมหานคร” มีผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 

 1. จากนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางทั้งหมด 512 คน นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย เทากับ 16.16  

คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เทากับ 4.90 และมีระดับการใหเหตุผลอยูในระดับตํ่ากวาเกณฑข้ันต่ํา

และพบวานักเรียนสวนใหญรอยละ 61.1 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติระดับตํ่ากวาเกณฑข้ันต่ํา 

และเมื่อจําแนกตามรายดานพบวาดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน และดานการให

เหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติระดับผานเกณฑข้ันต่ํา 

 ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย เทากับ 2.29 คาสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน เทากับ 1.16 และมีระดับการใหเหตุผลอยูในระดับตํ่ากวาเกณฑข้ันต่ํา และพบวานักเรียน 

สวนใหญรอยละ 57.8 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติระดับตํ่ากวาเกณฑข้ันต่ํา ดานการใหเหตุผล

เกี่ยวการนําเสนอขอมูล นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย เทากับ 2.96 คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เทากับ 

1.19 และมีระดับการใหเหตุผลอยูในระดับตํ่ากวาเกณฑข้ันต่ํา และพบวานักเรียนสวนใหญรอยละ 

35.9 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติระดับตํ่ากวาเกณฑข้ันต่ํา  ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัด

ทางสถิติ นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย เทากับ 2.07 คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เทากับ 1.35 และมรีะดบั

การใหเหตุผลอยูในระดับตํ่ากวาเกณฑข้ันต่ํา และพบวานักเรียนสวนใหญรอยละ 63.2 มีระดับการ

ใหเหตุผลทางสถิติระดับตํ่ากวาเกณฑข้ันต่ํา ดานที่การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน นักเรียน

มีคะแนนเฉลี่ย เทากับ 3.30 คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เทากับ 1.30 และมีระดับการใหเหตุผลอยู

ในระดับผานเกณฑข้ันต่ํา และพบวานักเรียนสวนใหญรอยละ 29.1 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติ

ระดับผานเกณฑข้ันต่ํา ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย เทากับ 3.39 

คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เทากับ 1.59 และมีระดับการใหเหตุผลอยูในระดับผานเกณฑข้ันต่ํา 

และพบวานักเรียนสวนใหญรอยละ 27.7 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติระดับตํ่ากวาเกณฑข้ันต่ํา  

ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย เทากับ 2.14  คาสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน เทากับ 1.36 และมีระดับการใหเหตุผลอยูในระดับตํ่ากวาเกณฑข้ันต่ํา  และพบวา

นักเรียนสวนใหญรอยละ 62.5 มีระดับการใหเหตุผลทางสถิติระดับตํ่ากวาข้ันต่ํา 

ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยสูงที่สุด เทากับ 3.39 รองลงมา

คือ ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย เทากับ 3.30 และดานที่มี

คะแนนเฉลี่ยนอยที่สุด คือ ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย 

เทากับ 2.07 
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 2.  ในภาพรวมของการให เหตุผลทางสถิติ  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรสูง ปานกลาง ตํ่า ใหเหตุผลทางสถิติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

0.05 โดยพบวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียน ที่

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง และต่ํา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

และเมื่อจําแนกเปนรายดาน พบวาดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกันใหเหตุผลทางสถิติไมแตกตางกนั 

 ในรายดานของการใหเหตุผลทางสถิติ พบวาดานการใหเหตุผลเกี่ยวการนําเสนอขอมูล  

ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ  ดานที่การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน  ดานการ

ใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง  และดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ  มีนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง ปานกลาง ตํ่า ใหเหตุผลทางสถิติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ 0.05  โดยพบวาดานการใหเหตุผลเกี่ยวการนําเสนอขอมูล  ดานที่การใหเหตุผล

เกี่ยวกับความไมแนนอน  ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง  และดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับ

ความสัมพันธ  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงใหเหตุผลทางสถิติดีกวานกัเรียน

ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง และต่ํา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  

และในดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

สูงใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  

 

3.  ในภาพรวมของการใหเหตุผลทางสถิติ นักเรียนที่มีลักษณะชีวสังคมภูมิหลังดาน เพศ 

จํานวนพี่นอง ลักษณะครอบครัว อาชีพของบิดา และมารดา บุคคลที่นักเรียนอาศัยอยูดวย 

สถานภาพของบิดามารดา งานอดิเรก ส่ือที่นักเรียนรับขาวสาร และการอานวารสารรายงาน

ผลการวิจัย แตกตางกัน ใหเหตุผลทางสถิติไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  

 สําหรับนักเรียนที่มีลักษณะชีวสังคมภูมิหลังดาน เขตพื้นที่การศึกษา  ขนาดโรงเรียน  

การศึกษาของบิดา และมารดา แตกตางกันใหเหตุผลทางสถิติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ 0.05 โดยพบวา นักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 2 ใหเหตุผล

ทางสถิติดีกวานักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 1 และเขตที่ 3 อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และนักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 1 ให

เหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 3 อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ 0.05  และนักเรียนที่อยูในโรงเรียนขนาดใหญพิเศษใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียน

ที่อยูในโรงเรียนขนาดกลางและขนาดใหญ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และนักเรียนที่

การศึกษาของบิดา และมารดาอยูในระดับปริญญาตรีข้ึนไปใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่
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การศึกษาของบิดา และมารดาอยูในระดับตํ่ากวาปริญญาตรี อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

0.05 

 ในรายดานของการใหเหตุผลทางสถิตินักเรียนที่มีลักษณะชีวสังคมภูมิหลังดาน เพศ 

จํานวนพี่นอง อาชีพของบิดา และมารดา สถานภาพของบิดามารดา ส่ือที่นักเรียนรับขาวสาร และ

การอานวารสารรายงานผลการวิจัย แตกตางกัน ใหเหตุผลทางสถิติไมแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  

 สําหรับนักเรียนที่มีลักษณะชีวสังคมภูมิหลังดาน เขตพื้นที่การศึกษา  ขนาดโรงเรียน  

อาชีพของบิดา และมารดา บุคคลที่นักเรียนอาศัยอยูดวย และงานอดิเรก แตกตางกันใหเหตุผล

ทางสถิติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 โดยพบวา  

ในดานการใหเหตุผลเกี่ยวการนําเสนอขอมูล  ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ    

และดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง นักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 2 

ใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 1 และเขตที่ 3 อยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  ดานที่การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน  นักเรียนที่อยูใน

พื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 2 ใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษา

กรุงเทพมหานครเขตที่ 3 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง 

นักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 1 ใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่อยูใน

พื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 3 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และดานการให

เหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ นักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 1 และเขตที่ 2 

ใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 3 อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ 0.05 

ในดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ และดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง 

นักเรียนที่อยูในโรงเรียนขนาดใหญพิเศษใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่อยูในโรงเรียนขนาด

กลางและขนาดใหญ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  ดานที่การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไม

แนนอน  และดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ นักเรียนที่อยูในโรงเรียนขนาดใหญพิเศษให

เหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่อยูในโรงเรียนขนาดใหญ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  
ในดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล นักเรียนที่การศึกษาของบิดา และมารดาอยูในระดับ

ตํ่ากวาปริญญาตรีและระดับปริญญาตรีข้ึนไป ใหเหตุผลทางสถิติไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ 0.05  และดานการใหเหตุผลเกี่ยวการนําเสนอขอมูล  ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับ

การวัดทางสถิติ  ดานที่การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน  ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง  

และดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ นักเรียนที่การศึกษาของบิดา และมารดาอยูในระดับ
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ปริญญาตรีข้ึนไปใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่การศึกษาของบิดาหรือมารดาอยูในระดับตํ่า

กวาปริญญาตรี อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ นักเรียนที่มีบุคคลที่อาศัยอยูดวยแตกตางกัน 

ใหเหตุผลทางสถิติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 แตเมื่อทําการทดสอบความ

แตกตางเปนรายคู ไมพบรายคูใดที่มีการใหเหตุผลทางสถิติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ 0.05  และดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล ดานการใหเหตุผลเกี่ยวการนําเสนอขอมูล  ดาน

ที่การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน  ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง  และดานการให

เหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ นักเรียนที่มีบุคคลที่อาศัยอยูดวยแตกตางกัน ใหเหตุผลทางสถิติไม

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

ดานที่การใหเหตุผลเกี่ยวกับความไมแนนอน นักเรียนที่มีงานอดิเรกแตกตางกัน ใหเหตุผล

ทางสถิติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 แตเมื่อทําการทดสอบความแตกตาง

เปนรายคู ไมพบรายคูใดที่มีการใหเหตุผลทางสถิติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

0.05  ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับขอมูล ดานการใหเหตุผลเกี่ยวการนําเสนอขอมูล ดานการให

เหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิติ ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง  และดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับ 

ความสัมพันธ นักเรียนที่มีงานอดิเรกแตกตางกัน ใหเหตุผลทางสถิติไมแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

 
อภิปรายผล 
 

จากสรุปผลการวิจัยเพื่อการศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 

ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานกรุงเทพมหานคร  ผูวิจัยไดนําเสนอ

ประเด็นที่สามารถนํามาอภิปรายผลการวิจัยในรายละเอียดดังตอไปนี้  

 1. การศึกษาความสามารถในการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 

พบวา นักเรียนสวนใหญมีระดับการใหเหตุผลอยูในระดับตํ่ากวาเกณฑข้ันต่ําอาจจะเปนเพราะใน

การจัดการเรียนการสอนเกี่ยวกับสถิติในชั้นเรียนไมไดมุงเนนใหนักเรียนไดฝกทักษะการใหเหตุผล

โดยจะเนนเกี่ยวกับการคิดคํานวณ จึงสงผลใหความสามารถทางการใหเหตุผลทางสถิติอยูใน

ระดับตํ่ากวาเกณฑข้ันต่ํา ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ Sedlmeier (1999) ระบุวา การใหเหตุผล

ทางสถิติเปดสอนนอยมากและถาหากมีการสอนมักจะไมคอยประสบความสําเร็จ 

สวนในดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง และดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับความไม

แนนอน เปนสองดานที่นักเรียนไดคะแนนเฉลี่ยสูงสุด อาจเปนเพราะเปนดานที่ทําการสอนในกลุม

สาระคณิตศาสตรมากกวาดานอื่น หรืออาจเปนเพราะเนื้อหาทั้งสองดานนี้ไมยากจนเกินไปทําให
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นักเรียนสามารถเขาใจไดงาย อาจเปนเพราะเปนดานที่สามารถพบเจอไดงายในชีวิตประจําวัน ซึ่ง

สอดคลองกับงานวิจัยของ กิตติศักดิ์  แกงทอง (2547: บทคัดยอ) ที่ทําการศึกษาการใหเหตุผลทาง

คณิตศาสตรเร่ือง ความนาจะเปน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา 

เขตการศึกษา 11 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและภูมิหลังตางกัน พบวานักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 3 ที่มีการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรอยูในระดับ 4 มากที่สุด สําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มีการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรอยูในระดับ 3 มาก  

 

 2.  การเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกัน ผลการวิจัยพบวาในภาพรวมของการใหเหตุผล

ทางสถิติ นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง ปานกลาง ตํ่า ใหเหตุผลทางสถิติ

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 โดยพบวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรสูงใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง 

และต่ํา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  ในรายดานของการใหเหตุผลทางสถิติ ดานการให

เหตุผลเกี่ยวกบัขอมูล นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง ปานกลาง ตํ่า ใหเหตุผล

ทางสถิติไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับการ

นําเสนอขอมูลนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง ปานกลาง ตํ่า ใหเหตุผลทาง

สถิติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 โดยพบวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรสูงใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปาน

กลางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับการวัดทางสถิตินักเรียนที่

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง ปานกลาง ตํ่า ใหเหตุผลทางสถิติแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  โดยพบวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงให

เหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง และนักเรียนที่มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรตํ่าใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรปานกลางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับ

ความไมแนนอน  ดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับตัวอยาง และดานการใหเหตุผลเกี่ยวกับความสัมพันธ 

นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง ปานกลาง ตํ่า ใหเหตุผลทางสถิติแตกตางกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  โดยพบวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตร

สูงใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลางและต่ํา 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  ทั้งนี้อาจเปนเพราะเชาวปญญาหรือระดับสติปญญาเปน

องคประกอบสําคัญตอการพัฒนาการใหเหตุผล เด็กที่มีระดับสติปญญาสูง จะสามารถพัฒนาการ

ใหเหตุผลไดมากกวา เด็กที่มีระดับสติปญญาต่ํา เด็กที่มีระดับสติปญญาสูงจะสามารถศึกษา
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คนควาหรือทบทวนบทเรียนไดดีกวานักเรียนที่มีระดับสติปญญาต่ํา ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ 

Bear (1980: 4916 - A) ที่พบวา ระดับสติปญญามีผลตอการใหเหตุผลของเด็ก โดยเด็กที่มีระดับ

สติปญญาสูง จะมีการใหเหตุผลในระดับสูง สวนเด็กที่มีระดับสติปญญาต่ําจะมีการใหเหตุผลใน

ระดับตํ่า และยังพบวา เด็กที่มีระดับสติปญญาสูง สามารถพัฒนาการใหเหตุผลใหสูงขึ้นได และ

สอดคลองกับงานวิจัยของ Siefring (1981: 1560 - 1561 - A) ที่พบวา เชาวปญญาเปนองค

ประกอบสําคัญตอการพัฒนาการใหเหตุผลเชนกัน  

 

 3.  การเปรียบเทียบการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มีลักษณะ

ชีวสังคมภูมิหลังแตกตางกัน โดยพบวาในภาพรวมของการใหเหตุผลทางสถิติ นักเรียนที่มีลักษณะ

ชีวสังคมภูมิหลังดาน เพศ จํานวนพี่นอง ลักษณะครอบครัว อาชีพของบิดา และมารดา บุคคลที่

นักเรียนอาศัยอยูดวย สถานภาพของบิดามารดา งานอดิเรก ส่ือที่นักเรียนรับขาวสาร และการอาน

วารสารรายงานผลการวิจัย แตกตางกัน ใหเหตุผลทางสถิติไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ 0.05  

 สําหรับนักเรียนที่มีลักษณะชีวสังคมภูมิหลังดาน เขตพื้นที่การศึกษา  ขนาดโรงเรียน  และ

การศึกษาของบิดา และมารดา แตกตางกันใหเหตุผลทางสถิติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ 0.05 โดยพบวา นักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 2 ใหเหตุผล

ทางสถิติดีกวานักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 1 และเขตที่ 3 อยางมีนัย 

สําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และนักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 1 ใหเหตุผล 

ทางสถิติดีกวานักเรียนที่อยูในพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 3 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ 0.05  และนักเรียนที่อยูในโรงเรียนขนาดใหญพิเศษใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่อยูใน

โรงเรียนขนาดกลางและขนาดใหญ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และนักเรียนที่การ 

ศึกษาของบิดา และมารดาอยูในระดับปริญญาตรีข้ึนไปใหเหตุผลทางสถิติดีกวานักเรียนที่การ 

ศึกษาของบิดา และมารดาอยูในระดับตํ่ากวาปริญญาตรี อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

ทั้งนี้อาจเปนเพราะ การใหเหตุผลทางสถิตินั้น ตองอาศัยการเรียนรูและการฝกฝนในชั้น

เรียน ซึ่งแตกตางจากการใหเหตุผลโดยทั่วไป ดังนั้นการที่นักเรียนที่มีภูมิหลังแตกตางกัน อาจไมมี

ผลในการใหเหตุผลของนักเรียน กลาวคือในสวนเพศนั้น เพศตางกันจะไมมีผลตอการใหเหตุผล

ทางสถิติของนักเรียนหรือทําใหการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนนั้นไมแตกตางกัน ซึ่งสอดคลอง

กับงานวิจัยของ คํานึง ภูริปริญญา (2518 : บทคัดยอ) ที่ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับ พัฒนาการของ

การคิดเชิงตรรกของเด็กไทยวัยรุนในกรุงเทพมหานคร พบวาเด็กไทยวัยรุนชายและหญิงมีความ 

สามารถในการคิดเชิงตรรกไมแตกตางกัน และงานวิจัยของวิรัช จาบถนอม (2520: บทคัดยอ) พบวา 

การคิดหาเหตุผลตามหลักตรรกศาสตรระหวางเพศชายและเพศหญิงไมแตกตางกัน  
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สําหรับจํานวนพี่นอง บุคคลที่นักเรียนอาศัยอยูดวย สถานภาพของบิดามารดาและ

ลักษณะครอบครัวที่พบวานักเรียนที่มีจํานวนพี่นองตางกัน จะมีการใหเหตุผลทางสถิติไมแตกตาง

กัน ทั้งนี้อาจเกิดจากนักเรียนสวนใหญ จะมีจํานวนพี่นองใกลเคียงกัน คือ 1 - 3 คน คือ มีจํานวน

ทั้งหมดรอยละ 91.4 จึงมีผลตอการใหเหตุผลทางสถิติไมแตกตางกันมาก ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัย

ของกิตติศักดิ์  แกงทอง (2547: บทคัดยอ) ที่พบวานักเรียนที่มีจํานวนพี่นองแตกตางกันใหเหตุผล

ทางคณิตศาสตรไมแตกตางกัน และสอดคลองกบงานวิจัยของประพันธ เจียรกูล (2519: บทคัดยอ) 

พบวานักเรียนที่มาจากครอบครัวที่มีขนาดแตกตางกันมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกัน  

 

สําหรับอาชีพของบิดา และมารดาที่พบวา อาชีพของบิดา และมารดาแตกตางกัน จะมี

การใหเหตุผลทางสถิติไมแตกตางกัน ทั้งนี้อาจเปนเพราะแมความแตกตางในดานอาชีพของบิดา

และมารดาจะมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียน จากงานวิจัยของเชาว      

ทับทิมทอง (2521: บทคัดยอ) พบวานักเรียนที่มีผูปกครองประกอบอาชีพเกษตรกรรมมีความ

พรอมทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตํ่ากวานักเรียนที่มีผูปกครองประกอบอาชีพรับจาง คาขาย 

และรับราชการ นักเรียนที่มีผูปกครองประกอบอาชีพคาขาย มีความพรอมทางการเรียนวิชา    

คณิตศาสตรไมแตกตางกับนักเรียนที่ผูปกครองประกอบอาชีพ รับจาง และรับราชการ นักเรียนที่

มีผูปกครองประกอบอาชีพรับจาง มีความพรอมทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ผู

ปกครองประกอบอาชีพเกษตรกร แตตํ่ากวานักเรีนที่ผูปกครองมีอาชีพรับราชการและไมแตกตาง

กับอาชีพคาขาย  แตในสวนของการใหเหตุผลนั้นไมไดเกิดจากการที่ผูปกครองทําอาชีพที่ดีกวา  

สรางรายไดไดมากกวา จะทําใหใหเหตุผลที่ดีกวา แตอาจเกิดจากการเลี้ยงดู การอบรมและเปด 

โอกาสใหเด็กไดใชความคิด และใชเหตุผลของตนเอง เปดโอกาสใหเด็กไดพูดคุย แสดงความ

คิดเห็นภายในบาน เด็กที่ไดโอกาสเชนนี้มีแนวโนมการใหเหตุผลไดดีกวา ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัย

ของเพียงพนอ เปลี่ยนดวง (2544: บทคัดยอ) ที่พบวา การอบรมเลี้ยงดูมีผลตอการคิด และการให

เหตุผลของเด็ก รวมทั้งนักเรียนที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบผสมผสานระหวางการอบรมเลี้ยงดู

แบบประชาธิปไตยและแบบใหความคุมครองมีคาเฉลี่ยระดับเชาวอารมณสูงสุด ในขณะที่นักเรียน

ที่ไดรับการอบรมแบบทอดทิ้งมีคาเฉลี่ยระดับเชาวอารมณตํ่าสุด ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ     

วีรพร ตันชัชวาล (2526: บทคัดยอ) ที่พบวาเด็กที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบใชเหตุผลมาก และ

แบบใชเหตุผลนอยจะมีการคิดหาเหตุผลเชิงตรรกศาสตรแตกตางกัน  
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 สําหรับ งานอดิเรก ส่ือที่นักเรียนรับขาวสาร และการอานวารสารรายงานผลการวิจัย ที่

แตกตางกัน ไมไดทําใหการใหเหตุผลทางสถิติแตกตางกัน อาจจะเปนเพราะสิ่งเหลานี้มีอิทธิพล

นอยมากตอทักษะการใหเหตุผลเมื่อเทียบกับการฝกฝนทักษะในชั้นเรียน เพราะบางครั้งการที่

นักเรียนเรียนรูการใหเหตุผลจากสื่อตาง ๆ ไมอาจจะรับรองไดวาเหตุผลที่นักเรียนเกิดการเรียนรูนั้น

เปนเหตุผลที่ถูกตองหรือไม 

 

 สําหรับเขตพื้นที่การศึกษา ขนาดของโรงเรียนที่แตกตางกัน นักเรียนจะใหเหตุผลทางสถิติ

ที่แตกตางกัน อาจจะเปนเพราะเขตพื้นที่การศึกษาและขนาดของโรงเรียนมีผลตอการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอน หรือมีส่ือการเรียนการสอนที่แตกตางกัน หรืออาจจะมีสังคมในโรงเรียนที่แตกตางกัน 

คือ โรงเรียนที่อยูในเขตพื้นที่  หรือ โรงเรียนที่มีการแขงขันทางการเรียนสูงจะมีสังคมแหงการเรียนรู

มากกวาโรงเรียนที่มีการแขงขันทางการเรียนต่ํา ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของสุรินทร ผลกลวย 

(2524: บทคัดยอ) ที่พบวา การพัฒนาการคิดหาเหตุผลตามหลักตรรกศาสตรทั้งเด็กในเมืองและ

ชนบทไมพบความแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติในแตละระดับอายุและการพัฒนาการคิด

หาเหตุผลตามหลักตรรกศาสตรของเด็กในเมืองสูงกวาเด็กในชนบทที่ระดับอายุ 11 - 12 ป อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ และงานวิจัยของกิตติศักดิ์  แกงทอง (2547: บทคัดยอ) ที่พบวาที่ต้ังของ

โรงเรียนตางกัน จะทําใหนักเรียนมีการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรแตกตางกัน 

 

สําหรับการศึกษาของบิดา และมารดาที่แตกตางกันนั้นทําใหการใหเหตุผลทางสถิติของ

นักเรียนแตกตางกัน อาจมาจากนักเรียนที่มีบิดาหรือมารดามีระดับการศึกษาสูงซึ่งหมายถึงบิดา

หรือมารดาอาจจะมีหนาที่การงานที่ดีแลวสงผลใหเศรษฐกิจทางครอบครัวดีจึงใหความสําคัญและ

สงเสริมในเรื่องการศึกษาหรือชวยใหแนะนําแกบุตรมากกวานักเรียนที่มีบิดา และมารดามีระดับ

การศึกษาต่ํา ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ Matulis (1969) ศึกษาความเขาใจในดานตรรกและ

คณิตศาสตรกับเด็กอายุ 8-12  ป จํานวน 75,000 คน ศึกษากลุมเด็กในตัวแปรดานเชาวนปญญา 

แบงเปนกลุมคือกลุมเด็กที่ มี IQ 60-90 ,91-110,111-170+ ตัวแปรสถานภาพทางเศรษฐกิจและ

สังคม แบงเปน กลุม สูง, กลาง, ตํ่า และตัวแปรดานอายุ แบงเปนชวง 8-10,11-13,14-18 โดยใช

แบบทดสอบ 2 ฉบับ จํานวน 33 ขอ ลักษณะของขอสอบแบบปรนัย ฉบับที่ 1 เปนคําถามแบบ     

ถา....แลว..... สวนฉบับที่ 2 ทดสอบเกี่ยวกับตัวเชื่อม พบวาอายุ, เชาวนปญญาและสภานภาพทาง

เศรษฐกิจ และสังคมแตกตางกัน จะมีผลตอความเขาใจทางตรรกแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิต กลาวคือ นักเรียนที่มีอายุมากกวา สติปญญาสูงกวาและสถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคม สูงกวา 

จะมีความสามารถในการทําแบบทดสอบไดดีกวานักเรียนที่มีอายุนอยกวา เชาวนปญญาต่ํากวา และสถานภาพ

เศรษฐกิจและสังคมต่ํากวา ตามลําดับ และพบวาพัฒนาการของความเขาใจดานตรรกสูงสุดเมื่ออายุ 14-17 ป 
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ขอเสนอแนะ  

 

จากผลการวิจัยเพื่อการศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ใน

โรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกรุงเทพมหานคร  ผูวิจัยมีขอเสนอ

แนะดังรายละเอียดตอไปนี้  

 

1. ขอเสนอแนะสําหรับผูสอนวิชาสถิติ  

1.1 ควรจัดการเรียนการสอนใหผูเรียนไดใชการใหเหตุผลทางสถิติ ซึ่งใหผูเรียน 

ไดรูจักคิดใหเหตุผลทางสถิติจะชวยใหผูเรียนสามารถแกไขปญหา หรือคิดวิเคราะหปญหาได 

1.2 ควรมีการจัดกิจกรรมใหนักเรียนไดใชการใหเหตุผลทางสถิติในเนื้อหาอื่น ๆ ที่

สามารถเชื่อมโยงกับการใหเหตุผลทางสถิติได 

1.3 ควรสงเสริมใหผูเรียนเกิดความรูสึกมั่นใจ กลาอธิบายเหตุผลที่ตนเองใหเหตุผล 

เพื่อยืนยันคําตอบของตนเอง  

 

2. นักวิชาการ และผูสนใจในการทําวิจัยครั้งตอไป  

2.1 ควรทาํการวิจัยเพื่อพัฒนาความสามารถในการใหเหตุผลทางสถติิ 
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ที่ ศธ 0512.6(2771)/1033                     คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 

                  ถนนพญาไท   กรุงเทพมหานคร 10330 
 

                24  ตุลาคม    2550 
 

เร่ือง      ขอเชญิเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจยั 
 

เรียน     อาจารยจิราพร  พรายมณ ี
   

สิ่งที่สงมาดวย เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 

               ดวย  นางสาวพิลาลักษณ  ทองทิพย  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควชิาหลกัสูตร  

การสอนและเทคโนโลยีการศึกษา สาขาวชิาการศึกษาคณิตศาสตร   อยูระหวางการดําเนิน

งานวิจยัวทิยานิพนธเร่ือง “การศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 ใน

โรงเรียนสงักัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กรุงเทพมหานคร”  โดยม ี

รองศาสตราจารย ดร. อัมพร มาคนอง  เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนีจ้ึงขอเชิญทานเปน

ผูทรงคุณวุฒติรวจสอบเครื่องมือวิจยั ทั้งนี้นิสิตผูวิจัยจะไดประสานงานในรายละเอียดตอไป 

 

  จึงเรียนมาเพือ่ขอความอนุเคราะหจากทานโปรดเปนผูทรงคุณวุฒิดังกลาว  เพื่อ

ประโยชนทางวิชาการตอไป    และขอขอบคุณมาในโอกาสนี ้

 

            ขอแสดงความนับถอื 

 
    (รองศาสตราจารย ดร.ณรุทธ  สุทธจิตต) 

รองคณบดี 

 ปฏิบัติราชการแทนคณบดี 

 

สํานักงานหลกัสูตรและการสอน 

โทร.  0 – 2218 - 2710 
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  จึงเรียนมาเพือ่ขอความอนุเคราะหจากทานโปรดเปนผูทรงคุณวุฒิดังกลาว  เพื่อ
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   บันทึกขอความ 
สวนราชการ   สํานักงานหลักสูตรและการสอน  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย โทร.82710 
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เร่ือง   ขอเชญิบุคลากรในสังกัดเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 
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เรียน     ผูอํานวยการโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวทิยาลยั  ฝายมัธยม และรองคณบดี 
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การสอนและเทคโนโลยีการศึกษา สาขาวชิาการศึกษาคณิตศาสตร   อยูระหวางการดําเนิน

งานวิจยัวทิยานิพนธเร่ือง “การศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 ใน

โรงเรียนสงักัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กรุงเทพมหานคร”  โดยมี  

รองศาสตราจารย ดร. อัมพร  มาคนอง  เปนอาจารยทีป่รึกษา  ในการนี้จึงขอเชิญ              

อาจารยวิมลมาศ  อําพลพงศ  เปนผูทรงคณุวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจยั ทัง้นี้นิสิตผูวจิัยจะได

ประสานงานในรายละเอียดตอไป 

 

  จึงเรียนมาเพือ่ขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาตให อาจารยวมิลมาศ  อําพลพงศ  

เปนผูทรงคุณวุฒิดังกลาว เพื่อประโยชนทางวิชาการตอไป    และขอขอบคุณมาในโอกาสนี ้

 

 

 

             (รองศาสตราจารย ดร.ณรุทธ  สุทธจิตต) 

              รองคณบดีดานหลักสูตรและการสอน 
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ที่ ศธ 0512.6(2771)/1036                     คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 

                  ถนนพญาไท   กรุงเทพมหานคร 10330 
 

                24  ตุลาคม   2550 
 

เร่ือง      ขออนุญาตทดลองใชเครื่องมือวจิัย 
 

เรียน     ผูอํานวยการโรงเรียนศรีอยุธยา ในพระอุปถัมฯ 
   

สิ่งที่สงมาดวย เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 

               ดวย  นางสาวพิลาลักษณ  ทองทิพย  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควชิาหลกัสูตร  

การสอนและเทคโนโลยีการศึกษา สาขาวชิาการศึกษาคณิตศาสตร   อยูระหวางการดําเนิน

งานวิจยัวทิยานิพนธเร่ือง “การศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 ใน

โรงเรียนสงักัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กรุงเทพมหานคร”  โดยม ี

รองศาสตราจารย ดร. อัมพร มาคนอง  เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนีน้ิสิตมีความจาํเปนตอง

ทดลองใชเครือ่งมือ คือ แบบทดสอบวัดความสามรถในการใหเหตุผลทางสถิติ กับนกัเรียนชัน้

มัธยมศึกษาปที่ 6 ทั้งนีน้ิสิตผูวิจัยจะไดประสานงานในรายละเอยีดตอไป 

 

  จึงเรียนมาเพือ่ขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาตให นางสาวพิลาลักษณ      

ทองทิพย ไดทดลองใชเครื่องมือดังกลาว เพื่อประโยชนทางวิชาการตอไป และขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 

 

            ขอแสดงความนับถอื 

 
          (รองศาสตราจารย ดร.ณรุทธ  สุทธจติต) 

    รองคณบด ี

    ปฏิบัติราชการแทนคณบดี 

สํานักงานหลกัสูตรและการสอน 

โทร.  0 – 2218 – 2710 
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ที่ ศธ 0512.6(2771)/1037                     คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 

                  ถนนพญาไท   กรุงเทพมหานคร 10330 
 

                24  ตุลาคม   2550 
 

เร่ือง      ขออนุญาตทดลองใชเครื่องมือวจิัย 
 

เรียน     ผูอํานวยการโรงเรียนราชวนิิต มัธยม 
   

สิ่งที่สงมาดวย เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 

               ดวย  นางสาวพิลาลักษณ  ทองทิพย  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควชิาหลกัสูตร  

การสอนและเทคโนโลยีการศึกษา สาขาวชิาการศึกษาคณิตศาสตร   อยูระหวางการดําเนิน

งานวิจยัวทิยานิพนธเร่ือง “การศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 ใน

โรงเรียนสงักัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กรุงเทพมหานคร”  โดยม ี

รองศาสตราจารย ดร. อัมพร มาคนอง  เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนีน้ิสิตมีความจาํเปนตอง

ทดลองใชเครือ่งมือ คือ แบบทดสอบวัดความสามรถในการใหเหตุผลทางสถิติ กับนกัเรียนชัน้

มัธยมศึกษาปที่ 6 ทั้งนีน้ิสิตผูวิจัยจะไดประสานงานในรายละเอยีดตอไป 

 

จึงเรียนมาเพือ่ขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาตใหนางสาวพลิาลักษณ ทองทพิย 

ไดทดลองใชเครื่องมือดังกลาว เพื่อประโยชนทางวิชาการตอไป และขอขอบคุณมาในโอกาสนี ้
  

            ขอแสดงความนับถอื 

 
          (รองศาสตราจารย ดร.ณรุทธ  สุทธจติต) 

    รองคณบด ี

    ปฏิบัติราชการแทนคณบดี 

สํานักงานหลกัสูตรและการสอน 

โทร.  0 – 2218 - 2710 
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ที่ ศธ 0512.6(2771)/1038                     คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 

                  ถนนพญาไท   กรุงเทพมหานคร 10330 
 

                24  ตุลาคม   2550 
 

เร่ือง      ขอความรวมมือในการเก็บขอมูลวจิัย 
 

เรียน     ผูอํานวยการโรงเรียนวัดนอยนพคณุ 
   

สิ่งที่สงมาดวย เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 

               ดวย  นางสาวพิลาลักษณ  ทองทิพย  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควชิาหลกัสูตร  

การสอนและเทคโนโลยีการศึกษา สาขาวชิาการศึกษาคณิตศาสตร   อยูระหวางการดําเนิน

งานวิจยัวทิยานิพนธเร่ือง “การศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 ใน

โรงเรียนสงักัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กรุงเทพมหานคร”  โดยม ี

รองศาสตราจารย ดร. อัมพร มาคนอง  เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนีน้ิสิตมีความจาํเปนตองเก็บ

ขอมูลดวยแบบทดสอบวัดความสามรถในการใหเหตุผลทางสถิติ กับนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่ 6 

ทั้งนี้นิสิตผูวิจยัจะไดประสานงานในรายละเอียดตอไป 

 

จึงเรียนมาเพือ่ขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาตใหนางสาวพลิาลักษณ ทองทพิย 

ไดทําการเก็บขอมูลวิจัยดังกลาว เพื่อประโยชนทางวิชาการตอไป และขอขอบคุณมาในโอกาสนี ้
  

            ขอแสดงความนับถอื 

 
          (รองศาสตราจารย ดร.ณรุทธ  สุทธจติต) 

    รองคณบด ี

    ปฏิบัติราชการแทนคณบดี 

สํานักงานหลกัสูตรและการสอน 

โทร.  0 – 2218 - 2710 
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ที่ ศธ 0512.6(2771)/1039                     คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 

                  ถนนพญาไท   กรุงเทพมหานคร 10330 
 

                24  ตุลาคม   2550 
 

เร่ือง      ขอความรวมมือในการเก็บขอมูลวจิัย 
 

เรียน     ผูอํานวยการโรงเรียนวชิรธรรมสาธิต 
   

สิ่งที่สงมาดวย เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 

               ดวย  นางสาวพิลาลักษณ  ทองทิพย  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควชิาหลกัสูตร  

การสอนและเทคโนโลยีการศึกษา สาขาวชิาการศึกษาคณิตศาสตร   อยูระหวางการดําเนิน

งานวิจยัวทิยานิพนธเร่ือง “การศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 ใน

โรงเรียนสงักัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กรุงเทพมหานคร”  โดยม ี

รองศาสตราจารย ดร. อัมพร มาคนอง  เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนีน้ิสิตมีความจาํเปนตองเก็บ

ขอมูลดวยแบบทดสอบวัดความสามรถในการใหเหตุผลทางสถิติ กับนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่ 6 

ทั้งนี้นิสิตผูวิจยัจะไดประสานงานในรายละเอียดตอไป 

 

จึงเรียนมาเพือ่ขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาตใหนางสาวพลิาลักษณ ทองทพิย 

ไดทําการเก็บขอมูลวิจัยดังกลาว เพื่อประโยชนทางวิชาการตอไป และขอขอบคุณมาในโอกาสนี ้
  

            ขอแสดงความนับถอื 

 
          (รองศาสตราจารย ดร.ณรุทธ  สุทธจติต) 

    รองคณบด ี

    ปฏิบัติราชการแทนคณบดี 

สํานักงานหลกัสูตรและการสอน 

โทร.  0 – 2218 - 2710 
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ที่ ศธ 0512.6(2771)/1040                     คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 

                  ถนนพญาไท   กรุงเทพมหานคร 10330 
 

                24  ตุลาคม   2550 
 

เร่ือง      ขอความรวมมือในการเก็บขอมูลวจิัย 
 

เรียน     ผูอํานวยการโรงเรียนราชนันทาจารยสามเสน วทิยาลยั 2 
   

สิ่งที่สงมาดวย เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 

               ดวย  นางสาวพิลาลักษณ  ทองทิพย  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควชิาหลกัสูตร  

การสอนและเทคโนโลยีการศึกษา สาขาวชิาการศึกษาคณิตศาสตร   อยูระหวางการดําเนิน

งานวิจยัวทิยานิพนธเร่ือง “การศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 ใน

โรงเรียนสงักัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กรุงเทพมหานคร”  โดยม ี

รองศาสตราจารย ดร. อัมพร มาคนอง  เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนีน้ิสิตมีความจาํเปนตองเก็บ

ขอมูลดวยแบบทดสอบวัดความสามรถในการใหเหตุผลทางสถิติ กับนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่ 6 

ทั้งนี้นิสิตผูวิจยัจะไดประสานงานในรายละเอียดตอไป 

 

จึงเรียนมาเพือ่ขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาตใหนางสาวพลิาลักษณ ทองทพิย 

ไดทําการเก็บขอมูลวิจัยดังกลาว เพื่อประโยชนทางวิชาการตอไป และขอขอบคุณมาในโอกาสนี ้
  

            ขอแสดงความนับถอื 

 
          (รองศาสตราจารย ดร.ณรุทธ  สุทธจติต) 

    รองคณบด ี

    ปฏิบัติราชการแทนคณบดี 

สํานักงานหลกัสูตรและการสอน 

โทร.  0 – 2218 - 2710 
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ที่ ศธ 0512.6(2771)/1041                     คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 

                  ถนนพญาไท   กรุงเทพมหานคร 10330 
 

                24  ตุลาคม   2550 
 

เร่ือง      ขอความรวมมือในการเก็บขอมูลวจิัย 
 

เรียน     ผูอํานวยการโรงเรียนวัดราชาธวิาส 
   

สิ่งที่สงมาดวย เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 

               ดวย  นางสาวพิลาลักษณ  ทองทิพย  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควชิาหลกัสูตร  

การสอนและเทคโนโลยีการศึกษา สาขาวชิาการศึกษาคณิตศาสตร   อยูระหวางการดําเนิน

งานวิจยัวทิยานิพนธเร่ือง “การศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 ใน

โรงเรียนสงักัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กรุงเทพมหานคร”  โดยม ี

รองศาสตราจารย ดร. อัมพร มาคนอง  เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนีน้ิสิตมีความจาํเปนตองเก็บ

ขอมูลดวยแบบทดสอบวัดความสามรถในการใหเหตุผลทางสถิติ กับนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่ 6 

ทั้งนี้นิสิตผูวิจยัจะไดประสานงานในรายละเอียดตอไป 

 

จึงเรียนมาเพือ่ขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาตใหนางสาวพลิาลักษณ ทองทพิย 

ไดทําการเก็บขอมูลวิจัยดังกลาว เพื่อประโยชนทางวิชาการตอไป และขอขอบคุณมาในโอกาสนี ้
  

            ขอแสดงความนับถอื 

 
          (รองศาสตราจารย ดร.ณรุทธ  สุทธจติต) 

    รองคณบด ี

    ปฏิบัติราชการแทนคณบดี 

สํานักงานหลกัสูตรและการสอน 

โทร.  0 – 2218 - 2710 



 113 

ที่ ศธ 0512.6(2771)/1042                     คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 

                  ถนนพญาไท   กรุงเทพมหานคร 10330 
 

                24  ตุลาคม   2550 
 

เร่ือง      ขอความรวมมือในการเก็บขอมูลวจิัย 
 

เรียน     ผูอํานวยการโรงเรียนสุรศักดิ์มนตรี 
   

สิ่งที่สงมาดวย เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 

               ดวย  นางสาวพิลาลักษณ  ทองทิพย  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควชิาหลกัสูตร  

การสอนและเทคโนโลยีการศึกษา สาขาวชิาการศึกษาคณิตศาสตร   อยูระหวางการดําเนิน

งานวิจยัวทิยานิพนธเร่ือง “การศึกษาการใหเหตุผลทางสถิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 ใน

โรงเรียนสงักัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กรุงเทพมหานคร”  โดยม ี

รองศาสตราจารย ดร. อัมพร มาคนอง  เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนีน้ิสิตมีความจาํเปนตองเก็บ

ขอมูลดวยแบบทดสอบวัดความสามรถในการใหเหตุผลทางสถิติ กับนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่ 6 

ทั้งนี้นิสิตผูวิจยัจะไดประสานงานในรายละเอียดตอไป 

 

จึงเรียนมาเพือ่ขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาตใหนางสาวพลิาลักษณ ทองทพิย 

ไดทําการเก็บขอมูลวิจัยดังกลาว เพื่อประโยชนทางวิชาการตอไป และขอขอบคุณมาในโอกาสนี ้
  

            ขอแสดงความนับถอื 

 
          (รองศาสตราจารย ดร.ณรุทธ  สุทธจติต) 

    รองคณบด ี

    ปฏิบัติราชการแทนคณบดี 

สํานักงานหลกัสูตรและการสอน 

โทร.  0 – 2218 - 2710 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ค 
ตารางรายช่ือโรงเรียนที่ขอความรวมมือในการวิจัย  
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ตารางที่ 31 แสดง รายชื่อ และจํานวนนกัเรียนของโรงเรียนที่ขอทดลองใชเครื่องมือวิจัย 

 

รายชื่อโรงเรียน จํานวนนักเรยีน (คน) 

1. โรงเรียนศรอียุธยา ในพระอุปถัมฯ 83 

2. โรงเรียนราชวินิต มัธยม 78 

รวม 161 

 

 จากตารางที่ 31  แสดงรายชือ่และจํานวนนักเรียนของโรงเรียนที่ขอทดลองเครื่องมือวิจัย 

มีนักเรียนที่ทาํการทดลองใชเครื่องมือวิจัยทั้งหมด เทากบั 161 คน 

 

ตารางที่ 32 แสดงรายชื่อโรงเรียน และจาํนวนนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางของเขตพื้นที่การศึกษา

กรุงเทพมหานครเขตที่ 1  

 

รายชื่อโรงเรียน จํานวนนักเรยีนที่เปนตัวอยาง (คน) 

1. โรงเรียนวัดนอยนพคุณ 30 

2. โรงเรียนวชริธรรมสาธิต 30 

3. โรงเรียนราชนันทาจารยสามเสน วทิยาลัย 2 52 

4. โรงเรียนวัดราชาธวิาส 34 

5. โรงเรียนสุรศักดิ์มนตรี 37 

รวม 183 

 

 จากตารางที่ 32 แสดงรายชือ่โรงเรียน และจํานวนนกัเรยีนที่เปนกลุมตัวอยางของเขตพื้นที่

การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 1 มีโรงเรียนทั้งหมด 5 โรงเรียน มีนกัเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง

ทั้งหมด 183 คน 
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ตารางที่ 33 แสดงรายชื่อโรงเรียน และจาํนวนนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางของเขตพื้นที่การศึกษา

กรุงเทพมหานครเขตที่ 2  

 

รายชื่อโรงเรียน จํานวนนักเรยีนที่เปนตัวอยาง (คน) 

1. โรงเรียนนวมินทราชูทิศ กรุงเทพมหานคร 26 

2. โรงเรียนจนัทรหุนบําเพ็ญ 32 

3. โรงเรียนนวมินทราชูทิศ สตรีวิทยา 2 10 

4. โรงเรียนนวมินทราชูทิศ บดินทรเดชา 34 

5. โรงเรียนลาดปลาเคาพทิยาคม 16 

รวม 118 

 

 จากตารางที่ 33 แสดงรายชือ่โรงเรียน และจํานวนนกัเรยีนที่เปนกลุมตัวอยางของเขตพื้นที่

การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 2 มีโรงเรียนทั้งหมด 5 โรงเรียน มีนกัเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง

ทั้งหมด 118 คน 

 

ตารางที่ 34 แสดงรายชื่อโรงเรียน และจาํนวนนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางของเขตพื้นที่การศึกษา

กรุงเทพมหานครเขตที่ 3  

 

รายชื่อโรงเรียน จํานวนนักเรยีนที่เปนตัวอยาง (คน) 

1. โรงเรียนทววีัฒนา 47 

2. โรงเรียนธนบุรีวรเทพีลารักษ 34 

3. โรงเรียนมธัยมวัดนายโรง 37 

4. โรงเรียนรัตนโกสนิทรสมโภชบางขุนเทียน 24 

5. โรงเรียนมธัยมวัดดุสิตาราม 30 

6. โรงเรียนมธัยมวัดหนองแขม 39 

รวม 211 

 

 จากตารางที่ 34 แสดงรายชือ่โรงเรียน และจํานวนนกัเรยีนที่เปนกลุมตัวอยาง ของเขต

พื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขตที่ 3 มีโรงเรียนทัง้หมด 6 โรงเรียน มีนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง

ทั้งหมด 211 คน 
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ตารางที่ 35 แสดงรายชื่อโรงเรียน และจาํนวนนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง ของโรงเรียนขนาดกลาง 

 

รายชื่อโรงเรียน จํานวนนักเรยีนที่เปนตัวอยาง (คน) 

1. โรงเรียนวัดนอยนพคุณ 30 

2. โรงเรียนจนัทรหุนบําเพ็ญ 32 

3. โรงเรียนมธัยมวัดนายโรง 37 

4. โรงเรียนทววีัฒนา 47 

รวม 146 

 

 จากตารางที่ 35  แสดงรายชื่อโรงเรียน และจํานวนนกัเรยีนที่เปนกลุมตัวอยางของ

โรงเรียนขนาดกลาง มีโรงเรียนทั้งหมด 4 โรงเรียน มีนกัเรียนที่เปนกลุมตัวอยางทัง้หมด 146 คน 

 

ตารางที่ 36 แสดงรายชื่อโรงเรียน และจาํนวนนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง ของโรงเรียนขนาดใหญ 

 

รายชื่อโรงเรียน จํานวนนักเรยีนที่เปนตัวอยาง (คน) 

1. โรงเรียนราชนันทาจารยสามเสน วทิยาลัย 2 52 

2. โรงเรียนวัดราชาธวิาส 34 

3. โรงเรียนนวมินทราชูทิศ สตรีวิทยา 2 10 

4. โรงเรียนลาดปลาเคาพทิยาคม 16 

5. โรงเรียนธนบุรีวรเทพีลารักษ 34 

6. โรงเรียนมธัยมวัดดุสิตาราม 30 

รวม 176 

 

 จากตารางที่ 36  แสดงรายชื่อโรงเรียน และจํานวนนกัเรยีนที่เปนกลุมตัวอยางของ

โรงเรียนขนาดใหญ มีโรงเรียนทัง้หมด 6 โรงเรียน มนีักเรยีนที่เปนกลุมตัวอยางทัง้หมด 176 คน 
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ตารางที่ 37 แสดงรายชื่อโรงเรียน และจาํนวนนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง ของโรงเรียนขนาด  

ใหญพิเศษ 

 

รายชื่อโรงเรียน จํานวนนักเรยีนที่เปนตัวอยาง (คน) 

1. โรงเรียนวชริธรรมสาธิต 30 

2. โรงเรียนสุรศักดิ์มนตรี 37 

3. โรงเรียนนวมินทราชูทิศ กรุงเทพมหานคร 26 

4. โรงเรียนนวมินทราชูทิศ บดินทรเดชา 34 

5. โรงเรียนรัตนโกสนิทรสมโภชบางขุนเทียน 24 

6. โรงเรียนมธัยมวัดหนองแขม 39 

รวม 190 

 

 จากตารางที่ 37  แสดงรายชื่อโรงเรียน และจํานวนนกัเรยีนที่เปนกลุมตัวอยางของ

โรงเรียนขนาดใหญพิเศษ มีโรงเรียนทั้งหมด 6 โรงเรียน มีนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางทั้งหมด 190 คน 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ง 
คุณภาพของเครื่องมือวิจัย  
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ตารางที่ 38   แสดงคาความเที่ยง คาความยาก(P) และคาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบวัดการให

เหตุผลทางสถติิในการทดลองใชคร้ังที ่1 

 

ขอ P r ผลการคัดเลือก ขอ P r ผลการคัดเลือก 

1 0.79 0.31 คัดเลือกไว 31 0.79 0.39 คัดเลือกไว 

2 0.24 0.36 คัดเลือกไว 32 0.64 0.25 คัดเลือกไว 

3 0.15 0.14 ตัดทิ้ง 33 0.48 0.42 คัดเลือกไว 

4 0.30 0.47 คัดเลือกไว 34 0.79 0.42 คัดเลือกไว 

5 0.58 0.25 คัดเลือกไว 35 0.76 0.28 คัดเลือกไว 

6 0.48 0.67 คัดเลือกไว 36 0.06 -0.08 ตัดทิ้ง 

7 0.58 0.56 คัดเลือกไว 37 0.42 0.42 คัดเลือกไว 

8 0.24 -0.11 ตัดทิ้ง 38 0.21 0.25 คัดเลือกไว 

9 0.30 0.39 คัดเลือกไว 39 0.85 0.33 ตัดทิ้ง 

10 0.61 0.28 คัดเลือกไว 40 0.91 0.17 ตัดทิ้ง 

11 0.48 0.53 คัดเลือกไว 41 0.58 0.47 คัดเลือกไว 

12 0.33 0.39 คัดเลือกไว 42 0.94 0.17 ตัดทิ้ง 

13 0.70 0.31 คัดเลือกไว 43 0.39 0.69 คัดเลือกไว 

14 0.48 0.36 คัดเลือกไว 44 0.21 0.25 คัดเลือกไว 

15 0.33 0.31 คัดเลือกไว 45 0.45 0.83 คัดเลือกไว 

16 0.45 0.42 คัดเลือกไว 46 0.79 0.50 คัดเลือกไว 

17 0.61 0.28 คัดเลือกไว 47 0.79 0.50 คัดเลือกไว 

18 0.30 0.28 คัดเลือกไว 48 0.42 0.14 ตัดทิ้ง 

19 0.15 -0.25 ตัดทิ้ง 49 0.27 0.56 คัดเลือกไว 

20 0.36 0.31 คัดเลือกไว 50 0.73 0.67 คัดเลือกไว 

21 0.09 0.03 ตัดทิ้ง 51 0.42 0.72 คัดเลือกไว 

22 0.18 0.17 ตัดทิ้ง 52 0.91 0.25 ตัดทิ้ง 

23 0.48 0.42 คัดเลือกไว 53 0.91 0.25 ตัดทิ้ง 

24 0.67 0.39 คัดเลือกไว 54 0.39 0.61 คัดเลือกไว 

25 0.88 0.33 ตัดทิ้ง 55 0.52 0.31 คัดเลือกไว 

26 0.67 0.31 คัดเลือกไว 56 0.70 -0.39 ตัดทิ้ง 
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ตารางที่ 38 (ตอ) 
 

ขอ P r ผลการคัดเลือก ขอ P r ผลการคัดเลือก 

27 0.52 0.44 คัดเลือกไว 57 0.30 0.33 คัดเลือกไว 

28 0.45 -0.06 ตัดทิ้ง 58 0.24 0.56 คัดเลือกไว 

29 0.30 0.47 คัดเลือกไว 59 0.48 0.22 คัดเลือกไว 

30 0.70 0.42 คัดเลือกไว 60 0.64 0.56 คัดเลือกไว 

 
จากตารางที่ 38 คาความเทีย่งของแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติ เทากับ 0.67  คาความ

ยากอยูระหวาง 0.21-79 และคาอํานาจจาํแนกอยูระหวาง 0.23-0.83 
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ตารางที่ 39   แสดงคาความเที่ยง คาความยาก(P) และคาอํานาจจาํแนก(r) ของแบบวัดการให

เหตุผลทางสถติิในการทดลองใชคร้ังที ่2 

 

ขอ P r ผลการคัดเลือก ขอ P r ผลการคัดเลือก 

1 0.70 0.31 คัดเลือกไว 26 0.49 0.20 คัดเลือกไว 

2 0.59 0.36 คัดเลือกไว 27 0.59 0.54 คัดเลือกไว 

3 0.33 0.38 คัดเลือกไว 28 0.66 0.94 คัดเลือกไว 

4 0.48 0.49 คัดเลือกไว 29 0.36 0.21 คัดเลือกไว 

5 0.43 0.72 คัดเลือกไว 30 0.72 0.53 คัดเลือกไว 

6 0.31 0.21 คัดเลือกไว 31 0.23 0.22 คัดเลือกไว 

7 0.51 0.42 คัดเลือกไว 32 0.36 0.77 คัดเลือกไว 

8 0.56 0.60 คัดเลือกไว 33 0.30 0.55 คัดเลือกไว 

9 0.18 -0.12 ตัดทิ้ง 34 0.15 -0.01 ตัดทิ้ง 

10 0.28 0.27 คัดเลือกไว 35 0.28 0.27 คัดเลือกไว 

11 0.49 0.20 คัดเลือกไว 36 0.59 0.71 คัดเลือกไว 

12 0.23 0.22 คัดเลือกไว 37 0.48 0.21 คัดเลือกไว 

13 0.36 0.21 คัดเลือกไว 38 0.57 0.65 คัดเลือกไว 

14 0.49 0.38 คัดเลือกไว 39 0.41 0.38 คัดเลือกไว 

15 0.59 0.37 คัดเลือกไว 40 0.39 0.20 คัดเลือกไว 

16 0.20 -0.30 ตัดทิ้ง 41 0.36 0.38 คัดเลือกไว 

17 0.39 -0.08 ตัดทิ้ง 42 0.26 0.21 คัดเลือกไว 

18 0.43 0.83 คัดเลือกไว 43 0.46 0.54 คัดเลือกไว 

19 0.13 -0.07 ตัดทิ้ง 44 0.59 0.30 คัดเลือกไว 

20 0.46 0.55 คัดเลือกไว 45 0.64 0.20 คัดเลือกไว 

21 0.51 0.42 คัดเลือกไว     

22 0.67 0.59 คัดเลือกไว     

23 0.75 0.71 คัดเลือกไว     

24 0.52 0.60 คัดเลือกไว     

25 0.52 0.37 คัดเลือกไว     
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จากตารางที่ 39 คาความเทีย่งของแบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติ เทากับ 0.81 คาความ

ยากงายอยูระหวาง 0.23-75 คาอํานาจจาํแนกอยูระหวาง 0.20-0.94 
 
ตารางที่ 40   แสดงคาความเที่ยง คาความยาก(P)  และคาอํานาจจาํแนก(r)  ของแบบวัดการให

เหตุผลทางสถติิ  

 

ขอ คาความยาก(P)   คาอํานาจจาํแนก(r)   ขอ คาความยาก(P)   คาอํานาจจาํแนก(r)   

1 0.70 0.31 19 0.52 0.37 

2 0.59 0.36 20 0.49 0.20 

3 0.33 0.38 21 0.59 0.54 

4 0.48 0.49 22 0.66 0.94 

5 0.43 0.72 23 0.36 0.21 

6 0.51 0.42 24 0.72 0.53 

7 0.56 0.60 25 0.36 0.77 

8 0.28 0.27 26 0.30 0.55 

9 0.49 0.20 27 0.28 0.27 

10 0.36 0.21 28 0.59 0.71 

11 0.49 0.38 29 0.48 0.21 

12 0.59 0.37 30 0.57 0.65 

13 0.43 0.83 31 0.41 0.38 

14 0.46 0.55 32 0.39 0.20 

15 0.51 0.42 33 0.36 0.38 

16 0.67 0.59 34 0.46 0.54 

17 0.75 0.71 35 0.59 0.30 

18 0.52 0.60 36 0.64 0.20 

 

จากตารางที่ 40 แสดงคาความเที่ยง คาความยาก(P)  และคาอํานาจจาํแนก(r)  ของแบบวัดการ

ใหเหตุผลทางสถิติ โดยมีคาความเที่ยงของแบบวัด เทากับ 0.81 คาความยากอยูระหวาง        

0.28-0.75  และคาอํานาจจาํแนกอยูระหวาง 0.20-0.94 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก จ 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  
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แบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติ 
 

1. แบบสอบถามลักษณะชีวสงัคมภูมหิลัง 
 
คําชี้แจง : ใหนักเรียนเติมคําในชองวางหรือทําเครื่องหมาย  ลงในขอที่ตรงกับความเปนจริง 

1.  เพศ   ชาย  หญิง 

2.  นักเรียนมพีี่นองทัง้หมดรวมทัง้ตัวเอง…………..คน 

3.  นักเรียนเปนบุตรคนที…่……..ของครอบครัว 

4.  เกรดวิชาคณิตศาสตรของภาคเรียนที่ผานมา………………… 

5.  จํานวนนักเรียนทัง้หมดในโรงเรียนของนักเรียน 

  1-499  คน   500-1,499 คน 

  1,500-2,499  คน  มากกวา 2,500 คน  

6.  ลักษณะครอบครัวของนกัเรียนเปนแบบ 

  ครอบครัวเดี่ยว  (พอ แม ลูก) 

  ครอบครัวรวม  (พอ แม ลูก ปู ยา ตา ยาย ฯลฯ) 

7.  การศึกษาสูงสุดของบิดา มารดา 

 7.1  การศึกษาของบิดา       ต่ํากวาปริญญาตรี      ปริญญาตรีข้ึนไป 

 7.2  การศึกษาของมารดา      ต่ํากวาปริญญาตร ี   ปริญญาตรีขึ้นไป 

8.  อาชีพของบิดามารดา 

 8.1  อาชพีของบิดา  

  รับราชการ รัฐวิสาหกิจ เอกชน 

  อาชีพสวนตวั (โปรดระบุ)…………………. 

  อ่ืน ๆ (โปรดระบุ)…………………………. 

 8.2  อาชีพของมารดา 

  รับราชการ รัฐวิสาหกิจ เอกชน 

  อาชีพสวนตวั (โปรดระบุ)…………………. 

  อ่ืน ๆ (โปรดระบุ)…………………………. 
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9.  ปจจุบันนักเรียนอาศัยอยูกับ 

  บิดามารดา  บิดา  มารดา 

  อ่ืน ๆ (โปรดระบุ)……………………………….. 

10.  สถานภาพสมรสของบดิามารดา 

  บิดามารดาอยูดวยกนั  บิดามารดาหยารางกนั 

  บิดาเสียชีวิต   มารดาเสียชวีติ 

  อ่ืน ๆ (โปรดระบุ)…………………   

11. งานอดิเรกทีน่ักเรียนชอบทํามากที่สุด คือ 

  อานหนงัสือ   ดูโทรทัศน 

  ชมภาพยนตร   เลนเกม 

  ฟงเพลง    เลนกฬีา 

  ทองเที่ยว   ชอปปง 

อ่ืน ๆ (โปรดระบุ)....................................... 

12.  นักเรียนรับขาวสารจากสื่อประเภทไหนมากที่สุด 

  โทรทัศน    วิทย ุ

  หนงัสือพมิพ   อินเตอรเน็ต 

  อ่ืน ๆ (โปรดระบุ)............................... 

13.  นักเรียนเคยอานวารสารเกี่ยวกบัรายงานผลการวิจยัหรือไม 

  เคย    ไมเคย 
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2. แบบวัดการใหเหตุผลทางสถิติ 
 
คําชี้แจงในการทําแบบวัด   
1.  แบบวัดนี้มจีํานวนทั้งหมด 36 ขอ  เวลาที่ใชในการสอบ 60 นาท ี 

2.  ขอสอบทุกขอเปนแบบเลอืกตอบ 4 ตัวเลือก  ใหนกัเรียนอานคําถามใหเขาใจแลวเลือกคําตอบ 

       ทีถู่กตองที่สดุเพียงคําตอบเดียว แลวทําเครื่องหมาย  X  ใหตรงกับตัวอักษรที่เลือกลงในกระดาษคําตอบ 

3.  ถานักเรียนตองการเปลี่ยนแปลงคําตอบใหขีดฆาคําตอบเดิม แลวทําเครื่องหมาย X ลงใน 

    คําตอบชองใหม 

4. หามขีดเขียนหรือทําเครื่องหมายใด ๆ ลงในแบบวัดฉบับนี้ ใหขีดเขียนลงในกระดาษทดที่แจกให 

5. ใหนักเรียนสงแบบวัดและกระดาษคาํตอบคืนผูคุมสอบ เมื่อครบเวลาที่กาํหนด 

 
ตัวอยางการตอบ 
1.  ถานักเรียนตองการเลือกคําตอบขอ “ก” ใหทําเครื่องหมาย  X  ใหตรงกับตัวอักษร “ก”   

     ลงในกระดาษคําตอบ 

   

ขอ ก ข ค ง 

1     

 

2.  ถานักเรียนตองการเปลี่ยนคําตอบจากขอ “ก” เปนขอ “ค” ใหขีดฆาคําตอบเดิม แลวทํา 

     เครื่องหมาย X ลงในคําตอบชองใหม 

 

 

ขอ ก ข ค ง 

1     
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1.  จาํนวนปายทะเบียนรถยนตจัดเปนขอมูลชนิดใด เพราะเหตุใด 

 ก.   ขอมูลเชิงคุณภาพ เพราะจํานวนปายทะเบียนรถยนตเปนปริมาณที่บอกลักษณะของรถเทานั้น 

 ข.  ขอมูลเชงิคุณภาพ เพราะเปนขอมูลทีส่ามารถนํามาหาคาเฉลี่ยได 

 ค.  ขอมูลเชงิปริมาณ เพราะปายทะเบยีนรถยนตเปนตัวเลข 

 ง.  ขอมูลเชงิปริมาณ เพราะเปนขอมูลที่บอกจํานวน 

 

2. ในการสรางแบบสอบถามชุดหนึง่ เพศของผูตอบแบบสอบถามเปนขอมูลชนิดใด เพราะเหตุใด 

 ก.  เปนขอมูลเชิงปริมาณ เพราะขอมูลที่เกบ็ไดเปนตัวเลข 

 ข.  เปนขอมูลเชิงปริมาณ เพราะเพศหญิงมีคามากกวาเพศชาย 

 ค.  เปนขอมูลเชิงคุณภาพ เพราะตัวเลข 0 และ 1 เปนการแทนสัญลักษณของเพศชาย 

                 และเพศหญงิเทานัน้ 

 ง.  เปนขอมูลเชิงคุณภาพ เพราะขอมูลที่เกบ็ไดสามารถนาํมาเปรยีบเทยีบกันได 

 

 3.  ถาตองการทราบวา “ทานอยากทาํอะไรเมื่อมีวันหยุดพิเศษ”  โดยการใหเรียงลาํดบัตามที ่

      ตองการทาํมากที่สุดเปนอันดับที่ 1 สิ่งที่ตองการทํารองลงมาเปนอันดับที่ 2 เปนเชนนี้ไปเร่ือยๆ    

      ถาคาํตอบของนางสาวปอแกวเปนดงันี ้

       กิจกรรมทีต่องการทาํ     ลําดับที ่

  ไปเที่ยวหางสรรพสินคา         1    

  ดูทีวีที่บาน          3 

  ไปเลนกีฬา          5 

  ไปดูภาพยนตร          2 

  ไปพักผอนตางจังหวัด         4 

     จากขอมูลขางตนจัดเปนขอมูลประเภทใด เพราะเหตใุด 

 ก.  เปนขอมูลเชิงปริมาณ เพราะขอมูลที่ไดเปนตัวเลข 

 ข.  เปนขอมูลเชิงปริมาณ เพราะสามารถนาํขอมูลจัดเรียงลําดับได 

 ค.  เปนขอมูลเชิงคุณภาพ เพราะนําขอมลูมาเปรียบเทยีบกันได 

 ง.  เปนขอมูลเชิงคุณภาพ เพราะตัวเลขในขอมูลแสดงลําดับความคิดเห็นของผูตอบ 
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4.  ขอความใดตอไปนี้ ถูกตองที่สุด   

 ก.  หมายเลขโทรศัพทเปนขอมูลเชิงปริมาณ 

 ข.  รอยละของนกัเรียนชายในโรงเรียนเปนขอมูลเชิงปริมาณ 

 ค.  บานเลขที่เปนขอมูลเชิงปริมาณ 

 ง.  อุณหภูมิสูงสุดของแตละวันในรอบสัปดาหเปนขอมลูเชิงปริมาณ 

 

5.  จงพิจารณาขอความตอไปนี ้

 1.  นาย ก ฟงรายงานผลการเลือกตั้งสภาผูแทนราษฎรแถลงโดยคณะกรรมการการ 

                 เลอืกตั้งทางโทรทัศน ขอมูลทีน่าย ก ไดรับเปนขอมูลทุติยภูมิ เพราะเปนขอมูลที่ตอง 

                         ผานสื่อโทรทัศน 

2. นาย ก อานผลการเลือกตั้งสภาผูแทนราษฎรจากหนังสือพิมพ ขอมลูที่นาย ก ไดรับ 

                  เปนขอมูลทุติยภูมิ 

      จากขอความทีก่ําหนดใหขอใด ถูกตอง 

 ก.  ขอ 1    ข. ขอ 2  

 ค.  ขอ 1 และขอ 2   ง.  ไมมีขอใดถูกตอง 

 

6.  ถาสถิติของครอบครัวแยกตามจาํนวนคนในครอบครัวเปนขอมูลเชงิปริมาณ  สถติิครูโรงเรียน 

       แหงหนึง่แยกตามเงินเดือนเปนขอมลูเชิงปริมาณ  และสถิติคนไขในโรงพยาบาลแยกตามอาย ุ

       เปนขอมลูเชิงปริมาณ แลวนักเรียนจะสรุปไดวาอยางไร 

 ก.  ขอมูลสถิตทิุกชนิดเปนขอมูลเชิงปริมาณ   

 ข.  ขอมูลสถิตหิมายถงึตัวเลขหรือขอความที่แสดงใหเหน็ถึงขอเท็จจริงที่เกีย่วกับเร่ืองราว 

                 ที่เราศึกษา 

 ค.  ขอมูลสถิตทิี่มีลักษณะเปนตัวเลขที่แสดงปริมาณเปนขอมูลเชิงปริมาณ   

 ง.  ขอมูลสถิตทิี่เผยแพรในหนังสือพิมพทุกฉบับเปนขอมลูเชิงปริมาณ   

 

7.  ขอมูลรายงานการใชจายในการจัดนทิรรศการทางวชิาการของโรงเรียน ตามประเภทการใช 

    จาย ควรนาํเสนอขอมูลแบบใดจึงจะเหมาะสมที่สุด เพราะเหตุใด 

 ก.  ตาราง เพราะสามารถแสดงรายละเอยีดไดอยางชัดเจน 

 ข.  แผนภูมิรูปวงกลม เพราะสามารถเปรียบเทียบคาใชจายแตละประเภทไดอยางชัดเจน 

 ค.  กราฟเสน เพราะสามารถมองเห็นแนวโนมของคาใชจาย 

 ง.  อิสโทแกรม เพราะสามารถทําใหเหน็การกระจายของขอมูลไดชัดเจน 
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ตารางแสดงขอมูลอัตราการเพิ่มตอปของเงินงบประมาณรายจายของบริษัทมีสาระจํากัด 

ปงบประมาณ  2545 – 2549 เปนดังนี ้

 

 

 

 

 

 

 

8.  จากตารางที่กําหนดใหควรจะนาํเสนอขอมูลในรูปแบบใดจึงจะเหมาะสมที่สุด 

 ก.  กราฟแทง เพราะ สามารถเปรียบเทียบขอมูลไดชัดเจน 

 ข.  กราฟเสน เพราะ สามารถมองเห็นแนวโนมของขอมูลไดอยางชัดเจน 

 ค.  แผนภูมวิงกลม เพราะ สามารถอานขอมูลไดงาย 

 ง.  แผนภูมิรูปภาพ เพราะ สามารถดงึดูดความสนใจไดดี 

 

9.  บริษัทผลิตเครื่องดื่มยี่หอหนึง่ตองการผลิตเครื่องดื่มรสชาติใหม จึงทําการสํารวจความคิดเหน็ 

     ของผูบริโภควาตองการเครื่องดื่มรสชาติแบบใดเพื่อนํามาประกอบการพิจารณาการผลิตของ 

     บริษทั โดยใชกลุมตัวอยางที่เขามาซื้อเครื่องดื่มในหางสรรพสินคา จํานวน 300 คน ขอมูลที ่

     บริษทัเก็บไดควรนําเสนอในรูปแบบใดที่เหมาะสมทีสุ่ด 

 ก.  กราฟ เพราะ ทําใหเขาใจงาย มองเหน็ความสัมพันธของขอมูล 

 ข.  ตาราง เพราะ นําเสนอไดงาย สะดวก รวดเร็ว 

 ค.  ฮิสโทแกรม เพราะ อานงาย มองเหน็แนวโนมของขอมูล 

 ง.  แผนภูมิวงกลม เพราะ อานงาย เปรียบเทียบไดชัดเจน 

 

10.  จาํนวนเงนิทีน่ักเรียนไดรับเปนคาใชจายประจาํวนัของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาปที่ 6  

       จาํนวน 400 คน ควรนําเสนอขอมูลแบบใดจึงจะเหมาะสมที่สุด เพราะเหตุใด 

 ก.  ตารางแจกแจงความถี่ เพราะปริมาณของขอมูลมีมากและซ้าํ ๆ กนั 

 ข.  แผนภูมิรูปวงกลม เพราะสามารถเปรียบเทียบจาํนวนเงนิที่นกัเรียนไดรับอยางชดัเจน 

 ค.  กราฟเสน เพราะสามารถมองเห็นแนวโนมของขอมูล 

 ง.  อิสโทแกรม เพราะสามารถทําใหเหน็การกระจายของขอมูลไดชัดเจน 

 

ปงบประมาณ อัตราเพิ่มตอปของเงนิงบประมาณรายจาย (รอยละ) 

2545 

2546 

2547 

2548 

2549 

13.31 

8.85 

19.05 

12.94 

1.92 
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11. การทดสอบประสิทธิภาพของยารักษาโรคผิวหนงัอักเสบ โดยการเลือกผูปวยโรคผิวหนังอกัเสบ  

     จาํนวน 30 คน และทําการสุมกลุมทดลอง 20 คน และกลุมควบคมุ 10 คน ไดผลดังนี ้

  

 กลุมทดลอง(ใชยา)           กลุมควบคุม(ไมใชยา) 

ดีขึ้น                 8 2 

ไมดีขึ้น 12 8 

 

      จากขอมูลขางตน นกัเรียนคิดวาประสทิธิภาพของยาชนิดนี้เปนอยางไร 

ก. คอนขางไดผล เพราะ 40 % ของกลุมทดลองมีอาการดีขึ้น 

ข. ไมไดผล เพราะ มีผูปวยที่อาการไมดีข้ึนในกลุมทดลอง 

ค. คอนขางไดผล เพราะจํานวนผูปวยที่อาการดีข้ึนในกลุมทดลองมากกวากลุมควบคุม 

ง. ไมไดผล เพราะในกลุมควบคุมมีผูปวย 2 คนที่อาการดขีึ้น ซึ่งทัง้คูไมไดรับประทานยา 

          

12.  แผนภาพตน – ใบ ของขอมูลที่แสดงจํานวนเวลาทีน่ักเรียนใชทาํขอสอบจํานวน 100  ขอ เปน 

       ดังนี้  

   เวลาที่ใชทาํขอสอบ (นาที) 

    4 1     5     8 

    5 2     3     3     4     5 

    6 2     3     3     4     5 

    7 1     1     1     1     4 

    8 1     3     8     9 

    9 0     0     0 

        จากแผนภาพขางตน ขอใดไมถูกตอง 

 ก.  จํานวนนักเรียนทัง้หมดทีท่ําขอสอบมี 25 คน 

 ข.  เวลาที่มากที่สุดที่ใชในการทําขอสอบ คอื 90 นาท ี

 ค.  นักเรียนที่ใชเวลาในการทําขอสอบนอยกวา 60 นาทมีีทั้งหมด 5 คน 

 ง.  นกัเรียนที่ใชเวลาในการทําขอสอบมากกวา 70 นาทมีีทั้งหมด 12 คน 
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13.  ในการสอบวิชาคณิตศาสตรคร้ังหนึ่งของนักเรียน 3 หอง มีการกระจายสมับูรณของคะแนน 

       เปน  3.8 , 2.2 และ 3.3 ตามลําดับ จะสามารถระบวุาหองใดมีการกระจายของคะแนน 

       มากกวากันไดหรือไม เพราะเหตุใด 

 ก.  ได  เพราะโจทยกําหนดการกระจายมาให 

 ข.  ได  เพราะการกระจายสมับูรณสามารถนํามาเปรยีบเทียบกันได 

 ค.  ไมได  เพราะไมทราบสวนเบี่ยงเบนของคะแนนของนกัเรียนแตละหอง 

 ง.  ไมได  เพราะการเปรียบเทียบการกระจายของขอมูลตองใชการกระจายสมัพทัธเทานั้น 

 

14.  นักเรียน 50 คน เขาสอบวิชาภาษาไทยและภาษาองักฤษ ถานายกอลฟและนายไมค เปน 

      นกัเรียนในจํานวน 50 คนนี้ ปรากฏวานายกอลฟ สอบวิชาภาษาไทยได 60 คะแนน ซึ่งตรง 

      กับเปอรเซ็นไทลที่ 80 สวนนายไมค สอบวิชาภาษาอังกฤษไดคะแนนตรงกับเปอรเซ็นไทลที่ 35  

      จงพิจารณาขอความตอไปนี้ ขอใด ถูกตอง 

 ก. มนีกัเรียน 40 คน ที่สอบไดคะแนนภาษาไทยไมเกนิ 60 คะแนน 

 ข. มีนกัเรียน 35 คน ที่สอบไดคะแนนภาษาอังกฤษไดต่ํากวานายไมค 

 ค. นายกอลฟสอบไดคะแนนวิชาภาษาไทยสูงกวาวิชาภาษาองักฤษ 

 ง. ถานายไมคไดคะแนนภาษาไทยเปอรเซ็นไทลที่  75 และนายไมคจะไดคะแนนมากกวา นายกอลฟ 

 

15.  ถาคะแนนสอบวิชาหนึง่ของผูเขาสอบ  10 คน ซึ่งไมไดแจกแจงความถี่ ปรากฏวามีจาํนวนผู 

      ไดคะแนนสูงกวาและต่ํากวาคาเฉลี่ยเลขคณิตอยางละ 5 คน ขอใดตอไปนี้เปนขอสรุปที่  
      ถูกตอง 
 ก.  คาเฉลี่ยเลขคณิตกับคามัธยฐานจะเปนคาเดียวกนั  แตจะไมเทากบัคาฐานนยิม 

 ข.  คาเฉลี่ยเลขคณิตกับคาฐานนิยมจะเปนคาเดียวกนั  แตจะไมเทากบัคามัธยฐาน 

 ค.  คามัธยฐานกับคาฐานนยิมเปนคาเดียวกัน  แตจะไมเทากับคาเฉลีย่เลขคณิต 

 ง.  คาเฉลีย่เลขคณิต  คาฐานนยิม  และคามัธยฐาน  จะมีคาเทากนั 
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16.  ขอมูลแสดงราคาสินคา 2 ชนิด ของรานคา 5 วัน แสดงไดดังนี ้

 

รานที ่ 1 2 3 4 5 x  S.D 

ราคาสินคาชนดิที่ 1 (บาท) 6 7 9 8 12 8.4 2.06 

ราคาสินคาชนดิที่ 2 (บาท) 50 52 49 55 44 50 3.63 

 

        จากขอมลู ถาตองการทราบวาราคาสินคาชนิดใดมีการกระจายมากกวากันควรเลือกใชการ  

        วัดการกระจายแบบใด เพราะเหตุใด 

 ก.  พิสัย  เพราะเปนการหาการกระจายทีง่าย โดยการคดิจากผลตางระหวางคาสูงสดุและ 

                 คาต่ําสุด 

 ข.  สัมประสทิธิ์การแปรผัน เพราะ หาคําตอบไดงาย โดยการนาํสวนเบีย่งเบนมาตรฐานที ่

                 โจทยกาํหนดใหมาตอบไดเลย 

 ค.  สมัประสทิธิ์ของสวนเบี่ยงเบนควอไทล เพราะ เปนการวัดการกระจายที่ไม 

                 กระทบกระเทือนตอคาต่ําสุดและสูงสุด 

 ง.  สัมประสทิธิ์การแปรผัน เพราะ การกระจายของสนิคาแตละชนิดในรานตาง ๆ ไม 

                 แตกตางกนัมากนัก 

 

17. ปจจุบันครอบครัวหนึง่ พอมีอายุ 45 ป  แมมีอายุ 40 ป  ลกู 3 คน มีอาย ุ18 ป 14 ป และ 12 ป  

      ตามลาํดับ  ขอใดกลาวถูกตองเกี่ยวกับการหาคากลางของขอมูลดังกลาว 

 ก.  คากลาง คอื 18 ซึ่งเปนคามัธยฐานของขอมูล เพราะขอมูลที่กําหนดใหเปนขอมูลเชิง 

                 คณุภาพ 

 ข.  คากลาง คอื 18 ซึ่งเปนคามัธยฐานของขอมูล เพราะขอมูลที่กําหนดใหเปนขอมูลเชิง 

                 ปริมาณที่มกีารเรียงลําดับแลว 

 ค.  คากลางของขอมูล คือ 25.8 ซึ่งเปนคาเฉลี่ยเลขคณติเนื่องจากขอมูลที่กาํหนดใหเปน 

                 ขอมูลเชิงปริมาณ 

 ง.  ไมสามารถหาคากลางของขอมูลชุดนี้ได เนื่องจากขอมูลชุดนี้ไมมีฐานนิยม 
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18.  จากการตรวจปริมาณไขมันในเสนเลือดของผูปวยซึ่งเปนโรคความดนัโลหิตสูงที่ไมทราบ 

       สาเหต ุจาํนวน 30 คน ปรากฏขอมูลดังนี ้

  ปริมาณไขมันในเลือด    จํานวนคนไข 

 (หนวยวัด : มลิลิกรัมเปอรเซ็นตเปนจาํนวนเต็ม)      สะสม 

   143-147            3 

   148-152            9 

   153-157           17 

   158-162           24 

   163-167           28 

   168-172           30 

       จากขอมลูตอไปนี้ขอใด ถูกตอง 

 ก.  รอยละ 80.0 ของผูปวยที่มารับการตรวจมีปริมาณไขมันในเลือดมากกวา 163  

                 มลิลิกรัมเปอรเซ็นต 

 ข. รอยละ 56.7 ของผูปวยทีม่ารับการตรวจมีปริมาณไขมันในเลือดระหวาง 148-157 

                มิลลิกรัมเปอรเซ็นต 

 ค. รอยละ   46.7   ของผูปวยที่มารับการตรวจมีปริมาณไขมันในเลือดนอยกวา 153 หรือ 

                มากกวา 158 มิลลิกรัมเปอรเซ็นต 

 ง.  รอยละ 30.0 ของผูปวยทีม่ารับการตรวจมีปริมาณไขมันในเลือดนอยกวา 153  

                 มลิลิกรัมเปอรเซ็นต 

 

19.  ขอมูลขางลางนี้เปนคําเตือนบนฉลาก 

 คําเตือน :  เปนยาใชทาผิวหนัง และ 15 % ของคนที่ใชยานี้จะเกิดผื่นทีผิ่วหนัง  ถาเกดิผื่น 

                              ที่ผิวหนงัใหไปปรึกษาแพทย 

     สิง่ใดที่อาจจะเกิดขึ้นถาใชยานี ้

ก. ถาใชยาบนผวิหนงั จะทาํใหเกิดผื่นไดงาย 

ข. ใชทาผวิหนัง เพียง 15 % ของขนาดที่แนะนาํใหใชจะไมเกิดผดผื่น 

ค. ถาเกิดผืน่ขึ้นบนผิวหนงั จะเกิดแค 15 % ของผิวหนังทัง้หมดเทานั้น 

ง. ผูที่ใชยาประมาณ 15 คนใน 100 คน จะเกดิผื่นบนผวิหนงั 
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20.  กรมอุตนุยิมวทิยาทาํนายวาโอกาสทีฝ่นจะตกในวนันี ้70 % ขอใดถูกตองที่สดุ 

ก. ในวนันี้มีฝนฟาคะนองกระจายทกุพืน้ที ่
ข. ในวนันี้ฝนจะตกเพียง 70 % ของทุกพื้นที ่

ค. ในวนันี้ฝนอาจจะตกหรือไมตกก็ได แตมีโอกาสทีจ่ะตกมากกวา 

ง. ในวนันี้มีฝนฟาคะนองเปนแหง ๆ รอยละ 70 ของพื้นที ่

 

21.  ครอบครัวหนึ่งตองการมีบุตร 3 คน ถาคนแรกเปนผูหญิง คนที่ 2 เปนผูหญงิและคนที่ 3 จะ 

       เปนผูหญงิหรือผูชาย 

 ก.  ตองเปนผูหญิงแนๆเพราะสองคนแรกเปนผูหญงิ 

 ข.  โอกาสที่จะไดลูกผูหญิงมากกวาลกูผูชาย 

 ค.  อาจจะไดลูกผูหญิงหรือลูกผูชายก็ได เพราะเปนไปไดแค 2 เพศ 

 ง.  โอกาสทีจ่ะไดลูกแฝดชายหญิงมมีากกวาลูกผูหญงิหรือลูกผูชายเพียงอยางเดียว 

 

22.  ทอดลูกเตาที่มีความเทีย่งตรงพรอมกนั 2 ลูก ถาพิจารณาผลลัพธที่เปนไปได 2 ผลลัพธดังนี้  

       ผลลัพธที ่1 ขึ้นหนา 5 หนึง่ลูก และขึ้นหนา 6 หนึง่ลูก  ผลลัพธที่ 2 ขึ้นหนา 5 ทัง้สองลูก  แลว 

       ขอใดตอไปนี้ถูกตองทีสุ่ด 

 ก.  โอกาสที่จะเกิดผลลัพธที ่1 และผลลัพธที ่2 มีเทากนั เพราะลกูเตามีความเที่ยงตรง 

 ข.  โอกาสที่จะเกิดผลลัพธที ่1 มีมากกวา  

 ค.  โอกาสที่จะเกิดผลลัพธที่ 2 มีมากกวา  

 ง.  ผลลัพธที ่1 และผลลัพธที่ 2 มีโอกาสเกิดขึ้นนอย 

 

23.  ในการออกเลขทาย 2 ตัว โอกาสที่จะออกเลขทายทัง้ 2 ตัวเหมือนกัน เชน 00,11,22 เปน 

       อยางไร 

ก.  โอกาสที่จะออกเลขทาย 2 ตัวเหมือนกนั เชน 00,11,22 มีเทากนั เพราะความนาจะ  

     เปนที่จะไดมีเทากัน 

 ข.  จะตองเปน 99 อยางแนนอน เพราะเปนเลขทายที่มากที่สุดและเหมือนกนัดวย 

 ค.  จะตองออก 00 อยางแนนอน เพราะ เปนเลขทายทีน่อยที่สุดและเหมือนกันดวย 

 ง.  โอกาสทีจ่ะไดเลขทาย 2 ตัวเหมือนกันมนีอยมาก เพราะแตละตัวเลขเกิดขึ้นหนึ่งครั้งเทานั้น 
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24.  ในการโยนเหรียญบาท 3 เหรียญ 1 คร้ังผลจะเปนอยางไร 

 ก.  โอกาสที่จะขึ้นหนาคละกันอาจมากกวาหรือนอยกวาโอกาสที่จะขึ้นหนาเดียวกันก็ได  

                  เพราะ เหรียญมีอยู   2 ดาน 

 ข.  ขึ้นกอยทั้ง 3 เหรยีญอยางแนนอน เพราะดานหวัเปนดานที่หนักกวาดานกอยจงึถวงให 

                 ข้ึนดานกอย 

 ค.  อาจจะขึ้นหนาเดียวกนัทัง้ 3 เหรียญหรือคละหนากันก็ได เพราะเหรียญมีอยู 3 เหรียญเทานัน้ 

 ง.  นาจะขึน้หนาคละกัน เพราะความนาจะเปนที่เหรียญจะขึ้นหนาคละกันมีมากกวา 

                 ความนาจะเปนที่เหรียญจะขึน้หนาเดียวกัน 

 

25.  ในการทําวิจัย เร่ือง การแตงงานขามวฒันธรรมของคนไทย ผูวิจัยทําการเลือกตวัอยาง ไดเปน 

      ประชาชนในภาคตะวนัออกเฉียงเหนอื นักเรียนคิดวากลุมตัวอยางดังกลาว สามารถนาํไปเปน 

      ขอสรุปของประชากรคนไทยไดหรือไม เพราะเหตุใด 

 ก. ได เพราะภาคตะวนัออกเฉียงเหนือเปนภาคที่แตงงานขามวัฒนธรรมมากที่สุด 

 ข. ได เพราะไดผานการสุมตัวอยางมาแลว โดยทุกภาคมีโอกาสเทาๆ กัน 

 ค. ไมได เพราะเปนการทาํวจิัยที่มกีลุมตัวอยางนอยเกินไป 

 ง. ไมได เพราะแตละภาคมีวัฒนธรรมแตกตางกันควรที่จะสุมตัวแทนของแตละภาคมากกวา 

 

26.  สถานการณในขอใดมีความนาเชื่อถอืมากทีสุ่ด 

 ก. สถาบนัแหงหนึ่งตองการตรวจสอบวายาสีฟนที่บริษทัแหงหนึง่ผลิตจําหนายชวย  

                ปองกนัฟนผุไดจริงหรือไม จงึทาํการสํารวจโดยสอบถามจากคนทีม่าซื้อของที ่

                หางสรรพสินคาแหงหนึง่จาํนวน 1,000 คน วามีฟนผหุรือไม 

 ข. บริษัทผลิตแชมพูสระผมยี่หอหนึง่ ตองการโฆษณาเพื่อใหผูบริโภคเชื่อวา แชมพทูี่ตน 

                ผลิตทําใหผมนุมสลวย สวยงาม จึงจัดใหมีการประกวดและทดสอบผมของหญงิสาวที ่

                ใชแชมพูยีห่อตางๆ ดวยการใหชายหนุมใชมอืสัมผัสวาผมนุม สลวย สวยงามเพยีงใด  

                แลวอางวาผูชนะใชแชมพูที่ตนผลิต 

 ค. สถาบันทางการศึกษาแหงหนึ่งตองการตรวจสอบความเหน็ของประชาชนในเรื่อง 

                มอเตอรไซดซิ่งจึงทําการสํารวจโดยใหนกัศึกษาไปสุมสัมภาษณความคิดเห็นของคน 

                ทั่วไปที่รูจัก โดยใชแบบสอบถามชนิดเลือกตอบจากขอความทีก่ําหนดให 

 ง. คณะกรรมการอาหารและยา กระทรวงสาธารณสุขไดสุมเก็บขอมูลการใชสารฟอกขาว 

               ในอาหารที่คนบริโภคในตลาดสดและรานคาทัว่ไป พบวามีอาหารหลายชนดิ เชน  

                      หนอไม เห็ดหูหนูขาวและน้ําตาลมะพราว มีปริมาณสารฟอกขาวเกินกําหนดที่ประกาศ  อนุญาตไว 
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27.  ขอใดเปนการสุมตัวอยางเพื่อสํารวจความคิดเห็นทีเ่หมาะสมที่สดุ เร่ือง กจิกรรมการรับนอง   

       ใหมของนิสิตมหาวทิยาลัยแหงหนึง่  

ก.  สุมตัวอยางจากนิสิตชัน้ปที่ 1 ที่เขารวมกิจกรรมรับนองใหม 

 ข.  สุมตัวอยางจากนิสิตที่รับประทานอาการกลางวนัทีโ่รงอาหารของแตละคณะ 

 ค.  สุมตัวอยางจากนิสิตที่พกัอยูในหอพกัของมหาวทิยาลัย 

 ง.  สุมตัวอยางจากนิสิตแตละคณะโดยจาํแนกเปนชัน้ป 

 

28.  จากการศึกษาเรื่องรายไดครัวเรือนของประชากรไทย โดยทาํการเก็บรวบรวมขอมูลจาก 

       ประชากรที่อาศัยอยูในเขตกรุงเทพมหานคร นักเรียนคิดวาผลการศกึษาที่ไดจะสามารถ 

       อางอิงไปสูประชากรไดหรือไม 

 ก.  ไมได เพราะไมไดเก็บรวบรวมขอมูลจากตัวอยางที่ครอบคลุมทุกภาคของประเทศ 

 ข.  ไมได เพราะคนทางภาคตะวันออกเฉียงเหนืออาจจะอาศัยอยูในกรุงเทพมหานคร 

                 มากกวาคนจากภาคอื่น 

 ค.  ได เพราะกรุงเทพมหานครมีประชากรจากทั่วทุกภาคอาศัยอยู 

 ง.  ได เพราะกรุงเทพมหานครเปนเมืองศนูยกลางของประเทศ 

 

29.  ขอใดเปนการเลือกกลุมตัวอยาง เพื่อสํารวจการใชเวลาวางของเดก็วัยรุนในกรงุเทพมหานคร  

       ที่เหมาะสมทีสุ่ด  

 ก.  เลือกกลุมตัวอยางจากวัยรุนที่เดินอยูบริเวณสยามเซ็นเตอร เพราะเปนที่ที่วัยรุนชอบไปมากที่สุด 

 ข.  เลือกกลุมตัวอยางโดยแบงตามเขตพืน้ที ่เพราะจะไดกลุมตัวอยางครบทุกเขตพืน้ที่ของ 

                 กรุงเทพมหานคร 

 ค.  เลือกกลุมตัวอยางจากวยัรุนทีพ่บในหางสรรพสนิคาทุกแหงของกรงุเทพมหานคร  

                 เพราะวัยรุนสวนใหญชอบเทีย่วหางสรรพสนิคา 

 ง.  เลือกกลุมตัวอยางจากวัยรุนที่เดินออกจากโรงภาพยนตร เพราะวัยรุนชอบชมภาพยนตร 

 

      30.  ถาความสัมพนัธระหวางรายได x และรายจาย y โดยเฉลี่ยตอเดือนของครอบครัวที่อาศยัอยู 

            ในอําเภอหนึ่งเปน  y = 200 + 0.85x  ขอใดตอไปนี้ผิด 

 ก.  ครอบครัวสองครอบครัวซึ่งมีรายไดตางกัน 1,000 บาท จะมีรายจายตางกันประมาณ 800 บาท 

 ข.  แตละครอบครัวมีรายจายโดยเฉลี่ยประมาณ 1,900 บาท เมื่อมีรายได 2,000 บาท 

 ค.  ครอบครัวหนึง่ซึ่งมีรายไดเดือนละ 2,000 บาท จะมีรายจายโดยเฉลี่ย  ประมาณ 1,900 บาท 

 ง.  แตละครอบครัวมีรายไดมากกวารายจายเสมอ 
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31.  ถาตองการศึกษาจาํนวนสมาชกิในครอบครัวของประชากรจงัหวัดตาก ผูศึกษาควรทําการ 

       เลือกกลุมตัวอยางอยางไรจึงจะเหมาะสมทีสุ่ด 

 ก.  เก็บขอมูลจากประชาชนที่มาใชบริการ ณ ทีว่าการอาํเภอทุกอาํเภอ เพราะสามารถเก็บ 

                 ขอมูลจากประชากรไดทุกอาํเภอ 

 ข.  สุมตัวอยางประชากรจากแตละอําเภอ เพราะจะทําใหไดกลุมตัวอยางที่ใกลเคียงกับประชากร 

 ค. เลือกกลุมตวัอยางจากคนที่พบในหางสรรพสินคาในตวัเมือง เพราะคนสวนใหญใน 

                จงัหวัดมาเทีย่วทีน่ี ่

 ง.  เก็บขอมูลทุกบานที่อยูในจังหวัด เพราะเปนจงัหวัดทีม่ีขนาดเล็ก 

 

32.  จากการสอบถามถงึรายจายของครอบครัว 8 ครอบครัวที่มีรายไดตั้งแต 1,000 บาทถึง  

      14,000 บาท ไดสมการที่ใชแทนความสัมพนัธของรายได (x) และรายจาย (y) คือ  

       y = 0.63x + 0.545 ขอใดถูกตอง 

            ก. เราสามารถใชสมการขางตนทาํนายรายไดเมือ่ทราบรายจาย 

            ข. เราสามารถหารายจายของแตละครอบครัวเมื่อทราบรายได 

            ค. ถาเพิ่มขอมูลโดยการสอบถามเพิ่มอีก 7 ครอบครัว สมการที่ใชแทนความสัมพนัธของ x  

                และ y ยงัคงเปนสมการเดิม 

            ง. ถาใชขอมูลจากการสอบถามเพยีง  7 ครอบครัว สมการที่ใชแทนความสัมพันธของ x  

               และ y จะไมเปลีย่นไป 

 

33.  ถาสมการแสดงความสมัพันธเชงิฟงกชันระหวางตนทุนกับจํานวนสินคาที่ผลิต คือ y = 2x + 5   

       เมื่อ x คือ จํานวนสินคาที่มีหนวยเปนรอยชิ้น และ y คือ ตนทุนมีหนวยเปนพันบาท จง 

       พิจารณาขอความตอไปนี ้

 1.  ถาตนทนุเทากบั 7,000 บาท คาดวาจะผลิตสินคาได 100 ชิ้น 

 2.  ถาผลิตสินคาเพิ่ม 200 ชิ้น คาดวาตนทนุจะเพิ่มข้ึน 4,000 บาท 

      ขอใดถูกตอง 

 ก. ขอ 1 และขอ  2 ถูก   ข.  ขอ 1 ถูกและขอ 2 ผิด 

 ค. ขอ 1 ผิดและขอ 2 ถูก   ง.  ขอ 1 และขอ 2 ผิด 
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34.  กาํหนดความสัมพนัธเชงิฟงกชนัทีเ่ปนเสนตรงมีขอมลูเปนดังนี ้

   

 

 

 

 

 

 

            ถาขอมูลชุดนี้มีความสัมพนัธ  y  =  ax + b  เมือ่  x แทนเวลา (ป) และ y แทนจาํนวน   

            เครื่องจักรที่ขายได (พันเครื่อง)  ขอใดตอไปนี้ ถูกตอง 

  ก.  สามารถทาํนายปที่ขายเครื่องจักรไดจํานวน  10  เครื่องได 

  ข.  สามารถทาํนายป พ.ศ. และจํานวนเครื่องจักรได 

  ค.  ไมสามารถทํานายจาํนวนเครื่องจกัรที่ขายไดในป พ.ศ. 2549 ได 

  ง.  ไมสามารถทํานายป พ.ศ. จากจํานวนเครื่องจักรได 

 

35.  ถาจากการศึกษาความสัมพันธระหวางจาํนวนชัว่โมงตอสัปดาหที่ใชในการทบทวนวิชาตางๆ  

       (แทนดวย x) และผลการเรียนเฉลีย่หรือ GPA (แทนดวย y)ไดสมการที่ใชประมาณผลการ 

       เรียนเฉลีย่ จากจํานวนชั่วโมงตอสัปดาหที่ใชในการทบทวนวิชาตางๆ เปนสมการเสนตรงที่มี   

       ความชนัเทากบั 0.02 และระยะตัดแกน Y เทากับ 2.7 พิจารณาขอความตอไปนี ้

 1.  ถาจาํนวนชั่วโมงที่ใชในการทบทวนวชิาตางๆ เพิม่ข้ึน 10 ชั่วโมงตอสัปดาห ผลการ 

                 เรียนเฉลี่ยเพิ่มข้ึน 0.2 

 2.  ถาผลการเรียนเฉลี่ยเทากับ 3 ทํานายวาจาํนวนชัว่โมงที่ใชในการทบทวนเทากบั 15  

                 ชัว่โมงตอสัปดาห 

       ขอใดตอไปนี้เปนจริง 

 ก. ขอ 1 และขอ 2 ถูก   ข. ขอ 1 ถูกและขอ 2 ผิด 

 ค. ขอ 1 ผิดและขอ 2 ถูก   ง. ขอ 1 และขอ 2 ผิด 

 

 

 

 

 

พ.ศ. จํานวนเครื่องจักรที่ขายได (มีหนวยเปนพนั) 

2543 

2544 

2545 

2546 

2547 

1 

2 

4 

5 

7 
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36.  จากการทดลองวัดความสัมพนัธระหวางเวลา t (วินาที) และระยะทาง s (เมตร) ของวัตถทุี ่

       เคลื่อนที่ไดดังนี ้

t 1 2 3 4 

s 2 8 18 32 

 

       ถาความสัมพันธเชงิฟงกชันของขอมลูชุดนี้เปนเสนตรง  แลวเราจะทํานายระยะทางทีว่ัตถ ุ

       เคลื่อนที่ไดขณะที่ t เทากับ 1.5 วินาท ีไดเทากับขอใด 

 ก.  3 เมตร   ข.  4 เมตร 

 ค.  5 เมตร   ง.  6 เมตร 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ  
 

 นางสาวพิลาลกัษณ  ทองทพิย  เกิดเมื่อวนัที ่ 29  กรกฎาคม  พ.ศ. 2525  ที่จงัหวัดกระบี่ 

เขาศึกษาระดบัปริญญาตรีวิชาเอกคณิตศาสตร คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร 

วิทยาเขตปตตาน ีเมื่อปการศึกษา 2544 สําเร็จการศึกษาวทิยาศาสตรบัณฑิต (ศึกษาศาสตร)      

ปการศึกษา 2547  เขาศึกษาตอในระดับปริญญาโท ครุศาสตรมหาบณัฑิต ภาควิชาหลักสูตร   

การสอน และเทคโนโลยีการศึกษา สาขาวชิาการศึกษาคณิตศาสตร คณะครุศาสตร                

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ในปการศึกษา 2548  
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