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The purposes of this research were: 1) to develop an instructional model based on Parsons' 

Theory of Aesthetic Development in order to enhance art perception ability of elementary school 

students, and 2) to study the efficiency of the developed instructional model by means of quality 

consideration by the experts and to evaluate of effectiveness of this instructional model in the 

classroom. The samples were 47 fifth grade elementary school students in Prachuap Khiri Khan 

Kindergarten School under the Prachuap Khiri Khan Education Elementary Service Area Office 1. 

The experiment was a 20 weeks quasi-experimental research based on conventional time series. 

The research instruments included 1) the art perception ability test, and 2) the questionnaire 

concerning students' satisfaction on the instruction method. Its quality was approved by experts with 

0.70 10C index. The results were analyzed using frequency, percentage, arithmetic mean, standard 

deviation, F-test, and the One-way Repeated Measure ANOVA. 

The results of this research were as follows: 

1. The developed instructional model consisted of 2 principles: 1) the aesthetic development 

of students included 5 stages, starting from the basic stage to the advanced stage: (1) favoritism , 

(2) beauty and realism , (3) expressiveness, (4) style and form, and (5) autonomy, and 2) students' 

art perception ability by means of aesthetic development could be enhanced by using 6 steps 

teaching and learning activities: (1) perceiving visuals, (2) communicating art, (3) analyzing 

structure, (4) interpreting of artworks, (5) evaluating art values, and (6) performing art activities. 

2. The effectiveness of this developed, approved by the experts, showed that students' art 

perception ability could be enhanced with the statistical significance at the level of .05. 
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กิตติกรรมประกาศ 

 วิทยานิพนธฉบับนี้เสร็จสมบูรณเปนรูปเลมไดดวยความเอาใจใส และความกรุณาของ

อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธหลัก ผูชวยศาสตราจารย ดร.อําไพ  ตีรณสาร ผูใหสรรพวิทยาการ       

ใหคําปรึกษา ใหขอคิดดานวิชาการ และคําแนะนําที่ดีในการทําวิทยานิพนธ อีกทั้งใหกําลังใจ 

และยินดีใหความชวยเหลือแกผูวิจัยเมื่อประสบปญหา ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณในความกรุณา

ของทานมาในโอกาสนี้ 

 ขอกราบขอบพระคุณในความกรุณาของอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธรวม รองศาสตราจารย 

ดร.พิมพันธ   เดชะคุปต  ผู ใหสรรพวิทยาการ  ใหขอคิดดานวิชาการ  ดานการปฏิบัติตน                 

ในการทํางาน ใหคําแนะนําที่ดีในการทําวิทยานิพนธ ใหกําลังใจรวมทั้งเปนแบบอยางที่ดีของครู    

ผูอุทิศตนในการสอน และการทํางานเพื่อศิษย และสังคมอยางแทจริง 

 ขอกราบขอบพระคุณคณาจารยประจําสาขาวิชาหลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร 

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัยทุกทาน  ที่ไดถายทอดความรูและใหประสบการณที่ดีแกผูวิจัย               

ในการเรียนรู ขอขอบพระคุณผูเชี่ยวชาญ ศาสตราจารยปรีชา  เถาทอง  รองศาสตราจารย ดร.สิริพันธ  

สุวรรณมรรคา  รองศาสตราจารย ดร.วารีรัตน  แกวอุไร รองศาสตราจารย ดร.โกสุม  สายใจ      

รองศาสตราจารยพีระพงษ  กุลพิศาล ผูชวยศาสตราจารยทินกร  บัวพูล  อาจารยสังคม  ทองมี  

อาจารยวิรัตน  คุมคํา และอาจารย ดร.อภิชาติ พลประเสริฐ ที่ใหความกรุณาเสียสละเวลาชี้แนะ 

พัฒนา และปรับรูปแบบการเรียนการสอนและเครื่องมือที่ใชในการวิจัยใหมีคุณภาพยิ่งขึ้น 

ขอขอบพระคุณ ผูชวยศาสตราจารย ดร.ทิวัตถ  มณีโชติ ที่ไดใหความรู ใหคําแนะนํา และให       

ความอนุเคราะหแกผูวิจัยในการวิเคราะหขอมูลดวยวิธีการทางสถิติ       

 ขอขอบพระคุณ รองศาสตราจารย ดร.สําลี  ทองธิว ประธานคณะกรรมการสอบ

วิทยานิพนธ  รองศาสตราจารย ดร.ปุณณรัตน  พิชญไพบูลย และอาจารย ดร.อริยพร  คุโรดะ 

กรรมการสอบวิทยานิพนธ ที่สละเวลาอานวิทยานิพนธใหคําแนะนํา และปรับปรุงใหวิทยานิพนธ

มีความสมบูรณยิ่งขึ้น 

  ขอขอบพระคุณบุคลากรทุกทานของโรงเรียนอนุบาลประจวบคี รี ขันธ  ที่ ไดให          

ความชวยเหลือในการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน และเครื่องมือในการวิจัยตลอดจน    

การเก็บ และวิเคราะหขอมูลในการวิจัยครั้งนี้ 

 ทายที่สุดขอขอบคุณเพื่อนรวมรุนสาขาวิชาหลักสูตรและการสอนทุกคนที่คอยใหกําลังใจ     

ซึ่งกันและกัน และขอขอบคุณญาติพี่นองสมาชิกของครอบครัวทุกคนที่เปนกําลังใจใหแกผูวิจัย

เสมอมาจนสําเร็จการศึกษา 
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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

ศิลปศึกษาไดเปลี่ยนชื่อเรียกเปนทัศนศิลป เมื่อมีการประกาศใชหลักสูตรการศึกษา          

ข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ในปการศึกษา 2545  และไดจัดไวในกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ 

ประกอบดวย 3 สาระ ไดแก ทัศนศิลป  ดนตรี และนาฏศิลป  ดังนั้นศิลปศึกษาหรือทัศนศิลปจึงเปน

วิชาเดียวกันโดยมีขอบเขตของการเรียนการสอน 4 เร่ืองคือ การวาดภาพระบายสีหรืองาน

จิตรกรรม งานประติมากรรม งานพิมพ และงานสรางสรรคอ่ืน ๆ (สํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2553) ทัศนศิลป เปนสาระที่มีความสําคัญตอการเสริมสรางคุณภาพ

นักเรียน เนื่องจากสมองของมนุษยมี 2 ซีก ซีกซายทํางานเกี่ยวของกับความคิดรวบยอด ไดแก 

ตรรกะ ภาษา ความเปนเหตุเปนผลทางคณิตศาสตร การใฝรูดานรายละเอียด ลําดับ คําสั่ง และ

การวิเคราะห สวนสมองซีกขวาทํางานเกี่ยวกับความคิดสรางสรรค ไดแก จังหวะ สี รูปราง 

จินตนาการ และการสังเคราะห (Gelb, 1996) บทบาทของทัศนศิลปเสริมสรางพัฒนาสมอง      

ซีกขวา เมื่อประมาณ 50 ปมาแลวจวบจนปจจุบันนี้ วงการศิลปศึกษาในประเทศสหรัฐอเมริกา

เรียกรองใหมีการเรียนการสอนศิลปะเพื่อพัฒนาการคิดใหนักเรียนไดพัฒนาความคิด สติปญญา 

ความเปนเหตุเปนผล รูจักวิเคราะหจําแนกโดยผานการเรียนการสอนศิลปะ (มะลิฉัตร              

เอื้ออานันท, 2545:21) นักวิชาการศิลปศึกษาทั้งใน และตางประเทศแสดงความคิดเห็นในเรื่อง 

เกี่ยวกับการเรียนการสอนศิลปศึกษาหรือทัศนศิลปใหมีประสิทธิภาพดังเชน 

 มะลิฉัตร  เอื้ออานันท (2545: 17) กลาวถึงทัศนศิลป ไววา   

 “ หัวใจของสาขาวิชาอยูที่ หนาที่ในการพัฒนาทางการเห็นใหแกนักเรียน    

เด็กในชวงระดับประถมศึกษาควรไดรับ และพัฒนาโดยทฤษฎีการรับรูถือวาเปน

ปราการดานแรก หรือเรียกวาเปนประตูสูสุนทรียภาพของมนุษย เพราะคําวา 

สุนทรียภาพ  (Aesthetic)  มี รากศัพทมาจากคําภาษากรีกว า  Aisthanomai              

มีความหมายในภาษาอังกฤษวา to perceive หรือการรับรู นั่นเอง (สวนผูที่รับรูก็คือ 

Aisthetes = one who perceive) การรับรูนั้นมีหลายทางมีทั้งการเห็น การไดยิน    

ไดสัมผัส ไดล้ิมรสแตหัวใจดานการรับรูของศิลปะหรือทัศนศิลป คือ การเห็น ” 

 



 

2 

การดเนอร (Gardner, 1983: 47) กลาววา  

 “การบรรลุถึงความสามารถในศิลปะ เปนสิ่งที่จําเปนเพื่อการไดมาซึ่ง

ความสามารถที่จะรับรูถึงสิ่งที่เห็นดวยเชาวนปญญา หรือมีความรูในการเห็น

เกี่ยวกับระบบสัญลักษณ และเปนผูที่มีความชื่นชอบศิลปะในแบบอยางเฉพาะตัว

สามารถอาน และเขียนในระบบสัญลักษณตาง ๆ เชน วรรณคดี ดนตรี หรือ

ประติมากรรม มีความรูความเขาใจสิ่งที่มองเห็น สวนอารมณมีบทบาทตอการรับรูดวย 

แตจะเปนสวนชวยในกระบวนการเกี่ยวกับการแปลความสัญลักษณ และการถอดรหัส” 

 เวนฮาม (Wenham, 2003: Preface) กลาววา  

 “การสอน และการเรียนทัศนศิลปที่มีประสิทธิภาพ จะตองผานการสํารวจ

ปจจัยของสวนประกอบทางทัศน หรือทัศนธาตุ (Visual Elements) เชน เสน  สี และรูปราง 

ในการปฏิบัติ เกี่ยวกับศิลปะซึ่งประกอบดวยการสอนและการเรียน ปจจัยของ

สวนประกอบทางทัศน หรือทัศนธาตุ เปนสิ่งที่ประกอบกันหรือเชื่อมเขาดวยกัน และ

ใชนําไปสูการสรางภาษาภาพ (Visual Language) ซึ่งอานไดเมื่อเรามองที่งานศิลปะ 

เชน ภาพวาดระบายสี  ภาพลายเสน และประติมากรรม ความเขาใจในทัศนธาตุเหลานี้

สามารถรับรูไดเมื่อผานประสบการณโดยตรงเทานั้น และผานความรูศิลปะพื้นฐาน

ซึ่งจะสนับสนุนศิลปะใหมีประสิทธิภาพ“ 

 นาดาเนอ (Nadaner, 2008: 20) กลาววา  

     “การสอนการรับรูทางการเห็น เปนเปาหมายที่สําคัญมากในหลักสูตรศิลปะ  

   การสอนทักษะของการวาดภาพโดยใชตัวอยางสามารถเปนแบบฝกทําใหเขาใจ     

   การรับรู การวาดภาพมีคุณคาในเรื่องทําใหการรับรูสูงขึ้นจากความสนใจเกี่ยวกับ 

    รูปรางของเสนรอบขอบบริเวณ (Contour) แสง รูปทรง และมวล” 

 จากความคิดเห็นของนักวิชาการศิลปศึกษาทั้งใน และตางประเทศในเรื่องเกี่ยวกับ     

การเรียนการสอนศิลปศึกษาหรือทัศนศิลปใหมีประสิทธิภาพ สรุปไดวา การมองเห็นเปนเรื่อง

สําคัญของการเรียนรูศิลปะ เด็กในวัยประถมศึกษาควรไดรับการสงเสริมในเรื่องการมองเห็นเพื่อ

นําไปสูการรับรูทางศิลปะ และนักเรียนจะประสบความสําเร็จไดตองมีความรูและฝกปฏิบัติ       

ในเรื่องปจจัยของสวนประกอบทางทัศน หรือทัศนธาตุ เกรห (Greh, 1984:40-41) ไดกลาวสนับสนุน

ใหเห็นความสําคัญของ “การรับรูทางการมองเห็น” โดยเตือนนักวิชาการ และครูผูสอนศิลปศึกษา วา  
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  “การเรียนรูทางดานศิลปศึกษาจะตองปรับตัวเตรียมพรอมตอคลื่นลูกใหม  

 ครูผูสอนจะตองตระหนักวา จะใหคุณคาตอภาพลักษณทางศิลปะ (Art Image)      

   อยางเดียวนั้นไมพอเพียงเสียแลว ภาพลักษณทางทัศน (Visual Image) ในสังคม      

  ยุคใหมมิใชจะมีแตผลงานศิลปะเทานั้น ภาพลักษณทางทัศนประเภทอื่น ๆ ก็มี 

  คุณสมบัติทางสุนทรียที่ส่ือกับนักเรียน เพราะคุณสมบัติเชิงสุนทรีย รวมสมัยกับนักเรียน 

  ยังมีอีกมากครูผูสอนจะตองใสใจและตระหนักวาตนจะตองเตรียมนักเรียนใหพรอม  

  สังคมและสื่อเทคโนโลยีตองการนักเรียนที่ทักษะดานสื่อทางทัศน และมีปญญา 

  ทางทัศน (Visual Literacy) เพื่อสามารถสรางและรับรูส่ือในอนาคตไดอยางชาญฉลาด 

  ทั้งครูผูสอนและนักเรียนควรตองฝกประสบการณเพื่อสามารถสนองตอสังคมใน 

  อนาคต” 

 เด็กเห็นและรับรูอะไรเมื่อดูงานศิลปะ คอสเตอร (Koster, 2001: 167) อธิบายไววา เด็กมี

มุมมองแตกตางจากวัยรุน และผูใหญ การตอบรับตาง ๆ จะสัมพันธกับอายุ ประสบการณและ

วัฒนธรรม งานวิจัยของรีเบคกา ไนย, จลิน โทมัสและสิซาเบธ โรบินสัน (Rebecca Nye, Glyn 

Thomas and Elizabeth Robinson: 1995 อางถึงใน Koster, 2001: 167) พบวา เด็กอายุ 3-4 ขวบ     

มีความสับสนระหวางวัตถุจริง กับภาพของวัตถุนั้น ทําใหไมสามารถบอกความแตกตางระหวาง

ของจริง และรูปภาพได และฮาวเวิรด การดเนอรและเอเลน วินเนอ (Howard Gardner and 

Ellen Winner: 1976, อางถึงใน Koster, 2001: 167) พบวา เด็กอายุ 4-7 ป เชื่อวาผลงานทั้งหมด

เปนสิ่งที่ดีอยางเทาเทียมกัน ศิลปะเปนสิ่งที่ทําข้ึนได เด็กเล็กเชื่อวา แมกระทั่งสัตวก็สามารถสราง

งานศิลปะได ภาพจะเสร็จสมบูรณเมื่อแผนกระดาษถูกใชทั้งหมดแลว เด็กเล็กชอบสีที่สดใส และ

งานเชิงนามธรรมที่มีความคลายคลึงกับส่ิงที่ตนเองพยายามทํา เด็กในวัยเขาเรียนชอบทํางาน

เหมือนจริง เด็กอายุ 10 ขวบขึ้นไป มีความเห็นวา ศิลปะจะตองมีการทําใหเหมือนจริง และตอง

ไดรับการตัดสินคุณภาพของงานจากผูเชี่ยวชาญ เด็กอายุ 9-11 ป ยังไมคอยตระหนักถึงการแปลความ 

การคนหารายละเอียด คุณคาตาง ๆ ในผลงาน และวัยรุนเริ่มมีความคิดเห็นของตนเอง  

จากในอดีตและปจจุบันพบวา นักวิชาการศิลปศึกษาไดนําเสนอเกี่ยวกับการเรียน       

การสอนศิลปศึกษาหรือทัศนศิลปไวอยางหลากหลายเพื่อใหการเรียนรูศิลปะของนักเรียนประสบ

ความสําเร็จ 

สําหรับสภาพปจจุบันการเรียนการสอนทัศนศิลปในโรงเรียนนั้น นักวิชาการศิลปศึกษา

มองเห็นความรุงเรืองเชิงวิกฤตของศิลปะซึ่งหมายถึง ในชวงระยะเวลาราว  2 ทศวรรษที่ผานมา

ศิลปะในโรงเรียนได รับการยอมรับ สนับสนุนและเห็นคุณคามากขึ้น  แตการเห็นคุณคา             

การสนับสนุนดําเนินไปพรอมกับปญหาใหม ๆ ที่นาหวงใย มีความเชื่อมโยงกับปญหาการเรียน



 

4 

การสอน การศึกษาทั้งระบบ และสงผลกระทบไปยังสังคมโดยองครวมทั้งปจจุบันและอนาคต 

อํานาจ เย็นสบาย (2545: 16) กลาววา 

  “ปญหาใหม ๆ ทีน่าหวงใยนบัต้ังแตปญหาการสอนศิลปะเด็กในโรงเรียนใชวธิ ี

    การสอนใหเด็กเปนศิลปน ในมหาวิทยาลัย...ปญหาเอาคนที่มีความสามารถแบบศิลปน 

     แตไมเขาใจในกระบวนการเรียนการสอนมาสอนศิลปะใหกับเด็ก...ปญหาครูศิลปะใชเด็ก 

  เปนเครื่องมือในการแสวงหาชื่อเสียง...ดวยการคัดเลือกเด็กเขาคายอบรมเพื่อการลารางวัล     

  โดยเชื่อวาจํานวนรางวัลเปนการบอกระดับผลสําเร็จของการเรียนการสอน...ปญหาการเรียน 

  ศิลปะที่เนนการแขงขันแบบทําลายจนเด็กขาดความสุข...ปญหาเด็กถูกกระแสธุรกิจ 

   แทรกแซง  กิจกรรมศิลปะเด็กเพื่อหวังผลเรื่องการโฆษณาสินคาและสรางภาพลักษณ 

  แบบซึมลึกโดยเห็นเด็กเปนเครื่องมือ ครู-โรงเรียนเปนกลไก และเห็นแตกําไรเปน 

  จุดหมาย ฯลฯ”  

นอกจากความคิดเห็นดังกลาวแลว งานวิจัยที่ผานมาพบปญหาการจัดการเรียนการสอน

ศิลปศึกษาในบริบทตาง ๆ ของประเทศไทยดังนี้ ครูผูสอนมีความเชื่อเร่ืองการสอนศิลปะโดยให

ความสําคัญเรื่องการแสดงออก คือ การสอนศิลปะปฏิบัติใหความสําคัญกับผูสรางงานศิลปะใน

ขณะที่ดานการตอบรับงานศิลปะในฐานะผูชมผลงานศิลปะถูกละเลยไมไดจัดกิจกรรมการเรียน   

การสอนใหกับนักเรียน (คํารณ  หลําเจริญสุข, 2540: 96)ครูศิลปศึกษาใหความสําคัญกับการสอน

ศิลปะปฏิบัติมาก ละเลยกับการสอนศิลปวิจารณ ประวัติศาสตร และสุนทรียะ (ศุลีพร  วงษสุวรรณ, 

2543: 109; คนึงหา  สุภานันท, 2544: 123) คําถามที่ครูใชในการเรียนการสอนสวนมากเปน

คําถามลักษณะปลายปดที่มีคําตอบเดียว (จุฑาทิพย  เอ่ียมปยะกุล, 2552: 194) สําหรับปญหา

ในบริบทตาง ๆ ของตางประเทศ งานวิจัยของมาดีจา (Madeja, 1997: 15) ไดขอสรุปวา นักเรียน

จํานวนมากที่เรียนศิลปศึกษามีพื้นฐานต่ําดอยคุณภาพมีความเขาใจเล็กนอยหรือไมมีเลยในเรื่อง

ทักษะการวิจารณและสุนทรีย และสภายุโรปไดทําการสํารวจถึงวิชาศิลปะในยุโรป พบวา   

“ในระบบการศึกษาของชาติทุกระบบไดใหความสําคัญดานบวกตอการศึกษา

และผลสัมฤทธิ์เชิงวิชาการอยางตอเนื่อง ซึ่งในหลายกรณีถูกมองวาขัดแยงกับเร่ืองของ

ความสามารถและความเฉียบแหลมที่ศิลปะสนับสนุน นอกจากนี้แบบจําลองของ       

การเจริญเติบโตทางเชาวปญญายังอยูบนความเขาใจที่วาศิลปะและวิทยาศาสตรอยู   

คนละขั้วกัน เพราะฉะนั้นการสอนศิลปะมักจํากัดเฉพาะเด็กที่เขาใจวามีพรสวรรคเปน

พิเศษในดานนี้ หรือสําหรับเด็กที่พอแมสามารถจายคาเลาเรียนพิเศษได ดังนั้นศิลปะ    

จึงไมไดรับการใสใจวาเปนสิ่งสําคัญอันดับแรกในการพัฒนาระบบการศึกษาของชาติ    

ในระยะยาว” (สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2547: 3) 
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จากขอมูลดังกลาว สรุปวา การเรียนการสอนศิลปศึกษาในโรงเรียนสวนใหญมีความเชื่อใน

เร่ืองการแสดงออก คือ การลงมือปฏิบัติงานเพื่อสรางงานศิลปะ ขณะที่ดานการตอบรับงานศิลปะ

ถูกละเลย สงผลใหนักเรียนไมไดรับการพัฒนาตามกระบวนเรียนรูศิลปะอยางแทจริงโดยหลักการ

ของกระบวนการเรียนรูศิลปะของชาปแมน (Chapman, 1978: 122) ครูผูสอนศิลปศึกษาตอง

จัดการเรียนรูศิลปะใหครบทั้งดานการแสดงออก (Expressive) และการตอบรับ(Response)   

งานศิลปะในสัดสวนเวลาที่ทัดเทียมกันแบบองครวม   

เมื่อพิจารณาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ในประเด็นดาน

กระบวนการเรียนรู และเนื้อหาทัศนศิลปโดยนํามาตรฐานการเรียนรูสาระทัศนศิลป มาวิเคราะห

ตามแนวคิดของนักวิชาการศิลปศึกษา 2 ทาน ไดแก 1. ชาปแมน (Chapman, 1978) และ 2. เบทส 

(Bates, 2000) ซึ่งมาตรฐานการเรียนรูสาระทัศนศิลปเปนขอกําหนดคุณภาพนักเรียนดานความรู 

ทักษะ กระบวนการ คุณธรรม จริยธรรมและคานิยม มีอยู 2 มาตรฐาน ดังนี้ คือ 

มาตรฐาน ศ 1.1 สรางสรรคงานทัศนศิลปตามจินตนาการ และความคิดสรางสรรค 

วิเคราะห วิพากษ วิจารณคุณคางานทัศนศิลป ถายทอดความรูสึก ความคิดตองานศิลปะอยางอิสระ 

ชื่นชมและประยุกตใชในชีวิตประจําวัน 

มาตรฐาน ศ 1.2 เขาใจความสัมพันธระหวางทัศนศิลป ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม 

เห็นคุณคางานทัศนศิลปที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทย และสากล 

จากมาตรฐานทั้ง 2  นํามาวิเคราะหตามแนวคิดของของชาปแมน (1978 : 61, 90) นักวิชาการ

ศิลปศึกษาของสหรัฐอเมริกาในเรื่องของกระบวนการเรียนรู ซึ่งกระบวนการเรียนรูศิลปศึกษาของ

ชาปแมน  เปนที่ยอมรับของวงการศิลปศึกษามานานแลว  แนวคิดนี้ ใหความสําคัญกับ                

การแสดงออก  (Expressive) และการตอบรับ (Response) งานศิลปะเทาเทียมกันพบวา  

มาตรฐานการเรียนรูทั้ง 2 มีความสอดคลองกับกระบวนการเรียนรูศิลปศึกษาของชาปแมน        

แตมาตรฐานการเรียนรูใหความสําคัญในดานการแสดงออกมากกวาการตอบรับ ฉะนั้นการเรียน

การสอนทัศนศิลปของประเทศไทยในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานดานของกระบวนการเรียนรู 

สรุปวาดานการตอบรับซ่ึงเกี่ยวของกับการรับรูทางศิลปะนั้น นักเรียนไดรับการสงเสริมนอยซึ่งถือ

วาเปนปญหาอันจะเกิดแกนักเรียนได 

สําหรับการวิเคราะหเนื้อหาของทัศนศิลปนั้น ไดวิเคราะหตามแนวคิดศิลปศึกษา       

แบบ DBAE (Discipline-Based Art Education) ของเบทส (2000, 12-14) นักวิชาการ

ศิลปศึกษาในยุคของการปฏิรูปการเรียนรูของสหรัฐอเมริกา เบทสไดประยุกตจากแนวคิด DBAE 

ของสถาบันเก็ตตี้ (The Getty Center for Education in the Art) ที่ไดมีการเคลื่อนไหวตั้งแต   
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กลางป ค.ศ.1980  เพื่อเปลี่ยนแปลงระบบการสอนศิลปศึกษา DBAE เปนการเรียนการสอน

ศิลปศึกษาที่ เนนสาระความรู  4 แกน ศิลปะปฏิบัติ  ศิลปวิจารณ  ประวัติศาสตรศิลป  และ

สุนทรียศาสตรเปนแนวคิดที่ไดรับการยอมรับ และเผยแพรอยางกวางขวาง โดยพัฒนาหลักสูตร และ

เนื้อหาวิชาการทางศิลปศึกษาในระบบการศึกษาของสหรัฐอเมริกา และยุโรปใหมีระดับมาตรฐาน

และคุณคาทางวิชาการสูงเพื่อเปนที่ยอมรับทัดเทียมระดับเดียวกับวิชาสามัญอ่ืน ๆ  สําหรับแนวคิด

ของเบทสใหความสําคัญกับแกนศิลปะปฏิบัติมากกวาแกนอื่น ๆ  สําหรับแกนศิลปวิจารณ  ประวัติศาสตร

ศิลป และสุนทรียศาสตรนั้น เบทสใหความสําคัญเทาเทียมกัน เมื่อนําตัวชี้วัดตามมาตรฐานการ

เรียนรูสาระทัศนศิลปมาวิเคราะหในดานเนื้อหาตามแนวคิดศิลปศึกษาแบบ DBAE ของ เบทส พบวา       

ใหความสําคัญกับศิลปะปฏิบัติมากที่สุด คิดเปนรอยละ 47.83 รองลงมาคือ ศิลปวิจารณ รอยละ 

28.99 สุนทรียศาสตร รอยละ 14.49  และประวัติศาสตรศิลป รอยละ 8.69 จากการวิเคราะห 

ดังกลาวพบวา เนื้อหาที่ เกี่ยวของกับการรับรูทางศิลปะคือ ศิลปวิจารณ สุนทรียศาสตรและ

ประวัติศาสตรศิลปถูกละเลยใหความสําคัญแตกตางกัน 

 ดังนั้น จากการวิเคราะหกระบวนการเรียนรู และเนื้อหาของทัศนศิลป  สรุปวา มาตรฐาน

การเรียนรูสาระทัศนศิลปตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 มุงเนน

ในการสร า ง งานศิลปะห รือผ ลิตผลงานศิลปะมากกว าการตอบรับงานศิลปะด วย                     

การวิพากษวิจารณงานที่ตองอาศัยกระบวนการรับรูทางศิลปะบนฐานความรูเกี่ยวกับทัศนธาตุ และ

หลักการทางศิลปะ ซึ่งการรับรูทางศิลปะเปนการเห็นรูปทรงศิลปะและพยายามทําความเขาใจกับ

รูปทรงที่มองเห็นนั้นเปนอาการที่ลึกซึ้งกวากระบวนการใชสายตาแบบปกติ และยังเกี่ยวของถึง

การทํางานของสมองและระบบประสาทของผูดูซึ่งกําลังรับรูขอมูลตาง ๆ จากประสาทสัมผัส    

ดวยความมีชีวิตชีวาและเมื่อไดรับรู การรับรูจะรวมตัวเปนการรับรูสะสม (Funded Perception) 

และพัฒนาไปสูประสบการณทางสุนทรียภาพ (Aesthetic Experience) (สุชาติ  เถาทอง, ม.ป.ป.: 53) 

เมื่อวิเคราะหหนวยการเรียนรูจากหนังสือเรียนทัศนศิลป ระดับประถมศึกษาตามหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ที่มีจําหนายในทองตลาด ของสํานักพิมพตาง ๆ 

ตามแนวคิดของชาปแมน (1978) พบวา หนวยการเรียนทัศนศิลป ชั้นประถมศึกษาปที่ 1, 2, 5 

และ 6 จากหนังสือเรียนทัศนศิลปใหความสําคัญดานการแสดงออกมากกวาการตอบรับ และใน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 และ 4 หนังสือเรียนทัศนศิลปใหความสําคัญดานการตอบรับมากกวา    

การแสดงออก 

กลาวโดยสรุป การวิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูและหนวยการเรียนรูจากหนังสือเรียน

ทัศนศิลปตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ตามแนวคิดของ

นักวิชาการศิลปศึกษาตลอดจนประเด็นปญหาและผลงานวิจัยที่เกี่ยวของ จึงสรุปไดวา การรับรู     
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ทางศิลปะเพื่อการตอบรับงานศิลปะอันจะนําไปสูความสามารถในการชื่นชม และการวิจารณ     

งานศิลปะในระดับประถมศึกษาเปนประเด็นปญหาที่ตองไดรับการแกไข  

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 นั้นเนนเรื่องการชื่นชม       

ความซาบซึ้งรูคุณคาศิลปะ เปนพฤติกรรมในจิตพิสัย ซึ่งเปนเรื่องของความรูสึก (Affective Domain) 

(Bloom, 1956) มีความเกี่ยวของโดยตรงกับสุนทรียภาพซึ่งเปนมิติหนึ่งของการรับรูทางศิลปะ และ

การเรียนการสอนทัศนศิลปในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานระบุวาเนื้อหาที่นักเรียนตองเรียนรู             

มีทั้งหมดมี 4 แกน คือ แกนศิลปะปฏิบัติ  ศิลปวิจารณ  ประวัติศาสตรศิลป และสุนทรียศาสตร โดย

มีแกนศิลปะปฏิบัติเปนเรื่องของการแสดงออก และอีก 3 แกนเปนเรื่องของการตอบรับงานศิลปะ   

ซึ่งมีแกนสุนทรียศาสตรเปนแกนนําของการตอบรับงานศิลปะ (Bates: 2000, 12-14) นําไปสู    

การรับรูทางศิลปะการเรียนรูดานการรับรูทางศิลปะ จะชวยใหเด็กเกิดการรับรูวัตถุตาง ๆ ทั้งใน

ธรรมชาติและที่มนุษยสรางขึ้น ประสบการณสุนทรียที่เด็กไดรับสามารถถายโยงไปสูการเขาถึง

สุนทรียในแงมุมอ่ืน ๆ ของชีวิต 

โลเวนเฟลด และบริตเตน (Lowenfeld and Brittain, 1964: 352-353) แนะวา พัฒนาการ    

ดานสุนทรียภาพเปนสิ่งที่จําเปนยิ่งตอการคิด  รูสึก รับรูและแสดงออกที่เปนระบบระเบียบซึ่งทั้งนี้

ข้ึนอยูกับส่ือหรือวัสดุที่ใชนักเรียนสามารถเห็นและซึมซับถึงการแสดงออกที่เปนระบบระเบียบ   

อันงดงามของถอยคํา บริเวณวาง จังหวะ  ซุมเสียง เสน รูปราง รูปทรง สี การเคลื่อนไหวหรือ       

การผสมผสานของสวนประกอบเหลานี้ในผลงานศิลปะหรือส่ือดานศิลปะหลายประเภท ซึ่งเห็น   

ไดวาชีวิตและบุคลิกของคนไดรับอิทธิพลจากพัฒนาการดานสุนทรียภาพ ความเจริญเติบโต    

ดานสุนทรียภาพนั้น มิใชแตจะสําคัญตอบุคคลเทานั้น แตในบางกรณีมีผลตอสังคมโดยรวม

ทีเดียว เมื่อจิตใจขาดความเปนระบบระเบียบยอมเกิดความระส่ําระสายขึ้นในบุคคล ถาบุคคล

จํานวนมากเปนเชนนั้น  อะไรจะเกิดแกสังคมหรือวัฒนธรรมนั้น ๆ ดังนั้นหนาที่สําคัญของ

ศิลปศึกษาหรือทัศนศิลปก็คือ การสรางและสั่งสมพัฒนาการดานสุนทรียภาพใหเกิดแกตัวของ

นักเรียนทําใหนักเรียนเกิดความเฉียบไวในการรับรู ไดรับประสบการณการแสดงออกที่สรางเสริม

สติปญญาและอารมณที่เต็มไปดวยความสอดคลองกลมกลืนอยางงดงาม  

แนวทางนําไปสูการพัฒนาสุนทรียภาพ อันนําไปสูการรับรูทางศิลปะของนักเรียนนั้น    

ไดดําเนินการศึกษาผลงานการคนควาวิจัยในสาขาศิลปศึกษาหรือทัศนศิลป พบงานวิจัยในดาน

การคิดคนทฤษฎีเพื่อพัฒนานักเรียนตั้งแตระดับชั้นประถมศึกษาปที่  1 จนถึงระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 6  คือผลงานการวิจัยของพารสัน (Parsons, 1987) เปนผลงานการวิจัยตั้งแตป 

ค.ศ.1976 และในป ค ศ.1987 พารสันไดเขียนเปนหนังสือชื่อ How We Understand Art  เปนที่

สนใจของนักวิชาการดานศิลปศึกษาและนักวิจัยเปนอยางมาก พัฒนาการสุนทรียภาพ   
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(Aesthetic Development) ของพารสัน ระบุระดับพัฒนาการสุนทรียภาพไว  5 ระดับ ไดแก       

1. ความชื่นชอบ (Favoritism) 2. ความงามและความจริง (Beauty and Realism) 3.     

การแสดงออก (Expressiveness) 4. แบบอยางและรูปแบบ (Style and Form) และ 5. ความเปน  

ตัวตน (Autonomy) พารสันเสนอแนะวา ผลลัพธของการพัฒนาดานสุนทรียภาพจะเกิดขึ้น       

ซึ่งเปนผลมาจากกระบวนการวิเคราะหดวยเหตุผลที่พัฒนาสูงสุด เด็กจะใชมุมมองของศิลปนเปน

พื้นฐานในการวิเคราะหมากขึ้นเรื่อย ๆ ทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันเปนทฤษฎีที่มี         

ความเปนไปไดในการจะนํามาเปนฐานแนวคิดเพื่อการพัฒนารูปแบบการสอนทัศนศิลป             

ที่เสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ พาริเซอร (Pariser, 1988: 93-103) นักวิชาการ

ศิลปศึกษาของประเทศแคนาดา ไดกลาวยกยองพารสันไววา พารสันเขียนหนังสือที่เปนประโยชน

บริการแกนักวิชาการดานศิลปศึกษาและนักจิตวิทยา จากคําถามที่กลาววา จะพัฒนาการรับรู

สุนทรียภาพไดอยางไร เปนสิ่งที่นักวิจัย และครูศิลปะใหความสนใจ ซึ่งรูปแบบทฤษฎีของพารสัน

เปนรูปแบบที่พิสูจนแลว เพื่อความเปนไปไดในการพัฒนาสุนทรียภาพ และมีนัยสําหรับการสอน

ทัศนศิลป  

ทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันมีความสําคัญตอการเสริมสรางความสามารถ

ดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียน โดยเฉพาะนักเรียนในระดับประถมศึกษา เนื่องจากการรับรู

ทางศิลปะเปนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงออกถึงความรูสึกของตนเอง โดยในประเด็นของ

ความรูสึกนั้น เปนเรื่องของการมองเห็นหรือการรับรูทางทัศนซึ่งเปนสาระ และประสบการณใน

ขอบขายแรก ๆ ของการเรียนรูศิลปะในระดับประถมศึกษา เนนที่ทัศนวิเคราะหคือ ฝกใหนักเรียน

มองดูอยางพินิจพิเคราะห คิดไตรตรองใหนักเรียนแสดงออกถึงความรูสึกของตนเอง ประเด็นของ

ความรู สึกนั้นเปนเรื่องของการแปลความ  ความสามารถดังกลาวของเด็กตามทฤษฎี               

ทางจิตวิทยาพัฒนาการของโลเวนเฟลด และบริตเตน (1964) ปรากฏใหเห็นเดนชัดในชวงวัย

ระหวาง 9-12 ป โดยเด็กใสใจรายละเอียดของผลงานศิลปะมากขึ้น ดังนั้น ประชากรของการวิจัย

คร้ังนี้      จึงเปนนักเรียนระดับประถมศึกษา และกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  อายุ

อยูระหวาง 10-11 ป ซึ่งมีระดับการรับรูทางศิลปะอยูในระดับข้ันตาง ๆ ตามทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสัน และในภาพรวมของคนโดยทั่วไปพารสันระบุวา คนสวนมากอยูในขั้นที่ 1 

แต เมื่ อ ได รับการพัฒนาส ง เสริมด วยการชักชวนใหดูผลงานศิลปะอย าง เปนระบบ                     

บนฐานความรูของศิลปศึกษาบุคคลเหลานั้นก็จะมีระดับการรับรูที่สูงขึ้น   
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ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยตระหนักถึงกระบวนการเรียนรูทัศนศิลปในระดับประถมศึกษา           

ซึ่งกระบวนการเรียนรูมี 2 ดาน คือ ดานการแสดงออกและดานการตอบรับงานศิลปะ เมื่อศึกษา

งานวิจัยที่ผานมาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนของครู (คํารณ  หลําเจริญสุข, 2540; ศุลีพร  

วงษสุวรรณ, 2543; คนึงหา  สุภานันท, 2544; จุฑาทิพย  เอี่ยมปยะกุล, 2552;  Madeja, 1997) 

วิเคราะหหนังสือเรียน และหลักสูตรที่ใชในปจจุบันพบวา ส่ิงที่มีดังกลาวไมไดทําใหเกิด            

การตอบรับงานศิลปะเต็มรูปแบบเนื่องจากใหความสําคัญในเรื่องการแสดงออกมากกวา         

การตอบรับงานศิลปะสงผลใหการเรียนทัศนศิลปไมมีประสิทธิผล ความเปนศาสตรของทัศนศิลป

ไมไดสรางเด็กไดจริง ฉะนั้น จึงตองการสรางใหเด็กเปนไปตามเปาหมายของทัศนศิลป ประกอบ

กับไดศึกษาทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน พบขอดีของทฤษฎี คือ ทฤษฎีนี้แบงระดับ

การรับรูของนักเรียนโดยมิไดจํากัดวัยของนักเรียนซึ่งนักเรียนไมวาจะเปนระดับใด คือ ตั้งแต

ประถมศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6  สามารถเรียนรูผลงานศิลปะเพื่อพัฒนาระดับการรับรู

ทางศิลปะของตนเองได โดยมีประเด็นความรู ทักษะและเจตคติของการรับรู 6 ดานคือ ดานรูปราง  

ดานเนื้อหา ดานความรูสึก  ดานคุณสมบัติผูสรางสรรคงานศิลปะ ดานสี และดานการตัดสินคุณคา 

ดวยเหตุนี้ จึงไดนําทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน มาเปนพื้นฐานของการพัฒนา

รูปแบบการเรียนการสอนเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียน

ประถมศึกษา 

คําถามการวิจัย 

 1. รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นโดยมีเปาหมายเพื่อเสริมสรางความสามารถดาน   

การรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษามีลักษณะอยางไร 

 2. รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันเสริมสราง

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนไดหรือไม อยางไร 

วัตถุประสงคของการวิจัย 

 การวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของ   

พารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา                  

มีวัตถุประสงค ดังนี้ 

 

 



 

10 

 1.  เพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน       

ในการเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา 

 2. เพื่อศึกษาประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพ

ของพารสัน 

สมมติฐานของการวิจัย 

  ไมเคิล เจ พารสัน (Michael J. Parsons) นักวิชาการศิลปศึกษาและนักวิจัยที่ศึกษาเรื่อง

ของพัฒนาการเด็กดานสุนทรียภาพหรือการรับรูทางศิลปะ ตั้งแตป ค.ศ.1975 และในป ค.ศ. 

1987 ไดนําเสนอระดับพัฒนาการสุนทรียภาพของเด็ก และเสนอแนะการเรียนรูศิลปะที่มี

ประสิทธิภาพ คือ การเรียนรูศิลปะตองสงเสริมทาทายใหนักเรียนคิด มองดูงานศิลปะที่มี      

ความหลากหลายและใหนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมที่ดึงความคิดออกมา การมองเห็น และ  

การเขาใจศิลปะของเด็กจะบรรลุระดับที่สูงขึ้น มีระดับพัฒนาการสุนทรียภาพ 5 ระดับ ดังนี้ 1.   

ความชื่นชอบ (Favoritism) 2. ความงามและความจริง (Beauty and Realism) 3.การแสดงออก 

(Expressiveness) 4. แบบอยางและรูปแบบ (Style and Form) และ 5. ความเปนตัวตน 

(Autonomy) ระดับพัฒนาการดังกลาว นักวิชาการศิลปศึกษาและนักวิจัยที่ศึกษาในเรื่องของ    

พัฒนาการเด็กดานสุนทรียภาพหรือการรับรูทางศิลปะยอมรับและนําไปใชในการวัดระดับการรับรู

ทางดานศิลปะ ทฤษฏีนี้มีจุดเดนบนพื้นฐานเกี่ยวกับการตอบรับศิลปะดานเนื้อหา การแสดงออก 

ส่ือ รูปรางรูปแบบ และการประเมินคางานศิลปะ 

 จากการศึกษาเอกสาร และงานวิจัยของนักวิชาการศิลปศึกษา พบวา  ทฤษฏีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสันเปนทฤษฎีหนึ่ง ที่ชวยเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ    

ดังแสดงใหเห็นจากงานวิจัยของ ดี โอโนฟรีโอ และ โนดีน (D’Onofrio and Nodine, 1981) ที่ได

ทําการทดสอบตัวแบบพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน (Parsons, 1977)โดยใชวิธีการสํารวจ

เชิงวิเคราะห (Critical Exlploration) ของเพียเจต (Piaget, 1977) พบวา เด็กสามารถสังเกต และ

ซาบซึ้งมุมมองของศิลปนเพิ่มข้ึนตามวัย และความสามารถนี้มีสหสัมพันธกับความสามารถ      

ในการตัดสินเลือกที่จะชื่นชอบผลงานจิตรกรรมอยางมีเหตุผล และจากงานวิจัยของหวาง และ         

อิซิซากิ (Wang and Ishizaki, 2002) ไดศึกษาการพัฒนาสุนทรียภาพในบริบทขามวัฒนธรรม 

กรณีศึกษาเกี่ยวกับความซาบซึ้งศิลปะในประเทศญี่ปุน  ไตหวัน และสหรัฐอเมริกา พบวา ทฤษฎี

พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันเปนทฤษฎีที่เหมาะสมกับการพัฒนานักเรียน และจาก        

บทวิจารณของสมิธ (Smith อางถึงใน Parsons, 1987) ตอทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของ   

พารสันพบวา การบรรยายเกี่ยวกับความสวยงามของภาพงานศิลปะโดยอาศัยเนื้อหาของ
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ศิลปศึกษาระดับประถมศึกษาจะนําพาใหนักเรียนไปสูการเปนผูใหญที่รูจักคุณคาทางสังคม       

ที่ฝงอยูในภาพงานศิลปะ ซึ่งระดับตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันนั้น เปนแนวทาง

ที่ดีสําหรับการพัฒนาการศึกษาดานสุนทรียศาสตร 

 จากแนวคิด และผลการวิจัยดังกลาว ไดกําหนดสมมติฐานการวิจัยในครั้งนี้วา  

 นักเรียนที่ผานการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสัน มีระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะหลังเรียนสูงกวากอนเรียน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

ขอบเขตการวิจัย 

 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงพัฒนา เพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพื่อเสริมสราง

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา มีขอบเขตการวิจัยดังนี้ 

1. ประชากร คือ นักเรียนประถมศึกษา สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษา            

ข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ 

 2. เนื้อหาที่ใชในการวิจัย คือ เนื้อหาในกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ สาระทัศนศิลป หนวย

การเรียนรูที่ 1  เรื่องการวาดภาพระบายสี ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ตามหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

3. ภาพงานศิลปะที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ประกอบดวยภาพงานจิตรกรรม 3 ประเภท คือ 

            3.1 ภาพเหมือนจริง (Realistic) หมายถึง ภาพที่ถายทอดคน และวัตถุจริง

ตลอดจนเรื่องราวในชีวิตประจําวัน หรือทิวทัศนที่เปนอยูในความเปนจริงตามธรรมชาติโดย

ปราศจากการเพิ่ม สกัด ตัดทอนหรือแตงเติมใด ๆ 

3.2 ภาพกึ่งนามธรรม (Semi-Abstract) หมายถึง ภาพที่ถายทอดคน และวัตถุ

จริงตามธรรมชาติเพียงบางสวน บางครั้งมีลักษณะจริงแตดัดแปลงรูปแบบทําใหพรามัว ทําใหซ้ํา ๆ กัน 

หรือแบงแยกรูปแบบออกเปนรูปทรงพื้นฐานงาย ๆ จนแทบจะดูไมออกวามาจากตนแบบใด 

3.3 ภาพนามธรรม (Abstract) หมายถึง ภาพที่ละทิ้งรูปแบบจริงของวัตถุ     

อยางสิ้นเชิง แลวสรางรูปแบบข้ึนมาใหมตามความรูสึกของศิลปนเอง ซึ่งอาจใชรูปรางแบบ

เรขาคณิตพื้นฐานผสมผสานกับสีเพื่อแสดงออกถึงความรูสึก 

โดยมีเกณฑในการคัดเลือกภาพใหเหมาะสมกับวัยของนักเรียน ดังนี้ 1. ความชัดเจนตาม

ลักษณะประเภทของงานจิตรกรรม 2. ความสมบูรณตามหลักองคประกอบศิลป 3. เร่ืองราว
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เหมาะสมกับวัยของนักเรียนระดับประถมศึกษา และ 4.ความมีชื่อเสียงของภาพแตละประเภท

ของงานจิตรกรรม 

 4. การศึกษาประสิทธิภาพของการใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น ประกอบดวย

ตัวแปร ดังนี้ 

  4.1 ตัวแปรจัดกระทํา คือ การสอนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี

พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน  

4.2 ตัวแปรตาม คือ ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียน  

 5. ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง ใชเวลาเก็บขอมูล 20 สัปดาห คือ ภาคเรียนที่ 1            

ปการศึกษา 2553 ระหวางวันที่ 4 มิถุนายน 2553 ถึงวันที่ 15 ตุลาคม 2553 โดยทดสอบ        

กอนเรียน 4 คร้ัง มีชวงระยะหางกันครั้งละ 1 สัปดาห รวมทั้งสิ้น 4 สัปดาห แลวสอนตามรูปแบบ

การเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นสัปดาหละ 1 คาบ ๆ ละ 60 นาที รวมทั้งสิ้น 12 สัปดาห และทดสอบ

หลังเรียน 4 คร้ัง มีชวงระยะเวลาหางกันครั้งละ 1 สัปดาห รวมทั้งสิ้น 4 สัปดาห  

นิยามศัพทเฉพาะ  

 ทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน หมายถึง พัฒนาการทางความคิดดาน

สุนทรียภาพดวยการสะทอนคําพูดจากการตอบรับเมื่อนักเรียนมองงานศิลปะ ซึ่งมีระดับ

ความกาวหนา  ของความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ  5 ระดับ คือ 1.ความชื่นชอบ (Favouritism) 

2. ความงามและความจริง (Beauty and Realism) 3. การแสดงออก (Expressiveness)            

4. แบบอยางและรูปแบบ (Style and Form) และ 5. ความเปนตัวตน (Autonomy) เปนผลงานจาก

การวิจัยของไมเคิล เจ พารสัน (Michael J. Parsons) นักวิชาการศิลปศึกษา มหาวิทยาลัยแหงรัฐ

โอไฮโอ ประเทศสหรัฐอเมริกา นําเสนอในป ค.ศ.1987 เนนใหนักเรียนมีการเปลี่ยนแปลงเกี่ยวกับ    

การพัฒนาความรูความเขาใจศิลปะเพื่อกอใหเกิดความสามารถในอันที่จะแบงแยกระหวางสิ่งที่

ชอบและการประเมินภาพวาดหรืองานจิตรกรรมอยางวิพากษวิจารณ  

 รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน หมายถึง 

แบบแผนสําหรับดําเนินการจัดการเรียนการสอนวิชาทัศนศิลปโดยนําทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสันมาใชในการจัดการเรียนการสอนเพื่อเสริมสรางความสามารถดาน       

การรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา องคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน

ประกอบดวยขั้นตอนการเรียนการสอน 6 ข้ัน คือ 1. ข้ันรับรูทางทัศน 2.ข้ันสื่อสารงานศิลป          
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3. ข้ันวิเคราะหโครงสราง 4. ข้ันแปลความหมายผลงาน 5. ข้ันประเมินคุณคา และ 6. ข้ันกิจกรรม

ศิลปะปฏิบัติ  

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ  หมายถึง ลักษณะที่เกิดขึ้นเมื่อนักเรียนมองเห็น

งานจิตรกรรมแลวเกิดความคิด อารมณ ความรูสึก และความเขาใจงานศิลปะตามทฤษฎีของ     

พารสัน 5 ระดับ คือ  

ระดับ 1 ความชื่นชอบ (Favouritism) หมายถึง การแสดงปฏิกิริยาตองานศิลปะ

ตามสัญชาตญาณโดยไมมีการสอบถามรายละเอียดเพิ่มเติม มีความสนใจตอสีเปนพิเศษ และ

เชื่อมโยงการตอบรับไปยังเนื้อหาโดยคาดการณ ส่ิงอื่น ๆ ใหมาบรรจบกัน 

  ระดับ 2 ความงามและความจริง (Beauty and Realism) หมายถึง ความสนใจ 

ในการแปลความหมายผลงานศิลปะผานเรื่องราว มีความชื่นชอบตอความสามารถดานเทคนิค

วิธีการที่สรางงานไดงาม เหมือนจริงและคาดการณอ่ืน ๆ ใหมาบรรจบกัน 

  ระดับ  3 การแสดงออก  (Expressiveness) หมายถึง  ความสนใจอธิบาย

ความหมายของผลงานศิลปะที่ชื่อเ ร่ือง  และแนวคิด มองงานศิลปะเพื่อดูวาอะไรที่ เปน             

การแสดงออกของผูสรางงานและเปนที่มาของประสบการณ 

    ระดับ 4 แบบอยางและรูปแบบ (Style and Form) หมายถึง การยอมรับวา

จุดเดนที่เปนความสําเร็จของผูสรางงานศิลปะมาจากมิติของสังคม ศิลปะคงอยูในวัฒนธรรม และ

มวลมนุษย เครื่องมือ รูปแบบ และเทคนิคชวยนําพาใหเกิดงานศิลปะ มีความสนใจตอการสนทนา

ถึงความหมายของงานศิลปะ 

ระดับ 5 ความเปนตัวตน (Autonomy) หมายถึง ความสามารถในการตัดสิน

คุณคางานศิลปะดวยตนเองอยางอิสระ บนพื้นฐานความรูความเขาใจ และประสบการณที่ได

เรียนรูเกี่ยวกับศิลปะ ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม 

  โดยสามารถทดสอบและจัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนได

ดวยแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของ

พารสันที่สรางขึ้นโดยผูวิจัย  

  นักเรียนประถมศึกษา หมายถึง  นักเรียนประถมศึกษาปที่ 5  อายุอยูระหวาง 10-11 ป 

ของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน   

 



บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 
 
 

การวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพ         

ของพารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา          

ไดศึกษาขอมูลจากเอกสาร ตํารา บทความ และงานวิจัยตาง ๆ ที่เกี่ยวของเพื่อเปนพื้นฐานในการวิจัย

และนําเสนอ ดังมีรายละเอียดตอไปนี้ 

1. หลักสูตรและการเรียนการสอนทัศนศิลป 

 ความหมายของทัศนศิลป 

 วัตถุประสงคในการเรียนการสอนทัศนศิลป 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศกัราช 2551 

 การจัดการเรียนการสอนทัศนศิลป 

 ปญหาในการเรียนการสอนทศันศิลป 

2. การรับรูทางศลิปะ 

 ความหมายของการรับรูทางศิลปะ 

 ลักษณะผูมีการรับรูทางศิลปะ 

 แนวทางการพฒันาความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 

 แนวคิด ทฤษฎกีารจัดการเรียนการสอนประสบการณดานสนุทรียภาพและศิลปวิจารณ 

 แนวทางและเครื่องมือวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 

 แนวทางการสรางเครื่องมือวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 

3.   ทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน กับการจัดการเรียนการสอน 

3.1 สาระสําคัญของทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 

3.2 การจัดการเรียนการสอนทัศนศิลปตามทฤษฎีพฒันาการสุนทรียภาพของพารสัน 

4.  รูปแบบการเรียนการสอน 

4.1 ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน 

4.2 องคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 

4.3 ประเภทของรูปแบบการเรียนการสอน 
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4.4 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 

5. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

5.1 งานวิจัยในประเทศ 

5.2 งานวิจัยในตางประเทศ 

1. หลักสูตรและการเรียนการสอนทัศนศิลป 

1.1 ความหมายของทัศนศลิป 

ทัศนศิลป เปนศัพทที่ไดรับการบัญญัติข้ึนไวในวงการศิลปะของประเทศไทยเมื่อประมาณ 

20 ปที่ผานมา โดยแปลความหมายมาจากภาษาอังกฤษวา Visual Arts จุดมุงหมายสําคัญของ

การกําหนดความหมายคือ ตองการแยกลักษณะการรับรูของมนุษยเกี่ยวกับศิลปะใหชัด เพราะ

แตเดิมเร่ืองของศิลปะจะเกี่ยวของกับวิจิตรศิลป (Fine Arts) หรือศาสตรทางดานความงาม       

แทบทั้งสิ้น (สมโภชน  ทองแดง, ม.ป.ป.: 12) สําหรับกลุมสาระการเรียนรูศิลปะตามหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ระบุวา ทัศนศิลป หมายถึง ศิลปะที่รับรูไดดวยการเห็น 

ไดแก จิตรกรรม ประติมากรรม ภาพพิมพ และงานสรางสรรคอ่ืน ๆ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551: 52) 

และนักวิชาการศิลปศึกษาไดใหความหมายของทัศนศิลปไวดังนี้ 

อารี  สุทธิพันธ (2532: 47) ทัศนศิลป เปนผลงานที่มนุษยสรางขึ้นใหเห็นเปนรูปทรงสองมิติ 

และสามมิติมีเนื้อที่บริเวณวางตามปริมาณของการรับรู มีลักษณะเปนสองมิติและสามมิติ และ    

ที่สําคัญ คือ มองเห็นได 

วิรุณ  ตั้งเจริญ (2539: 51) ทัศนศิลปเปนศิลปะที่มองเห็น เปนสอง และสามมิติ  

ศิลปะสองมิติ คือ งานศิลปะบนพื้นราบที่สามารถวัดความกวางและยาวได สวนศิลปะสามมิติ คือ 

ศิลปะที่ปรากฏรูปทรงใหสามารถลูบคลําหรือวัดไดทั้งความกวาง  ยาว และหนา  

ประเสริฐ  ศีลรัตนา (2542: 93) ทัศนศิลปเปนศิลปะที่มนุษยสามารถรับรูไดดวยตา     

เปนอันดับแรก หรือที่เรียกกันวาศิลปะที่มองเห็น ไดแก จิตรกรรม ประติมากรรม สถาปตยกรรม  

ศิลปะภาพพิมพ และประเภทสื่อผสม   

 พีระพงษ  กุลพิศาล (2546: 50) ทัศนศิลปเปนงานศิลปะประเภทที่สัมผัสไดดวย         

การมองเห็น มีรูปรางและมีโครงสรางสามารถมองเห็นความงามได  

สุชาติ  เถาทอง (ม.ป.ป.: 19) ทัศนศิลปเปนศิลปะที่ส่ือความหมายและรับรูไดดวยตา 

ไดแก ผลงานประเภทจิตรกรรม  ประติมากรรม สถาปตยกรรม  ภาพพิมพ  
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 อานฮาม (Arnheim, 1954: Introducion) ทัศนศิลปเปนงานศิลปะที่รับรูไดดวยตาและ

ความรูสึกโดยผานการคิดวิเคราะหดวยการมอง 

 สรุปไดวา ทัศนศิลป เปนผลงานศิลปะที่มนุษยสรางขึ้นเพื่อส่ือความหมาย ความรูสึกโดย

การสัมผัส รับรูความงามไดดวยตาเปนอันดับแรก เปนศิลปะที่มีรูปรางและโครงสราง มีรูปทรง  

สองและสามมิต ิไดแก จิตรกรรม ประติมากรรม สถาปตยกรรม ศิลปะภาพพิมพ และงานสรางสรรคอ่ืน ๆ   

1.2  วัตถุประสงคในการเรยีนการสอนทศันศลิป 

 นักวิชาการศิลปศึกษาระบุวัตถุประสงคของการเรียนศิลปศึกษา ไวดังนี้ 

ซิลเวอรแมน (Silverman, 1972) กําหนดวัตถุประสงคการเรียนการสอนศิลปศึกษา     

เปนขอบเขต เพื่อใหนักเรียนมีความเขาใจทัศนศิลป (Understanding the Visual Art) เพื่อให

นักเรียนมีบุคลิกลักษณะของการเปนผูมีการรับรูทางศิลปะ โดยมีรายละเอียด ดังนี้   

 1. การอภิปรายและการตรวจสอบงานศิลปะ (Discussing and Examining Art) 

  1.1 ดานกายภาพ (Physical Aspects) 

1.1.1 บอกชื่อเครื่องมือ และวัสดุที่ใชสรางงานศิลปะ 

1.1.2  บอกองคประกอบที่มองเห็นได เชน เสน  รูปราง  คุณคา  ความหยาบ 

ละเอียด (พื้นผิว) และสี ทั้งสีธรรมชาติและมนุษยทําข้ึน 

1.1.3 บอก และอธิบายความแตกตาง และความเหมือนระหวาง 

องคประกอบที่มองเห็นได 

    1.1.4 ใชศัพททางศิลปะอธิบายคุณลักษณะ ของพื้นผิวซึ่งเกี่ยวของกับ

ส่ิงตอไปนี้ คือ ความหยาบละเอียด ชองไฟ การสะทอนของแสง ความหนาแนน หรือความทึบของพื้นผิว ฯลฯ  

    1.1.5 บอก และอธิบายคุณลักษณะที่หลากหลาย เชน รูปรางที่เปน

เหลี่ยมเปนมุม  รูปทรง  ที่มีสัดสวน  สมดุล ฯลฯ 

   1.2 ดานสังคม (Social Aspects) 

    1.2.1 บอกและอธิบายลักษณะที่เปนตัวแทนในงานศิลปะเกี่ยวกับส่ิง

ตอไปนี้ คือ เหตุการณ หนาที่ อารมณและความหมาย 

    1.2.2 จิตนาการถึงแหลงกําเนิดความคิดของศิลปนที่เปนไปได 

    1.2.3 รูจักรูปแบบตาง ๆ และยุคสมัยของงานศิลปะ 

    1.2.4 นําวิธีการสรางงานศิลปะไปสัมพันธกับศิลปนที่มีความสามารถ

พิเศษ (แปลกใหม) 
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  2. การอานงานศิลปะ  

   2.1 บทบาทของศิลปะและศิลปน  (The Roles of Art and Artists) 

    2.1.1 บอกช่ือกิจกรรมตาง ๆ เชน ชางระบายสี  ชางปนแกะสลัก         

นักออกแบบ  ชางฝมือ  สถาปนิก ฯลฯ 

    2.1.2 บอกหนาที่ของศิลปะ เชน ดานวัฒนธรรม ศิลปะถายทอด

ความคิดจากคนรุนหนึ่งไปสูอีกรุนหนึ่ง 

   2.2 ภาพแหงประวัติศาสตร (Historical Perspective) 

    2.2.1เขาใจในรูปแบบของศิลปะที่ เปนสากล  ซึ่ งถูกสรางตลอด

ประวัติศาสตรของมนุษย และในทุก ๆ สถานที่    

    2.2.2 รูจักความแตกตางในรูปแบบ และแบบที่เกี่ยวของสัมพันธกับ

ความผันแปรของเวลา และภูมิประเทศ 

    2.2.3 บอกถึงเหตุผล และความคิดบางอยางซึ่งทําใหเกิดการแสดงออก

ทางศิลปะ เชน ความกระหายในเรื่องความงาม หรือชื่อเสียง  ศาสนา  ความศรัทธาอยางแรงกลา ฯลฯ 

  3. การตัดสิน  

   3.1 การประเมินงานศิลปะ (Evaluating Art Works) 

  3.1.1 แสดง หรือบอกใหรูถึงรูปแบบของงานศิลปะที่ชอบ 

  3.1.2 บอกลักษณะของงานศิลปะที่เลื่อมใส  เชน ความรุนแรงของสี   

ความเยือกเย็น อารมณขัน ฯลฯ 

  3.1.3 ระบุเกณฑการวัดที่สามารถวัดหรือประเมินงานของตน และของ 

บุคคลอื่นได 

  3.2 การประเมินความงามทางสังคม (Social-Aesthetic Appraisals) 

 3.2.1 บอกลักษณะของความงามที่เห็นไดในธรรมชาติ และรูปทรง 

ที่มนุษยสรางขึ้น เชน  ความสดของสีในดอกไม  ความเรียบของพื้นผิวที่ถูกระบายสี 

    3.2.2  ประเมินคุณลักษณะของความงาม  

  4. ความรูสึกชื่นชมในงานศิลปะ (Appreciation Visual Form) 

  4.1 องคประกอบทางประวัติศาสตรและสิ่งแวดลอม (Environmental and 

Historical Factors)  
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  4.1.1 สนใจหรือเอาใจใสตอลักษณะของความงาม ที่มองเห็นได        

ของธรรมชาติ และตอบรับความงามเหลานั้นดวยความรูสึก 

  4.1.2 ศรัทธาบทบาทของศิลปะ และศิลปนในสังคม 

  4.1.3 ตอบรับตอภาพวาด งานสถาปตยกรรม และรูปแบบตาง ๆ  

ของงานศิลปะ เชน  ภาพเหมือนจริง ภาพนามธรรม   

  4.1.4 ชื่นชมการออกแบบ 

  4.1.5 ชื่นชมงานศิลปะที่สรางขึ้นในยุคอื่น ๆ และในสถานที่อ่ืน เชน            

สมัยกรีกโบราณ  ศิลปะของพวกแอฟริกัน ฯลฯ  

  4.2 การแสดงออกของแตละบุคคล (Individual Expression) 

   4.2.1 สนุกกับการแสดงออกผานทางศิลปะ และเครื่องมือชางฝมือ 

   4.2.2 ศรัทธาการออกแบบที่ประณีต 

   4.2.3 ศรัทธาเรื่องความคิดริเร่ิม และกระบวนการความคิดสรางสรรค 

  4.3 การเขาไปเกี่ยวพันธดวยตนเอง (Personal Involvement) 

   4.3.1 ปฏิบัติงานศิลปะในเวลาวางอยางอิสระ 

   4.3.2 ศึกษาเกี่ยวกับศิลปะ และศิลปนดวยความเต็มใจ 

   4.3.3 เขาชมพิพิธภัณฑ และหองแสดงภาพดวยความเต็มใจ 

   4.3.4 อภิปรายเกี่ยวกับศิลปะดวยความเต็มใจ 

 ชาปแมน (Chapman, 1978: 118-122) ระบุวา เปาหมายหลักของศิลปศึกษา (Major 

Goals of Art Education) มี 3 ประการ คือ 

  1. การตอบรับและแสดงออกทางศิลปะในแบบอยางเฉพาะตน 

2. ตระหนักถงึมรดกทางศิลปะ 

        3. ตระหนักถงึบทบาทของศลิปะในสังคม 

  ทั้ง   3  ประการนี้ เปนพื้นฐานสําคัญในการนําพานักเรียนไปสูจุดหมาย

ปลายทาง (Pivotal Moves) ของการเรียนศิลปศึกษา ชาปแมน ไดนําเสนอรายละเอียดไวดังนี้ 

1. การตอบรับและการแสดงออกทางศิลปะในแบบอยางเฉพาะตน ซึ่งนักเรียน 

เรียนรูศิลปะดวยวิธีการที่ตางกัน คือ   

1.1 การคิดที่เกิดจากตัวนักเรียนเองจะแสดงออกผานงานศิลปะที่ประณีต  
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1.2  การดัดแปลงตามความคิดจากสิ่งที่เห็น ใชส่ือถายทอดแสดงออก 

ตามความตั้งใจ   

1.3 การรับรูอยางแจมแจง งานศิลปะจะมีคุณภาพ   

1.4 การอธิบายความหมายแสดงถึงการรับรู   

1.5 การตัดสินมีความสําคัญแสดงถึงประสบการณ 

2. การตระหนักถึงมรดกทางศิลปะ นักเรียนเรียนรูศิลปะที่เกี่ยวของกับสังคมที่ 

ตนเปนสมาชิก ดังนี้ 

  2.1 การสรางความคิดในการทํางาน  

  2.2 การรับรูและการบรรยายศิลปะ  

  2.3 การใชคุณลักษณะการมองเห็นเกี่ยวกับการแสดงออกของศิลปะ  

  2.4 การตรวจการทํางานเกี่ยวกับศิลปะ  

  2.5 การใชส่ือ และเครื่องมือ 

  2.6 การลงความเห็นเกี่ยวกับศิลปะ 

3.  ตระหนกัถงึบทบาทของศิลปะในสังคม นกัเรียนเรียนรูสภาพของประชาชนใน 

วัฒนธรรมของตนเอง และวฒันธรรมอื่น ๆ ดังนี ้

3.1 การริเร่ิมกอใหเกิดงานศลิปะ   

3.2 การรับรูรูปรางทางทัศนในภาวะแวดลอมของสังคม 

   3.3 การใชคุณลักษณะการมองเหน็นําไปสูการแสดงออกที่มคีุณคาทางสังคม 

   3.4 การแสดงความคิดเหน็ตอรูปแบบในสังคม 

สรุป วัตถุประสงคของการเรยีนศิลปศึกษาหรือทัศนศิลป จากการที่ไดนําเสนอ 

ขอมูลของซิลเวอรแมน (Silverman, 1972) ชาปแมน (Chapman, 1978) สรุปวา การเรียนศิลปศึกษา

หรือทัศนศิลป ตองการใหนักเรียนเกิดความซาบซึ้งในคุณคาของศิลปะ มีบุคลิกลักษณะของการเปนผู

มีการรับรูทางศิลปะ มีการแสดงออก และการตอบรับเฉพาะบุคคลเพื่อริเร่ิม สรางสรรคงานศิลปะ

รับใชสังคม และสืบสานวัฒนธรรม 

1.3 หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 

กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 

2551 ประกอบดวย 3 สาระ คือ ทัศนศิลป  ดนตรี และนาฏศิลป สําหรับสาระทัศนศิลปนั้น หลักสูตร
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แกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช 2551กําหนดคุณภาพของนักเรียนเมื่อจบ              

ชั้นประถมศึกษาปที่ 3, 6, มัธยมศึกษาปที่ 3 และ 4 ไวดังนี้ 

 จบชั้นประถมศึกษาปที่ 3  

  1. รูและเขาใจเกี่ยวกับรูปราง รูปทรงและจําแนกทัศนธาตุของสิ่งตาง ๆ           

ในธรรมชาติ ส่ิงแวดลอมและงานทัศนศิลป มีทักษะพื้นฐานการใชวัสดุ อุปกรณในการสรางงาน

วาดภาพระบายสีโดยใชเสน รูปราง รูปทรง สี และพื้นผิว ภาพปะติด และงานปน งานโครงสราง

เคลื่อนไหวอยางงาย ๆ ถายทอดความคิด ความรูสึกจากเรื่องราว เหตุการณ ชีวิตจริง สรางงาน

ทัศนศิลปตามที่ตนเองชื่นชอบ สามารถแสดงเหตุผลและวิธีการในการปรับปรุงงานของตนเอง 

  2. รูและเขาใจความสําคัญของงานทัศนศิลปในชีวิตประจําวัน ที่มาของงาน

ทัศนศิลปในทองถิ่นตลอดจนใชวัสดุ อุปกรณ และวิธีการสรางงานทัศนศิลปในทองถิ่น 

 จบชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

  1. รูและเขาใจการใชทัศนธาตุ รูปราง รูปทรง พื้นผิว สี แสงเงา มีทักษะพื้นฐาน

ในการใชวัสดุอุปกรณ ถายทอดความคิด อารมณ ความรูสึก สามารถใชหลักการจัดขนาด 

สัดสวน ความสมดุล น้ําหนัก แสงเงา ตลอดจนการใชสีคูตรงขามที่เหมาะสมในการสรางงาน

ทัศนศิลป 2 มิติ 3 มิติ เชน งานสื่อผสม งานวาดภาพระบายสี งานปน งานพิมพภาพ รวมทั้ง

สามารถสรางแผนภาพ แผนผังและภาพประกอบ เพื่อถายทอดความคิดจินตนาการเปนเรื่องราว

เกี่ยวกับเหตุการณตาง ๆ และสามารถเปรียบเทียบความแตกตางระหวางงานทัศนศิลป             

ที่สรางสรรคดวยวัสดุ อุปกรณ และวิธีการที่แตกตางกัน เขาใจปญหาในการจัดองคประกอบศิลป 

หลักการลดและเพิ่มในงานปน การสื่อความหมายในงานทัศนศิลปของตน รูวิธีการปรับปรุงงาน

ใหดีข้ึนตลอดจนรูและเขาใจคุณคาของงานทัศนศิลปที่มีผลตอชีวิตของคนในสังคม 

  2. รูและเขาใจบทบาทของงานทัศนศิลปที่สะทอนชีวิตและสังคม อิทธิพลของ

ความเชื่อความศรัทธาในศาสนาและวัฒนธรรมที่มีผลตอการสรางงานทัศนศิลปในทองถิ่น  

 จบชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

  1. รูและเขาใจเรื่องทัศนธาตุ และหลักการออกแบบและเทคนิคที่หลากหลายใน

การสรางงานทัศนศิลป 2 มิติ และ 3 มิติ เพื่อส่ือสารความหมายและเรื่องราวตาง ๆ ไดอยางมี

คุณภาพ วิเคราะหรูปแบบ เนื้อหา และประเมินคุณคางานทัศนศิลปของตนเองและผูอ่ืน สามารถเลือก

งานทัศนศิลปโดยใชเกณฑที่กําหนดขึ้นอยางเหมาะสม สามารถออกแบบรูปภาพ สัญลักษณ 

กราฟก ในการนําเสนอขอมูลและมีความรู ทักษะที่จําเปนดานอาชีพที่เกี่ยวของกับงานทัศนศิลป 
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  2. รูและเขาใจการเปลี่ยนแปลงและพัฒนาการของงานทัศนศิลปของชาติและ

ทองถิ่นแตละยุคสมัย เห็นคุณคางานทัศนศิลปที่สะทอนวัฒนธรรมและสามารถเปรียบเทียบงาน

ทัศนศิลปที่มาจากยุคสมัยและวัฒนธรรมตาง ๆ  

 จบชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 

  1. รูและเขาใจเกี่ยวกับทัศนธาตุและหลักการออกแบบในการสื่อสารความหมาย 

สามารถใชศัพททางทัศนศิลป อธิบายจุดประสงคและเนื้อหาของงานทัศนศิลป มีทักษะและ

เทคนิคในการใชวัสดุ อุปกรณและกระบวนการที่สูงขึ้นในการสรางงานทัศนศิลป วิเคราะหเนื้อหา

และแนวคิด เทคนิควิธีการ การแสดงออกของศิลปนทั้งไทยและสากล ตลอดจนการใชเทคโนโลยี

ตาง ๆ ในการออกแบบสรางสรรคงานที่เหมาะสมกับโอกาส สถานที่ รวมทั้งแสดงความคิดเห็น

เกี่ยวกับสภาพสังคมดวยภาพลอเลียนหรือการตูน ตลอดจนประเมินและวิจารณคุณคางาน

ทัศนศิลปดวยหลักทฤษฎีวิจารณศิลปะ 

  2. วิเคราะหเปรียบเทียบงานทัศนศิลปในรูปแบบตะวันตกและรูปแบบตะวันออก 

เขาใจอิทธิพลของมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาระหวางประเทศที่มีผลตอการสรางสรรคงาน

ทัศนศิลปในสังคม 

นอกจากนี้ หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ไดกําหนดมาตรฐาน 

การเรียนรูและตัวชี้วัด เพื่อตองการใหเห็นสิ่งที่ตองพัฒนานักเรียนทั้งดานความรู ทักษะ

กระบวนการ และคุณลักษณะที่ชัดเจนตลอดแนวและเปนเกณฑในการกําหนดคุณภาพนักเรียน

เมื่อจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน มาตรฐานการเรียนรู 2 มาตรฐาน มีดังนี้  

มาตรฐาน ศ 1.1 สรางสรรคงานทัศนศิลปตามจินตนาการ และความคิด 

สรางสรรค วิเคราะห วิพากษ วิจารณคุณคางานทัศนศิลป ถายทอดความรูสึก ความคิดตองานศิลปะ     

อยางอิสระ ชื่นชม และประยุกตใชในชีวิตประจําวัน 

มาตรฐาน ศ 1.2 เขาใจความสัมพันธระหวางทัศนศิลป ประวัติศาสตร และ 

วัฒนธรรม เห็นคุณคางานทัศนศิลปที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทย 

และสากล 

สําหรับแตละชั้นป  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2551 

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551: 8-20) ไดระบุตัวชี้วัดสําหรับนักเรียนในระดับประถมศึกษา           

ไวรวมทั้งสิ้น 58 ตัวชี้วัด ดังนี้ 
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  ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

  มาตรฐาน ศ 1.1 

ตัวชี้วัดที่ 1 อภิปรายเกี่ยวกับรูปราง ลักษณะและขนาดของสิ่งตาง ๆ  

รอบตัวในธรรมชาติและส่ิงที่มีตอธรรมชาติ 

ตัวชี้วัดที ่2 บอกความรูสึกที่มีตอธรรมชาติและส่ิงแวดลอมรอบตัว 

ตัวชี้วัดที่ 3 มีทักษะพื้นฐานในการใชวัสดุ อุปกรณสรางงานทัศนศิลป 

ตัวชี้วัดที่ 4 สรางงานทัศนศิลปโดยการทดลองใชสีดวยเทคนิคงาย ๆ  

ตัวชี้วัดที่ 5 วาดภาพระบายสีภาพธรรมชาติตามความรูสึกของตนเอง 

  มาตรฐาน ศ 1.2 

   ตัวชี้วัดที่ 1 ระบุงานทัศนศิลปในชีวิตประจําวัน 

  ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 

  มาตรฐาน ศ 1.1 

   ตัวชี้วัดที่ 1 บรรยายรูปราง รูปทรงที่พบในธรรมชาติและส่ิงแวดลอม 

ตัวชี้วัดที่ 2 ระบุทัศนธาตุที่อยูในสิ่งแวดลอมและงานทัศนศิลป โดยเนน 

เร่ืองเสน สี รูปราง และรูปทรง 

ตัวชี้วัดที่ 3 สรางงานทัศนศิลปตาง ๆ โดยใชทัศนธาตุที่เนนเสน รูปราง 

   ตวัชี้วัดที่ 4 มีทักษะพื้นฐานในการใชวัสดุ อุปกรณสรางงานทัศนศิลป 3 มิติ 

   ตัวชี้วัดที่ 5 สรางภาพปะติดโดยการตัดหรือฉีกกระดาษ 

ตัวชี้วัดที่ 6 วาดภาพเพื่อถายทอดเรื่องราวเกี่ยวกับครอบครัวของตนเอง 

และเพื่อนบาน 

ตัวชี้วัดที่ 7 เลือกงานทัศนศิลปและบรรยายถึงสิ่งที่มองเห็นรวมถึง 

เนื้อหาเรื่องราว  

   ตัวชี้วัดที่ 8 สรางสรรคงานทัศนศิลปเปนรูปแบบงานโครงสรางเคลื่อนไหว 

  มาตรฐาน ศ 1.2 

ตัวชี้วัดที่ 1 บอกความสําคัญของงานทัศนศิลปที่พบเห็นในชีวิตประจําวัน 

   ตัวชี้วัดที่ 2 อภิปรายเกี่ยวกับงานทัศนศิลปประเภทตาง ๆ ในทองถิ่น 

โดยเนนถึงวิธีสรางงานและวัสดุ อุปกรณที่ใช 
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  ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 

  มาตรฐาน ศ 1.1 

   ตัวชี้วัดที่ 1 บรรยายรูปราง รูปทรงในธรรมชาติส่ิงแวดลอม และงานทัศนศิลป 

ตัวชี้วัดที่ 2 ระบุวัสดุ อุปกรณที่ใชสรางผลงานเมื่อชมงานทัศนศิลป 

ตัวชี้วัดที่ 3 จําแนกทัศนธาตุของสิ่งตาง ๆ ในธรรมชาติ ส่ิงแวดลอมและ 

งานทัศนศิลป โดยเนนเรื่องเสน สี รูปราง รูปทรงและพื้นผิว 

ตัวชี้วัดที่ 4 วาดภาพระบายสีส่ิงของรอบตัว 

   ตัวชี้วัดที่ 5 มีทักษะพื้นฐานในการใชวัสดุ อุปกรณ สรางสรรคงานปน 

   ตัวชี้วัดที่ 6 วาดภาพถายทอดความคิด ความรูสึกจากเหตุการณชีวิต

จริง โดยใช เสน รูปราง รูปทรง สี และพื้นผิว 

ตัวชี้วัดที่ 7 บรรยายเหตุผลและวิธีการในการสรางงานทัศนศิลป โดย 

เนนถึงเทคนิคและวัสดุ อุปกรณ 

   ตัวชี้วัดที่ 8  ระบุส่ิงที่ชื่นชมและสิ่งที่ควรปรับปรุงในงานทัศนศิลปของตนเอง 

   ตวัชี้วัดที ่9 ระบุและจัดกลุมของภาพตามทัศนธาตุที่เนนในงาน

ทัศนศิลปนั้น ๆ  

   ตัวชี้วัดที่ 10 บรรยายลักษณะรูปราง รูปทรงในงานการออกแบบสิ่งตาง ๆ 

ที่มีในบานและโรงเรียน 

  มาตรฐาน ศ 1.2 

ตัวชี้วัดที่ 1 เลาถึงที่มาของงานทัศนศิลปในทองถิ่น 

   ตัวชี้วัดที่ 2 อธิบายเกี่ยวกับวัสดุ อุปกรณและวิธีการสรางงานทัศนศิลป

ในทองถิ่น 

  ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 

  มาตรฐาน ศ 1.1 

   ตัวชี้วัดที่ 1 เปรียบเทียบรูปลักษณะของรูปราง รูปทรงในธรรมชาติ 

ส่ิงแวดลอมและงานศิลป 

ตัวชี้วัดที่ 2 อภิปรายเกี่ยวกับอิทธิพลของสีวรรณะอุนและสีวรรณะเย็น   

ทีมีตออารมณของมนุษย 

ตัวชี้วัดที่ 3 จําแนกทัศนธาตุของสิ่งตาง ๆ ในธรรมชาติ ส่ิงแวดลอมและ 

งานทัศนศิลปโดยเนนเรื่องเสน รูปราง รูปทรง พื้นผิวและพื้นที่วาง 



 

24 

   ตัวชี้วัดที่ 4 มีทักษะพื้นฐานในการใชวัสดุ อุปกรณสรางสรรคงานพิมพภาพ 

ตัวชี้วัดที่ 5 มีทักษะพื้นฐานในการใชวัสดุ อุปกรณสรางสรรคงาน 

วาดภาพระบายสี 

ตัวชี้วัดที่ 6 บรรยายลักษณะของภาพโดยเนนเรื่องการจัดระยะ ความลึก  

น้ําหนักและแสงเงาในภาพ 

ตัวชี้วัดที่ 7 วาดภาพระบายสี โดยใชสีวรรณะอุน และสีวรรณะเย็น  

ถายทอดความรูสึกและจินตนาการ 

ตัวชี้วัดที่ 8 เปรียบเทียบความคิด ความรูสึกที่ถายทอดผานงาน 

ทัศนศิลปของตนเองและบุคคลอื่น 

   ตัวชี้วัดที่ 9 เลือกใชวรรณะสีเพื่อถายทอดอารมณความรูสึกในการสราง

งานทัศนศิลป 

  มาตรฐาน ศ 1.2 

   ตัวชี้วัดที่ 1 ระบุและอภิปรายเกี่ยวกับงานทัศนศิลปในเหตุการณและ

งานเฉลิมฉลองของวัฒนธรรมทองถิ่น 

   ตัวชี้วัดที่ 2 บรรยายเกี่ยวกับงานทัศนศิลปที่มาจากวัฒนธรรมตาง ๆ 

  ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

  มาตรฐาน ศ 1.1 

   ตัวชี้วัดที่ 1 บรรยายเกี่ยวกับจังหวะ ตําแหนงของสิ่งตางๆ ที่ปรากฏ                  

ในสิ่งแวดลอมและงานทัศนศิลป  

   ตัวชี้ วัดที่  2  เป รียบเทียบความแตกตางระหวางงานทัศนศิลป                

ที่สรางสรรคดวยวัสดุ อุปกรณ และวิธีการที่ตางกัน 

   ตัวชี้วัดที่ 3 วาดภาพ โดยใชเทคนิคของแสงเงา น้ําหนักและวรรณะสี 

ตัวชี้วัดที่ 4 สรางสรรคงานปนจากดินน้ํามันหรือดินเหนียว โดยเนน     

การถายทอดจินตนาการ 

ตัวชี้วัดที่ 5 สรางสรรคงานภาพพิมพ โดยเนนการจัดวางตําแหนงของ 

ส่ิงตาง ๆ ในภาพ 

   ตัวชี้วัดที่ 6 ระบุปญหาในการจัดองคประกอบศิลปและการสื่อสาร

ความหมายในงานทัศนศิลปของตนเองและบอกวิธีการปรับปรุงงานใหดีข้ึน 
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   ตัวชี้วัดที่ 7 บรรยายประโยชนและคุณคาของงานทัศนศิลปที่มีผลตอ

ชีวิตของคนในสังคม 

  มาตรฐาน ศ 1.2 

   ตัวชี้วัดที่ 1 ระบุและบรรยายเกี่ยวกับลักษณะรูปแบบของงานทัศนศิลป

ในแหลงเรียนรูหรือนิทรรศการศิลปะ 

   ตัวชี้วัดที่ 2 อภิปรายเกี่ยวกับงานทัศนศิลปที่สะทอนวัฒนธรรม

และภูมิปญญาในทองถิ่น 

  ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

  มาตรฐาน ศ 1.1 

   ตัวชี้วัดที 1 ระบุสีคูตรงขามและอภิปรายเกี่ยวกับการใชสีคูตรงขามใน     

การถายทอดความคิดและอารมณ 

   ตัวชี้วัดที่ 2 อธิบายหลักการจัดขนาด สัดสวน ความสมดุลในการสราง

งานทัศนศิลป 

   ตัวชี้วัดที่ 3 สรางงานทัศนศิลปจากรูปแบบ 2 มิติ เปน 3 มิติ โดยใช

หลักการของแสงเงาและน้ําหนัก 

ตัวบงชี้ที่ 4 สรางสรรคงานปนโดยใชหลักการเพิ่มและลด 

   ตัวบงชี้ที่ 5 สรางสรรคงานทัศนศิลปโดยใชหลักการของรูปและพื้นที่วาง 

ตัวบงชี้ที่ 6 สรางสรรคงานทัศนศิลปโดยใชสีคูตรงขาม หลักการจัด 

ขนาดสัดสวนและความสมดุล 

   ตัวบงชี้ที่ 7 สรางงานทัศนศิลปเปนแผนภาพ แผนผัง และภาพประกอบ

เพื่อถายทอดความคิดหรือเร่ืองราวเกี่ยวกับเหตุการณตาง ๆ 

  มาตรฐาน ศ 1.2 

   ตัวชี้วัดที่ 1 บรรยายบทบาทของงานทัศนศิลปที่สะทอนชีวิตและสังคม 

   ตัวชี้วัดที่ 2 อภิปรายเกี่ยวกับอิทธิพลของความเชื่อ ความศรัทธาใน

ศาสนาที่มีผลตองานทัศนศิลปในทองถิ่น 

   ตัวชี ้ว ัดที ่ 3 ระบุและบรรยายอิทธิพลทางวัฒนธรรมในทองถิ ่นที ่มี

อิทธิพลตอการสรางงานทัศนศิลปของบุคคล 
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  การกําหนดสิ่งที่นักเรียนตองมีความรูความเขาใจ คุณภาพของนักเรียน 

มาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัดของสาระทัศนศิลป เมื่อจบการศึกษาขั้นพื้นฐานตามแนว

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 สรุปวา หลักสูตรดังกลาว ตองการ

พัฒนานักเรียนใหมีความคิดริเร่ิม ความคิดสรางสรรค มีจิตนาการทางศิลปะ ชื่นชมความงาม                

มีสุนทรียภาพซึ่งมีผลตอคุณภาพชีวิตมนุษย 

1.4 การจัดการเรยีนการสอนทัศนศิลป 
การจัดการเรียนการสอนทัศนศิลปในระดับการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน เพื ่อใหนักเรียน          

มีความรู ความเขาใจองคประกอบศิลป ทัศนธาตุ สราง และนําเสนอผลงานทางทัศนศิลป        

จากจินตนาการโดยสามารถใชอุปกรณที่เหมาะสม รวมทั้งสามารถใชเทคนิค วิธีการของศิลปน    

ในการสรางงานไดอยางมีประสิทธิภาพ วิเคราะห วิพากษวิจารณคุณคางานทัศนศิลป เขาใจ

ความสัมพันธระหวางทัศนศิลป ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม เห็นคุณคางานศิลปะที่เปนมรดก

ทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น  ภูมิปญญาไทยและสากล   ชื่นชม และประยุกตใชใน

ชีวิตประจําวัน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551: 1) โดยตั้งเปาหมายไวที่มาตรฐานการเรียนรู และ

ตัวชี้วัด ซึ่งเปนสิ่งที่กําหนดคุณภาพของนักเรียน ครูผูสอนจึงตองมีความรูเกี่ยวกับพัฒนาการ

ของนักเรียนในชวงวัยตาง ๆ ซึ่งมะลิฉัตร เอื้ออานันท (2545: 4) ไดกลาวสนับสนุนในเรื่อง

พัฒนาการของนักเรียน ไวดังนี้ 

 “เรื ่องของพัฒนาการของนักเร ียนนั ้น จะเปนการดีมากถาครูมีข อมูลทาง 

   พัฒนาการเฉพาะดานของนักเรียนควบคูไปกับพัฒนาการโดยทั่วไป เชน ครูศิลปะรูถึง 

  พัฒนาการของนักเรียนทางดานศิลปะ เพราะจะทําใหครูสามารถเขาใจไดวา นักเรียน 

  โดยเฉลี่ยที่อยูในชวงวัยนั้น ๆ สามารถพัฒนาอะไรไดบาง มากนอยเพียงไร นักเรียน 

  ในช วงว ัยนั ้นม ีว ุฒ ิภาวะเช นไร  นักเร ียนสามารถเร ียนรู  แสดงออกหร ือกระทํา      

   ประสบการณหนึ่ง ๆ ไดมากนอยเพียงไร แสดงออกเชนไร  (แตก็ขอย้ําวาในชีวิต และ 

   ความเปนจริงในการเรียนการสอนนั้น มิใชนักเรียนทุกคนจะเหมือนกันหมด ครูควรให 

   ความใสใจกับความแตกตางเฉพาะตัวของนักเรียนเชนกัน) เมื่อครูไดเขาใจถึงประเด็น  

   เหลานี้ ครูก็จะสามารถวางแผนการสอนของตนตอไปไดโดยไมยากนัก” 

ดังนั้น การจัดการเรียนการสอนทัศนศิลป จึงตองคํานึงถึงพัฒนาการดานศิลปะของนักเรียน 

ดวยซึ่งพัฒนาการดานศิลปะ ดังกลาว โลเวนเฟลด (Lowenfeld, 1987), โลเวนเฟลดและ        

บริตเทน (Lowenfeld and Brittain,1964) ไดนําเสนอพัฒนาการดานศิลปะไว  7 ดาน ไดแก 
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  1. พฒันาการทางอารมณ (Emotional Growth) 

  2. พฒันาการทางสติปญญา (Intellectual Growth) 

  3. พฒันาการทางรางกาย (Physical Growth)  

  4. พฒันาการทางการรับรู (Perceptual Growth) 

  5. พฒันาการทางสังคม (Social Growth) 

  6. พฒันาการทางสุนทรียภาพ (Aesthetic Growth) 

  7. พฒันาการทางสรางสรรค (Creative Growth) 

 พัฒนาการ ดังกลาวนี้ เปนกรอบในการเรียนศิลปะ โดยโลเวนเฟลด และบริตเทนไดจัดลําดับ

พัฒนาการทางศิลปะเด็กไวอยางครอบคลมุต้ังแตการแสดงออกของเดก็ปฐมวยั ถงึชวงวัยรุน      

มีการจัดแบงขัน้พัฒนาการออกเปน  6  ข้ัน ตามลําดับ ดงันี ้

  ข้ันที่ 1 ข้ันขีดเขี่ย (The Scribbling Stage)  

เด็กมีระดับอายุประมาณ 2- 4 ป การแสดงออกตามพัฒนาการดานรางกายของ 

เด็กในขั้นนี้ เร่ิมจะปรากฏใหเห็นเด็กมีอายุประมาณ 18  เดือน เปนระยะที่เด็กชอบใชมือใน              

การแสดงออก ชอบการเลนที่สกปรกเลอะเทอะ หรือละเลงสิ่งตาง ๆ เด็กจะอยูในขั้นของ         

การสํารวจ และทดลองวาสิ่งตาง ๆ เปนอยางไร มีความรูสึกอยางไร ดานการแสดงออกพบวา    

เด็กจะใชดินสอลากเสน โดยไมมีจุดมุงหมาย เปนการขีดเขียนในลักษณะเปะปะ ลักษณะการลากเสน    

จะไมเปนรูปเปนราง แตจะลากซ้ํา ๆ วนไปมา หรือขีดเสนจากดานหนึ่งไปยังอีกดานหนึ่งเปนตน 

การขีดเสนดังกลาว  จะยังไมเปนระเบียบแบบแผน เสนตาง ๆ ที่เด็กถายทอดออกมา เปนการทดลอง

กระทําและสํารวจลักษณะ เสนจึงยุงเหยิง  สับสน ไมมีความหมาย เนื่องจากเด็กยังไมสามารถ

บังคับมือ และกลามเนื้อเล็กได เมื่อเด็กมีอายุมากขึ้นในปลายชวงพัฒนาการ เด็กจะสามารถวาด

เปนลักษณะของรูปราง รูปทรงตาง ๆ ไดบาง เพราะการใชกลามเนื้อเล็กของเด็กจะมีพัฒนาการ  

ที่สูงขึ้น แตรูปราง  รูปทรงที่วาดยังคงมีลักษณะที่บิดเบี้ยวเนื่องจากเด็กมีประสบการณเกี่ยวกับ

เสน และพัฒนาการของการใชกลามเนื้อเล็ก ที่มีทักษะมากขึ้นแตยังไมสามารถบังคับกลามเนื้อ

ใหเปนไปตามความตองการของตนได 

  ข้ันที่ 2 ข้ันกอนสัญลักษณ (The Pre-Schematic Stage)  

เด็กมีอายุประมาณ 4-7 ป เด็กวัยนี้เปนชวงที่ ไดรับการสงเสริมกิจกรรมสําหรับ 

การเตรียมความพรอม และพัฒนาทักษะในดานตาง ๆ เนื่องจากเปนชวงที่เด็กเริ่มเขาเรียนใน

โรงเรียนอนุบาล และชั้นประถมศึกษา เด็กจะวาดภาพโดยการวาดสัญลักษณ แทนความสัมพันธ

ของสิ่งตาง ๆ รอบ ๆ ตัว ตามความคิด และความเขาใจของตนเอง เร่ิมมีการใหความสําคัญของ
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ส่ิงที่วาด อาจใชขนาดหรือสัญลักษณ เปนเครื่องกําหนด เชน ใชรูปเรขาคณิตอยางงาย ในการวาด

ซึ่งจะมีสัดสวนที่แตกตางไปจากความเปนจริง สัญลักษณที่เด็กใชและพบบอยในการวาดระยะนี้ 

คือ การใชวงกลมที่วาดแสดงถึงลักษณะของคน เด็กจะวาดวัตถุตาง ๆ กระจัดกระจายทั่วไปทั้ง

ขางบนขางลางหรือขาง ๆ ของกระดาษ แตยังไมสามารถวาดสิ่งตาง ๆ ใหมีความสัมพันธกันได 

  ข้ันที่ 3  ข้ันสัญลักษณ (The Schematic Stage)  

เด็กมีอายุประมาณ 7-9  ป พัฒนาการโดยทั่วไปจะพบวา เด็กมีความเขาใจใน 

เร่ืองของความสัมพันธระหวางตนเอง และส่ิงแวดลอมมากขึ้น จะวาดสิ่งตาง ๆ โดยใชรูปทรง

เรขาคณิตเขาประกอบการวาด จะปรากฏใหเห็นเปนรูปรางที่แนนอนและมีลักษณะเฉพาะตัวของ

ตนเอง โดยจะมีความสัมพันธ ระหวางความคิด  อารมณ  ความรูสึก เด็กยังคงวาดเฉพาะสิ่งที่มี

ความสําคัญตอตนเองอยู มีการใชรูปทรงเรขาคณิตวาดลักษณะของของคน และรายละเอียด   

ตาง ๆ ของคนเพิ่มมากขึ้น เชน จมูก  ตา  ปาก เปนตน ซึ่งผลงานที่เด็กวาดจะละเอียดมาก หรือ

นอยจะมีความแตกตางของผลงานตามประสบการณของเด็กแตละคน เมื่อเด็กมีอายุประมาณ 7 ป 

เด็กจะมีพัฒนาการในการใชกลามเนื้อเล็กไดดีมากข้ึน เร่ิมมีความเขาใจถึงความสัมพันธระหวาง

ตนเองกับส่ิงแวดลอม และวัตถุตาง ๆ ดังนั้น การวาดภาพจึงปรากฏลักษณะของการวาดบนเสน

ฐาน (Base Line) บางครั้งเด็กจะวาดในลักษณะของ ภาพที่มองเห็นทะลุภายใน หรือภาพเอกซเรย     

(X-Ray Pictures) ซึ่งเปนการวาดที่เด็กตองการแสดงใหผูอ่ืนรู ถึงการรับรูส่ิงตาง ๆ ของตน ภาพที่

วาดมักแสดงการจัดภาพในลักษณะ  2  มิติ ไมปรากฏการวาดที่แสดงถึงความทับซอนกันของวัตถุ

ตาง ๆ มีการวาดในลักษณะพับกลาง (Folding Over) ซึ่งเปนวิธีการแกปญหาของเด็กโดย

ลักษณะของภาพจะเปนการวาดที่มีความสมมาตร ลักษณะคลายกับการพับคร่ึงของกระดาษที่ใช

รอยพับเปนแกนกลาง ภาพที่วาดจะตั้งฉากกับเสนฐาน ดานบน และมีลักษณะหัวตั้ง แตบนเสนฐาน    

เสนลางเด็กจะวาดในลักษณะของภาพหัวกลับ นอกจากนี้เด็กยังมีลักษณะการวาดภาพแบบหมุน

กระดาษดวย แตเนื่องจากการรับรูของเด็กวัยนี้ยังไมสมบูรณ เด็กจึงแสดงออกในลักษณะของ   

การวาดภาพที่ ไมคํานึงถึงองคประกอบ และมุมมองในการวาดโดยจะมีความตองการใน              

การแสดงออกทางอารมณมากกวาความตองการในการวาดเลียนแบบธรรมชาติ 

  ข้ันที่ 4  ข้ันเกาะกลุม (The Gang Age)  

เด็กมีอายุประมาณ 9-12 ป  เด็กจะเริ่มวาดภาพในลักษณะที่เหมือนจริงมี 

รายละเอียดแสดงใหเห็นและ ใหความสนใจตอการทํางานกลุมมากขึ้น สนใจสิ่งแวดลอมและมี

การวาดภาพจากประสบการณที่ตนไดรับแทนการวาดภาพเกี่ยวกับวัตถุตาง ๆ แบบเดิม ลักษณะ

ของภาพที่วาดมีความเหมือนจริงมากขึ้น และเปนลักษณะของการตกแตง มากกวาการวาด
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ถายทอดตามธรรมชาติ มีการแสดงถึงลักษณะของความแตกตางระหวางเพศ เชน วาดผูชาย    

สวมกางเกง ผูหญิงสวมกระโปรงเปนตน แตลักษณะของการวาดภาพคนยังวาดในลักษณะที่แข็งทื่อ 

เพราะมีความระมัดระวังในการวาดมากขึ้นไมกลาแสดงออกอยางเฉียบขาด และเชื่อมั่นเหมือน

ระยะกอน การวาดในลักษณะของเสนฐาน (Base Line) จะเริ่มหายไป เปลี่ยนมาเปนการใชพื้นราบ

และมีการใชชองไฟ ที่ใกลเคียงความเปนจริงมากขึ้น มีการแสดงออกถึงความสัมพันธของวัตถุ

ตาง ๆ ในภาพ ที่มีความเกี่ยวเนื่องกันมากขึ้น เชน วาดทองฟาพบกับพื้นดินที่เสนขอบฟาเริ่มวาด

ภาพที่แสดงใหเห็นวามีความเขาใจในเรื่องมิติ และความลึกของวัตถุตาง ๆ มากขึ้น เชน วาดภาพ

ส่ิงของที่อยูดานหนา ใหมีขนาดใหญกวาสิ่งของที่อยูดานหลัง แตจะยังไมมีความเขาใจในเรื่อง

ของแสงเงา และเริ่มแสดงใหเห็นถึงการออกแบบ เชน ออกแบบวัสดุเครื่องใชบางประเภท หรือมี

การออกแบบเครื่องแตงกาย แตเด็กจะยังขาดความเขาใจในเรื่อง ดังกลาวอยางแทจริง 

  ข้ันที่ 5  ข้ันกอนวัยรุน (The Pseudorealistic Stage )  

เด็กมีอายุประมาณ 12-14 ป เด็กจะมีพัฒนาการทางดานรางกาย และความคิด 

รวบยอดที่เปลี่ยนแปลงไปมาก เร่ิมมีการแสดงออกที่เหมือนจริงมากขึ้น และเลียนแบบธรรมชาติ 

ในเรื่องสัดสวนของภาพคนที่วาดมีการแสดงความรูสึกของภาพใบหนาคน ชอบวาดการตูน และ

แสดงใหเห็นถึงลักษณะที่บงบอกถึงเพศชัดเจนมากขึ้น ในขั้นนี้แบงเด็กที่มีพัฒนาการดาน        

การสรางสรรค ออกเปน 2 แบบ คือ เด็กแบบที่มีความถนัดดานการรับรูทางสายตา (Visual 

Type) และเด็กแบบที่มีความถนัดทางดานความรูสึกเชิงสัมผัส (Haptic Type) เด็กกลุมที่มี   

ความถนัดแบบการรับรูทางสายตา จะสรางงานศิลปะในลักษณะของการที่ตนเปนผูสังเกตการณ

อยูในเหตุการณตาง ๆ ในภาพที่ตนวาด ลักษณะของงานจะมีลักษณะที่ใชการมองของตนเองเปน

หลัก  สวนเด็กกลุมที่มีความถนัดแบบความรู สึกเชิงสัมผัสจะวาดภาพในลักษณะที่มี                

การเคลื่อนไหวของกลามเนื้อ และถายทอดเหตุการณตาง ๆ ในภาพในลักษณะของการมีสวนรวม

ในการกระทําเหตุการณตาง ๆ ในภาพดวย เด็กในข้ันนี้จะเริ่มสํารวจความสามารถในการวาด

ภาพของตนเอง และตระหนักถึงความสามารถของตนเอง บางคนมีการวาดภาพแสดงใหเห็น

รายละเอียดของรอยยับที่แสดงออกในภาพวาดของตนหรือวาดลวดลายที่เปนชิ้นเล็ก ๆ         

แทนการสรางความสัมพันธกับการจัดองคประกอบ นอกจากนี้ยังมีการวาดภาพถายทอดสิ่งที่เปน

สัญลักษณแทนความหมายของวัตถุและเหตุการณตาง ๆ ดวย 
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  ข้ันที่ 6  ข้ันวัยรุน (The Adolescent Art)  

เด็กมีอายุประมาณ 14-17 ป พัฒนาการในการวาดภาพโดยทั่วไปของเด็ก จะมี    

ความพยายามในการพัฒนาเรื่องทักษะมากขึ้นจากเดิม มีวัตถุประสงคในการวาดภาพ ระยะนี้เด็ก

จะเริ่มมีความเปนอิสระจากผูปกครอง และเริ่มมีความรักในเพศตรงขาม ลักษณะการวาดภาพจะ

พยายามวาดใหมีลักษณะเหมือนจริงตามธรรมชาติ มีการคิดคํานึงในเรื่องของสัดสวน 

รายละเอียดของรอยยับยนของเสื้อผา ขณะที่ภาพแสดงอาการเคลื่อนไหว มีการวาดลักษณะ

ทาทางที่แสดงออกตามความเปนจริงมากขึ้น เด็กที่มีความถนัดดานการรับรูทางสายตา             

จะสามารถวาดภาพแสดงหลักทัศนียภาพวิทยา หรือเปอรสเปกทีพ (Perspective) ได เชน วาดวัตถุ     

ที่อยูใกลใหชัดเจนกวาวัตถุที่อยูไกล สวนเด็กที่มีความถนัดดานความรูสึกเชิงสัมผัสจะวาดภาพ  

ที่มีการแสดงออกถึงความประทับใจในส่ิงที่ตนวาด มีการใชเสนฐาน (Base Line) และสีที่สัมพันธ

กับอารมณและความรูสึกในลักษณะของการออกแบบที่เปนลักษณะนามธรรม 

 จากพัฒนาการดานศิลปะ ดังกลาว คอสเตอร ไดสรุปข้ันพัฒนาการทางศิลปะของ        

โลเวนเฟลด และบริตเทน (Lowenfeld and Brittain,1987 อางถึงใน Koster, 2001:126) ไว ดังนี้ 

ตารางที่ 1  พฒันาการของเด็กดานศิลปะตามแนวคิดของโลเวนเฟลด และบริตเทน  

                 (Lowenfeld and Brittain,1987) 

อาย ุ ข้ัน พัฒนาการดานศิลปะ 

2-4 ข้ันขีดเขี่ย  ใชเสน และรูปรางโดยบังเอิญ 

4-7 ข้ันกอนสัญลักษณ ใชรูปแบบเรขาคณิตในการสื่อความหมาย 

7-9 ข้ันสัญลักษณ ใชสัญลักษณอยางหลากหลายในการนําเสนอแนวคิด 

9-12 ข้ันเกาะกลุม ใชการตกแตงรายละเอียดมากขึ้นมีความตระหนักถึง  

การวาดภาพเหมือนจริง 

12-14 ข้ันกอนวัยรุน ใชการแรเงา และสัดสวนตามมุมมองที่ปรากฏ 

14 ข้ึนไป ข้ันวัยรุน ยังคงดําเนินการปฏิบัติงานศิลปะตอไป แตมีเด็กบางคน

ละทิ้งงานศิลปะ 
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สําหรับการจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษาหรือทัศนศิลป อําไพ  ตีรณสาร (2543) ได

ศึกษาและประมวลแนวการสอนศิลปศึกษาไวดังนี้ 

การสอนแบบเนนประสบการณ (Art Approached Experimentally)  

ลักษณะการสอนแบบเนนประสบการณนี้ประกอบดวยขั้นตอนในการเรียนรูหลายอยาง

กลาวคือ การสํารวจ การแสวงหาความเปนไปไดตางๆ การสรุปเปนสมมติฐาน และการทดสอบ

สมมติฐาน เพื่อการยอมรับหรือปฏิเสธสมมติฐาน ซึ่งวงจรการเรียนรูนั้นจะตอเนื่องกันไปไมมีวัน

จบส้ิน วิธีดําเนินการเรียนรูตามวงจรนี้จะเกิดจากการสังเกต เปรียบเทียบ จําแนก และการหา

ความสัมพันธในแงมุมใหม ๆ ของเรื่องราว  ส่ือ และกระบวนการตาง ๆ คุณคาของการสอนแนวนี้ 

นอกจากจะเปนการพัฒนาทักษะและความเขาใจแลว ยังชวยสรางทัศนคติที่ดีตอกระบวนการ

ทํางาน เพราะผลลัพธของการเรียนรูเปดกวางและไมมีการกําหนดคําตอบ หรือผลลัพธที่ตายตัวไว

ลวงหนา ทําใหรูสึกวาการเรียนการสอนเปนการทาทาย ทําใหเกิดความตื่นตัวอยูเสมอ สงเสริม

ความคิดริเร่ิมสรางสรรค ทําใหนักเรียนกลาในการตัดสินใจ การยอมรับขอจํากัดตาง ๆ ตลอดจน     

การยอมรับความลมเหลวหรือความผิดพลาด โดยมองวาเปนเพียงขั้นตอนหนึ่งในกระบวนการเรียนรู

ที่จะพัฒนาตนเองตอไป มิใชเปนบทสรุปวาตนไรความสามารถ และทําใหเกิดความมั่นใจใน

ความสามารถของตนเอง ถึงแมวาการสอนในแนวนี้จะมีประโยชนมีคุณคาตอการเรียนรูดังที่กลาว

มาแลวนั้น หากจัดการสอนไมเหมาะสมแลวอาจกอใหเกิดผลที่ไมพึงประสงคไดหลายประการ  ดังนี้ 

1. การสอนที่มีผลตายตัวไมสรางสรรค หากกิจกรรมตางๆ เกิดจากครูเปนผูส่ัง 

หรือจัดเตรียมไวลวงหนา เชน การกําหนดวัสดุ วิธีการ ข้ันตอนการปฏิบัติที่แนนอนใหนักเรียน     

ทําตามดังนั้น บทเรียนจะกลายเปนการปฏิบัติตามหลักสูตรสําเร็จที่ครูเตรียมไวให  

2. การขาดความตอเนื่องเชน การจัดกิจกรรมปน พิมพ วาดภาพ เปนตอน  

สลับกันไป ซึ่งจะทําใหนักเรียนเกิดความลําบากในการเชื่อมโยง หรือหาความสัมพันธในสิ่งที่

เรียนรูจากแตละกิจกรรม  

 3. ความไมรอบคอบในการจัดกิจกรรม หรือประสบการณเพราะประสบการณ

บางอยางไมเอ้ือเฟอตอการเรียนรู เชน กิจการที่มีระดับความยาก หรือความซับซอนเกินกวาวุฒิภาวะ

อาจกอใหนักเรียนเกิดความรูสึกถดถอย  ขาดความมัน่ใจหากกิจกรรมงายเกนิไปอาจกอใหเกิด 

ความเบื่อหนายและขาดความสนใจหรือในกรณีที่ประสบการณมีความคับแคบไมกวางขวาง 

หรือไมเปดชองใหใชความคิดที่หลากหลายเทาที่ควร จะทําใหนักเรียนไมสรางสรรคไมสามารถ

สรุปการเรียนรูหรือขาดความไวตอการรับรู จากที่กลาวมาขางตนนี้ จะเห็นไดวาการสอน           

เชิงประสบการณนี้ มีทั้งประโยชนและโทษดังนั้น ครูจึงเปนผูที่มีบทบาทสําคัญที่จะทําใหการสอน
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เปนไปตามแนวที่พึงประสงค ครูตองวางแผนหาขอมูล จัดลําดับการเรียน และมีความสามารถใน

การแกปญหาเฉพาะหนาสิ่งที่ครูตองเนนในการจัดการสอนคือ การจัดประสบการณที่สงเสริมให

นักเรียนแกปญหา  การตัดสินใจ และการทํางานจนสําเร็จ ทั้งนี้ควรเนนกระบวนการทํางานของ

นักเรียนและการสงเสริมใหนักเรียนกลาเผชิญหนากับความลมเหลว กลาวคือ ใหนักเรียนมอง

ความลมเหลวในแงดี นอกจากนั้นแลวควรกระตุนใหนักเรียนสนใจจะทดลองตอ ๆ ไปอยางไม

หยุดยั้งซึ่งไดแก ไมหยุดพึงพอใจตอผลงานในขณะใดขณะหนึ่ง แตตองการที่จะสรางปญหาใหม ๆ 

อยูเสมอ และเกิดการเรียนรูอยางตอเนื่อง  

แนวการสอนแบบมีศิลปนเปนแบบอยาง (The Artist as Model)  

แนวความคิดนี้ เกิดจากความพยายามที่จะจัดประสบการณการเรียนการสอนใหใกลกับ

การทํางานศิลปะในโลกอาชีพ ในชีวิตจริงใหมากที่สุด กลาวคือ การเปดโอกาสใหนักเรียนได

สัมผัส และไดเรียนรูชีวิต และกระบวนการทํางานในอาชีพทางศิลปะจากศิลปนจริง ๆ การเรียนรู

ของนักเรียนดวยวิธีการสอนในแนวนี้นั้น นักเรียนจะไดสัมผัสประสบการณตรงแทนที่จะเรียนแบบ

ทุติยภูมิ เชน จากการบอกกลาวจากครู หรือการอานตํารา การสัมผัสนั้นจะเปนทั้งทางดาน

กระบวนการการทํางาน  ความคิด  ความรูสึกตลอดจนการแสดงออกของศิลปน การเรียนรูนั้น    

มาจากกิจกรรมหลาย ๆ รูปแบบ ไดแก การทําความรูจักศิลปนจริง ๆ การสังเกต  การทํางาน

ศิลปะ การสนทนาหาความรู  แลกเปลี่ยนความคิดเห็น การประยุกตวิธีการของศิลปนมาใชใน  

การทํางานของตน  การขอคําแนะนํา  การวิเคราะหงานของตนเพื่อหาแนวทางในการพัฒนา

ความรูความสามารถ ส่ิงที่นักเรียนจะเรียนรูจากศิลปนที่สําคัญ ๆ คือ ลักษณะการทํางานศิลปะ 

และบุคลิกภาพของศิลปนตามรายละเอียดดังนี้ คือ  

ลักษณะการทาํงานศิลปะของศิลปน 

  1. มีข้ันตอนการทํางานตั้งแตเริ่มหาแนวคดิ  แรงบันดาลใจ  การแสดงออกจนถงึ

ข้ันทําสาํเร็จเปนผลงานในที่สุด  

2. มีทักษะ และความชาํนาญในการใชส่ือ และอุปกรณตาง ๆ  

3. มีเปาหมาย ความพยายามควบคุมสมาธิในการทํางานใหตรงประเด็นที่ตรง 

ประเด็นที่ตองการและสรางความกาวหนาในการทาํงาน  

4. มีความพยายามพัฒนาความคิดของตนเองจากจุดหนึ่ง ๆ หรือจากงานชิ้น 

หนึง่ ๆ โดยจะ พัฒนา และปรับปรุงใหดีข้ึนเรื่อย ๆ ในการทํางานขั้นตอ ๆ ไปหรือ ในการทํางาน

ชิ้นตอไป  

5. มีการวิเคราะหวจิารณ และประเมินผลการทํางานของตนในแตละขั้นตอน  
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6. มีอิสระในดานความคิด และการแสดงออก  

บุคลิกภาพของศิลปน 

1. เปดกวาง ใครรูตอการสัมผัส รับรูส่ิงแปลก ๆ ใหม ๆ  

2. มีประสาทสัมผัสพิเศษ คือ มีความไวตอการรับรู  

3. มีประสบการณเชิงสนุทรยี  

4. การทุมเทชวีิตในการสังเกต สัมผัส และการแสดงออก  

5. ชอบแสวงหา คนพบ สังเคราะห วิเคราะห และสรางสรรค  

6. มีทักษะ ความชํานาญเชิงเทคนิค  

7. มีกําลังใจทุมเทตองานหนกั และมีความตอเนื่อง  

8. กลาเสี่ยงตอการทาํในสิง่ที่แปลกใหม และไมคุนเคย โดยไมกังวล 

ตอความลมเหลวที่อาจเกิดขึน้  

9. รูจักบังคับ และจัดระเบียบจิตใจของตน  

รูปแบบของการจัดโครงการสอนอาจทําได 2 วิธี คือ รูปแบบแรก การมีศิลปนมาประจําการ 

และทํางานอยูในโรงเรียน เปนระยะเวลาตอเนื่องกันนานพอสมควรอาจจะเปนตลอดภาค

การศึกษา หรือตลอดปการศึกษาแลวแตความเหมาะสมและความเปนไปได จุดสําคัญอยูที่     

การคัดสรรศิลปนที่สามารถสนองตอจุดมุงหมายของโครงการ ทั้งนี้ควรคํานึงถึงการเปนที่ยอมรับ

ของสังคมในดานความสามารถและผลงาน ซึ่งจะกอใหเกิดความประทับใจตอนักเรียนในเบื้องตน 

นอกจากนั้นแลวควรพิจารณาลักษณะและกระบวนการทํางานที่สมควรเปนแบบอยางใหกับ

นักเรียน และสิ่งที่สําคัญมากอีกประการหนึ่งคือ บุคลิกภาพสวนตัวของศิลปน ควรมีความอบอุน 

เปดกวางที่จะใหนักเรียนไดสัมผัสและสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นอยางใกลชิด อีกวิธีหนึ่งคือ 

การจัดโครงการตามความเหมาะสมกับเวลาระยะสั้น และการมีงบประมาณที่จํากัด คือ แทนที่จะ

เชิญศิลปนมาประจําที่โรงเรียน ก็อาจใชวิธีเชิญศิลปนมาเปนครั้งคราว หรือจัดทัศนศึกษาพานักเรียน

ไปเยี่ยมชมการทํางานของศิลปน ณ สถานที่ทํางานของศิลปนเอง ขอดีในการใชวิธีที่สองนี้ คือ 

การเปดโอกาสใหนักเรียนไดสัมผัสศิลปนหลาย ๆ คนเพื่อสังเกตการใชทักษะ และความชํานาญ      

ที่หลากหลายกันออกไป แตมีขอจํากัด คือ การขาดความลึกซึ้ง และขาดความตอเนื่อง กลาวโดย

สรุปวา เปนการศึกษาแนวกวางในขณะที่วิธีแรกนั้น เปนการศึกษาแนวลึก บทบาทหนาที่ของครู

ในการจัดการสอนในแนวที่มีศิลปนเปนแบบอยางนี้ คือ เปนผูที่แสวงหาและคัดสรรศิลปน           

ที่มีลักษณะที่ตองการ คือ เปนไปตามวัตถุประสงคของโครงการ เชน ตองการเนนการแสดงออก   

ที่แปลกใหม หรือตองการเนนการเปนผูมีทักษะ ความชํานาญในการใชส่ือเฉพาะ นอกจากนั้น
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แลวครูยังมีหนาที่ประสานงานกับศิลปนระหวางการสอน โดยควรไวตอความรูสึกของนักเรียน 

และเปดการสนทนาใหเกิดขึ้นระหวางศิลปนกับนักเรียน  

แนวการสอนแบบนักเรยีนเปนศูนยกลาง (Student-Centered Approaches)  

หลักการพื้นฐานสําหรับการสอนแนวนี้ คือ การใหความสําคัญตอลักษณะเฉพาะของ

นักเรียนแตละบุคคล กลาวคือ นักเรียนแตละคนยอมมีความแตกตางกันในแตละคนในหลายดาน 

เปนตนวา ดานวัฒนธรรม ความเปนอยู ความตองการทางดานรางกาย ความสนใจ ระดับ

สติปญญา ทักษะและความถนัด การแสดงออกทางอารมณ ความรูสึก และความไวตอการรับรู 

แนวการสอนนี้ เร่ิมไดรับความสนใจในยุค Progressive Education โดย วิคเตอร โลเวนเฟลด 

(Viktor Lowenfeld) ไดชี้ใหเห็นความสําคัญของพัฒนาการของเด็กและความเจริญเติบโต          

ที่เกิดขึ้นในตัวเด็กเอง ดังนั้น หากถูกกาวกายกระบวนการเจริญเติบโตจากภายนอกมากเกินไป 

อาจทําใหเด็กเกิดทัศนคติที่ไมดีตอการเรียน และมีผลตอความเติบโตทางดานความสามารถ และ

ความคิดสรางสรรค จากแนวคิดที่กลาวนี้ จึงสามารถสรุปไดวา ควรมองการสอนในแงของ             

การถวงดุลยระหวางบทบาทหลักของครู กับการปลอยใหนักเรียนแสดงออกโดยเสรี (Self-Expression) 

การสอนที่มีนักเรียนเปนศูนยกลางนี้มี 2 แบบ คือ แบบเปดเสรี (Open Classroom) และแบบแนวลึก 

(Indepth Approach) ทั้ง 2 แบบนี้ตางก็เนนความสําคัญที่ตัวนักเรียนแตมีลักษณะเฉพาะ

แตกตางกันออกไป ดังรายละเอียดดังนี้  

แบบเปดเสรี เปนการสอนที่เริ่มตนใชในประเทศอังกฤษโดยใหนักเรียนมีบทบาทในตนเอง

อยางเต็มที่กลาวคือ นักเรียนจะเปนผูเลือกเรียนในสิ่งที่ตนสนใจและจะเปนผูวางแผนและ

ดําเนินการเรียนดวยตัวเอง สวนบทบาทของครูนั้นจะเนนการเปนผูจัดสิ่งแวดลอมที่เอ้ือตอ       

การเรียน  จัดวัสดุอุปกรณใหพรอมเพื่อใหนักเรียนเปนผูเลือกและครูจะปอนคําถามตาง ๆ ที่ทาทาย 

กระตุนความคิด และทําใหนักเรียนสามารถสรุปความสนใจ และความตองการของตนเองได  

อยางชัดเจน หรือครูอาจปลอยใหนักเรียนคิด และลงมือทํางานตามลําพังโดยอิสระหากนักเรียน

ตองการ และครูจะมีสวนชวยแนะนํา หรือใหขอเสนอแนะเพียงเล็กนอยเทานั้น  

แบบการศึกษาแนวลึก เปนการสอนที่มีนักเรียนเปนศูนยกลางอีกแบบหนึ่งโดยการให

ความสําคัญตอศักยภาพทางศิลปะของนักเรียนแตละบุคคล ในขณะที่แบบแรกซึ่งไดแก แบบเปด

เสรีนั้นเปนการใหอิสระแกนักเรียนอยางเต็มที่ และบทบาทของครูเสมือนหนึ่งเปนผูชวยเหลือ   

แบบการศึกษาแนวลึกนี้ ถึงแมวาศูนยกลางจะอยูที่ตัวนักเรียนแตการเรียนการสอนจะเปนในรูปที่

ครูมีสวนรวมอยางใกลชิดตั้งแตการเสนอขั้นตอน และการแนะนําใหนักเรียนสามารถดําเนินการ

และวิเคราะห ประเมินผลการทํางานในแตละขั้นตอน ข้ันตอนที่ครูสามารถชวยแนะนําไดแก  
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1. ใหนักเรียนหัดสังเกตตนเองในการแสดงออกทางศิลปะ ทั้งในระหวางทีก่ําลงั 

ทํางาน และในผลงานของตนเองในที่สุด  

2. ใหนักเรียนบันทกึขอดี ขอเสียของการปฏิบัติงานและการแสดงออกทางศิลปะ  

3. ใหนักเรียนรูจักประยุกตแนวทางการแกปญหาในการทํางานศิลปะของตนเอง 

ในอดีตหรือของผูอ่ืนมาใชในการแกปญหา  

4. ใหนักเรียนหัดแกปญหาในดานการใชส่ือศิลปะที่ตนเลือก  

5. ใหนักเรียนหัดวิเคราะหปญหา และความสําเร็จของตน  

6. ใหนกัเรียนเกิดการเรียนรู ขอคิดและทักษะที่เกี่ยวโยงกับการทํางาน และ 

ความกาวหนาของตน  

7. ใหนักเรียนมีสวนรวมอภิปรายปญหาทางกระบวนการ และผลงานของตน  

และของผูอ่ืน  

 โดยสรุปแลว บทบาทของครูคือ ชวยนําทางใหนักเรียนไปสูการขยายกรอบความคิด     

ในตัวนักเรียนเองใหกวางขวางยิ่งขึ้น และชวยเจาะเขาไปถึงศักยภาพในการเรียนศิลปะของ

นักเรียนแตละบุคคล คุณคาของการสอนแบบเปดเสรีนี้ คือ การตอบรับความตองการและ      

ความพอใจของนักเรียนชวยสงเสริมใหนักเรียนกระตุนตนเองในการเรียน รูจักการสรุปความคิด         

วางแผนการทํางานนั่นคือ การรับผิดชอบตัวเองทําใหเกิดความมั่นใจในตนเอง และเปนการเปดโอกาส

ใหนักเรียนสํารวจ  คนหา และรูจักตนเอง ขอควรคํานึงในการจัดการสอนแบบเปดเสรีนี้มีหลายประการ 

          1. เปนลักษณะการสอนศิลปะโดยทั่วไปแลวเปนการปฏิบัติ (Studio Learning) 

ดังนั้น หากเปดโอกาสใหนักเรียนทําตามความสนใจของแตละบุคคลแลว อาจมีความหลากหลาย

สูงยากตอการควบคุมดูแล และสิ่งที่ตามมาคือ หยอนเร่ืองระเบียบวินัย ตลอดจนการใชวัสดุ

อุปกรณตาง ๆ ซึ่งอาจทําใหผูบริหารไมพอใจ หรือไมใหการสนับสนุนเทาที่ควร  

   2. เปนการเรียนรูที่พึงประสงคอาจถูกมองขาม หรือถูกทอดทิ้งความรูเกี่ยวกับ

หลักการทางศิลปะ การสัมผัสและมีประสบการณตรงตอการทํางานศิลปะในรูปแบบที่

หลากหลาย ทั้งนี้ เพราะโดยหลักการแลวการใหอิสระแกนักเรียนในการเลือกทํางานในเรื่องที่ตน

สนใจซึ่งนักเรียนอาจเลือกซ้ํา ๆ เฉพาะในสิ่งที่ตนชอบ  

3.  เปนการเสริมสรางความสามารถทั ้งทางดานการรับรูและการปฏิบัติ         

นั้นมีจํากัดมิเชนนั้นแลวอาจกลายเปนวาครูเขาไปกาวกายความคิด และการทํางานของนักเรียน  
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จากรายละเอียดของการจัดการเรียนการสอนทัศนศิลป ที่เร่ิมจากมาตรฐานการเรียนรู

ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ซึ่งสรางความตระหนักให

ครูผูสอนที่จะตองคํานึงถึงพัฒนาการดานศิลปะของนักเรียนในแตละวัยดวย และนักวิชาการดาน

ศิลปะไดนําเสนอวิธีการจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษาหรือทัศนศิลปไวหลากหลายวิธีการ

ดวยกัน ซึ่งในการนําไปใชนั้นขึ้นอยูกับบริบท และส่ิงแวดลอมประกอบกับวัยของนักเรียน ฉะนั้น 

ความสําเร็จของการเรียนการทัศนศิลปนั้น รูปแบบการเรียนการสอน วิธีการ และเทคนิคการสอน

ที่เหมาะสมกับวัยนักเรียนจึงเปนสิ่งจําเปน 

1.5 ปญหาในการเรียนการสอนทัศนศิลป 

ปญหาการเรียนการสอนทัศนศิลป หรือศิลปศึกษาไดศึกษาจากเอกสารหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 หนังสือเรียนทัศนศิลปในระดับประถมศึกษา 

และงานวิจัยนํามาวิเคราะหดังมีรายละเอียด ตอไปนี้ 

 1.5.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ไดศึกษา

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช  2551 โดยวิเคราะหตัวชี้วัดชั้นป              

ระดับประถมศึกษาตามมาตรฐานการเรียนรูของสาระทัศนศิลป ในกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ    

กับแนวคิดการเรียนรูศิลปศึกษาของชาปแมน (Chapman, 1978) ที่สอดคลองกับดานการแสดงออก 

(Expressive) และการตอบรับ (Response) และแนวคิดศิลปศึกษาแบบ DBAE (Discipline-Based 

Art Education) เปนการเรียนการสอนศิลปศึกษาที่เนนสาระความรู 4 แกน  คือ ศิลปะปฏิบัติ        

ศิลปวิจารณ  ประวัติศาสตรศิลป และสุนทรียศาสตร ของเบทส (Bates, 2000) ดังตารางที่ 2  
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ตารางที่ 2 การวิเคราะหตัวชี้วัดชั้นประดับประถมศึกษาตามมาตรฐานการเรียนรูสาระทัศนศิลป   

                ในกลุมสาระการเรียนรูศิลปะตามแนวคิดของชาปแมน และแนวคิดของเบทส 

มาตรฐาน 

การเรียนรู 
ตัวชี้วัดชั้นป 

กระบวนการเรียน

การสอนตามแนวคิด 

ของชาปแมน 

เน้ือหาเกี่ยวกับศิลปะ 

ท่ีเรียนรูตามแนวคิดของเบทส 

กา
รแ
สด
งอ
อก

 

กา
รต
อบ
รับ

 

ศิล
ปะ
ปฏ

ิบัติ
 

ศิล
ปวิ
จา
รณ

 

ปร
ะวั
ติศ
าส
ตร
ศิล
ป 

สุน
ทร
ียศ
าส
ตร
 

ศ 1.1 สรางสรรค

งานทัศนศิลป     

ตามจินตนาการและ

ความคิดสรางสรรค 

วิเคราะห วิพากษ 

วิจารณคุณคางาน

ทัศนศิลป ถายทอด

ความรูสึก ความคิด

ตองานศิลปะ     

อยางอิสระ ช่ืนชม 

และประยุกตใช 

ในชีวิตประจําวัน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
ป.1/1 อภิปรายเกี่ยวกับรูปราง ลักษณะและ

ขนาดของสิ่งตาง ๆ รอบตัวในธรรมชาติและ

สิ่งที่มนุษยสรางขึ้น  -  - - - 

ป.1/2 บอกความรูสึกที่มีตอธรรมชาติและ

สิ่งแวดลอมรอบตัว -  -  -  
ป.1/3 มีทักษะพื้นฐานในการใชวัสดุ 

อุปกรณสรางงานทัศนศิลป  -  - - - 

ป.1/4สรางงานทัศนศิลปโดยการทดลองใช

สีดวยเทคนิคงาย ๆ  -  - - - 

ป.1/5 วาดภาพระบายสีภาพธรรมชาติตาม

ความรูสึกของตนเอง  -  - - - 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 
ป.2/1 บรรยายรูปราง รูปทรงที่พบใน

ธรรมชาติและสิ่งแวดลอม -  -  -  
ป.2/2 ระบุทัศนธาตุที่อยูในสิ่งแวดลอมและ

งานทัศนศิลป โดยเนนเรื่องเสน สี รูปราง 

และรูปทรง -  -  -  
ป.2/3 สรางงานทัศนศิลปตาง ๆ โดยใชทัศน

ธาตุที่เนนเสน รูปราง  -  - - - 

ป.2/4 มีทักษะพื้นฐานในการใชวัสดุ อุปกรณ

สรางงานทัศนศิลป 3 มิติ  -  - - - 

ป.2/5 สรางภาพปะติดโดยการตัดหรือฉกี

กระดาษ  -  - - - 

ป.2/6 วาดภาพเพื่อถายทอดเรื่องราว

เกี่ยวกับครอบครัวของตนเองและเพื่อนบาน  -  - - - 
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ตารางที่ 2 (ตอ) 

มาตรฐาน 

การเรียนรู 
ตัวชี้วัดชั้นป 

กระบวนการเรียน

การสอนตามแนวคิด 

ของชาปแมน 

เน้ือหาเกี่ยวกับศิลปะ 

ท่ีเรียนรูตามแนวคิดของเบทส 
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อก
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ปฏ

ิบัติ
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 

ปร
ะวั
ติศ
าส
ตร
ศิล
ป 

สุน
ทร
ียศ
าส
ตร
 

ศ 1.1 สรางสรรค

งานทัศนศิลป     

ตามจินตนาการและ

ความคิดสรางสรรค 

วิเคราะห วิพากษ 

วิจารณคุณคางาน

ทัศนศิลป ถายทอด

ความรูสึก ความคิด

ตองานศิลปะ     

อยางอิสระ ช่ืนชม 

และประยุกตใช           

ในชีวิตประจําวัน 

ป.2/7 เลือกงานทัศนศิลปและบรรยายถึง   

สิ่งที่มองเห็นรวมถึงเนื้อหาเรื่องราว -  -  -  
ป.2/8 สรางสรรคงานทัศนศิลปเปนรูปแบบ

งานโครงสรางเคลื่อนไหว 
 -  - - - 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 
ป.3/1 บรรยายรูปราง รูปทรงในธรรมชาติ

สิ่งแวดลอม และงานทัศนศิลป -  -  -  
ป.3/2. ระบุวัสดุ อุปกรณที่ใชสรางผลงาน

เมื่อชมงานทัศนศิลป  -  - - - 

ป.3/3 จําแนกทัศนธาตุของสิ่งตาง ๆ  ในธรรมชาติ  

สิ่งแวดลอมและงานทัศนศิลป โดยเนนเรื่อง

เสน สี รูปราง รูปทรงและพื้นผิว -  -  - - 

ป.3/4 วาดภาพระบายสีสิ่งของรอบตัว  -  - - - 

ป.3/5 มีทักษะพื้นฐานในการใชวัสดุ 

อุปกรณ สรางสรรคงานปน  -  - - - 

ป.3/6 วาดภาพถายทอดความคิด 

ความรูสึกจากเหตุการณชีวิตจริง โดยใช 

เสน รูปราง รูปทรง สี และพื้นผิว  -  - - - 

ป.3/7 บรรยายเหตุผลและวิธีการในการ

สรางงานทัศนศิลป โดยเนนถึงเทคนิคและ

วัสดุ อุปกรณ  -  - - - 

ป.3/8 ระบุสิ่งที่ช่ืนชมและสิ่งที่ควรปรับปรุงใน

งานทัศนศิลปของตนเอง -  -  -  
ป.3/9 ระบุและจัดกลุมของภาพตาม      

ทัศนธาตุที่เนนในงานทัศนศิลปนั้น ๆ  -  -  - - 

ป.3/10 บรรยายลักษณะรูปราง รูปทรงใน

งานการออกแบบสิง่ตาง ๆ  ที่มใีนบานและโรงเรียน -  -  - - 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
ป.4/1 เปรียบเทียบรูปลักษณะของรูปราง 

รูปทรงในธรรมชาติ สิ่งแวดลอมและงานศิลป -  -  - - 
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ตารางที่ 2 (ตอ) 

มาตรฐาน 

การเรียนรู 
ตัวชี้วัดชั้นป 

กระบวนการเรียน
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ของชาปแมน 
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ศ 1.1 สรางสรรคงาน

ทัศนศิลป     ตาม

จินตนาการและ

ความคิดสรางสรรค 

วิเคราะห วิพากษ 

วิจารณคุณคางาน

ทัศนศิลป ถายทอด

ความรูสึก ความคิด

ตองานศิลปะ     อยาง

อิสระ ช่ืนชม และ

ประยุกตใช 

ในชีวิตประจําวัน 

ป4/2 อภิปรายเกี่ยวกับอิทธิพลของสี

วรรณะอุนและสีวรรณะเย็นที่มีตออารมณ

ของมนุษย -  -  - - 

ป.4/3 จําแนกทัศนธาตุของสิง่ตาง ๆ  ใน

ธรรมชาติ สิ่งแวดลอมและงานทัศนศิลปโดย

เนนเรื่องเสน รูปราง รูปทรง พื้นผิวและพืน้ที่วาง -  -  - - 

ป.4/4 มีทักษะพื้นฐานในการใชวัสดุ อุปกรณ

สรางสรรคงานพิมพภาพ  -  - - - 

ป.4/5 มีทักษะพื้นฐานในการใชวัสดุ อุปกรณ

สรางสรรคงานวาดภาพระบายสี  -  - - - 

ป.4/6 บรรยายลักษณะของภาพโดยเนนเรื่อง

การจัดระยะ ความลึก น้ําหนักและแสงเงาในภาพ -  -  -  
ป.4/7 วาดภาพระบายสี โดยใชสีวรรณะอุน 

และสีวรรณะเย็น ถายทอดความรูสึกและ

จินตนาการ  -  - - - 

ป.4/8 เปรียบเทยีบความคิด ความรูสึกที่ถายทอด 

ผานงานทัศนศิลปของตนเองและบุคคลอื่น -  -  -  
ป.4/9 เลือกใชวรรณะสีเพื่อถายทอดอารมณ 

ความรูสึกในการสรางงานทัศนศิลป  -  - - - 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
ป.5/1 บรรยายเกี่ยวกับจังหวะ ตําแหนงของสิ่ง

ตางๆ  ที่ปรากฏในสิ่งแวดลอมและงานทัศนศิลป  -  -  -  
ป.5/2 เปรียบเทียบความแตกตางระหวางงาน

ทัศนศิลป ที่สรางสรรคดวยวัสดุ อุปกรณ และ

วิธีการที่ตางกัน  -  - - - 

ป.5/3 วาดภาพ โดยใชเทคนิคของแสงเงา 

น้ําหนักและวรรณะสี  -  - - - 

ป.5/4 สรางสรรคงานปนจากดินน้ํามันหรือ    

ดินเหนียว โดยเนน การถายทอดจินตนาการ - - - - 

ป.5/5 สรางสรรคงานภาพพิมพ โดยเนนการจัด

วางตําแหนงของสิ่งตาง ๆ  ในภาพ - - - - 
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ตารางที่ 2 (ตอ) 

มาตรฐาน 

การเรียนรู 
ตัวชี้วัดชั้นป 
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ศ 1.1 สรางสรรค

งานทัศนศิลป     

ตามจินตนาการและ

ความคิดสรางสรรค 

วิเคราะห วิพากษ 

วิจารณคุณคางาน

ทัศนศิลป ถายทอด

ความรูสึก ความคิด

ตองานศิลปะ     

อยางอิสระ ช่ืนชม 

และประยุกตใช    

ในชีวิตประจําวัน 

ป.5/6 ระบุปญหาในการจัดองคประกอบศิลป

และการสื่อสารความหมายในงานทัศนศิลป

ของตนเองและบอกวิธีการปรับปรุงงานใหดีขึ้น  -  - - - 

ป.5/7 บรรยายประโยชนและคุณคาของงาน

ทัศนศิลปที่มีผลตอชีวิตของคนในสังคม -  -  - - 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
ป.6/1 ระบุสีคูตรงขามและอภิปราย

เกี่ยวกับการใชสีคูตรงขามใน การถายทอด

ความคิดและอารมณ  -  - - - 

ป.6/2 อธิบายหลักการจัดขนาด สัดสวน    

ความสมดุลในการสรางงานทัศนศิลป  -  - - - 

ป.6/3 สรางงานทัศนศิลปจากรูปแบบ 2 มิติ 

เปน 3  มิติ โดยใชหลักการของแสงเงาและ

น้ําหนัก  -  - - - 

ป.6/4 สรางสรรคงานปนโดยใชหลกัการเพิ่มและลด  -  - - - 

ป.6/5 สรางสรรคงานทัศนศิลปโดยใช

หลักการของรูปและพื้นที่วาง  -  - - - 

ป.6/6  สรางสรรคงานทัศนศิลปโดยใชสีคูตรงขาม  

หลักการจัดขนาดสัดสวนและความสมดุล  -  - - - 

ป.6/7 สรางงานทัศนศิลปเปนแผนภาพ 

แผนผัง และภาพประกอบเพื่อถายทอด

ความคิดหรือเร่ืองราวเกี่ยวกับเหตุการณ

ตาง ๆ  -  - - - 

รวม 30 16 30 16 - 9 

รอยละ 65.22 34.78 54.55 29.09 - 16.36 
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ตารางที่ 2 (ตอ) 

มาตรฐาน 

การเรียนรู 
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ศ 1.2 เขาใจ

ความสัมพันธ

ระหวางทัศนศิลป 

ประวัติศาสตร     

และวัฒนธรรม 

 เห็นคุณคางาน

ทัศนศิลปที่เปน

มรดกทางวัฒนธรรม 

ภูมิปญญาทองถิน่ 

ภูมิปญญาไทย และ

สากล 

ประถมศึกษาปที่ 1 
ป.1/1 ระบุงานทัศนศิลปในชีวิตประจําวัน  -  - - - 

ประถมศึกษาปที่ 2 
ป.2/1 บอกความสําคัญของงานทัศนศิลปที่

พบเห็นในชีวิตประจําวัน -  -  - - 

ป .2/2อภ ิปรายเกี ่ยวก ับงานท ัศนศ ิลป

ประเภทตาง ๆ ในทองถิ่น โดยเนนถึงวิธี

สรางงานและวัสดุ อุปกรณที่ใช  -  - - - 

ประถมศึกษาปที่ 3 
ป.3/1. เลาถึงที่มาของงานทัศนศิลปในทองถิ่น -  - -  - 

ป.3/2 อธิบายเกี่ยวกับวัสดุ อุปกรณและ

วิธีการสรางงานทัศนศิลปในทองถิ่น  -  - - - 

ประถมศึกษาปที่ 4 
ป.4/1 ระบุและอภิปรายเกี่ยวกับงาน

ทัศนศิลปในเหตุการณและงานเฉลิมฉลอง

ของวัฒนธรรมทองถิ่น -  - -  - 

ป.4/2 บรรยายเกี่ยวกับงานทัศนศิลปที่มา

จากวัฒนธรรมตาง ๆ -  - -  - 

ประถมศึกษาปที่ 5 
ป.5/1 ระบุและบรรยายเกี่ยวกับลักษณะ

รูปแบบของงานทัศนศิลปในแหลงเรียนรู

หรือนิทรรศการศิลปะ -  -  - - 

ป.5/2 อภิปรายเกี่ยวกับงานทัศนศิลปที่

สะทอนวัฒนธรรมและภูมิปญญาใน

ทองถิ่น -  - -  - 

ประถมศึกษาปที่ 6 
ป.6/1 บรรยายบทบาทของงานทัศนศิลปที่

สะทอนชีวิตและสังคม -  -  -  
ป.6/2 อภิปรายเกี่ยวกับอิทธิพลของความ

เช่ือ ความศรัทธาในศาสนาที่มีผลตองาน

ทัศนศิลปในทองถิ่น -  -   - 
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ตารางที่ 2 (ตอ) 

มาตรฐาน 

การเรียนรู 
ตัวชี้วัดชั้นป 

กระบวนการเรียน
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 ป . 6 /3ระบ ุและบรรยายอ ิทธ ิพลทาง

วัฒนธรรมในทองถิ ่นที ่ม ีอิทธิพลตอการ

สรางงานทัศนศิลปของบุคคล -  - -  - 

รวม 3 9 3 4 6 1 

รอยละ 25.00 75.00 21.43 28.57 42.86 7.14 

สรุปรวมทั้ง 2 มาตรฐานการเรียนรู 33 25 33 20 6 10 

รอยละ 56.90 43.10 47.83 28.99 8.69 14.49 

 

จากการวิเคราะหตัวชี้วัดชั้นป ระดับประถมศึกษาในมาตรฐานการเรียนรู ศ 1.1 และ      

ศ 1.2 ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 พบวา 

  1.5.1.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

ตามแนวคิดการเรียนรูศิลปศึกษาของชาปแมน ตัวชี้วัดในมาตรฐานการเรียนรู ศ 1.1 ให

ความสําคัญดานการแสดงออก คิดเปนรอยละ 65.22 มากกวาการรับงานศิลปะ คิดเปนรอยละ 

34.78 และตัวชี้วัดในมาตรฐานการเรียนรู ศ 1.2 ใหความสําคัญดานการตอบรับงานศิลปะ      

คิดเปนรอยละ 25.00 มากกวาการแสดงออก คิดเปนรอยละ 75.00 ทั้งนี้ในภาพรวมทั้ง 2 

มาตรฐานการเรียนรู หลักสูตรใหความสําคัญดานการแสดงออกคิดเปนรอยละ 56.90 มากวา  

การตอบรับงานศิลปะ คดิเปนรอยละ 43.10   

  1.5.1.2 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

ตามแนวคิดการเรียนการสอนศิลปศึกษาแบบ DBAE ของเบทส ตัวชี้วัดในมาตรฐานการเรียนรู    

ศ 1.1 ใหความสําคัญกับศิลปะปฏิบัติมากที่สุด คิดเปนรอยละ 54.55 รองลงมาคือ ศิลปวิจารณ 

รอยละ 29.09 สุนทรียศาสตร รอยละ 16.36 และประวัติศาสตรศิลปไมไดระบุไว สําหรับ

มาตรฐานการเรียนรู ศ 1.2 ใหความสําคัญกับประวัติศาสตรมากที่สุด คิดเปนรอยละ 42.86 

รองลงมาคือ ศิลปวิจารณ รอยละ 28.57 ศิลปะปฏิบัติ รอยละ  21.43 และสุนทรียภาพ             

รอยละ 7.14 ทั้งนี้ในภาพรวมทั้ง 2 มาตรฐานการเรียนรู หลักสูตรใหความสําคัญศิลปะปฏิบัติ   



 

43 

คิดเปนรอยละ 47.83 รองลงมาคือ ศิลปวิจารณ รอยละ 28.99 สุนทรียศาสตรรอยละ 14.49 และ

ประวัติศาสตรศิลป รอยละ 8.69   

จากการวิเคราะห ดังกลาวแสดงวา หลักสูตรใหความสําคัญการเรียนการสอนศิลปศึกษา 

หรือทัศนศิลปในแตละดานแตกตางกันโดยใหความสําคัญดานการแสดงออกเกี่ยวกับศิลปะ

ปฏิบัติมากกวา 

 1.5.2 หนังสือเรียนทัศนศิลป ในระดับประถมศึกษา โดยวิเคราะหหนวย        

การเรียนรูจากหนังสือเรียนทัศนศิลป ในระดับประถมศึกษาที่มีจําหนายในทองตลาดของ

สํานักพิมพตาง ๆ ตามแนวคิดการเรียนรูศิลปศึกษาของชาปแมน (Chapman, 1978) ที่สอดคลอง

กับดานการแสดงออก (Expressive) และการตอบรับ (Response) และแนวคิดศิลปศึกษาแบบ 

DBAE (Discipline-Based Art Education) ซึ่งเปนการเรียนการสอนศิลปศึกษาที่เนนสาระความรู     

4 แกน  คือ ศิลปะปฏิบัติ  ศิลปวิจารณ  ประวัติศาสตรศิลป และสุนทรียศาสตร ของเบทส (Bates, 

2000) ดังตารางที่ 3  

ตารางที่ 3 การวิเคราะหหนวยการเรียนรูจากหนังสือเรียนทัศนศิลป ระดับประถมศึกษา

ตามแนวคิดของชาปแมน และแนวคิดของเบทส 

หนังสือเรียน 

ระดับ

ประถมศึกษา 

หนวยการเรียนรู 
มาตรฐาน

และตัวชี้วัด 

กระบวนการเรียน

การสอนตามแนวคิด 

ของชาปแมน 

เน้ือหาเกี่ยวกับศิลปะ 

ท่ีเรียนรูตามแนวคิดของเบทส 

กา
รแ
สด
งอ
อก

 

กา
รต
อบ
รับ

 

ศิล
ปะ
ปฏ

ิบัติ
 

ศิล
ปะ
วิจ
าร
ณ
 

ปร
ะวั
ติศ
าส
ตร
ศิล
ป 

สุน
ทร
ียศ
าส
ตร
 

ชั้น ป.1 หนวยที่ 1  

พื้นฐานงานศิลป 

ศ 1.1 ป.1/1  -  - - - 

ศ 1.1 ป.1/3  -  - - - 

หนวยที่ 2  

สนุกกับงานศิลป 

ศ 1.1 ป.1/2  -  -  -  
ศ 1.1 ป.1/4  -  - - - 

ศ 1.1 ป.1/5   -  - - - 

หนวยที่ 3  

ศิลปะกับชีวิตประจําวัน ศ 1.2 ป.1/1  -  - - - 

รวม 5 1 5 1 - 1 

รอยละ 83.33 16.67 71.42 14.29 - 14.29 
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ตารางที่ 3 (ตอ) 

หนังสือเรียน 

ระดับ

ประถมศึกษา 

หนวยการเรียนรู 
มาตรฐาน

และตัวชี้วัด 

กระบวนการเรียน

การสอนตามแนวคิด 

ของชาปแมน 

เน้ือหาเกี่ยวกับศิลปะ 

ท่ีเรียนรูตามแนวคิดของเบทส 

กา
รแ
สด
งอ
อก

 

กา
รต
อบ
รับ

 

ศิล
ปะ
ปฏ

ิบัติ
 

ศิล
ปวิ
จา
รณ

 

ปร
ะวั
ติศ
าส
ตร
ศิล
ป 

สุน
ทร
ียศ
าส
ตร
 

ชั้น ป.2 หนวยที่ 1  

มาเรียนศิลปะกันเถอะ ศ 1.1 ป.2/1 -  -  -  
หนวยที่ 2 

ทัศนธาตุสรางงานสวย 

ศ 1.1 ป.2/2  -  -  -  
ศ 1.1 ป.2/3  -  - - - 

หนวยที่ 3 

ทักษะการใชอุปกรณ  ศ 1.1 ป.2/4  -  - - - 

หนวยที่ 4 

วาดสนุกดวยจินตนาการ 

ศ 1.1 ป.2/6   -  - - - 

 

ศ 1.1 ป.2/7 -  -  -  
หนวยที่ 5 

สรางประเภทงานทัศนศิลป 

ศ 1.1 ป.2/3   -  - - - 

ศ 1.1 ป.2/4  -  - - - 

ศ 1.1 ป.2/5  -  - - - 

ศ 1.1 ป.2/7 -  -  -  
หนวยที่ 6 

มาสรางสรรคงานศิลปกันเถอะ 

ศ 1.1 ป.2/4  -  - - - 

ศ 1.1 ป.2/8  -  - - - 

หนวยที่ 7  

งานศิลปในทองถิ่น 

ศ 1.1ป.2/3   -  - - - 

ศ 1.1 ป.2/4  -  - - - 

ศ 1.2 ป.2/1 -  -  - - 

ศ 1.2 ป.2/2  -  - - - 

รวม 11 5 11 5 - 4 

รอยละ 68.75 31.25 55.00 25.00 - 20.00 

ชั้น ป.3 หนวยที่ 1  

หลากหลายการรับรู 
ศ 1.1 ป.3/1  -  -  -  
ศ 1.1 ป.3/2  -  - - - 

ศ 1.1 ป.3/3  -  -  - - 

ศ 1.1 ป.3/4  -  - - - 

ศ 1.1 ป.3/6   -  - - - 

ศ 1.1 ป.3/7  -  - - - 

ศ 1.1 ป.3/8  -  -  -  
ศ 1.1 ป.3/10 -  -  - - 

 



 

45 

ตารางที่ 3 (ตอ) 

หนังสือเรียน

ระดับ

ประถมศึกษา 

หนวยการเรียนรู 
มาตรฐาน

และตัวชี้วัด 

กระบวนการเรียน

การสอนตามแนวคิด 

ของชาปแมน 

เน้ือหาเกี่ยวกับศิลปะ 

ท่ีเรียนรูตามแนวคิดของเบทส 

กา
รแ
สด
งอ
อก

 

กา
รต
อบ
รับ

 

ศิล
ปะ
ปฏ

ิบัติ
 

ศิล
ปวิ
จา
รณ

 

ปร
ะวั
ติศ
าส
ตร
ศิล
ป 

สุน
ทร
ียศ
าส
ตร
 

ชั้น ป.3 หนวยที่ 2 

พื้นฐานงานศิลป 

ศ 1.1 ป.3/1 -  -  -  
ศ 1.1 ป.3/3 -  -  - - 

ศ 1.1 ป.3/5   -  - - - 

ศ 1.1 ป.3/7  -  - - - 

ศ 1.1 ป.3/8  -  -  -  
ศ 1.1 ป.3/9 -  -  - - 

ศ 1.1 ป.3/10  -  -  - - 

หนวยที่ 3 

สรางสรรคงานศิลป 

ศ 1.1 ป.3/1  -  -  -  
ศ 1.1 ป.3/3 -  -  - - 

ศ 1.1 ป.3/7     - - - 

ศ 1.1 ป.3/8 -  -  -  
ศ 1.1 ป.3/10  -  -  - - 

หนวยที่ 4  

งานศิลปะทองถิ่น 

ศ 1.2 ป.3/1 -  - -  - 

ศ 1.2 ป.3/2  -  - - - 

รวม 8 14 8 13 1 6 

รอยละ 36.36 63.64 28.57 46.43 3.57 21.43 

ชั้น ป.4 หนวยที่ 1  

ทัศนธาตุกับงานศิลป 

ศ 1.1 ป.4/1  -  -  - - 
ศ 1.1 ป.4/3 -  -  - - 

หนวยที่ 2  

สนุกกับงานศิลป 

ศ 1.1 ป.4/2  -  -  - - 
ศ 1.1 ป.4/4  -  - - - 

ศ 1.1 ป.4/5  -  - - - 

ศ 1.1 ป.4/6 -  -  -  
ศ 1.1 ป.4/7  -  - - - 

ศ 1.1 ป.4/8 -  -  -  
ศ 1.1 ป.4/9  -  - - - 

หนวยที่ 3  

ศิลปะทองถิ่น 

ศ 1.2 ป.4/1  -  - -  - 
ศ 1.2 ป.4/2 -  - -  - 

รวม 4 7 4 5 2 4 

รอยละ 36.36 63.64 26.67 33.33 13.33 26.67 
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ตารางที่ 3 (ตอ) 

หนังสือเรียน

ระดับ

ประถมศึกษา 

หนวยการเรียนรู 
มาตรฐาน

และตัวชี้วัด 

กระบวนการเรียน

การสอนตามแนวคิด 

ของชาปแมน 

เน้ือหาเกี่ยวกับศิลปะ 

ท่ีเรียนรูตามแนวคิดของเบทส 

กา
รแ
สด
งอ
อก

 

กา
รต
อบ
รับ

 

ศิล
ปะ
ปฏ

ิบัติ
 

ศิล
ปวิ
จา
รณ

 

ปร
ะวั
ติศ
าส
ตร
ศิล
ป 

สุน
ทร
ียศ
าส
ตร
 

ชั้น ป.5 หนวยที่ 1                    

พื้นฐานงานศิลป 
ศ 1.1 ป.5/1  -  -  -  
ศ 1.1 ป.5/2

 -  - - - 

ศ 1.1 ป.5/6
 -  - - - 

ศ 1.1 ป.5/7
-  -  - - 

หนวยที่ 2  

สรางสรรคงานศิลป 
ศ 1.1 ป.5/3  -  - - - 

ศ 1.1 ป.5/4  -  - - - 

ศ 1.1 ป.5/5  -  - - - 

หนวยที่ 3 การสรางสรรค

งานศิลปะดวยภูมิปญญา 

ศ 1.2 ป.5/1 -  -  - - 

ศ 1.2 ป.5/2 -  - -  - 

รวม 5 4 5 3 1 1 

รอยละ 55.56 44.44 50.00 30.00 10.00 10.00 

ชั้น ป.6 หนวยที่ 1 

สวยงามดวยความสมดุล 

ศ 1.1 ป.6/2   -  - - - 

ศ 1.1 ป.6/5  -  - - - 

หนวยที่ 2  

สีตรงขามก็งามได 

ศ 1.1 ป.6/1    -  - - - 

ศ 1.1 ป.6/6  -  - - - 

หนวยที่ 3  2 มิติ สู 3 มิติ ศ 1.1 ป.6/3  -  - - - 

หนวยที่ 4  

ปนแตงเติม เพิ่มและลด 

ศ 1.1 ป.6/4 

 -  - - - 

หนวยที่ 5 

ภาพนี้มีความหมาย 

ศ 1.1 ป.6/7 

 -  - - - 

หนวยที่ 6 

ทัศนศิลปสะทอนชีวิต 

ศ 1.2 ป.6/1  -  -  -  
ศ 1.2 ป.6/2 -  -   - 

ศ 1.2 ป.6/3 -  - -  - 

รวม 7 3 7 2 2 1 

รอยละ 70.00 30.00 58.33 16.67 16.67 8.33 

รวมทั้งสิ้น 40 34 40 29 6 17 

รอยละ 54.05. 45.95 43.48 31.52 6.52 18.48 
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จากการวิเคราะหหนวยการเรียนรูจากหนังสือเรียนทัศนศิลป ในระดับประถมศึกษาที่มี

จําหนายในทองตลาดของสํานักพิมพตาง ๆ พบวา  

1.5.2.1 หนังสือเรียนทัศนศิลปชั้นประถมศึกษาปที่ 1-6 ตามแนวคิดของ          

ชาปแมน หนวยการเรียนรูใหความสําคัญดานการแสดงออกมากวาการตอบรับงานศิลปะในช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 1,  2, 5 และ 6 ดังนี้   

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 การแสดงออกรอยละ 83.33 การตอบรับรอยละ 16.67 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 การแสดงออกรอยละ 68.75 การตอบรับรอยละ 31.25 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 การแสดงออกรอยละ 55.56 การตอบรับรอยละ 44.44               

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 การแสดงออกรอยละ 70.00 การตอบรับรอยละ 30.00 

ในชั้นประถมศึกษาปที่ 3 และ 4 หนวยการเรียนรูใหความสําคัญดานการตอบรับ

มากกวาการแสดงออก ดังนี้  

ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 การแสดงออกรอยละ 36.36 การตอบรับรอยละ 63.64  

ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 การแสดงออกรอยละ 36.36 การตอบรับรอยละ 63.64 

1.5.2.2 หนังสือเรียนทัศนศิลปชั้นประถมศึกษาปที่ 1-6 ตามแนวคิดของ          

เบทส หนวยการเรียนรูใหความสําคัญศิลปะปฏิบัติมากกวา ศิลปวิจารณ  ประวัติศาสตรศิลป 

และสุนทรียศาสตร ดังนี้ 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ศิลปะปฏิบัติรอยละ 71.42 ศิลปวิจารณรอยละ 14.29  

สุนทรียศาสตรรอยละ 14.29 และประวัติศาสตรศิลปไมไดระบุไว 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ศิลปะปฏิบัติรอยละ 55.00 ศิลปวิจารณรอยละ 25.00  

สุนทรียศาสตรรอยละ 20.00 และประวัติศาสตรศิลปไมไดระบุไว 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ศิลปะปฏิบัติรอยละ 50.00 ศิลปวิจารณรอยละ 30.00  

สุนทรียศาสตรรอยละ 10.00 และประวัติศาสตรศิลปรอยละ 10.00 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ศิลปะปฏิบัติรอยละ 58.33 ศิลปวิจารณรอยละ 16.67  

สุนทรียศาสตรรอยละ 8.33 และประวัติศาสตรศิลปรอยละ 8.33 

ในชั้นประถมศึกษาปที่  3 และ  4 หนวยการเรียนเรียนรู ใหความสําคัญ           

ศิลปวิจารณมากกวาศิลปะปฏิบัติ ประวัติศาสตรศิลป และสุนทรียศาสตร ดังนี้ 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 3  ศิลปวิจารณรอยละ 46.43  ศิลปะปฏิบัติรอยละ 28.57  

สุนทรียศาสตรรอยละ 21.43 และประวัติศาสตรศิลปรอยละ 3.57 
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ชั้นประถมศึกษาปที่ 4  ศิลปวิจารณรอยละ 33.33  ศิลปะปฏิบัติรอยละ 26.67  

สุนทรียศาสตรรอยละ 26.67 และประวัติศาสตรศิลปรอยละ 13.33 

 ทั้งนี้ในภาพรวมหนังสือเรียนทัศนศิลปตามแนวคิดของชามแมนใหความสําคัญดาน    

การแสดงรอยละ 54.05 และดานการตอบรับรอยละ  45.95 และตามแนวคิดของเบทส        

หนังสือเรียนทัศนศิลปใหความสําคัญศิลปะปฏิบัติ รอยละ 43.48 ศิลปวิจารณ รอยละ 31.52 

ประวัตศิาสตรศิลป รอยละ 6.52 และสุนทรียศาสตร รอยละ 18.48  

 1.5.3  งานวิจัย เมื่อศึกษางานวิจัยไดพบ ประเด็นปญหาของการเรียนการสอนศิลปศึกษา 

สอดคลองกับ  ความคิดเห็นของนักวิชาการศิลปศึกษาที่แสดงวา ศิลปศึกษาหรือทัศนศิลปยังคง

ประสบปญหา ดังนี้ 

  คํารณ  หลําเจริญสุข (2540) วิจัยเรื่อง ความคิดเห็นของครูศิลปศึกษาเกี่ยวกับ

การสอนศิลปศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดกรุงเทพมหานคร โดยอิงแนวคิดการสอนของ

อาเธอร เอฟแลนด (Arthur D.Efland) พบวา ครูผูสอนในโรงเรียนประถมศึกษามีความเชื่อเร่ือง

การสอนศิลปะโดยใหความสําคัญเรื่องการแสดงออก คือ การสอนศิลปะปฏิบัติใหความสําคัญกับ

ผูสรางงานศิลปะในขณะที่ดานการตอบรับงานศิลปะในฐานะผูชมผลงานศิลปะถูกละเลยไมไดจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนใหกับนักเรียน     

  ศุลีพร  วงษสุวรรณ (2543 ) วิจัยเรื่อง ความคิดเห็นเกี่ยวกับการพัฒนาครู

ศิลปศึกษาระดับประถมศึกษาตามแนวคิดศิลปศึกษาแบบดีบีเออี ของครูผูสอนศิลปศึกษาใน

ระดับประถมศึกษา สังกัดกรุงเทพมหานคร พบวา ครูศิลปศึกษาใหความสําคัญกับการสอนศิลปะ

ปฏิบัติมาก ละเลยกับการสอนศิลปวิจารณ ประวัติศาสตร และสุนทรียะ 

   คนึงหา  สุภานันท (2544) วิจัยเรื่อง ความคิดเห็นของครูศิลปศึกษาเกี่ยวกับ

กิจกรรมการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาตามทฤษฎี DBAE ในหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน

พุทธศักราช 2521(ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2533) ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา กรุงเทพมหานคร 

พบวา ครูศิลปศึกษาใหความสําคัญกับการสอนศิลปะปฏิบัติมาก ละเลยกับการสอนศิลปวิจารณ 

ประวัติศาสตร และสุนทรียะ 

   อํานาจ  เย็นสบาย (2545: 16-18) กลาวถึงปญหาในการเรียนการสอน

ศิลปศึกษา สรุปวา ปญหาการสอนศิลปะเด็กในโรงเรียนใชวิธีสอนแบบใหเด็กเปนศิลปน ใหคนที่

มีความสามารถแบบศิลปนแตไมมีความเขาใจในกระบวนการเรียนการสอนเด็กมาสอนศิลปะ      

ครูศิลปะใชเด็กเปนเครื่องมือในการแสวงหาชื่อเสียงโดยเชื่อวาจํานวนรางวัลเปนการบอกระดับ

ผลสําเร็จของการเรียนการสอน   
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  มะลิฉัตร  เอื้ออานันท (2545: 22) กลาวถึงปญหาในการเรียนศิลปศึกษา สรุปไดวา 

การจัดการเรียนการสอนที่ผานมายังไมไดสงผลใหนักเรียนเกิดความคิดอันเปนเหตุเปนผล การจัด   

การเรียนการสอนตองใหนักเรียนไดมีโอกาสเรียนจากประสบการณดานศิลปวิจารณ ใหเด็กไดมี

โอกาสไดแสวงหาความคิด วิเคราะหจําแนกหาเหตุผลจากผลงานศิลปะ ใหนักเรียนไดคนหาวา

ศิลปะมีความหมายตอตัวเขาเชนไร พรอม ๆ กับการใหประสบการณดานสุนทรีย การรับรูเชิง

ความงาม ความเฉียบแหลมฉับไวดานความรูสึก อารมณ 

   จุฑาทิพย  เอี่ยมปยะกุล  (2552) ศึกษาเรื่อง การใชคําถามในการเรียนการสอน

ของครูศิลปะระดับประถมศึกษา โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 

พบวา การใชคําถามในการเรียนการสอนของครูระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ประเภท

คําถามที่ครูใชมากที่สุด คือ คําถามประเภทกําหนดทิศทางแบบลักษณะปลายปดที่มีคําตอบเดียว 

สรุปไดวาจากงานวิจัยดังกลาว  การเรียนการสอนศิลปศึกษา  หรือทัศนศิลปใน

โรงเรียนยังไมสามารถสงผลใหนักเรียนบรรลุจุดมุงหมายของศิลปศึกษาไดคือ 1. พัฒนานักเรียน    

ดานพุทธพิสัย เกี่ยวกับเร่ืองความรู ความเขาใจ การวิเคราะห พิจารณาไตสวนอันเปนเหตุเปนผล 

2. พัฒนานักเรียนดานทักษะพิสัย เกี่ยวกับการปฏิบัติงานศิลปะ และ 3.พัฒนานักเรียนดาน       

จิตพิสัย เกี่ยวกับเร่ืองความรูสึก อารมณ การรูซึ้งเห็นคุณคาถึงความดี และความสวยงาม         

ซึ่งการพัฒนาทั้ง 3 ดานดังกลาว ตองพัฒนาแบบองครวม หากการจัดการเรียนการสอนมุงเนน

หรือใหความสําคัญการสอนศิลปะปฏิบัติในดานทักษะพิสัย ยอมสงผลใหการรับรูทางศิลปะของ

นักเรียนบกพรอง ความเปนศาสตรของศิลปศึกษาหรือทัศนศิลปยังไมสามารถสรางนักเรียนไดจริง 

2. การรับรูทางศลิปะ 

2.1 ความหมายของการรับรูทางศลิปะ 

นักวิชาการดานศิลปศึกษา ไดกลาวถึงความหมายของ การรับรูทางศิลปะ ไวดังนี้ 

อารี  สุทธิพันธุ (2532)  การรับรูทางศิลปะมีระดับแตกตางกันตามความสนใจ ความเขาใจ 

และความคิดในการพินิจพิเคราะหส่ิงที่เห็น มนุษยจะตอบรับผลงานศิลปะที่มองเห็นเปนความรูสึก 

 พีระพงษ  กุลพิศาล (2533)  การมองเห็นรูปทรงที่เปนศิลปะและพยายามทําความเขาใจ

กับรูปทรงที่มองเห็นนั้น ๆ เปนอาการที่ลึกซึ้งกวากระบวนการใชสายตาตามปกติธรรมดาและยัง

เกี่ยวของไปถึงการทํางานของสมอง และระบบประสาทของผูดู ซึ่งกําลังรับรูขอมูลตาง ๆ จาก

ประสาทสัมผัสอีกดวย  
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 อําไพ  ตีรณสาร (2543)  กลาวถึงการรับรูทางศิลปะไววา ในการเรียนศิลปะนั้น การรับรู        

ที่เปนหลักพื้นฐาน คือ การรับรูทางตาเปนการมองอยางมีจุดหมาย และมองอยางสรางสรรค เพื่อเปน

ขอมูลในการเรียนรู และเปนทรัพยากรเบื้องตนไวคัดสรรเพื่อปรับใชในการสรางผลงานศิลปะ และ

ตองอาศัยการคิดซึ่งเปนกระบวนการจัดการกับส่ิงที่รับรูมาจากโลกภายนอก เปนขั้นตอนเชื่อมโยง 

ระหวางการเรียนรูเดิมกับประสบการณใหม  

 เฟลดแมน ( Feldman, 1992 อางถึงใน Bates, 2000: 209) การรับรูทางศิลปะ คือ ปฏิกิริยา

เชิงสรางสรรคทางจิตวิทยาเกิดจากการมองเห็นที่ไดรับการกระตุนดวยรูปทรงศิลปะ 

 แฮรีโบรดี (Harry Broudy, 1972  อางถึงในมะลิฉัตร  เอื้ออานันท, 2543 : 62) กลาววา  

การรับรูทางศิลปะ คือ ความรูซึ้งอยางมีสุนทรีย (Aesthetic Apprehension) และการวิเคราะห

สวนตาง ๆ (Analysis into Parts) กอใหเกิดความรักอยางรูแจง (Enlightened Cherishing)     

และเห็นคุณคา 

 มิลเลอ (Miller, 1973: 135-150) การรับรูทางศิลปะ เปนการรับรูรูปภาพ ซึ่งมีความแตกตาง

ไปจากการรับรูวัตถุอ่ืน เพราะการรับรูรูปภาพนั้นจะมีความหมาย 2 ชนิดดวยกัน คือ รับรูภาพ    

ในความหมายที่เปนวัตถุบนพื้นผิวราบชนิดหนึ่ง และยังตองรับรูความหมายของขอมูลที่ปรากฏ

อยูบนพื้นผิวของวัตถุพื้นผิวนั้นดวย 

 ชาปแมน  (Chapman, 1978: 66)  การรับรูทางศิลปะ คือ ความสามารถที่นําไปสูการมองเห็น

รูปแบบเชิงทัศน (Visual Form) เปนการคนหาเพื่อการแสดงออก และการตอบรับถึงความหมายของ

รูปแบบเชิงทัศนนั้น 

ความหมาย ของ “Form“  ในพจนานุกรมศัพทและเทคนิคทางศิลปะ ของ ไมเยอร, ราลฟ 

(2540: 345 แปลโดย มะลิฉัตร  เอื้ออานันท) หมายถึง 1. รูปแบบที่ศิลปนใชในการนําเสนอ

เร่ืองราว หรือเนื้อหา ในผลงานสรางสรรคของเขา รูปแบบนี้เปนผลรวมของการจัดองคประกอบ

หรือการออกแบบ และการใชวัตถุ หรือวัสดุในการสรางสรรคผลงาน และ 2. ในความหมาย        

ที่สามัญกวานั้น หมายถึง รูปรางของมวลซึ่งอาจเปนเดี่ยว หรือรวมกันเปนหมูในงานศิลปะ     

เรียกไดวา เปนรูปแบบของมวลนั้น 

 แฮมเบลน (Hamblen,1984: 20) การรับรูทางศิลปะ เปนการเกี่ยวพันเชื่อมตอของรูปแบบ 

เชิงทัศน (Visual Form) โดยเปนผูสรางงานศิลปะและนําความจริงของการตอบรับจากการมองเห็น

รูปแบบเหลานั้นออกมา ส่ิงเหลานี้กอใหเกิดรูปแบบและการสังเกตสิ่งอื่น ๆ เปนการใชประโยชน

ฐานะผูสราง และผูชม 
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 อดัมส (Adams, 1985:12-15) กลาววา เปนการรับรูศิลปวัตถุอยางสุนทรียจากการไดรับ

การฝกการมอง (รับรูทางตา) เพื่อการแสดงออก  

 สรุปไดวา การรับรูทางศิลปะหมายถึง  ความสามารถที่เกิดขึ้นไดเมื่อนักเรียนมองเห็นงาน

ศิลปะแลวเกิดการตอบรับโดยเชื่อมโยงประสบการณ และความคิดเห็นสวนตัวเขาดวยกัน         

อันนําไปสูการพิจารณาถึงความงาม และเหมือนจริง โดยมุงความสนใจเกี่ยวกับจุดมุงหมาย         

ที่ศิลปนตองการแสดงออก วิเคราะหโครงสรางสวนประกอบตาง ๆ ที่กอใหเกิดรูปแบบและรูปราง 

รูปทรงทางศิลปะในงานศิลปะช้ินนั้น เปนการรับรูเชิงวิเคราะห ตอบรับแสดงความคิด  อารมณ  

ความรูสึก  ความเขาใจนี้เองนําไปสูความซาบซึ้ง หรือเห็นคุณคาของงานศิลปะ 

2.2 ลักษณะผูมีการรับรูทางศลิปะ 

การเรียนศิลปะโดยเฉพาะอยางยิ่งทัศนศิลป เร่ืองของการรับรูทางศิลปะจึงเปนเรื่องของ 

การรับรูที่ตองอาศัยการรับรูทางตา และความเขาใจกับรูปทรง (Visual Form) ที่มองเห็น           

คอสเตอร (Koster, 2001:181-183) นักวิชาการศิลปศึกษาของสหรัฐอเมริกาไดนําเสนอระดับการ

ตอบรับสุนทรียภาพของนักเรียนประถมศึกษา 3 ระดับคือ ระดับเร่ิมตน  ระดับกลาง และระดับสูง 

ในแตละระดับประกอบดวยความสามารถ 5 ดานไดแก 1. ดานความรูสึก 2. ดานการบรรยาย 3. ดาน        

การวิพากษ 4. ดานประวัติศาสตร และ  5. ดานเหตุและผล เพื่อพัฒนานักเรียนใหมีลักษณะเปนผูมี      

การรับรูทางศิลปะเปนสิ่งที่ครูผูสอนควรจัดใหแกนักเรียน ดังตารางที่ 4  
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ตารางที ่4  ระดับการตอบรับสุนทรียภาพของนกัเรียนประถมศึกษา  5 ดาน 

ระดับเริ่มตน : ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 และ 2  

1. ดานความรูสึก 2. ดานการบรรยาย 3. ดานการวิพากษ 4.  ดานประวัติศาสตร 5. ดานเหตุและผล 

- สามารถอธิบาย

ความรูสึกดวยปาก

เปลาใชการเปรียบเทียบ 

และใชคําอุปมาอุปไมย 

- สามารถพูดถึง

ความรูสึกได 

- สามารถเขียน

ประโยคการตอบรับ 

งาย ๆ  1-2 ประโยค 

- สามารถจินตนาการ 

ภาพของงานได 

- สามารถบรรยาย

วัตถุประสงคของ 

การทํางานศิลปะได 

- สามารถระบุชื่อ

ทัศนธาตุในงาน

ศิลปะได 

- สามารถอานและ

เขียนคําเกี่ยวกับสี  

ทัศนธาตุ และเครื่องมือ 

ที่นักเรียนใช 

- สามารถบรรยาย

ลักษณะของงาน

ศิลปะโดยใชศัพท

ทางศิลปะ 

- สามารถจัดประเภท 

งานโดยใชเร่ืองราว   

ส่ือ ทัศนธาตุและรูปแบบ 

- สามารถประยุกต 

จัดหมวดหมูรูปแบบ 

เชน เปนภาพ

ทิวทัศน, ภาพหุนนิ่ง 

และภาพเหมือนคน 

- สามารถประยุกต 

การจัดหมวดหมู

รูปแบบพื้นฐานเชน 

ภาพเหมือนจริง, ภาพ

ไมเหมือนจริง 

- สามารถระบุ

จุดประสงคของ    

การเลือกงานศิลปะ 

- สามารถระบุงาน  

ที่มีความสมดุลและ

ไมมีความสมดุล 

- สามารถระบุศิลปน

และสถานที่ของงานได 

- สามารถยกตัวอยาง 

ศิลปะจากสถานที่ซึ่ง

แตกตางกัน 

- สามารถประยุกต 

ความรูของวัฒนธรรม

ที่แตกตางโดยการจัด

หมวดหมูได 

 

 

- สามารถเปรียบเทียบ 

งานศิลปะไปยังวัตถุ

ที่คุนเคย 

- สามารถสราง

ประโยคงาย ๆ  เกี่ยวกับ

การชื่นชอบศิลปะ 

ระดับกลาง : ชั้นประถมศึกษาปที่ 3, 4 และ 5 
- สามารถอธิบาย

ความรูสึกดวยปากเปลา 

และเขียนโดยใช  

การเปรียบเทียบและ

อุปมาอุปไมย 

- สามารถระบุปจจัย

ที่เปนผลกระทบตอ

ความรูสึกเกี่ยวกับ

งานศิลปะ 

 

- สามารถบรรยาย

ทัศนธาตุ,เนื้อหาของ

วัตถุ และส่ือที่ใช 

ในการทาํงานได 

- สามารถระบุและ

ประยุกตหลักของ 

การออกแบบได 

- สามารถบรรยาย

สวนประกอบของ

งานศิลปะได 

- สามารถแยก

ประเภทงานตาง ๆ 

ได รวมทั้งความสําคัญ 

เกี่ยวกับรูปแบบหรือ

วัฒนธรรม 

- สามารถประเมิน

งานศิลปะจัดประเภท

ไดถูกตอง 

 

- สามารถจําแนก

คัดเลือกงานศิลปะ    

ในแตละชวงเวลา 

- สามารถอธิบาย

เหตุการณทางสังคม 

ประวัติศาสตรและ

ศาสนาไดอยาง

คลองแคลว 

- สามารถใหเหตุผล

ความเชื่อเกี่ยวกับ

ศิลปะดวยขอมูล

พื้นฐานที่สนับสนุนได 

- สามารถใชความรู

ที่มีเร่ืองศิลปะเสนอ

ความเชื่อเกี่ยวกับ

สมมติฐานที่ตั้งขึ้นได 
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ตารางที่ 4   (ตอ) 

ระดับกลาง : ชั้นประถมศึกษาปที่ 3, 4 และ 5 

ดานความรูสึก ดานการบรรยาย ดานการวิพากษ ดานประวัติศาสตร ดานเหตุและผล 

- สามารถเขียน 

ได 1 ยอหนาหรือ

มากกวาในการตอบรับ

งานศิลปะ 

- สามารจินตนาการ 

ความแตกตางจากการ

มองเห็นรูปทรง 

- สามารถอานและ

เขียนศัพทศิลปะ

เพิ่มขึ้นและ

สามารถใชคําใน 

การเขียนแสดง 

การตอบรับ 

 

- สามารถประเมินงาน

ศิลปะและระบุ

หลักเกณฑที่ตัดสิน 

- สามารถเปรียบเทียบ

งานศิลปะอื่น ๆ และ

งานวรรณคดี, ดนตรี

และเตนรํา 

- สามารถระบุ

สัญลักษณ, ชื่อเรื่อง

และส่ิงของอยาง

หลากหลายในการเลือก

งานศิลปะ 

- สามารถใชสาระ

อางอิงนําไปสู 

การคนควาและ

บันทึกเกี่ยวกับงาน

ศิลปะที่คัดเลือก

แลว 

- สามารถอภิปราย

ศิลปะเชื่อมโยงไปสู

เร่ืองราวชีวิตของ

ศิลปน 

 

ระดับสูง : ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

- สามารถเขียนบรรยาย

การตอบรับ     

ในระดับสูงเปน

รายบุคคลเพื่อนําไปสู

การใชศัพทศิลปะ

จํานวนมากเกี่ยวกับ

การสัมผัสที่มีคุณภาพ 

- สามารถอธิบาย

เชื่อมโยงไปสูงานศิลปะ

อื่น ๆ  

- สามารถเขียน

ขอความสั้น ๆ ไดอยาง

เปนระบบ 

- สามารถสราง 

ภาพรางที่สะทอน

จินตนาการเกี่ยวกับ

งานศิลปะ 

- สามารถเขียน

หรือบรรยายงาน

ศิลปะดวยปาก

เปลาในประเด็น

ชื่อเรื่องและ

องคประกอบ      

ของการออกแบบ 

- สามารถรูกวาง

เกี่ยวกับศัพท, 

นิยามและ

สาระสําคัญ 

- สามารถนําไปสู 

การคนพบขาวสาร

ในศิลปะเมื่อ

ตองการ 

- สามารถออกแบบ

วิพากษวิจารณ 

ซึ่งนําไปสูการแบง

หมวดหมู และประเมิน

งานศิลปะ 

- สามารถคัดคาน 

การประเมินเกี่ยวกับ

งานศิลปะที่อางอิง

นําไปสูเอกสาร 

- สามารถวิเคราะห 

ใชสัญลักษณ และแกน

ของเรื่องที่เปนบทบาท

ของความหมาย 

- สามารถรูกวาง

เกี่ยวกับ            

การสรางสรรค

รูปแบบศิลปะ 

เม่ือเวลาผานไป 

- สามารเลือกใช

มุมมองเกี่ยวกับ  

การสรางงานศิลปะ

บนฐานประวัติศาสตร, 

สังคม และเนื้อหา

ของวัฒนธรรม 

- สามารถเขียนและ

คนควาเชิงลึก 

วิเคราะห  

เปรียบเทียบเกี่ยวกับ 

งานศิลปะแสดงให

เห็นยุคสมัย 

- สามารถคัดคาน

ทฤษฎีหนึ่งตรงขาม

กับทฤษฎีอื่น ๆ  

- สามารถประยุกต

ทฤษฎีเกี่ยวกับ

ศิลปะไปสูสถานการณ

สมมติฐาน 

- สามารถประยุกต

ทฤษฎีหนึ่งไปสู

ทางออกการคนหา

หรอืปญหาของ

ศิลปะ 
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  สรุปจากระดับการตอบรับสุนทรียภาพของนักเรียนประถมศึกษา  5 ดาน ในแตละดานที่

ระบุความสามารถของนักเรียนไว สามารถนํามากําหนดเปนจุดประสงคในการพัฒนานักเรียนให

เปนผูมีการรับรูทางศิลปะได  

2.3 แนวทางการพัฒนาความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 

นักวิชาการดานศิลปศึกษาหลายทาน ไดนําเสนอแนวทางการพัฒนาการรับรูทางศิลปะไว   

ในการศึกษาครั้งนี้ ไดศึกษาแนวคิดของนักวิชาการศิลปศึกษา 3 ทานไดแก โบรดี (Broudy, 

1972) ชาปแมน (Chapman, 1978) และ เบทส (Bates: 2000) มีรายละเอียด ดังนี้ 

 สุนทรียศึกษา (aesthetic education) ของแฮรี โบรดี (Harry  Broudy, 1972 อางถึงใน 

มะลิฉัตร  เอื้ออานันท, 2543: 62-69)  มุงใหใชเปนระบบการเรียนการสอนวิชาในกลุมศิลปะ เชน 

สามารถนําไปวางแผนกับการเรียนการสอนทัศนศิลป  ดนตรี  ศิลปะการแสดง การเตนรํา ฯลฯ    

ส่ิงสําคัญของวิธีนี้อยูที่ประสบการณการรับรูอยางมีศิลปะ (Artistic Perception) โบรดีจัดใหเปน

ศูนยกลางของสุนทรียศึกษา การรับรูอยางมีศิลปะนี้ คือ การรับรู สองทางไดแก ความรูซึ้งอยางมี

สุนทรีย (Aesthetic Apprehension) และการวิเคราะหสวนตาง ๆ (Analysis into Parts) ส่ิงเหลานี้       

จะกอใหเกิดความรักอยางรูแจง (Enlightened Cherishing) และ เห็นคุณคา ทฤษฎีของโบรดี 

ประกอบดวย 5 ข้ันตอน ดังนี้ 

  ข้ันที่ 1  ผูเชี่ยวชาญพิจารณาคัดเลือกงานศิลปะ  2  ประเภท คือ 1. ศิลปะที่เปน

ศิลปะแท (Serious Art)  ไดแก ศิลปะในระบบ (Classic)  และศิลปะนอกระบบ (Avant-Garde) และ 2. 

ศิลปะมวลชน (Popular Art)   

ข้ันที่ 2  ครูผูสอนเลือกงานศิลปะที่มีมาตรฐาน  4  ดาน คือ 1. ดานสวนประกอบ

การรับรู (Sensory Properties) 2. ดานโครงสราง (Formal Properties) 3. ดานความรูสึก 

(Expressive Properties) และ 4. ดานเทคนิค (Technical Properties) 

ข้ันที่ 3 ครูผูสอนเลือกสื่อเพื่อใชในการเรียนการสอน ผลงานศิลปะที่เลือก                  

มี 5 ประเภท คือ 1. ประเภทสวนประกอบการรับรู 2. ประเภทโครงสราง 3. ประเภทความรูสึก 4. 

ประเภทเทคนิค และ 5. ประเภทสุนทรีย 

ข้ันที่ 4  ครูผูสอนจัดประสบการณการแสดงออก 3 ดาน คือ 1. ดานศิลปะปฏิบัติ 

(จากวัสดุตาง ๆ)  2. ดานสุนทรีย (จากงานศิลปะที่เลือกสรร) 3. ดานศิลปวิจารณ (จากงานศิลปะ

ที่เลือก) 

ข้ันที่ 5  นักเรียนรับรูเหมือนนักประวัติศาสตรดานศิลปะ (Art  Historian) นักวิจารณ

ดานศิลปะ (Art Critic) และผูรักความงาม (Aesthetician) 
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  ทฤษฎีสุนทรียศึกษาของโบรดี ส่ิงสําคัญคือ การรับรู ในกรณีของทัศนศิลปนั้น 

ไดแก การเห็นการรับรูดวยตาเปนหลัก การฝกหรือแนะนํานักเรียนไดรับรูโดยรวมและการรับรู     

แบบแยกยอยวิเคราะหสวนตาง ๆ โบรดีกลาววา ถาบุคคลฝกการรับรูนี้แลว จะกอใหเกิดความรัก

ในสุนทรียวัตถุอยางรูแจงดวยเหตุผล มิใชหลงงมงายตามคนอื่น 

วิธีการเรยีนรูศิลปะของชาปแมน  

 ชาปแมน (1978: 118-120) กลาววา ศิลปะสรางความรูสึกใหกับนักเรียน เมื่อนักเรียน            

มีประสบการณกับศิลปะ ศิลปะเปนพื้นฐานของการแสดงออกและการตอบรับตอชีวิต ทั้งสองสิ่งนี้ 

เกี่ยวของกับประสบการณการแสดงออก และการตอบรับ เปนสิ่งที่พึ่งพากันและกัน และเปนสิ่งที่

จําเปนตองคํานึงถึงในการกําหนดเปาหมายสําหรับการเติมเต็มใหคนเปนมนุษยที่สมบูรณ และ

ดวยการศึกษาเกี่ยวกับศิลปะที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม และการศึกษาเกี่ยวกับศิลปะตอสังคม 

ชาปแมน (1978:61, 90) ไดนําเสนอวิธีการเรียนรูศิลปะ ซึ่งเกี่ยวของกับการจัดสถานการณตาง ๆ 

จําแนกได 2 ลักษณะ คือ 

 1. การแสดงออก (Expressive) ประกอบดวย  

1.1 การแสวงหาแนวความคิด (Interception of an Idea) เปนการกระตุนเราให

คําแนะนํา หรือสรางแรงบันดาลใจ ใหนักเรียนเกิดการเรียนรูที่จะแสวงหาแนวคิดในการแสดงออก

ทางศิลปะตามวิถีทางของตน 

 1.2 การวางแผนงานที่เหมาะสม (Elaboration and Refinement) เปนการสนับสนุน

ใหนักเรียนคิดทบทวนเกี่ยวกับการคิด หรือการสรางสรรคงานของตน เพื่อชวยใหนักเรียนไดเรียนรู 

หรือมีประสบการณในการปรับปรุงหรือขยายแนวคิดใหกวางขึ้น 

 1.3 การปฏิบัติงานการใชส่ืออุปกรณ (Execution in a Medium) เปนการสนับสนุน  

ใหนักเรียนสามารถเลือกใช ส่ือเปนเครื่องมือในการแสดงออก  ในการสรางงานศิลปะได         

อยางเหมาะสมสอดคลองกับความคิดและสามารถถายทอดออกมาไดตามความตองการ 

 2. การตอบรับ (Response) ประกอบดวย  

 2.1 การสังเกตสิ่งที่ปรากฎ และลักษณะความละเอียดออน  (Perceiving 

Obvious and Subtle Qualities)  

 2.2 การอธิบายแหลงที่มาของความรูสึก (Interpreting Qualities as Sources 

of Feeling) 
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 2.3 การตัดสินประสบการณการรับรู (Judging the Significance of Perceptual 

Experience)  

ชาปแมนใหความสําคัญกับการจัดสถานการณหรือกิจกรรมการแสดงออก และการตอบ

รับเทาเทียมกัน และระบุวา นักเรียนตองมีพื้นฐานการรับรูทางศิลปะ การกระทํา และการสังเกต    

ที่เปนวิธีการที่ตอเนื่อง 

  แนวคิดการจดัการเรยีนการสอนศิลปศึกษาแบบ DBAE (Discipline-Based Art 
Education) ของเบทส (Bates: 2000, 12-14) 

   เบทส  ไดนําเสนอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในรูปแบบของการบูรณาการ โดยยึด

หลักที่วา “ศิลปะ คือ ภาษาที่มองเห็น มนุษยสามารถใชส่ือสารถึงกันและกัน และมีความสัมพันธ

จากภายในสูภายนอก และจากภายนอกสูภายใน” เปนแนวคิดแบบองครวม บนฐานความเชื่อที่วา 

 1. ศิลปะ คือ ภาษาแหงการมองเห็น ซึ่งมนุษยสามารถใชในการติดตอส่ือสารถึงกันได 

2. การพูดเปรียบเทียบไดกับการสรางสรรคงานศิลปะ สวนผลงานศิลปะที่ไดมี 

ความสําคัญรองลงมา ซึ่งการสรางแผนการสอนนั้นควรคํานึงถึงหลักสูตรเปนสําคัญ 

 3. การเรียนการสอนเกี่ยวกับสุนทรียศาสตร  ศิลปวิจารณ และประวัติศาสตรศิลป 

จะชวยใหเกิดพัฒนาการทางความคิด ทักษะ และเพิ่มพูนความรู ซึ่งจะชวยสงเสริมในการ “พูด” 

โดยใชภาษาทางศิลปะ หรือการปฏิบัติงานศิลปะนั่นเอง 

 4. การสื่อภาษา และการทําความเขาใจในภาษาทางศิลปะ มีความสัมพันธ         

ทั้งภายในสูภายนอก และจากภายนอกเขาสูภายใน คือ 

 4.1 นักเรียนมีโอกาสที่จะแสดงตัวตน ที่แทจริงไดโดยการปฏิบัติงานศิลปะ 

 4.2 ในบทเรียนสามารถสอดแทรกกิจกรรมที่เกี่ยวกับประวัติศาสตรศิลปเพื่อ

พัฒนาปจจัยภายนอก 

 4.3 จุดมุงหมายในกิจกรรมการเรียนการสอนนั้นสามารถเปลี่ยนแปลงไดวา 

จะพัฒนาปจจัยภายนอกสูภายใน หรือจากภายในออกสูภายนอก 

5. ขอบเขตของสุนทรียศาสตร  ศิลปวิจารณ และประวัติศาสตรศิลป มีไดทั้งปจจัย 

ภายนอกและภายใน 

 5.1 อิทธิพลที่มาจากภายใน 

 5.1.1 สุนทรียศาสตร 

  - ฉันชอบทําอะไร 

  - ฉันกําหนดคุณคาศิลปะอยางไร 
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  - เพราะเหตุใดศิลปะจึงสําคัญตอฉัน 

 5.1.2 ศิลปวิจารณ 

  - ฉันเขาใจและแสดงออกดวยตนเองผานงานศิลปะอยางไร 

  - ฉันกําลังพูดอะไรผานงานศิลปะของฉัน 

  - ฉันประเมินการทํางานของฉันอยางไร 

 5.1.3 ประวัติศาสตรศิลป 

  - ฉันเชื่อมโยงอยางอื่นผานงานอยางไร 

 5.2 อิทธิพลที่มาจากภายนอก 

 5.2.1 สุนทรียศาสตร 

  - อะไรเปนศิลปะ (นยิามโดยประชาชนในวัฒนธรรม, เวลา และ

สถานทีท่ี่แตกตางกนั) 

  - เพราะเหตุใดศิลปะจึงมีคุณคา 

 5.2.2 ศิลปวิจารณ 

  - ฉันสามารถมีประสบการณและเขาใจศิลปะอื่น ๆ อยางไร 

  - ส่ิงอื่น ๆ กําลังบอกอะไรแกฉัน 

  - ฉันสามารถประเมินคา และเรียนรูศิลปะอื่น ๆ ไดอยางไร 

 5.2.3 ประวัติศาสตรศิลป 

   - มนุษยแสดงออกผานงานศิลปะอยางไร 

 6. ทุกคนสัมผัสศิลปะได ถาอิทธิพลเทากัน และเปนอิทธิพลที่โนมนาวโดยการดําเนินชีวิต  

สามารถนําศิลปะไปเติมเต็มความเปนมนุษยที่สมบูรณ โดยแสดงใหเห็นภายในสิ่งแวดลอม        

ที่หลากหลาย  

 6.1 ศิลปะเปนการแสดงออกของตัวเองอยางแทจริง 

 6.2 ศิลปะเปนการแสดงออกของวัฒนธรรมตนเอง 

 6.3 ศิลปะเปนการแสดงแบบสากลของมนุษยชาติ 

 6.4 ศิลปะเปนการแสดงออกของการดําเนินชีวิตโดยทั่วไป 

เบทส  ไดนําเสนอแผนภาพไว ดังแผนภาพที่ 1  
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ศิลปะปฏิบัติ 

อิทธิพลที่มาจากภายนอก 

สุนทรียศาสตร: 
- อะไรเปนศิลปะ (นิยามโดยประชาชน

ในวัฒนธรรมที่แตกตางกัน, เวลา และ

สถานที่)? 

- เพราะเหตุใดศิลปะจึงมีคุณคา? 

ศิลปวิจารณ : 
- ฉันสามารถมีประสบการณและเขาใจ

ศิลปะอื่น ๆ อยางไร ? 

- ส่ิงอื่น ๆ กําลังบอกอะไรแกฉัน ? 

- ฉันสามารถประเมินคา และเรียนรู

ศิลปะอื่น ๆ ไดอยางไร ? 

ประวัติศาสตรศิลป :  
- มนุษยแสดงออกผานงานศิลปะอยางไร ? 

 

อิทธิพลที่มาจากภายใน 

สุนทรียศาสตร: 
- ฉันชอบทําอะไร ? 

- ฉันกําหนดคุณคาศิลปะอยางไร ? 

- เพราะเหตุใดศิลปะจึงสําคัญตอฉัน ? 
ศิลปวิจารณ : 
- ฉันเขาใจ  และแสดงออกดวยตนเองผาน

งานศิลปะอยางไร ? 

- ฉันกําลังพูดอะไรผานงานศิลปะของฉัน ? 

- ฉันประเมินการทํางานของฉันอยางไร ? 

ประวัติศาสตรศิลป :  
- ฉันเชื่อมโยงอยางอื่นผานงานศิลปะ

อยางไร 

 

วิถีชีวิตของคน 

- อะไรเปนการออกแบบ           

การแสดงออกในธรรมชาติ และส่ิง

ที่มนุษยทํากับส่ิงแวดลอม ? 

- ศิลปะเชื่อมโยงไปสูส่ิงอื่น ๆ และ

กิจกรรมอื่นอยางไร  ? 

- ศิลปะมีอิทธิพลตอชีวิตอยางไร ? 

มุมมองแบบสากล 

-  อะไรเปนธรรมชาติของมนุษย 

- ส่ิงที่คลายคลึง และ

ลักษณะเฉพาะของคนเปนอยางไร ? 

- ฉันเหมือนและแตกตางจากคนอื่น

อยางไร 

ตัวตนที่แทจรงิ 
- ฉันเปนใคร ? 

- ฉันพูดถึงอะไร 

วัฒนธรรมของตนเอง 

- อะไร มีอิทธิพลในวัฒนธรรมของ

ฉัน ? 

-  ทําอยางไรจึงจะเหมาะสม และ

แสดงออกถึงวัฒนธรรมของฉัน 

แหลงที่มา Bates, Jane K. Becoming an art teacher. 2000: 14 

แผนภาพที่ 1  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในรูปแบบของการบูรณาการตามแนวคิดของเบทส 
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2.4 แนวคิด ทฤษฎีการจัดการเรียนการสอนประสบการณดานสุนทรียภาพและ
ศิลปวิจารณ 

นักวิชาการดานศิลปศึกษาหลายทาน ไดนําเสนอแนวคิดการจัดการเรียนการสอนประสบการณ 

ดานสุนทรียภาพ  และศิลปวิจารณ  ไวซึ่ งมีความเชื่อวา  ถานักเ รียนได รับประสบการณ               

ดานสุนทรียภาพและศิลปวิจารณแลวความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนจะเกิดขึ้น 

ในการศึกษาครั้งนี้ ไดศึกษาแนวคิดของนักวิชาการดานศิลปศึกษา 4 ทานไดแก มะลิฉัตร          

เอ้ืออานันท (2543: 48) อดัมส (Adams,1985) สมิธ (Smith,1968) และ เฟลดแมน (Feldman, 

1972) มีรายละเอียด ดังนี้ 

มะลิฉัตร  เอื้ออานันท (2543: 48) ระบุวา การรับรูทางทัศน เปนพฤติกรรมที่นักวิชาการ

ยอมรับกันวา เปนพฤติกรรมขั้นแรกที่สอความสามารถในการเรียนทัศนศิลป 

อดัมส (Adams,1985) ระบุวา วิธีสอนศิลปะระดับประถมศึกษาใหนําการสนทนาโตตอบ

ทางสุนทรียเขามาใชสอนรวมไปกับกิจกรรมศิลปะปฏิบัติในสตูดิโอ ทฤษฎีและวิธีการที่นํามา

ประยุกตสอน ไดแกทฤษฎีรูปทรงนัย (Formalism) ของฟราย (Fry) และแบลล (Bell) หรือทฤษฎี

ทางศิลปะวิเคราะหของเฟลดแมน (Feldman, 1970) เปปเปอร (Pepper, 1949) หรือสมิธ 

(Smith, 1970) หรือทฤษฎีอ่ืน ๆ ที่เนนการพิจารณาถึงสวนประกอบทางทัศน และหลักการจัด

องคประกอบทางดานทัศนศิลป ซึ่งไมคอยจะมีผูใดนําทฤษฎีที่มีรากฐานมาจากปรัชญา         

คายมนุษยนิยมและจิตวิทยามาใชในการสอนการสนทนาเชิงสุนทรียในระดับประถมศึกษา       

ใหเด็กไดแสดงความคิดเห็นอยางอิสระเปนความคิดเห็นสวนตัวที่ไมตองอาศัยความรูหรือเกณฑ

หรือมาตรฐานทางศิลปะมากมายนัก สําหรับเด็ก ๆ แลวควรไดเรียนรูและเขาใจถึงศิลปะจาก    

การรับรูอยางมีสุนทรีย เด็ก ๆ ควรไดรับการสอนใหรับรูศิลปวัตถุอยางสุนทรียจากการไดรับ     

การฝกการมอง (รับรูทางตา) และตัดสินผลงานศิลปะจากประสบการณที่หลายหลาก อดัมส

นําเสนอ 3 ข้ันตอนที่จะชวยสรางการรับรูอยางสุนทรียใหกับเด็ก ๆ ไว ดังนี้ 

 ข้ันที่ 1 การรับรูและการแสดงออก (Sensuousness and Expression) ข้ันตอนนี้ 

การตอบรับ (Response) อยางสุนทรียของเด็กนั้นมีตอเนื้อหา (Content) ของศิลปวัตถุนั้น 

ผลงานศิลปะสามารถกระตุนเราความรูสึกและอารมณ  เด็กสามารถพูดคุยถึงอารมณที่ผลงานนั้น

ใหแกตน พฤติกรรมเชนนี้ อดัมสอางวา เบรสสัน (Bersson, 1982) เรียกวา พฤติกรรมการรับรู   

เชิงสุนทรีย (Sensuous Aesthetic Behavior) เบรสสันระบุวา ประสบการณสุนทรียนั้น                   

มีความเกี่ยวเนื่องสัมพันธกับจิตสํานึกของสภาพอารมณ  เชน  ความรู สึกกลัว  เกลียด            

ความออนโยน ความรัก หรือความรูสึกแบบอื่น ๆ ที่มนุษยรับรูได สวนแลงเจอร (Langer,1942) 
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กลาววาผลงานศิลปะทําหนาที่เปนสื่อกลางใหกับการแสดงออกของความรูสึกที่แทจริง และ

ผลงานศิลปะเปนสื่อ ที่มิใชภาษาหรือตัวหนังสือนี้สงผานขอมูลไปยังผูดู อดัมสแนะนําวาครูควรใช

บทสนทนา (Dialogue) ที่ถามคําถามแบบปลายเปดเปนเครื่องชวยเราการคิดเชิงจําแนก เชน 

ถามคําถามวา “จิตรกรรมนี้ทําใหเธอรูสึกเชนไรบาง” แมแตเด็กเล็ก ๆ ก็สามารถแสดงความรูสึก

ของตนเอง ครูสามารถตั้งคําถาม เชน “หนูรูสึกอยางไรกับโมนาลิซา”  “หนูลองจินตนาการถึง

เร่ืองราวเกี่ยวกับผูหญิงคนนี้ไดไหม” “หนูลองบอกซิวาสีหนาของเธอและดวงตาทําใหหนูรูสึกเชนไร” 

“หนูคิดวาจิตรกรเขาพยายามจะบอกอะไรกับหนูในภาพนี้” 

 ข้ันที่ 2 การบรรยาย (Description) เปนขั้นตอนต่ําสุดในทฤษฎีของเฟลดแมน 

สมิธ และอีกหลาย ๆ ทฤษฎีแตอดัมสนําเสนอเปนขั้นที่สอง เพราะเหตุผลที่วา การบรรยายนี้ตอง

อาศัยเชาวนปญญา เนื่องจากในขั้นนี้จะตองมีการอธิบายถึงผลงานศิลปะในลักษณะที่ออมคอม 

(Discursive) ทํานองวาใชการเปรียบเปรย เปรียบเทียบ หรืออุปมาอุปไมย ข้ันตอนนี้แบงเปน

ข้ันตอนยอย ๆ 2 ข้ันตอน คือ 1. การบรรยายแบบสามัญ (Simple Description) ครูถามนักเรียน

เพื่อนํานักเรียนสูการตอบรับเชิงบรรจบ เชน คําถามถึงประเภทของผลงานศิลปะที่นักเรียนเห็น 

(วาเปนผลงานประเภทใด เชน ภาพวาด จิตรกรรม  ประติมากรรม ภาพพิมพ งานจักสานถักทอ 

หรือเครื่องปนเผา) ในข้ันยอยนี้ครูขอใหนักเรียนบรรยายถึงคุณสมบัติของสวนประกอบทางทัศน

ตาง ๆ เชน เสน สี รูปราง รูปทรง พื้นผิว ของผลงานนั้น ๆ  2. การบรรยายถึงกลวิธี และเรื่องราว

ของผลงาน (Technical and Thematic Description) ครูนําการสนทนา ถามคําถามถึงกลวิธีหรือ

เทคนิคที่ศิลปนใชในการสรางงานรวมทั้งวัสดุที่ใชในการสรางผลงานนั้น และเรื่องราวที่แสดง     

ในผลงาน ครูอาจถามคําถาม เชน “ถาหนูมองผลงานนี้ดี ๆ หนูคิดวาศิลปนใชวิธีระบายสี       

แบบไหน ระบายแบบเคลือบสีใสทับบนสีทึบแสง หรือระบายลงตรง ๆ ดวยสีทึบแสง” “นักเรียนคิด

วาศิลปนใชพูกันระบายหรือใชเกรียงระบายสีภาพนี้” การสนทนาถึงเรื่องราวของผลงานนั้นครู

อาจจะพูดถึงชื่อของผลงาน ครูอาจใหขอมูลเกี่ยวกับความเปนมา ระยะเวลาหรือยุคที่ผลงานถูก

สรางขึ้น สถานที่หรือแหลงกําเนิดผลงานนั้น เปนตน 

 ข้ันที่ 3 การวิเคราะหโครงสราง (Formal Analysis) เปนขั้นตอนของสุนทรียภาพ

ระดับสูง ในขั้นนี้ครูเนนการรับรูไปที่โครงสรางหรือองคประกอบในผลงานศิลปะซึ่งรวมทั้ง

สวนประกอบทางทัศนตาง ๆ ที่ผูกโยงกันเปนองคประกอบ จากการศึกษาดานพัฒนาการ       

ทางศิลปะของเด็ก อดัมส กลาววา เด็กวัย 8 ขวบหรือตํ่ากวา ยังไมใสใจตอองคประกอบในผลงาน

ศิลปะ ดังนั้นเด็กเล็กระดับประถมศึกษาตอนตน ครูอาจใชระบบนี้เพียง 2 ข้ันแรกและตัดขั้น

สุดทายนี้ออกเสีย อดัมสแนะใหใชข้ันที่สามนี้กับเด็กประถมศึกษาปที่ 4  5 และ 6 อดัมสกลาววา 

ทฤษฎีของเฟลดแมน เปปเปอร และสมิธ นั้นมีข้ันตอนการตัดสินผลงานศิลปะดวย แตในระบบ  
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ของอดัมสไมมีข้ันตอนนี้ เพราะเชื่อวาเด็กยังไมสามารถตัดสินผลงานศิลปะไดอยางถูกตอง

เหมาะสม แตการสนทนาเกี่ยวกับปญหาในขั้นที่สามนี้สามารถนําสูการพูดคุยถึงทัศนะ          

ความคิดเห็นวาเด็กชอบ หรือไมชอบผลงานศิลปะ  

สมิธ (Smith, 1968) ระบุข้ันตอนการบูรณาการระหวางสุนทรียศาสตรและศิลปวิจารณไว 

4 ข้ันตอน คือ 

 ข้ันที่ 1 การบรรยาย (Description) เปนการแจกแจงถึงชื่อตาง ๆ ที่ใชระบุและ

จําแนกคุณสมบัติตาง ๆ ที่สรางขึ้นในผลงานศิลปะที่ตองสํารวจดวยพุทธิปญญาหรือการรูคิด เชน 

ผลงานนั้นเปนวัตถุประเภทใด ภาพสามพับ ซิมโฟนี หรือนวนิยาย คือ พูดถึงวัสดุและกลวิธี       

ใช และขอมูลเกี่ยวกับบทบาททางสุนทรีย ถาสิ่งเหลานี้มีใหเห็นในงานนั้น ข้ันตอนนี้จะเชื่อมโยง

ประวัติศาสตรตอไป ถาผลงานนั้นเปนแบบแสดงลักษณ (คือมองแลวรูวาเปนคน สัตว หรือส่ิงของ 

มิใชรูปแบบนามธรรม) จะเปนการบรรยายโดยใชความรูดานเทพนิยาย ประวัติทางวัฒนธรรม 

หรืออะไรตามที่จําเปนตองใชในการระบุเนื้อหาเรื่องราวที่สะทอนใหเห็นในภาพ 

 ข้ันที่ 2 การวิเคราะห (Analysis) เปนการพิจารณาสวนประกอบทางทัศน และ

รายละเอียดตาง ๆ ในผลงานศิลปะ พิจารณาวาจัดองคประกอบอยางไร การวิเคราะหนี้เปนการพูด

ถึงที่มาของลักษณะ สมิธใชคําวา การระบุลักษณะ ชี้ใหเห็นถึงคุณภาพของสุนทรียในขณะที่คําวา 

“บรรยาย” เปนการระบุสวนตาง ๆ ที่เปนรูปธรรม การระบุคุณลักษณะนี้เปนการบรรยายเชนกัน

แตในเชิงคุณคาและความรูสึก และในขั้นการวิเคราะหนี้มักจะใชถอยคําในลักษณะคุณศัพท    

เมื่อพูดถึงศิลปะ(ในขณะที่ขั้นบรรยายจะเปนคํานามหรือช่ือศัพท) โดยเสนอแนะการระบุ        

ทางสุนทรียไว 3 ประการ คือ 

  1. ลักษณะตาง ๆ ที่เห็นไดอยางชัดเจนแมพิจารณาอยางผิวเผิน เชน     

สีที่สด สีที่หมน รูปรางที่เปนรูปเหลี่ยม หรือเหมือนจริงมิใชคุณลักษณะเชิงสุนทรียเพราะคนทุกคน

ที่ดวงตาปกติยอมมองเห็น ดังนั้นคุณลักษณะนี้มิใชคุณสมบัติที่จะพิจารณาในขั้นนี้ 

  2. ลักษณะที่เกี่ยวของสัมพันธกับประเด็นของสุทรียภาพ บางครั้งใชใน

สถานการณอ่ืน เชน คําคุณศัพท “ประสานกลมกลืน” “บอบบาง” “สงางาม” ลักษณะเหลานี้ มิใช

จะเห็นพองตองกันในหมูนักวิจารณ บางคนสามารถเห็นถึง “จังหวะจะโคน” ในผลงานศิลปะ แตบางคน

ก็ไมเห็น ดังนั้นในจุดนี้จึงยากที่จะกําหนดใหแนนอนไปวาคําที่ควรใชควรเปนเชนไร  

  3 .  การระบุ ลักษณะสุนทรีย อีกประการหนึ่ ง  เปนประ เภทที่ มี            

ความเหมาะสมมากที่สุด คือ การระบุในเชิงอุปมาอุปไมย เมื่อนักวิจารณกลาวถึง “สีที่แผดกลา” 

“ระดับสีที่เรืองรอง”  “เคลื่อนไหวอยางละหอยสรอยเศรา” “เสนสายที่บิดเกร็ง” หรือ “สงความรูสึก
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ที่เย็นชาหมางเมิน” ถอยคําเชิงอุปมาอุปไมยนี้เปนเรื่องของประสบการณสวนตัวของแตละคน    

ซึ่งมีความแตกตางกันสมิธกลาวเสริมวา 1. การตัดสินอยางสุนทรียโดยใชถอยคําเชิงอุปมา        

อุปมัยนั้น คนทั่วไปมีความเห็นวา การเปรียบเปรยผลงานศิลปะอยางรุนแรงเปนเรื่องไมเหมาะสม

เพราะคนทั่วไปไมเขาใจวาผูพูด ๆ ถึงอะไรและไมเขาใจวา ทําไมคนจึงวิจารณในลักษณะนั้น                

2. การตัดสินที่เปดโอกาสใหนานาทัศนะนั้น สวนมากแลวทัศนะมักจะไมตางกันมาก แตมักจะมี

ความไลเลี่ยอยูในระดับใกลเคียงกันในเชิงคุณภาพ เชน คนหนึ่งอาจประเมินวา “สงบ” คนอื่น ๆ 

อาจประเมินวา “เฉื่อย” มโนทัศนที่แสดงการรับรูทางสุนทรียนั้น ตองการเพียงใหนักเรียนสามารถ

พูดแสดงความคิดเห็นที่เหมาะสมสอดคลองกับผลงานและพูดอยางใชสติปญญา และ 3.การใช

ถอยคําเปรียบเปรยเชิงอุปมาอุปไมยมิใชเปนสิ่งผิดธรรมชาติ การเปลี่ยนจากพูดบรรยายแบบที่

เปน รูปธรรมมาสู อุปมาอุปมัย  หรือกึ่ งอุปมาอุปมัยนั้น  เปนการใชถอยคําที่ ข้ึนอยูกับ 

“ความสามารถและเจตนาบางประการที่จะเชื่อมโยงประสบการณตาง ๆ เพื่อชี้วา มีบางอยาง

คลายคลึงกันเปนความสามารถและเจตนาที่จะมองสํารวจ และทําใหส่ิงที่คลายกันนี้นาสนใจ” 

 ข้ันที่ 3 การตีความ (Interpretation) เปนการกลาวถึงความหมายในผลงาน

ศิลปะโดยรวม ซึ่งแตกตางจากการตีความเปนสวน ๆ ดังที่ทําในขั้นวิเคราะหกิจกรรม ในสวนนี้

อาจขยายความ สมิธอธิบายวา การตีความมีความหมายและเสริมสรางปฏิสัมพันธระหวาง         

ผูตีความกับผลงานศิลปะ จึงควรระบุทั้งสิ่งที่คาดวา ผูวิเคราะหจะพูดหรือไมคาดวาจะพูด ผลงาน

ศิลปะที่มีภาพลักษณของความเปลาเปลี่ยว ส้ินหวัง นาจะคาดไดวาผูวิจารณอาจจะเอยถึง

คุณสมบัติประเภท “ซึมเซา” “หอเหี่ยว” “โศกสลด” “สีทึมทึบ” “เชื่องชา” ฯลฯ แตก็ไมจําเปนเสมอไป 

เพราะการใหคุณคาอาจเปลี่ยนแตกแขนงเปนอื่นได 

 ข้ันที่ 4 การประเมินผล (Evaluation) เปนขั้นสรุปหาความดีงามของผลงานศิลปะ 

คํางาย ๆ ที่พูดถึงผลงานศิลปะนั้น ๆ เชน ดี เลว ที่มีรากฐานมาจากคุณภาพทางสุนทรีย การพูด

ถึงระดับของความเปนเอกภาพ ความเขมขน หรือความลึกซึ้งประการใดประการหนึ่งหรือหลาย ๆ 

ประการผสมผสานกัน  

เฟลดแมน (Feldman, 1972) ระบุข้ันตอนการวิเคราะหผลงานศิลปะเปน 4 ข้ัน คือ 

 ข้ันที่ 1 การบรรยาย (Description) ผูวิเคราะหงานศิลปะจะสํารวจสิ่งตาง ๆ       

ที่ปรากฏแกสายตาผูดูในทันทีทันใด ไดแก สี รูปราง รูปทรง พื้นผิว แสง เงา และวิเคราะหถึง

เทคนิควิธีการที่ผูดูคิดวาเปนวิธีการ หรือเทคนิคที่ใชในการสรางงานศิลปะนั้น 
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 ข้ันที่ 2 การวิเคราะหโครงสราง (Formal Analysis) ผูวิเคราะหจะเชื่อมโยง

สัมพันธส่ิงที่ผูวิเคราะหไดสํารวจไวในขั้นแรก คุณภาพของเสน รูปราง รูปทรง เพื่อใหเกิดการรับรู

องคประกอบทางศิลปะของผลงานนั้น ซึ่งจะเปน “ขอมูล” ใหกับการตีความและตัดสินผลงานตอไป 

 ข้ันที่  3  การตีความ  ( Interpretation)  ผู วิ เคราะหจะกลาว  หรือแถลงถึง

ความหมายของผลงานศิลปะที่มีตอตน ความหมายของศิลปะในที่นี้หมายถึง ความหมายของ

ศิลปะที่มีตอชีวิตความเปนมนุษย โดยทั่ว ๆ ไปในขั้นตอนนี้ผูวิเคราะหอาจหาขอสันนิษฐาน         

ที่ เกี่ยวกับความคิด หรือหลักการที่สามารถชวยยืนยันวาทําไมผลงานศิลปะนั้นมีผลตอ          

ความคิดเห็นของตนเชนนั้น 

 ข้ันที่ 4 การประเมินหรือตัดสิน (Evaluation or Judgment) เปนขั้นตอนที่จําเปน   

ตองมีการสืบสวน ตรวจสอบถึงเจตนาและผลที่เกิดของงานศิลปะชิ้นนั้นโดยการเปรียบเทียบกับ

งานศิลปะช้ินอื่นที่คลายคลึงกัน พิจารณาวามันเหมือน หรือตางกับงานศิลปะชิ้นอื่นในยุคสมัย

เดียวกันเชนไร เฟลดแมนเนนวาการที่จะตัดสินงานศิลปะอยางมีสุนทรียภาพนั้นจะตองมีเหตุผล

และใชหลักเกณฑอยางมีคุณธรรม เพราะการตัดสินนั้นเปนปฏิบัติการที่สูงสง 

จากแนวคิดของนักวิชาการดานศิลปศึกษา ทั้ง 4 ทาน ไดนํามาวิเคราะห และสังเคราะห 

เชื่อมโยงกับทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน เพื่อใหไดหลักการของรูปแบบการเรียน     

การสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทาง

ศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา แลวจึงกําหนดเปนขั้นตอนการเรียนการสอนซึ่งเปนองคประกอบ

หนึ่งของรูปแบบการเรียนการสอน 

2.5 แนวทางและเครื่องมือวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 

ความสามารถดานการตอบรับ หรือตอบรับงานศิลปะเปนเรื่องของการรบัรูทางศิลปะ 

ที่ผานมามีงานวิจยัที่ศึกษาในเรื่องนีท้ัง้ในและตางประเทศ ซึง่ไดสรางเครื่องมือวัดความสามารถ

ดานการรับรูทางศิลปะไวดงันี ้

สาวิตรี  จันทรสวัสด์ิ (2539: 63) ศึกษาการตอบรับงานศิลปะโดยการพูดของนักเรียนใน

โรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดสมุทรปราการ เครื่องมือที่สราง

และใชศึกษาการตอบรับงานศิลปะโดยการพูดของนักเรียน ประกอบดวย 1.ภาพงานศิลปะ         

2. ชุดคําถาม 3. แบบวิเคราะหการตอบรับงานศิลปะโดยการพูด และ4. แบบบันทึกคําพูดของ

นักเรียน  
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โดโนฟรีโอ และโอดีน (D’Onofrio and Nodine, 1981: 14-23) ทําการวิจัยเรื่องการตอบรับของ

เด็กตอผลงานจิตรกรรม เครื่องมือที่สรางและใชศึกษาการตอบรับของเด็กตอผลงานจิตรกรรม 

ประกอบดวย 1. ชุดคําถาม  2. ภาพงานจิตรกรรม 3. เกณฑการบรรยายตามระดับการพัฒนา

สุนทรียภาพของพารสัน (1977) และ 4. เกณฑการบรรยาย 12 ประเภทการรับรูทางศิลปะของ

พารสัน  

  หวาง และอิซิซากิ (Wang and Ishizaki, 2002: 373-392) ทําการวิจัยเรื่องการพัฒนา

สุนทรียภาพในบริบทขามวัฒนธรรม กรณีศึกษาเกี่ยวกับความซาบซึ้งศิลปะในประเทศญี่ปุน  

ไตหวัน และสหรัฐอเมริกา  เครื่องมือที่สรางและใชวัดความซาบซึ้งศิลปะ ประกอบดวย 1. ชุดคําถาม 

2. ภาพงานจิตรกรรม และ 3. แบบการใหคาน้ําหนักคะแนนตามประเด็นขอคําถาม 

 จากงานวิจัยดังกลาว สรุปไดวา เครื่องมือวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 

ประกอบดวย 1. ภาพงานจิตรกรรม 2. ชุดคําถาม 3. เกณฑการจัดระดับการรับรูทางศิลปะ            

4. เกณฑจัดประเภทการรับรูทางศิลปะ และ 5. แบบบันทึกการรับรูทางศิลปะของนักเรียน 

 สําหรับแนวทางการประเมินผลขอเขียนดานการรับรูทางศิลปะนั้น จอหนสัน และคูเปอร 

(Johnson and Cooper, 1994) ไดเสนอแนะวิธีการประเมินผลที่เปนขอเขียนในการพิจารณา  

การรับรูและตอบรับตอผลงานศิลปะของนักเรียนไว 3 หมวด ดังนี้ 

  1. ขอความในลักษณะบรรยาย (Descriptive Items) ใหขีดเสนเดี่ยวใตขอความ

ซึ่งมีลักษณะดังนี้ 

   1.1 ดานการรับรู ไดแก สวนประกอบทางทัศน และองคประกอบศิลป 

คือ การอางอิงถึงเสน พื้นผิว ลวดลาย จังหวะลีลา รูปราง ฯลฯ 

   1.2 ดานศัพทภาษา ไดแก วัตถุตาง ๆ และสิ่งที่ปรากฎในผลงาน คือ 

บาน ผูคน ทิวทัศน 

   1.3 ดานกายภาพ ไดแก  นุม  แนนขนัด 

   1.4 ดานความรูสึก ไดแก สีที่ขรึม กอนเมฆที่ดูนุมราวกับปุยนุม หมอก

ควันที่เลือนราง หุบเขาที่สงบเงียบ 

   1.5 ดานแบบอยาง ไดแก แบบนามธรรม  แบบเหมือนจริง 

   1.6 ดานประวัติศาสตร ไดแก การอางอิงถึงขอมูลทางประวัติศาสตรเพื่อ

เพิ่มคุณคาของผลงาน 
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  2. ขอความในลักษณะแสดงความคิดเชิงตีความ (Interpretive Ideas) ใหขีด

เสนใตคูใตขอความ ซึ่งมีลักษณะดังนี้ 

   2.1 ดานการเปรียบเทียบ อุปมาอุปมัย คําพองความหมาย เชน กลุม

เมฆปกคลุมไปทั่วบริเวณดูเลือนลาง ใหความรูสึกเหมือนลองลอยอยูในโลกแหงความฝน 

   2.2 ดานการอางอิงเชิงสัญลักษณ 

   2.3 ดานแงมุมตาง ๆ ของผลงาน เชน “ผูหญิงกําลังจะ...”  “หนูนอย

กําลังคิดถึง...”  

   2.4 ดานตีความเกี่ยวกับอารมณ ความคิด และเจตนารมณ เชน  “มัน

ทําใหฉันรูสึกสงบ” “มันดูราวกับ...” 

   2.5 ดานเจตนารมณของศิลปน เชน “มันดูราวกับวาศิลปนตองการจะ

ปลุกจิตสํานึกของเราวาชีวิตจริงนั้นไมจีรัง” 

   2.6 ดานประเด็นทางประวัติศาสตร เชน “จิตรกรรมชิ้นนี้ถายทอดถึง

เร่ืองราวของการตอสูเพื่อเสรีภาพ”   

  3. ขอความในลักษณะการตอบรับเชิงประเมินผล (Evaluative Response) ให

ขีดเสน 3 เสนใตขอความนั้น ซึ่งมีลักษณะดังนี้ 

   3.1 ขอความที่แสดงถึงการตัดสินดวยความพึงพอใจ และสํานวนที่

แสดงถึงความชอบหรือไมชอบ เชน ”ฉันชอบงานจิจรกรรมนี้” 

   3.2 ขอความที่สนับสนุนหรือไมสนับสนุนสิ่งที่พบเห็นในผลงานนั้น เชน   

“นี่เปนผลงานจิตรกรรมที่เยี่ยมยอดที่สุด” 

   3.3 ขอความที่บรรยายเกี่ยวกับคุณภาพของผลงาน เชน “ยอดเยี่ยมจริง ๆ ”   

“ดูแยมาก” 

   3.4 ขอความที่ระบุถึงการตัดสินเชิงคุณคา เชน “ภาพนี้นาจะราคาสัก 3 

ลานบาท” 

  การประเมินนี้  เปนเครื่ องมือศึกษาการพัฒนาการรับรูทางศิลปะ  หรือ

ความสามารถในการเขียนวิจารณผลงานศิลปะของนักเรียนแตละคน และเปนหนทางใหรูวา        

ควรสงเสริมความสามารถของนักเรียนในดานใดอีกบาง 

2.6 แนวทางการสรางเครื่องมือวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 

เครื่องมือที่ใชวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียน จากการศึกษางานวิจัย

ของ สาวิตรี จันทรสวัสดิ์ (2539) โดโนฟรีโอ และโอดีน (D’Onofrio and Nodine, 1981) และ
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หวาง และ  อิซิซากิ (Wang and Ishizaki, 2002) สรุปเคร่ืองมือได 5 ชนิด แตละชนิดมีแนว

ทางการสรางดังนี้ 

2.6.1 ภาพงานจิตรกรรม  

คอสเตอร (Koster, 2001:175-176) กลาววา ภาพงานศิลปะที่นํามาใชให

นักเรียนศึกษาตองแสดงวาเปนตัวอยางของงานศิลปะที่ดี และมาจากแหลงของงานศิลปะ ดังนี้ 

 2.6.1.1 งานศิลปะที่เปนตนฉบับ (Orignal Artworks) การใชศิลปะ       

ที่เปนตนฉบับควรเปนทางเลือกแรก นักเรียนตองการเห็นจังหวะแปรง แสงที่จับพื้นผิวแลวสะทอน 

และเปดโอกาสใหเดินไปรอบ ๆ รูปปน การไปทัศนศึกษาพิพิธภัณฑ หอศิลป งานแสดงศิลปะและ   

การไปเยี่ยมศิลปนที่เปนสวนหนึ่งของงานศิลปะ 

 2.6.1.2 ภาพถายจากตนฉบับ (Fine Art Reproductions) เปนสิ่ง

สําคัญอยางไรก็ตามเพื่อใหนักเรียนมีการสัมผัสใกลชิดกับงานศิลปะ นักเรียนตองการเห็นผลงาน          

ที่เขากําลังศึกษาอยู งานศิลปะนั้นควรจะอยูในหองเรียนและในจิตใจของนักเรียน งานศิลปะ    

ควรจะเปนที่คุนเคยและเปนเสมือนเพื่อนเกาซึ่งสามารถดําเนินการได ดังนี้ 

  2.6.1.2.1 ส่ือแผนปายโฆษณา (Posters) คือ การทําสําเนา

งานศิลปะที่ดีสําหรับทุกหองเรียนเพื่อแสดงผลงานชิ้นเอกที่มาจากหลายสถานที่หลายวัฒนธรรม

ซึ่งมีคาใชจายในการจัดซื้อโปสเตอรตามขนาดที่พิมพ เพื่อใชสําหรับการสนทนาในชั้นเรียน และ     

การจัดแสดง 

  2.6.1.2.2  ส่ือขนาดหนังสือ(Book-Sized) คือส่ือส่ิงพิมพขนาด

กลางที่สมบูรณแบบสําหรับนักเรียนกลุมขนาดเล็กไวศึกษาในหองเรียนศิลปะ ส่ือเหลานี้มักจะ

ปรากฏในปฏิทินและในนิตยสาร 

  2.6.1.2.3 ส่ือส่ิงพิมพขนาดเล็ก (Mini-Print) เปนสิ่งพิมพขนาด

โปสการด (5 นิ้ว X 7 นิ้ว) ที่พิพิธภัณฑเปนผูขายและจัดจําหนาย ส่ิงพิมพนี้สามารถตัดไดจาก    

แคตตาล็อกและนิตยสาร ใชแคตตาล็อกและนิตยสารเหลานี้จัดกิจกรรม และเกมสทางศิลปะ 

สําหรับการคัดเลือกประเภทภาพงานจิตรกรรมที่นํามาใชในงานวิจัยของสาวิตรี

จันทรสวัสด์ิ (2539) โดโนฟรีโอ และโอดีน (D’Onofrio and Nodine, 1981) และหวาง และอิซิซากิ 

(Wang and Ishizaki, 2002) มีดงันี้ 

สาวิตรี  จันทรสวัสด์ิ (2539: 63) ใชภาพจิตรกรรม 3 ภาพ คือ 1. ภาพเหมือนจริง  

2. ภาพกึ่งนามธรรม และ 3. ภาพนามธรรม  
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โดโนฟรีโอ และโอดีน (D’Onofrio and Nodine, 1981: 14-23) ใชภาพงานจิตกรรม 

4 ภาพ คือ 1. ภาพความเพอฝน 2. ภาพนารังเกียจ 3. ภาพการจัดองคประกอบ และ 4. ภาพ

ความสัมพันธระหวางมนุษยและสัตว  

หวาง และอิซิซากิ (Wang and Ishizaki, 2002: 373-392) ใชภาพงานจิตรกรรม 

3 ภาพ คือ 1. ภาพเหมือนจริง 2. ภาพกึ่งนามธรรม และ 3. ภาพนามธรรม  

จากภาพงานจิตรกรรมในงานวิจัยดังกลาว วิเคราะหแลว พบวา  

1. ภาพนารังเกียจ เปนภาพประเภทเดียวกับภาพเหมือนจริง 

2. ภาพความสัมพันธระหวางมนุษยและสัตว และภาพการจัด 

องคประกอบ เปนภาพประเภทเดียวกับภาพกึ่งนามธรรม 

   3. ภาพความเพอฝน เปนภาพประเภทเดียวกับภาพนามธรรม 

   ดังนั้น ภาพงานจิตรกรรมที่ใชในการทดสอบความสามารถดานการรับร ู            

ทางศิลปะของนักเรียนมี 3 ประเภท คือ 1. ภาพเหมือนจริง 2. ภาพกึ่งนามธรรม และ 3. ภาพนามธรรม 

2.6.2 ชุดคําถาม 

ชุดคําถามในงานวิจัยของสาวิตรี  จันทรสวัสดิ์ (2539) โดโนฟรีโอ  และ       

โอดีน (D’Onofrio and Nodine, 1981) และหวาง และอิซิซากิ (Wang and Ishizaki, 2002) เปน

คําถามประเภทปลายเปด วิธีการสรางคําถามกรมวิชาการ (2545: 75) สรุปไวดังนี้  

 2.6.2.1 คําถามทุกคําถามตองใหสัมพันธกับเร่ืองที่ตองการประเมิน 

และตรงกับวัตถุประสงคของการประเมินหรือเปนคําถามที่สามารถสอดคลองกับขอเท็จจริง 

 2.6.2.2 คําถามนั้นตองชัดเจน ไมคลุมเครือ มีคําตอบที่เหมาะสมถูกตอง 

กลาวคือ ถากําหนดคําตอบตายตัวตองแนใจวาไมมีคําตอบอยางอื่น หรือมีเปนสวนนอยมาก 

 2.6.2.3 คําถามนั้น ผูตอบตองรูจริงและตอบไดแตไมควรเปนคําถามที่

ไมอยากตอบ 

 2.6.2.4 คําถามไมควรเปนคําถามนําและชี้นําคําตอบ 

คําถามปลายเปด 1 ชุด มีขอคําถามหรือขอกระทงหลายขอ ซึ่งถานํามาใช         

ในการทดสอบโดยใหนักเรียนเขียนคําตอบ แบบทดสอบนี้ จัดเปนแบบสอบประเภทเขียนคําตอบ 

เยาวดี  วิบูลยศรี (2549: 230-232) อธิบายไววา แบบสอบประเภทเขียนคําตอบ คือ เปนแบบสอบ

ที่ผูสอบจะตองเรียบเรียงแนวคิดและความรูผูกเปนประโยคใหเปนขอความที่ชัดเจน แลวเขียนเปน

คําตอบใหเหมาะสมกับความตองการของคําถาม ขอกระทงของแบบสอบโดยทั่วไปจะไมจํากัด

เสรีภาพของผูตอบในการเรียบเรียงความรูความคิด สําหรับกระบวนการสรางแบบสอบนี้             
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ก็เชนเดียวกับการสรางแบบสอบประเภทปรนัย คือ ตองมีการพัฒนาวัตถุประสงคของการเรียน

การสอนที่ชัดเจน เตรียมโครงเรื่องของเนื้อหา และขอกระทงของแบบสอบความเรียงที่สรางก็ตอง

ข้ึนอยูกับจุดมุงหมายของการวัดในระดับตาง ๆ  

2.6.3 เกณฑการจัดระดับการรับรูทางศิลปะ 

การจัดระดับการรับรูทางศิลปะของนักเรียนในงานวิจัยครั้งนี้ เปนไปตามทฤษฎี 

พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน (1987) ซึ่งมี 5 ระดับ และเกณฑการจัดระดับการรับรู      

ทางศิลปะ ไดศึกษาเกณฑการใหคะแนนขอกระทงแบบสอบความเรียงของเยาวดี  วิบูลยศรี 

(2549: 246-247) ซึ่งอธิบายวา ความสําคัญในการใหคะแนนขอกระทงที่เปนแบบสอบความเรียง 

จะตองประเมินจากงานที่ใหนักเรียนกระทํา โดยประเมินไปตามเกณฑที่ไดกําหนดไวโดยปกติแลว 

เกณฑที่จะใชสําหรับการประเมินควรเปนเกณฑที่กําหนดขึ้นลวงหนากอนดําเนินการสอบ และถา

เปนไปไดก็ควรจะใหเกณฑที่กําหนด ข้ึนนั้นเปนสวนหนึ่งของวัตถุประสงคของการเรียนการสอน

ดวย สําหรับลักษณะเกณฑอาจเปนเพียงโครงเรื่องที่แสดงถึงรูปแบบของคําตอบของขอกระทง

คําถามแตละขอคราว ๆ ในการจัดระดับการรับรูทางศิลปะ ใชเนื้อหาของคําตอบเปนเกณฑ      

เพื่อวัดการสังเกตกระบวนการคิด และความรูสึกเมื่อนักเรียนมองภาพงานจิตรกรรม 

  เยาวดี  วิบูลยศรี (2549: 250) ไดนําเสนอระบบมาตราของคะแนนที่ใชกับแบบ

สอบความเรียง สามารถแบงออกไดเปน 3 ระบบใหญ ๆ ดวยกัน คือ มาตราอันตรภาค มาตราจัดอันดับ 

และมาตราจัดประเภทโดยแตละมาตรามีลักษณะที่สําคัญตอไปนี้ 

   มาตราอันตรภาค (Interval Scale) เปนระบบของการใหคะแนนแตละ

ชวงมีขนาดเทากัน ในระบบนี้ ระยะหางจากชวงหนึ่งไปยังอีกชวงหนึ่งจะตองเทากันตลอด         

ในแตละสเกลของคะแนน ข้ันแรกผูตรวจจะตองกําหนดเกณฑการใหคาน้ําหนักของคะแนนขึ้น

กอน แลวสรางแบบฟอรมการใหคะแนน ข้ันตอไปเปนการเขียนแนวคําตอบในประเด็นตาง ๆ       

ที่ตองการใหมีการกลาวถึงในการตอบ เพื่อไดใชเปนแนวทางประกอบการประเมินการใหคา

น้ําหนักตอไป 

   มาตราจัดอันดับ (Ordinal Scale) สามารถนํามาใชเรียงคําตอบของ

แบบสอบความเรียงของนักเรียนทั้งหมดได แทนที่จะเปนการใหคาน้ําหนักคะแนนในมาตราอันตรภาค

ตามเกณฑตาง ๆ ผูตรวจจะอานคําตอบของนักเรียนทุกคนผานไปหนึ่งรอบ เพื่อที่จะไดทราบ

ลักษณะโครงสรางของคําตอบโดยสวนรวมทั้งหมด จากนั้นผูตรวจจะอานคําตอบของแตละคน

อยางละเอียดอีกครั้ง และจะจัดระดับคุณภาพของคําตอบจากที่เห็นวาดีที่สุด เรียงลงไป

ตามลําดับจนถึงคําตอบที่เห็นวาใชไมไดมากที่สุด โดยพิจารณาถึงเกณฑตาง ๆ ทุกเกณฑไป



 

69 

พรอม ๆ กัน คําตอบของผูสอบก็จะไดรับการเรียงตามลําดับคุณภาพ จากนั้นผูตรวจใหคะแนน จะ

อานอยางพินิจอีกรอบและพยายามจัดลําดับที่แทจริงใหถูกตองมากที่สุด หรือไมก็ใหผูตรวจอีกคน

หนึ่งชวยตรวจใหคะแนน การตรวจและพิจารณาตัดสินใหคะแนนก็ตองทําในลักษณะที่ไมรูชื่อ  

ของผูตอบและไมทราบผลของการตรวจครั้งกอน หรือไมทราบผลของผูตรวจอีกคนหนึ่ง จากนั้นจะ

นําลําดับที่ทั้งสองครั้งมาหาคาเฉลี่ยและพิจารณาเปลี่ยนลําดับที่ออกมาเปนระดับคะแนน 

   มาตราจัดประเภท (Nominal Scale) ถาหากผูตรวจตองการที่จะแบง

ลําดับการใหคะแนนออกเปนระดับ หรือจัดประเภทคําตอบผูตรวจก็สามารถที่จะใชวิธีจําแนก

คําตอบของผูตอบออกเปนประเภท ๆ ตามลําดับของคุณภาพได โดยครั้งแรกสุดผูตรวจจะใชวิธี

อานคําตอบของผูตอบทุกคนใหตลอด แลวจึงอานอีกครั้งเพื่อจัดประเภทโดยใชเกณฑตาง ๆ        

ที่กําหนดขึ้นเปนหลักในการพิจารณารวมกันไปในคราวเดียว ระบบมาตราจัดประเภท มีลักษณะ

ไมตางไปจากมาตราจัดอันดับมากนัก เพียงแตวาแทนที่จะเรียงลําดับลงไปเรื่อย ๆ ตามคําตอบ

ของผูสอบทุกคน กลับเรียงคําตอบของผูสอบออกเปนประเภท ๆ ตามที่ไดจัดหรือกําหนดไวกอน

แลว ในการตรวจใหคะแนนตามระบบนี้ ผูตรวจก็จะตองไมดูชื่อของผูสอบเชนกัน และใน         

การตรวจก็อาจจะใชระบบคนเดียวตรวจเพื่อจัดแยกประเภท แลวพิจารณาตรวจใหมอีกครั้ง 

หรือไมก็ใหคนสองคนตรวจพิจารณาจัดแยกประเภท การตรวจจัดแยกประเภทนั้น จะตองกระทํา

โดยยึดเอาเกณฑตาง ๆ ที่ตั้งไวเปนหลักในการแบง ไมใชเปนการเปรียบเทียบระหวางผูสอบ

ดวยกันวาใครเกงหรือออนกวางใคร  

  ถาพิจารณาเปรียบเทียบการใหคะแนนทั้งสามระบบแลว ระบบมาตราอันตรภาค

เปนระบบที่ตองใชเวลามากวาสองวิธีหลัง แตก็เปนวิธีที่มีความเปนปรนัยมากที่สุด นอกจากนั้น

ผูตรวจสามารถใหคะแนนไดอยางมีความคงที่ในการตรวจมากที่สุด 

  2.6.4 เกณฑจัดประเภทการรับรูทางศิลปะ 

ในงานวิจัยของ โดโนฟรีโอ และโอดีน (D’Onofrio and Nodine, 1981) กลาวถึง  

ประเภทการรับรูทางศิลปะของนักเรียนตามแนวของพารสัน (1977) พรอมระบุเกณฑ และ

ตัวอยางสําหรับการพิจารณาคําพูด หรือขอความที่นักเรียนแสดงออกจากการดูภาพงานจิตรกรรม 

ซึ่งมีรายละเอียดดังตารางที่ 3 
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ตารางที่ 5  ประเภทการรับรูทางศิลปะ และเกณฑการบรรยายในแตละประเภท 

ประเภทการรบัรูทางศิลปะ เกณฑการบรรยาย 

1. การเชื่อมโยงความคิดสวนตัว เกณฑ   เด็กบรรยายหยาบ ๆ  โดยไมเจตนาวาเปนความสัมพนัธ 

ระหวางการแสดงขอคิดเห็นและประสบการณเฉพาะตัว 

ตัวอยาง  “ผูชายมีมือ…..มอืของเขาเปนมือลิง” 

“เขาทาํมือนาเกลียด ดังนัน้จงึไมมีใครจะมองที่มือ” 

2. ความสนใจตอเนื้อหา เกณฑ  เด็กเอาใจใสหรือพูดเกีย่วกับเนื้อหาสาระในภาพเทานัน้ 

ตัวอยาง  “….นอกเหนือจากนี้แลวมนัมองดูเหมือนกับเรือ” 

“มันเกีย่วกับประชาชนกําลงัหามใครคนใดคนหนึ่ง” 

3. ความสนใจตอสี เกณฑ เด็กตอบรับตอสี น้ําหนัก หรือความสวางของส ี

ตัวอยาง “…ตอนกลางไมมีสีในสวนนัน้”  

“มันมีสีมากกวานั้น...ในงานศิลปะ” 

4. ความตองการ 

ในเรื่องความจริง 

เกณฑ เด็กวพิากษวิจารณแสดงขอคิดเห็นไดอยางดี 

สอดคลองกับความเปนจริงที่มองเหน็ 

ตัวอยาง “สวนนี้มองดูลานตา อยางไรก็ตามก็คือ ความจริง”  

“ฉันจะทําใหมนัใหญกวานี้...เหมาะสมกับรางกายทั่วไป 

ในการเห็นที่เกิดขึ้นกับเขา 

5. คํานึงถงึสิง่ที่ปรากฏ 

แกสายตา 

เกณฑ เด็กแสดงความเชื่อดวยตัวเอง และสวนของศิลปน 

ที่ปรากฏใหเหน็ หรือส่ิงทีเ่หมือนกับวัฒนธรรม หรือชวงหนึง่

ของประวัติศาสตร 

ตัวอยาง “มันเปนสีเขียวใบไม...เขา (ศิลปน) ตองการส ี

ที่สวาง” “ฉันตองการเริ่มตนภาพบนขาตั้ง, ภาพ รูปนก” 

6. ความสนใจตอแบบแผน เกณฑ เด็กกลาวถงึแบบฉบบังานศิลปะ หรือความพอใจ

เกี่ยวกับการจดัแบบอยาง 

ตัวอยาง “มันคือ แบบแผนที่ผิดปกต”ิ 

7. ความสนใจ 

ตออารมณความรูสึก 

เกณฑ เด็กตอบรับตอเนื้อหาความรูสึกที่ปรากฏ 

อยูในภาพวาดระบายส ี

ตัวอยาง “ใช มันดูเหมือนใครบางคนที่ใกลตาย...เขาทัง้หลาย

ทาทางเศรา...ปฏิกิริยาของเขาทั้งหลาย” 
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ตารางที่ 5  (ตอ) 

ประเภทการรบัรูทางศิลปะ เกณฑการบรรยาย 

8. ความเอาใจใสในเรื่องเจตนา

ของศิลปน 

เกณฑ เด็กเชือ่วาศิลปนมีลักษณะเฉพาะ และส่ิงที่ตองการ ”

ส่ิงนัน้เปนวิธกีาร” 

ตัวอยาง “มันเปนอยางไร ศลิปนตองการระบายสีเธอ”  

(ไมมีคําอธิบายอ่ืน ๆ ) 

9. ความเอาใจใสในเรื่อง        

การสรางสรรคในแง 

ของความรูสึกนึกคิด 

เกณฑ เด็กเปลี่ยนแปลงงายเกี่ยวกับส่ิงที่ชอบ   

ส่ิงที่ศรัทธากับความตั้งใจของศิลปนที่มีอิทธิพลตอความรูสึก 

และยากตอการเขาถึง 

ตัวอยาง “เล็กนอย...ไมจริง....ฉันไมสามารถบอกความจริง 

อะไรที่มันเปน” 

10. ความไมเต็มใจตอ 

การวพิากษวิจารณ 

งานวาดภาพระบายส ี

เกณฑ เด็กอึกอักตอการประเมินงาน เพราะวา เจตนาเฉพาะ

บุคคลไมสามารถวพิากษวิจารณไดอยางเหมาะสม 

ตัวอยาง “บางทีมันคาดการณไมได แตเปนบางสิ่งอาจจะทําได” 

11. ความเอาใจใสในเร่ืองของ

ความเปนตัวตนของศิลปน 

เกณฑ เด็กตัดสินใจลักษณะบางสิง่ที่ศิลปนใชเพราะวา

ตองการเปนตนแบบ ความสนใจสําหรับพฤติกรรมการมอง

เปนผลลัพธของการตีความ 

ตัวอยาง “ศิลปนตองการสําหรับส่ิงที่แตกตาง...ดังนั้น  

เขาสรางมนัขึน้ดวยจิตใจของเขา” 

12. ความสนใจตอการตัดสินใจ

ในงานศิลปะ 

เกณฑ เด็กกลาวอางลักษณะในภาพที่สามารถใชยืนยัน

เจตนาของศิลปน หรือลอเลนภายนอกจุดที่มองเห็น 

ตัวอยาง “...เขาระบายสีเธอใหมองเห็นวิธีการคลุมดวยผาสักหลาด” 
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2.6.5 แบบบันทึกการรับรูทางศิลปะ 

  แบบบันทึกการรับรูทางศิลปะ เปนสิ่งที่นักเรียนใชสําหรับเขียนบรรยายขณะ

พิจารณาภาพงานจิตรกรรม จากการถามคําถามในชุดคําถาม ซึ่งจะเปนขอมูลเพื่อนํามาวิเคราะห

พิจารณาตามเกณฑการจัดระดับการรับรูทางศิลปะ และเกณฑจัดประเภทการรับรูทางศิลปะ 

3. ทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน กับการจัดการเรียนการสอน 

3.1 สาระสําคัญของทฤษฎพีัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 

ไมเคิล เจ พารสัน (Michael J. Parsons) เปนศาสตราจารยและหัวหนาภาควิชาศิลปศึกษา    

ที่มหาวิทยาลัยแหงรัฐโอไฮโอ ประเทศสหรัฐอเมริกา เปนผูเขียนหนังสือ How We Understand Art 

ที่นักวิชาการศิลปศึกษา และนักวิจัยที่ศึกษาในเรื่องของการพัฒนาเด็กดานสุนทรียภาพหรือ      

การรับรูทางศิลปะใชเปนตําราศึกษาหาความรู พารสันเปนผูรวมสงเรื่องตีพิมพใน Journal of  

Aesthetic Education ประกอบดวยบทความในอนาคตเกี่ยวกับศิลปศึกษา  ความรูความเขาใจศิลปะ  

หลักสูตรบูรณาการ และการพัฒนาเด็กในศิลปะ 

ทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพ (Aesthetic Development) ของพารสัน นําเสนอในป 1987 

เปนรูปแบบที่พัฒนาจากการศึกษาในป 1976 และ 1978  ลักษณะของการศึกษาในป 1976        

มีระดับการพัฒนาสุนทรียภาพ 4 ระดับ และป ค.ศ. 1978 มีระดับการพัฒนาสุนทรียภาพ 6 ระดับ        

แตภายหลังไดปรับปรุงเปน  5 ระดับซึ่งถือเปนพื้นฐานของการพัฒนาสุนทรียภาพ ลักษณะของ

ระดับมีจุดเดนบนพื้นฐานแนวโนมเกี่ยวกับการตอบรับของสิ่งเหลานี้ คือ  เนื้อหา การแสดงออก  

ส่ือ  รูปรางและรูปแบบ และการประเมินคา พารสันมีความมุงมั่นเพื่อบรรลุผลสําเร็จในเรื่อง      

การพัฒนาสุนทรียภาพ (Jo Chiung-Hua Chen, 1997: 15) บนพื้นฐานแนวคิดทฤษฎีเชาวปญญา

ของเพียเจท (Piaget’ s cognitive theory) และทฤษฎีพัฒนาจริยธรรมของโคลเบิรก (Kohlberg’s 

Moral Development Theory) (Fairchild, 1991: 268-269) พารสัน ไดวิจัยการทํางานศิลปะของ

เด็ก และไดเสนอแนะการเรียนรูศิลปะที่มีประสิทธิภาพ  คือ การเรียนรูศิลปะตองสงเสริมทาทาย

ใหนักเรียนคิด มองดูงานศิลปะที่มีความหลากหลาย และใหนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมที่ดึง

ความคิดออกมา จากงานวิจัยของพารสัน ไดกลาววาการมองเห็น และการเขาใจศิลปะของเด็กจะ

บรรลุระดับที่สูงขึ้นตองมีระดับการพัฒนาสุนทรียภาพ ดังนี้  

  ระดับ 1 ความชื่นชอบ (Favoritism) เปนลักษณะเบื้องตนของการรับรูทางศิลปะ           

ในภาพรวม มีความพึงพอใจตามสัญชาตญาณ สนใจสีเปนพิเศษ และความรูสึกตอบรับสัมพันธกับ

เนื้อหาของภาพอยางอิสระ การมองจะไมคอยพบขอบกพรองในภาพ ไมวาจะเปนสวนของเนื้อหา
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หรือรูปแบบการวาด ชื่นชอบสีที่จัดจานจะเรียนรูเนื้อหาจากภาพ เชน ระบุส่ิงที่ปรากฏในภาพ      

มีการเชื่อมโยงความคิดกับความทรงจําไปอยางอิสระ ลักษณะทั่วไป คือ การยินดีเปดใจรับโดยไม

คํานึงวาสิ่งนั้นมีความสัมพันธกันหรือไมสัมพันธกัน 

 ในทางจิตวิทยา เปนระดับที่มีการรับรูมุมมองของผูอ่ืนเพียงเล็กนอย เปนการรับรู

จากประสบการณตนเองลวน ๆ ไมมีอยางอื่น และไมมีการเปรียบเทียบใด ๆ 

   ในด านสุ นทรี ยศาสตร  ภาพวาดเป นสิ่ งกระตุ นประสบการณที่ ให                

ความเพลิดเพลินโดยไมเกี่ยววาภาพวาดนั้นสื่อถึงอะไร หรือภาพนั้นจะเปนศิลปะนามธรรมหรือไม 

ความรูสึกชอบภาพวาดก็เหมือนกับการตัดสินภาพนั้น และยากที่จะตัดสินใหภาพหนึ่งภาพใดเปน

ภาพที่ดีหรือไมดี       

  ระดับ 2 ความงามและความจริง (Beauty and Realism) แนวคิดสําคัญ 

ของระดับนี้ คือ แนวคิดของเนื้อหา วัตถุประสงคพื้นฐานของภาพวาดคือ การแสดงความคิด

บางอยางที่เปนความจริง  ภาพวาดที่มีคุณคาตองมีเนื้อหานาสนใจ และเปนภาพเหมือนจริง        

ไมเสริมปรุงแตง แสดงเนื้อหาในชีวิตประจําวัน ไมเนนจินตนาการและความเพอฝน อารมณเปน

ส่ิงที่ถูกนําเสนอแสดงออกมา เชนรอยยิ้ม หรือทาทาง ชื่นชอบความงาม และรูปแบบที่เปน       

ความจริงเทานั้น  ทักษะ  ความอดทน  ความเอาใจใสของศิลปนที่วาดภาพนั้นเปนเรื่อง              

ที่นาชื่นชม ความงาม ความจริง และทักษะนั้นเปนวัตถุประสงคสําหรับของการตัดสินภาพวาด 

  ในทางจิตวิทยา ระดับ 2 เปนขั้นพัฒนาที่สูงขึ้นไปอีกระดับ เพราะเปนการรับรู

มุมมองของผูอ่ืน ความคิดของการแสดงออกตองการใหเห็นความแตกตางระหวางสิ่งที่ทุกคน

สามารถมองเห็น และส่ิงที่เปนเพียงการระลึกถึง 

  ในทางสุนทรียศาสตร ระดับ 2 เปนขั้นพัฒนาที่สูงขึ้นไปอีกระดับ เพราะ

สามารถวิเคราะหความแตกตางบางประการเกี่ยวกับความสัมพันธการเห็นคุณคาของความงาม

จากบางสิ่งที่ไมใชความสัมพันธการเห็นคุณคาของความงาม ตัวอยางเชน การตัดสินวา ภาพของ    

เรอนัวร (Renoir) เปนภาพวาดที่ดีเพราะมีรูปสุนัข และบรรดาสุนัขนั้นดูดี แตประการหลังนี้ 

กลายเปนขอเท็จจริงเกี่ยวกับสุนัข ไมใชรสนิยมของผูชมซ่ึงเปนระดับ 1 ในทํานองเดียวกัน สีของ

พอล คลี (Paul Klee) นั้นสวย นี่เปนขอเท็จจริงเกี่ยวกับสี ไมใชความชื่นชอบสวนบุคคล 

 ระดับ 3 การแสดงออก (Expressiveness) เปนความเขาใจอยางลึกซึ้ง 

มุงพิจารณาเกี่ยวกับส่ิงที่ภาพวาดนั้นตองการแสดงออก  ภาพนั้นบอกเลาเรื่องราว หรือ

ประสบการณที่เกิดข้ึน ใหความรูสึกมีความนาสนใจภาพวาดนั้นก็ยิ่งมีคุณคา วัตถุประสงคของ

การสรางงานศิลปะคือ แสดงประสบการณอารมณของคนบางคน  ความงามของเนื้อหา
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กลายเปนเรื่องรองของสิ่งที่แสดงออก ความคิดสรางสรรค ความแปลกใหม ความลึกของ

ความรูสึกเปนเรื่องใหม ๆ ที่นาชื่นชม 

  ในทางจิตวิทยา ระดับ 3 เปนขั้นพัฒนาที่สูงขึ้นไปอีกระดับ เพราะอาศัยการรับรูใหม

ของการตื่นตัวภายในของประสบการณอารมณของผูอ่ืน และเปนความสามารถใหมในการสื่อสาร

ทางอารมณจากคนหนึ่งไปสูอีกคนหนึ่ง นอกจากนี้ ยังเชื่อมโยงประสบการณทางอารมณของตน  

ที่อยูภายในจิตใจของแตละคนใหแสดงออกมา 

  ในดานสุนทรียศาสตร  ระดับ  3 เปนความกาวหนาเพราะชวยให เห็น          

ความสอดคลองกันระหวางความงามเกี่ยวกับเนื้อหา ความเปนจริงของรูปแบบ และทักษะของ

ศิลปน เปดตาเปดใจใหคนไดเห็นขอบขายงานที่กวางขึ้น และเขาใจดีข้ึนเกี่ยวกับระดับคุณภาพ          

การแสดงออก 

 ระดับ 4 แบบอยาง และรูปแบบ (Style and Form) ความเขาใจอยางลึกซึ้ง    

มีผลตอแนวความคิดมากมายเกี่ยวกับภาพวาด ความสําคัญอยูที่ภาพวาดถูกจัดการในดาน

พื้นผิว สี รูปราง ชองวางเพราะวาสิ่งเหลานี้เปนสิ่งที่เห็นไดโดยทั่วไป และในดานแบบอยาง และ

ความสัมพันธกับแบบอยางเนื่องจากสิ่งเหลานี้มีความสัมพันธกับวัฒนธรรม ส่ิงที่แสดงออกใน

ศิลปะจะถูกตีความหมายอีกครั้งในประเด็นของรูปแบบ และแบบอยาง และแนวความคิด

โดยทั่วไปคอนขางจะมีสภาพความคิดเปนสวนตัว  

  ในทางจิตวิทยา  เปนขั้ นการพัฒนาที่ สู งขึ้ น ไปอีกระ ดับ  ในที่ นี้ เป น

ความสามารถในการรับรูมุมมองเกี่ยวกับวัฒนธรรม ส่ิงนี้เปนความรูความเขาใจที่ซับซอนมากขึ้น

กวาการเขาใจความคิดของบุคคล ตัวอยางเชน เมื่อตีความหมายของงานศิลปะชิ้นหนึ่ง และสราง

ความรูสึกตองานศิลปะนั้นดวยตนเอง แลวความรูสึกนั้นยังเปนสวนหนึ่งของประเพณี 

  ในดานสุนทรียศาสตร เปนขั้นการพัฒนาที่สูงขึ้นไปอีกระดับ เพราะพบ

ความสําคัญในวิธีการ รูปแบบ และแบบอยาง รูขอแตกตางระหวางเนื้อหา และอารมณความรูสึก 

อะไรเปนความสําเร็จในงานศิลปะดวยตัวตนเอง พบความสัมพันธของภาพวาดกับประวัติศาสตร

และเปนการแสดงออกประเภทที่มีความหมาย ชวยใหการวิจารณงานศิลปะพบประโยชนนําไปสู    

การรับรู และมองเห็นการตัดสินสุนทรียภาพที่มีแหตุผล  

   ระดับ 5 ความเปนตัวตน (Autonomy) ในระดับนี้ความสําคัญของความเขาใจ

อยางลึกซึ้งคือ แตละคนตองมีแนวความคิดการตัดสินภาพวาด และมองเห็นคุณคาของ

วัฒนธรรมที่สรางงานศิลปะใหมีความหมาย คุณคาเหลานี้เปลี่ยนแปลงไปตามประวัติศาสตร 
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และปรับอยางตอเนื่องใหเหมาะสมกับสถานการณที่รวมสมัย การตัดสินนี้เปนความรูสึกที่เปน

สวนตัวและเพื่อสังคมลึกซึ้งมากขึ้น  

 ในทางจิตวิทยา เปนขั้นการพัฒนาที่สูงขึ้นไปอีกระดับ เพราะวาตองมองในมุมมอง

ของวัฒนธรรม ตองใชความสามารถซักถามขอสงสัยเกี่ยวกับมุมมองที่กําหนด เพื่อทําความเขาใจ

ดวยตนเอง แลวสามารถตอบคําถามเหลานั้นได ซึ่งแสดงถึงมุมมองที่มีตอวัฒนธรรม  

ในดานสุนทรียศาสตร เปนขั้นการพัฒนาที่สูงขึ้นไปอีกระดับ เนื่องจากสามารถรับรู

ไดวา ความคาดหวังอาจจะสรางความเขาใจผิดเกี่ยวกับวัฒนธรรม นอกจากนี้ จะมีความเขาใจ

ยิ่ งขึ้นดวยการปฏิบัติ งานศิลปะ  ทั้ งดานการสรางสรรคและการชื่นชมผลงานศิลปะ                   

เปนการตรวจสอบอีกครั้งอยางตอเนื่อง และปรับการตัดสินดวยตนเองในสถานการณทั่วไป               

เปนการสํารวจคุณคาสถานการณทางประวัติศาสตรที่กําลังเปลี่ยนแปลงไป 

คอสเตอร(Koster, 2001:169) ไดสรุประดับพัฒนาการตามทฤษฎีของพารสัน ไวดังนี้ 

ระดับ 1  ความชื่นชอบ (Favoritism) ลักษณะที่ปรากฏ คือ  

1. แสดงปฏิกิริยาตอส่ิงทีกระตุนเหน็ไดชัด 

   2. แสดงความรูสึกสนใจตอสีอยางชัดเจน 

   3. มองภาพงานศิลปะไมคอยพบความบกพรอง 

   4. ชอบภาพทีแ่สดงเรื่องราว 

   5. เชื่อมโยงภาพกับความทรงจํา  

   6. ตระหนักเลก็นอยกับมุมมองของคนอืน่ 

ระดับ 2  ความงามและกบัความจริง (Beauty and Realism) ลักษณะที่ปรากฏ คือ 

   1. ใหความสาํคัญกับศิลปะที่แสดงออกเปนรูปรางเหมือนจริง 

   2. ชื่นชมทกัษะ และความเอาใจใสของศิลปน 

   3. ตัดสินงานที่ส่ือสารความจริง และเทคนคิวิธีการที่สรางงานไดสวย 

   4. แยกวัตถุจากแนวคิด หรือความรูสึกของงาน 

   5. รับรูความแตกตางมมุมองของคนอืน่ ๆ  

ระดับ 3  การแสดงออก (Expressiveness) ลักษณะที่ปรากฏ คือ 

   1. มองทีง่านศิลปะสําหรับการสื่อใหเหน็ประสบการณ 

   2. ตัดสินงานศิลปะในสิ่งทีม่ีผลตออารมณ 

   3. ประยุกตความคิดสรางสรรค  ความคิดริเร่ิมและความรูสึกที่ลึก 
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   4. ไมเชื่อวาสามารถจะตัดสินงานศิลปะไดอยางไมมีอคต ิ

5. เหน็ความงาม  ความจรงิและทักษะเปนประเด็นนาํไปสูคุณคาของงาน 

ระยะที ่4  แบบอยางและรูปแบบ (Style and Form) ลักษณะทีป่รากฏ คือ 

   1. เห็นศิลปะเปนสังคม ไมใชการบรรลุผลสําเร็จเฉพาะบุคคล 

   2. สํานึกวางานศิลปะคงอยูในวัฒนธรรมประเพณ ี

   3. เชื่อวางานศิลปะที่มีแบบอยางและรูปแบบนั้นมาจากผูชม และ   

ความตองการของสังคมสวนรวมชวยใหผูสรางงานศลิปะเลือกแบบอยางและรูปแบบได 

   4. พบวาสื่อ  รูปแบบ และแบบอยางมีความหมาย 

ระยะที ่5  ความเปนตัวตน (Autonomy) ลักษณะที่ปรากฏ คอื 

   1. คุณคาศิลปะสามารถยกระดับเหตุผล และปญหาสงัคม 

   2. เหน็ศิลปะเปนสิ่งที่เหนือกวาวัฒนธรรม 

   3. เขาใจวาประเพณีเปนสิ่งที่สรางสงัคมขึน้ 

   4. เหน็ความตัง้ใจเปนสิง่ที่ไมเคยจบ นําไปสูการตีความหมายใหมโดยผูชม 

 โจ ชิงฮัว เชน (Jo Chiung-Hua Chen, 1997: 22) ศึกษางานวิจัยของพารสันในการพัฒนา        

สุนทรียภาพ แลวสรุปลักษณะระเบียบวิธีวิจัยการพัฒนาสุนทรียภาพของพารสันไวไดแก กิจกรรม

ที่ใชคือ การสัมภาษณนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 จํานวนทั้งสิ้น 156 คน 

(ชั้นปละ 13 คน) เครื่องมือที่ใชประกอบดวย 1. ภาพวาดระบายสี จํานวน 8 ภาพ (4 ภาพสําหรับ 

ป.1-ป.6 และ 4 ภาพสําหรับ ม.1-ม.6) 2.ชุดคําถาม 3. เทปบันทึกเสียง และ 4. แบบการวัดระดับ 

สถิติที่ใชไดแก การวิเคราะหเนื้อหาการบรรยาย และการตีความใน 6 ประเด็นประกอบดวย 

รูปรางที่ปรากฏ   เนื้อหา  ความรูสึก  คุณสมบัติของผูสรางงานศิลปะ  สี และการประเมินคา  

แฟชายด (Fairchild, 1991: 268-269) ไดศึกษาการบรรยายประสบการณสุนทรียภาพ : 

รูปแบบการสรางสรรค (Describing Aesthetic Experience: Creating a Model) โดยกลาวถึง

รูปแบบของพารสัน (Parsons’model) ไวดังนี้ พารสันใหคําจํากัดความการตอบรับสุนทรียภาพวา 

เปนสิ่งหนึ่งในความรูความเขาใจและอารมณที่เกี่ยวของสัมพันธกัน อยางไรก็ตามพารสันไดเลือก

ใหความสําคัญความรูความเขาใจ เพราะวา “ความรูความเขาใจชวยใหเกิดรูปรางเพื่อนําไปสู

อารมณ และเหตุผลซึ่งสําคัญสําหรับการพัฒนาการวิเคราะห“ (Parsons, 1986: 108 ) เปนหลักการ

สําคัญที่ใชในการพัฒนาทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพขึ้นมา พารสันกลาวถึงความรูความเขาใจที่

หมายถึง การคิดในศิลปะแตกตางจากการสังเกตดวยเหตุผล หรือความรูความเขาใจดาน

วิทยาศาสตรของเปยเจท  พารสันไมไดใหคําจํากัดความการตอบรับสุนทรียภาพในภาพรวม    
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พารสันคิดถึงความสําคัญในประสบการณทางสุนทรียภาพ โดยใหความสําคัญตอการรวบรวม

การตอบรับที่มีตอช่ือเร่ืองจากที่คัดสรรมาแลวซึ่งคิดวามีความสําคัญตอการพัฒนาสุนทรียภาพ  

3.2 การจัดการเรียนการสอนทัศนศิลปตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 

คอสเตอร (Koster, 2001: 168-170) ไดอธิบายเกี่ยวกับการพัฒนาสุนทรียภาพในรูปแบบของ

การเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันไว ดังนี้ 

ระดับความแตกตางของการตอบรับตองานศิลปะในชวงแรก เร่ิมที่การตอบรับหรือไม

ตอบรับ (ระดับ 1 ของพารสัน) ไปสูคําถามเกี่ยวกับเหตุและผลดานความตระหนักรูคุณคาของ

ความงาม (ระดับ 5 ของพารสัน) งานวิจัยของพารสันแสดงการพัฒนาสุนทรียภาพ โดยกําหนด

กรอบกิจกรรมอยางละเอียดรอบคอบ เพื่อสรางเด็กใหมีการตอบรับสุนทรียภาพอยางเปน

ธรรมชาติ ในขณะเดียวกันก็ทาทายใหเด็กโตตอบหรือแกตางความรูความเขาใจ แลวจึงเพิ่มเติม

ใหเด็กมีความรูความเขาใจมากยิ่งขึ้น การวิเคราะหงานศิลปะสามารถนํามาเปรียบเทียบกับ

กระบวนการของการศึกษาเอกสารที่เปนแผน โดยไมตองเกี่ยวของกับคําศัพทและสิ่งที่มีผลตอ

ประวัติศาสตร และสังคม คนสวนมากสามารถตอบรับเกี่ยวกับงานวรรณกรรมหรือศิลปะอยูใน

ระดับพื้นฐาน  

คอสเตอรไดอางคําพูดของ เบนเน  รีเมอร (Bennett Reimer 1980: 121) ใหความสําคัญ

กับการพัฒนาสุนทรียภาพโดยกลาววา การวางแผนหลักสูตรสําหรับการพัฒนาการรับรูใน

ขอบเขตของสุนทรียภาพซึ่งเปนดานที่ซับซอนของมนุษย จําเปนตองมีความรอบคอบ และ

หลักสูตรศิลปะที่ลึกซึ้งดานสุนทรียภาพโดยเฉพาะจะใชเกมและมีความสนุก หลักสูตรที่ลึกซึ้ง

สงเสริมการหยั่งรู  โดยตรงและเปนการพัฒนาในระยะยาว หลักสูตรเปนภาระงานของครูที่ตอง

เตรียมกิจกรรมการเรียนการสอนชวยใหนักเรียนไดพัฒนาคําศัพทของศิลปะในขณะที่มี

ปฏิสัมพันธกับการสรางงานศิลปะ คอสเตอรไดนําเสนอการจัดการเรียนการสอนไว ดังนี้ 

1. เจตคติของการตอบรับ  (Affective Response) ใหนักเรียนมีความตระหนักถึง

วิธีการ และเหตุผลที่นักเรียนและคนอื่น ๆ ตอบรับในบางประการเพื่อการสื่อสารเกี่ยวกับ

ประสบการณศิลปะ ไมวาจะเปนเรื่องที่ดีหรือความแปลกใหมของงานศิลปะครูตองมุงเนน         

ความสนใจของนักเรียนในความตระหนักนี้ เปนความลึกซึ้งที่นักเรียนสามารถตอบรับเปน

รายบุคคลเปนสิ่งที่ดีถาสามารถแสดงออกดวยคําพูด 
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2. ความรูความเขาใจ (Comprehension) ใหนักเรียนใชความรูและทักษะ        

ที่ผานมาอธิบายประสบการณ ทั้งในการอานและความชื่นชมงานศิลปะส่ิงเหลานี้เกี่ยวของกับ        

การเรียนการสอนศัพท โครงสราง และวิธีการที่จําเปนสําหรับการสื่อสารกับผูอ่ืนไดอยางชัดเจน 

 3. การประเมินคา (Evaluation) ใหนักเรียนประยุกตความรูและทักษะการวิเคราะห

เปรียบเทียบงานศิลปะเพื่อการศึกษาแนวความคิดที่สําคัญ และมาตรฐานที่จะประเมินคุณภาพและ

ความสําคัญของงานสําหรับตนเองและผูอ่ืน 

4. ประวัติศาสตร (History) ใหนักเรียนปฏิบัติงานศิลปะในบริบทที่อางอิงดาน 

สังคม ประวัติศาสตร และวัฒนธรรมสิ่งเหลานี้ เกี่ยวของกับการมองที่งานศิลปะซ่ึงเปน             

การนําเสนอระยะเวลาบางชวง สถานที่และคนที่มีอิทธิพลตอส่ิงแวดลอม ตอตนเอง และผูอ่ืน 

   5. ปรัชญา ( Philosophy) ใหนักเรียนวิเคราะหงานศิลปะบนพื้นฐานความรูศิลปะ 

การประเมินผล และบริบทของงานศิลปะใหนักเรียนใชถามและพยายามตอบคําถามที่มีความหมาย

ในขอบเขตของศิลปะ เชน อะไรเปนศิลปะ งานศิลปะทั้งหมดจะตองมีความสวยงามใชหรือไม

อยางไร ศิลปนเปนใคร และศิลปะมีความหมายนอกเหนือจากวัฒนธรรมที่สรางงานศิลปะข้ึนมา

ใชไหม 

4. รูปแบบการเรียนการสอน 

4.1 ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน 

นักการศึกษาไดอธิบายความหมายของรูปแบบการเรียนการสอนไวดังนี้ 

แอนเดอรสัน (Anderson, 1997: 521) รูปแบบการเรียนการสอน เปนกระบวนการออกแบบ 

การเรียนรูเร่ืองใดเรื่องหนึ่งเพื่อใหบรรลุผล ประกอบดวยหลักการซึ่งตองระบุแนวคิดทฤษฎีพื้นฐาน 

วัตถุประสงคและขอมูลอ่ืน ๆ ที่สนับสนุนใหการใชรูปแบบการเรียนการสอนประสบความสําเร็จ 

ส่ิงสําคัญของรูปแบบการเรียนการสอนคือ กระบวนการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน และผลที่

เกิดขึ้นจากการใชรูปแบบการเรียนการสอน 

จอยส และวีล (Joyce and Weil, 2000: 13) รูปแบบการเรียนการสอน เปนแบบแผน    

ในการจัดการเรียนการสอนที่บรรยายใหเห็นรายละเอียดของสิ่งแวดลอมทางการเรียน ที่ใชเปน

แนวทางในการออกแบบการเรียนการสอนที่มีเปาหมายใหนักเรียนบรรลุวัตถุประสงคทั่วไป หรือ

วัตถุประสงคเฉพาะ ซึ่งขึ้นอยูกับปรัชญาและจิตวิทยาการศึกษาที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอน

นั้น ๆ  
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 ทิศนา  แขมมณี (2548: 477) รูปแบบการเรียนการสอน เปนแบบแผนการดําเนินการ

สอนที่ไดรับการจัดเปนระบบอยางสัมพันธสอดคลองกับทฤษฎี/หลักการเรียนรู หรือการสอนที่

รูปแบบนั้นยึดถือ และไดรับการพิสูจน ทดสอบวามีประสิทธิภาพสามารถชวยใหนักเรียน           

เกิดการเรียนรูตามจุดมุงหมายเฉพาะของรูปแบบนั้น ๆ โดยทั่วไปแบบแผนการดําเนินการสอน

ดังกลาว มักประกอบดวย ทฤษฎี/หลักการที่ รูปแบบนั้นยึดถือ และกระบวนการสอนที่มี

ลักษณะเฉพาะอันจะนํานักเรียนไปสูจุดมุงหมายเฉพาะที่รูปแบบนั้นกําหนดซึ่งผูสอนสามารถ

นําไปใชเปนแบบแผน หรือแบบอยางในการจัด และดําเนินการสอนอื่น ๆ ที่มีจุดมุงหมายเฉพาะ

เชนเดียวกันได   

 กลาวโดยสรุป รูปแบบการเรียนการสอน หมายถึง แบบแผนสําหรับการดําเนินการ       

จัดการเรียนการสอนอยางเปนระบบตามทฤษฎี หรือหลักการที่รูปแบบการเรียนการสอนนั้นยึดถือ 

และไดรับการพิสูจนแลววามีประสิทธิภาพสามารถพัฒนานักเรียนใหบรรลุวัตถุประสงคของ

รูปแบบการเรียนการสอน 

4.2 องคประกอบของรูปแบบการเรยีนการสอน 

แอนเดอรสัน (Anderson, 1997: 521) ไดกลาววา รูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวย 

หลักการโดยมีแนวคิด หรือทฤษฎีพื้นฐาน วัตถุประสงคและกิจกรรมการเรียนการสอนที่สนับสนุน

ใหการใชรูปแบบการเรียนการสอนเกิดผลสัมฤทธิ์ 

จอยส และวีล (Joyce and Weil, 2000: 14) อธิบายวา รูปแบบการเรียนการสอน 

ประกอบดวยทฤษฎี  หลักการ  มโนทัศนของรูปแบบการเรียนการสอน  ข้ันตอน และกิจกรรมที่ใช

ในการเรียนการสอน และผลที่เกิดกับนักเรียนหลักการใชรูปแบบการเรียนการสอนนั้น 

ทิศนา  แขมมณี (2548: 221-222) ไดอธิบายองคประกอบสําคัญของรูปแบบการเรียน   

การสอน ไวดังนี้ 

  1. มีปรัชญา  ทฤษฎี  หลักการ  แนวคิด หรือความเชื่อที่เปนพื้นฐานหรือเปนหลัก

ของรูปแบบการสอนนั้น ๆ  

  2. มีการบรรยายและอธิบาย สภาพหรือลักษณะของการจัดการเรียนการสอนที่

สอดคลองกับหลักการที่ยึด 

  3. มีการจัดระบบ คือ มีการจัดองคประกอบและความสัมพันธขององคประกอบ

ของระบบใหสามารถนํานักเรียนไปสูเปาหมายของระบบหรือกระบวนการนั้น ๆ  

  4. มีการอธิบายหรือใหขอมูลเกี่ยวกับวิธีสอนและเทคนิคการสอนตาง ๆ อันจะ

ชวยใหกระบวนการเรียนการสอนนั้น ๆ เกิดประสิทธิภาพสูงสุด 
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  กลาวโดยสรุป รูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวยองคประกอบ 4 ประการ

คือ 1. ปรัชญา  หลักการ  แนวคิด หรือทฤษฎีที่เปนพื้นฐานในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน     

2. วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน 3. ข้ันตอนการจัดการเรียนรู และกิจกรรมการเรียน   

การสอน และ 4. การวัดและประเมินที่เกิดจากการใชรูปแบบการเรียนการสอน 

4.3 ประเภทของรูปแบบการเรียนการสอน 

เซเลอร และคณะ (Saylor and Other, 1981: 271-293) แบงรูปแบบการเรียนการสอน 

เปน 5 ประเภท ดังนี ้

  1. รูปแบบการเรียนการสอนที่เกีย่วของกับเนื้อหา (Subject Matter/Disciplines) 

เชน การบรรยาย การอภิปรายซักถาม การสืบสอบความรู  

  2. รูปแบบการเรียนการสอนที่เกีย่วกับสมรรถภาพหรือเทคโนโลย ี

(Competencies/Technology) เชน บทเรยีนแบบโปรแกรม และแบบฝกทักษะ 

  3. รูปแบบที่เกีย่วกับการพฒันาคุณลักษณะของมนษุยหรือกระบวนการ 

(Human Traits Process) เชน บทบาทสมมติ สถานการณจําลอง 

  4. รูปแบบที่เกีย่วกับบทบาทในสังคมหรือกจิกรรม (Social Function/Activities) 

เชน รูปแบบการพัฒนากิจกรรมในชุมชน รูปแบบการสืบสวนเปนกลุม รูปแบบการอภิปรายซักคาน 

  5 .  รู ป แบบที่ เ กี่ ย ว กั บความสน ใจและความต อ ง กา รห รื อกิ จ ก ร รม             

(Interest และNeeds/ Activities) เชน รูปแบบการเรียนรูโดยอิสระ รูปแบบการสอนเพื่อพัฒนา

ความคิดสรางสรรค 

จอยส และวีล (Joyce and Weil, 2000: 14-22) ไดจัดรูปแบบการเรียนการสอนเปน       

4 ประเภท ดงันี ้

  1.ประเภทสังคม (The Social Family)  

  เปนรูปแบบการเรียนการสอนที่มุงพัฒนานักเรียนใหมีความสัมพันธที่ดีระหวาง

บุคคล และยอมรับความแตกตางระหวางบุคคล เนนการใชกระบวนการในการแกปญหา เนนการมี

สวนรวมกับบุคคลอื่นโดยใชหลักประชาธิปไตย เชน รูปแบบการเรียนการสอนแบบสืบสอบ      

ทางสังคมศาสตร และรูปแบบการเรียนการสอนแบบสืบสอบเปนกลุม 

  2. ประเภทจัดการขอมูล (The Information-Processing Family) 

  เปนรูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการคนหา และจัดการขอมูล ใหรูปญหาและ

หาคําตอบของปญหาใหนักเรียนไดพัฒนาความคิด และสรางมโนทัศน รูปแบบการเรียนการสอน
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ประเภทนี้ อาจจะมุงใหนักเรียนสรางมโนทัศน และทดสอบสมมติฐานมุงที่การพัฒนาความคิด

สรางสรรค และมุงสงเสริมความสามารถทางสติปญญา เชน รูปแบบการเรียนการสอนมโนทัศน  

รูปแบบการเรียนการสอนแบบสืบสอบทางวิทยาศาสตร และรูปแบบการเรียนการสอนกลยุทธการจํา 

  3. ประเภทเฉพาะบุคคล (The Personal Family) 

  เปนรูปแบบการเรียนการสอนที่มุงพัฒนาบุคคลใหมีทัศนคติ และคานิยมที่ดีงาม         

มีความเขาใจตนเองดีข้ึน มีความรับผิดชอบตอการกระทําของตนเองและมีความสามารถใน      

การสรางสรรค เชน  รูปแบบการเรียนการสอนแบบไมส่ังการ และรูปแบบการฝกความตระหนักรู 

  4. ประเภทจัดระเบียบพฤติกรรม (The Behavioral Systems Family) 

  เปนรูปแบบการเรียนการสอนที่มุงพัฒนาพฤติกรรมของนักเรียน และทักษะ                 

ในการปฏิบัติ ทฤษฎีพื้นฐานที่รองรับรูปแบบการสอนในกลุมนี้ ไดแก ทฤษฎีการเรียนรูทางสังคม

หรือการปรับตัว เชน รูปแบบการเรียนการสอนจากสถานการณจําลอง และรูปแบบการเรียน    

การสอนแบบรูแจง และแบบโปรแกรม 

ทิศนา  แขมมณี (2548: 221-255) แบงรูปแบบการเรียนการสอนเปน 5 ประเภทไดดังนี ้

1. รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาดานพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) 

เปนรูปแบบการเรียนการสอนที่มุงชวยใหนักเรียนเกิดความเขาใจในเนื้อหาสาระ 

ตาง ๆ ซึ่งเนื้อหาสาระนั้นอาจอยูในรูปของขอมูล ขอเท็จจริง มโนทัศน หรือความคิดรวบยอด      

เชน รูปแบบการเรียนการสอนมโนทัศน  รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดกานเย  รูปแบบ      

การเรียนการสอนโดยการนําเสนอมโนทัศนกวางลวงหนา  รูปแบบการเรียนการสอนเนนความจํา 

และรูปแบบการเรียนการสอนโดยเนนใชผังกราฟก เปนตน 

2. รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาดานจิตพิสัย (Affective Domain) 

เปนรูปแบบที่มุงชวยพัฒนานักเรียนใหเกิดความรูสึก เจตคติ  คานิยม  คุณธรรม 

และจริยธรรมที่พึงประสงคซึ่งเปนเรื่องที่ยากแกการพัฒนาหรือปลูกฝง การจัดการเรียนการสอน

ตามรูปแบบการสอนที่เพียงชวยใหเกิดความรูความเขาใจ มักไมเพียงพอตอการชวยใหนักเรียน

เกิดเจตคติที่ดีได จําเปนตองอาศัยหลักการ และวิธีการอื่น ๆ เพิ่มเติม  เชน รูปแบบการเรียน     

การสอนตามแนวคิดการพัฒนาดานจิตพิสัยของแครทโวล (Krathwohl) บลูม (Bloom) และมาเซีย 

(Masia) รูปแบบการเรียนการสอนโดยการซักคาน และรูปแบบการเรียนการสอนโดยใชบทบาทสมมติ 

เปนตน 
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3. รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาดานทักษะพิสัย (Psycho-Motor Domain)   

เปนรูปแบบที่มุงชวยพัฒนาความสามารถของนักเรียนในดานการปฏิบัติ           

การกระทํา หรือการแสดงออกตาง ๆ  ซึ่งจําเปนตองใชหลักการ วิธีการที่แตกตางไปจากการพัฒนา

ทางดานจิตพิสัยหรือพุทธิพิสัย รูปแบบที่สามารถชวยใหนักเรียนเกิดการพัฒนาทางดานนี้ เชน 

รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดการพัฒนาทักษะปฏิบัติของซิมพซัน (Simpson) รูปแบบ      

การเรียนการสอนตามแนวคิดการพัฒนาทักษะปฏิบัติของแฮรโรว (Harrow) และรูปแบบการเรียน

การสอนตามแนวคิดการพัฒนาทักษะปฏิบัติของเดวีส (Davies) เปนตน 

4. รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาทักษะกระบวนการ (Process Domain)  

เปนรูปแบบที่มุงพัฒนาทักษะกระบวนการ เปนทักษะที่เกี่ยวของกับวิธีดําเนินการ

ตาง ๆ ซึ่งอาจเปนกระบวนการทางสติปญญา เชน กระบวนการสืบสอบแสวงความรู หรือ

กระบวนการคิดตาง ๆ อาทิ การคิดวิเคราะห  การอุปนัย  การนิรนัย  การใชเหตุผล  การสืบสวน  

การคิดริเร่ิมสรางสรรค และการคิดอยางมีวิจารณญาณหรืออาจเปนกระบวนการทางสังคม เชน 

กระบวนการทํางานรวมกัน ปจจุบันการศึกษาใหความสําคัญในเรื่องนี้มากเพราะถือเปนเครื่องมือ

สําคัญในการดํารงชีวิต ตัวอยางรูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนานักเรียนในดาน

กระบวนการ เชน รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการสืบสอนและแสวงหาความรูเปนกลุม  

รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการคิดอุปนัย  รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการคิด

สรางสรรค และรูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการคิดแกปญหาอนาคตตามแนวคิดของ      

ทอรแรนซ เปนตน 

5. รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการบูรณาการ (Integration) 

เปนรูปแบบการเรียนการสอนที่พยายามพัฒนาการเรียนรูดานตาง ๆ  ของนักเรียนไป 

พรอม  ๆ  กัน โดยใชการบูรณาการทั้งทางดานเนื้อหาสาระ และวิธีการ รูปแบบในลักษณะนี้กําลัง

ไดรับความนิยมอยางมากเพราะมีความสอดคลองกับหลักทฤษฎีทางการศึกษาที่มุงเนนการพัฒนา

รอบดาน หรือการพัฒนาเปนองครวม  เชน รูปแบบการเรียนการสอนทางตรง รูปแบบการเรียน      

การสอนโดยการสรางเรื่อง รูปแบบการเรียนการสอนตามวัฏจักรการเรียนรู 4 MAT และรูปแบบ     

การเรียนการสอนของการเรียนรูแบบรวมมือ เปนตน 

 กลาวโดยสรุป การจัดประเภทรูปแบบการเรียนการสอนของนักการศึกษามีแนวคิด            

ที่คลายกัน คือ จัดประเภทรูปแบบการเรียนการสอน เปน 4-5 ประเภท และอธิบายลักษณะรูปแบบ

การเรียนการสอนแตละประเภทไมไดแตกตางกัน 
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4.4 การพัฒนารปูแบบการเรยีนการสอน 

จอยส และวีล (Joyce and Weil, 1986: 12-14) ไดอธิบายแนวทางการพัฒนารูปแบบ 

การเรียนการสอนสรุปไดวา การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตองมทีฤษฎีมารองรับเชน 

ทฤษฎีวทิยาการเรียนรู และตองมกีารศึกษาวิจยัเพื่อทดสอบทฤษฎี รวมทั้งตรวจสอบคณุภาพของ

รูปแบบการเรยีนการสอนทีพ่ัฒนาข้ึน 

ทิศนา  แขมมณี (2548: 201-205) ไดกลาวถึงการสรางพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน    

สรุปไดดังนี้ 

  1. การกําหนดจุดมุงหมายในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนใหชัดเจน 

  2. ศึกษาหลักการ/ทฤษฎีที่เกี่ยวของ เพื่อกําหนดองคประกอบ และเห็นแนวทาง

ในการจัดความสัมพันธขององคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 

  3. ศึกษาสภาพการณ และปญหาที่เกี่ยวของ เพื่อใหคนพบองคประกอบที่สําคัญ

ที่จะชวยใหรูปแบบการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพเมื่อนําไปใชจริง และปองกันปญหาซึ่งอาจจะ

ทําใหรูปแบบการเรียนการสอนนั้นขาดประสิทธิภาพ 

  4. กําหนดองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน โดยพิจารณาวามีปจจัยใด

ที่สามารถชวยใหรูปแบบการเรียนการสอนบรรลุเปาหมาย หรือจุดมุงหมาย 

  5. จัดกลุมองคประกอบ โดยนําองคประกอบที่กําหนดไวมาจัดหมวดหมูเพื่อ

ความสะดวกในการดําเนินการขั้นตอไป 

  6. จัดความสัมพันธขององคประกอบ ผูสรางรูปแบบการเรียนการสอนตอง

พิจารณาวาองคประกอบใดเปนเหตุและเปนผลตอกัน และจัดลําดับองคประกอบใหถูกตอง

เหมาะสม 

  7. จัดผังจําลององคประกอบ โดยการสรางความสัมพันธขององคประกอบตาง ๆ 

โดยแสดงใหเห็นความเชื่อมโยงขององคประกอบเหลานั้น 

  8. ทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน เพื่อศึกษาผลที่เกิดขึ้น 

  9. ศึกษาผลที่เกิดขึ้นจากการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนวาไดผลตาม

เปาหมาย หรือใกลเคียงกับเปาหมายมากนอยเพียงใด 

  10. ปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน โดยนําผลการทดลองใชในการปรับปรุง

รูปแบบการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

  กลาวโดยสรุปคือ การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน ตองเปนไปอยางมีระบบ 

โดยศึกษาหลักการ แนวคิด ทฤษฎีเพื่อใชเปนพื้นฐานในการกําหนดองคประกอบของรูปแบบ    
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การเรียนการสอน ซึ่งรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาข้ึนนั้น ตองไดรับการตรวจสอบเพื่อยืนยัน

ประสิทธิภาพที่สงผลใหนักเรียนบรรลุวัตถุประสงค  

5. งานวิจัยทีเ่กี่ยวของ 

 5.1 งานวิจัยในประเทศ 

 ไพฑูรย  พูลสุข (2539) ศึกษาผลการสอนศิลปวิจารณตามแนวทฤษฎีของยีน เอ มิทเลอร 

ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปวิจารณของนิสิตสาขาวิชาศิลปศึกษา ในสถาบันอุดมศึกษา

สังกัดทบวงมหาวิทยาลัย เปนการวิจัยเชิงทดลอง กลุมตัวอยางคือ นิสิตสาขาวิชาศิลปศึกษา         

คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ประจําปการศึกษา 2539 จํานวน 13 คน เครื่องมือที่ใช

ไดแก แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบฝกการวิจารณผลงาน แบบประเมินตนเอง และ

แบบสอบถามความคิดเห็น ผลการวิจัยพบวา ดานความรูความเขาใจนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์       

ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน ดานความสามารถทางการวิจารณศิลปะ พบวา 

ความสามารถของนักเรียนในการวิจารณข้ันพรรณนา และการวิจารณขั้นตีความไมแตกตางกัน 

สวนการวิจารณข้ันวิเคราะห และการวิจารณข้ันตัดสินแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ 

 สาวิตรี  จันทรสวัสดิ์ (2539) ศึกษาการตอบรับงานศิลปะโดยการพูดของนักเรียนใน

โรงเรียนประถมศึกษาสังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดสมุทรปราการ วัตถุประสงคเพื่อ

ศึกษาตอบรับงานศิลปะโดยการพูดของนักเรียนในโรงเรียนประถมศึกษาสังกัดสํานักงาน        

การประถมศึกษาจังหวัดสมุทรปราการ และเพื่อเปรียบเทียบการตอบรับงานศิลปะโดยการพูดของ

นักเรียนประถมศึกษาชายและหญิง เครื่องมือที่ใชไดแก ภาพงานศิลปะ ชุดคําถาม แบบบันทึกคําพูด  

แบบวิเคราะหการตอบรับงานศิลปะโดยการพูด ซึ่งจําแนกออกเปน 4 ข้ัน 1. ข้ันการบรรยาย       

2. ข้ันการวิเคราะหโครงสราง  3. ข้ันการตีความ และ 4. ข้ันการประเมิน กลุมตัวอยางคือ นักเรียน  

ชั้นประถมศึกษาปที่ 2, 4 และ 6 สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดสมุทรปราการ จํานวน 

270 คน ผลการวิจัย พบวา การตอบรับ งานศิลปะโดยการพูดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาอยู   

ข้ันบรรยายมากที่สุด รองลงมาคือ ข้ันการตีความ  ข้ันการประเมินคาและขั้นการวิเคราะหโครงสราง       

มีนอยที่สุด  

 คํารณ  หลําเจริญสุข (2540) ศึกษาความคิดเห็นของครูศิลปศึกษาเกี่ยวกับการสอน

ศิลปศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดกรุงเทพมหานครโดยอิงแนวคิดการสอนของอาเธอร 

เอฟแลนด (Arthur D.Efland) วัตถุประสงคเพื่อสํารวจความคิดเห็นของครูศิลปศึกษาในดาน

ความคิดเห็นที่มีตอความหมายของศิลปะและองคประกอบทางการสอนศิลปศึกษา 6 ดาน 
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เครื่องมือที่ใชไดแก แบบสอบถามประกอบดวย แบบตรวจสอบรายการ  แบบประเมินคา และ

คําถามแบบปลายเปด กลุมตัวอยางคือ ครูศิลปศึกษา จํานวน 178 คน จากโรงเรียนสังกัด

กรุงเทพมหานคร จํานวน 213 โรงเรียน  ผลการวิจัยพบวา ครูศิลปศึกษามีความคิดเห็นในระดับ     

เห็นดวยกับแนวคิดทางการสอนในทุกดาน ไดแก ดานความหมายของศิลปะ ดานหลักสูตร           

ดานครูผูสอน ดานนักเรียน ดานวิธีการสอน ดานสื่อการสอน และดานการวัดและประเมินผล  

 เสาวลักษณ  อนุดิตย (2542) ศึกษาเรื่องการพัฒนาโปรแกรมศิลปศึกษาเพื่อสงเสริม     

การรับรูทางศิลปะสําหรับเด็กวัยอนุบาล เครื่องมือไดแก แบบทดสอบการรับรูทางศิลปะ และแบบ

สังเกตพฤติกรรมการรับรูทางศิลปะสําหรับเด็กวัยอนุบาล กลุมตัวอยางคือ นักเรียนชั้นอนุบาล 3 

อายุ 5-6 ป จากโรงเรียนสาธิตอนุบาลจันทรเกษม สถาบันราชภัฎจันทรเกษม จํานวน 30 คน 

แบงเปนกลุมทดลอง 15 คนและกลุมควบคุม 15 คน ผลการวิจัยพบวา หลังการทดลองใช

โปรแกรมนักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนการรับรูทางศิลปะสูงกวานักเรียนกลุมควบคุม            

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 นักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนการรับรูทางศิลปะสูงกวา

กอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 และโปรแกรมที่พัฒนาขึ้นมีลักษณะเปน

โปรแกรมการสอนศิลปศึกษาสําหรับเด็กอนุบาล 

 ปราโมทย  ศรีปล่ัง (2543) ศึกษาความไวตอแบบอยางจิตรกรรมของนักศึกษาระดับ

ปริญญาตรี  โปรแกรมวิชาศิลปกรรม  สถาบันราชภัฏในเขตภาคใต เครื่องมือที่ ใชไดแก 

แบบทดสอบรูปภาพ แบบสัมภาษณ และแบบสอบถาม ประชากรเปนนักศึกษาชั้นปที่ 4 

โปรแกรมวิชาศิลปกรรม ระดับปริญญาตรี ภาคปกติ ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2543 ของสถาบัน

ราชภัฎนครศรีธรรมราช และยะลา จํานวนทั้งสิ้น 68 คน ผลการวิจัยพบวา คาเฉลี่ยของความไว

ตอแบบอยางจิตรกรรมของนักศึกษามีระดับนอย และคุณลักษณะของแบบอยางจิตรกรรม          

ที่นักศึกษาสามารถจําแนกและสังเกตเห็นถึงความแตกตางกันของศิลปนแตละคนในแบบทดสอบ

รูปแบบนั้นสวนใหญเปนคุณลักษณะในดานพื้นผิวที่เกิดจากลักษณะการระบายสี โดยเฉพาะ

พื้นผิวที่เกิดจากรอยฝแปรง  

 ศุลีพร  วงษสุวรรณ (2543) ศึกษาความคิดเห็นเกี่ยวกับการพัฒนาครูศิลปศึกษาระดับ

ประถมศึกษาตามแนวคิดศิลปศึกษาแบบดีบีเออี ของครูผูสอนศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษา 

สังกัดกรุงเทพมหานคร โดยใชแบบสอบถามชนิดเลือกตอบ แบบประเมินคาและแบบปลายเปด 

ประชากรคือ ครูผูสอนศิลปศึกษาระดับประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัด

กรุงเทพมหานคร ผลการวิจัยพบวา ครูศิลปศึกษามีความคิดเห็นโดยรวมเกี่ยวกับการพัฒนาครู

ศิลปศึกษาตามแนวศิลปศึกษาแบบดีบีเออี ในระดับเห็นดวยและเมื่อพิจารณารายละเอียดแตละ

ดาน พบวา ครูศิลปศึกษามีความคิดเห็นในแกนความรูตาง ๆ ตามลําดับดังนี้ แกนความรูที่ครู
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ศิลปศึกษาแสดงความคิดเห็นในระดับสูงสุดคือ แกนความรูทางดานศิลปะปฏิบัติ  รองลงมาคือ 

แกนความรูดานประวัติศาสตร  แกนความรูดานสุนทรียศาสตร และแกนความรูที่ครูศิลปศึกษา

แสดงความคิดเห็นในระดับตํ่าสุดคือ แกนความรูดานศิลปวิจารณ   

 คนึงหา  สุภานันท (2544) ศึกษาความคิดเห็นของครูศิลปศึกษาเกี่ยวกับกิจกรรม        

การเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาตามทฤษฎี DBAE ในหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตนพุทธศักราช 

2521(ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2533) ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา กรุงเทพมหานคร โดยใช

แบบสอบถามชนิดเลือกตอบ แบบประเมินคาและแบบปลายเปด ประชากรคือ ครูผูสอน

ศิลปศึกษาในระดับมัธยมศึกษาตอนตน สังกัดกรมสามัญศึกษา กรุงเทพมหานคร จํานวน 226 คน 

ผลการวิจัยพบวา ครูศิลปศึกษามีความคิดเห็นโดยภาพรวมเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอน

วิชาศิลปศึกษา ตามทฤษฎี DBAE ในระดับเห็นดวยและเมื่อพิจารณารายละเอียดเกี่ยวกับ

กิจกรรมการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษา จําแนกตามแกนความรูตามทฤษฎี DBAE พบวา ครู

ศิลปศึกษามีความคิดเห็นในแกนความรูตาง ๆ ตามลําดับดังนี้ แกนความรูที่ครูศิลปศึกษา      

แสดงความคิดเห็นในระดับสูงสุดคือ แกนความรูทางดานศิลปะปฏิบัติ  รองลงมาคือ แกนความรู

ดานประวัติศาสตร  แกนความรูดานสุนทรียศาสตร และแกนความรูที่ครูศิลปศึกษาแสดง                         

ความคิดเห็นในระดับตํ่าสุดคือ แกนความรูดานศิลปวิจารณ 

 ธัญญรัตน  อัศวนนท (2545) ศึกษาผลการสอนศิลปะโดยใชกระบวนการสังเกตที่มีตอ

การรับรูเชิงสุนทรียของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 เปนการวิจัยเชิงทดลอง กลุมตัวอยางเปน

นักเรียนประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย จํานวน 36 คน เครื่องมือที่ใช

ไดแก ภาพงานศิลปะคัดสรร  แผนการสอนศิลปะจํานวน 8 แผนโดยใชกระบวนการสังเกต       

แบบสังเกตพฤติกรรมการรับรู และแบบทดสอบการรับรูเชิงสุนทรีย ผลการวิจัยพบวา นักเรียน     

มีคะแนนจากแบบทดสอบการรับรูเชิงสุนทรียสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

 จุฑาทิพย  เอี่ยมปยะกุล (2552) ศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ

ระดับประถมศึกษา โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการอุดมศึกษา เครื่องมือที่ใช      

ไดแก แบบบันทึกสนทนา แบบวิเคราะหขอมูลประเภทคําถาม และแบบสอบถาม กลุมตัวอยาง

คือ ครูผูสอนศิลปะในโรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการอุดมศึกษาระดับประถมศึกษา

ปที่ 5 และ 6 จํานวน 7 คน ผลการวิจัยพบวา ครูถามคําถามประเภทกําหนดทิศทาง มีจํานวนมาก

ที่สุด รองลงมาคือ คําถามประเภทเพื่อการคนพบ  ประเภทเชิงวิเคราะห  ประเภทเชิงคาดคะเน  

ประเภทลักษณะเฉพาะบุคคล  ประเภทจําแนกขอมูล ประเภทปรับลําดับความคิด ประเภท       

เชิงประเมินคา และประเภทเชิงสังเคราะห มีจํานวนนอยที่สุด นอกจากนั้นพบวา ระยะเวลา       
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50 นาทีครูถามคําถามในชวงเวลาที่จํากัดประมาณ 10-15 นาที เวลาที่ เหลือใหนักเรียน

ปฏิบัติงาน  

 สรุปไดวา งานวิจัยในประเทศพบประเด็นที่เปนปญหาของศิลปศึกษา หรือทัศนศิลปใน

ทุกระดับการศึกษาคือ ตั้งแตระดับการศึกษาปฐมวัย ระดับประถมศึกษา และระดับอุดมศึกษา ซึ่ง

เร่ืองการเรียนการสอนการเปนเรื่องไดรับความสนใจมาตลอด โดยเฉพาะการเรียนการสอนเพื่อให

นักเรียนมีระดับหรือมีพัฒนาการการตอบรับงานศิลปะสูงขึ้น  

 5.2 งานวิจัยในตางประเทศ 

 โจฮันเซน (Johansen, 1979) ศึกษารูปแบบการสอนความซาบซึ้งงานศิลปะสําหรับ

การศึกษาเกี่ยวกับสุนทรียภาพของการมอง วัตถุประสงคเพื่อพัฒนารูปแบบการสอนความซาบซึ้ง

ศิลปะสําหรับการศึกษาสุนทรียภาพของการมอง ผลการวิจัยพบวา รูปแบบการสอนมี 3 ข้ันตอน 

คือ ข้ันที่ 1 การเตรียมนักเรียนใหมีความรูเกี่ยวกับศิลปะเปนความรูดานรูปแบบ และเทคนิคของ

ศิลปะ ข้ันที่ 2 ฝกใหนักเรียนวิเคราะหงานศิลปะดวยตาและแสดงความคิดเห็นจากความรูสึก

สวนตัว และขั้นที่ 3 บรรยาย ตีความสวนประกอบตาง ๆ แลวเชื่อมโยงหาความสัมพันธ และ

ตัดสินผลงานนั้นเพื่อใหนักเรียนรูคุณคาของงานศิลปะ   

  โอโนฟรีโอ และโนไดน (Onofrio and Nodine, 1981) ศึกษาการตอบรับของนักเรียนตอ

ผลงานจิตรกรรม วัตถุประสงคเพื่อ แสดงถึงการประเมินผลของนักเรียนกับกลุมผลงานจิตรกรรม

ที่แสดงใหเห็นพัฒนาการความเขาใจมุมมองของศิลปน เครื่องมือที่ใชไดแก คําถาม 8 ขอ       

ภาพงานจิตรกรรม 4 ภาพ แบบวัดการพัฒนาสุนทรียภาพของพารสันทั้ง 4 ระดับ และแบบการจัด  

ประเภทการรับรูตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน  กลุมตัวอยางคือ นักเรียนจํานวน 

15 คน อายุตั้งแต 4.5 ป ถึง 15 ป ผลการวิจัยพบวา นักเรียนสามารถตอบรับตอคําถามเกี่ยวกับ

งานจิตรกรรมทั้ง 4 ชิ้น โดยเปนไปตามแบบวัดการพัฒนาสุนทรียภาพของพารสันทั้ง 4 ระดับ โดย

นักเรียนสามารถสังเกตและซาบซึ้งถึงมุมมองของศิลปน และความสามารถนี้มีสหสัมพันธกับ

ความสามารถในการตัดสินใจเลือกที่จะชื่นชอบผลงานจิตรกรรมอยางมีเหตุผล 

  รัสเซล (Russell, 1988) ศึกษาการสืบสอบอยางมีเหตุผลของนักเรียนในกําหนดขอบเขต

ศิลปะ วัตถุประสงคเพื่อตรวจสอบนักเรียนโรงเรียนประถมศึกษาสามารถแสดงเหตุผลใน       

แงมุมหนึ่งของการบรรยาย เปนงานวิจัยกึ่งทดลอง กลุมตัวอยางเปนนักเรียนประถมศึกษาชั้นปที่ 

5 และ 6 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 สามารถแสดงความคิดเห็นอยางมี

เหตุผลจากการพูดเกี่ยวกับงานศิลปะ การใหนิยาม การแสดงความคิดเห็นเชิงประวัติศาสตร      
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ซึ่ ง เปนส วนหนึ่ งของการสืบสอบที่นํ า ไปสู สุนทรีย  นัก เรี ยนมีศักยภาพพัฒนาสู งขึ้ น                   

อยางมีนัยสําคัญ ใชถอยคําในการแสดงความคิดเห็น และเขียนอยางมีเหตุผลนาเชื่อถือ  

  เฮนรี (Henry, 1995) ศึกษาการตอบรับผลงานศิลปะของนักเรียนที่เทียบเคียงกับทฤษฎี

สุนทรียศาสตร วัตถุประสงคเพื่อพิจารณาโครงสรางของประสบการณ และความจํา18 เดือน 

หลังจากการเยี่ยมชมผลงานศิลปะในพิพิธภัณฑ วามีลักษณะสะทอนแนวคิดตามทฤษฎี

สุนทรียศาสตรอยางไร กลุมตัวอยางคือ นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน 100 คน ที่เดินทางไปทัศนศึกษา

เยี่ยมชมพิพิธภัณฑ หลังจากนั้น 18 เดือนสุมตัวอยาง 51 คน สัมภาษณเกี่ยวกับประสบการณที่

ไปทัศนศึกษา เครื่องมือที่ใชไดแก ผลงานศิลปะที่อยูในพิพิธภัณฑ แบบประเมินการสัมภาษณ     

ใชเวลาในการสัมภาษณคนละ 10 นาทีโดยการจับเวลา และบันทึกเทป นําขอมูลการสนทนามา

วิเคราะหทั้งในเชิงปริมาณและคุณภาพ ผลการวิจัยพบวา การไดชมผลงานศิลปะในพิพิธภัณฑนั้น 

เปนประสบการณที่ทําใหเกิดการจดจําที่ยาวนาน นักเรียนรอยละ 43 สามารถเลาเร่ืองเกี่ยวกับ

ประสบการณ นักเรียนสามารถอภิปรายถึงลักษณะของผลงานซึ่งอางอิงและกลาวถึงได คําตอบ

ของนักเรียนแสดงใหเห็นวา นักเรียนรับรูและคิดไดอยางลึกซึ้งถึงธรรมชาติของงานศิลปะ  

  เมดีจา (Madeja, 1997) ศึกษาการรับรูทางการมองเห็น และกระบวนการทางศิลปะ  

วัตถุประสงคเพื่อใหยอมรับและเนนความสําคัญของการรับรูที่นําไปสูการทํางานศิลปะ  

ผลการวิจัยพบวา  การเรียนที่นําไปสูการรับรูทางการมองเห็นมี 5 ระดับ คือ 1.การสังเกต          

เปนความสามารถในการใชสายตา 2. การอธิบายเกี่ยวกับความสัมพันธของสวนประกอบตาง ๆ ใน

งานศิลปะ  3. การเลือกรับรูส่ิงที่เปนธรรมชาติ และสิ่งที่สรางขึ้น 4. การบรรยายถึงรูปแบบของงาน

ศิลปะโดยทั่ว ๆ ไป และ 5. นามธรรมเปนการแสดงออกลักษณะการตีความจากวัตถุหรือสถานการณ

จากภาพ ทั้งนี้ รูปแบบสําหรับกระบวนการทางศิลปะมี  4  องคประกอบ คือ 1. ความรูพื้นฐาน           

ทางศิลปะ 2. ความเขาใจในกระบวนการทํางานศิลปะ 3. การบรรยายเกี่ยวกับการสรางงานศิลปะ 

และ 4. การเปนผูสรางงานศิลปะ 

  หวาง และอิซิซากิ (Wang and Ishizaki, 2002) ศึกษาการพัฒนาสุนทรียภาพในบริบท

ขามวัฒนธรรม  กรณีศึกษาเกี่ยวกับความซาบซึ้งศิลปะในประเทศญี่ปุน   ไตหวัน  และ

สหรัฐอเมริกา  วัตถุประสงคเพื่อทบทวนกรอบทฤษฎีของพารสันเกี่ยวกับข้ันตอนการพัฒนาจาก

ประเด็นของมุมมองที่ขามวัฒนธรรม  เพื่อใหชัดเจนลักษณะการพัฒนาที่แตกตางในวัฒนธรรม     

ที่ตางกัน และชี้แจงความแตกตางเหลานี้ในบริบทของศิลปศึกษาในความแตกตางของวัฒนธรรม 

การศึกษาครั้งนี้เก็บขอมูลจากนักเรียน 884 คน ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียน

ประเทศญี่ปุน  ไตหวัน  และสหรัฐอเมริกา  วิ เคราะหขอมูลเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ                

ในการสัมภาษณระหวางการควบคุมดูแลนักเรียน ผลของการวิจัยครั้งนี้ ไมสามารถนําไปสู      
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การสนับสนุนสมมติฐานของพารสันไดในกรณีศึกษาในประเทศญี่ปุนเนื่องจากพบวา การพัฒนา

เปลี่ยนจากขั้นที่ 2  ไปสูข้ันที่ 3 พิสูจนวาเปนจริงเทานั้น ทําไมการพัฒนาจากขั้นที่ 2 ไปสูข้ันที่ 3       

จึงไดรับการรับรองดูเหมือนสิ่งเหลานี้จะนําไปสูจุดเนนในการจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษาที่มี

ความสัมพันธเกี่ยวกับความรูเร่ืองทัศนธาตุ  

  วิลเลเนียว และอิริคสัน (Villenuve and Erickson, 2006) ศึกษาเรื่อง การเรียนรูดาน

ความเขาใจที่สะทอนการตอบรับศิลปะ และปญหาที่เกิดขึ้นจากการสอนศิลปะทางศาสนา โดยใช 

2 ทฤษฎี คือ ทฤษฎีการสะทอนการตัดสินของคิงและคิทเชเนอ (King and Kitchener, 1994) และ

ทฤษฎีมุมมองความเขาใจศิลปะของอิริคสันและคลอเวอ ( Erickson and Clover,2003) นํามา

เปนแกนโครงสรางของตารางเพื่ออธิบายความแตกตางในความสามารถของนักเรียน ครู ผูบริหาร 

และคนในชุมชน ซึ่งสามารถนําพานักเรียน ครู ผูบริหาร และคนในชุมชนเขาใจเกี่ยวกับศิลปะ   

ทางศาสนา รายละเอียดของการใหตัวอยางเพื่อความเขาใจอาจจะนําไปวิเคราะหความขัดแยง 

และองคประกอบเฉพาะบริบททางการศึกษาเพื่อผลประโยชนรวมกัน คําถามที่มีการนําเสนอเพื่อ

ชวยใหนักการศึกษาประเมินองคประกอบอื่น ๆ ที่อยูในเรื่องการเรียนรูดานความเขาใจ 

 สรุปไดวา งานวิจัยตางประเทศ การเรียนการสอนศิลปศึกษาหรือทัศนศิลปในระบบ

โรงเรียนมีปญหาที่เกี่ยวของกับการสงเสริมใหนักเรียนมีการตอบรับงานศิลปะหรือความสามารถ

ดานการรับรูทางศิลปะมาโดยตลอด และนักการศึกษา นักวิจัยไดศึกษาพัฒนาเพื่อใหได

นวัตกรรมมาพัฒนาคุณภาพนักเรียนในดานการรับรูทางศิลปะอยางตอเนื่อง 

 จากงานวิจัยทั้งในและตางประเทศไดขอสรุปวา การตอบรับงานศิลปะหรือความสามารถ

ดานการรับรูทางศิลปะเปนประเด็นที่ยังคงตองไดการพัฒนา ทั้งนี้ มีนักวิชาการสนใจนําทฤษฎี

พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันไปใชในบริบทขามวัฒนธรรมในประเทศแถบเอเชีย และ

สหรัฐอเมริกา พบวา เปนทฤษฎีที่เหมาะกับการพัฒนานักเรียนในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 1    

ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 ดวยเหตุนี้ จึงศึกษาทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน เพื่อนํามาเปน

ทฤษฎีที่เปนฐานของการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสงเสริมใหนักเรียนมีความสามารถดาน

การรับรูทางศิลปะซึ่งนักเรียนในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐานสวนมากบกพรอง ปญหาดังกลาวนี้

ไดมาจากการศึกษางานวิจัยและวิเคราะหเกี่ยวกับหนังสือเรียน และหลักสูตรที่ใชในปจจุบัน 

สําหรับการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอนทัศนศิลป  รูปแบบการเรียนการสอน  ทฤษฎี

พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน  การรับรูทางศิลปะ และงานวิจัยตาง ๆ นั้น ไดสรุปนําเสนอ

เปนกรอบแนวคิดของการดําเนินการวิจัยไวดังแผนภาพที่ 2  
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               แผนภาพที ่2   กรอบแนวคิดของการดําเนนิการวิจัย 

   

 

 

   

 

 

ทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 
1. ความช่ืนชอบ (favouritism)    

ความชื่นชมซึ่งบังเกิดในใจตองานศลิปะโดยยงั

ไมคํานึงถึงการพิจารณารายละเอียด เดก็จะ

สนใจตอสี แลวเชื่อมโยงการตอบรับไปยัง

เนื้อหาสาระ โดยคาดการณอื่น ๆ  ใหมาบรรจบกัน 
 2. ความงามและความจริง (beauty and 
Realism) การแปลความหมายของผลงานศิลปะ

ผานเรื่องราว  ชื่นชอบความสามารถดานเทคนิค

วิธีการทีส่รางงานไดเหมือนความจริงและ 

คาดการณอื่น ๆ ใหมาบรรจบกัน  
3. การแสดงออก (expressiveness)  
งานศิลปะแสดงความหมายที่ชื่อเร่ืองหรือที่

แนวคิด เด็กสนใจในการอธิบายความหมาย

ผลงานศิลปะอยางครบถวน การมองที่งาน

ศิลปะเพื่อดูวา อะไรที่เปนการแสดงออกของ

ศิลปน และเปนที่มาของประสบการณนั้น  
4. แบบอยางและรูปแบบ (style and Form)  
ยอมรับวาจุดเดนของงานศลิปะมาจากมิตทิาง

สังคมและความสําเร็จของศลิปนแตละคน รูจัก

ผลงานศลิปะที่คงอยูในวัฒนธรรมและศิลปะ

ของมวลมนุษย เครื่องมือ รูปแบบ และเทคนคิ

ชวยนาํพาใหเกดิงานศลิปะมีความเต็มใจตอ

การเจรจาถึงความหมายของงานศิลปะนั้น  
5. ความเปนตัวตน(autonomy)  
มีความสามารถในการตัดสินคุณคางาน

ศิลปะดวยตนเองอยางอิสระซึ่งมาจากพื้น

ความรูของตนเองเกี่ยวกับศิลปะและ

วัฒนธรรมโดยการใชความเขาใจ ที่ผาน

ประสบการณมาเกี่ยวกับวัฒนธรรมและ

ประวัติศาสตร 

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนระดับประถมศึกษา   

 

แนวคิดเกี่ยวกับรูปแบบการเรยีนการสอน 
     รูปแบบการเรียนการสอนเปนแบบแผนสําหรับ

การดําเนินการจัดการเรยีนการสอนอยางเปน

ระบบตามทฤษฎี หรือหลักการที่รูปแบบ 

การเรียนการสอนนั้นยดึถือและไดรับการพสิูจน

แลววามีประสทิธิภาพสามารถพัฒนานกัเรียนให

บรรลุวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน 

     องคประกอบสําคญัของรูปแบบการเรียน 

การสอนมีดังนี ้

    1. หลักการของรูปแบบเปนพ้ืนฐานความเชื่อ

ในการจัดการเรียนการสอนของรูปแบบ 

การจัดการเรียนการสอนนัน้ 

    2. วัตถุประสงค ของรูปแบบการเรียนการสอน

เปนเปาหมายเฉพาะของรูปแบบการเรียน 

การสอนนัน้วามุงพัฒนานักเรยีนใหมี

คุณลักษณะใด 

    3. ขั้นตอนการจดัการเรียนการสอน เปน 

การอธิบายถึงการดําเนินการจัดการเรียน 

การสอนของรูปแบบการเรียนการสอนที่เปน

ขั้นตอนและรายละเอียดของกจิกรรม ในการจดั 

การเรียนการสอนเพือ่ใหบรรลุจุดมุงหมายของ

รูปแบบการจัดการเรียนการสอนนั้น 

    4. การประเมินการเรียนรูเปนการประเมิน  

การจัดการเรียนการสอนที่แสดงถึงประสิทธผิล

ของรูปแบบการจัดการเรียนการสอน หรือแสดง

ถึงการบรรลุวัตถุประสงคของรูปแบบการจัด 

การเรียนการสอนนั้น 

 

สภาพปญหาการเรยีนการสอนทัศนศิลประดับประถมศกึษา 
1. ปญหาดานแนวคดิของครูตอการจดัการเรียนการสอนทัศนศลิป 

2. ปญหาดานกระบวนการเรียนรูทัศนศลิปของนักเรียน 

3. ขอมูลเกี่ยวกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และหนังสือเรียนทศันศิลป 

การวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 

แนวทางการจัดการเรียนการสอน 
     มะลิฉัตร เอื้ออานนัท (2543: 48) ระบุวา

การรับรูทางทัศนเปนพฤติกรรมที่นักวิชาการ

ศิลปศกึษายอมรับวาเปนขัน้แรกที่ชวยใหเกดิ

การตอบรับงานศลิปะ 

     โรเบิรต อดัมส  (Robert Adams,1985 ) 

แนะนําวิธสีอนศิลปะในระดับประถมศึกษา 

ใหนํากจิกรรมการสนทนาโตตอบทางสนุทรีย

ประกอบดวย1) การรับรูและแสดงออก       

2) การบรรยาย 3) การวิเคราะหโครงสราง      

มาสอนรวมกนัไปกับกิจกรรมศิลปะปฏิบัติ 

    ราลฟ สมิธ (Smith,A.R, 1968) และเบิรก 

เฟลดแมน (Feldman,E.B, 1972) แนะนํา    

การสอนศลิปะใหบูรณาการระหวาง

สุนทรยีศาสตรและศลิปวิจารณ                   

ซึ่งประกอบดวย 1) การบรรยาย                 

2) การวิเคราะหโครงสราง 3) การตีความ 

และ 4) การประเมินและตัดสิน 



  บทที่ 3 

วิธีดําเนินการวิจัย 

การวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของ

พารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา มีข้ันตอน  

การดําเนินการวิจัยดังตอไปนี้ 

ขั้นตอนที่ 1  การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรยีภาพ
ของพารสัน 

 1. การศึกษาขอมูลเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนทัศนศิลปในระดับ 

การศึกษาข้ันพืน้ฐาน   

 1.1 ศึกษาสภาพการเรียนการสอนทัศนศิลประดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

 1.2 ศึกษากระบวนการเรียนรูและเนื้อหาทัศนศิลปที่สอนในระดับประถมศึกษา 

 1.3 ศึกษาเกี่ยวกับแนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 2. การสรางรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพ 

ของพารสัน 

 2.1 กําหนดกรอบแนวคิดในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 

 2.2 สรางรูปแบบการเรียนการสอน 

 ขั้นตอนที่ 2  การประเมินประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี         
พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 

 1. การประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน 

  1.1 ตรวจสอบคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอนโดยผูเชี่ยวชาญ 

  1.2 ปรับปรุงแกไขรูปแบบการเรียนการสอน 

 2. การประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอน 

 2.1 สรางเครื่องมือทดลองและเครื่องมือวิจัย 
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     2.1.1 เครื่องมือทดลอง 

    2.1.1.1 สรางแผนการจัดการเรียนรู 

    2.1.1.2 ทดลองใชแผนการจัดการเรียนรู 

    2.1.1.3 ตรวจสอบคุณภาพแผนการจัดการเรียนรูโดย

ผูเชี่ยวชาญ (รายชื่อผูเชีย่วชาญปรากฏในภาคผนวก ก) 

    2.1.2 เครื่องมือวิจัย 

    2.1.2.1 สรางแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ

ตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอ

การจัดการเรียนการสอน 

    2.1.2.2 ทดลองใชแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรู          

ทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน และแบบสอบถามความพึงพอใจของ

นักเรียนตอการจัดการเรียนการสอน 

    2.1.2.3 ตรวจสอบคุณภาพแบบวัดระดับความสามารถดาน  

การรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน และแบบสอบถามความพึงพอใจของ

นักเรียนตอการจัดการเรียนการสอนโดยผูเชี่ยวชาญ 

  2.2 ทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 

  2.2.1 การเตรียมการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 

   2.2.2 การดําเนินการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 

   2.2.3 การเก็บรวบรวมขอมูล และการวิเคราะหขอมูล 

 ขั้นตอนการดําเนินการวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฏีการพัฒนา

สุนทรียภาพของพารสัน เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียน

ประถมศึกษา สรุปเปนแผนภาพได ดังแผนภาพที่ 3  
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แผนภาพที่ 3  ข้ันตอนการดําเนนิการวิจยั 

เพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฏกีารพฒันาสุนทรียภาพของพารสัน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

ขั้นตอนที่ 1 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
ตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 

1. การศึกษาขอมูลเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน
ทัศนศิลปในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

1.1 ศึกษาสภาพการเรียนการสอนทัศนศิลปในระดับ 

การศึกษาขั้นพื้นฐาน 

   1.2  ศึกษากระบวนการเรียนรูและเนื้อหาของทัศนศิลป 

ท่ีสอนในระดับประถมศึกษา 

   1.3 ศึกษาเกี่ยวกับแนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ  

         1.3.1  สาระสําคัญของทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพ    

ของพารสัน 

         1.3.2 งานวิจัยและแนวคิดของนักวิชาการศึกษาคนอื่น ๆ 

ท่ีนําทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันไปใช 

         1.3.3 สาระสําคัญของแนวคิดท่ีเกี่ยวของ 

         1.3.4 มาตรฐานการเรียนรูตามหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กับทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสัน 

2. การสรางรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี 
การพัฒนาสุนทรียภาพของพารสัน 
   2.1 กําหนดกรอบแนวคิดในการพัฒนารูปแบบการเรียน   

การสอน   

  2.2 สรางรูปแบบการเรียนการสอน 

ขั้นตอนที่ 2  การประเมินประสิทธิภาพ 
ของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎ ี

พัฒนาการสุนทรยีภาพของพารสนั 

2. การประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอน 
   2.1 สรางเครื่องมือทดลอง และเครื่องมือวิจัย 

         2.1.1 เครื่องมือทดลอง 

 2.1.1.1 สรางแผนการจัดการเรียนรู 

 2.1.1.2 ทดลองใชแผนการจัดการเรียนรู 

 2.1.1.3 ตรวจสอบคุณภาพแผนการจัดการเรียนรู

โดยผูเชี่ยวชาญ 

         2.1.2 เครื่องมือการวิจัย 

 2.1.2.1 สรางแบบวัดระดับความสามารถดาน   

การรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของ    

พาร สันและแบบสอบถามความพึงพอใจของนัก เ รี ยน    

ตอการเรียนการสอน 

 2.1.2.2 ทลองใชแบบวัดระดับความสามารถดาน

การรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของ    

พารสันและแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอ    

การเรียนการสอน 

  2 . 1 . 2 . 3  ตรวจสอบคุณภาพแบบวั ด ระดั บ

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสันและแบบสอบถามความพึงพอใจ

ข อ ง นั ก เ รี ย นต อ ก า ร เ รี ย นก า รสอน โดยผู เ ชี่ ย ว ช าญ 

  2.2 ทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน   

         2.2.1 การเตรียมการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน    

         2.2.2  การดําเนินการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 

             รูปแบบการทดลอง Quasi-experimental design  

                                      แบบแผนของ  

      The one-group pretest-posttest time series design 

 

 

         2.2.3 การเก็บรวบรวมขอมูล และการวิเคราะหขอมูล 

         2.2.4 การนําเสนอขอมูล 

1. การประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน 
         1.1 ตรวจสอบคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอนโดย

ผูเชี่ยวชาญ 

         1.2 ปรับปรุงแกไขรูปแบบการเรียนการสอน 

  O1  O2  O3  O4  X  O5  O6  O7 O8 
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ขั้นตอนที่ 1  การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎพีัฒนาการสุนทรยีภาพของพารสนั 

 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฏีการพัฒนาสุนทรียภาพของพารสัน        

เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนระดับประถมศึกษา ดําเนินการ

ตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 

1. การศึกษาขอมูลเกี่ยวกบัการจัดการเรียนการสอนทัศนศิลปในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน  

 การศึกษาขอมูลการจัดการเรียนการสอนทัศนศิลปในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน           

ไดศึกษาขอมูลดานตาง ๆ ดังนี้ 

 1.1 ศึกษาสภาพการเรียนการสอนศิลปศึกษาหรือทัศนศิลปในระดับการศึกษา  
ขั้นพื้นฐาน โดยรวบรวมศึกษาจากหนังสือ (มะลิฉัตร  เอ้ืออานันท, 2545) งานวิจัย (สาวิตรี  

จันทรสวัสด์ิ, 2538; คํารณ  หลําเจริญสุข, 2540; ศุลีพร วงษสุวรรณ, 2543; คนึงหา  สุภานันท, 

2544; จุฑาทิพย  เอี่ยมปยะกุล, 2552; Madeja,1997) หนังสือเรียนทัศนศิลป ระดับ

ประถมศึกษาของสํานักพิมพตาง ๆ ที่จําหนายโดยทั่วไปในทองตลาด แลวนําผลการศึกษามาใช

ในการกําหนดแนวทางในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 

   ผลการศึกษาขอมูลเกี่ยวกับสภาพการเรียนการสอนศิลปะหรือทัศนศิลปในระดับ

การศึกษาขั้นพื้นฐาน มีดังนี้ 

  1.1.1 ดานการพัฒนา 3 ดาน คือ ดานทักษะพิสัย ดานจิตพิสัย และดานพุทธิพิสัย

ของนักเรียนในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

   จากการศึกษาพบวา ดานทักษะพิสัย และดานจิตพิสัย พิสัยทั้งสองดานนี้เปน

เปาหมายหลักของศาสตรดานทัศนศิลปมานานแลว แตกระบวนการเรียนการสอนทัศนศิลป         

ที่ผานมาเนนใหประสบการณทางทักษะพิสัยแกนักเรียนเปนสําคัญ สวนการเรียนรูทางจิตพิสัย    

แมจะเปนเปาหมายแตก็มิไดมีการวางแผนการเรียนการสอนอยางเปนระบบ และการพัฒนาอีก

พิสัยหนึ่งคือ พุทธิพิสัยที่นักวิชาการดานศิลปะและนักวิจัยทั้งในสายปรัชญา จิตวิทยา พบวา

สามารถพัฒนานักเรียนศิลปะทางเชาวนปญญาไดถามีการเรียนการสอนผานกิจกรรมประเภท

วิเคราะห  วิพากษ  วิจารณ ซึ่งการพัฒนาพุทธิพิสัยนี้ก็ถูกละเลิกเชนกัน (มะลิฉัตร  เอื้ออานันท, 

2545: 2) 

  1.1.2 ดานการเรียนการสอนศิลปศึกษาและทัศนศิลป พบวา ครูผูสอนสวนมากสอน

ไมตรงกับวิชาเอกที่ไดเรียนมาจึงมีปญหาเมื่อสอน และคิดวาประสบการณศิลปะของครูมีผลตอ

การจัดกิจกรรมการเรียนสอน นอกจากนี้ครูสวนมากใหความสําคัญกับการสอนศิลปะปฏิบัติ และ
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สงผลใหคุณภาพนักเรียนบกพรองในความรูเกี่ยวกับทัศนธาตุหรือองคประกอบมูลฐานทางศิลปะ

และองคประกอบทัศนศิลป ประกอบกับเวลาสําหรับการเรียนการสอนมีนอยจึงไมสามารถสอนได

ตามแผนการจัดการเรียนรู (สาวิตรี  จันทรสวัสด์ิ, 2538: 70; คํารณ  หลําเจริญสุข, 2540: 96; ศุลีพร  

วงษสุวรรณ, 2543: 109-110; คนึงหา  สุภานันท, 2544: 123-128; จุฑาทิพย  เอี่ยมปยะกุล, 

2552: 194; Madeja, 1997: 15) 

  1.1.3 ดานหนังสือเรียนทัศนศิลป ระดับประถมศึกษาตามหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  พบวา หนังสือแบบเรียนทัศนศิลป ระดับประถมศึกษา

ของสํานักพิมพตาง ๆ ใหความสําคัญในดานการแสดงออกเพื่อการสรางผลงานศิลปะคือ มุงเนน

ดานทักษะมากกวาดานอื่น ๆ (มณฑา  ไรทิมและคณะ, 2553; อรวรรณ  ขมวัฒนาและคณะ, 

2533; วนิดา  ยิ่งวรพันธ, มปป.; องอาจ  มากสิน, มปป. ) 

   สรุปผลการศึกษาแสดงใหเห็นวา การเรียนการสอนศิลปศึกษาหรือทัศนศิลปใน

ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานมุงพัฒนานักเรียน 3 ดานคือ ทักษะพิสัย  จิตพิสัย และพุทธิพิสัยที่ผานมา

ดานจิตพิสัยและดานพุทธิพิสัยซึ่งเกี่ยวของกับความซาบซึ้งรูคุณคาทางดานศิลปะถูกละเลยไมได

ใหความสําคัญ ดังนั้นไดเลือกพิสัยทั้งสองเปนเปาหมายในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 

 1.2  ศึกษากระบวนการเรียนรู และเนื้อหาของสาระทัศนศิลปที่สอนในระดับ
ประถมศึกษา ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 โดยนํามาตรฐาน

การเรียนรูและตัวชี้วัดสาระทัศนศิลป ซึ่งเปนขอกําหนดคุณภาพนักเรียนดานความรู ทักษะ 

กระบวนการ คุณธรรมจริยธรรมและคานิยม  ที่มีอยู 2 มาตรฐานการเรียนรู และ 58 ตัวชี้วัด 

นํามาวิเคราะหบนฐานแนวคิดของนักวิชาการศิลปศึกษาในดานกระบวนการเรียนรูศิลปะตาม

แนวคิดของชาปแมน (Chapman, 1978) และดานเนื้อหาสาระทัศนศิลปตามแนวคิดของเบทส 

(Bates, 2000)  

   ผลจากการศึกษาขอมูลเกี่ยวกับกระบวนการเรียนรู และเนื้อหาสาระทัศนศิลป     

ที่สอนในระดับประถมศึกษา มีดังนี้  

  1.2.1 ดานกระบวนการเรียนรูทัศนศิลปตามแนวคิดของชาปแมน พบวา ตัวชี้วัดตาม

มาตรฐานการเรียนรูทั้ง 2 มาตรฐานมีความสอดคลองกับกระบวนการเรียนรูศิลปะของชาปแมน              

แตตัวชี้วัดตามมาตรฐานการเรียนรูใหความสําคัญในดานการแสดงออกมากกวาการตอบรับ   

งานศิลปะ ฉะนั้นการเรียนการสอนทัศนศิลป ในระดับประถมศึกษาดานของกระบวนการเรียนรู

ศิลปะจึงถือวาเปนปญหาที่ตองแกไข 
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  1.2.2 ดานเนื้อหาสาระทัศนศิลปตามแนวคิดของเบทส  พบวา  การศึกษา

ระดับประถมศึกษาใหความสําคัญกับแกนศิลปะปฏิบัติมากที่สุด คิดเปนรอยละ 47.83 รองลงมา

คือ ศิลปวิจารณ รอยละ 28.99 สุนทรียศาสตรรอยละ 14.49 และประวัติศาสตรศิลป รอยละ 8.69 

ซึ่งเมื่อพิจารณาแลว จะเห็นวาเนื้อหาสาระที่เกี่ยวของกับการรับรูทางศิลปะ คือ  ศิลปวิจารณ  

สุนทรียศาสตรและประวัติศาสตรศิลปถูกละเลยไมไดใหความสําคัญ ฉะนั้นการรับรูทางศิลปะจึง

เปนเรื่องที่ควรไดรับการสงเสริม 

  การศึกษาวิเคราะหกระบวนการเรียนรูและเนื้อหาทัศนศิลป กับแนวคิดของ

นักวิชาการศิลปศึกษา สรุปไดวา กระบวนการเรียนรูศิลปะและเนื้อหาของทัศนศิลปที่เกี่ยวกับ

พฤติกรรมการรับรู และการเรียนรูถึงความรูความเขาใจกับการเรียนรูถึงคุณคาหรือซาบซึ้ง         

ในศิลปะ เปนประเด็นปญหาที่ครูไมไดใหความสําคัญ จึงนํามาศึกษาพัฒนารูปแบบการเรียน   

การสอนเพื่อแกปญหาดังกลาว 

  1.3 การศึกษาขอมูลเกี่ยวกับแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

  1.3.1 สาระสําคัญของทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน ผูวิจัยไดศึกษาจาก

หนังสือ How We Understand Art (Parsons,1987) หนังสือการสอนศิลปะในระดับประถมศึกษา

(Kostor, 2001) และบทความงานวิจัย(Parsons, Johnston และDurham, 1978;  Pariser, 1988; 

Fairchild, 1991; Parsons, 1994; Jo Chiung-Hua Chen, 1997) ไดสาระสําคัญของทฤษฎี         

พัฒนาการสุนทรียภาพของพาร สัน  แบงระดับการพัฒนาความคิดดานสุนทรียศาสตร             

ดวยการสะทอนคิดจากการตอบรับ 5 ระดับ คือ 1. ความชื่นชอบ (Favouritism) 2.ความงามและ

ความจริง (Beauty and Realism) 3. การแสดงออก (Expressiveness) 4. แบบอยางและรูปแบบ 
(Style and Form) และ 5. ความเปนตัวตน (Autonomy) นักเรียนจะพัฒนาจากระดับหนึ่งไปอีก

ระดับหนึ่งไดโดยไมจําเปนที่นักเรียนตองปฏิบัติครบทุกอยางตามที่ระบุไวในระดับนั้น ๆ          

การพัฒนาไมจําเปนตองจบในแตละระดับ และพารสันพบวา นักเรียนในระดับประถมศึกษา

สวนมากอยูในระดับที่ 2 และสภาพแวดลอมบรรยากาศในชั้นเรียนเปนสวนหนึ่งที่สงเสริมให

นักเรียนเกิดความสนใจ เกิดแรงจูงใจในการเรียนรูเพิ่มมากขึ้น  

  1.3.2 งานวิจัย และแนวคิดของนักวิชาการศิลปศึกษาคนอื่น ๆ ที่นําทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสันไปใช ไดแก D’Onofrio and Nodine (1981); Fairchild (1991);               

Jo Chiung-Hua Chen (1997); Koster (2001) และ Wang and Ishizaki (2002) จากหนังสือ 

บทความในวารสาร งานวิจัยตาง ๆ ผลจากการศึกษางานของนักวิชาการดังกลาว พบวา  
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   1 .3 .2 .1  การพัฒนาสุ นทรี ยภาพของเด็ กต อง เริ่ มจากระดั บ  1  คื อ                           

มีความชื่นชอบกอนแลวคอยพัฒนาขึ้น 

   1.3.2.2 หลักเกณฑในการประเมินงานศิลปะของเด็กมีความแตกตางกันคือ 

เด็กเล็กจะใชอารมณในการประเมินงานศิลปะ สวนเด็กที่มีอายุมากจะมีหลักเกณฑและใชความรู

ในการประเมินงานศิลปะ   

   1.3.2.3 ทักษะของผูมีการรับรูทางศิลปะ หรือสุนทรียภาพประกอบดวยทักษะ 

5 ดาน คือ ทักษะดานความรูสึก  ดานการบรรยาย  ดานการวิพากษวิจารณ ดานประวัติศาสตร 

และดานเหตุและผล 

    1.3.2.4 การพัฒนาการตอบรับงานศิลปะตองฝกใหนักเรียนแสดงความคิด  

เชิงวิพากษวิจารณใน 6 เร่ือง คือ รูปราง (Semblance) เนื้อหาสาระ (Subject Matter) ความรูสึก 

(Feeling) คุณสมบัติของผูสรางงานศิลปะ (Artist’s Properties) สี (Color) และการประเมินคา 

(Judgment) 

  1.3.3 สาระสําคัญของแนวคิดที่เกี่ยวของ ไดแก แนวคิดการเรียนการสอนและ

ประสบการณดานสุนทรียภาพและศิลปวิจารณของนักวิชาการศิลปศึกษาทั้งในและตางประเทศ 

ไดแก มะลิฉัตร  เอื้ออานันท (2543: 48); Smith (1968 อางถึงในมะลิฉัตร  เอื้ออานันท, 2543:       

3-6); Adams (1985: 12-15) และ Feldman (1992 อางถึงใน Bates, 2000: 209) พบวา 

   1.3.3.1 การรับรูทางทัศนเปนพฤติกรรมขั้นแรกที่จะนําพาใหนักเรียน                   

มีความสามารถทางสุนทรียในทัศนศิลป 

   1.3.3.2 การใชบทสนทนา (Dialogue)ในลักษณะถามคําถามปลายเปด         

เปนเครื่องชวยเราการคิดเชิงจําแนกใหแกนักเรียน เชน ถามคําถามวา “ภาพวาดนี้ทําใหนักเรียน

รูสึกอยางไร”  “นักเรียนรูสึกอยางไรกับโมนาลิซา” 

   1.3.3.3 การสรางความเขาใจในงานศิลปะโดยผานการบรรยาย วิเคราะห 

ตีความ และประเมินงานศิลปะอยางมีเหตุผล ส่ิงเหลานี้จะนํานักเรียนไปสูการชื่นชม ซาบซ้ึงหรือ

เห็นคุณคาในงานศิลปะ 

  1.3.4 มาตรฐานการเรียนรูตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 

2551 กับทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน ไดวิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระ  

การเรียนรูศิลปะ สาระทัศนศิลปในระดับประถมศึกษาคือ ตั้งแตชั้นประถมศึกษาปที่ 1              

ถึงประถมศึกษาปที่ 6  ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ซึ่งมีอยู    

2 มาตรฐานการเรียนรู และ 58 ตัวชี้วัด กับระดับการพัฒนาของทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพ     

ของพารสัน ที่มี  5 ระดับ พบวา การจัดการเรียนการสอนทัศนศิลปในระดับประถมศึกษา 
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ครูผูสอนตองพัฒนานักเรียนดานการตอบรับหรือความสามารถดานการรับรูทางศิลปะอยูในระดบั 

5 คือ  ความเปนตัวตน (Autonomy) และคําสําคัญเกี่ยวกับความสามารถของนักเรียนที่ระบุไวใน

ตัวชี้วัด ไดแก อภิปรายเกี่ยวกับรูปราง บอกความรูสึกที่มีตอธรรมชาติ มีทักษะในการใชวัสดุ

อุปกรณ  บรรยายเหตุผล และวิธีการในการสรางงานทัศนศิลป  ระบุส่ิงที่ชื่นชมและสิ่งที่ควร

ปรับปรุงในงานทัศนศิลปจําแนกทัศนธาตุในงานทัศนศิลป เปรียบเทียบรูปลักษณะของรูปราง  

   คุณภาพของนักเรียนเมื่อจบช้ันประถมศึกษาปที่ 6 มีดังนี้ นักเรียนรูและเขาใจ    

การใชทัศนธาตุ รูปราง รูปทรง พื้นผิว สี แสงเงา มีทักษะพื้นฐานในการใชวัสดุอุปกรณถายทอด

ความคิด  อารมณ ความรูสึก สามารถใชหลักการจัดขนาด สัดสวน  ความสมดุล น้ําหนัก แสงเงา 

ตลอดจนการใชสีคูตรงขามที่เหมาะสมในการสรางงานทัศนศิลป 2 มิติ  3 มิติและสามารถ

เปรียบเทียบความแตกตางระหวางงานทัศนศิลปที่สรางสรรคดวยวัสดุ อุปกรณ และวิธีการ          

ที่แตกตางกัน เขาใจปญหาในการจัดองคประกอบศิลป หลักการลดและเพิ่มในงานปน การสื่อ

ความหมายในงานทัศนศิลปของตน รูวิธีการปรับปรุงงานใหดีข้ึน ตลอดจนรูและเขาใจคุณคาของ

งานทัศนศิลปที่มีผลตอชีวิตของคนในสังคม อิทธิพลของความเชื่อ ความศรัทธาในศาสนาและ

วัฒนธรรมที่มีผลตอการสรางงานทัศนศิลปในทองถิ่น 

2. การสรางรปูแบบการเรยีนการสอนตามทฤษฎีพฒันาการสุนทรียภาพของพารสัน 

 การสรางรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน        

เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา ไดนําไปใหอาจารย

ที่ปรึกษา และอาจารยที่ปรึกษารวมตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา และปรับปรุงแกไขตลอด

ระยะเวลาที่ดําเนินการโดยเริ่มจาก การกําหนดกรอบแนวคิดในการพัฒนารูปแบบการเรียน     

การสอน การกําหนดองคประกอบ และรายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอน ดังนี้ 

     2.1 กําหนดกรอบแนวคิดในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน โดยนําระดับของ

การพัฒนาตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน และแนวคิดในการจัดการเรียนการสอน 

และประสบการณดานสุนทรียภาพ และศิลปวิจารณไปกําหนดกรอบแนวคิดทฤษฎี ดังแผนภาพที่ 4 
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ทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 

 

แผนภาพที่ 4  กรอบแนวคดิทฤษฎ ี

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   จากกรอบแนวคิดทฤษฎี ไดมากําหนดกรอบแนวคิดในการพัฒนารูปแบบการเรียน      

การสอน โดยศึกษาโครงสรางและองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดของ 

แอนเดอรสัน (Anderson, 1997: 521)  จอยซ และ เวล (Joyce and Weil, 2000: 14) และทิศนา    

แขมมณี (2548: 221-222) ซึ่งมีองคประกอบ 4 ประการ ไดแก หลักการ  วัตถุประสงค  ข้ันตอนการจัด 

การเรียนการสอน และการประเมินการเรียนรู และนําขอมูลจากสภาพการเรียนการสอนทัศนศิลป

ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานมากําหนดกรอบแนวคิดในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน     

ดังแผนภาพที่ 5 

    การพัฒนาความคิดดานสุนทรียภาพดวยการสะทอนคําพูด     

จากการตอบรับเม่ือนักเรียนมองงานศิลปะซึ่งมีระดับความกาวหนา

ของความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 5 ระดับ คือ 

1. ความชื่นชอบ (Favouritism)    

ความสุขหรือความสนุกกับงานศิลปะโดยยังไมคํานึงถึงการพิจารณา

รายละเอียด เด็กจะสนใจตอสี แลวเชื่อมโยงการตอบรับไปยังเน้ือหา

สาระ โดยคาดการณอ่ืน ๆ ใหมาบรรจบกัน 
 2. ความงามและความจริง (Beauty and Realism)  
แปลความหมายของผลงานศิลปะผานเรื่องราว  ชื่นชอบตอ

ความสามารถดานเทคนิควิธีการท่ีสรางงานไดเหมือนจริง

และ คาดการณอ่ืน ๆ ใหมาบรรจบกัน  
3. การแสดงออก (Expressiveness)  
งานศิลปะแสดงความหมายที่ชื่อเรื่องหรือท่ีแนวคิด สนใจ    

ในการอธิบายความหมายผลงานศิลปะอยางครบถวน การมองที่  

งานศิลปะเพื่อดูวา อะไรท่ีเปนการแสดงออกของศิลปน และเปนท่ีมา

ของประสบการณน้ัน  
4. แบบอยางและรูปแบบ (Style and Form)  
ยอมรับวาจุดเดนของงานศิลปะมาจากมิติทางสังคมและความสําเร็จ

ของศิลปนแตละคนเด็กรูจักผลงานศิลปะท่ีคงอยูในวัฒนธรรมและ

ศิลปะของมวลมนุษย เครื่องมือ รูปแบบ และเทคนิคชวยนําพาใหเกิด

งานศลิปะเด็กเต็มใจตอการเจรจาถึงความหมายของงานศิลปะน้ัน  
5. ความเปนตัวตน (Autonomy)  
มีความสามารถในการตัดสินคุณคางานศิลปะดวยตนเอง 

อยางอิสระซึ่งมาจากพื้นความรูของตนเองเกี่ยวกับศิลปะและ

วัฒนธรรมโดยการใชความเขาใจท่ีผานประสบการณมาเกี่ยวกับ

วัฒนธรรมและประวัติศาสตร 

แนวคดิการจดัการเรียนการสอนประสบการณ 
ดานสนุทรยีภาพ และศิลปวจิารณ 

 
การรับรูทางทัศนเปนพฤติกรรมท่ีนักวิชาการ

ศิลปศึกษายอมรับวาเปนขั้นแรกที่ชวยใหเกิด      

การตอบรับงานศิลปะ (มะลิฉัตร เอื้ออานันท, 2543) 

การสอนศิลปะในระดับประถมศึกษา        

1. กิจกรรมการสนทนา ประกอบดวย 1.1 การรับรู 

และแสดงออก 1.2 การบรรยาย 1.3 การวิเคราะห

โครงสราง 

2. กิจกรรมศิลปะปฏิบัติ (Adams, 1985 ) 

การบูรณาการระหวางสุนทรียศาสตรและศิลปวิจารณ 

ประกอบดวย 1. การบรรยาย  2. การวิเคราะห

โครงสราง 3. การตีความ 4. การประเมินและ

ตัดสิน (Smith, 1968) 

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 

การฝกฝนใหมีความเขาใจตองานศิลปะ 

ประกอบดวย 1. การบรรยาย  2. การวิเคราะห

โครงสราง 3. การตีความ 4. การประเมินหรือ 

ตัดสิน (Feldman, 1992) 
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ทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 

 

แผนภาพที่ 5  กรอบแนวคดิในการพฒันารูปแบบการเรียนการสอน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    
 
 
 
  

  

  

 

สภาพการเรียนการสอนทัศนศิลป 
ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

มีปญหา 3 ดาน 

1. ปญหาดานแนวคดิของครูตอการจดัการเรียน     

การสอนทศันศิลป 

2. ปญหาดานกระบวนการเรียนรูทศันศิลปของนักเรยีน 

3. ขอมูลเกี่ยวกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษา 

ขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และหนังสือแบบเรียน

ทัศนศลิป 

1. ความช่ืนชอบ (Favouritism)    

ความสุขหรือสนุกกับงานศลิปะโดยยังไมคํานงึถึงการพิจารณารายละเอียด 

เด็กจะสนใจตอสี แลวเชื่อมโยงการตอบรับไปยังเนื้อหาสาระ โดยคาดการณ

อื่น ๆ ใหมาบรรจบกัน 
 2. ความงามและความจริง (Beauty and Realism)  
แปลความหมายของผลงานศิลปะผานเรื่องราว  ชื่นชอบตอ

ความสามารถดานเทคนิควิธีการที่สรางงานได เหมือนจริงและ 

คาดการณอื่น ๆ ใหมาบรรจบกัน  
3. การแสดงออก (Expressiveness)  
งานศิลปะแสดงความหมายที่ชื่อเร่ืองหรือที่แนวคิด สนใจในการอธิบาย

ความหมายผลงานศิลปะอยางครบถวน การมองที่งานศิลปะเพื่อดูวา     

อะไรที่เปนการแสดงออกของศิลปนและเปนที่มาของประสบการณนั้น  
4. แบบอยางและรูปแบบ (Style and Form)  
ยอมรับวาจุดเดนของงานศลิปะมาจากมิตทิางสังคมและความสาํเร็จของ

ศิลปนแตละคน เดก็รูจกัผลงานศลิปะทีค่งอยูในวัฒนธรรมและศิลปะของ

มวลมนุษย เครื่องมือ รูปแบบและเทคนคิชวยนําพาใหเกิดงานศลิปะ      

เด็กเต็มใจตอการเจรจาถึงความหมายของงานศลิปะนั้น  
5. ความเปนตัวตน (Autonomy)  
ความสามารถในการตัดสินคุณคางานศิลปะดวยตนเองอยางอิสระ

ซึ่งมาจากพื้นความรูของตนเองเกีย่วกับศลิปะและวฒันธรรมโดยการใช

ความเขาใจที่ผานประสบการณมาเกี่ยวกับวัฒนธรรมและ

ประวัติศาสตร 

รูปแบบการเรียนการสอน 
รูปแบบการเรียนการสอนเปนแบบแผนสําหรับการดําเนินการ

จัดการเรียนการสอนอยางเปนระบบตามทฤษฎีหรือ

หลักการที่รูปแบบการเรยีนการสอนนัน้ยึดถือและไดรับ

การพิสูจนแลววามีประสิทธิภาพสามารถพัฒนานักเรียน

ใหบรรลุวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน 
องคประกอบของรูปแบบการเรยีนการสอน 
    1. หลักการของรูปแบบเปนพ้ืนฐานความเชื่อใน            

การจัดการเรียนการสอนของรูปแบบการจัดการเรียน     

การสอนนัน้ 

    2. วัตถุประสงคของรปูแบบการเรียนการสอนเปน

เปาหมายเฉพาะของรูปแบบการเรียนการสอนนั้น วามุง

พัฒนานักเรียนใหมีคณุลกัษณะใด 

    3. ขั้นตอนการจดัการเรียนการสอนเปนการอธิบาย

ถึงการดําเนนิการจดัการเรียนการสอนของรูปแบบ    

การเรียนการสอนที่เปนขั้นตอน และรายละเอียดของ

กิจกรรมในการจดัการเรียนการสอนเพื่อใหบรรลุ

จุดมุงหมายของรูปแบบการจัดการเรียนการสอนนัน้ 

    4. การประเมินการจัดการเรียนรู ในการจัดการเรียน    

การสอนเปนแนวทางในการประเมินการจดัการเรยีนรู         

ที่บอกถึงประสิทธิผลของรูปแบบการจดัการเรียนการสอน

หรือบอกถึงการบรรลุวตัถุประสงคของรูปแบบ          

การจัดการเรียนการสอนนัน้ 

แนวคิดจดัการเรยีนการสอนประสบการณ 
ดานสนุทรยีภาพ และศิลปวจิารณ 

1. การรับรูทางทัศนเปนพฤตกิรรมที่นักวชิาการศิลปศกึษายอมรับวา เปนขั้น

แรกที่ชวยใหเกิดการตอบรับงานศิลปะ 

2. การสอนศิลปะในระดับประถม 

   2.1 กิจกรรมการสนทนา ประกอบดวย 2.1.1 การรับรูและแสดงออก              

        2.1.2 การบรรยาย 2.1.3 การวิเคราะหโครงสราง 

   2.2 กิจกรรมศิลปะปฏิบัติ 

 3.  การฝกฝนใหมีความเขาใจตองานศลิปะ ประกอบดวย 3.1 การบรรยาย  

       3.2 การวิเคราะหโครงสราง 3.3การตคีวาม 3.4 การประเมินและตัดสิน 

4. การบูรณาการระหวางสุนทรียศาสตรและศลิปวิจารณ ประกอบดวย         

      4.1 การบรรยาย 4.2 การวิเคราะหโครงสราง 4.3 การตีความ    

      4.4 การประเมินผล 

การวิจัยเพื่อพัฒนา 

รูปแบบการเรียนการสอน 
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 2.2 การสรางรูปแบบการเรียนการสอน ไดดําเนินการสรางรูปแบบการเรียน       

การสอนโดยกําหนดองคประกอบ และรายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอนตามขั้นตอน 

ดังนี้ 

     2.2.1 หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน นําสาระสําคัญของทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสัน และแนวคิดการจัดการเรียนการสอนประสบการณดานสุนทรียภาพและ

ศิลปวิจารณมากําหนดเปนหลักการของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฏีการพัฒนา

สุนทรียภาพของพารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนระดับ

ประถมศึกษา ไดหลักการสําคัญ  2 ขอ คือ 

   2.2.1.1 พัฒนาการสุนทรียภาพของนักเรียนเริ่มต้ังแตข้ันแรกจนถึงขั้นสูงสุด 

คือ 1. ความชื่นชอบ 2. ความงามและความจริง 3. การแสดงออก 4.แบบอยางและรูปแบบ 5.

ความเปนตัวตน 

   2.2.1.2 สามารถพัฒนาการรับรูทางศิลปะของนักเรียนตามขั้นพัฒนาการ

สุนทรียภาพจากขั้นแรกสูข้ันสูงสุดโดยใชแนวการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 6 ข้ันตอน คือ       

1.ข้ันรับรูทางทัศน  2. ข้ันสื่อสารงานศิลป 3.ข้ันวิเคราะหโครงสราง 4. ข้ันแปลความหมายผลงาน 

5. ข้ันประเมินคุณคา และ 6. ข้ันกิจกรรมศิลปะปฏิบัติ  

  2.2.2 วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน นําสาระของหลักการของรูปแบบ

การเรียนการสอน มาวิเคราะหผลการเรียนรูแลวกําหนดวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน

ไดดังนี้ คือ เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา  

   2.2.3 ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอน นําทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของ     

พารสัน มาวิเคราะหรวมกับแนวทางการจัดการเรียนการสอน และประสบการณดานสุนทรียภาพ 

และศิลปวิจารณของนักวิชาการดานศิลปศึกษาทั้งในและตางประเทศประกอบดวย มะลิฉัตร   

เอ้ืออานันท (2543: 48 ); Smith (1968 อางถึงใน มะลิฉัตร  เอื้ออานันท, 2543: 3-6) ; Adams 

(1985: 12-15): Feldman (1992 อางถึงใน Bates, 2000: 209) เพื่อใหไดแนวทางการจัด       

การเรียนสอนที่เปนไปตามหลักการ และวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอนแลว สรุปเปน

ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนไดดังนี้ 

   2.2.3.1 ข้ันรับรูทางทัศน สังเกต พิจารณาและรวมกันอภิปรายจากงาน

จิตรกรรมที่กําหนดให แลวระบุส่ิงที่เห็นจากภาพงานจิตรกรรมนั้น 

 2.2.3.2 ข้ันสื่อสารงานศิลป บรรยาย อธิบายสิ่งที่เห็นในงานจิตรกรรมโดยครู

ใชคําถามกระตุนใหคิดและนําเสนอดวยคําพูด 
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   2.2.3.3 ข้ันวิเคราะหโครงสราง แยกแยะ และบรรยายคุณลักษณะของ       

ทัศนธาตุ และหลักการทางศิลปะที่ศิลปนผูกโยงสวนประกอบตาง ๆ เขาดวยกันเพื่อลงขอสรุปเปน          

องคความรูทางศิลปะ 

 2.2.3.4 ข้ันแปลความหมายผลงาน  ระบุ และบรรยายถึงอารมณความรูสึก       

ที่งานจิตรกรรมนั้นกอใหเกิด ความรูสึกในที่นี้เปนความรูสึกที่อยูในตัวงานศิลปะที่สามารถสะทอน

ออกมาใหผูดูรับรูได  

 2.2.3.5 ข้ันประเมินคุณคา ประเมินผลงานจิตรกรรมที่เห็น สรุปหาความดีงาม

ของผลงานศิลปะ โดยการระบุเชื่อมโยงถึงขอมูล เจตนา และเหตุที่เกิดของงานศิลปะชิ้นนั้นไดอยางมี

เหตุผล 

 2.2.3.6 ข้ันกิจกรรมศิลปะปฏิบัติ ปฏิบัติกิจกรรมศิลปะโดยประยุกตความรู

ความเขาใจที่ไดเรียนรูมาสูการสรางสรรคงานจิตรกรรมที่มีคุณคาทางจิตสํานึกตอชุมชน สังคม 

และวัฒนธรรม  

   2.2.4 การประเมินการเรียนรู 

        นําขั้นตอนการเรียนการสอนแตละขั้นตอนมาวิ เคราะหแนวทางใน             

การประเมินการเรียนรู ใหครอบคลุม 3 ดานประกอบดวย ความรู ทักษะกระบวนการ และ

คุณลักษณะแลวกําหนดวิธีการประเมินการเรียนรู ซึ่งจะประเมินหลังจากการจัดการเรียนการสอนดังนี้ 

   2.2.4.1 ประเมินประสบการณการตอบรับงานศิลปะดวยแบบตรวจสอบ

ประสบการณการตอบรับงานศิลปะ 

   2.2.4.2 ประเมินความรู ความเขาใจ และผลงานดวยแบบประเมินผลงาน    

ที่ทําตามความสนใจ 

 การกําหนดหลักการ วัตถุประสงค ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอน และการประเมิน

การเรียนรูตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน นํามาจัดทํากรอบแนวคิดในการพัฒนา

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน ดังแผนภาพที่ 6  



 

 

89 
แผนภาพที่ 6 กรอบแนวคิดในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพฒันาการสุนทรียภาพของพารสัน 

ทฤษฎพีฒันาการสนุทรยีภาพของพารสัน 
1. ความชื่นชอบ (Favouritism)  

ความสุขหรือความสนกุกับงานศลิปะโดย   

ยังไมคํานึงถึงการพิจารณารายละเอยีดเด็ก

จะสนใจตอสีแลวเชื่อมโยงการตอบรับไปยัง

เนื้อหาสาระโดยคาดการณอืน่ ๆ ใหมา

บรรจบกัน 
 2. ความงามและความจริง          
(Beauty and Realism) แปลความหมายของ

ผลงานศลิปะผานเรื่องราว ชื่นชอบตอ

ความสามารถดานเทคนิควิธีการ         

ที่สรางงานได เหมือนจริงและ คาดการณ 

อื่น ๆ ใหมาบรรจบกัน  
3 .  ก า รแสดง ออก  ( Expressiveness)    
งานศิลปะแสดงความหมายที่ชื่อเรื่องหรือ     

ที่แนวคิด สนใจในการอธิบายความหมาย

ผลงานศิลปะอยางครบถวน การมองที่งาน

ศิลปะเพื่อดูวา อะไรที่เปนการแสดงออกของ

ศิลปน และเปนที่มาของประสบการณนั้น  
4. แบบอยางและรูปแบบ (Style and Form) 
ยอมรับวาจุดเดนของงานศิลปะมาจากมิติ      

ทางสังคมและความสําเร็จของศิลปนแตละคน    

เด็กรูจักผลงานศิลปะที่คงอยูในวัฒนธรรม

และศิลปะของมวลมนุษย เครื่องมือ รูปแบบ 

และเทคนิคชวยนําพาใหเกิดงานศิลปะเด็ก

เต็มใจตอการเจรจาถึงความหมายของงานศิลปะนั้น  
5. ความเปนตัวตน (Autonomy)  
มี ค ว ามสามา รถ ในกา รตั ดสิ นค ุณ ค า    

งานศิลปะดวยตนเองอยางอิสระซึ่งมาจาก

พื้นความรู ของตนเองเกี่ ยวกับศิลปะและ

วัฒนธรรมโดยการใชความเขาใจที ่ผาน

ประสบการณมาเกี่ยวกับวัฒนธรรมและ

ประวัติศาสตร 
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หลักการ 
ของรูปแบบการเรียนการสอน 

1.  พัฒนาการสุนทรียภาพของ

นักเรียนเริ่มตั้งแตขั้นแรกจนถึงขั้น

สูงสุด  คือ  1) ความชื่นชอบ  2) 

คว ามง ามและค ว ามจ ริ ง  3 )    

การแสดงออก 4) แบบอยางและ

รูปแบบ 5) ความเปนตัวตน  

2 . ส า ม า ร ถ พั ฒ น า ก า ร รั บ รู    

ทางศิลปะของนักเรียนตามขั้น

พัฒนาการสุนทรียภาพจากขั้นแรก

สู ขั้ น สู งสุ ด โดยใช แนวการจั ด

กิ จ ก ร ร ม ก า ร เ รี ย น ก า ร ส อ น    

6 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นรับรูทางทัศน  

2 .  ขั้ นสื่ อสารงานศิลป  3 .  ขั้ น

วิเคราะหโครงสราง  4. ขั้นแปล

ความหมายผลงาน 5. ขั้นประเมิน

คุณคา และ 6. ขั้นกิจกรรมศิลปะ

ปฏิบัติ 

วัตถุประสงค 
เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศลิปะของนักเรียนประถมศกึษา 5 ระยะ คือ 1. ความชื่นชอบ       

2. ความงามและความจริง 3. การแสดงออก 4. แบบอยางและรูปแบบ  และ 5. ความเปนตัวตน 

เนื้อหา 
หนวยการเรียนรูที่ 1 การวาดภาพระบายส ี

          - จังหวะในงานจิตรกรรม 

          - แสงและเงาในงานจิตรกรรม 

          - วรรณะสีในงานจิตรกรรม 

          - การจัดองคประกอบศลิป 
ขั้นตอนการเรยีนการสอน 
ขั้นที่ 1  รับรูทางทัศน  สังเกต พิจารณา และรวมกันอภิปรายจากงานจิตรกรรมที่กําหนดให แลวระบุสิ่งที่

เห็นจากงานจิตรกรรมนั้น    

ขั้นที่ 2 สื่อสารงานศิลป  บรรยาย อธิบายสิ่งที่เห็นในงานจิตรกรรม โดยครูจะใชคาํถามกระตุนใหคิด และ

นําเสนอดวยคําพูด 

ขั้นที่ 3 วิเคราะหโครงสราง จําแนก และบรรยายคณุลกัษณะของทัศนธาตุ และจากการจัด

องคประกอบศลิปที่ปรากฏ เพื่อลงขอสรุปเปนองคความรูทางศิลปะ 

ขั้นที่ 4 แปลความหมายผลงาน  ระบุ และบรรยายถึงอารมณความรูสึก ตอสิ่งที่ปรากฏในงาน

จิตรกรรมเปนความรูสกึที่มีความหมายตอผูชมงานนั้น 

ขั้นที่ 5 ประเมนิคุณคา ตีคางานจติรกรรมในดานวฒันธรรม วิถีชีวติ และประโยชนตอสังคม 

ขั้นที่ 6 ปฏิบัติกิจกรรมศิลปะ นําความรูไปใชในสถานการณใกลเคียง หรือในสถานการณใหม  
การประเมนิการเรยีนรู 

1. ประเมินประสบการณการตอบรับงานศิลปะดวยแบบตรวจสอบประสบการณ                         

การตอบรับงานศิลปะ 

2. ประเมินความรู ความเขาใจและผลงาน ดวยแบบประเมินผลงานที่ทําตามความสนใจ 

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ  หมายถึง ความสามารถที่เกิดขึ้นเมื่อนักเรียนมองเห็นงานศิลปะแลวเกิดความคิด อารมณ ความรูสึกและ         

ความเขาใจทางศิลปะตามทฤษฎีของพารสัน ซึ่งประกอบไปดวยขั้นพัฒนา 5 ระดับ                           

1. ความชื่นชอบ  2. ความงามและความจริง  3. การแสดงออก  4. รูปแบบและรูปรางรูปทรง  และ 5. ความเปนตัวตน 

 

 

สามารถวัด และจัดระยะความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนไดดวยแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะตามแนวทฤษฎีของพารสัน ที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

แนวการสอนและแนวการจัด
ประสบการณดานสนุทรยีภาพ  

1. การรับรูทางทัศนเปนพฤตกิรรม

ที่นักวิชาการศิลปศึกษายอมรับวา 

เปนขั้นแรกทีช่วยใหเกดิการตอบ

รับงานศิลปะ 

2. การสอนศิลปะในระดับประถม 

   2.1 กิจกรรมการสนทนา 

ประกอบดวย 

       2.1.1 การรับรู และแสดงออก  

       2.1.2 การบรรยาย     

       2.1.3 การวิเคราะหโครงสราง 

   2.2 กิจกรรมศิลปะปฏิบัติ 

3.  การฝกฝนใหมีความเขาใจตอ

งานศลิปะ ประกอบดวย 

       3.1 การบรรยาย  

       3.2 การวิเคราะหโครงสราง  

       3.3 การตีความ  

       3.4 การประเมินและตดัสนิ 

4. การบูรณาการระหวาง

สุนทรียศาสตรและศิลปวิจารณ 

ประกอบดวย 

      4.1 การบรรยาย  

      4.2 การวิเคราะหโครงสราง 

      4.3 การตีความ  

      4.4 การประเมินผล 
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ขั้นตอนที่ 2  การประเมินประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี 
พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 

 การประเมินประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น ประเมิน 2 ดานคือ    

1.การประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนโดยผูเชี่ยวชาญ และ 2.การประเมิน

ประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนสอนโดยนําไปทดลองสอนกับกลุมตัวอยาง โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 

 1. การประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน 

 1.1 ตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนโดยผูเชี่ยวชาญ          
การตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน โดยผูเชี่ยวชาญ มีจุดมุงหมายเพื่อให

พิจารณาความเหมาะสม และความสอดคลองของการกําหนดองคประกอบของรูปแบบการเรียน

การสอนในภาพรวม ซึ่งไดนํารูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญดานรูปแบบ  

การเรียนการสอน 3 ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ก) ประเมินโดยกําหนดคุณสมบัติของผูเชี่ยวชาญ

ไวดังนี้ 

   คุณสมบัติของผูเชี่ยวชาญ  

   1)  เปนผูมีความเชี่ยวชาญในเรื่องรูปแบบการเรียนการสอนมีประสบการณดาน

การสอน และการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนไมต่ํากวา 5 ป สําเร็จการศึกษาในระดับในระดับ

ดุษฎีบัณฑิตสาขาวิชาหลักสูตรและการสอน จํานวน 1 ทาน  

   2) เปนผูมีความเชี่ยวชาญในเรื่องรูปแบบการเรียนการสอนในสาขาวิชา

ศิลปศึกษาหรือทัศนศิลป มีประสบการณดานการสอนไมต่ํากวา 10 ป จํานวน 2 ทาน  

    ผูเชี่ยวชาญประเมินคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอน ดวยแบบประเมิน

รูปแบบการเรียนการสอน นําขอมูลที่ไดมาวิเคราะห ดังนี้ 

   1) การประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอน นําคําตอบจาก

ผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 ทาน มาแปลงเปนคะแนน ดังนี้  

    มีความคิดเห็นวา เหมาะสมดีมาก  ใหคะแนนเปน 4 

    มีความคิดเห็นวา เหมาะสมดี  ใหคะแนนเปน 3 

    มีความคิดเห็นวา เหมาะสมปานกลาง ใหคะแนนเปน 2 

    มีความคิดเห็นวา ยังตองปรับปรุง  ใหคะแนนเปน 1 

   หลังจากนั้น คํานวณคาเฉลี่ยการประเมินความเหมาะสมของรูปแบบ     

การเรียนการสอนจากผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน โดยเทียบกับเกณฑของบุญชม ศรีสะอาด (2535: 100) ดังนี้ 
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   3.51 – 4.00 หมายถึง เหมาะสมดีมาก 

    2.51 – 3.50 หมายถึง เหมาะสมดี 

    1.51 – 2.50 หมายถึง เหมาะสมปานกลาง 

    1.00 – 1.50 หมายถึง ยังตองปรับปรุง 

   การกําหนดเกณฑคาเฉลี่ยของความเหมาะสม ถาคาเฉลี่ยของผูเชี่ยวชาญ      

มีคาตั้งแต 2.51 ข้ึนไป ถือวารูปแบบการเรียนการสอน มีความเหมาะสม 

    2) การประเมินความสอดคลองของรูปแบบการเรียนการสอน วิเคราะหโดยใช

ดัชนีความสอดคลองเปนเกณฑในการพิจารณา คํานวณไดจากสูตร IOC (Index of consistency) 

ดงันี้ (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ, 2526 : 89) 

 

 เมื่อ  IOC แทน ดัชนีความสอดคลอง 

   ΣR แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

   Ν แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

    ผลการประเมินจากผูเชี่ยวชาญแตละคน นํามาแปลงเปนคะแนน ดังนี้ 

    มีความคิดเห็นวา  สอดคลอง  ใหคะแนนเปน   1 

    มีความคิดเห็นวา  ไมแนใจ  ใหคะแนนเปน   0 

    มีความคิดเห็นวา  ไมสอดคลอง  ใหคะแนนเปน  -1 

    นําคะแนนที่ไดมาคํานวณตามสูตรดัชนีความสอดคลอง ถาผลการคํานวณ    

มีคามากกวา หรือเทากับ 0.05 ข้ึนไป ถือวารูปแบบการเรียนการสอนมีความสอดคลองกัน ถาต่ํา

ตองนํามาปรับปรุง 

  1.2 ปรับปรุงแกไขรูปแบบการเรียนการสอน ผลการตรวจสอบคุณภาพรูปแบบ

การเรียนการสอนโดยผูเชี่ยวชาญ ปรากฏ ดังนี้ 

   1) ผลการประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนจากผูเชี่ยวชาญ

มีคาเฉลี่ย 3.58 และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.46 แสดงวาองคประกอบของรูปแบบการเรียน       

การสอนมีความเหมาะสมอยูในระดับ เหมาะสมดีมาก 

Ν
= ∑RIOC
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 2) ผลการประเมินความสอดคลองของรูปแบบการเรียนการสอนจากผูเชี่ยวชาญ

พบวา คาดัชนีความสอดคลองมีคาเทากับ 0.79 แสดงวา องคประกอบของรูปแบบการเรียน    

การสอนมีความสอดคลองกัน 

   นอกจากนี้ผูเชียวชาญไดใหขอแนะนําเพิ่มเติม ดังนี้  

    1) ควรเชื่อมโยงขั้นตอนการเรียนการสอนกับการรับรูทางศิลปะ 5 ระดับเพื่อให

เห็นความสอดคลองในการนํานําทฤษฎีมาใช   

    2) ควรเชื่อมโยงขั้นตอนการเรียนการสอนแตละขั้นที่สงผลตอระดับการรับรู    

ทางศิลปะของนักเรียน 

    3) ในการวัดผลกอนเรียนและหลังเรียนควรพิจารณาการพัฒนาของนักเรียน

แตละคนรวมในการประเมินผลดวย 

  จากขอเสนอแนะเพิ่มเติมของผูเชี่ยวชาญ ไดดําเนินการปรับปรุงกรอบแนวคิด     

ในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันใหเห็น     

ความเชื่อมโยงระหวางขั้นตอนการเรียนการสอนกับการรับรูทางศิลปะ 5 ระดับ และการวัด

ประเมินผลการรับรูทางศิลปะนั้นไดพิจารณาคํานึงถึงเรื่องของการพัฒนาของนักเรียนรวมดวย  

 2. การประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอน 

  การประเมินประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอน ไดดําเนินการ 2 ดานคือ       

การประเมินคุณภาพของเครื่องมือทดลอง และเครื่องมือวิจัยโดยผูเชี่ยวชาญ และการประเมิน

ประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น โดยการทดลองสอนดวยเครื่องมือทดลอง และ

เก็บขอมูลดวยเครื่องวิจัย ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

  2.1 สรางเครื่องมือทดลอง และเครื่องมือวิจัย 

   2.2.1 เครื่องมือทดลอง 

    2.2.1.1 สรางแผนการจัดการเรียนรู ไดดําเนินการศึกษา และวิเคราะห

มาตรฐานการเรียนรู  ตัวชี้วัด และสาระแกนกลางกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ สาระทัศนศิลปตาม

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ในรายวิชา 15101 ศิลปะ (สาระ

ทัศนศิลป) ชั้นประถมศึกษาป 5  จัดทําหนวยการเรียนรู  1 หนวย เนื้อหาในหนวยการเรียนรูนี้      

เปนเรื่องการวาดภาพระบายสี กําหนดแผนการจัดการเรียนรู 12 แผน ๆ ละ1 ชั่วโมง มีรายละเอียด 

ดังตารางที่ 6 และ ตารางที่ 7 ทั้งนี้ บทบาทของครูและนักเรียนตามขั้นตอนการเรียนการสอนของ

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันนําเสนอดังตารางที่ 8 
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ตารางที่ 6  โครงสรางหนวยการเรียนรูเร่ือง การวาดภาพระบายสี 

ชื่อหนวย 
มาตรฐานการเรียนรู 

 และตัวชี้วัด 
เร่ือง จํานวนชัว่โมง 

การวาด 

ภาพระบายส ี

ศ 1.1 ป.5/1, ป.5/2, ป.5/3,     

         ป.5/6, ป.5/7 

ศ 1.2 ป.5/1, ป.5/2 

ทดสอบกอนเรยีน 4 

จังหวะในงานจิตรกรรม 3 

แสงและเงาในงานจิตรกรรม 3 

วรรณะสีในงานจิตรกรรม 3 

องคประกอบศิลป 3 

ทดสอบหลงัเรียน 4 

รวม 20 

 

ตารางที่ 7  หวัขอเร่ืองแผนการจัดการเรียนรู 12 แผน และจํานวนชั่วโมง 

ลําดับที ่

แผนการจัดการเรียนรู 
หัวขอเร่ือง 

จํานวน 

ชั่วโมง 

1 ความหมายของจังหวะในงานจิตรกรรม 1 

2 ลักษณะของจงัหวะในงานจติรกรรม     1 

3 ประสบการณการจัดวางจงัหวะในงานจิตรกรรม   1 

4 ความหมายของแสงและเงาในงานจิตรกรรม     1 

5 ลักษณะของแสงและเงาในงานจิตรกรรม      1 

6 ประสบการณการจัดวางแสงและเงาในงานจิตรกรรม     1 

7 ความหมายและลักษณะวรรณะสีในงานจิตรกรรม     1 

8 ความสาํคัญของวรรณะสีกบังานจิตรกรรม   1 

9 ประสบการณการใชวรรณะสีในงานจิตรกรรม 1 

10 ความหมายและลักษณะของการจัดองคประกอบศิลป    1 

11 ความสาํคัญขององคประกอบศิลปกับงานจิตรกรรม   1 

12 ประสบการณการใชองคประกอบศิลปในงานจิตรกรรม   1 

รวม 12 แผนการจดัการเรียนรู 12 
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ตารางที ่8   บทบาทของครูและนักเรยีนตามขั้นตอนการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียน 

        การสอนตามทฤษฎีพฒันาการสุนทรียภาพของพารสัน 

ขั้นตอนการเรียนการสอน บทบาทครู บทบาทนักเรียน 

1. รับรูทางทัศน  ครูนําเสนอภาพ

ผลงานศิลปะและชักชวนใหนักเรียนมอง

พิจารณางานศิลปะ เพื่อระบุสิ่งที่ปรากฎ

ในภาพตามที่นักเรียนรับรูได  

 

1. นําเสนอผลงานศิลปะใหนักเรียนดู 

เชน ภาพกึ่งนามธรรม Weeping 

Woman 

2. สนทนาซักถามเกี่ยวกับสิ่งที่ปรากฏ  

ในภาพวานักเรียนเห็นอะไรบาง 

3. ฝกใหนักเรียนรับรูงานศิลปะโดย    

การมองอยาพินิจพจิารณา  

4. ถามถึงสวนตาง ๆ ที่อยูในตัวงาน

ศิลปะ 

5. ใชคําถามเปรียบเทียบ 

1. ฝกการมอง สังเกตและพิจารณาภาพ

ผลงานศิลปะ 

2. ระบุ และบรรยายรายละเอียดเกี่ยวกับ

สิ่งที่มีในภาพ 

3. แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับสิ่งที่

มองเห็น 

4. เปรียบเทียบสิ่งที่เห็นในภาพผลงาน

ศิลปะกับอารมณ ความรูสึก 

 

2. สื่อสารงานศิลปะ ครูถามถึงเสน สี 

รูปร าง  รูปทรง  พื้ นผิ ว  แสงและเงา   

ที่ปรากฏอยูในงานศิลปะ แลวใหนักเรียน

ร ะ บุ สิ่ ง ต า ง  ๆ  ที่ อ ยู ใ น ง า นศิ ล ป ะ   

ที่กอใหเกิดความหมาย และวิเคราะห   

ถึ ง วิ ธี ก า ร ห รื อ เ ท ค นิ ค ที่ ศิ ล ป น ใ ช   

ในการสรางงานศิลปะช้ินนั้น 

 

1.ใชคําถามเพื่อใหนักเรียนรูจักเสน สี 

รูปราง รูปทรง พื้นผิวและแสงเงา เชน 

“ในภาพนี้นักเรียนเห็นอะไรบาง”  

“ศิลปนใชรูปรางแบบไหนบาง”  “สีและ

รูปรางแบบไหนที่ศิลปนใชมากที่สุดและ

นอยที่สุด”   

2. เลาภูมิหลังของผลงานศิลปะและ

วิธีการทํางานของศิลปนเจาของผลงาน 

3. ใชคําถามชวนใหนักเรียนวิเคราะหถึง

เทคนิคและวิธีการที่ศิลปนใช เชน 

 “ศิลปนสามารถใชสี เสน และรูปรางมา

สรางใหเกิดสิ่งที่นาสนใจอยางไร” 

1. ระบุสิ่งที่เปนเสน สี รูปราง รูปทรง 

พื้นผิวและแสงเงาในภาพผลงานศิลปะ 

2.ระบุสิ่งที่กอใหเกดิความหมาย 

3. อธิบายเทคนิคและวิธีการที่ศิลปนใช

ในการสรางงานศิลปะ   

  

3. วิเคราะหโครงสราง ครูถามถึง

ความสัมพันธระหวางเสน  สี  รูปราง 

รูปทรง  พื้นผิ ว  แสงและเงา  เพื่ อ ให

นักเรียนวิเคราะห เช่ือมโยงสูการจัดภาพ

รู จั ก คุ ณ ส ม บั ติ ข อ ง จั ง ห ว ะ ลี ล า   

ความสมดุล   สัดสวน   ความขัดแยง  

ความสอดคลอง จุดเดน-ดอย ที่ศิลปนใช

จัดสวนประกอบตาง  ๆ  ซ่ึ งลักษณะ   

บางลักษณะทําใหดูนาสนใจ 

1. ใชคําถามเช่ือมโยงเสน สี รูปราง 

รูปทรง พื้นผิวและแสงเงา เพื่อให

นักเรียนรูจักคุณสมบัติของจังหวะลีลา       

ความสมดุล  สัดสวน  ความขัดแยง  

ความสอดคลอง จุดเดน-ดอย เชน “ภาพ

นี้มีกี่สี” “ลักษณะของสีเปนเชนไร”   

2. กระคุนใหนักเรียนรวมกันสรุปเปนองค

ความรูของศิลปะ 

 

 

1. ระบุสิ่งที่เห็น 

2. ตอบคําถามตามประเด็น 
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ตารางที ่8    (ตอ) 

ขั้นตอนการเรียนการสอน บทบาทครู บทบาทนักเรียน 

4. แปลความหมายผลงาน ครูถามถึง

ประ เด็นความหมายที่ แสดงให เห็น   

ในภาพ เพื่อใหนักเรียนพูดถึงความหมาย

ใ น ผ ล ง า น ศิ ล ป ะ โ ด ย ร ว ม ที่ มี ต อ   

ความเปนอยูของมนุษยโดย ทั่ว ๆ ไป 

และหาหลักการที่สามารถชวยยืนยัน

ความคิดของตนเอง 

 

1. ใชคําถามที่สื่อถึงความหมายของสิ่งที่

ปรากฏในภาพงานศิลปะ  เชน “สีใดว่ิง

เขาหาสายตานักเรียนไดเร็วที่สุด” “สีแดง

และเหลืองใหความรูสึกถึงเวลาใดของวัน 

เชา กลางวันหรือเย็น”  “ผลงานศิลปะช้ิน

นี้เลาเรื่องราวอะไรแกนักเรียนบาง” 

“ศิลปนใชรูปแบบงาย ๆ แทนรูปแบบที่

ยาก ๆ ของวัตถุไดอยางไร” 

2. ใหความรูดานประวัติศาสตรศิลป 

ลักษณะและรูปแบบของศิลปะ 

1. ใชความรูเกี่ยวกับสวนประกอบทาง

ทัศนและองคประกอบศิลปใน           

การตีความหมาย อารมณ ความรูสึก 

2. เปรียบเทียบผลงานศิลปะ กับลักษณะ

และรูปแบบของศิลปะ 

 

5. ประเมินคุณคา ครูใหนักเรียน

ประเมินผลงานศิ ลปะที่ เห็ น  สรุปหา    

ความดี งามของผลงานศิ ลปะ  โดย   

การระบุเช่ือมโยงถึงขอมูล เจตนา และ

เหตุที่เกิดของงานศิลปะช้ินนั้นไดอยางมี

เหตุผล 

 

1. ถามสรุปใหนักเรียนตัดสิน เชน 

“ผลงานศิลปะช้ินนี้สามารถสื่อ

ความหมายไดหรือไหม” 

2. ชักชวนใหนักเรียนประเมินคางาน

ศิลปะ เชน “ภาพผลงานศิลปะนี้เปน

ผลงานที่ดีหรือไมอยางไร” “นักเรียนชอบ

ภาพนี้หรือไมอยางไร” 

แสดงความคิดเห็นที่เปนแบบเฉพาะ

ตัวอยางมีเหตุผล และหลักเกณฑ 

 

6. ปฏิบัติกิจกรรมศิลปะ  ครูใหนักเรียน

ปฏิ บั ติ กิ จกรรมศิลปะโดยประยุ กต   

ความรู ความเข าใจที่ ได เ รี ยนรู มาสู   

การสรางสรรคงานศิลปะ 

 

ใหนักเรียนสรางสรรคงานศิลปะโดย

ถายทอดประสบการณของนักเรียนเปน

งานศิลปะ 

 

สรางสรรคงานศิลปะโดยใชสื่อ อุปกรณ

และเทคนิควิธีการตามวิถีของตน  

 

    2.2.1.2 ทดลองใชแผนการจัดการเรียนรู นําแผนการจัดการเรียนรู   

ไปทดลองใชนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5/3 โรงเรียนอนุบาลประจวบคีรีขันธ ในภาคเรียนที่ 2    

ปการศึกษา 2552 จํานวน 41 คน ที่ไมใชกลุมตัวอยาง และมีลักษณะใกลเคียงกับกลุมตัวอยาง

เพื่ อตรวจสอบความเปน ไปได สํ าหรับการนํ า ไปใช ในสภาพการ เรี ยนการสอนจริ ง                        

ไดดําเนินการทดลอง 2 คร้ัง ดังนี้   

    ครั้งที่ 1 นําแผนการจัดการเรียนรูไปทดลองใชกับนักเรียนผลการทดลอง

พบวา  

      1) เวลาที่กําหนดในแผนการจัดการเรียนรูไมเหมาะสม เพราะ

กิจกรรมมีมาก คือ ในแตละขั้นการเรียนการสอนจะใหตัวแทนนักเรียนทุกกลุมไดนําเสนอ          
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ซึ่งนักเรียนมีจํานวน 10 กลุม ๆ ละ 4 -5 คน  ฉะนั้นการเปดโอกาสใหทุกกลุมนําเสนอจึงเปน            

การเสียเวลามาก 

       2) การใชคําถามที่กระตุนใหนักเรียนรวมแสดงความคิดเห็น หรือ

สะทอนคิดตองใชเวลาในการรอคอยคําตอบจากนักเรียน ซึ่งนักเรียนไมกลาพูด คําตอบที่ได

สวนมากเปนคําตอบสั้น ๆ  

   สรุป แผนการจัดการเรียนรูตองนํามาปรับปรุง แลวนําไปทดลองสอนครั้งที่ 2 ตอไป 

    ครั้งที่ 2  นําแผนการจัดการเรียนรูที่ไดปรับปรุงแลวไปทดลองใชกับ

นักเรียนกลุมเดิม ผลการทดลองสอน พบวา  

      1) การใชเวลาในการปฏิบัติแตละกิจกรรมอยูในชวงเวลาตามที่

กําหนด โดยในแตละขั้นการเรียนการสอนไดสุมตัวแทนกลุมเพียง 3 กลุมในการนําเสนอตาม

ป ร ะ เ ด็ น แ ต ล ะ ขั้ น ก า ร เ รี ย น ก า ร ส อ น  แ ล ะ นั ก เ รี ย น ทุ ก ก ลุ ม มี โ อ ก า ส นํ า เ ส น อ 

       2) นักเรียนสนใจรวมกิจกรรมสนทนาเกี่ยวกับภาพงาน

จิตรกรรม เนื่องจากนักเรียนมีความคุนเคยกับผูวิจัยมากกวาเดิม 

     3) นักเรียนตั้งใจในการทํางานกลุม มีความมุงมั่นในการหา

คําตอบจากภาพงานจิตกรรมโดยใชสายตาสํารวจภาพอยางวิเคราะห  

   2.2.1.3 ตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรูโดยผูเชี่ยวชาญ 
ไดนําแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงหลังจากไปทดลองสอน 2 คร้ังไปใหผูเชี่ยวชาญดานแผน    

การจัดการเรียนรู 3 ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ก) ประเมินโดยมีจุดมุงหมายเพื่อใหพิจารณา    

ความเหมาะสม และความสอดคลองของการกําหนดองคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู        

ในแตละองคประกอบ ซึ่งกําหนดคุณสมบัติของผูเชี่ยวชาญไวดังนี้ 

    คณุสมบัติของผูเชี่ยวชาญ 

     1) เปนผูมีความเชี่ยวชาญสาขาศิลปศึกษา และสอนศิลปศึกษาในระดับ

ประถมศึกษา ไมต่ํากวา 10 ป จํานวน 2 ทาน 

   2) เปนผูมีความเชี่ยวชาญสาขาศิลปศึกษา และสอนศิลปศึกษาในระดับ

มัธยมศึกษา ไมต่ํากวา 10 ป จํานวน 1 ทาน 

   ผูเชี่ยวชาญประเมินคุณภาพแผนการจัดการเรียนรู ดวยแบบประเมินแผนการจัด 

การเรียนรู นําขอมูลที่ไดมาวิเคราะห ดังนี้  
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   1) การประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู นําคําตอบจาก

ผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 ทาน มาแปลงเปนคะแนน ดังนี้  

    มีความคิดเห็นวา เหมาะสมดีมาก  ใหคะแนนเปน 4 

    มีความคิดเห็นวา เหมาะสมดี  ใหคะแนนเปน 3 

    มีความคิดเห็นวา เหมาะสมปานกลาง ใหคะแนนเปน 2 

    มีความคิดเห็นวา ยังตองปรับปรุง  ใหคะแนนเปน 1 

  หลังจากนั้น คํานวณคาเฉลี่ยการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัด        

การเรียนรูจากผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน โดยเทียบกับเกณฑของบุญชม ศรีสะอาด (2535: 100) ดังนี้ 

   3.51 – 4.00 หมายถึง เหมาะสมดีมาก 

    2.51 – 3.50 หมายถึง เหมาะสมดี 

    1.51 – 2.50 หมายถึง เหมาะสมปานกลาง 

    1.00 – 1.50 หมายถึง ยังตองปรับปรุง 

   การกําหนดเกณฑคาเฉลี่ยของความเหมาะสม ถาคาเฉลี่ยของผูเชี่ยวชาญ      

มีคาตั้งแต 2.51 ข้ึนไป ถือวาแผนการจัดการเรียนรูนั้น มีความเหมาะสม 

    2) การประเมินความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรู วิเคราะหโดยใช

ดัชนีความสอดคลองเปนเกณฑในการพิจารณา คํานวณไดจากสูตร IOC (Index of Consistency) 

ดังนี้ (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ, 2526 : 89) 

 

 เมื่อ  IOC แทน ดัชนีความสอดคลอง 

   ΣR แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

   Ν แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

    ผลการประเมินจากผูเชี่ยวชาญแตละคน นํามาแปลงเปนคะแนน ดังนี้ 

    มีความคิดเห็นวา  สอดคลอง  ใหคะแนนเปน   1 

    มคีวามคิดเห็นวา  ไมแนใจ  ใหคะแนนเปน   0 

    มีความคิดเห็นวา  ไมสอดคลอง  ใหคะแนนเปน  -1 

Ν
= ∑RIOC
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    นําคะแนนที่ไดมาคํานวณตามสูตรดัชนีความสอดคลอง ถาผลการคํานวณมี

คามากกวา หรือเทากับ 0.05 ข้ึนไป ถือวาแผนการจัดการเรียนรูมีความสอดคลองกัน ถาต่ําตอง

นํามาปรับปรุง 

    ผลการตรวจสอบคุณภาพแผนการจัดการเรียนรูโดยผูเชี่ยวชาญ ปรากฏ ดังนี้ 

    1) การประเมินความเหมาะสมจากผูเชี่ยวชาญ มีคาเฉลี่ย 3.59 และคา

เบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.22 แสดงวาองคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู มีความเหมาะสมอยูใน

ระดับ เหมาะสมดีมาก 

   2) การประเมินความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรูจากผูเชี่ยวชาญ 

พบวา คาดัชนีความสอดคลองมีคาเทากับ 0.75 แสดงวา องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู            

มีความสอดคลองกัน 

   นอกจากนี้ผูเชี่ยวชาญไดใหขอแนะนําเพิ่มเติม ดังนี้  

   1) ควรเพิ่มจุดประสงคการเรียนรูที่สะทอนความรูความเขาใจเกี่ยวกับวิธีการ

วิเคราะหงานจิตรกรรม  

   2) ควรนําตัวอยางผลงานของนักเรียนมาอภิปรายใหคําติชม และขอเสนอแนะ  

   3) ควรมีการมอบหมายใหนักเรียนไปคนควาเพิ่มเติมเปนการบาน 

   4) การประเมินนักเรียนควรใหครอบคลุมความรู ทักษะ และคุณลักษณะ 

   5) กิจกรรมในแตละขั้นการเรียนการสอนตองยอยกิจกรรมใหมากใชคําถาม

งาย ๆ กระตุนใหนักเรียนคิดอยางตอเนื่อง 

 จากขอเสนอแนะเพิ่มเติมของผูเชี่ยวชาญ ไดดําเนินการปรับจุดประสงคการเรียนรู 

เพิ่มเติมใหครอบคลุมความรู ทักษะ และคุณลักษณะโดยใหคาน้ําหนักใกลเคียงกัน จัดกิจกรรมให

นักเรียนไดพิจารณาผลงานของเพื่อน นักเรียนไดทบทวนความรู ศึกษาภาพงานจิตรกรรมตามที่

ตนเองสนใจ และปรับกิจกรรมในขั้นที่ 2 ใชคําถามที่กระตุนใหนักเรียนรวมกันสะทอนคิดใหมาก

สงเสริมความกลาแสดงออก หลังจากนั้นนําแผนการจัดการเรียนรูไปทดลองสอน  

   2.2.2 เครื่องมือวิจัย 

    เครื่องมือวิจัยประกอบดวย แบบวัดระดับความสามารถดานการรับรู     

ทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน และแบบสอบถามความพึงพอใจของ

นักเรียนตอการจัดการเรียนการสอน มีการดําเนินการสรางและการตรวจสอบคุณภาพโดย

ผูเชี่ยวชาญ ดังนี้ 
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    2.2.2.1 สรางแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ
ตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน และแบบสอบถามความพึงพอใจของ
นักเรียนตอการจัดการเรียนการสอน 

    1) แบบวัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎี
พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน มีจํานวน 8 ชุดในแตละชุดประกอบดวย  

     1.1) ชุดคําถาม จํานวน 1 ชุด มี 8 ขอ  

    1.2) ภาพงานจิตรกรรม ขนาดโปสการด (5 นิ้ว X 7 นิ้ว) จํานวน           

3 ภาพ ไดแก ภาพเหมือนจริง (Realistic) จํานวน 1 ภาพ ภาพกึ่งนามธรรม (Semi-Abstract) 

จํานวน 1 ภาพ และภาพนามธรรม (Abstract) จํานวน 1 ภาพ   

     1.3) แบบวิเคราะหระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของ

นักเรียนตองานจิตรกรรมตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน  

     1.4) แบบวิเคราะหประเภทดานการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎี     

พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน  

     1.5) แบบบันทึกการรับรูทางศิลปะ  

   ในการสรางแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎี      

พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน ไดดําเนินการดังนี้ 

   1.1) ชุดคําถาม  มีลักษณะเปนคําถามปลายเปด เพื่อกระตุนใหนักเรียนคิด 

และใชสายตาสํารวจ  วิเคราะหถึงสวนตาง ๆ ในผลผลงานศิลปะ โดยมีข้ันตอนดําเนินการสราง

ชุดคําถาม ดังนี้ 

    1.1.1) ศกึษานิยามความหมาย ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ  

    1.1.2) ศึกษาชุดคําถาม ในงานวิจัยของ D’Onofrio and Nodine (1981:      

14-23) ไดศึกษาเรื่องการตอบรับงานศิลปะโดยการพูดของเด็ก ชวงอายุระหวาง 4 ป ถึง 15 ป         

จากการทดสอบนักเรียนในการดูภาพงานศิลปะจํานวน 4 ภาพ และถามนักเรียนในการดูภาพแต

ละภาพจากชุดคําถามซึ่ งสรางขึ้นและนําคําตอบของนักเรียนมาวิ เคราะหตามระดับ     

สุนทรียภาพตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน (Parsons, 1987)  

   1.1.3) ดัดแปลงชุดคําถาม (8 ขอ) ในงานวิจัยของ D’Onofrio and 

Nodine โดยนําคําถามมาจัดลําดับความสอดคลองเพื่อความตอเนื่องในการคิดของนักเรียน       

บนพื้นฐานของศิลปวิจารณ ดังตารางที่ 9 

ศิลปวิจารณ ลําดับคําถาม 
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 ตารางที ่9  การจัดลําดับคําถามของการวัดความสามารถดานการรบัรูทางศิลปะ                    

                   บนพืน้ฐานของศิลปวิจารณ 

 

  1.2) ภาพงานศิลปะ ภาพงานศิลปะมีลักษณะเปนภาพงานจิตรกรรมของศิลปน

ไทย และตางประเทศซึ่งผลงานของศิลปนนั้นจะตองมีเอกลักษณประจําตัว ทั้งนี้ไดคํานึงถึง     

การขามวัฒนธรรม ฉะนั้นภาพงานศิลปะที่นํามาใชจึงมีความเปนสากลซึ่งสอดคลองกับมาตรฐาน

การเรียนรู ศ 1.2 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ระบุไววา เขาใจ

ความสัมพันธระหวางทัศนศิลป ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม เห็นคุณคางานทัศนศิลปที่เปน

มรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทยและสากล โดยมีข้ันตอนดําเนินการเพื่อให

ไดภาพงานจิตรกรรม ดังนี้  

    1.2.1) ศึกษาเนื้อหาเกี่ยวกับลักษณะของภาพงานศิลปะทั้ง 3 ประเภท ไดแก 

ภาพเหมือนจริง ภาพกึ่งนามธรรม และภาพนามธรรม เพื่อนําขอมูลมากําหนดนิยามของภาพ     

แตละประเภท 

    1.2.2) ดําเนินการคนควา รวบรวมภาพงานศิลปะทั้ง 3 ประเภท ของศิลปนที่

มีชื่อเสียงทั้งในและตางประเทศ แลวคัดเลือกประเภทละ 15 ภาพ รวมทั้งสิ้น 45 ภาพ 

    1.2.3) คัดเลือกภาพงานศิลปะ โดยนําภาพงานศิลปะทั้ง  45 ภาพไปให

ผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 ทาน ประกอบดวยศิลปน  นักวิชาการดานศิลปศึกษา และครูผูสอน

ทัศนศิลป (รายชื่อภาคผนวก ก) พิจารณาคัดเลือกภาพใหไดจํานวน  8 ชุด แตละชุดประกอบดวย

1. การบรรยาย  

 

1. นกัเรียนชอบภาพนีห้รือไม เพราะเหตุผลอะไร 

2. นกัเรียนคิดวาศิลปนมีเหตผุลอะไรในการวาดภาพนี ้

2 การวิเคราะห 

 

3. ลักษณะการจัดองคประกอบศิลปในภาพนี้เปนอยางไร 

4. ทาํไมศิลปนจึงใชวิธีการแบบนี้ในการวาดภาพ 

3 การตีความ  5. นกัเรียนคิดวาภาพนี้คนทัว่ไปดูแลวเขาใจงายหรือไม นักเรียนดูแลว

เขาใจวาอยางไร 

6. ความสําคญัของภาพนีเ้กี่ยวของกับอะไรบาง 

4. การตัดสินคุณคา  7. ภาพนี้เปนงานศิลปะที่ดี หรือไมเพราะเหตุใด 

 8. นกัเรียนคิดจะเปลี่ยนแปลงภาพนี้อยางไรบาง 

รวม 8  ขอ 
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ภาพเหมือนจริง จํานวน 1 ภาพ  ภาพกึ่งนามธรรม จํานวน 1 ภาพ และภาพนามธรรม จํานวน       

1 ภาพ รวมทั้งสิ้น  24  ภาพ โดยมีเกณฑในการพิจารณาคัดเลือกภาพดังนี้ 

1.2.3.1) ความชัดเจนตามลักษณะประเภทของงานจิตรกรรม 

1.2.3.2) ความสมบูรณตามหลักองคประกอบศิลป 

1.2.3.3) มีเรื่องราวเหมาะสมกับวัยของนักเรียนระดับประถมศึกษา 

1.2.3.4) ความมีชื่อเสียงของภาพแตละประเภทของงานจิตรกรรม 

   1.3) แบบวิเคราะหระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของ
นักเรียนตองานจิตรกรรมตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน  เปนแบบที่ระบุ

เกณฑ    ตามขั้นความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียน โดยมีข้ันตอนดําเนินการสราง ดังนี้ 

   1.3.1) ศึกษาทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน (1987) เพื่อเปน

แนวทางในการสรางแบบวิเคราะหความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 

 1.3.2) ศึกษาคุณลักษณะและคําพูดที่แสดงถึงการรับรูทางศิลปะใน    

แตละระดับตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน (1987) ในหนังสือของ Koster (2001: 

169) และงานวิจัย D’Onofrio and Nodine (1981: 14-23)  

 1.3.3) ศึกษาระบบการประเมินผลขอเขียนดานวิจารณผลงานศิลปะของ 

จอหนสันและคูเปอร (Johnson and Cooper, 1994: 21-26) 

 1.3.4) สรางแบบวิเคราะหระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของ

นักเรียน 5 ระดับ ระบุลักษณะการรับรูทางศิลปะในแตละระดับและตัวอยางของขอความ           

ที่นักเรียนเขียน 

   1.4) แบบวิเคราะหประเภทดานการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการ
สุนทรียภาพของพารสัน  เปนแบบที่ระบุประเภทการรับรูทางศิลปะของนักเรียน โดยมีข้ันตอน

ดําเนินการสราง ดังนี้ 

   1.4.1) ศึกษาแบบวิเคราะหประเภทการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสัน ในงานวิจัยของ D’Onofrio and Nodine (1981: 14-23)   

 1.4.2) สรางแบบวิเคราะหประเภทการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสัน โดยปรับจากของ D’Onofrio and Nodine (1981: 14-23) 

 1.5) แบบบันทึกการรับรูทางศิลปะ เปนแบบสําหรับใหนักเรียนเขียนบรรยาย

ขณะทําการทดสอบ จากการถามคําถามในชุดคําถาม ตั้งแตคําถามขอที่ 1 ถึงขอที่ 8 ในขณะดูภาพ

งานจิตรกรรมทั้ง 3 ภาพ ซึ่งผูวิจัยจะนําขอมูลจากแบบบันทึกการรับรูทางศิลปะนี้ไปวิเคราะห  
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ตามเกณฑในแบบวิเคราะหระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนตองาน

จิตรกรรมตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน และแบบวิเคราะหประเภทการรับรู     

ทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 

   2) แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนการสอน    
เปนแบบสอบถามนักเรียน เกี่ยวกับความพึงพอใจเมื่อเรียนทัศนศิลปตามรูปแบบการเรียน       

การสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน ซึ่งไดรางและจัดเรียงขอความที่ตองการ

สอบถามความพึงพอใจของนักเรียน แลวใหอาจารยที่ปรึกษาและอาจารยที่ปรึกษารวมตรวจสอบ

ความตรงเชิงเนื้อหา ซึ่งแบบสอบถามมี 2 ตอนดังนี้  

  ตอนที่ 1  เปนขอคําถามความพึงพอใจของนักเรียนจํานวน 7 ขอไดแก 1. ภาพ

งานจิตรกรรม 2. เนื้อหาในการเรียนรู  3. คําถามที่กระตุนใหคิดและแสดงความคิดเห็น              

4. กิจกรรมฝกการมอง การสังเกตและการบรรยาย 5. กิจกรรมฝกการตีความ การวิเคราะห

โครงสรางและการประเมิน 6. บรรยากาศในการอภิปรายแลกเปลี่ยนเรียนรู และ 7. ความเหมาะสม

ของเวลาในการเรียน มีลักษณะเปนมาตราสวนประมาณคา ของลิเคอรท (Likert) มี 5 ระดับโดย

กําหนดคาน้ําหนักคะแนนดังนี้  

   คะแนน 5 หมายถึง มากที่สุด 

   คะแนน 4 หมายถึง มาก 

   คะแนน 3 หมายถึง ปานกลาง 

   คะแนน 2 หมายถึง นอย 

   คะแนน 1 หมายถึง นอยที่สุด 

  สําหรับการใหความหมายของคาที่วัดได กําหนดเกณฑที่ใชในการใหความหมาย

ตามแนวคิดของ เบสท (Best and James,1986: 196) ใหความหมายโดยการใหคาเฉลี่ยเปน   

รายขอดังนี้ 

   คาเฉลี่ย 4.51-5.00 หมายถึง   มากที่สุด 

   คาเฉลี่ย 3.51-4.50 หมายถึง   มาก 

   คาเฉลี่ย 2.51-3.50 หมายถึง   ปานกลาง 

   คาเฉลี่ย 1.51-2.50 หมายถึง   นอย 

   คาเฉลี่ย 1.00 1.50 หมายถึง   นอยที่สุด 

    ตอนที่ 2  เปนแบบปลายเปด เพื่อใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็น 



 

 

117

    2.2.2.2 ทดลองใชแบบวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 
และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดการเรียนการสอน นําแบบวัดระดับ

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน และ

แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดการเรียนการสอน                    ไปการทดลองใช

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5/3 โรงเรียนอนุบาลประจวบคีรีขันธ ในภาคเรียน    ที่ 2 ปการศึกษา 

2552 จํานวน 41 คน ที่ไมใชกลุมตัวอยาง และมีลักษณะใกลเคียงกับกลุมตัวอยาง เพื่อตรวจสอบ

ความเปนไปไดสําหรับการนําไปใชในสภาพการเรียนการสอนจริงผลการทดลองใชพบวา  

        1)  รูปภาพงานจิตรกรรมขนาดโปสการด (5 นิ้ว X 7 นิ้ว)                   

มีความเหมาะสมชัดเจนสําหรับนักเรียนในการสังเกตรายละเอียดของภาพ 

          2) เวลาที่ ใช ในการทดสอบแตละภาพประมาณ  15 นาที                         

มีความเหมาะสม 

           3) นักเรียนเขาใจในประเด็นคําถามแตเขียนบรรยายไดนอย 

    2.2.2.3 ตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดระดับความสามารถดาน 
การรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันและแบบสอบถาม            
ความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดการเรียนการสอนโดยผูเชี่ยวชาญ นําเครื่องมือการวิจัย

ประกอบดวย แบบวัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสัน และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนการสอนนําไปให

ผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ก) ประเมินประเมินความตรงเชิงเนื้อหา ความเหมาะสม

และความสอดคลองโดยกําหนดคุณสมบัติของผูเชี่ยวชาญ ไวดังนี้ 

    คุณสมบัติของผูเชี่ยวชาญ 

   1) เปนศิลปนที่สอนในระดับอุดมศึกษา คือ เปนผูสรางงานศิลปะและ        

มีประสบการณการสอนศิลปะไมต่ํากวา 3 ป จํานวน 1 ทาน 

   2) เปนผูมีความรู และเชี่ยวชาญดานกระบวนการสรางเครื่องมือวิจัย 1 ทาน 

   3) เปนผูมีความรู และสอนศิลปศึกษาระดับประถมศึกษามีประสบการณ

การสอนไมต่ํากวา 10 ป จํานวน 1 ทาน 

   ผูเชี่ยวชาญประเมินคุณภาพแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ

ตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการ

จัดการเรียนการสอน นําขอมูลที่ไดมาวิเคราะห ดังนี้  
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   1) การประเมินความเหมาะสมของแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรู

ทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน และแบบสอบถามความพึงพอใจของ

นักเรียนตอการจัดการเรียนการสอน นําคําตอบจากผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 ทาน มาแปลงเปน

คะแนน ดังนี้  

    มีความคิดเห็นวา เหมาะสมดีมาก  ใหคะแนนเปน 4 

    มีความคิดเห็นวา เหมาะสมดี  ใหคะแนนเปน 3 

    มีความคิดเห็นวา เหมาะสมปานกลาง ใหคะแนนเปน 2 

    มคีวามคิดเห็นวา ยังตองปรับปรุง  ใหคะแนนเปน 1 

  หลังจากนั้น  คํานวณคาเฉลี่ยการประเมินความเหมาะสมของแบบวัด

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัด      

การเรียนการสอน จากผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน โดยเทียบกับเกณฑของบุญชม ศรีสะอาด (2535: 100) 

ดังนี้ 

   3.51 – 4.00 หมายถึง เหมาะสมดีมาก 

    2.51 – 3.50 หมายถึง เหมาะสมดี 

    1.51 – 2.50 หมายถึง เหมาะสมปานกลาง 

    1.00 – 1.50 หมายถึง ยังตองปรับปรุง 

   การกําหนดเกณฑคาเฉลี่ยของความเหมาะสม ถาคาเฉลี่ยของผูเชี่ยวชาญ      

มีคาตั้งแต 2.51 ข้ึนไป ถือวาแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎี     

พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันและแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดการเรยีน

การสอน มีความเหมาะสม 

    2) การประเมินความสอดคลองของแบบวัดความสามารถดานการรับรู          

ทางศิลปะ และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดการเรียนการสอน วิเคราะหโดย

ใชดัชนีความสอดคลองเปนเกณฑในการพิจารณาคํานวณไดจากสูตร IOC (Index of Consistency) 

ดังนี้ (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ, 2526 : 89) 
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 เมื่อ  IOC แทน ดัชนีความสอดคลอง 

   ΣR แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

   Ν แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

    ผลการประเมินจากผูเชี่ยวชาญแตละคน นํามาแปลงเปนคะแนน ดังนี้ 

    มีความคิดเห็นวา  สอดคลอง  ใหคะแนนเปน   1 

    มีความคิดเห็นวา  ไมแนใจ  ใหคะแนนเปน   0 

    มีความคิดเห็นวา  ไมสอดคลอง  ใหคะแนนเปน  -1 

    นําคะแนนที่ไดมาคํานวณตามสูตรดัชนีความสอดคลอง ถาผลการคํานวณ     

มีคามากกวา หรือเทากับ 0.05 ข้ึนไป ถือวาแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ

ตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอ 

การจัดการเรียนการสอน มีความสอดคลองกัน ถาต่ําตองนํามาปรับปรุง 

    ผลการตรวจสอบคุณภาพแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ

ตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอ  

การจัดการเรียนการสอน โดยผูเชี่ยวชาญ ปรากฏ ดังนี้ 

   1) ผลการประเมินความเหมาะสมของแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรู

ทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน มีความเหมาะสมอยูในระดับมาก           

มีคาเฉลี่ย 3.23 และมีคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.49 สําหรับแบบสอบถามความพึงพอใจของ

นักเรียนตอการเรียนการสอน มีคาเฉลี่ย 3.53 และมีคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.24 แสดงวา รายการ

สอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนการสอนมีความเหมาะสมอยูในระดับดีมาก 

 2) ผลการประเมินความสอดคลองของแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรู

ทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน จากผูเชี่ยวชาญ พบวา คาดัชนี       

ความสอดคลองมีคาเทากับ 0.70 แสดงวา องคประกอบของแบบวัดระดับความสามารถดาน   

การรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน มีความสอดคลองกัน และ

แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนสอนมีคาเทากับ 0.70 แสดงวารายการของ

แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนการสอนมีความสอดคลองกัน 

Ν
= ∑RIOC



 

 

120

  นอกจากนี้ผูเชี่ยวชาญใหขอเสนอแนะเพิ่มเติม ดังนี้  

   1) ใหพิจารณาใชคําอ่ืนแทนคําวา “ดู” ในวัตถุประสงคขอ 2 เพราะเปน

คําที่ไมส่ือถึงการปฏิบัติการอยางใดอยางหนึ่ง  

2) ชุดคําถาม ขอ 1-8 การเรียงขอ ยังดูไมมีโครงสรางที่สามารถปฏิบัติ           

ตามความคิดได ถาไมขัดกับทฤษฎี หรืองานวิจัยที่ดัดแปลงมา อาจพิจารณาเรียงขอใหมใหมี

โครงสรางในการคิดมากขึ้น  

   3) ใหตรวจสอบคําวา “Form” จากพจนานุกรมศิลปะ อีกครั้ง ซึ่ง Form 

ในที่นี้นาจะหมายถึง “รูปแบบ” ภายนอกทั้งหมด เร่ิมจากรูปรางรูปทรง และรวมถึงสี และ

องคประกอบอื่น ๆ ดวย 

   4) ภาพแตละภาพนาจะใสหมายเลขดวย  เพื่อความสะดวกใน          

การบันทึกการรับรูของนักเรียน เชน ชุดที่ 1 ภาพที่ 1, ชุดที่ 1 ภาพที่ 2 , ชุดที่ 1 ภาพที่ 3  ฯลฯ  

   5) ปรับความชัดเจนในการใชภาษา ใหเขาใจงาย  

 จากขอเสนอแนะเพิ่มเติมของผูเชี่ยวชาญ ไดดําเนินการปรับปรุง ดังนี้ 

   1) ในวัตถุประสงคขอ 2 ใชคําวา “ตรวจสอบ” แทนคําวา “ดู” 

   2) จัดทําโครงสรางชุดคําถาม โดยเรียงขอคําถามตามระบบของ       

ศิลปวิจารณ เพื่อความตอเนื่องในการคิดของนักเรียน 

   3) คําวา “Form” ในงานวิจัยนี้ หมายถึง “รูปแบบ” 

   4) ภาพในแตละชุดใสหมายเลขกํากับ 

   5) ปรับภาษาใหส่ือเขาใจไดงาย ไดแก  

   5.1) นําภาพงานจิตรกรรมใหนักเรียนดูทีละชุด ๆ ละ 3 ภาพ   

ใหดูทีละภาพ ปรับเปน นําภาพงานจิตรกรรมใหนักเรียนดูทีละชุด ๆ ละ 3 ภาพ โดยใหดูทีละภาพ 

   5.2) ชื่นชอบในการวาดภาพเหมือนจริง ปรับเปน ชื่นชอบ       

ในการวาดภาพที่มีความเหมือนจริง 

   5.3) ไมเชื่อเกี่ยวกับคําพูดวิพากษวิจารณแตเชื่อวาบริบท

ขอเท็จจริงเปนสิ่งที่ชักจูงใหแปลความหมาย ปรับเปน ไมเชื่อเกี่ยวกับคําพูดวิพากษวิจารณแตเชื่อ

วาบริบทขอเท็จจริงที่ปรากฏในภาพเปนสิ่งที่ชักจูงใหแปลความหมาย 

   5.4) ความตองการในเรื่องความจริง ปรับเปน ความตองการในเรื่อง

เปนความจริง 
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   5.5) เด็กอึกอักตอการประเมินงาน ปรับเปน เด็กไมมั่นใจตอ

การประเมินตัดสินคุณคา 

 2.2 ทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน นําแผนการจัดการเรียนรูตามรูปแบบ    

การเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นไปสอนนักเรียน เพื่อศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอน

โดยมีการดําเนิน ดังนี้ 

  2.2.1 การเตรียมการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 

   2.2.1.1 การกําหนดประชากร  ประชากร คือ นักเรียนประถมศึกษา 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 อายุอยูระหวาง 10-11 ป ของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษา            

ข้ันพื้นฐาน เนื่องจากการรับรูทางศิลปะเปนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงออกถึงความรูสึก

ของตนเองโดยในประเด็นของความรูสึกนั้นเปนเรื่องของการมองเห็น หรือการรับรูทางทัศน        

เปนสาระและประสบการณในขอบขายแรก ๆ ของการเรียนรูศิลปะในระดับประถมศึกษา เนนที่

ทัศนวิเคราะห คือ ฝกใหนักเรียนมองดูอยางพินิจพิเคราะห คิดไตรตรองแสดงออกถึงความรูสึก

ของตนเอง ประเด็นของความรูสึกนั้นเปนเรื่องของการตีความ ความสามารถดังกลาวของเด็ก  

ตามทฤษฎีทางจิตวิทยาพัฒนาการของโลเวนเฟลด (Lowenfeld, 1987), โลเวนเฟลดและ        

บริตเทน (Lowenfeld and Brittain,1964) จะปรากฏใหเห็นเดนชัดในชวงวัยระหวาง 9-12 ป    

โดยเด็กมีการใสใจรายละเอียดของผลงานศิลปะมากขึ้น  

   2.2.1.2 การเลือกกลุมตัวอยาง 

     1) การเลือกสถานศึกษา ไดเลือกแบบเจาะจง (Purposive 

Selection) โดยเลือกโรงเรียนอนุบาลประจวบคีรีขันธ สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา

ประถมศึกษาประจวบคีรีขันธ เขต 1 โดยมีเกณฑการคัดเลือกโรงเร ียน ดังนี ้ 1.โรงเรียน              

เปนโรงเรียนขนาดกลาง มีนักเรียนประมาณ 1,500 คน มีทั้งนักเรียนชายและหญิง 2. โรงเรียน

จัดการศึกษา  2 ระดับ คือ ระดับการศึกษาปฐมวัย และระดับประถมศึกษา 3. โรงเรียนมีจํานวน

หองเรียนในแตละระดับชั้น 6 หอง ๆ ละมากกวา 40 คน  และ 4. โรงเรียนจัดการเรียนการสอนตาม

แนวหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 มาตั้งแตปการศึกษา 2552 

เนื่องจากเปนโรงเรียนตนแบบการใชหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ของ

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

   2) การเลือกกลุมตัวอยาง  กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้ไดแก 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5/1 โรงเรียนอนุบาลประจวบคีรีขันธ ที่กําลังศึกษาอยูในภาคเรียนที่ 1 

ปการศึกษา 2553 จํานวนทั้งหมด 47 คน การไดมาซึ่งกลุมตัวอยางโดยการสุมแบบงาย        
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(Simple Random Sampling) จับฉลากหองเรียนจากจํานวน 6 หอง ทั้งนี้โรงเรียนอนุบาล

ประจวบคีรีขันธจัดการศึกษาระดับประถมศึกษาตั้งแตชั้น ป.1 – 6 โดยในทุกชั้นปมีจํานวนชั้นป

ละ 6 หอง การจัดนักเรียนเขาหองเรียนในแตละหองโรงเรียนจัดแบบคละความรูความสามารถ 

  2.2.1.3 การดําเนินการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 

  การวิจัยครั้งนี้ เปนการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น โดยใช

รูปแบบการวิจัย แบบกึ่งทดลอง (Quasi-Experimental) เปนการศึกษาวัดหลายครั้งแบบอนุกรมเวลา 

(The Time-Series Experiment Design) เปนรูปแบบที่มีกลุมทดลองกลุมเดียว มีการทดสอบ          

วัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนกอนการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียน  

การสอนที่พัฒนาขึ้น จํานวน 4 คร้ังแตละครั้งหากกัน 1 สัปดาห เพื่อใหไดขอมูลพื้นฐาน 

(Baseline) แลวจึงจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนจํานวน 12 คร้ัง (สัปดาห)ๆ ละ  

1 ชั่วโมงหลังจากนั้นจึงทําการทดสอบวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียน

หลังจากจัดการเรียนการสอนอีกจํานวน 4 คร้ังแตละครั้งหากกัน 1 สัปดาห เพื่อดูแนวโนม       

การเปลี่ยนแปลง และความคงอยูของผลที่เกิดขึ้น ทั้งนี้ ในการทดสอบวัดความสามารถดาน    

การรับรูทางศิลปะของนักเรียนและการจัดการเรียนการสอนแตละครั้ง ดําเนินการอยางตอเนื่อง

สมํ่าเสมอ ดังนั้น สามารถศึกษาและเปรียบเทียบการพัฒนาความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ

ของนักเรียนได ซึ่งมีแบบแผนการทดลอง ดังแผนภาพที่  7  

 

 

 

(Campbell, D.T. and Stanley, J.C 1973: 37) 

แผนภาพที่ 7  แบบแผนการทดลอง 

  เมื่อ  X    คือ   แผนการจัดการเรียนรูที่ 1-12 ตามรูปแบบการเรียนการสอน 

        ตามทฤษฎพีฒันาการสนุทรียภาพของสนั 

    O1 คือ   การทดสอบวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะกอนเรียน 

        ตามรูปแบบการเรียนการสอนในสัปดาหที่ 1 

O1    O2    O3    O4    X    O5    O6    O7    O8 
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    O2 คือ   การทดสอบวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะกอนเรียน 

        ตามรูปแบบการเรียนการสอนในสัปดาหที่ 2 

    O3 คือ   การทดสอบวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะกอนเรียน 

        ตามรูปแบบการเรียนการสอนในสัปดาหที่ 3 

    O4 คือ   การทดสอบวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะกอนเรียน 

        ตามรูปแบบการเรียนการสอนในสัปดาหที่ 4  

    O5 คือ   การทดสอบวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะหลังเรยีน 

        ตามรูปแบบการเรียนการสอนในสัปดาหที่ 17 

    O6 คือ   การทดสอบวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะหลังเรยีน 

        ตามรูปแบบการเรียนการสอนในสัปดาหที่ 18 

    O7 คือ   การทดสอบวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะหลังเรยีน 

        ตามรูปแบบการเรียนการสอนในสัปดาหที่ 19 

    O8 คือ   การทดสอบวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะหลังเรยีน 

        ตามรูปแบบการเรียนการสอนในสัปดาหที่ 20 

 ข้ันตอนการดําเนนิการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน มีดงันี ้

   1) ติดตอประสานงานกับผูอํานวยการโรงเรียนและครูผูรับผิดชอบในรายวิชา 

15101 ศิลปะ ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนอนุบาลประจวบคีรีขันธ อําเภอเมืองประจวบคีรีขันธ 

จังหวัดประจวบคีรีขันธ เพื่อขออนุญาตนํารูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นไปทดลองใชกับ

นักเรียนเปนเวลา 1 ภาคเรียน (20 สัปดาห)  

   2) การดําเนินการทดลอง และการเก็บรวบรวมขอมูล 

    2 .1 )  การดํา เนินการกอนการทดลอง  ไดดํ า เนินการวัดระดับ

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียน โดยใชแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรู

ทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน ที่พัฒนาข้ึน จํานวน 4 คร้ัง แตละครั้งมี

ชวงเวลาหางกัน 1 สัปดาห 

    2.2) การดําเนินการทดลอง ไดทําการสอนดวยกิจกรรมตามแผน         

การเรียนรูที่สรางขึ้น ในรายวิชา 15101 ศิลปะ เนื้อหาเกี่ยวกับการวาดภาพระบายสี ระดับช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 5  โดยจัดชั่วโมงสอนในภาคเชาและภาคบาย ทําการสอนทั้งหมด 12 สัปดาหใน



 

 

124

แตละสัปดาหทําการสอนครั้งละ 1 ชั่วโมงและในสัปดาหสุดทายของการสอนไดสอบถามความพึงพอใจ

ของนักเรียนตอการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น โดยใชแบบสอบถาม

ความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนการสอน 

  2.3) การดําเนินการหลังการทดลอง ไดวัดระดับความสามารถดาน    

การรับรูทางศิลปะของนักเรียน โดยใชแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ        

ตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน จํานวน 4 ครั้ง แตละคร้ังมีชวงเวลาหางกัน            

1 สัปดาห 

  2.2.3 การเก็บรวบรวมขอมูล และการวิเคราะหขอมูล ขอมูลที่เก็บรวบรวม

และวิเคราะห ดําเนินการดังนี้ 

    2.2.3.1 แบบวัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎี

พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน กอนการทดลองทดสอบ 4 ครั้ง และหลังการทดลองทดสอบ   

4 ครั้ง รวมทั้งสิ้น จํานวน 8 คร้ัง ขอมูลที่ไดเปนการเขียนความเรียงแบบบรรยายการรับรูทางศิลปะ

ของนักเรียนในแตละคร้ัง ดําเนินการวิเคราะหรวมกันระหวางผูวิจัย และครูผูสอนทัศนศิลปใน

โรงเรียนประถมศึกษา 2 ทาน ดังนี้ 

     1) นําคําตอบของนักเรียนแตละคนมาวิเคราะหหาคําสําคัญ     

ที่ระบุวานักเรียนมีลักษณะการรับรูทางศิลปะ   

     2) พิจารณาลักษณะการรับรูทางศิลปะนั้น  อยู ระดับใด        

ตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน ใน 5 ระดับ ซึ่งถาพบวานักเรียนอยูหลายระดับให

หาคาเฉลี่ย 

     3) พิจารณาลักษณะการรับรูทางศิลปะนั้น อยูในประเภทใด      

ตามที่พารสันระบุไว 12 ประเภท ซึ่งนักเรียนหนึ่งคนอาจจะอยูในหลายประเภท 

    เมื่อวิเคราะหการรับรูทางศิลปะของนักเรียนแลว ไดวิเคราะหขอมูล

ทั้งหมดดวยโปรแกรม SPSS for Windows แลวนําเสนอเสนอเปนตารางประกอบความเรียงดังนี้ 

      1) คํานวณหาคาเฉลี่ย และคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะจากการทดสอบซ้ํา 8 คร้ัง จากนั้นจึงนําคาเฉลี่ยคะแนน

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะมาพล็อตกราฟ (Plot Graphs) 

      2) วิเคราะหความแปรปรวน และเปรียบเทียบคาเฉลี่ยรายคูของ

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนจากการวัดซ้ํา 4 คร้ังกอนเรียน และจากการวัด

ซ้ํา 4 คร้ังหลังเรียน ดวยสถิติทดสอบ  F- test 
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     3) ศึกษาการพัฒนาความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของ

นักเรียนจากคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ จํานวน 8 คร้ัง ดวยการวิเคราะห

ความแปรปรวนทางเดียวแบบวัดซ้ํา (One-way repeated measure ANOVA) 

     4) จัดคาความถี่ประเภทการรับรูทางศิลปะของนักเรียน       

กอนเรียน และหลังเรียน 

    2.2.3.2 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนการสอน      

นําขอมูลระดับความพึงพอใจของนักเรียนมาวิเคราะหหาคาเฉลี่ย และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน   

ดวยโปรแกรม SPSS for Windows แลวนําเสนอเปนตารางประกอบความเรียง สําหรับ         

ความคิดเห็นเพิ่มเติมของนักเรียนนํามาจัดหมวดหมูเปนความเรียงแลวหาคาความถี่ 

  การประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนที่มีผลตอความสามารถดาน

การรับรูทางศิลปะของนักเรียน คือ ระดับการพัฒนาความสามารถดานรับรูทางศิลปะของนักเรียน

สูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และระดับการรับรูทางศิลปะนั้นมี

ความคงทนถือวา รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันมีผลตอ

ระดับการพัฒนาความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา 

  2.2.4 การนําเสนอขอมูล ขอมูลที่เก็บรวบรวมและวิเคราะหแลวดําเนินการ

นําเสนอในลักษณะ ดังนี้  

    2.2.4.1 ตาราง ประกอบความเรียง ไดแก  

       1) ขอมูลการเปรียบเทียบระดับความสามารถดานการรับรู      

ทางศิลปะของนักเรียน ในภาพรวมทั้ง 47 คน และเปนรายบุคคลจากการวัดซ้ํา 8 คร้ัง คือ       

กอนเรียน 4 คร้ัง และหลังเรียน 4 คร้ัง ดวยแบบวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 

     2) ขอมูลความแปรปรวนของความสามารถดานการรับรู           

ทางศิลปะของนักเรียน ในภาพรวมทั้ง 47 คน จากการวัดซ้ํา 8 คร้ัง คือ กอนเรียน 4 คร้ัง และ   

หลังเรียน 4 คร้ัง ดวยแบบวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 

     3) ขอมูลการเปรียบเทียบรายคูของความสามารถดานการรับรู

ทางศิลปะของนักเรียน ในภาพรวมทั้ง 47 คน จากการวัดซ้ํา 8 คร้ัง คือ กอนเรียน 4 คร้ัง และ   

หลังเรียน 4 คร้ัง ดวยแบบวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 
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     4) ขอมูลของประเภทดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียน           

ในภาพรวมทั้ง 47 คน จากการวัดซ้ํา  8 คร้ัง  คือ กอนเรียน 4 คร้ัง และหลังเรียน 4 คร้ัง                

ดวยแบบวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 

     5) ขอมูลของความพึงพอใจของนักเรียน ในภาพรวมทั้ง 47 คน 

จากการสอบถามหลังเรียนตามรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น ดวยแบบสอบถาม        

ความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนการสอน 

    2.2.4.2 กราฟ ไดแกขอมูลการเปรียบเทียบระดับความสามารถดาน     

การรับรูทางศิลปะของนักเรียนในภาพรวมทั้ง 47 คน จากการวัดซ้ํา 8 ครั้ง คือ กอนเรียน 4 ครั้ง 

และหลังเรียน 4 คร้ัง ดวยแบบวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 

 

     

       

 

 

 

 

 

 

 

 



บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
                                                                             

การวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของ

พารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา นําเสนอผล

การวิเคราะหขอมูลเปน 2 ตอน ตอนที่ 1 ผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี     

พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของ

นักเรียนประถมศึกษา และตอนที่ 2 ผลการประเมินประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอน

ตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ

ของนักเรียนประถมศึกษา มีรายละเอียด ดังนี้ 

ตอนที่ 1 ผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพ 
      ของพารสนัเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรยีน 
            ประถมศึกษา 

 1. ผลการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนทัศนศิลปในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

  1.1 สภาพการเรียนการสอนทัศนศิลประดับการศึกษาขนพื้นฐาน 

  1.2 กระบวนการเรียนรู และเนื้อหาทัศนศิลปที่สอนในระดับประถมศึกษา 

  1.3 แนวคิด ทฤษฎีและงานวิจันที่เกีย่วของ 

 2. ผลการสรางรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพฒันาการสุนทรียภาพของพารสัน 

  2.1 หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน 

  2.2 วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน 

  2.3 ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอน 

  2.4 การประเมินการเรียนรู 

 ผลการวิเคราะหสาระสาํคัญขอมูลของตอนที ่1 มีรายละเอียด ดังนี ้

 

 

 

 



 

 

128

 1. ผลการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนทัศนศิลปในระดับ 
การศึกษาขั้นพื้นฐาน 

 ทฤษฎี แนวคิดพื้นฐานหรือความเชื่อที่ใชเปนพื้นฐานในการพัฒนารูปแบบการเรียน       

การสอน คือ 1. สภาพการเรียนการสอนทัศนศิลปในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 2.กระบวนการ

เรียนรูและเนื้อหาของสาระทัศนศิลปในระดับประถมศึกษา และ 3. แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัย  

ที่เกี่ยวของประกอบดวย ทฤษฎีพัฒนาการสุทรียภาพของพารสัน แนวคิดของนักวิชาการ

ศิลปศึกษา แนวคิดการเรียนการสอนประสบการณดานสุนทรียภาพและศิลปวิจารณ มาตรฐาน     

การเรียนรูตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 โดยสรุปสาระสําคัญ 

ไดดังนี้   

  1.1 สภาพการเรียนการสอนทัศนศิลปในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน พบวา การเรียน

การสอนทัศนศิลปมุงพัฒนานักเรียน 3 ดาน คือ ทักษะพิสัย จิตพิสัย และพุทธิพิสัยแตสภาพ

ปจจุบันดานจิตพิสัย และพุทธิพิสัยซึ่งเกี่ยวของกับความซาบซึ้งรูคุณคาทางดานศิลปะถูกละเลย

ไมไดใหความสําคัญ 

  1.2 กระบวนการเรียนรู และเนื้อหาของสาระทัศนศิลปในระดับประถมศึกษา พบวา 

กระบวนการเรียนรู และเนื้อหาของทัศนศิลปที่เกี่ยวกับพฤติกรรมการรับรู และการเรียนรูถึงความรู

ความเขาใจ กับการเรียนรูถึงคุณคา หรือซาบซึ้งในศิลปะเปนประเด็นที่ผูเรียนประสบปญหา 

 1.3 แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

  1.3.1 ทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน สาระสําคัญของการพัฒนา

สุนทรียภาพของพารสันมีระยะการพัฒนา 5 ระดับ คือ 1. ความชื่นชอบ 2. ความงามและความจริง    

3. การแสดงออก 4. แบบอยางและรูปแบบ และ 5. ความเปนตัวตน ซึ่งนักเรียนจะพัฒนาจาก

ระดับหนึ่งไปอีกระดับหนึ่งไดโดยไมจําเปนที่นักเรียนจะตองปฏิบัติครบทุกอยางตามที่ระบุไวใน

ระดับนั้น ๆ การพัฒนาไมจําเปนตองจบในแตละระดับ และพารสัน พบวา นักเรียนประถมศึกษา

สวนมากจะอยูในระดับ 2  

   1.3.2 แนวคิดของนักวิชาการศิลปศึกษา สาระสําคัญคือ 1.การพัฒนา

สุนทรียภาพของเด็กจะเริ่มจากระดับ 1 คือมีความชื่นชอบกอน แลวคอยพัฒนาขึ้น 2.หลักเกณฑ

ในการประเมินงานศิลปะของเด็กมีความแตกตางกันคือ เด็กเล็กจะใชอารมณในการประเมินงาน

ศิลปะสวนเด็กที่มีอายุมากจะมีหลักเกณฑและใชความรูในการประเมินงานศิลปะ 3. ทักษะของ  

ผูมีการรับรูทางศิลปะหรือสุนทรียภาพประกอบดวยทักษะ 5 ดาน คือ ทักษะดานความรูสึก       

ดานการบรรยาย   ดานการวิพากษวิจารณ   ดานประวัติศาสตร  และดานเหตุและผล                   
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4.การพัฒนาการตอบรับงานศิลปะตองฝกใหนักเรียนแสดงความคิดเชิงวิพากษวิจารณ         

ใน 6 เร่ือง คือ รูปราง เนื้อหาสาระ ความรูสึก คุณสมบัติของผูสรางงานศิลปะ  สี และการประเมินคา  

   1.3.3 แนวคิดการเรียนการสอนประสบการณดานสุนทรียภาพและศิลปวิจารณ 

สาระสําคัญ คือ 1. การรับรูทางทัศนเปนพฤติกรรมที่นักวิชาการศิลปศึกษายอมรับวาเปนขั้นแรก

ที่ชวยใหเกิดการตอบรับงานศิลปะ(มะลิฉัตร  เอื้ออานันท, 2543) 2. การจัดประสบการณให

นักเรียนไดเรียนรูงานศิลปะตองมีลักษณะของการบูรณาการระหวางสุนทรียศาสตรและ         

ศิลปวิจารณ (Smith, 1968) 3. วิธีสอนศิลปะในระดับประถมศึกษาควรนํากิจกรรมการสนทนา

โตตอบทางสุนทรียเขามาใชสอนรวมกับกิจกรรมศิลปะปฏิบัติ และนักเรียนควรไดเรียนรูและเขาใจ

ถึงศิลปะจากการรับรูอยางมีสุนทรีย จากการไดรับการฝกการมองและตัดสินผลงานศิลปะ                   

จากประสบการณที่หลากหลาย (Adams, 1985) และ 4. บุคคลที่ไดรับการฝกฝนใหมีความเขาใจ        

ตองานศิลปะจะสามารถอานขอมูลตาง ๆ ทางศิลปะออก และขอมูลเหลานี้เปนสิ่งทีนําไปสู              

การวิเคราะหและตัดสินงานศิลปะ (Feldman,1992)  

   1.3.4 มาตรฐานการเรียนรูตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 สาระสําคัญ คือ ครูผูสอนจะตองจัดประสบการณการเรียนรูใหกับนักเรียน       

มีพัฒนาการดานการรับรูทางศิลปะตามระดับของทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน       

ซึ่งเริ่มจากระดับ 1 ไปจนถึงระดับ 5  โดยมีเนื้อหาสาระที่นักเรียนจะตองเรียนรูทั้งหมดมี 4 แกน คือ 

แกนศิลปะปฏิบัติ  ศิลปวิจารณ ประวัติศาสตรศิลป และสุนทรียศาสตร 

 2. ผลการสรางรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรยีภาพ       
ของพารสัน 

  1.1 หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน นําสาระสําคัญของทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสัน และแนวคิดการเรียนการสอนประสบการณดานสุนทรียภาพและ       

ศิลปวิจารณที่วิเคราะหได มากําหนดเปนหลักการของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี         

พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 2 ประการ ดังนี้ 

   1.1.1 พัฒนาการสุนทรียภาพของนักเรียนเริ่มต้ังแตข้ันแรกจนถึงขั้นสูงสุด คือ 1) 

ความชื่นชอบ 2) ความงามและความจริง 3) การแสดงออก 4) แบบอยางและรูปแบบ 5) ความเปน

ตัวตน  
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   1.1.2 สามารถพัฒนาการรับรูทางศิลปะของนักเรียนตามขั้นพัฒนาการ

สุนทรียภาพจากขั้นแรกสูข้ันสูงสุดโดยใชแนวการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 6 ข้ันตอน คือ       

1) ข้ันรับรูทางทัศน  2. ข้ันสื่อสารงานศิลป 3. ข้ันวิเคราะหโครงสราง 4. ข้ันแปลความหมาย

ผลงาน 5. ข้ันประเมินคุณคา และ 6. ข้ันกิจกรรมศิลปะปฏิบัติ  

  1.2 วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน นําสาระของหลักการของรูปแบบ      

การเรียนการสอน มาวิเคราะหผลการเรียนรูแลวกําหนดวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน 

คือ เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา 5 ระดับ ไดแก        

1. ความชื่นชอบ  2. ความงามและความจริง 3. การแสดงออก 4. แบบอยางและรูปแบบ และ      

5. ความเปนตัวตน 

  1.3 ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนนําทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน       

มาวิเคราะหรวมกับแนวทางการจัดการเรียนการสอนการเรียนการสอนประสบการณดาน

สุนทรียภาพและศิลปวิจารณ  เพื่อใหไดแนวทางการจัดการเรียนการสอนตามหลักการ            

และวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอนสรุปข้ันตอนการจัดการเรียนการสอน ได 6 ข้ันตอน 

ดังนี้  

   ขั้นที่ 1 ขั้นรับรูทางทัศน เพื่อใหสังเกต พิจารณาและรวมกันอภิปรายจากงาน

จิตรกรรมที่กําหนดให แลวระบุส่ิงที่เห็นจากภาพงานจิตรกรรมนั้น 

 ขั้นที่ 2 ขั้นสื่อสารงานศิลป เพื่อใหบรรยาย อธิบายสิ่งที่เห็นในงานจิตรกรรม

โดยครูใชคําถามกระตุนใหคิดและนําเสนอดวยคําพูด 

   ขั้นที่ 3 ขั้นวิเคราะหโครงสราง เพื่อใหจําแนก และบรรยายคุณลักษณะของ

ทัศนธาตุและหลักการทางศิลปะที่ศิลปนผูกโยงสวนประกอบตาง ๆ เขาดวยกันเพื่อลงขอสรุปเปน          

องคความรูทางศิลปะ 

 ขั้นที่ 4 ขั้นแปลความหมายผลงาน  เพื่อใหระบุ และบรรยายถึงอารมณ

ความรูสึกที่งานจิตรกรรมนั้นกอใหเกิด ความรูสึกในที่นี้เปนความรูสึกที่อยูในตัวงานศิลปะ           

ที่สามารถสะทอนออกมาใหผูดูรับรูได  

 ขั้นที่ 5 ขั้นประเมินคุณคา  เพื่อใหประเมินผลงานจิตรกรรมที่เห็น สรุปหาความดีงาม

ของผลงานศิลปะ โดยการระบุเชื่อมโยงถึงขอมูล เจตนา และเหตุที่เกิดของงานศิลปะชิ้นนั้นไดอยางมี

เหตุผล 
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 ขั้นที่ 6 ขั้นกิจกรรมศิลปะปฏิบัติ เพื่อใหปฏิบัติกิจกรรมศิลปะโดยประยุกต

ความรูความเขาใจที่ไดเรียนรูมาสูการสรางสรรคงานจิตรกรรมที่มีคุณคาทางจิตสํานึกตอชุมชน 

สังคม และวัฒนธรรม  

  1.4 การประเมินการเรียนรู รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียน

ประถมศึกษา มีการประเมินการเรียนรูหลังจากการจัดการเรียนการสอน ครอบคลุมดานความรู 

ทักษะกระบวนการ และคุณลักษณะ ดังนี้ 

   1.5.1 ประเมนิประสบการณการตอบรับงานศิลปะดวยแบบตรวจสอบประสบการณ

การตอบรับงานศิลปะ 

   1.5.2 ประเมินความรู ความเขาใจ และผลงานดวยแบบประเมินผลงาน ที่ทํา

ตามความสนใจ 

 ผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 

สรุปดังแผนภาพที่ 8  
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แผนภาพที่ 8  ความสัมพันธระหวางหลักการ แนวคิดทีเ่ชื่อมโยงไปสูข้ันตอนการจัดการเรียน 

                  การสอนตามทฤษฎีพฒันาการสนุทรียภาพของพารสัน 

สภาพการเรียน 

การสอนทัศนศิลป 

ในระดับการศึกษา 

ขั้นพื้นฐาน 

กระบวนการเรียนรู

และเนื้อของสาระ

ทัศนศิลปท่ีสอนใน

ระดับประถมศึกษา 

ทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของ

พารสัน 

งานวิจัยและ

แนวคิด 

ของนักวิชาการ

ศิลปศึกษา 

แนวคิดการเรียน

การสอน

ประสบการณดาน

สุนทรียภาพและ

ศิลปวิจารณ 

มาตรฐาน 

การเรียนรูตาม

หลักสูตรแกนกลาง

การศึกษา 

ขั้นพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 

รูป
แบ

บก
าร
เร
ยีน

กา
รส

อน
ตา

มท
ฤษ

ฎีพั
ฒ
นา

กา
รส

ุนท
รีย

ภา
พข

อง
พา

รส
ัน 

หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน 

1. พัฒนาการสุนทรียภาพของนักเรียนเริ่มต้ังแตขั้นแรกจนถึงขั้นสูงสุด คือ 1) 

ความชื่นชอบ 2) ความงามและความจริง 3) การแสดงออก 4) แบบอยางและ

รูปแบบ 5) ความเปนตัวตน  

 2.  สามารถพัฒนาการรับรูทางศิลปะของนักเรียนตามขั้นพัฒนาการ

สุนทรียภาพจากขั้นแรกสูขั้นสูงสุดโดยใชแนวการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

6 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นรับรูทางทัศน  2. ขั้นสื่อสารงานศิลป 3. ขั้นวิเคราะห

โครงสราง 4. ขั้นแปลความหมายผลงาน 5. ขั้นประเมินคุณคา และ 6. ขั้น

กิจกรรมศิลปะปฏิบัติ  

            การจัดการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอน 
                  ตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 
ขั้นท่ี 1  รับรูทางทัศน  สังเกต พิจารณา และรวมกันอภิปรายจากงานจิตรกรรม 

               ท่ีกําหนดให แลวระบุส่ิงท่ีเห็นจากงานจิตรกรรมนั้น    

ขั้นท่ี 2    ส่ือสารงานศิลป  บรรยาย อธิบายสิ่งท่ีเห็นในงานจิตรกรรม โดยครูจะใช 

            คําถามกระตุนใหคิด และนาํเสนอดวยคําพูด 

ขั้นท่ี 3  วิเคราะหโครงสราง จําแนก และบรรยายคุณลักษณะของทัศนธาตุ  

            และจากการจัดองคประกอบศิลปท่ีปรากฏ เพื่อลงขอสรุปเปน 

            องคความรูทางศิลปะ 

ขั้นท่ี 4  แปลความหมายผลงาน  ระบุ และบรรยายถึงอารมณความรูสึก  

            ตอสิ่งท่ีปรากฏในงานจิตรกรรมเปนความรูสึกท่ีมีความหมายตอ 

            ผูชมงานนั้น 

ขั้นท่ี 5  ประเมินคุณคา ตีคางานจิตรกรรมในดานวัฒนธรรม วิถีชีวิต และ 

            ประโยชนตอสังคม 

ขั้นท่ี 6  ปฏิบัติกิจกรรมศิลปะ นําความรูไปใชในสถานการณใกลเคียง หรือใน 

            สถานการณใหม  

                            การประเมินการเรียนรู 
1. ประเมินประสบการณการตอบรับงานศิลปะดวยแบบตรวจสอบ

ประสบการณการตอบรับงานศิลปะ 

2. ประเมินความรู ความเขาใจและผลงาน ดวยแบบประเมินผลงานที่ทําตาม

ความสนใจ 

                      วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน 
เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา  

5 ระยะ คือ 1. ความชื่นชอบ  2. ความงามและความจริง  

3. การแสดงออก 4. แบบอยางและรูปแบบ  และ 5. ความเปนตัวตน 
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ตอนที่ 2  ผลการประเมินประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี          
พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 

 การประเมินประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียน

ประถมศึกษา นําเสนอผลการประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน และการประเมิน

ประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอน ดังนี้ 

 1. ผลการประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนโดยผูเชี่ยวชาญ 

 2. ผลการประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนโดยการทดลองสอน 

  2.1 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรูโดยผูเชี่ยวชาญ 

   2.2 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรู     

ทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน และแบบสอบถามความพึงพอใจของ

นักเรียนตอการเรียนการสอนโดยผูเชี่ยวชาญ 

  2.3 ผลการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอน 

   2.3.1 ผลการเปรียบเทียบระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของ

นักเรียนกอนเรียนและหลังเรียนตามรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น 

   2.3.1.1 คาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของระดับความสามารถ

ดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนจากการวัดซ้ํา 8 คร้ัง แบบวัดระดับความสามารถดานการรับรู

ทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 

   2.3.1.2 ความแปรปรวนของคาเฉลี่ยระดับความสามารถดาน      

การรับรูทางศิลปะของนักเรียนจากการวัดซ้ํา 8 คร้ัง กอนเรียนและหลังเรียน 

  2.3.1.3 คาความถี่  และคารอยละของประเภทดานการรับรู         

ทางศิลปะของนักเรียน 

   2.3.2 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนการสอน 

    2.3.2.1 คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานจากความพึงพอใจ

ของนักเรียนตอการเรียนการสอน 

    2.3.2.2 ความเรียง และจัดลําดับความถี่ 

           ผลการประเมินประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสันมีรายละเอียด ดังนี้ 
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 1. ผลการประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนโดยผูเชี่ยวชาญ 

  รูปแบบการเรียนการสอนผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นวา การกําหนดองคประกอบของ

รูปแบบการเรียนการสอนในภาพรวม และองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน แตละ

องคประกอบมีคาเฉลี่ย 3.58 และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.46 แสดงวา องคประกอบของรูปแบบ

การเรียนการสอนมีความเหมาะสมดีมาก และคาดัชนีความสอดคลอง มีคาเทากับ 0.79 แสดงวา 

องคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนมีความสอดคลองกัน นอกจากนี้ ผูเชี่ยวชาญไดให

ขอเสนอแนะเพิ่มเติม ไดแก 1. ควรเชื่อมโยงขั้นตอนการเรียนการสอนกับการรับรูทางศิลปะ         

5 ระดับเพื่อใหเห็นความสอดคลองในการนํานําทฤษฎีมาใช  2. ควรเชื่อมโยงขั้นตอนการเรียน  

การสอนแตละขั้นที่สงผลตอระดับการรับรูทางศิลปะของนักเรียน และ 3. ในการประเมินกอน

เรียนและหลังเรียนควรพิจารณาพัฒนาการของนักเรียนแตละคนรวมในการประเมินดวย 

 2. ผลการประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนโดยการทดลองสอน 

  2.1 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรูโดยผูเชี่ยวชาญ 

      แผนการจัดการเรียนรูตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการ 

สุนทรียภาพของพารสัน ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นวา การกําหนดองคประกอบของแผนการจัด     

การเรียนรูในภาพรวม และองคประกอบของแผนการจัดการเรียนรูแตละองคประกอบมีคาเฉลี่ย 

3.59 และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  0.22 แสดงวา องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู                   

มีความเหมาะสมดีมาก และคาดัชนีความสอดคลองมีคาเทากับ 0.75 แสดงวา องคประกอบของ

รูปแบบการเรียนการสอนมีความสอดคลองกันนอกจากนี้ ผูเชี่ยวชาญไดใหขอเสนอแนะเพิ่มเติม 

ไดแก 1. ควรเพิ่มจุดประสงคการเรียนรูที่สะทอนความรูความเขาใจเกี่ยวกับวิธีการวิเคราะหงาน

จิตรกรรม 2. ควรนําตัวอยางผลงานของนักเรียนมาอภิปรายใหคําติชม และขอเสนอแนะ 3.ควรมี       

การมอบหมายใหนักเรียนไปคนควาเพิ่มเติมเปนการบาน 4. การประเมินนักเรียนควรใหครอบคลุม

ความรู ทักษะ และคุณลักษณะ และ 5. กิจกรรมในแตละขั้นการเรียนการสอนตองยอยกิจกรรม    

ใหมากใชคําถามงาย ๆ กระตุนใหนักเรียนคิดอยางตอเนื่อง 

   2.2 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดระดับความสามารถดาน     
การรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน และแบบสอบถาม
ความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนการสอนโดยผูเชี่ยวชาญ 

   ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นวา แบบวัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ

ตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน มีสวนประกอบ มีความเหมาะสมอยูในระดับมาก    

มีคาเฉลี่ย 3.23 และมีคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.49 แสดงวาสําหรับความสอดคลองพบวา คาดัชนี
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ความสอดคลองมีคาเทากับ  0.70 แสดงวา องคประกอบของแบบวัดระดับความสามารถดาน  

การรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันมีความสอดคลองกัน 

   แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนการสอนจากผูเชี่ยวชาญ   

มีความคิดเห็นวา รายการแบบสอบถามความพึงพอใจมีความเหมาะสมอยูในระดับดีมากมีคาเฉลี่ย 

3.53 และมีคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.24 และคาดัชนีความสอดคลองมีคาเทากับ 0.07 แสดงวา 

รายการของแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนการสอนมีความสอดคลองกัน 

  2.3 ผลการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอน 

   2.3.1 ผลการเปรียบเทียบระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ
ของนักเรียนกอนเรียนและหลังเรียนตามรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น 

   2.3.1 .1 คาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของระดับ
ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนจากการวัดซํ้า 8 ครั้ง ดวยแบบวัดระดับ
ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 

  ผลการวิเคราะหคาเฉลี่ย และคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของระดับความสามารถดาน  

การรับรูทางศิลปะของนักเ รียนกลุมตัวอยาง  จากการวัดซ้ํา  8 คร้ัง  ดวยแบบวัดระดับ

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน เมื่อพิจารณา

แยกเปนการทดสอบกอนเรียน (คร้ังที่ 1-4) และหลังเรียน (คร้ังที่ 5-8) พบวา โดยภาพรวม

คาเฉลี่ยระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนหลังเรียนทุกครั้งจะมีคาเฉลี่ย

ระดับความสามารถสูงกวากอนเรียน รายละเอียดดังตารางที่ 10 
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ตารางที่ 10 คาเฉลี่ยความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนจากการทดสอบซ้ํา 8 คร้ัง  

                    จําแนกกอนเรียน 4 คร้ัง และหลังเรียน 4 คร้ัง 

การทดสอบ คร้ังที ่ Mean SD แปลความหมาย 

กอนเรียน 

1 1.52 0.21 ระดับ 2 ความงามและความจริง 

2 1.51 0.20 ระดับ 2 ความงามและความจริง 

3 1.66 0.23 ระดับ 2 ความงามและความจริง 

4 1.64 0.23 ระดับ 2 ความงามและความจริง 

หลังเรียน 

5 4.49 0.22 ระดับ 4 แบบอยางและรูปแบบ 

6 4.51 0.17 ระดับ 5 ความเปนตัวตน 

7 4.52 0.17 ระดับ 5 ความเปนตัวตน 

8 4.56 0.16 ระดับ 5 ความเปนตัวตน 

จํานวนนกัเรยีน 47 คน ระดบัการรับรูทางศิลปะของนกัเรียน ม ี5 ระดบั 

   เมื่อพิจารณาคาเฉลี่ยระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะกอนเรียน 

พบวา คาเฉลี่ยระดับความสามารถจากการวัดครั้งที่ 3 มีคาสูงสุด คือ  1.66 รองลงมาคือ คาเฉลี่ย

จากการวัดครั้งที่ 4  ครั้งที่ 1 และครั้งที่ 2 โดยมีคาเฉลี่ยระดับความสามารถเทากับ 1.64, 1.52 

และ 1.51 ตามลําดับ   

   คาเฉลี่ยระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะหลังเรียน พบวา คาเฉลี่ย

ระดับความสามารถจากการวัดครั้งที่ 8 มีคาสูงสุด คือ 4.56 รองลงมาคือ คาเฉลี่ยจากการวัดครั้ง

ที่ 7  ครั้งที่ 6 และครั้งที่ 5  โดยมีคาเฉลี่ยระดับความสามารถเทากับ 4.52, 4.51 และ 4.49 

ตามลําดับ  

   คาเฉลีย่ความสามารถดานการรับรูทางศลิปะของนกัเรียนจากการวัดซ้าํ 8 คร้ัง

นําเสนอเปนแผนภาพกราฟ ไดดังแผนภาพที่ 9 
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 แผนภาพที ่9  คาเฉลี่ยความสามารถดานการรับรูทางศลิปะของนกัเรียนจากการทดสอบซ้ํา 8 ครั้ง 

 
   2.3.1.2 ความแปรปรวนของคาเฉลี่ยระดับความสามารถดาน
การรับรูทางศิลปะของนักเรียนจากการวัดซํ้า 8 ครั้ง กอนเรียนและหลังเรียน 

  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนของคาเฉลี่ยความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ

ของนักเรียน จากการทดสอบซ้ํา 8 คร้ัง คือ กอนเรียน และหลังเรียน พบวา คาเฉลี่ยความสามารถ

ดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05     

ดังตารางที่ 11 
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ตารางที่ 11   ความแปรปรวนของคาเฉลี่ยความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนกัเรยีน  

                      จากการทดสอบซ้ํา 8 คร้ัง กอนเรยีน 4 คร้ัง และหลงัเรยีน 4 คร้ัง 

ความแปรปรวน SS Df MS F Sig 

ระหวางการทดสอบ (แตละครั้ง) 811.959 7 115.994 2716.507* 0.000 

ภายในการทดสอบ (แตละครัง้) 15.713 368 0.043   

P< 0.05   จาํนวนนกัเรียน 47 คน 

 เมื่อพิจารณาคาเฉลี่ยรายคูของความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียน

พบวา มี 16 คู  มีคาเฉลี่ยความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  คือ  

 คูที่ 1 ระหวางครั้งที่ 1 (Mean =1.52, SD=0.21) กับคร้ังที่ 5 (Mean =4.49, SD=0.22) 

 คูที่ 2 ระหวางครั้งที่ 1 (Mean =1.52, SD=0.21) กับคร้ังที่ 6 (Mean =4.51, SD=0.17)   

 คูที่ 3 ระหวางครั้งที่ 1 (Mean =1.52, SD=0.21) กับคร้ังที่ 7 (Mean =4.52, SD=0.17) 

 คูที่ 4 ระหวางครั้งที่ 1 (Mean =1.52, SD=0.21) กับคร้ังที่ 8 (Mean =4.56, SD=0.16)   

 คูที่ 5 ระหวางครั้งที่ 2 (Mean =1.51, SD=0.20) กับคร้ังที่ 5 (Mean =4.49, SD=0.22)   

 คูที่ 6 ระหวางครั้งที่ 2 (Mean =1.51, SD=0.20) กับคร้ังที่ 6 (Mean =4.51, SD=0.17)    

 คูที่ 7 ระหวางครั้งที่ 2 (Mean =1.51, SD=0.20) กับคร้ังที่ 7 (Mean =4.52, SD=0.17) 

 คูที่ 8 ระหวางครั้งที่ 2 (Mean =1.51, SD=0.20) กับคร้ังที่ 8 (Mean =4.56, SD=0.16)   

 คูที่ 9 ระหวางครั้งที่ 3 (Mean =1.66, SD=0.23) กับคร้ังที่ 5 (Mean =4.49, SD=0.22)   

 คูที่ 10 ระหวางครั้งที่ 3 (Mean =1.66, SD=0.23) กับคร้ังที่ 6 (Mean =4.51, SD=.17)    

 คูที่ 11ระหวางครั้งที่ 3 (Mean =1.66, SD=0.23) กับคร้ังที่ 7 (Mean =4.52, SD=0.17) 

 คูที่ 12 ระหวางครั้งที่ 3 (Mean =1.66, SD=0.23) กับคร้ังที่ 8 (Mean =4.56, SD=0.16)   

 คูที่ 13 ระหวางครั้งที่ 4 (Mean =1.64, SD=0.23) กับคร้ังที่ 5 (Mean =4.49, SD=0.22)    

 คูที่ 14 ระหวางครั้งที่ 4 (Mean =1.64, SD=0.23) กับคร้ังที่ 6 (Mean =4.51, SD=0.17) 

 คูที่ 15 ระหวางครั้งที่ 4 (Mean =1.64, SD=0.23) กับคร้ังที่ 7 (Mean =4.52, SD=0.17)  

 คูที่ 16 ระหวางครั้งที่ 4 (Mean =1.64, SD=0.23) กับคร้ังที่ 8 (Mean =4.56, SD=0.16)   

 คาเฉลี่ยรายคูอีก 12 คู มีคาเฉลี่ยระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ ไมแตกตางกัน คือ  

    คูที่ 1 ระหวางครั้งที ่1 (Mean =1.52, SD=0.21) กบัครัง้ที่ 2 (Mean =1.51, SD=0.20)  

  คูที่ 2 ระหวางครั้งที่ 1 (Mean =1.52, SD=0.21) กับคร้ังที่ 3 (Mean =1.66, SD=0.23) 
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  คูที่ 3 ระหวางครั้งที่ 1 (Mean =1.52, SD=0.21) กับคร้ังที่ 4 (Mean =1.64, SD=0.23)   

  คูที่ 4 ระหวางครั้งที่ 2 (Mean =1.51, SD=0.20) กับคร้ังที่ 3 (Mean =1.66, SD=0.23) 

  คูที่ 5 ระหวางครั้งที่ 2 (Mean =1.51, SD=0.20) กับคร้ังที่ 4 (Mean =1.64, SD=0.23)    

  คูที่ 6 ระหวางครั้งที่ 3 (Mean =1.66, SD=0.23) กับคร้ังที่ 4 (Mean =1.64, SD=0.23)    

   คูที่ 7 ระหวางครั้งที่ 5 (Mean =4.49, SD=0.22) กับคร้ังที่ 6 (Mean =4.51, SD=0.17) 

  คูที่ 8 ระหวางครั้งที่ 5 (Mean =4.49, SD=0.22) กับคร้ังที่ 7 (Mean =4.52, SD=0.17)    

  คูที่ 9 ระหวางครั้งที่ 5 (Mean =4.49, SD=0.22) กับคร้ังที่ 8 (Mean =4.56, SD=0.16)    

  คูที่ 10 ระหวางครั้งที่ 6 (Mean =4.51, SD=0.17) กับคร้ังที่ 7 (Mean =4.52, SD=0.17)     

  คูที่ 11 ระหวางครั้งที่ 6 (Mean =4.51, SD=0.17) กับคร้ังที่ 8 (Mean =4.56, SD=0.16)    

  คูที่ 12 ระหวางครั้งที่ 7 (Mean =4.52, SD=0.17) กับคร้ังที่ 8 (Mean =4.56, SD=0.16)   

 ความหมายของคาเฉลี่ยระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียน มีดังนี้ 

  1.00-1.49 หมายถึง  การรับรูทางศิลปะระดับ 1  คือ ความชื่นชอบ 

  1.50-2.49 หมายถึง  การรับรูทางศิลปะระดับ 2  คือ ความงามและความจริง 

  2.50-3.49 หมายถึง  การรับรูทางศิลปะระดับ 3  คือ การแสดงออก 

  3.50-4.49 หมายถึง  การรับรูทางศิลปะระดับ 4  คือ แบบอยางและรูปแบบ 

  4.50-5.00 หมายถึง  การรับรูทางศิลปะระดับ 5  คือ ความเปนตัวตน 

 รายละเอียดคาเฉลี่ยรายคูของความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนดังตารางที่ 12 
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ตารางที่ 12  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยรายคูของความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 

                    ของนักเรียน จากการวัดซ้ํา  8  คร้ัง  

 

ระหวางการทดสอบ (แตละครั้ง) Mean Difference SE Sig 

ครั้งที่ 1 กับ ครั้งที่ 2 0.007 0.042 1.00 

ครั้งที่ 1 กับ ครั้งที่ 3 0.149 0.042 0.097 

ครั้งที่ 1 กับ ครั้งที่ 4 0.127 0.042 0.260 

ครั้งที่ 1 กับ ครั้งที่ 5 2.971* 0.042 0.000 

ครั้งที่ 1 กับ ครั้งที่ 6 2.999* 0.042 0.000 

ครั้งที่ 1 กับ ครั้งที่ 7 3.006* 0.042 0.000 

ครั้งที่ 1 กับ ครั้งที่ 8 3.041* 0.042 0.000 

ครั้งที่ 2 กับ ครั้งที่ 3 0.156 0.042 0.065 

ครั้งที่ 2 กับ ครั้งที่ 4 0.134 0.042 0.193 

ครั้งที่ 2 กับ ครั้งที่ 5 2.978* 0.042 0.000 

ครั้งที่ 2 กับ ครั้งที่ 6 3.006* 0.042 0.000 
ครั้งที่ 2 กับ ครั้งที่ 7 3.013* 0.042 0.000 
ครั้งที่ 2 กับ ครั้งที่ 8 3.048* 0.042 0.000 
ครั้งที่ 3 กับ ครั้งที่ 4 0.021 0.042 1.000 

ครั้งที่ 3 กับ ครั้งที่ 5 2.821* 0.042 0.000 

ครั้งที่ 3 กับ ครั้งที่ 6 2.850* 0.042 0.000 

ครั้งที่ 3 กับ ครั้งที่ 7 2.857* 0.042 0.000 

ครั้งที่ 3 กับ ครั้งที่ 8 2.892* 0.042 0.000 

ครั้งที่ 4 กับ ครั้งที่ 5   2.843* 0.042 0.000 

ครั้งที่ 4 กับ ครั้งที่ 6 2.871* 0.042 0.000 

ครั้งที่ 4 กับ ครั้งที่ 7 2.878* 0.042 0.000 

ครั้งที่ 4 กับ ครั้งที่ 8 2.913* 0.042 0.000 

ครั้งที่ 5 กับ ครั้งที่ 6 0.028 0.042 1.000 

ครั้งที่ 5 กับ ครั้งที่ 7 0.035 0.042 0.998 

ครั้งที่ 5 กับ ครั้งที่ 8 0.070 0.042 0.910 

ครั้งที่ 6 กับ ครั้งที่ 7 0.007 0.042 1.000 

ครั้งที่ 6 กับ ครั้งที่ 8 0.042 0.042 0.995 

ครั้งที่ 7 กับ ครั้งที่ 8 0.035 0.042 0.998 
* P< 0.05  จํานวนนกัเรียน 47 คน    
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  2.3.1.3 คาเฉลี่ยและคาเบ่ียงเบนมาตรฐานของการพัฒนา
ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนแตละคนจากการวัดซํ้า 8 ครั้ง  

 ผลการวิเคราะหคาเฉลี่ย และคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของการพัฒนาความสามารถดาน  

การรับรูทางศิลปะของนักเรียนแตละคนจากการวัดซ้ํา 8 คร้ัง คือ กอนเรียน 4 คร้ัง และหลังเรียน        

4 คร้ัง โดยนําคาเฉลี่ยของความสามารถดานการรับรูทางศิลปะกอนและหลังเรียนของนักเรียนแตละ

คนมาเปรียบเทียบเพื่อดูการพัฒนาพบวา การพัฒนาของนักเรียนเพิ่มข้ึนทุกคน  

ตารางที่ 13  คาเฉลี่ย และคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของการพัฒนาความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ   

       ของนักเรียนแตละคน  

นักเรียน

คนที่ 

ระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ

ของนักเรียนกอนเรียน 

ระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ

ของนักเรียนหลังเรียน 
คะแนน

ความกาวหนา

ดานการรับรู

ทางศิลปะ 
ครั้งที่ 

1 

ครั้งที่ 

2 
ครั้งที่ 

3 
ครั้งที่ 

4 Mean SD 
ครั้งที่ 

5 
ครั้งที่ 

6 
ครั้งที่ 

7 
ครั้งที่ 

8 Mean SD 

1 1.66 1.66 2.00 2.00 1.83 0.19 4.00 4.00 4.00 4.00 4.00 0.00 +2.17 

2 1.66 1.66 2.00 2.00 1.83 0.19 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +2.83 

3 1.33 1.33 2.00 2.00 1.58 0.32 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +3.08 

4 1.66 1.66 2.00 2.00 1.83 0.19 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +2.83 

5 1.66 1.66 1.66 1.00 1.83 0.19 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +2.83 

6 1.66 1.66 1.66 1.00 1.49 0.33 4.33 4.33 4.33 4.33 4.33 0.00 +2.84 

7 1.66 1.33 1.66 1.33 1.57 0.16 4.00 4.33 4.33 4.33 4.24 0.16 +2.67 

8 1.66 1.33 1.66 1.33 1.49 0.19 4.00 4.33 4.33 4.66 4.33 0.26 +2.84 

9 1.66 1.66 2.00 2.00 1.83 0.19 4.33 4.33 4.33 4.33 4.33 0.00 +2.50 

10 1.33 1.33 1.66 1.33 1.41 0.16 4.00 4.33 4.33 4.33 4.24 0.16 +2.83 

11 1.33 1.33 1.66 1.66 1.49 0.19 4.33 4.33 4.33 4.33 4.33 0.00 +2.84 

12 1.33 1.33 1.66 1.66 1.49 0.19 4.33 4.33 4.33 4.66 4.41 0.16 +2.92 

13 1.33 1.66 1.66 1.33 1.49 0.19 4.33 4.33 4.33 4.66 4.41 0.16 +2.92 
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ตารางที่ 13  (ตอ) 

  

นักเรียน

คนที่ 

ระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ

ของนักเรียนกอนเรียน 

ระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ

ของนักเรียนหลังเรียน 
คะแนน

ความกาวหนา

ดานการรับรู

ทางศิลปะ 
ครั้งที่ 

1 

ครั้งที่ 

2 
ครั้งที่ 

3 
ครั้งที่ 

4 Mean SD 
ครั้งที่ 

5 
ครั้งที่ 

6 
ครั้งที่ 

7 
ครั้งที่ 

8 Mean SD 

14 1.33 1.66 1.66 1.33 1.49 0.19 4.00 4.33 4.33 4.33 4.24 0.16 +2.75 

15 1.33 1.33 2.00 1.66 1.58 0.32 4.33 4.33 4.33 4.66 4.41 0.16 +2.83 

16 1.33 1.33 1.66 1.66 1.49 0.19 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +3.17 

17 1.33 1.33 1.66 1.66 1.49 0.19 4.33 4.33 4.66 4.66 4.66 0.19 +3.17 

18 1.33 1.33 1.66 1.66 1.49 0.19 4.33 4.33 4.33 4.66 4.41 0.16 +2.92 

19 1.33 1.33 1.66 1.66 1.49 0.19 4.33 4.33 4.33 4.33 4.33 0.00 +2.84 

20 1.33 1.33 2.00 1.66 1.58 0.32 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +3.08 

21 1.66 1.66 1.66 2.00 1.74 0.17 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 .000 +2.92 

22 1.33 1.33 2.00 1.66 1.58 0.32 4.33 4.33 4.33 4.33 4.33 0.00 +2.75 

23 1.33 1.33 1.66 1.66 1.49 0.19 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +3.17 

24 1.33 1.66 2.00 1.66 1.66 0.27 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +3.00 

25 1.66 1.33 1.33 1.66 1.49 0.19 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +3.17 

26 2.00 1.66 2.00 2.00 1.91 0.17 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +2.75 

27 1.66 1.33 1.33 1.33 1.41 0.16 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +3.25 

28 1.66 1.66 2.00 1.66 1.74 0.17 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +2.92 

29 1.66 1.66 1.66 1.66 1.66 0.00 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +3.00 

30 1.66 1.33 1.33 1.33 1.41 0.16 4.33 4.33 4.33 4.33 4.33 0.00 +2.92 

31 1.33 1.33 1.66 1.66 1.49 0.19 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +3.17 

32 1.66 2.00 1.33 1.66 1.66 0.27 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +3.00 

33 1.33 2.00 1.66 1.66 1.66 0.27 4.33 4.33 4.33 4.33 4.33 0.00 +2.67 

34 1.66 1.66 1.33 1.66 1.57 0.16 4.33 4.33 4.33 4.33 4.33 0.00 +2.76 
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ตารางที่ 13  (ตอ) 

  

นักเรียน

คนที่ 

ระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ

ของนักเรียนกอนเรียน 

ระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ

ของนักเรียนหลังเรียน 
คะแนน

ความกาวหนา

ดานการรับรู

ทางศิลปะ 
ครั้งที่ 

1 

ครั้งที่ 

2 
ครั้งที่ 

3 
ครั้งที่ 

4 Mean SD 
ครั้งที่ 

5 
ครั้งที่ 

6 
ครั้งที่ 

7 
ครั้งที่ 

8 Mean SD 

35 1.33 1.66 1.66 1.33 1.49 0.19 4.33 4.33 4.33 4.33 4.33 0.00 +2.84 

36 1.66 1.66 2.00 1.66 1.74 0.17 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +2.92 

37 1.33 1.66 1.66 1.33 1.49 0.19 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +3.17 

38 1.66 1.66 1.66 1.33 1.57 0.16 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +3.09 

39 1.33 1.66 1.66 1.66 1.57 0.16 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +3.09 

40 1.66 1.33 1.33 1.33 1.41 0.16 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +3.25 

41 1.33 1.33 1.33 1.66 1.41 0.16 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +3.25 

42 1.33 1.33 1.33 1.33 1.33 0.00 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +3.33 

43 2.00 1.66 1.66 1.66 1.74 0.17 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +2.92 

44 2.00 1.66 1.33 2.00 1.74 0.32 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +2.92 

45 1.33 1.66 1.33 1.66 1.49 0.19 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +3.17 

46 2.00 2.00 1.66 2.00 1.91 0.17 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +2.75 

47 1.33 1.33 1.66 1.66 1.49 0.19 4.66 4.66 4.66 4.66 4.66 0.00 +3.17 

 

 

 เมื่อพิจารณาคะแนนความกาวหนา พบวา อยูในชวงคะแนนการพัฒนา 2.17 ถึง 3.33 

โดยมีการพัฒนาสูงสุด 3.33  จํานวน 1 คน คิดเปนรอยละ 2.13 รองลงคือ  3.25  จํานวน 3 คน         

คิดเปนรอยละ 6.38 และ นักเรียนมีการพัฒนานอยที่สุด 2.17 จํานวน 1 คน คิดเปนรอยละ 2.13  

รายละเอียดดังตารางที่ 14 
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ตารางที่ 14  คาความถี่และคารอยละของนักเรียนที่มีการพัฒนาความสามารถดานการรับรู     

                   ทางศิลปะ 

คะแนนความกาวหนาดานการรับรูทางศิลปะ ความถี่ (คน) รอยละ 

+3.33 1 2.13 

+3.25 3 6.38 

+3.17 8 17.02 

+3.09 2 4.26 

+3.08 2 4.26 

+3.00 3 6.38 

+2.92 9 19.15 

+2.84 5 10.63 

+2.83 5 10.63 

+2.76 1 2.13 

+2.75 4 8.51 

+2.67 2 4.26 

+2.50 1 2.13 

+2.17 1 2.13 

รวม 47 100 
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  2.3.1.4 คาความถี่ และคารอยละของประเภทดานการรับรู         
ทางศิลปะของนักเรียน 

  ผลการวิเคราะหคาความถี่ และคารอยละของประเภทดานการรับรูทางศิลปะของ

นักเรียนกอนเรียน พบวา ประเภทดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนในเรื่อง ประเภทความสนใจ

ตอสี มีจํานวนมากที่สุด คิดเปนรอยละ 21.59 รองลงมาคือ เรื่องประเภทการเชื่อมโยงความคิด

สวนตัว คิดเปนรอยละ 19.26 และประเภทเอาใจใสในเรื่องเจตนาของศิลปนมีจํานวนนอยที่สุด    

คิดเปนรอยละ 2.53 รายละเอียดดังตารางที่ 15 

ตารางที่ 15  คาความถี่และคารอยละของประเภทความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 

                    ของนักเรียน กอนเรียน  

ประเภทการรับรูทางศิลปะ 

กอนเรียน 
รวม 

ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 4 

f % f % f % f % f % 

1. การเชื่อมโยงความคิดสวนตัว 25 21.01 27 19.57 23 18.55 24 18.04 99 19.26 

2. ความสนใจตอเนื้อหา 15 12.61 15 10.87 18 14.51 17 12.78 65 12.64 

3. ความสนใจตอสี 34 28.57 37 26.81 20 16.13 20 15.04 111 21.59 

4. ความตองการในเรื่องความจริง 5 4.20 6 4.35 11 8.87 14 10.53 36 7.00 

5. คํานึงถึงสิ่งที่ปรากฏแกสายตา 19 15.97 17 12.32 12 9.68 15 11.28 63 12.26 

6. ความสนใจตอแบบแผน 2 1.68 3 2.17 6 4.84 5 3.76 16 3.11 

7. ความสนใจตอความรูสึกอารมณ 5 4.20 10 7.25 12 9.68 14 10.53 41 7.98 

8. ความเอาใจใสในเรื่องเจตนา    

ของศิลปน 3 2.52 5 3.62 3 2.42 2 1.50 13 2.53 

9. ความเอาใจใสในเรื่อง 

การสรางสรรคในแงของ 

ความรูสึกนึกคิด 3 2.52 6 4.35 6 4.84 7 5.26 22 4.28 

10. ไมมั่นใจในการวิพากษวิจารณ 4 3.36 3 2.17 3 2.42 5 3.76 15 2.92 

11. ความเอาใจใสในเรื่องของ 

ความเปนตัวตนของศิลปน 2 1.68 5 3.62 6 4.84 5 3.76 18 3.50 

12. ความสนใจตอการตัดสิน 

งานศิลปะ 2 1.68 4 2.90 4 3.22 5 3.76 15 2.92 

รวม 119 100 138 100 124 100 133 100 514 100 
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 สําหรับหลังเรียน พบวา ประเภทดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนในเรื่อง ประเภท

ความสนใจตอสีมีจํานวนมากที่สุด คิดเปนรอยละ 11.73  รองลงมาคือ  ประเภทเรื่องความสนใจตอ

เนื้อหา คิดเปนรอยละ 11.33 และประเภทวิพากษวิจารณงานวาดภาพระบายสีไมไดมีจํานวน

นอยที่สุด คิดเปนรอยละ 0.26  รายละเอียดดังตารางที่ 16 

ตารางที่ 16  คาความถี่และคารอยละของประเภทความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 

                   ของนักเรียน หลังเรียน  

ประเภทการรับรูทางศิลปะ 

หลังเรียน 
รวม 

ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 4 

f % f % f % f % f % 

1. การเชื่อมโยงความคิดสวนตัว 23 15.03 20 10.75 17 8.42 19 8.72 79 10.41 

2. ความสนใจตอเนื้อหา 20 13.07 23 12.37 23 11.38 20 9.17 86 11.33 

3. ความสนใจตอสี 27 17.65 20 10.75 22 10.89 20 9.17 89 11.73 

4. ความตองการในเรื่องความจริง 12 7.84 13 6.99 19 9.41 22 10.09 66 8.69 

5. คํานึงถึงสิ่งที่ปรากฏแกสายตา 22 14.38 20 10.75 20 9.90 19 8.72 81 10.67 

6. ความสนใจตอแบบแผน 10 6.54 15 8.06 16 7.92 18 8.26 59 4.77 

7. ความสนใจตอความรูสึกอารมณ 12 7.84 12 6.45 12 5.94 20 9.17 56 7.38 

8. ความเอาใจใสในเรื่องเจตนา    

ของศิลปน 5 3.27 22 11.83 22 10.89 19 8.72 68 8.96 

9. ความเอาใจใสในเรื่อง 

การสรางสรรคในแงของ 

ความรูสึกนึกคิด 4 2.61 21 11.29 19 9.41 19 7.72 63 8.30 

10. ไมมั่นใจในการวิพากษวิจารณ 2 1.31 - - - - - - 2 0.26 

11. ความเอาใจใสในเรื่องของ 

ความเปนตัวตนของศิลปน 8 5.23 10 5.38 17 8.42 20 9.17 55 7.25 

12. ความสนใจตอการตัดสิน 

งานศิลปะ 8 5.23 10 5.38 15 7.42 22 10.09 55 7.25 

รวม 153 100 186 100 202 100 218 100 759 100 
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  2.3.2 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียน 

    2.3.2.1 คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานจากความพึงพอใจของนักเรียน 

   จากการสอบถามความพึงพอใจในการรับรูทางศิลปะโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน       

ตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน ของนักเรียนประถมศึกษาที่เปนกลุมตัวอยาง         

ทั้ง 47 คน พบวา นักเรียนมีความพึงพอใจโดยภาพรวมอยูในระดับมาก (Mean = 4.11, SD= 0.53) 

โดยนักเรียนมีความพึงพอใจตอเนื้อหาในการเรียนรู และบรรยากาศในการอภิปรายแลกเปลี่ยน

เรียนรูมากที่สุด คือ อยูในระดับมาก (Mean = 4.46, SD= 0.50) รองลงมา คือ กิจกรรมฝก         

การมองการสังเกตและการบรรยาย ในระดับมาก (Mean = 4.21, SD= 0.61) และมีความพึงพอใจ         

ตอความเหมาะสมของเวลาในการเรียนนอยที่สุด ในระดับมาก (Mean = 3.59, SD= 0.49) 

รายละเอียดดังตารางที่ 17 

ตารางที่ 17  คาเฉลี่ยความพึงพอใจในการรับรูทางศิลปะโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี  

       พัฒนาการสนุทรียภาพของพารสัน ของนกัเรยีนประถมศึกษา 

รายการ Mean SD ระดับความพงึพอใจ 

1. ภาพงานจิตรกรรม 3.97 0.70 มาก 

2. เนื้อหาในการเรยีนรู 4.46 0.50 มาก 

3. คําถามทีก่ระตุนใหคิดและแสดงความคิดเหน็ 3.82 0.37 มาก 

4. กิจกรรมฝกการมอง การสงัเกตและการบรรยาย 4.27 0.61 มาก 

5. กิจกรรมฝกการตีความ การวิเคราะหโครงสรางและการประเมิน 4.21 0.58 มาก 

6. บรรยากาศในการอภิปรายแลกเปลีย่นเรยีนรู 4.46 0.50 มาก 

7. ความเหมาะสมของเวลาในการเรียน 3.59 0.49 มาก 

รวม 4.11 0.53 มาก 

จํานวนนกัเรยีน 47 คน 

   2.3.2.2 ความเรียงและจัดลําดับความถี่ 

 นักเรียนแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม นํามาเรียบเรียงและจัดลําดับความถี่ ไดดังนี้ 

 1. ทําใหรูวาผลงานจิตรกรรมทุกชิ้นมีคุณคา   จํานวนความถี่ 18 คน 

 2. มีความตองการใหมีการจัดการเรียนการสอนเชนนี้อีก  จํานวนความถี่ 14 คน 

 3. ตองการไปเยี่ยมชมพิพิธภัณฑที่จัดแสดงงานจิตรกรรม  จํานวนความถี่  9 คน 

 4. สนุกกับการดูภาพงานจิตรกรรมรวมกับเพื่อน ๆ  จํานวนความถี่  9 คน 



บทที่ 5 

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 
เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา 

 รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันเพื่อเสริมสราง

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา สรางขึ้นตามแนวคิดทฤษฎี      

การพัฒนาสุนทรียภาพของพาร สันบูรณาการรวมกับแนวคิดการจัดการเรียนการสอน

ประสบการณดานสุนทรียภาพและศิลปวิจารณ โดยไดศึกษาและวิเคราะหทฤษฎีและแนวคิด

ขางตน นํามากําหนดเปนองคประกอบตาง ๆ และจัดเรียบเรียงเปนระบบมีลําดับขั้นตอน โดยมี

วัตถุประสงคเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา 

รูปแบบการเรียนการสอนที่ได ประกอบดวย 

1. ที่มาของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของ       

พารสัน เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา  

2. รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันเพื่อ

เสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา  ประกอบดวย ข้ันตอน

การเรียนการสอน 6 ข้ันตอน ไดแก ข้ันรับรูทางทัศน  ข้ันสื่อสารงานศิลป  ข้ันวิเคราะหโครงสราง  

ข้ันแปลความหมายผลงาน  ข้ันประเมินคุณคา และข้ันปฏิบัติกิจกรรมศิลปะ  

3. คําแนะนําในการนํารูปแบบการเรียนการสอนไปใช 

4. ผลที่เกิดจากการใชรูปแบบการเรียนการสอน 

1. ที่มาของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน เพื่อ
เสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา  

  รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน เพื่อเสริมสราง

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษามีแนวคิดพื้นฐานมาจาก       

การบูรณาการทฤษฎีและแนวคิดที่สําคัญ ๆ สรุปได ดังนี้ 
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 1.1 ทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 

  ทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน เปนผลงานจากการวิจัยของไมเคิล     

เจ พารสัน (Michael J. Parsons) นักวิชาการศิลปศึกษา มหาวิทยาลัยแหงรัฐโอไฮโอ ประเทศ

สหรัฐอเมริกา นําเสนอในเมื่อป ค.ศ.1987 พารสันไดจัดระดับการพัฒนาสุนทรียภาพเพื่อนําไปสู       

การรับรูทางศิลปะไว 5 ระดับ ดังนี้ 

ระดับ 1 ความชื่นชอบ (Favouritism) การแสดงปฏิกิริยาตองานศิลปะตาม

สัญชาตญาณโดยไมมีการสอบถามรายละเอียดเพิ่มเติม มีความสนใจตอสีเปนพิเศษ และเชื่อมโยง

การตอบรับไปยังเนื้อหาโดยคาดการณ ส่ิงอื่น ๆ ใหมาบรรจบกัน 

  ระดับ 2 ความงามและความจริง (Beauty and Realism) ความสนใจ 

ในการแปลความหมายผลงานศิลปะผานเรื่องราว มีความชื่นชอบตอความสามารถดานเทคนิค

วิธีการที่สรางงานไดงาม  เหมือนจริง และคาดการณอ่ืน ๆ ใหมาบรรจบกัน 

  ระดับ 3 การแสดงออก (Expressiveness) ความสนใจอธิบายความหมายของ

ผลงานศิลปะที่ชื่อเร่ือง และแนวคิด มองงานศิลปะเพื่อดูวาอะไรที่เปนการแสดงออกของผูสราง

งานและเปนที่มาของประสบการณ 

    ระดับ 4 แบบอยางและรูปแบบ (Style and Form) การยอมรับวาจุดเดนที่เปน

ความสําเร็จของผูสรางงานศิลปะมาจากมิติของสังคม ศิลปะคงอยูในวัฒนธรรม และมวลมนุษย 

เครื่องมือ รูปแบบ และเทคนิคชวยนําพาใหเกิดงานศิลปะ มีความสนใจตอการสนทนาถึง

ความหมายของงานศิลปะ 

ระดับ 5 ความเปนตัวตน (Autonomy) ความสามารถในการตัดสินคุณคางาน

ศิลปะดวยตนเองอยางอิสระ บนพื้นฐานความรูความเขาใจ และประสบการณที่ไดเรียนรูเกี่ยวกับ

ศิลปะ ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม 

 1.2 แนวการสอนและแนวการจัดประสบการณดานสุนทรยีภาพที่สอดคลองกับ
ทฤษฎพีัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 

แนวการสอนและแนวการจัดประสบการณดานสุนทรียภาพที่นําใชมีความสอดคลองกับ

ทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน ประกอบดวยแนวการสอนที่สงเสริมใหนักเรียนรับรู        

ดวยการมองเปนการรับรูทางทัศน ซึ่งพฤติกรรมที่นักวิชาการยอมรับกันวา เปนพฤติกรรมขั้นแรก   

ที่แสดงออกถึงความสามารถในการเรียนทัศนศิลป (มะลิฉัตร  เอื้ออานันท (2543) วิธีสอนศิลปะ

ในระดับประถมศึกษาใหนํากิจกรรมการสนทนาโตตอบทางสุนทรียเขามาใชสอนรวมไปกับ
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กิจกรรมศิลปะปฏิบัติ โดยมีข้ันการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไว 3 ข้ันคือ 1) การรับรูและ           

การแสดงออก เปนการตอบรับ (Response) อยางสุนทรียของนักเรียนที่มีตอเนื้อหาของศิลปวัตถุ

นั้น ผลงานศิลปะสามารถกระตุนเราความรูสึกและอารมณ  นักเรียนสามารถพูดคุยถึงอารมณ         

ที่ผลงานนั้นใหแกตนได 2) การบรรยาย เปนขั้นที่ตองอาศัยเชาวนปญญา เนื่องจากในขั้นนี้จะตอง

มีการอธิบายถึงผลงานศิลปะในลักษณะที่ออมคอมทํานองการเปรียบเปรย เปรียบเทียบ หรือ

อุปมาอุปไมย และ 3) การวิเคราะหโครงสราง เปนขั้นตอนของสุนทรียภาพระดับสูงครูตองเนน

การรับรูไปที่โครงสราง หรือองคประกอบในผลงานศิลปะซึ่งรวมทั้งสวนประกอบทางทัศนตาง ๆ   

ที่ผูกโยงกันเปนองคประกอบ (Adams,1985) สําหรับแนวการจัดการเรียนการสอนที่บูรณาการ

ระหวางสุนทรียศาสตรและศิลปวิจารณ มีข้ันตอนการเรียนการสอน 4 ข้ัน คือ1)การบรรยาย      

เปนการแจกแจงถึงชื่อตาง ๆ ที่ใชระบุและจําแนกคุณสมบัติตาง ๆ ที่สรางขึ้นในผลงานศิลปะซ่ึง

นักเรียนตองสํารวจดวยพุทธิปญญาหรือการรูคิด 2) การวิเคราะห เปนการพิจารณาสวนประกอบ

ทางทัศน และรายละเอียดตาง ๆ ในผลงานศิลปะ พิจารณาวาจัดองคประกอบอยางไร 3) การตีความ        

เปนการกลาวถึงความหมายในผลงานศิลปะโดยรวม ซึ่งแตกตางจากการตีความเปนสวน ๆ และ 

4) การประเมินผล  เปนขั้นสรุปหาความดีงามของผลงานศิลปะ โดยใชคํางาย ๆ ที่พูดถึงผลงาน

ศิลปะนั้น ๆ เชน ดี เลว ที่มีรากฐานมาจากคุณภาพทางสุนทรีย เปนการพูดถึงระดับของความเปน

เอกภาพ ความเขมขน หรือความลึกซึ้งประการใดประการหนึ่ง หรือหลาย ๆ ประการผสมผสานกัน 

(Smith,1968) และแนวคิดการเรียนการสอนฝกใหนักเรียนวิเคราะหผลงานศิลปะ มีข้ันตอนการเรียน

การสอน 4 ข้ัน คือ 1) การบรรยาย ใหนักเรียนวิเคราะหงานศิลปะโดยสํารวจสิ่งตาง ๆ ที่ปรากฏแก

สายตาไดแก สี รูปราง รูปทรง พื้นผิว แสง เงา และวิเคราะหถึงเทคนิควิธีการที่นักเรียนคิดวาเปน

วิธีการ หรือเทคนิคที่ใชในการสรางงานศิลปะนั้น 2) การวิเคราะหโครงสราง ใหนักเรียนเชื่อมโยง

ความสัมพันธส่ิงที่ไดสํารวจไวในขั้นแรก ไดแก คุณภาพของเสน รูปราง รูปทรง เพื่อใหเกิดการรับรู

องคประกอบทางศิลปะของผลงานนั้น ซึ่งจะเปนขอมูล ใหกับการตีความและตัดสินผลงานตอไป 3) 

การตีความ ใหนักเรียนอธิบายเกี่ยวกับความหมายของผลงานศิลปะที่มีตอตน ความหมายของ

ศิลปะในที่นี้หมายถึง ความหมายของศิลปะที่มีตอชีวิตความเปนมนุษย โดยทั่ว ๆ ไปในข้ันตอนนี้

นักเรียนอาจหาขอสันนิษฐานที่เกี่ยวกับความคิด หรือหลักการที่สามารถชวยยืนยันวาทําไม

ผลงานศิลปะนั้นมีผลตอความคิดเห็นของตนเชนนั้น และ 4) การประเมินหรือตัดสิน ใหนักเรียน

ตรวจสอบเกี่ยวกับเจตนาและผลที่เกิดของงานศิลปะชิ้นนั้นโดยการเปรียบเทียบกับงานศิลปะ     

ชิ้นอื่นที่คลายคลึงกัน พิจารณาวาเหมือน หรือตางกับงานศิลปะชิ้นอื่นในยุคสมัยเดียวกันเชนไร 

(Feldman, 1972) 
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2 .  รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน              
เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา   

รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพาร สัน              

เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา ประกอบดวย 

องคประกอบตาง ๆ หลายองคประกอบ ซึ่งมีความสัมพันธสอดคลองและสงเสริมซึ่งกันและกัน

โดยไดผานขั้นตอนการสรางอยางเปนระบบ องคประกอบตาง ๆ มีดังนี้  

2.1 หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน  

2.2 วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน 

2.3 เนื้อหา 

2.4 ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอน  

2.5 การวัดและประเมินผลของการจัดการเรียนการสอน  

 รายละเอียดองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน มีดังนี้ 

  2.1 หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน 

   2.1.1 พัฒนาการสุนทรียภาพของนักเรียนเริ่มต้ังแตข้ันแรกจนถึงขั้น

สูงสุด คือ 1. ความชื่นชอบ 2. ความงามและความจริง 3. การแสดงออก 4. แบบอยางและ

รูปแบบ 5. ความเปนตัวตน 

     2.1.2 สามารถพัฒนาการรับรูทางศิลปะของนักเรียนตามขั้นพัฒนาการ

สุนทรียภาพจากขั้นแรกสูข้ันสูงสุดโดยใชแนวการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 6 ข้ันตอน คือ      

1.ข้ันรับรูทางทัศน  2. ข้ันสื่อสารงานศิลป 3. ข้ันวิเคราะหโครงสราง 4. ขั้นแปลความหมายผลงาน 

5. ข้ันประเมินคุณคา และ 6. ข้ันกิจกรรมศิลปะปฏิบัติ  

   2.2 วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน 

  เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา 

2.3 เนื้อหา 

 เนื้อหาของสาระทัศนศิลป เกี่ยวกับเร่ืองของงานจิตกรรมระดับประถมศึกษา     

ในกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ ตามที่กําหนดไวในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 
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2.4 ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน 

 ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอน เปนองคประกอบสําคัญของรูปแบบการเรียน

การสอน ซึ่งนําไปสูการปฏิบัติการสอนเพื่อใหบรรลุตามวัตถุประสงคที่กําหนดไวในการเสริมสราง

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอน

ตามรูปแบบมีลําดับข้ันตอนในการจัดการเรียนการสอนแบงเปน 6 ข้ันตอน คือ 1. ข้ันรับรูทางทัศน 

2. ข้ันสื่อสารงานศิลป 3. ข้ันวิเคราะหโครงสราง 4. ข้ันแปลความหมายผลงาน 5. ข้ันประเมิน

คุณคา และ 6.ข้ันปฏิบัติกิจกรรมศิลปะ รายละเอียดแตละขั้นมีดังนี้  

 2.4.1 ขั้นรับรูทางทัศน  เปนขั้นที่ฝกการมอง (รับรูทางตา)ใหนักเรียน

สังเกต พิจารณา และรวมกันอภิปรายจากภาพงานจิตรกรรมที่กําหนดให แลวระบุส่ิงที่เห็นจาก

ภาพงานจิตรกรรมนั้น 

  บทบาทครู 

  1. นําเสนอผลภาพงานจิตรกรรมใหนักเรียนดู  

2. สนทนาซักถามเกี่ยวกับส่ิงที่ปรากฏในภาพ 

3. ฝกใหนักเรียนรับรูงานศิลปะโดยการมองอยาพนิิจพิจารณา  

4. ถามถงึสวนตาง ๆ ที่อยูในตัวงานศิลปะ 

  5. ใชคําถามแบบปลายเปด และเปรียบเทียบ  

  บทบาทนักเรียน    

 1. ฝกการมอง สังเกตและพจิารณาภาพผลงานศิลปะ 

2. ระบุรายละเอียดเกี่ยวกับส่ิงที่มีในภาพ 

3. แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกบัส่ิงที่มองเห็น 

4. เปรียบเทียบสิ่งที่เหน็ในภาพผลงานศิลปะกับอารมณ ความรูสึก 

  2.4.2 ขั้นสื่อสารงานศิลป เปนขั้นการสนทนาเกีย่วกบัเสน สี รูปราง  

รูปทรง พืน้ผวิ แสงและเงาทีป่รากฏอยูในงานศิลปะโดยใหนกัเรยีนระบแุละบรรยายสิง่ตาง ๆ ที่อยูใน

งานศิลปะทีก่อใหเกิดความหมายและวิเคราะหถึงวิธีการหรือเทคนิคทีศ่ิลปนใชในการสรางงาน

ศิลปะชิ้นนั้น 

  บทบาทครู 

 1. ใชคําถามเพื่อใหนักเรียนรูจักเสน สี รูปราง รูปทรง พื้นผิวและแสงเงา  
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 2. เลาภูมหิลังของผลงานศิลปะและวิธกีารทํางานของศิลปน

เจาของผลงาน 

   3. ใชคําถามชวนใหนักเรียนวิเคราะหถึงเทคนิคและวิธีการที่ศิลปนใช  

  4. กระตุนใหนักเรียนบรรยายถึงคุณสมบัติของเสน สี รูปทรง ฯลฯ  

 บทบาทนักเรียน 

 1. ระบุส่ิงที่เปนเสน สี รูปราง รูปทรง พื้นผวิและแสงเงาในภาพ

ผลงานศิลปะ 

 2.ระบุส่ิงทีก่อใหเกิดความหมาย 

 3. บรรยายถึงคณุสมบัติของสวนประกอบทางทัศนตาง ๆ  

  4. อธิบายเทคนิคและวิธกีารที่ศิลปนใชในการสรางงานศิลปะ   

 2.4.3 ขั้นวิเคราะหโครงสราง  เปนขัน้วิเคราะหความสมัพันธระหวาง

เสน สี รูปราง รูปทรง พื้นผวิ แสงและเงา เพื่อใหนักเรียนวิเคราะห เชื่อมโยงสูการจัดภาพรูจัก

คุณสมบัติของจังหวะลีลา  ความสมดุล  สัดสวน  ความขัดแยง  ความสอดคลอง จุดเดน-ดอย     

ที่ศิลปนใชจัดสวนประกอบตาง ๆ ซึ่งลักษณะบางลกัษณะทําใหดูนาสนใจ 

  บทบาทครู 

 1. กระตุนใหนกัเรียนทุกคนมีสวนรวมแสดงความคิดเหน็ 

 2. ใหนักเรียนสอบถามขอสงสัย หรือประเด็นที่ไมเขาใจ 

  3. ใหนักเรียนรวมกันสรุปเปนองคความรูของศิลปะ 

 บทบาทนกัเรยีน   

 1. แยกแยะคุณลักษณะของทัศนธาต ุและการจัดองคประกอบศิลป        

      ที่ปรากฏในภาพงานจิตรกรรม 

 3. แลกเปลี่ยนความคิดเหน็ของตนเองกับผูอ่ืน 

  2. สรุปองคความรูที่ได  

  2.4.4 ขั้นแปลความหมายผลงาน   เปนขั้นที่ครูถามถึงประเด็น

ความหมายที่แสดงใหเห็นในภาพ เพื่อใหนักเรียนพูดถึงความหมายในผลงานศิลปะโดยรวมที่มี

ตอความเปนอยูของมนุษยโดย ทั่ว ๆ ไป และหาหลักการหรือส่ิงที่สามารถชวยยืนยันความคิดของ

ตนเอง 
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  บทบาทครู 

 1. ใชคําถามทีส่ื่อถึงความหมายของสิง่ทีป่รากฏในภาพงานศิลปะ   

     2. ใหความรูดานประวัติศาสตรศิลป ลักษณะและรูปแบบของศิลปะ 

  3. กระตุนใหนักเรียนหาขอสนับสนุนความคิดเห็นของตนเอง 

 บทบาทนกัเรยีน 

 1. ใชความรูเกีย่วกับสวนประกอบทางทัศนและองคประกอบศิลป

ในการตีความหมาย อารมณ ความรูสึก 

  2. เปรียบเทียบผลงานศิลปะ กับลักษณะและรูปแบบของศิลปะ 

 3. แลกเปลี่ยนความคิดเหน็ของตนกับผูอ่ืน 

 2.4.5 ขั้นประเมินคุณคา เปนขั้นที่ครูใหนักเรียนประเมินผลงานศิลปะที่เห็น 

สรุปหาความดีงามของผลงานศิลปะ โดยการระบุเชื่อมโยงถึงขอมูล เจตนา และเหตุที่เกิดของงาน

ศิลปะชิ้นนั้นไดอยางมีเหตุผล เพื่อใหนักเรียนไดพัฒนาความสามารถในการตัดสินอยางอิสระเปน

ตัวของตัวเอง 

  บทบาทครู 

  1. ถามสรุปใหนักเรียนตัดสิน  

  2. ชกัชวนใหนกัเรียนประเมนิคางานศิลปะ  

 3. สงเสริมใหนักเรียนตัดสินอยางอิสระเปนตัวของตัวเอง 

  บทบาทนักเรียน    

 1. นกัเรียนตีคาภาพงานจิตรกรรมในดานวฒันาธรรม วถิชีีวิตและ

ประโยชนตอสังคม 

   2. นักเรียนใหเหตุผลในการตีคาภาพงานจิตรกรรม 

 2.4.6 ขั้นปฏิบัติกิจกรรมศิลปะ เปนขั้นที่ครูใหนักเรียนปฏิบัติกิจกรรม

ศิลปะโดยประยุกตความรูความเขาใจที่ไดเรียนรูมาสูการสรางสรรคงานศิลปะ 

  บทบาทครู 

  ใหนักเรียนนําความรูที่ไดเรียนรูไปสํารวจ และสรางงานจิตรกรรม 
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  บทบาทนักเรียน    

 1. นําความรูมาใชในสถานการณใหม 

  2. ฝกปฏิบัติโดยใชความรูที่เรียนมา 

 การจัดการเรียนการสอนทั้ง 6 ข้ันตามรูปแบบการเรียนการสอนนี้ ในแตละครั้ง

ใชเวลา 1 ชั่วโมง ครูผูสอนมีบทบาทโดยรวมคือ การผลักดันใหนักเรียนเกิดการรับรูวิเคราะห  

อยางละเอียดในภาพงานจิตรกรรม ไปพรอมกับการพัฒนาทักษะการแสดงความคิดเห็น และ

แลกเปลี่ยนความคิดเห็นของตนเองกับผูอ่ืน 

  2.5 การวัดและประเมินผลของการจัดการเรียนการสอน 

  การวัดผลและประเมินผลของการจัดการเรียนการสอน เปนการวัดผลและ

ประเมินผลการเรียนในแตละครั้งของการสอน  ซึ่งครอบคลุม 3 ดาน  คือ ความรู ทักษะ 

กระบวนการ และคุณลักษณะ โดยใชกิจกรรม ดังนี้ 

   2.5.1 ประเมินจากแบบบันทึกประสบการณการตอบรับงานศิลปะ 

   2.5.2 การตอบคําถามของนักเรียนในชั้นเรียน 

   2.5.3 การสังเกตการณแสดงความคิดเห็นและการรวมกิจกรรมของนักเรียน 

3. คําแนะนําในการนํารูปแบบการเรียนการสอนไปใช 

  รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน เพื่อเสริมสราง

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา ใหความสําคัญในกระบวนการฝก

ทักษะที่เนนการดูงานภาพจิตรกรรม เนื้อหาที่ใชในการเรียนการสอนเปนเรื่องของการวาดภาพ

ระบายสี ใหนักเรียนไดฝกกระบวนมองงานจิตรกรรมอยางสังเกตแลวระบุ บรรยาย วิเคราะห   

แปลความหมาย ประเมินคุณคาของงานจิตรกรรมชิ้นนั้นได  ดังนั้นรูปแบบการเรียนการสอน      

ที่สรางขึ้นนี้ จึงอิงกับเนื้อหาที่เกี่ยวของกับงานจิตรกรรม และการใชรูปแบบการเรียนการสอนตองใช

เวลาติดตอกันอยางนอย 12 สัปดาห ๆ ละ 1 คาบ จึงจะพบการเปลี่ยนแปลงของนักเรียนในดาน

ระดับความสามารถในการรับรูทางศิลปะ   

4. ผลที่เกิดจากการใชรูปแบบการเรียนการสอน 

  นักเรียนมีความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ ซึง่หมายถงึ ลักษณะที่เกดิขึ้นเมื่อนกัเรยีน

มองเหน็งานจติรกรรมแลวเกดิความคิด อารมณ ความรูสึก  ความเขาใจเหน็คุณคางานศิลปะ และ

พฤติกรรมในการรับรูทางศลิปะของนกัเรียนปรากฏ ดังนี ้
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 4.1 สามารถระบุ จาํแนก ละกลาแสดงออกในการอธิบาย บรรยายสิง่ทีป่รากฎในภาพงาน

จิตรกรรม  

4.2 สามารถแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับแนวคิดของศิลปนผูสรางงาน สนใจใน               

การตีความหมายงานศิลปะ 

4.3 สามารถใชความรูความเขาใจเกี่ยวกับเนื้อหาของศิลปะ ประวัติศาสตร  สังคม และ

วัฒนธรรมในการตีความหมาย ประเมินคุณคางานศิลปะ 

 



 บทที่ 6  

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

การวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของ

พารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา เปนการวิจัย           

เชิงพัฒนา มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพ

ของพารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา และเพื่อ

ประเมินประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น ไดดําเนินการวิจัยแบงเปน              

2 ข้ันตอน คือ 

ขั้นตอนที่ 1  การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรยีภาพ
ของพารสัน มีข้ันตอนในการพัฒนา 2 ข้ันตอน ดงันี ้

 1. การศึกษาขอมูลเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนทัศนศิลปในระดับการศึกษา 

ข้ันพื้นฐาน โดยศึกษาสภาพการเรียนการสอน  กระบวนการเรียนรู  เนื้อหาทัศนศิลปและแนวคิด 

ทฤษฎีจากเอกสาร หนังสือและงานวิจัยที่เกี่ยวของเพื่อนําขอมูลมาใชในการพัฒนารูปแบบ        

การเรียนการสอน 

   2. การสรางรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 

โดยกําหนดกรอบแนวคิดในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน กําหนดองคประกอบ และ

รายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอน ดําเนินการตรวจสอบและปรับปรุงแกไขโดยอาจารย         

ที่ปรึกษา และอาจารยที่ปรึกษารวม 

 ขั้นตอนที่ 2 การประเมินประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี   
พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน  

  1. การประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนโดยผูเชี่ยวชาญไดนํารูปแบบ

การเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดาน

การรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา ตรวจสอบคุณภาพการกําหนดองคประกอบของรปูแบบ

การเรียนการสอนในภาพรวม และแตละองคประกอบ ตลอดจนความสอดคลองกันทุกองคประกอบ

ของรูปแบบการเรียนการสอน  
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  2. การประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอน  

    2.1 การตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรูโดยผูเชี่ยวชาญ      

ไดดําเนินการสรางแผนการจัดการเรียนรูตามรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น แลวนําไป   

ทดลองใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5/3 จํานวน 47 คน ของโรงเรียนอนุบาลประจวบคีรีขันธ 

ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553  มีลักษณะใกลเคียงกับกลุมตัวอยางเพื่อตรวจสอบความเปนไป

ไดสําหรับการนําไปใชในสภาพการเรียนการสอนจริงดําเนินการทดลอง 2 คร้ัง แลวนําไปให

ผูเชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพดานการกําหนดองคประกอบของแผนการจัดการเรียนรูในภาพรวม 

และความสัมพันธขององคประกอบแผนการจัดการเรียนรูแตละองคประกอบ ตลอดจน              

ความสอดคลองกันทุกองคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู 

   2.2 การตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรู

ทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน

ตอการเรียนการสอนโดยผูเชี่ยวชาญ ไดดําเนินการสรางแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรู

ทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน

ตอการเรียนการสอน นําไปใหผูเชี่ยวชาญประเมินความตรงเชิงเนื้อหา ความเหมาะสมและ   

ความสอดคลอง 

   2.3 การทดลองสอนตามรูปแบบการเรียนการสอน โดยนําไปทดลองใช

กับนักเรียนกลุมตัวอยาง ไดมาจากการสุมแบบงายเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5/1 โรงเรียน

อนุบาลประจวบคีรีขันธ จํานวนนักเรียน 47 คน ตามแบบแผนของ The One-Group           

Pretest-Posttest Time Series Design กอนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนไดวัดระดับ

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน จํานวน        

4 คร้ัง ในแตละครั้งหางกัน สัปดาห จากนั้นจึงดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตาม

รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาข้ึน จํานวน 12 สัปดาห ๆ ละ 1 ชั่วโมง หลังจากเรียนจบ        

จึงดําเนินการสอบถามความพึงพอใจของนักเ รียนตอการเรียนการสอน  และวัดระดับ

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน จํานวน        

4 คร้ัง ในแตละครั้งหางกัน 1 สัปดาห นําขอมูลที่ไดจากการการสอบถามความพึงพอใจ           

ของนักเรียนตอการเรียนการสอนมาวิเคราะหหาคาเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน และในสวนของ

ความคิดเห็นเพิ่มเติมนํามาหาคาความถี่ สําหรับขอมูลจากการวัดระดับความสามารถดาน       

การรับรูทางศิลปะทั้ง 8 คร้ัง (กอนและหลังเรียน) นํามาวิเคราะหเปรียบเทียบระดับความสามารถ

ดานการรับรูทางศิลปะ และวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียวแบบวัดซ้ํา (One-Way Repeated 

Measure ANOVA)โดยใชสถิติทดสอบ F-test ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ 0.05 
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สรุปผลการวจิัย 

1. ผลการพฒันารูปแบบการเรยีนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรยีภาพของ
พารสนัเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศลิปะของนักเรียนประถมศึกษา 

 ผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของ

พารสัน ไดรูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวยองคประกอบที่สําคัญ 4 ประการ คือ หลักการ  

วัตถุประสงค ข้ันตอนการเรียนการสอน และการประเมินการเรียนรูในแตละองคประกอบสรุปได

ดังนี้ 

 1.1 หลักการของรูปแบบการเรยีนการสอนตามทฤษฎีพฒันาการสนุทรยีภาพของพารสัน 

  รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันเพื่อ

เสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา เปนรูปแบบที่พัฒนาขึ้น 

เพื่อใชจัดการเรียนการสอนที่เนนใหนักเรียนรับรูผลงานศิลปะอยางผูมีทัศนปญญา (Visual 

Literacy) เปนการเรียนรูเนื้อหาทัศนศิลปควบคูไปกับการฝกปฏิบัติดูงานจิตกรรม ซึ่งมีหลักการ

ของรูปแบบการเรียนการสอน 2 ประการ คือ 1. พัฒนาการสุนทรียภาพของนักเรียนเริ่มตั้งแตข้ัน

แรกจนถึงขั้นสูงสุด คือ 1) ความชื่นชอบ 2) ความงามและความจริง 3) การแสดงออก 4) 

แบบอยางและรูปแบบ 5) ความเปนตัวตน  และ 2. สามารถพัฒนาการรับรูทางศิลปะของนักเรียน

ตามขั้นพัฒนาการสุนทรียภาพจากขั้นแรกสูข้ันสูงสุดโดยใชแนวการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

6 ข้ันตอน คือ 1) ข้ันรับรูทางทัศน  2) ข้ันสื่อสารงานศิลป 3) ข้ันวิเคราะหโครงสราง 4) ข้ันแปล

ความหมายผลงาน 5) ข้ันประเมินคุณคา และ 6) ข้ันกิจกรรมศิลปะปฏิบัติ  

 1.2 วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของ

พารสัน เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา                

มีวัตถุประสงค เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา       

5 ระดับ คือ ระดับ 1 ความชื่นชอบ  ระดับ 2 ความงามและความจริง ระดับ 3 การแสดงออก 

ระดับ 4 แบบอยางและรูปแบบ และระดับ 5 ความเปนตัวตนของตนเอง 

 1.3 ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอน รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี        

พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของ

นักเรียนประถมศึกษา มีข้ันตอนการจัดการเรียนรู ดังนี้ 

   1.3.1 ข้ันรับรูทางทัศน เปนขั้นสังเกต พิจารณาและรวมกันอภิปราย     

จากงานจิตรกรรมที่กําหนดให แลวระบุส่ิงที่เห็นจากภาพงานจิตรกรรมนั้น 
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 1.3.2 ข้ันสื่อสารงานศิลป เปนขั้นบรรยาย อธิบายสิ่งที่เห็นในงาน

จิตรกรรมโดยครูใชคําถามกระตุนใหคิดและนําเสนอดวยคําพูด 

   1.3.3 ข้ันวิเคราะหโครงสราง เปนขั้นจําแนก และบรรยายคุณลักษณะของ       

ทัศนธาตุและหลักการทางศิลปะที่ศิลปนผูกโยงสวนประกอบตาง ๆ เขาดวยกันเพื่อลงขอสรุปเปน          

องคความรูทางศิลปะ 

 1.3.4 ข้ันแปลความหมายผลงาน  เปนขั้นระบุ และบรรยายถึงอารมณ

ความรูสึกที่งานจิตรกรรมนั้นกอใหเกิด ความรูสึกในที่นี้เปนความรูสึกที่อยูในตัวงานศิลปะ          

ที่สามารถสะทอนออกมาใหผูดูรับรูได  

 1.3.5 ข้ันประเมินคุณคา เปนขั้นประเมินผลงานจิตรกรรมที่เห็น สรุปหา

ความดีงามของผลงานศิลปะ โดยการระบุเชื่อมโยงถึงขอมูล เจตนา และเหตุที่เกิดของงานศิลปะ

ชิ้นนั้นไดอยางมีเหตุผล 

 1.3.6 ข้ันกิจกรรมศิลปะปฏิบัติ เปนขั้นปฏิบัติกิจกรรมศิลปะโดยประยุกต

ความรูความเขาใจที่ไดเรียนรูมาสูการสรางสรรคงานจิตรกรรมที่มีคุณคาทางจิตสํานึกตอชุมชน 

สังคม และวัฒนธรรม  

 1.4 การประเมินการเรียนรู ในการจัดการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียน      

การสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรู

ทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา ดําเนินการประเมินการเรียนรูครอบคลุมดานความรู ทักษะ

กระบวนการ  และคุณลักษณะโดยประเมินประสบการณการตอบรับงานศิลปะดวยแบบ

ตรวจสอบประสบการณการตอบรับงานศิลปะ และประเมินความรู ความเขาใจ และผลงานดวยแบบ

ประเมินผลงานที่ทําตามความสนใจ 

2. ผลการประเมินประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี        
พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ
ของนักเรียนประถมศึกษา 

 2.1 ผลการประเมินคุณภาพของรปูแบบการเรียนการสอน  

   ผลการตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการตามทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียน

ประถมศึกษา โดยผูเชี่ยวชาญพบวา องคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน อยูในระดับ  
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ความเหมาะสมดีมาก คาเฉลี่ย 3.58 และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.46 สําหรับความสอดคลอง                 

ขององคประกอบมีคาดัชนีความสอดคลองเทากับ 0.79  

 2.2 ผลการประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอน 

  ไดดําเนินการเพื่อศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี

พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของ

นักเรียนประถมศึกษา โดยสรางเครื่องมือทดลอง ไดแก แผนการจัดการเรียนรูปแบบการเรียน    

การสอนที่พัฒนาข้ึน และสรางเครื่องมือวิจัย ไดแก แบบวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 

และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนการสอน ซึ่งปรากฏผลสรุปได ดังนี้ 

  2.2.1 ผลการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือทดลอง และเครื่องมือวิจัย 

   2.2.1.1 ผลการตรวจสอบคุณภาพแผนการจัดการเรียนรู  

  ผลการทดลองใชแผนการจัดการเรียนรูกับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง             

พบปญหาคือ ในการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนใชเวลามากเกิน 1 ชั่วโมงเนื่องจาก          

มีกิจกรรมกลุมใหนักเรียนนําเสนอหลายคน และนักเรียนไมเขาใจคําถามตองอธิบายเพิ่มเติม 

ดังนั้น ประเด็นที่ปรับไดแก 1. การใชเวลาในการจัดการเรียนการสอนในแตละข้ันตอนใหนอยลง

ใหอยูภายในเวลา 1 ชั่วโมงโดยลดกิจกรรมการนําเสนอลง 2. การใชคําถามที่งาย ๆ ที่กระตุนให

นักเรียนสะทอนความคิด และ 3. ความอดทนในการรอคอยคําตอบจากนักเรียน 

  ผลการตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรูโดยผูเชี่ยวชาญพบวา 

องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรูอยูในระดับความเหมาะสมดีมาก คาเฉลี่ย 3.59 และคา

เบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.22 สําหรับความสอดคลองขององคประกอบมีคาดัชนีความสอดคลอง

เทากับ 0.75 ทั้งนี้ไดปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรูตามขอเสนอแนะเพิ่มเติมของผูเชี่ยวชาญ   

ดังนี้ ไดแก 1. เพิ่มจุดประสงคการเรียนรูที่สะทอนความรูความเขาใจเกี่ยวกับวิธีการวิเคราะหงาน

จิตรกรรม  2. ในกิจกรรมการเรียนการสอนไดนําผลงานของนักเรียนมาใหนักเรียนไดรวมกันอภิปรายให

คําติชม และขอเสนอแนะรวมกัน  3. กิจกรรมสุดทายในแตชั่วโมงที่สอนไดมอบหมายใหนักเรียนไป

คนควาเพิ่มเติมเปนการบาน 4. การประเมินการเรียนรูดําเนินการครอบคลุมความรู ทักษะ และ

คุณลักษณะ และ 5. กิจกรรมการใชคําถามงาย ๆ กระตุนใหนักเรียนคิดอยางตอเนื่องเปนคําถาม

เพื่อการคนพบ และคําถามเชิงวิเคราะห 
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   2.2.1.2 ผลการตรวจสอบคุณภาพแบบวัดระดับความสามารถ
ดานการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน และแบบสอบถาม
ความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนการสอน 

 ผลการตรวจสอบคุณภาพโดยผูเชี่ยวชาญพบวา แบบวัดระดับความสามารถดาน

การรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันมีความเหมาะสมอยูในระดับดี  

มีคาเฉลี่ย 3.23 และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.49 สําหรับความสอดคลองมีคาดัชนี               

ความสอดคลองเทากับ 0.70 และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนการสอนมี

ความเหมาะสมอยูในระดับดีมาก มีคาเฉลี่ย 3.53 และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.24  ทั้งนี้ได

ปรับปรุงแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพ

ของพารสัน ตามขอเสนอแนะเพิ่มเติมของผูเชี่ยวชาญ ดังนี้ 1. ปรับภาษา 2. คําถาม 8 ขอ        

จัดเรียงลําดับที่คําถามใหมเพื่อใหนักเรียนไดสะทอนความคิดอยางตอเนื่อง 3. แกไขการแปล   

จากภาษาอังกฤษเปนภาษาไทยใหถูกตอง และ 4.ภาพงานจิตรกรรมที่ใชในการทดสอบไดใส

หมายเลขกํากับเพื่อไมใหเกิดความสับสนในการนําไปใช  

 2.1 ผลการประเมินประสทิธิผลของรปูแบบการเรยีนการสอน  

 2.1.1 นักเรียนที่เรียนตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ มีระดับการพัฒนา

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

และความสามารถนั้นมีความคงทน โดยภาพรวมพบวา คาเฉลี่ยระดับความสามารถดานการรับรู     

ทางศิลปะของนักเรียนหลังเรียนทุกครั้งจะมีระดับสูงกวากอนเรียน เมื่อพิจารณาแยกเปน        

กอนเรียน  และหลังเรียนพบวา  ระดับความสามารถกอนเรียน  4 คร้ัง  มีคาเฉลี่ยระดับ

ความสามารถในครั้งที่1 -4 ดังนี้ คร้ังที่ 1 ระดับ 2 คา Mean=1.52, SD=0.21, คร้ังที่ 2 ระดับ 2 

คา Mean=1.51, SD=0.20, คร้ังที่ 3 ระดับ 2 คา Mean=1.66, SD=0.23 และครั้งที่ 4 ระดับ 2 

คา Mean=1.64, SD=0.23 เมื่อพิจารณาคาเฉลี่ยระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะหลัง

เรียนจํานวน 4 คร้ัง ในครั้งที่ 5-8 พบวา คร้ังที่ 5 ระดับ 4 คา Mean=4.49, SD=0.22, คร้ังที่ 6 

ระดับ 5 คา Mean=4.51, SD=0.17, ครั้งที่ 7 ระดับ 5 คา Mean=4.52, SD=0.17 และครั้งที่ 8 

ระดับ 5 คา Mean=4.56, SD=0.16 

  2.1.2 นักเรียนที่เรียนตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษีการพัฒนา

สุนทรียภาพของพารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ มีประเภท         

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะในภาพรวมกอนเรียนและหลังเรียน ดังนี้ กอนเรียน พบวา 
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นักเรียนอยูในประเภทความสนใจตอสีจํานวนมาก รองลงมาคือ ประเภทการเชื่อมโยงความคิด

สวนตัว และ ประเภทความสนใจตอเนื้อหา มีคาความถี่รอยละ 21.59, 19.26 และ 12.64 

ตามลําดับ 

  2.1.3 นักเรียนที่เรียนตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ มีความพึงพอใจโดย

รวมอยูในระดับมาก มีคา Mean=14.11, SD=0.53 เมื่อพิจารณาในแตละรายการพบวา นักเรียน

พึงพอใจในเรื่องเนื้อหาในการเรียนรู บรรยากาศในการอภิปรายแลกเปลี่ยนเรียนรูมีคาเฉลี่ย

เทากันและมากที่สุด รองลงมาคือ กิจกรรมฝกการมอง การสังเกตและการบรรยาย และกิจกรรม

ฝกการตีความ การวิเคราะหโครงสรางและการประเมิน มีคา Mean=4.46, SD=0.50, 

Mean=4.27, SD=0.61, Mean=4.21, SD=0.58 ตามลําดับสําหรับความคิดเห็นเพิ่มเติมของ

นักเรียน พบวา ความคิดเห็นที่มีคาความถี่มากที่สุด คือ ทําใหรูวาผลงานจิตรกรรมทุกชิ้นมีคุณคา 

รองลงมา นักเรียนมีความตองการใหมีการจัดการเรียนการสอนเชนนี้อีก ตองการไปเยี่ยมชม

พิพิธภัณฑที่จัดแสดงงานจิตรกรรม และสนุกกับการดูภาพงานจิตรกรรมรวมกับเพื่อน ๆ  

อภิปรายผลการวิจัย 

 การวิจยัเรื่องการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรยีภาพของ

พารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนกัเรียนประถมศึกษา มีประเดน็  

การอภิปราย 2 ประเด็น ดงันี ้

 1. การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพฒันาการสุนทรียภาพของพารสัน 

 2. การประเมนิประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎพีัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสัน 

 1. การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎพีัฒนาการสนุทรียภาพของ
พารสนั 

 1.1 รูปแบบการเรียนการสอนตามตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน  

เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา เปนรูปแบบที่ไดรับ

การพัฒนาอยางเปนระบบ แตละขั้นตอนมีความสัมพันธกันเริ่มจากการศึกษาขอมูลเกี่ยวกับ      

การจัดการเรียนการสอนทัศนศิลปในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ประกอบดวย ศึกษาสภาพ     

การเรียนการสอนศิลปศึกษาหรือทัศนศิลปในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ศึกษากระบวนการ

เรียนรูและเนื้อของสาระทัศนศิลปที่สอนในระดับประถมศึกษาจากหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
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ข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และหนังสือเรียนทัศนศิลปที่มีจําหนายในทองตลาดโดยทั่วไป      

เพี่อนํามาเปนขอมูลพื้นฐาน ในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนใหสนองตอบตอสภาพปญหา

ที่เกิดขึ้นในการจัดการเรียนการสอน เมื่อไดขอมูลเบื้องตนแลวจึงศึกษา วิเคราะหและสังเคราะห

แนวคิดการเรียนการสอนประสบการณดานสุนทรียภาพและศิลปวิจารณ โดยมีทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสันเปนกรอบแนวคิดพื้นฐาน แลวจึงนําสาระสําคัญที่ไดมากําหนด

องคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 

 1.2 การกําหนดองคประกอบหลักของรูปแบบการเรียนการสอน ไดสังเคราะห

สาระสําคัญของทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน โดยเชื่อมโยงใหเห็นความสัมพันธกับ

แนวคิดการเรียนการสอนประสบการณดานสุนทรียภาพและศิลปวิจารณ สูหลักการของรูปแบบ

การเรียนการสอน จากนั้นจึงเชื่อมโยงหลักการที่ไดไปสูองคประกอบหลักอีก 3 องคประกอบ      

คือ วัตถุประสงค ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอน และการประเมินการเรียนรูของรูปแบบ       

การเรียนการสอน 

 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนโดยผสานแนวคิดที่สัมพันธกับทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสัน เปนรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาจากทฤษฎีหลัก คือ ทฤษฎี         

การพัฒนาสุนทรียภาพของพารสัน สวนแนวคิดการเรียนการสอนประสบการณดานสุนทรียภาพ

และศิลปวิจารณ เปนแนวคิดที่นํามาเพื่อชวยสนับสนุนใหนักเรียนมีการรับรูทางศิลปะอยางมี

เหตุผล ซึ่งเปนคุณลักษณะสําคัญของการรับรูทางศิลปะ (Smith, 1968; Feldman, 1972; Adams, 

1985) ซึ่งจะเห็นวาสาระสําคัญของทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันสอดคลองกับ

สาระสําคัญของประสบการณดานสุนทรียภาพและศิลปวิจารณ  

  การบูรณาการแนวคิดการเรียนการสอนประสบการณดานสุนทรียภาพและศิลปวิจารณ   

เขาไปในรูปแบบการเรียนการสอนโดยกําหนดใหเปนขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น 

คือ  ข้ันที่ 1 ข้ันรับรูทางทัศน เพื่อการสังเกต พิจารณาภาพงานจิตรกรรม ข้ันที่ 2 ข้ันสื่อสาร       

งานศิลปเพื่อบรรยาย  อธิบายสิ่งที่ เห็นในงานจิตรกรรม ข้ันที่ 3 ข้ันวิเคราะหโครงสราง             

เพื่อแยกแยะและบรรยายคุณลักษณะของทัศนธาตุและหลักการทางศิลปะ ข้ันที่ 4 ข้ันแปล

ความหมายผลงาน เพื่อระบุ บรรยายอารมณความรูสึกที่งานจิตรกรรมนั้นกอใหเกิด ข้ันที่ 5       

ข้ันประเมินคุณคา เพื่อสรุปหาความดีงามของงานจิตรกรรมนั้น และข้ันที่ 6 ข้ันกิจกรรมศิลปะ

ปฏิบัติ เพื่อประยุกตความรูสูการสรางสรรคงานศิลปะ ซึ่งการเรียงลําดับของขั้นการเรียนการสอน 

ไดวิเคราะห สังเคราะห และเชื่อมโยงความสัมพันธในแตละสวนอยางเปนระบบจากทฤษฎี       

พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน และแนวคิดการเรียนการสอนประสบการณดานสุนทรียภาพและ

ศิลปวิจารณ 
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 ในกระบวนการผสมผสานแนวคิดการเรียนการสอนประสบการณดานสุนทรียภาพและ    

ศิลปวิจารณกับทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน ผานการวิเคราะห สังเคราะหและเชื่อมโยง

สัมพันธในแตละสวนอยางเปนระบบ แสดงใหเห็นถึงการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนจากทฤษฎี 

แนวคิดสูหลักการ ไปสูข้ันตอนการจัดการเรียนการสอน และนําไปสูแนวทางการประเมินการเรียนรู

อยางเปนระบบ ซึ่งเปนประโยชนตอครูที่จะนําไปใชในการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียน

การสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน โดยครูเตรียมเนื้อหา กิจกรรมการเรียนการ

สอนใหเปนไปตามขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอน ซึ่งจะชวยเสริมสรางความสามารถดานการ

รับรู    ทางศิลปะ เมื่อนักเรียนไดรับการฝกการรับรูทางศิลปะเชนนี้อยางตอเนื่องจะชวยใหนักเรียน              

มีความสามารถดานการรับรูทางศิลปะไดโดยอัตโนมัติเมื่อดูภาพงานจิตรกรรมหรืองานศิลปะอื่น ๆ 

 2. การประเมินประสทิธภิาพของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการ
สุนทรยีภาพของพารสัน 

 2.1 ผลการประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน ผูเชี่ยวชาญได

ตรวจสอบความเหมาะสมเกี่ยวกับองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี         

พัฒนาการสุนทรียภาพของพารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของ

นักเรียนประถมศึกษาในประเด็นของหลักการ  วัตถุประสงค กิจกรรมการเรียนการสอน และ    

การประเมินการเรียนรู ตลอดจนความสอดคลองขององคประกอบตาง ๆ ซึ่งพบวา รูปแบบ       

การเรียนการสอนมีความเหมาะสมดีมาก และมีความสอดคลองกัน ทั้งนี้ เนื่องมาจากรูปแบบ   

การเรียนการสอนไดพัฒนาข้ึนอยางเปนระบบโดยไดศึกษาเอกสารตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับ          

การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน (ทิศนา  แขมมณี, 2548; Saylor and Other, 1981;  

Anderson, 1997; Joyce and Weil, 2000) และ แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการพัฒนาการรับรู

ทางศิลปะ (มะลิฉัตร  เอื้ออานันท, 2543; Smith, 1968; Parsons, Johnston และ Durham, 1978; 

Parsons,1987; D’Onofrio and Nodine,1981; Adams ,1985; Pariser, 1988; Fairchild, 1991; 

Feldman, 1992; Parsons, 1994; Jo Chiung-Hua Chen, 1997; Kostor, 2001; Wang and 

Ishizaki ,2002) ผานกระบวนการวิเคราะห และสังเคราะห เชื่อมโยงทฤษฎี แนวคิด หลักการ 

วัตถุประสงค กิจกรรมการเรียนการสอน และการประเมินการเรียนรูอยางเปนระบบ 

 2.2 ผลการประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอน 

  2.2.1 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู โดย
ผูเชี่ยวชาญ   ผูเชี่ยวชาญพิจารณาความเหมาะสม และความสอดคลองของการกําหนด

องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรูในแตละองคประกอบ ผลการประเมินความเหมาะสมจาก
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ผูเชี่ยวชาญ แผนการจัดการเรียนรูมีความเหมาะสมอยูในระดับดี มีความสอดคลองกันในทุก

องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู ทั้งนี้ เนื่องมาจากแผนการจัดการเรียนรูไดจัดทําขึ้น    

อยางเปนระบบ โดยเริ่มศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับสาระทัศนศิลป ตามหลักสูตรการศึกษา      

ข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) เอกสารพัฒนาการดานศิลปะของ

เด็ก (Lowenfeld และ Brittain,1964; Lowenfeld, 1987) 

  2.2.2 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดความสามารถดานการรับรู
ทางศิลปะ และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนการสอนโดย
ผู เชี่ยวชาญ ผู เชี่ยวชาญพิจารณาความเหมาะสม  และความสอดคลองของแบบวัด

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียน

ผลการประเมินความเหมาะสมจากผูเชี่ยวชาญ แบบวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ      

มีความเหมาะสมอยูในระดับมาก และมีความสอดคลองกันในทุกองคประกอบ สําหรับ

แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน  มีความเหมาะสมอยู ในระดับดีมาก  และมี              

ความสอดคลองกันในทุกรายการ ทั้งนี้เนื่องจาก การดําเนินการเครื่องมือวิจัยดังกลาว ไดศึกษา

เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ แนวทางและเครื่องมือวัดความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 

และแนวทางการสรางเครื่องมือ (สาวิตรี  จันทรสวัสดิ์, 2539; กรมวิชาการ, 2545; เยาวดี  วิบูลยศรี, 

2549; Parsons, 1987; Koster, 2001; Wang and Ishizaki, 2002)   

  2.2.3 ผลการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการ
สุนทรียภาพของพารสันเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียน
ประถมศึกษา 

  ผลการวิจัยพบวา นักเรียนกลุมตัวอยางมีคะแนนเฉลี่ยระดับความสามารถดาน    

การรับรูทางศิลปะหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิตที่ระดับ 0.05 ซึ่งสอดคลอง

กับสมมติฐานที่กําหนด  

  ผลการวิจัยดังกลาว นําเสนอประเด็นการอภิปรายเปน 2 สวน ดังนี้ 

   2.2.3.1 ผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสันที่มีตอระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียน

ประถมศึกษา 

   2.2.3.2 ผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของ พารสันที่มีตอประเภทดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา 
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   2.2.3.1  ผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการ
สุนทรยีภาพของพารสันที่มีตอระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียน
ประถมศึกษา 

  ผลการวิจัยพบวา นักเรียนกลุมตัวอยางมีคาเฉลี่ยระดับความสามารถดาน     

การรับรูทางศิลปะหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และผล       

การทดสอบหลังเรียนจากการวัดซ้ํา 4 คร้ังอยางตอเนื่อง พบวาระดับความสามารถดานการรับรู

ทางศิลปะไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 จากการวิจัยนี้แสดงใหเห็นวา 

รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น สามารถเสริมสรางใหนักเรียนมีความสามารถทางดาน      

การรับรูศิลปะได และความสามารถดานการรับรูทางศิลปะนั้นมีความคงทน เนื่องจากรูปแบบ  

การเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นมีหลักการในการเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะได

อยางเปนระบบ และขั้นตอนการเรียนการสอนของรูปแบบไดรับการจัดลําดับอยางเหมาะสม    

โดยเริ่มจากการฝกใหนักเรียนใชสายตาเมื่อมองดูงานจิตรกรรม  การบรรยายสิ่งที่ เห็น               

การแยกแยะโครงสรางภาพงานจิตรกรรม  การบรรยายอารมณความรูสึก การประเมินคุณคางาน

จิตรกรรมและการประยุกตความรูความเขาใจสูการสรางสรรคงานจิตรกรรม ส่ิงเหลานี้จะชวยให

นักเรียนเกิดการรับรูวัตถุตาง ๆ ทั้งในธรรมชาติและสิ่งที่มนุษยสรางขึ้น ตลอดทั้งงานศิลปะที่

เกี่ยวของกับศาสนา ( Villenuve and Erickson, 2006) สอดคลองกับผลการวิจัยของธัญญรัตน  

อัศวนนท (2545) เสาวลักษณ  อนุดิตย (2542) ไพฑูรย  พูลสุข (2539) ที่ไดใชกระบวนการสังเกต

ฝกใหนักเรียนดูภาพงานจิตรกรรมเพื่อใหนักเรียนในระดับปฐมวัย ประถมศึกษาและอุดมศึกษาได

มีความสามารถการรับรูทางศิลปะสูงขึ้นคือ มีลักษณะของการรับรูงานศิลปะอยางมีสุนทรีย

โดยรวม และรับรูแบบแยกยอยสวนตาง ๆ ในภาพงานจิตรกรรม 

  การใชรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 

ในการวิจัยครั้งนี้ ไดนําการสนทนาโตตอบทางสุนทรียเขามาใชสอนรวมกับกิจกรรมศิลปะปฏิบัติ 

เพื่อใหนักเรียนไดพิจารณาสวนประกอบของงานจิตรกรรมและหลักการจัดองคประกอบทางดาน

ทัศนศิลป (Adams, 1985) กระบวนการเรียนรูอาศัยทักษะการระบุการบรรยาย การวิเคราะห 

และการแปลความหมาย ( Smith, 1968; Feldman, 1992; Adams, 1985) เปนการสราง      

ความเขาใจในศิลปะใหแกนักเรียน ความเขาใจนี้จะนําไปสูการชื่นชม ความซาบซึ้งหรือเห็น

คุณคาของศิลปะนั้น (Feldman, 1992 อางถึงใน Bates, 2000: 209) 

  ในระหวางดําเนินการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น 

พฤติกรรมในการรับรูทางศิลปะของนักเรียนปรากฏ ดังนี้ 
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  1. นักเรียนสามารถระบุ จําแนก และกลาแสดงออกในการอธิบาย บรรยายสิ่งที่

ปรากฏในภาพงานจิตรกรรม ประกอบกับคํานึงถึงเทคนิควิธีการในการวาดภาพซึ่งแสดงถึงระดับ

ความสามารถดานการรับรูทางศิลปะในระดับ 1 ความชื่นชอบ และ ระดับ 2 ความงามและ    

ความจริง เปนผลเนื่องมาจากนักเรียนไดรับการฝกการมอง (รับรูทางตา) เพื่อใหสังเกต พิจารณา 

และระบุส่ิงที่เห็นจากภาพงานจิตรกรรม 3 ประเภท คือ ภาพเหมือนจริง ภาพกึ่งนามธรรม และ

ภาพนามธรรม โดยครูใชคําถามกระตุนใหนักเรียนไดสังเกตภาพอยางละเอียดในขั้นการจัดการ

เรียนการสอน ข้ัน 1 รับรูทางทัศน และขั้น 2 ส่ือสารงานศิลป ทั้ง 2 ขั้นรับรูทางทัศนจะสราง    

ความสนใจ แรงจูงใจใหกับนักเรียนประสบความสําเร็จในการเรียนทัศนศิลปสอดคลองกับรูปแบบ

การสอนศิลปวิจารณของ Feldman and Broudy (อางถึงใน Bates, 2000: 210) ที่ใชภาพงาน

ศิลปะกระตุนใหนักเรียนสํารวจ พิจารณาภาพงานศิลปะ และมะลิฉัตร  เอ้ืออานันท (2543:48) 

ระบุวา การรับรูทางทัศนเปนพฤติกรรมที่นักวิชาการยอมรับวาเปนพฤติกรรมขั้นแรกที่จะนําพาให

นักเรียนประสบความสําเร็จดานการรับรูทางศิลปะ สําหรับข้ัน 2 ส่ือสารงานศิลป นักเรียนไดรับ

การสงเสริมใหกลาแสดงออก นําเสนอดวยคําพูดในการบรรยาย อธิบายสิ่งที่เห็นจากภาพงาน

จิตรกรรมซึ่งครูใชคําถามกระตุนใหคิดในขั้นนี้ถาเปนภาพกึ่งนามธรรม และนามธรรมนักเรียนจะ

เชื่อมโยงระบุ เนื้อหาเรื่องราวที่สะทอนให เห็นภาพเปนรูปสัตว  คน  ส่ิงของ  เหตุการณ 

ประวัติศาสตร นิทาน และวัฒนธรรม สอดคลองกับSmith (1968 อางถึงใน มะลิฉัตร  เอื้ออานันท, 

2543: 3) เชนเดียวกับ Mittler (1983: 14-22)ที่กลาวถึงระบบการเรียนการสอนศิลปวิจารณ      

ข้ันแรก คือ ใหนักเรียนไดสัมผัสกับงานศิลปะแลวจึงบรรยายถึงสิ่งที่ตนรับรู สําหรับการใชคําถาม

ของครูเปนคําถามเพื่อการคนพบ และคําถามเชิงวิเคราะห ซึ่งในงานวิจัยของจุฑาทิพย  เอี่ยมปยะกุล 

(2552: 196) ระบุวาเปนคําถามลักษณะใหนักเรียนรวบรวมขอมูลเพื่อใหเกิดความชัดเจนใน

บทเรียนซึ่งเปนสิ่งที่ดีสําหรับการรับรูทางศิลปะ 

  2. นักเรียนไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับแนวคิดของศิลปนผูสรางงาน สนใจใน               

การตีความหมายงานศิลปะโดยการอภิปรายรวมกับเพื่อน ๆ ในกลุม วิเคราะหหาสิ่งของ วัตถุที่จะ

ตีความหรือแปลความหมายของภาพที่ตองสื่อสารกับผูชมงานศิลปะ และเปรียบเทียบกับ

เหตุการณ วิถีชีวิตของคนในสังคม ซึ่งเปนระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะระดับ 3    

การแสดงออก และ ระดับ 4 แบบอยางและรูปแบบ เปนผลเนื่องมาจากนักเรียนไดฝกการรับรู

สวนประกอบตาง ๆ ของศิลปะในภาพงานจิตรกรรม เชน สี เสน รูปราง รูปทรง พื้นผิว ที่ผูกโยงกัน

ตามหลักการทางศิลปะ เชน ความสมดุล จังหวะ นักเรียนไดฝกใหแยกแยะ บรรยายลักษณะของ

ทัศนธาตุและหลักการทางศิลปะที่ศิลปนผูกโยงสวนประกอบตาง ๆ เขาดวยกันแลวสรุปเปนองค

ความรูทางศิลปะ ในขั้นการจัดการเรียนการสอนขั้น 3  ข้ันวิเคราะหโครงสรางสอดคลองกับ
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Adams (1985: 12-15) ระบุวา การจัดการเรียนการสอนศิลปะในระดับประถมศึกษาครูควรเนน   

การรับรูที่โครงสรางหรือองคประกอบในผลงานศิลปะ นอกจากนี้นักเรียนไดรับการฝกใหพูดถึง

ความหมายของภาพงานจิตรกรรมที่มีตอชีวิตความเปนอยูของคนโดยทั่วไป และระบุส่ิงที่มีผล     

ทําใหเกิดความคิดและความรูสึกนั้นในข้ันการจัดการเรียนการสอนขั้นที่ 4 ข้ันแปลความหมาย

ผลงาน สอดคลองกับFeldman (1992 อางถึงใน Bates, 2000: 209) ที่ระบุวาการแปลความหมาย

งานศิลปะ คือ การคนพบความหมายในการทํางานโดยเนนเนื้อหาและคุณภาพการแสดง 

 3. นักเรียนใชความรูความเขาใจเกี่ยวกับเนื้อหาของศิลปะ ประวัติศาสตร  สังคม 

และวัฒนธรรมในการตีความหมาย ประเมินคุณคางานศิลปะ ซึ่งเปนระดับความสามารถดาน  

การรับรูทางศิลปะระดับ 5 เปนผลเนื่องมาจากนักเรียนไดฝกใชคําพูดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ

ภาพงานจิตรกรรม อยางมีเหตุผล มีเกณฑในการประเมินดวยความรูความเขาใจในเนื้อหา      

ทางศิลปะและคุณคาของผลงานจิตรกรรมนั้น ในขั้นการจัดการเรียนการสอนขั้น 5 ประเมินคุณคา 

สอดคลองกับ Feldman (1992 อางถึงใน Bates, 2000: 209) ระบุวา การประเมินที่มีคุณภาพ

ตองประเมินตามเกณฑที่ระบุและจัดลําดับงานภายในบริบทงานที่เหมือนกันเชนเดียวกับ Ecker 

(1967: 5-8) ที่เสนอแนะวาควรใหนักเรียนไดพัฒนาความสามารถในการตัดสินอยางอิสระเปนตัว

ของตัวเองวาในที่สุดนักเรียนชอบหรือไมชอบงานศิลปะชิ้นนั้น 

 4. นักเรียนสนใจงานจิตรกรรมลักษณะภาพเหมือนจริงมาก สังเกตไดจาก

ผลงาน ที่นักเรียนนํามาสง นักเรียนเลือกปฏิบัติงานกับภาพเหมือนจริงซึ่งเปนระดับความสามารถ

ดานการรับรูทางศิลปะระดับ 5 ความเปนตัวตนของตนเอง เปนผลเนื่องมาจากนักเรียนไดฝก         

การสํารวจภาพงานจิตรกรรมจากแหลงเรียนรูที่หลากหลาย เชน หนังสือศิลปะ วารสาร 

อินเตอรเน็ตเพื่อเปนขอมูลในการสรางสรรค งานศิลปะ และสรางงานจิตรกรรมที่ตนเองสนใจ

อยางมีเหตุผลดวยองคความรูเกี่ยวกับทัศนศิลป ในกิจกรรมการเรียนการสอนขั้นที่ 6 ปฏิบัติ

กิจกรรมศิลป นักเรียนไดรับประสบการณเรียนรูกระบวนการสรางสรรคงานศิลปะที่มีคุณคาตอ

ตนเองและสังคมในระดับตาง ๆ อยางตอเนื่อง ซึ่งกิจกรรมดังกลาวสอดคลองกับขอสรุปของ

นักวิจัยดานศิลปะ ไดแก Amabile,1996; Csikszentmihalyi,1990 และ Perkins, 1981(อางถึง

ใน Koster, 2001: 88-89 ) ที่ระบุวา กระบวนการสรางสรรคงานศิลปะนั้นใหเร่ิมที่ปญหาซึ่งเปน

แรงจูงใจ แลวสนใจในการศึกษาโดยตรงใชทักษะและความรูเพื่อทําความเขาใจในสถานการณ    

ที่ เปนไปได และในที่ สุดก็สรางชิ้นงานศิลปะตามความสนใจของตนเองได เชนเดียวกับ 

Lowenfeld (1957); Lowenfeld and Brittain (1964) อธิบายวา เด็กมีอายุประมาณ 9-12 ป       

มีความสนใจภาพ และวาดภาพลักษณะเหมือนจริง 
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  สรุปไดวา เมื่อนักเรียนไดเรียนรูภาพงานจิตรกรรม 3 ประเภทประกอบดวย 

ภาพเหมือนจริง ภาพกึ่งนามธรรม และภาพนามธรรมผานขั้นตอนการจัดการเรียนรูเชนนี้ทุกครั้ง

ในการเรียนรูภาพงานจิตรกรรมเทากับเปนการเนนย้ําใหนักเรียนมีความรูความเขาใจในการดู

ภาพงานจิตรกรรมหรืองานศิลปะอื่น ๆ จึงกลาวไดวา รูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น

นี้ชวยเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะได และนักเรียนมีความสามารถนั้น           

มีความคงทน  

 รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน          

เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา แกปญหาในประเด็น 

การตอบรับงานศิลปะได ขั้นตอนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอนชวยสงเสริมใหครูจัด    

การเรียนการสอนทัศนศิลปเพื่อการตอบรับงานศิลปะอันจะนําไปสูความสามารถในการชื่นชม 

และการวิจารณงานศิลปะในระดับประถมศึกษาไดสําเร็จ ชวยแกปญหาในเรื่อง หนังสือเรียนและ

หลักสูตรที่ใชในปจจุบันที่ไมไดทําใหเกิดการตอบรับงานศิลปะเต็มรูปแบบเนื่องจากใหน้ําหนัก     

ในเรื่องการแสดงออกมากกวาการตอบรับงานศิลปะ และปญหาการสอนทัศนศิลปไมครบวงจร

สงผลใหการเรียนทัศนศิลปไมมีประสิทธิผล ความเปนศาสตรของทัศนศิลปไมไดสรางนักเรียนได

จริง คือ 1. พัฒนานักเรียนดานพุทธพิสัย เกี่ยวกับเร่ืองความรู ความเขาใจ  การวิเคราะห 

พิจารณาไตสวนอันเปนเหตุเปนผล 2. พัฒนานักเรียนดานทักษะพิสัย เกี่ยวกับการปฏิบัติ        

งานศิลปะ และ 3.พัฒนานักเรียนดานจิตพิสัย เกี่ยวกับเร่ืองความรูสึก อารมณ การรูซึ้งเห็นคุณคา

ถึงความดีและความสวยงาม ซึ่งการพัฒนาทั้ง 3 ดานดังกลาว ตองพัฒนาแบบองครวม ทั้งนี้ 

ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนทั้ง 6 ข้ัน ตามรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น ชวยให

นักเรียนมีพฤติกรรมมองภาพงานศิลปะอยางเปนระบบบนฐานความรูของศิลปศึกษา หรือ

ทัศนศิลปซึ่งนักเรียนเหลานั้นจะมีระดับการรับรูทางศิลปะที่สูงขึ้น นักเรียนเกิดความเฉียบไวใน

การรับรู ไดรับประสบการณการแสดงออกที่สรางเสริมสติปญญาและอารมณเต็มไปดวย       

ความสอดคลองกลมกลืนอยางงดงาม (Lowenfeld และ Brittain, 1964: 352-353) 

 นอกจากนี้ ผลจากการสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนการสอน

พบวา นักเรียนกลุมตัวอยางมีความพึงพอใจโดยรวมอยูในระดับมาก โดยเฉพาะในเรื่องเนื้อหา

สําหรับการเรียนรู บรรยากาศในการอภิปราย แลกเปลี่ยนเรียนรู  กิจกรรมฝกการมอง การสังเกต

กิจกรรมฝกการตีความ การวิเคราะหโครงสราง และการประเมิน แสดงวารูปแบบการเรียน       

การสอนที่พัฒนาขึ้น ทําใหนักเรียนสนใจในเนื้อหาหรือองคความรูทัศนศิลป ซึ่งเมื่อนักเรียน        

มีความรูความเขาใจในเนื้อหาแลว ส่ิงเหลานี้จะชวยใหนักเรียนมีความสามารถในการรับรู      

ทางศิลปะสูงขึ้น สอดคลองกับ DePorter and Kavanaugh (1978: 43-48) ที่คนพบวา การรับรู
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ทางสุนทรีย เพื่อนําไปสูการรับรูทางศิลปะนั้นมีความสัมพันธไปกับพุทธิปญญา หรือความรู    

ความเขาใจ นักเรียนตองอาศัยความรู 2 ทาง คือ ความสามารถในการจําแนกหมวดหมู ที่เปน

ความคิดและความรูในดานพุทธิปญญา สวนความสามารถในการรับรูนั้นเปนการรับรูดาน        

จิตพิสัย และนักเรียนไดเขียนสะทอนแสดงความคิดสรุปวา นักเรียนรูวาผลงานจิตรกรรมทุกชิ้น   

มีคุณคา ตองการใหมีการจัดการเรียนการสอนเชนนี้อีก ตองการไปเยี่ยมชมพิพิธภัณฑ และสนุก

กับการดูภาพรวมกับเพื่อน ๆ แสดงวา นักเรียนมีความประทับใจในการเรียนรูงานศิลปะซึ่งเปนสิ่ง

ที่สงผลใหระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะสูงขึ้น และมีความคงทน สอดคลองกับ

งานวิจัยของ D’Onofrio and Nodine (1981: 14-23) คนพบวา เด็กสามารถสังเกตและซาบซึ้ง

มุมมองของศิลปนเพิ่มข้ึนตามวัยและความสามารถนี้มีสหสัมพันธกับความสามารถในการตัดสิน

เลือกที่จะชื่นชอบผลงานจิตกรรมอยางมีเหตุผล 

   2.2.3.2 ผลของรูปแบบการเรียนการสอนเมื่อพิจารณาประเภท
ดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียน 

  ผลการวิจัยพบวา นักเรียนกลุมตัวอยางที่เรียนดวยรูปแบบการเรียนการสอนตาม

ทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน จัดอยูในประเภทความสนใจตอสี มากที่สุดรองลงมา

คือ  ประเภทการเชื่อมโยงความคิดสวนตัว  และความสนใจตอเนื้ อหา  ทั้ งนี้ประเภท                        

ความไมมั่นใจในการวิพากษวิจารณงานวาดภาพระบายสีมีนอยสุด 

  นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนตาม

ทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน ใหความสนใจตอสี เชื่อมโยงความคิดสวนตัว และ

สนใจตอเนื้อหาเปนจํานวนมาก เนื่องจากมุมมองของนักเรียนใหความสนใจกับส่ิงที่เหมือนจริง 

การบรรยายภาพงานจิตรกรรมจะเริ่มใหความสนใจกับสีกอนเปนอันดับแรกสอดคลองกับงานวจิยั

ของ D’Onofrio and Nodine (1981: 14-23) ระบุประเภทความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ

ของนักเรียนที่พบมากที่สุดคือ ประเภทความตองการในเรื่องความจริง รองลงมาไดแก ประเภท

ความสนใจตอเนื้อหา และประเภทความสนใจตอสี เชนเดียวกับ Gardner (1974: 57-62) 

นักจิตวิทยาไดศึกษาคนควาถึงปจจัยสวนประกอบทางทัศน (Visual Element) วาสวนประกอบ

ประเภทใดที่มีผลตอการรับรูแบบอยาง (Style) ของงานจิตรกรรมมากที่สุด ผลการทดลองพบวา 

สวนประกอบสองประเภทคือ พื้นผิวและสีมีอิทธิพลตอการรับรูแบบอยางงานจิตรกรรมมากที่สุด  

สําหรับในประเภทความไมมั่นใจในการวิพากษวิจารณงานวาดภาพระบายสี    

ในงานวิจัยครั้งนี้ พบนอยมากเนื่องจากกิจกรรมตามรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น          

มีหลักการฝกใหนักเรียนมีทักษะการสังเกต  ระบุ วิเคราะห บรรยาย อภิปราย และแปลความหมาย
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ภาพงานจิตรกรรมโดยครูใชคําถามเปนกลยุทธสําคัญสงเสริมใหนักเรียนกลาแสดงออก ฉะนั้น

การวิพากษวิจารณงานจึงเปนสิ่งที่นักเรียนไดรับการฝกแลว เชนเดียวกับ D’Onofrio and Nodine, 

(1981: 14-23) ที่ระบุไวเชนกันวา นักเรียนอยูในประเภทความไมมั่นใจในการวิพากษวิจารณงาน   

วาดภาพระบายสี พบไดนอยมาก มีคาความถี่ต่ําสุด 

ขอเสนอแนะ 

 การวิจยัครั้งนี ้มีขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช และขอเสนอแนะในการทําวิจยั

คร้ังตอไปดังตอไปนี้ 

 1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

  1.1 ในระหวางการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนนี้

ครูตองกระตุนนักเรียนใหรวมกิจกรรมอยางสม่ําเสมอ เพือ่ใหเกิดผลระยะยาวแกนักเรียน และครู

ตองอดทนรอใหนกัเรียนไดพดูแสดงความคิดเห็น หมัน่สงัเกตพฤติกรรมของนักเรียนเปดโอกาสให

นักเรียนทกุคนมีสวนรวม 

  1.2 ครูที่นํารูปแบบการเรียนการสอนนี้ไปใช  ตองใหเวลากับการเตรียมการจัด 

การเรียนการสอน เพราะครูตองคัดเลือกภาพงานจิตรกรรม 3 ประเภท ประกอบดวย ภาพเหมือน

จริง ภาพกึ่งนามธรรม และภาพนามธรรมที่เปนสื่อในการเรียนการสอนแตละครั้ง 

 2. ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 

  2.1 ควรมีการทําวิจัยกับกลุมตัวอยางในระดับช้ันอื่น ๆ เพื่อศึกษาวารูปแบบ       

การเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นเหมาะสมกับการเรียนการสอนในระดับช้ันใด 

  2.2 ควรมีการทําวิจัยกับกลุมตัวอยางในเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาอื่น ๆ  ที่มี

บริบทตางกับการทดลองในครั้งนี้ เพื่อศึกษาวาบริบทตางกัน บริบทแบบใดที่เหมาะสมกับรูปแบบ

การเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น 

  2.3 การศึกษาประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอนนี้ ที่สงผลตอตัวแปร

ดานอื่น ๆ เชน ดานความสามารถในการวิเคราะห สังเคราะหส่ิงที่ไดเรียนรู เนื่องจากงานวิจัย

แสดงใหเห็นวา ส่ิงที่เกิดขึ้นกับนักเรียนมีมากกวาขอมูลที่ตองการ จึงควรจะมีการศึกษาตอไปวา 

รูปแบบการเรียนการสอนนี้ชวยสงเสริมนักเรียนในเรื่องใดไดอีกบาง 
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1. ผูเชี่ยวชาญตรวจรูปแบบการเรียนการสอน 

 1.1 รองศาสตราจารย ดร.วารีรัตน  แกวอุไร   

คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยนเรศวร 

 1.2 รองศาสตราจารย ดร.โกสุม  สายใจ  

  คณะมนุษยศาสตร และสังคมศาสตร  มหาวิทยาลัยราชภัฎสวนดุสิต 

 1.3 รองศาสตราจารย พีระพงษ  กุลพิศาล  

  คณะมนุษยศาสตร และสังคมศาสตร  มหาวิทยาลัยราชภัฎบานสมเด็จเจาพระยา 

2. ผูเชี่ยวชาญตรวจแผนการจัดการเรยีนรู 

 2.1 รองศาสตราจารย พีระพงษ  กุลพิศาล  

  คณะมนุษยศาสตร และสังคมศาสตร  มหาวิทยาลัยราชภัฎบานสมเด็จเจาพระยา 

 2.2 ผูชวยศาสตราจารย ทินกร  บวัพูล 

 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) 

 คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 

 2.3 อาจารยสังคม  ทองม ี

  ศูนยศิลปสิรินธร อําเภอวงัสะพุง จังหวัดเลย 

3. ผูเชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือวิจัย ประกอบดวย 1. แบบวัดระดับความสามารถดานการรับรู

ทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน และ 2. แบบสอบถามความพึงพอใจของ

นักเรียนตอการเรียนการสอน 

 3.1 รองศาสตราจารย ดร.สิริพันธ  สุวรรณมรรคา 

  ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา  คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

 3.2 อาจารย ดร.อภิชาติ  พลประเสริฐ 

  ภาควิชาศิลปะ ดนตรีและนาฏศิลปศึกษา  คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 

 3.3 อาจารยวรัิตน  คุมคํา 

  โรงเรียนวัดสีสุก เขตจอมเทียน กรุงเทพมหานคร 
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4. ผูเชี่ยวชาญคัดเลือกภาพงานจิตรกรรม 

 4.1 ศาสตราจารยปรีชา  เถาทอง 

  คณะจิตรกรรม ประติมากรรม และภาพพมิพ  มหาวิทยาลัยศิลปากร 

 4.2 อาจารยสังคม  ทองม ี

  ศูนยศิลปสิรินธร อําเภอวงัสระพุง จังหวัดเลย 

 4.3 อาจารย ดร.อภิชาติ  พลประเสริฐ 

  ภาควิชาศิลปะ ดนตรีและนาฏศิลปศึกษา  คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 
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ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรู 
ตามรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 
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แผนรายคาบ 

หนวยการเรยีนรู เรื่อง การวาดภาพระบายส ี

แผนการเรียนรูที่ 1  ความหมายของจังหวะในงานจิตรกรรม     

ชั้นประถมศึกษาปที่ 5   ภาคเรียนที่ 1   เวลา  1  ชั่วโมง 

............................................................................................................................................. 

1. มาตรฐานการเรียนรู / ตัวชี้วัด 

มาตรฐาน ศ 1.1   สรางสรรคงานทัศนศลิปตามจินตนาการ และความคิดสรางสรรค

วิเคราะห วิพากษ วิจารณคณุคางานทัศนศิลป ถายทอดความรูสึก  ความคิดตองานศิลปะ    

อยางอิสระ ชืน่ชม และประยุกตใชในชวีิตประจําวนั 

ตัวชี้วัด ศ 1.1 ป.5/1 บรรยายเกี่ยวกับจังหวะ ตําแหนงของสิ่งตาง ๆ ที่ปรากฏในสิง่ 

แวดลอม และงานทัศนศิลป 

ตัวชี้วัด ศ 1.1 ป.5/7 บรรยายคุณประโยชนและคุณคาของงานทัศนศิลปทีม่ีตอชีวิต 

ของคนในสงัคม 

มาตรฐาน ศ 1.2   เขาใจความสัมพนัธระหวางทัศนศลิป ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม        

เห็นคุณคางานทัศนศิลปที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทยและสากล 

ตัวชี้วัด ศ 1.2 ป.5/1 ระบุและบรรยายเกีย่วกบัลักษณะรูปแบบของงานทัศนศิลปใน 

แหลงเรียนเรียนรูหรือนทิรรศการศิลปะ 

ตัวชี้วัด ศ 1.2 ป.5/2 อภิปรายเกี่ยวกับงานทัศนศิลปที่สะทอนวัฒนธรรมและ             

ภูมิปญญาในทองถิน่ 

2. จุดประสงคการเรียนรู 

1. วิเคราะหงานจิตรกรรมดวยประสบการณการตอบรับงานศิลปะได (P) 

2. ระบุส่ิงที่ทําใหเกิดจังหวะในงานจิตรกรรมได (K) 

3. อธิบายความหมายของจังหวะในงานจิตรกรรมได (K) 

4. บรรยายการรับรูความรูสึกที่ผลงานจิตรกรรมกอใหเกดิขึ้น (A) 

5. ยอมรับในความสําคัญของจังหวะในงานจิตรกรรม (A) 

6. สํารวจงานจิตรกรรมที่ใชจังหวะในการสรางงานจํานวน 1 ภาพได (P) 
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3. เนื้อหา 

จังหวะ ในงานจิตรกรรมหมายถึง  ความสัมพันธของทัศนธาตุ ในลักษณะของการซ้ํากัน 

สลับไป-มา หรือลักษณะลื่นไหล เคลื่อนไหวไมขาดระยะ 

 ส่ิงที่ทําใหเกิดจังหวะในงานจิตรกรรม คือ  ทัศนธาตุ ไดแก เสน  สี  รูปรางรูปทรง  พื้นผิว 

น้ําหนัก  และบริเวณวาง 

4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู 

 ขั้นที่ 1 รับรูทางทัศน  

1. แบงนักเรียนเปนกลุม ๆ ละ 4 คน แลวแจก “แบบบันทึกประสบการณการตอบรับงาน

ศิลปะ” และ “ภาพงานจิตรกรรมชื่อ เจดียวัดโพธิ์ของศิลปนไทย นายประสงค  ปทมานุช” ให

นักเรียนทุกกลุม 

2. แตละกลุมรวมกันศึกษา สังเกต พิจารณาและรวมกันอภิปรายภาพงานจิตรกรรมโดยมี

ประเด็นคําถามใหนักเรียน ดังนี้ 

 2.1 ส่ิงที่ปรากฏในภาพนี้มีอะไรบาง (ทองฟา, วัด, โบสถ, เจดีย ฯลฯ) 

2.2 ผูสรางงานใชเทคนิควิธีอยางไรในการสรางงานชิ้นนี้ (ใชสีน้ํามันระบายหนา ๆ, 

ใชสีน้ําระบายเรียบ, ใชสีน้ําระบายเปยกบนแหง ฯลฯ)  

2.3 เร่ืองราวและเนื้อหามีแบบอยาง (Style) เปนอยางไร (เหมือนจริง, เลียนแบบ

ธรรมชาติ, เพอฝน ฯลฯ) 

 

 

 

 

 

 

 
 ขั้นที่ 2 สื่อสารงานศิลป  

 3. แตละกลุมสงตัวแทนรายงานผลการพิจารณาภาพตามประเด็นขอ 2.1 ถึงขอ 2.3 

 4. ครูถาม คําถามเพื่อสงเสริมใหนักเรียนคิด  บรรยายและอธิบายสิ่งที่เห็นในภาพ ดังนี้ 
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  4.1 เกิดอะไรขึ้นในภาพนี้ (พระอาทิตยกําลังขึ้น, มีแสงสองผานเจดียทําให

เกิดเงา, ฯลฯ) 

  4.2 เห็นอะไรที่ทําใหพูดอยางนั้น (สีสม, วัด, เจดีย, หลังคาโบสถ ฯลฯ) 

  4.3 คนพบอะไรอีกบางในภาพนี้ 

 ขั้นที่ 3 วิเคราะหโครงสราง   

 ใหนักเรียนทํากิจกรรม ตอไปนี้ 

 5. แตละกลุมรวมกันระบุ จําแนกสิ่งที่เปนทัศนธาตุ อันไดแก เสน รูปรางรูปทรง  สี  พื้นผิว  

น้ําหนัก และบริเวณวาง จากภาพ “เจดียวัดโพธิ์”  

 6. สุมนักเรียนนําเสนอสิ่งที่เปนทัศนธาตุ  

 7. ทุกคนรวมกันแสดงความคิดเห็นบรรยายคุณลักษณะเกี่ยวกับทัศนธาตุตามที่รับรู           

ที่ปรากฎในภาพ “เจดียวัดโพธิ์” (สีสม, สีดํา, สีน้ําตาล, สีน้ําเงิน, สีขาว, สีเทา, สีเหลือง, รูป

สามเหลี่ยม, รูปส่ีเหลี่ยม, เสนตรง, เสนโคง, เสนนอน, เสนเฉียง, น้ําหนักออนแก, พื้นผิวเรียบ 

ฯลฯ) 

 8. ครูนําอภิปรายเพื่อใหนักเรยีนสรางคําอธบิาย หรือสรุปผลคําวาจงัหวะในงานจิตรกรรม       

ไดดวยตนเอง ดังนี ้

8.1 ทัศนธาตุที่ปรากฏในภาพนี้ มีความสัมพันธเขาหลักการใด (ดุลยภาพ     

การเนน, ความกลมกลืน, ความหลายหลาก , ความลดหลั่น, จังหวะ และความเคลื่อนไหว) 

8.2 ผูสรางงานชิ้นนี้ จัดวางทัศนธาตุในลักษณะใด (ซ้ํา ๆ กัน, เคลื่อนไหว,   

สลับไปมา, ล่ืนไหล)  

 9. ใหแตละกลุมรวมกันเขียนอธิบายความหมายของจังหวะในงานจิตรกรรม และสิ่งที่ทําใหเกิด

จังหวะ 

 10. สุมตัวแทนกลุมนําเสนอความหมายของจังหวะในงานจิตรกรรม และสิ่งที่ทําใหเกิดจังหวะ 

 11. ทุกกลุมรวมกันบันทึกสรุปความหมายของจังหวะในงานจิตรกรรม และสิ่งที่ทําใหเกิดจังหวะ 

ขั้นที่ 4 แปลความหมายผลงาน 

 12. แตละกลุมรวมกันระบุ และบรรยายเกี่ยวกับอารมณความรูสึกของภาพ “เจดียวัด

โพธิ์” โดยใหวิเคราะหในประเด็น 

12.1 สิ่งใดบางในภาพนั้นทําใหเกิดอารมณความรูสึก 

12.2 อารมณความรูสึกในภาพนั้น มีความหมายอยางไร 

 13. รวมกันสรุปความหมายของผลงาน และแนวคิดที่ศิลปนตองการสื่อสารกับผูชมผลงาน 
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 ขั้นที่ 5 ประเมินคุณคา  

 14. รวมกนัระดมความคิดเห็น เกีย่วกับความมีคุณคาของงานชิน้นี ้ในดานแนวคิด         

ที่สะทอนวัฒนธรรม ประโยชน และคุณคาที่มีตอชีวิตคนในสังคม 

 ขั้นที่ 6 ปฏิบัติกิจกรรมศิลปะ  

15. มอบหมายใหนักเรียน ไดฝกประสบการณการตอบรับงานศิลปะเปนรายบุคคลโดย

ไปคนหาภาพงานจิตรกรรมที่ผูสรางงานศิลปะใหความสําคัญกับการใชจังหวะในการสรางงาน 

16. แจก “แบบบันทึกประสบการณการตอบรับงานศิลปะ (รายบุคคล)” ใหนักเรียนทุกคน 

ไปคนควาภาพงานจิตรกรรมจากแหลงเรียนรูตาง ๆ เชน Internet และหนังสือในหองสมุดโรงเรียน 

5. สื่อ / แหลงการเรียนรู 

 1. ภาพงานจิตรกรรม “เจดียวัดโพธิ์” ของศิลปนไทย นายประสงค  ปทมานุช 

 2. Internet และหนังสือในหองสมุดโรงเรียน  

6. การประเมินการเรียนรู 

 ประเมินผลประสบการณการตอบรับงานศิลปะ โดยนักเรียนเลือกงานจิตรกรรม              

ตามความสนใจ ดวยแบบตรวจสอบประสบการณการตอบรับงานศิลปะ 
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แบบบันทึกประสบการณการตอบรับงานศลิปะ (ครั้งที่ 1) 

 
วันที่..............เดือน.................................พ.ศ...................... 

กลุมที ่.............. 

สมาชิกกลุม 1..................................................................................................................... 

 2.....................................................................................................................

 3.....................................................................................................................

 4.....................................................................................................................

 5.....................................................................................................................
  

คําชี้แจง    ใหสังเกต พจิารณาภาพอยางละเอียด แลวเขียนบรรยายในประเด็นตอไปนี้ 

ภาพ “เจดียวัดโพธิ์” ของศลิปนไทย นายประสงค  ปทมานุช 

1. ส่ิงที่ปรากฏในภาพนี้มีอะไรบาง........................................................................................... 

.............................................................................................................................................

............................................................................................................................................. 

2. ผูสรางงานใชเทคนิควธิีการอยางไรในการสรางงานศิลปะชิ้นนี้ .............................................. 

.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................

............................................................................................................................................. 

3. เร่ืองราว และเนื้อหามีแบบอยาง (Style) เปนอยางไร............................................................. 

.............................................................................................................................................

............................................................................................................................................. 

4. เกิดอะไรขึ้นในภาพนี…้………………………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

5. เหน็อะไรทาํใหพูดอยางนัน้.................................................................................................. 

............................................................................................................................................. 

............................................................................................................................................. 

6. คนพบอะไรอีกบางในภาพนี.้............................................................................................... 

.............................................................................................................................................

............................................................................................................................................. 
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7. ส่ิงที่เปนทัศนธาตุในภาพนี้ไดแก......................................................................................... 

.............................................................................................................................................

............................................................................................................................................. 

8. ทัศนธาตุทีป่รากฏในภาพนี ้มีความสมัพันธเขาหลกัการ.. ..................................................... 

.............................................................................................................................................

............................................................................................................................................. 

9. ผูสรางงานศิลปะชิ้นนี้ จดัวางทัศนธาตใุนลักษณะ……………………………………………... 

……………………………………………………………………………………………………… 

10. ส่ิงใดบางในภาพที่ทาํใหเกิดอารมณความรูสึก.................................................................... 

.............................................................................................................................................

............................................................................................................................................. 

11. อารมณความรูสึกในภาพนัน้ เปนอยางไร……………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………… 

12. ความหมาย และแนวคดิของผลงานชิน้นี ้คือ………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

13. ภาพนี้มีคณุคาในดานใดบาง อยางไร………………………………………………………….. 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………….. 
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 แบบบันทึกประสบการณการตอบรับงานศลิปะ (รายบุคคล) 

วันที่...................เดือน.........................................พ.ศ................................ 

ชื่อ................................................................นามสกุล.....................................เลขที่.............. 

คําชี้แจง      ใหนักเรียนเลอืกงานจิตรกรรมตามความสนใจแลวนาํเสนอตามประเด็นตอไปนี้ 

1. ชื่อภาพ............................................................................................................................. 

  

          

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  
 

2. ชื่อศิลปน................................................................................................................................... 

3. วนั เดือน ปที่สราง...................................................................................................................... 

4. สถานที่จัดแสดง......................................................................................................................... 

5. แหลงที่มา…………………………………………………………………………………………….. 

6. เร่ืองราวในภาพ………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………. 

7. คุณคาของภาพ.......................................................................................................................... 

.....................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................
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แบบตรวจสอบประสบการณการตอบรับงานศิลปะ 

 วันที่......เดือน.........................................พ.ศ.......................                

ชื่อ...................................................นามสกุล.........................................เลขที.่........... 

คําชี้แจง   ใหเขียนเครื่องหมาย   ในระดับคุณภาพ และบันทกึขอเสนอแนะในการปรับปรุง        

                 แกไขแตละรายการ เพื่อใหนักเรียนนาํไปใชประโยชนในการปรับปรุงงานตอไป 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

รายการ 
ระดับคุณภาพ 

ขอเสนอแนะ ปรับปรุง แกไข 
3 2 1 

ดานความรู 
1. การนําเสนอภาพ 

    

 

ดานกระบวนการ 
2. การบรรยายภาพ 

    

 

ดานคุณลกัษณะ 
3. การเหน็คุณคางาน

จิตรกรรม 

    

 

                         รวมคาเฉลีย่ 
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เกณฑการใหระดับคุณภาพในแตละรายการ 

รายการ 

ระดับคุณภาพ น้ําหนัก

ความ 

สําคัญ 

คะแนน

รวม 3 2 1 

ดานความรู 
1. การนํา 

เสนอภาพ 

นําเสนอภาพที่ตรง

กับหลักการ 

ทางศิลปะ    

ที่กําหนดใหและระบุ

ชื่อภาพ, ชื่อศิลปน

,วัน เดือน ปที่สราง,

สถานที่จัดแสดง, 

แหลงที่มาของภาพได

อยางถูกตอง 

นําเสนอภาพที่ตรง

กับหลักการ 

ทางศิลปะที่

กําหนดให และไม

ระบุ/ระบุชื่อภาพ, ชื่อ

ศิลปน,วัน เดือน ปที่

สราง,สถานที่จัดแสดง, 

 แหลงที่มาของภาพ

ไดบาง 

นําเสนอภาพที่ไม

ตรงกับหลักการ

ทางศิลปะ 

ที่กําหนดให  

 

1 

 

 

3 

ดานกระบวนการ 
2. การ 

บรรยายภาพ 

บรรยายระบุส่ิงที่เห็น

ในภาพแลวเชื่อมโยง

เปนเหตุการณ/

เรื่องราวและนําเสนอ

แนวคิดของศิลปน 

ที่ตองการสื่อแก 

ผูชมงาน 

บรรยายระบุส่ิงที่เห็น

ในภาพแลวเชื่อมโยง

เปนเหตุการณ/

เร่ืองราว 

บรรยายโดยระบุ

ส่ิงที่เห็น/ปรากฏ 

ในภาพ 

2 6 

ดานคุณลักษณะ 
3. การคุณคา 

งานจิตรกรรม 

ระบุคุณคาของงาน 

ที่มีตอตนเอง  

ชุมชนและสังคม 

ระบุคุณคางาน

จิตรกรรมที่มีตอ

ตนเองและชุมชน 

อธิบายคุณคางาน

จิตรกรรมที่มีตอ

ตนเองเทานั้น 

1 3 

รวม 4 12 

 

การแปลความหมายคาเฉลี่ยของคะแนน  

1.00 – 1.66 หมายถงึ  ระดับ 1 คุณภาพงานปรับปรุง 

            1.67 – 2.33  หมายถงึ  ระดับ 2    คุณภาพงานพอใช 

   2.34 – 3.00  หมายถึง  ระดับ 3    คุณภาพงานดี 
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ภาคผนวก ค 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 

1. แบบวัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการสนุทรียภาพ

ของพารสัน ม ี8 ชุดในแตละชุดประกอบดวย 

 1.1 ชุดคําถาม จํานวน 1 ชุด มี 8 ขอ 

 1.2 ภาพจิตรกรรมขนาดโปสการด จํานวน  3 ภาพไดแก ภาพเหมือนจริง   

ภาพกึ่งนามธรรม และภาพนามธรรม 

 1.3 แบบวิเคราะหระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนตอ   

ภาพจิตรกรรมตามทฤษฎีพฒันาการสนุทรียภาพของพารสัน 

 1.4 แบบวิเคราะหประเภทดานการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพัฒนาการ

สุนทรียภาพของพารสัน 

 1.5 แบบบันทกึการรับรูทางศิลปะ 

2. แบบสอบถามความพงึพอใจของนักเรยีนตอการเรียนการสอน 
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แบบวัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 
ตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 

 

     วัตถุประสงค 
 

          เพื่อวัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียนประถมศึกษา 

  เพื่อสังเกตพัฒนาการ และความยั่งยืนของความสามารถดานการรับรู   

ทางศิลปะของประถมศึกษา 

  เอกสารที่เก่ียวของ      ประกอบดวย 

  ชุดคําถาม  1 ชุด (จํานวน 8 ขอ) 

               ภาพงานจิตรกรรม ขนาดโปสการด (5 นิ้ว x 7 นิ้ว) จํานวน 8 ชุด ๆ ละ 3 ภาพ 

(ภาพเหมือนจริง ภาพกึ่งนามธรรม และภาพนามธรรม) 

  แบบวเิคราะหระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะของนักเรียน   

ตอภาพงานจิตรกรรมตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรยีภาพของของพารสัน 

  แบบวเิคราะหประเภทดานการรับรูทางศิลปะตามทฤษฎีพฒันาการ          

สนุทรียภาพของของพารสัน 

  แบบบันทึกการรับรูทางศิลปะ 

      คําช้ีแจง          ในการใชแบบวัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ

ตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน ใหดาํเนินการ ดังนี้ 

  การทดสอบ  สามารถดําเนินการเปนรายบุคคล และรายกลุมได โดยใช

เวลาแตละภาพประมาณ 15 นาที มีลําดับการดําเนินงาน  คือ 
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 1.1 นําภาพงานจิตรกรรมใหนักเรียนดูทีละชุด ๆ  ละ 3 ภาพ โดยใหดูทีละภาพ 

 1.2 ถามคําถามนักเรียนในการดูภาพแตละภาพจากชุดคําถามเหมือนกัน

ตลอดทั้ง 3 ภาพ โดยเริ่มจากคําถามที่ 1 จนถึงคําถามที่ 8  

                     1.3 นักเรียนบันทึกการรับรูทางศิลปะแตละภาพ โดยเขียนบรรยายลงในแบบ

บันทึกการรับรูทางศิลปะระบุเปนขอ ๆ ตามคําถาม 

  การวิเคราะหเนื้อหา  เปนการวิเคราะหจากแบบบันทึกการรับรูทางศิลปะ.

ของนักเรียนในขอ 1.3 ซึ่งสามารถดําเนินการวิเคราะหได  2 ลักษณะและแตละลักษณะ     

มีลําดับ ดังนี้ 

 2.1 วิเคราะหจัดระดับความสามารถดานการรับรูทางศิลปะ 

 2.1.1  นําคําตอบของนักเรียนแตละคน มาวิเคราะหหาคําสําคัญ

ที่ระบุวา นักเรียนมีลักษณะการรับรูทางศิลปะ  

 2.1.2  พิจารณาลักษณะการรับรูทางศิลปะนั้น อยูระดับใด     

ตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของ พารสัน (ใน 5 ระดับ) ถาหากลักษณะของ

นักเรียนอยูในหลายระดับ ใหพิจาณาฐานนิยม หรือหาคาเฉลี่ย ซึ่งแปลผลไดดังนี้ 

  1.00-1.49 หมายถึง การรับรูทางศิลปะระดับ 1 

1.50-2.49 หมายถึง การรับรูทางศิลปะระดับ 2 

2.50-3.49 หมายถึง การรับรูทางศิลปะระดับ 3 

3.50-4.49 หมายถึง การรับรูทางศิลปะระดับ 4 

4.50-5.00 หมายถึง การรับรูทางศิลปะระดับ 5 

 2.2 วิเคราะหจัดประเภทการรับรูทางศิลปะ 

  2.2.1  นําคําตอบของนักเรียนแตละคน มาวิเคราะหหาคําสําคญั

ที่ระบุวา นักเรียนมีลักษณะการรับรูทางศิลปะ  

  2.2.2  พิจารณาลักษณะการรับรูทางศิลปะนัน้ อยูประเภทใด 

ตามทฤษฎีพฒันาการสุทรียภาพของพารสัน (ใน 12 ประเภท) ซึ่งนักเรียนหนึ่งคน

อาจจะอยูในหลายประเภท 
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 นักเรยีนชอบภาพนี้หรือไม เพราะเหตุผลอะไร 

 นักเรยีนคิดวาผูวาดมีเหตุผลอะไรสําหรับการวาดภาพนี้  

 ลักษณะของการจัดองคประกอบศิลปในภาพนี ้

 เปนอยางไร 

 ทําไมผูวาดภาพจึงใชวิธีการแบบนี้ในการสรางงานศิลปะ 

 นักเรยีนคิดวาภาพนี้คนทั่วไปดูแลวเขาใจงายหรือไม  

          นกัเรียนดูแลวเขาใจวาอยางไร 

 ความสําคัญของภาพนี้เกี่ยวของกับอะไรบาง 

 ภาพนี้เปนงานศิลปะทีด่ี หรือไม เพราะเหตุผลอะไร 

 นักเรยีนคิดจะเปลี่ยนแปลงภาพนี้อยางไรบาง 

 
 

 

 

 

             ชุดคําถาม 
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ภาพชุดที่ 1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 
 

 

ภาพที่ 1 
ภาพ “ชาวนาหวานขาว” ค.ศ.1850 (The Sower)       

สีน้ํามันบนผาใบ  

ศิลปน มีเล (Jean Francois Millet) 

แหลงที่มา http://en.wikipedia.org  

 

ภาพที่ 2 
ภาพ “ผูหญิงรองไห” ค.ศ.1937(Weeping Woman) 

สีน้ํามันบนผาใบ  

ศิลปน ปาโบล ปกาสโซ (Pablo Picasso) 

แหลงที่มา http://www.abcgallery  

ภาพที่ 3 
ภาพ “ดอกไม” พ.ศ.2503(Flowers) 

ศิลปน สวัสดิ์  ตันติสุข 

แหลงที่มา  http://art.culture.go.th  

             ภาพงานจิตรกรรม 
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ภาพชุดที่ 2 
           
           

           
 

 
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
            

 
 

ภาพที่ 1 
ภาพ “คนเก็บขาวตก” ค.ศ.1857 (The Gleaners) 

สีน้ํามันบนผาใบ  

ศิลปน มีเล (Jean Francois Millet) 

แหลงที่มา  http://en.wikipedia.org 

ภาพที่ 2 
ภาพ “เงิน-เขียว” พ.ศ. 2499 

สีน้ํามันบนผาใบ   

ศิลปน เฟอ  หริพิทักษ 

แหลงที่มา  http://www.khonnaruk.com 

ภาพที่ 3 
ภาพ “พลังชีวิต หมายเลข 1” พ.ศ. 2542 

สีไมบนกระดาษ   

ศิลปน  มานิตย ภูอารีย 

แหลงที่มา  http://art.culture.go.th 
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ภาพชุดที่ 3 
 
 

 
 

           
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ภาพที่ 1 
ภาพ “ในตูรถไฟชั้นที่ 3” ค.ศ.1865 (The Sower) 

สีน้ํามันบนผาใบ  

ศิลปน โดมิเย (Honor Daumier) 

แหลงที่มา  http://www.metmuseum.org 

ภาพที่ 2 
ภาพ “นักดนตรีสามคน” ค.ศ.1921 

(Three Musicians, or Musicians in Masks) 

สีน้ํามันบนผาใบ  

ศิลปน ปาโบล ปกาสโซ (Pablo Picasso) 

แหลงที่มา  http://www.abcgallery.com 

ภาพที่ 3 
ภาพ “ปลา”  

สีน้ําบนกระดาษ   

ศิลปน สวัสดิ์  ตันติสุข 

แหลงที่มา  http://art.culture.go.th 
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ภาพชุดที่ 4 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

           
           
           

   
 

           
           
           
           
           

           

ภาพที่ 1 
ภาพ “พวกคนงานทุบหิน” ค.ศ.1849 

(The Stone Breakers) 

สีน้ํามันบนผาใบ  

ศิลปน กูรเบ (Gustave Gourbet) 

แหลงที่มา  http://en.wikipedia.org 

ภาพที่ 2 
ภาพ “ผูหญิงขางหนากระจก” ค.ศ.1932 (Girl Before a Mirror) 

สีน้ํามันบนผาใบ  

ศิลปน ปาโบล ปกาสโซ (Pablo Picasso) 

แหลงที่มา  http://www.abcgallery.com 

ภาพที่ 3 
ภาพ “ฝนของครอบครัว”        

ศิลปน  สวัสดิ์  ตันติสุข 

แหลงที่มา   http://www.era.su.ac.th 
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ภาพชุดที่ 5 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

           
           

           
 

           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           

           
 

           
           
           

         

ภาพที่ 1 
ภาพ “นางรํา" 

ศิลปน  จักรพันธ  โปษยกฤต 

แหลงที่มา   http://www.chakrabhand.org 

ภาพที่ 2 
ภาพ  “โบสถ” ค.ศ.1910 (Murnau with church II) 

 สีน้ํามันบนผาใบ  

ศิลปน วาซิลี  คานดินสกี้ (Wassily Kandinsky) Kandinsky) 

แหลงที่มา   http://www.studio-international.co.uk 

ภาพที่ 3 
ภาพ “สวนประกอบของสีแดง เหลืองและน้ําเงิน” ค.ศ1921 

(Blue Red and Yellow)   

สีน้ํามันบนผาใบ                       

ศิลปน  พิเอท มองเดรียน (Piet Mondrian) 

แหลงที่มา   http://translate.google.co.th 
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ภาพชุดที่ 6 
 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 

 

ภาพที่ 1 
ภาพ “Luncheon of the Boathing Party” 1880-1881 

สีน้ํามันบนไมอัด 

ศิลปน  (Pierre-Augste Renoir) 

แหลงที่มา  http://cdn.gotoknow.org 

ภาพที่ 2 
ภาพ “ล่ันทม” พ.ศ. 2541 

สีน้ํามันบนผาใบ  

ศิลปน สวัสดิ์  ตันติสุข 

แหลงที่มา   http://www.era.su.ac.th 

 

ภาพที่ 3 
ภาพ “สวนประกอบ IX” ค.ศ.1936 (Composition IX) 

ศิลปน  วัสสิล่ี คานดินสกี้ (Wassily Kandinsky) 

แหลงที่มา  http://translate.google.co.th. 
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ภาพชุดที่ 7 
 

 
 
 
 
 
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 

 
 

ภาพที่ 1 
ภาพ “ศึกนักมวย” ค.ศ.1924 (Dempsey and Firpo) 

สีน้ํามันบนผาใบ  

ศิลปน เบลโลส จอรจ เวสลีย (George Wesley Bellow) 

แหลงที่มา  http://en.wikipedia.org  

ภาพที่ 2 
ภาพ “ตลาดน้ํา” (Floating Market) 

ศิลปน สวัสดิ์  ตันติสุข 

แหลงที่มา  http://art.culture.go.th 

ภาพที่ 3  
ภาพ “สวนประกอบ VIII” ค.ศ.1923 

(Composition VIII) 

ศิลปน  วัสสิล่ี คานดินสกี้ (Wassily Kandinsky) 

แหลงที่มา  http://translate.google.co.th 
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ภาพชุดที่ 8 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพที่ 1 
ภาพ “สวดมนต” ค.ศ.1857-1859 (The Angelus) 

สีน้ํามันบนผาใบ  

ศิลปน  มีเล (Jean Francois Millet) 

แหลงที่มา  http://en.wikipedia.org 

ภาพที่ 2 
ภาพ “บานในสวน” ค.ศ.1908 (House in a Garden) 

สีน้ํามันบนผาใบ  

ศิลปน ปาโบล ปกาสโซ (Pablo Picasso) 

แหลงที่มา  http://www.abcgallery.com 

ภาพที่ 3 
ภาพ “เสนหแหงทองทะเล” พ.ศ.2543 (Charm of the Sea) 

ศิลปน ประเทือง  เอมเจริญ 

แหลงที่มา  http://art.culture.go.th 



 
205

 

 แบบวิเคราะหระดับความสามารถดานการรับรู 
         ทางศิลปะของนักเรียนตอภาพงานจิตรกรรม 
         ตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 

 
 
 
 

 
 

ระดับ 1 ความชื่นชอบ (Favoritism)  
            แสดงปฏิกิริยาตองานศิลปะตามสญัชาตญาณโดยไมมีการสอบถามรายละเอียดเพิ่มเติม    

มีความสนใจตอสีเปนพิเศษ และเชื่อมโยงการตอบรับไปยังเนื้อหาโดยคาดการณ ส่ิงอื่น ๆ ใหมาบรรจบกัน 

 

ลักษณะการรับรู ตัวอยาง 

 มีปฏิกิริยาตองานศิลปะตาม

สัญชาตญาณโดยไมมีการสอบถาม

รายละเอียดเพิ่มเติมใด ๆ  

 สนใจตอสีเปนพเิศษ 

 เชื่อมโยงหรือตอบรับเกี่ยวเนื่องไปสู

เนื้อหาหรือเร่ืองราว 

 คาดการณอ่ืน ๆ นําไปสูขอสรุป 

 

 เปนสีที่ฉันชื่นชอบมาก 

ฉันชอบภาพนี้เพราะมีสุนขั ฉันมีสุนัขตัวหนึง่ชื่อโทบ้ี 

มันดูเหมือนผักดองชิน้โตรวงจากฟา 

 ฉันไมเชื่อเรื่องภาพวาดทีแ่ย ทกุภาพยอมมีดี        
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ระดับ 2 ความงามและความจริง (Beauty and Realism) 
         แปลความหมายผลงานศิลปะผานเรื่องราว มีความชื่นชอบตอความสามารถดานเทคนิค

วิธีการที่สรางงานไดงาม เหมือนจริงและคาดการณอ่ืน ๆ ใหมาบรรจบกัน 

 

ลักษณะการรับรู ตัวอยาง 

 ตีความงานศิลปะผานเรือ่งราว 

 ชื่นชอบเทคนิค และวิธกีารวาด

ภาพทีม่ีความเหมือนจริง 

 ใหความสาํคัญกับความงามและ

เหมือนจริง 

 คาดการณอ่ืน ๆ นําไปสูขอสรุป 

(เชน การเหน็วัตถุแลวสามารถจําแนก 

ระบุลักษณะทีส่วยงาม และนาเกลยีดได) 

นาสะอิดสะเอียน นาเกลยีดจริง ๆ  

 คาดหวังบางสิง่ที่สวยงาม เหมือนผูหญิงอยูในเรือ 

หรือกวางสองตวับนภูเขา 

 ศิลปนวาดอยางใสใจ เปนภาพที่มีความงามจริง ๆ  

 วาดภาพไดเหมือนจรงิ 

 ภาพวาดแบบไมตั้งใจนองชายคนเล็กของฉัน            

ก็วาดอยางนัน้ได 

 
 

 
 

ระดับ 3 การแสดงออก (Expressiveness) 
        สนใจอธบิายความหมายของผลงานศิลปะที่ชื่อเร่ือง และแนวคิด มองงานศิลปะเพื่อดูวา

อะไรที่เปนการแสดงออกของผูสรางงานและเปนที่มาของประสบการณนั้น 

 

ลักษณะการรับรู ตัวอยาง 

 แสดงออกถึงเรื่องราว หรือแนวคิด 

 สนใจในการแปลความหมายของ

งานศิลปะผานทัศนธาต ุ

 ใหความสาํคัญในส่ิงที่งานศิลปะ

ตองการแสดงออก 

 แสดงทัศนะวเิคราะหบริบท

ขอเท็จจริงที่ปรากฎในภาพเปนขอมูล

ในการตีความ 

 

 ภาพวาดนั้นชางจบัใจฉันจริง ๆ  

 ความรูสึกมาจากขางใน ไมเกี่ยวกับวามีคําวิจารณ    

ไววาอยางไร  

 ผูสรางงานศิลปะคงรูสึกสงสารเธอจริง ๆ  

 การบิดเบือนในภาพวาดทําใหเกิดความรูสึกรุนแรง

กวาความรูสึกกับภาพถาย 

 ทุกคนมีประสบการณทีแ่ตกตางกนั ไมสามารถพูด    

ไดวาดีหรือเลว เปนเรื่องของแตละคน 
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ระดับ 4 แบบอยางและรปูแบบ (Style and Form) 

           ยอมรับวาจุดเดนที่เปนความสําเรจ็ของผูสรางงานศิลปะมาจากมิติของสงัคม ศิลปะคงอยู

ในวัฒนธรรม และมวลมนุษย เครื่องมือ รูปแบบ และเทคนิคชวยนําพาใหเกิดงานศลิปะ             

มีความสนใจตอการสนทนาถึงความหมายของงานศิลปะ 

 

ลักษณะการรับรู ตัวอยาง 

 ยอมรับความสําคัญของ       

งานศิลปะ เปนเรื่องทางสังคมไมใช

การบรรลุความสําเร็จสวนบคุคล 

 ยอมรับงานศิลปะ  

อยูในวฒันธรรม และโลกศลิปะ 

 ยอมรับวิธกีาร แบบอยาง และ

เทคนิคชวยถายทอดขอมูล 

ในการสรางงานศิลปะ 

 สนใจในการใหความหมาย 

และการตีความ 

 พิจารณาทบทวนสิง่อื่น ๆ เพื่อ

การตีความและตัดสิน 

ลักษณะฝแปรงตวัดมาตรงนี้ แลวปลอยใหสีหยดผาน 

 เหน็ความเศราโศกในความแรงของเสน การดึง

ผาเช็ดหนา 

มองลักษณะแสงที่ตกกระทบผาปูโตะ ทาํใหสี                  

มีความหลากหลายมาก และผลโดยรวมเปนสีขาวอกีทัง้ผา

ผืนนัน้ยงัคงวางราบอยูบนโตะ 

ใบหนาแสดงอารมณขันแปลก ๆ หนาผากเปนปกตแิต

ดวงตาวาดแบบอยางควิบิสท (cubist style) 

 ศิลปนเลนที่ดวงตา มนัมรูีปรางเหมือนถวยกาแฟ  

หรือเรือมาก เปนการอุปมาทางการมองเหน็ 
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ระดับ 5 ความเปนตัวตน (Autonomy) 
         มีความสามารถในการตัดสินคุณคางานศิลปะดวยตนเองอยางอิสระ บนพื้นฐานความรู       

ความเขาใจ และประสบการณที่ไดเรียนรูเกี่ยวกับศิลปะ ประวัติศาสตร และวัฒนธรรม 

 

ลักษณะการรับรู ตัวอยาง 

 สรางการตัดสินที่อิสระ 

บนพืน้ความรูของศิลปะ 

ประวัติศาสตรและวัฒนธรรม 

 ใชความรู ความเขาใจ 

เกี่ยวกับศิลปะ ประวัติศาสตร และ

วัฒนธรรมเพือ่การตีความและ

ตัดสินความมคีุณคาของงาน

ศิลปะ 

 ภาพนี้ดูเหมือนวาจะแตกตางจากแบบอยางของงาน

ศิลปะ โดยเนนความเรียบของพืน้ผิว 

ภาพนี้ทาํใหรูสึกเบื่อ ไมแนใจวาเปนเพราะฉับเบื่อที่จะดู

ภาพนัน้ หรือศิลปนเบื่อการวาดภาพนั้น 

 ในตอนทายแบบอยางการวาดภาพหลวมเกนิไป    

ปลอยตามใจศิลปน ฉันไมคอยชอบ ฉันชอบแบบที่ควบคมุ

ตัวเองมากกวา 

ดูภาพนีซ้้ําแลวซ้ําอีก คิดวาเปนภาพทีลึ่กซึ้งมาก แต

ตอนนี้รูสึกสะเทือนใจกบัภาพนี ้
 

(Parsons, 1987: 22-26) 
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       แบบวิเคราะหประเภทการรับรูทางศิลปะ 
                    ตามทฤษฎีพัฒนาการสุนทรียภาพของพารสัน 
 

ประเภท 
การรับรูทางศิลปะ 

เกณฑ ตัวอยาง 

1. เชื่อมโยงความคิด
สวนตัว 

เด็กบรรยายหยาบ ๆ โดยไมเจตนา 

วาเปนความสมัพันธระหวางการ

แสดงขอคิดเห็นและประสบการณ

เฉพาะตัว 

“ผูชายมีมือ…..มือของเขาเปนมือลิง” 

“เขาทาํมือนาเกลียด ดังนัน้จงึไมมี

ใครจะมองที่มอื” 

2. ความสนใจตอ
เนื้อหา 

เด็กเอาใจใส หรือพูดเกีย่วกบั

เนื้อหาสาระในภาพเทานัน้ 

“….นอกเหนือจากนี้แลวมนัมองดู

เหมือนกับเรือ” “มันเกี่ยวกับ

ประชาชนกําลงัหามใครคนใดคน

หนึง่” 

3. ความสนใจตอสี เด็กตอบสนองตอสี น้ําหนัก หรือ

ความสวางของส ี

“…ตอนกลางไมมีสีในสวนนั้น”  

“มันมีสีมากกวานั้น...ในงานศิลปะ” 

 

 

4. ความตองการ 
ในเรื่องความจริง 

เด็กวิพากษวิจารณแสดงขอคิดเห็น

ไดอยางดี สอดคลองกับความเปน

จริงที่มองเหน็ 

“สวนนี้มองดูลานตา อยางไรก็ตามก็

คือ ความจรงิ”  “ฉันจะทําใหมันใหญ

กวานี้...เหมาะสมกับรางกายทั่วไป

ในการเห็นที่เกิดขึ้นกับเขา” 

5. คํานึงถึงสิง่ที่
ปรากฏแกสายตา 

เด็กแสดงความเชื่อดวยตัวเอง และ

สวนของศิลปนที่ปรากฏใหเห็น 

หรือส่ิงทีเ่หมือนกับวัฒนธรรม หรือ

ชวงหนึง่ของประวัติศาสตร 

“มันเปนสีเขียวใบไม...เขา (ศิลปน) 

ตองการสีที่สวาง” “ฉันตองการ

เร่ิมตนภาพบนขาตั้ง, ภาพ รูปนก” 

6. ความสนใจ 

ตอแบบแผน 

เด็กกลาวถงึแบบฉบับงานศลิปะ 

หรือความพอใจเกี่ยวกับการจัด

แบบอยาง 

 

“มันคือ แบบแผนที่ผิดปกต”ิ 
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ประเภท 
การรับรูทางศิลปะ 

เกณฑ ตัวอยาง 

7.  ความสนใจ 

ตออารมณความรูสึก 

เด็กตอบสนองตอเนื้อหาความรูสึก

ที่ปรากฏอยูในภาพวาดระบายส ี

“ใช มันดูเหมือนใครบางคนทีใ่กล

ตาย...เขาทัง้หลายทาทางเศรา...

ปฏิกิริยาของเขาทั้งหลาย” 

 

8. ความเอาใจใสใน
เร่ืองเจตนาของศิลปน 

เด็กเชื่อวาศิลปนมีลักษณะเฉพาะ 

และส่ิงที่ตองการ ”ส่ิงนั้นเปน

วิธีการ” 

“มันเปนอยางไร ศิลปนตองการ

ระบายสีเธอ” (ไมมีคําอธิบายอ่ืน ๆ ) 

 

 

9. ความเอาใจใสใน
เร่ือง การสรางสรรคใน

แงของความรูสึก 

นึกคิด 

เด็กเปลี่ยนแปลงงายเกีย่วกบัส่ิงที่

ชอบ  ส่ิงที่ศรัทธากับความตั้งใจ

ของศิลปนทีม่อิีทธิพลตอความรูสึก 

และยากตอการเขาถงึ 

“เล็กนอย...ไมจริง....ฉันไมสามารถ

บอกความจริง อะไรที่มนัเปน” 

10. ไมมั่นใจใน 

การวพิากษวิจารณ 

เด็กอึกอักตอการประเมินงาน 

เพราะวา เจตนาเฉพาะบุคคลไม

สามารถวิพากษวิจารณไดอยาง

เหมาะสม 

“บางทีมนัคาดการณไมได แตเปน

บางสิง่อาจจะทําได” 

11. ความเอาใจใส      
ในเรื่องของความเปน

ตัวตนของศิลปน 

เด็กตัดสินใจลกัษณะบางสิ่งที่

ศิลปนใชเพราะวาตองการเปน

ตนแบบ ความสนใจสําหรบั

พฤติกรรมการมองเปนผลลพัธของ

การตีความ 

“ศิลปนตองการสําหรับส่ิงที่แตกตาง

...ดงันัน้ เขาสรางมนัขึ้นดวยจิตใจ

ของเขา” 

12. ความสนใจ    

ตอการตัดสินใจ 

ในงานศิลปะ 

เด็กกลาวอางลักษณะในภาพที่

สามารถใชยืนยันเจตนาของศิลปน 

หรือลอเลนภายนอกจุดที่มองเหน็ 

“…เขาระบายสีเธอ (Jacqueline) ให

มองเหน็วิธีการที่เธอคลุมดวยผา

สักหลาด” 

 
 

(Parsons อางถึงใน D’ Onofrio and Nodine, 1981: 20) 



 
211

 
 
 

 แบบบันทึกการรับรูทางศิลปะ 
 

ภาพชุดที่.............ภาพที.่............. 

วันที่.............เดือน.....................................พ.ศ.................. 

ชื่อ..........................................นามสกุล........................................เลขที.่................. 

            

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………….. 

…………………………………………………………………………………………………….. 

…………………………………………………………………………………………………….. 
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แบบสอบถามความพงึพอใจของนักเรียนตอการเรียนการสอน 

 
คําชี้แจง    ใหนกัเรียนทาํเครื่องหมาย   ลงในชองที่ตรงกับระดับความพึงพอใจของนักเรียน 

       เพยีงชองเดียว ในแตละขอมีระดับความพึงพอใจดังนี ้

  5 หมายถงึ มีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด 

  4 หมายถงึ มีความพึงพอใจในระดับมาก 

  3 หมายถงึ มีความพึงพอใจในระดับปานกลาง 

  2 หมายถงึ มีความพึงพอใจในระดับนอย 

  1 หมายถงึ มีความพงึพอใจในระดับนอยที่สุด 

ขอ
ที่ 

รายการความพึงพอใจ 
ระดับความพึงพอใจ 
5 4 3 2 1 

1 ภาพงานจิตรกรรม      

2 เนื้อในการเรียนรู      

3 คําถามที่กระตุนใหคิด และแสดงความคดิเห็น      

4 กิจกรรมฝกการมอง การสังเกต และการบรรยาย      

5 กิจกรรมฝกการตีความ การวิเคราะหโครงสรางและการประเมินผล      

6 บรรยากาศในการอภิปรายแลกเปลี่ยนเรียนรู      

7 ความเหมาะสมของเวลาในการเรียน      

 

ขอเสนอแนะอืน่ ๆ   

.............................................................................................................................................

............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................

............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................

............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................

............................................................................................................................................. 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 

 นางนุติยาพร  วงษเณร เกิดวันที่  23  ตุลาคม   2507 ที่จังหวัดประจวบคีรีขันธ         

สําเร็จการศึกษาครุศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาศิลปศึกษา จากวิทยาลัยครูสวนดุสิต เมื่อปการศึกษา 

2529  สําเร็จการศึกษาครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาศิลปศึกษา จากจุฬาลงการณมหาวิทยาลัย 

เมื่อปการศึกษา 2544 และเขาศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตร

และการสอน เมื่อปการศึกษา 2549 ปจจุบันรับราชการตําแหนงศึกษานิเทศก สํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษาประจวบคีรีขันธ เขต 1 
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