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วิทยานิพนธ์ฉบับน้ีได้รับทุนอุดหนุนวิทยานิพนธ์ส าหรับนิสิตจากบัณฑิต
มหาวิทยาลัย จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ผู้วิจัยของกราบขอบพระคุณเป็นอย่างสูงมา ณ ท่ีน้ี  

วิทยานิพนธ์ฉบับน้ีส าเร็จลุล่วงไปได้ด้วยดีด้วยความเมตตากรุณาของ             
รองศาสตราจารย์ ดร.โชติกา ภาษีผล อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ท่ีได้สละเวลาให้ความดูแลเอา
ใจใส่ ให้ความช่วงเหลือและค าปรึกษาที่เป็นประโยชน์ แก้ไขข้อบกพร่องต่างๆ ท าให้วิทยานิพนธ์
ฉบับน้ีมีความสมบูรณ์มากยิ่งขึ้นโดยไม่เห็นแก่เหน็ดเหน่ือย ผู้วิจัยซาบซึ้งในความกรุณาของ
อาจารย์เป็นอย่างยิ่งและขอกราบขอบพระคุณไว้ ณ โอกาสน้ี 

ขอกราบขอบพระคุณผู้ทรงคุณวุฒิทุกท่านท่ีได้สละเวลาอันมีค่าเพื่อให้สัมภาษณ์
และตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือวิจัย ตลอดจนโรงเรียนท่ีทดลองใช้เครื่องมือ และครูผู้สอนทุก
ท่านท่ีให้ความช่วยเหลือและความร่วมมือแก่ผู้วิจัย โดยเฉพาะอย่างยิ่งอาจารย์ปาริชาติและ
อาจารย์พัฒนพงศ์ พลายงาม ท่ีได้กรุณาเอื้อเฟื้อต่อผู้วิจัยเป็นอย่างสูง อีกท้ังนักเรียนโรงเรียนวัด
เขมาภิรตารามท่ีให้ความร่วมมือกับผู้วิจัยเป็นอย่างดี และขอกราบขอบพระคุณคณาจารย์ภาควิชา
วิจัยและจิตวิทยาการศึกษาทุกท่านท่ีให้การประสิทธิ์ประสาทวิชาความรู้ให้แก่ผู้วิจัยมาโดยตลอด 

ขอขอบคุณคุณพัลลภ วิสุทธิ์เมธานุกูล ท่ีคอยช่วยเหลือเป็นก าลังใจ และอยู่เคียง
ข้างผู้วิจัยเสมอ คุณสุทธาวรรณ ภาณุรักษ์ คุณธีรนุช จาบประไพ และมิตรสหายภาควิชาวิจัยและ
จิตวิทยาการศึกษา ส าหรับมิตรภาพและการสนับสนุนท่ีดีตลอดมา 

สุดท้ายน้ี ขอกราบขอบพระคุณมารดาและสมาชิกครอบครัว ท่ีส่งเสริมและเอาใจ
ใส่ผู้วิจัยเป็นอย่างยิ่ง อีกท้ังเป็นผู้อยู่เบื้องหลังความส าเร็จ ให้การสนับสนุนท้ังด้านทุนทรัพย์ เวลา 
และการผลักดัน จนผู้วิจัยสามารถส าเร็จการศึกษาได้ด้วยดี 
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บทท่ี 1 

บทน า 
 

ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

ผลจากการใช้หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ท าให้
เกิดแนวทางการจัดการด้านการศึกษาตามท่ีหลักสูตรก าหนด ซึ่งครอบคลุมถึงการจัดการเรียนรู้ 
การใช้ส่ือการเรียนรู้ และการวัดผลการเรียนรู้ ผู้เกี่ยวข้องจ าเป็นท่ีจะต้องปรับตัวให้สอดคล้องกับ
แนวทางดังกล่าว ส าหรับครูผู้สอนซึ่งมีหน้าที่จัดการเรียนรู้โดยตรงน้ัน ต้องวิเคราะห์มาตรฐานการ
เรียนรู้ / ตัวชี้วัด สมรรถนะส าคัญของผู้เรียนในการจัดการเรียนรู้ตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ โดยมี
หลักการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ การจัดการเรียนรู้ท่ีค านึงถึงความแตกต่างระหว่าง
บุคคล และการจัดเรียนรู้ท่ีสอดคล้องกับพัฒนาการทางสมอง อีกท้ังเน้นคุณธรรมจริยธรรม ส าหรับ
การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ผู้สอนต้องจัดกระบวนเรียนรู้ท่ีหลากหลาย เพื่อให้ผู้เรียน
เกิดการเรียนรู้ได้ดี กระบวนการเรียนรู้ท่ีจ าเป็นส าหรับผู้เรียน เช่น กระบวนการเรียนรู้แบบบูรณา
การและกระบวนการสร้างความรู้  ท้ังน้ีต้องให้ความส าคัญกับการใช้ส่ือ  การพัฒนาสื่อ การใช้
แหล่งเรียนรู้ ภูมิปัญญาท้องถิ่น และการวัดประเมินผลอยางหลากหลายเพื่อให้เ กิดการพัฒนา
ผู้เรียนอย่างแท้จริง (หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551) 

การวัดประเมินผลเป็นส่ิงส าคัญท่ีต้องปฏิบัติควบคู่กับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
หลักปฏิบัติบนพื้นฐานของการวัดประเมินผลมีอยู่หลายรูปแบบ แต่ท้ังน้ีต้องอยู่บนพื้นฐานสอง
ประการ คือ การประเมินเพื่อพัฒนาผู้เรียน ( formative assessment) และการประเมินเพื่อตัดสิน
ผลการเรียนรู้ (summative assessment) แนวทางการวัดและประเมินผลตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน 2551 ได้ให้ความส าคัญกับการประเมินเพื่อพัฒนาคุณภาพผู้เรียน โดย
ก าหนดให้มีสัดส่วนการประเมินระหว่างภาคมากกว่าการประเมินปลายภาค และให้การวัดและ
ประเมินผลเป็นการพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียนมากกว่าการเปรียบเทียบหรือตัดสิน อีกท้ังยังระบุ
ไว้ว่า ส่ิงส าคัญท่ีสุดในการประเมินเพื่อพัฒนา  คือ การให้ข้อมูลย้อนกลับแก่ผู้เรียนในลักษณะ
ค าแนะน าท่ีเชื่อมโยงความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ท าให้การเรียนรู้พอกพูน แก้ไขความคิด ความเข้าใจ
เดิมท่ีไม่ถูกต้อง  ตลอดจนให้ผู้เรียนสามารถตั้งเป้าหมายและพัฒนาตนได้  ดังน้ันการประเมินผล
ร่วมกับการให้ข้อมูลย้อนกลับจึงเป็นแนวทางที่ควรค านึงในการประเมินผลผู้เรียน เพื่อพัฒนาการ
เรียนรู้ของผู้เรียนให้ดียิ่งขึ้น 
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ข้อมูลย้อนกลับเป็นส่วนหน่ึงของการเรียนรู้ ( Osmond et al., 2000 cited in 
Duncan, 2007) ดังท่ี  Taras กล่าวว่า งานวิจัยเกี่ยวกับข้อมูลย้อนกลับเห็นพ้องกันว่าไม่มีข้อมูลใด
ต้ังอยู่เพียงล าพัง ข้อมูลล้วนประกอบกันเป็นบริบทแห่งการเรียนรู้ซึ่งผู้ใฝ่รู้ทุกคนย่อมต้องการมีส่วน
ร่วมในขั้นตอนการเรียนรู้น้ัน (Duncan, 2007) ข้อมูลย้อนกลับจึงเป็นส่ิงส าคัญต่อผู้เรียนท่ี
กระตือรือร้นต่อการพัฒนา เพราะท าให้ผู้เรียนได้รับทราบข้อมูลเกี่ยวกับผลงาน น าไปสู่การเรียนรู้ท่ี
จะพัฒนาและปรับปรุงผลงานในครั้งต่อๆ ไป ข้อมูลย้อนกลับยังเป็นปัจจัยท่ีทรงพลังต่อผลสัมฤทธิ์
และเพิ่มโอกาสการเรียนรู้ ( Hattie & Jaefer, 1998; Nicol & Macfarlane-Dick, 2006 cited in 
Quinton & Smallbone, 2010) นอกจากน้ียังมีการ สนับสนุนให้ครูผู้สอนใช้ข้อมูลย้อนกลับให้
สอดคล้องกับผู้เรียนเป็นรายบุคคล  ซึ่งส่งผลดีต่อจิตวิทยาในทางการเรียนการสอนอีกด้วย (ชาญ
ชัย อินทร, n.d.; ศักด์ิไทย สุรกิจบวร, 2553)  

ข้อมูลย้อนกลับท่ีพบเห็นโดยท่ัวไปมักกล่าวถึงข้อดีและข้อเสียของผลงาน แต่ใน
ปัจจุบันน้ีมีการเสนอแนวคิดใหม่ในการให้ข้อมูลย้อนกลับ น่ันคือ ข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 
(feedforward) ซึ่งเน้นข้อมูลเฉพาะเกี่ยวกับแนวทางการปฏิบัติในอนาคตเท่านั้น โดยไม่ค านึงถึง
ผลในปัจจุบันว่ามีข้อดีข้อเสียอย่างไร Goldsmith (2002) เป็นผู้น าแนวคิดน้ีมาใช้ในการให้
ค าแนะน าเพื่อบริหารทรัพยากรบุคคลในองค์กรชั้นน าของสหรัฐอเมริกา เขาได้เล็งเห็นถึงประโยชน์
ของแนวคิดดังกล่าวว่า ข้อมูลท่ีชี้แนะเพื่อการปรับปรุงเป็นการสร้างอนาคตท่ียังไม่เกิดให้เป็นไป
ในทางพึงปรารถนา แทนการเพ่งเล็งอดีตท่ีเกิดขึ้นแล้วและเปล่ียนแปลงไม่ได้ แนวคิดข้อมูลชี้แนะ
เพื่อการปรับปรุงยังสอดคล้องกับแนวคิดของ ชาตรี คงส าราญ (2544) ในฐานะครูผู้สอน ซึ่งได้ให้
ความเห็นว่า 

“...ผมเชื่อว่าเด็ก ๆ ทุกคนต้องการที่จะแสดงความสามารถในการคิด
เขียน ต้องการโชว์ความสามารถของตน เพ่ือให้ผู้อื่นยอมรับ
ความสามารถที่เด็กมีอยู่ แต่ความต้องการนั้นจะต้องไม่ถูกท าร้ายจากครู
โดยการจับผิดท่ีปรากฏอยู่ในผลงานของเด็ก ถ้าครูมองเห็นส่วนผิดใน
ผลงานของเด็ก ครูก็จะไม่เห็นส่วนถูกในส่ิงนั้น แต่ถ้าครูมองเห็นส่วนถูก
ในผลงานของเด็ก ครูจะเห็นความดี ความงาม และความน่ารักที่ซ่อนอยู่
ในตัวเด็ก” 

 
“ผมถือว่าเด็กท าผิดไม่มี คงมีก็แต่พวกเขายังไม่รู้วิธีการท าให้ถูก จึงเป็น
หน้าที่ของครูที่จะสอนให้พวกเขาท าให้ได้อย่างถูกต้องต่อไป...” 
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ข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงมีลักษณะท่ีจะช่วย “ชี้ถูก” แทนการ “จับผิด” ซึ่ง
นอกจากจะท าให้การพัฒนาผู้เรียนเป็นไปอย่างสร้างสรรค์แล้ว ยังช่วยให้ผู้เรียนทราบแนวทางการ
ปรับปรุงได้ดียิ่งขึ้นมากกว่าการทราบเพียงจุดแข็งจุดอ่อนเพียงอย่างเดียว ดังน้ันจึงเป็นอีกแนวทาง
หน่ึงท่ีสมควรน ามาพิจารณาปรับใช้ในการวัดประเมินผลการเรียน  

การจัดการเรียนการสอนของกลุ่มสาระศิลปะ สาระทัศนศิลป์น้ัน ต้องการให้
ผู้เรียนมีความรู้ด้านศิลปะและวิธีสร้างสรรค์ผลงาน รวมท้ังวิเคราะห์วิจารณ์งานศิลปะ เชื่อมโยง
ศิลปะกับมรดกทางวัฒนธรรม รู้จักชื่นชมและน าศิลปะมาปรับใช้ในชีวิตประจ าวัน (หลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2551) จากข้างต้นน้ีสามารถเปรียบเทียบได้ว่า ศิลปะของผู้เรียนมี
เป้าหมายแตกต่างจากศิลปะของจิตรกร เน่ืองจาก ศิลปะของจิตรกรมุ่งสร้างสรรค์งานตามปัจเจก
บุคคล แต่ศิลปศึกษามุ่งพัฒนาประสบการณ์  บุคลิกภาพ และสมรรถภาพการรู้คิด กล่าวอีกนัย
หน่ึงคือ วิชาศิลปะเป็นการกระตุ้นคุณค่าที่แฝงอยู่ในตัวผู้เรียนมากกว่าการน ามาเป็นวิชาชีพ 
จุดเน้นส าคัญไม่ได้ให้ผลงานศิลปะเป็นเป้าหมายอันดับแรก แต่ให้เน้นการสร้างสรรค์งานท่ีจะ
ก่อให้เกิดประสบการณ์ จินตนาการ การแสดงออก และรสนิยม (วิรุณ ต้ังเจริญ, 2540) 
คุณลักษณะเหล่านี้เป็นส่ิงท่ีแฝงอยู่ภายในตัวผู้เรียนและถูกแสดงออกผ่านผลงานศิลปะ การ
ประเมินผลงานศิลปะท่ีดีจึงควรค านึงถึงการให้ข้อมูลย้อนกลับไปพร้อมกับการประเมินผลงานด้วย 
เพื่อช่วยกระตุ้นผู้เรียนให้ได้แสดงอารมณ์ ความคิด และประสบการณ์ภายในสู่ผลงาน และ เป็นอีก
แนวทางหน่ึงในการพัฒนาผู้เรียนนอกเหนือจากการเรียนการสอนเพียงอย่างเดียว 

เมื่อพิจารณาการประเมินในวิชาศิลปะจะเห็นได้ว่าเน้นการพิจารณาผลงาน
ผู้เรียนเป็นหลัก โดยการส ารวจครูผู้สอนศิลปะ 140 คนในเขตกรุงเทพมหานครพบว่า การวัด
ประเมินผลในทางศิลปะด้านทัศนศิลป์น้ัน เน้นการประเมิน ผลงานของผู้เรียน ค่อนข้างมาก  (ภัท
ราวรรณ ภิรมย์วงศ์, 2546) แต่ครูผู้สอนไม่ได้ก าหนดเกณฑ์ท่ีชัดเจนถึงร้อยละ 48.50 และจากการ
สัมภาษณ์ครู ผู้ปกครอง และผู้เรียน พบว่าวิชาศิลปะประเมินผลจากผลงานของผู้เรียน (วิทิศา ชื่น
อารมณ์, 2546) แม้ว่าการเรียนการสอนวิชาศิลปะจะเน้นการประเมินผลงาน แต่ไม่ได้ให้
ความส าคัญกับการใช้ข้อมูลย้อนกลับในการ ประเมินผลเท่าที่ควร  ท้ังท่ีสามารถกระท าสอดแทรก
ระหว่างการประเมินผลงานได้  งานวิจัยท่ีส ารวจ การวัดและประเมินผลของกลุ่มสาระการเรียนรู้
ศิลปะ ด้านทัศนศิลป์  ในเขตกรุงเทพมหานคร พบว่า ส่วนใหญ่ใช้ เครื่องมือได้แก่ แฟ้มสะสมงาน 
แบบทดสอบ แบบสังเกตพฤติกรรม (บรรจงจิต เรืองณรงค์ , 2551; ภัทราวรรณ ภิรมย์วงศ์ , 2546) 
โดยไม่ปรากฏถึงเครื่องมือในการให้ข้อมูลย้อนกลับ อีกท้ังงานวิจัยอื่นๆ มักเกี่ยวข้องกับการจัดการ
เรียนการสอนวิชาศิลปะ (ดาราพร เปี่ยมงาน , 2544; วินัย คุ้มผิวด า, 2542 ; สุจิตรา แสงสุรีย์, 
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2546; อุดมลักษณ์ จี้กระโทก, 2553) และการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศิลปะโดย
มิได้น าข้อมูลย้อนกลับไปใช้ในขั้นตอนการด าเนินงาน (กัญญาดา แจ้งค า, 2544 ; กิรติ ศรีสุชาติ, 
2544; จันทนี บุญคลัง, 2542; ประติมา ธันยบูรณ์ตระกูล, 2550 ; ปรียาภรณ์ โพธิบัณฑิต, 2544 ; 
สัมพันธ์ เพชรสม, 2544) ในขณะท่ีงานวิจัยหลายชิ้นได้ให้ความส าคัญของการใช้ข้อมูลย้อนกลับ
เพื่อประเมินผลงานของกลุ่มสาระต่างๆ ได้แก่ ภาษาอังกฤษ วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ และพล
ศึกษา (จริยา จงนานุรักษ์, 2527; จ าลอง ทะค าสอน, 2524; เชิดพันธ์ ร่วมสนิท, 2550; พรศรี ลีทวี
กุลสมบูรณ์, 2539 ; สุชาดา โรจนาศัย, 2548 ; สุรพล บุตรศรีด้วง, 2538) ด้วยความส าคัญของ
ข้อมูลย้อนกลับท่ีจะช่วยเพิ่มพูนผลสัมฤทธิ์ให้ดียิ่งขึ้น ประกอบกับงานวิจัยท่ีศึกษาการให้ข้อมูล
ย้อนกลับในวิชาศิลปะยังไม่ปรากฏชัดนัก ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะศึกษารูปแบบข้อมูลย้อนกลับส าหรับ
การประเมินผลงานศิลปะท่ีก่อให้เกิดพัฒนาการของผลงานศิลปะท่ีดีแก่ผู้เรียน  

แนวทางการวัดประเมินผลท่ีดีเป็นปัจจัยส าคัญท่ีจะช่วยพัฒนาผู้เรียนได้ไม่น้อยไป
กว่าการสอน งานวิจัยน้ีจึงเป็นอีกความพยายามหน่ึงท่ีจะส่งเสริมการวัดประเมินผลท่ีมีความหมาย
ต่อผู้เรียนอย่างแท้จริงในกลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ ด้านทัศนศิลป์ โดยผู้วิจัยสนใจที่จะสร้างเกณฑ์
การประเมินผลงานศิลปะและรูปแบบข้อมูล ย้อนกลับท่ีสามารถส่งผลต่อพัฒนาการของผลงาน
ศิลปะ  และตรวจสอบพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียน โดยมีเป้าหมายท่ีแท้จริงคือ เพื่อ
ให้ผลการประเมินน้ันน าไปสู่การขัดเกลาคุณค่าที่แฝงอยู่ภายในตัวผู้เรียน  อันเป็นส่วนหน่ึงท่ีจะ
น าไปสู่ความก้าวหน้าในการเรียนการสอนวิชาศิลปะสืบไป 

ค าถามการวิจัย 

1) เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ และข้อมูลย้อนกลับส าหรับผลงานศิลปะ
ตามแนวคิดรูปแบบท่ัวไปและข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุง มีลักษณะและคุณภาพอย่างไร 

2) ข้อมูลย้อนกลับชนิดใดท่ีส่งผลต่อพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียนได้
ดีกว่ากัน เมื่อจ าแนกผู้เรียนระหว่างกลุ่มท่ีมีทักษะด้านศิลปะแตกต่างกันออกเป็นกลุ่มสูง กลุ่มปาน
กลาง และต่ า 
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วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1) เพื่อสร้างเกณฑ์การประเมินและข้อมูลย้อนกลับส าหรับผลงานศิลปะตาม
แนวคิดรูปแบบท่ัวไปและข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุง  

2) เพื่อตรวจสอบคุณภาพของเกณฑ์การประเมินผลงานและรูปแบบข้อมูล
ย้อนกลับท่ีสร้างขึ้น 

3) เพื่อเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียนระหว่างกลุ่มท่ีได้รับ
รูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันและทักษะด้านศิลปะท่ีแตกต่างกัน 

ขอบเขตของการวิจัย 

การวิจัยครั้งน้ีมุ่งสร้างเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและข้อมูลย้อนกลับ และ
ศึกษาผลของข้อมูลย้อนกลับท่ีมีต่อพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปี
ท่ี 4 ในโรงเรียนท่ีมีการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปะตามท่ีก าหนดไว้ คือ โรงเรียนจัดให้มีการสอน
วิชาศิลปะในห้องเรียนเฉพาะและมีวัสดุอุปกรณ์ท่ีเอื้ออ านวยต่อการสร้างผลงานศิลปะ ครูผู้สอน
เข้าสอนด้วยตนเองสม่ าเสมอ และครูผู้สอนมีคุณวุฒิด้านการสอนศิลปะ 

การประเมินผลงานศิลปะพิจารณาจาก 4 ด้าน คือ ด้านทัศนธาตุ ด้าน
องค์ประกอบ ด้านทักษะฝีมือ และด้านความคิดริเริ่ม ข้อมูลย้อนกลับท่ีศึกษามี 2 แนวคิด ได้แก่ 
ข้อมูลย้อนกลับท่ัวไปและข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุง โดยได้น าแนวคิดท้ัง 2 ชนิดมาสร้างรูปแบบ
ข้อมูลย้อนกลับ 3 ประเภท ได้แก่ ข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ัวไป รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง และ
รูปแบบผสม ผู้เรียนถูกจ าแนกออกเป็น 3 กลุ่มระหว่างกลุ่มท่ีมีทักษะด้านศิลปะแตกต่างกัน ได้แก่ 
กลุ่มสูง กลุ่มปานกลาง และกลุ่มต่ า ผลงานศิลปะท่ีศึกษาเป็นงานวาดภาพโดยเก็บข้อมูล 4 ครั้ง 
แต่ละครั้งก าหนดหัวข้อแตกต่างกัน ได้แก่ ค่าของสี การออกแบบตัวอักษร การออกแบบสัญลักษณ์ 
และการออกแบบโปสเตอร์ 

ข้อตกลงเบื้องต้น 

เกณฑ์การประเมินและข้อมูลย้อนกลับ มุ่งเน้น ท่ีการพิจารณา ผลงานศิลปะเพียง
อย่างเดียว เน้ือหาเกณฑ์การประเมินเหมาะสมกับผู้เรียนท่ีอยู่ในช่วงชั้นท่ี 3-4 ตามตัวชี้วัดชั้นปีของ
กลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ สาระท่ี 1 ทัศนศิลป์ หลักสูตร แกนกลาง การศึกษา ขั้นพื้นฐาน 2551 
ตัวชี้วัดได้ระบุถึงความรู้ความเข้าใจด้านทัศนธาตุและการจัดองค์ประกอบ ซึ่งสอดคล้องกับเกณฑ์
การประเมินท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น  
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

ค าจ ากัดความที่ใช้ในการวิจัย  

ชุดข้อมูลย้อนกลับ หมายถึง ข้อมูลย้อนกลับท่ีสร้างขึ้นส าหรับการประเมินผลงาน
ศิลปะตามแนวคิดข้อมูลย้อนกลับท่ัวไปและข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุง และสอดคล้องกับ เกณฑ์
การประเมินผลงานศิลปะ มี 3 รูปแบบ ได้แก่ 

1) รูปแบบท่ัวไป หมายถึง ชุดข้อมูลท่ีสะท้อนลักษณะผลงานศิลปะของผู้เรียน
ในด้านจุดเด่น และจุดท่ีควรปรับปรุงตามเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น 

2) รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง หมายถึง ชุดข้อมูลท่ีสะท้อนลักษณะผลงาน
ศิลปะของผู้เรียน โดยระบุถึงแนวทางการสร้างผลงานครั้งต่อไปตามเกณฑ์การประเมินผลงาน
ศิลปะท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น 

3) รูปแบบผสม หมายถึง ชุดข้อมูลท่ีสะท้อนลักษณะผลงานศิลปะของผู้เรียน 
โดยระบุถึงจุดเด่น จุดท่ีควรปรับปรุง และแนวทางการสร้างผลงานครั้งต่อไปตามเกณฑ์การ
ประเมินผลงานศิลปะท่ีผู้วิจัย สร้างขึ้น  รูปแบบน้ีได้มาจากการรวมกันระหว่างรูปแบบท่ัวไปและ
รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 

ชุดข้อมูลย้อนกลับส าหรับผลงานศิลปะ 
- รูปแบบทั่วไป 

- รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 
- รูปแบบผสม 

 
 
 

พัฒนาการของผลงานศิลปะ 
 

ทักษะด้านศิลปะของผู้เรียน 
- กลุ่มสูง 
- กลุ่มปานกลาง 
- กลุ่มต่ า 

 
 
 
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างรูปแบบข้อมูลย้อนกลับและทักษะ
ด้านศิลปะของผู้เรียน 
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เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ หมายถึง รายการให้คะแนนผลงานศิลปะท่ี
ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น ประกอบด้วยเกณฑ์การให้คะแนน 4 ด้าน ได้แก่  ด้านทัศนธาตุ ด้านองค์ประกอบ 
ด้านทักษะฝีมือ และด้านความคิดริเริ่ม แต่ละด้านมีระดับการให้คะแนนต้ังแต่ 1-3  

ผลงานศิลปะ หมายถึง ผลงานท่ีผู้เรียนสร้างขึ้นในชั้นเรียนวิชาศิลปะและน าส่ง
ผู้สอน เพื่อสะท้อนถึงประสบการณ์ภายในของผู้เรียนท่ีมีต่อหัวข้อผลงานน้ัน มีท้ังหมด 4 ชิ้น ชิ้นท่ี 
1 คือการวาดภาพหัวข้อ “ค่าของสี” ชิ้นท่ี 2 คือการวาดภาพหัวข้อ “การออกแบบตัวอักษร” ชิ้นท่ี 3 
คือการวาดภาพหัวข้อ “การออกแบบสัญลักษณ์” ชิ้นท่ี 4 คือการวาดภาพหัวข้อ “การออกแบบ
โปสเตอร์” 

ทักษะด้านศิลปะ หมายถึง ความสามารถในการวาดภาพของผู้เรียนท่ีได้รับการ
จัดกลุ่มโดยครูผู้สอน โดยจ าแนกเป็นกลุ่มสูง กลุ่มปานกลาง และกลุ่มต่ า 

พัฒนาการของผลงานศิลปะ หมายถึง ผลท่ีได้จากการค านวณคะแนนพัฒนาการ
ด้วยวิธีวัดคะแนนพัฒนาการสัมพัทธ์ โดยมีสูตรค านวณ คือ 

RG   =   
 Y2 - Y1 

 F - Y1 
 × 100 

เมื่อ F คือคะแนนเต็ม Y1 คือคะแนนท่ีได้จากการประเมินผลงานครั้งแรก และ Y2 
คือคะแนนท่ีได้จากการประเมินครั้งถัดไป 

ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ 

1) ได้เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและข้อมูลย้อนกลับท่ีตอบสนองต่อผล
การประเมินทุกรูปแบบท่ีเป็นไปได้ ซึ่งเป็นการส่งเสริมการประเมินผลงานศิลปะให้เกิดความเป็น
ปรนัย และสร้างข้อมูลย้อนกลับท่ีสอดคล้องกับผลการประเมิน  

2) ได้ข้อมูลย้อนกลับท่ีมีส่วนช่วยพัฒนาการ เรียนรู้ ของผู้เรียน ในด้านการท า
ผลงานศิลปะ ซึ่งเป็นประโยชน์ต่อการประเมินเพื่อพัฒนาผู้เรียน ( formative assessment) อีกท้ัง
ช่วยส่งเสริมการจัดท าแฟ้มสะสมผลงานของผู้เรียนและผู้สอน 

3) ท าให้ได้สารสนเทศเกี่ยวกับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับท่ีเหมาะสมส าหรับผู้เรียน
ท่ีมีระดับทักษะด้านศิลปะแตกต่างกัน  ซึ่งครูผู้สอนสามารถน าไปใช้ตัดสินใจในทางการเรียนการ
สอนวิชาศิลปะต่อไป 
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บทท่ี  2 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 

การศึกษาเร่ือง “ผลของรูปแบบข้อมูลย้อนกลับท่ีมีต่อพัฒนาการของผลงานด้าน
ทัศนศิลป์: การประยุกต์ใช้รูปแบบท่ัวไปและข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุง” ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสาร 
ต ารา และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง โดยเน้ือหาทั้งหมดสามารถจ าแนกได้เป็น 4 ตอน ดังน้ี 

ตอนท่ี 1 แนวคิดเกี่ยวกับข้อมูลย้อนกลับ 
ตอนท่ี 2 แนวคิดเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลการศึกษา 
ตอนท่ี 3 แนวคิดเกี่ยวกับศิลปศึกษาและเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ 
ตอนท่ี 4 แนวคิดเกี่ยวกับคะแนนพัฒนาการ 

ตอนที่ 1 แนวคิดเก่ียวกับข้อมูลย้อนกลับ 

 ข้อมูลย้อนกลับเป็นองค์ประกอบท่ีส าคัญของการเรียนรู้ทุกชนิดและตอบสนองต่อ
วัตถุประสงค์ในทางการเรียนการสอนได้หลากหลาย เช่น การประเมินผลสัมฤทธิ์ การพัฒนาผู้เรียน 
การประเมินแรงจูงใจ (Hyland, 2001 cited in Hatziapostolou and Paraskakis, 2010) อีกท้ัง
เป็นส่วนหน่ึงของการประเมินความก้าวหน้าระหว่างเรียน  (formative assessment) เพื่อให้ผู้เรียน
ทราบถึงจุดอ่อนและจุดแข็งของตน และทราบแนวทางปฏิบัติเพื่อให้บรรลุผลสัมฤทธิ์ต่อไป (Irons, 
2008) สอดคล้องกับการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ท่ีเชื่อว่า การจัดการศึกษามี
เป้าหมายส าคัญท่ีสุด คือการจัดการให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ เพื่อให้ผู้เรียนแต่ละคนได้พัฒนา
ตนเองสูงสุดตามศักยภาพของแต่ละคน (นวลจิตต์ เชาวกีรติพงศ์ , เบญจลักษณ์ น้ าฟ้า และ 
ชัดเจน ไทยแท้, 2545) ข้อมูลย้อนกลับสามารถแบ่งได้โดยใช้เกณฑ์จ าแนกหลายประเภท แต่ท้ังน้ี
ข้อมูลย้อนกลับล้วนต้องการส่งเสริมการประเมินความก้าวหน้าระหว่างเรียนด้วยกันท้ังส้ิน 
(formative feedback) ซึ่งหลักการให้ข้อมูลย้อนกลับท่ีดีควรมีลักษณะดังน้ี (Irons, 2008) 

1) เป้าหมายการประเมินชัดเจน ผู้เรียนเข้าใจตรงกัน  

2) ข้อมูลย้อนกลับสามารถวัดสถานะเรียนรู้ของผู้เรียนได้ 
3) ข้อมูลย้อนกลับควรเป็นวิธีการหน่ึงท่ีท าให้สถานะการเรียนรู้ของผู้เรียนมุ่งไปสู่

เป้าหมายการประเมิน 

4) ข้อมูลย้อนกลับเพื่อพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียนควรมีคุณภาพและ
ประสิทธิภาพในการแนะน าให้ผู้เรียน 
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Irons (2008) ได้รวบรวมการปฏิบัติเกี่ยวกับข้อมูลย้อนกลับ ( feedback 
practice) ท่ีไม่มีประสิทธิภาพไว้ ซึ่งครูผู้สอนควรหลีกเล่ียงมิให้เกิดขึ้น ดังน้ี  

1) การไม่ให้ข้อมูลย้อนกลับ  นอกจากจะไม่ช่วยให้เกิดการเรียนรู้เพิ่มเติมในตัว
ผู้เรียนแล้ว ยังท าให้ผู้เรียนไม่แน่ใจถึงสิ่งท่ีตนได้เรียนรู้ไปอีกด้วยว่าผิดถูกอย่างไร ท้ังหมดน้ีส่งผล
ต่อแรงจูงใจในการเรียนรู้ของผู้เรียน และท าให้ผู้เรียนไม่ร่วมมือกับการประเมินในภายภาคหน้าได้
อีกด้วย  

2) การให้ข้อมูลย้อนกลับล่าช้า ซึ่งมีผลเท่ากับการไม่ให้ข้อมูลย้อนกลับเลย การให้
ข้อมูลย้อนกลับอย่างทันท่วงทีส่งผลต่อการเรียนรู้ได้เป็นอย่างดี ท้ังน้ีครูผู้สอนควรจัดสมดุลระหว่าง
ภาระงานและการให้ข้อมูลย้อนกลับ หรือใช้การประเมินจากกลุ่มผู้เรียนด้วยกัน ( peer 
assessment) เพื่อลดปัญหาภาระงานลง 

3) การให้คะแนนในรูปตัวเลขเพียงอย่างเดียว ท าให้ผู้เรียนลดความสนใจต่อการ
ประเมินและหมดความพยายามท่ีจะน าข้อมูลเหล่านั้นไปใช้ให้เกิดประโยชน์ และส่งผลด้านลบต่อ
ผู้เรียนท่ีมีความสามารถต่ า Irons เสนอให้ใช้วิธีดังน้ี คือ ไม่ให้คะแนนในรูปตัวเลขเลย หรือให้
คะแนนหลังจากท่ีให้ข้อมูลย้อนกลับไปแล้ว หรือให้คะแนนภายหลังจากท่ีผู้เรียนได้สะท้อนข้อมูล
ย้อนกลับสู่ผลงาน 

4) การให้ข้อมูลย้อนกลับท่ีขัดแย้งกัน ซึ่งอาจแสดงในรูปข้อมูลย้อนกลับท่ีขัดแย้ง
กับคะแนนผลงานน้ัน นอกจากจะท าให้ผู้เรียนสับสนแล้ว ยังไม่ช่วยให้เกิดการเรียนรู้เพื่อไปสู่
เป้าหมายของการประเมินอีกด้วย 

5) การให้ข้อมูลย้อนกลับท่ีไม่สม่ าเสมอ ซึ่งอาจเกิดขึ้นได้ในบทเรียนท่ีมีผู้สอน
หลายคน หรือการท่ีผู้สอนจ านวนมากตรวจผลงานเดียวกันของผู้เรียนหลายๆ คน ท าให้เกิดความ
เหล่ือมล้ าในการให้ข้อมูลย้อนกลับ 

6) การให้ข้อมูลย้อนกลับท่ีไม่เกิดประโยชน์ ซึ่งมักมีลักษณะคือ วิพากษ์วิจารณ์
เกินควร ไม่มีจุดเน้นเฉพาะ ไม่ระบุส่ิงท่ีต้องการในการเรียนรู้ หรือระบุถ้อยค าที่ผู้เรียนไม่อาจเข้าใจ
ได้ เช่น “สับสน” “โดยรวมแล้วดี” “เหมาะสม” “ระวังการขึ้นต้นประโยค” เป็นต้น นอกจากน้ีการ
เสียดสีสามารถลดแรงจูงใจในการพัฒนาตนเองได้ ส่วนการมุ่งเน้นประเด็นพื้นฐานแต่ละเลย
ประเด็นท่ีส าคัญกว่า ก็ส่งผลลบต่อการเรียนรู้เช่นกัน เช่นการเน้นการสะกดค าในงานเขียน โดยไม่
พิจารณาถึงผลการเรียนรู้ท่ีซับซ้อนกว่านั้น เช่น การคิดวิเคราะห์   
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ในงานวิจัยครั้งน้ี ผู้วิจัยได้ศึกษาข้อมูลย้อนกลับตาม 2 แนวคิดได้แก่ ข้อมูล
ย้อนกลับท่ัวไปท่ีบอกให้ทราบถึงข้อดีและข้อท่ีควรปรับปรุงภายในผลงาน และข้อมูลชี้แนะเพื่อการ
ปรับปรุงท่ีบอกถึงแนวทางที่ควรปฏิบัติเพื่อให้ได้รับผลการประเมินดีขึ้น 

1.1 ข้อมูลย้อนกลับทั่วไป 
พรศรี ลีทวีกุลสมบูรณ์ (2539) ได้ศึกษาความหมายของค าว่าข้อมูลย้อนกลับและ

สรุปว่า ข้อมูลย้อนกลับ คือ ข้อมูลท่ีแสดงให้ผู้เรียนได้ทราบเกี่ยวกับผลการกระท าของตนเองว่า
ถูกต้องเหมาะสมหรือไม่ และทราบความก้าวหน้าในการเรียนของตน โดยข้อมูลท่ีแสดงให้แก่
ผู้เรียนน้ันอาจเป็นภาพ เสียง เป็นค าพูด หรือไม่ใช่ค าพูดก็ได้ รูปแบบข้อมูลย้อนกลับท่ีแตกต่างกัน
ขึ้นอยู่กับวัตถุประสงค์ในการให้ข้อมูลย้อนกลับน้ัน เป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนมั่นใจในตนเอง เกิด
ความภาคภูมิใจ และมีก าลังใจท่ีจะเรียนต่อไป 

Schimmel (1988 cited in Jannafin and Hooper, 1993 อ้างถึงใน พรศรี ลีทวี
กุลสมบูรณ์, 2539) แบ่งการให้ข้อมูลย้อนกลับเป็น 4 ลักษณะ ดังน้ี 

1) ข้อมูลย้อนกลับแบบให้การยืนยัน ( confirmation feedback หรือ 
knowledge of results feedback) หมายถึง การให้ข้อมูลย้อนกลับท่ีบอกให้ผู้เรียนรู้ผลการกระท า
ของตนเองว่าถูกหรือผิด 

2) ข้อมูลย้อนกลับแบบบอกความถูกต้อง (corrective feedback หรือ 
knowledge of correct result feedback) หมายถึง การให้ข้อมูลย้อนกลับท่ีบอกให้ผู้เรียนรู้ผลการ
กระท าของตนเองว่าถูกหรือผิด และบอกแนวทางที่ถูกต้องให้กับผู้เรียน 

3) ข้อมูลย้อนกลับแบบให้ค าอธิบาย (explanatory feedback) หมายถึง การให้
ข้อมูลย้อนกลับท่ีให้ข้อมูล และค าอธิบายเกี่ยวกับการกระท าของผู้เรียนว่าถูกหรือผิด พร้อมท้ัง
ชี้แจงอธิบายเหตุผลถึงค าตอบท่ีเหมาะสม 

4) ข้อมูลย้อนกลับแบบให้การวิเคราะห์ ( diagnostic feedback) หมายถึง การ
ให้ข้อมูลย้อนกลับท่ีชี้แจงเกี่ยวกับการกระท า หรือค าตอบท่ีไม่ถูกต้องของผู้เรียน โดยการ
เปรียบเทียบให้เห็นข้อท่ีผิด และแนะแนวทางค าตอบท่ีถูกต้องให้ 

การให้ข้อมูลย้อนกลับแก่ผู้เรียนท่ีดีต้องค านึงถึงปัจจัยอื่น ๆ ประกอบ โดย 
Quinton and Smallbone (2010) กล่าวว่า ข้อมูลย้อนกลับท่ีมีประสิทธิภาพต้องมีลักษณะคือ ตรง
ประเด็น ( accurate) ทันท่วงที ( timely) ครอบคลุม (comprehensive) และเหมาะสม 
(appropriate) อย่างไรก็ดี ผู้เรียนหลายคนอาจไม่เข้าใจข้อมูลย้อนกลับและแปลความหมายไม่
ถูกต้อง นอกจากน้ีข้อมูลย้อนกลับยังสามารถกระทบต่อความภูมิใจในตนเอง ( self-esteem) ของ
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ผู้เรียนได้  (Higgins, 2000 cited in Quinton, 2010) จึงเป็นท่ีมาของการศึกษา ข้อมูลชี้แนะเพื่อ
การปรับปรุง (feedforward) 

1.2 ข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุง  

Carless et al. (2006) กล่าวไว้ว่า ข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุง ( feedforward 
หรือ feed-forward) คือข้อมูลย้อนกลับท่ีเน้นสภาพการณ์ในอนาคตเพื่อให้เกิดการพัฒนาการ
เรียนรู้ของผู้เรียน และเพิ่มสมรรถนะการท างานท่ีครูผู้สอนประเมิน ส่วน Brown (2007) ได้กล่าวถึง 
ข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงว่า ข้อมูลย้อนกลับท่ีดีไม่ควรมีเพียงความคิดเห็นต่อผลงานเท่านั้น แต่
ควรมีการแนะน าถึงส่ิงท่ีควรกระท าในครั้งต่อไป เป็การคุ้มค่าที่จะตรวจสอบว่ามีการชี้แนะเพื่อการ
ปรับปรุงอย่างเพียงพอหรือไม่ และเน้นย้ าว่า การให้ข้อมูลย้อนกลับเพื่อพัฒนาผู้เรียน ( formative 
feedback) คือส่ิงท่ีมีประโยชน์สูงสุดท่ีผู้สอนจะให้กับผู้เรียนได้ ค าว่า feedforward ถูกน ามาใช้ใน
หลายวงการ ในวงการแพทย์ feedforward control คือการท่ีร่างกายท างานโดยยังไม่มีสัญญาณ
เตือนใดๆ เป็นสภาพร่างกายท่ีเตรียมพร้อมส าหรับเหตุการณ์ท่ีคาดว่าจะเกิดขึ้นซึ่งอยู่นอกเหนือ
อ านาจควบคุมของจิตใจ เช่น เมื่อเตรียมตัวออกวิ่ง ร่างกายมีการหายใจเพื่อเก็บออกซิเจน และ
หล่ังอะดรีนาลีนเพื่อเตรียมตัวล่วงหน้า หรืออาการหนาวส่ันเมื่อรู้ว่าต้องไปอยู่ในท่ีเย็นจัด ในทาง
วิศวกรรม feedforward control คือการควบคุมระบบไม่ให้ระบบน้ันก่อความเสียหายได้ใน
ภายหลัง (www.encyclo.co.uk) สังเกตได้ว่า feedforward เกี่ยวข้องกับการเตรียมพร้อมส าหรับ
เหตุการณ์อนาคต  

 ปัจจุบันค านี้มีผู้น ามาใช้ในการบริหารบุคลากรด้วยเช่นกัน หน่ึงในน้ันคือ  
Marshall Goldsmith (2002) ซึ่งเป็นผู้ท่ีประสบความส าเร็จในการให้ค าปรึกษาเพื่อพัฒนาความ
เป็นผู้น า เขาเห็นว่าข้อมูลย้อนกลับน้ันเป็นส่ิงจ าเป็นต่อท้ังนายจ้างและลูกจ้าง นายจ้างให้ข้อมูล
ย้อนกลับแก่ลูกจ้างเกี่ยวกับผลการท างาน และนายจ้างเองต้องการข้อมูลย้อนกลับจากลูกจ้างเพื่อ
ปรับปรุงและพัฒนาองค์กร แต่ปัญหาหน่ึงท่ีพบบ่อยได้แก่ ข้อมูลย้อนกลับมักมุ่งเน้นเหตุการณ์ท่ี
ผ่านไปแล้ว แทนท่ีจะเน้นผลในอนาคตซึ่งเป็นไปได้หลากหลายมากกว่า ข้อมูลย้อนกลับจึงแคบ
และตายตัว แทนท่ีจะหลากหลายและมีพลังเปล่ียนแปลง จึงเป็นท่ีมาของแนวคิด ข้อมูลชี้แนะเพื่อ
การปรับปรุง (feedforward) ซึ่งเป็นการให้ข้อมูลเกี่ยวกับแนวทางการพัฒนาหรือปรับปรุงผลงาน
ในอนาคต โดยไม่กล่าวถึงจุดด้อยในสภาพปัจจุบัน ข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงจึงมีลักษณะเน้น
ส่ิงท่ีต้องการให้เกิดขึ้นในอนาคต และท่ีส าคัญคือไม่พูดถึงส่ิงท่ีเป็นลบท่ีเกิดขึ้นและผ่านไปแล้ว 
Goldsmith ได้เสนอเหตุผลท่ีควรใช้ข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงแทนข้อมูลย้อนกลับ ดังน้ี  
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1) อนาคตสร้างได้ แต่อดีตเปล่ียนแปลงไม่ได้ จึงควรมุ่งเน้นส่ิงท่ีจะเกิดต่อไปใน
ด้านบวกแทนความผิดพลาดท่ีผ่านไปแล้ว การให้ความส าคัญกับความก้าวหน้าเท่ากับเพิ่มโอกาส
ความส าเร็จในอนาคต 

2) เป็นการดีกว่าที่จะช่วยให้ถูกแทนการบอกว่าผิด ข้อมูลย้อนกลับในทางลบ
ส่งผล 2 ประการ คือท าให้ผู้ถูกประเมินเกิดความรู้สึกปกป้องตนเองเมื่อถูกต าหนิ และผู้ประเมินเอง
รู้สึกไม่สบายใจแม้ว่าจะเป็นการติเพื่อก่อก็ตาม ขณะท่ีข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงท าให้ท้ังสอง
ฝ่ายรู้สึกดีเน่ืองจากเน้นเฉพาะวิธีปรับปรุงพัฒนาผลงาน 

3) ผู้ท่ีเชื่อมั่นในตนเองเหมาะกับการรับข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงมากกว่า 
เพราะคนเหล่านี้สนใจความคิดท่ีจะช่วยให้ถึงเป้าหมายและต่อต้านการถูกต าหนิซึ่งจะกระทบต่อ
ความรู้สึกท่ีมีต่อตนเอง 

4) ข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงเปิดกว้างให้ทุกคนประเมินงานได้หากมีความ
เข้าใจงานน้ันๆ ดังน้ันผู้ถูกประเมินสามารถเรียนรู้การพัฒนางานได้แม้ว่าไม่รู้จักผู้ประเมินมาก่อนก็
ตาม ขณะท่ีการให้ข้อมูลย้อนกลับน้ัน ผู้ประเมินควรรู้จักผู้ถูกประเมินบ้าง หากไม่รู้จักกันมาก่อน
แล้วการให้ข้อมูลย้อนกลับอาจเกิดขึ้นได้ยาก  

5)  ข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงมีความเป็นกลาง ขณะท่ีข้อมูลย้อนกลับอาจ
กระทบความรู้สึกส่วนตัวได้ แม้ว่าข้อมูลย้อนกลับท่ีเน้นการวิพากษ์ผลงานก็อาจเล่ียงไม่พ้นการถูก
มองว่ามีเร่ืองส่วนตัวเข้ามาเกี่ยวข้อง แต่ข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงไม่เกี่ยวข้องกับความรู้สึก
ส่วนตัวเน่ืองจากกล่าวถึงอนาคตท่ียังไม่เกิดขึ้น 

6)  ข้อมูลย้อนกลับท่ีเน้นย้ าข้อผิดพลาดอาจท าให้เกิดความผิดพลาดซ้ าอีกใน
ครั้งต่อไป ส่วนข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงอยู่บนแนวคิดว่ามนุษย์สามารถเปล่ียนแปลงไปในทิศ
ทางบวกได้ 

7) ข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงครอบคลุมส่ิงท่ีต้องการส่ือได้เท่าเทียมกับข้อมูล
ย้อนกลับ แม้ว่าข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงเน้นหนทางแก้ไขปัญหาและน าเสนอเพียงด้านบวกซึ่ง
แคบกว่าการให้ข้อมูลย้อนกลับ  แต่สามารถครอบคลุมประเด็นส าคัญได้เช่นกันและส่งผลท่ีดีกว่า
ด้วย 

8) ข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงใช้เวลาน้อยกว่าแต่ให้ผลท่ีดีกว่า ผู้ถูกประเมิน
ใช้เวลาไตร่ตรองแนวทางปรับปรุง/พัฒนาผลงานเพียงเล็กน้อยเพื่อพิจารณาแนวทางท่ีดีท่ีสุด 
ขณะท่ีข้อมูลย้อนกลับอาจต้องมีการถกเถียงซึ่งใช้เวลาและอาจไม่เกิดประโยชน์อันใด 
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9) ข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงเกี่ยวข้องกับการเสนอความช่วยเหลือ จึงเหมาะ
กับคนทุกระดับ แต่ข้อมูลย้อนกลับสัมพันธ์กับการตัดสินคุณค่า หากน าไปใช้กับเพื่อนหรือบุคคล
ระดับสูงกว่าอาจส่งผลในด้านลบได้   

แนวคิดดังกล่าวน้ีสอดคล้องกับ  Lysakowski and Walberg (1982 cited in 
Siewert, 2011) ท่ีเชื่อว่าครูผู้สอนควรพิจารณาการใช้ ข้อมูลย้อนกลับแบบแก้ไขให้ถูกต้อง 
(corrective feedback) บนหลักการ 3 ข้อ ข้อแรกคือ ผู้เรียนไม่ควรเสียเวลาท างานให้เสร็จกับ
ค าตอบท่ีผิด ข้อต่อมาคือ ครูควรใช้เวลาอย่างมีประสิทธิภาพโดยการแก้ไขส่ิงท่ีผิดในผลงานให้
ถูกต้อง ข้อสุดท้ายคือ ผู้เรียนควรได้รับทราบผลการกระท าท่ีถูกต้องก่อนเร่ิมบทเรียนท่ีสูงขึ้นในครั้ง
ต่อๆ ไป ข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงยังสอดคล้องกับ การศึกษาของ Parker and Baughan 
(2009) ท่ีพบว่าผู้เรียนรู้สึกทางบวกต่อข้อมูลย้อนกลับเมื่อระบุระดับความส าเร็จ (level of 
achievement) และการปรับปรุงในครั้งต่อไป  (future development) งานวิจัยยังระบุด้วยว่า
ถึงแม้ว่าข้อมูลย้อนกลับเป็นส่ิงจ าเป็นต่อการประเมิน แต่การศึกษาหลายชิ้นกลับพบว่า ผู้เรียนเห็น
ว่าข้อมูลย้อนกลับเป็นข้อความท่ัวๆ ไป คลุมเครือ มุ่งเน้นแต่เฉพาะด้านลบ มากกว่าที่จะเน้นจุด
แข็งจุดอ่อน และให้ค าแนะน าเพื่อปรับปรุงในครั้งหน้า แนวคิดข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงท่ีเน้น
การพัฒนาผลงานจึงถูกพิจารณาน ามาใช้ในการวิจัยครั้งน้ีเพื่อขจัดจุดอ่อนท่ีมีในรูปแบบท่ัวไป 

การให้ข้อมูลย้อนกลับยังสอดคล้องกับแนวคิดของ อารี สัณหฉวี ( 2550) ซึ่งได้
เสนอแนวปฏิบัติในห้องเรียนเพื่อเสริมสร้างการเรียนรู้ของสมองว่า ครูผู้สอนควรสร้างบรรยากาศ
ความเป็นมิตร ความเป็นครอบครัวเดียวกัน ปฏิบัติต่อกันโดยการให้เกียรติ รับฟังความคิดเห็น มี
การแสดงความเอื้ออาทรต่อกันโดยใช้กระบวนการกลุ่ม ส่ิงเหล่านี้จะช่วยพัฒนาความฉลาดทาง
อารมณ์ (emotional quotient: EQ) ให้กับผู้เรียนได้ ดังน้ันการให้ข้อมูลย้อนกลับสามารถส่งเสริม
กระบวนการเรียนรู้ของสมองได้อีกทางหน่ึง เน่ืองจากส่งเสริมการประเมินผลงานศิลปะบนหลักเหตุ
และผลผ่านหลักเกณฑ์การประเมิน ท้ังยังส่งเสริมให้ครูและผู้เรียนได้แลกเปล่ียนความเห็นซึ่งกัน 
ท าให้เกิดบรรยากาศการเรียนรู้อย่างสร้างสรรค์อีกด้วย 

1.3 งานวิจัยที่เก่ียวข้อง  

สุชาดา โรจนาศัย ( 2548) ศึกษาผลของรูปแบบการให้ข้อมูลย้อนกลับท่ีแตกต่าง
กันต่อพัฒนาการทางทักษะการเขียนภาษาอังกฤษในด้านต่างๆ กลุ่มตัวอย่างได้แก่ผู้เรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 จ านวน 3 ห้องเรียน รวม 144 คน แต่ละห้องแบ่งผู้เรียนเป็นกลุ่มเก่ง กลุ่มปาน
กลาง และกลุ่มอ่อน เครื่องมือท่ีใช้ ได้แก่ ข้อมูลย้อนกลับ 3 รูปแบบ รูปแบบท่ี 1 ได้แก่ การวงกลม
ท่ีผิดทุกท่ี เขียนข้อคิดเห็นเกี่ยวกับข้อบกพร่อง บอกแนวทางการปรับปรุงและให้คะแนน รูปแบบท่ี 
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2 ได้แก่ การวงกลมท่ีผิดให้ทุกท่ีและเพิ่มเติมการแก้ไขท่ีถูกต้องให้ เขียนข้อคิดเห็นเกี่ยวกับ
ข้อบกพร่อง และบอกแนวทางการปรับปรุง รูปแบบท่ี 3 ได้แก่ การวงกลมท่ีผิดทุกท่ีแต่ไม่แก้ไข และ
ใช้ค าเพื่อบอกระดับผลการประเมินงานเขียน ผู้เรียนแต่ละห้องได้รับข้อมูลย้อนกลับแต่ละรูปแบบ 
จากน้ันผู้วิจัยเก็บข้อมูลคะแนนการเขียนภาษาอังกฤษ จ านวน 4 ครั้งและน ามาหาค่าคะแนน
พัฒนาการสัมพัทธ์ 6 ช่วง แล้ววิเคราะห์ข้อมูลด้วยวิธีการวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียวและ
สองทาง 

ผลการวิจัยพบว่าว่า ผู้เรียนมีพัฒนาการเขียนแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญท่ี .05 
รูปแบบการให้ข้อมูลย้อนกลับท่ีแตกต่างกันส่งผลต่อคะแนนพัฒนาการทักษะการเขียน โดย
รูปแบบท่ี 1 ส่งผลให้ผู้เรียนมีคะแนนพัฒนาการสัมพัทธ์สูงกว่ารูปแบบท่ี 2 ในพัฒนาการช่วงที่ 3, 5 
และ 6 ไม่มีปฏิสัมพันธ์ระหว่างรูปแบบการให้ข้อมูลย้อนกลับของผู้สอนและระดับความสามารถ
ทางการเรียนรู้ของผู้เรียน และระดับความสามารถของผู้เรียนท่ีต่างกันมีผลต่อค่าเฉล่ียคะแนน
ทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ  

พรศรี ลีทวีกุลสมบูรณ์ (2539) ศึกษาการเลือกรับข้อมูลย้อนกลับในบทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน ท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ การศึกษาครั้งน้ีเป็นการ
วิจัยเชิงทดลอง โดยแบ่งผู้เรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 จ านวน 80 คนออกเป็นผู้ท่ีมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงและต่ า กลุ่มละ 40 คน ประกอบด้วยชายและหญิงอย่างละ 20 คน โดยผู้เรียน
สามารถเลือกข้อมูลย้อนกลับได้ 4 แบบ คือ 1) แบบบอกผลการกระท า 2) แบบบอกผลการกระท า
ประกอบค าอธิบาย 3) แบบบอกผลการกระท าและบอกข้อถูก และ 4) แบบบอกผลการกระท าและ
บอกข้อถูกประกอบค าอธิบาย วิเคราะห์ข้อมูลด้วยวิธีการทดสอบไค-สแควร์ ( Chi-square) 
วิเคราะห์ความแปรปรวนสองทาง ( Two-way analysis of variance) และเปรียบเทียบความ
แตกต่างเป็นรายคู่โดยวิธีของตูกี ( Tukey’s honestly significant difference) ผลการวิจัยสรุปว่า 
เพศชายและเพศหญิงเลือกรับข้อมูลย้อนกลับไม่แตกต่างกัน โดยเลือกแบบท่ี 4 มากท่ีสุด ส่วนผู้ท่ีมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงและต่ าเลือกข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ โดยผู้มี
ผลสัมฤทธิ์ต่ าเลือกแบบท่ี 1 เป็นจ านวนมากรองจากแบบท่ี 4 

อ านวยพร เตชไกรชนะ ( 2538) ศึกษาประเภทของการให้ข้อมูลย้อนกลับใน
บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนแบบสถานการณ์จ าลองท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาจิตเวช
ศาสตร์  กลุ่มตัวอย่างนิสิตแพทย์ชั้นปีท่ี 5 จ านวน 40 คน โดยแบ่งเป็น 2 กลุ่ม กลุ่มละ 20 คน 
ศึกษาบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนท่ีมีข้อมูลย้อนกลับ 2 แบบ คือ ข้อมูลย้อนกลับแบบธรรมชาติ 
และข้อมูลย้อนกลับแบบประดิษฐ์ ข้อมูลย้อนกลับแบบธรรมชาติ เป็นข้อมูลย้อนกลับท่ีบอกให้
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ผู้เรียนทราบถึงผลการกระท าท่ีเกิดจากการตัดสินใจของผู้เรียน เป็นการให้ข้อมูลย้อนกลับภายหลัง 
(delayed feedback) ส่วนข้อมูลย้อนกลับแบบประดิษฐ์ เป็นการให้ผู้เรียนทราบผลการตัดสินใจ
ในแต่ละครั้ง เป็นข้อมูลย้อนกลับแบบทันที ( immediate feedback) ผู้เรียน 2 กลุ่มได้รับข้อมูล
ย้อนกลับกลุ่มละแบบ จากน้ันเก็บข้อมูลด้านผลสัมฤทธิ์ 2 ครั้งและวิเคราะห์ผลด้วยสถิติทดสอบ   
t-test ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มตัวอย่างท่ีเรียนจากบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนท่ีได้รับข้อมูล
ย้อนกลับแตกต่างกัน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ  

รัตนพร มีสมบูรณ์ ( 2537) ศึกษาปฏิสัมพันธ์ระหว่างความเชื่อในอัตลิขิตและปร
ลิขิตกับโอกาสการเลือกการได้รับข้อมูลย้อนกลับของผู้เรียนในบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนวิชา
วิทยาศาสตร์ กลุ่มตัวอย่างได้แก่ ผู้เรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 จ านวน 80 คน โดยแบ่งเป็น 2 กลุ่ม 
กลุ่มละ 40 คนด้วยคะแนนจากแบบวัดความเชื่อในอัตลิขิตและปรลิขิตท่ีน ามาจาก The 
Intellectual Achivement Responsibility Questionnaire (IAR) กลุ่มแรกคือ ผู้ท่ีมีความเชื่อในอัต
ลิขิตหรือเชื่อในความสามารถของตนเอง กลุ่มท่ี 2 คือ ผู้ท่ีมีความเชื่อในปรลิขิตหรือคิดว่าความ
บังเอิญและส่ิงแวดล้อมมีผลต่อพฤติกรรมของตน ผลการวิเคราะห์พบว่า ผู้เรียนท่ีมีความเชื่อในอัต
ลิขิตมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไม่แตกต่างจากผู้เรียนท่ีมีความเชื่อในปรลิขิตอย่างมีนัยส าคัญ และ
ผู้เรียนท่ีมีโอกาสเลือกการได้รับข้อมูลย้อนกลับมีผลสัมฤทธิ์สูงกว่าผู้เรียนท่ีไม่มีโอกาสเลือกการ
ได้รับข้อมูลย้อนกลับอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี .05 

สมพร ลีลาองอาจ ( 2531) ศึกษาปฏิสัมพันธ์ระหว่างระดับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนกับรูปแบบของข้อมูลย้อนกลับในบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน กลุ่มตัวอย่างเป็นนิสิตคณะ
ครุศาสตร์จ านวน 102 คน แบ่งเป็นกลุ่มท่ีมีระดับผลสัมฤทธิ์สูงและต่ า รูปแบบข้อมูลย้อนกลับท่ีใช้
ในบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน มี 4 แบบ ดังน้ี 

-  ข้อมูลย้อนกลับทางบวกแบบส้ัน คือ ค าตอบท่ีให้ผู้เรียนรู้ว่าตอบถูกเป็นค าสั้นๆ 
- ข้อมูลย้อนกลับทางบวกแบบยาว คือ ค าตอบท่ีให้ผู้เรียนรู้ว่าตอบถูกพร้อมมี

ค าอธิบายค าตอบเป็นประโยคท่ีถูกต้อง 
- ข้อมูลย้อนกลับทางลบแบบส้ัน คือ ค าตอบท่ีให้ผู้เรียนรู้ว่าตอบผิดเป็นค าสั้นๆ 
- ข้อมูลย้อนกลับทางลบแบบยาว คือ ค าตอบท่ีให้ผู้เรียนรู้ว่าตอบผิด พร้อมท้ังมี

ค าอธิบายค าตอบเป็นประโยคท่ีถูกต้องด้วย  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูลพบว่า รูปแบบข้อมูลย้อนกลับท่ีแตกต่างกันในบทเรียน

คอมพิวเตอร์ช่วยสอน มีผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และมี
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับรูปแบบของข้อมูลย้อนกลับในบทเรียน โดยผู้ท่ี
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มีผลสัมฤทธิ์สูง ไม่พบว่ามีความแตกต่างระหว่างรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ ส่วนผู้ท่ีมีผลสัมฤทธิ์ต่ า 
จะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงสุดเมื่อได้รับข้อมูลย้อนกลับทางลบแบบยาว 

Quinton & Smallbone (2010) ศึกษาการสะท้อนข้อมูลย้อนกลับของนักศึกษา
ชั้นปีท่ี 2 และ 3 ผู้วิจัยได้ยึดกรอบแนวคิดของ Gibbs มาใช้ในการสะท้อนข้อมูลย้อนกลับซึ่ง
ประกอบด้วย 6 ขั้นตอนคือ 1) การบรรยายถึงข้อมูลย้อนกลับน้ัน ( description) 2) ความรู้สึกท่ีมี
ต่อข้อมูลย้อนกลับน้ัน ( feelings) 3) การประเมินข้อมูลย้อนกลับน้ันว่าเป็นด้านบวกหรือด้านลบ 
(evaluation) 4) การวิเคราะห์ข้อมูลย้อนกลับ (analysis) 5) การสรุปผล (conclusion) และ 6) การ
วางแผนปฏิบัติ ( action plan) เพื่อตอบตนเองว่าควรจะท าเช่นไรในสถานการณ์เดียวกันน้ี  จาก
แนวคิดดังกล่าวผู้วิจัยได้ออกแบบข้อค าถาม โดยหลังจากท่ีนักศึกษาได้รับชิ้นงานและข้อมูล
ย้อนกลับแล้ว จะต้องตอบข้อค าถาม 3 ข้อลงบนกระดาษ ได้แก่ 1) ความรู้สึกต่อข้อมูลย้อนกลับ 
ซึ่งอาจเป็นได้ท้ังด้านบวกและด้านลบ 2) ความคิดท่ีมีต่อข้อมูลย้อนกลับ อันเป็นการรวมขั้นตอน
การประเมินและการวิเคราะห์ข้อมูลย้อนกลับในกรอบแนวคิด  3) ส่ิงท่ีจะกระท าเพื่อพัฒนางานชิ้น
ต่อไป ผู้เรียนจะถูกสนับสนุนให้อ่านข้อมูลย้อนกลับท่ีตนได้รับ สะท้อนความคิดและกรอกข้อมูลใน
ใบงานของตน  

ผลการวิเคราะห์พบว่าผู้เรียนสะท้อนความคิดท่ีมีต่อข้อมูลย้อนกลับในแง่บวก 
การตอบข้อค าถามแรกแสดงให้เห็นถึงระดับความรู้สึกส่วนตัว ค าตอบในข้อท่ีสอง เช่น “ก็ดี” 
“สร้างสรรค์” “มีประโยชน์” แสดงว่าผู้เรียนไม่น าตนเองไปเกี่ยวข้องกับผลงานและสะท้อนข้อมูล
ย้อนกลับท่ีได้รับอย่างมีประสิทธิภาพ ส่วนค าตอบข้อท่ีสามเร่ิมมีความหลากหลายมากขึ้น โดย
ผู้เรียนส่วนใหญ่แสดงการเรียนรู้อย่างกระตือรือร้นและระบุความต้องการที่จะพัฒนาผ่านการใช้ใบ
งาน แต่ในขณะเดียวกันผู้เรียนบางคนก็ยังไม่แสดงออกถึงส่ิงเหล่านี้ ผู้วิจัยสรุปว่าการสะท้อน
ข้อมูลย้อนกลับเป็นหัวใจของการเรียนรู้จากประสบการณ์ ซึ่งควรให้ผู้เรียนฝึกฝนอยู่เสมอ  

Dowrick, Weol Soon Kim-Rupnow, & Power (2006) ศึกษาพัฒนาการการ
อ่านของเด็กโดยใช้วิดีโอบันทึกภาพของเด็กขณะอ่านงานท่ีได้รับมอบหมาย ผู้วิจัยเชื่อว่าการเอา
ตนเองเป็นแบบอย่าง (self-modeling) จะเป็นวิธีเรียนรู้ท่ีดีของเด็ก จึงใช้การถ่ายวิดีโอเพื่อสะท้อน
ภาพขณะท่ีเด็กปฏิบัติงานท่ีได้รับมอบหมายและคัดเฉพาะส่วนท่ีดีให้เด็กได้ชม ผู้วิจัยเชื่อว่า
แนวทางนี้จะช่วยกระตุ้นผลการปฏิบัติครั้งต่อไปให้ดียิ่งขึ้น กลุ่มตัวอย่างเป็นเด็กชั้นประถมจ านวน 
10 คนท่ีปัญหาในการอ่านออกเสียง ผู้วิจัยฝึกหัดกลุ่มตัวอย่างโดยแบ่งออกเป็น 4 ช่วง แต่ละครั้ง
ผู้วิจัยบันทึกความเร็วในการอ่าน มีหน่วยเป็นจ านวนค าที่ถูกต้องต่อนาที ช่วงแรก เป็นการ
ตรวจสอบบรรทัดฐาน ( baseline) การอ่านของแต่ละคนจากการจับเวลาที่ใช้ในการอ่าน ช่วงที่ 2 
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คือขั้นการฝึกหัด (tutoring) ซึ่งกลุ่มตัวอย่างได้รับการฝึกหัดให้อ่านหนังสือเป็นเวลา 3-4 อาทิตย์ 
แนวคิดการฝึกหัดยึดกฎ “ 90:10” ซึ่งมีหลักว่าทุกๆ 10 ค า เด็กจะต้องอ่านค าที่ยาก 1 ค า ช่วงที่ 3 
เป็นการใช้การฝึกหัดผสมกับการถ่ายวิดีโอ โดยขณะท่ีฝึกอ่านน้ันเด็กจะถูกบันทึกภาพด้วยกล้อง
วิดีโอ จากน้ันผู้วิจัยตัดต่อส่วนท่ีเด็กท าได้ดี และน าภาพบันทึกมาให้เด็กได้ชมภาพท่ีตนเองก าลัง
อ่านหนังสือได้อย่างถูกต้องและคล่องแคล่ว ช่วงที่ 4 เป็นการฝึกหัดเช่นเดียวกับช่วงที่สอง ผลวิจัย
พบว่าเด็กทุกคนมีพัฒนาการที่ดีขึ้น คือมีอัตราการอ่านค าถูกต้องเพิ่มมากขึ้นจาก 7.2 เป็น 21.2 
ค าต่อนาทีโดยเฉล่ีย  โดยในช่วงที่ 3 ซึ่งใช้วิดีโอประกอบการฝึกน้ันส่งผลต่อพัฒนาการได้ดีท่ีสุด 
ผู้วิจัยสรุปว่าการใช้วิดีโอประกอบการฝึกหัดส่งผลต่อพัฒนาการการอ่านอย่างมีนัยส าคัญ 

ผลการวิจัยข้างต้นสรุปได้ว่า การให้ข้อมูลย้อนกลับท่ีผู้เรียนต้องการคือ ข้อมูล
ย้อนกลับแบบบอกผลการกระท าและบอกข้อถูกประกอบค าอธิบาย ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดข้อมูล
ชี้แนะเพื่อการปรับปรุง (feedforward) ท่ีมุ่งเน้นผลท่ีต้องการให้เกิดขึ้นในอนาคต ผลการวิจัยชิ้นท่ี
สองท่ีพบว่า การป้อนข้อมูลภาพด้านการอ่านออกเสียงท่ีถูกต้องของผู้เรียนช่วยส่งเสริมพัฒนาการ
การอ่านของผู้เรียนได้ดีขึ้นอย่างเห็นได้ชัด งานวิจัยชิ้นน้ีจึงสะท้อนให้เห็นถึงการน าแนวคิดข้อมูล
ชี้แนะเพื่อการปรับปรุงมาใช้ได้เป็นอย่างดี  ผู้วิจัยจึงเห็นว่า ข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงน้ันเป็น
ข้อมูลย้อนกลับชนิดหน่ึงท่ีมีประสิทธิภาพและน่าสนใจที่จะน ามาศึกษาในบริบทวิชาศิลปะท่ีเน้น
การประเมินผลงานของผู้เรียน 

การให้ข้อมูลย้อนกลับในการเรียนการสอน จ าเป็นต้อง ให้สอดคล้อง กับการวัด
และประเมินผลท่ีมีประสิทธิภาพ  เพื่อให้ข้อมูลย้อนกลับน้ันสามารถพัฒนาผู้เรียนได้ ตรงกับส่ิงท่ี
ครูผู้สอนประเมิน และท าให้ผู้เรียนเกิดก าลังใจท่ีจะเรียนรู้เพื่อพัฒนาตนเองต่อไป ดังน้ันการวัดและ
ประเมินผลจึงสัมพันธ์กับการให้ข้อมูลย้อนกลับ เป็นท่ีมาของการศึกษาถึงแนวคิดเกี่ยวกับ การวัด
และประเมินผลการศึกษา ดังจะได้กล่าวในตอนท่ี 2 

ตอนที่ 2 แนวคิดเก่ียวกับการวัดและประเมินผลการศึกษา 

การวัดและประเมินผลการศึกษา นับเป็นส่ิงส าคัญและจ าเป็นอย่างยิ่งต่อ
การศึกษา ท้ังในระดับห้องเรียน ระดับสถานศึกษา และระดับชาติ แต่ละระดับมีหน้าที่รับผิดชอบ 
ดังระบุไว้ในแนวปฏิบัติการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พื้นฐาน องค์ประกอบท่ีส าคัญท่ีสุดของการวัดและประเมินผลคือครูผู้สอนคือ ซึ่งเป็นผู้ท่ีท าให้การ
วัดและประเมินผลการศึกษาบรรลุเป้าหมายท่ีแท้จริง น่ันคือการประเมินเพื่อพัฒนาคุณภาพผู้เรียน
แนวคิดเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลการศึกษา ปรากฏในเอกสารต่างๆ ซึ่งรวบรวมเป็นหัวข้อได้
ดังน้ี 
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2.1 หลักการด าเนินการวัดและประเมินผลการเรียนรู้  ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
พุทธศักราช 2551 เป็นกระบวนการเก็บรวบรวม  ตรวจสอบ  ตีความผลการเรียนรู้  และพัฒนาการ
ด้านต่างๆ ของผู้เรียนตามมาตรฐานการเรียนรู้ /ตัวชี้วัดของหลักสูตร  น าผลไปปรับปรุงพัฒนาการ
จัดการเรียนรู้และใช้เป็นข้อมูลส าหรับการตัดสินผลการเรียน สถานศึกษาต้องมีกระบวนการจัดการ
ท่ีเป็นระบบ  เพื่อให้การด าเนินการวัดและประเมินผลการเรียนรู้เป็นไปอย่างมีคุณภาพและ
ประสิทธิภาพ และให้ผลการประเมินท่ีตรงตามความรู้  ความสามารถที่แท้จริงของผู้เรียน  ถูกต้อง
ตามหลักการวัดและประเมินผลการเรียนรู้  รวมท้ังสามารถรองรับการประเมินภายในและการ
ประเมินภายนอก ตามระบบประกันคุณภาพการศึกษาได้  สถานศึกษาจึงควรก าหนดหลักการวัด
และประเมินผลการเรียนรู้  เพื่อเป็นแนวทางในการตัดสินใจเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลการ
เรียนรู้ตามหลักสูตรสถานศึกษา ดังน้ี 

5) สถานศึกษาเป็นผู้รับผิดชอบการวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียน  
โดยเปิดโอกาสให้ผู้ท่ีเกี่ยวข้องมีส่วนร่วม 

6) การวัดและการประเมินผลการเรียนรู้  มีจุดมุ่งหมายเพื่อพัฒนาผู้เรียน  และ
ตัดสินผลการเรียน 

7) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ต้องสอดคล้องและครอบคลุมมาตรฐานการ
เรียนรู้/ตัวชี้วัดตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ท่ีก าหนดในหลักสูตรสถานศึกษา  และจัดให้มีการประเมิน
การอ่าน คิดวิเคราะห์และเขียน คุณลักษณะอันพึงประสงค์ ตลอดจนกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน 

8) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้เป็นส่วนหน่ึงของกระบวนการจัดการเรียน
การสอน ต้องด าเนินการด้วยเทคนิควิธีการท่ีหลากหลาย เพื่อให้สามารถวัดและประเมินผลผู้เรียน
ได้อย่างรอบด้าน ท้ังด้านความรู้  ความคิด กระบวนการ  พฤติกรรมและเจตคติ  เหมาะสมกับส่ิงท่ี
ต้องการวัด  ธรรมชาติวิชาและระดับชั้นของผู้เรียน  โดยต้ังอยู่บนพื้นฐานของความเท่ียงตรง  
ยุติธรรม และเชื่อถือได้ 

9) การประเมินผู้เรียนพิจารณาจากพัฒนาการของผู้เรียน  ความประพฤติ  การ
สังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้  การร่วมกิจกรรมและการทดสอบ  ควบคู่ไปในกระบวนการเรียนการ
สอน ตามความเหมาะสมของแต่ละระดับและรูปแบบการศึกษา 

10) เปิดโอกาสให้ผู้เรียนและผู้มีส่วนเกี่ยวข้องตรวจสอบผลการประเมินผลการ
เรียนรู้ 
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11) ให้มีการเทียบโอนผลการเรียนระหว่างสถานศึกษาและระหว่างรูปแบบ
การศึกษาต่างๆ 

12) ให้สถานศึกษาจัดท าเอกสารหลักฐานการศึกษา  เพื่อเป็นหลักฐานการ
ประเมินผลการเรียนรู้รายงานผลการเรียน แสดงวุฒิการศึกษาและรับรองผลการเรียนของผู้เรียน 

2.2 การประเมินผลการเรียนรู้ตามกลุ่มสาระ 

การประเมินผลการเรียนรู้ตามกลุ่มสาระน้ันเป็นการตรวจสอบคุณภาพการเรียนรู้
ของผู้เรียนตามกลุ่มสาระ และน าผลการประเมินไปใช้หลากหลายวัตถุประสงค์ โดยมีผู้เกี่ยวข้อง 3 
ระดับ คือ ระดับสถานศึกษา ระดับชั้นเรียน และระดับผู้เรียน  

ระดับสถานศึกษา 
การประเมินผลการเรียนรู้ตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ท้ัง  8 กลุ่มสาระ  เป็นการ

ประเมินผลการเรียนรู้ตามตัวชี้วัดในหลักสูตร  ซึ่งจะน าไปสู่การสรุปผลการเรียนรู้ของผู้เรียนตาม
มาตรฐานการเรียนรู้ต่อไป ภารกิจของสถานศึกษาในการด าเนินการประเมินผลการเรียนรู้ตามกลุ่ม
สาระการเรียนรู้ มีรายละเอียดดังน้ี 

1) ก าหนดสัดส่วนคะแนนระหว่างเรียนกับคะแนนปลายปี /ปลายภาค  โดยให้
ความส าคัญของคะแนนระหว่างเรียนมากกว่าคะแนนปลายปี /ปลายภาค เช่น 60:40 , 70:30 , 
80:20 เป็นต้น 

2) ก าหนดเกณฑ์การตัดสินผลการเรียน  โดยพิจารณาความเหมาะสมตาม
ระดับชั้นเรียน เช่น ระดับประถมศึกษาอาจก าหนดเป็นระดับผลการเรียน  หรือระดับคุณภาพการ
ปฏิบัติของผู้เรียนเป็นระบบตัวเลข  ระบบตัวอักษร  ระบบร้อยละหรือระบบท่ีใช้ค าส าคัญสะท้อน
มาตรฐาน  ส าหรับระดับมัธยมศึกษาก าหนดเป็นระดับผลการเรียน  8 ระดับ และก าหนดเงื่อนไข
ต่างๆ ของผลการเรียน เช่น การประเมินท่ียังไม่สมบูรณ์ (ร) การไม่มีสิทธิเข้ารับการสอบ  (มส) เป็น
ต้น นอกจากน้ี สถานศึกษาอาจก าหนดคุณลักษณะของความส าเร็จตามมาตรฐานการศึกษาแต่
ละชั้นปีเป็นระดับคุณภาพเพิ่มอีกก็ได้ 

3) ก าหนดแนวปฏิบัติในการสอนซ่อมเสริมระหว่างเรียน  กรณีผู้เรียนมีผลการ
ประเมินตัวชี้วัด / มาตรฐานการเรียนรู้ไม่ผ่านตามเกณฑ์ท่ีสถานศึกษาก าหนด 

4) ก าหนดแนวปฏิบัติในการสอนซ่อมเสริม การสอบแก้ตัว  กรณีผู้เรียนมีระดับผล
การเรียน ‚0‛ หรือมีระดับคุณภาพต่ ากว่าเกณฑ์  และแนวด าเนินการกรณีผู้เรียนมีผลการเรียนท่ีมี
เงื่อนไข คือ ‚ร‛ หรือ ‚มส‛ 

5) ก าหนดแนวปฏิบัติในการอนุมัติผลการเรียน 
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6) ก าหนดแนวทางในการรายงานผลการประเมินต่อผู้เกี่ยวข้อง 

ระดับชั้นเรียน 
การประเมินระดับชั้นเรียนเป็นการวัดและประเมินผลท่ีอยู่ในกระบวนการจัดการ

เรียนรู้ ผู้สอนด าเนินการเพื่อพัฒนาผู้เรียนและตัดสินผลการเรียนในรายวิชา /กิจกรรมที่ตนสอน  ใน
การประเมินเพื่อพัฒนา  ผู้สอนประเมินผลการเรียนรู้ตามตัวชี้วัดท่ีก าหนดเป็นเป้าหมายในแต่ละ
หน่วยการเรียนรู้ด้วยวิธีการต่างๆ เช่น การซักถาม การสังเกต การตรวจการบ้าน  การแสดงออกใน
การปฏิบัติ ผลงาน การแสดงกริยาอาการต่างๆ ของผู้เรียนตลอดเวลาที่จัดกิจกรรม  เพื่อดูว่าบรรลุ
ตัวชี้วัดหรือมีแนวโน้มว่าจะบรรลุตัวชี้วัดเพียงใด  แล้วแก้ไขข้อบกพร่องเป็นระยะๆ  อย่างต่อเน่ือง  
การประเมินเพื่อตัดสินเป็นการตรวจสอบ ณ จุดท่ีก าหนดแล้วตัดสินว่า  ผู้เรียนมีผลอันเกิดจากการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนหรือไม่และมากน้อยเพียงใด  ท้ังน้ีโดยมีวัตถุประสงค์เพื่อเก็บคะแนน
ของหน่วยการเรียนรู้ หรือของการประเมินผลกลางภาค  หรือปลายภาคตามรูปแบบการประเมินท่ี
สถานศึกษาก าหนด ผลการประเมินนอกจากจะให้เป็นคะแนนหรือระดับผลการเรียนแก่ผู้เรียนแล้ว  
ต้องน ามาเป็นข้อมูลใช้ปรับปรุงการเรียนการสอนต่อไปอีกด้วย 

ระดับผู้เรียน 
ผู้สอนวัดและประเมินผลการเรียนรู้ผู้เรียนเป็นรายวิชาตามตัวชี้วัดในรายวิชา

พื้นฐานและตามผลการเรียนรู้ในรายวิชาเพิ่มเติม ตามท่ีก าหนดในหน่วยการเรียนรู้ ผู้สอนใช้วิธีการ
ท่ีหลากหลายจากแหล่งข้อมูลหลายๆ  แหล่ง  เพื่อให้ได้ผลการประเมินท่ีสะท้อนความรู้
ความสามารถที่แท้จริงของผู้เรียน  โดยวัดและประเมินการเรียนรู้อย่างต่อเน่ืองไปพร้อมกับการ
จัดการเรียนการสอน  โดยสังเกตพัฒนาการและความประพฤติของผู้เรียน  สังเกตพฤติกรรมการ
เรียน การร่วมกิจกรรม ผู้สอนควรเน้น การประเมินตามสภาพจริง  เช่น การประเมินการปฏิบัติงาน  
การประเมินจากโครงงาน หรือการประเมินจากแฟ้มสะสมงาน ฯลฯ ควบคู่ไปกับการใช้การทดสอบ
แบบต่าง  ๆ อย่างสมดุล  ต้องให้ความส าคัญกับการประเมินระหว่างเรียน  มากกว่าการประเมิน
ปลายปี /ปลายภาค  และใช้เป็นข้อมูลเพื่อประเมินการเล่ือนชั้นเรียนและการจบการศึกษาระดั บ
ต่างๆ 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนต้องอยู่บนจุดมุ่งหมายพื้นฐานสอง
ประการ ประการแรก คือ การวัดและประเมินเพื่อพัฒนาผู้เรียน โดยเก็บรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับผล
การเรียน  และการเรียนรู้ของผู้เรียนในระหว่างการเรียนการสอนอย่างต่อเน่ือง  บันทึก วิเคราะห์  
แปลความหมายข้อมูลแล้วน ามาใช้ในการส่งเสริมหรือปรับปรุงแก้ไขการเรียนรู้ของผู้เรียนและการ
สอนของครู การวัดและประเมินผลกับการสอนจึงเป็นเรื่องท่ีสัมพันธ์กัน  หากขาดส่ิงหน่ึงส่ิงใดการ
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เรียนการสอนก็ขาดประสิทธิภาพ การประเมินระหว่างการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาการเรียนรู้เช่นน้ี
เป็นการวัดและประเมินผลย่อย (formative assessment) ท่ีเกิดขึ้นในห้องเรียนทุกวัน  เป็นการ
ประเมินเพื่อให้รู้จุดเด่น  จุดท่ีต้องปรับปรุง  จึงเป็นข้อมูลเพื่อใช้ในการพัฒนา  ในการเก็บข้อมูล  
ผู้สอนต้องใช้วิธีการและเครื่องมือการประเมินท่ีหลากหลาย เช่น การสังเกต การซักถาม  การระดม
ความคิดเห็นเพื่อให้ได้มติข้อสรุปของประเด็นท่ีก าหนด  การใช้แฟ้มสะสมงาน  การใช้ภาระงานท่ี
เน้นการปฏิบัติ  การประเมินความรู้เดิม  การให้ผู้เรียนประเมินตนเอง  การให้เพื่อนประเมินเพื่อน  
และการใช้เกณฑ์การให้คะแนน  (rubrics) ส่ิงส าคัญท่ีสุดในการประเมินเพื่อพัฒนา  คือ การให้
ข้อมูลย้อนกลับแก่ผู้เรียนในลักษณะค าแนะน าท่ีเชื่อมโยงความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ท าให้การเรียนรู้
พอกพูน แก้ไขความคิด  ความเข้าใจเดิมท่ีไม่ถูกต้อง  ตลอดจนการให้ผู้เรียนสามารถตั้งเป้าหมาย
และพัฒนาตนได้  (เอกสารประกอบหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
แนวปฏิบัติการวัดและประเมินผลการเรียนรู้) 

จุดมุ่งหมายประการท่ีสอง คือ การวัดและประเมินผลเพื่อตัดสินผลการเรียน  เป็น
การประเมินสรุปผลการเรียนรู้  (summative assessment) ซึ่งมีหลายระดับ  ได้แก่ เมื่อเรียนจบ
หน่วยการเรียน จบรายวิชาเพื่อตัดสินให้คะแนน  หรือให้ระดับผลการเรียน  ให้การรับรองความรู้
ความสามารถของผู้เรียนว่าผ่านรายวิชาหรือไม่  ควรได้รับการเล่ือนชั้นหรือไม่  หรือสามารถจบ
หลักสูตรหรือไม่  การประเมินเพื่อตัดสินผลการเรียนท่ีดีต้องให้โอกาสผู้เรียนแสดงออกความรู้
ความสามารถด้วยวิธีการท่ีหลากหลายและพิจารณาตัดสินบนพื้นฐานของเกณฑ์ผลการปฏิบัติ
มากกว่าใช้เปรียบเทียบระหว่างผู้เรียน 

2.3 ความหมายและความส าคัญของการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ใน
ชั้นเรียน 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
พุทธศักราช  2551 ก าหนดระดับของการด าเนินงานไว้เป็น  4 ระดับ คือ การวัดและประเมิน
ระดับชั้นเรียน การวัดและประเมินระดับสถานศึกษา การวัดและประเมินระดับเขตพื้นท่ีการศึกษา  
การวัดและประเมินระดับชาติ ระดับที่มีความเกี่ยวข้องกับผู้สอนมากท่ีสุดและเป็นหัวใจของการวัด
และประเมินผลการเรียนรู้ผู้เรียน  คือ การวัดและประเมินผลระดับชั้นเรียน  ค าศัพท์ท่ีใช้ในการวัด
และประเมินผลการเรียนรู้ในชั้นเรียนมีความหมายแตกต่างกัน  เพื่อให้เกิดความเข้าใจท่ีตรงกันจึง
ให้นิยามค าศัพท์ต่างๆ ไว้ดังน้ี 
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การวัด  (measurement) หมายถึง  การก าหนดตัวเลขให้กับวัตถุ  ส่ิงของ  
เหตุการณ์ ปรากฏการณ์หรือพฤติกรรมต่างๆ  ของผู้เรียน  ซึ่งการจะได้มาซึ่งตัวเลขน้ัน  อาจต้องใช้
เครื่องมือวัด เพื่อให้ได้ตัวเลขท่ีสามารถแทนคุณลักษณะต่างๆ ท่ีต้องการวัด  

การประเมิน  (assessment) หมายถึง  กระบวนการเก็บข้อมูล  ตีความ บันทึก 
และใช้ข้อมูลเกี่ยวกับค าตอบของผู้เรียน  ท่ีท าในภาระงาน / ชิ้นงาน ว่าผู้เรียนรู้อะไร  สามารถท า
อะไรได้ และจะท าต่อไปอย่างไร ด้วยวิธีการและเครื่องมือท่ีหลากหลาย 

การประเมินค่า/การตัดสิน  (evaluation) หมายถึง  การน าเอาข้อมูลต่างๆ  ท่ีได้
จากการวัดหลายๆ  อย่างมาเป็นข้อมูลในการตัดสินผลการเรียน  โดยการเปรียบเทียบกับเกณฑ์  
(criteria) ท่ีสถานศึกษาก าหนดเพื่อประเมินการเรียนรู้ของผู้เรียนว่าผู้เรียนมีความเก่งหรืออ่อน
เพียงใด บรรลุเป้าหมายท่ีต้องการมากน้อยเพียงใด ซึ่งคือการสรุปผลการเรียนน่ันเอง 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในชั้นเรียน  (classroom assessment) 
กระบวนการเก็บรวบรวม  วิเคราะห์  ตีความ บันทึกข้อมูลท่ีได้จากการวัดและประเมินท้ังท่ีเป็น
ทางการและไม่เป็นทางการโดยในการด าเนินการดังกล่าวเกิดขึ้นตลอดระยะเวลาของการจัดการ
เรียนการสอนนับต้ังแต่ก่อนการเรียนการสอน ระหว่างการเรียนการสอน และหลังการเรียนการสอน 
โดยใช้เครื่องมือท่ีหลากหลาย  เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน  มีความสอดคล้องและเหมาะสมกับ
พฤติกรรมที่ต้องการวัด น าผลท่ีได้มาตีค่าเปรียบเทียบกับเกณฑ์ท่ีก าหนดในตัวชี้วัดของมาตรฐาน
สาระการเรียนรู้ของหลักสูตร ข้อมูลท่ีได้น้ีน าไปใช้ในการให้ข้อมูลย้อนกลับเกี่ยวกับความก้าวหน้า  
จุดเด่น จุดท่ีต้องปรับปรุงให้แก่ผู้เรียน การตัดสินผลการเรียนรู้รวบยอดในเร่ืองหรือหน่วยการเรียนรู้
หรือในรายวิชา และการวางแผน  ออกแบบการจัดการเรียนการสอนของครู  โดยท่ีผลท่ีได้จากการ
วัดและประเมินผลการเรียนรู้ในชั้นเรียนจะเป็นข้อมูลสะท้อนให้ผู้สอนทราบถึงผลการจัดการเรียน
การสอนของตนและพัฒนาการของผู้เรียน  ดังน้ันข้อมูลที่เกิดจากการวัดและประเมินที่มี
คุณภาพเท่านั้นจึงจะสามารถน าไปใช้ได้อย่างเป็นประโยชน์ตรงตามเป้าหมายและคุ้มค่า
ต่อการปฏิบัติงาน  ผู้สอนต้องด าเนินการวัดและประเมินผลการเรียนรู้เพื่อให้ได้ข้อมูลในการ
สะท้อนสภาพจริงน าไปก าหนดเป้าหมายและวิธีการพัฒนาผู้เรียน  ผู้สอนจึงจ าเป็นต้องมีความรู้
ความเข้าใจอย่างถ่องแท้ในหลักการ  แนวคิด วิธีด าเนินงานในส่วนต่างๆที่เกี่ยวข้องกับหลักสูตร  
และการจัดการเรียนรู้ เพื่อสามารถน าไปใช้ในการวางแผนและออกแบบการวัดและประเมินผลได้
อย่างมีประสิทธิภาพบนพื้นฐานการประเมินผลการเรียนรู้ในชั้นเรียนท่ีมีความถูกต้อง  ยุติธรรม  
เชื่อถือได้ มีความสมบูรณ์ ครอบคลุมตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
พุทธศักราช 2551 
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หากการวัดและประเมินการเรียนรู้ไม่มีคุณภาพ  จะท าให้ผู้มีส่วนเกี่ยวข้องขาด
ข้อมูลส าคัญในการสะท้อนผลการด าเนินการจัดการศึกษา  ท้ังในระดับนโยบายและระดับ
ปฏิบัติการ ผู้มีส่วนเกี่ยวข้องได้แก่  ต้นสังกัดส่วนกลาง  ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา  สถานศึกษา  
ผู้ปกครอง  หน่วยงานท่ีเกี่ยวข้อง  ขาดข้อมูลส าคัญในการสะท้อนผลและสภาพความส าเร็จเมื่อ
เปรียบเทียบกับเป้าหมาย  ส่งผลให้การวางแผนก าหนดทิศทางการพัฒนาผู้เรียนระยะต่อไป  ไม่
สามารถสร้างความมั่นใจได้ว่าจะสอดคล้องกับสภาพปัญหาและมีความเหมาะสมกับระดับ
ความส าเร็จของการพัฒนาผู้เรียนในระยะท่ีผ่านมา 

2.4 ภารกิจของผู้สอนด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 

หากประสงค์ให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ท่ีคงทน  เรียนรู้ด้วยความเข้าใจอย่างถ่องแท้  
สามารถอธิบาย ตีความ น าความรู้ไปใช้ได้  มีมุมมองท่ีถูกต้อง  มีความเข้าใจผู้อื่น  ตลอดจนเข้าใจ
และรู้จักตัวเอง  การจัดการเรียนการสอน  การวัดและประเมินผลจะต้องมีการเปล่ียนแปลง  ซึ่งจะ
ส าเร็จได้บรรยากาศในชั้นเรียนจะต้องเปล่ียนแปลงจากห้องเรียนท่ียึดการเปรียบเทียบผลการเรียน
เป็นหลัก โดยเป้าหมายของการวัดและประเมินผล  คือการสอบให้คะแนน  เป็นห้องเรียนท่ีมีการ
เรียนรู้เป็นหัวใจ  โดยเป้าหมายหลักของการวัดและประเมินผล  คือการปรับปรุงคุณภาพการสอน
และการเรียนรู้ ซึ่งต้องมีการปรับเปล่ียนแนวคิดส าคัญดังน้ี 

1. มีความเชื่อมั่นว่าผู้เรียนทุกคนสามารถเรียนรู้และบรรลุผลส าเร็จตามเป้าหมาย
ท่ีหลักสูตรก าหนดได้ ผู้เรียนท้ังท่ีมีผลการเรียนดีและไม่ดีได้รับความเอาใจใส่เท่าเทียมกัน 

2. ยึดหลักการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง  ผู้เรียนเป็นผู้ขับเคล่ือนการเรียนรู้
และได้แสดงออกถึงความรับผิดชอบต่อความส าเร็จในการเรียนรู้ของตนและเพื่อนร่วมห้อง  มิใช่
ผู้สอนเป็นผู้ขับเคล่ือนการสอนโดยไม่แน่ใจว่าผู้เรียนเกิดการเรียนรู้หรือไม่ 

3. การสอบและการให้คะแนนเป็นเพียงแนวปฏิบัติหน่ึงของการวัดและประเมินผล
การเรียนรู้ในชั้นเรียน ผู้สอนและผู้เรียนต้องมีแนวคิดร่วมกันว่าการวัดและประเมินผลเป็นเครื่องมือ
ในการค้นหาหลักฐานร่องรอยของการเรียนรู้โดยมีเป้าหมายเพื่อเป็นข้อมูลในการปรับปรุง
พัฒนาการเรียนรู้มากกว่าการเป็นเครื่องมือเพื่อจัดล าดับและเปรียบเทียบผู้เรียน 

การวัดและประเมินผลในการจัดการเรียนรู ้
การจัดการเรียนรู้ของแต่ละหน่วยการเรียนรู้ ควรวัดและประเมินผลการเรียนรู้เป็น  

3 ระยะ ได้แก่ ประเมินวิเคราะห์ผู้เรียนก่อนการเรียนการสอน ประเมินความก้าวหน้าระหว่างเรียน  
และการประเมินความส าเร็จหลังเรียน โดยมีรายละเอียดดังน้ี 
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1) การประเมินวิเคราะห์ผู้เรียน เป็นหน้าที่ของครูผู้สอนในแต่ละรายวิชา  ทุกกลุ่ม
สาระการเรียนรู้ เพื่อตรวจสอบความรู้ ทักษะและความพร้อมด้านต่างๆ  ของผู้เรียนโดยใช้วิธีการท่ี
เหมาะสมแล้วน าผลการประเมินมาปรับปรุง  ซ่อมเสริม  หรือเตรียมผู้เรียนทุกคน  ให้มีความพร้อม
และมีความรู้พื้นฐาน ซึ่งจะช่วยให้การจัดกระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียนประสบความส าเร็จในการ
เรียนได้เป็นอย่างดี  แต่จะไม่น าผลการประเมินน้ีไปใช้ในการพิจารณาตัดสินผลการเรียน  มีแนว
ปฏิบัติดังน้ี 

- วิเคราะห์ความรู้และทักษะท่ีเป็นพื้นฐานของเร่ืองท่ีจะเรียนรู้ 
- เลือกวิธีการและเครื่องมือส าหรับประเมินความรู้และทักษะพื้นฐานอย่า ง

เหมาะสม  เช่น การใช้แบบทดสอบ  การซักถามผู้เรียน  การสอบถามผู้สอน  การพิจารณาผลกา ร
เรียนเดิมหรือพิจารณาแฟ้มสะสมงาน (portfolio) ท่ีผ่านมา เป็นต้น 

- ด าเนินการประเมินความรู้และทักษะพื้นฐานของผู้เรียน 
- น าผลการประเมินไปพัฒนาผู้เรียนให้มีความพร้อมท่ีจะเรียน  เช่น จัดการเรียนรู้

พื้นฐานส าหรับผู้ท่ีต้องการความช่วยเหลือ  และเตรียมแผนจัดการเรียนรู้เพื่อสนับสนุนผู้เรียนท่ีมี
ความสามารถพิเศษ เป็นต้น 

2) การประเมินความก้าวหน้าระหว่างเรียน  เป็นการประเมินท่ีมุ่งตรวจสอ บ
พัฒนาการของผู้เรียนในการบรรลุมาตรฐาน/ตัวชี้วัด ผลการเรียนรู้ ตามหน่วยการเรียนรู้ท่ีผู้สอนได้
วางแผนไว้ เพื่อให้ได้ข้อมูลสารสนเทศไปพัฒนา ปรับปรุง แก้ไขข้อบกพร่อง และส่งเสริมผู้เรียนให้มี
ความรู้  ความสามารถและเกิดพัฒนาการสูงสุดตามศักยภาพ  นอกจากน้ียังใช้เป็นข้อมูลในการ
ปรับปรุงกระบวนการจัดการเรียนรู้ของผู้สอน การประเมินความก้าวหน้าระหว่างเรียนท่ีด าเนินการ
อย่างถูกหลักวิชาและต่อเน่ืองจะให้ผลการประเมินท่ีสะท้อนความก้าวหน้าในการเรียนรู้และ
ศักยภาพของผู้เรียนอย่างถูกต้อง น่าเชื่อถือ โดยผู้สอนเลือกวิธีการวัดและประเมินผลท่ีสอดคล้อง
กับภาระงานหรือกิจกรรมที่ก าหนดให้ผู้เรียนปฏิบัติวิธีการประเมินท่ีเหมาะสม  ส าหรับการประเมิน
ความก้าวหน้าระหว่างเรียน ได้แก่ การประเมินจากส่ิงท่ีผู้เรียนได้แสดงให้เห็นว่ามีการพัฒนาด้าน
ความรู้ความสามารถ  ทักษะตลอดจนมีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ท่ีเป็นผลจากการเรียนรู้  ซึ่ง
ผู้สอนสามารถเลือกใช้วิธีการวัดและประเมินผลได้หลากหลาย ดังน้ี 

- เลือกวิธีและเครื่องมือการประเมินให้สอดคล้องกับตัวชี้วัด หรือผลการเรียนรู้ 
เช่น การประเมินด้วยการสังเกต การซักถาม การตรวจแบบฝึกหัด การประเมินตามสภาพจริง 
การประเมินการปฏิบัติ เป็นต้น 

- สร้างเครื่องมือวัดและประเมินผลการเรียนให้สอดคล้องกับวิธีการประเมินท่ี
ก าหนด 
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- ด าเนินการวัดและประเมินผลการเรียนควบคู่ไปกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
และน าผลไปพัฒนาผู้เรียน 

3) การประเมินความส าเร็จหลังเรียน  เป็นการประเมินเพื่อมุ่งตรวจสอบ
ความส าเร็จของผู้เรียน ใน 2 ลักษณะ คือ 

- การประเมินเมื่อจบหน่วยการเรียนรู้ เป็นการประเมินผู้เรียนในหน่วยการเรียนรู้
ท่ีได้เรียนจบแล้ว เพื่อตรวจสอบผลการเรียนรู้ของผู้เรียนตามตัวชี้วัดหรือผลการเรียนรู้พัฒนาการ
ของผู้เรียนเมื่อน าไปเปรียบเทียบกับผลการประเมินวิเคราะห์ผู้เรียน  ท าให้สามารถประเมิน
ศักยภาพในการเรียนรู้ของผู้เรียน และประสิทธิภาพในการจัดการเรียนรู้ของผู้สอน  ข้อมูลท่ีได้จาก
การประเมินความส าเร็จภายหลังการเรียนสามารถน าไปใช้ประโยชน์ในการปรับปรุง  แก้ไข วิธีการ
เรียนของผู้เรียน  การพัฒนากระบวนการจัดการเรียนรู้ของผู้สอน  หรือซ่อมเสริมผู้เรียนให้บรรลุ
ตัวชี้วัดหรือผลการเรียนรู้  การประเมินความส าเร็จหลังเรียนน้ี  จะสอดคล้องกับการประเมิน
วิเคราะห์ผู้เรียนก่อนการเรียนการสอน หากใช้วิธีการและเครื่องมือประเมินชุดเดียวกันหรือคู่ขนาน
กัน เพื่อดูพัฒนาการของผู้เรียนได้ชัดเจน  

- การประเมินปลายปี/ปลายภาค เป็นการประเมินผลเพื่อตรวจสอบผลสัมฤทธิ์
ของผู้เรียนในการเรียนรู้ตามตัวชี้วัดหรือผลการเรียนรู้ และใช้เป็นข้อมูลส าหรับปรับปรุงแก้ไข  ซ่อม
เสริมผู้เรียนท่ีไม่ผ่านการประเมินตัวชี้วัด  การประเมินปลายปี /ปลายภาคสามารถใช้วิธีการและ
เครื่องมือประเมินได้อย่างหลากหลายและเลือกใช้ให้สอดคล้องกับตัวชี้วัด อาจใช้แบบทดสอบชนิด
ต่างๆ หรือประเมินโดยใช้ภาระงานหรือกิจกรรม  โดยมีขั้นตอนหรือวิธีการ คือ เลือกวิธีการและ
เครื่องมือท่ีจะใช้ในการวัดและประเมินผล  สร้างเครื่องมือประเมิน  ด าเนินการประเมิน  น าผลการ
ประเมินไปใช้ตัดสินผลการเรียน และส่งผลการเรียนซ่อมเสริมแก้ไขผลการเรียน 

2.5 ประเภทของการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 

การทราบว่าการวัดและประเมินผลการเรียนรู้แบ่งประเภทเป็นอย่างไรบ้างจะช่วย
ให้ผู้สอนออกแบบการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ได้ตรงตามวัตถุประสงค์และเป็นประโยชน์ต่อ
การพัฒนาผู้เรียนยิ่งขึ้น ในท่ีน้ีได้น าเสนอประเภทของการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ดังน้ี 

1) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้จ าแนกตามขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน  
ก่อนเรียนระหว่างเรียนและหลังเรียน มี 4 ประเภทซึ่งมีความแตกต่างกันตามบทบาท  จุดมุ่งหมาย
และวิธีการวัดและประเมินดังน้ี 
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- การประเมินเพื่อจัดวางต าแหน่ง  (placement assessment) เป็นการประเมิน
ก่อนเร่ิมเรียนเพื่อต้องการข้อมูลท่ีแสดงความพร้อม  ความสนใจ  ระดับความรู้และทักษะพื้นฐานท่ี
จ าเป็นต่อการเรียน  เพื่อให้ผู้สอนน าไปใช้ก าหนดวัตถุประสงค์ของการเรียนรู้  วางแผน  และ
ออกแบบกระบวนการเรียนการสอนท่ีเหมาะสมกับผู้เรียนท้ังรายบุคคล รายกลุ่มและรายชั้นเรียน 

- การประเมินเพื่อวินิจฉัย  (diagnostic assessment) เป็นการเก็บข้อมูลเพื่อ
ค้นหาว่าผู้เรียนรู้อะไรมาบ้างเกี่ยวกับส่ิงท่ีจะเรียน  ส่ิงท่ีรู้มาก่อนน้ีถูกต้องหรือไม่  จึงเป็นการใช้ใน
ลักษณะประเมินก่อนเรียน นอกจากน้ียังใช้เพื่อหาสาเหตุของปัญหาหรืออุปสรรคต่อการเรียนรู้ของ
ผู้เรียนเป็นรายบุคลท่ีมักจะเป็นเฉพาะเร่ือง  เช่น ปัญหาการออกเสียงไม่ชัด  แล้วหาวิธีปรับปรุง
เพื่อให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาและเรียนรู้ขั้นต่อไป วิธีการประเมินใช้ได้ท้ังการสังเกต การสอบพูดคุย  
สอบถาม หรือการใช้แบบทดสอบก็ได้ 

- การประเมินผลย่อย  (formative assessment) เป็นการประเมินเพื่อพัฒนาการ
เรียนรู้ (assessment for learning) ท่ีด าเนินการอย่างต่อเน่ืองตลอดการเรียนการสอนโดยมิใช่ใช้
แต่การทดสอบระหว่างเรียนเป็นระยะๆ อย่างเดียว แต่เป็นการท่ีครูเก็บข้อมูลการเรียนรู้ของผู้เรียน
อย่างไม่เป็นทางการด้วย ขณะท่ีให้ผู้เรียนท าภาระงานตามท่ีก าหนด  ครูสังเกต  ซักถาม จดบันทึก 
แล้ววิเคราะห์ข้อมูลว่าผู้เรียนเกิดการเรียนรู้หรือไม่  จะต้องให้ผู้เรียนปรับปรุงอะไรหรือผู้สอน
ปรับปรุงอะไรเพื่อให้เกิดความก้าวหน้าในการเรียนรู้ตามมาตรฐาน /ตัวชี้วัด การประเมินระหว่าง
เรียนด าเนินการได้หลายรูปแบบ เช่น การให้ข้อแนะน า ข้อสังเกตในการน าเสนอผลงาน  การพูดคุย
ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียนเป็นกลุ่มหรือรายบุคคล การสัมภาษณ์  ตลอดจนการวิเคราะห์ผลการสอบ  
เป็นต้น 

- การประเมินสรุปผลการเรียนรู้  (summative assessment) มักเกิดขึ้นเมื่อจบ
หน่วยการเรียนรู้เพื่อตรวจสอบผลการเรียนรู้ของผู้เรียนตามตัวชี้วัด  และยังใช้เป็นข้อมูลในการ
เปรียบเทียบกับการประเมินก่อนเรียนท าให้ทราบพัฒนาการของผู้เรียน  การประเมินสรุปผลการ
เรียนรู้ยังเป็นการตรวจสอบผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนตอนปลายปี /ปลายภาคอีกด้วย  การประเมิน
สรุปผลการเรียนรู้ใช้วิธีการและเครื่องมือประเมินได้อย่างหลากหลาย โดยปกติมักด าเนินการอย่าง
เป็นทางการมากกว่าการประเมินระหว่างเรียน 

2) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้จ าแนกตามวิธีการแปลความหมายผลการ
เรียนรู้ มี 2 ประเภทท่ีแตกต่างกันตามลักษณะการแปลผลคะแนน ดังน้ี 

- การวัดและประเมินแบบอิงกลุ่ม  (norm-referenced assessment) เป็นการวัด
และประเมินผลการเรียนรู้เพื่อน าเสนอผลการตัดสินความสามารถหรือผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนโดย
เปรียบเทียบกันเองภายในกลุ่ม หรือในชั้นเรียน 
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- การวัดและประเมินแบบอิงเกณฑ์  (criterion-referenced assessment) เป็น
การวัดและประเมินผลการเรียนรู้เพื่อน าเสนอผลการตัดสินความสามารถหรือผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียน
โดยเปรียบเทียบกับเกณฑ์ท่ีก าหนดขึ้น 

2.6 วิธีการและเครื่องมือวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 

วิธีการและเครื่องมือวัดและประเมินผลการเรียนรู้  หมายถึง  รูปแบบ ยุทธวิธีและ
เครื่องมือประเภทต่างๆ  ท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้  โดยท่ัวไปมี
จุดมุ่งหมาย  3 ประการ  คือ เพื่อรู้จักผู้เรียน  เพื่อประเมินวิธีเรียนของผู้เรียน  และเพื่อประเมิน
พัฒนาการของผู้เรียน ผู้สอนสามารถเลือกใช้หรือคิดค้นวิธีการวัดและประเมินผลให้เหมาะสมกับ
จุดมุ่งหมายของการน าผลการประเมินไปใช้เพื่อตอบสนองความต้องการ  3 ประการดังกล่าว
ข้างต้น 

1) วิธีการและเครื่องมือวัดและประเมินผลแบบเป็นทางการ  (formal 
assessment) เป็นการได้มาซึ่งข้อมูลผลการเรียนรู้ท่ีนิยมใช้กันมาแต่ด้ังเดิม  เช่น วัดและประเมิน
โดยการจัดสอบและใช้แบบสอบหรือแบบวัด  (test) ท่ีครูสร้างขึ้น  โดยการเก็บข้อมูลดังกล่าวส่วน
ใหญ่ใช้ในการวัดและประเมินท่ีได้ผลเป็นคะแนนและน าไปใช้ในการเปรียบเทียบ  เช่น เปรียบเทียบ
ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน  เพื่อดูพัฒนาการ  หรือใช้เพื่อประเมินผลสัมฤทธิ์  เมื่อส้ินสุดการ
สอนในแต่ละหน่วยหรือรายวิชา 

วิธีการและเครื่องมือวัดและประเมินผลแบบเป็นทางการเหมาะส าหรับการ
ประเมินประเมินเพื่อตัดสิน มากกว่าที่จะใช้เพื่อประเมินพัฒนาการผู้เรียนหรือเพื่อหาจุดบกพร่อง
ส าหรับน าไปปรับปรุงการจัดการเรียนการสอน อย่างไรก็ตาม วิธีการและเครื่องมือท่ีใช้เก็บรวบรวม
ข้อมูลผลการเรียนรู้แบบเป็นทางการ  ท่ีให้ข้อมูลสารสนเทศในเชิงปริมาณมีข้อสังเกตท่ีผู้สอนต้อง
ระมัดระวังในการน าไปใช้เพื่อให้ได้ผลการเรียนรู้ท่ีมีคุณภาพเป็นตัวแทนของระดับความสามารถที่
แท้จริงของผู้เรียน ต้องได้มาจากวิธีการวัดท่ีถูกต้อง  เหมาะสมกับลักษณะข้อมูล  เครื่องมือวัดและ
ประเมินท่ีมีความเท่ียงตรง  validity) หมายถึงสามารถวัดได้ตรงตามส่ิงท่ีต้องการวัดและมีความ
เชื่อมั่น (reliability) หมายถึง ผลการวัดมีความคงเส้นคงวา เมื่อมีการวัดซ้ าโดยใช้เครื่องมือคู่ขนาน
หรือเมื่อวัดในระยะเวลาใกล้เคียงกัน และวิธีการวัดมีความโปร่งใสสามารถตรวจสอบและเชื่อถือได้  
(acceptable) 

2) วิธีการและเครื่องมือวัดและประเมินผลแบบไม่เป็นทางการ  (informal 
assessment) เป็นการได้มาซึ่งข้อมูลผลการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นรายบุคคล  จากแหล่งข้อมูล
หลากหลายท่ีผู้สอนเก็บรวบรวมตลอดเวลา วิเคราะห์ข้อมูล ศึกษาความพร้อมและพัฒนาการของ
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ผู้เรียน ปรับการเรียนการสอนให้เหมาะสม  และแก้ไขปัญหาการเรียนรู้ของผู้เรียน  ลักษณะของ
ข้อมูลท่ีได้  นอกเหนือจากตัวเลขหรือข้อมูลเชิงปริมาณแล้ว  อาจเป็นข้อมูลบรรยายลักษณะ
พฤติกรรมที่ผู้สอนเฝ้าสังเกตหรือผลการเรียนรู้ในลักษณะค าอธิบายระดับพัฒนาการ  จุดแข็ง  
จุดอ่อนหรือปัญหาของผู้เรียนท่ีพบจากการสังเกต สัมภาษณ์หรือวิธีการอื่นๆ 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
พุทธศักราช  2551 เป็นการประเมินผลการเรียนรู้ตามกลุ่มสาระ  ผลการเรียนรู้ด้านการอ่าน  คิด
วิเคราะห์และเขียน  ผลการพัฒนาพฤติกรรมตามคุณลักษณะอันพึงประสงค์  และผลการเรียนรู้ท่ี
เกิดจากการจัดกิจกรรมพัฒนาผู้เรียนน้ัน  มีความเหมาะสมกับวิธีการและเครื่องมือวัดและ
ประเมินผลแบบไม่เป็นทางการน้ี  ข้อมูลท่ีได้จะเป็นประโยชน์ในการพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียน
เป็นรายบุคคล  ช่วยให้ผู้สอนเข้าใจพฤติกรรมของผู้เรียนได้อย่างลึกซึ้งกว่าการประเมินแบบเป็น
ทางการ และเป็นวิธีการท่ียืดหยุ่นตามสถานการณ์และบริบท 

วิธีการประเมินแบบต่างๆ ท่ีผู้สอนสามารถเลือกใช้ได้มีดังต่อไปน้ี 
1) การสังเกตพฤติกรรม  เป็นการเก็บข้อมูลจากการดูการปฏิบัติกิจกรรมของ

ผู้เรียนโดยไม่ขัดจังหวะการท างานหรือการคิดของผู้เรียน  การสังเกตพฤติกรรมเป็นส่ิงท่ีท าได้
ตลอดเวลา แต่ควรมีกระบวนการท่ีชัดเจน และมีจุดประสงค์ท่ีชัดเจนว่าต้องการประเมินอะไร  โดย
อาจใช้เครื่องมือ  เช่น แบบประเมินค่า  แบบตรวจสอบรายการ  สมุดจดบันทึก  เพื่อประเมินผู้เรียน
ตามตัวชี้วัด และควรท าการสังเกตบ่อยครั้งเพื่อขจัดความล าเอียง 

2) การสอบปากเปล่า  เป็นการให้ผู้เรียนได้แสดงออกด้วยการพูด  ตอบประเด็น
เกี่ยวกับการเรียนรู้ตามมาตรฐาน  ผู้สอนเก็บข้อมูล  จดบันทึก  รูปแบบการประเมินน้ีผู้สอนและ
ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กัน สามารถมีการอภิปราย โต้แย้ง ขยายความ ปรับแก้ไขความคิดกันได้ มีข้อท่ี
พึงระวังคือ อย่าเพิ่งขัดความคิดขณะท่ีผู้เรียนก าลังพูด 

3) การพูดคุย  เป็นการส่ือสาร  2 ทางอีกประเภทหน่ึงระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน  
สามารถด าเนินการเป็นกลุ่มหรือรายบุคคลก็ได้  โดยท่ัวไปมักใช้อย่างไม่เป็นทางการเพื่อติดตาม
ตรวจสอบว่าผู้เรียนเกิดการเรียนรู้เพียงใด  เป็นข้อมูลส าหรับพัฒนา  วิธีการน้ีอาจใช้เวลา  แต่มี
ประโยชน์ต่อการค้นหาวินิจฉัยข้อปัญหา  ตลอดจนเร่ืองอื่นๆ  ท่ีอาจเป็นปัญหา  อุปสรรคต่อการ
เรียนรู้ เช่น วิธีการเรียนรู้ท่ีแตกต่างกัน เป็นต้น 

4) การใช้ค าถาม  การใช้ค าถามเป็นเรื่องปกติมากในการจัดการเรียนรู้  แต่ข้อมูล
งานวิจัยบ่งชี้ว่าค าถามท่ีครูใช้เป็นด้านความจ า  และเป็นเชิงการจัดการท่ัวๆ  ไปเป็นส่วนใหญ่  
เพราะถามง่าย  แต่ไม่ท้าทายให้ผู้เรียนต้องท าความเข้าใจและเรียนรู้ให้ลึกซึ้ง  การพัฒนาการใช้



 29 

ค าถามให้มีประสิทธิภาพแม้จะเป็นเรื่องท่ียาก  แต่สามารถท าได้ผลรวดเร็วขึ้น  หากผู้สอนมีการ
เปล่ียนแปลงวิธีการประเมินในชั้นเรียน โดยท าการประเมินเพื่อพัฒนาให้แข็ง 

5) การเขียนสะท้อนการเรียนรู้  (journals) เป็นรูปแบบการบันทึกการเขียนอีก
รูปแบบหน่ึงท่ีให้ผู้เรียนเขียนตอบกระทู้ หรือค าถามของครู ซึ่งจะต้องสอดคล้องกับความรู้  ทักษะท่ี
ก าหนดในตัวชี้วัด การเขียนสะท้อนการเรียนรู้น้ีนอกจากท าให้ผู้สอนทราบความก้าวหน้าในผลการ
เรียนรู้แล้ว ยังใช้เป็นเครื่องมือประเมินพัฒนาการด้านทักษะการเขียนได้อีกด้วย 

6) การประเมินการปฏิบัติ  (performance assessment) เป็นวิธีการประเมินงาน
หรือกิจกรรมที่ผู้สอนมอบหมายให้ผู้เรียนปฏิบัติงานเพื่อให้ทราบถึงผลการพัฒนาของผู้เรียน  การ
ประเมินลักษณะน้ีผู้สอนต้องเตรียมสิ่งส าคัญ  2 ประการ คือ ภาระงาน  (tasks) หรือกิจกรรมที่จะ
ให้ผู้เรียนปฏิบัติ เช่น การท าโครงการ /โครงงาน การส ารวจ การน าเสนอ การสร้างแบบจ าลอง  การ
ท่องปากเปล่า การสาธิต การทดลองวิทยาศาสตร์ การจัดนิทรรศการ การแสดงละคร  เป็นต้น และ
เกณฑ์การให้คะแนน  (scoring rubrics) การประเมินการปฏิบัติ  อาจจะปรับเปล่ียนไปตาม
ลักษณะงานหรือประเภทกิจกรรม  

ในการประเมินการปฏิบัติงาน  ผู้สอนต้องสร้างเครื่องมือเพื่อใช้ประกอบการ
ประเมิน เช่น แบบมาตรประมาณค่า แบบบันทึกพฤติกรรม แบบตรวจสอบรายงาน  แบบบันทึกผล
การปฏิบัติ เป็นต้น 

7) การประเมินด้วยแฟ้มสะสมงาน  (portfolio assessment) แฟ้มสะสมงานเป็น
การเก็บรวบรวมชิ้นงานของผู้เรียนเพื่อสะท้อนความก้าวหน้าและความส าเร็จของผู้เรียน  เช่น แฟ้ม
สะสมงานท่ีแสดงความก้าวหน้าของผู้เรียน  ต้องมีผลงานในช่วงเวลาต่างๆ  ท่ีแสดงถึง
ความก้าวหน้าของผู้เรียน  หากเป็นแฟ้มสะสมงานดีเด่นต้องแสดงผลงานท่ีสะท้อนความสามารถ
ของผู้เรียน โดยผู้เรียนต้องแสดงความคิดเห็นหรือเหตุผลท่ีเลือกผลงานน้ันเก็บไว้ตามวัตถุประสงค์
ของแฟ้มสะสมงาน 

8) การวัดและประเมินด้วยแบบทดสอบ  เป็นการประเมินตัวชี้วัดด้านการรับรู้
ข้อเท็จจริง  (knowledge) ผู้สอนควรเลือกใช้แบบทดสอบให้ตรงตามวัตถุประสงค์ของการวัดและ
ประเมินน้ันๆ เช่น แบบทดสอบเลือกตอบ แบบทดสอบถูก -ผิด แบบทดสอบจับคู่  แบบทดสอบเติม
ค า แบบทดสอบความเรียง  เป็นต้น ท้ังน้ีแบบทดสอบท่ีจะใช้ต้องเป็นแบบทดสอบท่ีมีคุณภาพ  มี
ความเท่ียงตรง (validity) และเชื่อมั่นได้ (reliability) 

9) การประเมินด้านความรู้สึกนึกคิด  (attitude) เป็นการประเมินคุณธรรม  
จริยธรรม คุณลักษณะและเจตคติ ท่ีควรปลูกฝังในการจัดการเรียนรู้  
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10) การประเมินตามสภาพจริง  (authentic assessment) เป็นการประเมินด้วย
วิธีการท่ีหลากหลายดังท่ีกล่าวมาแล้วข้างต้น  เพื่อให้ได้ผลการประเมินท่ีสะท้อนความสามารถที่
แท้จริงของผู้เรียน  จึงควรใช้การประเมินการปฏิบัติ  (performance assessment) ร่วมกับการ
ประเมินด้วยวิธีการอื่น  ภาระงาน  (tasks) ควรสะท้อนสภาพความเป็นจริง  หรือใกล้เคียงกับชีวิต
จริงมากกว่าเป็นการปฏิบัติกิจกรรมทั่วๆ  ไป ดังน้ัน การประเมินสภาพจริงจะต้องออกแบบการ
จัดการเรียนรู้และการประเมินผลไปด้วยกัน และก าหนดเกณฑ์การประเมิน (rubrics) ให้สอดคล้อง
หรือใกล้เคียงกับชีวิตจริง 

11) การประเมินตนเองของผู้เรียน  (student self - assessment) การประเมิน
ตนเองนับเป็นท้ังเครื่องมือประเมินและเครื่องมือพัฒนาการเรียนรู้  เพราะท าให้ผู้เรียนได้คิด
ใคร่ครวญว่าได้เรียนรู้อะไร เรียนรู้อย่างไร  และผลงานท่ีท านั้นดีแล้วหรือยัง  การประเมินตนเองจึง
ใช้เป็นวิธีหน่ึงท่ีจะช่วยพัฒนาผู้เรียนให้เป็นผู้ท่ีสามารถเรียนรู้ด้วยตนเอง การใช้การประเมินตนเอง
ของผู้เรียนให้ประสบความส าเร็จได้ดีจะต้องมีเป้าหมายการเรียนรู้ท่ีชัดเจน  มีเกณฑ์ท่ีบ่งบอก
ความส าเร็จของชิ้นงาน/ภาระงาน และมาตรการการปรับปรุงแก้ไขตนเอง 

12) การประเมินโดยเพื่อน  (peer assessment) เป็นเทคนิคการประเมินอีก
รูปแบบหน่ึงท่ีน่าจะน ามาใช้เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้เข้าถึงคุณลักษณะของงานท่ีมีคุณภาพ เพราะการ
ท่ีผู้เรียนจะบอกได้ว่าชิ้นงานน้ันเป็นเช่นไร  ผู้เรียนต้องมีความเข้าใจอย่างชัดเจนก่อนว่าเขาก าลัง
ตรวจสอบอะไรในงานของเพื่อน ฉะน้ัน ผู้สอนต้องอธิบายผลท่ีคาดหวังให้ผู้เรียนทราบก่อนท่ีจะลง
มือประเมิน การท่ีจะสร้างความมั่นใจว่าผู้เรียนเข้าใจการประเมินรูปแบบน้ี ควรมีการฝึกผู้เรียนโดย
ผู้สอนอาจหาตัวอย่าง  เช่น งานเขียน  ให้ผู้เรียนเป็นกลุ่มตัดสินใจว่าควรประเมินอะไร  และควรให้
ค าอธิบายเกณฑ์ท่ีบ่งบอกความส าเร็จของภาระงานน้ัน  จากน้ันให้ผู้เรียนประเมินภาระงานเขียน
น้ันโดยใช้เกณฑ์ท่ีช่วยกันสร้างขึ้น  หลังจากน้ันครูตรวจสอบการประเมินของผู้เรียนและให้ข้อมูล
ย้อนกลับแก่ผู้เรียนท่ีประเมินเกินจริง การใช้การประเมินโดยเพื่อนอย่างมีประสิทธิภาพ จ าเป็นต้อง
สร้างส่ิงแวดล้อมการเรียนรู้ท่ีสนับสนุนให้เกิดการประเมินรูปแบบน้ี  กล่าวคือ  ผู้เรียนต้องรู้สึกผ่อน
คลาย เชื่อใจกัน  และไม่อคติ  เพื่อการให้ข้อมูลย้อนกลับจะได้ซื่อตรง  เป็นเชิงบวกท่ีให้ประโยชน์  
ผู้สอนท่ีให้ผู้เรียนท างานกลุ่มตลอดภาคเรียนแล้วใช้เทคนิคเพื่อนประเมินเพื่อนเป็นประจ า  จะ
สามารถพัฒนาผู้เรียนให้เกิดความเข้าใจซึ่งกันและกัน อันจะน าไปสู่การให้ข้อมูลย้อนกลับท่ีดีขึ้น 

2.7 เกณฑ์การประเมิน (rubrics)  

การประเมินผลงานและการปฏิบัติงานท่ีซับซ้อนน้ัน ส่ิงท่ีท าให้ทราบว่าผู้เรียนได้
กระท าดีเพียงพอหรือไม่น้ันคือการใช้เกณฑ์การประเมิน  เพราะเกณฑ์การประเมินเป็นแนวทางให้
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คะแนนท่ีประกอบด้วยเกณฑ์ด้านต่างๆ เพื่อใช้ประเมินค่าผลการปฏิบัติของผู้เรียนในภาระงานหรือ
ผลงานท่ีมีความซับซ้อน  เกณฑ์เหล่านี้คือส่ิ งส าคัญท่ีผู้เรียนควรรู้และปฏิบัติได้  นอกจากน้ียังมี
ระดับคุณภาพแต่ละเกณฑ์และค าอธิบายคุณภาพทุกระดับ นอกจากเกณฑ์การประเมินจะช่วยให้
ประเมินผลได้อย่างถูกต้องและมีความเป็นปรนัยแล้วนั้น ยังช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนแสดงคุณลักษณะ
ท่ีต้องการให้เกิดขึ้น ส่งผลให้เกิดการเรียนรู้ตามตัวชี้วัด ซึ่งการเรียนรู้เช่นน้ีจะช่วยส่งเสริมลักษณะ
ของหลักสูตรอิงมาตรฐาน (standard-based curriculum) ท่ีปรากฏในหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ได้เป็นอย่างดี  

เกณฑ์การประเมินแบ่งได้เป็น 3 ประเภท คือ เกณฑ์การประเมินแบบวิเคราะห์ 
เกณฑ์การประเมินแบบองค์รวม และเกณฑ์การประเมินแบบผสมผสาน แต่ละประเภทมีลักษณะ
แตกต่างกัน ดังน้ี (Nitko, 1996) 

1) เกณฑ์การประเมินแบบ แยกประเด็น  (analytical rubrics) ผู้ประเมินต้อง
วิเคราะห์ส่ิงท่ีต้องการประเมินในรูปของรายการ และก าหนดคะแนนและคุณลักษณะประจ าแต่ละ
รายการไว้ การประเมินด้วยเกณฑ์ประเภทน้ีอาจให้ค่าความเท่ียงต่ าหากผู้ประเมินให้คะแนน
บางส่วน (partial credit) แก่ผู้เรียนอย่างไม่สม่ าเสมอกัน ซึ่งแก้ไขได้โดยการก าหนดคุณลักษณะ
ของคะแนนแต่ละค่าอย่างละเอียดถี่ถ้วน 

2) เกณฑ์การประเมินแบบภาพรวม (holistic rubrics) ผู้ประเมินตัดสินคุณภาพ
ผลงานในภาพรวม แต่มิได้พิจารณาผลงานแยกองค์ประกอบ  เกณฑ์ประเภทน้ีเหมาะสมกับการ
วิเคราะห์ทักษะขั้นสูงซึ่งไม่สามารถก าหนดส่ิงท่ีต้องประเมินได้ครบถ้วนล่วงหน้า การประเมินโดย
วิธีน้ีมักให้ค่าความเท่ียงต่ าซึ่งแก้ไขได้โดยการก าหนดเกณฑ์อย่างเฉพาะเจาะจง การสร้างเกณฑ์
ประเภทน้ีเร่ิมจากการก าหนดค่าคะแนน เช่น 1, 2, 3, 4, 5 จากน้ันตรวจสอบผลงาน  1 ชิ้นเพื่อ
ก าหนดคุณลักษณะงานของแต่ละค่าคะแนนก่อนท่ีจะตรวจผลงานชิ้นต่อไป  เกณฑ์การประเมิน
ประเภทน้ีมีข้อดีคือ ประหยัดเวลาในการสร้าง ตรวจงานได้เร็ว 

3) เกณฑ์การประเมินแบบผสมผสาน ( annotated holistic scoring rubrics) 
เน่ืองจากเกณฑ์การประเมิน 2 ประเภทแรกมีข้อดีและข้อเสียต่างกัน จึงน ารูปแบบท้ังสองมาผสม
กัน โดยคุณภาพของผลงานจะถูกประเมินในภาพรวมผ่านเกณฑ์การประเมินแบบองค์รวม 
หลังจากน้ันผู้ประเมินจะแสดงความเห็นถึงจุดอ่อนและจุดแข็งของส่ิงท่ีประเมินผ่านเกณฑ์การ
ประเมินแบบวิเคราะห์ การใช้เกณฑ์ประเภทน้ีท าให้ผู้ถูกประเมินได้ทราบถึงคุณภาพของงานใน
ภาพรวม และทราบจุดอ่อนจุดแข็งของผลงานตนเอง 

ผลงานของผู้เรียนน้ันมีความหลากหลายและไม่สามารถตัดสินถูกผิดได้อย่าง
ข้อสอบปรนัย ดังน้ันการประเมินผลงานจึงต้องก าหนดแนวทางการให้คะแนนหรือเกณฑ์การ
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ประเมิน การใช้เกณฑ์การประเมินมีประโยชน์คือ ท าให้ตัวผู้เรียน เพื่อน ครู ผู้ปกครอง เข้าใจ
ความหมายของคะแนนว่าผู้เรียนคนน้ันมีสมรรถภาพอย่างไร ประสบความส าเร็จมากน้อยเพียงใด 
ดังน้ันการประเมินด้วยวิธีน้ีจึงมีส่วนส าคัญต่อการเรียนรู้ของผู้เรียน เพราะช่วยท าให้ผู้เรียนได้
พัฒนาสมรรถภาพตรงตามแนวทางที่ครูผู้สอนก าหนด นอกจากน้ีเกณฑ์การประเมินยังช่วยให้การ
ประเมินเกิดความเป็นปรนัย ซึ่งจะส่งผลต่อความเท่ียงในการประเมิน ท าให้การประเมินมีความ
ยุติธรรมและน่าเชื่อถืออีกด้วย  

จากท้ังหมดจะเห็นได้ว่า หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานได้ให้
ความส าคัญกับการวัดและประเมินผลเป็นอย่างมาก และระบุให้ผู้สอนให้ความส าคัญกับการ
ประเมินผลเพื่อพัฒนาผู้เรียน มากกว่าการประเมินเพื่อสรุปผลหรือตัดสินผู้เรียน การประเมินผล
เพื่อพัฒนาผู้เรียนประกอบด้วยวิธีการและเครื่องมือหลายประเภท หน่ึงในน้ันได้แก่การใช้เกณฑ์
การประเมินเพื่อตรวจสอบคุณภาพผลงาน/การปฏิบัติงานของผู้เรียน แต่ส่ิงท่ีจะท าให้บรรลุ
เป้าหมายของการประเมินผลเพื่อพัฒนาคือ การให้ข้อมูลย้อนกลับแก่ผู้เรียน  โดยข้อมูลย้อนกลับ
น้ันควรเป็นไปในทางสร้างสรรค์และสัมพันธ์กับความรู้ท่ีมีอยู่เดิม เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ต่อ
ยอดและพัฒนาตนเองไปในทิศทางพึงประสงค์  

เน้ือหาของเกณฑ์เป็นส่ิงส าคัญนอกเหนือจากรูปแบบและวิธีการ การก าหนด
เน้ือหาจึงจ าเป็นท่ีจะต้องศึกษาวัตถุประสงค์ของสาระการเรียนรู้น้ันๆ งานวิจัยน้ีสนใจการ
ประเมินผลงานศิลปะ จึงได้รวบรวมแนวคิดท่ีเกี่ยวข้องกับศิลปศึกษา ดังจะได้เสนอในตอนต่อไป 

 

ตอนที่ 3 แนวคิดเก่ียวกับศิลปศึกษาและเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ 

3.1 ความส าคัญของศิลปะ 

ทัศนศิลป์  เป็นสาระหน่ึงในกลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ  ซึ่ง วิรัตน์ พิชญไพบูลย์ 
(2528) ได้กล่าวถึงคุณค่าของการเรียนศิลปะ ไว้ดังน้ี 

1) คุณค่าของศิลปะในแง่ของการส่งเสริมพัฒนาการคือการส่งเสริมความเจริญ
งอกงามของเด็กท้ังทางด้านร่างกายสติปัญญา สังคม และอารมณ์ 

- ทางด้านร่างกาย  กิจกรรมทางศิลปะจะช่วยสนองความต้องการตาม
ธรรมชาติของเด็กท่ีชอบเคล่ือนไหวไม่อยู่น่ิง  เปล่ียนอิริยาบถ  และได้ฝึกหัดใช้กล้ามเน้ือมือและ
สายตา และอวัยวะต่างๆ 
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- ทางด้านสติปัญญา  กิจกรรมทางศิลปะช่วยส่งเสริมการเรียนรู้ให้เด็กได้
เรียนด้วยการกระท า  ได้มีประสบการณ์ตรงด้วยตนเองในการส ารวจ  ค้นคว้า  ทดลอง สร้างสรรค์  
แก้ปัญหากับงานและวัสดุนานาชนิด 

- ทางด้านสังคม ศิลปะเป็นส่ือให้เด็กได้มีโอกาสมากขึ้นในการท างานร่วมกับ
คนอื่นท้ังในบ้าน ในโรงเรียน และในชุมชน 

- ทางด้านอารมณ์ การส่งเสริมทางด้านศิลปะ  ช่วยสนองความต้องการที่จะ
แสดงออกและสร้างสรรค์  เมื่อเด็กเกิดความส าเร็จก็มีความพึงพอใจ  มีอารมณ์แจ่มใส  เบิกบาน 
การแสดงออกโดยเสรีด้วยตัวเองย่อมท าให้เด็กมีอารมณ์มั่นคงและเกิดความมั่นใจในตัวเอง ซึ่งเป็น
พื้นฐานของความกล้าที่จะเผชิญกับปัญหาต่างๆ รู้จักหาทางแก้ปัญหาพึงปราถนาอย่างยิ่งในสังคม
ปัจจุบัน ศิลปะยังช่วยให้เด็กเกิดอารมณ์ชื่นชมซาบซึ้งในความงามของส่ิงต่างๆ ท่ีอยู่รอบตัว 

2)  คุณค่าของศิลปะในแง่ของการบ าบัดปัญหา  ศิลปะอาจท าหน้าที่เป็นยา
บ าบัดให้ได้อย่างน้อยใน 3 ลักษณะ คือ 

- ศิลปะเป็นทางระบายอารมณ์ท่ีเคร่งเครียด  ความโกรธ  ความกลัว  ความ
วิตกกังวลข. ศิลปะช่วยขจัดความด้อย เมื่อเด็กเกิดความรู้สึกด้อย  ซึ่งอาจมีสาเหตุมาจากความไม่
สมปรารถนา  การขาดความรู้สึกมั่นใจ  ความขลาดอาย  ความพิการหรือการด้อยความสามารถ
บางอย่าง ความด้อยย่อมท าให้เด็กหมดความสุข เกิดความไม่สบายและความคับข้องใจ  กิจกรรม
ทางศิลปะเป็นวิธีหน่ึงท่ีบรรเทาความทุกข์ดังกล่าวได้ 

- ศิลปะช่วยท าความเข้าใจกับปัญหาและความต้องการของเด็กได้กิจกรรม
ทางศิลปะเป็นวิธีการอย่างหน่ึงท่ีครู  นักจิตวิทยา  นักบ าบัดทางจิต  ใช้เพื่อให้เด็กแสดงออกถึง
ความรู้สึก ความต้องการและปัญหาที่แท้จริงของเขาซึ่งมักปิดบังซ่อนเร้นไว้ภายใน  

วิรัตน์ พิชญไพบูลย์ (2549) ได้กล่าวถึงคุณค่าของการเรียนศิลปะ และคุณค่าของ
สุนทรียศึกษาไว้ดังน้ี 

สุนทรียศึกษาส่งเสริมความเจริญทางสุนทรียภาพและการรับรู้ 
การเรียนวิชาศิลปะจะช่วยส่งเสริมให้เด็กเจริญเติบโตทางด้านสุนทรียภาพและ

การรับรู้ ความเจริญทางสุนทรียภาพนั้นเป็นส่วนหน่ึงของความเจริญทางการรับรู้  ผู้ท่ีมีความเจริญ
ทางด้านน้ีสามารถที่จะสังเกตหรือพิจารณาดูความเหมือนกันและแตกต่างกันของส่ิงต่างๆ  
สามารถเข้าใจในความงามของศิลปะและธรรมชาติ ส่งเสริมความเป็นคนช่างสังเกตในส่ิงแวดล้อม 
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สุนทรียศึกษาส่งเสริมความเจริญทางสติปัญญา 
ประสบการณ์ในการแก้ปัญหาในการท างานศิลปะจะช่วยให้เด็กรอบรู้และปลูกฝัง

พฤติกรรมของเด็กสามารถเข้าใจตนเอง  สามารถแก้ปัญหาในการใช้เครื่องมือและการใช้วัสดุใน
การประกอบการท างาน  จะช่วยให้เด็กมีบุคลิกลักษณะดี  มั่นใจในการแก้ปัญหาและกล้าแสดง
ความคิดเห็น  เด็กท่ีเจริญเติบโตมีสติปัญญาสามารถแก้ปัญหาอย่างเหมาะสม  กระบวนการ
สร้างสรรค์งานศิลปะจะส่งเสริมความเจริญทางด้านสติปัญญา 

 
สุนทรียศึกษาส่งเสริมความเจริญทางด้านอารมณ์ 
กิจกรรมทางศิลปะมีส่วนช่วยฝึกฝนในการควบคุมอารมณ์  ท้ังน้ีเพราะการ

สร้างสรรค์งานศิลปะจ าเป็นต้องมีอารมณ์ ผู้สร้างสรรค์งานศิลปะจึงมีประสบการณ์ในการควบคุม
อารมณ์ด้วย นอกจากน้ันการท่ีเด็กได้ท างานศิลปะตามความถนัดและสนใจ  เด็กจะท าด้วยความ
เป็นสุขและร่าเริง จิตใจของเด็กก็เป็นสุขด้วย 

สุนทรียศึกษาส่งเสริมการสร้างสรรค์ 
กิจกรรมทางศิลปะจะเปิดโอกาสให้เด็กได้ฝึกฝนในการสร้างสรรค์เด็กจะได้มี

โอกาสท างานศิลปะแขนงต่างๆ ซึ่งจะเป็นการปลูกฝังให้มีอุปนิสัยในการออกแบบ  การท างานและ
ฝึกฝนในการแก้ปัญหาการใช้วัสดุและเครื่องมือ  จึงนับว่าเป็นการส่งเสริมความสามารถในการ
สร้างสรรค์ได ้

ศิลปะส่งเสริมความเข้าใจและเห็นคุณค่าของศิลปะและวัฒนธรรม 
ศิลปะสามารถท าได้ด้วยการให้เด็กเกิดความเข้าใจและมีความนิยมในศิลปะ  

วัฒนธรรมของชาติ การส่งเสริมนี้มิได้ท าโดยการให้เด็กปฏิบัติงานศิลปะเหมือนดังท่ีได้กระท าทั่วๆ  
ไป หากแต่ส่งเสริมด้วยการให้เด็กได้สามารถเข้าใจในความงามของศิลปะวัฒนธรรมของชาติ  จน
สามารถประเมินผลและตีคุณค่าของงานศิลปะน้ันๆ ได ้นักการศึกษาเชื่อว่าการสอนวิชาศิลปนิยม
มีคุณค่าในการส่งเสริมและรักษาศิลปะวัฒนธรรมได้การส่งเสริมนี้อาจท าได้ด้วยการให้เด็กได้
เรียนรู้เกี่ยวกับหลักการทางสุนทรียภาพ  องค์ประกอบของความงาม  หลักของการออกแบบ  
แนวความคิดและความเป็นมาของงานน้ันๆ การส่งเสริมความนิยมในศิลปะน้ีจะได้ผลดีเด็กต้องมี
ความรู้สึกตระหนักในความงามและเห็นคุณค่าของงานน้ัน  เข้าใจและมีความนิยมศิลปะของไทย
และมีความรู้สึกรักในความงามและเกิดความรู้สึกอยากจะช่วยกันรักษาศิลปะและวัฒนธรรมของ
ชาติให้อยู่ถาวรสืบต่อไปชั่วกาลนาน (วิรัตน์ พิชญไพบูลย์, 2549) 
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การเรียนการสอนในสถานศึกษาท่ัวไปน้ัน วิชาศิลปะมักถูกลดความส าคัญและถูก
มองว่าอ่อนในเชิงวิชาการ แต่ Eisner (2009) ได้เสนอแนะแนวคิดท่ีเชื่อมโยงระหว่างศิลปะกับ
การศึกษาเข้าไว้ด้วยกัน โดยได้กล่าวว่า ศิลปะสามารถให้แง่คิดบางประการท่ีเป็นประโยชน์ต่อการ
พัฒนาการศึกษาได้เช่นกัน ดังน้ี 

1) ในทางศิลปะ รูปแบบ (form) และเน้ือหา (content) ไม่สามารถแยกจากกัน
ได้ ในทางการเรียนการสอนก็เช่นเดียวกัน รูปแบบหลักสูตร รูปแบบการสอน หรือแม้กระท่ังรูปแบบ
โรงเรียนย่อมส่งผลต่อประสบการณ์การเรียนรู้ของผู้เรียนได้ โดย “ผลกระทบข้างเคียง” น้ีอาจ
กลายเป็นส่ิงท่ีผู้เรียนซึมซับได้มากกว่าผลจากการเรียนการสอน 

2) ทุกส่ิงมีปฏิสัมพันธ์กัน ไม่มีส่ิงใดต้ังอยู่ได้ตามล าพัง เมื่อรูปแบบเปล่ียน
เน้ือหาย่อมเปล่ียนไปด้วย ดังน้ันรูปแบบการสอนไม่ควรตายตัว หากต้องปรับให้เหมาะกับผู้เรียน 

3) รายละเอียดเป็นส่ิงส าคัญ เมื่อการสอนน้ันถือเป็นศิลปะอย่างหน่ึง จึงต้อง
ค านึงถึงรายละเอียดต่าง ๆ ซึ่งรวมถึงลักษณะท่าทาง ค าพูดท่ีใช้ ลักษณะการเขียนบนกระดาน 
ฯลฯ ประกอบการสอนด้วย  

4) เมื่อเกิดเหตุการณ์ต่าง ๆ ท่ีไม่คาดคิด ผู้สอนไม่ควรถือว่าเป็นส่ิงรบกวนการ
สอน แต่ควรมองว่าเป็นรางวัลแห่ง “การท างานอย่างมีศิลปะ” ของผู้เรียน หากไม่มีส่ิงท่ีเกินความ
คาดหมายเกิดขึ้นเสียบ้างย่อมไม่มีการค้นพบ เมื่อไม่มีการค้นพบย่อมไม่มีความก้าวหน้า แท้จริง
แล้วผู้สอนควรสร้างสภาวะท่ีก่อให้เกิดเร่ืองไม่คาดฝันขึ้นบ้าง  

5) การรับรู้ท่ีเป็นไปอย่างช้า ๆ เป็นวิธีท่ีดีท่ีสุดในการพิจารณาสิ่งท่ีอยู่ต่อหน้า 
เรามักนิยามความสามารถทางสติปัญญาว่า “ฉับไว” “ปราดเปรื่อง” “หลักแหลม” หรือ “จับ
ประเด็นได้รวดเร็ว” แต่ส่ิงท่ีควรส่งเสริมให้เกิดขึ้นในการเรียนคือ การรับรู้อย่างช้า ๆ ท้ังน้ีเพื่อให้
ผู้เรียนซึมซับคุณค่าของส่ิงต่าง ๆ มากกว่าที่ตาเห็น และรู้จักพิจารณาสิ่งต่าง ๆ อย่างรอบด้าน 

ศิลปะมีความส าคัญต่อผู้เรียนในด้านพัฒนาการต่างๆ หลายด้าน เช่น พัฒนาการ
ทางการสร้างสรรค์  พัฒนาการทางสุนทรียภาพ  พัฒนาการทางการเรียนรู้  พัฒนาการทางด้าน
สติปัญญา พัฒนาการทางด้านอารมณ์ พัฒนาการทางกาย และพัฒนาการทางด้านสังคม  ซึ่งเป็น
ประโยชน์กับตัวผู้เรียน ครูสามารถทราบถึงพัฒนาการต่าง ๆ ของผู้เรียนได้ดังต่อไปน้ี  (วิรัตน์ พิชญ
ไพบูลย์, 2528) 

1)  พัฒนาการทางการสร้างสรรค์  (creative growth) สามารถคิดดั ดแปลง 
แก้ปัญหาท าส่ิงต่าง ๆ ให้ดีมีคุณค่ากว่าเดิมได้  ผู้เรียนแสดงออก ได้โดยการวางแผนการท างานได้
อย่างอิสระโดยไม่ต้องคอยถามผู้อื่น  มีความเชื่อมั่นในความคิดของตน  ไม่ลอกแบบของผู้อื่น  
สามารถออกแบบได้รวดเร็ว แน่นอน ทันที มีลักษณะการแสดงออกแตกต่างกับคนอื่น และสวยงาม 
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2)  พัฒนาการทางสุนท รียภาพ (aesthetic growth) สามารถรู้และเข้าใจใน
คุณค่าทางศิลปะอย่างมีหลักเกณฑ์ ผู้เรียนแสดงออกโดยสามารถเข้าใจและนิยมในศิลปะ  ผู้เรียน
แสดงออกได้ด้วยความเข้าใจท่ีเกิดจากความรู้สึกภายใน ความเข้าใจท่ีอาศัยประสบการณ์และการ
ปฏิบัติทางศิลปะ ความเข้าใจและใช้หลักการทางสุนทรียภาพได้ถูกต้องเหมาะสม  อีกท้ังสามารถ
เลือก แบ่งแยก และให้เหตุผลงานศิลปะท่ีดีได ้

3)  พัฒนาการทางการ รับรู้ (perceptual growth) สามารถสังเกตเข้าใจในงาน
ศิลปะถูกต้องตามหลักศิลปะ  ผู้เรียนแสดงออกโดยการอธิบายการให้เหตุผลในความงามอย่าง
ถูกต้อง การวัดความสามารถในด้านท่ีท า การสังเกตถึงความถูกต้องของงาน  ตามหลักเกณฑ์ของ
งานศิลปะ  เช่น แสงเงาความต้ืนลึก  ความรู้สึกท่ีเกิดจากการดูงานศิลปะ  เช่น ความรู้สึกในเร่ือง
พื้นผิวอ่อนหรือแข็งกระด้าง  ความรู้สึกในการเคล่ือนไหว  เช่น การเคล่ือนไหวของร่างกายและ
ส่ิงของ 

4) พัฒนาการทางด้านสติปัญญา  (intellectual growth) มีความสามารถใน
ด้านต่างๆ สามารถจดจ าได้ละเอียดถูกต้อง ฉลาดเฉียบแหลม การแสดงออกโดยการแก้ปัญหาได้ดี 
สามารถสร้างสรรค์งานศิลปะได้ถูกต้องมีรายละเอียดมากและงดงาม  ใช้หลักการทางศิลปะได้
เหมาะสม เช่นการใช้สีในการออกแบบ มีความรู้ในเร่ืองราวต่างๆ ได้ละเอียดถูกต้อง 

5)  พัฒนาการทางด้านอารมณ์ (emotional growth) มีความสามารถแสดงออก
อย่างอิสระ และควบคุมอารมณ์ได้ มีความมั่นใจในการท างาน พัฒนาการทางด้านอารมณ์  รวมไป
ถึงสุขภาพจิต  ความมั่นคงทางอารมณ์และพัฒนาการทางบุคลิกภาพด้วยการแสดงออกโดยการ
ท างานได้อย่างสุขุมเป็นระเบียบและควบคุมได้อย่างเหมาะสม  การสร้างสรรค์งานศิลปะ เป็นไป
อย่างอิสระ มีความมั่นใจในการท างาน และมีความเป็นระเบียบในการท างาน 

6)  พัฒนาการทางกาย  (physical growth) มีความสามารถในการปฏิบัติทาง
ศิลปะใช้เครื่องมือและอุปกรณ์ได้คล่องแคล่วมั่นคง ไม่เป็นอันตราย มีความแน่นอนและแม่นย าใน
การท างาน  ผู้เรียนมีทักษะในการเขียน  ปั้น และการใช้เทคนิคต่างๆ  ได้คล่องแคล่วว่องไว  มี
ความสัมพันธ์ในการฝึกเขียนและความรู้สึก 

7)  พัฒนาการทางด้านสังคม  (social growth) มีความสามารถเข้าใจใน
ส่ิงแวดล้อม  เข้าใจความต้องการของผู้อื่น  และสามารถ อยู่ร่วม กับผู้อื่นได้อย่างเป็นสุข  มี
ความสามารถในการท างานร่วมกับผู้อื่นได้ดี  และมีความสุขในการท างาน  มีความเข้าใจใน ความ
คิดเห็นและวัฒนธรรมของผู้อื่นท่ีแตกต่างกัน  

การท่ีครูผู้สอนได้ทราบถึงพัฒนาการทางด้านต่างๆ  ของผู้เรียนน้ันจะท าให้เป็น
ประโยชน์ใ นการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับผู้เรียนแต่ละคน  ซึ่งจะท าให้ครูสามารถส่งเสริม
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พัฒนาการในส่วนท่ีผู้เรียนขาดน้ันให้ดีขึ้น  และส่งเสริมพัฒนาการในส่วนท่ีผู้เรียนมีพัฒนาการที่ดี
อยู่แล้วให้ดียิ่งขึ้น 

ศิลปะน้ันมีคุณค่ามากมาย  ไม่ว่าจะเป็นในแง่การส่งเสริมพัฒนาการทางด้าน
ร่างกาย ทางด้านสติปัญญา ทางด้านสังคม ทางด้านอารมณ์ ส่งเสริมการสร้างสรรค์  ในแง่ของการ
บ าบัดปัญหา โดยศิลปะจะช่วยเป็นทางระบายอารมณ์ท่ีเคร่งเครียด  ความโกรธ  ความกลัว  ความ
วิตกกังวล ช่วยขจัดความด้อย ช่วยให้เข้าใจกับปัญหา นอกจากน้ีศิลปะยังส่งเสริมศิลปะวัฒนธรรม 
ส่งเสริมการเข้าใจส่ิงแวดล้อม รู้จักและรักธรรมชาติ ฯลฯ กลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ (ทัศนศิลป์ ) จึง
ความคัญมาก  โดยเฉพาะสังคมท่ีเต็มไปด้วยปัญหาในปัจจุบัน  แต่ในสังคมบางส่วนยังไม่ได้ให้
ความส าคัญ ยังให้ความส าคัญกับการเรียนรู้เฉพาะท่ีเป็นวิชาการ  โดยขาดความเข้าใจถึงคุณค่า
ของศิลปะ ท าให้ศิลปะยังไม่ได้รับการส่งเสริมเท่าที่ควร  โดยเฉพาะศิลปะเด็ก  ยังมีความเข้าใจว่า  
ศิลปะเด็กน้ันให้ใครสอนก็ได้ ไม่ได้ส าคัญอะไร ซึ่งผู้ท่ีไม่มีความรู้ทางด้านศิลปศึกษาน้ันอาจจะไม่
เข้าใจถึงความละเอียดอ่อนของกลุ่มสาระการเรียนรู้น้ี  ท าให้มีผลต่อพัฒนาการในด้านต่างๆ  ของ
เด็ก จะท าให้เด็กเหล่านั้นมีพัฒนาการที่ไม่ดีได้  และจะส่งผลต่อการเจริญเติบโตในด้านต่างๆ  ของ
เขาในอนาคต ซึ่งมีความส าคัญในแง่การพัฒนาเยาวชนของชาติ  การให้เด็กเรียนรู้ศิลปะอย่างถูก
วิธี โดยผู้ท่ีมีความรู้มีความเข้าใจทางด้านศิลปศึกษาน้ัน  แท้จริงแล้วเป็นการส่งเสริมให้เด็กซึ่งเป็น
อนาคตของชาติเป็นมนุษย์ท่ีมีพัฒนาการในด้านต่างๆ ท่ีสมบูรณ์ 

3.2 พัฒนาการทางด้านศิลปะ 

พัฒนาการทางด้านศิลปะ  หมายถึง  กระบวนการแสดงออกทางศิลปะท่ีมี
ลักษณะเฉพาะของเด็ก  ซึ่งปรากฏอยู่ในผลงานพัฒนาการจากวัยหน่ึงไปสู่อีกวัยหน่ึงอยาง
ต่อเน่ืองกัน  พัฒนาการดังกล่าวจะด าเนินไปช้าหรือเร็วขึ้นอยู่กับพื้นฐานความสนใจและ
ความสามารถทางศิลปะ  ประกอบกับส่ิงแวดล้อมและแรงจูงใจของแต่ละคน  พัฒนากาทางด้าน
ศิลปะของเด็กในแต่ละวัยมีความแตกต่างกัน  วิคเตอร์  โลเวนเฟลด์  (Victor Lowenfeld) 
นักจิตวิทยาการศึกษาได้ศึกษาค้นคว้าเกี่ยวกับศิลปะ และการคิดสร้างสรรค์จากงานศิลปะ  พบว่า
เด็กมีพัฒนาการในการวาดขีดเข่ียเป็น  5 ขั้นดังน้ี  (Lowenfeld, 1987 อ้างถึงใน พวงรัตน์ อดุลย์, 
2542) 

ขั้นที่ 1 ขั้นการขีดเข่ีย  (the scribbing stage) เด็กมีอายุระหว่าง  2- 4 ปี ช่วงนี้
เด็กยังไม่สามารถควบคุมการเคล่ือนไหวของมือ จึงเร่ิมจากการเขียนอย่างสุ่มๆ ลงบนกระดาษ ขั้น
น้ีแบ่งระยะของพัฒนาการได้ออกเป็น 3 ขั้น คือ 
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- ขีดเข่ียอย่างไม่มีระบบ (disordered scribbling) การขีดเขียนยังเป็นแบบ
สะเปะสะปะ กล่าวคือการขีดเขียนจะเป็นเส้นยุ่งเหยิงโดยปราศจากความหมาย  ท้ังน้ีเน่ืองจากการ
ประสานงานของกล้ามเน้ือยังไม่ดี 

- ขีดเข่ียอย่างมีการควบคุม ( controlled scribbling) เด็กเริ่มควบคุมการ
เคล่ือนไหวได้ เส้นเหล่านี้มีลักษณะเป็นเส้นตามขวาง เส้นต้ัง หรือเส้นโค้ง 

- .ให้ชื่อรอยขีดเข่ีย (naming scribbing) ขั้นให้ชื่อรอยขีดเขียน  การขีดเขียนชัก  มี
ความหมายขึ้น เช่น จะวาดเป็นรูปน้อง พ่ี พ่อ แม่ ซึ่งเป็นส่ิงท่ีอยู่ใกล้ตัวเด็ก  ขณะขีดเขียนไปเด็กก็
จะบรรยายไปด้วย ถ่ายทอดออกมาในรูปการขีดเขียนและ ความคิดค านึงในภาพ 

ขั้นที่ 2 ขั้นวาดภาพก่อนมีแบบแผน  (the pre - schematic stage) เด็กมีอายุ
ระหว่าง 4 – 7 ปี เป็นระยะเร่ิมต้นการขีดเขียนภาพอย่างมีความหมายการขีดเขียนจะปรากฏเป็น
รูปร่างขึ้น สัมพันธ์กับความจริงของโลกภายนอกมากขึ้น  มีความหมายกับเด็กมากขึ้นซึ่งจะสังเกต
ได้จากก. คนท่ีวาดอาจเป็น  พ่อ แม่ พ่ี น้อง ตุ๊กตาที่รัก  ฯลฯ ชอบใช้สีท่ีสะดุดตา  ไม่ค านึงถึงความ
เป็นจริงตามธรรมชาติการแล้วแต่สีไหนประทับใจ  ช่องไฟ (space) ภายในภาพยังไม่เป็นระเบียบ  
ส่ิงท่ีเขียนมักกระจัดกระจายไม่สัมพันธ์กัน  การออกแบบ  (design) ไม่ค่อยมีหรือไม่มีเลย  แล้วแต่
จะนึกคิดหรือคิดว่าเป็นอย่างน้ันอย่างน้ี 

ขั้นที่ 3 ขั้นวาดภาพอย่างมีความหมาย  (the schematic stage) เด็กมีอายุ
ระหว่าง 7-9 ปี เป็นข้ันท่ีขีดเขียนให้คล้ายของจริง และความเป็นจริง จะพิจารณาได้ตามล าดับดังน้ี 

- คน รูปท่ีออกมาจะแสดงพอเป็นสัญลักษณ์  ถ้าวาดรูปคนเราอาจไม่รู้ว่าเป็นรูป
คน และภาพท่ีออกมาเป็นรูปทรงเรขาคณิต  ส่วนใดท่ีเด็กเห็นว่าส าคัญ  น่าสนใจ ก็จะวาดส่วนน้ัน
ใหญ่เป็นพิเศษ ส่วนไหนท่ีไม่ส าคัญอาจตัดท้ิง 

- การใช้สี ส่วนมากใช้สีตรงกับความเป็นจริง แต่มักใช้สีเดียวตลอด 
- ช่องว่าง (space) มีการใช้เส้นฐาน  (based line) แล้วเขียนทุกอย่างสัมพันธ์กัน

บนเส้นฐาน 
- งานออกแบบไม่ค่อยดี มักจะเขียนตามลักษณะท่ีตนพอใจ 

ขั้นที่ 4 ขั้นวาดภาพตามความเป็นจริง (the drawing realism) เด็กมีอายุระหว่าง 
9 – 11 ปี เป็นข้ันเร่ิมต้นการขีดเขียนอย่างของจริง การขีดเขียนการขีดเขียนจะแสดงออกในท านอง
ต่อไปน้ี คือ 

- คน จะเน้นเร่ืองเพศด้วยเครื่องแต่งตัว แต่กระด้าง 
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- สี ใช้ตามความเป็นจริง แต่อาจเพิ่มความรู้สึก เช่น บ้านคนจนอาจใช้สีมัวๆ บ้าน
คนรวยอาจใช้สีสดๆ มีชีวิตชีวา 

- ช่องว่าง ทุกอย่างในช่องว่างเหล่ือมล้ ากันได้ เช่น ต้นไม้บังฟ้าได้  วาดฟ้าคลุมไป
ถึงดินเส้นระดับ (based line) ค่อยๆ หายไป 

- การออกแบบ ประสบการณ์ของเด็กจะท าให้การออกแบบดีขึ้น 

ขั้นที่ 5 ขั้นวาดภาพเลียนแบบธรรมชาติ (the pseudo-naturalistic stage) เด็กมี
อายุระหว่าง 12-14 ปี  มีการวางแผนการท างาน การวาดภาพจริงเปล่ียนจากการวาดจากจิตใต้
ส านึกไปสู่การรู้ส านึก การสร้างสรรค์จึงเลียนแบบของจริงได้แล้ว 

ขั้นที่ 6 ขั้นการตัดสินใจ (the period of decision) ขั้นน้ีเด็กมีอายุระหว่าง 14-17 
ปี เด็กในวัยน้ีจะแสดงออกด้วยตนเองอย่างมีจุดหมาย มีความพยายามในการพัฒนาทักษะเพื่อ
ผลิตผลงานอย่างเต็มความสามารถ 

จากแนวคิดทฤษฎีพัฒนาการทางศิลปะข้างต้น แสดงให้เห็นว่าเด็กในระดับชั้น
มัธยมศึกษาตอนปลายซึ่งมีอายุระหว่าง 15-17 ปีน้ัน อยู่ในช่วงพัฒนาการทางศิลปะขั้นท่ี 6 คือขั้น
การจัดสินใจ เป็นวัยท่ีก าลังเจริญเติบโตและมีพัฒนาการพร้อมท่ีจะก้าวสู่วัยผู้ใหญ่ต่อไป 

3.3 ทฤษฎีทางศิลปศึกษา 

1) แนวคิดพหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน  (discipline – based art education: 
DBAE) 

แนวคิดพหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน เป็นการเรียนการสอนศิลปะทางด้านทัศนศิลป์  
ท่ีมีแกนส าคัญในการเรียนการสอน  4 แกน ได้แก่ ศิลปะปฏิบัติ  สุนทรียศาสตร์  ศิลปวิจารณ์  และ
ประวัติศาสตร์ศิลป์  ซึ่งมาจากแนวคิดการปฏิรูปหลักสูตรศิลปศึกษา  ท่ีมีชื่อย่อว่า  DBAE 
(discipline – based art education) เป็นแนวคิดท่ีเกิดขึ้นในประเทศสหรัฐอเมริกา  ราล์ฟ สมิธ 
(1987 อ้างถึงใน มะลิฉัตร  เอื้ออานันท์ , 2545) กล่าวว่าในทศวรรษท่ี  1960 น้ี นักวิชาการในสาขา
ศิลปศึกษาเร่ิมให้ความสนใจกับแนวคิดแบบปฏิรูปหลักสูตรศิลปศึกษาใหม่ท่ีรู้จักกันในนาม  DBAE 
ในปัจจุบัน ค านึงถึงเป้าหมายว่า  ศิลปศึกษาเป็นสาขาท่ีมีความรู้อันเป็นเอกลักษณ์เฉพาะตัวที่จะ
ให้แก่ผู้เรียน การเรียนการสอนตามแนวคิด DBAE เป็นการเรียนการสอนแบบ ‚เด็กเป็นศูนย์กลาง ‛ 
( child - centered movement ) เน้นการแสดงออกเฉพาะตัว ( self – expression ) 



 40 

การใช้หลักสูตรตามแนวคิด DBAE ในประเทศไทยเริ่มตั้งแต่ปี 2528 เป็นต้นมาใน
หลักสูตรศิลปศึกษาของจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยและมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ หลักสูตรของ
ภาควิชาศิลปกรรมศาสตร์  ในสถาบันราชภัฏในปัจจุบันก็ปรากฏเน้ือหารายวิชาทางด้าน
สุนทรียศาสตร์และศิลปวิจารณ์ด้วยเช่นกัน (มะลิฉัตร เอื้ออานันท์, 2545) 

2) แนวคิดพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปัญญาไทย (Thai wisdom art education) 
ในยุคท่ีโลกไร้พรมแดน ยุคท่ีมีการพัฒนาทางด้านเศรษฐกิจเป็นหลัก  วิถีชีวิตของ

คนไทยเปล่ียนแปลงไป  จากสังคมชนบทสู่สังคมเมือง  วิถีชีวิตเดิมท่ีใช้ความรู้ทางภูมิปัญญาที่
ถ่ายทอดกันมาตั้งแต่บรรพบุรุษก็เริ่มสูญสลายไป  ผู้คนหันมาสนใจวิทยาการต่างๆ  ท่ีมาจาก
ประเทศตะวันตก พหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปัญญาไทย  เป็นแนวคิดท่ีต้องการรักษาวัฒนธรรมอันเป็น
วิถีชีวิตของคนไทยไว้ รุ่ง แก้วแดง ได้กล่าวถึงความหมายของภูมิปัญญาไทยไว้ว่า  ภูมิปัญญาไทย  
หมายถึง ‚องค์ความรู้ ความสามารถ และทักษะของคนไทยอันเกิดจากการส่ังสมประสบการณ์  ท่ี
ผ่านมากระบวนการเลือกสรร  เรียนรู้  ปรุงแต่งพัฒนา  และถ่ายทอดสืบต่อกันมา  เพื่อใช้แก้ปัญหา
และพัฒนาวิถีชีวิตของคนไทยในสมดุลกับสภาพแวดล้อมและเหมาะสมกับยุคสมัย ‛ (รุ่ง แก้วแดง,  
2543)  

แนวคิดพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปัญญาไทย เป็นแนวคิดท่ีต้องการให้จัดการศึกษาใน
ลักษณะท่ีมีความสมดุล ระหว่างองค์ความรู้  2 ประเภทคือ  1) ความรู้ทางวิทยาศาสตร์  เทคโนโลยี  
คณิตศาสตร์  และภาษาต่างประเทศ  อันเป็นส่ิงจ าเป็น เพื่อพัฒนาประเทศให้ก้าวหน้าทัดเทียม
ประเทศอื่น  2) ศาสนา ภาษาไทย  วรรณคดีและศิลปวัฒนธรรมอันเป็นภูมิปัญญาไทยด่ังเดิม  
การศึกษาจึงจะมีความสมดุล คือมีท้ังภูมิปัญญาสากลและภูมิปัญญาไทยในสัดส่วนท่ีใกล้เคียงกัน
เพื่อท่ีจะด ารงความเป็นไทยไว้ท่ามกลางความเป็นสากล 

3) แนวคิดพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปัญญา  (multiple intelligences art 
education) 

แนวคิดพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปัญญา  เป็นแนวคิดท่ีเชื่อมั่นในความสามารถของ
มนุษย์ท่ีมีความสลับซับซ้อน  เชื่อว่ามนุษย์มีความสามารถหลายๆ  ด้าน จึงไม่ควรให้ความส าคัญ
กับความสามารถด้านใดด้านหน่ึงเพียงด้านเดียว พหุปัญญา หมายถึง ศักยภาพความสามารถของ
มนุษย์ในการแก้ปัญหาหรือออกแบบงานและผลงานชนิดต่างๆ  ในสถานการณ์ธรรมชาติ  (พีระ 
รัตนวิจิตร , 2544 อ้างถึงใน เรืองณรงค์ บรรจงจิตร, 2551 ) แนวคิดพหุปัญญานี้มาจาก  Gardner 
นักจิตวิทยาชาวอเมริกันแห่งมหาวิทยาลัย ฮาร์วาร์ด  โดยได้จ าแนกความสามารถหรือสติปัญญา  
(intelligence) ของมนุษย์ออกเป็น 8 ด้านดังน้ี 
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1) ปัญญาด้านภาษา  (linguistic intelligence) คือ ความสามารถสูงในการใช้
ภาษา 

2) ปัญญาด้านตรรกะและคณิตศาสตร์  (logical - mathematical intelligence) 
คือ ความสามารถในการค านวณตัวเลข 

3) ปัญญาด้านมิติ (spatial intelligence ) คือ ความสามารถสูงในการมองเห็น
พื้นท่ี 

4) ปัญญาด้านร่างกายและการเคล่ือนไหว (bodily – kinesthetic intelligence) 
คือ ความสามารถสูงในการใช้ร่างกายของตนเองแสดงความรู้สึก ตลอดจนการเคล่ือนไหว 

5) ปัญญาด้านดนตรี (musical intelligence) คือ ความสามารถสูงทางด้าน
ดนตรี 

6) ปัญญาด้านมนุษยสัมพันธ์  (interpersonal intelligence) คือ ความสามารถ
สูงในการเข้าใจอารมณ์ ความรู้สึก ความคิดและเจตนาของผู้อื่น 

7) ปัญญาด้านตนหรือการเข้าใจตนเอง  (intrapersonal intelligence) คือ 
ความสามารถสูงในการรู้จักตนเอง และสามารถประพฤติปฏิบัติตนได้จากความรู้จักตนน้ี 

8) ปัญญาด้านนักธรรมชาติวิทยา  (naturalist intelligence) คือ ความสามารถ
ในการรู้จักธรรมชาติของพืชและสัตว์ (พีระ รัตนวิจิตร, 2544) 

พหุศิลปศึกษาเชิงพหุปัญญา เป็นการเรียนการสอนศิลปศึกษาท่ีสัมพันธ์ เชื่อมโยง 
บูรณาการกับปัญญาด้านต่างๆ การเรียนรู้เป็นวิธีการใช้ปัญญา  การเรียนรู้ด้านศิลปศึกษาจึงเป็น
การเรียนรู้ท่ีพัฒนาไปพร้อมๆ  กับปัญญาด้านอื่นๆ  ด้วยปัญญาเป็นส่ิงท่ีพัฒนาได้  ปัญญาเป็น
ระบบคิดท่ีต้องได้รับการปลูกฝัง  การพัฒนาปัญญาจึงจ าเป็นต้องอาศัยวิธีการ  พหุศิลปศึกษาเชิง
พหุปัญญา เป็นการสอนศิลปศึกษาเพื่อพัฒนา  ปัญญาหลายๆ  ด้าน ให้มีความเก่ง  ดี และมีสุข 
แนวคิดน้ีเชื่อว่า  1.มนุษย์ทุกคนเกิดมามีความสามารถด้านศิลปะ  แล้วแต่จะเก่งศิลปะด้านใด  2.
มนุษย์เป็นผู้มีสติปัญญาและความสามารถในการแสดงออกทางด้านศิลปะตามศักยภาพของแต่
ละบุคคล  

4) แนวคิดพหุศิลปศึกษาเชิงศิลปะหลังสมัยใหม่  (post – modern art 
education) 

แนวคิดพหุศิลปศึกษาเชิงศิลปะหลังสมัยใหม่  ซึ่งเป็นแนวคิดท่ีมาจากศิลปะหลัง
สมัยใหม่  (postmodern art) ท่ีเกิดขึ้นในช่วงจุดเปล่ียนของศตวรรษท่ี  20 ค าว่าหลังสมัยใหม่  
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หมายถึงความเปล่ียนในแนวคิดต่อทฤษฎี มีการท าลายการแบ่งเป็นสาขาย่อยท้ังในทางศิลปะและ
วิชาการ  

ศิลปะหลังสมัยใหม่ เป็นผลอันเน่ืองมาจากศิลปะสมัยใหม่ และผลอันเน่ืองมาจาก
การเกิดแนวคิดใหม่ทางสังคม  การเมือง  เศรษฐกิจ  ประวัติศาสตร์  โดยเมื่อต้นคริสต์ศตวรรษท่ี  20 
ลัทธิสมัยใหม่  (Modernism) ได้แสดงบทบาทเด่นชัดสอดคล้องกับการปฏิวัติอุตสาหกรรมและ
สังคมอุตสาหกรรม ศิลปะสมัยใหม่มากมายหลายลัทธิหลายกลุ่มได้เกิดขึ้น  กระแสคิวบิสม์โดยตัว
ของมันเอง รวมท้ังกระแสอิทธิพลคิวบิสม์ได้ส่งผลกระทบอย่างกว้างขวางเลยมาจนถึงกลางศริสต์
ศตวรรษท่ี 20 ศิลปินอเมริกันสกุลนิวยอร์คก็ได้แสดงบทบาทโดดเด่น  ประกอบกับกระแสการเมือง
เศรษฐกิจ  และสงครามเย็นได้ส่งผลให้  American Abstract Expressionism ส่งผลไปสู่ระดับ
สากล หลัง 1960 ต่อ 1970 กระแสความคิดใหม่ได้เกิดขึ้นในวงการศิลปะ  พร้อมกับ  กระแส
ความคิดใหม่ในบริบทสังคมใหม่  ซึ่งนักวิชาการเรียกว่า  ลัทธิหลังสมัยใหม่  (postmodernism) ไม่
ว่าจะเป็นแนวคิดใหม่ทางด้านสังคม  เศรษฐกิจ  การเมือง  ประวัติศาสตร์  ฯลฯ ลัทธิหลังสมัยใหม่ท่ี
เชื่อมั่นในปัญญาความคิดสภาพแวดล้อม  การผสานความคิด  เชื่อมั่นในเสรีภาพและความ
หลากหลายทางความคิด (วิรุณ ต้ังเจริญ, 2547) 

ศิลปะหลังสมัยใหม่เป็นศิลปะท่ีลบล้างเส้นแบ่งระหว่างศิลปะชั้นสูงกับศิลปะ
ชาวบ้านสามารถรับรู้ประสบการณ์ทางศิลปะได้ขณะเดินในห้างสรรพสินค้า  เป็นศิลปะแบบ
มวลชน เน้นรูปแบบท่ีหลากหลาย  มีการล้อเลียนศิลปะในอดีต  เลิกเชิดชูศิลปิน  จันทนี เจริญศรี  
(2545) ได้ระบุถึงลักษณะของศิลปะหลังสมัยใหม่ได้ดังน้ี 

1) เป็นความพยายามท่ีจะลบล้างเส้นแบ่งระหว่างศิลปะกับชีวิตประจ าวัน  เช่นท่ี
ปรากฏในผลงานของแอนด้ี วอร์ฮอล ศิลปินท่ีมักถูกใช้เป็นต้นแบบของศิลปะแบบหลังสมัยใหม่  ใน
ประเด็นน้ีเราจะเห็นได้จากภาพเขียน  ‚The Campbell Soup Can‛ ของเขาซึ่งจอห์น  สตอรี่ย์  
(Storey, 1994 อ้างถึงในเรืองณรงค์ บรรจงจิตร, 2551) วิจารณ์ว่า ‚วอร์ฮอลได้ท าให้การไปจับจ่าย
สินค้าในซูเปอร์มาร์เก็ตของคนท่ัวไปกลายเป็นประสบการณ์ทางศิลปะ‛  

2) ยกเลิกการแบ่งล าดับชั้นระหว่างศิลปะชั้นสูงกับศิลปะชาวบ้าน  คือไม่จัดศิลปะ
แบบใดแบบหน่ึงเป็นชั้นสูง มองแต่เพียงว่า มันคือ ‚ความแตกต่างที่เท่าเทียม‛ ในแง่น้ี งานของวอร์
ฮอลซึ่งมีลักษณะเป็น ‚ศิลปะแบบมวลชน‛ ( popular arts ) ถือว่ามีความสอดคล้องกับลักษณะท่ี
กล่าวมา  
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3) เน้นรูปแบบและลีลาที่หลากหลาย  ผสมผสานหลาย  ๆ รูปแบบเข้าด้วยกันเพื่อ
สร้างความรู้สึกประหลาดพิสดาร ( eclectic ) โดยเฉพาะอย่างยิ่งจากการผสานลีลาทางศิลปะท่ีดู
แล้วไม่น่าจะเข้ากันได้  

4) มีลักษณะแฝงความขบขัน  (playfulness) ล้อเลียนแบบไม่วิพากษ์  (blank 
parody) โดยการน ารูปแบบทางศิลปะในอดีตมาผสมผสานกัน  โดยไม่เน้นความลึกซึ้งทาง
ความคิด   

5) เลิกเชิดชูศิลปินว่ามีความริเริ่ม และเป็นอัจฉริยะ โดยมองว่าศิลปะเป็นเพียงส่ิง
ซ้ าซากท่ีวนเวียนอยู่กับการลอกเลียนแบบส่ิงเก่าๆ  (Featherstone, 1988 อ้างถึงใน จันทนี เจริญ
ศรี, 2545) คุณลักษณะส าคัญของ  Postmodernism ท่ีพบในแวดวงศิลปะ  คือการขจัดเขตแดน
ระหว่างศิลปะกับชีวิตประจ าวัน  การล่มสลายของลักษณะเชิงล าดับชั้นระหว่างวัฒนธรรมชั้นสูง  
(high culture) และวัฒนธรรมมวลชน  (mass culture) การผสมผสานของแนวคิดและรหัสต่างๆ  
(eclecticism) รวมถึงข้อสันนิษฐานท่ีว่าศิลปะเป็นเพียงการท าซ้ าเท่านั้น  

ศิลปะสมัยใหม่เป็นกระบวนร่วมกับความเคล่ือนไหวในสังคมท่ีสัมพันธ์กับการ
พัฒนาโครงสร้างเศรษฐกิจท่ีส่งผลกระทบต่อการพัฒนา  การท าลายธรรมชาติ  ส่ิงแวดล้อมท่ี
ท าลายจิตวิญญาณมนุษย์  ท่ีสร้างปัญหาในทางจริยธรรม  ท าให้เกิดการแสวงหาทางออกใหม่  
ศิลปะหลังสมัยใหม่ให้ความส าคัญเร่ืองสติปัญญา  เป็นการผสมผสานความคิด  เป็นศิลปะท่ี
หลากหลาย ความสัมพันธ์ระหว่างส่ิงแวดล้อม ศิลปะไม่จ าเป็นจะต้องอยู่ในพิพิธภัณฑ์  ศิลปะอาจ
อยู่ในธรรมชาติส่ิงแวดล้อม โดยมีหน้าที่ดูดซับความคิด น าเสนอความคิดและการปฏิบัติทางศิลปะ
ท่ีหลากหลาย แสดงบทบาทของศิลปะร่วมสมัยท่ีมีฐานปัญญาและทฤษฎีหรือแนวคิด (intellectual 
and theoritical basis) เป็นด้านหลัก  โดยท่ีมิได้ค านึงถึงกระบวนแบบ  (style) ดังเช่น ศิลปะ
สมัยใหม่ ศิลปะมีความหลากหลายต้ังแต่การแสดงแนวคิดอย่างบริสุทธิ์ การแสดงเทคนิค  ไปจนถึง
การแสดงจินตภาพ  ( image ) ของความคิดต่อต้านลัทธิสารประโยชน์นิยม  (functionalism) มอง
ไม่เห็นความจ าเป็นของศิลปะท่ีจะต้องน าไปใช้งาน  หรือเป็นประโยชน์ในชีวิตประจ าวัน  (วิรุณ ต้ัง
เจริญ, 2547) 

ศิลปะหลังสมัยใหม่อาจจะต่อต้านหรือไม่เห็นด้วยกับการท่ีศิลปะจะต้องเป็นส่ิง
ถาวร  ศิลปะอาจเกิดขึ้นชั่วครู่ ศิลปะอาจไม่เกี่ยวข้องกับกาลเวลา ศิลปินหลังสมัยใหม่ มีแนวโน้มท่ี
จะผลักดันศิลปะให้พ้นกรอบของแบบแผนประเพณีนิยม  พิพิธภัณฑ์ บ้าน อาคารธุรกิจ  ศิลปะไม่
จ าเป็นต้องเป็นวัตถุสะสมในพิพิธภัณฑ์หรือในคอลเลคชันส่วนตัว ไม่จ าเป็นต้องเป็นส่ิงนิทรรศการ
ตามแบบแผนเดิม ไม่จ าเป็นต้องเป็นวัตถุท่ีไปแขวนหรือไปติดต้ังเบื้องหน้า ผู้คนจะต้องไปห้อมล้อม
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ชื่นชมอย่างเป็นกิจลักษณะ  ศิลปะอาจอยู่ร่วมกับเราในธรรมชาติส่ิงแวดล้อม  ในสังคม มากกว่า
การแยกกันอยู่ดังท่ีผ่านมา ศิลปะหลังสมัยใหม่อาจแสดงความคิดท่ีอยู่เหนือวัตถุ ศิลปินใช้วัตถุเป็น
ส่ืออย่างหลากหลายความคิดหรือหลากหลายความรู้สึกสัมผัส ในธรรมชาติส่ิงแวดล้อมท่ีเปิดกว้าง  

แนวคิดของศิลปะหลังสมัยใหม่น้ีได้แพร่หลายเข้ามาสู่วงการศึกษาศิลปะใน
ประเทศไทย ท้ังการศึกษาศิลปะท่ีจบการศึกษาไปเพื่อประกอบอาชีพด้านศิลปะ  และศิลปศึกษาท่ี
จบการศึกษาไปเพื่อเป็นครูสอนศิลปะ  อย่างไรก็ตามแนวคิดน้ีในปัจจุบันยังไม่เป็นท่ีแพร่หลายใน
วงการศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา และมัธยมศึกษา 

5) แนวคิดพหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  (gifted child art 
education) 

แนวคิดพหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  เป็นแนวคิดท่ีส่งเสริมเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษทางด้านศิลปะ เด็กเหล่านี้เป็นเด็กท่ีมีความคิดสร้างสรรค์  ช่างสังเกตจดจ าสิ่ง
ท่ีเห็น  มีสมาธิในการท างานด้านศิลปะสูง  วาดภาพได้ดีกว่าเพื่อนๆ  รุ่นเดียวกัน  แนวคิดพหุ
ศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษส่งเสริมให้เด็กเหล่านี้ได้พัฒนาความสามารถของตนเองให้เต็ม
ตามศักยภาพ  โดยผู้ปกครอง  หรือ ครูควรทราบถึงความต้องการของเด็กเหล่านี้  ซึ่งเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษทางด้านศิลปะจะมีความต้องการดังน้ี (วิรุณ ต้ังเจริญ และคณะ, 2544) 

- ต้องการการเรียนการสอนท่ีท้าทายต่อศักยภาพ  มีความหิวกระหายอยากรู้  
อยากคิดในส่ิงท่ีท้าทาย มีลักษณะการเรียนท่ีเร็ว เข้าใจง่าย 

- มีความต้องการทางสังคมท่ีแตกต่างจากคนอื่น  คือ ต้องการคบกับคนท่ีสนใจ
เร่ืองเดียวกับตน ชอบคนท่ีอายุสูงกว่า 

- ไม่ชอบกฎเกณฑ์หรือการบังคับ ยิ่งเป็นเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษมากเท่าใดยิ่ง
ต้องการความอิสระมากเท่านั้น ชอบบรรยากาศการสร้างสรรค์ สนุกสนาน 

- มีความสนใจรางวัลท่ีเกิดจากความส าเร็จของผลงาน  ต้องการการยอมรับจาก
คนอื่น ต้องการให้มีคนสนใจ 

- ต้องการเวลาท่ีเหลือหรือเวลานอกเหนือไปจากน้ัน  ทุ่มเทให้กับส่ิงท่ีลึกซึ้งกว่าท่ี
สอนอยู่ท่ัว ๆ ไป 

การพัฒนาความสามารถของเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางด้านศิลปะ  ให้เต็ม
ตามศักยภาพได้น้ันผู้ปกครอง  และครู  ควรจัดสภาพแวดล้อมให้เอื้อต่อการพัฒนาการทางด้าน
ศิลปะของเด็ก เช่น ฝึกการรับรู้ส่ิงแวดล้อมรอบ ๆ ตัวด้วยกิจกรรมศิลปะโดยเด็กจะน ามาถ่ายทอด
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เป็นผลงานศิลปะอย่างอิสระผ่านกระบวนการท่ีเขาถนัดหรือสนใจ  และผู้ปกครอง  ครูควรเป็นให้
ก าลังใจในการสร้างสรรค์ผลงานทางศิลปะของเด็ก เพื่อให้เด็กได้มีการพัฒนาต่อไป 

3.5 กลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ  

กลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะน้ันประกอบด้วยองค์ความรู้เกี่ยวกับความรู้และทักษะ
ในการคิดริเริ่ม จินตนาการ สร้างสรรค์งานศิลปะ สุนทรียภาพ และการเห็นคุณค่าทางศิลปะ กลุ่ม
สาระน้ีมี 3 สาระย่อยท่ีเกี่ยวข้อง ได้แก่ สาระท่ี 1 ทัศนศิลป์ สาระท่ี 2 ดนตรี สาระท่ี 3 นาฏศิลป์ 
แต่ละสาระได้ระบุมาตรฐานของผู้เรียน ซึ่งสาระท่ี 1 ทัศนศิลป์ ได้ก าหนดมาตรฐานไว้ ดังน้ี 
(หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2551) 

มาตรฐาน ศ 1.1  สร้างสรรค์งานทัศนศิลป์ตามจินตนาการ และความคิด
สร้างสรรค์ วิเคราะห์ วิพากษ์ วิจารณ์คุณค่างานทัศนศิลป์ 
ถ่ายทอดความรู้สึก ความคิดต่องานศิลปะอย่างอิสระ ชื่นชม
และประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน 

มาตรฐาน ศ 1.2 เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างทัศนศิลป์ ประวัติศาสตร์ และ
วัฒนธรรม เห็นคุณค่างานทัศนศิลป์ท่ีเป็นมรดกทางวัฒนธรรม 
ภูมิปัญญาท้องถิ่น ภูมิปัญญาไทยและสากล 

จากมาตรฐานดังกล่าว จะเห็นได้ว่า มาตรฐาน ศ 1.1 เกี่ยวข้องกับการสร้างสรรค์
ผลงานศิลปะ มาตรฐานน้ีได้ระบุตัวชี้วัดซึ่งแตกต่างกันตามระดับชั้นของผู้เรียน การออกแบบ
กิจกรรมจึงต้องค านึงถึงตัวชี้วัดในมาตรฐานน้ีประกอบกับระดับชั้นของผู้เรียนด้วย ตัวชี้วัดดังกล่าว
มีรายละเอียด ดังน้ี 

มาตรฐาน ศ 1.1 
ตัวชี้วัดช่วงชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4-6  
1) วิเคราะห์การใช้ทัศนธาตุ และหลักการออกแบบในการส่ือความหมายใน

รูปแบบต่างๆ 
2) บรรยายจุดประสงค์ และเน้ือหาของงานทัศนศิลป์ โดยใช้ศัพท์ทางทัศนศิลป์ 
3) วิเคราะห์การเลือกใช้วัสดุ อุปกรณ์ และเทคนิคของศิลปินในการแสดงออก

ทางทัศนศิลป์ 
4) มีทักษะและเทคนิคในการใช้วัสดุอุปกรณ์ และกระบวนการท่ีสูงขึ้นในการ

สร้างงานทัศนศิลป์ 
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5) สร้างสรรค์งานทัศนศิลป์ด้วยเทคโนโลยีต่างๆ โดยเน้นหลักการออกแบบและ
การจัดองค์ประกอบศิลป์ 

6) ออกแบบงานทัศนศิลป์ได้เหมาะกับโอกาสและสถานท่ี 
7) วิเคราะห์และอธิบายจุดมุ่งหมายของศิลปินในการเลือกใช้วัสดุ อุปกรณ์ 

เทคนิคและเน้ือหา เพื่อสร้างสรรค์งานทัศนศิลป์ 
8) ประเมินและวิจารณ์งานทัศนศิลป์โดยใช้ทฤษฎีการวิจารณ์ศิลปะ 
9) จัดกลุ่มงานทัศนศิลป์ เพื่อสะท้อนพัฒนาการและความก้าวหน้าของตนเอง 
10) สร้างสรรค์งานทัศนศิลป์ ไทย สากล โดยศึกษาจากแนวคิดและวิธีการสร้าง

งานของศิลปินท่ีตนชื่นชอบ 
11) วาดภาพระบายสีเป็นภาพล้อเลียนหรือภาพการ์ตูนเพื่อแสดงความคิดเห็น

เกี่ยวกับสภาพสังคมในปัจจุบัน  

3.6 เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ 

อรอนงค์ ฤทธิ์ฤาชัย ( 2548) ได้เสนอหลักเกณฑ์เพื่อประเมินผลงานศิลปะของ
ผู้เรียน โดยมีแนวคิดว่า การท างานศิลปะน้ันก็เพื่อให้เด็กได้มีพัฒนาการที่ดีทางร่างกาย อารมณ์ 
สังคม สติปัญญา รวมถึงมีความสุข มีจินตนาการ และมีความมั่นใจในการแสดงออก มิใช่เพื่อ
รางวัลตอบแทน หลักเกณฑ์ท่ีเสนอมีดังน้ี 

1) ด้านเน้ือหาเรื่องราวของภาพ  ผู้ประเมินควรให้ความส าคัญกับด้านเน้ือหา
และพิจารณาเป็นอันดับแรกว่าตรงตามหัวข้อท่ีก าหนดไว้ และสามารถส่ือออกมาได้ชัดเจนหรือไม่ 

2) ด้านองค์ประกอบของภาพ ได้แก ่
- การร่างภาพ ได้แก่  ความสามารถในการร่างภาพ และร่างรายละเอียด

หรือส่วนประกอบต่าง ๆ ของภาพ รวมไปถึงความมั่นใจในการแสดงออกในการใช้เส้น 
- การจัดภาพ  ได้แก่  ความสมดุลของภาพ (ซ้าย-ขวา/บน-ล่าง) ความมี

เอกภาพของภาพ (ควบคุมได้ไม่กระจัดกระจาย) และการเน้นจุดสนใจในภาพ 
- ทักษะการใช้วัสดุ  ได้แก่ ความสามารถในการลงสี การเลือกใช้คู่สีได้

สวยงาม ความหลากหลายของสีในภาพ (เหมาะสม) การแทนค่าสีอ่อน -แก่ การลงสีเป็นส่ิงส าคัญ
เพราะแสดงออกในผลงานอย่างชัดเจน ขณะเดียวกันการปฏิบัติงานควรให้เด็กได้แสดงออกอย่าง
บริสุทธิ์ไร้เดียงสา มีการระบายสีแบบแสดงร่องรอยฝีแปรง มีความมั่นใจในการแสดงออก ไม่ได้ถูก
ผู้ใหญ่บังคับหรือชี้น าให้ท าตาม  ท้ังหมดน้ีมิได้หมายความว่าครูต้องสอนให้เด็กระบายสีเลอะเทอะ 
แต่ต้องพิจารณาจากวัยของของผู้เรียนประกอบด้วย 
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- ความงามทางศิลปะ ได้แก่ ความกลมกลืนของเส้น สี พื้นผิว รูปร่าง  
3) ด้านความคิดสร้างสรรค์ ได้แก่ ความคิดสร้างสรรค์ด้านเน้ือหา ด้านการใช้สี 

ด้านการจัดภาพ  โดยเฉพาะอย่างยิ่งต้องเป็นผลงานท่ีมีความโดดเด่นแตกต่างจากคนอื่น ๆ  
4) ด้านการเปรียบเทียบผลงานกับพัฒนาการการวาดภาพของเด็ก  โดย

พิจารณาว่าผลงานเป็นไปตามพัฒนาการการวาดภาพของเด็กหรือไม่ 
5) มีความมั่นใจในการแสดงออก โดยดูจากการร่างภาพ การระบายสี เป็นต้น 
6) ความบริสุทธิ์ของงานท่ีปราศจากความคิดของผู้ใหญ่ชี้น า ข้อน้ีเป็นส่ิงส าคัญ

มากเพราะผลงานท่ีดีควรสะท้อนประสบการณ์ภายในผู้เรียน มิใช่ประสบการณ์จากผู้ใหญ่ท่ีอยู่
ข้างเคียง ผู้ประเมินจึงควรเน้นย้ าด้านน้ีเพื่อให้ผู้เรียนได้แสดงออกถึงความคิดของตนอย่างชัดเจน 

3.6 งานวิจัยที่เก่ียวข้อง 

ภัทราวรรณ ภิรมย์วงศ์ ( 2546) วิเคราะห์และประเมินอภิมานการประเมินผลการ
ปฏิบัติงานของผู้เรียนในวิชาศิลปศึกษา ข้อมูลท่ีได้มาจากการศึกษาเอกสาร การศึกษาเชิงคุณภาพ 
และการศึกษาเชิงปริมาณโดยใช้แบบส ารวจสภาพการสอนและการประเมินผลของครูกับกลุ่ม
ตัวอย่างจ านวน 140 คน ซึ่งเป็นครูสอนศิลปะของโรงเรียนในเขตกรุงเทพมหานคร ผลการ
สังเคราะห์ข้อมูลพบว่า ครูประเมินผู้เรียนผ่านองค์ประกอบ 4 ด้าน คือ พฤติกรรมของผู้เรียน 
ความรู้พื้นฐานทางศิลปะ กระบวนการปฏิบัติงาน และผลงาน การประเมินผลงานมีตัวแปรท่ี
พิจารณา ดังน้ีคือ  1) ความถูกต้องตามเงื่อนไขก าหนด 2) ความสวยงามของผลงาน 3) ความ
ละเอียดปราณีตของผลงาน 4) ความสะอาดเรียบร้อยของผลงาน  5) ความคิดสร้างสรรค์ทางด้าน
เน้ือหาสาระท่ีปรากฏในผลงาน  6) ความคิดสร้างสรรค์ทางด้านเทคนิควิธีการทางศิลปะ  7) การ
แสดงออกและส่ือถึงความรู้สึกในการรับรู้ความงามผ่านทางผลงาน 7) การมีพัฒนาการของผลงาน  

ผู้วิจัยได้เสนอแนะไว้ว่า การประเมินผู้เรียนควรพิจารณาจากผลงานเป็นหลัก และ
พิจารณาด้านกระบวนการของผู้เรียนและพฤติกรรมของผู้เรียนเพื่อประกอบการประเมิน ส่วนด้าน
ความรู้ไม่ควรให้น้ าหนักกว่าองค์ประกอบอื่นมากนัก และควรให้ผู้อื่น เช่น ตัวผู้เรียนเองหรือเพื่อน 
ได้มีบทบาทในการประเมินบ้าง แต่ไม่ต้องน าผลมาตัดสินผู้เรียน 

บรรจงจิต เรืองณรงค์ (2551) ศึกษาการจัดการเรียนรู้ของกลุ่มสาระการเรียนรู้
ศิลปะ ด้านทัศนศิลป์ ของโรงเรียนสังกัดส านักงานเขตราชเทวี กรุงเทพมหานคร กลุ่มตัวอย่างคือ
ครูผู้สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ จ านวน 5 ท่าน และผู้เรียน 120 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการ
วิจัย ได้แก่ แบบสัมภาษณ์ วิเคราะห์ข้อมูลด้วยสถิติพื้นฐานและการวิเคราะห์เน้ือหา ผลการวิจัยใน
ด้านการวัดและประเมินผล  พบว่า การวัดและประเมินผล ใช้แบบทดสอบ  สังเกตจากการปฏิบัติ  
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สังเกตจากการเข้าร่วมกิจกรรมและจากผลงานผู้เรียน เป็นจ านวนมากท่ีสุด โดยแต่ละด้าน  คิดเป็น
ร้อยละ 14.46 รองลงมา คือ สังเกตจากการแสดงความคิดเห็น และสังเกตจากการน าเสนอผลงาน  
โดยแต่ละด้าน คิดเป็นร้อยละ 10.84 จากแฟ้มสะสมงาน มีจ านวนน้อยท่ีสุด คิดเป็นร้อยละ 4.82 

วิสูตร โพธิ์เงิน (2547) พัฒนารูปแบบการสอนศิลปศึกษาส าหรับเด็กอายุ 7-9 ปี
โดยใช้วิธีศิลปวิจารณ์ตามแนวคิดของ ยีน เอ มิทเลอร์ กลุ่มตัวอย่างได้แก่ ผู้เชี่ยวชาญด้าน
ศิลปศึกษาจ านวน 5 คน ผู้เชี่ยวชาญด้านการรับรู้ทางศิลปะเด็กจ านวน 6 คน และผู้เชี่ยวชาญด้าน
ศิลปวิจารณ์จ านวน 4 คน เครื่องมือท่ีใช้ประกอบด้วย 1) แผนการเรียนรู้ศิลปศึกษาโดยวิธีศิลป
วิจารณ์ตามแนวคิดของยีน เอ มิทเลอร์ ซึ่งมี  2 ส่วน คือ แผนการเรียนรู้และแบบฝึกหัดแบบ
เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 10 ข้อ มีท้ังส้ิน 11 กิจกรรม 2) แบบสอบถามความคิดเห็น
ผู้เชี่ยวชาญท่ีมีต่อรูปแบบการสอนศิลปศึกษาท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ผลการวิจัยพบว่า รูปแบบการสอน
ศิลปศึกษาท่ีผู้วิจัยพัฒนานั้นประกอบด้วยหัวข้อต่างๆ ได้แก่ 1) การก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ 
2) สาระการเรียนรู้ 3) กิจกรรมการเรียนรู้ ได้แก่ ขั้นเกริ่นน า ขั้นบรรยาย ขั้นวิเคราะห์ ขั้นตีความ 
และขั้นตัดสิน 4) การมอบหมายงานศิลปะ 5) ส่ือวัสดุอุปกรณ์ในการสอน และ  6) การประเมินผล 
ซึ่งการประเมินผลพิจารณาจาก 1) ความสามารถในการบรรยายผลงานตัวอย่าง 2) การแสดง
ความคิดเห็นและแบบฝึกหัด 3) พฤติกรรมพึงประสงค์ และ 4) ผลงาน ผู้วิจัยได้อภิปรายไว้ว่า ศิลป
วิจารณ์น้ันสามารถน ามาใช้ในการเรียนการสอนได้โดยต้องประยุกต์ให้เหมาะสมกับระดับ
พัฒนาการของผู้เรียน และควรสนับสนุนให้เด็กได้ฝึกฝนการวิจารณ์ผลงานศิลปะอย่างมีขั้นตอน
และเหตุผล 

วิทิศา ชื่นอารมณ์ (2546) ได้พัฒนาแบบประเมินผลการปฏิบัติงานกลุ่มสาระการ
เรียนรู้ศิลปะด้านทัศนศิลป์ มีวัตถุประสงค์เพื่อก าหนดตัวบ่งชี้และน้ าหนักความส าคัญของคะแนน
การประเมินผลการปฏิบัติงานทัศนศิลป์ สร้างแบบประเมินผลการปฏิบัติงาน และศึกษา
ประสิทธิภาพและประสิทธิผลของแบบประเมินดังกล่าว กลุ่มตัวอย่างคือ ครู ผู้เรียน และผู้ปกครอง 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี  4 จ านวน 57 คน ใช้เครื่องมือแบบสัมภาษณ์และแบบประเมินผลการ
ปฏิบัติงาน และใช้การวิเคราะห์เน้ือหาและค่าสถิติบรรยายในการวิเคราะห์ข้อมูล ผลการวิจัยพบว่า 
แบบประเมินผลการปฏิบัติงานครอบคลุมการวัด 3 ด้าน คือ การปฏิบัติงาน ผลงาน คุณลักษณะ
นิสัย เน้ือหาที่วัดแบ่งออกเป็น 4 หน่วยการเรียนรู้ คือ 1) การเขียนภาพระบายสี 2) การพิมพ์ภาพ 
3) การปั้น 4) การสร้างสรรค์ด้วยวัสดุ แต่ละหน่วยการเรียนรู้มีตัวบ่งชี้ 18-19 ตัว ผู้ประเมินผลการ
ปฏิบัติคือ ครู ผู้เรียน เพื่อน ผู้ปกครอง อัตราส่วนน้ าหนักความส าคัญของคะแนนจากด้านท่ีวัด คือ 
การปฏิบัติงาน ผลงาน คุณลักษณะนิสัย เท่ากับ 5:1.5:2.5:1 และอัตราส่วนน้ าหนักความส าคัญ
ของคะแนนจากด้านท่ีวัด คือ การปฏิบัติงาน ผลงาน และคุณลักษณะนิสัย เท่ากับ 5:2.5:2.5 
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เครื่องมือเป็นแบบมาตรประมาณค่าการสังเกตพฤติกรรมและผลงาน ด้วยวิธีการให้คะแนนแบบ
รูบริคส์ จ าแนกระดับคุณภาพ 3 ระดับ คือ ดี ปานกลาง และปรับปรุง ความเท่ียงแบบความ
สอดคล้องภายในระหว่างผู้ประเมินกลุ่มครูมีค่า .689-.959 ระหว่างกลุ่มผู้ปกครองมีค่า .667-.802 
และค่าสัมประสิทธิ์ความเท่ียงแบบวัดซ้ าในผู้เรียนอยู่ระหว่าง .816-.911 ผลการใช้แบบประเมินผล
การปฏิบัติงานบ่งชี้ว่า เครื่องมือมีประสิทธิภาพและประสิทธิผล 

พวงรัตน์ อดุลย์ (2542) ศึกษาพัฒนาการทางศิลปะของผู้เรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 
1 ตามทฤษฎีของวิคเตอร์ โลเวนเฟลด์ โดยใช้การประเมินแฟ้มสะสมผลงาน การวิจัยครั้งน้ีเป็นเชิง
ทดลองโดยใช้จ านวนกลุ่มตัวอย่างเป็นผู้เรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 จ านวน 25 คน เครื่องมือท่ีใช้ใน
การวิจัยประกอบด้วย แบบแผนสังเกตพฤติกรรมพัฒนาการทางศิลปะตามทฤษฎีของวิคเตอร์ โล
เวนเฟลด์ แผนการสอน แบบประเมินผลงานปฏิบัติ และแบบประเมินแฟ้มสะสมผลงานศิลปะ การ
มอบหมายงานให้ผู้เรียนท้ัง 6 ครั้ง ผู้วิจัยได้สังเกตพัฒนาการของผู้เรียนท้ัง 7 ด้าน คือ ด้านร่างกาย 
อารมณ์ สังคม สติปัญญา ความคิดสร้างสรรค์ สุนทรียภาพ และการรับรู้ ผู้เรียนเป็นผู้คัดเลือก
ผลงานเข้าแฟ้มสะสมผลงาน และประเมินผลงานโดยตนเองร่วมกันกับครูและเพื่อน ขั้นสุดท้ายคือ
การประเมินแฟ้มสะสมผลงาน ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้ค่าเฉล่ียและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
ผลงานวิจัยพบว่า ผู้เรียนมีพัฒนาการสูงขึ้นต่อเน่ือง โดยด้านท่ีมีพัฒนาการสูงสุดได้แก่ ด้าน
ความคิดสร้างสรรค์  

กัญญาดา แจ้งค า (2549) ศึกษาผลการสอนการวาดภาพและระบายสีโดยใช้
รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 4 MAT ท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้านทัศนศิลป์ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยขอนแก่น จ านวน 20 คน รูปแบบ
กิจกรรมประกอบด้วย 1) สร้างประสบการณ์ 2) วิเคราะห์ประสบการณ์ 3) สร้างมโนทัศน์ 4) 
ค้นคว้าข้อมูล 5) ท าแบบฝึกหัด 6) สร้างชิ้นงานใหม่ 7) วิเคราะห์ชิ้นงาน 8) แลกเปล่ียนความ
คิดเห็นและแสดงชิ้นงาน ตรวจสอบผลสัมฤทธิ์ด้วยการวัดความรู้และการประเมินผลงาน การ
ประเมินผลงานประกอบด้วยข้อรายการ 10 ข้อ ได้แก่ 1) อธิบายความรู้สึกเกี่ยวกับเน้ือหาและ
ยกตัวอย่างองค์ประกอบ 2) แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเน้ือหาและบอกความแตกต่างของข้อมูล 
3) ผลงานสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 4) การจัดภาพองค์ประกอบศิลป์ 5) ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 
6) ความสมบูรณ์ สวยงาม ประณีตของผลงาน 7) สาระท่ีเกิดจากภาพ 8) น าเสนอผลงานให้เพื่อน
ชมและรับฟังค าวิจารณ์ได้ 9) ให้ความร่วมมือในทุกขั้นตอนตลอดการด าเนินกิจกรรม 10) 
ปฏิบัติงานตามขั้นตอน แต่ละข้อมีผลการประเมิน 1-3 ผลการวิจัยพบว่า ผลการสอนด้านความรู้
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ของผู้เรียนสูงขึ้นอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และมีค่าเฉล่ียคะแนนผลงานสูงขึ้นภายหลัง
การจัดกิจกรรม 

Dorn, Madeja, & Sabol (2004 cited in Sabol, 2006) ส ารวจการใช้เกณฑ์เพื่อ
ประเมินผลงานศิลปะโดยทุนของ The National Endowment for the Arts กับบุคคล 3 กลุ่ม ได้แก่ 
ครู ผู้เรียน และศิลปิน จ านวน 59, 472 และ 50 คนตามล าดับ  จ าแนกประเภทของเกณฑ์ออกเป็น 
4 กลุ่ม ได้แก่ เกณฑ์ของครู เกณฑ์ของผู้เรียนขณะสร้างผลงานท่ีโรงเรียน เกณฑ์ของผู้เรียนท่ีสร้าง
ผลงานเองท่ีบ้าน และเกณฑ์ของศิลปิน การศึกษาในกลุ่มครู  พบว่า  เกณฑ์การประเมินผลงาน
ศิลปะท่ีมีผู้เห็นด้วยมากท่ีสุด 4 อันดับแรก ได้แก่ ด้านทัศนธาตุ  (elements of art) ด้านหลักการ
ศิลปะ  (principle of art) ด้านการจัดองค์ประกอบหรือการใช้พื้นท่ี  (composition or use of 
space) และด้านความคิดสร้างสรรค์  (creativity) โดยมีผู้เห็นด้วยอยู่ในช่วงคิดเป็นร้อยละ 94.6 - 
94.9 การศึกษาในกลุ่มผู้เรียน พบว่า เกณฑ์ของผู้เรียนท่ีสร้างผลงานท่ีโรงเรียนท่ีมีผู้เห็นด้วยมาก
ท่ีสุด 4 อันดับแรก ได้แก่ ด้านทัศนธาตุ ด้านทักษะการใช้อุปกรณ์ ด้านการปฏิบัติตามขั้นตอน และ
ด้านการให้รายละเอียดในผลงาน โดยมีผู้เห็นด้วยอยู่ในช่วงคิดเป็นร้อยละ 66.1 – 73.9 ส่วนเกณฑ์
ของผู้เรียนท่ีสร้างผลงานเองท่ีบ้านน้ัน พบว่า เกณฑ์ท่ีมีผู้เห็นด้วยมากท่ีสุด 4 อันดับแรก ได้แก่ 
ด้านทักษะการใช้อุปกรณ์ ด้านความพึงพอใจ ด้านความประณีต และด้าน ทัศนธาตุ  โดยมีผู้เห็น
ด้วยอยู่ในช่วงคิดเป็นร้อยละ 60.3 – 64.5 ขณะท่ีเกณฑ์ของศิลปินน้ัน พบว่า เกณฑ์ท่ีมีผู้เห็นด้วย
มากท่ีสุด 6 อันดับแรก คือ ด้านความคิดริเริ่ม  (originality) ด้านระดับความก้าวหน้า ด้านการจัด
องค์ประกอบ ด้านพัฒนาการทางสุนทรียะและการแสดงออก ด้านทักษะทางเทคนิค  และ ด้าน
ความเปล่ียนแปลงจากงานท่ีแล้ว  โดยมีผู้เห็นด้วยอยู่ในช่วงคิดเป็นร้อยละ 80.0 – 90.0 จากการ
วิเคราะห์พบว่า เกณฑ์ท่ีบุคคลท้ัง 4 กลุ่มเห็นด้วยมากท่ีสุด 5 อันดับแรก ได้แก่ ด้านทัศนธาตุ ด้าน
การจัดองค์ประกอบหรือการใช้พื้นท่ี ด้านทักษะทางเทคนิค ด้านความพึงพอใจ ด้านความคิดริเริ่ม  
และสรุปว่า ครูผู้สอนวิชาศิลปะต้องไตร่ตรองปัจจัยท่ีมีอิทธิพลต่อการคัดเลือกเกณฑ์และตรวจสอบ
วัตถุประสงค์ของการประเมิน อีกท้ังยังต้องวิเคราะห์วัตถุประสงค์การเรียนการสอนและผลลัพธ์ท่ี
ต้องการให้เกิดเกินกว่าวัตถุประสงค์หรือมาตรฐานหลักสูตร โดยอาจพิจารณาเกณฑ์การ
ประเมินผลงานของศิลปิน 

จากงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับเกณฑ์การประเมินด้านศิลปะ พบว่า เกณฑ์การ
ประเมินผลงานศิลปะค่อนข้างหลากหลายตามแนวคิดท่ีใช้ในงานวิจัยน้ัน  ผลการศึกษาสามารถ
สรุปเป็นตารางได้ ดังน้ี  
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ตาราง 1 ผลการสังเคราะห์งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับเกณฑ์การประเมินศิลปะในชั้นเรียน  

ชื่อผู้วิจัย แหล่งที่มาของการสร้างเกณฑ์การประเมิน เกณฑ์การประเมินที่ใช้ 

วิทิศา ชื่นอารมณ์  
(2546) 

น ามาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้นที่ 2 และสาระการเรียนรู้
มาก าหนดวัตถุประสงค์ 3 ด้าน คือ ด้านการปฏิบัติงาน 
ผลงาน และคุณลักษณะนิสัย ใช้เกณฑ์การให้คะแนน
แบบวิเคราะห์ (analytic rubric) 

แบบประเมินใช้เกณฑ์การประเมินแบบวิเคราะห์ 
ก าหนดค่า 4 3 2 1 ซึ่งครอบคลุมการวัด 3 ด้าน คือ 
1) ด้านการปฏิบัติงาน 
2) ด้านผลงาน  
3) ด้านคุณลักษณะนิสัย 
ด้านผลงานก าหนดเกณฑ์ ได้แก่ ด้านเนื้อหาของงาน 
ความคิดสร้างสรรค์ ความสวยงาม ความประณีต
เรียบร้อย และความถูกต้องของผลงาน 

พวงรัตน์ อดุลย์  
(2542) 

ทฤษฎีพัฒนาการทางศิลปะของวิคเตอร์ โลเวนเฟลด์ 
(Viktor Lowenfeld) 

แบบประเมินครอบคลุมพัฒนาการ 7 ด้าน คือ 
1) ด้านร่างกาย 
2) ด้านอารมณ์ 
3) ด้านสังคม 
4) ด้านสติปัญญา 
5) ด้านความคิดสร้างสรรค ์
6) ด้านสุนทรียภาพ 
7) ด้านการรับรู ้

วิสูตร โพธิ์เงิน  
(2547) 

สังเคราะห์ข้อมูลที่เกี่ยวกับทฤษฎีศิลปวิจารณ์ของ ยีน 
เอ มิทเลอร์ (Gene A. Mittler) หลักสูตรการสอนศิลปะ 
พัฒนาการทางศิลปะ รูปแบบการสอนศิลปะ เพ่ือ
ก าหนดแผนการสอนและการประเมินผล 

การประเมินผู้เรียน พิจารณาจาก 
1)  ความสามารถในการบรรยายผลงานตัวอย่าง  
2)  การแสดงความคิดเห็นและแบบฝึกหัด  
3)  พฤติกรรมพึงประสงค์  
4)  ผลงาน 

กัญญาดา แจ้งค า 
(2549) 

สร้างเกณฑ์การประเมินผลงานปฏิบัติโดยยึดตาม
เอกสาร ต าราวิชาการเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน
ศิลปะในระดับประถมศึกษา 10 ข้อรายการ แต่ละข้อมี
ระดับการประเมิน 1-3 

การประเมินผลงานปฏิบัติ พิจารณาจาก 
1)  อธิบายความรู้สึกเกี่ยวกับเนื้อหาและยกตัวอย่าง
องค์ประกอบ  
2)  แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเนื้อหาและบอกความ
แตกต่างของข้อมูล  
3)  ผลงานสอดคล้องกับวัตถุประสงค์  
4)  การจัดภาพองค์ประกอบศิลป์  
5)  ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์  
6)  ความสมบูรณ์ สวยงาม ประณีตของผลงาน  
7)  สาระที่เกิดจากภาพ  
8)  น าเสนอผลงานให้เพ่ือนชมและรับฟังค าวิจารณ์
ได้ 
9)  ให้ความร่วมมือในทุกขั้นตอนตลอดการด าเนิน
กิจกรรม  
10) ปฏิบัติงานตามขั้นตอน 
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ชื่อผู้วิจัย แหล่งที่มาของการสร้างเกณฑ์การประเมิน เกณฑ์การประเมินที่ใช้ 
Dorn, Madeja, & 
Sabol (2006) 

ส ารวจเกณฑ์ที่ใช้ในการประเมินผลงานศิลปะกับ
บุคคล 3 กลุ่ม ได้แก่ ครู 59 คน ผู้เรียน 472 คน และ
ศิลปิน 50 คน โดยแบ่งลักษณะการใช้เกณฑ์เป็น 4 
กลุ่ม ได้แก่ ครู  ผู้เรียนขณะสร้างผลงานที่โรงเรียน 
ผู้เรียนขณะสร้างผลงานที่บ้าน และศิลปิน  

เกณฑ์การประเมินผลงานที่มีผู้เห็นด้วยสอดคล้องมาก
ที่สุด ได้แก่  
1) ด้านทัศนธาตุ  
2) ด้านการจัดองค์ประกอบหรือการใช้พ้ืนที่  
3) ด้านทักษะทางเทคนิค  
4) ด้านความพึงพอใจ  
5) ด้านความคิดริเริ่ม 

จากตารางแสดงให้เห็นว่า งานวิจัยส่วนใหญ่น้ันเกณฑ์การประเมินวิชาศิลปะยัง
มิได้มุ่งไปยังผลงานศิลปะของผู้เรียนโดยตรง ซึ่งมีผลดีคือครอบคลุมมิติการเรียนรู้ของผู้เรียน แต่ก็
มีผลเสียคืออาจท าให้ผู้เรียนไม่ทราบแนวทางพัฒนาผลงานของตนให้ดียิ่งขึ้น ผู้วิจัยเชื่อว่าการ ใช้
เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะควบคู่ไปกับการ ให้ข้อมูลย้อนกลับจะส่งผลดีต่อความก้าวหน้า
ด้านผลงานศิลปะ ซึ่งจะวัดได้จากคะแนนพัฒนาการผลงานศิลปะ ดังจะกล่าวถึงในตอนท่ี 4 
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ตอนที่ 4 คะแนนพัฒนาการ 

 คะแนนพัฒนาการ หมายถึง คะแนนการเปล่ียนแปลงท่ีแสดงถึงพัฒนาการ
ทางการเรียนรู้ของผู้เรียนหลังจากท่ีได้รับการเรียนการสอน (อวยพร เรืองตระกูล, 2544) ดังน้ัน
คะแนนพัฒนาการจึงบอกความก้าวหน้าในการเรียนรู้ และเป็นตัวบ่งชี้วัดประสิทธิภาพของตัวแปร
จัดกระท าให้แก่ผู้เรียนได้อีกด้วย (Pike, 1991; Willett, 1994 อ้างถึงใน อวยพร เรืองตระกูล, 2544)  

แนวคิดวิธีการวัดพัฒนาการได้เร่ิมต้นนับต้ังแต่การศึกษาของ Thorndike และ 
Thomson เมื่อ ค.ศ. 1924 เร่ิมแรก คะแนนพัฒนาการได้จากการวัดซ้ า 2 ครั้งท่ีวัดคุณลักษณะ
เดียวกัน พัฒนาการที่เกิดขึ้นน้ันเป็นผลเน่ืองมาจากการจัดกระท า โดยนงลักษณ์ วิรัชชัย ( 2542 
อ้างถึงใน อวยพร เรืองตระกูล, 2544) แบ่งวิธีการวัดคะแนนพัฒนาการที่ยึดตามทฤษฎีการทดสอบ
แบบด้ังเดิมเป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มแรกวัดคะแนนเพียง 2 ครั้ง เป็นวิธีการวัดคะแนนพัฒนาการแบบ
ด้ังเดิม กลุ่มท่ี 2 วัดคะแนน 3 ครั้งขึ้นไป และใช้โมเดลต่างๆ เช่น โมเดลเชิงเส้นระดับลดหล่ัน 
โมเดลลิสเรล มาประมาณค่าคะแนนพัฒนาการ และเรียกว่าเป็นวิธีวัดคะแนนพัฒนาการแนวใหม่ 
ในท่ีน้ีสนใจการวัดคะแนนพัฒนาแบบด้ังเดิมเพียงอย่างเดียว ซึ่งมีรายละเอียด ดังน้ี 

 การวัดคะแนนพัฒนาการแบบดั้งเดิม 

การวัดคะแนนพัฒนาแบบด้ังเดิมเป็นการประมาณค่าคะแนนพัฒนาการจากการ
วัดผู้เรียนซ้ า 2 ครั้ง คือก่อนเรียนและหลังเรียน จากการรวบรวมของ นิอร ไชยพรพัฒนา (2549) 
และอวยพร เรืองตระกูล (2544) พบว่าวิธีการวัดคะแนนพัฒนาการแบบด้ังเดิมอาจกระท าได้ 1 1 
วิธี ดังน้ี 

1) วิธีการวัดคะแนนพัฒนาการจากความแตกต่างระหว่างคะแนนดิบ (observed 
difference score) 

การวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ีหาได้จากผลต่างระหว่างคะแนนสอบหลังเรียนและ
คะแนนสอบก่อนเรียน โดยมีข้อตกลงว่า การสอบท้ัง  2 ครั้งจะต้องวัดคุณลักษณะเดียวกัน  และใช้
แบบสอบรูปแบบเดิมหรือแบบสอบคู่ขนาน (Pike, 1991 อ้างถึงใน  อวยพร เรืองตระกูล , 2544) ซึ่ง
แสดงในรูปสมการได้ดังน้ี 

DS =  Y2-Y1 
  
 โดย DS คือ  คะแนนพัฒนาการที่ได้จากความแตกต่างของคะแนนดิบ 
  Y1 คือ คะแนนสอบก่อนเรียน   
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Li   =   WxXi + WyYi + k 
 

  Y2 คือ คะแนนสอบหลังเรียน  

 การวัดคะแนนพัฒนาการด้วยวิธีน้ีกระท าได้ง่าย แต่ข้อจ ากัดของวิธีการวัดวิธีน้ี  
คือ คะแนนพัฒนาการที่ได้จากการค านวณวิธีมีแนวคิดว่าค่าความคลาดเคล่ือนในการวัดของ
คะแนนสอบก่อนเรียนและคะแนนสอบหลังเรียนมีค่าเท่ากันและหักล้างกันหมดไป  ซึ่งถือว่าเป็น
การฝ่าฝืนข้อตกลงเบื้องต้นของทฤษฎีการวัดแบบด้ังเดิมท่ีว่าความคลาดเคล่ือนในการวัดเป็น
อิสระต่อกัน  นอกจากน้ันการวัดคะแนนพัฒนาการด้วยวิธีน้ีไม่ยุติธรรมต่อผู้ท่ีได้คะแนนสอบครั้ง
แรกสูง เพราะโอกาสท่ีจะได้คะแนนเพิ่มนั้นน้อยกว่าผู้ท่ีได้คะแนนสอบในครั้งแรกต่ า 

2) วิธีการวัดคะแนนพัฒนาการที่แท้จริงของลอร์ด (estimated true gain score) 
การวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ี  พัฒนาโดย  Lord ในปี 1956 ซึ่งอาศัยหลักการ

ถดถอยพหุ โดยใช้คะแนนดิบก่อนเรียนและหลังเรียนท านายความแตกต่างระหว่างคะแนนจริง  ซึ่ง
แสดงในรูปสมการได้ดังน้ี 

   
 โดย Li คือ คะแนนพัฒนาการของคนท่ี  i 

  Wx, Wy คือ  สัมประสิทธิ์ถดถอยพหุของคะแนนก่อนเรียนและหลัง
เรียนตามล าดับ 

   Xi, Yi คือ  คะแนนดิบก่อนเรียนและหลังเรียนตามล าดับของคนท่ี  i 
   k  คือ   ค่าคงท่ีในการถดถอยพหุ  
 การวัดคะแนนพัฒนาการด้วยวิธีน้ีมีข้อดีคือ  เกิดความยุติธรรมในการวัดเพราะผู้ท่ี
ท าคะแนนสอบก่อนเรียนได้สูงกว่าจะมีคะแนนพัฒนาการสูง  เน่ืองจากความแตกต่างระหว่าง
คะแนนดิบก่อนเรียนและหลังเรียนเท่ากัน  แต่มีข้อจ ากัดคือ  คะแนนพัฒนาการจะมีพิสัยแคบกว่า
พิสัยของคะแนนพัฒนาการที่ได้จากวิธีจากความแตกต่างระหว่างคะแนนดิบ 

3) วิธีการวัดคะแนนพัฒนาการส่วนท่ีเหลือ (residual change score) 
Manning และ Du Bois ในปี 1958 ได้พัฒนาวิธีการวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ีขึ้น

เพื่อแก้ไขข้อจ ากัดในการวัดคะแนนท่ีเพิ่มขึ้นโดยไม่ค านึงถึงคะแนนก่อนเรียน  (นิอร ไชยพรพัฒนา , 
2549) วิธีการวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ีน าหลักการวิเคราะห์การถดถอยมาใช้โดยให้คะแนนหลัง
เรียนเป็นตัวแปรตามและคะแนนก่อนเรียนเป็นตัวแปรต้น  โดยยึดหลักว่า  คะแนนพัฒนาการ  คือ 
ความแตกต่างระหว่างคะแนนหลังเรียนกับคะแนนท านายหลังเรียน ซึ่งท านายจากคะแนนดิบก่อน
เรียน แสดงในรูปสมการได้ดังน้ี 
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Ri  =    Yi- Yi
' 

Yi
'  =    Y+ BXY Xi-X  

 โดย Ri คือ คะแนนพัฒนาการของคนท่ี  i 
  Xi,Yi  คือ   คะแนนดิบก่อนเรียนและหลังเรียนตามล าดับของคนท่ี  i 

  Yi
' คือ  คะแนนท านายหลังเรียนของคนท่ี i 

  X, Y คือ  คะแนนเฉล่ียก่อนเรียนและหลังเรียนตามล าดับ 
  BXY  คือ สัมประสิทธิ์ถดถอยคะแนนดิบหลังเรียนลงบนคะแนน

ดิบก่อนเรียน 

 การวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ีมีข้อดีคือ  คะแนนพัฒนาการนั้นเป็นอิสระจากการ
วัดครั้งแรกท่ีเป็นฐาน ส่วนข้อจ ากัดของการวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ีคือ หากคะแนนสอบก่อนและ
หลังเรียนมีความสัมพันธ์กันสูง  ความเท่ียงของคะแนนพัฒนาการจะมีค่าต่ า  นอกจากน้ีคะแนน
พัฒนาการส่วนท่ีเหลือจะไม่สามารถแสดงพัฒนาการรายบุคคลได้โดยตรง 

4) วิธีการวัดคะแนนพัฒนาการที่เป็นอิสระจากคะแนนสอบก่อนเรียน (base-free 
measure of change) 

วิธีการวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ีใช้หลักการเดียวกับวิธีการวัดคะแนนพัฒนาการ
ส่วนท่ีเหลือ แต่ใช้คะแนนจริงก่อนเรียนเป็นตัวท านายคะแนนท านายหลังเรียน  แสดงในรูปสมการ
ได้ดังน้ี 

Bi  =   Yi- Yi
' 

Yi
'  =   

Y + BXY

RXX' Xi - X 
 

 

 โดย Bi คือ คะแนนพัฒนาการของคนท่ี i 
  Xi, Yi คือ คะแนนดิบก่อนเรียนและหลังเรียนตามล าดับของคนท่ี i 

  Yi
' คือ คะแนนท านายหลังเรียนของคนท่ี i 

  X, Y คือ คะแนนเฉล่ียก่อนเรียนและหลังเรียนตามล าดับ  
  BXY คือ สัมประสิทธิ์ถดถอยคะแนนดิบหลังเรียนลงบนคะแนน

ดิบก่อนเรียน 
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  RXX' คือ ความเท่ียงของคะแนนดิบก่อนเรียน 

การวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ีมีข้อดีคือ  คะแนนพัฒนาการเป็นอิสระจากคะแนน
จริงก่อนเรียน  และสามารถก าจัดความสัมพันธ์ลวงระหว่างคะแนนพัฒนาการกับคะแนน
สถานภาพเร่ิมต้นได้  ส่วนข้อจ ากัดของการวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ีมีลักษณะเหมือนกับการวัด
คะแนนพัฒนาการส่วนท่ีเหลือ กล่าวคือไม่สามารถแสดงพัฒนาการเป็นรายบุคคลได้โดยตรง 
(อรุณี อ่อนสวัสด์ิ, 2537 อ้างถึงใน นิอร ไชยพรพัฒนา, 2549) 

5) วิธีการวัดคะแนนพัฒนาการจากคะแนนมาตรฐาน (standard score method) 
การวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ีหาได้จากผลต่างระหว่างคะแนนมาตรฐานหลัง

เรียนกับคะแนนมาตรฐานก่อนเรียน แสดงในรูปสมการได้ดังน้ี 

SG  =   Z2- Z1 
 
 โดย SG คือ คะแนนพัฒนาการจากคะแนนมาตรฐาน  
  Z1 คือ คะแนนมาตรฐานก่อนเรียน  
  Z2 คือ คะแนนมาตรฐานหลังเรียน 

 ข้อดีของการวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ี คือ ช่วยแก้ปัญหาของคะแนนสอบก่อน
เรียนและคะแนนสอบหลังเรียนท่ีมีการแจกแจงต่างกัน จึงสามารถน าคะแนนพัฒนาการที่ได้มา
เปรียบเทียบกันได้ในระหว่างคนหรือระหว่างวิชาที่ต่างกัน (อวยพร เรืองตระกูล, 2544) 

6) วิธีการวัดคะแนนพัฒนาการจากลอการิทึมของคะแนนดิบ (logarithm of 
observed score method) 

การวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ีพัฒนาโดย  Tornqvist และ Vartia and Vartia ในปี 
1985 (Burr and Nesselroade, 1990 อ้างถึงใน อวยพร เรืองตระกูล , 2544) มีแนวคิดว่า คะแนน
พัฒนาการเกิดจากผลต่างระหว่างลอการิทึมธรรมชาติของคะแนนสอบหลังเรียน  กับลอการิทึม
ธรรมชาติของคะแนนสอบก่อนเรียน แสดงในรูปสมการได้ดังน้ี 
 

 โดย NL คือ คะแนนพัฒนาการจากลอการิทึมของคะแนนดิบ  
  ln X1  คือ  ลอการิทึมธรรมชาติของคะแนนสอบก่อนเรียน 
  ln X2  คือ  ลอการิทึมธรรมชาติของคะแนนสอบหลังเรียน 

NL = ln X2 – ln X1 
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ข้อดีของการวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ี  คือ ช่วยแก้ปัญหาในกรณีท่ีคะแนนสอบ
ก่อนเรียนและคะแนนสอบหลังเรียนไม่เป็นฟังก์ชันบวก  และท าให้คะแนนท่ีแปลงแล้วมีการแจก
แจงแบบสมมาตร  เป็นฟังก์ชันบวก  และมีการแจกแจงแบบปกติ  (symmetric, additive and 
normalized properties) (อวยพร เรืองตระกูล, 2544)  

7) วิธีการวัดคะแนนพัฒนาการสัมพัทธ์ (relative gain score) 
การวัดคะแนนพัฒนาการด้วยวิธีน้ี พัฒนาโดย ศิริชัย กาญจนวาสี ในปี 2532 โดย

คะแนนพัฒนาการเกิดจากค่าอัตราส่วนร้อยละระหว่างผลต่างของคะแนนสอบหลังเรียน  กับ
คะแนนสอบก่อนเรียนกับผลต่างของคะแนนเต็มกับคะแนนสอบก่อนเรียน  แสดงในรูปสมการได้
ดังน้ี 

RG   =   
 Y2 - Y1 

 F - Y1 
 × 100 

 โดย  RG  คือ   คะแนนพัฒนาการสัมพัทธ์  
  F  คือ   คะแนนเต็มในการวัด  
  Y1  คือ  คะแนนสอบก่อนเรียน 
  Y2 คือ  คะแนนสอบหลังเรียน 

ข้อดีของการวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ี  คือ เป็นการแก้จุดอ่อนอิทธิพลเพดานใน
การวัดคะแนนเพิ่ม  และเป็นวิธีการท่ีง่ายและสะดวกในการน าไปใช้  นอกจากน้ันผลท่ีได้สามารถ
แปลความหมายได้ชัดเจนอีกด้วย 

8) วิธีการวัดคะแนนพัฒนาการโดยขจัดอิทธิพลเพดาน  
การวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ี  พัฒนาโดย  อรุณี อ่อนสวัสด์ิ  ในปี 2537 (นิอร ไชย

พรพัฒนา, 2549) โดยคะแนนพัฒนาการจากวิธีน้ีประมาณได้จากฟังก์ชั่นของพื้นความรู้เดิม  การ
เรียนการสอน และอิทธิพลเพดาน ดังสมการต่อไปน้ี 

 
  

การน าไปใช้มีเงื่อนไขดังน้ี 
(1) คะแนนพัฒนาการ ค านวณจากความแตกต่างระหว่างคะแนนจริงก่อน

เรียนและหลังเรียน  

คะแนนพัฒนาการ = F (พื้นความรู้เดิม , การเรียนการสอน , อิทธิพลเพดาน) 
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(2) พื้นความรู้เดิม  ใช้คะแนนจริงก่อนเรียนและอิทธิพลเน่ืองจากพื้นความรู้
เดิม ใช้การถดถอยความแตกต่างระหว่างคะแนนจริงลงบนคะแนนจริงก่อนเรียน  

(3) การเรียนการสอน เป็นการเปลี่ยนแปลงเน่ืองจากการเรียนการสอนซึ่งแต่
ละคนมีค่าไม่เท่ากัน  

(4) อิทธิพลเพดาน เป็นปัจจัยท่ียังไม่สามารถตัดสินได้ว่าจะใช้ตัวแปรใดแทน  
ซึ่งอรุณี อ่อนสวัสด์ิได้เสนอแนวคิดเกี่ยวกับตัวแปรอิทธิพลเพดาน 4 แนวคิด ได้แก่ 

แนวคิดท่ี 1 อิทธิพลเพดานใช้สัมประสิทธิ์ถดถอยอย่างง่ายที่ได้จากคะแนน
ความแตกต่างระหว่างคะแนนจริงก่อนเรียนและหลังเรียน ถดถอยลงบนคะแนนจริงความแตกต่าง
ระหว่างคะแนนเต็มและคะแนนหลังเรียน  

แนวคิดท่ี 2 อิทธิพลเพดาน มี 2 ตัว คือ 1) สัมประสิทธิ์ถดถอยอย่างง่ายที่ได้
จากคะแนนความแตกต่างระหว่างคะแนนจริงหลังเรียนและก่อนเรียน  ถดถอยลงบนคะแนนจริง  
ความแตกต่างระหว่างคะแนนเต็มและคะแนนหลังเรียน และ 2) สัมประสิทธิ์ถดถอยอย่างง่ายที่ได้
จากคะแนนความแตกต่างระหว่างคะแนนจริง  ถดถอยลงบนคะแนนจริงความแตกต่างระหว่าง
คะแนนเต็มและคะแนนก่อนเรียน  

แนวคิดท่ี 3 อิทธิพลเพดานใช้สัมประสิทธิ์ถดถอยพหุ  ท่ีได้จากคะแนนความ
แตกต่างระหว่างคะแนนจริง  ถดถอยลงบนคะแนนจริงความแตกต่างระหว่างคะแนนเต็มและ
คะแนนหลังเรียน เมื่อควบคุมคะแนนจริงก่อนเรียน  

แนวคิดท่ี 4 อิทธิพลเพดานใช้สัมประสิทธิ์ถดถอยอย่างง่าย  ท่ีได้จากคะแนน
ความแตกต่างระหว่างคะแนนจริงก่อนเรียนและหลังเรียน ถดถอยลงบนคะแนนจริงความแตกต่าง
ระหว่างคะแนนเต็มและคะแนนหลังเรียน หารด้วยคะแนนจริงก่อนเรียน 

จากแนวคิดท้ัง  4 แนวคิดน้ี  สามารถน าไปสู่วิธีวัดคะแนนพัฒนาการได้  2 
แนวทางได้แก่  1) ใช้ค่าประมาณคะแนนจริงจากวิธีของลอร์ด  และ 2) ใช้คะแนนดิบ  ด้วยเหตุน้ี 
อรุณี อ่อนสวัสด์ิจึงเสนอวิธีการวัดคะแนนพัฒนาการได้ 8 วิธี 

ข้อดีของการวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ี  คือ สามารถแก้ปัญหาของอิทธิพลเพดาน
ได้ส่วนข้อจ ากัด  คือ  ผลการวัดคะแนนพัฒนาการจะมีประสิทธิภาพดีในสถานการณ์ท่ี
ความสัมพันธ์ระหว่างคะแนนก่อนเรียนและคะแนนหลังเรียนมีค่าสูง 

9) วิธีการวัดคะแนนพัฒนาการโดยการเทียบส่วนร้อยละของคะแนนพัฒนาการ 
การวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ี  พัฒนาขึ้นโดย  วินิจ เทือกทอง  ในปี 2537 โดยท า

การแก้จุดอ่อนของการวัดคะแนนพัฒนาการที่มีอิทธิพลของคะแนนเพดาน  โดยการใช้ฐานในการ
เปรียบเทียบใหม่ให้เทียบเป็นร้อยละ โดยฐานท่ีใช้ในการเปรียบเทียบ  คือคะแนนสอบครั้งแรกและ
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น าค่าคะแนนพัฒนาการจากการค านวณ  3 วิธี ได้แก่  คะแนนพัฒนาการวิธีด้ังเดิม  คะแนน
พัฒนาการส่วนท่ีเหลือ  และคะแนนพัฒนาการวิธีของลอร์ด  มาเทียบส่วนร้อยกับฐาน  สามารถ
แสดงในรูปสมการได้ดังน้ี 

(1) คะแนนพัฒนาการวิธีด้ังเดิมเทียบกับคะแนนสอบครั้งแรก 
 
 

 โดย  VPD  คือ  คะแนนพัฒนาการวิธีด้ังเดิมเทียบกับคะแนนสอบครั้งแรก 
  D  คือ  คะแนนพัฒนาการวิธีด้ังเดิม 
  X  คือ  คะแนนสอบครั้งแรก 

(2) คะแนนพัฒนาการส่วนท่ีเหลือเทียบกับคะแนนสอบครั้งแรก 

VPR  =  
100R

X
 

 โดย  VPR  คือ  คะแนนพัฒนาการส่วนท่ีเหลือเทียบกับคะแนนสอบครั้งแรก 
  R  คือ  คะแนนพัฒนาการส่วนท่ีเหลือ 
  X  คือ  คะแนนสอบครั้งแรก 

(3) คะแนนพัฒนาการวิธีของลอร์ดเทียบกับคะแนนสอบครั้งแรก 

VPL  =  
100L

X
 

 โดย  VPL  คือ  คะแนนพัฒนาการวิธีของลอร์ดเทียบกับคะแนนสอบครั้งแรก 
  R  คือ  คะแนนพัฒนาการวิธีของลอร์ด 
  X  คือ  คะแนนสอบครั้งแรก 

ข้อดีของการวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ี คือ อัตราพัฒนาการของแต่ละคนแตกต่าง
กันตามพื้นความรู้เดิมของตนเอง  ผู้สอบท่ีมีพื้นความรู้เดิมสูงจะมีอัตราคะแนนพัฒนาการสูงกว่า
อัตราคะแนนพัฒนาการของผู้สอบท่ีมีพื้นความรู้ต่ า 

 

VPD  =  
100D

X
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SRD  =  
100D

F - X
 

 

SRD  =  
100R

F - X
 

10) วิธีการวัดคะแนนพัฒนาการโดยการเทียบคะแนนพัฒนาการกับศักยภาพ
ของผู้สอบ  

การวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ี พัฒนาโดย วินิจ เทือกทอง ในปี 2537 เช่นเดียวกับ
วิธีท่ี 9 โดยใช้ฐานในการปรับเทียบเป็นคะแนนศักยภาพของผู้สอบ  ซึ่งได้จากผลต่างของคะแนน
เต็มกับคะแนนสอบครั้งหลัง  และน าคะแนนพัฒนาการที่ได้จาก  3 วิธี คือ คะแนนพัฒนาการวิธี
ด้ังเดิม คะแนนพัฒนาการวิธีเศษเหลือและคะแนนพัฒนาการวิธีของลอร์ด  มาเทียบส่วนร้อยกับ
คะแนนศักยภาพ ซึ่งสามารถแสดงในรูปสมการได้ดังน้ี 

(1) คะแนนพัฒนาการวิธีด้ังเดิมเทียบกับศักยภาพของผู้สอบ 

      

  
 โดย  SRD  คือ  คะแนนพัฒนาการวิธีด้ังเดิมเทียบกับศักยภาพผู้สอบ 
  D  คือ  คะแนนพัฒนาการวิธีด้ังเดิม 
  F คือ คะแนนเต็ม 
  X  คือ  คะแนนสอบครั้งแรก 

(2) คะแนนพัฒนาการส่วนท่ีเหลือเทียบกับศักยภาพของผู้สอบ 

 
  
 โดย  SRR  คือ  คะแนนพัฒนาการส่วนท่ีเหลือเทียบกับศักยภาพผู้สอบ 
  R  คือ  คะแนนพัฒนาการส่วนท่ีเหลือ 
  F คือ คะแนนเต็ม 
  X  คือ  คะแนนสอบครั้งแรก 

(3) คะแนนพัฒนาการวิธีของลอร์ดเทียบกับศักยภาพของผู้สอบ 
 

  

 โดย SRL  คือ  คะแนนพัฒนาการวิธีของลอร์ดเทียบกับศักยภาพผู้สอบ 
  L  คือ  คะแนนพัฒนาการวิธีของลอร์ด 
  F คือ คะแนนเต็ม 
  X  คือ  คะแนนสอบครั้งแรก 

SRL  =  
100L

F - X
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ข้อดีของการวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ี  คือ ท าให้อัตราพัฒนาการของแต่ละคน
แตกต่างกันตามศักยภาพของตนเอง  ผู้สอบท่ีมีศักยภาพสูงจะมีอัตราคะแนนพัฒนาการสูงกว่า
อัตราคะแนนพัฒนาการของผู้สอบท่ีมีศักยภาพต่ า ส่วนข้อจ ากัด คือมีค่าความคลาดเคล่ือนสูงกว่า
วิธีท่ียังไม่มีการแก้ปัญหาอิทธิพลเพดาน 

11) วิธีการวัดคะแนนพัฒนาการสัมพัทธ์สมดุล (balanced relative gain score) 
การวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ี พัฒนาโดย ธีระ อาชวเมธี กมลวรรณ ตังธนกานนท์ 

และสมหวัง  พิธิยานุวัฒน์  ในปี 2548 ซึ่งเป็นวิธีท่ีพัฒนามาจากวิธีการวัดคะแนนพัฒนาการ
สัมพัทธ์  โดยคะแนนพัฒนาการเกิดจากค่าอัตราส่วนร้อยละระหว่างผลต่างของคะแนนสอบหลัง
เรียน กับคะแนนสอบก่อนเรียนกับผลต่างของคะแนนเต็มกับครึ่งหน่ึงของผลบวกของคะแนนสอบ
หลังเรียนและคะแนนสอบก่อนเรียน ซึ่งสามารถแสดงในรูปสมการได้ดังน้ี 

BRG  =  
Y2- Y1

F -  Y1+ Y2 /2
 × 100  

 โดย  BRG  คือ  คะแนนพัฒนาการสัมพัทธ์สมดุล 
  F  คือ  คะแนนเต็มในการวัด 
  Y1 คือ  คะแนนสอบก่อนเรียน 
  Y2 คือ  คะแนนสอบหลังเรียน 

ข้อดีของการวัดคะแนนพัฒนาการวิธีน้ี คือ ช่วยปรับสมดุลเกี่ยวกับปัญหาเรื่อง
ขนาดของคะแนนเพิ่ม (gain size) ต่อคะแนนพัฒนาการสัมพัทธ์  

จากท้ังหมดจะเห็นได้ว่า การประมาณค่าคะแนนพัฒนาการสามารถกระท าได้
หลายวิธี ท้ังน้ีผู้วิจัยเห็นว่าวิธีการวัดคะแนนพัฒนาการสัมพัทธ์ (relative gain score) เป็นวิธีการท่ี
น่าสนใจอีกวิธีหน่ึง เน่ืองจากมีประสิทธิภาพในการขจัดอิทธิพลเพดาน ค านวณง่าย เหมาะส าหรับ
การน าไปใช้ทั่วไป และผลการแปลความหมายเป็นท่ีเข้าใจได้ง่ายอีกด้วย 
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บทท่ี  3 

วิธีด าเนินการวิจัย 
 
การวิจัยเพื่อศึกษาผลของข้อมูลย้อนกลับท่ีมีต่อพัฒนาการของผลงานศิลปะครั้งน้ี 

มีวัตถุประสงค์ คือ 1) เพื่อสร้างเกณฑ์การประเมินและข้อมูลย้อนกลับส าหรับผลงานศิลปะ ตาม
แนวคิดรูปแบบท่ัวไปและข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 2) เพื่อตรวจสอบคุณภาพของเกณฑ์การ
ประเมินผลงานและรูปแบบข้อมูลย้อนกลับท่ีสร้างขึ้น  และ 3) เพื่อเปรียบเทียบพัฒนาการของ
ผลงานศิลปะของผู้เรียนระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันและทักษะด้าน
ศิลปะท่ีแตกต่างกัน  ขั้นตอนการด าเนินการวิจัยแบ่งออกเป็น 3 ระยะตามวัตถุประสงค์ของผู้วิจัย 
คือ 1) การสร้างเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและชุดข้อมูลย้อนกลับ 2) การตรวจสอบคุณภาพ
ของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและ ชุดข้อมูลย้อนกลับ และ 3) การเปรียบเทียบพัฒนาการ
ของผลงานศิลปะของผู้เรียนระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันและทักษะด้าน
ศิลปะท่ีแตกต่างกัน แต่ละระยะมีการด าเนินงาน ดังน้ี 

ระยะที่ 1: การสร้างเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและชุดข้อมูลย้อนกลับ  

การสร้างเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ ผู้วิจัยได้น าผลการวิจัยของ Dorn, 
Madeja, & Sabol (2004) มาปรับใช้เป็นเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ 4 ด้าน คือ ด้านทัศนธาตุ 
ด้านองค์ประกอบ ด้านทักษะฝีมือ และด้านความคิดริเริ่ม ผู้วิจัยได้ก าหนดให้แต่ละเกณฑ์มีระดับ
การประเมินต้ังแต่ 1-3 จากน้ันได้ร่างรายละเอียดของเกณฑ์และข้อมูลย้อนกลับแต่ละด้านและแต่
ละระดับ โดยศึกษาจากเอกสารต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้อง และสร้างข้อมูลย้อนกลับ 2 รูปแบบ ได้แก่ ข้อมูล
ย้อนกลับรูปแบบท่ัวไปและรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง แล้วจึงคัดเลือกผู้เชี่ยวชาญด้าน
ศิลปศึกษาเพื่อสัมภาษณ์ข้อมูลเกี่ยวกับเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ ขั้นสุดท้ายคือการปรับแก้
เกณฑ์การประเมินผลงานและรูปแบบข้อมูลย้อนกลับตามข้อเสนอแนะท่ีได้จากการสัมภาษณ์  การ
ด าเนินงานในระยะท่ี 1 มีรายละเอียด ดังน้ี 

ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยระยะท่ี 1 น้ีได้แก่ผู้เชี่ยวชาญซึ่งมีคุณสมบัติคือ เป็น

ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ ด้านทัศนศิลป์ ระดับชั้นมัธยมศึกษา ท่ีมีประสบการณ์สอนไม่
ต่ ากว่า  10 ปี หรืออาจารย์ระดับอุดมศึกษาท่ีมีคุณวุฒิด้านศิลปศึกษาหรือจิตรกรรมในระดับ
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มหาบัณฑิต กลุ่มตัวอย่างได้มาโดยการ เลือกตามเกณฑ์ของผู้วิจัย  รวมท้ังส้ิน 4 คน ซึ่งมี
รายละเอียดดังตารางต่อไปน้ี 

ตาราง 2 รายละเอียดการด าเนินการสัมภาษณ์เพื่อเก็บข้อมูล 

ผู้เช่ียวชาญ แหล่งผู้เช่ียวชาญ 
วิธีการเลือก
ตัวอย่าง 

เคร่ืองมือ วันที่ 

ครูผู้สอน โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย (ฝ่ายมัธยม) 

แบบเจาะจง แบบสัมภาษณ์แบบ
ไม่มีโครงสร้าง 

2 พ.ย. 53 

อาจารย์ ภาควิชาศิลปะ ดนตรี และ
นาฏศิลป์ คณะครุศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

แบบเจาะจง แบบสัมภาษณ์แบบ
ไม่มีโครงสร้าง 

10 พ.ย. 53 

อาจารย์ ภาควิชาศิลปะ ดนตรี และ
นาฏศิลป์ คณะครุศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

แบบเจาะจง แบบสัมภาษณ์แบบ
ไม่มีโครงสร้าง 

10 พ.ย. 53 

อาจารย์ ภาควิชาศิลปะ ดนตรี และ
นาฏศิลป์ คณะครุศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

แบบเจาะจง แบบสัมภาษณ์แบบ
ไม่มีโครงสร้าง 

12 พ.ย. 53 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
1) เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะท่ีผู้วิจัยร่างขึ้น โดยพิจารณาด้านทัศนธาตุ 

ด้านองค์ประกอบ ด้านทักษะฝีมือ และด้านความคิดริเริ่ม แต่ละเกณฑ์มีระดับการประเมิน 1-3 
2) รูปแบบข้อมูลย้อนกลับท่ีผู้วิจัยร่างขึ้น ได้แก่ ข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ัวไป 

และรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 
3) แบบสัมภาษณ์ครูแบบไม่มีโครงสร้าง มีรายละเอียดคือ ผู้วิจัยก าหนดประเด็น

ค าถามเกี่ยวกับเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ ออกเป็น 4 ด้าน เพื่อให้ได้ข้อมูลท่ีสามารถน าไป
เป็นแนวทางในการปรับปรุงแก้ไขเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ ดังน้ี 

-  ด้านทัศนธาตุ  
- ด้านการจัดองค์ประกอบ 
- ด้านเทคนิคฝีมือ 
- ด้านความคิดริเริ่ม 

เครื่องมือท่ีใช้ในระยะท่ี 1 น้ีสามารถแสดงได้ดังตาราง 3 และตาราง 4 
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ตาราง 3 เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและข้อมูลย้อนกลับ 2 ประเภทท่ีผู้วิจัยร่าง 

 1 2 3 
ด้านทัศนธาตุ  
(เส้น สี น้ าหนัก พื้นผิว รูปร่าง/
รูปทรง พื้นที่) 

การใช้เส้น สีดูธรรมดา ไม่ให้ 
น้ าหนักภาพ ไม่แสดงพื้นผิว 
รูปร่างวัตถุในภาพไม่น่าสนใจ 
หรือเหลือพื้นที่ว่างมากกว่า 50% 
ของผลงาน 

การใช้เส้น สี น่าสนใจ มีการ
แสดงน้ าหนักภาพ พื้นผิว ใส่ใจ
กับรายละเอียดรูปร่าง/รูปทรง 
ใช้พื้นที่ผลงานเกิน 50% 

การใช้เส้นและสีโดดเด่นน่าตื่น
ตา แสดงรายละเอียดด้าน
น้ าหนักและพื้นผิว วาดรูปร่าง/
รูปทรงได้อย่างมีทักษะ ใช้พื้นที่
ผลงาน 100% 

รูปแบบทั่วไป ให้รายละเอียดภาพน้อยไป  ให้รายละเอียดภาพได้ดีพอใช้ 
ให้รายละเอียดภาพได้โดดเด่น
สะดุดตา 

รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 
ต้องกล้าวาดรูปลงสีให้มากขึ้น 
ใช้พื้นที่ว่างให้เป็นประโยชน์  

เพิ่มรายละเอียดด้านเส้น สี 
รูปร่างวัตถุการให้น้ าหนักใน
ผลงาน 

รักษาการใช้เส้น สี น้ าหนัก การ
ให้รายละเอียดพื้นผิวและรุปร่าง  

ด้านการจัดองค์ประกอบหรือ
การใช้พื้นที่ (ดุลยภาพ การ
เน้น ความกลมกลืน ความ
หลากหลาย ความลดหล่ัน 
การเคล่ือนไหว สัดส่วน) 

 จัดองค์ประกอบไม่น่าสนใจ 
ผลงานไม่มีการแสดงออกถึงดุลย
ภาพ การเน้น ความกลมกลืน 
ความหลากหลาย ความลดหล่ัน 
การเคล่ือนไหว หรือสัดส่วน  

จัดองค์ประกอบได้อย่างมีดุลย
ภาพ และมีอย่างใดอย่างหนึ่ง
ต่อไปนี้- การเน้น ความ
กลมกลืน ความหลากหลาย 
ความลดหล่ัน การเคล่ือนไหว 
หรือสัดส่วน  

จัดองค์ประกอบได้อย่างมีดุลย
ภาพ  และมีจุดรวมสายตาที่ดี 
และมีอย่างใดอย่างหนึ่งต่อไปนี้- 
การเน้น ความกลมกลืน ความ
หลากหลาย ความลดหล่ัน การ
เคล่ือนไหว หรือสัดส่วน 

รูปแบบทั่วไป จัดองค์ประกอบไม่น่าสนใจ จัดองค์ประกอบได้ดี 
การจัดองค์ประกอบท าได้ดี
เยี่ยม 

รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 
เพิ่มหลักการจัดองค์ประกอบ
แบบอื่น ๆ ในผลงาน  

เพิ่มเติมการจัดองค์ประกอบ
ประเภทอื่นเข้าไปด้วย  

แสวงหาการจัดองค์ประกอบ
แบบใหม่ ๆ 

ด้านเทคนิคฝีมือ ไม่ปรากฏเทคนิคที่ใช้ในภาพ  เทคนิคที่ใช้ในภาพมี 1 เทคนิค 
ผลงานสามารถแสดงฝีมือของผู้
วาดที่แตกต่างจากงานชิ้นอื่น  ๆ

เทคนิคที่ใช้ในภาพหลากหลาย 
ผลงานสามารถแสดงฝีมือและ
เอกลักษณ์ของผู้วาดได้อย่าง
โดดเด่น  

รูปแบบทั่วไป 
ยังไม่ได้แสดงฝืมือด้านเทคนิค
นัก 

เทคนิคที่ใช้แตกต่างจากงานอื่น 
ๆ ดี 

เทคนิคมีความเฉพาะตัวสูงดี
มาก 

รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 
ทดลองเทคนิคแปลก ๆ ให้
หลากหลายและแตกต่างไปจาก
เดิม  

ลองคิดเทคนิคที่ซับซ้อนและมี
ความเฉพาะตัวและมีเนื้อหา
ภาพที่แปลกใหม่ขึ้น 

พัฒนาเทคนิควิธีการที่โดดเด่น
ไม่ซ้ าใคร 

ด้านความคิดริเริ่ม เนื้อหาภาพสามารถพบเห็นได้
ทั่วไป 

เนื้อหาภาพแสดงถึง
ประสบการณ์ความคิดเฉพาะตัว 

เนื้อหาภาพมีความแปลกใหม่ 
เหนือความคาดหมาย อาศัย
การตีความ 

รูปแบบทั่วไป เนื้อหาภาพยังไม่น่าสนใจ เนื้อหาภาพน่าสนใจดี 
เนื้อหาภาพโดดเด่น แสดง
เอกลักษณ์ของผู้วาด 

รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 
ลองคิดเนื้อหาภาพใหม่ ๆ ในเชิง
จินตนาการ 

ลองคิดเนื้อหาภาพที่แปลกใหม่
ขึ้น 

ใฝ่หาแรงบันดาลใจใหม่ ๆ เสมอ    
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ตาราง 4 แบบสัมภาษณ์ครูแบบไม่มีโครงสร้าง 

ผู้ให้สัมภาษณ์ วันที ่ เวลา 
คุณวุฒิ 
ประเด็นสัมภาษณ์ 
ท่านมีความคิดเห็นอย่างไรต่อเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะต่อไปนี้ 

1. ด้านทัศนธาต ุ
2. ด้านองค์ประกอบ 
3. ด้านทักษะฝีมือ 
4. ด้านความคิดริเริ่ม 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องเพื่อสร้างเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและ

รูปแบบข้อมูลย้อนกลับส าหรับผลงานศิลปะ จากน้ันจึงรวบรวมข้อมูลจากการสัมภาษณ์
ผู้เชี่ยวชาญรายบุคคล การด าเนินงานมีขั้นตอน ดังน้ี 

1) ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องกับเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะของผู้เรียนใน
ด้าน ด้านทัศนธาตุ ด้านองค์ประกอบ ด้านทักษะฝีมือ และด้านความคิดริเริ่ม จากน้ันจึงร่างเกณฑ์
การประเมินและรูปแบบข้อมูลย้อนกลับท้ัง 2 ประเภท คือ ข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ัวไปและ
รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 

2) ด าเนินการนัดหมายและสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญท้ัง 4 ท่านตามท่ีได้ก าหนด 
3)  น าผลท่ีได้จากการศึกษาเอกสารและการสัมภาษณ์มาปรับปรุงแก้ไขเกณฑ์

การประเมินผลงานศิลปะและรูปแบบข้อมูลย้อนกลับท้ัง 2 ประเภท ได้แก่ ข้อมูลย้อนกลับรูปแบบ
ท่ัวไปและรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 

การวิเคราะห์ข้อมูล 
1) ถอดเทปการสัมภาษณ์ครูผู้สอนและอาจารย์ และสรุปประเด็นการสัมภาษณ์

ของผู้ให้ข้อมูล 
2) สรุปสาระส าคัญของข้อมูลท่ีได้และน ามาก าหนดเป็นแนวทางการปรับปรุง

แก้ไขเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ  
3) ปรับเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและรูปแบบข้อมูลย้อนกลับท้ัง 2 

ประเภทให้ครอบคลุมและสอดคล้องกับผลการสัมภาษณ์ 
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ระยะที่ 2: การตรวจสอบคุณภาพของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและ ชุดข้อมูล
ย้อนกลับ  

ระยะน้ีเป็นการตรวจสอบเครื่องมือท่ีสร้างขึ้น ได้แก่ เกณฑ์การประเมินผลงาน
ศิลปะ ชุดข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ัวไป และรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง ระยะน้ีแบ่งออกเป็น 2 
ตอน ตอนแรก เป็นการให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความตรงตามเน้ือหาของเกณฑ์การประเมินและ
ข้อมูลย้อนกลับ  2 รูปแบบ  เมื่อปรับแก้ตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญและน าเสนออาจารย์ที่
ปรึกษาแล้ว จึงเข้าสู่ตอนท่ี 2 คือการทดลองใช้โดยน าเกณฑ์การประเมินไปให้ครูผู้สอนประเมินผล
งานศิลปะของผู้เรียน จากน้ันน าผลการประเมินมาตรวจสอบคุณภาพ ได้แก่ ความตรงเชิง
โครงสร้าง ความเท่ียงแบบสอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน และความเท่ียงแบบความสอดคล้อง
ภายใน การด าเนินงานในระยะท่ี 2 มีรายละเอียด ดังน้ี 

ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
ประชากรท่ีใช้ในระยะท่ี 2 น้ีมี 2 กลุ่ม ได้แก่ กลุ่มผู้เชี่ยวชาญ และกลุ่มผู้ทดลองใช้ 

กลุ่มผู้เชี่ยวชาญ  ได้แก่ ครูกลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ ด้านทัศนศิลป์ ท่ีมีประสบการณ์สอนไม่ต่ า
กว่า 10 ปี หรืออาจารย์ระดับอุดมศึกษาท่ีมีคุณวุฒิด้านศิลปศึกษาหรือจิตรกรรมในระดับ
มหาบัณฑิต กลุ่มผู้ทดลองใช้ ได้แก่ ครูระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายในโรงเรียนท่ีมีคุณลักษณะ
ตามท่ีผู้วิจัยก าหนด โดยได้รับแนวคิดมาจากข้อเสนอแนะในการน าผลวิจัยไปใช้ ของภัทราวรรณ 
ภิรมย์วงศ์ (2546) ดังน้ี คือ โรงเรียนจัดให้มีการสอนวิชาศิลปะในห้องเรียนเฉพาะและมีวัสดุ
อุปกรณ์ท่ีเอื้ออ านวยต่อการสร้างผลงานศิลปะ ครูผู้สอนเข้าสอนด้วยตนเองสม่ าเสมอ และ
ครูผู้สอนมีคุณวุฒิด้านการสอนศิลปะ 

กลุ่มตัวอย่างของกลุ่มผู้เชี่ยวชาญ มี 7 คน ได้แก่ ครูผู้สอนศิลปะระดับ
มัธยมศึกษา 2 คน และอาจารย์ระดับอุดมศึกษา 5 คน กลุ่มตัวอย่างของกลุ่มผู้ทดลองใช้ ได้แก่ 
ครูผู้สอนศิลปะโรงเรียนกรุงเทพคริสเตียนวิทยาลัย 2 คน โดยประเมินผลงานศิลปะของผู้เรียน
จ านวน 100 ชิ้น รายละเอียดดังตาราง 5 
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ตาราง 5 กลุ่มผู้เชี่ยวชาญส าหรับการวิจัยระยะท่ี 2 

กลุ่มผู้เช่ียวชาญ 

ผู้เช่ียวชาญ แหล่งผู้เช่ียวชาญ เคร่ืองมือ 
ครูผู้สอน ร.ร.สาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย (ฝ่ายมัธยม) - แบบประเมินความตรงตามเนื้อหา 
ครูผู้สอน ร.ร. ศรีสงคราม จ.เลย - แบบประเมินความตรงตามเนื้อหา  

อาจารย์ ภาควิชาศิลปะ ดนตรี และนาฏศิลป์ คณะครุศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

- แบบประเมินความตรงตามเนื้อหา  

ผู้เช่ียวชาญ แหล่งผู้เช่ียวชาญ เคร่ืองมือ 
อาจารย์ ภาควิชาศิลปะ ดนตรี และนาฏศิลป์ คณะครุศาสตร์ 

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
- แบบประเมินความตรงตามเนื้อหา  

อาจารย์ ภาควิชาจิตรกรรม คณะศิลปกรรมศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

- แบบประเมินความตรงตามเนื้อหา  

อาจารย์ สาขาวิชาการออกแบบทัศนศิลป์ คณะศิลปกรรม
ศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร 

- แบบประเมินความตรงตามเนื้อหา  

อาจารย์ สาขาวิชาศิลปศึกษา คณะศิลปกรรมศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร 

- แบบประเมินความตรงตามเนื้อหา  

กลุ่มผู้ทดลองใช้ 

ผู้ทดลองใช้ แหล่งผู้เช่ียวชาญ เคร่ืองมือ 
ครูผู้สอน โรงเรียนกรุงเทพคริสเตียนวิทยาลัย - แบบบันทึกผลการประเมิน 

- เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ 
- คู่มือการประเมินผลงานศิลปะ 
- ผลงานหัวข้อ “การวาดภาพทะเล
ด้วยเทคนิคสีน้ า” จ านวน 100 ชิ้น 

ครูผู้สอน 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยส าหรับระยะท่ี 2 ได้แก่ แบบประเมินความตรงตาม

เน้ือหา เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ รูปแบบข้อมูลย้อนกลับ คู่มือการประเมินผลงานศิลปะ 
และแบบบันทึกผลการประเมิน โดยมีรายละเอียดดังน้ี 

1) แบบประเมินความตรงตามเน้ือหา แบ่งออกเป็น 3 ส่วน ส่วนแรกเป็นแบบ
ประเมินความตรงตามเน้ือหาของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ ส่วนท่ี 2 เป็นแบบประเมินความ
ตรงตามเน้ือหาของข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ัวไป ส่วนท่ี 3 เป็นแบบประเมินความตรงตามเน้ือหา
ของรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 
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2) เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะท่ีปรับแก้จากการสัมภาษณ์ในระยะท่ี 1 ซึ่ง
เป็นการประเมินผลงานศิลปะท้ัง 4 ด้าน คือ ด้านทัศนธาตุ ด้านองค์ประกอบ ด้านทักษะฝีมือ  และ
ด้านความคิดริเริ่ม แต่ละด้านมีระดับการประเมินต้ังแต่ 1-3 

3) ชุดข้อมูลย้อนกลับท่ีปรับแก้จากการสัมภาษณ์ในระยะท่ี 1 ท้ัง 2 รูปแบบ
ได้แก่ รูปแบบท่ัวไปและรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 

4) คู่มือการประเมินผลงานศิลปะ ประกอบด้วย วัตถุประสงค์การประเมิน 
องค์ประกอบของเครื่องมือ เกณฑ์การประเมิน ผู้ประเมินและวิธีการประเมิน เพื่อให้ครูผู้สอนเข้าใจ
และประเมินผลงานศิลปะบนมาตรฐานเดียวกัน 

5) แบบบันทึกผลการประเมิน จัดท าในรูปแบบตารางรายชื่อของผู้เรียน โดย
เว้นช่องให้ครูผู้สอนกรอกผลการประเมินผลงานศิลปะของผู้เรียนตามเกณฑ์ท่ีก าหนด 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
ผู้วิจัยได้ด าเนินการตรวจสอบคุณภาพของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและ

รูปแบบข้อมูลย้อนกลับ ตามขั้นตอนดังน้ี 
1) ติดต่อผู้เชี่ยวชาญด้านศิลปศึกษา 7 ท่าน ตามท่ีผู้วิจัยก าหนด  
2) น าเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและรูปแบบข้อมูลย้อนกลับท้ัง 2 รูปแบบ

ไปให้ผู้เชี่ยวชาญท้ัง 7 ท่านตรวจสอบความตรงตามเน้ือหา จากน้ันค านวณค่าดัชนีความ
สอดคล้อง (item-objective congruence: IOC)  

3) ปรับแก้เน้ือหาข้อท่ีมีความสอดคล้องต่ ากว่า 0.5 ตามข้อเสนอแนะของ

ผู้เชี่ยวชาญ รวมท้ังข้อเสนอแนะอื่น ๆ จากน้ันน าเสนอผลการปรับแก้ต่ออาจารย์ที่ปรึกษา  

4) จัดท าเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและชุดข้อมูลย้อนกลับฉบับจริงพร้อม
คู่มือการประเมินผลงานศิลปะ และเครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บข้อมูล 

5) ติดต่อโรงเรียนท่ีจะท าการทดลองใช้เครื่องมือ คือ โรงเรียนกรุงเทพคริสเตียน
วิทยาลัย ฝ่ายมัธยม และติดต่อครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ 

6) ท าหนังสือขออนุญาตจากบัณฑิตวิทยาลัยและส่งหนังสือขออนุญาตทดลอง
ใช้เครื่องมือไปยังโรงเรียนดังกล่าว 

7) ขอความร่วมมือจากครูผู้สอนแบ่งผู้เรียนจ านวน 100 คนระหว่างกลุ่มท่ีมี
ทักษะด้านศิลปะแตกต่างกันออกเป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มสูงและกลุ่มต่ า กลุ่มละ 30 คน 

8) น าเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะท่ีพัฒนาขึ้นไปทดลอง โดยให้ผู้สอนศิลปะ 
2 ท่านเป็นผู้ประเมินผลงานศิลปะของผู้เรียนจ านวน 100 คน เมื่อบันทึกผลการประเมินเรียบร้อย
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แล้วจึงน าข้อมูลไปวิเคราะห์ เพื่อตรวจสอบคุณภาพของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ ได้แก่ 
ความตรงตามโครงสร้าง ความเท่ียงแบบความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน และความเท่ียงแบบ
ความสอดคล้องภายใน 

การวิเคราะห์ข้อมูล 
การวิเคราะห์ข้อมูลในระยะท่ี 2 ประกอบด้วย การตรวจสอบความตรงตามเน้ือหา 

ความตรงตามโครงสร้าง ความเท่ียงแบบความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน ความเท่ียงแบบความ
สอดคล้องภายใน ซึ่งมีรายละเอียด ดังน้ี 

1) ความตรงตามเน้ือหา เป็นการตรวจสอบว่าเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ
ชุดข้อมูลย้อนกลับ รูปแบบท่ัวไป และ รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง มีเน้ือหาสอดคล้องตรงตาม
เกณฑ์ท่ีก าหนดหรือไม่ โดยอาศัยผู้เชี่ยวชาญด้านศิลปศึกษาให้ข้อมูลแต่ละข้อในรูปตัวเลข โดย 1 
= สอดคล้อง 0 = ไม่แน่ใจ และ -1 =  ไม่สอดคล้อง จากน้ันน าค่าที่ได้ในแต่ละข้อมาค านวณค่า 
IOC (item-objective congruency index: IOC) โดยมีสูตร ดังน้ี  

IOC  = 
 R

N
 

  
 โดย  IOC คือ  ความสอดคล้องระหว่างความหมายของเกณฑ์กับ

เกณฑ์การประเมิน 

   R คือ  ผลรวมคะแนนตัดสินของผู้เชี่ยวชาญ 
  N  คือ  จ านวนผู้เชี่ยวชาญ 

 ค่า IOC ท่ีได้เป็นค่าเฉล่ียท่ีได้จากการตัดสินความสอดคล้องของผู้เชี่ยวชาญ เกณฑ์
ท่ีใช้ในการตัดสินความตรงตามเน้ือหาของข้อน้ันคือ ค่า IOC ต้องมีค่าอยู่ในช่วง 0.50-1.00 (เอม
อร จังศิริพรปกรณ์, 2550) 

2) ความตรงตามโครงสร้าง ( construct validity) เป็นการตรวจสอบคุณภาพ
ของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะด้วยการเทียบกับกลุ่มท่ีรู้ชัด (known-group) ท้ังน้ีต้องทราบ
ก่อนว่าผู้เรียนแต่ละคนมีทักษะด้านศิลปะเป็นอย่างไร จากน้ันจึงแบ่งเป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มท่ีมี
ทักษะด้านศิลปะสูง และกลุ่มท่ีมีทักษะด้านศิลปะต่ า ผู้เรียนท้ัง 2 กลุ่มท าผลงานศิลปะและน าส่ง
ครูผู้สอน เมื่อครูผู้สอนประเมินผลงานด้วยเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะของผู้วิจัยเสร็จส้ินแล้ว 
ผู้วิจัยน าผลการประเมินมาค านวณคะแนน จากน้ันน าคะแนนเฉล่ียของแต่ละกลุ่มมาเปรียบเทียบ
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กัน โดยใช้สถิติทดสอบ t-test หากทดสอบแล้วพบว่ามีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 
แสดงว่าเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะท่ีสร้างขึ้นมีความตรงตามโครงสร้าง 

สูตรสถิติทดสอบ t-test 

 

 

โดย X1  คือ  ค่าเฉล่ียของกลุ่มท่ีมีทักษะด้านศิลปะสูง 

 X1  คือ ค่าเฉล่ียของกลุ่มท่ีมีทักษะด้านศิลปะต่ า 

 S1
2

 คือ ความแปรปรวนของกลุ่มท่ีมีทักษะด้านศิลปะสูง 

 S2
2

 คือ ความแปรปรวนของกลุ่มท่ีมีทักษะด้านศิลปะต่ า  
3) ความเท่ียงแบบความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน (interrater agreement) 

เป็นการตรวจสอบความสอดคล้องของผลการประเมินระหว่างผู้ประเมิน 2 คน หากผลการประเมิน
ของผู้ประเมิน 2 คนตรงกันเป็นส่วนมาก ย่อมแสดงค่าความเท่ียงท่ีสูงด้วย ส าหรับงานวิจัยน้ี ผล
การประเมินผลงานศิลปะอยู่ในรูปข้อมูลอันดับ (ordinal data) จึงตรวจสอบด้วยค่าดัชนี Cohen’s 

t   =  
 X1 -X2  -d0

 
S1

2

n1
+

S2
2

n2

 

 
 S1

2 n1+ S2
2 n2  2

 S1
2 n1  2

n1-1 +
 S2

2 n2  2

n2-2

 

ในกรณีท่ี σ1
2 ≠ σ2

2 

ท่ีองศาอิสระ 

t   =  
 X1 -X2  -d0

Sp 
1
n1

+
1
n2

 

Sp = 
 n1-1 S1

2+ n2-1 S2
2

n1+n2-2
 

ในกรณีท่ี σ1
2 = σ2

2 

โดย 

ท่ีองศาอิสระ n1+n2-2 
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kappa (Cohen, 1960 cited in Mcintire & Miller, 2007) โดย Cohen ได้สร้างสูตรท่ีใช้ในการ

ค านวณค่า kappa (К) ดังน้ี 

 

 โดย   fo คือ ความถี่ท่ีสังเกตได้ (the observed frequency) 

   fc คือ ผลรวมความถี่ท่ีคาดหวัง  (the expected frequency) 
  N คือ ความถี่รวมท้ังหมดภายในเมทริกซ์  (the overall total of 

the frequency metrix) 

 ค่า К อยู่ในช่วง -1.00 ถึง 1.00 ค่า К ท่ีสูงแสดงถึงความสอดคล้องของผลการ
ประเมินระหว่างผู้ประเมิน 2 คน น่ันหมายถึง เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะมีคุณภาพด้านความ
เท่ียงแบบความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน เน่ืองจากให้ผลการประเมินท่ีคงเส้นคงวาแม้ว่าได้มา
จากผู้ประเมินท่ีต่างกัน ยกตัวอย่างเช่น ผลการตรวจงานจ านวน  36 ชิ้นของครู 2 คน ได้ผลการ
ประเมิน ดังน้ี (Mcintire & Miller, 2007) 

ตาราง 6 ตัวอย่างผลการประเมินงานจ านวน 36 ชิ้นของครูผู้สอน 2 คน 

  ครูคนที่ 1 

  ไม่ดี พอใช้ ดีมาก ผลรวม 
 ไม่ด ี 9 3 1 13 

ครูคนที่ 2 พอใช้ 4 8 2 14 
 ดีมาก 2 1 6 9 
 ผลรวม 15 12 9 36 

 ค่า f0 หาได้จากผลรวมของความถี่ในแนวแทยง ดังน้ันจึงมีค่าเท่ากับ 9+8+6 = 
23 ค่า fc หาได้จากสูตร fc = (ผลรวมของแถว x ผลรวมคอลัมน์) /จ านวนชิ้นงานท้ังหมด ดังน้ันจึง
ค านวณค่า fc ได้ดังน้ี 
 fc ของเซลล์แรกในแนวแทยงมุม = (13x15)/36 = 5.42 
 fc ของเซลล์ท่ี 2 ในแนวแทยงมุม = (14x12)/36 = 4.67 
 fc ของเซลล์ท่ี 3 ในแนวแทยงมุม = (9x9)/36 = 2.25  

К = 
 fo -  fc

N-  fc
 

 



 
72 

 ดังน้ัน ค่า  fc= 5.42 + 4.67 + 2.25 = 12.34 เมื่อค่าทั้งหมดไปแทนในสูตร จะ
ได้ค่า Kappa (К) เท่ากับ 0.45  

4) ความเท่ียงแบบความสอดคล้องภายในของเกณฑ์การประเมิน เป็นการ
ตรวจสอบว่าเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้นน้ันให้ผลการประเมินท่ีคงเส้นคงวา
หรือไม่ โดยน าผลการประเมินจากครูผู้สอน 1 คน มาตรวจสอบความสอดคล้องภายใน (internal 
consistency) เน่ืองจากผลการประเมินเป็นการก าหนดคะแนนแบบมาตรประมาณค่า จึง
ตรวจสอบความเท่ียงด้วยการค านวณค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค ( Cronbach’s alpha) 
ซึ่งมีสูตร ดังน้ี (Cronbach, 1951 อ้างถึงใน ศิริชัย กาญจนวาสี, 2552) 

 

โดย  α คือ สัมประสิทธิ์ความเท่ียง  

 σi
2 คือ ความแปรปรวนของคะแนนส่วนท่ี i 

 σx
2 คือ ความแปรปรวนของคะแนนรวม x 

 k คือ จ านวนส่วนท่ีน ามารวมเป็น x 
หากค่าสัมประสิทธิ์มีค่ามากกว่า .70 หมายถึง เครื่องมือให้ข้อมูลย้อนกลับท่ี

พัฒนามีคุณภาพในด้านความเท่ียง (Nunnally, 1978 cited in Mcintire & Miller, 2007) 
วิธีการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือในระยะท่ี 2 สามารถสรุปได้ดังตาราง 7 

ตาราง 7 การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือในระยะท่ี 2 

เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ ชุดข้อมูลย้อนกลับ 

1. ตรวจสอบความตรงตามเนื้อหาโดยผู้เชี่ยวชาญ 
2. ตรวจสอบความตรงตามโครงสร้างด้วยการเทียบ

กับกลุ่มที่รู้ชัด (known-group)  
3. ตรวจสอบความเที่ยงแบบความสอดคล้อง

ระหว่างผู้ประเมิน ด้วยค่า Cohen’s kappa 
4. ตรวจสอบความเที่ยงแบบความสอดคล้องภายใน

ด้วยค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค 

ตรวจสอบความตรงตามเนื้อหาโดยผู้เชี่ยวชาญ 

 

α =  
k

k-1
  1-

 σi
2

σx
2   
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ระยะที่ 3: การเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียนระหว่างกลุ่มที่ได้รับ
รูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันและทักษะด้านศิลปะที่แตกต่างกัน 

เมื่อได้เกณฑ์การประเมินและรูปแบบข้อมูลย้อนกลับท่ีเสร็จสมบูรณ์ รวมท้ัง
ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือแล้ว จึงเข้าสู่การด าเนินการใน ระยะท่ี 3 คือการน าเครื่องมือไปใช้
ประเมินผลงานศิลปะของผู้เรียนจ านวน 4 ครั้ง ผู้ประเมินคือครูผู้สอนศิลปะชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
จ านวน 1 ท่าน ซึ่งรับทราบความหมายของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะของผู้วิจัยก่อนเร่ิมการ
ประเมิน การด าเนินงานในระยะท่ี 3 มีรายละเอียด ดังน้ี 

ประชากร 
ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยครั้งน้ีคือ ผู้เรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  ใน

โรงเรียนท่ีมีคุณลักษณะตามท่ีผู้วิจัยก าหนด คือ โรงเรียนจัดให้มีการสอนวิชาศิลปะในห้องเรียน
เฉพาะและมีวัสดุอุปกรณ์ท่ีเอื้ออ านวยต่อการสร้างผลงานศิลปะ ครูผู้สอนเข้าสอนด้วยตนเอง
สม่ าเสมอ และครูผู้สอนมีคุณวุฒิด้านการสอนศิลปะ  

กลุ่มตัวอย่าง 
กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยคือ ผู้เรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ภาคเรียนท่ี 2       

ปีการศึกษา 2553 โรงเรียนวัดเขมาภิรตาราม จ านวน 3 ห้องเรียน ซึ่งได้มาด้วยวิธีการเลือกแบบ
เฉพาะเจาะจง ( purposive sampling) ผู้เรียนแต่ละห้องแบ่งเป็น 3 กลุ่มระหว่างกลุ่มท่ีมีทักษะ
ด้านศิลปะแตกต่างกัน ได้แก่ กลุ่ม สูง กลุ่ม ปานกลาง  และกลุ่ม ต่ า  เกณฑ์ท่ีใช้ในการเลือกคือ 
ห้องเรียนแต่ละห้องมีคาบเรียนวิชาศิลปะต่างวันกัน หรือมีห้องเรียนท่ีอยู่ไกลจากกัน  ระหว่างการ
เก็บข้อมูล 2 เดือนได้มีกลุ่มตัวอย่างบางส่วนขาดหายไป รายละเอียดกลุ่มตัวอย่างดังตาราง 8 

ตาราง 8 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยระยะท่ี 3 

ทักษะด้านศิลปะ 
จ านวนผู้เรียน  

รวม (คน) 
4/1 4/2 4/3 

สูง 
ทั้งห้อง 

เก็บได้จริง 
10 
6 

9 
9 

10 
10 

29 
25 

ปานกลาง 
ทั้งห้อง 

เก็บได้จริง 
10 
9 

9 
9 

10 
10 

29 
28 

ต่ า 
ทั้งห้อง 

เก็บได้จริง 
10 
8 

9 
8 

10 
10 

29 
26 

รวม (คน) 
ทั้งห้อง 

เก็บได้จริง 
30 
23 

27 
26 

30 
30 

87 
79 
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แบบแผนการวิจัย 
การวิจัยครั้งน้ีใช้ระเบียบวิจัยกึ่งทดลอง (quasi-experimental designs) แบบ

อนุกรมเวลา โดยมีแผนภาพการทดลอง ดังน้ี 
 
 
 

 

ภาพ 1 แผนภาพการทดลอง 

 ความหมายของสัญลักษณ์  
E1 หมายถึง  กลุ่มทดลองกลุ่มท่ี 1 ซึ่งเป็นกลุ่มผู้เรียนท่ี ได้รับข้อมูลย้อนกลับ

รูปแบบท่ัวไป 
 E2 หมายถึง กลุ่มทดลองกลุ่มท่ี 2 ซึ่งเป็นกลุ่มผู้เรียนท่ี ได้รับข้อมูลย้อนกลับ

รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 
E3 หมายถึง กลุ่มทดลองกลุ่มท่ี 3 ซึ่งเป็นกลุ่มผู้เรียนท่ี ได้รับข้อมูลย้อนกลับ

รูปแบบผสม  
T1 หมายถึง การสร้างผลงานศิลปะครั้งท่ี 1 
T2 หมายถึง การสร้างผลงานศิลปะครั้งท่ี 2 
T3 หมายถึง การสร้างผลงานศิลปะครั้งท่ี 3 
T4 หมายถึง การสร้างผลงานศิลปะครั้งท่ี 4 
O1 หมายถึง การประเมินผลงานศิลปะครั้งท่ี 1 
O2 หมายถึง การประเมินผลงานศิลปะครั้งท่ี 2 
O3 หมายถึง การประเมินผลงานศิลปะครั้งท่ี 3 
O4 หมายถึง การประเมินผลงานศิลปะครั้งท่ี 4 
X1 หมายถึง การให้ข้อมูลย้อนกลับระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ

แตกต่างกันท่ีได้รับมอบหมายโดยครูผู้สอนครั้งท่ี 1 
X2 หมายถึง การให้ข้อมูลย้อนกลับระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ

แตกต่างกันท่ีได้รับมอบหมายโดยครูผู้สอนครั้งท่ี 2 
X3 หมายถึง การให้ข้อมูลย้อนกลับระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ

แตกต่างกันท่ีได้รับมอบหมายโดยครูผู้สอนครั้งท่ี 3 

 E1 T1  O1 X1 T2 O2 X2 T3 O3 X3 T4 O4  

E2 T1  O1 X1 T2 O2 X2 T3 O3 X3 T4 O4 

E3 T1  O1 X1 T2 O2 X2 T3 O3 X3 T4 O4 



 
75 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยส าหรับระยะท่ี 3 ได้แก่ แผนการเรียนการสอนวิชาศิลปะ
ส าหรับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ ชุดข้อมูลย้อนกลับ  3 รูปแบบ คู่มือ
การประเมินผลงานศิลปะ และแบบบันทึกผลการประเมิน โดยมีรายละเอียดดังน้ี 

1) แผนการเรียนการสอนวิชาศิลปะส าหรับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยมีเน้ือหา 4 
หัวข้อ ได้แก่ ค่าของสี การออกแบบตัวอักษร การออกแบบสัญลักษณ์ และการออกแบบโปสเตอร์ 

2) เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ พิจารณาผลงานศิลปะในด้านทัศนธาตุ ด้าน
องค์ประกอบ ด้านทักษะฝีมือ และด้านความคิดริเริ่ม แต่ละด้านมีระดับการประเมินต้ังแต่ 1-3 

3) ชุดข้อมูลย้อนกลับ มีท้ังหมด 3 รูปแบบ ได้แก่ รูปแบบท่ัวไป รูปแบบชี้แนะ
เพื่อการปรับปรุง และรูปแบบผสม  

4) คู่มือการประเมินผลงานศิลปะ จัดท าขึ้นเพื่อให้ครูผู้สอนประเมินผลงาน
ศิลปะได้สอดคล้องกับเกณฑ์การประเมินท่ีก าหนดได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

5) แบบบันทึกผลการประเมิน ประกอบด้วยรายชื่อของผู้เรียน ชนิดของข้อมูล
ย้อนกลับ ผลการประเมินผลงานศิลปะตามเกณฑ์ท้ัง 4 ด้าน จ านวน 4 ครั้ง  

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
1) ติดต่อโรงเรียนท่ีมีลักษณะสอดคล้องกับท่ีผู้วิจัยก าหนด ในการวิจัยน้ีได้

ก าหนดให้โรงเรียนวัดเขมาภิรตารามเป็นโรงเรียนกลุ่มตัวอย่าง 
2) ท าหนังสือขออนุญาตจากบัณฑิตวิทยาลัยและส่งหนังสือขออนุญาตท าการ

วิจัยเชิงทดลองไปยังโรงเรียนกลุ่มตัวอย่าง  และติดต่อครูผู้สอนวิชาศิลปะ ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
เพื่ออธิบายวัตถุประสงค์ของผู้วิจัย 

3) ร่วมมือกับครูผู้สอนในการเลือกกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 3 ห้องเรียน ได้แก่ ห้อง 
ม. 4/1 ม. 4/2 และ ม. 4/3 เกณฑ์ท่ีใช้ในการเลือกคือ ห้องเรียนแต่ละห้องมีคาบเรียนวิชาศิลปะต่าง
วันกัน หรือมีห้องเรียนท่ีอยู่ไกลจากกัน เพื่อมิให้เกิดความสับสนระหว่างรูปแบบข้อมูลย้อนกลับท่ี
ได้รับในแต่ละห้อง จากน้ันให้ครูผู้สอนจ าแนกผู้เรียนแต่ละห้องออกเป็น 3 กลุ่มระหว่างกลุ่มท่ีมี
ทักษะด้านศิลปะแตกต่างกัน คือ กลุ่ม สูง กลุ่มปานกลาง และกลุ่มต่ า โดยให้ แต่ละห้องมีจ านวน
คนแต่ละกลุ่มใกล้เคียงกัน 

4) ร่วมมือกับครูผู้สอนในการก าหนดคาบเรียนท่ีใช้ในการทดลอง โดยมี
รายละเอียดคือ 1 หัวข้อต่อผลงาน 1 ชิ้น แต่ละหัวข้อใช้เวลา 2 คาบเรียน   รวมท้ังส้ิน 4 หัวข้อ 8 
คาบเรียน ใช้ระยะเวลาเก็บรวบรวมข้อมูล 8 สัปดาห์ 
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5) ผู้วิจัยขอความร่วมมือจากครูผู้สอน 1 ท่านท่ีรับผิดชอบวิชาศิลปะของกลุ่ม
ตัวอย่างห้อง 4/2 และ 4/3 ให้เป็นผู้ประเมินผลงานศิลปะของกลุ่มตัวอย่างท้ัง 79 คน โดยอธิบาย
รายละเอียดของเกณฑ์การประเมินและรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ และให้ผู้ประเมินศึกษานิยาม
ความหมายของเกณฑ์การประเมินจากคู่มือท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ตลอดจนซักซ้อมการประเมินจนเป็นท่ี
เข้าใจตรงกันท้ัง 2 ฝ่าย 

6) ครูผู้สอนท าการสอนตามแผนการสอนและมอบหมายงานให้ผู้เรียน เมื่อ
ผู้เรียนน าส่งผลงานแล้ว ครูผู้สอนจะประเมินผลงานตามเกณฑ์ท่ีตกลงร่วมกับผู้วิจัย จากน้ันจึงให้
ข้อมูลย้อนกลับตามผลการประเมินและรูปแบบข้อมูลย้อนกลับของแต่ละห้อง โดยห้องแรกใช้
รูปแบบท่ัวไป ห้องท่ีสองใช้รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง ส่วนห้องสุดท้ายใช้รูปแบบผสม 

7) เก็บข้อมูลผลการประเมินผลงานของผู้เรียนท้ังหมด 4 ครั้ง ใช้ระยะเวลา
ประมาณ 2 เดือน เร่ิม 20 ธันวาคม 2553 – 8 กุมภาพันธ์ 2554 

รายละเอียดของกลุ่มตัวอย่างและระยะเวลาการเก็บรวบรวมข้อมูลแสดงได้ดัง
ตาราง 9 และตาราง 10 

ตาราง 9 การก าหนดรูปแบบข้อมูลย้อนกลับในแต่ละห้อง 

ห้อง รูปแบบข้อมูลย้อนกลับ 
ทักษะด้านศิลปะ 

รวม (คน) 
สูง ปานกลาง ต่ า 

4/1 รูปแบบทั่วไป 9 7 7 23 
4/2 รูปแบบชี้แนะเพ่ือการปรับปรุง 8 10 8 26 
4/3 รูปแบบผสม 11 9 10 30 

รวม (คน) 28 26 25 79 

ตาราง 10 ระยะเวลาและรายละเอียดการเก็บรวมรวมข้อมูล 

หัวข้อ สัปดาห์ที ่ เนื้อหา โจทย์ผลงาน 

ค่าของสี 
 

1 
 

-  ครูผู้สอนอธิบายเรื่องค่าของสี 
-  แจกกระดาษให้ผู้เรียนร่างภาพ 
และน ากลับไปท าที่บ้าน 

-  ให้เลือกส านวน สุภาษิต หรือค า
พังเพย 1 ข้อความและวาดรูป
เพ่ือส่ือความหมายของข้อความ
นั้น ลงสีโดยใช้คู่สีตรงข้ามหรือสี
ข้างเคียง หรือ 

-  วาดภาพส่ือถึงบรรยากาศลอย
กระทง ลงสีโดยใช้คู่สีตรงข้าม

2 
 

-  ผู้เรียนรับอุปกรณ์ และระบายสี
ผลงานให้เสร็จเรียบร้อยภายใน
คาบ 
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หัวข้อ สัปดาห์ที ่ เนื้อหา โจทย์ผลงาน 

หรือสีข้างเคียง 
ออกแบบ
ตัวอักษร 

3 
 

-  ครูผู้สอนอธิบายเรื่องหลักการ
ออกแบบตัวอักษร 

-  แจกกระดาษให้ผู้เรียนร่างภาพ 
และน ากลับไปท าที่บ้าน 

ให้ออกแบบตัวอักษรที่ประกอบด้วย
ตัวอักษรไม่น้อยกว่า 3 ตัว เลือกค า
และรูปแบบตามความสนใจ 

 4 
 

-  ผู้เรียนรับอุปกรณ์ และระบายสี
ผลงานให้เสร็จเรียบร้อยภายใน
คาบ 

 

ออกแบบ
สัญลักษณ์ 

5 
 

- ครูผู้สอนอธิบายเรื่องหลักการ
ออกแบบสัญลักษณ์ 

-  แจกกระดาษให้ผู้เรียนร่างภาพ 
และน ากลับไปท าที่บ้าน 

ให้ออกแบบสัญลักษณ์แทนตนเอง 
โดยส่ือถึงส่ิงที่เกี่ยวข้องกับ
ความชอบ ความถนัด หรือความ
สนใจของตน 

 6 
 

ผู้เรียนรับอุปกรณ์ และระบายสี 
ผลงานให้เสร็จเรียบร้อยภายในคาบ 

 

ออกแบบ
โปสเตอร์ 

7 
 

- ครูผู้สอนอธิบายเรื่องหลักการ
ออกแบบโปสเตอร์ 

- แจกกระดาษให้ผู้เรียนร่างภาพ 
และน ากลับไปท าที่บ้าน 

ให้ออกแบบโปสเตอร์เชิญชวนมา
เที่ยวงานวัดเขมาภิรตาราม ในวันที่ 
9-18 กุมภาพันธ์ 2554 

8 
 

ผู้เรียนรับอุปกรณ์ และระบายสี 
ผลงานให้เสร็จเรียบร้อยภายในคาบ 

การวิเคราะห์ข้อมูล 
ผู้วิจัยน าข้อมูลท่ีได้จากการประเมินผลงานท้ัง 4 ครั้งมา ประมาณค่าคะแนน

พัฒนาการผลงานศิลปะของผู้เรียน โดยก าหนดพัฒนาการออกเป็น 3 ระยะ ระยะแรกได้แก่
พัฒนาการระหว่างครั้งท่ี 1 และครั้งท่ี 2 ระยะท่ี 2 ได้แก่พัฒนาการระหว่างครั้งท่ี 1 และครั้งท่ี 3 
ระยะท่ี 3 ได้แก่พัฒนาการระหว่างครั้งท่ี 1 และครั้งท่ี 4 จากน้ันใช้สูตรคะแนนพัฒนาการ สัมพัทธ์ 
(relative gain scores) ( ศิริชัย กาญจนวาสี , 2552) เพื่อค านวรคะแนนพัฒนาการของผลงาน
ศิลปะ สูตรดังกล่าวสามารถแสดงในรูปสมการได้ ดังน้ี 
  

  RG   =   
 Y2 - Y1 

 F - Y1 
 × 100 
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 โดย  RG  คือ   คะแนนพัฒนาการสัมพัทธ์  
  F  คือ   คะแนนเต็มในการวัด  
  Y1  คือ  คะแนนสอบก่อนเรียน 
  Y2 คือ  คะแนนสอบหลังเรียน 

การวิเคราะห์ข้อมูลแบ่งได้เป็น 5 หัวข้อ ดังน้ี 
1) การวิเคราะห์ค่าสถิติพื้นฐาน แบ่งออกเป็น 3 ส่วน ได้แก่  1) ค่าสถิติพื้นฐาน

คะแนนผลงานศิลปะท่ีได้จากการวัดท้ัง 4 ครั้ง 2) ผลการทดสอบความแตกต่างของคะแนนผลงาน
ศิลปะ และ 3) ค่าสถิติพื้นฐานคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะ 3 ระยะ 

2) ผลการเปรียบเทียบพัฒนาการ ของผลงานศิลปะ ระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบ
ข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกัน ใช้วิธีการวิเคราะห์แบบวัดซ้ า (repeated measures) 

3) ผลการเปรียบเทียบพัฒนาการด้านผลงานศิลปะระหว่างกลุ่มท่ีมีทักษะด้าน
ศิลปะแตกต่างกัน ใช้วิธีการวิเคราะห์แบบวัดซ้ า  

4) ผลการเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะ ระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบ
ข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันเป็นรายทักษะ ใช้ตัวแปรทักษะด้านศิลปะแยกข้อมูลวิเคราะห์  และ ใช้
วิธีการวิเคราะห์แบบวัดซ้ า  

5) ผลการเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบ
ข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันเป็นรายทักษะ จ าแนกตามระยะพัฒนาการ ใช้ตัวแปรทักษะด้านศิลปะ
แยกข้อมูลวิเคราะห์  และใช้วิธีการวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว 
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บทท่ี  4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
การวิจัยครั้งน้ีเป็นการวิจัยกึ่งทดลองแบบอนุกรมเวลา มีวัตถุประสงค์คือ 1) เพื่อ

สร้างเกณฑ์การประเมินและข้อมูลย้อนกลับส าหรับผลงานศิลปะ ตามแนวคิดรูปแบบท่ัวไปและ
ข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 2) เพื่อตรวจสอบคุณภาพของเกณฑ์การประเมินผลงานและรูปแบบ
ข้อมูลย้อนกลับท่ีสร้างขึ้น  และ 3) เพื่อเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียนตาม
ข้อมูลย้อนกลับและทักษะด้านศิลปะท่ีแตกต่างกัน ผู้วิจัยน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลโดย
แบ่งเป็น 3 ตอนตามระยะการวิจัย ดังน้ี 

ตอนท่ี 1 ผลการสร้างเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและรูปแบบข้อมูล
ย้อนกลับ 

ตอนท่ี 2 ผลการการตรวจสอบคุณภาพของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและ
รูปแบบข้อมูลย้อนกลับ  

ตอนท่ี 3 ผลการเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียนระหว่าง
กลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันและทักษะด้านศิลปะท่ีแตกต่างกัน 

ตอนที่ 1: ผลการสร้างเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ 

 ในระยะท่ี 1 ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสาร ต ารา และผลการวิจัยเพื่อสร้างเกณฑ์ท่ีใช้ใน
การประเมินผลงานศิลปะ และได้น าผลการวิจัยของ  Dorn, Madeja, & Sabol (2004) มาสรุปเป็น
เกณฑ์ส าหรับการวิจัยครั้งน้ี เกณฑ์ดังกล่าวพิจารณาผลงานศิลปะ 4 ด้าน ได้แก่ ด้านทัศนธาตุ 
ด้านการจัดองค์ประกอบ ด้านเทคนิคฝีมือ และด้านความคิดริเริ่ม แต่ละด้านแบ่งออกเป็น 3 ระดับ 
จากน้ันจึงสร้างข้อมูลย้อนกลับ 2 ประเภท ได้แก่ รูปแบบท่ัวไปและข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงให้
สอดคล้องกับเกณฑ์การประเมิน  ขั้นตอนสุดท้ายในระยะน้ี ผู้วิจัยได้สัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญโดย
ก าหนดประเด็นค าถามเกี่ยวกับเกณฑ์การประเมินและข้อมูลย้อนกลับ  แล้วจึงรวบรวมข้อคิดเห็น
ต่าง ๆ เพื่อน ามาปรับปรุงเกณฑ์การประเมินและข้อมูลย้อนกลับท้ัง 2 ชนิด ผลการด าเนินงานมี
รายละเอียด ดังน้ี 
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1.1 ผลการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญเกี่ยวกับเกณฑ์การประเมิน 

 ผู้วิจัยได้ก าหนดประเด็นสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญท้ัง  4 ท่าน ได้แก่ เกณฑ์การ
ประเมินผลงานศิลปะ รูปแบบท่ัวไป และข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุง ผลการสัมภาษณ์มี
รายละเอียด ดังน้ี 

1.1.1 เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ ผู้วิจัยก าหนดเกณฑ์การประเมิน 4 ด้าน 
ได้แก่ ด้านทัศนธาตุ ด้านการจัดองค์ประกอบ ด้านเทคนิคฝีมือ และด้านความคิดริเริ่ม ผลการ
สัมภาษณ์ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญท่ีมีต่อเกณฑ์แต่ละด้าน มีรายละเอียด ดังน้ี 

ด้านทัศนธาตุ ผู้เชี่ยวชาญเห็นว่า ด้านทัศนธาตุส าหรับเด็กมัธยมศึกษาเน้นเร่ืองสี
ท่ีปรากฏในผลงานเป็นหลัก นอกจากน้ียังมองว่าทัศนธาตุในงานศิลปะน้ันเกี่ยวข้องกับการจัด
องค์ประกอบค่อนข้างมาก การพิจารณาจึงอาจกระท าควบคู่กันไป 

“ความรู้สึกตัวเองในด้านทัศนธาตุจะเทในเร่ืองสีค่อนข้างเยอะ เขาต้องลงสีได้ถูกต้องตาม
ลักษณะงานของเขา คนที่เข้าใจจะรู้ด้วยว่าเบรกสียังไง ผสมยังไง ต้องใช้เป็น คนที่สอนจะรู้ว่าเด็กใช้ 5 
สีหลัก คือ แม่สี 3 สี และขาวด า แต่ก็จะเตือนเขาว่าต้องหัดผสมสี ไม่ใช่ใช้สีส่ังตรงจากขวด เราก็จะรู้
ระดับความขยันของเขาแล้ว ต้องย้ ากับเขาว่าคนเบรกสีเก่งก็เหมือนคนปรุงอาหารอร่อย งานจะดูดี แต่
ถ้าใช้สีส่ังตรงจากขวดงานจะดูดิบ ดูไม่มีมิติ”  

ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 3 

“ด้านทัศนธาตุคือ ส่ิงที่ผู้เรียนน าเอามาใช้ พวกเส้นสี จริง ๆ มันคือเร่ืองขององค์ประกอบ ตัว 
ทัศนธาตุเนี่ยมันเป็นงานศิลปะไม่ได้ถ้าปราศจากการจัดสรร มันต้องเอาหลักขององค์ประกอบเข้าไป 
จริง ๆ แล้วเวลาเราพิจารณาทัศนธาตุน้ันคือเราพิจารณาองค์ประกอบ” 

ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 2 

“เร่ืองมิติน่ีแหละ เพราะบางทีเด็ก ม.1 มาจะวาดภาพวิวทิวทัศน์ไม่มีระยะหน้าหลัง และเด็ก
จะเข้าใจผิดว่าต้นไม้นี่เด็กจะเกล่ียจนเรียบเลย ขณะที่อาจารย์ประเมินว่าต้นไม้ถ้ามีเทกซ์เจอร์เยอะ ๆ 
นี่สวย กลมน่ะ ตรงกลางอ่อน ข้าง ๆ เข้ม ต้องมานั่งอธิบายกับเด็กใหม่ว่าสวยในทางทัศนศิลป์คืออะไร 
คือเน้นเรื่องความมีมิติ ไม่ใช่เนี้ยบ แต่เด็กคิดว่าเนี้ยบนี่ดี ท้องฟ้านี่ฟ้าเป็นฟ้า แบนเลย จริง ๆ มันต้อง
เป็นคราบหน่อย ๆ” 

ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 1 
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ด้านการจัดองค์ประกอบ ผู้เชี่ยวชาญเห็นว่า การจัดองค์ประกอบน้ันเกี่ยวข้องกับ
การออกแบบ การจัดวางทัศนธาตุต่าง ๆ ให้ลงตัว และสามารถพิจารณาพร้อมกันกับเกณฑ์ด้าน
ทัศนธาตุได้ แต่การจัดองค์ประกอบกับทัศนธาตุไม่ใช่สิ่งเดียวกัน จึงไม่สามารถทดแทนกันได้ 

“ทีนี้ด้านทัศนธาตุกับด้านการจัดองค์ประกอบใกล้กันมาก ถ้าไม่ใช่งานไฟน์อาร์ตนี่ 2 ด้านนี้
ปะปนกันอยู่ คือ เส้น สี แรเงา รูปร่างรูปทรง ทัศนธาตุกับองค์ประกอบศิลป์จะใกล้กัน เพราะฉะนั้น
เวลาเขาดูจะตรวจ 2 ด้านนี้ไปพร้อม ๆ กัน” 

ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 1 

“ด้านการจัดองค์ประกอบ อันนี้น่าจะเป็นเร่ืองของการมอง จุด เส้น สี แสงเงา จะน ามาจัด
ยังไง ใช้ยังไง ให้ความส าคัญกับเร่ืองของการจัด การน าไปใช้ ถ้าให้ตีความในเร่ืองของอันนี้น่าจะ
หมายถึงการน าไปใช้ ในขณะที่ด้านทัศนธาตุหมายถึงความรู้และความเข้าใจว่า เส้นสีแสงเงาหมายถึง
อะไร เป็นความรู้ในฐานะอาร์ตทิสต์ ส่วนด้านการจัดองค์ประกอบหมายถึงดีไซน์เนอร์ รู้จักปล่อยพ้ืนที่ 
เด็กบางคนสีดี ดรออิ้งดี แต่อาจจะจัดองค์ประกอบไม่เก่งก็ได้”  

ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 2 

“ในทฤษฎีเขาบอกว่าทัศนธาตุไม่ใช่ศิลปะ มันจะต้องผ่านการจัด ผ่านการท าโดยผู้สร้าง
เสียก่อนแล้วจึงจะกลายเป็นงานศิลปะ เราประเมินทัศนธาตุคือเราประเมินองค์ประกอบ มันจัดวาง
ยังไง ให้น้ าหนักอ่อนแก่ ไม่ได้พิจารณาทัศนธาตุแต่ละตัว เราไม่ได้ดูจุดดูเส้นแยกจากกัน” 

ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 3 

“ทัศนธาตุ คือเส้น สี รูปร่างรูปทรง มันก็จะใกล้เคียงกับการจัดองค์ประกอบ อันหนึ่งกับอัน
สอง ส าหรับครูมันอาจจะใกล้เคียงกัน แต่ว่ามันก็ไม่ใช่ส่ิงเดียวกันซะทีเดียวนะ”  

ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 4 

ด้านเทคนิคฝีมือ ผู้เชี่ยวชาญบางท่านเห็นว่า ไม่ควรตั้งมาตรฐานด้านน้ีสูงมากนัก 
การก าหนดเน้ือหาเกณฑ์ควรพิจารณาว่าต้องการให้ผลงานออกมาในรูปแบบใด และควรบ่งบอก
ถึงทักษะการท างานอย่างมีคุณภาพ นอกจากน้ีผู้เชี่ยวชาญยังเสนอให้เปล่ียนชื่อเกณฑ์จาก เทคนิค
ฝีมือ เป็น ทักษะฝีมือ เพื่อให้สอดคล้องกับผู้เรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีไม่เน้น
เทคนิควิธีการในการสร้างสรรค์ผลงานศิลปะมากนัก แต่เน้นการใช้ทักษะฝีมือมากกว่า 

“วิชาศิลปะเป็นวิชาพ้ืนฐาน เด็กไม่ได้เลือกตามความสมัครใจ เพราะฉะนั้นความคาดหวังเรา
จะไม่ได้เจาะลึกในเร่ืองทักษะมาก ไม่อย่างนั้นเด็กจะแอนต้ี” 

ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 1 
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“ด้านฝีมือ น่าจะหมายถึงเด็กคนนี้เขาเก่งไหม เขาวาดได้สวยงามหรือไม่ ถ้าเป็นงานวาด
ภาพเหมือนก็คือเขาวาดได้เหมือนหรือไม่ ด้านนี้น่าจะต้องพิจารณาประกอบกับจุดมุ่งหมายของงานที่
ครูมอบหมายว่าถ้าเป็นจิตรกรรมไทยก็คือวาดได้ถูกต้อง ถ้าเป็นงานเพนต์ก็คือลงสีสวยงาม” 

ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 2 

“เทคนิคกับฝีมือไม่เหมือนกันนะ การแสดงซึ่งฝีมือแต่ละคนมีเทคนิคต่างกัน เทคนิคกับฝีมือ
จึงต่างกัน อาจใช้กับว่าเทคนิควิธีการ หรือทักษะฝีมือ  อย่างนี้เด็ก ม.ปลายอาจดูทักษะฝีมือดีกว่า 
ประมาณว่าเก่งไหมภายใต้ข้อตกลงของผู้สอนว่าเขาต้องการอะไรในแต่ละกิจกรรมที่สอน” 

ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 3 

“เทคนิคฝีมือคือวิธีการท างานของเด็ก ว่าเป็นเทคนิคเดียวหรือหลายเทคนิคผสมกัน ที่จริง
น่าจะเกี่ยวกับทักษะการท างานด้วย และจะสะท้อนความรู้ด้วยเหมือนกันนะว่าเด็กเอาส่ิงที่เรียนรู้มาใช้
ในงานด้วยหรือเปล่า” 

ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 4 

ด้านความคิดริเริ่ม  ผู้เชี่ยวชาญต่างเห็นตรงกันว่า ด้านความคิดริเริ่มเน้นความ
แปลกใหม่ ไม่ลอกเลียนแบบใคร นอกจากน้ียังต้องเป็นไปในทางสร้างสรรค์  และยังเสริมว่า 
ครูผู้สอนมีบทบาทในการกระตุ้นและเสริมสร้างผู้เรียนให้แสดงคุณลักษณะน้ีด้วย 

“ด้านความคิดริเริ่มก็หมายถึงความแปลกใหม่ เร่ืองนี้ครูต้อง build เด็ก บางทีวาดทะเลนี่ครู
ต้องบอกเลยว่าครูไม่เอาแล้วนะ ประเภทภูเขา 2 ลูกกับพระอาทิตย์ลูกเงาะตรงกลางกับต้นมะพร้าว
เหงา ๆ เด็กบางคนอาจจะมีความคิดดี แต่ท าออกมาไม่สวยก็ได้ เร่ืองนี้ครูต้องช่วยให้เด็กเขากล้าท า 
กล้าแสดงออก แล้วครูต้องรับได้” 

ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 1 

“ความคิดริเริ่มคือความแปลกใหม่ ลักษณะพิเศษที่แตกต่างจากผู้เรียนคนอื่น ๆ บางครั้ง
ความแปลกใหม่ของเด็กไม่ได้หมายความว่าแปลกแล้วมันดีนะ แปลกอย่างเดียวไม่ได้ แปลกแล้วต้องดี 
ไม่ใช่ท าไม่เหมือนใครแล้ว เฮ้ย ยอมรับ คุณมีความคิดริเริ่มแล้วคุณต้องดีด้วย” 

ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 2 

“ความคิดริเริ่ม น่าจะเป็นช่วงมัธยมที่จะเน้นมาก ๆ คือความไม่ซ้ าแบบเพ่ือน และแปลกใหม่ 
มีความสร้างสรรค์ท านองนี้ ไม่ได้ท าตามตัวอย่างที่ครูให้ดู ไม่ได้เหมือนกันกับทั้งห้อง” 

ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 3 

“ความคิดริเริ่ม ก็คือความสดใหม่ของแนวคิด เป็นเร่ืองของไอเดียในการสร้างสรรค์ผลงานว่า 
เออ โดดเด่น แตกต่าง มองดูแล้วไม่เหมือนใครนะ” 

ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 4 
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1.2 ผลการปรับแก้เกณฑ์การประเมินและข้อมูลย้อนกลับตามข้อสรุปที่ได้
จากการสัมภาษณ์  

หลังจากท่ีได้สัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญท้ัง 4 ท่านเป็นท่ีเรียบร้อยแล้ว ผู้วิจัยได้น าผล
การสัมภาษณ์มาสรุปเพื่อน าไปปรับแก้เกณฑ์การประเมินและข้อมูลย้อนกลับท่ีผู้วิจัยร่าง เกณฑ์
การประเมินและข้อมูลย้อนกลับท่ีผู้วิจัยร่างและผลการปรับแก้แสดงได้ดังตาราง 11-13 

ตาราง 11 การเปรียบเทียบเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะท่ีผู้วิจัยร่างกับท่ีปรับแก้จากการ
สัมภาษณ์ 

เกณฑ์เดิมที่ผู้วิจัยร่าง เกณฑ์ที่ปรับแก้จากการสัมภาษณ์ 

เกณฑ์ 
ระดับการ
ประเมิน 

ความหมาย เกณฑ์ 
ระดับการ
ประเมิน 

ความหมาย 

ด้า
นท

ัศน
ธา
ตุ 

1 การใช้เส้น สีดูธรรมดา ไม่ให้ น้ าหนักภาพ ไม่
แสดงพ้ืนผิว รูปร่างวัตถุในภาพไม่น่าสนใจ 
หรือเหลือพ้ืนที่ว่างมากกว่า 50% ของผลงาน 

ด้า
นท

ัศน
ธา
ตุ 

1 รูปร่างและการลงสีค่อนข้างหยาบ ผลงาน
ขาดรายละเอียด 

2 การใช้เส้น สี น่าสนใจ มีการแสดงน้ าหนัก
ภาพ พ้ืนผิว ใส่ใจกับรายละเอียดรูปร่าง/
รูปทรง ใช้พ้ืนที่ผลงานเกิน 50% 

2 รูปร่างและการลงสีสวยงามพอใช้ มี
รายละเอียดปรากฏในผลงานอยู่บ้าง 

3 การใช้เส้นและสีโดดเด่นน่าตื่นตา แสดง
รายละเอียดด้านน้ าหนักและพ้ืนผิว วาด
รูปร่าง/รูปทรงได้อย่างมีทักษะ ใช้พ้ืนที่ผลงาน 
100% 

3 รูปร่างและการลงสีมีความพิถีพิถัน มี
รายละเอียดปรากฏในผลงานอย่างโดดเด่น 

ด้า
นก

าร
จัด
อง
ค์ป

ระ
กอ
บ/
กา
รใ
ช้พื้

นท
ี่ 

1 จัดองค์ประกอบไม่น่าสนใจ ผลงานไม่มีการ
แสดงออกถึงดุลยภาพ การเน้น ความ
กลมกลืน ความหลากหลาย ความลดหล่ัน 
การเคล่ือนไหว หรือสัดส่วน 

ด้า
นก

าร
จัด
อง
ค์ป

ระ
กอ
บ 

1 ผลงานไม่ได้ค านึงถึงการน าเอาเส้น สี 
น้ าหนัก รูปร่าง รูปทรง พ้ืนที่ มาจัดเข้า
ด้วยกันเพ่ือให้เกิดความสวยงาม 

2 จัดองค์ประกอบได้อย่างมีดุลยภาพ และมี
อย่างใดอย่างหนึ่งต่อไปนี้- การเน้น ความ
กลมกลืน ความหลากหลาย ความลดหล่ัน 
การเคล่ือนไหว หรือสัดส่วน 

2 ผลงานมีการน าเอาเส้น สี น้ าหนัก รูปร่าง 
รูปทรง พ้ืนที่ มาจัดเข้าด้วยกันได้อย่าง
เหมาะสม 

3 จัดองค์ประกอบได้อย่างมีดุลยภาพ  และมีจุด
รวมสายตาที่ดี และมีอย่างใดอย่างหนึ่ง
ต่อไปนี้- การเน้น ความกลมกลืน ความ
หลากหลาย ความลดหล่ัน การเคล่ือนไหว 
หรือสัดส่วน 

3 ผลงานมีการน าเอาเส้น สี น้ าหนัก รูปร่าง 
รูปทรง พ้ืนที่ มาจัดเข้าด้วยกันได้อย่าง
สวยงามปราณีต 
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ด้า
นเ
ทค

นิค
ฝึม

ือ 

1 ไม่ปรากฏเทคนิคที่ใช้ในภาพ 

ด้า
นท

ักษ
ะฝ
ีมือ

 

1 ผลงานไม่เสร็จสมบูรณ์ 

2 เทคนิคที่ใช้ในภาพมี 1 เทคนิค ผลงาน
สามารถแสดงฝีมือของผู้วาดที่แตกต่างจาก
งานชิ้นอื่น ๆ 

2 ผลงานเสร็จตามเป้าหมายของผู้สอน 

3 เทคนิคที่ใช้ในภาพหลากหลาย ผลงาน
สามารถแสดงฝีมือและเอกลักษณ์ของผู้วาด
ได้อย่างโดดเด่น 

3 ผลงานเสร็จตามเป้าหมายของผู้สอนและมี
คุณภาพ 

ด้า
นค

วา
มค

ิดร
ิเริ่ม

 1 เนื้อหาภาพสามารถพบเห็นได้ทั่วไป 

ด้า
นค

วา
มค

ิดร
ิเริ่ม

 1 รายละเอียดผลงานและแนวคิดซ้ ากับงานอื่น 

2 เนื้อหาภาพแสดงถึงประสบการณ์ความคิด
เฉพาะตัว 

2 รายละเอียดผลงานแตกต่างไม่ซ้ าใคร แต่
แนวคิดผลงานสามารถพบเห็นได้ทั่วไป 

3 เนื้อหาภาพมีความแปลกใหม่ เหนือความ
คาดหมาย อาศัยการตีความ 

3 ทั้งรายละเอียดผลงานและแนวคิดมีความ
แปลกใหม่และสร้างสรรค์ 

  

เกณฑ์เดิมที่ผู้วิจัยร่าง เกณฑ์ที่ปรับแก้จากการสัมภาษณ์ 

เกณฑ์ 
ระดับการ
ประเมิน 

ความหมาย เกณฑ์ 
ระดับการ
ประเมิน 

ความหมาย 
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ตาราง 12 การเปรียบเทียบชุดข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ัวไปท่ีผู้วิจัยร่างกับท่ีปรับแก้จากการ
สัมภาษณ์ 

 

  

ชุดข้อมูลย้อนกลับรูปแบบทั่วไป 
ที่ผู้วิจัยร่าง 

ชุดข้อมูลย้อนกลับรูปแบบทั่วไป 
ที่ปรับแก้จากการสัมภาษณ์ 

เกณฑ์ 
ระดับการ
ประเมิน 

ความหมาย เกณฑ์ 
ระดับการ
ประเมิน 

ความหมาย 

ด้า
นท

ัศน
ธา
ตุ 

1 ใช้เส้น/สียังไม่ดีเท่าที่ควร เหลือพื้นที่ว่าง
เยอะ 

ด้า
นท

ัศน
ธา
ตุ 

1 วาดรูปลงสีไม่ดีเท่าที่ควร ขาด
รายละเอียดของผลงาน 

2 ใช้เส้น/สีน่าสนใจ ใช้พื้นที่กระดาษ
เหมาะสม 

2 วาดรูปลงสีได้ดีพอใช้ ให้รายละเอียดใน
ผลงานได้พอประมาณ 

3 ใช้เส้น/สีได้โดดเด่นน่าตื่นตา ใช้พื้นที่
กระดาษได้ดีมาก 

3 วาดรูปลงสีได้สวยงาม ให้รายละเอียด
ผลงานโดดเด่นแตกต่างจากงานอื่น 

ด้า
นก

าร
จัด
อง
ค์ป

ระ
กอ
บ/

กา
รใ
ช้พ

ื้นท
ี่ 

1 จัดองค์ประกอบไม่น่าสนใจ 
ด้า
นอ

งค
์ปร
ะก
อบ

 
1 ละเลยการจัดองค์ประกอบในผลงานให้

สวยงาม 
2 จัดองค์ประกอบได้ด ี 2 จัดองค์ประกอบต่าง ๆ ในผลงานได้

อย่างลงตัว 
3 จัดองค์ประกอบได้ดีเยี่ยม 3 มีรสนิยมในการจัดองค์ประกอบให้

ออกมางดงามประณีต 

ด้า
นเ
ทค

นิค
ฝีม

ือ 

1 เทคนิคที่ใช้ไม่แสดงออกถึงฝีมือ 

ด้า
นท

ักษ
ะฝี
มือ

 

1 ใช้เวลาในการท างานไม่เหมาะสม 

2 เทคนิคที่ใช้แตกต่างจากงานอื่น ๆ ดี 2 มีทักษะฝีมือดีพอใช้ สามารถท างานได้
ตรงตามที่ก าหนด 

3 เทคนิคมีความเฉพาะตัวสูง 3 มีทักษะฝีมือดีเยี่ยม สามารถท างานได้
ตรงตามที่ก าหนดและมีคุณภาพ 

ด้า
นค

วา
มค

ิดร
ิเริ่ม

 

1 เนื้อหาภาพไม่น่าสนใจ 

ด้า
นค

วา
มค

ิดร
ิเริ่ม

 

1 ให้รายละเอียดที่คล้ายกับงานอื่น และใช้
แนวคิดที่คนทั่วไปคุ้นเคย 

2 เนื้อหาภาพน่าสนใจ 2 ให้รายละเอียดที่แตกต่างจากงานอื่น แต่
ใช้แนวคิดที่คนทั่วไปคุ้นเคย 

3 เนื้อหาภาพโดดเด่น แสดงเอกลักษณ์ไม่
ซ้ าแบบ 

3 ให้รายละเอียดแตกต่างจากงานอื่นและ
มีแนวคิดเฉพาะตัวดี 
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ตาราง 13 การเปรียบเทียบข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงท่ีผู้วิจัยร่างกับท่ีปรับแก้จากการ
สัมภาษณ์ 

 
  

ชุดข้อมูลย้อนกลับรูปแบบชี้แนะเพ่ือการปรับปรุง 
ที่ผู้วิจัยร่าง 

ชุดข้อมูลย้อนกลับรูปแบบชี้แนะเพ่ือการปรับปรุง 
ที่ปรับแก้จากการสัมภาษณ์ 

เกณฑ์ 
ระดับการ
ประเมิน 

ความหมาย เกณฑ์ 
ระดับการ
ประเมิน 

ความหมาย 

ด้า
นท

ัศน
ธา
ตุ 

1 ต้องกล้าวาดรูปลงสีให้มากขึ้น ใช้พื้นที่
ว่างให้เป็นประโยชน์ 

ด้า
นท

ัศน
ธา
ตุ 

1 ใส่ใจการวาดและการลงสีให้มากขึ้นและ
เพิ่มเติมรายละเอียดของผลงานให้
มากกว่านี้ 

2 เพิ่มรายละเอียดด้านเส้น สี รูปร่างวัตถุ
การให้น้ าหนักในผลงาน 

2 วาดรูปลงสีให้ซับซ้อนมากยิ่งขึ้นและลอง
เพิ่มรายละเอียดอื่น ๆ ที่เกี่ยวข้องกับ
ผลงาน 

3 รักษาการใช้เส้น สี น้ าหนัก การให้
รายละเอียดพื้นผิวและรุปร่าง 

3 รักษาความตั้งใจในการท าผลงานไว้และ
สังเกตการใช้เทคนิคใหม่ ๆ เพื่อให้
ผลงานโดดเด่นมากยิ่งขึ้น 

ด้า
นก

าร
จัด
อง
ค์ป

ระ
กอ
บ/

กา
รใ
ช้พ

ื้นท
ี่ 

1 เพิ่มหลักการจัดองค์ประกอบแบบอื่น ๆ 
ในผลงาน 

ด้า
นอ

งค
์ปร
ะก
อบ

 

1 คิดถึงการจัดวางองค์ประกอบเพื่อให้
ผลงานมีคุณค่าน่าสนใจ 

2 เพิ่มเติมการจัดองค์ประกอบประเภทอื่น
เข้าไปด้วย 

2 ลองพัฒนาการวาดเส้นระบายสีเพื่อให้
องค์ประกอบผลงานโดดเด่น 

3 แสวงหาการจัดองค์ประกอบแบบใหม่ ๆ 3 รักษาความตั้งใจในการจัดองค์ประกอบ
ไว้และทดลองจัดองค์ประกอบแบบอื่น ๆ 

ด้า
นเ
ทค

นิค
ฝีม

ือ 

1 ทดลองเทคนิคแปลก ๆ ให้หลากหลาย
และแตกต่างไปจากเดิม 

ด้า
นท

ักษ
ะฝี
มือ

 

1 ต้องบริหารเวลาท างานให้มี
ประสิทธิภาพมากขึ้น 

2 ลองคิดเทคนิคที่ซับซ้อนและมีความ
เฉพาะตัวและมีเนื้อหาภาพที่แปลกใหม่
ขึ้น 

2 ฝึกฝนการใช้อุปกรณ์เพื่อให้เกิดความ
ช านาญยิ่งขึ้น 

3 พัฒนาเทคนิควิธีการที่โดดเด่นไม่ซ้ าใคร 3 ลองแสวงหาการสร้างเทคนิคเพื่อให้เกิด
เอกลักษณ์เฉพาะตัว 

ด้า
นค

วา
มค

ิดร
ิเริ่ม

 

1 ลองคิดเนื้อหาภาพใหม่ ๆ ในเชิง
จินตนาการ 

ด้า
นค

วา
มค

ิดร
ิเริ่ม

 

1 ลองจินตนาการถึงรายละเอียดและ
แนวคิดใหม่ ๆ เกี่ยวกับผลงาน 

2 ลองคิดเนื้อหาภาพที่แปลกใหม่ขึ้น 2 แสวงหาแนวคิดใหม่ ๆ ที่ส่งเสริมผลงาน
ให้โดดเด่นมากยิ่งขึ้น 

3 ใฝ่หาแรงบันดาลใจใหม่ ๆ เสมอ 3 เก็บเกี่ยวแรงบันดาลใจเพื่อเสริมสร้าง
ความคิดริเริ่มต่อไปไม่ส้ินสุด 
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ตอนที่ 2 ผลการตรวจสอบคุณภาพของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและรูปแบบ
ข้อมูลย้อนกลับ  

ในระยะท่ี 2 น้ี ผู้วิจัยได้น าเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและชุดข้อมูลย้อนกลับ
ท้ัง 2 รูปแบบคือ รูปแบบท่ัวไปและรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง  มาตรวจสอบคุณภาพในด้าน
ความตรงตามเน้ือหา จากน้ันน าเกณฑ์การประเมินไปทดลองใช้ประเมินผลงานศิลปะของผู้เรียน
จ านวน 100 ชิ้นเพื่อตรวจสอบคุณภาพด้านความตรงตามโครงสร้าง ความสอดคล้องระหว่างผู้
ประเมิน และความเท่ียงของเกณฑ์การประเมิน ผลการวิเคราะห์จ าแนกเป็นหัวข้อ ได้แก่ 

2.1 ผลการวิเคราะห์ความตรงตามเน้ือหาของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ
และรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ 

2.2 ผลการวิเคราะห์ความตรงตามโครงสร้างของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ 
2.3 ผลการวิเคราะห์ความเท่ียงแบบความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน 
2.4 ผลการวิเคราะห์ความเท่ียงแบบความสอดคล้องภายในของเกณฑ์การ

ประเมินผลงานศิลปะ 
 รายละเอียดผลการวิเคราะห์แต่ละหัวข้อมีดังน้ี 

2.1 ผลการวิเคราะห์ความตรงตามเนื้อหาของเกณฑ์การประเมินผลงาน
ศิลปะและรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ 

เป็นการตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างเกณฑ์และรายละเอียดของเกณฑ์การ
ประเมินผลงานศิลปะ ข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ัวไป และรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง ข้อมูลท่ี
น ามาวิเคราะห์มาจากผลการประเมินความสอดคล้องจากผู้เชี่ยวชาญด้านศิลปศึกษาจ านวน 7 
ท่าน โดยผู้วิจัยก าหนดให้ผู้เชี่ยวชาญให้ข้อมูลแต่ละรายการว่าสอดคล้องกับเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้
หรือไม่ในรูปตัวเลข ก าหนดให้ 1 = สอดคล้อง 0 = ไม่แน่ใจ และ -1 =  ไม่สอดคล้อง จากน้ันน า
ค่าที่ได้ในแต่ละข้อมาค านวณค่า IOC  

การปรับปรุงข้อค าถามจากผลการตรวจสอบความสอดคล้องของรายการกับ
เกณฑ์ท่ีมุ่งวัด หากข้อรายการใดมีค่าดัชนี IOC ต่ ากว่าหรือเท่ากับ 0.50 ผู้วิจัยต้องด าเนินการ
ปรับปรุงแก้ไขข้อรายการน้ันโดยใช้เกณฑ์ความสอดคล้องและข้อเสนอแนะเป็นแนวทางการ
ปรับปรุง ในกรณีท่ีค่าดัชนี IOC มากกว่า 0.50 หากผู้เชี่ยวชาญท่านใดมีข้อเสนอแนะท่ีจะท าให้ข้อ
รายการน้ันสมบูรณ์มากยิ่งขึ้น ผู้วิจัยก็จะปรับปรุงข้อรายการตามค าแนะน าเช่นกัน  

ผลการวิเคราะห์ความตรงตามเน้ือหาและข้อสรุปเพื่อปรับปรุงข้อรายการ มี
รายละเอียดจ าแนกตามเครื่องมือ ดังน้ี 
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2.1.1 ความตรงตามเนื้อหาของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ 

เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะประกอบด้วย 4 เกณฑ์ แต่ละเกณฑ์แบ่งออกเป็น 
3 ระดับ รวมรายการท่ีต้องตรวจสอบ 12 รายการ ผลการวิเคราะห์ความตรงตามเน้ือหา พบว่า
เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะท่ีมีค่า IOC = 0.71 มีจ านวน 3 รายการ ค่า IOC = 0.57 จ านวน 2 
รายการ ค่า IOC = 0.43 จ านวน 4 รายการ ค่า IOC = 0.28 จ านวน 3 รายการ รายละเอียดผล
การวิเคราะห์ แสดงได้ดังตาราง 14 

ตาราง 14 ผลการตรวจสอบความตรงตามเน้ือหาของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ 

เกณฑ์ รายละเอียด 
จ านวนผลการตัดสิน 

IOC 
สอดคล้อง ไม่แน่ใจ ไม่สอดคล้อง 

ด้านทัศนธาตุ 
ระดับที่ 1 

 
รูปร่างและการลงสีค่อนข้างหยาบ ผลงาน
ขาดรายละเอียด 

2 5 0 0.28 

ระดับที่ 2 รูปร่างและการลงสีสวยงามพอใช้ มี
รายละเอียดปรากฏในผลงานอยู่บ้าง 

3 4 0 0.43 

ระดับที่ 3 รูปร่างและการลงสีมีความพิถีพิถัน มี
รายละเอียดปรากฏในผลงานอย่างโดดเด่น 

4 3 0 0.57 

ด้านองค์ประกอบ 
ระดับที่ 1 

 
ผลงานไม่ได้ค านึงถึงการน าเอาเส้น สี 
น้ าหนัก รูปร่าง รูปทรง พื้นที่ มาจัดเข้า
ด้วยกันเพื่อให้เกิดความสวยงาม 

2 5 0 0.28 

ระดับที่ 2 ผลงานมีการน าเอาเส้น สี น้ าหนัก รูปร่าง 
รูปทรง พื้นที่ มาจัดเข้าด้วยกันได้อย่าง
เหมาะสม 

3 4 0 0.43 

ระดับที่ 3 ผลงานมีการน าเอาเส้น สี น้ าหนัก รูปร่าง 
รูปทรง พื้นที่ มาจัดเข้าด้วยกันได้อย่าง
งดงามปราณีต 

3 4 0 0.43 

ด้านทักษะฝีมือ 
ระดับที่ 1 

 
ผลงานไม่เสร็จสมบูรณ์ 5 2 0 0.71 

ระดับที่ 2 ผลงานเสร็จตามเป้าหมายของผู้สอน 5 2 0 0.71 

ระดับที่ 3 ผลงานเสร็จตามเป้าหมายของผู้สอนและมี
คุณภาพ 

5 2 0 0.71 
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เกณฑ์ รายละเอียด 
จ านวนผลการตัดสิน 

IOC 
สอดคล้อง ไม่แน่ใจ ไม่สอดคล้อง 

ด้านความคิดริเริ่ม 
ระดับที่ 1 

 
รายละเอียดผลงานและแนวคิดซ้ ากับงานอื่น 

3 4 0 0.43 

ระดับที่ 2 รายละเอียดผลงานแตกต่างไม่ซ้ าใคร แต่
แนวคิดผลงานสามารถพบเห็นได้ทั่วไป 

2 5 0 0.28 

ระดับที่ 3 ทั้งรายละเอียดผลงานและแนวคิดมีความ
แปลกใหม่และสร้างสรรค์ 

4 3 0 0.57 

ผู้เชี่ยวชาญได้มีข้อเสนอแนะเพื่อปรับปรุงความตรงตามเน้ือหา ซึ่งสามารถสรุปได้
ดังน้ี 

1) ด้านทัศนธาตุ ค าว่า “รูปร่าง” และ “การลงสี” ควรเปล่ียนเป็น “รูปในผลงาน” 
และ “การใช้สี” เพื่อให้ส่ือความหมายมากขึ้น นอกจากน้ีควรปรับภาษาให้สละสลวยและส่ือ
ความหมายในทางบวก เช่น “ค่อนข้างหยาบ” เป็น “ค่อนข้างน้อย” “สวยงามพอใช้” เป็น 
“เหมาะสม” 

2) ด้านองค์ประกอบ อาจรวบค าให้กระชับขึ้นโดยยังคงความหมายเดิมไว้ และ
เน้นย้ าถึงการใช้หลักองค์ประกอบศิลป์ในการสร้างผลงาน อีกท้ังควรปรับให้เป็นข้อความเชิงบวก  

3) ด้านทักษะฝีมือ ควรเน้นการท าผลงานให้บรรลุตามท่ีโจทย์ก าหนด แทนการ
ท าตามเป้าหมายผู้สอน 

4) ด้านความคิดริเริ่ม จากเดิมท่ีมุ่งเน้นรายละเอียดและแนวคิด อาจมอง
ความคิดริเริ่มของผลงานในภาพรวม ท้ังน้ีเพื่อให้เกณฑ์การประเมินมีความเหมาะสมท้ังกับงาน
จิตรกรรมและงานออกแบบ จากเดิมท่ีเหมาะกับงานออกแบบมากกว่า 

ผู้วิจัยได้ปรับแก้เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ 
ผลการปรับแก้สามารถแสดงเปรียบเทียบกับเกณฑ์การประเมินท่ีได้ในระยะท่ี 1 ดังตาราง 15  
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ตาราง 15 การเปรียบเทียบ ผลด้านเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ ท่ีได้จากการสัมภาษณ์
ผู้เชี่ยวชาญในระยะท่ี 1 กับผลท่ีได้จากการตรวจสอบความตรงตามเน้ือหาใน
ระยะท่ี 2 

ด้า
นท

ักษ
ะฝี
มือ

 1 ผลงานไม่เสร็จสมบูรณ์ 

ด้า
นท

ักษ
ะฝี
มือ

 1 ผลงานไม่เสร็จสมบูรณ์ 
2 ผลงานเสร็จตามเป้าหมายของผู้สอน 2 ผลงานเสร็จสมบูรณ์ตามที่โจทย์ก าหนด 
3 ผลงานเสร็จตามเป้าหมายของผู้สอน

และมีคุณภาพ 
3 ผลงานเสร็จสมบูรณ์ตามที่โจทย์ก าหนด

และมีคุณภาพ 

ด้า
นค

วา
มค

ิดร
ิเริ่ม

 

1 รายละเอียดผลงานและแนวคิดซ้ ากับ
งานอื่น 

ด้า
นค

วา
มค

ิดร
ิเริ่ม

 

1 ผลงานไม่แปลกใหม่ สามารถพบเห็นได้
จากงานอื่น 

2 รายละเอียดผลงานแตกต่างไม่ซ้ าใคร 
แต่แนวคิดผลงานสามารถพบเห็นได้
ทั่วไป 

2 ผลงานค่อนข้างแปลกใหม่และแตกต่าง 
แต่ยังพอพบเห็นได้ทั่วไป 

3 ทั้งรายละเอียดผลงานและแนวคิดมี
ความแปลกใหม่และสร้างสรรค์ 

3 ผลงานมีความแปลกใหม่และสร้างสรรค์ 

 

เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ 
ที่ได้จากการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญ 

เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ 
ที่ได้จากการตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา 

เกณฑ์ 
ระดับการ
ประเมิน 

ความหมาย เกณฑ์ 
ระดับการ
ประเมิน 

ความหมาย 

ด้า
นท

ัศน
ธา
ตุ 

1 รูปร่างและการลงสีค่อนข้างหยาบ 
ผลงานขาดรายละเอียด 

ด้า
นท

ักษ
ะฝี
มือ

 

1 รูปในผลงานและการใช้สีค่อนข้างน้อย
และขาดรายละเอียด  

2 รูปร่างและการลงสีสวยงามพอใช้ มี
รายละเอียดปรากฏในผลงานอยู่บ้าง 

2 รูปในผลงานและการใช้สีเหมาะสม มี
รายละเอียดปรากฏในผลงาน 

3 รูปร่างและการลงสีมีความพิถีพิถัน มี
รายละเอียดปรากฏในผลงานอย่าง
โดดเด่น 

3 รูปในผลงานและการใช้สีมีความพิถีพิถัน 
มีรายละเอียดปรากฏในผลงานอย่างโดด
เด่น 

ด้า
นอ

งค
์ปร
ะก
อบ

 

1 ผลงานขาดการน าเอาเส้น สี น้ าหนัก 
รูปร่าง รูปทรง พื้นที่ มาจัดเข้าด้วยกัน
เพื่อให้เกิดความสวยงาม 

ด้า
นอ

งค
์ปร
ะก
อบ

 

1 ผลงานน าเอาทัศนธาตุมาจัดวางโดยไม่
ค านึงถึงการใช้หลักองค์ประกอบศิลป์ 

2 ผลงานมีการน าเอาเส้น สี น้ าหนัก 
รูปร่าง รูปทรง พื้นที่ มาจัดเข้าด้วยกัน
ได้อย่างเหมาะสม 

2 ผลงานน าเอาทัศนธาตุมาจัดวางโดยใช้
หลักองค์ประกอบศิลป์ได้อย่างเหมาะสม 

3 ผลงานมีการน าเอาเส้น สี น้ าหนัก 
รูปร่าง รูปทรง พื้นที่ มาจัดเข้าด้วยกัน
ได้อย่างสวยงามประณีต 

3 ผลงานน าเอาทัศนธาตุมาจัดวางโดยใช้
หลักองค์ประกอบศิลป์ได้อย่างสวยงาม 
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2.1.2 ความตรงตามเนื้อหาของข้อมูลย้อนกลับรูปแบบทั่วไป 

ข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ัวไป ประกอบด้วยเกณฑ์การให้ข้อมูลย้อนกลับ 4 เกณฑ์ 
แต่ละเกณฑ์แบ่งออกเป็น 3 ระดับ รวมรายการท่ีต้องตรวจสอบ 12 รายการ ผลการวิเคราะห์ความ
ตรงตามเน้ือหา พบว่าเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะท่ีมีค่า IOC =0.71 มีจ านวน 3 รายการ ค่า 
IOC = 0.57 จ านวน 3 รายการ ค่า IOC = 0.43 จ านวน 4 รายการ และค่า  IOC = 0.28 จ านวน 2 
รายการ รายละเอียดผลการวิเคราะห์ แสดงได้ดังตาราง 16 

ตาราง 16 ผลการตรวจสอบความตรงตามเน้ือหาของชุดข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ัวไป 

เกณฑ์ รูปแบบท่ัวไป 
ผลการตัดสิน 

IOC 
สอดคล้อง ไม่แน่ใจ ไม่สอดคล้อง 

ด้านทัศนธาต ุ
ระดับที่ 1 

 
วาดรูปลงสีไม่ดีเท่าที่ควร ขาดรายละเอียดของ
ผลงาน 

2 5 0 0.28 

ระดับที่ 2 วาดรูปลงสีได้ดีพอใช้ ให้รายละเอียดใน
ผลงานได้เหมาะสม 

2 5 0 0.28 

ระดับที่ 3 วาดรูปลงสีได้สวยงาม ให้รายละเอียดผลงาน
โดดเด่นแตกต่างจากงานอื่น 

3 4 0 0.43 

ด้านองค์ประกอบ 
ระดับที่ 1 

 
ละเลยการจัดองค์ประกอบในผลงานให้
สวยงาม 

3 4 0 0.43 

ระดับที่ 2 จัดองค์ประกอบต่าง ๆ ในผลงานได้อย่างลงตัว 3 4 0 0.43 
ระดับที่ 3 มีรสนิยมในการจัดองค์ประกอบให้ออกมา

สวยงามน่าประทับใจ 
3 4 0 0.43 

ด้านทักษะฝีมือ 
ระดับที่ 1 

 
ใช้เวลาในการท างานไม่เหมาะสม 

4 3 0 0.57 

ระดับที่ 2 มีทักษะฝีมือดีพอใช้ 4 3 0 0.57 
ระดับที่ 3 มีทักษะฝีมือดีเยี่ยม 5 2 0 0.71 

ด้านความคิดริเริ่ม 
ระดับที่ 1 

 
ให้รายละเอียดที่คล้ายกับงานอื่นและใช้
แนวคิดที่คนทั่วไปคุ้นเคย 

4 3 0 0.57 

ระดับที่ 2 ให้รายละเอียดที่แตกต่างจากงานอื่น แต่ใช้
แนวคิดที่คนทั่วไปคุ้นเคย 

5 2 0 0.71 

ระดับที่ 3 ให้รายละเอียดแตกต่างจากงานอื่นและมี
แนวคิดเฉพาะตัวดี 

5 2 0 0.71 
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ผู้เชี่ยวชาญได้มีข้อเสนอแนะเพื่อปรับปรุงความตรงตามเน้ือหา ซึ่งสามารถสรุปได้
ดังน้ี 

1) ด้านทัศนธาตุ  ปรับแก้การใช้ค าในข้อมูลย้อนกลับให้สอดคล้องกับเกณฑ์การ
ประเมินผลงานศิลปะ 

2) ด้านองค์ประกอบ ปรับข้อความให้สละสลวยและส่ือความหมายทางบวก 
เช่น “ละเลย” ปรับเป็น “ไม่ให้ความส าคัญ” และ “ลงตัว” ปรับเป็น “เหมาะสม” 

3) ด้านทักษะฝีมือ เน้นการใช้เวลาในการท างานมากเกินไป ควรปรับให้โน้ม
เอียงมาทางด้านทักษะฝีมือในการสร้างผลงาน ซึ่งรวมถึงการบริหารเวลาด้วย อีกประการหน่ึงคือ 
แม้ว่าการประเมินผลงานต้องพิจารณาว่าตรงตามท่ีโจทย์ก าหนดหรือไม่ แต่การให้ข้อมูลย้อนกลับ
ควรเน้นถึงทักษะฝีมือในการท างาน มากกว่าการระบุว่าตรงตามท่ีโจทย์ก าหนด 

4) ความคิดริเริ่ม ปรับค าว่า “ให้รายละเอียด แตกต่าง ” เป็น “ผลงาน แตกต่าง ” 
ซึ่งส่ือความหมายได้ดีกว่า 

ผู้วิจัยได้ปรับแก้เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ 
ผลการปรับแก้สามารถแสดงเปรียบเทียบกับเกณฑ์การประเมินท่ีได้ในระยะท่ี 1 ดังตาราง 17 
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ตาราง 17 การเปรียบเทียบ ผลด้าน ข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ัวไป ท่ีได้จากการสัมภาษณ์
ผู้เชี่ยวชาญในระยะท่ี 1 กับผลท่ีได้จากการตรวจสอบความตรงตามเน้ือหาใน
ระยะท่ี 2 

 

  

ข้อมูลย้อนกลับรูปแบบทั่วไป 
ที่ได้จากการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อมูลย้อนกลับรูปแบบทั่วไป 
ที่ได้จากการตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา 

เกณฑ์ 
ระดับการ
ประเมิน 

ความหมาย เกณฑ์ 
ระดับการ
ประเมิน 

ความหมาย 

ด้า
นท

ัศน
ธา
ตุ 

1 วาดรูปลงสีไม่ดีเท่าที่ควร ขาด
รายละเอียดของผลงาน 

ด้า
นท

ัศน
ธา
ตุ 

1 รูปในผลงานและการใช้สีไม่ดีเท่าที่ควร ขาด
รายละเอียดของผลงาน 

2 วาดรูปลงสีได้ดีพอใช้ ให้รายละเอียด
ในผลงานได้พอประมาณ 

2 รูปในผลงานและการใช้สีดีพอใช้ มี
รายละเอียดเหมาะสม 

3 วาดรูปลงสีได้สวยงาม ให้รายละเอียด
ผลงานโดดเด่นแตกต่างจากงานอื่น 

3 รูปในผลงานและการใช้สีสวยงาม มี
รายละเอียดโดดเด่นแตกต่างจากผลงานอื่น 

ด้า
นอ

งค
์ปร
ะก
อบ

 

1 ละเลยการจัดองค์ประกอบในผลงาน
ให้สวยงาม 

ด้า
นอ

งค
์ปร
ะก
อบ

 

1 ไม่ได้ให้ความส าคัญกับการจัด
องค์ประกอบ 

2 จัดองค์ประกอบต่าง ๆ ในผลงานได้
อย่างลงตัว 

2 ให้ความส าคัญกับการจัดองค์ประกอบได้
อย่างเหมาะสม 

3 มีรสนิยมในการจัดองค์ประกอบให้
ออกมางดงามประณีต 

3 ให้ความส าคัญกับการจัดองค์ประกอบได้ดี
มากและน่าสนใจ 

ด้า
นท

ักษ
ะฝี
มือ

 

1 ใช้เวลาในการท างานไม่เหมาะสม 

ด้า
นท

ักษ
ะฝี
มือ

 

1 ขาดการฝึกฝนทักษะฝีมือและการวาง
แผนการท างาน 

2 มีทักษะฝีมือดีพอใช้ สามารถท างานได้
ตรงตามที่ก าหนด 

2 มีทักษะฝีมือดีพอใช้  

3 มีทักษะฝีมือดีเยี่ยม สามารถท างานได้
ตรงตามที่ก าหนดและมีคุณภาพ 

3 มีทักษะฝีมือดีมาก ผลงานมีคุณภาพ 

ด้า
นค

วา
มค

ิดร
ิเริ่ม

 

1 ให้รายละเอียดที่คล้ายกับงานอื่น และ
ใช้แนวคิดที่คนทั่วไปคุ้นเคย 

ด้า
นค

วา
มค

ิดร
ิเริ่ม

 

1 ผลงานคล้ายกับงานอื่น ใช้รูปแบบที่ส่วนใหญ่
คุ้นเคย 

2 ให้รายละเอียดที่แตกต่างจากงานอื่น 
แต่ใช้แนวคิดที่คนทั่วไปคุ้นเคย 

2 ผลงานมีลักษณะแตกต่างจากงานอื่น แต่
พอพบเห็นได้ทั่วไป 

3 ให้รายละเอียดแตกต่างจากงานอื่น
และมีแนวคิดเฉพาะตัวดี 

3 ผลงานมีลักษณะแปลกใหม่ในทาง
สร้างสรรค์ 
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2.1.3 ความตรงตามเนื้อหาของรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 

รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง ประกอบด้วยเกณฑ์การให้ข้อมูล 4 เกณฑ์ แต่ละ
เกณฑ์แบ่งออกเป็น 3 ระดับ รวมรายการท่ีต้องตรวจสอบ 12 รายการ ผลการวิเคราะห์ความตรง
ตามเน้ือหา พบว่าเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะท่ีมีค่า IOC = 0.71 มีจ านวน 5 รายการ ค่า IOC 
= 0.48 จ านวน 3 รายการ ค่า IOC = 0.28 จ านวน 4 รายการ รายละเอียดผลการวิเคราะห์ แสดง
ได้ดังตาราง 18 

ตาราง 18 ผลการตรวจสอบความตรงตามเน้ือหาของชุดข้อมูลย้อนกลับรูปแบบชี้แนะเพื่อ
การปรับปรุง 

เกณฑ์ ข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 
ผลการตัดสิน 

IOC 
สอดคล้อง ไม่แน่ใจ ไม่สอดคล้อง 

ด้านทัศนธาต ุ
ระดับที่ 1 

 
ใส่ใจการวาดและการลงสีให้มากข้ึนและ
เพ่ิมเติมรายละเอียดของผลงานให้มากกว่านี้ 

2 5 0 0.28 

ระดับที่ 2 วาดรูปลงสีให้ซับซ้อนมากยิ่งข้ึนและลองเพ่ิม
รายละเอียดอื่น ๆ ที่เกี่ยวข้องกับผลงาน 

2 5 0 0.28 

ระดับที่ 3 รักษาความตั้งใจในการท าผลงานไว้และ
สังเกตการใช้เทคนิคใหม่ ๆ เพื่อให้ผลงาน
โดดเด่นมากยิ่งข้ึน 

3 4 0 0.43 

ด้านองค์ประกอบ 
ระดับที่ 1 

 
คิดถึงการจัดวางองค์ประกอบเพ่ือให้ผลงาน
มีคุณค่าน่าสนใจ 

3 4 0 0.43 

ระดับที่ 2 ลองพัฒนาการวาดเส้นระบายสีเพ่ือให้
องค์ประกอบผลงานโดดเด่น  

3 4 0 0.43 

ระดับที่ 3 รักษาความตั้งใจในการจัดองค์ประกอบไว้
และทดลองจัดองค์ประกอบแบบอื่น ๆ  

2 5 0 0.28 

ด้านทักษะฝีมือ 
ระดับที่ 1 

 
ต้องบริหารเวลาท างานให้มีประสิทธิภาพ
มากข้ึน 

3 3 1 0.28 

ระดับที่ 2 ฝึกฝนการใช้อุปกรณ์เพ่ือให้เกิดความ
ช านาญยิ่งข้ึน 

5 2 0 0.71 

ระดับที่ 3 ลองแสวงหาการสร้างเทคนิคเพื่อให้เกิด
เอกลักษณ์เฉพาะตัว 

5 1 0 0.71 
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เกณฑ์ ข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 
ผลการตัดสิน 

IOC 
สอดคล้อง ไม่แน่ใจ ไม่สอดคล้อง 

ด้านความคิดริเริ่ม 
ระดับที่ 1 

 
ลองจินตนาการถึงรายละเอียดและแนวคิด
ใหม่ ๆ เกี่ยวกับผลงาน 

5 2 0 0.71 

ระดับที่ 2 แสวงหาแนวคิดใหม่ ๆ ที่ส่งเสริมผลงานให้
โดดเด่นมากยิ่งข้ึน 

5 1 0 0.71 

ระดับที่ 3 เก็บเกี่ยวแรงบันดาลใจเพื่อเสริมสร้าง
ความคิดริเริ่มต่อไปไม่ส้ินสุด 

5 2 0 0.71 

ผู้เชี่ยวชาญได้มีข้อเสนอแนะเพื่อปรับปรุงความตรงตามเน้ือหา ซึ่งสามารถสรุปได้
ดังน้ี 

1) ด้านทัศนธาตุ การสังเกตส่ิงรอบตัวสามารถน ามาใช้สร้างรายละเอียดให้กับ
ผลงานได้ดีเช่นกัน จึงเหมาะสมท่ีจะใช้แนะน าผู้เรียนให้เกิดการพัฒนาผลงานด้านทัศนธาตุ และค
ปรับค าว่า “เพิ่มเติม” เป็น “ให้ความส าคัญ” เพื่อให้ส่ือความหมายได้ดียิ่งขึ้น นอกจากน้ียังไม่ควร
เน้นไปยังเทคนิคมากนัก แต่ควรแนะน าให้ศึกษาการวาดรูปและการใช้สีให้ผลงานโดดเด่น  

2) ด้านองค์ประกอบ ปรับข้อความให้สละสลวย เน้นการพัฒนาองค์ประกอบใน
ผลงานให้มากขึ้น 

3) ด้านทักษะฝีมือ ปรับข้อความให้สละสลวย 
4) ด้านความคิดริเริ่ม มุ่งเน้นการศึกษาข้อมูลจากแหล่งรอบตัวเพื่อให้เกิด

ความคิดสร้างสรรค์ ปรับข้อความให้สละสลวย   
ผู้วิจัยได้ปรับแก้เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ 

ผลการปรับแก้สามารถแสดงเปรียบเทียบกับเกณฑ์การประเมินท่ีได้ในระยะท่ี 1 ดังตาราง 19 
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ตาราง 19 การเปรียบเทียบรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงท่ีได้จากการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญ
ในระยะท่ี 1 กับผลท่ีได้จากการตรวจสอบความตรงตามเน้ือหาในระยะท่ี 2 

  

รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 
ที่ได้จากการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญ 

รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 
ที่ได้จากการตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา 

เกณฑ์ 
ระดับการ
ประเมิน 

ความหมาย เกณฑ์ 
ระดับการ
ประเมิน 

ความหมาย 

ด้า
นท

ัศน
ธา
ตุ 

1 ใส่ใจการวาดและการลงสีให้มากขึ้น
และเพิ่มเติมรายละเอียดของผลงาน
ให้มากกว่านี้ 

ด้า
นท

ัศน
ธา
ต ุ

1 หมั่นสังเกตส่ิงต่าง ๆ ให้มากขึ้นและให้
ความส าคัญกับรายละเอียดผลงาน
มากกว่านี้ 

2 วาดรูปลงสีให้ซับซ้อนมากยิ่งขึ้นและ
ลองเพิ่มรายละเอียดอื่น ๆ ที่เกี่ยวข้อง
กับผลงาน 

2 ลองให้รายละเอียดด้วยการวาดรูปและ
การใช้สีต่างกันเพื่อให้เกิดความซับซ้อน
มากยิ่งขึ้น  

3 รักษาความตั้งใจในการท าผลงานไว้
และสังเกตการใช้เทคนิคใหม่ ๆ 
เพื่อให้ผลงานโดดเด่นมากยิ่งขึ้น 

3 คงความตั้งใจในการท าผลงานไว้และ
ศึกษาการวาดรูปและการใช้สีแบบใหม่ 
ๆ เพื่อให้ผลงานโดดเด่นมากขึ้น 

ด้า
นอ

งค
์ปร
ะก
อบ

 

1 คิดถึงการจัดวางองค์ประกอบเพื่อให้
ผลงานมีคุณค่าน่าสนใจ 

ด้า
นอ

งค
์ปร
ะก
อบ

 

1 ศึกษาการจัดองค์ประกอบเพื่อให้
ผลงานมีคุณค่าน่าสนใจมากขึ้น 

2 ลองพัฒนาการวาดเส้นระบายสี
เพื่อให้องค์ประกอบผลงานโดดเด่น 

2 พัฒนาการจัดองค์ประกอบเพื่อให้
ผลงานโดดเด่นและฝึกฝนการใช้สีด้วย 

3 รักษาความตั้งใจในการจัด
องค์ประกอบไว้และทดลองจัด
องค์ประกอบแบบอื่น ๆ 

3 คงความตั้งใจในการจัดองค์ประกอบ
และทดลองการจัดองค์ประกอบแบบ
อื่นด้วย 

ด้า
นท

ักษ
ะฝี
มือ

 

1 ต้องบริหารเวลาท างานให้มี
ประสิทธิภาพมากขึ้น 

ด้า
นท

ักษ
ะฝี
มือ

 

1 ควรวางแผนในการท างาน และฝึกฝน
การใช้วัสดุอุปกรณ์ให้มากขึ้น 

2 ฝึกฝนการใช้อุปกรณ์เพื่อให้เกิดความ
ช านาญยิ่งขึ้น 

2 ฝึกฝนการใช้วัสดุอุปกรณ์การสร้างงาน
ศิลปะให้มากขึ้น 

3 ลองแสวงหาการสร้างเทคนิคเพื่อให้
เกิดเอกลักษณ์เฉพาะตัว 

3 แสวงหาเทคนิคใหม่ ๆ เพื่อให้งานโดด
เด่นและมีคุณภาพ 

ด้า
นค

วา
มค

ิดร
ิเริ่ม

 

1 ลองจินตนาการถึงรายละเอียดและ
แนวคิดใหม่ ๆ เกี่ยวกับผลงาน 

ด้า
นค

วา
มค

ิดร
ิเริ่ม

 

1 ศึกษาหาข้อมูลใหม่ ๆ เพื่อให้เกิด
แนวคิดในการพัฒนาผลงานต่อไป 

2 แสวงหาแนวคิดใหม่ ๆ ที่ส่งเสริม
ผลงานให้โดดเด่นมากยิ่งขึ้น 

2 ศึกษาแนวคิดใหม่ ๆ ที่ส่งเสริมผลงาน
ให้มีเอกลักษณ์มากขึ้น 

3 เก็บเกี่ยวแรงบันดาลใจเพื่อเสริมสร้าง
ความคิดริเริ่มต่อไปไม่ส้ินสุด 

3 แสวงหาแรงบันดาลใจเพื่อเสริมสร้าง
ความคิดริเริ่มในการท าผลงานอย่าง
ต่อเนื่อง 
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2.2 ผลการวิเคราะห์ความตรงตามโครงสร้างของเกณฑ์การประเมินผลงาน
ศิลปะ 
 การวิเคราะห์ความตรงตามโครงสร้างใช้วิธีการตรวจสอบด้วยการเทียบกับกลุ่มท่ีรู้
ชัด (known-group) กระท าโดยแบ่งผู้เรียนออกเป็น 2 กลุ่ม คือกลุ่มท่ีมีทักษะด้านศิลปะสูง และ
กลุ่มท่ีมีทักษะด้านศิลปะต่ า กลุ่มละ 30 คน จากน้ันครูผู้สอนตรวจผลงานของผู้เรียน 2 กลุ่มน้ีโดย
ใช้เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะของผู้วิจัย ท่ีได้จากภายหลังจากการตรวจสอบโดยผู้เชี่ยวชาญ  
ขั้นสุดท้ายคือการเปรียบเทียบผลการประเมินตามแต่ละเกณฑ์ด้วยสถิติทดสอบ t-test  

จากตาราง ผู้เรียนกลุ่มสูงมีคะแนนเกณฑ์ท้ัง 4 ด้านอยู่ในช่วง 1.92-2.27 ส่วน
ผู้เรียนกลุ่มต่ ามีคะแนนอยู่ในช่วง 1.00-1.23 ผู้เรียนกลุ่มสูงมีคะแนนเฉล่ียสูงสุดในเกณฑ์ด้าน
ทักษะฝีมือ (2.27) ขณะท่ีผู้เรียนกลุ่มต่ ามีคะแนนเฉล่ียสูงสุดในด้านทัศนธาตุ (1.23) ข้อมูลของ
ผู้เรียนกลุ่มสูงมีการกระจายมากกว่ากลุ่มต่ า แสดงว่าลักษณะผลงานตามเกณฑ์แต่ละด้านของ
ผู้เรียนกลุ่มสูงค่อนข้างหลากหลายมากกว่าอีกกลุ่ม  

จากการเปรียบเทียบคะแนนเฉล่ียผลการประเมินตามเกณฑ์แต่ละด้าน พบว่า  ผล
การประเมินผลงานผู้เรียนกลุ่มสูงแตกต่างจากกลุ่มต่ าอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
(Sig.=.000 < .05) แสดงให้เห็นว่าเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะมีความตรงตามโครงสร้าง 
เน่ืองจากให้ผลการประเมินผลงานของผู้เรียนท่ีแตกต่างกันตามทักษะของผู้เรียน 

รายละเอียดการวิเคราะห์ความตรงตามโครงสร้างแสดงได้ดังตาราง 20 

ตาราง 20 การเปรียบเทียบผลการประเมินผลงานศิลปะของผู้เรียนตามเกณฑ์ท้ัง 4 ด้านและ
คะแนนรวมของผู้เรียน 2 กลุ่ม จ าแนกระหว่างกลุ่มท่ีมีทักษะด้านศิลปะแตกต่าง
กัน 

เกณฑ์การ
ประเมิน 

กลุ่มสูง (n=30) กลุ่มต่ า (n=30) ความ
ต่างของ
ค่าเฉล่ีย 

ผลการเปรียบเทียบค่าเฉล่ีย 

ค่าเฉล่ีย 
ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

ค่าเฉล่ีย 
ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

t sig. 

ทัศนธาต ุ 2.13 0.43 1.23 0.43 0.90 13.963 <.05 

องค์ประกอบ 1.93 0.37 1.00 0.00 0.90 15.272 <.05 

ทักษะฝีมือ 2.27 0.45 1.03 0.18 0.93 19.039 <.05 

ความคิดริเริ่ม 1.93 0.78 1.03 0.18 0.93 16.551 <.05 

คะแนนรวม 8.27 1.36 4.30 0.53 1.23 21.613 <.05 
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2.3 ผลการวิเคราะห์ความเที่ยงแบบความสอดคล้องระหว่างผูป้ระเมิน  

การวิเคราะห์ ความเท่ียงแบบ ความสอดคล้องระหว่างผู้ ประเมิน  (interrater 
agreement) ใช้วิธีการให้ผู้ประเมินซึ่งเป็นครูผู้สอนวิชาศิลปะและมีคุณวุฒิด้านศิลปศึกษา จ านวน 
2 คน ประเมินผลงานผู้เรียนจ านวน 100 ชิ้น จากน้ันน าผลการประเมินมาตรวจสอบความ
สอดคล้องระหว่างผู้ประเมินท้ัง  2 คนด้วยค่าดัชนี Cohen’s kappa ซึ่งมีค่าตั้งแต่ -1.00 ถึง 1.00  
การตัดสินค่า Cohen’s kappa น้ัน Fliess (1981 cited in Watkins & Pacheco, 2000) ได้
ก าหนดเกณฑ์ไว้ คือ ค่าที่ต่ ากว่า 0.4 ถือว่ามีความสอดคล้องต่ า ค่าที่อยู่ในช่วง 0.4-0.6 มีความ
สอดคล้องปานกลาง ค่าที่อยู่ในช่วง 0.6-0.75 มีความสอดคล้องดี และค่าที่สูงกว่า 0.75 มีความ
สอดคล้องดีมาก รายละเอียดผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมินแสดงได้ดังน้ี 

2.3.1 ด้านทัศนธาตุ 
ผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมินคนท่ี 1 และ 2 ของผลการ

ประเมินด้านทัศนธาตุ แสดงได้ดังตาราง 21 

ตาราง 21 การวิเคราะห์ความสอดคล้องของผลการประเมินด้านทัศนธาตุ 

 
  ผู้ประเมินคนที่ 2 

รวม 
ดัชนี

Kappa 
sig. 

 
  ควรปรับปรุง พอใช้ ดีมาก 

ผู้ป
ระ
เมิ
นค

นท
ี่ 1 ควรปรับปรุง 38 3 0 41 

0.545 < .05 
พอใช้ 18 29 6 53 

ดีมาก 0 0 6 6 

  รวม 56 32 12 100 

จากตาราง ผู้ประเมิน 2 คนให้ผลการประเมินสอดคล้องกันในด้านทัศนธาตุเป็น
จ านวน 73 ชิ้นจากจ านวน 100 ชิ้น โดยให้ผลตรงกันในระดับ 1 ควรปรับปรุง มากท่ีสุด จ านวน 38 
ชิ้น ผู้ประเมินคนท่ี 1 ให้ผลการประเมินด้านทัศนธาตุในระดับ 2 พอใช้ มากท่ีสุดคือ 53 ชิ้น ขณะท่ี
ผู้ประเมินคนท่ี 2 ให้ผลการประเมินในระดับ 1 ควรปรับปรุงมากท่ีสุด คือ 56 ชิ้น  

ผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องของผลการประเมิน พบว่า เกณฑ์การประเมินผล
งานศิลปะ ด้านทัศนธาตุ มีคุณภาพด้านความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมินในระดับปานกลาง โดย
มีค่าดัชนี kappa เท่ากับ 0.545 และมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี .05 (sig. < .05) แสดงว่า เกณฑ์การ
ประเมินผลงานศิลปะ ด้านทัศนธาตุ มีคุณภาพด้านความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน 
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2.3.2 ด้านองค์ประกอบ 
ผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมินคนท่ี 1 และ 2 ของผลการ

ประเมินด้านองค์ประกอบ แสดงได้ดังตาราง 22 

ตาราง 22 การวิเคราะห์ความสอดคล้องของผลการประเมินด้านองค์ประกอบ 

 
  ผู้ประเมินคนที่ 2 

รวม 
ดัชนี

Kappa 
Sig. 

 
  ควรปรับปรุง พอใช้ ดีมาก 

ผู้ป
ระ
เมิ
นค

นท
ี่ 1 ควรปรับปรุง 52 6 0 58 

0.598 < .05 
พอใช้ 4 25 12 41 

ดีมาก 0 0 1 1 

  รวม 56 31 13 100 

จากตาราง ผู้ประเมิน 2 คนให้ผลการประเมินสอดคล้องกันในด้านองค์ประกอบ
เป็นจ านวน 78 ชิ้นจากจ านวน 100 ชิ้น โดยให้ผลตรงกันในระดับ 1 ควรปรับปรุง มากท่ีสุด จ านวน 
52 ชิ้น ผู้ประเมินคนท่ี 1 และคนท่ี 2 ให้ผลการประเมินด้านองค์ประกอบในระดับ 1 ควรปรับปรุง 
มากท่ีสุดคือ 58 และ 56 ชิ้น 

ผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องของผลการประเมิน พบว่า ว่า เกณฑ์การ
ประเมินผลงานศิลปะ ด้านองค์ประกอบ มีคุณภาพด้านความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมินในระดับ
ปานกลาง โดยมีค่าดัชนี kappa เท่ากับ 0.598 และมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี .05 (sig = .000 < .05) 
แสดงว่า เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ  ด้านองค์ประกอบ มีคุณภาพด้านความสอดคล้อง
ระหว่างผู้ประเมิน 

2.3.3 ด้านทักษะฝีมือ 
ผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมินคนท่ี 1 และ 2 ของผลการ

ประเมินด้านทักษะฝีมือ แสดงได้ดังตาราง 23 
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ตาราง 23 การวิเคราะห์ความสอดคล้องของผลการประเมินด้านทักษะฝีมือ 

 
  ผู้ประเมินคนที่ 2 

รวม 
ดัชนี

Kappa 
Sig. 

 
  ควรปรับปรุง พอใช้ ดีมาก 

ผู้ป
ระ
เมิ
นค

นท
ี่ 1 ควรปรับปรุง 41 5 0 46 

0.611 < .05 
พอใช้ 2 25 18 45 

ดีมาก 0 0 9 9 

  รวม 43 30 27 100 

จากตาราง ผู้ประเมิน 2 คนให้ผลการประเมินสอดคล้องกันในด้านทักษะฝีมือเป็น
จ านวน 75 ชิ้นจากจ านวน 100 ชิ้น โดยให้ผลตรงกันในระดับ 1 ควรปรับปรุง มากท่ีสุด จ านวน 41 
ชิ้น ผู้ประเมินคนท่ี 1 และคนท่ี 2 ให้ผลการประเมินด้านทักษะฝีมือในระดับ 1 ควรปรับปรุง มาก
ท่ีสุดคือ 46 และ 43 ชิ้น  

ผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องของผลการประเมิน พบว่า เกณฑ์การประเมินผล
งานศิลปะ ด้านทักษะฝีมือ มีคุณภาพด้านความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมินในระดับปานกลาง 
โดยมีค่าดัชนี kappa เท่ากับ 0.611 และมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี .05 (sig. < .05) แสดงว่า เกณฑ์
การประเมินผลงานศิลปะ ด้านทักษะฝีมือ มีคุณภาพด้านความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน 

2.3.4 ด้านความคิดริเริ่ม 
ผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมินคนท่ี 1 และ 2 ของผลการ

ประเมินด้านความคิดริเริ่ม แสดงได้ดังตาราง 24 

ตาราง 24 การวิเคราะห์ความสอดคล้องของผลการประเมินด้านความคิดริเริ่ม 

 
  ผู้ประเมินคนที่ 2 

รวม 
ดัชนี

Kappa 
Sig. 

 
  ควรปรับปรุง พอใช้ ดีมาก 

ผู้ป
ระ
เมิ
นค

นท
ี่ 1 ควรปรับปรุง 45 17 3 65 

0.442 <.05 
พอใช้ 3 12 8 23 

ดีมาก 0 2 10 12 

  รวม 48 31 21 100 

จากตาราง ผู้ประเมิน 2 คนให้ผลการประเมินสอดคล้องกันในด้านความคิดริเริ่ม
เป็นจ านวน 67 ชิ้นจากจ านวน 100 ชิ้น โดยให้ผลตรงกันในระดับ 1 ควรปรับปรุง มากท่ีสุด จ านวน 
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45 ชิ้น ผู้ประเมินคนท่ี 1 และคนท่ี 2 ให้ผลการประเมินด้านความคิดริเริ่มในระดับ 1 ควรปรับปรุง 
มากท่ีสุดคือ 65 และ 48 ชิ้น  

ผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องของผลการประเมิน พบว่า เกณฑ์การประเมินผล
งานศิลปะ ด้านความคิดริเริ่ม มีคุณภาพด้านความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมินในระดับ ปานกลาง
โดยมีค่าดัชนี kappa เท่ากับ 0.442 และมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี .05 (sig < .05) แสดงว่า เกณฑ์
การประเมินผลงานศิลปะ ด้านความคิดริเริ่ม มีคุณภาพด้านความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน 

2.4 ผลการวิเคราะห์ความเที่ยงแบบความสอดคล้องภายในของเกณฑ์การ
ประเมินผลงานศิลปะ 

การตรวจสอบความเท่ียงใช้ค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา ของครอนบาค ( Cronbach’s 
alpha coefficient) เพื่อตรวจสอบเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ  ผลการประเมินได้มาจากการ
ประเมินผลงานศิลปะจ านวน 100 ชิ้น ผลการวิเคราะห์พบว่า เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะมีค่า
ความเท่ียงโดยรวมเท่ากับ 0.797 แสดงว่า เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะมีค่าความเท่ียงอยู่ใน
ระดับค่อนข้างสูง 
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ตอนที่ 3  การเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียนที่มีรูปแบบข้อมูล
ย้อนกลับและทักษะด้านศิลปะที่แตกต่างกัน 

ก่อนเร่ิมการทดลอง ผู้วิจัยได้ก าหนดรูปแบบข้อมูลย้อนกลับให้กับแต่ละห้อง ดังน้ี 
ข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ัวไป - ห้อง 4/1 
รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง - ห้อง 4/2 
รูปแบบผสม -  ห้อง 4/3 

ครูผู้สอนอธิบายและมอบหมายงานให้กับผู้เรียนตามระยะเวลาที่ตกลงร่วมกันกับ
ผู้วิจัย เมื่อผู้เรียนส่งผลงาน ครูผู้สอนจะประเมินผลงานผู้เรียนโดยยึดเกณฑ์การประเมินของผู้วิจัย
เป็นหลัก หลังจากน้ันผู้เรียนจะได้รับข้อมูลย้อนกลับตามรูปแบบท่ีได้ก าหนดไว้ในแต่ละห้อง ตลอด
ระยะเวลาการเก็บข้อมูลคะแนนผลงานศิลปะ 2 เดือน ผู้เรียนได้รับมอบหมายให้ท าผลงานศิลปะ
จ านวน 4 ชิ้น ตามหัวข้อการเรียนการสอน ได้แก่ ค่าของสี การออกแบบตัวอักษร การออกแบบ
สัญลักษณ์ และการออกแบบโปสเตอร์  

คะแนนผลงานศิลปะท้ัง 4 ครั้งได้ถูกน ามาค านวณคะแนนพัฒนาการสัมพัทธ์ 
เพื่อเปรียบเทียบพัฒนาการผลงานศิลปะระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกัน
และทักษะด้านศิลปะ ผู้วิจัยได้ก าหนดระยะพัฒนาการที่ศึกษาท้ังส้ิน 3 ระยะ คือ พัฒนาการ
ระหว่างคะแนนครั้งท่ี 1 กับ 2 พัฒนาการระหว่างคะแนนครั้งท่ี 1 กับ 3 และพัฒนาการระหว่าง
คะแนนครั้งท่ี 1 กับ 4 ท้ังน้ีเพื่อตรวจสอบว่า ผู้เรียนมีพัฒนาการเพิ่มขึ้นจากการวัดครั้งแรกเท่าใด 
และพัฒนาการนั้นแตกต่างกันระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันและทักษะ
ด้านศิลปะหรือไม่ การค านวณแสดงได้ดังภาพ 2 

 

 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 4 

    

 ระยะที่ 1  
   ระยะที่ 2  
    ระยะที่ 3  
 
ภาพ 2 การแสดงพัฒนาการของผลงานศิลปะ 3 ระยะ 
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การเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียน สามารถแบ่งผลการ
วิเคราะห์ข้อมูลออกเป็น 5 หัวข้อ ได้แก่ 3.1 ค่าสถิติพื้นฐานคะแนนผลงานศิลปะ 3.2 ผลการ
เปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกัน 
3.3 ผลการเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะระหว่างกลุ่มท่ีมีทักษะด้านศิลปะแตกต่างกัน 
3.4 ผลการเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ
แตกต่างกันและทักษะด้านศิลปะ และ 3.5 ผลการเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะ
ระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันเป็นรายทักษะ จ าแนกตามระยะพัฒนาการ  
แต่ละหัวข้อมีรายละเอียดดังน้ี 

3.1 ค่าสถิติพื้นฐานคะแนนผลงานศิลปะ 

การรายงานค่าสถิติพื้นฐานคะแนนผลงานศิลปะแบ่งออกเป็น 3 หัวข้อ ได้แก่ 
3.1.1 ค่าสถิติพื้นฐานคะแนนผลงานศิลปะท่ีได้จากการวัด 4 ครั้ง 3.1.2 ผลการทดสอบความ
แตกต่างของคะแนนผลงานศิลปะ และ 3.1.3 ค่าสถิติพื้นฐานคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะ 
3 ระยะ มีรายละเอียดดังน้ี 

3.1.1 ค่าสถิติพื้นฐานคะแนนผลงานศิลปะที่ได้จากการวัด 4 ครั้ง 

ผู้เรียนท่ีได้รับข้อมูลย้อนกลับมีจ านวนท้ังส้ิน 79 คนตลอดระยะเวลาการวัดท้ัง 4 
ครั้ง เมื่อพิจารณาคะแนนผลงานศิลปะท้ัง 4 ครั้งของผู้เรียนพบว่า ค่าเฉล่ียคะแนนผลงานศิลปะ
ของผู้เรียนเพิ่มขึ้นตลอดระยะเวลาการวัดท้ัง 4 ครั้ง โดยการวัดครั้งท่ี 1-4 มีค่าเฉล่ีย 6.92 7.59 
7.97 และ 8.75 ตามล าดับ คะแนนสูงสุดในแต่ละครั้งเพิ่มขึ้นค่อนข้างต่อเน่ือง โดยการวัดครั้งท่ี 1-
4 มีค่า 10, 11, 11 และ 12 ตามล าดับ แต่คะแนนต่ าสุดมีค่าเพิ่มขึ้นและลดลง โดยการวัดครั้งท่ี 1-
4 มีค่า 4, 5, 5 และ 4 ตามล าดับ 

เมื่อพิจารณาการกระจายของคะแนนผลงานศิลปะ พบว่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
อยู่ในช่วง 1.31 ถึง 1.88 ค่าสัมประสิทธิ์การกระจายมีค่าอยู่ในช่วง 18.70 ถึง 21.49 แสดงให้เห็น
ว่า คะแนนในการวัดแต่ละครั้งค่อนข้างเกาะกลุ่มกัน ค่าความเบ้อยู่ในช่วง -0.33 ถึง 0.18 ค่าความ
โด่งอยู่ในช่วง -0.52 ถึง 0.00 จึงพิจารณาได้ว่า โดยรวมข้อมูลมีการแจกแจงใกล้เคียงกับโค้งปกติ 
รายละเอียดผลการวิเคราะห์แสดงได้ดังตาราง 25 และภาพ 3 
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ตาราง 25 ค่าสถิติพื้นฐานคะแนนผลงานศิลปะท่ีได้จากการวัด 4 ครั้ง  

ครั้งที่วัด N Mean Min Max S.D. C.V.% Sk Ku 

1 79 6.92 4 10 1.31 18.93 -0.03 -0.53 
2 79 7.59 5 11 1.43 18.84 0.18 -0.10 
3 79 7.97 5 11 1.49 18.70 -0.33 -0.52 
4 79 8.75 4 12 1.88 21.49 -0.14 0.00 

 

 
ภาพ 3 การเปรียบเทียบค่าเฉล่ียคะแนนผลงานศิลปะท่ีได้จากการวัด 4 ครั้ง  

3.1.2 ผลการทดสอบความแตกต่างของคะแนนผลงานศิลปะ 

ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ความแตกต่างของคะแนนผลงานศิลปะระหว่างรูปแบบข้อมูล
ย้อนกลับท้ัง 4 ครั้งโดยใช้การวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว ( one-way ANOVA) เมื่อ
พิจารณาผลการทดสอบความแตกต่างของคะแนนผลงานศิลปะครั้งท่ี 1 พบว่าคะแนนระหว่าง
รูปแบบข้อมูลย้อนกลับไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ แสดงให้เห็นถึงความเท่าเทียมกันของกลุ่ม
ตัวอย่าง ผลการวิเคราะห์แสดงได้ดังตาราง 26 

ตาราง 26 ผลการทดสอบความแตกต่างของคะแนนผลงานศิลปะ 

รูปแบบข้อมูลย้อนกลับ 
จ านวน 
(คน) 

ค่าเฉล่ียคะแนน
ครั้งที่ 1 

ค่าเฉล่ียคะแนน
ครั้งที่ 2 

ค่าเฉล่ียคะแนน
ครั้งที่ 3 

ค่าเฉล่ียคะแนน
ครั้งที่ 4 

รูปแบบทั่วไป 23 7.00 7.35 8.17 8.78 
รูปแบบชี้แนะเพื่อการ
ปรับปรุง 

26 6.54 7.46 7.42 8.62 

รูปแบบผสม 30 7.20 7.90 8.30 8.83 
Sig. .160 .323 .066 .908 
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3.1.3 ค่าสถิติพื้นฐานคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะ 3 ระยะ 

เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะท้ัง 4 ครั้งของผู้เรียนพบว่า 
ค่าเฉล่ียคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียนเพิ่มขึ้นตลอดช่วงพัฒนาการทั้ง 3 ระยะ 
โดยพัฒนาการทั้ง 3 ระยะมีคะแนนเฉล่ีย 9.97 17.33 และ 33.55 ตามล าดับ  แสดงให้เห็นว่า ใน
ภาพรวมผู้เรียนมีคะแนนผลงานศิลปะท่ีสูงขึ้นเมื่อเปรียบเทียบกับคะแนนท่ีได้รับในครั้งแรก และ
พัฒนาการระยะท่ี  3 พบว่า ผู้เรียนมีคะแนนพัฒนาการสูงสุด 100.00 แสดงว่า ผู้เรียนบางส่วน
สามารถพัฒนาผลงานจนกระทั่งได้รับคะแนนเต็มในการวัดครั้งท่ี 4 แต่เมื่อพิจารณาค่าต่ าสุด
พบว่า มีค่าเท่ากับ -100.00 ท้ัง 3 ระยะ แสดงให้เห็นว่าผู้เรียนบางส่วนมีคะแนนลดลงจากการวัด
ครั้งแรกด้วยเช่นกัน  

เมื่อพิจารณาการกระจายของคะแนนผลงานศิลปะ พบว่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
อยู่ในช่วง 31.38 ถึง 41.75 ค่าสัมประสิทธิ์การกระจายมีค่าอยู่ในช่วง 31.78 ถึง 80.37 แสดงให้
เห็นว่า คะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะท้ัง  3 ระยะมีการกระจายค่อนข้างสูง ค่าความเบ้อยู่
ในช่วง -1.13 ถึง -0.54 ค่าความโด่งอยู่ในช่วง 0.70 ถึง 1.67 จึงพิจารณาได้ว่า โดยรวมข้อมูลมีการ
แจกแจงใกล้เคียงกับโค้งปกติ รายละเอียดผลการวิเคราะห์แสดงได้ดังตาราง 27 และภาพ 4 

ตาราง 27 ค่าสถิติพื้นฐานคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะ 3 ระยะ  

ระยะ
พัฒนาการ 

N Mean Min Max S.D. C.V.% Sk Ku 

1 79 9.97 -100.00 83.33 31.38 31.78 -0.54 1.39 
2 79 17.33 -100.00 80.00 34.11 50.82 -1.13 1.67 
3 79 33.55 -100.00 100.00 41.75 80.37 -0.58 0.70 

 
ภาพ 4 การเปรียบเทียบค่าเฉล่ียคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะ 3 ระยะ  
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3.2 ผลการเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะระหว่างกลุ่มที่ได้รับ
รูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกัน 

ผู้วิจัยได้น าคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียนท้ัง 3 ระยะมาค านวณ
ด้วยการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า (repeated measures ANOVA)  โดยก าหนดให้
รูปแบบข้อมูลย้อนกลับเป็นตัวแปรต้น ผลการวิเคราะห์สถิติพื้นฐานแสดงให้เห็นว่า ผู้เรียนท่ีได้รับ
ข้อมูลย้อนกลับมีท้ังส้ิน 79 คน แบ่งเป็นผู้ท่ีได้รับรูปแบบท่ัวไป จ านวน 23 คน รูปแบบชี้แนะเพื่อ
การปรับปรุงจ านวน 26 คน และ รูปแบบผสมจ านวน 30 คน ในภาพรวมพบว่า ผู้เรียนท่ีได้รับ
รูปแบบท่ัวไปและรูปแบบผสมมีคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะสูงขึ้นตลอดท้ัง 3 ระยะ โดย
ระยะท่ี 1 และ 3 ผู้ท่ีได้รับข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงมีคะแนนพัฒนาการสูงสุด (15.63 และ 
38.47) แต่ผู้เรียนกลุ่มน้ีมีคะแนนพัฒนาการช่วงที่ 2 ลดลงจากช่วงที่ 1 เล็กน้อย ส่วนระยะท่ี 2 ผู้ท่ี
ได้รับรูปแบบท่ัวไปมีคะแนนพัฒนาการสูงสุด (19.61)  

เมื่อพิจารณาการกระจายของข้อมูลพบว่า ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน
พัฒนาการทั้ง 3 ระยะอยู่ในช่วง 26.76 ถึง 50.05 แสดงให้เห็นว่า ในภาพรวมคะแนนพัฒนาการมี
การกระจายค่อนข้างสูง รายละเอียดแสดงได้ดังตาราง 28 และภาพ 5 

ตาราง 28 ค่าเฉล่ียและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะ 3 
ระยะระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกัน  

รูปแบบข้อมูลย้อนกลับ จ านวน 
ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3 

ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

รูปแบบทั่วไป 23 1.47 34.40 19.61 26.76 31.31 30.53 
รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 26 15.63 31.83 13.80 36.65 38.47 50.05 
รูปแบบผสม 30 11.59 28.07 18.65 37.56 31.01 42.31 
รวม 79 9.97 31.38 17.33 34.11 33.55 41.75 
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ภาพ 5 การเปรียบเทียบค่าเฉล่ียคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะระหว่างกลุ่มท่ีได้รับ
รูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกัน 

ผู้วิจัยได้ท าการทดสอบความแปรปรวนของคะแนนว่าเป็น compound 
symmetry หรือไม่โดยการทดสอบ sphericity จากคะแนนพัฒนาการทั้ง 3 ระยะ พบว่า ผลการ
วิเคราะห์ค่า Mauchly’s W = 0.883 และมีค่า sig. < .05 แสดงว่า ความแปรปรวนของคะแนน
พัฒนาการทั้ง  3 ระยะไม่เป็น compound symmetry ผู้วิจัยจึงใช้วิธีการประมาณค่าแบบ 
Greenhouse-Geisser ในการวิเคราะห์ข้อมูลต่อไป  

ผลการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉล่ียคะแนนผลงานศิลปะตามระยะเวลา
การวัดท้ัง 4 ครั้งโดยใช้การประมาณค่าแบบ  Greenhouse-Geisser พบว่า การวัดคะแนนผลงาน
ศิลปะท้ัง 4 ครั้งน้ันมีอย่างน้อย 2 ครั้งท่ีแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (F = 
20.796, sig. < .05) เมื่อพิจารณาผลการวิเคราะห์พบว่า ไม่มีปฏิสัมพันธ์ระหว่างระยะพัฒนาการ
และรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ (PERIOD * STYLE) ท่ีส่งผลต่อคะแนนผลงานศิลปะอย่างมีนัยส าคัญ 
(F = 1.339, sig. = 0.261) รายละเอียดผลการทดสอบ  sphericity และผลการทดสอบความ
แตกต่างของคะแนนพัฒนาการแสดงได้ดังตาราง 29 และ 30 

ตาราง 29 ผลการทดสอบเงื่อนไข sphericity ของค่าเฉล่ียคะแนนพัฒนาการของผลงาน
ศิลปะระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกัน 

Within 
Subjects Effect 

Mauchly's 
W 

Approx.  
Chi-Square 

df Sig. 

Epsilon 

Greenhouse-
Geisser 

Huynh-
Feldt 

Lower-
bound 

PERIOD 0.883 9.290 2 < .05 0.896 0.940 0.500 
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ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3

รูปแบบทัว่ไป

รูปแบบชีแ้นะเพือ่การปรับปรุง

รูปแบบผสม

คะแนนพัฒนาการ
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ตาราง 30 ผลการทดสอบความแตกต่างของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะตามระยะ
พัฒนาการและรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ 

Source 
 

Mean 
Square 

Type III Sum 
of Squares 

df F Sig. 

PERIOD Sphericity  Assumed 11741.827 23483.655 2 20.796 < .05 

 
Greenhouse-Geisser 13109.794 23483.655 1.791 20.796 < .05 

 
Huynh-Feldt 12491.230 23483.655 1.880 20.796 < .05 

 
Lower-bound 23483.655 23483.655 1 20.796 < .05 

PERIOD * 
STYLE 

Sphericity  Assumed 755.948 3023.794 4 1.339 0.258 
Greenhouse-Geisser 844.019 3023.794 3.583 1.339 0.261 

 
Huynh-Feldt 804.196 3023.794 3.760 1.339 0.260 

 
Lower-bound 1511.897 3023.794 2 1.339 0.268 

Error(PERIOD) Sphericity  Assumed 564.607 85820.311 152 
  

 
Greenhouse-Geisser 630.386 85820.311 136.139 

  
 

Huynh-Feldt 600.642 85820.311 142.881 
  

 
Lower-bound 1129.215 85820.311 76 

  
เมื่อพิจารณาค่าเฉล่ียแบบไม่ถ่วงน้ าหนัก (unweighted means) ของคะแนน

พัฒนาการของผลงานศิลปะแต่ละระยะ พบว่ามีค่าเพิ่มขึ้นตามระยะพัฒนาการ ผลการทดสอบ
ความแตกต่างรายคู่ของคะแนนพัฒนาการแสดงให้เห็นว่า คะแนนพัฒนาการระยะท่ี 2 เพิ่มขึ้นจาก
ระยะท่ี 1 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (sig. < .05) และคะแนนพัฒนาการระยะท่ี 3 
เพิ่มขึ้นจากระยะท่ี 2 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ด้วยเช่นกัน (sig. < .05) รายละเอียด
ค่าเฉล่ียแบบไม่ถ่วงน้ าหนักและผลการทดสอบความแตกต่างรายคู่แสดงได้ดังตาราง 31 และ 32 

ตาราง 31 ค่าเฉล่ียแบบไม่ถ่วงน้ าหนักของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะตามระยะ
พัฒนาการ 

ระยะที่ ค่าเฉลี่ย 
ความคลาดเคลื่อน

มาตรฐาน 
ช่วงความเชื่อม่ัน 95%  

ขอบล่าง ขอบบน 
1 9.56 3.54 2.52 16.61 
2 17.35 3.90 9.59 25.12 
3 33.60 4.77 24.10 43.10 
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ตาราง 32 ผลการทดสอบความแตกต่างรายคู่ของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะตาม
ระยะพัฒนาการ 

(I) ระยะที่ (J) ระยะที่ 
ความแตกต่างของ
ค่าเฉลี่ย (I-J) 

ความคลาด
เคลื่อนมาตรฐาน 

Sig. 

1 2 -7.79* 3.126 < .05 

 
3 -24.04* 4.259 < .05 

2 1 7.79* 3.126 < .05 

 
3 -16.24* 3.934 < .05 

3 1 24.04* 4.259 < .05 

 
2 16.24* 3.934 < .05 

เมื่อพิจารณาค่าเฉล่ียแบบไม่ถ่วงน้ าหนัก (unweighted means) ของคะแนน
พัฒนาการของผลงานศิลปะแต่ละรูปแบบ พบว่ารูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงให้ค่าเฉล่ียสูงท่ีสุด 
(22.63) รองลงมาคือรูปแบบผสม ( 20.42) และข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ัวไป  (17.46) ผลการ
ทดสอบความแตกต่างรายคู่ของคะแนนพัฒนาการแสดงให้เห็นว่า ข้อมูลย้อนกลับท้ัง 3 รูปแบบให้
ค่าเฉล่ียไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ รายละเอียดแสดงได้ดังตาราง 33 และ 34 

ตาราง 33 ค่าเฉล่ียแบบไม่ถ่วงน้ าหนักของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะระหว่างกลุ่ม
ท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกัน 

รูปแบบ ค่าเฉลี่ย 
ความคลาดเคลื่อน

มาตรฐาน 
ช่วงความเชื่อม่ัน 95% 
ขอบล่าง ขอบบน 

รูปแบบทั่วไป 17.46 6.38 4.75 30.18 
รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 22.63 6.00 10.68 34.59 
รูปแบบผสม 20.42 5.59 9.29 31.55 

ตาราง 34 ผลการทดสอบความแตกต่างรายคู่ของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะ
ระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกัน 

(I) รูปแบบ (J) รูปแบบ 
ความแตกต่าง

ของค่าเฉลี่ย (I-J) 
ความคลาดเคลื่อน

มาตรฐาน 
Sig. 

รูปแบบทั่วไป รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง -5.17 8.763 0.557 

 รูปแบบผสม -2.95 8.484 0.729 

รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง รูปแบบทั่วไป 5.17 8.763 0.557 

รูปแบบผสม 2.22 8.203 0.788 

รูปแบบผสม รูปแบบทั่วไป 2.95 8.484 0.729 

 รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง -2.22 8.203 0.788 
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3.3 ผลการเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะระหว่างกลุ่มที่มีทักษะ
ด้านศิลปะแตกต่างกัน 

ผู้วิจัยได้น าคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียนท้ัง 3 ระยะมาค านวณ
ด้วยการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า (repeated measures ANOVA) โดยก าหนดให้
ทักษะด้านศิลปะเป็นตัวแปรต้น ผลการวิเคราะห์สถิติพื้นฐานแสดงให้เห็นว่า ผู้เรียนท่ีได้รับข้อมูล
ย้อนกลับมีท้ังส้ิน 79 คน แบ่งเป็นผู้ท่ีมีทักษะด้านศิลปะสูงจ านวน 25 คน ทักษะปานกลางจ านวน 
28 คน และทักษะต่ าจ านวน 26 คน ในภาพรวมพบว่า ผู้เรียนท้ัง 3 ทักษะมีพัฒนาการที่ดีขึ้นตาม
ระยะพัฒนาการ โดยระยะท่ี 1 ผู้เรียนท่ีมีทักษะต่ ามีคะแนนพัฒนาการสูงสุด (15.50) รองลงมาคือ 
ผู้เรียนท่ีมีทักษะสูง (13.73) และทักษะปานกลาง (1.48) 

เมื่อพิจารณาการกระจายของข้อมูลพบว่า ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน
พัฒนาการทั้ง 3 ทักษะมีค่าอยู่ในช่วง 21.44 ถึง 54.89 และคะแนนพัฒนาการส่วนใหญ่มีการ
กระจายค่อนข้างสูง รายละเอียดแสดงได้ดังตาราง 35 

ตาราง 35 ค่าเฉล่ียและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะ 3 
ระยะ ระหว่างกลุ่มท่ีมีทักษะด้านศิลปะแตกต่างกัน  

ทักษะด้าน
ศิลปะ 

จ านวน 

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3 

ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

ค่าเฉลี่ย 
ส่วน

เบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

สูง 25 17.50 38.85 27.08 31.37 53.87 44.67 
ปานกลาง 28 11.87 25.50 18.16 32.78 30.78 26.35 
ต่ า 26 -0.43 25.32 5.56 36.03 13.69 42.39 
รวม 79 9.97 31.38 17.334 34.10 17.33 33.77 
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ภาพ 6 การเปรียบเทียบค่าเฉล่ียคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะระหว่างกลุ่มท่ีมี

ทักษะด้านศิลปะแตกต่างกัน 

ผู้วิจัยได้ท าการทดสอบความแปรปรวนของคะแนนพัฒนาการว่าเป็น compound 
symmetry หรือไม่โดยการทดสอบ sphericity ของคะแนนพัฒนาการทั้ง 3 ทักษะ ผลการวิเคราะห์
ค่า Mauchly’s W มีค่า 0.921 และมีค่า sig. เท่ากับ .055 แสดงว่าความแปรปรวนของคะแนน
พัฒนาการทั้ง 3 ระยะ เป็น compound symmetry ผู้วิจัยจึงใช้วิธีการประมาณค่าแบบ sphericity 
assumed ในการวิเคราะห์ข้อมูลต่อไป  

ผลการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉล่ียคะแนนผลงานศิลปะตามระยะเวลา
การวัดท้ัง 4 ครั้งโดยใช้การประมาณค่าแบบ  sphericity assumed พบว่า คะแนนพัฒนาการของ
ผลงานศิลปะท้ัง 3 ระยะน้ันมีอย่างน้อย 2 ระยะท่ีแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
(F = 21.325, sig. < .05) เมื่อพิจารณาผลการวิเคราะห์พบว่า ไม่มีปฏิสัมพันธ์ระหว่างระยะ
พัฒนาการและรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ (PERIOD*SKILL) ท่ีส่งผลต่อคะแนนผลงานศิลปะอย่างมี
นัยส าคัญ (F = 2.179, sig. = 0.079) รายละเอียดผลการทดสอบ  sphericity และผลการทดสอบ
ความแตกต่างของคะแนนพัฒนาการแสดงได้ดังตาราง 36 และ 37 

ตาราง 36 ผลการทดสอบเงื่อนไข sphericity ของค่าเฉล่ียคะแนนพัฒนาการของผลงาน
ศิลปะระหว่างกลุ่มท่ีมีทักษะด้านศิลปะแตกต่างกัน 

Within 
Subjects Effect 

Mauchly's 
W 

Approx.  
Chi-Square 

df Sig. 

Epsilon 

Greenhouse-
Geisser 

Huynh-
Feldt 

Lower-
bound 

PERIOD 0.926 5.796 2 .055 0.931 0.978 0.500 
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ตาราง 37 ผลการทดสอบความแตกต่างของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะตามระยะ
พัฒนาการและทักษะด้านศิลปะ 

Source 
 

Type III Sum 
of Squares 

df 
Mean 

Square 
F Sig. 

PERIOD Sphericity  Assumed 22053.333 2 11026.667 19.809 < .05 

 
Greenhouse-Geisser 22053.333 1.862 11846.727 19.809 < .05 

 
Huynh-Feldt 22053.333 1.957 11270.976 19.809 < .05 

 
Lower-bound 22053.333 1 22053.333 19.809 < .05 

PERIOD * 
SKILL 

Sphericity  Assumed 4232.487 4 1058.122 1.901 0.113 

Greenhouse-Geisser 4232.487 3.723 1136.815 1.901 0.118 

 
Huynh-Feldt 4232.487 3.913 1081.566 1.901 0.115 

 
Lower-bound 4232.487 2 2116.244 1.901 0.156 

Error(PERIOD) Sphericity  Assumed 84644.618 152 556.655 
  

 
Greenhouse-Geisser 84644.618 141.478 598.054 

  

 
Huynh-Feldt 84644.618 148.705 568.929 

  

 
Lower-bound 84644.618 76 1113.311 

  
เมื่อพิจารณาค่าเฉล่ียแบบไม่ถ่วงน้ าหนัก (unweighted means) ของคะแนน

พัฒนาการของผลงานศิลปะแต่ละระยะ พบว่ามีค่าเพิ่มขึ้นตามระยะพัฒนาการ ผลการทดสอบ
ความแตกต่างรายคู่ของคะแนนพัฒนาการแสดงให้เห็นว่า คะแนนพัฒนาการระยะท่ี 2 เพิ่มขึ้นจาก
ระยะท่ี 1 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (sig. < .05) และคะแนนพัฒนาการระยะท่ี 3 
เพิ่มขึ้นจากระยะท่ี 2 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ด้วยเช่นกัน (sig. < .05) รายละเอียด
ค่าเฉล่ียแบบไม่ถ่วงน้ าหนักและผลการทดสอบความแตกต่างรายคู่แสดงได้ดังตาราง 38 และ 39 

ตาราง 38 ค่าเฉล่ียแบบไม่ถ่วงน้ าหนักของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะตามระยะ
พัฒนาการ 

ระยะที่ ค่าเฉลี่ย 
ความคลาดเคลื่อน

มาตรฐาน 
ช่วงความเชื่อม่ัน 95% 
ขอบล่าง ขอบบน 

1 9.647 3.477 2.722 16.571 
2 16.933 3.758 9.450 24.417 
3 32.779 4.369 24.078 41.481 
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ตาราง 39 ผลการทดสอบความแตกต่างรายคู่ของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะตาม
ระยะพัฒนาการ 

(I) ระยะที่ (J) ระยะที่ 
ความแตกต่าง

ของค่าเฉลี่ย (I-J) 
ความคลาด

เคลื่อนมาตรฐาน 
Sig. 

1 2 -7.287* 3.233 < .05 
 3 -23.133* 4.120 < .05 

2 1 7.287* 3.233 < .05 
 3 -15.846* 3.866 < .05 

3 1 23.133* 4.120 < .05 
 2 15.846* 3.866 < .05 

เมื่อพิจารณาค่าเฉล่ียแบบไม่ถ่วงน้ าหนัก (unweighted means) ของคะแนน
พัฒนาการของผลงานศิลปะแต่ละทักษะ พบว่าผู้เรียนทักษะสูงมีค่าเฉล่ียสูงสุด ( 27.47) รองลงมา
คือผู้เรียนทักษะต่ า ( 23.24) และผู้เรียนทักษะปานกลาง  (11.13) ส่วนผลการทดสอบความ
แตกต่างรายคู่ของคะแนนพัฒนาการแสดงให้เห็นว่า ในภาพรวมน้ันผู้เรียนท้ัง 3 ทักษะมีคะแนน
พัฒนาการไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ รายละเอียดค่าเฉล่ียแบบไม่ถ่วงน้ าหนักและผลการ
ทดสอบความแตกต่างรายคู่แสดงได้ดังตาราง 40-41  

ตาราง 40 ค่าเฉล่ียแบบไม่ถ่วงน้ าหนักของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะระหว่างกลุ่ม
ท่ีมีทักษะด้านศิลปะแตกต่างกัน 

ทักษะด้านศิลปะ ค่าเฉลี่ย 
ความคลาด

เคลื่อนมาตรฐาน 
ช่วงความเชื่อม่ัน 95% 

ขอบล่าง ขอบบน 

สูง 32.817 5.408 22.046 43.589 
ปานกลาง 20.269 5.612 9.090 31.447 
ต่ า 6.279 5.724 -5.127 17.673 
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ตาราง 41 ผลการทดสอบความแตกต่างรายคู่ของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะ
ระหว่างกลุ่มท่ีมีทักษะด้านศิลปะแตกต่างกัน 

(I) ทักษะ
ด้านศิลปะ 

(J) ทักษะ
ด้านศิลปะ 

ความแตกต่าง
ของค่าเฉลี่ย 

(I-J) 

ความคลาด
เคลื่อน
มาตรฐาน 

Sig. 

สูง ปานกลาง 12.549 7.794 .112 
 ต่ า 26.544* 7.875 < .05 

ปานกลาง สูง -12.549 7.794 .112 
 ต่ า 13.996 8.016 .085 

ต่ า สูง -26.544* 7.875 < .05 
 ปานกลาง -13.996 8.016 .085 

3.4 ผลการเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะระหว่างกลุ่มที่ได้รับ
รูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันและทักษะด้านศิลปะ 

ผลการวิเคราะห์ในหัวข้อท่ี 3.2 และหัวข้อท่ี 3.3 ท าให้ทราบถึงพัฒนาการของ
ผลงานศิลปะโดยรวมระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันและทักษะด้านศิลปะ 
ผู้วิจัยยังต้องการทราบต่อไปว่า อิทธิพลของรูปแบบข้อมูลย้อนกลับส่งผลต่อพัฒนาการของผลงาน
ศิลปะอย่างไรภายใต้ทักษะด้านศิลปะเดียวกัน จึงได้ท าการวิเคราะห์อิทธิพลย่อย (simple effect) 
เพื่อตรวจสอบว่า ภายใต้ทักษะด้านศิลปะเดียวกัน รูปแบบข้อมูลย้อนกลับจะส่งผลต่อคะแนน
อย่างไรในการประเมินแต่ละครั้ง ผู้วิจัยได้แยกข้อมูลวิเคราะห์ (split file) โดยข้อมูลจะถูกแบ่งเป็น 
3 กลุ่มระหว่างกลุ่มท่ีมีทักษะด้านศิลปะแตกต่างกัน  

ค่าสถิติพื้นฐานแสดงให้เห็นว่า ผู้เรียนท่ีมีทักษะด้านศิลปะสูงน้ัน กลุ่มท่ีได้รับ
รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงมีคะแนนพัฒนาการสูงสุดในระยะท่ี 1 (33.70) และระยะท่ี 3 
(77.99) ส่วนระยะท่ี 2 น้ันกลุ่มท่ีมีคะแนนพัฒนาการสูงสุดคือผู้ท่ีได้รับรูปแบบท่ัวไป (24.72) เมื่อ
พิจารณาการกระจายของข้อมูลพบว่า ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนพัฒนาการทั้ง 3 ทักษะ
มีค่าอยู่ในช่วง 26.11 ถึง 77.59 และพบว่าส่วนใหญ่คะแนนพัฒนาการมีการกระจายค่อนข้างสูง 
รายละเอียดแสดงได้ดังตาราง 42 และภาพ 7 
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ตาราง 42 ค่าเฉล่ียและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะ 3 
ระยะ ระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันเป็นรายทักษะ  

ทักษะด้าน
ศิลปะ 

รูปแบบข้อมูลย้อนกลับ 
(จ านวนคน) 

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3 

ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

ทักษะสูง รูปแบบทั่วไป (9) 1.11 43.96 23.70 29.06 29.63 36.22 
 รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง (8) 37.08 37.42 37.92 23.48 95.83 7.72 
 รูปแบบผสม  (11) 16.67 31.62 21.97 38.24 43.18 47.26 
 รวม (28) 17.50 38.85 27.08 31.37 53.87 44.67 
ทักษะปาน
กลาง 

รูปแบบทั่วไป (7) 11.36 31.77 23.74 19.59 45.41 11.02 
รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง (10) 14.86 24.26 13.45 40.53 28.36 28.80 

 รูปแบบผสม (9) 8.94 24.33 19.05 34.14 22.09 29.41 
 รวม (26) 11.87 25.50 18.16 32.78 30.78 26.35 
ทักษะต่ า รูปแบบทั่วไป (7) -7.96 23.15 10.20 31.13 19.39 33.85 

รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง (8) -4.87 21.32 -9.87 28.77 -6.25 40.33 
 รูปแบบผสม (10) 8.39 29.17 14.64 43.04 25.65 47.16 
 รวม (25) -0.43 25.32 5.56 36.03 13.69 42.39 

 
 



116



 
117 

ผู้วิจัยได้ท าการทดสอบความแปรปรวนของคะแนนพัฒนาการว่าเป็น compound 
symmetry หรือไม่โดยการทดสอบ sphericity ของคะแนนพัฒนาการ ผลการวิเคราะห์ค่า 
Mauchly’s W ของทักษะสูงมีค่า  0.821 และมีค่า sig. เท่ากับ 0.094  กลุ่มทักษะปานกลาง ค่า 
Mauchly’s W มีค่า 0.980 และมีค่า sig. เท่ากับ 0.801 ส่วนกลุ่มทักษะต่ า ค่า Mauchly’s W มีค่า 
0.797 และค่า sig. เท่ากับ 0.092 แสดงว่าความแปรปรวนของคะแนนพัฒนาการในกลุ่มทักษะ สูง 
ปานกลาง และต่ า เป็น compound symmetry ผู้วิจัยจึงใช้วิธีการประมาณค่าแบบ  sphericity 
assumed ส าหรับ 3 กลุ่มทักษะ  

ผลการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉล่ียคะแนนพัฒนาการของกลุ่มทักษะสูง 
และกลุ่มทักษะปานกลาง พบว่า คะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะท้ัง 3 ระยะน้ันมีอย่างน้อย 2 
ระยะท่ีแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  (F = 16.714, sig. < .05 และ F = 
5.273, sig. < .05) ส่วนกลุ่มทักษะต่ านั้น พบว่า ระยะพัฒนาการทั้ง 3 ระยะไม่แตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญ ( F = 2.929, sig. = 0.064) ผลการวิเคราะห์ยังแสดงให้เห็นว่า มีปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
ระยะพัฒนาการและรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ (PERIOD * STYLE) ท่ีส่งผลต่อคะแนนผลงานศิลปะ
อย่างมีนัยส าคัญในกลุ่มทักษะสูง (F = 2.599, sig. < .05) แต่ไม่พบปฏิสัมพันธ์ในกลุ่มทักษะปาน
กลางและกลุ่มทักษะต่ า รายละเอียดผลการทดสอบ sphericity และผลการทดสอบความแตกต่าง
ของคะแนนพัฒนาการแสดงได้ดังตาราง 43และ 444 

ตาราง 43 ผลการทดสอบเงื่อนไข sphericity ของค่าเฉล่ียคะแนนพัฒนาการของผลงาน
ศิลปะระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันเป็นรายทักษะ 

ทักษะด้าน
ศิลปะ 

Within 
Subjects Effect 

Mauchly's 
W 

Approx. 
Chi-Square 

df Sig. 
Epsilon 

Greenhouse-
Geisser 

Huynh-
Feldt 

Lower-
bound 

สูง PERIOD 0.821 4.730 2 0.094 0.848 0.976 0.500 

ปานกลาง PERIOD 0.980 0.445 2 0.801 0.980 1.000 0.500 

ต่ า PERIOD 0.797 4.766 2 0.092 0.831 0.973 0.500 
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ตาราง 44 ผลการทดสอบความแตกต่างของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะตามระยะ
พัฒนาการและรูปแบบข้อมูลย้อนกลับเป็นรายทักษะ 

ทักษะด้าน
ศิลปะ 

Source 
 

Type III Sum 
of Squares 

df 
Mean 

Square 
F Sig. 

สูง PERIOD Sphericity Assumed 21411.909 2 10705.955 16.714 < .05 

  
Greenhouse-Geisser 21411.909 1.697 12620.967 16.714 < .05 

  
Huynh-Feldt 21411.909 1.953 10965.694 16.714 < .05 

  
Lower-bound 21411.909 1 21411.909 16.714 < .05 

 
PERIOD * 
STYLE 

Sphericity Assumed 6659.402 4 1664.850 2.599 < .05 

 
Greenhouse-Geisser 6659.402 3.393 1962.648 2.599 0.058 

  
Huynh-Feldt 6659.402 3.905 1705.242 2.599 < .05 

  
Lower-bound 6659.402 2 3329.701 2.599 0.094 

 
Error(PERIOD) Sphericity Assumed 32026.908 50 640.538 

  
  

Greenhouse-Geisser 32026.908 42.413 755.113 
  

  
Huynh-Feldt 32026.908 48.816 656.078 

  
  

Lower-bound 32026.908 25 1281.076 
  ปานกลาง PERIOD Sphericity Assumed 5365.525 2 2682.763 5.273 < .05 

  
Greenhouse-Geisser 5365.525 1.961 2736.438 5.273 < .05 

  
Huynh-Feldt 5365.525 2 2682.763 5.273 < .05 

  
Lower-bound 5365.525 1 5365.525 5.273 < .05 

 
PERIOD * 
STYLE 

Sphericity Assumed 1543.008 4 385.752 0.758 0.558 

 
Greenhouse-Geisser 1543.008 3.922 393.470 0.758 0.556 

  
Huynh-Feldt 1543.008 4 385.752 0.758 0.558 

  
Lower-bound 1543.008 2 771.504 0.758 0.480 

 
Error(PERIOD) Sphericity Assumed 23404.965 46 508.804 

  
  

Greenhouse-Geisser 23404.965 45.098 518.984 
  

  
Huynh-Feldt 23404.965 46 508.804 

  
  

Lower-bound 23404.965 23 1017.607 
  ต่ า PERIOD Sphericity Assumed 2548.329 2 1274.164 2.929 0.064 

  
Greenhouse-Geisser 2548.329 1.662 1532.856 2.929 0.075 

  
Huynh-Feldt 2548.329 1.945 1310.020 2.929 0.066 

  
Lower-bound 2548.329 1 2548.329 2.929 0.101 

 
PERIOD * 
STYLE 

Sphericity Assumed 1834.806 4 458.701 1.054 0.390 

 
Greenhouse-Geisser 1834.806 3.325 551.831 1.054 0.385 

  
Huynh-Feldt 1834.806 3.891 471.610 1.054 0.390 

  
Lower-bound 1834.806 2 917.403 1.054 0.365 

 
Error(PERIOD) Sphericity Assumed 19142.530 44 435.057 

  
  

Greenhouse-Geisser 19142.530 36.574 523.387 
  

  
Huynh-Feldt 19142.530 42.796 447.300 

  
  

Lower-bound 19142.530 22 870.115 
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เมื่อพิจารณาค่าเฉล่ียแบบไม่ถ่วงน้ าหนัก (unweighted means) ของคะแนน
พัฒนาการของผลงานศิลปะแต่ละระยะ พบว่าทุกทักษะมีคะแนนเพิ่มขึ้นตามระยะพัฒนาการ ผล
การทดสอบความแตกต่างรายคู่ของคะแนนพัฒนาการแสดงให้เห็นว่า กลุ่มทักษะสูง คะแนน
พัฒนาการระยะท่ี 3 เพิ่มขึ้นจากระยะท่ี 1 และระยะท่ี 2 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
(sig. < .05) ส่วนกลุ่มทักษะปานกลางนั้นคะแนนพัฒนาการระยะท่ี 3 เพิ่มขึ้นจากระยะท่ี 1 และ
ระยะท่ี 2 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ด้วยเช่นกัน (sig. < .05) ส่วนกลุ่มต่ านั้นพบว่า 
คะแนนพัฒนาการระยะท่ี 3 เพิ่มขึ้นระยะท่ี 2 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (sig. < .05) 
รายละเอียดค่าเฉล่ียแบบไม่ถ่วงน้ าหนักและผลการทดสอบความแตกต่างรายคู่แสดงได้ดังตาราง 
45 และ 46 

ตาราง 45 ค่าเฉล่ียแบบไม่ถ่วงน้ าหนักของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะตามระยะ
พัฒนาการเป็นรายทักษะ 

ทักษะด้าน
ศิลปะ 

ระยะที่ ค่าเฉลี่ย 
ความคลาด
เคลื่อน
มาตรฐาน 

ช่วงความเชื่อม่ัน 95% 

ขอบล่าง ขอบบน 

สูง 1 18.29 7.16 3.54 33.03 

 
2 27.86 6.06 15.39 40.34 

 
3 56.21 6.95 41.90 70.53 

ปานกลาง 1 11.72 5.25 0.87 22.57 

 
2 18.75 6.72 4.84 32.65 

 
3 31.95 5.08 21.43 42.47 

ต่ า 1 -1.48 5.11 -12.08 9.12 

 
2 4.99 7.25 -10.04 20.03 

 
3 12.93 8.43 -4.56 30.42 
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ตาราง 46 ผลการทดสอบความแตกต่างรายคู่ของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะตาม
ระยะพัฒนาการเป็นรายทักษะ 

ทักษะด้าน
ศิลปะ 

(I) ระยะที่ (J) ระยะที่ 
ความแตกต่าง
ของค่าเฉลี่ย 

(I-J) 

ความคลาด
เคลื่อน
มาตรฐาน 

Sig. 

สูง 1 2 -9.576 5.554 0.097 

  
3 -37.928* 8.043 < .05 

 
2 1 9.576 5.554 0.097 

  
3 -28.352* 6.642 < .05 

 
3 1 37.928* 8.043 < .05 

  
2 28.352* 6.642 < .05 

ปานกลาง 1 2 -7.027 6.569 0.296 

  
3 -20.232* 6.523 < .05 

 
2 1 7.027 6.569 0.296 

  
3 -13.205* 5.863 < .05 

 
3 1 20.232* 6.523 < .05 

  
2 13.205* 5.863 < .05 

ต่ า 1 2 -6.471 4.490 0.164 

  
3 -14.408* 6.279 < .05 

 
2 1 6.471 4.490 0.164 

  
3 -7.937 6.863 0.260 

 
3 1 14.408* 6.279 < .05 

  
2 7.937 6.863 0.260 

เมื่อพิจารณาค่าเฉล่ียแบบไม่ถ่วงน้ าหนัก (unweighted means) ของคะแนน
พัฒนาการของผลงานศิลปะท่ีได้จากรูปแบบข้อมูลย้อนกลับท้ัง 3 รูปแบบ พบว่าในกลุ่มทักษะสูง
น้ัน ผู้ท่ีได้รับรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงมีคะแนนพัฒนาการเฉล่ียสูงสุด ( 56.94) กลุ่มทักษะ
ปานกลาง ผู้ท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลท่ัวไปมีคะแนนพัฒนาการเฉล่ียสูงสุด (26.84) ส่วนกลุ่มทักษะต่ า 
ผู้ท่ีได้รับรูปแบบผสมมีคะแนนพัฒนาการเฉล่ียสูงสุด ( 16.23) ผลการทดสอบความแตกต่างรายคู่
ของคะแนนพัฒนาการแสดงให้เห็นว่า กลุ่มทักษะสูง ผู้ท่ีได้รับรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงมี
คะแนนพัฒนาการสูงกว่าผู้ท่ีได้รับรูปแบบท่ัวไปและรูปแบบผสมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี .05 
(sig. < .05) ส่วนกลุ่มทักษะปานกลางและกลุ่มทักษะต่ านั้น คะแนนพัฒนาการที่ได้จากรูปแบบ
ข้อมูลย้อนกลับท้ัง 3 รูปแบบไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ รายละเอียดค่าเฉล่ียแบบไม่ถ่วง
น้ าหนักและผลการทดสอบความแตกต่างรายคู่แสดงได้ดังตาราง 47-48  
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ตาราง 47 ค่าเฉล่ียแบบไม่ถ่วงน้ าหนักของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะระหว่างกลุ่ม
ท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันเป็นรายทักษะ 

ทักษะด้าน
ศิลปะ รูปแบบข้อมูลย้อนกลับ 

ค่าเฉลี่ย 
ความคลาดเคลื่อน

มาตรฐาน 
ช่วงความเชื่อม่ัน 95% 
ขอบล่าง ขอบบน 

สูง รูปแบบทั่วไป 18.15 9.56 -1.55 37.84 

 
รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 56.94 10.14 36.06 77.83 

 
รูปแบบผสม 27.27 8.65 9.46 45.09 

ปานกลาง รูปแบบทั่วไป 26.84 8.42 9.43 44.25 

 
รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 18.89 7.04 4.32 33.46 

 
รูปแบบผสม 16.69 7.42 1.34 32.05 

ต่ า รูปแบบทั่วไป 7.21 11.54 -16.71 31.13 

 
รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง -6.99 10.79 -29.37 15.38 

 
รูปแบบผสม 16.23 9.65 -3.79 36.25 

ตาราง 48 ผลการทดสอบความแตกต่างรายคู่ของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะ
ระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันเป็นรายทักษะ 

ทักษะด้าน
ศิลปะ 

(I) รูปแบบข้อมูลย้อนกลับ (J) รูปแบบข้อมูลย้อนกลับ 
ความแตกต่าง
ของค่าเฉลี่ย 

(I-J) 

ความคลาด
เคลื่อน
มาตรฐาน 

Sig. 

สูง รูปแบบทั่วไป รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง -38.796* 13.939 < .05 

 
 รูปแบบผสม -9.125 12.894 0.486 

 
รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง รูปแบบทั่วไป 38.796* 13.939 < .05 

 
รูปแบบผสม 29.672* 13.330 < .05 

 
รูปแบบผสม รูปแบบทั่วไป 9.125 12.894 0.486 

 
 รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง -29.672* 13.330 < .05 

ปานกลาง รูปแบบทั่วไป รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 7.948 10.973 0.476 

 
 รูปแบบผสม 10.144 11.222 0.375 

 
รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง รูปแบบทั่วไป -7.948 10.973 0.476 

 
รูปแบบผสม 2.196 10.231 0.832 

 
รูปแบบผสม รูปแบบทั่วไป -10.144 11.222 0.375 

 
 รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง -2.196 10.231 0.832 

ต่ า รูปแบบทั่วไป รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 14.205 15.796 0.378 

 
 รูปแบบผสม -9.019 15.040 0.555 

 
รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง รูปแบบทั่วไป -14.205 15.796 0.378 

 
รูปแบบผสม -23.224 14.477 0.123 

 
รูปแบบผสม รูปแบบทั่วไป 9.019 15.040 0.555 

 
 รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 23.224 14.477 0.123 
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3.5 ผลการเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะระหว่างกลุ่มที่ได้รับ
รูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันเป็นรายทักษะ จ าแนกตามระยะพัฒนาการ 

การวิเคราะห์ในตอนต้นท าให้ได้ทราบว่า พัฒนาการของผลงานศิลปะ 3 ระยะใน
กลุ่มทักษะสูงน้ัน ผู้ท่ีได้รับรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงมีพัฒนาการสูงกว่าผู้ท่ีได้รับรูปแบบท่ัวไป
และรูปแบบผสม การวิเคราะห์ในหัวข้อน้ีเป็นการ ตรวจสอบว่า ในพัฒนาการแต่ละระยะน้ัน 
คะแนนพัฒนาการระหว่างรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันหรือไม่ภายใต้ทักษะเดียวกันน้ัน  

ผู้วิจัยท าการแยกข้อมูลวิเคราะห์ (split file) โดยก าหนดให้ระดับทักษะด้านศิลปะ
เป็นตัวแบ่ง จากน้ันวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (one-way ANOVA) โดยก าหนดให้รูปแบบ
ข้อมูลย้อนกลับเป็นตัวแปรต้น และคะแนนพัฒนาการทั้ง 3 ระยะเป็นตัวแปรตาม  ผลการวิเคราะห์
จ าแนกเป็น 3 หัวข้อตามระยะของพัฒนาการ 3 ระยะ ซึ่งมีรายละเอียดดังน้ี 

3.5.1 พัฒนาการของผลงานศิลปะระยะที่ 1 (คะแนนครั้งที่ 1 และครั้งที่ 2) 

ผลการวิเคราะห์ค่าสถิติพื้นฐานแสดงให้เห็นว่า พัฒนาการของผลงานศิลปะระยะ
ท่ี 1 กลุ่มทักษะสูง และกลุ่มทักษะปานกลางนั้น ผู้ท่ีได้รับรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงมีคะแนน
พัฒนาการโดยเฉล่ียสูงสุด ( 37.08 และ 14.86 ) ส่วนทักษะต่ านั้น ผู้ท่ีได้รับรูปแบบผสมมีคะแนน
พัฒนาการโดยเฉล่ียสูงสุด ( 8.39) ในภาพรวมพัฒนาการระยะท่ี 1 ผู้ท่ีมีทักษะสูงมีพัฒนาการ
สูงสุด (17.50) รองลงมาคือผู้ท่ีมีทักษะปานกลางและทักษะต่ า (11.87 และ -0.43) รายละเอียดดัง
ตาราง 49 และภาพ 8 

ตาราง 49 ค่าเฉล่ียและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะ
ระยะท่ี 1 ระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันเป็นรายทักษะ 

รูปแบบ 
ทักษะสูง ทักษะปานกลาง ทักษะต่ า 

ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

รูปแบบทั่วไป 1.11 43.96 11.36 31.77 -7.96 23.15 

รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 37.08 37.42 14.86 24.26 -4.87 21.32 

รูปแบบผสม 16.67 31.62 8.94 24.33 8.39 29.17 

รวม 17.50 38.85 11.87 25.50 -0.43 25.32 
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การทดสอบความแปรปรวนของคะแนนพัฒนาการระยะท่ี 1 ผลปรากฏว่า 
คะแนนพัฒนาการของผู้เรียนมีความแปรปรวนระหว่างรูปแบบข้อมูลย้อนกลับไม่แตกต่างกันอย่าง
มีนัยส าคัญท้ัง 3 กลุ่ม เมื่อพิจารณาผลการทดสอบความแตกต่างของคะแนนพัฒนาการ พบว่า 
สถิติทดสอบ F  ของกลุ่มทักษะสูง ดี และต่ า มีค่า  1.947, 0.120  และ 1.043 ตามล าดับและมีค่า  
sig. มากกว่า .05 ทุกระดับทักษะ สรุปได้ว่า ในระยะท่ี 1 คะแนนพัฒนาการที่ได้จากรูปแบบข้อมูล
ย้อนกลับท้ัง 3 รูปแบบไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติในทุกระดับทักษะ รายละเอียดผล
การวิเคราะห์แสดงได้ดังตาราง 50-51  

ตาราง 50 ผลการทดสอบความแปรปรวนของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะระยะท่ี 1 
ระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันเป็นรายทักษะ 

ทักษะด้าน
ศิลปะ 

Levene 
Statistic 

df1 df2 Sig. 

สูง 0.143 2 25 0.867 
ปานกลาง 0.377 2 23 0.690 
ต่ า 0.034 2 22 0.967 

 
ตาราง 51 ผลการทดสอบความแตกต่างของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะระยะท่ี 1 

ระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันเป็นรายทักษะ 

ทักษะด้าน
ศิลปะ  

Sum of 
Squares 

df 
Mean 

Square 
F Sig. 

สูง Between Groups 5493.056 2 2746.528 1.947 0.164 

 
Within Groups 35265.278 25 1410.611 

  

 
Total 40758.333 27 

   ปานกลาง Between Groups 168.216 2 84.108 0.120 0.887 

 
Within Groups 16087.985 23 699.478 

  

 
Total 16256.201 25 

   ต่ า Between Groups 1332.678 2 666.339 1.043 0.369 

 
Within Groups 14059.811 22 639.082 

  

 
Total 15392.489 24 
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3.5.2 พัฒนาการของผลงานศิลปะระยะที่ 2 (คะแนนครั้งที่ 1 และครั้งที่ 3) 

ผลการวิเคราะห์ค่าสถิติพื้นฐานแสดงให้เห็นว่า พัฒนาการของผลงานศิลปะระยะ
ท่ี 2 ของกลุ่มทักษะสูง ผู้ท่ีได้รับรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง มีคะแนนพัฒนาการโดยเฉล่ียสูงสุด 
(37.92) ส่วนกลุ่มทักษะปานกลางนั้น ผู้ท่ีได้รับรูปแบบท่ัวไปมีคะแนนพัฒนาการสูงสุด (23.74) 
ในขณะท่ี กลุ่มต่ าพบว่า  ผู้ท่ีได้รับรูปแบบผสมมีคะแนนพัฒนาการโดยเฉล่ียสูงสุด ( 14.64) ใน
ภาพรวมพัฒนาการระยะท่ี 2 ผู้ท่ีมีทักษะ สูงมีพัฒนาการสูงสุด  (27.08) รองลงมาคือผู้ท่ีมีทักษะ
ปานกลาง (18.16) และผู้ท่ีมีทักษะปานกลาง (5.56) รายละเอียดดังตาราง 52 

ตาราง 52 ค่าเฉล่ียและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะ
ระยะท่ี 2 ระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันเป็นรายทักษะ 

รูปแบบ 
ทักษะสูง ทักษะปานกลาง ทักษะต่ า 

ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

รูปแบบทั่วไป 23.70 29.06 23.74 19.59 10.20 31.13 
รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 37.92 23.48 13.45 40.53 -9.87 28.77 
รูปแบบผสม 21.97 38.24 19.05 34.14 14.64 43.04 
รวม 27.08 31.37 18.16 32.78 5.56 36.03 

การทดสอบความแปรปรวนของคะแนนพัฒนาการระยะท่ี 2 ผลปรากฏว่า 
คะแนนพัฒนาการของผู้เรียนมีความแปรปรวนระหว่างรูปแบบข้อมูลย้อนกลับไม่แตกต่างกันอย่าง
มีนัยส าคัญท้ัง 3 กลุ่ม (sig. = 0.886, 0.082, 0.673) เมื่อพิจารณาผลการทดสอบความแตกต่าง
ของคะแนนพัฒนาการ พบว่า ค่าสถิติทดสอบ F ของกลุ่มทักษะสูง ปานกลาง และต่ า มีค่า 0.076, 
0.361 และ 0.980 ตามล าดับ และมีค่า sig. มากกว่า .05 สรุปได้ว่า คะแนนพัฒนาการที่ได้จาก
รูปแบบข้อมูลย้อนกลับท้ัง 3 รูปแบบไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติในทุกระดับทักษะ 
รายละเอียดผลการวิเคราะห์แสดงได้ดังตาราง 53-54 

ตาราง 53 ผลการทดสอบความแปรปรวนของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะระยะท่ี 2 
ระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันเป็นรายทักษะ 

ทักษะด้านศิลปะ 
Levene 
Statistic 

df1 df2 Sig. 

สูง 0.920 2 25 0.412 
ปานกลาง 0.892 2 23 0.423 
ต่ า 0.019 2 22 0.981 
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ตาราง 54 ผลการทดสอบความแตกต่างของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะระยะท่ี 2 
ระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันเป็นรายทักษะ 

ทักษะด้าน
ศิลปะ  

Sum of 
Squares 

df 
Mean 

Square 
F Sig. 

สูง Between Groups 1329.328 2 664.664 0.658 0.526 

 
Within Groups 25235.255 25 1009.410 

  

 
Total 26564.583 27 

   ปานกลาง Between Groups 446.779 2 223.390 0.195 0.825 

 
Within Groups 26413.261 23 1148.403 

  

 
Total 26860.041 25 

   ต่ า Between Groups 2879.665 2 1439.832 1.120 0.344 

 
Within Groups 28279.426 22 1285.428 

  

 
Total 31159.091 24 

    
3.5.3 พัฒนาการของผลงานศิลปะระยะที่ 3 (คะแนนครั้งที่ 1 และครั้งที่ 4) 

ผลการวิเคราะห์ค่าสถิติพื้นฐานแสดงให้เห็นว่า พัฒนาการของผลงานศิลปะระยะ
ท่ี  3 ของกลุ่มทักษะสูงน้ัน ผู้ท่ีได้รับรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงมีคะแนนพัฒนาการโดยเฉล่ีย
สูงสุด (95.83) ส่วนกลุ่มทักษะปานกลางนั้น ผู้ท่ีได้รับรูปแบบท่ัวไปมีคะแนนพัฒนาการโดยเฉล่ีย
สูงสุด (45.41) และกลุ่มทักษะต่ านั้น  ผู้ท่ีได้รับรูปแบบผสมมีคะแนนพัฒนาการโดยเฉล่ียสูงสุด 
(25.65) ในภาพรวมพัฒนาการระยะท่ี 3 ผู้ท่ีมีทักษะสูงมีพัฒนาการสูงสุด (53.87) รองลงมาคือผู้ท่ี
มีทักษะปานกลาง (30.78) และทักษะต่ า (13.69) รายละเอียดดังตาราง 55  

ตาราง 55 ค่าเฉล่ียและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะ
ระยะท่ี 3 ระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันเป็นรายทักษะ 

รูปแบบ 
ทักษะสูง ทักษะปานกลาง ทักษะต่ า 

ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

ค่าเฉลี่ย 
ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

รูปแบบทั่วไป 29.63 36.22 45.41 11.02 19.39 33.85 
รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 95.83 7.72 28.36 28.80 -6.25 40.33 
รูปแบบผสม 43.18 47.26 22.09 29.41 25.65 47.16 
รวม 53.87 44.67 30.78 26.35 13.69 42.39 
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การทดสอบความแปรปรวนของคะแนนพัฒนาการระยะท่ี 3 ผลปรากฏว่า ความ
แปรปรวนของคะแนนพัฒนาการระหว่างรูปแบบข้อมูลย้อนกลับไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญใน
ผู้เรียนกลุ่มทักษะปานกลาง และกลุ่มทักษะต่ า  (sig. = 0.091 และ 0.945 ตามล าดับ) ส่วนกลุ่ม
ทักษะสูงน้ันพบว่า ความแปรปรวนของคะแนนพัฒนาการระหว่างรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่าง
กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (sig. < .05) เมื่อพิจารณาผลการทดสอบความแตกต่าง
ของคะแนนพัฒนาการ พบว่า กลุ่มทักษะสูง มีคะแนนพัฒนาการระหว่างรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  (F = 7.758, sig. < .05)  ในขณะท่ีกลุ่มทักษะ
ปานกลางและต่ าไม่พบความแตกต่างระหว่างรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ รายละเอียดผลการวิเคราะห์
แสดงได้ดังตาราง 56-57 

ตาราง 56 ผลการทดสอบความแปรปรวนของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะระยะท่ี 3 
ระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันเป็นรายทักษะ 

ทักษะด้าน
ศิลปะ 

Levene 
Statistic 

df1 df2 Sig. 

สูง 6.484 2 25 < .05 
ปานกลาง 2.662 2 23 0.091 
ต่ า 0.057 2 22 0.945 

 
ตาราง 57 ผลการทดสอบความแตกต่างของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะระยะท่ี 3 

ระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันเป็นรายทักษะ 

ทักษะด้าน
ศิลปะ  

Sum of 
Squares 

df 
Mean 

Square 
F Sig. 

สูง Between Groups 20632.340 2 10316.170 7.758 < .05 

 
Within Groups 33245.735 25 1329.829 

  
 

Total 53878.075 27 
   ปานกลาง Between Groups 2236.238 2 1118.119 1.701 0.205 

 
Within Groups 15115.980 23 657.217 

  
 

Total 17352.217 25 
   ต่ า Between Groups 4839.635 2 2419.817 1.391 0.270 

 
Within Groups 38280.433 22 1740.020 

  
 

Total 43120.068 24 
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ผู้วิจัยท าการทดสอบรายคู่ระหว่างรูปแบบข้อมูลย้อนกลับของกลุ่มทักษะสูง ท้ังน้ี
เพื่อตรวจสอบว่า รูปแบบข้อมูลย้อนกลับใดท่ีให้ผลแตกต่างจากรูปแบบอื่น โดยใช้ค่าท่ีพิจารณา
จากวิธีทดสอบ Tamhane ส าหรับกลุ่มท่ีมีความแปรปรวนไม่เท่ากัน  ผลการวิเคราะห์แสดงให้เห็น
ว่า รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงให้คะแนนพัฒนาการสูงกว่ารูปแบบท่ัวไปและรูปแบบผสมอย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 รายละเอียดผลการวิเคราะห์ดังตาราง 58 

ตาราง 58 ผลการทดสอบรายคู่ระหว่างรูปแบบข้อมูลย้อนกลับของกลุ่มทักษะสูง ด้วยวิธี
ทดสอบ Tamhane 

(I) รูปแบบข้อมูล
ย้อนกลับ 

(J) รูปแบบข้อมูลย้อนกลับ 
ความ

แตกต่างของ
ค่าเฉล่ีย (I-J) 

ความคลาด
เคล่ือน
มาตรฐาน 

Sig. 
ช่วงระดับความเชื่อมั่นที่ 

95% 
ขอบล่าง ขอบบน 

รูปแบบทั่วไป รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง -66.20* 12.38 < .05 -102.55 -29.86 
 รูปแบบผสม -13.55 18.68 0.857 -62.70 35.60 

รูปแบบชี้แนะ
เพื่อการปรับปรุง 

รูปแบบทั่วไป 66.20* 12.38 < .05 29.86 102.55 
รูปแบบผสม 52.65* 14.51 < .05 11.69 93.61 

รูปแบบผสม รูปแบบทั่วไป 13.55 18.68 0.857 -35.60 62.70 
 รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง -52.65* 14.51 < .05 -93.61 -11.69 

เมื่อพิจารณาผลการเปรียบเทียบพัฒนาการทั้ง 3 ระยะในภาพรวมด้วยแผนภูมิ
แท่งจะเห็นได้ว่า ผู้เรียนมีพัฒนาการของผลงานศิลปะแตกต่างกันตามข้อมูลย้อนกลับและทักษะ
ด้านศิลปะ ผู้เรียนท่ีมีทักษะสูงน้ันพบว่า รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงส่งผลต่อพัฒนาการได้ดีใน
ระยะท่ี 3 รองลงมาคือรูปแบบผสม ส่วนรูปแบบท่ัวไปน้ันให้พัฒนาการน้อยท่ีสุด ส าหรับผู้เรียนท่ีมี
ทักษะปานกลางนั้น รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงกลับให้พัฒนาการน้อยกว่ารูปแบบท่ัวไปและ
รูปแบบผสม โดยรูปแบบท่ัวไปให้พัฒนาการสูงท่ีสุด ส่วนผู้เรียนทีมีทักษะด้านศิลปะต่ านั้น รูปแบบ
ผสมให้คะแนนพัฒนาการดีท่ีสุดตลอด 3 ระยะ รองลงมาคือรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง และ
รูปแบบท่ัวไป ผลการเปรียบเทียบแสดงได้ดังภาพ 8 ส่วนตาราง 59 แสดงให้เห็นถึงการสรุปผลการ
วิเคราะห์เปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะตามรูปแบบข้อมูลย้อนกลับและทักษะด้าน
ศิลปะท่ีแตกต่างกัน 
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ตาราง 59 สรุปผลการเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะ 

การเปรียบเทียบพัฒนาการ
ของผลงานศิลปะ 

แผนภาพแสดงการเปรียบเทียบ 

เปรียบเทียบระหว่างกลุ่มที่
ได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ
แตกต่างกัน 

 
 

 

 

 
 

เปรียบเทียบตามกลุ่มที่มี
ทักษะด้านศิลปะแตกต่างกัน 

 
 

 

 

 

 

เปรียบเทียบระหว่างกลุ่มที่
ได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ
แตกต่างกันภายในกลุ่มที่มี
ทักษะด้านศิลปะเดียวกัน 

ทักษะสูง 
 
 

 

 

 

 

 ทักษะปานกลาง  

 

 

 

 

 

 ทักษะต่ า  

 

 

 

 

 

หมายเหต:ุ หมายถึง แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3

ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 ระยะที่ 3

รูปแบบทั่วไป 

รูปแบบชี้แนะ
เพื่อการปรับปรุง 

รูปแบบผสม 

รูปแบบทั่วไป 

รูปแบบชี้แนะ
เพื่อการปรับปรุง 

รูปแบบผสม 

รูปแบบทั่วไป 

รูปแบบชี้แนะ
เพื่อการปรับปรุง 

รูปแบบผสม 

ทักษะสูง 

ทักษะปานกลาง 

ทักษะต่ า 

17.46 

22.63 

20.42 

 

32.82 

20.27 

6.28 

 

9.56 17.35 33.60 * * 

* 

* 

9.65 16.93 32.78 * * 

* 

26.84 

18.89 

16.69 

 

รูปแบบทั่วไป 

รูปแบบชี้แนะ
เพื่อการปรับปรุง 

รูปแบบผสม 

* 18.29 27.86 56.21 
* 

18.15 

56.94 

27.27 

 

7.21 

-6.99 

16.23 

 

* 

* 

11.72 18.75 31.95 
* 

* 

-1.48 4.99 12.93 
* 
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บทท่ี  5 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
 

การวิจัยเรื่อง “ผลของรูปแบบข้อมูลย้อนกลับท่ีมีต่อพัฒนาการของผลงานด้าน
ทัศนศิลป์: การประยุกต์ใช้รูปแบบท่ัวไปและรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง” เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง 
(quasi experiment) แบบอนุกรมเวลา มีจุดมุ่งหมายคือ 1) เพื่อสร้างเกณฑ์การประเมินและข้อมูล
ย้อนกลับส าหรับผลงานศิลปะ ตามแนวคิดรูปแบบท่ัวไปและรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 2) เพื่อ
ตรวจสอบคุณภาพของเกณฑ์การประเมินผลงานและรูปแบบข้อมูลย้อนกลับท่ีสร้างขึ้น และ 3) 
เพื่อเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียนระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ
แตกต่างกันและทักษะด้านศิลปะท่ีแตกต่างกัน  

วิธีการด าเนินงานวิจัยประกอบด้วย 3 ระยะ คือ ระยะท่ี 1 เป็นการสร้างเกณฑ์การ
ประเมินและชุดข้อมูลย้อนกลับส าหรับผลงานศิลปะ ระยะท่ี 2  เป็นการตรวจสอบคุณภาพของ
เกณฑ์การประเมินและชุดข้อมูลย้อนกลับส าหรับผลงานศิลปะ และ ระยะท่ี 3  ซึ่งเป็นการ
เปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกัน
และทักษะด้านศิลปะ 

ระยะที่ 1 เป็นการศึกษารวบรวมแนวคิดทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องจากเอกสารและ
งานวิจัย เพื่อสร้างเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและชุดข้อมูลย้อนกลับ ก าหนดให้ใช้เกณฑ์การ
ประเมินแบบแยกวิเคราะห์ (analytical rubrics) ส่วนแนวคิดท่ีใช้ในการสร้างชุดข้อมูลย้อนกลับมี 
2 แนวคิด คือรูปแบบท่ัวไปและรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง เพื่อให้ได้ชุดข้อมูลย้อนกลับรูปแบบ
ท่ัวไปและรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง โดยก าหนดให้ชุดข้อมูลย้อนกลับมีจ านวนเกณฑ์และ
ระดับในแต่ละเกณฑ์เช่นเดียวกับเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ  เพื่อให้ข้อมูลย้อนกลับ
ตอบสนองผลการประเมินทุกรูปแบบท่ีเป็นไปได้ 

ระยะที่ 2 เป็นการตรวจสอบคุณภาพของเกณฑ์การประเมินและชุดข้อมูล
ย้อนกลับส าหรับผลงานศิลปะ โดยน าเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและชุดข้อมูลย้อนกลับ 2 
รูปแบบไปตรวจสอบความตรงตามโครงสร้างโดยผู้เชี่ยวชาญ 7 ท่าน น าผลท่ีได้มาปรับปรุง
เครื่องมือและสร้างข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ี 3 ได้แก่ รูปแบบผสม จากน้ันน าเกณฑ์การประเมินไป
ให้ครูผู้สอนศิลปะ 2 ท่านทดลองใช้ประเมินผลงานศิลปะจ านวน 100 ชิ้นเพื่อวิเคราะห์ความตรง
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ตามโครงสร้าง ความเท่ียงแบบความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน และความเท่ียงแบบความ
สอดคล้องภายในของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ 

ระยะที่ 3 เป็นการเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะ โดยใช้กลุ่ม
ตัวอย่างเป็นผู้เรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ของโรงเรียนในสังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน จ านวน 79 คน แบ่งเป็น 3 กลุ่มตามห้องเรียน เป็นกลุ่มละ 23, 26, 30 ตามล าดับ แต่
ละกลุ่มจ าแนกผู้เรียนระหว่างกลุ่มท่ีมีทักษะด้านศิลปะแตกต่างกันออกเป็นทักษะสูง ทักษะปาน
กลาง และทักษะต่ า โดยเฉล่ียให้จ านวนใกล้เคียงกัน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยประกอบด้วย เกณฑ์
การประเมินผลงานศิลปะ ชุดข้อมูลย้อนกลับ 3 รูปแบบ คือ รูปแบบท่ัวไป รูปแบบชี้แนะเพื่อการ
ปรับปรุง และรูปแบบผสม ก าหนดให้ผู้เรียน 3 กลุ่มได้รับข้อมูลย้อนกลับกลุ่มละ 1 รูปแบบ ผู้วิจัย
เก็บข้อมูลคะแนนผลงานศิลปะโดยหลังการเก็บข้อมูลแต่ละครั้งผู้เรียนจะได้รับข้อมูลย้อนกลับตาม
ผลการประเมินโดยครูผู้สอนท่ีใช้เกณฑ์การประเมินของผู้วิจัย รวมท้ังส้ิน 4 ครั้ง จากน้ันน าคะแนน
ท้ัง 4 ครั้งมาค านวณคะแนนพัฒนาการ 3 ระยะ ได้แก่ คะแนนพัฒนาการระหว่างครั้งท่ี 1 และ 2 
คะแนนพัฒนาการระหว่างครั้งท่ี 1 และ 3 และคะแนนพัฒนาการระหว่างครั้งท่ี 1 และ 4 จากน้ัน
วิเคราะห์ข้อมูลด้วยวิธีการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า ( repeated measures ANOVA) 
และการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบทางเดียว (one-way ANOVA) ท้ังน้ีเพื่อตรวจสอบว่า
พัฒนาการของผลงานศิลปะแตกต่างระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันและ
ทักษะด้านศิลปะหรือไม่  

สรุปผลการวิจัย 

ผู้วิจัยสรุปผลการวิจัยเป็น 3 ส่วนตามวัตถุประสงค์ ได้แก่ 1) สรุปผลการสร้าง
เกณฑ์การประเมินผลงานและข้อมูลย้อนกลับส าหรับผลงานศิลปะ 2) สรุปผลการตรวจสอบ
คุณภาพของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ 3) สรุปผลการ
เปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียน รายละเอียดมีดังน้ี 

1) สรุปผลการสร้างเกณฑ์การประเมินและชุดข้อมูลย้อนกลับส าหรับ
ผลงานศิลปะ 

เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะท่ีสร้างขึ้นน้ันประกอบด้วยเกณฑ์ 4 ด้าน ได้แก่ 
ด้านทัศนธาตุ ด้านองค์ประกอบ ด้านทักษะฝีมือ และด้านความคิดริเริ่ม เกณฑ์ท้ัง 4 ด้านน้ีได้รับ
แนวคิดมาจากผลการวิจัยของ Dorn, Madeja, & Sabol (2004) ท่ีส ารวจเกณฑ์การประเมินผล
งานศิลปะท่ีครู ผู้เรียน และศิลปินเห็นด้วยมากท่ีสุด 4 อันดับแรก ได้แก่ ทัศนธาตุ ( elements of 
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art) องค์ประกอบ ( composition) ทักษะฝีมือ ( technical skill) และความคิดริเริ่ม ( originality) 
ด้านทัศนธาตุ มุ่งเน้นการพิจารณารูปร่างและการใช้สี ด้านองค์ประกอบ ให้ความสนใจต่อการน าสี
และรูปร่างมาจัดวางรวมกันเป็นผลงาน ด้านทักษะฝีมือ ตรวจสอบภาพรวมของผลงานใน
ระยะเวลาที่ก าหนด ด้านความคิดริเริ่ม พิจารณาความแปลกใหม่ของส่ิงท่ีปรากฎในผลงาน เกณฑ์
แต่ละด้านแบ่งระดับการประเมินออกเป็น 3 ระดับ และมีข้อความบ่งชี้คุณลักษณะของแต่ละระดับ 

ชุดข้อมูลย้อนกลับท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้นส าหรับการประเมินผลงานศิลปะน้ันแบ่ง
ออกเป็น 3 รูปแบบ คือ รูปแบบท่ัวไป ( feedback) และรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง 
(feedforward) และรูปแบบผสม ( mixed) ข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ัวไปได้มาจากการสังเคราะห์
เอกสารและงานวิจัยท่ีกล่าวถึงการให้ข้อมูลย้อนกลับ มุ่งอธิบายส่ิงท่ีปรากฎในผลงานว่าดีหรือไม่ดี
อย่างไร ส่วนรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงสังเคราะห์จากแนวคิดของ Goldsmith (2002) ซึ่งเป็น
ผู้เชี่ยวชาญในการแนะน าการบริหารองค์กรให้มีประสิทธิภาพ รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงมุ่ง
แนะน าผู้เรียนถึงส่ิงท่ีควรท าต่อไปเพื่อพัฒนาผลงานโดยมีพื้นฐานมาจากผลการประเมินครั้งน้ัน 
รูปแบบข้อมูลแบบมผสมน้ันได้จากการน าข้อความท้ัง 2 รูปแบบข้างต้นมาจัดไว้ด้วยกัน ท้ัง 3 
รูปแบบน้ีประกอบด้วยข้อความท่ีสอดคล้องกับเกณฑ์การประเมิน 4 ด้านท้ัง 3 ระดับ จึงตอบสนอง
ผลการประเมินทุกลักษณะท่ีเป็นไปได้ 

2) สรุปผลการตรวจสอบคุณภาพของเกณฑ์การประเมินและชุดข้อมูล
ย้อนกลับส าหรับผลงานศิลปะ 

การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือมี 2 ส่วน ส่วนแรกคือการตรวจสอบความ
ตรงตามเน้ือหาของเกณฑ์และรูปแบบข้อมูลย้อนกลับโดยผู้เชี่ยวชาญ 7 ท่าน ส่วนท่ีสองคือการ
ทดลองใช้เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะตรวจผลงานจ านวน 100 ชิ้น โดยครูผู้สอน 2 คน 

ผลการตรวจสอบคุณภาพด้านความตรงตามเน้ือหาของเกณฑ์การประเมินผล
งานศิลปะพบว่า ข้อท่ีมีค่า IOC เกิน 0.5 มีจ านวน 5 ข้อ ต่ ากว่า 0.5 จ านวน 7 ข้อ ข้อมูลย้อนกลับ
รูปแบบท่ัวไปพบว่า ข้อท่ีมีค่า IOC เกิน 0.5 มีจ านวน 6 ข้อ ต่ ากว่า 0.5 จ านวน 6 ข้อ รูปแบบชี้แนะ
เพื่อการปรับปรุงพบว่า ข้อท่ีมีค่า IOC เกิน 0.5 มีจ านวน 5 ข้อ ต่ ากว่า 0.5 จ านวน 7 ข้อ ผู้วิจัยได้
ศึกษาข้อแนะน าของผู้เชี่ยวชาญและน ามาปรับปรุงข้อรายการให้มีคุณภาพมากยิ่งขึ้น จากน้ันได้
น าเครื่องมือไปสอบถามครูสอนศิลปะ จ านวน 2 ท่าน เพื่อตรวจสอบความถูกต้องชัดเจนอีกครั้ง 
ก่อนท่ีจะน าเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะมาทดลองใช้ 

ผลการทดลองใช้เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะถูกน ามาตรวจสอบคุณภาพของ
เกณฑ์ในด้านความตรงตามโครงสร้าง ความเท่ียงแบบความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน และ
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ความเท่ียงแบบความสอดคล้องภายใน ผลการตรวจสอบเกณฑ์การประเมินผลงานด้านความตรง
ตามโครงสร้างด้วยการเทียบกับกลุ่มท่ีรู้ชัด ( known-group) พบว่า เกณฑ์การประเมินมีความตรง
ตามโครงสร้าง โดยผลการประเมินท้ัง 4 ด้านของกลุ่มท่ีมีทักษะสูง (30 คน) และกลุ่มท่ีมีทักษะต่ า 
(30 คน) แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ผลการตรวจสอบความเท่ียงแบบความ
สอดคล้องระหว่างผู้ประเมินด้วยค่า Cohen’s Kappa พบว่า ผลการประเมินด้านทัศนธาตุมีค่า 
0.545 ด้านองค์ประกอบมีค่า 0.598 ด้านทักษะฝีมือมีค่า 0.611 และด้านความคิดริเริ่มมีค่า 0.442 
และผลการประเมินทุกด้านมีความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมินอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 
.05 โดยสุดท้ายคือความเท่ียงแบบความสอดคล้องภายใน ตรวจสอบด้วยค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา
ของครอนบาค มีค่า 0.797 ซึ่งอยู่ในระดับค่อนข้างสูง  

 3) สรุปผลการเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียน 

ผลการเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียนสามารถแบ่งได้เป็น 4 
หัวข้อย่อย รายละเอียดแต่หัวข้อมีดังน้ี 

3.1 สรุปผลการเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียน
ระหว่างกลุ่มที่ได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกัน  ผลการวิเคราะห์สรุปได้ว่า ใน
ภาพรวมผู้เรียนมีคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะสูงขึ้นจากพัฒนาการคร้ังก่อนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ตลอดท้ัง 3 ระยะ เมื่อพิจารณาภาพรวมของคะแนนพัฒนาการของ
ผลงานศิลปะท้ัง 3 ระยะพบว่า ผู้เรียนท่ีได้รับรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงมีคะแนนพัฒนาการ
เฉล่ียสูงสุด (22.634) รองลงมาคือรูปแบบผสม (20.418) และข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ัวไป 
(17.464) แต่ผลการทดสอบความแตกต่างพบว่า รูปแบบข้อมูลย้อนกลับท้ัง 3 รูปแบบมีคะแนน
พัฒนาการไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ จึงสรุปได้ว่า ในภาพรวมผู้เรียนมีพัฒนาการของผลงาน
ศิลปะท่ีดีขึ้นตลอดช่วงพัฒนาการทั้ง 3 ระยะ โดยพัฒนาการที่ได้รับจากรูปแบบข้อมูลย้อนกลับท้ัง 
3 รูปแบบไม่แตกต่างกัน  

3.2  สรุปผลการเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียน
ระหว่างกลุ่มที่มีทักษะด้านศิลปะแตกต่างกัน ผลการวิเคราะห์สรุปได้ว่า ในภาพรวมผู้เรียนมี
คะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะสูงขึ้นจากครั้งก่อนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
ตลอดท้ัง 3 ระยะ เมื่อพิจารณาภาพรวมของคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะท้ัง 3 ระยะพบว่า 
ผู้เรียนกลุ่มท่ีมีทักษะด้านศิลปะสูงมีคะแนนพัฒนการโดยเฉล่ียสูงสุด (32.82) รองลงมาคือกลุ่ม
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ปานกลาง (20.70) และกลุ่มต่ า (6.27) ผลการทดสอบความแตกต่างพบว่า ผู้เรียนกลุ่มสูงมี
คะแนนพัฒนาการแตกต่างจากผู้เรียนกลุ่มต่ าอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

3.3 สรุปผลการเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียน
ระหว่างกลุ่มที่ได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันและทักษะด้านศิลปะ ผลการ
วิเคราะห์สรุปได้ว่า ผู้เรียนท่ีมีทักษะสูงน้ัน มีคะแนนพัฒนาการระยะท่ี 3 สูงกว่าระยะท่ี 1 และ
ระยะท่ี 2 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ส่วนผู้เรียนท่ีมีทักษะปานกลางและต่ านั้นมีคะแนนพัฒนาการ
ระยะท่ี 3  สูงกว่าระยะท่ี 1 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ผู้เรียนกลุ่มทักษะสูงน้ันพบว่า ระยะ
พัฒนาการมีปฏิสัมพันธ์กับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ โดยผู้ท่ีได้รับรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงมี
พัฒนาการของผลงานศิลปะสูงกว่าผู้ท่ีได้รับรูปแบบท่ัวไปและรูปแบบผสม 

3.4 สรุปผลการเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะของผู้เรียน
ระหว่างกลุ่มที่ได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันและทักษะด้านศิลปะรายครั้ง เป็น
การวิเคราะห์คะแนนท่ีได้จากรูปแบบข้อมูลย้อนกลับภายในกลุ่มท่ีมีทักษะด้านศิลปะระดับ
เดียวกัน ผลการวิเคราะห์สรุปได้ว่า พัฒนาการระยะท่ี 1 กลุ่มทักษะสูงและกลุ่มทักษะปานกลาง ผู้
ท่ีได้รับรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงมีคะแนนพัฒนาการสูงสุด (37.08 และ 14.86) ส่วนกลุ่ม
ทักษะต่ านั้น ผู้ท่ีได้รับรูปแบบผสมมีคะแนนพัฒนาการสูงสุด (8.39) แต่ไม่พบความแตกต่างอย่าง
มีนัยส าคัญระหว่างคะแนนท่ีได้จากรูปแบบข้อมูลย้อนกลับภายในกลุ่มทักษะเดียวกันในระยะท่ี 1  

พัฒนาการระยะท่ี 2 กลุ่มทักษะสูง ผู้ท่ีได้รับรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงมี
คะแนนพัฒนาการสูงสุด (23.74) กลุ่มทักษะปานกลาง ผู้ท่ีได้รับรูปแบบท่ัวไปมีคะแนนพัฒนาการ
สูงสุด (23.74) ส่วนกลุ่มทักษะต่ า ผู้ท่ีได้รับรูปแบบผสมมีคะแนนพัฒนาการสูงสุด (14.64) แต่ไม่
พบความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญระหว่างคะแนนท่ีได้จากรูปแบบข้อมูลย้อนกลับภายในกลุ่ม
ทักษะเดียวกัน  อย่างไรก็ดี พัฒนาการระยะท่ี 3 พบว่า ผู้เรียนกลุ่มทักษะสูงท่ีได้รับรูปแบบชี้แนะ
เพื่อการปรับปรุงมีคะแนนพัฒนาการสูงกว่าผู้เรียนท่ีได้รับ 2 รูปแบบท่ีเหลืออย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05  
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อภิปรายผลการวิจัย 

1) การสร้างเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและข้อมูลย้อนกลับ 

1.1 การสร้างเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะน้ันพบว่า เกณฑ์ท่ีผู้วิจัยร่างขึ้นซึ่ง
ประกอบด้วย ด้านทัศนธาตุ ด้านองค์ประกอบ ด้านทักษะฝีมือ และด้านความคิดริเริ่ม เกณฑ์
เหล่านี้ได้มาจากผลการวิจัยของ  Dorn, Madeja & Sabol (2004) ท่ีศึกษาเกณฑ์ท่ีครู ผู้เรียน และ
ศิลปินเห็นชอบท่ีจะน ามาใช้ในการประเมินผลงานศิลปะ เกณฑ์ต่างๆ เหล่านี้อาจเทียบเคียงเกณฑ์
การประเมินผลงานศิลปะในงานวิจัยท่ีผ่านมาได้ โดยเกณฑ์ด้านทัศนธาตุ อาจเทียบเคียงได้กับ
ด้านเน้ือหาของงานของ วิทิศา ชื่นอารมณ์ (2546) ซึ่งเน้นการพิจารณารายละเอียดท่ีปรากฏใน
ผลงาน เช่นเดียวกับเกณฑ์ด้านทักษะฝีมือของผู้วิจัย ซึ่งอาจเทียบเคียงได้กับเกณฑ์ด้านความ
ถูกต้องของผลงาน และด้านความสวยงามของ วิทิศา ชื่นอารมณ์ (2546) ได้เช่นกัน เน่ืองจาก
ทักษะฝีมือหมายถึงการท าผลงานได้สมบูรณ์ภายในเวลาที่ก าหนดและผลงานน้ันมีคุณภาพ ซึ่ง
รวมถึงความถูกต้องตามโจทย์ท่ีก าหนด และความสวยงามของผลงาน นอกจากน้ีเกณฑ์ด้าน
ความคิดริเริ่มยังสอดคล้องกับเกณฑ์ของวิทิศา ชื่นอารมณ์ (2546) และพวงรัตน์ อดุลย์ (2542) ใน
ด้านความคิดสร้างสรรค์ ซึ่งพิจารณาความแปลกใหม่ของผลงาน ท้ังน้ีไม่พบการพิจารณาด้าน
องค์ประกอบในเกณฑ์การประเมินของงานวิจัยชิ้นอื่น อย่างไรก็ดีผู้วิจัยเสนอให้คงการพิจารณา
ผลงานศิลปะด้านน้ีไว้ เน่ืองจากการจัดองค์ประกอบเป็นหน่วยการเรียนรู้หน่ึงในวิชาศิลปะ
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 (หนังสือเรียนแม็ค ศิลปะ ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4, 2551) ซึ่งผู้เรียนทุกคน
ควรต้องเรียนรู้และถ่ายทอดลงในผลงานเพื่อให้บรรลุผลตามท่ีระบุไว้ในตัวชี้วัดของหลักสูตร 

1.2 การสร้างข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ัวไปน้ันมีแนวคิดมาจากนิยามของข้อมูล
ย้อนกลับว่า เป็นการบอกให้ผู้เรียนทราบถึงผลการปฏิบัติ (performance) ว่ามีข้อดีหรือข้อท่ีควร
ปรับปรุงอย่างไร ดังน้ันข้อความของข้อมูลย้อนกลับรูปแบบน้ีจึงเป็นการบรรยายจุดเด่นหรือ
จุดอ่อนท่ีปรากฏอยู่ในผลงาน หากผลการประเมินต่ า ข้อมูลย้อนกลับจะออกมาในเชิงลบ แต่ถ้า
หากผลการประเมินสูง ข้อมูลย้อนกลับจะออกมาในรูปค าชม ข้อมูลย้อนกลับเช่นน้ีมีลักษณะ
ใกล้เคียงกับข้อมูลย้อนกลับในงานวิจัยท่ีผ่านมา ตัวอย่างงานวิจัย ได้แก่ สุชาดา โรจนาศัย (2548) 
ท่ีผู้ประเมินให้ข้อมูลย้อนกลับงานเขียนภาษาอังกฤษด้วยการวงกลมค าที่ผิดและแสดงข้อคิดเห็น
เกี่ยวกับจุดบกพร่อง พรศรี ลีทวีกุลสมบูรณ์ (2539) ท่ีศึกษาข้อมูลย้อนกลับแบบบอกผลการกระท า
ประกอบค าอธิบาย  สมพร ลีลาองอาจ ( 2531) ท่ีศึกษาข้อมูลย้อนกลับทางบวกแบบยาว และ
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ข้อมูลย้อนกลับทางลบแบบยาว ท้ังหมดน้ีเป็นการบอกผลการกระท าท่ีเกิดขึ้นท้ังส่วนท่ีผิดและถูก 
โดยใช้ข้อความบอกให้ผู้เรียนทราบถึงผลการกระท าน้ัน 

1.3 รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง เป็นการแนะน าถึงแนวทางในการท าผลงาน
ศิลปะให้ได้รับผลการประเมินดีขึ้นในครั้งถัดไป แนวคิดท่ีใช้น ามาจากบทความ Try feedforward 
instead of feedback ของ Goldsmith (2002) ท่ีเน้นการให้ข้อมูลย้อนกลับในเชิงปรับปรุงผลการ
ด าเนินงานให้ถูกต้องแทนการเน้นท่ีผิด แนวคิดน้ีคล้ายกับข้อมูลย้อนกลับในงานวิจัยชิ้นอื่นๆ ได้แก่ 
สุชาดา โรจนาศัย (2548) ท่ีศึกษาข้อมูลย้อนกลับท่ีบอกแนวทางการปรับปรุงในครั้งต่อไป พรศรี ลี
ทวีกุลสมบูรณ์ (2539) ท่ีศึกษาข้อมูลย้อนกลับแบบบอกผลการกระท าและบอกข้อถูกประกอบ
ค าอธิบาย  Dowrick, Weol Soon Kim-Rupnow, & Power (2006) ท่ีให้ข้อมูลย้อนกลับแก่ผู้เรียน
ท่ีบกพร่องในการอ่าน ด้วยการให้ชมภาพบันทึกของผู้เรียนช่วงที่อ่านหนังสือได้คล่อง เพื่อให้ผู้เรียน
ได้พัฒนาทักษะการอ่านต่อไป 

1.4 ข้อมูลย้อนกลับท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้นน้ันน ามาจาก 2 แนวคิด ได้แก่ รูปแบบ
ท่ัวไปและรูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง มี 3 รูปแบบ ได้แก่ รูปแบบท่ัวไป รูปแบบชี้แนะเพื่อการ
ปรับปรุง และรูปแบบผสม ซึ่งได้มาจากการรวมกันระหว่างรูปแบบท่ี 1 และรูปแบบท่ี 2 

ข้อมูลย้อนกลับท้ัง 3 รูปแบบน้ันประกอบด้วยข้อความตรงกับเกณฑ์การประเมิน
ของผู้วิจัย 4 ด้านท้ัง 3 ระดับของการประเมิน ท าให้การประเมินตอบสนองผลการประเมินทุก
รูปแบบท่ีเป็นไปได้ Nelson & Shunn (2008) ได้กล่าวไว้ถึงคุณสมบัติของข้อมูลย้อนกลับท่ีดี
ส าหรับการประเมินงานเขียน ซึ่งผู้วิจัยน ามาอภิปรายร่วมกับการประเมินผลงานศิลปะได้ ดังน้ี 

- การสรุปใจความ (summarization) เป็นการกล่าวรวบยอดถึงส่ิงท่ีผู้ประเมิน
ต้องการให้ผู้ถูกประเมินรับทราบ ซึ่งประกอบด้วยการเน้นประเด็นท่ีส าคัญหลายๆ ประเด็น ข้อมูล
ย้อนกลับของผู้วิจัยท้ัง 3 รูปแบบ เป็นการสรุปลักษณะท่ีปรากฏในผลงานตามเกณฑ์ท้ัง 4 ด้าน 
ได้แก่ ด้านทัศนธาตุ ด้านองค์ประกอบ ด้านทักษะฝีมือ และด้านความคิดริเริ่ม  จึงมีคุณสมบัติด้าน
การสรุปใจความด้วยเช่นกัน 

- ความเฉพาะเจาะจง (specification) เป็นการกล่าวถึงรายละเอียดต่างๆ ของ
ส่ิงท่ีประเมิน ซึ่งมีต้ังแต่การบอกถูกผิดจนกระทั่งการชี้ให้เห็นจุดบกพร่อง แนวทางการแก้ไข ข้อมูล
ย้อนกลับของผู้วิจัยท้ัง 3 รูปแบบน้ันมีความเฉพาะเจาะจงแตกต่างกัน ข้อมูลย้อนกลับรูปแบบ
ท่ัวไปเน้นการบอกข้อดีและข้อท่ีควรปรับปรุงให้ผู้เรียนได้ทราบ รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงเน้น
การบอกแนวทางที่ควรปฏิบัติเพื่อให้ผลงานมีคุณภาพมากยิ่งขึ้น ส่วนรูปแบบผสมให้ความส าคัญ
กับท้ัง 2 ด้าน 
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- การพรรณนา ( explanation) เป็นการอธิบายในเชิงเหตุผลเพื่อให้ผู้เรียน
ทราบว่าควรท าเช่นน้ีเพราะอะไร ซึ่งข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ัวไปและรูปแบบชี้แนะเพื่อการ
ปรับปรุงน้ันไม่มีคุณลักษณะของการพรรณา ในขณะท่ีรูปแบบผสมมีคุณลักษณะของการพรรณนา 
เน่ืองจากเป็นการบอกข้อดีและข้อท่ีควรปรับปรุง ควบคู่กับแนวทางการปฏิบัติเพื่อส่งเสริมข้อดีและ
ปรับปรุงข้อด้อยในผลงาน 

- ภาษาท่ีสร้างผลกระทบ ( affective language) Nelson & Shunn ได้เน้น
ผลกระทบในเชิงอารมณ์ความรู้สึก ซึ่งอาจเป็นการวิพากษ์วิจารณ์ ชมเชย หรือสรุปภาพรวม หาก
พิจารณาในแง่น้ีจะพบว่า ข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ัวไปและรูปแบบผสมสร้างผลกระทบแก่ผู้เรียน
ได้ดีกว่ารูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง เน่ืองจากประกอบด้วยการบอกข้อดีและข้อท่ีควรปรับปรุง 
ซึ่งเปรียบได้กับการชมเชยและการวิพากษ์วิจารณ์ผลงาน 

นอกจากน้ี Nelson & Shunn ได้ระบุถึงลักษณะข้อมูลย้อนกลับท่ีไม่เอื้อต่อการ
น าไปใช้ของผู้เรียน ได้แก่ ขอบเขตท่ีกว้าง ( global scope) ซึ่งหมายถึงการพูดในภาพรวม ไม่
เฉพาะเจาะจง ท าให้ผู้ท่ีได้รับข้อมูลย้อนกลับไม่ทราบจุดท่ีควรปรับปรุง ลักษณะน้ีตรงข้ามกับ
ข้อมูลย้อนกลับท้ัง 3 รูปแบบของผู้วิจัยท่ีมีความเฉพาะเจาะจงตามเกณฑ์การประเมินแต่ละด้าน 

2) การตรวจสอบคุณภาพของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและข้อมูล
ย้อนกลับ 

2.1 การตรวจสอบคุณภาพด้านความตรงตามเน้ือหา เป็นการตรวจสอบโดย
อาศัยความเห็นของผู้เชี่ยวชาญจ านวน 7 ท่านและน าผลการตัดสินมาวิเคราะห์ค่า IOC ค่า IOC 
ของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะพบว่า มีข้อท่ีค่าต่ ากว่า 0.5 อยู่ถึง 7 ข้อจาก 12 ข้อรายการ 
ส่วนการตรวจสอบความตรงตามเน้ือหาของข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ัวไปและรูปแบบชี้แนะเพื่อ
การปรับปรุง พบว่าข้อรายการท่ีมีค่า IOC ต่ ากว่า 0.5 มี 6 และ 7 ข้อจาก 12 ข้อรายการ ค่า IOC 
ท่ีต่ าเกิดจากจ านวนผลการตัดสินว่า ไม่แน่ใจ มากกว่า สอดคล้อง ท้ังน้ีไม่มีผลการตัดสินว่า ไม่
สอดคล้อง อยู่ในผลการตรวจสอบ สาเหตุท่ีค่า IOC ต่ ามี 2 ประการ ประการแรกคือ ผู้เชี่ยวชาญ
บางส่วนไม่แน่ใจกับความหมายของเกณฑ์แต่ละด้าน โดยเห็นว่า เกณฑ์ด้านทัศนธาตุท่ีสร้างขึ้น
พิจารณาสีและรูปร่างที่ปรากฏในผลเป็นหลักเพื่อให้สอดคล้องกับลักษณะผลงานส าหรับผู้เรียน
ระดับมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท้ังท่ีโดยนิยามของทัศนธาตุน้ันครอบคลุมความหมายของ จุด เส้น สี 
รูปร่าง รูปทรง พื้นผิว และพื้นท่ีว่าง นอกจากน้ีเกณฑ์ด้านทักษะฝีมือเกี่ยวข้องกับการท าผลงานให้
เสร็จสมบูรณ์เป็นหลักโดยพิจารณาคุณภาพของผลงานเป็นรอง แต่ผู้เชี่ยวชาญบางท่านต้องการให้
ต้ังมาตรฐานด้านทักษะฝีมือให้สูงขึ้น ผู้วิจัยได้อธิบายให้ผู้เชี่ยวชาญเหล่านี้เข้าใจถึงจุดมุ่งหมาย
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ของการประเมินท่ีต้องการเอื้อให้ผู้เรียนมีก าลังใจในการท าผลงานซึ่งทุกท่านต่างเห็นด้วย อย่างไรก็
ตามผู้วิจัยได้คงผลการประเมินของผู้เชี่ยวชาญไว้โดยไม่เปล่ียนแปลง ประการท่ีสอง ข้อความท่ีใช้
มีถ้อยค าที่ควรปรับปรุง เช่น “ค่อนข้างหยาบ” ซึ่งผู้วิจัยได้ปรับให้เหมาะสมยิ่งขึ้น เป็น “ค่อนข้าง
น้อย” “การลงสี” ปรับเป็น “การใช้สี” เป็นต้น 

2.2 การตรวจสอบคุณภาพของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ ด้านความตรง
ตามโครงสร้าง คือการตรวจสอบคุณสมบัติของเครื่องมือท่ีให้ผลการวัดสอดคล้องกับทฤษฎี หรือ
คุณลักษณะท่ีต้องการวัด ซึ่งเป็นลักษณะภายในท่ีไม่สามารถสังเกตุได้โดยตรง (วรรณี แกมเกตุ, 
2551; ศิริชัย กาญจนวาสี, 2552; เอมอร จังศิริพรปกรณ์, 2550) วิธีการตรวจสอบมีหลายวิธี การ
วิจัยครั้งน้ีผู้วิจัยได้ใช้วิธีเปรียบเทียบภายในกลุ่มท่ีรู้ชัด (known group) ซึ่งศิริชัย กาญจนวาสี 
(2552) ได้กล่าวไว้ว่า ผลการวัดลักษณะท่ีสนใจนั้นจะมีความแตกต่างกันระหว่างกลุ่มผู้รับประเมิน
ท่ีทราบแน่ชัดว่ามีลักษณะส าคัญบางประการแตกต่างกัน จึงน่าจะหาหลักฐานเพื่อสนับสนุนความ
ตรงตามโครงสร้างได้ด้วยการเปรียบเทียบคะแนนท่ีวัดได้ระหว่างกลุ่มท่ีทราบแน่ชัดแล้วว่ามี
ลักษณะท่ีมุ่งวัดแตกต่างกัน ซึ่งผู้วิจัยได้คาดหมายไว้ว่าผลการประเมินตามเกณฑ์การประเมินผล
งานศิลปะของผู้วิจัยจะแตกต่างกันระหว่างผู้เรียนท่ีมีทักษะด้านศิลปะต่างกัน โดยให้ครูผู้สอน
ศิลปะเป็นผู้ระบุทักษะของผู้เรียน ผลการเปรียบเทียบผลการประเมินระหว่างผู้เรียนกลุ่มสูงกับกลุ่ม
ต่ าด้วยสถิติทดสอบ t-test พบว่าผลการประเมินแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญ แสดงให้เห็นว่า เกณฑ์
การประเมินของผู้จัยสามารถจ าแนกกลุ่มบุคคลท่ีมีทักษะด้านศิลปะได้อย่างถูกต้อง  ดังน้ันจึงมี
ความตรงตามโครงสร้าง อาจเป็นเพราะเกณฑ์การประเมินแต่ละด้านมีพื้นฐานมาจากการค้นคว้า
เอกสารที่เกี่ยวข้อง และได้ประมวลความรู้และประสบการณ์ของผู้เชี่ยวชาญซึ่งเป็นครูผู้สอนศิลปะ
จากการสัมภาษณ์และการตรวจสอบความตรงตามเน้ือหาก่อนท่ีจะทดลองใช้เพื่อตรวจสอบ
คุณภาพด้านความตรงตามโครงสร้าง เกณฑ์การประเมินจึงสามารถแยกแยะลักษณะของผลงานท่ี
ดีและไม่ดีออกจากกันได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

2.3  การตรวจสอบคุณภาพของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ ด้านความ
เท่ียงแบบความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน ค านวณด้วยค่า Cohen’s kappa ซึ่งเป็นค่าดัชนีวัด
ความสอดคล้องของผลการประเมินท่ีปรับปรุงจากค่าร้อยละของผลการตรวจท่ีสอดคล้อง ค่าร้อย
ละแม้จะเป็นท่ีนิยมใช้ในอดีตแต่มีข้อบกพร่องคือ การให้ค่าที่สูงโดยไม่มีการเทียบกับโอกาสท่ีเกิด
จากการสุ่ม ( Berk, 1979 cited in Watkins & Pacheco, 2000) ดังน้ันค่า kappa จึงถูกคิดค้นขึ้น
และน าโอกาสท่ีเกิดจากการสุ่มมาค านวณด้วย ท าให้ได้ค่าที่น่าเชื่อถือมากขึ้น ผลการตรวจของผู้
ประเมิน 2 คนในเกณฑ์การประเมินท้ัง 4 ด้านสอดคล้องกันในระดับปานกลาง (0.442 – 0.611) 
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และความสอดคล้องน้ันมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ครบท้ัง 4 ด้าน ท้ังน้ีอาจเป็นเพราะเกณฑ์
การประเมินแต่ละด้านได้ระบุลักษณะผลงานแต่ละระดับการประเมินไว้อย่างชัดเจน ส่งผลให้
ครูผู้สอนตัดสินผลการประเมินได้ค่อนข้างตรงกัน  

การตรวจสอบความเท่ียงแบบความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมินมีลักษณะคล้าย
กับงานวิจัยของวิทิศา ชื่นอารมณ์ (2546) ท่ีตรวจสอบความเท่ียงแบบความสอดคล้องของเกณฑ์
การประเมินผลงานศิลปะระหว่างครูและผู้ปกครอง แต่ใช้ค่าสัมประสิทธิ์เพียร์สันในการค านวณ 
ท าให้ค่าที่ได้ค่อนข้างสูงกว่าการใช้ค่า Cohen’s kappa เพื่อค านวณ ท้ังน้ีผู้วิจัยเสนอให้ใช้ค่า 
Cohen’s kappa เพื่อตรวจสอบความสอดคล้องมากกว่าค่าสัมประสิทธิ์เพียร์สัน เน่ืองจากเป็นการ
พิจารณาผลการประเมินแต่ละระดับโดยแยกออกจากกันเสมือนเป็นข้อมูลนามบัญญัติ ( nominal 
data) โดยไม่พิจารณาค่าตัวเลข ท าให้ผลท่ีได้เป็นการตรวจสอบความสอดคล้องมากกว่าที่จะเป็น
ความสัมพันธ์ของผลการประเมิน นอกจากน้ีหากต้องการตรวจสอบความสัมพันธ์ของผลการ
ประเมินท่ีได้จากผู้ประเมิน 2 คน ผู้วิจัยเห็นว่าควรใช้ค่าสัมประสิทธ์ gamma ซึ่งเหมาะสมกับ
ข้อมูลอันดับ (ordinal data) มากกว่าค่าสัมประสิทธ์เพียร์สันท่ีเหมาะสมกับข้อมูลอัตราส่วน ( ratio 
data) (Becker, 1999) 

2.4 การตรวจสอบคุณภาพของเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ ด้านความ
เท่ียงแบบความสอดคล้องภายใน ผลการประเมินค่าความเท่ียงมีค่า 0.797 ซึ่งค่อนข้างสูง งานวิจัย
ท่ีผ่านมาท่ีตรวจสอบเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะด้วยวิธีน้ี ได้แก่ กัญญาดา แจ้งค า (2549) 
ปัจจัยท่ีส่งผลต่อค่าความเท่ียงส าหรับแบบวัดทางจิตวิทยานั้นมี 7 ประการ (ศิริชัย กาญจนวาสี, 
2552; McIntire & Miller, 2007) คือ ความยาวของแบบวัด ความเป็นเอกพันธ์ของเน้ือหาที่วัด 
ความเป็นเอกพันธ์ของกลุ่มผู้สอบ ระยะห่างระหว่างการวัดซ้ า ประสิทธิภาพการจัดสอบ ความ
รอบคอบในการให้คะแนน และการเดา ปัจจัยเหล่านี้น ามาอภิปรายในเกณฑ์การประเมินผลงาน
ศิลปะได้ดังน้ี  

- ความยาวของแบบวัดหรือจ านวนข้อสอบ ( test length) เทียบได้กับจ านวน
เกณฑ์ท่ีใช้ในการประเมินซึ่งมีท้ังหมด 4 ด้าน ค่าความเท่ียงท่ีค่อนข้างสูงแสดงให้เห็นถึงจ านวน
เกณฑ์การประเมินท่ีเหมาะสม เป็นตัวแทนของลักษณะผลงานได้อย่างเพียงพอ  

- ความเป็นเอกพันธ์ของเน้ือหาที่วัด เกณฑ์การประเมินผลงานประกอบด้วยด้าน
ทัศนธาตุ ด้านองค์ประกอบ ด้านทักษะฝีมือ ด้านความคิดริเริ่ม ซึ่งท้ัง 4 ด้านแม้จะพิจารณาผลงาน
ต่างกันแต่มีความสัมพันธ์กัน อธิบายได้ว่า หากผลงานน้ันมีรายละเอียดด้านทัศนธาตุปรากฏอย่าง
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ชัดเจน มักมีแนวโน้มท่ีจะมีการจัดองค์ประกอบท่ีดีและแสดงทักษะฝีมือมากกว่าผลงานท่ีไม่มี
รายละเอียด อีกท้ังแสดงออกถึงความคิดริเริ่มได้มากกว่าผลงานท่ีขาดรายละเอียดด้านทัศนธาตุ  
เกณฑ์การประเมินจึงมีความเป็นเอกพันธ์ของเน้ือหาที่วัด 

- ความเป็นเอกพันธ์ของกลุ่มผู้สอบ  หากผู้สอบมีความสามารถใกล้กัน จะท าให้
ค่าสัมประสิทธิ์ความเท่ียงต่ า เปรียบเทียบได้กับจ านวนผลงานท่ีใช้ประเมินจ านวน 100 ชิ้นท่ีมา
จากผู้เรียนท่ีมีความสามารถด้านศิลปะคละกัน จึงท าให้ความแปรปรวนของผลการประเมินมีค่าสูง 
ส่งผลให้ค่าความเท่ียงมีค่าสูงไปด้วย 

- ประสิทธิภาพการจัดสอบ ความรอบคอบในการให้คะแนน และการเดา เป็น
ปัจจัยท่ีขึ้นกับครูผู้สอนท่ีท าหน้าที่ประเมินผลงาน ผู้วิจัยก าหนดให้ผู้ท่ีทดลองประเมินผลงานคือ
ครูผู้สอนศิลปะซึ่งมีคุณวุฒิด้านศิลปศึกษาโดยตรง จึงมีความช านาญในวิชาชีพ ส่งผลให้ผลการ
ประเมินมีความสอดคล้องภายในค่อนข้างสูง 

3. การเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะระหว่างกลุ่มที่ได้รับ
รูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันและทักษะด้านศิลปะ 

3.1 การเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะในภาพรวม ท้ังระหว่างกลุ่มท่ี
ได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันและระหว่างกลุ่มท่ีมีทักษะด้านศิลปะแตกต่างกันแสดงให้
เห็นว่า ผู้เรียนมีพัฒนาการระยะท่ี 2 สูงขึ้นกว่าระยะท่ี 1 และระยะท่ี 3 สูงขึ้นกว่าระยะท่ี 2 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติ สอดคล้องกับผลการวิจัยของ สุชาดา โรจนาศัย (2548) ท่ีพบว่าผู้เรียนท่ีได้รับ
ข้อมูลย้อนกลับมีพัฒนาการด้านการเขียนภาษาอังกฤษสูงขึ้นอย่างมีนัยส าคัญในระยะท่ี 2 และ
ระยะท่ี 6 สอดคล้องกับแนวคิดว่า ข้อมูลย้อนกลับเป็นส่ิงจ าเป็นต่อพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียน 
(Irons, 2008; Hyland, 2000 cited in Hatziapostolou,T., & Paraskakis) ดังน้ันการประเมิน
ระหว่างภาคเรียนน้ันควรมีการป้อนข้อมูลย้อนกลับสอดแทรกเข้าไปด้วย ซึ่ง Brown (2007) ได้
กล่าวไว้ว่า การให้ข้อมูลย้อนกลับเพื่อพัฒนาผู้เรียนคือส่ิงท่ีมีประโยชน์สูงสุดท่ีผู้สอนจะให้กับ
ผู้เรียนได ้

3.2 การเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบ
ข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกัน ในภาพรวม พบว่าคะแนนพัฒนาการของผลงานศิลปะไม่แตกต่างกัน
ระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกัน ซึ่งสอดคล้องกับผลการวิจัยเกี่ยวกับการใช้
ข้อมูลย้อนกลับของ สุภาพร บุญวัน ( 2539) Noonan (1984 อ้างถึงใน พรศรี ลีทวีสมบูรณ์กุล , 
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2539) อ านวยพร เตชไกรชนะ (2538) รัตนพร มีสมบูรณ์ (2537) และสุรพล บุตรศรีด้วง (2538)  ท่ี
พบว่า รูปแบบข้อมูลย้อนกลับให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ แต่ไม่
สอดคล้องกับ สมพร ลีลาองอาจ (2531) ท่ีพบว่าผู้เรียนท่ีได้รับข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกต่างกัน เมื่อพิจารณาร่วมกับพัฒนาการที่สูงขึ้นอย่างมีนัยส าคัญสรุป
ได้ว่า ในภาพรวมข้อมูลย้อนกลับท้ัง 3 รูปแบบช่วยให้เกิดพัฒนาการของผลงานศิลปะได้ดีไม่
แตกต่างกัน  

3.4 การเปรียบเทียบพัฒนาการของผลงานศิลปะระหว่างกลุ่มท่ีได้รับรูปแบบ
ข้อมูลย้อนกลับแตกต่างกันและทักษะด้านศิลปะ พบว่า ในระยะท่ี 3 ผู้เรียนทักษะสูงท่ีได้รับ
รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงมีพัฒนาการของผลงานศิลปะสูงกว่าผู้เรียนท่ีได้รับรูปแบบท่ัวไปและ
รูปแบบผสมอย่างมีนัยส าคัญ  แสดงให้เห็นว่า รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุงเหมาะสมกับผู้ท่ีมี
ทักษะด้านผลงานศิลปะสูง สอดคล้องกับผลการวิจัยของ Gilman (1969 อ้างถึงใน สุกัญญา นิ
มานันท์ , 2533) ท่ีพบว่า ข้อมูลย้อนกลับแบบบอกค าตอบท่ีถูกต้องให้ผลสัมฤทธิ์ท่ีดีกว่าข้อมูล
ย้อนกลับแบบบอกท่ีผิด และข้อมูลย้อนกลับท่ีชี้แจงเหตุผลมีประสิทธิภาพมากกว่าข้อมูลย้อนกลับ
แบบส้ัน เช่นเดียวกับ Noonan (ท่ี Goldsmith (2002) ได้กล่าวไว้ว่า ผู้ท่ีเชื่อมั่นในตนเองเหมาะกับ
การรับข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุงมากกว่า เพราะคนเหล่านี้สนใจความคิดท่ีจะช่วยให้ถึง
เป้าหมายและต่อต้านการถูกต าหนิซึ่งจะกระทบต่อความรู้สึกท่ีมีต่อตนเอง  แสดงว่าผู้ท่ีมีทักษะ
ด้านศิลปะสูงสนใจข้อมูลย้อนกลับท่ีจะช่วยให้ตนเองพัฒนาผลงานได้ดียิ่งขึ้น 

  ผลการวิจัยสอดคล้องกับสมพร ลีลาองอาจ (2531) ท่ีพบว่ารูปแบบข้อมูล
ย้อนกลับมีปฏิสัมพันธ์กับระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยผู้ท่ีมีผลสัมฤทธิ์ต่ าจะมีคะแนนสูงสุด
เมื่อได้รับข้อมูลย้อนกลับท่ีบอกท่ีผิดประกอบค าอธิบาย การท่ีรูปแบบข้อมูลย้อนกลับท้ัง 3 ส่งผล
ต่อพัฒนาการผู้เรียนทุกทักษะได้ไม่แตกต่างกันแสดงว่า หากแจ้งเกณฑ์การประเมินให้ผู้เรียนทราบ 
ประเมินผลและออกแบบข้อมูลย้อนกลับให้สอดคล้องกับผลการประเมิน ก็จะท าให้เกิดพัฒนาการ
ในตัวผู้เรียนได้โดยไม่ขึ้นกับทักษะท่ีมีมาแต่เดิม อย่างไรก็ดี ข้อมูลย้อนกลับน้ันต้องมีลักษณะของ
การสรุปรวม ความเฉพาะเจาะจง มีการอธิบายเป็นเหตุเป็นผล และใช้ภาษาที่ก่อให้เกิดการน า
ข้อมูลย้อนกลับไปใช้  

ข้อเสนอแนะในการน าไปใช ้

1. ครูผู้สอนท่ีสนใจน าเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะไปใช้ ควรศึกษาและท า
ความเข้าใจเกณฑ์การประเมินจากคู่มือในด้านความหมายของเกณฑ์การประเมินแต่ละระดับให้
ชัดเจน เพื่อท่ีจะได้ผลการประเมินท่ีถูกต้องเป็นท่ียอมรับของทุกฝ่ายท่ีเกี่ยวข้อง อีกท้ังควรอธิบาย
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ให้ผู้เรียนได้ทราบถึงเกณฑ์และความหมายของเกณฑ์แต่ละด้านก่อนการน าไปใช้ เพื่อให้ผู้เรียนได้
ทราบแนวทางการสร้างผลงานท่ีมีคุณภาพตรงตามเกณฑ์การประเมิน 

2. เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะสามารถน าไปใช้ได้กับผลงานศิลปะได้อย่าง
หลากหลาย ท้ังท่ีเป็นงานวาดภาพ งานประดิษฐ์ งานออกแบบ เน่ืองจากเกณฑ์การประเมินได้
ออกแบบไว้ให้มีความครอบคลุมผลงานศิลปะระดับช่วงชั้นท่ี 4  

3. ผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่า รูปแบบข้อมูลย้อนกลับทุกประเภทให้พัฒนาการ
ของผลงานศิลปะไม่แตกต่างกัน แต่ผู้เรียนท่ีมีทักษะในระดับสูงน้ัน ข้อมูลย้อนกลับรูปแบบชี้แนะ
เพื่อการปรับปรุงให้พัฒนาการได้ดีท่ีสุด ดังน้ันผู้ท่ีสนใจอาจเลือกใช้รูปแบบท่ัวไปหรือรูปแบบชี้แนะ
เพื่อการปรับปรุง และพิจารณารูปแบบผสมส าหรับผู้เรียนท่ีมีทักษะต่ า ส่วนวิธีการสร้างข้อมูล
ย้อนกลับท่ีสะดวกท่ีสุด ผู้ท่ีสนใจอาจใช้โปรแกรม excel แปลงข้อมูลผลการประเมินให้เป็นข้อมูล
ย้อนกลับและพิมพ์ลงในกระดาษ แล้วจึงตัดข้อมูลของแต่ละผู้เรียนแต่ละคนและส่งคืนให้พร้อม
ผลงาน เพื่อให้ผู้เรียนได้พิจารณาต่อไป 

4. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ได้สนับสนุนให้ผู้สอน
บูรณาการตัวชี้วัดของการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียนร่วมกับการประเมินผลของ 8 กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ ซึ่งสอดคล้องกับตัวชี้วัดเกี่ยวกับศิลปวิจารณ์ส าหรับผู้เรียนช่วงชั้นท่ี 3-4 ดังน้ันครูผู้สอนจึง
อาจน าเกณฑ์การประเมินผนวกเข้ากับการเรียนการสอนศิลปวิจารณ์ได้ เพื่อน าไปสู่การวิจารณ์
ผลงานอย่างสร้างสรรค์ต่อไป 

5.  เกณฑ์การประเมินและข้อมูลย้อนกลับสามารถน าไปเป็นส่วนหน่ึงของการ
ประเมินผลงานศิลปะด้วยแฟ้มสะสมงานได้ เพื่อให้การประเมินบรรลุเป้าหมายท่ีแท้จริงคือ การ
พัฒนาคุณภาพการเรียนรู้ให้กับผู้เรียน 

ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 

1. ผลงานของผู้เรียนท่ีมีลักษณะเป็นอัตนัยเช่นผลงานศิลปะน้ัน ควรสร้างเกณฑ์
การประเมินโดยเริ่มจากการน าผลงานศิลปะไปให้ผู้เชี่ยวชาญหลายๆ ท่านพิจารณาถึงเกณฑ์การ
ประเมินท่ีเป็นไปได้ จากน้ันผู้วิจัยจึงสรุปเกณฑ์การประเมินท่ีผู้เชี่ยวชาญมีความเห็นตรงกัน วิธีน้ี
จะท าให้ได้เกณฑ์การประเมินท่ีมีคุณภาพมากกว่าการก าหนดเกณฑ์ท่ีต้องการศึกษาไว้ล่วงหน้า 

2. การวิจัยเชิงทดลองท่ีต้องมีการประเมินผลงานใดๆ ควรป้องกันไม่ให้ผู้
ประเมินทราบชื่อและรูปแบบข้อมูลย้อนกลับ/การประเมิน/การทดลอง ท่ีเจ้าของผลงานได้รับ ซึ่ง
อาจเป็นปัจจัยให้ผลการทดลองคลาดเคล่ือนจากความเป็นจริงได้  
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3. ผู้ท่ีสนใจการใช้ข้อมูลย้อนกลับเพื่อพัฒนาผู้เรียน (formative feedback) 
อาจทดลองใช้รูปแบบข้อมูลย้อนกลับรูปแบบท่ัวไป รูปแบบชี้แนะเพื่อการปรับปรุง และรูปแบบ
ผสมในกลุ่มสาระอื่น เพื่อให้ได้สารสนเทศเกี่ยวกับการใช้ข้อมูลย้อนกลับรูปแบบน้ีเพิ่มมากขึ้น 

4. ปัจจุบันโรงเรียนได้สนับสนุนให้มีการประเมินด้วยแฟ้มสะสมผลงาน หากน า
ข้อมูลย้อนกลับไปใช้ร่วมกันด้วยก็จะท าให้เกิดพัฒนาการผลงานท่ีเห็นชัดมากยิ่งขึ้นในแฟ้มสะสม
ผลงาน ซึ่งควรได้มีการศึกษาต่อไปถึงรูปแบบท่ีเหมาะสม ตลอดจนความคิดเห็นของผู้เกี่ยวข้อง 

5. งานวิจัยชิ้นน้ีได้ออกแบบการให้ข้อมูลย้อนกลับให้มีความเป็นปรนัยสูง 
เน่ืองจากถูกก าหนดด้วยค่าตัวเลขของผลการเมิน แต่ในสภาพจริงการประเมินผลงานศิลปะมี
ความเป็นอัตนัยค่อนข้างสูงซึ่งงานวิจัยชิ้นน้ีไม่ได้ค านึงถึง ข้อมูลย้อนกลับท่ีผู้เรียนได้จึงอาจ
สอดคล้องกับผลงาน แต่ไม่ตอบสนองคุณลักษณะผู้เรียนและผู้ประเมินได้อย่างเต็มท่ี การวิจัยครั้ง
ต่อไปอาจศึกษาตัวแปรเหล่านี้เพื่อให้ข้อมูลย้อนกลับมีความยืดหยุ่นมากขึ้น  
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รายนามผู้เชี่ยวชาญที่สัมภาษณ์ในระยะที่ 1 การสร้างเกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและ
ชุดข้อมูลย้อนกลับ 
1) รศ.สมโภชน์ ทองแดง อาจารย์ภาควิชาศิลปะ ดนตรี และนาฏศิลป์  
 คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย  
2) ผศ.พัชริน สงวนผลไพโรจน์ อาจารย์ประจ ากลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ ด้านทัศนศิลป์  
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 คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย  

รายนามผู้เชี่ยวชาญในระยะที่ 2 การตรวจสอบคุณภาพของเกณฑ์การประเมินผลงาน
ศิลปะและชุดข้อมูลย้อนกลับ 
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ผู้เชี่ยวชาญในการทดลองใช้เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะ 
1) อ.ศิธา ทวีปอุปกรณ์ อาจารย์ประจ ากลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ ด้านทัศนศิลป์  
 โรงเรียนกรุงเทพคริสเตียนวิทยาลัย  
2) อ.พินิจ ขุนพินิจ อาจารย์ประจ ากลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ ด้านทัศนศิลป์  
 โรงเรียนกรุงเทพคริสเตียนวิทยาลัย  
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หนังสือขอความร่วมมือ 
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บันทึกข้อความ 
ส่วนงาน ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย โทรศัพท์  
0-2218-2581-97 ต่อ 800, 820 โทรสารต่อ 801, 821 โทรศัพท์เคล่ือนท่ี 08-6046-8530 (นิสิต) 
ที่ ศธ 0512.6(2755)/ว. วันที่   พฤศจิกายน  2553 
เรื่อง ขอเรียนเชิญเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

เรียน รองศาสตราจารย์สมโภชน์ ทองแดง 
 

ด้วย นางสาวดาวเรือง ลุมทอง  นิสิตปริญญา มหาบัณฑิต สาขา การวัดและ
ประเมินผลการศึกษา ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา ก าลังอยู่ระหว่างขั้นตอนการวิจัยเพื่อ
ท าวิทยานิพนธ์เร่ือง ผลของรูปแบบข้อมูลย้อนกลับท่ีมีต่อพัฒนาการด้านผลงานศิลปะ : การ
ประยุกต์ใช้ข้อมูลย้อนกลับท่ัวไปและข้อมูลสะท้อนไปข้างหน้า    โดยมี  รองศาสตราจารย์ ดร.โชติ
กา ภาษีผล เป็นอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ภาควิชาฯเห็นว่าท่านมีความรู้และเชี่ยวชาญในเร่ือง
ดังกล่าวเป็นอย่างดี จึงใคร่ขอเรียนเชิญท่านเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือท่ีนิสิตสร้างขึ้นเพื่อ
ใช้ส าหรับการวิจัย ท้ังน้ีได้แนบนิยามศัพท์เฉพาะ   ข้อค าถามส าหรับการวิจัย และแบบบันทึกความ
คิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ มาพร้อมด้วยแล้ว โดยรายละเอียด ต่าง ๆ นิสิตจะติดต่อประสานงานกับ
ท่านต่อไป 
 

จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาให้ความอนุเคราะห์ในเร่ืองดังกล่าวด้วย ภาควิชาฯ
หวังเป็นอย่างยิ่งว่าจะได้รับความร่วมมือจากท่านด้วยดี  และขอขอบคุณ ล่วงหน้าเป็นอย่างสูง มา 
ณ โอกาสน้ีด้วย 
 
 
 
 (รองศาสตราจารย์ ดร.ดวงกมล  ไตรวิจิตรคุณ) 
 หัวหน้าภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา  
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บันทึกข้อความ 
ส่วนงาน ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย โทรศัพท์  
0-2218-2581-97 ต่อ 800, 820 โทรสารต่อ 801, 821 โทรศัพท์เคล่ือนท่ี 08-6046-8530 (นิสิต) 
ที่ ศธ 0512.6(2755)/ว. วันที่   พฤศจิกายน  2553 
เรื่อง ขอเรียนเชิญเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

เรียน ผู้ช่วยศาสตราจารย์พัชริน สงวนผลไพโรจน์ 
 

ด้วย นางสาวดาวเรือง ลุมทอง  นิสิตปริญญา มหาบัณฑิต สาขา การวัดและ
ประเมินผลการศึกษา ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา ก าลังอยู่ระหว่างขั้นตอนการวิจัยเพื่อ
ท าวิทยานิพนธ์เร่ือง ผลของรูปแบบข้อมูลย้อนกลับท่ีมีต่อพัฒนาการด้านผลงานศิลปะ : การ
ประยุกต์ใช้ข้อมูลย้อนกลับท่ัวไปและข้อมูลสะท้อนไปข้างหน้า    โดยมี  รองศาสตราจารย์ ดร.โชติ
กา ภาษีผล เป็นอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ภาควิชาฯเห็นว่าท่านมีความรู้และเชี่ยวชาญในเร่ือง
ดังกล่าวเป็นอย่างดี จึงใคร่ขอเรียนเชิญท่านเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือท่ีนิสิตสร้างขึ้นเพื่อ
ใช้ส าหรับการวิจัย ท้ังน้ีได้แนบนิยามศัพท์เฉพาะ   ข้อค าถามส าหรับการวิจัย และแบบบันทึกความ
คิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ มาพร้อมด้วยแล้ว โดยรายละเอียด ต่าง ๆ นิสิตจะติดต่อประสานงานกับ
ท่านต่อไป 
 

จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาให้ความอนุเคราะห์ในเร่ืองดังกล่าวด้วย ภาควิชาฯ
หวังเป็นอย่างยิ่งว่าจะได้รับความร่วมมือจากท่านด้วยดี  และขอขอบคุณ ล่วงหน้าเป็นอย่างสูง มา 
ณ โอกาสน้ีด้วย 
 
 
 
 (รองศาสตราจารย์ ดร.ดวงกมล  ไตรวิจิตรคุณ) 
 หัวหน้าภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 
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บันทึกข้อความ 
ส่วนงาน ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย โทรศัพท์  
0-2218-2581-97 ต่อ 800, 820 โทรสารต่อ 801, 821 โทรศัพท์เคล่ือนท่ี 08-6046-8530 (นิสิต) 
ที่ ศธ 0512.6(2755)/ว. วันที่   พฤศจิกายน  2553 
เรื่อง ขอเรียนเชิญเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

เรียน อาจารย์ ดร.โสมฉาย บุญญานันต์ 
 

ด้วย นางสาวดาวเรือง ลุมทอง  นิสิตปริญญา มหาบัณฑิต สาขา การวัดและ
ประเมินผลการศึกษา ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา ก าลังอยู่ระหว่างขั้นตอนการวิจัยเพื่อ
ท าวิทยานิพนธ์เร่ือง ผลของรูปแบบข้อมูลย้อนกลับท่ีมีต่อพัฒนาการด้านผลงานศิลปะ : การ
ประยุกต์ใช้ข้อมูลย้อนกลับท่ัวไปและข้อมูลสะท้อนไปข้างหน้า    โดยมี  รองศาสตราจารย์ ดร.โชติ
กา ภาษีผล เป็นอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ภาควิชาฯเห็นว่าท่านมีความรู้และเชี่ยวชาญในเร่ือง
ดังกล่าวเป็นอย่างดี จึงใคร่ขอเรียนเชิญท่านเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือท่ีนิสิตสร้างขึ้นเพื่อ
ใช้ส าหรับการวิจัย ท้ังน้ีได้แนบนิยามศัพท์เฉพาะ   ข้อค าถามส าหรับการวิจัย และแบบบันทึกความ
คิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ มาพร้อมด้วยแล้ว โดยรายละเอียด ต่าง ๆ นิสิตจะติดต่อประสานงานกับ
ท่านต่อไป 
 

จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาให้ความอนุเคราะห์ในเร่ืองดังกล่าวด้วย ภาควิชาฯ
หวังเป็นอย่างยิ่งว่าจะได้รับความร่วมมือจากท่านด้วยดี  และขอขอบคุณ ล่วงหน้าเป็นอย่างสูง มา 
ณ โอกาสน้ีด้วย 
 
 
 
 (รองศาสตราจารย์ ดร.ดวงกมล  ไตรวิจิตรคุณ) 
 หัวหน้าภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 
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บันทึกข้อความ 
ส่วนงาน ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย โทรศัพท์  
0-2218-2581-97 ต่อ 800, 820 โทรสารต่อ 801, 821 โทรศัพท์เคล่ือนท่ี 08-6046-8530 (นิสิต) 
ที่ ศธ 0512.6(2755)/ว. วันที่   พฤศจิกายน  2553 
เรื่อง ขอเรียนเชิญเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

เรียน ผู้ช่วยศาสตราจารย์เบญจรงค์ โควาพิทักษ์เทศ 
 

ด้วย นางสาวดาวเรือง ลุมทอง  นิสิตปริญญา มหาบัณฑิต สาขา การวัดและ
ประเมินผลการศึกษา ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา ก าลังอยู่ระหว่างขั้นตอนการวิจัยเพื่อ
ท าวิทยานิพนธ์เร่ือง ผลของรูปแบบข้อมูลย้อนกลับท่ีมีต่อพัฒนาการด้านผลงานศิลปะ : การ
ประยุกต์ใช้ข้อมูลย้อนกลับท่ัวไปและข้อมูลสะท้อนไปข้างหน้า    โดยมี  รองศาสตราจารย์ ดร.โชติ
กา ภาษีผล เป็นอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ภาควิชาฯเห็นว่าท่านมีความรู้และเชี่ยวชาญในเร่ือง
ดังกล่าวเป็นอย่างดี จึงใคร่ขอเรียนเชิญท่านเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือท่ีนิสิตสร้างขึ้นเพื่อ
ใช้ส าหรับการวิจัย ท้ังน้ีได้แนบนิยามศัพท์เฉพาะ   ข้อค าถามส าหรับการวิจัย และแบบบันทึกความ
คิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ มาพร้อมด้วยแล้ว โดยรายละเอียด ต่าง ๆ นิสิตจะติดต่อประสานงานกับ
ท่านต่อไป 
 

จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาให้ความอนุเคราะห์ในเร่ืองดังกล่าวด้วย ภาควิชาฯ
หวังเป็นอย่างยิ่งว่าจะได้รับความร่วมมือจากท่านด้วยดี  และขอขอบคุณ ล่วงหน้าเป็นอย่างสูง มา 
ณ โอกาสน้ีด้วย 
 
 
 
 (รองศาสตราจารย์ ดร.ดวงกมล  ไตรวิจิตรคุณ) 
 หัวหน้าภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 
 
  



 
160 

ที่ ศธ 0512.6(2755)/ว. คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย
 ถนนพญาไท เขตปทุมวัน  กรุงเทพฯ 10330 
 
 พฤศจิกายน  2553 
 
เรื่อง ขอเรียนเชิญเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 
 
เรียน อาจารย์รวิเทพ มุสิกะปาน 
 
ส่ิงที่ส่งมาด้วย 1. นิยามศัพท์เฉพาะ 
 2. แบบบันทึกความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
 

ด้วย นางสาวดาวเรือง ลุมทอง นิสิตปริญญามหาบัณฑิต สาขา การวัดและประเมินผล
การศึกษา  ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ก าลังอยู่
ระหว่างขั้นตอนการวิจัยเพื่อท า วิทยานิพนธ์เรื่อง ผลของรูปแบบข้อมูลย้อนกลับที่มีต่อพัฒนาการด้าน
ผลงานศิลปะ : การประยุกต์ใช้ข้อมูลย้อนกลับทั่วไปและข้อมูลสะท้อนไปข้างหน้า    โดยมี  รอง
ศาสตราจารย์ ดร.โชติกา ภาษีผล เป็นอาจารย์ที่ปรึกษา วิทยานิพนธ์  ภาควิชาฯเห็นว่าท่านมีความรู้และ
เชี่ยวชาญในเรื่องดังกล่าวเป็นอย่างดี จึงใคร่ขอเรียนเชิญท่านเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือที่นิสิต
สร้างขึ้นเพื่อใช้ส าหรับการวิจัย โดยรายละเอียดต่าง ๆ นิสิตจะติดต่อประสานงานกับท่านต่อไป 
 

จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาให้ ความอนุเคราะห์ในเรื่องดังกล่าวด้วย ภาควิชาฯหวัง
เป็นอย่างยิ่งว่าจะได้รับความร่วมมือจากท่านด้วยดี และขอขอบคุณล่วงหน้าเป็นอย่างสูง มา ณ โอกาสนี้
ด้วย 
 
 ขอแสดงความนับถือ 
 
 
 (รองศาสตราจารย์ ดร.ดวงกมล  ไตรวิจิตรคุณ) 
 หัวหน้าภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 
 
ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 
โทรศัพท์ 0-2218-2581-97 ต่อ 800, 820 ; 08-6046-8530 (นิสิต) 
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ที่ ศธ 0512.6(2755)/ว. คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย
 ถนนพญาไท เขตปทุมวัน  กรุงเทพฯ 10330 
 
   พฤศจิกายน  2553 
 
เรื่อง ขอเรียนเชิญเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 
 
เรียน อาจารย์สุชาติ ทองสิมา 
 
ส่ิงที่ส่งมาด้วย 1. นิยามศัพท์เฉพาะ 
 2. ข้อค าถามส าหรับการวิจัย 
 3. แบบบันทึกความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
 

ด้วย นางสาวดาวเรือง ลุมทอง นิสิตปริญญามหาบัณฑิต สาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา  
ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ก าลังอยู่ระหว่างขั้นตอน
การวิจัยเพื่อท าวิทยานิพนธ์เรื่อง ผลของรูปแบบข้อมูลย้อนกลับที่มีต่อพัฒนาการด้านผลงานศิลปะ: การ
ประยุกต์ใช้ข้อมูลย้อนกลับทั่วไปและข้อมูลสะท้อนไปข้างหน้า    โดยมี  รองศาสตราจารย์ ดร.โชติกา  
ภาษีผล เป็นอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ ์ภาควิชาฯเห็นว่าท่านมีความรู้และเชี่ยวชาญในเรื่องดังกล่าว
เป็นอย่างดี จึงใคร่ขอเรียนเชิญท่านเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือที่นิสิตสร้างขึ้นเพื่อใช้ส าหรับการ
วิจัย โดยรายละเอียดต่าง ๆ นิสิตจะติดต่อประสานงานกับท่านต่อไป 
 

จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาให้ความอนุเคราะห์ในเรื่องดังกล่าวด้วย ภาควิชาฯหวังเป็นอย่างยิ่ง
ว่าจะได้รับความร่วมมือจากท่านด้วยดี และขอขอบคุณล่วงหน้าเป็นอย่างสูงมา ณ โอกาสนีด้้วย 
 
 ขอแสดงความนับถือ 
 
 
 (รองศาสตราจารย์ ดร.ดวงกมล  ไตรวิจิตรคุณ) 
 หัวหน้าภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 
 
ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 
โทรศัพท์ 0-2218-2581-97 ต่อ 800, 820 ; 08-6046-8530 (นิสิต)  



 
162 

ที่ ศธ 0512.6(2755)/ว. คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย
 ถนนพญาไท เขตปทุมวัน  กรุงเทพฯ 10330 
 
   พฤศจิกายน  2553 
 
เรื่อง ขอเรียนเชิญเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 
 
เรียน อาจารย์สังคม ทองมี 
 
ส่ิงที่ส่งมาด้วย 1. นิยามศัพท์เฉพาะ 
 2. ข้อค าถามส าหรับการวิจัย 
 3. แบบบันทึกความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
 

ด้วย นางสาวดาวเรือง ลุมทอง นิสิตปริญญามหาบัณฑิต สาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา  
ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ก าลังอยู่ระหว่างขั้นตอน
การวิจัยเพื่อท าวิทยานิพนธ์เรื่อง ผลของรูปแบบข้อมูลย้อนกลับที่มีต่อพัฒนาการด้านผลงานศิลปะ: การ
ประยุกต์ใช้ข้อมูลย้อนกลับทั่วไปและข้อมูลสะท้อนไปข้างหน้า    โดยมี  รองศาสตราจารย์ ดร.โชติกา  
ภาษีผล เป็นอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ ์ภาควิชาฯเห็นว่าท่านมีความรู้และเชี่ยวชาญในเรื่องดังกล่าว
เป็นอย่างดี จึงใคร่ขอเรียนเชิญท่านเป็นผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือที่นิสิตสร้างขึ้นเพื่อใช้ส าหรับการ
วิจัย โดยรายละเอียดต่าง ๆ นิสิตจะติดต่อประสานงานกับท่านต่อไป 
 

จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาให้ความอนุเคราะห์ในเรื่องดังกล่าวด้วย ภาควิชาฯหวังเป็นอย่างยิ่ง
ว่าจะได้รับความร่วมมือจากท่านด้วยดี และขอขอบคุณล่วงหน้าเป็นอย่างสูงมา ณ โอกาสนีด้้วย 
 
 ขอแสดงความนับถือ 
 
 
 (รองศาสตราจารย์ ดร.ดวงกมล  ไตรวิจิตรคุณ) 
 หัวหน้าภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 
 
ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 
โทรศัพท์ 0-2218-2581-97 ต่อ 800, 820 ; 08-6046-8530 (นิสิต)  
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ที่ ศธ ๐๕๑๒.๖(๒๗๕๕)/ คณะครุศาสตร์จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
 ถนนพญาไท เขตปทุมวัน กรุงเทพฯ  
 ๑๐๓๓๐  

 
 พฤศจิกายน ๒๕๕๓  
 
เรื่อง   ขอความอนุเคราะห์เข้าไปทดลองใช้เครื่องมือประกอบการท าวิทยานิพนธ์ 
 
เรียน ผู้อ านวยการสถานศึกษา โรงเรียนกรุงเทพคริสเตียนวิทยาลัย 
 
 ด้วย นางสาวดาวเรือง ลุมทอง นิสิตระดับปริญญามหาบัณฑิต สาขาการวัดและประเมินผล
การศึกษา ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ก าลังท า
วิทยานิพนธ์ เรื่อง ผลของรูปแบบข้อมูลย้อนกลับที่มีต่อพัฒนาการด้านศิลปะของผู้เรียน : การประยุกต์ใช้
ข้อมูลย้อนกลับทั่วไปและข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุง โดยมี รศ.ดร.โชติกา ภาษีผล เป็นอาจารย์ที่
ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ทางสาขาวิชาฯเห็นว่าสถานศึกษาของท่านเป็นกลุ่มตัวอย่างที่ดี จึงใคร่ขอ
อนุญาตให้นิสิตเข้าไปทดลองใช้เครื่องมือในวิชาศิลปะในสถานศึกษาของท่าน โดยข้อมูลจะถูกเก็บ
เป็นความลับและไม่มีผลต่อการ ด าเนินงานในสถานศึกษาของท่านแต่อย่างใด ทั้งนี้ นิสิตจะได้ติดต่อ
ประสานงานเกี่ยวกับรายละเอียดการเข้าไปทดลองใช้เครื่องมือกับสถานศึกษาของท่านในโอกาสต่อไป 
  
 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาให้ความอนุเคราะห์ในการเข้าไปทดลองใช้เครื่องมือฯของ
นิสิตด้วย สาขาวิชาฯหวังเป็นอย่างยิ่งว่าจะได้รับความร่วมมือจากท่านด้วยดี และขอขอบพระคุณ
ล่วงหน้ามา ณ โอกาสนี้ 
 
 ขอแสดงความนับถือ  
                  
 
  (รองศาสตราจารย์ ดร.ดวงกมล ไตรวิจิตรคุณ)  
  หัวหน้าภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา  
 
ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา  
โทรศัพท์ ๐-๒๒๑๘-๒๕๘๑-๙๗ ต่อ ๘๐๐ 
โทรศัพท์ (นิสิต) ๐๘-๖๐๔๖-๘๕๓๐  
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ที่ ศธ ๐๕๑๒.๖(๒๗๕๕)/ คณะครุศาสตร์จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
 ถนนพญาไท เขตปทุมวัน กรุงเทพฯ  
 ๑๐๓๓๐  

 
 พฤศจิกายน ๒๕๕๓  
 
เรื่อง   ขอความอนุเคราะห์เข้าไปทดลองใช้เครื่องมือประกอบการท าวิทยานิพนธ์ 
 
เรียน ผู้อ านวยการสถานศึกษา โรงเรียนวัดเขมาภิรตาราม 
 
 ด้วย นางสาวดาวเรือง ลุมทอง นิสิตระดับปริญญามหาบัณฑิต สาขาการวัดและประเมินผล
การศึกษา ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ก าลังท า
วิทยานิพนธ์ เรื่อง ผลของรูปแบบข้อมูลย้อนกลับที่มีต่อพัฒนาการด้านศิลปะของผู้เรียน : การประยุกต์ใช้
ข้อมูลย้อนกลับทั่วไปและข้อมูลชี้แนะเพื่อการปรับปรุง โดยมี รศ.ดร.โชติกา ภาษีผล เป็นอาจารย์ที่
ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ทางสาขาวิชาฯเห็นว่าสถานศึกษาของท่านเป็นกลุ่มตัวอย่างที่ดี จึงใคร่ขอ
อนุญาตให้นิสิตเข้าไปทดลองใช้เครื่องมือในวิชาศิลปะในสถานศึกษาของท่าน โดยข้อมูลจะถูกเก็บ
เป็นความลับและไม่มีผลต่อการ ด าเนินงานในสถานศึกษาของท่านแต่อย่างใด ทั้งนี้ นิสิตจะได้ติดต่อ
ประสานงานเกี่ยวกับรายละเอียดการเข้าไปทดลองใช้เครื่องมือกับสถานศึกษาของท่านในโอกาสต่อไป 
  
 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาให้ความอนุเคราะห์ในการเข้าไปทดลองใช้เครื่องมือฯของ
นิสิตด้วย สาขาวิชาฯหวังเป็นอย่างยิ่งว่าจะได้รับความร่วมมือจากท่านด้วยดี และขอขอบพระคุณ
ล่วงหน้ามา ณ โอกาสนี้ 
 
 ขอแสดงความนับถือ  
                  
 
  (รองศาสตราจารย์ ดร.ดวงกมล ไตรวิจิตรคุณ)  
  หัวหน้าภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา  
 
ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา  
โทรศัพท์ ๐-๒๒๑๘-๒๕๘๑-๙๗ ต่อ ๘๐๐ 
โทรศัพท์ (นิสิต) ๐๘-๖๐๔๖-๘๕๓๐ 
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ภาคผนวก ค 

 
ตัวอย่างเครื่องมือ 
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เกณฑ์การประเมินผลงานศิลปะและข้อมูลย้อนกลับ 2 รูปแบบ 

 

เกณฑ์ 
ระดับการประเมิน 

1 2 3 

ด้านทัศนธาตุ รูปในผลงานและการใช้สีค่อนข้าง
น้อยและขาดรายละเอียด 

รูปในผลงานและการใช้สี
เหมาะสม มีรายละเอียดปรากฏ
ในผลงาน 

รูปในผลงานและการใช้สีมีความ
พิถีพิถัน มีรายละเอียดปรากฏใน
ผลงานอย่างโดดเด่น 

รูปแบบทั่วไป รูปในผลงานและการใช้สีไม่ดี
เท่าที่ควร ขาดรายละเอียดของ
ผลงาน  

รูปในผลงานและการใช้สีดีพอใช ้
มีรายละเอียดเหมาะสม  

รูปในผลงานและการใช้สีสวยงาม 
มีรายละเอียดโดดเด่นแตกต่าง
จากผลงานอื่น  

รูปแบบชี้แนะเพื่อ
การปรับปรุง 

หมั่นสังเกตส่ิงต่าง  ๆ ให้มากขึ้น
และให้ความส าคัญกับ
รายละเอียดผลงานมากกว่านี้ 

ลองให้รายละเอียดด้วยการวาด
รูปและการใช้สีต่างกันเพื่อให้เกิด
ความซับซ้อนมากยิ่งขึ้น  

คงความตั้งใจในการท าผลงานไว้
และศึกษาการวาดรูปและการใช้สี
แบบใหม่ ๆ เพื่อให้ผลงานโดดเด่น
มากขึ้น   

ด้านองค์ประกอบ ผลงานน าเอาทัศนธาตุมาจัดวาง
โดยไม่ค านึงถึงการใช้หลัก
องค์ประกอบศิลป์ 

ผลงานน าเอาทัศนธาตุมาจัดวาง
โดยใช้หลักองค์ประกอบศิลป์ได้
อย่างเหมาะสม 

ผลงานน าเอาทัศนธาตุมาจัดวาง
โดยใช้หลักองค์ประกอบศิลป์ได้
อย่างสวยงาม 

รูปแบบทั่วไป 
ไม่ได้ให้ความส าคัญกับการจัด
องค์ประกอบ   

ให้ความส าคัญกับการจัด
องค์ประกอบได้อย่างเหมาะสม  

ให้ความส าคัญกับการจัด
องค์ประกอบได้ดีมากและ
น่าสนใจ  

รูปแบบชี้แนะเพื่อ
การปรับปรุง 

ศึกษาการจัดองค์ประกอบเพื่อให้
ผลงานมีคุณค่าน่าสนใจมากขึ้น   

พัฒนาการจัดองค์ประกอบเพื่อให้
ผลงานโดดเด่นและฝึกฝนการใช้สี
ด้วย   

คงความตั้งใจในการจัด
องค์ประกอบและทดลองการจัด
องค์ประกอบแบบอื่นด้วย   

ด้านทักษะฝีมือ ผลงานไม่เสร็จสมบูรณ์ ผลงานเสร็จสมบูรณ์ตามที่โจทย์
ก าหนด 

ผลงานเสร็จสมบูรณ์ตามที่โจทย์
ก าหนดและมีคุณภาพ 

รูปแบบทั่วไป ขาดการฝึกฝนทักษะฝีมือและการ
วางแผนการท างาน   

มีทักษะฝีมือดีพอใช้   
มีทักษะฝีมือดีมาก  ผลงานมี
คุณภาพ  

รูปแบบชี้แนะเพื่อ
การปรับปรุง 

ควรวางแผนในการท างาน  และ
ฝึกฝนการใช้วัสดุอุปกรณ์ให้มาก
ขึ้น  

ฝึกฝนการใช้วัสดุอุปกรณ์การ
สร้างงานศิลปะให้มากขึ้น  

แสวงหาเทคนิคใหม่ ๆ เพื่อให้งาน
โดดเด่นและมีคุณภาพ  

ด้านความคิดริเริ่ม ผลงานไม่แปลกใหม่ สามารถพบ
เห็นได้จากงานอื่น 

ผลงานค่อนข้างแปลกใหม่และ
แตกต่าง แต่ยังพอพบเห็นได้
ทั่วไป 

ผลงานมีความแปลกใหม่และ
สร้างสรรค์ 

รูปแบบทั่วไป ผลงานคล้ายกับงานอื่น ใช้
รูปแบบที่ส่วนใหญ่คุ้นเคย  

ผลงานมีลักษณะแตกต่างจาก
งานอื่น แต่พอพบเห็นได้ทั่วไป  

ผลงานมีลักษณะแปลกใหม่
ในทางสร้างสรรค์  

รูปแบบชี้แนะเพื่อ
การปรับปรุง 

ศึกษาหาข้อมูลใหม่ ๆ เพื่อให้เกิด
แนวคิดในการพัฒนาผลงาน
ต่อไป 

ศึกษาแนวคิดใหม่  ๆ ที่ส่งเสริม
ผลงานให้มีเอกลักษณ์มากขึ้น 

แสวงหาแรงบันดาลใจเพื่อ
เสริมสร้างความคิดริเริ่มในการท า
ผลงานอย่างต่อเนื่อง  
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ประวัติผู้เขียนวิทยานิพนธ ์
 

นางสาวดาวเรือง ลุมทอง เกิดเมื่อวันท่ี 13 พฤษภาคม พ.ศ. 2527 มีภูมิล าเนาอยู่
ท่ีกรุงเทพมหานคร จบการศึกษาระดับปริญญาตรี ภาควิชาศิลปศึกษา  จากคณะครุศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ในปีการศึกษา 2550 จากน้ันได้เข้าศึกษาต่อระดับปริญญามหาบัณฑิต 
สาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย เมื่อปีการศึกษา 2552 ปัจจุบันท างานต าแหน่งครูฝ่ายวิจัยและประกัน
คุณภาพการศึกษา โรงเรียนสยามบริหารธุรกิจ นนทบุรี 
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