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( EFFECTS OF THREE  COMPOSITION CORRECTION TECHNIQUES ON  THAI 

COMPOSITION WRITING ABILITY AND ATTITUDE TOWARDS CORRECTION TECHNIQUES  
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               การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอการ

ตรวจ แกไขงานเขียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียน 3  วิธี  คือ วิธีช้ีแนะ  วิธีเขียนคําวิจารณไว

ดานขางหรือตอนทาย  และวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่   2  โรงเรียนพรหมา

นุสรณจังหวัดเพชรบุรี จํานวน 4 หอง โดยในการทดลองนั้นใหนักเรียนทั้ง 4 หองทําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความ

เรียงภาษาไทยกอนการทดลองแลวเขียนความเรียงภาษาไทยตามหัวขอที่กําหนดไว 6  เร่ือง ผูวิจัยตรวจแกไขความเรียง โดยหองที่

หนึ่ง สองและสามไดรับการตรวจแกไขงานเขียนหองละ 1 วิธี สวนหองที่สี่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง   3 วิธี หลังการตรวจ

แกไขงานเขียนครบ 6 เร่ือง ผูวิจัยใหนักเรียนหองที่หนึ่ง สอง และสามทําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทยหลังการทดลองและแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนแตละวิธี สวนหองที่ 4 ทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไข

งานเขียนแตละวิธีทั้ง 3 วิธี วิเคราะหขอมูลโดยวิเคราะหคามัชฌิม  เลขคณิต คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน และทดสอบความแตกตางของ

คามัชฌิมเลขคณิตโดยวิเคราะหความแปรปรวน  ( ANOVA )  และ  เปรียบเทียบความแตกตางเปนรายคูโดยใชการทดสอบคา  t 

               ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 

               1. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีตางกัน 3 วิธีมีคะแนนความสามารถในการเขียน

ความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองสูงกวาคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนการทดลอง 

               2. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ทั้ง 4 หองมีเจตคติทางบวกตอการตรวจแกไขงานเขียนแตละวิธี 

               3. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีช้ีแนะและวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทาย       มีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

               4. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีช้ีแนะและวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทาย       มีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไข

พรอมเขียนสิ่งที่ถูกให อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

               5. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 มีเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีช้ีแนะ สูงกวาเจตคติตอการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

               6. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 มีเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีช้ีแนะ ไมสูงกวา เจตคติตอการตรวจแกไข

งานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .05 

               7. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 มีเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายและ

เจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
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               The purposes of this research were to study and to compare Thai composition writing ability and attitude 

towards three correction techniques; Clues Technique , Marginal Commentary Technique , and Correction and Error 

Identification Technique  of  mathayom  suksa two students. The samples  of  this research were 4 groups of 

mathayom  suksa two students studying at  Prommanusorn School in Phetchaburi Province. The Thai composition 

writing ability test was administered to all      4 groups of  the samples  as pretest. Six Thai composition writings were 

assigned to the samples. Each correction technique was used to correct the composition  of each of the first three 

groups , but all the three correction techniques were given only to the fourth group. Then the Thai composition writing 

ability test and attitude towards correction technique tests  were administered  to  the samples after the experiment. 

The obtained data were analized by means of arithmetic mean ( x ), standard deviation     ( S.D ), ANOVA  and t-test . 

               The results of this study were as follows: 

               1. Mathayom  suksa  two students who received three different correction techniques had posttest scores of 

Thai composition writing ability  higher  than those of  the pretest . 

               2. All four groups of mathayom  suksa two students  had positive attitude towards  the correction  techniques 

they were treated. 

               3. Mathayom  suksa  two students who received Clues Correction Technique  had Thai composition writing 

ability scores not different  from those of the students who  received Marginal Commentary Correction Technique at 

.05 level of significance. 

               4. Mathayom  suksa  two students who received Clues Correction Technique and  Marginal Commentary 

Correction  Technique had Thai composition writing ability scores higher  than those of the students who  received 

Correction and Error Identification Correction  Technique at .05 level of  significance. 

               5. Mathayom  suksa  two students had a higher attitude towards Clues Technique  than  attitude towards 

Marginal Commentary Technique  at .05 level of  significance. 

               6. Mathayom  suksa  two students had  attitude towards Clues Technique not higher than attitude towards 

Correction and Error Identification Correction  Technique  at .05  level of significance. 

               7. Mathayom  suksa  two students had attitude towards Marginal Commentary  different from  attitude 

towards Correction and Error Identification Correction  Technique  at .05 level  of significance. 
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บทที่ 1 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 

               ภาษามีความสําคัญอยางยิ่งตอมนุษยเพราะภาษาเปนเครื่องมือในการสื่อสาร  การ

ติดตอส่ือสารในชีวิตประจําวันตองประกอบดวยผูที่ทําหนาที่เปนผูสงสารและผูรับสาร โดยผูที่ทํา

หนาที่สงสารจะตองใชความสามารถดานทักษะการพูดและการเขียน  สวนผูที่รับสารจะตองใช

ความสามารถดานทักษะการฟงและการอาน ถาทั้งสองฝายมีทักษะทั้งสี่ประการอยูในขั้นดีแลว 

การ    ส่ือสารจะมีประสิทธิภาพ 

 

               การเขียนเปนสวนหนึ่งของการสื่อสาร  เพราะเปนการถายทอดความรูสึกนึกคิดของ

ผูเขียนออกมาเปนลายลักษณอักษร  และเปนการเขียนบนัทึกเรื่องราวตางๆเพื่อเก็บเปนหลักฐาน

ไวใหแกชนรุนหลังไดศึกษาดวย  ดังที่ ณรงคฤทธิ์  ศักดาณรงค ( 2537:  57 ) กลาววา “ ในการ

สื่อสาร  การเขียนถือเปนหัวใจสําคัญ  เพราะตองใชในการบันทึกขอความ  ใชในการถายทอด

ขอความ  การจด  การจารึก  การบันทึก  สิ่งเหลานี้ลวนแตมีบทบาทในการสื่อสารดวยการเขียน

ทั้งนั้น ” 

 

               การเขียนเปนการสื่อสารที่ผูเขียนตองใชเวลาเพราะการเขียนเปนวิธีการสื่อสารที่ตอง

อาศัยความรูพื้นฐานจากการฟง การพูด และการอานเพื่อรวบรวมขอมูล ความรู ประสบการณ 

แลว เรียบเรียงความคิดออกมาเปนงานเขียน นอกจากนี้การเขียนตองอาศัยความสามารถในการ      

รวบรวมขอมูล การลําดับความคิด และการใชภาษา รวมทั้งความสามารถในการสื่อความคิดไปยัง

ผูอ่ืนดวย ดังนั้นในบรรดาทักษะทั้ง 4 ไดแกทักษะการฟง  พูด อาน และเขียน  ทักษะการเขียนจึง

นับไดวาเปนทักษะที่มีความซับซอนและยุงยากมากที่สุด  สุจริต  เพียรชอบ ( 2539: 92 )  ไดให

เหตุผลในเรื่องนี้วา  

 

    …ทักษะการเขียนเปนทักษะที่สลับซับซอนและยุงยากมากที่สุด เพราะในการ

ส่ือสารดวยการเขียนนั้น  ผูเขียนตองใชความสามารถของตนเองสื่อความหมาย 

โดยปราศจากความชวยเหลือจากคนอื่น เชน คูสนทนา  เปนตน เพราะกอนที่จะ

ลงมือเขียน ผูเขียนจะตองมีความรู ความคิด และสะสมประสบการณตางๆ 

เอาไวมาก  ความรอบรูเหลานี้อาจไดมาจากแหลงตาง ๆ  เชน  การอาน การ
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แสวงหากับผูรู  การศึกษาคนควา  การทองเที่ยว การวิจัย  แลวจึงกลั่นกรอง

ความรูที่ไดรับ มาแสดงเปนลายลักษณอักษรที่สื่อความหมายและความคิดให

ประจักษ… 
               

 ทัศนีย  ศุภเมธี ( 2526: 108 ) กลาวถึงทักษะการเขียนไววา 

 

   ….การเขียนเปนทักษะทางภาษาที่มนุษยใชเปนอันดับ 4 หมายความวา 

จะตองผานทักษะการฟง  การพูด  การอาน ไดเสียกอนจึงจะมาถึงการเขียน  

การเขียนเปนการแสดงออกเพื่อการสื่อสารของมนุษย  เปนการถายทอดความรู  

ความคิด และความตองการทุกอยางออกมาใหผูอ่ืนทราบเปนลายลักษณอักษร 

เพื่อใหผูอานเขาใจไดตรงตามความมุงหมายของผูเขียน  และการเขียนเปน

ทักษะที่มีหลักฐานปรากฏอยู… 
 

               นอกจากนี้ รีเบคกา เอ็ม  วาเล็ต ( Rebecca M. Vallette, 1977: 131 ) ไดกลาวถึงทักษะ

การเขียนไววา  

 

    …ในบรรดาทักษะทั้ง 4 การเขียนนับเปนทักษะที่ยุงยากซับซอนที่สุด  ในการ

ฟงและการอาน นักเรียนจะไดรับฟงหรือเห็นขอความจากผูอ่ืน  จึงมีบทบาทแต

เพียงตีความหรือวิเคราะหวาตนเองกําลังไดยินหรือไดอานอะไร ในการพูด  

นักเรียนสามารถแสดงความคิดเห็น ความรูสึกของตนเอง และมีโอกาสให  

คําอธิบายสอดแทรกในการสนทนาได แตในการเขียนตองมีความสามารถอยาง

แทจริงจึงจะเขียนขอความไดอยางชัดเจน จนผูอานเขาใจ… 

 

               แมวาจุดประสงครายวิชาภาษาไทยตามหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตนพุทธศักราช  2521 

(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533 )  จะไดกําหนดใหนักเรียนไดฝกเขียนตามลําดับความยากงายของ     

รูปแบบการเขียน แตเมื่อตรวจงานเขียนครูมักจะพบขอบกพรองในงานเขียนของนักเรียนเปน

จํานวนมาก สุจริต  เพียรชอบ  ( 2531: 8 ) กลาวถึงปจจัยที่ทําใหนักเรียนมีขอบกพรองในการเขียน

ความเรียงไววา “ นักเรียนมีโอกาสฝกฝนนอยและนักเรียนมีจํานวนมาก  ทําใหนักเรียนทํางาน

นอยลง นักเรียนขาดความเชื่อมั่นในการเขียน ไมมีอิสระในการเลือกทํากิจกรรม  ครูไมมีเวลาตรวจ

งานเขียน ” 
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               ดวงใจ  ไทยอุบุญ  ( 2539: 75 )  ไดกลาวถึงปญหาและขอบกพรองในการเขียนของ      

นักศึกษาจากประสบการณการสอนไวสองประการสรุปไดดังนี้  ประการที่หนึ่ง นักศึกษาใชภาษา    

บกพรองในดานการเขียนพยัญชนะ คือ เขียนพยัญชนะไมมีหัว ดัดแปลงรูปแบบพยัญชนะทําให

อานยาก  และประการที่สอง นักศึกษาใชภาษาไมเหมาะสม ไดแก ใชคําผิดความหมาย ใชคํา

ฟุมเฟอย  การเรียงประโยคไมถูกตอง 

 

               เอมอร  ชิตตะโสภณ ( 2529: 29 – 38 ) กลาวถึงลักษณะความผิดพลาดของการเขียนไว

สองประการสรุปไดดังนี้   

 

     ประการที่หนึ่ง การเขียนที่ผิดพลาด เปนความผิดที่ตองการแกไขเพื่อความ

ถูกตองและชัดเจนในการสื่อความหมาย  ไดแกการใชคําผิดไวยากรณ  การใช

คําผิดความหมาย การเวนวรรคตอนที่ไมถูกตอง  การสะกดการันตผิด และการ

ใชอักษรยอที่ไมถูกตอง และประการที่สอง การเขียนที่บกพรอง ไดแก การใช

ภาษาไมเหมาะสม การใชภาษาพูดในภาษาเขียน การใชภาษาตางประเทศใน

ภาษาเขียน การใชภาษาไมกระจาง และใชภาษาไมสละสลวย 

 

               ขอผิดพลาดและขอบกพรองในการเขียนของนักเรียนดงักลาว จําเปนตองไดรับการตรวจ

แกไขเพื่อที่ชวยพัฒนาความสามารถในการเขียนของนักเรียน    ครูควรเปนผูตรวจงานเขียนของ  

นักเรียนเพื่อจะไดทราบถึงความสามารถของนักเรียนจากการตรวจงาน  ภายหลังจากการเรียน

ทฤษฎีแลว ครูควรใหนักเรียนไดฝกเขียนอยางสม่ําเสมอและถูกวิธีเพื่อชวยใหนักเรยีนไดพัฒนา

ความสามารถดานการเขียน โดยครูจะตองเปนเสมือนกระจกที่สะทอนขอบกพรองตางๆใหแก    

นักเรียนผานการตรวจงานเขียน ดังนั้น การตรวจงานเขียนจึงถือเปนสวนสําคัญของการสอนเขียน   

พิมพันธุ  เวสสะโกศล  ( 2529:  24 )  กลาวไววา 
 

    …การตรวจแกงานเขียน ( Correction ) ที่นักเรียนสงมาเปนสวนสําคัญยิ่งของ

การสอนเขียน คือ  มีบทบาทถึงหนึ่งในสามของวิชาการเขียนทัง้หมด  เพราะเมื่อครู

เสนอบทเรียนที่เปนทฤษฎีหรือเทคนิคการเขียนตางๆแลว ก็ตองมอบหมายงานให

นักเรียนไดมีโอกาสไดฝกทกัษะนั้นๆ เมื่องานเสร็จแลวก็ถึงขัน้ตอนการตรวจแก  

ครูเองจะทราบวานักเรียนมคีวามสามารถหรือไมอยางไรถาไดตรวจงานเขียนของ

นักเรียน  การเรียนการสอนวิชาการเขียนจะไมสมบูรณหากไมมีการตรวจแกงาน

เขียนของนักเรยีน… 
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               แนนซ ี ซอมเมอรส ( Nancy  Sommers, 1984: 142 )  กลาวถึงการตรวจแกไขงานเขียน

โดยเปรียบเทยีบ ไววา  

 

     …การตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนเหมือนกับบรรณาธิการตรวจงานของ  

นักเขียน  ในฐานะที่เปนผูเขียนเราก็ตองการใหมีคนอานและวิจารณงานเขียน

ของเรา  เพื่อที่จะไดรูวาเราไดสื่อความคิดของเราในการเขียนหรือไมนั้นผูอาน

จะบอกได  เพราะผูเขียนมักจะมองไมเห็นปญหา  ดังนั้นในการตรวจงานเขียน

ของนักเรียน  ครูจึงตองทาํหนาที่เปนผูอานเพื่อที่จะไดชี้ใหนักเรียนเห็นจุด  

บกพรองและปญหา  เปนการแนะนําใหนักเรียนรูวิธีที่จะตรวจแกไขงานเขียน

ของตน จนนักเรียนสามารถเปนผูอานที่ตั้งคําถามถามตัวเองได  สามารถตัดสิน

งานเขียนและพัฒนาการเขียนของตนได  ถาไมมีการวิจารณจากผูอาน นักเรียน

จะคิดวาการเขียนของตนสื่อความหมายตามที่ตองการและคิดวาไมจําเปนที่

จะตองแกไขงานเขียน… 
 

               ดังนั้น  การตรวจแกไขงานเขยีนจงึเปนหนาที่ที่ครูไมสามารถหลีกเลีย่งได  เพราะถือวา

เปนสวนหนึง่ของการสอนเขียน  โดยที่ในการตรวจงานเขียนของนักเรยีนนั้นครูจะตองใช

ความสามารถในการใชภาษา   ใชความอดทน และใชเวลามาก ดังที ่  วิเวียน  ซาเมล  ( Vivian  

Zamel, 1985: 80 ) กลาวไววา “ ในการสอนเขียน ครูจะตองใชเวลาและความพยายามอยางมาก

ในการตรวจงานเขียนของนกัเรียน  เพราะเชื่อวาการตรวจแกและวจิารณของครูจะใหขอมูลที่เปน

ประโยชนตอการเขียนของนกัเรียน ”  

 

               การตรวจแกไขงานเขียนจะชวยจูงใจใหนักเรียนสนใจทบทวนและตรวจทานงานเขียน

ของตนมากขึ้น กอใหเกิดการเปลี่ยนแปลงในทางที่ดีในการเขียนครั้งตอๆไป  เพราะการเขียนที่ไมมี

การตอบสนองจากผูอาน  ทําใหผูเขียนเขาใจวางานเขียนของตนสมบูรณ  สื่อความคิดไดดี  จึงไม

เกิดแรงจูงใจในการตรวจทานและแกไขงาน 

 

               การตรวจแกไขงานเขียนเปนสิ่งที่สําคัญสําหรบัการสอนเขียน  จึงควรใหความสนใจและ

ศึกษาหาแนวทางการตรวจแกงานเขียนที่เหมาะสมกับนักเรียน  เพราะการตรวจแกไขงานเขียนจะ

ทําหนาที่ใหขอมูลยอนกลับและตอบสนองในการเรียนรูของนักเรียน  นักเรียนจะไดทราบวา งาน

เขียนของตนผิดถูกอยางไร  นอกจากนี้ยังชวยใหครูทราบวาการสอนของตนไดผลมากนอยเพียงใด 

นักเรียนเกิดการเรียนรูเพยีงใดและยังมีปญหาในเรื่องใด   การวิจัยในประเทศสวนใหญจะเปน
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การศึกษาความคิดเห็นของครูและนักเรียนที่มีตอวิธีการตรวจงานเขียนแตการศึกษาเพื่อ

เปรียบเทียบผลของวิธีการตรวจวิธีตางๆ มีนอยมาก  ดังนั้นเพื่อเปนประโยชนในการปรบัปรุงวธิกีาร

สอนของครูภาษาไทยและปรับปรุงทักษะการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  ผูวิจัยจึง

สนใจนําวิธีการตรวจแกไขงานเขียนที่ครูใชตรวจงานเสมอๆ มาทดลองเพื่อเปรียบเทียบวาวิธีตรวจ

แกไขงานเขียนวิธีใดชวยใหนักเรียนพัฒนาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยไดดีทีสุด

และชวยใหนักเรียนแกไขปรับปรุงงานเขียนของตนใหดีขึ้นได   นอกจากนี้เพื่อจะไดเปนแนวทางให

ครูนําไปใชในการสอนเขียนตอไป  
 

วัตถุประสงคของการวิจยั 
 

               1. เพื่อศึกษาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอการตรวจ

แกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนแตละวิธี  คือ วิธี

ชี้แนะ  วิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย  และวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให 

               2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีตางกัน 

               3. เพื่อเปรียบเทียบเจตคติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่มีตอการตรวจแกไขงาน

เขียนแตละวิธี 
 
สมมติฐานของการวิจัย 
 

               มาเรีย ไอรีน เคลลี ( Marie Elaine Kelley, 1973: 5801-A ) ไดทําการวิจัยเพื่อ 

เปรียบเทียบผลการตรวจแกไขงานเขียนของครู 2 แบบที่มีตอการพัฒนาการเขียนความเรียงของ

นักเรียน  ในดานพัฒนาการทั่วๆ ไป   ดานกลไกการเขียนและดานการแสดงออกในการเขียน  กลุม

ที่ 1 ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนแบบชี้แนะ  กลุมที่ 2 ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนแบบให

คําอธิบายการแกไขอยางละเอียด ผลการวิจัยพบวา ไมมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

.05  ระหวาง 2 กลุม  ซึ่งแสดงใหเห็นวา ไมมีการตรวจแกไขงานเขียนแบบใดที่มีอิทธิพลตอการ

พัฒนาในการเขียน   ความเรียงของนักเรียนมากกวาอีกแบบอยางชัดเจน 

               นีนา  แดนสกี  ซิพ ( Nina Dansky Ziv, 1982: 3004-A ) ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาผล

ของการตอบสนองของครูที่มีตอความสําเร็จในการเขียนความเรยีงของนักศึกษาปที่ 1 โดยใช

วิธีการตอบสนอง 3 แบบ ไดแก 
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               1. การตรวจแกงานเขียนโดยครูแกไขขอผิดให( Traditional teacher correction) 

               2. การตรวจแกงานเขียนโดยใชวิธีชี้แนะโดยตรง ( Explicit clues technique ) 

               3. การตรวจแกงานเขียนโดยใชวิธีชี้แนะทางออม ( Implicit  clues technique ) 

 

               ผลการวิจัยพบวา วิธีการตรวจแกงานเขียนโดยครูแกไขขอผิดให  ไมชวยใหนกัเรยีนแกไข    

ขอผิดพลาดของตนได  การตรวจแกไขงานเขียนโดยใชตัวแนะตางกันจะเหมาะกับนักเรียนที่มี

ระดับความสามารถในการใชภาษาอังกฤษตางกัน นักเรียนที่มีความสามารถในการใช

ภาษาอังกฤษในระดับสูงจะเหมาะกับวิธีการตรวจแกงานเขียนโดยใชวิธีชี้แนะทางออม สวน

นักเรียนที่มีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษในระดับตํ่าจะเหมาะกับวิธีการตรวจแกงานเขียน

โดยใชวิธี   ชี้แนะโดยตรง 

 

               มาลี  สาตจีนพงษ ( 2533: บทคัดยอ )  ไดศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนตอการตรวจ

แกงานเขียนของครูภาษาอังกฤษในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนมีความเหน็

วาการตรวจแกงานเขียนมีประโยชน และวิธีที่เห็นวามีประโยชนมากคือการตรวจโดยครูชี้ให

นักเรียนเห็นที่ผิดและบอกประเภทของขอผิดใหนักเรียนกลับไปแกไขเอง    

 

               จากงานวิจัยที่กลาวมาขางตน     ผูวิจัยจึงตั้งสมมติฐานในการวิจัยครั้งนี้วา  

               1. จากงานวิจัยของ มาเรีย ไอรีน เคลลี ( Marie Elaine Kelley, 1973: 5801-A ) จึง

ตั้งสมมติฐานวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะและวิธี

เขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย จะมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทย   ไมแตกตางกัน 

               2. จากงานวิจัยของ นีนา  แดนสกี  ซิพ ( Nina Dansky Ziv, 1982: 3004-A ) จึง

ตั้งสมมติฐานวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ จะมี

คะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย  สูงกวานักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให  

               3. จากงานวิจัยของ มาเรีย ไอรีน เคลลี ( Marie Elaine Kelley, 1973: 5801-A ) ที่

พบวา นกัเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะและวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทายมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยไมแตกตางกัน  และ จาก

งานวิจัยของ นีนา  แดนสกี  ซิพ ( Nina Dansky Ziv, 1982: 3004-A ) ที่พบวา นักเรียนที่ไดรับการ

ตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยสูงกวา

นักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให  จึงตั้งสมมติฐานวา 
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นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขาง

หรือตอนทายจะมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย  สูงกวานักเรียนที่ไดรับ

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให  

               4. จากงานวิจัยของ มาลี  สาตจีนพงษ ( 2533: บทคัดยอ ) จึงตั้งสมมติฐานวา       

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จะมีคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ สูงกวา

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย และการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให 

               5. จากสมมติฐานขอที่ 4 จึงตั้งสมมติฐานตอวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จะมี

คะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย และ  

เจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให ไมแตกตางกัน 
 

ขอบเขตของการวิจัย 
 

               1. ประชากรที่ใชในการวิจัย เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ในโรงเรียนสังกัดกรม

สามัญศึกษา  เขตการศึกษา  5   กระทรวงศึกษาธิการ 

               2. ตัวแปรที่ใชศึกษาในการวิจัยครั้งนี้ 

                     2.1  ตัวแปรอิสระ    ไดแก    วิธีตรวจแกไขงานเขียน 3 วิธี คือ วิธีชี้แนะ   วธิีเขียนคํา

วิจารณไวดานขางหรือตอนทาย  และวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให 

                     2.2  ตัวแปรตาม    ไดแก  ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย  เจตคติ

ของนักเรียนตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ วิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย  

และวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให 
 

คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 

               1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  หมายถึง  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2 ในโรงเรียน

มัธยมศึกษาสังกัดกรมสามัญศึกษา   เขตการศึกษา  5  กระทรวงศึกษาธิการ 

               2. การตรวจแกไขงานเขียน หมายถึง  การที่ครูตรวจแกไขงานเขียนฉบับราง ( Draft )  

ของนักเรียนดวยวิธีตางๆ  โดยมุงแกไขขอบกพรองดานเนื้อหา การเรียบเรียงความคิด  การใช

ภาษา  และกลไกการเขียน ซึ่งขอบกพรองเหลานี้เกิดจากการเรียบเรียงความคิด การใชภาษา และ

กลไกการเขียนที่ไมถูกตองตามระเบียบของภาษาและมีผลใหสื่อความออกมาไดไมชัดเจน การ

ตรวจ   แกไขงานเขียนในการวิจัยนี้มี 3 วิธี คือ การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ  การตรวจ
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แกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย  และการตรวจแกไขงานเขียนดวย

วิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให 

                     2.1 การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ หมายถงึ  การที่ครูตรวจแกไขงานเขียน

ฉบับราง( Draft ) ของนักเรยีน  โดยการใชตัวชี้แนะหรือสัญลักษณที่ชดัเจนเพื่อใหเหน็ขอบกพรอง

ของการเขียนแตจะไมแกให  ซึ่งสญัลักษณเหลานี้มทีัง้ที่เปนรูปภาพ  เครื่องหมายตางๆ และ

ตัวอักษร 

                     2.2 การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย 

หมายถึง  การที่ครูตรวจแกไขงานเขียนฉบับราง ( Draft ) ของนักเรียน  โดยเขียนคําวิจารณและ

ขอเสนอแนะการแกไขขอบกพรองไวที่ดานขาง  ดานบน  หรือตอนทายของงาน   แตจะไมแกให 

                     2.3 การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให  หมายถึง  การที่ครู

ตรวจแกไขงานเขียนฉบับราง  (Draft)  ของนักเรียน  โดยชี้ใหนักเรียนเห็นที่ผิดอยางชัดเจนโดยการ

ขีดเสนใต หรือวงกลมรอบคําหรือขอความที่บกพรอง  แลวแกไขใหถูกตอง 

               3. ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย  หมายถึง  ความสามารถในการใช

ภาษาเพื่อเขียนเรียบเรียงคํา วลี และประโยคตางๆเขาดวยกันใหไดขอความที่ส่ือความหมายได

อยางชัดเจน โดยความสามารถนี้จะครอบคลุมองคประกอบของการเขียนความเรียง 4 ดาน  ไดแก  

องคประกอบดานเนื้อหา  การเรียบเรียงความคิด  การใชภาษา  และกลไกทางภาษา  ในการวิจัยนี้ 

ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย   คือ คะแนนของกลุมตัวอยางประชากรที่ไดจาก

การทําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

               4. เจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  หมายถึง ความ   

รูสึกและความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2   ที่มีตอการตรวจแกไขงานเขียนแตละวิธี  

คือ วิธีตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ   วธิีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย และวิธีแกไข

พรอมเขียนสิ่งที่ถูกให รวมถึงประโยชนที่คาดวาจะไดรับจากวิธีการตรวจแกไขงานเขียน  ในการ

วิจัยนี้เจตคติของนักเรียนตอการตรวจแกไขงานเขียน   คือ คะแนนของกลุมตัวอยางประชากรที่ได

จากการทาํแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน ที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
 
ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 
 

               1.เพื่อเปนแนวทางสําหรับครูภาษาไทยในการเลือกวิธีตรวจแกไขความเรียงที่ชวยให     

นักเรียนสามารถพัฒนาทักษะการเขียนของตนได 

               2.เปนแนวทางในการวิจัยเกี่ยวกับการตรวจแกไขงานเขียนในการสอนทักษะการเขียน

วิชาภาษาไทยในระดับอ่ืนๆ  ตอไป   



บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
               การวิจัยเรื่อง “ ผลของการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถในการ

เขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ” 

นั้น  ผูวิจัยไดศึกษาเอกสาร  ตํารา และงานวิจัยที่เกี่ยวของทั้งในประเทศและตางประเทศและนําเสนอ

ตามหัวขอดังตอไปนี้ 

 

               1. การตรวจแกไขงานเขยีน 

                        1.1 ความหมายของการตรวจแกไขงานเขียน 

                        1.2 ความสําคัญของการตรวจแกไขงานเขียน 

                        1.3 ปญหาของของการตรวจแกไขงานเขียน 

                        1.4 ขั้นตอนของการตรวจแกไขงานเขียน 

                        1.5 แนวทางการตรวจแกไขงานเขียน 
 
               2. เจตคติ 

                        2.1 ความหมายของเจตคติ 

                        2.2 ลักษณะของเจตคติ 

                        2.3 องคประกอบของเจตคติ 

                        2.4 การวัดเจตคติ 

                        2.5 เครื่องมือวัดเจตคติ 

 

               3. การเขียนความเรียงภาษาไทย 

                        3.1 ความหมายของความเรียง 

                        3.2 ประเภทของการเขียนความเรียง 

                        3.3 องคประกอบของการเขียนความเรยีง 

                        3.4 ลักษณะของความเรียงที่ด ี

                        3.5 เกณฑการประเมินในการเขียนความเรียง 
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               4. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

                        4.1 งานวิจัยที่เกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลการตรวจแกไขงานเขียนที่มีตอ

ความสามารถในดานตางๆ 

                               งานวิจัยในประเทศ 

                               งานวิจัยตางประเทศ 

                        4.2 งานวิจัยที่เกี่ยวกับเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน 

                               งานวิจัยในประเทศ 

                               งานวิจัยตางประเทศ 
 

1. การตรวจแกไขงานเขยีน 
 

               1.1 ความหมายของการตรวจแกไขงานเขียน 

 

               มีผูเชี่ยวชาญดานการเขียนหลายทานไดใหความหมายของการตรวจแกไขงานเขียนไว   ดังนี้ 

 

               เฮนรี  แรมซี  ฟาวเลอร  ( Henry  Ramsey  Fowler, 1983: 37-55 ) ไดใหความหมายของ

การตรวจแกไขงานเขียนไววา “ การตรวจแกไขงานเขียน หมายถึง การตรวจสอบความถูกตองและ

ความเหมาะสมในเรื่องไวยากรณ  สํานวนภาษา เครื่องหมายวรรคตอน และตัวสะกด ”  

               แมรี  เจน  เซ็นค  ( Mary Jane Schenck, 1988: 65 ) ไดใหความหมายของการตรวจ   

แกไขงานเขียนไวดังนี้  “ การตรวจแกไขงานเขียนเปนการแกไขฉบับรางในเรื่องไวยากรณ  สํานวน

ภาษา  เครื่องหมายวรรคตอน และ การสะกดคํา ”  

               ลอเร็นซ  เบหเรนส และ ลีโอนาด เจ โรสเซน  (Laurence Behrens  and   Leonard  J.  

Rosen, 1988: 1 )  กลาววา “ การตรวจแกไขงานเขียนนั้นเปนการตรวจสอบความถูกตองทาง

ไวยากรณ  เครื่องหมายวรรคตอนและตัวสะกด ” 

               เมอรเรย   ซูอิด  และ แวนดา  ลินคอลน ( Murray  Suid  and Wanda  Lincoln, 1989: 73-

77 ) กลาวถึงการตรวจแกไขงานเขียนวา   การตรวจแกไขงานเขียน  หมายถึง การสังเกต  ตรวจสอบ 

และตรวจทานเพื่อปรับปรุงเนื้อหา  การเรียบเรียงความคิด  การใชภาษาและกลไกการเขียน  โดยการ

ใชวิธีตางๆ เชน การเปลี่ยนแปลงขอความดวยการลด  เพิ่ม หรือยายตําแหนงของเนื้อหา  รวมทั้งการ

ยอมรับคําวิจารณและขอเสนอแนะดวยวาจาและลายลักษณอักษรจากผูอาน 1 ทานหรือมากกวา 

               ฮารวี  เอส  วีเนอร  ( Harvey   S.   Wiener, 1992: 28-29 ) กลาววา “การตรวจแกไขงาน

เขียน  หมายถึง การปรับปรุงความชัดเจนและความถูกตองในการเขียน โดยการเพิ่ม  ลด  เปลีย่นแปลง
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คําหรือวลี  ยายขอความไปอยูในตําแหนงอื่น หรือเชื่อมความคิดตางๆเขาดวยกัน ซึ่งอาจทําไดโดยการ

เขียนลูกศร  ขีดฆาคํา หรือวาดสัญลักษณตางๆโดยใชปากกา  ดินสอ  หรือสีเทียน ” 

 

               สรุปไดวา การตรวจแกไขงานเขียน  หมายถึง การที่ผูตรวจอานงานเขียนเพื่อตรวจสอบความ

ถูกตองของการเขียนในดานเนื้อหา  การเรียบเรียงความคิด  การใชภาษา และกลไกการเขียน โดยใช

สัญลักษณตางๆ แกไขขอบกพรองที่ตรวจพบในงานเขียนนั้น รวมถึงการวิจารณขอบกพรองตางๆดวย

วาจาและลายลักษณอักษร 
 

               1.2 ความสําคัญของการตรวจแกไขงานเขียน 

 

               แจ็ค  ซี  ริชารดส  ( Jack  C.  Richards, 1974: 246  อางถึงใน เอมอร  ชิตตะโสภณ,2529: 

40 ) กลาวแสดงความคิดเห็นตอเร่ืองขอบกพรองของการเขียนวา “ ในฐานะครูเห็นวาขอบกพรองใน

การเขียนของนักเรียนเกิดขึ้นไดเสมอแมวาครูจะสอนดีเพียงใดก็ตาม ”  ในการตรวจแกไขงานเขียนนั้น

ครูจะสะทอนขอบกพรองตางๆออกมาใหนักเรียนไดรู นักเรียนจึงมีโอกาสไดแกไขขอ      บกพรอง

เหลานั้นกอนที่จะสงมาใหครูประเมิน    ดังนั้นการที่ครูตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนจึงมี

ความสําคัญเพราะชวยแกไขขอบกพรองในการเขียนของนักเรียนได นอกจากนี้ยังชวยพัฒนา

ความสามารถในการเขียนของนักเรียนดวย  มีผูเชี่ยวชาญดานการเขียนหลายทานไดกลาวถึง

ความสําคัญของการตรวจแกไขงานเขียนไว ดังตอไปนี้  

               พิมพันธุ  เวสสะโกศล  ( 2529:  24 )  กลาวไววา 

 

         …การตรวจแกงานเขยีน ( Correction ) ที่นกัเรียนสงมาเปนสวนสาํคัญยิ่ง

ของการสอนเขียน คือ  มบีทบาทถงึหนึง่ในสามของวชิาการเขียนทัง้หมด  เพราะ

เมื่อครูเสนอบทเรียนที่เปนทฤษฎีหรือเทคนิคการเขียนตางๆแลว ก็ตองมอบหมาย

งานใหนักเรียนไดมีโอกาสไดฝกทักษะนัน้ๆ เมื่องานเสรจ็แลวก็ถงึขั้นตอนการตรวจ

แก   ครูเองจะทราบวานักเรียนมีความสามารถหรือไมอยางไรถาไดตรวจงานเขียน

ของนักเรียน  การเรียนการสอนวิชาการเขียนจะไมสมบูรณหากไมมีการตรวจแก

งานเขียนของนักเรียน… 
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               แนนซ ี  ซอมเมอรส ( Nancy  Sommers, 1984: 142 )  กลาวถึงความสําคัญของการตรวจ

แกไขงานเขียนโดยเปรียบเทียบ ไววา  

         …การตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนเหมือนกับบรรณาธิการตรวจงาน

ของ  นักเขียน  ในฐานะที่เปนผูเขียนเราก็ตองการใหมีคนอานและวิจารณงาน

เขียนของเรา  เพื่อที่จะไดรูวาเราไดสื่อความคิดของเราในการเขียนหรือไมนั้น

ผูอานจะบอกได  เพราะผูเขียนมักจะมองไมเห็นปญหา  ดังนั้นในการตรวจงาน

เขียนของนักเรียน  ครูจึงตองทําหนาที่เปนผูอานเพื่อที่จะไดชี้ใหนักเรียนเห็นจุด  

บกพรองและปญหา  เปนการแนะนําใหนักเรียนรูวิธีที่จะตรวจแกไขงานเขียน

ของตน จนนักเรียนสามารถเปนผูอานที่ตั้งคําถามถามตัวเองได  สามารถตัดสิน

งานเขียนและพัฒนาการเขียนของตนได  ถาไมมีการวิจารณจากผูอาน นักเรียน

จะคิดวาการเขียนของตนสื่อความหมายตามที่ตองการและคิดวาไมจําเปนที่

จะตองแกไขงานเขียน… 
 

               นอกจากนี้ วิเวียน  ซาเมล  ( Vivian  Zamel, 1985: 80 ) ยังกลาวไววา “การตรวจแกและ

วิจารณของครูจะใหขอมูลที่เปนประโยชนตอการเขียนของนักเรียน ”  

 

               จากที่กลาวมาจะเห็นวา  การตรวจแกไขงานเขียนเปนสิ่งที่สําคัญสําหรับการสอนเขียน 

เพราะการตรวจแกไขงานเขียนจะทําหนาที่ใหขอมูลยอนกลับและตอบสนองในการเรียนรูของนักเรียน  

นักเรียนจะไดทราบวา งานเขียนของตนผิดถูกอยางไร  และชวยจูงใจนักเรียนตรวจแกไขงานของตน 

และสงผลตอการเปลี่ยนแปลงไปในทางที่ดีในการเขียนครั้งตอๆไป 

 

               1.3 ปญหาของของการตรวจแกไขงานเขียน 

 

               ในการสอนเขียนนัน้นอกจากครจูะมีหนาที่สอนและฝกใหนกัเรียนเขียนแลว ครูยังตองทํา

หนาที่ตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนดวย แตในการตรวจแกไขงานเขียนนัน้ ครูจะพบปญหา

มากมาย  ดังที่ผูเชี่ยวชาญดานการเขียนหลายทานไดรวบรวมและเสนอปญหาของการตรวจแกไขงาน

เขียนไว  ดังนี ้ 

 

               อัจฉรา  วงศโสธร ( 2536: 17 ) กลาวถึงปญหาที่ครูประสบในการตรวจแกไขความเรียง  ไว

วา  
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         …นักเรียนเขียนผิดมากจนครูไมสามารถจะแกไขได และไมมีเวลาพอที่จะ

ตรวจอยางละเอียดหรือใหนักเรียนไดพบและปรึกษาเปนรายบุคคล บางครั้งครู

ไมไดแกเพราะไมมั่นใจในความถูกตองของการใชภาษา หรือนักเรียนเขียน

ประโยคถูกตองตามหลักไวยากรณแตไมไดใจความ  และบางครั้งครูก็ตรวจแกไข

เฉพาะแหงซึ่งทําใหนักเรียนอาจเห็นวาที่อ่ืนๆถูกตองแลว…   
 

               ริชารด  แอล  ออลไวท  ( Richard  L.  Allwright, 1975: 98 – 101 ) กลาวไววา “ ปญหาของ

การตรวจแกไขงานเขียนเกิดจากครูขาดความเที่ยงตรงและความคงที่แนนอน ดังนั้นการตรวจแกไขงาน

เขียนของนักเรียนจึงมีผลเพียงเล็กนอยตอการลดความผิดในการเขียนของนักเรียน ”  
 

               แนนซี  ซอมเมอรส  ( Nancy  Sommers, 1982: 142 ) กลาวถึงปญหาของการตรวจแกไข

งานเขียนไววา  

 

         …การตรวจแกไขงานเขียนสามารถเปลี่ยนความตั้งใจในการเขียนของ 

นักเรียนคือ แทนที่นักเรียนจะเขียนตามความตั้งใจของตนเองก็จะเปลี่ยนไปเขยีน

ตามที่ครูตองการ และแมวาบางครั้งนักเรียนจะรูสึกวามีบางอยางที่ จําเปนตอง

แกไข นักเรียนก็ไมกลาแกไขถาครูไมบอกใหทํา นอกจากนั้นการตรวจแกไขงาน

เขียนที่ครูทําอยูเปนการตรวจแกไขอยางกวางๆไมชัดเจน…  
 

           วิเวียน  ซาเมล ( Vivian  Zamel,1985: 80 )  ไดเสนอปญหาของการตรวจแกไขงานเขียนไววา 

“เครื่องหมายที่ใชในการตรวจแกไขเปนไปตามใจของครูทําใหนักเรียนสับสนและเขาใจไดยาก และการ

ที่ครูอานงานเขียนของนักเรียนแลวเขาใจผิดก็จะทําใหครูแกไขงานเขียนของนักเรียนไปคนละทาง ” 

 

               แอนดริว   ดี   โคเฮน ( Andrew   D.  Cohen,1987: 30- 31 )  กลาววา “ วิธีตรวจแกไขของ

ครูยังไมเหมาะสม ส่ิงที่ครูใหและสิ่งที่นักเรียนตองการจะไดรับไมสอดคลองกัน ทั้งนี้เพราะวาการตรวจ

แกไขของครูยังไมชัดเจน ไมถูกตองและไมไดสัดสวน ยิ่งกวานั้นนักเรียนยังขาดวิธีที่จะจัดการกับ

ขอผิดพลาดที่ครูตรวจแกมา  ”  

 

               จากกลาวมาขางตน ปญหาที่พบในการตรวจแกไขงานเขียนในดานตัวครูคือ ครูมีเวลาไม

พอที่จะตรวจแกไขงานเขียนอยางละเอียด  บางทีครูไมไดแกไขใหเพราะไมมั่นใจวาจะใชภาษาได

ถูกตอง  ครูขาดความเที่ยงตรงและความคงที่แนนอน  นอกจากนี้นักเรียนยังเขียนผิดมากจนครูไม
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สามารถจะแกไขได สวนปญหาในดานตัวนักเรียน คือ เครื่องหมายที่ใชในการตรวจแกไขงานเขียน

เปนไปตามความพอใจของครูจึงทําใหนักเรียนสับสนและเขาใจไดยาก และนักเรียนยังขาดวิธีที่จะ

จัดการกับขอ  ผิดพลาดที่ครูตรวจแกมา   
 

               1.4 ขั้นตอนของการตรวจแกไขงานเขียน 

 

               จูดิธ  แอน  อดัมส  และมารกาเร็ต  เอ  ดอเยอร  ( Judith  Anne  Adams  and  Margaret  

A.  Dwyer, 1982: 164-182 )  แบงขั้นตอนของการตรวจแกไขงานเขียนออกเปน  3  ขั้น สรุปไดดังนี้  

                             1. การอานครั้งที่หนึง่  เพื่อตรวจดูเคาโครงงานเขียนในเรื่องการเรียบเรียงขอความ

ตางๆ เชน  มีประโยคใจความสําคัญที่ชัดเจนและมีเหตผุล  มีประโยคหลักและประโยครอง มีเพียง

ความคิดเดียวในแตละยอหนา เปนตน 

                             2. การอานครั้งที่สอง เพื่อตรวจดูไวยากรณและสํานวนภาษา  เชน แตละประโยค

เปนประโยคที่สมบูรณ  มีความสอดคลองระหวางประธานกับกริยาหรือนามกับสรรพนาม  เปนตน 

                             3. การอานครั้งที่สาม เพื่อตรวจทานเกี่ยวกบักลไกการเขียน 

 

               เมอเรย   ซูอิด  และแวนดา  ลินคอลน  ( Murray  Suid  and  Wanda  Lincoln, 1989: 73 -

77 ) กลาวถึงขั้นตอนการตรวจแกไขงานเขียนสรุปไดดังนี้ 

                             1. อานอยางมีวิจารณญาณ โดยมุงเนนไปที่ประเดน็ดังตอไปนี ้ 

                                  1.1 ความคิดหลกัชัดเจนและนาสนใจ 

                                  1.2 องคประกอบตางๆ สอดคลองกัน เชน งานเขียนมีการเริ่มตนและจบลง

อยางสอดคลองและสัมพนัธกัน  ใจความสําคัญอานแลวเหน็ภาพ การลําดับความคิดตอเนื่องกนัอยาง

สมเหตุสมผล 

                                  1.3 ประโยคตางๆเรียบเรียงออกมาด ีเชน ไมมปีระโยคยาวๆติดกัน หรือเขียนไม

เปนประโยค ไมวางสวนขยายผิด 

                                  1.4 สํานวนภาษาชัดเจนและถกูตอง 

                                  1.5 ตัวสะกดถูกตอง 

                                  1.6 เครื่องหมายวรรคตอนถูกตอง  

                             2. เมื่อพบขอบกพรองควรใชวิธีขีดฆาหรือเขียนคําหรือขอความที่ถูกแทรกไว 

 

               จากที่กลาวมา สรุปไดวาขั้นตอนของการตรวจแกไขงานเขยีนนั้น ผูตรวจจะตองอาน     งาน

เขียนฉบับรางอยางมีวิจารณญาณหลายๆครั้ง จากนั้นจึงตรวจหาขอบกพรองไปทีล่ะจุดเริ่มจาก   
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ขอบกพรองของการนําเสนอเนื้อเร่ือง ประโยค คํา สํานวนภาษา  กลไกการเขียนและรูปแบบของ      

การเขียน 

 

               1.5 แนวทางของการตรวจแกไขงานเขียน 

               อา  เจ  วิงฟวล  ( R.  J.  Wingfield, 1975: 311 ) ไดเสนอวิธีการตรวจแกไขงานเขียนไว  

สรุปไดดังนี้  

                             1. ครูใชสัญลักษณชี้แนะขอผิดพลาดเพื่อใหนักเรียนแกไขขอผิดพลาดดวยตนเอง 

                             2. ครูแกไขขอผิดพลาดให 

                             3. ครูเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายของงาน 

                             4. ครูอธบิายปากเปลาใหนักเรียนฟงวาแตละคนเขียนผิดพลาดอยางไรบาง 

                             5. ครูนําขอผิดพลาดตางๆของนักเรียนมาอธิบายเปนตัวอยางในชั้นเรียน 

 

               คริสโตเฟอร  เจ  บรุมฟต ( Christopher  J.  Brumfit, 1982: 12 ) ที่ไดเสนอวิธีการตรวจ

แกไขงานเขียนไว  สรุปไดดังนี้คือ  

                             1. ครูขีดเสนใตคําหรือขอความที่เขยีนผิด  แลวใชสญัลักษณบอกประเภทของขอ        

ผิดพลาดไวที่ริมขอบกระดาษ 

                             2. ครูขีดเสนใตคําหรือขอความที่เขยีนผิดแตไมไดบอกวาผิดอยางไร 

                             3. ครูใชสัญลักษณบอกประเภทของขอผิดพลาดไวที่ริมขอบกระดาษ แตไมบอก

ตําแหนงของขอผิดพลาดนัน้  นักเรียนตองหาเอง 

                             4. ครูใสกากบาทเทากบัจํานวนขอผิดพลาดไวริมขอบกระดาษ  แตไมบอกวาผดิ

ตรงไหนและผดิอยางไร 

                             5. ครูใสกากบาทอนัเดยีวในบรรทัดทีม่ีขอผิดพลาดแมจะมีมากเพยีงใดก็ตาม 

นักเรียนจะตองคนหาตําแหนงของขอผิดพลาดเอง 

                             6. ครูสงงานคืนโดยไมแกไขขอผิดพลาดใหเลย แตใหนักเรียนจบักลุมอภิปรายถึง

ขอผิดพลาดเอง 

 

               แอน  ไรมส  ( Ann  Raimes, 1983: 150-153 ) ไดเสนอแนะแนวทางในการตรวจแกไขงาน

เขียนไว สรุปไดดังนี้ 

                             1. ครูไมควรทําเครื่องหมายหรือแกที่ผิดทุกแหง ควรตัดสินใจวาจะแกเร่ืองใดบาง

ซึ่งก็ขึ้นอยูกับวัตถุประสงคของการสอนในครั้งนั้นๆ  

                             2. ครูตองตรวจอยางละเอียดรอบคอบ และพยายามหาสาเหตุของขอบกพรองนัน้ 
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                             3. ในการการตรวจแกไขงานเขยีนนั้น นอกจากจะชีใ้หเหน็ขอผิดพลาดแลวครูตอง

ชี้ใหเหน็สวนทีเ่ขียนถกูดวย เพราะนักเรียนจะไดรูถึงความกาวหนาในการเขียนของตนเอง 

                             4. ครูควรจดบันทึกประโยคทีน่ักเรียนเขียนผิดไวแลวคัดลอกหรอืถายเอกสารแจก

ใหนักเรียนกลุมละ 3 ประโยค ใหนกัเรียนชวยกนัแกไขแลวรายงานใหเพื่อนคนอื่นฟงวาแกไขวาอยางไร 

วิธีนี้จะชวยใหนักเรียนทีเ่ขยีนประโยคเหลานัน้ผิดจะไดรูวาควรแกไขอยางไร 

                             5. ครูควรคิดสัญลักษณสําหรับใชบงความผิดแตละชนิดและใชสัญลักษณเหลานี้

ในการตรวจแกไขงานเขียน  ถาครูตองการใหนักเรียนเหน็ขอผิดพลาดอยางชัดเจนกจ็ะวงกลมหรือขีด

เสนใตประโยคหรือขอความที่เขียนผิด และถาตองการใหนักเรียนหาที่ผิดดวยตนเองก็จะเขียนเฉพาะ

สัญลักษณไวที่ดานขางเทานั้น 

                             6. ครูตองใหนักเรียนเขาใจเหตผุลของการการตรวจแกไขงานเขยีนและการขจัดขอ  

ผิดพลาดที่เกดิขึ้นเพราะในชีวิตจริงจะตองมีผูอาน เชน  การเขียนโฆษณา  เขียนจดหมายหรือเขยีน

สิ่งพิมพตางๆ จําเปนตองมีการตรวจแกไขขอบกพรองกอนที่จะออกสูสายตาของผูอาน 

                             7. ครูตองตรวจแกไขงานเขียนของนกัเรียนดวยความระมัดระวังและจริงจังแตตอง

ไมทําใหเสียเวลามากเกนิไป  

 

               เจมส  เอ็ม เฮนดริกสัน   ( James  M. Hendrickson, 1984: 148-149 ) เสนอวิธีการตรวจ

แกไขงานเขียนไว 2 วิธี สรุปไดดังนี้ 

                             1. การแกแบบตรง  

                                  1.1 ขีดเสนใตคําหรอืขอความที่เขยีนผิดและบอกประเภทของขอผิดพลาดนัน้ให 

                                  1.2 วงกลมรอบคําหรือขอความที่อยูผิดตําแหนงและชี้ใหเหน็ตําแหนงที่ถกูตอง 

                                  1.3 ขีดฆาคําที่ไมจําเปนออก 

                                  1.4 เขียนคําหรือประโยคที่ถูกตองไวเหนือคําหรือขอความที่เขียนผิด 

                             2. การแกแบบออม  

                                  2.1 ขีดเสนใตคําหรือขอความที่เขียนผดิ 

                                  2.2 วงกลมรอบคําที่ไมเหมาะสม 

                                  2.3 ใสเครื่องหมาย  (  ^ )  เพื่อใหเห็นวามีคําตกไป 

                                  2.4 ใสเครื่องหมาย ( ? ) ไวทายประโยคหรือขอความที่สับสน 

 

               วิธีการแกแบบออมนี้ จะใชเมื่อครูเห็นวานักเรียนสามารถจะแกไขขอผิดพลาดไดดวย   

ตัวเองโดยอาศัยตําราไวยากรณ 
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               เอ  คัมมิง ( A.  Cumming ) อางถึงใน เครก  โชดรอน ( Craig Chaudron, 1986: 69 ) ได

เสนอวิธีการตางๆที่สามารถนํามาใชตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนไวดังนี้  

                             1. การประเมินผล ไดแก การประเมินหรือใหระดับคะแนนโดยมีการจัดลําดับไว

อยางชัดเจน 

                             2. การระบุตําแหนงของขอผิดพลาด ไดแก บอกตําแหนงและบอกประเภทของขอ   

ผิดพลาดนัน้ 

                             3. การแกโดยครู  คือการที่ครูขีดฆาขอผิดพลาดและเขียนสิง่ทีถู่กตองให 

                             4. การเสนอขอคิดเหน็ ไดแก การเขียนคําวจิารณไวดานขางหรือตอนทายของงาน 

                             5. การตรวจตามรายการ ไดแก การสรางขอคําถามใหนกัเรียนเปนผูประเมนิตัวเอง 

                             6. การตอบทางวาจา ไดแก การที่ครูแกหรือวิจารณงานเขียนของนักเรียนโดยการ

พูด 

                             7. การสอนโดยตรง ไดแก การที่ครูสอนใหนักเรียนรูวาจะแกขอผิดพลาดของตนได

อยางไร 

                             8. การเรยีบเรียงใหม  วธิีนี้ตองการเจาของภาษาเปนผูรางใหนักเรียนใหม โดยให

คงความหมายเดิมไว 

                             9. การใหเพื่อนชวยตรวจ ไดแก การตรวจงานเปนคู 

 

               ประสิทธ  กาพยกลอน ( 2518: 7-9 ) ไดใหแนวทางในการตรวจแกไขงานเขียนไววา การ

ตรวจแกไขงานเขียนอยางละเอียดโดยไมใชเครื่องหมายตรวจแกจะทําใหตรวจลําบากและเสียเวลา

มาก ครูจึงควรกําหนดเครื่องหมายที่ใชในการตรวจแกรวมกับนักเรียนเพื่อจะไดเขาใจตรงกันและ

ประหยัดเวลาขึ้น การตรวจแกไขงานเขียนควรใชหมึกสีแดงเพื่อมองเห็นไดชัดเจนและสะดุดตา  และขอ

เสนอเครื่องหมายตรวจแกไวดังนี้  
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               จากที่กลาวมาจะเห็นวา มีนักการศึกษาหลายทานเสนอวิธีการตรวจแกไขงานเขียนไว

แตกตางกันไป แตลักษณะเดนของวิธีการตรวจมีความคลายกัน ซึ่งสามารถรวบรวมและจัดเปนวิธีการ

ตรวจแกไขงานเขียนหลักๆได 3 วิธีดังนี้ คือ วิธีที่หนึ่ง ใชสัญลกัษณชี้แนะขอผิดพลาดซึ่งจะบอก

ประเภทและตําแหนงของขอผิดพลาดดวย วิธีที่สอง ใชการเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายของ

งาน และวิธีที่สามใชการขีดฆาขอผิดพลาดและเขียนสิ่งที่ถูกให   และในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดนํา

วิธีการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 3 วิธีนี้มาใชในการวิจัยดวย 
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2. เจตคติ 

               2.1 ความหมายของเจตคติ 

               คําวา “ เจตคติ ” ในภาษาอังกฤษใชคําวา Attitude ซึ่งมีรากศัพทมาจากรากศัพทภาษา

ลาตินวา  Aptus  ซึ่งมีความหมายวา ปรับเปลี่ยน  ทําใหเหมาะ  เหมาะสม  ( Gordon  W.  Allport, 

1967: 3 )  

               มีนักจิตวิทยาและนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของคําวา “ เจตคติ ” ไว ดังนี้  

               คารเตอร  วี  กดู (  Carter  V.  Good, 1945: 37 ) กลาววา “เจตคติ คือ การจูงใจหรือความ

โนมเอียงของบุคคลที่จะตอบสนองตอวัตถุหรือสภาพการณโดยจะมีความรูสึกและอารมณประกอบอยู

ดวย ”  

               จัม  ซี  นันแนลลี ( Jum  C.  Nunnally, 1959: 300 ) กลาววา “ เจตคติ หมายถึง ความโนม

เอียงของบุคคลที่จะมีปฏิกิริยาตอบสนองตอวัตถุ  สถาบัน  หรือบุคคลในทางบวกหรือลบ ” 

               แอล  แอล  เธอรสโตน  ( L.  L.  Thurstone, 1964: 216 ) ใหความหมายของเจตคติไววา “ 

เจตคติเปนตัวแปรทางจิตวิทยาชนิดหนึ่งที่ไมสามารถสังเกตไดงายๆ เพราะเจตคติเปนความโนมเอียง

ภายในที่แสดงออกใหเห็นโดยพฤติกรรมอยางใดอยางหนึ่ง นอกจากนี้เจตคติยังเปนเรื่องของความชอบ  

ไมชอบ  ความลําเอียง  ความคิดเห็น  ความรูสึก และความเชื่อมั่นในสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ” 

               โรเบิรต  เอฟ  เมเจอร  ( Robert  F.  Mager, 1968: 14 )  กลาวถึงเจตคติสรุปไดวา            

เจตคติเปนขั้นของความพรอมที่จะมีปฏิกิริยาอยางใดอยางหนึ่ง เจตคตินั้นแมจะเปนสิ่งที่มองไมเห็นแต

ก็สะทอนออกมาเปนพฤติกรรมที่สังเกตได  เราจึงสามารถรับรูถึงเจตคติของคนๆหนึ่งเมื่อเขาพูดหรือ

กระทําบางสิ่งบางอยางออกมา  

               มิลตัน  โรคีช  ( Milton  Rokeach, 1970: 112 ) อธิบายวา “ เจตคติเปนการผสมผสานหรือ

การจัดระเบียบของความเชื่อที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งหรือสถานการณใดสถานการณหนึ่ง โดยผลรวมของ

ความเชื่อนี้จะเปนตัวกําหนดแนวโนมของบุคคลในการที่จะมีปฏิกิริยาตอบสนองในลักษณะที่ชอบ

หรือไมชอบ ”  

               ฟลลิป  จี  ซิมบารโด  และเอบเบ  บี  เอบเบเซ็น ( Phillip  G.  Zimbardo  and Ebbe  B. 

Ebbesen, 1970: 6 ) ใหความหมายของเจตคติไววา “ เจตคติ หมายถึง ความพอใจและไมพอใจ  

ความชอบหรือไมชอบที่มีตอบุคคล  กลุมสังคม  สถานการณ  วัตถุ  หรือแนวคิด  และถามีสถานการณ

ใดๆเกิดขึ้น บุคคลนั้นเพียงแตมีความรูสึกตอส่ิงนั้นโดยไมตองมีสวนรวม ก็ไดชื่อวามีเจตคติตอส่ิงนั้น ” 

               ฮารรี  ซี  ไทรแอนดิส  ( Harry  C.  Triandis, 1971: 2 ) อธิบายวา “ เจตคติมีความหมายที่

สําคัญอยูสองประการคือ เจตคติเปนความพรอมที่จะตอบสนองและเปนความสม่ําเสมอของบุคคลใน

การตอบสนองตอบุคคลอื่น หรือตอสภาพทางสังคม ” 
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               ฟอรเรสท  พี  คิสแมน  ( Forrest  P.  Chisman, 1975: 23 ) รวบรวมความหมายของคําวา

เจตคติจากนักจิตวิทยาหลายทานแลวสรุปวา “ เจตคติ คือ ความคงทนของการประเมินคาทางอารมณ

และจิตใจ ”  

               แอนน   อนาสตาซี ( Anne  Anastasi, 1990: 584 ) กลาววา “ เจตคติ หมายถึง ความโนม

เอียงที่จะมีปฏิกิริยาตอบสนองตอกลุมของสิ่งเราในทางชอบหรือไมชอบ เชน เชื้อชาติ ขนบธรรมเนียม

ประเพณี   หรือสถาบันตางๆ เปนตน เจตคตินี้ไมสามารถสังเกตเห็นไดโดยตรงแตสามารถอางอิงจาก

พฤติกรรมภายนอกที่แสดงออกทางภาษาและทาทาง ” 

               ชูชีพ  ออนโคกสูง  ( 2518: 112 ) กลาวถึงเจตคติไววา “ เจตคติ คือ ความพรอมที่จะ

ตอบสนองหรือแสดงความรูสึกตอวัตถุ  สิ่งของ  คน  มโนทัศนอ่ืนๆ  ตลอดจนสถานการณตางๆ ซึ่ง

ความ     รูสึกดังกลาวอาจจะเปนแบบทางชอบหรือไมชอบก็ได ” 

               กมลรัตน  หลาสุวงษ  ( 2528: 288 ) กลาววา “ เจตคติ หมายถึง ความพรอมของรางกาย

และจิตใจที่มีแนวโนมจะตอบสนองตอส่ิงเราหรือสถานการณใดๆ ดวยการเขาหาหรือถอยหนีออกไป ”  

               บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์ ( 2531: 180 ) ไดใหความหมายของเจตคติวา “ เจตคติเปนกริยา

ทาทีรวมๆของบุคคลที่เกิดจากความพรอมหรือความโนมเอียงของจิตใจ ซึ่งแสดงออกตอส่ิงเราหนึ่งๆ 

เชนตอวัตถุ  สิ่งของ  และสถานการณตางๆในสังคม  โดยแสดงออกมาในทางสนับสนุนซึ่งมีความรูสึก

เห็นดีเห็นชอบตอส่ิงเรานั้น  หรือในทางตอตานซึ่งมีความรูสึกที่ไมเห็นดีไมเห็นชอบตอส่ิงเรานั้น ” 

               จากที่กลาวมา อาจสรุปความหมายของเจตคติไดวา  เจตคติ  หมายถึง  ความรูสึกและ  

ความคิดเห็นของแตละบุคคลที่มีตอส่ิงเราหรือสถานการณตางๆ  ซึ่งความรูสึกนี้อาจเปนทางบวกหรือ

ทางลบก็ได  เจตคติเปนสิ่งที่ไมสามารถวัดไดโดยตรงแตสามารถอางอิงไดจากพฤติกรรมภายนอก  

พฤติกรรมที่แสดงออกหรือการตอบสนองออกมาเปนถอยคํา  ภาษาของบุคคลนั้นๆ 

               2.2 ลักษณะของเจตคติ 

               จัม  ซี  นันแนลลี ( Jum  C.  Nunnally, 1959: 312 )  กลาวถึงลักษณะสําคัญของเจตคติไว

สรุปไดดังนี้ 

                             1. เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูหรือเกิดจากประสบการณของแตละบุคคล

ไมใชสิ่งที่ติดตวัมาแตกาํเนิด 

                             2. เจตคติเปนสภาพของจิตใจที่มีอิทธิพลตอความคิดและการกระทําของบุคคล

เพราะเปนสวนประกอบที่กาํหนดแนวทางไววา ถาคนๆหนึง่ไดประสบกับส่ิงใดแลว คนๆนั้นจะมทีาทีตอ

สิ่งนัน้ในลกัษณะจํากัด 

                             3. เจตคติเปนสภาพของจิตใจที่มีแนวโนมคอนขางจะถาวร ทั้งนี้เนื่องมาจากแตละ

คนตางก็ไดสะสมประสบการณและผานการเรียนรูมามาก อยางไรก็ตามเจตคติก็อาจมีการ

เปลี่ยนแปลงไดเนื่องจากอทิธิพลของสิง่แวดลอมและการเรียนรู 
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               มารวิน  อี  ชอร และแจ็ค  เอ็ม  ไรท ( Maarvin  E. Shaw  and Jack  M.  Wright, 1967: 6-

10 ) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติ ไวดังนี้ 

1. เจตคติ เปนผลจากการทีบุ่คคลประเมินจากสิ่งเราแลวแปรเปลี่ยนมาเปนความ 

รูสึกภายในที่กอใหเกิดแรงจูงใจในการที่จะแสดงพฤติกรรม 

  2. เจตคติของบุคคลจะแปรคาไดทั้งในดานคุณภาพและความเขม โดยจะ

ครอบคลุมชวงของเจตคตินัน้ซึ่งจะแปรคาไดทั้ง มาก ปานกลาง และนอย 

  3. เจตคติเปนส่ิงที่เกิดจากการเรียนรูมากกวาที่จะมีมาแตกําเนิด หรือเปนผลมา

จากโครงสรางภายในรางกายและวุฒิภาวะ 

  4. เจตคติขึ้นอยูกับส่ิงเราเฉพาะอยางทางสังคม 

  5. เจตคติที่บุคคลมีตอส่ิงเราที่เปนกลุมเดียวกนัอาจมีความสมัพนัธระหวางกัน ซึ่ง

อาจกอรูปข้ึนเปนเจตคติเฉพาะบุคคลตอส่ิงเรานัน้ๆ 

  6. เจตคติเมื่อเกิดขึ้นแลวจะมีลักษณะทีค่งที่และเปลีย่นแปลงไดยาก เจตคติเกิด

ได 2 ลักษณะคือ  

     6.1 เจตคติทางบวก เปนความพรอมที่จะตอบสนองในลักษณะของความพงึ

พอใจ เห็นดวย อาจทําใหบคุคลอยากกระทํา  อยากได หรืออยากเขาใกลสิ่งนัน้ 

     6.2 เจตคติทางลบ เปนความพรอมทีจ่ะตอบสนองในลักษณะของความไม    

พึงพอใจ ไมเหน็ดวย อาจทําใหบุคคลเกิดความเบื่อหนาย ชิงชงั หรือตองการหนีให

หางสิ่งนั้น 
 

               เอรอน  ควินน  ซาเทน ( Aaron  Quinn  Sartain, 1973: 108-109 ) กลาวถึงลักษณะ   เจต

คติไวดังนี้  

 

  1. เจตคติเปนความรูสึกทีบุ่คคลมีตอส่ิงใดสิ่งหนึง่ เชน คน ส่ิงของ แมกระทัง่สิ่งที่

เปนนามธรรม เชน ความมีเสรีภาพ หรือพระผูเปนเจา 

  2. เจตคติตอส่ิงใดสิ่งหนึง่ยอมมีทิศทาง คือ เจตคติที่เปนไปในทางบวก หรือลบ 

และมีความเขมขนคือระดับความชอบหรอืไมชอบมากนอยแตกตางกันออกไป 

  3. เจตคติเปนความโนมเอยีงในการแสดงออกของบุคคลในทางที่ชอบหรือไมชอบ

ตอส่ิงใดสิ่งหนึง่  
 

               เดวิด  ฮอเธอรซอล และคณะ ( David  Hothersall and others, 1985: 521 ) ไดกลาวถึง

ลักษณะเจตคติซึ่งสรุปไดดังนี้ 
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                             1. เจตคติเปนการเรียนรูอยางหนึ่ง 

                             2. เจตคติเปนตัวกระตุนใหบุคคลแสดงพฤติกรรมออกมา 

                             3. เจตคติเปนเรื่องเกีย่วกับความชอบหรือไมชอบที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึง่หรือสถานการณ 

ใดสถานการณหนึ่ง 

 

               จากแนวคิดในเรื่องลักษณะของเจตคติดังกลาว สรุปไดวา เจตคติเปนความโนมเอียงในการ

แสดงออกของบุคคลที่ เกี่ยวกับความชอบหรือไมชอบที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งหรือสถานการณใด   

สถานการณหนึ่ง  เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูหรือเกิดจากประสบการณของแตละบุคคล ซึ่ง  

เจตคตินี้สามารถเปลี่ยนแปลงไดเนื่องจากอิทธิพลของสิ่งแวดลอมและการเรียนรู 
 

               2.3 องคประกอบของเจตคติ 
 
               วิลเลียม  เจ  แมคกายร ( William  J.  McGuire, 1969: 155-156 ) อธิบายวา เจตคติมี

องคประกอบพื้นฐาน 3 ประการสรุปไดดังนี้ 

                             1. องคประกอบดานปญญา  ( Cognitive  Component ) หมายถึง ความรูความ

เขาใจที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง เปนองคประกอบที่มนุษยใชในการคิด  การรับรูและวินิจฉัยขอมูลตางๆ ซึ่งมี

ผลทําใหเกิดเจตคติและสามารถบอกไดวาสนใจหรือไมสนใจ ชอบหรือไมชอบ เปนตน 

                             2. องคประกอบดานความรูสึก ( Affective Component ) เปนลักษณะทาง

อารมณของแตละบุคคลที่แสดงออกตอสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เชน ความรัก ความโกรธ ความพอใจ และวามไม

พอใจตอส่ิงตางๆ เปนตน 

                             3. องคประกอบดานพฤติกรรม  ( Behavioral Component ) คือความพรอมที่จะ

กระทํา อันเปนผลสืบเนื่องมาจากความคิดที่เกิดขึ้นและแสดงความรูสึกออกมาในรูปพฤติกรรมตางๆ 

เชน ยอมรับ ปฏิเสธ หรือเฉยๆ ซึ่งการกระทําเหลานี้จะสามารถสังเกตเห็นได 

 

               ฮารรี  ซี  ไทรแอนดิส  ( Harry  C.  Triandis, 1971: 2-3 ) กลาวถึงองคประกอบของ    เจต

คติ  สรุปไดวาเจตคติประกอบดวยองคประกอบ  3  ประการ   คือ 

                             1. องคประกอบดานปญญา  ( Cognitive  Component )  คือ การรบัรูของบคุคลที่

มีตอส่ิงเราตางๆ เพื่อประเมินคาสิ่งเรานั้นๆ 

                             2. องคประกอบดานความรูสึก ( Affective Component )  คือ สภาพอารมณซึ่ง

เปนผลจากการรับรู  ถาบุคคลมีการรับรูในทางที่ดีหรือไมดีตอส่ิงใด บุคคลนั้นจะมีความรูสึกยอมรับ

หรือปฏิเสธตอส่ิงเหลานั้น 
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                             3. องคประกอบดานพฤติกรรม  ( Behavioral Component )  คือ ความรูสึกโนม

เอียงที่จะกระทําซึ่งจะอยูในรูปของการยอมรับหรือปฏิเสธ 

 

               อาร  เอ็ม  การเย ( R.   M.  Gagne, 1985 อางถึงใน ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2534: 77-78 ) ได

กลาวถึงเจตคติ วา เจตคติเปนสภาวะทางจิตใจซึ่งเปนคุณลักษณะภายในของบุคคล ซึ่งมีอิทธิพลตอ

การเลือกแนวทางการแสดงออกเปนพฤติกรรมของแตละบุคคล กานเยมีความเชื่อวาเจตคติมี

องคประกอบ 3 สวน ดังนี้ 
 

 1. องคประกอบดานความรูสึก ( Affective Component )  เปนความรูสึกใน

ทางบวกหรือลบตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 

  2. องคประกอบดานพฤติกรรม  ( Behavioral Component )  เปนลักษณะอาการที่

บุคคลแสดงออกอันเปนผลเนื่องมาจากความรูและความรูสึกตอส่ิงนัน้ 

  3. องคประกอบดานปญญา  ( Cognitive  Component )  เปนความรูที่ครอบคลุม

ถึงความรูเกี่ยวกับการคาดหวังทางสังคม ผลตอบแทนที่จะไดรับและผลที่ตามมาจาก

การกระทําที่แสดงออก 
 

               จากแนวคิดเกี่ยวกับองคประกอบของเจตคติ จะเห็นวา เจตคติมีองคประกอบ 3 ดาน คือ 

องคประกอบดานปญญา  องคประกอบดานความรูสึก และองคประกอบดานพฤติกรรม ซึ่ง

องคประกอบทั้งสามดานนี้มีความสัมพันธกัน เพราะเมื่อมีความรูความคิดหรือความเชื่อแลวก็จะทําให

เกิดความรูสึกเกดิอารมณ จึงสงผลใหเกิดการแสดงออกทางดานพฤติกรรมในที่สุด 

 

               2.4 การวัดเจตคติ 

 

               การวัดเจตคตินั้นเราสามารถสังเกตไดจากพฤติกรรมที่แตละบุคคลแสดงออก เชน การ

แสดงออกโดยการพูด   อัลเลน  แอล  เอ็ดเวิรด  ( Allen  L.  Edwards, 1957: 195-196 )  ไดเสนอวิธี

วัดเจตคติไวสรุปได  ดังนี้ 

                             1. การถามโดยตรง   วิธีนี้เปนวิธีที่งายที่สุดและตรงไปตรงมาที่สุด  คอื เมือ่ตองการ

ทราบเจตคติของบุคคลหนึ่งตอวัตถุ  บุคคล  หรือสถานการณอยางใดอยางหนึ่งก็ใชวิธีถามโดยตรงวา

เขามีความคิดเห็นหรือความรูสึกตอส่ิงนั้นอยางไร  ก็อาจจะทราบเจตคติของบุคคลนั้นได  วิธีนี้มีขอเสีย

ที่วาผูถามอาจไมไดรับคําตอบทีจริงใจจากผูตอบเพราะผูตอบอาจเกรงใจหรือเกรงกลัวตอการแสดง

ความคิดเห็น  วิธีแกคือตองสรางบรรยากาศใหผูตอบรูสึกวาเปนอิสระ  คําตอบนั้นตองเปนความลับ    
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รูกันเฉพาะผูถามผูตอบ   และใหบุคคลนั้นแนใจวาผลของการตอบจะไมกลับมากระทบกระเทือน  

สถานภาพของผูตอบ  

                             2. การสังเกตพฤติกรรมเมื่อตองการทราบวาใครมีความคิดเห็นหรือรูสึกตอส่ิงใด

อยางไร  อาจทําไดโดยวิธีสังเกตดูพฤติกรรมของบุคคลนั้นตอส่ิงนั้น  วิธีนี้มีผูแยงวาพฤติกรรมของคนไม

อาจแสดงถึงเจตคติตอส่ิงใดได  การที่คนเรากระทาํสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกมา  ในใจของบุคคลนั้นอาจไม

อยากทําสิ่งนั้นก็เปนได 

                             3. ใชแบบทดสอบวัดเจตคติโดยตรง วิธีนี้ตองสรางขอความเปนเชิงขอคิดเห็นตอส่ิง

เราเพื่อกระตุนใหบุคคลนั้นๆแสดงเจตคติตอส่ิงเรานั้นออกมา  โดยตอบวาเห็นดวยหรือไมเห็นดวยตอ      

ขอความนั้นๆ  

               บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์  ( 2531: 180-181)  ไดกลาวถงึการวัดเจตคติไวดังนี้ 

   1. เนื้อหา ( Content ) การวัดเจตคติตองมีสิ่งเราไปกระตุนใหบุคคลแสดง

กิริยาทาทีออกมา สิ่งเราโดยทั่วไปไดแกเนื้อหาที่ตองการวัด เชน ตองการวัด  

เจตคติตอการตัดสินใจเกี่ยวกับชีวิตครอบครัวของบุคคล  เนื้อหาที่เปนสิ่งเราใน

ที่นี้คือ สถานการณการตัดสินใจเกี่ยวกับชีวิตครอบครัวซึ่งไดแกการเลือกคูครอง 

อายุแรกสมรส ระยะการมีบุตรคนแรกและคนตอไป  ขนาดครอบครัวและ

ความสัมพันธภายในครอบครัว  เปนตน 

   2. ทิศทาง ( Direction ) การวดัเจตคติโดยทั่วไปจะกําหนดทิศทางเปนเสนตรง    

และตอเนื่องกนัในลักษณะเปนซายขวา หรือบวกลบ  กลาวคือเร่ิมจากเหน็ดวย

อยางยิ่งและลดความเห็นดวยลงเรื่อยๆ จนถึงมีความรูสึกเฉยๆ และลดตอไปเปน

ไมเห็นดวยจนไมเห็นดวยอยางยิง่  ลักษณะของการเห็นดวยและไมเหน็ดวยอยู

เปนเสนตรงเดยีวกนัและตอเนื่องกนั 

   3. ความเขม ( Intensity ) คือกิริยาทาทหีรือความรูสึกที่แสดงออกมาตอส่ิงเรา

นั้นมปีริมาณมากนอยแตกตางกนัถามีความเขมสูงไมวาไปในทิศทางใดก็ตามจะ

มีความรูสึกหรอืกิริยาทาทีรุนแรงมากกวาทีม่ีความเขมเปนกลาง 

               วรรณดี  แสงประทีปทอง ( 2536: 58-62 ) อธิบายวาการวัดเจตคติอาจใชวิธีการ  6 วิธีสรุปได

ดังนี้  

                             1. วิธีการสังเกต  คือ การเฝามองและจดบันทึกพฤติกรรมของบุคคลอยางมีแบบแผน 

                             2. วิธีการสัมภาษณ  การสัมภาษณเปนการถามใหตอบดวยปากเปลา ผูสัมภาษณ

อาจจดบันทึกคําตอบ หรืออัดเสียงคําตอบไวแลวนํามาวเิคราะหภายหลัง 

                             3. วิธีการใชมาตรวัด คือการใชเครื่องมือที่สรางขึ้นโดยอาศัยระเบยีบวิธทีี่มีการวจิัยกัน

มาแลวมาใชวดัเจตคติ  
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                             4. วิธีสะทอนภาพ เปนการเก็บขอมูลทางออม เชน การใหเลาเรื่องจากภาพที่เหน็ 

                             5. วิธีการวัดรองรอยความสกึหรอและรอยรอยของการกระทํา เชน รอยมือ รอยเทา 

รอยทางเดินในสนาม เปนตน 

                             6. วิธีการวัดทางสรีระ วิธีนี้เปนการใชเครื่องมือไฟฟาหรือเครื่องมืออ่ืนๆ ในการ

สังเกตการเปลีย่นแปลงของรายกาย  

 

               สรุปไดวาการวัดเจตคติเปนการศึกษาเพื่อดูวา บุคคลนั้นมีเจตคติอยางไรตอสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ซึ่ง

มีวิธีการวัดคือ การถามโดยตรง  การสังเกตพฤติกรรม ใชแบบทดสอบวัดเจตคติโดยตรง การเก็บขอมูล

ทางออมและการใชเครื่องมืออ่ืนๆ ซึ่งในการวัดแตละครั้งจะตองมีสิ่งเราเปนตัวกระตุน มีการกําหนด

ทิศทางและความเขมของเจตคติดวย 
 

               2.5 การสรางเครื่องมือวัดเจตคติ 

 

               เครื่องมือวัดเจตคติมีอยูหลายชนิด ซึ่งการสรางเครื่องมือวัดเจตคติแตละชนิดขึ้นอยูกับความ

เชื่อของผูสรางวา เจตคติจะสามารถวัดออกมาโดยวิธีใด เครื่องมือวัดที่นิยมใชกันอยางแพรหลายมีอยู  

2  ชนิด ไดแก แบบวัดเจตคติตามวิธีของเธอรสโตน  และแบบวัดเจตคติตามวิธีของลิเคิรท  

 

               เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ ( 2522: 98-103 )  ไดเสนอการสรางแบบวัดเจตคติตามวิธีของ  เธอร

สโตน  ( Thurstone Type  Scale ) มีหลักเกณฑการสรางซึ่งสรุปไดดังนี้  

                             1. รวบรวมขอความทีต่องการวัดเจตคติใหมากพอ โดยใหครอบคลุมมาตราวัดเจต

คติที่ตองการวดั จากดานที่ยอมรับมากที่สดุจนถึงดานที่ไมยอมรับมากที่สุด 

                             2. นําขอความไปใหผูทรงคุณวุฒิพิจารณาวาขอความสั้นๆนัน้ ควรจะอยูตําแหนง

ใดในมาตราวดัเจตคติ โดยจัดแบงขอความออกเปน  11  กองจากกลุมขอความที่ไมชอบเลยจนถึงกลุม

ที่ชอบมากที่สุด 

                             3. นําผลการตัดสินทัง้หมดมาแจงนบัวาขอความหนึง่ๆจะถกูจดัอยูในกองใดกี่คร้ัง     

แลวหาคาของขอความ ( Scale Value ) โดยคิดจากคามัธยฐาน  ( Median ) ของขอความนั้น  สวน

การเลือกขอความนั้นคือการหาคาควอไทล  ( Q-Value ) แลวเลือกขอความที่มีคาควอไทลนอย

ประมาณ  20-30  ขอความใชเปนแบบวัดเจตคติตอไป 

 

               เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ ( 2522: 103-108 ) ไดเสนอการสรางแบบวัดเจตคติตามวิธีของ         ลิ

เคิรท  ( Likert  Type  Scale ) มีหลักเกณฑการสรางซึ่งสรุปไดดังนี้  
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                             1. รวบรวมขอความทีต่องการวัดเจตคติ  โดยหลกีเลี่ยงขอความที่เปนจริง  

ขอความกาํกวมหรือมีความเปนสองนัย 

                             2. ตรวจสอบขอความที่รวบรวมได เพื่อความเหมาะสม 

                             3. นําไปทดลองใชโดยกําหนดน้าํหนกัในการตอบตัวเลือกตางๆแตละขอความ  วิธทีี่

นิยมมากที่สุดคือ วิธทีี่นาํขอความที่จะใชวดัเจตคติไปใหผูตอบลงความเหน็วามีความรูสึกตอขอความนั้น

อยางไรบาง   โดยใหเลือกตอบวา  เห็นดวยอยางยิง่  เหน็ดวย  ไมแนใจ  ไมเห็นดวย  หรือ ไมเห็นดวย

อยางยิ่ง  โดยใหคะแนนแตละขอความเปน  5 4 3 2 และ 1 คะแนนตามลําดับในกรณีที่มีเจตคติทางบวก 

และใหคะแนนแตละขอความเปน  1 2 3  4 และ 5 คะแนนตามลําดบัในกรณีที่มเีจตคติทางลบ 

                             4. นําผลคะแนนที่ไดจากการทดลองมาใชวิเคราะหขอความเพื่อหาคาอาํนาจ

จําแนกแลวตัดเลือกขอความที่มีคาอาํนาจจําแนกสงูไวใชเปนแบบวัดเจตคติตอไป 

 

               บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์  ( 2531: 182-183 ) ไดเสนอวา การสรางขอความวัดเจตคติตอง

มีหลักเกณฑที่ควรคํานึงถึง สรุปไดดังนี้ 

                             1. ตองเปนขอความทีโ่ตแยงได และแสดงออกในลกัษณะทีเ่ปนความคิดเห็นไมใช    

ขอเท็จจริง 

                             2. ตองมคีวามหมายทีส่มบูรณและชี้ใหเหน็เจตคตอิยางเดนชัดเพยีงประเด็นเดียว 

                             3. เปนขอความที่งายไมยุงยากซบัซอน ควรเขียนเปนประโยคความเดียว 

                             4. ขอความควรจะสัน้ กะทัดรัด และไดใจความชัดเจน 

                             5. แตละขอความตองมีความคิดหรือใจความเดียว 

                             6. ใชภาษาทีเ่ขาใจงาย ไมควรใชศัพทเทคนิคทางวิชาการ 

                             7. ตองระมัดระวังการใชคําคุณศัพทหรือคํากริยาวเิศษณ  เชน คําวา ทั้งหมด  

เสมอๆ ไมเลย  ไมเคย  เปนครั้งคราว   เปนตน  คําพวกนี้จะทําใหขอความกาํกวมไมชัดเจน 

                             8. ไมควรใชประโยคปฏิเสธโดยเฉพาะประโยคปฏิเสธซอนปฏิเสธหามใชเด็ดขาด 

               การสรางเครื่องมือหรือแบบวัดเจตคติจะแตกตางกันไปขึ้นอยูกับลักษณะของเจตคติที่

ตองการวัด  ซึ่งแบบวัดที่นิยมใชคือ แบบวัดเจตคติตามวิธีของเธอรสโตน  และแบบวัดเจตคตติามวิธี

ของลิเคิรท 
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3. การเขียนความเรยีงภาษาไทย 

               3.1 ความหมายของความเรียง 

               ความเรียงเปนงานเขียนรอยแกวที่ผูเขียนตองการสื่อความรู  ความคิด  ความรูสึกไปยัง   

ผูอานโดยผานการเลือกสรรการใชถอยคําอยางสละสลวย ไดมีนักการศึกษาหลายทานไดให

ความหมายของความเรียง ไวดังนี้ 

               วิจิตรา  แสงพลสิทธิ์ ( 2522: 335 ) กลาววา “ ความเรียง หมายถึง งานเขียนที่แตงหรือเรียบ

เรียงขึ้นโดยมีจุดมุงหมายเพื่อถายทอดอารมณ  ความรูสึกนึกคิด  ทัศนคติ  หรือความตองการให ผูอ่ืน

ไดทราบ โดยนัยนี้ ความเรียงจึงเปนคําเรียกรวมงานเขียนประเภทตางๆเขาดวยกัน ” 

               ไพฑูรย  สินลารัตนและคณะ ( 2523: 12 ) อธิบายความหมายของความเรียงวา “ เปนงาน

เขียนรอยแกวที่มีการเลือกสรรถอยคํามาผูกเปนประโยค เปนขอความอยางสละสลวย ”  

               ฐะปะนีย  นาครทรรพ ( 2524: 6 ) กลาววา “ ความเรียงก็คือ   เรียงความอยางหนึ่ง  แตคํา

วาเรียงความมักใชในความหมายของวิชาการเขียนเรียงความ  สวนความเรียงนั้น  เราใชเรียกสิง่ทีเ่ขยีน

หรือเขียนเรียงขึ้นเปนเรื่องราวดวยภาษาที่ใชพูดธรรมดา ” 

               วัฒนะ  บุญจับ ( 2541: 145 )  กลาววา “ ความเรียงเปนขอความที่แสดงความรู  ความคิด 

ความรูสึก ความเขาใจ เพื่อใหผูอานทราบโดยการนําคํามาเรียงรอยเปนประโยคและเรียบเรียงเรื่องราว

เปนขอความ ใหมีเนื้อเร่ืองติดตอกันเรียกวา เร่ืองหนึ่ง โดยผูเขียนจะตองรูจักเลือกสรรถอยคําและ

ลําดับความใหไดเนื้อเร่ืองชัดเจนนาอาน ” 

               จากการใหความหมายของ  ความเรียง  ดังที่กลาวมา สรุปไดวา ความเรียง หมายถึงงาน

เขียนที่มุงแสดงความรู  ความคิด  ความรูสึก  ทัศนะของผูเขียน  โดยการนําเอาถอยคํามาเรียบเรียง

เปนประโยคและขอความที่สละสลวย  ส่ือสารไดตรงตามตองการ 

  

              3.2 ประเภทของการเขียนความเรียง 

               ความเรียงสามารถแบงออกเปนประเภทตางๆ  โดยพิจารณาจากแนวทางดังตอไปนี้ 

               วิจติรา  แสงพลสทิธิ ์( 2522: 335 )  แบงประเภทความเรียงไวสรุปได  2 ประเภท คือ  

                             1. ความเรียงรอยแกว  ไดแก  นวนิยาย เร่ืองสั้น บทความ  สารคดี จดหมาย  

เรียงความ บทวิจารณ  เปนตน 

                             2. ความเรียงรอยกรอง  ไดแก โคลง  ฉันท  กลอน ราย ลํานํา  เปนตน 

               ชนะ  เวชกุล ( 2524: 61 ) แบงความเรียงโดยพิจารณาจากความมุงหมายของการเขียน ซึ่ง

สรุปไดเปน 2 ประเภท คือ 
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                             1. ความเรียงเชงิสาระ คือ ความเรียงที่มุงใหผูอานไดรับความรูเชงิวิชาการ ผูเขียน

ประสงคจะใหความรูแกผูอานเปนประเด็นสําคัญ ไมคํานึงถงึสาํนวนโวหารและความเพลิดเพลนิเทาใด

นัก หวังแตใหปญญาความคิดแกผูอาน 

                             2. ความเรียงเชิงปกิณกะ คือความเรียงที่มุงใหผูอานไดรับความสนุกเพลิดเพลิน

เปนหลักใหญ ในขณะเดียวกันก็แทรกแนวคิดหรือความรูเล็กๆนอยๆ ความเรียงประเภทนี้ ผูเขียนจะ

พิถีพิถันในการใชถอยคําและสํานวนภาษาเปนพิเศษ 

               ศักดา  ปนเหนงเพชร และคณะ ( 2528: 126 ) ไดแบงประเภทของการเขียนตามความ   มุง

หมายในการเขียน ซึ่งสามารถสรุปไดดังนี้  

                             1. การเขียนเพื่อเลาเรื่อง คือ การเขียนเพื่อถายทอดประสบการณ  ความรู  เปนการ

เขียนเลาเรื่องที่เกิดขึ้น สวนใหญใชในการเขียนชีวประวัติ  การเขียนขาว การเขียนสารคดี  การเขียน

แบบที่ผูเขียนตองเลาเรื่องราวตามลําดับเหตุการณ  และใหขอมูลถูกตองตามความจริง 

                             2. การเขียนเพื่ออธิบาย  คือ  การเขียนเพื่อบอกวิธีทําสิ่งหนึ่ง  ชี้แจง  ตอบปญหา      

ผูเขียนตองลําดับข้ันตอนของของเรื่องอยางดีและใชภาษาที่รัดกุมชัดเจน เพื่อใหผูอานเขาใจงาย  

                             3. การเขียนเพื่อแสดงความคิดเห็น คือ การเขียนแสดงความคิดเห็นของผูเขียนซึ่ง

อาจจะมีขอคิด คติ หรือแนวคิดที่นาสนใจแทรกอยูดวย 

                             4. การเขียนเพื่อโฆษณา คือ การเขียนจูงใจ เชิญชวนใหผูอานสนใจสิ่งที่เขียน

แนะนํา เชน การเขียนโฆษณา คําขวัญ คําที่ใชควรใหสั้น มีการเลนลีลาของคํา เพื่อใหผูอานติดใจ 

               ชัยนันท  นันทพันธ ( 2534: 4-14 ) ไดแบงประเภทของการเขียนความเรียง สรุปไดดังนี้ 

                             1. การแบงประเภทของความเรียงโดยพิจารณาจากโอกาสของการเขียน ไดแก 

                                  1.1 ความเรียงสอบไล 

                                  1.2 ความเรียงนอกหองสอบไล 

                             2. การแบงประเภทของความเรียงโดยพิจารณาจากลักษณะของหัวเรื่อง แบงได 5 

ประเภท ไดแก  

                                  2.1 ความเรียงชีวประวัติ 

                                  2.2 ความเรียงแบบปญหา  หัวขอความเรียงอาจมีลักษณะเปนแบบกระทูธรรม 

สุภาษิตหรือคําพงัเพย การอภิปรายทางวชิาการ หรือการโตวาท ี

                                  2.3 การเขียนคาํปราศรัยหรือสุนทรพจน 

                                  2.4 การเขียนวิจารณหนงัสือ 

                                  2.5 การเขียนวิจารณเหตุการณและสถานการณ 
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               สิทธา  พินิจภูวดล ( 2516: 114 ) แบงความเรียงโดยพิจารณาจากทวงทํานองในการเขียน 

สรุปได 5 ประเภทคือ 

                             1. ความเรียงเรื่องประวัติตางๆ  การเขียนความเรียงประเภทนี ้มักใชโวหารทาํนอง

บรรยาย  เร่ืองที่นาํมามักเปนขอเท็จจริง ไมตองแทรกความรูสึก 

                             2. ความเรียงเรื่องสุภาษิต กระทูธรรม และนามธรรม วิธีเขียนความเรียงประเภทนี้

ตองอธิบายหรอืใหคําจํากดัความของภาษติ หรือนามธรรมตางๆ แลวบรรยายใหไดความชัดเจน มักใช

โวหารทาํนองเทศนา 

                             3. ความเรียงเชงิใหความรู วิธีเขียนความเรียงประเภทนี ้อาศัยเรือ่งราวจาก       

ประสบการณเปนขอมูล โวหารที่ใชมักเปนบรรยายโวหาร 

                             4. ความเรียงแสดงความคิดเห็น วิธีเขียนความเรียงประเภทนี้ผูเขยีนมีอิสระที่จะ

แสดงความคดิเห็นอยางใดก็ได โดยอาศยัความเปนจริงและหลกัของเหตุผล 

                             5. ความเรียงแสดงความรูสึก สวนสําคัญของความเรียงประเภทนี ้คือ ความรูสึกที่

แสดงออก โวหารที่ใชสวนใหญจะเปนพรรณนาโวหาร 

               การแบงประเภทของความเรียงดังที่นักการศึกษาและผูเชี่ยวชาญไดใหทัศนะไว สรุปไดวา 

ความเรียงสามารถแบงไดหลายประเภทขึ้นอยูกับหลักการแบงของแตละบุคคลโดยสามารถอาศัย

หลักเกณฑตาง ๆ คือการพิจารณาจากลักษณะของโครงเรื่อง ความมุงหมายของการเขียน ทวงทํานอง

การเขียน โอกาสของการเขียน และลักษณะของหัวเรื่อง ซึ่งการแบงประเภทความเรียงนี้ทําใหมองเห็น

ความคิดและเนื้อหาสาระที่ผูเขียนตองการสื่อไปยังผูอานไดชัดเจนยิ่งขึ้น 
 

               3.3 องคประกอบของการเขียนความเรียง 

               ในการเขียนผูเขียนจะตองใชภาษา เครื่องหมายวรรคตอนและรูปแบบเพื่อแสดงความคิด 

ความรูสึก ขอเท็จจริง ขอคิดเห็น ตลอดจนเนื้อหาตางๆ ใหผูอานรับรูและเขาใจหรือเพื่อใหบรรลุตาม

วัตถุประสงคของผูเขียน  ดังที่ สนิท  ต้ังทวี ( 2529: 130-134 ) ไดกลาวถึงองคประกอบของการเขียน

ความเรียงสรุปไดดังนี้  

                             1. คํานํา เปนตอนเปดเรื่อง กลาวกันวาเปนตอนที่เขียนยากที่สุด เพราะคํานํามี

สวนสําคัญที่จะชักจูงผูอานใหติดตาม หรือทําใหผูอานเลิกสนใจที่จะติดตามอานตอไปก็ได 

เพราะฉะนั้นจึงตองเขียนคํานําใหนาสนใจ 

                             2. เนื้อเร่ือง เปนใจความสวนใหญของเรื่อง กอนที่จะเขียนผูเขียนจะตองวางโครง

เร่ืองเอาไวกอน โดยเรียงลําดับความคิดใหเปนไปตามขั้นตอน แลวเขียนขยายความออกไปทีละตอน 

เมื่อจบตอนหนึ่งๆก็ขึ้นยอหนาใหม โดยยึดหลักดังนี้ 

                                  2.1  แตละยอหนาตองมีใจความสําคัญเพียงอยางเดียว 
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                                  2.2  ตองมีความสัมพันธภายในยอหนา 

                                  2.3  ทุกๆยอหนาตองมีการสงทอดเนื้อความกันเปนอยางดี 

                                  2.4  รูจักเนนในสวนสําคัญใหรายละเอียดดวยประโยคขยาย 

                                  2.5  มีเนื้อความเขมขนเต็มไปดวยสาระและมีหลักฐานนาเชื่อถือ 

                                  2.6  ตองเขียนใหมีความชัดเจน ถูกตอง มีเหตุผล และมีความคิดดี 

                             3. สรุป เปนการปดเรื่อง การเขียนสรุปตองฝากความประทับใจหรือใหขอคิดแก

ผูอาน ซึ่งอาจทําไดโดยการยกสุภาษิต คําพังเพย คําคม หรือบทกวีตางๆ อยางใดอยางหนึ่ง ตอนสรุป

ตองใชภาษาใหกะทัดรัด ชัดเจน เพื่อใหผูอานจับประเด็นความคิดสําคัญไดถูกตอง วิธีเขียนสรุปที่นยิม

กัน ไดแก 

                                  3.1  สรุปดวยคําคม สุภาษิต หรือคําประพันธ เพื่อสนับสนุนความคิดใหเดนชัด 

                                  3.2  สรุปดวยการย้ําใหเห็นความสําคัญ 

                                  3.3  สรุปดวยการฝากขอคิด 

                                  3.4  สรุปดวยการสั่งสอน 

                                  3.5  สรุปดวยการแนะนําและชักชวน 

    

            ดวงใจ  ไทยอุบุญ ( 2539: 24 ) ใหทัศนะเกี่ยวกับองคประกอบของการเขียนความเรียงไวดังนี้ 

 

1. การเขียนคาํนาํ หมายถงึ การเริ่มเร่ืองในยอหนาแรก เพื่อใหผูอานเกิดความ

สนใจในการติดตามอานเนื้อเร่ืองตอไป การเขียนคํานาํม ี3 วิธี คือ  

       1.1 เขียนบอกโดยตรง ผูเขียนบอกตรงๆวา ตองการเขียนเรื่องอะไร เพราะ

อะไร หรือทําไมจึงเขียน 

       1.2 เขียนบอกโดยออม  ผูเขียนเขยีนถงึเรื่องอื่นเพื่อเปนการนําไปสูเร่ืองที่

ตองการ เร่ืองที่เขียนจึงควรเปนเรื่องที่มีความเกีย่วของกนั 

       1.3 เขียนโดยแสดงแนวคิด ผูเขียนเขียนแสดงแนวคิดเกี่ยวกบัเรื่องกอน แลว

จึงอธิบายแนวคิดใหผูอานเขาใจในภายหลงั 

   2. การเขียนเนื้อเร่ือง หมายถึง การเขียนรายละเอียดทัง้หมด โดยแบงเปน ยอ

หนาหลายยอหนา เนื้อเร่ืองที่ดีควรมีลักษณะดังนี ้

       2.1 มีเอกภาพ คือ ความเปนอนัหนึ่งอันเดียวของขอเขียน หมายความวา 

ในแตละยอหนาจะตองมีใจความสาํคัญหรือมีจุดมุงหมายเพยีงอยางเดียว และ

มีขอความอืน่มาขยายใจความนัน้โดยการยกตัวอยางหรือมีขอความสนับสนนุ

อยางชัดเจน และจะตองเปนเรื่องเดียวกนักบัประโยคใจความสาํคัญ 
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       2.2 มีสัมพันธภาพ คือ ขอความตางๆ ในแตละยอหนา จะตองดําเนินไป

ตามลําดับ ติดตามเรื่องไดโดยงาย วิธีเขียนประโยคใหมีความสมัพนัธกนันัน้

จะตองมีการจดัระเบียบความคิด การจัดลาํดับเวลา สถานที ่เหตุผล เพื่อนาํเรื่อง

ไปสูจุดมุงหมาย 

      2.3 มีสารัตถภาพ คือ การเนนใจความสําคัญใหผูอานทราบวา ตอนใดเปน

ใจความสาํคัญ หรือเปนรายละเอียด 

   3. การเขียนสรุป หมายถงึ ในสวนนี้ผูเขยีนจะแสดงทศันะหรือขอคิดเกี่ยวกบั

เร่ืองที่เขียนไวตอนทายของเรื่อง บางครั้งอาจจะใชประโยคสรุปความเพียงตอน

เดียว หรือประโยคเดียวกพ็อ 
            

    วัฒนะ  บุญจับ ( 2541: 145- 147 )  กลาวถึงองคประกอบสําคัญของความเรียงวามี 3 สวน คือ 

  

   1. คํานํา เปนสวนที่เรียกวาการกลาวเกริน่หรือกลาวนําใหรูเร่ืองวา เร่ืองที่

เขียนนัน้เกี่ยวกับอะไร การเขียนคํานําจงึตองพุงประเด็นไปยังจุดประสงคสําคัญ

ของเรื่อง การขึ้นคํานาํนัน้มอียูหลายแบบอาจจะยกขอความสาํคัญใน

ประวัติศาสตรมาขึ้นตน หรืออาจจะนําประวัติบุคคลสําคัญมากลาวนํา อาจจะ

ขึ้นตนดวยสุภาษิต คําพังเพย หรือคําประพันธที่ไพเราะ อาจจะขึ้นตนดวยขาวที่

นาสนใจ ขึ้นตนดวยอุปมาอปุไมย แรงบันดาลใจที่เขียนเรื่องนี้ข้ึนมา หรืออาจให

คําอธิบายของเนื้อเร่ืองก็ได การจะขึ้นคาํนาํอยางไรนั้นกแ็ลวแตความ เหมาะสม 

แตสวนทีน่ํามาข้ึนตนตองมคีวามเกี่ยวพันกับเนื้อเร่ืองอยาง       สอดคลอง

เหมาะสม  

              ลักษณะของคํานาํที่ดีควรมีลักษณะสําคัญ ดังนี ้ 

                        1. เปนการกลาวนําเขาสูเนือ้เร่ืองอยางนาสนใจ 

                        2. ชี้ใหเหน็แนวทางของเนือ้เร่ืองโดยรวม แนะใหทราบวาเนื้อ

เร่ืองจะดําเนินไปในทํานองใด 

                        3. มีความนาสนใจ ชวนอาน ชวนติดตาม 

                        4. มีความยาวนอยกวายอหนาที่จบ 

                        5. ไมกลาวถึงสิ่งที่ไมเกีย่วของกับเนื้อเร่ือง 

   2. เนื้อเร่ือง  เนื้อเร่ืองเปนตอนที่สําคัญที่สุด เนื้อเร่ืองจึงตองมีสาระ มีเหตุผลมี

ความเหมาะสม มีการจัดลําดับเรื่องราวเปนอยางด ีทุกยอหนาตองมี

ความสัมพันธสืบเนื่องกันโดยตลอด เนื้อเร่ืองที่ดีตองเขียนครอบคลุมหวัขอเร่ือง 
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              ลักษณะของเนื้อเร่ืองที่ด ีควรมีลกัษณะดังนี ้

                        1. ควรแบงเนื้อเร่ืองออกเปนยอหนา ความคิดหนึ่งอยูในหนึ่ง    

ยอหนา 

                        2. ความรู ความคิดทีจ่ะสือ่สารตองอยูในขอบเขตของโครงเรื่อง

ที่ตั้งไว 

                        3. เนื้อความแจมแจงชัดเจนมีเหตุผล มีหลักฐานสนับสนุนที ่    

นาเชื่อถืออางอิงได 

                        4. ตองมีเอกภาพ สัมพนัธภาพและสารตัถภาพ ครบถวน 

                        5. ใชสํานวนภาษาดีกะทดัรัด ตรงไปตรงมา และตองใชภาษา

แบบแผน 

                        6. ใชกลวิธกีารเขียนทีน่าติดตาม ไมนาเบื่อ 

                        7. มีสาระทีเ่ปนประโยชนแกผูอานและนาสนใจ 

                        8. เนื้อเร่ืองทันสมยัทนัเหตุการณ 

   3. สรุป หมายถึง การเขียนสรุปเรื่อง บทสรุปมีความสาํคัญพอๆกับคํานาํ ใน

การเขียนสรุปนั้นเทากับเปนการฝากความรูความคิด โดยสรางความประทับใจ

ใหผูอาน การเขียนสรุปนัน้มอียูหลายแบบตองเลือกใหเหมาะสมกับการ ปด

เร่ือง 

              การจบเรื่องดวยการสรุปอาจทาํไดหลายวธิีดังนี ้

                        1. สรุปดวยการฝากขอคิด 

                        2. สรุปดวยการยกคาํคม  สุภาษิต คําพังเพยหรือรอยกรองอัน

ไพเราะ 

                        3. สรุปดวยการยอสาระสาํคัญของเนื้อเร่ือง 

                        4. สรุปดวยการจูงใจ 
 

               จากทัศนะของนักวิชาการจะเห็นวา ความเรียงจะตองมีองคประกอบที่สําคัญคือคํานํา  เนื้อ

เร่ือง  สรุป  โดยแตละองคประกอบจะตองมีความสัมพันธสอดคลองกัน ไมวาจะเปนการเปดเรื่อง  การ

เรียบเรียงเนื้อหา  การปดเรื่อง  ซึ่งผูเขียนจะตองเรยีบเรียงเรื่องราวใหมีเอกภาพ     สัมพันธภาพ  สา

รัตถภาพ   รวมทั้งตองมีการแสดงความคิดที่ดี  มีการจัดลําดับความคิดที่ถูกตอง    รูจักเลือกใชถอยคํา

สํานวนและใชภาษาไดถูกตองตามหลักไวยากรณ 
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               3.4 ลักษณะของความเรียงที่ดี 

               ความเรียงที่ดี ไดแก ความเรียงที่เขียนอยางถูกตอง ชัดเจน มีการเรียบเรียงเนื้อเร่ืองที่ทําให

ผูอานเขาใจไดงาย มีการเลือกสรรถอยคํามาใชในการเขียนไดอยางสละสลวย และสรางความ

ประทับใจใหผูอาน  มีนักการศึกษาหลายทานไดระบุลกัษณะของความเรียงที่ดีไวดังนี้  

               เปลื้อง  ณ  นคร ( 2512: 2 - 3 )  กลาววา ความเรียงเรื่องหนึ่งๆ มีลักษณะสําคัญอยู        3 

ประการคือ  

   1. เอกภาพ ไดแกความเปนอันหนึง่อันเดียว ความเรียงเรื่องหนึง่ๆ จะตองมี

ใจความและความมุงหมายสําคัญแตเพียงอยางเดียว ขอความตางๆจะตอง

เกี่ยวของกับความมุงหมายที่ตั้งไวอยางเดียวเทานัน้ จะพูดนอกเรื่องไมได คือ

จะพูดเรื่องอะไรก็ใหพูดเฉพาะเรื่องนั้น ถาจะพูดเรื่องอืน่ เร่ืองทีน่ํามาพดูนั้น

ตองเกี่ยวของหรือชวยใหเร่ืองเดิมเดนชัดขึ้น ความเรียงที่ขาดเอกภาพก็คือ

ความเรียงทีม่ีเร่ืองตางๆปนกนั เดี๋ยวพูดเรื่องนัน้เดี๋ยวพูดเรื่องนี ้สับสนกนัไป

หมด การที่จะสังเกตดูวาความเรียงมีเอกภาพหรือไมตองตั้งคําถามดวูา   

ความเรียงนัน้วาดวยเรื่องอะไร ถาตอบไดแนนอนวาวาดวยเรื่องนัน้ๆแตเพียง

เร่ืองเดียวก็แปลวามีเอกภาพ 

   2. สัมพันธภาพ คือ ความเกี่ยวโยง ขอความตางๆจะตองดําเนินไปเปนลําดับ

ตอเนื่องกนั ความคิดทีเ่ขียนลงไปนัน้ตองมีลําดับรับกันใหเนื้อความตอกัน

ประดุจลูกโซ อยาใหเนื้อความขาดหวน และตองชัดเจนไมคลุมเครือ 

   3. สารัตถภาพ  คือ การเนนใจความทีสํ่าคัญ ความใดที่สนับสนุนเนื้อเร่ืองให

เดนชัดจะตองอยูในทีเ่ดน และตองใหมีเนือ้ที่มาก คือตองพูดใหยาว สวนที่จะ

เปนพลความตองกลาวใหนอยเพื่อไมใหแยงที่ขอความสําคัญ ถาพูดพลความ

มาก ที่เปนใจความสาํคัญกลับพูดนอย เรียกวาความเรยีงไมไดสวน   ขาด       

สารัตถภาพ  

 

               ฐะปะนีย  นาครทรรพ ( 2524: 63-64 )  กลาววาในการเขียนความเรียงควรคํานึงถึงหลัก  

ดังตอไปนี้ 

   1. ความเรียงนัน้จะตองมจีุดมุงหมายทีแ่นนอน เชน มุงหมายแสดงขอคิดเรื่อง

ชีวิตในชนบท  เร่ืองงานอดิเรก  เร่ืองสิ่งที่มคีุณคาตอชีวิต  เมื่อต้ังจุดมุงหมายที่

แนนอนลงไปแลวตอไปก็ประมวลขอคิดสําคัญๆ ตีวงเขาสูจุดหมายนัน้อยางมี

ระเบียบ 
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   2. ความเรียงนัน้จะตองม ีเอกภาพ คือความเปนอนัหนึ่งอนัเดียวกันของเรื่อง  

แมเราจะเขียนเกี่ยวกับเรื่องนัน้ๆ หลายประเด็น แตความคิดรวบยอดหรือ      

มโนทัศนของเรื่องจะตองเดนชัดและมีสัมพันธภาพ คือ ความสัมพันธกลมกลนื

กับความคิดยอยในเรื่อง ทั้งจะตองมีสารัตถภาพคือ การเนนขอคิดสําคญัอีกดวย 

   3. ความเรียงนัน้จะตองมสัีดสวนที่เหมาะสม  กลาวคอืมีขอความเปดเรื่อง    

ขอความดําเนนิเรื่อง  และขอความปดเรื่อง  ขอความเปดเรื่องอาจกลาวเพียง

สั้นๆเพื่อนําเขาสูเร่ือง  ขอความดาํเนนิเรือ่งอาจเขียนเปนตอนๆ โดยใชยอหนา

ชวยใหอานงายขึ้น  อาจมีไดตั้งแต 2 ยอหนาขึ้นไป ทั้งนีข้ึ้นอยูกับความยาวของ

เร่ือง ขอความปดเรื่องก็อาจกลาวสัน้ๆ เชนเดียวกับตอนเปดเรื่อง  อาจสรุปหรือ

เนนสาระสาํคญัที่กลาวมาเปนการทบทวนความจําของผูอาน หรืออาจทิ้งทาย

ดวยขอคิดสําคัญหรือวาทะประทับใจก็ได 

   4. ความเรียงนัน้ตองมกีารจัดลําดับเรื่องอยางเหมาะสม กอนที่จะจัดลําดับ

เร่ืองก็จะตองเขียนความคิดรวบยอดหรือมโนทัศนเกี่ยวกับเรื่องนัน้ไวเปนหวัขอ

สั้นๆเปนสงัเขปของเรื่อง ตอไปก็นําหัวขอส้ันๆนัน้มาเรยีงลําดับใหเปนระเบียบ 

ดําเนนิความตามหวัขอมิใหสับสน   
 

               ผะอบ  โปษะกฤษณะ ( 2532: 51- 52 ) กลาวถึงลักษณะของความเรียงที่ดีไว ดังนี้  

 

   1. มีความชดัเจน คือ อานแลวเขาใจทนัท ี ไมมีขอเคลือบแคลงสงสยั การใช

ภาษางาย รัดกุม ถูกตองตามความหมาย 

   2. มีจุดหมายที่ชัดเจน ผูอานอานแลวจบัจุดหมายไดทันท ีไมพราเลอะเลือน 

หรือมีพลความมากเกินไป  

   3. มีความสมัพันธดี  ดําเนินความไปตามลําดับตอเนือ่งกันไป ไมวกวน   ผูอาน

ติดตามไดงาย 

   4. มีความกวางขวาง  ผูอานอานแลวไดเพิ่มพนูในดานความรูหรือความบนัเทิง 

หรือทั้งความรูและความบนัเทิง 

   5. มีความประณีต  การใชคําตลอดจนการเขาประโยค ใชความประณีต เลือก

มาอยางถกูตองเหมาะสม 

   6. มีความไพเราะงดงาม ภาษาที่ใชทาํใหผูอานอานแลวรูสึกจับใจ 
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               สนิท  ตั้งทวี ( 2529: 120 -124 ) ไดกลาวถึงลักษณะของความเรียงที่ดีวามีองคประกอบที่

สําคัญ สรุปไดดังนี้ 

                             1. ความชัดเจน หมายถึง ความชัดเจนในการใชถอยคําที่จะชวยใหการสื่อ

ความหมายระหวางผูอานและผูเขียนตรงกนั 

                             2. ความเรียบงาย หมายถึง การใชคําธรรมดาที่เขาใจงายแตมีผลกระทบตอ

ความรูสึกของผูอาน หลีกเลีย่งการใชฟุมเฟอย ออมคอม 

                             3. ความกระชับ  หมายถึง การใชคํานอยแตมีน้าํหนัก และมีความชัดเจน 

                             4. ความประทับใจ หมายถงึ ความรูสึกที่เกิดจากการที่ผูเขียนใชถอยคําเรา

ความรูสึกของผูอาน เชน การเนนคํา  การใชคําที่ขัดแยงกัน เปนตน 

                             5. ความไพเราะ  หมายถึง การเลือกใชคําที่มีเสยีงราบรื่น ไพเราะห ู

                             6. การสรางภาพ หมายถึง การใชเทคนิคการเขียนที่ทาํใหผูอานมองเหน็ภาพโดยใช

ถอยคําที่ใหความรูสึกและอารมณ 

                             7. โครงสรางของประโยค หมายถึง การเขียนใหถกูตองตามหลกัไวยากรณ เชน 

เรียงลําดับที่ของวลหีรืออนปุระโยคใหถกูตอง ประโยคมีเอกภาพ เปนตน 

 

               ประภาศรี  สีหอําไพ ( 2531: 73 ) กลาวถึงลักษณะของความเรียงที่ดีวาตองประกอบดวย

องคประกอบทั้ง  3  สวน ดังนี้ 

 

   1. เอกภาพ ไดแก ความเปนอันหนึง่อันเดียวกนั ความเรียงเรื่องหนึง่ๆ จะตองม ี

ใจความและความมุงหมายอันสําคัญเพยีงอยางเดียว 

   2. สัมพันธภาพ ไดแก  ความเกีย่วโยงระหวางขอความตางๆ ซึ่งจะตองดําเนินไป

เปนลําดับตอเนื่องกนั  ความคิดที่เขียนลงไปนั้นจะตองมีลําดับรับกัน ใหเนื้อความ

ตอกันประดุจลูกโซ อยาใหเนื้อความขาดหวนและตองชัดเจนไมคลุมเครือ 

   3. สารัตถภาพ ไดแก การเนนใจความทีส่ําคัญ ความใดที่สนับสนุนเนื้อเร่ืองให

เดนชัดจะตองอยูในหนาที่เดนและมีเนื้อทีม่าก สวนพลความตองกลาวแตนอยเพื่อ

ไมใหแยงที่ขอความสาํคัญ  ตองมีการเสนอความคิดอยางชัดเจนเปนระบบ

ระเบียบ มีความกระชับ มีการใชถอยคําและรูปประโยคใหเหมาะสมตามสมัยนิยม 
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               ดวงใจ  ไทยอุบุญ ( 2539: 10-12 ) ไดใหหลักการเขียนความเรียงที่ดีไว 7 ขอสรุปไดดังนี้  

 

                             1. ความชัดเจน หมายถึง การที่ผูเขียนจะตองใชคาํที่ใหความหมายชัดเจนไมทาํให

ประโยคคลุมเครือหรือกํากวม  ผูเขียนตองคํานึงอยูเสมอวาผูอานจะเขาใจเรื่องทีเ่ขียนไดนั้นขึน้อยูกับ

การใชคํา ประโยค และสํานวนของผูเขยีนเอง  

                             2.ความถูกตอง หมายถึง การที่ผูเขียนใชภาษาอยางถกูตองและเหมาะสมกับ

กาลเทศะ 

                             3. ความกระชับ หมายถึง การรวมประโยคมีความชดัเจน มีน้าํหนกั กระชับและไม 

เยิ่นเยอ  

                             4. ความเรียบงายในการใชภาษา หมายถงึ การเลอืกใชคําธรรมดาที่เขาใจงาย ไม

ใชคําปฏิเสธซอนปฏิเสธ หรือใชคําฟุมเฟอย เพราะสิง่เหลานี้จะทาํใหผูอานรูสึกสับสนและเบื่อหนาย 

                             5. ความรับผิดชอบในความถกูตองของเนื้อหา และแสดงความคิดเห็นอยางมี

เหตุผล เพื่อใหประโยชนแกผูอาน 

                             6. ความประทับใจ หมายถงึ การใชถอยคําสํานวนที่มีความหมายลึกซึ้งกินใจทาํให   

ผูอานเกิดความประทับใจ 

                             7. ความไพเราะในการใชภาษา หมายถึง การที่ผูเขยีนใชภาษาสภุาพและมีความ

ประณีตในการใชภาษาเพื่อนําเสนอเนื้อหา 

  

              จากความคิดเห็นที่กลาวมาขางตนจะเห็นวา ความเรียงที่ดีนั้นจะตองประกอบดวย เนื้อหาดี 

มีสาระ และเกี่ยวเนื่องสัมพันธกันตลอดเรื่อง มีความเปนเอกภาพ มีการแสดงความคิดที่ดี และมีการ

จัดลําดับความคิด รูจักเลือกใชถอยคํา สํานวน และนํามาเรียบเรียงเปนประโยคไดอยางถูกตอง        

ส่ือความหมายอยางชัดเจน นอกจากนี้ยังรวมถึงการนําขอมูลมาเรียบเรียงเปนเนื้อเร่ืองตามแนวการ

เขียนที่ดี คือ มีการนําเขาสูเนื้อเร่ือง มีเนื้อเร่ือง และมีบทสรุปดวย 
 

               3.5 เกณฑการประเมินในการเขียนความเรียง 

               การประเมินการเขียนความเรียงโดยทั่วไปควรพิจารณาในเรื่องคุณภาพของผลงานเขียน ทั้ง

ในดานเนื้อหา การเรียบเรียงความคิด การใชภาษา และกลไกทางภาษา สําหรับการใชเกณฑในการ

ตรวจเพื่อประเมินความเรียงถือวาเปนสิ่งจําเปนมาก เพราะถาผูตรวจขาดหลักเกณฑในการตรวจจะทํา

ใหการประเมินไมไดผลดี นักวิชาการและผูเชี่ยวชาญทั้งในและตางประเทศไดเสนอเกณฑการประเมิน

การเขียนความเรียงไวดังนี้ 
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               ประสิทธ  กาพยกลอน ( 2518: 12 ) ไดกําหนดเกณฑการใหคะแนนความเรียงไว ดังนี้ 
 

   1. เนื้อเร่ือง  ใหรอยละ 40 คํานงึถงึแนวคิด การจัดลําดับความคิด และการ

ขยายความคดิใหชัดเจน 

   2. การใชภาษา ใหคะแนนรอยละ 40 คํานึงถงึการใชคํา  การผูกประโยคและ

การสรางยอหนาที่สมบูรณแบบ 

   3. รูปแบบ  ใหคะแนนรอยละ 10 คํานึงถงึความถูกตองของรูปแบบการเขียน  

   4. กลไกประกอบการเขียน  ใหรอยละ 10 คํานึงถึงตวัสะกด  การันต  ลายมือ 

และความเปนระเบียบเรียบรอย 
 

               วัลลภา  เทพหัสดิน  ณ  อยุธยา ( 2526: 12 ) ไดใหหลักเกณฑการประเมินความสามารถใน

การเขียนความเรียงภาษาไทย ไววา การตรวจใหคะแนนควรพิจารณาจากหัวขอตอไปนี้ 

 

1. สาระของความเรียง  เร่ืองที่สามารถอธบิายสาระครอบคลุมหัวใจของเรื่อง

ไดมาก จะไดรับการตัดสินจากผูตรวจใหเปนความเรียงที่มีผลสัมฤทธิสู์ง 

   2. การเสนอความคิดเหน็ ความเรียงที่ไดคะแนนสูงจะเสนอความคดิเห็น     

สอดแทรกในขณะที่อธิบายประสบการณตางๆของผูเขียน  ความเรยีงที่มี

ขอคิดเห็นดีจะไดคะแนนสูง 

   3. สํานวนภาษาและวิธีการเขียนความเรียง สามารถเขยีนไดสละสลวย ตอเนื่อง 

ชวนอานและนาสนใจ 

   4. สะอาด ลายมือดี ตัวสะกดการันตถกูตอง 

 

               อัจฉรา  วงศโสธร ( 2538: 109-110 ) กลาวถึงเกณฑสําคัญที่ใชในการประเมินการเขียนไว   

ดังนี้ 

 

   1. มีความถูกตองดานการใชภาษา ไดแก ศัพท โครงสราง 

   2. มีความเหมาะสมดานการใชภาษา ไดแก ศัพทและสํานวนที่ใชสามารถสื่อ

ความตรงวัตถปุระสงคและประเภทของการเขียน มีความชัดเจนกระชบั ไดใจความ  

ไมออมคอม เยิ่นเยอ 

   3. มีจุดเนนของความคิดและมีการนําเสนอที่ชัดเจน 

   4. มีความสัมพันธระหวางความคิดและมีความสมดุลของการนําเสนอ 
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   5. มีการใชเทคนิควธิีการนําเสนอขอมูลที่เปนนามธรรมและที่เปนรูปธรรมที ่ 

เหมาะสม เชน การเลา การบรรยาย การใชความคิดสรางสรรค เปนตน 

   6. การนาํเขาสูเร่ืองไดอยางนาสนใจ 

   7. การดําเนนิเรื่องอยางมสัีมพันธกนั มีการสนับสนุนความคิด 

    8. การสรุปหรือขมวดทายเรื่องใหเหน็ประเด็นหรือการตีความพาดพิงใหประเด็นที่

สรุปมีความหมายและมีความเกีย่วของกบัแนวคิดหรือแนวทางปฏิบัติที่สําคัญๆ 
 

               กระทรวงศึกษาธิการ, สํานักทดสอบการศึกษา ( 2540: 1-7 ) ไดใหแนวทางการตรวจให

คะแนนการเขียนความเรียงพิจารณาดังนี้ 
 

   1. องคประกอบของการเขียนตองมีความถูกตองตามลักษณะการเขียน 

   2. เนื้อหาสาระของเรื่องตองสัมพนัธกับชือ่เร่ือง มีประเด็นสําคัญสมบูรณและ  

ชัดเจน มีขอมลูสนับสนนุเพิม่ความชัดเจนของเรื่องอยางสมบูรณ 

   3. สํานวนภาษา ตองใชถอยคําภาษาสภุาพเหมาะสมกับบุคคล การใชสํานวน

โวหารตรงตามความหมาย การใชคําเชื่อมประโยคเชื่อมขอความถกูตอง การ 

เรียบเรียงถอยคําตอเนื่องเปนลําดับเขาใจงาย 

   4. อักขรวิธ ีตองมีการสะกดคํา การใชอักษรยอ การใชสัญลักษณ เครื่องหมาย

วรรคตอน เปนไปตามหลักเกณฑการใชภาษาไทย 

   5. ความสะอาดเรียบรอย ตองเขียนเปนระเบียบอานงาย สะอาด ไมมีรอยลบ 

ขีดฆา 
 

               ชารลส  อาร  คูเปอร ( Charles  R. Cooper, 1977: 7-8 ) เสนอการตรวจงานเขียนดวย

วิธีการวิเคราะหองคประกอบ สรุปไดวาในแตละองคประกอบจะกําหนดคะแนนไว 3  ชวง คือ สูง ( 

High ) กลาง ( Middle ) และ ต่ํา ( Low )  สําหรับองคประกอบดานความคิดและการเรียบเรียงความ

คิดที่มีคะแนนเต็ม 10 คะแนนจะกําหนดคะแนนสูงสุดไวที่ 10 คะแนน คะแนนชวงกลาง 6-8 คะแนน 

และคะแนนชวงต่ํา 2-4 คะแนน สวนองคประกอบดาน การใชถอยคํา  อรรถรส  กลไกทางภาษา  การ

ใชภาษา  เครื่องหมายวรรคตอน  การสะกดคํา  และลายมือมีคะแนนเต็มดานละ  5  คะแนน  จะ

กําหนดคะแนนสูงสุดไวที่ 5 คะแนน คะแนนชวงกลาง 3-4 คะแนน และคะแนนชวงต่ํา 1-2  คะแนน 
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               ฮาโรลด   เอส  แมดเซน ( Harold  S.  Madsen, 1983: 120- 121 )  เสนอแนะเกณฑการ

ตรวจโดยใชวิธีการหักคะแนน  เร่ิมดวยใหนักเรียนมีคะแนนอยู  100  คะแนนและจะเสียคะแนนเมื่อ

เขียนผิดพลาด ส่ิงที่ครูจะพิจารณาในการตรวจใหคะแนน คือ องคประกอบตางๆ ดังตอไปนี้ 
 

                             1. กลไกการเขียน ( Mechanics )  

                             2. การสะกดคํา ( Spelling ) คําที่ผิดซ้ําจะไมหักคะแนนเพิ่มอีก 

                             3. ไวยากรณ ( Grammar )   

                             4. การเรียบเรียงความคิด ( Organization ) 

                             5. การเลือกใชคําศัพท ( Vocabulary Choice )  

 

               นอกจากนี้  แมดเซน ยังเสนอแนวทางการตรวจใหคะแนนอีกแบบหนึ่งซึ่งตรงกันขามกับวิธี

แรก  คือ กําหนดคะแนนไว สรุปไดดังนี้ 

 

1. กลไกการเขียน 

2. การเลือกใชคําศัพท 

3. ไวยากรณและการใชภาษา 

4. การเรียบเรียงความคิด 

20 % 

20% 

30% 

30% 
 

               เจ  บี  ฮีตัน ( J.  B.  Heaton, 1975: 108-111 )  กลาวถึงวิธีการตรวจใหคะแนนการเขียน

ความเรียงไว  3  วิธี สรุปไดดังนี้  

 

                             1. วิธีนับความผิดพลาดในการเขียน ( The Error-Count Method ) วิธีตรวจวิธีนี้       

ผูตรวจจะนับจํานวนความผิดพลาดในงานเขียน แลวนํามาหักออกจากคะแนนเต็มทั้งหมด แตการ

ตรวจวิธีนี้ไมคอยเปนที่นิยมเพราะเกิดอคติไดงายและสาเหตุสําคัญคือ การตรวจวิธีนี้จะตัดสิน

ความสามารถในการเขียนไดยากเพราะถาผูสอบ 2 คนเขียนความเรียงเรื่องเดียวกันแตใชสํานวนภาษา

คนละระดับ ผูที่ใชศัพทสํานวนยากและซับซอนกวาก็จะมีขอผิดพลาดในการเขียนมากกวา สวนอีกคน

ใชศัพทสํานวนที่งายกวาจะมีขอผิดพลาดในการเขียนนอยกวา จึงไมสามารถตัดสินไดวาใครมี

ความสามารถในการเขียนมากกวา 

 

                             2. วิธีตรวจนับแบบวิเคราะห ( Analytic Method ) การตรวจวิธีนี้จะขึ้นกับแผนการ

ตรวจที่ผูตรวจหรือคณะผูตรวจไดสรางขึ้น โดยพิจารณาใหคะแนนตามองคประกอบในการเขียนดังนี้ 
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                                  2.1 ความคลองแคลวในการสื่อความหมาย  

                                  การเขียนสื่อความหมายไดดี เขาใจงาย ใชทั้งประโยคความซอนและประโยค

ความเดียว  เขียนสมเหตุสมผลมาก  ให  5  คะแนน 

                                  การเขียนสื่อความหมายมีขอบกพรองนอย  ใชประโยคความซอนเล็กนอย 

เขียนสมเหตุสมผล  ให  4  คะแนน 

                                  การเขียนสื่อความหมายไดพอสมควร สวนมากใชประโยคความเดียว เขียน

สมเหตุสมผลพอสมควร ให 3 คะแนน 

                                  การเขียนสื่อความหมายบกพรองและสับสน ใชประโยคสับสน สวนใหญใช

ประโยคงายๆใจความเดียว ให 2 คะแนน 

                                  การเขียนสื่อความหมายบกพรองมาก อานแลวจับใจความไมไดไมนาสนใจ ใช

ประโยคงายๆทั้งหมด ใชคําวา “ และ ” มากเกินไป ให 1  คะแนน 

                                  2.2 ไวยากรณ  

                                  ใชไวยากรณในประโยคยอยผิด 1 หรือ 2 ที่ ให  5 คะแนน 

                                  ใชไวยากรณในประโยคยอยผิดพลาดเล็กนอย เชน คําบุพบท  คําวิเศษณ  ให  

4 คะแนน 

                                  ใชไวยากรณในประโยคหลักผิด 1 หรือ 2 ที่ ประโยคยอยผิดพลาดเล็กนอย ให 

3 คะแนน 

                                  ใชไวยากรณในประโยคหลักผิดพลาดมาก มีขอบกพรองในการผูกประโยค ให 

2 คะแนน 

                                  ใชไวยากรณผิดพลาดมาก ไมสามารถผูกประโยคได จนทําใหไมเขาใจเรื่องได 

ให 1 คะแนน 

 

                                  2.3 คําศัพท 

                                  สามารถใชคําศัพททุกประเภทไดถูกตอง ให 5 คะแนน 

                                  สามารถใชคําศัพทใหมๆ และใชคําที่มีความหมายเหมือนกันไดถูกตอง ให 4 

คะแนน 

                                  สามารถใชคําศัพทไดอยางถูกตองบาง มีความรูเร่ืองคําศัพทอยางจํากัด ใชคํา

ที่มีความหมายเหมือนกันไดเล็กนอย ให 3 คะแนน 

                                  มีความรูเร่ืองคําศัพทอยางจํากัด บางครั้งใชไมเหมาะสม ไมถูกตอง และได

ความหมายเพียงเล็กนอย ให 2 คะแนน 
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                                  มีความรูเร่ืองคําศัพทอยางจํากัดมาก ใชคําศัพทไมเหมาะสม ไมสามารถ     

สื่อสารได ให 1 คะแนน 

 

                                  2.4 การสะกดคํา 

                                  สะกดคําถูกตอง ให 5 คะแนน 

                                  สะกดคําผิดพลาดเพียงเล็กนอย ผิด 1 หรือ 2 ที่ ให 4 คะแนน 

                                  สะกดคําผิดพลาดหลายที่ แตไมทําใหความหมายเปลี่ยน เขาใจไดพอสมควร 

ให 3 คะแนน 

                                  สะกดคําผิดพลาดหลายที่ บางครั้งไมสามารถสื่อความหมายได ให 2 คะแนน 

                                  สะกดคําผิดพลาดมาก จนไมสามารถเขาใจความหมายได ให 1 คะแนน 

 

                             3. วิธีอาศัยความรูสึกของผูตรวจเปนเกณฑ ( Impression Method ) วิธีนี้อาจใช      

ผูตรวจเพียง 1 คนหรือมากกวา 1 คน แตโดยทั่วไปวิธีนี้จะใชผูตรวจ 3 คนหรือ 4 คนใหคะแนนงาน

เขียนแตละชิ้น รวมคะแนนทั้งหมดแลวนํามาหาคาเฉลี่ย  การตรวจใหคะแนนดวยวิธีนี้ผูตรวจทุกคนจะ

อานงานเขียนอยางรวดเร็วแลวใหคะแนนงานเขียนแตละชิ้น โดยแตละคนจะอานงานเขียนจํานวนหนึ่ง

ภายในเวลาที่กําหนดไว และคะแนนที่ใหไปจะขึ้นอยูกับความรูสึกเทานั้น ดังนั้นจึงจําเปนตองใหผูตรวจ

หยุดพักการตรวจเมื่อความสนใจเริ่มลดลงหรือเมื่อมีความรูสึกวาเกิดความเบื่อหนาย การตรวจวิธีนี้จะ

รวดเร็วกวาวิธีอ่ืน และถาใชผูตรวจ 3 หรือ 4 คน ผลที่ไดมักจะนาเชื่อถือไดมากกวาการตรวจแบบ

วิเคราะหที่ใชผูตรวจเพียงคนเดียว แตในกรณีที่มีผูตรวจคนเดียวเทากัน ผลที่ไดจากการตรวจดวยวิธี

อาศัยความรูสึกของผูตรวจเปนเกณฑจะมีความเที่ยงหรือนาเชื่อถือไดนอยกวาผลของการตรวจดวยวิธี

ตรวจแบบวิเคราะห   

 

               ฮอลลี   แอล จาคอบส  ( Holly L. Jacobs, 1981: 30 )  ไดเสนอการตรวจการเขียนโดยใช

เกณฑการประเมินที่เรียกวา ESL. Composition Profile  ซึ่งเกณฑนี้ผูตรวจตองตัดสินงานเขียนทั้งเรือ่ง

วาผูเขียนสื่อความคิดและความหมายไปยังผูอานตามที่มุงหวังไดหรือไม ถาไดแสดงวาผูเขียนไดมีการ

รวบรวมขอมูล  เรียบเรียงเรื่องราวโดยการทําใหสวนประกอบทางภาษาหลายๆสวนสอดคลองกัน การ

ตรวจวิธีนี้ไดตั้งเกณฑการใหคะแนนออกเปน 5 สวนดังนี้ 

 

1. เนื้อหา ( Content ) 

2. การเรียบเรียงความคิด ( Organization ) 

3. คําศัพท ( Vocabulary ) 

30 

20 

20 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 
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4. การใชภาษา ( Language Use ) 

5. กลไกทางภาษา ( Mechanics ) 

25 

5 

คะแนน 

คะแนน 

 

               แตละสวน ของลักษณะที่สําคัญในงานเขียนจะมีการแบงระดับคะแนนออกเปน  4 ระดับคือ 

1. ระดับดีมากถึงดีเยี่ยม ( Very good to Excellent ) 

2. ระดับปานกลางถึงดี ( Average to Good ) 

3. ระดับออนถึงพอใช ( Poor to Fair ) 

4. ระดับออนมาก ( Very poor ) 

               ตัวอยางการแบงคะแนนออกเปนระดับตางๆ เชน ในสวนของเนื้อหาจะตั้งเกณฑการให

คะแนนไว  30  คะแนน แบงคะแนนเปน 4 ระดับดังนี้คือ 

คะแนน 

ดีมาก – ดีเยี่ยม 

ปานกลาง – ดี 

ออน – พอใช 

ออนมาก 

ชวงคะแนน 

27 – 30 

22 – 26 

17 – 21 

13 – 16 
 

               นูบิวซิ  เจ  ไอเกะ ( Nubuisi  J.  Ike, 1990: 43 ) เสนอรูปแบบการตรวจใหคะแนนและการ

ประเมินการเขียนไวสรุปไดดังนี้คือ  รูปแบบการใหคะแนนจะตองมีองคประกอบสําคัญ 4 ดาน คือ 

เนื้อหา การเรียบเรียงความคิด สํานวนภาษาและความถูกตองของกลไกการเขียน ซึ่งจะตองมีการ

กําหนดสัดสวนของคะแนนในแตละดานใหเหมาะสมวาควรจะใหเทาไรจากคะแนนเต็ม เชน ถาคะแนน

เต็มทั้งหมดเทากับ 40 คะแนน อาจจะใหดานเนื้อหา 10 คะแนน  การเรียบเรียงความคิด 5 คะแนน  

สํานวนภาษา 15 คะแนนและกลไกในการเขียน 10 คะแนน 

 

               เดวิด  ครอส ( David  Cross, 1991: 204-205 ) ไดเสนอวิธีการตรวจใหคะแนนงานเขียนไว 

4 วิธีสรุปไดดังนี้  

                             1. การตรวจโดยใชใบแสดงรายการ  การตรวจวิธีนี้ผูตรวจจะทําใบรายการ

ตรวจสอบขึ้นมาสําหรับใชตรวจงานเขียนแตละชิ้น  โดยตั้งคําถามที่สามารถตอบไดวา ใช หรือ ไมใช 

ใหครบทุกประเด็นตามที่กําหนดใหเขียน 

                             2. การตรวจโดยใชตารางตรวจใหคะแนน การตรวจวิธีนี้จะแบงการใหคะแนน

ออกเปนดานตางๆ คือ ความเหมาะสมดานเนื้อหา  การเลือกใชคําศัพทและตัวสะกด  โครงสราง

ประโยคและความราบรื่นของขอความ  ซึ่งในแตละดานจะมีคะแนนเต็ม 5 คะแนน  นักเรียนคนหนึ่ง
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อาจจะใชภาษาผิดไวยากรณแตสามารถสื่อความหมายไดดี ในขณะที่นักเรียนอีกคนหนึ่งอาจจะเขียน

ไดแตประโยคสั้นๆที่ถูกตองแตขาดความราบรื่นของขอความ ตารางดังกลาวอาจมีลักษณะดังนี้ 

 
คะแนน 1 2 3 4 5 

ความเหมาะสมดานเนื้อหา      

คําศัพทและตัวสะกด      

โครงสรางประโยค      

ความราบรื่นของขอความ      

 

                             3. การตรวจโดยใหน้ําหนักคะแนน   การใหคะแนนโดยใชตารางดังกลาวอาจมี

ปญหา คือ คะแนนสําหรับความสามารถในการสื่อความหมายมีเพียงรอยละ 25 ของคะแนนเต็มโดยที่

เปนคะแนนสําหรับความสามารถดานไวยากรณถึงรอยละ 75 ฉะนั้นถาตองการเพิ่มคะแนนสําหรับ

ความสามารถในดานการสื่อสารก็สามารถทําได เชนเพิ่มคะแนนความเหมาะสมดานเนื้อหาเปน 40 

คะแนน  คําศัพทและตัวสะกดให 20 คะแนน  โครงสรางประโยคให 20 คะแนน และความราบรื่นของ

ขอความให 20 คะแนน 

                             4. การตรวจโดยใชความรูสึกของผูตรวจเปนเกณฑการตรวจใหคะแนนวิธีนี้จะเริ่ม

อานงานเขียนครั้งแรกอยางคราวๆกอน เพื่อดูวาเสร็จสมบูรณหรือไม จากนั้นจึงอานครั้งที่สองเพื่อดูวา

อานงายเพยีงใดและมีขอผิดพลาดมากนอยเพียงใด งานเขียนที่มีคุณภาพและสามารถสื่อสารไดดีจัด

อยูในระดับดี งานเขียนที่มีขอผิดพลาดเรื่องคําศัพทหรือโครงสรางบางแตสามารถสื่อความคิดออกมา

ไดดีจัดอยูในระดับปานกลาง สวนงานเขียนที่ผิดพลาดมากและไมสามารถสื่อความคิดไดจัดวาไมผาน 

 

               จากแนวคิดดังกลาวสรุปไดวา การประเมินความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย

โดยทั่วไปควรพิจารณาคุณภาพของผลงานทั้งในดานเนื้อหา  การเรียบเรียงความคิด  การใชถอยคํา  

และกลไกทางภาษา  สําหรับการใชเกณฑในการตรวจนั้นถือเปนสิ่งจําเปน ดังนั้นผูตรวจจะตองใช  

ดุลยพินิจในการเลือกหลักเกณฑใหเหมาะสมกับระดับชั้นของนักเรียน  ลักษณะของงานเขียนแตละ

ประเภท  ระยะเวลา  และวัตถุประสงคของการตรวจประเมินผลการเขียนความเรียงดวย  
 

4. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
               การศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของ ผูวิจัยไดแบงการศึกษาเปน 2 หัวขอ คือ งานวิจัยที่เกี่ยวกับผล

การเปรียบเทียบการตรวจแกไขงานเขียนที่มีตอความสามารถดานตางๆ ทั้งในประเทศและตางประเทศ 

และงานวิจัยที่เกี่ยวกับเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนทั้งในประเทศและตางประเทศ มีรายละเอียด

ดังนี้ 
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               4.1 งานวิจัยที่เกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลการตรวจแกไขงานเขียนที่มีตอ
ความสามารถดานตางๆ 
 

               งานวิจัยในประเทศ 

               วิชชุดา  สุธีสร  ( 2533: 56-58 ) ไดศึกษาและเปรียบเทียบผลของการตรวจความเรียง

ภาษาอังกฤษดวยวิธีชี้แนะโดยตรงและวิธีชี้แนะทางออมที่มีตอความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาอังกฤษแบบแนะของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 50 คน และของนักศึกษาชั้นปที่ 1  

จํานวน 50 คน   ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษแบบแนะของ  

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ระหวางกลุมที่ไดรับการตรวจงานเขียนดวยวิธีชี้แนะโดยตรงและวิธีชี้แนะ

ทางออม ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.5 และพบวา ความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาอังกฤษแบบแนะของนักศึกษาชั้นปที่ 1   ระหวางกลุมที่ไดรับการตรวจงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ

โดยตรงและวิธีชี้แนะทางออม ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.5 เชนเดียวกัน 

 

               วิรุฬหเกียรติ์  คงกลาง ( 2538: 101-103 )  ไดศึกษาและเปรียบเทียบผลของการตรวจแก

งานเขียนภาษาอังกฤษของตนเองและของเพื่อนที่มีตอความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 6  ตัวอยางประชากรมีจํานวน  2 กลุม  โดยกลุมที่หนึ่งเปนกลุมที่ทบทวนและตรวจแก

งานเขียนภาษาอังกฤษของตนเอง และกลุมที่สองเปนกลุมที่ทบทวนและตรวจแกงานเขียน

ภาษาอังกฤษของเพื่อน   ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

6 ที่ ทบทวนและตรวจแกงานเขียนภาษาอังกฤษของตนเองและของเพื่อนอยูในเกณฑปานกลางตาม

เกณฑการประเมินผลการเรียนของกระทรวงศึกษาธิการ โดยมีคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนน

ความสามารถในการเขียนคิดเปนรอยละ 66.87  และ 69.84  นอกจากนี้ยังพบวา ความสามารถในการ

เขียนของ   นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 กลุมที่ทบทวนและตรวจแกงานเขียนภาษาอังกฤษของเพื่อน

สูงกวากลุมที่ทบทวนและตรวจแกงานเขียนภาษาอังกฤษของตนเอง  ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ 0.5  

 

               งานวิจัยในประเทศที่ เกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลการตรวจแกไขงานเขียนที่มีตอ

ความสามารถดานตางๆ  จะเปนการเปรียบเทียบผลของการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะโดยตรง

และวิธีชี้แนะทางออมที่มีตอความสามารถในการเขียนความเรียง ซึ่งผลการวิจัยพบวา ความสามารถ

ในการเขียนความเรียงระหวางสองกลุม ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.5   และยังมีงานวิจัย

ที่เปนการเปรียบเทียบผลของการตรวจแกไขงานเขียนของตนเองและของเพื่อนที่มีตอความสามารถใน

การเขียน ซึ่งผลการวิจัยพบวาความสามารถในการเขียนของกลุมที่ตรวจแกงานเขียนของเพื่อนสูงกวา 

กลุมที่ตรวจแกงานเขียนของตนเอง  ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ 0.5  
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               งานวิจัยตางประเทศ 

               มาเรีย ไอรีน เคลลี ( Marie Elaine Kelley, 1973: 5801-A ) ไดทําการวิจัยเพื่อเปรียบเทียบ

ผลการตรวจแกไขงานเขียนของครู 2 แบบที่มีตอการพัฒนาการเขียนความเรียง ของนักเรียนในดาน

พัฒนาการทั่วๆ ไป   ดานกลไกการเขียนและดานการแสดงออกในการเขียน  ตัวอยางประชากรเปน

นักเรียนเกรด 12 จํานวน 28 คน แบงเปน 2 กลุมเทาๆกันโดยการสุม โดยกลุมที่ 1 ไดรับการตรวจแกไข

งานเขียนแบบชี้แนะ  กลุมที่ 2 ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนแบบใหคําอธิบายการแกไขอยางละเอียด 

ผลการวิจัยพบวา ไมมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ .05  ระหวาง 2 กลุม  ซึง่แสดงใหเหน็วา

ไมมีการตรวจแกไขงานเขียนแบบใดที่มีอิทธิพลตอการพัฒนาในการเขียนความเรียงของ    นักเรียน

มากกวาอีกแบบอยางชัดเจน  

 

               เดเนียล  ราลฟ  วอลเตอร   ( Daniel Ralph  Wolter, 1975: 6573-A )  ไดทําการวิจัยเพื่อ

ศึกษาผลของการใหขอมูลยอนกลับตอพัฒนาการในการเขียนความเรียงเชิงสรางสรรค โดย

เปรียบเทียบระหวางการใหขอมูลยอนกลับ  3  แบบกับการไมใหขอมูลยอนกลับ  และเปรียบเทียบ

ระหวางการใหขอมูลยอนกลับ  3  แบบ  ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนเกรด  6  จํานวน  35  คน

แบงเปน  4  กลุม กลุมที่หนึ่งไดรับขอมูลยอนกลับโดยตัวเองเปนผูให กลุมที่สองไดรับขอมูลยอนโดยครู

ใหคําชมเชย กลุมที่สามไดรับขอมูลยอนกลับโดยครูแกไขขอผิดให  และกลุมที่ส่ีไมไดรับขอมูลยอนกลบั  

ผลการวิจัยพบวา การใหขอมูลยอนกลับทั้ง  3  แบบทําใหนักเรียนมีพัฒนาการดานการเขียนดีกวาการ

ไมใหใหขอมูลยอนกลับ  และการใหขอมูลยอนกลับโดยตัวเองเปนผูใหทําใหนักเรียนมีพัฒนาการดาน

การเขียนดีกวาการใหขอมูลยอนกลับอีก  2  แบบ 

 

               อีฟลีน  รีฟส  แกสตัน ( Evelyn Reaves Gaston, 1982: 647-A )  ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษา

ความสัมพันธระหวางวิธีการตรวจแกไขงานเขียน 2 แบบกับคุณภาพของงานเขียน ตัวอยางประชากร

เปนนักเรียนเกรด 4  จํานวน  28  คน  แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  ครูตรวจแกไขงานของ

กลุมควบคุมโดยทําเครื่องหมายตรงที่เขียนผิดพลาด และเขียนวิจารณขอผิดพลาดนั้นเปนจุดๆไป  และ

ตรวจแกไขงานของกลุมทดลองโดยใชวิธีตรวจแบบใหคะแนนโดยรวมและเขียนวิจารณขอผิดพลาด

โดยรวม  นอกจากนี้ยังสํารวจเจตคติตอการเขียนของนักเรียนทั้ง 2 กลุมดวย  ผลการวิจัยปรากฏวา ไม

มีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติระหวาง 2 กลุมทั้งดานคะแนนงานเขียนและคะแนนเจตคติ  

และไมมีความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติระหวางวิธีตรวจแกไขงานเขียน  คุณภาพของงาน

เขียน  และเจตคติตอการเขียน  นอกจากนี้ยังพบวานักเรียนชอบวิธีการตรวจแกไขที่บอกขอผิดพลาด

อยางชัดเจนมากกวาการตรวจแกไขแบบใหคะแนนโดยรวม   และชอบใหครูเขียนวิจารณเปนจุดๆไป

มากกวาวิจารณโดยรวม 
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               นีนา  แดนสกี  ซิพ ( Nina Dansky Ziv, 1982: 3004-A ) ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาผลของการ

ตอบสนองของครูที่มีตอความสําเร็จในการเขียนความเรียงของนักศึกษาปที่ 1 โดยใชวิธีการตอบสนอง 

3 แบบ ไดแก 

                             1. การตรวจแกงานเขียนโดยครูแกไขขอผิดให ( Traditional teacher correction) 

                             2. การตรวจแกงานเขียนโดยใชวิธีชี้แนะโดยตรง ( Explicit clues technique ) 

                             3. การตรวจแกงานเขียนโดยใชวิธีชี้แนะทางออม ( Implicit  clues technique ) 
 

               ผลการวิจัยพบวา วิธีการตรวจแกงานเขียนโดยครูแกขอผิดให  ไมชวยใหนักเรียนแกไข

ขอผิดพลาดของตนได  การตรวจแกไขงานเขียนโดยใชตัวแนะตางกันจะเหมาะกับนักเรียนที่มีระดับ

ความสามารถในการใชภาษาอังกฤษตางกัน นักเรียนที่มีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษใน

ระดับสูงจะเหมาะกับวิธีการตรวจแกงานเขียนโดยใชวิธีชี้แนะทางออม สวนนักเรียนที่มีความสามารถ

ในการใชภาษาอังกฤษในระดับตํ่าจะเหมาะกับวิธีการตรวจแกงานเขียนโดยใชวิธีชี้แนะโดยตรง 

 

               เครก   โชดรอน  (  Craig   Chaudron, 1984: 1-14 )   ไดประเมินผลการเขียน   ความเรียง

ของนักศึกษามหาวิทยาลัย California ที่เรียนอยูในระดับกลางและระดับสูง เพื่อเปรียบเทียบ

พัฒนาการในการเขียนความเรียงของนักศึกษาทั้ง 2 กลุม โดยครูนํางานของกลุมที่หนึ่งมาตรวจ อีก

กลุมหนึ่งใหนักเรียนตรวจกันเองโดยใชคูมือรายการตรวจงานเขียน ( Composition Checklist ) 

จากนั้นใหแตละคนแกไขงานของตนเองแลวครูนํางานมาประเมินโดยใชมาตราประเมินการเขียน    

ความเรียง ที่แยกหัวขอการประเมินออกเปนดานเนื้อหา การเรียบเรียงความคิด กลไกการเขียน 

ไวยากรณและคําศัพท ผลการวิจัยปรากฏวาทั้งสองกลุมมีพัฒนาการในการเขียนไมแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

               วิเวียน  ซาเมล  ( Vivian  Zamel,1985: 79-98 ) ไดศึกษาวิธีการตรวจแกไขงานเขียนของครู 

โดยศึกษาจากงานเขียนของนักเรียนจํานวน 105 ชิ้นที่ครูตรวจแกไขแลว การศึกษาพบวาการตรวจ

แกไขงานเขียนของครูที่สอนภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สองมีลักษณะคลายกัน    โดยครูสวนมากจะ

ตรวจแกไขในเรื่องของการใชภาษามากกวาดานเนื้อหาสาระ   เครื่องหมายที่ใชในการตรวจแกไขขึ้นอยู

กับครูทําใหนักเรียนเขาใจไดยาก นอกจากนั้นยังพบวาครูที่อานงานเขียนของนักเรียนแลวเขาใจผิดไปก็

จะแกไขงานของนักเรียนจนความหมายผิดไปจากเดิม 

 

               โทมัส  รอบบ, สตีเวน  โรส  และ ไออัน ชอรทรีต ( Thomas  Robb, Steven  Ross , and  

Ian  Shortreed, 1986: 83-96 ) ไดวิจัยเกี่ยวกบัพัฒนาการการเขียนความเรียงของนักเรียนชาวญี่ปุนที่
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เรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศ โดยใชเวลาศึกษา 1 ป โดยศึกษาเกี่ยวกับวิธีการตรวจแกไข

งานเขียนแบบตางๆ ไดแก ครูบอกตําแหนงของขอผิดพลาดพรอมทั้งแกไขใหถูกตอง  ครูบอกตําแหนง

ของขอผิดพลาดพรอมทั้งบอกประเภทของขอผิดพลาดนั้นๆ และครูเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทายของงาน ผลการศึกษาพบวา วิธีที่ครูบอกตําแหนงของขอผิดพลาดพรอมทั้งแกไข          ให นัน้

ไดผลดีที่สุด 

 

               งานวิจัยตางประเทศที่ เกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลการตรวจแกไขงานเขียนที่มีตอ

ความสามารถดานตางๆนั้น สวนใหญจะเปนการเปรียบเทียบผลการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีตางๆ 

ที่มีตอความสามารถในการเขียนความเรียง ซึ่งผลการวิจัยมี 2 ลักษณะคือ ลักษณะที่หนึ่ง 

ความสามารถในการเขียนความเรียงระหวางกลุมที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีที่ตางกัน ไม

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.5 สวนลักษณะที่สองนั้น พบวาวิธีการตรวจแกไขงานเขียนดวย

วิธี   ชี้แนะทางออมและวิธีที่ครูบอกตําแหนงของขอผิดพลาดพรอมทั้งแกไขให ชวยใหความสามารถใน

การเขียนความเรียงของนักเรียนสองกลุมนี้ดีกวากลุมที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีอ่ืน  มี

งานวิจัยที่เปรียบเทียบผลการตรวจแกไขงานเขียนระหวางครูกับนักเรียนซึ่งผลการวิจัยพบวาทั้งสอง

กลุมมีพัฒนาการในการเขียนไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และยังมีงานวิจัยที่

ศึกษาเกี่ยวกับลักษณะของวิธีการตรวจแกไขงานเขียนที่ครูที่ใชตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียน 

ผลการวิจัยพบวา ครูสวนมากจะตรวจแกไขในเรื่องของการใชภาษามากกวาดานเนื้อหาสาระ   

นักเรียนเขาใจเครื่องหมายที่ใชในการตรวจแกไขไดยาก และครูที่อานงานเขียนของนักเรียนแลวเขาใจ

ผิดไปก็จะแกไขงานของนักเรียนจนความหมายผิดไปจากเดิม 

 

               สรุปไดวา งานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศที่เกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลการตรวจ

แกไขงานเขียนที่มีตอความสามารถดานตางๆ  นั้น มีความคลายกันเพราะวางานวิจัยสวนใหญจะเปน

การเปรียบเทียบผลการตรวจแกไขงานเขียนแบบตางๆ และเปรียบเทียบผลการตรวจแกไขงานเขียน

โดยผูตรวจคนละคนกัน 

 

               4.2 งานวิจัยที่เกี่ยวกับเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน 

 

               งานวิจัยในประเทศ 

               มาลี  สาตจีนพงษ ( 2533: บทคัดยอ )  ไดศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนตอการตรวจแก

งานเขียนของครูภาษาอังกฤษในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนมีความเห็นวาการ
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ตรวจแกงานเขียนมีประโยชน และวิธีที่เห็นวามีประโยชนมากคือการตรวจโดยครูชี้ให       นักเรียนเห็น

ที่ผิดและบอกประเภทของขอผิดใหนักเรียนกลับไปแกไขเอง    

 

               ถวลิ  สอนใจ ( 2534:บทคัดยอ )  ไดศึกษาเทคนิคการตรวจงานเขียนของครูและปฏิกิริยา

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 6 ที่มีตอเทคนิคการตรวจงานแบบตางๆ  พบวา  เทคนิคการตรวจแก

งานเขียนของนักเรียนที่ครูผูสอนใชคอนขางบอย  ไดแก  

                             1. บอกจาํนวนที่ผิดไวขางหนาของแตละบรรทัดที่มทีี่ผิดโดยไมแกให 

                             2. แบงนกัเรียนเปนกลุมยอยตั้งแต 3 คนขึ้นไปชวยกันตรวจแกเรียงความของ

สมาชิกในกลุม 

                             3. ระบุวาผิดอะไร  เชน  tense โดยไมแกแตเขียนอธิบายกฎเกณฑการใชไวให 

                             4. ระบุวาผิดอะไร  เชน tense แตไมแกให  การระบุอาจใชสัญลักษณ 

                             5. ใชงานเขียนของนกัเรียนเปนตัวอยาง ( เขียนบนกระดานหรือพิมพแจก ) แลวให

นักเรียนชวยกนัตรวจแก 

               ปฏิกิริยาของนักเรียนที่มีตอเทคนิคการตรวจงานรูปแบบตางๆของครู  พบวา นักเรียนสวน

ใหญ  ( รอยละ 93.45 )  มีปฏิกิริยาทางบวก  นักเรียนยอมรับและพอใจเทคนิคการตรวจแบบตางๆของ

ครู  และคิดวาครูควรแกที่ผิดทุกเรื่องไมควรตรวจแกเฉพาะที่ผิดที่ครูเห็นวาสําคัญเทานั้น 

 

               งานวิจัยในประเทศที่เกี่ยวกับเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนนั้นมีผลการวิจัยคลายคลึง

กันคือ พบวา นักเรียนมีเจตคติทางบวกตอการตรวจแกไขงานเขียน การตรวจแกไขงานเขียนโดยครูชี้ให

นักเรียนเห็นที่ผิดและบอกประเภทของขอผิดใหนักเรียนกลับไปแกไขเองเปนวิธีที่นักเรียนเห็นวามี

ประโยชน  และการตรวจแกไขงานเขียนโดยบอกจํานวนที่ผิดไวขางหนาของแตละบรรทัดที่มีที่ผิดโดย

ไมแกใหเปนวิธีที่ครูใชตรวจแกไขงานเขียนเสมอๆ 

 

               งานวิจัยตางประเทศ 

 

               โรเบิรต  อี แลนด,  เจอาร  และ แซนดรา อีแวนส  (Robert  E. Land, Jr., and Sandra 

Evans, 1987: 113-116 ) ไดศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการตรวจแกไขและวิจารณงาน

เขียนของครู  ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนตั้งแตเกรด 9 จนถึง ระดับวิทยาลัยปที่ 2 จํานวน 1,200 

คน ผูวิจัยใหนักเรียนตอบแบบสอบถามเกี่ยวกับความคิดเห็นที่มีตอวิธีตรวจแกไขงานแบบตางๆ ที่ครใูช 

ผลการวิจัยพบวา ความคิดเห็นของนักเรียนทั้งในระดับตนและระดับสูงเหมือนกัน คือ นักเรียนเห็นวา

การตรวจแกไขงานโดยครูชี้ใหนักเรียนเห็นขอ  ผิดพลาดและอธิบายใหนักเรียนเขาใจวาผิดอยางไรนั้น
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เปนวิธีที่มีประโยชน  และนักเรียนจํานวนมากจํานวน 88% ยังเห็นวาการที่ครูพูดคุยกับนักเรียน

เกี่ยวกับงานเขียนของแตละคนเปนรายบุคคลเปนวิธีที่มีประโยชนเชนกัน  นอกจากนี้นักเรียนยังเห็นวา

การวิจารณงานเขียนในเชิงบวกอยางเดียวโดยไมมีการอธิบายเปนการวิจารณที่ไมมีประโยชน  

 

               แพ็ททริเซีย  เอ็ม  ราเด็คกี และ จอหน  เอ็ม  สเวลส ( Patricia  M.  Radecki  and 

John  M.  Swales, 1988: 355 )  ไดสํารวจความพึงพอใจของนักเรียนและความคิดเห็นตอรูปแบบการ

ตรวจแกไขของครู ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนที่เรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สองจํานวน 59 คน  

สํารวจโดยใหนักเรียนตอบแบบสอบถามรวมทั้งไดสัมภาษณนักเรียนจํานวน 8 คน ผลการวิจัยพบวา 

นักเรียน 46% ยอมรับที่จะแกไขตามที่ครูบอกและพอใจที่จะไดรับการตรวจแกไขจากครู  นักเรียน  

41% มีความรูสึกกึ่งตอตานกึ่งยอมรับ  และนักเรียน  13%  มีความรูสึกตอตาน 

 

               แกรี  เรย  โดเรอร  ( Gary  Ray  Dohrer, 1990: 2814-A )  ไดศึกษาปฏิกิริยาของ 

นักเรียนที่มีตอการวิจารณของครู  ตัวอยางประชากรเปนนักศึกษาปริญญาตรีจํานวน  7  คน  ในการ

วิจัยนักเรียนไดเขียนความเรียง  2  เร่ืองจากนั้น ครูวิจารณงานเขียนของนักเรียนแลวคืนกลับไปให     

นักเรียนแกไขและนํามาสงอีกครั้ง  ผลการวิจัยพบวา นักเรียนยอมรับและพอใจวิธีการตรวจแกไขงาน

เขียนของครูและใชประโยชนจากคําวิจารณของครูในการแกไขงานเขียนของตนเอง  

 

               งานวิจัยตางประเทศที่เกี่ยวกับเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนนั้นมีผลการวิจัยในทํานอง

เดียวกันคือ นักเรียนมีเจตคติทางบวกตอการตรวจแกไขงานเขียน  นอกจากนี้ นักเรียนยังเห็นวาการ

ตรวจแกไขงานเขียนโดยครูชี้ใหนักเรียนเห็นขอผิดพลาดและอธิบายใหนักเรียนเขาใจวาผิดอยางไรนั้น

เปนวิธีที่มีประโยชนและเห็นวาการวิจารณงานเขียนในเชิงบวกอยางเดียวโดยไมมีการอธิบายเปนการ

วิจารณที่ไมมีประโยชน  

 

               สรุปไดวา งานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศที่เกี่ยวกับเจตคติตอการตรวจแกไขงาน

เขียนนั้น มีลักษณะคลายกันเพราะงานวิจัยสวนใหญจะพบวานักเรียนมีเจตคติทางบวกตอการตรวจ

แกไขงานเขียน และวิธีการตรวจแกไขงานเขียนที่นักเรียนเห็นวามีประโยชนไดแก การตรวจแกไขงาน

เขียนโดยครูชี้ใหนักเรียนเห็นขอผิดพลาดและบอกประเภทของขอผิดพลาดใหนักเรียนกลับไปแกไขเอง 

และ วิธีการตรวจแกไขงานเขียนที่ครูชี้ใหนักเรียนเห็นขอผิดพลาดและอธิบายใหนักเรียนเขาใจวาผิด

อยางไร 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 

               การวิจัยเรื่อง “ ผลของการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถ

ในการเขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่  2 ”  นั้น  ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 

 

               1. การศึกษาคนควาเอกสารและตําราที่เกี่ยวของ 

               2. ประชากรและตัวอยางประชากร 

               3. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

               4. การสรางเครื่องมือที่ใชในการทดลอง 

               5. การทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูล 

               6. การวิเคราะหขอมูล 
 
การศึกษาคนควาเอกสารและตําราที่เกี่ยวของ 
 

               1.  ศึกษาเอกสาร  หนังสือ  ตํารา วารสาร และงานวิจัย ที่เกี่ยวของกับกระบวนการเขียน   

ความเรียงและการตรวจแกไขงานเขียน  เพื่อเปนแนวทางในการกําหนดวิธีการตรวจแกไขงานเขยีน

ของนักเรียน 

               2. ศึกษาเอกสาร  หนังสือ และตําราที่เกี่ยวของกับการสรางแบบทดสอบความสามารถ

ในการเขียนความเรียงภาษาไทย และศึกษาหลกัสูตรระดับมัธยมศึกษาตอนตนพุทธศักราช  2521     

( ฉบับปรับปรุง  พ.ศ. 2533 ) คําอธิบายรายวิชาและจุดประสงคการเรียนรูวิชาภาษาไทย  ท 203  

และ  ท 204   เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทย 

               3. ศึกษาเอกสาร  หนังสือ  ตํารา วารสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับวิธีการตรวจให

คะแนนงานเขียน  การวัดและการประเมินงานเขียนรอยแกวเพื่อใชเปนแนวทางในการสรางเกณฑ

การตรวจใหคะแนนความสามารถในการเขียนของนักเรียน 

               4.  ศึกษาเอกสาร  หนังสือ  และตํารา ที่เกี่ยวกับการสรางแบบวัดเจตคติเพื่อใชเปน

แนวทางในการสรางแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียน 
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ประชากรและตัวอยางประชากร 

               ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่  2   ในโรงเรียนสงักัดกรม

สามัญศึกษา  เขตการศึกษา  5  กระทรวงศึกษาธกิาร 

               การสุมตัวอยางประชากร ผูวจิัยสุมตัวอยางประชากรโรงเรียนโดยใชวิธสุีมแบบ

เฉพาะเจาะจง (Purposive Sampling ) โรงเรียนสหศึกษาขนาดใหญพิเศษ ซึ่งรับนกัเรียนโดยใชวธิี

จับสลากนักเรยีนใกลโรงเรียน และใชวิธีสอบคัดเลือกสําหรับนักเรียนทัว่ไป ซึ่งไดโรงเรียน  พรหมา

นุสรณจังหวัดเพชรบุรีเปนตัวอยางประชากร เนื่องจากโรงเรียนนี้ตรงตามเกณฑทีก่ําหนดไวและ

ยินยอมใหเขาไปเก็บขอมูล  

               ผูวิจัยเลือกตัวอยางประชากรนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ของโรงเรียนพรหมานุสรณ

จังหวัดเพชรบุรีซึ่งมีจํานวน 10 หองมา 4 หองโดยมีขั้นตอนการดําเนินการ ดังนี้ 

               1. ผูวิจัยนําคะแนนผลสมัฤทธิท์างการเรียนวชิาภาษาไทยภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2542  

ของนักเรียนทัง้ 10 หอง มาหาคามัชฌิมเลขคณิต ( ) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D.) 

               2. เลือกหองที่มีคามัชฌิมเลขคณิต ( ) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D.) ใกลเคียงกนั

มากที่สุด 4 หองเรียน โดยคามัชฌิมเลขคณิตของแตละหองเทากับ 72.79   73.73   70.46  และ 

72.47  สวนคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของแตละหองเทากับ 8.3  8.9  9.0  และ 7.9  ตามลําดับ 

               3. ใหตัวอยางประชากรทัง้ 4 หอง ทําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทยกอนการทดลอง ( Pre-test ) โดยกําหนดใหเขยีนความเรียงภาษาไทย  1  เร่ือง  ในหวัขอ   “ 

รูใชรูประหยัดไมขัดสน ”   โดยกําหนดความยาวไมต่ํากวา  12  บรรทัด ใชเวลาในการเขียน    50  นาท ี

               4. ผูวิจัยตรวจความเรียงของตวัอยางประชากรทั้ง 4 หอง นําคะแนนที่ไดมาหาคา    มัชฌิม

เลขคณิต ( ) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D.) 

               5. นําคามัชฌิมเลขคณิต ( ) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D.) ของคะแนน

ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนการทดลอง ( Pre-test )  ของตัวอยางประชากรทั้ง   

4 หองมาวเิคราะหความแปรปรวน ( ANOVA ) เพื่อเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนน

ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของแตละหอง  ปรากฏผลดังตารางที ่1 
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ตารางที่ 1   แสดงผลวิเคราะหความแปรปรวน ( ANOVA )  ของคะแนนความสามารถในการเขียน

ความเรียงภาษาไทยกอนการทดลองของตัวอยางประชากรหองที่หนึ่ง สอง สามและสี่ 

 

 
 

               จากตารางที ่1  คาเอฟ ( F ) ที่คํานวณไดมคีาเทากับ  2.83 ซึ่งมีคามากกวาคาเอฟ ( F ) 

จากตารางที่ระดับนัยสาํคัญ .05 สรุปไดวา ตัวอยางประชากรหองทีห่นึ่ง  สอง  สามและสี่มีคะแนน

ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนการทดลองไมแตกตางกนัอยางมีนัยสาํคัญ

ทางสถิติที่ระดบั .05  

               6.  จับสลากเพื่อระบุวิธีตรวจแกไขงานเขียนของทั้ง 4 หอง โดยที่ 

                     หองที่หนึ่งจะไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ    

                     หองที่สองจะไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทาย  

                     หองที่สามจะไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให  

                     หองที่สี่จะไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง  3  วิธี 
 
การสรางเครือ่งมือที่ใชในการวิจัย                               
               เครื่องมือที่ใชในการวิจัยมี 2 ชุด ไดแก  แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความ

เรียงภาษาไทย และแบบวัดเจตคติของนักเรียนตอการตรวจแกไขงานเขียน  ซึ่งมีวิธีดําเนินการ

สรางดังนี้ 

               1. แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย 

                        1.1 สรางแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนการ

ทดลองและหลังการทดลอง  โดยดําเนินการ ดังนี้ 

                             1.1.1 ศึกษาตําราการเขียนความเรียงและศึกษาจุดประสงครายวิชาภาษาไทย

เพื่อกําหนดประเภทของความเรียง พบวา ความเรียงสวนใหญที่กําหนดใหนักเรียนเขียนเปนความ

เรียงแบบบรรยาย ดังนั้น ผูวิจัยจึงกําหนดใหนักเรียนเขียนความเรียงแบบบรรยาย 
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                             1.1.2 กําหนดหัวขอในการเขียนความเรียง โดยเนื่องจากในปจจุบันนี้ประเทศ

ไทยกําลังประสบปญหาทางเศรษฐกิจ  ผูวิจัยจึงนําเหตุการณนี้มากําหนดชื่อเร่ืองแบบทดสอบ

ความสามารถในการเขียนความเรียง จํานวน  2  ฉบับ   ไดแก 

                                  1.1.2.1 แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอน

การทดลอง  กําหนดใหเขียนความเรียงเรื่อง  “ รูใชรูประหยัดไมขัดสน ”  ความยาวไมต่ํากวา 12 

บรรทัด และใชเวลาในการเขียน 50 นาที 

                                  1.1.2.2 แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลัง

การทดลอง  กําหนดใหเขียนความเรียงเรื่อง  “ ออมทรัพยวันนี้มั่งมีวันหนา ” ความยาวไมต่ํากวา 

12 บรรทัด และใชเวลาในการเขียน 50 นาที 

 

                        1.2  ผูวิจัยนําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย ทั้ง  2 

ฉบับ เสนออาจารยที่ปรึกษาเพื่อดูความเหมาะสมของชื่อเร่ือง  จากนั้นนําไปเสนอผูทรงคุณวุฒิ

จํานวน 3 ทาน  ทุกทานมีความเห็นวาหัวเรื่องที่กําหนดใหเขียนในแบบทดสอบความสามารถใน

การเขียนความเรียงภาษาไทยทั้ง 2 ฉบับนี้ เหมาะสมกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2    

 

                        1.3  ผูวิจัยไดนําเกณฑการตรวจความเรียงของ ฮอลลี  แอล  จาคอบส  ( Holly L. 

Jacobs, 1981: 30 ) ที่เรียกวา ESL. Composition Profile มาใชโดยปรับสํานวนภาษาใหมีความ

เหมาะสมเปนเกณฑการตรวจใหคะแนนการเขียนความเรียงภาษาไทย โดยการตรวจวิธีนี้ได

กําหนดเกณฑการใหคะแนนออกเปน  5  สวนดังนี้ 

 

1. เนื้อหา ( Content ) 

2. การเรียบเรียงความคิด ( Organization ) 

3. คําศัพท ( Vocabulary ) 

4. การใชภาษา ( Language Use ) 

5. กลไกทางภาษา ( Mechanic ) 

30 

20 

20 

25 

5 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

 

                        1.4 นําเกณฑการตรวจใหคะแนนการเขียนความเรียงภาษาไทยเสนออาจารยที่

ปรึกษาเพื่อขอคําแนะนําในการแกไขปรับปรุง  จากนั้นนํามาเสนอผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน เพื่อ

ตรวจพิจารณาความถูกตองเหมาะสม  ความตรงตามเนื้อหา พรอมทั้งขอคําแนะนําในการปรับปรุง 

กอนนําไปทดลองใช  ผูทรงคุณวุฒิเสนอแนะใหปรับปรุงแกไข ดังตอไปนี้ คือ ใหปรับเกณฑที่ระบุ

ความสามารถในการเขยีนขอที่ 3  ขอที่ 4 และขอที่  5  โดยนําขอที่ 3 และ ขอที่ 4 มารวมกัน
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เรียกวา  ดานการใชภาษา และปรับคะแนนเปน  30   คะแนน  เนื่องจากเกณฑของจาคอบสขอที่ 3 

จะดูเฉพาะเรื่องคําศัพทและเกณฑขอที่ 4 จะดูเฉพาะเรื่องประโยค ซึ่งในภาษาไทยเวลาตรวจงาน

เขียนจะพิจารณาทั้งคําศัพทและประโยคไปพรอมๆกัน  และปรับเกณฑขอที่ 5 เปนขอที่ 4 โดยเพิ่ม

คะแนนดานกลไกทางภาษาเปน 20 คะแนน เนื่องจากคะแนนนอยเกินไปเพราะในภาษาไทยให

ความสาํคัญกับเร่ืองกลไกทางภาษาพอๆกับดานอื่น  ดังนั้นเกณฑที่ผูวิจัยปรับปรุงตามคําแนะนํา

ของผูทรงคุณวุฒิแลวจึงแบงเปน  4  ดาน  ดังนี้   

 

1.  ดานเนื้อหา 

2.  ดานการเรียบเรียงความคิด 

3.  ดานการใชภาษา 

4. ดานกลไกทางภาษา 

30 

20 

30 

20 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

               สําหรับรายละเอยีดของเกณฑการใหคะแนน ปรากฏในตารางที ่2 

 

ตารางที่ 2  เกณฑการใหคะแนนและระดับความสามารถขององคประกอบแตละดานของการเขียน

ความเรียงภาษาไทย 
 

ดาน เกณฑพจิารณา คะแนน 

1. เนื้อหา 

( Content ) 

     มีความรูเกีย่วกับเรื่องที่เขยีนด ีเขียนได

ใจความ ขยายความตอเนื่องและ

สมเหตุสมผล เนื้อหาเกีย่วกบัเรื่องที่เขียน 

27-30 

 

      มีความรูในเรื่องที่เขียนบาง เขียนได

ใจความพอทีจ่ะขยายความไดอยางตอเนือ่ง

และสมเหตุสมผล เนื้อหาสวนใหญเกี่ยวของ

กับเรื่องทีเ่ขียน 

22-26 

      มีความรูเกีย่วกับเรื่องที่เขยีนอยางจาํกัด

เขียนไดความนอยและไมสามารถขยาย

ใจความได 

17-21 

      ไมมีความรูเกี่ยวกับเร่ืองที่เขียน เขียนไมได 

ใจความ 

13-16 
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ตารางที่ 2 ตอ 

ดาน เกณฑพจิารณา คะแนน 

      เขียนไมตรงเรื่อง หรือไมเพียงพอแกการ

ประเมิน ความยาวต่ํากวา 50% ของความยาว

ที่กําหนดให 

0-12 

2. การเรียบเรียงความ

คิด(Organization) 

     เขียนไดอยางสละสลวยแสดงความคิด

ชัดเจนประกอบดวยเหตุผลสนับสนนุ  ได

ใจความกะทัดรัด เรียบเรียงความคิดไดดี 

ลําดับความอยางสมเหต ุสมผลและตอเนือ่ง 

18-20 

      การแสดงความคิดไมตอเนื่องในบางครั้ง 

เรียบเรียงความคิดไมดีนัก แตยังจับใจความ

สําคัญได เหตผุลที่นาํมาสนบัสนุนมีนอย 

ลําดับความคดิอยางสมเหตสุมผล 

14-17 

      ความเรียงที่เขียนไมสละสลวย การแสดง

ความคิดสับสน หรือไมตอเนื่อง ขาดการลําดับ

ความคิดอยางสมเหตุสมผล 

10-13 

      ไมสามารถเขียนสื่อสารได ไมมีการแสดง

ความคิด 

7-9 

      เขียนนอยมากจนประเมนิไมได  ความยาว 

ต่ํากวา 50 % ของความยาวที่กําหนดให 

0-6 

3. การใชภาษา 

(Language Use) 

     มีการเลือกใชถอยคําสํานวนถกูตอง

เหมาะสมสื่อความหมายไดชดัเจน ผิดพลาด 1 

– 2 คร้ัง ในเรื่อง การใชคํา ลําดับคําใน

ประโยค  และความสัมพันธระหวางประโยค 

27-30 

      มีขอผิดพลาดเรื่องการเลอืกใชถอยคํา

สํานวน และเรื่องความสัมพนัธระหวาง

ประโยค 3-4 คร้ัง แตยังสื่อความหมายได 

22-26 
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ตารางที่ 2 ตอ 

ดาน เกณฑพจิารณา คะแนน 

      มีขอผิดพลาดเรื่องการเลือกใชถอยคํา

สํานวนโครงสรางประโยคและความสัมพันธ

ระหวางประโยค 5-6 คร้ัง ไมสามารถสื่อ

ความหมายใหเขาใจอยางชัดเจน 

17-21 

      มีความรูในเรื่องการเลือกใชถอยคําสํานวน

และโครงสรางประโยคนอย พบความผิดพลาด

เร่ืองการใชถอยคําสํานวน และโครงสราง

ประโยคมากกวา  6  คร้ัง 

13-16 

      มีความรูในเรื่องการเลือกใชถอยคําสํานวน

และโครงสรางประโยคนอยมากจนไมเพียงพอ

ตอการประเมิน 

0-12 

4. กลไกทางภาษา 

(Language 

Mechanics) 

     มีความรูดีในเร่ืองของการเขียน รูปแบบ

การเขียนมีการแบงเปนยอหนาและเขียนแสดง

ใจความสําคัญของแตละยอหนาไดดี มีขอผิด

ทางการเขียน  1-2  คร้ัง ในเรื่องตัวสะกด

การันต เครื่องหมายวรรคตอน  การขึ้นยอหนา 

18-20 

      รูปแบบการเขียนมีการแบงเปนยอหนาและ

เขียนแสดงใจความสําคัญของแตละยอหนาได

ดีผิดพลาด 3-4 คร้ังในเรื่องตัวสะกดการันต 

เครื่องหมายวรรคตอน การขึ้นยอหนา แตไม

ทําใหความหมายเปลี่ยนแปลง 

14-17 

      รูปแบบการเขียนมีการแบงเปนยอหนาแต

จับใจความสําคัญของแตละยอหนาไมได 

ผิดพลาด 5-6 ครั้งในเรื่องตัวสะกดการันต 

เครื่องหมายวรรคตอนการขึ้นยอหนาลายมือ

อานยาก 

10-13 
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ตารางที่ 2  ตอ 

ดาน เกณฑพจิารณา คะแนน 

      ขาดความรูเ ร่ืองกฎเกณฑทางการเขียน

รูปแบบการเขียนไมถูกตองไมมีการแบงเปน

ยอหนา ผิดพลาด 5-6 คร้ังในเรื่องตัวสะกด

การันต เครื่องหมายวรรคตอน การขึ้นยอหนา 

7-9 

      รูปแบบการเขียนไมถูกตอง ไมมีการ

แบงเปนยอ หนา มีความผิดพลาดในเรื่อง

เขียนไมเปนตัวตัวสะกดการันต เครื่องหมาย

วรรคตอน การขึ้นยอหนา มากจนไมเพียงพอ

ตอการประเมิน 

0-6 

 

                        1.5 นําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนการ

ทดลองและเกณฑการตรวจใหคะแนนการเขียนความเรียงภาษาไทย  ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนเบญจมเทพอุทิศจังหวัดเพชรบุรีที่ไมใชตัวอยางประชากรจํานวน 30 คน

เพื่อดูความเหมาะสมของเวลา  และเกณฑการใหคะแนน   
 

                        1.6 การหาคาความตรงในการตรวจ 
 

                        ผูวิจัยถายเอกสารความเรียงที่นักเรียนทั้ง 30 คนเขียนเปนสําเนาเอกสารจํานวน 5 

ชุด และนําไปใหผูทรงคุณวุฒิ  3 ทานตรวจทานละ 1 ชุด ผูชวยวิจัย 1 ชุดและผูวิจัยตรวจเอง 1 ชุด 

โดยตรวจใหคะแนนตามเกณฑการตรวจใหคะแนนความเรียงภาษาไทยที่ปรับปรุงมาจากเกณฑ

การตรวจความเรียงของ  ฮอลลี   แอล   จาคอบส ( Holly L. Jacobs, 1981: 30 )  จากนั้น

คํานวณหาคาความตรงในการตรวจงานเขียนของผูวิจัย โดยดูความสอดคลองในการตรวจระหวาง

ผูวิจัยกับผูทรงคุณวุฒิ 3 ทานและผูวิจัยกับผูชวยวิจัย โดยใชสูตรการหาคาสัมประสิทธิ์  

สหสัมพันธแบบเพียรสัน   ( Pearson  Product  Moment  Correlation ) โดยกําหนดเกณฑไววา 

คาสหสัมพันธที่ไดตองมีคา 0.8 ข้ึนไป ซึ่งผลการวิเคราะหปรากฏวา ผูวิจัยมีความตรงในการตรวจ

จากการหาความสอดคลองกับผูทรงคุณวุฒิทานที่ 1 เทากับ 0.85   ผูวิจัยกับผูทรงคุณวุฒิทานที่ 2 

เทากับ 0.82  ผูวิจัยกับผูทรงคุณวุฒิทานที่ 3  เทากับ 0.87  และผูชวยวิจัยมีความตรงในการตรวจ

จากการหาความสอดคลองกับผูวิจัยเทากับ 0.83  
 

                        1.7 การหาคาความเที่ยงในการตรวจ 



 60 

                       หลังจากที่ผูวิจัยตรวจความเรียงผานไป 1 สัปดาห ผูวิจัยและผูชวยวิจัยตรวจความ

เรียงทั้งหมดอีกครั้ง นําคะแนนของการตรวจครั้งที่ 1 และครั้งที่ 2 มาวิเคราะห หาคาความ 

เที่ยงของการตรวจใหคะแนนระหวางครั้งที่ 1 และครั้งที่ 2 โดยการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

แบบเพียรสัน      ( Pearson  Product  Moment Correlation ) โดยกําหนดเกณฑไววา คา

สหสัมพันธที่ไดตองมีคา 0.8 ขึ้นไป ซึ่งผลการวิเคราะหพบวา ความเที่ยงของการตรวจใหคะแนน

ของผูวิจัยอยูในระดับ 0.85 และความเที่ยงของการตรวจใหคะแนนของผูชวยวิจัยอยูในระดับ 0.83  

 

               2.  แบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน 

 

               ผูวิจัยสรางแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน โดยมีลําดับข้ันตอนในการสราง  

ดังนี้ 
 

                        2.1 ศึกษาคนควาขอมูลจากเอกสาร  ตํารา และงานวิจัย ที่เกี่ยวกับการสรางแบบ

วัดเจตคติ เพื่อกําหนดขอบขายของเนื้อหาในแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน 

                        2.2 สรางแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน   

                        แบบวัดเจตคตินี้มีจํานวน 3 ฉบับ คือ แบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน

ดวยวิธีชี้แนะ  แบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทาย และแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกใหซึ่งแต

ละฉบับมี 40 ขอ แบงเปนขอความเชิงนิมาน      ( Positive ) 20  ขอและขอความเชิงนิเสธ        ( 

Negative ) 20  ขอ ลักษณะของแบบวัดเปนแบบมาตราสวนประเมินคา  (Rating  Scales) แตละ

ขอมีระดับใหเลือกตอบ    5  ระดับ   คือ   เห็นดวยอยางยิ่ง   เห็นดวย    ไมแนใจ   ไมเห็นดวย   ไม

เห็นดวยอยางยิ่ง   โดยครอบคลุมเนื้อหา 4 ดาน ดังนี้  

 

2.2.1 ความพึงพอใจตอวิธีตรวจแกไขงานเขียน 

2.2.2 การเห็นประโยชนของการตรวจแกไขงานเขียน 

2.2.3 ความต้ังใจที่จะแกไขขอบกพรอง 

2.3.4 ความตั้งใจที่จะใชประโยชนจากการตรวจแกไข

งานเขียนในอนาคต 

จํานวน   10   ขอ 

จํานวน   10   ขอ 

จํานวน   10   ขอ 

จํานวน   10   ขอ 
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                        2.3 การหาความตรงของแบบวัดเจตคติ 

 

                        นําแบบวัดเจตคติไปเสนออาจารยที่ปรึกษาเพื่อพิจารณาความตรงตามเนื้อหา  

ผูวิจัยปรับปรุงแกไขแลวนําไปเสนอผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน ตรวจพิจารณาความตรงตาม

เนื้อหาและพิจารณาความถูกตองตามหลักวิชาการและความถูกตองของการใชภาษา สําหรับ

คําแนะนําใหปรับปรุงแกไขของผูทรงคุณวุฒิ  ผูวิจยัไดปรับปรุงแลว มีรายละเอียด ดังนี้ 

                             รายการแกไขแบบวัดเจตคติ 

                             1. ขอความเดิม “ การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะเปนเรื่องที่เขาใจไดยาก ” 

                                  แกไขเปน “การใชสัญลักษณชี้แนะขอผิดพลาดเปนเรื่องที่เขาใจไดยาก” 

                             2. ขอความเดิม “ แมวาจะเบื่อแตฉันก็ตั้งใจแกไขตามที่ครูบอก ” 

                                  แกไขเปน “ ฉันไมรูสึกเบื่อที่ตองแกไขตามที่ครูใชสัญลักษณชี้แนะมา ” 

 

                        2.4 การตรวจใหคะแนนแบบวัดเจตคติ 

                        สําหรับขอความเชิงนิมานจะกําหนดคาคะแนนแตละชวง  ดังนี้ 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

เห็นดวย 

ไมแนใจ 

ไมเห็นดวย 

ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

มีคาคะแนนเทากับ 

มีคาคะแนนเทากับ 

มีคาคะแนนเทากับ 

มีคาคะแนนเทากับ 

มีคาคะแนนเทากับ 

5 

4 

3 

2 

1 

 

                        สําหรับขอความเชิงนิเสธจะกําหนดคาคะแนนกลับกันกับขอความเชิงนิมาน  ดังนี้ 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

เห็นดวย 

ไมแนใจ 

ไมเห็นดวย 

ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

มีคาคะแนนเทากับ 

มีคาคะแนนเทากับ 

มีคาคะแนนเทากับ 

มีคาคะแนนเทากับ 

มีคาคะแนนเทากับ 

5 

4 

3 

2 

1 
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ตารางที่ 3  จํานวนขอในแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน จําแนกตามขอความเชิงนิมาน

และนิเสธของเจตคติ 

เชิงนมิาน เชิงนเิสธ เจตคติ 

จํานวน 

ขอความ 

ขอความ 

เลขที่ 

จํานวน 

ขอความ 

ขอความ 

เลขที่ 

รวม 

1. ความพึงพอใจตอวิธีตรวจ

แกไขงานเขียน 

4 1,15,17,2

4 

6 5,6,16,25

,32,35 

10 

2. การเห็นประโยชนของการ

ตรวจแกไขงานเขียน 

5 7,18,19,2

6,37 

5 2,8,28,34

,39 

10 

3. ความตั้งใจที่จะแกไข

ขอบกพรอง 

5 3,21,27,2

9,36 

5 9,10,11,2

0,38 

10 

4.  ความตั้งใจที่จะใชประโยชน

จากการตรวจแกไขงานเขียนใน

อนาคต 

6 4,12,14,2

2,23,33 

4 13,23,31, 

40 

10 

รวม 20  20  40 

 

                        2.5 นําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 3 ฉบับที่ปรับปรุงแลวไปใช

กับตัวอยางประชากรของการวิจัยในครั้งนี้    
 
การสรางเครื่องมือที่ใชในการทดลอง 
 

               1. การกําหนดชื่อเร่ืองความเรียงภาษาไทยจํานวน 6 เร่ือง 

 

                        1.1 การกําหนดชื่อเรื่องของความเรียงใหนักเรียนทดลองเขียนความเรียง

ภาษาไทยจํานวน 6 เร่ืองเพื่อใหผูวิจัยตรวจความเรียงดวยวธิีการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 3 วิธีนั้น 

ผูวิจัยไดศึกษาเอกสาร  หนังสือ และตําราที่เกี่ยวของกับการสรางแบบทดสอบความสามารถใน

การเขียนความเรียงภาษาไทยและศึกษาจุดประสงครายวิชาภาษาไทย  ท 203  และ ท 204  โดย

เลือกประเภทความเรียงที่กําหนดไวในรายวิชาภาษาไทย  ท 203  และ ท 204 และกําหนดชื่อเร่ือง

ที่ใกลตัวนักเรียน  ดังนั้นผูวิจัยจึงกําหนดใหนักเรียนเขียนความเรียงประเภทบรรยาย   ความยาว

เร่ืองละไมต่ํากวา 12 บรรทัด และใชเวลาในการเขียนเรื่องละ 50 นาที  ชื่อเร่ืองที่กําหนดมีดังนี้  
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                                  1. ความพยายามอยูที่ไหนความสําเร็จอยูที่นั่น 

                                  2. เยาวชนไทยหางไกลยาเสพยติด 

                                  3. ตนไมมีคุณคาโปรดรักษาอยาทําลาย 

                                  4. สามัคคีคือพลัง 

                                  5. เยาวชนรุนใหม สืบสายใยวัฒนธรรม 

                                  6. ไมกวาดก็หมด  ถางดทิ้งขยะ 

 

                        1.2 ผูวิจัยนําชื่อเร่ืองที่กําหนดทั้ง 6 เร่ือง ประเภทความเรียงและความยาวของ

เร่ืองที่เขียนเสนออาจารยที่ปรึกษาเพื่อดูความเหมาะสมของชื่อเร่ือง จากนั้นนําไปเสนอ

ผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน  ทุกทานมีความเห็นวาชื่อเร่ืองทั้ง 6 เร่ืองนี้ ประเภทความเรียงและ

ความยาวของเรื่องที่เขียนเหมาะสมกับความรูพื้นฐานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2    

 

               2. วิธีการตรวจแกไขงานเขียน 

 

               ผูวจิัยกําหนดวิธกีารตรวจแกไขงานเขยีนสาํหรับการทดลองนี ้  3 วิธี โดยศึกษาจาก

เอกสาร  หนงัสอื  ตํารา วารสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการตรวจแกไขงานเขียน  วิธีการตรวจ

แกไขงานเขียนทัง้  3 วิธีไดแก 

 

                        2.1 การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ  วิธีนี้จะบอกประเภทและตําแหนงของ

ขอผิดพลาดโดยใชสัญลักษณที่นํามาจากเครื่องหมายแกไขขอบกพรองในงานเขียนของ  ประสิทธิ์   

กาพยกลอน(2518: 7-9 ) ดังตารางที่ 4 

ตารางที่ 4  แสดงสญัลักษณที่นํามาจากเครื่องหมายแกไขขอบกพรองในงานเขียนของ  ประสิทธิ์   

กาพยกลอน 



 64 

 
         



 65 

 
               



 66 

                        2.2 การตรวจแกไขงานเขยีนดวยวิธีเขยีนคําวจิารณไวดานขางหรือตอนทาย วิธีนี้

จะเขียนวิจารณขอผิดพลาดตางๆ ไวดานขาง  ดานบน หรือตอนทายของงานเขยีน แตไมไดระบุ

ตําแหนงของขอผิดพลาดเหลานัน้ 

                        2.3 การตรวจแกไขงานเขยีนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิง่ที่ถกูให   วิธีนี้จะขีดฆาคํา

หรือขอความที่เขียนผิดพลาดและจะเขียนคาํหรือขอความที่ถกูใหไวเหนือตําแหนงของขอผิดพลาดนั้น 
 
การทดลองและการเก็บรวบรวมขอมลู 
 

               1.  ผูวิจัยนําหนงัสือขอความรวมมือในการทาํวิจัยจากบัณฑติวิทยาลัย จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลยั สงถึงผูอํานวยการโรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัดเพชรบุรี และโรงเรียนเบญจม     

เทพอทุิศจังหวดัเพชรบุรี  เพือ่ขอความรวมมือในการทําการวิจัย 

               2. ใหนกัเรียนที่เปนตัวอยางประชากรทัง้ 4 หอง เขียนความเรียงภาษาไทยตามหวัขอที ่        

กําหนดไวสําหรับการทดลองจํานวน 6 เร่ือง  โดยผูวิจยัใหตัวอยางประชากรเขียนความเรียงทีละ

เร่ือง   แลวผูวิจัยตรวจแกไขความเรียงฉบบัรางดวยวิธทีีต่างกนั  3 วิธ ี โดย 

                        หองทีห่นึง่จะไดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวยวิธีชี้แนะ     

                        หองที่สองจะไดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวยวิธีเขยีนคําวจิารณไวดานขางหรือ

ตอนทาย     

                        หองที่สามจะไดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิง่ที่ถกูให    

                        จากนั้นแจกความเรียงฉบับรางที่ผูวิจัยตรวจแกไขแลวคืนใหนักเรียนแตละคน

แกไขและเขียนเปนความเรียงฉบับสมบูรณมาสงอีกครั้งเพื่อใหผูวิจัยประเมิน แลวจึงจะใหเขียน

เร่ืองตอไป ดําเนินการเชนนี้จนครบ 6 เร่ือง  

                        สําหรับหองที่สี่จะไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการตรวจทั้ง 3 วิธี วิธีละ 2 

คร้ัง  โดยความเรียง  2  เร่ืองแรกผูวิจัยจะตรวจแกไขดวยวิธีชี้แนะ  2  เร่ืองตอไปผูวิจัยจะตรวจ

แกไขดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย และ 2 เร่ืองสุดทายผูวิจัยจะตรวจแกไขดวย

วิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให โดยที่ผูวิจัยจะตรวจแกไขความเรียงฉบับรางแลวสงคืนใหนักเรียน

แกไขและเขียนเปนความเรียงฉบับสมบูรณมาสงอีกครั้งเพื่อใหผูวิจัยประเมิน ดังเชน  3  หองแรก 

 

               3. ทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลอง  โดยให

นักเรียนทกุคนเขียนความเรยีงภาษาไทยเรื่อง “ ออมทรัพยวนันี้มั่งมีวนัหนา ”   

               4. นักเรียนทั้ง 4 หองทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน โดยที่  

                        หองที่หนึ่งทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ 
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                        หองที่สองทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไว

ดานขางหรือตอนทาย 

                        หองที่สามทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียน

สิ่งที่ถูกให 

                        หองที่ส่ีทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนแตละวิธีทั้ง 3 วิธี 
 
การวิเคราะหขอมูล 

               นําขอมูลที่ไดมาวิเคราะหดวยโปรแกรมสําเร็จรูป  SPSS  โดยมีการวเิคราะหขอมูล  ดังนี ้

               1. คํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต ( )  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D ) ของ

คะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองของตัวอยางประชากรหอง

ที่หนึ่ง   สอง  และสาม  ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธทีี่ตางกนั และนํามาเทียบกับเกณฑ

การประเมนิผลของกระทรวงศึกษาธิการ    ( 2535: 70 ) ซึ่งแบงคะแนนไวดังนี ้

ระดับความสามารถ 

1. ดีมาก 

2. ดี 

3. ปานกลาง 

4. ผาน 

5. ไมผาน 

ชวงคะแนน 

80 – 100 

70 –  79 

60 –  69 

50 –  59 

0 – 49 

 

               2. เปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทยหลงัการทดลองของตัวอยางประชากรทั้ง 3 หองโดยวิเคราะหความแปรปรวน ( ANOVA ) 

               3. นําคะแนนที่ไดจากการทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของหองทีห่นึง่  หอง

ที่สอง และหองที่สาม มาหาคามัชฌิมเลขคณิต ( )  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D ) และ

นํามาวิเคราะหและตีความตามเกณฑ  โดยในการแปลความหมายของคะแนนเฉลีย่  ใชเกณฑดงันี ้

                        คะแนนเฉลีย่         3.00-5.00      หมายถึง        นักเรียนมีเจตคติทางบวกตอการ

ตรวจแกไขงานเขียนวิธนีั้นๆ  

                        คะแนนเฉลีย่         1.00-2.99      หมายถึง        นักเรียนมีเจตคติทางลบตอการ

ตรวจแกไขงานเขียนวิธนีั้นๆ 

               4.  เปรียบเทียบเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนทัง้ 3 วธิีของนักเรียนหองที ่4 ซึ่งไดรับ

การตรวจแกไขงานเขยีนดวยวิธกีารตรวจแกไขทั้ง 3 วิธ ีโดยคํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต ( )  
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และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D ) และทดสอบความแตกตางโดยการวิเคราะหแปรปรวน ( 

ANOVA )  

               5. เปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทยหลงัการทดลองและคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขยีนของตัวอยางประชากร

เปนทีละคู โดยการทดสอบคา          t ( t-test ) 

               6. เสนอผลการวิเคราะหในรูปของตารางประกอบความเรียง 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
               การนําเสนอผลของการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการตรวจสามวิธีที่มีตอความสามารถใน

การเขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2   

แบงเปน 2 ตอน ดังนี้ 

               ตอนที่ 1 ผลของการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการตรวจสามวิธีที่มีตอความสามารถในการ

เขียนความเรียงภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  

               ตอนที่   2   เจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2 

 

               ตอนที่ 1 ผลของการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถใน
การเขียนความเรียงภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  
 

               คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนและหลัง

การทดลองของตัวอยางประชากรหองที่หนึ่ง  สอง  และสาม  ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีที่

ตางกัน  3  วิธี  แสดงในตารางที่ 5 

               การเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตและคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนความสามารถใน

การเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองของตัวอยางประชากรหองที่หนึ่ง  สอง  และสาม  ที่ไดรับ

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีที่ตางกัน  3  วิธี แสดงในตารางที่  6   7   8  และ   9   

 

ตารางที่ 5   แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( ) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D.) ของคะแนน

ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนและหลังการทดลอง ของตัวอยาง

ประชากรหองที่หนึ่ง   สองและสาม ( จากคะแนนเต็ม  100  คะแนน ) 

 

กอนการทดลอง หลังการทดลอง ตัวอยาง

ประชากร 

จํานวน

นักเรียน  S.D. 

เกณฑการ 

ประเมิน  S.D. 

เกณฑการ 

ประเมิน 

หองที่ 1 

หองที่ 2 

หองที่ 3 

35 

36 

37 

68.46 

67.14 

68.87 

3.33 

2.36 

3.41 

ปานกลาง 

ปานกลาง 

ปานกลาง 

75.17 

73.25 

71.32 

2.84 

2.20 

3.24 

ดี 

ดี 

ดี 
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               จากตารางที่ 5 สรุปไดวา  ตัวอยางประชากรทั้ง 3 หอง มีคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนน

ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองสูงกวาคะแนนความสามารถในการ

เขียนความเรียงภาษาไทยกอนการทดลอง โดยมีคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถในการ

เขียนความเรียงภาษาไทยกอนการทดลองเทากับ 68.46   67.14  และ  68.87  ตามลําดับซ่ึงเมื่อเทียบ

กับเกณฑการประเมินผลของกระทรวงศึกษาธิการแลว ถือวาอยูในระดับ ปานกลาง  และมีคามัชฌิม

เลขคณิตของคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลอง เทากับ 75.17  

73.25  และ  71.32  ตามลําดับซึ่งเมื่อเทียบกับเกณฑการประเมินผลของกระทรวงศึกษาธิการแลว ถือ

วาอยูในระดับ ดี  

 

ตารางที่ 6   แสดงผลวิเคราะหความแปรปรวน (  ANOVA ) ของคะแนนความสามารถในการเขียน

ความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองของตัวอยางประชากรหองที่หนึ่ง  สอง  และสาม 

 

แหลงความแปรปรวน df SS MS F 

ระหวางกลุม 

ภายในกลุม 

2 

105 

266.272 

823.830 

133.136 

7.846 
16.969* 

               *p  <   .05 

               จากตารางที่ 6  คาเอฟ ( F ) ที่คํานวณไดมีคาเทากับ  16.969 ซึ่งมีคามากกวาคาเอฟ ( F ) 

จากตารางที่ระดับนัยสําคัญ .05  จึงสรุปไดวา ตัวอยางประชากรหองที่หนึ่ง  สอง  และสามมีคะแนน

ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05  

 

ตารางที่ 7   แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( )  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D.) และคา t  จากการ

ทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถในการเขียนความ

เรียงภาษาไทยหลังการทดลอง ระหวางตัวอยางประชากรหองที่หนึ่งและหองที่สอง 

 

ตัวอยางประชากร จํานวนนักเรียน  S.D. t 

หองที่ 1 

หองที่ 2 

35 

36 

75.17 

73.25 

2.84 

2.20 
1.93 

               *p  <   .05 
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               จากตารางที่ 7  คาที ( t ) ที่คํานวณไดมีคาเทากับ  1.93  ซึ่งมีคานอยกวาคาที ( t ) จาก

ตาราง  ( df  = 69 ) ที่ระดับนัยสําคัญ .05  จึงสรุปไดวา ตัวอยางประชากรหองที่หนึ่งซึ่งไดรับการตรวจ

โดยวิธีชี้แนะมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยไมแตกตางกับตัวอยางประชากร

หองที่สองซ่ึงไดรับการตรวจโดยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ  .05 

 

ตารางที่ 8   แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( )  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D.) และคา t  จากการ

ทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถในการเขียนความ

เรียงภาษาไทยหลังการทดลอง ระหวางตัวอยางประชากรหองที่หนึ่งและหองที่สาม 

 

ตัวอยางประชากร จํานวนนักเรียน  S.D. t 

หองที่ 1 

หองที่ 3 

35 

37 

75.17 

71.32 

2.84 

3.24 
5.342* 

               *p  <   .05 

 

               จากตารางที่ 8  คาที ( t ) ที่คํานวณไดมีคาเทากับ  5.342  ซึ่งมีคามากกวาคาที ( t ) จาก     

ตาราง  ( df  = 70 ) ที่ระดับนัยสําคัญ .05  จึงสรุปไดวา ตัวอยางประชากรหองที่หนึ่งซึ่งไดรับการตรวจ

โดยวิธีชี้แนะมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยสูงกวาตัวอยางประชากรหองที่

สามซึ่งไดรับการตรวจโดยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให    อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 

ตารางที่  9   แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( )  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D.) และคา  t จากการ

ทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถในการเขียนความ

เรียงภาษาไทยหลังการทดลอง ระหวางตัวอยางประชากรหองที่สองและหองที่สาม 

 

ตัวอยางประชากร จํานวนนักเรียน  S.D. t 

หองที่ 2 

หองที่ 3 

36 

37 

73.25 

71.32 

2.20 

3.24 
2.959* 

               *p  <   .05 
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               จากตารางที่  9  คาที ( t ) ที่คํานวณไดมีคาเทากับ 2.959  ซึ่งมีคามากกวาคาที ( t ) จาก

ตาราง ( df  = 71 ) ที่ระดับนัยสําคัญ .05  จึงสรุปไดวา ตัวอยางประชากรหองที่สองซึ่งไดรับการตรวจ

โดยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทย      สูงกวาตัวอยางประชากรหองที่สามซึ่งไดรับการตรวจโดยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให  

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 

               ตอนที่ 2 เจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

 

               คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของตัวอยางประชากรหอง

ที่หนึ่ง  สอง  และสาม  ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีที่ตางกัน 3 วิธี  แสดงในตารางที่  10 

               คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของตัวอยางประชากรหอง

ที่ส่ีที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง  3 วิธี  แสดงในตารางที่  11 

               การเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิต และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของคะแนนเจตคติตอการ

ตรวจแกไขงานเขียน ของตัวอยางประชากรหองที่ส่ีที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง  3 วิธี  แสดงใน

ตารางที่  12   13   14   และ 15  

 

ตารางที่ 10  แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( )  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D.) ของคะแนนเจตคติ

ตอการตรวจแกไขงานเขียน ของตัวอยางประชากรหองที่หนึ่ง  สอง  และสาม  ที่ไดรับการ

ตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีที่ตางกัน 3 วิธี   

 

ตัวอยางประชากร จํานวนนักเรียน  S.D. 

หองที่ 1 

หองที่ 2 

หองที่ 3 

35 

36 

37 

3.65 

3.41 

3.50 

0.40 

0.45 

0.38 

 

               จากตารางที ่ 10  เมื่อพิจารณาจากคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไข

งานเขียนพบวา ตัวอยางประชากรทั้ง 3 หอง  มีเจตคติในระดับ  3.41 ขึ้นไปจาก 5 ระดับ  จึงสรุปไดวา

ตัวอยางประชากรหองทีห่นึง่  สอง  และสาม  ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธทีี่ตางกัน 3 วิธ ี มี

เจตคติทางบวกตอการตรวจแกไขงานเขียน  
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ตารางที่ 11  แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( )  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D.) ของคะแนนเจตคติ

ตอการตรวจแกไขงานเขียน ของตัวอยางประชากรหองที่ส่ีที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียน

ทั้ง  3 วิธี   

 

วิธีการ จํานวนนักเรียน  S.D. 

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

ชี้แนะ ( วิธีที่ 1) 

35 

 

3.73 0.45 

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

เขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทาย ( วิธีที่ 2) 

35 3.29 0.49 

การตรวจแกไขงานเขียนดวย 35 3.71 0.48 

วิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถกูให ( วิธทีี ่3)   

 

               จากตารางที่ 11  เมื่อพิจารณาจากคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไข

งานเขียนพบวา ตัวอยางประชากรสี่ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง  3 วิธี มีเจตคติในระดับ  3.29 

ขึ้นไปจาก 5 ระดับ จึงสรุปไดวาตัวอยางประชากรหองที่สี่ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 3 วิธีมี   

เจตคติทางบวกตอการตรวจแกไขงานเขียน  

 

ตารางที่ 12 แสดงผลวิเคราะหความแปรปรวน ( ANOVA ) ของคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีชี้แนะ   วิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย  และวิธีแกไขพรอมเขียน

ส่ิงที่ถูกให ของตัวอยางประชากรหองที่สี่ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 3 วิธี 

 

แหลงความแปรปรวน df SS MS F 

ระหวางกลุม 

ภายในกลุม 

2 

108 

2.611 

26.123 

1.305 

0.242 
5.397* 

               *p < .05 

               จากตารางที่ 12  คาเอฟ ( F ) ที่คํานวณไดมีคา  5.397  ซึ่งมีคามากกวาคาเอฟ ( F ) จาก    

ตารางที่ระดับนัยสําคัญ .05  จึงสรุปไดวา ตัวอยางประชากรหองที่ส่ีที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 

3 วิธี     มีเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ   วิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย  

และวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
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ตารางที่ 13  แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( )  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D.) และ คา t จากการ

ทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเจตคติระหวางเจตคติตอการ

ตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะและเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคํา

วิจารณไวดานขางหรือตอนทาย  ของตัวอยางประชากรหองที่ส่ี 

 

วิธีการ จํานวน

นักเรียน 
 S.D. t 

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

ชี้แนะ ( วิธีที่ 1) 

35 3.73 0.45 

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

เขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทาย ( วิธีที่ 2) 

35 3.29 0.49 

 

2.321* 

               *p  <   .05 

 

               จากตารางที่ 13 คาที ( t ) ที่คํานวณไดมีคาเทากับ 2.321  ซึ่งมีคามากกวาคาที ( t ) จาก     

ตาราง  ( df  = 72 ) ที่ระดับนัยสําคัญ .05  จึงสรุปไดวา ตัวอยางประชากรหองที่ส่ี มีคะแนนเจตคติตอ

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะสูงกวาเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณ

ไวดานขางหรือตอนทายอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
 

ตารางที่ 14  แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( )  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D.) และคา t จากการ

ทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเจตคติระหวางเจตคติตอการ

ตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะและเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไข

พรอมเขียนสิ่งที่ถูกให ของตัวอยางประชากรหองที่ส่ี 

 

วิธีการ จํานวน

นักเรียน 
 S.D. t 

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

ชี้แนะ ( วิธีที่ 1) 

35 3.73 0.45  

0.786 

การตรวจแกไขงานเขียนดวย 35 3.71 0.48  

วิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถกูให ( วิธทีี ่3)    

               *p  <   .05 
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               จากตารางที่ 14 คาที ( t ) ที่คํานวณไดมีคาเทากับ 0.786 ซึ่งมีคานอยกวาคาที ( t ) จาก

ตาราง ( df  = 72 ) ที่ระดับนัยสําคัญ .05  จึงสรุปไดวา ตัวอยางประชากรหองที่ส่ี มีคะแนนเจตคติตอ

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะไมสูงกวาเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอม

เขียนสิ่งที่ถูกใหอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 

ตารางที่ 15  แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( )  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D.) และคา t จากการ

ทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเจตคติระหวางเจตคติตอการ

ตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย และเจตคติตอการ

ตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกใหของตัวอยางประชากรหองที่สี่ 

วิธีการ จํานวน

นักเรียน 
 S.D. t 

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

เขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทาย ( วิธีที่ 2) 

35 3.29 0.49 2.511* 

การตรวจแกไขงานเขียนดวย

วิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให 

 ( วิธีที่ 3) 

35 3.71 0.48  

               *p  <   .05 

 

               จากตารางที ่15  คาท ี( t ) ที่คํานวณไดมีคาเทากับ 2.511 ซึ่งมีคามากกวาคาท ี( t ) จาก

ตาราง ( df  = 72 ) ที่ระดับนัยสําคัญ .05   จึงสรุปไดวา ตัวอยางประชากรหองที่ส่ี มีคะแนนเจตคติตอ

การตรวจแกไขงานเขยีนดวยวิธีเขียนคําวจิารณไวดานขางหรือตอนทายแตกตางกับเจตคติตอการตรวจ

แกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิง่ที่ถูกให อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 



บทที่ 5 
สรุปผลการวิจัย  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 
               การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยและ 

เจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียน 3  

วิธี  คือ วิธีชี้แนะ  วิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย  และวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให และ

เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่

ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีตางกันและเปรียบเทียบเจตคติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

ที่มีตอการตรวจแกไขงานเขียนแตละวิธี   

               ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนพรหมานุสรณ

จังหวัดเพชรบุรี จํานวน 4 หองจากจํานวนทั้งหมด 10 หองซึ่งมีคะแนนความสามารถในการเขียนความ

เรียงภาษาไทยเบื้องตนไมแตกตางกัน  จากนั้นจับสลากเพื่อระบุวิธีตรวจแกไขงานเขียนของทั้ง 4 หอง 

โดยที่ หองที่หนึ่งจะไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ   หองที่สองจะไดรับการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานหรือตอนทาย หองที่สามจะไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี 

แกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให หองที่สี่จะไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 

3  วิธี 

               เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้มี 2 ชุด ชุดที่ 1 ไดแก  แบบทดสอบความสามารถในการเขียน

ความเรียงภาษาไทย จํานวน 2 ฉบับใชสอบกอนและหลังการทดลอง โดยเกณฑในการตรวจใหคะแนน

ปรับมาจากเกณฑการตรวจความเรียงของ ฮอลลี  แอล จาคอบส และคณะ ( Holly L. Jacobs, 1981: 

30) แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยจํานวน 2 ฉบับนี้ไดผานการตรวจสอบ

ความตรงจากผูทรงคุณวุฒิ 3 ทาน  ในการตรวจใหคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทย ผูตรวจประกอบดวยผูวิจัยและผูชวยวิจัย โดยผูวิจัยมีความตรงในการตรวจจากการหาความ   

สอดคลองกับผูทรงคุณวุฒิ   3   ทานซึ่งมีคาสหสัมพันธเทากับ 0.85  0.82  และ 0.87  และผูชวยวิจัยมี

ความตรงในการตรวจจากการคาความสอดคลองกับผูวิจัยโดยมีคาสหสัมพันธเทากับ 0.83  นอกจากนี้

ผูวิจัยและผูชวยวิจยัมีความเที่ยงในการตรวจโดยมีคาสหสัมพันธระหวางการตรวจ 2 คร้ังซึ่งหางกัน 1 

สัปดาหเทากับ 0.85 และ 0.83    เครื่องมือการวิจัยชุดที่ 2  ไดแกแบบวัดเจตคติของนักเรียนตอการ

ตรวจแกไขงานเขียนจํานวน 3 ฉบับ คือ แบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีช้ีแนะ  แบบ

วัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย และแบบวัดเจต

คติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให  แตละฉบับมีจํานวน 40 ขอซึ่ง

ลักษณะของแบบวัดเปนแบบมาตราสวนประเมินคา ( Rating  Scales ) แตละขอมีระดับใหเลือกตอบ 

5 ระดับ  เปนขอความเชิงนิมาน ( Positive ) 20 ขอและขอความเชิงนิเสธ ( Negative ) 20 ขอ  แบบวดั
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เจตคติทั้ง 3 ฉบับนี้ไดผานการตรวจสอบจากผูทรงคุณวุฒิ 3 ทานในเรื่องความตรงตามเนื้อหา  ความ 

ถูกตองตามหลักวิชาการและความถูกตองของการใชภาษา  

               ในการทดลองนั้นใหนักเรียนที่เปนตัวอยางประชากรทั้ง 4 หอง เขียนความเรียงภาษาไทย

ตามหัวขอที่กําหนดไวสําหรับการทดลองจํานวน 6 เร่ืองโดยผูวิจัยใหนักเรียนเขียนความเรียงทีละเรื่อง   

แลวผูวิจัยตรวจแกไขความเรียงฉบับรางดวยวิธีที่ตางกัน  3 วิธีในแตละหอง  หลังจากผูวิจัยตรวจแกไข

แลวคืนใหนักเรียนแตละคนแกไขและเขียนเปนความเรียงฉบับสมบูรณสงอีกครั้งเพื่อใหผูวิจัยประเมิน 

แลวจึงจะใหเขียนเรื่องตอไป ดําเนินการเชนนี้จนครบ 6 เร่ือง สําหรับหองที่สี่จะไดรับการตรวจแกไข

ความเรียงฉบับรางดวยวิธีการตรวจทั้ง 3 วิธี วิธีละ 2 คร้ัง  โดยความเรียง  2  เร่ืองแรกผูวิจัยจะตรวจ 

แกไขดวยวธิีชี้แนะ 2 เร่ืองตอไปผูวิจัยจะตรวจแกไขดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย 

และ 2 เร่ืองสุดทายผูวิจัยจะตรวจแกไขดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให โดยที่ผูวิจัยจะตรวจแกไขแลว

สงคืนใหนักเรียนเขียนเปนความเรียงฉบับสมบูรณมาสงอีกครั้งเพื่อใหผูวิจัยประเมิน  ดังเชน 3 หองแรก 

               หลังจากทดลองเสร็จแลวใหนักเรียนทําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทยหลังการทดลองโดยใหนักเรียนทุกคนเขียนความเรียงในหัวขอวา ออมทรัพยวันนี้มั่งมีวันหนา 

และทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงาน โดยที่หองที่ 1 ทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีชี้แนะ หองที่ 2 ทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไว

ดานขางหรือตอนทาย หองที่ 3 ทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียน

สิ่งที่ถูกให และหองที่ 4 ทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนแตละวิธีทั้ง 3 วิธี จากนั้นนํา

คะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองและคะแนนเจตคติตอการตรวจ

แกไขงานเขียนของทั้ง 4 หอง มาหาคามัชฌิมเลขคณิตและคาเบี่ยงเบนมาตรฐานและทดสอบความ

แตกตางของคามัชฌิมเลขคณิต โดยวิเคราะหความแปรปรวน ( ANOVA )  และเมื่อพบวาคามัชฌิม

เลขคณิตที่ไดมีความแตกตางกันใหนํามาเปรียบเทียบความแตกตางเปนรายคูโดยใชการทดสอบคา  t  
 
สรุปผลการวิจัย 
 

               ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 

               1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีตางกัน 3 วิธีมี

คะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองสูงกวาคะแนนความสามารถใน

การเขียนความเรียงภาษาไทยกอนการทดลอง โดยมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทยหลังการทดลองเทากับ 75.17  73.25  และ  71.32  ตามลําดับซ่ึงเมื่อเทียบกับเกณฑการ

ประเมินผลของกระทรวงศึกษาธิการแลว ถือวาอยูในระดับ ดี  
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               2. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ทั้ง 4 หองมีเจตคติทางบวกตอการตรวจแกไขงานเขียนแต

ละวิธี 

               3. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะและวิธีเขียนคํา

วิจารณไวดานขางหรือตอนทายมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยไมแตกตางกัน 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

               4. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะและวิธีเขียนคํา

วิจารณไวดานขางหรือตอนทาย มีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยสูงกวา      

นักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ  .05 

               5. นักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มีคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ 

สูงกวาคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย อยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

               6. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มีคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ 

ไมสูงกวา คะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

               7. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มีคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคํา

วิจารณไวดานขางหรือตอนทายและคะแนนเจตคตติอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียน

สิ่งที่ถูกให แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
 
อภิปรายผลการวิจัย 
 

               การอภิปรายผลแบงเปน  2  ประเด็นใหญๆ คือ  

               1. ผลของการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถในการเขียนความ

เรียงภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  

               2. เจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2 

 

               1. ผลของการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถในการ
เขียนความเรียงภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  
 

               จากผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

ตางกัน  3 วิธีมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองสูงกวาคะแนน
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ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนการทดลองไมวาจะไดรับการตรวจงานเขียนโดยวิธี

ใดก็ตาม โดยมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองเทากับ 75.17  

73.25  และ  71.32  ตามลําดับซึ่งเมื่อเทียบกับเกณฑการประเมินผลของกระทรวงศึกษาธิการแลว ถือ

วาอยูในระดับ ดี  ทั้งนี้เปนเพราะวาการที่ครูใหขอมูลยอนกลับโดยการตรวจแกไขงานเขียนไมวาจะใช

วิธีใด จะชวยใหนักเรียนมีพัฒนาการดานการเขียนดีข้ึน  ซึ่งผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับงานวิจัย

ของ เดเนียล  ราลฟ  วอลเตอร   ( Daniel Ralph  Wolter, 1975: 6573-A ) ที่พบวา การใหขอมูล

ยอนกลับไมวาในลักษณะใดจะทําใหผูเรียนมีพัฒนาการดานการเรียนสูงกวาการไมใหขอมูลยอนกลับ   

               จากผลการวิจัยที่พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวธิี

ชี้แนะและวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทยไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  นั้น ตรงตามสมมุติฐานที่ตั้งไว 

เนื่องจากวา การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะครูจะเขียนสัญลักษณไวตรงคํา ขอความ หรือ

ประโยคที่นักเรียนเขียนผิด นักเรียนเพียงแตแปลความหมายของสัญลักษณแตไมตองหาตําแหนงของ

ขอผิดพลาด  สวนการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายนั้น นักเรียน

ไมตองแปลความหมายของสัญลักษณ แตตองหาตําแหนงของขอผิดพลาดเอง เนื่องจากครูจะเขียน

วิจารณ ขอผิดพลาดไวดานบน ดานขาง หรือตอนทายของงานตามแตจะมีที่วางใหเขียนได ดังนั้น

วิธีการตรวจท้ัง 2 วิธีนี้มีความคลายคลึงกันเพราะวานักเรียนตองคิดแกไขขอผิดพลาดโดยถาตองแปล

ความหมายของสัญลักษณจะไมตองหาตําแหนงของขอผิดพลาด  แตถาตองหาตําแหนงของ

ขอผิดพลาดจะไมตองแปลความหมายของสัญลักษณ  ผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับงานวิจัยของ 

มาเรีย ไอรีน เคลลี       ( Marie Elaine Kelley, 1973: 5801-A ) ที่พบวา ไมมีความแตกตางอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ .05  ระหวางประชากร 2 กลุมที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนแบบชี้แนะและแบบ

ใหคําอธิบายการแกไขอยางละเอียด ซึ่งแสดงใหเห็นวาไมมีการตรวจแกไขงานเขียนแบบใดที่มีอิทธิพล

ตอการพัฒนาในการเขยีนความเรียงของนักเรียนมากกวาอีกแบบอยางชัดเจน 

               และจากผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวย

วิธีชี้แนะและวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย มีคะแนนความสามารถในการเขียน ความ

เรียงภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกใหอยางมี   

นัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ตรงตามสมมุติฐานที่ตั้งไว เนื่องจากวา การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

ชี้แนะและวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายนั้น ไมไดเขียนคํา ขอความ หรือประโยคที่ถูกตอง

ไวให นักเรียนตองคิดแกไขขอผิดพลาดเอง โดยดูจากสัญลักษณและคําวิจารณที่ครูเขียนมา   ดังนั้น 

นักเรียนจะสามารถจดจําคํา ขอความ หรือประโยคเหลานั้นไดนานและจะเขียนผิดนอยลง สวนการ

ตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกใหนั้น ครูจะขีดฆาคํา ขอความ หรือประโยคที่

นักเรียนเขียนผิดและเขียนสิ่งที่ถูกใหแทน นักเรียนจึงลืมไดงายเพราะไมไดคิดแกไข           ขอผิดพลาด
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เอง ซึ่งผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับแนวคิดของ  เจมส เอ็ม เฮนดริกสัน  ( James  M. 

Hendrickson, 1978: 392-393 ) ที่วา  การแกขอผิดพลาดในงานเขียนของนักเรียน ครูจํานวนมากจะ

เขียนโครงสรางและรูปแบบที่ถูกตองให ซึ่งการตรวจแกวิธีนี้ไมชวยใหนักเรียนเรียนรูจากขอผิดพลาด

ของตนและการแกขอผิดพลาดโดยใหนักเรียนคนพบขอผิดพลาดนั้นๆดวยตนเองจะชวยใหนักเรียนเกิด

ความคิดรวบยอดเกี่ยวกับภาษาที่เรียนและจําสิ่งนั้นไปไดนาน   นอกจากนี้ยังสอดคลองกับแนวคิดของ 

จูดิธ  แอน  จอหนสัน ( Judith Ann Johnson, 1983: 113 ) ที่วา ในการตรวจแกไขงานเขียน  ครูไมควร

แกไขขอบกพรองใหนักเรียนแตควรชี้แนะขอบกพรองใหเพื่อใหนักเรียนไดแกไขเอง เพราะวิธีนี้จะ

สามารถชวยใหผูเรียนเรียนรูภาษาไดอยางมีประสิทธิภาพ  

 

               2. เจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  

 

               จากผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ทั้ง 4 หองมีเจตคติทางบวกตอ       การ

ตรวจแกไขงานเขียนแตละวิธี ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ  แกรี  เรย  โดเรอร  ( Gary  Ray  

Dohrer, 1990: 2814-A ) ที่พบวา นักเรียนยอมรับและพอใจวิธีการตรวจแกไขงานเขียนของครู และใช

ประโยชนจากคําวิจารณของครูในการแกไขปรับปรุงงานเขียนของตนเอง 

               จากผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มีคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีชี้แนะสูงกวาการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายอยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ตรงตามสมมุติฐานที่ตั้งไว เนื่องจากวา ในการตรวจแกไขงานเขียน

ดวยวิธีชี้แนะ ครูจะบอกตําแหนงของขอผิดพลาดอยางชัดเจน นักเรียนจึงแกไขขอผิดพลาดไดงาย สวน

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายนั้น ครูไมไดบอกตําแหนงของ

ขอผิดพลาดอยางชัดเจนแตจะเขียนวิจารณขอผิดพลาดไวตามดานขางหรือตอนทายของกระดาษ

เทานั้น นักเรียนจึงตองใชเวลานานเพื่อเชื่อมโยงคําวิจารณขอผิดพลาดกับตําแหนงของขอผิดพลาด จึง

ทําใหนักเรียนมีเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะสูงกวาการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

เขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายอยาง ซึ่งผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับแนวคิดของ  เจมส 

เอ็ม เฮนดริกสัน  ( James  M. Hendrickson, 1984: 148 ) ที่วา การบอกใหนักเรียนเห็นตําแหนงของ

ขอผิดพลาดอยางชัดเจนจะชวยใหนักเรียนแกไขงานไดงาย 

               แมวาการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายจะชวยพัฒนา

ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนไดดีพอๆกับการตรวจแกไขงานเขียนดวย

วิธีชี้แนะ แตนักเรียนกลับมีเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะดีกวาการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ. 05 อาจเปน

เพราะวานอกจากนักเรียนจะตองใชความคิดเชื่อมโยงคําวิจารณขอผิดพลาดกับตําแหนงของขอ 
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ผิดพลาดนั้นๆแลว นักเรียนตองคิดแกไขขอผิดพลาดเหลานั้นดวย ทําใหนักเรียนรูสึกวาตองทํางานหนกั

และใชเวลานาน  นักเรียนจึงมีเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะดีกวาการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย แมจะรูวาการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคํา

วิจารณไวดานขางหรือตอนทายจะชวยพัฒนาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของ    

นักเรียนไดก็ตาม  

               สวนผลการวิจัยที่พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มีคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีชี้แนะไมสูงกวาคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูก

ใหอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  นั้นอาจเปนเพราะวา การตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 2 วิธีนี้มี

สวนที่คลายกันอยูคือ ครูจะบอกตําแหนงของขอผิดพลาดอยางชัดเจน นักเรียนจึงไมตองเสียเวลาใน

การแกไขงานมาก  และจากผลการวิจัยที่พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มีคะแนนเจตคตติอการ

ตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายและคะแนนเจตคติตอการตรวจ  

แกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

นั้นอาจเปนเพราะวา การตรวจแกไขงานเขียน  2  วิธนีี้มีความแตกตางกันมาก คือ  การตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายนั้น ครูไมไดบอกตําแหนงของขอผิดพลาดอยาง 

ชัดเจนแตจะเขียนวิจารณขอผิดพลาดไวตามดานขางหรือตอนทายของกระดาษเทานั้น สวนการตรวจ   

แกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกใหครูจะบอกตําแหนงของขอผิดพลาดอยางชัดเจน  

เพราะฉะนั้นนักเรียนจึงมีเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 2 วิธีแตกตางกัน  
 
ขอเสนอแนะ 
 

               ขอเสนอแนะสําหรับครู 

               1. ครูควรนําวิธกีารตรวจแกไขงานเขียนดวยวธิีชี้แนะไปปรับใชในการจัดกจิกรรมการเรียน

การสอนทักษะการเขียนวิชาภาษาไทยทกุระดับชั้น เพราะวาเปนวิธกีารที่สามารถชวยพฒันาทกัษะการ

เขียนไดดีและนักเรียนมีเจตคติตอวิธีนี้ดีกวาวธิีอ่ืน 

               2. ครูควรใหนักเรยีนไดฝกเขียนความเรียงและฝกแกไขความเรียงตามที่ครูชี้แนะใหอยาง

สม่ําเสมอและตอเนื่องตลอดภาคการศึกษา เพราะการเขยีนความเรียงและฝกแกไขความเรียงตามที่ครู

ชี้แนะใหอยางสม่ําเสมอและตอเนื่องนั้นจะทําใหเหน็พฒันาการดานการเขียนไดชัดเจนยิ่งขึน้ 
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               ขอเสนอแนะสาํหรับการวิจัยครัง้ตอไป 

               1. ควรมีการศึกษาวิจยัเรื่องเดยีวกนันี้ในระดบัชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายและ

ระดับอุดมศึกษาดวย 

               2. ควรมีการศึกษาวิจัยเพื่อหาวิธีการตรวจแกไขงานเขียนอื่นๆ ที่เหมาะสมและชวยพัฒนา

ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนที่มีความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทยอยูในระดับสูง ระดับกลาง และระดับตํ่า  



รายการอางอิง 
ภาษาไทย 
กมลรัตน  หลาสุวงษ.  จิตวิทยาการศึกษา.  พิมพคร้ังที่ 2.  กรุงเทพมหานคร: ศรีราชา, 2528. 

กัลยา   วานิชยบัญชา.  การใช  SPSS for Windows ในการวิเคราะหขอมูล เวอรชั่น 7 – 10. 

               พิมพคร้ังที่ 2 .  กรุงเทพมหานคร: ซี เค แอนด เอส โฟโตสตูดิโอ, 2543. 

ชนะ  เวชกุล.  การเขียนสรางสรรค.  กรุงเทพมหานคร: โอเดียนสโตร, 2524. 

ชัยนันท นันทพันธ.  ศิลปะการเขียนความเรียงและรวมเรียงความรางวัลพระราชทาน.  พิมพ 

               คร้ังที่ 2.  กรุงเทพมหานคร: นันทพันธ, 2534. 

ชูชีพ  ออนโคกสูง.  จิตวิทยาการศึกษา.  กรุงเทพมหานคร: มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒบางเขน,  

               2518. 

เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ.  การวิจัยทางพฤติกรรมศาสตรและสังคมศาสตร.  กรุงเทพมหานคร: โอเดียน 

               สโตร, 2522. 

ฐะปะนีย  นาครทรรพ.  การเขียน 2.  หนังสือเรียนวิชาภาษาไทยรายวิชา ท 042.  กรุงเทพมหานคร:  

               อักษรเจริญทัศน, 2524. 

ณรงคฤทธิ์  ศักดาณรงค.  เทคนิคการสอนภาษาไทย.  วิทยาจารย 92: 8 (สิงหาคม 2537 ): 57-61. 

ดวงใจ  ไทยอุบุญ.  ทักษะการเขียนภาษาไทย.  กรุงเทพมหานคร: คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณ 

               มหาวิทยาลัย, 2539. 

ถวิล  สอนใจ.  การศึกษาเทคนิคการตรวจงานเขียนของครูและปฏิกิริยาของนักเรียนชั้นมัธยม 

               ศึกษาปที่ 6 ที่มีตอเทคนิคการตรวจแบบตางๆ ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา 

               จังหวัดเชียงใหม.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาอังกฤษใน 

               ฐานะภาษาตางประเทศ คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยศิลปากร, 2534. 

ทัศนีย  ศุภเมธี.  การใชภาษาไทย(ท101).  กรุงเทพมหานคร: ธนะการพิมพ, 2526. 

บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์.  ระเบียบวิธีการวิจัยทางสังคมศาสตร.  พิมพคร้ังที่ 5.  กรุงเทพมหานคร:  

               คณะสังคมศาสตรและมนุษยศาสตร  มหาวิทยาลัยมหิดล, 2531.  

ประภาศรี  สีหอําไพ.  การเขียนแบบสรางสรรค.  กรุงเทพมหานคร: โอเดียนสโตร, 2531. 

ประสิทธิ์   กาพยกลอน.  การเขียนภาคปฏิบัติ.  กรุงเทพมหานคร:  ไทยวัฒนาพานิช, 2518. 

เปลื้อง  ณ  นคร.  ตําราเรียงความชั้นสูง.  พิมพคร้ังที่ 8.  กรุงเทพมหานคร: ไทยวัฒนาพานิช, 2512. 

ผะอบ  โปษะกฤษณะ.  ลักษณะเฉพาะของภาษาไทย.  พิมพคร้ังที่ 4.  กรุงเทพมหานคร: รวมสาสน, 

               2532. 

พวงรัตน    ทวีรัตน.  วิธีวิจัยทางพฤติกรรมศาสตรและสังคมศาสตร.  พิมพคร้ังที่ 7. 

               กรุงเทพมหานคร: มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร , 2540. 



 83 

พิมพันธุ  เวสสะโกศล.  การตรวจงานเขียน.  ภาษาและภาษาศาสตร  5:1 (กรกฎาคม-ธันวาคม  

               2529 ): 24-32. 

ไพฑูรย  สินลารัตน และคณะ.  ภาษาไทย 1.  กรุงเทพมหานคร: สํานักพิมพจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย,  

               2533. 

มาลี   สาตจีนพงษ.  การตรวจแกงานเขียนของครูผูสอนภาษาอังกฤษในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  

               ในเขตกรุงเทพมหานคร. วิทยานิพนธศิลปศาสตรมหาบัณฑิตสาขาวิชาการสอน

ภาษาอังกฤษ  คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร, 2533. 

วรรณดี  แสงประทีปทอง. การวัดเจตคติ. วารสารการวัดผลการศึกษา  14:12 ( มกราคม-เมษายน  

               2536 ):  52-72. 

วัฒนะ  บุญจับ.  ศาสตรแหงการใชภาษา.  กรุงเทพมหานคร: กองวรรณกรรมและประวัติศาสตร  

               กรมศิลปากร, 2541. 

วัลลภา  เทพหัสดิน  ณ  อยุธยา.  รายงานการวิจัยเรื่อง การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนระดับ 

               อุดมศึกษา.  ภาควิชาอุดมศึกษา จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, 2526. 

วิจิตรา  แสงพลสิทธิ์.  การใชภาษาไทย ( ไทย 101 ).   กรุงเทพมหานคร: โอเดียนสโตร, 2522. 

วิชชุดา  สุธีสร.  การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนเรียงความภาษาองักฤษแบบแนะ 

               ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาศึกษาปที่ 3 และของนักศึกษาชั้นปที่ 1 ที่ไดรับการตรวจ 

               งานเขียนดวยวิธีชี้แนะโดยตรงและวิธีชี้แนะทางออม. วิทยานิพนธปริญญาครุศาสตร 

มหาบัณฑิต                 สาขาวิชาการสอนภาษาอังกฤษ คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย,  

               2532. 

วิรุฬหเกียรติ์  คงกลาง.  การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

               ปที่ 6 ระหวางการทบทวนและตรวจแกงานเขียนภาษาอังกฤษของตนเองและของ

เพื่อน.  วิทยานิพนธปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาอังกฤษ  คณะ 

               ครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, 2538. 

ศักดา  ปนเหนงเพ็ชร และคณะ.  ภาษากับการสื่อสาร.  นครปฐม: มหาวิทยาลัยศิลปากร พระราชวัง 

               สนามจันทร, 2528. 

ศิริชัย  กาญจนวาสี. การเรียนรูของผูเรียนกับการวัดและประเมินผลการศึกษา. ใน เอกสารการสอน 

               ชุดวิชา จิตวิทยาและสังคมวิทยาพื้นฐานเพื่อการวัดและประเมินผลการศึกษา, หนา  

               77-78. นนทบุรี: มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2534. 

ศึกษาธิการ, กระทรวง. กรมวิชาการ. การประเมินผลการเรียนระดับมัธยมตามหลักสูตรฉบับ 

               ปรับปรุง พ.ศ. 2533. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2535. 

 



 84 

ศึกษาธิการ, กระทรวง. กรมวิชาการ.  หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตนพุทธศักราช  2521.  (ฉบับ  

               ปรับปรุง พ.ศ.2533 ) พิมพคร้ังที่  2.  กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 2535. 

ศึกษาธิการ, กระทรวง. สํานักทดสอบทางการศึกษา. คูมือการตรวจใหคะแนนแบบวัดชนิดเขียน 

               ตอบ  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กรุงเทพมหานคร ( เอกสารอัดสําเนา ).  กรุงเทพมหานคร:  

               กระทรวงศึกษาธิการ, 2540. 

สนิท  ตั้งทวี.  การใชภาษาเชิงปฏิบัติ.  กรุงเทพมหานคร: โอเดียนสโตร, 2529. 

สิทธา  พินิจภูวดล และคณะ.  การเขียน.  พิมพคร้ังที่ 2.  กรุงเทพมหานคร: คณะมนุษศาสตร  

               มหาวิทยาลัยรามคําแหง, 2516. 

สุจริต  เพียรชอบ.  การพัฒนาการสอนภาษาไทย.  กรุงเทพมหานคร: คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณ 

               มหาวิทยาลัย, 2531. 

สุจริต  เพียรชอบ.  ทําอยางไรจึงจะเขียนไดดี.   ใน ศิลปะการใชภาษา, หนา 92.  กรุงเทพมหานคร:  

               สถาบันไทยศึกษา  กรมวิชาการ, 2539. 

อัจฉรา  วงศโสธร.  แนวการสรางขอสอบภาษา.  กรุงเทพมหานคร: สํานักพิมพจุฬาลงกรณ 

               มหาวิทยาลัย, 2538. 

อัจฉรา  วงศโสธร และคณะ.  รายงานการวิจัยเรื่องการวิจัยเพื่อหาวิธีการแกไขขอผิดในการ 

               เขียนภาษาอังกฤษของนักศึกษาไทยที่เหมาะสมที่สุด.  กรุงเทพมหานคร: สถาบันภาษา   

               จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, 2536. 

เอมอร  ชิตตะโสภณ.  การแกไขขอบกพรองของการเขียน ไทย206.   กรุงเทพมหานคร:  รุงวัฒนา,  

               2529. 



 85 

ภาษาอังกฤษ 
 

Adams, J.  A. , and  Dwyer, M.  A.  English for  academic  uses: A writing workbook.   

               English  Cliffs, N.J.: Prentice-Hall, 1982. 

Allport, G.  W.  Attitudes.  In  C. Murchison (ed.),  Handbook of Social Psychology,  

               pp. 798-884.  Worcester, MA: Clark University Press, 1935. 

Allwright,  R.  L.  Problems in the study of the language teacher’s treatment of learner  

               error.  TESOL QUARTERLY  9:1 ( March 1975 ): 96-109. 

Anastasi,  A.  Psychological Testing.  6th ed. New York: Macmillan, 1990. 

Behrens,  L. , and   Rosen,  L.  J.  Writing and reading across the curriculum. 3rd ed.   

               Glenview, IL: Scott, Foresman  and  Company, 1988.   

Brumfit, C.  J.  Problems and principles in teaching English.  Oxford: Pergamon Press, 1982. 

Brusaw,  C.  T. , Alfred,  J.   J. , and  Olivu, W.  E.  Handbook  of  technical writing.   

               New York: St. Martin’s Press, 1976. 

Bryant,  P.  Creative  writing.  Cambridge: National Extension College, 1991. 

Chastain,  K.  The development of modern-language skills: Theory and practice.  

               Philadelphia, PA: The Center for Curriculum Development, 1971.  

Chaudron,  C.  The effects of feedback on students composition revision.  RELC journal  

               15:2 ( September 1984 ): 1-14. 

Chaudron,  C.   The role of error correction in second language teaching.  Working  

               Papers: The department of English as a second language, University of Hawaii at  

               Manoa.  5: 2 ( 1986 ): 43 - 81.  

Chirman,  F.   P.  Attitude psychology and the study of public opinion.  University Park:  

               Pennsylvania State Univ. Press, 1975. 

Cohen,  A.  D.  Studying learner strategies: Feedback on composition.  PASAA  17: 2 

               ( December 1987 ): 29 – 38. 

Cooper,  C   R.  Evaluating writing: describing, meanuring, and judging.  Urbana,  

               Illinois: National Council of Teachers of English, 1977. 

Corder,  S.   P.   Introducing applied linguistics.  Harmondsworth, Great Britain: Penguin,  

               1973. 

Cross,  D.  A practical handbook of language teaching.  London: Cassell, 1991.  



 86 

Dixon,  D.  Teaching composition to large classes.  English Teaching Forum  XXIV: 3        

               ( July 1986 ): 2-5. 

Dohrer,  G.  R.  How undergrauate  students respond during revision to teacher’s written  

               comments: A case study.  DAI  50: 9 ( March 1990 ):  2814- A. 

Edwards,  A.   L.  Technique of attitude scale construction.  New Jersey: Prentice-Hall, 1957. 

Fowler,  H.   R.  The little, Brown handbook.  Boston, Mass.: Little, Brown and Company,  

               1983. 

Gardner, R.  C.  Language  attitude and  language  learning. In Ellen Bouchard and  

               Howard Giles (ed.),  Attitudes language vaiation. London: Edward Arnold, 1982. 

Gaston,  E.   R.  The relationship of two  methods of marking to the quality of compositions  

               and to attitudes toward writing of selected fourth grade pupils. DAI   43: 3  

               ( September 1982 ): 647-A. 

Good,  C.   V.  Dictionnary of education.  New York: Mc Graw-Hill Book Company, 1945. 

Heaton,  J.   B.  Writing English language test: A practical for teachers of English as a  

               second or foreign language.  London: Longman, 1975. 

Hendrickson,   J.    M.  Error correction in foreign  language  teaching: Recent theory,  

               research, and practice.  Modern Language Journal  62: 8 ( December 1978):  

               387-398. 

Hendrickson,  J.    M.  The treatment of  error in written work. In  S.  Mckay (ed.), Composing  

               in a Second Language, pp. 148.  Cambridge: Newbury House Publishers, 1984. 

Hothersall, D.  and others.  Psychology. New York: Bell & Howell, 1985. 

Ike,  N.  J.   From  brainstroming to creative essay: Teaching composition writing to large  

               classes.  English Teaching Forum  28: 2 ( April 1990 ): 41 - 43. 

Jacobs,  H.   L.  Testing ESL composition: A practical approach.  Rowley, Mass.: Newbury  

               House, 1981. 

Johnson,  J.   A.  Writing strategies for ESL student.  U.S.A.: Macmillan Publishing, 1983. 

Krashen,  S.  D. , and  Seliger,  H.  W.  The essential contributions of formal instruction in  

               adult  second language learning.  TESOL QUARTERLY   9:2 ( June 1975 ):  

               173- 183. 

Kelly,  M.  E.  Effects of two types of teacher  response to essays upon twelfth grade   

               student’s  growth in writing  performance. DAI 34: 9 ( March 1974 ): 5801- A. 



 87 

Land,   R.   E. ; Jr. ; and  Evans,  S.   What our students taught us  about paper marking.   

               English Journal   76: 2  ( February 1987 ): 113 -116. 

Madsen,   H.  S.  Techniques in testing.  New York: Oxford University Press, 1983. 

Mager,  R.  F.  Developing attitude toward learning.  Belment, California: Fearon Pitman  

               Publisher, 1968. 

McGuire, William  J.  The nature of attitude and attitude change.  Massachusetts: Addision –  

               Wisley, 1969.   

Nunnally,  J.  C.  Test and measurement: Assessment and prediction.  New York: McGraw- 

               Hill Book Company, 1959. 

Radecki,  P.  M. , and  Swales,  J.   M.   ESL student reaction to written  comments on their  

               writtern  work.  System  16:3 ( 1988 ): 355-365. 

Raimes,  A.  Techniques in teaching writing.  New York: Oxford University Press, 1983. 

Robb,  T. ; Ross   S. ; and Shortreed,  I.  Salience of feedback on error and its effect  on EFL  

               writing quality.  TESOL QUARTERLY  20:1 ( March 1986 ): 83-91. 

Rokeach,   M.  Beliefs, attitudes, and values: A theory of organization and change.  

               San  Francisco: Jossey- Bass, 1970.  

Sartain,  A.  Q.  Psychology: Understanding human behavior. 4th  ed. New York: McGraw –  

               Hill Book, 1973. 

Schenck,  M.  J.  Read, write, revise: A guide to academic writing.  New York: St. Martin’s  

               Press,1988. 

Shaw,  M.   E.  and  Wright  J.  M.  Scales for measurement of attitudes.  New York: McGraw  

               – Hill Book, 1967. 

 Sommers,  N.   Responding to student  writing.   College Composition and Communication   

               33: 2 (May 1982):  148 - 156. 

Sommers,  N.  Responding to student  writing.  In  S.  Mckay (ed.), Composing in a Second  

               Language, pp. 142.  Cambridge: Newbury House Publishers, 1984. 

Stanford,  J.  Guidelines for writers: Rhetoric, reader, handbook.  New York:  McGraw- 

               Hill, 1993. 

Suid, Murray  and  Lincoln, Wanda.  Recipes for writing: Motivation skills and activities.   

               Menlo  Park, CA: Addison – Wesley, 1989. 

 



 88 

Thurstone,  L.   L.  The Measurement of values.  Chicago: The University of Chicago  

               Press, 1964. 

Triandis,  H.  C. Attitude and attitude change. New York: John Wiley and Sons, 1971. 

Valette,  R.   M.  Modern language testing: A  handbook.  New york: Harcourt  

               Brance&World, 1977. 

Wiener,  H.   S.  Creating composition.  6th ed. New York: McGraw-Hill, 1992. 

Wingfield,  R.  J.  Five ways of dealing  with  errors in written compositions.  English  

               Language Teaching Journal   XXIX: 4  ( July 1975 ): 311-313. 

Wolter,  D.   R.  Effect  of  feedback  on  performance  on  a  creative  writing  task.  DAI   

               36: 10 ( April 1976 ): 6573-A. 

Zamel,  V.  Responding to student  writing.   TESOL QUARTERLY  19:1 ( March 1985 ):   

               79-98. 

Zimbardo,  P.  G. , and  Ebbesen,  E.   B.  Influencing attitude and change behavior: A  

               basic introduction to relevant methodology, theory, and applications.  Reading,  

               Massachusetts:  Addison- Wesley Publishing, 1970. 

Ziv,  N.  D.  The effect of  teacher  comments on the writing of four college freshman.  DAI  

               42: 7(January 1982): 3004-A. 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก 
 
 



 90 

ภาคผนวก ก 

รายนามผูทรงคุณวุฒ ิ
 



 91 

 

รายนามผูทรงคุณวุฒ ิ
 

               1. รองศาสตราจารยไขสิริ  ปราโมชฯ 

               อาจารยประจําภาควิชาสารัตถศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

 

               2. ผูชวยศาสตราจารย ม.ล.อัจจิมา   เกิดผล 

               อาจารยประจําหมวดภาษาไทย โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย แผนกมัธยม 

 

               3. อาจารยอัมพร  ทองใบ 

               หัวหนาหมวดภาษาไทย โรงเรียนเบญจมเทพอุทิศ จ.เพชรบุรี 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 92 

 

 

 

 

ภาคผนวก ข 

แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย 
 



 93 

แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย 
 

               1. แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนการทดลอง  กําหนดให

เขียนความเรียงเรื่อง  “ รูใชรูประหยัดไมขัดสน ” 

 

               2. แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลอง  กําหนดให

เขียนความเรียงเรื่อง  “ ออมทรัพยวันนี้มั่งมีวันหนา ” 
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แบบวัดเจตคติของนักเรยีนตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวธิีชีแ้นะ 
ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย √   ในชองทางขวามือซ่ึงม ี5 ระดับใหตรงกับระดับคําตอบที่เหน็ดวย 

               แบบวัดเจตคตินี้เปนแบบวัดความรูสึกของนักเรียนทีม่ีตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

ชี้แนะลักษณะของแบบวัดประกอบดวยขอความที่แสดงความรูสึกของนักเรียนตอการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีชีแ้นะซึ่งอยูทางซายมือ  สวนทางขวามือเปนชอง 5 ชอง สําหรับใหนักเรียนทาํเครื่องหมาย  

√ โดยที ่
ชองที ่ 1 

ชองที ่ 2 

ชองที ่ 3 

ชองที ่ 4 

ชองที ่ 5 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกบัขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นอยที่สุด 

นอย 

ปานกลาง 

มาก 

มากที่สุด 

    
 

ระดับความเห็นดวย 

 

ขอที่ 
 

ขอความ 
1 2 3 4 5 

1. ฉันชอบการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ เพราะชวยใหฉันเขาใจ  

ขอผิดพลาดตางๆไดดีขึ้น                            

     

2. สัญลักษณที่ครูใชตรวจงานเขียน ไมชวยใหฉันเขาใจขอผิดพลาดของฉัน
เลย 

     

3. ฉันตั้งใจแกไขงานตามสัญลักษณที่ชี้แนะไว      

4. ฉันตรวจแกไขงานเขียนฉบับรางดวยตนเองกอนที่จะสงทุกครั้ง      

5. ฉันรูสึกหมดความมั่นใจในความสามารถของตนเองเมื่อเห็น   ขอผิดพลาด

ตางๆที่ครูใชสัญลักษณชี้แนะมามีจํานวนมาก 

     

6. การใชสัญลักษณชี้แนะขอผิดพลาดเปนเรื่องที่เขาใจไดยาก      

7. ฉันรูสึกวาเขียนความเรียงไดดีข้ึนหลังจากไดฝกแกไขงานเขียนตามที่ครูใช

สัญลักษณชี้แนะมา 

     

8. การใชสัญลักษณแกไขงานเขียนทําใหเห็นที่ผิดไดไมชัดเจน      

9. ฉันแกไขงานเฉพาะชิ้นที่อยากทํา      

10. ฉันไมรูสึกเบือ่ที่ตองแกไขงานตามที่ครูใชสัญลักษณชี้แนะมา      

11. เมื่อตองเขียนงานสงอีกครั้ง ฉันจะเขียนตามใจตัวเองโดยไมดูขอผิดพลาด

ที่ครูใชสัญลักษณชี้แนะมาใหในงานเขียนฉบับรางเลย 
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ระดับความเห็นดวย 

 

ขอที่ 

 

ขอความ 

1 2 3 4 5 

12. กอนเขียนทุกครั้งฉันจะนึกถึงขอผิดพลาดที่ครูเคยใชสัญลักษณช้ีแนะมาใน
คร้ังกอน เพื่อไมใหมีขอผิดพลาดแบบเดิมอีก 

     

13. การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะเปนส่ิงที่ไมนาสนใจและเสียเวลา  
ดังนั้น ฉันคงจะไมใชวิธีนี้ตรวจแกไขงานเขียนของฉัน 

     

15. ฉันรูสึกวาครูเอาใจใสฉัน ถาครูใชการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ

ตรวจงานทุกครั้ง 

     

16. การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะเปนเรื่องที่เขาใจไดยาก      

17. ฉันพอใจการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ เพราะทําใหฉันไดแกไข  

ทั้งเรื่องการใชภาษาและเนื้อหาสาระ 

     

18. การใชสัญลักษณชี้แนะสิ่งที่ผิดชวยจูงใจใหฉันสนใจแกไขงานมากขึ้น      

19. ฉันสามารถเรียนรูวิธีเขียนความเรียงจากขอผิดพลาดตางๆ ที่ครูใช
สัญลักษณชี้แนะมา 

     

20. ฉันรูสึกทอใจเมื่อเห็นสัญลักษณแสดงที่ผิดมากมาย      

21. การชี้แนะดวยสัญลักษณจากครูชวยใหฉันสามารถแกไขขอผิดพลาดอื่นๆ 

นอกเหนือจากที่ครูใชสัญลักษณชี้แนะได 

     

22. เมื่อตองเขียนความเรียงสง ฉันจะเขียนอยางตั้งใจไมใชเขียนแคพอมีสง
อยางครั้งกอนๆ 

     

23. ฉันจะเขียนความเรียงตามวิธีที่อยากเขียน เพราะวาไมวาฉันจะใชวิธีอะไรก็
คงไมสามารถพัฒนาทักษะการเขียนได  

     

24. วิธีการตรวจแกไขงานดวยวิธีช้ีแนะเปนวิธีการตรวจงานที่นาสนใจ      

25. การแกไขงานตามที่ครูใชสัญลักษณชี้แนะมาเปนการเพิ่มภาระใหฉัน      

26. ฉันจะรูขอผิดพลาดของตนเองจากสัญลักษณที่ครูเขียนชี้แนะไว      

27. หลังจากไดรับงานคืนฉันจะทําความเขาใจสวนที่ครูใชสัญลักษณชี้แนะมา

และพยายามแกไขตามนั้น 

     

 

28. เมื่อไดรับงานคืนฉันไมเคยดขูอผิดพลาดที่ครูใชสัญลักษณชี้แนะมาใหเลย      

29. ฉันเต็มใจที่จะตองแกไขงานตามที่ครูใชสัญลักษณชี้แนะมาเพราะเทากับ
เปนการฝกฝนทักษะการเขียนของฉันเอง 

     

 

ขอที่ 

 

ขอความ 

 

ระดับความเห็นดวย 
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  1 2 3 4 5 

30. ฉันจะแนะนําใหเพื่อนใชวิธีการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีช้ีแนะ   ตรวจ
แกไขงานเขียนฉบับรางของตนเอง 

     

31. ฉันคงจะใชวิธีการเขียนแบบเดิมๆที่เคยใช เพราะการแกไขงานดวยวิธี  

ชี้แนะเปนเรื่องยุงยาก 

     

32. ครูใชสัญลักษณชี้แนะแตขอผิดพลาดของการเขียนแตไมไดบอกวาสวน

ใดบางที่เขียนไดดี ทําใหขาดความมั่นใจในการเขียน 

 

     

35. เมื่อไดรับงานคืนฉันมักรูสึกไมพอใจเพราะมีรอยแกไขมากมาย      

36. ในการแกไขงานเขียนฉนัจะศึกษาเพิ่มเติมเกี่ยวกับขอผิดพลาดตางๆ ที่ครู
ใชสัญลักษณชี้แนะมาให 

     

37. ขอผิดพลาดตางๆที่ครูใชสัญลักษณชีแ้นะมาชวยใหฉันใชภาษาไดถูกตอง      

38. ฉันไมกลาแกไขขอผิดพลาดอื่นๆนอกเหนือจากที่ครูใชสัญลักษณช้ีแนะ      

39. การตรวจแกไขงานเขยีนฉบบัรางไมไดชวยใหเขียนผิดลดลง      

40. ภายหลงัการทดลองฉันก็คงเขียนความเรียงสงครูโดยใชวธิีการแบบเดิม      
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แบบวัดเจตคติของนักเรยีนตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวธิีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ
ตอนทาย 

 

ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย √      ในชองทางขวามือซ่ึงม ี5 ระดับใหตรงกับระดับคําตอบที่เหน็ดวย 

               แบบวัดเจตคตินี้เปนแบบวัดความรูสึกของนักเรียนที่มีตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี 

เขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย  ลักษณะของแบบวัดประกอบดวยขอความที่แสดงความรูสึก

ของนักเรียนตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายซึ่งอยูทาง

ซายมือ  สวนทางขวามือเปนชอง 5 ชอง สําหรับใหนักเรียนทําเครื่องหมาย  √    โดยที่ 

 

ชองที ่ 1 

ชองที ่ 2 

ชองที ่ 3 

ชองที ่ 4 

ชองที ่ 5 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นอยที่สุด 

นอย 

ปานกลาง 

มาก 

มากที่สุด 

    
 

ระดับความเห็นดวย 

 

ขอที่ 
 

ขอความ 
1 2 3 4 5 

1. ฉันชอบการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทาย  เพราะชวยใหฉันเขาใจขอผิดพลาดตางๆไดดีข้ึน 

     

2. คําวิจารณของครูไมชวยใหฉันเขาใจขอผิดพลาดของฉนัเลย      

3. ฉันตั้งใจแกไขงานตามคําวิจารณของครู      

4. ฉันตรวจแกไขงานเขียนฉบับรางดวยตนเองกอนที่จะสงทุกครั้ง      

5. ฉันรูสึกหมดความมั่นใจในความสามารถของตนเอง เมื่อเห็นขอ  

ผิดพลาดตางๆ ที่ครูวิจารณมามีจํานวนมาก 

     

6. คําวิจารณของครูเปนเรื่องที่เขาใจไดยาก      

7. ฉันรูสึกวาเขียนความเรียงไดดีขึ้นหลังจากไดฝกแกไขงานเขียนตามทีค่รู

วิจารณมา 

     

8. การเขียนคําวิจารณงานเขียนทําใหเห็นที่ผิดไดไมชัดเจน      

9. ฉันแกไขงานเฉพาะชิ้นที่อยากทํา      

10. ฉันไมรูสึกเบื่อที่ตองแกไขงานตามที่ครูวิจารณมา      
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ระดับความเห็นดวย 

 

ขอที่ 
 

ขอความ 
1 2 3 4 5 

11. เมื่อตองเขียนงานสงอีกครั้ง ฉันจะเขียนตามใจตัวเองโดยไมดูขอ  

ผิดพลาดที่ครูวิจารณมาใหในงานเขียนฉบับรางเลย 

     

12. กอนเขียนทุกครั้งฉันจะนึกถึงขอผิดพลาดที่ครูเคยวิจารณมาในครั้งกอน
เพื่อไมใหมีขอผิดพลาดแบบเดิมอีก 

     

13. การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย 

เปนสิ่งที่ไมนาสนใจและเสียเวลา ดังนั้น ฉันคงจะไมใชวิธีนี้ตรวจแกไข
งานเขียนของฉัน 

     

14. ฉันสามารถพัฒนาทักษะการเขียนไดโดยไมตองใชการตรวจแกไขงาน
เขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย 

     

15. ฉันรูสึกวาครูเอาใจใสฉัน ถาครูใชการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียน

คําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายตรวจงานทุกครั้ง 

     

16. การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี เขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทายเปนเรื่องที่เขาใจไดยาก 

     

17. ฉันพอใจการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขาง

หรือตอนทายเพราะทําใหฉันไดแกไขทั้งเรื่องการใชภาษาและเนื้อหา

สาระ 

     

18. คําวิจารณของครูชวยจูงใจใหฉันสนใจแกไขงานมากขึน้      

19. ฉันสามารถเรียนรูวิธีเขียนความเรียงจากขอผิดพลาดตางๆ ที่ครูวิจารณ
มา 

     

20. ฉันรูสึกทอใจเมื่อเห็นคําวจิารณมากมาย      

21. คํ า วิ จ ารณของครู ช ว ย ใหฉันสามารถแก ไขข อ ผิดพลาดอื่ นๆ  

นอกเหนือจากที่ครูวิจารณมาได 

     

22. เมื่อตองเขียนความเรียงสง ฉันจะเขียนอยางตั้งใจไมใชเขียนแคพอมีสง
อยางครั้งกอนๆ 

     

23. ฉันจะเขียนความเรียงตามวิธีที่อยากเขียน เพราะวาไมวาฉันจะใชวิธี
อะไรก็คงไมสามารถพัฒนาทักษะการเขียนได  

     

24. วิธีการตรวจแกไขงานดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย

เปนวิธีตรวจงานที่นาสนใจ 
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ระดับความเห็นดวย 

 

ขอที่ 
 

ขอความ 
1 2 3 4 5 

       

25. การแกไขงานตามที่ครูวิจารณมาเปนการเพิ่มภาระใหฉัน      

26. ฉันจะรูขอผิดพลาดของตนเองจากคําวิจารณที่ครูเขียนไว      

27. หลังจากไดรับงานคืนฉันจะทําความเขาใจสวนที่ครูวิจารณมาและ
พยายามแกไขตามนั้น 

     

28. เมื่อไดรับงานคืนฉันไมเคยดขูอผิดพลาดที่ครูวิจารณมาใหเลย      

29. ฉันเต็มใจที่จะตองแกไขงานตามที่ครูวิจารณมาเพราะเทากับเปนการ
ฝกฝนทักษะการเขียนของฉันเอง 

     

30. ฉันจะแนะนําใหเพื่อนใชวิธีการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคํา
วิจารณไวดานขางหรือตอนทาย ตรวจแกไขงานเขียนฉบบัรางของ
ตนเอง 

     

31. ฉันคงจะใชวิธีการเขียนแบบเดิมๆที่เคยใช เพราะการแกไขงานดวยวิธี
เขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย เปนเรื่องยุงยาก 

     

32. ครูวิจารณแตขอผิดพลาดของการเขียนแตไมไดบอกวาสวนใดบางที่

เขียนไดดี ทําใหขาดความมั่นใจในการเขียน 

     

33. ฉันจะตรวจแกไขงานเขียนฉบับรางของฉนั  โดยเขียนวิจารณ

ขอผิดพลาดไวดานขางหรือตอนทายและแกไขกอนสงทุกครั้ง 

     

34. วิธีการตรวจแกไขงานดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย 

ไมไดชวยพัฒนาการเขียนเลย 

     

35. เมื่อไดรับงานคืนฉันมักรูสึกไมพอใจเพราะมีรอยแกไขมากมาย      

36. ในการแกไขงานเขียนฉันจะศึกษาเพิ่มเติมเกี่ยวกับขอผิดพลาดตางๆที่
ครูวิจารณมา 

     

37. ขอผิดพลาดตางๆที่ครูวิจารณมาชวยใหฉันใชภาษาไดถูกตอง      

38. ฉันไมกลาแกไขขอผิดพลาดอื่นๆนอกเหนือจากที่ครูเขียนวิจารณไว      

39. การตรวจแกไขงานเขียนฉบับรางไมไดชวยใหเขียนผิดลดลง      

40. ภายหลังการทดลองฉันก็คงเขียนความเรียงสงครูโดยใชวิธีการแบบเดิม      
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แบบวัดเจตคติของนักเรยีนตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวธิีแกไขพรอมเขยีนสิ่งที่ถูกให 
 

ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย √      ในชองทางขวามือซ่ึงม ี5 ระดับใหตรงกับระดับคําตอบที่เหน็ดวย 

               แบบวัดเจตคตินี้เปนแบบวัดความรูสึกของนักเรียนที่มีตอการตรวจแกไขงานเขียนดวย

วิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให  ลักษณะของแบบวัดประกอบดวยขอความที่แสดงความรูสึกของ

นักเรียนตอ   การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกใหซึ่งอยูทางซายมือ  สวน

ทางขวามือเปนชอง 5 ชอง สําหรับให   นักเรียนทําเครื่องหมาย  √ โดยที่ 
 

ชองที ่ 1 

ชองที ่ 2 

ชองที ่ 3 

ชองที ่ 4 

ชองที ่ 5 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นอยที่สุด 

นอย 

ปานกลาง 

มาก 

มากที่สุด 

    
 

ระดับความเห็นดวย 

 

ขอที่ 
 

ขอความ 
1 2 3 4 5 

1. ฉันชอบการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให เพราะ

ชวยใหฉันเขาใจขอผิดพลาดตางๆไดดีข้ึน 

     

2. คําหรือขอความที่ถกูตองที่ครูเขียนแกไขมาให ไมชวยใหฉันเขาใจ  

ขอผิดพลาดของฉันเลย 

     

3. ฉันตั้งใจแกไขงานตามคําหรอืขอความทีถ่กูตองที่ครูเขียนมาให      

4. ฉันตรวจแกไขงานเขียนฉบับรางดวยตนเองกอนที่จะสงทุกครั้ง      

5. ฉันรูสึกหมดความมั่นใจในความสามารถของตนเองเมื่อเห็น ขอผิดพลาด

ตางๆ ที่ครูแกไขมาใหมีจํานวนมาก 

     

6. ขอความที่ถูกตองที่ครูเขียนมาเปนเรื่องที่เขาใจไดยาก      

7. ฉันรูสึกวาเขียนความเรียงไดดีข้ึนหลังจากไดฝกแกไขงานเขียนตามที่ครู

แกไขมา 

     

8. แมวาจะเขียนสิ่งที่ถูกใหแตก็ยังทําใหเห็นที่ผิดไดไมชัดเจน      

9. ฉันแกไขงานเฉพาะชิ้นที่อยากทํา      

10. ฉันไมรูสึกเบื่อที่ตองแกไขงานตามที่ครูแกไขมา      
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ระดับความเห็นดวย 

 

ขอที่ 
 

ขอความ 
1 2 3 4 5 

11. เมื่อตองเขียนงานสงอีกครั้ง ฉันจะเขียนตามใจตัวเองโดยไมดูขอผิดพลาด
ที่ครูแกไขมาใหในงานเขียนฉบับรางเลย 

     

12. กอนเขียนทุกครั้งฉันจะนึกถึงขอผิดพลาดที่ครูเคยแกไขมาในครั้งกอนเพื่อ
ไมใหมีขอผิดพลาดแบบเดิมอีก 

     

13. การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกใหเปนสิ่งที่ ไม
นาสนใจและเสียเวลา ดังนั้นฉันคงจะไมใชวิธีนี้ตรวจแกไขงานเขียนของ
ฉัน 

     

14. ฉันสามารถพัฒนาทักษะการเขียนได โดยไมตองใชการตรวจ แกไขงาน
เขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนส่ิงที่ถูกให 

     

15. ฉันรูสึกวาครูเอาใจใสฉัน ถาครูใชการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไข

พรอมเขียนสิ่งที่ถูกใหทุกครั้ง 

     

16. การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกใหเปนเรื่องที่ 

เขาใจไดยาก 

     

17. ฉันพอใจการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให 

เพราะทําใหฉันไดแกไขทั้งเรื่องการใชภาษาและเนื้อหาสาระ 

 

     

18. การที่ครูแกไขโดยเขียนคําหรือขอความทีถู่กตองมาใหชวยจูงใจใหฉัน   

สนใจแกไขงานมากขึ้น 

     

19. ฉันสามารถเรียนรูวิธีเขียนความเรียงจากขอผิดพลาดตางๆ ที่ครูแกไขมา      

20. ฉันรูสึกทอใจเมื่อเหน็ครูเขียนแกไขงานของฉันหลายที ่      

21. การแกไขของครูชวยใหฉันสามารถแกไขขอผิดพลาดอื่นๆ นอกเหนือจาก
ที่ครูแกไขได 

     

22. เมื่อตองเขียนความเรียงสง ฉันจะเขียนอยางตั้งใจไมใชเขียนแคพอมีสง
อยางครั้งกอนๆ 

     

23. ฉันจะเขียนความเรียงตามวิธีที่อยากเขียน เพราะวาไมวาฉันจะใชวิธีอะไร
ก็คงไมสามารถพัฒนาทักษะการเขียนได 

     

24. 

 
วิธีการตรวจแกไขงานดวยวิธีแกไขพรอมเขียนส่ิงที่ถูกให เปนวิธีการ
ตรวจงานที่นาสนใจ 
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ระดับความเห็นดวย 

 

ขอที่ 
 

ขอความ 
1 2 3 4 5 

25. การแกไขงานตามที่ครูแกไขมาใหเปนการเพิ่มภาระใหฉัน      

26. ฉันจะรูขอผิดพลาดของตนเองจากคําหรือขอความที่ครูเขียนมา      

27. หลังจากไดรับงานคืนฉันจะทําความเขาใจสวนที่ครูแกไขมาใหและ
พยายามแกไขตามนั้น 

     

28. เมื่อไดรับงานคืนฉันไมเคยดูขอผิดพลาดที่ครูแกไขมาใหเลย      

29. ฉันเต็มใจที่จะตองแกไขงานตามที่ครูแกไขมา เพราะเทากับเปนการ  

ฝกฝนทักษะการเขียนของฉันเอง 

     

30. ฉันจะแนะนําใหเพื่อนใชวิธีการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอม

เขียนสิ่งที่ถูกใหตรวจแกไขงานเขียนฉบับรางของตนเอง 

     

31. ฉันคงจะใชวิธีการเขียนแบบเดิมๆที่เคยใช เพราะการแกไขงานดวยวิธี  

แกไขพรอมเขียนส่ิงที่ถูกใหเปนเรื่องยุงยาก 

     

32. ครูบอกแตขอผิดพลาดของการเขียนแตไมไดบอกวาสวนใดบางที่เขียนได

ดี ทําใหขาดความมั่นใจในการเขียน 

     

33. ฉันจะตรวจแกไขงานเขียนฉบับรางของฉัน  โดยเขียนคําหรือขอความที่
ถูกลงไปเหนือขอความเดิมและแกไขกอนสงทุกครั้ง 

     

34. การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให ไมไดชวย

พัฒนาการเขียนเลย 

     

35. เมื่อไดรับงานคืนฉันมักรูสึกไมพอใจเพราะมีรอยแกไขมากมาย      

36. ในการแกไขงานเขียนฉันจะศึกษาเพิ่มเติมเกี่ยวกับขอผิดพลาดตางๆ ที่ครู
แกไขมา 

     

37. ขอผิดพลาดตางๆที่ครูแกไขมาใหชวยใหฉันใชภาษาไดถูกตอง      

38. ฉันไมกลาแกไขขอผิดพลาดอื่นๆนอกเหนือจากที่ครูบอก      

 39. การตรวจแกไขงานเขียนฉบับรางไมไดชวยใหเขียนผิดลดลง      

40. ภายหลังการทดลองฉันก็คงเขียนความเรียงสงครูโดยใชวิธีการแบบเดิม      
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ภาคผนวก ง 

หนังสือขอความรวมมอืในการวิจัย 
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ที ่ทม 0302(2700.0603)734  สํานักงานฝายจัดการศึกษา คณะครุศาสตร 

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

ถนนพญาไท กรุงเทพฯ 10330 

   

 8   มิถุนายน  2543  

เร่ือง  ขอเชิญเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

เรียน   รองศาสตราจารยไขสิริ  ปราโมชฯ 

ส่ิงที่สงมาดวย  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

               ดวย นางสาวเดนดาว  ชลวิทย  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควิชามัธยมศึกษา สาขาวิชา

การสอนภาษาไทย อยูในระหวางการดําเนินการวิจัยวิทยานิพนธเร่ือง “ ผลของการตรวจแกไขงานเขียน

ดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอการตรวจแกไขงาน
เขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ” โดยมี รองศาสตราจารย ดร.จันทรเพ็ญ  เชื้อพานิช เปนอาจารย

ที่ปรึกษา ในการนี้จึงของเรียนทานเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัยที่นิสิตสรางขึ้นตามที่แนบ
มาพรอมกันนี้ 

               จึงเรยีนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานโปรดเปนผูทรงคุณวุฒิดังกลาว เพื่อประโยชนทาง

วิชาการตอไปและขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 
  

 ขอแสดงความนับถือ 

  

 ( รองศาสตราจารย ดร.เริงรัชนี  นิ่มนวล ) 

รองคณบดีฝายจัดการศึกษา 
ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร 

 

 

สํานักงานฝายจัดการศึกษา (ระดับบัณฑิตศึกษา) 

โทร. 218-2682 
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ที่ ทม 0302(2700.0603)735  สํานักงานฝายจัดการศึกษา คณะครุศาสตร 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

ถนนพญาไท กรุงเทพฯ 10330 

   
 8   มิถุนายน  2543  

เร่ือง  ขอเชิญเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

เรียน   ผูชวยศาสตราจารย ม.ล. อัจจิมา  เกิดผล 

ส่ิงที่สงมาดวย  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

               ดวย นางสาวเดนดาว  ชลวิทย  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควิชามัธยมศึกษา สาขาวิชา

การสอนภาษาไทย อยูในระหวางการดําเนินการวิจัยวิทยานิพนธเร่ือง “ ผลของการตรวจแกไขงานเขียน

ดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอการตรวจแกไขงาน
เขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ” โดยมี รองศาสตราจารย ดร.จันทรเพ็ญ  เชื้อพานิช เปนอาจารย

ที่ปรึกษา ในการนี้จึงของเรียนทานเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัยที่นิสิตสรางขึ้นตามที่แนบ
มาพรอมกันนี้ 

               จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานโปรดเปนผูทรงคุณวุฒิดังกลาว เพื่อประโยชนทาง

วิชาการตอไปและขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 
  

 ขอแสดงความนับถือ 

  

 ( รองศาสตราจารย ดร.เริงรัชนี  นิ่มนวล ) 

รองคณบดีฝายจัดการศึกษา 
ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร 

 

 

สํานักงานฝายจัดการศึกษา (ระดับบัณฑิตศึกษา) 

โทร. 218-2682 
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ที่ ทม 0302(2700.0603)736  สํานักงานฝายจัดการศึกษา คณะครุศาสตร 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

ถนนพญาไท กรุงเทพฯ 10330 

   
 8   มิถุนายน  2543  

เร่ือง  ขอเชิญเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

เรียน   อาจารยอัมพร  ทองใบ 

ส่ิงที่สงมาดวย  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

               ดวย นางสาวเดนดาว  ชลวิทย  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควิชามัธยมศึกษา สาขาวิชา

การสอนภาษาไทย อยูในระหวางการดําเนินการวิจัยวิทยานิพนธเร่ือง “ ผลของการตรวจแกไขงานเขียน

ดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอการตรวจแกไขงาน
เขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ” โดยมี รองศาสตราจารย ดร.จันทรเพ็ญ  เชื้อพานิช เปนอาจารย

ที่ปรึกษา ในการนี้จึงของเรียนทานเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัยที่นิสิตสรางขึ้นตามที่แนบ
มาพรอมกันนี้ 

 

               จงึเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานโปรดเปนผูทรงคุณวุฒิดังกลาว เพื่อประโยชนทาง

วิชาการตอไปและขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 
  

 ขอแสดงความนับถือ 

  

 ( รองศาสตราจารย ดร.เริงรัชนี  นิ่มนวล ) 

รองคณบดีฝายจัดการศึกษา 
ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร 

 

สํานักงานฝายจัดการศึกษา (ระดับบัณฑิตศึกษา) 

โทร. 218-2682 
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ที่ ทม 0302(2700.0603)987  สํานักงานฝายจัดการศึกษา คณะครุศาสตร 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

ถนนพญาไท กรุงเทพฯ 10330 

   
    มิถุนายน  2543  

เร่ือง  ขอความรวมมือในการวิจัยและทดลองใชเครื่องมือ 

เรียน   ผูอํานวยการโรงเรียนพรหมานุสรณ จังหวัดเพชรบุรี 

ส่ิงที่สงมาดวย     1. แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย 

                             2. แบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียน 

               ดวย นางสาวเดนดาว  ชลวิทย  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควิชามัธยมศึกษา สาขาวิชา

การสอนภาษาไทย อยูในระหวางการดําเนินการวิจัยวิทยานิพนธเร่ือง “ ผลของการตรวจแกไขงานเขียน

ดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอการตรวจแกไขงาน
เขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ” โดยมี รองศาสตราจารย ดร.จันทรเพ็ญ  เชื้อพานิช เปนอาจารย

ที่ปรึกษา ในการนี้นิสิตมีความจําเปนขอความรวมมือในการเก็บขอมูลและทดลองใชเครื่องมือวิจัยกับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่เปนกลุมตัวอยาง ทั้งนี้นิสิตจะประสานงานรายละเอียดตอไป 

               จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาตให นางสาวเดนดาว  ชลวิทย

ดําเนินการดังกลาว เพื่อประโยชนทางวิชาการตอไปและขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 
  

 ขอแสดงความนับถือ 

  

 ( รองศาสตราจารย ดร.เริงรัชนี  นิ่มนวล ) 

รองคณบดีฝายจัดการศึกษา 
ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร 

 

สํานักงานฝายจัดการศึกษา (ระดับบัณฑิตศึกษา) 

โทร. 218-2682 
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ที ่ทม 0302(2700.0603)988  สํานักงานฝายจัดการศึกษา คณะครุศาสตร 

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

ถนนพญาไท กรุงเทพฯ 10330 

   

    มิถนุายน  2543  

เร่ือง  ขอความรวมมือและทดลองเครื่องมือในการวิจัย 

เรียน   ผูอํานวยการโรงเรียนเบญจมเทพอุทิศ จังหวัดเพชรบุรี 

ส่ิงที่สงมาดวย     1. แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย 

                         2. แบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียน 

               ดวย นางสาวเดนดาว  ชลวิทย  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควิชามัธยมศึกษา 

สาขาวิชาการสอนภาษาไทย อยูในระหวางการดําเนินการวิจัยวทิยานิพนธเร่ือง “ ผลของการตรวจ

แกไขงานเขียนดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอ

การตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ” โดยมี รองศาสตราจารย ดร.จันทรเพ็ญ  

เชื้อพานิช เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนี้นิสิตมีความจําเปนขอความรวมมือในการเก็บขอมูลและ

ทดลองเครื่องมือวิจัยกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่เปนกลุมตัวอยาง ทั้งนี้นิสิตจะประสานงาน

รายละเอียดตอไป 

 

               จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาตให นางสาวเดนดาว  ชลวิทย

ดําเนินการดังกลาว เพื่อประโยชนทางวิชาการตอไปและขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 

  

 ขอแสดงความนับถือ 

  

 ( รองศาสตราจารย ดร.เริงรัชน ี นิ่มนวล ) 

รองคณบดีฝายจัดการศึกษา 

ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร 

สํานักงานฝายจัดการศึกษา (ระดับบัณฑิตศึกษา) 

โทร. 218-2682 
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ประวัติผูเขียน 
 

               นางสาวเดนดาว  ชลวิทย  เกิดวันที่ 2 มีนาคม พ.ศ. 2519 ที่จังหวัดราชบุรี สําเร็จ

การศึกษาปริญญาตรีอักษรศาสตรบัณฑิต สาขาภาษาไทย คณะอักษรศาสตร  จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย  ในปการศึกษา 2540 และเขาศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชา

การสอนภาษาไทย ภาควิชามัธยมศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ในปการศึกษา 

2541 
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