
 

ผลของการใชรูปแบบการสอนมโนทัศนทีม่ีตอผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย                

และความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

นายเฉลิมลาภ  ทองอาจ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

วิทยานิพนธนี้เปนสวนหนึง่ของการศึกษาตามหลักสูตรปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑติ 

สาขาวิชาการสอนภาษาไทย  ภาควิชาหลักสูตร การสอนและเทคโนโลยีการศึกษา 

คณะครุศาสตร   จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย 

ปการศึกษา  2550 

ลิขสิทธิ์ของจุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย 

 

 
 



 

EFFECTS  OF  A  CONCEPT ATTAINMENT MODEL  ON  LEARNING  ACHIEVEMENT  OF     

THAI  LANGUAGE  PRINCIPLES  AND  USAGE  AND  CONCEPTUAL  THINKING   

ABILITY  OF  EIGHTH  GRADE  STUDENTS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Mr.  Chalermlahp  Tongaht  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

A Thesis Submitted in Partial Fulfillment of the Requirements 

for the Degree of Master of Education  Program in Teaching Thai Language 

Department of Curriculum, Instruction, and Educational Technology    

Faculty of Education  

Chulalongkorn University 

Academic Year 2007 

Copyright  of  Chulalongkorn  University 
 









 ฉ 

กิตติกรรมประกาศ 

 บัณฑิตวิทยาลัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  ไดพิจารณาและมอบทุนอุดหนุนการศึกษาระดับ
บัณฑิตศึกษา  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  เพื่อเฉลิมฉลองวโรกาสที่พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว     
ทรงเจริญพระชนมายุครบ 72 พรรษา ประจําปการศึกษา 2549 แกผูวิจัย  ดวยปณิธานท่ีจะบุกเบิก  

แสวงหา  ทะนุบํารุงและถายทอดสรรพวิทยาการ  โดยเฉพาะอยางย่ิง  วิทยาการดานการสอนภาษาไทย         

อันจะยังประโยชนแกครูภาษาไทยและเยาวชนในชาติของวิทยาลัยแหงน้ัน  วิทยานิพนธเลมนี้จึงสําเร็จบริบูรณได  

ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปนอยางย่ิงมา ณ โอกาสนี้  

 ขอกราบขอบพระคุณ  ผูชวยศาสตราจารย ดร. พรทิพย  แข็งขัน  อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ  ผูที่

เปนนักวิชาการโดยชีวิตและครูผูเห็นแกความสําเร็จของศิษยเปนสําคัญ  การอุทิศตนถายทอดความรู            

การเสียสละเวลาเพื่อใหคําปรึกษาทั้งในดานวิชาการและชีวิต  การรับฟงความคิดเห็น  และการใหความ

ชวยเหลือผูวิจัยเม่ือประสบปญหาตางๆ  โดยมิไวหวังผลตอบแทนของทาน  เปนตนแบบท่ีสรางแรงบันดาลใจให

ผูวิจัยดําเนินรอยตามทั้งในปจจุบันและอนาคต 

 ขอกราบขอบพระคุณ  รองศาสตราจารย  ดร.  สุวัฒนา  เอี่ยมอรพรรณ  และรองศาสตราจารย        

นราวัลย  พูลพิพัฒน  กรรมการสอบวิทยานิพนธ  ที่ไดใหขอเสนอแนะเพ่ือปรับปรุงวิทยานิพนธใหสมบูรณย่ิงขึ้น  

ขอกราบขอบพระคุณผูทรงคุณวุฒิทุกทาน  ที่ใหความอนุเคราะหในการตรวจและใหขอเสนอแนะเพื่อปรับปรุง

เคร่ืองมือ  ในการวิจัย   และขอกราบขอบพระคุณผูอํานวยการและประธานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  

โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  ฝายมัธยม  ที่ใหความอนุเคราะหสถานท่ี  เวลาและกลุมตัวอยาง        

ในการวิจัย  ทําใหการวิจัยคร้ังน้ีสําเร็จลุลวงไดตามแผนงานที่วางไว    

 ขอกราบขอบพระคุณ  คณาจารยสาขาวิชาการศึกษานอกระบบโรงเรียน  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย  ทุกทาน  ที่ใหกําลังใจ  อนุเคราะหสถานที่และอุปกรณการศึกษา  ตลอดจนใหโอกาสผูวิจัยเขารวม

กิจกรรมตางๆ  ของสาขาวิชา    ขอขอบใจเพ่ือนรวมรุน  โรงเรียนโพธาวัฒนาเสนี  จ. ราชบุรี   เพื่อนรุน  11  

โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม จ.  นครปฐม  และเพื่อนนิสิตระดับปริญญาบัณฑิตและ

บัณฑิตศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  ทุกคน  สําหรับความชวยเหลือทุกประการท่ีมอบ

ใหแกผูวิจัยตลอดระยะเวลาท่ีศึกษา  และขอขอบใจ  นายสุรเกียรติ  ธาดาวัฒนาวิทย เพื่อนรวมทุกขสุข  ที่มอบ

กําลังใจและความสุขใหผูวิจัยเสมอมา    

 ขอกราบสํานึกในพระคุณ  ร.ต.ต.  ณรงค – นางลัดดา  ประเสริฐศักด์ิ  คุณตาและคุณยาย  ที่รัก    

เล้ียงดู  อบรมส่ังสอน  และจัดหาการศึกษาท่ีดีที่สุดตามกําลังของทานใหแกผูวิจัยมาแตคร้ังเยาววัย  ขอกราบ

ขอบพระคุณ  คุณปา  มารดาและบิดา ที่เขาใจและใหสิทธิ์ในการดําเนินชีวิตแกผูวิจัยอยางแทจริง  และขอกราบ

ขอบพระคุณครอบครัวประเสริฐศักด์ิและครอบครัวทองอาจที่สนับสนุนการศึกษาของผูวิจัยมาโดยตลอด 

 



 
สารบัญ 

                                                                                                   หนา 

บทคัดยอภาษาไทย......................................................................................................... ง 

บทคัดยอภาษาอังกฤษ………………………………………………….…………………….. จ 

กิตติกรรมประกาศ……………………………………………………….…………………… ฉ 

สารบัญ………………………………………………………………………………………… ช 

สารบัญตาราง………………………………………………………………………………… ญ 

สารบัญภาพ…………………………………………………………...……………………… ฏ 

บทที…่…………………………………………………………………………………………  

       1  บทนํา………………………….………………………………………………….…… 1 

                     1.  ความเปนมาและความสําคัญของปญหา…………………………….…… 1 

                     2.  คําถามการวิจัย……...…………………………………………………..… 11 

                     3.  วัตถุประสงคของการวิจยั…………………………………………………... 11 

                     4.  สมมติฐานของการวิจยั………………………………………….…………. 12 

                     5.  ขอบเขตของการวิจัย…………………………………………….…………. 14 

                     6.  คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย……………………………………………… 14 

                     7.  ประโยชนที่จะไดรับ……………………………………………...……….… 15 

       2  เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของ………………….…………………………….……… 16 

                     1.  แนวคิดเกีย่วกับการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย…………………… 18 

                                  1.1  ความหมายของหลักการใชภาษาไทย………………….………. 18 

                                  1.2  ความสําคัญของการสอนหลักการใชภาษาไทย………………… 19 

                                  1.3  จุดมุงหมายในการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย…….…… 20 

                                  1.4  แนวทางการจดัการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย………………... 21 

                     2.  แนวคิดเกีย่วกับการสอนมโนทัศนและรูปแบบการสอนมโนทัศน………….. 28 

                                  2.1  หลักการสอนมโนทัศน…………………………………………... 28 

                                  2.2  วิธีการสอนมโนทัศน…………………………………………….. 29 

                                  2.3  รูปแบบการสอนมโนทัศน……………………………………….. 31 

  

  

 



 ซ 

บทที ่                                                                                                                                 หนา 

                     3.  แนวคิดเกีย่วกับมโนทัศนและความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน............ 47 

                                  3.1  ความหมายของมโนทัศน........................................................ 47 

                                  3.2  ลักษณะของมโนทัศน…………………………………………… 49 

                                  3.3  องคประกอบของมโนทัศน……………………………………… 54 

                                  3.4  ประเภทของมโนทัศน…………………………………………… 55 

                                  3.5  กระบวนการสรางมโนทัศน……………………………….…….. 59 

                                  3.6  ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับกระบวนการสรางมโนทัศน……………….. 63 

                                  3.7  ความหมายของการคิดเชิงมโนทัศน……………………………. 71 

                                  3.8  ความสําคัญของการคิดเชิงมโนทัศน…………………………… 72 

                                  3.9  การวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนโดยใชแผนผัง 

                                         มโนทัศน………………………………………………………… 

 

77 

                                                   3.9.1  ความหมายของแผนผังมโนทัศน………………… 77 

                                                   3.9.2  สวนประกอบของแผนผังมโนทัศน……………….. 78 

                                                   3.9.3  เทคนิคการวัดและประเมินดวยแผนผังมโนทัศน… 79 

                     4.  แนวคิดเกีย่วกับผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู...................................................... 81 

                                  4.1  ความหมายของผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู…………………………... 81 

                                  4.2  ปจจัยทีม่ีอิทธพิลตอผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู................................. 82 

                                  4.3  การประเมนิผลสัมฤทธิ์การเรียนรู………………………………. 86 

                                                   4.3.1  ความหมายของการประเมนิผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู. 86 

                                                   4.3.2  จุดมุงหมายของการประเมนิผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู. 87 

                                                   4.3.3  ประเภทของการประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู…... 89 

                                                   4.3.4  วธิีประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู…………………. 93 

                                                   4.3.5  ประโยชนของการประเมนิผลสัมฤทธิ์การเรียนรู..... 98 

                     5.  งานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการสอนมโนทศัน.... 101 

                                   5.1  งานวิจยัในประเทศ................................................................ 101 

                                   5.2  งานวิจยัตางประเทศ.............................................................. 104 

       3  วธิีการดําเนนิการวิจยั........................................................................................... 106 

                     1.  การศึกษาเบ้ืองตน................................................................................. 106 

                     2.  การออกแบบการวิจยั............................................................................ 108 

                     3.  การศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของ............................................... 109 



 ฌ 

 

บทที ่                                                                                                                                 หนา 

                    4.  การกาํหนดประชากรและกลุมตัวอยาง..................................................... 109 

                    5.  การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย............................................................ 112 

                    6.  การดําเนินการวิจยัและเก็บรวบรวมขอมูล…………………………………. 124 

                    7.  การวิเคราะหขอมูล………………………………………………………….. 124 

       4  ผลการวิเคราะหขอมูล……….…………………….………………………………...... 126 

                    1.  การวิเคราะหขอมูลจากแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย 126 

                    2.  การวิเคราะหขอมูลจากแบบวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทศัน……… 127 

       5  สรุปผลการวิจยั  อภิปรายผลและขอเสนอแนะ…………….…………………………. 129 

                    1.  สรุปผลการวิจัย...................................................................................... 131 

                    2.  อภิปรายผล…………………………………………………….…………… 131 

                    3.  ขอเสนอแนะ.......................................................................................... 135 

รายการอางอิง…………………………………………………………………………………. 137 

ภาคผนวก...................................................................................................................... 157 

       ภาคผนวก  ก  รายนามผูทรงคุณวุฒ…ิ………………………………………………….. 158 

       ภาคผนวก  ข  เคร่ืองมอืที่ใชในการศึกษาเบ้ืองตน....................................................... 161 

       ภาคผนวก  ค  เคร่ืองมอืที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล………………………………...… 163 

       ภาคผนวก  ง  ตัวอยางเคร่ืองมือที่ใชในการทดลอง…………………..…………….…… 192 

       ภาคผนวก  จ  การสรางและวิเคราะหคุณภาพเคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล…. 227 

       ภาคผนวก  ฉ  ผลการวเิคราะหขอมูลดวยโปรแกรม  SPSS………………..…………… 234 

ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ................................................................................................ 240 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ญ 

 
สารบัญตาราง 

                                                                                                   หนา 

ตารางที่  1 ตัวอยางการวิเคราะหมโนทัศนของ  Arends.............................................. 41 

ตารางที่  2   ประเภทของมโนทัศนแบงตามเกณฑของ  Jahnke  และ  Nowaczyk……… 57 

ตารางที่  3  วิธีการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยตามการรับรูของนกัเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่  2……………………………………………………………. 

 

107 

ตารางที่  4 แบบแผนการวิจัย…………..………………………………………………… 108 

ตารางที่  5  คาความแปรปรวนของคะแนนผลสัมฤทธิก์ารเรียนรูภาษาไทย  ประจาํภาค

เรียนที ่ 1  ปการศึกษา  2550   ของกลุมตัวอยาง…………………………… 

 

111 

ตารางที่  6 การเปรียบเทยีบความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรู         

ภาษาไทย  ประจําภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2550   ของกลุมตัวอยาง...... 

 

111 

ตารางที่  7   พฤติกรรมการเรียนรูดานพทุธิพิสัยที่ตองการวัด  และจํานวนขอของแบบ

สอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  จํานวน  30  ขอ................. 

 

115 

ตารางที่  8 มโนทัศนที่ตองการวัดในสาระการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย……………… 116 

ตารางที่  9 เกณฑการตรวจใหคะแนนแผนผังมโนทัศน…………………….……………… 118 

ตารางที่  10 จํานวนคาบเรียนในการจัดการเรียนรู…………………………………..……. 120 

ตารางที่  11 ข้ันตอนกระบวนการจัดการเรียนรูของกลุมทดลองและกลุมควบคุม………... 121 

ตารางที่  12 ผลการทดสอบความเปนเอกพนัธของความแปรปรวน (homogeneity of 

variance)   ของคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาของกลุม

ทดลองและกลุมควบคุม   หลังการทดลอง................................................. 

 

 

126 

ตารางที่  13 ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉล่ียคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรู

หลักการใชภาษาไทยของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  หลังการทดลอง…... 

 

127 

ตารางที่  14 ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉล่ียคะแนนความสามารถในการ

คิดเชิงมโนทัศนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กอนและหลังการทดลอง.. 

 

128 

ตารางที่  15 รายละเอียดระดับพฤติกรรมการเรียนรูดานพุทธิพิสยัทีต่องการวัดของ       

แบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  จํานวน  30  ขอ  และ

เฉลยคําตอบ........................................................................................... 

 

 

172 

 

 

 



 ฎ 

 

                                                                                                   หนา 

ตารางที่  16 พฤติกรรมการเรียนรูดานพทุธิพิสัยที่ตองการวัด  และจํานวนขอของ        

แบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  จํานวน  40  ขอ….......  

 

228 

ตารางที่  17 คาความยาก  (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบ  

ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูภาษาไทย  จํานวน  40  ขอ........................................ 

 

229 

ตารางที่  18 คาความยาก  (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบวัด    

ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน  จาํนวน  5  ขอ.................................. 

 

233 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ฏ 

 
สารบัญภาพ 

                                                                                                   หนา 

ภาพที ่ 1 รูปแบบการประมวลผลขอมลูเพื่อสรางความเขาใจมโนทัศนของ  Jahnke  

และ  Nowaczyk…………………………………………...………………  

 

70 

ภาพที ่ 2 แผนผังมโนทศันแบบเติมคําแสดงมโนทัศน  (fill-in-the-map)................... 80 

ภาพที ่ 3 แผนผังมโนทศันแบบเติมคําเชื่อมบนเสน  (fill-in-the-lines)...................... 80 

 

 

 

 

 

 



บทที่ 1 

บทนํา 

1.  ความเปนมาและความสําคัญของปญหา  

 ภาษาไทยเปนส่ือที่สําคัญที่สุดในการติดตอกันของคนในชาติและแสดงให เห็น               

ภูมิปญญาของบรรพบุรุษไทย  ที่สามารถสรางสรรคระบบภาษาอันมีเอกลักษณข้ึนใช  โดยมิตอง

ตกเปนทาสทางวัฒนธรรมของชนชาติอ่ืนๆ  ภาษาไทยจึงเปนเคร่ืองแสดงความเปนเอกราชของ

ชาติและปวงชนชาวไทย   จึงสมควรอยางย่ิงที่คนไทยจะอนุรักษและทะนุบํารุงภาษาไทย          

ดังที่พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวภูมิพลอดุลยเดช  ไดพระราชทานพระราชดํารัสเกี่ยวกับ        

การรักษาภาษาไทย  ความตอนหนึ่งวา   (กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ, 2539: 8) 

 

 

 

 

  

 พระราชดํารัสขางตนยอมแสดงใหเห็นถึงความหวงใยของพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว  

ที่ทรงมีตอการใชภาษาไทย   แมในกาลตอมาก็ยังปรากฏวา  พระองคทรงใสพระราชหฤทัยใน

ปญหานี้อยู   ดังที่ เปรม  ติณสูลานนท  (2550: 15)  ไดกลาวไวในปาฐกถาเรื่อง  “ภาษาไทยบน     

แผนดินไทย”  ตอนหนึ่งวา  

 

 

 

 

  

            “ประเทศไทยนั้นมีภาษาของเราเองซ่ึงตองหวงแหน....   เรามีโชคดีทีม่ี

ภาษาของตนเองแตโบราณกาล  จึงสมควรอยางยิ่งที่จะรักษาไว  ปญหาเฉพาะ

ในดานรักษาภาษานี้ก็มีหลายประการ  อยางหนึ่งตองรักษาใหบริสุทธิ์ใน

ทางออกเสียง  คือใหออกเสียงใหถูกตองชัดเจน  อีกอยางหน่ึงตองรักษาให

บริสุทธิ์ในวิธีใช   หมายความวาวิธีใชคํามาประกอบประโยค   นับเปนปญหาที่

สําคัญ”    

            “ภาษาไทยเปนภาษาที่มีเสนหมาก  สามารถผันได  5  เสียง  แตส่ิงที่

นาเปนหวงมากคือ  ภาษาไทยมีความผิดเพี้ยน  การสะกด  การพูดและการใช

คําเปล่ียนแปลงไปมาก   ทั้งนี้ พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวทรงแสดงความ

หวงใยที่ภาษาไทยมีการเปลี่ยนแปลงไปอยางไมนาพึงประสงค  และเคยมี   

พระราชกระแสรับส่ังวา  การเปลี่ยนแปลงของวรรณยุกตสูงข้ึนเร่ือยๆ  เสียงโท

กลายเปนเสียงตรี  เสียงตรีกลายเปนเสียงจัตวา  ทําใหฟงภาษาแลวแปลก”  
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 การใชภาษาไทยอยางถูกตองทั้งในเ ร่ืองของการออกเสียง   การใชถอยคําและ              

การเรียบเรียงประโยคเพื่อการส่ือสาร  เบ้ืองตน  ผูใชภาษาจะตองมีความรูและความเขาใจพื้นฐาน

เกี่ยวกับระเบียบ  กฎเกณฑของภาษาไทยหรือหลักภาษาไทย  ซึ่งมีความสําคัญยิ่ง  เพราะทําให

ผูใชภาษาไทยในฐานะผูสงสารและผูรับสารเกิดความเขาใจที่ตรงกัน  ดังที่  ปรีชา  ชางขวัญยืน  

(2517: 5)    ไดอธิบายไววาผูที่ใชภาษาส่ือสารไดดี  ตองรูหลักภาษาอยางดี  กลาวคือ  ผูพูด  

ผูเขียน  ตองรูหลักภาษาพอที่จะถายทอดความคิดเห็นของตนอยางถูกตอง  สวนผูฟงและผูอาน    

ก็ตองมีความรูหลักภาษาพอที่จะแปลความหมายใหตรงกันได  หลักภาษาจึงเปนส่ิงที่มี

ความสําคัญเพราะเปนพื้นฐานของการส่ือสาร  คําอธิบายดังกลาวสอดคลองกับที่  ฐะปะนีย      

นาครทรรพ (2541: 14)  กลาวไววา   

 

 

 

 

นอกจากนี้  สุจริต  เพียรชอบ  และ  สายใจ   อินทรัมพรรย  (2538: 201)  ยังไดกลาววา           

หลักภาษา  เปนระเบียบแบบแผนของภาษาท่ีมีไวเพื่อใหผูใชภาษายึดถือเปนหลักในการใช

ภาษาไทยใหถูกตอง  และยังเปนหลักเกณฑที่จะชวยควบคุมใหคนไทยใชภาษาไทยใหเปน       

แบบแผน  มีความเปนอันหนึ่งอันเดียวกันทั่วประเทศ   การที่ผูใชภาษาพยายามใชภาษาไทยให

ถูกตองตามหลักภาษาจะเปนการชวยอนุรักษภาษาไทยใหอยูยืนยงและเปนเอกลักษณของชาติ    

 การจัดการเรียนรูหลักภาษาไทย   จึงเปนหนาที่สําคัญของครูภาษาไทยทุกคน  เนื่องจาก

เม่ือนักเรียนเขาใจแบบแผน  กฎเกณฑและโครงสรางของภาษาไทยแลว  นักเรียนก็จะสามารถนํา

ความเขาใจดังกลาวไปประยุกตใช  เพื่อพัฒนาทักษะการใชภาษาดานตางๆ  ของตนเองได   ดังที่   

ดิเรกชัย  มหัทธนะสิน  (2516: 3)  ไดอธิบายถึงความสําคัญของการเรียนรูหลักภาษาไทยสรุปได

วาการเรียนรูหลักภาษาไทยทําใหวินิจฉัยที่มา  ความหมายและวิธีใชคํา  และทําใหทราบลักษณะ

ของภาษา  สงผลใหสื่อสารทั้งในดานการพูด  ฟง  อาน  เขียนไดอยางถูกตอง    ซึ่งสอดคลองกับที่  

ปรีชา  ทิชินพงศ  (2523: 172)  กลาววาการเรียนรูหลักภาษาทําใหนักเรียนรูและเขาใจลักษณะ

ภาษาที่ถูกตอง  และสามารถใชภาษาไดอยางมีประสิทธิภาพ   

 

             “หลักภาษาไทย  คือ  ระเบียบแบบแผนของภาษาไทยที่มีไวเพื่อให

ผูใชยึดถือเปนหลักรวมกันในการใชภาษาไทยใหถูกตอง  การมีหลักภาษาไทย

เปนความจําเปนอยางยิ่ง   หากขาดหลักภาษาไทยเสียแลว   ก็เทากับขาด 

‘บรรทัดฐาน’  ของภาษา จะเปนเหตุใหมีการใชภาษาอยางบกพรอง ผิดพลาด

และไขวเขว  นานไปก็จะทําใหภาษาเส่ือมสลายได”  
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 ดวยความสําคัญของการเรียนรูหลักภาษาดังกลาว  คนไทยแตโบราณจึงตองศึกษา    

หลักภาษาหรือไวยากรณ  เพื่อเปนพื้นฐานในการอานและการเขียน   โดยศึกษาจากตําราเรียนเปน

หลัก  อาทิ  ตําราจินดามณี   ซึ่งเปนแบบเรียนที่ใชมาต้ังแตสมัยกรุงศรีอยุธยาจนถึงสมัย

พระบาทสมเด็จพระจอมเกลาเจาอยูหัว    ตํารา  มูลบทบรรพกิจ  วาหนิต์ินิกร  อักษรประโยค  

สังโยคพิธาน  ไวพจนพิจารณ  และพิศาลการันต  ของพระยาศรีสุนทรโวหาร  (นอย  อาจารยางกรู)  

ซึ่งประกาศใชเปนแบบเรียนหลวงในสมัยพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว  และตํารา

อักขรวิธี  วจีวิภาค  วายสัมพันธ และฉันทลักษณ ของพระยาอุปกิตศิลปสาร  (นิ่ม  กาญจนาชีวะ)  

ซึ่งเปนตําราท่ีมีอิทธิพลมากที่สุดในดานการวิเคราะหไวยากรณไทยแบบด้ังเดิม  (นิตยา         

กาญจนะวรรณ, 2546: 60)    

ตอมาเมื่อกระทรวงศึกษาธิการไดประกาศใชหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตนและตอนปลาย  

พุทธศักราช  2503  และหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตนและตอนปลาย  ฉบับปรับปรุง  พทุธศักราช  

2533  ไดมีการรวมวิชาตางๆ  เขาเปนหมวดวิชาภาษาไทย  หลักภาษาไทยก็ยังคงเปนสาระสําคัญ

ที่กําหนดใหเรียนในหมวดวิชานี้  ดังจะเห็นไดจากการกําหนดจุดประสงครายวิชาภาษาไทยใน

หลักสูตรมัธยมศึกษาตน  ฉบับปรับปรุง  พุทธศักราช  2533  ขอ  1  วา  เพื่อใหมีความรู       

ความเขาใจในเร่ืองหลักภาษาไทย  (กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ, 2535 ก: 9)  และหลักสูตร

มัธยมศึกษาตอนปลาย   ฉบับปรับปรุง  พุทธศักราช  2533  ขอ  1 วา   เพื่อใหมีความรูความเขาใจ

ในเร่ืองหลักภาษาและการใชภาษาในการสื่อสาร  (กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ, 2535 ข: 9)   

ซึ่ง ประภาศรี  สีหอําไพ  (2524: 311,361)  อธิบายวาการสอนหลักภาษาในหลักสูตรทั้งสองฉบับ

ดังกลาว  ไดเปล่ียนแปลงจากเดิมที่มุงเนนการทองจําเนื้อหา มาเปนการนําหลักเกณฑทางภาษา

มาใชเพื่อส่ือสารไดตามมาตรฐานท่ียอมรับ  กิจกรรมการเรียนการสอนจึงเนนใหนักเรียนไดทํา

กิจกรรม  เพื่อใหนักเรียนมีโอกาสในการใชภาษาอยางกวางขวางและสอดคลองกับการดําเนิน

ชีวิตประจําวัน    

 ปจจุบันกระทรวงศึกษาธิการไดประกาศใชหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช  

2544    โดยกําหนดใหหลักภาษาไทยอยูในสาระที่  4  ใชชื่อวา  “หลักการใชภาษา” ซึ่ง

ประกอบดวยมาตรฐานการเรียนรู  2  ขอ  (กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ, 2545 ข: 30) ดังนี้   

  มาตรฐาน  ท  4.1  เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย  

  การเปล่ียนแปลงของภาษาและพลังของภาษา  ภูมิปญญาทางภาษาและ   

  รักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ 
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  มาตรฐาน  ท  4.2  สามารถใชภาษาแสวงหาความรู  เสริมสราง   

  ลักษณะนิสัย  บุคลิกภาพ  และความสัมพันธระหวางภาษากับวัฒนธรรม      

  อาชีพ  สังคมและชีวิตประจําวัน  

 มาตรฐานการเรียนรูขางตนแสดงใหเห็นวา  ครูภาษาไทยตองจัดกิจกรรมการเรียนรู

หลักการใชภาษาไทย  โดยเนนกิจกรรมที่สงเสริมใหนักเรียนนําระเบียบและกฎเกณฑของภาษา   

ไปประยุกตใชในการสื่อสาร  ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ  นภาลัย  สุวรรณธาดา  (2526: 436)  ที่

สรุปไดวาในการสอนหลักการใชภาษาไทย  ครูตองสอนใหนักเรียนเกิดความเขาใจหลักเกณฑของ

ภาษาที่เปนระเบียบแบบแผน  และสามารถนําหลักเกณฑนั้นไปใชในชีวิตประจําวัน  เพื่อให

สามารถส่ือสารไดอยางมีประสิทธิภาพ   

แมวาการเรียนรูเร่ืองหลักภาษาหรือหลักการใชภาษาไทยจะมีความสําคัญ  เพราะเปน

พื้นฐานของทักษะการใชภาษาอ่ืนๆ  แตก็ยังคงมีขอวิพากษวิจารณเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู

หลักการใชภาษาไทยทั้งในสวนของครูและนักเรียน  ซึ่งสรุปไดวานักเรียนไมชอบเรียนวิชา         

หลักการใชภาษาไทย  เนื่องจากตองทองจํากฎเกณฑและรายละเอียดตางๆ  จํานวนมาก   

ลักษณะของเนื้อหาของแตละระดับชั้นก็ซ้ําซอนกัน  และนักเรียนไมเขาใจวาจะนําเนื้อหาที่เรียนไป

ใชสื่อสารในชีวิตประจําวันอยางไร  จึงเกิดความเบ่ือหนายและมีเจตคติไมดีตอการเรียนหลักการใช

ภาษาไทย  ในขณะที่ครูภาษาไทยก็ไมชอบและไมถนัดในการสอนหลักการใชภาษาไทย  เนื่องจาก

ตองแกไขปญหาที่นักเรียนเกิดความรูสึกเบ่ือหนาย  และสวนใหญจะสอนแตเนื้อหา  มิไดใสใจเร่ือง         

การฝกหัดใหนักเรียนนําความรูเกี่ยวกับหลักการใชภาษาไทยไปสื่อสาร (วันเนาว   ยูเด็น, 2521: 1; 

ฐะปะนีย  นาครทรรพ, 2541: 15)   

ขอสรุปดังกลาวสอดคลองกับที่ผูวิจัยไดศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวกับสภาพปญหาการจัด    

การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยต้ังแตชวงป  พ.ศ.  2508  ถึงปจจุบัน  สรุปผลการวิจัยไดวา

นักเรียนไมชอบการเรียนหลักการใชภาษาไทยเพราะเนื้อหามีความยากและนาเบ่ือหนาย    

(ประภาศรี สุดบรรทัด, 2508; นลินี  เกษรอังกูร, 2512; จุฬาลักษณ  โกศลานันท, 2515; จิตตนิภา  

ภักดีชุมพล, 2516; มงคลวรรณ  ทองสุขโขทัย, 2516; ผกาศรี หงสนาค, 2517;  วีรฉัตร  วรรณดี, 

2517; สมชาติ  ศิริวงศ, 2519; ปราณี  สินธุสะอาด, 2522; วรรณี  ภิรมยคํา, 2546)  นอกจากนี้  

ครูยังไมชอบสอนหลักการใชภาษาไทยและไมมีเวลาศึกษาวิธีสอนหรือเทคโนโลยีใหมๆ  รวมท้ัง

ขาดวัสดุอุปกรณการสอน  ทําใหการสอนหลักการใชภาษาไทยสวนใหญใชวิธีการสอนแบบ

บรรยาย  (ฉะออน  เอ่ียมหราย, 2512; จิรพร  รักษาพล, 2533; วิไลวรรณ  ภูดี, 2538; ศิริพร       

ทาทอง, 2548)  
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 ปญหาตางๆ  ขางตน  เปนสาเหตุใหเกิดสภาพวิกฤติการใชภาษาไทย  โดยเฉพาะในกลุม

ของเยาวชน  เมื่อบุคคลเหลานี้ขาดความรูความเขาใจเร่ืองหลักการใชภาษาไทย  ก็จะไมสามารถ

ใชทักษะการส่ือสาร  ดานการอาน  การเขียน  การฟง  การดูและการพูด  ไดอยางมีประสิทธิภาพ  

ทั้งนี้  เนื่องจากความรูความเขาใจเร่ืองหลักการใชภาษาไทยเปนพื้นฐานที่สําคัญยิ่งของทักษะ   

ทางภาษาอ่ืนๆ  ดังที่  ประสิทธิ์  กาพยกลอน  (2519: 72)  กลาวไวสรุปไดวาเนื้อหาหลักการใช

ภาษาไทยเปนส่ือที่ชวยใหผูเรียนใชภาษาไดคลองแคลวและสละสลวยขึ้น  สอดคลองกับที่  

นววรรณ  พันธุเมธา  (2549: 245)  กลาวถึงความสัมพันธระหวางไวยากรณกับการส่ือสารสรุปได

วา  ผูสงสารที่มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับไวยากรณ  จะสามารถใชภาษาแสดงความคิดเปน

ถอยคําไดถูกตองและเหมาะสมกับเจตนา  เร่ืองราวและความรูของผูรับสาร  ในขณะที่ผูรับสารก็

จะเขาใจความหมายและเจตนาไดถูกตองตรงกับผูสงสาร   นอกจากนี้  ยังมีผูวิจัยพบวาความรู

ความเขาใจเร่ืองหลักการใชภาษาไทยมีความสัมพันธกับความสามารถในการใชภาษา  อาทิ        

สุปราณี  แสนจิตร   (2524)  ไดศึกษาเร่ืองความสัมพันธระหวางความเขาใจโครงสราง              

หลักภาษาไทยกับทักษะในการใชภาษาของนักเรียน  พบวาความเขาใจโครงสรางหลักภาษาไทยมี

ความสัมพันธโดยตรงกับทักษะการใชภาษาดานการอาน  การเขียน  การฟงและการพูด  และ      

ธีรชัย  อนอารี  (2532) ไดศึกษาเร่ืองความสัมพันธระหวางความเขาใจโครงสรางไวยากรณไทยกับ

ความสามารถในการเขียนของนักเรียนพบวา  ความเขาใจโครงสรางไวยากรณไทยมีความสัมพันธ

กับความสามารถในการเขียน     

 สภาพวิกฤติการใชภาษาไทยในกลุมเยาวชน  สะทอนไดจากผลสัมฤทธิ์การเรียนรู       

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยของนักเรียนที่ลดลงอยางนาเปนหวง  ดังที่  วิจิตร  ศรีสอาน    

(2550: 22)  ไดแสดงความคิดเห็นไวในบทความเร่ือง  “‘วิจิตร’ รับ  น.ร.  มีปญหาภาษาไทย”     

สรุปไดวา  ปญหาในวงการศึกษาทุกระดับปจจุบันคือปญหาการใชภาษาไทยไมถูกตอง  ไดแก  

ปญหานักเรียนอานไมออก  เขียนไมได  ปญหาการใชภาษาไทยไมเหมาะสมและการใชภาษาไทย

ปนภาษาตางประเทศ  ทําใหนักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์การเรียนรู  กลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย  เพียงรอยละ  50  เทานั้น  ซึ่งถือวาอยูในระดับที่ไมนาพอใจ  ความเห็นดังกลาว

สอดคลองกับผลการประเมินคุณภาพการศึกษาวิชาภาษาไทยระดับประเทศในทุกสังกัด              

ปพุทธศักราช  2544  ที่พบวานักเรียนมีคะแนนเฉล่ียผลสัมฤทธิ์การเรียนรู  กลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย  ตํ่ากวารอยละ  50  ของคะแนนเต็มและมีแนวโนมลดตํ่าลงเร่ือยๆ  เมื่อเรียนช้ันสูงข้ึน  

นอกจากนี้   คะแนนการทดสอบการศึกษาแหงชาติข้ันพื้นฐาน   (O-NET)  ของนักเ รียน               

ชั้นมัธยมศึกษาปที่  6  ปการศึกษา  2549  ก็แสดงใหเห็นวานักเรียนประสบปญหาปญหาการใช

ภาษาไทยเชนกัน  กลาวคือ  นักเรียนสอบไดคะแนนเฉล่ีย 50.95  คะแนน และมีสวนเบี่ยงเบน
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มาตรฐานเทากับ 15.18 (กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ, 2545: 5; สถาบันทดสอบทาง

การศึกษาแหงชาติ, 2550: online)  ซึ่งแสดงใหเห็นวานักเรียนสวนใหญมีผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู

ภาษาไทยในระดับที่ไมนาพึงพอใจและนักเรียนมีคะแนนแตกตางกันมาก 

 ผูวิจัยไดทําการศึกษาเบ้ืองตนเพื่อใหไดขอมูลเกี่ยวกับวิธีการจัดการเรียนรูหลักการใช

ภาษาไทยที่เปนปจจุบัน  โดยใชแบบสอบถามความคิดเห็นเร่ือง    “วิธีการจัดการเรียนรูหลักการใช

ภาษาไทยตามการรับรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2”  โดยสอบถามนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา   

ปที่  2  สถานศึกษาในเขตพื้นที่การศึกษา  กรุงเทพมหานคร  5 แหง  รวม  100  คน  จากนั้นนํา

ขอมูลมาวิเคราะหโดยคํานวณคารอยละ  พบวาวิธีการสอนหลักการใชภาษาไทยที่ครูใชมากที่สุด

คือ  วิธีบรรยาย  รองลงมาคือวิธีอภิปรายและการทําแบบฝกหัด   (รายละเอียดอยูในบทที่  3          

หนา  109)  ซึ่งแสดงใหเห็นวาครูยังมิไดนํานวัตกรรมมาใชในการจัดการเรียนรูหลักการใช

ภาษาไทยเทาที่ควร 

 วิกฤติที่สําคัญอีกประการหนึ่งทางการศึกษาคือ  นักเรียนสวนใหญยังขาดทักษะการคิด  

แมวาการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ควรสงเสริมใหนักเรียนไดฝกทักษะการคิด  

ดังที่  บุญเหลือ  เทพยสุวรรณ  (2544: 23)  กลาวถึงความสัมพันธของการสอนภาษากับการคิด

สรุปไดวา  หากครูไมสามารถสอนใหนักเรียนคิด  การสอนภาษายอมไรประสิทธิผล  เพราะบุคคล

จะใชภาษาเมื่อมีความคิดจะส่ือสาร  ถาไมมีความคิดก็ไมสามารถที่จะพูดหรือเขียนได            

และ  สมพร  มันตะสูตร  (2526: 90)  กลาววา  ควรสงเสริมใหนักเรียนฝกทักษะการคิด  เพราะ

ภาษาเกิดจากความคิดและเปนส่ือแสดงความคิดของมนุษย  ผูที่มีทักษะการคิดจะประสบ

ผลสําเร็จในการส่ือสาร  นอกจากนี้ พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พุทธศักราช  2544  ยังได

กําหนดแนวทางการจัดกระบวนการเรียนรูของสถานศึกษาไวในมาตรา  24  ขอ  2  สรุปไดวา    

การจัดกระบวนการเรียนรูตองเนนใหนักเรียนฝกทักษะ  กระบวนการคิด   การจัดการ  การเผชิญ

สถานการณและการประยุกตใชความรูมาใชเพื่อปองกันและแกไขปญหา  (สํานักนายกรัฐมนตรี,

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2542: 42)   

อยางไรก็ตาม  สภาพปจจุบันยังปรากฏวานักเรียนสวนใหญยังมีระดับความสามารถใน    

การคิดที่ไมนาพึงพอใจนัก   กลาวคือ นักเรียนไมสามารถอธิบาย  ใหเหตุผลหรือสรางขอสรุป

เกี่ยวกับเร่ืองที่ศึกษาได   และไมสามารถทําขอสอบอัตนัยหรือขอสอบที่ตองใชความสามารถใน

การคิดระดับสูง  (รุง  แกวแดง, 2541: 42; พิศาล  สรอยธุหรํ่า, 2545: 5; สํานักนายกรัฐมนตรี,

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2545: 34-37; เย็นใจ สมวิเชียร, 2548: 27)  และจาก

ผลการประเมินคุณภาพภายนอกสถานศึกษา  ระดับการศึกษาข้ันพื้นฐานของโรงเรียนในสังกัด
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สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544-2548  จํานวน  26,584  แหง   

พบวามีสถานศึกษาถึงรอยละ  66  ที่นักเรียนยังไมมีทักษะการคิดอยางเปนระบบ  (สํานักงาน

รับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา, 2550: online) 

สาเหตุที่ทําใหนักเรียนมีระดับความสามารถในการคิดไมดีเทาที่ควร  เกิดจากการที่

นักเรียนขาดมโนทัศนเกี่ยวกับส่ิงที่เรียน  เพราะมโนทัศนเปนโครงสรางทางสติปญญาที่เปน

พื้นฐานของการคิดทุกประเภท  หรือกลาวอีกนัยหนึ่งคือ  มนุษยไมสามารถคิดได  ถาไมมีมโนทัศน

เปนพื้นฐาน  (สุรางค  โควตระกูล, 2550: 302)  เนื่องจากการคิดเชิงมโนทัศนเปนพื้นฐานของ    

การคิดประเภทอ่ืนๆ  (Jahnke และ Nowaczyk,1998: 230; Santrock, 2003: 353) ดังนั้น ครูจึง

ควรสงเสริมใหนักเรียนเกิดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน  (conceptual  thinking)  ซึ่ง

หมายถึง  ความสามารถในการประสานขอมูลทั้งหมดที่มีอยูเกี่ยวกับเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งอยางไม

ขัดแยง  เพื่อสรางความคิดรวบยอดเกี่ยวกับเร่ืองนั้นและใชตีความขอมูลอ่ืนๆ  (เกรียงศักด์ิ     

เจริญวงศศักด์ิ, 2549: 64)    

การคิดเชิงมโนทัศนเกิดจากกระบวนการสรางมโนทัศน ซึ่ง Klausmeier (1994: 286-287)  

อธิบายไว  สรุปไดวามี  4  ข้ันตอนคือ   (1) concreat  level  เปนระดับที่บุคคลจําลักษณะพิเศษ

ของตัวอยางที่เปนมโนทัศนได  และกลายเปนประสบการณในเวลาตอมา  (2)  identity  level  

เปนระดับที่บุคคลสามารถระบหุรืออางอิงกลับไปยังความทรงจําของตน   เมื่อไดพบกับตัวอยางนัน้

ในบริบทหรือสถานการณใหม   (3)  classificatory  level  เปนระดับที่บุคคลสามารถระบุไดวา

ตัวอยางที่เปนมโนทัศนซึ่งอาจมีลักษณะแตกตางกันออกไปเปนตัวอยางของมโนทัศนเดียวกัน  

และ  (4)  formal  level   เปนระดับที่บุคคลสามารถจําแนกส่ิงที่เปนมโนทัศนและส่ิงที่ไมเปน    

มโนทัศน   ต้ังชื่อ  อธิบายลักษณะของมโนทัศนไดอยางถูกตองและวิเคราะหความแตกตางของ

ตัวอยางที่เปนมโนทัศนหนึ่งกับอีกมโนทัศนได   กระบวนการดังกลาวเปนพื้นฐานของทักษะทาง

ปญญา  (intellectual  skills)  ซึ่งหมายถึงความสามารถของนักเรียนในดานการใชและการตีความ

สัญลักษณ  ครอบคลุมความรูความเขาใจเร่ืองตางๆ  โดยเฉพาะ  คณิตศาสตร  ไวยากรณและ  

การใชภาษา  (Gagné, 1985  อางถึงใน ทิศนา  แขมมณี และคณะ, 2544: 16) 

 ผูวิจัยไดศึกษางานวิจัยเกี่ยวกับการนํานวัตกรรมไปใชในการจัดการเรียนรูหลักการ         

ใชภาษาไทย  พบวางานวิจัยสวนใหญมุงเนนการใชสื่อและกิจกรรมการเรียนรู  ดังนี้   

  1.  การใชบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนและบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมีเดีย  

(กมลวรรณ  หัตถา, 2538; ลํายอง  แดงกุลวานิช, 2540; นวลสกุล  พวงบุบผา, 2544; จริยาพร  

ตะโพธ์ิ, 2545; ชะลอรัตน  ศิริเขตรกรณ, 2545; กนกวรรณ  สายะบุตร, 2547; ภิญโญ  ทองเหลา, 
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2547; สุภาภรณ  ระยันต, 2547; จุฬารัตน  มีสูงเนิน, 2548; ศิริสุดา  ไกรวิจิตร, 2548 ; สืบวงศ  

ชื่นสมบัติ, 2549; สุภัทรา  ทรัพยไหลมา, 2550) 

  2.  การใชบทเรียนโปรแกรมบทเรียนโมดูล  บทเรียนสําเร็จรูป  ชุดการเรียน        

ชุดการสอน และศูนยการเรียน  (ยุพา อินทราวุธ, 2520; อุษณีย  เจริญฉํ่า,2520; ศุภชัย            

แสงปญญา, 2521; ภิเษก  จันทรเอ่ียม, 2522; ประภากร จาฏพจน, 2528; ยุทธนา                  

แกวจันทรานนท, 2528; นิมิต  มั่นเภา, 2539; สําราญ  คําอาย, 2539; รัชดา  ขําครุฑ, 2540;       

สุพิชญพร  เพียรวิริยะ, 2540; อุษาวรรณ ปาลียะ, 2543; พัชรา สุนทรนันท, 2544; เฉลิมชนม      

รักลา, 2547; ศักดา ฤทธิรณ, 2547) 

  3.  การใชวีดิทัศน (วันทนา  ฤกษเสน, 2535)  การใชแผนโปรงใส  (มาลัย        

มวงเนียม, 2537)   

  4.  ใชแบบฝกหัดและการทดสอบยอย  (บุญชู ไพจิตร, 2521; วีณารัตน ชาวกลา, 

2536) 

  5.  การใชเกมและเพลง  (สมพล  ธูปบูชา, 2524; บงกช  ศุภธาดา, 2527; มานพ  

ศรีเทียม, 2527; อัญชลี  สุคนธา, 2527; ออยทิพย  ชาติมาลากร, 2532; โศภิต  รุงทอง, 2549;     

ลลิตา  อุนทอง, 2550) 

            6.  การใชแผนท่ีความคิด  (ชุลีพร  ฤทธิเดช, 2547) 

นอกจากนี้ ผูวิจัยไดศึกษาผลการวิจัยเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูหลักการใช

ภาษาไทยโดยใชวิธีสอน  เทคนิคการสอนและรูปแบบการสอน  ซึ่งพบวามีผูวิจัยไวบางแลว  เชน 

วิธีสอนแบบสืบสวน-สอบสวน  (วนิดา  ผองสุริยชัย, 2523)  กระบวนการกลุมสัมพันธ  (วาสินี       

ชูสงค, 2525)  วิธีใหนักเรียนสอนกันเองหรือเพื่อนชวยสอน   (ชอแกว  โภคยสุพัตร, 2525; กฤติกา  

ไชยธีรานุวัฒศิริ, 2529)  วิธีสอนแบบเอ็กซพลิซิท  (เพ็ญนภา  ขุนโหร, 2543; วรรณี  ภิรมยคํา, 

2546)  วิธีสอนแบบรวมแรงรวมใจ  (อัญธิฌา มีวรรณ, 2543)  วิธีการสอนที่ยึดรูปแบบการเรียนรู

ของนักเรียน  (กิตติพงษ  วงศทิพย, 2545)  การเรียนแบบรวมมือ  (นพนภา  ออกดวง, 2547)  และ

เทคนิคกลุมผลสัมฤทธ์ิ  (STAD)  (ศิริพร  ทาทอง,  2548)  แตยังไมมีงานวิจัยที่เกี่ยวของกับ       

การจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยที่เนนกระบวนการคิดเชิงมโนทัศน   
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 ขอมูลตางๆ  ทั้งจากการศึกษาสภาพปญหา  การศึกษาเบ้ืองตน  และการสํารวจ

ผลการวิจัยดังกลาวมาแลว  จึงมีความจําเปนอยางยิ่งที่จะตองแสวงหาวิธีการจัดการเรียนรูแบบ

ใหมๆ  เพื่อนํามาใชในการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย เนื่องจากผลการวิจัยของ            

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2549: 72) 

พบวา  แนวคิดและวิธีการจัดการเรียนการสอนที่สงเสริมทักษะการคิดของกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทยมีจํานวนนอยมาก  จึงควรสงเสริมใหมีการศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนที่สงเสริมทักษะการคิดในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  เพื่อกระตุนใหผูเรียนเกิดความ

สงสัยใฝรู  รูจักวิเคราะหคนควาดวยตนเอง  สามารถแลกเปล่ียนเรียนรูซึ่งกันและกันไดและสราง

ความรูดวยตนเอง   

 เนื่องจากสาระการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยที่กําหนดไวในหลักสูตรการศึกษา            

ข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช  2544 มีลักษณะเปนมโนทัศน  (concept) คือ  เปนความคิดรวบยอด

เกี่ยวกับกฎเกณฑและไวยากรณ  ซึ่งประกอบดวยนิยาม  ลักษณะและตัวอยาง  ผูวิจัยจึงสนใจ      

ที่จะนํารูปแบบการสอนมโนทัศน  (Concept Attainment Model)  มาใชในการจัดการเรียนรู

หลักการใชภาษาไทย  เพราะเปนรูปแบบการสอนท่ีสอดคลองกับลักษณะของสาระการเรียนรู

มุงเนนการพัฒนาดานพุทธิพิสัยและกระบวนการคิดของผูเรียนโดยตรง  และสามารถพัฒนา

ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของผูเรียนได   

Joyce  และ  Weil  (1992:  144-157)  พัฒนารูปแบบการสอนมโนทัศนข้ึนจากทฤษฎี

ของ  Bruner  Goodnow  และ  Austin  โดยมีหลักการที่สําคัญของรูปแบบการสอน  คือ          

การพัฒนาความเขาใจมโนทัศน  (concept  attainment)  ซึ่งหมายถึง  การที่บุคคลสามารถคนหา

ลักษณะที่สําคัญของมโนทัศน  ซึ่งสามารถใชจําแนกตัวอยางที่เปนมโนทัศนออกจากตัวอยางที่ไม

เปนมโนทัศนได   ทิศนา  แขมมณี   (2548: 225)  ไดอธิบายวัตถุประสงคของรูปแบบการสอนนี้วา  

มุงพัฒนาใหผูเรียนเรียนรูมโนทัศนของเนื้อหาสาระอยางเขาใจ  และสามารถใหคํานิยามของ     

มโนทัศนนั้นไดดวยตนเอง  รูปแบบการสอนนี้จึงมีลักษณะเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง  สอดคลองกับ

พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ.  2544  ที่กําหนดไวในมาตราที่  22  วา  “การจัดการ

ศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถในการเรียนรูและพัฒนาตนเองได  และถือวา

ผูเรียนมีความสําคัญที่สุด  กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตาม

ธรรมชาติและเต็มศักยภาพ”  (สํานักนายกรัฐมนตรี, สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 

2542: 12)   
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 รูปแบบการสอนมโนทัศนของ  Joyce  และ  Weil  พัฒนาข้ึนจากหลักการพื้นฐานของ

กระบวนการสรางมโนทัศน  (concept  formation)  ซึ่ง  Jahnke  และ  Nowaczyk    (1998:   

236-241)  ไดอธิบายไววามีทฤษฎีที่เกี่ยวของถึงกับกระบวนการนี้  4  ทฤษฎี  ไดแก  (1)  ทฤษฎี

การเชื่อมโยงของส่ิงเรา  (S-R  Associationistic  Theory)   (2) ทฤษฎีการเชื่อมโยงของส่ิงเรา

ตัวกลาง  (S-R   Mediatation   Theory)   (3)  ทฤษฎีการสรางสมมติฐาน (Hypothesis-testing  

Theory)   และ (4)  ทฤษฎีการประมวลผลขอมูล (Information-processing Theory) กระบวนการ

จัดการเรียนรูตามรูปแบบการสอนมโนทัศนแบงเปน  3  ข้ัน  ดังนี้  

ขั้นที่  1  การนําเสนอขอมูลและการระบุมโนทัศน  ประกอบดวยข้ันตอน

ยอยดังนี้ 

   1.1  ครูนําเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศนสลับกัน โดย

ในการนําเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศน  ครูบอกนักเรียนวา  “เปนมโนทัศน”  และในการนําเสนอ

ตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน  ครูบอกนักเรียนวา  “ไมเปนมโนทัศน”   

   1.2  นักเรียนพิจารณาตัวอยางในขอ  1.1 

   1.3  นักเรียนทดลองสรางความเขาใจหรือสมมติฐานเบ้ืองตนเกี่ยวกับ 

มโนทัศน 

   1.4  นักเรียนกําหนดคํานิยามจากลักษณะที่สําคัญของมโนทัศน 

  ขั้นท่ี  2  การทดสอบความเขาใจมโนทัศน  ประกอบดวยข้ันตอนยอยดังนี้  

   2.1  ครูเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศนเพิ่มเติม  แลวให

นักเรียนระบุวาตัวอยางใดเปนมโนทัศนและตัวอยางใดไมเปนมโนทัศน  โดยใชสมมติฐานเบ้ืองตน

ของตน   

2.2  ใหนักเรียนกําหนดสมมติฐานใหมจากการเรียนรูตัวอยางในขอ  2.1   

2.3  ครูเฉลยสมมติฐานที่ถูกตอง  แลวบอกช่ือมโนทัศน  นิยามและ

ลักษณะที่สําคัญของมโนทัศน 

   2.4  นักเรียนยกตัวอยางตามมโนทัศนที่ถูกตอง  
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  ขั้นท่ี  3  การวิเคราะหกลยุทธการคิด  ประกอบดวยข้ันตอนยอยดังนี้ 

   3.1  นักเรียนอภิปรายวิธีการที่ใชกําหนดสมมติฐานเพื่อทําความเขาใจ      

มโนทัศน 

    3.2  นักเรียนสรุปชื่อ  นิยามและลักษณะที่สําคัญของมโนทัศนที่ถูกตอง 

 รูปแบบการสอนมโนทัศนนี้  ไดมีการนําไปใชอยางแพรหลายทั้งตางประเทศและใน

ประเทศไทย  เชน  Lamm (1993) นําไปใชในการสอนคณิตศาสตรในระดับอุดมศึกษา  Sreelekha 

และ Ajitha (2004) นําไปใชพัฒนาการเรียนรูวิชาเคมีในระดับมัธยมศึกษา   สายรุง มีสานุ  (2533)  

นําไปใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิชาภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่  3   ยลนภา  พลชัย  

(2548)  นําไปใชในในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  และ   

วรนุช  มูลกาย  (2548) นําไปใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนกลุมสาระการเรียนรู       

สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ผลการวิจัยดังกลาวสรุปไดวา          

การจัดการเรียนรูรูปแบบนี้  สามารถพัฒนานักเรียนใหมีผลสัมฤทธิ์การเรียนรูสูงกวานักเรียนที่

ไดรับการสอนแบบปกติ      

 เนื่ องจากยังไมมีการนํา รูปแบบการสอนมโนทัศนมาใชกับการจัดการเ รียน รู                

หลักการใชภาษาไทยในระดับมัธยมศึกษา   ดังนั้น  ผูวิจัยจึงสนใจที่จะนํารูปแบบการสอน        

มโนทัศนมาใชในการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยใหแกนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  เพื่อ

พัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยและความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน  ซึ่งจะ

เปนแนวทางใหครูภาษาไทยนําไปปรับประยุกตใชในการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยโดย

เนนกระบวนการคิดตอไป 

2.  คําถามการวิจยั 

 รูปแบบการสอนมโนทัศนสามารถพัฒนาผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยและ

ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  ไดหรือไม 

3.  วัตถุประสงคของการวิจัย 

 1. เพื่อศึกษาผลของการใชรูปแบบการสอนมโนทัศนที่มีตอผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการ

ใชภาษาไทยและความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2    
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 2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยและความสามารถใน     

การคิดเชิงมโนทัศนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบ        

การสอนมโนทัศนกับการจัดการเรียนรูแบบปกติ 

4. สมมติฐานของการวจิยั  

 ผูวิจัยไดศึกษาทฤษฎี  แนวคิดและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับรูปแบบการสอนมโนทัศน  เพื่อ

กําหนดสมมติฐานการวิจัยดังนี้   

Johnson และคณะ  (1992: 10)  อธิบายวาการจัดการเรียนรูโดยรูปแบบการสอน        

มโนทัศน   ผู เ รียนจะตองใชกระบวนการทางสติปญญาอยางหลากหลาย   โดยเฉพาะ                 

การคิดเชิงมโนทัศน   

Joyce  และ Weil  (1992: 157) กลาวถึงผลที่เกิดจากการใชรูปแบบการสอนมโนทัศนวา   

นักเรียนจะเกิดความเขาใจเกี่ยวกับธรรมชาติของมโนทัศนและไดพัฒนากระบวนการสราง       

มโนทัศนของตน   

Saskatchewan Education  (1992: online)  กลาววารูปแบบการสอนมโนทัศนสามารถ

พัฒนาการคิดเชิงมโนทัศนของนักเรียน  เพราะนักเรียนจะตองเลือกและจัดโครงสรางความสัมพนัธ

ของมโนทัศนตางๆ ระหวางการเรียนการสอน   

 Shindler  (2004: online)  กลาวไวสรุปไดวาครูควรใชรูปแบบการสอนมโนทัศนใน      

การจัดการเรียนรูเพื่อใหนักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิงมโนทัศน 

สายรุง  มีสานุ  (2533)  ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนใน       

การเรียนรูวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  3  โดยใชการสอนเพื่อใหเกิดมโนคติของ    

บรูเนอรกับการสอนตามปกติ  พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  และความคงทนในการเรียนรูวิชาภาษาไทยของกลุม

ทดลองสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

ยลนภา  พลชัย  (2548)  ไดวิจัย เร่ือง ผลการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร

โดยใชโมเดลการไดมาซึ่งมโนทัศนที่มีตอมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  จังหวัดอุดรธานี  พบวานักเรียนที่ไดรับการสอน

โดยใชโมเดลการไดมาซึ่งมโนทัศนมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรสูงกวาเกณฑ ข้ันตํ่าของ
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กระทรวงศึกษาธิการ  และมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรของ

กลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

วรนุช  มูลกาย  (2548)  ไดวิจัยเร่ือง การพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนกลุมสาระ     

การเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม โดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศนสําหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่  2  พบวานักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

และมีความสามารถในการเขียนแผนผังมโนทัศนสาระภูมิศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

 Crisman  (1984)  ไดเปรียบเทียบผลของแนวทางการสอนโดยใชการพูดและการเขียนใน

รูปแบบการสอนมโนทัศนที่มีตอนักเรียนซ่ึงมีวิธีการเรียน (learning style) แตกตางกันและ

เปรียบเทียบเทคนิคที่ใชในการสอนมโนทัศน  3 เทคนิค  พบวารูปแบบการสอนมโนทัศนที่เนน   

การพูดไมมีความแตกตางจากรูปแบบการสอนมโนทัศนที่เนนการเขียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  

และนักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิเพิ่มสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญเมื่อครูใชเทคนิคที่มีการเสนอตัวอยาง  และถา

เรียนมโนทัศนที่ซับซอน  นักเรียนจะมีผลสัมฤทธ์ิเพิ่มข้ึนอยางมีนัยสําคัญ  เมื่อครูใชเทคนิคเสนอ

คํานิยามและลักษณะที่สําคัญของมโนทัศนกอนนําเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศน   

  Lamm  (1993)  ไดเปรียบเทียบแนวทางการสอน  2  รูปแบบที่มีตอการความสามารถทาง

คณิตศาสตรสําหรับนักศึกษาระดับอุดมศึกษา  คือ   การสอนโดยใชรูปแบบมโนทัศนและแบบปกติ 

พบวากลุมทดลองที่ไดรับการสอนโดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวา

กลุมควบคุมที่ไดรับการสอนโดยใชรูปแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ   

 Sreelekha และ Ajitha  (2004)  ไดศึกษาผลของการใชรูปแบบการสอนมโนทัศนที่มีตอ        

การเรียนรูวิชาเคมีในระดับมัธยมศึกษา  พบวากลุมทดลองที่ไดรับการสอนโดยใชรูปแบบการสอน

มโนทัศนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากลุมควบคุมที่ไดรับการสอนโดยใชรูปแบบปกติอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01    

 ทฤษฎี  แนวคิดและงานวิจัยที่เกี่ยวของดังกลาว    ผูวิจัยนํามากําหนดสมมติฐานการวิจัย  

ดังนี้   

   1.  นักเรียนที่ได รับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศนจะมี

ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05   
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  2.  นักเรียนที่ได รับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศนจะมี

ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

  3.  นักเรียนที่ได รับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศนจะมี

ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

5.  ขอบเขตของการวิจยั 

 1.  ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  คือ  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2    โรงเรียนสาธิต

สถานศึกษาในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา  กระทรวงศึกษาธิการ 

 2.  ตัวแปรที่ศึกษา  ไดแก 

  2.1  ตัวแปรตน   ไดแก  วิธีการจัดการเรียนรู  2  รูปแบบ  คือ   

   2.1.1  การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศน 

   2.1.2  การจัดการเรียนรูแบบปกติ   

  2.2  ตัวแปรตาม   คือ   

   2.2.1  ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย 

   2.2.2  ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน 

 3.  สาระการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  ไดแก  สาระการเรียนรู  

เร่ือง  กลุมคํา  โครงสรางประโยค  คําที่มีตัวการันต  คําที่ประและไมประวิสรรชนีย   และคําที่ใช   

ไมมลายและคําที่ใชไมมวน 

6.  คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 

 การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศน  หมายถึง  การจัดการเรียนรูตาม

กระบวนการของรูปแบบการสอนมโนทัศนของ  Joyce  และ  Weil  (1992)  ซึ่งมีข้ันตอน  3  ข้ัน 

ไดแก  ข้ันที่  1  การนําเสนอขอมูลและการระบุมโนทัศน   ข้ันที่  2  การทดสอบความเขาใจ       

มโนทัศน  และข้ันที่  3  การวิเคราะหกลยุทธการคิด   
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การจัดการเรียนรูแบบปกติ  หมายถึง  การจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยตาม

กระบวนการที่ครูสวนใหญปฏิบัติ  ประกอบดวยข้ันตอน 3 ข้ัน ไดแก  ข้ันที่  1  การนําเขาสูบทเรียน  

ข้ันที่  2  การสอน   และข้ันที่  3  การสรุป   

 ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  หมายถึง  ความสามารถในการเรียนรู

หลังจากเรียนรูสาระการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  เร่ือง  กลุมคํา  โครงสรางประโยค  คําที่มี          

ตัวการันต  คําที่ประและไมประวิสรรชนีย  และคําที่ใชไมมลายและคําที่ใชไมมวน   วัดไดจาก

คะแนนของนักเรียนในการทําแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยที่ผูวิจัยสรางข้ึน

ตามแนวคิดของ  Bloom และคณะ (อางถึงใน Anderson, Krathwohl  และคณะ, 2006: online  

และ  Forehand, 2008: online) 

 ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน  หมายถึง   ความสามารถในการจัดหมวดหมู

และเชื่อมโยงความคิดเกี่ยวกับขอมูลที่พิจารณาอยางเปนระบบ  เพื่อสรางเปนความคิดสรุป     

รวบยอดของขอมูลนั้น   วัดไดจากคะแนนของนักเรียนในการทําแบบวัดความสามารถในการคิด

เชิงมโนทัศนที่ผูวิจัยสรางข้ึนตามแนวคิดของ  Ruiz-Primo และคณะ  (2001 อางถึงใน  วิยะดา      

ระวังสุข, 2545: 17)   

 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2   หมายถึง  นักเรียนที่กําลังศึกษาอยูในชั้นมัธยมศึกษา     

ปที่   2   โรง เ รียนสาธิต   สถานศึกษาสั งกัด สํานักงานคณะกรรมการการ อุดมศึกษา 

กระทรวงศึกษาธิการ 

7.  ประโยชนที่จะไดรับ    

 1.  ไดแนวทางการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยตามรูปแบบการสอนมโนทัศน 

ซึ่งเปนทางเลือกหนึ่งในการจัดการเรียนรู เพื่อใหนักเรียนสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรู

หลักการใชภาษาไทยและความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน 

 2.  เปนการนําเสนอแนวทางการจัดการเรียนรูที่เนนการพัฒนากระบวนการคิดของ

ผูเรียน  ซึ่งสามารถนําไปใชกับสาระการเรียนรูอ่ืนๆ  ที่เกี่ยวของกับหลักการ หรือกฎเกณฑตางๆ 

 



 บทที่  2 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

 การวิจัย  เร่ือง  ผลของการใชรูปแบบการสอนมโนทัศนที่มีตอผลสัมฤทธิ์การเรียนรู

หลักการใชภาษาไทยและความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  

ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ  ดังรายละเอียดตอไปนี้   

  1.  แนวคิดเกีย่วกับการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  

 1.1  ความหมายของหลักการใชภาษาไทย 

 1.2  ความสําคัญของการสอนหลักการใชภาษาไทย 

 1.3  จุดมุงหมายในการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย 

 1.4  แนวทางการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย 

2.  แนวคิดเกีย่วกับการสอนมโนทัศนและรูปแบบการสอนมโนทัศน 

 2.1  หลักการสอนมโนทัศน 

 2.2  วธิีการสอนมโนทัศน 

 2.3  รูปแบบการสอนมโนทัศน 

3.  แนวคิดเกีย่วกับมโนทัศนและความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน 

 3.1  ความหมายของมโนทัศน 

 3.2  ลักษณะของมโนทัศน 

 3.3  องคประกอบของมโนทัศน 

 3.4  ประเภทของมโนทัศน 

 3.5  กระบวนการสรางมโนทัศน 
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 3.6  ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับกระบวนการสรางมโนทัศน 

 3.7  ความหมายของการคิดเชิงมโนทัศน 

 3.8  ความสําคัญของการคิดเชิงมโนทัศน 

 3.9  การวัดความสามารถในการคิดเชงิมโนทัศนโดยใชแผนผังมโนทศัน 

   3.9.1  ความหมายของแผนผังมโนทัศน 

   3.9.2  สวนประกอบของแผนผังมโนทัศน 

   3.9.3  เทคนิคการวัดและประเมินดวยแผนผังมโนทัศน  

4.  แนวคิดเกีย่วกับผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู 

4.1  ความหมายของผลสัมฤทธิก์ารเรียนรู 

4.2  ปจจยัที่มอิีทธิพลตอผลสัมฤทธิ์การเรียนรู 

4.3  การประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู 

 4.3.1  ความหมายของการประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู 

 4.3.2  จุดมุงหมายของการประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู 

 4.3.3  ประเภทของการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู 

 4.3.4  วิธีประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู   

 4.3.5  ประโยชนของการประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู 

  5.  งานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการสอนมโนทศัน 

   5.1  งานวิจยัในประเทศ 

   5.2  งานวิจยัตางประเทศ   
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1.  แนวคิดเกี่ยวกับการจดัการเรยีนรูหลักการใชภาษาไทย  

 1.1  ความหมายของหลกัการใชภาษาไทย 

 หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  กําหนดเนื้อหาเร่ืองหลักการใช

ภาษาไทยไวในสาระการเรียนรู  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  สาระที่  4 โดยใชคําวา  “หลักการ

ใชภาษา”  (กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ, 2545 ข: 30)  เพื่อเนนความสําคัญของการนํา   

หลักภาษาไทยหรือไวยากรณไทยไปใชในการสื่อสาร  ซึ่งแตเดิมเรียกวา  “หลักภาษา”  ดังปรากฏ

ในหลักสูตรมัธยมศึกษา  พุทธศักราช  2503  รวมทั้งหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตนและตอนปลาย  

ฉบับปรับปรุง พุทธศักราช  2533  โดยนัยนี้คําวา  “หลักการใชภาษา” และ “หลักภาษา”  จึงมี

ความหมายคลายคลึงกัน  นอกจากนี้ยังมีผูใชคําวา  “ลักษณะภาษาไทย”  “ไวยากรณไทย”  

“โครงสรางภาษาไทย”  เพื่ออธิบายลักษณะของภาษาไทย  ซึ่ง  นิตยา กาญจนะวรรณ  (2546: 2)  

สรุปวาเปนเร่ืองเดียวกัน   นักวิชาการดานภาษาไทยไดใหนิยามของคําวา  “หลักภาษา”  ไวดังนี้   

 หลักภาษา  หมายถึง  ระเบียบแบบแผนของภาษาที่มีไว  เพื่อใหผูที่ใชภาษายึดถือเปน

หลักในการใชภาษาไทยใหถูกตอง  นอกจากนั้น  ยังเปนหลักเกณฑที่จะชวยควบคุมใหคนไทยใช

ภาษาไทยใหเปนแบบแผน  มีความเปนอันหนึ่งอันเดียวกันทั่วประเทศ  (สุจริต  เพียรชอบ และ 

สายใจ  อินทรัมพรรย, 2538: 201) 

 หลักภาษา  หมายถึง  กฎเกณฑทางภาษาที่เรากําหนดข้ึนเพื่อใหคนในสังคมที่ใชภาษา

เดียวกันสามารถใชสื่อความหมายไดตรงกัน  (ทัศนีย  ศุภเมธี, 2542: 68) 

 หลักภาษา   หมายถึง  ระเบียบแบบแผนของภาษาท่ีคนเราใชพูดจากัน  (พระยาอุปกิต-

ศิลปสาร, 2544: 1) 

 หลักภาษา  หมายถึง  วิชาที่วาดวยระเบียบการใชอักษร  การเขียนอาน  การใชคํา  

ความหมายของคํา  การเรียงคําและที่มาของภาษา  ซึ่งมีวิวัฒนาการไปในลักษณะตางๆ  (กําชัย  

ทองหลอ, 2545: 1) 

 สรุปไดวา  หลักภาษาหรือหลักการใชภาษาไทย  หมายถึง  กฎเกณฑหรือระเบียบแบบ

แผนของภาษาไทยที่วางไวอยางเปนระบบ  ซึ่งผูใชภาษาไทยนั้นรับรูและเขาใจไดตรงกัน  ทําให

สามารถใชภาษาไทยเพ่ือการสื่อสารในชีวิตประจําวันไดอยางถูกตอง  ซึ่งจะตองประกอบไปดวย

การศึกษาระบบเสียง  ระบบคําและความหมาย  กลุมคําและประโยคและระบบการเขียน    
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 1.2  ความสําคัญของการสอนหลักการใชภาษาไทย 

 หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  ใหความสําคัญกับการจัดการเรียนรู

หลักการใชภาษาไทย  โดยจัดเปนสาระที่  4  ในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ซึ่งมีมาตรฐาน  

การเรียนรู 2  ขอ   คือ  มาตรฐาน ท 4.1  “เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย          

การเปล่ียนแปลงของภาษาและพลังของภาษา  ภูมิปญญาทางภาษาและการรักษาภาษาไทยไว

เปนสมบัติของชาติ”  และ  มาตรฐาน ท 4.2  “สามารถใชภาษาแสวงหาความรู  เสริมสราง

ลักษณะนิสัย  บุคลิกภาพและความสัมพันธระหวางภาษากับวัฒนธรรม  อาชีพ  สังคมและ

ชีวิตประจําวัน” (กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ, 2545 ข: 30)   ซึ่งแสดงใหเห็นวา  การเรียนรู

หลักการใชภาษาไทยเปนส่ิงที่มีความจําเปนอยางยิ่ง  เพราะบุคคลสามารถใชเปนเคร่ืองมือในการ

แสวงหาความรูและการประกอบอาชีพ  นักวิชาการไดกลาวถึงความสําคัญของหลักการใช

ภาษาไทยไว  ดังนี้  

 ดิเรกชัย  มหัทธนะสิน  (2516: 3)  กลาวถึงความสําคัญของการเรียนหลักภาษาไทยสรุป

ไดวา  การเรียนการสอนหลักภาษาเปนการรักษาภาษาใหคงรูป  ภาษาที่ใชอยูปจจุบันจึงไม       

ผันแปรไปตามบุคคลหรือส่ิงแวดลอมเร็วเกินไป   ทําใหคนสวนใหญเขาใจภาษาตรงกันและ

สามารถพูด  อาน  เขียน ไดอยางถูกตอง  

 สุจริต  เพียรชอบ และ สายใจ  อินทรัมพรรย  (2538: 201-202)  กลาวถึงความสําคัญของ

การสอนหลักภาษาไทย  สรุปไดดังนี้ 

  1.  ชวยใหนักเรียนเห็นความสําคัญของภาษาไทย  ซึ่งเปนภาษาประจําชาติและ

เห็นความจําเปนที่จะตองมีหลักภาษาไว  เพื่อเปนระเบียบแบบแผนใหคนไทยใชภาษาไทยอยาง

ถูกตองและมีความเปนอันหนึ่งอันเดียวกันทั่วประเทศ 

  2.  ชวยใหนักเรียนมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับภาษาไทยเปนอยางดีและ

สามารถนําความรูที่ไดเรียนไปใชในชีวิตประจําวันไดอยางถูกตอง 

  3.  เปนการอนุรักษภาษาไทย  ซึ่งเปนภาษาประจําชาติและเปนเอกลักษณของ

ชาติไทยใหคงอยูตลอดไป 

  4.  เปนหลักยึดในการรักษาภาษาใหคงรูป  แมภาษาจะมีการเปลี่ยนแปลงหรือ

วิวัฒนาการไปบางตามธรรมชาติของภาษา  แตก็จะไมเปล่ียนแปลงไปมากหรือรวดเร็วจนเกินไป 
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  5.  ชวยใหวิวัฒนาการหรือความงอกงามของภาษาเปนไปอยางมีระเบียบ         

แบบแผน 

  6.  เพื่อใหนักเรียนซาบซึ้งในคุณคาของภาษาไทย  และเห็นความจําเปนของ    

การใชภาษาไทยใหถูกตองตามลักษณะของภาษา 

  7.  ชวยใหนักเรียนเกิดความสนุกสนานในการเรียน  เกิดความรูสึกสนใจที่จะ

ศึกษาหาความรูเกี่ยวกับภาษาไทย  และเลนสนุกสนานกับภาษา  ทําใหนักเรียนเกิดความงอกงาม

ทางภาษามากย่ิงข้ึน 

  8.  ชวยใหนักเรียนมีพื้นฐานความรูทางภาษาที่ดี   เปนแรงกระตุนหรือแรง

บันดาลใจใหนักเรียนศึกษาตอในสาขาภาษาในระดับอุดมศึกษาและเปนแนวทางสําคัญใน       

การสํารวจหรือวิจัยคนควาทางภาษาตอไป 

 ฐะปะนีย  นาครทรรพ  (2541: 14)  ไดอธิบายความสําคัญของหลักภาษาไทยวา        

“หากขาดหลักภาษาเสียแลวก็เทากับขาด  ‘บรรทัดฐาน’  ของภาษา  จะเปนเหตุใหมีการใชภาษา

อยางบกพรอง  ผิดพลาดและไขวเขว  นานไปก็จะทําใหภาษาเส่ือมสลายไปได” 

 กลาวโดยสรุป  การสอนหลักการใชภาษาไทยมีความสําคัญเปนอยางยิ่ง  เพราะนอกจาก

จะเปนการสรางพื้นฐานความรูความเขาใจเกี่ยวกับภาษาไทยใหกับนักเรียน  ทําใหสามารถใช

ภาษาเพื่อการส่ือสารทั้งในดานการอาน  การเขียน  การฟง  การดูและการพูดอยางถูกตองและมี

ประสิทธิภาพแลว  ยังมีความสําคัญตอการอนุรักษและสืบทอดภาษาไทยใหแกอนุชน เนื่องจาก    

การเรียนการสอนหลักภาษาไทยจะสรางความเขาใจเกี่ยวกับโครงสรางที่สําคัญของภาษาไทย    

ทําใหภาษาไทยไมเปล่ียนแปลงอยางรวดเร็วจนเกินไปนัก   

 1.3  จุดมุงหมายในการจัดการเรยีนรูหลักการใชภาษาไทย 

 จุดมุงหมายที่สําคัญของการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยคือ  เพื่อใหนักเรียนรูจัก

ลักษณะของภาษาไทย  และเพื่อใหมีความสามารถในการใชภาษาไทยใหเปนประโยชนใน

การศึกษาและในชีวิตประจําวัน  (นิตยา  กาญจนะวรรณ   เสาวลักษณ  อนันตศานต และ       

ทิพยสุเนตร  อนัมบุตร, 2546: 1)   นักวิชาการดานภาษาไทยไดกลาวถึงจุดมุงหมายในการจัด   

การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยไวดังนี้   
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 ประสิทธิ์  กาพยกลอน  (2519: 22)  กลาวถึงจุดมุงหมายในการสอนหลักภาษาไทยวา 

    

 

 

 

 

 วิมลศิริ  รวมสุข (2522 : 81) กลาวถึงจุดมุงหมายในการสอนหลักภาษาวา  เพื่อให

นักเรียนไดทราบแบบแผนของภาษาและสามารถนําความรูทางหลักภาษาไปใชในชีวิตประจําวัน

ไดอยางถูกตอง 

 สอางค ดําเนินสวัสด์ิ (2536 : 10) กลาวถึงจุดมุงหมายในการสอนหลักภาษา สรุปไดวา

เพื่อใหนักเรียนมีความรูเกี่ยวกับระเบียบของการใชภาษาไทย   ใชภาษาไดอยางถูกตอง  ใชความรู

เกี่ยวกับหลักภาษาในการฟง  พูด อาน เขียน   เห็นความสําคัญของหลักภาษาไทยและความจํา

เปนที่จะตองมีระเบียบแบบแผนไวในภาษาไทย  เพื่อรักษามาตรฐานของภาษาไทย  อันเปนภาษา

ประจําชาติ   

 ฐะปะนีย นาครทรรพ (2541 : 15 ) กลาวถึงจุดมุงหมายในการสอนหลักภาษาสรุปไดวา

เพื่อใหนักเรียนเห็นความสําคัญของภาษาไทย  เห็นความจําเปนของระเบียบแบบแผนทางภาษา  

ซาบซ้ึงและเขาใจคุณคาของศิลปะในการใชภาษาไทย  และมีพื้นฐานความรูภาษาไทยเพียง

พอที่จะศึกษาตอหรือสําหรับศึกษาคนควาดวยตนเอง  รวมทั้งสามารถผดุงรักษาภาษาไทยอันเปน

ภาษาประจําชาติไวใหยั่งยืนตลอดไป 

 กลาวโดยสรุป  จุดประสงคของการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยคือ  เพื่อใหนักเรียน

เกิดความตระหนักและเห็นคุณคาในแบบแผนและกฎเกณฑของภาษาไทย  และเพื่อใหนักเรียน

สามารถประยุกตใชแบบและกฎเกณฑดังกลาวในการส่ือสารไดอยางถูกตองและเกิดสัมฤทธิผล  

    1.4 แนวทางการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย 

 การจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  เพื่อใหบรรลุตามวัตถุประสงคดังกลาวมา            

ครูภาษาไทยจะตองสรรหาแนวทางการจัดการเรียนรู  ที่สงเสริมใหนักเรียนใชกระบวนการคิดและ  

การแสวงหาความรูดวยตนเอง  มากกวาการที่ครูจะเปนผูบอก  บรรยายหรืออธิบายและนักเรียน

     “จุดหมายปลายทางที่แทจริงของการเรียนหลักภาษา มิใชการจดจํา

เนื้อหาใหไดมากที่สุด  หรือทองจํากฎเกณฑไดข้ึนใจ  แตใชภาษาไมได

เร่ือง  เขียนหรือพูดใหคนอ่ืนเขาใจไมได  จุดหมายปลายทางที่ถูกตอง   

อยูที่สามารถนําเอาหลักเกณฑตางๆ  ของวิชาหลักภาษาไปปรับใชใน  

การพูดหรือเขียนไดมากสถานการณที่สุด หรือพูดใหฟงเขาใจงายก็คือ 

สามารถนําหลักภาษาไปประยุกตใชในการแสดงออกไดมากที่สุดนั่นเอง” 
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เปนแตเพียงผูรับความรูเทานั้น  เพราะการจัดการเรียนรูในลักษณะดังกลาว  ไมเอ้ือตอการพัฒนา

คนใหมีลักษณะมองกวาง  คิดไกล  ใฝรู  ทั้งยังเปนการเนนการถายทอดเนื้อหาวิชามากกวา       

การเรียนรูจากสภาพจริง  (สุมน  อมรวิวัฒน, 2540: 1-6)  นักวิชาการไดเสนอแนวทางการจัด    

การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยไว  ดังนี้   

 ฐะปะนีย  นาครทรรพ  (2512: 6-10)  ไดเสนอแนะแนวทางการจัดการเรียนรูหลัก

ภาษาไทย สรุปไดดังนี้ 

  1.  ปลูกศรัทธา  ครูควรจูงใจนักเรียนใหเกิดความศรัทธาในวิชาหลักภาษาโดย

เนนใหเห็นความสําคัญในการศึกษา  ทั้งในดานประโยชนตอตนเอง  คือ  การพัฒนาทักษะทาง

ภาษาและประโยชนตอสวนรวม  คือ  การรักษามาตรฐานของภาษาไทย 

  2.  หาตัวอยาง   ครูควรสอนจากตัวอยางการใชภาษาไปสูกฎเกณฑ   โดยอาจให

นักเรียนเก็บรวมรวมคําศัพทหรือตัวอยางการใชภาษาจากส่ือหรือแหลงการเรียนรูตางๆ  แลวนํามา

จัดหมวดหมู  จากนั้นวิเคราะหหลักเกณฑทางภาษา  ซึ่งจะทําใหนักเรียนเห็นวาวิชาหลักภาษาเปน

วิชาที่สัมพันธกับชีวิตจริง 

  3. ชางสังเกต   ครูควรฝกฝนใหนักเรียนสังเกตการใชภาษาและการเปล่ียนแปลง

ของภาษาที่ใชในชีวิตประจําวัน   เพื่อใหนักเรียนเขาใจวาภาษาอยางใดควรใชหรือไมควรใช  และ

ภาษามีการเปล่ียนแปลงในลักษณะใดบาง  ซึ่งทักษะการสังเกตนี้เปนทักษะที่สําคัญยิง่ในการเรียน      

หลักภาษา 

  4.  คิดเหตุผล  ครูตองฝกฝนใหนักเรียนเปนผูมีเหตุผล  โดยการแนะใหนักเรียน

คิดถึงการใชภาษาในกรณีตางๆ  วา  ถูกหรือผิดเพราะเหตุใด  และช้ีใหเห็นโทษของการใชภาษาไม

ถูกตอง  ซึ่งจะทําใหนักเรียนเขาใจและปรับปรุงการใชภาษาของตน 

  5.  คนควารวบรวม  ครูตองสงเสริมใหนักเรียนรูจักการคนควาและรวบรวมขอมูล

ทางหลักภาษา  เชน  ความหมายของคําศัพท  ตัวอยางวลี  สํานวน เปนตน  แลวรวบรวมไวเปน

หมวดหมู  เพื่อใหสามารถนํามาใชในการสื่อสารอยางสะดวก  การสงเสริมใหนักเรียนรูจัก        

การคนควาจะเปนพื้นฐานในการแสวงหาความรูทางภาษาในระดับสูงตอไป 

  6.  รวมกิจกรรม    ครูควรจัดกิจกรรมประกอบการเรียนการสอนหลักภาษา  

เพื่อใหผูเรียนไดรับทั้งความรู  ความเพลิดเพลินและเกิดทัศนคติที่ดีตอการเรียนหลักภาษา  ซึ่ง

กิจกรรมมีไดหลายรูปแบบ  อาทิ  การเลนเกม  การเลนละคร  กิจกรรมชุมนุม  เปนตน 
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  7.  ทําอุปกรณ   ครูควรผลิตส่ือประกอบการสอนหลักภาษา  เพราะการใชส่ือจะ

ทําใหนักเรียนสนใจและกระตือรือรนในการเรียนมากย่ิงข้ึน  การผลิตส่ือหรืออุปกรณตางๆ  นั้น  

ควรเปดโอกาสใหนักเรียนรวมวางแผนจัดทํา จากนั้นแบงงานใหนักเรียนชวยกันทําโดยใชวัสดุที่   

ไมส้ินเปลืองมากนัก   ซึ่งจะทําใหนักเรียนเห็นคุณคาของส่ือและพึงพอใจที่จะเรียนหลักภาษา 

  8.  สอนการใช  ครูควรชี้แนะใหนักเรียนเขาใจวิธีการนําความรูเกี่ยวกับหลักภาษา

ไปประยุกตใชในการสื่อสาร  เพื่อใหนักเรียนตระหนักในคุณคาของหลักภาษาไทย 

  9.  ใหหลักเกณฑ   ครูควรสงเสริมใหนักเรียนสรุปหลักเกณฑทางภาษาไวสําหรับ

จําดวยวิธีของตนเอง  ซึ่งจะชวยใหจดจําไดนานเพราะเกิดจากความเขาใจเปนพื้นฐาน 

   10.  เลนรอยกรอง    ครูควรใหนักเรียนฝกหัดแตงคําประพันธสําหรับชวยจํา    

หลักภาษา   อาจเร่ิมจากการใหนักเรียนสังเกตตัวอยางคําประพันธ  แลวฝกเติมคําในชองวางใหมี

เสียงสัมผัสกัน จากนั้นจึงใหทดลองแตงดวยตนเองตอไป 

 ประภาศรี  สีหอําไพ  (2524: 361)  ไดกลาวถึงแนวทางการจัดการเรียนรูหลักภาษาไทย  

สรุปไดดังนี้ 

  1.  ต้ังจุดประสงคใหชัดเจนและแจงใหผูเรียนทราบ 

  2.  ชี้ประโยชนของการเรียนหลักภาษา  เพื่อใหนักเรียนเกิดความภาคภูมิใจและ

เห็นคุณคาของการใชภาษาที่ถูกตอง  และเนนใหนักเรียนนําความรูเกี่ยวกับหลักภาษาไทยไปใชใน   

การฟง พูด  อาน  และเขียน  

  3.  นําเขาสูบทเรียนโดยการใชส่ือสรางความสนใจ  แลวสนับสนุนใหนักเรียน    

เขารวมกิจกรรมการเรียนรูใหมากที่สุด   

  4.  ควรสงเสริมใหนักเรียนอภิปรายคุณคาของวิชาหลักภาษาในฐานะที่เปน    

แบบแผนและเปนหลักในการใชภาษารวมกัน    

  5.  นําวรรณคดีและวรรณกรรมปจจุบันมาเปนส่ือการสอนหลักภาษาและการใช

ภาษาไทย 

  6.  สงเสริมใหนักเรียนสังเกตและศึกษาคนควาขอมูลเกี่ยวกับหลักภาษาไทยใน

ชีวิตประจําวัน  หรือการใชภาษาของส่ือมวลชน  แลวเปรียบเทียบกับภาษามาตรฐาน   จากนั้น

จัดทําเปนรายงานบุคคลหรือกลุม   
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  7.  ใหนักเรียนสังเกตและพิจารณาลักษณะตางๆ  ของภาษาไทยแลวสรุปเปน

หลักเกณฑ  โดยแตงเปนคําประพันธเพื่อใหเขาใจและจํางาย  

  8.  สงเสริมใหนักเรียนใชหนังสืออุเทศเพื่อประกอบการศึกษาคนควาเกี่ยวกับ   

หลักภาษา  

 สุจริต  เพียรชอบ และ สายใจ  อินทรัมพรรย  (2538: 208-223)  ไดเสนอแนวทาง         

การจัดการเรียนรูหลักภาษาไทย สรุปไดดังนี้ 

  1.  ควรสอนเนื้อหาหลักภาษาใหสัมพันธกับการใชภาษาในชีวิตประจําวัน  เพื่อให

นักเรียนเห็นคุณคาของการใชภาษาที่ถูกตองตามระเบียบแบบแผน 

  2.  ต้ังจุดประสงคใหชัดเจนแลวแจงใหนักเรียนทราบ  เพื่อนักเรียนจะไดรวม

กิจกรรมตางๆ อยางถูกตอง นอกจากนี้  ควรเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในการวาง

วัตถุประสงคหรือแผนการดําเนินกิจกรรม   จากนั้นจึงกิจกรรมเพื่อใหนักเรียนเกิดพฤติกรรมตาม

จุดประสงคที่ต้ังไว 

  3.  วางแผนและเตรียมการสอนอยางละเอียด  ถี่ถวน  มีการนําเขาสูบทเรียน  

ดําเนินการสอน  โดยจัดกิจกรรมโดยใหนักเรียนไดมีสวนรวมมากที่สุดและมีการประเมินผล 

  4.  ใชกลวิธีจูงใจและเราความสนใจของนักเรียนตลอดเวลาที่จัดการเรียน        

การสอน  ดวยการสรางบรรยากาศระหวางการจัดกิจกรรมตางๆ  ใหนาสนใจและสนุกสนาน  ซึง่จะ

สงผลใหนักเรียนรักและศรัทธาในวิชาหลักภาษา  เม่ือนักเรียนศรัทธา  นักเรียนก็จะต้ังใจเรียนและ

เกิดการเรียนรูอยางแทจริง 

  5.  สอนหลักภาษาใหสัมพันธกับทักษะการใชภาษาและวรรณคดี  รวมท้ัง

ตอบสนองตอความตองการของผูเรียนใหมากที่สุด   เพื่อใหนักเรียนเห็นความสําคัญและประโยชน

ของการเรียนหลักภาษา  ซึ่งสามารถนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได   

  6.  เสริมกําลังใจนักเรียนอยางสม่ําเสมอ  ดวยการใหคําชมเชยหรือใหรางวัล     

แกนักเรียนที่เขารวมกิจกรรม 

   7.   ใชวิธีสอนหลายๆ  วิธี  เพื่อใหบรรยากาศในการเรียนการสอนไมซ้ําซากและ

นาเบ่ือหนาย ซึ่งวิธีการสอนที่ครูอาจนํามาใช  มีดังนี้ 
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   7.1  การสอนแบบบรรยาย  (lecture)  เปนการสอนที่ครูเสนอเนื้อหาแก

นักเรียนตามลําดับข้ันตอน  ประกอบดวย  ข้ันนําเขาสูบทเรียนซ่ึงครูจะใชส่ือหรือกิจกรรมตางๆ 

ประกอบ   ข้ันสอน  นักเรียนเขารวมกิจกรรมตางๆ  และข้ันสรุป  นักเรียนทําแบบฝกหัดหรือทํา

กิจกรรมอ่ืนเพื่อสรุปส่ิงที่ไดเรียน    

   7.2  การสอนแบบนิรนัย  (deductive  method) เปนการสอนท่ีครูให

นักเรียนพิจารณาคํานิยามหรือกฎเกณฑทางภาษากอน  แลวจึงเสนอตัวอยางประกอบ  วิธีนี้ใช

เวลาไมมาก  แตอาจทําใหนักเรียนบางสวนไมเขาใจ   ดังนั้นครูจึงควรใชสื่อประกอบการสอนอยาง

หลากหลาย  และใหนักเรียนมีสวนรวมในการยกตัวอยาง  รวมทั้งอภิปรายแสดงความคิดเห็น   

   7.3  การสอนแบบอุปนัย  (inductive  method)  เปนการสอนท่ีครูให

นักเรียนพิจารณาตัวอยางการใชภาษากอนแลวจึงสรุปเปนกฎเกณฑหรือหลักการ  ครูจะทําหนาที่

ชวยเหลือและแนะนําใหนักเรียนใชกระบวนการคิด  ซึ่งวิธีนี้จะทําใหนักเรียนเขาใจบทเรียนไดลึกซึ้ง

และจดจําไดแมนยํา  เพราะเกิดการเรียนรูอยางแทจริง   นอกจากนี้นักเรียนยังเกิดความภูมิใจที่

สามารถคนพบ   สรุปคํานิยามและยกตัวอยางของกฎเกณฑทางภาษาดวยตนเอง   

   7.4  การสอนโดยวิธีอภิปราย  (discussion  method)  เปนการสอนที่ให

นักเรียนแสดงความคิดเห็น  โดยมีครูหรือเพื่อนนักเรียนเปนผูดําเนินการอภิปรายในประเด็นที่ให

นักเรียนไปศึกษาคนควา  แลวมาเสนอผลงานในลักษณะการอภิปรายเปนคณะ  (panel 

discussion) หรือการปาฐกถาหมู (symposuim)  จากนั้นจึงเปดอภิปรายทั่วไป  นอกจากน้ียัง

สามารถใชการอภิปรายกลุมยอยเพื่อระดมความคิด  (brainstorming)  เกี่ยวกับเร่ืองที่เรียนไดอีก

ดวย    

   7.5  การสอนโดยวิธีแบงหมูใหนักเรียนทํางาน  เปนการสอนที่ใหนักเรียน

ศึกษาคนควาหาความรูและปฏิบัติงานรวมกับผูอ่ืน   ซึ่งจะฝกใหนักเรียนมีความรับผิดชอบ           

มีมนุษยสัมพันธและทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางเปนระบบ 

   7.6  การสอนโดยวิธีแกปญหา  (problem  solving method)  เปนวิธี

สอนตามกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่มีข้ันตอนชัดเจน  คือ  การกําหนดปญหา  การรวบรวม

ความรูที่เกี่ยวของกับปญหา  การตั้งสมมติฐาน  การดําเนินการแกปญหาและการสรุปผล  วิธีนี้จะ

ฝกฝนใหนักเรียนคิดคลองแคลวและเรียนหลักภาษาไดอยางลึกซึ้งยิ่งข้ึน  
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  8.  ใชส่ือการสอนเพื่อชวยใหนักเรียนเขาใจบทเรียนไดงายและลึกซ้ึงยิ่งข้ึน         

ครูควรเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในการผลิตส่ือ  เพื่อใหนักเรียนรูสึกวาตนเองมีสวนรวมใน

การเรียนการสอน   

        9.  นํารอยกรองหรือเพลงที่มีผูประพันธไวมาใชประกอบการสอน  เพื่อใหนักเรียน

จดจําเนื้อหาหลักภาษาไทยไดงายข้ึน   นอกจากน้ี  ครูหรือนักเรียนอาจแตงคําประพันธหรือเพลง 

เพื่อประกอบการเรียนหลักภาษาของตนเอง   แลวนํามาขับรองเพื่อใหจดจําและเกิดความ

สนุกสนาน 

  10.  ใหนักเรียนเลนเกม   เพื่อใหนักเรียนเกิดความสนุกสนานและความคิดริเร่ิม

สรางสรรค  รูจักรับผิดชอบ  ตลอดจนคิดคนหาวิธีเรียนที่ทําใหตนเองและเพื่อนเขาใจบทเรียนไดดี

ยิ่งข้ึน   

  11.  เปดโอกาสใหนักเรียนใชวิจารณญาณและดุลพินิจของตนเองในการแสดง

ความคิดเห็นและการตั้งคําถาม    โดยกอนที่จะครูจะบอกคําตอบที่ถูกตอง  ควรใหนักเรียนคนอ่ืนๆ  

อภิปรายแสดงความคิดเห็นเสียกอน    

  12.   มอบหมายงานใหนักเรียนไปคนควาความรูและรวบรวมตัวอยางการใช

ภาษาที่ใชในชีวิตประจําวัน    เพื่อใหนักเรียนเขาใจบทเรียนอยางลึกซ้ึงและฝกนิสัยการคนควา     

ทําใหเปนผูที่มีความรูกวางขวางและชางสังเกต  เมื่อส่ือสารก็จะใชภาษาไดถูกตองตามระเบียบ

แบบแผน 

  13.  สงเสริมใหนักเรียนไดคิดวิเคราะห  คิดสรางสรรค  คิดวิพากษวิจารณและ  

ใชเหตุผลในการเรียนหลักภาษาเพื่อพัฒนาสติปญญาของตนเอง 

  14.  จัดกิจกรรมเพื่อใหนักเรียนทบทวนความรู  ความเขาใจเก่ียวกับหลักภาษาที่

เรียนไปแลวอยางสม่ําเสมอ   

  15.  ประเมินผลการเรียนหลักภาษาของนักเรียนทุกดาน  ทั้งในดานความรู  

ทักษะและทัศนคติ  ซึ่งแตละดานควรประเมินผลดวยวิธีที่เหมาะสม  เช่ือถือไดและใชหลายๆ วิธี  

รวมทั้งไมเนนเฉพาะการประเมินผลดานความจํา  แตตองเนนดานความเขาใจ  การประยุกตใช

และการคิดวิเคราะหดวย 
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  16.  สนับสนุนใหนักเรียนเผยแพรความคิดและผลงานการคนควาเกี่ยวกับ     

หลักภาษาในลักษณะตางๆ   เชน  การจัดปายนิเทศแสดงผลงานนักเรียน  การประกวด           

การแขงขันและการจัดนิทรรศการ  รวมทั้งจัดกิจกรรมนอกชั้นเรียนหรือกิจกรรมเสริมหลักสูตร อาทิ  

ชมรม  ชุมนุม  เพื่อเสริมการเรียนการสอนหลักภาษาในช้ันเรียนใหมีประสิทธิภาพย่ิงข้ึน  

 ทศันีย ศุภเมธี (2542 : 71) ไดกลาวถึงแนวทางการจัดการเรียนรูหลักภาษาไทยให

นาสนใจ  สรุปไดดังนี้ 

  1. สอนจากส่ิงที่นักเรียนกําลังใหความสนใจตามธรรมชาติหรือจากส่ือมวลชนที่

ใกลตัว โดยเสนอวิธีสอนแบบภาษาพาสนุก  คือ  ครูอาจนําเร่ืองจากหนังสือพิมพ    บัตรคํา 

แผนภูมิ หรือจากที่นักเรียนเขียนเรียงความมาวิเคราะหคําและประโยค   

  2. สอนส่ิงที่นักเรียนรูจักดีแลว เชน ชื่อ-สกุล นํามาสัมพันธเนื้อหาหลักภาษาเร่ือง  

ไตรยางศ คําเปนคําตาย ฯลฯ 

  3. สอนใหขัดกับความจริง เชน นําตัวละครในวรรณคดีมาเขียนประโยคทําให

นักเรียนสนุกสนานและไดรับความรูทางหลักภาษาไปดวย 

  4. สอนใหมีการเลนทายปญหาและเลนคําสัมผัส เชน ทายปญหาพยัญชนะ     

เลนคําสัมผัสหลายพยางค เปนตน 

  5. สอนใหสรุปหลักเกณฑที่ไดศึกษา   โดยใหนักเรียนสรุปดวยตนเอง 

  6.  สอนใหรูจักสังเกต  พิจารณาและเก็บรวบรวม เชน การแบงกลุมเพื่อรวบรวม

คําสามานยนามและวิสามานยนามจากหนังสือเรียนภาษาไทย ชวยกันทําศัพทานุกรม  ตอคํา

สัมผัส  โดยยกคําที่นาสนใจและสนุกสนาน 

 แนวทางการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  สรุปไดวาครูผูสอนจะตองต้ังวัตถุประสงค    

การสอนใหชัดเจน  เนนการจัดการเรียนรูที่ใหนักเรียนเปนผูคนควาและสังเกตลักษณะกฎเกณฑ

ของภาษาอยางเปนกระบวนการ  ดวยการใชวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนรูที่หลากหลาย  เชน  

การสอนแบบอุปนัย  การอภิปราย   การแกปญหาและการทํากิจกรรมเสริมหลักสูตรตางๆ           

ซึ่งครูจะตองออกแบบและวางแผนใหสอดคลองกับวุฒิภาวะและความตองการของนักเรียน  

รวมทั้งจะตองใชสื่อและอุปกรณที่กระตุนใหนักเรียนเกิดการเรียนรูอีกดวย  นอกจากนี้  จะตอง

สงเสริมใหนักเรียนนําความรูเกี่ยวกับหลักการใชภาษาไทยไปใชในการสื่อสารในชีวิตประจําวัน  

เพื่อพัฒนาทักษะการส่ือสารของตนเองใหมีประสิทธิภาพ   
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2.  แนวคิดเกี่ยวกับการสอนมโนทัศนและรูปแบบการสอนมโนทัศน 

 2.1  หลักการสอนมโนทัศน 

 การสอนมโนทัศนหรือความคิดรวบยอดเปนพันธกิจที่สําคัญยิ่งของครูทุกระดับการศึกษา   

เพราะหากมนุษยไมมีมโนทัศน  มนุษยก็จะไมสามารถคิดได  (สุรางค    โควตระกูล, 2550: 302)           

ในการสอนมโนทัศน  ครูจึงตองถือหลักการที่สําคัญ คือ  ตองฝกฝนใหนักเรียนรูจักเช่ือมโยงเหตุผล

ของมโนทัศนเร่ืองตางๆ  ที่รับรูเขาดวยกัน  เพื่อชวยใหผูเรียนพัฒนาทักษะการตีความและสามารถ

ใชประโยชนจากมโนทัศนใหมๆ  ในทางสรางสรรค  (เกรียงศักด์ิ เจริญวงศศักด์ิ, 2549: 108)   

นักจิตวิทยาไดอธิบายหลักการสอนมโนทัศนไว  ดังนี้   

Ausubel  (1968  อางถึงใน  สุรางค  โควตระกูล, 2550: 304)  กลาวถึงหลักการสอน    

มโนทัศนไว  5  ประการ  สรุปไดดังนี้  

 1.  ครูควรเสนอความคิดรวบยอดที่มีขอบเขตกวางและมีลักษณะเดนที่ครอบคลุม

มโนทัศนยอยอ่ืนๆ  กอน 

 2.  ครูจะตองเนนใหนักเรียนเขาใจลักษณะที่สําคัญของมโนทัศน 

 3.  ครูจะตองจัดกลุมส่ิงเราที่มีลักษณะรวมกับมโนทัศนในขอ 1 

 4.  ครูจะตองเสนอตัวอยางเฉพาะของมโนทัศน  ซึ่งอาจจะเปนสัตว  วัตถุหรือ

ส่ิงของที่มีลักษณะเหมือนกับมโนทัศน 

 5.  ครูจะตองสรุปลักษณะเดนของมโนทัศน  พรอมกับเสนอตัวอยางประกอบ 

Kleausmeior  และ  Ripple  (1971  อางถึงใน ปรียาพร วงศอนุตรโรจน, 2546: 131-132)  

ไดกลาวถึงหลักการสอนมโนทัศนไว  สรุปไดดังนี้ 

 1.  การเนนลักษณะของมโนทัศน  ครูตองชี้ใหนักเรียนเห็นลักษณะของส่ิงเรา     

ทั้งลักษณะเดนและลักษณะรองลงไป  เพื่อใหนักเรียนสามารถจําแนกลักษณะที่ตางกันไดและทํา

ใหการเรียนรูมโนทัศนนั้นงายข้ึน 

 2.  การใชถอยคําที่เหมาะสม  ครูจะตองสอนใหนักเรียนรูจักคําแสดงมโนทัศน               

ซึ่งสามารถสอนไดโดยการเสนอตัวอยาง   คําจํากัดความหรือถอยคําที่มีความหมายใกลเคียงกับ
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มโนทัศนนั้น   เพื่อใหนักเรียนทราบความหมายและความสัมพันธระหวางถอยคําเหลานี้กับ       

มโนทัศน 

 3.  การชี้ใหเห็นธรรมชาติของมโนทัศนที่เรียน  ครูควรอธิบายใหนักเรียนทราบ

พื้นฐาน  นิยาม  โครงสรางและธรรมชาติของมโนทัศนที่จะเรียนกอน 

 4.  การพิจารณาจัดลําดับของการเสนอตัวอยาง  ครูจะตองเสนอตัวอยางที่เปน

มโนทัศน  (positive  instance)  และตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน  (negative  instance)   ซึ่ง

ตัวอยางที่จะเสนอนักเรียนนั้น   ครูตองใชกลวิธีตางๆ เพื่อนเนนลักษณะของมโนทัศนใหเดนชัดข้ึน  

เพื่อใหนักเรียนสามารถจําแนกความแตกตางและสรุปรวบยอดได  

 5.  การสงเสริมและแนะนําใหนักเรียนคนควา  การเรียนดวยการคนควาจะทําให

นักเรียนเกิดการเรียนรู   โดยครูจะนําหนาที่ผูชี้แนะแนวทาง  ดังนั้นครูจะตองทราบความรูพื้นฐาน       

วิธีเรียนและเจตคติที่มีตอการเรียนของนักเรียน  เพื่อใหสามารถสงเสริมนักเรียนใหเรียนรูดวย

ตนเองได   

 6.  การสงเสริมใหนักเรียนใชประโยชนจากการเรียนมโนทัศน   ครูตองสนับสนุน

ใหนักเรียนนําความรูจากการเรียนรูมโนทัศนไปใช  โดยยกตัวอยางหรือเช่ือมโยงความสัมพันธจาก    

มโนทัศนที่เรียนไปสูมโนทัศนใหม  และควรใหนักเรียนประเมินตนเองวาเขาใจมโนทัศนเหลานั้น

หรือไม    

 แนวคิดดังกลาวสรุปไดวาการสอนมโนทัศน  ครูจะตองยึดถือหลักการที่สําคัญไดแก      

เร่ิมสอนจากมโนทัศนทั่วไปหรือมโนทัศนที่มีขอบเขตกวาง  กอนจะสอนมโนทัศนที่เฉพาะเจาะจง  

สอนโดยเสนอตัวอยางที่แสดงลักษณะสําคัญของมโนทัศน  และจัดลําดับตัวอยางเหลานั้นอยาง

เปนระบบ  นอกจากนี้  หลังการสอน  ครูตองสงเสริมใหนักเรียนประยุกตใชความรูเกี่ยวกับ        

มโนทัศนในการแกไขปญหาตางๆ   

 2.2  วิธีการสอนมโนทัศน 

 นักวิชาการไดอธิบายวิธีการสอนมโนทัศนไวสอดคลองกัน   ดังนี้  

 Slavin  (2003: 240)  กลาวถึงวิธีการสอนมโนทัศนไว  2  วิธี  สรุปไดดังนี้ 

  1.  ครูนําเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศนใหนักเรียนพิจารณา

กอน  จากนั้นใหนักเรียนสังเกตความแตกตางและพยายามสรุปคํานิยามของมโนทัศน 
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  2.  ครูนําเสนอคํานิยามของมโนทัศนแกนักเรียนกอน  จากนั้นจึงใหนักเรียน

พยายามระบุตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศน 

 Smith  และ Ragan (2005:  173)  แบงวิธีสอนมโนทัศนโดยทั่วไปไว  2  วิธี  คือ  วิธีที่

ไดรับอิทธิพลจากกระบวนการสรางขอสรุป  (generalization)  หรือที่เรียกวา  วิธีสืบสอบ  (inquiry  

approach)  ซึ่งจะตรงขามกับวิธีที่เรียกวา วิธีอธิบาย  (expository)   ทั้ง  2  วิธีนี้มีประสิทธิภาพ

เทากัน  การเลือกใชข้ึนอยูกับความเหมาะสมทั้งดานเนื้อหา  ลักษณะของนักเรียนและกิจกรรม  

การเรียนรู  โดยแตละวิธีมีรายละเอียดสรุปไดดังนี้ 

 1. วิธีสืบสอบ  (inquiry  approach)  หรือที่เรียกวา  วิธีสํารวจ (exploratory  

strategy) หรือวิธีคนพบ  (discovery  approach)  กระบวนการของวิธีนี้เร่ิมจากครูนําเสนอ

ตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศน  แลวกระตุนใหนักเรียนสรางขอสรุปเกี่ยวกับมโนทัศน

จากตัวอยาง (instances)  ท่ีศึกษา  Joyce และ Weil  ไดคิดรูปแบบการสอนจากวิธีนี้เรียกวา  

“รูปแบบการสอนมโนทัศน” (Concept  Attainment  Model)  ซึ่งครูจะเสนอตัวอยางที่เปน       

มโนทัศนและไมเปนมโนทัศนใหนักเรียนพิจารณา   พรอมกับบอกใหนักเรียนทราบวาตัวอยางที่

นักเรียนจะไดพิจารณานั้นเปนมโนทศันหรือไมเปนมโนทัศน   การสอนวิธีนี้จึงมีลักษณะคลายเกม

ที่ชวนใหนักเรียนคนหามโนทัศน   กลาวคือ  นักเรียนจะต้ังขอสังเกตวาเหตุใดตัวอยางที่ครูเสนอ

บางตัวอยางเปนมโนทัศน  ในขณะที่บางตัวอยางไมเปนมโนทัศน   แลวครูใหนักเรียนทดลอง

ต้ังสมมติฐานเบ้ืองตนวา  ตัวอยางที่เปนมโนทัศนนั้นมีลักษณะตางจากตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน

อยางไร    ครูใหนักเรียนทดสอบสมมติฐานโดยพิจารณาจากการนําเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศน

และไมเปนมโนทัศนเพิ่มเติม   ในระหวางกระบวนการนี้  นักเรียนจะตองปรับปรุงและต้ังสมมติฐาน

ใหมจนกวาจะเกิดความเขาใจมโนทัศน   จากนั้นนักเรียนอธิบายวิธีการตั้งสมมติฐาน  ครูเฉลยวา

สมมติฐานใดถูกตอง  และสนับสนุนใหนักเรียนใชสมมติฐานนั้นยกตัวอยางที่เปนมโนทัศนและ    

ไมเปนมโนทัศนของตนเอง 

  2.  วิธีอธิบาย  (expository  approach)  กระบวนการของวิธีนี้เร่ิมจากครู

นําเสนอมโนทัศน  ดวยการบอกนิยามและลักษณะที่เปนเกณฑ  (criterion  attributes) ของ     

มโนทัศนในบทเรียนตามลําดับ  แลวครูเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศนและตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน 

จากนั้นครูจะตองใหนักเรียนอธิบายวา  เหตุใดตัวอยางที่เปนมโนทัศนจึงสามารถเนนใหเห็น

ลักษณะสําคัญของมโนทัศนได  จากนั้นครูใหนักเรียนยกตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปน      

มโนทัศนของตนเอง 
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 สรุปไดวา  วิธีการสอนมโนทัศนมี  2  วิธี  ไดแก  วิธีเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไม

เปนมโนทัศนกอน  แลวใหนักเรียนระบุคํานิยาม  และวิธีเสนอคํานิยามกอน  แลวใหนักเรียนระบุ

ตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศน   การเลือกใชวิธีใดวิธีหนึ่งข้ึนอยูกับบริบท  เชน     

ความซับซอนของมโนทัศน  ความรูพื้นฐานและประสบการณของนักเรียน  

 2.3  รูปแบบการสอนมโนทัศน 

 รูปแบบการสอนมโนทัศน  (Concept  Attainment  Model)   เปนรูปแบบการสอนที่ต้ังอยู

บนพื้นฐานของการใหนักเรียนไดสํารวจตรวจสอบ  (investigation)  ขอมูล  โดยนักเรียนจะตอง  

วิเคราะห  สังเคราะหและการสรางหลักการทั่วไปจากขอมูลที่ตนเองสังเกต   ซึ่งรูปแบบการสอนนี้

สามารถพัฒนาทักษะการเรียนรูของนักเรียนหลายประการ  ไดแก ทักษะการคิดอุปนัย  ทักษะ  

การคิดอยางมีวิจารณญาณ   ทักษะการแกปญหาและทักษะการควบคุมการเรียนรูของตนเอง  

(Doolittle, 2001: online)  นักการศึกษาทั้งชาวไทยและตางประเทศไดเสนอรูปแบบการสอน    

มโนทัศนไว  ดังนี้   

 วิชัย  วงษใหญ  (2532:  23-28)  กลาวถึงการสอนเพ่ือใหนักเรียนเกิดมโนทัศน  สรุปได

ดังนี้ 

  1.  ใหขอมูลหรือขอเท็จจริง  (data or  fact)  ครูใหนักเรียนสังเกต  จําแนกและ

ตรวจสอบขอมูลเกี่ยวกับมโนทัศน  (discrimination) เพ่ือหาสาระที่แทของขอมูลแลวสังเคราะห

เปนลักษณะรวม 

  2.  สรางความคิดรวบยอด  (concept)  นักเรียนสังเคราะหขอมูลในขอที่ 1    ซึ่ง

ไดแกลักษณะรวม  คุณสมบัติ  ประเภท  ความจริง  และความเปนเหตุเปนผลกัน  จากนั้นสราง

เปนความคิดรวบยอด 

  3.  หาความสัมพันธระหวางความคิดรวบยอดตางๆ  (generalization)  นักเรียน

นําความคิดรวบยอดตางๆ  มาวิเคราะหและสังเคราะหวามีความคิดรวบยอดใดบางที่มี

ความสัมพันธในลักษณะเปนเหตุเปนผลกัน แลวพยายามสรุปเปนหลักการหรือความรูใหม 

  4.  ใชหลักการ  (principle)  นักเรียนนําแนวคิดที่สรุปไดเปนหลักการในขอที่  3  

นําไปใชแกปญหา  สรางสรรค  หรือนําหลักการที่ไดมาต้ังสมมติฐานเพื่อจะแสวงหาความรูใหม

ตอไป   
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 Joyce  และ  Weil  (1992:  144)  พัฒนารูปแบบการสอนมโนทัศน  (Concept  

Attainment  Model)   ข้ึนจากทฤษฎีของ  Bruner  Goodnow  และ  Austin  (1967)  ซึ่งมี

หลักการวา  การพัฒนาความเขาใจมโนทัศน  (concept  attainment)  หมายถึง  กระบวนการที่

บุคคลสามารถคนหาลักษณะที่สําคัญของมโนทัศน  ซึ่งสามารถใชจําแนกตัวอยางที่เปนมโนทัศน

ออกจากตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศนได   การใชรูปแบบการสอนนี้  Joyce  และ  Weil   (1992:   

147-149)  กลาววา  ครูจะตองมีความเขาใจเบ้ืองตนเกี่ยวกับตัวอยางและลักษณะของมโนทัศน  

สรุปไดดังนี้   

  1. ตัวอยาง (examplars)  คือ  สิ่งที่เปนสมาชิกของมโนทัศน  ซึ่งมีลักษณะเฉพาะ

ปรากฏรวมกันและไมปรากฏในมโนทัศนอ่ืนๆ เรียกวาลักษณะสําคัญ (essential  attributes) 

บุคคลจะสรางมโนทัศนจากการเปรียบเทียบลักษณะของตัวอยางที่เปนมโนทัศน  (positive  

examplars)  กับตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน   (negative  examplars)    

  2. ลักษณะ (attributes) คือ เคร่ืองหมายหรือส่ิงที่แสดงใหเหน็ลักษณะเฉพาะของ

มโนทัศนหนึง่ๆ   โดยทั่วไปตัวอยางจะประกอบดวยลักษณะที่สาํคัญ  (essential  attributes) และ

ลักษณะที่ไมสาํคัญ  (nonessential  attributes)   และลักษณะเหลานีจ้ะมีระดับ (attribute value)   

ซึ่งสามารถแปรคาได  เชน  ลักษณะ  “ความมีเหตุมีผล”  หรือ  “ความเปนพษิตอมนษุย”  สามารถ

แปรคาไดหลายระดับ  ข้ึนอยูกับเกณฑที่ต้ังไว  ซึ่งอาจแปรคาเปน   มาก  ปานกลาง  นอย   เปนตน   

  ลักษณะอีกประเภทหนึ่ง  คือ  ลักษณะซอน  (multiple  attribute)  หมายถึง

ตัวอยางที่มีลักษณะที่แปรคาไดจํานวนมากซอนกันอยู  เชน  ในทางการละครจะมีมโนทัศน  

“romantic  comedy”  ซึ่งจะตองประกอบดวยลักษณะที่แปรคาไดคือ  “ความขบขัน”  ที่ตองมีมาก

พอที่จะสนับสนุนวาเปน  comedy  และลักษณะ  “ความรัก”  ที่มากเพียงพอที่จะสนับสนุนวาเปน  

romantic  เปนตน  ซึ่งในการเรียนการสอนมโนทัศนนั้น  ครูจะตองมีความเขาใจเกี่ยวกับลักษณะที่

สําคัญของมโนทัศนและการแปรคาของลักษณะเหลานั้น   

 Joyce  และ  Weil  (1992:  154-157)  ไดอธิบายองคประกอบของรูปแบบการสอน     

มโนทัศนไว   สรุปไดดังนี้   

  1.  ข้ันตอนการสอน แบงออกเปน  3  ข้ัน  ซึ่งแตละข้ันประกอบดวยกิจกรรม

ดังตอไปนี้   

   ข้ันตอนที่ 1  การนําเสนอขอมูลและการระบุมโนทัศน  (presentation  of  

data  and  identification  of  concept)    ประกอบดวยข้ันตอนยอย  ดังนี้ 
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    1.1  ครูนําเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศน

สลับกัน โดยในการนําเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศน  ครูบอกนักเรียนวา  “เปนมโนทัศน”  และ     

ในการนําเสนอตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน  ครูบอกนักเรียนวา  “ไมเปนมโนทัศน”   

    1.2  นักเรียนพิจารณาตัวอยางในขอ  1.1 

    1.3  นักเรียนทดลองสรางความเขาใจหรือสมมติฐานเบ้ืองตน

เกี่ยวกับมโนทัศน 

    1.4  นักเรียนกาํหนดคํานยิามจากลักษณะที่สําคัญของมโนทัศน 

   ข้ันตอนนี้เร่ิมจากครูนําเสนอขอมูลแกนักเรียน  ซึ่งขอมูลดังกลาวจําแนก

เปน  2 ประเภท  คือ   ตัวอยางที่เปนมโนทัศนและตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน  ตัวอยางดังกลาวอาจ

เปนวัตถุ  บุคคล  เหตุการณ   เร่ืองเลา   รูปภาพ  หรืออ่ืนๆ  ที่สามารถนํามาวิเคราะหจัดเรียงไว

ลวงหนาได  จากนั้นครูแจงใหนักเรียนทราบวาเมื่อครูแสดงตัวอยางที่เปนมโนทัศน  ครูจะกลาววา  

“ใช” หรือ   “เปนตัวอยางของมโนทัศน”   แตหากครูแสดงตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน  ครูจะกลาววา  

“ไมใช”  หรือ  “ไมเปนตัวอยางของมโนทัศน”  เม่ือนักเรียนพิจารณาตัวอยางทั้งหมดแลว  ครูให

นักเรียนสรางความเขาใจหรือสมมติฐานเบ้ืองตนวา  ตัวอยางกลุมที่เปนมโนทัศนนั้นมีลักษณะรวม

กันอยางไร    ตัวอยางกลุมที่เปนมโนทัศนนั้นมีลักษณะสําคัญที่แตกตางจากตัวอยางกลุมที่ไมเปน

มโนทัศนอยางไร  และมโนทัศนที่เรียนคืออะไร   ในระหวางนี้  นักเรียนจะตองบันทึกสมมติฐาน

ของตนเองเปนระยะ  จากนั้นครูใหนักเรียนอาสาสมัครบอกสมมติฐานเกี่ยวกับช่ือ  คํานิยามและ

ลักษณะที่สําคัญของมโนทัศนตามความเขาใจของตน   โดยครูจะไมเฉลยสมมติฐานหรือบอกวา

มโนทัศนที่เรียนคืออะไร  แตใหนักเรียนตรวจสอบสมมติฐานดวยตนเองจากการพิจารณาตัวอยาง

ที่เปนมโนทัศนและตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศนที่ครูจะเสนอเพิ่มเติมในข้ันตอนที่  2   

   ข้ันตอนที่  2  การทดสอบความเขาใจมโนทัศน  (testing  attainment  of  

the  concept)  ประกอบดวยข้ันตอนยอย  ดังนี้ 

               2.1  ครูเสนอตัวอยางที่ เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศน

เพิ่มเติม  แลวใหนักเรียนระบุวาตัวอยางใดเปนมโนทัศนและตัวอยางใดไมเปนมโนทัศน  โดยใช

สมมติฐานเบ้ืองตนของตน   

    2.2  ใหนักเรียนกําหนดสมมติฐานใหมจากการเรียนรูตัวอยาง  

ในขอ  2.1   
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 2.3  ครูเฉลยสมมติฐานที่ถูกตอง  แลวบอกช่ือมโนทัศน  นิยาม

และลักษณะที่สําคัญของมโนทัศน 

    2.4  นักเรียนยกตัวอยางตามมโนทัศนที่ถูกตอง  

   ข้ันตอนน้ี  ครูทดสอบวานักเรียนเขาใจมโนทัศนแลวหรือไม  โดย        

การนําเสนอตัวอยางชุดใหม แลวใหนักเรียนระบุวาตัวอยางท่ีพิจารณานั้น  ตัวอยางใดเปน        

มโนทัศนและตัวอยางใดไมเปนมโนทัศน  โดยใชสมมติฐานเบ้ืองตนที่ต้ังไวในขอ  1.3  ในข้ันนี้หาก

นักเรียนเห็นวาสมมติฐานเบ้ืองตนไมสามารถอธิบายการจําแนกตัวอยางชุดใหมได  นักเรียนก็

สามารถต้ังและทดสอบสมมติฐานใหมจนกวาจะเกิดความเขาใจมโนทัศน  เมื่อครูทดสอบวา

นักเรียนสวนใหญเขาใจมโนทัศนแลว   ครูจึงเฉลยสมมติฐานที่ถูกตองแลวบอกช่ือมโนทัศน         

คํานิยามและอธิบายลักษณะที่สําคัญของมโนทัศน  จากนั้นใหนักเรียนอาสาสมัครยกตัวอยางที่

เปนมโนทัศนและตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศนของตนเอง    

   ข้ันตอนที่  3  การวิเคราะหกลยุทธการคิด  (analysis  of  thinking  

strategies)  ประกอบดวยข้ันตอนยอย  ดังนี้ 

               3.1  นักเรียนอภิปรายวิธีการที่ใชกําหนดสมมติฐานเพื่อทําความ

เขาใจมโนทัศน 

        3.2  นักเรียนสรุปชื่อ  นยิามและลักษณะที่สําคัญของมโนทัศนที่

ถูกตอง 

   ข้ันตอนนี้  นักเรียนจะตองวิเคราะหกลยุทธการคิดที่นําไปสูการเขาใจ  

มโนทัศนของตนเอง  โดยนักเรียนจะตองอธิบายวิธีการคิดของตนเองโดยการพูดหรือเขียนวา  

นักเรียนต้ังสมมติฐานเพื่อเขาใจมโนทัศนไดอยางไร   ใชเวลาพิจารณาลักษณะที่ปรากฏในตัวอยาง

เพียงคร้ังเดียวหรือหลายๆ  คร้ัง  และนักเรียนมีกระบวนการคิดอยางไรเมื่อพบวาสมมติฐาน

เบ้ืองตนไมถูกตอง  การวิเคราะหเชนนี้จะทําใหนักเรียนสามารถเปรียบเทียบความแตกตางของ   

กลยุทธการคิดที่ตนเองและเพื่อนใชได   

  2.  บทบาทของครู  กอนการสอน  ครูตองเลือกและวิเคราะหมโนทัศน  แลว

พิจารณาเลือกตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศน  จากนั้นนํามาจัดลําดับการนําเสนอ

ตามความยากงาย   เนื่องจากหนังสือเรียนสวนใหญมิไดจัดเนื้อหาใหอยูในรูปของมโนทัศน   

ดังนั้นครูจะตองหาตัวอยางเพิ่มเติมจากแหลงเรียนรูอ่ืนๆ   ทั้งตัวอยางเปนมโนทัศนและตัวอยาง   
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ที่ไมเปนมโนทัศน  นอกจากนี้  ครูจะตองบันทึกสมมติฐานและยกตัวอยางเพิ่มเติม  เพื่อใหนักเรียน

เขาใจมโนทัศนไดชัดเจนยิ่งข้ึน   

  3.  บทบาทของนักเรียน   นักเรียนจะตองต้ังใจต้ังสมมติฐาน  และมีปฏิสัมพันธ

กับเพื่อนนักเรียนดวยการอธิบายสนับสนุนสมติฐานของตนเอง  หรือโตแยงสมมติฐานของผูอ่ืน

อยางมีเหตุมีผล        

  4.  ระบบสนับสนับสนุน  (support  system)   ครูตองตระหนักวา  ภารกิจของ

นักเรียนตามรูปแบบการสอนน้ีมิใชการสรางมโนทัศนใหม  แตคือการสรางความเขาใจมโนทัศนที่

ครูไดเลือกไวกอนหนานี้แลว  ดังนั้น  ครูตองทราบแหลงขอมูลเกี่ยวกับมโนทัศนและวิเคราะห

ลักษณะของมโนทัศนไวลวงหนา  

  5.  การนําไปใชประโยชน  (application)  ครูสามารถปรับรูปแบบการสอน     

มโนทัศนไดตามวัตถุประสงค   เชน  ถาครูตองการเนนการเขาใจมโนทัศนใหม  ก็ใชการต้ังคําถาม

หรือใหขอสังเกตเกี่ยวกับลักษณะของตัวอยางที่เปนมโนทัศน   หากครูตองการเนนที่กระบวนการ

อุปนัย  (inductive  process)  ก็ปรับใหนักเรียนมีสวนรวมและมีความพยายามในกระบวนการ

มากข้ึน  และถาเนนการวิเคราะหการคิด  ก็สามารถปรับโดยใหนักเรียนทําแบบฝกหัด  เปนตน 

  6.  ผลการนําไปใช  (instructional  and  nurturant  effects)  ผลที่เกิดจากการ

นํารูปแบบการสอนมโนทัศนไปใชโดยตรง  ไดแก   นักเรียนไดพัฒนาความสามารถในการคิด

อุปนัย   เขาใจลักษณะของมโนทัศนดียิ่งข้ึน  เขาใจมโนทัศนที่เฉพาะเจาะจง  และพัฒนา

กระบวนการสรางมโนทัศนของตนเอง  นอกจากนี้ยังเกิดผลโดยออม  ไดแก  นักเรียนจะเกิดความ

ตระหนักและเขาใจในส่ิงที่รับรูตางๆ  สามารถพิจารณาส่ิงที่มีความคลุมเครือได  และเปนผูท่ีรูจัก   

การใชเหตุผล   

 Gunter  และคณะ (1995: 97-112)  ไดเสนอรูปแบบการสอนมโนทัศน  (Concept  

Attainment  Model)  โดยอธิบายหลักการวา  นักเรียนสามารถพัฒนาความเขาใจมโนทัศนจาก

กระบวนการอุปนัย  (inductive   process)  กลาวคือ  นักเรียนตองเปรียบเทียบลักษณะของ

ตัวอยางที่เปนมโนทัศนและตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน  แลวสรุปลักษณะที่สําคัญ  จากนั้นจึงสราง

คํานิยามของมโนทัศนของตนเอง    

 รูปแบบการสอนของ  Gunter  และคณะ  มี    9  ข้ันตอน  สรุปไดดังนี้  (ข้ันที่ 1-3  ตอง

ดําเนินการใหเสร็จเรียบรอยกอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู) 
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  1.  เลือกและระบุคํานยิามของมโนทัศน  (select  and  define  a  concept)  

   ครูเลือกมโนทัศนที่คอนขางมีกฎเกณฑหรือมีลักษณะที่ชัดเจน  เชน  

ชนิดของคํา  (parts  of  spheech)  ชนิดของประโยค  (ประโยคสามัญ ประโยครวมและประโยค

ซอน)  การจําแนกประเภททางชีววิทยา  หรือรูปรางในวิชาเรขาคณิต เปนตน   และเปนมโนทัศนที่

นักเรียนสามารถเชื่อมโยงไปยังมโนทัศนที่อยูเหนือกวา  (superordinate  concepts)  และ       

มโนทัศนที่อยูตํ่ากวา  (subordinate  concepts) ไดงาย  เชน  มโนทัศน  “แอปเปล”   มีมโนทัศนที่

อยูเหนือกวาคือมโนทัศน  “ผลไม” และมโนทัศนที่อยูตํ่ากวาคือมโนทัศน  “แอปเปลแมคอินทอช”   

   เมื่อเลือกมโนทัศนแลว  ครูตองระบุคํานิยามของมโนทัศนใหชัดเจนและ

เขาใจงาย  ไมควรใชคํานิยามในหนังสือเรียนโดยตรง  อีกทั้งตองพิจารณาความเหมาะสมกับระดับ

ความรูของนักเรียนและจุดประสงคการเรียนรูดวย เพราะหลักการสําคัญของรูปแบบการสอนคือ  

ครูตองเปดโอกาสใหนักเรียนสรางคํานิยามของมโนทัศนของตนเองอยางอิสระ  ซึ่งนักเรียนจะได

ปฏิบัติในกิจกรรมขั้นที่ 6  การกําหนดในข้ันนี้จึงเปนแตเพียงแนวทางเพื่อกําหนดส่ิงที่เปนตัวอยาง

และไมเปนตัวอยางของมโนทัศน  

  2.  เลือกลักษณะ  (select  the  attributes) 

   ครูเลือกลักษณะสําคัญที่ใชสําหรับนิยามมโนทัศน  เพื่อนํามาเปนเกณฑ

ในการจําแนก  ยกตัวอยางเชน  มโนทัศน  “ส่ีเหล่ียม”  ประกอบดวยลักษณะที่สําคัญ  ไดแก        

(1)  เปนรูปทรงเรขาคณิต  (2)  มี  4  ดาน   (3)  ประกอบไปดวยมุม  และ  (4)  ดานตรงขามขนาน

และมีความยาวเทากัน   

  3.  พัฒนาตัวอยางที่เปนมโนทัศนและตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน    (develop  

positive  and  negative   examples) 

   ครูจะตองหาตัวอยางใหมากที่สุด   ทั้งตัวอยางที่เปนมโนทัศน  ซึ่งตอง

เปนตัวอยางที่มีลักษณะสําคัญทั้งหมดของมโนทัศน   และตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน  ซึ่งเปน

ตัวอยางที่มีลักษณะสําคัญของมโนทัศนไมครบถวน   นอกจากนี้ครูตองศึกษาวิธีการเสนอตัวอยาง

ซึ่งมีหลายวิธี   เชน  กรณีเสนอตัวอยางของมโนทัศน  “ส่ีเหล่ียมผืนผา”  ครูสามารถวาดภาพบน

กระดานดํา  ตัดกระดาษใหเปนรูปรางส่ีเหล่ียมผืนผา  หรือฉายภาพตัวอยางโดยใชเคร่ืองภาพฉาย

ขามศีรษะ  (overhead  projector) ก็ได  แตทุกตัวอยางตองประกอบดวยลักษณะสําคัญคือ          

มี 4  ดานและ  4  มุมฉาก  ดานแตละดานขนานกับดานตรงขามและยาวเทากัน  หรือในกรณี    

การสอนมโนทัศนเร่ือง  “Romanticism”  ในช้ันเรียนวรรณกรรม  ครูควรนํารูปภาพจากสมัย
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ดังกลาวมาเปนตัวอยางที่เปนมโนทัศน  และภาพจากยุคอ่ืนๆ  จะใชเปนตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน  

เปนตน 

  4.  แนะนํากระบวนการแกนักเรียน  (introduce  the  process  to  the   

students) 

   ครูอธิบายเปาหมายของรูปแบบการสอนใหนักเรียนทราบวา  เมื่อส้ินสุด

กระบวนการ  นักเรียนจะตองระบุคํานิยามและลักษณะที่สําคัญของมโนทัศนดวยถอยคําของ

นักเรียนเอง  ทั้งนี้ครูอาจแจงใหนักเรียนทราบวากิจกรรมตอไปนี้คือเกม  ซึ่งนักเรียนจะตองเก็บ

ขอมูลไวเปนความลับกระทั่งจบกิจกรรม  จากน้ันครูขีดเสนแบงกระดานดําออกเปน  2  สวน  

กําหนดใหสวนหนึ่งใชสําหรับเขียนบันทึกรายการของลักษณะที่ปรากฏในตัวอยางที่เปนมโนทัศน   

และอีกสวนหนึ่งใชสําหรับบันทึกรายการของลักษณะที่ปรากฏในตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน   

จากนั้นครูแจงใหนักเรียนทราบวา  นักเรียนมีหนาที่วิเคราะหหาลักษณะสําคัญจากตัวอยางที่     

ครูเสนอ    

  5.  นําเสนอตัวอยางและจดรายการลักษณะ  (present  the  examples  and  

list  the  attributes) 

   ครูเร่ิมเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศน   โดยกลาววา  “ตัวอยางนี้เปน      

มโนทัศน”  แลวใหนักเรียนบอกลักษณะทุกประการที่สังเกตได  ครูเขียนลักษณะที่นักเรียนทุกคน

บอกบนกระดานในดานที่ใชสําหรับจดรายการลักษณะตัวอยางที่เปนมโนทัศน    จากนั้นครูเสนอ

ตัวอยางทั้งที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศนหลายๆ  ตัวอยางพรอมกับระบุใหนักเรียนทราบวา 

ตัวอยางที่จะเสนอในลําดับตอไป  เปนมโนทัศนหรือไมเปนมโนทัศน   โดยหลังการเสนอตัวอยาง

แตละคร้ัง  ใหนักเรียนอภิปรายในประเด็นลักษณะที่ปรากฏในตัวอยางใหมที่เปนมโนทัศน  พรอม

กับเนนใหนักเรียนเห็นถึงลักษณะรวมที่ปรากฏในตัวอยางที่เปนมโนทัศนแตไมปรากฏในตัวอยางที่

ไมเปนมโนทัศน  เพื่อใหนักเรียนวิเคราะหความแตกตางระหวางตัวอยางทั้ง  2  ประเภท    

  6.  พัฒนาและสรางนิยามของมโนทัศน  (develop  a  concept  definition) 

   เมื่อเสนอตัวอยางครบถวนแลว  ครูใหนักเรียนเขียนคํานิยามมโนทัศน

จากรายการลักษณะของตัวอยางที่เปนมโนทัศนที่บันทึกไวบนกระดานดํา  ซึ่งจะตองประกอบดวย

ลักษณะที่สําคัญอยางครบถวน  ในข้ันนี้  ครูตองสนับสนุนใหนักเรียนพยายามเขียนนิยามโดยใช

ถอยคําของตนเอง  จากนั้นครูหรือเพื่อนนักเรียนคนอ่ืนๆ   ใหขอแนะนําเพิ่มเติมแลวอธิบายนิยาม  

ที่ถูกตอง  ซึ่งนักเรียนจะไดพัฒนาทักษะการต้ังนิยาม  อยางไรก็ตาม  ครูตองตระหนักวา  
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วัตถุประสงคที่แทจริงของการใหนักเรียนนิยามมโนทัศน  คือ  การเปดโอกาสใหนักเรียนพัฒนา

ความเขาใจมโนทัศนดวยตนเอง 

  7.  ใหตัวอยางเพิ่มเติม  (give  additional  examples) 

   เม่ือนักเรียนนิยามมโนทัศนแลว  ครูจะตองเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศน

และไมเปนมโนทัศนเพิ่มเติม    แลวใหนักเรียนระบุวา  ตัวอยางที่ครูเสนอนั้นเปนมโนทัศนหรือ    

ไมเปนมโนทัศน  เพื่อทดสอบวานักเรียนเขาใจมโนทัศนหรือไม  หากนักเรียนยังไมสามารถระบุ

ตัวอยางเหลานี้ได  ครูควรเสนอตัวอยางในข้ันที่  5  ซ้ําอีกคร้ัง  เพื่อใหนักเรียนทบทวนลักษณะของ

ตัวอยางทั้งสองประเภท 

  8.  อภิปรายกระบวนการกับเพื่อนในชั้น  (discuss  the  process  with  the  

class) 

   ข้ันนี้  นักเรียนตองอภิปรายกับเพื่อนในชั้นเกี่ยวกับกระบวนการคิดของ

ตนเองวามีวิธีการจําแนกหรือจัดหมวดหมูขอมูลอยางไร  ซึ่งนักเรียนจะไดฝกการคิดวิเคราะห

กระบวนการที่ทําใหเขาใจมโนทัศน   นอกจากนี้  ในดานมนุษยสัมพันธ  นักเรียนยังไดฝกการรับฟง

ความคิดเห็นของผูอ่ืนและรูจักแกไขความคิดเห็นของตนเอง  จากนั้นครูใหนักเรียนอภิปราย

ประโยชนของการพัฒนาความเขาใจมโนทัศนและการจัดหมวดหมูสิ่งตางๆ    

  9.  ประเมินผล  (evaluate) 

   ครูใหนักเรียนยกตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศน และอธิบาย

ใหครูและเพื่อนฟงวา  ตัวอยางนั้นเปนมโนทัศนหรือไมเปนมโนทัศนเพราะเหตุใด 

Lasley  และ  Matczynski  (1997)   อางถึงใน  อัมพร  มาคนอง  (2546: 16-17)   เสนอ

รูปแบบการสอนมโนทัศน  ซึ่งมีข้ันตอนของรูปแบบ   5  ข้ันตอน  สรุปไดดังนี้ 

 1.  การกําหนดมโนทัศน  (concept  identification)   ครูเลือกมโนทัศนที่ตองการ

ใหนักเรียนเรียนรู  ซึ่งอาจนํามาจากหนังสือเรียนหรือจากการวิเคราะหเนื้อหา 

 2. ข้ันการเสนอตัวอยาง  (examplar  Identification)  ครูเสนอตัวอยางที่เปน       

มโนทัศนและไมเปนมโนทัศนอยางหลากหลาย  โดยตัวอยางที่เปนมโนทัศนจะประกอบดวย

ลักษณะที่สําคัญของมโนทัศน  ในขณะที่ตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศนจะขาดลักษณะอยางใดอยาง

หนึ่ง  ขอควรคํานึงในการเสนอมโนทัศนคือ  ตัวอยางที่เปนมโนทัศนจะตองมีความชดัเจนเพียงพอ
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ที่นักเรียนจะสังเกตลักษณะที่สําคัญของมโนทัศน  และควรเสนอตัวอยางมากพอที่จะทําให

นักเรียนสามารถแยกแยะลักษณะตางๆได 

 3.  ข้ันการต้ังสมมติฐาน  (hypothesizing)  ครูใหนักเรียนต้ังสมมติฐานเกี่ยวกับ

ลักษณะของมโนทัศน  โดยประกอบดวยข้ันตอนยอย  ดังนี้ 

  3.1  ครูเสนอตัวอยางหลายๆ  ตัวอยาง 

  3.2  นักเรียนวิเคราะหตัวอยางและต้ังสมมติฐาน 

  3.3  ครูใหตัวอยางเพิ่มเติม 

  3.4  นักเรียนปรับปรุงสมมติฐานหรือต้ังสมมติฐานใหม 

  3.5  ครูและนักเรียนยืนยันสมมติฐานที่ถูกตอง 

  3.6  ครูสรุปมโนทัศนเมื่อไดสมมติฐานที่ถูกตองแลว 

 4.  ข้ันการปด  (closure)   ครูทบทวนสมมติฐานที่ไดจากข้ันที่  3  เพื่อใหนักเรียน

ชวยกันคิดหาขอสรุปเกี่ยวกับลักษณะของมโนทัศนและช่ือและนิยามของมโนทัศน   

 5.  ข้ันการนําไปใช  (application)  นักเรียนประยุกตใชสมมติฐานที่ถูกตองเพื่อ

สรางตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศน   ข้ันนี้เปนข้ันที่ครูใชตรวจสอบวานักเรียนเขาใจ

มโนทัศนถูกตองหรือไม    

Arends  (2001: 295-309)  ไดเสนอองคประกอบของรูปแบบการสอนมโนทัศน สรุปได

ดังนี้   

   1.  การวางแผนและการสรางบทเรียนมโนทัศน  (planning  and  conducting  

concept  lessons) 

   1.1  การวางแผนการสอนมโนทัศน  (planning  for  concept  

teaching)  ประกอบดวยกิจกรรมตอไปนี้   

    1.1.1  การเลือกมโนทัศน  (selecting  concepts)  ครูพิจารณา

เลือกมโนทัศนจากหลักสูตร  หนังสือเรียนหรือเอกสารประกอบการเรียนรู   ซึ่งมโนทัศนดังกลาว

ควรเปนมโนทัศนที่สําคัญของหนวยการเรียนรู   
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    1.1.2 การเลือกวิธีการสอน  (deciding  on  an  approach) 

กิจกรรมการเรียนรูที่สําคัญของรูปแบบคือ   การระบุชื่อและคํานิยามของมโนทัศน   การระบุ

ลักษณะของมโนทัศนและการจําแนกตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศน    ซึ่งมีวิธีสอนที่

สอดคลองกับกิจกรรมดังกลาว    2  วิธี   ดังนี้    

     1) วิธีเสนอทางตรง  (the direct presentation  

approach)  คือ  การสอนที่ใชกระบวนการนิรนัยจากกฎเกณฑไปสูตัวอยาง  วิธีนี้ครูบอกชื่อและ  

คํานิยามของมโนทัศนใหนักเรียนทราบกอน   จากนั้นจึงเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปน

มโนทัศน  วิธีเสนอทางตรงเหมาะสมกับการสอนมโนทัศนที่นักเรียนไมเคยมีประสบการณหรือมี

ประสบการณนอย 

     2) วิธีสรางความเขาใจมโนทัศน (the concept 

attainment  approach)  คือ  การสอนที่ใชกระบวนการอุปนัยจากตัวอยางไปสูกฎเกณฑ  วิธีนี้   

ครูเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศนใหนักเรียนพิจารณากอน    แลวนักเรียนคนหา

หรือพัฒนาความเขาใจมโนทัศนดวยตนเอง  จากน้ันจึงใหนักเรียนระบุชื่อและคํานิยามของ      

มโนทัศน  วิธีนี้ควรใชเมื่อนักเรียนมีความเขาใจมโนทัศนนั้นมาบางแลว  และครูตองการใหนักเรียน

คนหาลักษณะสําคัญของมโนทัศน   

    ทั้งนี้  ครูสามารถใชวิธีสอนทั้ง  2  วิธีรวมกัน  ในการสอน       

มโนทัศนที่ซับซอนและจําแนกลักษณะที่สําคัญไดยาก   

    1.1.3 การกําหนดนิยามของมโมทัศน  (defining  concepts)  

ครูตองวิเคราะหลักษณะที่สําคัญ  (critical  attributes)  ของมโนทัศน  ซึ่งปรากฏอยูในทุกตัวอยาง

ที่เปนมโนทัศน  ลักษณะดังกลาวใชจําแนกมโนทัศนที่เรียนจากมโนทัศนอ่ืนๆ  จากน้ันนําลักษณะ

ที่สําคัญมาสรางเปนคํานิยามของมโนทัศน   เชน  ลักษณะที่สําคัญของมโนทัศน  “ตนไม”  ไดแก      

“เปนพืช”  “มีอายุหลายป”  “มีลําตนหลักเพียงตนเดียว” และ “มีเนื้อไม”   ดังนั้นคํานิยามของ    

มโนทัศนตนไมคือ  “พืชที่มีอายุหลายป  โดยมีลําตนหลักเพียงตนเดียวและมีเนื้อไม”  เปนตน    

กิจกรรมนี้  ครูตองตระหนักวานิยามของมโนทัศนจะตองประกอบดวยลักษณะที่สําคัญของ      

มโนทัศนอยางครบถวน   

    1.1.4  การวิเคราะหมโนทัศน  (analyzing  concepts)  ครูตอง

วิเคราะหมโนทัศนเพื่อเลือกตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศน  ซึ่งถือเปนกิจกรรมที่

สําคัญที่สุดของการวางแผนการจัดรูปแบบการสอนนี้  และควรเปนตัวอยางที่เปนรูปธรรมมากที่สุด      
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เชน  บัตรคํา  แถบขอความ  แผนภูมิ  แผนผัง  รูปภาพ  ของจริง  ตัวอยางการวิเคราะหมโนทัศน

ของ   Arends แสดงในตารางท่ี  1  ดังนี้ 

ตารางที่  1  ตัวอยางการวิเคราะหมโนทัศนของ  Arends 

มโนทัศน นิยาม ตัวอยางที่เปน
มโนทัศน 

ตัวอยางที่ไมเปน
มโนทัศน 

ลักษณะสําคัญ 

เกาะ แผนดินขนาดเล็กกวา

ทวีป  มีน้ําลอมรอบ 

ฮาวาย 

คิวบา 

กรีนแลนด 

แหลมฟลอริดา 

ทะเลสาบอีรี 

ออสเตรเลีย 

1.  แผนดินขนาด

ใหญ (ไมใชทวีป)     

และ 

2.  อยูใกลน้ํา         

และ 

3.  แผนดินถูกนํ้า

ลอมรอบ 

ทะเลสาบ พื้นท่ีที่มีแหลงนํ้าขนาด

ใหญอยูภายในมีแผนดิน

ลอมรอบ 

ทะเลสาปฮูรอน 

เกรท ซอลท เลค 

 

แมน้ําโอไฮโอ 

ฮาวาย 

ทะเล 

1.  พื้นท่ีที่มีแหลง

น้ําขนาดใหญอยู

ภายใน  และ 

2. อยูใกลแผนดิน     

และ 

3. แหลงน้ําถูก

ลอมรอบดวย

แผนดิน 

แหลม แผนดินท่ีสวนใหญมีน้ํา

ลอมรอบแตมีบางสวนที่

เชื่อมตอกับแผนดิน   

ขนาดใหญ 

ฟลอริดา 

อิตาลี 

เดลมารวา 

คิวบา 

อาวฮัดสัน 

บิก เลค 

1.  แผนดินท่ี

เชื่อมตอกับ

แผนดินขนาดใหญ   

และ 

2.  อยูใกลน้ํา         

และ 

3.  แผนดินสวน

ใหญมีน้ํา 

. 
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   1.2  การเลือกและการจัดลําดับการนําเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศนและ

ไมเปนมโนทัศน  (choosing  cnd  sequencing  examples  and  nonexample) 

   ครูควรนํา เสนอตัวอยางของมโนทัศนที่ เปนแบบฉบับ   ( typical  

examples)  ซึ่งเปนตัวอยางที่นักเรียนสวนใหญรูจักมากที่สุดกอนที่จะนําเสนอตัวอยางอ่ืนๆ      

และควรพิจารณาคุณภาพของตัวอยางดวยการพิจารณาจากลักษณะที่ไมสําคัญ  กลาวคือ  

ภายในกลุมของตัวอยางที่เปนมโนทัศน  ครูตองพยายามเลือกตัวอยางที่มีลักษณะไมสําคัญให

ตางกันมากที่สุด   และระหวางกลุมของตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศน  ครูควรเลือก

ตัวอยางที่มีลักษณะไมสําคัญใหเหมือนกันมากที่สุด   การเลือกตัวอยางเชนนี้  มีจุดประสงคเพือ่ให

นักเรียนพิจารณาเฉพาะลักษณะที่สําคัญเทานั้น    

   1.3  การใชภาพประกอบ  (use  of  visual  image)   

   ครูควรใชภาพหรือแผนผังกราฟฟก  (graphic  organization) เพื่อเนน

ลักษณะของมโนทัศนให เปนรูปธรรมมากยิ่ง ข้ึน   นอกจากนี้ รูปภาพยังเปนเคร่ืองมือที่มี

ประสิทธิภาพในการนําขอมูลจากความทรงจําระยะยาวกลับคืนมาเพื่อเรียนรูมโนทัศนใหมๆ   

  2.  ข้ันตอนการสอน  (syntax  for  concept  teaching)   มี  4   ข้ันตอน  ดังนี้ 

   2.1   อธิบายจุดมุงหมายใหชัดเจนและกําหนดแนวทาง  (clarifying  

aims  and  establishing  set)   ครูจะตองอธิบายใหนักเรียนทราบวาเปาหมายของการเรียน  

วิธีการสอนและมโนทัศนที่จะเรียนนั้นมีความสําคัญอยางไร  แลวครูเตรียมนักเรียนใหพรอมที่จะ

เรียน  โดยการอธิบายสรุปภาพรวมของการจัดการเรียนรูยอๆ  ต้ังคําถาม  หรือเลาเกร็ดที่นาสนใจ

เพื่อทบทวนความรูเดิมของนักเรียน 

   2.2 เสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศน   (input  of  

eamples  and  nonexamples )  ครูเสนอตัวอยางใหนักเรียนพิจารณา  โดยเลือกวิธีเสนอ  ดังนี้   

    2.2.1  วิธีเสนอทางตรง     (the  direct  presentation  

approach)     ประกอบดวยกิจกรรมตอไปนี ้

     1)  บอกช่ือและนิยามของมโนทัศนแกนักเรียน 

     2)  บอกลักษณะที่ สําคัญและเสนอตัวอยางที่ เปน    

มโนทัศน  แลวจึงนําเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศนเพิ่มเติม  
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    2.2.2  วิธีสรางความเขาใจมโนทัศน  (the concept attainment  

approach)  ประกอบดวยกิจกรรมตอไปนี้   

     1)  นําเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศน   

     2) สนับสนุนใหนักเรียนต้ังสมมติฐานเบื้องตนเกี่ยวกับ

ลักษณะที่ปรากฏในตัวอยางในขอ  1)  และบันทึกเหตุผลที่ต้ังสมมติฐานเชนนั้น   กิจกรรมนี้       

ครูอาจใชคําถามเพื่อใหนักเรียนมุงความสนใจไปยังการเปรียบเทียบลักษณะของตัวอยางที่เปน

มโนทัศนและไมเปนมโนทัศน  บันทึกสมมติฐานและลักษณะที่สําคัญบนกระดาน  ใหคําแนะนําแก

นักเรียนและใหขอมูลเพิ่มถาจําเปน 

   2.3  ทดสอบความเขาใจมโนทัศน  (test  for  attainment)  ครูทดสอบ

ความเขาใจมโนทัศนของนักเรียน  ดวยการใหนักเรียนระบุตัวอยางที่เสนอคร้ังใหมวา  ตัวอยางนั้น

เปนมโนทัศนหรือไมเปนมโนทัศน  และใหอธิบายเหตุผลประกอบดวย  ข้ันนี้  นักเรียนจะตอง

ทดสอบหรือปรับปรุงสมมติฐานของตน  จากนั้นนักเรียนยกตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปน   

มโนทัศนของตนเอง 

   2.4 วิเคราะหกระบวนการคิดของนักเรียนและสรางการเรียนรู  (analyze  

student  thinking  processes  and  integration  of  learning)  ครูใชคําถามเพื่อใหนักเรียนคิด

เกี่ยวกับกระบวนการคิดของตนเอง  (metacognition)  ในขณะที่กําลังพิจารณาตัวอยาง  เชน  

นักเรียนจัดกลุมตัวอยางเหลานี้โดยใชเกณฑใด  มโนทัศนนี้สัมพันธกับมโนทัศนอ่ืนอยางไร  

ลักษณะที่ไมสําคัญมีผลตอการเขาใจมโนทัศนหรือไม  เปนตน   ข้ันนี้  ครูควรสนับสนุนใหนักเรียน

กลาแสดงออกดวยการใหนักเรียนอภิปรายกระบวนการคิดของตนรวมกับเพื่อนนักเรียน 

3.  การจัดส่ิงแวดลอมในการเรียนรู  (managing  the  learning  environment) 

   ครูตองจัดส่ิงแวดลอมในการเรียนใหสอดคลองกับวีธีสอน  กลาวคือ     

ถาครูใชวิธีเสนอทางตรง  ครูควรจัดส่ิงแวดลอมหรือบรรยากาศในชั้นเรียนใหเขมงวด  เนื่องจาก

นักเรียนตองต้ังใจพิจารณาคํานิยามและลักษณะที่สําคัญ  แตหากใชวิธีสรางความเขาใจมโนทัศน  

ครูตองจัดบรรยากาศใหอิสระและยืดหยุน เพื่อใหนักเรียนเกิดการแลกเปลี่ยนเรียนรู  และกลา

แสดงความคิดเห็นสนับสนุนหรือโตแยง 

 

 



 44 

4.  การประเมินผล   (assessment  and  evaluation) 

   ครูประเมินพฤติกรรมความเขาใจมโนทัศนของนักเรียน  ไดแก สามารถ

ใหคํานิยาม  ระบุลักษณะที่สําคัญ  บอกตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศนได  และบอก

วาส่ิงที่กําลังพิจารณาเปนมโนทัศนหรือไม   โดยใชวิธีประเมินที่หลากหลายเชน  ขอสอบถูกผิด  

ขอสอบตัวเลือก  ขอสอบจับคู   ใหตอบสั้นๆ   หรือเรียงความขนาดส้ัน  นอกจากนี้ยังสามารถ

ประยุกตใหนาสนใจ  เชน  ประเมินโดยใชเกม  20  คําถาม  เปนตน  

 Smith  และ  Ragan  (2005: 175-186)    เสนอรูปแบบการสอนมโนทัศนซึ่งมี  4  ข้ันตอน  

สรุปไดดังนี้ 

  1.  ข้ันนํา  (introduction)  ประกอบดวยข้ันตอนยอย  ดังนี้   

   1.1  สรางความต้ังใจและกระตุนความสนใจ  (deploy  attention / 

arouse  Interest  and  Motivation)   ครูแสดงรูปภาพที่นาสนใจ  เลาเร่ืองขําขันที่เกี่ยวของกับ  

มโนทัศน  หรือกลาวถึงขอมูลเกี่ยวกับประวัติความเปนมาและประโยชนของมโนทัศนเพื่อกระตุน

ความสนใจของนักเรียน  

   1.2  ต้ังวัตถุประสงค  (establish  instructional  purpose)  กรณีที่ครูใช

วิธีสอนแบบอธิบาย  (expository  approach)  ครูตองอธิบายวัตถุประสงคการเรียนมโนทัศน     

ใหนักเรียนฟงอยางชัดเจนกอนเสนอตัวอยาง   แตหากใชวิธีสืบสอบ  ควรอธิบายหลังจากนักเรียน

เกิดความเขาใจมโนทัศนแลว 

   1.3  เสนอบทเรียนเบื้องตน  (perview  lesson)  ครูเสนอเนื้อหาใน

บทเรียนเกี่ยวกับมโนทัศนโดยยอ  และอธิบายวิธีการดําเนินกิจกรรมใหนักเรียนทราบวา   นักเรียน

ตองพิจารณาตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศน  จนกระทั่งสามารถจําแนกความแตกตาง

ของตัวอยางทั้ง 2 ประเภท  จากนั้นนักเรียนจะตองอธิบายกระบวนการคิดของตนเองและ

แลกเปล่ียนความคิดเห็นกับเพื่อนและครู 

  2.  ข้ันสอน  (body)  ประกอบดวยข้ันตอนยอย  ดังนี้   

   2.1  ทบทวนความรูเดิม  (recall  prior  knowledge)  ครูพิจารณาวามี

ลักษณะหรือมโนทัศนใดที่นักเรียนควรทราบกอนเรียนมโนทัศนใหม  (prerequisite  concepts)      

หรือไม  จากนั้นทบทวนความรูเดิมของนักเรียน  เพื่อใหเขาใจลักษณะหรือมโนทัศนเหลานั้น  ซึ่ง
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สามารถใชเทคนิคตางๆ   เชน  การสนทนาซักถาม  การทดสอบกอนเรียน  (pretest)  การใช      

ผังกราฟฟก  (graphic  organizers)  การอธิบายสรุป  เปนตน 

   2 .2   การประมวลผลขอมูลและการ เสนอตัวอย า ง   (process  

information  and examples)  ครูเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศนที่ดีที่สุดหรือเปนแบบฉบับของ   

มโนทัศน  (protype)  และควรเปนตัวอยางที่นักเรียนมีประสบการณ  เพ่ือเนนลักษณะที่สําคัญ   

ของมโมทัศน   แลวแจงใหนักเรียนทราบวา  ตัวอยางที่นักเรียนพิจารณามีลักษณะสําคัญที่

นักเรียนจะตองคนหา   จากนั้นครูเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศนและตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน

สลับกัน  เพื่อใหนักเรียนเกิดกระบวนการสรางขอสรุป  (genneralization)   

   2.3  การเนนความสนใจ  (focus  attention)   ครูเนนความสนใจของ

นักเรียนดวยการใหนักเรียนระบุลักษณะที่สําคัญและจําแนกเปนขอใหชัดเจน  แลวครูเขียน

ลักษณะไวบนกระดานหรือใหนักเรียนบันทึกไว  สําหรับนักเรียนที่มีอายุนอย  มีการเรียนรูชาหรือมี

ความกังวล   ครูควรใชภาพที่แสดงลักษณะที่สําคัญของมโนทัศนเพื่อชวยเนนความสนใจของ

นักเรียนกลุมนี้  กรณีที่เปนมโนทัศนนามธรรม  ครูควรบอกนิยามหรืออธิบายเพื่อใหนักเรียนสนใจ

เฉพาะลักษณะสําคัญของมโนทัศนเทานั้น  และใหผลปอนกลับแกนักเรียนวา  การตอบสนองตอ

ตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศนนั้นถูกตองหรือไม  อยางไร    

   2.4 ใชกลยุทธการเรียนรู  (employ  learning  strategies)    ครูตองใช

กลยุทธการเรียนรูเพื่อใหนักเรียนเขาใจมโนทัศนชัดเจนยิ่งข้ึน  ซึ่งกลยุทธที่สําคัญมีดังนี้   

    2.4.1  การใชแผนผังมโนทัศนตนไม  (concept  tree)  เปน

แผนภาพแสดงมโนทัศนที่จัดลําดับความสัมพันธวามโนทัศนใดอยูเหนือกวา  (superordinate) 

และมโนทัศนใดอยูตํ่ากวา  (subordinate)  นอกจากนี้ยังตองมีคําอธิบายลักษณะที่สําคัญของ  

มโนทัศนและตัวอยางของแตละมโนทัศนอยางชัดเจนอีกดวย   แผนผังมโนทัศนนี้ครูอาจให

นักเรียนสรางข้ึนหลังจากการเรียนรูมโนทัศนแลวก็ได 

    2.4.2  การอุปมาอุปไมย  (analogies)  เปนวิธีที่ครูใชอธิบาย  

มโนทัศนที่เปนนามธรรมหรือสังเกตยากใหเปนรูปธรรมมากยิ่งข้ึน ยกตัวอยางเชน  มโนทัศน    

“มานตา”  ครูสามารถเปรียบเทียบใหโดยการอธิบายวา  มานตานั้นมีลักษณะการทํางานเหมือน

ชองรับแสงของกลองถายรูป   กลาวคือ  แสงที่ผานมานตาจะไปตกที่เรตินา  เชนเดียวกับแสงที่

ผานทางชองรับแสงของกลองถายรูปที่ไปตกบนฟลม  เปนตน   
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    2.4.3  การสรางรหัสสําหรับจํา  (mnemonics)  เปนเทคนิคที่ใช

เพื่อใหนักเรียนจําขอมูลสําคัญที่ใชกําหนดช่ือหรือนิยามมโนทัศน   นอกจากนี้ยังใชสําหรับจํา

ลักษณะที่สําคัญของมโนทัศน    เทคนิคนี้มีความสําคัญตอเรียนมโนทัศนท่ีมีซับซอนซึ่งอาจทําให

นักเรียนเกิดความสับสน 

    2.4.4  การใชภาพ  (imagery)  เปนเทคนิคที่ เหมาะสมกับ

นักเรียนที่เขาใจสิ่งที่เปนรูปธรรมมากกวานามธรรม  โดยภาพท่ีใชแทนมโนทัศนอาจสรางโดยครู

หรือนักเรียนก็ได   

   2.5 การฝกปฏิบัติ  (practice)  ครูนําเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศนและ

ตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศนชุดใหม  แลวใหนักเรียนทดลองจําแนก  (discrimination)  ตัวอยางที่

เปนมโนทัศนออกจากตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน 

   2.6 ประเมินผลปอนกลับ  (evaluate  feedback)  ครูใหนักเรียนอธิบาย

เหตุผลที่ใชจําแนกตัวอยางที่นําเสนอในขอ  2.5  และลักษณะสําคัญที่ปรากฏในส่ิงที่เปนตัวอยาง

ของมโนทัศน  แลวนักเรียนอภิปรายรวมกับเพื่อน  จากนั้นยกตัวอยางที่เปนมโนทัศนของตนเอง 

  3.  ข้ันสรุป  (conclution) 

   3.1  สรุปยอและทบทวน  (summarize  and  review)  ครูสรุปและ

ทบทวนความเขาใจมโนทัศน   ซึ่งมีวิธีสรุปหลายวิธี  เชน  บอกคํานิยามและลักษณะของมโนทัศน   

ใหนักเรียนสรางคํานิยาม  ใหนักเรียนสรางแผนผังมโนทัศนของตนเอง  เปนตน 

   3.2  ถายโอนความรู  (transfer  knowledge)  ครูใหนักเรียนประยุกต

มโนทัศนไปใชในชีวิตประจําวันโดยใชคําถาม  เพื่อใหนักเรียนยกตัวอยางเหตุการณหรือ

สถานการณที่สามารถนํามโนทัศนที่เรียนไปใช    

   3.3  กระตุนความสนใจอีกคร้ังและจบการเรียน  (remotivate  and  

close) ครูกระตุนความสนใจนักเรียนดวยการใหนักเรียนคิดถึงประโยชนของการสรางมโนทัศน     

ที่สามารถนําไปใชในการเรียน   การทํางานและการประกอบอาชีพในอนาคต  รวมทั้งความสําคัญ

ของมโนทัศนที่เปนพื้นฐานของการแกปญหา 
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  4.  ข้ันประเมิน  (assessment) 

   4.1  ประเมินการปฏิบัติ  (assess  performance)  ครูประเมินนักเรียน

โดยพิจารณาจากพฤติกรรมการเรียนรู  ไดแก  นักเรียนสามารถยกตัวอยางที่เปนมโนทัศนได 

อธิบายเหตุผลไดวาตัวอยางที่พิจารณาเปนมโนทัศนหรือไมเปนมโนทัศน   จําแนกตัวอยางที่เปน

มโนทัศนและตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศนได  และอธิบายกระบวนการคิดเพื่อทําความเขาใจมโนทศัน

ของตนเองได 

   4.2  ใหผลปอนกลับและขอแกไข  (provide  feedback  and  

remediation)     ครูพิจารณาผลการปฏิบัติแลวใหผลปอนกลับในรูปคะแนนการปฏิบัติงาน   และ

หากพบวานักเรียนเกิดความผิดพลาดในลักษณะการสรางขอสรุปเกิน  (overgeneralization)     

ครูควรเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศนซ้ําอีกคร้ัง    เพื่อเนนใหนักเรียนเขาใจ

ลั กษณะที่ สํ า คัญขอ งม โนทั ศน    แต ห ากนั ก เ รี ยน เ กิ ดภา ว ะส ร า ง ข อ ส รุปภาย ใต  

(undergeneralization)  ครูควรแกไขโดยเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศนหลายๆ  ลักษณะ  ซึ่งลวน

แตมีลักษณะสําคัญของมโนทัศน  เพื่อใหนักเรียนเขาใจวาตัวอยางที่เปนมโนทัศนนั้นมีได

หลากหลายรูปแบบ 

 รูปแบบการสอนมโนทัศนดังกลาวขางตน  สรุปไดวาเปนรูปแบบการสอนที่มุงเนนให

นักเรียนพัฒนาความเขาใจมโนทัศนดวยตนเองจากการจดจํารูปแบบ  วิเคราะหและจัดหมวดหมู

ลักษณะของตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศน   ข้ันตอนและกิจกรรมการเรียนรูที่สําคัญ

ของรูปแบบ ประกอบดวย  ข้ันแรก  นักเรียนพิจารณาตัวอยางที่เปนมโนทัศนและตัวอยางที่ไมเปน

มโนทัศนที่ครูนําเสนอ  แลววิเคราะหลักษณะที่ปรากฏในตัวอยางดังกลาวเพื่อต้ังสมมติฐาน

เบ้ืองตนวามโนทัศนนั้นคืออะไร  ข้ันที่สอง  นักเรียนตรวจสอบ กล่ันกรองและยืนยันสมมติฐาน

เกี่ยวกับมโนทัศนของตนเองจากตัวอยางที่ครูเสนอเพิ่มเติม  แลวนักเรียนยกตัวอยางที่เปน       

มโนทัศนและไมเปนมโนทัศนของตนเอง  และข้ันที่สาม  นักเรียนอธิบายกระบวนการคิดเพื่อทํา

ความเขาใจมโนทัศนของตนเอง (metacognition)  นอกจากนี้  ครูยังสามารถเพิ่มข้ันตอน          

การประยุกตใช  เพื่อใหนักเรียนนํามโนทัศนที่เรียนรูไปใชในสถานการณตางๆ  ไดอีกดวย     

3.  แนวคิดเกี่ยวกับมโนทัศนและความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน 

3.1 ความหมายของมโนทัศน 

 “มโนทัศน”  เปนคําที่ใชแทนคําภาษาอังกฤษวา  concept   หากพิจารณาตามรูปศัพท

แลว  คําวามโนทัศนเกิดจากคําวา  “มโน”  ซึ่งมีความหมายวา  “ใจ”  และคําวา  “ทัศน”  ซึ่งมี
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ความหมายวา “ความเห็น  การเห็น  เคร่ืองรูเห็น  สิ่งที่เห็น”  (ราชบัณฑิตยสถาน, 2546: 833,521)    

ดังนั้นหากแปลตามรูปศัพทจะหมายถึง  “การเห็นหรือสิ่งที่เห็นในใจ”   คําวา  “มโนทัศน”  มีคําอ่ืน

ที่ใชในความหมายเดียวกัน  เชน  มโนคติ  มโนมติ  ความคิดรวบยอด  สังกัป  เปนตน   นกัวชิาการ

ไดใหความหมายของมโนทศันไวดังนี้ 

ความคิดรวบยอด หมายถึง  ภาพที่เกิดข้ึนในใจของบุคคลเกี่ยวกับกลุมของสิ่งเราที่มี

คุณสมบัติ  ลักษณะรวมกัน  กลุมของส่ิงเรานี้อาจจะเปนชนิด  ประเภท  วัตถุ  ธรรมชาติ  

เหตุการณหรือบุคคลก็ได   (วิชัย  วงษใหญ, 2532: 18)   

มโนทัศน หมายถึง  ภาพในความคิดที่เปรียบเสมือน  “ภาพตัวแทน”  หมวดหมูของวัตถุ  

เหตุการณ  คน  แนวความคิดหรือประสบการณ ที่มีองคประกอบพื้นฐานใกลเคียงกันหมวดหมู

หนึ่ง  ซึ่งแตละส่ิงในหมวดหมูนั้นอาจมีความแตกตาง หลากหลาย  แตมีลักษณะรวมกันมาก

พอที่จะบอกไดวาส่ิงนั้นคืออะไร  โดยแตละมโนทัศนจะแทนดวยถอยคําที่คนในสังคมเขาใจรวมกัน   

(เกรียงศักด์ิ  เจริญวงศศักด์ิ, 2549: 2) 

 มโนทัศน  คือ  ความคิดทั่วไป (general idea)  ที่ใชจัดประเภทของส่ิงตางๆ  (items) 

(Encyclopedia  Britanica, 1967: 254)     

 Good  (1973: 124-125)  กลาววา  มโนทัศนหมายถึง 

  1.  ความคิด  (idea)  หรือ ภาพตัวแทน  (representation)  ขององคประกอบ 

(element)  หรือลักษณะ (attribute) ทั่วๆไป  ซึ่งจัดไวเปนกลุมหรือประเภทเพื่อใชจําแนกหมวดหมู 

  2. ภาพตัวแทนที่ เปนนามธรรมทางปญญา  (abstract intellectual  

representation) ของเหตุการณ  เร่ืองราว  วัตถุ 

  3.  ความคิด  (thought)  ความคิดเห็น  (opinion)  แนวคิด  (idea)  หรือภาพใน

จิตใจ  (mental  image)    

 มโนทัศน  คือ  หมวดหมูของส่ิงเราซ่ึงมีลักษณะรวมกัน  โดยส่ิงเราอาจเปนวัตถุ  

เหตุการณ  หรือบุคคลก็ได  (De Cecco, 1977: 388) 

มโนทัศน  หมายถึง  ชุดของวัตถุ  สัญลักษณหรือเหตุการณที่ไดจัดเขาไวเปนกลุมบน

พื้นฐานของลักษณะที่มีรวมกัน   และสามารถสรุปอางอิงโดยช่ือหรือสัญลักษณเฉพาะ          

(Merrill  และ  Tennyson, 1977: 3)    
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มโนทัศน  หมายถึง  การจัดหมวดหมูของส่ิงตางๆ  (items) ที่แสดงใหเห็นความสัมพันธ

ระหวางกันของส่ิงตางๆ  เหลานั้น  โดยมโนทัศนจะประกอบดวยลักษณะ  (attributes)  ซึ่ง

หมายถึงส่ิงที่สามารถเปล่ียนแปรคาได  และกฎ  (rule)  ซึ่งหมายถึงส่ิงที่อธิบายวาลักษณะนั้น

ประกอบเขาดวยกันในลักษณะใด  (Matlin, 1994: 284)   

 มโนทัศน  หมายถึง  หมวดหมูของความคิด  วัตถุ  บุคคล  หรือเหตุการณ  ซึ่งสมาชิกของ

สิ่งเหลานี้จะมีคุณสมบัติที่แนนอนรวมกัน    (Woolfolr, 1995: 286)     

มโนทัศน  หมายถึง  ความคิดทั่วไปเกี่ยวกับชนิดของส่ิงตางๆ  ที่สรางข้ึนจากตัวอยางหรือ

สมาชิกของมโนทัศนที่มีกฎเกณฑรวมกัน  (Raj, 1996: 593)   

 มโนทัศน  หมายถงึ  ความคิดเห็นที่เรามีตอบางส่ิง  หรือหมายถึงภาพตัวแทนภายในจิตใจ

เกี่ยวกับคุณสมบัติของวัตถุและเหตุการณ  โดยที่วัตถุหรือเหตุการณเหลานั้นอยูในรูปของหมวดหมู

ความคิด (Jahnke  และ  Nowaczyk, 1998: 229)   

มโนทัศน  หมายถึง  ตัวแทนทางจิตใจซึ่งเปนศูนยกลางคุณสมบัติของชนิดของวัตถุหรือ

เหตุการณ  ที่สามารถนําไปจัดจําแนกวัตถุหรือเหตุการณใหเขาเปนหมวดหมู  (Smith, 1998: 269)   

 มโนทัศน  หมายถึง  หมวดหมูในจิตใจที่ใชสําหรับจัดวัตถุ  เหตุการณและบุคลิกลักษณะ 

ใหเปนกลุมๆ   (Santrock, 2003: 353)   

 สรุปไดวา  มโนทัศน  หมายถึง  หมวดหมูทางความคิดเกี่ยวกับทุกสรรพส่ิงที่อยูในจิตใจ  

ซึ่งประกอบข้ึนจากตัวอยางหรือสมาชิกที่มีลักษณะ  คุณสมบัติหรือกฎเกณฑที่รวมกันอยู  ทําให

เกิดความแตกตางจากหมวดหมูอ่ืนๆ  โดยใชถอยคําระบุชื่อและนิยามเพื่อแสดงขอบเขตของ    

มโนทัศน   

 3.2   ลักษณะของมโนทัศน  

 มโนทัศนเปนหมวดหมูของความคิด   ซึ่งแสดงใหเห็นความสัมพันธระหวางส่ิงที่เปน

รูปธรรมกับความคิดนามธรรม  (Smith, 1998: 270)  และเปนองคประกอบยอยๆ  ที่ประกอบอยูใน

ระบบโครงสรางความรู  (วิชัย  วงษใหญ, 2532: 18)  นักวิชาการไดอธิบายลักษณะของมโนทัศน 

ไวดังนี้ 
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 เกรียงศักด์ิ  เจริญวงศศักด์ิ  (2549: 30-52)  กลาวถึงลักษณะของมโนทัศน  สรุปไดดังนี้ 

1. มโนทัศนเปน  “ความคิดรวบยอด” 

  สมองจะจําแนก  รวบรวมและสรุปส่ิงตางๆ  ใหเปนหมวดหมูหรือ  “ความคิด    

รวบยอด”  เกี่ยวกับส่ิงนั้น  แลวเก็บไวในความทรงจําระยะยาว   เพื่อนําไปใชตีความและทําความ

เขาใจขอมูลรูปแบบตางๆ  เชน  มโนทัศนหรือความคิดรวบยอดทั่วๆ  ไปของ  “แม”  คือ  หญิงที่มี

บุตร  ดังนั้นเม่ือบุคคลพบหญิงผูหนึ่งที่กําลังต้ังครรภ  ก็ยอมเขาใจไดวาหญิงผูนี้กําลังจะเปนแม   

2. มโนทัศนเกิดจากการรวมกันของ  “ลักษณะรวม”  

  มโนทัศนประกอบดวยสมาชิกที่มี   คุณสมบัติ  (attribute)  และ  ลักษณะสําคัญ 

(features)  เหมือนกัน   ทําใหมโนทัศนหนึ่งตางจากมโนทัศนอ่ืน   เชน  มโนทัศน  “นาฬิกา”  มี

ตัวอยางหรือสมาชิกของมโนทัศน  ไดแก  นาฬิกาขอมือ  นาฬิกาแขวน  นาฬิกาทราย  นาฬิกาแดด  

นาฬิกาอ่ืนๆ เปนตน  ซึ่งนาฬิกาเหลานี้มีคุณสมบัติรวมกันอยู คือ  “เปนเคร่ืองบอกเวลา”   

  3.  มโนทัศนสวนใหญมีขอบเขตคลุมเครือ 

  มโนทัศนสวนใหญเปนมโนทัศนที่ไมสามารถใหคํานิยามไดชัดเจน  (ill-defined  

concept)   เนื่องจากเปนมโนทัศนทางธรรมชาติ  เชน  “ความเปนผูใหญ”  “หวย” “ลําธาร”  

“แมน้ํา”  ขอบเขตของมโนทัศนเหลานี้จึงคลุมเครือ  ทําใหเกิดลักษณะ  “ความนาจะเปน”  ข้ึน  

ดังนั้นหากวัตถุหรือเหตุการณใดมีคุณสมบัติ  และลักษณะสําคัญใกลเคียงกับมโนทัศนมากที่สุด  

วัตถุหรือเหตุการณนั้นก็จะเปนมโนทัศน   อยางไรก็ตาม  มีมโนทัศนบางสวนที่สามารถใหนิยามได

ชัดเจน  (well-defined concept)  เชน  มโนทัศนทางคณิตศาสตร   ไดแก  รูปสามเหล่ียม   

สี่เหล่ียมขนมเปยกปูน  เปนตน เนื่องจากมโนทัศนเหลานี้มีกฎหรือตรรกะที่ชัดเจน 

4.  มโนทัศนมีความเชื่อมโยงกันภายใน 

  ภายในมโนทัศนหนึ่ง  จะมีมโนทัศนยอยเชื่อมโยงเปนลําดับจํานวนมาก  เมื่อ

บุคคลเขาใจมโนทัศนมากข้ึน  การเช่ือมโยงดังกลาวก็จะยิ่งซับซอน  เชน   ภายใตมโนทัศน  “สุนัข”  

จะมีมโนทัศน   “สุนัขพันธหลังอาน”   “สุนัขเยอรมันเชพเพิรด”  “สุนัขพูเดิล”  และอ่ืนๆ  เช่ือมโยง

กัน  ขณะเดียวกัน  มโนทัศน  “สุนัข”  ก็เปนมโนทัศนยอยภายใตมโนทัศนอ่ืนๆ  เชน  มโนทัศน     

“สัตวเล้ียง” และ  “สัตวเล้ียงลูกดวยนม”  เปนตน 
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5.  มโนทัศนมีความเชื่อมโยงกับมโนทัศนอ่ืน 

  มโนทัศนหนึ่งอาจมีคุณสมบัติ  (attribute)  และลักษณะสําคัญ (features)  

คลายคลึงกับมโนทัศนอ่ืนได  เนื่องจากสมองจะพยายามจะหาขอสรุปที่เกี่ยวของกันระหวาง    

มโนทัศนทั้งสองในเชิงนามธรรม  เชน  มโนทัศน   “ผูหญิง”  จะมีลักษณะสําคัญที่เชื่อมโยงกับ    

มโนทัศน  “ดอกไม” ไดแก  ความสวย  ความสดชื่น  ความสวยงาม  ความนาทะนุถนอม         

ความนาช่ืนชม  เปนตน 

6.  มโนทัศนถูกกําหนดโดยบริบทแวดลอม 

  บริบทแวดลอมจะกําหนดความเขาใจมโนทัศนของบุคคล  ทําใหแมจะมีชื่อ    

มโนทัศนเหมือนกัน  แตอาจมีลักษณะตางกนัได   เชน  มโนทัศน  “เกง”  ในบริบทของประโยค  

“เกงมาก  คุณเปนคนเดียวที่ผานการสอบคร้ังนี้”  กับบริบทของประโยค  “ชายคนนั้นเกงจริงๆ  ไม

มีใครจับกลโกงของเขาได”  มีความหมายตางกัน  กลาวคือ  ประโยคแรกหมายถึงความสามารถ  

ในการชนะอุปสรรค  สวนประโยคตอมาหมายถึงความสามารถในการหลอกลวงผูอ่ืน เปนตน  

 Schuncke (1988: 14-16)  ไดอธิบายลักษณะของมโนทศันไว 5 ประการ  สรุปไดดังนี้      

  1. มโนทัศนเปนนามธรรม  คือ เปนความคิดหลักหรือภาพในสมองที่บุคคลมี

เกี่ยวกับวัตถุเหตุการณ หรือพฤติกรรมตางๆ 

  2. มโนทัศนเปนการจัดประเภทหรือจัดช้ัน  (class) คือ  เปนกลุมของส่ิงที่มี

ลักษณะหรือคุณสมบัติที่แนนอนรวมกัน ซึ่งจัดลําดับไวอยางเปนระบบ 

  3. มโนทัศนเปนความคิดเฉพาะบุคคล คือ บุคคลจะเขาใจมโนทัศนของส่ิงตางๆ

แตกตางกันออกไป   อันเนื่องมาจากประสบการณเดิมและโครงสรางทางปญญาที่มีความแตกตาง

กัน 

  4. มโนทัศนเปนส่ิงที่เกิดข้ึนจากการเรียนรูโดยประสบการณของบุคคล  ทั้งตอ

วัตถุ   เหตุการณหรือพฤติกรรมตางๆ 

  5. มโนทัศนของส่ิงหนึ่งๆ  เปนความคิดที่กวางและลึกซ้ึง  ซึ่งอยูนอกเหนือ

ขอบเขตของภาษาที่จะบรรยายหรือกําหนดนิยามไดหมด   
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Jahnke  และ  Nowaczyk   (1998: 229-230)  อธิบายลักษณะของมโนทัศน  สรุปไดดังนี้ 

  1.  มโนทัศนของส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  มิไดหมายถึงวัตถุหรือเหตุการณนั้นจริงๆ  

ยกตัวอยางเชน  มโนทัศนของ  “สามเหล่ียม”  มิไดหมายถึง  “คํา” หรือ  “ภาพ”  ของสามเหล่ียม  

แตมีลักษณะเปน  “ความคิด”  และ  “นามธรรม”  ที่อยูเบ้ืองหลังวัตถุ   คํา  หรือภาพของ

สามเหล่ียม 

  2.  มโนทัศนมีทั้งที่สามารถใหคํานิยามอยางงาย  โดยการบงถึงลักษณะหรือ

คุณสมบัติเพียงประการเดียว  เชน  “มีคม”  และมโนทัศนที่ใหคํานิยามไดคอนขางยาก เพราะ

ประกอบดวยลักษณะที่ซับซอนหรือมีรายละเอียดเก่ียวกับคุณสมบัติจํานวนมาก  เชน  “ทําจาก

โลหะ  คม   มีฟนหยัก    ข้ึนลง”  นอกจากนี้  บางมโนทัศนยังมี  “ลักษณะเดน”  ที่ทําใหสามารถ

พิจารณาและเรียนรูไดอยางรวดเร็วข้ึน  ไดแก มโนทัศนของส่ิงหรือวัตถุที่สามารถรับรูหรือสัมผัสได

โดยตรง  เชน  “ลูกแมว”  “รอน”  และ  “หิมะ”  เปนตน  ในทางตรงกันขามบางมโนทัศนมีลักษณะ

ซับซอนแตปราศจากลักษณะเดน  ทําใหเรียนรูยาก  เชน  “ความเปนลูกพี่ลูกนอง”  “จํานวนจริง 3”   

และ  “อาชญากรรมที่รุนแรง”  เปนตน   

  3.  มโนทัศนเปนโครงสรางพื้นฐานที่สําคัญของการคิดและการสื่อสาร  กลาวคือ  

หากปราศจากมโนทัศน  ทุกสรรพส่ิง  เชน  ตนไมแตละตน  สีแตละสี   ดอกไมแตละดอก  

เหตุการณแตละเร่ือง  ก็จะตองใชถอยคําเพื่อนิยามความหมายมากมายแตกตางกันไป  ทําให

มนุษยส่ือความคิดไมตรงกัน  เพราะมโนทัศนเปนพื้นฐานการแสดงความคิดเปนทาทาง  รูปภาพ  

หรือถอยคําซ่ึงสามารถถายโอนกันได   

 4.  มโนทัศนจะอยูเหนือกวาประสบการณตรงของบุคคล  และทําหนาที่เช่ือมโยง

ขอมูลที่ไดจากประสาทสัมผัสไปสูขอมูลที่ไมสามารถใชประสาทสัมผัสรับรูได   เชน  เมื่อบุคคลพบ

ผลแอปเปลสีแดง  ก็จะเกิดความคิดและเขาใจไดวาแอปเปลสุก  นาจะมีรสหวานและสามารถ

รับประทานได  เปนตน 

Arends (2001: 290-293)  อธิบายลักษณะของมโนทัศน  สรุปไดดังนี้ 

 1.  มโนทัศนตางๆ   สามารถจัดเขาเปนกลุมหรือหมวดหมูได    

 มโนทัศนสามารถจัดหมวดหมูเขาไวดวยกัน  และสามารถกําหนดช่ือ  (label)  

เชนเดียวกับวัตถุได  การจัดหมวดหมูมโนทัศนตองพิจารณาจากโครงสรางและกฎเกณฑของ     

มโนทัศนเหลานั้นเปนสําคัญ  
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 2.  มโนทัศนสามารถเรียนรูไดจากตัวอยางที่เปนมโนทศัน  (exeamplar)  และ

ตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน  (nonexeamplar) 

 การเรียนรูมโนทัศนจะตองศึกษาจากทั้งตัวอยางที่เปนมโนทัศน (exeamplar)  

และตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน  (nonexeamplar)  ยกตัวอยางเชน   วัว  เปนตัวอยางที่เปน        

มโนทัศน    ”สัตวเล้ียงลูกดวยนม”   แตไมเปนมโนทัศน   “สัตวเล้ือยคลาน”  ประเทศออสเตรเลีย

เปนตัวอยางที่เปนมโนทัศน  “ประเทศที่อยูทางตอนใตของโลก”  แตไมเปนมโนทัศน   ”ประเทศที่

พัฒนาแลว”  ฝายและไหมเปนตัวอยางที่เปนมโนทัศน  “สิ่งทอ”  แต  หนังสัตวและเหล็กเปน

ตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน   เปนตน  การศึกษาเกี่ยวกับส่ิงที่เปนและไมเปนตัวอยางของมโนทัศนมี

ความสําคัญตอการเรียนรูมโนทัศนเปนอยางยิ่ง   

3. มโนทัศนไดรับอิทธิพลจากบริบททางสังคม  (social  context) 

  มโนทัศนบางประเภท  เชน  มโนทัศนทางสังคมศาสตร  จะกําหนดนิยามไดจาก

การพิจารณาบริบททางสังคมและวัฒนธรรมที่เกี่ยวของกับมโนทัศนนั้น   เชน  มโนทัศน  “ความ

ยากจน”   จะมีความหมายเปลี่ยนตามสังคม  กลาวคือ   ความยากจนในสหรัฐอเมริกา  มี

ความหมายคอนขางแตกตางจากความยากจนของประเทศในกลุมทวีปอาฟริกา  หรือ  มโนทัศน  

“ปา  นา”  ในบางสังคม  หมายถึงผูใหญที่รับผิดชอบดูแลเด็ก  แมจะไมมีความสัมพันธทาง

สายเลือดก็ตาม  เปนตน 

4.  มโนทัศนมีลักษณะที่สําคัญ (critical  attributes) 

  มโนทัศนประกอบดวยลักษณะที่สามารถใชอธิบายและกําหนดนิยามใหกับ    

มโนทัศนนั้น  บางลักษณะมีความสําคัญและใชแยกมโนทัศนนั้นออกจากมโนทัศนอ่ืนๆ  เชน      

มโนทัศน  “สามเหลี่ยมดานเทา”   มีลักษณะสําคัญคือ   ดานประกอบยาวเทากันทุกดาน  ดังนั้น

สามเหล่ียมที่มีดานยาวไมเทากัน  ก็ไมเปนสามเหล่ียมดานเทา  นอกจากนี้  ถามโนทัศนหนึ่งเปน

กลุมยอยของอีกมโนทัศนหนึ่ง  มโนทัศนยอยน้ันจะตองมีลักษณะของมโนทัศนที่ใหญกวาดวย  

ดังนั้น  “สามเหล่ียมดานเทา”  จึงเปนสมาชิกของมโนทัศน  “สามเหล่ียม”  ซึ่งประกอบดวย

ลักษณะสําคัญของสามเหล่ียมดวย 

  5.  มโนทัศนมีลักษณะที่ไมสําคัญ  (noncritical  attributes) 

  มโนทัศนทุกมโนทัศนประกอบดวยลักษณะที่ ไม สําคัญ   เชน   มโนทัศน  

“สามเหล่ียมดานเทา”  มีลักษณะที่ไมสําคัญคือ  “ขนาด”  มโนทัศน  “นก”  มีลักษณะที่ไมสําคัญ  
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คือ  “บินได”  เพราะมีนกบางชนิดที่บินไมได  เชน  นกเพนกวิน  นกกระจอกเทศ  เปนตน            

แตลักษณะดังกลาวก็ยังตองประกอบอยูในมโนทัศน  “นก”  เปนตน 

 สรุปไดวามโนทัศนมีลักษณะเปนกลุมความคิดโดยสรุปที่บุคคลมีตอส่ิงใดส่ิงหนึ่ง            

มีลักษณะโครงสรางท่ีชัดเจนไปจนกระทั่งซับซอน   มีสิ่งที่เปนตัวอยางและไมใชตัวอยางของ    

มโนทัศน  ซึ่งตัวอยางนั้นเหลานั้นประกอบดวยลักษณะที่สําคัญและไมสําคัญ   มีลําดับความ

เช่ือมโยงภายในและระหวางมโนทัศน  สามารถต้ังชื่อและกําหนดนิยามเพื่อได  มีความแปรผัน

ตามบริบททางสังคม  นอกจากนี้ยังเปนปจจัยพื้นฐานที่กําหนดการคิดและพฤติกรรมของบุคคล  

อีกดวย    

3.3  องคประกอบของมโนทัศน  

De  Cecco (1977: 391-393)  กลาววาการศึกษามโนทัศนจะตองพิจารณาองคประกอบ

ของมโนทัศน  สรุปไดดังนี้ 

 1.  ลักษณะของมโนทัศน  (concept  attributes)  คือ  ลักษณะเฉพาะของ     

มโนทัศนที่สามารถใชจําแนกมโนทัศนหนึ่งออกจากมโนทัศนหนึ่งได  และลักษณะนั้นยังตองเปน

มโนทัศนดวย  ตัวอยางเชน  มโนทัศน  “ทะเลสาบ”   ลักษณะของมโนทัศนทะเลสาบที่ทําให

สามารถจําแนกทะเลสาบออกจากทะเลและมหาสมุทร  คือ  “ขนาด”  ซึ่งลักษณะ  “ขนาด”  ก็เปน

ลักษณะที่เปนมโนทัศนดวย  เปนตน 

 2.  คาของลักษณะ  (attribute  values)  คือ  คาท่ีแปรไปไดในแตละลักษณะของ

มโนทัศน  ตัวอยางเชน    ลักษณะของมโนทัศนหนึ่ง  คือ  “สี”  คาของลักษณะก็คือสีตางๆ  เชน  

แดง ขาว  น้ําเงิน  และสีอ่ืนๆ  เปนตน   

 3.  จํานวนของลักษณะ  (number  of  attributes)  คือ  มโนทัศนมีจํานวน

ลักษณะที่แตกตางกัน  ตัวอยางเชน  มโนทัศน  “สีน้ําเงิน  สี่เหล่ียม”  ประกอบดวยลักษณะคือ  สี

และรูปราง  มโนทัศน  “เล็ก  สีน้ําเงิน  ส่ีเหล่ียม”  ประกอบดวยลักษณะคือ  ขนาด  สีและรูปราง  

เปนตน  จํานวนของลักษณะเปนตัวแปรสําคัญในการเรียนรูมโนทัศน  เพราะเมื่อลักษณะของ   

มโนทัศนมีจํานวนมากข้ึน  ก็จะทําใหเรียนรูมโนทัศนยากข้ึนดวยเชนกัน   

 4.  ความเดนของลักษณะ  (dominance  of  the  attributes)  คือ  ลักษณะที่มี

ความโดดเดนหรือปรากฏชัดเจนมากกวาลักษณะอ่ืนๆ ของมโนทัศน   เชน  ลักษณะสีและรูปราง
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ของมโนทัศน  “แดง  ส่ีเหล่ียม”  จะมีความเดนกวาลักษณะสีและจํานวนของมโนทัศน  “แดง  

หนึ่ง”  เปนตน   

จากแนวคิดขางตน  สรุปไดวามโนทัศนจะตองประกอบดวย  ลักษณะของมโนทัศน       

คาของลักษณะ  จํานวนของลักษณะ  และความเดนของลักษณะ   

3.4  ประเภทของมโนทัศน 

 มโนทัศนสามารถจัดเปนหมวดหมูหรือประเภทได   ซึ่งนักวิชาการไดแบงประเภทมโนทัศน

ไวหลายลักษณะ  ดังนี้  

 สุวัฒนา  อุทัยรัตน  (2545: 33)  แบงประเภทของมโนทัศนออกเปน  2  ประเภท  ดังนี้ 

  1.  มโนทัศนที่เกิดข้ึนเองตามธรรมชาติ  ซึ่งมีทั้งที่เปนนามธรรมและรูปธรรม  เชน  

ทะเล  ลม  พืช  สัตว  เปนตน   

  2.  มโนทัศนที่มนุษยกําหนดหรือประดิษฐข้ึน  เชน  ความดี  ความชั่ว  ความสวย  

โตะ  เกาอ้ี  เปนตน   

 Good  (1973: 124)  แบงมโนทัศนออกเปน  2  ประเภท  ดังนี้ 

  1.  concrete  concept  คือ  มโนทัศนที่เปนความคิดหรือภาพของวัตถุที่สามารถ

รับรูไดโดยประสาทสัมผัส  ยกตัวอยางเชน  มโนทัศนของลูกบาศก  ลูกบอล  เงิน  เปนตน 

  2.  abstract  concept   คือ  มโนทัศนที่เปนความคิดหรือกลุมของความคิด       

ที่ไดมาจากสัญลักษณ  การสรางขอสรุปจากส่ิงที่เปนนามธรรม  ยกตัวอยางเชน  มโนทัศนของ   

ความเร็ว   ความยาว  ความออนนุม  เปนตน   

 De  Cecco  (1977: 391-393)  ไดแบงมโนทัศนออกเปน  3  ประเภท  สรุปไดดังนี ้

  1.  conjunctive  concept  คือ  มโนทัศนที่มีคาของลักษณะหลายประการ

ปรากฏอยูรวมกันเสมอ  ยกตัวอยางเชน  มโนทัศน  “สาม  เขียว  วงกลม”  เปน conjunctive  

concept  เพราะมโนทัศนดังกลาวแสดงคาของลักษณะ (attribute  values)   ที่อยูรวมกันของ

ลักษณะซึ่งในที่นี้ไดแก จํานวน  สีและรูปราง   

  2.  disjunctive  concept  คือ  มโนทัศนที่มีคาของลักษณะประการใดประการ

หนึ่งหรือทั้งหมดปรากฏอยู  ยกตัวอยางเชน  มโนทัศน  “สอง  รูประนาบ และ/หรือ  สอง  วงกลม”  
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ซึ่งมีลักษณะ 2   ลักษณะคือ  “จํานวน” และ  “รูปราง”  มโนทัศนนี้จัดวาเปน  disjunctive  

concept  เพราะอาจประกอบดวยคาของลักษณะเพียงประการเดียวคือ  “สอง รูประนาบ”  ก็ได  

หรืออาจมีคาของลักษณะ  “สอง วงกลม”  รวมอยูหรือไมก็ได  กลาวอีกนัยหนึ่งคือ  คาของลักษณะ

ของมโนทัศนประเภทนี้สามารถเปล่ียนได   จากตัวอยาง  ลักษณะ “รูปราง” สามารถแปรคาเปนได

ทั้งวงกลมหรือรูประนาบอ่ืนๆ   

  3.  relation  concept  คือ  มโนทัศนที่ไมสามารถแสดงในรูปของการจําแนก

ลักษณะได  แตสามารถแสดงไดโดยความสัมพันธระหวางลักษณะของมโนทัศน    ยกตัวอยางเชน  

มโนทัศน  “ระยะทาง”  ซึ่งแสดงความสัมพันธระหวางจุดหรือระยะหางระหวางจุดกับเวลา   

ตัวอยางอ่ืนๆ  ของมโนทัศนประเภทนี้  เชน    “เวลา”  “มาก”  “นอย” “มวล”  “น้ําหนัก”  เปนตน  

มโนทัศนประเภทนี้เปนมโนทัศนที่เรียนรูยากกวามโนทัศนประเภทอ่ืนๆ 

Smith  (1998: 270)  แบงมโนทัศนออกเปน  2  ประเภท  สรุปไดดังนี้ 

  1.  artificial  concept  คือ  มโนทัศนที่สามารถใหความหมายโดยชุดของกฎที่มี

ความเฉพาะเจาะจง  หรือมีความสัมพันธกับส่ิงที่สามารถสัมผัสรับรูไดอยางชัดเจน  ยกตัวอยาง

เชน  มโนทัศน  “สามเหลี่ยม”  มีกฎที่ชัดเจนวา  เปนรูปที่ประกอบข้ึนจากดานสามดาน             

และมุมภายในรวมกันได  180 องศา  โดยสวนใหญแลว  มีการเรียนรูมโนทัศนประเภทนี้ในระดับ

ประถมศึกษา 

  2.  natural  concept  คือ  มโนทัศนนามธรรม   มโนทัศนประเภทนี้จะมี

ลักษณะรวมที่เฉพาะเจาะจงนอยกวามโนทัศนประเภทแรก  ยกตัวอยางเชน  มโนทัศน  “ปลา”  ที่

ประกอบดวยลักษณะ  “มีครีบ”  “อาศัยอยูในน้ํา”  และ  “วายน้ําได”  อยางไรก็ตามจะพบวา

ลักษณะดังกลาวก็พบในส่ิงมีชีวิตอ่ืนๆ  นอกเหนือจากปลา  เชน  มนุษยสามารถวายน้ําได  แต

มนุษยไมไดเปนปลา  เปนตน 

 Jahnke  และ  Nowaczyk   (1998: 231-232)  แบงมโนทัศนออกเปน  2  ประเภท       

สรุปไดดังนี้ 

  1.  logical  concept  หรือ  well-defined  concept  คือ  มโนทัศนที่มีลักษณะ

เช่ือมโยงกับกฎเกณฑ  แมมโนทัศนประเภทนี้จะมีความซับซอนหรือคอนขางพิจารณายาก  แตก็มี

คุณลักษณะที่ชัดเจน  ดังนั้นการพิจารณาวาวัตถุหรือเหตุการณเปนตัวอยางของมโนทัศนประเภท

นี้หรือไมนั้น  ใหพิจารณาวาวัตถุหรือเหตุการณเหลานั้นมีคุณสมบัติรวมหรือเปนไปตามกฎของ  
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มโนทัศนหรือไม  ถามีก็ถือวาเปนตัวอยางที่เปนมโนทัศนหรือเปนสมาชิกของมโนทัศน    ตัวอยาง

ของมโนทัศนประเภทนี้  เชน  มโนทัศนสี่เหล่ียมลูกบาศก    

  มโนทัศนประเภทนี้ประกอบดวยกฎเกณฑที่มีทั้งที่อยูในระดับงายและระดับ

ซับซอน  สามารถแบงเปน  5  ประเภท  ซึ่งประเภทของมโนทัศนแบงตามเกณฑของ  Jahnke  และ  

Nowaczyk   แสดงในตารางท่ี 2  ดังนี้ 

ตารางที่  2  ประเภทของมโนทัศนแบงตามเกณฑของ  Jahnke  และ  Nowaczyk    

 

   1.1  affirmative  concept   เปนมโนทัศนที่มีกฎอยูในระดับงายและ    

พบมากที่สุดในชีวิตประจําวัน  มโนทัศนประเภทนี้มีกฎเกณฑอยูวา  วัตถุหรือเหตุการณจะเปน

ตัวอยางที่เปนมโนทัศนประเภทนี้ก็ตอเมื่อ  วัตถุหรือเหตุการณนั้นมีลักษณะเฉพาะ  (specified  

feature)  ตรงกับลักษณะที่สําคัญของมโนทัศนทุกประการ  จากตารางขางตน  วัตถุที่มีสีดําไมวา

จะมีรูปรางใดก็ถือเปนตัวอยางที่เปนมโนทัศน  (positive examplars)  เพราะในที่นี้   ถือวา  “สี”  

เปนลักษณะเฉพาะ  (specified  feature) ของมโนทัศน 

   1.2  conjunctive  concept   เปนมโนทัศนที่มีกฎเกณฑอยูวาวัตถุหรือ

เหตุการณจะเปนตัวอยางที่เปนมโนทัศนประเภทนี้ก็ตอเมื่อ  วัตถุหรือเหตุการณนั้นมีลักษณะ

ตัวอยาง กฎเกณฑ 
 ที่เปนมโนทัศน ที่ไมเปนมโนทศัน 

1.  Affirmative 

มโนทัศน  “วัตถุสีดําทั้งหมด” 

  

2.  Conjunctive 

มโนทัศน  “วัตถุสีดําและเปนส่ีเหล่ียม” 

 

 

 

3.  Disjunctive 

มโนทัศน  “วัตถุสีดําหรือเปนส่ีเหล่ียม” 

  

4.  Condition 

มโนทัศน  “ถาวัตถุเปนสีดําแลวจะตอง

เปนส่ีเหล่ียม” 

 

 

 

5.  Biconditional 

มโนทัศน  “ถาวัตถุเปนสีดําแลวจะตอง

เปนส่ีเหล่ียม และ ถาวัตถุเปนส่ีเหล่ียม

แลวจะตองเปนสีดํา”   

 

 

 



 58 

เฉพาะที่จะตองอยูรวมกันเสมออยู  2  ลักษณะ   ซึ่งถือวาทั้ง 2  ลักษณะมีความสําคัญเทาเทียม

กันและรวมกันบงถึงมโนทัศน  คําบงช้ีมโนทัศนประเภทนี้ไดแกคําวา  “และ”  ซึ่งหากวัตถุหรือ

เหตุการณใดมีลักษณะเพียงอยางใดอยางหนึ่ง  หรือมลีักษณะอ่ืนๆ  ที่ไมเกี่ยวของกจ็ะเปนตัวอยาง

ที่ ไม เปนมโนทัศน   (nagative examplars)   จากตารางขางตน   มโนทัศนประกอบดวย  

ลักษณะเฉพาะ  “สีดํา”  และ  “ส่ีเหล่ียม” ซึ่งจะขาดอยางใดอยางหนึ่งไมได  ดังนั้นวัตถุสีดํารูปราง

อ่ืนๆ  รวมทั้งวัตถุสีอ่ืนๆ  จึงเปนตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน 

   1.3  disjunctive  concept  เปนมโนทัศนที่มีกฎเกณฑอยูวาวัตถุหรือ

เหตุการณจะเปนตัวอยางที่ เปนมโนทัศนประเภทนี้ก็ตอเมื่อ   วัตถุหรือเหตุการณนั้นมี

ลักษณะเฉพาะอยางใดอยางหนึ่งจากลักษณะทั้งหมด  หรืออาจมีครบทุกลักษณะก็ได  คําบงช้ี  

มโนทัศนประเภทนี้ไดแกคําวา  “หรือ”   ดังนั้นแมวัตถุหรือเหตุการณจะมีลักษณะตรงกับลักษณะ

ของมโนทัศนเพียงประการเดียว  ก็ถือวาเปนตัวอยางที่เปนมโนทัศน  จากตารางขางตน  “สีดํา”  

หรือ  “ส่ีเหล่ียม”  เปนลักษณะเฉพาะของมโนทัศน  ดังนั้นวัตถุที่มีสีดําไมวารูปรางใดและรูปทรง

สี่เหล่ียมไมวามีสีใดก็ลวนแตเปนตัวอยางที่เปนมโนทัศน  

   1.4  condition  concept  เปนมโนทัศนที่ซับซอน  เพราะมีโครงสราง

ของกฎเกณฑอยูในรูปของเงื่อนไข  โดยมีคําบงชี้มโนทัศนวา  “ถา...แลว”  ดังนั้นวัตถุหรือ

เหตุการณจะเปนตัวอยางที่เปนมโนทัศนประเภทนี้ก็ตอเมื่อจะตองมีลักษณะเฉพาะประการแรก

เสียกอน  และเม่ือมีลักษณะประการแรกแลว  วัตถุหรือเหตุการณนั้นก็ตองมีลักษณะลําดับตอมา

เปนไปตามเงื่อนไขที่กําหนด  ซึ่งหากตรงกับลักษณะของมโนทัศน   วัตถุหรือเหตุการณนั้นก็จะเปน

ตัวอยางที่เปนมโนทัศน  จากตารางขางตน  มโนทัศน “ถาวัตถุเปนสีดําแลวจะตองเปนส่ีเหล่ียม”  

ดังนั้นเงื่อนไขของมโนทัศน  คือ  จะตองมีสีดําเสียกอน  แลวจึงมีรูปรางส่ีเหล่ียม  ดังนั้น  วัตถุสีดํา

และมีรูปรางเปนส่ีเหล่ียม  รวมทั้งวัตถุที่ไมเปนสีดําและมีรูปรางอ่ืนๆ  จึงเปนตัวอยางที่เปน        

มโนทัศน 

   1.5 biconditional  concept  เปนมโนทัศนที่มีกฎเกณฑเปน

ความสัมพันธของเงื่อนไข  2  ทาง   โดยมีคําบงช้ีมโนทัศนวา  “ถา...แลว และ ถา....แลว”  จาก

ตารางขางตน  วัตถุหรือเหตุการณที่จะเปนตัวอยางที่เปนมโนทัศนประเภทนี้  จะตองมีลักษณะที่

สมบูรณทั้ง 2  เงื่อนไข  จากตารางขางตน   มโนทัศน  “ถาวัตถุเปนสีดําแลวจะตองเปนส่ีเหล่ียม 

และ ถาวัตถุเปนส่ีเหล่ียมแลวจะตองเปนสีดํา”   ดังนั้นวัตถุที่มีดําและเปนส่ีเหล่ียม  และรูปรางอ่ืนๆ  

ที่ไมเปนสีดํา  จึงเปนตัวอยางที่เปนมโนทัศน  สวนวัตถุสีดําที่ไมเปนส่ีเหล่ียมและวัตถุรูปราง

สี่เหล่ียมที่ไมเปนสีดําจะเปนตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน   
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   2.  natural  concept  หรือ  ill-defined  concept  หรือ  fuzzy  concept  คือ

มโนทัศนที่มี ลักษณะหรือกฎเกณฑที่คลุมเครือ   ไมชัดเจนและกําหนดคํานิยามไดยาก              

การพิจารณาความเปนสมาชิกของมโนทัศนประเภทนี้ จะตองนําวัตถุหรือเหตุการณไปเปรียบเทยีบ

กับ “ตัวอยางที่เปนมโนทัศนที่ดีที่สุด”    ตัวอยางของมโนทัศนประเภทนี้มีทั้งที่เปนส่ิงตางๆ          

ในธรรมชาติ  เชน  ผลไม  โตะ  หรือสัตวเล้ียงลูกดวยนม   กิจกรรมตางๆ  เชน  การเลนเกม  หรือ

สภาวการณ  เชน  ความไรเดียงสา   รวมไปถึงสภาพนามธรรม เชน  จริยธรรม  เปนตน   

  ตัวอยางที่ดีที่สุดของ  natural  concept  จนถือเปนแบบฉบับของมโนทัศนนี้ 

เรียกวา “prototype”  ซึ่งจะตองไดรับการยอมรับโดยทั่วไป  ซึ่ง  prototype  นี้จะประกอบดวย

ลักษณะสําคัญโดยสวนใหญของมโนทัศน  เมื่อเปรียบเทียบกับตัวอยางอ่ืนๆ  อยางไรก็ตามจะไมมี

ตัวอยางใดที่ประกอบข้ึนจากลักษณะของมโนทัศนอยางครบถวนแทจริง  ดังนั้น  prototype  จึงมี  

“ความนาจะเปน”  สูงสุดที่จะเปนตัวอยางที่ดีของมโนทัศน    แนวคิดนี้สอดคลองกับ  Woolfolk 

(1995: 287)  ที่เห็นวา  prototype   คือ  ตัวอยางที่เปนมโนทัศนที่ดีที่สุด  

  

 แนวคิดดังกลาวขางตนสรุปไดวา  มโนทัศนแบงออกเปน  2  ประเภท  ไดแก  มโนทัศนเชิง

ตรรกะ  คือ   มโนทัศนของส่ิงที่มีกฎเกณฑชัดเจน  สามารถระบุสมาชิกหรือตัวอยางที่เปน        

มโนทัศนโดยพิจารณาจากกฎเกณฑของขอมูลเทานั้น  เชน  มโนทัศน  “คํานาม”  “ไตรยางศ”     

คําเปนคําตาย”   “อินทรวิเชียรฉันท”  เปนตน  และมโนทัศนเชิงธรรมชาติ  คือ  มโนทัศนของส่ิงที่มี

ความคลุมเครือซึ่งทําใหเกิดความนาจะเปน  สามารถระบุสิ่งที่นาจะเปนสมาชิกหรือตัวอยางของ

มโนทัศนโดยพิจารณาเปรียบเทียบกับตนแบบที่ดีที่สุด  (prototype)  ของมโนทัศนนั้น  เชน      

มโนทัศน  “วรรณคดี”  “การใชภาษาที่ดี”  “การเขียนเชิงสรางสรรค”  “มารยาทการฟง  การดูและ

การพูด”  เปนตน     

3.5   กระบวนการสรางมโนทัศน 

 มนุษยมีความสามารถพิเศษที่จะสรางมโนทัศนเพื่อทําความเขาใจขอมูลทุกประเภท  

(Santrock, 2003: 353)  อยางไรก็ตาม  กระบวนการสรางมโนทัศนก็มีความยากงายแตกตางกัน

ไป  ข้ึนอยูกับปจจัยหลายประการ  ไดแก  ประเภท  ความซับซอนและระดับความเปนนามธรรม

ของมโนทัศน   นอกจากนี้  กระบวนการสรางมโนทัศนยังเกี่ยวของกับวัยดวย  เพราะมีการวิจัย

พบวาวัยผูใหญสามารถสรางมโนทัศนใหมไดโดยไมจําเปนตองเห็นวัตถุปรากฏอยู  และสามารถ

อธิบายไดอยางมีเหตุผล (Rothenberg, 1992: 500)  
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 นักวิชาการไดอธิบายกระบวนการสรางมโนทัศนไวดังนี้ 

 วิชัย  วงษใหญ  (2532:  22-23)   อธิบายกระบวนการของการเกิดมโนทัศน  สรุปไดดังนี้  

  1.  การรับขอมูลทางผัสสะ  (sense  data)  นักเรียนใชกลไกของประสาทสัมผัส

หรือการรับรู  รับขอมูลเกี่ยวกับวัตถุ  บุคคล หรือเหตุการณ 

  2.  การจัดขอมูลเขาเปนระเบียบของกลุมหรือพวกเดียวกัน  นักเรียนจะใช

กระบวนการเฟนจําแนกขอมูล  (discrimination)  เกี่ยวกับลักษณะรวมหรือลักษณะที่เหมือนกัน

เพื่อจัดรวมขอมูลใหอยูในประเภทเดียวกัน 

  3.  การเกิดความคิดรวบยอด  นักเรียนเขาใจลักษณะสําคัญหรือลักษณะรวมของ

สิ่งเรา  จากกระบวนการในข้ันที่ 1 และข้ันที่   2   

  4. การเกิดมโนภาพ  (image)   นักเรียนจะจําลักษณะเฉพาะหรือแบบของส่ิงนั้น

ไวในลักษณะภาพความนึกคิดหรือภาพในใจ  สําหรับนําไปเปรียบเทียบกับความรูใหม 

 ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน  (2546: 130)  กลาวถึงกระบวนการสรางมโนทัศนวา  เร่ิมจาก

นักเรียนรับขอมูลจากประสาทสัมผัส  แลวเช่ือมโยงกับประสบการณเดิม  เพื่อวิเคราะหความ

แตกตางของขอมูลเหลานั้น   จากนั้นจึงพิจารณาลักษณะรวมที่ปรากฏในขอมูลและ      

ต้ังสมมติฐานวา  ขอมูลนั้นเปนตัวอยางของมโนทัศนใด   ข้ันตอนสุดทายจึงทดสอบสมมติฐานที่

สรางข้ึน   ระหวางกระบวนการนี้  นักเรียนจะเลือกสมมติที่สามารถรวมกลุมขอมูลซึ่งมีลักษณะ

บางประการรวมกัน  ซึ่งหากเปนสมมติฐานที่ถูกตอง  ก็จะคงสมมติฐานนั้นไว  ถาผิดก็กลับไป

สังเกตและคิดต้ังสมมติฐานใหมจนกวาจะถูกตอง      

เกรียงศักด์ิ  เจริญวงศักด์ิ  (2549: 14-15)  กลาวถึงกระบวนการสรางมโนทัศนวา  เร่ิมจาก

สมองรับขอมูลเขามา  จากนั้นจะนําไปเปรียบเทียบกับตนแบบที่มีอยู  ถาภาพตนแบบใกลเคียงนั้น

มีอยูแลวก็จะตอบสนองหรือตัดสินได  แตถายังไมพบตนแบบ  บุคคลก็จะไมเขาใจขอมูลดังกลาว  

แตจะเกิดความพยายามในการตีความขอมูล  แลวนําไปบันทึกจัดแยกประเภทไวในหมวดหมู

ความคิดอยางเหมาะสม  เมื่อพบขอมูลใหมก็จะเรียกขอมูลนั้นกลับมาเพื่อเปรียบเทียบอีกคร้ัง 

Klausmeier  (1994: 286-287)  กลาววากระบวนการสรางมโนทัศนมี  4  ระดับ  ซึ่งเปน

กระบวนการทางสติปญญา สรุปไดดังนี้ 
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 1. concreat  level  เปนระดับที่บุคคลจําลักษณะพิเศษของตัวอยางที่เปน       

มโนทัศนได  และกลายเปนประสบการณในเวลาตอมา  ยกตัวอยางเชน  เมื่อเด็กสนใจนาฬิกาที่

แขวนอยูบนผนัง   เด็กจะจําแนก  (discrimination)  นาฬิกานั้นออกจากวัตถุอ่ืนๆ  และสรางภาพ

ตัวแทนของนาฬิกาข้ึนภายในจิตใจแลวเก็บสะสมไว  เชนเดียวกับวัตถุหรือเหตุการณอ่ืนๆ  

นักจิตวิทยาเรียกความสามารถในระดับนี้วา  “การรับรู”  (perception) 

  2. identity  level  เปนระดับที่บุคคลสามารถระบุหรืออางอิงกลับไปยัง         

ความทรงจําของตน   เมื่อไดพบกับวัตถุนั้นในบริบทหรือสถานการณใหม   เชน  การรับฟง  หรือ

การเห็นภาพ  จากตัวอยางขางตน  เด็กจะสามารถระบุหรือบงช้ีนาฬิกาเรือนเดิมที่ไดยายจากหอง

ที่พบในคร้ังแรกไปอีกหองหนึ่ง   ในระดับนี้   เด็กจะมีความสามารถในการสรางขอสรุป 

(generalize) เพื่อใชระบุวัตถุที่มีการเปล่ียนบริบทของส่ิงแวดลอม   อยางไรก็ตาม  ความสามารถ

ทั้งระดับที่ 1  และ  2  ไมไดแสดงวาเด็กมมีโนทัศนเกิดข้ึน  นักจิตวิทยาเรียกทั้งสองระดับรวมกันวา    

“มโนทัศนเกี่ยวกับวัตถุ”  (object  concepts)   

  3. classificatory  level  เปนระดับที่บุคคลสามารถระบุไดวาตัวอยางที่เปน     

มโนทัศนซึ่งแตกตางกันนั้น  ลวนอยูภายในมโนทัศนเดียวกัน  กลาวคือ  เมื่อเด็กพบนาฬิกาเรือน

หนึ่งอยูบนฝาผนังและอีกเรือนหนึ่งวางอยูบนโตะ  แมทั้งสองเรือนจะมีรูปรางตางกัน  แตเด็กก็

สามารถบอกไดวาวัตถุทั้งสองใชบอกเวลา  ซึ่งแสดงวานักเรียนเร่ิมเกิดมโนทัศน  “นาฬิกา”   และ

สามารถสรางขอสรุป (generalize) เกี่ยวกับวัตถุที่แตกตางกันอยางนอย  2  สิ่งซ่ึงมีลักษณะรวม

กัน  แสดงวานักเรียนมีความสามารถในอยูในระดับการจําแนก 

  4. formal  level   เปนระดับที่บุคคลสามารถจําแนกตัวอยางที่เปนมโนทัศนและ

ตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน   (discrimination)   ต้ังช่ือมโนทัศนและอธิบายลักษณะของมโนทัศนได

อยางถูกตอง  รวมทั้งวิเคราะหความแตกตางของตัวอยางที่เปนมโนทัศนหน่ึงกับอีกมโนทัศนหนึ่ง

ได จากตัวอยางที่กลาวมา เด็กจะมีมโนทัศนเกี่ยวกับนาฬิกาอยางสมบูรณ  เมื่อสามารถ

ยกตัวอยางของนาฬิกา เชน  นาฬิกาขอมือ   นาฬิกาแดด   สามารถบงช้ีลักษณะของนาฬิกา

เหลานั้น   อธิบายความหมายและลักษณะของนาฬิกา  รวมทั้งวิเคราะหลักษณะที่แตกตางของ  

นาฬิกาแขวนผนัง  นาฬิกาขอมือและนาฬิกาแดด  รวมทั้งจําแนกนาฬิกาที่พบจากวัตถุอ่ืนๆ  ได   

 Smith  (1998: 270)   กลาวไวสรุปไดวา  กระบวนการสรางมโนทัศนเปนกระบวนการทาง

สติปญญา  (cognitive  process)  เพื่อสรางหมวดหมูหรือมโนทัศนของขอมูล  และเรียนรูเกี่ยวกับ

สมาชิกของมโนทัศนนั้น   โดยมโนทัศนนั้นจะคอยๆ เกิดข้ึนจากการใหนักเรียนระบุและอธิบาย

ลักษณะของสมาชิกหรือตัวอยางของมโนทัศน    จนกระทั่งสามารถระบุขอมูลใหมที่พบวาเปน    
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มโนทัศนหรือไม  ยกตัวอยางเชน  เด็กจะเกิดมโนทัศน  “ปลา”  ก็ตอเมื่อสามารถอธิบายส่ิงที่พบใน

คร้ังแรกวาเปนตัวอยางของปลาหรือไม 

Reed  (2007: 243-244)  กลาวถึงกระบวนการสรางมโนทัศนไว  2  รูปแบบ  สรุปไดดังนี้  

  1.  The  prototype  model   รูปแบบนี้อธิบายกระบวนการสรางมโนทัศนวาเร่ิม

จากการสมองสรางตนแบบ  (prototype)  ซึ่งเปนตัวอยางที่เปนมโนทัศนที่ดีที่สุด  เพื่อใช

เปรียบเทียบและจําแนกรูปแบบของตัวอยางที่บุคคลไมมีประสบการณมากอนวา  เหมือนหรือ

แตกตางจากตนแบบเพียงใด  ถาคอนขางเหมือน  ก็จัดเขาเปนสมาชิกของมโนทัศนนั้น  ซึ่ง

กระบวนนี้มีประโยชนมากเพราะไมตองเปรียบเทียบหลายๆ  คร้ัง  เพียงแตเลือกตัวอยางที่มี

ลักษณะสอดคลองกับมโนทัศนมากท่ีสุดมาใชเปรียบเทียบเพียงคร้ังเดียว โดยไมตองคํานึงถึง

ตัวอยางอ่ืนๆ ของมโนทัศนนั้น  อยางไรก็ตามกระบวนการนี้ขอจํากัดคือ  มโนทัศนบางอยางมีมิติ

ความตอเนื่อง  (continuous  dimentions) จึงคอนขางยากที่จะสรางตัวอยางที่เปนตนแบบได 

  2.   The  feature  frequency  model  รูปแบบนี้อธิบายกระบวนการสราง      

มโนทัศนวา  เร่ิมจากสมองพิจารณาความถี่ของลักษณะของตัวอยางที่บุคคลไมมีประสบการณ   

มากอนกับลักษณะของสมาชิกหรือตัวอยางของมโนทัศนทั้งหมดเปนรายคู  ซึ่งหากตัวอยางนั้นมี

ความถี่ของลักษณะเหมือนกับมโนทัศนใดมากกวา  ก็จะจัดวาเปนตัวอยางที่เปนมโนทัศนของ  

มโนทัศนนั้น  

 Smith และ Ragan (2005: 173)  อธิบายวา  การสรางมโนทัศนประกอบดวยกระบวนการ

ทางสติปญญา  2  กระบวนการ  ไดแก    

  1. การสรางขอสรุป  (generalization)  เปนกระบวนการที่บุคคลสรางขอสรุปจาก

วัตถุหรือเหตุการณตางๆ   จากตัวอยางที่เปนมโนทัศนไปสูตัวอยางอ่ืนๆ  เชน  เมื่อครูใหนักเรียน

พิจารณาภาพฝูงวัว  นักเรียนที่ไมเคยพบวัวมากอนจะถามวาสัตวในภาพคืออะไร  ครูตอบวาสัตว

ตัวนี้คือวัว  และเมื่อนักเรียนถามวาสัตวอ่ืนๆ  ในภาพคืออะไร  ครูก็ตอบวาเปนวัวเชนกัน  จากนั้น

นักเรียนอาจถามวา  สัตวอีกตัวหนึ่งเปนวัวใชหรือไม  พฤติกรรมนี้แสดงวานักเรียนสามารถสราง

ขอสรุป  (generalization)  จากตัวอยางที่เปนมโนทัศน  “วัว”  ได    

  2. การจําแนก  (discrimination)   คือ  เปนกระบวนการที่บุคคลจําแนกตัวอยางที่

เปนมโนทัศนและตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน  ซึ่งอาจมีลักษณะบางประการรวมกันอยู  จากตัวอยาง

ในขอ  1    นักเรียนจะตองสามารถจําแนกวัวออกจากสัตวเล้ียงลูกดวยนม  ที่มีกีบเทา  มสีีข่า  และ
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มีขนาดใหญอ่ืนๆ  ซึ่งเร่ิมจากครูบอกใหนักเรียนทราบวา  สัตวนั้นมิใชวัว  แลวอธิบายเพื่อให

นักเรียนสังเกตลักษณะของวัวที่แตกตางจากสัตวอ่ืน    

 กระบวนการทั้ง  2  สามารถเกิดสลับกันได  กลาวคือ  บางบุคคลสามารถจําแนก  

(discrimination)   ความแตกตางของขอมูลทั้งหมด  แลวสรางเปนขอสรุป  (generalization)  กอน  

ในขณะที่บางคนสรางขอสรุปกอนแลวจึงจําแนก    ซึ่งส่ิงที่ควรระมัดระวังก็คือ  ระหวาง

กระบวนการสรางขอสรุป  (generalization)  นักเรียนอาจเกิดภาวะการสรางขอสรุปที่ไมถูกตอง  

ซึ่งแบง  2  ลักษณะ  ไดแก  ภาวะสรางขอสรุปเกิน (overgeneralize)   คือ  นักเรียนสรุปวาขอมูล

อ่ืนๆ  ที่มีลักษณะคลายตนแบบที่เรียนรูคร้ังแรก  เปนกลุมเดียวกับตนแบบนั้นทั้งหมด   เชน      

จากตัวอยางในขอ 1   นักเรียนจะเกิดภาวะสรางขอสรุปเกิน  เมื่อเขาใจวาสัตวชนิดอ่ืนๆ  ที่มีสีขา

เปนวัวทั้งหมด    และอีกลักษณะหนึ่ง  คือ  ภาวะสรางขอสรุปภายใต   (undergeneralize)  ซึ่ง

เปนภาวะที่นักเรียนสรุปวาขอมูลที่เหมือนกับตนแบบทุกประการเทานั้น  จึงจะอยูกลุมเดียวกับ

ตนแบบ  เชน  เด็กจะเกิดภาวะสรางขอสรุปภายใต  เมื่อเขาใจวาสัตวที่มีลายขาวและดําบนตัว

เทานั้นที่เปนวัว  ซึ่งในการสรางมโนทัศนตองพยายามควบคุมและลดการเกิดภาวะทั้ง 2  ลักษณะ 

 สรุปไดวากระบวนการสรางมโนทัศนเร่ิมจากบุคคลรับขอมูลผานประสาทสัมผัส  แลว

ตีความหมายขอมูลเบ้ืองตน  โดยหากเกิดความเขาใจก็จะเก็บไวในความทรงจําระยะส้ัน  และเมื่อ

รับขอมูลชนิดเดิมซํ้าอีกหลายคร้ังก็จะสามารถสรางขอสรุปใหกับขอมูล (generalization) ได     

สวนกรณีที่เปนมโนทัศนเชิงธรรมชาติ  (natural  concept)  ก็จะสรางเปนตนแบบ  (prototype) 

ของหมวดหมูความคิดหรือมโนทัศนเก็บไวในความทรงจําระยะยาว     กระทั่งเม่ือพบขอมูลหรือ

ตัวอยางที่ไมมีประสบการณมากอน  สมองจะดําเนินการเปรียบเทียบลักษณะของตัวอยางนั้นกับ

ลักษณะตนแบบ  จากนั้นจึงนําผลการเปรียบเทียบไปใชจําแนก (discrimination) ขอมูลหรือ

ตัวอยางวาเปนมโนทัศนหรือไม  ซึ่งเมื่อบุคคลเกิดมโนทัศนแลว  จะสามารถอธิบายนิยาม   

ลักษณะและกฎเกณฑของมโนทัศนนั้นได 

3.6  ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับกระบวนการสรางมโนทัศน 

 นักจิตวิทยาไดกลาวถึงทฤษฎีที่เกี่ยวของกับกระบวนการสรางมโนทัศนไวดังนี้ 

 Piaget  (1960)  อางถึงใน  สุรางค  โควตระกูล  (2545: 48-59)  เสนอทฤษฎีพัฒนาการ

ทางสติปญญาของบุคคล  สรุปไดดังนี้ 

  มนุษยทุกคนเกิดมามีความพรอมที่จะมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม  โดยมีลักษณะ

ที่ติดตัวมาพรอมกับกําเนิด  2  ประการ คือ 
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  1.  การจัดและการรวบรวม  (organization)  หมายถึง  การจัดและการรวบรวม

กระบวนการตางๆ  ภายในเขาอยางเปนระบบตอเนื่อง  มีความเปนระเบียบและมีการปรับปรุง

เปล่ียนแปลงอยูตลอดเวลาตราบที่มีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม 

  2.  การปรับตัว  (adaptation)  หมายถึง  การปรับตัวใหเขากับส่ิงแวดลอมเพื่ออยู

ในสภาพสมดุล  ซึ่งการปรับตัวนี้เกิดจากกระบวนการ  2  กระบวนการ  คือ   

   2.1  การซึมซาบหรือดูดซึมประสบการณ  (assimilation)  คือ  การที่

มนุษยมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมแลวซึมซาบหรือดูดซึมประสบการณใหม  ใหรวมเขาอยูใน

โครงสรางทางสติปญญา  (cognitive  structure)     พรรณี  ช.  เจนจิต  (2538:  135)  อธิบาย

เพิ่มเติมสรุปไดวา  การดูดซึมนี้จะมากหรือนอยเทาใดนั้นขึ้นอยูกับประสบการณ  ในกรณีเด็กที่ยัง

มีประสบการณไมมาก  เมื่อพบกับประสบการณใหมจะดูดซึมเขามาตามประสบการณที่มีอยู  

อยางไรก็ตามการดูดซึมประสบการณเหลานี้จะเก็บสะสมเขาไปโครงสรางทางปญญาและเพิ่มพูน

ข้ึนเร่ือยๆ 

   2.2  การปรับโครงสรางทางสติปญญา  (accommodation)  คือ  การที่

มนุษยเปล่ียนแบบโครงสรางของเชาวปญญาที่มีอยูแลวใหเขากับส่ิงแวดลอมหรือประสบการณ

ใหม   หรือเปนการเปล่ียนแปลงความคิดเดิมใหสอดคลองกับส่ิงใหม    กระบวนการนี้  พรรณี  ช.  

เจนจิต  (2538:  136)  อธิบายไวสรุปไดวา  กระบวนการปรับโครงสรางทางสติปญญานี้เกิดข้ึน

ตอเนื่องหลังจากที่เกิดการซึมซาบหรือดูดซึมประสบการณ  กลาวคือ  เบ้ืองตนมนุษยจะพยายาม

ทําความเขาใจประสบการณใหมดวยการใชความคิดเกาหรือประสบการณเดิม แตเมื่อปรากฏวา

ไมสําเร็จ  ก็จะปรับเปลี่ยนความคิดใหมใหกลมกลืนเขากันไดกับความคิดเกา  สภาพเชนนี้

กอใหเกิดภาวะสมดุล  (equilibration)  ทําใหมนุษยสามารถปรับตัวใหเขากับสภาพแวดลอมได   

 Piaget  (1963)  อางถึงใน  Wadsworth  (2004: 26)     แบงพัฒนาการทางสติปญญา

และความสามารถในการสรางมโนทัศนของมนุษยออกเปน  4  ข้ัน ซึ่งจะตองเกิดข้ึนเปนลําดับ

ตอเนื่องกัน  สรุปไดดังนี้   

  1.  The  stage  of  sensorimotor  intelligence  คือ  ระยะต้ังแตแรกเกิดถึง      

2  ป  ระยะนี้  เด็กจะมีพฤติกรรมดานการใชประสาทสัมผัสและการเคล่ือนไหวรางกาย  

กระบวนการทางสติปญญาแสดงใหเห็นวาเด็กยังไมสามารถคิดเชิงมโนทัศน  แมวาจะมีการสราง

และพัฒนาระบบเชาวปญญาที่เรียกวา  “โครงสรางทางปญญา”  แลวก็ตาม  อยางไรก็ตามในชวง

ปลายของระยะคืออายุประมาณ  18-24  เดือน  อุบลรัตน  เพ็งสถิตย  (2546: 355)  อธิบายไว  
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สรุปไดวาเด็กจะเร่ิมเปลี่ยนจากความสามารถจากข้ันประสาทสัมผัสและการเคล่ือนไหว  ไปสูระดับ

ที่ตองใชสติปญญาแสดงความคิดเห็นตามหลักตรรกศาสตรมากย่ิงข้ึน  โดยที่เด็กสามารถ

แกปญหางายๆ  และจดจําเหตุการณตางๆ  ไดอยางถูกตองตรงตามความเปนจริง  เพราะไดดูดซึม

ประสบการณตางๆ  มามากพอสมควร 

  2.  The  stage  of  preoperational  thought  คือ  ระยะระหวางอายุ  2-7  ป  

ระยะนี้  เด็กจะมีพัฒนาการดานภาษาและรูปแบบของการแสดงความคิดในลักษณะตางๆ  

นอกจากนี้ยังคอยๆ  มีพัฒนาการดานความคิดเชิงมโนทัศน  ซึ่งการใชเหตุผลของเด็กในระยะนี้

ข้ึนอยูกับการรับรูและตรรกะเบ้ืองตน    สุรางค  โควตระกูล  (2545: 55)  อธิบายไวสรุปไดวา  

ลักษณะความคิดของเด็กในวัยนี้ข้ึนอยูกับการรับรูเปนสวนใหญ  ไมสามารถที่จะใชเหตุผลที่ลึกซึ้ง  

เชน  เร่ืองการเรียงลําดับ  ปริมาตรและขนาดของวัตถุ  เปนตน  นอกจากนี้ยังยึดตนเองเปน

ศูนยกลางและไมเขาใจความคิดเห็นของผูอ่ืน 

  3.  The  stage  of  concrete  operations  คือ  ระยะระหวางอายุ  7-11  ป   

ระยะนี้เด็กจะพัฒนาความสามารถดานการประยุกตความคิดในเชิงตรรกะเพื่อแกไขปญหาที่เปน

รูปธรรม  ลักษณะเดนของเด็กที่มีพัฒนาการอยูในข้ันนี้  พรรณี  ช.  เจนจิต  (2538:  145) อธิบาย

ไวสรุปไดวาเด็กมีความสามารถที่จะคิดยอนกลับ  เนื่องจากเด็กสามารถมองวัตถุได  2  ลกัษณะใน

คราวเดียวกัน  เชน  สามารถคิดถึงขนาดและน้ําหนักหรือขนาดและปริมาตรได  นอกจากนี้เด็กจะ

มีความเขาใจเกี่ยวกับการจัดหมวดหมูโดยมีเกณฑอยางใดอยางหนึ่งอีกดวย   

  4.  The  stage  of  formal    operations  คือ  ระยะระหวางอายุ  11 ปข้ึนไป  

ระยะนี้  เด็กจะมีโครงสรางทางปญญาที่สมบูรณและมีพัฒนาการมากที่สุด  นอกจากนี้               

ยังสามารถประยุกตใชเหตุผลทางตรรกะเพื่อจะแกปญหาไดเชนเดียวกับผูใหญ  อยางไรก็ตาม

หลังจากที่ผานชวงอายุประมาณ  15  ปไปแลว  จะไมมีการเพิ่มระดับคุณภาพของการใหเหตุผล

อีก  ดังนั้นผูใหญและวัยรุนจึงมีกระบวนการใชเหตุผลในลักษณะเดียวกัน 

  อนึ่ง  Wadsworth  (2004: 113-119)   อธิบายเพิ่มเติมวา  Piaget   เสนอแนวคิด

เร่ืองโครงสรางทางปญญา  3  สวน  ที่มีการพัฒนาในข้ัน   The  stage  of  formal    operations     

ซึ่งเปนวัยของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา  สรุปไดดังนี้   

   1.  hypotheical-deductive  reasoning  คือ  การคิดนรินัยเพื่อสราง

ขอสรุปจากสมมติฐานที่ไดต้ังข้ึน    นักเรียนวัยนี้สามารถที่จะคิดเพื่อใหเหตุผลเกี่ยวกบัสมมติฐานที่

สรางข้ึนและสามารถนิรนัยเพื่อหาขอสรุปได  ยกตัวอยางเชน  เมื่อถามนักเรียนวา  A  อยูทาง
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ดานซายของ  B  และ  B  อยูทางดานซายของ  C  ดังนั้นจึงต้ังสมมติฐานวา   A  อยูทางดานซาย

ของ  C  ถูกตองหรือไม  จากสถานการณดังกลาว  นักเรียนสามารถนิรนัยเพื่อสรุปไดอยางถูกตอง

วาสมมติฐานดังกลาวถูกตอง  นอกจากนี้นักเรียนยังมีความสามารถที่จะนิรนัยจากสมมติฐานที่

มิไดเปนไปตามความเปนจริงอีกดวย  เชน  เมื่อถามนักเรียนโดยต้ังสมมติฐานแบบเงื่อนไขวา     

“ถาถานหินมีสีขาว” นักเรียนก็จะยอมรับสมมติฐานนี้  แมทราบวาตามความเปนจริงถานหินจะมี   

สีดํา  แลวนําเงื่อนไขดังกลาวเขาสูระบบการคิดเพื่อใหเหตุผล  ในขณะที่หากนําคําถามเดียวกันนี้

ไปถามนักเรียนที่มีพัฒนาการอยูในข้ัน   The  stage  of  concrete  operations  นักเรียนจะไม

ยอมรับและยืนยันวาถานหินมีสีดํา  สงผลใหไมสามารถหาคําตอบหรือขอสรุปจากสมมติฐานได    

   Clarke-Stewart  และ  Koch  (1983: 380)  เรียกความสามารถในการ

นิรนัยจากขอเท็จจริงขางตนวา  โครงสรางดานการถายโยงตรรกะ  (interpropositional  logic)  ซึ่ง

หมายถึงความสามารถในการพิจารณาตัดสินความสัมพันธระหวางขอเท็จจริงตางๆ  ถายโยงขาม

กัน  ความสามารถนี้แตกตางจากชวงวัยที่อยูในข้ัน  The  stage  of  concrete  operations  ที่จะ

สามารถพิจารณาตัดสินขอเท็จจริงตางๆ  เปนรายกรณีเทานั้น    ยกตัวอยางเชน  เมื่อกําหนด

ขอเท็จจริงตอไปนี้ใหนักเรียนพิจารณา 

   ขอเท็จจริง 1 : ชางทุกตัวเปนสัตว 

   ขอเท็จจริง 2 : สัตวทุกตัวมีสีเขียว 

   ขอสรุป        :  ชางทุกตัวมีสีเขียว 

   นักเรียนที่มีพัฒนาการอยูในข้ัน   The  stage  of  formal    operations   

จะสามารถบอกไดวาขอสรุปซึ่งไดจากขอเท็จจริงทั้ง  2  นั้นถูกตอง  เพราะขอสรุปไดสรางข้ึนจาก

หลักการของการเชื่อมโยงตรรกะอยางถูกตอง  โดยมิไดคํานึงถึงบริบทอ่ืนๆ  เชน  สีของชางตาม

ธรรมชาติ  ขณะที่นักเรียนที่มีพัฒนาการอยูในข้ันตํ่ากวา  จะบอกวาขอสรุปนั้นไมถูกตอง  เพราะ

นักเรียนจะตัดสินขอเท็จจริงแตละขอแยกออกจากกัน  และเห็นวาขอเท็จจริงที่  2  ไมถูกตอง  

ดังนั้นขอสรุปดังกลาวจึงไมเปนจริง  ที่เปนเชนนี้เนื่องจากการคิดของนักเรียนจะถูกควบคุมโดย

ประสบการณของตนเอง  ทําใหนักเรียนยอมรับเฉพาะส่ิงที่ตนเองเห็นวาจะตองเปนความจริงจากที่

เคยประสบมากอนเทานั้น    

   2.  scientific-inductive  reasoning  คือ  การคิดอุปนัยหรือการให

เหตุผลเชิงอุปนัย  หมายถึง  การใหเหตุผลจากขอเท็จจริงเฉพาะไปสูหลักการ  ซึ่งถือเปน

กระบวนการคิดสําคัญที่นักวิทยาศาสตรใชสรางขอสรุปหรือกฎทางวิทยาศาสตร    โครงสรางทาง
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ปญญาสวนนี้  Inhelder และ  Piaget  (1958)  อธิบายวา  เมื่อนักเรียนไดพบกับสถานการณทีเ่ปน

ปญหา  นักเรียนจะสามารถคิดใหเหตุผลในลักษณะเดียวกับนักวิทยาศาสตร  กลาวคือ  นักเรียน

จะสรางสมมติฐาน  ควบคุมตัวแปรในการทดลอง  บันทึกผลและนําผลการทดลองมาสรางเปน

ขอสรุปที่เปนระบบ    และความสามารถที่สําคัญอีกประการหนึ่ง  คือ    ความสามารถในการคิดถงึ

ตัวแปรหลายๆ  ตัวแปรในเวลาเดียวกัน  ตลอดจนสามารถคิดถึงอิทธิพลระหวางตัวแปรเหลานั้น    

โครงสรางทางปญญาสวนนี้  ศรีเรือน  แกวกังวาน  (2540: 350)  อธิบายไวสรุปไดวา  ในการ

ทดลอง  นักเรียนจะสามารถจําแนกวาตัวแปรใดมีผลอยางไร  รวมทั้งบอกไดวา  จะนําตัวแปรใดใส

เขามาเพื่อทดสอบ  หรือจะนําตัวแปรใดออก  เพื่อที่จะหาเหตุผลอ่ืนๆ  ตอไปตามลําดับ  ซึ่งตาง

จากนักเรียนที่มีพัฒนาการอยูในข้ัน   The  stage  of  concrete  operations  ที่จะคํานึงถึง        

ตัวแปรเพียงตัวเดียวและวินิจฉัยเหตุผลโดยตรงจากการสังเกตเทานั้น   

   3.  reflective  abstraction  คือ  การสะทอนส่ิงที่เปนนามธรรม  

หมายถึง  การเรียนรูจากปฏิสัมพันธระหวางความคิดภายใน  โครงสรางทางปญญาสวนนี้มีหลาย

ระดับ  ซึ่งนักเรียนที่มีพัฒนาอยูในข้ัน     The  stage  of  concrete  operations   จะไมสามารถ

สรางความรูใหมจากการใชปฏิสัมพันธระหวางความคิดได  ตัวอยางการทดลอง  คือ  การทดลอง

เกี่ยวกับความสามารถในการอุปมาอุปไมย  (analogies)  ซึ่งบุคคลจะตองพิจารณาความสัมพันธ

ระหวางขอมูลโดยการสะทอนความคิด   

 Hulse  (1980)  อางถึงใน  ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน  (2546: 128-129)  กลาวถึงทฤษฎีที่

เกี่ยวของกับการสรางมโนทัศนไว  สรุปไดดังนี้ 

  1.  Associative  Theory    อธิบายวา  การสรางมโนทัศนเปนกระบวนการ

เช่ือมโยงระหวางส่ิงเรากับการตอบสนองในลักษณะที่เปนการวางเงื่อนไข  กลาวคือ  ส่ิงเราใด

สอดคลองกับการรับรูของนักเรียนก็จะเกิดการเรียนรูที่คงทน  สิ่งเราใดไมสอดคลองก็จะถูกกําจัด  

ดังนั้นการเรียนรูมโนทัศนของนักเรียนตองอาศัยการแยกแยะส่ิงเราและสรุปรวดยอด  โดยมีการ

เสริมแรงจากครูในกรณีที่นักเรียนสามารถตอบสนองตอส่ิงเราไดถูกตอง 

  2.  Hypothesis - Testing  Theory   อธิบายวาการเรียนรูมโนทัศนของนักเรียน

เกิดจากการที่นักเรียนพยายามทดสอบสมมติฐานซึ่งกําหนดจากลักษณะรวมของของมูล  กระทั่ง

พบสมมติฐานที่เปนไปไดมากที่สุด 
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Smith  (1998:  270)   กลาวถึงทฤษฎีที่เกี่ยวของกับกระบวนการสรางมโนทัศนไว             

2  ทฤษฎี  สรุปไดดังนี้  

  1. Mediatation  Theory  อธิบายวา  บุคคลสรางมโนทัศนจากการเช่ือมโยง

ระหวางส่ิงเรา  (stimuli) กับพฤติกรรมการตอบสนอง   (response) และใหการเสริมแรง  

(reinforcement)  กลาวคือ  เมื่อบุคคลรับรูสิ่งเรา  ก็จะนําส่ิงเราไปเปรียบเทียบกับตนแบบ  

(prototype)  วาส่ิงเรานั้นเปนมโนทัศนหรือไม  หากนักเรียนตอบถูกตองและไดรับการเสริมแรง  

เชน  การกลาวชมเชย  ก็จะทําใหนักเรียนเรียนรูมโนทัศนไดคงทนย่ิงข้ึน 

  2. Hypothesis-Testing Theory  อธิบายวา   การสรางมโนทัศนเปนกระบวนการ

ปฎิบัติ  (active  process)  เมื่อบุคคลรับรูสิ่งเราที่คอนขางซับซอน  ก็จะต้ังสมมติฐานหรือ

คาดการณวาลักษณะสําคัญ  (critical  properties)  คืออะไร  จากนั้นจึงทดสอบดวย               

การยกตัวอยางที่มีคุณภาพเพียงพอที่จะสนับสนุนสมมติฐาน  และประยุกตสมมติฐานนั้นไปสู

ตัวอยางตอๆ  ไป  แตหากไมถูกตองก็จะตองเปล่ียนและทดสอบสมมติฐานใหม   

Jahnke  และ  Nowaczyk   (1998: 236-241)  กลาวถึงทฤษฎีจติวิทยาที่เกี่ยวของกับ   

การสรางมโนทัศนไว  4  ทฤษฎีสรุปไดดังนี้ 

1.   S-R   Associationistic  Theory   คือ  ทฤษฎีการเช่ือมโยงของส่ิงเรา  

อธิบายวา  บุคคลจะสรางมโนทัศนจากการจําแนก  (discrimination)    สิ่งเราที่แตกตางกัน  และ

ตอบสนองเฉพาะส่ิงเรา (stimuli)  ที่ถูกตองซ่ึงแสดงลักษณะของมโนทัศน  กลาวอีกนัยหนึ่ง  คือ  

บุคคลเรียนรูมโนทัศนจากการใหผลปอนกลับ  เมื่อสามารถตอบสนองตอส่ิงเราหรือตัวอยางที่เปน

มโนทัศนไดอยางถูกตอง  ทฤษฎีนี้เห็นวา  มโนทัศนทุกประเภทไมวาจะมีความซับซอนเพียงใดก็

สามารถจะเรียนรูไดหากใหการเสริมแรง 

 ตัวอยางการนําทฤษฎีน้ีไปใชเพื่อพัฒนาทักษะการจําแนก  (discrimination)   

เชน    การเรียนมโนทัศน  “สีแดง”   ควรเร่ิมจากการเสนอวัตถุ  2 ส่ิง  เชน  ผลแอปเปลสีแดง       

ผลเล็ก  ผลใหญ     และ  ลูกบอลสีฟา  ลูกเล็ก ลูกใหญ  การเสนอวัตถุเปนคูเชนนี้  ควรทําแบบสุม  

เชน  วางตําแหนงใหแตกตางกัน   จากนั้นใหนักเรียนตอบสนองเฉพาะผลแอปเปลสีแดงวาเปน

ตัวอยางของมโนทัศน  เมื่อเด็กเร่ิมตอบสนองตอมโนทัศนแลว    ครูอาจเสนอตัวอยางอ่ืนๆ เชน 

ลูกบาศกสีเขียวและลูกบาศกสีแดง  เพื่อใหนักเรียนไดจําแนกและตอบสนองเฉพาะลูกบาศกสีแดง  

จากกระบวนการนี้  นักเรียนจะคอยๆ  สรางมโนทัศนเกี่ยวกับสีแดง  เพราะนักเรียนทราบวาสีแดง

เปนลักษณะสําคัญที่ปรากฏในทุกตัวอยางที่ครูใหผลปอนกลับวาถูกตอง  
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2.  S-R   Mediatation   Theory   คือ  ทฤษฎีการเชื่อมโยงของส่ิงเราตัวกลาง   

ทฤษฎีนี้ประยุกตจากทฤษฎีแรก  โดยอธิบายวา  บุคคลสรางมโนทัศนจากการพิจารณาลักษณะใน

เชิงหนาที่ (function  features)  ของตัวอยางตางๆ  ที่เปนมโนทัศน    ซึ่งเปนลักษณะที่ไมสามารถ

สังเกตไดโดยตรงและมีลักษณะเปนการตอบสนองตอส่ิงเราภายใน  เชน บุคคลทราบวา  

กะหลํ่าปลี  กุง  แครอท  วอลนัท  และไอศกรีม  เปนตัวอยางของมโนทัศน  “อาหาร”  เนื่องจาก

ตัวอยางเหลานี้มิไดมีลักษณะทางภายภาพท่ีเหมือนกัน  จึงไมสามารถเปนส่ิงเรา (stimuli)  ได

โดยตรง  แตความคิดเกี่ยวกับหนาที่ของตัวอยาง  จะเปนส่ิงเราใหทราบวา  ตัวอยางเหลานี้มี

ลักษณะเชิงหนาที่ซึ่งเหมือนกัน คือ  สามารถรับประทานได   

3.  Hypothesis-Testing  Theory   คือ  ทฤษฎีการสรางสมมติฐาน   ทฤษฎีนี้

เกี่ยวของกับการระบุมโนทัศนและการนํามโนทัศนไปใชแกปญหาโดยอธิบายวา  บุคคลจะหา

ทางเลือกที่หลากหลายจากการเก็บรวบรวมขอมูลที่ปรากฏในส่ิงเราเพื่อสรางความเขาใจมโนทัศน    

ทฤษฎีนี้เช่ือวา  มนุษยมีพลังสมอง  (brain power)  ที่จะสรางสมมติฐานเพื่อระบุลักษณะของ  

มโนทัศนและอธิบายความสัมพันธของลักษณะได   

4.  Information-Processing  Theory  คือ  ทฤษฎีการประมวลผลขอมูล  ทฤษฎี

นี้อธิบายวา  บุคคลมีกระบวนการสรางมโนทัศนคลายคลึงกับรูปแบบการประมวลผลขอมูลของ

คอมพิวเตอร  นักจิตวิทยาไดทดลองสรางโปรแกรมคอมพิวเตอรเพื่อจําลองกระบวนการสราง   

มโนทัศน  ผลของการทดลองดังกลาว  เปนประโยชนตอการทําความเขาใจเร่ืองการสรางมโนทัศน

ของมนุษย เนื่องจากพบวา  รูปแบบการประมวลผลขอมูลเพื่อสรางมโนทัศนจะแบงออกเปน         

3  ข้ันตอนคือ   

  1.  ข้ันรับรูและระบุลักษณะของส่ิงเรา 

  2.  ข้ันดําเนินการคนหาตัวอยางที่เปนมโนทัศนหรือตนแบบ 

  3.  ข้ันดําเนินการในเชิงระบบเพื่อตัดสินใจวามโนทัศนคืออะไร 

 การประมวลผลของคอมพิวเตอรคลายกับการทํางานของสมอง  โดยคอมพิวเตอรจะไดรับ

การกําหนดโปรแกรมใหระบุลักษณะที่เปนชุดของส่ิงเรา  แลวตรวจสอบดวยวิธีการคํานวณเฉพาะ

เพื่อที่จะรวมเขาไวในกลุมของมโนทัศน   จากนั้นจึงเก็บไวในหนวยความจํา  แลวจึงสรางกฎข้ึนมา   

ตัวอยางรูปแบบการประมวลผลขอมูลเพื่อสรางความเขาใจมโนทัศนของ ของ  Jahnke   และ

Nowaczyk   แสดงในภาพที่  1         
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ภาพท่ี  1  รูปแบบการประมวลผลขอมูลเพื่อสรางความเขาใจมโนทัศนของ  Jahnke  และ            

     Nowaczyk    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

   

  รูปแบบการคํานวณเพื่อประมวลผลขอมูลนี้  เรียกวา  computational  models  

ซึ่งจะประกอบดวยระบบความจําและวิธีการคิด  ที่จะนําขอมูลใหมไปเปรียบเทียบกับขอมูลที่มีอยู

ในหนวยความจําเดิม  ผลของการเปรียบเทียบจะตัดสินวา  สมควรที่จะจําและบันทึกขอมูลนั้น

หรือไม  ถาจําก็จะสงขอมูลนั้นเขาสูหมวดหมูและนําไปสรางขอสรุปเชิงเหตุผล  ในกรณีของบุคคล

ขอมูลที่บันทึกจะเรียกวาความทรงจํา  ซึ่งในระยะแรกจะสามารถกูคืนมาไดเพื่อทดสอบส่ิงเราใหม  

อยางไรก็ตามอาจเกิดการลืมข้ึนได  แตก็ยังคงรองรอยพื้นฐานของขอมูลที่ยังพอจดจําได   

  รูปแบบของการคํานวณนี้แบงออกเปน  3  ระดับ  ระดับตํ่าสุดเรียกวา  “ความจํา

ในรูปแบบ”  คือ  ความจําเกี่ยวกับลักษณะเดนของส่ิงนั้น เชน  มีส่ีขา  สงเสียงได   ระดับที่สูงข้ึน

เรียกวา  ความเขาใจในหนาที่หรือความรูเฉพาะ  เชน  สามารถตอนฝูงแกะใหเขากลุม    และระดับ

มโนทัศน 
“สีดําและเปนส่ีเหล่ียม” 

มโนทัศน 
“สีดําหรือเปนส่ีเหล่ียม” 

ขอมูล  X   เปนสีดําหรือไม ขอมูล  X   เปนสีดําหรือไม 

ไมใช ใช 

ขอมูล  X   เปนส่ีเหล่ียมหรือไม 

ไมใช ใช 

ขอมูล  X   ไมเปน

สมาชิกของ 

มโนทัศน 

ขอมูล  X   เปน

สมาชิกของ        

มโนทัศน 

ไมใช ใช 

ขอมูล  X   เปนส่ีเหล่ียมหรือไม 

ไมใช ใช 

ขอมูล  X   เปน

สมาชิกของ       

มโนทัศน 

ขอมูล  X   ไมเปน

สมาชิกของ 

มโนทัศน 
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สูงสุด  คือ  การสรางหลักการทั่วไป  (principle)  เชน  สิ่งมีชีวิตที่สามารถเปล่ียนหรือประยุกต

สิ่งแวดลอมในธรรมชาติใหเปนประโยชนตอตนเอง  มีความซื่อสัตย  และสามารถสืบพันธุได  

 ทฤษฎีทางจิตวิทยาขางตนสรุปไดวา  ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการสรางมโนทัศนที่สําคัญมีอยู

หลายทฤษฎี  ไดแก  ทฤษฎีพัฒนาการเชาวนปญญาของ  Piaget ที่ไดอธิบายกระบวนการดูดซึม

ประสบการณ  (asimilation)  และกระบวนการปรับโครงสรางทางสติปญญา  (accommodation)  

รวมทั้งข้ันพัฒนาการทางเชาวปญญา  นอกจากนี้ยังเกี่ยวของกับทฤษฎีการเชื่อมโยงของส่ิงเรา  

(S-R Associationistic  Theory )  ทฤษฎีการเชื่อมโยงของส่ิงเราตัวกลาง  (S-R   Mediatation   

Theory)   ทฤษฎีการสรางสมมติฐาน  (Hypothesis-Testing  Theory) และทฤษฎีการประมวลผล

ขอมูล  (Information-Processing  Theory)   

3.7  ความหมายของการคิดเชิงมโนทัศน 

บุคคลเรียนรูมโนทัศนดวยการสรางขอสรุปจากตัวอยางของมโนทัศน  (Slavin, 2003: 

239)  ดังนั้นเมื่อบุคคลพบประสบการณใหม  ก็จะเช่ือมโยงประสบการณนั้นกับประสบการณเดิม

ของตนเพื่อสรางขอสรุปหรือมโนทัศน  ซึ่งเปนโครงสรางพื้นฐานของเชาวปญญา  มีลักษณะเปน

หมวดหมูของความคิดที่เช่ือมโยงกันและจัดเรียงอยางเปนลําดับข้ันอยูภายในโครงสรางทาง

ปญญา  (schemas)  (Trygestad, 1997: 3)  ความสามารถในการเชื่อมโยงและจัดหมวดหมู

ประสบการณใหมนี้เรียกวา  ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน  (conceptual  thinking)   ซึ่งมี

ผูใหความหมายไว  ดังนี้   

ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน  หมายถึง  ความสามารถในการประสานขอมูล

ทั้งหมดที่มีอยูเกี่ยวกับเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งใดอยางไมขัดแยง  เพื่อสรางความคิดรวบยอดเกี่ยวกับเร่ือง

นั้น  (เกรียงศักด์ิ  เจริญวงศศักด์ิ, 2549: 64) 

ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน  หมายถึง  ความสามารถในการจัดและจําแนก

หมวดหมูความคิดอยางเปนระบบ  (Wilson, 1987  อางถึงใน  Johnson  และคณะ, 1992: 1) 

 ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน  หมายถึง  การคิดที่อยูบนพื้นฐานของกระบวนการ

สรางมโนทัศน  ซึ่งมีลักษณะคลายกับการคิดเชิงเหตุผลและการคิดวิเคราะห และจัดเปนโครงสราง

ภายในจิตใจของมนุษย  (Arnold, 2003: online) 
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 ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน  หมายถึง  ความเขาใจสถานการณหรือปญหาโดย

การประสานขอมูลตางๆ  เขาไวดวยกันเพื่อมองในภาพรวม  จากนั้นระบุรูปแบบหรือความสัมพันธ

ระหวางสถานการณที่ไมเคยประสบมากอนและระบุประเด็นสําคัญหรือเนนย้ําประเด็นที่ควร

พิจารณาในสถานการณที่ซับซอนได  (Concordia  University, 2007: online) 

 ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน  หมายถึง  ความสามารถในการระบุรูปแบบหรือ   

เช่ือมโยงสถานการณซึ่งไมเคยประสบมากอน  รวมทั้งการระบุประเด็นที่สําคัญ  ในสถานการณที่

ซับซอน  (The United States Army Corps of Engineers, 2007: online) 

จากคํานิยามขางตน  ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน  จึงหมายถึง  ความสามารถใน

การจัดหมวดหมูความคิดเกี่ยวกับส่ิงตางๆ  เชน  วัตถุ  บุคคล  พฤติกรรม  เหตุการณหรือ

ประสบการณ  แลวเช่ือมโยงความคิดเหลานั้นอยางเปนระบบเพื่อสรางเปนความคิดรวบยอด

เกี่ยวกับส่ิงนั้น  อันจะสามารถนําไปใชในการแกปญหา  วินิจฉัยขอมูลหรือแสวงหาคําตอบใน

สถานการณที่ซับซอนหรือไมเคยประสบมากอน 

3.8  ความสําคัญของการคิดเชิงมโนทัศน  

 ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน  เปนความสามารถพื้นฐานทางสติปญญาของบุคคล   

ที่ชวยจัดการวัตถุหรือเหตุการณจํานวนมาก   ทั้งที่ปรากฏในทางกายภาพและในจิตใจ               

การจัดการดังกลาวเกิดจากมโนทัศนจะลดปริมาณของส่ิงตางๆ (Haberlandt, 1997: 134) ทําให

บุคคลสามารถจัดหมวดหมูของความคิดและเขาใจความเปนสมาชิกของส่ิงตางๆ  ไดชัดเจนยิ่งข้ึน   

การคิดเชิงมโนทัศนมีความสําคัญอยางยิ่ง  เพราะมนุษยจะไมสามารถคิดได  ถาไมมีมโนทัศนเปน

พื้นฐาน  (สุรางค  โควตระกูล, 2550: 302)  นักวิชาการไดกลาวถึงความสําคัญของการคิดเชงิ   

มโนทัศนไวดังนี้   

 เกรียงศักด์ิ  เจริญวงศศักด์ิ  (2549: 72-84)   กลาวถึงความสําคัญของการคิดเชิงมโนทศัน

สรุปไดวาการคิดเชิงมโนทัศนจะชวยขยายมโนทัศนในการมองโลกใหกวางขวางมากยิ่งข้ึน  ชวยให  

มโนทัศนที่มีอยูคมชัดมากยิ่งข้ึน  สงผลใหสามารถตีความและวินิจฉัยเหตุการณตางๆ   ไดอยาง

ชัดเจนและเขาใจ  สามารถตอบคําถามไดอยางมีเหตุมีผล  สามารถตัดสินใจไดอยางถูกตองและ

ยุติธรรม  โดยสามารถจําแนกความสําคัญของการคิดเชิงมโนทัศนได  4 ประการ  สรุปไดดังนี้    
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  1.  การคิดเชิงมโนทัศนจะชวยเพิ่มความเขาใจในส่ิงตางๆ   ผูที่มีความชํานาญ

หรือมีทักษะในเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งนั้น  มักเปนผูมีมโนทัศนหรือกรอบความคิดเกี่ยวกับเร่ืองที่ปฏิบัติ

อยางชัดเจน  สามารถเช่ือมโยงความคิดเกี่ยวกับมโนทัศนหนึ่งไปสูมโนทัศนอ่ืนๆ  ได  สามารถใช

กรอบความคิดวินิจฉัย  ทําความเขาใจประสบการณใหมๆ  ไดอยางรวดเร็ว และคาดการณไดวา

อะไรจะเกิดข้ึน  ซึ่งหากบุคคลมีมโนทัศนในเร่ืองตางๆ  มากข้ึนเทาใด  ก็จะทําใหเขาใจเร่ืองนั้น   

มากยิ่งข้ึนดวย 

  2.  การคิดเชิงมโนทัศนจะชวยพัฒนาทักษะการหากฎเกณฑ  บุคคลจะเขา

ใจความเปนไปของกฎธรรมชาติ  กฎเกณฑทางสังคม  หลักการและระเบียบแบบแผนของส่ิงตางๆ

ที่เกิดข้ึน  ทําใหตอบสนองตอส่ิงนั้นๆ  ไดอยางถูกตอง  นอกจากนี้  การเขาใจมโนทัศนของส่ิงตางๆ

ไดรวดเร็วและถูกตองนั้น  จะเปนประโยชนอยางยิ่งตอการสรางสมมติฐานเพื่อคาดการณความ

นาจะเปนของส่ิงที่จะเกิดข้ึนในอนาคต 

  3.  การคิดเชิงมโนทัศนจะพัฒนาทักษะในการหาลักษณะสําคัญที่บงบอกความ

เปนมโนทัศนของส่ิงที่รับรู  ซึ่งเม่ือบุคคลคนพบลักษณะสําคัญดังกลาว  ก็จะสามารถใชเปนกรอบ

หรือเกณฑสําหรับจําแนกส่ิงใหมๆ  ที่บุคคลรับรูไดอยางรวดเร็วและถูกตองมากยิ่งข้ึน   

  4.  การคิดเชิงมโนทัศนจะชวยขยายประสบการณของบุคคล    บุคคลแตละคนมี

มโนทัศนเร่ืองตางๆ  แตกตางกันออกไป  ข้ึนอยูกับประสบการณ  ความรูและบริบทแวดลอม ทําให

บางคร้ัง  ไมสามารถใชมโนทัศนที่เปนตนแบบในความคิดของตนไปตีความเหตุการณตางๆ ที่

เกิดข้ึน  นอกจากนี้มโนทัศนที่มีอยูอาจไมถูกตอง  ไมสมเหตุสมผลหรือขัดแยงกันเอง  สงผลให

บุคคลมีความเขาใจคลาดเคล่ือนจากสิ่งที่เปนจริง  และตีความขอมูล  คําถามหรือเหตุการณที่พบ

ผิดพลาด  ทําใหไมสามารถประเมินส่ิงตางๆ  ไดอยางยุติธรรมและสมเหตุสมผล   การคิดเชิง      

มโนทัศนจะชวยชะลอการตัดสินส่ิงตางๆ  ตามมโนทัศนที่มีอยู  ลดอคติและชวยใหเกิดการสังเกต

สิ่งใหมๆ  ที่รับรูเพื่อคนหามโนทัศนหรือกรอบความคิดเบื้องหลังของส่ิงนั้น    

Bruner, Goodnow  และ  Austin (1956  อางถึงใน  Reed, 2007: 220)  กลาวถึง

ความสําคัญของการคิดเชิงมโนทัศนไว  5  ประการ  สรุปไดดังนี้ 

 1 .  การคิดเชิงมโนทัศนจะชวยบุคคลลดความซับซอนของ ส่ิงแวดลอม  

ตัวอยางเชน  นักวิทยาศาสตรทํานายวา  สามารถจําแนกสีใหแตกตางกันไดประมาณ  7 ลานสี  

ถาบุคคลตอบสนองตอสีแตละสี  ก็ตองส้ินเปลืองเวลามาก  ดังนั้นบุคคลที่สามารถคิดเชิงมโนทัศน
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ได  จะตอบสนองตอวัตถุในลักษณะที่เปนสมาชิกของกลุมหรือหมวดหมู  มากกวาที่จะตอบสนอง

ในลักษณะที่เปนเอกเทศ 

 2.   การคิดเชิงมโนทัศนเปนเคร่ืองมือที่ใชระบุหรือบงช้ีสรรพส่ิง    บุคคลจะ

สามารถจํารูปแบบของสิ่งตางๆ  ได  เม่ือสามารถที่จะแบงประเภทของส่ิงมีมีลักษณะรวมกันใหอยู

ในหมวดหมูเดียวกัน   

 3.  การคิดเชิงมโนทัศนจะชวยลดภาระในการเรียนรู   บุคคลไมจําเปนตองเรียนรู

ใหมทุกคร้ังเมื่อพบวัตถุหรือเหตุการณใหม   เพราะสามารถท่ีจะจัดประเภทส่ิงเหลานั้น  แลวใช

ความรูเกี่ยวกับมโนทัศนที่มีอยูตอบสนอง  

 4.  การคิดเชิงมโนทัศนจะทําใหบุคคลมีความสามารถในการตัดสินใจเกี่ยวกับ

การปฏิบัติตอส่ิงตางๆ  อยางเหมาะสม   เชน  บุคคลที่รับประทานเห็ดปา  จะสามารถจําแนก

ความแตกตางระหวางเห็ดที่มีพิษกับเห็ดที่รับประทานไดถูกตอง  เปนตน 

 5.  การคิดเชิงมโนทัศนจะทําใหบุคคลเขาใจลําดับหรือความสัมพันธของวัตถุและ

เหตุการณตางๆ  เนื่องจากมโนทัศนหนึ่งๆ  จะมีมโนทัศนที่สัมพันธ เ ช่ือมโยงทั้งดานบน  

(superordinate  relation)  และดานลาง  (subordinate relation)   บุคคลที่เขาใจความสัมพันธนี้

อยางชัดเจน  จะเปนผูมีความรูและความเขาใจกวางขวาง  ยกตัวอยางเชน  มโนทัศน  “เกาอ้ี”  จะ

มีมโนทัศนที่อยูดานบนคือ  “เคร่ืองเรือน”  และมโนทัศนที่อยูดานลางคือ  “เกาอ้ีสูง”  (high  chair)  

เปนตน 

De Cecco (1977: 397-400)  กลาวถึงความสําคัญของการคิดเชิงมโนทัศนไว  6 ประการ  

สรุปไดดังนี้   

 1.  การคิดเชิงมโนทัศนจะชวยลดความซับซอนของส่ิงแวดลอม  เนื่องจาก      

มโนทัศนเปนหมวดหมูของส่ิงเราตางๆ    ซึ่งหากบุคคลตองตอบสนองตอส่ิงเราในลักษณะที่แยก

เปนเอกเทศแลว  ความซับซอนของส่ิงตางๆ  ยอมทําใหบุคคลเกิดความสับสนและสูญเสียเวลา   

ในการเรียนรูเปนอยางยิ่ง 

 2.  การคิดเชิงมโนทัศนจะชวยใหบุคคลระบุสิ่งตางๆ  ได   บุคคลที่มีมโนทัศนจะ

สามารถจัดวัตถุหรือเหตุการณตางๆ  เขาไปในหมวดหมูไดอยางถูกตอง  ผลที่ตามมาคือ  

สิ่งแวดลอมตางๆ จะมีความซับซอนนอยลง  ความสามารถในการระบุสิ่งตางๆ  นี้  ถือเปน

ความสามารถที่สําคัญของบุคคลดังที่  Gagné  (1965)  กลาวไววา  หากเด็กไมไดเรียนรูมโนทัศน
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หรือหลักการ  ซึ่งเปนการเรียนรูในระดับพื้นฐานแลว  ยอมไมสามารถเรียนรูเร่ืองที่ยากข้ึนอ่ืนๆ  

หรือเรียนอยางไมมีประสิทธิภาพนัก 

 3.  การคิดเชิงมโนทัศนจะลดการเรียนรูที่ซ้ําซอน    เพราะเมื่อบุคคลมีความเขาใจ

มโนทัศนเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งแลว  จะสามารถประยุกตใชมโนทัศนดังกลาวเพื่อเรียนรูคร้ังตอไปโดยไม

ตองเรียนรูซ้ําเดิมอีก  ซึ่งจะทําใหนักเรียนมีความกาวหนาทางการเรียนรู 

 4.  การคิดเชิงมโนทัศนจะชวยใหทราบแนวทางสําหรับประกอบกิจกรรมตางๆ    

บุคคลจะใชมโนทัศนที่มีอยูจัดวัตถุ  เหตุการณหรือบุคคลเขาไปอยูในหมวดหมูที่ถูกตอง  ทําให

สามารถตัดสินใจเร่ืองหรือกิจกรรมที่สําคัญๆ  โดยเฉพาะการแกปญหา เพราะเปนกิจกรรมที่บุคคล

จะตองหาคําตอบที่เหมาะสมที่สุดของหมวดหมูปญหา 

 5.  การคิดเชิงโนทัศนจะทําใหการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพข้ึน  การเรียน  

การสอนในระดับที่สูงข้ึน  ครูจะใชวิธีการบรรยายหรืออธิบาย  เนื่องจากผูสอนสันนิษฐานวา

นักเรียนมีมโนทัศนเกี่ยวกับเร่ืองที่จะเรียนมาพอสมควรแลว   ดังนั้นการเรียนการสอนในระดับที่

สูงข้ึนจะไมสามารถกระทําไดหากนักเรียนไมมีมโนทัศนพื้นฐานมากอน   

 6.  การคิดเชิงมโนทัศนจะชวยปรับปรุงหรือเปลี่ยนแปลงตนแบบของมโนทัศนที่มี

อยูเดิม   ครูสามารถเปล่ียนแปลงหรือแกไขมโนทัศนที่ไมถูกตอง  ซึ่งกลายเปนตนแบบจาก

ประสบการณเดิมของนักเรียนได  ดวยการเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศน

เพิ่มเติม 

Klausmeier (1994:  285)  อธิบายความสําคัญของการคิดเชิงมโนทัศนที่มีตอความเขาใจ

ในระดับสูง  ดังนี้ 

  1. บุคคลที่มีความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนจะสามารถบงชี้ ส่ิงที่เปน

ตัวอยางและไมเปนตัวอยางของมโนทัศนได 

  2. บุคคลที่มีความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนจะเขาใจกฎเกณฑหรือหลักการ

ที่เกี่ยวของกับมโนทัศนนั้น 

  3. บุคคลที่มีความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนจะเขาใจลําดับข้ันความสัมพันธ

ระหวางมโนทัศนตางๆ 
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  4. บุคคลที่มีความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนจะสามารถแกไขปญหาที่ตองใช

ความเขาใจเปนพื้นฐานได   

 Woolfolr  (1995:  287)  กลาวถึงความสําคัญของการคิดเชิงมโนทัศนวา  การคิดเชิง   

มโนทัศนมีประโยชนตอบุคคลมาก  เพราะชวยจัดการขอมูลจํานวนมหาศาล  ใหเขาเปนหนวยหรือ

หมวดหมูที่เปนระบบ  ยกตัวอยางเชน  ในทางวิทยาศาสตร  มีการแบงสีที่ตางกันไดถึง  7.5  ลานสี  

เมื่อใชการคิดเชิงมโนทัศนจะสามารถจัดหมวดหมูสีเหลานี้เขาไวดวยกัน   แลวจัดเปนกลุมได      

เพียง  12  สี  ในทางตรงกันขาม  หากบุคคลไมสามารถคิดเชิงมโนทัศน  ก็จะเกิดความสับสนกับ

ประสบการณที่ไมเกี่ยวของกัน  ทั้งยังไมสามารถจัดกลุม  สรางสัญลักษณ  นิยามส่ิงตางๆ  และ

สื่อสารได    

 Santrock  (2003:  353)  อธิบายความสําคัญของการคิดเชิงมโนทัศนไวดังนี้ 

  1.  บุคคลที่มีความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนจะมีความสามารถในการสราง

ขอสรุป (generalize) เกี่ยวกับส่ิงตางๆ  เพราะหากไมมีมโนทัศน วัตถุหรือเหตุการณตางๆ           

จะแบงแยกออกเปนเอกเทศ   

  2.  บุคคลที่มีความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนจะสามารถเช่ือมโยง

ประสบการณหรือส่ิงตางๆ  เพื่อเปรียบเทียบความแตกตางได  เชน  เมื่อบุคคลทราบวา                 

นีโอคลาสสิก (Neoclassicism)   อิมเพรสชันนิสม  (Impressionism)  และเอกซเพรสชันนิสม  

(Expressionism)  อยูภายใตมโนทัศน  “สํานักศิลปะ”  (school  of  art)   ดังนั้น  เม่ือพบศิลปวัตถุ

ของแตละกลุม  บุคคลก็จะใชความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนเปรียบเทียบความเหมือนหรือ

ความแตกตางของลักษณะงานศิลปะเหลานั้นได 

  3. บุคคลที่มีความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนจะมีความทรงจําที่คลองตัวข้ึน  

ซึ่งมีประโยชนอยางยิ่ง เพราะไมตองสรางความทรงจําใหมทุกคร้ัง  เชน  บุคคลไมตองเรียนรูและ

จําเร่ืองคาเฉลี่ยดัชนีอุตสาหกรรม  ดาว  โจนส  (Daw  Jones  Industrial  Average)  ใหมอีกคร้ัง  

เมื่ออานพบคํานี้ในหนังสือพิมพ  ถามีมโนทัศนเกี่ยวกับดัชนีดังกลาวแลว  เปนตน 

  4. บุคคลที่มีความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนจะมีหลักเกณฑในการปฏิบัติตอ

วัตถุหรือเหตุการณตางๆ  อยางถูกตอง  เชน เมื่อบุคคลพบขนมปงที่อยูในจาน  บุคคลตัดสินใจโดย

ใชมโนทัศน  “อาหาร”  เพื่อพิจารณาวาส่ิงที่พบสามารถรับประทานไดหรือไม   
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  5.  การคิดเชิงมโนทัศนเปนพื้นฐานของการคิดอ่ืนๆ  เชน  การคิดแกปญหา  

เพราะมนุษยจะสามารถแกปญหาได ก็ตอเม่ือมีมโนทัศนเกี่ยวองคประกอบของปญหานั้นเสียกอน 

แนวคิดนี้สอดคลองกับ   Jahnke  และ  Nowaczyk   (1998: 230)  ที่กลาววา  เนื่องจากมโนทัศน

เปนภาพตัวแทนภายในจิตใจ  ดังนั้นการคิดเชิงมโนทัศนจึงมิไดเปนแตเพียงพื้นฐานของการคิด

แกปญหาและการคิดใหเหตุผลเทานั้น  แตยังสามารถใชทํานายอนาคตและจินตนาการถึงส่ิงที่

เหนือจากประสาทสัมผัสได    เชน  ยีน   หลุมดํา  หรือส่ิงมีชีวิตนอกโลก  

 แนวคิดดังกลาวขางตนสรุปไดวา  การคิดเชิงมโนทัศนมีความสําคัญยิ่งตอบุคคล  เพราะ

เปนเคร่ืองมือสําคัญที่จะใชบริหารจัดการขอมูลเกี่ยวกับส่ิงตางๆ  ที่มีอยูเปนจํานวนมหาศาล โดย

บงช้ีลักษณะขอมูลแลวจัดเปนหมวดหมูของความคิดที่มีโครงสรางและความสัมพันธอยางเปน

ระบบ  เพื่อลดความซ้ําซอนของขอมูล  ทําใหการประมวลผลทางสติปญญามีความคลองตัวและ

สะดวกยิ่งข้ึน   บุคคลจึงสามารถสรางขอสรุปเชิงสารสนเทศและเขาใจสาระสําคัญของสรรพสิ่งได

อยางรวดเร็วและชัดเจน   นอกจากนี้การคิดเชิงมโนทัศนยังชวยสรางขอมูลประกอบการตัดสินใจ

ของบุคคล  ตลอดจนสรางหลักการปฏิบัติตอส่ิงตางๆ  ไดอยางถูกตอง  ที่สําคัญที่สุดคือ การคิด

เชิงมโนทัศนเปนพื้นฐานของทักษะการคิดทุกประเภท   

3.9   การวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนดวยแผนผังมโนทัศน  

วิธีการหนึ่งที่นิยมนํามาใชวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนและประเมินความคิด     

รวบยอดคือการสรางแผนผังมโนทัศน  (concept  mapping)  เนื่องจากแผนผังมโนทัศนเปน

เคร่ืองมือที่ใชตรวจสอบความเขาใจมโนทัศนของผูเรียน  โดยแสดงในรูปกลุมคําหรือขอมูลเชิง

สารสนเทศที่ผูเรียนเปนผูสรางข้ึน  เพื่อนําเสนอความรูความเขาใจเกี่ยวกับความคิดรวบยอด  และ

ความสัมพันธของความคิดภายในมโนทัศนนั้นๆ  (Hart,1994: 49; Fraser, 1996: 10)  แนวคิดที่

เกี่ยวของกับแผนผังมโนทัศนมดัีงตอไปนี้   

 3.9.1  ความหมายของแผนผังมโนทัศน 

 แผนผังมโนทัศน  เปนคําที่ใชแทนคําวา  concept  mapping  นอกจากนี้ยังมีผูใช

คําวา  แผนท่ีมโนทัศน   ผังมโนภาพ  ผังมโนมติ  และแผนภูมิมโนภาพ  อีกดวย  มีผูใหความหมาย

ของแผนผังมโนทัศนไว  ดังนี้    

 แผนภูมิมโนทัศน  หมายถึง  แผนภูมิอยางหนึ่งที่แสดงถึงความสัมพันธของกลุม

มโนทัศนที่กวางและมโนทัศนที่เจาะจง  โดยมโนทัศนเหลานั้นจะถูกเชื่อมโยงดวยเสนและคําที่มี
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ความหมายเมื่ออานความสัมพันธจากแผนภูมิ  มโนทัศนจะเกิดข้ึนเปนขอความที่มีความหมาย

และเขาใจได  (มนัส บุญประกอบ, 2532: 106)   

 แผนผังมโนทัศน  หมายถึง  แผนภาพที่แสดงความสัมพันธอยางมีความหมาย

ระหวาง มโนทัศนตางๆ  ในรูปของโครงราง  โดยจะตองสรางข้ึนจากมโนทัศนอยางนอย 2        

มโนทัศนและเช่ือมโยงกัน  (Novak  และ  Gowin, 1984: 15) 

 แผนผังมโนทัศน  หมายถึง  ภาพเครือขายของหัวขอหรือมโนทัศนที่ใชเสน

เชื่อมโยงไปยังหัวขอหรือมโนทัศนอ่ืนๆ  โดยมีการระบุชื่อหรือลักษณะความสัมพันธดวยคํากริยา  

(De Simone, 2004:2) 

 สรุปไดวา  แผนผังมโนทัศน  หมายถึง แผนภาพที่แสดงความสัมพันธของ

ความคิด  ซึ่งแสดงดวยคําหรือกลุมคํา  มีเสนเชื่อมโยงระหวางมโนทัศนเพื่อแสดงความสัมพันธ

ระหวางมโนทัศน  และมีคําอธิบายความสัมพันธของมโนทัศนอยูบนเสนเช่ือมโยงดังกลาว   

 3.9.2  สวนประกอบของแผนผังมโนทัศน 

 นักการศึกษา  อาทิ  Plotnick (1997: online), Baroody และ Bartels  (2000: 

605), Novak  (2001: online)  กลาวถึงสวนประกอบของแผนผังมโนทัศนสอดคลองกันวา  

แผนผังมโนทัศนจะตองมีสวนประกอบที่สําคัญ  4  สวน  ดังนี้    

  1.  คําแสดงมโนทัศน  (concept)  คือ  ชื่อมโนทัศนของเร่ืองหรือหัวขอที่

นํามาสรางแผนผังมโนทัศน  โดยสามารถเขียนไวในกรอบวงกลม  วงรี  สี่เหล่ียมหรือรูปรางอ่ืนๆ    

ที่แสดงถึงความเปนมโนทัศน   

  2.  เสนเชื่อมโยงความสัมพันธระหวางมโนทัศน  (linking  lines)  คือ  

เสนที่เชื่อมโยงระหวางมโนทัศนสองมโนทัศนที่มีความสัมพันธตอกัน  โดยอาจจะมีหัวลูกศรแสดง

ทิศทางทั้งทางเดียวและสองทิศทางหรือไมมีทิศทางก็ได  ทั้งนี้อาจเปนเสนที่แสดงความสัมพันธใน

ลักษณะขามมโนทัศน  (cross-links)  คือขามลําดับช้ันหรือขามระหวางมโนทัศนภายในลําดับ    

ชั้นเดียวกันก็ได   

  3.  คําแสดงความสัมพันธ  (label  หรือ  linking  phrases)  คือ           

คํา  กลุมคําหรือประโยคที่เขียนบนเสนเช่ือมโยงความสัมพันธระหวางมโนทัศน  เพื่ออธิบาย

ความสัมพันธของมโนทัศนที่เช่ือมโยงกัน 
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  4.  ลําดับข้ัน  (hierarchy)  คือ  การจัดวางคําแสดงมโนทัศนเปนช้ันหรือ

ลําดับโดยเรียงจากมโนทัศนที่สําคัญที่สุด  ลงมาสูมโนทัศนที่สําคัญรองลงมาจนถึงตัวอยางที่เปน

มโนทัศน 

 กลาวโดยสรุป  แผนผังมโนทัศนจะตองประกอบดวย  คํามโนทัศน  เสนเช่ือมโยง

ความสัมพันธระหวางมโนทัศน  คําแสดงความสัมพันธและลําดับข้ัน 

 3.9.3  เทคนิคการวัดและประเมินดวยแผนผังมโนทัศน 

 การสรางแผนผังมโนทัศนเปนเทคนิคการสอนอยางหนึ่งที่นํามาใชพัฒนาทักษะ

การคิดเชิงมโนทัศน  (Sherratt  และ Schlabach, 1990: online)  นอกจากนี้ยังสามารถนํามาใช

เปนเคร่ืองมือในการวัดและประเมินระดับความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนไดอีกดวย  (กําพล  

ดํารงวงศ, 2540; มนัส บุญประกอบ, 2542: 46-55;  Baroody  และ Bartels, 2001: 24-27)  ซึง่ใน

การวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยไดประยุกตแนวทางการวัดและประเมินโดยใชเทคนิคการสรางแผนผัง      

มโนทัศนตามแนวคิดของ   Ruiz-Primo และคณะ  (2001 อางถึงใน  วิยะดา  ระวังสุข, 2545:    

17-18)   ซึ่งกําหนดวาจะตองสรางแผนผังเกณฑ (criterion  map)  คือแผนผังมโนทัศนสาระ    

การเรียนรูที่มุงวัด เพื่อเปนแผนผังโครงสรางตนแบบสําหรับเฉลย  จากนั้นจึงจัดทําเคร่ืองมือวัด

ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน    

 Ruiz-Primo และคณะ  (2001: อางถึงใน วิยะดา ระวังสุข, 2545: 17-18)  

อธิบายเทคนิคการสรางแผนผังมโนทัศนสรุปไดดังนี้ 

  1.  เทคนิคการสรางแผนผังมโนทัศนแบบเติมคําแสดงมโนทัศนลงในผัง  

(fill-in-the-map)  เปนเทคนิคที่มีการกําหนดคําแสดงมโนทัศนทั้งหมดมาให  มีลักษณะเปนแผนผัง

โครงสรางที่ยังไมสมบูรณ  เพื่อใหนักเรียนนักเรียนนําคําแสดงมโนทัศนที่กําหนดใหทั้งหมดมาเติม

ลงในชองวางใหสมบูรณ  ซึ่งแบงเปน  2  ลักษณะ  ดังนี้ 

   1.1  แบบเติมคํา  (fill-in-the-nodes)  คือ  แผนผังมโนทัศนที่

กําหนดแผนผังและคําแสดงมโนทัศนมาให  แลวนักเรียนเลือกคําแสดงมโนทัศนเหลานั้นเติมลงใน

ชองวางของแผนผังใหถูกตอง  การสรางแผนผังแบบเติมคําจะตองนําแผนผังเกณฑ  (criterion  

map)  มาสุมเลือกคําแสดงมโนทัศนบางสวนออกจากแผนผังเกณฑ  ตัวอยางของแผนผังมโนทัศน

แบบเติมคําแสดงในภาพที่  2   
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ภาพท่ี  2  แผนผังมโนทัศนแบบเติมคําแสดงมโนทัศน  (fill-in-the-map)   

 

 

 

 

 

 

 

 

   1.2  แบบเติมคําเช่ือมบนเสน  (fill-in-the-lines)  คือ  แผนผังที่

นําคําอธิบายความสัมพันธระหวางมโนทัศนทั้งหมดออกไป  แลวใหนักเรียนคิดหาคําเชื่อมมาเติม

ในชองวางใหถูกตอง  ตัวอยางแผนผังมโนทัศนแบบแบบเติมคําเช่ือมบนเสน  (fill-in-the-lines)  

แสดงในภาพที่  3 

ภาพท่ี  3  แผนผังมโนทัศนแบบเติมคําเชื่อมบนเสน  (fill-in-the-lines)   

 

 

 

 

 

 

 

 

พืช    ผักบุง    วัว 

ส่ิงมีชีวิต 

ไดแก 
สัตว  

 เตา 

ตัวอยางเชน 

 หญา 

ตัวอยางเชน 

กิน 

ส่ิงมีชีวิต 

ไดแก 
สัตว พืช 

วัว เตา 

 

ผักบุง หญา 
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   2.  เทคนิคการสรางแผนผังมโนทัศนแบบสรางจากคํา  (construct-a-

map)  เปนแผนผังที่นําคําแสดงมโนทัศนทั้งหมดในแผนผังเกณฑ  (criterion  map)  มาใชเปนคํา

มโนทัศนที่กําหนดให  แลวนักเรียนนําคํามโนทัศนเหลานั้นมาสรางแผนผังมโนทัศน  โดยจะตอง

ลากเสนเชื่อมโยงความสัมพันธ  เขียนคําอธิบายความสัมพันธและจัดลําดับมโนทัศนใหถูกตอง 

นอกจากนี้  นักเรียนยังสามารถเพิ่มคําแสดงมโนทัศนของตนเองเพิ่มเติมลงไปในแผนผังได   

  แนวคิดดังกลาวขางตน  สามารถสรุปเทคนิคการวัดและประเมินความสามารถใน

การคิดเชิงมโนทัศนดวยการใชแผนผังมโนทัศนได  2  เทคนิค  คือ  เทคนิคการสรางแผนผัง       

มโนทัศนแบบเติมคําลงในผัง  (fill-in-the-map)   แบงเปนการเติมคํามโนทัศนและการเติมคําเช่ือม  

และเทคนิคการสรางแผนผังมโนทัศนแบบสรางผังจากคํา  (construct-a-map)   

4.  แนวคิดเกี่ยวกับผลสมัฤทธิก์ารเรยีนรู 

 4.1  ความหมายของผลสัมฤทธิก์ารเรยีนรู 

 สิ่งที่บงช้ีระดับความรูและความเขาใจของนักเรียนหลังจากที่ไดเรียนรูเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งไป

แลว  เรียกวา  “ผลสัมฤทธิ์การเรียนรู”  นักการศึกษาไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์การเรียนรูไว  

ดังนี้   

 ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู  หมายถึง  ความรูที่ไดรับจากการสอนหรือทักษะที่ไดพัฒนาข้ึนมา

ตามลําดับข้ันในวิชาตางๆ  ที่ไดเรียนมาแลวในสถานศึกษา  (สุรชัย  ขวัญเมือง, 2522: 39) 

 ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู  หมายถึง  ความรูและทักษะที่ไดรับและพัฒนามาจากการเรียน   

การสอนวิชาตางๆ  (นิภา  เมธธาวีชัย, 2536:  65) 

 ผลสัมฤทธิ์การเรียนรู  หมายถึง  ความสามารถทางเรียนหลังจากไดเรียนเนื้อหาของวิชา

ใดวิชาหนึ่งแลว  (ลวน  สายยศ และ อังคณา  สายยศ, 2541: 18) 

 ผลสัมฤทธิ์การเรียนรู หมายถึง  ผลการเรียนรูตามแผนที่กําหนดไวลวงหนาอันเกิดจาก

กระบวนการเรียนการสอนในชวงระยะเวลาใดเวลาหนึ่งที่ผานมา  (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2544: 

125) 

 ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู   หมายถึง  ผลการเรียนรูที่แตละคนไดศึกษาเลาเรียนมาแลวในอดีต

หรือปจจุบัน  โดยจะประเมินความรูทางดานเนื้อหาเชิงวิชาการเปนหลัก (เยาวดี วิบูลยศรี, 2549: 

16) 
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 ผลสัมฤทธิ์การเรียนรู  หมายถึง  ความสําเร็จหรือความสามารถในการแสดงออกที่เกิด 

จากองคความรูหรือทักษะ   (Good, 1973: 7) 

 ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู  หมายถึง  การเปล่ียนแปลงพฤติกรรมทางเชาวปญญาทุกประเภทที่

เกิดจากการเรียนรูในโรงเรียน  ซึ่งประกอบดวยพฤติกรรมดานความรู เชน  ความจํา  ความเขาใจ  

มโนทัศนและหลักการ  และพฤติกรรมดานทักษะอันไดแกพฤติกรรมดานการปฏิบัติที่สามารถ

สังเกตได  เชน  ทักษะการอาน  ตลอดจนหมายถึง  ความสามารถในการประยุกตความรูและ

ทักษะที่ไดจากการเรียนรูไปใชในวิธีการที่ซับซอนข้ึน เชน  การแสดงความสามารถในการแกปญหา  

การคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค  เปนตน  (Haladyna, 2002: 85-86) 

 ผลสัมฤทธิ์การเรียนรู หมายถึง  ผลที่ไดจากการประเมินความรูและทักษะในดานเนื้อหา

ทางวิชาการ  ซึ่งนักเรียนแตละคนไดรับหลังจากครูจัดการเรียนการสอน  (Raynolds, Livingston  

และ  Willison, 2006: 5) 

 ความหมายของผลสัมฤทธิ์การเรียนรูขางตนสรุปไดวา  ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู  คือ           

ผลการเรียนรูที่แสดงถึงความสามารถดานสติปญญาของนักเรียนในดานตางๆ  หลังจากที่ไดเรียนรู

สาระการเรียนรูหรือเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งไปแลว    

 4.2  ปจจยัที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์การเรียนรู 

 ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูเปนความสามารถดานสติปญญา  จึงเปนพฤติกรรมภายในที่มีปจจัย

ตางๆ  ทั้งปจจัยภายนอกและปจจัยภายในสงผลตอระดับของผลสัมฤทธิ์  ดังนั้นการพิจารณา

ผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนจึงควรพิจารณาปจจัยเหลานี้ประกอบดวย  เพื่อใหสามารถวัดและประเมิน

ความสามารถของนักเรียนไดอยางเที่ยงตรง  นักการศึกษาไดกลาวถึงปจจัยที่มีอิทธิพลตอ

ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูไว  ดังนี้   

 พิมพันธ  เดชะคุปต  (2530: 45-46)  กลาวถึงตัวแปรที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์การเรียนรู  

โดยจําแนกเปนประเภทใหญได  3  ประเภท  สรุปไดดังนี้ 

  1.  ตัวแปรดานครู  หมายถึง  อายุ  เพศ  พื้นฐานทางสังคมและเศรษฐกิจ  

บุคลิกลักษณะ  การศึกษา  เจตคติ 

  2.  ตัวแปรดานบริบท  หมายถึง  ตัวแปร  2  ประเภท  คือ  ตัวแปรดานนักเรียน

และตัวแปรดานสภาพแวดลอม   
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   2.1  ตัวแปรดานนักเรียน  หมายถึง  เพศ  อายุ  พื้นฐานทางสังคมและ

เศรษฐกิจ  ความสามารถ  ความรูเดิม  เจตคติ  ความพยายาม  ความถนัด  แรงจูงใจ  ความสนใจ

และความรูสึกนึกคิดเกี่ยวกับตัวเอง 

   2.2  ตัวแปรดานสภาพแวดลอม  หมายถึง  หลักสูตร  ลักษณะโรงเรียน  

ลักษณะชุมชน  บรรยากาศในหองเรียนและในโรงเรียน 

  3.  ตัวแปรดานกระบวนการเรียนการสอน  หมายถึง  ตัวแปรสําคัญ  4  ประการ 

ดังนี้ 

   3.1  เวลาในการเรียน  ไดแก  เวลาที่กําหนดใหเรียนและเวลาท่ีใช        

ในการเรียน 

   3.2  คุณภาพของการสอน  หมายถึง  การจัดการสภาพการเรียนการสอน

ที่ชวยใหนักเรียนสามารถเรียนรูไดอยางรวดเร็วและมีประสิทธิภาพสูง  ซึ่งไดแก  การจัดลําดับ

เนื้อหาอยางเหมาะสม  การชี้แนะ  การใหนักเรียนมีสวนรวม  การเสริมแรง  การใหขอมูลยอนกลับ

และแกไขขอบกพรอง 

   3.3  กิจกรรมของครู  ไดแก  การวินิจฉัย  การกําหนดจุดประสงคและ

เนื้อหา  การวางแผนการสอน  การเสนอบทเรียน  การชักจูง  การสื่อสาร  การควบคุมช้ัน 

   3.4  กิจกรรมของนักเรียน  ไดแก  การฟง  การถามคําถามและตอบ

คําถาม  การอานหนังสือ  การทําแบบฝกหัด  อภิปรายการปฏิบัติการทดลอง   

 อัจฉรา  ประไพตระกูล  (2542:  93-100)  กลาวถึง  ปจจัยที่มีตอผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู  

ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  สรุปไดดังนี้ 

  1.  พฤติกรรมการเรียนของนักเรียน  คือ  พฤติกรรมตางๆที่นักเรียนใชศึกษา     

หาความรู  การรวมกิจกรรมการเรียนการสอน  การแบงเวลาเรียนตลอดจนการปฏิบัติตนทั้งใน

หองเรียนและนอกหองเรียนใหเหมาะสม  และสอดคลองกับสภาพของตนตามการรับรูของนักเรียน  

ซึ่งหากนักเรียนมีพฤติกรรมการเรียนที่เหมาะสมก็จะสงผลโดยตรงตอผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูของตน 

  2.  พฤติกรรมการสอนของครู  มีความสัมพันธโดยตรงกับพฤติกรรมการเรียนของ

นักเรียน เนื่องจากครูเปนบุคคลสําคัญที่จะทําใหนักเรียนมีพฤติกรรมการเรียนรูที่เหมาะสม  ดังนั้น
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ครูจึงตองพัฒนาพฤติกรรมการสอนของตนอยูตลอดเวลา โดยจะตองเปนผูที่รูจริงในวิชาที่สอน มี

การเตรียมการสอนและหม่ันเสาะแสวงหาความรูเพื่อพัฒนาตนเองใหทันสมัยอยูเสมอ   

  3.  การอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย  เปนการอบรมเล้ียงดูของครอบครัวที่ให

ความรัก  ความสนใจ  ความยุติธรรม   ความเปนอิสระ  รับฟงความคิดเห็น  ใหคําแนะนํา  ให

ความรวมมือในโอกาสอันควร  ใหความอบอุน  มีเหตุผล  ไมตามใจจนเกินไปและไมเขมงวดเกินไป 

  4.  รายไดของครอบครัว  หากครอบครัวมีรายไดเพียงพอ  นักเรียนก็จะไดรับการ

สนับสนุนดานการเรียนอยางเต็มที่  เชน  ซื้ออุปกรณการเรียนไดครบตามตองการ  เขารวมกิจกรรม

ที่โรงเรียนจัดใหไดทุกคร้ัง  ทําใหผลที่ตามมาคือ  นักเรียนจะเปนผูที่มีสุขภาพจิตดี  มีสมอง    

ปลอดโปรง  จิตใจแจมใสและมีความสุขกับการเรียน  ซึ่งลวนแตมีผลตอผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูของ

นักเรียนทั้งส้ิน 

 Brown (2004:  online)   กลาวถึงปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์การเรียนรูของนักเรียนไว  

8  ประการ  สรุปไดดังนี้ 

  1.  ความสนใจ  (attention)  คือความสามารถในการปฏิบัติภารกิจหนึ่งๆ  ไดเปน

ระยะเวลานานและหลีกเล่ียงภาวะที่ทําใหจิตเกิดความกังวล 

  2.  ความจําปฎิบัติการ  (working memory)  คือความสามารถในการเก็บรักษา

และคงขอมูลในขณะปจจุบันอยางยาวนานเพียงพอ 

  3.  ความจําระยะยาว  (long-term memory)  คือ  ความสามารถในการเก็บ

รวบรวมและการเรียกขอมูลในอดีตกลับมาใชประโยชน   

  4.  ความเร็วในการประมวลผลขอมูล  (processing speed)  คือความสามารถที่

จะประมวลผลขอมูลที่อยูเก็บอยูในระบบความจํา  ซึ่งหากทํางานชาจะทําใหขอมูลที่อยูภายใน

ระบบความจําสูญหายกอนที่จะไดรับการเรียกมาใช  และทําใหตองเก็บรวมรวมขอมูลทั้งหมดใหม   

  5.  การประมวลผลจากการมองเห็น  (visual processing)  คือ  ความสามารถใน

การตีความหมายของส่ิงที่มองเห็น  เชน  โจทยปญหาตางๆ   

  6.  การประมวลผลจากการฟง  (auditory processing)  คือ  ความสามารถใน

การตีความและวิเคราะหเสียงที่ไดฟง   
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  7.  การใหเหตุผลและตรรกะ  (reasoning & logic)  คือ  ความสามารถในการคิด

เพื่อพิจารณาเหตุและผล  ซึ่งหากเกิดความบกพรองจะทําใหนักเรียนไมสามารถแกปญหาและ    

ไมเขาใจประเด็นสําคัญในสถานการณตางๆ 

  8.  การทําความเขาใจ  (comprehension)  คือ  ความสามารถในการทําความ

เขาใจขอมูลใหมๆ  

 นอกจากนี้  ผูวิจัยยังไดศึกษาปจจัยที่มีตอผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูจากบทความและรายงาน

การวิจัย  สรุปไดดังนี้ 

  1. การควบคุมตนเองในการเรียนรู  (self-regulated learning) นักเรียนที่มี

ความสามารถในการควบคุมตนเองสูงหรือไดรับการสอนที่ฝกหัดใหเกิดทักษะการควบคุมตนเอง

จะมีผลสัมฤทธิ์การเรียนรูเพิ่มสูงข้ึน  (Camahalan, 2006: online) 

  2.  การเรียนแบบรวมมือ  (cooperative  learning)  สามารถชวยลดความวิตก

กังวลระหวางการสื่อสาร  เนื่องจากการเรียนแบบกลุมจะทําใหนกัเรียนรูสึกผอนคลาย  เกิดความ        

พึงพอใจในการเรียนและมีผลสัมฤทธิ์การเรียนรูเพิ่มสูงข้ึน (McMaster, K. N. และ Fuchs, D., 

2002: online; Kim,  Kim  และ Rhee, 2004: online)   

  3.  ประสิทธิภาพในตนเอง  (self-efficacy)  คือ รูปแบบความสัมพันธตอกัน

ระหวางปจจัยภายในของบุคคล เชน  เชาวปญญา  อารมณ  ปจจัยดานพฤติกรรมและปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอม  ซึ่งประสิทธิภาพในตนเองนี้สงผลโดยตรงตอผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู  (Maddux, 1995 

อางถึงใน  Marat, 2005:  online)  

  4.  กระบวนการเรียนการสอนประเพณีนิยม  (traditional  instructioin)  หรือ

กระบวนการเรียนการสอนแบบปกติซึ่งนิยมปฏิบัติกันในโรงเรียนสวนใหญ  พบวาสามารถพัฒนา       

ความเขาใจมโนทัศนของนักเรียนไดคอนขางนอย  นอกจากนี้ยังทําใหนักเรียนไมสามารถคิดได

ดวยตนเองและไมสามารถสรางองคความรูของตนเองได  สงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์             

การเรียนรูตํ่า  (Weng, 2003: online; Cahyadi, 2004: online)   

 สรุปไดวาปจจัยที่มีอิทธิพลผลตอผลสัมฤทธิ์การเรียนรูไดแก  พฤติกรรมการเรียนรูของ

นักเรียน    ซึ่งจะเกี่ยวของโดยตรงกับความรูเดิม  ประสบการณ  อารมณ  ความสามารถในการ

จดจํา  ความสามารถในการคิดและการใหเหตุผล  การควบคุมและการนําตนเองในการเรียนรู

รวมถึงพื้นฐานของครอบครัว  อีกปจจัยหนึ่งคือพฤติกรรมการสอนของครู  ซึ่งเกี่ยวของกับ         
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การจัดลําดับสาระการเรียนรูและกิจกรรมที่สอดคลองความตองการ  วุฒิภาวะ  ความสามารถและ

ความถนัดของนักเรียน  นอกจากน้ียังมีปจจัยดานกายภาพอ่ืนๆ  เชน  เวลา  สถานที่และลักษณะ

ชุมชน  ที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูดวย   

 4.3  การประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู 

  4.3.1  ความหมายของการประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู 

  ครูตองวัดผลสัมฤทธิ์การเรียนรูของนักเรียนเพื่อใหไดสารสนเทศที่จะนํามา

ประเมินความกาวหนาและระดับความสามารถของนักเรียน    มีผูอธิบายความหมายของ         

การประเมินผลการเรียนรูไว  ดังนี้   

  การประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู  หมายถึง  การตรวจสอบดูวานักเรียนไดบรรลุ

ถึงจุดมุงหมายทางการศึกษา  ตามที่หลักสูตรกําหนดไวแลวเพียงใด  ทั้งนี้  ยกเวนในดานรางกาย  

อารมณ  สังคมและการปรับตัว  นอกจากนี้แลวยังหมายรวมไปถึงการประเมินผลความสําเร็จตางๆ

ทั้งที่เปนการวัดโดยใชแบบทดสอบ  แบบใหปฏิบัติและแบบที่ไมใชแบบทดสอบดวย  (สุรชัย  

ขวัญเมือง, 2522: 232) 

  การประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู  หมายถึง  กระบวนการวัดปริมาณของผล

การศึกษาเลาเรียนวาเกิดข้ึนมากนอยเพียงใด  โดยคํานึงเฉพาะการทดสอบเทานั้น  (เสริมศักด์ิ           

วิศาลาภรณ และ อเนกกุล  กรีแสง, 2522: 22) 

  การประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู  หมายถึง  กระบวนการพิจารณาตัดสินที่เปน

ระบบและครอบคลุมจุดมุงหมายที่ต้ังไว  (ลวน  สายยศ  และ  อังคณา  สายยศ, 2539: 12) 

  การประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู  หมายถึง  กระบวนการรวบรวมและเรียบเรียง

ขอมูลสารสนเทศที่เกี่ยวกับการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมของบุคคล  จากพฤติกรรมเดิมไปสู

พฤติกรรมใหมที่คอนขางถาวรอยางเปนระบบ  (เอมอร  จังศิริพรปกรณ, 2546: 144) 

  กลาวโดยสรุป  การประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู  หมายถึง  กระบวนการตัดสิน

คุณคาการเรียนรูของนักเรียนโดยสรุปรวมทั้งหมด  หลังจากเสร็จส้ินการจัดการเรียนรู  เพื่อใหได

สารสนเทศเกี่ยวกับการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมดานความรูของนักเรียนวา  นักเรียนไดเปล่ียนแปลง

พฤติกรรมดานความรูตามจุดประสงคการเรียนรูที่ไดต้ังไวหรือไม  ซึ่งสามารถใชวิธีการวัดผล      

ไดหลายวิธี  
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  4.3.2 จุดมุงหมายของการประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู 

  จุดมุงหมายสําคัญของการประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู คือ เพื่อใหไดขอมูล

เกี่ยวกับระดับความรูและความเขาใจสาระการเรียนรูที่ไดศึกษาไปของนักเรียน  และเพื่อใช

ประเมินประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู  นักวิชาการและหนวยงานที่เกี่ยวของกลาวถึง

จุดมุงหมายของการประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรูไว  ดังนี้   

  สุภาพ  วาดเขียน (2525: 176)  กลาวถึงจุดมุงหมายของการประเมินผลสัมฤทธิ์

การเรียนรูสรุปไดวาเพื่อตรวจสอบความรู  ทักษะและสมรรถภาพสมองดานตางๆ  ของนักเรียนวา  

หลังจากที่เรียนรูเร่ืองนั้นๆ  แลว  นักเรียนมีความรู  ความสามารถในวิชาที่เรียนมากนอยเพียงใด  

และพฤติกรรมเกิดการเปลี่ยนแปลงไปจากเดิมตามความมุงหมายของหลักสูตรในวิชานั้นๆ 

เพียงใด 

  กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ  (2545: 62 ข)  ไดกลาวถึงจุดมุงหมายของ

การประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรูของนักเรียนในระดับช้ันเรียนสรุปไดวา  เพื่อมุงหาคําตอบวา

นักเรียนมีความกาวหนาทั้งดานความรู  ทักษะ  กระบวนการ  คุณธรรมและคานิยมอันพึงประสงค  

อันเปนผลเนื่องมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูหรือไมและมากนอยเพียงใด   

  ภัทรา  นิคมานนท  (2538: 17-19)    ไดแบงความมุงหมายของของการ

ประเมินผลการเรียนรูไว  4  ประการ  สรุปไดดังนี้ 

   1.  เพื่อจัดประเภทหรือจัดตําแหนง  (placement)   เปนการประเมิน   

การเรียนรูเพื่อเปรียบเทียบกันภายใหกลุมนักเรียนเพื่อพิจารณาวา  ตนเองมีความรูความสามารถ

อยูในระดับใด  เพื่อจะไดจัดตําแหนงหรือประเภทไดถูกตอง   

   2.  เพื่อวินิจฉัย  (diagnosis)  เปนการประเมินเพื่อวินิจฉัยหาสาเหตุ

ขอบกพรองและหาทางแกไข  มักเปนการประเมินเฉพาะเร่ือง  ซึ่งนอกจากใชประเมินนักเรียนวามี

ขอบกพรองอยางไรแลวยังสามารถใชประเมินวินิจฉัยประสิทธิภาพการสอนครูไดอีกดวย 

   3.  เพื่อเปรียบเทียบระดับพัฒนาการ  (assesment)  เปนการประเมิน

เพื่อพิจารณาวานักเรียนมีการเปลี่ยนแปลงไปในทางดีข้ึนมากนอยเพียงใด  การประเมินเชนนี้มี

หลักการที่สําคัญ  คือ  การเปรียบเทียบความสามารถของนักเรียนคนเดียวกันหรือกลุมเดียวกันใน

ระยะเวลาที่ตางกัน  เชน  การทดสอบกอนเรียน  (pretest)  และการทดสอบหลังเรียน  (post test)  

ทั้งนี้เปนการประเมินที่สงเสริมใหนักเรียนไดแขงขันกับตนเองมากกวาที่จะแขงขันกับผูอ่ืน 
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   4.  เพื่อพยากรณ  (prediction)  เปนการนําผลจากการประเมินไป

พยากรณผลในอนาคต  โดยเครื่องมือของการประเมินไดแก แบบวัดความถนัดทางการเรียนตางๆ  

ซึ่งสามารถนําขอมูลมาพยากรณวา  นักเรียนจะมีความสามารถเพียงพอที่จะเรียนสําเร็จหรือไม   

   5.  เพื่อประเมินผล  (evaluation)  เปนการวัดเพื่อประเมินโดยสวนรวม

และใชในการตัดสินใจเกี่ยวกับเร่ืองใดเร่ืองหนึ่ง  เชน  การตัดสินผลการเรียนการสอนหลังจากจบ

ภาคการศึกษา  การประเมินการปฏิบัติงานของครูและผูบริหาร  เปนตน   

  สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย  (2544: 55-56) ไดกลาวถึงจุดมุงหมายของการประเมิน 

ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยไว  สรุปไดดังนี้ 

   1.  เพื่อวัดพื้นฐานการเรียนภาษาไทยของนักเรียนกอนที่จะจัดกิจกรรม

การเรียนการสอน  โดยครูสามารถวัดพื้นฐานการเรียนในช่ัวโมงแรงของการเปดภาคเรียนเพื่อนํา

ผลไปวินิจฉัยวานักเรียนมีพื้นฐานความรูในเร่ืองที่จะเรียนมากนอยเพียงใดและครูจะควรจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนตอไปอยางไร 

   2 .   เพื่ อวัดผลภายหลังที่ นัก เ รียนได เ รียนเนื้ อหาครบถวนตาม

วัตถุประสงคที่กําหนดไว  และยังทําใหไดรับสารสนเทศวาครูประสบความสําเร็จในการสอนหรือไม  

เพื่อจะไดปรับปรุงแกไขตนเองตอไป 

   3.  เพื่อเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคะแนนของนักเรียนแตละคน

กับคะแนนเฉล่ียของกลุมนักเรียนเพ่ือพิจารณาวาสูงหรือตํ่าจากคาเฉลี่ย  ซึ่งสามารถใชเปน

แนวทางในการปรับปรุงกิจกรรมการเรียนการสอนและพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูของนักเรียน    

ใหสูงข้ึน 

   4.  เพื่อเปรียบเทียบความกาวหนาในการเรียนระหวางคะแนนกอนเรียน

กับคะแนนหลังเรียน  โดยครูใหนักเรียนทําแบบทดสอบกอนเรียนและหลังเรียนจากนั้นนําคะแนน

ทั้งสองคร้ังมาเปรียบเทียบกันเพื่อพิจารณาความแตกตางวาคะแนนหลังเรียนสูงข้ึนหรือตํ่ากวาเดิม  

ซึ่งครูสามารถนําผลจากการประเมินมาใชเปนแนวทางในการปรับปรุงกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทย

ใหดียิ่งข้ึน 

   5.  เพื่อเปรียบเทียบเวลาที่ใชในการทําขอสอบกับเวลาเฉล่ียที่เปน

มาตรฐานเพื่อใหครูสามารถนําขอมูลมาปรับเร่ืองการบริหารการใชเคร่ืองมือวัดและประเมินผลให

เปนไปตามมาตรฐานที่กําหนด 
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   6.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูภาษาไทยระหวางทักษะตางๆ  

ไดแก  ฟง  พูด   อาน  และเขียน  โดยครูจะตองนําคะแนนท่ีไดมาปรับใหเปนคะแนนมาตรฐานแลว

จึงนํามาเปรียบเทียบกัน  ทําใหเห็นความแตกตางของคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูของแตละ

ทักษะ  ซึ่งจะช้ีใหเห็นวาควรปรับปรุงทักษะใดใหมีผลสัมฤทธิ์อยูในระดับที่ใกลเคียงกับทักษะอ่ืนๆ 

   7.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูภาษาไทยกับผลการเรียนวิชา

อ่ืนๆ  โดยครูจะตองนําคะแนนมาปรับใหเปนคะแนนมาตรฐาน  แลวจึงนําไปเปรียบเทียบกับวิชา

อ่ืนๆ  เพื่อใหครูและนักเรียนรับทราบขอมูลเกี่ยวกับผลการสอนและผลการเรียนของตนเองและ

นําไปสูการปรับปรุงตอไป  

  จุดมุงหมายของการประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู  สรุปไดวามีจุดมุงหมายสําคัญ

เพื่อตรวจสอบพัฒนาการการเรียนรูของนักเรียนวาหลังจากท่ีไดเรียนรูไปแลว  นักเรียนมีระดับ

ความรูสูงข้ึนมากนอยเพียงใด  นอกจากนี้  ยังมีจุดประสงคเพื่อจัดตําแหนง  และทํานาย

ความสามารถของนักเรียน    รวมถึงเพื่อรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับความรูความเขาใจในสาระ       

การเรียนรูและทักษะตางๆ  เชน ความรูความเขาใจและทักษะการส่ือสารในกลุมสาระภาษาไทย  

ซึ่งจะเปนประโยชนอยางยิ่งสําหรับการวางแผน  ออกแบบ  พัฒนาและปรับปรุงกิจกรรมการเรียนรู

ของครูภาษาไทยตอไป 

  4.3.3 ประเภทของการประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู 

  การวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรูมีหลายประเภท  ครูจึงตองพิจารณา

เลือกประเภทของการประเมินที่เหมาะสม  นักวิชาการไดแบงประเภทของการประเมินผลสัมฤทธิ์

การเรียนรูโดยใชเกณฑการแบงแตกตางกันออกไป  ดังนี้   

  ภัทรา  นิคมานนท  (2538: 14-17)  ไดแบงประเภทของการประเมินผลการเรียนรู

ออกเปน  2  ประเภท  สรุปไดดังนี้ 

   1.  การประเมินเพื่อปรับปรุงนักเรียน  แบงเปน  2   ระยะ  คือ   

    1.1  การประเมินผลกอนเรียน  มีจุดมุงหมายเพื่อตรวจสอบ

ความรูพื้นฐานและทักษะของนักเรียนวา  มีความรูเพียงพอที่จะเรียนตอในรายวิชาใหมหรือเนื้อหา

ใหมหรือไม  ถาพบวามีพื้นฐานความรูไมพอ  ครูจะตองจะสอนเสริมเพื่อใหมีความรูเพียงพอที่จะ

สอนตอไปได  จุดมุงหมายของการประเมินกอนเรียนมิใชเพื่อการวัดผลสัมฤทธิ์เพราะครูยังมิได

สอนเนื้อหาเหลานั้นมากอน  แตเปนการประเมินเพื่อวินิจฉัยความพรอม 
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    1.2  การประเมินผลระหวางเรียน  มีจุดมุงหมายที่จะประเมิน

ความสามารถของนักเรียนวาไดบรรลุตามจุดประสงคการเรียนรูที่กําหนดไวหรือไม  และมี

ขอบกพรองอยางไร  เพื่อที่จะนําขอมูลมาตรวจสอบความกาวหนาของนักเรียนและปรับปรุงการ

สอนของครู  ซึ่งการประเมินผลระหวางเรียนนี้จะตองแทรกไปกับการเรียนการสอนตลอดเวลา 

   2.  การประเมินเพื่อตัดสินผลการเรียน  เปนการประเมินหลังจากที่สิ้นสุด

การเรียนการสอนในรายวิชาหรือโปรแกรมการสอน  โดยมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาวานักเรียนมี

ความรูรวมมากนอยเพียงใด  ซึ่งผลจากการประเมินเพื่อตัดสินผลการเรียนนี้จะใชตัดสินนักเรียนวา

ควรจะไดรับคะแนนในระดับใด  นอกจากนี้ยังใชพยากรณผลสําเร็จในรายวิชาที่จะเรียนตอเนื่อง

ตอไปดวย 

  สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย  (2544: 17-18) ไดแบงประเภทของการประเมินผล      

การเรียนรูไว  4  ประเภท  สรุปไดดังนี้   

   1.  การประเมินพื้นฐานการเรียนรูของนักเรียน  เปนการประเมินเพื่อให

ครูสามารถจัดเตรียมแผนการสอนวิชาภาษาไทยใหเหมาะสมกับระดับความสามารถท่ีแทจริงของ

นักเรียน  เคร่ืองมือวัดที่ ใชในการประเมินประเภทนี้ ไดแก   แบบทดสอบ   แบบสอบถาม            

แบบสัมภาษณ  แบบสํารวจและแบบสังเกต  ซึ่งจะตองประเมินกอนที่ครูจะเร่ิมตนสอน  ผลที่ได

จากการประเมินจะนํามาใชในการเตรียมวัตถุประสงค  เนื้อหา  กิจกรรม  ส่ือและวิธีการประเมิน

โดยเลือกวิธีวัดผลเพื่อความเหมาะสมของแตละบทเรียน 

   2.  การประเมินผลระหวางเรียน  เปนการประเมินผลเพื่อนําผลมา

ปรับปรุงการสอนใหเหมาะสมกับนักเรียน  เคร่ืองมือที่ใชในการประเมินประเภทนี้ไดแก  

แบบทดสอบ  แบบสังเกต  แบบสอบถามและแบบวัดเจตคติ  ซึ่งครูอาจเลือกใชเคร่ืองมือทั้งหมด

หรือเลือกใชเปนบางชนิดใหเหมาะสมกับวัตถุประสงค 

   3.  การประเมินผลเพื่อวิเคราะหจุดบกพรองในการเรียน  เปนการ

ประเมินผลตามวัตถุประสงคทั้งในดานความรูและดานจิตพิสัย  ซึ่งครูอาจเลือกใชเคร่ืองมือเฉพาะ

วัตถุประสงคบางขอเพื่อคนหาจุดบกพรองในการเรียน  แลวนําผลมาใชจัดกิจกรรมการสอนซอน

เสริมตอไป 

   4.  การประเมินผลปลายภาค  เปนการประเมินเพื่อพิจารณาผลสัมฤทธิ์      

การเรียนรูหลังจากที่นักเรียนไดผานกระบวนการฝกฝนมาครบระยะตามที่ตองการ  เคร่ืองมือที่ใช

ในการประเมินประเภทนี้ไดแก  แบบทดสอบ  แบบสังเกต  แบบสอบถาม  แบบสัมภาษณ        
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แบบสํารวจและแบบประเมินคา  ผลที่ไดจะนํามาประเมินการรูที่นักเรียนไดรับการฝกฝนมาตลอด

ภาคหรือตลอดปการศึกษา 

  ณัฏฐภรณ  หลาวทอง  (2548: 9-10)   แบงประเภทของวัดและประเมิน

ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูโดยใชเกณฑข้ันตอนของการเรียนการสอนและการแปลความหมายคะแนน   

สรุปไดดังนี้ 

   1.  จําแนกตามข้ันตอนของการเรียนการสอน  แบงเปน  3  ประเภท ดังนี้ 

    1.1  การวัดและประเมินผลกอนเร่ิมดําเนินการเรียนการสอน  

เปนการประเมินเพื่อจัดวางตําแหนงของนักเรียน  (placement  evaluation)  โดยพิจารณาวา

นักเรียนมีระดับความพรอม  ความสนใจ  ความสามารถและทักษะพ้ืนฐานที่จําเปนตอการเรียน

มากนอยเพียงใด  ซึ่งจะเปนประโยชนตอการกําหนดจุดประสงคของการสอนและการวางแผน

กิจกรรมการเรียนการสอน  เคร่ืองมือที่ใชในการประเมินประเภทนี้  เชน  แบบสอบความพรอม  

(readiness  test)  แบบวัดความถนัด  (aptitude  test)  แบบสํารวจรายงานตนเอง  (self-report  

inventories)  เทคนิคการสังเกต  (observation  techniques)  เปนตน  

    1.2  การวัดและประเมินระหวางการเรียนการสอน  แบงเปน  2  

ประเภท  ดังนี้ 

     1.2.1  การวัดและประเมินความกาวหนาในการเรียนรู  

(formative  evaluation)  เปนการวัดและประเมินระหวางการเรียนการสอนหรือประเมินหลังจาก

จบแตละหนวยการสอน  เพื่อตรวจสอบวานักเรียนมีความรูความสามารถหรือทักษะตาม

วัตถุประสงคที่กําหนดไวในแตละหนวยการสอนหรือไม  นอกจากนี้ยังทําใหทราบพัฒนาการ

ทางการเรียนรูของนักเรียนและใหขอมูลปอนกลับเกี่ยวกับประสิทธิภาพการสอนของครู  ตลอดจน

ความคลาดเคล่ือนของการเรียนรูเพื่อนํามาปรับปรุงแกไข  เคร่ืองมือที่ใชในการประเมินประเภทน้ี  

เชน   แบบสอบที่ครูสรางข้ึน  (teacher-made  test)  แบบสอบแตละหัวขอหรือหนวยการเรียนรู  

(unit  test)  และเทคนิคการสังเกต  (observation  techniques)   

     1.2.2  การวัดและประเมินเพื่อวินิจฉัย  (diagnostic  

evaluation)  เปนการประเมินผลเพื่อวินิจฉัยสาเหตุปญหาการเรียนรูที่เกิดข้ึนระหวางการเรียนการ

สอน  เชน  ปญหาเก่ียวกับนักเรียน  ส่ิงแวดลอม  เนื้อหาวิชาและผูสอน  เปนตน  จากน้ันจึงนํา

ขอมูลสรางแนวทางปรับปรุงและแกไขปญหาตอไป  เคร่ืองมือที่ใชในการการประเมินประเภทน้ี  
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เชน  แบบสอบวินิจฉัย  (published  diagnostic  tests)  แบบสอบวินิจฉัยที่ครูสรางข้ึน  (teacher-

made diagnostic  tests)  และการใชเทคนิคการสังเกต  (observation  techniques)   

    1.3  การวัดและประเมินหลังส้ินสุดการเรียนการสอน  หรือ    

การวัดและประเมินผลสรุป  (summative  evaluation)  เปนการวัดประเมินเพื่อตัดสินคุณคา     

การเรียนรูหลังจากเสร็จส้ินการเรียนการสอน  เพื่อตัดสินผลสัมฤทธ์ิของนักเรียนหรือความรอบรู

ตามวัตถุประสงคของการเรียนการสอน  เคร่ืองมือที่ใชในการประเมินประเภทนี้ เชน  แบบสอบที่

ครูสรางข้ึน  (teacher-made  test)  มาตรประมาณคา  (rating  scales)  และการสัมภาษณ    

ปากเปลา  (oral  interview)  เปนตน   

   2.  จําแนกตามการแปลความหมายคะแนน  แบงออกเปน  2  ประเภท  

ไดแก 

    2.1  การประเมินแบบอิงกลุม  (norm-referenced  evaluation)  

เปนการประเมินผลการเรียนรูเพื่อสรางบรรยากาศและตัดสินความสามารถหรือผลสัมฤทธ์ิของ

นักเรียนโดยเปรียบเทียบกันเองภายในกลุม  เคร่ืองมือที่ใชในการประเมินประเภทน้ี  เชน          

แบบสอบมาตรฐาน  (standardized  achievement  test)  และแบบสอบที่ครูสรางข้ึน  (teacher-

made  test) 

    2.2  การประเมินผลแบบอิงเกณฑ  (criterion-Referenced  

evaluation)   เปนการประเมินผลการเรียนรูเพื่อบรรยายและตัดสินความสามารถหรือผลสัมฤทธิ์

ของนักเรียนโดยเปรียบเทียบเกณฑมาตรฐาน  เชน  ปริเขตความรูที่กําหนดไว  วัตถุประสงค

เฉพาะที่สําคัญ  มาตรฐานการปฏิบัติทางวิชาชีพ  เปนตน  เคร่ืองมือที่ใชในการประเมินประเภทน้ี

ไดแก  แบบสอบที่ครูสรางข้ึน  (teacher-made  test)  และการใชเทคนิคการสังเกต (observation  

techniques)   

    2.3  การประเมินแบบอิงตนเอง  (self-referenced  evaluation)  

เปนการประเมินผลการเรียนรูเพื่อบรรยายและตัดสินความสามารถหรือผลสัมฤทธ์ิของนักเรียนโดย

การเปรียบเทียบผลการวัดประเมินเมื่อไดเรียนรูแลวและระดับความรูเดิมกอนเรียน  ซึ่งแสดงถึง

พัฒนาการการเรียนรูของนักเรียนเปนระยะวามีพัฒนาจากเดิมมากนอยเทาใดและไมเนน         

การเปรียบเทียบกับบุคคลอ่ืน 
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  แนวคิดเกี่ยวกับประเภทของการประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรูดังกลาวขางตน  

สรุปไดวาการประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรูแบงไดเปน  2  ประเภท  คือ  การประเมินผลสัมฤทธ์ิ

การเรียนรูตามชวงเวลาที่สอน  ซึ่งสามารถแบงออกเปน  การประเมินกอนเรียน  การประเมิน

ระหวางเรียนและการประเมินหลังจากเรียน  และอีกประเภทหน่ึง  คือ  การประเมินผลสัมฤทธิ์     

การเรียนรูตามการแปลความหมายคะแนน  ซึ่งแบงออกเปน   การประเมินแบบอิงกลุม              

การประเมินแบบอิงเกณฑและการประเมินแบบอิงตนเอง   

  4.3.4  วิธีประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู   

  การประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรูของนักเรียนนั้นจะใชวิธีการแบบใดก็ได  แต

จะตองยึดหลักการเปรียบเทียบพฤติกรรมของนักเรียนในแตละชวงเวลา  (สุวิมล  วองวานิช,   

2546: 71) วิธีการประเมินที่สอดคลองกับแนวคิดดังกลาว  คือ  การประเมินตามสภาพจริง  

(authentic assessment)    อยางไรก็ตาม  มีผูเสนอวาวิธีการที่เหมาะสมในการประเมินผล

สัมฤทธ์ิการเรียนรูซึ่งเปนความสามารถดานพุทธิพิสัย  (cognitive  domain)  คือ  การทดสอบ       

(ศิริเดช  สุชีวะ, 2546: 57-58)  นักวิชาการอธิบายวิธีการที่ใชในการเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู

โดยทั่วไป  ดังนี้ 

  สุจริต  เพียรชอบ  (2531: 280-288)  กลาวถึงวิธีประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู  

สรุปไดดังนี้    

   1.  การถาม-ตอบ ปากเปลา  ระหวางที่การสอนดําเนินไปหรือเมื่อ       

การสอนเสร็จสิ้นลงแลว  ครูควรใชคําถามเพื่อวัดผลวานักเรียนเกิดการเรียนรูหรือไม   

   2.  การสอบปากเปลา  ครูใหนักเรียนอธิบายหรือตอบคําถามเกี่ยวกับส่ิง

ที่ไดศึกษา  เพื่อประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู   

   3.  การสัมภาษณ  ครูสัมภาษณนักเรียนเปนรายบุคคลเพื่อใหรูจัก

นักเรียน  ซึ่งจะทําใหทราบระดับความรู  การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมทางดานภาษาและพฤติกรรม

ของนักเรียนในดานอ่ืนๆ       

   4.  การสนทนา  ครูควรจะสนทนากับนักเรียนอยางไมเปนทางการ

เกี่ยวกับเนื้อหาวิชาภาษาไทยที่ไดเรียน  เพื่อประเมินวานักเรียนมีความเขาใจเร่ืองที่เรียนไปแลว

มากนอยเพียงใด  หรืออาจใหนักเรียนในช้ันสนทนากันเองก็ได 
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   5.  การอภิปราย  ครูใหนักเรียนไดแสดงความคิด  ความรูสึกและทรรศนะ

เกี่ยวกับเร่ืองที่เรียน  โดยจัดเปนการอภิปรายทั่วไป  (open  discussion)    การอภิปรายแบบ

ปาฐกถาหมู  (symposium)  การอภิปรายเปนคณะ  (panel discussion )  หรือการอภิปราย

ซักถาม (colloquy)  เปนตน  ซึ่งระหวางที่นักเรียนอภิปราย  ครูควรสังเกตพฤติกรรมการใชภาษา

ของนักเรียนเพื่อใหไดขอมูลเกี่ยวกับพัฒนาการดานการเรียนรู 

   6.  การประชุมกลุมยอย  ครูแบงนักเรียนออกเปนกลุมยอยๆ  กลุมละ

ประมาณ  3-5  คน  หรือ  10-15  คน  เพื่อใหนักเรียนอภิปรายระดมความคิดในเร่ืองเนื้อหา

ภาษาไทยแลวนําผลจากการประชุมมานําเสนอ   

   7.  การสังเกต  ครูสังเกตการใชภาษาของนักเรียนในขณะที่นักเรียนรวม

กิจกรรมทั้งในและนอกหองเรียน   และควรจดบันทึกไวเพื่อใหทราบวานักเรียนมีความสามารถหรือ

ขอบกพรองที่สมควรแกไขอยางไรบาง 

   8.  การใชแบบสอบถามหรือมาตรประมาณคา  ครูใหนักเรียนมีสวนรวม

ในการประเมินผลการเรียนของตนเองโดยการใหนักเรียนทําแบบสอบถามหรือใหทํามาตร

ประมาณคา   ซึ่งนักเรียนสามารถแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการเรียนการสอนภาษาไทยและ

เสนอความคิดเห็นตางๆ  ในแบบสอบถามหรือมาตรประมาณคาที่ครูสรางข้ึน 

   9.  การใหนักเรียนทํารายงานเสนอผลการคนควา  ครูใหนักเรียนทํา

รายงานเปนรายบุคคลหรือกลุม   แลวใหนักเรียนนําเสนอผลการคนควาหนาช้ันเรียน  เพื่อใหเพื่อน

ในช้ันไดอภิปรายซักถาม  ซึ่งจะสามารถวัดผลไดทั้งดานเนื้อหา พฤติกรรมที่นักเรียนแสดงความ

คิดเห็น 

              10.  การบันทึกพฤติกรรมทางภาษาของนักเรียน  ครูสังเกตการใชภาษา

ของนักเรียนแลวบันทึกไว  โดยมิไดบันทึกความคิดเห็นของครูลงไปดวย  ซึ่งขณะที่ครูบันทึก

พฤติกรรมการใชภาษานั้น  ครูสามารถสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในดานอ่ืนๆ  เพื่อใชเปนขอมูล

สําหรับวางแผนปรับปรุงการใชภาษาและพฤติกรรมของนักเรียนตอไป 

                11.  การใชแผนภูมิแสดงเกณฑตางๆ  ครูใหนักเรียนสรางเกณฑทาง

ภาษาไทยในดานตางๆ   เชน  การฟงที่ดี  การสนทนาที่ดี  การเขียนเรียงความที่ดี  เปนตน  แลว

จัดทําเปนแผนภูมิไว  เพื่อนํามาใชในการตัดสินวา  นักเรียนสามารถปฏิบัติไดตามเกณฑที่ไดต้ังไว

หรือไม 
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   12.  การสอบขอเขียน   ครูใชขอสอบแบบปรนัยและอัตนัยในการวัดผล

สัมฤทธ์ิการเรียนรู  ซึ่งตองมีเนื้อหาสอดคลองกับวัตถุประสงคที่ไดต้ังไวไมวาจะเปนดานพุทธิพิสัย  

จิตพิสัยหรือทักษะพิสัย  ซึ่งในแตละพิสัยก็ควรที่จะประเมินองคประกอบใหครบถวน  

  พวงเล็ก  อุตระ  (2539: 186-193)  ไดเสนอวิธีการที่ใชในการประเมินผล     

สัมฤทธ์ิการเรียนรูภาษาไทยไว  5  วิธี  สรุปไดดังนี้   

   1.  การสังเกต  (observation)  เปนวิธีการวัดประเมินการเรียนรูที่ใชได

กับพฤติกรรมการเรียนรูไดทุกประเภท  โดยเฉพาะการวัดดานจิตพิสัยและการทํางานแบบเนน

กระบวนการ  หลักการสังเกต คือ  ครูจะตองกําหนดจุดมุงหมายและพฤติกรรมที่ตองการวัด  

กําหนดเวลาในการสังเกตและเลือกใชเคร่ืองมือบันทึกขอมูล  เชน  แบบสังเกตพฤติกรรม   

   2.  การสัมภาษณ  (interview)  เปนวิธีการวัดประเมินการเรียนรูที่ใช   

การสนทนาแบบเปนทางการและไมเปนทางการ  ซึ่งสามารถวัดพฤติกรรมไดหลายลักษณะ  เชน  

ความสามารถในการใชภาษา  บุคลิกภาพ  เจตคติ  วิจารณญาณ  จินตนาการ  สุนทรียรส       

การควบคุมอารมณหรือคานิยม  เปนตน  หลักการสัมภาษณคือ  ครูตองเตรียมคําถามไวลวงหนา

เพื่อใหสามารถถามไดตรงจุดมุงหมาย  และถามดวยถอยคําที่เหมาะสมกับความรูของนักเรียน   

   3.  การปฏิบัติ  (performance)  เปนวิธีการวัดประเมินการเรียนรูที่ครู

พิจารณาจากการปฏิบัติของนักเรียน  ณ  ขณะนั้น  เชน  การพูดเลาเร่ือง  การพูดในที่ประชุม                

การอภิปราย   การโตวาที   การอานทํานองเสนา   การแสดงละคร   การจัดนิทรรศการ                  

การโตกลอนสด  เปนตน  การประเมินการปฏิบัติจริงนี้สามารถกระทําไดโดยครูและนักเรียน 

    4.  การตรวจผลงาน  (examine  work)  เปนวิธีการวัดประเมินการเรียนรู

ที่ครูพิจารณาจากผลงานท่ีนักเรียนสรางข้ึนเรียบรอยแลว    เชน  การเขียนยอความ การเขียน

เรียงความ  การแตงคําประพันธ  การทําแบบฝกหัดและการทํารายงาน  เปนตน  โดยครูจะตองให

คําแนะนํา  วิจารณหรือแกไขผลงานเพื่อเปนผลปอนกลับแกนักเรียน  สําหรับเปนแนวทางใน    

การปรับปรุงและพัฒนาผลงานใหดียิ่งข้ึน   

   5.  การทดสอบ  (test)  เปนวิธีการวัดประเมินการเรียนรูจากการให

นักเรียนทําแบบทดสอบซ่ึงโดยทั่วไปแบงเปน  2  ประเภท  ไดแก 

    5.1  แบบทดสอบอัตนัย  (subjective  test)  คือแบบทดสอบที่

ใหนักเรียนเขียนตอบเปนความเรียง  ใชประเมินความสามารถทางดานภาษา  การรวบรวม
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ความคิด  การแสดงความคิดเห็น  การวิเคราะห  การสังเคราะห  การวิจารณ  การประเมินคา    

การนําไปใช  เจตคติ  วิจารณญาณ  ความซาบซึ้งในสุนทรียรสและความคิดริเร่ิมสรางสรรค 

    5.2  แบบทดสอบปรนัย  (objective  test)  คือแบบทดสอบที่ 

ตรวจใหคะแนนไดงายและยุติธรรม  อีกทั้งยังสามารถวัดไดครอบคลุมเนื้อหาซ่ึงสามารถแบง

ออกเปน  4  ชนิด  ไดแก  แบบทดสอบถูกผิด  (true-false  item)   แบบทดสอบจับคู  (matching  

item)  แบบทดสอบเติมคํา  (completion  item)  และแบบเลือกตอบ  (multiple  choice  item)  

ซึ่งแบบทดสอบแบบเลือกตอบนี้นิยมใชกันมาก  เนื่องจากสามารถวัดพฤติกรรมไดหลายประเภท  

ตรวจใหคะแนนไดงายและมีความเที่ยงธรรมสูง  มีโอกาสเดานอยและวัดไดครอบคลุมเนื้อหา 

  กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ (2545 ก:  175-176)  ไดกลาวถึงวิธีการที่ใช

ในการประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู  สรุปไดดังนี้ 

   1.  การใหตอบแบบทดสอบในลักษณะตางๆ  เชน   ขอสอบแบบ

เลือกตอบ    ถูก-ผิด  จับคู  และขอสอบชนิดที่ใหผูสอบสรางคําตอบ  ไดแก  การเติมขอความใน

ชองวาง  เต่ิมคําตอบสั้นๆ  เปนประโยค  ขอความหรือแผนภูมิ 

   2.  การประเมินจากผลงาน  เปนวิธีการที่พิจารณาจากเรียงความ  

รายงานการวิจัย  บันทึกประจําวัน  รายงานการทดลอง  บทละคร  บทรอยกรอง  แฟมสะสมงาน  

เปนตน  ซึ่งผลงานเหลานี้จะเปนส่ิงแสดงการนําความรูและทักษะของนักเรียนไปใชในการ

ปฏิบัติงาน 

   3.  การประเมินจากการปฏิบัติ  เปนวิธีการที่ผูสอนสังเกตการนําความรู

และทักษะไปใชโดยตรงในสถานการณที่ใหปฏิบัติจริง  เชน  การรองเพลง  เลนดนตรี  เลนกีฬา  

การโตวาที  พูดสุนทรพจนหรือการแสดงละครเวที  เปนตน 

   4.  การประเมินจากกระบวนการ  เปนวิธีที่ครูจะพิจารณาขอมูลเกี่ยวกับ

วิธีการเรียนรูและกระบวนการคิดของนักเรียนมากกวาการพิจารณาผลงานหรือการปฏิบัติ  ซึ่งจะ

ทําใหครูทราบกระบวนการคิดของนักเรียน  เชน  การใหนักเรียนคิดดังๆ  การตั้งคําถามใหนักเรียน

ตอบ  โดยครูจะเปนผูสังเกตวิธีการคิดของนักเรียนจากนั้นจึงใหขอมูลปอนกลับ  
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  อัจฉรา ชีวพันธ (2547: 203) ไดกลาวถึงวิธีการประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู  

แบบตางๆ  สรุปไดดังนี้  

   1.  การต้ังคําถามใหนักเรียนตอบ   ครูสามารถใชคําถามในข้ันตอน     

ตาง ๆ ของจัดการเรียนรู เชน ถามคําถามเพื่อนําเขาสูบทเรียน  เพื่อกระตุนความสนใจของนักเรียน

และทบทวนความเขาใจในเนื้อหา เปนตน  นอกจากนี้  ครูจะตองเรียบเรียงคําและขอความให

ชัดเจน รวมทั้งใชน้ําเสียงใหเหมาะสมเพื่อเนนคําหรือขอความเพื่อสงเสริมกระบวนการคิดของ

นักเรียนดวย 

   2.  การบันทึกพฤติกรรม  ครูควรจดบันทึกพฤติกรรมของนักเรียน         

แตละคน  ทั้งในขณะรวมกิจกรรมการเรียนรูในหองเรียน และพฤติกรรมการใชภาษาไทยนอก

หองเรียน  สิ่งที่ครูควรระวัง คือ ไมควรดวนสรุปหรือตีความพฤติกรรมที่สังเกตได แตควรบันทึกใน

เวลาและสถานท่ีตางๆ  เพื่อใหไดขอมูลเพียงพอกอนจะนํามาพิจารณาสรุปหรือตีความ 

   3.  การอภิปรายแสดงความคิดเห็น  ครูเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความ

คิดเห็น ไมวาจะเปนการอภิปรายซักถาม การอภิปรายตามหัวขอที่ครูกําหนด หรือตามประเด็นที่

แตละกลุมสนใจ โดยครูสามารถสังเกตพฤติกรรมการใชภาษาไทยทั้งในดานความรู   เจตคติและ

คานิยมของนักเรียน   ซึ่งครูควรจดบันทึกพฤติกรรมและการใชสํานวนภาษาของนักเรียนไว       

เพื่อประโยชนในการประเมินพัฒนาการดานภาษาของนักเรียน 

   4.  การใชแบบสอบถาม   ครูใหนักเรียนมีสวนรวมในการประเมินผล

สัมฤทธิ์การเรียนรู  โดยนําขอมูลที่ไดจากแบบสอบถามมาปรับปรุงการจัดการเรียนรู นอกจากนี้

ขอมูลที่ไดจากแบบสอบถามจะชวยใหครูมีความรู  ความเขาใจเกี่ยวกับพฤติกรรมของนักเรียนใน

แงมุมตางๆ ที่สะทอนใหเห็นความรูสึกนึกคิดและเจตคติของนักเรียน 

   5.  การสังเกต    ครูประเมินตามสภาพจริงขณะที่นักเ รียนกําลัง

ปฏิบัติงาน  ซึ่งจะทําใหทราบวาพฤติกรรมของนักเรียนแตละคนอยูในระดับใด   ในการสังเกต

พฤติกรรม  ครูควรจดบันทึกไวเปนหลักฐานเพื่อเปนขอมูลสําหรับประเมินคุณลักษณะของนักเรียน

ตลอดจนหาสาเหตุของปญหา  เพื่อการชวยเหลือนักเรียนใหพัฒนาตามศักยภาพ  นอกจากนี้      

ครูอาจใชการสนทนาและการสัมภาษณนักเรียนประกอบดวย เพื่อสรางสัมพันธภาพท่ีดีและทําให 

ครูไดทราบถึงเจตคติ คานิยมและความรูสึกนึกคิดของนักเรียนในแงมุมตาง ๆ เพิ่มข้ึน 

   6.  การทํางานกลุม  ครูศึกษาพฤติกรรมของนักเรียนในการทํางาน

รวมกับผูอ่ืน   ครูควรกําหนดประเด็นการประเมินใหชัดเจน เชน การกําหนดเปาหมาย การแบง
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หนาที่ความรับผิดชอบ การปฏิบัติหนาที่ที่ไดรับมอบหมายและการประเมินเพื่อปรับปรุงงานกลุม 

นอกจากนี้  ครูควรใหนักเรียนประเมินตนเองและประเมินสมาชิกในกลุมดวย 

   7.  การทํารายงานคนควา ครูประเมินความรูจากผลงานการศึกษา

คนควาที่นําขอมูลที่ไดมาสังเคราะหและเรียบเรียงใหม  จากนั้นนําเสนอผลงานในลักษณะตาง ๆ          

ซึ่งการทํารายงานคนควาจะสงเสริมใหนักเรียนเกิดความคิดริเร่ิมสรางสรรค  และสรางลักษณะ

นิสัยในการศึกษาคนควาหาความรูดวยตนเอง 

   8.  การสอบดวยขอเขียน  ครูใชขอสอบแบบปรนัยและแบบอัตนัยเพื่อ

ประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู  ซึ่งจะสามารถประเมินไดครอบคลุมวัตถุประสงคที่ต้ังไว 

  พิมพันธ  เดชะคุปต  และ  พเยาว  ยินดีสุข  (2549: 124)  ไดเสนอวิธีที่ใช

ประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูดังนี้   (1)  การอภิปรายตามวัตถุประสงค    (2)  การทดสอบโดยใช

แบบสอบมาตรฐาน  (3)  การทดสอบโดยใชแบบสอบที่พัฒนาโดยครู    (4)  การเขียนบันทึกผล

การเรียนรู  (5)  การนําเสนอดวยวาจาการทําโครงงาน   (6)  การปฏิบัติทดลอง   (7)  การจัดทํา

แฟมสะสมงานหรือแฟมสะสมผลงาน   (8)  การสังเกต   (9)  การบันทึก   (10)  การสราง

สถานการณจําลอง   (11)   การสอบถาม   (12)  การสัมภาษณ     (13)  การเขียนบันทึกการเรียนรู

หรืออนุทิน   (14)  ทีมจัดการโดยนักเรียน   (15)  ทีมจัดการโดยครู  และ (16)  การประชุม

ผูปกครอง  

  แนวคิดเกี่ยวกับวิธีการที่ใชในการประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรูขางตนสรุปไดวา        

การประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรูมีหลากหลายวิธี  โดยครอบคลุมทั้งการวัดความสามารถดาน

พุทธิพิสัย  (cognitive  domain)  เชน  การทําแบบทดสอบ  การสัมภาษณ  การตรวจผลงาน    

ดานจิตพิสัย  (affective  domain)  เชน  การสนทนา  การสอบถามความเห็น  การรายงานตนเอง  

และดานทักษะพิสัย  (psychomotor  domain)  เชน  การสังเกต  การใหปฏิบัติจริง  เปนตน   

  4.3.5  ประโยชนของการประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู 

  การประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรูเปนกระบวนการที่สําคัญมากในการออกแบบ

และวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู  เพราะทําใหไดสารสนเทศที่เปนประโยชนตอทุกฝาย  ไมวา

จะเปนนักนโยบายที่สามารถนําผลการประเมินไปจัดสรรทรัพยากรการเรียนรูใหเหมาะสม  

ผูบริหารและคณะกรรมการสถานศึกษาก็จะไดรับขอมูลสําหรับการวางแผนและพัฒนาหลักสูตร    

ครูผูสอน  ผูปกครองและนักเรียนก็จะได รับขอมูลเกี่ยวกับผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู              

การสนับสนุนเล้ียงดูและความกาวหนาทางการศึกษาของตนตามลําดับ  (Dietel  Herman  และ 
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Knuth, 1991 อางถึงใน   ณัฏฐภรณ  หลาวทอง, 2548: 6-7)  นักวิชาการกลาวถึงประโยชนของ        

การประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูไว  ดังนี้ 

  สุจริต  เพียรชอบ  (2531:  272)  ไดกลาวถึงประโยชนของการวัดและประเมิน

ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู   สรุปไดดังนี้ 

   1.  ชวยใหครูไดทราบสถานภาพทางเรียนภาษาของนักเรียนไดอยาง

ถูกตองวา  กอนสอน  ขณะสอนและหลังสอนแลว  นักเรียนเกิดการเรียนรูและเปล่ียนแปลง

พฤติกรรมทางภาษาไปมากนอยเพียงใด 

   2.  ชวยกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจในการเรียนภาษาไทยเพ่ิมมาก

ข้ึน  เพราะนักเรียนตองการที่จะทราบความกาวหนาของตนเอง  กลาวคือ  เม่ือไดคะแนนดี  

นักเรียนก็จะเกิดความภาคภูมิใจและมั่นใจในตนเอง  ในทางตรงกันขาม  หากนักเรียนยังมี

ขอบกพรอง  นักเรียนก็จะเกิดความมานะพยายามที่จะแกไขปรับปรุงตนเองและหาทางเพิ่มพูน

ทักษะทางภาษาของตนใหดียิ่งข้ึน 

   3.  ชวยใหครูสามารถแบงนักเรียนออกเปนกลุมๆ  ตามความสามารถ  

โดยเมื่อนักเรียนที่เรียนภาษาไทยในกลุมเดียวกันมีระดับความสามารถระดับเดียวกันหรือใกลเคียง

กัน  การดําเนินการสอนตลอดจนการจัดกิจกรรมตางๆ  ก็จะเปนไปโดยสะดวกมากย่ิงข้ึน  สวน

นักเรียนที่จัดวาอยูในกลุมที่มีทักษะภาษาตํ่านั้น  ครูอาจจัดการสอนซอมเสริมทักษะทางภาษาให

เปนพิเศษเพื่อแกไขขอบกพรองและสามารถเรียนไดทันนักเรียนกลุมอ่ืนๆ 

   4.  เปนเคร่ืองมือในการประเมินผลการสอนของครูวามีความสามารถใน

การสอนมากนอยเพียงใดและควรที่จะปรับปรุงการสอนของตนในดานใดใหดีข้ึนบาง  เพราะการที่

นกัเรียนตอบคําถามหรือขอทดสอบไมไดหรือไมดีเทาที่ควรนั้น  อาจมิไดเกิดจากระดับสติปญญา

ของนักเรียน  แตเกิดจากขอบกพรองของครูที่ไมสามารถจัดกิจกรรมการเรียนรูใหนักเรียนบรรลุ

ตามวัตถุประสงคได 

   5.  ชวยใหครูทราบขอมูลปอนกลับเกี่ยวกับการเรียนการสอน  ซึ่งขอมูล

เหลานี้จะใชเพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับการเรียนการสอนและการจัดกิจกรรมตางๆ วาบรรลุ

จุดมุงหมายที่วางไวหรือไม 
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   6.  สามารถนํามาใชเปนวิธีหนึ่งของการเรียนการสอน  โดยสรางเปน

สถานการณใหนักเรียนไดทดลองความรูความสามารถที่ไดเรียนไป  เพื่อใหนักเรียนไดเรียนรู

เกี่ยวกับวิธีการเรียนของตนเองและการปรับปรุงวิธีเรียนของตนเองใหดีข้ึน 

   7.  ชวยใหครูสามารถใหคะแนนนักเรียนไดถูกตอง   

  ศิริเดช  สุชีวะ  (2546: 60-61)  ไดกลาวถึงการนําผลการเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู

ของนักเรียนไปใชในดานตางๆ  ดังนี้ 

   1.  ทําใหนักเรียนและผูเกี่ยวของไดทราบความกาวหนาและผลการเรียนรู

ของนักเรียน 

   2.  ใหนักเรียนและผูเกี่ยวของใชเปนขอมูลสําหรับปรับปรุง แกไข สงเสริม

และพัฒนาการเรียนรูของนักเรียนใหประสบความสําเร็จสูงสุดตามศักยภาพของแตละบุคคล 

   3.  ใหนักเรียนและผูเกี่ยวของใชเปนขอมูลในการวางแผนการเรียน  

กําหนดแนวทางการศึกษาและการเลือกศึกษาตอหรือประกอบอาชีพ 

   4.  ใชเปนขอมูลสําหรับผูมีหนาที่เกี่ยวของในการออกเอกสารหลักฐาน

การศึกษาและรับรองผลการศึกษา 

  แนวคิดเกี่ยวกับประโยชนของการประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรูสรุปไดวา         

การประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูมีประโยชนตอนักเรียนและบุคคลที่เกี่ยวของกับนักเรียนทุกฝาย  

กลาวคือ  นักเรียนจะไดทราบถึงระดับความสามารถของตนเอง  รวมทั้งจุดเดนและจุดดอยเพื่อหา

แนวทางปรับปรุงแกไขหรือสงเสริมใหเชี่ยวชาญยิ่งข้ึน   และครูผูสอนจะไดขอมูลเกี่ยวกับ

ประสิทธิภาพการสอนของตนเองวาการจัดกิจกรรมการเรียนรูของตนเปนอยางไร  มีขอบกพรอง

และควรแกไขอยางไรบาง  รวมทั้งผูปกครองและหนวยงานท่ีเกี่ยวของกับการศึกษาจะไดทราบถึง

ประสิทธิภาพในการสงเสริมและสนับสนุนนักเรียนวา  มีสิ่งใดควรปรับปรุงแกไขและตองจัดสรร   

สิ่งใดมาพัฒนานักเรียนตอไปบาง 
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5.  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศน 

 5.1  งานวิจัยในประเทศ 

 สายรุง  มีสานุ  (2533)  ไดศึกษาเร่ืองการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

และความคงทนในการเรียนรูวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3  โดยใชการสอน

เพื่อใหเกิดมโนคติของบรูเนอรกับการสอนตามปกติ  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันประถมปที่  3  

จํานวน  64  คน  โดยแบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กลุมควบคุมใชรูปแบบการสอน

ตามปกติ  กลุมทดลองใชรูปแบบการสอนเพื่อใหเกิดมโนคติของบรูเนอร  พบวาผลสัมฤทธิ์ทาง  

การเรียนของกลุมทดลองที่ใชรูปแบบการสอนเพื่อใหเกิดมโนคติของบรูเนอรสูงกวากลุมควบคุมที่

ใชรูปแบบการสอนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  และความคงทนในการเรียนรู

วิชาภาษาไทยของกลุมที่ใชรูปแบบการสอนเพ่ือใหเกิดมโนคติของบรูเนอรสูงกวากลุมควบคุมที่ใช

รูปแบบการสอนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

  ศรีทอง มีทาทอง (2534)  ไดทําการวิจัยเร่ืองการทดลองวิธีสอนคณิตศาสตรที่มี

กระบวนการสรางความคิดรวบยอดในเร่ืองโจทยปญหาการคูณ การหาร ของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 2  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2  จํานวน  70  คน  แบงเปน

กลุมทดลองและกลุมควบคุม  กลุมละ  35  คน  โดยกลุมทดลองใชวิธีสอนคณิตศาสตรที่มี

กระบวนการสรางความคิดรวบยอด สวนกลุมควบคุมใชสอนแบบปกติ  พบวาผลสัมฤทธิ์ทาง     

การเรียนวิชาคณิตศาสตรของกลุมทดลองที่สอนโดยวิธีสอนคณิตศาสตรที่มีกระบวนการสราง

ความคิดรวบยอดสูงกวากลุมควบคุมที่สอนโดยวิธีปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  และ

ความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรของกลุมทดลองที่สอนโดยวิธีสอนคณิตศาสตรที่มี

กระบวนการสรางความคิดรวบยอดสูงกวากลุมควบคุมที่สอนดวยวิธีปกติอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ  .01 

 นิพพิทา  กุลชิต  (2536)  ไดศึกษาเร่ืองการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

และความคงทนในการเรียนรูวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  5  โดยใชรูปแบบ

การสอนเพื่อใหเกิดมโนคติของบรูเนอรกับการสอนตามปกติ  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่  5  จํานวน  44  คน  โดยแบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กลุมละ  22  คน  

กลุมควบคุมใชรูปแบบการสอนตามปกติ  กลุมทดลองใชรูปแบบการสอนเพ่ือใหเกิดมโนคติของ  

บรูเนอร  พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุมทดลองที่ใชรูปแบบการสอนเพื่อใหเกิดมโนคติ    

ของบรูเนอรสูงกวากลุมควบคุมที่ใช รูปแบบการสอนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่       

ระดับ  .05  และความคงทนในการเรียนรูวิชาภาษาอังกฤษของกลุมทดลองที่ใชรูปแบบการสอน



 102 

เพื่อใหเกิดมโนคติของบรูเนอรสูงกวากลุมควบคุมที่ใชรูปแบบการสอนตามปกติอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ  .05 

 สิรินทิพย พูลศรี   (2542)  ไดศึกษาเร่ืองผลของการใชรูปแบบการสรางความคิด

รวบยอดที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  5            

กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  5  จํานวน  40  คน  แบงเปนกลุมทดลองและกลุม

ควบคุมอยางละ  20  คน  กลุมควบคุมใชรูปแบบการสอนแบบปกติ  สวนกลุมทดลองใชการสอน

รูปแบบการสรางความคิดรวบยอด  พบวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรของกลุมทดลองที่

ใชการสอนรูปแบบการสรางความคิดรวบยอดสูงกวากลุมควบคุมที่ใชการสอนรูปแบบปกติอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   โดยวิธีคิดของกลุมทดลองที่ใชมากที่สุดจากมากที่สุดไปหานอย

ที่สุด คือ การสังเกตตัวอยางและต้ังสมมติฐาน การจําแนกตัวอยางและเปรียบเทียบความแตกตาง

ของตัวอยาง การหาลักษณะรวมของตัวอยาง   

 สาคร  เกษม  (2544)  ไดศึกษาเร่ืองผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2  ที่เรียนโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศน  กลุมตัวอยางเปนนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่  2  จํานวน  22  คน  จัดใหเปนกลุมทดลองซ่ึงไดรับการสอนโดยใชรูปแบบ      

การสรางมโนทัศน พบวาแผนการสอนตามขั้นตอนของรูปแบบการสรางมโนทัศนสามารถพัฒนา

กระบวนการสรางมโนทัศนของนักเรียนและนักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวา

กอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 กัญติมา  พรหมอักษร  (2545)  ไดศึกษาเร่ืองผลของปฏิสัมพันธระหวางแบบ   

การคิดของนักเรียนกับแบบการสอนมโนทัศนของบรูเนอร  ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ในวิชาคณิตศาสตร

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  5  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  5  จํานวน         

40  คน  โดยแบงออกเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กลุมละ  20  คน  แตละกลุมแบงเปน

นักเรียนที่มีแบบการคิดแบบอิสระกับนักเรียนที่มีการคิดแบบพึ่งพิงอยางละ  10  คน  โดยกลุม

ควบคุมดําเนินการสอนดวยแผนการสอนตามปกติ  และกลุมทดลองดําเนินการสอนดวยแผน    

การสอนตามแบบการสอนมโนทัศนของบรูเนอร  พบวามีปฎิสัมพันธระหวางแบบการคิดกับแบบ

การสอนมโนทัศนของบรูเนอรและแบบการสอนปกติในผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    นักเรียนที่มีแบบการคิดแบบอิสระ  เม่ือไดรับการสอนตาม

แบบการสอนมโนทัศนของบรูเนอร  มีคะแนนผลสัมฤทธ์ิในวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนทีม่แีบบ   

การคิดแบบอิสระท่ีไดรับการสอนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และนักเรียนที่มี

แบบการคิดแบบพึ่งพิง  เมื่อไดรับการสอนตามแบบการสอนมโนทัศนของบรูเนอร  มีคะแนน
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ผลสัมฤทธิ์ในวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกับนักเรียนที่มีแบบการคิดแบบพึ่งพิงที่ไดรับการสอน

ตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05   

 ยลนภา   พลชัย   (2548)  ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

คณิตศาสตรโดยใชโมเดลการไดมาซึ่งมโนทัศนที่มีตอมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนใน

การเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  จังหวัดอุดรธานี  กลุมตัวอยางเปน

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  จํานวน  71  คน  แบงเปนกลุมทดลอง  35  คน และกลุมควบคุม         

36  คน  กลุมทดลองไดรับการสอนโดยใชโมเดลการไดมาซึ่งมโนทัศน  สวนกลุมควบคุมไดรับ    

การสอนแบบปกติ  พบวานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  ที่ไดรับการสอนโดยใชโมเดลการไดมาซ่ึง

มโนทัศนมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรสูงกวาเกณฑข้ันตํ่าของกระทรวงศึกษาธิการ  และมโนทัศน

ทางคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรของกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุมอยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

วรนุช  มูลกาย  (2548)  ไดศึกษาเร่ืองการพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนกลุม

สาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม โดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศนสําหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 29 คน     

จัดใหเปนกลุมทดลองที่ไดรับการสอนตามข้ันตอนของรูปแบบการสอนมโนทัศน  พบวากิจกรรม

การเรียนการสอนกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  โดยใชรูปแบบการสอน

มโนทัศนสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 มีประสิทธิภาพตามเกณฑความสัมพันธระหวาง

กระบวนการและผลลัพธ (E1/E2) เทากับ 82.40/81.48   และนักเรียนมัธยมชั้นศึกษาปที่ 2 ที่เรียน

โดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการเขียนแผนผัง

มโนทัศนสาระภูมิศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 งานวิจัยภายในประเทศที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูรูปแบบการสอนมโนทัศน

ดังกลาวขางตนสรุปไดวามีผูนํารูปแบบการสอนมโนทัศนไปใชในการจัดการเรียนรูกลุมสาระ     

การเรียนรูภาษาไทย   กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  กลุมสาระการเรียนรูภาษาอังกฤษ      

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม  กลุมตัวอยางมีทั้งนักเรียนระดับ

ประถมศึกษาและมัธยมศึกษา  ตัวแปรตามในงานวิจัยสวนใหญไดแก  ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู   

ความคงทนในการเรียนรู  ความสนใจในการเรียน  กระบวนการสรางความคิดรวบยอดและ

ความสามารถในการเขียนแผนผังมโนทัศน  รูปแบบการวิจัยมีทั้งแบบการทดลอง  1  กลุม  และ

แบบทดลอง  2  กลุม  โดยการเปรียบเทียบตัวแปรตามระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม  
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ผลการวิจัยพบวารูปแบบการสอนมโนทัศนสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูและตัวแปรอ่ืนๆ  

ใหเพิ่มสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญ 

5.2  งานวิจัยตางประเทศ 

  Crisman  (1984: online)  ไดศึกษาเปรียบเทียบผลของแนวทางการสอนโดยใช

การพูดและการเขียนในการสอนรูปแบบมโนทัศนที่มีตอนักเรียนซ่ึงมีลักษณะการเรียน (learning 

style) ที่แตกตางกัน  โดยเลือกมโนทัศนทางสังคมศาสตรมาสอน  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด  

11  รวม  24  ชั้นเรียน  ดําเนินการทดลองโดยการจัดการเรียนการสอนโดยใชการสอนรูปแบบ   

มโนทัศนที่เนนแนวทางการพูดกับรูปแบบการสอนมโนทัศนที่เนนการเขียน   และเปรียบเทียบ

เทคนิคที่ใชในการสอน  3 เทคนิคไดแก   (1)  ครูเสนอเฉพาะแตคํานิยามและคุณลักษณะที่สําคัญ

ของมโนทัศน  (2)  ครูเสนอคํานิยามและคุณลักษณะที่สําคัญของมโนทัศนแลวนําเสนอสิ่งที่เปน

ตัวอยางของมโนทัศน  และ  (3)  ครูเสนอส่ิงที่เปนตัวอยางของมโนทัศนแลวเสนอคํานิยามและ

คุณลักษณะที่สําคัญของมโนทัศน   ผลการวิจัยพบวานักเรียนมีผลสัมฤทธิ์เพิ่มสูงข้ึนอยางมี

นัยสําคัญเมื่อครูใชเทคนิคที่มีการเสนอตัวอยางของมโนทัศน  และเมื่อเรียนมโนทัศนที่ซับซอน  

นักเรียนจะมีผลสัมฤทธิ์ เพิ่มสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญ  เมื่อครูใชเทคนิคเสนอคํานิยามและ

คุณลักษณะที่สําคัญของมโนทัศน  กอนนําเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศน  และผลสัมฤทธ์ิของ

นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศนที่เนนการพูดไมแตกตางจากผลสัมฤทธิ์

ของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศนที่เนนการเขียนอยางมีนัยสําคัญ     

ทางสถิติ    

  Lamm  (1993: online)  ไดศึกษาเปรียบเทียบแนวทางการสอน  2  แนวทางที่มี

ตอการความสามารถทางคณิตศาสตรสําหรับนักศึกษาระดับอุดมศึกษา  โดยมีวัตถุประสงค     

การวิจัยเพื่อเปรียบเทียบผลของการสอนโดยใชรูปแบบมโนทัศนกับรูปแบบการสอนแบบปกติ   

และศึกษาการสอนโดยใชรูปแบบมโนทัศนที่ เ ช่ือมโยงระหวางประสาทสัมผัสทางรางกาย           

การมองเห็นภาพ  การพูด  และสัญลักษณที่นําเสนอตางๆ  ของมโนทัศนทางคณิตศาสตร          

กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาจํานวน  29  คน  แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กลุมทดลอง

ไดรับการสอนโดยใชรูปแบบมโนทัศนสวนกลุมควบคุมไดรับการสอนโดยใชรูปแบบปกติ   

ผลการวิจัยพบวากลุมทดลองที่ไดรับการสอนโดยใชรูปแบบมโนทัศนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง

กวากลุมควบคุมที่ไดรับการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญ  และพบวากิจกรรมที่จัดเตรียมไวแก

กลุมทดลองนั้นทําใหมีความเขาใจหัวขอที่เรียนตลอดระยะเวลาที่ศึกษามากยิ่งข้ึน  นอกจากนี้    
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ยังพบวาความรูเดิมของผูเรียน  (prior knowledge)  มีอิทธิพลสําคัญยิ่งตอการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู   

  Agarwal  (2004: online)  ไดศึกษาเร่ืองการเปรียบเทียบผลของการสอน  3  

แนวทางที่สัมพันธกับความสรางสรรคในการเรียนรูมโนทัศนของนักเรียนธุรกิจศึกษา   ไดแก      

การสอนโดยใชรูปแบบการสอนแบบเสนอมโนทัศนกวางลวงหนา  (Advance  Organizer  Model)  

การสอนโดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศน  และการสอนแบบปกติ  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชาย

ระดับมัธยมศึกษาจากโรงเรียน  3  แหงของรัฐบาลจํานวน  96  คน  แบงออกเปน 3 กลุม กลุมละ  

32  คน  โดยเปนกลุมทดลอง  2  กลุมและกลุมควบคุม  1  กลุม   ผลการวิจัยสรุปไดวา              

(1) การสอนโดยใชรูปแบบการสอนเสนอมโนทัศนกวางลวงหนาและการสอนโดยใชรูปแบบ      

มโนทัศนมีประสิทธิภาพมากวาการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ    (2)  การสอนโดยใช

รูปแบบมโนทัศนกอใหเกิดความคงทนในการเรียนรูมโนทัศนมากกวาการสอนแบบปกติอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ  และ (3)  การสอนโดยใชรูปแบบการสอนแบบเสนอมโนทัศนกวางลวงหนาทํา

ใหนักเรียนเกิดการเรียนรูมโนทัศนไดเทากับการสอนโดยใชรูปแบบมโนทัศนอยางมีนัยสําคัญ     

ทางสถิติ  

 Sreelekha และ Ajitha  (2004: online)  ไดวิจัยเร่ืองผลของการใชการสอน

รูปแบบมโนทัศนที่มีตอการเรียนรูรายวิชาเคมีในระดับมัธยมศึกษา  กลุมตัวอยางเปนนักเรียน

ระดับมัธยมศึกษาจํานวน  20  คน  แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กลุมละ 10 คน        

กลุมทดลองไดรับการสอนโดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศน  สวนกลุมควบคุมไดรับการสอนแบบ

ปกติ หลังการทดลอง  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของทั้งสองกลุมโดยใชแบบวัด

ผลสัมฤทธ์ิในรายวิชาเคมีที่ผูวิจัยสรางข้ึน ผลการวิจัยสรุปไดวากลุมทดลองที่ไดรับการสอนรูปแบบ

มโนทัศนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 งานวิจัยตางประเทศที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการสอน     

มโนทัศนดังกลาวขางตน  สรุปไดวามีผูนํารูปแบบการสอนมโนทัศนไปใชในการจัดการเรียนรู

ทางดานสังคมศาสตร    การเรียนรูมโนทัศนในรายวิชาคณิตศาสตรและวิชาเคมี  โดยตัวแปรตาม

ในการวิจัยไดแก  ความสามารถในการปฏิบัติงาน  ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู  ความสามารถใน        

การเรียนรูมโนทัศน  รูปแบบการวิจัยมีทั้งที่เปนการวิจัยแบบทดลอง  1  กลุม  โดยการเปรียบเทียบ

ตัวแปรตามกอนและหลังการทดลอง  และการวิจัยแบบทดลอง    2-3  กลุม  โดยการเปรียบเทียบ

ตัวแปรตามระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม  ผลการวิจัยพบวารูปแบบการสอนมโนทัศน

สามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูและตัวแปรตามอ่ืนๆ  ได   



บทที่ 3   

วิธีการดําเนินการวิจัย  

 การวิจัย  เร่ือง ผลของการใชรูปแบบการสอนมโนทัศนที่มีตอผลสัมฤทธิ์การเรียนรู  

หลักการใชภาษาไทยและความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2

ผูวิจัยดําเนินการตามข้ันตอนตาง ๆ ดังนี้  

 1.  การศึกษาเบ้ืองตน 

 2.  การออกแบบการวิจัย 

 3.  การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 4.  การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

 5.  การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

  6.  การดําเนินการวิจัยและการเก็บรวบรวมขอมูล 

 7.  การวิเคราะหขอมูล 

1.  การศึกษาเบื้องตน 

 เนื่องจากยังไมปรากฏงานวิจัยที่เกี่ยวของกับสภาพปจจุบันในการจัดกิจกรรมการเรียนรู

หลักการใชภาษาไทย  ผูวิจัยจึงดําเนินการศึกษาเบ้ืองตนตามข้ันตอนดังนี้   

 1.1  ศึกษาหนังสือ  เอกสารและวารสารที่เกี่ยวของกับวิธีการสอนหลักภาษาไทยหรือ

วิธีการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย 

 1.2  ศึกษาหลักการสรางแบบสอบถามและสรางแบบสอบถามเร่ือง  “วิธีการจัดการเรียนรู

หลักการใชภาษาไทยตามการรับรูของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2”  (รายละเอียดอยูใน

ภาคผนวก  ข  หนา  162)  และนําแบบสอบถามไปใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธตรวจพิจารณา

และปรับปรุงแกไข 
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 1.3  สํารวจจํานวนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  พบวาปการศึกษา  2550  สถานศึกษา

สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานและสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษามี

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  จํานวนทั้งส้ิน 789,056  คน  (กระทรวงศึกษาธิการ, ศูนยเทคโนโลยี

สารสนเทศและการส่ือสาร  กลุมพัฒนาระบบสารสนเทศ, 2550: online)  แลวคํานวณหาขนาด

ของกลุมตัวอยางในการศึกษาเบ้ืองตนจากกลุมประชากรนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  

สถานศึกษาสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานและสํานักงานคณะกรรมการ    

การอุดมศึกษา  โดยใชตารางสําเร็จรูปของ  Yamane  (1973)  พบวาที่ระดับความเชื่อมั่น  95%  

ซึ่งยินยอมใหเกิดความคลาดเคล่ือน  10%  ขนาดของกลุมตัวอยางมีจํานวนไมนอยกวา  100  คน 

 1.4  เลือกกลุมตัวอยางโดยใชวิธีการสุมแบบเจาะจง  (purposive  sampling)  ไดกลุม

ตัวอยางคือ  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  สถานศึกษาจํานวน  5  แหง  ในเขตพ้ืนที่การศึกษา

กรุงเทพมหานคร  ไดแก  โรงเรียนเซนตหลุยสศึกษา  โรงเรียนวชิราวุธวิทยาลัย  โรงเรียนไตรมิตร

วิทยาลัย  โรงเรียนวัดสุทธิวราราม  และโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  ฝายมัธยม  

 1 .5  นําแบบสอบถามที่ ไดป รับปรุงแก ไขแลว   ไปใชกับกลุม ตัวอยางนัก เ รียน                  

ชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ในสถานศึกษาในขอ  1.4  แหงละ  20  คน  รวมทั้งส้ิน  100  คน 

 1.6  วิเคราะหขอมูลที่ไดจากแบบสอบถาม  โดยคํานวณหาคารอยละเพื่อเปนขอสรุป

เกี่ยวกับวิธีการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย รายละเอียดแสดงในตารางท่ี  3 

 

ตารางที่  3   วิธีการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยตามการรับรูของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษา   

          ปที่  2 

วิธีการจัดการเรียนรู รอยละ 

การบรรยาย 100 

การอภิปราย 81 

การแบงกลุมคนควา/การทาํรายงาน 54 

การทาํแบบฝกหัด 72 

การทาํโครงงาน 22 

การใชเพลง 34 

การใชเกม 37 
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ตารางที่  3  (ตอ)  วิธีการจดัการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยตามการรับรูของนักเรียนช้ัน 

       มธัยมศึกษาปที ่ 2 

วิธีการจัดการเรียนรู รอยละ 

การใชสื่อคอมพิวเตอรหรือมลัติมีเดีย 28 

การใชบทเรียนแบบโปรแกรม 36 

การใชสถานการณจําลอง 13 

การใชศูนยการเรียนรู 32 

 

 ตารางที่  3  แสดงวิธีการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยตามการรับรูของนักเรียน     

ชั้นมัธยมศึกษาปที่  2   สามอันดับแรก  ไดแก  การบรรยาย  การอภิปรายและการทําแบบฝกหัด 

2.  การออกแบบการวิจัย 

 งานวิจัยเร่ืองนี้เปนการวิจัยแบบกึ่งทดลอง  (quasi-experimental  research)  โดยแบงกลุม

ตัวอยางเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กลุมทดลองไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบ      

การสอนมโนทัศนซึ่งเปนตัวแปรจัดกระทํา  และกลุมควบคุมไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติ      

และศึกษาผลของตัวแปรตาม  ไดแก  ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของกลุมทดลอง

และกลุมควบคุมหลังการทดลอง  ใชรูปแบบ The  posttest-only  design  และความสามารถ     

ในการคิดเชิงมโนทัศนของกลุมควบคุมและกลุมทดลองกอนและหลังการทดลอง   ใชรูปแบบ    

The  pretest-posttest  design  แบบแผนการวิจัย แสดงในตารางท่ี  4   

ตารางที่  4   แบบแผนการวิจัย 

กลุม การวัดกอนการทดลอง ตัวแปรจัดกระทํา การวัดหลังการทดลอง 

C  

E 

A1 

A1 

 

X 

A2 ,B 

A2, B 
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C แทน  กลุมควบคุม 

E   แทน  กลุมทดลอง 

X แทน  การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศน 

A1  แทน  การวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนกอนการทดลอง 

A2  แทน  การวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนหลังการทดลอง 

B  แทน  การวัดผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยหลังการทดลอง   

3.  การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 ผูวิจัยดําเนินการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ เพื่อกําหนดแนวทางในการวิจัย  

ดังนี้   

  3.1  ศึกษาขอมูลจากหนังสือ  เอกสาร วารสาร และงานวิจัยทั้งในประเทศและ

ตางประเทศเกี่ยวกับหลักการพื้นฐาน และทฤษฎีที่เกี่ยวกับรูปแบบการสอนมโนทัศน  เพื่อเปน

แนวทางในจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  ตามข้ันตอนในกระบวนการของรูปแบบการสอน

มโนทัศน  

  3.2 ศึกษาสาระและมาตรฐานการเรียนรู  สาระที่   4  หลักการใชภาษา          

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยในหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 เพื่อเปน

แนวทางในการกําหนดเนื้อหาและสรางแผนการจัดการเรียนรู 

  3.3  ศึกษาแนวคิดและหลักการวัดและประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลัก        

การใชภาษาไทยและการวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน  เพื่อเปนแนวทางในการสราง     

แบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยและแบบวัดความสามารถในการคิดเชิง     

มโนทัศน 

4.  การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

  4.1  ประชากร 

   ประชากรในการวิจัยคร้ังนี้  คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2 โรงเรียน

สาธิต   สถานศึกษาสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา  กระทรวงศึกษาธิการ 
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  4.2  กลุมตัวอยาง 

   กลุมตัวอยางในการวิจัยคร้ังนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ซึ่ง

ประกอบดวย  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2/2  และนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2/3  สถานศึกษา  

โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  ฝายมัธยม ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา  2550 รวมจํานวน  

71  คน  ผูวิจัยดําเนินการเลือกกลุมตัวอยางตามข้ันตอน ดังนี้ 

   4 .2 .1   การเ ลือกสถานศึกษา  ผู วิ จั ยใช วิ ธี การสุ มแบบเจาะจง  

(purposive  sampling)   ดวยเหตุผลดังนี้ 

    4.2.1.1 สถานศึกษาแหงนี้เปดสอนต้ังแตระดับชั้นมัธยมศึกษา

ตอนตนถึงมัธยมศึกษาตอนปลาย และมีนโยบายการจัดหองเรียนแบบคละความสามารถของ

นักเรียน 

    4.2.1.2 สถานศึกษาแหงนี้มีพันธกิจสําคัญที่จะพัฒนาและ

เผยแพรองคความรูและนวัตกรรมทางการศึกษาในระดับมัธยมศึกษา  และจัดการศึกษาระดับ

มัธยมศึกษาที่มีคุณภาพสูง  (โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  ฝายมัธยม, 2549: online) 

    4.2.1.3 ผู บ ริ ห า ร และคณะค รู ในสถาน ศึกษาแห ง นี้ ใ ห            

การสนับสนุนและใหความรวมมือในการทําวิจัยเปนอยางดี  

    4.2.1.4 ผูวิจัยมีความคุนเคยกับบริบทการเรียนการสอนใน

สถานศึกษาแหงนี้เปนอยางดี  เนื่องจากเคยฝกปฏิบัติการวิชาชีพครูในกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย  ภาคการศึกษาตน  ปการศึกษา  2548  และสามารถเดินทางไปยังสถานศึกษาได

สะดวก  ซึ่งจะทําใหการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูลการวิจัยรวดเร็วและมีประสิทธิภาพ 

4.2.2 การเลือกกลุมตัวอยางเขากลุมทดลองและกลุมควบคุม  ผูวิจัย

ดําเนินการตามวธิีการและข้ันตอน ดังนี้ 

    4.2.2.1  นําคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูภาษาไทย ประจํา    

ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2550  ของนักเรียนจํานวน  7  หองเรียน มาหาคาเฉลี่ยมัชฌิมเลขคณิต 

( x ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) ของแตละหองเรียน 

    4.2.2.2  เ ลือกนักเ รียนจํานวน  2 หองเรียน  ที่มีคาเฉล่ีย                

มัชฌิมเลขคณิต ( x )  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) ของคะแนนผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู          



 111 

ภาษาไทย ประจําภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา  2550  ใกลเคียงกัน  ซึ่งไดแก  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา           

ปที่  2/2    และนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2/3  แลวนําคาเฉลี่ยฯ ดังกลาวมาทดสอบหาคาความ

แปรปรวน (F–test) ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ  .05  ผลการทดสอบแสดงในตารางที่  5 

ตารางที่  5    คาความแปรปรวนของคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูภาษาไทย  ประจําภาคเรียนที่ 1  

          ปการศึกษา  2550   ของกลุมตัวอยาง 

กลุมตัวอยาง n x s F Sig 

ชั้น  ม.  2/2 36 87.94 7.21   

ชั้น  ม.  2/3 35 87.34 8.25 
.24 .62 

    

    ตารางที่ 5  แสดงวากลุมตัวอยางทั้งสองหองเรียนมีคาความ

แปรปรวนของคะแนนผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูภาษาไทย  ประจําภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2550  

ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  (รายละเอียดอยูในภาคผนวก  ฉ  หนา  235)             

       4.2.2.3  นําคาเฉล่ียมัชฌิมเลขคณิต  ( x )   และสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน (s)  ของคะแนนผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูภาษาไทย ประจําภาคเรียนที่ 1   ปการศึกษา 

2550  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2/2  และชั้นมัธยมศึกษาปที่  2/3 มาหาคาความแตกตาง

ของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูภาษาไทย โดยการทดสอบคา t  (t-test)  ที่ระดับความมี

นัยสําคัญทางสถิติ  .05  ผลการทดสอบแสดงในตารางที่  6 

ตารางที่  6  การเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉล่ียคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรู              

           ภาษาไทย  ประจําภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2550   ของกลุมตัวอยาง 

กลุมตัวอยาง n x s t Sig 

ชั้น  ม.  2/2 36 87.94 7.21   

ชั้น  ม.  2/3 35 87.34 8.25 
.32 .74 

     

*p<.05  

*p<.05  
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    ตารางที่  6  แสดงวากลุมตัวอยางทั้งสองหองเรียนมีคาเฉล่ีย

คะแนนผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูภาษาไทย  ประจําภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2550   ไมแตกตางกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05   (รายละเอียดอยูในภาคผนวก  ฉ  หนา  235)             

   4.2.2.4  กําหนดกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใชวิธีการ    

จับฉลาก  ไดนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2/2  เปนกลุมทดลอง  ซึ่งจัดการเรียนรูตามขั้นตอนใน

กระบวนการของรูปแบบการสอนมโนทัศน  และนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2/3  เปนกลุมควบคุม  

ซึ่งจัดการเรียนรูตามกระบวนการแบบปกติ 

5.  การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยแบงเปน 2 ประเภท คือ   

 5.1  เคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล มี  2  ชนิด  ไดแก  

  5.1.1  แบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  (รายละเอียดอยูใน

ภาคผนวก   ค  หนา  164)  ใชเปนแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของกลุม

ทดลองและกลุมควบคุมหลังการทดลอง  (post-test) 

  5.1.2   แบบวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน  (รายละเอียดอยูใน

ภาคผนวก  ค  หนา  174)   ใชเปนแบบวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของกลุมทดลอง

และกลุมควบคุมกอนและหลังการทดลอง  (pre-test  and  post-test) 

 5.2   เคร่ืองมือที่ใชในการทดลอง  คือ  แผนการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  

จํานวน  16  แผน  แบงเปนแผนการจัดการเรียนรูที่ใชกับกลุมทดลอง  ซึ่งจัดการเรียนรูตามข้ันตอน

ในกระบวนการของรูปแบบการสอนมโนทัศน จํานวน  8  แผน  และแผนการจัดการเรียนรูที่ใชกับ

กลุมควบคุม   ซึ่งจัดการเรียนรูตามข้ันตอนในกระบวนการแบบปกติ  จํานวน   8  แผน  

(รายละเอียดอยูในภาคผนวก  ง  หนา  192) 

รายละเอียดของการสรางเคร่ืองมือในการวิจัยมี ดังนี้ 

 5.1  เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล   

  5.1.1  แบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  
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  ผูวิจัยสรางแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยตาม

ข้ันตอน  ดังนี้ 

   5.1.1.1  ศึกษาหนังสือ เอกสาร และวารสารเกี่ยวกับการสราง

แบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย 

   5.1.1.2  เลือกสาระการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยท่ีจะทดลอง

ในการวิจัยคร้ังนี้  โดยศึกษาสาระการเรียนรูที่ระบุในมาตรฐานการเรียนรู  สาระที่  4  หลักการใช

ภาษา  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  และ

ศึกษาจากประมวลรายวิชา  ท  32101  ของสถานศึกษาที่เปนกลุมตัวอยางในการวิจัย  ไดสาระ         

การเรียนรู  5  เร่ือง  ไดแก  กลุมคํา   โครงสรางประโยค   คําที่มีตัวการันต    คําที่ประและไมประ

วิสรรชนียและคําที่ใชไมมวนและไมมลาย  แลวนําไปปรึกษาอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธเพื่อ

พิจารณาความเหมาะสม 

    5.1.1.3  สรางแบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใช

ภาษาไทยจํานวน  40  ขอ ตามแนวคิดการวัดพฤติกรรมการเรียนรูดานพุทธิพิสัย (cognitive 

domain)  ของ Bloom และคณะ  (อางถึงใน Anderson, Krathwohl  และคณะ, 2006: online  

และ  Forehand, 2008: online)  ซึ่งกําหนดพฤติกรรมการเรียนรูดานพุทธิพิสัยไว 6  ดาน คือ    

ดานความจํา  ( remembering)   ดานความเขาใจ   (understanding)    ดานการนําไปใช  

(applying)  ดานการวิเคราะห  (analyzing)   ดานการประเมินคา  (evaluating) และดาน        

การสรางใหม  (creating)  แบบสอบที่สรางข้ึนมีลักษณะเปนแบบเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก  

เนื่องจากสามารถวัดครอบคลุมเนื้อหาและตรวจใหคะแนนไดงาย   แบบสอบนี้มุงเนนการประเมิน

พฤติกรรมการเรียนรูดานความเขาใจ  ดานการนําไปใชและดานการวิเคราะห  ตามแนวคิดของ  

สุจริต  เพียรชอบ และ สายใจ  อินทรัมพรรย  (2538: 220)  ที่กลาววาในการประเมินผลสัมฤทธ์ิ

การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยครูควรเนนการประเมินความเขาใจ  การประยุกตใชและการคิด

วิเคราะห   นอกจากนี้  เพื่อใหสอดคลองกับผลการประเมินคุณภาพภายนอกสถานศึกษาระดับ

การศึกษาข้ันพื้นฐาน (รอบแรก พ.ศ.  2544-2548)  ที่พบวามีสถานศึกษาถึงรอยละ  89.57  ที่

นักเรียนยังไมผานมาตรฐานดานการคิดวิเคราะห  (สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมิน

คุณภาพการศึกษา, 2550: online)  (รายละเอียดเกี่ยวกับพฤติกรรมการเรียนรูดานพุทธิพิสัยที่

ตองการวัด  และจํานวนขอของแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย จํานวน        

40 ขอ  อยูในภาคผนวก  จ  หนา  228)  
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    5.1.1.4  นําแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย

ที่สรางข้ึนไปใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธตรวจพิจารณาความตรงตามเนื้อหา  ความสอดคลอง

กับมาตรฐานการเรียนรูและพฤติกรรมที่ตองการวัด รวมทั้งความถูกตองในการใชภาษา  แลว

ปรับปรุงแกไขแบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยตามคําแนะนําของอาจารยที่

ปรึกษาวิทยานิพนธ 

    5.1.1.5  นําแบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยท่ี

ปรับปรุงแลวใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน  (รายละเอียดอยูในภาคผนวก  ก  หนา  159)  ตรวจ

พิจารณาความตรงตามเนื้อหา ความสอดคลองมาตรฐานการเรียนรูและพฤติกรรมที่ตองการวัดรวมทั้ง

ความถูกตองในการใชภาษา  โดยมีเกณฑการพิจารณาเลือกผูทรงคุณวุฒิวาตองสําเร็จการศึกษา

ระดับปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทยหรือสาขาวิชาภาษาไทย และมีประสบการณ

เกี่ยวกับการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชวงชั้นที่ 3  ไมนอยกวา 5 ป  ผูทรงคุณวุฒิได

ใหขอเสนอแนะวาควรเนนคําสําคัญในขอคําถาม   เชน  คําวา  “ไม”  ดวยการทําเปนตัวทึบ  เอียง

และขีดเสนใต  และควรจะใชถอยคําในขอสอบใหสอดคลองกันทั้งฉบับ   

    5.1.1.6  นําแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย

มาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิทั้งสามทาน และนําเสนอใหอาจารยที่ปรึกษา

วิทยานิพนธพิจารณาอีกคร้ัง 

    5.1.1.7  นําแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย

ที่ปรับปรุงแกไขไปทดลองใช (try out) กับนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 2 สถานศึกษา  โรงเรียนสาธิต

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  ฝายมัธยม  จํานวน  35  คน  ที่ไมไดเปนกลุมตัวอยางในการวิจัยคร้ังนี้   

ในวันที่  10  กันยายน  พ.ศ.  2550  ผลการทดลองใชพบวาเวลาที่กําหนดไวในการทําแบบสอบมี

ความเหมาะสมและนักเรียนเขาใจขอคําถามในแบบสอบอยางชัดเจน 

    5.1.1.8 นําแบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย

ที่ทดลองใชในขอ   5.1.1.7  มาตรวจใหคะแนน โดยมีเกณฑดังนี้   

   ตอบถูก       1  คะแนน  

   ตอบผิด หรือไมตอบ หรือตอบมากกวา 1 ขอ  0  คะแนน 

    5.1.1.9 นําคะแนนจากแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการ

ใชภาษาไทยมาวิเคราะหโดยใชโปรแกรมวิเคราะหขอสอบ EVANA 4.1  (ภคนันต  ทองคํา, 2540)  

เพื่อคํานวณคาความเที่ยง (reliability) โดยใชสูตร KR – 20 ของ  คูเดอร - ริชารดสัน (Kuder - 
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Richardson)  คาความยาก  (degree of difficulty)   และคาอํานาจจําแนก (power of 

discrimination)  และคัดเลือกขอสอบตามเกณฑที่กําหนด  คือ  มีคาความเที่ยงต้ังแต .60 ข้ึนไป  

คาความยากระหวาง .20 - .80  และคาอํานาจจําแนกต้ังแต .20 ข้ึนไป  (ณัฏฐภรณ  หลาวทอง, 

2548: 100; วรรณี  แกมเกตุ, 2549: 218-219)  ผลการวิเคราะหขอมูลพบวา  แบบสอบผลสัมฤทธิ์

การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยมีความเที่ยงของแบบสอบทั้งฉบับ  เทากับ   .77  และคาความยาก

รายขออยูระหวาง  .05 - .92  และคาอํานาจจําแนกรายขออยูระหวาง  -.53 - .89  (รายละเอียดอยู

ในภาคผนวก  จ  หนา  229)   เมื่อพิจารณาคาความยากและคาอํานาจจําแนกตามเกณฑที่

กําหนด  พบวามีขอสอบที่มีคาความยากและคาอํานาจจําแนกตามเกณฑที่กําหนด  จํานวน       

32  ขอ  และมีขอสอบที่มีคาความยากและคาอํานาจจําแนกสูงหรือตํ่ากวาเกณฑจํานวน  8  ขอ    

ผูวิจัยจึงปรึกษาอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ  แลวคัดเลือกขอสอบที่มีคาความยากและคาอํานาจ

จําแนกตามเกณฑใหเหลือจํานวน  30  ขอ  จากนั้นวิเคราะหคุณภาพของแบบสอบฯ ที่ปรับปรุง

แลว  พบวาแบบสอบฯ มีความเที่ยงทั้งฉบับ  เทากับ  .84  คาความยากรายขออยูระหวาง            

.33 - .70  และคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง  .20 - .88   ซึ่งมีคุณภาพตามเกณฑที่กําหนด         

รายละเอียดเก่ียวกับพฤติกรรมการเรียนรูดานพุทธิพิสัยที่ตองการวัด  และจํานวนขอของแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  จํานวน  30  ขอ  แสดงในตารางท่ี  7 

ตารางที่  7    พฤติกรรมการเรียนรูดานพุทธพิิสัยที่ตองการวัด  และจํานวนขอของแบบสอบ   

          ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  จํานวน  30  ขอ   

 
              พฤติกรรมที่   

               ตองการวัด 

 

สาระการเรียนรู 

ความ

จํา 

 

 

ความ

เขาใจ 

 

การ

นําไปใช 

 

การ

วิเคราะห 

 

การ

ประเมิน

คา 

 

การ

สรางใหม 

 

รวม 

 

 

1.  กลุมคํา  2 1 3 1  7 

2.  โครงสรางประโยค 1 3 2 4 1 1 12 

3.  คําที่มีตัวการันต 1 1 1 1  1 5 

4.  คําที่ประและไม

ประวิสรรชนีย 

1  1 1   3 

5.  คําที่ใชไมมลาย

และคําที่ใชไมมวน 

1 1  1   3 

รวม 

รอยละ 

4 

13.4 

7 

23.4 

5 

16.7 

10 

33.3 

2 

6.6 

2 

6.6 

30 

100 
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    5.1.1.10  นําแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเ รียนรูหลักการใช

ภาษาไทยที่มีคุณภาพตามเกณฑดังกลาวไปใชกับกลุมตัวอยางในการวิจัยคร้ังนี้  

  5.1.2  แบบวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน   

  ผูวิจัยสรางแบบวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนตามข้ันตอนดังนี้ 

   5.1.2.1  ศึกษาหนังสือ เอกสาร และวารสารเกี่ยวกับมโนทัศน

และการคิดเชิงมโนทัศน  และศึกษาแนวคิด  หลักการและวิธีการสรางแบบวัดความสามารถใน  

การคิดเชิงมโนทัศนโดยใชวิธีการสรางแผนผังมโนทัศน เพื่อนํามาเปนแนวทางในการสรางแบบวัด

ความสามารถการคิดเชิงมโนทัศน 

   5.1.2.2  วิเคราะหมโนทัศนของสาระการเรียนรูหลักการใช

ภาษาไทยที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  จากหนังสือเรียนและเอกสารประกอบการเรียน รายละเอียดของ

มโนทัศนที่ตองการวัดในสาระการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยแตละเร่ือง  แสดงในตารางท่ี   8 

ตารางที่  8  มโนทัศนที่ตองการวัดในสาระการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย 

สาระการเรียนรู มโนทัศนที่ตองการวัด 

1.  กลุมคํา 1.1  ความหมายและประเภทของกลุมคํา 

1.2  หนาที่ของกลุมคํา 

2.  โครงสรางประโยค 2.1  ประโยคสามัญ 

2.2  ประโยครวม 

2.3  ประโยคซอน 

3.  คําที่มีตัวการันต 3.1  ความหมายของตัวการันต 

3.2  ลักษณะของคําที่ใชตัวการันต 

4.  คําที่ประและไมประวิสรรชนีย 5.1  ลักษณะของคําที่ประวิสรรชนีย 

5.2  ลักษณะของคําที่ไมประวิสรรชนีย 

5.  คําที่ใชไมมลายและคําที่ใชไมมวน 6.1  ลักษณะของคําที่ใชไมมลาย 

6.2  ลักษณะคําที่ใชไมมวน 
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    5.1.2.3  สรางแผนผังมโนทัศนเกณฑ (criterion  concept map)  

เพื่อใชสําหรับเฉลยมโนทัศนที่ตองการวัด  ซึ่งประกอบดวย   คําแสดงมโนทัศน  (concept)  

คําเช่ือมความสัมพันธ  (relationship)  หรือการเช่ือมโยงระหวางประพจน  (prepositional  

linkages)  ลําดับข้ัน  (hierarchy)  การเช่ือมโยงขาม  (cross link) และตัวอยาง  (example)   

แผนผังเกณฑแตละฉบับจะมีคําแสดงมโนทัศนไมเทากัน  ข้ึนอยูกับสาระการเรียนรูและมโนทัศนที่

ตองการวัดซึ่งผูวิจัยไดวิเคราะหไว  (รายละเอียดอยูในภาคผนวก  ค  หนา  187)  ดังนี้ 

                       1)  กลุมคํา  มีคําแสดงมโนทัศนจํานวน  21   คํา 

       2)  โครงสรางประโยค  มีคําแสดงมโนทัศนจํานวน  13  คํา 

                  3)  ตัวการันต  มีคําแสดงมโนทัศนจํานวน  15   คํา 

       4)  คําที่ประและไมประวิสรรชนีย  มีคําแสดงมโนทัศน   

            18  คํา 

       5)  คําที่ใชไมมวนและไมมลาย  มีคําแสดงมโนทัศน   

                       12  คํา 

   5.1.2.4  สรางแบบวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน    

โดยใชกรอบแนวคิดของ  Ruiz-Primo และคณะ  (2001 อางถึงใน  วิยะดา  ระวังสุข, 2545: 17)

เนื่องจากมีการนําไปใชอยางแพรหลายในการวัดมโนทัศน (Bolte, 1998: 19-30, Williams, 1998: 

414-421)  แบบวัดที่ ส ร า ง ข้ึนมีลั กษณะเปนแผนผังมโนทัศนที่ ส ร า งจาก คําที่ กํ าหนด       

(construct-a-map)  จํานวน  5  ขอ  โดยใหนักเรียนนําคําแสดงมโนทัศนแตละขอที่วิเคราะหไวจาก

ขอ  5.1.2.3  ไปสรางแผนผังมโนทัศน  ทั้งนี้  นักเรียนสามารถเพิ่มคําแสดงมโนทัศนเพิ่มเติมจาก

คําแสดงมโนทัศนที่กําหนดใหได   

   5.1.2.5  กําหนดเกณฑการตรวจใหคะแนนแผนผังมโนทัศนโดย

ประยุกตจากองคประกอบและเกณฑการใหคะแนนแผนผังมโนทัศนของ  Novak และ Gowin (1984: 

36-37)  เกณฑการตรวจใหคะแนนแผนผังมโนทัศน  แสดงในตารางท่ี 9 
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ตารางที่  9  เกณฑการตรวจใหคะแนนแผนผังมโนทัศน  

ระดับคะแนน คุณภาพของแผนผังมโนทัศน 

    4      ดีมาก เขียนคําแสดงมโนทัศนไดถูกตองมากกวารอยละ  85  ของ   

คําแสดงมโนทัศนทั้งหมด  เขียนคําเช่ือมระหวางมโนทัศนได

ถูกตอง  จัดลําดับข้ันของมโนทัศนไดถูกตอง  เขียนเสนลูกศร

เช่ือมโยงระหวางมโนทัศนไดถูกตองและสามารถยกตัวอยางของ

มโนทัศนไดถูกตอง 

    3      ดี เขียนคําแสดงมโนทัศนไดถูกตองรอยละ  70-85  ของคําแสดง  

มโนทัศนทั้งหมด  เขียนคําเช่ือมระหวางมโนทัศนไดถูกตอง 

จัดลําดับข้ันของมโนทัศนไดถูกตอง  เขียนเสนลูกศรเช่ือมโยง

ระหวางมโนทัศนไดแตยังไมถูกตองท้ังหมด  และสามารถ

ยกตัวอยางของมโนทัศนไดถูกตองบางมโนทัศน 

     2     พอใช เขียนคําแสดงมโนทัศนไดถูกตองรอยละ  50 -70  ของคําแสดง  

มโนทัศนทั้งหมด  เขียนคําเช่ือมระหวางมโนทัศนไดแตยัง   

ไมชัดเจน  จัดลําดับข้ันของมโนทัศนยังไมถูกตอง   เขียนเสนลูกศร

เช่ือมโยงระหวางมโนทัศนไดแตยังไมถูกตองและไมสามารถ

ยกตัวอยางของมโนทัศนได 

     1      ตองปรับปรุง เขียนคําแสดงมโนทัศนไดถูกตองตํ่ากวารอยละ  50   ของ   

คําแสดงมโนทัศนทั้งหมด  ไมสามารถเขียนคําเชื่อมระหวาง   

มโนทัศนได  ไมสามารถจัดลําดับข้ันของมโนทัศนได  ไมสามารถ

เขียนเสนลูกศรเชื่อมโยงระหวางมโนทัศนไดและไมสามารถ

ยกตัวอยางของมโนทัศนได 

     

    5.1.2.6  นําแผนผังมโนทัศนเกณฑ  แบบวัดความสามารถใน

การคิดเชิงมโนทัศนและเกณฑการตรวจใหคะแนนแผนผังมโนทัศนที่สรางข้ึนไปใหอาจารย           

ที่ปรึกษาวิทยานิพนธตรวจพิจารณาความถูกตองแลวปรับปรุงแกไข 

    5.1.2.7  นําแผนผังมโนทัศนเกณฑ   แบบวัดความสามารถใน   

การคิดเชิงมโนทัศนและเกณฑการตรวจใหคะแนนแผนผังมโนทัศนที่ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา

ของอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธแลว  ไปใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน  (รายละเอียดอยูใน
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ภาคผนวก  ก  หนา  159)  ตรวจพิจารณาความถูกตอง  โดยมีเกณฑการพิจารณาเลือกผูทรงคุณวุฒิ

วาตองสําเร็จการศึกษาระดับปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทยหรือสาขาวิชา

ภาษาไทย และมีประสบการณเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ชวงชั้นที่ 3    

ไมนอยกวา 5 ป  ผูทรงคุณวุฒิไดใหขอเสนอแนะวาควรเสนอตัวอยางวิธีการสรางแผนผังมโนทัศน

ในแบบวัดความสามารถในการคิดมโนทัศน เพื่อใหนักเรียนเขาใจวิธีการสรางแผนผังที่ถูกตอง 

    5.1.2.8   นําแผนผังเกณฑ   แบบวัดความสามารถในการคิด  

เชิงมโนทัศนและเกณฑการตรวจใหคะแนนแผนผังมโนทัศนมาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของ

ผูทรงคุณวุฒิทั้งสามทาน  และนําเสนอใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานพินธพิจารณาอีกคร้ังหนึ่ง 

    5.1.2.9   นําแบบวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนที่

ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใช (try out) กับนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 2 สถานศึกษา  โรงเรียนสาธิต

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ฝายมัธยม  จํานวน  35  คน ที่มิไดเปนกลุมตัวอยางในการวิจัยคร้ังนี้  

ในวันที่  24  กันยายน  พ.ศ.  2550  ผลการทดลองใชพบวาเวลาที่กําหนดไวในการทําแบบวัดมี

ความเหมาะสม  แตนักเรียนบางคนยังไมคอยเขาใจวิธีการสรางแผนผังมโนทัศนที่อธิบายไวใน

แบบวัด   ผูวิจัยจึงตองอธิบายวิธีการสรางและยกตัวอยางแผนผังมโนทัศนเพิ่มเติม   

    5.1.2.10  ตรวจใหคะแนนแบบวัดความสามารถในการคิด      

เชิงมโนทัศน  โดยใชเกณฑการตรวจใหคะแนนแผนผังมโนทัศนที่ปรับปรุงตามขอเสนอแนะของ

ผูทรงคุณวุฒิและอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธแลว  แลวนําคะแนนจากแบบวัดมาวิเคราะหโดยใช

โปรแกรมสําเร็จรูปเพื่อการวิจัยทางสังคมศาสตร (statistical package for the social science: 

SPSS for windows  version 16.0)  เพื่อคํานวณหาคาความเที่ยง  (reliability)  โดยใชสูตร

สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค  (Cronbach’s  alpha  coefficient)  คาความยาก  (degree of 

difficulty) และคาอํานาจจําแนก  (power of discrimination)   จากนั้นคัดเลือกขอสอบตามเกณฑ

ที่กําหนด  คือ  มีคาความเที่ยงต้ังแต .60 ข้ึนไป  คาความยากระหวาง .20 - .80  และคาอํานาจ

จําแนกต้ังแต .20 ข้ึนไป  (ณัฏฐภรณ  หลาวทอง, 2548: 100; วรรณี  แกมเกตุ, 2549: 218-219)  

ผลการวิเคราะหขอมูลพบวาแบบวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนมีคาความเที่ยงของ    

แบบวัดทั้งฉบับ  เทากับ  .89  คาความยากรายขออยูระหวาง  .33 - .56 และคาอํานาจจําแนก  

รายขออยูระหวาง  .52 - .67   ซึ่งมีคุณภาพตามเกณฑที่กําหนด  (รายละเอียดอยูในภาคผนวก  จ  

หนา  233) 

    5.1.2.11   นําแบบวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนไปใช

กับกลุมตัวอยางในการวิจัยคร้ังนี้  
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 5.2  เครื่องมือที่ใชในการทดลอง 

ผูวิจัยสรางแผนการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยโดยดําเนินตามข้ันตอน 

ดังนี้ 

 5.2.1  ศึกษาจุดมุงหมายของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย มาตรฐาน

และสาระการเรียนรูสาระที่  4   หลักการใชภาษา ชวงช้ันที่  3   ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน

พุทธศักราช  2544  

 5.2.2  ศึกษารายละเอียดสาระการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยจํานวน          

5  เร่ือง  ที่นํามาจัดทําแผนการจัดการเรียนรู  แลวกําหนดจํานวนคาบเรียนในการจัดการเรียนรู   

จํานวนคาบเรียนในการจัดการเรียนรูแสดงในตารางท่ี  10 

ตารางที่  10  จํานวนคาบเรียนในการจัดการเรียนรู 

 

สาระการเรียนรูหลกัการใชภาษาไทย 
ที่นํามาจัดทาํแผนการจัดการเรยีนรู 

จํานวนคาบเรียน 

1.  กลุมคํา 

    1.1  ความหมายและประเภทของกลุมคํา 

    1.2  หนาที่ของกลุมคํา 

 

1 

1 

2.  โครงสรางประโยค 

     2.1  ประโยคสามัญ 

     2.2  ประโยครวม 

     2.3  ประโยคซอน 

 

1 

1 

1 

3.  คําที่มีตัวการันต 1 

4.  คําที่ประและไมประวิสรรชนีย 1 

5.  คําที่ใชไมมลายและคําที่ใชไมมวน 1 

รวม 8 

 

   5.2.3  วิเคราะหมโนทัศนของสาระการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยในขอ  

5.2.2  โดยการกําหนดช่ือมโนทัศน  ใหคํานิยาม  ระบุลักษณะที่สําคัญและกําหนดส่ิงที่เปน

ตัวอยางและไมเปนตัวอยางของมโนทัศน 
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   5.2.4  จัดทําแผนการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยทั้ง  5  เร่ือง         

เปนแผนรายคาบ  จํานวน  16  แผน  แบงเปน แผนการจัดการเรียนรูกลุมทดลองซ่ึงจัดการเรียนรู

ตามข้ันตอนในกระบวนการของรูปแบบการสอนมโนทัศน  จํานวน  8  แผน  และแผนการจัด     

การเรียนรูกลุมควบคุมซ่ึงจัดการเรียนรูตามข้ันตอนในกระบวนการแบบปกติ  จํานวน  8  แผน  

ข้ันตอนกระบวนการจัดการเรียนรูของกลุมทดลองและกลุมควบคุมแสดงในตารางที่  11 

ตารางที่ 11  ข้ันตอนกระบวนการจัดการเรียนรูของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 

 

กลุมทดลอง กลุมควบคุม 
ขั้นท่ี  1  การนําเสนอขอมูลและการระบุ      
มโนทัศน   
 

         1.1  ครูนําเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศน

และไม เปนมโนทัศนสลับกัน    โดยในการ

นํา เสนอตัวอยางที่ เปนมโนทัศน   ครูบอก

นักเรียนวา  “เปนมโนทัศน”  และในการ

นําเสนอตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน  ครูบอก

นกัเรียนวา  “ไมเปนมโนทัศน”  

        1.2  นักเรียนพิจารณาตัวอยางในขอ  1.1 

        1.3  นักเรียนทดลองสรางความเขาใจหรือ

สมมติฐานเบ้ืองตนเกี่ยวกับมโนทัศน 

        1.4   นักเรียนกาํหนดคํานิยามจาก

ลักษณะที่สาํคัญของมโนทศัน 

 

ขั้นท่ี  1  การนําเขาสูบทเรียน    
 
 

    ครูนํานักเรียนเขาสูบทเรียนโดยการสนทนา 

ซักถาม  การใชภาพ  แถบประโยค บัตรคํา  

ปริศนาคําทาย เพื่อใหนักเรียนเกิดความสนใจ 
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ตารางที่  11   (ตอ)  ข้ันตอนการจัดการเรียนรูของกลุมทดลองและกลุมควบคุม   

กลุมทดลอง กลุมควบคุม 
ขั้นท่ี  2  การทดสอบความเขาใจมโนทัศน 
 

        2.1  ครูเสนอตัวอยางที่เปนมโนทัศนและ

ไมเปนมโนทัศนเพิ่มเติม  แลวใหนักเรียนระบุวา

ตัวอยางใดเปนมโนทัศนและตัวอยางใดไมเปน

มโนทัศน  โดยใชสมมติฐานเบ้ืองตนของตน        

       2.2  ใหนกัเรียนกําหนดสมมติฐานใหมจาก

การเรียนรูตัวอยางในขอ  2.1 

        2.3  ครูเฉลยสมมติฐานที่ถูกตอง  แลว

บอกช่ือมโนทัศน  นิยามและลักษณะที่สําคัญ

ของมโนทัศน 

        2.4 นักเรียนยกตัวอยางตามมโนทัศนที่

ถูกตอง 

ขั้นท่ี  3  การวิเคราะหกลยุทธการคิด 
 

        3.1  นักเรียนอภิปรายวิธีการที่ใชกําหนด

สมมติฐานเพื่อทําความเขาใจมโนทัศน 

        3.2  นักเรียนสรุปชื่อ  นิยามและลักษณะที่

สําคัญของมโนทัศนที่ถูกตอง 

ขั้นท่ี  2  การสอน 
 

    ครูสอนเนื้อหาในบทเรียน  โดยจัดกิจกรรม

การเรียนรูดวยวิธีสอนตางๆ  อาทิ  การบรรยาย  

การอภิปราย  การทําแบบฝกหัด  เปนตน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ขั้นท่ี  3  การสรุป 
     

    ครูใหนกัเรียนสรุปทบทวนสาระการเรียนรู

โดยการถามคําถาม  การเขียนสรุป   การให

อธิบายการทาํแบบฝกหัด   

 

 

 5.2.5  นําแผนการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยทั้งกลุมทดลองและ

กลุมควบคุมที่สรางข้ึน  ไปใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธตรวจพิจารณาความสอดคลองกับ

กระบวนการจัดการเรียนรูและความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนร ู แลวนํามาปรับปรุงแกไข 
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 5.2.6 นําแผนการจัดการเรียนรูกลุมทดลองที่ปรับปรุงแกไขแลว           

ใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน  (รายละเอียดอยูในภาคผนวก  ก  หนา  159)  ตรวจพิจารณาความ

ถูกตองเหมาะสม   โดยมีเกณฑการพิจารณาเลือกผูทรงคุณวุฒิวาตองเปนประธานกลุมสาระ   

การเรียนรูภาษาไทย  และมีประสบการณดานการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย          

ไมนอยกวา 10 ป   ผูทรงคุณวุฒิไดใหขอเสนอแนะวาควรหาตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปน   

มโนทัศนเพิ่มเติม  นอกเหนือจากเอกสารประกอบการเรียนรูและหนังสือเรียนกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย  เพื่อขยายประสบการณเกี่ยวกับมโนทัศนของนักเรียน  

   5.2.7  นําแผนการจัดการเรียนรูทั้งกลุมทดลองมาปรับปรุงแกไขแลวตาม

ขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ  แลวนําเสนอใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธพิจารณาอีกคร้ัง 

   5.2.8  นําแผนการจัดการเรียนรูทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมที่ได

ปรับปรุงแกไขแลว จํานวนอยางละ 1 แผน ไปทดลองใช (try out)  กับนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 2 

สถานศึกษา  โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  ฝายมัธยม  จํานวน  35  คนและ 37 คน 

ตามลําดับ ที่มิไดเปนกลุมตัวอยางในการวิจัย ในวันที่  6  พฤศจิกายน  พ.ศ.  2550                   

ผลการทดลองใชแผนการจัดการเรียนรูแตละกลุม  เปนดังนี้      

    1)  การทดลองใชแผนการจัดการเรียนรูของกลุมทดลองพบวา

เวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรูแตละข้ันมีความเหมาะสม  นักเรียนสวนใหญเขาใจกระบวนการ

จัดการเรียนรูและเขารวมกิจกรรมการเรียนรูเปนอยางดี  อยางไรก็ตาม  ในการจัดการเรียนรู

ข้ันตอนที่  3  ของรูปแบบการสอนมโนทัศน  คือ  การวิเคราะหกลยุทธการคิด  ผูวิจัยพบวานักเรียน

บางสวนยังไมเขาใจบทบาทของตนเอง  ทําใหไมสามารถทํากิจกรรมในใบงานกิจกรรมการเรียนรู

ได   ผูวิจัยจึงแกไขโดยยกตัวอยางสถานการณที่เปนปญหาและอธิบายวิธีการคิดของผูวิจัยเพื่อ

แกไขปญหาดังกลาว   

    2)  การทดลองใชแผนการจัดการเรียนรูของกลุมควบคุมพบวา

เวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  นักเรียนสวนใหญเขารวมกิจกรรมทั้งข้ันนํา  

ข้ันสอนและข้ันสรุป  แตประสบปญหาเร่ืองนักเรียนบางคนไมสนใจกิจกรรมการเรียนรู  ผูวิจัยจึง

แกไขโดยการดูแลนักเรียนที่ไมเขารวมกิจกรรมอยางใกลชิด   

   5.2.9  นําผลการทดลองใชแผนการจัดการเรียนรูมาปรึกษาอาจารย       

ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ  เพื่อขอคําแนะนําในการปรับปรุงกิจกรรมการเรียนรูใหเหมาะสมยิ่งข้ึน  

   5.2.10  นําแผนการจัดการเรียนรูไปใชกับกลุมตัวอยางในการวิจัยคร้ังนี้  
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6.  การดําเนินการวิจัยและการเก็บรวบรวมขอมูล 

 ผูวิจัยดําเนินการวิจัยและการเก็บรวบรวมขอมูลตามข้ันตอน  ดังนี้ 

  6.1  สงหนังสือจากคณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เพื่อขอความรวมมือ

ใหผูวิจัยดําเนินการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยโดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศน  แลวเสนอตอ

ผูอํานวยการสถานศึกษาโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย  ฝายมัธยม 

  6.2  วัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม

กอนการทดลอง (pre-test) ในวันที่  10  ธันวาคม  พ.ศ.  2550  โดยใชแบบวัดความสามารถ      

ในการคิดเชิงมโนทัศนที่ผูวิจัยสรางข้ึน  กําหนดเวลาในการทําแบบวัด  50  นาที  

  6.3  จัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยตามแผนการจัดการเรียนรูกลุมทดลอง

และกลุมควบคุม ระหวางวันที่  12   ธันวาคม  พ.ศ.  2550   ถึงวันที่  15  กุมภาพันธ  พ.ศ.  2551 

โดยผูวิจัยเปนผูดําเนินการจัดการเรียนรูดวยตนเอง   รวมเวลาในการจัดการเรียนรู    8  สัปดาห 

สัปดาหละ  2   คาบ  รวมทั้งหมด  16  คาบ  แลวบันทึกผลการจัดการเรียนร ู เมื่อส้ินสุดการจัด    

การเรียนรูในแตละคาบ  เพื่อนํามาอภิปรายผลการวิจัย 

  6.4  ทดสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของกลุมทดลองและ         

กลุมควบคุม  หลังการทดลอง (post-test) ในวันที่  18  กุมภาพันธ  พ.ศ.  2551  โดยใชแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยที่ผูวิจัยสรางข้ึน  กําหนดเวลาในการทําแบบวัด           

50  นาที 

  6.5  วัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม

หลังการทดลอง (post-test) ในวันที่  19  กุมภาพันธ  พ.ศ.  2551  โดยใชแบบวัดความสามารถใน

การคิดเชิงมโนทัศนที่ผูวิจัยสรางข้ึน  กําหนดเวลาในการทําแบบวัด  50 นาที  

  6.6  นําคะแนนที่ไดจากแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของ

กลุมทดลองและกลุมควบคุม  หลังการทดลอง  และแบบวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน

ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กอนและหลังการทดลองมาวิเคราะหขอมูล 

7. การวิเคราะหขอมูล 

 ผูวิจัยวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูปเพื่อการวิจัยทางสังคมศาสตร (statistical 

package for the social science: SPSS for windows  version 16.0)  โดยดําเนินการดังนี้ 
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  7.1  การวิเคราะหคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  

   7.1.1  ทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน (homogeneity of 

variance)  ของคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของกลุมทดลองและกลุม

ควบคุมหลังการทดลอง 

   7.1.2  วิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรู

หลักการใชภาษาไทยของกลุมทดลองและกลุมควบคุมหลังการทดลอง โดยการทดสอบความ

แปรปรวนรวม (ANCOVA) โดยใชคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูภาษาไทย ประจําภาคเรียนที่ 1      

ปการศึกษา 2550 เปนตัวแปรรวม (covariate)  

  7.2  การวิเคราะหคะแนนความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน   

   7.2.1  วิเคราะหคะแนนความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของกลุม

ทดลองและกลุมควบคุมกอนการทดลอง  โดยการคํานวณคาเฉล่ียมัชฌิมเลขคณิต ( x ) และคา

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s)   และวิเคราะหความแตกตางของคาเฉล่ียคะแนนความสามารถใน          

การคิดเชิงมโนทัศนของกลุมทดลองและกลุมควบคุมกอนการทดลอง โดยการทดสอบคา t  แบบ   

กลุมตัวอยางที่เปนอิสระตอกัน (independent sample t - test) ที่ระดับความมีนัยสําคัญทาง         

สถิติ   .05   

   7.2.2  วิเคราะหคะแนนความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของกลุม

ทดลองกอนและหลังการทดลอง  โดยการคํานวณคาเฉล่ียมัชฌิมเลขคณิต ( x ) และคาสวน

เบ่ียงเบนมาตรฐาน (s)  และวิเคราะหความแตกตางของคาเฉล่ียคะแนนความสามารถในการคิดเชิง

มโนทัศนของกลุมทดลองกอนและหลังการทดลอง โดยการทดสอบคา t  แบบ กลุมตัวอยางที่เปน

อิสระตอกัน (independent sample t - test) ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ   .05   

   7.2.3  วิเคราะหคะแนนความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของกลุม

ทดลองและกลุมควบคุมหลังการทดลอง โดยการคํานวณคาเฉล่ียมัชฌิมเลขคณิต (  x  ) และคา

สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (s) และวิเคราะหความแตกตางของคาเฉล่ียคะแนนความสามารถในการคิด

เชิงมโนทัศนของกลุมทดลองและกลุมควบคุมหลังการทดลอง โดยการทดสอบคา t  แบบกลุมตัวอยาง

ที่เปนอิสระตอกัน  (independent sample t - test)  ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ   .05 



บทที่ 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 การวิเคราะหขอมูลในการวิจัย  เร่ือง  ผลของการใชรูปแบบการสอนมโนทัศนที่มีตอ

ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยและความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  ดังนี้   

 1.  การวิเคราะหขอมูลจากแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  
(นําเสนอในตารางที่  12  และ  13) 

  1.1  ผูวิจัยนําคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของกลุมทดลอง

และกลุมควบคุม   หลังการทดลอง   มาทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน 

(homogeneity of variance)  ดวยวิธีการของ  Levene  ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ  .05  

วามีความแตกตางกันตามขอตกลงเบ้ืองตนในการใชการวิ เคราะหความแปรปรวนรวม  

(ANCOVA)  หรือไม  ผลการทดสอบแสดงในตารางที่  12 

ตารางที่  12  ผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน (homogeneity of variance)  

          ของคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของกลุมทดลองและกลุม

          ควบคุม  หลังการทดลอง 

กลุม n x s F Sig. 

กลุมทดลอง 36 20.61 3.12   

กลุมควบคุม 35 18.60 3.46 
.39 .52 

 

*p<.05 

  ตารางที่  12   แสดงวาผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของ

คะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  หลังการ

ทดลอง  ไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  ซึ่งเปนไปตามขอตกลง

เบ้ืองตนในการวิเคราะหความแปรปรวนรวม  (รายละเอียดอยูในภาคผนวก  ฉ  หนา  236) 
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  1.2  ผูวิจัยนําคาเฉล่ียคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของกลุม

ทดลองและกลุมควบคุม  หลังการทดลอง  มาวิเคราะหความแปรปรวนรวม  (ANCOVA)  ที่ระดับ

ความมีนัยสําคัญทางสถิติ  .05  โดยใชคะแนนผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูภาษาไทย ประจําภาคเรียน    

ที่  1  ปการศึกษา  2550  ของทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมเปนตัวแปรรวม  เพื่อเปรียบเทียบ

ความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของกลุมทดลองและ

กลุมควบคุม  หลังการทดลอง   ผลการวิเคราะหขอมูลแสดงในตารางที่  13   

ตารางที่  13  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉล่ียคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรู   

         หลักการใชภาษาไทยของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  หลังการทดลอง 

แหลงความแปรปรวน SS df MS F Sig. 

ตัวแปรรวม            .78 1 .78 .071 .79 

ระหวางกลุม     72.25 1 72.25   6.55 .01* 

ความคลาดเคล่ือน     750.17 68 11.03   

รวม 28153.00 71    

 

*p<.05   

  ตารางที่ 13  แสดงวาหลังการทดลอง  กลุมทดลองมีคาเฉล่ียคะแนนผลสัมฤทธ์ิ          

การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

(รายละเอียดอยูในภาคผนวก  ฉ  หนา  236)                

 2.  การวิเคราะหขอมูลจากแบบวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน  (นําเสนอ

ในตารางที่  14) 

  ผูวิจัยนําคะแนนจากแบบวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของกลุมทดลอง

และกลุมควบคุม  มาวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการคิดเชิง    

มโนทัศนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กอนการทดลอง  โดยการทดสอบคา t  แบบกลุม

ตัวอยางที่เปนอิสระตอกัน (independent sample t - test) ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ  .05    

วิเคราะหความแตกตางของคาเฉล่ียคะแนนความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของกลุมทดลอง
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กอนและหลังการทดลอง  โดยการทดสอบคา t  แบบกลุมตัวอยางที่เปนอิสระตอกัน (independent 

sample t - test) ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ   .05  และวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ย

คะแนนความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  หลังการทดลอง   

โดยการทดสอบคา  t  แบบกลุมตัวอยางที่เปนอิสระตอกัน (independent sample t - test) ที่ระดับ

ความมีนัยสําคัญทางสถิติ  .05   ผลการวเิคราะหขอมูลแสดงในตารางที่ 14   

ตารางที่ 14   ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการคิดเชิง

          มโนทัศนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กอนและหลังการทดลอง  

 

*p<.05   

  ตารางที่  14  แสดงวากอนการทดลอง  นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม      

มีคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ  .05   สวนหลังการทดลอง  นักเรียนกลุมทดลองมีคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการคิด

เชิงมโนทัศนสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05   และมีคาเฉลี่ยคะแนน

ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05   

(รายละเอียดอยูในภาคผนวก  ฉ  หนา  237-239) 

กอนการทดลอง หลังการทดลอง คาสถิติ 

กลุม x s t Sig x s t Sig 
t Sig 

กลุม

ทดลอง 
9.69 2.68   16.66 2.43   -11.54 .00* 

   1.82 .072   5.06 .00*   

กลุม

ควบคุม 
8.57 2.48 

  
13.82 2.28     



บทที่ 5 

สรุปผลการวิจัย  อภิปราย  และขอเสนอแนะ 

 การวิจัย เร่ือง ผลของการใชรูปแบบการสอนมโนทัศนที่มีตอผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการ

ใชภาษาไทยและความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2              

มีวัตถุประสงค  ดังนี้   

  1. เพื่อศึกษาผลของการใชรูปแบบการสอนมโนทัศนที่มีตอผลสัมฤทธิ์การเรียนรู

หลักการใชภาษาไทยและความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2    

  2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยและความสามารถ            

ในการคิดเชิงมโนทัศนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบ        

การสอนมโนทัศนกับการจัดการเรียนรูแบบปกติ 

 ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  คือ  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  โรงเรียนสาธิต  

สถานศึกษาในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา  กระทรวงศึกษาธิการ  กลุมตัวอยาง

ในการวิจัยคร้ังนี้  คือ  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  สถานศึกษาโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย  ฝายมัธยม  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2550  จํานวน  71  คน  โดยใชเทคนิค   

การสุมตัวอยางแบบเจาะจง  (purposive sampling)  เพื่อเลือกนักเรียนจํานวน  2  หองที่มี

คะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรู  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ประจําภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  

2550  ใกลเคียงกัน  ไดแก นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2/2 และ 2/3  ซึ่งมีนักเรียนจํานวน  36  คน

และ  35  คน  ตามลําดับ  แลวกําหนดกลุมทดลองและกลุมควบคุมโดยวิธีการจับฉลาก  จากนั้น

จัดใหกลุมทดลองไดรับการจัดการเรียนรูตามข้ันตอนในกระบวนการของรูปแบบการสอนมโนทัศน

และกลุมควบคุมไดรับการจัดการเรียนรูตามข้ันตอนในกระบวนการแบบปกติ 

 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยมี  2  ประเภท  ไดแก 

  1.  เคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล  ไดแก  1)  แบบสอบผลสัมฤทธ์ิ     

การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  มีลักษณะเปนแบบเลือกตอบชนิด  4  ตัวเลือก  จํานวน  30  ขอ    

ครอบคลุมพฤติกรรมการเรียนรูดานพุทธิพิสัยทั้ง    6  ดาน  คือ  ดานความรู   ดานความเขาใจ   

ดานการนําไปใช   ดานการวิเคราะห  ดานการประเมินคาและดานการสรางใหม  มีคาความเที่ยง

ทั้งฉบับ  เทากับ  .84  คาความยากรายขออยูระหวาง  .33 - .70  และคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง  

.20 - .88  และ  2)  แบบวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน  มีลักษณะเปนแผนผังมโนทัศนที่
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สรางจากคําที่กําหนด (construct-a-map)  จํานวน  5  ขอ  มีคาความเที่ยงของแบบวัดทั้งฉบับ  

เทากับ  .89  คาความยากรายขออยูระหวาง  .33 - .56 และคาอํานาจจําแนกรายขออยูระหวาง  

.52 - .67   

  2.  เคร่ืองมือที่ใชในการทดลอง  ไดแก  แผนการจัดการเรียนรูหลักการใช

ภาษาไทย  จํานวน  16  แผน  มีลักษณะเปนแผนรายคาบ  แบงเปน  แผนการจัดการเรียนรูกลุม

ทดลอง  ซึ่งจัดการเรียนรูตามข้ันตอนในกระบวนการของรูปแบบการสอนมโนทัศน  จํานวน  8  

แผน  และแผนการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยกลุมควบคุม  ซึ่งจัดการเรียนรูตามข้ันตอนใน

กระบวนการแบบปกติ  จํานวน  8  แผน   

 วิธีการดําเนินการวิจัย  ผูวิจัยวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของกลุมทดลองและ

กลุมควบคุมกอนการทดลอง  (pre-test)   แลวจัดการเ รียนรูหลักการใชภาษาไทยตาม                     

แผนการจัดการเรียนรูกลุมทดลองและกลุมควบคุม  ใชเวลาในการจัดการเรียนรูรวมทั้งส้ิน            

8  สัปดาห สัปดาหละ  2   คาบ  รวมทั้งหมด  16  คาบ  และบันทึกผลการจัดการเรียนรูเม่ือสิ้นสุด

การจัดการเรียนรูในแตละคาบ  เม่ือจัดการเรียนรูครบตามที่กําหนดแลว  ผูวิจัยทดสอบผลสัมฤทธ์ิ

การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของกลุมทดลองและกลุมควบคุมหลังการทดลอง (post-test) และ

วัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของกลุมทดลองและกลุมควบคุมหลังการทดลอง (post-

test) แลวนําคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของกลุมทดลองและกลุมควบคุม

มาทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน  (homogeneity of variance)  และวิเคราะห

ความแตกตางของคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของกลุมทดลองและกลุมควบคุม

หลังการทดลอง โดยการทดสอบความแปรปรวนรวม (ANCOVA) โดยใชคะแนนผลสัมฤทธิ์       

การเรียนรูภาษาไทย ประจําภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2550 เปนตัวแปรรวม (covariate)  จากนัน้

วิเคราะหความแตกตางของคะแนนความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของกลุมทดลองและ   

กลุมควบคุมกอนการทดลอง  วิเคราะหความแตกตางของคะแนนความสามารถในการคิดเชิง    

มโนทัศนของกลุมทดลองกอนและหลังการทดลอง  และวิเคราะหความแตกตางของคะแนน

ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของกลุมทดลองและกลุมควบคุมหลังการทดลอง  โดยการหา

คาเฉล่ียมัชฌิมเลขคณิต  ( x ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (s) และคํานวณคาที  (t-test)  แบบ

กลุมตัวอยางที่เปนอิสระตอกัน (independent sample t - test)  ที่ระดับความมีนัยสําคัญทาง  

สถิติ  .05   
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1.  สรุปผลการวิจัย 

 การวิจัย  เร่ือง ผลของการใชรูปแบบการสอนมโนทัศนที่มีตอผลสัมฤทธิ์การเรียนรู  

หลักการใชภาษาไทยและความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2                 

สรุปผลการวิจัยไดดังนี้ 

     1.  นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศนมีผลสัมฤทธ์ิ

การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ  .05   

  2.  นักเ รียนที่ ได รับการจัดการเ รียนรู โดยใช รูปแบบการสอนมโนทัศนมี

ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

  3.  นักเ รียนที่ ได รับการจัดการเ รียนรู โดยใช รูปแบบการสอนมโนทัศนมี

ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

2.  อภิปรายผลการวิจัย 

 ผลการวิจัย  เร่ือง  ผลของการใชรูปแบบการสอนมโนทัศนที่มีตอผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู

หลักการใชภาษาไทยและความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  

สอดคลองกับสมมติฐานที่ผูวิจัยกําหนดและมีประเด็นสําคัญที่ผูวิจัยนํามาอภิปราย  ดังนี้ 

  2.1  รูปแบบการสอนมโนทัศนสามารถพัฒนาผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใช

ภาษาไทยของนักเรียน  ดังผลการวิจัยที่พบวา  หลังการทดลอง  กลุมทดลองมีคาเฉลี่ยคะแนน

ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่       

ระดับ  .05  อภิปรายไดวา  เนื่องจากรูปแบบการสอนมโนทัศนเปนรูปแบบที่เนนการพัฒนาดาน

พุทธิพิสัยโดยตรง  กลาวคือ  นักเรียนจะตองกําหนดนิยามของมโนทัศนจากคุณลักษณะที่ปรากฏ

ในตัวอยาง  ทั้งที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศนที่ครูนําเสนอดวยตนเอง  และวิเคราะห  

เปรียบเทียบวิธีการคิดเพื่อสรางความเขาใจมโนทัศนของตนเองและเพื่อนอยางสม่ําเสมอ  ดังนั้น

นักเรียนจึงเขาใจหลักการของมโนทัศนที่เรียนอยางแทจริง  ดังที่  ทิศนา  แขมมณี  (2548: 225)  

กลาวถึงวัตถุประสงคของการใชรูปแบบการสอนนี้วาเพื่อชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรูมโนทัศน

ของสาระการเรียนรูตางๆ  อยางเขาใจ  และสามารถใหคํานิยามของมโนทัศนนั้นดวยตนเอง     

และสอดคลองกับแนวคิดของ  Joyce  และ  Weil  (1992: 157)  ที่กลาววาการจัดการเรียนรูโดย



 132 

ใชรูปแบบการสอนมโนทัศนจะทําใหนักเรียนเขาใจลักษณะของมโนทัศนที่เรียนไดดียิ่งข้ึน  รวมทั้ง

สอดคลองกับแนวคิดของ  Carroll  (2007: online)  ที่กลาววารูปแบบการสอนมโนทัศนสามารถ

พัฒนานักเรียนใหสรางความรูดวยตนเอง  สงผลใหจดจําและเขาใจมโนทัศนที่เรียนไดแมนยําข้ึน   

  นอกจากนี้  เมื่อพิจารณาบรรยากาศในการจัดการเรียนรูพบวาการจัดการเรียนรู

โดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศนสามารถสรางบรรยากาศที่สนุกสนานและทาทายความสามารถ

ทางสติปญญาของนักเรียน  เนื่องจากนักเรียนตองใชกระบวนการคิดเพื่อสรางและตรวจสอบ

สมมติฐานของตนเองอยางตอเนื่อง  สังเกตไดจากนักเรียนกลุมทดลองพยายามยกมือเพื่อตอบ

คําถามพัฒนาการคิด  และหากนักเรียนทราบวาสมมติฐานของตนไมถูกตอง  นักเรียนก็จะ

รวบรวมขอมูลทั้งจากตัวอยางและความคิดเห็นของเพื่อนในชั้นเพื่อกําหนดสมมติฐานใหม          

จึงสงผลใหนักเรียนเกิดความสนใจมโนทัศนหลักการใชภาษาและเขารวมกิจกรรมการเรียนรูอยาง

กระตือรือรน  ดังที่ Louvet  (1988: online) กลาววารูปแบบการสอนมโนทัศนเปนรูปแบบการสอน

ที่ทําใหนักเรียนเกิดความกระตือรือรน  ทั้งยงัมุงเนนใหนักเรียนใชกระบวนการคิดและมีสวนรวมใน

ชั้นเรียน   

  สวนการจัดการเรียนรูแบบปกตินั้น  จากบันทึกผลการจัดการเรียนรูของผูวิจัย

พบวานักเรียนกลุมควบคุมสวนใหญจะสนใจและเขารวมกิจกรรมกิจกรรมการเรียนรูในข้ันตอน

ตางๆ พอสมควร   แตเมื่อใหนักเรียนศึกษาสาระการเรียนรูจากเอกสารประกอบการเรียนรู    

นักเรียนสวนใหญแสดงอาการเบ่ือหนาย  ทั้งนี้  อาจเปนเพราะกิจกรรมการเรียนรูตามรูปแบบ   

ปกตินั้น  มิไดมุงเนนใหนักเรียนกําหนดนิยามของมโนทัศนหลักการใชภาษาไทยดวยตนเอง         

จึงสงผลใหนักเรียนมีความเขาใจมโนทัศนหลักการใชภาษาไทยในระดับเบ้ืองตนเทานั้น           

เมื่อประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู  นักเรียนกลุมควบคุมจึงมีผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใช

ภาษาไทยตํ่ากวานักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศน  

ดังที่  Weng (2003: online)  กลาววาการสอนแบบปกติมีประสิทธิภาพคอนขางนอยมากใน       

การพัฒนาความเขาใจมโนทัศนของนักเรียน  เนื่องจากสามารถพัฒนานักเรียนใหเกิดการเรียนรูได

เพียงระดับพื้นฐานเทานั้น 

  ผลการวิจัยขอนี้สอดคลอง  Crisman  (1984: online) ที่ไดศึกษาเปรียบเทียบผล

ของแนวทางการสอนโดยใชการพูดและการเขียนในการสอนรูปแบบมโนทัศนที่มีตอนักเรียนซ่ึงมี

ลักษณะการเรียน (Learning style) ที่แตกตางกันและเปรียบเทียบเทคนิคการสอน  พบวานักเรียน

มีผลสัมฤทธิ์การเรียนรูเพิ่มสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญ  เมื่อครูใชเทคนิคที่มีการเสนอตัวอยางของ     

มโนทัศน   รวมทั้งสอดคลองกับงานวิจัยของ  สายรุง  มีสานุ  (2533), ศรีทอง มีทาทอง (2534), 
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นิพพิทา  กุลชิต  (2536), สิรินทิพย พูลศรี (2542), สาคร  เกษม  (2544), กัญติมา  พรหมอักษร  

(2545),  วรนุช  มูลกาย  (2548), Lamm (1993: online), Agarwal  (2004: online)  และ  

Sreelekha และ Ajitha (2004: online)  ที่พบวารูปแบบการสอนมโนทัศนสามารถพัฒนา

ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูของนักเรียนใหเพิ่มสูงข้ึน 

  2.2  รูปแบบการสอนมโนทัศนสามารถพัฒนาความสามารถในการคิดเชิง       

มโนทัศนของนักเรียน  ดังผลการวิจัยที่พบวา หลังการทดลอง  นักเรียนกลุมทดลองมีคาเฉลี่ย

คะแนนความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ  .05  และมีคาเฉล่ียคะแนนความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนสูงกวากลุมควบคุมอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ  อภิปรายไดวาเนื่องจากความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนเปนความสามารถ

ทางสติปญญาของนักเรียนในการจัดหมวดหมูความคิดเกี่ยวกับส่ิงตางๆ  เชน  วัตถุ  บุคคล  

พฤติกรรม  เหตุการณหรือประสบการณ  แลวเช่ือมโยงเพื่อสรางเปนความคิดรวบยอดเกี่ยวกับ    

ส่ิงนั้น  เพื่อใชในการตัดสินหรือวินิจฉัยปรากฏการณตางๆ  ซึ่งในการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบ

การสอนมโนทัศน  นักเรียนจะไดรับการฝกฝนทักษะการจําแนกและจัดหมวดหมูลักษณะที่ปรากฏ

ในตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศนที่ครูนําเสนออยางสม่ําเสมอ  จากนั้นจึงจัดลําดับ

และเชื่อมโยงเขาเปนโครงสรางทางสติปญญาในรูปของขอสรุปหรือหลักการ  ดังที่  Joyce  และ  

Weil  (1992: 144)  กลาวถึงกิจกรรมการเรียนรูตามข้ันตอนในกระบวนการของรูปแบบการสอน

มโนทัศนวา  นักเรียนจะตองฝกฝนการจัดหมวดหมูความคิดเกี่ยวกับตัวอยางที่ครูนําเสนอ  ดวย

การสรางความเขาใจหรือสมมติฐานเบื้องตนวาตัวอยางกลุมที่เปนมโนทัศนน้ัน  มีลักษณะรวมกัน

อยางไร  และตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศนมีลักษณะสําคัญที่แตกตางจากตัวอยางที่เปนมโนทัศน

อยางไร  ซึ่งจะทําใหนักเรียนเกิดความเขาใจธรรมชาติของมโนทัศน  และพัฒนากระบวนการสราง

มโนทัศนของตนเอง  และ  Arend  (2001: 297)  ที่กลาวไววารูปแบบการสอนมโนทัศนมีลักษณะ

เปนกระบวนการอุปนัยที่สงเสริมใหนักเรียนจัดโครงสรางความสัมพันธของขอมูลจากมโนทัศนที่

นักเรียนไดเคยศึกษามาแลว    

  ดังนั้น  การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศนจึงสามารถพัฒนาทักษะ

การสังเกต  วิเคราะห  เปรียบเทียบ  เช่ือมโยงความสัมพันธและจัดหมวดหมูขอมูลคุณลักษณะของ

มโนทัศนหลักการใชภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลอง  รวมทั้งพัฒนาทักษะการสรางขอสรุปหรือ

ความคิดรวบยอด  เพื่อทําความเขาใจตัวอยางที่เปนมโนทัศนและไมเปนมโนทัศนชุดใหมที่         

ครูนําเสนอ  สงผลใหนักเรียนเกิดทักษะการสรางมโนทัศนใหมและทักษะการคิดเชิงมโนทัศนไป

พรอมกัน  ดังที่   Pritchard  (1994: 4)  กลาววาในการใชรูปแบบการสอนมโนทัศน  นักเรียน

จะตองทํากิจกรรมการเรียนรูโดยใชทักษะการจดจํารูปแบบและทักษะการจัดหมวดหมูความคิด  
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และ  Smith  (1998: 270)  ที่กลาววากระบวนการสรางมโนทัศนเปนกระบวนการทางสติปญญา  

(cognitive  process)  เพื่อสรางหมวดหมูหรือมโนทัศน  และเรียนรูเกี่ยวกับสมาชิกของมโนทัศน

นั้น  โดยนักเรียนจะคอยๆ  สรางมโนทัศนจากการระบุและอธิบายลักษณะของสมาชิกหรือตัวอยาง

ของมโนทัศน  จนกระทั่งสามารถระบุไดวาขอมูลใหมที่พบเปนมโนทัศนหรือไม  เมื่อประเมิน

ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน  นักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบ

การสอนมโนทัศน  จึงสามารถจัดหมวดหมูและลําดับความสัมพันธของมโนทัศนหลักการใช

ภาษาไทย  แลวสรางเปนแผนผังมโนทัศนในแบบวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนไดอยาง

ถูกตอง   สอดคลองกับแนวคิดของ  Bruner, Goodnow  และ  Austin (1956  อางถึงใน  Reed, 

2007: 220)  ที่กลาวไววาการคิดเชิงมโนทัศนจะทําใหบุคคลเขาใจลําดับหรือความสัมพันธของ

วัตถุและเหตุการณตางๆ  เนื่องจากมโนทัศนหนึ่งๆ  จะมีมโนทัศนที่สัมพันธเช่ือมโยงทั้งดานบน  

(superordinate  relation)  และดานลาง  (subordinate relation)  บุคคลที่เขาใจความสัมพันธนี้

อยางชัดเจน  จะเปนผูมีความรูและความเขาใจเกี่ยวกับส่ิงที่พิจารณาอยางกวางขวาง 

  สวนการจัดการเรียนรูแบบปกตินั้น  แมวานักเรียนจะใหความสนใจและเขารวม

กิจกรรมการเรียนรู  แตลักษณะของกิจกรรมมีวัตถุประสงคเพื่อเสนอสาระการเรียนรูเปนสําคัญ 

ดังนั้น  นักเรียนกลุมควบคุมจึงใชทักษะการวิเคราะห  เปรียบเทียบ  เช่ือมโยงความสัมพันธและจัด

หมวดหมูขอมูลเกี่ยวกับคุณลักษณะของมโนทัศนที่เรียนในระดับที่ยังไมสูงนัก  เมื่อประเมิน

ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน   นักเรียนกลุมควบคุมจึงมีระดับความสามารถในการคิดเชิง

มโนทัศนตํ่ากวานักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศน  ดังที่  

Cahyadi  (2004: online)  กลาววาการจัดการเรียนรูแบบปกติ   ทําใหนักเรียนมีความเขาใจ    

มโนทัศนอยูในระดับตํ่า   ไมสามารถคิดไดดวยตนเองและไมสามารถสรางองคความรูของ     

ตนเองได 

  ผลการวิจัยนี้สอดคลองกับแนวคิดของ Saskatchewan Education (1992: 

online)  ที่กลาววารูปแบบการสอนมโนทัศนสามารถพัฒนาการคิดเชิงมโนทัศนของนักเรียน  

เพราะนักเรียนจะตองเลือกและจัดโครงสรางความสัมพันธของมโนทัศนตางๆ  และสอดคลอง    

กับแนวคิดของ  Johnson และคณะ  (1992: 10)  ที่กลาววาระหวางการใชรูปแบบการสอน      

มโนทัศนนักเรียนจะไดพัฒนาทักษะการคิดเชิงมโนทัศน   รวมท้ังสอดคลองกับแนวคิดของ  

Shindler  (2004: online)  ที่กลาววาครูควรใชรูปแบบการสอนมโนทัศนในการจัดการเรียนรูเพื่อให

นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิงมโนทัศน 
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3.  ขอเสนอแนะ 

 ผูวิจัยมีขอเสนอแนะจากการวิจัย  เร่ือง  ผลของการใชรูปแบบการสอนมโนทัศนที่มีตอ

ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยและความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ดังนี้   

 3.1  ขอเสนอแนะสําหรับครูภาษาไทย 

  3.1.1 การนํารูปแบบการสอนมโนทัศนมาใชในการจัดการเรียนรูกลุมสาระ      

การเรียนรูภาษาไทย  ครูภาษาไทยจะตองวิเคราะหมโนทัศนในสาระการเรียนรู  ดวยการกําหนด

คํานิยาม  ลักษณะที่สําคัญ  จากน้ันจึงหาตัวอยางที่เปนมโนทัศนและตัวอยางที่ไมเปนมโนทัศน      

ในการหาตัวอยางทั้งสองประเภท ครูภาษาไทยควรหาตัวอยางที่สัมพันธกับประสบการณและ

ความรูเดิมของนักเรียนใหมากที่สุด  เพื่อใหนักเรียนทําความเขาใจมโนทัศนไดงายข้ึน  และควร

นําเสนอตัวอยางดวยวิธีที่หลากหลาย อาทิ  ใชบัตรคํา  แถบประโยค  แถบขอความ  ภาพ   

แผนภูมิ  วีดิทัศน  เพลง  ของจริง  หรือบทบาทสมมติ  เปนตน   เพื่อกระตุนความสนใจและขยาย

ประสบการณเกี่ยวกับมโนทัศนของนักเรียนใหมากข้ึน   นอกจากนี้  ครูภาษาไทยควรนําเสนอ

ตัวอยางทั้ง  2  ประเภทอยางเปนระบบ  ดวยการจัดเรียงลําดับการนําเสนอตัวอยาง  จากตัวอยาง

ที่นักเรียนมีประสบการณเดิมหรือคุนเคย  ไปสูตัวอยางที่เปนประสบการณใหมหรือซับซอนยิ่งข้ึน    

ซึ่งจะทําใหนักเรียนเรียนรูและเขาใจมโนทัศนไดรวดเร็วและมีประสิทธิภาพ   

  3.1.2  ครูภาษาไทยควรนําแนวคิดการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ   (co-operative  

learning)  มาประยุกตใชในกิจกรรมการเรียนรูตามข้ันตอนของรูปแบบการสอนมโนทัศน  เพื่อให

นักเรียนมีปฏิสัมพันธกันและคิดเกี่ยวกับกระบวนการคิด  (metacognition)  ของตนเองและเพื่อน

ในกลุมอยางใกลชิด  อีกทั้งยังทําใหเกิดบรรยากาศของการเรียนรูรวมกัน  กลาวคือ  นักเรียนจะมี

ความเช่ือมั่นในตนเองและกลาแสดงความคิดเห็นสนับสนุน  หรือโตแยงสมมติฐานเกี่ยวกับ       

มโนทัศนที่เพื่อนนําเสนอ  รวมทั้งเห็นคุณคาของการแกปญหารวมกับผูอ่ืน 

  3.1.3   เน่ืองจากนักเรียนแตละคนมีความสามารถในการเรียนรูและเขาใจ      

มโนทัศนแตกตางกัน  ดังนั้น  ครูภาษาไทยจะตองสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนแตละคนดวยวา

เรียนรูและเขาใจมโนทัศนที่นําเสนอมากนอยเพียงใด  หากพบนักเรียนที่มีระดับการเรียนรูมโนทศัน

ยังไมนาพึงพอใจนัก  ครูควรจัดทําส่ือหรือนวัตกรรมการเรียนรูที่พัฒนาข้ึนจากแนวคิดและข้ันตอน

ในกระบวนการของรูปแบบการสอนมโนทัศนเพิ่มเติม  เพื่อใหนักเรียนสามารถนําไปศึกษาดวย
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ตนเองได  เชน  เอกสารประกอบการเรียนรู  ศูนยการเรียน  บทเรียนโปรแกรม  มัลติมีเดีย  เว็บไซด

หรือคอมพิวเตอรชวยสอน  เปนตน 

  3.1.4  ครูภาษาไทยควรนําเทคนิคการสรางแผนผังมโนทัศน  (concept  

mapping)  มาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  อาทิ  การนําเสนอมโนทัศน

สาระการเรียนรูกอนการจัดการเรียนรู  การวัดและประเมินมโนทัศนหลังจากจัดการเรียนรู  เปนตน  

โดยครูควรอธิบายประโยชนและวิธีการสรางแผนผังมโนทัศนแกนักเรียน  เพื่อใหนักเรียนสามารถ

สรางแผนผังมโนทัศน  ซึ่งเปนเคร่ืองมือพัฒนาทักษะการจําแนกและจัดประเภทหมวดหมูของ

ขอมูลไดอยางถูกตอง อันจะสงผลใหนักเรียนไดพัฒนาความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของ

ตนเองตอไป 

 3.2  ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยคร้ังตอไป 

  3.2.1  ควรมีการศึกษาผลของการจัดการเรียนรูภาษาไทยโดยใชรูปแบบการสอน

มโนทัศนที่มีตอผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาและความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน

ของนักเรียนช้ันอ่ืนๆ 

  3.2.2  ควรมีการศึกษาผลของการจัดการเรียนรูภาษาไทยโดยใชรูปแบบการสอน

มโนทัศนที่มีตอความสามารถในการคิดลักษณะอื่นๆ  เชน  การคิดวิเคราะห (analytical  thinking)   

การคิดไตรตรอง  (reflective thinking) การคิดอยางมีวิจารณญาณ  (critical  thinking)  การคิด

สังเคราะห  (synthesis  thinking)  และการคิดสรางสรรค  (creative  thinking) 

  3.2.3  ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย

และความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศนของการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการสอนมโนทัศนกับ

การจัดการเรียนรูรูปแบบอ่ืนๆ   

  3.2.4 ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบผลการใชรูปแบบการสอนมโนทศันของ Joyce  

และ  Weil  (1992)  กับรูปแบบการสอนมโนทัศนของนักการศึกษาคนอ่ืนๆ  เชน รูปแบบการสอน

มโนทัศนของ  Gunter  และคณะ (1995)   รูปแบบการสอนมโนทัศนของ  Smith  และ  Ragan  

(2005)  เปนตน   

  3.2.5  ควรมีการศึกษาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูของการจัดการเรียนรูภาษาไทยโดย

ใชรูปแบบการสอนมโนทัศนในสาระการเรียนรูหรือกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนๆ ในสวนที่เปนหลักการ

หรือกฎเกณฑ  เชน  รูปแบบคําประพันธ  โวหารภาพพจน  เปนตน   
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 การศึกษา  บณัฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยบูรพา. 

ชอแกว  โภคยสุพัตร.  2525.  การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสนใจในวิชา

 หลักภาษาไทยของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2  ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตํ่า 

 ที่เรียนโดยวธิกีารใหนักเรียนสอนกันเอง.  วทิยานพินธปริญญามหาบัณฑิต    

 สาขาวิชาการมัธยมศึกษา  บัณฑิตวทิยาลัย   มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  

 ประสานมิตร.   
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ชะลอรัตน  ศิริเขตรกรณ.  2545.  การพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมีเดีย  เร่ือง   

 ไตรยางศและการผันอักษร  ระดับชั้นมธัยมศึกษาปที่  1.  วิทยานิพนธปริญญา

 มหาบัณฑิต  สาขาวิชาเทคโนโลยกีารศึกษา  บัณฑิตวทิยาลัย    

 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร. 

ชุลีพร  ฤทธิเดช.  2547.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เร่ือง  ชนิดของคําใน

 ภาษาไทยของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 1  ที่จัดการเรียนรูโดยใชและไมใช 

 แผนท่ีความคิด  (Mind  Mapping).    วทิยานพินธปริญญามหาบัณฑิต   

 สาขาวิชาการสอนภาษาไทย  ภาควิชาหลักสูตรและวิธสีอน   บัณฑิตวิทยาลัย  

 มหาวิทยาลัยศิลปากร. 

ฐะปะนยี  นาครทรรพ.  2541.  การสอนหลักภาษาไทยอยางไรไมนาเบ่ือ.  วารสารวิชาการ.   

 1,9: 14-19. 

ณัฏฐภรณ  หลาวทอง.  2548.  การวัดและการประเมินผลทางการศึกษา.  กรุงเทพมหานคร: 

 ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

ดิเรกชัย  มหทัธนะสิน.  2516.  ลักษณะและโครงสรางภาษาไทย.  เชียงใหม: สุริวงศ บุคเซนเตอร. 

ทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (องคการมหาชน), สถาบัน.  2550.  รายงานผลการวเิคราะห

 ความสัมพันธระหวางผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติข้ันพืน้ฐาน  (O-NET) 

 กับผลการเรียนเฉล่ียสะสม  (GPAX)  ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่ 6  ปการศึกษา

 2549 [Online].  แหลงที่มา:   http://www.niets.or.th/pdf/ONETvsGPAX.pdf 

  [7  สิงหาคม  2550] 

ทัศนีย ศุภเมธี. 2542.  การสอนภาษาไทย. กรุงเทพมหานคร: สถาบันราชภัฎธนบุรี. 

ทิศนา  แขมมณี และคณะ.  2544.  วิทยาการดานการคดิ.  กรุงเทพมหานคร: เดอะมาสเตอร  

 กรุบ  แมเนจเมนท  จาํกัด.   

ทิศนา  แขมมณี.  2548.  ศาสตรการสอน  องคความรูเพื่อการจัดกระบวนการเรียนรูที่มี

 ประสิทธิภาพ.  กรุงเทพมหานคร:  สํานักพมิพแหงจุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย. 

ธีรชัย  อนอารี.  2532.  ความสัมพนัธระหวางความเขาใจโครงสรางไวยากรณไทยกบั

 ความสามารถในการเขียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  โรงเรียนชุมแสงชนิทูศิ.  

 วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  สาขาวชิาการสอนภาษาไทย  บัณฑติวิทยาลัย  

 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร. 
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นพนภา  ออกดวง.  2547.  การเปรียบเทยีบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องคําและหนาที่ของ 

 คําในภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2  ที่ไดรับการสอนโดยการเรียน

 แบบรวมมือกนัเทคนิค  STAD  กับการสอนแบบปกติ.  วทิยานพินธปริญญามหาบัณฑิต  

 สาขาวิชาการสอนภาษาไทย  ภาควิชาหลักสูตรและวิธสีอน   บัณฑิตวิทยาลัย  

 มหาวิทยาลัยศิลปากร. 

นภาลัย  สวุรรณธาดา.  2526.  การสอนหลักภาษาระดับมัธยมศึกษาตอนตน.  ใน  เอกสาร      

 การสอนชุดวิชา  การสอนภาษาไทย  หนวยที ่ 1-8.  พมิพคร้ังที่  3.  นนทบุรี:  

 มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. 

นลิน ี เกษรอังกูร.  2512.  การเรียนการสอนวิชาภาษาไทยของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษา

 ตอนปลาย  โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา  ปการศึกษา  2512.  วิทยานิพนธปริญญา

 มหาบัณฑิต  ภาควิชามธัยมศึกษา  บัณฑิตวทิยาลัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

นวลสกุล  พวงบุบผา.  2544.  การพฒันาบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมเีดีย  เร่ือง  การจําแนก 

 คําในภาษาไทย  วิชาภาษาไทย.   วทิยานพินธปริญญามหาบัณฑิต   สาขาวิชา

 เทคโนโลยีการศึกษา  บัณฑติวิทยาลัย   มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร. 

นววรรรณ  พนัธุเมธา.  2549.  ไวยากรณไทย. พมิพคร้ังที่ 3.  กรุงเทพมหานคร : โครงการเผยแพร

 ผลงานวิชาการคณะอักษรศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

นายกรัฐมนตรี, สํานัก, สํานกังานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ.  2542.  พระราชบัญญัติ

 การศึกษาแหงชาติ  พ.ศ.  2542.  กรุงเทพมหานคร: พริกหวานกราฟฟค  จาํกัด. 

นายกรัฐมนตรี, สํานัก, สํานกังานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ.  2545.  รายงานสภาวะ

 การศึกษาไทยป 2544/ 2545  ฝาวกิฤตการปฏิรูปการศึกษาสูสังคมแหงปญญา 

 และการ เรียนรู.  กรุงเทพมหานคร: บริษัท พิมพดี จํากัด. 

นิตยา  กาญจะวรรณ.  2546.  การวิเคราะหโครงสรางภาษาไทย.  กรุงเทพมหานคร:  สํานักพิมพ

 มหาวิทยาลัยรามคําแหง.  

นิตยา  กาญจนะวรรณ, เสาวลักษณ  อนนัตศานต และ ทพิยสุเนตร  อนัมบุตร.  2546.     

 ลักษณะ และการใชภาษาไทย.  พมิพคร้ังที่  7.  กรุงเทพมหานคร: มหาวิทยาลัย

 รามคําแหง.   

นิพพิทา  กุลชติ.  2536.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในการเรียนรู

 วิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  5  โดยใชรูปแบบการสอนเพื่อใหเกิด 

มโนคติของบรูเนอรกับการสอนตามปกติ.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต   

 สาขาวิชาการประถมศึกษา  บัณฑิตวทิยาลัย  มหาวิทยาลัยขอนแกน. 
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นิภา  เมธธาวชีัย.  2536.  การประเมินผลการเรียน.  พมิพคร้ังที ่2.  กรุงเทพมหานคร:   

 สํานักสงเสริมวิชาการ   สถาบันราชภัฏธนบุรี. 

นิมิต  มั่นเภา.  2539.  การสรางบทเรียนสําเร็จรูปวิชาภาษาไทย  เร่ืองคําวิเศษณ   ตาม

 หลักสูตรมัธยมศึกษาปที่  2.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต   สาขาวิชาการสอน

 ภาษาไทย  บณัฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร. 

บงกช  ศุภธาดา.  2527.  การศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์และความคงทนในการจําวิชา

 หลักภาษาไทยระดับชั้นมธัยมศึกษาปที ่ 2  โดยใชเกมและไมใชเกมประกอบการสอน.  

 วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  สาขาวชิาการสอนภาษาไทย  บัณฑติวิทยาลัย  

 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร. 

บุญชู  ไพจิตร.  2521.  ผลของการทดสอบยอยทีม่ีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา    

 หลักภาษาไทยของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1.  วทิยานพินธปริญญามหาบัณฑติ   

 สาขาวิชาการมัธยมศึกษา  บัณฑิตวทิยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  

 ประสานมิตร.   

บุญเหลือ  เทพยสุวรรณ.  2544.  ภาษาไทย-วิชาทีถู่กลืม.  พิมพคร้ังที ่ 4.  กรุงเทพมหานคร: 

 สํานักพิมพศยาม. 

ประภากร  จาฏพจน.  2528.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ในการเรียนวชิาหลักภาษาไทย

 เร่ืองคํานาม  โดยใชบทเรียนโมดูลกับการสอนแบบธรรมดา  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

 ปที่  2  โรงเรียนบางบอวิทยาคม  จังหวดัสมุทรปราการ.  วิทยานิพนธปริญญา

 มหาบัณฑิต  สาขาวิชาการสอนภาษาไทย  ภาควิชาการศึกษา  บัณฑิตวทิยาลัย  

 มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร. 

ประภาศรี  สีหอําไพ.  2524.   วธิีสอนภาษาไทยระดับมธัยมศึกษา.  กรุงเทพมหานคร: 

  ไทยวัฒนาพานิช. 

ประภาศรี  สุดบรรทัด.  2508.  การสํารวจการสอนวิชาหลักภาษาไทยในชั้นมัธยมศึกษา

 ตอนตนสายสามัญในจังหวดัพระนคร.  วทิยานพินธปริญญามหาบัณฑิต   

 ภาควิชามธัยมศึกษา  บัณฑิตวทิยาลัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

ปราณี  สนิธุสะอาด.  2522.  ความคิดเหน็ของครูและนักเรียนเกีย่วกับหนงัสือเรียน 

 หลักภาษาไทย  ชัน้มัธยมศึกษาตอนตน  เลมหนึ่ง.  วทิยานพินธปริญญามหาบัณฑติ  

 ภาควิชามธัยมศึกษา  บัณฑิตวทิยาลัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

ปรีชา  ชางขวญัยืน.  2517.   พื้นฐานของการใชภาษา.  กรุงเทพมหานคร: ไทยวัฒนาพานิช. 

ปรีชา  ทิชนิพงศ.  2523.  ลกัษณะภาษาไทย.  พิมพคร้ังที่  2.  กรุงเทพมหานคร: โอเดียนสโตร. 

ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน.  2546.  จิตวิทยาการศึกษา.  กรุงเทพมหานคร: ศูนยสื่อสงเสริมกรุงเทพ. 
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เปรม  ติณสูลานนท.  (27  กรกฎาคม  2550).  ในหลวงทรงหวงภาษา.  คม ชัด ลึก: 15. 

ผกาศรี  หงสนาค.  2517.  การเรียนการสอนหลักภาษาไทยในหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชา

 การศึกษา.  วทิยานพินธปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชามัธยมศึกษา  บัณฑิตวทิยาลัย  

 จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.   

พรรณี  ช.  เจนจิต.  2538.  จิตวิทยาการเรียนการสอน.  กรุงเทพมหานคร:  ตนออ  แกรมมี่. 

พวงเล็ก  อุตระ.  2539.  วิธสีอนวิชาภาษาไทยระดับมธัยมศึกษา.  กรุงเทพมหานคร:  สํานกัพมิพ

 จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

พัชรา  สุนทรนันท.  2544.  การเปรียบเทยีบความสามารถในการใชคําและความรับผิดชอบ 

 ตอการเรียนวชิาภาษาไทย  ของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2  ที่ไดรับการสอน 

 ดวยชุดการสอนแบบศูนยการเรียนโดยใชการเรียนแบบรวมมือกับการสอนตาม

 คูมือครู. วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑติ   สาขาวิชาการมัธยมศึกษา   

 บัณฑิตวทิยาลัย   มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   ประสานมิตร.  

พิมพนัธ  เดชะคุปต.  2530.  ความสัมพันธระหวางกลวธิีสอน คุณภาพของกลวิธีสอน เวลาที่ใช

 ในการเรียนกบัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวทิยาศาสตรของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนใน

 กรุงเทพมหานคร.  วทิยานพินธปริญญาดุษฎีบัณฑิต  สาขาหลักสูตรและการสอน   

 บัณฑิตวทิยาลัย  จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

พิมพนัธ  เดชะคุปต  และ  พเยาว  ยนิดีสขุ.  2549.  ทกัษะ  5C เพื่อการพัฒนาหนวยการเรียนรู

 และการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ.  พิมพคร้ังที่  3.  กรุงเทพมหานคร:   

 สํานักพิมพแหงจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 
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 ชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3  ระหวางการสอนโดยใชแบบฝกกับการสอนแบบธรรมดา.  

 วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  สาขาวชิาภาษาไทย  บัณฑิตวทิยาลัย  

 มหาวิทยาลัยนเรศวร. 

วีรฉัตร  วรรณดี.  2517.  ความรูพืน้ฐานหลักภาษาไทยของนิสิตนกัศึกษามหาวทิยาลัย   

 ชั้นปที ่ 1.  วิทยานพินธปริญญามหาบัณฑติ  ภาควิชามธัยมศึกษา  บณัฑิตวิทยาลัย  

 จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

ศรีทอง  มีทาทอง.  2534.  การทดลองวิธีสอนคณิตศาสตรที่มีกระบวนการสรางความคิดรวบยอด   

 ในเร่ืองโจทยปญหาการคูณ การหาร ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่2.  วทิยานพินธ

 ปริญญามหาบัณฑิต  สาขาวิชาประถมศึกษา  บัณฑิตวทิยาลัย  มหาวิทยาลัย 

 ศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร. 

ศักดา  ฤทธิรณ.  2547.  การพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูและบทเรียนสําเร็จรูป   

 เร่ือง คํา และหนาที่ของคํา  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 2.  

 วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  สาขาวชิาหลักสูตรและการสอน  บัณฑิตวทิยาลัย 

 มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 
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ศิริชัย  กาญจนวาสี.  2544.  ทฤษฎีทดสอบแบบด้ังเดิม.  พมิพคร้ังที่  4.  กรุงเทพมหานคร:   

 โรงพิมพแหงจฬุาลงกรณมหาวทิยาลัย. 

ศิริเดช  สุชีวะ.  2546.  หลักการประเมนิการเรียนรู.  ใน  สุวิมล  วองวานิช (บรรณาธิการ),  

 การประเมินผลการเรียนรูแนวใหม.  หนา 52-64.  กรุงเทพมหานคร:  โรงพิมพแหง

 จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

ศิริพร  ทาทอง.  2548.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทย  เร่ือง  

 กริยาและคําวเิศษณ  ของนกัเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที่  1  ที่ไดรับการสอนโดย 

 การเรียนแบบรวมมือกับเทคนิคกลุมผลสัมฤทธิ ์ (STAD)  กับการสอนแบบปกติ.

 วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  สาขาวชิาการสอนภาษาไทย  ภาควชิาหลักสูตร 

 และวิธีสอน   บัณฑิตวทิยาลัย  มหาวิทยาลัยศิลปากร. 

ศิริสุดา  ไกรวจิิตร.  2548.  การพัฒนาบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนเร่ือง  “การผัน 

 วรรณยุกต”  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1  โรงเรียนสตรีนนบุรี.   

 วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  สาขาวชิาการสอนภาษาไทย  ภาควชิาหลักสูตร 

 และวิธีสอน   บัณฑิตวทิยาลัย  มหาวิทยาลัยศิลปากร. 

ศึกษาธิการ, กระทรวง.  กรมวิชาการ.  2535 ก.  หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 

 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533). กรุงเทพมหานคร: โรงพมิพคุรุสภาลาดพราว. 

ศึกษาธิการ, กระทรวง.  กรมวิชาการ.  2535 ข.  หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย พทุธศักราช 

 2524  (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533). กรุงเทพมหานคร: โรงพมิพคุรุสภาลาดพราว. 

ศึกษาธิการ, กระทรวง.  กรมวิชาการ.  2539.  บนัทกึการเสด็จพระราชดําเนนิพระราชทานกระแส

 พระราชดําริเร่ือง ปญหาการใชคําไทย ในการประชุมทางวิชาการ ของชุมนุมภาษาไทย 

 คณะอักษรศาสตร จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย เมื่อ 29 กรกฎาคม 2505.  

 กรุงเทพมหานคร: คณะอักษรศาสตร จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย. 

ศึกษาธิการ, กระทรวง.  กรมวิชาการ.  2545  ก.  คูมือการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรู

 ภาษาไทย.  กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพองคการรับสงสินคาและพัสดุภัณฑ.   

ศึกษาธิการ, กระทรวง.  กรมวิชาการ.  2545  ข.  หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช  

 2544.  กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพองคการรับสงสินคาและพัสดุภัณฑ.   

ศึกษาธิการ, กระทรวง.  กรมวิชาการ.  (20  กันยายน  2545).  วิชาภาษาไทยยิ่งเรียนสูง

 คะแนนย่ิงแย.  ผูจัดการรายวัน: 5. 
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ศึกษาธิการ, กระทรวง, ศูนยเทคโนโลยีสารสนเทศและการส่ือสาร, กลุมพัฒนาระบบสารสนเทศ.

 2550.  จํานวนนกัเรียน จําแนกตาม สังกดั ชั้นเรียน ระดับการศึกษา และเพศ 2549      

 (ณ วันที่ 16 พ.ค. 2550) [Online].  แหลงที่มา: http://www.moe.go.th/data_stat/ 

 Download_Excel/StudentByJurisLevelSex2549.xls [10  มีนาคม  2550]   

ศุภชัย  แสงปญญา.  2521.  การผสมผสานภาษาศาสตรในบทเรียนวชิาหลักภาษาไทย

 ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย.  วทิยานพินธปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชามัธยมศึกษา  

 บัณฑิตวทิยาลัย  จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

โศภิต  รุงทอง.  2549.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลักภาษาไทยและเจตคติ 

 ตอการเรียนวชิาภาษาไทยของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  ที่ไดรับการสอน 

 โดยใชเกมกบัการสอนแบบปกติ.  วทิยานพินธปริญญามหาบัณฑิต  สาขาวิชา         

 การมัธยมศึกษา  บัณฑิตวทิยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร.  

สมชาติ  ศิริวงศ.  2519.  ปญหาการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยช้ันมธัยมศึกษาตอนปลาย

 โรงเรียนชางกลวิทยา  กรุงเทพมหานคร  ปการศึกษา  2519.  วทิยานิพนธปริญญา

 มหาบัณฑิต  ภาควิชามธัยมศึกษา  บัณฑิตวทิยาลัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

สมพร  มันตสูตร.  2526.  การสอนภาษาไทย.  กรุงเทพมหานคร: โอเดียนสโตร. 

สมพล  ธูปบูชา.  2524.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ในการเรียนหลักภาษาไทยดวย กระบวนการ

 สอนแบบบรรยาย  โดยการใชและไมใชเกมและเพลงประกอบการสอน.  วทิยานพินธ

 ปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชามธัยมศึกษา   บัณฑิตวทิยาลัย  จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย. 

สอางค ดําเนนิสวัสด์ิ.  2536.  จะสอนภาษาไทยใหสนกุไดอยางไร. กรุงเทพมหานคร : 

 สํานักพิมพแหงจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

สายรุง  มีสาน.ุ  2533.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในการ

 เรียนรูวิชาภาษาไทยของนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  3  โดยใชการสอนตาม

 รูปแบบ เพื่อใหเกิดมโนคติของบรูเนอรกับการสอนตามปกติ.  วิทยานพินธปริญญา

 มหาบัณฑิต  สาขาวิชาการประถมศึกษา  บัณฑิตวทิยาลัย  มหาวิทยาลัยขอนแกน. 

สําราญ  คําอาย.  2539.  ผลการใชชุดการสอนหลักภาษาไทยตามแนวภาษาศาสตร สําหรับ

 นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่1.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  สาขาวิชาการสอน

 ภาษาไทย  บณัฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยเชียงใหม. 

สิรินทพิย พูลศรี.  2542.  ผลของการใชรูปแบบการสรางความคิดรวบยอด ที่มีตอผลสัมฤทธิ์

 ทางการ เรียนคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5.  วิทยานิพนธปริญญา

 มหาบัณฑิต  สาขาประถมศึกษา  บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยเชียงใหม. 
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สืบวงศ  ชื่นสมบัติ.  2549. ผลการใชบทเรียนคอมพวิเตอรมัลติมีเดีย  เร่ือง  ความรูเกี่ยวกับ

 อักษรไทย  อักขรวิธีและชนดิของคํา  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  สําหรับนักเรียน  

 ชวงชัน้ที ่ 3.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต   สาขาวิชาเทคโนโลยีการศึกษา  

 บัณฑิตวทิยาลัย   มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร.  

สุจริต  เพยีรชอบ  และ  สายใจ  อินทรัมพรรย.  2538.  วิธีสอนภาษาไทยระดับมัธยมศึกษา.  

 พิมพคร้ังที ่ 3.  กรุงเทพมหานคร: สํานักพมิพจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

สุนันทา มัน่เศรษฐวิทย.  2544.  การประเมินผลภาษาไทย.  กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพ  

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร. 

สุปราณี  แสนจิตร.  2524.  ความสัมพันธระหวางความเขาใจโครงสรางหลักภาษาไทยกับ

 ทักษะในการใชภาษาของนกัเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที่  3  ในเขตกรุงเทพมหานคร.

 วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชามัธยมศึกษา  บัณฑิตวทิยาลัย   

 จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

สุพิชญพร  เพยีรวิริยะ.  2540.  การสรางบทเรียนโมดูลวชิาหลักภาษาไทยเร่ืองประโยค

 ภาษาไทยสําหรับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  2.  วทิยานพินธปริญญามหาบัณฑิต  

 สาขาวิชาการสอนภาษาไทย  ภาควิชาหลักสูตรและวิธสีอน   บัณฑิตวิทยาลัย  

 มหาวิทยาลัยศิลปากร. 

สุภัทรา  ทรัพยไหลมา.  2550.  การศึกษาประสิทธิภาพบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมีเดีย   

 เร่ือง  ประโยคในภาษาไทย  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  สําหรับนกัเรียนชวง 

 ชั้นที ่ 3.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑติ  สาขาวิชาเทคโนโลยีการศึกษา   

 บัณฑิตวทิยาลัย   มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร. 

สุภาพ  วาดเขียน.  2525.  มาตรฐานและประเมินผลพฤติกรรม.  กรุงเทพมหานคร:  ภาควิชาวิจัย

 ทางการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

สุภาภรณ  ระยันต.  2547.  การพัฒนาบทเรียนคอมพวิเตอรมัลติมีเดีย เร่ือง ตัวสะกดไมตรงตาม

 มาตรา กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สําหรับนักเรียนชวงชัน้ที ่1.  วิทยานพินธปริญญา

 มหาบัณฑิต  สาขาวิชาเทคโนโลยกีารศึกษา  บัณฑิตวทิยาลัย   มหาวิทยาลัย 

 ศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร. 

สุมน  อมรววิัฒน.  2540.  ทําไมตองปฎิรูปการเรียนรู.  วารสารครุศาสตร.  26: 1-6. 

สุรชัย  ขวัญเมอืง.  2522.  วธิีสอนและการวัดผลวิชาคณิตศาสตรในชั้นประถมศึกษา.  

 เอกสารการนิเทศการศึกษา  ฉบับที่  214.  กรุงเทพมหานคร: หนวยศึกษานิเทศก  

 กรมการฝกหัดครู. 
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สุรางค  โควตระกูล.  2550.  จิตวิทยาการศึกษา.  พิมพคร้ังที่  5.  กรุงเทพมหานคร: สํานักพิมพ

 แหงจฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

สุวัฒนา  อุทยัรัตน.  2545.  วิธีและเทคนิคการสอนคณิตศาสตรเพื่อพฒันาการคิดสําหรับครูในยุค

 ปฏิรูปการศึกษา.  กรุงเทพมหานคร:  โรงพิมพแหงจฬุาลงกรณมหาวทิยาลัย. 

สุวิมล  วองวานิช.  2546.  ทศิทางใหมและมาตรฐานของการประเมินผูเรียน .  ใน  สุวมิล   

 วองวาณิช (บรรณาธิการ), การประเมนิผลการเรียนรูแนวใหม.  หนา 65-82.  

 กรุงเทพมหานคร:  โรงพิมพแหงจฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

เสริมศักด์ิ  วิศาลาภรณ และ อเนกกุล  กรีแสง.  2522.  หลักการเบ้ืองตนของการวัดผล
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3.  อาจารย  กาญจนา  เฉลิมญาติ     

 ประธานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  โรงเรียนไตรมิตรวิทยาลัย 
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ภาคผนวก  ข 

เครื่องมือที่ใชในการศกึษาเบื้องตน 
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แบบสอบถามวิธีการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยตามการรับรูของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2 

 
 
ชื่อสถานศึกษา  ______________________________________ 

เพศ  

                         ชาย                                                   หญิง 

คําชี้แจง  โปรดบอกวิธีการจดัการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของครูตามการรับรูของนกัเรียนมา         

   3  วิธี  จากวิธีการจัดการเรียนรูที่กาํหนด 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

วิธีการจัดการเรียนรู 

 วิธีที ่ 1 ____________________________ 

 วิธีที ่ 2 ____________________________ 

 วิธีที ่ 3 ____________________________ 

 

กิจกรรมการเรียนรู 

การบรรยาย 

การอภิปราย 

การแบงกลุมคนควา/การทาํรายงาน 

การทาํแบบฝกหัด 

การทาํโครงงาน 

การใชเพลง 

การใชเกม 

การใชสื่อคอมพิวเตอรหรือมลัติมีเดีย 

การใชบทเรียนแบบโปรแกรม 

การใชสถานการณจําลอง 

การใชศูนยการเรียนรู 
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ภาคผนวก  ค 

เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
   

1.  แบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย 

2.  แบบวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน 

 (พรอมทั้งรายละเอียดระดับพฤติกรรมการเรียนรูดานพทุธิพิสัยที่ตองการวัดของแบบสอบ 

              ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย จาํนวน  30  ขอและเฉลยคําตอบ  และ  

   แผนผังมโนทศันเกณฑของแบบวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทศัน) 
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คําอธิบาย 
  โปรดอานคําอธิบายตอไปนี้ใหเขาใจกอนลงมือทําแบบสอบ 

  1.  เขียนช่ือ-นามสกุล  และเลขที่  ของตนเองบนหัวกระดาษคําตอบใหเรียบรอย 

  2.  แบบสอบนี้มีทั้งหมด  30  ขอ  ขอละ  1  คะแนน รวม  30  คะแนน 

       ใชเวลาในการทําแบบทดสอบ  50  นาที 

  3.  เปดแบบสอบเมื่อไดรับอนุญาต 

  4.  การตอบแบบสอบ   ใหนักเ รียนกาเคร่ืองหมาย    X บนตัวอักษรที่อยู

หนาขอความซ่ึงเปนคําตอบที่ถกูตองที่สุด โดยใหเขียนในกระดาษคําตอบที่แจกให ตัวอยางเชน   

ถาขอ   ค  เปนคําตอบที่ถูกตองที่สุด  ใหนักเรียนกาดังนี้   

 

ขอ ก ข ค ง 

1.   X  

       

และถาตองการเปลี่ยนตัวเลือกใหม จากขอ  ค  เปนขอ ง  ใหทําดังนี้    

ขอ ก ข ค ง 

1.   X X 

 

 

 

 

 

 

แบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  2 
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1.  ขอใดสะกดถูกตองทกุคํา 

 ก.  บะหม่ี              สัพยอก   ข.  ขะมกัขะเมน    พะแนง   

 ค.  คะนอง             จงอย            ง.  ตระกูล             สะรณะ 

 

2.  ขอใดตอไปนี้ไมสามารถใชพยางค  “ตระ”  ได   

 ก.  ดอยอินทนนทเปนภูเขาสูง____หงาน 

 ข.  ทานไมเคยทําใหวงศ_____กูลเส่ือมเสีย 

 ค.  แมวมันจะ____ครุบหนูทีอ่ยูในหองนอน  

 ง.  เมื่อจิตใจเกิดความ____หนีย่อมเกิดทกุข 

 

3.   ขอใดสัมพันธกับคําที่ประวิสรรชนียทีก่ําหนด 

  สรณะ     วทิยะ     คณะ 

 ก.   รัชตะ      มะละกอ   วิริยะ   ข.   พทิยะ     สักการะ    ภาระ   

 ค.   ประดิษฐ    ตะลุง     ระร่ืน   ง.    กระทิ      วิสาขะ     ภัทริยะ 

 

4.  ขอใดมีคําสะกดผิด   

 ก.   ผมใครขอความชวยเหลือ      ข.  เขาหลงใหลนทิานเร่ืองนัน้มาก 

 ค.  ฉนัไตรตรองเร่ืองนี้ดีแลว   ง.   ใยเธอจงึทําความผิดซ้าํอีก 

 

5.  ขอใดมีคําที่ใชไมมวนไมสอดคลองกับเนื้อความ 

 ก.  นกัเรียนพงึพอใจงานที่จะสงครู 

 ข.  ฉนัมวนใจไหมเพื่อจะเกบ็ไวทอผา  

 ค.  เราจะตองเดินทางไปทางทิศใต 

 ง.  พืน้ที่ใตอาคารเปนถ้าํขนาดใหญ 
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6.  โครงสรางคําที่ใชไมมวนขอใดเหมือนกบัโครงสรางคําวา  “ใหม”  และ  “ใคร”  ตามลําดับ 

 ก.  ใหล       ใกล     ข.   ใหญ     ใหม 

 ค.   ใย         ใคร     ง.   ใหล        ใหญ 

 

7.  ขอใดมีคําที่ใชตัวการันตไมถูกตอง 

 ก.  ฤทธิ์   วงศ    พนัธุ     ข.  ทันต   ชอลก    อินเตอร  

 ค.  สิงห   จันทน   ฟวส    ง.  สงฆ   อินทร   ทกุข 

 

8.  คําที่มีตัวการันตขอใดไมไดนํามาจากคําภาษาตางประเทศ 

 ก.   ทุกข    ทนัต     สงฆ    ข.   วงศ    พักตร   อินทร 

 ค.   ผี้ว     มาห      เยียร     ง.   ชอลก   ฟวส    ฟสิกส 

  

9.  ขอความตอไปนี้ควรเติมคําใดตามลําดับ 

  “เราทุกคนตองสํารวม______  แมจะเห็นนก_________ 

 เกาะตน______อยูในวัน_______   เพราะเรา_____จะถวายภัตตาหารแด______ 

 ที่ถือสาย_______ในวัดแหงกรุง___________” 

 ก.  อินทรีย   อินทรี      จันทร      จนัทร     ประสงฆ     พระสงค    สิญจน     รัตนโกสินทร 

 ข.  อินทรี      อินทรีย    จนัทน     จันทร     ประสงค     พระสงฆ    สิญจน    รัตนโกสินทน 

 ค.  อินทรีย    อินทรี     จนัทน     จนัทร     ประสงค     พระสงฆ     สิญจณ   รัตนโกสินทร 

 ง.   อินทรีย    อินทรี     จนัทน     จนัทร     ประสงค     พระสงฆ    สิญจน    รัตนโกสินทร 

 

10.  ขอใดมีตัวการันตลักษณะเชนเดียวกบัคําวา  “กาญจน” 

 ก.    การณ         ข.    เคราะห 

 ค.    ศาสตร      ง.    เซลล 
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11.  พยัญชนะตนและตัวการันตขอใดไมสามารถสรางเปนคําพยางคเดียวได   

 ก.   อ   และ   ค  จ   และ   ร   

 ข.   ก   และ   ส  ม   และ  ข    

 ค.   ว    และ   ศ             ส    และ  ฆ 

 ง.   ห    และ   ส            พ    และ   ศ 

 

12.  ขอความใดตอไปนี้มีกลุมคําที่คําหนาที่ขยายคํานาม 

 ก.  บานพี่สาวฉันอยูในทําเลดี   ข.  แมวอวนกลมตัวนัน้หายไป  

 ค.  อุแมเจาโวย! สวยอะไรปานนี ้   ง.  ฉันจะไปในระหวางทีว่างอยู 

 

13.  กลุมคํากริยาในขอใดไมไดทําหนาที่เปนคํากริยา 

 ก.  วิง่ตอนเชาทําใหสุขภาพดี   ข.  ผมนอนสลบไมรูตัวไปหลายวนั 

 ค.  อยาเลนอยางเมามันเกนิไป   ง.  รับประทานนอยๆ  ก็แลวกัน 

 

14.  ประโยคตอไปนี้ควรนํากลุมใดมาขยาย 

 “เพื่อน___________ชวยเหลือเราเสมอ” 

 ก.  โรงเรียนสรางใหม    ข.  ทานผูสูงศักด์ิ 

 ค.  อาจจะเมตตา    ง.   แทของเรา   

 

15.  ประโยคใดมีกลุมคําที่ทาํหนาที่เหมือนกลุมคํา  “เร็วปานสายฟา” ในประโยควา   

   “นักบินขับเคร่ืองบินเร็วปานสายฟา” 

 ก.  นกัวทิยาศาสตรคนพบเซลลขนาดเล็กทีสุ่ดในโลก 

 ข.  เธอเลือกของขวัญนานสามวนัสามคืนแลวนะ   

 ค.  ผมตองขอขอบคุณทานพอแมพีน่องทกุทาน 

 ง.  อาหารจานอรอยเลิศลํ้าของเรามาแลว 
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16.  จงพิจารณาขอความตอไปนี้ 

  “เธอพยาบาลเขาจนกระทั่งเขาสามารถดูแลตัวเองได” 

 กลุมคําในขอใดไมสัมพนัธกบักลุมคําที่ขีดเสนใต 

 ก.  ผมตองทํางานอยางหนักในระหวางทีห่วัหนาไปพักผอน 

 ข.  ฉนัตองรีบทํางานแมวาตอไปจะยังมีคนคอยชวยเหลือก็ตาม 

 ค.  พี่มาแลวดวยเหตุฉะนีพ้วกเราจึงตองทานอยางเปนระเบียบ 

 ง.   เธอรับประทานเปนจริงเปนจังมากกวาเพื่อนคนอ่ืนๆ   

17.  โครงสรางของประโยคในขอใดประกอบดวยกลุมคําเชนเดียวกับประโยคที่กาํหนด 

  “ทานประธานผูยิ่งใหญของเรารองเพลงไพเราะเสนาะสําเนียงจริงๆ” 

 ก.  รถใหญโตมโหฬารวิง่ชาอืดอาดยืดยาด   

 ข.  ผมทําลําโพงอยางงายดายที่สุดใชเอง 

 ค.  โคมไฟใหมแกะกลองหายไปไหนกันนี ่

 ง.  เขาพึ่งคิดซือ้บานสีสนัสดใสสวางตา 

 

18.  ขอความใดมีกลุมคําทีท่ําหนาทีเ่ปนคํานามนอยทีสุ่ด 

 ก.  การวิ่งออกกําลังเปนยาเลิศขนานเอก 

 ข.  ผมมักจะวายน้าํในสระใหญเปนประจาํ  

 ค.  ผูชายคนนีช้อบทําความดีอันยิ่งใหญ 

 ง.  ทานทัง้หลายเชิญทานอาหารพิสดารลกึลํ้า 

 

19.  ประโยคแบงตามโครงสรางไดกี่ชนิด 

 ก.  3    ชนิด     ข.  4    ชนิด 

 ค.  5    ชนิด      ง.  6     ชนิด 

 

20.  ขอใดเปนประโยครวมแบบเปนเหตุเปนผล 

 ก.  โทรทัศนและวิทยุที่บานเสีย  ข.  หนงัสือนี้ฉนัขอยืมหรือไมก็ขอซื้อ 

 ค.  คอมพิวเตอรใชไดแตพร้ินเตอรเสีย ง.  เพราะรานนี้ทาํอาหารอรอยจึงจะมาทานอีก   
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21.  ขอใดไมมปีระโยคยอยขยายคํานาม   

 ก.  พอครัวที่มาจากโรงแรมทําอาหารจานเด็ดใหพวกเรา 

 ข.  นองอานหนังสือซ่ึงไดรับรางวัลซีไรทเลมลาสุด 

 ค.  นักกฬีาของเราวิง่เร็วจนกองเชียรอีกฝายตกใจ   

 ง.  นาฬิกาที่ผลิตในประเทศก็มีคุณภาพดีเหมือนกัน 

 

22.  ขอใดมีประโยคยอยที่ทาํหนาที่เหมือนคํานาม 

 ก.  นกักฬีาไทยไดรับเหรียญทองเปนส่ิงทีน่าภูมใิจ  

 ข.  นักเขียนทีม่ารวมงานวันนี้สรางผลงานที่เดนๆ 

 ค.  นักรองไปงานรับรางวัลทีจ่ัดโดยสมาคมนักขาว 

 ง.  นกัเรียนแจงครูวาทางบานอนุญาตใหไปเขาคาย 

 

23.  ประโยคตอไปนี้ควรใชคําสันธานใดเช่ือมใหเปนประโยครวม 

  1.  น้ํามนัที่ซื้อจากตางประเทศราคาแพง 

  2.  เราควรสงเสริมใหประชาชนหนัมาใชไบโอดีเซล 

 ก.  ทัง้........ก ็     ข.  เพราะ.....จึง  

 ค.  แมวา......แต     ง.  ดวยเหตุที่...เนื่องจาก 

 

24.  ขอใดไมสามารถใชคําวิเศษณเช่ือมประโยค  “ที”่ ได  

 ก.    พิธีกรหนัมาสงสัญญาณวาไมโครโฟนไมดัง            

        พิธีกรกาํลังกลาวกับผูเขารวมงาน 

 ข.    อาหารคุณแมกําลังทําในครัว 

        อาหารเปนจานโปรดของลูกๆ 

 ค.    แพทยรักษาผูปวยทีย่ากไร 

         ความยากไรมิใชความทุกขเสมอไป  

 ง.    ครูอธิบายวิธกีารทาํโครงงาน 

        โครงงานนักเรียนสามารถทําไดงายๆ 
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25.  ประโยคใดมีโครงสรางตางจากประโยคที่กาํหนด 

  “เขาไปทานอาหารขางนอกเพราะคุณแมไมอยูบาน” 

 ก.  ผมปวยเนือ่งมาจากชอบเลนน้าํฝน 

 ข.  ฉันเผลอหลับไปเพราะเหตุวางวงมาก 

 ค.  อาหารเสียเหตุมาจากไมไดแชเย็นไว 

 ง.  รานนี้ไมเปดดังนั้นจึงตองเดินตอไป   

 

26.  ขอใดมีสวนขยายลักษณะเดียวกับสวนขยายในประโยคทีก่ําหนด 

  “ชาวบานรับจางปลูกมันสําปะหลังทีน่ายทุนนํามาให” 

 ก.  ฉันซื้อแปรงสีฟนซึ่งผลิตในไทย  

 ข.  นักแสดงทีร่องเพลงอยูเปนคนดี 

 ค.  พี่ที่ฉันรูจักปวยเปนโรคผิวหนัง 

 ง.  ทหารที่อยูภาคใตเปนผูกลาหาญ 

 

27.  ขอความที่กําหนดสามารถแยกออกมาเปนประโยคสามัญไดกี่ประโยค 

  “ขาพเจาและครอบครัวไปเที่ยวจังหวัดภูเก็ตซึ่งเปนเกาะในทะเลอันดามันถึงแมวา

 พวกเราจะไมชอบลงเรือ” 

 ก.  3   ประโยค     ข.  4   ประโยค   

 ค.  5   ประโยค     ง.  6   ประโยค 

28.  ประโยคซอนขอใดมีโครงสรางของประโยคแตกตางจากขออ่ืน  

 ก.  รถยนตที่ผลิตในญ่ีปุนไดรับความนยิมมาก 

 ข.  ส่ิงของที่ไดรับบริจาคมายงัมีสภาพดีอยู 

 ค.  ผมเหน็เพือ่นเกาที่เคยเรียนโรงเรียนเดียวกนั 

 ง.  สัตวปาทีห่นีออกไปจากกรงไมมีอันตราย 
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29.  ขอความใดเรียงลําดับประโยคยอยทีก่ําหนดไดสมเหตุสมผล 

 1.  แตความรูเร่ืองจิตใจมนุษยยังไมพัฒนากาวหนานัก 

 2.  เพราะเคร่ืองมือทางวิทยาศาสตรนัน้มขีีดจํากัดในการใช 

 3.  ถึงแมวาความรูทางวิทยาศาสตรจะพฒันาไปอยางไร 

 4.  ดังนัน้เราควรสนใจส่ิงทีอ่ยูเหนือขอบเขตวิทยาศาสตรดวย 

 ก.   4-3-2-1     ข.  3-1-2-4     

 ค.   3-2-1-4     ง.  1-3-4-2 

 

30.  ประโยคใดใชคําเชื่อมไดเหมาะสมกบัเนื้อความมากที่สุด 

 ก.  ฝนตกหนกัมากอันเนื่องมาจากแดดออก 

 ข.  แมน้ําหลายสายแหงเพราะปลาตายจํานวนมาก 

 ค.  โลกมีอุณหภูมิสูงดังนัน้ภูเขาจึงยงัคงมีน้ําแข็ง 

 ง.  การทาํไรเล่ือนลอยเปนเหตุใหปาเส่ือมโทรม  

 

 

***************************************************************** 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 172 

ตารางที่  15  รายละเอียดระดับพฤติกรรมการเรียนรูดานพุทธิพิสัยทีต่องการวัดของแบบสอบ  

          ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  จาํนวน  30  ขอ  และเฉลยคําตอบ  

 

ขอที่ พฤติกรรมทีต่องการวัด เฉลยคําตอบ 

1 ความจาํ ก 

2 การนาํไปใช ค 

3 การวิเคราะห ข 

4  ความจํา ง 

5 ความเขาใจ ข 

6 การวิเคราะห ก 

7    ความจํา ข 

8 ความเขาใจ ค 

9 การนาํไปใช ง 

10 การวิเคราะห ค 

11 การสรางใหม ข 

12 ความเขาใจ ข 

13 ความเขาใจ ก 

14 การนาํไปใช ง 

15 การวิเคราะห ข 

16 การวิเคราะห ง 

17 การวิเคราะห ก 

18 การประเมนิคา ข 

19 ความจาํ ก 

20 ความเขาใจ ง 

21 ความเขาใจ ค 

22 ความเขาใจ ก 

23 การนาํไปใช ข 

24 การนาํไปใช ค 

25 การวิเคราะห ง 
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ตารางที่  15  (ตอ)  รายละเอียดระดับพฤติกรรมการเรียนรูดานพุทธิพสัิยที่ตองการวดัของ     

         แบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยจํานวน  30  ขอ   

         และเฉลยคําตอบ 

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

ขอที่ พฤติกรรมทีต่องการวัด เฉลยคําตอบ 

26 การวิเคราะห ก 

27 การวิเคราะห ข 

28 การวิเคราะห ค 

29 การสรางใหม ข 

30 การประเมนิคา ง   
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ชื่อ.............................................สกุล.................................ชั้น...........เลขท่ี.............. 

คําชี้แจง 

 1.  แบบวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน  มีทั้งหมด  5  ขอ ตามสาระการเรียนรู

หลักการใชภาษาไทยที่นักเรียนไดศึกษามาแลว  ดังนี้   

  ขอที่  1   กลุมคํา  ประกอบดวย 

    1)  ความหมายและประเภทของกลุมคํา 

    2)  หนาที่ของกลุมคํา 

  ขอที่  2  โครงสรางประโยค  ประกอบดวย 

    1)  ประโยคสามัญ 

    2)  ประโยครวม 

    3)  ประโยคซอน 

  ขอที่  3  คําที่มีตัวการันต  ประกอบดวย 

    1)  ความหมายของคําที่มีตัวการันต 

    2)  ลักษณะคําที่ใชตัวการันต 

  ขอที่  4  คําที่ประและไมประวิสรรชนีย  ประกอบดวย 

    1)  ลักษณะคําที่ประวิสรรชนีย 

    2)  ลักษณะคําที่ไมประวิสรรชนีย 

  ขอที่  5  คําที่ใชไมมลายและคําที่ใชไมมวน  ประกอบดวย 

    1)  ลักษณะคําที่ใชไมมลาย 

    2)  ลักษณะคําที่ใชไมมวน 

 

 

 

แบบวัดความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  2 
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 2.  ใหนักเรียนพิจารณาคําแสดงมโนทัศน   แลวนําไปสรางแผนผังมโนทัศนในกรอบที่

กําหนด 

 3.  การสรางแผนผังมโนทัศน  ใหนักเรียนปฏิบัติดังนี้ 

  3.1  เขียนคําแสดงมโนทัศนที่นักเรียนคิดวาสําคัญที่สุดไวภายในกรอบที่กําหนด  

ตรงกลางดานบน  แลววาดรูปวงกลม  วงรีหรือสี่เหล่ียมลอมรอบคําแสดงมโนทัศน  (เม่ือวาดรูปใด

ใหใชรูปนั้นโดยตลอดการสรางแผนผัง) 

  3.2  เขียนคําแสดงมโนทัศนที่สําคัญรองลงมาจากคําแสดงมโนทัศนในขอ  2.1

ตามลําดับจนครบทุกคํา  จากนั้นวาดรูปลอมรอบคําแสดงมโนทัศน 

  3.3  ลากเสนเช่ือมโยงความสัมพันธระหวางคําแสดงมโนทัศน  และเขียน

คําอธิบายความสัมพันธไวบนเสนเช่ือมโยง 

 4.  นักเรียนสามารถเขียนคําแสดงมโนทัศนที่เพิ่มเติมจากที่กําหนดได   

ตัวอยาง  การสรางแผนผังมโนทัศน  “เสียงทายคํา”   

 คําแสดงมโนทัศน        
           
           
           
           
           
           
           
  

 

 

 

 

1.  เสียงทายคํา                                         2.  คําเปน                                    3.  คําตาย         

4.  สระเสียงยาว, ไมมีตัวสะกด                   5.  ตัวสะกดมาตรา แม  “กง  กน  กม  เกย  เกอว”        

6.  สระเสียงส้ัน, ไมมีตัวสะกด                    7.  ตัวสะกดมาตรา  แม  “กด   กบ   กก”            

8.  พอ                                                      9.  เลย                                      10.  มาก 
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 นักเรียนสามารถนําคําแสดงมโนทัศนสรางแผนผังมโนทัศนไดดังนี้   

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

           

     

 

หมายเหตุ 

                      หมายถึง  คําแสดงมโนทัศนทีน่ักเรียนสามารถเขียนเพิม่เติมได   

 

 

เสียงทายคํา 

แบงเปน 

คําเปน คําตาย 

 เปนคําที่มี 

สระเสียงยาว,     

ไมมีตัวสะกด    

ตัวสะกด  มาตรา แม  

“กง  กน  กม  เกย ”  

 เปนคําที่มี 

สระเสียงส้ัน,      

ไมมีตัวสะกด    

ตัวสะกด  มาตรา แม  

“กก  กด  กบ”   
ตัวอยาง 

พอ   ตัวอยาง 

เลย 
มาก 

ตัวอยาง 

ตัวอยาง 

............ 

............ 

............ 
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ขอที่  1  เรื่อง  กลุมคํา 

คําแสดงมโนทัศน 

          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

        1.  กลุมคํา               2.   กลุมคํานาม         3.  กลุมคําอุทาน     

        4.  คําต้ังแต  2 คําข้ึนไป          5.  7  ชนิด                               6.  ไมเปนประโยค     

        7.  กลุมคําสรรพนาม              8.  กลุมคํากริยา                       9.  บทประธาน     

      10.   6  ประการ                      11.  ไมเกิดความหมายใหม        12.  บทขยายประธาน       

      13.   กลุมคําวิเศษณ                14.  กลุมคําสันธาน                   15.  บทกรรม          

      16.  บทขยายกริยา                  17.  กลุมคําบุพบท                    18.  บทกริยา   

      19.  บทขยายกรรม                  20.  ไปเดินเทีย่วเลน                  21.  หากเปนเชนนัน้ 
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1.  แผนผังมโนทัศนเร่ือง  กลุมคํา 
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ขอที่  2  เรื่อง  โครงสรางประโยค 

คําแสดงมโนทัศน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

        1.   ประโยครวม           2.   ภาคแสดง                 3.   ประธาน + กริยา 

        4.    3  ลักษณะ                   5.   คุณพอไปเยีย่มญาติ        6.  โครงสรางของประโยค 

        7.  ประโยคสามัญ  + ประโยคสามญั    8.   ประโยคซอน                    9.  แมเขาปวยแตเขาก็ไปทํางาน 

      10.  ประโยคสามัญ                             11.  ภาคประธาน                        

      12.  คนทีร่องเพลงอยูหนัมายิ้มใหเรา    13.  ประโยคใหญ + ประโยคยอย 
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2.  แผนผังมโนทัศนเร่ือง  โครงสรางประโยค 

           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
          ตอนท่ี  2  
เร่ือง  ประโยค 
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ขอที่  3  คําที่มีตัวการันต 

คําแสดงมโนทัศน 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

        1.  ตัวอักษรกลางคํา             2.   ภาษาบาลี         3.   มีตัวอักษรไมออกเสียง 

        4.  ไมออกเสียง  1  ตัว                    5.   ภาษาสันสกฤต                         6.   คําภาษาตางประเทศ 

        7.  มีไมทัณฑฆาตอยูบนอักษร         8.   ตัวอักษรทายคํา                       9.   ภาษาอังกฤษ 

       10.  คําทีม่ีตัวการันต                      11.  ไมออกเสียง  2  ตัว                   12.  ลักษมณ  

       13.  ชอลก                                     14.  ทุกข                                        15.  ไมออกเสียง  3  ตัว   
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3.  แผนผังมโนทัศนเร่ือง  คําที่มีตัวการันต 
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ขอที่  4  คําที่ประและไมประวิสรรชนยี 

คําแสดงมโนทัศน 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

        1.  คําภาษาตางประเทศ                  2.   คําพยางคเดียว               3.   คําทีป่ระวสิรรชนีย 

        4.  คําไทยแท                                      5.    คําที่ไมประวิสรรชนีย       6.  คําที่เปนอักษรนํา 

        7.  คําภาษาบาลี, สันสกฤต, อังกฤษ     8.   คําภาษาจีน, ญ่ีปุน           9.   ซากุระ 

       10.  คําหลายพยางค                           11.  พยางคทาย                    12.  คําทีป่ระและไมประวิสรรชนีย 

       13.  ณ                                               14.  พยางคอ่ืน                      15.  กนก 

       16.  พยางคในคํา  “กระ  ตระ   ประ   พระ”.            17.  จะ   18.  วทิยะ    
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4.  แผนผังมโนทัศนเร่ือง  คําที่ประและไมประวสิรรชนีย 
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ขอที่  5    คําที่ใชไมมลายและคําที่ใชไมมวน 

คําแสดงมโนทัศน 

   

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

        1.  คําไทยแท               2.   คําที่ใชไมมวน      3.   คําสันสกฤตที่ใชสระ  “ไอ” 

        4.  20  คํา                                       5.   สระ       ิ       ี    เ                        6.   คําที่ใชไมมลาย 

        7.  รูป   เ-ยฺย                                   8.  คําที่แผลงจากภาษาบาลี, สันสกฤต           9.   8  คํา 

     10.  คําที่ใชไมมลายและคําที่ใชไมมวน       11.  ไจ, ไต,  ไส          12.  อาชาเนยฺย  เปน  อาชาไนย 



 186 

5.  แผนผังมโนทัศนเร่ือง  คําที่ใชไมมลายและคําทีใ่ชไมมวน 
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   1.  แผนผังมโนทัศนเกณฑ  เร่ือง  กลุมคํา 

          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          

  

 

 

 

 

 

 

 

 

กลุมคํา 

หมายถึง 

คําต้ังแต 2 คํา

ขั้นไป 

ไมเปนประโยค 

ไมเกิด

ความหมายใหม 

แบงเปน 

7  ชนิด 

ไดแก   

กลุมคํานาม 

กลุมคํา 

กริยา 

กลุมคํา 

สรรพนาม 

กลุมคํา 

อุทาน 

กลุมคํา 

วิเศษณ 
กลุมคํา 

สันธาน 

กลุมคํา 

บุพบท 

มีหนาที่ในประโยค  

6  ประการ 

ไดแก  เปน  

บทประธาน 

บทขยาย

ประธาน 

บทกริยา 

บทขยาย

กริยา 

บทกรรม 

บทขยาย

กรรม 

ตัวอยาง 

ไปเดินเที่ยวเลน 
หากเปนเชนนั้น 

ตัวอยาง 
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2.  แผนผังมโนทัศนเกณฑ  เร่ือง  โครงสรางประโยค 

          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          

  

 

 

 

 

 

 

 

 

โครงสรางประโยค 

ประกอบดวย 

ภาคประธาน 

ภาคแสดง 

แบงได  

ประโยคสามัญ ประโยครวม ประโยคซอน 

3  ลักษณะ 

ประธาน + กริยา ประโยคสามัญ + ประโยคสามัญ 

ประโยคใหญ + ประโยคยอย 

คนที่รองเพลงอยูหันมาย้ิมใหเรา 

ไดแก  

มีโครงสราง มีโครงสราง 

มีโครงสราง 

ตัวอยาง 

คุณพอไปเย่ียมญาติ 

แมเขาปวยแตเขาก็ไปทํางาน 

ตัวอยาง 

ตัวอยาง 
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3.  แผนผังมโนทัศนเกณฑ  เร่ือง  คําที่มีตัวการันต 

          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          

  

 

 

 

 

 

 

 

 

คําที่มีตัวการันต 

มีตัวอักษร 

ไมออกเสียง 

ไมออกเสียง 

 1 ตัว 

ตัวอักษร 

ทายคํา 

มีลักษณะ 

แบงเปน 

ภาษาบาลี 

ตัวอยาง 

มีไมทัณฑฆาต 

อยูบนตัวอักษร 

คําภาษา 

ตางประเทศ 

ไมออกเสียง 

 3  ตัว 

ไมออกเสียง 

 2  ตัว 

แบงเปน 

ตัวอักษรกลางคํา 

แบงเปน 

ภาษาสันสกฤต 

ภาษาอังกฤษ 

ชอลก ลักษมณ 

ตัวอยาง 

ทุกข 

ตัวอยาง 



 190 

4.  แผนผังมโนทัศนเกณฑ  เร่ือง  คําที่ประและไมประวิสรรชนยี 

          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          

  

 

 

 

 

 

 

 

 
 

คําที่ประและไมประวิสรรชนีย 

คําที่ประวิสรรชนีย 

คําภาษาตางประเทศ 

พยางคในคํา 

“กระ  ตระ ประ  พระ” 

แบงเปน 

คําไทยแท 

พยางคทาย 

คําภาษาจีน, ญี่ปุน 

มีลักษณะ  เปน มีลักษณะเปน 

คําพยางคเดียว 

คําที่ไมประวิสรรชนีย 

คําภาษาบาลี,    

สันสกฤต, อังกฤษ 

แบงเปน 

พยางคอื่น  

แบงเปน 

คําหลายพยางค 

คําที่เปน

อักษรนํา 

ณ  

ซากุระ 

ตัวอยาง 

กนก  

ตัวอยาง 

จะ  

ตัวอยาง 

วิทยะ 

ตัวอยาง 
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5.  แผนผังมโนทัศนเกณฑ  เร่ือง  คําที่ใชไมมลายและคําที่ใชไมมวน 

          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          
          

  

 

 

 

 

 

 

 

 

คําที่ใชไมมลายและคําที่ใชไมมวน 

คําที่ใชไมมวน 

คําไทยแท 

แบงเปน 

มีลักษณะ  เปน 

มีลักษณะเปน 

คําสันสกฤตที่

ใชสระ  “ไอ” 

คําที่ใชไมมลาย 

20  คํา 

คําที่แผลงจากภาษา

บาลี, สันสกฤต 

สระ                เ 8  คํา 

มีจํานวน 

รูป  เ-ยฺย    

แผลงจาก 

ไจ, ไต,  ไส อาชาเนยฺย  เปน  อาชาไนย 

ตัวอยาง 
ตัวอยาง 
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ภาคผนวก  ง 

ตัวอยางเครือ่งมือที่ใชในการทดลอง 
 

  1.  แผนการจดัการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยตามข้ันตอนในกระบวนการ  

       ของรูปแบบการสอนมโนทัศน 

 

                  2.  แผนการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยตามข้ันตอนในกระบวนการ 

       แบบปกติ 
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แผนการจัดการเรียนรูหลกัการใชภาษาไทย 
ตามขั้นตอนในกระบวนการของรูปแบบการสอนมโนทัศน 

 
หนวยการเรยีนรู      เร่ือง  ประโยคสามัญ 

วันท่ี        เวลา   1 คาบ   

 
สาระสําคัญ 

 ประโยคสามัญ  คือ  ประโยคที่มีบทประธานและบทกริยาอยางละบทเดียว  อาจมี         

บทกรรมและสวนขยายได 

มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น 

 มาตรฐาน  ท 4.1  ขอ  2  สามารถใชประโยคสามัญและประโยคซับซอนในการสื่อสารได

ชัดเจนและสละสลวย 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

 นักเรียนมีความรูความเขาใจเร่ืองประโยคสามัญ    สามารถวิเคราะหโครงสรางและ       

ใชประโยคสามัญในการส่ือสารได 

จุดประสงคการเรยีนรู 

 1.  อธิบายความหมายของประโยคสามัญได 

 2.  ระบุลักษณะสําคัญของประโยคสามัญได 

 3.  จําแนกประโยคสามัญจากกลุมคําและประโยคชนิดอ่ืนๆ  ได   

 4.  ยกตัวอยางประโยคสามัญได 

 5.  วิเคราะหโครงสรางประโยคสามัญได 

 6.  แตงเร่ืองโดยใชประโยคสามัญได   
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สาระการเรียนรู 

 1.  ความหมายของประโยคสามัญ 

  ประโยคสามัญ  คือ  ประโยคที่มีเนื้อความเดียว  ประกอบดวยบทประธานและ

บทกริยาเพียงบทเดียว  

 2.  โครงสรางประโยคสามัญ 

  ประโยคสามัญมีโครงสรางประกอบดวยภาคและบท  ดังนี้   

   1.  ภาคประธาน  หมายถึง  สิ่งสําคัญที่ผูพูดตองการกลาวถึงเปนอันดับ

แรก  เชน  คน  บาน  สัตว   ความคิด  ผูราย  ขนม  ฉัน  เปนตน    แบงเปน  2  บท  ดังนี้    

    1.1  บทประธาน  คือ  สวนสําคัญที่สุดของภาคประธานและเปน

ผูทํากริยา  แสดงอาการหรือแสดงสภาพ   

    1.2  บทขยายประธาน  คือ  สวนขยายบทประธานใหชัดเจน

มากข้ึน   

     

   2.  ภาคแสดง  หมายถึง  สวนที่แสดงกิริยาหรืออาการของภาคประธาน  

เชน   นอน  กิน    ไป    พบ     จับ    วิ่ง     เปนตน  แบงเปน  4  บท  ดังนี้   

    2.1  บทกริยา  คือ  สวนสําคัญที่สุดของภาคแสดง เปนอาการ

หรือสภาพของบทประธาน 

           2.2  บทขยายกริยา  คือ  สวนขยายบทกริยาใหชัดเจนมากข้ึน 

    2.3  บทกรรม  คือ  สวนที่รับผลจากบทกริยา   

    2.4  บทขยายกรรม  คือ  สวนขยายบทกรรมใหชัดเจนมากข้ึน 

  เมื่อนําบทตางๆ  มาสรางประโยค  จะตองเรียงลําดับดังนี้   

ภาคประธาน ภาคแสดง 

บทประธาน บทขยาย

ประธาน 

บทกริยา บทกรรม บทขยาย

กรรม 

บทขยาย

กริยา 
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สื่อ / แหลงการเรียนรู 

 1.  เอกสารประกอบการเรียนรู  เร่ือง  “ประโยคสามัญ” 

 2.  แถบประโยค 

 3.  ใบงานกิจกรรมการเรียนรู  เร่ือง  “สนุกคิด  พิชิตมโนทัศน” 

 4.  ใบงานกิจกรรมการเรียนรู  เร่ือง   “คิดเฟองเร่ืองวิธีการคิดเชิงมโนทัศน” 

การจัดกระบวนการเรียนรู 

ขั้นตอนการจัดการเรยีนรู กิจกรรมการเรียนรู 

ข้ันที่  1  การนาํเสนอขอมูลและการระบุ       

มโนทัศน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   1.1  ครูนําเสนอตัวอยางประโยคชุดที่  1  ซึ่ง

ประกอบดวยประโยคสามัญและประโยคที่ไม

เปนประโยคสามัญ  อยางละ  10  ประโยค  

สลับกัน  โดยในการนําเสนอประโยคสามัญ  

ครูบอกกับนักเรียนวา  “เปนมโนทัศน”  และใน

การนําเสนอประโยคที่ไมเปนประโยคสามัญ  

ครูบอกกับนักเรียนวา  “ไมเปนมโนทัศน”   

          ตัวอยางที่เปนประโยคสามัญ 

               1.  เพื่อนคนนัน้หวิ 

               2.  มาสีขาววิ่ง 

               3.  ครูสอน 

               4.  นักเรียนอานหนังสือ 

               5.  เพื่อนของฉันมาเยีย่ม 

               6.  รถสีเทาสวยมาก 

               7.  พี่ไปเมื่อวานนี ้

               8.  เขาขายของหลังสถานีรถไฟ 

               9.  ผมคนนี้จะชวยเหลือคนดี

ตลอดไป 

             10.  เพื่อนจากตางจังหวัดรับประทาน

อาหารญ่ีปุน 
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ขั้นตอนการจัดการเรยีนรู กิจกรรมการเรียนรู 

           ตัวอยางที่ไมเปนประโยคสามัญ 

               1.  เพื่อนคนนั้นและฉันหิว 

               2.  มาสีขาวและเสือวิ่ง 

               3.  ครูและผูปกครองสอน 

               4.  นักเรียนและเพื่อนอานหนังสือ 

               5.  เพื่อนและญาติของฉันมาเยี่ยม 

               6.  รถสีเทาสวยและราคาแพงมาก 

               7.  พี่ไปและกลับเมื่อวานนี้ 

               8.  เขาขายของและรับจางหลังสถานี

รถไฟ 

               9 .   ผมคนนี้ จ ะ ช ว ย เ ห ลื อ แ ล ะ

สนับสนุนคนดีตลอดไป 

              10.  เพื่อนจากตางจังหวัดรับประทาน

อาหารญี่ปุนและสนทนาเร่ืองงาน 

     1.2  ใหนักเรียนพิจารณาและเปรียบเทียบ

ตัวอยางทั้งสองประเภท  แลวต้ังสมมติฐาน

เบ้ืองตนเกี่ยวกับชื่อและลักษณะสําคัญของ  

มโนทัศน 

     1.3 ใหนักเรียนเขียนชื่อ  นิยามและลักษณะ

ที่สําคัญของมโนทัศนลงในใบงานกิจกรรมการ

เ รียน รู   เ ร่ื อง   “สนุก คิด   พิชิตมโนทัศน ”  

ตอนท่ี  1   

     1.4  ใหนัก เ รียนอาสาสมัคร   2-3  คน  

บอกสมมติฐานเบ้ืองตนตามความเขาใจของตน  

ครูและเพื่อนนักเรียนแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม 

           คําถามพัฒนาการคิด 

               1)  ตัวอยางประโยคที่เปนมโนทัศน

แตกตางจากตัวอยางประโยคที่ไมเปนมโนทัศน

อยางไร 
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ขั้นตอนการจัดการเรยีนรู กิจกรรมการเรียนรู 

                2)  ลักษณะสําคัญของประโยคที่เปน

มโนทัศนคืออะไร 

               3)  มโนทัศนที่เรียนคืออะไร  และมี

ลักษณะที่สําคัญอะไรบาง 

ข้ันที่  2  การทดสอบความเขาใจมโนทัศน     2.1  ครูนําเสนอตัวอยางประโยคชุดที่  2  ซึ่ง

ประกอบดวยประโยคสามัญและประโยคที่ไม

เปนประโยคสามัญ  อยางละ  10  ประโยค  

โดยการสุ มมานํ า เสนอ   แล ว ใหนัก เ รียน

พิจารณาจําแนกวา  ประโยคใดเปนประโยค

สามัญและประโยคใดไมเปนประโยคสามัญ  

โดยใชสมมติฐานเบ้ืองตนจากกิจกรรมขอ  1.2  

ครูชี้แจงใหนักเรียนทราบวา  นักเรียนสามารถ

เป ล่ียนสมมติฐานได   เมื่ อ ไมสามารถใช

สมมติฐานเดิมอธิบายลักษณะของตัวอยางชุดนี ้ 

          ตัวอยางที่เปนประโยคสามัญ 

               1.  ฝนตก 

               2.  เธอใชคอมพิวเตอร 

               3.  คุณเปนใคร 

               4.  โปรดเช่ือฉัน 

               5.  เขาคลายพอมาก 

               6.  ความดีเปนส่ิงคงทน 

               7.  แมคากําลังขายขนมสีสวยสดใส 

               8.  ครูผูหญิงตรวจงานเรียงความ  

ชิ้นใหม 

               9.  การพักผอนเปนส่ิงจําเปน 

              10. นักเรียนทําการบานอยางต้ังใจ 

        ตัวอยางที่ไมเปนประโยคสามัญ 

               1.  ฝนตกและฟารอง 

               2.  ฉันดูโทรทัศนแตนองเลนเกม 

               3.  พอและแมยอมหวงใยลูก 
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ขั้นตอนการจัดการเรยีนรู กิจกรรมการเรียนรู 

                4.  ดิฉันไปเที่ยวชมพิพิธภัณฑแหง

ใหม 

               5.  แมวาจะมีคนเตือน เขาก็ยังไป 

               6.  ประธานพิจารณาและตัดสินใจ 

               7.  ครูตรวจงานและแกไขใหนักเรียน 

               8.  ลูกเสือไปกินนอนที่คาย 

               9.  ผูชายที่เดินมาเปนพอครัวช่ือดัง 

             10.  แพทยรักษาคนไขที่มีอาการหนัก 

     2.2  ครูเฉลยคําตอบที่ถูกตอง   และให

นักเรียนแกไขและปรับปรุงสมมติฐานเก่ียวกับ

ชื่อและลักษณะที่สําคัญของมโนทัศน  แลว

เขียนลงในใบงานกิจกรรมการเรียนรู  “สนุกคิด  

พิชิตมโนทัศน”  ตอนท่ี  2   

     2.3  ใหนักเรียนอาสาสมัคร  2-3  คน  บอก

สมมติฐานใหมของตน   

     2.4  ครูเฉลยสมมติฐานที่ถูกตอง  แลวบอก

ชื่อ  คํานิยามและลักษณะที่สําคัญของมโนทัศน  

“ประโยคสามัญ” 

     2.5  ใหนักเรียนนําสมมติฐานที่ถูกตอง มา

ยกตัวอยางประโยคสามัญในใบงานกิจกรรม

การเรียนรู  เร่ือง  “สนุกคิด  พิชิตมโนทัศน”  

ตอนท่ี  3   

     2.6  ใหนักเรียนอาสาสมัคร  3-4  คน  บอก

ตัวอยางประโยคสามัญของตน  ครูและเพื่อน

ชวยกันพิจารณาความถูกตอง 

     2.7  ใหนักเรียนศึกษาเอกสารประกอบ  

การเรียนรู  เร่ือง  “ประโยคสามัญ”  แลว

วิเคราะหโครงสรางประโยคสามัญในใบงาน

กิ จ ก ร ร ม ก า ร เ รี ย น รู   เ ร่ื อ ง   “ส นุ ก คิ ด  

พิชิตมโนทัศน”  ตอนท่ี  4    



 199 

ขั้นตอนการจัดการเรยีนรู กิจกรรมการเรียนรู 

ข้ันที่  3  การวเิคราะหกลยุทธการคิด        3.1  แบงกลุมนักเรียน  กลุมละ  4-5  คน  

ใหชวยกันสรุปคํานิยาม  ลักษณะที่สําคัญและ

วิธีการคิดเพื่อเขาใจมโนทัศนเร่ือง  “ประโยค

สามัญ”  ลงในใบงานกิจกรรมการเรียนรู เร่ือง  

“คิดเฟองเร่ืองวิธีการคิดเชิงมโนทัศน”  แลวให

แตละกลุมนําเสนอ   ครูและเพื่อนนักเรียนแสดง

ความคิดเห็นเพิ่มเติม 

      3.2  ใหนักเรียนแตงเร่ืองโดยใชประโยค

สามัญในใบงานกิจกรรมการเรียนรู   เ ร่ือง  

“สนุกคิด   พิชิตมโนทัศน”  ตอนที่   5  เปน

การบาน 

           คําถามพัฒนาการคิด 

               1 )   ประ โยคสามัญ คืออะไ ร   มี

ลักษณะที่สําคัญอยางไรบางและมีโครงสราง

อยางไร 

               2 )   นัก เ รียนทราบไดอย างไรว า  

ตัวอยางประโยคที่นําเสนอเปน   “ประโยค

สามัญ” 

               3)   ลักษณะใดที่ทําใหตัวอยางที่เปน

ประโยคสามัญแตกตางจากประโยคที่ไมเปน

ประโยคสามัญ 

               4 )   นั ก เ รี ย น มี วิ ธี คิ ด อ ย า ง ไ ร  

จึงสามารถเขาใจมโนทัศนของ   “ประโยค

สามัญ”  ได    
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การวัดและประเมินผล 

 สิ่งท่ีประเมิน 

  ความรูความเขาใจเร่ืองประโยคสามัญ    

  (ประเมินจากใบงานกิจกรรมกิจกรรมการเรียนรู เร่ือง  “สนุกคิด  พิชิตมโนทัศน”  

  ใบงานกิจกรรมการเรียนรูเร่ือง  “คิดเฟองเร่ืองวิธีการคิดเชิงมโนทัศน”  และ     

  การนําเสนอผลงานกลุม) 

 วิธีการ 

  1.  พิจารณาการตอบคําถาม 

   2.  ตรวจพิจารณาใบงานกิจกรรมการเรียนรู 

  3.  ประเมินการนําเสนอผลงานกลุม 

 เครื่องมือ 

  1.  คําถามพัฒนาการคิด 

  2.  ใบงานกิจกรรมการเรียนรู 

  3.  แบบประเมินการนําเสนอผลงานกลุม 

เกณฑการประเมินแบบ  RUBRICS 

              ระดับคะแนน 

 

สิ่งที่ประเมิน 

4 3 2 1 

1.  ความรูความ

เขาใจเร่ืองประโยค

สามัญ 

     ทํากิจกรรมใน

ใบงานกิจกรรมการ

เรียนรูไดถูกตอง

ทั้งหมด   

 

     ทํากิจกรรมใน

ใบงานกิจกรรม  

การเรียนรูไดถูกตอง

มากกวา  70% 

    ทํากิจกรรมใน 

ใบงานกิจกรรม  

การเรียนรูไดถูกตอง

ระหวาง  50%-70% 

   ทํากิจกรรมใน   

ใบงานกิจกรรม   

การเรียนรูไดถูกตอง

ตํ่ากวา  40% 
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เกณฑการประเมินแบบ  RUBRICS 

              ระดับคะแนน 

 

สิ่งที่ประเมิน 

4 3 2 1 

2.  การนําเสนอ

ผลงานกลุม 

    นําเสนอได

ชัดเจน  เปนระบบ  

เขาใจงาย  และ

สามารถตอบ

คําถามผูฟงได

ถูกตอง  ชัดเจน 

    นําเสนอได

ชัดเจน  แตยังไม

เปนระบบ  และ

ตอบคําถามผูฟงได

ถูกตอง  แตอาจจะ

วกวน  หรือใชภาษา

ไมถูกตอง 

    นําเสนอไดยังไม

ชัดเจน  มีความ

สับสนบาง  และ

พยายามตอบ

คําถามของผูฟงแต

ยังไมถูกตอง 

    นําเสนอไมได  

และไมสามารถตอบ

คําถามผูฟงได 

  
บันทึกผลการจัดการเรียนรู 

 ผลการจัดการเรียนรู 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………….……………………………………………………… 

 ปญหา/อุปสรรค 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 
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 แนวทางแกไข/ขอเสนอแนะ 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 
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ตัวอยาง  แบบประเมินการนําเสนอผลงานกลุม 

กลุมที ่
 

ชื่อ – สกลุ ของสมาชกิ ระดับคะแนน 

1   

2  

3 

4 

 

 

1. 

5 

 

1 

2 

3 

4 

 

 

2. 

5 

 

1 

2 

3 

4 

 

 

3. 

5 

 

1 

2 

3 

4 

 

 

4. 

5 

 

1 

2 

3 

4 

 

 

5. 

5 
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ใบงานกิจกรรมการเรียนรู 
เรื่อง  สนุกคิด พิชิตมโนทัศน 

 
 
 

 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  นักเรียนสามารถระบุสมมติฐานเบ้ืองตนเกี่ยวกับชื่อ  นยิามและ 

       ลักษณะที่สาํคัญของมโนทัศน 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนเขียนช่ือ   นิยามและลักษณะที่สําคัญที่เปนสมมติฐานเบ้ืองตน 

             จากการพิจารณาและวิเคราะหตัวอยางประโยคชุดที่  1  ที่ครูนําเสนอ 

 สมมติฐานเบ้ืองตน 

 1.  ชื่อมโนทัศน  

      ............................................................................................................................. 
 
 2.  นิยามของมโนทัศน          

     …………………………………………………………………………………………… 

      …………………………………………………………………………………………… 

     .............................................................................................................................. 

     .............................................................................................................................. 

 

 3.  ลักษณะทีส่ําคัญของมโนทัศน 

                        1)  ................................................................................................................ 

  2) ................................................................................................................. 

  3) ................................................................................................................. 

  4) ................................................................................................................. 

  5) ................................................................................................................. 

ตอนท่ี  1  วิเคราะหคุณลกัษณ  ประจกัษสมมติฐาน 
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ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  นักเรียนสามารถปรับปรุงและแกไขสมมติฐาน  เกี่ยวกับชื่อ  นิยามและ

      ลักษณะที่สาํคัญของมโนทัศน     

คําชี้แจง    ใหนกัเรียนเขียนชื่อ  นิยามและลักษณะทีส่ําคัญของของมโนทัศนซึ่งเปน  

      สมมติฐานใหมที่ปรับปรุงแลวจากการพิจารณาและวิเคราะหตัวอยางประโยคชุดที่  2    

      ที่ครูนาํเสนอ 

 สมมติฐานท่ีปรับปรุงแลว 
 

 1.  ชื่อมโนทัศน  

      ............................................................................................................................. 
 
 2.  นิยามของมโนทัศน          

     …………………………………………………………………………………………… 

      …………………………………………………………………………………………… 

     .............................................................................................................................. 

     .............................................................................................................................. 

 

 3.  ลักษณะทีส่ําคัญของมโนทัศน 

                        1)  ................................................................................................................ 

  2) ................................................................................................................. 

  3) ................................................................................................................. 

  4) ................................................................................................................. 

  5) ................................................................................................................. 

 

ตอนท่ี  2  ปรับปรุงแกไข  เพื่อความเขาใจมโนทศัน 
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ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  นักเรียนสามารถยกตัวอยางมโนทัศนของ  “ประโยคสามญั”  ได 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนยกตัวอยางประโยคสามัญ  5  ประโยค   

 1. ............................................................................................................ 

 2. ........................................................................................................... 

 3. ........................................................................................................... 

 4. ........................................................................................................... 

 5. ........................................................................................................... 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ตอนท่ี  3  สรรหาตัวอยาง  สรางความเขาใจ 
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ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  นักเรียนสามารถวิเคราะหโครงสรางประโยคสามัญ  

คําชี้แจง  ใหนักเรียนวเิคราะหโครงสรางประโยคสามญัลงในตารางใหถูกตอง   

ตัวอยาง   

ที่ ประโยค บท
ประธาน 

บทขยาย
ประธาน 

บทกริยา บทขยาย
กริยา 

บทกรรม/
สวนเติม
เต็ม 

บทขยาย
กรรม 

 สุนัขสีขาวกินอาหารเม็ดเลก็ๆ  

เมื่อเชานี ้

สุนัข สีขาว กิน เมื่อเชานี ้ อาหารเม็ด เล็กๆ 

 

ที่ ประโยค บท
ประธาน 

บทขยาย
ประธาน 

บทกริยา บทขยาย
กริยา 

บทกรรม/
สวนเติม
เต็ม 

บทขยาย
กรรม 

1 เขาชวยเหลือครอบครัว       

2 ลิเกเด็กในปจจุบันแสดงเกง

มาก 

      

3   ทองฟายามนีส้วยงามอยางยิ่ง       

4 คอมพิวเตอรเคร่ืองใหม

ประมวลผลขอมูลสําคัญอยาง

รวดเร็ว 

      

5 ฉันอานหนังสือเลมนัน้ใต

อาคารเรียน 

      

6 ผูส่ือขาวรายงานขาวอุบัติเหตุ  

อยางรวดเร็ว 

      

7 นักเรียนเขียนจดหมายแทน

เพื่อน 

      

 

ตอนท่ี  4  ดูอยางวินจิ  คิดวิเคราะหโครงสราง 
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ที่ ประโยค บท
ประธาน 

บทขยาย
ประธาน 

บทกริยา บทขยาย
กริยา 

บทกรรม/
สวนเติม
เต็ม 

บทขยาย
กรม 

8 เพื่อนของผมทําแบบฝกหัดได

ถูกตองทั้งหมด 

      

9 ความไมซื่อสัตยเปนสมบัติของ

คนช่ัว 

      

10 เศรษฐกิจชวงนี้กําลังแย       

 
 

 

 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  นักเรียนแตงเร่ืองโดยใชประโยคสามัญได  

คําชี้แจง  ใหนักเรียนแตงนทิานโดยใชประโยคสามัญ  ความยาวไมตํ่ากวา  5  บรรทัด  

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 
 

 

 

ตอนท่ี  5  ใชประโยคสามัญ  สรางสรรคเร่ือง 
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เฉลย  ตอนที่  4  ดูอยางวินิจ  คิดวิเคราะหโครงสราง 

 

ที่ ประโยค บท
ประธาน 

บทขยาย
ประธาน 

บทกริยา บทขยาย
กริยา 

บทกรรม/
สวนเติมเต็ม 

บทขยาย
กรรม 

1 เขาชวยเหลือครอบครัว เขา - ชวยเหลือ - ครอบครัว - 

2 ลิเกเด็กในปจจุบันแสดง

เกงมาก 

ลิเกเด็ก ใน

ปจจุบัน 

แสดง เกงมาก - - 

3  ทองฟายามนีส้วยงาม

อยางยิ่ง 

ทองฟา ยามนี ้ สวยงาม อยางยิ่ง - - 

4 คอมพิวเตอรเคร่ืองใหม

ประมวลผลขอมูลสําคัญ

อยางรวดเร็ว 

คอมพิวเตอร เคร่ือง

ใหม 

ประมวล

ผล 

อยาง

รวดเร็ว 

ขอมูล สําคัญ 

5 ฉันอานหนังสือเลมนัน้ใต

อาคารเรียน 

ฉัน - อาน ใตอาคาร

เรียน 

หนงัสือ เลมนัน้ 

6 ผูส่ือขาวรายงานขาว

อุบัติเหตุอยางรวดเร็ว 

ผูสื่อขาว - รายงาน อยาง

รวดเร็ว 

ขาว อุบัติเหตุ 

7 นักเรียนเขียนจดหมายแทน

เพื่อน 

นักเรียน - เขียน แทน

เพื่อน 

จดหมาย - 

8 เพื่อนของผมทําแบบฝกหัด

ไดถูกตองทัง้หมด 

เพื่อน ของผม ทํา ไดถูกตอง

ทั้งหมด 

แบบฝกหัด - 

9 ความไมซื่อสัตยเปนสมบัติ

ของคนช่ัว 

ความไม

ซื่อสัตย 

- เปน - สมบัติ ของคนช่ัว 

10 เศรษฐกิจชวงนี้กําลังแย เศรษฐกิจ ชวงนี ้ กําลังแย - - - 
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ใบงานกิจกรรมการเรียนรู 
เรื่อง  คิดเฟองเรื่องวิธีการคิดเชิงมโนทัศน 

 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  นักเรียนสามารถบอกช่ือ  นยิาม  คุณลักษณะสําคัญและ  

      อธิบายวิธกีารคิดเพื่อใหเขาใจมโนทัศน 

คําชี้แจง   ใหสมาชิกภายในกลุมชวยกันสรุปชื่อ  นิยาม  ลักษณะสําคัญ  และ วธิีการคิดเพื่อให  

     เขาใจมโนทัศนของ  “ประโยคสามัญ”   

 1.  ชื่อมโนทัศน   

                              ............................................................................................................... 

 2.  นิยามของมโนทัศน 

       ................................................................................................................ 

       …………………………………………………………………………………. 

      ………………………………………………………………………………….. 

                             …………………………………………………………………………………. 

 3.  คุณลักษณะที่สําคัญของมโนทัศน 

                             1)  .................................................................................................... 

                  2)  .................................................................................................... 

       3)  .................................................................................................... 

                  4)  .................................................................................................... 

       5)  ................................................................................................... 
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 4.  วิธีการคิดเพื่อใหเขาใจมโนทัศน         

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………. 
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เอกสารประกอบการเรียนรู  
เรื่อง  ประโยคสามัญ 

 

 

 ประโยคสามัญ  คือ  ประโยคที่ประกอบดวยภาคประธานและภาคแสดง  โดยในแตละ

ภาคจะตองมีบทประธานและบทกริยาเพียงบทเดียวเทานั้น   

  

 โครงสรางประโยคสามัญประกอบดวยภาคและบท  ดังนี้ 

 1.  ภาคประธาน  ประกอบดวย   บทประธาน  และ  บทขยายประธาน 

  1.1  บทประธาน  คือ   คําหรือกลุมคําที่สามารถแสดงอาการหรือกระทําอยาง

หนึ่งอยางใดได   เชน  

 

  ประโยคสามัญ    คุณพอขับรถ     

  

      กลุมคํา  “คุณพอ”  เปนบทประธานเพราะแสดงอาการ  

“ขับ” 

  1.2  บทขยายประธาน  คือ  คําหรือกลุมคําที่วางไวหลังประธานและขยาย

ประธานใหชัดเจนข้ึน  เชน   

  ประโยคสามัญ      คุณพอของฉันขับรถ 

  

      กลุมคํา  “ของฉัน” ขยายบทประธาน  “คุณพอ”

ใหไดความชัดเจนข้ึนวาเปนคุณพอของผูกลาวขอความ  มิใชของผูอ่ืน   

 

 2.  ภาคแสดง  ประกอบดวย  บทกริยา   บทขยายกริยา  บทกรรม  และบทขยายกรรม   

  2.1  บทกริยา  คือ  คําหรือกลุมคําที่มีความหมายแสดงใหทราบถึงอาการหรือ

สภาพของบทประธาน  เชน 

 

 

 



 213 

  ประโยคสามัญ      คุณพอขับรถ 

 

      คํา  “ขับ”  แสดงใหทราบวาประธานคือ      

“คุณพอ”  แสดงอาการบังคับยานพาหนะซ่ึงในที่นี้ก็คือรถใหเคลื่อนที่ไป   

 

  2.2  บทขยายกริยา  คือ  คําหรือกลุมคําที่ขยายหรืออธิบายกริยาใหชัดเจนมาก

ยิ่งข้ึน  ตําแหนงของบทขยายกริยาโดยทั่วไปจะวางไวหลังบทกริยา  แตหากมีบทกรรมตองวางไว

หลังบทกรรม  เชน   

  ประโยคสามัญ    คุณพอขับรถเม่ือวาน 

 

      กลุมคํา  “เมื่อวาน”  ขยายความคําวา  “ขับ” 

ทําใหเราทราบเวลาที่คุณพอขับรถวามิไดขับขณะปจจุบันแตขับเมื่อวานนี้    

 

  2.3  บทกรรม  คือ  คําหรือกลุมคําที่รองรับผลจากบทกริยา  เชน 

  ประโยคสามัญ    คุณพอขับรถ 

 

      คํา  “รถ”  รองรับผลจากบทกริยา  “ขับ” คือ

เปนพาหนะชนิดหนึ่งที่ถูกควบคุมการเคลื่อนที่หรือถูกขับโดย  “คุณพอ”  ซึ่งเปนบทประธาน 

 

  2.4  บทขยายกรรม  คือ  คําหรือกลุมคําที่ขยายหรืออธิบายรายละเอียดบทกรรม

ใหชัดเจนมากยิ่งข้ึน  เชน 

  ประโยคสามัญ  คุณพอขับรถสีแดง 

 

      กลุมคํา  “สีแดง”  ขยายบทกรรม  “รถ”  เพื่อ

อธิบายลักษณะรถคันที่คุณพอขับวาเปนรถสีแดงมิใชสีอ่ืน 

 

  ขอควรสังเกตคือ  ในภาคแสดงน้ี  บทกรรมและบทขยายตางๆนั้นมีความแตกตาง

จากบทกริยา  กลาวคือ  ผูสรางประโยคสามัญอาจเติมบทกรรมหรือบทขยายตางๆลงไปใน

ประโยคหรือไมก็ได  ในขณะที่บทกริยานั้นจําเปน  “ตองมี” อยูในประโยคเสมอ  จะละเวนเสียไมได

เด็ดขาด 
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 เม่ือเขาใจความหมายของคําศัพทขางตนแลว  ขอใหนักเรียนพิจารณาประโยคสามัญ

ตอไปนี้ 

  1.  ฝนตก 

  2.  เทงซื้อขนม 

  3.  คุณแมคนเกงทําอาหารทะเลใหพวกเรา  

  4.  พระสงฆวัดนี้เทศนทุกวันพระ 

 

 แตละประโยคขางตนลวนประกอบดวยภาคประธานและภาคแสดง  ซึ่งเมื่อวิเคราะห

โครงสรางของประโยคอยางละเอียดแลว  จะสามารถแสดงโครงสรางไดดังตารางตอไปนี้  

 

ภาคประธาน ภาคแสดง 
๑.  บทประธาน ๒. บทขยาย

ประธาน 
๓. บทกริยา ๔. บทกรรม ๕. บทขยาย

กรรม 
๖. บทขยาย

กริยา 

ฝน  ตก    
เทง  ซ้ือ ขนม   
คุณแม คนเกง ทํา อาหาร ทะเล ใหพวกเรา 
พระสงฆ วัดนี้ เทศน   ทุกวันพระ 

 

 จากตารางขางตน  นักเรียนคงสามารถสรุปไดวา  ประโยคสามัญ  จะตองประกอบดวย        

ภาคประธานและภาคแสดง  และในแตละภาคจะตองประกอบดวย  “บทประธาน”  และ           

“บทกริยา”  เปนพื้นฐานเสมอ  สวนบทกรรมและบทขยายตางๆ  ไมวาจะเปน  บทขยายประธาน  

บทขยายกริยา และบทขยายกรรม  อาจมีหรือไมมีก็ได  ทั้งนี้ข้ึนอยูกับความจําเปนในการใหขอมูล

ของผูสงสารวาตองการเพิ่มเติมเสริมความอยางใด  เพื่อใหผูรับสารเขาใจชัดเจนข้ึน   

 

 หลักการสรางประโยคสามัญที่สําคัญคือ  นักเรียนจะตองเรียงบทตางๆ  ในภาคประธาน

และภาคแสดงอยางเปนลําดับต้ังแตบทที่  1-6  และนักเรียนควรสังเกตดวยวาตําแหนงของ       

“บทขยายกริยา”  นั้น  จะวางไวหลังบทกรรมหรือบทขยายกรรมเสมอ 
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แผนการจัดการเรียนรูหลกัการใชภาษาไทย 
ตามขั้นตอนในกระบวนการแบบปกติ 

 
หนวยการเรียนรู      เรื่อง  ประโยคสามัญ 

สอนวันท่ี       เวลา  1  คาบ   

 
สาระสําคัญ 

 ประโยคสามัญ  คือ  ประโยคที่มีบทประธานและบทกริยาอยางละบทเดียว  อาจมีบท

กรรมและสวนขยายได 

มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น  

 มาตรฐาน  ท 4.1  ขอ  2  สามารถใชประโยคสามัญและประโยคซับซอนในการสื่อสารได

ชัดเจนและสละสลวย  

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

  นักเรียนมีความรูความเขาใจเร่ืองประโยคสามัญ    สามารถวิเคราะหโครงสรางและใช

ประโยคสามัญในการส่ือสารได   

จุดประสงคการเรียนรู 

 1.  อธิบายความหมายของประโยคสามัญได 

 2.  ระบุลักษณะสําคัญของประโยคสามัญได 

 3.  จําแนกประโยคสามัญจากกลุมคําและประโยคชนิดอ่ืนๆ  ได   

 4.  ยกตัวอยางประโยคสามัญได 

 5.  วิเคราะหโครงสรางประโยคสามัญได 

 6.  แตงเร่ืองโดยใชประโยคสามัญได   
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สาระการเรียนรู 

  1.  ความหมายของประโยคสามัญ 

  ประโยคสามัญ  คือ  ประโยคที่มีเนื้อความเดียว  ประกอบดวยบทประธานและ

บทกริยาเพียงบทเดียว  

 2.  โครงสรางประโยคสามัญ 

  ประโยคสามัญมีโครงสรางประกอบดวยภาคและบท  ดังนี้   

   1.  ภาคประธาน  หมายถึง  สิ่งสําคัญที่ผูพูดตองการกลาวถึงเปนอันดับ

แรก  เชน  คน  บาน  สัตว   ความคิด  ผูราย  ขนม  ฉัน  เปนตน    แบงเปน  2  บท  ดังนี้    

    1.1  บทประธาน  คือ  สวนสําคัญที่สุดของภาคประธานและเปน

ผูทํากริยา  แสดงอาการหรือแสดงสภาพ   

    1.2  บทขยายประธาน  คือ  สวนขยายบทประธานใหชัดเจน

มากข้ึน   

   2.  ภาคแสดง  หมายถึง  สวนที่แสดงกิริยาหรืออาการของภาคประธาน  

เชน   นอน  กิน    ไป    พบ     จับ    วิ่ง     เปนตน  แบงเปน  4  บท  ดังนี้   

    2.1  บทกริยา  คือ  สวนสําคัญที่สุดของภาคแสดง เปนอาการ

หรือสภาพของบทประธาน 

           2.2  บทขยายกริยา  คือ  สวนขยายบทกริยาใหชัดเจนมากข้ึน 

    2.3  บทกรรม  คือ  สวนที่รับผลจากบทกริยา   

    2.4  บทขยายกรรม  คือ  สวนขยายบทกรรมใหชัดเจนมากข้ึน 

  เมื่อนําบทตางๆ  มาสรางประโยค  จะตองเรียงลําดับดังนี้   

ภาคประธาน ภาคแสดง 

บทประธาน บทขยาย

ประธาน 

บทกริยา บทกรรม บทขยาย

กรรม 

บทขยาย

กริยา 
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สื่อ / แหลงเรียนรู 
  1.  แถบประโยค 

  2.  เอกสารประกอบการเรียนรู  เร่ือง  ประโยคสามัญ 

  3.  ใบงานกิจกรรมการเรียนรู  เร่ือง  “คนคิด  พินิจโครงสราง” 

  4.  ใบงานกิจกรรมการเรียนรู  เร่ือง   “คิดทํา  จําแนกประโยค” 

  5.  ใบงานกิจกรรมการเรียนรู  เร่ือง  “ใชประโยคสามัญ  สรางสรรคเร่ือง” 

การจัดกระบวนการเรียนรู 

ขั้นตอนการจัดการเรยีนรู กิจกรรมการเรียนรู 

ข้ันที่  1  การนาํเขาสูบทเรียน      1.1  ครูใหนักเรียนสังเกตขอความตอไปนี้ 

                1.  แมหมูดวยมีด 

                2.  ตัวใหญกินหญา 

      1.2 ใหนักเรียนพิจารณาวาขอความ

ดังกลาวมีใจความสมบูรณหรือไม  และทํา

อยางไรขอความนั้นจึงจะมีใจความสมบูรณ 

      1.3  ครูอธิบายเพิ่มเติมแลวเชื่อมโยงเขาสู

บทเรียนเร่ืองประโยคสามัญ 

ข้ันที่  2  การสอน         2.1  แบงกลุมนักเรียนกลุมละประมาณ  

4 -5   คน   จากนั้ นค รูแจกใบงานกิจกรรม  

การเรียนรู  เ ร่ือง  “คนคิด  พินิจโครงสราง”  

เพื่ อใหนัก เ รียนสังเกตประโยคจํานวน   6  

ประโยค  ดังตอไปนี้ 

                  1.  แมซื้ออาหาร 

                  2.  แมของฉันซือ้อาหารที่ตลาด 

                  3.  แพทยรักษาคนไข 

                  4.  แพทยรักษาคนไขคนนั้นอยาง

รวดเร็ว  

                  5.  ชายฉกรรจเปนโจรกอการราย 
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ขั้นตอนการจัดการเรยีนรู กิจกรรมการเรียนรู 
                 6.  ชายฉกรรจเหลานี้เปนโจรกอการ

รายในสามจังหวัดชายแดนภาคใต 

       2 .2  ครูใหนัก เ รียนวิ เคราะหประโยค

ดังกลาววามีสวนประกอบอะไรบาง   แลว

นําเสนอผลการวิเคราะหในใบงานกิจกรรม  

การเรียนรู   เร่ือง  “คนคิด  พินิจโครงสราง” 

       2.3.  ใหผูแทนกลุมอาสาสมัคร  1-2  กลุม

นําเสนอผลการวิเคราะหแลวใหกลุมอ่ืนๆ  แสดง

ความคิดเห็น    ครูพิจารณาการวิ เคราะห

ประโยคใหถูกตอง     

       2.4   ใหนักเรียนศึกษาเอกสารประกอบ  

การเรียนรู   เ ร่ือง   “ประโยคสามัญ  ”  แลว

จํ าแนกประโยคสา มัญออกจากประโยค

ลักษณะๆ  อ่ืน  ในใบงานกิจกรรมการเรียนรู  

เร่ือง  “คิดทํา  จําแนกประโยค”      

       2.5  ใหนักเรียนอาสาสมัคร  1-2  คน  บอก

คําตอบของตน  แลวใหเพื่อนแสดงความคิดเห็น 

วาถูกตองหรือไม  โดยครูอธิบายเพิ่มเติม 

         คําถามพัฒนาการคิด 

            1)  ประโยคทัง้  6  ประโยค มี

สวนประกอบที่เหมือนกันคืออะไร 

            2)  สวนประกอบอ่ืนๆ  ในประโยคมี

อะไรบาง 

            3)  ประโยคเหลานี้เปนประโยคชนิดใด  

เพราะเหตุใด 

            4)  ประโยคเหลานีแ้ตกตางจากประโยค

ลักษณะอ่ืนๆ  อยางไร 

ข้ันที่  3  การสรุป       3.1  ใหนักเ รียนอาสาสมัคร   2-3  คน 

ยกตัวอยางประโยคสามัญตามความเขาใจของ

ตนเอง  แลวใหนักเรียนชวยกันสรุปความรู  
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ขั้นตอนการจัดการเรยีนรู กิจกรรมการเรียนรู 
 ความเขาใจเร่ืองประโยคสามัญ  โดยการตอบ

คําถามพัฒนาการคิด        

     3.2  ใหนักเรียนนําเหตุการณประทับใจใน

ชีวิต  มาเขียนบรรยายโดยใชประโยคสามัญ  

ความยาวไมตํ่ากวา  5  บรรทัดใน ใบงาน

กิจกรรมการเรียนรู  เร่ือง  “ใชประโยคสามัญ  

สรางสรรคเร่ือง” เปนการบาน 

           คําถามพัฒนาการคดิ 

                   1)  ประโยคสามัญคืออะไร  มี

สวนประกอบใดบาง 

        2)  หลักการสังเกตประโยคสามัญ

มีอะไรบาง   

                   3)  การศึกษาเร่ืองประโยคสามัญ

มีความสําคัญอยางไร   

 

   
การวัดและประเมินผล 

 สิ่งท่ีตองประเมิน 

  ความรูความเขาใจเร่ืองประโยคสามัญ  (ประเมินจากใบงานกิจกรรมการเรียนรู  

  เร่ือง  “คนคิด  พนิิจโครงสราง”  ใบงานกิจกรรมการเรียนรู  เร่ือง   “คิดทํา  จาํแนก

  ประโยค”  ใบงานกิจกรรมการเรียนรู  เร่ือง  “ใชประโยคสามัญ  สรางสรรคเร่ือง” 

  และการนาํเสนอผลงานกลุม) 

 วิธีการ 

  1. พิจารณาการตอบคําถาม 

  2.  ตรวจพิจารณาใบงานกจิกรรมการเรียนรู 

  3. ประเมินการนําเสนอผลงานกลุม 
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 เครื่องมือ 

  1.  คําถามพฒันาการคิด 

  2.  ใบงานกิจกรรมการเรียนรู 

  3.  แบบประเมินการนาํเสนอผลงานกลุม   

เกณฑการประเมินแบบ  RUBRICS 

              ระดับคะแนน 

 

สิ่งที่ประเมิน 

4 3 2 1 

1.  ความรูความ

เขาใจเร่ืองประโยค

สามัญ 

     ทํากิจกรรมใน 

ใบงานกิจกรรม  

การเรียนรูไดถูกตอง

ทั้งหมด   

 

     ทํากิจกรรมใน

ใบงานกิจกรรม  

การเรียนรูไดถูกตอง

มากกวา  70% 

    ทํากิจกรรมใน  

ใบงานกิจกรรม  

การเรียนรูไดถูกตอง

ระหวาง  50%-70% 

   ทํากิจกรรมใน     

ใบงานกิจกรรม    

การเรียนรูไดถูกตอง

ตํ่ากวา  40% 

2.  การนําเสนอ

ผลงานกลุม 

    นําเสนอได

ชัดเจน  เปนระบบ  

เขาใจงาย  และ

สามารถตอบ

คําถามผูฟงได

ถูกตอง  ชัดเจน 

     นําเสนอได

ชัดเจน  แตยังไม

เปนระบบ  และ

ตอบคําถามผูฟงได

ถูกตอง  แตอาจจะ

วกวน  หรือใชภาษา

ไมถูกตอง 

        นําเสนอไดยัง

ไมชัดเจน  มีความ

สับสนบาง  และ

พยายามตอบ

คําถามของผูฟงแต

ยังไมถูกตอง 

    นําเสนอไมได  

และไมสามารถตอบ

คําถามผูฟงได 

 
บันทึกผลการจัดการเรียนรู 

 ผลการจัดการเรียนรู 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 
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 ปญหา/อุปสรรค 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

 แนวทางแกไข/ขอเสนอแนะ 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………….………………………… 
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ใบงานกิจกรรมการเรียนรู   
เรื่อง  “คนคิด  พินิจโครงสราง” 

 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  นักเรียนสามารถวิเคราะหโครงสรางประโยคสามัญ  

คําชี้แจง  ใหนักเรียนวเิคราะหโครงสรางประโยคสามญัลงในตารางใหถูกตอง   

ตัวอยาง   

ที่ ประโยค บท
ประธาน 

บทขยาย
ประธาน 

บทกริยา บทขยาย
กริยา 

บทกรรม/
สวนเติม
เต็ม 

บท
ขยาย
กรรม 

 สุนัขสีขาวกินอาหารเม็ดเลก็ๆ  

เมื่อเชานี ้

สุนัข สีขาว กิน เมื่อเชานี ้ อาหารเม็ด เล็กๆ 

 

ที่ ประโยค บท
ประธาน 

บทขยาย
ประธาน 

บทกริยา บทขยาย
กริยา 

บทกรรม/
สวนเติม
เต็ม 

บท
ขยาย
กรรม 

1 แมซื้ออาหาร       

2 แมของฉันซื้ออาหารที่ตลาด       

3.   แพทยรักษาคนไข       

4 แพทยรักษาคนไขคนนัน้อยาง

รวดเร็ว 

      

5 ชายฉกรรจเปนโจรกอการราย       

6 ชายฉกรรจเหลานี้เปนโจรกอ

การรายในสามจังหวัดชายแดน

ภาคใต 
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ใบงานกิจกรรมการเรียนรู   
เรื่อง   “คิดทํา  จําแนกประโยค” 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  นักเรียนสามารถจําแนกประโยคสามัญจากประโยคที่ไมเปน  

         ประโยคสามัญได 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนทาํเคร่ืองหมาย    หนาประโยคที่เปนประโยคสามัญ 

ประโยคสามัญ ประโยค 

 1.  แพทยรักษาคนไขที่มีอาการหนกั 

 2.  ความดีเปนส่ิงคงทน 

 3.  พอและแมยอมหวงใยลูก 

 4.  ฝนตก 

 5.  แมวาจะมคีนเตือน เขาก็ยังไป 

 6.  โปรดเช่ือฉัน 

 7.  ฉันดูโทรทศันแตนองเลนเกม 

 8.  ครูตรวจงานและแกไขใหนักเรียน 

 9.  ประธานพจิารณาและตัดสินใจ 

 10.  ลูกเสือไปกินนอนที่คาย 

 11.  คุณเปนครูที่นี่ใชไหม 

 12.  ผูชายทีเ่ดินมาเปนพอครัวช่ือดัง 

 13.  ครูผูหญิงตรวจงานเรียงความชิน้ใหม 

 14.  ดิฉันไปเที่ยวชมพพิิธภัณฑแหงใหม 

 15.  แมคากําลังขายขนมสีสวยสดใส 
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ใบงานกิจกรรมการเรียนรู   
เรื่อง  “ใชประโยคสามัญ  สรางสรรคเรื่อง” 

 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  นักเรียนแตงเร่ืองโดยใชประโยคสามัญได  

คําชี้แจง  ใหนักเรียนเขียนเหตุการณที่ประทับใจโดยใชประโยคสามญั  ความยาวไมตํ่ากวา         

   5   บรรทัด  

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………….……………… 
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เฉลย  ใบงานกิจกรรมการเรียนรู  เร่ือง  “คนคิด  พนิิจโครงสราง” 
 

ที่ ประโยค บท
ประธาน 

บทขยาย
ประธาน 

บทกริยา บทขยาย
กริยา 

บทกรรม/
สวนเติม
เต็ม 

บท
ขยาย
กรรม 

1 แมซื้ออาหาร แม - ซื้อ - อาหาร - 

2 แมของฉันซื้ออาหารที่ตลาด แม ของฉัน ซื้อ ที่ตลาด อาหาร - 

3.   แพทยรักษาคนไข แพทย - รักษา - คนไข - 

4 แพทยรักษาคนไขคนนัน้อยาง

รวดเร็ว   

แพทย - รักษา อยาง

รวดเร็ว 

คนไข คนนัน้ 

5 ชายฉกรรจเปนโจรกอการราย ชาย

ฉกรรจ 

- เปน - โจรกอ   

การราย 

- 

6 ชายฉกรรจเหลานี้เปนโจรกอ

การรายในสามจังหวัดชายแดน

ภาคใต  

ชาย

ฉกรรจ 

เหลานี ้ เปน - โจรกอ   

การราย 

ในสาม

จังหวัด

ชายแดน

ภาคใต 
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เฉลย  ใบงานกิจกรรมการเรียนรู  เร่ือง   “คิดทํา  จาํแนกประโยค” 

ประโยคสามัญ ประโยค 

 1.  แพทยรักษาคนไขที่มีอาการหนกั 

 2.  ความดีเปนส่ิงคงทน 

 3.  พอและแมยอมหวงใยลูก 

 4.  ฝนตก 

 5.  แมวาจะมคีนเตือน เขาก็ยังไป 

 6.  โปรดเช่ือฉัน 

 7.  ฉันดูโทรทศันแตนองเลนเกม 

 8.  ครูตรวจงานและแกไขใหนักเรียน 

 9.  ประธานพจิารณาและตัดสินใจ 

 10.  ลูกเสือไปกินนอนที่คาย 

 11.  คุณเปนใคร 

 12.  ผูชายทีเ่ดินมาเปนพอครัวช่ือดัง 

 13.  ครูผูหญิงตรวจงานเรียงความชิน้ใหม 

 14.  ดิฉันไปเที่ยวชมพพิิธภัณฑแหงใหม 

 15.  แมคากําลังขายขนมสีสวยสดใส 
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ภาคผนวก  จ 

การสรางและวิเคราะหคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 

 1.  พฤติกรรมการเรียนรูดานพทุธพิิสัยที่ตองการวัด  และจํานวนขอของแบบสอบ

ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย จํานวน  40 ขอ  
  

 2.  ผลการวิเคราะหคุณภาพเคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
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ตารางที่ 16   พฤติกรรมการเรียนรูดานพุทธิพิสัยที่ตองการวัด  และจํานวนขอของแบบสอบ   

          ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย  จํานวน  40  ขอ   

 

                          พฤติกรรมที่   

                         ตองการวัด 

สาระการเรียนรู 

ความจํา 
 

 

ความ

เขาใจ 
 

การ

นําไปใช 
 

การ

วิเคราะห 
 

การ

ประเมินคา 
 

การ

สรางใหม 
 

รวม 

 
 

1.  กลุมคํา 1 

 

2 2 3 1 1 10 

2.  โครงสรางประโยค 1 

 

3 2 5 2 1 14 

3.  คําที่มีตัวการันต 1 

 

1 1 2  1 6 

4.  คําที่ประและไมประ

วิสรรชนีย 

1 

 

1 1 2   5 

5.  คําที่ใชไมมลายและคํา

ที่ใชไมมวน 

1 1 1 2   5 

รวม 
รอยละ 

5 
12.5 

8 
20 

7 
17.5 

14 
35 

3 
7.5 

3 
7.5 

40 
100 
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ตารางที่ 17   คาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบผลสัมฤทธิ์  

การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย จาํนวน 40   ขอ (คาความเที่ยงของแบบสอบ     

ทั้งฉบับ  KR 20 = .77) 

 

ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย 

1 

(1) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.55 

.25 

.15 

.05 

.31 

.13 

.18 

.39 

  ยากงายปานกลาง  จําแนกดี 6 

(4) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.50 

.15 

- 

.34 

.20 

.18 

- 

.33 

 

 

 

  คอนขางยาก  จําแนกไดดี 

2* ก 

ข 

ค 

ง 

.05 

.05 

.92 

- 

-.39 

-.39 

-.53 

- 

 

 
งายมาก คนออนตอบมากกวา   

7 

(5) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.30 

.50 

.20 

- 

.24 

.20 

- 

- 

 

ยากงายปานกลาง  จําแนกพอใช 

 

ไมดี  ไมมีคนเลือก 

3 

(2) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.08 

.30 

.50 

.08 

.53 

- 

.40 

.53 

 

 
ยากงายปานกลาง  จําแนกดีมาก 

8* ก 

ข 

ค 

ง 

- 

- 

.53 

- 

- 

- 

- 

- 

ไมดี  ไมมีคนเลือก 

ไมดี  ไมมีคนเลือก 
ยากงายปานกลาง  ไมมีอํานาจ

จําแนก 

4 

(3) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.25 

.61 

.05 

.08 

.13 

.42 

.39 

.53 

 

คอนขางงาย  จําแนกดีมาก 

9 

(6) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.55 

.15 

.15 

.12 

.31 

.18 

-1.8 

.61 

ยากงายปานกลาง จําแนกดี 

5* ก 

ข 

ค 

ง 

.77 

.08 

- 

.15 

.76 

.53 

- 

.67 

คอนขางงาย จําแนกดีมาก 
 

10* ก 

ข 

ค 

ง 

.12 

.19 

.12 

.50 

.61 

-.30 

-.61 

-.20 

 

 

 

ยากงายปานกลาง            

คนออนตอบมากกวา 

 
หมายเหตุ   

1. ตัวเลือกที่มี               หมายถึง ตัวเลือกที่เปนคําตอบ  และคาความยาก  (p) และ      

คาอํานาจจําแนก (r)  เปนรายขอของแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย 

2. ขอที่มีเคร่ืองหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากมีคาความยากหรือคาอํานาจ

จําแนกสูงหรือตํ่ากวาเกณฑที่กําหนด 

3. หมายเลขในวงเล็บ หมายถึง ลําดับขอคําถามในแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรู

หลักการใชภาษาไทยที่นําไปใชกับกลุมตัวอยาง 



 230 

ตารางที่  17 (ตอ)  คาความยาก (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบ   

     ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย จาํนวน 40   ขอ (คาความเที่ยงของ

     แบบสอบทัง้ฉบับ  KR 20 = .77) 

 

ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย 

11 

(7) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.20 

.44 

.33 

- 

- 

.50 

.55 

- 

 
ยากงายปานกลาง จําแนกดี

มาก 

ไมดี  ไมมีคนเลือก 

16 

(11) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.30 

.55 

.15 

- 

.24 

.31 

.18 

- 

 

ยากงายปานกลาง จําแนกดี 

 

ไมดี  ไมมีคนเลือก 

 12 

  (8) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.24 

.35 

.39 

- 

.39 

.11 

.42 

- 

 

 

คอนขางยาก  จําแนกดี 

ไมดี  ไมมีคนเลือก 

17* ก 

ข 

ค 

ง 

- 

.15 

.81 

.05 

- 

.18 

-.30 

-.39 

  ไมดี  ไมมีคนเลือก 

 

 

  ยากมาก  คนออนตอบ   

  มากกวา 

13 

(9) 

ก 

ข 

ค 

ง 

- 

- 

.39 

.61 

- 

- 

.42 

.42 

  ไมดี  ไมมีคนเลือก 

  ไมดี  ไมมีคนเลือก 

 

  คอนขางงาย จําแนกดีมาก 

 18 

(12) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.28 

.50 

.08 

.10 

.48 

.59 

.53 

- 

 
ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 

  14* ก 

ข 

ค 

ง 

.19 

.15 

.08 

.55 

-.30 

.18 

.53 

.10 

 

 

 
ยากงายปานกลาง จําแนกไมดี 

19 

(13) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.57 

.05 

.28 

.08 

.69 

.39 

.48 

.53 

  ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 

15 

(10) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.15 

.12 

.61 

.10 

.18 

.61 

.42 

- 

 

 

  คอนขางงาย  จําแนกดี

มาก 

20 

(14) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.19 

.25 

.08 

.45 

.30 

-.13 

.53 

.31 

 

 

 

ยากงายปานกลาง จําแนกดี 

 
หมายเหตุ   

1. ตัวเลือกที่มี               หมายถึง ตัวเลือกที่เปนคําตอบ  และคาความยาก  (p) และคา

อํานาจจําแนก (r)  เปนรายขอของแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย 

2. ขอที่มีเคร่ืองหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากมีคาความยากหรือคาอํานาจ

จําแนกสูงหรือตํ่ากวาเกณฑที่กําหนด 

3. หมายเลขในวงเล็บ  หมายถึง  ลําดับขอคําถามในแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรู

หลักการใชภาษาไทยที่นําไปใชกับกลุมตัวอยาง 
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ตารางที่  17  (ตอ)  คาความยาก (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบ   

       ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย จํานวน 40 ขอ (คาความเที่ยงของ

       แบบสอบทั้งฉบับ  KR 20 = .77) 

 

 
หมายเหตุ   

1. ตัวเลือกที่มี               หมายถึง ตัวเลือกที่เปนคําตอบ  และคาความยาก  (p) และ      

คาอํานาจจําแนก (r)  เปนรายขอของแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย 

2. ขอที่มีเคร่ืองหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากมีคาความยากหรือคาอํานาจ

จําแนกสูงหรือตํ่ากวาเกณฑที่กําหนด 

3. หมายเลขในวงเล็บ  หมายถึง  ลําดับขอคําถามในแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรู

หลักการใชภาษาไทยที่นําไปใชกับกลุมตัวอยาง 

 

ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย 

21* ก 

ข 

ค 

ง 

.20 

.10 

.65 

.05 

- 

- 

-.11 

-.39 

 

 
   คอนขางงาย  คนออนตอบ  

   มากกวา 

26 

(18) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.19 

.50 

.08 

.20 

.30 

.40 

.53 

- 

 
ยากงายปานกลาง  จําแนกดีมาก 

 22 

 (15) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.24 

.43 

-

.28 

.39 

.69 

- 

.48 

 

  ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 

  ไมดี  ไมมีคนเลือก 

27 

(19) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.70 

- 

.10 

.19 

.24 

- 

- 

.30 

 คอนขางงาย  จําแนกพอใช 

 ไมดี  ไมมีคนเลือก 

23 

(16) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.25 

.12 

.12 

.43 

.13 

.61 

.61 

.69 

 

 

 
ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 

28 

(20) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.25 

.08 

.08 

.56 

.13 

.53 

.53 

.50 

 

 

 
ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 

24 

(17) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.62 

.24 

.05 

.08 

.62 

.39 

.39 

.53 

ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก    29 

  ( 21) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.34 

.15 

.33 

.05 

.33 

.67 

.84 

.39 

 

 

  คอนขางยาก  จําแนกดีมาก 

25* ก 

ข 

ค 

ง 

- 

.70 

.25 

.05 

- 

- 

-.13 

.39 

ไมดี  ไมมีคนเลือก 
คอนขางงาย  ไมมีอํานาจจําแนก 

30 

(22) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.39 

.12 

.30 

.15 

.42 

.61 

- 

.18 

คอนขางยาก  จําแนกดีมาก 
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ตารางที่  17  (ตอ) คาความยาก (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบ   

      ผลสัมฤทธิก์ารเรียนรูหลักการใชภาษาไทย จาํนวน 40  ขอ (คาความเที่ยงของ

      แบบสอบทั้งฉบับ  KR 20 = .77) 

 

ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย 

31 

(23) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.24 

.40 

.20 

.15 

.39 

.21 

- 

-.18 

 
  ยากงายปานกลาง จําแนก  

  พอใช 

36* ก 

ข 

ค 

ง 

.05 

.08 

.39 

.45 

.39 

.53 

-4.2 

-1.0 

 

 

 

ยากงายปานกลาง  คนออน

ตอบมากกวา 

32 

(24) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.12 

.30 

.44 

.08 

.61 

- 

.50 

.53 

 

 
ยากงายปานกลาง จําแนกดี

มาก 

37 

(28) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.12 

.15 

.57 

.12 

.61 

.18 

.69 

.61 

 

 

ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 

33 

(25) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.15 

.08 

.08 

.67 

.18 

.53 

.53 

.55 

 

 

 
คอนขางงาย  จําแนกดีมาก 

38 

(29) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.34 

.44 

.19 

- 

.33 

.50 

.30 

- 

 

ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 

 

ไมดี  ไมมีคนเลือก 

34 

(26) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.61 

.19 

.08 

.08 

.88 

.72 

.53 

.53 

คอนขางงาย  จําแนกดี

มาก 

39 

(30) 

ก 

ข 

ค 

ง 

- 

.19 

.19 

.61 

- 

.30 

.30 

.42 

ไมดี  ไมมีคนเลือก 

 

 

คอนขางงาย  จําแนกดีมาก 

35 

(27) 

ก 

ข 

ค 

ง 

.25 

.50 

19 

.05 

.13 

.40 

.30 

.39 

 
ยากงายปานกลาง จําแนกดี

มาก 

40* ก 

ข 

ค 

ง 

.72 

.05 

.05 

.15 

.48 

-.39 

.39 

.67 

คอนขางงาย  จําแนกดีมาก 

 
หมายเหตุ   

1. ตัวเลือกที่มี               หมายถึง ตัวเลือกที่เปนคําตอบ  และคาความยาก  (p) และ      

คาอํานาจจําแนก (r)  เปนรายขอของแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย 

2. ขอที่มีเคร่ืองหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากมีคาความยากหรือคาอํานาจ

จําแนกสูงหรือตํ่ากวาเกณฑที่กําหนด 

3. หมายเลขในวงเล็บ  หมายถึง  ลําดับขอคําถามในแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรู

หลักการใชภาษาไทยที่นําไปใชกับกลุมตัวอยาง 
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ตารางที่  18  คาความยาก (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบวัดความสามารถ 

ในการคิดเชิงมโนทัศน  จํานวน  5  ขอ   (คาความเที่ยงของแบบทดสอบทั้งฉบับ  

สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค  = .89) 

 

ขอที่ p r ความหมาย 

1 .56 .59 ยากงายปานกลาง   จาํแนกดีมาก 

2 .41 .67 ยากงายปานกลาง   จาํแนกดีมาก 

3 .33 .52 คอนขางยาก           จาํแนกดีมาก 

4 .33 .59 คอนขางยาก           จาํแนกดีมาก 

5 .37 .59 คอนขางยาก           จาํแนกดีมาก 
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ภาคผนวก  ฉ 

ผลการวิเคราะหขอมูลดวยโปรแกรม  SPSS 
 

    -  t – test 

    -  ANCOVA 
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ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูภาษาไทย   

ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2550   ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม   
กอนการทดลอง โดยการทดสอบคา t 

 

 T-Test 
 
 

Group Statistics 

 Group N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Class  2/2 36 87.9444 7.21880 1.20313 Score 

Class  2/3 35 87.3429 8.25314 1.39503 

 
 

Independent Samples Test 

  Levene's Test for 

Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

  95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

  F Sig. t df Sig. (2-tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference Lower Upper

Equal 

variances 

assumed 

.249 .620 .327 69 .745 .60159 1.83869 -3.06649 4.26967

Score 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  

.327 67.248 .745 .60159 1.84219 -3.07518 4.27836

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 236 
ผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนนผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูภาษาไทย         
และความแตกตางของคาเฉล่ียคะแนนผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูภาษาไทยของกลุมทดลองและกลุมควบคุม   

หลังการทดลอง 

 

 Univariate Analysis of Variance 
 
 

 
 
 
 

 
Descriptive Statistics 

Dependent Variable:Score  

Group Mean Std. Deviation N 

Experiment 20.6111 3.12847 36

Control 18.6000 3.46580 35

Total 19.6197 3.42831 71

 
 

 

 
 

 
 
 

Between-Subjects Factors 

  Value Label N 

1  2/2 Experiment 36Group 

2  2/3 Control 35

Levene's Test of Equality of Error Variancesa

Dependent Variable:Score  

F df1 df2 Sig. 

.399 1 69 .529

Tests the null hypothesis that the error variance 

of the dependent variable is equal across groups.

a. Design: Intercept + ThaiAchievement + Group 

Tests of Between-Subjects Effects 

Dependent Variable:Score      

Source 

Type III Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

Partial Eta 

Squared 

Corrected Model 72.561a 2 36.281 3.289 .043 .088

Intercept 231.671 1 231.671 21.000 .000 .236

ThaiAchievement .784 1 .784 .071 .791 .001

Group 72.257 1 72.257 6.550 .013 .088

Error 750.171 68 11.032    

Total 28153.000 71     

Corrected Total 822.732 70     

a. R Squared = .088 (Adjusted R Squared = .061)    
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ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน

ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กอนการทดลอง  โดยการทดสอบคา t 
 

 T-Test 
 
 

Group Statistics 

 Group N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Experiment 36 9.6944 2.68136 .44689 Score 

Control 35 8.5714 2.48863 .42066 

 
 

Independent Samples Test 

  Levene's Test for 

Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

  95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

  F Sig. t df Sig. (2-tailed)

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference Lower Upper 

Equal 

variances 

assumed 

.195 .660 1.828 69 .072 1.12302 .61438 -.10264 2.34868

Score 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  

1.830 68.855 .072 1.12302 .61373 -.10139 2.34742
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ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน

ของกลุมทดลอง  กอนและหลังการทดลอง โดยการทดสอบคา t 
 

 T-Test 
 

 
Group Statistics 

 Experimen

tal Group N Mean Std. Deviation Std. Error Mean

Pre-test 36 9.6944 2.68136 .44689Score 

Post-test 36 16.6667 2.43780 .40630

 
 

Independent Samples Test 

  Levene's Test for 

Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

  95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

  F Sig. t df Sig. (2-tailed)

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference Lower Upper 

Equal 

variances 

assumed 

.701 .405 -11.544 70 .000 -6.97222 .60398 -8.17682 -5.76762

Score 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  

-11.544 69.375 .000 -6.97222 .60398 -8.17701 -5.76743
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ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน

ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  หลังการทดลอง โดยการทดสอบคา t 
 
 

 T-Test 
 
 

Group Statistics 

 Group N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Experiment 36 16.6667 2.43780 .40630 Score 

Control 35 13.8286 2.28146 .38564 

 

 
Independent Samples Test 

  Levene's Test for 

Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

  95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

  F Sig. t df Sig. (2-tailed)

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference Lower Upper 

Equal 

variances 

assumed 

.034 .853 5.062 69 .000 2.83810 .56070 1.71952 3.95667

Score 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  

5.066 68.902 .000 2.83810 .56017 1.72055 3.95564
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

 นายเฉลิมลาภ  ทองอาจ  เกิดเมื่อวันที่  4  กันยายน  พ.ศ.  2526  ณ  กรุงเทพมหานคร 

สําเร็จการศึกษา ครุศาสตรบัณฑิต (เกียรตินิยมอันดับหนึ่ง) สาขาวิชาการศึกษานอกระบบโรงเรียน 

วิชาเอกภาษาไทยและการศึกษานอกระบบโรงเรียน  ภาควิชานโยบาย  การจัดการและความเปน

ผูนําทางการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  เมื่อปการศึกษา  2548  แลวเขา

ศึกษาตอในระดับปริญญามหาบัณฑิต  สาขาวิชาการสอนภาษาไทย  ภาควิชาหลักสูตร  การสอน

และเทคโนโลยีการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ในปการศึกษา  2549  ดวย

วิธีพิเศษ และไดรับทุนอุดหนุนการศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  เพื่อ   

เฉลิมฉลองวโรกาสที่พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวทรงเจริญพระชนมายุครบ  72  พรรษา        

จากบัณฑิตวิทยาลัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  ตลอดระยะเวลาที่ศึกษาในระดับปริญญา

มหาบัณฑิต   
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