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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 

จากความกาวหนาของโลกในยุคโลกาภิวัตน การศึกษาเปนกลไกที่สําคัญในการขับเคลื่อนให
แตละสังคมพัฒนา ดังนั้นจึงถือไดวาความเขมแข็งทางการศึกษาสามารถเปนตัวชี้วัดความสําเร็จของ
ประเทศ สําหรับกลุมประเทศที่พัฒนาแลว เมื่อวิเคราะหถึงขอเท็จจริงจะพบวา ประเทศเหลานั้นให
ความสําคัญกับการศึกษาของเยาวชนในชาติเปนอยางมาก เพราะถือวาเยาวชนคือกําลังสําคัญในการ
พัฒนาประเทศ  และสําหรับประเทศไทย ผูบริหารประเทศไดใหความสําคัญในเรื่องการศึกษาของเยาว
ชน หลายฝายไดพยายามอยางยิ่งในการสงเสริมและพัฒนาการศึกษาใหมีคุณภาพ จึงมีนโยบายการ
ปฏิรูปการศึกษาเกิดขึ้น ถึงแมปจจุบันการปฏิรูปการศึกษายังไมสมบูรณ แตก็มีส่ิงที่แสดงถึงเจตนา
รมณและความมุงมั่นในการพัฒนาการศึกษาของประเทศใหมีคุณภาพ  เห็นไดจากการประกาศใช 
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542  ซึ่งมีความมุงหมายและหลักการตามมาตรา 6 วา การ
จัดการศึกษาตองเปนไปเพื่อพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณทั้งกาย จิตใจ สติปญญา ความรู 
และคุณธรรม มีจริยธรรมและวัฒนธรรมในการดํารงชีวิต สามารถอยูรวมกับผูอ่ืน โดยยึดหลักการจัด
การศึกษาตามมาตรา 8 คือ เปนการศึกษาตลอดชีวิตสําหรับประชาชน ใหสังคมมีสวนรวมในการจัด
การศึกษา และการพัฒนาสาระและกระบวนการเรียนรูใหเปนไปอยางตอเนื่อง      ดังจะเห็นไดวาจาก
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาตินี้ เปนแนวทาง ขอกําหนดที่สําคัญที่จะทําใหการจัดการศึกษานั้น
เปนไปอยางมีคุณภาพ เปรียบไดวา เมื่อกระบวนการจัดการมีคุณภาพแลว  ผลผลิตที่ไดยอมมีคุณภาพ
ตามมาดวย การจัดการศึกษาก็เชนเดียวกัน เมื่อระบบมีคุณภาพ ผูเรียนยอมเปนผูที่ประกอบดวยความ
สามารถ  ความดี และมีความสุข พรอมที่จะเปนกําลังในการพัฒนาประเทศชาติ 
 สําหรับการจัดระบบประกันคุณภาพทางการศึกษานั้น ในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 
พ.ศ. 2542 หมวด 6 วาดวยมาตรฐานและการประกันคุณภาพการศึกษา มาตรา 49 ไดกําหนดใหมี
สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษาหรือ สมศ. มีฐานะเปนองคการมหาชน  ทํา
หนาที่ควบคุมการประเมินคุณภาพภายนอกสถานศึกษา จึงเปนตัวกระตุนสถานศึกษาตองประเมินตน
เองเพื่อพัฒนาการจัดการศึกษาใหมีคุณภาพอยางตอเนื่องอยูเสมอ ตามกรอบคุณภาพและมาตรฐาน
การศึกษาของชาติ ซึ่งมีอุดมการณสําคัญของการจัดการศึกษาใหเปนการศึกษาตลอดชีวิต และการ
สรางสังคมไทยใหเปนสังคมแหงการเรียนรู โดยมุงใหเด็กมีพื้นฐานความรูที่ดีและพัฒนาความรู ความ
สามารถอยูเสมอ ดังนั้นจึงตองสรางปจจัยพื้นฐานในการพัฒนาใหผูเรียนเปนผูที่สามารถบูรณาการสิ่ง
รอบตัว เพื่อเปนการเรียนรูตลอดชีวิตและสามารถนํามาประยุกตใชในชีวิตประจําวันได  
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 จากผลการประเมินคุณภาพภายนอกสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน ของสํานักงานรับรองมาตร
ฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (องคการมหาชน) การประเมินคุณภาพโรงเรียนในรอบแรก 
จํานวน 17,562 แหง คิดเปนรอยละ 49.1 ของสถานศึกษาทั่วประเทศ  พบวาผลการประเมินคุณภาพ
ทางการเรียน มาตรฐานที่ 4  ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห มีวิจารณญาณ 
มีความคิดสรางสรรค คิดไตรตรองและมีวิสัยทัศน มีคุณภาพดีเพียงรอยละ 11.1  และเปนมาตรฐานที่
มีรอยละความสําเร็จตํ่าที่สุดจากการประเมินทั้งหมด 14 มาตรฐาน และการจัดกิจกรรมของสถาน
ศึกษาที่กระตุนใหผูเรียนรูจักคิดวิเคราะห คิดสรางสรรค คิดแกปญหาและตัดสินใจ มีคุณภาพรอยละ 
13.5 ( แหลงที่มา : http://www.onesqa.or.th/upload/195/FileUpload/1398_2097.pdf ) 
สอดคลองกับรายงานผลการประเมินผลสัมฤทธิ์ นักเรียนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ปการศึกษา 2547 
ของสํานักทดสอบทางการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานพบวา ความสามารถ
ทางการคิดคํานวณ ความสามารถทางภาษา และความสามารถเชิงวิเคราะห นั้นมีผลสัมฤทธิ์อยูใน
ระดับที่ต่ํากวารอยละ 50 ( แหลงที่มา : http://bet.obec.go.th/gat_sat/bet_47.pdf ) จากผลดังกลาว
ทางสํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา  (สกศ.) ไดกําหนดใหเปนแนวทางการปฏิรูปดานการเรียนรู 
(สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2548) เนื่องจากผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ต่ําลง ความสามารถทางการ
คิดคํานวณ และการคิดวิเคราะหตองปรับปรุง กระบวนการเรียนที่ทําใหผูเรียนเกิดการคิดวิเคราะหถู
กลดความสําคัญลง และสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานได”เสนอวาควรมีการกําหนด
แนวนโยบายในการปฏิรูปกระบวนการเรียนรู การจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญเพี่อเรง
พัฒนาคุณภาพของผูเรียนมากขึ้น” (สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (องค
การมหาชน), 2548) 

จากการปฏิรูปดานการเรียนรูในเร่ืองเกี่ยวกับความสามารถในดานการคิด อันเปนความถนัด
เฉพาะบุคคล สงผลใหเคร่ืองมือที่จะใชวัดความสามารถการคิด จะตองสามารถวัดสิ่งอันเปนผลจาก
ความรูและประสบการณที่ส่ังสมมาตั้งแตอดีต วามีประสิทธิภาพตอการเรียนรู และสามารถแกปญหา
เพื่อใหเกิดผลสัมฤทธิ์ตอการเรียนหรือทํานายความสามารถที่เปนตัวชี้นําแนวทางการประกอบอาชีพใน
อนาคต การทราบถึงคุณสมบัติของผูเรียนเรื่องดังกลาวเปนประโยชนตอการจัดกิจกรรมตางๆ ใหเหมาะ
สมกับความสามารถของผูเรียน  ในประเทศที่มีความกาวหนาทางดานการศึกษา เชน ประเทศสหรัฐ
อเมริกา การทดสอบความสามารถหรือการทดสอบความถนัด เปนอุปกรณทางการศึกษาที่จําเปน
สําหรับโรงเรียน ผูเรียนจะมีขอมูลความสามารถ ความถนัด หรือขอมูลเชาวนปญญาประจําตัว เพื่อจะ
ไดทราบวาตนเองมีความสามารถดานตาง ๆ อยูในระดับใด เปนขอมูลที่ดีสําหรับครูผูสอนที่จะพัฒนาผู
เรียนตามจุดประสงคของการจัดการศึกษา สมิธ (Smith. M. S., 2005) ไดกลาววาการวัดและประเมิน
ความสามารถของนักเรียนเปนสวนที่สําคัญมากสําหรับระบบการศึกษา เมื่อเครื่องมือที่ใชมีความ
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เหมาะสม มีคุณภาพ จะถือไดวาเปนการกํากับติดตาม และสงเสริมผูเรียนในมีความกาวหนาและ
ประสบความสําเร็จในการเรียน  สําหรับประเทศไทยไดกําหนดคุณลักษณะที่พึงประสงคของเยาวชน
ไทยใน มาตรฐานการศึกษาของชาติ (สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2548) มาตรฐานที่ 1 คุณ
ลักษณะของคนไทยที่พึงประสงค ทั้งในฐานะพลเมืองและพลโลก คนไทยเปนคนเกง คนดี และมีความ
สุข โดยประกอบดวยตัวบงชี้ ดังนี้ 1) กําลังกาย กําลังใจที่สมบูรณ  2) ความรูและทักษะที่จําเปนและ
เพียงพอในการดํารงชีวิตและการพัฒนาสังคม 3) ทักษะการเรียนรูและการปรับตัว ทักษะทางสังคม 4) 
คุณธรรม จิตสาธารณะและจิตสํานึกในความเปนพลเมืองไทยและพลโลก จากตัวบงชี้ดังกลาว จะเห็น
ไดวาการจัดการศึกษาเพื่อใหสอดรับกับจุดมุงหมายมาตรฐานการศึกษาของชาติ ผูเรียนจําเปนตองมี
ความสามารถเบื้องตนในดานการคิด ซึ่งสอดคลองกับมาตรฐานการประเมินคุณภาพภายนอกของ
สถานศึกษาขั้นพื้นฐาน มาตรฐานที่ 4 ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห มี
วิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค คิดไตรตรองและมีวิสัยทัศน  

สําหรับงานวิจัยทางการศึกษาในเรื่องเกี่ยวกับการคิดนั้น ค็อตทอน (Cotton, K. 2001)ไดกลาว
ถึงความจําเปนในการพัฒนาทักษะการคิดใหกับผูเรียนวา เปนทักษะที่มีความจําเปนสําหรับมนุษย 
เพราะโลกมีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วและพบวาผูเรียนในปจจุบันขาดการพัฒนาทักษะทางดาน
การคิดเปนอยางมาก  และจากการเปลี่ยนแปลงของโลกอยางรวดเร็วนี้ วีนสตีน ( Weinstein, C. E. 
1996 ) ไดกลาวในบทความการเตรียมนักเรียนสําหรับศตวรรษที่ 21 วา เปนความนากลัวที่มีความนา
สนใจอยูดวยสําหรับยุคที่เกิดการเปลี่ยนแปลงเทคโนโลยี ส่ิงที่จําเปนสําหรับการเตรียมผูเรียนใหพรอม
รับมือก็คือ การจัดการเรียนรูตลอดชีวิต  ฝกใหผูเรียนมีความชํานาญในการใชเทคโนโลยีในการเรียนรู 
และสิ่งที่จําเปนตองเนนย้ํามากที่สุดคือความสามารถทางเชาวปญญาและทักษะที่ผูเรียนพึงมี  ซึ่ง
ความรูความสามารถในดานนี้เปนสิ่งที่ชวยใหผูเรียนสามารถบูรณาการสารสนเทศใหมที่มาพรอมกับ
การเปลี่ยนแปลงใหเขากับความรูเดิมที่มีไดอยางเหมาะสม และสามารถนําสารสนเทศนั้นมาใชในการ
ดําเนินชีวิตไดไมวาจะเปนดานทักษะวิชาการ ทักษะสังคมหรือเกี่ยวของกับการประกอบอาชีพ รวมทั้ง
การเห็นคุณคาในสารสนเทศรอบตัว และมีความสามารถเพียงพอในการจําแนกแหลงการเรียนรูได
อยางเหมาะสม ทราบวาสิ่งใดที่มีประโยชน ส่ิงใดที่อาจเปนอันตราย รวมถึงการเลือกรับส่ือขอมูลและ
การคบเพื่อนอีกดวย  และซิกมอนด ( Zigmond’s, 1990 อางถึงใน Fulk. B. M., 2003 ) เชื่อวากลุมผู
เรียนที่จําเปนตองไดรับการเอาใจใสมากที่สุดในโรงเรียนก็คือ นักเรียนระดับ เกรด 9 หรือชั้นมัธยม
ศึกษาปที่ 3 นั่นเอง ซิกมอนดมีแนวคิดที่วานักเรียนในระดับนี้ อยูในชวงรอยตอของการเลือกระหวาง
การศึกษาตอในสายสามัญที่เนนวิชาการซึ่งสงผลตอการจบการศึกษาโดยตรง หรือการศึกษาตอใน
สายอาชีพที่เนนทักษะเฉพาะ หรือการไมศึกษาตอเลย ความสามารถในการคิดของผูเรียนก็จะเปนสิ่ง
หนึ่งที่ชวยในการตัดสินใจเลือกทางเลือกไดอยางเหมาะสม  และการเรียนในชั้นปนี้เปนปท่ีสําคัญ เม่ือผู
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เรียนขาดความรับผิดชอบ   อาจทําใหเกิดความลมเหลวในการเรียนได ดังนั้นนอกจากการควบคุม ดู
แลตนเองแลว ความสนใจ การเฝาติดตามเอาใจใสของครู ก็เปนสิ่งที่สําคัญอยางมากในการชวยเหลือ
ใหผูเรียนพัฒนาความสามารถในดานนี้  

ถึงแมวาความสามารถในดานการคิดเปนหรือการมีทักษะการคิด เปนกระบวนที่เกิดขึ้นตาม
ความสามารถทางสมอง ซึ่งแตกตางกันไปในผูเรียนแตละคน แตกระบวนการเรียนการสอนก็สามารถ
ฝกฝนใหผูเรียนเกิดทักษะเพิ่มข้ึนได  เพื่อความเขาใจในความสามารถและจําแนกผูเรียนไดอยาง
เหมาะสม รวมทั้งไดขอมูลที่เปนสารสนเทศที่ถูกตองแกสถานศึกษาในการแกไขขอบกพรองและใชใน
การพัฒนาผูเรียนใหมีคุณภาพ จึงจําเปนตองอาศัยเครื่องมือในการวัดความสามารถทางการคิดที่
เหมาะสม สมพร  สุทัศนีย (2545) ไดกลาววา การวัดโดยใชการทดสอบ (Testing) เปนการทดสอบการ
วัดพฤติกรรมที่แสดงถึงคุณลักษณะภายในของบุคคล โดยวิธีการเสนอสิ่งเรา หรือสภาพการณ เพื่อให
บุคคลแสดงพฤติกรรม แลววัดพฤติกรรมนั้นๆ เปนวิธีที่ซับซอน  และการคิด เปนกิจกรรมทางสมองที่
เกิดขึ้นตลอดเวลา ซึ่งเปนนามธรรมที่มีลักษณะซับซอน ไมสามารถมองเห็น ไมสามารถสังเกต  และไม
สามารถสัมผัสวัดไดโดยตรง ตองอาศัยหลักการวัดทางจิตมิติ ( Phychometrics )มาชวยในการวัด 
และเพื่อประสิทธิภาพในการวัดนั้น เครื่องมือจะตองมีคุณภาพทั้งความเที่ยงและความตรง ทําให
สามารถนําผลที่ไดเปนตัวบงชี้และทํานายพฤติกรรมของผูเรียนได  การวัดและประเมินผลก็เปนองค
ประกอบหนึ่งในการพัฒนาการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพ  

การวัดและประเมินผลทางการคิดสงผลตอประสิทธิภาพของการเรียนการสอนโดย เอนนิส 
(Ennis, R. H. 1993)  ไดกลาววา ครูผูสอนสามารถใชการวัดและการประเมินผลในการวินิจฉัยระดับ
ความสามารถการคิดของผูเรียน เพื่อทราบจุดแข็ง จุดออน และครูผูสอนจะไดจัดเตรียมกิจกรรมที่
เหมาะสม และชวยในการพัฒนาศักยภาพของผูเรียน รวมทั้งเปนการใหผลยอนกลับแกผูเรียนไดทราบ
ระดับศักยภาพของตนเอง ทําใหปรับปรุงและพัฒนาตนเอง เจนดัล และ แม็คกิฟเฟรท (Gendal. 
M.and McGiffert. L, 2003) ไดกลาววาการที่เรามีเคร่ืองมือที่มีคุณภาพ เหมือนการทดสอบยาที่ชวย
ในการวินิจฉัยและรักษาคนไข ความถูกตองแมนยําของเครื่องมือการวัดที่ใชในการศึกษา ก็จะสามารถ
ชวยทําใหเรามั่นในในสุขภาพวิชาการของผูเรียนได นอกจากนี้ยังเปนการใหสารสนเทศในการตรวจ
สอบคุณภาพของสถานศึกษา จากความสามารถทางการคิดของผูเรียน ทําใหทราบถึง ประสิทธิภาพ
ของสถานศึกษาและครูวาอยูในระดับที่กําหนดไวหรือไม ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2541) ได
กลาวถึงประโยชนของแบบวัดความถนัดหรือแบบวัดความสามารถไว ดังนี้  1) ใชในการสอบคัดเลือก  
การสอบคัดเลือกนอกจากจะใชแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแลว เพื่อความยุติธรรมในการคัดเลือก
มักนิยมใชแบบวัดความถนัดหรือวัดความสามารถควบคูไปดวย จึงจะไดบุคคลที่เปนคนดี และเปนคน
เกง 2) เพื่อใชแยกประเภทนักเรียน ผูเรียนแตละคนมีความแตกตางกัน ครูผูสอนควรทราบระดับความ
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สามารถของผูเรียนแตละคน เพื่อสามารถแยกผูเรียนเหลานั้นออกเปนกลุมๆได แลวจัดกระบวนการ
สอนที่เหมาะสมใหแกผูเรียนแตละกลุม 3) การวินิจฉัยความสามารถ ซึ่งเปนประโยชนหลักของแบบวัด
ประเภทนี้ โดยการใชเปนเครื่องมือสําหรับคนหาสาเหตุ หรือตนกําเนิดของความเกง-ออนในการเรียน 
ครูสามารถสงเสริมในดานดีใหดียิ่งขึ้น และแกไขดานออนใหตรงจุด    4) ใชในการพยากรณความ
สําเร็จ แบบสอบนี้สามารถใชเปนเครื่องมือทํานายความสําเร็จในการศึกษาของผูเรียนได และยังเปน
การแนะแนวทางเลือกการศึกษาตอ รวมถึงการประกอบอาชีพได 5) การวัดพัฒนาการ เปนการใชแบบ
วัดนี้เพื่อตองการทราบความสามารถของผูเรียนที่พัฒนาขึ้นจากกอนเรียน กับหลังเรียน ทําใหผูเรียนได
รับประโยชนมากเพราะเปนการเปรียบเทียบความสามารถของตนเองกับตนเอง 6) ใชในการประเมิน
ผลการศึกษา เปนการประเมินสรุปคุณภาพของสถานศึกษาวามีคุณภาพการศึกษาระดับใด 7) ใชใน
การวิจัยตางๆ 

จากปจจัยตาง ๆ ที่กลาวมาจะเห็นไดวา ความสามารถในดานการคิด เปนความสามารถพื้น
ฐานที่ตองไดรับการพัฒนาอยางเรงดวน โดยตองเขาไปปฏิรูปต้ังแตระดับรากหญานั้นก็คือนักเรียนราย
บุคคล โดยเริ่มจากหาระดับทางการคิดที่เปนอยูจริง ดังนั้นสิ่งที่จะชวยบงบอกระดับการพัฒนาความ
สามารถในดานนี้ก็คือการมีเครื่องมือการวัด ที่มีคุณภาพ ใหสารสนเทศที่ถูกตอง เหมาะสม และเปน
ประโยชนตอการนําผลไปใชในการประเมินเพื่อพัฒนาและแกไขความสามารถของผูเรียน ปจจุบันพบ
วามีนักวิจัยไดพัฒนาเพียงแบบวัดความสามารถการคิดวิจารณญาณ และการคิดสรางสรรคเทานั้น 
(นฤมล พันธุพาณิชย, 2547; วราภรณ ใบภักดี, 2547; ชอบกิจ กนกหงส, 2547; สุกัญญา ชาญพนา, 
2545; ธัญสิตา อินถา, 2545; ปยวดี คงชวย, 2543; อุไรวรรณ  หาญวงค, 2540; ชาลิณี  เอี่ยมศรี 
,2536; ประเทืองทิพย นวพรไพศาล, 2535) ซึ่งสถานศึกษายังขาดเครื่องมือที่ใชในการวัดความ
สามารถการคิดของผูเรียนที่ครอบคลุมการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห คิดวิจารณญาณ และคิดสราง
สรรค ที่เปนมาตรฐาน และมีรูปแบบทันสมัย เหมาะสมกับการจัดการศึกษาในยุคปจจุบัน ทําใหครูผู
สอนไมทราบระดับความสามารถในดานการคิดของนักเรียนที่แทจริงไดอยางครบถวน และขาดขอมูลที่
ใชเพื่อการพัฒนาความสามารถการคิดของผูเรียน และหากครูผูสอนขาดความรูความเขาใจในแตละ
องคประกอบการคิด ประกอบดวย การคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห คิดวิจารณญาณ และคิดสรางสรรค 
อยางชัดเจนแลว ยอมจะสงผลตอการนําเครื่องมือในการวัดความสามารถทางการคิดตาง ๆ ไปใช โดย
ขาดประสิทธิภาพและประสิทธิผล ดังนั้นผูวิจัยจึงมีความสนใจในการพัฒนาแบบวัดความสามารถการ
คิด ไดแก การคิดวิเคราะห การคิดสังเคราะห การคิดวิจารณญาณ และการคิดสรางสรรค  และจัดทําคู
มือการใชแบบวัดความสามารถการคิดสําหรับครูผูสอนและสถานศึกษา     โดยผลขอมูลที่ไดจากการ
ใชแบบวัด สามารถนําไปใชในการวินิจฉัยความสามารถและพัฒนาการของผูเรียน การพยากรณความ
สําเร็จในการเรียน  นอกจากนี้สามารถนําไปใชในกระบวนการวิจัย และใชในการประเมินคุณภาพของ
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สถานศึกษาไดอีกดวย ซึ่งเปนสวนหนึ่งของการประกันคุณภาพสถานศึกษา เปนการสรางความมั่นใจ
ใหแกผูเกี่ยวของวาสถานศึกษาจะสามารถจัดการศึกษาที่มีประสิทธิภาพ และผลิตผูเรียนที่เปนคนดี  มี
ศักยภาพในการพัฒนาตนเองและเปนผูที่มีทักษะความสามารถในดานการคิด และนําทักษะนั้นไป
ประยุกตใชในการดําเนินชีวิตตอไป 
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 1.  เพื่อพัฒนาแบบวัดความสามารถการคิด ไดแก การคิดวิเคราะห การคิดสังเคราะห การคิด
วิจารณญาณ และการคิดสรางสรรค สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
 2.  เพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดความสามารถการคิดสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา   
ปที่ 3  
 3.  เพื่อสรางปกติวิสัยระดับชาติ  (National Norms) และปกติวิสัยระดับทองถิ่น  (Local 
Norms) ของแบบวัดความสามารถการคิด สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  
  
ขอบเขตของการวิจัย 
 

1. แบบวัดความสามารถการคิด สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ฉบับนี้ ประกอบดวย
การคิดวิเคราะหและการคิดสังเคราะห  สรางจากแนวคิดและทฤษฎีของบลูม ( Bloom. B. S) ใน
Taxonomy   of   Education    Objectives   The Classification of Education Goals (1972)        
ดานการคิดวิจารณญาณ สรางจากแนวคิดจากแบบวัด The Collegiate Assessment of Academic 
Proficiency (CAAP) และในดานการคิดสรางสรรค สรางจากแนวคิดของทอรแรนซ (Torrance) จาก
แบบวัด Torrance Test of Creative Thinking (TTCT) รูปแบบ Creativity in History Test (CHT)  

2. กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย คือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 2,532 คน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 7

นิยามปฏิบัติการ 
 
แบบวัดความสามารถการคิด หมายถึง แบบวัด ที่ใชวัดความสามารถทางสมองของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในดานการคิดวิเคราะห  คิดสังเคราะห  คิดวิจารณญาณ และคิดสรางสรรค  
 
ความสามารถการคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถในการจําแนกเนื้อหาออกเปนสวนๆ

ตามแตละองคประกอบ และสามารถหาความสัมพันธของแตละองคประกอบวามีความสัมพันธกัน
อยางไร  ซึ่งนําไปสูการใชเทคนิคและแสดงหลักการในการเชื่อมโยงขอมูลที่เกี่ยวของในแตละสวน  
โด ยส ร า งจ ากแน วคิ ด แล ะทฤษ ฎี ขอ งบ ลู ม  ( Bloom. B. S) ใน Taxonomy   of   Education    
Objectives   The Classification of Education Goals (1972)  ใชแบบวัดแบบเลือกตอบ (Multiple-
choice Test) 4 ตัวเลือก ในการวัดความสามารถในการวิเคราะห 3 ดาน คือ 

1. การวิเคราะหองคประกอบ  เปนความสามารถในการคนหาคุณลักษณะที่เดนชัดของเรื่อง
ราว ในแงมุมตางๆ โดยสามารถวิเคราะหแบบรวบยอด หรือแบบแยกใหหาความสําคัญเปนตอนๆ ได 

2. การวิเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการคนหาความเกี่ยวของ ระหวางคุณ
ลักษณะสําคัญ และ คนหาความสัมพันธ ของสิ่งของ 2 ส่ิง หรือ 2 เร่ืองใดๆเปนอยางนอย ซึ่งตองมี
ความหมายนัยสําคัญ หรือมีอิทธิพลเดนชัดอยางสมเหตุสมผล 

3. การวิเคราะหหลักการ เปนความสามารถในการคนหาโครงสราง และระบบของวัตถุส่ิงของ 
เร่ืองราว และการกระทําตางๆ รวมทั้งการคนหาหลักการ ที่ทําใหสามารถอยูรวมกันเปนเอกรูปได  

  
ความสามารถการคิดสังเคราะห หมายถึง ความสามารถในการคิดโดยการผสมผสานรวม

กันขององคประกอบอยางกลมกลืนจนกลายเปนสิ่งใหมที่มีเอกลักษณและคุณสมบัติเฉพาะ โดยสราง
จากแนวคิดและทฤษฎีของบลูม ( Bloom. B. S) ในTaxonomy   of   Education    Objectives   The 
Classification of Education Goals (1972)  ใชแบบวัดแบบเลือกตอบ (Multiple-choice Test) 4 ตัว
เลือก ในการวัดความสามารถการคิดสังเคราะห 3 ดาน คือ  

1. การสังเคราะหขอความ เปนความสามารถในการนําเอาความรูและประสบการณตางๆมา
ผสมกัน เพื่อใหเกิดเปนขอความ หรือผลิตผล หรือการกระทําใหม ที่สามารถใชส่ือสารความคิดและ
อารมณระหวางบุคคลอื่นได  

2. การสังเคราะหแผนการ เปนการกําหนดแนวทาง และขั้นตอนในการปฏิบัติงานใดๆ ลวง
หนา เพื่อใหการดําเนินงานนั้นราบรื่น และบรรลุผลตรงตามเกณฑ และมาตรฐานที่กําหนดไว 

3. การสังเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการนําเอาความสําคัญ และหลักการ
ตางๆมาผสมเปนเรื่องเดียวกัน ทําใหเกิดเปนสิ่งสําเร็จหนวยใหม มีความสัมพันธแปลกไปจากเดิม 
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อยางสมเหตุสมผล รวมไปถึงการปรับปรุงแกไข การอธิบาย การใหความหมาย ขยายความตามแนว
ใหม การสรางสมมติฐาน การใหความเห็น การกําหนดวิธีพิสูจน ตรวจสอบสมมติฐานและทฤษฎี และ
การอนุมาน สรุปเร่ืองราวตามเงื่อนไขที่กําหนดให 
  

ความสามารถการคิดวิจารณญาณ หมายถึงความสามารถในการคิดพิจารณาไตรตรอง
อยางมีเหตุผล เพื่อตัดสินใจวาสิ่งใดถูกตอง ส่ิงใดควรเชื่อ ส่ิงใดควรทํา โดยใชแบบวัดแบบเลือกตอบ 
(Multiple-choice Test) 4 ตั ว เลื อก  โดยประยุ กต จากแบบวัด  The Collegiate Assessment of 
American Proficiency (CAAP) ในสวนของการวัดความสามารถการคิดวิจารณญาณ ซึ่งวัดจากองค
ประกอบ 3 องคประกอบไดแก  

1.   การวิเคราะหองคประกอบการใหเหตุผล เปนความสามารถในการระบุประเด็นที่จําเปนใน
ขอโตแยง ซึ่งจะรวมไปถึงสมมติฐาน ขออาง และขอสรุป ตลอดจนความสามารถในการที่จะบอกถึง
ความไมถูกตองของเหตุผลหรือการอางประเด็นที่เกินความเปนจริง หรือขอตกลงเบื้องตนที่ไมไดกลาว
ไว การอุปมาอุปไมย และแนวคิดที่หลากหลายในเรื่องตางๆ  นอกจากนี้ยังรวมไปถึงความสามารถใน
การลําดับข้ันตอนกอน – หลังของขอโตแยง รวมไปถึงความสัมพันธของการอางหลักฐาน ขอโตแยง
และขอสรุปยอยอีกดวย 

2. การประเมินการใหเหตุผล เปนความสามารถในการประเมินประเด็นตางๆ ในขอโตแยง 
ภายใตพื้นฐานความคงเสนคงวา ความตรง และน้ําหนักของสิ่งที่จะมาชวยสนับสนุน ในเหตุผลที่ให   
และความสามารถในการประเมินขอมูลบนพื้นฐาน ของความตรงประเด็นและคงเสนคงวาของสิ่งนั้น  
และเพื่อตัดสินในความเพียงพอของสิ่งตางๆ นอกจากนี้ยังรวมถึงความสามารถในการประเมินการตอบ
ขอโตแยงบนพื้นฐานของความตั้งใจ ความเหมาะสมและน้ําหนักของความสําคัญ 

3. การขยายเหตุผล เปนทักษะในการใชขอกําหนดที่ให ที่จะนําไปสูขอสรุปที่เกี่ยวของกัน 
ตลอดจนทักษะในการรูถึงขอบขายของการที่จะนําขอโตแยงไปใช ความสามารถในการที่จะพัฒนาหรือ
รูถึงขอโตแยงที่อยูบนพื้นฐาน ขออุปมาอุปไมย นอกจากนี้รวมไปถึงความสามารถในการปรับขอโตแยง
ที่จะทําใหขอโตแยงใหเขมแข็ง - ออนดอยลง หรือชวยแกปญหาที่เกิดขึ้นภายในขอโตแยงนั้น 

 
ความสามารถการคิดสรางสรรค หมายถึงความสามารถในการคิดแนวแปลกๆในการดัด

แปลงสิ่งตางๆที่เคยเรียนรูมาแลวออกมาไดมากที่สุด และแนวคิดนั้นนํามาใชดัดแปลงสิ่งที่มีอยูแลวให
มีประโยชนหรืออาจทําใหส่ิงที่มีอยูแลว มีประสิทธิภาพสูงกวาเดิมและไมซ้ําแบบใครเปนความคิด
หลายแงมุม โดยประยุกตจากแนวคิดของทอรแรนซ (Torrance) ที่ชื่อวา Torrance Test of Creative 
Thinking (TTCT) รูปแบบCreativity in History Test (CHT) มีรูปแบบการตอบแบบความเรียง (Essay 
Test) ซึ่งวัดองคประกอบ   3 องคประกอบ 
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1. การคิดคลอง เปนความสามารถในการคิดหาคําตอบใหไดคลองแคลว รวดเร็วในเวลาจํากัด 
ปริมาณความคิดไมซ้ํากันในเรื่องเดียวกัน ภายในเวลาที่กําหนด  

2. การคิดริเร่ิม เปนความสามารถในการคิดที่แสดงความคิดที่แปลกใหม แตกตางจากความคิด
เห็นของบุคคลอื่นและเปนความคิดที่ไมซ้ํากับใครในกลุม อาจเกิดจากการนําความรูเดิมมาคิดดัดแปลง
และประยุกตใหเปนสิ่งใหม  

3.  การคิดยืดหยุน เปนความสามารถในการคิดหาคําตอบที่แปลกใหม หลายแนวทาง  
  

ความตรงตามเนื้อเรื่อง (Content Validity) หมายถึงความสามารถในการวัดกลุมตัวอยาง
เนื้อเร่ือง วัดไดครอบคลุมและเปนตัวแทนของเนื้อหาความสามารถการคิด โดยใหผูเชี่ยวชาญตรวจ
ความเหมาะสมของนิยามและขอบเขตของความสามารถการคิด จากดัชนีความสอดคลองระหวางขอ
คําถามกับการคิดที่ตองการมุงวัด (Item-objective Congruency Index: IOC) 
  

ความตรงเชิงโครงสราง (Construct Validity) หมายถึง ความสามารถในการวัดไดตรงตาม
ความสามารถการคิด ผลการวัดมีความสอดคลองกับโครงสรางและความหมายทางทฤษฎีของความ
สามารถการคิด โดยใชวิธีการวิเคราะหตัวประกอบเชิงยืนยัน (Confirm Factor Analysis: CFA) จาก
โปรแกรม LISREL 
  

ความเที่ยงแบบความสอดคลองภายใน (Internal Consistency) หมายถึง ความสอด
คลองภายในของคะแนนที่ไดจากการใชแบบวัดความสามารถการคิด ซึ่งคํานวณโดยใชวิธีสัมประสิทธิ์
แอลฟาของครอนบาค (Cronbach‘s Alpha coefficient) สําหรับแบบวัดหลายตัวเลือก (Multiple-
choice) และวิธีของคูเดอร- ริชารดสัน 20 (Kuder-Richardson 20: KR 20) สําหรับแบบวัดความเรียง 
(Essay) และวาดภาพ 
  

ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (Item Response Theory: IRT) หมายถึง ทฤษฎีการวัดที่
อธิบายความสัมพันธระหวางความสามารถที่มีอยูภายในบุคคล (Latent trait or ability) กับผลการ
ตอบขอสอบหรือขอคําถามโดยใชโคงลักษณะขอสอบ (Item Characteristic Curve: ICC) ซึ่งมีการ
กําหนดลักษณะของขอสอบดวยพารามิเตอรความยาก (b) อํานาจจําแนก (a) และโอกาสการเดาขอ
สอบถูก (c) 
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ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 
 1. ไดแบบวัดความสามารถการคิดที่มีคุณภาพสําหรับการวัดความสามารถการคิดวิเคราะห 
คิดสังเคราะห คิดวิจารณญาณ และการคิดสรางสรรค 
 2. เพื่อใหครูผูสอนไดนําแบบวัดความสามารถการคิดไปใชในการวัดและประเมินความ
สามารถการคิดของนักเรียน 

3. เพื่อเปนประโยชนตอครูผูสอน นักการศึกษา และผูมีสวนเกี่ยวของที่จะนําแบบวัดความ
สามารถการคิดไปใชเปนแนวทางในการพัฒนาความสามารถดานการคิดใหกับนักเรียน 

4.  ไดปกติวิสัยระดับชาติ (National Norms) และปกติวิสัยระดับทองถิ่น (Local Norms) ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 เพื่อเปนประโยชนตอหนวยงานที่เกี่ยวของไดทราบถึงระดับความ
สามารถการคิดของนักเรียน  
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บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อ 1) พัฒนาแบบวัดความสามารถการคิด ไดแก การคิด
วิเคราะห การคิดสังเคราะห การคิดวิจารณญาณ และการคิดสรางสรรค สําหรับนักเรียนชั้นมัธยม
ศึกษาปที่ 3 2) ตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดความสามารถการคิดสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 
3 และ 3) เพื่อสรางปกติวิสัยระดับชาติ (National Norms) และปกติวิสัยระดับทองถิ่น (Local Norms) 
ของแบบวัดความสามารถการคิด สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จากการศึกษาเอกสารและงาน
วิจัยที่เกี่ยวของกับการพัฒนาแบบวัดความสามารถการคิดในครั้งนี้ ผูวิจัยไดนําเสนอเนื้อหาโดยจําแนก
เปน 2 ตอน คือ 

ตอนที่ 1 แนวคิดเกี่ยวกับความสามารถในการคิด 
ตอนที่ 2 มโนทัศนเกี่ยวกับแบบวัดความสามารถในการคิด 
 2.1 แบบวัดการคิดวิเคราะห (Analytic Thinking Test) 
 2.2 แบบวัดการคิดสังเคราะห (Synthesis Thinking Test) 
 2.3 แบบวัดการคิดวิจารณญาณ (Critical Thinking Test) 

2.4 แบบวัดการคิดสรางสรรค (Creative Thinking Test) 
 
ตอนที่ 1 แนวคิดเกี่ยวกับความสามารถการคิด 

นักวิชาการมีความเชื่อวาคุณลักษณะพิเศษที่ทําใหมนุษยเหนือกวาสัตวประเภทอื่นและเหนือ
กวามนุษยดวยกันเอง คือ มนุษยมีทักษะและความสามารถทางการคิด ผูที่มีความสามารถการคิด
ระดับสูง มีเหตุมีผล มีความคิดสรางสรรค มีวิจารณญาณในการพิจารณาไดอยางถูกตองเหมาะสม  
ยอมเปนผูที่ไดรับการยกยองจากสังคม ดังจะเห็นไดวาในสังคมที่มีความเจริญกาวหนามักจะมีนักคิด
อยูเปนจํานวนมาก เนื่องจากความสามารถในดานการคิดจะเปนสิ่งผลักดันใหเกิดการเปลี่ยนแปลง
และพัฒนาทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี อันเปนพื้นฐานในการพัฒนาในดานอื่น ๆ ไมวาจะเปน 
ดานการแพทย  ดานการศึกษา ดานเศรษฐกิจ หรือดานการเมืองการปกครอง ดังนั้นในสังคมที่มีเยาว
ชนที่มีดานทักษะการคิดที่ดียอมเปนสังคมที่มีวิสัยทัศนในการพัฒนาสังคมดวย ซึ่งการสงเสริมและ
พัฒนาความสามารถการคิดของเยาวชนใหดีไดนั้นนั้นมาจากการจัดการเรียนการสอน โดยครูสามารถ
สอดแทรกการพัฒนาการคิดในทุกรายวิชาและใชการคิดเปนทักษะพื้นฐานในการเรียนรูของผูเรียน เพ่ือ
ใหผูเรียนไดเตรียมตัวสําหรับอนาคต เขาใจในสิ่งรอบตัว สามารถคิด จินตนาการ วิเคราะหและ
สังเคราะหสาเหตุของสถานการณปญหาได ตลอดจนหาแนวทางแกไขไดอยางเหมาะสม   
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จอหนสัน (Johnson, A.P., 2002) ไดกลาววา ความสามารถทางการคิดเปนสิ่งที่แสดงออกมา
จากกระบวนการทางสมองตามลักษณะที่ตางกันไมวาจะเปนการคิดการอนุมานหรือการสรุป ความ
สามารถทางการคิดจึงเปนกระบวนการทางปญญาที่รวบรวมสิ่งหนึ่งสิ่งใดที่สังเกตไดจากหลักฐานและ
ความรูแลวสรุปเปนผลทางความคิดที่มีตอส่ิงนั้น ซึ่งสามารถอธิบายรายละเอียด หรือทํานายพฤติกรรม
ได ทั้งนี้การอนุมานหรือการสรุปจําเปนจะตองปฏิบัติตามกระบวนการ เร่ิมจากการระบุคําถามหรือจุด
ของการอนุมาน การระบุวาอะไรคือส่ิงที่รูหรือหลักฐาน  การระบุความสัมพันธของความรูที่เกี่ยวของ 
และการใหเหตุผลในการระบุส่ิงตาง ๆ  ตามลําดับ ดังแผนภาพที่ 2.1 

 
 
การระบุคําถามหรือ
จุดของการอนุมาน 

 

การระบุวาอะไรคือสิ่ง
ที่รูหรือหลักฐาน 

 

การใหเหตุผล 

การระบุความ
สัมพันธของความรูที่

เกี่ยวของ 

 

 
 
 
 
 
 

แผนภาพที่ 2.1 การปฏิบัติตามกระบวนการคิดตามแนวคิดของจอหนสัน (2002) 
 
1.1 ความสามารถการคิดวิเคราะห (Analytic Thinking) 
1.1.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห 

บลูม (Bloom, B.S., 1972) ไดกลาววา ความสามารถการคิดวิเคราะหเปนการอางถึงความ
สามารถในการจําแนกเนื้อหาออกเปนสวน ๆ ตามแตละองคประกอบและสามารถหาความสัมพันธของ
แตละองคประกอบวามีความสัมพันธกันอยางไร  ซึ่งนําไปสูการใชเทคนิคและแสดงหลักการในการ
เชื่อมโยงขอมูลที่เกี่ยวของในแตละสวน ทักษะการวิเคราะหมักถูกกําหนดใหเปนวัตถุประสงคในการ
เรียนการสอน โดยเฉพาะการจัดการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร สังคมศึกษา ปรัชญา และอักษร
ศาสตร  เนื่ อ งจากทั กษ ะการวิ เค ราะห เป นพฤติ ก รรมด านความ รูที่ สู งกว าความ เข า ใจ 
(Comprehensive) และการประยุกต (Application) ผูเรียนจึงจะตองมีทั้งความเขาใจในเนื้อหาและ
โครงสรางของสิ่งที่จําเปนตองศึกษามากอน 

เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2545) กลาววา การคิดวิเคราะห หมายถึง การจําแนกองค
ประกอบตาง ๆ ของสิ่งใดส่ิงหนึ่งหรือเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง และหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองค
ประกอบเหลานั้นเพื่อหาสาเหตุที่แทจริงของสิ่งที่เกิดขึ้น  จากความหมายสามารถสรุปไดวา เปนการคิด
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ที่มีการจัดระบบขอมูลโดยการจําแนกขอมูลออกเปนสวน ๆ ในแตละองคประกอบ จากนั้นเชื่อมโยงหา
ความสัมพันธและเปรียบเทียบดวยหลักการอยางมีเหตุผล  

ลัดดา ภูเกียรติ (2542) ไดระบุนิยามของทักษะการคิดวิเคราะหวาเปนความสามารถ 3 ดาน 
คือ 1) ความสามารถในการแยกสวนที่สําคัญออกจากสวนที่ไมสําคัญ 2) ความสามารถในการโยงสิ่งที่
สําคัญกับหลักการได และ 3) ความสามารถในการสรุปสาระสําคัญได  

อัญญารัตน  เจริญพฤฒินาถ (2546)ไดใหความหมายของการคิดวิเคราะหวาเปนความ
สามารถในการแยกพิจารณาขอมูลในแตละประเด็น แลวหาหลักความสัมพันธในการจัดประเด็นที่
สัมพันธใหอยูในหมวดหรือหลักการเดียวกันโดยการประเมินทักษะการคิดวิเคราะห 

ทิศนา แขมมณี (2544) กลาววา การคิดวิเคราะห หมายถึง การแยกขอมูลหรือสิ่งใดสิ่งหนึ่ง
ออกเปนสวนยอย แลวใชเกณฑจัดขอมูลออกเปนหมวดหมูเพื่อใหเขาใจและเห็นความสัมพันธของขอ
มูลในสวนตาง            

จากแนวคิดขางตนสามารถสรุปไดวา ความสามารถการคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถ
ในการจําแนกเนื้อหาออกเปนสวนๆตามแตละองคประกอบ และสามารถหาความสัมพันธของแตละ
องคประกอบวามีความสัมพันธกันอยางไร  ซึ่งนําไปสูการใชเทคนิคและแสดงหลักการในการเชื่อมโยง
ขอมูลที่เกี่ยวของในแตละสวน ผูที่มีความสามารถการคิดวิเคราะหจะตองมีคุณลักษณะในการ
วิเคราะห 3 หลัก คือ 1) ความสามารถการวิเคราะหองคประกอบ 2) ความสามารถการวิเคราะหความ
สัมพันธ และ 3) ความสามารถการวิเคราะหหลักการ  
 
1.1.2 แนวคิดของการคิดวิเคราะห 

ทักษะการคิดวิเคราะหเปนความสามารถของนักเรียนในการระบุขอสรุปและการใหเหตุผลใน
การสนับสนุน แนวคิดการวิเคราะหประกอบดวยหลักการสําคัญ 3 ประการ คือ 1) การจําแนกขอมูลใน
แตละองคประกอบ 2) การหาความสัมพันธเชิงเหตุผลในแตละองคประกอบ และ 3) เปรียบเทียบขอมูล
แตละสวนดวยหลักการที่มีเหตุผล ซึ่งหลักการแตละดานมีลักษณะความสามารถที่แตกตางกัน            
(Bloom, B. S., 1972)  

 
1. การวิเคราะหองคประกอบ ประกอบดวย 

1.1 ความสามารถในการยอมรับในขอตกลงที่ไมไดระบุไว 
1.2 ทักษะในการจําแนกความจริงจากขอสมมติฐาน 
1.3 ความสามารถในการจําแนกความจริงเดนชัดจากแนวคิดที่เปนมาตรฐาน 
1.4 ทักษะในการบงชี้และพินิจพิเคราะหพฤติกรรมที่อางอิงจากตัวเองและกลุม 
1.5 ความสามารถที่บงชี้ขอสรุปเดนชัดจากแนวคิดที่สนับสนุน 
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2. การวิเคราะหความสัมพันธ ประกอบดวย 
2.1 ทักษะในความเขาใจในความสัมพันธซึ่งกันและกันระหวางแนวคิดในแตละบท 
2.2 ทักษะในการระลึกในสวนของเหตุผลของการตัดสินใจ 
2.3 ความสามารถในการระลึกซึ่งเปนความจริงหรือขอตกลงเบื้องตนที่จําเปนหรือขอโต

แยง 
2.4 ความสามารถในการตรวจสอบความเที่ยงของสมมติฐานซึ่งใหขอมูลและขอ

สันนิษฐาน 
2.5 ความสามารถในการจําแนกความสัมพันธของสาเหตุและผลกระทบจากสวนอื่น ๆ 

ของความสัมพันธ 
2.6 ความสามารถในการจําแนกความสัมพันธเชิงสาเหตุของขอมูลในขอโตแยงไปยัง

จําแนกความเกี่ยวของจากขอมูลที่นอกเหนือ 
2.7 ความสามารถในการสืบหาความผิดปกติของขอมูลตามหลักตรรกะ 
2.8 ความสามารถในการระลึกความสัมพันธและรายละเอียดที่สําคัญหรือไมสําคัญใน

ขอมูลนั้น 
3. การวิเคราะหหลักการ ประกอบดวย 

3.1 ความสามารถในการวิเคราะหในสวนประกอบ ความสัมพันธของสิ่งตางๆ และ
ความหมายของการผลิตในแตละองคประกอบ 

3.2 ความสามารถในการวิเคราะหรูปแบบในการเขียน ความสามารถในการวิเคราะห
จุดประสงคของผูเขียน ความเห็นผูเขียนและความรูสึกที่มีตองาน 

3.3 ความสามารถในการระบุความสอดคลองตามจุดมุงหมาย จุดมุงเนน หรือลักษณะ
ของแนวคิดและความรูสึก 

3.4 ความสามารถในการวิเคราะหเห็นถึงสวนที่เปนโฆษณาชวนเชื่อ 
3.5 ความสามารถในการวิเคราะหถึงจุดที่เปนอคติของผูเขียน 

พัชราภรณ   พิมละมาศ (2544) ไดกลาวถึงการคิดวิเคราะหวามีองคประกอบ 3 ดาน คือ       
1) การวิเคราะหเนื้อหา 2) การวิเคราะหความสัมพันธ และ 3) การวิเคราะหหลักการ โดยแตละองค
ประกอบมีลักษณะการคิดวิเคราะห ดังนี้ 

1. การวิเคราะหเนื้อหา เปนการจําแนกขอเท็จจริงออกจากขอสมมติฐาน และสรุปขอความ
หรือขอมูลนั้น ไดแก 

1.1 ความสามารถในการคนหาประเด็นตางๆในขอมูล 
1.2 ความสามารถในการแยกแยะขอเท็จจริงออกจากขอมูลอ่ืนๆ 
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1.3 ความสามารถในการแยกแยะความจริงออกจากสมมติฐาน 
1.4 ความสามารถในการแยกแยะขอสรุปจากขอความปลีกยอย 
1.5 การบอกสิ่งที่จูงใจและพิจารณาพฤติกรรมของบุคคลและของกลุม 

2. การวิเคราะหความสัมพันธ เปนการเชื่อมตอความสัมพันธระหวางขอมูลกับสวนอื่น ไดแก 
2.1 เขาใจความสัมพันธของแนวคิดในบทความและขอความตางๆ 
2.2 การรูไดวามีส่ิงใดเกี่ยวของกับการตัดสินใจ 
2.3 การแยกแยะความจริง หรือสมมติฐานที่เปนใจความสําคัญหรือขอโตแยงที่นํามา

สนับสนุนขอสมมติฐาน 
2.4 การตรวจสอบสมมติฐานที่ไดมาจากการแบงแยกความสัมพันธของสาเหตุและผล

จากความสัมพันธอ่ืน ๆ 
2.5 การวิเคราะหขอมูลที่ขัดแยง แบงแยกสิ่งที่ตรง ไมตรงกับขอมูลได 
2.6 สรางความสัมพันธและแยกรายละเอียดที่สําคัญและไมสําคัญ 

3. การวิเคราะหหลักการ เปนการวิเคราะหระบบ หลักการ โครงสรางที่เกี่ยวของกันรวมไปถึง
ความชัดเจน และไมชัดเจนใน การ วิเคราะหหลักการตองวิเคราะหแนวคิดจุดประสงคและมโนทัศน ได
แก 

3.1 วิเคราะหความสัมพันธของขอความและความหมายขององคประกอบ 
3.2 วิเคราะหรูปแบบในการเขียน  
3.3 วิเคราะหจุดประสงคของผูเขียน ความเห็นของผูเขียนหรือลักษณะของผูเขียนใน

ดานตาง ๆ 
3.4 วิเคราะหทัศนคติของผูเขียนในดานตาง ๆ 

สุมน อมรวิวัฒน (2531 อางถึงใน อัญญารัตน เจริญพฤฒินาถ, 2546) กลาววา ทักษะการคิด
วิเคราะหเปนสวนหนึ่งของการคิดแบบโยนิโสมนสิการ ซึ่งเปนการคิดตามหลักพระพุทธศาสนา ซึ่ง
ประกอบดวยลักษณะการคิดดังตอไปนี้  

 1. การคิดแบบสืบสาวเหตุปจจัย พิจารณาถึงสาเหตุของปรากฏการณที่ทําใหเกิด
ปรากฏการณ  

 2. การคิดแบบแยกสวนประกอบคือ การคิดวิเคราะหแตละสวนพรอมทั้งจัดหมวดหมู 
3. วิธีคิดแบบสามัญลักษณหรือวิธีคิดแบบรูเทาทัน คือ คิดแบบสืบคนสาเหตุและคิด

จําแนกแยกแยะไปพรอมกันเปนการมองทั้งองครวมและแยก 
4. การคิดแบบแกปญหา มี 2 ประการ คือ การคิดตามเหตุผล แกไขที่ตนเหตุและการ

ทําความเขาใจปญหาใหชัดเจน แกปญหาใหตรงจุดไมออกนอกเรื่อง   
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5. การคิดตามหลักการและความมุงหมาย ไตรตรองตามหลักการและความมุงหมาย 
มีการปฏิบัติตามหลักการและขั้นตอนไมสับสนรูขอบเขต 

6. การคิดแบบคุณโทษและทางออก คิดวิเคราะหวาทุกสิ่งมีทั้งคุณและโทษ ใหมองทั้ง
สองดานดวยเหตุผล 

 7. คิดแบบคุณคาแท คุณคาเทียม รูจักประเมินคาของสรรพสิ่ง 
 8. วิธีคิดแบบปลุกเราคุณธรรม รูจักนําประสบการณเดิมมาเชื่อมสูคุณธรรม 
 9. วิธีคิดแบบเปนอยูในปจจุบัน คือการคิดแบบทราบกระบวนการโดยรวม  

10. วิธีคิดแบบวิภัชชวาท มีการจําแนกแยกแยะประเด็นในแงมุมตาง ๆ ถูกตองตาม
หลักความเปนจริง  

วิธีการคิดแบบวิภัชชวาทตรงกับลักษณะการคิดวิเคราะห คือ เปนการคิดแบบมองใหเห็นความ
จริงโดยแยกแยะออกใหเห็นในแตละแงแตละดานจนครบทุกดาน ไมพิจารณาเพียงสิ่งใดหรือดานใด
ดานหนึ่งเทานั้น จากแนวคิดของการคิดวิเคราะหสรุปไดวา การคิดวิเคราะหมีองคประกอบ 3 ดาน 
(Bloom, B. S., 1972; พัชราภรณ  พิมละมาศ, 2544; สุมน อมรวิวัฒน, 2531 อางถึงใน อัญญารัตน 
เจริญพฤฒินาถ, 2546) ดังนี้ 

1. วิเคราะหเนื้อหา ซึ่งสามารถวัดไดจากการบอกไดวาใคร ทําอะไร ที่ไหน อยางไร แยกแยะขอ
เท็จจริงกับความคิดเห็น บอกจุดประสงคของผูสงสารที่ตองการสื่อ  

2. วิเคราะหความสัมพันธ ซ่ึงสามารถวัดไดจากการระบุความสัมพันธของประเด็นตาง ๆ วา
เชื่อมโยงอยางไร โดยมีเหตุผลประกอบ  

3.  วิเคราะหหลักการ ซึ่งสามารถวัดไดจากการสรางหลักการที่จะเชื่อมโยงความสัมพันธของ
ประเด็นไดอยางสมเหตุสมผล 
  
 

ความสามารถ 
การคิดวิเคราะห

วิเคราะหองคประกอบ 

วิเคราะหความสัมพันธ 

วิเคราะหหลักการ 

 
 
 
 
 

แผนภาพที่ 2.2 องคประกอบความสามารถการคิดวิเคราะห 
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1.2 ความสามารถการคิดสังเคราะห (Synthesis Thinking) 
1.2.1 ความหมายของการคิดสังเคราะห 

บลูม (Bloom, B.S., 1972) ไดในความหมายของการสังเคราะหวาเปนความสามารถในการ
จัดรูปแบบของสวนประกอบตาง ๆ ใหเปนรูปแบบใหม หรือเกี่ยวกับการสรางเอกลักษณข้ึนมาใหมโดย
การสังเคราะหมีความสัมพันธกับความคิดสรางสรรค ซึ่งบลูมไดใหลักษณะของการสังเคราะหเปน 4 
ลักษณะ คือ 1) การสรางรูปแบบใหมจากการสังเคราะหจะตองมีความเปนเอกลักษณ 2) มีการวาง
แผนหรือจัดการจุดมุงหมายของนิยามเชิงปฏิบัติการ 3) มีการจัดความสัมพันธของแนวคิด และ      4) 
มีความสัมพันธเชื่อมโยง ระหวางมโนทัศนและกระบวนการ 

เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2545) ไดใหความหมายของการคิดสังเคราะหวาเปนความ
สามารถในการคิดที่ดึงองคประกอบมาหลอมรวมหรือถักทอภายใตโครงรางใหมอยางเหมาะสม ตรง
ตามวัตถุประสงคที่ตั้งไว โดยการคิดเชิงสังเคราะหจัดประเภทไดเปน 2 ประเภท คือ  

1. การคิดสังเคราะหเชิงวิพากษ เปนการวิพากษเร่ืองราวตาง ๆ หรือประเด็นตาง ๆ 
เพื่อใหไดขอสรุปบางประการที่เหมาะสม สามารถนํามาใชในสิ่งที่ตองการได  

2. การคิดสังเคราะหเชิงสรางสรรค เปนการนําแนวความคิด หรือ ประเด็นที่ไดรับมา
จัดรูปความสัมพันธเชื่อมโยง อยางสมเหตุสมผลกลายเปนสิ่งใหม เหมาะสมแกการนํามาใชงานตาม
วัตถุประสงค  การคิดสังเคราะหมีความสําคัญอยางมาก ในกระบวนการคิดเนื่องจากชวยจัดระบบขอ
มูลใหมีความชัดเจนและมีความเปนระเบียบมากขึ้นทําใหมีขอมูลครบถวนและกวางไกล 

จากความหมายดังกลาวสรุปไดวา ความสามารถการคิดสังเคราะห หมายถึง ความสามารถใน
การคิดโดยการผสมผสานรวมกันขององคประกอบอยางกลมกลืนจนกลายเปนสิ่งใหมที่มีเอกลักษณ
และคุณสมบัติเฉพาะประกอบดวยลักษณะที่สําคัญ 3 ประการ คือ 1) การสังเคราะหขอความหรือเร่ือง
ราวที่มีสาระเดียวกันหลายเรื่องใหเปนเรื่องเดียวกัน 2) การสังเคราะหแผนการหรือขอเสนอที่เปนชุด
การปฏิบัติงานเขาดวยกัน และ 3) การสังเคราะหส่ิงซึ่งมีความสัมพันธเชิงนามธรรม หรือสังเคราะห
ความสัมพันธเชนทฤษฎีเขาดวยกัน  
 
1.2.2 แนวคิดของการคิดสังเคราะห 
 การคิดสังเคราะหเปนการผสมผสานรวมกันอยางกลมกลืนของสวนประกอบจนกลายเปนสิ่ง
ใหมที่มีเอกลักษณและคุณสมบัติเฉพาะ ซึ่งการสังเคราะหเปนกระบวนการที่ผูเรียนจําเปนตองใชใน
ชีวิตประจําวัน การสังเคราะหถือเปนเครื่องมือทางความคิดอันหนึ่งที่สามารถทําใหผูเรียนสรางมุมมอง
ที่มีลักษณะเฉพาะตัวขึ้นมาไดโดยการใชเพียงองคประกอบที่ตรงตามวัตถุประสงคเทานั้น บลูมไดให
ความสามารถและทักษะจากคุณลักษณะในทั้ง 3 หลัก ดังนี้ 

1. ผลผลิตของการสื่อสารที่มีเอกลักษณ ประกอบดวย 
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1.1 ทักษะในการเขียน การใชการจัดองคประกอบอยางชาญฉลาดของแนวคิด 
1.2 ความสามารถในการเขียนอยางสรางสรรค จากการเขียนเรียงความหรือบทกลอน 

จากความพึงพอใจสวนบุคคล หรือความบันเทิง หรือเพื่อสารสนเทศอื่นๆ 
1.3 ความสามารถในการบอกเลาประสบการณของตนเองไดอยางมีประสิทธิภาพ 
1.4 ความสามารถในการสรางบทพูดเฉพาะหนา 
1.5 ความสามารถในการเขียนสวนประกอบของเพลง หรือการเขียนกลอนนั้นๆ ใหเปน

เพลง 
2. ผลผลิตของการวางแผนหรือจุดมุงหมายของการจัดการปฏิบัติการ ประกอบดวย 

2.1  ความสามารถในการหาจุดมุงหมายของสมมติฐานการทดสอบ 
2.2  ความสามารถในการบูรณาการผลของการสืบเสาะไปสูแผนที่มีประสิทธิภาพหรือ

วิธีการในการแกปญหา 
2.3  ความสามารถในการวางแผนของการสอนสําหรับสถานการณตางๆ 
2.4  ความสามารถในการออกแบบเครื่องมือในการปฏิบัติการเฉพาะ 

3.  แหลงที่มาของการจัดการความสัมพันธของนามธรรม ประกอบดวย 
3.1 ความสามารถในการพัฒนาโดยการใชสมมติฐานเปนฐานในการวิเคราะหองค

ประกอบที่เกี่ยวของไดอยางเหมาะสม 
3.2 ความสามารถในการพัฒนาทฤษฎีของการเรียนรูไดอยางเหมาะสม 
3.3 ความสามารถในการรับวิธีการที่เปนไปไดในประสบการณที่ถูกจัดสรางในรูปแบบ

โครงสรางของมโนทัศน 
3.4 ความสามารถในการสรางขอคนพบทางคณิตศาสตรและเรื่องทั่วไป 

 
 
 
 
 
 
 

ความสามารถ 
การคิดสังเคราะห 

การสังเคราะหขอความ 

การสังเคราะหแผนการ 

สังเคราะหความสัมพันธ  
 

ภาพที่ 2.3 องคประกอบความสามารถการคิดสังเคราะห 
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1.3 ความสามารถการคิดวิจารณญาณ (Critical Thinking) 
1.3.1 ความหมายของการคิดวิจารณญาณ 

เอนนิส ( Ennis. R. H., 1993) ไดใหความหมายของการคิดวิจารณญาณวา เปนการคิด
ไตรตรองอยางมีเหตุผล โดยมุงที่จะตัดสินวาอะไรควรเชื่อ หรืออะไรควรทํา ซึ่งความมีเหตุผลและการ
ไตรตรอง จะตองนํามาใชในการตัดสินใจ วาควรเชื่อหรือไม หรือควรทําหรือไม และถือวาเปนระดับการ
คิดขั้นสูง ประกอบดวยการคิดวิเคราะห สังเคราะห และประเมินผลตามการจําแนกของบลูม 

นีดริงฮอส ( Niedringhaus, L.K., 2001) ไดใหความหมายไววา การคิดวิจารณญาณ คือ การ
วิเคราะหระบบของขอมูลดวยใจที่เปดกวาง และอดทนสําหรับจุดมุงหมายในการระบุวิธีการตาง ๆ ของ
การกระทําเปนการคิดเกี่ยวกับการพิจารณาทางเลือกในการแกปญหาที่มีการเลือกอยางระมัดระวังของ
การกระทําหรือทางแกไข   

จอหนสัน (Johnson, A.P., 2002) ไดกลาวถึงการคิดวิจารณญาณวา เปนการคิดชนิดหนึ่งที่
รวมการคิดเดี่ยวเขาดวยกัน นั่นคือจําเปนตองรวบรวม วิเคราะห หรือประมวลผลสารสนเทศในการหา
ทางเลือกจากการประยุกต การสับเปลี่ยน แทนที่ หรือการประกอบขึ้นมาใหม 

วัตสัน และเกลเซอร (Watson and Glaser, 1964 อางถึงใน อรพรรณ ลือบุญธวัชชัย, 2543) 
ไดใหความหมายของความคิดอยางมีวิจารณญาณในลักษณะของกระบวนการคิดที่ประกอบดวย   
เจตคติ ความรู และทักษะ 

แม็คเพกค ( Mc Peck, 1981 อางถึงใน  Ennis, R.H., 1993) ไดใหนิยาม การคิดวิจารณญาณ
วาเปนความไมเชื่อในการไตรตรอง หรือ reflective skepticism พอล (Paul, 1987 อางถึงใน Ennis, R. 
H., 1993) เชื่อวาการคิดวิจารณญาณเปนความรูสึกในการรับรูที่เขมแข็งหรือ strong sense แนวคิด
ของพอลจะคลายคลึงกับแนวคิดของ เอนนิส แตของ แม็คเพกค จะเปนในเชิงลบ ซึ่งการคิดอยางมี
วิจารณญาณหมายถึงการไมเชื่ออะไรงายเกินไป 

อรพรรณ ลือบุญธวัชชัย (2543) ไดใหความหมายของการคิดวิจารณญาณวาเปน เปนความ
สามารถในการใชปญญาในการพินิจ พิจารณาไตรตรองอยางสุขุม รอบคอบ มีเหตุผล มีการประเมิน
สถานการณ เชื่อมโยงเหตุการณ มีการตีความสรุปความ โดยอาศัยความรู ความคิดและประสบการณ
ของตนในการสํารวจหลักฐานอยางละเอียดถูกตอง เพื่อนําไปสูขอสรุป และขอตัดสินใจที่สมเหตุสมผล 
รวมทั้งไดใหความสําคัญและความจําเปนในการพัฒนาทักษะคิดวิจารณญาณ ดังนี้  
  1. การคิดเปนคุณสมบัติพิเศษของมนุษยที่มีสมอง มีปญญา มนุษยจะตองคิดอยู
ตลอดเวลาเพื่อพัฒนาสรางสรรคโลก สังคม ครอบครัว และตนเอง เพื่อการดํารงชีวิตที่ดีข้ึน  
  2. การคิดอยางมีวิจารณญาณ จะนําไปสูความรูที่ดีข้ึน เมื่อมีส่ิงเราเขามากระทบ
ความรูสึก แลวคิดตอจะทําใหการรับรูชัดเจนขึ้น เมื่อมีการสังเกตประกอบดวยก็จะทําใหเห็นขอมูล เมื่อ
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มีการคิด ตีความก็จะทําใหเขาใจขอมูล การใชสมองตอไปก็ทําใหเกิดความชัดเจนในประเด็นปญหา
สามารถอธิบายไดอยางเหมาะสม  
  3. การคิดอยางมีวิจารณญาณจะนําไปสูการตัดสินใจอยางมีประสิทธิภาพในการ
ดําเนินชีวิตประจําวัน การตัดสินใจรับขอมูลขาวสาร การตัดสินใจที่จะเลือกปฏิบัติจําเปนตองอาศัยการ
คิดวิเคราะห วินิจฉัย ตีความขอมูลอยางถูกตองเหมาะสม 
  4. ความเจริญทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี  ทุกสาขามีความเจริญกาวหนาอยางรวด
เร็วมนุษยจะตองคิดวิเคราะห เพื่อประยุกตศาสตรตางๆอยางมีวิจารณญาณ เพื่อนําไปใชอยางเหมาะ
สม 
 สมศักดิ์  สินธุระเวชญ (2545) ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณไววาเปนการ
คิดพิจารณาไตรตรองอยางมีเหตุผล เพื่อตัดสินใจวาสิ่งใดถูกตอง ส่ิงใดควรเชื่อ ส่ิงใดควรทํา การคิด
อยางมีวิจารณญาณ ประกอบดวยทักษะยอยที่จะชวยในการตัดสินใจดังนี้    

1. ความรู ถามีความรูมากจะทําใหคิดไดเร็วและดีกวา  
2. การสรุปอางอิง จะทําใหสามารถเขาใจในสถานการณตางๆไดดีข้ึนและลึกซึ้งมาก

ยิ่งขึ้น 
3. ทักษะการประเมิน การประเมินจะทําใหสามารถระบุและเลือกขอมูลไดอยาง

เหมาะสม เชื่อถือได สามารถเปรียบเทียบและชั่งน้ําหนักจากขอมูลที่มีอยู  
4. ทักษะการสังเคราะห ความคิด คือความสามารถในการพิจารณาถึงความเหมาะ

สมของความคิดและการปรับความคิดใหเหมาะสม    
 

จากแนวคิดขางตน สามารถสรุปความหมายของความสามารถการคิดวิจารณญาณไดวา เปน
ความสามารถในการคิดพิจารณาไตรตรองอยางมีเหตุผล เพื่อตัดสินใจวาสิ่งใดถูกตอง ส่ิงใดควรเชื่อ 
ส่ิงใดควรทํา  ประกอบดวยความสามารถที่สําคัญ 3 องคประกอบ คือ 1) การวิเคราะหองคประกอบ
ของการใหเหตุผล 2) การประเมินการใหเหตุผล และ 3) การขยายเหตุผล 
 
1.3.2 แนวคิดของการคิดวิจารณญาณ 

การคิดวิจารณญาณเปนการทํางานของสมองในระดับสูงตองใชสติปญญาในการคิดพิจารณา
ไตรตรองอยางสุขุมรอบคอบ ใชเหตุผล ใชองคความรูและประสบการณทั้งการสรุปเชิงเหตุผลเพื่อจะนํา
ไปสูความรูที่แทจริง ถูกตองและลึกซึ้ง จนสามารถตัดสินใจไดอยางถูกตองและเหมาะสม ดังนั้นความ
คิดอยางมีวิจารณญาณจึงมีความสําคัญสําหรับบุคคลทุกระดับ ในการดําเนินชีวิตประจําวัน  เอนนิส 
(1993) ไดกลาววาการคิดวิจารณญาณเนนประเด็นสําคัญ 4 ประการ คือ 1) การคิดที่ใชเหตุผล2) การ
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คิดที่มีการไตรตรอง ตรวจสอบเหตุผลทั้งของตนเองและของผูอ่ืน 3) การคิดที่เนนการมีสติสัมปชัญญะ 
และ 4) การคิดที่เปนการตัดสินใจวาอะไรควรเชื่อควรปฏิบัติ 

จากแบบวัด The Collegiate Assessment of American Proficiency (CAAP) ซึ่งเปนแบบ
สอบมาตรฐานหลายตัวเลือกของ American College Test (ACT) ที่ใชวัดทักษะทางวิชาการ 5 ทักษะ 
ไดแก ทักษะการอาน การเขียน คณิตศาสตร วิทยาศาสตร และการคิดวิจารณญาณ ปจจุบันไดเพิ่มอีก 
1 ทักษะคือทักษะการเขียนเรียงความ ซึ่งในการวัดความสามารถการคิดวิจารณญาณ  ไดมีองค
ประกอบ 3 องคประกอบ ดังนี้ 

1.  การวิเคราะหองคประกอบการใหเหตุผล เปนความสามารถในการระบุประเด็นที่
จําเปนในการใหเหตุผล ซึ่งจะรวมไปถึงสมมติฐาน ขออาง และขอสรุป ตลอดจนความสามารถในการที่
จะบอก ถึงความไมถูกตองของเหตุผลหรือการอางประเด็นที่เกินความเปนจริง หรือขอตกลงเบื้องตนที่
ไมไดกลาวไว การอุปมาอุปไมย และแนวคิดที่หลากหลายในเรื่องตาง ๆ นอกจากนี้ยังรวมไปถึงความ
สามารถของนักเรียนในการลําดับข้ันตอนกอน – หลังของขอโตแยง รวมไปถึงความสัมพันธของการอาง
หลักฐาน การใหเหตุผลและขอสรุปยอยอีกดวย 

 2. การประเมินการใหเหตุผล เปนความสามารถของนักเรียนในการประเมินประเด็น
ตาง ๆ ในการใหเหตุผล ภายใตพื้นฐานความคงเสนคงวา ความตรง และน้ําหนักของสิ่งที่จะมาชวย
สนับสนุนในเหตุผลที่ให และความสามารถของนักเรียนในการประเมินขอมูลบนพื้นฐานของความตรง
ประเด็นและคงเสนคงวาของสิ่งนั้น และเพื่อตัดสินในความเพียงพอของสิ่งตางๆ นอกจากนี้ยังรวมถึง
ความสามารถในการประเมินการตอบขอโตแยงบนพื้นฐานของความตั้งใจ ความเหมาะสมและน้ําหนัก
ของความสําคัญ 

 3. การขยายการใหเหตุผล เปนทักษะในการใชขอกําหนดที่ให ที่จะนําไปสูขอสรุปที่
เกี่ยวของกัน ตลอดจนทักษะในการรูถึงขอบขายของการที่จะนําเหตุผลไปใช ความสามารถในการที่จะ
พัฒนาหรือรูถึงขอโตแยงที่อยูบนพื้นฐาน ขออุปมาอุปไมย นอกจากนี้รวมไปถึงความสามารถในการ
ปรับขอโตแยงที่จะทําใหเหตุผลใหเขมแข็ง - ออนดอยลง หรือชวยแกปญหาที่เกิดขึ้นภายในขอโตแยง
นั้น 

เอนนิส (1993) ไดอธิบายองคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยเนนความสามารถ
ไว 6 ประการ ดังนี้ 

1. ความสามารถในการหาความชัดเจนเบื้องตน คือความสามารถในการบอกวาใคร 
ทําอะไร ที่ไหน วิเคราะหเนื้อเร่ือง ความเหมือนความตาง รวมถึงเหตุผล เนื้อเร่ือง และขอสรุป ตอบ
ปญหาในขอมูลไดอยางครบถวน และชัดเจนอยางมีเหตุผล เมื่อกําหนดสถานการณตัวอยางให 
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  2. ความสามารถในการพิจารณาขอมูล คือการพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอ
มูล ความขัดแยง หรือเหมือนกันของขอมูล สังเกตคําที่บอกถึงความเปนเหตุและผล 
  3.  ความสามารถในการสรุปอางอิงโดยใชเหตุผล มี 3 ลักษณะ คือ 1) การใชเหตุผล
เชิงนิรนัย เปนการสรุปเหตุผลจากสวนใหญไปสวนยอย 2) การใชเหตุผลเชิงอุปนัย เปนการสรุปเหตุผล
จากสวนยอยไปสวนใหญ และ 3) การกําหนดขอสันนิษฐานและอธิบายขอสันนิษฐานดวยเหตุผล มี
ความเปนไปได และเลือกขอสรุปที่ไมดีออก 

4.  ความสามารถในการตัดสินคุณคา คือ ความสามารถในการแปลความหมาย การ
ตัดสินวาดี – ไมดี สําคัญ- ไมสําคัญ  

5.  ความสามารถในการระบุความชัดเจนขั้นสูง คือ ความสามารถในการวิเคราะห
วินิจฉัย และตีความไดถูกตอง และพิจารณาเงื่อนไขที่จําเปน และเพียงพอในเหตุผลและขอมูลในสถาน
การณนั้น ๆ 

6.  ความสามารถในการตัดสินปญหาและกลวิธีในการแกปญหา คือ ความสามารถ
ในการเลือกเกณฑตัดสินใจแกปญหาและทางเลือกในการแกปญหาหลาย ๆ ทาง 

นอกจากนี้ เอนนิส (1993) ไดระบุลักษณะของบุคลิกที่จําเปนตองฝกฝนเพื่อสงเสริมการคิด
วิจารณญาณ ตัดสินความเชื่อจากหลักฐาน มีดังนี้ 

1. แสดงความเห็น โดยใชเหตุผล 
2. ตัดสินการโตแยงดวยเหตุผล ขอตกลงเบื้องตนและหลักการ 
3. พัฒนาและปองกันขอสันนิษฐาน 
4. ใชคําถามที่เหมาะสมเพื่อใหไดคําตอบที่ชัดเจนของปญหา 
5. วางแผนการทดลองและตัดสินการออกแบบการทดลอง 
6. ใหคํานิยามที่เหมาะสมสําหรับเนื้อหาของขอความ และสภาพแวดลอม 
7. เปดใจใหกวางในการยอมรับส่ิงตางๆ 
8. พยายามเลารายละเอียดใหชัดเจน 
9. สรุปขอความเมื่อไดรับการรับรองดวยความระมัดระวัง 

เอนนิส และนอรริส (Ennis and Norris, 1985 อางถึงใน  นันทิกา นาคฉายา, 2546) เนน
กระบวนการของการคิดอยางมีวิจารณญาณที่สมบูรณ ควรประกอบดวยคุณสมบัติ 3 ประการ คือ 1) 
การมีเหตุผล (Reasoning) 2) การคิดสะทอนกลับ (Reflective) และ 3) การแกปญหา (Problem 
Solving) 
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วัตสัน และเกลเซอร (Watson and Glaser, 1964 อางถึงใน อรพรรณ ลือบุญธวัชชัย, 2543) 
กลาวถึง การคิดอยางมีวิจารณญาณในลักษณะของกระบวนการคิดที่ประกอบดวยเจตคติ ความรู และ
ทักษะ มีรายละเอียดดังนี้ 
  1. เจตคติ หมายถึง ความสนใจในการแสวงหาความรู ความสามารถพิจารณาปญหา
ตลอดจนมีนิสัยในการคนหาหลักฐานมาสนับสนุนสิ่งที่อางวาเปนจริง 
  2. ความรู หมายถึงความสามารถในการอนุมาน การสรุปใจความสําคัญ และการสรุป
เปนกรณีทั่วไป โดยพิจารณาจากหลักฐานและการใชหลักตรรกวิทยา 
  3. ทักษะ หมายถึง ความสามารถที่จะนําทั้งเจตคติและความรูไปประยุกตใชพิจารณา
ตัดสินปญหา สถานการณ ขอความหรือขอสรุปตางๆได 

 โดยเนนที่เจตคติในการแสวงหาความรู การยอมรับแสวงหาหลักฐานมาสนับสนุนขออาง ใช
ความรูในการอนุมาน การสรุปความ การประเมิน และการตัดสินความถูกตองของขอความอยาง
เหมาะสม โดยเนนองคประกอบ 4 ประการ คือ 
   1.  การสรุปอางอิง (Inference) คือการจําแนกระดับความนาจะเปนของขอสรุปที่คาด
คะเนจากสถานการณวาขอสรุปนั้น เปนไปไดจริงอยางแนนนอน นาจะเปนจริง หรือสรุปไมได 

2. การยอมรับขอตกลงเบื้องตน (Recognition of Assumption) คือการจําแนกแยก
แยะขอมูลโดยอาศัยแนวคิดที่ไดทําความตกลงเบื้องตนในแงมุมตาง ๆ 

3.  การอนุมาน (Deduction) คือการสรุปโดยใชเหตุผลอางอิงจากหลักการ กฎเกณฑ
ทั่วไป ไปสูขอมูลหรือสถานการณที่ปรากฏ 

4.  การแปลความ (Interpretation) คือการแปลความหมายของขอมูลและเหตุการณ
ที่ปรากฏ 

เดรสเซล และเมยฮิวส (Dressel and Mayhey, 1957 อางถึงใน นันทิกา นาคฉายา, 2546) ได
กลาวถึงความสามารถที่ถือวาเปนกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณประกอบดวยความสามารถ 5 
ดาน ดังนี้ 

1. ความสามารถในการนิยามปญหา ประกอบดวย  
1.1 การตระหนักถึงความเปนไปไดของปญหาไดแก การลวงรูถึงเงื่อนไขตาง ๆ ที่มี

ความสัมพันธกันในสภาพการณ การรูถึงความขัดแยงและเรื่องราวที่สําคัญในสภาพการณ การระบุจุด
เชื่อมตอที่ขาดหายไปของชุดเหตุการณ หรือความคิดและการรูถึงสภาพปญหาที่ยังไมมีคําตอบ   

1.2 การนิยามปญหา ไดแก การระบุถึงธรรมชาติของปญหา ความเขาใจถึงสิ่งที่เกี่ยว
ของและจําเปนในการแกปญหา นิยามขององคประกอบของปญหา ซึ่งมีความยุงยากและเปน
นามธรรมใหเปนรูปธรรม จําแนกแยกแยะองคประกอบของปญหาที่มีความซับซอนออกเปนสวน
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ประกอบที่สามารถจัดกระทําได ระบุองคประกอบที่สําคัญของปญหา จัดองคประกอบที่สําคัญของ
ปญหาใหเปนลําดับข้ันตอน 

2. ความสามารถในการเลือกรับขอมูล ที่เกี่ยวของกับการหาคําตอบของปญหา คือการตัดสิน
ใจวาขอมูลใดมีความจําเปนตอการแกปญหา การจําแนกแหลงขอมูลที่เชื่อถือไดกับแหลงขอมูลที่เชื่อ
ถือไมได การระบุวาขอมูลใดควรยอมรับหรือไม การเลือกตัวอยางของขอมลที่มีความเพียงพอและเชื่อ
ถือได ตลอดจนการจัดระบบระเบียบของขอมูล 

3. ความสามารถในการระบุขอตกลงเบื้องตน ประกอบดวย การระบุขอตกลงเบื้องตนที่ผูอาง
เหตุไมไดกลาววา การระบุขอตกลงเบื้องตนที่คัดคานการอางเหตุผล และการระบุขอตกลงเบื้องตนที่ไม
เกี่ยวของกับการอาง 

4. ความสามารถในการกําหนดและเลือกสมมติฐาน ประกอบดวย การคนหา การชี้แนะตอคํา
ตอบปญหา การกําหนดสมมติฐานตาง ๆ โดยอาศัยขอมูลและขอตกลงเบื้องตน การเลือกสมมติฐานที่
มีความเปนไปไดมากที่สุดมาพิจารณาเปนอันดับแรก การตรวจสอบความสอดคลองระหวางสมมติ
ฐานกับขอตกลงเบื้องตน การกําหนดสมมติฐานที่เกี่ยวของกับขอมูลที่ยังไมทราบและเปนขอมูลที่จํา
เปน 

5. ความสามารถในการสรุปอยางสมเหตุสมผล และการตัดสินความสมเหตุสมผลของการคิด
หาเหตุผล ประกอบดวย  

5.1 การลงสรุปอยางสมเหตุสมผล โดยอาศัยขอตกลงเบื้องตน สมมติฐานและขอมูลที่
เกี่ยวของ ไดแก การระบุความสัมพันธระหวางคํากับประพจน การระบุถึงเงื่อนไขที่จําเปนและเงื่อนไขที่
พอเพียง การระบุความสัมพันธเชิงเหตุผล และการระบุและกําหนดขอสรุป   

5.2 การพิจารณาตัดสินความสมเหตุสมผลของกระบวนการที่นําไปสูขอสรุป ไดแก 
การจําแนกการสรุปที่สมเหตุสมผลจาการสรุปที่อาศัยคานิยม ความพึงพอใจ และความลําเอียง การ
จําแนกระหวางการคิดหาเหตุผลที่มีขอสรุปไดแนนอน กับการคิดหาเหตุผลที่ไมสามารถหาขอสรุปที่
เปนขอยุติได 

5.3 การประเมินขอสรุปโดยอาศัยเกณฑการประยุกตใช ไดแก การระบุถึงเงื่อนไขที่จํา
เปนตอการพิสูจนขอสรุป การรูถึงเงื่อนไขที่ทําใหขอสรุปไมสามารถนําไปปฏิบัติได และการตัดสินความ
เพียงพอของขอสรุปในลักษณะที่เปนคําตอบของปญหา 
 ซึ่งสามารถสรุปข้ันตอนของการคิดวิจารณญาณที่สําคัญตามแนวคิดดังกลาวได ดังตารางที่ 
2.1  
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ตารางที่  2.1 สรุปข้ันตอนการคิดวิจารณญาณของผูเชี่ยวชาญ 
ผูเช่ียวชาญ ขั้นตอนการคิดวิจารณญาณ 

The Collegiate 
Assessment of American 

Proficiency (CAAP) 

1. การวิเคราะหองคประกอบการใหเหตุผล 
2. การประเมินการใหเหตุผล 
3. การขยายการใหเหตุผล 

วัตสันและเกลเซอร 1.  ความสามารถในการหาความชัดเจน 
2.  ความสามารถในการพิจารณาขอมูล 
3.  ความสามารถในการสรุปอางอิงโดยใชเหตุผล  
4.  ความสามารถในการตัดสินคุณคา  
5.  ความสามารถในการระบุความชัดเจนขั้นสูง 

เอนนิส 1.  การสรุปอางอิง (Inference)  
2. การยอมรับขอตกลงเบื้องตน (Recognition of Assumption)  
3.  การอนุมาน (Deduction)  
4.  การแปลความ (Interpretation)   
5. การประเมินขอโตแยง (Evaluation of Arguments)  

เดรสเซลและเมยฮิวส 1. ความสามารถในการนิยามปญหา  
2. ความสามารถในการเลือกรับขอมูลที่เกี่ยวของกับการหาคําตอบของปญหา   
3. ความสามารถในการระบุขอตกลงเบื้องตน  
4. ความสามารถในการกําหนดและเลือกสมมติฐาน  
5. ความสามารถในการสรุปอยางสมเหตุสมผล และการตัดสินความสมเหตุสมผลของ
การคิดหาเหตุผล 

 จากความหมายและแนวคิดของการคิดวิจารณญาณ จะเห็นวาการคิดวิจารณญาณเปนความ
สามารถในการคิดพิจารณาไตรตรองอยางมีเหตุผล เพื่อตัดสินวาสิ่งใดถูกตอง ส่ิงใดควรเชื่อ ส่ิงใดควร
ทํา โดยประกอบดวยความสามารถที่สําคัญ 3 องคประกอบ คือ 1) การวิเคราะหองคประกอบของการ
ใหเหตุผล 2) การประเมินการใหเหตุผล และ 3) การขยายเหตุผล ดังแผนภาพที่ 2.4 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ความสามารถ 
การคิดวิจารณญาณ 

การวิเคราะหองคประกอบ
การใหเหตุผล 

การประเมินการใหเหตุผล 
 

การขยายเหตุผล 
 

ภาพที่ 2.4 องคประกอบความสามารถการคิดวิจารณญาณ 
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1.4 ความสามารถการคิดสรางสรรค (Creative Thinking) 
1.4.1 ความหมายของการคิดสรางสรรค 

บารอนและเมย (Baron and May, 1960 อางถึงในอารี พันธมณี, 2537) ไดใหคําจํากัดความ
เกี่ยวกับความคิดสรางสรรค วาเปนความสามารถของมนุษยที่จะนําไปสูส่ิงใหม ๆ เกิดผลผลิตใหม ๆ 

อรพรรณ ลือบุญธวัชชัย (2543)  กลาวถึงการคิดสรางสรรควา เปนการคิดในส่ิงที่ใหม แปลก 
แตกตางจากเดิม อาจเกิดจากการคิดปรับปรุงเปลี่ยนแปลงสิ่งที่มีอยูแลว หรือใชจินตนาการการคิด
ประดิษฐส่ิงใหมข้ึน รวมถึงการมุงแกปญหาหรือคิดในสิ่งที่มีคุณคา มีประโยชน เปนสิ่งที่แปลกใหมไป
จากเดิม   

สรุปไดวาการคิดสรางสรรค หมายถึง ความสามารถในการคิดแนวแปลก ๆ ในการดัดแปลงสิ่ง
ตาง ๆ ที่เคยเรียนรูมาแลวออกมาไดมากที่สุด และนําแนวคิดนั้นมาใชดัดแปลงสิ่งที่มีอยูแลวใหมี
ประโยชนหรืออาจทําใหส่ิงที่มีอยูแลว มีประสิทธิภาพสูงกวาเดิมและไมซ้ําแบบใครเปนความคิดหลาย
แงมุม 
 
1.4.2 แนวคิดของการคิดสรางสรรค 

ความคิดสรางสรรคมีแนวคิดพื้นฐานมาจากกิลฟอรด (Guilford) นักจิตวิทยาชาวอเมริกัน ได
ทําการศึกษาและวิจัยการวิเคราะหตัวประกอบ (Factor Analysis) ของสติปญญา โดยเนนศึกษาเรื่อง
ความคิดสรางสรรค ความมีเหตุผลและการแกปญหา ในที่สุดก็ไดเสนอแบบจําลองโครงสรางของ
สมรรถภาพทางสมองขึ้นหรือแบบจําลองโครงสรางทางสติปญญา และแบบจําลองไดครอบคลุมสมรรถ
ภาพทางสมองตาง ๆ กิลฟอรดไดพัฒนาวิธีการคิดขึ้น 2 ประเภท คือ 
 1.  ความคิดรวมหรือความคิดเอกนัย  (Convergent Thinking) หมายถึงความคิดที่นําไปสูคํา
ตอบที่ถูกตองตามสภาพขอมูลที่กําหนดใหเพียงคําตอบเดียว 

2.  ความคิดกระจายหรือความคิดอเนกนัย (Divergent Thinking) หมายถึงความคิดหลายทิศ
ทาง หลายแง หลายมุม คิดไดกวางไกล สามารถคนพบวิธีการแกปญหาได ตลอดจนการนําไปสูผลิต
ผลของความคิดที่สามารถประดิษฐคิดคนสิ่งแปลกใหม ดังนั้นจึงสามารถสรุปไดวา ความคิดสรางสรรค 
เปนการคิดแบบอเนกนัย (Divergent Thinking) นั่นเอง  

กิลฟอรดไดอธิบายลักษณะสําคัญของการคิดสรางสรรค 4 ประการ ไดแก ความคิดคลอง 
(Fluency) ความคิ ดยื ดหยุ น  (Flexibility) ความคิ ด ริ เร่ิม  (Originality) ความคิ ดละเอี ยดลออ 
(Elaboration) 

1. ความคิดคลอง (Fluency) หมายถึง ลักษณะการคิดหาคําตอบใหไดคลองแคลวรวดเร็วใน
เวลาจํากัด ปริมาณความคิดไมซ้ํากันในเรื่องเดียวกัน โดยแบงออกเปน 4 ดานดังนี้ 
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1.1 ความคิดคลองแคลวทางดานถอยคํา (Word Fluency) เปนความสามารถในการ
ใชถอยคําอยางคลองแคลว 

1.2 ความคิดคลองแคลวทางดานการโยงสัมพันธ (Associational Fluency) เปน
ความสามารถที่จะคิดหาถอยคําที่เหมือนกันหรือคลายกันไดมากที่สุดภายในเวลาที่กําหนด 

1.3 ความคลองแคลวทางดานการแสดงออก (Expressional Fluency) เปนความ
สามารถในการใชวลีหรือประโยค สามารถที่จะนําคํามาเรียงกันอยางรวดเร็วเพื่อใหไดประโยคที่
ตองการ จากงานวิจัยพบวา บุคคลที่มีความคิดคลองแคลวในดานนี้จะมีความคิดสรางสรรคที่สูง 
  1.4 ความคลองแคลวในการคิด (Ideational Fluency) เปนความสามารถที่จะคิดสิ่งที่
ตองการภายในเวลาที่กําหนด ซึ่งมีความสําคัญมากตอการแกปญหา 

2. ความคิดยืดหยุน (Flexibility) หมายถึง ลักษณะการคิดหาคําตอบที่แปลกใหม หลายแนว
ทาง มีประเภทของการคิดดังนี้ 
  2.1 ความคิดยืดหยุนที่เกิดขึ้นทันที (Spontaneous Flexibility) เปนความสามารถที่
จะพยายามคิดใหหลายอยาง อยางอิสระ  

2.2 ความคิดยืดหยุนดานการดัดแปลง (Adaptive Flexibility)  
3. ความคิดริเร่ิม (Originality) หมายถึง ลักษณะการคิดที่แสดงความคิดที่แปลกใหม แตกตาง

จากความคิดเห็นของบุคคลอื่นและเปนความคิดที่ไมซ้ํากับใครในกลุม อาจเกิดจากการนําความรูเดิม
มาคิดดัดแปลงและประยุกตใหเปนสิ่งใหม  

4. ความคิดละเอียดลออ (Elaboration) หมายถึงลักษณะการคิด ที่คิดตกแตงในรายละเอียด
เพื่อขยายความคิดหลักใหสมบูรณ ความละเอียดลออสัมพันธกับความสามารถในการสังเกต ไมละเลย
ในรายละเอียดเล็กๆนอยๆที่ผูอ่ืนอาจมองขาม และส่ิงที่คิดนั้น จะตองมีความสรางสรรคอีกดวย 
 วอลลาซ (Wallach,1965 อางถึงใน สมศักดิ์ ภูวิภาดาวรรธน, 2537) ไดเสนอกระบวนการของ
ความคิดสรางสรรคไวซึ่งเปนที่ยอมรับกันมาก ประกอบดวย 1) ข้ันการเตรียมตัว 2) ข้ันฟกตัว 3) ข้ัน
การรูแจง และ 4) ข้ันการตรวจสอบ 

สวนอีกแนวหนึ่ง คือ กระบวนการของการคิดสรางสรรคของไรลี่และเลวิส (Reily and Lewis, 
1983 อางถึงใน สมศักดิ์ ภูวิภาดาวรรธน, 2537) ซึ่งมี 10 ข้ันตอน ดังนี้ 

1) การเห็นซึ่งปญหา 
2) การขยายปญหา 
3) การประวิงคําตัดสิน 
4) ผลที่เกิดจากการฟกตัว 
5) ความแนวแนในความคิด 
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6) การมองเห็นภาพพจนในผลงาน 
7) ความสามารถเลือกขอสรุปไดดีที่สุด 
8) ความเต็มใจทําในสิ่งที่ตนตัดสิน 
9) การยอมรับในความไมแนนอน 
10) ความยากลําบากในการจัดระบบจากสิ่งที่ไมมีระบบ 

เพอรคินส (Perkins อางถึงใน ทิศนา  แขมมณี และคณะ,  2544) ไดอธิบายลักษณะของการ
คิดสรางสรรคไววามี 5 ลักษณะ ดังนี้ 

1. เปนการคิดสรางสรรคที่เกิดขึ้นจากความตองการและการเตรียมการเปนอยางมาก 
  2. เปนการคิดที่เกิดขึ้นจากการมีวินัยในตนเอง การมุงมั่นและการอุทิศตนในการสราง
สรรคงานนั้น ๆ ไมใชการคิดที่คิดขึ้นมาอยางงาย ๆ ดังที่คนจํานวนหนึ่งเขาใจผิด 
  3. เปนการคิดที่ผานการศึกษาวิเคราะหต้ังแตจุดเริ่มตนมิใชเปนเพียงการมาตองานใน
ตอนปลาย ๆ 
  4. เปนการคิดที่มีกระบวนการประเมินจากตนเองมากกวาการประเมินจากภายนอก 
  5. เปนการคิดที่นําเสนอกรอบความคิดใหมๆ 
  6. เปนการคิดที่จําเปนตองทําตนใหหลุด หรืออกจากสถานการณ หรือเหตุการณนั้น
ชั่วคราว เพื่อชวยใหการคิดไมยึดติดกับกรอบความคิดหรือการรับรูเดิมๆ 
 แนวคิดของ กรูลิคและรัดนิค (Krulik and Rudnick อางถึงใน อัญญารัตน เจริญพฤฒินาถ, 
2546) ไดใหความสําคัญของการคิดสรางสรรค วาเปนการคิดขั้นสูง ดังแสดงแผนภาพที่ 2.5 ดังนี้ 
 

การคิด
สรางสรรค 

   การคิดวิเคราะห 
 

การคิดพื้นฐาน 
 

   การคิดระลึกได 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
      
          แผนภาพที่ 2.5 การคิดตามแนวคิดของกรูลิคและรัดนิค (Krulik and Rudnik) 

(แหลงที่มา : อัญญารัตน เจริญพฤฒินาถ, 2546) 
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นอกจากนี้พานส (Parnes, 1962 อางถึงในอารี พันธมณี, 2537) ไดกลาววาบุคคลที่มีความ
คิดสรางสรรคนั้น จะมีพฤติกรรมที่แสดงถึงเอกลักษณและคุณคาของผลิตผลนั้น ๆ และเชื่อวาความคิด
สรางสรรคจะเกิดขึ้นนั้นยอมมีส่ิงดังตอไปนี้ 1) ความรูพื้นฐานของแตละคน (Individual’s Knowledge)  
2) จินตนาการ (Imagination) และ 3) การพิจารณา (Judgement)  

จากแนวคิดขางตน สามารถสรุปไดวาการคิดสรางสรรคเปนความสามารถในการคิดแนว  
แปลก ๆ ในการดัดแปลงสิ่งตาง ๆ ที่เคยเรียนรูมาแลวออกมาไดมากที่สุด และนําแนวคิดนั้นมาใชดัด
แปลงสิ่งที่มีอยูแลวใหมีประโยชนหรืออาจทําใหส่ิงที่มีอยูแลวใหมีประสิทธิภาพสูงกวาเดิมและไมซ้ํา
แบบใครเปนความคิดหลายแงมุม ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้กําหนดใหความคิดสรางสรรคประกอบดวย
ลักษณะการคิด 4 ลักษณะ คือ 1) ความคิดคลอง 2) ความคิดยืดหยุน 3) ความคิดริเร่ิม และ 4) ความ
คิดละเอียดลออ ดังแผนภาพที่ 2.6 
 
 
 

ความสามารถ 
การคิดสรางสรรค 

คิดคลอง 

คิดยืดหยุน 

คิดริเร่ิม 

คิดละเอียดลออ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผนภาพที่ 2.6 องคประกอบความสามารถการคิดสรางสรรค 
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ตอนที่ 2 มโนทัศนเกี่ยวกับแบบวัดความสามารถการคิด 
2.1 มโนทัศนเกี่ยวกับแบบวัดการคิดวิเคราะห (Analytic Thinking Test) 
 การวัดในระดับการวิเคราะห หมายถึง การวัดความสามารถในการแยกแยะองคประกอบหรือ
สวนยอยตาง ๆ หรือแยกสวนของแนวความคิด ตลอดจนการหาความสัมพันธระหวางสวนตาง ๆ หรือชี้
ใหเห็นถึงการจัดระเบียบของหลักการตาง ๆ  การเขียนขอกระทงของการวัดจะประกอบดวยสวนของ
การกําหนดสถานการณและสวนของคําสั่งที่จะใหตอบสนอง ซึ่งจะไมมีสวนที่เปนการแกปญหา สถาน
การณเปนเรื่องที่คุนเคยแตไมเคยมีการอภิปรายมากอนในชั้นเรียน  สถานการณนั้น ๆ ก็ตองมีองค
ประกอบตาง ๆ หรือมีสวนยอยตาง ๆ ที่มีความสัมพันธกัน หรือมีการจัดระเบียบของหลักการ   ตาง ๆ 
ที่รวมเปนสถานการณซึ่งสามารถจะวิเคราะหได ขอกระทงที่ถามจึงมักใหแสดงการเปรียบเทียบถึงขอ
เหมือนกันและตางกัน  ฮารวีย ฮันท และชโรเดอร (Harvy, Hunt and Schroder, 1961 อางถึงใน เยา
วดี  วิบูลยศรี, 2539) ไดกลาววา ความสามารถในการวิเคราะหหรือแยกแยะความแตกตางของสวน
ประกอบตาง ๆ ดวยประสบการณนั้น เปนสิ่งจําเปนขั้นตนที่สําคัญของการที่จะสรางความคิดที่เปนเอก
ลักษณ และเปนแนวทางการแกปญหาอันมีคาของการวัดผล ในแบบทดสอบความสามารถในการ
วิเคราะห นักเรียนจะไดรับคําถามเกี่ยวกับส่ิงตาง ๆ เกี่ยวกับการสันนิษฐาน หรือสถานการณ  การใช
คําถามที่เหมาะสมเปนสิ่งหนึ่งที่มีผลตอความสามารถในการวิเคราะห เนื้อหาที่ใชในแบบวัดการ
วิเคราะหก็มีสวนสําคัญ ซึ่งอาจใชวรรณคดี การบรรยายของการทดลองวิทยาศาสตร หรือเหตุการณ
ทางสังคม การจัดขอมูล การโตแยง รูปภาพ ดนตรี เปนตน หรืออาจใชสถานการณจริงก็ได เชน การ
วิเคราะหปฏิกิริยาจากหองปฏิบัติการ หรือการวิเคราะหปฏิกิริยาของสมาชิกในกลุมจากการถามความรู  
นักเรียนสามารถแสดงความสามารถโดยการสรางอนุกรมของความอิสระ หรือการแนะการเกิด
ปฏิกิริยา หรือดวยการเลือกคําตอบที่ดีที่สุดในคําถาม  
 ชวาล แพรัตกุล (2520) ไดอธิบายถึงลักษณะของขอคําถามที่ใชถามในแตละองคประกอบดังนี้ 
 1. วิเคราะหความสําคัญ เปนคําถามที่ตองการใหนักเรียนคนหาคุณลักษณะที่เดนชัดของเรื่อง
ราวในแงมุมตาง ๆ ตามที่กําหนดให โดยสามารถถามใหวิเคราะหแบบรวบยอดจากเรื่องราวทั้งหมด 
หรือถามแบบแยกใหหาความสําคัญกันเปนตอน ๆ หรือเฉพาะตอน จากเรื่องที่ให ลักษณะการถาม
สามารถถามได 3 ลักษณะ ดังนี้ 
 1.1 ถามใหวิเคราะหชนิด การถามลักษณะนี้ เปนความสามารถขั้นตนของการวิเคราะห เปน
คําถามที่ตองจําแนกแจงบอกชนิด ลักษณะ ประเภท บรรดาขอความ เร่ืองราว วัตถุส่ิงของ เหตุการณ 
และการกระทําตาง ๆ ตามหลักการ และกฎเกณฑใหมที่เรากําหนดให มาเปนหลักและแนวทางในการ
พิจารณา 
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  ตัวอยางการตั้งเกณฑและแนวคําถาม 
  คําถาม จะถามใหนักเรียนชี้บอกชนิดของประเภทในแงของความสําคัญ หนาที่ วัตถุ
ประสงค หรือประโยชนของเรื่องราวและการกระทําตาง ๆ ตามหลักเกณฑที่กําหนดให เชน 

- ขอความนี้มีลักษณะใด (คําสั่ง-คําอธิบาย-ใหความเห็น-ขอเสนอแนะ) 
- การทดลองนี้มีลักษณะใด (เชื่อได- นาสงสัย-ยังไมรัดกุม –กํากวม) 

ซึ่งเกณฑที่ใชนั้นจะตองมีคุณสมบัติครบ 5 ประการ ดังนี้  
1. เปนเกณฑที่มีความหมายทางวิชาการ ไมนอกลู นอกทาง 
2. เปนเกณฑที่มีเหตุผล เหมาะกับเร่ืองราวที่ใหวิเคราะห 
3. ผูรูในวิชานั้นรับรอง วาเปนเกณฑที่ถูกตองตามนั้นจริง 
4. เกณฑที่กําหนดใหในแตละตัวเลือกมีความเปนเอกพันธ 
5. เปนเกณฑใหม ไมไดคัดลอกมาจากตําราโดยตรง 

1.2 ถามใหวิเคราะหความสําคัญ คําถามมุงใหนักเรียนคนหาสิ่งที่มีความหมายนัยสําคัญของ
เร่ืองราว ในแงมุมตาง ๆ มีลักษณะการถาม 2 ลักษณะ ดังนี้ 

1.2.1 ถามความสําคัญของเรื่อง มุงใหนักเรียนคนหาเนื้อแท แกนสาร และใจความ
สําคัญของเรื่องราว และเหตุการณตาง ๆ หรือจะถามถึงลักษณะที่มีความสําคัญมากที่สุด นอยที่สุด
ของเรื่องนั้น สามารถถามใหวิเคราะหเร่ืองราวทั้งหมด ถามใหวิเคราะหเฉพาะตอน หรือถามให
วิเคราะหแบบกลับ  

 
ตัวอยางแนวคําถาม 
วิเคราะหเร่ืองราวทั้งหมด 

- ขอความนี้(หรือ โครง ,กลอน, ภาพ) กลาววาสิ่งใดสําคัญที่สุด 
- เร่ืองนี้ใหคติวาอยางไร 
- ควรตั้งชื่อเร่ืองนี้วาอะไรจึงจะเหมาะสม 
- ส่ิงที่มีความจําเปนตอเร่ืองนี้มากที่สุดคือขอใด 

วิเคราะหเฉพาะตอน 
- ยอหนาที่สองกลาวถึงอะไร  
- สวนใดที่ไมสามารถตัดทิ้งใด 
- ส่ิงใดของกราฟนี้ที่ไมเกี่ยวของกับกราฟเลย 
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วิเคราะหแบบกลับ  
- กลอนบทใดที่กลาวถึงลักษณะของคนไทย 
- เราสามารถตัดกลอนวรรคใดออกโดยไมทําใหเสียความ 
- คําพูดของใครมีเหตุผลนาเชื่อถือมากที่สุด 

1.2.2 ถามวัตถุประสงคและผลลัพธ เปนคําถามที่ใหคนหาความมุงหมาย และผล
ลัพธสําคัญของบรรดาเรื่องราว ขอความเหตุการณและการกระทําตาง ๆ ส่ิงที่จะนํามาถามวัตถุ
ประสงคก็ไดแกความมุงหมายหลักและความมุงหมายขั้นรองของเรื่องราวนั้น หรืออาจใหวินิจฉัย 
เจตนาสําคัญของตัวละครและบุคคลในเรื่องนั้น ในขอนี้จะแตกตางกับการวิเคราะหความสําคัญ ซึ่ง
เปนการถามถึงจุดดอยเดนที่แฝงอยูในเรื่องนั้น สวนการวิเคราะหวัตถุประสงคจะถามถึงเปาหมายและ
ความตองการที่ซอนเรนของบรรดาเรื่องราวและการกระทํานั้น ๆ 

ตัวอยางแนวคําถาม 
- ความมุงหมายสําคัญของเรื่องนี้คืออะไร 
- เหตุใดจึงกลาวเชนนั้น 
- เปาหมายสําคัญของงานนี้คืออะไร 
- การกระทํานั้นมีเจตนาสําคัญอะไร 

1.3 ถามใหวิเคราะหเลศนัย คําถามมุงใหหาสิ่งที่พรางเอาไว หรือส่ิงที่ไมไดแสดงให
ทราบโดยตรงอยางแจงชัด โดยที่มีเคาเงื่อน ทาที หรือช้ันเชิง ที่ยังสอใหเห็นความจริงนั้นอยู 

ตัวอยางแนวคําถาม 
- ขอความนี้กลาวพาดพิงถึงใคร 
- เร่ืองนี้ตองการตําหนิใคร 
- คําพูดนี้มีลักษณะใด 
- การกระทําเชนนี้ แสดงวาเขาเปนคนเชนไร 
- คําพูดตอนใดที่สอวาผูพูดกลาวเท็จ 

2. วิเคราะหความสัมพันธ เปนคําถามที่มุงใหนักเรียนคนหาความเกี่ยวของระหวางคุณ
ลักษณะสําคัญใด ๆ ของเรื่องราวและสิ่งตาง ๆ คนหาความสัมพันธของสิ่งของ 2 ส่ิง หรือ 2 เร่ือง ใด ๆ 
เปนอยางนอย และจะตองมีความหมายนัยสําคัญ หรือมีอิทธิพลเดนชัดอยางสมเหตุสมผล คือ ทั้งสอง
ส่ิงนั้นจะตองมีลักษณะพาดพิงเกี่ยวเนื่องกัน ในองคประกอบนี้มีลักษณะการถามได 4 ลักษณะ ดังนี้   

 2.1 ลักษณะความสัมพันธ เปนการถามถึงของ 2 ส่ิง หรือหลายสิ่งที่มีการเปลี่ยน
แปลงจํานวน รูปราง หนาที่ หรืออากัปกิริยาใด ๆ ข้ึนลงตามกัน หรือขัดกัน แลวนําลักษณะการเปลี่ยน
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แปลงนั้นมาตั้งเปนกฎเกณฑ ดังนั้นความสัมพันธจึงมีความหมายในเชิงที่เกี่ยวของกัน โดยตามกันและ
กลับกัน ในคําถามนี้สามารถแบงลักษณะความสัมพันธไดเปน 8 ลักษณะดวยกัน ดังนี้ 

  2.1.1 สัมพันธตามกัน ไดแก ของ 2 ส่ิงหรือหลายสิ่งที่เปลี่ยนแปลงไปตามทิศ
เดียวกัน ข้ึนลงตามกัน หรือเพิ่มลดเปนสัดสวนเดียวกัน  

ตัวอยางแนวคําถาม 
- คํากลาวใดสอดคลองกับเร่ืองนี้ 
- เร่ืองนี้สนับสนุนอะไร 
- ส่ิงใดจะเกิดขึ้นตามมา 
- ส่ิงใดเกี่ยวของกับส่ิงนั้นโดยตรง 

2.1.2 สัมพันธกลับกัน ไดแก ส่ิงที่เปล่ียนแปลงจํานวนและขนาดตรงกันขาม 
คือถาฝายหนึ่งเพิ่ม อีกฝายหนึ่งจะลดลง 

ตัวอยางแนวคําถาม 
- ส่ิงใดที่ขัดแยงกับกฎนี้ 
- คํากลาวใดสรุปผิด 
- ขอเท็จจริงใดที่ไมสมเหตุสมผล 

2.1.3 ไมมีความสัมพันธกัน คือ เปนสิ่งที่ไมมีคุณลักษณะใดที่เกี่ยวของซึ่งกัน
และกัน 

ตัวอยางแนวคําถาม 
- ส่ิงใดที่ไมเกี่ยวของกันเลย 
- ส่ิงใดที่ไมสอดคลองกับเร่ืองนั้น 
2.1.4 ความสัมพันธระหวางสวนยอยกับสวนยอย คือ ใหหาความเกี่ยวของ

ระหวางสวนยอย ๆ ดวยกันเองในแงมุมตาง ๆ 
ตัวอยางแนวคําถาม 

- โครงบาทที่ 2 เกี่ยวของกับบาทแรกอยางไร 
- ขอความตอนนี้เกี่ยวของเชนไรกับตอนที่ 2 
2.1.5 ความสัมพันธระหวางสวนยอยกับเร่ืองทั้งหมด ไดแก การถามความ

สัมพันธระหวางตอนใดตอนหนึ่งของเรื่องนั้นกับเนื้อความทั้งหมด 
ตัวอยางแนวคําถาม 

   - โคลงบทที่ 3 เกี่ยวของกับโคลงทั้งบทอยางไร  
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     2.1.6 ความสัมพันธระหวางหลาย ๆ สวนยอย กับเร่ืองทั้งหมด คําถาม
ตองการใหคนหาวามีสวนยอยใดบาง และมีกี่ส่ิงที่มีความสัมพันธเกี่ยวของกับเร่ืองนั้น  

ตัวอยางแนวคําถาม 
- การงอกของเมล็ดพืชนี้ข้ึนอยูกับอะไร 
- ฝนเกิดจากสามสิ่งใดประกอบกัน 
2.1.7 ความสัมพันธระหวางเรื่องกับเร่ือง ไดแก คําถามที่ใหคนหาความ

เกี่ยวของระหวางเรื่องราว โดยใหพิจารณาในแงของความสอดคลอง ความขัดแยง หรือไมเกี่ยวของกัน 
ตัวอยางแนวคําถาม 

- ใจความในนิทานเรื่องนี้ คลายกับเร่ืองใด 
- ใจความในนิทานเรื่องนี้ ตรงขามกับเร่ืองใด 
2.1.8 ถามแบบกลับ ไดแก คําถามที่ใหบอกตําแหนงของความสัมพันธของ

ลักษณะทั้ง 7 ขางตน วาอยูตรงสวนใดของเรื่อง 
ตัวอยางแนวคําถาม 

- ตอนใดที่กลาวถึงสาเหตุเร่ืองใด 
- ขอความสองตอนใดที่ขัดแยงกัน 
- ขอความตอนใดที่สนับสนุนผลสรุปนี้ 

2.2 ถามความสัมพันธในแงใด เปนลักษณะการถามในความสามารถการมองเห็นแง
มุมของขอความ มี 4 ประการ ดังนี้ 

 2.2.1 ถามเกี่ยวกับขนาดของความสัมพันธ วาสิ่งตาง ๆ เหลานั้น มีความ
เกี่ยวของสัมพันธกันมากนอย ระดับใด  

ตัวอยางแนวคําถาม 
- สองส่ิงใดที่มีความสัมพันธกันมากที่สุด 
- คูใดสัมพันธกันมากกวาคูนี้ 
2.2.2 ถามเกี่ยวกับข้ันตอนของความสัมพันธ ไดแก การถามถึงลําดับความ

สัมพันธวามีส่ิงใดเกิดกอนแลวสงผลกระทบตอเนื่องตามลําดับถึงสิ่งใด  
ตัวอยางแนวคําถาม 

- ส่ิงใดเปนตนเหตุของเรื่องนี้ 
- ส่ิงใดเปนผลสุดทายของเรื่องนี้ 
- เมื่อเกิดขึ้นแลวสิ่งใดจะตามมา 
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2.2.3 ถามเกี่ยวกับวัตถุประสงค และวิธีการ ไดแก การถามวา การกระทํา
หรือพฤติกรรมนั้น ๆ มีเปาหมายอะไร สอดคลอง หรือขัดแยงกับวัตถุประสงคกับหนาที่วิธีการของเรื่อง
นั้นในลักษณะใด 

ตัวอยางแนวคําถาม 
- ขอความตอนนี้เกี่ยวของเชนไรกับวัตถุประสงคของเรื่อง 
- ความไพเราะของดนตรีข้ึนอยูกับอะไร 
2.2.4 ถามเกี่ยวกับสาเหตุ และผลที่เกิดตามมา เปนการถามถึงเหตุปจจัย

และผลของทั้ง 2 ส่ิงซึ่งกันและกัน โดยตัวหนึ่งเปนตัวตนเหตุที่สงอิทธิพลบางอยางใหเกิดผลกับอีกฝาย
หนึ่ง 

ตัวอยางแนวคําถาม 
- ตอนใดที่เปนสาเหตุ 
- ตอนใดที่เปนผล 

3. วิเคราะหหลักการ เปนการคนหาโครงสราง และระบบของวัตถุส่ิงของ เร่ืองราว และการ
กระทําตาง ๆ วาสิ่งเหลานั้นสามารถอยูรวมกันเปนเอกรูปไดอยางไร โดยยึดหลักอะไรเปนแกนกลาง คํา
ถามสําหรับในลักษณะนี้มีอยู 2 ชนิด ไดแก 

 3.1 วิเคราะหโครงสราง การวิเคราะหนี้ ถามถึงสิ่งที่ทําใหเชื่อมโยงยึดเหนี่ยวเขาเปน
เอกรูปได โดยสามารถวิเคราะหเพียงบางตอน หรือตลอดทั้งเรื่องก็ได   

ตัวอยางแนวคําถาม 
- สังคมไทยยกยองบุคคลประเภทใด 
- ขอความนี้มีลักษณะใด 
- โคลงบาทที่ 4 มีไวเพื่ออะไร 
- การคนควานี้ดําเนินการแบบใด 
- เหตุการณนี้คลายกับเหตุการณใดในประวัติศาสตร  

3.2 วิเคราะหหลักการ หลักการคือความจริงแมบทที่บรรดาเรื่องราวตาง ๆ ยึดถือเปน
หลักฐานและเปนแนวทางในการปฏิบัติ แงมุมที่ควรถามไดแกถามถึงหลักวิชา และเทคนิคที่ใชกับเร่ือง
เหลานั้น ถามถึงคติ ทัศนะที่เร่ืองนั้นยึดถือ วิธีและหลักการที่ใชดําเนินงาน ถามใหวิจารณผลสรุป วัตถุ
ประสงค เหตุผล ความคิดเห็นที่มีตอส่ิงนั้น  

ตัวอยางแนวคําถาม 
- บทประพันธนี้มีทัศนะเชนไรตอชีวิต 
- การกระทํานี้แสดงวาผูพูดยึดคติใด 
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- คําสรุปนี้ยังไมสมบูรณ เพราะเหตุใด 
- หลักการสําคัญของขอความนี้วาอยางไร 
- คําโฆษณานี้ใชวิธีการใดจูงใจผูอาน 

อนันต ศรีโสภา (2524) ไดกลาวถึงขอสอบการคิดวิเคราะหโดยจําแนกองคประกอบออกเปน 3 
สวน ไดแก 

1. การวิเคราะหสวนประกอบตาง ๆ โดยทั่วไปขอสอบจะถามเกี่ยวกับความสามารถในการ
ตั้งขอสมมติฐาน และความสามารถชี้ขอแตกตางในการสรุปจากขอเท็จจริงตาง ๆ ที่สนับสนุน 

2. การวิเคราะหความสัมพันธระหวางสวนประกอบเหลานั้น  ซึ่งในองคประกอบนี้จะวัดความ
คิดวิเคราะหในระดับที่สูงกวาขั้นที่แลว ขอสอบวัดจากการแยกความสัมพันธระหวางความคิด สาเหตุ
ของความสัมพันธ และการชี้ใหเห็นถึงความแตกตางระหวางสิ่งที่เกี่ยวของและไมเกี่ยวของ 

3. การวิเคราะหหลักหรือวิธีการรวมของสวนประกอบตางๆเหลานั้น ความมุงหมายในการ
สรางขอสอบแบบนี้ เพื่อตองการใหนักเรียนรูจักหรือแสดงวาแบบหรือโครงสรางตาง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง
นั้นรวมกันไดอยางไร ซึ่งแบบสอบจะวัดความสามารถในการจําแนกสิ่งตาง ๆ เชน วัตถุประสงคของผู
เขียน แงคิด คติ เทคนิค ความเชื่อตาง ๆ หรือแบบฟอรมตาง ๆ ซึ่งนับวาเปนการวัดความคิดวิเคราะห
ในระดับที่ยากที่สุด 

นอกจากนี้ สมหวัง พิธิยานุวัฒน (2535) ไดกลาวถึงแนวการถามความคิดวิเคราะหในหลักการ
วัดและประเมินผลการเรียนการสอนโดยจําแนกตามองคประกอบทั้ง 3 องคประกอบ ดังนี้ 

1.  วิเคราะหความสําคัญ หมายถึงเรื่องนี้มีความสําคัญที่ตรงไหน (มีความเหมือนกันอยูหลาย
ส่ิงใหเลือกเอาที่สําคัญที่สุดเพียง 1 ส่ิง)  

แนวการถาม 
1. ใหคนหาเนื้อแท หรือหามูลเหตุ ตนกําเนิด สาเหตุ ผลลัพธ และความสําคัญทั้งปวง

ของเรื่องราวตาง ๆ 
2. ขอความตอนที่กลาวมาตอนใดกลาวไวประจักษแจง กลาวไวอยางเปรียบเทียบหรือ

อยางเปนเลศนัยอะไรบาง 
3. ตอนใดเปนเพียงอนุมาน หรือสมมติฐาน ตอนใดเปนสรุปผล หรือเปนคําอางอิง

สนับสนุน 
2. วิเคราะหความสัมพันธ หมายถึงเรื่องนี้สัมพันธกับอะไร 
แนวการถาม 

1.  ใหคนหาวาความสําคัญยอย ๆ ของเรื่องราวนั้นติดตอเกี่ยวกันอยางไร 
2.  มีอะไรเปนมูลเหตุ มีอะไรเปนเหตุผล 
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3.  ผลที่อางนั้นเหมาะสมหรือไม 
4.  อะไรเปนตนเหตุของสิ่งนั้น เร่ืองนั้น 
5.  ส่ิงใดเปนผลการกระทํานั้น ๆ 
6.  บุคคลหรือบทความนี้ยึดทฤษฎีใด 
7.  ขอความไหนมีความสําคัญมากหรือนอยที่สุด 
8.  สามารถตัดวรรคไหนออกไดโดยไมเสียใจความ 
9.  บทความนี้มีขออนุมานอะไร 
10. คํากลาวนี้ ขยาย สนับสนุน หรือคัดคานอะไร 
11. ขอสรุปยึดเหตุผลขอไหน 
12. สองส่ิงสัมพันธกันมากนอย หรือไมสัมพันธกันเลย 
13. ถาเกิดสิ่งนี้ข้ึนสิ่งใดจะตามมา 

3.  วิเคราะหหลักการ เปนการถามถึงหลักการวาเรื่องนี้ใชหลักการอยางไร หรือมีหลักการอะไร 
แนวการถาม 
 จับเงื่อนไขใหไดวาเรื่องนั้นยึดหลักการใด ใชเทคนิคหรือหลักวิชาใด มีระเบียบวิธีใน

การเรียบเรียง และมีเคาโครงการสรางอยางไร 
ขอผิดพลาดที่เกิดขึ้นในจากการทดสอบการคิดวิเคราะห 

1.  ขอผิดพลาดของการพิจารณาในธรรมชาติขององคประกอบหรือความสัมพันธระหวางองค
ประกอบ ความสับสนในพื้นฐานและองคประกอบ การไมมีความสามารถ ในการระบุ รูปแบบความลม
เหลวในการมองเห็นขอสนับสนุนขององคประกอบที่เกิดขึ้นตามจุดประสงคทั้งหมด 

2.  ความไมสมบูรณในการวิเคราะห ความผิดพลาดในบางองคประกอบ ความสัมพันธหรือ
หลักการที่ควรจะมองเห็น 

3.  การวิเคราะหเกินขอบเขต นักเรียนบางคนพยายามในการวิเคราะหมากเกินไปทําใหขาด
ความสัมพันธ ของความสําคัญ ถานักเรียนหยุดการคิดเล็กนอย จะไดสวนประกอบที่เหมาะสม  

4.  ขอผิดพลาดจากการจํากัดอื่น ๆ ขอสอบอาจมีโครงสรางที่มีคําตอบตางๆเปนสวนที่ถูกตอง 
แตการแสดงออกที่มีมากกวาการวิเคราะหที่เพียงพอมากกวาสิ่งอ่ืน การมีความแตกตางไมใชระหวาง
การถูกกับผิด หรือระหวางความสามารถกับไมมีความสามารถ แตเปนการสรางในรูปของคุณภาพการ
วิเคราะห 
 จากมโนทัศนเกี่ยวกับแบบวัดความสามารถการคิดวิเคราะหดังกลาว สามารถสรุปเปนตัวบงชี้
สําหรับการประเมินความสามารถการคิดวิเคราะห ไดดังตารางที่ 2.2 
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ตารางที่ 2.2 สรุปตัวบงชี้ที่ใชในการประเมินความสามารถการคิดวิเคราะห 
นักวิจัย ตัวบงชี้ 

สุมน  อมรวิวัฒน (2531) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ลัดดา  ภูเกียรติ (2542) 
 
 
 

การประเมินทักษะการคิดตองประเมิน ทั้ง 3 ดาน คือ  
1) การประเมินดานการจําแนกสภาวะตาง ๆ ออกเปนดาน ๆ ตามที่เปน

อยูจริง โดยสามารถแบงไดออกเปน 2 วิธี คือจําแนกไปทีละดาน ทีละประเด็น 
และ จําแนกไปทีละดานจนครบทุกประเด็น ครบทุกดาน  

2) การประเมินดานการจําแนกสวนประกอบ แยกสวนประกอบ และจัด
ประเภทโดยใชความสัมพันธภายในองคประกอบเหลานั้น 

3) การประเมินดานการจําแนกลําดับขณะ เปนวิธีการจําแนกแยกแยะ
ตามหลักการโดยอาจจะใชหลักการแยกตามลําดับขั้นตอน ลําดับเวลา ลําดับเหตุ 
ลําดับผล 
 
การประเมินทักษะการคิดวิเคราะห พิจารณาจาก  

1) การแยกสวนที่ไมสําคัญออกจากสวนที่ไมสําคัญออกได 
2) การโยงสิ่งที่สําคัญกับหลักการที่ตั้งขึ้นได 
3) การสรุปสาระสําคัญได 
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ตารางที่ 2.2 สรุปตัวบงชี้ที่ใชในการประเมินความสามารถการคิดวิเคราะห (ตอ) 
 

นักวิจัย ตัวบงชี้ 
พัชราภรณ  พิมละมาศ (2542) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
อติพร  เกิดเรือง (2542) 
 
 
 
 
 
 
 
อัญญารัตน   เจริญพฤฒินาถ 
(2546) 
 

การประเมินทักษะการคิดวิเคราะหนั้นจะตองประเมิน ทั้ง 3 ดาน ดังนี้ 
1) การวิเคราะหเนื้อหา ไดแก  ความสามารถในการคนหาประเด็นตาง 

ๆในขอมูล ความสามารถในการแยกแยะขอเจจริงออกจากขอมูลอื่น ๆ ความ
สามารถในการแยกแยะขอเท็จจริงออกจากสมมติฐาน ความสามารถในการแยก
แยะขอสรุปออกจากขอปลีกยอย การบอกสิ่งจูงใจและพิจารณาพฤติกรรมของ
บุคคลและทางกลุม 

2) การวิเคราะหความสัมพันธ การเขาใจความสัมพันธของแนวคิดในบท
ความ หรือในขอความตาง ๆ การไดทราบถึงวาส่ิงใดเกี่ยวของกับการตัดสินใจ 
การแยกแยะความจริงออกจากขอสมมติฐาน  การตรวจสอบสมมติฐานที่ไดมา
จากความแบงความสัมพันธ ของสาเหตุและความสัมพันธอื่น การวิเคราะหขอมูล
ที่ขัดแยง แบงแยกสิ่งที่ตรงกับไมตรงกับขอมูล สามารถแบงแยกรายละเอียดที่
สําคัญและไมสําคัญได 

3) การวิเคราะหหลักการ ไดแก วิเคราะหความสัมพันธของขอความและ
ความหมายขององคประกอบ วิเคราะหจุดประสงคของผูเขียน ความคิดเห็นใน
ดานตาง ๆ 
 
การประเมินทักษะการคิดวิเคราะห ประกอบดวย  

1) ความสามารถหาความสัมพันธระหวางขอมูลตางๆ 
2) สามารถประเมินความสอดคลองของขอความที่เกี่ยวของกัน 
3) สามารถสรุปขอมูลได 
4) สามารถขจัดส่ิงที่ไมตรงประเด็นได 
5) สามารถสรางหลักเกณฑไดจากความสัมพันธที่วิเคราะหไดจากขอมูล 
6) สามารถวิเคราะหความสัมพันธระหวางกลุมได 

 
การประเมินทักษะการคิดวิเคราะห ประกอบดวย ตัวบงชี้ ดังนี้ 

1) วิเคราะหเนื้อหา วัดจากการบอกไดวาใคร ทําอะไร ที่ไหน อยางไร แยก
แยะขอเท็จจริงกับความคิดเห็น บอกจุดประสงคของผูสงสารที่ตองการสื่อ 

2) วิเคราะหความสัมพันธ วัดจากการระบุความสัมพันธของประเด็นตางๆ
วาเชื่อมโยงอยางไร โดยมีเหตุผลประกอบ 
3) วิเคราะหหลักการ วัดจากการสรางหลักการที่จะเชื่อมโยงความสัมพันธของ
ประเด็นตางๆไดอยางสมเหตุสมผล 
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2.2 มโนทัศนเกี่ยวกับแบบวัดการคิดสังเคราะห (Synthesis Thinking Test) 
 การวัดในระดับการสังเคราะห เปนการวัดความสามารถในการรวมสวนยอยเขาดวยกันใหเปน
เร่ืองราวเดียวกัน จัดเปนระดับของการใชสถิติปญญาที่จะนําไปสูพฤติกรรมที่สรางสรรคของผูเรียน การ
สังเคราะหจะตองอยูในขอบเขตปญหาที่จํากัด หรืออยูภายในกรอบของทฤษฎี หรือแบบแผนของวิธี
การ บลูมไดเสนอแนะแนวทางของการสังเคราะหไว 3 ลักษณะ คือ 

1. การสังเคราะหขอความหรือเร่ืองราวที่มีสาระเดียวกันหลายเรื่องใหเปนเรื่องเดียวกัน 
2. การสังเคราะหแผนการหรือขอเสนอที่เปนชุดการปฏิบัติงานเขาดวยกัน 
3. การสังเคราะหส่ิงซึ่งมีความสัมพันธเชิงนามธรรม หรือสังเคราะหความสัมพันธ เชนทฤษฎี

เขาดวยกัน 
การเขียนขอกระทงที่ใชวัดในระดับของการคิดสังเคราะหนั้นเพื่อใหเกิดความคิดสรางสรรค จึง

จําเปนตองไมมีขอเสนอแนะสิ่งที่เปนรายละเอียดของสถานการณมากเกินไป นักเรียนควรมีอิสระใน
การกําหนดเปาหมาย และตัดสินคุณคาวามีส่ิงใดหรือองคประกอบใดที่คิดวาจะกอใหเกิดผลผลิตจาก
การสังเคราะหนั้น ๆ ผูตอบจะตองนําเอาความรูที่มีอยูเปนสวน ๆ มาประกอบกันเขาใหเกิดการสราง
สรรคเปนสิ่งใหมข้ึน เปนความคิดหรือผลงานที่เปนเอกลักษณของตน  และคําตอบนั้นจะไมมีถูก หรือ
ผิดขึ้นอยูกับเหตุผลเปนหลัก 

ชวาล แพรัตกุล (2520) ไดใหความหมายและอธิบายหลักการสรางขอคําถาม ในดานการ
สังเคราะหไวอยางละเอียด การสังเคราะห คือ ความสามารถในการรวมสิ่งตาง ๆ ตั้งแตสองส่ิงขึ้นไป 
เขาดวยกัน เพื่อใหกลายเปนสิ่งสําเร็จรูปส่ิงใหม มีคุณลักษณะบางอยางแปลกพิสดารไปจากสวน
ประกอบยอยของเดิม โดยนักเรียนจะตองใชความรูความสามารถจากหลาย ๆ ดานมาผสมกันจึงจะ
ตอบได การสังเคราะห มี 3 ดานดังนี้ 

1. สังเคราะหขอความ เปนการนําเอาความรูและประสบการณตางๆมาผสมกัน เพื่อใหเกิดเปน
ขอความ หรือผลิตผล หรือการกระทําใหม ที่สามารถใชส่ือสารความคิดและอารมณระหวางบุคคลอื่น
ได ในลักษณะนี้สามารถวัดผลในรูปอ่ืนนอกเหนือการใชขอสอบ ไดแก การพูด การเขียนและการแสดง
ก็ได และสําหรับการใชขอคําถามนั้นสามารถวัดได 3 ชนิด ดังนี้ 

 1.1 วัดความสามารถในการแสดงความคิด ประกอบดวย 4 ดาน ดังนี้ 
  1.1.1 ใหหาสิ่งบกพรอง คําถามชนิดนี้มุงใหนักเรียนคนหาคําที่บกพรองใน

การเขียนใหพิจารณาวาคําใดไมเหมาะสมกับขอความ 
  1.1.2 ใหปรับปรุงขอความ คําถามจะถามใหนักเรียนพิจารณาวาขอความที่

ผิด ควรจะเปนเชนไร จึงจะทําใหขอความนั้นถูกตอง เหมาะสม และตรงกับความหมายนั้นมากที่สุด  
  1.1.3 ใหพิจารณาความบกพรอง คําถามเปนสวนหนึ่งของการวัดความ

สามารถในการแสดงความคิดเห็น โดยใหนักเรียนพิจารณาขอความหรือประโยคที่กําหนดใหวามีความ
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บกพรองหรือไม และเปนความบกพรองชนิดใด เชน ใชคําผิด ใชคําฟุมเฟอย ใชสํานวนผิด ใชไวยากรณ
ผิด เปนตน 

  1.1.4 ใหเปล่ียนสํานวนโวหาร เปนวิธีการที่ใหนักเรียนเรียบเรียงสํานวนใหม 
ใหดีข้ึนและขอความที่แตงใหม จะสอดคลองกับขอกําหนดที่ระบุไวและมีใจความเทียบเทาของความ
หมายเดิม 

 1.2 วัดการรวบรวมและจัดระเบียบความคิด โดยตั้งคําถามใหนักเรียนเรียงประโยค
ยอย ๆ ที่สลับกันใหเปนเรื่องราวเดียวที่ติดตอกัน และไดความสมบูรณ 

ตัวอยางแนวคําถาม 
- ควรเริ่มตนเรื่องนี้ดวยขอความใด 
- ควรใชขอความใดตอมาหลังขอ 3 

1.3 วัดการใชภาษาใหเหมาะกับความ เปนความมุงหมายที่จะวัดความสามารถใน
การวินิจฉัยคุณภาพของการใชภาษา ในขอความตาง ๆ วาถอยคําสํานวนที่ใชเหมาะสมกับเร่ืองนั้นหรือ
ไม หรือสอดคลอง ขัดแยง กับใจความนั้นอยางไร เชน เหมาะสม ขัดแยง ไมเหมาะสมในดานการใช
ถอยคําและสํานวน ไมสอดคลองในดานไวยากรณหรือรูปประโยค หรือ ใชคําฟุมเฟอย เปนตน 
 2. สังเคราะหแผนการ คือ การกําหนดแนวทาง และขั้นตอนในการปฏิบัติงานใด ๆ ลวงหนา 
เพื่อใหการดําเนินงานนั้นราบรื่น และบรรลุผลตรงตามเกณฑ และมาตรฐานที่กําหนดไว คําถามชนิดนี้
มักเปนสถานการณ บอกเรื่องราวและกําหนดเงื่อนไข ทั้งที่จําเปนและไมจําเปน พรอมทั้งกําหนดเกณฑ
และมาตรฐานตาง ๆ ตามที่ตองการ แลวตั้งคําถามเปนขอ ๆ เกี่ยวกับวิธีดําเนินงาน ข้ันตอนกอนหลัง 
ส่ิงที่ตองระวังเปนพิเศษ จนจบกระบวนการวางแผนในเรื่องนั้น 

ตัวอยางแนวคําถาม 
- นักเรียนคนใดไมมีการวางแผน 
- ขอใดเปนการวางแผนที่ดี 
- ในการทดลองเรื่องความหนาแนนของน้ําแข็ง เราตองระวังเรื่องใดมาก

ที่สุด 
- คําใดที่ไมเกี่ยวของกับการวางแผน 
- การทดลองอาจไมไดผลตามนี้ หากบกพรองในเรื่องใด 
- ผลการทดลองจะเชื่อไดมาก หากปฏิบัติเชนไร 
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3. สังเคราะหความสัมพันธ เปนการนําเอาความสําคัญ และหลักการตาง ๆ มาผสมเปนเรื่อง
เดียวกัน ทําใหเกิดเปนสิ่งสําเร็จหนวยใหม มีความสัมพันธแปลกไปจากเดิม ลักษณะคําถามจึงถามใน
เร่ืองการเปลี่ยนแปลงในรูปลักษณะหรือหนาที่วิธีการไปจากเดิม อยางสมเหตุสมผล รวมไปถึงการปรับ
ปรุงแกไข การอธิบาย การใหความหมาย ขยายความตามแนวใหม การสรางสมมติฐาน การใหความ
เห็น การกําหนดวิธีพิสูจน ตรวจสอบสมมติฐานและทฤษฎี และการอนุมาน สรุปเร่ืองราวตามเงื่อนไขที่
กําหนดให 

ตัวอยางแนวคําถาม 
- สูตรการหาพื้นที่ของวงกลม จะเปนจริงเมื่อใด 
- ขอใดเปนจริงโดยทฤษฎี แตไมสามารถนํามาแสดงใหเห็นจริงแกตาได 
- คําสันนิษฐานใดมีเหตุผลนารับฟงที่สุด 
- การทดลองนี้ เหมาะสําหรับใชเปรียบเทียบใหเห็นอิทธิพลของสิ่งใด 
- เหล็กหนักกวาแกว ตองมีเงื่อนไขใด 
- จากการทดลองนี้ เราอาจสรุปไดวา 

อนันต ศรีโสภา (2524) ไดกลาวถึงลักษณะขอสอบในการวัดความคิดสังเคราะห ไดแก  
1. การกระทําที่เปนสื่อใหผูอ่ืนเขาใจความหมาย  โดยกระตุนใหนักเรียนแสดงความ

คิดเห็น 
2. การกระทําที่เกี่ยวกับแผนงานหรือขอเสนอตามวิธีตาง ๆ เปนการถามใหนักเรียน

แสดงการวางแผน หรือเสนอขอความ เพื่อการทดลองหรือเพื่อวางโครงการบางอยาง 
3. การพัฒนาความสัมพันธระหวางสวนประกอบ เปนการถามใหนักเรียนกําหนด

ความสัมพันธ การตั้งขอสมมติฐาน การตั้งเกณฑในการจําแนกสิ่งของหรือเหตุการณตาง ๆ 
สมหวัง พิธิยานุวัฒน (2535) ไดเสนอแนะแนวคําถามในการสังเคราะห โดยจําแนกองค

ประกอบ 3 องคประกอบดังนี้ 
1.  สังเคราะหขอความ หมายถึง การดูดหรือการเขียนเรื่องใดเรื่องหนึ่งเพื่อใหคนอื่นเขาใจ

ความคิดเห็น และทัศนคติของตน โดยสังเคราะหมาเปนคําพูด หรือการเขียน  
2.  สังเคราะหแผนการ หมายถึง การวางโครงการ หรือการวางแผนงานตาง ๆ วาจะดําเนินการ

อยางไรจึงจะสําเร็จ 
แนวการถาม 

1. ใหนักเรียนสรางโครงสรางหรือวางแผนกิจกรรมตาง ๆ ตามเงื่อนไขที่กําหนดให 
2. เสนอวิธีตรวจสมมติฐานและขอโตแยงตาง ๆ วาจะดําเนินการเปนขั้นๆอยางไร 
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3.  สังเคราะหความสัมพันธ หมายถึง การคนหาความสัมพันธของสวนยอยตาง ๆ ใหรวมเปน
ส่ิงเดียวกัน 

แนวการถาม 
1.  ใหนักเรียนคนหาวาปรากฏการณหนึ่งๆในรายการยอยๆชุดหนึ่งมีเนื้อหาอะไรบางที่

สัมพันธกัน 
2.  หนวยยอยนั้นสามารถรวมเปนกลุมกอนอยูได เพราะยึดหลัก หรือส่ิงใดเปนสําคัญ 

ปญหาของการสรางแบบวัดการสังเคราะห คือ การเสนอเงื่อนไขที่สนับสนุนในการทํางานที่
สรางสรรค ซึ่งพบปญหาที่เกิดขึ้นดังนี้ 

1. การสังเคราะหคอนขางใชเวลามาก 
2. การสังเคราะหมีความสัมพันธกับความคิดสรางสรรค จึงจําเปนตองมีการกระตุน

อารมณ ความถี่ ความเหมือนเปนเงื่อนไขในการปฏิบัติ ดังนั้นทักษะการสังเคราะหและความสามารถ
อาจไมคงที่และไมสามารถทํานายได 

3. การประเมินอาจขาดเกณฑในการประเมิน เชนการเขียนเรียงความจะถูกประเมินใน
ทักษะการเขียนมากกวา  

ในสวนของชนิดของขอผิดพลาด พบวา การสังเคราะหมักขาดความสอดคลองในประเด็น
ปญหา สามารถอธิบายในประเด็นสําคัญมีดังนี้ 

1. การสังเคราะหในธรรมชาติของสวนประกอบและความสัมพันธเชื่อมโยงที่สําคัญ อาจ
เกิดความขัดแยงขององคประกอบหลักกับองคประกอบรอง 

2. การประยุกตในความไมเกี่ยวของและความถูกตองขององคประกอบ 
3. การสังเคราะหมากเกินองคประกอบทําใหไดผลที่ไมเปนความจริงหรือขาดความยืด

หยุนในความตองการ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 44

แบบสอบมาตรฐานที่ใชวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหและคิดสังเคราะห 
 
ROSS TEST OF HIGHER COGNITIVE PROCESSES (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2544 ) 
  ROSS TEST OF HIGHER COGNITIVE PROCESSES พัฒนาโดย  J.D. Ross และ  C.M. 
Ross (1976) ใชสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ถึงชั้นประถมศึกษาปที่ 6 แบบสอบมุงวัดความ
สามารถทางสมองชั้นสูงระดับการวิเคราะห (Analysis) การสังเคราะห (Synthesis) และการประเมิน 
(Evaluation) ตามการจัดระดับจุดมุ งหมายทางการศึกษาของ Bloom (Bloom ‘s Taxonomy of 
Educational Objectives)  
 แบบสอบประกอบดวยขอสอบแบบเลือกตอบ 8 ตอน จํานวน 105 ขอ ซึ่งแบงการสอบออก
เปน 2 ครั้ง ๆ ละประมาณ 1 ชั่วโมง ครั้งแรกสอบตอนที่ 1 ถึง 5 ครั้งที่ 2 สอบตอนที่ 6 ถึง 8 แบบสอบ
วัดกระบวนการคิดทางสมอง 8 ตอน ดังนี้ 

1. การอุปมาอุปไมย (analogies) 
2. การใชเหตุผลแบบนิรนัย (deduction reasoning) 
3. ขอสมมติฐานที่ขาดหายไป (missing premises) 
4. ความสัมพันธเชิงนามธรรม (abstract relations) 
5. การสังเคราะหอยางเปนลําดับ (sequential synthesis) 
6. กลยุทธการตั้งคําถาม (questioning strategies) 
7. การวิเคราะหความตรงประเด็นของสารสนเทศที่ใช (analysis of relevant and 

irrelevant information) 
8. การวิเคราะหคุณลักษณะ (analysis of attributes) 

แบบสอบตอนที่ 1, 3 และ 7 เปนการวัดความสามารถในการวิเคราะห และแบบสอบฉบับนี้มี
ความเที่ยงแบบแบงครึ่งขอสอบเทากับ 0.92 และความเที่ยงแบบสอบซ้ําเทากับ 0.94 สวนความตรง
นั้นมีรายงานความสัมพันธระหวางคะแนนจากแบบสอบกับอายุของผูสอบเทากับ 0.67 เนื่องจากความ
สามารถในการคิดมีความสัมพันธทางบวกกับอายุ 
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ตารางที่ 2.3 สรุปแบบสอบมาตรฐานที่ใชวัดความสามารถการคิดวิเคราะหและคิดสังเคราะหจากตาง
ประเทศ 
 
ชื่อแบบวัด Ross Test of Higher Cognitive Processes 
ผูพัฒนา J. D. Ross และ C.M. Ross 
ปที่พัฒนา 1976 
ความเที่ยง แบบแบงครึ่ง เทากับ 0.92 แบบสอบซ้ํา 0.94 
ความตรง ความสัมพันธกับอายุ เทากับ 0.67 
จํานวนองค
ประกอบ 

8 องคประกอบ 
1. การอุปมาอุปไมย (analogies) 
2. การใชเหตุผลแบบนิรนัย (deduction reasoning) 
3. ขอสมมติฐานที่ขาดหายไป (missing premises) 
4. ความสัมพันธเชิงนามธรรม (abstract relations) 
5. การสังเคราะหอยางเปนลําดับ (sequential synthesis) 
6. กลยุทธการตั้งคําถาม (questioning strategies) 
7. การวิเคราะหความตรงประเด็นของสารสนเทศที่ใช (analysis of relevant and 

irrelevant information) 
8. การวิเคราะหคุณลักษณะ (analysis of attributes) 

(การวิเคราะห ไดแก องคประกอบที่ 1, 3, 7 สวนการสังเคราะห ไดแก องคประกอบที่ 4,5,7) 
ประเภทแบบวัด Multiple – choice test 
จํานวนขอ ทั้งฉบับจํานวน 105 ขอ 
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2.3 มโนทัศนเกี่ยวกับแบบวัดการคิดวิจารณญาณ (Critical Thinking Test) 
 การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนกระบวนการคิดขั้นสูง ซึ่งจะตองพิจารณา ไตรตรองถึงเหตุและ
ผลเพื่อนําไปสูขอสรุปที่ถูกตอง ในการเลือกใชเครื่องมือสําหรับการวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณควร
พิจารณาถึงองคประกอบดังตอไปนี้ (Rane-Szostak and Robertson, 1996 อางถึงใน  อรพรรณ      
ลือบุญธวัชชัย, 2543)  

1. การพิจารณาถึงคําจํากัดความของการคิดอยางมีวิจารณญาณที่ใชในเครื่องมือ 
2. การวัดใชการอางอิงเปนแบบอิงกลุมหรืออิงเกณฑ 
3. ความตรงและความเชื่อมั่นของเครื่องมือ 
4. เหมาะสมกับโปรแกรมของผูวิจัย 
5. สามารถนํามาใชวัดไดจริง 

 เอนนิส ( Ennis, R. H., 1993) ไดกลาววา เนื้อหาที่ใชจะตองเปนเนื้อหาทั่วไป (general-
content-based test) โดยเนนความตรงเชิงเนื้อหา ซึ่งผูสรางจะตองพิจารณา ดังนี้ 

1. ขอสอบตองเปนพื้นฐานที่มาจากความคิดที่ไมขัดขวางการคิดวิจารณญาณ 
2. การสรางความเขาใจในความครอบคลุมของเนื้อหา  
3. เนื้อหาเหมาะสมกับระดับของผูทดสอบ 

เอนนิส (Ennins, R. H., 1985 อางถึงใน อรพรรณ ลือบุญธวัชชัย, 2543) ไดพัฒนาแบบสอบ
ข้ึน เรียกวา แบบสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณของเอนนิส โดยเนนองคประกอบของการคิดอยางมี
วิจารณญาณตามความสามารถ 6 ประการ คือ 

1. ความสามารถในการหาความชัดเจนเบื้องตน เมื่อมีสถานการณใดสถานการณหนึ่ง 
สามารถบอกถึงวาใคร ทําอะไร ที่ไหน วิเคราะหเนื้อเร่ือง ความเหมือนความตาง รวมถึงเหตุผลเนื้อเร่ือง 
และขอสรุป ตอบปญหาในขอมูลไดอยางครบถวน และชัดเจนอยางมีเหตุผล 

2. ความสามารถในการพิจารณาขอมูลพื้นฐาน พิจารณาความนาเชื่อของแหลงขอมูล 
ความขัดแยง หรือเหมือนกันของขอมูล สังเกตคําที่บอกถึงความเปนเหตุและผล 

3. ความสามารถในการสรุปอางอิงโดยใชเหตุผล การใชเหตุผลเชิงนิรนัย เปนการสรุป
เหตุผลจากสวนใหญ ไปสวนยอย การใชเหตุผลเชิงอุปนัย เปนการสรุปเหตุผลจากสวนยอยไปสวนใหญ 
การกําหนดขอสันนิษฐาน และอธิบายขอสันนิษฐานดวยเหตุผล มีความเปนไปได และเลือกขอสรุปท่ีไม
ดีออก 

4. ความสามารถในการตัดสินคุณคา เนนความสามารถในการแปลความหมาย การ
ตัดสินวาดี – ไมดี สําคัญ- ไมสําคัญ  
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5. ความสามารถในการระบุความชัดเจนขั้นสูง เนนความสามารถในการวิเคราะห
วินิจฉัย และตีความไดถูกตอง และพิจารณาเงื่อนไขที่จําเปน และเพียงพอในเหตุผลและขอมูลในสถาน
การณนั้น ๆ 

6. ความสามารถในการตัดสินปญหาและใชกลวิธีการแกปญหา เนนความสามารถใน
การเลือกเกณฑตัดสินใจแกปญหา และทางเลือกในการแกปญหาหลาย ๆ ทาง   

สําหรับการพัฒนาแบบวัดการคิดวิจารณญาณในประเทศไทย ชาลิณี เอี่ยมศรี (2536) ได
พัฒนาแบบสอบการคิดวิจารณญาณสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยขอสอบที่พัฒนาเปน
แบบสอบปรนัยเลือกตอบ 3 ตัวเลือก ตรวจสอบความสามารถ 4 ดาน คือ ความสามารถในการ
พิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต (credibility of source and observation) 
ความสามารถในการนิรนัย (deduction) ความสามารถในการอุปมัย (induction) และความสามารถ
ในการระบุขอตกลงเบื้องตน (assumption identification) เอื้อญาติ  ชูชื่น (2536 อางถึงใน อรพรรณ 
ลือบุญธวัชชัย, 2543) ไดสรางแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ มีเนื้อหาเกี่ยวกับการพยาบาล      
อายุรศาสตร ตามแนวคิดทฤษฎีของเอนนิส โดยตรวจสอบความสามารถของนักศึกษา 8 ดาน คือ การ
ใชเหตุผลเชิงอุปมาน การใชเหตุผลเชิงอนุมาน การสังเกต การตีความ การตั้งสมมติฐาน การพิจารณา
ความนาเชื่อถือ การตัดสินคุณคา และกลวิธีการแกปญหา  และประเทืองทิพย  นวพรไพศาล (2534) 
ไดแปลแบบสอบการคิดวิจารณญาณของวัตสันและเกลเซอร มาใชกับนักเรียนในประเทศไทย แตยัง
ประสบปญหาในเรื่องวัฒนธรรม และสภาพแวดลอมที่ตางกัน  
 
แบบสอบมาตรฐานที่ใชวัดความสามารถในการคิดวิจารณญาณ 
 
The Collegiate Assessment of Academic Proficiency (CAAP) 

The Collegiate Assessment of Academic Proficiency (CAAP) เปนแบบวัดมาตรฐานและ
ใชวัดปกติวิสัยระดับชาติของ American College Test (ACT) ใชในการวัดประสิทธิภาพของนักเรียน 
นักศึกษาในระดับวิทยาลัย หลังจบชั้นปที่ 2 เพื่อเตรียมที่จะเขาศึกษาในชั้นปที่ 3 CAAP วัดทักษะวิชา
การของนักเรียน 5 ทักษะ ไดแก ทักษะการอาน การเขียน ทักษะทางคณิตศาสตร วิทยาศาสตร และ
การคิดอยางมีวิจารณญาณ ในปจจุบันไดเพิ่มอีกหนึ่งทักษะคือทักษะการเขียนเรียงความ แบบวัด
สามารถวัดความสามารถทางวิชาการของนักเรียนทําใหทราบจุดแข็ง-จุดออนของนักเรียนแตละคน 
รวมทั้งของปกติวิสัยระดับกลุมและปกติวิสัยระดับชาติอีกดวย  องคประกอบทั้ง 6 ทักษะที่ใชในการวัด
มีความสอดคลองกับหลักสูตรการเรียน  ผลที่ไดสามารถนํามาใชเปนขอมูลเพื่อการกํากับ ติดตาม สง
เสริมทักษะแกนักเรียนและใชในการเปรียบเทียบระดับคุณภาพระหวางสถานศึกษา  นอกจากนี้ CAAP 
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ยังสามารถใชในการศึกษาวิจัยการเปลี่ยนแปลงทั้งในภาคตัดขวาง(Cross-sectional Study) และระยะ
ยาว (Longitudinal Study)  

แบบวัด CAAP เปนแบบวัดแบบเลือกตอบ ทั้ง 5 ทักษะ และเปนการเขียนเรียงความในทักษะ
การเขียนเรียงความ เพื่อความสะดวกในการวิเคราะหผลคะแนนของแตละคน ซึ่งในการวัดความ
สามารถการคิดวิจารณญาณ แบงองคประกอบในการสรางแบบสอบเปน 3 สวน ไดแก  

1. การวิเคราะหองคประกอบการใหเหตุผล (Analysis of Elements of Arguments) เปน
ความสามารถในการระบุประเด็นที่จําเปนในขอโตแยง ซึ่งจะรวมไปถึงสมมติฐาน ขออาง และขอสรุป 
ตลอดจนความสามารถในการที่จะบอกถึงความไมถูกตองของเหตุผลหรือการอางประเด็นที่เกินความ
เปนจริงหรือขอตกลงเบื้องตนที่ไมไดกลาวไว การอุปมาอุปไมย และแนวคิดที่หลากหลายในเรื่องตาง ๆ  
นอกจากนี้ยังรวมไปถึงความสามารถของนักเรียนในการลําดับข้ันตอนกอน – หลังของขอโตแยง รวมไป
ถึงความสัมพันธของการอางหลักฐาน ขอโตแยงและขอสรุปยอยอีกดวย 

2. การประเมินการใหเหตุผล (Evaluation of Arguments) เปนความสามารถของนักเรียนใน
การประเมินประเด็นตาง ๆ ในขอโตแยง ภายใตพื้นฐานความคงเสนคงวา ความตรง และน้ําหนักของ
ส่ิงที่จะมาชวยสนับสนุนในเหตุผลที่ให และความสามารถของนักเรียนในการประเมินขอมูลบนพื้นฐาน
ของความตรงประเด็นและคงเสนคงวาของสิ่งนั้น และเพื่อตัดสินในความเพียงพอของสิ่งตาง ๆ นอก
จากนี้ยังรวมถึงความสามารถในการประเมินการตอบขอโตแยงบนพื้นฐานของความตั้งใจ ความเหมาะ
สมและน้ําหนักของความสําคัญ 

3. การขยายเหตุผล (Extension of Arguments) เปนทักษะในการใชขอกําหนดที่ใหที่จะนําไป
สูขอสรุปที่เกี่ยวของกัน ตลอดจนทักษะในการรูถึงขอบขายของการที่จะนําขอโตแยงไปใช ความ
สามารถในการที่จะพัฒนาหรือรูถึงขอโตแยงที่อยูบนพื้นฐาน ขออุปมาอุปไมย นอกจากนี้รวมไปถึง
ความสามารถในการปรับขอโตแยงที่จะทําใหขอโตแยงใหเขมแข็ง - ออนดอยลง หรือชวยแกปญหาที่
เกิดขึ้นภายในขอโตแยงนั้น 

ในแบบวัดในสวนการคิดวิจารณญาณ มีการกําหนดบทความจากหลายรูปแบบ เชน กรณี
ศึกษา บทสนทนา การใหเหตุผลทางสถิติ บทบรรณาธิการ การอภิปราย ผลการทดลอง เปนตน  
 
MOTIVATED STRATEGIES FOR LEARNING QUESTIONNAIRE 
 แบบสอบนี้พัฒนาโดย Duncan, G. T. และ McKeachie, J.W. แบบสอบนี้เปนแบบรายงาน
ตนเองจํานวน 81 ขอ ประกอบดวย 31 ขอจาก 6 องคประกอบหลักดานแรงจูงใจใชในการวัดจุดมุง
หมายของนักเรียนและความเชื่อมั่นในคุณคาที่เกิดขึ้นในการเรียน ความเชื่อวาทักษะของเขาจะทําให
ประสบความสําเร็จ และความกังวลที่เกิดขึ้น และ 31 ขอ จาก 9 องคประกอบหลักของ กลวิธีของการ
เรียนรู เกี่ยวกับพฤติกรรมการเรียนในการใชความแตกตางระหวางกลวิธีการรับรูและกลวิธี 
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Metacognitive นอกจากนี้อีก 19 ขอ ซึ่งเกี่ยวกับพฤติกรรมของนักเรียนในการจัดการทรัพยากรตาง ๆ 
ที่เขามีอยู 
 แบบสอบอยูในรูปแบบลิเคิรทสเกล 7 สเกล จาก 1 คือ ไมเปนความจริง ถึง 7 เปนความจริง
มากที่สุด ขอคําถาม จะมีทั้งเชิงบวกและเชิงลบ และในการตรวจสอบความคิดวิจารณญาณของนัก
เรียน สามารถตรวจสอบดวยขอคําถาม จํานวน 5 ขอ ไดแก 

ขอ 38 เมื่อฉันพบสิ่งที่เปนคําถาม ฉันจะคนควาหาคําตอบตอไปในหากมันมีความนา
เชื่อถือพอ  

ขอ 47 เมื่อทฤษฎี ขออธิบาย หรือขอสรุป ถูกนํามาเสนอในหองเรียนหรือในการอาน 
ฉันจะเชื่อ ถามันมีหลักฐานสนับสนุนดีพอ 

ขอ 51 ในการเรียนในแตละวิชา ฉันจะพยายามพัฒนาเนื้อหา เร่ืองราวตาง ๆ ในอยูใน
รูปแบบความคิดของฉันเอง 

ขอ 66 ฉันพยายามสรางความสัมพันธกับคนอื่น ๆ ดวยความคิดของฉันเองสัมพันธ
กับส่ิงที่ฉันกําลังเรียนรู 

ขอ 71 เมื่อใดก็ตามที่ฉันอานหรือฟงขอวินิจฉัย หรือขอสรุป ฉันมักจะคิดหาทางเลือก
อ่ืน ๆ ที่เปนไปได 
 
WATSON-GLASER CRITICAL THINKING APPRAISAL (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2544) 
 แบบสอบนี้สรางโดย Watson และ Glaser (1973) มีการพัฒนาอยางตอเนื่อง ใชสําหรับนัก
เรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 3 ถึงวัยผูใหญ แบบสอบมี 2 แบบ ซึ่งคูขนานกัน คือ แบบ A และ แบบ B 
แตละแบบประกอบดวย 5 แบบสอบยอย มีขอสอบรวมทั้งหมด 80 ขอ ใชเวลาสอบ 50 นาที แตละแบบ
สอบยอยวัดความสามารถในการคิดตาง ๆ ดังนี้ 

1. ความสามารถในการสรุปอางอิง (Inference) วัดความสามารถในการตัดสินและ
จําแนกความนาจะเปนของขอสรุปวาขอสรุปใดเปนจริงหรือเปนเท็จ 

2. ความสามารถในการระบุขอตกลงเบื้องตน (Recognition of assumption) วัด
ความสามารถในการจําแนกวาขอความใดเปนขอตกลงเบื้องตน  

3. ความสามารถในการนิรนัย (Deduction) วัดความสามารถในการหาขอสรุปอยาง
สมเหตุสมผลจากสถานการณที่กําหนดมาใหโดยใชหลักตรรกศาสตร  

4. ความสามารถในการแปลความ (Interpretation) วัดความสามารถในการใหน้ํา
หนักขอมูลหรือหลักฐานเพื่อตัดสินความเปนไปไดของขอสรุป  
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5. ความสามารถในการประเมินขอโตแยง (Evaluation of arguments) วัดความ
สามารถในการจําแนกการใชเหตุผลวาสิ่งใดเปนความสมเหตุสมผล 

แบบสอบนี้มีความเที่ยงแบบความสอดคลองภายใน โดยมีวิธีหาความเที่ยงแบบแบงครึ่งขอ
สอบมีพิสัยระหวาง 0.69 – 0.85 และมีความเที่ยงแบบความคงที่โดยวิธีสอบซํ้า เทากับ 0.73 มีการ
ตรวจสอบความตรง โดยคํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคะแนนสอบกับคะแนนจากแบบสอบ
เชาวนปญญาแบบวัดเจตคติ และแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 
CORNELL CRITICAL THINKING TEST, Level X, Level Z (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2544 ) 

แบบสอบ  Cornell Critical Thinking Test, Level X, Level Z โดย  เอนนิส  และมิลลแมน 
(Ennis and Millman) พัฒนาโดยยึดทฤษฎีของเอนนิสเปนหลัก ประกอบดวย 3 องคประกอบคือ 

1.  การนิยามและทําใหชัดเจน (Define and Clearity) ประกอบดวยความสามารถ 4 ดาน คือ 
1.1 ความสามารถในการระบุประเด็นปญหา ระบุขอสรุป (Identify conclusions) 
1.2 ระบุเหตุผลทั้งที่ปรากฏและไมปรากฏ (Identify reasons) 
1.3 การตั้งคําถามใหเหมาะสมในแตละสถานการณ (Identify appropriate question 

to ask) 
1.4 การระบุขอตกลงเบื้องตน (Identify assumptions) 

2.  การพิจารณาตัดสินขอมูล (Judge Information ) ประกอบดวยความสามารถ 3 ดาน คือ 
2.1 การตัดสินความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต (Determine credibility 

of sources and observation) 
2.2 การตัดสินความเกี่ยวของขอมูลกับปญหา (Determine Relevance) 
2.3 การตระหนักในความคงเสนคงวาของขอมูล (Recognize consistency) 

3.  การอางอิงเพื่อการแกปญหาและลงขอสรุปอยางสมเหตุสมผล (Infersolve problem and 
draw reasonable conclusions) ซึ่งประกอบดวยความสามารถ 3 ดาน 

3.1 ก า รอ า งอิ งข อ ส รุป ด ว ย เห ตุ ผ ล เชิ งอุ ป นั ย  (Infer and Judge inductive 
conclusions) 

3.2 ก า รอ า งอิ ง ข อ ส รุป ด ว ย เห ตุ ผ ล เชิ งนิ รนั ย  (Infer and judge deductive 
conclusions) 

3.3 การทํานายผลที่นาจะเกิดตามมา (Predict probable consequences) 
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Cornell Critical Thinking Test, Level X เปนแบบสอบที่ใชกับนักเรียนตั้งแตระดับประถม
ศึกษาปที่ 4 ถึงชั้นมัธยมศึกษา ประกอบดวยขอสอบแบบเลือกตอบ 71 ขอ โดยวัดองคประกอบของ
การคิด 4 ดาน คือ ดานการตัดสินสรุป การอางอิงแบบอุปนัย การตัดสินความนาเชื่อถือของแหลงขอ
มูลและการสังเกต การนิรนัย และการระบุขอตกลงเบื้องตน  

Cornell Critical Thinking Test, Level Z เปนแบบทดสอบที่ใชกับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา 
นักศึกษาระดับวิทยาลัย บัณฑิตศึกษา รวมถึงผูใหญ ประกอบดวยขอสอบแบบเลือกตอบ 52 ขอ โดย
วัดองคประกอบของการคิด 7 ดาน คือ การนิรนัย การใหความหมาย ความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 
การสรุปโดยอางเหตุผลที่สนับสนุนดวยขอมูล การสรุปโดยการทดสอบสมมติฐาน และการทํานาย การ
นิยามและการใชเหตุผลที่ไมปรากฏ และการระบุขอตกลงเบื้องตน 

แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level X มีคาความเที่ยงอยูในชวง 0.67 - 0.79 
และแบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level Z มีคาความเที่ยงอยูในชวง 0.50 – 0.77 ในดาน
ความตรงของแบบสอบมีการศึกษาทางดานเนื้อหา ความตรงตามเกณฑและการวิเคราะหตัวประกอบ 
 
THE ENNIS – WEIR CRITICAL THINKING ESSAY TEST (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2544) 

The Ennis – Weir Critical Thinking Essay Test เปนแบบสอบที่ เปนความเรียง  (Essay 
Test) พัฒนาโดย เอนนิส และแวร (Ennis and Weir) ใชสําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาและระดับ
อุดมศึกษา แตมีผูนําไปใชอยางไดผลกับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 แบบสอบนี้ทดสอบเกี่ยว
กับประเด็นตาง ๆ ดังนี้ 

1. การจับประเด็น (getting the point) 
2. ก า รพิ จ า รณ า เห ตุ ผ ล  แ ล ะ ข อ ต ก ล ง เบื้ อ งต น  (seeing the reason and 

assumption) 
3. การเสนอประเด็นของตนเอง (starting one ’s point) 
4. การใชเหตุผลที่ดี (offering good reasons) 
5. การพิ จารณ าประเด็นหรือ คําอธิบายที่ เป น ไปได ของผู อ่ื น  (seeing other 

possibilities) 
แบบสอบมีคาความเที่ยงและความสอดคลองระหวางผูตรวจเทากับ 0.86 และ 0.82 
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TEST OF ENQUIRY SKILLS (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2544) 
 Test of Enquiry Skills พัฒนาโดย Barry J. Fraser (1979) ใชกับนักเรียนระดับช้ันมัธยม
ศึกษาปที่ 1 – 4 ประกอบดวยขอสอบ 87 ขอ แบงเปน 3 ตอน ดังนี้ 
 ตอนที่ 1 การใชวัสดุอางอิง (Using Reference Materials) 

1. การใชหองสมุด 
2. สารบัญและดัชนี 

ตอนที่ 2 การประมวลผลและแปลผล (Interpretating and Processing) 
1. สเกล 
2. คาเฉลี่ย รอยละ และสัดสวน 
3. แผนภูมิและตาราง 
4. กราฟ 

ตอนที่ 3 การคิดอยางมีวิจารณญาณในวิชาวิทยาศาสตร (Critical thinking in Science) 
1. การอานจับใจความ 
2. การออกแบบและกระบวนการทดลอง 
3. การสรุปและการสรางนัยทั่วไป 

สําหรับเนื้อหาในตอนที่ 3 นั้น เนนเฉพาะเนื้อหาในวิชาวิทยาศาสตร และมีคาความเที่ยงใน   
แตละขอเทากับ 0.70, 0.66 และ 0.67 ตามลําดับ สําหรับตอนที่ 1 และ 2 มีคาความเที่ยงแบบสอบซ้ํา
อยูในชวง 0.65 – 0.82 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



ตารางที่ 2.4 สรุปแบบสอบมาตรฐานที่ใชวัดความสามารถการคิดวิจารณญาณจากตางประเทศ 
ชื่อแบบวัด The Collegiate 

Assessment of 
Academic 
Proficiency  

MOTIVATED 
STRATEGIES FOR 
LEARNING 
QUESTIONNAIRE 

WATSON-
GLASER 
CRITICAL 
THINKING 
APPRAISAL 

CORNELL 
CRITICAL 
THINKING TEST, 
Level X 

CORNELL 
CRITICAL 
THINKING TEST, 
Level Z 

THE ENNIS – 
WEIR CRITICAL 
THINKING ESSAY 
TEST 

TEST OF                 
ENQUIRY SKILLS 

ผูพัฒนา American College
Test (ACT) 

 Teresa Garcia 
Duncan  และ 
Wilbert J. 
McKeachie 

Watson และ 
Glaser  

Ennis และ Millman Ennis และ Millman Ennis และ Weir Barry J. Fraser 

ปที่พัฒนา        1991 1973 1985
 

1985 1985 1979

ความเที่ยง       0.80 แบงครึ่งขอสอบ 
0.69-0.85 
สอบซ้ํา 0.73 

0.67-0.79 0.50-0.77 0.86 0.70, 0.66,0.67
ตามลําดับ 

ความตรง 
 
 
 
 
 

       - - - - - -
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ตารางที่ 2.4 สรุปแบบสอบมาตรฐานที่ใชวัดความสามารถการคิดวิจารณญาณจากตางประเทศ (ตอ) 
ชื่อแบบวัด The Collegiate 

Assessment of 
Academic 
Proficiency  

MOTIVATED 
STRATEGIES FOR 
LEARNING 
QUESTIONNAIRE 

WATSON-
GLASER 
CRITICAL 
THINKING 
APPRAISAL 

CORNELL 
CRITICAL 
THINKING TEST, 
Level X 

CORNELL 
CRITICAL 
THINKING TEST, 
Level Z 

THE ENNIS – 
WEIR CRITICAL 
THINKING ESSAY 
TEST 

TEST OF                 
ENQUIRY SKILLS 

จํานวนองคประกอบ  1. การวิเคราะห
องคประกอบการ
ใหเหตุผล 

2. การประเมินผล
จากการใหเหตุ
ผล 

3. การขยายการให
เหตุผล 

- 1. ความสามารถใน
การสรุปอางอิง 

2. ความสามารถใน
การระบุขอตกลง
เบื้องตน 

3. ความสามารถใน
การนิรนัย 

4. ความสามารถใน
การแปลความ 

5. ความสามารถใน
การประเมินขอโต
แยง 

1. การนิยามและทํา
ใหชัดเจน 

2. การพิจารณาตัด
สินขอมูล 

3. การอางอิงเพื่อ
การแกปญหา
และลงขอสรุป
อยางสมเหตุสม
ผล 

1. การนิยามและทํา
ใหชัดเจน 

2. การพิจารณาตัดสิน
ขอมูล 

3. การอางอิงเพื่อการ
แกปญหาและลง
ขอสรุปอยางสม
เหตุสมผล 

1. การจับประเด็น  
2. การพิจารณาเหตุ
ผล และขอตกลง
เบื้องตน  

3. การเสนอประเด็น
ของตนเอง  

4. การใชเหตุผลที่ดี  
5. การพิจารณา
ประเด็นหรือคํา
อธิบายที่เปนไปได
ของผูอื่น 

ตอนที่ 3 การคิด
อยางมีวิจารณญาณ
ในวิชาวิทยาศาสตร 
1. การอานจับใจ

ความ 
2. การออกแบบและ
กระบวนการ
ทดลอง 

3. การสรุปและการ
สรางนัยทั่วไป 

 

ประเภทแบบวัด Multiple – choice 
test 

Likert Scale Multiple – choice 
test 

Multiple – choice 
test 

Multiple – choice 
test 

Essay test Multiple – choice 
test 

จํานวนขอ      32 ขอ  5 ขอ (ทั้งหมด 81 
ขอ) 

80 ขอ 71 ขอ 52 ขอ  1 บทความ 8 ยอ
หนา 

ทั้งฉบับ 87 ขอ (3 
ตอน) 
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3.4 มโนทัศนเกี่ยวกับแบบวัดการคิดสรางสรรค (Creative Thinking Test) 
 การวัดความคิดสรางสรรค นอกจากทําใหทราบระดับความคิดสรางสรรคของผูเรียนและนํามา
เปนขอมูลประกอบการจัดการเรียนการสอนแลว สามารถสกัดกั้นอุปสรรคที่อาจมีผลตอการพัฒนา
ความคิดสรางสรรค  สําหรับการวัดความคิดสรางสรรคในยุคแรกนั้น นักวิชาการไดใชวิธีการสังเกต
พฤติกรรมของผูเรียน หลังจากนั้นจึงไดใชวิธีการสังเกตพฤติกรรมการเลียนแบบ การละเลน การแสดง
ละคร  การใชคําอธิบายและบรรยาย รวมถึงการเลานิทาน การเลนเกมตาง ๆ  และวิธีที่ไดรับความนิยม
อีกวิธีหนึ่งก็คือการวาดภาพ จากส่ิงเราที่กําหนดให เปนการถายทอดความคิดสรางสรรคออกมาเปน
รูปธรรมและสามารถสื่อความหมายได   
 โครพลี (Cropley, 2000 อางถึงใน พัชราภรณ พิมละมาศ, 2544) ไดกลาวถึงการวัดความ
สามารถในการคิดสรางสรรความีวิธีการวัดที่หลากหลาย เชน การสังเกต การเขียนบรรยายจากภาพ
หยดหมึก แตแบบวัดความคิดสรางสรรคที่ยอมรับคือแบบวัดความคิดสรางสรรคของกิลฟอรด 
(Guilford) โดย กิลฟอรด ไดเปนผูริเร่ิมสรางแบบวัดความคิดสรางสรรคข้ึนมาโดยยึดหลักทฤษฎีโครง
สรางทางปญญา (SI) ประกอบดวยแบบทดสอบจํานวน 10 ชุด มีทั้งแบบที่เปนลักษณะของภาษาเขียน 
(Verbal) และลักษณะของรูปภาพ (nonverbal) ซึ่งในแบบวัดความคิดสรางสรรคที่  กิลฟอรด ไดสราง
ข้ึนนั้น เนนที่การวัดการคิดแบบอเนกนัย ในมิติที่ 3 ตามทฤษฎีโครงสรางทางปญญา คือผลของการคิด
ที่ประกอบไปดวย หนวย จําพวก ความสัมพันธ ระบบ การแปลงรูป การประยุกต โดยการใหคะแนน
ของแบบวัดความคิดสรางสรรคนั้น ยึดหลักเกณฑ ความคลอง ความยืดหยุน และความริเร่ิม ของการ
ตอบ  ซึ่งแบบวัดฉบับนี้มีความเชื่อมั่นภายในจาก 0.42-0.97  
 นอกจากนี้ กิลฟอรด และคริสเตนเสน  (Guilford and Christensen) ไดรวมกันสรางแบบ
ทดสอบความคลองแคลวขึ้น  (อารี พันธมณี , 2545 ) ชื่อแบบทดสอบความคลองแคลวของ         
กิลฟอรด และคริสเตนเสน (Christensen Guilford Fluency Test) มุงวัดตัวประกอบในแตละเซลล
ตามโครงสรางสมรรถภาพสมอง มี 3 มิติ คือเนื้อหาที่คิด (Content) วิธีการคิด (Operation) และผลิต
ผลแหงความคิด (Product) ประกอบดวยแบบทดสอบยอย 4 ชุด 11 ฉบับ โดยแบงออกเปนทางดาน
ภาษาเขียน 7 ฉบับ ทางดานรูปภาพ 3 ฉบับ และเปนโจทยปญหา 1 ฉบับ เหมาะกับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาและผูใหญ  มีตัวอยางแบบทดสอบดังนี้ 

1. ความคลองแคลวในการใชคํา 
2. ความคลองแคลวทางความคิด 
3. ความคลองแคลวดานเชื่อมโยง 
4. ความคลองแคลวในการแสดงออก 
5. การใชประโยชนอยางอื่น 
6. การสรุปผล 



7. ประเภทของงานอาชีพ 
8. การวาดรูป 
9. การสเกตซรูป 
10. แกปญหา 
11. การตกแตง 

 
จากนั้นนักจิตวิทยาก็ไดนําแนวคิดของ กิลฟอรด มาพัฒนาแบบวัดความคิดสรางสรรคอีก

หลายฉบับ  เชน  ซิมป สัน  (Simpson) กริพ เพน  (Grippen) มารกี  (Markey) และทอรแรนซ 
(Torrance)  

ทอรแรนซ (Torrance.)ไดสรางแบบวัดความคิดสรางสรรค 2 ชนิด คือการวัดทางภาษา
และการวัดทางรูปภาพ แบบวัดทั้ง 2 ฉบับวัดความคิดคลอง ความคิดยืดหยุน ความคิดริเร่ิม และ
ความคิดละเอียด แบบสอบรูปภาพประกอบดวยแบบสอบยอย 3 ชุด 3 กิจกรรม คือ กิจกรรมการ
วาดภาพ (Picture Construction )  การตอเติมภาพใหสมบูรณ (Picture Completion) และ การใช
เสนคูขนาน (Parallel Line ) แตมีการวิจารณวาแบบสอบของ ทอรแรนซ ใหความสําคัญของความ
คิดที่เปนเหตุเปนผล ซึ่งเปนวิทยาศาสตรมากกวาความสามารถสรางสรรคระดับอ่ืนๆเชน ดนตรี 
และศิลปะ หลังจากนั้น ทอรแรนซ ไดพัฒนาแบบวัดความคิดสรางสรรคเพิ่มอีก 2 ชนิด คือ การวัด
โดยอาศัยเสียงและภาษา และการวัดโดยอาศัยการปฏิบัติและการเคลื่อนไหว (สมศักดิ์      ภูวิภา
ดาวรรธน (2537), อารี พันธมณี (2545) 

วอลลาซและโคเกน (Wallach and Kogen, 1965 อางถึงใน สมศักดิ์ ภูวิภาดาวรรธน 
,2537) ไดสรางแบบทดสอบความคิดสรางสรรคที่ไดรับการยอมรับวาครอบคลุมองคประกอบ
ความคิดสรางสรรคมากที่สุด ประกอบดวยแบบทดสอบยอย 5 ชุด ดังนี้ ชุดที่ 1 พวกเดียวกัน  ให
พยายามนึกหาคําตอบที่แปลกใหม ไมเหมือนใครใหไดมากที่สุด ชุดที่ 2 ประโยชนของสิ่งของ ให
บอกประโยชนของสิ่งของใหไดมากที่สุด ชุดที่ 3 ความเหมือน บอกความคลายกันของสิ่งของ ชุดที่ 
4 ความหมายของภาพเสน ใหบอกมาใหไดมากที่สุดวาเมื่อดูภาพ แลวนึกถึงอะไร ชุดที่ 5 ความ
หมายของเสนใหดูภาพที่เปนเสน แลวบอกวาเปนอะไรไดมากที่สุด 

เคิรกแพททริก (Kirkpatrick) ไดใชวิธีวัดความคิดสรางสรรคที่ใหอิสระในการตอบดวยวิธี
รอยหยดหมึก (Inkblots) พบวา ผูเรียนในระดับประถมศึกษา สามารถอธิบายโดยใชวิธีนี้ไดดี เชดส  
(Chase, 1958 อางถึงใน พัชราภรณ พิมละมาศ, 2544) ไดศึกษาเกี่ยวกับการนําแบบวัดความคิด
สรางสรรคของทอรแรนซ ทั้งฉบับที่อาศัยภาษา และรูปภาพใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6 
โดยใชองคประกอบ ความคิดคลอง ความคิดยืดหยุน และความคิดริเร่ิมในการสรุปคะแนน สวนใน
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ระดับมัธยมศึกษา ทอรแรนซ (Torrance, E. P., 1962) ไดกลาววาเปนวัยที่มีความเดนในการคิด
สรางสรรคนอย ทําใหนักวิจัยทําวิจัยในระดับอายุนี้นอย แตอยางไรก็ตามผูเรียนจําเปนตองไดรับ
การพัฒนาความคิดสรางสรรคเพื่อสงเสริมคุณลักษณะการเปนนักวิทยาศาสตร นักเขียน และนัก
ทดลอง การวัดที่เหมาะสมจะใชภาษาเปนตัวกระตุนความคิดสรางสรรค  
 สําหรับแบบทดสอบความคิดสรางสรรคในประเทศไทย ไดมีผูสนใจศึกษาและพัฒนาเพื่อ
ใชกับเด็กไทย เชน ไสว เลี่ยมแกว (2514, อางถึงใน สมศักดิ์ ภูวิภาดาวรรธน, 2537) ไดดัดแปลง
แบบทดสอบความคิดสรางสรรคของวอลลาช และโคแกนขึ้นเพื่อใหเหมาะสมกับสภาพวัฒนธรรม
ไทยและไดทดลองใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 7 แบงเปนแบบทดสอบ 5 ฉบับ ไดแก 

1. แบบสอบฉบับที่ 1 ชื่อพวกเดียวกัน 
2. แบบสอบฉบับที่ 2 ชื่อประโยชนของสิ่งของ 
3. แบบสอบฉบับที่ 3 ความเหมือน 
4. แบบสอบฉบับที่ 4 ความหมายของภาพเสน 
5. แบบสอบฉบับที่ 5 ความหมายของเสน 

ไพรัตน  วงษนาม (2523, อางถึงใน สมศักดิ์ ภูวิภาดาวรรธน, 2537) ไดพัฒนาแบบสอบ
ความคิดสรางสรรคข้ึนเพื่อใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา โดยดัดแปลงมาจากแบบสอบของ       
กิลฟอรด   มีตัวอยางแบบสอบ เชน 

1. การวาดภาพจากวงรี 
2. การประกอบภาพ 
3. การใชส่ิงของพิสดาร 
4. การตั้งชื่อเร่ืองสั้นจากเรื่องที่อานใหฟง 
5. การหาคําที่มีความหมายเหมือนกันหรือคลายกัน หรือใกลเคียงกัน 
6. ความคลายคลึง 
7. ผลที่จะเกิดตามมา 
8. ความหมายของภาพ 
9. ความสัมพันธทางสังคม 
10. การแตงเรื่องสั้น 
11. เสนกับความรูสึก 
12. ความรูสึกและการกระทํา 

อารี  รังสินันท (อารี  พันธมณี,  2537) ไดดัดแปลงแบบวัดของทอแรนซเปนภาษาไทย มี
กิจกรรม 3 ชุด ประกอบดวย การวาดภาพ ใหวาดภาพที่แปลกใหมที่ไมเคยมีใครวาดมากอน การ
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วาดภาพใหสมบูรณ ใหตกแตงภาพเพิ่มเติมจากที่กําหนดใหมา และการใชเสน ใหวาดภาพโดยตอ
เติม ตกแตงจากเสนที่กําหนดให ตรวจใหคะแนนความคิดคลองแคลว ความคิดริเร่ิม และความคิด
ละเอียดลออ 

หลังจากนั้น ทัศนี  พฤษชลธาร (อารี  พันธมณี,  2537) ไดสรางแบบทดสอบตามแนวคิด
ของทอแรนซ เพื่อใชวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน 
ในป พ.ศ. 2517 แบบวัดมี 3 ขอ ไดแก  

1. สมมุติวาบนโลกมีหมอกควันหนาแนนมากจนคนมองเห็นแคขา เทานั้น อะไร
จะเกิดขึ้น มันจะทําใหโลกเปลี่ยนแปลงไปอยางไร 

2. พยายามหาความคิดแปลกใหม หาวิธีที่จะทิ้งไขดิบ 1 ฟองลงจากตึกชั้น 3 
โดยที่เมื่อไขถึงพื้นดินไขยังไมแตก 

3. ปลาทอง ใหหาวิธีที่จะเอาปลาทองไปทดลอง โดยที่ไมทําใหปลาทองบาดเจ็บ
ถึงกับพิการ หรือตาย 

สุปราณี  จิราณรงค (2547) ไดศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนาความสามารถในการคิดของนัก
เรียน โดยใชการสอนตามแนวคิดของสเติรนเบอรก ซึ่งไดสรางแบบวัดทักษะการคิดสรางสรรค ไดมี
กรอบการสรางแบบวัด ประกอบดวย 1) การคิดประดิษฐ การสราง 2) การจินตนาการ และ 3) การ
คิดริเร่ิมในส่ิงใหม 
 
แบบสอบมาตรฐานที่ใชวัดความสามารถในการคิดสรางสรรค 
 
CREATIVITY IN HISTORY TEST (CHT) 

แบบวัดความคิดสรางสรรค Creativity in History Test (CHT) เปนแบบวัดที่ประยุกตจาก
แบบวัดของทอรแรนซ (Torrance, E. P.)ที่ชื่อวา Torrance Test of Creative Thinking (TTCT)ซึ่ง
เปนแบบสอบที่ใชถอยคําภาษา (verbal form) ลักษณะของขอคําถามมีความสอดคลองกับ TTCT 
แตมีความเฉพาะเจาะจงในเนื้อหาและกิจกรรมที่ใหผูสอบปฏิบัติ และใหผลการวัดในดานความคิด
อเนกนัย(Divergent Thinking) และความคิดสรางสรรค ขอคําถามจะมาจากเหตุการณตางๆใน
อดีต สามารถวัดองคประกอบความคิดคลอง และความคิดริเร่ิมไดดี มีคําถาม 4 สวน ไดแก 1) ให
ตั้งคําถาม (Asking Questions)  2) ใหคาดคะเนสาเหตุ (Guessing Causes) 3) ใหคาดคะเนผลที่
อาจเกิดขึ้นจากเหตุการณ (Guessing Consequences)  และ 4) ใหคิดหรือคาดคะเนวาอะไรจะ
เกิ ด ขึ้ น  (Supposing)    และได มี งาน วิ จั ย ชื่ อ  Domain Specificity in Creativity Testing: A 
Comparison of Performance on a General Divergent – Thinking Test and a Parallel, 
Content – Specific Test ของ  ไดกิดอย  และ  สแปนนัวดิส  (Diakidoy. I. N and Spanoudis, 
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2002) ไดเปรียบเทียบความเที่ยงของแบบสอบ CHT กับแบบสอบ Torrance Test of Creative 
Thinking (TTCT) พบวา แบบสอบ CHT มีความเที่ยงสูงกวาทั้งในดานการคิดคลอง และการคิดริ
เร่ิม และเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนเฉลี่ย พบวาแบบสอบ CHT มีคะแนนสูงกวา TTCT 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และการวัดจากคําถาม ทั้ง 4 สวน พบวา สามารถวัดความคิดคลอง 
และคิดริเร่ิมไดมากกวาแบบสอบ TTCT   จึงเหมาะสําหรับการใชวัดความสามารถการคิดสราง
สรรคในองคประกอบ การคิดคลองและการคิดริเร่ิมเปนอยางดี 
 
THE TEST FOR CREATIVE THINKING – DRAWING PRODUCTION (TCT - DP) 
 การวัดความสามารถในดานการคิดสรางสรรคไดมีผูเชี่ยวชาญหลายทานไดพัฒนาขึ้น ใน
ยุคแรก เปนแบบวัดความคิดอเนกนัย (Divergent Thinking) มีรูปแบบเปนใชถอยคําภาษา 
(verbal form) ซึ่งพบปญหาหลายอยางตามมา เชน ความไมเปนอิสระทางภาษา และความ
สามารถทางเชาวนปญญา อาจมีผลตอความเขาใจในการอานแบบวัด จึงไดมีการเริ่มพัฒนาแบบ
วัดที่มีรูปแบบการวาดภาพขึ้น โดย แฟรนค และโรเซน (Franck and Rosen, 1949 อางถึงใน 
Dollinger. S. J., Urban. K. K., and James, T. A, 2004 ) ชื่ อ  Franck Drawing Completion 
Test เปนการวาดเสนงาย ๆ ที่มีการจับเวลา และตรวจความสมบูรณของเสน เชน วาด 36 เสนใน
เวลา 15 นาที หรือ วาด12 เสนในเวลา 10 นาที ตอมาไดมีการกําหนดลักษณะของเสนใหมีความ
ละเอียดลออขึ้น นอกจากนี้ยังใชเกณฑคุณภาพของเสนและปริมาณเขามาเปนสวนหนึ่งของการให
คะแนน จึงไดมีการพัฒนาแบบวัดขึ้นใหมโดย   เออรแบน และ เจลเลน (Urban and Jellen) ชื่อ
แบบวัด The Test for Creative Thinking – Drawing Production (TCT - DP) แบบวัดชนิดนี้เนน
การใชความคิดสรางสรรคในองคประกอบความคิดละเอียดลออ และคิดยืดหยุน ทําใหถูกนําไปใช
อยางแพรหลายในประเทศแถบยุโรป ซึ่งปจจุบันไดมีการศึกษาในประเทศตางๆมากขึ้น เชน 
เยอรมัน โปแลนด เกาหลี ฮองกง ออสเตรเลีย เปนตน 

แบบวัด The Test for Creative Thinking – Drawing Production (TCT - DP) กําหนดให
ผูสอบวาดภาพเพิ่มเติมจากภาพรูปรางตางๆ 6 รูป ภายในเวลา 15 นาที ภาพรูปรางทั้ง 6 จะมี
ความนาสนใจอยูในตัวมันเอง ซึ่งมีลักษณะดังนี้  

 1. มีความแตกตางกันในแตละรูปราง 
 2. เปนเรขาคณิต และไมเปนเรขาคณิต 
 3. เสนโคง และเสนตรง 
 4. เปนรูปรางเดี่ยว และรูปรางประกอบ 
 5. มีความแตกแยกไมตอเนื่อง และความตอเนื่อง 
 6. มีภายในกรอบและภายนอกกรอบ 
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 7. การจัดองคประกอบที่ไมธรรมดา 
 8. ความไมสมบูรณของรูปราง 

และภาพจํานวน 5 ภาพจะอยูในกรอบสี่เหลี่ยมขนาดใหญ และอีก 1 ภาพจะอยูภายนอกกรอบ 
แบบวัดนี้ใชแนวคิด Holisticและ Gestalt ซึ่งภาพที่ส่ืออกมาจะมีทั้งมุมมองทางจิตวิทยาและความ
เปนศิลปนของผูสอบ สวนเกณฑการใหคะแนนมีทั้งหมด 14 เกณฑดวยกัน คือ 

1) ความตอเนื่องของภาพ : Continuotions (Cn)  
2) ความสมบูรณของภาพ : Completion (Cm) 
3) องคประกอบใหม : New element (Ne) 
4) ความเชื่อมโยงของเสน: Connections made with a line (Cl) 
5) ความเชื่อมโยงของขั้นตอนในหัวเรื่อง : Connections made to produce a 

theme (Cth) 
6) การแยกพันธะในองคประกอบที่ ไม อิสระ : Boundary breaking that is 

fragment dependent (Bfd) 
7) การแยกพั นธะในองคป ระกอบที่ อิ ส ระ  : Boundary breaking that is 

fragment independent (Bfi) 
8) มุมมอง/ทรรศนะ : Perspective (Pe) 
9) การทําตามความคิดและความรูสึก : Humour and affectivity (Hu) 
10) ความมีลักษณะพิเศษ การเปลี่ยนแปลงที่เหมาะสม (Uc,a) 
11) ความมีลักษณะพิเศษ มีลักษณะเหนือจริง (Uc,b) 
12) ความมีลักษณะพิเศษ การใชสัญลักษณ (Uc,c) 
13) ความมีลักษณะพิเศษ การฝาฝนกฎการใชองคประกอบ  (Uc,d) 
14) ความเร็ว : Speed (Sp) 

คะแนนในแตละสวนเต็ม 6 คะแนน ยกเวน Uc,a-d สวนละ 3 คะแนน และอาจไมใช
เกณฑในดานเวลา Sp เขามาเกี่ยวของ เพราะในการจัดสอบสามารถจัดสอบเปนกลุมและกําหนด
เวลาใหอยูแลว ดังนั้นคะแนนจะอยูในชวง 0-66 คะแนน ขอดีของการใชแบบวัดนี้คือลดความ
ลําเอียงทางดานวัฒนธรรม และดานภาษา นอกจากนี้ยังพบวาไมมีความแตกตางของคะแนนใน
แตละเพศ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 ปจจุบันไดมีการนําแบบวัดชนิดนี้ไปประยุกตใชอยางหลากหลายทั้งใชโดยตรง
และใชเปนเครื่องมือในการหาระดับความคิดสรางสรรคของผูสอบ เชน ดอลลิงเจอร, เออรแบน 
และ เจมส (Dollinger. S. J, Urban. K. K., and James. T. A., 2004) ใชในการศึกษาเปรียบ
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เที ยบความต รงของแบบวัด  TCT-DP กั บ  Thematic Apperception Test (TAT) รู โด วิค ซ 
(Rodowicz. E, 2004) ไดศึกษารูปแบบการวัดของ TCT-DP กับวัยรุนในประเทศฮองกง นอกจากนี้
ยั งมี ง าน วิ จั ย ที่ ใช  TCT- DPเป น เค รื่ อ งมื อ  เช น  เ ร่ือ ง  Note on consensual assessment 
technique in creativity research ของสตีเฟน และ มารีนา (Stephen , D and Marina, S, 2005) 
Three randomized experiments on the longitudinal effects of the Transcendental 
Meditation. ของ แคม ทิม โซ และ เดวิด ดับเบิลยู (Kam- Tim So and David W, O-J, 2001) 
Adaptation of a picture- type creativity test for pre-school children. ของ ซันฮี (Sunhee, C, 
2003) 

 
CREATIVE ACHIEVEMENT QUESTIONNAIRE (CAQ) 
 แบบสอบนี้เปนแบบสอบถามวัดผลสัมฤทธิ์ทางความสรางสรรค พัฒนาขึ้นโดย Carson, 
H. S., Peterson, B. J., และ Higgins, M. D. เปนวิธีการประเมินตนเองแบบใหมที่ประเมินผล
สัมฤทธิ์ทางความสรางสรรค 10 ดาน ไดแก 

1. ศิลปะที่เปนรูปธรรม 
2. ดนตรี 
3. การเตนรํา 
4. สถาปตยกรรม 
5. การละคร 
6. การเขียนเชิงสรางสรรค 
7. การมีอารมณขัน 
8. การประดิษฐ 
9. การทําอาหาร 
10. การคนพบทางวิทยาศาสตร 

ซึ่งผลสัมฤทธิ์ทางความสรางสรรคนี้สามารถเทียบไดจากผลรวมผลผลิตทางความสราง
สรรคโดยตนเอง  ประกอบดวย 96 รายการ แบงออกเปน 3 สวน 

สวนที่ 1 มี 13 หมวดหมูในรายการของความสามารถพิเศษทางความสรางสรรค 
10 ดาน และเพิ่มเติมอีก 3 ดาน คือ กีฬาเดี่ยว กีฬาทีม และกีฬาผาดโผน 

สวนที่ 2 เปนรายการผลสัมฤทธิ์ที่เปนรูปธรรมใน 10 ดาน ในแตละดานประกอบ
ดวยคําถามที่ทําการใหน้ําหนัก 8 อันดับ จาก 0 ถึง 7 โดยเรียงลําดับจากนอย คือไมมีผลสัมฤทธิ์ 
เทากับ 0 คะแนน ไปยัง มาก เทากับ 7 คะแนน 
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สวนที่ 3 ประกอบดวยคําถาม 3 ขอ ที่ถามวา คนอื่นเห็นความสรางสรรคของเขา
อยางไร 

แบบสอบนี้มีความเที่ยงในการสอบแบบวัดซ้ํา เทากับ 0.91 ความเที่ยงแบบสอดคลอง
ภายในเทากับ 0.96 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ จากการทํานายความตรงของแบบสอบกับระดับ
ศิลปะของผลผลิตทางความสรางสรรค และภาพศิลปะ เทากับ 0.59 คาความตรงแบบลูเขา ของ
แบบสอบกับการวัดความสรางสรรควิธีอ่ืนของความคิดอเนกนัย, บุคลิกภาพทางความสรางสรรค, 
การเปดใจ, สติปญญา, ความคิดคลอง, ความคิดริเร่ิม และความคิดยืดหยุน เทากับ 0.47, 0.33, 
0.33, 0.51, 0.38, 0.46 และ 0.37 ตามลําดับ  

 
BARON – WELSH ART SCALE  

Baron – Welsh Art Scale พัฒนาขึ้นโดย  Frank Barron และ George S. Welsh เปน
แบบวัดที่ใชทฤษฎีของ ฟรอยด (Freud) เปนพื้นฐาน ในการประเมินผูเขาทดสอบ โดยการซักถาม
ถึงภาพ ซึ่งการใหคะแนนจะมาจากกระบวนการขั้นพื้นฐาน เชน หนาที่ของอัตตา (ego), แรงขับ
เคลื่อนทางดานเพศ เชนการทําใหเปนสัญลักษณ และการแทนที่สับเปลี่ยน นอกจากนี้ยังประกอบ
ดวยลักษณะสวนบุคคล และ ทัศนคติทางสังคมอีกดวย   

แบบวัดเปนประเภทไมใชถอยคําภาษา มี 86 ขอ ซึ่งเปนรูปภาพทางศิลปะของ Welsh ถูก
นํามาใชในการวัดความคิดสรางสรรคหลายตอหลายครั้ง และไมมีขอจํากัดในดานการอานหรือ
เขียน รวมถึงดานการจัดสอบในภาษาตาง ๆ และใชไดทั้งเด็กและผูใหญ 
 
CREATIVITY ASSESSMENT PACKET 

แบบวัดนี้พัฒนาขึ้นโดย Williams, Frank ใชในการวัดระดับสติปญญาในองคประกอบ
ดานคิดคลอง, คิดยืดหยุน, คิดละเอียดลออ, คิดริเร่ิม, คําศัพท และความเขาใจ โดยแบงออกเปน 
สอง สวนในการจัดการ คือการคิดแบบอเนกนัย รูปแบบ A และ B และความรูสึกแบบอเนกนัย 
แบบวัดนี้สามารถนําไปใชเปนเครื่องมือของครู และผูปกครอง ในการวัดรายบุคคลเพื่อ การวัด การ
แยกแยะ และการระบุระดับความคิดสรางสรรคของเด็ก เหมาะกับเด็กที่อยูในชวงอายุ 6 – 18 ป 
 
THINKING CREATIVELY IN ACTION AND MOVEMENT (TCAM) 

แบบวัดนี้พัฒนาโดย Torrance, Paul ใชสําหรับการวัดความคิดสรางสรรคของเด็กหรือ
กลุมคนที่มีขอจํากัดทางดานภาษาและทักษะการวาดภาพ เปนการวัดรายบุคล และเหมาะกับเด็ก
อายุระหวาง 3 – 8 ป 
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THINKING CREATIVELY WITH SOUNDS AND WORDS (TCSW) 
 แบบวัดนี้ไดรับการพัฒนาจาก Torrance, Paul, Joe Khatena และ Bert Cunnington รูป
แบบการวัดจะเปนกิจกรรมเกี่ยวกับการใชจินตภาพ โดยวัดความริเร่ิมในปฏิกิริยาตอบสนองจาก
เสียงที่เปนนามธรรมและเปนคําที่เกิดจากเสียงที่เลียนธรรมชาติ อุปกรณสําคัญที่ใชในการทดสอบ
คือเครื่องเลนเทป การวัดแบงออกเปน 2 ระดับ ระดับที่ 1 สําหรับเด็ก เกรด 3-12 ใชเสียงและภาพ 
สวนระดับที่ 2 สําหรับผูใหญ ใชเสียงเลียนธรรมชาติกับภาพ 
 
TORRANCE TEST OF CREATIVE THINKING (TTCT) 
 แบบสอบนี้พัฒนาขึ้นโดย Torrance, Paul สามารถวัดความคิดคลอง, คิดยืดหยุน, คิดริ
เร่ิม และคิดละเอียดลออ รูปแบบของแบบสอบจะเปนการถามผูเขาทดสอบถึงผลผลิตที่แตกตาง
กันอยางหลากหลายเทาที่ผูเขาสอบจะคิดคําตอบได ในคําถามที่ใหไป การทดสอบจะอยูในรูปแบบ
ความเรียง (essay test) คําตอบจะถูกตรวจเปนคะแนนจากจํานวนคําตอบและความแตกตาง คํา
ถามนั้นอยูในรูปภาษาและรูปภาพ นอกจากนี้สามารถใชแบบสอบทดสอบนักเรียนไดตั้งแตระดับ
อนุบาล จนถึงผูใหญ และสามารถจัดการทดสอบไดเปนกลุม 
 
THE PRECONSCIOUS ACTIVITY SCALE 
 แบบสอบนี้พัฒนาขึ้นโดย John L. Holland และ Leonard L. Baird ซึ่งเปนการแยกระดับ
ความคิดสรางสรรคที่ประกอบดวย 38 คําถาม เปนรายการตรวจสอบวา “ใช” หรือ “ไมใช” คําถาม
แตละขอจะอยูบนพื้นฐานของทฤษฎีความคิดสรางสรรคสวนบุคคลทีมีจากจิตใตสํานึก ในการคิด
อเนกนัย ตลอดจนความรูสึกสวนบุคคล 
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ตารางที่ 2.5 สรุปแบบสอบมาตรฐานที่ใชวัดความสามารถการคิดสรางสรรคจากตางประเทศ 
 
ชื่อแบบวัด CREATIVITY IN HISTORY 

TEST (CHT) 
THE TEST FOR CREATIVE 
THINKING – DRAWING 
PRODUCTION (TCT - DP) 

CREATIVE ACHIEVEMENT 
QUESTIONNAIRE (CAQ) 

ผูพัฒนา Torrance. E. P Urban และ Jellen Shelley H. Carson, Jordan 
B. Peterson แ ล ะ  Daniel M. 
Higgins 

ปที่พัฒนา  1986  
ความเที่ยง 0.63-0.79 สอบคูขนาน เทากับ 0.62-0.70 วัดซ้ํา เทากับ 0.91 

สอดคลองภายใน เทากับ 0.96 
ความตรง   ความตรงกับระดับศิลปะ เทา

กับ 0.59 คาความตรงแบบลู
เขา กับการวัดความสรางสรรค
วิธีอื่นของความคิดอเนกนัย, 
บุคลิกภาพทางความสราง
สรรค,  ความคิดคลอง, ความ
คิดริเร่ิม และความคิดยืดหยุน 
เทากับ 0.47, 0.33,  0.38, 
0.46 และ 0.37  

จํานวนองค
ประกอบ 

1. คิดคลอง 
2. คิดริเร่ิม 

1. ความมุงมั่น 
2. ความยืดหยุน 
3. ความริเร่ิม 
4. ความคิดรวบรวม 
5. ความกลาเสี่ยง 
6. การคิดสรางเรื่องราว 

ศิลปะที่ เปนรูปธรรม  ดนตรี 
การเต น รํา  สถาป ตยกรรม  
การละคร การเขียนเชิงสราง
สรรค  การมีอารมณขัน  การ
ประดิษฐ การทําอาหาร การ
คนพบทางวิทยาศาสตร 

ประเภทแบบ
วัด 

Essay  test Drawing Checklist 

จํานวนขอ 4 ขอ  1 ภาพ  6 รูปยอย 96 รายการ 
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ตารางที่ 2.6 สรุปแบบวัดความสามารถการคิดตาง ๆ จากวิทยานิพนธ 
ชื่อแบบวัด การสรางแบบ

ทดสอบการคิด
สรางสรรค
สําหรับนักเรียน
ชั้นประถม 
ศึกษาปที่ 6 
จังหวัดรอยเอ็ด 

การสรางแบบวัด
ความคิดสราง
สรรคทางวิทยา
ศาสตร สําหรับนัก
เรียนชั้นมัธยม
ศึกษาตอนตน 

การพัฒนาแบบวัด
การคิดอยางมี
วิจารณญาณ
สําหรับนักเรียน
ชวงชั้นที่ 3 

การสรางแบบ
สอบวัดการคิด
อยางมีวิจารณ
ญาณสําหรับนัก
เรียนชั้นประถม 
ศึกษาปที่ 5 

การพัฒนาแบบ
วัดการคิด
วิจารณญาณ
ตามแนวคิดเดอ 
โบโนสําหรับนัก
เรียนชั้นมัธยม
ศึกษาปที่ 1 

ผูพัฒนา นฤมล  
พันธุพาณิชย 

อุไรวรรณ  
หาญวงค 

วราภรณ ใบภักดี ชอบกิจ  
กนกหงส 

สุกัญญา   
ชาญพนา 

ปที่พัฒนา 2547 2540 2547 2547 2545 
สถาบัน มหาวิทยาลัย

มหาสารคาม 
ม ห า วิ ท ย า ลั ย 
เชียงใหม 

ม ห า วิ ท ย า ลั ย
นเรศวร 

มหาวิ ท ย าลั ย
นเรศวร 

จุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย 

การคิด คิดสรางสรรค คิดสรางสรรค คิดวิจารณญาณ วิจารณญาณ วิจารณญาณ 
จํานวนองค
ประกอบ 

- คิดคลอง 
- คิดยืดหยุน 
- คิดริเร่ิม 
- คิดละเอียด
ลออ 

- คิดคลอง 
- คิดยืดหยุน 
- คิดริเร่ิม 

- การนิยามปญหา 
- การรวบรวมขอ
มูล 
-การระบุขอตกลง
เบื้องตน 
- การเลือกสมมติ
ฐาน 
- การสรุปอยางสม
เหตุสมผล 

- การสรุปอางอิง 
- การระบุขอตก
ลงเบื้องตน 
- การนิรนัย 
- การตีความ 
- การป ระ เมิ น
ขอโตแยง 

- การระบุขอเท็จ
จริง 
- การแสดง
ความรูสึกตอส่ิง
ที่กําลังพิจารณา 
- การระบุขอบก
พรองเหตุการณ
ที่กําลังพิจารณา 
- การคิดแบบ
มองไปขางหนา 
- การระบุขอ
เสนอแนะใหม 
- การสรุปความ
คิดเห็นทั้งหมด
โดยการวางแผน 

แบบวัด Essay Essay Multiple-choice Multiplechoice MEQ 
จํานวนขอ 8 ขอ 8 ฉบับ 75 ขอ 3 ฉบับ 39 ขอ 35 ขอ 55 ขอ 
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ตารางที่ 2.6 สรุปแบบวัดความสามารถการคิดตางๆจากวิทยานิพนธ (ตอ) 
 
ชื่อแบบวัด การพัฒนาแบบวัด

ความสามารถทาง
การคิดวิจารณญาณ 
สําหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5-6 

การพัฒนาแบบ
ทดสอบความคิด
วิจารณญาณโดยใช
ทฤษฎีการตอบ
สนองขอสอบ
สําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 6 

การพัฒนาแบบสอบ
การคิดวิจารณญาณ
สําหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 

การตรวจสอบแบบ
สอบการคิดวิจารณ
ญาณของวัตสันและ
เกลเซอรสําหรับนัก
เรียนชั้นมัธยมศึกษา 

ผูพัฒนา ธัญสิตา  อินถา ปยวดี  คงชวย ชาลิณี เอี่ยมศรี ประเทืองทิพย  
นวพรไพศาล 

ปที่พัฒนา 2545 2543 2536 2535 
สถาบัน มหาวิทยาลัย 

เชียงใหม 
ม ห า วิ ท ย า ลั ย
ส งข ล าน ค ริ น ท ร 
วิทยาเขตปตตานี 

จุ ฬ า ล ง ก ร ณ
มหาวิทยาลัย 

จุ ฬ า ล ง ก ร ณ
มหาวิทยาลัย 

ประเภทการ
คิด 

วิจารณญาณ วิจารณญาณ วิจารณญาณ วิจารณญาณ 

จํานวนองค
ประกอบ 

- การพิจารณาความ
นาเชื่อถือของขอมูล 
- การระบุเหตุผลที่อยู
เบื้องหลัง 
- การสรุปอางอิงแบบ
นิรนัย 
- กา รล งส รุป แบ บ
อุปนัย 

- ก า ร พิ จ า รณ า
ความนาเชื่อถือของ
แหลงขอมูลและการ
สังเกต 
- การนิรนัย 
- การอุปนัย 
- การระบุขอตกลง
เบื้องตน 

- การพิจารณาความ
นาเชื่อถือของแหลงขอ
มูลและการสังเกต 
- การนิรนัย 
- การอุปนัย 
- การระบุ ข อ ต กล ง
เบื้องตน 

- การอนุมาน 
- การยอมรับขอตก
ลงเบื้องตน 
- การนิรนัย 
- การตีความ 
- การป ระ เมิ น การ
อางเหตุผล 

ประเภทแบบ
วัด 

Multiple-choice Multiple-choice Multiple-choice Multiple-choice 

จํานวนขอ 166 ขอ 4 ฉบับ 27 ขอ 40 ขอ 100 ขอ  5 ฉบับ 
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บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาแบบวัดความสามารถการคิดสําหรับนักเรียนชั้น 
มัธยมศึกษาปที่ 3 ไดแก การคิดวิเคราะห การคิดสังเคราะห การคิดวิจารณญาณ และการคิดสราง
สรรค ผูวิจัยขอเสนอรายละเอียดเกี่ยวกับการดําเนินการวิจัยโดยแบงออกเปน 4 ตอน ดังนี้ 
 ตอนที่ 1 ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ตอนที่ 2 การสรางและพัฒนาเครื่องมือ 
 ตอนที่ 3 การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ตอนที่ 4 การวิเคราะหขอมูล 
ตอนที่ 1 ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้คือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
 กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการดําเนินการวิจัยครั้งนี้มี 2 ประเภท คือ 

1. กลุมตัวอยางในการทดลองใชเครื่องมือ และพัฒนาแบบวัดความสามารถการคิด โดย
แบงออกเปน 2 กลุม ดังนี้ 

1.1 กลุมตัวอยางทดลองกลุมที่ 1 ใชในการตรวจสอบความเหมาะสมดานภาษา และ
ความเขาใจในแบบวัด สรางเกณฑการตรวจใหคะแนน และกําหนดเวลาในการทําแบบวัด ซึ่งเปน
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเซนตโยเซฟ คอนแวนต กรุงเทพมหานคร จํานวน 50 คน ได
มาโดยการเลือกแบบเจาะจง 

1.2 กลุมตัวอยางทดลองกลุมที่ 2 ใชในการวิเคราะหสารสนเทศของแบบวัด ตาม
ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม และทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ เพื่อคัดเลือกขอสอบ ซึ่งเปนนัก
เรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสุรศักดิ์มนตรี กรุงเทพมหานคร จํานวน 200 ไดมาโดยการเลือก
แบบเจาะจง 
 2.    กลุมตัวอยางที่ใชในการวิเคราะหสารสนเทศของแบบวัด ตามทฤษฎีการทดสอบ
ด้ังเดิม และทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ ของแบบวัดความสามารถการคิด และสรางปกติวิสัย
ระดับชาติ (National Norms) และปกติวิสัยระดับทองถิ่น (Local Norms) กลุมตัวอยาง เปนนัก
เรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  จํานวน 2,532 คน  ผูวิจัยใชวิธีการสุมหลายขั้นตอน (Multistage 
Sampling) ดวยวิธีการสุมแบบแบงชั้น (Stratified Random Sampling) ไดทั้งหมด 6 ภาค ไดแก 
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ภาคเหนือ ภาคกลาง ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ภาคตะวันออก ภาคตะวันตก และภาคใต และจึง
ทําการสุมแบบแบงกลุม (Cluster Random Sampling ) ภาคละ 1 จังหวัด และสุมโรงเรียนใน
อําเภอเมือง 1 โรงเรียน และโรงเรียนในตางอําเภอ 1 โรงเรียน  
 
ตารางที่ 3.1 จํานวนกลุมตัวอยางจําแนกตามภาค 
 

ภาค ชื่อโรงเรียน จํานวน
หองเรียน 

จํานวนนักเรียน  

ภาคเหนือ 1. โรงเรียน A 
2. โรงเรียน B 

4 
7 

187 
255 

ภาคกลาง 1. โรงเรียน C 
2. โรงเรียน D 

5 
5 

214 
214 

ภาคตะวันออก 3. โรงเรียน E 
4. โรงเรียน F 

5 
5 

220 
212 

ภาคตะวันตก 5. โรงเรียน G 
6. โรงเรียน H 

4 
5 

190 
210 

ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 1. โรงเรียน I 
2. โรงเรียนJ 

4 
4 

232 
183 

ภาคใต 1. โรงเรียนK 
2. โรงเรียนL 

5 
4 

208 
207 

รวม 57 2,532 
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ตอนที่ 2 การสรางและพัฒนาเครื่องมือ 
ผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบวัดความสามารถการคิด เพื่อเปนเครื่องมือในการตรวจ

สอบความสามารถการคิดทั้ง 4 ประเภท ไดแก การคิดวิเคราะห การคิดสังเคราะห การคิดวิจารณ
ญาณ การคิดสรางสรรค สําหรับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ผูวิจัยขอเสนอรายละเอียดใน
ข้ันตอนการพัฒนาดังนี้ 
 1.  กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบวัด 
 การพัฒนาแบบวัดความสามารถการคิด ผูวิจัยมีจุดมุงหมายเพื่อนําเครื่องมือไปใชในการ
ตรวจสอบความสามารถการคิดของผูเรียน สารสนเทศที่ไดสามารถนําไปใชในการวินิจฉัยความ
สามารถของนักเรียน การพยากรณความสําเร็จทางดานการศึกษาและการประกอบอาชีพ วัด
พัฒนาการของนักเรียน และใชเปนขอมูลเพื่อการวิจัยและการประเมินคุณภาพการศึกษาของ
สถานศึกษา นอกจากนี้เพื่อเปนการสรางปกติวิสัยระดับชาติ (National Norms) และปกติวิสัย
ระดับทองถิ่น (Local Norms) ของแบบวัดความสามารถการคิด สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป
ที่ 3  
 2.  การวางแผนสรางแบบวัดความสามารถการคิด 
 ผูวิจัยวางแผนการสรางแบบวัดความสามารถการคิดออกเปน 2 ฉบับ 
  
ฉบับที่ 1 วัดความสามารถการคิดสรางสรรค   

ผูวิจัยประยุกตใชกรอบแนวคิดและทฤษฎีของทอรแรนซ (Torrance) จากแบบวัด 
Torrance Test of Creative Thinking (TTCT) ในรูปแบบ Creativity in History Test (CHT)  จาก
งานวิจัยของ ไดกิดอย และ สแปนนัวดิส (Diakidoy. I. N and Spanoudis, 2002)  

แบบวัดความเรียงซึ่งเปนแบบวัดที่เหมาะในการวัดความคิดสรางสรรค เปนการบูรณาการ
ความคิด การแกปญหา ความสามารถในการเขียน การจัดรวบรวมดานทักษะ การใชภาษา (สํานัก
งานทดสอบทางการศึกษา, 2537) ผูวิจัยประยุกตใชแบบวัดของทอรแรนซ (Torrance)ที่ชื่อวา 
Torrance Test of Creative Thinking (TTCT) รูปแบบ Creativity in History Test (CHT) ซึ่งเปน
แบบสอบที่ใชถอยคําภาษา มีคําถาม 4 สวนจากการอานบทความเหตุการณที่เกิดขึ้นในประวัติ
ศาสตร ไดแก 1) ใหตั้งคําถาม 2) ใหคาดคะเนสาเหตุ 3) ใหคาดคะเนผลที่อาจเกิดขึ้นจากเหตุ
การณ และ 4) ใหคิดหรือคาดคะเนวาอะไรจะเกิดขึ้น  ซึ่งในสวนนี้ สามารถวัดการคิดคลองและการ
คิดริเร่ิม  และไดมีงานวิจัยที่ไดเปรียบเทียบความเที่ยงของแบบสอบประเภทนี้กับแบบสอบ 
Torrance Test of Creative Thinking (TTCT) พบวา แบบสอบประเภทนี้มีความเที่ยงสูงกวาทั้งใน
ดานการคิดคลอง และการคิดริเร่ิม และเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนเฉลี่ย พบวาแบบ
สอบ CHT มีคะแนนสูงกวา TTCT อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และการวัดจากคําถาม ทั้ง 4 สวน 
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พบวา สามารถวัดความคิดคลอง และคิดริเร่ิมไดมากกวาแบบสอบ TTCT (Diakidoy. I. N and 
Spanoudis, 2002) การใหคะแนน ผูวิจัย จัดแบงตามองคประกอบความคิดสรางสรรค 3 องค
ประกอบ ไดแก  

1. ความคิดคลอง (Fluency) หมายถึงความสามารถของบุคคลในการคิดหาคําตอบใหได
คลองแคลว รวดเร็ว และมีปริมาณการตอบสนองไดมากในเวลาจํากัด การตรวจใหคะแนนความ
คิดคลอง 

2. ความคิดริเร่ิม (Originality) หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการคิดสิ่งแปลกใหม
ไมซ้ํากับผูอ่ืนโดยใชเกณฑคําตอบที่ผูสอบตอบมากตั้งแต 1-5 เปอรเซ็นต จัดเปนความคิดแปลก
และไดคะแนนมากที่สุด 

3. การคิดยืดหยุน เปนความสามารถในการคิดหาคําตอบที่แปลกใหม หลายแนวทาง โดย
การจัดกลุมคําตอบ โดยใหคะแนนคําตอบกลุมละ 1 คะแนน  
 
ฉบับที่ 2  วัดความสามารถการคิดวิเคราะห  การคิดสังเคราะห  และการคิดวิจารณญาณ  

ผูวิจัยประยุกตใชกรอบแนวคิดและทฤษฎีของบลูม ( Bloom. B. S) ในTaxonomy   of   
Education    Objectives   The Classification of Education Goals (1972) ในการสรางแบบวัด 
การคิดวิเคราะหและการคิดสังเคราะห  และ ผูวิจัยไดประยุกตแนวคิดจากแบบวัด The Collegiate 
Assessment of Academic Proficiency (CAAP) ซึ่งเปนแบบวัดมาตรฐานในการวัดประสิทธิภาพ
ของนักเรียนนักศึกษาในวิทยาลัยของสหรัฐอเมริกา ( American College Test: ACT) ในการสราง
แบบวัดการคิดวิจารณญาณ  

แบบวัดฉบับนี้เปนแบบวัด Multiple-choice แบบ 4 ตัวเลือก โดยเปนทั้งแบบวัดที่ใชถอย
คําภาษา  

สวนที่ 1 วัดความสามารถการคิดวิเคราะห แบงตามองคประกอบ ไดแก  
1. การวิเคราะหองคประกอบ  เปนความสามารถในการคนหาคุณลักษณะที่เดนชัดของ

เร่ืองราว ในแงมุมตางๆ โดยสามารถวิเคราะหแบบรวบยอด หรือแบบแยกใหหาความสําคัญเปน
ตอนๆ ได 

2. การวิเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการคนหาความเกี่ยวของ ระหวาง
คุณลักษณะสําคัญ และ คนหาความสัมพันธ ของสิ่งของ 2 ส่ิง หรือ 2 เร่ืองใดๆเปนอยางนอย ซึ่ง
ตองมีความหมายนัยสําคัญ หรือมีอิทธิพลเดนชัดอยางสมเหตุสมผล 

3. การวิเคราะหหลักการ เปนความสามารถในการคนหาโครงสราง และระบบของวัตถุ
ส่ิงของ เร่ืองราว และการกระทําตางๆ รวมทั้งการคนหาหลักการ ที่ทําใหสามารถอยูรวมกันเปนเอก
รูปได  
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สวนที่ 2 วัดความสามารถการคิดสังเคราะห แบงตามองคประกอบ ไดแก 
1.   การสังเคราะหขอความ เปนความสามารถในการนําเอาความรูและประสบการณ

ตางๆมาผสมกัน เพื่อใหเกิดเปนขอความ หรือผลิตผล หรือการกระทําใหม ที่สามารถใชส่ือสาร
ความคิดและอารมณระหวางบุคคลอื่นได  

2. การสังเคราะหแผนการ เปนการกําหนดแนวทาง และข้ันตอนในการปฏิบัติงานใดๆ ลวง
หนา เพื่อใหการดําเนินงานนั้นราบรื่น และบรรลุผลตรงตามเกณฑ และมาตรฐานที่กําหนดไว 

3. การสังเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการนําเอาความสําคัญ และหลักการ
ตางๆมาผสมเปนเรื่องเดียวกัน ทําใหเกิดเปนสิ่งสําเร็จหนวยใหม มีความสัมพันธแปลกไปจากเดิม 
อยางสมเหตุสมผล รวมไปถึงการปรับปรุงแกไข การอธิบาย การใหความหมาย ขยายความตาม
แนวใหม การสรางสมมติฐาน การใหความเห็น การกําหนดวิธีพิสูจน ตรวจสอบสมมติฐานและ
ทฤษฎี และการอนุมาน สรุปเร่ืองราวตามเงื่อนไขที่กําหนดให 

สวนที่ 3 วัดความสามารถการคิดวิจารณญาณ ประยุกตแนวคิดจากแบบสอบ The 
Collegiate Assessment of Academic Proficiency (CAAP) ซึ่งเปนแบบสอบมาตรฐานหลายตัว
เลือกของ American College Test (ACT) ที่ใชวัดทักษะทางวิชาการ 5 ทักษะ ไดแก ทักษะการ
อาน การเขียน คณิตศาสตร วิทยาศาสตร และการคิดวิจารณญาณ ปจจุบันไดเพิ่มอีก 1 ทักษะคือ
ทักษะการเขียนเรียงความ  ซึ่งในการวัดความสามารถการคิดวิจารณญาณ วัดความสามารถใน
ดานการทําใหชัดเจน การวิเคราะห การประเมินผล และการใหเหตุผล โดยแบงองคประกอบในการ
สรางแบบสอบเปน 3 สวน ไดแก การวิเคราะหองคประกอบของการใหเหตุผล การประเมินผลของ
การใหเหตุผล และการขยายการใหเหตุผล แบบสอบนี้ไดสรางขึ้นในป 1989 แตปจจุบันยังไดรับ
ความนิยมในการใชอยู (ACT,2004 อางถึงใน Bers.T, 2005) เนื่องจากแบบสอบนี้สามารถใชเพื่อ
การศึกษาการเปลี่ ยนแปลงทั้ งในภาคตัดขวาง (cross-sectional study) และระยะยาว (
longitudinal study) โดยมีการกําหนดบทความจากหลายรูปแบบ เชน กรณีศึกษา บทสนทนา การ
โตแยงทางสถิติ บทบรรณาธิการ การอภิปราย ผลการทดลอง เปนตน 
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ลักษณะเครื่องมือ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 แบบวัดความสามารถการคิด 

ฉบับที่ 1 
 

ฉบับที่ 2 
 

การคิดสรางสรรค 
• Essay test ประยุกตจากแบบวัด Creativity in 
History Test   (CHT)  
• วัดความสามารถ 1.คิดคลอง  

        2.คิดยืดหยุน  
        3. คิดริเร่ิม 

การคิดวิเคราะห 
• วิเคราะหองคประกอบ  
• วิเคราะหความสัมพันธ  
� วิเคราะหหลักการ 

การคิดสังเคราะห 
• สังเคราะหขอความ  
• สังเคราะหแผนการ  
� สังเคราะหความสัมพันธ  

การคิดวิจารณญาณ 
• การวิเคราะหองคประกอบของการใหเหตุผล  
• การประเมินผลจากการใหเหตุผล  
� การขยายการใหเหตุผล 

แบบปรนัย 4 ตัวเลือก  
 

ภาพที่ 3.1 ลักษณะเครื่องมือ 
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กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

คิดริเร่ิม การคิดสรางสรรค 
 

คิดยืดหยุน 

คิดคลอง 

วิเคราะหความสัมพันธ 

การคิดสังเคราะห 
 

สังเคราะหแผนการ 

สังเคราะหขอความ 

สังเคราะหความสัมพันธ 

วิเคราะหองคประกอบของการใหเหตุผล 

ประเมินการใหเหตุผล 

ขยายการใหเหตุผล 

การคิดวิจารณญาณ 

การคิดวิเคราะห 
 

วิเคราะหหลักการ 

วิเคราะหองคประกอบ 

ภาพที่ 3.2 กรอบแนวคิดการวิจัย 
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3.  สรางแบบวัดความสามารถการคิด 
 ผูวิจัยสรางแบบวัดความสามารถการคิดตามนิยามปฏิบัติการ  ดังนี้ 

3.1 ผูวิจัยไดศึกษาวิธีการสรางแบบวัด ปรนัยชนิดหลายตัวเลือก สําหรับการคิด
วิเคราะห คิดสังเคราะห และคิดวิจารณญาณ และแบบวัดอัตนัยสําหรับการคิดสรางสรรค แลวคัด
เลือกเรื่องที่มีความสอดคลองกับความสามารถ ในการคิด ที่เหมาะสมกับระดับความสามารถและ
ความสนใจของนักเรียนจากแหลงตางๆเชน หนังสือพิมพ บทความ นิทาน เร่ืองสั้น สารคดี หนังสือ
เรียน เปนตน โดยพิจารณาวาเรื่องนั้นมีประเด็นที่สามารถสรางขอสอบไดตามนิยามเชิงปฏิบัติการ
ตั้งแตหนึ่งองคประกอบ หรือมากกวาหนึ่งองคประกอบ 

3.2 ผูวิจัยนําขอความ จากเรื่องขางตน มาปรับปรุง แกไข การใชคําใหอยูในระดับ
ที่เหมาะสมกับความสามารถของนักเรียน โดยยอ หรือ ขยาย หรือตัดทอนใหแตละขอความมี
จํานวนคําอยูในชวงพอเหมาะ 

3.3 นําเรื่องที่คัดเลือกและปรับปรุงแลว มาสรางเปนขอคําถาม โดยหนึ่งสถาน
การณวัดไดตั้งแตหนึ่งขอ หรือมากกวา วัดไดตั้งแตหนึ่งองคประกอบการคิดหรือมากกวา และวัดได
ตั้งแตหนึ่งการคิดหรือมากกวา  

 
ผูวิจัยไดดําเนินการสรางแบบวัดความสามารถการคิดฉบับนี้ข้ึน เพื่อวัดความสามารถใน

การคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห คิดวิจารณญาณ และการคิดสรางสรรค โดยแบงแบบวัดออกเปน 2 
ฉบับ ไดแก 
 ฉบับที่ 1 วัดความคิดสรางสรรค 
 ฉบับที่ 2 วัดความคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห และคิดวิจารณญาณ 
 
ฉบับที่ 1 วัดความคิดสรางสรรค 
 แบบวัดฉบับนี้เปนแบบวัดอัตนัย (Essay test) โดยผูวิจัยประยุกตใชกรอบแนวคิดและ
ทฤษฎีของ ทอรแรนซ (Torrance) จากแบบวัด Torrance Test of Creative Thinking (TTCT) ใน
รูปแบบ  Creativity in History Test (CHT) จากงานวิจั ยของ  ไดกิดอย  และ  สแปนนั วดิ ส 
(Diakidoy. I. N and Spanoudis, 2002) มีคําถาม 4 สวนจากการอานบทความเหตุการณที่เกิด
ข้ึนในประวัติศาสตร ไดแก  

1. ใหตั้งคําถาม  
2.ใหคาดคะเนสาเหตุ  
3.ใหคาดคะเนผลที่อาจเกิดขึ้นจากเหตุการณ  
4. ใหคิดหรือคาดคะเนวาอะไรจะเกิดขึ้น 
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ซึ่งขอคําถามทั้ง 4 ขอ จะสามารถวัดความสามารถการคิดสรางสรรคได 3 องคประกอบ 
ไดแก คิดคลอง คิดริเร่ิม และคิดยืดหยุน โดยมีเกณฑการพิจารณาใหคะแนนดังนี้ 
คิดคลอง (Fluency)  
 การตรวจใหคะแนนความคิดคลอง จะตรวจทั้งหมด 4 ขอ คะแนนนับความถี่จากคําตอบที่
ชัดเจน ใชภาษาสุภาพ มีความหมายสมบูรณ โดยนับจํานวนคําตอบที่ไมซ้ําหรือ แตกตางกับคํา
ตอบอ่ืนๆในแตละขอ ถามีความหมายซ้ํากันจะนับเพียงคําตอบเดียว ใหคะแนนคําตอบละ 1 
คะแนน  
คิดริเริ่ม (Originality) 

การใหคะแนนความคิดริเร่ิม ยึดถือสถิติของคําตอบ โดยรวมคําตอบจากกลุมผูสอบทั้ง
หมด และคํานวณคําตอบทั้งหมด ในแตละขอ  ถาคําตอบมีอยูในกลุมที่กลุมตัวอยางตอบ  

นอยกวา 5 %ของคําตอบทั้งหมด คําตอบนั้น ได  2 คะแนน 
            อยูระหวาง 5% -15 % ของคําตอบทั้งหมด ได 1 คะแนน 
            มากกวา 15 % ของคําตอบทั้งหมด ได 0 คะแนน 
(Vernon (1971) อางถึงใน Diakidoy, I และ Spanoudis, G (2002)) 
คิดยืดหยุน (Flexibility)  
 การใหคะแนนความคิดยืดหยุนใหคะแนนในความแตกตางของคําตอบทั้งหมด โดยจัด
กลุมคําตอบใหเปนกลุม หากคําตอบมีลักษณะคลายคลึงกันจะใหคะแนนกลุมคําตอบ แตละกลุม 
1 คะแนน  
ตัวอยาง เชน  ใหนักเรียนบอกประโยชนใชสอยของกอนอิฐใหมากที่สุด  
 การใหคะแนนใหความแตกตางของวิธีการใช เชนใชสรางบาน สรางอาคาร ใชบด  ถาตอบ
วาใชสรางบาน สรางอาคาร สรางเตา ให 1 คะแนน ถามีเพิ่มเติมวาใชแทนคอนตอกตะปู ใชตอกไม
ลงดิน ก็ให 1 คะแนน (สมศักดิ์ ภูวิภาดาวรรธน. 2537) 
ตารางที่ 3.2   แสดงจํานวนขอสอบของแบบวัดฉบับที่ 1 คิดสรางสรรค 
 
ขอที่  ลักษณะคําถามของขอสอบ วัดคิดคลอง วัดคิดริเร่ิม วัดคิดยืดหยุน 

1.  ใหตั้งคําถาม    
2.  ใหคาดคะเนสาเหตุ    
3.  ใหคาดคะเนผลที่อาจเกิดขึ้นจากเหตุการณ    
4.  ใหคิดหรือคาดคะเนวาอะไรจะเกิดขึ้น    
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 จากตาราง  แสดงใหเห็นวาแบบวัดฉบับนี้วัดความสามารถในการคิดสรางสรรค จํานวน 4 
ขอ ซึ่งทั้ง 4 ขอ สามารถวัดองคประกอบยอย 3 องคประกอบ ไดแก คิดคลอง คิดริเร่ิม และคิดยืด
หยุน  
 
ฉบับที่ 2 วัดความคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห และคิดวิจารณญาณ 

ผูวิจัยประยุกตใชกรอบแนวคิดและทฤษฎีของบลูม ( Bloom, B. S) ในTaxonomy   of   
Education    Objectives   The Classification of Education Goals (1972) ในการสรางแบบวัด 
การคิดวิเคราะหและการคิดสังเคราะห  และ ผูวิจัยไดประยุกตแนวคิดจากแบบวัด The Collegiate 
Assessment of Academic Proficiency (CAAP) ซึ่งเปนแบบวัดมาตรฐานในการวัดประสิทธิภาพ
ของนักเรียนนักศึกษาในวิทยาลัยของสหรัฐอเมริกา ( American College Test: ACT) ในการสราง
แบบวัดการคิดวิจารณญาณ  

 
ตารางที่ 3.3    จํานวนขอสอบของแบบวัดฉบับที่ 2 คิดวิเคราะห คิดสังเคราะห และคิดวิจารณ
ญาณ 
 

ลักษณะการคิด องคประกอบยอย จํานวนขอ 
1. การวิเคราะหองคประกอบ 12 
2. การวิเคราะหความสัมพันธ  9 คิดวิเคราะห 
3. การวิเคราะหหลักการ  9 
1. การสังเคราะหขอความ  12 
2. การสังเคราะหแผนการ  9 คิดสังเคราะห 
3. การสังเคราะหความสัมพันธ  9 
1. การวิเคราะหองคประกอบของการใหเหตุผล  12 
2. การประเมินผลจากการใหเหตุผล  9 คิดวิจารณญาณ 
3. การขยายการใหเหตุผล 9 

 
 จากตาราง  ผูวิจัยไดสรางขอสอบแบบปรนัย 4 ตัวเลือก สําหรับแบบวัดฉบับนี้ข้ึน จํานวน 
90 ขอ โดยแบงเปน 3 สวน 

สวนที่ 1 ขอสอบคิดวิเคราะห จํานวน 30 ขอ ประกอบดวยองคประกอบการวิเคราะหเนื้อ
หา จํานวน 12 ขอ การวิเคราะหความสัมพันธ จํานวน 9 ขอ และ การวิเคราะหหลักการ จํานวน 9 
ขอ 
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สวนที่ 2 ขอสอบคิดสังเคราะห จํานวน 30 ขอ ประกอบดวยองคประกอบ การสังเคราะห
ขอความ จํานวน 12 ขอ การสังเคราะหแผนการ จํานวน 9 ขอ และการสังเคราะหความสัมพันธ 
จํานวน 9 ขอ 

สวนที่ 3 ขอสอบคิดวิจารณญาณ จํานวน 30 ขอ ประกอบดวยองคประกอบ การวิเคราะห
องคประกอบของการใหเหตุผล จํานวน 12 ขอ การประเมินผลจากการใหเหตุผล จํานวน 9 ขอ 
และการขยายการใหเหตุผล จํานวน 9 ขอ 
 4.  การตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา 
 การตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา โดยผูวิจัยไดนําแบบวัดพรอมทั้งนิยามเชิงปฏิบัติการ    
ใหผูทรงคุณวุฒิที่มีความเชี่ยวชาญในดานความสามารถการคิด จํานวน 7 ทาน ไดตรวจสอบวา
แบบวัดที่สรางขึ้น 2 ดาน คือ ดานความสามารถในการวัดความสามารถการคิดไดตามนิยามเชิง
ปฏิบัติการ ดานความเหมาะสมและมีความสมเหตุสมผลของภาษาที่ใช โดยคํานวณหาคาดัชนี
ความสอดคลองของขอสอบ (IOC) ขอสอบที่ใชไดมีคา IOC รอยละ 50 (IOC ≥ 0.50) ซึ่งแสดงวา
ขอคําถามนั้นสอดคลองกับจุดมุงหมาย/เนื้อหาที่มุงวัด (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2544) โดยกําหนดคุณ
สมบัติของผูทรงคุณวุฒิไว ดังนี้ (รายชื่อผูทรงคุณวุฒิแสดงไวในภาค ก) 

1. มีประสบการณในดานการสอนไมนอยกวา 5 ป 
2. มีคุณวุฒิทางการศึกษาไมต่ํากวาระดับปริญญาโท 
3. มีความรูและประสบการณทางดานการวัดและประเมินผลการศึกษา 
4. มีผลงานวิจัยเกี่ยวกับดานการศึกษา 

ผูวิจัยไดนําผลการพิจารณาจากผูทรงคุณวุฒิ จํานวน 7 ทานมาคํานวณคา IOC เปนราย
ขอ  และคัดเลือกขอสอบที่มีคา IOC ผานเกณฑที่กําหนดไว พบวามีผลการพิจารณา ดังนี้ 

ฉบับที่ 1 คิดสรางสรรค ขอสอบ 4 ขอ มีคา IOC ตั้งแต 0.71 – 1.00  
ฉบับที่ 2 คิดวิเคราะห  ขอสอบ 30 ขอ มีคา IOC ตั้งแต 0.57 – 1.00  
 คิดสังเคราะห  ขอสอบ 30 ขอ มีคา IOC ตั้งแต 0.57 – 1.00 
 คิดวิจารณญาณ  ขอสอบ 30 ขอ มีคา IOC ตั้งแต 0.57 – 1.00 
ขอสอบทุกขอมีคา IOC ≥ 0.50 ผูวิจัยจึงคัดเลือกขอสอบไวทั้งหมด นอกจากนี้ผูทรงคุณ

วุฒิ ไดใหขอเสนอแนะในการปรับปรุง แกไขขอสอบรายขอ ดังนี้ 
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ตารางที่ 3.4 การปรับปรุง แกไข เครื่องมือวิจัย กอนการทดลองใชแบบวัดฉบับที่ 2 คิดวิเคราะห  
 
ขอ ขอความเดิม ขอความหลังปรับปรุง 
5  “ยามรักน้ําตมผักก็วาหวาน” จากคํากลาวนี้ 

ตรงกับขอใด  
 

 “ยามรักน้ําตมผักก็วาหวาน” จากคํากลาวนี้ 
สอดคลองกับขอใด  
 

7 ค. ปญหาความไมเขาใจระหวางพอแมและลูก 
ง. วัยรุนถูกผูใหญวิพากษวิจารณพฤติกรรมอยาง
หนัก 

ค. การสงจดหมายอิเลกทรอนิคส(e-mail) 
ง. การประชุมทางไกลผานทางโทรทัศน (Video 

conference) 
 

11 ส่ีเหลี่ยมขนมเปยกปูนไมควรเปนส่ีเหลี่ยมจัตุรัส
เพราะเหตุใด  

ขอแตกตางระหวางสี่เหลี่ยมขนมเปยกปูนกับส่ี
เหลี่ยมจัตุรัสคือขอใด 

17 ก. การแตงกาย  
ข. อาหารการกิน 
ค. ที่อยูอาศัย  
ง. เงิน 

ก. การแตงกาย ควรเหมาะสมกับฐานะ 
ข. อาหารการกินควรจัดเตรียมไวใหพรอม 
ค. ที่อยูอาศัย ควรดูแลรักษาใหอยูในสภาพดี 
ง. เงินเปนปจจัยสําคัญอยางหนึ่งในการดํารง

ชีวิต 
23 ค. เลือกน้ําสมคั้นเพราะเปนน้ําที่มีคนเลือกมากที่

สุด ตามหลักประชาธิปไตย 
 

ง. เลือกน้ําสมคั้นเพราะเปนน้ําที่มีคนเลือกมากที่
สุด  
 

24 ค. ความบกพรองของวิทยาศาสตรและศาสนา 
ง. ลําดับการเกิดของวิทยาศาสตรและศาสนา 
 

ค. จุดบกพรองของวิทยาศาสตรและศาสนา 
ง. ผลกระทบของวิทยาศาสตรและศาสนา 
 

27 สาเหตุที่ทําใหประสบผลสําเร็จในการรักษาผู
ปวยโดยใชยาผีบอก หมอผี 

จากบทความนักเรียนคิดวา เพราะเหตุใดผูปวยที่
ไปรักษากับหมอผี และใชยาผีบอก จึงมีอาการดี
ขึ้น  
 

30 ชายพูดวา ผมชอบสุภาษิตฝนทั่งให เปนเข็ม 
หญิงพูดวาฉันชอบสุภาษิต “ตําขาวสารกรอก
หมอ  “ จากขอมูลดังกลาว ใครที่จะสามารถ
ทํางานไดสําเร็จ  

ชายพูดวา ผมชอบสุภาษิตฝนทั่งให เปนเข็ม 
หญิงพูดวาฉันชอบสุภาษิต “ตําขาวสารกรอก
หมอ “ จากขอมูลดังกลาว ใครที่นาจะสามารถ
ทํางานไดสําเร็จ  
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ตารางที่ 3.5 การปรับปรุง แกไข เครื่องมือวิจัย กอนการทดลองใชแบบวัดฉบับที่ 2 คิดสังเคราะห  
 
ขอ ขอความเดิม ขอความหลังปรับปรุง 
19 ก. ตาบอด – ควรพิสูจนปรากฏการณดังกลาว

ดวยหลักวิทยาศาสตร 
ข. ตาบอด – ควรพิสูจนปรากฏการณดังกลาว
ตามหลักวิทยาศาสตร 

26 ค. โทรทัศนกับหนังสือพิมพใชภาษาไมถูกตอง ค. โทรทัศนกับหนังสือพิมพใชภาษาไมเหมาะสม 
28 ข. เพิ่มภาระทางการเงินรายเดือนเฉล่ียอยางต่ํา

เดือนละ 300—400 บาท 
ข. เพิ่มภาระทางการเงินรายเดือน 
 

29 จากปญหารายจายจากการใชบริการโทรศัพท
มือถือที่กลายเปนการเพิ่มภาระทางการเงินใหแก
ชาวบานในชนบท นักเรียนคิดวาขั้นตอนแรก 
ควรดําเนินอยางไรในการแกไขปญหานี้ 

จากปญหารายจายจากการใชบริการโทรศัพทมือ
ถือที่กลายเปนการเพิ่มภาระทางการเงินใหแก
ชาวบานในชนบท ควรดําเนินอยางไรในการแก
ไขปญหานี้ ในขั้นตอนแรก 

 
ตารางที่  3.6 การปรับป รุง  แก ไข  เครื่องมื อวิจั ย  กอนการทดลองใชแบบวัดฉบั บที่  2                
คิดวิจารณญาณ 
 
ขอ ขอความเดิม ขอความหลังปรับปรุง 
10 ขอใดจะทําใหเหตุผลในการเลือกใชวัคซีนของ  

เซบินสามารถถูกปฏิเสธได 
เหตุผลใดที่อาจทําใหในการเลือกใชวัคซีนของเซ
บินสามารถถูกปฏิเสธได  

25 ง. หลายประเทศพยายามปรับปรุงใหผูหญิงได
รับโอกาสเทาผูชาย 

ง.ผูหญิงในหลายประเทศไดรับโอกาสเทาเทียมผู
ชาย 

26 ขอใดที่อาจทําใหสาเหตุดานความคลองตัวของ
สตรี ทําใหความคิดเห็นนี้ขัดแยง 

ขอใดที่ขัดแยงกับบทความนี้เกี่ยวกับปญหาที่
เกิดจากลักษณะของสตรี  
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 5.  การทดลองใช  
 ผูวิจัยไดกําหนดใหมีการทดลองใชแบบวัด 2 คร้ัง เพื่อการปรับปรุงและหาคุณภาพของ
แบบวัด โดยครั้งที่ 1 ใชกับนักเรียนในกลุมตัวอยางทดลองใช จํานวน 50 คน พบวา 

1. การตรวจสอบความเหมาะสมทางดานภาษา ความเขาใจคําสั่งและรูปแบบของแบบ
วัด พบวานักเรียนมีความเขาใจในภาษา ขอคําถาม สถานการณและตัวเลือก รวมทั้งเขาใจในคํา
ส่ังที่ผูวิจัยตองการสื่อสาร  และเขาใจถึงรูปแบบของการวัดและลักษณะรูปแบบการตอบ 

2. เวลาในการทําแบบวัด แบบวัดฉบับที่ 1 ประกอบดวยขอคําถาม 4 ขอ ผูวิจัยได
กําหนดใหผูเรียนใชเวลาในการทําแบบวัด 15  นาที พบวาผูเรียนโดยสวนใหญสามารถตอบคํา
ถามไดในเวลาที่กําหนดใหไดอยางเหมาะสม และสําหรับแบบวัดฉบับที่ 2 ประกอบดวยขอคําถาม 
90 ขอ พบวาผูเรียนสวนใหญสามารถทําแบบวัดเสร็จในเวลา 90 นาที ซึ่งใชเวลาโดยเฉลี่ยแลว ขอ
ละ 1 นาที 
 ในครั้งที่ 2 ผูวิจัยไดนําแบบวัดไปใชกับนักเรียนในกลุมตัวอยางทดลองใช จํานวน 200 คน และ
วิเคราะหสารสนเทศรายขอของแบบวัดตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม เพื่อคัดเลือกขอสอบที่มี
คุณภาพไปใชในการเก็บขอมูลจริง 

 
แบบวัดฉบับที่ 1 คิดสรางสรรค  
วิเคราะหคุณภาพของแบบวัดตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม โดยคํานวณคาความ

ยาก (P) และอํานาจจําแนก (r) ตามวิธีของแบบสอบอัตนัย (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2544) และ
คํานวณหาคาความเที่ยงดวยการคํานวณหาคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลองภายใน ดวยวิธี
สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค จากโปรแกรม SPSS FOR WINDOW version 11  
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ตารางที่ 3.7   แสดงคาความยาก (P) คาอํานาจจําแนก (r) ของขอสอบรายขอ และคาความเที่ยง 
ของแบบวัดคิดสรางสรรค  
 

กลุมต่ํา(55) กลุมสูง(55) 
ขอ องคประกอบ 

คะแนน
เต็ม ∑L ∑TL ∑H ∑TH 

PL PH P r 

1 
คิดคลอง 
คิดริเร่ิม 
คิดยืดหยุน 

11 
22 
11 

13 
17 
12 

605 
1210 
605 

140 
182 
100 

605 
1210 
605 

0.02 
0.01 
0.02 

0.23 
0.15 
0.17 

0.13 
0.08 
0.09 

0.21 
0.14 
0.15 

2 
คิดคลอง 
คิดริเร่ิม 
คิดยืดหยุน 

5 
8 
3 

41 
30 
31 

275 
440 
165 

156 
161 
95 

275 
440 
165 

0.15 
0.07 
0.19 

0.57 
0.37 
0.58 

0.36 
0.22 
0.38 

0.42 
0.30 
0.39 

3 
คิดคลอง 
คิดริเร่ิม 
คิดยืดหยุน 

6 
9 
5 

55 
30 
49 

330 
495 
275 

147 
157 
81 

330 
495 
275 

0.17 
0.06 
0.18 

0.45 
0.32 
0.29 

0.31 
0.19 
0.23 

0.28 
0.26 
0.11 

4 
คิดคลอง 
คิดริเร่ิม 
คิดยืดหยุน 

14 
26 
6 

69 
109 
55 

770 
1430 
330 

343 
567 
188 

770 
1430 
330 

0.09 
0.08 
0.17 

0.45 
0.40 
0.57 

0.27 
0.24 
0.37 

0.36 
0.32 
0.40 

 
จากตาราง  เมื่อพิจารณาคะแนนรวมของกลุมตัวอยางจํานวน 200 คน สามารถแบงกลุม

ตัวอยางออกเปน กลุมสูงและกลุมต่ําตามเทคนิค 27 % จะไดกลุมตัวอยางกลุมละ 55 คน โดย
กลุมสูง มีคะแนนอยูระหวาง 32-86 และกลุมตํ่า มีคะแนนอยูระหวาง 0-15   
 พบวา จากคาความยาก (P) คาอํานาจจําแนก (r) ของขอสอบมีขอสอบขอที่ 2, 3 และ 4 
สามารถนําไปใชได มีเพียงขอที่ 1 เทานั้นที่ควรปรับปรุง และเมื่อคํานวณคาความเที่ยงสัมประสิทธิ์
แอลฟาของครอนบาค ของแบบวัดทั้งฉบับพบวา เทากับ 0.782  
 
ตารางที่  3.8 การปรับป รุง  แก ไข  เครื่อ งมื อวิจั ย  หลั งการทดลองใช แบบวัดฉบั บที่  1                
คิดสรางสรรค 
 
ขอ ขอความเดิม ขอความหลังปรับปรุง 
1. ใหนักเรียนตั้งคําถามจากสถานการณดัง

กลาว มาใหมากที่สุดเทาที่นักเรียนจะทํา
ได 

ใหนักเรียนคิดตั้งคําถามที่อยากทราบ จาก
สถานการณดังกลาว มาใหมากที่สุด  
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แบบวัดฉบับที่ 2 คิดวิเคราะห คิดสังเคราะห และคิดวิจารณญาณ 
ผูวิจัยวิเคราะหสารสนเทศตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม โดยใชโปรแกรมวิเคราะห 

TAP (Test Analysis Program) version 6.63 วิเคราะหคุณภาพรายขอ เพื่อคํานวณหาคาความ
ยาก (P) อํานาจจําแนก (r) และวิเคราะหคุณภาพทั้งฉบับจากการคํานวณหาคาความเที่ยง ดวย
การคํานวณหาคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลองภายใน ดวยสูตร KR-20 และผูวิจัยไดมีการคัดเลือก
ขอสอบตามเกณฑ คือมีคาความยาก(P) รายขอ อยูระหวาง 0.20 ถึง0.80   และ มีคาตั้งแต 0.05 
ข้ึนไป สําหรับตัวลวง คาอํานาจจําแนก (r) รายขอต้ังแต 0.20 ข้ึนไป ประกอบดวย การคิดละ 20 
ขอ 
ตารางที่ 3.9   การคัดเลือกขอสอบ ในแตละการคิด 

การคิด องคประกอบ ขอสอบที่มีคาความ
ยาก(p)และคาอํานาจ
จําแนก(r) ที่เหมาะสม 

ขอสอบที่มีคาความ
ยาก(p)หรือคาอํานาจ
จําแนก(r) ไมเหมาะสม 

1. วิเคราะหองค
ประกอบ 

1, 6, 7, 15, 24, 25, 26 
,27 

2, 3, 4 
 

2. วิเคราะหความ
สัมพันธ  

5, 8, 9, 10, 13,17 12, 14, 18 
 

วิเคราะห 

3. วิเคราะหหลักการ  19, 20, 21, 22,  28,29 11, 23, 30 
 

1. สังเคราะหขอความ  1, 2,  4, 8, 24, 27,28 ,30 
 

3, 6,  21, 26  
 

2. สังเคราะหแผนการ  5, 9, 19,  25 ,  29 
 

7, 16, 18, 20  
 

สังเคราะห 

3. สังเคราะหความ
สัมพันธ  

10, 12, 13, 15 ,17 ,23  
 

11, 14, 22  
 

1. วิเคราะหองค
ประกอบของการให
เหตุผล  

1,4,15,18, 20, 21,22, 25  
 

2, 6, 9 ,17 
 

2. ประเมินผลจาก
การใหเหตุผล  

3, 13, 27, 28,  29 
 

5, 7, 12, 30 
 

วิจารณญาณ 

3. ขยายการใหเหตุ
ผล 

11, 14, 19, 24, 26 
 

8,10,16, 23   
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จากตาราง    ผลการวิ เคราะหคุณภาพรายขอ  จากโปรแกรม  TAP (Test Analysis 
Program) version 6.63 ตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม ผูวิจัยไดคัดเลือกขอสอบที่มีคุณภาพ
เหมาะสม คือมีคาความยาก (P) รายขอ อยูระหวาง 0.20 ถึง 0.80  และคาอํานาจจําแนก (r) ตั้ง
แต 0.20 ข้ึนไป พบวา 

ขอสอบการคิดวิเคราะห จํานวน 20 ขอ 
ว1  วิเคราะหองคประกอบ จํานวน 8 ขอ ไดแก ขอ 1,6, 7, 15,24, 25, 26 และ 27 
ว2  วิเคราะหความสัมพันธ จํานวน 6 ขอ ไดแก ขอ 5, 8, 9, 10, 13, และ17 
ว3  วิเคราะหหลักการ จํานวน 6 ขอ ไดแก ขอ 19, 20, 21, 22,  28 และ 29 
โดยมีคาความยาก(P) อยูระหวาง 0.33 ถึง0.73 และ คาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 

0.24 ถึง  0.80 
ขอสอบการคิดสังเคราะห จํานวน 20 ขอ 
ส1  สังเคราะหขอความ จํานวน 8 ขอ ไดแก ขอ 1, 2,  4, 8, 24, 27,28 และ30 
ส2  สังเคราะหแผนการ จํานวน 6 ขอ ไดแก ขอ 5, 7, 9, 19,  25 และ  29 
ส3  สังเคราะหความสัมพันธ จํานวน 6 ขอ ไดแก ขอ 10, 12, 13, 15 ,17 และ 23  

สําหรับขอ 7 มีคาอํานาจจําแนกต่ํากวาเกณฑที่กําหนด แตผูวิจัยไดคัดเลือก เพื่อใหครบตาม
จํานวนสัดสวนในองคประกอบยอยนั้น และไดปรับปรุงภาษาของขอคําถาม และตัวลวง  
 ขอสอบการคิดวิจารณญาณ จํานวน 20 ขอ 

วญ1  วิเคราะหประเด็นของการใหเหตุผล จํานวน 8 ขอ ไดแก ขอ 1,4,15 ,18, 20, 21,22  
และ 25  

วญ2  ประเมินการใหเหตุผล จํานวน 6 ขอ ไดแก ขอ 3, 12, 13, 27, 28 และ  29 
วญ3  ขยายการใหเหตุผล จํานวน 6 ขอ ไดแก ขอ 10,11, 14,19, 24, และ 26 

โดยมี คาความยาก (P) อยูระหวาง 0.23  ถึง 0.60 คาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 0.15 ถึง 0.78 
สําหรับขอ 10 และ 12  มีคาอํานาจจําแนกต่ํากวาเกณฑที่กําหนด แตผูวิจัยไดคัดเลือก เพื่อใหครบ
ตามจํานวนสัดสวนในองคประกอบยอยนั้น และไดปรับปรุงภาษาของขอคําถาม และตัวลวง  
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สรุปขั้นตอนการพัฒนาเครื่องมือ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

 
 
 
 
      ผูเชี่ยวชาญกําหนดน้ําหนัก 
 
    
 

                 
                           ผูเชี่ยวชาญ 
 
 
 
 
 นักเรียน 50 คน 
 
 
 
 
นักเรียน 200 คน 
 
นักเรียน2,532คน 
 
 
 

วิเคราะหคุณภาพขอสอบ และ
คัดเลือกขอสอบ 

ตรวจสอบความเหมาะสมดาน
ภาษาและความเขาใจในขอสอบ
จากนักเรียน 
กําหนดเวลาในการทําแบบวัด 

ตรวจสอบความเที่ยง 
ตรวจสอบความตรงโดย CFA 
วิเคราะหคุณภาพรายขอ 
หาปกติวิสัย (Norms) 

กําหนดจุดมุงหมายในการพัฒนาแบบวัด 

วางแผนการสรางแบบวัด 

สรางแบบวัด 

ตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา 

ทดลองใชคร้ังที่ 1 

ทดลองใชคร้ังที่ 2 

ใชจริง 

สรางคูมือ 

ภาพที่ 3.3  สรุปข้ันตอนการพัฒนาเครื่องมือ 
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ตอนที่ 3 การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล โดยไดนําแบบวัดไปทําการทดสอบนักเรียนในแตละ
โรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง ตามขั้นตอนดังนี้ 
 1. นําหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัยไปติดตอผูอํานวยการสถานศึกษาศึกษา เพื่อขออนุญาต
เขาทดสอบนักเรียนกลุมตัวอยาง  
 2. ผูวิจัยประสานงานกับโรงเรียนเพื่อกําหนดหองเรียน จํานวนนักเรียน และกําหนดวัน 
เวลาที่จะดําเนินการสอบ โดยถือเอาความสะดวกของทางโรงเรียนในการอนุญาตใหผูวิจัยไป
ดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล  
 3. ดําเนินการทดสอบ ผูวิจัยดําเนินการทดสอบดวยตนเอง ในวัน เวลาที่ไดนัดหมายไวกับ
โรงเรียน จํานวน 10 โรงเรียน และ สงแบบวัดทางไปรษณียใหแกทางโรงเรียนเพื่อดําเนินการ
ทดสอบ จํานวน 2 โรงเรียน ตามวันที่ไดประสานงานกับทางโรงเรียนดังนี้ 
 โรงเรียน A ดําเนินการทดสอบวันที่  7 สิงหาคม 2549 

โรงเรียน B ดําเนินการทดสอบวันที่  8 สิงหาคม 2549 
โรงเรียน C ดําเนินการทดสอบวันที่  22 สิงหาคม 2549 
โรงเรียน D ดําเนินการทดสอบวันที่  31 กรกฎาคม 2549 
โรงเรียน E ดําเนินการทดสอบวันที่  21 สิงหาคม 2549 
โรงเรียน F ดําเนินการทดสอบวันที่  26 กรกฎาคม 2549 
โรงเรียน G ดําเนินการทดสอบวันที่  25 กรกฎาคม 2549 
โรงเรียน H ดําเนินการทดสอบวันที่  4 สิงหาคม 2549 
โรงเรียน I ดําเนินการทดสอบวันที่  9 สิงหาคม 2549 
โรงเรียน J ดําเนินการทดสอบวันที่  10 สิงหาคม 2549 
สวนโรงเรียน K และ โรงเรียน L ไดสงแบบวัดใหแกผูวิจัยในชวงเดือนสิงหาคม 2549 
ผูวิจัยอธิบายถึงวัตถุประสงคในการสอบ และประโยชนที่นักเรียนจะไดรับ เพื่อใหนักเรียน

เห็นความสําคัญและตั้งใจทําแบบวัดอยางตั้งใจ พรอมทั้งวิธีการดําเนินการตางๆเกี่ยวกับการทํา
แบบวัดที่ผูวิจัยสรางขึ้น กอนที่นักเรียนจะทําการทดสอบ 
 4. นําแบบวัดที่ไดจากการทดสอบมาดําเนินการวิเคราะหขอมูล 
 5. เมื่อเสร็จส้ินการเก็บรวบรวมขอมูลแลว ผูวิจัยไดทําหนังสือขอบคุณในความรวมมือของ
โรงเรียนกลุมตัวอยาง 
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ตอนที่ 4 การวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยนําขอมูลที่ไดมาวิเคราะหคาตางๆ ดังนี้ 
 วิเคราะหขอสอบฉบับที่  1 คิดสรางสรรค แบบความเรียง (Essay Test) 
 1. วิเคราะหแบบวัดโดยใชโปรแกรม SPSS FOR WINDOW version 11 วิเคราะหคาความ
เที่ยง ดวยการคํานวณหาคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลองภายใน ดวยวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟา ของค
รอนบาค และคาสถิติพื้นฐาน  

2. วิเคราะหหาคาอํานาจจําแนก (r) และความยาก (P) ของแบบวัด สําหรับแบบสอบอั
ตนัย (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2544) 

3. วิเคราะหแบบทดสอบโดยใชโปรแกรม MULTILOG version 7.0.3 เพื่อวิเคราะหฟงกชัน
สารสนเทศของแบบวัด ตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ IRT โมเดล Graded-Response ของซาเมจิ
มา (Samejima) 
 4. วิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางโดยการวิเคราะหตัวประกอบเชิงยืนยัน (CFA) ดวย
โปรแกรม LISREL version 8.54 

 
วิเคราะหขอสอบฉบับที่ 2 คิดวิเคราะห คิดสังเคราะห และคิดวิจารณญาณแบบ

เลือกตอบ (Multiple-choice Test) 
 1.  วิเคราะหแบบทดสอบโดยใชโปรแกรม TAP (Test Analysis Program) version 6.63 เพื่อหา
คาสถิติพื้นฐาน คาความยาก (P) อํานาจจําแนก (r) และวิเคราะหคุณภาพทั้งฉบับจากการคํานวณ
หาคาความเที่ยง ดวยการคํานวณหาคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลองภายใน ดวยสูตร KR-20  
 2. วิเคราะหแบบทดสอบโดยใชโปรแกรมMULTILOG version 7.0.3 เพื่อวิเคราะหฟงกชัน
สารสนเทศของแบบวัด ตามทฤษฎีการตอบสอนงขอสอบ IRT โมเดลการตอบสนองขอสอบแบบ 3 
พารามิเตอรเพื่อคํานวณหาคาอํานาจจําแนก (a) คาความยาก (b) และคาโอกาสการตอบถูก (c) 
 3. วิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางโดยการวิเคราะหตัวประกอบเชิงยืนยัน (CFA) ดวย
โปรแกรม LISREL version 8.54 
  วิเคราะหหาปกติวิสัย (Norms) 

1. นําคะแนนมาแจกแจงความถี่ 
2. แปลงคะแนนดิบเปนเปอรเซ็นตไทล 
3. เทียบคะแนนเปอรเซนตไทล ไปเทียบกับตารางคะแนนปกติ ที (Normalized T-score) 
4. สามารถแปลความหมายของคะแนนเปอรเซ็นไทล และคะแนนปกติ ที 
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การแปลผลคะแนนปกติ ที 
เมื่อทราบคะแนนสอบของนักเรียนเปนรายบุคคลแลว  สามารถนําคะแนนที่ไดมาเปรียบ

เทียบกับเกณฑปกติที่ระบุไวตามที่สํานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา มหาวิทยาลัยศรีนค
รินทรวิโรฒ ประสานมิตร ไดแบงคะแนน T ออกเปน 5 ระดับ ดังนี้ 

 สูงกวาT 65   ความหมาย   ดีมาก 
 T55 - T65  ความหมาย  ดี 
T45 – T54  ความหมาย  พอใช 
T35 – T44  ความหมาย  ออน 
ต่ํากวา T35  ความหมาย  ควรไดรับการพัฒนาสงเสริม 
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บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
  

การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเปน  3  ตอน ดังนี้ 
 ตอนที่ 1 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนจากแบบวัดความสามารถการคิด 
 ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหคุณภาพแบบวัดความสามารถการคิด ตามทฤษฎีการทดสอบ
แบบดั้งเดิม ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  และการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางดวยการ
วิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง(CFA)  
 ตอนที่ 3 ผลการสรางปกติวิสัยระดับชาติ (National Norms) และ ปกติวิสัยระดับทองถิ่น 
(Local Norms)   
 
สัญลักษณที่ใชในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณที่ใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
เพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกันในการแปลความหมาย ดังนี้ 
 
 ∑L แทน คะแนนรวมของคนในกลุมตํ่า 
 ∑H แทน คะแนนรวมของคนในกลุมสูง 
 ∑TL แทน คะแนนเต็มรวมของคนในกลุมตํ่า 

 ∑TH แทน คะแนนเต็มรวมของคนในกลุมสูง 

 PL แทน คาความยากของคนในกลุมตํ่า 

 PH แทน คาความยากของคนในกลุมสูง 

     P     แทน คาความยากของขอคําถาม 
 r แทน คาอํานาจจําแนกของขอคําถาม 
  แทน คาพารามิเตอรความชันรวมของขอคําถาม 
 β แทน คาพารามิเตอร Threshold ของแตละรายการคําตอบ  (β1 , β2, β3 ) 
 Pi(θ) แทน ความนาจะเปนที่ผูตอบซึ่งมีความสามารถ θ  จะตอบขอสอบขอที่ iไดถูก
ตอง 
 T แทน คะแนนปกติ ที 
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ตอนที่ 1 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนจากแบบวัดความสามารถการคิด 
 ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลจากนักเรียนกลุมตัวอยาง จํานวน 2,532 คน จาก 6 
ภาค ไดแก ภาคเหนือ ภาคกลาง ภาคตะวันออก ภาคตะวันตก ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ และภาค
ใต  ซึ่งผูวิจัยขอนําเสนอคาสถิติพื้นฐานคะแนนของจํานวนนักเรียนกลุมตัวอยางดังตอไปนี้ 
 
คาสถิติพื้นฐานของคะแนนจากการทดสอบ 
 จากการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการทดสอบโดยใชแบบวัดความสามารถการคิด ซึ่งแบง
แบบวัดออกเปน 2 ฉบับ ไดแก ฉบับที่ 1 วัดความสามารถการคิดสรางสรรค และฉบับที่ 2 วัดความ
สามารถการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห และคิดวิจารณญาณ คาสถิติพื้นฐานของคะแนนมีราย
ละเอียดดังตอไปนี้ 
คิดสรางสรรค 
ตารางที่ 4.1 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนคิดสรางสรรคจําแนกตามภาค 

ภาค คะแนน
เฉล่ีย 

คะแนน
เฉล่ีย 
รอยละ 

คะแนน
สูงสุด 

คะแนน
ต่ําสุด 

สวนเบี่ยง
เบน มาตร
ฐาน 

ความ
เบ 

ความ
โดง 

ภาคเหนือ 
ภาคกลาง 
ภาคตะวันออก 
ภาคตะวันตก 
ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
ภาคใต 

21.88 
30.22 
24.21 
24.23 
32.84 
31.41 

18.08 
24.98 
20.01 
20.02 
27.14 
25.96 

61 
75 
78 
73 
85 
82 

0 
0 
0 
0 
3 
6 

10.94 
14.33 
13.60 
12.71 
13.52 
12.53 

0.50 
0.38 
0.80 
0.67 
0.39 
0.86 

0.21 
-0.14 
0.63 
0.55 
0.20 
0.95 

รวมทั้งประเทศ 27.41 22.65 85 0 13.63 0.59 0.32 
  
 จากตาราง   คะแนนคิดสรางสรรค รวมทั้ง 4 ขอ มีคะแนนเต็ม 121 คะแนน พบวา
คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนทั้งประเทศ เทากับ 27.41 คะแนน คิดเปนรอยละ 22.65 ของคะแนนเต็ม  
มีคะแนนสูงสุดเทากับ 85 คะแนน คะแนนต่ําสุดเทากับ 0 คะแนน และคะแนนมีความเบขวา คือ
คะแนนสวนใหญนอยกวาคะแนนเฉลี่ย คะแนนมีคาความโดงแบนกวาโคงปกติ คือคะแนนมีการ
กระจายมาก และนักเรียนในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ มีคะแนนสูงสุด คือ 32.84 คะแนน คิดเปน
รอยละ 27.14 รองลงมา คือ นักเรียนในภาคใต ภาคกลาง ภาคตะวันตก ภาคตะวันออก และภาค
เหนือ โดยมีคะแนน เทากับ 31.41, 30.22, 24.32, 24.21, 21.88 ตามลําดับ และมีคะแนนคิดเปน
รอยละ 25.96, 30.22, 24.23, 24.21, 21.88 ตามลําดับ 
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CREATIVE THINKING
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Std. Dev = 13.63  

Mean = 27.4

N = 2533.00

 
ภาพที่ 4.1     คะแนนความคิดสรางสรรค 
คิดวิเคราะห 
ตารางที่ 4.2 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนคิดวิเคราะหจําแนกตามภาค 

ภาค คะแนน
เฉล่ีย 

คะแนน
เฉล่ีย 
รอยละ 

คะแนน
สูงสุด 

คะแนน
ต่ําสุด 

สวนเบี่ยง
เบน มาตร
ฐาน 

ความ
เบ 

ความ
โดง 

ภาคเหนือ 
ภาคกลาง 
ภาคตะวันออก 
ภาคตะวันตก 
ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
ภาคใต 

10.79 
12.80 
11.40 
10.81 
14.04 
14.65 

53.95 
64.00 
57.00 
54.05 
70.20 
73.25 

20 
20 
20 
18 
20 
20 

2 
2 
1 
1 
6 
1 

3.44 
3.67 
3.92 
3.42 
2.98 
2.93 

0.01 
-0.42 
-0.23 
-0.19 
-0.50 
-0.85 

-0.50 
-0.34 
-0.56 
-0.45 
-0.20 
1.28 

รวมทั้งประเทศ 12.40 62.00 20 1 3.74 -0.36 -0.45 
 จากตาราง   คะแนนคิดวิเคราะห รวมทั้ง 20 ขอ มีคะแนนเต็ม 20 คะแนน พบวาคะแนน
เฉลี่ยของนักเรียนทั้งประเทศ เทากับ 12.40 คะแนน คิดเปนรอยละ 62.00 ของคะแนนเต็ม  มี
คะแนนสูงสุดเทากับ 20 คะแนน คะแนนต่ําสุดเทากับ 1 คะแนน และคะแนนมีความเบซาย คือ
คะแนนสวนใหญมากกวาคะแนนเฉลี่ย คะแนนมีคาความโดงแบนกวาโคงปกติ คือคะแนนมีการ
กระจายมาก และนักเรียนในภาคใต มีคะแนนสูงสุด คือ 14.65 คะแนน คิดเปนรอยละ73.25 รอง
ลงมา คือ นักเรียนในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ภาคกลาง ภาคตะวันออก ภาคตะวันตก และภาค
เหนือ โดยมีคะแนนเทากับ 14.04, 12.80, 11.40, 10.81, 10.79 ตามลําดับ มีคะแนนคิดเปนรอย
ละ 70.20, 64.00, 57.00, 54.05, 53.95 ตามลําดับ 
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ANALYSIS THINKING

20.017.515.012.510.07.55.02.50.0

800

600

400

200

0

Std. Dev = 3.74  

Mean = 12.4

N = 2532.00

 
ภาพที่ 4.2     คะแนนคิดวิเคราะห 
คิดสังเคราะห 
ตารางที่ 4.3 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนคิดสังเคราะหจําแนกตามภาค 

ภาค คะแนน
เฉล่ีย 

คะแนน
เฉล่ีย 
รอยละ 

คะแนน
สูงสุด 

คะแนน
ต่ําสุด 

สวนเบี่ยง
เบน มาตร
ฐาน 

ความ
เบ 

ความ
โดง 

ภาคเหนือ 
ภาคกลาง 
ภาคตะวันออก 
ภาคตะวันตก 
ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
ภาคใต 

8.97 
11.63 
10.14 
9.99 

13.16 
13.56 

44.85 
58.15 
50.70 
49.95 
65.80 
67.80 

18 
20 
20 
20 
19 
20 

1 
3 
1 
0 
3 
3 

3.36 
3.79 
4.09 
3.70 
3.55 
3.21 

0.18 
-0.12 
0.15 
0.14 
-0.70 
-0.86 

-0.64 
-0.75 
-0.78 
-0.46 
-0.17 
0.64 

รวมทั้งประเทศ 11.22 56.10 20 0 4.00 -0.15 -0.84 
 จากตาราง   พบวา คะแนนคิดสังเคราะห รวมทั้ง 20 ขอ มีคะแนนเต็ม 20 คะแนน พบวา
คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนทั้งประเทศ เทากับ 11.22 คะแนน คิดเปนรอยละ 56.10 ของคะแนนเต็ม  
มีคะแนนสูงสุดเทากับ 20 คะแนน คะแนนต่ําสุดเทากับ 0 คะแนน และคะแนนมีความเบซาย คือ
คะแนนสวนใหญมากกวาคะแนนเฉลี่ย คะแนนมีคาความโดงแบนกวาโคงปกติ คือคะแนนมี      
การกระจายมาก และนักเรียนในภาคใต มีคะแนนสูงสุด คือ 13.56 คะแนน คิดเปนรอยละ 13.56  
รองลงมา คือ นักเรียนใน ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ภาคกลาง ภาคตะวันออก ภาคตะวันตก และ
ภาคเหนือ โดยมีคะแนนเทากับ 13.16, 11.63, 10.14,9.99,8.97 ตามลําดับ คิดเปนรอยละ 65.80, 
58.15, 50.70, 49.95, 44.85 ตามลําดับ 
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SYNTHESIS THINKING

20.018.016.014.012.010.08.06.04.02.00.0
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คิดวิจารณญาณ 
ตารางที่ 4.4 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนคิดวิจารณญาณจําแนกตามภาค 

ภาค คะแนน
เฉล่ีย 

คะแนน
เฉล่ีย 
รอยละ 

คะแนน
สูงสุด 

คะแนน
ต่ําสุด 

สวนเบี่ยง
เบน มาตร
ฐาน 

ความ
เบ 

ความ
โดง 

ภาคเหนือ 
ภาคกลาง 

ภาคตะวันตก 
ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
ภาคใต 

6.54 
8.58 
7.54 

ภาพที่ 4.3   คะแนนคิดสังเคราะห 

ภาคตะวันออก 
7.57 

9.55 

32.70 
42.90 
37.70 
37.85 
44.35 
47.75 

17 
17 
18 
15 
17 
17 

0 
1 
0 
1 
1 
2 

2.89 
3.30 
3.38 
2.94 
3.04 
2.87 

0.60 
0.01 
0.33 
0.29 
-0.24 
-0.31 

0.22 
-0.65 
-0.41 
-0.29 
-0.30 
-0.38 

รวมทั้งประเทศ 8.09 40.45 18 0 3.23 0.10 -0.61 

8.87 

  จากตาราง   พบวา คะแนนคิดวิจารณญาณ รวมทั้ง 20 ขอ มีคะแนนเต็ม 20 
คะแนน พบวาคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนทั้งประเทศ เทากับ 8.09 คะแนน คิดเปนรอยละ 40.45 
ของคะแนนเต็ม มีคะแนนสูงสุดเทากับ 18 คะแนน คะแนนต่ําสุดเทากับ 0 คะแนน และคะแนนมี
ความเบขวา คือคะแนนสวนใหญนอยกวาคะแนนเฉลี่ย คะแนนมีคาความโดงแบนกวาโคงปกติ 
คือคะแนนมีการกระจายมาก และนักเรียนในภาคใต มีคะแนนสูงสุด คือ 9.55 คะแนน คิดเปนรอย
ละ 47.75 รองลงมา คือ นักเรียนใน ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ภาคกลาง ภาคตะวันตก ภาคตะวัน
ออก และภาคเหนือ โดยมีคะแนนเทากับ 8.87, 8.58, 7.57, 7.54, 6.54 ตามลําดับ คิดเปนรอยละ 
44.35, 42.90, 37.85, 37.70, 32.70 ตามลําดับ 
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CRITICAL THINKING
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ภาพที่ 4.4    คะแนนคิดวิจารณญาณ 
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ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหคุณภาพแบบวัดความสามารถการคิด ตามทฤษฎีการทดสอบ
แบบด้ังเดิม ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  และการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางดวย
การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง (CFA)  
 

ผูวิจัยไดดําเนินการสรางแบบวัดความสามารถการคิดฉบับนี้ข้ึน เพื่อวัดความสามารถใน
การคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห คิดวิจารณญาณ และการคิดสรางสรรค โดยแบงแบบวัดออกเปน 2 
ฉบับ ไดแก 
 ฉบับที่ 1 วัดความคิดสรางสรรค 
 ฉบับที่ 2 วัดความคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห และคิดวิจารณญาณ 
ฉบับที่ 1 คิดสรางสรรค 
 
ตารางที่ 4.5  วิเคราะหคุณภาพขอสอบความเรียง ความคิดสรางสรรค 
 

กลุมต่ํา(433) กลุมสูง(433) 
ขอ องคประกอบ 

คะแนน
เต็ม ∑L ∑TL ∑H ∑TH 

PL PH P r 

1 
คิดคลอง 
คิดริเร่ิม 
คิดยืดหยุน 

7 
12 
5 

395 
236 
380 

3031 
5196 
2165 

1502 
1892 
1125 

3031 
5196 
2165 

0.13 
0.05 
0.18 

0.50 
0.36 
0.52 

0.32 
0.20 
0.35 

0.37 
0.31 
0.34 

2 
คิดคลอง 
คิดริเร่ิม 
คิดยืดหยุน 

7 
12 
3 

158 
205 
128 

3031 
5196 
1299 

1082 
1540 
575 

3031 
5196 
1299 

0.05 
0.04 
0.10 

0.36 
0.30 
0.44 

0.21 
0.17 
0.27 

0.31 
0.26 
0.34 

3 
คิดคลอง 
คิดริเร่ิม 
คิดยืดหยุน 

9 
15 
5 

412 
641 
346 

3897 
6495 
2165 

1654 
2784 
1040 

3897 
6495 
2165 

0.11 
0.10 
0.16 

0.42 
0.43 
0.48 

0.26 
0.26 
0.32 

0.31 
0.33 
0.32 

4 
คิดคลอง 
คิดริเร่ิม 
คิดยืดหยุน 

14 
25 
7 

367 
452 
324 

6062 
10825 
3031 

2652 
4236 
1363 

6062 
10825 
3031 

0.06 
0.04 
0.11 

0.44 
0.39 
0.45 

0.25 
0.22 
0.28 

0.38 
0.35 
0.34 

 
จากตาราง  พบวาคะแนนรวมของกลุมตัวอยางจํานวน 2,532 คน สามารถแบงกลุมตัว

อยางออกเปน กลุมสูงและกลุมต่ําตามเทคนิค 27 % จะไดกลุมตัวอยางกลุมละ 433 คน โดยกลุม
สูง มีคะแนนอยูระหวาง 40-85 และกลุมตํ่า มีคะแนนอยูระหวาง 0-14  
 เมื่อพิจารณาคาอํานาจจําแนก และคาความยากของขอสอบแลวจะพบวามีเพียงขอสอบ
ขอที่ 2 ในการวัดองคประกอบคิดริเร่ิมเทานั้นที่คอนขางยาก คือมีคาความยากนอยกวา 0.20 แต
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ในการวัดองคประกอบอื่น ถือวาเปนขอสอบที่ใชได เชนเดียวกับสําหรับขอสอบขอที่ 1,3 และ 4 
เปนขอสอบที่เหมาะกับการใชวัดความคิดสรางสรรคในทั้ง 3 องคประกอบ ไดแก คิดคลอง คิดริเร่ิม 
และคิดยืดหยุน 

และเมื่อคํานวณคาความเที่ยงสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค ของแบบวัดทั้งฉบับพบ
วา เทากับ 0.820 
ตารางที่ 4.6   แสดงผลการวิเคราะหคุณภาพรายขอของแบบวัดคิดสรางสรรคตามทฤษฎีการตอบ
สนองขอสอบ (IRT) 
 
ขอที่ องคประกอบ (SE) β1(SE) β2(SE) β3(SE) 

1 
คิดคลอง 
คิดริเร่ิม 
คิดยืดหยุน 

1.05(0.08) 
0.82(0.13) 
0.80(0.06) 

-0.26(0.08) 
0.52(0.13) 
-1.66(0.14) 

2.43(0.18) 
2.75(0.36) 
1.03(0.11) 

3.87(0.31) 
4.60(0.65) 
3.62(0.29) 

2 
คิดคลอง 
คิดริเร่ิม 
คิดยืดหยุน 

0.60(0.10) 
0.48(0.13) 
0.50(0.39) 

0.72(0.21) 
2.04(0.47) 

19.94(0.00) 

7.27(4.05) 
8.28(2.21) 

-17.78(0.00) 

18.86(0.00) 
10.83(3.07) 
6.92(5.04) 

3 
คิดคลอง 
คิดริเร่ิม 
คิดยืดหยุน 

12.54(1.39) 
5.37(0.34) 
1.58(0.07) 

0.87(0.02) 
0.69(0.02) 
-0.24(0.04) 

1.92(0.04) 
1.68(0.05) 
1.33(0.07) 

2.88(0.13) 
2.31(0.08) 
3.07(0.17) 

4 
คิดคลอง 
คิดริเร่ิม 
คิดยืดหยุน 

0.71(0.10) 
0.60(0.13) 
0.54(0.07) 

1.75(0.22) 
2.07(0.36) 
-0.01(0.14) 

4.59(0.60) 
5.35(1.03) 
7.47(1.09) 

7.03(1.03) 
8.20(1.72) 

14.05(3.24) 
 

จากตาราง การวิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ ตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ ตาม
แนวคิดของ Graded-Response Model  ในดานคิดคลอง และ คิดริเร่ิม พบวาขอสอบทั้ง 4 ขอ    
มีคาพารามิเตอรความชันรวมของขอคําถาม   อยูในระดับสูง สามารถจําแนกไดดี และคาพารา
มิเตอรความยาก β3 >β2 >β1 แสดงวาผูที่มีความสามารถ(θ)ในระดับสูง จึงจะมีโอกาสที่จะได
คะแนนสูงในขอนี้ สวนในดานคิดยืดหยุน  พบวา ขอสอบทั้ง 4 ขอ มีคาพารามิเตอรความชันรวม
ของขอคําถาม   อยูในระดับสูง สามารถจําแนกไดดีและคาพารามิเตอรความยาก β3 >β2 >β1 
ยกเวน ขอสอบขอที่ 2 ที่มีคา β ไมเรียงตามลําดับ แสดงวา ขอสอบขอนี้วัดคุณลักษณะการคิดยืด
หยุนไดไมดีเทาที่ควร เนื่องจากผูที่มีความสามารถต่ํา ทําคะแนนสูง กวาคนที่มีความสามารถสูง 
 
ฉบับที่ 2 คิดวิเคราะห คิดสังเคราะห และคิดวิจารณญาณ 
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ตารางที่ 4.7 การคัดเลือกขอสอบในแตละการคิด 
 

ทฤษฎีการทดสอบแบบ
ดั้งเดิม 

ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ การคิด องคประกอบ 

ขอสอบที่มี
คา r ที่
เหมาะสม 

ขอสอบที่มี
คา pหรือ r 
ไมเหมาะ
สม 

ขอสอบที่มีคา 
a ,b และ c ที่
เหมาะสม 

ขอสอบที่มีคา 
a ,b และ c 
ไมเหมาะสม 

ขอสอบที่มีคุณ
ภาพเหมาะสม 
ทั้ง 2 ทฤษฎี 

1. วิเคราะห
องคประกอบ 

1,3,4,10, 
15,16,17 
18 

- 1,15,16,17 
 

3,4,10,18 
 

1,15,16,17 
 

2. วิเคราะห
ความสัมพันธ  

5,6,7,8,9 
 

2 2,6,7,8,9 
 

5 
 

6,7,8,9 
 

วิเคราะห 

3. วิเคราะห
หลักการ  

11,12,13 
14,19,20 

- 
 

14,19,20 
 

11,12,13 
 

14,19,20 
 

1. สังเคราะห
ขอความ  

2,3,6,15, 
17,18,20 

1 
 

3,6,15,17,18  
 

1,2,20 
 

3,6,15,17,18 
 

2. สังเคราะห
แผนการ  

4,5,7,16, 
19 

13 5,7,13,16  
 

4,19 
 

5,7,16 
 

สังเคราะห 

3. สังเคราะห
ความสัมพันธ  

8,9,10 
12,14 

11 
 

8,9,10,11,12
14  

- 
 

8,9,10,12,14 
 

1. วิเคราะห
องคประกอบ
ของการให
เหตุผล  

1,3,9,10 
12,13,14 
16 

- 
 

1,9,10,12,13
14,16 
 

3 
 

1,9,10,12,13,14,
16 
 

2. ประเมินผล
จากการให
เหตุผล  

4,7,18,19 2,20 
 

19 
 

2,4,7,18,20 
 

19 
 

วิจารณญาณ 

3. ขยายการ
ใหเหตุผล 

5,8,11,15 6,17 
 

11,15 
 

5,6,8,17 
 

11,15 
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จากตาราง   ผลการวิเคราะหคุณภาพรายขอ ของขอสอบการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห 
และคิดวิจารณญาณ เมื่อวิเคราะหคุณภาพรายขอ จากโปรแกรม TAP (Test Analysis Program) 
version 6.63 และไดคัดเลือกขอสอบที่มี คาความยาก  (P)อยูระหวาง 0.20 – 0.80   และคา
อํานาจจําแนก (r) รายขอต้ังแต 0.20 ข้ึนไป  และมีคาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) มีคาระหวาง
+0.50 ถึง +2.50 คาพารามิเตอรความยาก (b) อยูระหวาง -2.50 ถึง +2.50 และคาพารามิเตอร
โอกาสการตอบขอสอบถูก (c) อยูระหวาง 0.00 ถึง0.30 พบวา มีขอสอบการคิดวิเคราะหที่มีคุณ
ภาพเหมาะสม  จํานวน  11 ขอ ไดแก  ขอ 1,6,7,8,9,14,15,16,17,19 และ  20 ขอสอบการคิด
สังเคราะห จํานวน  13 ขอ ไดแก ขอ 3,5,6,7,8,9,10,12,14,15,16,17 และ 18 ขอสอบการคิด
วิจารณญาณ จํานวน 10 ขอ ไดแก ขอ 1,9,10,11,12,13,14,15,16 และ 19 
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การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางดวยการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน (CFA) 
อันดับที่สองของแบบวัด 
 การวิเคราะหในสวนนี้ มีวัตถุประสงคเพื่อตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของขอสอบ ที่
ผานการคัดเลือกคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ ซึ่ง
ประกอบดวย แบบวัด ฉบับที่ 1 คิดสรางสรรค จํานวน 4 ขอ และฉบับที่ 2 คิดวิเคราะห จํานวน 11 
ขอ คิดสังเคราะห จํานวน 13 ขอ และคิดวิจารณญาณ จํานวน 10 ขอ ผูวิจัยไดดําเนินการตรวจ
สอบความตรงเชิงโครงสรางโดยการนําขอสอบในแตละการคิด มาวิเคราะหองคประกอบ   เชิงยืน
ยันอันดับที่สอง  โดยเริ่มจากการศึกษาความสัมพันธของขอสอบแตละขอ ตรวจสอบคา Barltlett 
’s Test of  Sphericity แ ล ะ  ค า  KMO (Kaiser – Meyer – Olin Measure of Sampling 
Adequacy) แลวจึงดําเนินการวิเคราะห ดวยโปรแกรมลิสเรล ซึ่งผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะห
ตามลําดับ ดังนี้ 
คิดสรางสรรค 

จากการวิเคราะหโมเดลคะแนนของแบบวัดความคิดสรางสรรค จากขอสอบ 4 ขอ ซึ่งทั้ง 4 
ขอวัดไดทั้ง 3 องคประกอบ ประกอบดวย องคประกอบคิดคลอง ไดแก ขอ 1.1, 2.1, 3.1, 4.1 องค
ประกอบคิดริเร่ิม ไดแก ขอ 1.2, 2.2, 3.2, 4.2 และ องคประกอบคิดยืดหยุน ไดแกขอ 1.3, 2.3, 
3.3, 4.3 พบวาขอสอบมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่มีคาตั้งแต 0.13 ถึง 0.97 โดยคูที่มีความ
สัมพันธสูงที่สุดคือคูของขอสอบขอที่ 4.1 กับ 4.2  สวนคูที่มีความสัมพันธต่ําที่สุดคือ คูของขอสอบ
ขอที่ 1.3 กับ 4.3  และสําหรับคา Barltlett ’s Test of  Sphericity มีคาเทากับ 36158.76 ซึ่งมีคา
ความนาจะเปนเทากับ .00 แสดงวาเมตริกซสหสัมพันธระหวางขอสอบแตกตางจากเมตริกซเอก
ลักษณอยางมีนัยสําคัญที่ระดับสถิติ .00  สามารถพิจารณาไดจากคา KMO (Kaiser – Meyer – 
Olin Measure of Sampling Adequacy)มีคาเทากับ  .738 ซึ่งมากกวา .5 แสดงวาขอสอบในแต
ละขอมีความสัมพันธกัน และมีความเหมาะสมที่จะนําไปวิเคราะหตัวประกอบ 



ตารางที่ 4.8   คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของคะแนนคิดสรางสรรค และเมทริกซสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสันของขอสอบ 
 

             CRE1.1 CRE2.1 CRE3.1 CRE4.1 CRE1.2 CRE2.2 CRE3.2 CRE4.2 CRE1.3 CRE2.3 CRE3.3 CRE4.3
CRE1.1 1.00            
CRE2.1            

             
             
             
             
             
             
             
             
             
             

0.22** 1.00
CRE3.1 0.24** 0.37** 1.00
CRE4.1 0.19** 0.23** 0.37** 1.00
CRE1.2 0.86** 0.19** 0.24** 0.19** 1.00
CRE2.2 0.23** 0.94** 0.35** 0.21** 0.19** 1.00
CRE3.2 0.22** 0.32** 0.95** 0.35** 0.22** 0.30** 1.00
CRE4.2 0.18** 0.21** 0.35** 0.97** 0.19** 0.19** 0.34** 1.00
CRE1.3 0.92** 0.19** 0.19** 0.15** 0.72** 0.19** 0.18** 0.15** 1.00
CRE2.3 0.21** 0.78** 0.30** 0.20** 0.17** 0.76** 0.25** 0.18** 0.18** 1.00
CRE3.3 0.22** 0.31** 0.80** 0.27** 0.23** 0.29** 0.76** 0.26** 0.18** 0.26** 1.00
CRE4.3 0.16** 0.23** 0.32** 0.79** 0.16** 0.21** 0.31** 0.75** 0.13** 0.20** 0.24** 1.00

Mean 
S.D. 

2.14 
1.49 

1.43 
1.25 

2.25 
1.38 

3.04 
2.35 

2.20 
2.40 

2.00 
1.86 

3.62 
2.46 

4.52 
3.97 

1.78 
1.14 

.91 

.69 
1.61 
.89 

1.92 
1.18 

Barlett’s test sphericity = 36158.76   p<0.00    
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy = .738 
** p<0.01

99 

train
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ตารางที่ 4.9 แสดงผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองของโมเดลขอสอบความคิด
สรางสรรค  
 

ขอสอบ นน.องคประกอบ 
b(SE) 

t R2 สปส.คะแนน
องคประกอบ 

การวิเคราะหองคประกอบอันดับแรก 
องคประกอบคิดคลอง (CRE1) 
ขอที่ 1.1 
ขอที่ 2.1 
ขอที่ 3.1 
ขอที่ 4.1 

 
 

0.47** (0.04) 
0.60** (0.05) 
0.85** (0.07) 

0.90** 

 
 

10.42 
12.78 
12.13 

- 

 
 

0.11 
0.18 
0.35 
0.40 

 
 

0.14 
1.17 
-0.28 
0.33 

องคประกอบคิดริเริ่ม(CRE2) 
ขอที่ 1.2 
ขอที่ 2.2 
ขอที่ 3.2 
ขอที่ 4.2 

 
0.66** (0.06) 
0.56** (0.05) 

0.90** 
0.83** (0.07) 

 
10.85 
12.14 

- 
11.24 

 
0.18 
0.13 
0.34 
0.28 

 
-0.06 
-0.87 
-0.64 
-0.47 

องคประกอบคิดยืดหยุน(CRE3) 
ขอที่ 1.3 
ขอที่ 2.3 
ขอที่ 3.3 
ขอที่ 4.3 

 
0.38** 

0.37** (0.04) 
0.55** (0.06) 
0.56** (0.05) 

 
- 

9.36 
9.96 
12.05 

 
0.15 
0.13 
0.30 
0.31 

 
-0.16 
-0.81 
0.09 
0.04 

การวิเคราะหองคประกอบอันดับที่สอง 
องคประกอบการคิดสรางสรรค(CRE) 
องคประกอบคิดคลอง(CRE1) 
องคประกอบคิดริเร่ิม(CRE2) 
องคประกอบคิดยืดหยุน(CRE3) 

 
 

0.70** (0.04) 
0.67** (0.03) 
0.99** (0.08) 

 
 

19.57 
20.73 
12.83 

 
 

0.95 
0.89 
0.99 

 

Chi-Square= 4.20 
GFI=1.00 

df=10 
AGFI=1.00 

p=0.938 
RMR=0.0037 
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จากตาราง  พบวาโมเดลมีความสอดคลองเชิงประจักษ พิจารณาไดจากคาไค-สแควร 
(Chi-square= 4.20 df= 10) ซึ่งมีคาความนาจะเปนมากกวา .05 และมีคาเปน 0.938  นั่นคือคา
ไค-สแควรแตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวาไมปฏิเสธสมมติฐาน
หลักที่วาโมเดลตามทฤษฎีสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  และโมเดลมีคาดัชนีวัดระดับความ
กลมกลืน (GFI) เทากับ 1 คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ 1  ดัชนี
รากของกําลังสองเฉลี่ยของเศษ (RMR) เทากับ 0.0037 และเมื่อพิจารณารายละเอียดของการ
วิเคราะห พบวาคาน้ําหนักองคประกอบ ของขอสอบคิดสรางสรรค จํานวน 4 ขอ ซึ่งแตละขอวัดทั้ง 
3 องคประกอบยอย รวมเปน 12 ขอ มีน้ําหนักองคประกอบตั้งแต 0.37 - 0.90  และมีนัยสําคัญที่
ระดับ .01 ทุกตัว แสดงวาขอสอบทั้ง 4 ขอ สามารถวัดความคิดสรางสรรคได โดยขอสอบที่มีความ
สําคัญมากที่สุดคือขอ 3.2 และ 4.1 มีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ 0.90 และขอ 3.2 มีคาแปร
ผันรวมกับดานคิดริเร่ิม รอยละ 34  ขอ 4.1 มีคาแปรผันรวมกับดานคิดคลอง รอยละ 40    รองลง
มาคือ ขอ3.1มีคาแปรผันรวมกับดานคิดคลอง รอยละ 35  ขอ 4.2 มีคาแปรผันรวมกับดานคิดริเร่ิม 
รอยละ 28 ขอ1.2 มีคาแปรผันรวมกับดานคิดริเร่ิม รอยละ 18 ขอ 2.1 มีคาแปรผันรวมกับดานคิด
คลอง รอยละ 18 ขอ 2.2มีคาแปรผันรวมกับดานคิดริเร่ิม รอยละ13 ขอ 4.3 มีคาแปรผันรวมกับ
ดานคิดยืดหยุน รอยละ31 ขอ 3.3มีคาแปรผันรวมกับดานคิดยืดหยุน รอยละ 30 ขอ 1.1 มีคาแปร
ผันรวมกับดานคิดคลอง รอยละ 11 ขอ1.3 มีคาแปรผันรวมกับดานคิดยืดหยุน รอยละ 15 ขอ 2.3 
มีคาแปรผันรวมกับดานคิดยืดหยุน รอยละ 13 ตามลําดับ  

จากการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองพบวาคาน้ําหนักองคประกอบยอย
ของการคิดสรางสรรคทั้ง 3 องคประกอบ มีคาเปนบวก ตั้งแต 0.67 ถึง 0.99 และมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว เรียงลําดับจากคาน้ําหนักองคประกอบมากไปหานอย คือ องคประกอบ
การคิดยืดหยุน องคประกอบการคิดคลอง และองคประกอบการคิดริเร่ิม ซึ่งมีคาน้ําหนักองค
ประกอบ เทากับ 0.99, 0.70, 0.67 ตามลําดับ แสดงวาขอสอบคิดสรางสรรคเกิดจากองคประกอบ
การคิดยืดหยุน เปนอันดับแรก รองลงมาคือ องคประกอบการคิดคลอง และองคประกอบการคิดริ
เร่ิม ตามลําดับ ซึ่งในแตละองคประกอบมีความแปรผันรวมกับองคประกอบการคิดสรางสรรครอย
ละ 0.99, 0.95 และ 0.89 ตามลําดับ 

ในการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองไดนําเทอมความคลาดเคลื่อนเขามา
วิเคราะหดวยพรอมทั้งยอมใหความคลาดเคลื่อนสัมพันธกัน ซึ่งเทอมความคลาดเคลื่อนดังกลาว
เกิดจากความสัมพันธระหวางตัวบงชี้อ่ืน ๆ ในโมเดลซึ่งเปนการผอนคลายขอตกลงเบื้องตนที่เขม
งวดของการวิเคราะหองคประกอบเชิงสํารวจ  
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การสรางสเกลองคประกอบขอสอบคิดสรางสรรคใชสเกลองคประกอบยอย ทั้ง 12 ตัว ได
แก ขอ 1.1 ขอ 2.1 ขอ 3.1 ขอ 4.1 ขอ 1.2 ขอ 2.2 ขอ 3.2 ขอ 4.2 ขอ 1.3 ขอ 2.3 ขอ 3.3       ขอ 
4.3  ซึ่งเขียนอยูในรูปสมการไดดังนี้  

CRE =  0.14(ZCRE1.1)+ 1.17(ZCRE2.1)- 0.28(ZCRE3.1)+ 0.33(ZCRE4.1)               
- 0.06(ZCRE1.2)- 0.87(ZCRE2.2)- 0.64(ZCRE3.2)- 0.47(ZCRE4.2)               
- 0.16(ZCRE1.3)- 0.81(ZCRE2.3)+ 0.09(ZCRE3.3)+ 0.04(ZCRE4.3)               

 
 

 
 

 
 
ภาพที่ 4.5 โมเดลคิดสรางสรรค 
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คิดวิเคราะห 
 

จากการวิเคราะหโมเดลคะแนนของแบบวัดความคิดวิเคราะห จากขอสอบ 11 ขอ 
ประกอบดวย องคประกอบวิเคราะหองคประกอบ ไดแก ขอ 1,15,16,17 องคประกอบวิเคราะห
ความสัมพันธ ไดแก ขอ 6,7,8,9 และ องคประกอบวิเคราะหหลักการ ไดแกขอ 14,19,20 พบวาขอ
สอบมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่มีคาตั้งแต 0.10 ถึง 0.26 โดยคูที่มีความสัมพันธสูงที่สุดคือคูของ
ขอสอบขอ19 กับ 20  สวนคูที่มีความสัมพันธต่ําที่สุดคือ คูของขอสอบขอ19 กับ 6  และสําหรับคา 
Barltlett ’s Test of  Sphericity มีคาเทากับ 2241.99 ซึ่งมีคาความนาจะเปนเทากับ .00 แสดงวา
เมตริกซสหสัมพันธระหวางขอสอบแตกตางจากเมตริกซเอกลักษณอยางมีนัยสําคัญที่ระดับสถิติ 
.00  ส าม า รถพิ จ า รณ า ได จ ากค า  KMO (Kaiser – Meyer – Olin Measure of Sampling 
Adequacy)มีคาเทากับ  .840 ซึ่งมากกวา .5 แสดงวาขอสอบในแตละขอมีความสัมพันธกัน และมี
ความเหมาะสมที่จะนําไปวิเคราะหตัวประกอบ 
 
 
 
 



                                                                                                                                                                                                                                                                                                                   104

ตารางที่ 4.10   คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของคะแนนคิดวิเคราะห และเมทริกซสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสันของขอสอบ 
 

            A1 A15 A16 A17 A6 A7 A8 A9 A14 A19 A20
A1            1.00

A15           
          
         
        
       
      
     
    
   
 

0.16** 1.00
A16 0.18** 0.18** 1.00
A17 0.13** 0.16** 0.20** 1.00
A6 0.17** 0.15** 0.13** 0.12** 1.00
A7 0.13** 0.11** 0.18** 0.17** 0.12** 1.00
A8 0.21** 0.15** 0.21** 0.16** 0.20** 0.18** 1.00
A9 0.16** 0.13** 0.14** 0.14** 0.10** 0.17** 0.22** 1.00

A14 0.15** 0.18** 0.16** 0.11** 0.15** 0.18** 0.20** 0.15** 1.00
A19 0.14** 0.21** 0.17** 0.16** 0.10** 0.13** 0.17** 0.15** 0.12** 1.00
A20 0.20** 0.20** 0.21** 0.18** 0.16** 0.18** 0.25** 0.17** 0.17** 0.26** 1.00 

Mean 
S.D. 

0.76 
0.43 

0.65 
0.48 

0.63 
0.48 

0.56 
0.50 

0.72 
0.45 

0.57 
0.50 

0.61 
0.49 

0.63 
0.48 

0.60 
0.49 

0.69 
0.46 

0.72 
0.45 

Barlett’s test sphericity = 2241.99   p<0.00    
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy = .840 
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**p<0.01 
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ตารางที่ 4.11  แสดงผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองของโมเดลขอสอบความ
คิดวิเคราะห 
 

ขอสอบ นน.องคประกอบ 
b(SE) 

t R2 สปส.คะแนน
องคประกอบ 

การวิเคราะหองคประกอบอันดับแรก 
อ ง ค ป ร ะ ก อ บ วิ เ ค ร า ะ ห อ ง ค
ประกอบ(ANAL1) 
ขอที่ 1 
ขอที่ 15 
ขอที่ 16 
ขอที่ 17 

 
 
 

0.52**  
0.49** (0.03) 
0.57** (0.04) 
0.54**(0.04) 

 
 
 
- 

17.04 
15.57 
14.65 

 
 
 

0.28 
0.24 
0.32 
0.29 

 
 
 

0.14 
0.11 
0.17 
0.21 

องคประกอบวิเคราะหความสัมพันธ 
(ANAL2) 
ขอที่ 6 
ขอที่ 7 
ขอที่ 8 
ขอที่ 9 

 
 

0.47**  
0.55** (0.03) 
0.71**(0.04) 
0.49** (0.03) 

 
 
- 

16.21 
17.45 
16.09 

 
 

0.22 
0.30 
0.50 
0.24 

 
 

0.14 
0.23 
0.36 
0.14 

องคประกอบวิเคราะหหลักการ 
(ANAL3) 
ขอที่ 14 
ขอที่ 19 
ขอที่ 20 

 
 

0.79**(0.04) 
0.63** (0.03) 

0.90**  

 
 

18.56 
19.54 

- 

 
 

0.24 
0.16 
0.31 

 
 

0.06 
-0.03 
0.01 

การวิเคราะหองคประกอบอันดับที่สอง 
องคประกอบการคิดวิเคราะห(ANAL) 
อ งค ป ระก อบ วิ เค ราะห อ งค ป ระกอบ 
(ANAL1) 
องค ป ระกอบ วิ เค ราะห ค วามสั มพั น ธ 
(ANAL2) 
องคประกอบวิเคราะหหลักการ 
(ANAL3) 

 
 

0.99** (0.05) 
 

0.85** (0.05) 
 

0.74** (0.03) 

 
 

20.01 
 

18.47 
 

26.54 

 
 

0.99 
 

0.81 
 

0.70 

 

Chi-Square= 10.21 
GFI=1.00 

df=19 
AGFI=1.00 

p=0.948 
RMR=0.0059 
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จากตาราง  พบวาโมเดลมีความสอดคลองเชิงประจักษ พิจารณาไดจากคาไค-สแควร 
(Chi-square= 10.21 df= 19) ซึ่งมีคาความนาจะเปนมากกวา .05 และมีคาเปน 0.948  นั่นคือคา
ไค-สแควรแตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวาไมปฏิเสธสมมติฐาน
หลักที่วาโมเดลตามทฤษฎีสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  และโมเดลมีคาดัชนีวัดระดับความ
กลมกลืน (GFI) เทากับ 1 คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ 1  ดัชนี
รากของกําลังสองเฉลี่ยของเศษ (RMR) เทากับ 0.0059 และเมื่อพิจารณารายละเอียดของการ
วิเคราะห พบวาคาน้ําหนักองคประกอบ ของขอสอบคิดวิเคราะห จํานวน 11 ขอ ซึ่งแตละขอวัดทั้ง 
3 องคประกอบยอย มีน้ําหนักองคประกอบตั้งแต 0.49 ถึง 0.90  และมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 ทุก
ขอ แสดงวาขอสอบทั้ง 11 ขอ สามารถวัดความคิดวิเคราะหได โดยขอสอบที่มีความสําคัญมากที่
สุดคือขอ 20 มีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ 0.90 มีคาแปรผันรวมกับดานการวิเคราะหหลักการ    
รอยละ 31  รองลงมาคือ ขอ 14 มีคาแปรผันรวมกับดานการวิเคราะหหลักการ  รอยละ 24   ขอ  8  
มีคาแปรผันรวมกับดานการวิเคราะหองคประกอบ  รอยละ 50 ขอ 19 มีคาแปรผันรวมกับดานการ
วิเคราะหหลักการ  รอยละ16 ขอ 16 มีคาแปรผันรวมกับดานการวิเคราะหความสัมพันธ รอยละ 
32 ขอ 7 มีคาแปรผันรวมกับดานการวิเคราะหองคประกอบ  รอยละ 30 ขอ 17 มีคาแปรผันรวมกับ
ดานการวิเคราะหความสัมพันธ รอยละ 29 ขอ1 มีคาแปรผันรวมกับดานการวิเคราะหความ
สัมพันธ รอยละ 28 ขอ 15 มีคาแปรผันรวมกับดานการวิเคราะหความสัมพันธ รอยละ 24 ขอ 9 มี
คาแปรผันรวมกับดานการวิเคราะหองคประกอบ  รอยละ 24และขอ  6 มีคาแปรผันรวมกับดาน
การวิเคราะหองคประกอบ  รอยละ 22 ตามลําดับ  

จากการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองพบวาคาน้ําหนักองคประกอบยอย
ของการคิดวิเคราะหทั้ง 3 องคประกอบ มีคาเปนบวก ตั้งแต 0.74 ถึง 0.99 และมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว เรียงลําดับจากคาน้ําหนักองคประกอบมากไปหานอย คือ องคประกอบ
วิเคราะหองคประกอบ  องคประกอบการวิเคราะหความสัมพันธ และองคประกอบการวิเคราะห
หลักการ  ซึ่งมีคาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ 0.99, 0.85, 0.74 ตามลําดับ แสดงวาขอสอบคิด
วิเคราะหเกิดจากองคประกอบการวิเคราะหองคประกอบ เปนอันดับแรก รองลงมาคือ องค
ประกอบการวิเคราะหความสัมพันธ และองคประกอบการวิเคราะหหลักการ ตามลําดับ ซึ่งในแต
ละองคประกอบมีความแปรผันรวมกับองคประกอบการคิดวิเคราะหรอยละ 0.99, 0.71 และ 0.70 
ตามลําดับ 
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การสรางสเกลองคประกอบขอสอบคิดวิเคราะหใชสเกลองคประกอบยอย ทั้ง 11 ตัว ไดแก 
ขอ 1 ขอ 15 ขอ 16 ขอ 17 ขอ 6 ขอ 7 ขอ 8 ขอ 9 ขอ 14 ขอ 19 ขอ 20 ซึ่งเขียนอยูในรูปสมการได
ดังนี้  

ANAL =  0.14(ZA1)+ 0.11(ZA15)+ 0.17(ZA16)+ 0.21(ZA17)               
+ 0.14(ZA6)+ 0.23(ZA7)+ 0.36(ZA8)+ 0.14(ZA9)               
+ 0.06(ZA14)- 0.03(ZA19)+ 0.01(ZA20) 

 

 
 
 
ภาพที่ 4.6 โมเดลคิดวิเคราะห 
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คิดสังเคราะห 
 

จากการวิเคราะหโมเดลคะแนนของแบบวัดความคิดสังเคราะห จากขอสอบ 13 ขอ 
ประกอบดวย องคประกอบสังเคราะหขอความ ไดแก ขอ 3,6,15,17,18 องคประกอบสังเคราะห
แผนการไดแกขอ  5,7,16 และองคประกอบสังเคราะหความสัมพันธ ไดแก ขอ 8,9, 10, 12,14 พบ
วาขอสอบมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่มีคาต้ังแต 0.00 ถึง 0.35 โดยคูที่มีความสัมพันธสูงที่สุดคือ
คูของขอสอบขอ 8 กับ 9  สวนคูที่มีความสัมพันธต่ําที่สุดคือ คูของขอสอบขอ17 กับ 18  และ
สําหรับคา Barltlett ’s Test of  Sphericity มีคาเทากับ 3128.058 ซึ่งมีคาความนาจะเปนเทากับ 
.00 แสดงวาเมตริกซสหสัมพันธระหวางขอสอบแตกตางจากเมตริกซเอกลักษณอยางมีนัยสําคัญที่
ระดั บสถิ ติ  .00  สามารถพิ จารณ าได จากค า  KMO (Kaiser – Meyer – Olin Measure of 
Sampling Adequacy)มีคาเทากับ  .846 ซึ่งมากกวา .5 แสดงวาขอสอบในแตละขอมีความ
สัมพันธกัน และมีความเหมาะสมที่จะนําไปวิเคราะหตัวประกอบ 
 



ตารางที่ 4.12   คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนคิดสังเคราะห และเมทริกซสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสันของขอสอบ 
            S3 S6 S15 S17 S18 S5 S7 S16 S8 S9 S10 S12  S14

S6             
            
           
            

          
              
              

              
              

              
              
              

0.21** 1.00
S15 0.17** 0.18** 1.00
S17 0.12** 0.11** 0.12** 1.00
S18 0.11** 0.13** 0.10 0.00 1.00
S5 0.07** 0.07** 0.05* 0.10** 0.01 1.00
S7 0.13** 0.18** 0.12** 0.03 0.08** 0.08** 1.00
S16 0.16** 0.20** 0.31** 0.14** 0.13** 0.09** 0.09** 1.00
S8 0.25** 0.14** 0.19** 0.20** 0.14** 0.09** 0.13** 0.20** 1.00
S9 0.19** 0.15** 0.18** 0.19** 0.13** 0.13** 0.13** 0.18** 0.35** 1.00
S10 0.20** 0.23** 0.20** 0.15** 0.14** 0.12** 0.17** 0.22** 0.27** 0.26** 1.00
S12 0.23** 0.21** 0.18** 0.18** 0.13** 0.06** 0.15** 0.19** 0.23** 0.23** 0.27** 1.00
S14 0.20* 0.17* 0.10* 0.11* 0.18* 0.08* 0.15* 0.12* 0.20* 0.23* 0.22* 0.21* 1.00
Mean 
S.D. 

0.56 
0.50 

0.68 
0.47 

0.52 
0.50 

0.51 
0.50 

0.51 
0.50 

0.36 
0.48 

0.43 
0.50 

0.55 
0.50 

0.55 
0.50 

0.50 
0.50 

0.59 
0.50 

0.72 
0.45 

0.55 
0.50 

Barlett’s test sphericity = 3128.058   p<0.00    
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy = .846 

 

S3 1.00             

**p<0.01*p<0.05   
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ตารางที่ 4.13  แสดงผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองของโมเดลขอสอบความ
คิดสังเคราะห 
 

ขอสอบ นน.องคประกอบ 
b(SE) 

t R2 สปส.คะแนน
องคประกอบ 

การวิเคราะหองคประกอบอันดับแรก 
องคประกอบสังเคราะหขอความ(SYN1) 
ขอที่ 3 
ขอที่ 6 
ขอที่ 15 
ขอที่ 17 
ขอที่ 18 

 
 

0.43**  
0.47** (0.04) 
0.38** (0.03) 
0.39**(0.03) 
0.28**(0.03) 

 
 
- 

12.78 
12.22 
11.27 
9.90 

 
 

0.18 
0.22 
0.14 
0.15 
0.08 

 
 

0.13 
0.20 
0.11 
0.19 
0.09 

องคประกอบสังเคราะหแผนการ(SYN2) 
ขอที่ 5 
ขอที่ 7 
ขอที่ 16 

 
0.20**  

0.36** (0.06) 
0.48**(0.07) 

 
- 

6.18 
6.54 

 
0.04 
0.13 
0.23 

 
0.07 
0.20 
0.26 

องคประกอบสังเคราะหความสัมพันธ 
(SYN3) 
ขอที่ 8 
ขอที่ 9 
ขอที่ 10 
ขอที่ 12 
ขอที่ 14 

 
 

0.49** 
0.48** (0.03) 
0.53** (0.03) 
0.48**(0.03) 
0.45** (0.03) 

 
 
- 

17.20 
16.25 
15.57 
13.93 

 
 

0.24 
0.23 
0.29 
0.23 
0.20 

 
 

0.16 
0.15 
0.21 
0.15 
0.17 

การวิเคราะหองคประกอบอันดับที่สอง 
องคประกอบการคิดสังเคราะห(SYN) 
องคประกอบสังเคราะหขอความ(SYN1) 
องคประกอบสังเคราะหแผนการ(SYN2) 
องคประกอบสังเคราะหความสัมพันธ 
(SYN3) 

 
 

0.98** (0.06) 
0.85** (0.12) 
0.99** (0.05) 

 
 

16.45 
6.88 
18.31 

 
 

0.96 
0.72 
0.97 

 

Chi-Square= 30.71 
GFI=1.00 

df=42 
AGFI=1.00 

p=0.901 
RMR=0.0096 
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จากตาราง  พบวาโมเดลมีความสอดคลองเชิงประจักษ พิจารณาไดจากคาไค-สแควร 
(Chi-square= 30.71 df= 42) ซึ่งมีคาความนาจะเปนมากกวา .05 และมีคาเปน 0.901  นั่นคือคา
ไค-สแควรแตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวาไมปฏิเสธสมมติฐาน
หลักที่วาโมเดลตามทฤษฎีสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  และโมเดลมีคาดัชนีวัดระดับความ
กลมกลืน (GFI) เทากับ 1 คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ 1  ดัชนี
รากของกําลังสองเฉลี่ยของเศษ (RMR) เทากับ 0.0096 และเมื่อพิจารณารายละเอียดของการ
วิเคราะห พบวาคาน้ําหนักองคประกอบ ของขอสอบคิดสังเคราะห จํานวน 13 ขอ ซึ่งแตละขอวัด
ทั้ง 3 องคประกอบยอย มีน้ําหนักองคประกอบตั้งแต 0.20 ถึง 0.53  และมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 
ทุกขอ แสดงวาขอสอบทั้ง 13 ขอ สามารถวัดความคิดสังเคราะหได โดยขอสอบที่มีความสําคัญ
มากที่สุดคือขอ 10 มีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ 0.53 มีคาแปรผันรวมกับดานการสังเคราะห
ความสัมพันธ รอยละ 29  รองลงมาคือ ขอ 8 มีคาแปรผันรวมกับดานการสังเคราะหความสัมพันธ 
รอยละ 24 ขอ 16 มีคาแปรผันรวมกับดานการสังเคราะหแผนการ รอยละ23  ขอ 9 มีคาแปรผัน
รวมกับดานการสังเคราะหความสัมพันธ รอยละ 23 ขอ 12 มีคาแปรผันรวมกับดานการสังเคราะห
ความสัมพันธ รอยละ 23 ขอ 6 มีคาแปรผันรวมกับดานการสังเคราะหขอความ รอยละ22 ขอ 14 มี
คาแปรผันรวมกับดานการสังเคราะหความสัมพันธ รอยละ 20 ขอ 3 มีคาแปรผันรวมกับดานการ
สังเคราะหขอความ รอยละ 18 ขอ 17 มีคาแปรผันรวมกับดานการสังเคราะหขอความ รอยละ15 
ขอ 15 มีคาแปรผันรวมกับดานการสังเคราะหขอความ รอยละ 14 ขอ 7มีคาแปรผันรวมกับดาน
การสังเคราะหแผนการ รอยละ13  ขอ 18 มีคาแปรผันรวมกับดานการสังเคราะหขอความ รอยละ 
8 ขอ 5 มีคาแปรผันรวมกับดานการสังเคราะหแผนการ รอยละ 4 ตามลําดับ  

จากการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองพบวาคาน้ําหนักองคประกอบยอย
ของการคิดสังเคราะหทั้ง 3 องคประกอบ มีคาเปนบวก ตั้งแต 0.85 ถึง 0.99 และมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว เรียงลําดับจากคาน้ําหนักองคประกอบมากไปหานอย คือ องคประกอบ
สังเคราะหความสัมพันธ องคประกอบสังเคราะหขอความ และองคประกอบสังเคราะหแผนการ ซึ่ง
มีคาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ 0.99, 0.98, 0.85 ตามลําดับ แสดงวาขอสอบคิดสังเคราะหเกิด
จาก องคประกอบสังเคราะหความสัมพันธ เปนอันดับแรก รองลงมาคือ องคประกอบสังเคราะหขอ
ความ และองคประกอบสังเคราะหแผนการ ตามลําดับ ซึ่งในแตละองคประกอบมีความแปรผัน
รวมกับองคประกอบการคิดสังเคราะหรอยละ 0.97, 0.96 และ 0.72 ตามลําดับ 
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การสรางสเกลองคประกอบขอสอบคิดสังเคราะหใชสเกลองคประกอบยอย ทั้ง 13 ตัว ได
แก ขอ 3 ขอ 6 ขอ 15 ขอ 17 ขอ 18 ขอ  5  ขอ 7 ขอ 16 ขอ 8 ขอ 9 ขอ 10 ขอ 12 ขอ 14 ซึ่งเขียน
อยูในรูปสมการไดดังนี้  

SYN =  0.13(ZS3)+ 0.20(ZS6)+ 0.11(ZS15)+ 0.19(ZS17) +0.09(ZS18)              
+ 0.07(ZS5)+ 0.20(ZS7)+ 0.26(ZS16)+ 0.16(ZS8)               
+ 0.15(ZS9)+ 0.21(ZS10)+ 0.15(ZS12)+0.17(ZS14) 

 

 
 
ภาพที่ 4.7 โมเดลคิดสังเคราะห 
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คิดวิจารณญาณ 
 

จากการวิเคราะหโมเดลคะแนนของแบบวัดความคิดวิจารณญาณจากขอสอบ 10 ขอ 
ประกอบดวย องคประกอบการวิเคราะหประเด็นการใหเหตุผล ไดแก ขอ 1, 9,10, 12, 13 ,14, 16 
องคประกอบการประเมินการใหเหตุผลไดแกขอ  19 และองคประกอบการขยายการใหเหตุผล ได
แก ขอ 11,12 พบวาขอสอบมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่มีคาต้ังแต -0.03 ถึง 0.25 โดยคูที่มีความ
สัมพันธสูงที่สุดคือคูของขอสอบขอ 12 กับ 13  สวนคูที่มีความสัมพันธต่ําที่สุดคือ คูของขอสอบขอ
15 กับ 16  และสําหรับคา Barltlett ’s Test of  Sphericity มีคาเทากับ 1812.477 ซึ่งมีคาความนา
จะเปนเทากับ .00 แสดงวาเมตริกซสหสัมพันธระหวางขอสอบแตกตางจากเมตริกซเอกลักษณ
อยางมีนัยสําคัญที่ระดับสถิติ .00  สามารถพิจารณาไดจากคา KMO (Kaiser – Meyer – Olin 
Measure of Sampling Adequacy)มีคาเทากับ  .789 ซึ่งมากกวา .5 แสดงวาขอสอบในแตละขอ
มีความสัมพันธกัน และมีความเหมาะสมที่จะนําไปวิเคราะหตัวประกอบ 
 
 
 



ตารางที่ 4.14   คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนคิดวิจารณญาณ และเมทริกซสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสันของขอสอบ 
 

           C1 C9 C10 C12 C13 C14 C16 C19 C11 C15
C1          1.00 
C9          

          
        
       
      
     
    
   
  

0.13** 1.00
C10 0.10** 0.18** 1.00
C12 0.19** 0.21** 0.24** 1.00
C13 0.20** 0.20** 0.17** 0.25** 1.00
C14 0.17** 0.15** 0.13** 0.23** 0.14** 1.00
C16 0.10** 0.13** 0.12** 0.18** 0.16** 0.19** 1.00
C19 0.14** 0.14** 0.12** 0.20** 0.19** 0.16** 0.15** 1.00
C11 0.08** 0.22** 0.23** 0.22** 0.18** 0.10** 0.07** 0.13** 1.00
C15 0.10** 0.10** 0.04* 0.13** 0.14** 0.13** -0.03 0.09** 0.04* 1.00 

Mean 
S.D. 

0.49 
0.50 

0.60 
0.49 

0.48 
0.50 

0.53 
0.50 

0.50 
0.50 

0.48 
0.50 

0.51 
0.50 

0.45 
0.50 

0.59 
0.49 

0.40 
0.49 

Barlett’s test sphericity = 1812.477   p<0.00    
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy = .789 
 **p<0.01 * p<0.05
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ตารางที่ 4.15  แสดงผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองของโมเดลขอสอบความ
คิดวิจารณญาณ 
 

ขอสอบ นน.องคประกอบ 
b(SE) 

t R2 สปส.คะแนน
องคประกอบ 

การวิเคราะหองคประกอบอันดับแรก 
องคประกอบวิเคราะหองคประกอบการ
ใหเหตุผล (CRI1) 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

ขอที่ 1 0.56** (0.04) 15.39 0.18 0.07 
ขอที่ 9 0.63** (0.04) 18.07 0.23 0.11 
ขอที่ 10 0.53** (0.03) 15.76 0.16 0.06 
ขอที่ 12 0.90** - 0.47 0.25 
ขอที่ 13 0.83**(0.04) 20.59 0.40 0.23 
ขอที่ 14 0.68** (0.04) 17.36 0.27 0.14 
ขอที่ 16 0.53** (0.04) 14.75 0.16 0.08 
องคประกอบการประเมินการใหเหตุ
ผล(CRI2) 
ขอที่ 19 

 
 

0.77**  

 
 
- 

 
 

0.60 

 
 

0.68 
องคประกอบขยายการใหเหตุผล 
(CRI3) 
ขอที่ 11 
ขอที่ 15 

 
 

0.49**(0.06) 
0.60**  

 
 

8.26 
- 

 
 

0.06 
0.08 

 
 

-0.12 
-0.01 

การวิเคราะหองคประกอบอันดับที่สอง 
องคประกอบการคิดวิจารณญาณ(CRI) 
องคประกอบวิเคราะหองคประกอบการให
เหตุผล (CRI1) 
องค ป ระกอบการป ระ เมิ น ก ารให เห ตุ
ผล(CRI2) 
องคประกอบขยายการใหเหตุผล 
(CRI3) 

 
 

0.83** (0.06) 
 

0.55** (0.04) 
 

0.55** (0.05) 

 
 

13.64 
 

12.93 
 

11.52 

 
 

0.75 
 

0.50 
 

0.53 

 

Chi-Square= 8.16 
GFI=1.00 

df=16 
AGFI=1.00 

p=0.944 
RMR=0.0060 
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จากตาราง  พบวาโมเดลมีความสอดคลองเชิงประจักษ พิจารณาไดจากคาไค-สแควร 
(Chi-square= 8.16 df= 16) ซึ่งมีคาความนาจะเปนมากกวา .05 และมีคาเปน 0.944  นั่นคือคา
ไค-สแควรแตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวาไมปฏิเสธสมมติฐาน
หลักที่วาโมเดลตามทฤษฎีสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  และโมเดลมีคาดัชนีวัดระดับความ
กลมกลืน (GFI) เทากับ 1 คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ 1  ดัชนี
รากของกําลังสองเฉลี่ยของเศษ (RMR) เทากับ 0.0060 และเมื่อพิจารณารายละเอียดของการ
วิเคราะห พบวาคาน้ําหนักองคประกอบ ของขอสอบคิดวิจารณญาณจํานวน 10 ขอ ซึ่งแตละขอวัด
ทั้ง 3 องคประกอบยอย มีน้ําหนักองคประกอบต้ังแต 0.49 ถึง 0.83  และมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 
ทุกขอ แสดงวาขอสอบทั้ง 10 ขอ สามารถวัดความคิดวิจารณญาณได โดยขอสอบที่มีความสําคัญ
มากที่สุดคือขอ 12 มีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ 0.83 มีคาแปรผันรวมกับดานการวิเคราะห
ประเด็นการใหเหตุผล รอยละ 47  รองลงมาคือ ขอ 13 มีคาแปรผันรวมกับดานการวิเคราะห
ประเด็นการใหเหตุผล รอยละ 40 ขอ 19 มีคาแปรผันรวมกับดานการประเมินการใหเหตุผล รอยละ 
60 ขอ 14 มีคาแปรผันรวมกับดานการวิเคราะหประเด็นการใหเหตุผล รอยละ 27 ขอ 9 มีคาแปร
ผันรวมกับดานการวิเคราะหประเด็นการใหเหตุผล รอยละ23 ขอ 15 มีคาแปรผันรวมกับดานการ
ขยายการใหเหตุผล รอยละ 8 ขอ 1 มีคาแปรผันรวมกับดานการวิเคราะหประเด็นการใหเหตุผล 
รอยละ 18 ขอ 10 มีคาแปรผันรวมกับดานการวิเคราะหประเด็นการใหเหตุผล รอยละ 16 ขอ 16 มี
คาแปรผันรวมกับดานการวิเคราะหประเด็นการใหเหตุผล รอยละ 16 ขอ 11มีคาแปรผันรวมกับ
ดานการขยายการใหเหตุผล รอยละ 6 ตามลําดับ  

จากการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองพบวาคาน้ําหนักองคประกอบยอย
ของการคิดวิจารณญาณทั้ง 3 องคประกอบ มีคาเปนบวก ต้ังแต 0.55 ถึง 0.83 และมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว เรียงลําดับจากคาน้ําหนักองคประกอบมากไปหานอย คือ องค
ประกอบการวิเคราะหประเด็นการใหเหตุผล องคประกอบการประเมินการใหเหตุผล และองค
ประกอบการขยายการใหเหตุผล ซึ่งมีคาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ 0.83, 0.55, 0.55 ตามลําดับ 
แสดงวาขอสอบคิดวิจารณญาณเกิดจาก องคประกอบการวิเคราะหประเด็นการใหเหตุผล เปน
อันดับแรก รองลงมาคือ องคประกอบการประเมินการใหเหตุผล และองคประกอบการขยายการให
เหตุผล ตามลําดับ ซึ่งในแตละองคประกอบมีความแปรผันรวมกับองคประกอบการคิดวิจารณ
ญาณ    รอยละ 0.75, 0.47 และ 0.45 ตามลําดับ 
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การสรางสเกลองคประกอบขอสอบคิดวิจารณญาณใชสเกลองคประกอบยอย ทั้ง 10 ตัว 
ไดแก ขอ 1 ขอ 9 ขอ 10 ขอ 12 ขอ 13  ขอ 14 ขอ 16 ขอ 19 ขอ 11 ขอ 15 ซึ่งเขียนอยูในรูปสมการ
ไดดังนี้  

CRI =  0.07(ZC1)+ 0.11(ZC9)+ 0.06(ZC10)+ 0.25(ZC12) +0.23(ZC13)              
+ 0.14(ZC14)+ 0.08(ZC16)+ 0.68(ZC19)- 0.12(ZC11)- 0.01 (ZC15) 

 
 
ภาพที่ 4.8 โมเดลคิดวิจารณญาณ 
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ตอนที่ 3  ผลการสรางปกติวิสัยระดับชาติ (National Norms) และ ปกติวิสัยระดับทองถิ่น 
(Local Norms)   
 
 จากการใชแบบวัดกับนักเรียนกลุมตัวอยาง ทั้ง 6 ภาค รวมเปนจํานวน 2,532 คน ซึ่ง
การทดสอบครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อสรางปกติวิสัยระดับชาติ (National Norms) และ ปกติวิสัย
ระดับทองถิ่น (Local Norms) ของแบบวัดความสามารถการคิด สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป
ที่ 3 ในความสามารถการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห คิดวิจารณญาณ และคิดสรางสรรค  และใน
ตอนนี้ ผูวิจัยจะนําเสนอคะแนนมาตรฐานในรูปคะแนน ปกติ ที (Normalized T-score) และ
คะแนนเปอรเซ็นตไทล (Percentile)  ดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



ตารางที่ 4.16  คะแนนปกติวิสัยระดับชาติ (National Norms) และคะแนนปกติวิสัยระดับทองถิ่น (Local Norms)ของแบบวัดการคิดสรางสรรค  
ประเทศ เหนือ กลาง ตะวันออก ตะวันตก ตะวันออก 

เฉียงเหนือ 
ใต คะแนนดิบ 

 
 
 
 

 คะ
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รเซ

็นต
ไทล

 

0               22 0.25 24 0.57 23 0.35 22 0.23 23 0.38 17 0.05 15 0.02
1               24 0.53 28 1.12 26 0.72 24 0.41 26 0.88 18 0.07 18 0.06
2               26 0.78 29 1.92 27 0.94 25 0.69 27 1.13 19 0.10 19 0.09
3               28 1.29 31 2.83 29 1.52 29 1.73 28 1.50 20 0.12 20 0.14
4               29 1.99 32 3.73 30 1.99 32 3.23 31 2.75 22 0.25 21 0.16
5               31 2.57 33 4.63 30 2.22 33 4.27 33 4.00 23 0.36 21 0.20
6               32 3.28 34 5.65 31 2.57 34 5.08 34 5.50 26 0.72 22 0.24
7               33 4.33 35 7.23 32 3.39 35 6.58 36 7.38 27 1.08 24 0.46
8               34 5.42 37 9.04 33 4.10 36 8.66 37 8.75 29 1.57 25 0.60
9               35 6.73 38 11.41 33 4.68 38 10.97 38 10.50 30 2.05 27 0.96
10               36 8.42 39 13.67 35 6.44 39 13.40 39 13.00 31 2.89 28 1.45
11               37 10.12 40 15.14 36 8.42 40 16.29 40 15.38 32 3.86 30 2.05
12               38 11.86 41 17.18 37 10.18 41 19.64 40 16.88 34 4.94 31 2.77

119 

train
Typewritten Text
119



                                                                                                                                                                                                                                                                                                              2

ประเทศ เหนือ กลาง ตะวันออก ตะวันตก ตะวันออก 
เฉียงเหนือ 

ใต คะแนนดิบ 
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ไทล

 

13               39 13.79 42 20.11 38 12.17 43 22.75 41 18.38 35 6.51 32 3.25
14               40 15.80 43 23.05 39 13.57 44 25.76 42 20.75 36 7.83 33 4.34
15               41 18.02 44 26.89 40 15.44 44 27.72 43 23.88 37 8.92 34 5.90
16               42 20.53 45 31.30 41 17.55 45 29.91 44 27.38 38 10.60 35 7.23
17               43 23.38 46 35.93 41 19.07 46 33.50 45 31.13 39 12.65 36 8.92
18               44 26.15 48 40.57 42 20.59 47 36.96 46 34.38 39 14.46 37 10.97
19               44 28.68 49 44.07 42 22.35 48 40.43 47 36.75 40 16.15 39 13.50
20               45 31.53 49 47.46 43 24.57 48 43.54 48 40.63 41 18.08 40 16.27
21               46 34.55 50 51.30 44 26.91 49 46.32 48 44.75 42 20.61 41 19.04
22               47 37.62 51 54.35 45 29.48 50 50.01 49 47.13 43 23.50 43 23.02
23               47 40.91 52 57.74 46 32.76 51 53.71 50 49.75 43 25.91 44 27.59
24               48 43.97 53 60.91 46 35.80 52 56.48 51 53.13 44 28.08 45 31.69
25               49 46.43 54 63.73 47 38.38 52 58.33 52 56.13 45 30.00 46 34.46
26               50 48.87 55 67.24 48 41.07 53 60.06 52 58.63 45 47 36.8731.93
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ประเทศ กลาง ตะวันออก ตะวันตก ตะวันออก 
เฉียงเหนือ 

ใต คะแนนดิบ 
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ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
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27               50 51.85 55 69.95 48 43.41 54 63.29 53 61.13 46 35.19 48 40.97
28               51 54.72 56 72.32 49 45.86 54 66.07 54 64.13 47 38.20 48 44.83
29               52 57.35 57 75.71 50 48.44 55 67.57 55 67.13 48 40.49 50 48.08
30               53 60.20 58 78.99 50 51.36 55 69.30 56 71.13 48 42.18 50 51.82
31               54 63.08 59 80.91 51 54.52 56 71.38 57 75.00 49 45.31 51 55.31
32               54 65.52 59 82.26 52 57.45 56 73.11 58 77.38 50 49.04 52 58.08
33               55 67.86 60 84.52 53 60.26 57 75.08 58 79.25 50 51.33 53 61.09
34               55 70.34 61 86.56 54 63.30 58 77.27 59 80.50 51 54.59 54 64.35
35               56 72.74 62 87.58 54 66.46 58 79.23 59 82.00 52 58.32 55 67.60
36               57 74.78 62 88.59 55 69.03 59 81.08 60 83.38 53 61.09 55 70.49
37               57 76.73 63 89.84 56 71.49 59 82.93 60 84.75 54 64.11 56 72.42
38               58 78.68 64 91.42 57 74.30 60 84.78 61 85.88 54 66.64 57 74.35
39               59 80.61 65 93.00 57 76.28 61 86.28 62 87.50 55 69.29 57 76.76
40               59 82.33 66 94.24 58 77.57 61 87.43 63 89.50 56 71.94 58 78.93

เหนือ 
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ประเทศ เหนือ กลาง ตะวันออก ตะวันตก ตะวันออก 
เฉียงเหนือ 

ใต คะแนนดิบ 
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41               60 83.40 67 95.03 58 78.86 62 87.90 63 90.50 56 73.63 59 80.25
42               60 84.42 67 95.60 59 80.38 62 88.47 64 91.13 57 75.43 59 81.34
43               61 85.64 68 95.94 59 82.02 63 89.74 64 91.63 58 77.48 60 83.02
44               61 86.81 68 96.28 60 83.19 63 90.67 65 92.50 59 79.53 60 84.83
45               62 87.81 68 96.73 60 84.12 64 91.13 65 93.38 59 81.46 61 86.28
46               62 88.78 69 97.18 60 84.94 65 92.17 65 93.63 60 83.63 62 87.48
47               63 89.76 70 97.63 61 86.11 65 93.09 66 94.50 60 85.19 62 88.45
48               63 90.71 71 97.97 62 87.40 65 93.79 67 95.43 61 86.40 63 90.01
49               64 91.55 71 98.20 62 88.10 66 94.83 67 95.88 62 87.72 64 91.22
50               64 92.29 72 98.42 63 89.04 67 95.52 68 96.26 63 89.29 64 91.70
51               65 92.88 72 98.76 63 90.21 67 95.87 68 96.63 63 90.25 65 92.30
52               65 93.42 73 98.93 64 91.03 68 96.33 69 97.00 64 91.10 65 92.91
53               66 94.13 74 99.10 65 92.66 68 96.90 70 97.38 64 92.18 65 93.51
54               66 94.79 74 99.21 66 94.19 69 97.37 71 98.21 65 93.15 66 94.23
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คิดวิเคราะห 
ตารางที่ 4.17  คะแนนปกติวิสัยระดับชาติ (National Norms) และปกติวิสัยระดับทองถิ่น (Local Norms)ของแบบวัดการคิดวิเคราะห 

ประเทศ เหนือ กลาง ตะวันออก ตะวันตก ตะวันออก 
เฉียงเหนือ 

ใต คะแนนดิบ 
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 

0               21 0.16 23 0.34 20 0.12 24 0.42 16 0.38 20 0.14 14 0.12
1               25 0.70 27 1.13 24 0.47 25 0.69 29 1.75 22 0.21 16 0.33
2               31 2.96 33 4.52 32 3.28 33 4.39 33 4.63 23 0.36 18 0.72
3               36 7.61 39 13.00 36 7.96 37 11.20 37 10.38 28 1.45 29 1.81
4               39 13.85 43 23.96 39 13.10 42 19.87 42 20.13 32 3.62 31 2.77
5               42 21.82 46 35.82 42 20.36 46 29.45 46 33.13 36 8.19 33 4.82
6               45 31.82 50 49.83 45 29.25 49 41.46 49 47.25 40 15.42 37 9.16
7               48 43.70 54 63.62 48 41.54 53 55.21 53 61.75 43 24.82 41 17.47
8               52 56.80 57 76.39 51 55.69 57 67.57 57 75.25 47 39.40 45 29.76
9               55 70.77 62 87.58 55 69.03 61 78.42 61 86.75 53 60.01 49 47.36
10               60 84.81 67 95.03 60 83.30 67 89.51 67 95.50 59 80.13 56 71.34
11               67 95.18 73 98.88 67 95.47 75 97.71 75 99.38 66 94.47 64 92.18
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คิดสังเคราะห 
ตารางที่ 4.18  คะแนนปกติวิสัยระดับชาติ (National Norms) และปกติวิสัยระดับทองถิ่น (Local Norms) ของแบบวัดการคิดสังเคราะห 

ประเทศ เหนือ กลาง ตะวันออก ตะวันตก ตะวันออก 
เฉียงเหนือ 

ใต คะแนนดิบ 
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0      1         20 0.12 16 0.34 20 0.1 20 0.12 22 0.25 19 0.10 20 0.13
1         28 1.88 23    27 1.09 30 2.37 22 0.23 28 1.27 0.36 24 0.48
2               32 3.82 35 6.67 30 2.34 34 6.01 34 5.38 28 1.45 28 1.21
3               37 9.34 40 16.05 36 7.61 40 14.44 38 12.00 32 3.98 30 2.17
4           41 18.51 45 31.98 40 16.03 43 25.41 43 24.50 36 8.07 34 5.54
5               45 29.15 50 48.36 44 27.14 47 37.77 47 39.50 39 13.13 37 10.00
6               47 39.49 53 62.60 47 38.03 50 49.67 51 53.25 42 20.36 39 14.58
7               50 50.02 57 75.37 50 48.44 53 60.98 54 66.38 45 29.52 42 21.69
8               52 59.94 60 84.86 52 58.85 56 71.61 58 77.00 47 38.56 45 31.81
9               55 69.56 64 91.42 55 69.26 58 79.81 60 84.50 50 50.25 49 46.03

58 79.09 68 96.28 58 79.33 61 85.70 63 90.63 54 64.11 54 63.50
11       62 87.71 73 98.99 62 88.69 64 91.59 68 96.00 58 77.36 58 79.65
12               66 94.42 76 99.50 67 95.82 68 96.21 73 99.00 63 90.50 64 92.18
13               70 97.89 79 99.78 74 99.10 72 98.75 78 99.75 72 98.45 73 98.81

10       
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คิดวิจารณญาณ 
ตารางที่ 4.19  คะแนนปกติวิสัยระดับชาติ (National Norms) และปกติวิสัยระดับทองถิ่น (Local Norms)ของแบบวัดการคิดวิจารณญาณ  
 

ประเทศ เหนือ กลาง ตะวันออก ตะวันตก ตะวันออก 
เฉียงเหนือ 

ใต คะแนนดิบ 
 
 
 
 

 เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

0               25 0.64 27 1.13 19 0.82 27 1.04 17 0.50 23 0.36 24 0.48
1               32 3.72 34 5.76 32 3.39 35 6.35 32 3.88 30 2.05 27 0.96
2               38 11.58 42 20.00 37 9.36 40 16.63 39 12.63 35 6.99 33 4.10
3               43 23.21 48 41.70 41 19.07 45 29.34 44 26.38 39 14.10 37 9.16
4               46 36.04 52 59.33 46 33.11 48 42.85 48 42.00 43 23.26 40 16.87
5               50 49.37 56 71.98 50 48.09 52 57.29 50 59.13 46 34.95 44 27.11
6               53 62.36 59 82.49 52 59.44 55 70.69 57 75.38 50 49.53 48 40.25
7               57 74.41 63 90.17 55 70.43 59 80.39 61 86.38 61 68.20 51 55.79
8               61 85.66 67 95.49 59 82.49 63 89.28 65 93.38 65 84.23 57 75.19
9               66 94.01 71 98.42 64 92.55 68 96.21 70 97.63 70 93.63 64 92.54
10 98.98 76 99.50 76 98.57 74 99.17 70 97.81 76 99.55 72 98.40 73 
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จากตาราง แสดงการเทียบคะแนนดิบ กับคะแนนปกติ ที และตําแหนงเปอรเซ็นตไทล โดย
สามารถเทียบคะแนนในระดับประเทศ และในระดับภาค และแปลความหมายของคะแนน ปกติ ที 
ไดจากตาราง 4.16 – 4.19  สําหรับคะแนนคิดวิเคราะห มีชวงคะแนนอยูระหวาง 0 ถึง 11 คะแนน 
การคิดสังเคราะห มีชวงคะแนนอยูระหวาง 0 ถึง 13 คะแนน การคิดวิจารณญาณ มีชวงคะแนนอยู
ระหวาง 0 ถึง 10 คะแนน สวนการคิดสรางสรรคเปนแบบวัดที่มีรูปแบบการตอบเปนอัตนัย ไม
สามารถกําหนดคะแนนสูงสุดไวได แตไดใหชวงคะแนนดิบ ที่สามารถเทียบเปนคะแนนปกติ ที ใน
ระดับดีมากไว หากไดคะแนนที่สูงกวา ก็สามารถอธิบายความหมายวามีคะแนนอยูในระดับดีมาก 
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บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 
 การวิจัยครั้งนี้ มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาแบบวัดความสามารถการคิด ไดแก การคิด
วิเคราะห การคิดสังเคราะห การคิดวิจารณญาณ และการคิดสรางสรรค สําหรับนักเรียนชั้นมัธยม
ศึกษาปที่ 3 เพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดความสามารถการคิดสําหรับนักเรียนชั้นมัธยม
ศึกษา   ปที่ 3 และ เพื่อสรางปกติวิสัยระดับชาติ (National Norms) และปกติวิสัยระดับทองถิ่น 
(Local Norms) ของแบบวัดความสามารถการคิด สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  
 กลุมตัวอยางที่ใชในการดําเนินการวิจัยครั้งนี้มี 2 ประเภท คือ กลุมตัวอยางในการทดลอง
ใชเครื่องมือ และพัฒนาแบบวัดความสามารถการคิด โดยแบงออกเปน 2 กลุม คือ กลุมตัวอยาง
ทดลองกลุมที่ 1 ใชในการตรวจสอบความเหมาะสมดานภาษา และความเขาใจในแบบวัด สราง
เกณฑการตรวจใหคะแนน และกําหนดเวลาในการทําแบบวัด จํานวน 50 คน ไดมาโดยการเลือก
แบบเจาะจง และ กลุมตัวอยางทดลองกลุมที่ 2 จํานวน 200 คน  ใชในการวิเคราะหคุณภาพของ
แบบวัด ตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม เพื่อคัดเลือกขอสอบ  

สวนกลุมตัวอยางที่ใชในการวิเคราะหคุณภาพของแบบวัด ตามทฤษฎีการทดสอบแบบ
ด้ังเดิม และทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ ของแบบวัดความสามารถการคิด และสรางปกติวิสัย
ระดับชาติ (National Norms) และปกติวิสัยระดับทองถิ่น (Local Norms) เปนนักเรียนชั้นมัธยม
ศึกษาปที่ 3  ปการศึกษา 2549 จํานวน 2,532 คน  ผูวิจัยใชวิธีการสุมหลายขั้นตอน (Multistage 
Random Sampling) โดยเริ่มจากการสุมแบบแบงชั้น (Stratified Random Sampling) ไดผลการ
สุมเปนจํานวนภาค ทั้งหมด 6 ภาค ไดแก ภาคเหนือ ภาคกลาง ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ภาค
ตะวันออก ภาคตะวันตก และภาคใต หลังจากนั้นใชวิธีการสุมแบบแบงกลุม (Cluster Random 
Sampling) โดยสุมไดจังหวัดในแตละเขตภูมิภาค มา 1 จังหวัด เมื่อไดจังหวัดแลวผูวิจัยสุมเลือก
โรงเรียนในอําเภอเมืองมา  1 โรงเรียน และโรงเรียนประจําอําเภอ 1 โรงเรียน  

สําหรับการพัฒนาเครื่องมือในการวิจัย ผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบวัดความสามารถ
การคิด เพื่อใชเปนเครื่องมือในการตรวจสอบความสามารถการคิดทั้ง 4 ประเภท ไดแก การคิด
วิเคราะห การคิดสังเคราะห การคิดวิจารณญาณ การคิดสรางสรรค สําหรับนักเรียนระดับชั้นมัธยม
ศึกษาปที่ 3 โดยไดกําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบวัด ผูวิจัยมีจุดมุงหมายเพื่อนําเครื่องมือไป
ใชในการตรวจสอบความสามารถการคิดของผูเรียน สารสนเทศที่ไดสามารถนําไปใชในการวินิจฉัย
ความสามารถของนักเรียน นอกจากนี้เพื่อเปนการสรางปกติวิสัยระดับชาติ (National Norms) 
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และปกติวิสัยระดับทองถิ่น (Local Norms) ของแบบวัดความสามารถการคิด สําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3   

ในขั้นตอนการวางแผนสรางแบบวัดความสามารถการคิด ผูวิจัยวางแผนการสรางแบบวัด
ความสามารถการคิดออกเปน 2 ฉบับ คือ ฉบับที่ 1 วัดความสามารถการคิดสรางสรรค ประยุกต
ใชกรอบแนวคิดและทฤษฎีของทอรแรนซ (Torrance) จากแบบวัด Torrance Test of Creative 
Thinking (TTCT) ในรูปแบบ Creativity in History Test (CHT) จากงานวิจัยของไดกิดอย และ 
สแปนนัวดิส (Diakidoy. I. N and Spanoudis, 2002)  มีคําถาม 4 สวนจากการอานบทความเหตุ
การณที่เกิดขึ้นในประวัติศาสตร ไดแก 1) ใหตั้งคําถาม 2) ใหคาดคะเนสาเหตุ 3) ใหคาดคะเนผลที่
อาจเกิดขึ้นจากเหตุการณ และ 4) ใหคิดหรือคาดคะเนวาอะไรจะเกิดขึ้น  โดยสามารถวัดองค
ประกอบความคิดสรางสรรค 3 องคประกอบ ไดแก ความคิดคลอง (Fluency) ความคิดริเร่ิม 
(Originality) และ การคิดยืดหยุน (Flexibility) 
 สวนฉบับที่ 2  วัดความสามารถการคิดวิเคราะห  การคิดสังเคราะห  และการคิดวิจารณ
ญาณ  ผูวิจัยประยุกตใชกรอบแนวคิดและทฤษฎีของบลูม ( Bloom. B. S) ในTaxonomy   of   
Education    Objectives   The Classification of Education Goals (1972) ในการสรางแบบวัด 
การคิดวิเคราะหและการคิดสังเคราะห  และไดประยุกตแนวคิดจากแบบวัด The Collegiate 
Assessment of Academic Proficiency (CAAP) ซึ่งเปนแบบวัดมาตรฐานในการวัดประสิทธิ
ภาพของนักเรียนนักศึกษาในวิทยาลัยของสหรัฐอเมริกา ( American College Test: ACT) ในการ
สรางแบบวัดการคิดวิจารณญาณ แบบวัดฉบับนี้เปนแบบวัดปรนัย4 ตัวเลือก ประกอบดวย สวนที่ 
1 วัดความสามารถการคิดวิเคราะห แบงตามองคประกอบ ไดแก การวิเคราะหองคประกอบ  การ
วิเคราะหความสัมพันธ การวิเคราะหหลักการ สวนที่ 2 วัดความสามารถการคิดสังเคราะห แบง
ตามองคประกอบ ไดแก การสังเคราะหขอความ  การสังเคราะหแผนการ  การสังเคราะหความ
สัมพันธ สวนที่ 3 วัดความสามารถการคิดวิจารณญาณ แบงตามองคประกอบไดแก การวิเคราะห
องคประกอบของการใหเหตุผล การประเมินผลของการใหเหตุผล และการขยายการใหเหตุผล  
 ในขั้นตอนการสรางแบบวัด ผูวิจัยไดสรางแบบวัด สําหรับวัดความคิดสรางสรรค มีรูปแบ
การตอบเปนแบบอัตนัย จํานวน 4 ขอ และ แบบวัดคิดวิเคราะห จํานวน 30 ขอ คิดสังเคราะห 30 
ขอ และคิดวิจารณญาณ 30 ขอ หลังจากนั้นผูวิจัยไดตรวจสอบคุณภาพของแบบวัด เร่ิมจากการ
ตรวจความตรงเชิงเนื้อหา โดยการนําแบบวัดพรอมทั้งนิยามเชิงปฏิบัติการ ใหผูทรงคุณวุฒิที่มี
ความเชี่ยวชาญในดานความสามารถการคิด และดานการวัดและประเมินผลการศึกษา จํานวน 7 
ทาน ตรวจสอบ ดานความสอดคลองของ ขอคําถามกับนิยามเชิงปฏิบัติการ และดานความเหมาะ
สม ความถูกตอง และความสมเหตุสมผลของภาษาที่ใช  หลังจากนั้นไดคํานวณคา IOC แลว
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ดําเนินการคัดเลือกขอสอบที่มีคา IOC≥0.5 และไดปรับปรุง แกไข ภาษาตามที่ผูทรงคุณวุฒิได
เสนอไว 

สําหรับการวิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ  ผูวิจัยไดวิเคราะหคุณภาพของแบบวัดตาม
ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม โดยคํานวณคาความยาก (P) และอํานาจจําแนก คํานวณหาคา
ความเที่ยงดวยการคํานวณหาคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลองภายใน ดวยวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟา 
ของครอนบาค จากโปรแกรม SPSS for Window version 11 และวิเคราะหคุณภาพขอสอบตาม
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  (IRT) ดวยโปรแกรม  MULTILOG version 7.0.3 ดวย  วิธี The 
Graded - Response Model ของ ซาเมจิมา (Samejima)สําหรับแบบวัดฉบับที่ 1 คิดสรางสรรค  

สําหรับฉบับที่ 2 คิดวิเคราะห คิดสังเคราะห และคิดวิจารณญาณ ผูวิจัยวิเคราะหคุณภาพ
ขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม หาคาความยาก (P) อํานาจจําแนก (r)คาความเที่ยง 
ดวยการคํานวณหาคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลองภายใน ดวยสูตร KR-20 โดยโปรแกรมวิเคราะห 
TAP (Test Analysis Program) version 6.63 และวิเคราะหตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
(IRT) แบบ  3 พารามิเตอร ดวยโปรแกรม  MULTILOG version 7.0.3  ในการวิเคราะหหาคา
อํานาจจําแนก (a) คาความยาก (b) และคาโอกาสการตอบถูก (c) หลังจากนั้นไดตรวจสอบความ
ตรงตามโครงสรางดวยการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน อันดับที่สอง ดวยโปรแกรม LISREL 
ทั้ง 4 โมเดลการคิด 
 
สรุปผลการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งนี้ มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาแบบวัดความสามารถการคิด ไดแก การคิด
วิเคราะห การคิดสังเคราะห การคิดวิจารณญาณ และการคิดสรางสรรค สําหรับนักเรียนชั้นมัธยม
ศึกษาปที่ 3 เพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดความสามารถการคิดสําหรับนักเรียนชั้นมัธยม
ศึกษา   ปที่ 3 และ เพื่อสรางปกติวิสัยระดับชาติ (National Norms) และปกติวิสัยระดับทองถิ่น 
(Local Norms) ของแบบวัดความสามารถการคิด สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ผูวิจัยได
สรางแบบวัดออกเปน 2 ฉบับ ดังนี้ 
ฉบับที่ 1 แบบวัดการคิดสรางสรรค 
ฉบับที่ 2 แบบวัดการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห และคิดวิจารณญาณ 
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ฉบับที่ 1 แบบวัดการคิดสรางสรรค 
 

1. การวิเคราะหคุณภาพแบบวัด ในดานความตรงเชิงเนื้อหา จากคาดัชนีความสอดคลอง
รายขอระหวางขอคําถามกับนิยามเชิงปฏิบัติการ IOC ประกอบดวยขอคําถามจํานวน 4 ขอ โดยทั้ง 
4 ขอ สามารถวัดไดทั้ง 3  องคประกอบ คือคิดคลอง คิดริเร่ิม และคิดยืดหยุน มีคาดัชนีความสอด
คลอง ตั้งแต 0.71 – 1.00 แสดงวาขอสอบทั้ง 4 ขอ ซึ่งใชวัดใน 3 องคประกอบ มีความตรงตามเนื้อ
หา เมื่อพิจารณาจากคาดัชนีความสอดคลองรายขอกับนิยามเชิงปฏิบัติการ ตามที่กําหนดใหมีคา
ตั้งแต 0.50 ข้ึนไป 

2. การวิเคราะหคุณภาพแบบวัด เพื่อหาคาอํานาจจําแนก(r) และคาความยาก(p) ตาม
ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม พบวาเมื่อพิจารณาคะแนนรวมของกลุมตัวอยางจํานวน 200 คน 
สามารถแบงกลุมตัวอยางออกเปน กลุมสูงและกลุมต่ําตามเทคนิค 27 % จะไดกลุมตัวอยางกลุม
ละ 55 คน โดยกลุมสูง มีคะแนนอยูระหวาง 32-86 และกลุมตํ่า มีคะแนนอยูระหวาง 0-15   

 ในองคประกอบคิดคลอง มีคาอํานาจจําแนก อยูระหวาง 0.21 – 0.42 คาความยาก อยู
ระหวาง 0.13 – 0.36ในองคประกอบคิดริเร่ิม มีคาอํานาจจําแนก อยูระหวาง 0.14 – 0.32 คา
ความยาก อยูระหวาง 0.08 – 0.24 ในองคประกอบคิดยืดหยุน มีคาอํานาจจําแนก อยูระหวาง 
0.11 – 0.40 คาความยาก อยูระหวาง 0.09 – 0.38   พบวามีเพียงขอสอบขอ1 เทานั้นที่มีคา
อํานาจจําแนก และคาความยาก ไมเหมาะสมตามเกณฑที่กําหนดไวในทั้ง 3 องคประกอบ จึงสม
ควรที่ตองปรับปรุงขอคําถามและภาษาใหเหมาะสม และในขอ 3 เปนขอสอบที่คอนขางยากในองค
ประกอบคิดริเร่ิม และจําแนกไดคอนขางต่ํา ในองคประกอบคิดยืดหยุน 

 และเมื่อคํานวณคาความเที่ยงสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค ของแบบวัดพบวา มีคา
เทากับ 0.782 แสดงวาแบบวัดฉบับนี้มีความเที่ยงอยูในระดับสูง 

3. การวิเคราะหคุณภาพรายขอ จากการนําแบบวัดไปใชกับกลุมตัวอยาง พบวาเมื่อ
พิจารณาคะแนนรวมของกลุมตัวอยางจํานวน 2,532 คน สามารถแบงกลุมตัวอยางออกเปน กลุม
สูง และกลุมตํ่า ตามเทคนิค 27 % จะไดกลุมตัวอยางกลุมละ 433 คน โดยกลุมสูง มีคะแนนอยู
ระหวาง 40-85 และกลุมตํ่า มีคะแนนอยูระหวาง 0-14  ในองคประกอบคิดคลอง มีคาอํานาจ
จําแนก อยูระหวาง 0.31 – 0.38 คาความยาก อยูระหวาง 0.21– 0.32 ในองคประกอบคิดริเร่ิม มี
คาอํานาจจําแนก อยูระหวาง 0.26 – 0.35 คาความยาก อยูระหวาง 0.17 – 0.26 ในองคประกอบ
คิดยืดหยุน มีคาอํานาจจําแนก อยูระหวาง 0.32 – 0.34 คาความยาก อยูระหวาง 0.27 – 0.35  
พบวามีเพียงขอสอบขอที่ 2 เทานั้นที่คอนขางยากในการวัดองคประกอบคิดริเร่ิม สวนในองค
ประกอบคิดคลองและคิดยืดหยุน และขอสอบขอที่ 1,3 และ 4 มีความเหมาะสมในดานความยาก
ของขอสอบและอํานาจจําแนกของขอสอบ 
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และเมื่อคํานวณคาความเที่ยงสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค ของแบบวัดพบวา เทา
กับ 0.820 แสดงวาแบบวัดฉบับนี้มีความเที่ยงอยูในระดับสูง 

4. การวิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ ตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ จากแบบวัดที่
นําไปใชกับกลุมตัวอยาง ตามแนวคิดของ Graded-Response Model ซึ่งมีคาพารามิเตอรความ
ชันรวมของขอคําถาม   อยูระหวาง0.48 ถึง  12.54 ซึ่งถือวาอยูในระดับสูง มีความสามารถใน
การจําแนกไดดี และมีคาพารามิเตอร Threshold ของรายการคําตอบ β1 อยูระหวาง -1.66 ถึง 
19.94  β2 อยูระหวาง -17.78 ถึง 8.28  β3 อยูระหวาง 2.31 ถึง 14.05  และมีการเรียงคาตาม
ลําดับ ยกเวน ขอสอบขอที่ 2 ในองคประกอบคิดยืดหยุนที่มีคาไมเรียงตามลําดับ  

5. การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบวัด โดยการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืน
ยันอันดับที่สอง พบวาโมเดลมีความสอดคลองเชิงประจักษ พิจารณาไดจากคาไค-สแควร เทากับ 
4.20 องศาอิสระเทากับ 10 มีคาความนาจะเปนเทากับ 0.938  คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน 
(GFI) เทากับ 1 คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ 1  ดัชนีรากของกําลัง
สองเฉล่ียของเศษ (RMR) เทากับ 0.0037 และจากการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่
สองพบวาคาน้ําหนักองคประกอบยอยของการคิดสรางสรรคทั้ง 3 องคประกอบ มีคาเปนบวก ตั้ง
แต 0.67 – 0.99 และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว เรียงลําดับจากคาน้ําหนักองค
ประกอบมากไปหานอย คือ องคประกอบการคิดยืดหยุน องคประกอบการคิดคลอง และองค
ประกอบการคิดริเร่ิม ซึ่งมีคาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ 0.99, 0.70, 0.67 ตามลําดับ แสดงวาขอ
สอบคิดสรางสรรคเกิดจากองคประกอบการคิดยืดหยุน เปนอันดับแรก รองลงมาคือ องคประกอบ
การคิดคลอง และองคประกอบการคิดริเร่ิม ตามลําดับ ซึ่งในแตละองคประกอบมีความแปรผันรวม
กับองคประกอบการคิดสรางสรรครอยละ 0.99, 0.95 และ 0.89 ตามลําดับ 

สามารถเขียนสมการไดดังนี้  
CRE =  0.14(ZCRE1.1)+ 1.17(ZCRE2.1)- 0.28(ZCRE3.1)+ 0.33(ZCRE4.1)               

- 0.06(ZCRE1.2)- 0.87(ZCRE2.2)- 0.64(ZCRE3.2)- 0.47(ZCRE4.2)               
                - 0.16(ZCRE1.3)- 0.81(ZCRE2.3)+ 0.09(ZCRE3.3)+ 0.04(ZCRE4.3) 

 6. ผลการสรางคะแนนปกติวิสัยระดับชาติ (National Norms) ของแบบวัดการคิดสราง
สรรคทั้งฉบับ พบวานักเรียนที่มีคะแนนตั้งแต 52 คะแนนขึ้นไปเปนคะแนนที่ดีมาก ซึ่งอยูใน
ตําแหนงที่สูงกวา T65 และหากนักเรียนมีคะแนนนอยกวา 9 คะแนน ถือวาอยูในกลุมที่ควรไดรับ
การพัฒนาสงเสริม คืออยูในตําแหนงที่ต่ํากวา T35  สําหรับคะแนนปกติวิสัยระดับทองถิ่น (Local 
Norms) ในภาคเหนือ นักเรียนที่มีคะแนนตั้งแต 40 คะแนนขึ้นไปเปนกลุมที่มีคะแนนดีมาก และ
นักเรียนที่มีคะแนนต่ํากวา 7 คะแนนเปนกลุมที่ควรไดรับการพัฒนา ภาคกลาง นักเรียนที่มีคะแนน
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ตั้งแต 54 คะแนนขึ้นไปเปนกลุมที่มีคะแนนดีมาก และนักเรียนที่มีคะแนนต่ํากวา 10 คะแนนเปน
กลุมที่ควรไดรับการพัฒนา ภาคตะวันออก นักเรียนที่มีคะแนนตั้งแต 49 คะแนนขึ้นไปเปนกลุมที่มี
คะแนนดีมาก และนักเรียนที่มีคะแนนต่ํากวา 7 คะแนนเปนกลุมที่ควรไดรับการพัฒนา  ภาคตะวัน
ตก นักเรียนที่มีคะแนนตั้งแต 47 คะแนนขึ้นไป เปนกลุมที่มีคะแนนดีมาก และนักเรียนที่มีคะแนน
ต่ํากวา 7 คะแนน เปนกลุมที่ควรไดรับการพัฒนา ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ นักเรียนที่มีคะแนนตั้ง
แต 54 คะแนนขึ้นไปเปนกลุมที่มีคะแนนดี และนักเรียนที่มีคะแนนต่ํากวา 13 คะแนนเปนกลุมที่
ควรไดรับการพัฒนา และสําหรับภาคใต นักเรียนที่มีคะแนนตั้งแต 52 คะแนนขึ้นไปเปนกลุมที่มี
คะแนนดีมาก และนักเรียนที่มีคะแนนต่ํากวา 16 คะแนนเปนกลุมที่ควรไดรับการพัฒนา 
 
ฉบับที่ 2 แบบวัดการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห และคิดวิจารณญาณ 
คิดวิเคราะห 

1. การวิเคราะหคุณภาพแบบวัด ในดานความตรงเชิงเนื้อหา จากดัชนีความสอดคลอง
รายขอระหวางขอคําถามกับนิยามเชิงปฏิบัติการ ในการพิจารณามีทั้งหมด 30 ขอ แบงออกเปน 3 
องคประกอบยอย ไดแก การวิเคราะหเนื้อหา การวิเคราะหความสัมพันธ และการวิเคราะหหลัก
การ   มีคาดัชนีความสอดคลองจากการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญจํานวน 7 ทาน พบวามีคาดัชนี
ความสอดคลองตั้งแต 0.57 – 1.00 แสดงวาขอสอบทั้ง 30 ขอ มีความตรงตามเนื้อหา เมื่อ
พิจารณาคาดัชนีความสอดคลองรายขอกับนิยามเชิงปฏิบัติการ ตั้งแต 0.50 ข้ึนไป 

2. การวิเคราะหคุณภาพจากการสรางแบบวัด เพื่อหาคาอํานาจจําแนก และคาความยาก 
จากโปรแกรม TAP (Test Analysis Program) version 6.63 ไดผลดังนี้ ขอสอบมี คาความยาก 
(P) อยูระหวาง 0.15  ถึง 0.86 คาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง -0.01 ถึง 0.80  และคาความเที่ยง 
KR 20 เทากับ 0.826  ซึ่งอยูในระดับสูง พบวามีขอสอบที่ผานตามเกณฑคือมีคาความยาก(P) ราย
ขอ อยูระหวาง 0.20 ถึง 0.80   และคาอํานาจจําแนก (r) รายขอต้ังแต 0.20 ข้ึนไป จํานวน 25 ขอ 
แตผูวิจัยไดดําเนินการคัดเลือกขอสอบ จํานวน 20 ขอ ตามสัดสวนจากการเรียงลําดับสถิติที่มีคา
สูงสุดกอน ประกอบดวย  

ว1  วิเคราะหองคประกอบ จํานวน 8 ขอ ไดแก ขอ 1,6, 7, 15,24, 25, 26 และ 27 
ว2  วิเคราะหความสัมพันธ จํานวน 6 ขอ ไดแก ขอ 5, 8, 9, 10, 13, และ17 
ว3  วิเคราะหหลักการ จํานวน 6 ขอ ไดแก ขอ 19, 20, 21, 22, 28 และ 29 
โดยมีคาความยาก(P) อยูระหวาง 0.33 ถึง 0.73 และ คาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 

0.24 ถึง  0.80 
3. การวิเคราะหคุณภาพรายขอ จากการนําแบบวัดที่ทําการคัดเลือกแลวจํานวน 20 ขอไป

ใชกับกลุมตัวอยาง พบวาเมื่อวิเคราะหคุณภาพรายขอ จากโปรแกรม  TAP (Test Analysis 
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Program) version 6.63 ไดผลดังนี้  ขอสอบมีคาความยาก  (P) อยูระหวาง 0.35 ถึง 0.91 คา
อํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 0.20 ถึง  0.59  และคาความเที่ยง KR 20 เทากับ 0.720 ซึ่งอยูใน
ระดับสูง พบวามีขอสอบที่ผานตามเกณฑ จํานวน 19 ขอ โดยมีคาความยาก (P) อยูระหวาง      
0.35 ถึง0.76 คาอํานาจจําแนก(r)อยูระหวาง 0.25 ถึง 0.59        
ไดแกขอ 1,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20 

4. การวิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ ตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ ทั้งหมดจํานวน 
20 ขอ ดวยโปรแกรม MULTILOG version 7.0.3 พบวาขอสอบ มีคาพารามิเตอรอํานาจจําแนก 
(a) อยูระหวาง 0.22 ถึง 1.72 คาพารามิเตอรความยาก (b) อยูระหวาง -2.49 ถึง 1.65 และคา
พารามิเตอรโอกาสการตอบขอสอบถูก(c) อยูระหวาง 0.00 ถึง0.32 และมีขอสอบที่ผานเกณฑ คือ 
คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) มีคาระหวาง+0.50 ถึง +2.50 คาพารามิเตอรความยาก (b) อยู
ระหวาง -2.50 ถึง +2.50 และคาพารามิเตอรโอกาสการตอบขอสอบถูก (c) อยูระหวาง 0.00 ถึง 
0.30 จํานวน 12 ขอ โดยมีคาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) อยูระหวาง 0.50 ถึง 0.94 คาพารา
มิเตอรความยาก (b)อยูระหวาง -2.49 ถึง 0.25 และคาพารามิเตอรโอกาสการตอบขอสอบถูก (c) 
อยูระหวาง 0.00 ถึง0.29 คือ ขอ 1,2,6,7,8,9,14,15,16,17,19,20 

ดังนั้นพบวาขอสอบที่มีคาดัชนีคุณภาพรายขอและคาพารามิเตอรที่เหมาะสม มีจํานวน 
11 ขอ ไดแก ขอ 1,6,7,8,9,14,15,16,17,19 และ 20 โดยมีคาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 0.40 
ถึง 0.59 คาความยาก (p) อยูระหวาง 0.56 ถึง 0.76 คาความเที่ยง KR 20 เทากับ 0.750 คา
อํานาจจําแนก (a) อยูระหวาง 0.50 ถึง 0.94 คาความยาก(b) อยูระหวาง -1.30 ถึง0.25 คาโอกาส
การตอบถูก อยูระหวาง 0.00 ถึง 0.29 

5. การตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบวัด โดยการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน
อันดับที่สอง พบวาโมเดลมีความสอดคลองเชิงประจักษ คาไค-สแควร เทากับ 10.21 องศาอิสระ 
19  มีคาความนาจะเปนเทากับ 0.948  คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ 1 คาดัชนีวัด
ระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ 1  ดัชนีรากของกําลังสองเฉลี่ยของเศษ (RMR) 
เทากับ 0.0059 และจากการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองพบวาคาน้ําหนักองค
ประกอบยอยของการคิดวิเคราะหทั้ง 3 องคประกอบ มีคาเปนบวก ตั้งแต 0.74 – 0.99 และมีนัย
สําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว เรียงลําดับจากคาน้ําหนักองคประกอบมากไปหานอย คือ องค
ประกอบวิเคราะหองคประกอบ  องคประกอบการวิเคราะหความสัมพันธ และองคประกอบการ
วิเคราะหหลักการ  ซึ่งมีคาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ 0.99, 0.85, 0.74 ตามลําดับ แสดงวาขอ
สอบคิดวิเคราะหเกิดจากองคประกอบการวิเคราะหองคประกอบ เปนอันดับแรก รองลงมาคือ องค
ประกอบการวิเคราะหความสัมพันธ และองคประกอบการวิเคราะหหลักการ ตามลําดับ ซึ่งในแต
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ละองคประกอบมีความแปรผันรวมกับองคประกอบการคิดวิเคราะหรอยละ 0.99, 0.71 และ 0.70 
ตามลําดับ สามารถเขียนสมการไดดังนี้  

ANAL =  0.14(ZA1)+ 0.11(ZA15)+ 0.17(ZA16)+ 0.21(ZA17)               
+ 0.14(ZA6)+ 0.23(ZA7)+ 0.36(ZA8)+ 0.14(ZA9)               
+ 0.06(ZA14)- 0.03(ZA19)+ 0.01(ZA20) 

 6. ผลการสรางคะแนนปกติวิสัยระดับชาติ  (National Norms) ของแบบวัดการคิด
วิเคราะห พบวานักเรียนที่ได 11 คะแนนเปนคะแนนที่ดีมาก ซึ่งอยูในตําแหนงสูงกวาT 65 และหาก
นักเรียนมีคะแนนนอยกวา 3 คะแนน ถือวาอยูในกลุมที่ควรไดรับการพัฒนาสงเสริม คืออยูใน
ตําแหนงที่ต่ํากวา T35  สําหรับคะแนนปกติวิสัยระดับทองถิ่น (Local Norms) ในภาคเหนือ นัก
เรียนที่มีคะแนนตั้งแต 10 คะแนนขึ้นไปเปนกลุมที่มีคะแนนดีมาก และนักเรียนที่มีคะแนนต่ํากวา 3 
คะแนนเปนกลุมที่ควรไดรับการพัฒนา ภาคกลาง และ ภาคตะวันออก นักเรียนที่ได 11 คะแนน
เปนกลุมที่มีคะแนนดีมาก และนักเรียนที่มีคะแนนต่ํากวา 3 คะแนนเปนกลุมที่ควรไดรับการพัฒนา 
ภาคตะวันตก นักเรียนที่มีคะแนนตั้งแต 10 คะแนนขึ้นไป เปนกลุมที่มีคะแนนดีมาก และ นักเรียน
ที่มีคะแนนต่ํากวา 3 คะแนน เปนกลุมที่ควรไดรับการพัฒนา ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ นักเรียนที่
ได 11 คะแนนเปนกลุมที่มีคะแนนดีมาก และนักเรียนที่มีคะแนนต่ํากวา 5 คะแนนเปนกลุมที่ควร
ไดรับการพัฒนา และภาคใตนักเรียนที่มีคะแนนตั้งแต 8 คะแนนขึ้นไปเปนกลุมที่มีคะแนนดี และ
นักเรียนที่มีคะแนนต่ํากวา 6 คะแนนเปนกลุมที่ควรไดรับการพัฒนา  
 
คิดสังเคราะห 

1. การวิเคราะหคุณภาพแบบวัด ในดานความตรงเชิงเนื้อหา จากดัชนีความสอดคลอง
รายขอระหวางขอคําถามกับนิยามเชิงปฏิบัติการ จํานวน 30 ขอ แบงออกเปน  3  องคประกอบ
ยอย ไดแก การสังเคราะหขอความ การสังเคราะหแผนการ และการสังเคราะหความสัมพันธ   พบ
วาขอสอบมีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต 0.57 – 1.00 แสดงวาขอสอบมีความตรงตามเนื้อหา 
เมื่อพิจารณาคาดัชนีความสอดคลองรายขอกับนิยามเชิงปฏิบัติการ ตั้งแต 0.50 ข้ึนไป 

2. การวิเคราะหคุณภาพจากการสรางแบบวัด เพื่อหาคาอํานาจจําแนก และคาความยาก 
พบวาเมื่อพิจารณาคะแนนรวมของกลุมตัวอยางจํานวน 200 คน วิเคราะหคุณภาพรายขอ จาก
โปรแกรม TAP (Test Analysis Program) version 6.63 ไดผลดังนี้ ขอสอบมี คาความยาก (P) อยู
ระหวาง 0.10 ถึง 0.80 คาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง -0.09 ถึง  0.63และ คาความเที่ยง KR 20 
เทากับ 0.717 ซึ่งอยูในระดับสูง พบวามีขอสอบที่ผานตามเกณฑคือมีคาความยาก(P) รายขอ อยู
ระหวาง 0.20 ถึง 0.80   และคาอํานาจจําแนก (r) รายขอตั้งแต 0.20 ข้ึนไป จํานวน 23 ขอ แตผู
วิจัยไดดําเนินการคัดเลือกขอสอบ จํานวน 20 ขอ ตามสัดสวน ประกอบดวย  
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ส1  สังเคราะหขอความ จํานวน 8 ขอ ไดแก ขอ 1, 2,  4, 8, 24, 27,28 และ30 
ส2  สังเคราะหแผนการ จํานวน 6 ขอ ไดแก ขอ 5, 7, 9, 19,  25 และ  29 
ส3  สังเคราะหความสัมพันธ จํานวน 6 ขอ ไดแก ขอ 10, 12, 13, 15 ,17 และ 23  
โดยมีคาความยาก (P) อยูระหวาง 0.24 ถึง 0.80 คาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 0.16 

ถึง 0.63    และสําหรับขอ 7 มีคาอํานาจจําแนกต่ํากวาเกณฑที่กําหนด แตผูวิจัยไดคัดเลือก เพื่อให
ครบตามจํานวนสัดสวนในองคประกอบยอยนั้น 

3. การวิเคราะหคุณภาพรายขอ จากการนําแบบวัดที่ทําการคัดเลือกแลวจํานวน 20 ขอไป
ใชกับกลุมตัวอยาง พบวาเมื่อพิจารณาคะแนนรวมของกลุมตัวอยางและวิเคราะหคุณภาพรายขอ 
จากโปรแกรม TAP (Test Analysis Program) version 6.63 ไดผลดังนี้ ขอสอบมีคาความยาก (P) 
อยูระหวาง 0.36 ถึง 0.81คาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 0.13 ถึง 0.64 และ คาความเที่ยง KR 
20 เทากับ 0.750 ซึ่งอยูในระดับสูง พบวามีขอสอบที่ผานตามเกณฑ จํานวน 17 ขอ โดยมีคาความ
ยาก (P) อยูระหวาง 0.36 ถึง 0.69 คาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 0.29 ถึง  0.64 ไดแกขอ 
2,3,4,5,6,7,8,9,10,12,14,15,16,17,18,19,20 

4. การวิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ ตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ ทั้งหมดจํานวน 
20 ขอ ดวยโปรแกรม MULTILOG version 7.0.3 พบวาขอสอบ มีคาพารามิเตอรอํานาจจําแนก 
(a) อยูระหวาง -1.90 ถึง 6.43 คาพารามิเตอรความยาก (b) อยูระหวาง -1.18 ถึง13.02 และคา
พารามิเตอรโอกาสการตอบขอสอบถูก (c) อยูระหวาง 0.00 ถึง 0.29 และมีขอสอบที่มีคุณภาพ
ผานเกณฑ จํานวน 15 ขอ โดยมีคาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) อยูระหวาง 0.52 ถึง 2.06 คา
พารามิเตอรความยาก (b) อยูระหวาง    -1.18 ถึง1.92 และคาพารามิเตอรโอกาสการตอบขอสอบ
ถูก (c) อยูระหวาง 0.00 ถึง 0.29 คือ ขอ 3,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,18  

ดังนั้นพบวาขอสอบที่มีคาดัชนีคุณภาพรายขอและคาพารามิเตอรที่เหมาะสม มีจํานวน 
13 ขอ ไดแก ขอ 3,5,6,7,8,9,10,12,14,15,16,17 และ 18 โดยมีคาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 
0.29 ถึง 0.64 คาความยาก (p) อยูระหวาง 0.36 ถึง 0.72 คาความเที่ยง KR 20 เทากับ 0.720 คา
อํานาจจําแนก (a) อยูระหวาง 0.52 ถึง 2.06 คาความยาก(b) อยูระหวาง -0.66 ถึง 1.92 คา
โอกาสการตอบถูก อยูระหวาง 0.08 ถึง 0.29 

5. การตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบวัด โดยการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน
อันดับที่สอง พบวาโมเดลมีความสอดคลองเชิงประจักษ คาไค-สแควร เทากับ 30.71 องศาอิสระ
เทากับ 42 มีคาความนาจะเปนเทากับ 0.901  คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ 1 คา
ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ 1  ดัชนีรากของกําลังสองเฉลี่ยของเศษ 
(RMR) เทากับ 0.0096 และจากการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองพบวาคาน้ําหนัก
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องคประกอบยอยของการคิดสังเคราะหทั้ง 3 องคประกอบ มีคาเปนบวก ตั้งแต 0.85 – 0.99 และมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว เรียงลําดับจากคาน้ําหนักองคประกอบมากไปหานอย คือ 
องคประกอบสังเคราะหความสัมพันธ องคประกอบสังเคราะหขอความ และองคประกอบ
สังเคราะหแผนการ ซึ่งมีคาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ 0.99, 0.98, 0.85 ตามลําดับ แสดงวาขอ
สอบคิดสังเคราะหเกิดจาก องคประกอบสังเคราะหความสัมพันธ เปนอันดับแรก รองลงมาคือ องค
ประกอบสังเคราะหขอความ และองคประกอบสังเคราะหแผนการ ตามลําดับ ซึ่งในแตละองค
ประกอบมีความแปรผันรวมกับองคประกอบการคิดสังเคราะหรอยละ 0.97, 0.96 และ 0.72 ตาม
ลําดับ  

สามารถเขียนอยูในรูปสมการไดดังนี้  
SYN =  0.13(ZS3)+ 0.20(ZS6)+ 0.11(ZS15)+ 0.19(ZS17) +0.09(ZS18)              

+ 0.07(ZS5)+ 0.20(ZS7)+ 0.26(ZS16)+ 0.16(ZS8)               
+ 0.15(ZS9)+ 0.21(ZS10)+ 0.15(ZS12)+0.17(ZS14) 

6. ผลการสรางคะแนนปกติวิ สัยระดับชาติ  (National Norms) ของแบบวัดการคิด
สังเคราะหทั้งฉบับ พบวานักเรียนที่มีคะแนนตั้งแต 12 คะแนนขึ้นไปเปนคะแนนที่ดีมาก ซึ่งอยูใน
ตําแหนงที่สูงกวา T65 และหากนักเรียนมีคะแนนนอยกวา 3 คะแนน ถือวาอยูในกลุมที่ควรไดรับ
การพัฒนาสงเสริม คืออยูในตําแหนงที่ต่ํากวา T35  สําหรับคะแนนปกติวิสัยระดับทองถิ่น (Local 
Norms) ในภาคเหนือ นักเรียนที่มีคะแนนตั้งแต 10 คะแนนขึ้นไปเปนกลุมที่มีคะแนนดีมาก และ
นักเรียนที่มีคะแนนต่ํากวา 2 คะแนนเปนกลุมที่ควรไดรับการพัฒนา ภาคกลาง และภาคตะวันออก 
นักเรียนที่มีคะแนนตั้งแต 12 คะแนนขึ้นไปเปนกลุมที่มีคะแนนดีมาก และนักเรียนที่มีคะแนนต่ํา
กวา 3 คะแนนเปนกลุมที่ควรไดรับการพัฒนา ภาคตะวันตก นักเรียนที่มีคะแนนตั้งแต 11 คะแนน
ข้ึนไป เปนกลุมที่มีคะแนนดีมาก และนักเรียนที่มีคะแนนต่ํากวา 3 คะแนน เปนกลุมที่ควรไดรับการ
พัฒนา ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ นักเรียนที่ได 13 คะแนนเปนกลุมที่มีคะแนนดีมาก และนักเรียน
ที่มีคะแนนต่ํากวา 4 คะแนนเปนกลุมที่ควรไดรับการพัฒนา  และภาคใตนักเรียนที่ได 13 คะแนน
เปนกลุมที่มีคะแนนดีมาก และนักเรียนที่มีคะแนนต่ํากวา 5 คะแนนเปนกลุมที่ควรไดรับการพัฒนา  

 
 
 
 
 
 

คิดวิจารณญาณ 
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 1. การวิเคราะหคุณภาพแบบวัด ในดานความตรงเชิงเนื้อหา จากดัชนีความสอดคลอง
รายขอระหวางขอคําถามกับนิยามเชิงปฏิบัติการ ในการพิจารณามีทั้งหมด 30 ขอ แบงออกเปน  3  
องคประกอบยอย ไดแก การวิเคราะหองคประกอบการใหเหตุผล การประเมินการใหเหตุผล และ
การขยายการใหเหตุผล   มีคาดัชนีความสอดคลองจากการพิจารณาของผูทรงคุณวุฒิ พบวามีคา
ดัชนีความสอดคลองตั้งแต 0.57 – 1.00 แสดงวาขอสอบทั้ง 30 ขอ ในทั้ง 3 องคประกอบ มีความ
ตรงตามเนื้อหา เมื่อพิจารณาคาดัชนีความสอดคลองรายขอกับนิยามเชิงปฏิบัติการ ตั้งแต 0.50 
ข้ึนไป 

2. การวิเคราะหคุณภาพจากการสรางแบบวัด เพื่อหาคาอํานาจจําแนก และคาความยาก 
พบวา เมื่อวิเคราะหคุณภาพรายขอ จากโปรแกรม TAP (Test Analysis Program) version 6.63 
ไดผลดังนี้ ขอสอบมี คาความยาก (P) อยูระหวาง 0.13 ถึง 0.60 คาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 
0.00 ถึง 0.78 และคาความเที่ยง KR 20 เทากับ 0.519 ซึ่งอยูในระดับสูง พบวามีขอสอบที่มีคุณ
ภาพผานตามเกณฑ จํานวน 18 ขอ แตผูวิจัยไดดําเนินการคัดเลือกขอสอบ จํานวน 20 ขอ ตามสัด
สวน ประกอบดวย  

วญ1  วิเคราะหประเด็นของการใหเหตุผล จํานวน 8 ขอ ไดแก ขอ 1,4,15 ,18, 20, 21,22  
และ 25  

วญ2  ประเมินการใหเหตุผล จํานวน 6 ขอ ไดแก ขอ 3, 12, 13, 27, 28 และ  29 
วญ3  ขยายการใหเหตุผล จํานวน 6 ขอ ไดแก ขอ 10,11, 14,19, 24, และ 26 

โดยมี คาความยาก (P) อยูระหวาง 0.23  ถึง 0.60 คาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 0.15 ถึง 0.78 
สําหรับขอ 10 และ 12  มีคาอํานาจจําแนกต่ํากวาเกณฑที่กําหนด แตผูวิจัยไดคัดเลือก เพื่อใหครบ
ตามจํานวนสัดสวนในองคประกอบยอยนั้น 

3. การวิเคราะหคุณภาพรายขอ จากการนําแบบวัดที่ทําการคัดเลือกแลวจํานวน 20 ขอไป
ใชกับกลุมตัวอยาง เมื่อวิเคราะหคุณภาพรายขอ จากโปรแกรม TAP (Test Analysis Program) 
version 6.63 ไดผลดังนี้ ขอสอบคาความยาก (P) อยูระหวาง 0.19 ถึง 0.59 คาอํานาจจําแนก (r) 
อยูระหวาง -0.04 ถึง 0.63 และคาความเที่ยง KR 20 เทากับ 0.600 ซึ่งอยูในระดับสูง พบวามีขอ
สอบที่มีคุณภาพผานตามเกณฑ จํานวน 16 ขอ โดยมีคาความยาก (P) อยูระหวาง 0.26 ถึง0.60 
คาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 0.23 ถึง  0.63 คือ ขอ 1,3,4,5,7,8,9,10,11,12,13,14,15, 
16,18,19 

4. การวิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ ตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ ทั้งหมดจํานวน 
20 ขอ ดวยโปรแกรม MULTILOG version 7.0.3 พบวาขอสอบ มีคาพารามิเตอรอํานาจจําแนก 
(a) อยูระหวาง -0.63 ถึง 0.98 คาพารามิเตอรความยาก (b) อยูระหวาง -2.58 ถึง3.99 และคา
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พารามิเตอรโอกาสการตอบขอสอบถูก (c) อยูระหวาง 0.00 ถึง0.26 และมีขอสอบที่ผานเกณฑ 
จํานวน 10 ขอ โดยมีคาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) อยูระหวาง 0.50 ถึง 0.98 คาพารามิเตอร
ความยาก (b) อยูระหวาง    -0.49 ถึง1.56 และคาพารามิเตอรโอกาสการตอบขอสอบถูก (c) อยู
ระหวาง 0.00 ถึง0.26 คือ ขอ 1,9,10,11,12,13,14,15,16,19 
 ดังนั้นพบวาขอสอบที่มีคาดัชนีคุณภาพรายขอและคาพารามิเตอรที่เหมาะสม มีจํานวน 
10 ขอ ไดแก ขอ 1,9,10,11,12,13,14,15,16 และ 19 โดยมีคาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 0.37 
ถึง 0.63 คาความยาก (p) อยูระหวาง 0.40 ถึง 0.60 คาความเที่ยง KR 20 เทากับ 0.600 คา
อํานาจจําแนก (a) อยูระหวาง 0.50 ถึง 0.98 คาความยาก(b) อยูระหวาง -0.47 ถึง 1.56 คา
โอกาสการตอบถูก อยูระหวาง 0.00 ถึง 0.26 

5. การตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบวัด โดยการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน
อันดับที่สอง พบวาโมเดลมีความสอดคลองเชิงประจักษ พิจารณาไดจากคาไค-สแควร เทากับ 
8.16 องศาอิสระเทากับ 16) มีคาความนาจะเปนเทากับ 0.944  คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน 
(GFI) เทากับ 1 คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ 1  ดัชนีรากของกําลัง
สองเฉล่ียของเศษ (RMR) เทากับ 0.0060 จากการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองพบ
วาคาน้ําหนักองคประกอบยอยของการคิดวิจารณญาณทั้ง 3 องคประกอบ มีคาเปนบวก ตั้งแต 
0.55 – 0.83 และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว เรียงลําดับจากคาน้ําหนักองคประกอบ
มากไปหานอย คือ องคประกอบการวิเคราะหประเด็นการใหเหตุผล องคประกอบการประเมินการ
ใหเหตุผล และองคประกอบการขยายการใหเหตุผล ซึ่งมีคาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ 0.83, 
0.55, 0.55 ตามลําดับ แสดงวาขอสอบคิดวิจารณญาณเกิดจาก องคประกอบการวิเคราะห
ประเด็นการใหเหตุผล เปนอันดับแรก รองลงมาคือ องคประกอบการประเมินการใหเหตุผล และ
องคประกอบการขยายการใหเหตุผล ตามลําดับ ซึ่งในแตละองคประกอบมีความแปรผันรวมกับ
องคประกอบการคิดวิจารณญาณ    รอยละ 0.75, 0.47 และ 0.45 ตามลําดับ 

สามารถเขียนอยูในรูปสมการไดดังนี้  
CRI =  0.07(ZC1)+ 0.11(ZC9)+ 0.06(ZC10)+ 0.25(ZC12) +0.23(ZC13)              

+ 0.14(ZC14)+ 0.08(ZC16)+ 0.68(ZC19)- 0.12(ZC11)- 0.01 (ZC15) 
6. ผลการสรางคะแนนปกติวิสัยระดับชาติ (National Norms) ของแบบวัดการคิดวิจารณ

ญาณ พบวานักเรียนที่มีคะแนนตั้งแต 9 คะแนนขึ้นไปเปนคะแนนที่ดีมาก ซึ่งอยูในตําแหนงที่สูง
กวา T65 และหากนักเรียนมีคะแนนนอยกวา 2 คะแนน ถือวาอยูในกลุมที่ควรไดรับการพัฒนาสง
เสริม คืออยูในตําแหนงที่ต่ํากวา T35  สําหรับคะแนนปกติวิสัยระดับทองถิ่น (Local Norms) ใน
ภาคเหนือ นักเรียนที่มีคะแนนตั้งแต 8 คะแนนขึ้นไปเปนกลุมที่มีคะแนนดีมาก และนักเรียนที่มี
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คะแนนต่ํากวา 2 คะแนนเปนกลุมที่ควรไดรับการพัฒนา ภาคกลาง นักเรียนที่ได 10 คะแนนเปน
กลุมที่มีคะแนนดีมาก และนักเรียนที่มีคะแนนต่ํากวา 2 คะแนนเปนกลุมที่ควรไดรับการพัฒนา 
ภาคตะวันออก นักเรียนที่มีคะแนนตั้งแต 9 คะแนนขึ้นไปเปนกลุมที่มีคะแนนดีมาก และนักเรียนที่
มีคะแนนต่ํากวา 1 คะแนนเปนกลุมที่ควรไดรับการพัฒนา  ภาคตะวันตก และภาคตะวันออกเฉียง
เหนือ นักเรียนที่มีคะแนนตั้งแต 9 คะแนนขึ้นไป เปนกลุมที่มีคะแนนดีมาก และนักเรียนที่มีคะแนน
ต่ํากวา 2 คะแนน เปนกลุมที่ควรไดรับการพัฒนา  และสําหรับภาคใต นักเรียนที่ได 10 คะแนนเปน
กลุมที่มีคะแนนดีมาก และนักเรียนที่มีคะแนนต่ํากวา 3 คะแนนเปนกลุมที่ควรไดรับการพัฒนา 
 
อภิปรายผลการวิจัย 
 
 จากการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดสรางแบบวัดความสามารถการคิด ที่สามารถวัดความสามารถ
การคิด 4 ดาน คือ การคิดวิเคราะห การคิดสังเคราะห การคิดวิจารณญาณ และการคิดสรางสรรค 
โดยแบงแบบวัดออกเปน 2 ฉบับ ไดแก ฉบับที่ 1 แบบวัดความคิดสรางสรรค รูปแบบการตอบเปน
อัตนัย และฉบับที่ 2 แบบวัดการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห และคิดวิจารณญาณ รูปแบบการตอบ
เปนตัวเลือก 4 ตัวเลือก ในแตละแบบวัดไดดําเนินการตรวจสอบคุณภาพในดานความตรงเชิงเนื้อ
หา ความตรงเชิงโครงสรางดวยวิธีการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง ตรวจสอบ
ความเที่ยงของแบบวัดดวยวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาคและ KR-20 และวิเคราะหคุณ
ภาพรายขอทั้งทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม เพื่อหาคาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก(r) 
และทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ เพื่อหาคาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) คาความยาก (b) และ
โอกาสในการเดาถูก (c) แลวดําเนินการคัดเลือกขอสอบที่มีคุณภาพเหมาะสมทั้ง 2 ทฤษฎี หลัง
จากนั้นผูวิจัยไดสรางคะแนนปกติวิสัยทั้งระดับชาติ และระดับทองถิ่น เพื่อใชเปนเกณฑในการให
ขอมูลแกครูผูสอนใหทราบถึงระดับความสามารถทางการคิดในแตละดานของผูเรียน จากผลการ
วิจัยในครั้งนี้ มีประเด็นที่นาสนใจ  3 ประเด็นดังนี้ 

1. การวิเคราะหคุณภาพรายขอจากทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม เพื่อหาคาความยาก 
(p) และคาอํานาจจําแนก(r) และทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ เพื่อหาคาพารามิเตอรอํานาจ
จําแนก (a) คาความยาก  (b) และโอกาสในการเดาถูก (c) สําหรับแบบวัดฉบับที่ 2 การคิด
วิเคราะห คิดสังเคราะห คิดวิจารณญาณ ซึ่งมีรูปแบบการตอบเปนปรนัยและในแตละการคิด
ประกอบดวยขอสอบจํานวน 20 ขอ รวมเปน 60 ขอนั้น เมื่อวิเคราะหคุณภาพรายขอทั้ง 2 ทฤษฎี
แลว พบวา ในดานการคิดวิเคราะห มีขอสอบจํานวน 19 ขอ จากทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม 
และมีขอสอบจํานวน 12 ขอ จากทฤษฎีการตอบสนองขอสอบที่ผานเกณฑคุณภาพรายขอ ในดาน
การคิดสังเคราะห พบวามีขอสอบจํานวน 17 ขอ ที่มีคุณภาพเหมาะสมตามทฤษฎีการทดสอบ
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แบบด้ังเดิม และขอสอบจํานวน 15 ขอ ที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ และในดาน
การคิดวิจารณญาณ พบวา มีขอสอบจํานวน 16 ขอ ที่มีคุณภาพเหมาะสมตามทฤษฎีการทดสอบ
แบบดั้งเดิม และขอสอบจํานวน 10 ขอ ที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ จากการ
วิเคราะหคุณภาพนี้จะเห็นไดวาการวิเคราะหคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม มีจํานวน
ขอสอบที่มีคุณภาพเหมาะสมจํานวนมากกวาทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ ทั้งนี้ทฤษฎีการทดสอบ
แบบดั้งเดิมนั้นเปนการวิเคราะหคุณภาพโดยรวมของขอสอบสําหรับผูสอบบางกลุม ผลการ
วิเคราะหสามารถแปรเปลี่ยนไปตามสถานการณของการทดสอบ ในการวิเคราะหตามทฤษฎีนี้เปน
การคํานวณจากสัดสวนการตอบถูกของกลุมที่มีคะแนนสูงกับกลุมที่มีคะแนนต่ํา หากกลุมของผู
สอบแปรเปลี่ยนไปผลการวิเคราะหอาจเปลี่ยนแปลงตามไปดวย  ในขณะที่ทฤษฎีการตอบสนอง
ขอสอบซึ่งเปนทฤษฎีที่เสนอแนวคิดวา ความนาจะเปนของการตอบขอสอบไดถูกตองขึ้นอยูกับ
ความสามารถจริงของผูตอบและคุณลักษณะของขอสอบ ซึ่งมีความนาเชื่อถือไมแปรผันไปตาม
ความสามารถของกลุมผูสอบ ซึ่งทําใหทราบถึงระดับความสามารถของผูสอบที่เหมาะสมในการใช
ขอสอบดวย จึงอาจทําใหไดจํานวนขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมมากกวาทฤษฎีการ
ตอบสนองขอสอบ (ศิริชัย กาญจนวาสี ,2544) ถึงแมวาทฤษฎีการตอบสนองขอสอบจะเปนทฤษฎี
ที่สามารถแกไขจุดดอยบางประการของทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมได รวมทั้งยังใหสารสนเทศ
เกี่ยวกับการเลือกขอสอบที่มีความเหมาะสมกับกลุมผูสอบ  การเลือกใชขอสอบที่มีระดับความ
ยาก งาย เหมาะสมกับผูสอบ เปนสิ่งสําคัญที่ครูผูสอนจําเปนตองคํานึงถึง (สานนท ฉายศรีศิริ, 
2530 ) สําหรับทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมนอกจากสามารถใหขอมูลถึงประสิทธิภาพของขอ
สอบแตละขอแลวยังสามารถใหขอมูลถึงประสิทธิภาพของตัวเลือกในดานการลวงไดอยางชัดเจน 
ซึ่งเปนขอมูลที่จําเปนตอการใชประกอบการพิจารณาคุณภาพของขอสอบอีกดวย (ศิริชัย กาญจน
วาสี, 2544; ศิริเพ็ญ มากบุญ, 2541; ดวงกมล ไตรวิจิตรคุณ, 2541) ผูวิจัยจึงจําเปนตองใชเกณฑ
การคัดเลือกขอสอบจากทั้ง 2 ทฤษฎี  

หลังจากนั้นผูวิจัยไดดําเนินการคัดเลือกขอสอบ ขอที่มีคุณภาพเหมาะสมทั้ง 2 ทฤษฎี เพื่อ
ใหไดขอสอบที่มีคุณภาพเหมาะสมและทราบขอมูลของขอสอบแตละขอแลว พบวา ในดานการคิด
วิเคราะหมีขอสอบ จํานวน 11 ขอ การคิดสังเคราะห มีขอสอบจํานวน 13 ขอ และการคิดวิจารณ
ญาณ จํานวน 10 ขอ  รวม 34 ขอ จึงถือไดวาขอสอบทั้งหมดนี้เปนขอสอบที่มีคุณภาพในการใชวัด
ความสามารถการคิด   

2. การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางดวยวิธีการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับ
ที่สอง (CFA) ผูวิจัยดําเนินการสรางโมเดลของแบบวัดฉบับนี้ได  4 โมเดล ตามการคิดของแบบวัด
ฉบับนี้ ประกอบดวยโมเดลคิดวิเคราะห โมเดลคิดสังเคราะห โมเดลคิดวิจารณญาณ และโมเดล
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คิดสรางสรรค เนื่องจากแตละการคิดจะประกอบดวยองคประกอบยอยและในแตละองคประกอบ
ยอยก็จะประกอบดวยขอสอบ การวิเคราะหคร้ังนี้จึงเปนการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับ
ที่สอง โดยเริ่มจากการวิเคราะหความสัมพันธของขอสอบในแบบวัด วิเคราะหคา Barltlett ’s Test 
of  Sphericity ซึ่งจะตองมีคาความนาจะเปนเทากับ .00 แสดงวาเมตริกซสหสัมพันธระหวางขอ
สอบแตกตางจากเมตริกซเอกลักษณอยางมีนัยสําคัญที่ระดับสถิติ .00  และพิจารณาคา KMO 
(Kaiser – Meyer – Olin Measure of Sampling Adequacy) ซึ่งจะตองมีคามากกวา .5 แสดงวา
ขอสอบในแตละขอมีความสัมพันธกัน และมีความเหมาะสมที่จะนําไปวิเคราะหตัวประกอบ      
(นงลักษณ  วิ รัชชัย , 2542) ผลการวิ เคราะห  พบวา  ทั้ ง  4 โม เดลมีค า  Barltlett ’s Test of  
Sphericity และคา KMO เปนไปตามเงื่อนไข แสดงวาโมเดลมีความเหมาะสม  และจากการ
วิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่หนึ่ง เพื่อพิจารณาคาน้ําหนักองคประกอบของขอสอบที่
สามารถอธิบายถึงคาการเปลี่ยนแปลงขององคประกอบยอยของการคิดแตละดาน เมื่อขอสอบ
เปลี่ยนไป 1 หนวย รวมทั้งคาพยากรณที่บอกถึงคาสัดสวนความแปรผันรวมระหวางขอสอบกับ
องคประกอบยอย และการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองก็เชนเดียวกันซึ่งเปนการ
พิจารณาในระดับองคประกอบยอยของการคิดนั้น เมื่อพิจารณาคา R-square หรือคาสัมประสิทธิ์
การพยากรณที่อธิบายคาสัดสวนความแปรผันรวม จากผลการวิจัยพบวาขอสอบที่มีคาน้ําหนัก
องคประกอบและ R-square มากที่สุด ขอดังกลาวจะเปนขอที่มีคาอํานาจจําแนก (r) สูงกวาขออ่ืน 
ในองคประกอบเดียวกัน และพิจารณาถึงน้ําหนักขององคประกอบยอยจากการวิเคราะหองค
ประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง พบวา องคประกอบที่มีสัดสวนของจํานวนขอสอบที่ผานการคัด
เลือกมากจะมีคาน้ําหนักองคประกอบมากที่สุด แสดงวาองคประกอบยอยที่มีขอสอบจํานวนมาก
จะสามารถอธิบายความแปรผันในองคประกอบหลักไดมาก (นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) 

จากการพิจารณาคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนซึ่งในการวิเคราะหครั้งนี้ผูวิจัยไดหาคา 
คาไค-สแควร คาองศาอิสระ คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) คาดัชนีวัดระดับความกลม
กลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) และดัชนีรากของกําลังสองเฉลี่ยของเศษ (RMR) พบวา โมเดลทั้ง 4 
โมเดลมีคาดัชนีที่แสดงวาโมเดลตามทฤษฎีสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ   
 3. ผลคะแนนจากการแบบวัดความสามารถการคิดที่ผูวิจัยไดนําไปทดสอบนักเรียน
กลุมตัวอยางจํานวน 2,532 คน จาก 6 ภาค พบวา มีเพียงคะแนนจากดานการคิดวิเคราะหและ
การคิดสังเคราะหเทานั้น ที่มีรอยละของคะแนนสูงกวารอยละ 50 ซึ่งถือวาเปนเรื่องที่สามารถพบ
ไดทั่วไปในระยะของการปฏิรูปการศึกษา แมแตในประเทศสหรัฐอเมริกาก็พบกับปญหาเชนเดียว
กันนี้ (แหลงที่มา : http://bet.obec.go.th/gat_sat/bet_46.pdf ) และจากการพิจารณาถึงคะแนน
เฉลี่ยของนักเรียนในแตละภาคของการคิดแตละดาน พบวา คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนในภาคใต
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และภาคตะวันออกเฉียงเหนือสูงกวาภาคอื่น ๆ ในทุกการคิด ทั้งนี้อาจเปนผลมาจากความ ใสใจ
และการเห็นความสําคัญที่มีตอการดําเนินการสอบของผูบริหารโรงเรียนและคณะครูผูสอน ซึ่ง
สังเกตไดจากการใหความรวมมือในการดําเนินการเก็บขอมูลคร้ังนี้  โดยภาคตะวันออกเฉียงเหนือ
ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บขอมูลเอง สวนภาคใตนั้นทางโรงเรียนไดดําเนินการทดสอบใหกับผูวิจัยและ
ใหความรวมมือในการเก็บขอมูลเปนอยางดี  ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ องอาจ นัยพัฒน (2544 
แหลงที่มา : http://bet.obec.go.th/gat_sat/m3_45.pdf) ที่กลาวไววา ปจจัยเกี่ยวกับผูบริหาร
สถานศึกษาสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนมาก รวมทั้งภาวะผูนําทางวิชาการของผู
บริหาร โดยเฉพาะอยางยิ่งในดานการเรียนการสอน มีอิทธิพลทางบวก อันสําคัญยิ่งตอผลการ
เรียนรูของนักเรียน จึงสงผลใหในการวิจัยครั้งนี้คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนในภาคใตและภาคตะวัน
ออกเฉียงเหนือสูงกวาภาคอื่น ๆ 
 
ขอเสนอแนะ 
 จากการพัฒนาแบบวัดความสามารถการคิด ฉบับนี้ พบวามีขอเสนอแนะดังนี้ 
 
ขอเสนอแนะสําหรับการนําผลวิจัยไปใช 
 

1. การนําผลวิจัยไปใชพบวา ผูวิจัยไดชุดแบบวัดที่วัดความสามารถการคิดวิเคราะห คิด
สังเคราะห คิดวิจารณญาณ และคิดสรางสรรค ซึ่งการนําแบบวัดไปใชจําเปนตองระวังเรื่องคําชี้
แจงในการทําแบบวัด ซึ่งผูคุมสอบควรตองชี้แจงในขั้นตอนการทําแบบวัดใหชัดเจน และเวลาที่ใช
ในการทําแบบวัดในแตละฉบับ เพื่อผูเรียนจะสามารถทําแบบวัดไดอยางเต็มศักยภาพของตน นอก
จากนี้สําหรับครูอาจารยที่เปนผูใชแบบวัด จําเปนตองศึกษาและทําความเขาใจเกี่ยวกับวิธี และ
เกณฑการตรวจใหคะแนน สําหรับแบบวัดความคิดสรางสรรค 

2. การทดสอบผูเรียน จําเปนตองออกแบบการจัดลําดับของแบบวัด โดยคํานึงถึงความ
ตั้งใจทําแบบวัด และลักษณะของแบบวัด ผูวิจัยไดทดสอบโดยใชแบบวัด 1 คิดสรางสรรคกอน 
เนื่องจากเปนแบบวัดที่มีรูปแบบการตอบเปนแบบอัตนัย และหากใหผูเรียนทดสอบแบบวัดคิด
วิเคราะห คิดสังเคราะห และคิดวิจารณญาณ ซึ่งเปนแบบวัดปรนัย 4 ตัวเลือกกอน อาจจะทําใหผู
เรียนเกิดความเบื่อหนาย และเมื่อยลาในการทําแบบวัดคิดสรางสรรค และอาจทําใหผูเรียนไม
สามารถแสดงความสามารถการคิดสรางสรรคอยางแทจริงก็เปนได  
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รายนามผูทรงคุณวุฒิสําหรับตรวจเครื่องมือวิจัย 
 

 ผูวิจัยไดรับความกรุณาจากผูทรงคุณวุฒิ จํานวน 7 ทาน ในการตรวจสอบความตรงเชิง
เนื้อหา ตรวจแกไข ปรับปรุงภาษา ที่ใชในการพัฒนาเครื่องมือวิจัย ซึ่งมีรายนามดังนี้ 
 
1.  ผูชวยศาสตราจารย ดร.อวยพร  เรืองตระกูล  

อาจารยประจําภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษาคณะครุศาสตร จุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย 
ผลงานที่สําคัญ 

• งานวิจัย 
1. การพัฒนาและวิเคราะหคุณภาพของวิธีการวัดคะแนนพัฒนาการตามทฤษฎีการ

ทดสอบแบบดั้งเดิม และทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
2. ผลกระทบของการสอบคัดเลือกบุคคลเขาศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาระบบใหมที่มี

ตอผูที่เกี่ยวของ 

2.  ผูชวยศาสตราจารย ดร.เอมอร  จังศิริพรปกรณ  

� บทความ เร่ือง การวัดและการประเมินพัฒนาการของผูเรียน 
� เอกสารประกอบการสอน คอมพิวเตอรสําหรับการวิจัยทางการศึกษา 

 

อาจารยประจําภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษาคณะครุศาสตร จุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย 
ผลงานที่สําคัญ 

• งานวิจัย 
1. การเปรียบเทียบคุณภาพของแบบสอบถามระหวางแบบสอบถามเลือกตอบที่มี

จํานวนตัวถูกตัวเดียวกับตัวถูกหลายตัวเมื่อตรวจดวยวิธีการใหคะแนนความรูบางสวน 
2. การเปรียบเทียบคุณภาพของแบบสอบเลือกตอบเมื่อตรวจดวยวิธีการใหคะแนนความ

รูบางสวนกับวิธีประเพณีนิยม 
3. การพัฒนาตัวบงชี้สถานภาพทางเศรษฐกิจสังคมของครอบครัวนักเรียนโรงเรียนมัธยม

ศึกษาของรัฐในกรุงเทพมหานคร 
• เอกสารประกอบการสอน เร่ืองการวัดและประเมินผลการศึกษา 
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3.  อาจารย บุญยงค  ทองมี    
ศึกษานิเทศก 8 สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาอุบลราชธานี เขต 1 

ผลงานที่สําคัญ 
• งานวิจัย เร่ืองการศึกษารูปแบบการสอนภาษาไทย เพื่อพัฒนาทักษะการคิดของนักเรียน 
• ผูพัฒนาเครือขาย การใชรูปแบบการสอนเพื่อพัฒนาทักษะการคิด ในกลุมวิชาภาษาไทย 

คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร และสังคมศึกษา 
� วิทยากร การบรรยายเรื่อง การคิดวิเคราะห  ประจําสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา

อุบลราชธานี เขต 1 
4.  อาจารย อรพร  ยามโสภา    

รองผูอํานวยการ โรงเรียนวัดนอยนพคุณ  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร 
เขต 1 
ผลงานที่สําคัญ 

� งานวิจัย เร่ือง สภาพปญหาการใชหลักสูตรประถมศึกษาในสวนที่เกี่ยวกับส่ิงแวดลอม
ศึกษา ในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดกรุงเทพมหานคร 

• วิจัยเชิงปฏิบัติการเรื่อง “การพัฒนาศักยภาพการเรียนรูวิทยาศาสตรทางเครือขาย  
www.think.com“ 

• ผลงานเขียน  

5.  อาจารย ดร.ศศิธร  เขียวกอ    

 1. การสอนเพื่อใหเกิดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
 2. ส่ิงแวดลอมศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา 

• ไดรับรางวัล 
1. ครูเพชรยอดมงกุฎ”  /  สํานักงานการประถม ศึกษากรุงเทพมหานคร   
2. ครูวิทยาศาสตรดีเดน สํานักงานการประถมศึกษากรุงเทพมหานคร 
3. ครูปฏิบัติการสอนดีเดน  / สํานักงานการประถมศึกษากรุงเทพมหานคร 

อาจารยโรงเรียน พญาไท  กรุงเทพมหานคร 
ผลงานที่สําคัญ 

• งานวิจัย เร่ือง การประยุกตใชเทคนิคเดคัมในการประเมินความตองการจําเปนในการฝก
อบรมและตรวจสอบผลการใชเทคนิคผานกระบวนการฝกอบรม 
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• วิจัยเชิงปฏิบัติการ 
1. การสอนวิทยาศาสตรโดยใชแผนผังมโนทัศน 
2. การพัฒนาการเขียนสรุปสาระสําคัญเนื้อหาวิทยาศาสตร 

6.  อาจารย ดร. จุฑาทิพย  สรวงสุวรรณ   
อาจารยโรงเรียนบานดอนขอย “คงสมโอษฐราษฎรบํารุง”  พระนครศรีอยุธยา 

ผลงานที่สําคัญ 
• งานวิจัย  

1. การใชเทคนิคการวิเคราะหผลกระทบไขวเพื่อกําหนดแนวทางการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษา : กรณีศึกษาโรงเรียนบานดอนขอย “คงสมโอษฐราษฎร
บํารุง”   

2. การพัฒนาตัวบงชี้และโมเดลสาเหตุและผลของการรวมรวมพลังของครูโรงเรียนประถม
ศึกษา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

• งานวิจัยเชิงปฏิบัติการ  
1. การสงเสริมการคิดเชิงวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 3 
2. การพัฒนาการคิดวิเคราะหของนักเรียน 

7.  อาจารย วราภรณ  ใบภักดี    
อาจารยโรงเรียนบานโคกมน สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาเพชรบูรณ  

ผลงานที่สําคัญ 
� งานวิจัย เร่ืองการพัฒนาแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณสําหรับนักเรียนชวงชั้นที่ 3 
� ไดรับรางวัลครูผูสอนดีเดน ดานการสงเสริมความคิดสรางสรรค ระดับอําเภอ 
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ตารางผลการวิเคราะหความสอดคลองของขอสอบ 
ฉบับที่ 1 คิดสรางสรรค 

ผลการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ ขอที่ 
 

องคประกอบ 
เห็นดวย ไมแนใจ ไมเห็นดวย 

 
IOC 

1. คิดคลอง 
คิดริเร่ิม 
คิดยืดหยุน 

7 
5 

2 

1.00 

5 

0 
2 

0 
0 
0 

0.71 
0.71 

2. คิดคลอง 7 
2 

1.00 
คิดริเร่ิม 
คิดยืดหยุน 

5 
6 

0 

1 

0 
0 
0 

0.71 
0.86 

3. คิดคลอง 
คิดริเร่ิม 
คิดยืดหยุน 

0 
0 

7 
5 
6 

0 
2 
1 

0 1.00 
0.71 
0.86 

4. คิดคลอง 
คิดริเร่ิม 
คิดยืดหยุน 

7 
7 
7 

0 
0 
0 

0 
0 
0 

1.00 
1.00 
1.00 

 
 

 

 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



                                                                                                                                                                                157

ฉบับที่ 2 คิดวิเคราะห คิดสังเคราะห คิดวิจารณญาณ 
คิดวิเคราะห 
 

ผลการพิจารณาของผูเชี่ยว
ชาญ 

ผลการพิจารณาของผูเชี่ยว
ชาญ 

ขอที่ 
 

องค 
ประกอบ 

เห็นดวย ไมแนใจ ไมเห็นดวย 

IOC ขอที่ 
 

องค 
ประกอบ 

เห็นดวย ไมแนใจ ไมเห็นดวย 

IOC 

1. ว1 6 0 1 0.71 16. ว1 7 0 0 1.00 
2. ว1 4 3 0 0.57 17. ว2 7 0 0 1.00 
3. ว1 6 1 0 0 0.86 18. ว2 7 0 1.00 
4. ว1 7 0 0 1.00 19. ว3 7 0 0 1.00 
5. ว2 6 1 0 20. 0.86 ว3 7 0 0 1.00 
6. ว1 6 1 0 0.86 21. ว3 7 0 0 1.00 
7. ว1 6 1 0 0.86 22. ว3 7 0 0 1.00 
8. ว2 6 1 0 0.86 23. ว3 6 1 0 0.86 
9. ว2 7 0 0 1.00 24. ว1 6 1 0 0.86 
10. ว2 6 0 1 0.71 25. ว1 7 0 0 1.00 
11. ว3 6 1 1 0.57 26. ว1 7 0 0 1.00 
12. ว2 6 0 1 0.86 27. ว3 6 1 0 0.86 
13. ว2 7 0 0 1.00 28. ว3 7 0 0 1.00 
14. ว2 7 0 0 1.00 29. ว3 7 0 0 1.00 
15. ว1 7 0 0 1.00 30. ว1 4 3 0 0.57 
* ว1 =  วิเคราะหเนื้อหา , ว2 =วิเคราะหความสัมพันธ, ว3 = วิเคราะหหลักการ 
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คิดสังเคราะห 
 

ผลการพิจารณาของผูเชี่ยว
ชาญ 

ผลการพิจารณาของผูเชี่ยว
ชาญ 

ขอที่ 
 

องค 
ประกอบ 

เห็นดวย ไมแนใจ ไมเห็นดวย 

IOC ขอที่ 
 

องค 
ประกอบ 

เห็นดวย ไมแนใจ ไมเห็นดวย 

IOC 

1. ส1 4 0.57 3 0 0.57 16. ส1 5 1 1 
2. ส1 6 0 1 0.71 17. ส1 6 0 1 0.71 
3. ส1 6 0 1 0.71 18. ส1 5 1 1 0.57 
4. ส2 6 0 1 0.71 19. ส2 6 0 1 0.71 
5. ส3 6 0 1 0.71 20. ส1 6 0 1 0.71 
6. ส3 6 0 1 0.71 21. ส2 6 0 1 0.71 
7. ส3 6 0 1 0.71 22. ส3 5 1 1 0.57 
8. ส3 6 1 0 0.86 23. ส3 6 0 1 0.71 
9. ส3 7 0 0 1.00 24. ส1 6 1 0 0.86 
10. ส3 5 1 1 0.57 25. ส2 6 1 0 0.86 
11. ส2 6 1 0 0.86 26. ส1 6 0 1 0.71 
12. ส3 6 1 0 0.86 27. ส1 6 0 1 0.71 
13. ส2 6 1 0 0.86 28. ส1 6 0 1 0.71 
14. ส2 6 0 1 0.71 29. ส2 7 0 0 1.00 
15. ส2 6 0 1 0.71 30. ส1 5 1 1 0.57 
* ส1 = สังเคราะหขอความ, ส2 = สังเคราะหแผนการ, ส3 = สังเคราะหความสัมพันธ 
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คิดวิจารณญาณ 
 

ผลการพิจารณาของผูเชี่ยว
ชาญ 

ผลการพิจารณาของผูเชี่ยว
ชาญ 

ขอที่ 
 

องค 
ประกอบ 

เห็นดวย ไมแนใจ ไมเห็นดวย 

IOC ขอที่ 
 

องค 
ประกอบ 

เห็นดวย ไมแนใจ ไมเห็นดวย 

IOC 

1. วญ1 6 1 0 0.86 16. วญ3 5 1 1 0.57 
2. วญ1 6 1 0 0.86 17. วญ1 5 1 1 0.57 
3. วญ2 6 1 0 0.86 18. วญ1 6 1 0 0.86 
4. วญ1 5 1 1 0.57 19. วญ3 6 1 0 0.86 
5. วญ2 5 1 1 0.57 20. วญ1 5 2 0 0.71 
6. วญ1 5 1 1 0.57 21. วญ1 5 2 0 0.71 
7. วญ2 5 1 1 0.57 22. วญ1 6 1 0 0.71 
8. วญ3 5 1 1 0.57 23. วญ3 5 2 0 0.71 
9. วญ1 5 1 1 0.86 24. วญ3 5 2 0 0.71 
10. วญ3 5 1 1 0.57 25. วญ1 6 1 0 0.86 
11. วญ3 5 2 0 0.71 26. วญ3 4 3 0 0.57 
12. วญ2 5 2 0 0.71 27. วญ2 5 2 0 0.71 
13. วญ2 6 1 0 0.86 28. วญ2 6 1 0 0.86 
14. วญ3 5 1 1 0.57 29. วญ2 7 0 0 0.71 
15. วญ1 5 1 1 0.57 30. วญ2 5 2 0 0.71 
* วญ1= วิเคราะหองคประกอบของการใหเหตุผล, วญ2 =ประเมินผลการใหเหตุผล,    วญ3=ขยายการใหเหตุ
ผล 
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ภาคผนวก ค 
 

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ  
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การวิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอของแบบวัด  
 
คิดวิเคราะห 
ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม 

ดัชนีบงชี้คุณภาพของขอสอบ 
ขอ ตัวเลือก 

คาอํานาจจําแนก(r) คาความยาก(p) 
ความหมาย 

(ก) 0.42 0.76 
ข 0.14 0.09 
ค 0.17 0.09 

1 
 
ว1 

ง 0.11 0.06 

ข อ ส อ บ ค อ น ข า ง ง า ย 
จําแนกไดดี  
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.06 0.03 
(ข) 0.20 0.91 
ค 0.10 0.04 

2 
 
ว2 

ง 0.04 0.02 

ขอสอบงายมาก จําแนกพอ
ใชได 
ปรับปรุงตัวลวง ก. และ ง 

ก 0.12 0.06 

ข 0.17 0.15 

(ค) 0.36 0.56 

3 
 
ว1 

ง 0.36 0.23 

ขอสอบมีความยากปาน
กลาง  
จําแนกพอใช 
ตัวลวง สามารถลวงไดดี 

ก 0.09 0.04 
(ข) 0.28 0.76 
ค 0.14 0.11 

4 
 
ว1 
 ง 0.05 0.10 

ขอสอบคอนขางงาย 
จําแนกพอใช 
ปรับปรุง ตัวลวง ก. 

ก 0.05 0.22 
ข 0.11 0.08 
ค 0.10 0.35 

5 
 
ว2 

(ง) 0.26 0.35 

ขอสอบคอนขางยาก 
จําแนกพอใช 
ตัวลวง สามารถลวงไดดี 

ก 0.10 0.04 
ข 0.20 0.18 

(ค) 0.40 0.72 

6 
 
ว2 

ง 0.10 0.06 

ขอสอบคอนขางงาย 
จําแนกไดดี  
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 
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ดัชนีบงชี้คุณภาพของขอสอบ 
ขอ ตัวเลือก 

คาอํานาจจําแนก(r) คาความยาก(p) 
ความหมาย 

(ก) 0.51 0.57 
ข 0.22 0.21 
ค 0.12 0.11 

7 
 
ว2 

ง 0.17 0.11 

ข อสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดี  
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

(ก) 0.59 0.61 
ข 0.22 0.16 
ค 0.17 0.10 

8 
 
ว2 

ง 0.20 0.14 

ขอสอบคอนขางงาย 
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.12 0.09 

ข 0.20 0.14 

(ค) 0.50 0.63 

9 
 
ว2 

ง 0.18 0.13 

ขอสอบคอนขางงาย 
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

(ก) 0.37 0.56 
ข 0.09 0.16 
ค 0.10 0.04 

10 
 
ว1 

ง 0.20 0.25 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกพอใช 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

(ก) 0.53 0.67 
ข 0.26 0.20 
ค 0.20 0.09 

11 
 
ว3 

ง 0.08 0.40 

ขอสอบคอนขางงาย 
จําแนกไดดี 
ตัวลวง สามารถลวงไดดี 

ก 0.24 0.19 
(ข) 0.25 0.36 
ค -0.05 0.34 

12 
 
ว3 

ง 0.06 0.10 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดพอใช 
ปรับปรุงตัวลวง ค 
 

ก 0.13 0.08 
ข 0.20 0.24 
ค 0.14 0.09 

13 
 
ว3 

(ง) 0.47 0.59 

ข อสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดี  
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 
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ดัชนีบงชี้คุณภาพของขอสอบ 

ขอ ตัวเลือก 
คาอํานาจจําแนก(r) คาความยาก(p) 

ความหมาย 

ก 0.18 0.20 
(ข) 0.51 0.60 
ค 0.22 0.13 

14 
 
ว3 

ง 0.12 0.13 

ขอสอบคอนขางงาย 
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

(ก) 0.50 0.65 

ข 0.18 0.08 

ค 0.17 0.15 

15 
 
ว1 

ง 0.15 0.12 

ขอสอบคอนขางงาย 
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.19 0.14 
ข 0.22 0.14 
ค 0.14 0.09 

16 
 
ว1 

(ง) 0.55 0.63 

ขอสอบคอนขางงาย 
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

(ก) 0.52 0.56 
ข 0.18 0.17 
ค 0.16 0.17 

17 
 
ว1 

ง 0.19 0.10 

ขอสอบคอนขางงาย 
จําแนกไดดี 
ตัวลวง สามารถลวงไดดี 

ก 0.10 0.11 
(ข) 0.43 0.49 
ค 0.20 0.10 

18 
 
ว1 

ง 0.13 0.30 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดี 
ตัวลวง สามารถลวงไดดี 

ก 0.14 0.09 
ข 0.22 0.13 

(ค) 0.49 0.69 

19 
 
ว3 

ง 0.13 0.09 

ข อ ส อ บ ค อ น ข า ง ง า ย 
จําแนกไดดี  
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.17 0.12 
(ข) 0.53 0.72 
ค 0.22 0.10 

20 
 
ว3 

ง 0.14 0.06 

ขอสอบคอนขางงาย 
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 
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ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  
 

คาพารามิเตอรของขอสอบ Pi(θ) 
ขอ คาอํานาจ

จําแนก(a) 
คาความ
ยาก(b) 

คาโอกาสการ
ตอบถูก(c) -3.0 -2.0 -1.0 0 1.0 2.0 3.0 

1 
ว1 

0.79 -0.79 0.24 0.01 0.09 0.26 0.24 0.10 0.03 0.01 

2 
ว2 0.67 -2.49 0.03 0.28 0.29 0.16 0.07 0.02 0.01 0 

3 
ว1 0.27 -0.55 0.00 0.04 0.05 0.05 0.05 0.05 0.04 0.03 

4 
ว1 0.33 -2.17 0.00 0.07 0.08 0.07 0.06 0.04 0.03 0.02 

5 
ว2 

0.22 1.65 0.00 0.02 0.02 0.03 0.03 0.04 0.04 0.03 

6 
ว2 

0.50 -1.30 0.00 0.11 0.17 0.18 0.13 0.08 0.04 0.02 

7 
ว2 0.60 -0.05 0.13 0.01 0.05 0.14 0.20 0.17 0.09 0.04 

8 
ว2 0.93 -0.16 0.14 0 0.03 0.23 0.47 0.25 0.07 0.01 

9 
ว2 

0.73 -0.10 0.23 0 0.03 0.13 0.24 0.18 0.08 0.02 

10 
ว1 

0.30 -0.47 0.00 0.04 0.06 0.06 0.06 0.06 0.04 0.03 

11 
ว3 1.09 -0.05 0.32 0 0.01 0.10 0.49 0.24 0.05 0.01 

12 
ว3 1.72 1.65 0.31 0 0 0 0 0.22 1.03 0.11 

13 
ว3 

0.49 -0.52 0.00 0.07 0.12 0.17 0.16 0.12 0.07 0.03 

14 
ว3 

0.91 0.25 0.29 0 0.01 0.06 0.29 0.28 0.10 0.02 
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คาพารามิเตอรของขอสอบ Pi(θ) 
ขอ คาอํานาจ

จําแนก(a) 
คาความ
ยาก(b) 

คาโอกาสการ
ตอบถูก(c) 

1.0 -3.0 -2.0 -1.0 0 2.0 3.0 

15 
ว1 0.56 -0.76 0.00 0.09 0.16 0.22 0.20 0.12 0.06 0.02 

16 
ว1 0.63 -0.59 0.00 0.08 0.17 0.28 0.26 0.15 0.06 0.02 

17 
ว1 

0.59 -0.01 0.04 0.12 0.01 0.05 0.13 0.20 0.17 0.09 

18 
ว1 

0.42 0.44 0.10 0.02 0.04 0.07 0.10 0.11 0.08 0.05 

19 
ว3 0.62 -0.90 0.01 0.09 0.19 0.27 0.22 0.11 0.05 0.02 

20 
ว3 0.94 -0.66 0.13 0.01 0.10 0.42 0.40 0.13 0.03 0.01 
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คิดสังเคราะห 
ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม 

ดัชนีบงชี้คุณภาพของขอสอบ 
ขอ ตัวเลือก 

คาอํานาจจําแนก(r) คาความยาก(p) 
ความหมาย 

ก -0.15 0.34 
ข 0.11 0.10 
ค 0.17 0.18 

1 
 
ส1 

(ง) 0.13 0.39 

ข อ ส อ บ ค อ น ข า ง ย า ก
จําแนกไดคอนขางต่ํา ควร
ปรับปรุง  
ปรับปรุงตัวลวง ก 

ก 0.09 0.04 
(ข) 0.33 0.69 
ค 0.08 0.19 

2 
 
ส1 

ง 0.16 0.09 

ขอสอบคอนขางงาย 
จําแนกไดพอใช 
ปรับปรุงตัวลวง ก 

ก 0.16 0.10 

(ข) 0.59 0.56 

ค 0.26 0.17 

3 
 
ส1 

ง 0.17 0.18 

ขอสอบคอนขางงาย 
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.17 0.10 
(ข) 0.58 0.59 
ค 0.19 0.16 

4 
 
ส2 

ง 0.22 0.16 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดีมาก 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.12 0.16 
(ข) 0.29 0.36 
ค 0.06 0.26 

5 
 
ส2 

ง 0.12 0.23 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดพอใช 
ตัวลวง สามารถลวงไดดี 

ก 0.19 0.13 
ข 0.19 0.11 

(ค) 0.52 0.68 

6 
 
ส1 

ง 0.14 0.08 

ขอสอบคอนขางงาย 
จําแนกไดดี 
ตัวลวง สามารถลวงไดดี 
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ดัชนีบงชี้คุณภาพของขอสอบ 

ขอ ตัวเลือก 
คาอํานาจจําแนก(r) คาความยาก(p) 

ความหมาย 

ก 0.11 0.29 
(ข) 0.40 0.43 
ค 0.19 0.15 

7 
 
ส2 

ง 0.10 0.13 

ข อสอบยากปานกลาง
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.16 0.15 
(ข) 0.61 0.55 
ค 0.28 0.21 

8 
 
ส3 

ง 0.17 0.10 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดีมาก 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

(ก) 0.63 0.50 

ข 0.21 0.10 

ค 0.20 0.10 

9 
 
ส3 

ง 0.23 0.30 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดีมาก 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.26 0.14 
ข 0.19 0.15 

(ค) 0.64 0.59 

10 
 
ส3 

ง 0.19 0.12 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดีมาก 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.28 0.11 
(ข) 0.51 0.81 
ค 0.14 0.05 

11 
 
ส3 

ง 0.10 0.03 

ขอสอบงายมาก 
จําแนกไดดี 
ปรับปรุงตัวลวง ง 

ก 0.20 0.08 
ข 0.23 0.10 

(ค) 0.60 0.72 

12 
 
ส3 

ง 0.18 0.11 

ขอสอบคอนขางงาย 
จําแนกไดดีมาก 
ตัวลวง สามารถลวงไดดี 

(ก) 0.48 0.81 
ข 0.17 0.06 
ค 0.20 0.08 

13 
 
ส2 

ง 0.11 0.05 

ขอสอบงายมาก จําแนกได
ดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 
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ดัชนีบงชี้คุณภาพของขอสอบ 

ขอ ตัวเลือก 
คาอํานาจจําแนก(r) คาความยาก(p) 

ความหมาย 

ก 0.18 0.10 
ข 0.24 0.20 

(ค) 0.55 0.55 

14 
 
ส3 

ง 0.13 0.15 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.14 0.15 

ข 0.25 0.12 

(ค) 0.53 0.52 

15 
 
ส1 

ง 0.14 0.21 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.17 0.12 
ข 0.22 0.15 

(ค) 0.54 0.55 

16 
 
ส2 

ง 0.15 0.18 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.21 0.16 
(ข) 0.44 0.51 
ค 0.54 0.24 

17 
 
ส1 

ง 0.11 0.09 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.07 0.25 
(ข) 0.41 0.51 
ค 0.20 0.18 

18 
 
ส1 

ง 0.14 0.06 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดี 
ตัวลวง สามารถลวงไดดี 

ก 0.16 0.12 
ข 0.19 0.16 
ค 0.05 0.26 

19 
 
ส2 

(ง) 0.40 0.46 

ข อสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.22 0.15 
ข 0.05 0.23 
ค 0.10 0.16 

20 
 
ส1 

(ง) 0.37 0.46 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดพอใช 
 ตัวลวงสามารถลวงไดดี 
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ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
 

คาพารามิเตอรของขอสอบ Pi(θ) 
ขอ คาอํานาจ

จําแนก(a) 
คาความ
ยาก(b) 

คาโอกาสการ
ตอบถูก(c) 

-3.0 -2.0 -1.0 0 1.0 2.0 3.0 

1 
ส1 0.02 13.02 0.00 0 0 0 0 0 0 0 

2 
ส1 0.06 0.28 -1.69 0.00 0.05 0.06 0.50 0.04 0.03 0.02 

3 
ส1 

1.00 0.28 0.04 0.02 0.23 0 0 0.38 0.37 0.11 

4 
ส2 

1.29 0.41 0.33 0 0 0.02 0.36 0.49 0.09 0.01 

5 
ส2 0.76 1.92 0.27 0 0 0 0.02 0.12 0.25 0.18 

6 
ส1 0.66 -0.65 0.11 0.03 0.11 0.23 0.23 0.13 0.05 0.02 

7 
ส2 

0.93 1.16 0.27 0 0 0.01 0.08 0.34 0.28 0.09 

8 
ส3 

2.06 0.41 0.29 0 0 0 0.62 0.83 0.03 0 

9 
ส3 1.23 0.44 0.20 0 0 0.03 0.47 0.60 0.12 0.02 

10 
ส3 1.01 -0.04 0.16 0 0.03 0.18 0.54 0.30 0.07 0.01 

11 
0.52 ส3 1.55 -1.08 0.00 0.04 1.70 0.36 0.03 0 0 

12 
ส3 

1.14 -0.66 0.08 0 0.10 0.66 0.57 0.13 0.02 0 

13 
ส2 

1.13 -1.18 0.90 0 0.00 0.10 0.52 0.32 0.05 0.01 

14 
ส3 1.03 0 0.02 0.36 0.25 0 0.05 0.36 0.40 0.12 
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คาพารามิเตอรของขอสอบ Pi(θ) 

ขอ คาอํานาจ
จําแนก(a) 

คาความ
ยาก(b) 

คาโอกาสการ
ตอบถูก(c) -3.0 -2.0 -1.0 0 1.0 2.0 3.0 

15 
ส1 

0.99 0.54 0.25 0 0 0.03 0.27 0.41 0.15 0.03 

16 
ส2 1.05 0.47 0.28 0 0.41 0 0.03 0.30 0.13 0.03 

17 
ส1 0.57 0.60 0.21 0 0.01 0.05 0.12 0.16 0.12 0.06 

18 
ส1 0.52 0.71 0.23 0 0.01 0.04 0.10 0.13 0.10 0.06 

19 
ส2 

0.33 0.28 0.00 0.04 0.05 0.07 0.08 0.08 0.06 0.05 

20 
ส1 

0.29 0.36 0.00 0.03 0.05 0.06 0.06 0.06 0.05 0.04 
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คิดวิจารณญาณ 
ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม  
 

ดัชนีบงชี้คุณภาพของขอสอบ 
ขอ ตัวเลือก 

คาอํานาจจําแนก(r) คาความยาก(p) 
ความหมาย 

ก 0.14 0.09 
(ข) 0.49 0.47 
ค 0.11 0.11 

1 
 

วญ1 
ง 0.12 0.31 

ข อสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.11 0.08 
ข 0.17 0.10 

(ค) 0.18 0.38 

2 
 

วญ2 
ง 0.10 0.44 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดคอนขางต่ํา 
 ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.17 0.32 

ข 0.08 0.19 

ค 0.08 0.13 

3 
 

วญ1 
(ง) 0.34 0.36 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดพอใช 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.15 0.17 
ข 0.17 0.15 
ค 0.05 0.34 

4 
 

วญ2 
(ง) 0.26 0.35 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดพอใช 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

(ก) 0.23 0.26 
ข 0.17 0.24 
ค 0.01 0.36 

5 
 

วญ3 
ง 0.04 0.14 

ขอสอบคอนขางยาก 
จําแนกไดพอใช 
ปรับปรุงตัวลวง ค และ ง 

ก 0.05 0.25 
ข 0.07 0.25 
ค 0.06 0.24 

6 
 

วญ3 
(ง) 0.18 0.26 

ขอสอบคอนขางยาก 
จําแนกไดคอนขางต่ํา 
ตัวลวง สามารถลวงไดดี 
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ดัชนีบงชี้คุณภาพของขอสอบ 
ขอ ตัวเลือก 

คาอํานาจจําแนก(r) คาความยาก(p) 
ความหมาย 

ก 0.01 0.20 
ข 0.19 0.19 

(ค) 0.20 0.33 

7 
 

วญ2 
ง 0.01 0.28 

ข อสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดพอใช 
ปรับปรุงตัวลวง ก และ ง 

(ก) 0.38 0.40 
ข 0.05 0.39 
ค 0.23 0.13 

8 
 

วญ3 
ง 0.10 0.09 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดพอใช 
 ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.19 0.08 

ข 0.20 0.10 

(ค) 0.53 0.60 

9 
 

วญ1 
ง 0.14 0.22 

ขอสอบคอนขางงาย 
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

(ก) 0.49 0.48 
ข 0.15 0.18 
ค 0.17 0.10 

10 
 

วญ1 
ง 0.17 0.24 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.17 0.09 
(ข) 0.45 0.59 
ค 0.18 0.17 

11 
 

วญ3 
ง 0.10 0.15 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.17 0.18 
ข 0.25 0.14 
ค 0.22 0.15 

12 
 

วญ1 
(ง) 0.63 0.53 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดีมาก 
ตัวลวง สามารถลวงไดดี 

(ก) 0.57 0.50 
ข 0.26 0.15 
ค 0.20 0.14 

13 
 

วญ1 
ง 0.12 0.21 

ข อสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 
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ดัชนีบงชี้คุณภาพของขอสอบ 
ขอ ตัวเลือก 

คาอํานาจจําแนก(r) คาความยาก(p) 
ความหมาย 

(ก) 0.48 0.48 
ข 0.21 0.18 
ค 0.24 0.16 

14 
 

วญ1 
ง 0.04 0.18 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดี 
 ปรับปรุงตัวลวง ง 

ก 0.06 0.22 

ข 0.21 0.23 

(ค) 0.37 0.40 

15 
 

วญ3 
ง 0.10 0.16 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดพอใช 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.12 0.10 
ข 0.11 0.19 

(ค) 0.43 0.51 

16 
 

วญ1 
ง 0.20 0.20 

ขอสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.07 0.20 
ข 0.10 0.29 
ค 0.02 0.28 

17 
 

วญ3 
(ง) 0.19 0.23 

ขอสอบคอนขางยาก 
จําแนกไดคอนขางต่ําควร
ปรับปรุง 
ปรับปรุงตัวลวง ค 

ก 0.07 0.17 
ข 0.21 0.24 
ค 0.08 0.30 

18 
 

วญ2 
(ง) 0.36 0.30 

ขอสอบคอนขางยาก 
จําแนกไดพอใช 
ตัวลวง สามารถลวงไดดี 

ก 0.12 0.24 
(ข) 0.46 0.45 
ค 0.18 0.20 

19 
 

วญ2 
ง 0.18 0.10 

ข อสอบยากปานกลาง 
จําแนกไดดี 
ตัวลวงสามารถลวงไดดี 

ก 0.15 0.33 
(ข) -0.04 0.19 
ค 0.10 0.18 

20 
 

วญ2 
ง 0.02 0.30 

ขอสอบยากมาก  
ไมสามารถจําแนกได 
 ปรับปรุงตัวลวง ง 
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ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  
 

คาพารามิเตอรของขอสอบ Pi(θ) 
ขอ คาอํานาจ

จําแนก(a) 
คาความ
ยาก(b) 

คาโอกาสการ
ตอบถูก(c) 

-3.0 -2.0 -1.0 0 1.0 2.0 3.0 

1 
วญ1 0.83 0.73 0.25 0 0 0.03 0.17 0.30 0.17 0.06 

2 
วญ2 0.08 3.79 0.00 0 0 0 0 0 0 0 

3 
วญ1 

0.30 1.18 0.00 0.03 0.04 0.05 0.06 0.07 0.06 0.05 

4 
วญ2 

0.15 2.50 0.00 0.01 0.01 0.01 0.02 0.02 0.02 0.02 

5 
วญ3 0.66 2.54 0.19 0 0 0 0.01 0.06 0.17 0.21 

6 
วญ3 0.60 3.01 0.20 0 0 0 0.01 0.03 0.10 0.17 

7 
วญ2 

0.32 3.60 0.22 0 0 0 0.01 0.02 0.03 0.04 

8 
วญ3 

0.32 0.82 0.00 0.03 0.04 0.06 0.07 0.07 0.07 0.05 

9 
วญ1 0.64 -0.47 0.00 0.07 0.16 0.27 0.28 0.17 0.07 0.03 

10 
วญ1 0.52 0.11 0.00 0.04 0.09 0.16 0.20 0.17 0.11 0.05 

11 
วญ3 0.50 -0.49 0.00 0.07 0.12 0.17 0.18 0.13 0.07 0.03 

12 
วญ1 

0.93 -0.10 0.00 0.03 0.11 0.39 0.62 0.32 0.08 0.02 

13 
วญ1 

0.98 0.39 0.18 0 0 0.07 0.38 0.42 0.14 0.03 

14 
วญ1 0.77 0.51 0.17 0 0.01 0.07 0.24 0.30 0.15 0.05 
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คาพารามิเตอรของขอสอบ Pi(θ) 

ขอ คาอํานาจ
จําแนก(a) 

คาความ
ยาก(b) 

คาโอกาสการ
ตอบถูก(c) -3.0 -2.0 -1.0 0 1.0 2.0 3.0 

15 
วญ3 

0.56 1.56 0.23 0 0 0.01 0.05 0.12 0.15 0.11 

16 
วญ1 0.76 0.70 0.26 0 0 0.03 0.15 0.25 0.16 0.06 

17 
วญ3 0.18 3.99 0.00 0.01 0.01 0.01 0.02 0.02 0.02 0.02 

18 
วญ2 0.49 1.41 0.05 0.01 0.02 0.05 0.10 0.15 0.15 0.11 

19 
วญ2 

0.65 0.56 0.12 0 0.02 0.08 0.20 0.24 0.15 0.06 

20 
วญ2 

-0.63 -2.58 0.11 0.23 0.20 0.09 0.02 0 0 0 
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ภาคผนวก ง 
 

คูมือการใชแบบวัดความสามารถการคิด สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  
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คูมือ แบบวัดความสามารถการคิด สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
 
 ผูวิจัยไดสรางคูมือการใชแบบวัดความสามารถการคิด สําหรับนักเรียนชั้นมัธยม
ศึกษาปที่ 3 เพื่อความสะดวกตอในการนําแบบวัดไปใชไดตรงตามวัตถุประสงคอยางมีประสิทธิ
ภาพ และสามารถแปลผลไดอยางถูกตอง ดังรายละเอียด ตอไปนี้ 
 
วัตถุประสงค 
 แบบวัดความสามารถการคิดฉบับนี้สรางขึ้น เพื่อเปนเครื่องมือในการตรวจสอบความ
สามารถการคิดของผูเรียน สารสนเทศที่ไดสามารถนําไปใชในการวินิจฉัยความสามารถของนัก
เรียน การพยากรณความสําเร็จทางดานการศึกษาและการประกอบอาชีพ วัดพัฒนาการของนัก
เรียน และใชเปนขอมูลเพื่อการวิจัยและการประเมินคุณภาพการศึกษาของสถานศึกษา  
 
นิยามเชิงปฏิบัติการ 

 
แบบวัดความสามารถการคิด หมายถึง แบบวัด ที่ใชวัดความสามารถทางสมองของนัก

เรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในดานการคิดวิเคราะห  คิดสังเคราะห  คิดวิจารณญาณ และคิดสราง
สรรค  

ความสามารถการคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถในการจําแนกเนื้อหาออกเปน
สวนๆตามแตละองคประกอบ และสามารถหาความสัมพันธของแตละองคประกอบวามีความ
สัมพันธกันอยางไร  ซึ่งนําไปสูการใชเทคนิคและแสดงหลักการในการเชื่อมโยงขอมูลที่เกี่ยวของใน
แตละสวน  
โดยสรางจากแนวคิดและทฤษฎีของบลูม  ( Bloom. B. S) ในTaxonomy   of   Education    
Objectives   The Classification of Education Goals (1972)  ใช แ บ บ วั ด แบ บ เลื อ ก ต อบ 
(Multiple-choice Test) 4 ตัวเลือก ในการวัดความสามารถในการวิเคราะห 3 ดาน คือ 

1. การวิเคราะหองคประกอบ  เปนความสามารถในการคนหาคุณลักษณะที่เดนชัดของ
เร่ืองราว ในแงมุมตางๆ โดยสามารถวิเคราะหแบบรวบยอด หรือแบบแยกใหหาความสําคัญเปน
ตอนๆ ได 

2. การวิเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการคนหาความเกี่ยวของ ระหวาง
คุณลักษณะสําคัญ และ คนหาความสัมพันธ ของสิ่งของ 2 ส่ิง หรือ 2 เร่ืองใดๆเปนอยางนอย ซึ่ง
ตองมีความหมายนัยสําคัญ หรือมีอิทธิพลเดนชัดอยางสมเหตุสมผล 
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3. การวิเคราะหหลักการ เปนความสามารถในการคนหาโครงสราง และระบบของวัตถุ
ส่ิงของ เร่ืองราว และการกระทําตางๆ รวมทั้งการคนหาหลักการ ที่ทําใหสามารถอยูรวมกันเปนเอก
รูปได  

  
ความสามารถการคิดสังเคราะห หมายถึง ความสามารถในการคิดโดยการผสมผสาน

รวมกันขององคประกอบอยางกลมกลืนจนกลายเปนสิ่งใหมที่มีเอกลักษณและคุณสมบัติเฉพาะ 
โดยสรางจากแนวคิดและทฤษฎีของบลูม  ( Bloom. B. S) ในTaxonomy   of   Education    
Objectives   The Classification of Education Goals (1972)  ใช แ บ บ วั ด แบ บ เลื อ ก ต อบ 
(Multiple-choice Test) 4 ตัวเลือก ในการวัดความสามารถการคิดสังเคราะห 3 ดาน คือ  

1. การสังเคราะหขอความ เปนความสามารถในการนําเอาความรูและประสบการณ
ตางๆมาผสมกัน เพื่อใหเกิดเปนขอความ หรือผลิตผล หรือการกระทําใหม ที่สามารถใชส่ือสาร
ความคิดและอารมณระหวางบุคคลอื่นได  

2. การสังเคราะหแผนการ เปนการกําหนดแนวทาง และขั้นตอนในการปฏิบัติงานใดๆ 
ลวงหนา เพื่อใหการดําเนินงานนั้นราบรื่น และบรรลุผลตรงตามเกณฑ และมาตรฐานที่กําหนดไว 

3. การสังเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการนําเอาความสําคัญ และหลัก
การตางๆมาผสมเปนเรื่องเดียวกัน ทําใหเกิดเปนสิ่งสําเร็จหนวยใหม มีความสัมพันธแปลกไปจาก
เดิม อยางสมเหตุสมผล รวมไปถึงการปรับปรุงแกไข การอธิบาย การใหความหมาย ขยายความ
ตามแนวใหม การสรางสมมติฐาน การใหความเห็น การกําหนดวิธีพิสูจน ตรวจสอบสมมติฐาน
และทฤษฎี และการอนุมาน สรุปเร่ืองราวตามเงื่อนไขที่กําหนดให 
  

ความสามารถการคิดวิจารณญาณ หมายถึงความสามารถในการคิดพิจารณาไตรตรอง
อยางมีเหตุผล เพื่อตัดสินใจวาสิ่งใดถูกตอง ส่ิงใดควรเชื่อ ส่ิงใดควรทํา โดยใชแบบวัดแบบเลือก
ตอบ (Multiple-choice Test) 4 ตัวเลือก โดยประยุกตจากแบบวัด The Collegiate Assessment 
of American Proficiency (CAAP) ในสวนของการวัดความสามารถการคิดวิจารณญาณ ซึ่งวัด
จากองคประกอบ 3 องคประกอบไดแก  

1. การวิเคราะหองคประกอบการใหเหตุผล เปนความสามารถในการระบุประเด็นที่จํา
เปนในขอโตแยง ซึ่งจะรวมไปถึงสมมติฐาน ขออาง และขอสรุป ตลอดจนความสามารถในการที่จะ
บอกถึงความไมถูกตองของเหตุผลหรือการอางประเด็นที่เกินความเปนจริง หรือขอตกลงเบื้องตนที่
ไมไดกลาวไว การอุปมาอุปไมย และแนวคิดที่หลากหลายในเรื่องตางๆ  นอกจากนี้ยังรวมไปถึง
ความสามารถในการลําดับขั้นตอนกอน – หลังของขอโตแยง รวมไปถึงความสัมพันธของการอาง
หลักฐาน ขอโตแยงและขอสรุปยอยอีกดวย 
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2. การประเมินการใหเหตุผล เปนความสามารถในการประเมินประเด็นตางๆ ในขอโตแยง 
ภายใตพื้นฐานความคงเสนคงวา ความตรง และน้ําหนักของสิ่งที่จะมาชวยสนับสนุน ในเหตุผลที่
ให   และความสามารถในการประเมินขอมูลบนพื้นฐาน ของความตรงประเด็นและคงเสนคงวา
ของสิ่งนั้น  และเพื่อตัดสินในความเพียงพอของสิ่งตางๆ นอกจากนี้ยังรวมถึงความสามารถในการ
ประเมินการตอบขอโตแยงบนพื้นฐานของความตั้งใจ ความเหมาะสมและน้ําหนักของความสําคัญ 

3. การขยายเหตุผล เปนทักษะในการใชขอกําหนดที่ให ที่จะนําไปสูขอสรุปที่เกี่ยวของกัน 
ตลอดจนทักษะในการรูถึงขอบขายของการที่จะนําขอโตแยงไปใช ความสามารถในการที่จะพัฒนา
หรือรูถึงขอโตแยงที่อยูบนพื้นฐาน ขออุปมาอุปไมย นอกจากนี้รวมไปถึงความสามารถในการปรับ
ขอโตแยงที่จะทําใหขอโตแยงใหเขมแข็ง - ออนดอยลง หรือชวยแกปญหาที่เกิดขึ้นภายในขอโตแยง
นั้น 

 
ความสามารถการคิดสรางสรรค หมายถึงความสามารถในการคิดแนวแปลกๆในการ

ดัดแปลงส่ิงตางๆที่เคยเรียนรูมาแลวออกมาไดมากที่สุด และแนวคิดนั้นนํามาใชดัดแปลงส่ิงที่มีอยู
แลวใหมีประโยชนหรืออาจทําใหส่ิงที่มีอยูแลว มีประสิทธิภาพสูงกวาเดิมและไมซ้ําแบบใครเปน
ความคิดหลายแงมุม โดยประยุกตจากแนวคิดของทอรแรนซ (Torrance) ที่ชื่อวา Torrance Test 
of Creative Thinking (TTCT) รูปแบบCreativity in History Test (CHT) มีรูปแบบการตอบแบบ
ความเรียง (Essay Test) ซึ่งวัดองคประกอบ   3 องคประกอบ 

1. การคิดคลอง เปนความสามารถในการคิดหาคําตอบใหไดคลองแคลว รวดเร็วในเวลา
จํากัด ปริมาณความคิดไมซ้ํากันในเรื่องเดียวกัน ภายในเวลาที่กําหนด  

2. การคิดริเร่ิม เปนความสามารถในการคิดที่แสดงความคิดที่แปลกใหม แตกตางจาก
ความคิดเห็นของบุคคลอื่นและเปนความคิดที่ไมซ้ํากับใครในกลุม อาจเกิดจากการนําความรูเดิม
มาคิดดัดแปลงและประยุกตใหเปนสิ่งใหม  

3.  การคิดยืดหยุน เปนความสามารถในการคิดหาคําตอบที่แปลกใหม หลายแนวทาง  
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คําชี้แจง 
1. ลักษณะของแบบวัดความสามารถการคิด 
 ผูวิจัยไดสรางแบบวัดความสามารถการคิด ซึ่งสามารถใชวัดความสามารถการคิด
วิเคราะห คิดสังเคราะห คิดวิจารณญาณ และคิดสรางสรรค โดยแบงแบบวัดเปน 2 ฉบับ ดังนี้ 
ฉบับที่ 1 วัดความคิดสรางสรรค 
 แบบวัดฉบับนี้เปนแบบวัดอัตนัย (Essay test) มีคําถาม 4 สวนจากการอานบทความเหตุ
การณที่เกิดขึ้นในประวัติศาสตร ไดแก  

1. ใหตั้งคําถาม  
2.ใหคาดคะเนสาเหตุ  
3.ใหคาดคะเนผลที่อาจเกิดขึ้นจากเหตุการณ  
4. ใหคิดหรือคาดคะเนวาอะไรจะเกิดขึ้น 
ซึ่งขอคําถามทั้ง 4 ขอ จะสามารถวัดความสามารถการคิดสรางสรรคได 3 องคประกอบ 

ไดแก คิดคลอง คิดริเร่ิม และคิดยืดหยุน โดยมีเกณฑการพิจารณาใหคะแนนดังนี้ 
 
ฉบับที่ 2 วัดความคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห และคิดวิจารณญาณ 

แบบวัดฉบับนี้เปนแบบวัดปรนัย แบบ 4 ตัวเลือก ก ข ค และ ง โดยตั้งคําถามจากสถาน
การณ หรือขอความ ที่ไดจากหนังสือพิมพ บทความ นิทาน เร่ืองสั้น สารคดี  หนังสือเรียน โดยเปน
เร่ืองที่มีความสอดคลองกับความสามารถ ในการคิด ที่เหมาะสมกับระดับความสามารถและความ
สนใจของนักเรียน บางขอความหรือสถานการณ ใชวัดไดตั้งแตหนึ่งองคประกอบยอยหรือมากกวา 
หรือวัดไดตั้งแตหนึ่งการคิดหรือมากกวา  

สวนที่ 1 วัดความสามารถการคิดวิเคราะห  จํานวน  11 ขอ  
สวนที่ 2 วัดความสามารถการคิดสังเคราะห   จํานวน  13 ขอ 
สวนที่ 3 วัดความสามารถการคิดวิจารณญาณ  จํานวน  10 ขอ 
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2. การดําเนินการสอบ 
 แบบวัดที่ใชในการสอบครั้งนี้ แบงแบบวัดออกเปน 2 ฉบับ โดยจะตองดําเนินการ
ทดสอบตามลําดับ ดังนี้ 
 ฉบับที่ 1 วัดความคิดสรางสรรค มีรูปแบบการตอบเปนแบบอัตนัยใชเวลา 15 นาที  
มีขอสอบจํานวน 4 ขอ  

1. ผูสอบเขียน รายละเอียดเกี่ยวกับช่ือ- สกุล เลขที่ หองเรียน ในกระดาษคําตอบ   
ใหชัดเจน  

2. ผูดําเนินการสอบใหสัญญาณเริ่มดําเนินการสอบ และจําเปนตองกําชับเร่ืองเวลา
ในการทดสอบกับผูสอบ เพราะ เปนแบบวัดที่ใชเวลานอย และเนนย้ํากับผูสอบในเร่ืองการแบง
เวลาในการตอบแตละขอ เพื่อผูสอบสามารถตอบคําถามไดครบทั้ง 4 ขอ  

3. เตือนผูสอบเมื่อเหลือเวลาในการทําแบบวัด 5 นาที 
4. เมื่อหมดเวลา ผูดําเนินการสอบ เก็บแบบวัดพรอมกระดาษคําตอบ และตรวจ

สอบความเรียบรอยของกระดาษคําถามและกระดาษคําตอบ และแจกแบบวัดฉบับที่ 2 
 ฉบับที่ 2 วัดคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห คิดวิจารณญาณ มีรูปแบบการตอบเปน    
ปรนัย 4 ตัวเลือก ก ข ค และ ง จํานวน 34 ขอ เวลา  34   นาที 

1. ผูสอบเขียน รายละเอียดเกี่ยวกับช่ือ- สกุล เลขที่ หองเรียน ในกระดาษคําตอบ  
ใหชัดเจน  

2. ผูดําเนินการสอบใหสัญญาณเริ่มดําเนินการสอบ  
3. ผูดําเนินการสอบเตือนเรื่องเวลา คร้ังที่ 1 เมื่อเวลาผานไปครึ่งหนึ่งของเวลาทั้ง

หมด และเตือนครั้งที่ 2 เมื่อเหลือเวลาในการสอบ 5 นาที  
4. เมื่อหมดเวลา ผูดําเนินการสอบ เก็บแบบวัดพรอมกระดาษคําตอบ และตรวจ

สอบความเรียบรอยของกระดาษคําถามและกระดาษคําตอบ  กอนที่จะอนุญาตใหผูสอบออกจาก
หองสอบได 
 
 
การตรวจใหคะแนน 
 ฉบับที่ 1 คิดสรางสรรค  
 แบบวัดฉบับนี้ ประกอบดวยคําถามจํานวน 4 ขอ จาก 2 สถานการณ โดยคําถามใน
แตละขอ สามารถวัดไดทั้ง 3 องคประกอบ ซึ่งผูตรวจควรตรวจขอคําตอบและลงรหัสคําตอบทีละ
ขอ ใหครบทุกคนกอน จึงจะเริ่มตรวจคําตอบในขอตอไป โดยมีเกณฑการใหคะแนนและขั้นตอน
การตรวจ ตามลําดับ ดังนี้ 
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1. ตรวจใหคะแนนคิดคลอง  
 ผูตรวจ เร่ิมตรวจใหคะแนนความคิดคลอง โดยการนับความถี่จากคําตอบที่ชัดเจน ใช
ภาษาสุภาพ มีความหมายสมบูรณ โดยนับจํานวนคําตอบที่ไมซ้ําหรือ แตกตางกับคําตอบอื่นๆใน
แตละขอ ถามีความหมายซ้ํากันจะนับเพียงคําตอบเดียว ใหคะแนนคําตอบละ 1 คะแนน และผู
ตรวจจะตองลงรหัสคําตอบของแตละคําตอบ ทั้งในกระดาษคําตอบของผูสอบ และบันทึกคําตอบ
พรอมรหัสในแบบบันทึกหรือกระดาษแยกไว 
2. ตรวจใหคะแนนคิดริเริ่ม  

การตรวจใหคะแนนความคิดริเร่ิม จะยึดถือสถิติของคําตอบ โดยผูตรวจจะรวมคําตอบ
จากกลุมผูสอบทั้งหมด และคํานวณความถี่ของแตละคําตอบในแตละขอ  ถาคําตอบนั้นมีอยูใน
กลุมที่กลุมตัวอยางตอบ  

นอยกวา 5 %ของคําตอบทั้งหมด คําตอบนั้น ได  2 คะแนน 
            อยูระหวาง 5% -15 % ของคําตอบทั้งหมด ได 1 คะแนน 
          มากกวา 15 % ของคําตอบทั้งหมด ได 0 คะแนน 
(Vernon (1971) อางถึงใน Diakidoy, I และ Spanoudis, G (2002)) 
 ในการตรวจสวนนี้ผูตรวจ อาจตองใชโปรแกรม SPSS for Window โดยการคียรหัสคํา
ตอบที่ตรวจไดในขอที่ 1 การคิดคลอง แลววิเคราะหความถี่ในแตละรหัส จากนั้นผูตรวจดําเนินการ
รีโคด ในคําสั่งของโปรแกรม กําหนดใหวาในแตละรหัส ใหรีโคดเปน 0,1 หรือ 2  ตามเกณฑคํา
ตอบที่กําหนดไว จากนั้นเขียนคําสั่ง รวมคะแนน ผูตรวจก็จะทราบคะแนนรวมในองคประกอบคิดริ
เร่ิมนี้ เชน รหัสที่ 1 มีความถี่อยูใน 25% ของคําตอบทั้งหมด รหัสที่ 1 จะถูกรีโคดเปน 0 ซึ่งมีความ
หมายคือ คําตอบนี้ได 0 คะแนน และรหัสที่ 2 มีความถี่อยูใน 5% ของคําตอบทั้งหมด รหัสที่ 2 จะ
ถูกรีโคดเปน 1 ซึ่งมีความหมายคือ คําตอบนี้ได 1 คะแนน 
3. การตรวจใหคะแนนคิดยืดหยุน  
 การใหตรวจคะแนนความคิดยืดหยุน มีหลักการใหคะแนนโดยพิจารณาจากความแตก
ตางของคําตอบทั้งหมด ผูตรวจนําคําตอบที่ไดทั้งหมดจากการตรวจ มาจัดกลุมตามลักษณะของ
คําตอบ คะแนนที่ไดจะไดกลุมละ 1 คะแนน โดยไมพิจารณาวาในกลุมนั้นจะมีคําตอบมากนอย
เพียงใด (สมศักดิ์ ภูวิภาดาวรรธน. 2537) 
 ผูตรวจควรใชขอมูลจากการคียรหัสคําตอบ ในขั้นตอนการตรวจลําดับที่ 1 แลวดําเนินการ
รีโคด ตามกลุมคําตอบ ตัวอยางเชน ผูตรวจสามารถจัดกลุมคําตอบทั้งหมด 7 กลุม แสดงวาจะมี
คะแนนเต็ม 7 คะแนน และกลุมที่ 1 ประกอบดวยรหัส 3, 5,6,25,34,38,40       รหัสดังกลาวจะถูก
รีโคดเปน 1 ทุกรหัส ซึ่งผูสอบจะไดคะแนน เพียง 1 คะแนน ไมวาจะมีรหัสในกลุมนี้กี่ขอก็ตาม 
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ฉบับที่ 2 คิดวิเคราะห คิดสังเคราะห คิดวิจารณญาณ 
 แบบวัดในฉบับนี้มีคําถามทั้งหมด จํานวน 34 ขอ เปนรูปแบบปรนัย 4 ตัวเลือก โดยตรวจ
ใหคะแนนตามเฉลยคําตอบที่กําหนดไว ขอละ 1 คะแนน แบบวัดฉบับนี้ แบงเปน 3 สวน  

คิดวิเคราะห 11 คะแนน 
คิดสังเคราะห   13 คะแนน 
คิดวิจารณญาณ  10 คะแนน 

 
การแปลผลคะแนน 
 เมื่อดําเนินการตรวจคําตอบของผูสอบครบทุกสวนแลว ครูผูสอนสามารถนําคะแนน
ดิบที่ไดจากการทําแบบวัด ไปเทียบคะแนนปกติวิสัยที่ผูวิจัยไดวิเคราะหไว ประกอบดวยคะแนน
ปกติ ที และตําแหนงเปอรเซ็นตไทลของระดับประเทศ และระดับภาค ซึ่งจะเปนขอมูลสารสนเทศที่
บอกถึงระดับความสามารถการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห คิดวิจารณญาณ และคิดสรางสรรคได 
และสามารถแปลผลคะแนนปกติ ที ไดดังนี้  

สูงกวาT 65   ความหมาย   ดีมาก 
 T55 - T65  ความหมาย  ดี 
T45 – T54  ความหมาย  พอใช 
T35 – T44  ความหมาย  ออน 
ต่ํากวา T35  ความหมาย  ควรไดรับการพัฒนาสงเสริม 
 
ผูวิจัยขอนําเสนอตารางคะแนนปกติ ที และตําแหนงเปอรเซ็นตไทล ดังนี้  

 
 
 



คะแนนปกติวิสัยระดับชาติ (National Norms) และคะแนนปกติวิสัยระดับทองถิ่น (Local Norms)ของแบบวัดการคิดสรางสรรค  
ประเทศ เหนือ กลาง ตะวันออก ตะวันตก ตะวันออก 

เฉียงเหนือ 
ใต คะแนนดิบ 
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0    7           22 0.25 24 0.5 23 0.35 22 0.23 23 0.38 17 0.05 15 0.02
1               24 0.53 28 1.12 26 0.72 24 0.41 26 0.88 18 0.07 18 0.06
2               26 0.78 29 1.92 27 0.94 25 0.69 27 1.13 19 0.10 19 0.09
3               28 1.29 31 2.83 29 1.52 29 1.73 28 1.50 20 0.12 20 0.14
4               29 1.99 32 3.73 30 1.99 32 3.23 31 2.75 22 0.25 21 0.16
5               31 2.57 33 4.63 30 2.22 33 4.27 33 4.00 23 0.36 21 0.20
6               32 3.28 34 5.65 31 2.57 34 5.08 34 5.50 26 0.72 22 0.24
7               33 4.33 35 7.23 32 3.39 35 6.58 36 7.38 27 1.08 24 0.46
8               34 5.42 37 9.04 33 4.10 36 8.66 37 8.75 29 1.57 25 0.60
9               35 6.73 38 11.41 33 4.68 38 10.97 38 10.50 30 2.05 27 0.96
10               36 8.42 39 13.67 35 6.44 39 13.40 39 13.00 31 2.89 28 1.45
11               37 10.12 40 15.14 36 8.42 40 16.29 40 15.38 32 3.86 30 2.05
12               38 11.86 41 17.18 37 10.18 41 19.64 40 16.88 34 4.94 31 2.77
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ประเทศ เหนือ กลาง ตะวันออก ตะวันตก ตะวันออก 
เฉียงเหนือ 

ใต คะแนนดิบ 
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13               39 13.79 42 20.11 38 12.17 43 22.75 41 18.38 35 6.51 32 3.25
14               40 15.80 43 23.05 39 13.57 44 25.76 42 20.75 36 7.83 33 4.34
15               41 18.02 44 26.89 40 15.44 44 27.72 43 23.88 37 8.92 34 5.90
16               42 20.53 45 31.30 41 17.55 45 29.91 44 27.38 38 10.60 35 7.23
17               43 23.38 46 35.93 41 19.07 46 33.50 45 31.13 39 12.65 36 8.92
18               44 26.15 48 40.57 42 20.59 47 36.96 46 34.38 39 14.46 37 10.97
19               44 28.68 49 44.07 42 22.35 48 40.43 47 36.75 40 16.15 39 13.50
20               45 31.53 49 47.46 43 24.57 48 43.54 48 40.63 41 18.08 40 16.27
21               46 34.55 50 51.30 44 26.91 49 46.32 48 44.75 42 20.61 41 19.04
22               47 37.62 51 54.35 45 29.48 50 50.01 49 47.13 43 23.50 43 23.02
23        47 40.91 52 57.74 46 32.76 51 53.71 50 49.75 43 25.91 44 27.59
24               48 43.97 53 60.91 46 35.80 52 56.48 51 53.13 44 28.08 45 31.69
25               49 46.43 54 63.73 47 38.38 52 58.33 52 56.13 45 30.00 46 34.46

50 48.87 55 67.24 48 41.07 53 60.06 52 58.63 45 31.93 47 36.8726               
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ประเทศ เหนือ กลาง ตะวันออก ตะวันตก ตะวันออก 
เฉียงเหนือ 

ใต คะแนนดิบ 
 
 
 
 

 คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

27               50 51.85 55 69.95 48 43.41 54 63.29 53 61.13 46 35.19 48 40.97
28               51 54.72 56 72.32 49 45.86 54 66.07 54 64.13 47 38.20 48 44.83
29               52 57.35 57 75.71 50 48.44 55 67.57 55 67.13 48 40.49 50 48.08
30          71.13     53 60.20 58 78.99 50 51.36 55 69.30 56 48 42.18 50 51.82
31        71.38 57 75.00 49 45.31 51 55.31 54 63.08 59 80.91 51 54.52 56
32               54 65.52 59 82.26 52 57.45 56 73.11 58 77.38 50 49.04 52 58.08
33        55 67.86 60 84.52 53 60.26 57 75.08 58 79.25 50 51.33 53 61.09
34        55 70.34 61 86.56 54 63.30 58 77.27 59 80.50 51 54.59 54 64.35
35               56 72.74 62 87.58 54 66.46 58 79.23 59 82.00 52 58.32 55 67.60
36               57 74.78 62 88.59 55 69.03 59 81.08 60 83.38 53 61.09 55 70.49
37               57 76.73 63 89.84 56 71.49 59 82.93 60 84.75 54 64.11 56 72.42
38               58 78.68 64 91.42 57 74.30 60 84.78 61 85.88 54 66.64 57 74.35
39               59 80.61 65 93.00 57 76.28 61 86.28 62 87.50 55 69.29 57 76.76
40               59 82.33 66 94.24 58 77.57 61 87.43 63 89.50 56 71.94 58 78.93
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ประเทศ เหนือ กลาง ตะวันออก ตะวันตก ตะวันออก 
เฉียงเหนือ 

ใต คะแนนดิบ 
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41               60 83.40 67 95.03 58 78.86 62 87.90 63 90.50 56 73.63 59 80.25
42               60 84.42 67 95.60 59 80.38 62 88.47 64 91.13 57 75.43 59 81.34
43               61 85.64 68 95.94 59 82.02 63 89.74 64 91.63 58 77.48 60 83.02

61 86.81 68 96.28 60 83.19 63 90.67 65 92.50 59 79.53 60 84.83
45       64       86.28 62 87.81 68 96.73 60 84.12 91.13 65 93.38 59 81.46 61

62 88.78 69 97.18 60 84.94 65 92.17 65 93.63 60 83.63 62 87.48
47               63 89.76 70 97.63 61 86.11 65 93.09 66 94.50 60 85.19 62 88.45
48               63 90.71 71 97.97 62 87.40 65 93.79 67 95.43 61 86.40 63 90.01
49        64 91.55 71 98.20 62 88.10 66 94.83 67 95.88 62 87.72 64 91.22
50               64 92.29 72 98.42 63 89.04 67 95.52 68 96.26 63 89.29 64 91.70
51               65 92.88 72 98.76 63 90.21 67 95.87 68 96.63 63 90.25 65 92.30
52               65 93.42 73 98.93 64 91.03 68 96.33 69 97.00 64 91.10 65 92.91

66 94.13 74 99.10 65 92.66 68 96.90 70 97.38 64 92.18 65 93.51
54               66 94.79 74 99.21 66 94.19 69 97.37 71 98.21 65 93.15 66 94.23

44               

46        

53               
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คะแนนปกติวิสัยระดับชาติ (National Norms) และปกติวิสัยระดับทองถิ่น (Local Norms)ของแบบวัดการคิดวิเคราะห 
ประเทศ เหนือ กลาง ตะวันออก ตะวันตก ตะวันออก 

เฉียงเหนือ 
ใต คะแนนดิบ 
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0           20    21 0.16 23 0.34 20 0.12 24 0.42 16 0.38 0.14 14 0.12
1               25 0.70 27 1.13 24 0.47 25 0.69 29 1.75 22 0.21 16 0.33
2               31 2.96 33 4.52 32 3.28 33 4.39 33 4.63 23 0.36 18 0.72
3               36 7.61 39 13.00 36 7.96 37 11.20 37 10.38 28 1.45 29 1.81
4               39 13.85 43 23.96 39 13.10 42 19.87 42 20.13 32 3.62 31 2.77
5             33 4.82 42 21.82 46 35.82 42 20.36 46 29.45 46 33.13 36 8.19
6               45 31.82 50 49.83 45 29.25 49 41.46 49 47.25 40 15.42 37 9.16

48 43.70 54 63.62 48 41.54 53 55.21 53 61.75 43 24.82 41 17.47
8               52 56.80 57 76.39 51 55.69 57 67.57 57 75.25 47 39.40 45 29.76

55 70.77 62 87.58 55 69.03 61 78.42 61 86.75 53 49 47.36
10        89.51 67 95.50 59 80.13 56 71.34 60 84.81 67 95.03 60 83.30 67
11               67 95.18 73 98.88 67 95.47 75 97.71 75 99.38 66 94.47 64 92.18

7               

9            60.01   
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 คะแนนปกติวิสัยระดับชาติ (National Norms) และปกติวิสัยระดับทองถิ่น (Local Norms) ของแบบวัดการคิดสังเคราะห 
ประเทศ เหนือ กลาง ตะวันออก ตะวันตก ตะวันออก 

เฉียงเหนือ 
ใต คะแนนดิบ 

 
 
 
 

 คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

0               20 0.12 16 0.34 20 0.11 20 0.12 22 0.25 19 0.10 20 0.13
27 1.09 30 2.37 22 0.23 28 1.27 28 1.88 23 0.36 24 0.48

2         34 5.38 28    32 3.82 35 6.67 30 2.34 34 6.01 1.45 28 1.21
3 37     7.61   38    30  9.34 40 16.05 36 40 14.44 12.00 32 3.98 2.17
4     40    43 24.50 36    41 18.51 45 31.98 16.03 43 25.41 8.07 34 5.54
5  29.15             45 50 48.36 44 27.14 47 37.77 47 39.50 39 13.13 37 10.00
6         47 39.49 53 62.60 47 38.03 50 49.67 51 53.25 42 20.36 39 14.58 
7         5450 50.02 57 75.37 50 48.44 53 60.98  66.38 45 29.52 42 21.69 
8               52 59.94 60 84.86 52 58.85 56 71.61 58 77.00 47 38.56 45 31.81
9               55 69.56 64 91.42 55 69.26 58 79.81 60 84.50 50 50.25 49 46.03
10               58 79.09 68 96.28 58 79.33 61 85.70 63 90.63 54 64.11 54 63.50
11               62 87.71 73 98.99 62 88.69 64 91.59 68 96.00 58 77.36 58 79.65
12               66 94.42 76 99.50 67 95.82 68 96.21 73 99.00 63 90.50 64 92.18
13               70 97.89 79 99.78 74 99.10 72 98.75 78 99.75 72 98.45 73 98.81

1               
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คะแนนปกติวิสัยระดับชาติ (National Norms) และปกติวิสัยระดับทองถิ่น (Local Norms)ของแบบวัดการคิดวิจารณญาณ  
 

ประเทศ เหนือ กลาง ตะวันออก ตะวันตก ตะวันออก 
เฉียงเหนือ 

ใต คะแนนดิบ 
 
 
 
 

 คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

คะ
แน
นป

กต
ิ T 

เปอ
รเซ

็นต
ไทล

 

25 0.64 27 1.13 19 0.82 27 1.04 17 0.50 23 0.36 24 0.48
1               32 3.72 34 5.76 32 3.39 35 6.35 32 3.88 30 2.05 27 0.96
2               38 11.58 42 20.00 37 9.36 40 16.63 39 12.63 35 6.99 33 4.10
3               43 23.21 48 41.70 41 19.07 45 29.34 44 26.38 39 14.10 37 9.16
4               46 36.04 52 59.33 46 33.11 48 42.85 48 42.00 43 23.26 40 16.87
5               50 49.37 56 71.98 50 48.09 52 57.29 50 59.13 46 34.95 44 27.11
6               53 62.36 59 82.49 52 59.44 55 70.69 57 75.38 50 49.53 48 40.25
7               57 74.41 63 90.17 55 70.43 59 80.39 61 86.38 61 68.20 51 55.79
8               61 85.66 67 95.49 59 82.49 63 89.28 65 93.38 65 84.23 57 75.19
9               66 94.01 71 98.42 64 92.55 68 96.21 70 97.63 70 93.63 64 92.54
10               70 97.81 76 99.55 72 98.40 73 98.98 76 99.50 76 98.57 74 99.17

0               
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หมายเหตุ    สําหรับการคิดสรางสรรค ผูวิจัยไดแสดงคะแนนดิบสูงสุด ไวที่ระดับคะแนนปกติ T65 
ซึ่งหมายความวา มีระดับคะแนน ดีมาก หากเมื่อดําเนินการทดสอบแลวพบวามีคะแนนดิบที่สูง
กวาที่ผูวิจัยแสดงไว สามารถใหความหมายไววาผูสอบมีระดับคะแนน ดีมาก 

 
ตัวอยางขอสอบ 
คิดสรางสรรค 
สถานการณที่ 1 

ในรัชกาลสมเด็จพระนารายณ ประเทศอังกฤษไดสงเรือรบออกเที่ยวจับเรือสินคาของไทย
ที่ไปคาขายในแถบประเทศอินเดีย และใหทหารในเรือรบอังกฤษลงมือร้ือปอมมะริด ในเมืองมะริด
ซึ่งเปนเมืองทาสําคัญของประเทศไทย และแยงเอาเรือของไทยที่อยูหนาเมืองไปเสียดวย 

-------------------------------------------------------------------- 
1. ใหนักเรียนคิดตั้งคําถามที่อยากทราบ จากสถานการณดังกลาว มาใหมากที่สุด  
 
ตัวอยางคําตอบและการตรวจใหคะแนน 
คําตอบของเด็กชาย ก 

1. สาเหตุที่อังกฤษทําเชนนี้ 
2. ผลที่จะเกิดขึ้นกับอังกฤษ 
3. อังกฤษตองการอะไร 
4. สินคาของไทยในเรือที่ถูกยึดมีอะไรบาง 

 
• คะแนนคิดคลอง = 4 คะแนน 
• คะแนนคิดริเร่ิม จากการคํานวณสถิติความถี่ของคําตอบของผูสอบทั้งหมด  
คําตอบที่ 1 มีสถิติคําตอบ 15 % = 1 คะแนน 
คําตอบที่ 2 มีสถิติคําตอบ 25 % = 0 คะแนน 
คําตอบที่ 3 มีสถิติคําตอบ 3 % = 2 คะแนน 
คําตอบที่ 4 มีสถิติคําตอบ 10 % = 1 คะแนน        รวมคะแนนคิดริเร่ิม= 4 คะแนน 
� คะแนนคิดยืดหยุน ผูตรวจจะตองจัดกลุมของคําตอบที่มีทั้งหมด แลวใหกลุมละ 1 คะแนน 
กลุมที่ 1 ไดแก ขอ 1, 3  
กลุมที่ 2 ไดแก ขอ 2  
กลุมที่ 3 ไดแก ขอ 4     
เด็กชาย ก ไดคะแนนในคิดยืดหยุน = 3 คะแนน 
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คิดวิเคราะห 
 
 
  
 

วิทยาศาสตรที่ปราศจากศาสนา คือคนขาพิการ 
ศาสนาที่ปราศจากวิทยาศาสตรคือคนตาบอด 

ขอใดคือ ส่ิงที่ผูเขียนตองการนําเสนอจากขอความดังกลาว (ว1) 
ก     ความสัมพันธของวิทยาศาสตรและศาสนา 
ข     ความตอเนื่องของวิทยาศาสตรและศาสนา 
ค     จุดบกพรองของวิทยาศาสตรและศาสนา 
ง      ผลกระทบของวิทยาศาสตรและศาสนา 

 
ในการหาพื้นที่รูปเรขาคณิต ขอใดมีความสัมพันธกันมากที่สุด (ว2) 

ก. พื้นที่วงกลมกับรัศมี 
ข. พื้นที่จัตุรัสกับมุมฉาก 
ค. พื้นที่สามเหลี่ยมกับมุมประกอบฐาน 
ง. พื้นที่สามเหลี่ยมดานขนานกับความยาว 

 
สามเหลี่ยม 2 รูปใด จะเปนสามเหลี่ยมคลาย โดยหลักการใด (ว3) 

ก     พื้นที่ของทั้ง 2 รูปเทากัน 
ข      มุมทั้ง 3 มุมมีขนาดเทากัน 
ค      ฐานของ ทั้ง 2 รูปยาวเทากัน 
ง      เสนรอบรูปของทั้ง 2 รูปยาวเทากัน 

 
คิดสังเคราะห 
 
 
 
 
 

ยิ่งกาวหนา สามารถ อาจกุมโลก 
 ยิ่งวิโยคยิ่งวินาศอาฆาตเฆี่ยน 
      เอาชนะธรรมชาติอาจพากเพียร 
 เอาชนะใจเจียนจะขาดใจ 

จากคําประพันธนี้ ทําใหตระหนักถึงส่ิงใด (ส1) 
ก     การรูจักใหอภัยผูอื่นไมอาฆาตแคน 
ข     การหยุดทําลายและเอาชนะธรรมชาติ 
ค     การรูจักควบคุมจิตใจ และเอาชนะใจตนเอง 
ง     การเสียสละเพื่อสวนรวมและการดูแลสังคม  
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A ตั้งฉากกับ B และ C ตั้งฉากกับ B 
ขอใดสรุปไดถูกตอง (ส3   ) 

ก     A ขนานกับ C 
ข     B ตั้งฉากกับ A 

        ค     B ตั้งฉากกับ C 
ง      A และ B ตั้งฉากกับ C 

 
 คิดวิจารณญาณ 
 
 
 
 
ขอใดเปนประเด็นสําคัญของความคิดเห็นนี้ (วญ1) 

ก     นักเรียนจะตองเคารพ ครูบาอาจารย 
ข     นักเรียนมีสิทธิเสรีภาพในการแสดงออก 
ค     ครูอาจารยตองยอมรับในสิทธิเสรีภาพของนักเรียน 
ง      นักเรียนที่แสดงกิริยาไมเหมาะสม แสดงวาไมเคารพครู อาจารย 

ขอใดไมใชขอสนับสนุนเรื่องการรักษาวัฒนธรรมไทย (วญ2) 
ก     เยาวชนทุกวันนี้ กาวตามความทันสมัยของชาติตะวันตก จนลืมที่จะตระหนักถึงส่ิงที่ดีงามของชาติตน 
ข      โลกเปลี่ยนแปลงอยางไมหยุดยั้ง เราจําเปนตองพัฒนาตนเอง ทั้งทางดานความคิดและจิตใจควบคูไป
ดวย 
ค      เด็กที่ไมรูจักการไหว หรือการแสดงความเคารพผูใหญ ก็เสมือนเด็กที่ไมไดรับการอบรมส่ังสอนจากพอ
แม 
ง       ภาษาไทย ดนตรีไทย นับวาเปนเอกลักษณของชาติไทย ส่ิงเหลานี้เปนส่ิงที่เราควรสืบสานใหอยูจนชั่ว
ลูกหลาน 
 

 
 
 
 

 “จริงอยูที่นักเรียนจะตองมีสิทธิเสรีภาพในการแสดงออกในโรงเรียน แตนักเรียนก็ไมมีสิทธิ
แสดงกิริยาที่ไมเหมาะสม ไมเคารพครูบาอาจารย หรือแมแตการนั่งเรียนที่ไมสุภาพของนักเรียนในหอง
เรียนก็ตาม ซึ่งบางทีนักเรียนจะตองคํานึงถึงความเหมาะสมดวย” 

เจนนิเฟอร แบล็งก จากมหาวิทยาลัยแหงแคลิฟอรเนีย เมืองเบิรกเลย นําทีมวิทยาศาสตรทดลองความ
เปนไปไดของจุลินทรียจากอวกาศจะติดมายังโลกกับอุกาบาตและดาวหางโดยไดจําลองการทดลองโดยใหดาว
หางความเร็วสูงพุงชนกับโลกแลวปรากฏวาสารอินทรียโมเลกุลที่ติดมากับดาวหางนั้น สามารถอยูรอดปลอดภัย
บนพื้นโลก 

หากสถานการณใดเปนจริง จะทําใหผลการทดลองนี้ไมเปนที่ยอมรับ (วญ 3) 
ก     มีจุลินทรียชนิดอื่นๆอาศัยอยูมากมายบนพื้นโลกกอนหนานี้แลว 
ข      บนดาวหางมีแหลงอาหารที่อุดมสมบูรณสําหรับจุลินทรียมากมาย 
ค      จุลินทรียไมสามารถทนตอการเผาไหมที่เกิดจากการเสียดสีของชั้นบรรยากาศโลกได 
ง       จุลินทรียที่คนพบในปจจุบัน เปนสายพันธุเดียวกันกับที่คนพบไดในอวกาศเมื่อ 5 ปที่ผานมา 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 

 
นางสาวสุพัตรา  แสงสุวรรณ เกิดเมื่อวันที่ 15 ตุลาคม 2525 สําเร็จการศึกษาครุศาสตร

บัณฑิต (เกียรตินิยมอันดับสอง) สาขาวิชามัธยมศึกษา วิชาเอกวิทยาศาสตรทั่วไป และฟสิกส 
คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เมื่อปการศึกษา 2546  และในปการศึกษา 2547 เขา
ศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการวัดและประเมินผลการศึกษา ภาควิชา
วิจัยและจิตวิทยาการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  
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