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การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปน
กลุมท่ีชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการถายโยงการเรียนรูในวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับความสามารถตางกัน  กลุมตัวอยางประกอบดวยนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปที่ 5  โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  กรุงเทพมหานคร จํานวน 78 คน แบงเปนกลุม
ทดลอง 39 คน และกลุมควบคุม 39 คน กลุมทดลองเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมท่ีชวยเหลือเปน
รายบุคคล โดยเรียน 13 คาบ คาบละ 50 นาที เปนระยะเวลา 1 เดือน  กลุมควบคุมเรียนตามปกติ  เก็บขอมูลกอน
และหลังการทดลองดวยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเก็บขอมูลหลังการทดลองดวย
แบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  วิเคราะหขอมูลดวยสถิติทดสอบที ( t-test ) 
การวิเคราะหความแปรปรวน (ANOVA) และการวิเคราะหความแปรปรวนรวม (ANCOVA)  

ผลการวิจัย พบวา 
1)  นักเรียนทุกระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิค

การสอนเปนกลุมท่ีชวยเหลือเปนรายบุคคลมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวากอนการทดลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    

2 ) นักเรียนทุกระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิค
การสอนเปนกลุมท่ีชวยเหลือเปนรายบุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนในระดับ     
เดียวกันที่เรียนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

3) นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีความ
สามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 

4) หลังการทดลองนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมท่ีชวยเหลือเปนราย
บุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกันระหวางนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรปานกลางกับต่ํา แตมีความแตกตางระหวางนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
สูงกับปานกลาง และสูงกับต่ํา  
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The purpose of the research is to study effects of cooperative learning using team assisted 

individualization technique on learning achievement and transfer of learning ability in mathematics of Prathom Suksa Five 
students with different abilities. The sample consisted of 78 Prathom Suksa Five students of Kasetsart University 
Laboratory school, Bangkok. They were divided to an experimental group and a control group, comprising of 39 students 
in each group. The experimental group participated in the cooperative learning using team assisted individualization 
technique for a session of 50 minutes in each period, 13 consecutive periods for a month. The control group  participated 
in usual instruction. The instruments for data collection were pre-post test of the students’ mathematics achievement and 
posttest of the transfer of learning ability in mathematics test. They were calculated and analyzed by employing the t-test, 
ANOVA and ANCOVA.   

The results were as follows: 
1) The students at all levels of mathematics achievement , participated in the cooperative learning using team assisted 

individualization technique, had higher posttest achievement scores than  the pretest at the .05 level of significance. 
2) The students at all levels of mathematics achievement, participated in the cooperative learning using team assisted 

individualization technique, had higher achievement than the control group at the  .05 level of significance. 
3) The students who participated in the cooperative learning using team assisted individualization technique, had higher 

transferring of learning ability in mathematics than the control group at the .05 level of significance. 
4) After the treatment, there were no significant difference between medium and low students who participated in the 

cooperative learning using team assisted individualization technique in mathematics achievement. However, there 
were significant differences between high and medium students as well as between high and low students. 
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บทที่  1 

 
บทนํา 

 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา  

 

ในสภาพสังคมปจจุบันที่เทคโนโลยีและวิทยาการในดานตางๆกําลังกาวหนาและ
เปลี่ยนแปลงไปอยางรวดเร็วนั้น  จําเปนอยางยิ่งที่จะตองมีการพัฒนาคนใหมีคุณภาพ  เพื่อที่จะได   
ใชเทคโนโลยีตางๆไดอยางเหมาะสม  กลไกที่สําคัญในการพัฒนาคนใหมีคุณภาพคือการศึกษา  
เพราะบุคคลที่ไดรับการศึกษายอมสามารถนําความรูนั้นไปใชในการพัฒนาตนเองและสังคมได     
อยางมีประสิทธิภาพ  การจัดการศึกษาในประเทศไทยมี 4 ระดับ ไดแก ระดับกอนประถมศึกษา   
ระดับประถมศึกษา ระดับมัธยมศึกษา และระดับอุดมศึกษา  ซึ่งในการศึกษาแตละระดับก็มี            
จุดมุงหมายของการศึกษาแตกตางกันออกไป  เพื่อใหบุคคลที่จบการศึกษาระดับนั้นมีคุณลักษณะ 
ตามที่ตองการ  สามารถพัฒนาอาชีพของตนเอง  ครอบครัว และอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข 

หลักสูตรการศึกษาทุกระดับและทุกประเภทจะตองมีความหลากหลาย   การจัด
การศึกษาตองยึดหลักวานักเรียนมีความสําคัญที่สุด    นักเรียนทุกคนสามารถเรียนรูและพัฒนา             
ตนเองได  ดังนั้นกระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหนักเรียนไดพัฒนาตามธรรมชาติและเต็ม
ตามศักยภาพ ( สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ , 2542 : 4 ) โดยเนนใหนักเรียน
สามารถนําประสบการณทางดานความรู  ความคิด และทักษะที่ไดจากการเรียนไปใชในการเรียนรู
สิ่งตาง ๆ ในชีวิตประจําวัน  โดย Slavin ( 1986 ) กลาวไววา  จุดมุงหมายของการเรียนการสอนใน
ชั้นเรียนคือการทําใหนักเรียนสามารถนําความรูที่ ได รับจากชั้นเรียนไปใชเพื่อแกปญหาใน      
ส ถ า น ก า ร ณ อ่ื น ไ ด  แ ล ะ ที่  Blair,Jones and Simpson ( 1968 quoted in Davis and 
Warren,1974:101 ) กลาวไววาเปาหมายที่สําคัญที่สุดของการเรียนการสอนในชั้นเรียนก็เพื่อให
เกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมซึ่งจะนําไปใชประโยชนในสถานการณอ่ืนได  เชน ครูตั้งใจฝก     
นักเรียนใหทําแบบฝกหัดก็เพื่อที่จะชวยใหนักเรียนสามารถนําความรูที่ไดรับไปใชแกปญหาตางๆ
ไดดีข้ึน สถานการณใหมแตละสถานการณที่นักเรียนตองเผชิญอาจมีองคประกอบที่มีลักษณะ
เฉพาะ และจําเปนตองใชการเรียนรูที่มีมากอนหนานี้  นักเรียนตองไมเพียงแตที่จะจําไดเทานั้น แต
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จะตองสามารถเลือกที่จะตอบสนองสิ่งเหลานี้อยางเหมาะสมโดยใชประสบการณที่ผานมาในการ
เรียนรูสิ่งใหม เมื่อการเรียนรูสามารถนําไปใชในสถานการณใหม นักจิตวิทยาการศึกษา ระบุวาเปน
การถายโยงการเรียนรู ( transfer of learning )  โดยที่การถายโยงการเรียนรูเปนการนําความรู
ความสามารถที่มีอยูกอนสนับสนุนเพื่อใหไดมาซึ่งความรูใหม ( Voss , 1987 )  การถายโยง     
การเรียนรูเปนความสามารถของมนุษยและสัตวชั้นสูงอยางหนึ่ง   เปนความสามารถพิเศษในการ
ปรับตัวตอสถานการณ  หรือเหตุการณใหม ๆ ที่คนพบ  โดยการประยุกตส่ิงตาง ๆ ที่ตนเองไดเคย
เรียนในอดีตมาใช  ซึ่งจะประสบความสําเร็จมากนอยเพียงใดก็ขึ้นอยูกับวา มนุษยสามารถที่จะ
ประยุกตสิ่งที่ตนไดเคยเรียนแลวไปใชในการแกปญหาการเรียนสิ่งใหมไดกวางแคไหน การดําเนิน
ชีวิตประจําวันของคนเราในแตละวันนั้นเปนผลมาจากการถายโยงความรูเดิมเสียเปนสวนมาก 
เพราะไมมีการเรียนรูใดๆเลยในชีวิตของเราที่เปนสภาพใหมเอ่ียมแตจะตองมีของเกาที่ไดเคย  
เรียนรูผานมาแลวแทรกอยูบางไมมากก็นอย  ตามหลักของการศึกษา การเรียนการสอน  การจัด
รายวิชาและประสบการณการเรียนรูทั้งหลายในโรงเรียนนั้น ผูวางหลักสูตรและครูผูสอนตาง      
มุงหวังจะใหนักเรียนนําความรูที่ไดรับไปใชในการดําเนินชีวิตประจําวันนอกโรงเรียนทั้งสิ้น   การที่
นักเรียนรูวา 4 คูณ 4 เทากับ 16 แตไมทราบวาถาเขาซื้อหนังสือ 4 เลม ราคาเลมละ 4 บาท  เขาจะ
ตองจายเงินเปนจํานวนเทาไร ยอมนับวาเปนความลมเหลวของการเรียนการสอนอยางมาก          
( ประสาร   ทิพยธารา ,2520 :  53  )                                  

  สภาพการจัดการเรียนการสอนในปจจุบันยังไมเอื้ออํานวยใหเกิดการเรียนรู   
และการถายโยงการเรียนรูเทาที่ควร เพราะการเรียนการสอนยังคงเนนการบอกใหนักเรียนทองจํา 
และปฏิบัติตามคําส่ังของครู ( ประยูร  อาษานาม , 2537 :1 )  โดยที่นักเรียนอาจไมไดเขาใจใน   
สิ่งนั้นอยางแทจริง  รูปแบบการจัดชั้นเรียนโดยทั่วๆไปยังยึดครูเปนศูนยกลาง  นักเรียนมีสวนรวม
ในการเรียนนอยมาก  เปนการจัดที่นั่งใหนักเรียนทั้งชั้นนั่งเรียงแถวไปในทางเดียวกัน ทุกคน       
หันหนาไปทางหนาชั้นเรียนและจดคําบรรยายของครู   ซึ่งการเรียนโดยวิธีนี้ นักเรียนที่ตัวเล็กมักได
นั่งอยูแถวหนา นักเรียนที่ตัวโตกวานั่งอยูแถวหลัง ทําใหครูไมสามารถดูแลนักเรียนไดอยางทั่วถึง        
นักเรียนบางคนที่ไมเขาใจบทเรียนก็ไมกลาซักถามครู หรือไมกลาปรึกษาหารือกับเพื่อนเนื่องจาก
ไมสะดวกในการเคลื่อนยายที่นั่ง  ครูอาจจะมีการใชคําถามบางแตนักเรียนที่ตอบคําถามของครู
อาจมีเพียงกลุมเล็กๆ 7 – 8 คน ซึ่งจะเปนผูที่ตอบคําถามของครูเปนประจําสม่ําเสมอ สวนนักเรียน
ที่เหลือขาดโอกาสแสดงความคิดเห็น  ทั้งที่ผูเรียนสวนที่เหลือนี้อาจจะมีความรู  ความคิดเห็น  
ความรูสึก เหมือนกับกลุมเล็กๆที่ตอบครูเปนประจําก็ได  แตครูไมไดเปดโอกาสใหทุกคนมีโอกาส
ไดตอบอยางทั่วถึง ( ปทมา  ศรขาว ,2540 :17 ) ทําใหนักเรียนเหลานั้นเรียนตามเพื่อนไมทัน  เกิด
ความเบื่อหนายในการเรียน ทําใหเมื่อถึงเวลาสอบแลวไดคะแนนต่ํา  และทําใหขาดแรงจูงใจใน
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การเรียน  ดังนั้นจึงจําเปนอยางยิ่งที่จะตองมีการจัดชั้นเรียนใหม เพื่อใหนักเรียนสามารถติดตาม
บทเรียนไดอยางตอเนื่อง และบรรลุวัตถุประสงคตามความมุงหวังของหลักสูตร  วิธีการที่ทําให   
นักเรียนแสดงความคิดเห็นไดอยางเต็มที่ และมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนไดเปนอยางดี วิธีการ
หนึ่งที่เปนที่นิยมนํามาใชในชั้นเรียน ก็คือ   การเรียนแบบรวมมือ ( cooperative learning )  

การเรียนแบบรวมมือ ( cooperative learning ) เปนการเรียนที่แบงนักเรียนออก
เปนกลุมเล็กๆ เพื่อเรียนรูรวมกัน  โดยมีเปาหมายคือความสําเร็จของตนเองและของกลุม     ดังที่  
สุมณฑา พรหมบุญ และ อรพรรณ พรสีมา ( 2540 :28-29 ) ไดกลาวถึงความสําคัญและประโยชน
ของการเรียนแบบรวมมือไววา “ การเรียนแบบรวมมือชวยใหนักเรียนรูวิธีแสวงหาความรูดวย     
ตนเอง  ไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมรวมกับกลุม  ชวยสรางบรรยากาศการเรียนรูที่ดี  และชวยให        
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยเฉลี่ยของนักเรียนทั้งชั้นสูงขึ้น ” ในการเรียนแบบรวมมือประกอบไป
ดวยเทคนิคยอยมากมาย แตเทคนิคของการเรียนแบบรวมมือของนักเรียนที่มีการพัฒนาและวิจัย
กันอยางกวางขวาง มี 5 เทคนิค  โดยไดแบงเปนเทคนิคของการเรียนแบบรวมมือโดยทั่วไปที่
สามารถปรับปรุงและเปลี่ยนแปลงเพื่อใชกับวิชา และ ระดับชั้นทั่วไปมี 3 เทคนิค ไดแก เทคนิคการ
แบงกลุมผลสัมฤทธิ์ ( Student Teams – Achievement Divisions หรือ  STAD )  เทคนิคการ   
แขงขันเปนกลุมดวยเกม ( Teams – Games – Tournaments หรือ TGT )  เทคนิคการตอบทเรียน 
หรือ Jigsaw และเทคนิคของการเรียนแบบรวมมือที่ใชในวิชา และระดับชั้นที่เฉพาะเจาะจง มี 2 
เทคนิค ไดแก  เทคนิคการอานและการเขียนเปนกลุม ( Cooperative  Integrated  Reading  and  
Composition หรือ CIRC ) และเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล ( Team 
Assisted Individualization หรือ TAI )   

ในการศึกษาระดับตางๆนั้นวิชาหนึ่งที่มีความสําคัญและจําเปนที่จะตองนํามาใช
ในชีวิตประจําวันอยางมากคือคณิตศาสตร  เพราะคณิตศาสตรสามารถนําไปใชในการแกปญหา
ทางดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และอุตสาหกรรมตางๆ  คณิตศาสตรเปนวิชาที่มีโครงสรางใน 
การสงเสริมใหคนคิดเปนกระบวนการ มีระเบียบ มีเหตุผล ชวยใหคนรูจักแกปญหา มีความ
พยายามแสวงหาความรูและคิดคนสิ่งแปลกใหม นอกจากนี้คณิตศาสตรยังชวยสงเสริมพื้นฐาน
การคนควาวิจัยอันจะนําไปสูความเจริญกาวหนาทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี เศรษฐกิจ และ
สังคม ( บุญทัน  อยูชมบุญ , 2529 :1 , วรินทรา วัชรสิงห , 2537 : 1 , ยุพิน พิพิธกุล , 2524 อางถึง
ใน ปทมา ศรขาว , 2540 : 1 , ชมนาด เชื้อสุวรรณทวี , 2542 : 3 , Blair,Jones and Simpson 
,1968 quoted in Davis and Warren,1974 :101 )   อาจกลาวไดวา ความเจริญในวิทยาการ    
ทุกแขนงลวนตองอาศัยหลักการทางคณิตศาสตรทั้งสิ้น  และนักเรียนที่สามารถเรียนคณิตศาสตร
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ไดดีจําเปนตองมีพื้นฐานทางคณิตศาสตรระดับประถมศึกษาดี เพราะคณิตศาสตรเปนวิชาที่     
เร่ิมตนดวยเรื่องที่งายไปสูเร่ืองอื่นๆที่มีความสัมพันธกันอยางตอเนื่อง  หากนักเรียนไมเขาใจความ
สัมพันธระหวางจํานวนเลข คือ การบวก  ลบ  คูณ  หาร  แลวนักเรียนก็ไมสามารถที่จะเรียนรูความ
สัมพันธของจํานวนเลขในขั้นสูงตอไปได ดังที่ วรินทรา วัชรสิงห ( 2537 :2 ) กลาววา “คณิตศาสตร
เปนวิชาที่มีโครงสรางมีเหตุผล  คณิตศาสตรจะเริ่มตนดวยเรื่องงายกอน เชน เร่ิมตนดวย การบวก 
การลบ  การคูณ  การหาร เร่ืองงาย ๆ นี้จะเปนพื้นฐานนําไปสูเร่ืองอื่น ๆ ตอไป   เชน  เร่ืองเศษสวน   
ทศนิยม รอยละ ”   ซึ่งความมุงหวังของหลักสูตรคณิตศาสตรระดับประถมศึกษาที่ตองการใหเกิด
กับผูเรียนมีดังนี้ 

1 ) มีความรู  ความเขาใจในคณิตศาสตรพื้นฐาน  และมีทักษะในการคิดคํานวณ 

2 ) รูจักคิดอยางมีเหตุผล และแสดงความคิดออกมาอยางมีระเบียบ ชัดเจน และ    
รัดกุม 

3 )  รูคุณคาของคณิตศาสตร  และมีเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร 

4 ) สามารถนําประสบการณทางดานความรู ความคิด และทักษะที่ไดจากการ
เรียนคณิตศาสตรไปใชในการเรียนรูสิ่งตางๆ และใชในชีวิตประจําวัน ( กรมวิชาการ , 2533 : 16 )  

จากความมุงหวังของหลักสูตรคณิตศาสตรระดับประถมศึกษาที่กลาวไว 4 ขอจะ
เห็นไดวา ความมุงหวังที่สําคัญของหลักสูตรอยางหนึ่งก็คือ การทําใหนักเรียนนําความรูที่ไดจาก
การเรียนไปใชในการเรียนรูส่ิงตาง ๆ และใชในชีวิตประจําวัน สภาพการจัดการเรียนการสอน
คณิตศาสตรที่เปนอยูในปจจุบันยังไมเอ้ืออํานวยใหนักเรียนประสบผลสําเร็จตามความมุงหวังของ
หลักสูตร     ขอมูลจากกรมวิชาการ ( 2541 :1 ) ที่พิจารณาผลการประเมินคุณภาพนักเรียนระดับ
ประเทศ พบวา ความรูความสามารถในวิชาคณิตศาสตรยังอยูในเกณฑที่ตองปรับปรุง  และจาก
การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนประถมศึกษาในป 2535 และ 2537  พบวา 
คะแนนเฉลี่ยของวิชาคณิตศาสตรคงที่ในเกณฑต่ํา มีคะแนนรอยละ 54.32 ในป 2535  รอยละ 
55.03 ในป 2537   ผลการประเมินเหลานี้ไดมาจากการวัดดวยแบบทดสอบ  ดังนั้นการที่นักเรียน
ประถมศึกษาไดคะแนนเฉลี่ยต่ําจึงหมายความวา     นักเรียนสวนใหญทําขอสอบจากแบบทดสอบ
ไดนอย  และสาเหตุที่เปนเชนนี้ก็ยอมแสดงใหเห็นวา  นักเรียนสวนใหญยังไมสามารถนํา มโนทัศน  
หลักการ และวิธีการในสถานการณของการเรียนรูที่เคยเรียนมาไปใชในสถานการณใหมใน     
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แบบทดสอบไดดีพอ ส่ิงเหลานี้ยอมจะบงชี้ไดวา นักเรียนอาจจะยังไมสามารถนําความรูที่ไดเรียน
มาไปใชในสถานการณอ่ืนๆ รวมถึงในชีวิตประจําวันไดอยางมีประสิทธิภาพดวย 

ในบรรดาเทคนิคตาง ๆ ของการเรียนแบบรวมมือจากที่ไดกลาวแลวขางตน
เทคนิคที่เหมาะสมจะนํามาใชในวิชาคณิตศาสตร คือ เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปน          
รายบุคคล  เนื่องจากเทคนิคนี้สลาวิน ( Slavin ,1995 :7,102-104 ) ไดพัฒนาขึ้นเพื่อที่จะใชสอน
คณิตศาสตรใหกับนักเรียนในเกรด 3 - 6 โดยเฉพาะ ซึ่งในการเรียนแบบนี้นักเรียนจะไดเรียนเปน
กลุม ในกลุมจะมีนักเรียนที่มีความแตกตางกันในระดับความสามารถทางการเรียนและแตละคน
จะไดทําแบบฝกหัดในหนวยการเรียน ซึ่งมีจํานวนที่เหมาะสมกับระดับความสามารถทางการเรียน
ของตนเอง  หากพบปญหา นักเรียนสามารถชวยเหลือกันไดโดยนักเรียนที่มีระดับความสามารถ
ทางการเรียนสูงจะเปนผูชวยเหลือในการอธิบายใหเพื่อนเขาใจ  ซึ่งจะทําใหนักเรียนเขาใจไดดีกวา
การที่ครูเปนผูบอก   เนื่องจากการอธิบายนั้นเปนภาษาของนักเรียนดวยกันเอง  หรือเมื่อเวลาที่ฟง
คําอธิบายแลวยังไมเขาใจ นักเรียนจะกลาถามคําถามเพื่อนมากกวาครู  นอกจากนี้ทฤษฎีการ 
เรียนรูแบบรวมมือยังมีเปาหมายแบบรวมมือในการชวยสงเสริมแรงจูงใจใหนักเรียนแตละคน   
เรียนรูทางวิชาการรวมกัน นักเรียนจะรูสึกวาเพื่อนตองการใหเขาทําดีที่สุด มาตรฐานนี้มีอิทธิพล 
อยางมากเนื่องจากกลุมเพื่อนไดมีสวนในการเขารวมสนับสนุนตอพฤติกรรมความตั้งใจเรียนของ
นักเรียน    ซึ่งจะชวยใหผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนสูงขึ้น  ( Slavin , 1995 :62 )      ซึ่งสอดคลองกับ 
Patterson (1973 : 14 – 15 ) ที่กลาววา การที่จะพัฒนาความสามารถในตัวผูเรียนนั้นตองอาศัย
ความรูสึกอันเกิดจากการมีความสัมพันธกับผูอ่ืนเขามามีสวนดวยอันจะทําใหเกิดการถายโยงการ
เรียนรูซึ่งกันและกัน โดยวิธีการเรียนแบบรวมมือจะเปนวิธีหนึ่งที่ชวยทําใหเกิดการเรียนรูดวย     
ตนเอง  เกิดความอบอุนและมั่นคงทางจิตใจ จากขางตนจะเห็นไดวาการเรียนแบบรวมมือจะชวย
ใหนักเรียนเขาใจหลักการเปนอยางดีซึ่งจะสงผลใหมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นและเกิดการ
ถายโยงความรูไปใชในสถานการณอ่ืนไดดียิ่งขึ้น 

จากการศึกษาขอมูลตางๆที่ เกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมือ การถายโยง      
การเรียนรู และหลักสูตรคณิตศาสตรระดับประถมศึกษา  ทําใหผูวิจัยมีความสนใจที่จะนําวิธี    
การเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล ที่สลาวิน ( Slavin 
)พัฒนาข้ึนมาจากงานวิจัยตางๆของเขามาทดลองใชในการปรับปรุงการเรียนการสอนคณิตศาสตร
ในระดับประถมศึกษาปที่ 5  เพื่อใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร และมี      
ความสามารถในการถายโยงความรูวิชาคณิตศาสตรไปใชไดดียิ่งขึ้น  เนื่องจากงานวิจัยตางๆสรุป
ไดวา เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลเหมาะที่จะใชสอนคณิตศาสตรใหกับ    
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นักเรียนในระดับประถมศึกษาปที่ 3 – 6  และยังสอดคลองกับพัฒนาการทางสติปญญา และ
พัฒนาการทางสังคมของนักเรียนในวัยเด็กตอนปลาย ( 10 – 12 ป  ) ที่เปนประชากรในการวิจัย
คร้ังนี้  จากส่ิงตางๆที่กลาวมาทั้งหมดทําใหผูวิจัยไดหัวขอในการวิจัยครั้งนี้วา  “ ผลของการเรียน
แบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทาง        
การเรียนและความสามารถในการถายโยงการเรียนรูในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถม
ศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับความสามารถตางกัน  ”  

 

ปญหาในการวิจัย 

  การใชการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนราย
บุคคลจะสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับความสามารถตางกันหรือไม 

 

วัตถุประสงคของการวิจัย 

เพื่อศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการถายโยงการเรียนรูในวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับความสามารถตางกัน 

 

คําสําคัญ ( key  word ) 

การเรียนแบบรวมมือ   การเรียนแบบปกติ   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร  ความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  เจตคติตอการเรียน
คณิตศาสตร ระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  และนักเรียน 
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สมมติฐานของการวิจัย 

1 ) นักเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง
ทุกระดับความสามารถ 

  2  )  นักเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวากลุมที่เรียนแบบปกติทุกระดับ
ความสามารถ 

  3 )  นักเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลจะมีความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรสูงกวากลุมที่เรียนแบบ
ปกติ 

                         4 )  นักเรียนที่มีระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตางกันเมื่อ
เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลจะมีผลสัมฤทธิ์ทาง  
การเรียนวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกัน 

 

ขอบเขตของการวิจัย 

1 ) ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ของโรงเรียน
สาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ในภาคปลายปการศึกษา 2543 

2 ) ตัวแปรที่ศึกษา 

 2.1 ) ตัวแปรตน มีดังนี้คือ 

  2.1.1 ) วิธีเรียน ซึ่งมี 2 วิธี คือ  การเรียนแบบรวมมือ และ การ
เรียนแบบปกติ 

  2.1.2 ) ระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซึ่งมี 
3 ระดับ คือ สูง ปานกลาง และต่ํา 
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 2.2 ) ตัวแปรตาม มีดังนี้คือ 

2.2.1 ) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

2.2.2 ) ความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 

2.3 ) ตัวแปรควบคุม คือ เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร 

3 ) เนื้อหาบทเรียนที่ใชในการวิจัย เร่ือง รอยละ 

4)วิธีการเรียนแบบรวมมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนวิธีเรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล ซึ่งพัฒนามาจากวิธีการของสลาวิน ( Slavin 
,1995 )  

 

ขอตกลงเบื้องตน 

นักเรียนทําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และทํา      
แบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรอยางเต็มความสามารถ 

 

คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 

1 )   การเรียนแบบรวมมือ  หมายถึง  การเรียนตามขั้นตอนการเรียนแบบรวมมือ
โดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล ( Team Assisted Individualization  
หรือ TAI )  ซึ่งผูวิจัยไดปรับใชตามวิธีการของ สลาวิน ( Slavin ,1995 :7,102-104 ) โดยมีลักษณะ
สําคัญ  คือ นักเรียนเรียนเปนกลุมยอยกลุมละ 4-5 คน สมาชิกในกลุมมีระดับความสามารถ       
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรแตกตางกัน คือ สูง ปานกลาง และต่ํา เรียนรวมกัน  โดยนักเรียน  
แตละคนจะไดทําแบบฝกหัดในหนวยการเรียนในระดับที่เหมาะสมกับระดับความสามารถทาง  
การเรียนของตนเอง  หากพบปญหานักเรียนจะสามารถชวยเหลือกันไดกอนที่จะถามครู  โดยเนน
ใหนักเรียนแตละคนทําใหดีที่สุดเพราะในแบบทดสอบยอยรายจุดประสงคและแบบทดสอบ 
ประจําหนวยการเรียนจะทดสอบโดยไมมีสมาชิกในกลุมชวย และเมื่อจบหนวยการเรียนครูจะให 
ใบรับรอง หรือ รางวัลแกกลุมที่ไดคะแนนสะสมสูงสุด 3 กลุม 
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2 )  การเรียนแบบปกติ  หมายถึง  วิธีการเรียนซึ่งครูเปนผูอธิบายยกตัวอยาง    
นักเรียนทําแบบฝกหัดในหนังสือเรียน  ไมมีการเรียนเปนกลุม 

3 )    ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  หมายถึง  คะแนนรวมในการเรียน
วิชาคณิตศาสตรซึ่งวัดไดจากความสามารถในการทําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร  เร่ือง รอยละ  ที่ผูวิจัยสรางขึ้น  และทําการทดสอบเมื่อนักเรียนเรียนจบบทเรียน 

4 )   ความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  หมายถึง   ความ
สามารถที่จะนําความรูที่เคยเรียนรูแลวในอดีตไปใชในสถานการณที่แตกตางกันกับสถานการณที่
เคยเรียนรูมากอน ซึ่งวัดไดจากคะแนนในการทําแบบทดสอบความสามารถในการถายโยง       
การเรียนรูวิชาคณิตศาสตรเร่ืองรอยละที่ผูวิจัยสรางขึ้น  โดยในแบบทดสอบจะประกอบไปดวย 3 
ตอน  ตอนที่ 1 เปนแบบทดสอบวัดความสามารถในการสรางมโนทัศนใหม  ตอนที่ 2 วัดความ
สามารถในการคํานวณในระดับที่สูงขึ้น  ตอนที่ 3 วัดความสามารถในการแกโจทยปญหาดวยวิธี
ใหม 

5 ) เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร หมายถึง ความรูสึกและความโนมเอียงที่จะ
ตอบสนองตอวิชาคณิตศาสตร  อันเปนผลมาจากการไดรับประสบการณหรือการเรียนรูเกี่ยวกับ
วิชาคณิตศาสตรในดานความตั้งใจและความกระตือรือรนในการเรียน ความพอใจที่จะเรียน
คณิตศาสตร  ความพอใจที่จะทํางานเกี่ยวกับคณิตศาสตร  การเพิ่มพูนความรูทางคณิตศาสตร  
และความรูสึกมั่นใจในการใชคณิตศาสตรอยางมีความหมาย   เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรใน   
งานวิจัยนี้ หมายถึง คาคะแนนที่ไดจากแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของ ชาติชาย    
มวงปฐม ( 2539 )  ในงานวิจัยครั้งนี้นําคาคะแนนเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรกอนเรียนของ 
นักเรียนทั้งในกลุมทดลอง และกลุมควบคุมมาใชเปนตัวแปรควบคุม เนื่องจากเจตคติตอการเรียน
จะเปนตัวแปรแทรกซอนที่จะสงผลตองานวิจัย  เพราะบุคคลที่มีระดับความสามารถเทากันหากมี
เจตคติตอวิชาที่เรียนตางกันก็อาจจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันได 

6 ) ระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  หมายถึง  ระดับการเรียนรู
ของนักเรียนในวิชาคณิตศาสตร  ซึ่งวัดจากการนําคะแนนทดสอบที่ไดจากแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนเรียนมาแบง  โดยใชเกณฑการแบงดวยคาเปอรเซนตไทลดังนี้ 

ระดับคะแนนที่มีคาเปอรเซนตไทลที่ 75 ข้ึนไป เปนนักเรียนที่มีระดับความ
สามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูง 
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ระดับคะแนนที่มีคาเปอรเซนตไทลที่ 26-74 เปนนักเรียนที่มีระดับความสามารถ
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลาง 

ระดับคะแนนที่มีคาเปอรเซนตไทลที่ 25 ลงไป เปนนักเรียนที่มีระดับความ
สามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ํา 

สาเหตุที่แบงระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนโดย
ใชเกณฑการแบงดวยคาเปอรเซนตไทล  เนื่องจากกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้มีระดับความ
สามารถที่แตกตางกัน ไมไดเปนนักเรียนที่เรียนเกงทั้งหมด หรือ เปนนักเรียนที่เรียนออนทั้งหมด  
โดยดูไดจากคะแนนทดสอบกอนเรียนจากแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
ซึ่งมีคะแนนสูงสุด เทากับ 35 คะแนน และคะแนนต่ําสุด เทากับ 3 คะแนน โดยมีคาเฉลี่ย ( X )  
เทากับ 14.38  คะแนน  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D.) เทากับ  5.59    

7 )  นักเรียน  หมายถึง  บุคคลที่เรียนอยูในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ของ     
โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ในภาคปลายปการศึกษา 2543 

 

ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

1 ) เพื่อใหทราบผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ 
ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการถายโยงการเรียนรู
ในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับความสามารถตางกัน 

2) เปนประโยชนตอครูผูสอนในการพัฒนาการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรให 
นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร และ มีความสามารถในการถายโยงการเรียนรูไปใช
ในสถานการณอ่ืนๆ ไดดียิ่งขึ้น  เพื่อเพิ่มประสิทธิภาพในการเรียนวิชาอื่นๆ และในการทํางาน 

3) เปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรเพื่อใหนักเรียนมีทักษะใน
การทํางานรวมกับผูอ่ืนมากขึ้น 

4) เปนแนวทางในการศึกษาและวิจัยเกี่ยวกับการเสริมสรางการเรียนรูใหมี      
ประสิทธิภาพ 
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บทที่  2 

ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

ผูวิจัยไดศึกษาทฤษฎีและงานวิจัยที่ เกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมือและ      
การถายโยงการเรียนรู  ซึ่งจะนําเสนอตามลําดับตอไปนี้ 

การเรียนแบบรวมมือ 

1 )  ความหมายของการเรียนแบบรวมมือ 

2 )  ลักษณะสําคัญของการเรียนแบบรวมมือ 

3 )  ความแตกตางของการเรียนแบบรวมมือกับการเรียนเปนกลุม 

แบบเดิม 

4 )  ความสําคัญและประโยชนของการเรียนแบบรวมมือ 

5 )  ประเภทของการเรียนแบบรวมมือ 

6 )  แนวความคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมือ 

7 )  รูปแบบตางๆ ในการจัดชั้นเรียนในการเรียนแบบรวมมือ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 1 ) ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 2 ) ชนิดของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ความสัมพันธระหวางเจตคติกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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การถายโยงการเรียนรู 

1 )  ความหมายของการถายโยงการเรียนรู 

2 )  ประเภทของการถายโยงการเรียนรู 

3 )  การสอนเพื่อใหเกิดการถายโยงการเรียนรู 

4 )  ทฤษฎีการถายโยงการเรียนรู 

งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมือ 

งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการถายโยงการเรียนรู 
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การเรียนแบบรวมมือ   

1 )  ความหมายของการเรียนแบบรวมมือ 

การเรียนแบบรวมมือ  ไดมีผูใหความหมายไวหลายทานดังนี้ 

 จอหนสัน  และ  จอหนสัน   (  Johnson and Johnson ,1987 :12 )  กลาววา         
“ การเรียนแบบรวมมือเปนการเรียนที่มีการอภิปรายกับนักเรียนคนอื่นๆ  ชวยเหลือนักเรียนคนอื่น  
และมีการแบงวัสดุอุปกรณระหวางเพื่อนในกลุม  เปนการเรียนที่ตองมีปฏิสัมพันธกับเพื่อนนักเรียน  
แตละคนตองเอาใจใสรับผิดชอบตอตนเอง  และใชทักษะกลุมยอยไดอยางเหมาะสม ” 

สลาวิน ( Slavin , 1987 : 8 , 1995 : 2 - 7 ) กลาววา  “ การเรียนแบบรวมมือเปน
วิธีสอนที่สามารถนําไปประยุกตใชในการสอนไดหลายวิชาและหลายระดับชั้น  ซึ่งวิธีการนี้กําหนด
ใหนักเรียนเรียนรูรวมกันเปนกลุมเล็กโดยปกติมี 4 คน สมาชิกในกลุมมีระดับผลการเรียนที่      
แตกตางกัน คือ นักเรียนที่มีความสามารถสูง 1 คน ปานกลาง 2 คน และต่ํา 1 คน  นักเรียนจะตอง
รับผิดชอบและเรียนรูรวมกันภายในกลุมของตนเอง  นักเรียนจะประสบผลสําเร็จก็ตอเมื่อสมาชิก
ทุกคนในกลุมประสบผลสําเร็จดวย  โดยมีเปาหมายรวมกัน  ซึ่งจะทําใหนักเรียนชวยเหลือซ่ึงกัน
และกัน  สมาชิกในกลุมจะไดรับรางวัลรวมกันเมื่อกลุมของตนทําคะแนนไดถึงเกณฑที่กําหนด ” 

อารชท   และ นิวแมน  (  Artzt  and  Newman , 1990 :448 อางถึงใน  ปทมา    
ศรขาว , 2540 : 12 ) กลาววา  “ การเรียนแบบรวมมือเปนการเรียนที่ใหนักเรียนไดเรียนรูรวมกัน
เปนกลุมเล็ก ๆ  มีการแกปญหารวมกัน เพื่อเปาหมายหรือความสําเร็จรวมกัน  โดยนักเรียนจะตอง
คํานึงไววาตนเองเปนสวนหนึ่งที่จะทําใหกลุมประสบผลสําเร็จ หรือลมเหลว  ดังนั้นสมาชิกทุกคน
ในกลุมจะตองมีการพูดคุย  อธิบายและชวยเหลือซ่ึงกันและกัน  เพื่อใหสมาชิกทุกคนในกลุม
ประสบผลสําเร็จหรือบรรลุเปาหมายรวมกัน ” 

ศุภวรรณ  เล็กวิไล ( 2539 : 45 ) กลาววา  “ การเรียนแบบรวมมือเปนการจัด  
การเรียนที่แบงนักเรียนออกเปนกลุมเล็กๆ สมาชิกในกลุมมีระดับความสามารถทางการเรียนที่ 
แตกตางกัน  มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  มีการชวยเหลือสนับสนุนซึ่งกันและกัน  และมีความ
รับผิดชอบรวมกันทั้งในสวนตนและสวนรวม เพื่อใหกลุมไดรับความสําเร็จตามเปาหมายที่กําหนด” 

ปทมา  ศรขาว ( 2540 : 13 )  กลาววา   “ การเรียนแบบรวมมือเปนกระบวนการ
เรียนรูที่เนนใหนักเรียนที่มีความแตกตางกัน  เชน  เพศ  ระดับความสามารถทางดานการเรียน  
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วัฒนธรรม ฯลฯ  ไดเรียนรูรวมกันเปนกลุมเล็กๆ  มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน   
ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน  มีการชวยเหลือซ่ึงกันและกัน  โดยสมาชิกทุกคนของกลุมมี     
เปาหมายรวมกัน คือ ความสําเร็จของกลุมซ่ึงเปนความสําเร็จของตนเองดวย ” 

สุมณฑา  พรหมบุญ และ อรพรรณ  พรสีมา ( 2540 : 30 ) กลาววา “ การเรียน
แบบรวมมือเปนวิธีการเรียนที่เนนการจัดสภาพแวดลอมทางการเรียนใหนักเรียนไดเรียนรูรวมกัน
เปนกลุมเล็ก ๆ  สมาชิกแตละคนจะตองมีสวนรวมในการเรียนรูและในความสําเร็จของกลุม       ท้ัง
โดยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและแบงปนทรัพยากรการเรียนรู  รวมทั้งการเปนกําลังใจแกกัน
และกัน  สมาชิกแตละคนจะตองรับผิดชอบตอการเรียนรูของตนเองพรอม ๆ กับการดูแลเพื่อน
สมาชิกทุกคนในกลุม  ความสําเร็จของแตละบุคคล คือความสําเร็จของกลุม  ความสําเร็จของกลุม
คือความสําเร็จของทุกคน ” 

วิภาวรรณ  รมร่ืนบุญกิจ ( 2542 : 16 )  กลาววา  “ การเรียนแบบรวมมือเปนการ
เรียนที่จัดนักเรียนเปนกลุมยอยประมาณ 3 – 5 คน โดยที่สมาชิกในกลุมมีความสามารถคละกัน  
สําหรับนักเรียนในกลุมจะตองมีปฏิสัมพันธรวมกันในการเรียน  แกปญหาและทํากิจกรรมตาง ๆ 
เพื่อใหบรรลุจุดมุงหมายที่ตั้งไวอยางมีประสิทธิภาพ  นอกจากนั้นนักเรียนตองมีความรับผิดชอบ
งานของตนที่ไดรับมอบหมาย  กอใหเกิดการเรียนรู  และผลประโยชนตอตนเองและตอสมาชิก   
คนอื่นในกลุม ”    

จากความหมายของการเรียนแบบรวมมือขางตน สรุปไดวา  การเรียนแบบรวมมือ
เปนการจัดการเรียนที่แบงผูเรียนออกเปนกลุมเล็ก ๆ ประมาณ 3 – 5 คน   สมาชิกแตละคนในกลุม
มีคุณสมบัติที่แตกตางกัน      ในระดับความสามารถทางการเรียน เพศ และวัฒนธรรม ในการเรียน
มีการแบงอุปกรณ  และใชทรัพยากรรวมกัน   ปรึกษาหารือและเรียนรูรวมกัน    แตละคนมีความ
รับผิดชอบตอตนเองและกลุม  โดยมีเปาหมายคือ ความสําเร็จของกลุม 

 

2 )  ลักษณะสําคัญของการเรียนแบบรวมมือ 

ไดมีผูกลาวถึงลักษณะสําคัญของการเรียนแบบรวมมือไวดังนี้ 

จอหนสัน และ จอหนสัน  ( Johnson and Johnson ,1991 :55-59 )  ไดกลาวถึง
ลักษณะสําคัญของการเรียนแบบรวมมือไว 5 ประการดังนี้ 
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1 ) การพึ่งพาซึ่งกันและกันในทางบวก ( positive interdependence ) 
เปนการที่สมาชิกในกลุมเรียนรูรวมกัน  โดยมีเปาหมายคือความสําเร็จของกลุม  สมาชิกในกลุมจะ
รูสึกวาพวกเขาจม หรือ วายไปดวยกัน  ความสําเร็จของตนขึ้นอยูกับความสําเร็จของสมาชิกทุกคน
ในกลุม  มีการแบงวัสดุ  อุปกรณ  ทรัพยากร  และขอมูลตางๆรวมกัน  เปาหมายของกลุมเปน  
สวนหนึ่งของบทเรียนที่เสริมเปาหมายการพึ่งพาซึ่งกันและกัน  สมาชิกทุกคนจะไดรับรางวัลรวมกัน  
ถาสมาชิกทุกคนชวยกันทําคะแนนกลุมใหไดถึงรอยละ 90  หรือมากกวานั้น  สมาชิกแตละคนจะ
ไดคะแนนพิเศษเพิ่มอีก 5 คะแนน เปนตน 

2 ) การมีปฏิสัมพันธที่ส งเสริมกันอยางใกลชิด  ( face – to – face 
promotive interaction ) เปนการที่สมาชิกในกลุมมีการติดตอสัมพันธกัน  มีการอภิปราย         
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน  ใหขอมูลปอนกลับ  และเปดโอกาสใหสมาชิกไดเสนอ   
แนวความคิดใหมๆ เพื่อจะไดเลือกสิ่งที่เหมาะสมที่สุด  ขนาดของกลุมตองเปนกลุมขนาดเล็ก       
มีสมาชิกประมาณ 2 – 6คน  เพื่อที่จะไดมีการปฏิสัมพันธกันอยางใกลชิด และมีความหมาย 

3 ) ค ว า ม รั บ ผิ ด ช อ บ ข อ ง ส ม า ชิ ก แ ต ล ะ บุ ค ค ล  (individual 
accountability) การกระทําของสมาชิกแตละคนจะมีผลกับกลุมและสมาชิกคนอื่นๆ  ความ       
รับผิดชอบของสมาชิกแตละคนจะตองทําใหเชื่อไดวาสมาชิกทุกคนในกลุมไดเรียนรูอยางรวมมือ
กัน   หลังจากที่มีสวนรวมในบทเรียน สมาชิกในกลุมมีความสามารถดีข้ึนในการเรียนรูที่ทุกคน 
ชวยเหลือกัน  สมาชิกไดเรียนรูการแกปญหา หรือใชกลยุทธในกลุมที่มีความรวมมือกันจนแตละคน
สามารถกระทําสิ่งนั้นไดตามลําพัง  และพรอมที่จะไดรับการทดสอบเปนรายบุคคล  

4 ) การใชทักษะระหวางบุคคลและทักษะในการเรียนรูเปนกลุมยอย                        
( interdependence  and  small  group  skills )  ทักษะระหวางบุคคลและทักษะในการเรียนรู
เปนกลุมยอยนั้นเปนสิ่งที่จําเปน  นักเรียนจะตองไดรับการฝกทักษะทางสังคมเหลานี้เสียกอน  
เพราะทักษะเหลานี้จะชวยใหการเรียนรูภายในกลุมมีประสิทธิภาพ   ในการที่จะบรรลุเปาหมาย
รวมกัน นักเรียนจะตองไดรับความรูและไววางใจผูอ่ืน  มีทักษะการสื่อสารที่ถูกตองและชัดเจน  
ยอมรับและสนับสนุนผูอ่ืน  มีการแกปญหาขอขัดแยงอยางสรางสรรค ( Johnson ,1990,1987 : 
Johnson and F. Johnson ,1987  quoted in Johnson and Johnson ,1991 :58 )  

5  ) กระบวนการกลุม ( group processing ) การใหนักเรียนไดวิเคราะห
วาสมาชิกในกลุมเรียนรูไดดีเพียงใดเพื่อใหปรับปรุงความมีประสิทธิภาพของสมาชิกในการใช
ความพยายามที่จะบรรลุเปาหมายกลุม  กระบวนการนี้จะชวยใหความสัมพันธระหวางสมาชิก
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กลุมในการเรียนรูรวมกันเปนไปไดดวยดี  ไดเรียนรูทักษะการรวมมือ  ไดรับขอมูลปอนกลับรวมกัน  
มีการคิดในระดับสูง  มีการเสริมแรงพฤติกรรมในทางบวกของสมาชิกในกลุม  ครูควรวิเคราะห
ปญหาในการที่กลุมเรียนรูรวมกัน และใหขอมูลปอนกลับในแตละกลุมดวย 

เอเรนดส ( Arends ,1994 :344 ) ไดกลาวไวถึงลักษณะที่สําคัญของการเรียน
แบบรวมมือวามีลักษณะดังตอไปนี้ 

1 )  นักเรียนเรียนรูรวมกันในกลุมเพื่อใหเขาใจเนื้อหาในบทเรียน 

              2)สมาชิกในกลุมแตละกลุมจะประกอบไปดวยบุคคลที่มีระดับความ
สามารถแตกตางกัน  ไดแก บุคคลที่มีระดับความสามารถทางการเรียน สูง  ปานกลาง  และต่ํา 

3 )  สมาชิกในกลุมมีความแตกตางกันใน เพศ และ วัฒนธรรม 

4 )  ระบบรางวัลเปนการใหทั้งกลุม ไมใหเปนรายบุคคล 

สลาวิน ( Slavin , 1995 : 12 -13 ) ไดกลาวไวถึงลักษณะที่สําคัญของการเรียน
แบบรวมมือวามีลักษณะดังตอไปนี้ 

1 )   เป าหม ายกลุ ม  ( group  goals ) การเรียน แบบ รวมมื อ ใช           
เปาหมายกลุมในการเรียนรวมกันของนักเรียน  ซึ่งแสดงใหเห็นถึงการยอมรับบรรทัดฐานที่วางไว
ลวงหนาอันจะทําใหกลุมประสบความสําเร็จ 

             2 )       การรับผิดชอบเปนรายบุคคล ( individual  accountability ) จะ
ประสบผลสําเร็จไดใน 2 ทาง คือ ดูจากผลรวมของคะแนนกลุม หรือ คาเฉล่ียของคะแนนทดสอบ
ของแตละบุคคล และอีกทางหนึ่งคือ  มีการประเมินผลดานอื่น ๆ  เชน มีงานพิเศษที่นักเรียน      
แตละคนจะตองมีสวนรับผิดชอบตอกลุม 

           3 )     การมีโอกาสในความสําเร็จเทาเทียมกัน ( equal opportunities  
for  success ) เปนการที่สมาชิกแตละคนมีโอกาสที่จะทําคะแนนใหกับกลุมของตนเองไดอยาง
เทาเทียมกัน  เพื่อใหกลุมของตนประสบความสําเร็จ  วิธีเหลานี้ ไดแก  การดูจากคะแนนพัฒนา
ของแตละคน ( STAD )  การแขงขันกันระหวางนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนที่เทาเทียมกันของ  
แตละกลุม ( TGT )  การปรับงานใหเหมาะกับระดับการกระทํา หรือระดับความสามารถของ      
แตละบุคคล ( TAI and CIRC ) 
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4 )      การแขงขันกันระหวางทีม ( team  competition )    การเรียน 
แบบรวมมือจะมีการแขงขันระหวางกลุม  เปนการสรางแรงจูงใจใหเกิดขึ้นภายในกลุม 

5 )      งานที่อาศัยความชํานาญเฉพาะ  ( task  specialization )  เปน
การมอบหมายงานยอยที่เฉพาะใหกับสมาชิกแตละบุคคลในกลุม  เปนกลุมสืบสวน ( Jigsaw ) 

6 )    การปรับใหเหมาะกับความตองการของแตละบุคคล (adaptation  
to  individual  needs )    การเรียนแบบรวมมือสวนมากจะใชอัตราความกาวหนาของกลุมใน  
การเรียนการสอน  แตเทคนิค TAI และ CIRC จะมีการปรับวิธีการเรียนการสอนใหเหมาะกับ   
ความตองการของแตละบุคคล 

  จากที่กลาวมาขางตนทําใหผูวิจัยไดสรุปถึงลักษณะสําคัญของการเรียนแบบ  
รวมมือวาเปนวิธีการที่เนนการจัดสภาพแวดลอมทางการเรียนใหนักเรียนไดเรียนรูรวมกันเปนกลุม
เล็ก ๆ กลุมละ 2 – 6 คน  ซึ่งในแตละกลุมจะประกอบไปดวยสมาชิกที่มีความแตกตางกัน ในระดับ
ความสามารถทางการเรียน  เพศ  วัฒนธรรม  ซึ่งภายในกลุมจะตองมีการอภิปราย  แลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นซึ่งกันและกัน  มีการใหขอมูลปอนกลับ  สมาชิกแตละคนจะตองมีความรับผิดชอบทั้ง
ตอตนเองและกลุม ในการที่จะบรรลุเปาหมายบางอยางรวมกัน โดยการใชกระบวนการกลุมเพื่อ
ปรับปรุงประสิทธิภาพในการเรียนรูรวมกัน 

 

3 )  ความแตกตางของการเรียนแบบรวมมือกับการเรียนเปนกลุมแบบเดิม 

จากลักษณะสําคัญของการเรียนแบบรวมมือ  ซึ่งไดแก  การพึ่งพาซึ่งกันและกัน
ในทางบวก  การมีปฏิสัมพันธที่สงเสริมกันอยางใกลชิด  ความรับผิดชอบของสมาชิกแตละบุคคล  
การใชทักษะระหวางบุคคลและทักษะในการเรียนรูเปนกลุมยอย  และกระบวนการกลุม  โดย
ลักษณะตางๆเหลานี้ของการเรียนเปนกลุมแบบรวมมือนั้นแตกตางจากการเรียนเปนกลุมแบบ
เดิม(  traditional  learning  groups ) ที่เคยใชกัน คือ การเรียนเปนกลุมแบบเดิมนั้นใหความ
สําคัญกับผลงานเพียงอยางเดียว  สมาชิกในกลุมตางคนตางทํางานใหสําเร็จ  ขาดกระบวนการ           
ในการเรียนรูเปนกลุม  แตการเรียนเปนกลุมแบบรวมมือที่สมาชิกตองพึ่งพาซึ่งกันและกัน           
ในการเรียนรู  ใชทักษะกระบวนการในการเรียนรูเปนกลุมที่มีประสิทธิภาพ และไมเนนเฉพาะ     
ผลงานเพียงอยางเดียว แตยังใหความสําคัญกับความสัมพันธที่ดีในการเรียนรูรวมกันระหวาง
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สมาชิกแตละคนดวย  ดังที่ พรรณรัศมิ์   เงาธรรมสาร ( 2533 : 35 – 36 ) ไดกลาวถึงความแตกตาง
ระหวางการเรียนแบบรวมมือ และการเรียนเปนกลุมแบบเดิมดังนี้ 

1 )  การเรียนแบบรวมมือนั้น สมาชิกกลุมมีความรับผิดชอบในการเรียนรวมกัน  
สนใจการทํางานของตัวเองเทา ๆ กับการทํางานของสมาชิกกลุม  สวนการเรียนเปนกลุมแบบเดิม  
สมาชิกกลุมไมมีความรับผิดชอบรวมกัน 

2  )  สมาชิกกลุมแตละคนรับผิดชอบในงานที่ไดรับมอบหมาย มีการใหคําแนะนํา  
ชมเชย  เสนอแนะ  สวนการเรียนเปนกลุมแบบเดิมนั้น  สมาชิกกลุมแตละคนไมรับผิดชอบ       
การทํางานของตัวเองเสมอไป  บางครั้งก็ใสชื่อของตัวเองโดยที่ไมไดทํางาน 

3  )  การเรียนแบบรวมมือ  สมาชิกกลุมมีความสามารถที่แตกตางกัน  แตใน  
การเรียนเปนกลุมแบบเดิมนั้นสมาชิกกลุมมีความสามารถใกลเคียงกัน 

4  )  การเรียนแบบรวมมือจะมีการแลกเปลี่ยนบทบาทของผูนําภายในกลุม ใน
ขณะที่การเรียนเปนกลุมแบบเดิมนั้นผูนํากลุมจะไดรับการคัดเลือกจากสมาชิกกลุม 

5  )  การเรียนแบบรวมมือ  สมาชิกในกลุมจะชวยเหลือสนับสนุน  ใหกําลังใจ    
ในการทํางานกลุม  ชวยกันรับผิดชอบการเรียนของสมาชิกกลุม  และแนใจวาสมาชิกทุกคนทํางาน
กลุม  ในการเรียนเปนกลุมแบบเดิม  สมาชิกรับผิดชอบในงานของตนเองเทานั้น  อาจแบงงานกัน
ไปทําและเอาผลงานมารวมกัน 

6  )  การเรียนแบบรวมมือมีจุดมุงหมาย คือ ใหสมาชิกทุกคนใชความสามารถ
อยางเต็มที่ในการทํางานกลุม  โดยยังคงรักษาสัมพันธภาพที่ดีตอสมาชิกกลุม  ในการเรียนเปน
กลุมแบบเดิม  จุดมุงหมายอยูที่การทํางานใหสําเร็จเทานั้น 

             7  )  การเรียนแบบรวมมือนั้นนักเรียนจะไดรับการสอนทักษะทางสังคมที่จําเปน
ตองใชในขณะทํางานกลุม  แตการเรียนเปนกลุมแบบเดิมทักษะเหลานี้จะถูกละเลย 

8  )  ในการเรียนแบบรวมมือ  ครูจะใหคําแนะนําชวยเหลือ  สังเกตการทํางาน
ของสมาชิกในกลุม  ในขณะที่การเรียนเปนกลุมแบบเดิมนั้นครูจะไมสนใจการทํางานกลุม 
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9  )  การเรียนแบบรวมมือ  ครูเปนผูกําหนดวิธีในการทํางานกลุมเพื่อใหกลุม
ดําเนินงานไดอยางมีประสิทธิภาพ  สวนในการเรียนเปนกลุมแบบเดิม  ครูจะใหสมาชิกกลุมจัดการ
กันเอง 

ซึ่งสอดคลองกับ จอหนสัน และ จอหนสัน ( Johnson and Johnson ,1991 :59 )  
ที่ไดสรุปความแตกตางระหวางการเรียนเปนกลุมแบบรวมมือ และการเรียนเปนกลุมแบบเดิมโดย
เปรียบเทียบเปนตารางไดดังนี้ 

ตารางที่ 1  การเปรียบเทียบความแตกตางของการเรียนเปนกลุมแบบรวมมือและการเรียนเปน
กลุมแบบเดิม 

การเรียนเปนกลุมแบบรวมมือ            
(cooperative  learning  groups ) 

การเรียนเปนกลุมแบบเดิม                      
( traditional  learning  groups ) 

1 ) สมาชิกมีการพึ่งพาซึ่งกันและกันในทางบวก  

2 )สมาชิกรับผิดชอบในงานของตนเอง และของ 

    กลุม         

3 ) สมาชิกในกลุมมีความสามารถแตกตางกัน 

4 ) มีการสลับกันเปนผูนํา 

5 ) มีการแบงความรับผิดชอบใหสมาชิกคนอื่น 

6 ) ใหความสําคัญที่ผลงานและความสัมพันธ  

     ของกลุม        

7 ) ครูสอนทักษะทางสังคมโดยตรง 

8 ) ครูสังเกตและใหขอมูลปอนกลับ 

9 ) มีกระบวนการกลุมที่มีประสิทธิภาพ 

1 )  สมาชิกไมมีการพึ่งพาซึ่งกันและกัน 

2)  สมาชิกขาดความรับผิดชอบในงานของ         

ตนเอง และของกลุม 

3 )  สมาชิกมีความสามารถไมแตกตางกัน 

4 )  มีผูนําที่ถูกแตงตั้งคนเดียว 

5 )  ไมแบงความรับผิดชอบใหกับสมาชิกคนอื่น 

6 )  ใหความสําคัญกับผลงานเทานั้น 

 

7 )  ครูละเลยความสนใจทักษะทางสังคม 

8 )  ครูไมใหความสนใจกลุม 

9 )  ขาดกระบวนการการเรียนรูเปนกลุม 
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4 )  ความสําคัญและประโยชนของการเรียนแบบรวมมือ 

ในสภาพการจัดการเรียนการสอนในปจจุบัน จะเห็นไดวา มีสภาพที่ไมเอื้ออํานวย
ตอการเรียนรูกับนักเรียนเทาใดนัก  เนื่องจากมีการจัดที่นั่งในลักษณะเรียงแถวไปตามแนวเดียวกัน
ตลอด  เมื่อนักเรียนไมสามารถที่จะติดตามเนื้อหาที่ครูสอนไดตลอด  เนื่องจากอุปสรรคดาน   
ระยะทางที่ไกล  บางครั้งทําใหนักเรียนไมกลาที่จะซักถามปญหา หรือ ตอบคําถามที่ครูถาม เพราะ
เพื่อนที่นั่งอยูหนาชั้นเรียนจะเปนผูตอบคําถามของครูอยางสม่ําเสมอ   เมื่อนักเรียนไมเขาใจเนื้อหา
ในบทเรียนนี้ก็ทําใหนักเรียนขาดความตั้งใจเรียนในเรื่องตอๆไป ดังนั้นครูควรจะมีวิธีการสอนที่จะ
ชวยใหนักเรียนทุกคนมีสวนรวมในการแสดงความคิดเห็นและมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียน    
การสอนมากยิ่งขึ้นเพื่อที่จะทําใหนักเรียนรูสึกวาตนเปนสวนหนึ่งของชั้นเรียน   ซึ่งจะทําใหเกิดแรง
จูงใจในการเรียนมากยิ่งขึ้น 

วิธีการหนึ่งที่จะชวยใหนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนมากยิ่งขึ้น 
ก็คือ การเรียนแบบรวมมือ  ดังที่ สุมณฑา  พรหมบุญ และ อรพรรณ  พรสีมา ( 2540 : 28 – 29 ) 
ไดกลาวถึงความสําคัญและประโยชนของการเรียนแบบรวมมือไวดังนี้ 

1 )  การเรียนแบบรวมมือ ชวยใหนักเรียนรูวิธีแสวงหาความรูดวยตนเอง 

                                     2  ) การเรียนแบบรวมมือ ชวยเตรียมนักเรียนใหพรอมที่จะเผชิญกับชีวิต
จริง  เพราะลักษณะของการเรียนแบบรวมมือเปดโอกาสใหนักเรียนไดรับผิดชอบตอการเรียนรูของ
ตนเอง  ไดลงมือปฏิบัติ  ไดทํากิจกรรมกลุม  ไดฝกฝนทักษะการเรียนรู  ทักษะการบริหาร         
การจัดการ  การเปนผูนําผูตาม   และที่สําคัญเปนการเรียนรูที่มีความสัมพันธสอดคลองกับชีวิต
จริงของนักเรียนมากที่สุดวิธีหนึ่ง 

                                     3  ) การเรียนแบบรวมมือ ชวยเสริมสรางบรรยากาศการเรียนรูที่ดี  ชวย
ใหนักเรียนไดฝกฝนความเปนประชาธิปไตย ฝกการชวยเหลือเกื้อกูลกัน  ฝกการอยูรวมกันอยาง
เปนสุข  ชวยใหนักเรียนเกิดทัศนคติที่ดีตอการเรียน  ตอครู  ตอสถานศึกษา  และตอสังคม 

                                     4  ) การเรียนแบบรวมมือ จะชวยลดปญหาทางวินัยในชั้นเรียนเนื่องจาก
นักเรียนทุกคนจะไดฝกฝนจนกระทั่งเกิดวินัยในตนเอง  แตละคนจะไดรับการยอมรับจากครู  เพื่อน  
ไดมีสวนรวมในกิจกรรมตางๆ ทําใหเกิดการยอมรับตนเอง  เกิดความสุขในการอยูรวมกับเพื่อนๆ  
ปญหาทางวินัยจึงลดนอยลงและหมดไปในที่สุด 
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                                     5 ) การเรียนแบบรวมมือ  ชวยใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยเฉลี่ยของ
นักเรียนทั้งชั้นสูงขึ้น การชวยเหลือกันในกลุมเพื่อนชวยใหนักเรียนเกิดความเขาใจในสิ่งที่เรียนไดดี
ยิ่งขึ้น 

  นอกจากนี้ สุรศักดิ์  หลาบมาลา ( 2536 : 3 – 5 ) ยังไดกลาวถึงความสําคัญและ
ประโยชนของการเรียนแบบรวมมือในมุมมองของนักวิจัยที่ทําการวิจัยการเรียนแบบรวมมือไวดังนี้ 

   1 )  นักเรียนที่เกงไดรับผลดีหรือมีความรูดีเพิ่มมากขึ้นจากวิธีการเรียน
แบบรวมมือ  เพราะเขามีโอกาสอภิปรายและสาธิตใหเพื่อนดู จึงมีโอกาสปฏิบัติมาก จําไดมาก ได
ความคิดจากเพื่อนมาก  จึงทําใหเกิดความคลองในวิชาที่เรียนมากขึ้น 

   2  )   การเรียนแบบรวมมือไมทําใหความคิดวิเคราะหและการใหเหตุผล
ระดับสูงของนักเรียนที่เกงลดลงเพราะวิธีการสอนไมเนนการฝกซ้ําแลวซ้ําอีก เขามีเวลาในการเรียน
หลักการการคิดวิเคราะหและการใหเหตุผลมากขึ้น  การวิจัยพบวานักเรียนที่เกงมักจะใชยุทธวิธี 
ในการแกปญหาระดับสูงเมื่อเรียนแบบรวมมือ 

   3  )   นักเรียนที่เกงจะเกงทางวิชาการมากขึ้นเมื่อเรียนแบบรวมมือเพราะ
เขาทราบวาตองอธิบายบทเรียนใหเพื่อนฟงจึงศึกษาอยางถองแท   การที่ไดอธิบายเนื้อหาที่เรียน
หลาย ๆ คร้ัง  และไดตรวจงานของเพื่อนทําใหเขาใจเนื้อหาในบทเรียนไดดีกวาเดิม 

   4  )  นักเรียนที่ออนไมถวงการเรียนรูของนักเรียนที่เกง เพราะนักเรียนที่
ออนทราบวาตนเองตองรับฟงคําอธิบายจากนักเรียนที่เกง  จึงตั้งใจฟง   

   5  )  ผลการวิจัยมักพบวานักเรียนที่เกงจะมีผลการเรียนสูงขึ้นหากเรียน
แบบรวมมือ  เพราะการเรียนแบบรวมมือจะตองอธิบายเนื้อหาในบทเรียนใหเพื่อนในกลุมฟง  ซึ่ง
การเรียนเพื่ออธิบายใหคนอื่นไดเขาใจจะมีความละเอียดลึกซึ้งมากกวาการเรียนเพื่อตอบขอสอบ 

   6  )  การเรียนแบบรวมมือนั้นคนอื่น ๆ ในกลุมตองพึ่ง  และยอมรับความ
ชวยเหลือจากนักเรียนที่เกง   เพราะผลการสอบมีการคิดคะแนนเปนกลุม    จึงทําใหคนอื่นเห็นวา
นักเรียนที่เกงเปนความหวัง  ตางกับการเรียนแบบอื่นที่ทําใหคนอื่นคิดวานักเรียนที่เกงไมได     
ชวยเหลือพวกเขา  ทําใหนักเรียนที่เกงมีปญหาทางสังคม 
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   7 )  การเรียนแบบรวมมือจะชวยสงเสริมทักษะทางสังคมใหแกนักเรียน
เพราะนักเรียนทุกคนรูสึกวาตนมีกลุม มีพวก  มีเพื่อนที่คอยชวยเหลือกัน  จึงทําใหนักเรียนมีความ
รักใครซึ่งกันและกัน 

จากขางตนสามารถสรุปไดวาการเรียนแบบรวมมือชวยใหนักเรียนรูจักแสวงหา
ความรูไดดวยตนเอง  ไดรับประสบการณที่สัมพันธกับชีวิตจริง ชวยสงเสริมทักษะทางสังคม ไดฝก
การชวยเหลือเกื้อกูลกัน  ไดมีสวนรวมในกิจกรรมทําใหนักเรียนเกิดการยอมรับตนเองอันจะสงผล
ใหนักเรียนมีทัศนคติที่ดีตอส่ิงตาง ๆ รอบขาง และยังชวยใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยเฉลี่ยของ
นักเรียนสูงขึ้น ไมวาจะเปนนักเรียนที่เกงหรือออน   ซึ่งสิ่งตาง ๆ ที่กลาวมาทั้งหมดนี้เปนสิ่งที่ครู 
และผูปกครองตองการใหเกิดขึ้นในการเรียนการสอน 

 

5 )  ประเภทของการเรียนแบบรวมมือ 

 การเรียนแบบรวมมือทั้งหมดมีแนวคิดที่วานักเรียนเรียนรูรวมกัน  และรับผิดชอบ
รวมกันกับสมาชิกในกลุมเชนเดียวกับของตนเอง   วิธีการเรียนแบบรวมมือของนักเรียนเนนไปที่
เปาหมายกลุมและความสําเร็จของกลุม  ซึ่งจะบรรลุผลสําเร็จไดหากสมาชิกทุกคนในกลุมเรียนรู
ในวัตถุประสงคที่สอน  ในการเรียนแบบรวมมือก็เพื่อที่จะเรียนบางสิ่งบางอยางเปนกลุม  เทคนิค
ของการเรียนแบบรวมมือมีมากมาย  ซึ่งแตละเทคนิคก็ไดรับการพัฒนาเพื่อใหเหมาะสมกับ      
การเรียนรูในลักษณะตางๆ  เทคนิคของการเรียนแบบรวมมือของนักเรียนที่มีการพัฒนาและวิจัย
อยางกวางขวางมี  5 เทคนิค      โดยไดแบงเปนเทคนิคของการเรียนแบบรวมมือโดยทั่วไปที่
สามารถนําไปใชกับวิชา และระดับชั้นทั่วๆไป มี 3 เทคนิค ไดแก  เทคนิคการแบงกลุมผลสัมฤทธิ์   
( Student  Teams – Achievement  Divisions หรือ STAD )  เทคนิคการแขงขันเปนกลุมดวยเกม 
( Teams – Games – Tournaments หรือ TGT )  เทคนิคการตอบทเรียน หรือ Jigsaw และเทคนิค
ของการเรียนแบบรวมมือที่ใชในวิชาและระดับชั้นที่เฉพาะเจาะจง มี 2 เทคนิค ไดแก  เทคนิค    
การอานและการเขียนเปนกลุม  ( Cooperative Integrated Reading and Composition หรือ 
CIRC ) แล ะ เท ค นิ ค ก า รส อน เป น ก ลุ ม ที่ ช ว ย เห ลื อ เป น รา ยบุ ค ค ล ( Team Assisted 
Individualization หรือ TAI )  ซึ่งเทคนิคการเรียนแบบรวมมือทั้ง 5 เทคนิคนี้  สมาชิกในกลุมมี
ความรับผิดชอบตอตนเอง  และมีโอกาสประสบความสําเร็จอยางเทาเทียมกัน  แตจะแตกตางกัน
ในลักษณะดังตอไปนี้ 
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1 ) เทคนิคการแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ ( STAD ) ซึ่งพัฒนาโดย สลาวิน ( Slavin 
,1995 : 5 - 6 )  สามารถสรุปไดวาเปนเทคนิคที่ใชไดกับทุกเนื้อหาวิชา เชน  คณิตศาสตร  ภาษา  
ศิลปะ  วิทยาศาสตร  และใชไดกับนักเรียนตั้งแตเกรด 2 จนถึงมหาวิทยาลัย  เหมาะสําหรับใชสอน
ในวิชาที่มีการกําหนดวัตถุประสงคไวอยางชัดเจน และมีคําตอบที่ถูกตองเพียงคําตอบเดียว  เชน  
คณิตศาสตร  ภูมิศาสตร  วิทยาศาสตร ฯลฯ  โดยครูจะแบงนักเรียนออกเปนกลุมๆละ 4 คน  ซึ่งใน
กลุมแตละกลุมจะมีนักเรียนที่มีความแตกตางกันในระดับผลการเรียน  เพศ  ลักษณะเฉพาะ  โดย
ครูจะเสนอบทเรียนและนักเรียนเรียนรูรวมกันภายในกลุมของตนเอง จนแนใจวาสมาชิกทุกคน   
ในกลุมเชี่ยวชาญในบทเรียนนั้นแลวจึงมีการประเมินผลการเรียนรูโดยตางคนตางสอบ และไมมี
การชวยเหลือกันในการสอบ  มีการนําคะแนนทดสอบยอยของนักเรียนมาเปรียบเทียบกับ   
คะแนนเฉลี่ยที่ผานมาของพวกเขาเอง  ถาคะแนนสอบยอยเพิ่มข้ึนก็จะไดรับรางวัล  โดยคะแนนที่
เพิ่มข้ึนจะถูกนํามาเปลี่ยนเปนคะแนนของกลุม 

แนวคิดหลักของเทคนิคนี้ คือ เปนการสรางแรงจูงใจใหนักเรียนชวยเหลือสมาชิก
ในกลุมใหมีทักษะความชํานาญเพื่อที่จะไดรับรางวัลเปนกลุม   

2 ) เทคนิคการแขงขันเปนกลุมดวยเกม  ( TGT ) เทคนิคนี้  สลาวิน  ( Slavin 
,1995:6 ) ไดอธิบายไวสรุปไดวาเปนเทคนิคที่มีลักษณะคลายกับเทคนิค STAD  โดยใชครู         
คนเดียวกันในการสอน และนักเรียนเรียนรูรวมกันเปนกลุม  แตมีการใชการแขงขันเกมเปน       
รายสัปดาหแทนการทดสอบยอย  ซึ่งนักเรียนเลนเกมทางวิชาการกับสมาชิกของกลุมอ่ืนเพื่อทํา
คะแนนใหกับกลุมของตนเอง  ผูที่ไดคะแนนสูงสุดในการแขงขันแตละคร้ังจะไดรับ 60 คะแนน         
ไปบวกกับคะแนนในกลุมของตน  โดยผูเลนที่มีความสามารถอยูในระดับเดียวกันจะมาเลนแขงขัน
กันทําใหแตละกลุมมีโอกาสชนะอยางเทาเทียมกัน 

ในการเรียนสมาชิกในกลุมชวยเตรียมเกมโดยการศึกษาใบงานและอธิบาย 
ปญหาใหกับสมาชิกคนอื่นในกลุมได แตในขณะแขงขันเกมสมาชิกในกลุมไมสามารถชวยเหลือได  
สมาชิกแตละคนในกลุมรับผิดชอบตนเอง 

3 )  เทคนิคการตอบทเรียน ( Jigsaw )  เอเรนดส ( Arends ,1989:409 ) ไดเสนอ
การอธิบายเทคนิคนี้ไว สรุปไววา มีการแบงกลุมนักเรียนกลุมละประมาณ 5-6 คน   สมาชิกในกลุม
มีความแตกตางกันในระดับผลการเรียนเหมือนกับเทคนิค STAD  ทุกกลุมจะไดรับมอบหมายใหทํา
กิจกรรมเดียวกัน  บทเรียนจะถูกแบงออกเปนเรื่องยอย  และใหกลุมมอบหมายงานใหสมาชิกไป
ศึกษา  สมาชิกของกลุมแตละคนจะตองไปศึกษาเรื่องยอยที่ตนเองไดรับมอบหมาย   เพื่อนําเรื่องที่
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ตนไดไปศึกษามาอธิบายใหสมาชิกในกลุมฟง  เมื่อจบบทเรียนจะมีการทดสอบยอยแตคะแนนจะ
เปนของสมาชิกคนนั้นๆ เอง  ไมนําคะแนนไปรวมกับคะแนนกลุมเหมือนกับในเทคนิค STAD 
เทคนิคการตอบทเรียน  ( Jigsaw )  นี้จะเนนการเรียนรูจากสมาชิกในกลุมที่ไดไปศึกษาเรื่องยอยที่
ไดรับมอบหมาย  และมาอธิบายใหเพื่อนฟง 

เทคนิคนี้ตอมาสลาวิน ( Slavin ) ไดพัฒนามาเปนเทคนิคการตอบทเรียน 2  
(Jigsaw 2) โดยใหสมาชิกของกลุมแตละคนไปศึกษารวมกับสมาชิกของกลุมอ่ืนที่ไดรับมอบหมาย
ใหไปทําความเขาใจในหัวขอเดียวกัน  ซึ่งเรียกวา  กลุมผูเชี่ยวชาญ ( expert group )  จากนั้น
สมาชิกก็จะกลับเขากลุมของตน  เพื่ออธิบายในหัวขอที่ตนไดไปศึกษามาใหกับสมาชิกในกลุมฟง  
นักเรียนจะทําแบบทดสอบเมื่อจบบทเรียน  คะแนนที่แตละคนไดจะนํามารวมกันแลวแปลงเปน
คะแนนของกลุม เชนเดียวกับใน STAD  

4 ) เทคนิคการอานและการเขียนเปนกลุม ( CIRC ) สลาวิน ( Slavin ,1995:104-
110 ) ไดอธิบายเทคนิคนี้ไวสามารถสรุปไดวา เปนการเรียนที่ใชสําหรับสอนในวิชาที่เกี่ยวของกับ
การอานและการเขียนใหแกนักเรียนในระดับที่สูงกวาประถมศึกษา โดยจัดนักเรียนออกเปนกลุม
ทางการอาน  2-3 กลุมๆละประมาณ  8-15คน  เปนกลุมเกงซึ่งเปนกลุมที่มีความสามารถ           
ทางการอานสูง  และกลุมออนซึ่งเปนกลุมที่มีความสามารถทางการอานต่ํา  ครูสอนแยกทีละกลุม
โดยในขณะที่ครูสอนกลุมหนึ่ง  กลุมที่เหลือก็จับคูกันและชวยเหลือกันทํางานในสวนของแตละ
บุคคลตามกิจกรรมที่ครูมอบหมาย  นักเรียนจะวางแผนในการราง  แกไข ใหกับงานของอีกคนหนึ่ง  
และจัดเตรียมพิมพหนังสือของกลุมออกจําหนาย  บทเรียนที่ใชในการฝกการเขียนจะเหมือนกับ
การปรับปรุงแกไขการเขียน เปนการจัดระเบียบเรื่องที่เขียนใหชัดเจนขึ้น  รวมถึงไดรับการฝกทักษะ
โครงสรางทางภาษา  ซึ่งจะทําใหนักเรียนมีความสามารถในการเขียนเชิงสรางสรรค 

ในกิจกรรมสวนใหญนักเรียนจะทําตามลําดับการสอนที่ครูกําหนด และมีการฝก 
ปฎิบัติทดสอบกอนการประเมินผลกลุมจริง  นักเรียนจะยังไมไดรับการทดสอบจนกวาคูของตนเอง
จะพรอม นักเรียนจะไดรับรางวัลหรือใบรับรองตอเมื่อกลุมของตนทําคะแนนไดถึงคาเฉลี่ยของ
สมาชิกทั้งหมดของกิจกรรมการอาน  และการเขียน 

5 ) เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล ( TAI )  สลาวิน   ( Slavin 
,1995:7,102-104 )      ไดพัฒนาเทคนิคนี้ข้ึนมาจากงานวิจัยตางๆของเขา       สรุปไดวาเหมาะกับ
นักเรียนในเกรด 3–6 หรือนักเรียนในระดับชั้นหรืออายุที่สูงกวาที่ยังไมไดเรียนวิชาพีชคณิต   
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เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีลักษณะตางๆซึ่งสามารถ
สรุปไดดังนี้ 

5.1) สมาชิกในกลุม ครูจะจัดใหแตละกลุมมีสมาชิกประมาณ 4-5      
คน     ซึ่งสมาชิกในกลุมจะมีความแตกตางกันในระดับความสามารถทางการเรียน 

5.2) การทดสอบความรูพื้นฐาน  นักเรียนจะไดรับการทดสอบกอน
การเริ่มโปรแกรมการเรียน  เพื่อใหนักเรียนแตละคนไดทําแบบฝกหัดในหนวยการเรียนในจํานวนที่
เหมาะสมกับระดับความสามารถทางการเรียนของตนเอง 

5.3)  ปจจัยสําคัญของหลักสูตร  มีการแบงเนื้อหาของหลักสูตรเปน
หนวยการเรียนซึ่งครอบคลุมเนื้อหา  การบวก  การลบ  การคูณ   การหาร  การนับ  เศษสวน       
ทศนิยม  อัตราสวน  รอยละ  สถิติ  และพีชคณิต  ในแตละหนวยการเรียนจะประกอบไปดวย 

                                                 5.3.1 ) คําแนะนําทบทวนแนวคิดอยางยอ และใหลําดับข้ันของ     
การแกปญหา 

       5.3.2  )  แบบฝกหัด 

                        5.3.3  )  แบบทดสอบยอยรายจุดประสงค   -    ชุดแบบทดสอบ
คูขนาน  

      5.3.4 )  แบบทดสอบประจําหนวยการเรียน  

 5.3.5 )  กระดาษเฉลยคําตอบของ แบบฝกหัด แบบทดสอบยอย
รายจุดประสงค  แบบทดสอบประจําหนวยการเรียน   

                                     5.4)    การศึกษาเปนกลุม  จากการทดสอบความรูพื้นฐานทําใหนักเรียน
แตละคนไดรับแบบฝกหัดในจํานวนที่แตกตางกันตามระดับความสามารถทางการเรียนของตนเอง  
นักเรียนจะศึกษาในกลุมของตนเองตามลําดับดังนี้ 

5.4.1 )  นักเรียนจับคู 2 หรือ 3 คน ภายในกลุมของตนเองเพื่อ 
ตรวจสอบคําตอบของเพื่อน  
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5.4.2 )   นักเรียนอานคําแนะนําในเอกสารของตนและถามเพื่อน
หรือครูเพื่อชวยเหลือเมื่อจําเปน  จากนั้นจึงเริ่มฝกทักษะในแบบฝกหัด                                                                  

5.4.3 )  นักเรียนแตละคนจะฝกทักษะในแบบฝกหัด และให
เพื่อนตรวจคําตอบจากกระดาษเฉลย  ถาทําถูกนักเรียนจะไดทําแบบฝกหัดขอถัดไป  ถาทําผิดจะ
ตองพยายามทําจนถูกหมดขอใดขอหนึ่ง  หากนักเรียนพบปญหาที่ยากใหขอความชวยเหลือจาก
เพื่อนไดกอนถามครู 

5.4.4 ) เมื่อนักเรียนทําแบบฝกหัดขอสุดทายไดถูกตองหมด    
นักเรียนจะไดรับการทําแบบทดสอบยอยรายจุดประสงคชุด ก  ซึ่งคําถามคลายกับแบบฝกหัด    
ขอสุดทาย  ในการทําแบบทดสอบยอยรายจุดประสงคนักเรียนจะตองทําเองจนเสร็จ  และใหเพื่อน
ในกลุมตรวจใหคะแนน   ถาทําไดถูกตอง 80 % ขึ้นไปเพื่อนในกลุมจะลงชื่อในใบรับรอง         
ความสามารถวาผานการทําแบบทดสอบยอยรายจุดประสงค   เพื่อที่จะสอบแบบทดสอบ    
ประจําหนวยการเรียนได      ถานักเรียนทําถูกตองไมถึง 80 %  ครูจะใหนักเรียนทําแบบฝกหัดใหม
แลวใหทําแบบทดสอบยอยรายจุดประสงคชุด ข ที่เปนแบบทดสอบคูขนานกับชุด ก   นักเรียนที่ไม
ผานการทําแบบทดสอบยอยรายจุดประสงคจะไมไดทําแบบทดสอบประจําหนวยการเรียน 

                                                 5.4.5 )  นั ก เรีย น จะ ได ห ลั ก ฐานจากแบบทดสอบย อย            
รายจุดประสงคเพื่อที่จะไดรับแบบฝกหัดในจุดประสงคถัดไปที่มีจํานวนเหมาะสมกับระดับ    
ความสามารถของตนเอง   โดยการตรวจจากนักเรียนคนอื่น   เมื่อนักเรียนทําแบบทดสอบ      
ประจําหนวยการเรียนเสร็จแลวจะมีนักเรียน  2 คนชวยกันตรวจใหคะแนน  และเมื่อจบ            
หนวยการเรียนครูจะใหรางวัลกลุมที่ไดคะแนนสะสมสูงสุด 3 กลุม 

            จากการเรียนแบบรวมมือเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลนั้น สรุปไดวาเปน 
การเรียนที่สมาชิกในกลุมมีความแตกตางกันในระดับความสามารถทางการเรียน  เนนการสนอง
ความแตกตางระหวางบุคคลโดยใหนักเรียนทํากิจกรรมการเรียนดวยตนเองตามความสามารถจาก
แบบฝกหัด   สงเสริมความรวมมือกันภายในกลุม   มีการแลกเปลี่ยนความรูและมีปฏิสัมพันธทาง
สังคม  เวลาเรียนจะรวมมือกัน  แตในการทดสอบนักเรียนตางคนตางทํา   ครูใชการเสริมแรงโดย
ใหรางวัลเปนกลุมเพื่อกระตุนการรวมมือกันในการเรียนรูของนักเรียน   การเรียนแบบนี้ออกแบบ
ข้ึนเพื่อชวยเหลือนักเรียนที่มีปญหาในการเรียนคณิตศาสตร  เพื่อใหนักเรียนมีความเขาใจ   
กระจางชัด  อยางไรก็ตามกอนที่นักเรียนจะไดแกไขขอบกพรองทางคณิตศาสตรของตนเอง       
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นักเรียนจะตองเขาใจถึงความมุงหมายของการเรียนเปนกลุมกอนซึ่งเปนหนาที่ของครูที่จะตอง
สรางใหเกิดขึ้นกับตัวนักเรียน 

ในการเสริมแรงโดยใหรางวัลเปนกลุมนั้น  การจัดการเรียนการสอนใชลักษณะ
ของการวางเงื่อนไขเปนกลุม ( group  contingency ) เนื่องจากเหมาะกับสภาพการณที่ตองการ
จะกระตุนการรวมมือกันในการเรียนรูของนักเรียน  ซึ่ง  ( Gardner ,1978 อางถึงใน สมโภชน  
เอ่ียมสุภาษิต , 2541: 209-210 ) ไดเสนอวาการวางเงื่อนไขเปนกลุมสามารถทําได 3 วิธีการ คือ 

1 ) การไดรับการเสริมแรงของสมาชิกในกลุมจะขึ้นอยูกับการกระทําของสมาชิก 
แตละคนในกลุม 

2 ) การไดรับการเสริมแรงของสมาชิกในกลุมจะขึ้นอยูกับการกระทําของสมาชิก
บางคนของกลุม 

3 ) การไดรับการเสริมแรงของสมาชิกในกลุมจะขึ้นอยูกับการกระทําของสมาชิก
ทุกคนในกลุม 

ในการวางเงื่อนไขเปนกลุมที่ใหเกิดประสิทธิภาพที่ดีนั้น กลุมควรจะมีลักษณะที่
เหมือนกัน หรือคลายกัน ( homogeneous ) ถาแตละกลุมแตกตางกันมาก ( heterogeneous ) ไม
เหมาะที่จะใชการวางเงื่อนไขเปนกลุม  ในกรณีนี้อาจแบงนักเรียนออกเปนกลุมยอยที่มีลักษณะ
เหมือนกันหรือคลายกันกอนจึงดําเนินโปรแกรมการวางเงื่อนไขเปนกลุม ( Craighead and others 
,1976 :236 )   

การวางเงื่อนไขเปนกลุมนั้นผลกรรมของกลุมจะขึ้นอยูกับสมาชิกทุกคนในกลุม  
ดังนั้นแตละกลุมจะพยายามทําใหดีที่สุดเพื่อแขงขันซึ่งกันและกันในการไดรับการเสริมแรงรวมกัน     
( Harris and Sherman ,1973 quoted in Kazdin ,1977 :62 )   

จะเห็นไดวาในการวางเงื่อนไขเปนกลุมนั้นเพื่อใหกลุมที่บรรลุเปาหมายที่กําหนด
ไว  ไดรับตัวเสริมแรงทางบวกที่ตองการ  ผูวิจัยจึงขอกลาวถึงแนวความคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของ
กับการเรียนแบบรวมมือดังนี้ 
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6  )  แนวความคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมือ 

      ทฤษฎีพื้นฐานสําคัญของการเรียนแบบรวมมือมีดังนี้ คือ  

       6.1 ) ทฤษฎีการเรียนรูการวางเงื่อนไขแบบการกระทํ า  ( Operant 
Conditioning  Theory )     ของ B.F.Skinner ( 1953 )     คือ  เทคนิคการเสริมแรง  การเรียน 
แบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลนั้น ใชหลักการใหรางวัลเปน
เครื่องชวยใหนักเรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียน  ซึ่งหลักการดังกลาวนี้มีพื้นฐานมาจากเทคนิค    
การปรับพฤติกรรม ( behavior  modification ) 

การเสริมแรง ( reinforcement ) หมายถึง  การที่พฤติกรรมของบุคคลเกิดขึ้นคงที่
อยางสม่ําเสมอหรือเพิ่มมากขึ้นอันเนื่องมาจากการไดรับผลกรรมที่พึงพอใจภายหลังการแสดง
พฤติกรรมนั้น   

การเสริมแรงแบงออกไดเปน 2 ประเภทคือ 

1) การเสริมแรงทางบวก ( positive reinforcement ) 

2) การเสริมแรงทางลบ ( negative reinforcement ) 

การเสริมแรงทางบวก  หมายถึง  การที่บุคคลแสดงพฤติกรรมคงที่อยางสม่ําเสมอ  
หรือเพิ่มมากขึ้นอันเนื่องมาจากการไดรับผลกรรมบางอยางที่พึงพอใจภายหลังการแสดงพฤติกรรม
นั้น โดยสิ่งที่บุคคลไดรับภายหลังการแสดงพฤติกรรมแลวทําใหพฤติกรรมนั้นเกิดขึ้นคงที่อยาง
สม่ําเสมอ  หรือเพิ่มมากขึ้นเราเรียกสิ่งนั้นวา ตัวเสริมแรงทางบวก ( positive reinforcer ) ตัวอยาง
การเสริมแรงทางบวกที่พบในชีวิตประจําวันมีมากมาย  เชน  นักเรียนคนหนึ่งทําการทดสอบแลว 
ไดรับเกรด A ผลที่เกิดขึ้นตามมาคือ  เด็กคนนั้นมีพฤติกรรมการเรียนที่เหมือนกับที่ทําใหตนไดรับ
เกรด A มาแลวเพิ่มข้ึนในอนาคต  เพราะตัวเสริมแรงในที่นี้คือ การไดรับเกรดที่ยอดเยี่ยมภายหลัง
การแสดงพฤติกรรมการเรียนแบบหนึ่ง ( Skinner,1953 quoted in Kazdin,1980 :28-29 ) 

การเสริมแรงทางลบ  หมายถึง  การที่บุคคลแสดงพฤติกรรมคงที่อยางสม่ําเสมอ
หรือเพิ่มมากขึ้นอันเนื่องมาจากการถอดถอนสิ่งเราที่ไมพึงพอใจ ( aversive event ) ออกไป       
สิ่งเราที่ไมพึงพอใจที่เรานําออกไปแลวทําใหพฤติกรรมเกิดขึ้นคงที่อยางสม่ําเสมอ  หรือเพิ่มมากขึ้น
เรา เรียกสิ่ งนั้ น ว า  ตั ว เสริมแรงทางลบ  ( negative reinforcer ) ( Skinner,1953 quoted in 
Kazdin,1980 : 33 ) หรือเกิดจากการเกิดพฤติกรรมการหลีกเลี่ยง ( avoidance behavior ) ก็ได
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นั่นคือเมื่อบุคคลเกิดการเรียนรูแยกแยะเงื่อนไขนําแลว  บุคคลนั้นก็ไมจําเปนที่จะตองไปแสดง      
พฤติกรรมที่จะนําไปสูการไดรับส่ิงที่ไมพึงพอใจ  นั่นคือเมื่อเห็นเงื่อนไขนําบางอยางเกิดขึ้นก็อาจจะ
กระทําพฤติกรรมที่เรียกวาพฤติกรรมการหลีกเลี่ยงทันที  และถาพฤติกรรมการหลีกเลี่ยงนั้นเกิด
เพิ่มข้ึนก็เรียกไดวาพฤติกรรมนั้นไดรับการเสริมแรงทางลบเชนกัน  ตัวอยางเชน  หญิงสาวที่จะ 
ออกไปนอกบานในเวลากลางวันที่แดดรอนจัด  ซึ่งจากการเรียนรูในอดีตพบวาการเดินกลางแดด
นั้นเปนสิ่งที่ไมพึงพอใจ  ดังนั้นแทนที่เธอจะเดินออกไปกลางแดดที่รอนจัดโดยไมมีอะไรมาบัง  เธอ
จึงกางรมออกไปทันที  ถาพฤติกรรมกางรมของเธอเกิดบอยครั้งเมื่อเห็นวาแดดรอนจัด    แสดงวา
พฤติกรรมกางรมของเธอนั้นเพิ่มขึ้นจากการเสริมแรงทางลบ (  สมโภชน  เอี่ยมสุภาษิต , 2541 
:233 ) 

นอกจากตัวเสริมแรงทางบวกและตัวเสริมแรงทางลบแลวเรายังสามารถแบง
ประเภทของตัวเสริมแรงออกไดอีก  2 ประเภทใหญ ๆ คือ ตัวเสริมแรงปฐมภูมิ และตัวเสริมแรง
ทุติยภูมิ 

1 ) ตัวเสริมแรงปฐมภูมิ  ( primary reinforcer ) เปนตัวเสริมแรงที่มี     
คุณสมบัติดวยตัวของมันเองเนื่องจากสามารถตอบสนองความตองการทางชีวภาพของอินทรียได
หรือมีผลตออินทรียโดยตรง เชน อาหาร  อากาศ  ความรอน  ความหนาว  ความเจ็บปวด เปนตน 

2 )  ตัวเสริมแรงทุติยภูมิ ( secondary reinforcer ) เปนตัวเสริมแรงที่
ตองผานกระบวนการพัฒนาคุณสมบัติของการเปนตัวเสริมแรงโดยการนําไปสัมพันธกับ            
ตัวเสริมแรงปฐมภูมิ เชน คําชมเชย  เงิน  หรือตําแหนงหนาที่ เปนตน ( สมโภชน  เอี่ยมสุภาษิต 
,2541 :33 ) 

จะเห็นไดวาทั้งตัวเสริมแรงทางบวกและตัวเสริมแรงทางลบนั้นเปนปจจัยที่มี     
ผลตอการแสดงพฤติกรรมของบุคคล แตในการใชตัวเสริมแรงทางลบอาจกอใหเกิดผลกระทบ   
ขางเคียง เชน เกิดความเครียดทางอารมณ  ดังนั้นในการปรับพฤติกรรมตางๆจึงควรใชตัวเสริมแรง
ทางบวก และพยายามหลีกเลี่ยงตัวเสริมแรงทางลบ 

ตัวเสริมแรงทางบวกที่ใชกันอยูโดยทั่ว ๆไปแบงออกเปน 6 ชนิด คือ 

1 )   อาหารและสิ่งที่บริโภคได ( food and other consumables ) เชน 
อาหาร  ลูกอม  คุกกี้  ขนม  เครื่องดื่ม  ไอศกรีม และอาหารอื่นๆ 
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2 )  ตัวเสริมแรงทางสังคม  ( social reinforcers )  เชน  การชมเชย     
การยกยอง  ความสนใจ  การสัมผัสทางกาย  การยิ้ม  การพยักหนายอมรับ  เปนตน 

            3 )    การใหขอมูลปอนกลับ ( informative feedback ) เปนการใหขอมูล
กับการกระทําของบุคคลซึ่งจะทําใหบุคคลทราบวาตนไดกระทําพฤติกรรมอยางไร 

4 )    เบี้ยอรรถกร ( tokens ) เชน เบี้ย  เหรียญ  ตั๋ว  ดาว  คะแนน   ซึ่ง
ส่ิงเหลานี้จะนําไปใชในการแลกตัวเสริมแรงที่ตองการได   เชน นําไปแลกอาหาร  กิจกรรม หรือ
สิทธิพิเศษตางๆที่ตนสนใจ นอกจากนี้เบี้ยอรรถกรยังเปนตัวเสริมแรงทางบวกที่มีประสิทธิภาพสูง
สุดอีกดวย ( Kazdin,1980 :131-148 ) 

5 )  ตัวเสริมแรงที่ เปนสิ่ งของ  ( material reinforcers ) จะประกอบ      
ไปดวยอาหาร สิ่งที่เสพได และของใชตาง ๆ  ไดแก ขนม หมากฝรั่ง น้ําหอม เสื้อผา ตุกตา ปากกา 
เปนตน 

6 )  ตัวเสริมแรงที่ เปนกิจกรรม  ( activity reinforcers )  หรือ  ที่ เรียก    
อีกอยางหนึ่งวาหลักของพรีแม็ค ก็คือ การใชกิจกรรมที่บุคคลชอบทํามากที่สุดหรือ กิจกรรมที่
บุคคลทําบอยที่สุดมาเสริมแรงกิจกรรมที่บุคคลชอบทํานอยที่สุด เชน การที่เด็กชอบเลนฟุตบอลแต
ไมชอบอานหนังสือก็อาจจะใชการเลนฟุตบอลเสริมแรงการอานหนังสือ  โดยวางเงื่อนไขวาจะตอง
อานหนังสือเสียกอนแลวจึงจะไดเลนฟุตบอล ( สมโภชน  เอ่ียมสุภาษิต ,2541 :193,197) 

หลักในการใชการเสริมแรงทางบวกใหมีประสิทธิภาพ 

1 )  การเสริมแรงทางบวกจะตองใหหลังจากการเกิดพฤติกรรมเปาหมาย       

   เทานั้น 

2 )  การเสริมแรงจะตองกระทําทันทีที่พฤติกรรมเปาหมายเกิดขึ้น 

3 )  การเสริมแรงควรจะใหอยางสม่ําเสมอ 

4 )  ตองมีการบอกถึงเงื่อนไขการใหการเสริมแรง 

5 ) ตัวเสริมแรงควรมีปริมาณพอเหมาะที่จะเสริมแรงพฤติกรรมโดยไมกอ 

   ใหเกิดการหมดสภาพการเปนตัวเสริมแรง   
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6 ) ตองเลือกตัวเสริมแรงใหเหมาะกับแตละบุคคล 

7 ) ควรใชตัวเสริมแรงที่มีอยูในสภาพแวดลอมนั้นเลย 

8 ) ควรมีการชี้แนะควบคูไปกับการเสริมแรงดวย 

9 ) ควรมีการวางแผนการใชตารางการเสริมแรง  หรือใชการยืดเวลาการ
เสริมแรง ( สมโภชน  เอ่ียมสุภาษิต ,2541 :192-193 ) 

ทฤษฎีการเรียนรูการวางเงื่อนไขแบบการกระทําสนับสนุนวาการเรียนแบบรวมมือ
เปนวิธีการเรียนที่ตองอาศัยตัวเสริมแรงหลายชนิด เชน ตัวเสริมแรงทางสังคม ไดแก การยกยอง  
ชมเชยจากสมาชิกกลุม  การเปนที่ยอมรับของกลุม เปนตน , การไดขอมูลปอนกลับทันทีจาก    
การทําแบบฝกหัดและทดสอบรายจุดประสงค , การใชเบี้ยอรรถกรซึ่งจะนําไปแลกตัวเสริมแรงที่
กําหนดไวโดยอาศัยหลักการเสริมแรงกับกลุมที่ทําคะแนนไดถึงเกณฑที่กําหนด      

 

6.2 )  ทฤษฎีแรงจูงใจ ( Motivational  Theory )  

 Deustch    ( 1949 , quoted in  Slavin ,1990 : 13 - 14 )    ไดอธิบาย
โครงสรางการเรียนแบงเปน 3 ลักษณะ คือ การเรียนแบบเอกัตตบุคคล  การเรียนแบบแขงขัน  และ
การเรียนแบบรวมมือ ซึ่งในการเรียนแตละแบบนั้นจะอธิบายดังนี้ 

 1 ) การเรียนแบบเอกัตตบุคคล ( individualistic )  นักเรียนมีจุดมุงหมาย
เปนของตนเอง ไมขึ้นกับคนอ่ืน  นักเรียนจะไดรับแรงจูงใจในความสําเร็จของตนตามความสามารถ    
แตจะขาดการปฏิสัมพันธกับคนอ่ืนทําใหสูญเสียความเปนสังคมไป  ทําใหเกิดความเบื่อหนายใน
การเรียน 

 2 ) การเรียนแบบแขงขัน ( competitive ) นักเรียนมีจุดมุงหมายเดียวกัน
คือความสําเร็จ  แตผูที่จะบรรลุจุดหมายมีไดเพียงผูชนะคนเดียว    แรงจูงใจจึงขึ้นกับการแขงขันที่
ผูชนะจะไดรับ  ซึ่งผลสําเร็จของผูชนะจะปดโอกาสของคนอื่น  การเรียนแบบนี้เปนการสนองตอบ
นักเรียนที่เรียนดี  แตบั่นทอนแรงจูงใจสําหรับนักเรียนที่เรียนชา 

 3 ) การเรียนแบบรวมมือ  ( cooperative ) นัก เรียนมีจุดมุ งหมาย         
ในการเรียนรวมกัน   การที่จะประสบผลสําเร็จตามจุดมุงหมายจะตองอาศัยความรวมมือ          
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ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน    เพราะผลสําเร็จจะมาจากสมาชิกทุกคนในกลุม       การเรียนแบบนี้จะ
ทําใหนักเรียนมีปฏิสัมพันธที่ดีตอกัน  มีการติดตอส่ือสารกัน แลกเปลี่ยนความรูซึ่งกันและกัน  เปน
การเรียนที่ชวยเสริมสรางแรงจูงใจทางสังคม   ทําใหนักเรียนมีกําลังใจในการเรียนและเกิดความ
ตองการในการเรียนรูส่ิงตาง ๆ    

 อารี  พันธมณี ( 2534 :198 – 200 ) ไดกลาวถึงหลักในการสรางแรงจูงใจ
ในการเรียนดังนี้ 

 1 ) วิธีการที่แปลกใหม  ควรนําวิธีการที่แปลกใหม  เพื่อเราความสนใจ
โดยใชวิธีการที่นักเรียนไมคาดคิดหรือมีประสบการณมากอน   เชน    การใหนักเรียนรวมกันวาง
เคาโครงประเมินผลการเรียนการสอน  ใหนักเรียนชวยกันคิดกิจกรรมตาง ๆ ซึ่งแปลกไปกวาที่   
เคยทํา  เปนตน  ซึ่งวิธีการที่แปลกใหมจะชวยใหนักเรียนเกิดความสนใจและมีแรงจูงใจในการเรียน
มากขึ้น 

 2 ) การทดสอบบอยคร้ัง  คะแนนจากการสอบจะเปนสิ่งที่จูงใจ และมี
ความหมายตอนักเรียนอยางมาก  การทดสอบเปนแรงจูงใจใหนักเรียนสนใจการเรียนมากขึ้น   
การทดสอบบอยครั้งจะชวยกระตุนใหนักเรียนสนใจการเรียนอยางตอเนื่อง และสม่ําเสมอ ซึ่งทําให
นักเรียนตื่นตัวในการเรียน  สนใจ  เอาใจใสจริงจังมากยิ่งขึ้น  และสงผลดีตอการเรียนของนักเรียน 

 3 ) ตั้งรางวัลสําหรับงานที่มอบหมาย  ครูควรตั้งรางวัลลวงหนาแกงานที่
นักเรียนทําสําเร็จ  เพื่อยั่วยุใหนักเรียนพยายามมากยิ่งขึ้น  หรือใหรางวัลกอนการเรียนรูก็ได  เพื่อ
ใหเด็กทราบถึงผลการเรียนรูใหม  ครูควรพยายามใหเด็กมีโอกาสไดรับแรงเสริมอยางทั่วถึงกัน  ไม
ควรเฉพาะผูที่ชนะในการแขงขันเทานั้น  แตอาจใหรางวัลในการแขงขันกับตนเองก็ได 

 4 ) เกมและการเลนละคร การสอนที่ใหนักเรียนไดปฏิบัติจริงทั้งใน     
การเลนเกมและแสดงละคร    ทําใหนักเรียนเกิดความสนุกสนานเพลิดเพลิน สงเสริมความสัมพันธ
ระหวางนักเรียนและชวยใหเขาใจบทเรียนไดดีข้ึน 

 5  )  เชื่อมโยงบทเรียนใหมกับส่ิงที่เคยเรียนรูมากอน การนําเอาส่ิงใหมไป
เชื่อมโยงสัมพันธกับส่ิงที่เคยรูมากอน    จะทําใหเขาใจไดงายและชัดเจนขึ้น    ซึ่งจะทําใหนักเรียน
สนใจบทเรียนมากขึ้น 
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 6 ) การชมเชยและการตําหนิ  ทั้งการชมเชยและการตําหนิจะมีผลตอ
การเรียนรูของนักเรียนดวยกันทั้งสองอยาง  โดยทั่วไปแลวการชมเชยจะใหผลดีกวาการตําหนิ 

ทฤษฎีแรงจูงใจสนับสนุนวาการเรียนแบบรวมมือเปนวิธีการเรียนที่ชวยเสริมสราง
แรงจูงใจทางสังคมใหกับนักเรียน  เนื่องจาก การที่นักเรียนมีปฎิสัมพันธ  แลกเปลี่ยนความรูซึ่งกัน
และกันกับสมาชิกในกลุมจะทําใหนักเรียนเกิดกําลังใจในการเรียนมากกวาการเรียนแบบ             
เอกัตตบุคคล หรือการเรียนแบบแขงขันที่บั่นทอนแรงจูงใจสําหรับนักเรียนที่เรียนชาและทําใหเกิด
ความเบื่อหนายในการเรียน    

 

6.3 ) ทฤษฎีดานปญญา ( Cognitive  Theory ) ในการเรียนแบบรวมมือ
สามารถพัฒนาผลการเรียนรูของนักเรียนไดดีเปนไปตามทฤษฎีดานปญญาที่สําคัญ 2 ทฤษฎี คือ 
ทฤษฎีพัฒนาการทางปญญา และทฤษฎีการขยายความคิดของ พีอาเจท ( Jean  Piaget ) ( อาง
ถึงใน ชาติชาย  มวงปฐม , 2539 : 32 - 33 ) 

6.3.1 ) ทฤษฎีพัฒนาการทางปญญา  

            จากผลการวิจัยเกี่ยวกับพัฒนาการทางปญญาของมนุษย แสดงให
เห็นขอเท็จจริงอยางเดนชัดประการหนึ่งวาแตละขั้นตอนในการพัฒนาของเด็กมีลักษณะเฉพาะ
ของตนเอง  พัฒนาการดานโครงสรางการรับรู  ความคิด  และความเขาใจเกี่ยวกับส่ิงรอบๆตัว  
เปนลักษณะเฉพาะซึ่งแตกตางกันในแตละวัย  การจัดการเรียนการสอนจึงตองจัดใหสอดคลองกับ
พัฒนาการทางปญญาของเด็กแตละวัย  ทฤษฎีพัฒนาการทางปญญาที่สําคัญและนํามาใชใน 
การเรียนการสอนอยางแพรหลาย คือ ทฤษฎีพัฒนาการทางปญญาของ พีอาเจท ( Jean  Piaget )  
และทฤษฎีพัฒนาการทางปญญาของบรุนเนอร ( Jerome  Bruner ) โดยเงื่อนไขพื้นฐานของ
ทฤษฎีพัฒนาการของ พีอาเจท คือ  การปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมที่เหมาะสมจะทําใหผูเรียนเกิด
การเรียนรู  การปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนในวัยเดียวกันเปนสิ่งแวดลอมที่เหมาะสมทําใหนักเรียน
เกิดการเรียนรูมโนทัศนที่ตองการเรียนไดเปนอยางดี  ซึ่งสอดคลองกับแนวความคิดของ วายกอสกี้ 
( Vygotsky ) ที่เชื่อวาการที่นักเรียนรวมมือกันทําใหนักเรียนสามารถพัฒนาการเรียนรูเพราะเด็ก 
ในวัยเดียวกันมีพฤติกรรมที่คลายกัน  มีระดับพัฒนาการที่ใกลเคียงกัน  สามารถสงเสริมการเรียนรู
ซึ่งกันและกันไดกวางขวางกวาการเรียนเปนรายบุคคล  
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    พีอาเจท ( Jean  Piaget ) กลาวถึงความรูดานภาษา คุณคา  
กฎเกณฑ และระบบสัญลักษณ  เชน การอานและคณิตศาสตร นักเรียนสามารถเรียนรูจาก       
การปฏิสัมพันธแลกเปลี่ ยนความรูระหวางบุคคล  ตัวอยางการเรียนรู เ ร่ืองการอนุ รักษ 
(conservation) มีงานวิจัยหลายเรื่องพบวา เมื่อใหนักเรียนที่เขาใจ และที่ไมเขาใจเร่ืองการอนุรักษ
ที่มีอายุไลเลี่ยกันมาเรียนรวมกัน   นักเรียนที่ไมเขาใจเรื่องการอนุรักษสามารถพัฒนาความเขาใจ
ไดเปนอยางดีจนเปนที่ยอมรับวาการมีปฏิสัมพันธทําใหนักเรียนไดพัฒนาการเรียนรู 

   6.3.2 ) ทฤษฎีการขยายความคิด(Cognitive Elaboration Theories ) 

    ทฤษฎีนี้แตกตางไปจากทฤษฎีพัฒนาการทั้งนี้เพราะทฤษฎี
พัฒนาการเนนการเรียนรูเกิดจากปฏิสัมพันธที่เหมาะสมกับส่ิงแวดลอม  แตทฤษฎีการขยาย  
ความคิดเปนเร่ืองการนําความรูที่มีอยูมาใช  ซึ่งในการวิจัยทางจิตวิทยาพบวา  ถาบุคคลนําความรู
ที่บรรจุอยูในหนวยความจํามาใชโดยการสรุปรวบรวมความรูที่มีอยูเพื่อการสื่อสารหรือเพื่อนํามา
ใชแกปญหาจะเกิดการประสานโครงสรางความรูใหมีระบบระเบียบทําใหเกิดการขยายความคิด  
จัดระบบความคิดของตนเองใหดีข้ึนตัวอยางเชน การเขียนขอสรุปบรรยายดีกวาการจดบันทึก
ธรรมดาเพราะการสรุปนั้นนักเรียนจะรวบรวมความรูและคัดเลือกสิ่งที่ สําคัญในบทเรียน            
มาพิจารณาทําใหเกิดการขยายโครงสรางของความรูมากยิ่งขึ้น 

  ทฤษฎีดานปญญาสนับสนุนวาการเรียนแบบรวมมือเปนวิธีการเรียนที่สามารถ
พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนทั้งนักเรียนที่เรียนเกงและนักเรียนที่เรียนชา  เพราะ  
นักเรียนที่มีความสามารถทางคณิตศาสตรสูงจะไดรับประโยชนในการเรียนรูมากยิ่งขึ้นในการที่ 
ตนเองไดอธิบาย  ชี้แจงบทเรียนใหกับเพื่อน  ในขณะที่นักเรียนที่มีระดับปญญาต่ําหรือเรียนรูไดชา
ก็จะไดความรูจากเพื่อนอีกแหงหนึ่งนอกเหนือจากที่ไดรับความรูจากครู นอกจากนี้การที่นักเรียน
ไดเรียนรูรวมกันทําใหเกิดความสนุกสนาน  ความอบอุน  ความเอื้อเฟอเผื่อแผ  การชวยเหลือซ่ึงกัน
และกัน  และการสงเสริมทักษะทางสังคม 

 

  6.4  ) ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับกระบวนการกลุม ( Group  Process  Theory ) 

ทิศนา  แขมมณี และ เยาวพา  เดชะคุปต ( 2525 , อางถึงใน ชาติชาย  
มวงปฐม , 2539 : 33 - 34 ) กลาวถึง ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับกระบวนการกลุมไวดังนี้ 
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6.4.1 ) ทฤษฎีสนาม ( Field  Theory )  

         ทฤษฎีสนามเปนทฤษฎีที่  เคิรท  เลวิน ( Kurt  Lewin ) เปนผูเสนอ
โดยแนวคิดของทฤษฎีสรุปไดวา  พฤติกรรมของบุคคลเปนผลมาจากพลังความสัมพันธของสมาชิก
ในกลุมซ่ึงจะเกิดจากการรวมกลุมของบุคคลที่มีลักษณะแตกตางกัน แตละคนในกลุมมีปฎิสัมพันธ
ตอกันในรูปการกระทําความรูสึกและความคิด ในการรวมตัวกันแตละคร้ังนั้นจะมีโครงสรางและ
การปฎิบัติตอกันในลักษณะที่แตกตางกันออกไป  สมาชิกในกลุมจะมีการปรับตัวเขาหากัน      
ชวยกันทํางาน  พรอมทั้งมีการปรับบุคลิกภาพของแตละคนใหสอดคลองกัน     กอใหเกิดความเปน
อันหนึ่งอันเดียวกันทําใหเกิดพลังหรือแรงผลักดันของกลุมทําใหการเรียนเปนไปดวยดี 

6.4.2 ) ทฤษฎีปฎิสัมพันธ ( Interaction  Theory ) 

         เบลส  โฮมานส และไวท ( Bale , Homans and Whyte ) ไดเสนอ
แนวคิดพื้นฐานของทฤษฎีนี้ไววาในการทํากิจกรรมของกลุมจะกอใหเกิดปฎิสัมพันธระหวาง
สมาชิกในกลุมดังกลาว  ไดแก  ปฏิสัมพันธทางดานรางกาย  ทางวาจา  และทางอารมณ          
การเกิดปฏิสัมพันธในกลุมนี้จะกอใหเกิดอารมณและความรูสึกขึ้นในตัวบุคคล 

6.4.3 ) ทฤษฎีระบบ ( System  Theory ) 

         แนวคิดสําคัญของทฤษฎีนี้ คือ กลุมจะประกอบดวยโครงสรางหรือ
ระบบซึ่งมีการแสดงบทบาทและการกําหนดตําแหนงหนาที่ของสมาชิกอันถือวาเปนการลงทุน       
( input ) เพื่อใหไดผลลัพธ ( output ) อยางใดอยางหนึ่ง  การแสดงบทบาทตามตําแหนงหนาที่
ของสมาชิกจะกระทําไดโดยการสื่อสาร ( communication ) ระหวางกัน  และจากการเปดเผยตัว
ในกลุม ( open  system ) 

6.4.4 ) ทฤษฎีสังคมมิติ ( Sociometric  Theory ) 

         โมเรโน  ( Moreno ) ไดเสนอแนวคิดพื้นฐานของทฤษฎีนี้ ไววา    
การกระทําและจริยธรรมหรือขอบเขตการกระทําของกลุมจะเกิดเปนความสัมพันธระหวางสมาชิก
ในกลุมซึ่งสามารถศึกษาความสัมพันธทางสังคมของสมาชิกในกลุมได  โดยใหสมาชิกแตละคน  
ในกลุมเลือกวาตนจะสัมพันธกับใครบางแลวนํามาวิเคราะหความสัมพันธ  นอกจากนี้เครื่องมือที่
จะใชศึกษาความสัมพันธทางสังคมระหวางกัน ไดแก การแสดงบทบาทสมมติ และการใชเครื่องมือ
วัดการเลือกทางสังคมอื่น ๆ 



                                                                                        
                                                                                                               

 

     
36 

6.4.5 ) ทฤษฎีจิตวิเคราะห ( Psychoanalytic  Theory ) 

         ซิกมันด  ฟรอยด ( Sigmund  Freud ) ไดเสนอแนวคิดที่สําคัญ
ของทฤษฎีนี้ไววา  การที่บุคคลจะอยูรวมกันเปนกลุมไดตองอาศัยกระบวนการจูงใจ  ซึ่งอาจเปน
รางวัลหรือผลจากการทํางานเปนกลุม  และในกลุมสมาชิกแตละคนจะมีโอกาสแสดงตนอยาง  
เปดเผย หรืออาจจะพยายามปกปดตนเองโดยใชกลไกการปรับตัว ( defense  mechanism )   
การใชแนวคิดนี้ในการวิเคราะหกลุมโดยใหบุคคลไดแสดงออกตามความเปนจริง เชน การใช    
การบําบัดทางจิต ( therapy ) ก็ชวยใหสมาชิกในกลุมเกิดความเขาใจตนเองและผูอ่ืนไดดียิ่งขึ้น 

ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับกระบวนการกลุมสนับสนุนวา  การเรียนแบบรวมมือเปนวิธี
การเรียนที่สงเสริมใหบุคคลที่มีความสามารถแตกตางกันมีปฎิสัมพันธในการเรียนรูรวมกัน และมี 
ปฎิสัมพันธดานความคิดจากการทํากิจกรรมของกลุม  การที่สมาชิกกลุมจะเรียนรูไดดีตองอาศัย
กระบวนการจูงใจจากผลงานของกลุมหรือรางวัล โดยสมาชิกทุกคนในกลุมจะตองพยายามปรับตัว
เขาหากัน ประชุมปรึกษาหารือเพื่อแกไขขอบกพรองของกลุมอันจะทําใหกลุมของตนเองประสบ 
ผลสําเร็จในเปาหมายที่ตั้งไว 

 

7 )  รูปแบบตาง ๆ ในการจัดชั้นเรียนในการเรียนแบบรวมมือ 

  เอเรนดส ( Arends , 1997 : 128 – 129 ) ไดเสนอรูปแบบการจัดชั้นเรียนใน   
การเรียนแบบรวมมือไวตามภาพที่ 1 , 2 และ 3 ดังตอไปนี้  
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ภาพที่ 1  การจัดโตะเรียนเปนกลุมแบบ 6 คน ( 6 - cluster  seating ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพที่ 2  การจัดโตะเรียนเปนกลุมแบบ 4 คน ( 4 - cluster  seating ) 
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Front 

                                                    

 

 

 

                  

 

 

 

ภาพที่ 3  การจัดโตะเรียนเปนกลุมแบบ  swing – seating ( แบบที่ 1) 

Front 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพที่ 4  การจัดโตะเรียนเปนกลุมแบบ  swing – seating ( แบบที่ 2 ) 
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 1 ) ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  กู ด  ( Good , 1959 : 7 ) กล าวว า  “ ผล สัมฤทธิ์ ท างการเรียน  หมายถึ ง          
ความสามารถในการแสดงออกซึ่งความรู และทักษะที่ไดเรียนไป ” 

ไพศาล  หวังพานิช ( 2526 : 76 ) กลาววา “ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
คุณลักษณะและความสามารถของบุคคลที่เกิดขึ้นจากการเรียนการสอนในชั้นเรียน ซึ่งเปน       
การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและประสบการณการเรียนรูที่เกิดจากการฝกอบรม  หรือจากการสอน  
การวัดผลสัมฤทธิ์เปนการตรวจสอบระดับความสามารถหรือสัมฤทธิผลของบุคคลภายหลังจาก  
ไดรับการฝกอบรม ” 

  ดังนั้นสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร หมายถึง  ความสามารถ 
ในการแสดงออกซึ่งทักษะความรูทางดานคณิตศาสตรที่ไดเรียนไป  โดยความสามารถนี้จะวัดได
จากแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  

 

 2 ) ชนิดของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบงออกเปน 2 ประเภท คือ 

  1 )  แบบทดสอบที่ค รูสรางเอง ( teacher – made classroom achievement 
test ) หมายถึง แบบทดสอบที่ครูผูสอนในวิชานั้นเปนผูออกขอสอบ เพื่อใชในการวัดผลและ
ประเมินผลการเรียนการสอนในหองเรียน  แบบทดสอบนี้แบงออกยอย ๆ ไดเปน 2 ประเภท คือ  

   1.1 ) แบบทดสอบยอย  ( formative test )  เปนแบบทดสอบที่ใชใน   
การวัดผล หรือประเมินผลการเรียนรูระหวางการเรียนการสอนในวิชานั้น  หรือภายหลังการเรียน
การสอนในแตละหนวยการเรียนสิ้นสุดลง 

   1.2 ) แบบทดสอบ รวม  ( summative test )  เป น แบบทดสอบที่           
ทําการวัดผลรวบยอดภายหลังจากการเรียนการสอนในแตละวิชาสิ้นสุดลง  แบบทดสอบรวมนี้ 
เนนวัดพฤติกรรมตาง ๆ ตามจุดประสงคของหลักสูตร หรือ จากตารางวิเคราะหหลักสูตร ( Bloom 
and others quoted in Brown , 1983 : 232 – 234 ) 
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2 ) แ บ บ ท ด ส อ บ ม า ต ร ฐ า น  ( standardized achievement test ) เป น           
แบบทดสอบที่มีความเปนมาตรฐานใน 2 ประเภท คือ 

   2.1 ) มาตรฐานในลักษณะของการสรางเนื้อหา ขอคําถาม  มีการทดลอง
ใช  วิเคราะห  และทบทวนขอคําถามอยางมาก 

   2.2 ) มาตรฐานในวิธีดําเนินการสอบ และมาตรฐานการใหคะแนน  ไมวา
จะนําแบบทดสอบนี้ไปใชที่ไหนเมื่อไร ตองดําเนินการสอบเหมือนกันหมด และมีเกณฑปกติไว
สําหรับใชในการเปรียบเทียบคะแนนอยางชัดเจน  เพื่อจะบอกไดวาการที่ ผูสอบไดคะแนน      
อยางหนึ่งอยางใด  หมายถึง ผูนั้นมีความสามารถเชนไร  ( Brown , 1983 : 259 ) 

   

ความสัมพันธระหวางเจตคติกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน     

  การเรียนการสอนวิชาตางๆนั้น สิ่งสําคัญประการหนึ่งที่สงผลใหนักเรียนมี        
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่แตกตางกันนอกจากความสามารถทางการเรียนแลว  คือ เจตคติตอวิชา
ที่เรียน  เจตคติมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เพราะเปนสิ่งที่จะทําใหผูเรียนตั้งใจเรียน     
สนใจเรียน  อยากรูอยากเห็นในวิชาที่ครูสอนและเอาใจใสในการเรียนอยางแทจริง  หากนักเรียน
คนใดมีเจตคติที่ดีตอวิชาที่เรียน  ยอมจะมีสวนชวยทําใหนักเรียนคนนั้นมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
สูงกวานักเรียนที่มีความสามารถทางการเรียนระดับเดียวกันแตมีเจตคติที่ไมดีตอวิชาที่เรียน  โดยมี
ผูกลาวไวดังนี้ 

  โบวแมน ( Bowman , 1965 : 8 ) กลาววา “ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมไดข้ึนอยู
กับองคประกอบดานสติปญญาเพียงอยางเดียว  แตข้ึนอยูกับองคประกอบอื่น ๆ ดวย เชน  เจตคติ  
วิธีสอนของอาจารย  ธรรมชาติของนักเรียน  เปนตน  ” 

  บลูม ( Bloom ,1976 :108 –110 ) ไดศึกษาและเสนอทฤษฎีการเรียนรูในโรงเรียน
โดยกลาวถึงตัวแปรที่มีอิทธิพลตอระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 3 ลักษณะ คือ  

  1 ) คุณลักษณะดานความรู  หมายถึง ความรูความสามารถ และทักษะตาง ๆ    
ในตัวผูเรียนซึ่งมีมากอน 
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  2 ) คุณลักษณะดานจิตพิสัย  หมายถึง  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความสนใจ  ความ
กระตือรือรนที่มีตอเนื้อหาการเรียน  รวมทั้งเจตคติของนักเรียนตอวิชา  สถาบัน  ระบบการเรียน  
และมโนภาพเกี่ยวกับตนเอง 

  3 ) คุณภาพของการสอน  ประกอบดวย การชี้แนะ หมายถึง การบอกจุดมุงหมาย
ของการเรียนการสอน และงานที่จะทําใหนักเรียนทราบอยางชัดเจน  การใหนักเรียนมีสวนรวมใน
การเรียนการสอน  การเสริมแรงจากครู  การใหขอมูลปอนกลับ  เปนตน  

  อนาสตาซี ( Anastasi , 1982 : 172 – 173 ) กลาววา “ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียนมีความสัมพันธกับองคประกอบดานสติปญญาและองคประกอบดานอื่นที่มิใชดาน 
สติปญญา เชน องคประกอบดานเศรษฐกิจ  สังคม  แรงจูงใจ  และองคประกอบที่นับวามีอิทธิพล
ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมาก คือ เจตคติตอวิชาที่เรียน ” 

  ถวิล  ธาราโภชน ( 2524 : 102 – 103 ) กลาววา “ การที่คนเราจะประสบความ
สําเร็จในการเรียนสิ่งใด ๆ ก็ตาม เจตคติจะเปนองคประกอบที่สําคัญประการหนึ่งที่จะนําไปสูความ
สําเร็จ ” 

  จะเห็นไดวา เจตคติตอวิชาที่เรียนมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   
นั่นคือ ถานักเรียนที่มีเจตคติที่ดีตอวิชาที่เรียนแลว  จะทําใหนักเรียนสนใจและตั้งใจเรียน  มีความ
พยายามในการคนควาหาความรู  อันจะสงผลใหมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีขึ้น   

  

การถายโยงการเรียนรู 

1 ) ความหมายของการถายโยงการเรียนรู 

กาเย ( Gagne’ ,1970 :335 )  กลาววา  “ การถายโยงการเรียนรูเปนการนํานัย
ทั่วไปที่เคยเรียนรูแลวในอดีตไปใชในสถานการณที่แตกตางกันกับสถานการณที่เคยเรียนรูมากอน 
“  

ฮิลการด และคณะ ( Hilgard and others , 1975 : 253 ) กลาววา “ การถายโยง
การเรียนรู หมายถึง การเรียนรูในครั้งกอนมีอิทธิพลตอการเรียนรูในครั้งถัดไป ซึ่งการถายโยง    
การเรียนรูแบงไดเปน 2 ประเภทคือ การถายโยงทางบวก จะเกิดขึ้นเมื่อการเรียนรูสิ่งหนึ่งอํานวย
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ประโยชนตอการเรียนรูอีกสิ่งหนึ่งในครั้งถัดไป  และการถายโยงทางลบจะเกิดขึ้นเมื่อการเรียนรู   
สิ่งหนึ่งไปรบกวนการเรียนรูอีกสิ่งหนึ่งในครั้งถัดไป  ” 

บิกก ( Bigge,1982 :252 )  กลาววา  “ การถายโยงการเรียนรูจะเกิดขึ้นเมื่อ    
การเรียนรูของบุคคลหนึ่งในสถานการณหนึ่งมีอิทธิพลตอการเรียนรูและการกระทําของบุคคลนั้น
ในอีกสถานการณหนึ่ง ” 

วูลโฟลค ( Woolfolk , 1995 : 314 ) กลาววา “ การถายโยงการเรียนรู หมายถึง
การเรียนรูบางสิ่งบางอยางที่เกิดขึ้นกอนมีอิทธิพลตอการเรียนรูในปจจุบัน ” 

เอนกกุล  กรีแสง ( 2522 : 110 ) กลาววา “ การถายโยงการเรียนรูจะเกิดขึ้นได
เมื่อการเรียนรูหรือการกระทํากิจกรรมอยางใดอยางหนึ่งมีผลตอความสามารถในการเรียนรูหรือ
การกระทํากิจกรรมอยางอื่น   ในการเรียนรูหรือการทํากิจกรรมบางอยางนั้น  ความรูเดิมหรือ
ประสบการณ เดิมมีสวนชวยใหเราเรียนรูไดเร็วขึ้นหรือทํากิจกรรมใหมไดดีขึ้น  แตบางครั้ง      
ความรูเดิมหรือประสบการณเดิมก็มีสวนเขามาขัดขวางทําใหเราเรียนรูไดชาลงหรือทํากิจกรรมใหม
ไมไดดีเทาที่ควร ” 

อารี  พันธมณี ( 2538 :167 )  กลาววา  “ การถายโยงการเรียนรูเปนการที่บุคคล
ไดเรียนรูอยางหนึ่งมากอน  ซึ่งความรูเดิมที่ไดเรียนรูมามีผลตอการเรียนรูใหม หรือการกระทํา    
กิจกรรมใหม  กลาวคืออาจมีผลในทางบวก คือการเรียนรูเดิมชวยทําใหหรือสงเสริมการเรียนรูใหม
ใหสะดวกรวดเร็ว  หรือการเรียนรูเดิมสงผลในทางลบ  หรือเปนอุปสรรคขัดขวางการเรียนรูใหม   
ทําใหการเรียนรูใหมลาชายากขึ้น ” 

พงษพันธ  พงษโสภา ( 2542 :151 )  กลาววา  “ การถายโยงการเรียนรูเปน
กระบวนการที่เกิดข้ึนจากการนําประสบการณที่เรียนรูในอดีตมาใชสัมพันธกับสถานการณใหมที่
กําลังเรียนรูอยูในปจจุบัน  ผลของการเรียนรูจากอดีตจะมีผลตอการเรียนรูส่ิงใหม ซึ่งอาจเปน   
การสงเสริมหรือขัดแยงก็ได ” 

สุรางค  โควตระกูล ( 2542 :262 )  กลาววา  “ การถายโยงการเรียนรู หมายถึง 
การนําสิ่งที่ เรียนรูแลวไปใชในสถานการณ ใหม  หรือการเรียนรูในอดีตเอื้อการเรียนรูใหม           
การถายโยงมีทั้งบวกและลบ ” 
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จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวาการถายโยงการเรียนรู  หมายถึง  ส่ิงที่เคยเรียน 
มาแลว หรือ ประสบการณในอดีตมีผลตอการเรียนรูในสถานการณใหม หรือ ส่ิงใหม  โดยอาจจะ
เปนการเสริมการเรียนรูใหมใหงายขึ้น หรือ เปนอุปสรรคในการเรียนรูสิ่งใหม  หรืออีกนัยหนึ่งเปน
การไดความรูใหมจากการบูรณาการความรูเดิมกับขอมูลใหม  และสามารถนําความรูเดิมมา
ประยุกตใชในการแกปญหา 

 

2 ) ประเภทของการถายโยงการเรียนรู 

การถายโยงการเรียนรูแบงออกเปน 2 ประเภทใหญ ๆ ไดแก การถายโยงทางบวก 
( positive transfer )  การถายโยงทางลบ ( negative transfer )    ซึ่งการถายโยงทางบวกนั้น คือ 
การที่ผลของการเรียนรูในอดีตชวยใหการเรียนรูสิ่งใหมงายขึ้น  ในทางตรงขาม การถายโยงทางลบ 
คือ การที่ผลของการเรียนรูในอดีตขัดแยงกับการเรียนรูสิ่งใหม หรือ ทําใหการเรียนรูส่ิงใหมยากขึ้น  
( พงษพันธ  พงษโสภา ,2542 :151 )  

การถายโยงการเรียนรูทางบวกเปนสิ่งที่ควรสรางเสริมใหเกิดขึ้นในการเรียน    
การสอนในชั้นเรียนเนื่องจากจะชวยเพิ่มประสิทธิภาพในการเรียนรู  ชวยประหยัดเวลาและแรงงาน
เปนอยางยิ่ง  ในการถายโยงการเรียนรูทางบวกสามารถแบงออกเปนประเภทตาง ๆ ไดดังนี้       
(Gagne ‘,1970 , Hudgins , 1977 , Royer , 1979 , Joyce and Weil , 1986 )  

2.1 ) การถายโยงในแนวนอน ( horizontal transfer or lateral transfer ) 
และ การถายโยงในแนวตั้ง  ( vertical transfer )  

2.1.1 ) การถายโยงในแนวนอน ( horizontal transfer or lateral 
transfer ) หมายถึงความสามารถอยางเฉพาะเจาะจงที่ไดเรียนในโรงเรียนควรจะสามารถนําไป   
ปฎิบัติไดจริงในชีวิตประจําวัน ในอาชีพของตนเอง หรือเปนชนิดของการสรุปนัยทั่วไปที่ไดเรียนรู
จากสถานการณหนึ่งไปใชกับอีกสถานการณหนึ่งที่มีระดับความซับซอนเทากัน ( Gagne’ ,1970 
:335 )  หรืออีกนัยหนึ่งคือ เงื่อนไขซึ่งสามารถนําทักษะไปใชไดโดยตรงจากสถานการณในการฝก
ไปสูการใชในการแกปญหา   โดยจะเกิดขึ้นเมื่อในการทํางานและสถานการณของการฝกเกือบจะ
เหมือนกัน  บอยครั้งจะมีการถายโยงทักษะจากสถานการณของการฝกไปยังสถานการณของงาน    
ซึ่งในสถานการณแบบนี้จะมีการเรียนรูเพิ่มเติมนอยมาก ตัวอยางเชน การที่ชางไมไดฝกการใช
เลื่อยมือในโรงฝกงาน ตอไปชางไมคนนั้นก็สามารถนําทักษะที่ไดเรียนรู หรือ ฝกจากโรงฝกงานไป
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ใชไดจริงเกือบเหมือนกับที่เขาไดเคยฝกมา ( Joyce and Weil,1986 :472 )  หรือ การที่ครูฟสิกส
หวังวานักเรียนจะสามารถนํากระบวนการทางวิทยาศาสตรที่ไดเรียนไปใชในการแกปญหาวิชา    
ชีววิทยา หรือ ใชแกปญหาในวิชาทางสังคมศาสตร  ( Gagne’ ,1970 :335 )  

            2.1.2 ) การถายโยงในแนวตั้ง ( vertical transfer ) นั้น จอยส 
และ เวลล   ( Joyce and Weil,1986 :472 )  ไดอธิบายไววา เปนเงื่อนไขซึ่งไมสามารถนําทักษะ
เดิมไปใชในการแกปญหาได ถาไมไดรับการปรับใหเหมาะสมกับเงื่อนไขของสถานการณใหม    
การปรับขยายหรือทําความเขาใจเพิ่มข้ึนจากทักษะหรือความรูเดิมที่ไดเรียนรูมากอน จะชวยทําให
แกปญหาใหมที่ยากขึ้นไดอยางมีประสิทธิภาพ    สวน  กาเย  ( Gagne’ ,1970 :335) ไดให           
คําจํากัดความไววา คือ การถายโยงความสามารถระหวางการเรียนรูทักษะระดับพื้นฐานจะ    
เกี่ยวของในการเสริมการเรียนรูทักษะในระดับที่สูงกวาใหเกิดขึ้น ตัวอยางเชน การสอนเลขหารยาว 
จะตองมีการถายโยงความรูเร่ืองการบวก  การลบ และการคูณ  การสอนความรูพื้นฐานที่จําเปน
สําหรับการเรียนระดับสูงที่เกี่ยวของกันเปนสิ่งที่จําเปนมาก  หรืออีกตัวอยางหนึ่งก็คือ  การที่      
นักแนะแนวไดนําทฤษฎีที่ไดเรียนรูในสถานการณที่ไดจําลองขึ้นมาใชในสถานการณจริงโดย    
การประยุกตทักษะที่ไดเรียนรูในสถานการณของงานมาใชใหเหมาะกับลักษณะของผูมารับ      
การแนะแนว     ซึ่งจะทําใหนักแนะแนวเกิดการเรียนรูเพิ่มข้ึน ( Joyce and Weil,1986 :472-473 )  
จะสังเกตไดวา การถายโยงในแนวนอนและการถายโยงในแนวตั้งนั้นมีความแตกตางกันตรงที่  
การถายโยงในแนวนอนเปนเพียงการยายการเรียนรู หรือทักษะเดิมจากสถานการณเดิมมาสู 
สถานการณของงาน  ซึ่งทั้งสองสถานการณไมแตกตางกันมาก     แตการถายโยงในแนวตั้งจะตอง
มีการเรียนรูที่เพิ่มข้ึนจากการเรียนรูหรือทักษะเดิมมากกวาการถายโยงในแนวนอนอยางชัดเจน     
( Joyce and Weil,1986 :473 ) 

2.2 )  การถายโยงอยางเฉพาะเจาะจง  ( specific transfer )  และ       
การถายโยงอยางไมเฉพาะเจาะจง ( nonspecific transfer )  

2.2.1 ) การถายโยงอยางเฉพาะเจาะจง ( specific transfer )    
หมายถึง การถายโยงที่เกิดขึ้นเมื่อสภาพการณหรือเนื้อหาที่เรียนกอนมีธาตุมูล ( elements ) 
เหมือนหรือคลายคลึงกัน  ( Thorndike ,1914 อางถึงใน  สุรางค   โควตระกูล  , 2542 : 264 )           
การถายโยงแบบนี้มักจะเปนการถายโยงบวก ( Mandler,1962 อางถึงใน สุรางค โควตระกูล,2542 
:264 )  ปจจุบันนี้ใชคําวา คลายคลึง “ similarity ” แทนไดเพราะสภาพการณไมจําเปนตอง   
เหมือนกันทุกอยาง   ( identical ) เพียงแคมีสวนประกอบสําคัญรวมกัน หรือมีความคลายคลึงของ



                                                                                        
                                                                                                               

 

     
45 

สภาพแวดลอม (context similarity) ก็จะเกิดการถายโยงอยางเฉพาะเจาะจง  ดังที่ Royer (1979 :     
54-55 ) ไดกลาวไววา การถายโยงอยางเฉพาะเจาะจง หมายถึง สถานการณที่มีความคลายกัน
อยางชัดเจนระหวางองคประกอบของสิ่งเราในการเรียนรูเดิมกับองคประกอบของสิ่งเราใน        
การเรียนรูใหม  องคประกอบนี้อาจนิยามไดชัดเจน เชน การออกเสียงของคํา วลี หรืออาจไมชัดเจน 
เชน ความคลายกันของความหมายระหวางสถานการณการเรียนการสอนสองสถานการณ  ถา    
ผูเรียนสามารถจับองคประกอบที่รวมกันอยูไดก็จะทําใหการเรียนรูในสิ่งใหมหรืองานใหมเกิดเร็ว
ขึ้น  เชน ในการทดลองเกี่ยวกับการเรียนรูรายการ ( list learning ) ผูที่อยูในกลุมทดลองจะไดเรียน  
รายการเชื่อมโยงคู ( an A-B list ) ชุดที่หนึ่งกอน แลวใหเรียนรายการชุดที่สองที่มีส่ิงเราตัวเดียวกัน  
และตัวตอบสนองมีความคลายคลึงกับตัวตอบสนองของรายการชุดที่หนึ่ง ( an A-B ‘ list )  พบวา 
ผูที่อยูในกลุมทดลองจะเรียนรูรายการชุดที่สองไดเร็วกวาผูที่อยูในกลุมควบคุมที่ไดเรียนรายการ 
ชุดแรกซึ่งแตกตางกับรายการชุดที่สอง 

2.2.2 ) การถายโยงอยางไม เฉพาะเจาะจง  ( nonspecific 
transfer ) นั้นไมมีองคประกอบรวมที่ชัดเจนระหวางสิ่งเราของสถานการณการเรียนรูเดิมและ
สถานการณที่จะถายโยงไป ( Royer,1979 :55 )  เปนการถายโยงที่เกิดขึ้นเพราะผูเรียนรูจักนํา
หลักการ  วิธีการไปใชในสภาพทั่วๆไป รวมถึงการถายโยงดานความรูสึก และเจตคติดวย 

2.3 ) การถายโยงอยางใกล ( near transfer ) และ การถายโยงอยางไกล 
( far transfer )  

2.3.1 ) การถายโยงอยางใกล  ( near transfer ) คือ สภาพที่
ความซับซอนของสิ่งเราสําหรับสถานการณในการถายโยงคลายกับความซับซอนของสิ่งเราสําหรับ
สถานการณการเรียนรูเดิม  เชน ถาสถานการณการเรียนรูเดิมเกี่ยวของกับการบวกเลขสองหลัก  
ตัวอยางของการถายโยงอยางใกลอาจจะเปนการบวกเลขที่มีสามหลัก เปนตน ( Hudgins,1977 ) 

2.3.2 ) การถายโยงอยางไกล ( far transfer ) หมายถึงสภาพที่
ความซับซอนของสิ่งเราสําหรับสถานการณในการถายโยงแตกตางจากความซับซอนของสิ่งเรา
สําหรับสถานการณการเรียนรูเดิมมากกวาการถายโยงอยางใกล เชน ในสถานการณการเรียนรูเดิม
เกี่ยวของกับปญหาตางๆที่เกี่ยวกับจํานวนอยางงาย  แตในสถานการณที่ใชการถายโยงอยางไกล
อาจเกี่ยวของกับการแกปญหาที่มีการเพิ่มความยากของโจทยปญหาเขาไป ( Hudgins,1977 ) 
สรุปก็คือ การถายโยงอยางใกลจะใชในการถายโยงความรูจากการเรียนรูสถานการณในโรงเรียน
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หนึ่งไปยังการเรียนรูสถานการณในอีกโรงเรียนหนึ่ง  แตการถายโยงอยางไกลจะใชในการถายโยง
ขอความรูที่ไดเรียนในโรงเรียนไปใชในชีวิตจริงนอกโรงเรียน  

2.4 ) การถายโยงแบบตัวอักษร ( literal transfer ) และ การถายโยง 
แบบภาพ  ( figural transfer ) 

2.4.1 ) การถายโยงแบบตัวอักษร ( literal transfer ) เกี่ยวของ
กับการนําทักษะเดิมที่ไดเรียนรูแลวไปใชในสถานการณใหม  ( Royer,1979 :55 ) 

2.4.2 ) การถายโยงแบบภาพ ( figural transfer ) แตกตางจาก
การถายโยงแบบตัวอักษรตรงที่   การถายโยงแบบภาพไมเกี่ยวของกับการประยุกตทักษะหรือ
ความรูเดิม แตเปนการนําความรูในชีวิตจริงมาใชในการคิด และเรียนรูเกี่ยวกับปญหาเฉพาะ      
ตัวอยางที่เห็นชัดไดแก การอุปมาอุปไมย เชน คําพูดที่วา “ มีสารานุกรมเหมือนกับมีขุมทรัพย ” 
หรือ “ มนุษยคลายกับคอมพิวเตอร ”  เปนการนําเอาความรูที่มีอยูใชสําหรับทําความเขาใจหรือคิด
เกี่ยวกับเนื้อหาที่พูดถึงอยางเขาใจ ( Royer,1979 :55 )  

จากประเภทตางๆของการถายโยงการเรียนรูที่กลาวมาขางตน จะเห็นไดวา     
การถายโยงในแนวนอน  การถายโยงอยางเฉพาะเจาะจง  การถายโยงอยางใกล  และการถายโยง
แบบตัวอักษรจะเหมือนกัน คือ เปนการถายโยงการเรียนรูที่ไมซับซอน  เปนการถายโยงที่ไมตอง
อาศัยการเรียนรูหรือการประยุกตมาก  ทั้งหมดเปนการถายโยงการเรียนรูที่นําความรูเดิมที่เคย
เรียนมาไปใชกับสถานการณใหมที่คลายกับสถานการณเดิม    สวนการถายโยงในแนวตั้ง  การ
ถายโยงอยางไมเฉพาะเจาะจง  การถายโยงอยางไกล  และการถายโยงแบบภาพจะเหมือนกัน  คือ 
เปนการถายโยงการเรียนรูที่ตองนําทักษะ หรือความรูที่เคยไดเรียนมาไปเปนพื้นฐานสําหรับ     
การเรียนรูในสิ่งใหม  หรือมีการนําหลักการ  และการประยุกตความรูที่ เคยเรียนมาไปใชกับ   
สภาพทั่ว ๆไปในชีวิตจริง   อาจสรุปไดวา  การถายโยงการเรียนรูแบงออกไดเปน 2 ประเภทใหญๆ 
คือ การถายโยงการเรียนรูแบบไมซับซอน  และการถายโยงการเรียนรูแบบซับซอน 

การพิจารณาถึงการถายโยงการเรียนรูจะตองคํานึงถึงลักษณะของสิ่งเราและ    
การตอบสนองควบคูกันไปดวย ดังนี้ ( เอนกกุล  กรีแสง , 2522 : 111 – 112 ) 

1 ) ส่ิงเราตางกัน การตอบสนองเหมือนกัน  หากการตอบสนองในสถานการณ
ใหมเหมือนกับการตอบสนองที่เคยเรียนรูมากอน  แมวาสิ่งเราในสถานการณใหมจะตางจากสิ่งเรา
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ในสถานการณเดิมจะทําใหเกิดการถายโยงในทางบวกขึ้น  เชน เมื่อเด็กเรียนรูมาแลววา 3 + 2 = 5
เด็กจะสามารถเรียนรูส่ิงตอไปนี้ไดเร็วขึ้น คือ  

                                       +                              =    ? 

                               +                        =    ? 

2  ) สิ่งเราตางกัน  การตอบสนองตางกัน   ในสถานการณที่กําหนดใหทั้งสิ่งเรา
และการตอบสนองแตกตางไปจากที่เคยเรียนรูมากอน  เราไมสามารถระบุไดวาจะเกิดการถายโยง
การเรียนรูในลักษณะใด  อาจจะเกิดการถายโยงทางบวก หรือการถายโยงทางลบ หรือไมเกิด   
การถายโยงเลยก็ได เชน  เมื่อเรียนรูวา 3 + 2 = 5 แลว  ใหเรียน  แ – ม – ว  อานวา แมว  ใน       
สถานการณเชนนี้การเรียนรูเดิมคงจะไมชวยและไมรบกวนการเรียนรูใหม  แตถาไดเรียนรูวา 
กลาโหม อานวา  กะ – ลา – โหม  เด็กอาจจะอานคําวา สถาบัน  จริยา ฯลฯ ไดงายขึ้น  แมวาทั้ง 
ส่ิงเราและการตอบสนองจะแตกตางจากสิ่งที่เคยเรียนรูมากอนก็ตาม  

3  )  สิ่งเราเหมือนกัน  การตอบสนองเหมือนกัน  ในสถานการณที่ทั้งสิ่งเราและ
การตอบสนองคลายคลึงกับที่เคยเรียนรูมากอน จะเกิดการถายโยงทางบวกอยางมาก เชน เมื่อ
เรียนรูวา 5 X 9 = 45 ก็จะเรียนรูวา 9 X 5 = 45 ไดอยางรวดเร็ว  หรือผูที่ขับรถยนตคันหนึ่งไดแลวก็
ยอมขับรถยนตคันอื่นๆไดงาย 

4 ) ส่ิงเราเหมือนกัน  การตอบสนองตางกัน  ในสถานการณเชนนี้มักจะเกิด    
การถายโยงทางลบ เพราะผูเรียนจะนําการตอบสนองเดิมมาใชในสถานการณใหม เพราะเคยชิน
กับการใชการตอบสนองเชนนั้นอยูแลว เชน ในปจจุบันเราคุนกับสัญญาณไฟจราจร  ซึ่งกําหนดวา
เมื่อเห็นสัญญาณไฟ สีแดง ให หยุด  และเมื่อเห็นสัญญาณไฟ สีเขียว จึงไป  แตถาในสํานักงาน
แหงหนึ่งใชสัญญาณไฟกลับกัน คือ ไฟ สีเขียว ให หยุด  และไฟ สีแดง ให ไป  เราก็จะประสบ
ความยุงยากในการตอบสนองเปนอยางมาก  

จากการศึกษาคนควาเรื่องการถายโยงการเรียนรู  นักจิตวิทยาไดสรุปขอเท็จจริงที่
สําคัญประการหนึ่ง คือ การถายโยงการเรียนรูไปสูสถานการณใหมจะเกิดขึ้นไดในกรณีที่ผูเรียน
สามารถมองเห็นความสัมพันธระหวางสถานการณใหมและสถานการณเดิมที่เคยเรียนรูมากอน  
เชน การเรียนรูเกี่ยวกับคําที่เปนอุปสรรคทางหลักภาษา เมื่อเติมเขาไปขางหนาคําอื่นๆจะทําให     
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ความหมายเปลี่ยนไป ตัวอยาง อมนุษย แปลวา ไมใชมนุษย  เมื่อผูเรียนเขาใจความหมายทํานอง
นี้แลว  จะใชคําอื่นๆในลักษณะเดียวกัน เชน อกตัญู  อกุศล  อธรรม  อปกติ  อวิชชา  เปนตน 

 

3 )  การสอนเพื่อใหเกิดการถายโยงการเรียนรู  

  ในการจัดการเรียนการสอนครูควรเนนใหเกิดการถายโยงทางบวก เพราะนักเรียน
จะไดนําความรูที่ไดรับไปใชใหเกิดประโยชนในชีวิตประจําวันได  โดยการที่ครูสอนใหสอดคลองกับ
สภาพชีวิตจริง  การเรียนเพื่อรูอยางเดียวไมเพียงพอแลวสําหรับโลกในยุคปจจุบัน  แตการเรียน
เพื่อสามารถนําไปปรับใชในสถานการณตาง ๆ เปนสิ่งที่จําเปนกวา  วิธีการสอนเพื่อใหเกิดการ   
ถายโยงการเรียนรูมีดังนี้ ( อารี  พันธมณี,2538 :175 -177 ) 

  3.1 ) การสัมพันธกับวิชาอ่ืนๆ  ในการสอนครูควรเนนและแสดงใหนักเรียนเห็น
ความสัมพันธเกี่ยวโยงของวิชาตางๆกัน  เชน  สอนวรรณคดีใหสัมพันธกับประวัติศาสตร 

  3.2 ) ความเขาใจกฎเกณฑของวิชาตางๆ ในการสอนครูไมควรเนนทองจําเนื้อหา
เพียงอยางเดียว  แตตองใหนักเรียนเขาใจหลักการ วิธีการของสิ่งที่เรียน และสรุปเปนกฎเกณฑ 
เพื่อนําไปใชในสถานการณตางๆได  การสอนเพื่อใหเกิดความเขาใจอยางแทจริง ครูตองใชวิธี    
ยกตัวอยางประกอบ  จัดกิจกรรม  บทบาทสมมุติ  สรางสถานการณจําลอง เปนตน 

  3.3 )  ประสบการณกวางขวาง  ในการสอนวิชาตาง ๆ ครูควรสงเสริมใหนักเรียน
ไดมีประสบการณกวางขวางและหลายรูปแบบ  ทั้งการเรียนดวยตนเอง  ศึกษาคนควา  ฝกปฎิบัติ  
ศึกษานอกสถานที่ เปนตน  เพราะประสบการณจริงกวางขวางและมากรูปแบบจะชวยใหนักเรียนมี
ความเขาใจจริงจนสามารถสรุปเปนหลักการ  วิธีการได 

  3.4 ) เชาวนปญญาของนักเรียน  ครูควรคํานึงถึงสติปญญาของนักเรียนดวยวามี
ความแตกตางระหวางบุคคล  นักเรียนบางคนอาจเรียนรูไดเร็ว  บางคนอาจเรียนรูไดชา  ทั้งนี้ครูจะ
ตองยอมรับลักษณะของนักเรียน  และสามารถจัดกิจกรรมเพื่อสนองตอบความตองการของเด็กได   

  3.5 ) ทัศนคติและอุดมคติของนักเรียน  ครูตองตระหนัก และสงเสริมนักเรียน    
ในดานตางๆ ใหทั่วถึง เชน  ทางดานจิตใจ  ความรูสึก  จึงควรสงเสริมใหมีการพัฒนาทัศนคติและ
อุดมคติ  เพราะทัศนคติและอุดมคติจะมีผลตอการเรียนรูและการทํางานของนักเรียน 
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  3.6 ) การฝกฝนตนเอง  ครูตองใหนักเรียนฝกฝนตนเองหลังจากที่ไดเรียนรูมาแลว  
เพื่อใหนักเรียนเกิดทักษะ  ความชํานาญ  และพัฒนาความสามารถใหสูงยิ่งขึ้น  

  3.7 ) สถานการณจําลองในการสอน   ครูตองจัดสถานการณการเรียนรูใน       
หองเรียนใหสอดคลองกับสภาพนอกหองเรียน  เชนการฝกพูดหนาชั้น  การเลนดนตรี  การเลือกตั้ง  
เพื่อใหนักเรียนไดมีประสบการณตรง 

  3.8 )  ความรูพื้นฐานของนักเรียน  ครูควรสอนเปนลําดับข้ันจากงายไปหายาก  
จากสิ่งที่อยูใกลตัวไปสูส่ิงที่อยูไกลตัว  จากทักษะเบื้องตนไปสูทักษะที่สูงขึ้น เปนตน  และควรใหมี
การตอเนื่องในการเรียนรูดวย 

     

4  )  ทฤษฎีการถายโยงการเรียนรู 

 การถายโยงการเรียนรูซึ่งเปนการนําเอาการเรียนรูจากสถานการณหนึ่งไปใชกับ
อีกสถานการณหนึ่งไดนั้นเปนสิ่งที่จําเปนอยางมากในชีวิตประจําวันเพราะจุดหมายสําคัญของ 
การเรียนรูคือการนําไปใชไดจริง มีทฤษฎีที่อธิบายถึงการเกิดการถายโยงการเรียนรูอยูหลายทฤษฎี  
ซึ่งทฤษฎีเหลานี้พัฒนามาจากการใหเหตุผลเร่ืองการถายโยงทั้งในเชิงอุปมาน อนุมาน และผาน
การศึกษาสังเกตมาอยางรอบคอบ  การเรียนรูทฤษฎีเหลานี้จะชวยใหเราเขาใจถึงเรื่องวาการสอน
แบบใดที่จะทําใหเกิดการเรียนรูและการถายโยงการเรียนรูไดดีขึ้น  ทฤษฎีตาง ๆ จะไดกลาวถึงใน 
ที่นี้ดังนี้ 

4.1 ) ทฤษฎีองคประกอบเหมือน ( Identical Elements )  

ธอรนไดค ( Thorndike,1913 ) ไดเสนอทฤษฎีองคประกอบเหมือนเพื่ออธิบายถึง
การถายโยง  ทฤษฎีนี้เสนอวา ในการที่การเรียนรูในสถานการณหนึ่งจะมีผลตอการเรียนรูในอีก
สถานการณหนึ่งอยางไรนั้นขึ้นอยูกับวาสิ่งเราของสองสถานการณนั้นเหมือนกันมากนอยเพียงไร  
ทั้งในดานเนื้อหา ( content )  วิธีการ ( technique ) และเจตคติ ( attitude )   ของนักเรียนตอ
สถานการณการเรียนรูทั้งสองสถานการณ    ซึ่งความคลายคลึงกันจะทําใหเกิดการถายโยง       
การเรียนรูในทางบวก  กลาวคือ ถาการเรียนรูในสถานการณหนึ่งมีองคประกอบที่เหมือนกันหรือ
คลายคลึงกันกับอีกสถานการณหนึ่งก็จะทําใหเกิดการถายโยงในทางบวก  แตในทางตรงกันขาม 
ถาองคประกอบในสถานการณการเรียนรูทั้ง 2 สถานการณขัดแยงกัน ก็จะทําใหนักเรียนเกิดความ
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สับสน เกิดการถายโยงเชิงลบข้ึน  ตัวอยางเชน การเรียนคณิตศาสตรมากอนจะชวยใหการเรียน
วิชาฟสิกสดีขึ้น  ทั้งนี้เพราะเนื้อหาของทั้งสองวิชาคลายคลึงกัน  หรือการเรียนภาษาอังกฤษชวยให
การเรียนภาษาไทยดีขึ้น ทั้งนี้เพราะวิธีการศึกษาคลายกัน เชน ตองเรียนไวยากรณ  รูปประโยค  
คําศัพท  สํานวน เปนตน ทั้งสองตัวอยางทําใหเกิดการถายโยงเชิงบวก ทั้งนี้เพราะเนื้อหาและ     
วิธีการคลายกันนั่นเอง ( อารี พันธมณี , 2538 :171 )  ธอรนไดคไดวิจัยเรื่องของการถายโยงไว
อยางกวางขวาง   ทฤษฎีของเขามีอิทธิพลอยางยิ่งตอวงการศึกษา  โรงเรียนไดเร่ิมแนวคิดที่จะ
เตรียมนักเรียนออกไปประกอบอาชีพโดยใหเรียนรายวิชาตางๆที่เชื่อวานักเรียนสามารถจะนํา
ความรูออกไปถายโยงใชประกอบอาชีพได  พรอมกันนั้นก็จัดสถานการณจําลองขึ้นมาในโรงเรียน  
เพื่อฝกใหนักเรียนคุนเคยกับสถานการณใหมากที่สุดเทาที่จะมากไดกอนที่จะออกไปสูสถานการณ
จริง  แมจะมีผูแยงวาโอกาสที่สถานการณการเรียนรูในหองเรียนจะเหมือนกับสถานการณจริง    
ทุกประการนั้นไมอาจเปนไปได  แตแนวคิดของทฤษฎีนี้ก็ยังใชกันอยูในการจัดการศึกษาโดย
เฉพาะทางสายอาชีวศึกษา ( กุญชรี คาขาย , 2540 :182-183 )    

4.2 )  ทฤษฎีนัยทั่วไป ( Generalization Theory )   

ทฤษฎีนี้นั้นจัดด ( Judd,1908 อางถึงในสุรางค  โควตระกูล, 2542 :263 ) เปน   
ผูคิดคนขึ้น เปนทฤษฎีการถายโยงการเรียนรูที่เรียกวา “ Generalization Theory “ ซึ่งกลาววา  
การเรียนรูหลักการจะชวยเอื้อการถายโยงความรูบวก  การทดลองที่มีชื่อเสียงของจัดด คือ        
การทดลองโยนลูกดอกใหถูกเปาหมายที่ตั้งไวใตน้ํา 12 นิ้ว  จัดดไดจัดกลุมเด็กชายสองกลุมเปน
กลุมทดลองและกลุมควบคุม  กลุมทดลองไดรับการอธิบายเกี่ยวกับหลักการหักเหของแสง            
( refraction ) สวนกลุมควบคุมไมไดอธิบาย  จัดดไดเร่ิมใหทั้งสองกลุมฝกหัดการโยนลูกดอกใหถูก
เปาหมายที่อยูใตน้ํา  จนกระทั่งสองกลุมมีความชํานาญหรือความแมนเทาเทียมกัน  หลังจากนั้น
จัดดไดวางเปาไวใตน้ําตื้นขึ้นมา  ปรากฎวากลุมทดลองโยนลูกดอกใหถูกเปาหมายไดมากกวา
กลุมควบคุม  จัดดสรุปวา การเขาใจหลักการหักเหของแสงเอื้อการเรียนรูใหม  หรือเกิดการถายโยง
การเรียนรู 

ตอมาป ค.ศ.1941 เฮนดริคสันและโชรเดอร ( Hendrickson and Schroeder 
อางถึงใน สุรางค  โควตระกูล,2542 :263 )  ไดนําการทดลองของจัดดไปทําซ้ํา ปรากฎวาได       
ผลสนับสนุนขอสรุปของจัดดเกี่ยวกับการถายโยงการเรียนรูดังตอไปนี้ 

1 )  การเขาใจหลักการเอื้อการถายโยงบวก 



                                                                                        
                                                                                                               

 

     
51 

2 )  การเขาใจหลักการจะเอื้อการเรียนรูเร่ิมแรก ( original learning ) 

3 ) การใหขอมูลขาวสาร ( information ) เกี่ยวกับทฤษฎี หรือหลักการอยาง
สมบูรณจะชวยทั้งการเรียนรูเร่ิมตน ( initial learning ) และการถายโยงการเรียนรูไดดีกวาการให
ขาวสารอยางไมสมบูรณ 

แมวาทฤษฎีนัยทั่วไปของจัดดจะไดมาจากการทดลองของการเรียนรูทางทักษะ  
ก็ตาม แตหลักการทฤษฎีนัยทั่วไปจะสามารถนําไปใชกับการถายโยงการเรียนรูทางพุทธินิสัยดวย            
( Klausmeier,Harris and Wiersma,1964 อางถึงใน สุรางค  โควตระกูล,2542 :263 ) 

          4.3 )  ทฤษฎีแนวปญญานิยม ( Cognitive Theory ) 

   ทฤษฎีแนวปญญานิยมเนนไปที่สถานการณการแสดงของบุคคลหนึ่ง  การเรียนรู
เปนการถายโยงประกอบไปดวยโครงสรางทางปญญา ( cognitive structure )  ซึ่งจะไดรับ       
การขยายในอนาคตและขึ้นอยูกับแตละบุคคล การถายโยงการเรียนรูจะอยูในรูปของนัยทั่วไป              
( generalizations )  มโนทัศน (  concepts ) ความหยั่งเห็น ( insights ) ที่ไดถูกพัฒนาขึ้นใน
สถานการณการเรียนรูหนึ่งที่ไดนําไปใชในสถานการณอ่ืน  กระบวนการนี้เรียกวา การเปลี่ยน
ตําแหนง ( transposition )  ( Bigge,1982 :273 )    ซึ่งทฤษฎีแนวปญญานิยมนักจิตวิทยา      
กลุมเกสตัลท ( Gestalt ) เปนเจาของทฤษฎี ทฤษฎีนี้มีแนวคิดที่เนนความเขาใจความสัมพันธของ
ปญหาในสถานการณนั้น  และสามารถนําความเขาใจดังกลาวไปประยุกตใชในสภาพการณหรือ
ปญหาอื่นจึงจะเรียกวาเกิดการถายโยงการเรียนรู คือ นักเรียนมองเห็นภาพรวมของปญหาทั้งหมด  
และรับรูดวยความเขาใจความสัมพันธของสถานการณนั้น  ตัวอยางเชน  ลิงสุลตานที่ไดรับการ  
ฝกหัดใหสอยกลวยที่ในปาเมื่อเผชิญกับสภาพการณทดลองที่ตองกินกลวยที่อยูสูงขึ้นไป  ลิงจึงเอา
ไมสอยกลวยมากินได  ทั้งนี้เพราะลิงเกิดการถายโยงการเรียนรู มองเห็นความสัมพันธของปญหา
เดิม และนําวิธีการมาใชในการแกปญหาใหมไดสําเร็จ  หรือความสัมพันธระหวางสภาพการณทั้ง
สองเหมือนกัน ลิงจึงเกิดการถายโยงการเรียนรูดวยการนําวิธีการที่คลายคลึงกันกับที่เคยไดเรียนรู
มาใชในสถานการณใหมไดสําเร็จ ( อารี  พันธมณี,2538 :171-172 )  

  นักจิตวิทยากลุมนี้เสนอวา ความหยั่งเห็นชวยใหเกิดการถายโยง  การถายโยง   
ไมไดจํากัดอยูที่เพียงการมีองคประกอบเหมือน  หรือจากการมองเห็นหลักการทั่วไปรวมกัน  แต
การถายโยงเกิดขึ้นเพราะบุคคลไดตระหนักรูอยางทันทีวาสถานการณทั้งสองนั้นสัมพันธกัน 
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  การเปลี่ยนตําแหนงของความหยั่ งเห็นจะอธิบายในรูปของนิ สัย   ซึ่งเปน          
การดําเนินการดวยความชํานาญในสถานการณหนึ่งที่ชวยใหบุคคลบรรลุเปาหมาย  การถายโยง
การเรียนรูเปนผลผลิตของความหยั่งเห็นซึ่งไดรับการทดสอบในสถานการณใหม โดยมีการปรับ   
ใหเขากับสถานการณที่นําไปใช  ในบางครั้งการถายโยงอาจเกิดขึ้นเปนนิสัย โดยไมมีการไตรตรอง 
หรือไตรตรองนอยมาก  แตบางครั้งก็เกิดในสถานการณที่ตองไตรตรองอยางสูง  ซึ่งทั้งสองกรณี
การถายโยงก็ไมไดเกิดขึ้นโดยธรรมชาติ 

  การเรียนรูเปนการเปลี่ยนแปลงการจัดระบบใหมของความหยั่งเห็นภายใน    
โครงสรางทางปญญาของชวงชีวิต หรือสถานการณ เดียวกัน หรือเปนการเปลี่ยนแปลงใน         
ดานความรู  ทักษะ  ทัศนคติ  คานิยม  หรือความคาดหวัง  โดยอาจจะมีหรือไมมีความสัมพันธกับ
การเปลี่ยนแปลงของพฤติกรรมภายนอกก็ได  นักจิตวิทยากลุมนี้เห็นวาบุคคลจะเรียนรูไดโดย   
การกระทํา  ตอเมื่อการกระทํานั้นกอใหเกิดการเปลี่ยนแปลงในโครงสรางทางปญญาของบุคคล  
และการเรียนรูจะเกิดขึ้นไดตองอาศัยความตระหนักถึงผลลัพธที่จะเกิดขึ้นตามมา  การเรียนรู     
จึงเกิดขึ้นผานประสบการณที่เกี่ยวกับการพบหลักการและสรุปนัยทั่วไป  สวนใหญในระยะแรกจะ
เกิดความหยั่งเห็นระดับที่ไมไดใชภาษา ( nonverbal level ) และระดับของความรูสึก ( feel )  
พวกเขาอาจจะสื่อภาษาออกมาทันทีที่จับหลักการได  บางทีอาจจะสื่อภาษาในเวลาตอมา  หรือ
อาจจะไมสื่อภาษาออกมาเลยก็ได 

  ในการเรียนรูนั้นแนวโนมจะเปนการสรุปนัยทั่วไปของความหยั่งเห็นภายในความ
เขาใจ  ซึ่งไดมีสมมติฐานสําหรับนําไปใชในตัวอยางอื่นที่มีเงื่อนไขทํานองเดียวกัน เพื่อทดสอบ
ความตรงของความเขาใจหรือ การสรุปนัยทั่วไปโดยการทดลองในประสบการณของการกระทํา  
ถานัยทั่วไปนั้นไมสามารถทํานายไดก็จะถูกตัดทิ้งไป  สวนนัยทั่วไปที่สามารถทํานายไดก็จะ   
กลายเปนสวนหนึ่งในโครงสรางทางปญญาของบุคคลไปจนกวาจะมีการเปลี่ยนแปลงเกิด
ขึ้น(Bigge,1982 :273-274 )  

                        กลุมปญญานิยมยังเห็นวา การถายโยงการเรียนรูเกิดขึ้นเนื่องจากการรับรู    
ความคลายกันระหวางสถานการณ  และมันไดอยูในรูปแบบที่มีความหมาย  ความคาดหวัง       
นัยทั่วไป  มโนทัศน  หรือความหยั่งเห็นซึ่งสามารถนําไปพัฒนาในการเรียนรูสถานการณหนึ่ง และ
นําไปใชในสถานการณอ่ืนไดดวย   และยังใหขอเสนอวา  การถายโยงการเรียนรูไปสูงานใหมจะทํา
ไดดี  ถานักเรียนไดคนพบความสัมพันธตางๆดวยตนเอง  และมีโอกาสนําสิ่งที่ไดเรียนรูไปประยุกต
ใชในงานตางๆ ( Bigge,1982 :275 )  



                                                                                        
                                                                                                               

 

     
53 

                       4.4 )  ทฤษฎีโครงสราง ( Schema Theory )  

            ในปจจุบันจิตวิทยาแนวปญญานิยมเรียกความรูที่อยูในรูปของนัยทั่วไปวา          
“ โครงสราง ” ซึ่งในภาษาอังกฤษใชคําวา schema  หรือ structure โครงสรางนี้แบงออกไดเปน 2 
ชนิด ไดแก   

1 ) โครงสรางดานนามธรรม ( abstract structure )  

2 ) โครงสรางดานการดําเนินการ ( procedural structure )  

โครงสรางด านนามธรรมประกอบดวยการเขาไป เกี่ ยวของกับการไดมี         
ประสบการณในเหตุการณ หรือมโนทัศน  โครงสรางนี้ถูกสรางขึ้นมาเปนแนวคิดทฤษฎีในรูประบบ
การแบงลําดับในธรรมชาติกับโครงสรางที่เฉพาะเจาะจงมากกวาที่อยูในโครงสรางทั่วไป เชน พูด 
วา “ กําลังจะไปภัตตาคาร ”  ซึ่งโดยทั่วไปสวนใหญจะรวมถึงขอมูลเชน ภัตตาคารเปนสถานที่
สําหรับกินอาหาร  หรือจายอาหารไมไดมีไวสําหรับทําอาหารหรือทําความสะอาด  ที่ระดับตํ่ากวาน้ี 
เชน ในโครงสรางจะบรรจุขอมูลเฉพาะเกี่ยวกับชนิดของภัตตาคาร เชน ภัตตาคารกรีก ภัตตาคาร  
อิตาเลียน และฟาสตฟูด เชน แมคโดนัลด เปนตน ( Schank and Abelson,1977 )  

โครงสรางดานการดําเนินการ เชน ในการเรียนรูรายการของคําในการทดลองทาง
จิตวิทยา  โครงสรางนี้จะชวยกระตุนโครงสรางยอยเกี่ยวกับกลยุทธที่พิเศษ เชน การทวน  การจัด
กลุมของคําเพื่อเรียนรูคําพวกนั้น ( Royer,1979 :64 )  

นอกจากนี้ทฤษฎีนี้ยังไดเสนอวาในขณะดําเนินกระบวนการเรียนรูจะมีการกระตุน
โครงสรางตางๆ เพื่อใชเปนตัวแทนของขอมูล และเปนแหลงของสมมติฐานเกี่ยวกับชนิดของขอมูล
ที่คาดหวัง  โครงสรางทางปญญาเปนโครงสรางชองทางของการรอขอมูลที่กําลังจะเขามาใหม    
ขอมูลที่เขากันไดกับชองทางเดินในโครงสรางทางปญญาก็จะทําใหขั้นตอนการเรียนรูงายแตถา  
ขอมูลที่เขามาใหมไมสามารถเขากันไดกับโครงสรางเดิมที่มีอยูก็จะเกิดความลําบากในการเรียนรู            
( Royer,1979 :64-65 ) 

รูเมลฮารท  และนอรแมน ( Rumelhart  and  Norman , 1981 อางถึงใน ไพจิตร 
สดวกการ , 2538 : 48 ) ไดวิเคราะหใหเห็นถึงการนําโครงสรางมาใชเปนหนวยพื้นฐานของตัวแทน
ความรูในการเรียนรูที่แตกตางกันในเชิงคุณภาพสามชนิด ไดแก 
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1 ) การพอกโครงสราง ( accretion ) เปนการเพิ่มขอมูลใหมเขาไปในโครงสราง
เดิมที่มีอยูแลว  นั่นคือ   ขอมูลใหมไดรับการตีความดวยโครงสรางที่เกี่ยวของซึ่งมีอยูแลว     และ
รองรอย ( trace ) ของกระบวนการตีความนี้ยังคงอยูหลังเสร็จส้ินกระบวนการ  รองรอยนี้สามารถ
ใชเปนพื้นฐานสําหรับการอธิบายขอมูลกอน ๆ ใหม  นั่นคือ ระบบโครงสรางพื้นฐานเดิมจะสามารถ
ตอบคําถามที่ไมสามารถตอบไดในตอนแรก  ดังนั้น ระบบโครงสรางเดิมจึงไดเรียนรูส่ิงใหมบางสิ่ง  
แตไมมีโครงสรางใหมเกิดขึ้น  การเรียนรูในลักษณะนี้เปนการเรียนรูอยางธรรมดาที่มีความลึก  
นอยที่สุด  อินทรียที่เรียนรูดวยวิธีนี้เพียงวิธีเดียวจะไมไดเรียนรูโครงสรางใหม ๆ เลย  ส่ิงที่เรียนรู  
ทั้งหมดจะเปนเพียงตัวอยางของโครงสรางเดิมที่มีอยูแลว 

2 )  การปรับโครงสราง ( tuning  or  schema  evolution ) เปนการขยายและ
ปรับเปล่ียนโครงสรางอยางชา ๆ ในลักษณะของการประยุกตโครงสราง   การปรับโครงสรางเปน
กลไกหลักของการพัฒนา โครงสรางที่มีอยูเดิมจะไดรับการปรับเปล่ียนอยางชาๆดวยประสบการณ
ที่เพิ่มข้ึน  ทําใหสามารถนําไปใชในสถานการณตาง ๆ ไดดียิ่งขึ้นตามลําดับ 

3 )  การสรางสรรค โครงสราง  ( restructuring  or  schema  creation ) เปน   
การปรับโครงสรางเดิมอยางมากจนกลายเปนโครงสรางใหม  หรือการนําโครงสรางเดิมไปใชใน 
ตางปริเขตความรู  กลายเปนโครงสรางใหมในปริเขตความรูนั้น 

รูปแบบการเรียนรูชนิดที่ 2 และชนิดที่ 3 นับวาสรางไดยากกวารูปแบบการเรียนรู
ชนิดที่ 1  เนื่องจากเปนการถายโยงการเรียนรูในแนวตั้ง  ( vertical  transfer )    และการถายโยง
เชิงภาพ หรือเชิงอุปมาอุปไมย ( figural  or  analogical  transfer )   ทฤษฎีโครงสรางอธิบายถึง
กลไกการเกิดการถายโยงเชิงภาพ  หรือการถายโยงเชิงอุปมาอุปไมยไดงายกวาทฤษฎีอ่ืน ๆ   โดยที่
โครงสรางซึ่งประกอบดวยขอมูลทั่วไปจากประสบการณเดิมจะถูกกระตุนเพื่ออธิบายขอมูลใน
ปญหาใหมที่ลักษณะภายนอกไมมีความเกี่ยวของหรือคลายกับประสบการณเดิมเลย ( Royer , 
1979 อางถึงใน ไพจิตร  สดวกการ , 2538 : 48 ) 

  จากทฤษฎีตางๆเกี่ยวกับการถายโยงการเรียนรูที่ไดกลาวมาขางตนนั้น  สรุปไดวา  
การถายโยงการเรียนรูทางบวกเกิดขึ้นไดก็ตอเมื่อ 

1) การเรียนรูในสถานการณหนึ่งมีองคประกอบเหมือน  หรือคลายคลึงกับ       
การเรียนรูในอีกสถานการณหนึ่งทั้งในดานเนื้อหา วิธีการ และเจตคติของนักเรียนตอการเรียนรู  
ทั้งสองสถานการณ 
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2 ) นักเรียนไดเรียนรูและเขาใจหลักการเปนอยางดี 

3 ) นักเรียนเขาใจความสัมพันธของปญหาในสถานการณนั้น  และนําความเขาใจ
ไปประยุกตใชในสภาพการณหรือปญหาอื่น  เปนการมองเห็นความสัมพันธของปญหาเดิมและนํา
วิธีการมาใชในการแกปญหาใหมไดสําเร็จ  เพราะสถานการณทั้ง 2 สถานการณเหมือนกัน 

4 ) การไดมีประสบการณหรือมีมโนทัศนและกลยุทธที่พิเศษ เชน  การทวน   การ
จัดกลุม 

 

งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมือ 

  ไบรอัน ( Bryant ,1982 )  ไดศึกษาผลของ TAI ที่มีตอเจตคติและผลสัมฤทธิ์ของ
กลุมนักเรียนเกรด 3 – 5  ในวิชาคณิตศาสตร  โดยใชวิธีการสอน 3 วิธี คือ การสอนแบบ TAI    
การสอนแบบ RPM คือ การสอนที่ใชสื่อทุกอยางเหมือนการสอนแบบ TAI  แตไมจัดเปนกลุม  และ
กลุมควบคุม คือ กลุมที่ใชการสอนแบบปกติ  ผลการศึกษาพบวา ผลการสอบมาตรฐานทาง
คณิตศาสตร  แสดงใหเห็นถึงความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  โดยที่ผลการทดลองปรากฎ
ดังนี้  TAI > RPM > Control   และถาใชการทดสอบวิเคราะหก็จะใหผลที่แตกตางกันอยางมี     
นัยสําคัญทางสถิติดังนี้ TAI > Control > RPM  สวนทางดานเจตคติแสดงใหเห็นอยางชัดเจนวา  
TAI  และ RPM ไดสรางเจตคติดานบวกมากกวากลุมควบคุม  แตไมมีความแตกตางดานเจตคติ
ระหวาง TAI และ RPM 

            สลาวิน  และคณะ  ( Slavin and others ,1984  ) ไดศึกษาผลของการเรียน     
แบบรวมมือแบบกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในวิชาคณิตศาสตร  
ผลการศึกษาพบวานักเรียนกลุมที่เรียนแบบกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทาง      
การเรียนดานการคิดคํานวณสูงกวานักเรียนกลุมที่เรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ 
ระดับ .01   

 สลาวิน   ( Slavin , 1991 )   ไดสรุปผลการศึกษาเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนแบบ
รวมมือ จากการศึกษา 70 เร่ือง โดยทําการทดลองอยางนอย 4 สัปดาห กับนักเรียนในโรงเรียน
ประถมศึกษาและมัธยมศึกษา  ปรากฏวามี 67 เร่ือง ที่ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบรวมมือซึ่งเปนกลุมทดลอง  กับ นักเรียนที่ไดรับการสอนตามปกติ
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ซึ่งเปนกลุมควบคุม   ผลการศึกษาพบวามี   41 เร่ือง หรือประมาณ  61 % ที่กลุมทดลองมี           
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากลุมควบคุม  มี 25 เร่ือง หรือประมาณ 37 %  ที่กลุมทดลองและ
กลุมควบคุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกัน  และมี 1 เร่ือง หรือประมาณ 1 % ที่กลุม 
ควบคุมมีผลสัมฤทธิ์สูงกวากลุมทดลอง 

 นิโคลส ( Nichols , 1994 )  ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิค 
STADที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความกระตือรือรนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย
ที่เรียนวิชาเรขาคณิต  ที่ไดรับการสุมเขากลุม 2 กลุม คือ กลุมที่เรียนแบบรวมมือแบบ STAD และ
อีกกลุมที่สอนแบบปกติโดยการบรรยาย    ผลการศึกษาพบวา นักเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือ    
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากลุมที่สอนแบบปกติโดยการบรรยาย 

  ไมเคิล โจน เมียรส   (   Michael Jon Mears ,1996  อางถึงใน  ปทมา ศรขาว , 
2540 : 34 )    ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาพีชคณิต  
ในระดับวิทยาลัย  โดยแบงนักศึกษาเปน 2 กลุมคือ กลุมควบคุมซ่ึงเรียนแบบบรรยาย และกลุม
ทดลอง ซึ่งเรียนผสมระหวางแบบบรรยายกับการเรียนแบบรวมมือ   ผลการศึกษาพบวา           
กลุมทดลองมีความแตกตางกันอยางชัดเจนของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร
ระหวางกอนและหลังเรียน 

  ปยาภรณ  รัตนากรกุล ( 2535 ) ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใช   
การแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์ ( STAD ) ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  และ บทบาท
การใหความรวมมือในการทํางานกลุมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  ผลการศึกษาพบวา   
นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชการแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์ ( STAD ) มีผลสัมฤทธิ์ทาง      
การเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนคณิตศาสตรแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ.05  และนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชการแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์( STAD ) มีบทบาท
การใหความรวมมือในการทํางานกลุมอยูในระดับดีมาก 

  อาภาภรณ  หวัดสูงเนิน ( 2536 ) ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอ
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่5 ผลการศึกษา
พบวา  นักเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสูงกวา
นักเรียนที่เรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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  กาญจนา  สุจีนะพงษ ( 2539 ) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทน
ในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่เรียนโดยใชกิจกรรมการเรียน
แบบรวมมือ      ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนที่เรียนโดยใช
กิจกรรมการเรียนแบบรวมมือ  สูงกวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนตามปกติอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   และความคงทนในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่เรียน
โดยใชกิจกรรมการเรียนแบบรวมมือ สูงกวาความคงทนในการเรียนรูของนักเรียนที่เรียนตามปกติ
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  ชาติชาย  มวงปฐม ( 2539 ) ไดศึกษาผลของวิธีการเรียนแบบรวมมือและระดับ
ความสามารถทางคณิตศาสตรที่มีผลตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับประถมศึกษา 
เพื่อศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรระหวางกลุมที่เรียนแบบรวมมือ     
แบบกลุมชวยรายบุคคล ( TAI ) แบบกลุมสัมฤทธิ์ ( STAD ) แบบกลุมกําหนดความคาดหวังและ
กลุมที่เรียนดวยการเรียนแบบปกติ และเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรระหวางกลุมที่
เรียนแบบตางๆทั้ง 4 กลุม   ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่เรียนดวยวิธีการเรียนที่แตกตางกันมี
ความแตกตางของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  เมื่อทดสอบเปนรายคูพบวา      
นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ์( STAD ) และแบบกลุมกําหนดความคาดหวัง
มีคะแนนที่สูงกวากลุมควบคุม  และไมพบความแตกตางของคะแนนเจตคติในการเรียน
คณิตศาสตรระหวางกลุมของนักเรียนที่เรียนดวยวิธีการเรียนที่แตกตางกัน 

  ปทมา  ศรขาว ( 2540 )    ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักศึกษาชั้นปที่ 1 คณะบริหารธุรกิจ 
มหาวิทยาลัยสยามโดยรวมและจําแนกตามระดับความสามารถทางการเรียนคณิตศาสตร  ผลการ
ศึกษาพบวานักศึกษาที่เรียนแบบรวมมือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชา
คณิตศาสตรสูงกวานักศึกษาที่เรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และนักศึกษา
ที่มีความสามารถทางการเรียนคณิตศาสตรสูง  ปานกลาง และต่ํา ที่เรียนแบบรวมมือมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักศึกษาที่เรียนแบบปกติในระดับความสามารถเดียวกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  สวนนักศึกษาที่มีความสามารถทางคณิตศาสตรสูงที่ เรียน       
แบบรวมมือมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักศึกษาที่มีความสามารถทางคณิตศาสตรสูงที่
เรียนดวยวิธีปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  แตไมพบความแตกตางของเจตคติที่มีตอ
วิชาคณิตศาสตรในนักศึกษาที่มีความสามารถทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลางและต่ําระหวาง
กลุมที่เรียนแบบรวมมือกับกลุมที่เรียนแบบปกติ   
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จินตนา   เล็กลวน  ( 2541 )  ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอ           
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ดําเนินการทดลองโดยกลุมที่ 1 เรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ์        
( STAD )  กลุมที่ 2 เรียนแบบรวมมือแบบกลุมชวยรายบุคคล ( TAI ) และกลุมที่ 3 เรียนแบบปกติ  
ผลการศึกษาพบวา กลุมที่เรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ์มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตรและมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวากลุมที่เรียนแบบรวมมือ
แบบกลุมชวยรายบุคคล  และกลุมที่เรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  แตไม
พบความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตรระหวางกลุมที่เรียนแบบรวมมือแบบกลุมชวยรายบุคคล  กับกลุมที่เรียนแบบปกติ 

  วิภาวรรณ   รมร่ืนบุญกิจ  ( 2542 )  ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทาง   
การเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ือง “ ความนาจะเปน ” และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ระหวางกลุมที่
สอนโดยการเรียนแบบรวมมือกับกลุมที่สอนแบบปกติ  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียน
เทพลีลา  กรุงเทพมหานคร  ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ    
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 เร่ือง “ ความนาจะเปน ” ของกลุมที่เรียนแบบรวมมือสูงกวากลุมที่
เรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    ในดานเจตคติพบวา เจตคติตอวิชา
คณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือสูงกวากลุมที่เรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01  และ เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรหลังเรียนของกลุมที่เรียนแบบรวมมือสูงกวา
กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

  จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนแบบรวมมือทั้งในประเทศ และ 
ตางประเทศ พบวา การเรียนแบบรวมมือสามารถเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนได  และ
ยังชวยใหนักเรียนมีความสามารถในการแกโจทยปญหา  มีความคงทนของความรู  มีเจตคติที่ดี  
และมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงกวาการเรียนแบบปกติดวย 

 

งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการถายโยงการเรียนรู   

เดวิด ( David ,1992 ) ไดศึกษาการอุปมาการถายโยงในการเรียนแบบรวมมือ 
ผลการศึกษาพบวา การเรียนแบบรวมมือจะใหผลดีกวาการเรียนเปนรายบุคคลในจํานวนของงาน
ที่ทําและการถายโยงที่ซับซอน  แตการเรียนเปนรายบุคคลจะใหผลดีกวาการเรียนแบบรวมมือใน



                                                                                        
                                                                                                               

 

     
59 

จํานวนของปญหาที่ถูกถายโยง กลุมที่ไดคะแนนสูงกวาคาเฉลี่ยจะแกปญหาที่เกี่ยวกับการถายโยง
ไดดีกวากลุมที่ไดคะแนนต่ํากวาคาเฉลี่ย   

แมร่ี ( Marie,N.K.,1995) ไดศึกษาคุณลักษณะของนักศึกษาที่ทํางานดานสังคม 
ที่มีอิทธิพลตอการถายโยงการเรียนรูจากหองเรียนไปสูสนามปฏิบัติการ  ผลการศึกษาพบวาการ 
รับ รูของการเรียนรูการถายโยงอธิบายไดจาก  5 ตัวแปร คือ  1) ทักษะทางการเรียนและ           
ความพยายาม  2) ความสามารถทางสติปญญา  3)  ระดับการศึกษา     4)  คะแนนเฉลี่ย ( GPA )  
5) ระดับของงานทางสังคม โดยประสบการณและความสามารถทางสติปญญาจะทํานายทักษะ
และความพยายามของนักเรียน การรับรูการถายโยงการเรียนรูจะชวยเพิ่มแรงจูงใจซ่ึงวัดไดโดย
ความพยายามในดานวิชาการ  การถายโยงการเรียนรูทักษะในการสัมภาษณทํานายไดจาก
คะแนนเฉลี่ย ( GPA ) การศึกษานี้ยังพบอีกวากระบวนการทางปญญาเกี่ยวของกับการถายโยง 
และความสําเร็จของนักเรียน  วิธีการเรียนการสอนควรสัมพันธกับเนื้อหา และสภาพแวดลอมของ 
ผูเรียน 

แม ร่ี   ( Marie,S.E.,1996 ) ไดศึกษาผลของความแตกตางระหวางบุคคล         
การเรียนรูแบบคนพบ  และ เมตาคอกนิชั่นที่มีตอการเรียนรูและการปรับเปลี่ยนการถายโยง        
ผลการศึกษาพบวา ความแตกตางระหวางบุคคลในดานความอดทน และความชํานาญมีอิทธิพล
ตอการเรียนรู  และ การถายโยงการเรียนรู     การจัดการเรียนรูแบบคนพบและการเรียนการสอน 
เมตาคอกนิทีฟมีอิทธิพลตอความรูทางภาษาและการปรับเปลี่ยนการถายโยง 

เฮนรี่ ( Henry ,1997 ) ไดศึกษาการเรียนรูเปนกลุมและผลผลิตของการเรียนรู 
เปนกลุม   ผลของการศึกษานี้แสดงคาสหสัมพันธที่ไมสูงระหวางการเรียนรูเปนกลุม และ      
ความแตกตางของผลผลิต  ผลเหลานี้อาจมาจากปจจัยที่แตกตางกันมากมาย  การเรียนรู        
สวนใหญถูกแบงปนภายในกลุมหรือขามหมูคณะในอยางไมเปนทางการ  กลไกการถายโยงทําให
การเผยแพรความรูขามหมูคณะมีประสิทธิภาพ 

 พิณทิพย  วีรกุล ( 2518 ) ไดศึกษาการโอนการเรียนรูในการเรียนอักษรไทยที่
คลายกัน 4 ตัว คือ ม  น  ภ  และ ถ  ดวยวิธีตาง ๆ 4 วิธี และเปรียบเทียบวาการเรียนตัว ม  และ น 
กับ ภ  และ ถ แบบใดเรียนยากกวากัน  วิธีการเรียนตัวอักษร 4 วิธีคือ วิธีที่ 1 ผูรับการทดลองเรียน
รายการคําโยงคูที่มีตัวอักษรที่แยกสวนประกอบออกจากกันเปนสิ่งเรา และชื่อของตัวอักษรนั้นเปน
การตอบสนอง ( รายการ A ) ใหไดกอน  แลวจึงเรียนรายการคําโยงคูที่มีตัวอักษรที่สมบูรณเปน  
สิ่งเรา และชื่อของตัวอักษรนั้นเปนการตอบสนอง ( รายการ B )  วิธีที่ 2 ผูรับการทดลองเรียนราย
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การ B อยางเดียว แตกอนเรียนรายการ B แตละครั้ง  ผูวิจัยจะเสนอรูปและชื่อสิ่งเราของรายการ A 
กอน  วิธีที่ 3 ผูรับการทดลองเรียนรายการ B อยางเดียว แตกอนเรียนแตละครั้ง ผูวิจัยจะอธิบายถึง
การประกอบเขาเปนตัวอักษรแตละตัว  และใหดูแผนภาพการประกอบเปนตัวอักษรดวย  วิธีที่ 4   
ผูรับการทดลองเรียนรายการ Bแตเพียงอยางเดียว ผลการศึกษาพบวา 1 ) คาเฉลี่ยของจํานวนครั้ง
ที่ผูรับการทดลองกลุมที่ 1 ใชเรียนตัวอักษรมากกวาคาเฉลี่ยของจํานวนครั้งที่ผูรับการทดลอง  
กลุมที่  4 เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ ระดับ  .05    2 ) คาเฉลี่ยของจํานวนครั้งที่ ผู รับ           
การทดลองกลุมที่ 2 ใชเรียนตัวอักษรนอยกวาคาเฉลี่ยของจํานวนครั้งที่ผูรับการทดลองกลุมที่ 4 
เรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01       3 ) คาเฉลี่ยของจํานวนครั้งที่ผูรับการทดลองกลุม
ที่ 3 ใชเรียนตัวอักษร นอยกวาคาเฉลี่ยของจํานวนครั้งที่ผูรับการทดลองกลุมที่ 2 เรียนอยางมี    
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    4 ) การเรียนตัวอักษร  ม และ  น  ผิดนอยกวาการเรียนตัว ภ  
และ  ถ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 วันชัย  กิติศรีวรพันธุ ( 2526 ) ไดศึกษาการเปรียบเทียบการถายโยงการเรียนรู
ระหวางการเรียนรูโฟรแฮนดวอลเลยที่มีตอการเรียนโฟรแฮนดกับการเรียนรูโฟรแฮนดที่มีตอ     
การเรียนโฟรแฮนดวอลเลยในกีฬาเทนนิส  ผลการศึกษาพบวา 1 ) เปอรเซนตการถายโยง        
การเรียนรูระหวางโฟรแฮนดวอลเลยไปยังโฟรแฮนด มีคาเทากับ  15.29 , 3.72 , และ 8.62      
เปอรเซนต  และโฟรแฮนดไปยังโฟรแฮนดวอลเลย  มีคาเทากับ 24.36 , 5.80 และ 4.77 เปอรเซนต    
2 ) การเริ่มตนเรียนดวยโฟรแฮนดวอลเลยกับการเริ่มตนเรียนดวยโฟรแฮนดมีผลตอความสามารถ
ในการตีโฟรแฮนดและโฟรแฮนดวอลเลย ไมแตกตางกัน 

 สมคิด   เดชโชคชัยเจริญ  ( 2529 ) ไดศึกษาผลของการฝกหัดชวงยาวและ       
การฝกหัดชวงสั้นที่มีตอการเรียนรูทักษะ และการถายโยงการเรียนรูทักษะจากดานหนึ่งไปยังอีก
ดานหนึ่งของรางกาย มีกลุมตัวอยาง 4 กลุม คือ กลุมฝกหัดชวงยาวชาย , กลุมฝกหัดชวงยาวหญิง
, กลุมฝกหัดชวงสั้นชาย และกลุมฝกหัดชวงสั้นหญิง  ผลการศึกษาพบวา 1 ) ผูรับการทดลองทุก
กลุมมีพัฒนาการของระดับความสามารถทางทักษะเพิ่มข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01          
2) กลุมฝกหัดชวงสั้นมีระดับความสามารถทางทักษะสูงกวากลุมฝกหัดชวงยาวอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01    3 ) กลุมทดลองเพศชายมีระดับความสามารถทางทักษะสูงกวากลุมทดลอง
เพศหญิงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    4 ) กลุมทดลองเพศชายมีระดับความสามารถ
ของการถายโยงการเรียนรูทักษะจากดานหนึ่งไปยังอีกดานหนึ่งของรางกาย สูงกวากลุมทดลอง
เพศหญิงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แตวิธีฝกหัดชวงยาวกับวิธีฝกหัดชวงสั้นใหผลตอ
การถายโยงการเรียนรูทักษะจากดานหนึ่งไปยังอีกดานหนึ่งของรางกายไมแตกตางกัน 
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 กิตติพงศ  เพ็งพานิช ( 2534 )  ไดศึกษาการเปรียบเทียบการถายโยงการเรียนรู
ระหวางการเรียนรูทักษะทาครอวล ที่มีตอการเรียนรูทักษะทาผีเสื้อ  กับการเรียนรูทักษะทาผีเส้ือ  
ที่มีตอการเรียนรูทักษะทาครอวลในกีฬาวายน้ํา  ผลการศึกษาพบวา  1 ) เปอรเซนตการถายโยง
การเรียนรูทาครอวลไปสูทาผีเสื้อมีคาบวก 4.33 เปอรเซนต และเปอรเซนตการถายโยงการเรียนรู
ทาผีเส้ือไปสูทาครอวลมีคาลบ 6.74 เปอรเซนต    2 ) ความสามารถที่แสดงออกในทาครอวลของ
กลุมที่เร่ิมตนดวยทาครอวลกอนทาผีเสื้อ และกลุมที่เร่ิมตนดวยทาผีเสื้อกอนทาครอวล แตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และความสามารถที่แสดงออกในทาผีเสื้อของทั้งสองกลุมไมแตกตางกัน 

 อนุชา  เงินแพทย ( 2534 ) ไดศึกษาการเปรียบเทียบการถายโยงการเรียนรู
ระหวางการเรียนเทเบิลเทนนิสที่มีตอการเรียนเทนนิสกับการเรียนแบดมินตันที่มีตอการเรียน
เทนนิส  กลุมที่ 1 เรียนเทเบิลเทนนิสกอนเรียนเทนนิส  กลุมที่ 2 เรียนแบดมินตันกอนเรียนเทนนิส  
ผลการศึกษาพบวา 1 ) การถายโยงการเรียนรูหลักการเทนนิสของกลุมที่เรียนเทเบิลเทนนิสกอน
การเรียนเทนนิส กับกลุมที่เรียนแบดมินตันกอนการเรียนเทนนิส ภายหลังการฝกไมแตกตางกัน       
2 )  การถายโยงการเรียนรูทักษะเทนนิสของกลุมที่เรียนเทเบิลเทนนิสกอนการเรียนเทนนิส กับกลุม
ที่เรียนแบดมินตันกอนการเรียนเทนนิส ภายหลังการฝกแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 

ไพจิตร  สดวกการ ( 2538 ) ไดศึกษาผลของการสอนคณิตศาสตรตามแนวคิด
ของทฤษฎีคอนสตรัคติวิสตที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และความสามารถ    
ในการถายโยงการเรียนรูของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 1  ผลการศึกษาพบวา  1 )  นักเรียน
ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางที่เรียนดวยกระบวนการสอนคณิตศาสตร
ตามแนวคิดของทฤษฎีคอนสตรัคติวิสตมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนระดับ
เดียวกันที่เรียนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แตไมพบความแตกตางอยางมี    
นัยสําคัญทางสถิติในนักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงและต่ํา   2 )  นักเรียน
ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง ปานกลาง และต่ําที่เรียนดวยกระบวนการสอน
คณิตศาสตรตามแนวคิดของทฤษฎีคอนสตรัคติวิสตมีความสามารถในการถายโยงการเรียนรู     
สูงกวานักเรียนระดับเดียวกันที่เรียนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 , .001 และ 
.05 ตามลําดับ 

  จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการถายโยงการเรียนรูทั้งในประเทศและ 
ตางประเทศ พบวา การถายโยงการเรียนรูที่ซับซอนจะตองอาศัยวิธีการเรียนแบบรวมมือจึงจะ    
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ทําใหเกิดการถายโยงการเรียนรูไดดี และ กลุมนักเรียนที่ไดคะแนนสูงจะสามารถแกปญหาที่   
เกี่ยวกับการถายโยงไดดีกวากลุมที่ไดคะแนนต่ํา  แตงานวิจัยในประเทศยังไมมีผูที่ทําการวิจัย 
เกี่ยวกับการเรียนแบบรวมมือที่มีตอความสามารถในการถายโยงการเรียนรู  ที่ผานมาสวนใหญจะ
มีผูทําการวิจัยเกี่ยวกับการถายโยงการเรียนรูในดานทักษะทางกาย เชน การถายโยงการเรียนรู
ทักษะจากดานหนึ่งไปยังอีกดานหนึ่งของรางกาย  หรือการถายโยงการเรียนรูจากกีฬาชนิดหนึ่ง  
ไปยังกีฬาอีกชนิดหนึ่ง  

 

 

 

 

 



 
บทที่ 3 

 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 

  การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยกึ่งทดลอง ( quasi – experiment )  มีวัตถุประสงคเพื่อ
ศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการถายโยงการเรียนรูในวิชาคณิตศาสตรของ       
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับความสามารถตางกัน  ซึ่งมีหัวขอที่ดําเนินการวิจัยคือ  
กลุมตัวอยาง การคัดเลือกกลุมตัวอยาง ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง  การออกแบบการวิจัย  
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  การสรางแผนการสอน  การเก็บรวบรวมขอมูล  การวิเคราะหขอมูล  โดย
มีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

 

1 ) กลุมตัวอยาง 

  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่5 จากโรงเรียนสาธิต
แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร เขตจตุจักร จังหวัดกรุงเทพมหานคร  ภาคปลายปการศึกษา 2543  
จํานวน 7 หองเรียน  รวม  273  คน เปนเพศชาย 128 คน  และเพศหญิง 145 คน   

 

2 ) การคัดเลือกกลุมตัวอยาง 

  ผู วิจัย เลือกนัก เรียนชั้นประถมศึกษาปที่5เปนกลุมตั วอยางและดําเนิน             
การคัดเลือกกลุมตัวอยางตามขั้นตอนตอไปนี้ 

  2.1 ) การเลือกโรงเรียน ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยเลือกโรงเรียนที่ใชเปนกลุมตัวอยาง 
คือ โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร เขตจตุจักร จังหวัดกรุงเทพมหานคร โดยใช
เกณฑดังตอไปนี้     

   2.1.1 ) เปนโรงเรียนสหศึกษาขนาดใหญ     
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2.1.2 )  เปนโรงเรียนที่มีการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรในสภาพ
ปกติ ไมไดมีการจัดการเรียนการสอนในลักษณะกวดวิชาใหกับนักเรียนบางกลุมเปนพิเศษ 
   2.1.3 )  ผูปกครองมีฐานะทางเศรษฐกิจ สังคมและการศึกษาอยูในระดับ
ปานกลางคอนขางสูง    

2.1.4 ) ผูบริหารและคณะครูอาจารยยินดีใหความรวมมือในการวิจัยเปน
อยางดีและยินยอมใหผูวิจัยจัดสภาพการณทดลองไดตามความเหมาะสม 

  2.2 )  การสุมนักเรียนเพื่อกําหนดเปนกลุมตัวอยาง มีข้ันตอนดังนี้ 

   2.2.1 ) ผูวิจัยเลือกกลุมตัวอยางโดยการนําคะแนนผลสัมฤทธิ์ทาง     
การเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ทั้ง 7 หองเรียนในภาคตนปการศึกษา 
2543 เพื่อจัดหาหองที่มีคาเฉลี่ย ( X ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D. ) ใกลเคียงกันจํานวน 2 
หองเรียน ไดหอง ป.5 / 1 และป.5 / 2  จากนั้นจึงใชวิธีการจับฉลากเพื่อแบงเปนกลุมทดลอง 1 หอง 
และกลุมควบคุม 1 หอง แบงกลุมตัวอยางเปน 2 กลุมไดดังนี้ 

หอง ป.5 / 2  เปนกลุมทดลอง  ที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุม   
ที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล   

หอง  ป.5 / 1  เปนกลุมควบคุม  ที่เรียนแบบปกติ 

                          2.2.2 ) นําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไป
ทดสอบกับนักเรียนกอนทําการทดลองทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมเพื่อทดสอบวานักเรียนใน
กลุมทดลองและกลุมควบคุมมีความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกัน จากนั้น
นําคะแนนที่ไดจากการทดสอบกอนทําการทดลองของนักเรียนในกลุมทดลองและกลุมควบคุมจาก
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรมาแบงระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร ออกเปน 3 กลุม คือ ระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูง  ปานกลาง  
และต่ํา ดวยคาเปอรเซนตไทลดังนี้ 

นักเรียนที่มีคะแนนเปอรเซนตไทลที่ 75 ข้ึนไปเปนนักเรียนที่มีระดับความสามารถ
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูง  

        นักเรียนที่มีคะแนนเปอรเซนตไทลที่ 26 – 74 เปนนักเรียนที่มีระดับความสามารถ
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลาง 
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        นักเรียนที่มีคะแนนเปอรเซนตไทลที่ 25 ลงไป เปนนักเรียนที่มีระดับความสามารถ
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ํา 

 ดังแสดงจํานวนนักเรียนในกลุมทดลองและกลุมควบคุมที่จําแนกตามระดับความ
สามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ดังในตารางที่ 2                                              

                                                                                                                                                         

ตารางที่ 2   จํานวนนักเรียนที่เปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมจําแนกตามระดับความสามารถ 
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

ระดับความสามารถทาง   จํานวนนักเรียนในกลุมทดลอง จํานวนนักเรียนในกลุมควบคุม         
การเรียนวิชาคณิตศาสตร                            

   สูง              10                                               11 

   ปานกลาง             17               17 

   ต่ํา                  12               11 

   รวม            39    39 

 

3 ) ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง  

  ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง ใชเวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนกลุมละ 
13 คาบ คาบละ 50 นาที  และเวลาในการทําการทดสอบกลุมละ 2 คาบ คาบละ 50 นาที รวมเปน
ระยะเวลาทั้งสิ้น 15 คาบ  ทําการสอนในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2543 ตั้งแตวันศุกรที่ 1 
ธันวาคม พ.ศ. 2543 ถึง วันพฤหัสบดีที่ 28 ธันวาคม พ.ศ.2543 รวมเปนระยะเวลา 1 เดือน    
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  4 ) การออกแบบการวิจัย 

  การวิจัยนี้เปนการวิจัยกึ่งทดลอง เพราะมีปญหาการใชกลุมตัวอยาง ไมสามารถ
สุมเปนรายบุคคลไดจากประชากรทั้งหมด  โดยมีรูปแบบการทดลองแบบ 2 กลุมคือกลุมทดลอง 1 
กลุม และกลุมควบคุม 1 กลุม  มีการทดสอบกอนและหลังการทดลอง  

 

ตารางที่   3       การออกแบบการวิจัย 

   กลุมตัวอยาง    จํานวน ( n ) การทดสอบกอน   
การทดลอง 

ดําเนินการ    
ทดลอง 

การทดสอบหลัง
การทดลอง 

  กลุมทดลอง          39          O 1          X 1          O 2 

  กลุมควบคุม          39          O 1          X 2           O 2 

   

X 1        คือ    วิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ  

          เปนรายบุคคล      

X 2        คือ     วิธีการเรียนแบบปกติ 

O 1       คือ     การทดสอบกอนการทดลอง 

O 2       คือ     การทดสอบหลังการทดลอง 

 

5 ) เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

  การวิจัยครั้งนี้มีเครื่องมือที่ใชทั้งหมด  3  เครื่องมือ ไดแก 

  5.1 ) แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ืองรอยละชั้นประถม
ศึกษาปที่ 5  ที่ผูวิจัยสรางขึ้น ( ดูในภาคผนวก ข ) 
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  5.2) แบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรเร่ือง
รอยละ ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่ผูวิจัยสรางขึ้น  ( ดูในภาคผนวก ข ) 

5.3 )  แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ของชาติชาย 
มวงปฐม ( 2539 )  ( ดูในภาคผนวก ข )   ซึ่งเครื่องมือตาง ๆ มีรายละเอียดดังนี้ 

  5.1 ) แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ืองรอยละชั้นประถม
ศึกษาปที่ 5 มีการดําเนินการดังนี้ 

   5.1.1  )  ศึกษาทฤษฎีและวิธีการสรางแบบทดสอบเพื่อวัดผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียนวิชาคณิตศาสตรจากตํารา  เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

   5.1.2  )  ศึกษาเนื้อหาและจุดประสงคการเรียนการสอนจากหนังสือเรียน
คณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่5 ตามหลักสูตรของโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

   5.1.3 ) สรางตารางวิเคราะหหลักสูตรขึ้นตามเนื้อหาใหสอดคลองกับ   
จุดประสงคของหลักสูตรคณิตศาสตรเร่ืองรอยละ 

   5.1.4 ) ดําเนินการสรางแบบทดสอบโดยใหสอดคลองกับตารางวิเคราะห
หลักสูตร  แบบทดสอบเปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก  มีเกณฑการใหคะแนนคือถาตอบ
ถูกให 1 คะแนน  ถาตอบผิดหรือไมตอบหรือตอบมากกวา 1 ขอให 0 คะแนน 

   5.1.5 ) นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจพิจารณากอน
จากนั้นจึงนําไปใหผูทรงคุณวุฒิทางคณิตศาสตรจํานวน 4 ทานไดตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา   
( content validity ) ความเหมาะสมของเนื้อหา ความครอบคลุมของขอความในแบบทดสอบ ซึ่ง  
ผูทรงคุณวุฒิทั้ง 4 ทานมีความเห็นตรงกันวาแบบทดสอบทั้งหมดมีความเหมาะสมสอดคลองกับ  
ตารางวิเคราะหหลักสูตร 

         5.1.6 ) นําแบบทดสอบที่ไดแกไขปรับปรุงตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ
แลวไปทดลอง ( try out ) กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัย
เกษตรศาสตร จํานวน 35 คน ที่ไมใชกลุมตัวอยาง  แลวนําผลการทดลองมาวิเคราะหหาคาอํานาจ
จําแนก  คาความยาก   คัดเลือกแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่มีคาความ
ยากตั้งแต  .20 ถึง .80 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต .20 ข้ึนไป  เพื่อนํามาใชในการทดลอง  ขอใด
ที่ควรปรับปรุงก็พิจารณารวมกับอาจารยที่ปรึกษาในการปรับแกเพื่อนําไปใชในการทดลอง ซึ่ง



                                                                                                                  
                                                                                                               

 

   
                                                                                                                                                            68 

คํานวณคาความเที่ยงของแบบทดสอบจากการทดลองเครื่องมือ โดยใชการคํานวณจากโปรแกรม  
SPSS / PC + 10.0 ไดคาความเที่ยง KR – 20 เทากับ .8271  

   5.1.7)นําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่
วิเคราะหไดตามเกณฑที่กําหนดรวมทั้งที่ไดปรับแกรวมกับอาจารยที่ปรึกษาแลวไปทดสอบกับ   
นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมทั้ง 2 กลุม 

  5.2 )  แบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เร่ือง 
รอยละ ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่ผูวิจัยสรางขึ้นตามแนว ไพจิตร  สดวกการ ( 2538 )  ประกอบดวย 
3  ตอนคือ  ตอนที่ 1 เปนแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ  จํานวน 8 ขอ  ใหนักเรียนเลือกคําตอบ
ที่ถูกตองที่สุดเพียงคําตอบเดียวไปตอบในกระดาษคําตอบโดยกาเครื่องหมาย X ทับตัวอักษรซึ่ง
เปนคําตอบที่ตองการ โดยในตอนที่ 1นี้จะเปนแบบทดสอบที่วัดความสามารถในการสรางมโนทัศน
ใหม  ตอนที่ 2 เปนแบบทดสอบกึ่งปรนัย  โดยในตอนที่ 2 นี้ จะเปนแบบทดสอบที่วัดความสามารถ
ในการคํานวณในระดับที่สูงขึ้น   ตอนที่ 3 เปนแบบทดสอบกึ่งปรนัยใหนักเรียนเติมคําตอบลงใน
ชองวางของขอยอยแตละขอ  โดยในตอนที่ 3 นี้ จะเปนแบบทดสอบที่วัดความสามารถในการ    
แกโจทยปญหาดวยวิธีใหม  ซึ่งแบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตรเร่ืองรอยละนี้จะมีคูมือการใชดวย  โดยคูมือการใชจะประกอบไปดวยคํานํา ลักษณะ
และโครงสรางของแบบทดสอบ  ผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบทดสอบ  การใชแบบทดสอบ  
เกณฑการใหคะแนน  และเฉลยคําตอบที่ถูกตอง 

  5.3 )  แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ของชาติชาย 
มวงปฐม (2539) ลักษณะของแบบวัดเปนแบบมาตรวัดของลิเคิรท ( Likert’s Scale ) ซึ่งแบบวัดนี้
จะวัดใน 5 ดาน ไดแก ความตั้งใจและความกระตือรือรนในการเรียน  ความพอใจที่จะเรียน
คณิตศาสตร  ความพอใจที่จะทํางานเกี่ยวกับคณิตศาสตร  การเพิ่มพูนความรูทางคณิตศาสตร  
และความรูสึกมั่นใจในการใชคณิตศาสตรอยางมีความหมาย  มีจํานวน 40 ขอ และตองนําคะแนน
จากการวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรฉบับนี้มาวิเคราะหรวมกับคะแนนจากแบบทดสอบ   
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และคะแนนจากแบบทดสอบความสามารถในการ     
ถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดวย  โดยกําหนดใหคาคะแนนของมาตรวัด 5 ถึง 1 และ 1 ถึง 5 
ดังนี้  
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เห็นดวย    เห็นดวย    ไมแนใจ    ไมเห็นดวย    ไมเห็นดวย 

อยางยิ่ง                                                          อยางยิ่ง  

ขอกระทงทางบวก     5               4              3                2                   1 

ขอกระทงทางลบ                1               2              3                4                   5 

 

ตารางที่ 4        การวัดใน 5 ดาน ของแบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร 

     ขอกระทงที่วัดในดาน                                                                     ขอ 

   1 ) ความตั้งใจและความกระตือรือรนในการเรียน       1    2 *  3    4 *  5    6 *   7    8 

   2 ) ความพอใจที่จะเรียนคณิตศาสตร                     9  10  11  12 * 13  14 * 15  16 *      

   3 ) ความพอใจที่จะทํางานเกี่ยวกับคณิตศาสตร        17  18  19 * 20  21  22 * 23  24   

   4 ) การเพิ่มพูนความรูทางคณิตศาสตร                    25  26 * 27  28 * 29  30  31  32 * 

   5 ) ความรูสึกมั่นใจในการใชคณิตศาสตร               33   34   35   36   37 * 38   39  40  

        อยางมีความหมาย                                     

 * หมายถึง ขอกระทงทางลบ                     

  นํ าแบบวัดมาหาความเที่ ยงโดยใช วิธีสัมประสิทธิ์ อัลฟาของคอนบรัค                    
( cronbach‘s coefficient alpha ) คํานวณจากโปรแกรม  SPSS / PC + 10.0 ไดคาความเที่ยง 
.8967   

 

6 ) การสรางแผนการสอน 

  การสรางแผนการสอนที่นําไปใชในการทดลองมีวิธีดําเนินการสรางดังนี้ 
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  6.1) ศึกษาเนื้อหาและจุดประสงคการเรียนรูจากหนังสือเรียนคณิตศาสตรชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 เร่ืองรอยละ  ของโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  

  6.2 )    ศึกษาวิธีสรางแผนการสอนรายคาบจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

  6.3 )  สรางแผนการสอนรายคาบ จํานวน 13 คาบตามเนื้อหาและจุดประสงค 
การเรียนรู  โดยสรางแผนการสอนเปนรายคาบแตละคาบ  คาบละ 2 แผน  ซึ่งเปนแผนการสอน
สําหรับกลุมทดลอง 1 แผน  และกลุมควบคุม 1 แผน  ซึ่งในแตละแผนการสอนจะประกอบดวย 

   6.3.1 )   จุดประสงคการเรียนรู     
   6.3.2)  เนื้อหา       
   6.3.3 )   สื่อการเรียนการสอน     
   6.3.4  )   กิจกรรมการเรียนการสอน     
   6. 3. 5 )   แบบฝกหัด  เปนแบบฝกทักษะสําหรับนักเรียนทั้งกลุมทดลอง
และกลุมควบคุม 

   6 .3.6  )  แบบทดสอบยอยรายจุดประสงค  เปนแบบทดสอบที่ใชสําหรับ
นักเรียนกลุมทดลอง  เปนแบบทดสอบอัตนัยแบบคูขนาน มีจํานวน 2 ชุด  

6.3.7 ) การวัดและประเมินผล            
       6.4 ) นําแผนการสอนที่สรางขึ้นไปใหผูทรงคุณวุฒิทางคณิตศาสตรจํานวน 3 
ทาน ตรวจสอบความเหมาะสมเพื่อนํามาปรับปรุงแกไขขอบกพรอง แลวจึงนําแผนการสอนไปใชใน
การทดลองกับกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม      

 

7 )  การเก็บรวบรวมขอมูล 

ผูวิจัยนําหนังสือขออนุญาตจากสํานักงานฝายจัดการศึกษา(ระดับบัณฑิตศึกษา)
คณะครุศาสตร ในการดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล  เพื่อขออนุญาตจากทางโรงเรียน
สาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร เขตจตุจักร จังหวัดกรุงเทพมหานคร เมื่อไดกลุมตัวอยางเปน
กลุมทดลอง 1 กลุม  และกลุมควบคุม 1 กลุมแลว  ผูวิจัยจึงดําเนินการทดลองตามขั้นตอนดังนี้ 
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7.1 ) นําคะแนนผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนในกลุมทดลอง ชั้น ป.5 / 2 ที่ไดจากการ
ทําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนเรียน มาเรียงลําดับจากสูงไปต่ําแลว
แบงออกเปนกลุมยอย  กลุมละ 4 – 5 คน ดังในตารางที่  5  

 

ตารางที่ 5   การจัดกลุมตามลําดับที่ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนเรียน
ของนักเรียนในกลุมทดลองที่ไดคะแนนจากสูงไปต่ํา 

กลุม ลําดับที่ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

                ของนักเรียนในกลุมทดลองที่ไดจากการทดสอบกอนเรียน 

         A 

         B 

         C 

         D 

         E 

         F 

         G 

         H 

          I 

 

             1                  18                  19                  36                  37          

             2                  17                  20                  35                  38 

             3                  16                  21                  34                  39 

             4                  15                  22                  33 

             5                  14                  23                  32 

             6                  13                  24                  31 

             7                  12                  25                  30 

             8                  11                  26                  29 

             9                  10                  27                  28 
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7.2  ) ดําเนินการสอนตามแผนการสอนที่ผูวิจัยสรางขึ้นกับกลุมตัวอยางทั้ง 2 
กลุม  โดยทําการสอนสัปดาหละ 5 คาบตอกลุม  รวมเวลาที่ดําเนินการสอนแตละกลุมทั้งสิ้น 13 
คาบ  ดังรายละเอียดในตารางที่  6 

 

ตารางที่  6       กําหนดเวลาสอนของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม 

       เวลา 

วัน 

8.30 น. -  

9.20 น.     

9.20 น. – 

10.10 น. 

10.30น. - 

11.20น. 

11.20น.- 

12.10น. 

13.05น.- 

13.55น. 

13.55น.- 

14.45น. 

14.55น.- 

15.45น. 

จันทร   ป.5 / 2    ป.5 / 1     

อังคาร    ป.5 / 1   ป.5 / 2     

พุธ    ป.5 / 2    ป.5 / 1    

พฤหัสบดี   ป.5 / 1    ป.5 / 2     
ศุกร 

   ป.5 / 2    ป.5 / 1    

    

7.2.1 ) กลุมทดลอง เปนกลุมการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอน
เปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล มีการกําหนดหนาที่ของสมาชิกแตละคนในกลุมยอยเพื่อทํางาน
กลุมรวมกันดังนี้                                         

            7.2.1.1 )  ประธานกลุม  มีหนาที่เปนผูนํากลุม  เปนผูอานโจทย
แบบฝกหัด คอยกระตุนใหสมาชิกในกลุมรวมกันแกปญหาและรวบรวมความคิดของสมาชิกใหเปน
ของกลุม 

                                                 7.2.1.2 )   เลขานุการของกลุม  มีหนาท่ีควบคุมการทํางานใหอยู
ในเวลาที่ครูกําหนดไวและเปนผูเขียนคําตอบที่ไดจากการรวมกันคิดแกปญหาภายในกลุมลงใน
แบบฝกหัด 



                                                                                                                  
                                                                                                               

 

   
                                                                                                                                                            73 

                                                 7.2.1.3 )  ผูตรวจสอบ  มีหนาที่นําคําตอบที่กลุมทําเสร็จแลวมา
ตรวจจากบัตรเฉลยแลวแกไขขอที่ผิด  โดยรวมกันอภิปรายภายในกลุม 

                                                 7.2.1.4 ) สวัสดิการกลุม มีหนาที่รับเอกสารจากครูและจัดหา
อุปกรณที่ใชในการทํางานกลุม  เชน  กระดาษทดเลข  แลวเปนผูนําเอกสาร  แบบฝกทักษะไปสง
ครูเมื่อทําเสร็จ 

ตําแหนงหนาที่ของสมาชิกแตละคนที่ไดรับมอบหมายใหทําจะมีการหมุนเวียน
ผลัดเปลี่ยนกันสัปดาหละครั้ง  เพื่อใหสมาชิกทุกคนมีโอกาสไดแลกเปลี่ยนความรับผิดชอบ      
ของกันและกัน 

เกณฑการใหรางวัล  กลุมที่มีคะแนนสูงสุดเปนกลุมชนะเลิศ  จะไดรับรางวัลเปน
กลองดินสอ   กลุมที่ไดคะแนนเปนอันดับที่ 2  เรียกวากลุมรองชนะเลิศ จะไดรับรางวัลเปน กระปุก
ออมสิน      และกลุมที่ทําคะแนนไดเปนอันดับที่ 3  เรียกวากลุมดี   จะไดรับรางวัลเปน ไมบรรทัด       
( รางวัลตาง ๆ ครูจะตกลงกับนักเรียนกอนการทดลอง ) 

 7.2.2  ) กลุมควบคุม  ดําเนินการสอนตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 

  7.2.2.1 ) ข้ันนําเขาสูบทเรียน  เปนการกระตุนเราความสนใจ  
และทบทวนความรูเดิมที่จําเปนใหกับนักเรียน 

  7.2.2.2  )  ข้ันสอน  ครูเปนผูดําเนินการสอนเนื้อหาตามแผนการ
สอนเปนรายคาบ 

  7.2.2.3 ) ข้ันทําแบบฝกหัดทบทวนเนื้อหาที่เรียน เปนการทํา
แบบฝกหัดที่ครูกําหนดบนกระดานดํา  หรือโจทยในหนังสือเรียน  แลวทําลงสมุดในคาบเรียนนั้น 

  7.2.2.4  )  ข้ันประเมินผล จากการที่นักเรียนทําแบบฝกหัดสงครู 

7.3 )  ภายหลังการสอนตามเวลาที่กําหนดแลว  ผูวิจัยทําการทดสอบหลังเรียน
ดวยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ือง รอยละ   และ แบบทดสอบความ
สามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เร่ือง รอยละ 
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การดําเนินการเรียนการสอนระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุมจะแสดงใหเห็น
ในตารางที่ 7 

ตารางที่  7      ขั้นตอนการเรียนการสอนของกลุมทดลอง และกลุมควบคุม 

การเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการ
สอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล 

การเรียนแบบปกติ 

1) ขั้นนําเขาสูบทเรียน 

เปนขั้นที่กระตุนใหผูเรียนสนใจและทบทวน
ความรูเดิมที่จําเปนใหกับนักเรียน 

1)     ข้ันนําเขาสูบทเรียน 

      เปนขั้นที่กระตุนใหผูเรียนสนใจและทบทวน
ความรูเดิมที่จําเปนใหกับนักเรียน 

2)   ขั้นสอน    

      ครูเปนผูดําเนินการสอนเนื้อหาตามแผน
การสอนเปนรายคาบ                                        

2)   ข้ันสอน    

      ครูเปนผูดําเนินการสอนเนื้อหาตามแผน
การสอนเปนรายคาบ 

3)  ขั้นฝกทักษะ 

     ครูใหนักเรียนทําแบบฝกหัด  นักเรียนจะได
แบบฝกหัดและบัตรเฉลย ในการทําแบบฝกหัด  
นักเรียนจะตองปรึกษากันและรวมมือกันภายใน
กลุม มีการแบงงานกันทํา ทุกคนในกลุมจะมี
หนาที่ที่ตนรับผิดชอบทุกคน  มีการอภิปราย
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันเพื่อทํา
แบบฝกหัดใหถูกตองและสามารถตรวจสอบ  
แกไขขอผิดพลาดได  โดยปฏิบัติตามคําชี้แจงใน
แบบฝกหัดคือจะตองทําทีละตอนใหถูกทั้งหมด   
นักเรียนจับคูกันตรวจคําตอบ  ถาตอบยังไมถูก
ตองก็ใหนักเรียนศึกษาทําความเขาใจอีกครั้ง  
หรือขอคําแนะนําจากเพื่อนในกลุมโดยใหเพื่อน
ในกลุมชวยอธิบาย  และถายังไมเขาใจก็ใหถาม 

3)   ข้ันฝกทักษะ 

     ครูใหนักเรียนฝกทักษะจากแบบฝกหัดโดย
ใหนักเรียนทําโดยลําพังคนเดียว 
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การเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการ
สอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล 

ครู  หรือครูเรียกมาสอนเปนรายบุคคล หรือเปน
รายกลุมในเนื้อหาเดียวกัน  แลวจึงกลับไปทํา
แบบฝกหัดในกลุมของตนเอง  จากนั้นจึงทําขอ
ที่เหลือตอไปจนครบ 

การเรียนแบบปกติ 

 

 

4)  ขั้นทดสอบหลังเรียน 

     เปนขั้นที่นักเรียนทําแบบทดสอบยอยเปน
รายบุคคล  นักเรียนจะไดทําแบบทดสอบยอย
รายจุดประสงค ชุด ก ใหผานเกณฑ รอยละ 80  
ถานักเรียนคนใดทําคะแนนไมผานเกณฑ  ครู
จะใหความชวยเหลือเปนรายบุคคล  แลวใหทํา
แบบทดสอบยอยรายจุดประสงค ชุด ข ที่เปน
แบบทดสอบคูขนานกับแบบทดสอบชุด ก 

4)  ขั้นทดสอบหลังเรียน 

_ 

5)  ขั้นประเมินผล 

     นําคะแนนทดสอบยอยรายจุดประสงคชุด ก 
ของนักเรียนแตละคนมาเฉลี่ยเปนคะแนนของ
กลุม  กลุมใดที่ไดคะแนนทดสอบสูงสุด 3 กลุม
จะไดคะแนนสะสมเปนกลุมตามที่กําหนดไว คือ
4 คะแนน 3 คะแนน และ 2 คะแนนตามลําดับ  
สวนกลุมที่เหลือจะไดคะแนนกลุมละ 1 คะแนน  

5)  ข้ันประเมินผล 

     ครูประเมินผลจากความสนใจในการเรียน
และการทําแบบฝกหัดของนักเรียน 

 

8 ) การวิเคราะหขอมูล  

ผูวิจัยนําคะแนนจากแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ือง
รอยละ และแบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เร่ืองรอยละ มา
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คํานวณโดยใชคอมพิวเตอรโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS / PC+ ( The  Statistical  Package  for  the  
Social  Science  Personal  Computer  Plus ) 10.0 ใน Window 98 โดยมีขั้นตอนดังนี้ 

8.1 ) ปอนขอมูลคะแนนดิบที่ไดทั้งหมดจากแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรเร่ืองรอยละและแบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตร เร่ืองรอยละ เขาเครื่องคอมพิวเตอร 

8.2)คํานวณหาคาทางสถิติพื้นฐานของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรเร่ืองรอยละ และแบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
เร่ืองรอยละ ไดแก คาเฉลี่ย ( X ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D. ) 

8.3 ) คํ า น วณ ห าค า ส ถิ ติ   ได แ ก  ค า  t – dependent test  , analysis of 
covariance ( ANCOVA ) และ analysis  of  variance ( ANOVA ) เพื่อศึกษาผลของการเรียน
แบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน และความสามารถในการถายโยงการเรียนรูในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 5 ที่มีระดับความสามารถตางกัน 
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บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 
  การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลแบงเปน 2 ตอน คือ ตอนที่ 1 เปนผลการ
วิเคราะหเปรียบเทียบลักษณะของกลุมตัวอยางระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุมกอนการ
ทดลองดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร และจํานวน
นักเรียนของกลุมตัวอยางจําแนกตามเพศชาย - หญิง   ตอนที่ 2 เปนผลการวิเคราะหเพื่อทดสอบ
สมมติฐานของการวิจัยในดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ตอนที่ 3 เปนผลการ
วิเคราะหเพื่อทดสอบสมมติฐานการวิจัยในดานความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตร  ซึ่งผลการวิเคราะหขอมูลมีดังนี้ 
 
  ในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูลใชสัญลักษณแทนคาสถิติตาง ๆ ดังตอไปนี้ 
  ___  
                            X     แทน    คาเฉลี่ยของคะแนน 
            S.D.  แทน    คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
            SS     แทน    ผลบวกกําลังสองของคะแนน 
  df     แทน    ชั้นของความเปนอิสระ 
                       MS     แทน    คาเฉลี่ยกําลังสองของคะแนน 
                         t       แทน    คาสถิติที่ใชในการทดสอบ   t – distribution 
                         F      แทน    คาสถิติที่ใชในการทดสอบ   F – distribution 
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ตอนที่ 1  ผลการเปรียบเทียบลักษณะของกลุมตัวอยางกอนการทดลอง มีดังนี้ 
 

  1 ) ผลการเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนการ
ทดลองของกลุมตัวอยางดวยวิธีสถิติทดสอบที ( t – independent  )  
 
ตารางที่ 8         คาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และสถิติทดสอบที ( t – independent ) ของ

คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนทดลองของกลุมตัวอยาง 
 
 กลุมตัวอยาง              n                X               S.D.                  t 
 
           กลุมทดลอง                39         14.7436     3.8711     
                      .564       
           กลุมควบคุม        39         14.0256        6.9414 
 

จากตารางที่ 8  ผลการวิเคราะหดวยสถิติทดสอบที ( t – independent ) ของ
คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนการทดลองของกลุมตัวอยาง พบวากลุม    
ตัวอยางทั้ง 2 กลุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนการทดลองไมแตกตางกันอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติ    
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



                                                                                                                  
                                                                                                               

 

   
                                                                                                                                                            79 

2 )  ผลการเปรียบเทียบคะแนนเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรกอนการทดลอง
ของกลุมตัวอยางดวยวิธีสถิติทดสอบที ( t – independent )  

 
ตารางที่ 9       คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานและสถิติทดสอบที ( t – independent ) ของ

คะแนนเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรกอนการทดลองของกลุมตัวอยาง 
 
 กลุมตัวอยาง              n                X               S.D.                 t 
 
           กลุมทดลอง               35         140.26     20.31     
                  - 1.616       
           กลุมควบคุม       38          147.61          18.54 
 

จากตารางที่ 9   ผลการวิเคราะหดวยสถิติทดสอบที ( t – independent ) ของ
คะแนนเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรกอนการทดลองของกลุมตัวอยางพบวากลุมตัวอยางทั้ง 2 
กลุมมีเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรกอนการทดลองไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ    

 
3 )  การเปรียบเทียบจํานวนของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม จําแนกตามเพศชาย – 

หญิง 
  
ตารางที่ 10       จํานวนของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม จําแนกตามเพศชาย – หญิง 
 
              กลุมตัวอยาง                                     จํานวนนักเรียน              รวม 
             เพศชาย              เพศหญิง 
 
                         กลุมทดลอง                                  19         20          39 
                     
                         กลุมควบคุม      18                         21          39 
 

จากตารางที่ 10  พบวากลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุมที่ใชในการทดลองมีสัดสวนของ
เพศชาย และหญิงใกลเคียงกัน 
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ตอนที่ 2   ผลการวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 
 ในการวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเปนผลการวิเคราะหเพื่อ

ทดสอบสมมติฐานของการวิจัย  ซึ่งจะนําเสนอตามลําดับดังนี้ 
 
 1 ) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนเรียน และ   

หลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล
แยกตามระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

 2 )  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนรวมเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรระหวางนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปน
รายบุคคลและนักเรียนที่ เรียนตามปกติ  แยกตามระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร 

 3 ) ผลการวิเคราะหความแปรปรวนเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลที่มีระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตางกัน  
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1 ) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนเรียน และ   
หลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล 
แยกตามระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

 
ตารางที่ 11      คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และสถิติทดสอบที ( t – dependent ) กอนเรียน

และหลังเรียนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีระดับ
ความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิค
การสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล 

 
       นักเรียนระดับความสามารถ                  n                 X                 S.D.                 t 
       ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูง 
 
              หลังเรียน                                     10       32.9000        3.5730      
                                          10.978 * 
              กอนเรียน                  10           19.6000        1.5055 
 
* p < .05 

จากตารางที่11แสดงใหเห็นวานักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรสูงหลังจากที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนราย
บุคคลมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
  จากขอมูลของนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงที่
เรียนแบบปกติมีคาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนเรียนเทากับ 23 คะแนน 
และหลังเรียนเทากับ 30.82 คะแนน  
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ตารางที่ 12    คาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และสถิติทดสอบที ( t – dependent )  กอนเรียน
และหลังเรียนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีระดับ
ความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางที่เรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล 

 
   นักเรียนระดับความสามารถทาง                n                  X                S.D.                 t 
การเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลาง 
 
              หลังเรียน                                      17        24.1176        7.1666      
                                            5.286 * 
              กอนเรียน                  17           15.0588        1.2976 
 
* p < .05 

จากตารางที่12แสดงใหเห็นวานักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรปานกลางหลังจากที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปน
รายบุคคลมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
  จากขอมูลของนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร      
ปานกลางที่เรียนแบบปกติมีคาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนเรียนเทากับ 
12.59 คะแนน และหลังเรียนเทากับ 20.53 คะแนน  
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ตารางที่ 13   คาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และสถิติทดสอบที ( t – dependent ) กอนเรียน
และหลังเรียนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีระดับ
ความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ําที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการ
สอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล 

 
   นักเรียนระดับความสามารถ                      n                 X                S.D.                 t 
   ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ํา 
 
              หลังเรียน                                     12       21.8333        6.7398      
                                           6.094 * 
              กอนเรียน                  12           10.2500        1.9598 
 
* p < .05 

จากตารางที่13แสดงใหเห็นวานักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรต่ําหลังจากที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนราย
บุคคลมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
  จากขอมูลของนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ํา       
ที่เรียนแบบปกติมีคาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอนเรียนเทากับ 7.27 
คะแนน และหลังเรียนเทากับ 14.27 คะแนน  
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 2 ) ผลการวิเคราะหความแปรปรวนรวมเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรระหวางนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปน
รายบุคคลและนักเรียนที่ เรียนตามปกติ   แยกตามระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร 

 
ตารางที่ 14       กลุมตัวอยางที่ใชในการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา  

คณิตศาสตร 
 
  ระดับความ            
   สามารถ              กลุมตัวอยาง                       กลุมตัวอยาง                        กลุมตัวอยาง        
      ทาง                                                           ที่มีขอมูลครบ             ที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
   การเรียน       
                   กลุมทดลอง   กลุมควบคุม   กลุมทดลอง   กลุมควบคุม    กลุมทดลอง   กลุมควบคุม 
    
      สูง                10                 11                 10                 11                 10                 10 
  ปานกลาง          17                17       15                16                 15                 15 
      ต่ํา                12                 11       10     11            10                 10 
 
 
  จากตารางที่ 14 กลุมตัวอยางที่มีขอมูลครบคือกลุมตัวอยางที่เขารับการสอนจาก
การวิจัยครั้งนี้เปนเวลาไมต่ํากวารอยละ 90 ของจํานวนคาบที่ทําการสอน ( ไมต่ํากวา 12 คาบ ) 
และไดรับการทดสอบกอนสอนและหลังสอนดวยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรเร่ือง  รอยละ  กลุมตัวอยางที่มีขอมูลไมครบคือกลุมตัวอยางที่ขาดเรียนเกิน 1 คาบ 
หรือขาดเรียนในวันที่ทําการทดสอบกอนสอนหรือหลังสอน หรือไมไดทําแบบวัดเจตคติตอการเรียน
คณิตศาสตร กลุมตัวอยางที่ใชในการวิเคราะหขอมูลไดมาโดยการสุมจากกลุมตัวอยางที่มีขอมูล
ครบใหไดจํานวนเทากันในกลุมทดลองและกลุมควบคุม  เพื่อเปนการลดผลกระทบจากตัวแปร
แทรกซอน 
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ตารางที่ 15  คาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่ปรับแลวของนักเรียนที่เรียน
แบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลและนักเรียน
ที่เรียนตามปกติ  แยกตามระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

 
       ระดับความสามารถ               กลุมตัวอยาง                  n                    คาเฉลี่ยที่ปรับแลว 
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 
      สูง                              กลุมทดลอง              10                         33.2173 
      กลุมควบคุม                 10                          30.1827            
             

ปานกลาง            กลุมทดลอง              15       26.5942 
      กลุมควบคุม   15                        17.4058 
 
                 ต่ํา             กลุมทดลอง                  10                         20.8858 
      กลุมควบคุม                 10       13.6142 
 
        คาเฉลี่ยที่ปรับแลว หมายถึง คาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร   
ที่ไดขจัดผลของตัวแปรรวม คือ เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรออกแลว 
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ตารางที่ 16         ผลการวิเคราะหความแปรปรวนรวมเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรระหวางนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
สูงที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล 
และนักเรียนที่เรียนตามปกติ   

 
     แหลงของความแปรปรวน                    SS ‘Y              df                  MS ‘Y                  F 
 
              ระหวางกลุม                        42.1017                1              42.1017          5.0433 *   
        
              ภายในกลุม       141.9166              17                8.3480      
     
       รวม                              184.0183              18 
 
* p < .05 
F 1,17  ( .95 )   =  4.45 

จากตารางที่ 15 และตารางที่ 16 พบวา คาเฉลี่ยที่ปรับแลวระหวางกลุมทดลอง
และกลุมควบคุมในนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงแตกตางกันอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  แสดงวา นักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรสูงที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมี    
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนระดับเดียวกันที่เรียนตามปกติ   
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ตารางที่ 17        ผลการวิเคราะหความแปรปรวนรวมเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรระหวางนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ปานกลางที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปน   
รายบุคคล  และนักเรียนที่เรียนตามปกติ   

 
     แหลงของความแปรปรวน                    SS ‘y                df                  MS ’Y                 F 
 
              ระหวางกลุม                         497.7471              1             497.7471       10.3814 *    
        
              ภายในกลุม                   1294.5337            27                47.9456          
 
       รวม                               1792.2808            28 
 
* p < .05 
F 1,27  ( .95 )   =  4.21 

จากตารางที่ 15  และตารางที่ 17  พบวา คาเฉล่ียที่ปรับแลวระหวางกลุมทดลอง
และกลุมควบคุมในนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางแตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 แสดงวานักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรปานกลางที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนราย
บุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนระดับเดียวกันที่เรียนตามปกติ   
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ตารางที่ 18         ผลการวิเคราะหความแปรปรวนรวมเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรระหวางนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ต่ําที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล  
และนักเรียนที่เรียนตามปกติ   

 
     แหลงของความแปรปรวน                   SS ‘y                 df                 MS ‘y                  F 
 
              ระหวางกลุม                      262.4098                 1              262.4098        7.2801 *  
        
              ภายในกลุม      612.7603                17               36.0447          
 
                 รวม                              875.1701                18 
 
* p < .05 
F 1,17  ( .95 )   =  4.45 

จากตารางที่ 15  และตารางที่ 18  พบวา คาเฉล่ียที่ปรับแลวระหวางกลุมทดลอง
และกลุมควบคุมในนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ําแตกตางกันอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ ระดับ  .05 แสดงวา นักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรต่ําที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมี    
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนระดับเดียวกันที่เรียนตามปกติ   
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3 ) ผลการวิเคราะหความแปรปรวนเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลที่มีระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตางกัน  

 
ตารางที่ 19        ผลการวิเคราะหความแปรปรวนเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอน    
เปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรตางกัน 

 
 แหลงของความแปรปรวน           SS             df               MS                  F 
 
                   ระหวางกลุม                 740.335          2            370.168           9.278 * 
                          
                   ภายในกลุม                  1436.331       36              39.898 
 
                       รวม                         2176.667       38 
 
* P < .05 

จากตารางที่ 19 แสดงใหเห็นวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร      
หลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล
ที่มีระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตางกัน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
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ตารางที่ 20   ผลการทดสอบรายคูของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังเรียนของ     
นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปน        
รายบุคคลที่มีระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตางกัน             
ดวยวิธีการของเชฟเฟ  

 
          ระดับความสามารถ                             สูง                        ปานกลาง                     ต่ํา 
          ทางการเรียนวิชา       
          คณิตศาสตร                 X                 32.9000                   24.1176                 21.8333 
 
                    สูง                32.9000                  -                          8.7824 *               11.0667 * 
   ปานกลาง           24.1176                  -                                -                       2.2843 
                   ต่ํา            21.8333                  -                                -                           - 
                          
* P < .05 

จากตารางที่ 20   แสดงใหเห็นวา  
 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนระดับความ

สามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่   
ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีคาสูงกวานักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร       
ปานกลางและต่ํา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนระดับความ
สามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุม
ที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติกับนักเรียนระดับความสามารถ
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ํา   
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ตอนที่ 3   ผลการวิเคราะหความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
 
 ในการวิเคราะหความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  เปนผล

การวิเคราะหเพื่อทดสอบสมมติฐานของการวิจัย จะนําเสนอผลการวิเคราะหความแปรปรวนรวม
เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรระหวางนักเรียนที่เรียน
แบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลและนักเรียนที่เรียนตามปกติ   

 
ตารางที่ 21        คาเฉลี่ยของความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรที่ปรับแลว

ของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปน 
รายบุคคลและนักเรียนที่เรียนตามปกติ  

 
กลุมตัวอยาง n คาเฉลี่ยที่ปรับแลว 
กลุมทดลอง 35 29.7842 
กลุมควบคุม 35 20.8732 

 
  คาเฉลี่ยที่ปรับแลว หมายถึง คาเฉลี่ยของความสามารถในการถายโยงการเรียนรู
วิชาคณิตศาสตรที่ไดขจัดผลของตัวแปรรวม คือ เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรออกแลว 
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ตารางที่ 22        ผลการวิเคราะหความแปรปรวนรวมเพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการ     
ถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรระหวางนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลและนักเรียนที่เรียนตามปกติ   

 
     แหลงของความแปรปรวน                    SS ‘Y              df                  MS ‘Y                  F 
 
              ระหวางกลุม                      13 54.3779              1         1354.3779         22.6121 *    
        
              ภายในกลุม        4013.0652            67             59.8961          
 
       รวม                               5367.4431            68 
 
F 1,67  ( .95 )   =  3.92 

จากตารางที่ 21 และตารางที่ 22 พบวา คาเฉลี่ยที่ปรับแลวระหวางกลุมทดลอง
และกลุมควบคุมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  แสดงวานักเรียนที่เรียนแบบ
รวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีความสามารถในการถายโยง
การเรียนรูวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนตามปกติ      
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สรุปผลการวิเคราะหขอมูลจากการทดลองใชวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล  พบวา  นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลในทุกระดับความสามารถทางการเรียนมี       
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติ ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานของการวิจัยขอที่  1 

นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนราย
บุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนตามปกติอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติในทุกระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานของการ
วิจัยขอที่ 2 สวนดานความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรนั้น พบวานักเรียนที่
เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีความสามารถในการ
ถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนตามปกติ  ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานของ
การวิจัยขอที่ 3 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือ
โดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลในแตละระดับความสามารถทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ซึ่งไมเปนไปตามสมมติฐานของการ
วิจัยขอที่  4  เมื่อทดสอบรายคูดวยวิธีการของเชฟเฟ  พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงแตกตางจาก       
นักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางและต่ํา แตไมพบความ    
แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรระหวางนักเรียน
ระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางและต่ํา   

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 



                                                                                                                  
                                                                                                               

 

   
                                                                                                                                                            94 

บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 
 
  ในการศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่     
ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการถายโยงการเรียนรู
ในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับความสามารถตางกัน มีสาระ
สําคัญของการวิจัยดังนี้ 
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
  การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคที่จะศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิค
การสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถใน
การถายโยงการเรียนรูในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับความ
สามารถตางกัน  โดยมีวัตถุประสงคเฉพาะดังนี้ 
  1 ) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 ในระยะกอนการทดลองและหลังการทดลองของกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล ซึ่งจําแนกตามระดับความสามารถทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร 
  2 )  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการถายโยง
การเรียนรูวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ระหวางกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดย
ใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลและกลุมที่เรียนแบบปกติ 
  3 ) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 ของกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนราย
บุคคล ซึ่งจําแนกตามระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 
สมมติฐานของการวิจัย 
  1  )  นักเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง
ทุกระดับความสามารถ 
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  2   )  นักเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวากลุมที่เรียนแบบปกติทุกระดับ
ความสามารถ 
  3   )  นักเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลจะมีความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรสูงกวากลุมที่เรียนแบบ
ปกติ 
  4  )  นักเรียนที่มีระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตางกันเมื่อ
เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลจะมีผลสัมฤทธิ์ทาง   
การเรียนวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกัน 
 
วิธีดําเนินการวิจัย 
  1 ) สรางวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปน
รายบุคคลตามทฤษฎีการเรียนแบบรวมมือของสลาวิน  
         1.1 ) ศึกษาขอมูลเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรระดับ
ประถมศึกษา 
    1.1.1 )  ศึกษาขอมูลเกี่ยวกับสภาพปจจุบันของการเรียนการ
สอนวิชาคณิตศาสตรระดับประถมศึกษา 
    1.1.2   )     ศึกษาขอมูลเกี่ยวกับหลักสูตรประถมศึกษา  และ
แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรตามความมุงหวังของหลักสูตร 
 

1.2 )  ศึกษาขอมูลเกี่ยวกับทฤษฎีที่เกี่ยวของ 
  1.2.1 )     ศึกษาทฤษฎี และผลการวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียน

แบบรวมมือ 
  1.2.2  )    ศึกษาทฤษฎี และผลการวิจัยที่เกี่ยวของกับการ    

ถายโยงการเรียนรู 
   1.3 )  สรางวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ 
ชวยเหลือเปนรายบุคคลตามทฤษฎีการเรียนแบบรวมมือของสลาวิน  
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  2 )  เตรียมการทดลองใชวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมท่ี
ชวยเหลือเปนรายบุคคลตามทฤษฎีการเรียนแบบรวมมือของสลาวิน  
      2.1 ) การสรางแผนการสอน 
    2.1.1 ) ศึกษาหลักสูตรวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
ของโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  และหนังสือเรียนวิชาคณิตศาสตร แลว
พิจารณาเลือกเนื้อหาคณิตศาสตรที่นํามาใชในการทดลอง คือ เร่ืองรอยละ  
    2.1.2 ) ดําเนินการเขียนแผนการสอน เร่ืองรอยละ ซึ่งในแผนการ
สอนแตละคาบจะประกอบไปดวย  จุดประสงคการเรียนรู  เนื้อหา  ส่ือการเรียนการสอน             
กิจกรรมการเรียนการสอน  การประเมินผล โดยไดกําหนดขั้นตอนหลักของกิจกรรมการเรียน     
การสอนตามขั้นตอนการสอนในวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่        
ชวยเหลือเปนรายบุคคลตามทฤษฎีการเรียนแบบรวมมือของสลาวิน 
    2.1.3 ) นําแผนการสอน เร่ืองรอยละที่เขียนขึ้นใหอาจารยที่
ปรึกษาพิจารณา  จากนั้นนําไปใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทานตรวจสอบความเหมาะสม  แลวนํา
แผนการสอนมาปรับปรุงตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ เพื่อใหแผนการสอนที่สรางไวมีความ
เหมาะสมยิ่งขึ้น  ไดแผนการสอนจํานวน 13 คาบ คาบละ 50 นาที 
      2.2 ) การสรางเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล 
    2.2.1 ) สรางและตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ือง รอยละ ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ไดแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียนวิชาคณิตศาสตรและผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบดังแสดงในภาคผนวก ข 
    2.2.2 ) สรางและตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบความ
สามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เร่ือง รอยละ ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ไดแบบ
ทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและผลการตรวจสอบคุณภาพของ
แบบทดสอบดังแสดงในภาคผนวก ข 
 
  3) ศึกษาผลการทดลองใชวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุม
ที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลตามทฤษฎีการเรียนแบบรวมมือของสลาวิน 
    3.1 ) การจัดกลุมตัวอยางเพื่อทดลอง  จากประชากรซึ่งเปนนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2543 ของโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัย
เกษตรศาสตร  เขตจตุจักร  กรุงเทพมหานคร  จํานวน 7 หองเรียน รวม 273 คน ไดกลุมตัวอยาง
เปนนักเรียนชั้น ป.5 / 1 และ ป.5 / 2  สุมแยกเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ 1 หอง
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เรียน ไดนักเรียนกลุมทดลอง จํานวน 39 คน  นักเรียนกลุมควบคุม 39 คน  ขั้นตอนการจัดกลุม  
ตัวอยางแสดงไวในหนา  71 
    3.2 ) การดําเนินการทดลองสอน ใชแบบแผนการวิจัยแบบกึ่งทดลอง            
( quasi – experimental  design ) ที่มีกลุมทดลองและกลุมควบคุม  และมีการสอบกอนและหลัง
การทดลอง  โดยมีขั้นตอนการดําเนินการดังนี้  
    3.2.1 ) กอนการทดลอง ทําการทดสอบนักเรียนกลุมทดลองและ
กลุมควบคุมดวยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
    3.2.2 ) ดําเนินการทดลอง  โดยผูวิจัยเปนผูทําการสอนนักเรียน
ทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยกลุมทดลองไดรับการสอนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล  สวนกลุมควบคุมไดรับการสอนตามปกติเปน
เวลากลุมละ 13 คาบ คาบละ 50 นาที  
          3.2.3 ) หลังการทดลอง ทําการทดสอบนักเรียนกลุมทดลองและ
กลุมควบคุมดังนี้  
     3.2.3.1 ) วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ดวยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  โดยทําการทดสอบทันทีหลังการเรียน
การสอนเสร็จสิ้นลง 
     3.2.3.2 ) วัดความสามารถในการถายโยงการเรียนรู
วิชาคณิตศาสตรดวยแบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรโดยทํา
การทดสอบทันทีหลังการเรียนการสอนเสร็จสิ้นลง 
      3.3 ) การวิเคราะหขอมูล 
    3.3.1 ) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรใน
ระยะกอนการทดลองและหลังการทดลองของกลุมทดลอง  ซึ่งจําแนกตามระดับความสามารถทาง
การเรียนวิชาคณิตศาสตร  ดวยการวิเคราะหสถิติทดสอบที ( t – dependent  test ) 
    3.3.2 ) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม ซึ่งจําแนกตามระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร  ดวยการวิเคราะหความแปรปรวนรวม ( analysis  of  covariance )  
    3.3.3 ) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ของกลุมทดลอง ซึ่งจําแนกตามระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ดวยการ
วิเคราะหความแปรปรวน ( analysis of variance ) 
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    3.3.4 ) เปรียบเทียบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตรระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม ดวยการวิเคราะหความแปรปรวนรวม( analysis  
of  covariance ) 
 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  1   )   แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร   เร่ืองรอยละ           
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5  
  2 ) แบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เร่ือง
รอยละ ชั้นประถมศึกษาปที่ 5  
  3  )    แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 5  
 
สรุปผลการวิเคราะหขอมูล 
  จากการนําวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลไปใชในสถานการณการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรจริงดวยวิธีวิจัยกึ่งทดลองที่มี
กลุมทดลองและกลุมควบคุมและมีการทดสอบกอนและหลังการทดลอง  โดยกลุมทดลองเรียน
แบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลและกลุมควบคุมเรียนตาม
ปกติ  ไดผลการวิเคราะหขอมูลดังนี้ 

1 ) นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนราย
บุคคลในทุกระดับความสามารถทางการเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังการ
ทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานของ
การวิจัยขอที่  1 

2 ) นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนราย
บุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนตามปกติอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 ในทุกระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซึ่งเปนไปตาม 
สมมติฐานของการวิจัยขอที่ 2  

3 ) นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนราย
บุคคลมีความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนตามปกติ
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานของการวิจัยขอที่ 3 
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4 ) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบ      
รวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลในแตละระดับความสามารถทาง
การเรียนวิชาคณิตศาสตรแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งไมเปนไปตาม
สมมติฐานของการวิจัยขอที่ 4  เมื่อทดสอบรายคูดวยวิธีการของเชฟเฟ พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงแตกตาง
จากนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางและต่ํา  แตไมพบความ
แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรระหวางนักเรียน
ระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางและต่ํา   
 
อภิปรายผลการวิจัย 
  จากการศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่   
ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการถายโยงการเรียนรู
ในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับความสามารถตางกัน  มีประเด็น
จากผลการวิจัยที่นํามาอภิปรายดังตอไปนี้  
  อภิปรายผลการวิจัยที่ไดจากการวิเคราะหขอมูลและจากขอสังเกตระหวางการ
ทดลอง 
   1 ) จากผลการวิเคราะหขอมูลที่พบวานักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลในทุกระดับความสามารถทางการเรียนมี        
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวากอนการทดลองนั้นเปนไปตามแนวคิดของ            
สุมณฑา พรหมบุญ และอรพรรณ พรสีมา  ( 2540 : 29 ) ที่วา  การชวยเหลือกันในกลุมเพื่อนชวย
ใหนักเรียนเกิดความเขาใจในสิ่งที่เรียนไดดียิ่งขึ้น ซึ่งการเรียนแบบรวมมือจะชวยใหผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียนโดยเฉลี่ยของนักเรียนทั้งชั้นสูงขึ้น   และสอดคลองกับงานวิจัยของไมเคิล โจน เมียรส         
( Michael Jon Mears , 1996 อางถึงใน ปทมา  ศรขาว , 2540 : 34 )  ในการทดลองใชวิธีการ
เรียนแบบรวมมือที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ผลการทดลองพบวา กลุมที่เรียน
แบบรวมมือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังการทดลองสูงขึ้นกวากอนการทดลอง  
   2 ) จากผลการวิเคราะหขอมูลที่พบวา นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูง
กวานักเรียนที่เรียนตามปกติในทุกระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เนื่องมาจาก
ในขั้นตอนของการเรียนแบบรวมมือ นักเรียนแตละคนจะตองฝกทักษะในแบบฝกหัดและจะตองทํา
จนถูกหมดในขอใดขอหนึ่งไมเชนนั้นจะไมไดทําแบบฝกหัดในขอถัดไป  ถาหากพบปญหาที่ยาก
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และไมเขาใจเพื่อนในกลุมหรือครูจะใหความชวยเหลือและนักเรียนทุกคนจะตองทําแบบทดสอบ
ยอยรายจุดประสงคซึ่งโจทยมีลักษณะคลายแบบฝกหัดที่ทําผานมา  ถานักเรียนคนใดทําคะแนน
ไดไมถึงเกณฑ 80 % ครูจะทําการสอนเสริมในจุดประสงคนั้นเปนรายบุคคลแลวใหนักเรียนทํา
แบบทดสอบยอยรายจุดประสงคอีกชุดหนึ่งที่เปนคูขนานกันจนกวาจะผานเกณฑจึงมีสิทธิ์สอบ
แบบทดสอบประจําหนวยการเรียน ( Slavin ,1995 : 102 – 104 ) ดวยเหตุนี้จึงทําใหนักเรียน     
ทุกระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปน
กลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนในระดับ
เดียวกันที่เรียนตามปกติ  นอกจากนี้ผลที่ไดสอดคลองกับงานวิจัยของ ขวัญใจ  บุญฤทธิ์ ( 2534 ) 
ที่ทําการทดลองวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล
ในวิชาคณิตศาสตร ผลการทดลองพบวานักเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอน
เปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากลุมที่เรียนตามปกติ   

3 ) จากผลการวิเคราะหขอมูลที่พบวา นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลมีความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนตามปกติ  ขอสังเกตระหวางการทดลอง พบวา นักเรียนที่มี
ความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางและต่ําที่เรียนแบบรวมมือไดรับความ    
ชวยเหลือจากนักเรียนที่มีความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูง การที่นักเรียนในกลุมมี       
ปฎิสัมพันธที่ดีตอกัน แลกเปลี่ยนความรูซึ่งกันและกัน กอใหเกิดแรงจูงใจทางสังคม  ทําใหนักเรียน
เหลานี้มีความตองการในการเรียนรูสิ่งตาง ๆ ( Deustch , quoted in Slavin , 1990 : 13 - 14 )  
จนทําใหนักเรียนเกิดความเขาใจในหลักการและหยั่งเห็นโครงสรางความสัมพันธที่เหมือนกันของ
ปญหาไดทันที กอใหเกิดแรงจูงใจในการเรียนมากขึ้น  สงผลใหสามารถนําความรูไปใชใน       
สถานการณ อ่ืนที่มีบริบทตางกันไดดี  ทําใหมีความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตรโดยเฉลี่ยทั้งชั้นสูงกวานักเรียนที่เรียนตามปกติ  

4) จากผลการวิเคราะหขอมูลที่พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือ
เปนรายบุคคลในนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงแตกตางจาก       
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลาง
และต่ํา  แตไมพบความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรระหวางนักเรียนที่มีระดับความทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางกับต่ํา  ทั้งนี้
เนื่องมาจากความมีประสิทธิภาพของวิธีการเรียนแบบรวมมือ  จากขอสังเกตระหวางการทดลอง
พบวา  นักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ํานั้นครูและเพื่อน ๆ ทุกคนใน



                                                                                                                  
                                                                                                               

 

   
                                                                                                                                                            101 

กลุมใหความเอาใจใสเปนพิเศษทําใหนักเรียนเหลานั้นสงการบานและทําแบบฝกหัดครบทุกครั้ง 
จากสถานการณของการฝกฝนบอยคร้ังจึงทําใหพวกเขาเรียนรูหลักการไดดี  จึงสงผลใหนักเรียน
ระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ํามีคะแนนเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
เพิ่มข้ึนมาก  คือคะแนนเฉลี่ยกอนการทดลองเทากับ 10.25 คะแนน  ภายหลังการทดลองคะแนน
เฉล่ียเพิ่มเปน 21.83 คะแนน จนทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังเรียนของ     
นักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนปานกลางและต่ําไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติ   สวนนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนสูงเปนเด็กที่เกงอยูแลวเมื่อไดเรียนดวยวิธีนี้
ทําใหมีความเขาใจบทเรียนมากยิ่งขึ้นเพราะไดรวบรวมความรูในการอธิบายใหเพื่อนเขาใจ  การ
อธิบายบทเรียนบอยคร้ังทําใหแมนยําเนื้อหาในบทเรียนมากยิ่งขึ้น ทําใหเกิดความคลองในวิชาที่
เรียนมากขึ้น ( สุรศักดิ์ หลาบมาลา ,2536 : 3-5 )   จนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางอยางมี    
นัยสําคัญทางสถิติจากนักเรียนระดับความสามารถทางการเรียนปานกลางและต่ํา  

 
ขอเสนอแนะในการวิจัยตอไป 
  1 ) นาจะไดมีการนําวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ 
ชวยเหลือเปนรายบุคคลไปทดลองใชเพื่อศึกษาตัวแปรตามอื่น ๆ เชน ความคงทนของผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน 
  2  )  นาจะมีการสังเกตพฤติกรรมตาง ๆ ที่เกิดขึ้นในชั้นเรียนควบคูกันไปดวย   
เชน การพูดคุยในชั้นเรียน ความตั้งใจเรียน การทํากิจกรรมที่ไดรับมอบหมายตามหนาที่ของตนเอง  
ขอมูลที่ไดสังเกตอยางเปนระบบอาจชวยพัฒนาความมีประสิทธิภาพในการนําวิธีการเรียนแบบ
รวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลไปใชไดดียิ่งขึ้น  
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ภาคผนวก ก 
รายนามผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

 
 ผูทรงคุณวุฒิตรวจแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบทดสอบความสามารถในการถายโยง
การเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
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4 )  ผศ. วิชัย  พาณิชยสวย            โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
 
ผูทรงคุณวุฒิตรวจแผนการสอน 
 
1 )  ผศ.วิชัย  พาณิชยสวย            โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

 
2 )  อาจารย ชนิดา  ชีพเปนสุข      โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
 
3 )  อาจารย ปรีดา  สุขประเสริฐ    โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

 











ภาคผนวก ข  
เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง รอยละ                                                

ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
 

เขียน X ลงในชองที่ตรงกับตัวเลือกที่เปนคําตอบที่ถูกตองในกระดาษคําตอบ 
 
1 )  66    มีคาเทากับเทาไร 
     100 

ก. รอยละ 33                 ข. รอยละ 34  %                 ค. รอยละ 66 %               ง. รอยละ 66  
2 )  กําไร 30 % หมายถึงอะไร 
      ก. ขาย 100 บาท ซื้อ 130 บาท                                   ข. ซ้ือ 100 บาท ขาย 130 บาท 
      ค. ซ้ือ 50 บาท ขาย 80 บาท                    ง. ซ้ือ 70 บาท ขาย 100 บาท 
3 )  ขาดทุน 15 % หมายถึงอะไร 
      ก. ขาย 85 บาท ซ้ือ 100 บาท                               ข. ซื้อ 85 บาท ขาย 100 บาท 
      ค. ขาย 100 บาท ซื้อ 115 บาท   ง. ซื้อ 105 บาท ขาย 90 บาท  
4 )  เมื่อคิดคะแนนเปนรอยละ วีระจะทําคะแนนวิชาใด ดีที่สุด 

ก. ภาษาไทยคะแนนเต็ม 10 คะแนนสอบได 9 คะแนน            
      ข.   ภาษาอังกฤษคะแนนเต็ม 20 คะแนน สอบได 17 คะแนน 

ค.   คณิตศาสตรคะแนนเต็ม 25 คะแนน สอบได 22 คะแนน     
ง.   วิทยาศาสตรคะแนนเต็ม 50 คะแนน สอบได 44 คะแนน 

5 )  ซื้อขนมมา 180 บาท ขายไปไดกําไร 30 % ขายขนมไดกําไรกี่บาท 
      ก. 18 บาท                        ข. 30 บาท                       ค. 54 บาท                        ง. 60 บาท 
6 )  มีเกาอี้อยูทั้งหมด 140 ตัว ชํารุดไป 75 % มีเกาอ้ีชํารุดทั้งหมดกี่ตัว 
      ก. 25 ตัว           ข. 65 ตัว                         ค. 75 ตัว                           ง. 105 ตัว 
7 ) นักเรียน 150 คน ขาดเรียน 12 % มีนักเรียนมาเรียนกี่คน 
      ก. 18 คน                          ข. 88 คน                         ค. 132 คน                        ง. 138 คน 
 
8 ) ซื้อรองเทามา 500 บาท ขายไปไดเงิน 525 บาท  ขายรองเทาไดกําไรรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 4                       ข. รอยละ 5                     ค. รอยละ 20                     ง. รอยละ 25 
9 ) มังคุดราคา 85 บาท ขายไปไดเงิน 68 บาท  ขายมังคุดขาดทุนกี่เปอรเซนต 
      ก. 17 %                            ข. 20 %                          ค. 53 %                            ง. 85 %  
10) วิทยุราคา 650 บาท ขายไปราคา 910 บาท ขายวิทยุไดกําไรรอยละเทาไร 
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      ก. รอยละ 26                     ข. รอยละ 33                   ค. รอยละ 40                     ง. รอยละ 60 
11 ) วิภาสอบวิชาวิทยาศาสตรปลายภาค ไดคะแนนดังนี้ 
         เต็ม                               ได 
      ฉบับที่ 1                               60                                42 
      ฉบับที่ 2                               90                                81 
            วิภาสอบไดคะแนนรวมคิดเปนรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 70                     ข. รอยละ 80                   ค. รอยละ 82                     ง. รอยละ 90 
12 ) แมคาขนมหวานซื้อแปงทําขนมมา 340 กิโลกรัม ใชไป 85 กิโลกรัม แมคาใชแปงไปรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 25                     ข. รอยละ 30                   ค. รอยละ 55                     ง. รอยละ 85 
13 ) สุกิจมีแกวอยู  50 ใบ  ทําแตกไป 3 ใบ  เหลือแกวคิดเปนรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 6                       ข. รอยละ 47                   ค. รอยละ 84                     ง. รอยละ 94 
14 ) ซื้อเสื้อมาราคา 50 บาท ขายไปไดกําไร 15 บาท ไดกําไรคิดเปนกี่เปอรเซนต       
      ก. 15 %                            ข. 30 %                          ค. 35 %                            ง. 65 % 
15 ) ซื้อรองเทามาราคา 800 บาท ขายตอใหเพื่อนไดกําไร 12 % ขายไดกําไรกี่บาท 
      ก. 20 บาท                         ข. 86 บาท                     ค. 96 บาท                         ง. 896 บาท 
16 ) โองใบหนึ่งราคา 625 บาท ขายไปไดกําไร 16 % ขายโองไดเงินกี่บาท 
      ก. 100 บาท                       ข. 641 บาท                    ค. 720 บาท                       ง. 725 บาท 
17 ) ซื้อนาฬิกามาราคา 4,000 บาท ขายไปขาดทุน 15 % ขายนาฬิกาไดเงินกี่บาท 
      ก. 600 บาท                       ข. 1,500 บาท                 ค. 3,200 บาท                    ง. 3,400 บาท 
18 ) ซื้อโคมไฟมาราคา 1,000 บาท ขายไปขาดทุน 8 % ขายโคมไฟไดเงินกี่บาท 
      ก. 820 บาท                       ข. 920 บาท                    ค. 992 บาท                       ง. 1,080 บาท 
19 ) ซื้อซาลาเปามาราคา 8 บาท ขายไปขาดทุน 25 % ขายซาลาเปาขาดทุนกี่บาท 
      ก. 1 บาท                           ข. 2 บาท                        ค. 3 บาท                           ง. 6 บาท 
 
20 ) โตะตัวหนึ่งราคา 350 บาท ขายไปไดกําไร 6 % ขายโตะไดกําไรกี่บาท 
      ก. 6 บาท                           ข. 21 บาท                      ค. 35 บาท                         ง. 37 บาท 
21 ) ฝากเงิน 2,800 บาท ไดดอกเบี้ย 224 บาท คิดเปนดอกเบี้ยรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 4                        ข. รอยละ 7                    ค. รอยละ 8                       ง. รอยละ 12 
22 ) มีน้ําอยู 250 ลิตร ร่ัวไป 60 ลิตร  มีน้ําเหลืออยูรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 40                      ข. รอยละ 46                  ค. รอยละ 66                     ง. รอยละ 76 
23 ) มีเงิน 1,200 บาท ใชไป 1,020 บาท ใชเงินไปรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 10                      ข. รอยละ 60                  ค. รอยละ 80                     ง. รอยละ 85 
24 ) หนังสือมี 120 หนา อานไปได 24 หนา  เหลือหนาที่ยังไมไดอานอีกรอยละเทาไร 



 110

      ก. รอยละ 20                      ข. รอยละ 50                  ค. รอยละ 80                     ง. รอยละ 96 
25 ) เครื่องซักผาราคา 5,400 บาท ขายไปราคา 5,076 บาท  ขาดทุนรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 6                        ข. รอยละ 7                    ค. รอยละ 8                       ง. รอยละ 9 
26 ) ไอศกรีมกลองหนึ่งราคา 50 บาท ขายไปราคา 37 บาท  ขาดทุนรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 13                      ข. รอยละ 26                  ค. รอยละ 63                     ง. รอยละ 74 
27 ) ไฟฉายราคา 110 บาท ขายไปไดเงิน 121 บาท  ขายไปไดกําไรกี่เปอรเซนต 
      ก. 10 %                             ข. 11 %                         ค. 20 %                            ง. 21 % 
28 ) ขายมะมวงไป 40 % ของที่มีอยู 600 ผล ขายมะมวงไปกี่ผล 
      ก. 150 ผล                          ข. 240 ผล                      ค. 406 ผล                        ง. 560 ผล 
29 ) มีมะละกอ 450 ผล เปนมะละกอสุกรอยละ 30  คิดเปนมะละกอสุกกี่ผล และมะละกอดิบกี่ผล 
       ตอบตามลําดับ  
      ก. 135 , 315                      ข. 30 , 420                    ค. 125 , 325                     ง. 15 , 435 
30 ) มีเงินอยู 1,100 บาท พอใหมาอีก 330 บาท  คิดเปนเงินที่เพิ่มข้ึนรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 22                      ข. รอยละ 28                  ค. รอยละ 30                     ง. รอยละ 33      
31 ) มีพนักงานอยู 20 คน  ไมมาทํางาน 5 คน  พนักงานที่ไมมาทํางานคิดเปนกี่เปอรเซนต 
      ก. 4 %                               ข. 5 %                           ค. 15 %                            ง. 25 %  
32 ) มีนักเรียนอยู 150 คน  คุยกันในชั่วโมงเรียน 6 คน  นักเรียนที่คุยกันคิดเปนรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 4                        ข. รอยละ 6                    ค. รอยละ 9                       ง. รอยละ 12 
33 ) กระเปาใบหนึ่งราคา 400 บาท ขายไปราคา 492 บาท  ไดกําไรรอยละเทาไร 
      ก. รอยละ 23                      ข. รอยละ 32                  ค. รอยละ 46                     ง. รอยละ 92 
34 ) กระติกน้ําราคา 105 บาท ขายไปไดกําไร 20 %  ขายกระติกน้ําไดเงินกี่บาท 
      ก. 60 บาท                          ข. 121 บาท                   ค. 125 บาท                      ง. 126 บาท 
35 ) ซื้อลูกสุนัขมาราคา 1,050 บาท ขายไปไดกําไร 30 % ขายลูกสุนัขไปไดกําไรกี่บาท 
      ก. 105 บาท                        ข. 305 บาท                   ค. 315 บาท                      ง. 450 บาท 
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เฉลยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ืองรอยละ 
 
1)  ง.                                    10 ) ค.                                19 ) ข.                                             28 ) ข.    
2)  ข.       11) ค.                                 20 ) ข.      29 ) ก.  
3)  ก.                                   12 ) ก.                                 21) ค.      30 ) ค. 
4)  ก.        13 ) ง.            22 ) ง.      31 ) ง. 
5)  ค.                                   14 ) ข.       23 ) ง.      32 ) ก. 
6)  ง.       15) ค.                    24 ) ค.      33 ) ก. 
7)  ค.        16)  ง.                    25 ) ก.      34 ) ง. 
8)  ข.         17)  ง.                    26 ) ข.        35 ) ค. 
9)  ข.       18) ข.                    27 ) ก. 
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ผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบทดสอบ 

 
 จากการทดลองใชแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เรื่อง รอยละ ชั้นประถม

ศึกษาปที่  5 ฉบับนี้กับกลุมตัวอยางจํานวน  35 คน ไดคาความยาก ( p ) คาอํานาจจําแนก ( r )  และคาความเที่ยง
ของแบบทดสอบดังแสดงในตาราง 

 
ตารางที่ 23     แสดงคาความยาก ( p )   คาอํานาจจําแนก ( r ) และคาความเที่ยง ( KR – 20 ) ของแบบทดสอบผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนดังนี้   
         คาความเที่ยง ( KR – 20 ) ของแบบทดสอบ เทากับ  .8271 
 
     ขอ                p                 r                       ขอ              p                      r 
      1            .7429          .1587             19  .4286         .1112 
      2        .5714  .3100               20  .6000          .3881 
      3        .8000  .0396               21  .4000          .5833 
      4        .8000  .2409               22  .2857          .4549 
      5        .4000  .3679               23  .4000          .1500 
      6        .5429  .4030               24  .2571          .2700 
      7        .2286  .3763               25  .2000          .4353 
      8        .4000  .3277               26  .3714          .3215 
      9        .2571  .4040               27  .3143          .4201 
     10        .4286  .2370               28  .4571          .4445 
     11        .4000  .4389               29  .3429          .2147 
     12        .2571  .4720               30  .2571          .0308 
     13        .1714  .2092               31  .2857          .4109 
     14        .3429  .3999              32   .2571          .2039 
     15        .5143  .1261               33  .2857          .4329 
     16        .2000  .3740               34  .3143          .4630 
     17        .4286  .2565               35  .2857          .3456 
     18        .4857  .2288  
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แบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
เรื่อง รอยละ  ช้ันประถมศึกษาปที่ 5  

 
ตอนที่ 1  วัดความสามารถในการสรางมโนทัศนใหม    
 

รอยละ  หมายความวา  เทียบจากรอย หรือ ตอรอย 
 

การทํารอยละใหเปนทศนิยม    
 
 รอยละ    5    =       5        =   0.05 
                                        100 
 รอยละ   23   =     23        =   0.23 
                                        100 
 รอยละ   95   =     95        =   0.95 
                                        100 
 
จากขอความขางตน จงทําขอ 1 – 4 
 
 1 )  รอยละ 100 มีคาเทากับเทาไร                         3 )  รอยละ 500 เทากับเทาไร              

ก. 0.01                      ก.   0.005 
ข. 0.10                         ข.   0.05 
ค. 1.00                      ค.   0.5 

                  ง.    10.0            ง.   5.00 
  

2 )  รอยละ 235 มีคาเทากับเทาไร              4 )  รอยละ 1200 เทากับเทาไร 
ก. 2.35                     ก.   0.012 
ข. 23.50                           ข.   0.12 
ค. 0.235               ค.   12.00                

                  ง.    0.0235             ง.   120.0 
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พิจารณาโจทยตอไปน้ีแลวตอบคําถามขอ 5 – 8 
 

ซื้อเสื้อมาราคา 530 บาท ขายไปขาดทุน 20 % ดังนั้นขายเสื้อไปเปนเงินเทาไร 
- ขาดทุน 20 % หมายความวา ซ้ือเสื้อมา 100 บาท ขายไปขาดทุน 20 บาท  

จากความรูเร่ืองบัญญัติไตรยางศที่เคยเรียนมา นักเรียนไดแสดงวิธีทําเพื่อหาคําตอบดังนี้ 
วิธีทํา          ซื้อเสื้อมาราคา     100     บาท    ขายไปขาดทุน               20              บาท 

      ซ้ือเสื้อมาราคา         1     บาท    ขายไปขาดทุน               20              บาท 
            100 
                               ซ้ือเสื้อมาราคา     530     บาท    ขายไปขาดทุน    20   x 530 = 106   บาท 
                        100 
 แตโจทยถามวาจะขายไปเปนเงินเทาไร 
 ดังนั้นขายเสื้อไปเปนเงิน         530 – 106  =  424  บาท 
 
 5 )  จากวิธีทําขางตน นักเรียนไดทบทวนความหมายของคําวาขาดทุน 20 % แลวเขียนบรรทัด  
       แรกของวิธีทําใหม  ซึ่งทําใหไดคําตอบทันทีในขั้นตอนการเทียบบัญญัติไตรยางศ คืออะไร 

ก. ขายเสื้อไป 80 บาท จากที่ซื้อมา  100  บาท  
ข. ขายเสื้อไป 80 บาท จากที่ซื้อมา  530  บาท 
ค. ซ้ือเสื้อมา 530 บาท จะขายไป      80  บาท 
ง. ซ้ือเสื้อมา 100 บาท จะขายไป      80  บาท 

 
6 )  จากขอ 5  การเทียบบรรทัดแรกเชนนี้จะทําใหเกิดความผิดพลาดนอยกวาวิธีตามตัวอยางเพราะเหตุใด 

ก. เพราะเทียบหาสิ่งที่โจทยถามโดยตรง 
ข. เพราะประโยคสัญลักษณคํานวณงายกวาวิธีตามตัวอยาง 
ค. เพราะมีการคํานวณหลายขั้นตอนกวาวิธีตามตัวอยาง 
ง. เพราะเปนการเทียบที่งายกวาวิธีตามตัวอยาง 

 
 
 

7 )  จากที่กลาวมาทั้งหมดขางตน  นักเรียนไดแนวคิดอะไรที่สําคัญที่สุด 
ก. บรรทัดแรกเขียนสิ่งที่โจทยถามไวซายมือเสมอ 
ข. บรรทัดแรกเขียนสิ่งที่โจทยถามไวขวามือเสมอ 
ค. จะเขียนบรรทัดแรกอยางไรก็ได 
ง. จะตองเทียบบัญญัติไตรยางศดวย 1 เสมอ 
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8 )  ถามีโจทยขอหนึ่งในบรรทัดแรกของการเทียบบัญญัติไตรยางศ เขียนวา ตูราคา 1,500  
      บาท ไดกําไร 300 บาท โจทยขอน้ีควรเปนอยางไร 

ก. ตู  1,500 บาท ขายไป 1,800 บาท  ขายไดกําไรกี่บาท 
ข. ตู  1,500 บาท ขายไป 1,800 บาท  ขายไดกําไรรอยละเทาไร 
ค. ตู  1,500 บาท ขายไดกําไร  300 บาท  ขายไปราคาเทาไร 
ง. ตู  1,500 บาท ขายไดกําไร  300 บาท  ขายตูไปทั้งหมดกี่ตู 
 

 
ตอนที่ 2   วัดความสามารถในการคิดคํานวณในระดับที่สูงขึ้น 
 
 พิจารณาขอความตอไปน้ีแลวทําขอ 1 – ขอ 3 
 
 รอยละหรือเปอรเซนต มีความสัมพันธกับเศษสวน และรอยละ คือ เศษสวนที่มีตัวสวนเปนรอย 
 เชน   13      หมายถึง      รอยละ  13   
              100 
    38      หมายถึง      รอยละ  38   
              100 
    56      หมายถึง      รอยละ  56  
              100 
 แต      2       ,     12   ,    10       ,     25      …….   ไมไดหมายถึง รอยละ 2 , รอยละ 12 ,  
            10            20           25             50 
 รอยละ 10 , รอยละ 25 ตามลําดับ  เนื่องจากเปนเศษสวนที่ไมไดมีตัวสวนเปนรอย  
  
 การทําเศษสวนเหลานี้ใหเปนรอยละ ตองคํานึงถึงตัวสวนเปนหลัก  ไมคํานึงถึงตัวเศษวา     จะ

เปนเทาไร  โดยการทําตัวสวนใหเปน 100   เมื่อกระทําการใดกับตัวสวน  ตัวเศษก็ตองกระทํา
เชนนั้นดวย  
 

 เชน       2         มีตัวสวนเปน  10 จะทําใหตัวสวนเปน  100  ได โดยการคูณ  10 เขา 
  10 
ไปที่ตัวสวน      เมื่อคูณ  10  เขาไปที่ตัวสวนแลว  ตองทําการคูณ  10  เขาไปที่ตัวเศษดวย    เพื่อใหเศษ
สวนนั้นมีคาเทาเดิมดังนี้ 
 2 x 10       =      20        จะกลาวไดวา      2      =     20    หรือคิดเปนรอยละ 20 
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           10 x 10              100                               10            100 
ดังนั้น        2       หมายถึง  รอยละ   20 
                10 
 
 
และ          12       มีสวนเปน  20  จะทําใหตัวสวนเปน 100 ไดโดยการคูณ  5  เขาไปที่ตัวสวน 
                 20    
เมื่อคูณ  5  เขาไปที่ตัวสวนแลว  ตองทําการคูณ  5  เขาไปที่ตัวเศษดวย  ดังนี้ 
 12 x  5       =        60         ดังนั้น        12      หมายถึง   รอยละ  60 
             20 x 5     100           20 
 
 
 
 
                      การคูณ  ตรงขามกับ  การหาร 

 การคูณ  ทําใหจํานวนเพิ่มข้ึนครั้งละเทา ๆ กัน 
การหาร  ทําใหจํานวนลดลงครั้งละเทา ๆ กัน 

 
 
 
 
 
 
 
 
1 )  ทําเศษสวนตอไปนี้ใหเปนรอยละ โดยพิจารณาจากขอความขางตน 
 
        1.1 )     20          หมายถึง    รอยละ   
                    10 
        1.2 )     25          หมายถึง    รอยละ   
                    20 
        1.3 )     65          หมายถึง    รอยละ   
                    50 
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                    1.4 )     15          หมายถึง    รอยละ   
                     5 
 
 
 
         
 
 
2 )  ทําเศษสวนตอไปนี้ใหเปนรอยละ 
 

         2.1 )     20          หมายถึง    รอยละ   
                   400 

         2.2 )     30          หมายถึง    รอยละ   
                  1000 

                    2.3 )     50          หมายถึง    รอยละ     
                   200 

                    2.4 )     90          หมายถึง    รอยละ     
                   300 
 
 
3 )   ทําเศษสวนตอไปนี้ใหเปนรอยละ  โดยพิจารณาเปรียบเทียบกับโจทยขอ 2.1 ถึง 2.4 
 

                    3.1 )    600          หมายถึง    รอยละ     
                   200 

                    3.2 )    429          หมายถึง    รอยละ     
                   300 

                    3.3 )    917          หมายถึง    รอยละ     
                   700 

                    3.4 )    500          หมายถึง    รอยละ     
                   400 
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ตอนที่ 3   วัดความสามารถในการแกโจทยปญหาดวยวิธีใหม 
 
 อานขอความตอไปน้ี แลวแกโจทยปญหาขอ 1 และ 2 
 
 เด็กชายตนชวยแมขายผักและผลไมที่ตลาดในชวงปดภาคเรียนฤดูรอน  และแมไดบอกราคา  
 ขายมะนาววา รอยละ 150 บาท    แตในการขายจริงตนก็ประสบกับปญหาที่มีบางคนซื้อ    ในจํานวนที่ไม

ใชตามที่แมกําหนดมา  เชน  บางคนตองการซื้อ 70 ลูก  บางคนตองการซื้อ     มากกวา 100 ลูก    ซ่ึงตนได
นําความรูเร่ืองรอยละที่เรียนมาจากโรงเรียนมาหาราคาขายมะนาว    70 ลูกดังนี้ 

 
  วิธีทํา       ( 1 )  มะนาวราคารอยละ 150 หมายความวา  
    มะนาว    100   ลูก  ราคา    150    บาท 
               ( 2 )   มะนาว        1   ลูก  ราคา    150    บาท 
            100 
      ( 3 )   มะนาว      70   ลูก  ราคา    150  x 70  = 105  บาท   
              100 
  ดังนั้น มะนาว  70  ลูก  ราคา  105  บาท 
 
 ลูกคาคนแรกหงุดหงิดมากที่ตนใชเวลาคิดนาน  แตตนเปนเด็กฉลาด  ดังนั้นลูกคารายตอๆ มาจึงไมตองรอ

นาน  เพราะตนไดคนพบวิธีลัดวา เขาสามารถนําขั้นตอนการหาราคามะนาว เพียงขั้นตอนเดียวจากข้ันตอน
ทั้งสามขั้นที่ทํามาแลว  มาหาราคามะนาวที่ขายใหแกลูกคา รายตอไป  โดยไมตองเสียเวลาทําใหมทั้งหมด
ในสามข้ันตอน 
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1 )  สมมติวาทานเปนเด็กชายตน  ขอใหทานเติมขอความลงในชองวาง  ตามแนว  วิธีลัดที่ตนคน

พบ 
 

1.1 )  เมื่อลูกคาซื้อมะนาว 80 ลูก  ตนหาราคาขายไดดวยขั้นตอนเพียง 
         ข้ันตอนเดียวดังนี้                                                                 
 
1.2 )  เมื่อลูกคาซื้อมะนาว 120 ลูก  ตนหาราคาขายไดดวยข้ันตอนเพียง 
         ข้ันตอนเดียวดังนี้                                                                
 
1.3 )  วิธีลัดของตนสามารถเขียนเปนสูตรไดดังนี้ 
         ถาให A แทนราคาที่จะขาย ( บาท )  
          และ B แทนจํานวนมะนาวที่ลูกคาซ้ือ ( ลูก ) 

             สูตรการหาราคาขายมะนาวที่ตนใชคํานวณใหกับลูกคารายตอ ๆ ไป           
                       ที่ซื้อมะนาวในจํานวนที่ไมเทากัน คือ  

 
2 )  ตนขายของดวยความสนุก และไดสรางสูตรสําหรับขายผักบุงเปนกําดวย จาก 

                  ราคาที่แมบอกไววา รอยละ 350 บาท 
 
  2.1 )  ผักบุง  100  กํา  ราคา  350  บาท  ผักบุง  2  กํา  ราคา                       บาท 
 
                        2.2 )  ถาให C แทนราคาที่จะขาย ( บาท )   
                                  และ  D แทนจํานวนผักบุงที่ลูกคาซ้ือ ( กํา )   
           สูตรการหาราคาขายผักบุงที่ตนใชคํานวณใหกับลูกคารายตอ ๆ ไป  
                       ที่ซื้อผักบุงในจํานวนที่ไมเทากัน คือ 
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3 )  ถาลูกคาตองการซื้อมะนาว  20  ลูก  และผักบุง  20  กํา  ตนจะไดเงินจาก       การขายเปน
จํานวนเทาไร  และถาลูกคาใหมา 500 บาท  ตนจะตองทอนเงิน   เทาไร 

 
  3.1 )  มะนาว  20  ลูก  ราคา                                                      บาท ( ตอบเปน 

ประโยคสัญลักษณปด       เชน      2  x 20 = 8       หรือ           
                          5 
3   x  20 = 30 หรือ ………….  ) 

                  2 
 

  3.2 )  ผักบุง  20  กํา  ราคา                                บาท           ( ตอบเปน 
                                              ประโยคสัญลักษณปด )  
 
   3.3 )  ตนไดเงินจากการขายมะนาว  20  ลูก  และผักบุง  20  กํา รวมเปนเงิน 
                                บาท ( ตอบเปนจํานวน ) และถาลูกคาใหเงินมา 500 บาท  
           ตนจะตองทอน                        บาท ( ตอบเปนจํานวน ) 
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เฉลยแบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
เรื่องรอยละ   ช้ันประถมศึกษาปที่ 5 

ตอนที่ 1    
 1 )  ค.       2 )  ก.       3 ) ง.       4 )  ค.       5 )  ง.       6 )  ก.       7 )  ข.       8 )  ข. 

 
ตอนที่ 2 
 1.1 )     หมายถึง  รอยละ 200 

1.2 )     หมายถึง  รอยละ 125 
 1.3 )     หมายถึง  รอยละ 130 
 1.4 )     หมายถึง  รอยละ 300 
   

2.1 )     หมายถึง  รอยละ  5 
 2.2 )     หมายถึง  รอยละ  3 
 2.3 )     หมายถึง  รอยละ 25 
 2.4 )     หมายถึง  รอยละ 30 
            
 3.1 )     หมายถึง  รอยละ 300 
 3.2 )     หมายถึง  รอยละ 143 
 3.3 )     หมายถึง  รอยละ 131 
 3.4 )     หมายถึง  รอยละ 125 
  
ตอนที่ 3 
 1.1 )    150  x 80 
                       100 
 1.2 )    150  x 120 
                       100 
 1.3 )    A = 150  x  B  
                              100 

2.1 )    7  บาท 
 2.2 )   C =    7    x    D  
                                2 
 3.1 )    150  x  20  =  30 
                       100 
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 3.2 )       7   x  20  =  70  
                          2 
 3.3 )    100 บาท , 400 บาท 
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คูมือการใช 
แบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 

เรื่อง รอยละ  ช้ันประถมศึกษาปที่ 5  
 
คํานํา 
 
 คูมือนี้จะแสดงใหทราบถึงลักษณะ  โครงสราง  ผลการวิเคราะหคุณภาพ  และรายละเอียดเกี่ยวกับการใช
แบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  ซึ่งสรางข้ึนเพื่อวัดความสามารถของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ในการใชมโนทัศนทางคณิตศาสตร  กระบวนการคิดคํานวณหรือกระบวนการแกโจทยปญหาที่
นักเรียนไดเรียนรูหรือประสบมาแลวจากการเรียน     เร่ืองรอยละ มาเปนฐานในการสรางมโนทัศน  กระบวนการคิด
คํานวณและกระบวนการแกโจทยปญหาใหม 
 
ลักษณะและโครงสรางของแบบทดสอบ 
 
 แบบทดสอบแบงเปน 3 ตอน ดังนี้ 
 
 ตอนที่ 1  เปนแบบทดสอบปรนัยแบบเลือกตอบ มี 4 ตัวเลือก จํานวน 8 ขอ  แตละขอวัด ความสามารถของ
นักเรียนในการสรางมโนทัศนใหมโดยอาศัยมโนทัศนเดิมเปนฐาน ดังนี้ 
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                 มโนทัศนเดิม                                มโนทัศนใหม                            ขอท่ี 
 
 1 ) รอยละ หมายความวา เทียบจากรอย                    รอยละ 100 และรอยละที่มากกวา 100     1-4 
     หรือตอรอย             จะมีคาเทากับ 1 และมากกวา 1 ตามลําดับ 
2 ) รอยละ สามารถเขียนอยูในรูปเศษสวน                   โดยเปนจํานวนที่ประกอบไปดวยจํานวนเต็ม 
     ที่มีสวนเปนรอยได                              และทศนิยม 2 ตําแหนง 
3) รอยละ สามารถเปลี่ยนเปนจํานวนได  
    โดยการเปลี่ยนใหอยูในรูปเศษสวนที่มี 
    สวนเปนรอยกอน   แลวจึงเปลี่ยนเปน 
    จํานวนที่มีตัวเลขหลังจุดทศนิยม 2 ตําแหนง   
    รอยละที่นอยกวา 100 จะเปนจํานวนที่เปน 
    ทศนิยมโดยไมมีจํานวนเต็ม  
 
        การหาราคาขายเมื่อทราบราคาซื้อ และ                 การเทียบบัญญัติไตรยางศสามารถ           5-8 
    ขาดทุนเปนรอยละ  สามารถหาไดโดย                       คํานวณหาสิ่งที่โจทยถามไดโดยตรง โดย 
    การเทียบบัญญัติไตรยางศ เพื่อหาจํานวน                 การเขียนสิ่งที่โจทยถามไวขวามือ 
    ที่ขาดทุน และนํามาลบออกจากราคาซื้อ    
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 ตอนที่ 2  เปนแบบทดสอบกึ่งปรนัยแบบไมมีคําตอบใหเลือก จํานวน 3 ขอ  แตละขอ  ประกอบดวยขอยอย
ที่มีความเกี่ยวของกัน   ขอสอบในตอนนี้วัดความสามารถของนักเรียนใน        การคํานวณในระดับที่สูงข้ึน โดยอาศัย
มโนทัศนและการคํานวณเดิมเปนฐาน ดังนี้ 
 
 
           มโนทัศน / การคํานวณเดิม                     การคํานวณในระดับที่สูงขึ้น             ขอที่ 
 
       การทําเศษสวนใหเปนรอยละโดยเศษ               การทําเศษสวนใหเปนรอยละโดยเศษ           1   
   และสวนนอยกวา 100  และเศษมีคานอย             และสวนนอยกวา 100 และเศษมีคามาก  ( 1.1-1.4 ) 
   กวาสวน          กวาสวน 
 
           การทําเศษสวนใหเปนรอยละโดยเศษ           2 
                                                                            มีคานอยกวา 100 และสวนมีคามากกวา   ( 2.1-2.4 ) 
          100 
 
           การทําเศษสวนใหเปนรอยละโดยเศษ            3 
               และสวนมีคามากกวา 100 และเศษมีคา    ( 3.1-3.4 ) 
           มากกวาสวน 
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 ตอนที่ 3  เปนแบบทดสอบกึ่งปรนัยแบบไมมีคําตอบใหเลือก จํานวน 3 ขอ  แตละขอ  ประกอบดวยขอยอย
ที่มีความเกี่ยวของกัน    ขอสอบในตอนนี้วัดความสามารถของนักเรียนใน       การแกโจทยปญหาดวยวิธีใหม โดย
อาศัยการแกโจทยปญหาดวยวิธีเดิมเปนฐาน ดังนี้ 
 
 
         การแกโจทยปญหาดวยวิธีเดิม              การแกโจทยปญหาดวยวิธีใหม              ขอที่ 
 
      การแกโจทยปญหาโดยการเทียบ                      การแกโจทยปญหาโดยใชสูตรในรูป           1 
  บัญญัติไตรยางศ              สมการของการแปรผันโดยตรง                ( 1.1 -1.3 ) 
           2 
                ( 2.1 - 2.2 ) 
           3 
               ( 3.1 - 3.3 ) 
 
 
  
ผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบทดสอบ 
 
 จากการทดลองใชแบบทดสอบนี้กับกลุมตัวอยางจํานวน 38 คน  ไดคาความยาก ( p ) และคาอํานาจ
จําแนก ( r )  และคาความเที่ยง ( r t t   , α )  ดังแสดงในตาราง 
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ตารางที่ 24      คาความยาก ( p )   คาอํานาจจําแนก ( r )    และคาความเที่ยง ( r t t   , α  )  
  ของแบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 

 
         คาความเที่ยงของแบบทดสอบความสามารถในการถายโยงการเรียนรู 
ตอนที่ 1 KR – 20 เทากับ .7027   ตอนที่ 2  KR – 20 เทากับ .9468  ตอนที่ 3  α cronbach เทากับ .8855    คา
ความเที่ยงทั้งฉบับ เทากับ .8798 

 
    

          ตอนที่      ขอ                  ( p )          ( r )           ตอนที่      ขอ               ( p )        ( r )  
 
                  1           .7632        .4328                              3.1       .5000      .4852 
                               2           .6842        .2794                   2         3.2         .5789      .5838 
                  3           .7105         .4521                            3.3       .5000       .5939 
                          1                 4          .6842        .4338                              3.4       .4474       .6997 
                  5           .6316        .0976 
                  6           .7368        .2613 
                                            7 .6579        .1956 
                      8           .1842        .3389 

            
                              1.1        .7105       .1446                             1.1       .5789       .4271 

                                            1.2        .7368       .3104                             1.2       .5526       .4447 
                              1.3        .7368       .2893                 1.3        .2631      .5511 
                              1.4        .7105       .2256        3                   2.1       .5526       .3646 
              2              2.1        .6579       .4382                             2.2       .2368       .5021 

                                            2.2         .6579       .5452                             3.1       .4473       .7032 
                              2.3        .6579       .5856                             3.2       .3684       .6157 

                 2.4        .5789       .5190                             3.3       .3947       .6736 
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การใชแบบทดสอบ 
แบบทดสอบฉบับน้ีแบงออกเปน 3 ตอน  ใหนักเรียนมีเวลาในการทํา 45 นาที   

  กอนดําเนินการสอบ  ครูตองเตรียมสิ่งที่จําเปนตองใชในการสอบใหครบถวน  ไดแก 
1 )  แบบทดสอบ  จํานวนเทากับจํานวนนักเรียนบวกครูผูดําเนินการสอบ หรือมากกวา

นี้เล็กนอย  เนื่องจากแบบทดสอบบางฉบับอาจขาดหายหนาใดหนาหนึ่งไป 
2 )  กระดาษคําตอบสําหรับตอบแบบทดสอบในตอนที่ 1  จํานวนมากกวาจํานวนนัก

เรียนที่เขาสอบเล็กนอย   เพื่อสํารองไวใชในกรณีที่มีการผิดพลาดตองการเปลี่ยนกระดาษคําตอบใหม 
3 )  กระดาษทดเลข  เปนกระดาษเปลาจํานวนมากกวาจํานวนนักเรียนที่  เขาสอบ 2 – 

3 เทา  สําหรับใหนักเรียนใชคิดคํานวณ  ทดเลข 
ครูควรจัดสิ่งตาง ๆ ดังกลาวขางตนไวเปนชุดสําหรับนักเรียนแตละคน  เพื่อความสะดวก

และประหยัดเวลาในการแจกจายใหแกนักเรียน 
แบบทดสอบตอนที่ 1 จํานวน 8 ขอ  ใหนักเรียนตอบลงในกระดาษคําตอบตางหาก   

แบบทดสอบตอนที่ 2 และตอนที่ 3 ใหนักเรียนเขียนตอบลงไปในแบบทดสอบ 
 
เกณฑการใหคะแนน   กําหนดเกณฑการใหคะแนนในแตละตอน  ดังนี้ 
 ตอนที่ 1  ใหคะแนนขอที่ตอบถูกขอละ 1 คะแนน  ขอที่ตอบผิด หรือไมตอบ 

หรือตอบเกิน 1 คําตอบในขอเดียวกัน ให 0 คะแนน 
 ตอนที่ 2  ใหคะแนนแตละขอยอยที่ตอบถูกขอละ 1 คะแนน  ขอที่ตอบผิด หรือ

ไมตอบ ให 0 คะแนน 
 ตอนที่ 3  ใหคะแนนแตละขอยอยที่ตอบถูกขอละ 2 คะแนน  ขอที่ตอบผิด หรือ

ไมตอบ ให 0 คะแนน 
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แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร  

 
คําช้ีแจง   1 )  แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรมีจํานวน 40 ขอ ใหนักเรียนทําทุกขอ  
                     ในเวลา 30 นาที 
    2 ) ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย / ลงในชองระดับความคิดเห็นตามแนวความคิดเห็น 
                     ของตนเอง 
    3 ) นักเรียนตองมีความจริงใจในการตอบ  โดยตอบตามความเปนจริงตามที่คิดเห็น 
 

แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5    หนา 1 
 
               ระดับความคิดเห็น 
ขอ       ขอความ             
                   เห็นดวย      เห็นดวย    ไมแน     ไมเห็น        ไมเห็นดวย 
                   อยางยิ่ง              ใจ         ดวย           อยางยิ่ง 
       
     ความตั้งใจและความกระตือรือรนในการเรียน 
1  การเตรียมหนังสือ สมุดและอุปกรณการเรียน 

ใหพรอมเปนสิ่งจําเปนสําหรับนักเรียน ………………………………………………. 
2  การเตรียมอุปกรณการเรียน จัดเมื่อครูเขา 

สอนและสั่งใหเตรียม …………………………………………………………… 
3  การขออนุญาตซักถามทันทีเมื่อไมเขาใจ 

เปนสิ่งที่ควรกระทําเหมาะสม ……………………………………………………... 
4  ในขณะที่ครูสอน เมื่อนักเรียนไมเขาใจ 

รอใหจบช่ัวโมงกอนจึงซักถาม …………………………………………………….. 
5 นักเรียนรีบทําแบบฝกหัดที่ครูใหทันที 

เมื่อมีเวลาวาง ………………………………………………………………... 
6 เมื่อทําแบบฝกหัดไมไดนักเรียนนาจะเก็บ 

ไวทําที่บาน ……………………………………………………………… 
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แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5    หนา 2 
 

        
         ระดับความคิดเห็น 

ขอ       ขอความ             
                     เห็นดวย    เห็นดวย    ไมแน         ไมเห็น    ไมเห็นดวย 
                     อยางยิ่ง              ใจ             ดวย       อยางยิ่ง 
       
7 นักเรียนจะซักถามครูทันทีเมื่อทําแบบฝกหัด 

ไมได ……………………………………………………………………….. 
8 การใหครูตรวจแบบฝกหัดเมื่อนักเรียน 

ไมแนใจวาทําแบบฝกหัดไดถูกตองเปน 
       สิ่งจําเปน …………………………………………………………………... 
       
      ความพอใจที่จะเรียนคณิตศาสตร 
9 การเรียนคณิตศาสตรทําใหคนฉลาด ………………………………………………… 
10 การเรียนคณิตศาสตรทําใหสนุก ……………………………………………………... 
11 นักเรียนชอบเรียนคณิตศาสตร ………………………………………………………. 
12 นักเรียนรูสึกเบื่อเมื่อตองเรียนคณิตศาสตร ……………………………………………… 
13 นักเรียนมีความสุขที่ไดเรียนคณิตศาสตร ……………………………………………… 
14 นักเรียนรูสึกไมสบายใจที่ตองเรียน 
       คณิตศาสตร …………………………………………………………………. 
15 การเรียนคณิตศาสตรจําเปนมากสําหรับ 

นักเรียน …………………………………………………………………. 
16   นักเรียนรูสึกทอแทเมื่อเรียนคณิตศาสตร ……………………………………………..   
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แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5    หนา 3 
 

        
         ระดับความคิดเห็น 

ขอ       ขอความ             
                    เห็นดวย    เห็นดวย       ไมแน    ไมเห็น        ไมเห็นดวย 
                    อยางยิ่ง              ใจ         ดวย            อยางยิ่ง 
        
       ความพอใจที่จะทํางานเกี่ยวกับ 
      คณิตศาสตร  
17   นักเรียนตองการทําแบบฝกหัดหลาย ๆ ขอ……………………………………………….. 
18 เมื่อมีการบานหลายอยางคณิตศาสตรเปน 

วิชาที่นักเรียนชอบทํากอน ………………………………………………………… 
19 การบานคณิตศาสตรเปนสิ่งที่นักเรียน 

เห็นวาไมมีประโยชน ……………………………………………………………. 
20 นักเรียนชอบฝกคิดเลขเร็ว …………………………………………………………. 
21 นักเรียนชอบทํางานเกี่ยวกับตัวเลข ………………………………………………….. 
22 การทํางานเกี่ยวกับตัวเลขนาปวดหัว ………………………………………………… 
23 นักเรียนสนใจวาดภาพเกี่ยวกับเรขาคณิต ……………………………………………… 
24 หลังจากสอบคณิตศาสตร นักเรียนชอบ 

ทบทวน ถามหาคําตอบที่ถูกตอง …………………………………………………….. 
 

       ดานการเพิ่มพูนความรูทางคณิตศาสตร 
25 นักเรียนสนใจอานหนังสือเกี่ยวกับ 

คณิตศาสตร นอกเหนือจากหนังสือเรียน ……………………………………………….  
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แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5    หนา 4 
 

        
         ระดับความคิดเห็น 

ขอ       ขอความ             
                      เห็นดวย    เห็นดวย    ไมแน    ไมเห็น        ไมเห็นดวย 
                      อยางยิ่ง              ใจ         ดวย          อยางยิ่ง 
        
26 ในการเรียนคณิตศาสตร นักเรียนคิดวา 

ใชหนังสือแบบเรียนเลมเดียวเพียงพอแลว …………………………………………… 
27 นักเรียนชอบดูนิทรรศการและการแขงขัน 

ทางคณิตศาสตร 
………………………………………………………………………... 

28 เมื่อมีกิจกรรมดานวิชาการ นักเรียนสนใจ 
กิจกรรมคณิตศาสตรนอยกวาวิชาอื่น ……………………………………………... 

29 นักเรียนสนใจตําราคณิตศาสตรใหม ๆ ………………………………………………. 
30 นักเรียนชอบพูดคุย ซักถามกับคนที่เรียน 

คณิตศาสตรเกง ……………………………………………………………… 
31 นักเรียนนาจะนําโจทยคณิตศาสตรอ่ืน 

นอกเหนือจากแบบเรียนมาฝกทํา ……………………………………………………. 
32 โจทยคณิตศาสตรในหนังสือแบบเรียน 

เพียงพอสําหรับนักเรียนแลว ………………………………………………………. 
 
ความรูสึกมั่นใจในการใชคณิตศาสตร 
อยางมีความหมาย 

33 นักเรียนยินดีสอนคณิตศาสตรใหนอง ๆ  
หรือเพื่อน …………………………………………………………………….. 
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แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5    หนา 5 
 

        
         ระดับความคิดเห็น 

ขอ       ขอความ             
                      เห็นดวย    เห็นดวย    ไมแน    ไมเห็น         ไมเห็นดวย 
                      อยางยิ่ง              ใจ         ดวย             อยางยิ่ง 
        
34 ความรูทางคณิตศาสตรมีความจําเปนสําหรับ 

นําไปใชในชีวิตประจําวันอยางมาก ………………………………………………….. 
35 ถานักเรียนไดรับความรูดานคณิตศาสตรที่นา 

สนใจนาจะนําความรูมาแลกเปลี่ยนกับเพื่อน ………………………………………….. 
36 นักเรียนชอบนําวิธีลัดในการคํานวณไปใช 

แกปญหา …………………………………………………………………….. 
37 นักเรียนไมควรสอนคณิตศาสตรใหเพื่อน 

เพราะเปนหนาที่ของครู …………………………………………………………. 
38 นักเรียนจะภูมิใจถามีโอกาสไดนําความรู 

ทางคณิตศาสตรชวยเหลือพอแม ผูปกครอง ………………………………………… 
39   นักเรียนควรหาโอกาสรวมแขงขันการคิดเลข …………………………………………… 
40   ความรูจากการเรียนคณิตศาสตร นําไปใช 
       ในวิชาอ่ืนไดอยางดี ……………………………………………………………... 
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ภาคผนวก ค 
สถิติที่ใชในการวิจัย 

 
1 ) คาสถิติพื้นฐาน 
 

1.1 ) คาเฉลี่ย ( mean ) ใชสูตร 
 

X   =    ∑ f x                   ( บุญเรียง  ขจรศิลป , 2536 : 27 ) 
                                    n 
      X        คือ    คาเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง 
                    f x      คือ    ผลคูณระหวางคะแนนกับความถี่ของคะแนนนั้น 
                     n       คือ    จํานวนขอมูลในกลุมตัวอยาง 
 

1.2 ) คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( standard  deviation ) โดยใชสูตร 
 

   S  =         n ∑ f x 2  -  ( ∑ f x ) 2              ( บุญเรียง  ขจรศิลป , 2536 : 44 ) 
           √           n ( n -1) 
   S      คือ    คาเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมตัวอยาง 
   X      คือ    คาของขอมูลแตละตัว 

          n      คือ    จํานวนขอมูลท้ังหมดของกลุมตัวอยาง 
                      f      คือ    ความถี่ของขอมูลแตละชั้น 
  

1.3 ) คาความแปรปรวน ( variance ) โดยใชสูตร 
 

   S 2   =    n ∑ f x 2  -  ( ∑ f x ) 2              ( บุญเรียง  ขจรศิลป , 2536 : 46 ) 
                         n ( n -1) 
   S 2    คือ    คาความแปรปรวนของกลุมตัวอยาง 
   X      คือ    คาของขอมูลแตละตัว 

          n      คือ    จํานวนขอมูลท้ังหมด 
                      f      คือ    ความถี่ของขอมูลแตละชั้น 
 
2 ) หาคาดัชนีความยากงาย และคาดัชนีอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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          ดัชนีความยากงาย ( p )  =    R U + R M  + R L         ( บุญเรียง  ขจรศิลป , 2539 : 116 ) 

                                                              N 
                     ดัชนีอํานาจจําแนก ( r )  =         R U -  R L                   ( บุญเรียง  ขจรศิลป , 2539 : 116 ) 

                                                              n 
         R U      คือ    จํานวนคนที่ตอบถูกในกลุมสูง 

        R M    คือ    จํานวนคนที่ตอบถูกในกลุมกลาง 

         R L       คือ    จํานวนคนที่ตอบถูกในกลุมต่ํา 

        N      คือ    จํานวนคนทั้งหมดที่ทําขอสอบขอนั้น 
         n       คือ    จํานวนคนในกลุมสูงหรือกลุมต่ํา 

 
3 ) คาดัชนีความเที่ยง ( reliability ) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  โดยใชสูตร 
     Kuder –  Richardson  formula 20 
 

                      r     =        k          1  - ∑ pq              ( บุญเรียง  ขจรศิลป , 2539 : 163 ) 

                     k - 1              S 2 

         r        คือ    ดัชนีความเที่ยงของแบบทดสอบ 
         k       คือ    จํานวนขอในแบบทดสอบ 

        p       คือ    สัดสวนของคนที่ตอบถูก 

        q       คือ    1  - p 
                  S 2      คือ    ความแปรปรวนของคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบทั้งฉบับของคนทั้งหมดที่  ทําแบบ

ทดสอบ 
 
4 ) การหาคาดัชนีความเที่ยงของแบบวัดเจตคติที่มีตอวิชาคณิตศาสตร  โดยการคํานวณสัมประสิทธิ          
     แอลฟา ( Alpha  coefficient ) ของ Cronbach 

                                                    k 

                     α     =        k           1   -   ∑   S i
2        ( บุญเรียง  ขจรศิลป , 2539 : 166 ) 

                  k - 1            i = 1 
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   S 2 

   
         เมื่อ   α   คือ    ดัชนีความเที่ยงของแบบทดสอบ 
                  k    คือ    จํานวนขอสอบ 

      S i
2  คือ    ความแปรปรวนของขอสอบแตละขอ 

                              S 2    คือ    ความแปรปรวนของคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบทั้งฉบับของคน             
         ทั้งหมดที่ทําแบบทดสอบ 
 
5 )  สูตรการคํานวณคาสถิติ t – dependent test  
 

         t     =                   ∑ D                           ( ชูศรี  วงศรัตนะ , 2541:193 ) 
                                              

   n ∑ D 2 –  ( ∑ D ) 2 
                          √                   n – 1 

                     df  =  n – 1 
 
                   กําหนดให    D    แทน  ความแตกตางระหวางคะแนนแตละคู 
                                        n    แทน  จํานวนคู 

 

     
6 ) สูตรการวิเคราะหความแปรปรวนรวม ( analysis of covariance ) 
     ( ชูศรี  วงศรัตนะ , 2541 : 303 - 306 ) 
 
                     กําหนดให     X    แทน   คาของตัวแปรตาม 

                                         Y    แทน   คาของตัวแปรรวม 

                                        X i j   แทน   คาของตัวแปรตามตัวที่  i  ในกลุม  j  

                                        Y i j   แทน   คาของตัวแปรรวมตัวที่  i  ในกลุม  j  



 137

                             n     แทน   จํานวนขอมูลในแตละกลุม 
                                        N     แทน  จํานวนขอมูลของทุกกลุมรวมกัน 

                             k     แทน  จํานวนกลุม 

                                    c     แทน  จํานวนตัวแปรรวม 

                          k – 1   แทน  ช้ันของความเปนอิสระของ SS ‘ b  

                                       N – k – c แทน ชั้นของความเปนอิสระของ SS ‘ w  

 

 ขั้นตอนในการวิเคราะหความแปรปรวนรวม 
 
ข้ันที่ 1      แบงผลรวมของคะแนนเบี่ยงเบนยกกําลังสองทั้งหมด ( Total sum of squares ) ของขอมูลชุด X และชุด 

Y ออกเปน 2 สวน คือ  
1 )  ผลรวมของคะแนนเบี่ยงเบนยกกําลังสองภายในกลุม ( Within – group sum of       

squares ) ของขอมูลชุด X และชุด Y และ  
2 )  ผลรวมของคะแนนเบี่ยงเบนยกกําลังสองระหวางกลุม ( Between – groups sum of 

squares ) ของขอมูลชุด X และชุด Y  

    นั่นคือ ตองหา  SS w (x)   ,  SS b (x)   ,    SS w (y)   ,  SS b (y)  โดยที่  
 

 

                                  k   n j                    k 

1 )    SS w (x)  =  ∑ ∑  X 2 i j   -   ∑   T 2x j  
 j  = 1  j  = 1                        j = 1      n j    

                                 k 

2 )    SS b (x)  =  ∑   T 2x j    -   T 2x       
  j  = 1       n j                  N 
 

                                  k   n j                    k 
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3 )    SS w (y)  =  ∑ ∑  Y 2 i j   -   ∑   T 2y j  
 j  = 1  j  = 1                        j = 1      n j    

  

                                  k 

4 )    SS b (y)  =  ∑   T 2y j    -   T 2y       
  j  = 1       n j                  N 
 
ข้ันที่ 2      แบงผลรวมของผลคูณทั้งหมดออกเปน 2 สวน คือ  

1 )  ผลรวมของผลคูณภายในกลุม ( Within – group sum of products ) และ  
2 )  ผลรวมของผลคูณระหวางกลุม ( Between – groups sum of products ) 

     นั่นคือ  ตองหา    SS w (p)    ,  SS b (p) 

                k 

5 )    SS w (p)  =   T x y  -  ∑    T x  j  y j 
                                     j  = 1            n j 
 

 

     k 

6 )    SS b (p)  =   ∑    T x  j  y j        -       T x T y 
  j  = 1             n j                        N 

 
ข้ันที่ 3      คํานวณคาผลรวมของคะแนนเบี่ยงเบนยกกําลังสองทั้งหมดที่ปรับแลว ( Adjusted total sum of squares 

) ของขอมูล X เพื่อขจัดอิทธิพลของตัวแปรรวม Y นั่นคือ ตองหา   SS ’ t 

7 )    SS ’ t  =  SS t (x)  -   SS 2 t (p)        โดยที่ 

         SS t (y) 

        SS t (x)  =  SS b (x)   +   SS w (x)  
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        SS t (y)  =  SS b (y)   +   SS w (y)  
 

        SS t (p)  =  SS b (p)   +   SS w (p)   
 

ข้ันที่ 4      คํานวณผลรวมของคะแนนเบี่ยงเบนยกกําลังสองภายในกลุมที่ปรับแลว ( Adjusted within – group sum 

of squares ) ของขอมูล X โดยใชเสนถดถอยภายในกลุมของ X เมื่อทราบคา Y นั่นคือ ตองหา   SS ’ w 

8  )    SS ’ w  = SS w (x)  -  SS 2 w (p) 

         SS w (y) 
 
ข้ันที่ 5      คํานวณผลรวมของคะแนนเบี่ยงเบนยกกําลังสองระหวางกลุมท่ีปรับแลว ( Adjusted between – groups 

sum of squares ) โดยเอาคาที่คํานวณไดในขั้นที่ 3 ตั้งลบดวยคาที่คํานวณไดในขั้นที่ 4 นั่นคือ ตองหา 

SS ’ b 

9  )    SS ’ b  = SS ’ t  -  SS ’ w 
 

ข้ันที่ 6      หา   S 2 w  และ  S 2 b 

     เมื่อ   S 2 w  =      SS ’ w 
                                       N – k –1  

  S 2 b  =       SS ’ b 
                                           k –1 
ข้ันที่ 7      ทดสอบนัยสําคัญของคาเฉลี่ยที่ปรับแลวของขอมูล X โดยใชสูตร  
10 )     F      =      S 2 b  

                           S 2 w         
  แลวเปรียบเทียบกับ F ตารางที่เปดจาก Table D โดยใช  df ของขอมูลชุด X ที่ปรับแลว ดังนี้                     
df ‘1 = k – 1   ,  df ‘2 = N - k - 1 
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คํานวณคาเฉลี่ยที่ปรับแลว 
 
    วิธีคํานวณคาเฉลี่ยที่ปรับแลวของขอมูลชุด X ของกลุมตัวอยางแตละกลุมใชสูตรดังนี้ 
       
1 )    X ‘’ j =  b w  ( Y – Y j ) + X j 
 

                เมื่อ  X ‘’ j คือ คาเฉลี่ยของตัวแปรตามของกลุม j ที่ปรับแลว  โดยที่  
 

         b w  =    SS w (p)      ,      Y   =   T y        และ    Y j   =   T y j 

                     SS w (y)            N                              n j 

 
 
7 ) สูตรการวิเคราะหความแปรปรวน  ( analysis of variance ) 
     ( ชูศรี  วงศรัตนะ , 2541 : 236 – 238 ) 
      
                     กําหนดให      
                     T j            แทน   ผลรวมของคะแนน n คาในแตละกลุมตัวอยาง 

                   k   n j 

                  ∑ ∑ X 2 i j  แทน   ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกําลังสองทุก ๆ คาในทุกกลุมตัวอยาง 
                 j  = 1  i  = 1 

                 n j            แทน   จํานวนคะแนนในแตละกลุมตัวอยาง 
                     k              แทน   จํานวนกลุมตัวอยาง 
                     N             แทน   จํานวนคะแนนทั้งหมด 
                     T                      แทน   ผลรวมของคะแนนทั้งหมด  
                     T 2           แทน   ผลรวมของคะแนนทั้งหมดยกกําลังสอง  
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ข้ันตอนในการทดสอบ 
 
ข้ันที่ 1     ตั้งสมมติฐาน H O    และ H  1  ดังนี้ 
    H O  :   µ  1 =  µ  2  = … =  µ  k    ( เมื่อ k คือจํานวนกลุม )  
    H 1  :  อยางนอยที่สุดมีคาเฉลี่ยของสองกลุมไมเทากัน 
 
ข้ันที่ 2    กําหนดระดับนัยสําคัญทางสถิติ 
 
ข้ันที่ 3    คํานวณคา F จากสูตร   F    =    MS B 

     MS W 

 

ข้ันที่ 4    หาคา F จาก Table D : Critical Values of F ซึ่งตองทราบคาตอไปนี้ คือ  
               1 )   α  ซึ่งโดยทั่วไปนิยมตั้งที่ระดับ .05 และ .01 
  2 )  df ของเศษ  ( df ของ MS B ) ซึ่งคํานวณจากสูตร df 1 = k - 1 
  3 ) df ของสวน  ( df ของ MS W ) ซึ่งคํานวณจากสูตร df 2 = N -  k  
 นําคา df ของเศษที่หาไดไปเทียบกับ df ตามแนวนอนใน Table D และนําคา df ของสวนที่หาไดไปเทียบ
กับ df ตามแนวตั้งใน Table D โดยเทียบกับคาที่ตรงกันหรือใกลเคียงกันที่สุด แลวอานคา F จากตาราง  ซึ่งจะเห็นวา
มี 2 คาคูกัน  คาบนเปนคาของ F เมื่อตั้ง α = .05 คาที่อยูคูกันซึ่งพิมพตัวหนากวาเปนคาของ F เมื่อตั้ง α = .01    
 
ข้ันที่ 5     เปรียบเทียบคา F ที่คํานวณไดกับคา F ที่ไดจากตาราง 
 
ขั้นที่ 6     สรุปผล 
 
 สูตรตาง ๆ ที่ใชในการคํานวณมีดังนี้ 

   k 

   1 )     SS B  =  ∑      T 2
j           -   T 2    

  j  = 1        n j                 N 

                               k   n j 

   2 )    SS T  =  ∑ ∑  X 2 i j   -     T 2 
                       j  = 1  i  = 1                N 
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   3 )    SS W  =  SS T    -    SS B 

      
   4 )    MS B    =         SS B 

                            k – 1 
  
  5 )    MS W    =        SS W 

                            N – k 
 
   6 )     F       =      MS B 
                  MS W 
8 ) วิธีการทดสอบของเชฟเฟ ( Scheffe’ ) 
      ( ชูศรี  วงศรัตนะ , 2541 : 248 – 249 ) 
                     สูตรที่ใชในการคํานวณ คือ  CVd  =  √ ( k – 1 ) ( F* ) ( MS Within ) ( 2 / n ) 
          เมื่อ k            แทน   จํานวนกลุมตัวอยาง 
                            F*          แทน   คา F ที่เปดจากตาราง (critical value) 
      MS Within  แทน   คา Mean square within group ที่คํานวณไวแลวในการวิเคราะห    
                                                    ความแปรปรวน 
                            n            แทน   จํานวนหนวยตัวอยางในแตละกลุมตัวอยาง 
          ถาจํานวนหนวยตัวอยางในแตละกลุมตัวอยางไมเทากัน จะตองใช       1   +  1     แทน 
                                       n i      n j      

 
( 2 / n ) เมื่อ n i และ n j แทนจํานวนหนวยตัวอยางในกลุมที่ 1 และ 2 ที่นํามาเปรียบเทียบกัน  
          ความแตกตางระหวางคาเฉลี่ย 2 คาใดๆ จะมีนัยสําคัญทางสถิติก็ตอเมื่อคาความ   แตกตางนี้มีคา
เทากับหรือมากกวา CVd      
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