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The objective of this research was to study the teachers’ use of scaffolding 
strategies to enhance early literacy skills of preschoolers in 6 strategies; open-ended 
questioning, providing feedback, cognitive structuring, holding in memory, task 
regulation and instructing. The sample included 385 preschool teachers of level two          
in school under the Department of Education Bangkok Metropolitan Administration            
and the Office of Basic Education Commission. Research instruments consisted of the 
questionnaire form and observation form. 

The finding indicated: 
  Teachers showed the use of scaffolding strategies at a high rate ( x = 4.10).         
The most used were providing feedback ( x = 4.25), instructing ( x = 4.24) and               
open-ended questioning ( x = 4.19) while cognitve structuring ( x = 3.93) was the least. 
Additionally, teachers in school under the Department of Education Bangkok 
Metropolitan Administration and the teachers in school under Office of the Basic 
Education Commission showed the use of scaffolding strategies at a high rate                 
( x = 4.10) and ( x = 4.13) respectively. Teachers in school under the Department of 
Education Bangkok Metropolitan Administration showed the most used was instructing 
( x = 4.27) while cognitive structuring ( x = 3.93) was the least.  And for the teachers        
in school under Office of the Basic Education Commission showed the most used was 
providing feedbacks ( x = 4.40) while task regulation ( x = 3.88) was the least. 
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บทที่ 1 
 

บทน า 
ความส าคัญของการวิจัย 

สภาวะปัจจุบันมีการประสานและสง่เสริมให้หน่วยงานต่างๆ สนใจและให้ความส าคัญ         
กับการพัฒนาเด็กปฐมวัยเป็นอย่างมากไม่ว่าจะเป็นการปฏิรูปการศึกษา การเรียนการสอน         
หรือการสนับสนุนส่งเสริมด้านต่างๆ ทุกฝ่ายต่างมองเห็นความส าคัญของช่วงปฐมวัย               
จากองค์ความรู้เก่ียวกับสมองท่ีแสดงให้เห็นถึงการพัฒนาของสมองอย่างสูงสดุตัง้แต่ในครรภ์
มารดาจนถึงอายุ 6 ปี ถือเป็นรากฐานส าคัญ สู่การพัฒนาคนไทยท่ีมีคุณภาพในอนาคต                
ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ (คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ, 2545) เพื่อเพิ่ม
คุณภาพการศึกษาให้ทัดเทียมกับนานาอารยประเทศ แม้รัฐบาลทุกยุคสมัยจะให้ความส าคัญ           
กับการศึกษา แต่ภาพรวมทางการศึกษาพบว่าอยู่ในระดับต ่า ผลการประเมินสมรรถนะ                  
ทางการศึกษาของไทยในปี 2553 โดย International Institute for Management Development 
(IMD) จัดล าดับประเทศไทยอยู่ท่ี 47 จากจ านวนประเทศทัง้หมด 58 ประเทศ เม่ือพิจารณา              
ตามอายุพบว่าเด็กท่ีมีอายุ 6-8 ปี มีค่าเฉลี่ยของระดับสติปัญญาอยู่ในระดับต ่ากว่าเกณฑ์                
คือ 98.31 95.82 และ 96.98 ตามล าดบั และข้อมูลจากนโยบายและยุทธศาสตร์การพฒันาเด็ก
ปฐมวยั (0 – 5 ปี) ระยะยาว พ.ศ. 2550 – 2559 ได้ระบุถึงสภาพปัญหาท่ีน่าวิตกและเป็นวิกฤติ
ของเด็กปฐมวยัเน่ืองจากพบวา่ โดยภาพรวมเด็กปฐมวยัมีแนวโน้มพฒันาการลา่ช้า สาเหตุมาจาก
การขาดคุณภาพในเร่ืองการจัดการเรียนรู้ของเด็กปฐมวัย โดยเน้นการเร่งสอนอ่านเขียน เพื่อให้
สามารถสอบเข้าชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 1 ไม่พฒันาเด็กอย่างเหมาะสมหรือค านึงถึงวิธีการเรียนรู้            
ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นส าคญั 

การมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนท่ีดีต้องเร่ิมท่ีการอ่านออกเขียนได้เพราะภาษาถือเป็น
เคร่ืองมือส าคัญในการสื่อสารและน าเสนอความคิด การเรียนรู้ภาษาสมัพันธ์กับการรู้หนังสือ 
ภาษาช่วยให้เด็กเรียนรู้สิ่งแวดล้อม เกิดมโนทัศน์และความคิดใหม่ๆ อันน าไปสู่การพฒันาทาง
เชาวน์ปัญญา งานวิจัยมากมายพบว่า พัฒนาการทางภาษาตัง้แต่ช่วงแรกเร่ิมของอายุเป็น                
ตัวสะท้อนสู่ความส าเร็จในช่วงวัยต่อมาท่ีชัดเจน วิ ธีการเรียนรู้ของเด็กช่วงปฐมวัยส่งผล                    
ต่อการประสบผลส าเร็จในการอ่านเม่ืออยู่ในวัยประถมศึกษา (Scarborough,1998) ดังนัน้
คณุภาพในการพฒันาผู้ เรียนให้อ่านออกเขียนได้จึงมีความส าคญัอยา่งยิ่งตอ่การเรียนรู้วิชาตา่งๆ 
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การพฒันาผู้ เรียนให้มีความสามารถในการอ่านออกเขียนได้ต้องเร่ิมด้วยการพฒันาทกัษะ    
การรู้หนงัสอืขัน้ต้น ซึง่ต้องเร่ิมเรียนรู้ผา่นการสงัเกต ส ารวจอย่างอิสระและการได้รับประสบการณ์     
ทางภาษาอย่างหลากหลายจากครูหรือเพื่อนท่ีเช่ียวชาญกว่ า แรงบันดาลใจจะส่งผลท่ีดี                 
ตอ่การพฒันาทกัษะ เด็กต้องเรียนรู้ทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้นก่อนจึงจะกลายเป็นผู้ มีความสามารถ
ในการอ่านและเขียนอย่างเป็นทางการในโรงเรียนชัน้ประถมศึกษา (Connor และ Tiedemann, 
2005) เด็กท่ีไม่มีประสบการณ์หรือทักษะการรู้หนังสือขัน้ต้นส่งผลต่อการเรียนรู้ท่ีล่าช้ากว่า              
เพราะขาดกญุแจส าคญัในการน าไปสูค่วามส าเร็จในการอ่านและเขียน (Riley, 2006)  

Ghoting (2006) ได้กล่าวว่า การรู้หนังสือขัน้ต้น เป็นสิ่งท่ีเด็กรู้เก่ียวกับการอ่าน                 
และการเขียนก่อนท่ีเด็กจะเรียนอ่านและเขียนอย่างเป็นทางการ ทัง้นีไ้ม่ใช่การสอนเด็กเพื่อให้เด็ก
อ่านได้ แตเ่ป็นการสร้างรากฐานส าหรับการอ่านเพื่อท่ีเม่ือเด็กได้ถูกสอนให้อ่านแล้วเด็กจะมีความ
พร้อมนัน่เองซึง่ Maclean (2008) ได้ระบุถึงทกัษะท่ีนกัการศกึษาหลายท่านได้ลงความเห็นว่าเป็น
ทกัษะท่ีเด็กควรมีก่อนการเรียนรู้ท่ีจะอ่านเขียนไว้ 6 ทกัษะ คือ การมีแรงจูงใจในการอ่าน การช่ืน
ชอบหนงัสอืและการอ่านค าศพัท์ การรู้จกัช่ือเรียกของสิ่งต่างๆ การตระหนกัรู้เก่ียวกับหนงัสือ การ
รู้จักพยัญชนะและการรู้จักวิธีการใช้หนังสือ ความรู้เก่ียวกับพยัญชนะ การมีความเข้าใจว่าตัว
พยญัชนะมีช่ือเรียกและเสยีง ทกัษะการเลา่เร่ือง ความสามารถในการเลา่เร่ืองและอธิบายสิ่งต่างๆ 
และการตระหนกัรู้เก่ียวกบัเสยีง ความสามารถในการจดจ าเสียงและเลน่กับเสียงท่ีประสมเป็นค า 
และ วรวรรณ เหมชะญาติ (2550) ได้น าเสนอสาระการเรียนรู้ภาษาและการรู้หนงัสือส าหรับเด็ก
อนุบาลไว้ 7 สาระ คือ ความเข้าใจในการฟัง ค าศัพท์ การพูด การออกเสียงและการสื่อสาร        
การตระหนกัรู้เก่ียวกับหนงัสือและตัวหนงัสือ ความรู้เก่ียวกับพยัญชนะและการจดจ าค า  การมี
แรงจูงใจในการอ่านและการเขียน 

การเรียนรู้ทักษะการรู้หนังสือขัน้ต้นอย่างประสบผลส าเร็จต้องอาศัยการมีปฏิสมัพันธ์       
ระหว่างเด็กกับครูหรือผู้ ท่ี มีความเช่ียวชาญกว่า ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ Vygotsky                   
ท่ีว่า หากการปฏิสมัพันธ์เกิดขึน้อย่างมีความหมาย เด็กจะสามารถพัฒนาภาษาของตนเอง              
จากขัน้หนึง่สูข่ัน้ท่ีสงูขึน้ อีกขัน้หนึง่ได้ หรือท่ี Vygotsky เรียกว่า พืน้ท่ีรอยต่อพฒันาการ (Zone of 
Proximal Development) ซึ่งหมายถึง พืน้ท่ีตรงกลางระหว่างสิ่งท่ีเด็กมีความสามารถ                         
ในการท าสิ่งๆหนึ่งด้วยตนเองและสิ่งท่ีเด็ก มีความสามารถในการประสบความส าเร็จในสิ่งนัน้ๆ 
ด้วยความช่วยเหลือจากผู้ อ่ืน การมีปฏิสัมพันธ์ผ่านการเสริมต่อการเรียนรู้  (Scaffolding)               
โดยการชีแ้นะหรือช่วยเหลือจากผู้ อ่ืนท าให้เด็กได้เรียนรู้  และพัฒนาความสามารถจนประสบ
ความส าเร็จในสิง่นัน้ๆ ได้ด้วยตนเอง (Gunning, 2002) 
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กลยุทธ์ของครูในการเสริมต่อการเรียนรู้สามารถน าไปใช้เพื่อตอบสนองต่อความเฉพาะ
ของเด็กแตล่ะคนได้ บทบาทของครูจึงเป็นผู้วางกลยทุธ์ในการเสริมตอ่การเรียนรู้ท่ีผสมผสานทกัษะ
การรู้หนงัสือขัน้ต้นให้แก่เด็กโดยต้องค านึงถึงพืน้ท่ีรอยต่อพฒันาการของเด็กด้วย เน่ืองจากพืน้ท่ี
รอยตอ่พฒันาการ  มีความแตกตา่งกนัไปตามบริบทและลกัษณะของสิ่งท่ีเด็กท าโดยจะเปลี่ยนไป
อย่างไรขึน้อยู่กับทักษะใหม่ท่ีเด็กได้เรียนรู้ บางคนอาจต้องการการสนับสนุนในระดับท่ีมาก               
ขณะท่ีบางคนเรียนรู้เร็วจึงต้องการการสนับสนุนในระดับท่ีน้อยเท่านัน้ พัฒนาการแต่ละด้าน            
ของเด็กคนเดียวกันอาจตอบสนองต่อการสนับสนุนหรือช่วยเหลือท่ีแตกต่างกัน O’Connor, 
Notari-Syverson และ Vadasy (2005) ก าหนดกลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อส่งเสริม               
การรู้หนงัสือไว้ 6 กลยุทธ์ คือ การใช้ค าถามปลายเปิด การให้ข้อมูลย้อนกลบั การจัดระบบ
ความคิด การระลึก การก ากับและควบคุม และการสอน โดยครูต้องเป็นผู้ มีความยืดหยุ่น              
และความละเอียดอ่อนในการวางแผนการปรับใช้กลยทุธ์ตา่งๆ กบัการท างานของเด็ก เป็นผู้สงัเกต 
เก็บข้อมลูส าคญัและรับรู้ถึงความสามารถท่ีเด็กท าได้ เพื่อเลือกใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้          
ท่ีเหมาะสมกบัทกัษะการรู้หนงัสือขัน้ต้นท่ีแตกต่างกันของเด็ก ครูท่ีรู้จักเด็กของตนเองเป็นอย่างดี
จะสามารถส่งเสริมโอกาส การเรียนรู้ทักษะการรู้หนงัสือขัน้ต้นได้อย่างมีประสิทธิภาพ (Booth, 
2005) 

การปฏิสมัพนัธ์ระหว่างครูกับเด็กก่อให้เกิดการสง่ผ่านทกัษะ ความรู้และเจตคติเก่ียวกับ
การรู้หนังสือขัน้ต้น ครูต้องตระหนักถึงสิ่ง ท่ีสอนเด็กและสิ่ง ท่ี เด็กควรพัฒนา  เป้าหมาย                        
ของการพัฒนาทักษะการรู้หนังสือขัน้ต้นจึงไม่ใช่เพื่อการประสบผลส าเร็จในการเรียนเท่านัน้              
แตย่งัเป็นการสร้างเจตคติท่ีดีในการเรียนรู้ และเป็นการเรียนรู้ท่ียัง่ยืนตลอดชีวิตของเด็ก สิ่งต่างๆ 
เหลา่นีส้ะท้อนให้เห็นถึงความส าคญัของการมีปฏิสมัพนัธ์ระหว่างเด็กและครู (Hancock, 2007) 
การได้รับความช่วยเหลือจากผู้คนรอบข้างมีความสมัพันธ์กับพัฒนาการทางการอ่านและเขียน          
ของเด็กอย่างมาก การท างานร่วมกันระหว่างเด็กและครูอย่างใกล้ชิดเป็นกระบวนการทางสงัคม 
ในการแบ่งปันมุมมอง ความคิด ความเข้าใจและพัฒนาความสามารถในการอ่านและเขียน        
ของเด็ก (วรวรรณ เหมชะญาติ, 2547) 
 ภาพความส าเร็จในการสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้นให้แก่เด็กอนบุาลเพื่อเป็นพืน้ฐาน
ส าหรับการอ่านและเขียนของเด็กจ าเป็นต้องศึกษาจากโรงเรียนท่ีมีระบบการศึกษาท่ีต่อเน่ือง            
จากระดับชัน้อนุบาลสู่ระดับชัน้ประถมศึกษา  เพราะจะสามารถสะท้อนให้เห็นการพัฒนา               
อย่างต่อเน่ืองของเด็กจากการเรียนในระดับชัน้อนุบาลสู่การเรียนในระดับชัน้ประถมศึกษา                 
ซึง่เป็นช่วงรอยตอ่ท่ีส าคญั โรงเรียนในสงักดัส านกัการศึกษากรุงเทพมหานครและสงักัดส านกังาน
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คณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐานในกรุงเทพมหานครจึงมีความน่าสนใจในการศึกษา เน่ืองจาก
การส ารวจสถานการณ์ระดับสติปัญญาเด็กนักเรียนไทยท่ีมีอายุตัง้แต่ 6-15 ปี ในปี 2554                 
โดยกรมสขุภาพจิต กระทรวงสาธารณสขุ แสดงให้เห็นวา่ คา่เฉลีย่ของระดบัสติปัญญาอยู่ท่ี 98.59 
ซึ่งอยู่ในระดับต ่ากว่าเกณฑ์  ทัง้นีก้ รุงเทพมหานครมีค่าเฉลี่ยสูงสุดอยู่ ท่ี  104.5 เน่ืองด้วย
กรุงเทพมหานครเป็นเมืองหลวงของประเทศไทย ศูนย์รวมเศรษกิจและความเจริญ ดงัท่ีส านัก
บริการข้อมูลและสารสนเทศ (2554) ได้ระบุข้อมูลโรงเรียนระดับพืน้ฐานไทยในระดบัรายภาค 
กรุงเทพมหานครมีโรงเรียนระดบัพืน้ฐานถึง 1,072 โรงเรียน ซึ่งมากท่ีสดุในภาคกลาง ปัจจัยต่างๆ 
นีผ้ลกัดนัให้ประชากรในกรุงเทพมหานครมีโอกาสในการเข้าถึงและได้รับการพฒันาได้อย่างทัว่ถึง 
โรงเรียนในสงักดัทัง้สองจึงมีความส าคญัในการสง่เสริมให้เด็กอนุบาลก้าวสูร่ะดบัชัน้ประถมศึกษา
อย่างมีประสิทธิภาพด้วยบริบทท่ีผลักดันให้ประชากรมีการแข่งขันกันสูงเพื่อความส าเร็จ              
ทางวิชาการ  

ข้อมูลข้างต้นทัง้หมดชี ใ้ห้เห็นถึงปัญหาการอ่านและเขียนท่ีส่งผลต่อผลสัมฤทธ์ิ                
ทางการเรียนท่ีตกต ่าดังเช่นปัจจุบัน การอ่านและเขียนเป็นเคร่ืองมือในการสื่อความคิด                      
เม่ือไม่สามารถอ่านและเขียนได้จึงท าให้การเรียนรู้ในวิชาอ่ืนๆตกต ่าตามไปด้วย ความส าเร็จ             
ในการเรียนรู้รายวิชาต่างๆ จึงต้องพึ่งพาการอ่านออกเขียนได้ ซึ่งมีพืน้ฐานส าคญัคือ ทกัษะการรู้
หนงัสอืขัน้ต้นอนัสง่ผลตอ่การอ่านและเขียน เม่ือเด็กเรียนในระดบัท่ีสงูขึน้ไป ครูจึงมีบทบาทส าคญั
ในการตอบสนองเด็กแต่ละคนอย่างเหมาะสม ผ่านการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้                 
เพื่อสง่เสริมการรู้หนงัสอืขัน้ต้นโดยใช้ 6 กลยทุธ์คือ การใช้ค าถามปลายเปิด การให้ข้อมูลย้อนกลบั 
การจัดระบบความคิด การระลึก  การก ากับและควบคุม  และการสอน และเน่ืองจาก
กรุงเทพมหานครถือเป็นศูนย์รวมความเจ ริญและการพัฒนาของประเทศ  ครูอนุบาล                      
ในกรุงเทพมหานครจึง มีความน่าสนใจ ท่ีจะศึกษาโรงเ รียนในสังกัดส านักการศึกษา
กรุงเทพมหานคร  และสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานเป็นโรงเรียนท่ีสามารถ
เห็นความต่อเน่ืองทางการศึกษาได้อย่างชัดเจน ด้วยเหตุผลนีผู้้ วิจัยจึงสนใจศึกษาการใช้กลยุทธ์
ของครูในการเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการรู้หนังสือขัน้ ต้นของเด็กอนุบาล                           
ในกรุงเทพมหานคร เพื่อเป็นแนวทางในการพัฒนาครูและปรับปรุงการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อ                 
การเรียนรู้ในการสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้นของเด็กอนบุาลอยา่งมีประสทิธิภาพตอ่ไป 
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วัตถุประสงค์  
  เพื่อวิเคราะห์การใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ของครูในการสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสือ
ขัน้ต้นของเด็กอนบุาล 6 กลยทุธ์ คือ การใช้ค าถามปลายเปิด การให้ข้อมูลย้อนกลบั การจัดระบบ
ความคิด การระลกึ การก ากบัและควบคมุ และการสอน 
 
ค าถามการวิจัย 

ครูใช้กลยุทธ์ใดในการเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการรู้หนังสือขัน้ต้นของเด็ก
อนบุาล 
ขอบเขตของการวิจัย 
            1. ประชากรท่ีใช้ในการวิจยัครัง้นี ้คือ ครูประจ าชัน้อนบุาลปีท่ี 2 ในโรงเรียนสงักดัส านกั
การศกึษากรุงเทพมหานครและสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน 
            2. การวิจยัในครัง้นีมุ้่งศกึษาการใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ 6 กลยทุธ์ ดงันี ้ 

2.1 การใช้ค าถามปลายเปิด 
2.2 การให้ข้อมลูย้อนกลบั 
2.3 การจดัระบบความคิด 
2.4 การระลกึ 
2.5 การก ากบัและควบคมุ 
2.6 การสอน 

 
นิยามศัพท์ 

กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ หมายถึง กลวิธีของครูในการปฏิสัมพันธ์กับเด็ก             
โดยเลือกใช้วิ ธีการท่ีเหมาะสมกับสภาพปัญหาของเด็กท่ีเผชิญในขณะนัน้ มีการก าหนด
วตัถปุระสงค์ท่ีสอดคล้อง  กบัปัญหาเพื่อให้เด็กสามารถก้าวผ่านปัญหานัน้อันน าไปสูค่วามส าเร็จ 
โดยใช้ 6 กลยทุธ์ของ O'Connor และคณะ ซึง่ได้จดัล าดบักลยทุธ์จากต ่าไปสงู ได้แก ่

การใช้ค าถามปลายเปิด หมายถึง การท่ีครูใช้ค าถามเพื่อกระตุ้นให้เด็กพูดน าเสนอ
รายละเอียดเก่ียวกับหนงัสือท่ีตนเองสนใจ ให้เด็กคาดการณ์และวางแผนเก่ียวกับเร่ืองราวท่ีเด็ก
สนใจ รวมถึงค าถามท่ีกระตุ้นให้เด็กให้เหตุผลหรืออธิบายสาเหตุเก่ียวกับเร่ืองราวหรือสิ่งต่างๆ  
และค าถามท่ีขยายประสบการณ์ของเด็กเพื่อให้เด็กบอกถึงพยญัชนะท่ีพบเห็น   

การให้ข้อมลูย้อนกลบั หมายถึง การท่ีครูใช้ค าพดูหรือทา่ทางเพื่อสนบัสนุนพฤติกรรม
ของเด็กเม่ือเด็กพูดถึงพยัญชนะท่ีพบเห็น สะท้อนการกระท าหรือความ คิดเพื่อให้เด็กเล่า                  
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ถึงสิง่ตา่งๆ ช่วยให้เด็กสามารถให้เหตผุลเพื่อให้เกิดความกระจ่างในการเขียนเพื่อสื่อสารความคิด 
แปลความหมายเพื่อให้เด็กสามารถแยกแยะเสียงพยญัชนะได้ พูดคุยกับเด็กเก่ียวกับวิธีการใช้
หนงัสอื 

การจัดระบบความคิด หมายถึง การท่ีครูพูดคุยถึงกฏเกณฑ์เพื่อให้เด็กสามารถใช้
หนงัสอือยา่งถกูวิธี ใช้การเรียงล าดบัเพื่อให้เด็กเลา่เร่ืองราวตามล าดบัก่อนหลงั รวมถึงการชีใ้ห้เห็น
ถึงความแตกตา่งเพื่อช่วยแยกแยะเสยีงพยญัชนะได้ 

การระลกึ หมายถึง การท่ีครูเน้นย า้ถึงเป้าหมายเพื่อช่วยเด็กแยกแยะเสียงพยญัชนะ
และ การ สรุปและย า้เตือนถึงข้อมูลส าคัญเพื่อช่วยให้เด็กแยกแยะความเหมือนต่างของรูป
พยญัชนะ 

การก ากับและควบคุม หมายถึง การท่ีครูเช่ือมโยงความสนใจและประสบการณ์     
เพื่อช่วยให้เด็กสนกุกบัการฟังและสนทนาเก่ียวกับหนงัสือ สร้างความเป็นรูปธรรมเพื่อให้เด็กรู้จัก
ค าศพัท์เดิมท่ีชดัเจนขึน้ จดัสรรหนงัสอืเพื่อให้เด็กใช้หนงัสือได้อย่างถูกต้อง รวมถึงการลดตวัเลือก
เพื่อช่วยให้เด็กบอกช่ือพยญัชนะ 

การสอน หมายถึง การท่ีครูเป็นตวัแบบเพื่อช่วยให้เด็กคดัลอกค าตา่งๆ แนะน าให้เด็ก
รู้จกัค าศพัท์ใหม่ ใช้ค าถามตรงประเด็นเพื่อให้บอกค าศพัท์ได้ ดงึข้อมลูเพื่อให้เด็กออกเสียงตามได้ 
รวมถึงการท างานร่วมกบัเด็กเพื่อให้เด็กเขียนค าศพัท์ วลหีรือประโยค  
 ทักษะการรู้หนังสือขัน้ต้นของเด็กอนุบาล หมายถึง ความช านาญท่ีเป็นรากฐาน       
อันน าไปสู่ความสามารถในการอ่านและเขียนอย่างเป็นทางการ โดยแบ่งเป็นมโนทศัน์เก่ียวกับ
หนงัสอื ประกอบด้วย การมีแรงจูงใจในการอ่านการตระหนกัรู้เก่ียวกบัหนงัสอื การมีความสามารถ
ในการเลา่เร่ืองหรือสื่อสาร และมโนทศัน์เก่ียวกับตวัหนงัสือ ประกอบด้วย การมีความรู้เก่ียวกับ
พยญัชนะ         การตระหนกัรู้เก่ียวกบัการออกเสยีง การรู้จกัค าศพัท์และการเขียน  

กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการรู้หนังสือขัน้ต้น หมายถึง 
กลวิธีของครูในการปฏิสมัพนัธ์กบัเด็กโดยการสนบัสนุนด้วยการใช้ค าถามปลายเปิด การให้ข้อมูล
ย้อนกลบั การจัดระบบความคิด การระลกึ การก ากับและควบคุม และการสอน เพื่อช่วยสง่เสริม
หรือสนบัสนุนให้เด็กมีความช านาญท่ีเป็นรากฐานส าหรับการอ่านและเขียนในช่วงกิจกรรมเสริม
ประสบการณ์ กิจกรรมเสรีและช่วงเวลาการสอนเสริมหลงัเลกิเรียน 

ครู หมายถึง ครูประจ าชัน้ท่ีใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการรู้
หนงัสอืขัน้ต้นแก่เด็กอนบุาลชัน้ปีท่ี 2 ในโรงเรียนสงักดัส านกัการศึกษากรุงเทพมหานครและสงักัด
ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐานในกรุงเทพมหานคร 
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ประโยชน์ที่ได้รับ 
 1. เป็นแนวทางส าหรับโรงเรียนในการพฒันาครูเร่ืองการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้
เพื่อสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้นของเด็กอนบุาล 
 2. เป็นแนวทางส าหรับโรงเรียนในการพฒันาทักษะการรู้หนังสือขัน้ต้นแก่เด็กอนุบาล  
อยา่งมีประสทิธิภาพ 



 
 

บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง 
 

 การวิจัย เร่ือง การใช้กลยุทธ์ของครูในการเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อสง่เสริมทกัษะ
การรู้หนังสือขัน้ต้นของเด็กอนุบาล ผู้ วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าเอกสารและงานวิจัย ซึ่งน าเสนอ
ตามล าดบัหวัข้อ ดงัตอ่ไปนี ้

   1. สาระส าคญัของทฤษฏีพฒันาการเชาวน์ปัญญาของไวกอตสกี 
1.1 ทฤษฎีทางสติปัญญาของไวกอตสกี 
1.2 พืน้ท่ีรอยตอ่พฒันาการ 
1.3 การเสริมตอ่การเรียนรู้ 

2. พฒันาการและการสง่เสริมภาษาส าหรับเด็กอนบุาล 
2.1 พฒันาการทางภาษาของเด็กอนบุาล 
2.2 การรู้หนงัสอืขัน้ต้นของเด็กอนบุาล 

3. งานวิจยัท่ีเก่ียวข้อง 
 3.1 งานวิจยัในประเทศ 
 3.2 งานวิจยัตา่งประเทศ 
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1. สาระส าคัญของทฤษฎีพัฒนาการเชาวน์ปัญญาของไวกอตสกี 
    1.1 ทฤษฎีทางสติปัญญาของไวกอตสกี 

Lev Semyonovich Vygoysky นกัจิตวิทยาชาวรัสเซียได้ท าการวิจัยเก่ียวกับพฒันาการ
ทางสติปัญญาและเป็นท่ียอมรับอย่างกว้างขวาง  ท าให้มีผู้ นิยมน ามาใช้ในการจัดการเรียน       
การสอนอยา่งแพร่หลาย ทฤษฎีพฒันาการเชาวน์ปัญญาของไวกอตสกีเน้นความส าคญัของสงัคม
และวัฒนธรรม การเข้าใจพัฒนาการของมนุษย์ต้องเข้าใจสงัคมและวัฒนธรรมท่ี เด็กได้รับ              
การอบรมเลีย้งดู เน่ืองจากมนุษย์ทุกคนมีความต้องการภายในท่ีจะปฏิสัมพันธ์กับสังคม               
การตระหนกัรู้ผา่นกระบวนการทางสงัคมเป็นสิง่ท่ีเกิดในขัน้แรก แต่ส าหรับการตระหนกัรู้ในตนเอง
เป็นสิ่งท่ีเกิดขึน้ในขัน้ต่อมาและพัฒนามาจากกระบวนการทางสงัคม กระบวนการทางสงัคม          
จึงเป็นกลไกส าหรับการเรียนรู้ มนุษย์จะได้รับอิทธิพลมาจากสิ่งแวดล้อม แต่ละสังคม                  
และวัฒนธรรมจึงเป็นตัวบ่งชีพ้ัฒนาการท่ีเกิดขึน้ของเด็ก บทบาทของผู้ ใหญ่จึงมีความส าคัญ              
ตอ่การเรียนรู้ของเด็กเป็นอยา่งมาก แสดงให้เห็นถึงการพึง่พาอาศยักนัของบุคคลและกระบวนการ
ทางสงัคมในการเรียนรู้และพฒันาการ (Daniels, 2005)    

ทฤษฎีของไวกอตสกีมีสาระส าคญัเก่ียวกบัระดบัสติปัญญาซึง่มีความเช่ือมโยงถึงบทบาท
ของผู้ใหญ่ท่ีมีความส าคญัในการพฒันาการเรียนรู้ของเด็ก (สรุางค์ โค้วตระกลู, 2548) ดงันี ้ 
 ระดบัสติปัญญาของแบง่เป็น 2 ขัน้ คือ 
      1. ระดับสติปัญญาขัน้เบือ้งต้น (Elementary Mental Processes) หมายถึง 
สติปัญญาตามธรรมชาติท่ีมนษุย์ทกุคนมีเหมือนกนัโดยไม่ต้องเรียนรู้ 
      2. ระดบัสติปัญญาขัน้สงู (Higher Mental Processes) หมายถึง สติปัญญาที่เกิดจาก
การมีปฏิสมัพนัธ์กับผู้ อ่ืน โดยใช้ภาษาถ่ายทอด เม่ือเด็กเรียนรู้ภาษาจะท าให้เด็กเรียนรู้ความคิด
รวบยอดหรือ สญัลกัษณ์ต่างๆ ท าให้เด็กได้เข้าใจสิ่งแวดล้อมมากขึน้ ภาษาจึงเป็นสิ่งส าคัญ          
ในการคิดและพฒันาสติปัญญา  

ระดับสติปัญญาตามทฤษฎีของไวกอตสกีได้แสดงให้เห็นถึงความแตกต่างของระดับ
สติปัญญา 2 ขัน้ ซึง่ก็คือ พฒันาการในระดบัท่ีเด็กมีและพฒันาการในระดบัท่ีเด็กสามารถพฒันา
ไปถึงได้ พัฒนาการในระดับท่ีเด็กมี หมายถึง สิ่งท่ีเด็กสามารถปฏิบัติได้ด้วยตนเองเพียงล าพัง 
ส่วนพัฒนาการในระดับท่ีเด็กสามารถพัฒนาไปถึงได้นัน้ หมายถึง สิ่งท่ีเด็กสามารถท าได้                
ด้วยการสนับสนุน ช่วยเหลือจากผู้ อ่ืน  อันเป็นท่ีมาของแนวคิดเร่ืองพืน้ท่ีรอยต่อพัฒนาการ           
ท่ีเช่ือวา่การเรียนรู้ควรสมัพนัธ์กับระดบัพฒันาการของเด็กและพฒันาการและการเรียนรู้ของเด็ก
สามารถเกิดขึน้ได้เม่ือเด็กได้มีปฏิสมัพันธ์ ได้รับการสนับสนุน ช่วยเหลือจากผู้ อ่ืน ความเข้าใจ           



10 
 

ถึงความสัมพันธ์ระหว่างพัฒนาการและการเรียนรู้ และความเข้าใจเ ร่ืองความแตกต่าง              
ของพฒันาการสองระดบัหรือพืน้ท่ีรอยตอ่พฒันาการนัน้จึงมีความส าคญั เพื่อให้เกิดการสนบัสนุน 
ช่วยเหลือแก่เด็กในการเรียนรู้สิ่งต่างๆ ซึ่งเด็กไม่สามารถท าส าเร็จได้ด้วยตนเอง อันจะท าให้เด็ก
เกิดการเรียนรู้และพฒันาการอยา่งเต็มศกัยภาพ 
    1.2 พืน้ที่รอยต่อพัฒนาการ (Zone of Proximal Development) 

1) ความหมายของพืน้ท่ีรอยตอ่พฒันาการ 
นกัวิชาการหลายทา่นได้ให้ความหมายของค าวา่ พืน้ท่ีรอยตอ่พฒันาการไว้ ดงันี ้

 Vygotsky (1978 อ้างถึงใน Daniels, 2005) ให้ความหมายของพืน้ท่ีรอยต่อ
พฒันาการไว้วา่คือ พืน้ท่ีระหวา่งระดบัความสามารถที่เด็กมีซึ่งท าให้เด็กสามารถแก้ไขปัญหาตา่งๆ 
ได้ด้วยตนเองอย่างอิสระและระดบัความสามารถท่ีสงูกว่าความสามารถของเด็กแต่เด็กสามารถ
พฒันาได้ผ่านการสนบัสนุน แนะน าจากผู้ ใหญ่หรือการท างานร่วมกันกับเพื่อนท่ีมีความสามารถ
มากกวา่ 

ธีระชน พลโยธา (2550) กลา่วถึง พืน้ท่ีรอยตอ่พฒันาการไว้ว่า พืน้ท่ีรอยต่อพฒันาการ
เป็นระยะห่างระหว่างระดับพัฒนาการท่ีเป็นจริงและระดับพัฒนาการท่ีสามารถจะเป็นไปได้  
เพราะเด็กมีความสามารถในการแก้ปัญหาหรือท างานท่ีเกินกวา่ระดบัสติปัญญาของตน หากได้รับ
การช่วยเหลอื แนะน าจากผู้ ท่ีมีความสามารถหรือเช่ียวชาญกว่าไม่ว่าจะเป็นครู พ่อแม่หรือแม้แต่
เพื่อนในวยัเดียวกนั 

O’Connor และคณะ (2005) ได้กล่าวว่าพืน้ท่ีรอยต่อพฒันาการเป็นความแตกต่าง
ระหว่างสิ่งท่ีเด็กสามารถท าได้ด้วยตนเองและสิ่งท่ีเด็กสามารถท าได้ด้วยความช่วยเหลือ                 
จากผู้ใหญ่ 

Kozulin, Gindis, Ageyev และ Miller (2003) ได้กลา่วถึงความหมายของพืน้ท่ีรอยต่อ
พัฒนาการไว้ว่าคือ ช่วงการเรียนรู้ท่ีแสดงออกถึงความสามารถระหว่างการช่วยเหลือตนเอง            
และมีผู้ อ่ืนช่วยเหลือ ช่วงการเรียนรู้ระหว่างระดับการพัฒนาตามจริงท่ีเกิดจากการแก้ปัญหา             
ด้วยตนเองโดยไม่ต้องได้รับการแนะน าจากผู้ อ่ืนและระดับการพัฒนาตามศักยภาพท่ีเกิดจาก          
การแก้ปัญหาโดยได้รับค าแนะน าจากผู้ ใหญ่หรือจากการท างานร่วมกับเพื่อนท่ีมีความช านาญ
มากกวา่ตนเอง  

กลา่วโดยสรุป พืน้ท่ีรอยตอ่พฒันาการ หมายถึง ระยะห่างระหว่างความสามารถท่ีเด็ก
ท าได้ด้วยตนเองกบัความสามารถที่เด็กท าได้หากได้รับความช่วยเหลือ สนบัสนุนจากผู้ อ่ืนซึ่งอาจ
เป็นผู้ใหญ่หรือเพื่อนท่ีมีความช านาญมากกวา่ 
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2) ลกัษณะของพืน้ท่ีรอยตอ่พฒันาการ 
นกัวิชาการหลายทา่นได้ให้ความหมายของลกัษณะของพืน้ท่ีรอยตอ่พฒันาการไว้ ดงันี ้
ธีระชน พลโยธา (2550) ได้อธิบายถึงลักษณะของพืน้ ท่ีรอยต่อพัฒนาการ                 

ไว้ว่า มีลักษณะเป็นวงจรท่ีเกิดขึน้อย่างต่อเน่ือง ความสามารถท่ีเด็กท าได้ผ่านการได้รับ              
ความช่วยเหลือ สนบัสนุนจากผู้ อ่ืนในปัจจุบนัจะกลายเป็นความสามารถท่ีเกิดขึ น้เองอย่างอิสระ   
ในอนาคต แต่เม่ือพบทักษะใหม่เด็ก จะต้องการความช่วยเหลือ สนับสนุนจากผู้ อ่ืนอีกครัง้            
เพื่อความส าเร็จในการท าสิ่งต่างๆ และการมีความสามารถในทักษะนัน้ๆ ทัง้นีพ้ืน้ท่ีรอยต่อ
พฒันาการมีความแตกต่างกันไปตามแต่ละคนและทักษะ ในกระบวนการเรียนรู้การช่วยเหลือ 
สนบัสนนุจากผู้ อ่ืนจะลดลงเร่ือยๆ ขณะเดียวกนัเด็กจะได้ท างานด้วยตนเองมากขึน้เร่ือยๆ 

O'Connor และคณะ (2005)  ได้กล่าวถึงลกัษณะของพืน้ท่ีรอยต่อพัฒนาการ              
ไ ว้ว่า   มีลักษณะไม่คง ท่ีขึ น้อยู่กับแต่ละบุคคลและทักษะ ค รูจึ งควรให้การสนับสนุน                         
ตามความจ าเป็น โดยค านงึถึงความต้องการของเด็กตามพืน้ท่ีรอยต่อพฒันาการ หากสิ่งท่ีเด็กได้
ท ามีความท้าทายความสามารถของเด็กอยา่งเหมาะสม เด็กจะสามารถพฒันาไปสูร่ะดบัต่อไปได้ 
การท่ีให้เด็กได้ท าในสิ่งท่ีท้าทายความสามารถก่อให้เกิดการกระตุ้น เกิดแรงจูงใจและท าให้เด็ก   
เกิดความเคารพตนเอง การท่ีเด็กได้ท าสิ่งต่างๆ  ในระดับท่ีเท่ากับความสามารถของตนเอง           
ไม่ก่อให้เกิดการเรียนรู้ท่ีดีได้ 

Kozulin และคณะ (2003) ได้กลา่วถึงลกัษณะของพืน้ท่ีรอยต่อพฒันาการไว้ว่า พืน้ท่ี
รอยต่อพัฒนาการมีลกัษณะยืดหยุ่น สามารถปรับใช้ให้สอดคล้องกับความสามารถของเด็ก       
ในแต่ละทักษะท่ีแตกต่างกันไป ทัง้นีก้ารช่วยเหลือ สนับสนุนต้องไม่เกินระดับความสามารถ            
ของเด็กเกินไป เพราะจะท าให้เด็กไม่เข้าใจและไม่ก่อให้เกิดการเรียนรู้ ขณะเดียวกันการช่วยเหลือ 
สนับสนุนควรอยู่ในระดับท่ีท้าทายความสามารถของเด็กอย่างเหมาะสม เพราะจะช่วยเพิ่มพูน
ความรู้และความสามารถของเด็กได้เป็นอยา่งดี การใช้พืน้ท่ีรอยตอ่พฒันาการอยา่งมีประสทิธิภาพ
เกิดจากการวางแผนการใช้อย่างเป็นล าดับโดยเร่ิมจากการให้เด็กได้ท าสิ่งต่างๆ  ด้วยตนเอง   
จากนัน้จึงให้ความช่วยเหลือ สนับสนุนในระดบัท่ีสอดคล้องกับความสามารถของเด็กแล้วจึงลด
ระดบัของการช่วยเหลอืลง 

กลา่วโดยสรุป พืน้ท่ีรอยตอ่พฒันาการมีลกัษณะเป็นวงจรกลา่วคือ ความสามารถที่เด็ก
ท าได้ด้วยความช่วยเหลือ สนับสนุนจากผู้ อ่ืนในปัจจุบันจะกลายเป็นความสามารถท่ีท าได้                
ด้วยตนเองในอนาคต แตเ่ม่ือมีทกัษะใหม่ๆ เด็กจะต้องการความช่วยเหลือ สนบัสนุนจากผู้ อ่ืนอีก
ครัง้ นอกจากนีพ้ืน้ท่ีรอยต่อพัฒนาการยังมีลักษณะไม่คงท่ีและยืดหยุ่น เพราะพืน้ท่ีรอยต่อ
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พัฒนาการแตกต่างกันไปตาม แต่ละบุคคลและทักษะ พืน้ท่ีรอยต่อพัฒนาการจึงสามารถ
ปรับเปลี่ยนให้สอดคล้องกับระดับความสามารถของเด็ก ทัง้นีก้ารให้ความช่วยเหลือ สนับสนุน          
จะน้อยลงเร่ือยๆ ขณะท่ีเด็กเองก็จะได้ท างานนัน้ๆ อย่างอิสระมากขึน้เร่ือยๆ เช่นกัน การได้ท า          
สิง่ท่ีท้าทายความสามารถจะเป็นการกระตุ้น และพฒันาสูค่วามสามารถในระดบัท่ีสงูขึน้ไป 

ปฎิสมัพนัธ์ของผู้ใหญ่ตอ่เด็กจะช่วยชีแ้นะและขยายประสบการณ์ให้แก่เด็ก ถ้าผู้ ใหญ่ 
รู้เก่ียวกับพืน้ท่ีรอยต่อพฒันาการของเด็ก ซึ่งก็คือ ระยะห่างระหว่างระดบัความสามารถของเด็ก   
ท่ีมีเปรียบเทียบกับพฤติกรรมการแก้ปัญหาของเด็ก เป็นการแสดงศักยภาพของพัฒนาการ                 
ทางสติปัญญาเป็นระดับ โดยเร่ิมจากการแก้ปัญหาด้วยตนเองไม่ได้ แต่อาจแก้ไขได้หากได้รับ
ความช่วยเหลอืจากผู้ อ่ืนไม่วา่จะเป็นผู้ ใหญ่หรือเพื่อนท่ีมีความสามารถมากกว่า เป็นการเสริมต่อ
การเรียนรู้ (Scaffolding) เพื่อเด็กจะได้เพิ่มพูนความสามารถและแก้ไขปัญหาได้ด้วยตนเอง           
ในท้ายท่ีสดุ 

1.3 การเสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffolding)  
      นกัวิชาการหลายทา่นได้ให้ความหมายของค าวา่ การเสริมตอ่การเรียนรู้ ไว้ดงันี ้
      Soderman, Gregory และ Mccarty (2005) กล่าวว่า การเสริมต่อการเรียนรู้ 

หมายถึง การให้การช่วยเหลือด้วยวิธีการต่างๆ จากผู้ ใหญ่หรือผู้ ท่ีเช่ียวชาญกว่า เพื่อให้เด็ก
สามารถแก้ปัญหาตา่งๆ ท่ีเผชิญอยูไ่ด้ และพฒันาสูค่วามสามารถในระดบัสงูขึน้ไป 

       O'Connor และคณะ (2005) ได้กลา่ววา่ การเสริมตอ่การเรียนรู้คือกระบวนการท่ีเกิด
จากการมีปฏิสมัพนัธ์ระหวา่งผู้ใหญ่และเด็กซึง่ผู้ ใหญ่จะเป็นผู้ ท่ีคอยชีแ้นะและสนบัสนุนการเรียนรู้
ของเด็กโดยการเสริมก าลงัจากสิ่งท่ีเด็กสามารถท าได้ ภายหลงัการเสริมต่อการเรียนรู้ได้ถูก
น ามาใช้ในห้องเรียนและใช้พฒันาด้านภาษา เพราะสามารถตอบสนองต่อลกัษณะเฉพาะของเด็ก
แตล่ะคนและเป็นการให้ความส าคญักบัสภาพแวดล้อมทางสังคม การเสริมต่อการเรียนรู้สามารถ
น าไปใช้ได้กับครูและผู้ เช่ียวชาญในการท างานในรูปแบบท่ีหลากหลาย อย่างเช่นเด็กท่ีมีระดับ
พฒันาการท่ีแตกต่างกันไป การเสริมต่อการเรียนรู้ได้ถูกน ามาใช้ในการพัฒนาทางด้านภาษา          
การอ่านออกเขียนได้ของเด็กปฐมวัย ท่ีมีพฒันาการทางภาษาล่าช้า เด็กท่ีมีความเสี่ยงและเด็ก          
ท่ีมีพืน้หลงัทางวฒันธรรมอนัหลากหลาย 

      Mcgee และ Ukrainetz (2009) ได้กลา่วถึง การเสริมต่อการเรียนรู้ไว้ว่าคือ กลยุทธ์
การช่วยเหลอืท่ีครูใช้เพื่อให้เด็กสามารถประสบความส าเร็จในการท าสิ่งต่างๆ ท่ีเด็กไม่สามารถท า
ส าเร็จได้ด้วยตนเองตามล าพัง การเสริมต่อการเรียนรู้อย่างเหมาะสมนัน้ครูเป็นผู้ ก าหนด               
ว่าจะช่วยเหลืออย่างไรและการช่วยเหลือนัน้ต้องใช้ข้อมูลอะไรบ้างตามท่ีเด็กแต่ละคนต้องการ          
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เพื่อการตอบสนองอย่างถูกต้องและเหมาะสม เน่ืองจากระดับความสามารถและทกัษะของเด็ก         
แตล่ะคนนัน้มีอยูไ่ม่เทา่กนั 

      Pentimonti และ Justice (2010) ได้กล่าวถึง การเสริมต่อการเรียนรู้ไว้ว่าคือ
กระบวนการในการช่วยเหลอืหรือสนบัสนนุผู้ เรียนให้สามารถประสบความส าเร็จในการท าสิ่งต่างๆ 
ท่ีเหนือความสามารถของตนเองได้ 

      สรุปได้ว่า การเสริมต่อการเรียนรู้ หมายถึง การช่วยเหลือหรือสนับสนุนในสิ่งท่ีเด็ก         
ไม่สามารถท าส าเร็จได้ด้วยความสามารถของตนเองโดยมีเพื่อนท่ีมีความสามารถมากกว่า                
หรือผู้ ใหญ่เป็น ผู้ เลือกใช้วิธีการหรือข้อมูลท่ีจ าเป็นในการช่วยเหลือหรือสนับสนุนให้สอดคล้อง        
กบัความสามารถของเด็กแตล่ะคนท่ีมีความแตกตา่งกนัไป เพื่อให้เด็กสามารถท าสิง่ตา่งๆ เหลา่นัน้
ด้วยตนเองอยา่งอิสระในอนาคตและพฒันาสูค่วามสามารถในระดบัท่ีสงูขึน้ไป 

   กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ 
      O’Connor และคณะ (2005) ได้กลา่วว่าการน ากลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ไปใช้

ต้องค านึงถึงพืน้ท่ีรอยต่อพัฒนาการของเด็กซึ่งมีความแตกต่างกันไปส าหรับเด็กแต่ละคน                
และบริบท  ลกัษณะของสิ่งท่ีเด็กท าจะเปลี่ยนไปขึน้อยู่กับทกัษะใหม่ท่ีเด็กได้เรียนรู้ การเสริมต่อ
การเรียนรู้จึงถกูน ามาใช้อยา่งหลากหลายซึง่จะเป็นไปในทางตรงกนัข้ามกบัความสามารถของเด็ก 
กล่าวคือ หากเด็กมีความสามารถในเร่ืองนัน้น้อย ครูต้องให้ความช่วยเหลือหรือสนบัสนุนมาก           
แต่หากเด็กมีความสามารถในเร่ืองนัน้มาก ครูต้องให้ความช่วยเหลือหรือสนับสนุนน้อยลง             
อย่างไรก็ตามการเสริมต่อการเรียนรู้ควรใช้น้อยลงเร่ือยๆ และเด็กควรได้รับอิสระมากขึน้               
อย่างต่อเน่ืองในการท าสิ่งต่างๆ เด็กบางคนอาจต้องการความช่วยเหลือหรือการสนับสนุนมาก 
ขณะท่ีบางคนเรียนรู้เร็วจึงต้องการเพียงเล็กน้อยเท่านัน้  เด็กคนเดียวกันอาจตอบสนอง                      
ต่อการช่วยเหลือในกลยุทธ์ท่ีแตกต่างกันส าหรับพัฒนาการในด้านท่ีต่างกันด้วย ครูต้องรับรู้               
ถึงความสามารถของเด็กและความยากของสิ่งท่ีเด็กท า การเสริมต่อการเรียนรู้ท่ีมีประสิทธิภาพ          
จะมีความยืดหยุ่นส าหรับเด็กผ่านการใช้กลยุทธ์หลากหลายและอาจปรับเปลี่ยนตา ม                     
ความเหมาะสม การเสริมต่อการเรียนรู้เป็นกระบวนการระหว่างเด็กและผู้ ใหญ่เป็นการเรียนรู้   
ผ่านการสื่อสาร การปฏิสมัพันธ์กันทางสงัคม กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้และจ านวนครัง้ท่ีให้            
ความช่วยเหลือหรือการสนับสนุนเด็กขึน้อยู่กับพฤติกรรมของเด็กซึ่งค่อยๆ ลดลงตามการเรียนรู้       
ท่ีเพิ่มมากขึน้ของเด็ก 
         การใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้มีตัง้แต่กลยุทธ์การช่วยเหลือหรือการสนบัสนุน
จากครูท่ีน้อยท่ีสดุ เช่น การใช้ค าถามเพื่อช่วยให้เด็กค้นพบวิธีแก้ปัญหาด้วยตนเองจนไปถึงกลยุทธ์
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การช่วยเหลอืหรือการสนบัสนนุจากครูโดยตรง การเป็นตวัแบบท่ีชดัเจนและการให้วิธีการท่ีชัดเจน 
เช่น   การบอกวิธีการ วิธีการในการช่วยเหลอืเป็นได้ทัง้ค าพดู สญัลกัษณ์ ภาพ แผนท่ีหรืออุปกรณ์
ต่างๆ ครูควรเลือกใช้กลยุทธ์การช่วยเหลือหรือการสนบัสนุนน้อยท่ีสดุในครัง้แรกแล้วจึงเพิ่มขึน้
ตามความต้องการของเด็ก ดงัแสดงในแผนภาพท่ี 1  
 
แผนภาพที่ 1 ระดับของกลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ตามความสามารถ (O’Connor และ
คณะ, 2005) 
 
ความสามารถมาก การช่วยเหลือระดบัต ่า 

การใช้ค าถามปลายเปิด (Open-Ended Questioning) 
  การพดูน าเสนอรายละเอียด (Descriptions) 
    การคาดการณ์และวางแผน (Predictions and planning) 
      การอธิบายเหตผุล (Explanations) 
        การขยายประสบการณ์ (Relating the child’s experience) 
          การให้ข้อมูลย้อนกลับ (Providing Feedback) 
           การสนบัสนนุ (Encouragements) 
              การประเมนิผล (Evaluations) 
             การสะท้อนการกระท าหรือความคิด (Thinking aloud) 
                  การให้เหตผุลเพือ่ให้เกิดความกระจ่าง (Clarification requests) 
                    การแปลความหมาย (Interpretation of meanings) 
                              การยอมรับและพดูคยุถึงสิง่ที่เด็กท า (Acknowledgements and information talk) 

                       การจัดระบบความคิด (Cognitive Structuring)   
                                             กฏเกณฑ์และความสมัพนัธ์เชิงเหตแุละผล (Rules and logical relationships) 
                                               การเรียงล าดบั (Sequencing) 

                               การชีใ้ห้เห็นความแตกต่าง  (Comtradictions) 
                                          การระลึก (Holding in Memory) 
                                                     การเน้นย า้ถึงเป้าหมาย (Restating goals) 
                                          การสรุปและย า้เตอืน (Summaries and reminders) 

                   การก ากับและควบคุม (Task regulation) 
                                              การเชื่อมโยงความสนใจและประสบการณ์ (Matching interests and experience) 

                           การสร้างความเป็นรูปธรรม (Making more concrete) 
           การจดัสรร (Rearranging elements) 
             การลดตวัเลอืก (Reducing alternatives) 
             การสอน (Instructing) 
                  การเป็นตวัแบบ (Modeling) 
                    การแนะน า (Orienting) 
                       ค าถามตรงประเด็น (Directing questioning) 
                          การดึงข้อมลู (Elicitation) 
                             การท างานร่วมกนั (Co-participation)   
             ความสามารถน้อย การช่วยเหลือระดบัสูง 
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จากแผนภาพท่ี 1 แสดงให้เห็นถึงกลยุทธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ท่ีสามารถน าไปปรับใช้          
ได้อยา่งหลากหลายขึน้อยูก่บัสิง่ท่ีเด็กท า ความสามารถและความเข้าใจของเด็กตอ่สิง่นัน้ๆ ซึง่แบง่
กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ไว้ 6 กลยทุธ์ ดงันี ้

1) การใช้ค าถามปลายเปิด ครูใช้ค าถามสนับสนุนเด็กให้อธิบายความคิด              
ของตนเอง และสื่อสารกับผู้ อ่ืน การใช้ค าถามปลายเปิดไม่ มีค าตอบท่ีถูกต้องตายตัว                        
และหมายความถึงค าถามท่ีเก่ียวเน่ืองกับสถานการณ์ท่ีก าลงัเกิดขึน้ด้วย เช่น “เห็นอะไรบ้าง”           
หรือค าถามเก่ียวกับสถานการณ์ท่ีผ่านไปแล้ว เช่น “เกิดอะไรขึน้” ค าถามท่ีต้องการให้อธิบาย             
เช่น “ท าไม” ค าถามท่ีเก่ียวเน่ืองกับประสบการณ์ของเด็ก เช่น “เคยเกิดเหตุการณ์แบบนีไ้หม”  
ค าถามท่ีเก่ียวเน่ืองกบัการตัง้สมมติฐานเก่ียวกบัสถานการณ์หรือเหตแุละผลท่ีเกิดขึน้ เช่น “ควรจะ
ท าอย่างไรต่อไป” หรือ “จะเกิดอะไรขึน้ถ้า..” ทัง้นีก้ารใช้ค าถามปลายเปิดสามารถน าไปใช้ได้          
อยา่งหลากหลาย ดงันี ้

            1.1) การพูดเพื่อน าเสนอรายละเอียด ครูสนับสนุนให้เด็กเป็นผู้ ริเร่ิมเร่ือง           
ในการสนทนาหรือกิจกรรมต่างๆ โดยการให้เด็กร่วมสนทนาเก่ียวกับเหตุการณ์หรือสิ่งต่างๆ             
โดยใช้ค าถาม เช่น “เห็นอะไรบ้าง” “เกิดอะไรขึน้” “เร่ืองนีเ้ก่ียวกบัอะไร” 

                  1.2) การคาดการณ์และวางแผน ครูสนับสนุนเด็กผ่านสิ่งท่ีเด็กก าลังท า             
โดยช่วยในการคาดการณ์หรือวางแผนส าหรับสิ่งท่ีจะเกิดขึน้ต่อไป เสนอทางเลือก ตัง้สมมติฐาน
เก่ียวกับความเป็นไปได้ ปัญหาท่ีอาจเกิดขึน้ โดยใช้ค าถาม เช่น “สิ่งท่ีจ าเป็นจะต้องท าคืออะไร” 
“เราจะสามารถใช้อะไรในการเปิดกลอ่งได้” “จะเกิดอะไรขึน้ถ้า…” “เราจะสามารถท าแบบนีท่ี้บ้าน
ได้อยา่งไร” 

                  1.3) การอธิบายเหตุผล ครูสนับสนุนให้เด็กได้อธิบายและชีแ้จงถึงสาเหตุ            
โดยใช้ค าถาม“ท าไมถึงคิดว่าสิ่งนีถ้ึงเกิดขึน้” “เร่ืองนีแ้ตกต่างจากเม่ือวานอย่างไร” “ท าอย่างไร         
ให้กลองเกิดเสยีง”   

                  1.4) การขยายประสบการณ์ ครูสนบัสนุนให้เด็กได้เช่ือมโยงสิ่งท่ีแปลกใหม่
ส าหรับเด็กซึ่งอาจท าให้เด็กได้รับประสบการณ์ตรง โดยใช้ค าถาม “เคยพบเจอเหตุการณ์แบบนี ้
บ้างหรือไม่” “เคยเห็นอะไรแบบนีห้รือไม่” 

           2) การให้ข้อมูลย้อนกลบั ครูให้ข้อมูลย้อนกลบัแก่เด็กเพื่อเพิ่มการรับรู้เก่ียวกับ
ความสามารถของเด็ก เช่น การช่ืนชม การสนบัสนุน เพื่อท าให้เด็กรู้ว่าสิ่งท่ีตนท าดีหรือไม่อย่างไร
และเพื่อเพิ่มพฤติกรรม เช่น สะท้อนการกระท าหรือความคิด  การให้เหตุผลเพื่อให้เกิด                     
ความกระจ่าง เม่ือครูให้ข้อมูลย้อนกลบัแก่เด็กจะช่วยเพิ่มโอกาสให้เด็กได้แสดงพฤติกรรมต่างๆ 
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เพิ่มขึน้ได้เพราะเด็กได้รับรู้และเข้าใจวา่พฤติกรรมที่แสดงออกไปนัน้มีผลอยา่งไร ทัง้นีก้ารให้ข้อมูล
ย้อนกลบัสามารถน าไปใช้ได้ในลกัษณะตา่งๆ ดงันี ้

            2.1) การสนบัสนนุ ครูให้ก าลงัใจแก่เด็กในรูปของค าพูดหรือท่าทาง เพื่อเพิ่ม
ความมั่นใจให้แก่เด็กและเพิ่มการรับรู้ถึงความสามารถของเด็กเอง เช่น “น่าสนใจมากเลยคะ” 
“เป็นความคิดท่ีดีมากคะ” 

      2.2) การประเมินผล ครูสง่เสริมให้เด็กประเมินผลสิ่งท่ีตนเองท าแล้วตดัสิน 
ถึงความเหมาะสม เช่น “ใช้วิธีนีแ้ล้วส าเร็จไหม เกิดผลอยา่งไร” 

      2.3) การสะท้อนการกระท าหรือความคิด ครูช่วยให้เด็กได้อธิบายถึงสิ่งท่ีเด็ก
ท าหรือคิด เพื่อส่งเสริมให้เด็กได้รับรู้ถึงกระบวนการในการแก้ปัญหา เช่น “ก าลงัท าอะไรอยู่”          
“ค านีส้ะกดอยา่งไรและมีตวัอกัษรอะไรบ้าง”  

      2.4) การให้เหตุผลเพื่อให้เกิดความกระจ่าง ครูส่งเสริมให้เด็กให้เหตุผล        
กบัความคิดและการกระท าของเด็กเองเพื่อช่วยให้เกิดความเข้าใจท่ีชัดเจน เช่น “เหตุใดถึงท าแบบ
นัน้” “ท าไมถึงเขียนข้อความนีถ้ึงเพ่ือน” 

      2.5) การแปลความหมาย ครูช่วยเด็กในการแปลความหมายท่ีซ่อนอยู ่        
เพื่อช่วยให้การท าสิ่งต่างๆ ของเด็กประสบความส าเร็จได้ อันน าไปสู่การแก้ปัญหา ความเข้าใจ             
ถึงเหตุผลอันน าไปสู่ความส าเร็จหรือความล้มเหลวจากการกระท า เช่น “ค าว่ากบ ขึน้ต้นด้วย
พยญัชนะเดียวกบัค าวา่ กวาง” 

      2.6) การยอมรับและพดูคยุถึงสิง่ท่ีเด็กท า ครูให้การยอมรับกบัการกระท า     
และค าพดูของเด็กโดยการให้ค าแนะน าที่เหมาะสมหรือค าพดูเพื่ออธิบายสิง่ท่ีเด็กท า เช่น “ตอนนี ้
เด็กๆก าลงัเขียนตวั ม” “ท่ีเห็นอยูบ่นกระดานคือตวัอกัษร ม และ ด” 

3) การจัดระบบความคิด ครูเป็นผู้ จัดระบบความคิดให้กับเด็กและเ ป็นผู้ เอือ้         
ให้เด็กมีความสามารถในการแก้ปัญหาและการให้เหตุและผล เช่น สร้างความสมัพันธ์เชิงเหตุ           
และผลการสร้างข้อขัดแย้งและการเรียงล าดับเหตุการณ์ท่ีเกิดขึน้ ทัง้นีก้ารจัดระบบความคิด
สามารถน าไปใช้ได้ในลกัษณะตา่งๆ ดงันี ้

            3.1) กฏเกณฑ์และความสัมพันธ์เชิงเหตุและผล ครูบอกถึงกฏเกณฑ์            
ให้ชัดเจนเพื่อช่วยเหลือให้เด็กเข้าใจถึงความเช่ือมโยงเหตุและผล ความเหมือนและความต่าง 
ระหวา่งเหตกุารณ์หรือลกัษณะตา่งๆ เช่น “ค าวา่ มด กด คด ออกเสยีงเหมือนกนั” 
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                  3.2) การเรียงล าดับ ครูช่วยชี ใ้ห้เห็นจุดเร่ิมต้นหรือช่วยให้การกระท า            
หรือการเลา่เร่ืองราวของเด็กด าเนินตอ่เน่ืองไปตามล าดบัท่ีถูกต้อง เช่น “ค าว่า กบ มีพยญัชนะต้น
คือตวัอะไร ต้องเร่ิมเขียนตวั ก ก่อนแล้วจึงตามด้วย บ” 

                  3.3) การชีใ้ห้เห็นความแตกต่าง ครูช่วยให้เด็กได้เห็นความไม่สอดคล้อง 
ความแตกตา่งของการกระท า เหตกุารณ์ ความจริงตา่งๆ เช่น “เม่ือเราพดูค าวา่ คน ค าวา่คนขึน้ต้น
ด้วยตวั ก หรือไม่” 

      4) การระลึก ครูเน้นย า้ให้เด็กได้มุ่งไปยังการตอบสนองต่อปัญหาหรือวิธีการ
แก้ปัญหา เช่น การเน้นย า้ถึงเป้าหมาย การสรุปและการช่วยเตือนความจ า ทัง้นีก้ารระลกึสามารถ
น าไปใช้ได้ในลกัษณะตา่งๆ ดงันี ้

            4.1) การเน้นย า้ถึงเป้าหมาย ครูเตือนให้เด็กรับรู้ถึงเป้าหมายของกิจกรรม  
และพฤติกรรมท่ีคาดหวงั เช่น “เราก าลงัเขียนจดหมายเพื่อบอกว่าเราจะไปสวนสตัว์ในวนัพรุ่งนี ”้ 
“เราก าลงัเขียนตวั ก” 

            4.2) การสรุปและย า้เตือน ครูสรุปถึงเหตกุารณ์หรือการกระท าและให้ข้อมลู        
ท่ีส าคญัแก่เด็กเพื่อช่วยให้เด็กประสบความส าเร็จในการท าสิง่ตา่งๆ เช่น “ตวัพยญัชนะท่ีเราเห็น       
มีหวักลมๆ”  “พรุ่งนีเ้ราจะเดินทางไปพิพิธภณัฑ์โดยรถประจ าทางแล้วจากนัน้เราจะเดินทางโดยวิธี
ใดตอ่ไป” “เขียนค าวา่ ปลา ต้องเขียนตวั ป ล และมีตวัอะไรอีกบ้าง” 

      5)  การก ากบัและควบคมุ ครูปรับเปลีย่นมมุมองท่ีมีตอ่สิง่ต่างๆ ท่ีเด็กท าเพื่อช่วย
ให้เด็กได้ฝึกฝนและพัฒนาโดยการให้คุณค่ากับสิ่งท่ีเด็กท า เช่น การเช่ือมโยงประสบการณ์             
กับความสนใจหรือการท าให้สิ่งท่ีเด็กท ามีความกระจ่างชัดหรือง่ายขึน้ เช่น การสร้างความเป็น
รูปธรรม จัดสรรอุปกรณ์เพื่อช่วยเหลือและการลดตวัเลือก ทัง้นีก้ารก ากับและควบคุมสามารถ
น าไปใช้ได้ในลกัษณะตา่งๆ ดงันี ้

            5.1) การเช่ือมโยงความสนใจและประสบการณ์ ครูปรับแงม่มุของสิ่งท่ีเด็กท า
ให้ใกล้เคียงกับสิ่งท่ีเด็กสนใจ  เช่น ใช้บล๊อกแทนโมเดลไดโนเสาร์  เช่ือมโยงสิ่งท่ีเด็กท า                   
กับประสบการณ์ของเด็ก เช่น “จับแล้วรู้สึกเย็นเหมือนไอศกรีมเลย” ปรับให้สิ่งท่ีเด็กท า                      
อยู่ในสภาพแวดล้อมหรือบริบทท่ีเด็กคุ้นเคย โดยใช้สิ่งท่ีใกล้ตัวเด็กหรือการสอนผ่านกิจวัตร
ประจ าวัน เช่น ใช้เสียงสัมผัสจากหนังสือนิทานท่ีอ่านบ่อยๆ  ให้เด็กช่วยกันอธิบายลกัษณะ                
ของอาหารวา่งที่ทานในแตล่ะวนั 

                  5.2) การสร้างความเป็นรูปธรรม ครูช่วยลดสิง่ท่ีเป็นสญัลกัษณ์ลง เช่น การใช้
ของจริง รูปภาพหรือสิง่ท่ีไม่ใช่ตวัอกัษร รวมถึงการใช้ทา่ทาง  
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                   5.3) การจดัสรร ครูท าการจดัการกบัสิง่ตา่งๆเพื่อช่วยให้เด็กสามารถประสบ
ความส าเร็จในการท าสิ่งต่างๆหรือการแก้ปัญหา เช่น หันจ๊ิกซอว์ตัวอักษรไปในทางท่ีถูกต้อง             
เพื่อช่วยให้เด็กประสบความส าเร็จได้งา่ยขึน้ 

                   5.4) การลดตัวเลือก ครูช่วยให้สิ่งท่ีเด็กท าง่ายขึน้โดยการลดตัวเลือกลง            
เช่น “เราควรเลือกสีเหลืองหรือสีเขียว” “ตวันีคื้อสตัว์บกหรือสตัว์ปีก” “ค าว่า นม ขึน้ต้นด้วยตวั น 
หรือ ม” การมีตวัเลอืกท่ีน้อยนัน้จะท าให้เด็กได้พบค าตอบท่ีถกูต้องได้งา่ยขึน้ 
                     6) การสอน ครูให้ความช่วยเหลือโดยตรงซึ่งสง่ผลต่อพฤติกรรมของเด็กท่ีเกิดขึน้
กลยุทธ์ประเภทนีร้วมไปถึงการเป็นตัวแบบ การแนะน า การซักไซ้ การใช้ค าถามตรงประเด็น           
และการท างานร่วมกนักับเด็กไปในสถานการณ์นัน้ๆ ทัง้นีก้ารสอนสามารถน าไปใช้ได้ในลกัษณะ
ตา่งๆ ดงันี ้

            6.1) การเป็นตัวแบบ ครูเป็นแบบอย่างของการแก้ปัญหาและสื่อสาร            
โดยการพูด การท าให้เห็นหรือการให้จับคู่กับเพื่อนท่ีมีประสบการณ์มากกว่า เพื่อให้เด็กเรียนรู้         
ผ่านการสงัเกต การท างานร่วมกัน เช่น เขียนให้ดูแล้วให้เด็กเขียนตาม อ่านตวัอักษร พูดแก้ไข           
ให้ในค าที่ผิด สร้างการพดูหรือขยายการพดูของเด็กโดยการให้ข้อมูลเพิ่มเติม เช่น “น่ีคือตวั ก แล้ว
ให้เด็กลองหาตวั ก” 

                  6.2) การแนะน า ครูให้สิ่งท่ีช่วยเหลือหรือวิธีการท่ีเหมาะสมในการช่วยเหลือ
ให้เด็กได้ประสบความส าเร็จในสิ่งท่ีเด็กท า บอกถึงวิธีการท า ท าให้ความคิดต่อสิ่งท่ีท ามุ่งตรง        
ไปยงัประเด็น “ดท่ีูด้านบนของหน้าปก มีค าไหนท่ีออกเสยีง ส บ้าง” 

                  6.3) ค าถามตรงประเด็น ครูถามค าถามท่ีมุ่งไปยังการกระท าท่ีเจาะจง              
หรือเฉพาะ “สตัว์ตวันีเ้รียกวา่อะไร” “น่ีตวัพยญัชนะอะไร ออกเสยีงอยา่งไร” 

            6.4) การดงึข้อมลู บอกเพื่อให้เกิดการกระท าตา่งๆ เช่น “พดูค าวา่…” หรือ  
“ม ออกเสยีง มอ” 

            6.5) การท างานร่วมกนั ครูผลกัดนัให้เด็กช่วยในการท าสิง่ตา่งๆ ทอ่งค ากลอน 
พร้อมๆกนั เติมค าที่หายไปจากท่ีครูพดู “นกบินอยูบ่นท้อง...” 

Justice, Behnke และ Skibbe (2005) ได้ระบุถึงกลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ 
ไว้ 8 กลยุทธ์ ซึ่งเป็นกลยุทธ์ท่ีใช้ในการส่งเสริมการตระหนักรู้เก่ียวกับการออกเสียง โดยแบ่ง             
กลยทุธ์ออกเป็น 2 กลุม่คือ กลยทุธ์ชีน้ าและกลยทุธ์ตอบสนอง ซึง่มีรายละเอียด ดงันี ้
  กลยุทธ์ชีน้ า (Directive) เป็นกลยุทธ์ท่ีใช้เพื่อให้เด็กเกิดการตอบสนองทันที 
ประกอบด้วย 4 กลยทุธ์ ดงันี ้
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  1. การตัง้ค าถามใหม่ (Question Restatement) หมายถึง การช่วยเหลือเด็ก          
โดยการปรับให้ค าถามท่ีถามให้เข้าใจได้ง่ายขึน้ส าหรับเด็ก การตัง้ค าถามใหม่นัน้เกิดขึน้เม่ือถาม
ค าถามในครัง้แรกแล้วเด็กไม่เข้าใจจึงใช้การเปลีย่นค าถามหรือวลีในค าถามท่ีถามให้เข้าใจได้ง่าย
ขึน้  
  2. การชีน้ า (Directive) หมายถึง การช่วยเหลอืเด็กโดยการบอกวิธีการเพื่อให้เกิด
การกระท าตามท่ีคาดหวงั เช่น “พดูอีกครัง้สคิะ”  
  3. การใช้ประสาทสมัผัส (Multisensory Cue) หมายถึง การช่วยเหลือเด็ก            
โดยให้เด็กได้ใช้ประสาทสมัผสัของตนเองเพื่อให้เด็กตอบค าถามได้ เช่น “เห็นอะไรบ้าง” 
  4. ค าถามกระตุ้ น (Prompting Question) หมายถึง การช่วยเหลือเด็ก                
โดยใช้ค าถามหรือค าพดูปลายเปิดเพื่อให้เด็กตอบสนองตอ่สิง่ตา่งๆ เช่น “หนคิูดวา่อยา่งไรคะ” 
  กลยุทธ์ตอบสนอง (Responsive) เป็นกลยุทธ์ท่ีใช้ทั่วไป อาจไม่ได้ต้องการ            
การตอบสนองจากเด็กทนัทีดงัเช่นกลยทุธ์ชีน้ า ประกอบด้วย 4 กลยทุธ์ ดงันี ้
  1. การช่ืนชม (Praise/affirmation) หมายถึง การช่วยเหลือเด็กโดยการให้ค าชม
หรือการยืนยนัความถกูต้องของการกระท าของเด็ก เช่น “ท าได้ดีแล้วคะ่” 
  2. การใช้การออกเสียง (Phonological Cue) หมายถึง การช่วยเหลือเด็ก              
โดยการใช้เสยีงสมัผสัหรือการเป็นตวัอยา่งในการออกเสยีง เช่น “/กอ/ กา” 
  3. การขยายการเรียนรู้ (Extension) หมายถึง การช่วยเหลือให้เด็กได้เช่ือมโยง        
สิง่ท่ีตนเองพบเจออยูสู่ก่ารเรียนรู้ท่ีกว้างขึน้แม้จะไม่ใช่เป้าหมายท่ีคาดหวงัโดยตรง เช่น ครูชี ท่ี้ตวั
พยญัชนะ ก แล้วให้เด็กออกเสยีง จากนัน้ครูจึงถามวา่ “ตวันีคื้อ ตวัพยญัชนะอะไร” 
  4. การทวนค าตอบ (Answer Restatement) หมายถึง การช่วยเหลือเด็ก          
ให้ทบทวนค าคอบของตนเองอีกครัง้ โดยการพูดซ า้ค าตอบท่ีเด็กตอบ เช่น เด็กตอบว่า “ช ช้าง”          
ครูจึงพดูทวนค าตอบอีกครัง้วา่ “ช ช้าง”  
                         Pentimonti และ Justice (2010) ได้ระบุถึงกลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้              
ไว้ 6 กลยุทธ์ซึ่งน าไปใช้ในกิจกรรมการอ่านออกเสียงในห้องเรียนเด็กอนุบาล ทัง้นีก้ลยุทธ์ท่ีใช้             
มีท่ีมาจากการแนวคิดเร่ืองกลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ของ O’Connor และคณะ โดยแบ่งเป็น
การช่วยเหลอืระดบัต ่า (Low Support) และการช่วยเหลอืระดบัสงู (High Support) ดงันี ้
                       การช่วยเหลือระดับต ่า มี 3 กลยุทธ์ คือ การบอกโดยภาพรวม การให้เหตุผล             
และการคาดการณ์ มีรายละเอียด ดงันี ้
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           1. การบอกโดยภาพรวม (Generalizing) หมายถึง การช่วยเหลือของครูซึ่งท าให้
เด็กได้ขยายการเรียนรู้ของตนเองโดยเช่ือยโยงจากประสบการณ์เดิมของเด็กหรือประสบการณ์      
ท่ีจะเกิดขึน้ เช่น “บอกครูสคิะตอนนัน้เกิดอะไรขึน้”  
                        2. การให้เหตุผล (Reasoning) หมายถึง การช่วยเหลือของครูซึ่งท าให้เด็ก
สามารถให้เหตผุลกบัสิง่ตา่งๆ เช่น ท าไมถึงเกิดเหตุการณ์นีข้ึน้ เหตุการณ์ท่ีจะเกิดขึน้ต่อไปจะเป็น
อย่างไร เช่น “ท าไมตอนกลางวนัถึงมีแดดออก ส่วนตอนกลางคืนไม่มีแดด บอกครูได้หรือไม่ว่า
ท าไมคะ” 
                        3. การคาดการณ์ (Predicting) หมายถึง การช่วยเหลือจากครูซึ่งท าให้เด็ก
สามารถอธิบายสิ่งท่ีอาจจะเกิดขึน้หรือสมมติฐานของเหตุการณ์ต่างๆ เช่น “เด็กๆ คิดว่า แมว             
ในนิทานเร่ืองนีจ้ะหาบ้านเจอหรือไม่” 
                       การช่วยเหลือระดับสูง มี 3 กลยุทธ์ คือ การท างานร่วมกัน การลดตัวเลือก               
และการซกัไซ้ โดยมีรายละเอียด ดงันี ้

           1. การท างานร่วมกัน (Co-participating) หมายถึง การช่วยเหลือของครู             
เพื่อให้เด็กสามารถประสบความส าเร็จในการท าสิ่งต่า งๆ เช่น “ค าว่า กา และ ขา ออกเสียง
เหมือนกนั ออกเสยีงพร้อมกนันะคะ กา ขา” 
  2. การลดตัวเลือก (Reducing Choices) หมายถึง การช่วยเหลือของครู             
เพื่อให้เด็กสามารถเลอืกค าตอบท่ีถกูต้องได้ โดยครูลดตวัเลอืกของค าตอบให้แก่เด็ก เช่น “ค านีคื้อ
ค าวา่อะไรคะ กา หรือ ตา” 
  3. การดึงข้อมูล (Eliciting) หมายถึง การช่วยเหลือของครูเพื่อให้เด็กสามารถ
ประสบความส าเร็จในการท าสิง่ตา่งๆ โดยก าหนดการกระท าท่ีชีเ้ฉพาะเพื่อให้เด็กท าตาม เช่น “ค า
นีอ้่านวา่อะไรคะ ค านีอ้่านวา่ ตา พดูสคิะ ตา” 
  กลา่วโดยสรุป นักวิชาการทัง้ 3 กลุม่ท่ีได้กล่าวถึงนัน้มีแนวคิดเก่ียวกับกลยุทธ์   
การเสริมต่อการเรียนรู้ท่ีคล้ายคลงึกันโดยทัง้ 3 กลุม่ได้น ากลยุทธ์ไปใช้ในการสง่เสริมพฒันาการ
ทางด้านภาษาแก่เด็กอนุบาล โดย O’Connor และคณะ ได้ก าหนดกลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้
ไว้ส าหรับการสง่เสริมการรู้หนงัสอืของเด็ก สว่น Justice และคณะ ได้ก าหนดกลยุทธ์การเสริมต่อ
การเรียนรู้เร่ืองการตระหนักรู้เก่ียวกับการออกเสียงและ Pentimonti และ Justice ได้ก าหนด        
กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ส าหรับใช้ในกิจกรรมการอ่านออกเสียง ทัง้นีก้ลยุทธ์ท่ีก าหนดนัน้       
มีความเหมือนและแตกต่างกันไป โดยกลยุทธ์ของ O’Connor และคณะ และ Pentimonti                
และ Justice มีการแบง่กลยทุธ์เป็นระดบัต ่าและระดบัสงูเช่นเดียวกันและยงัมีความคล้ายคลงึกัน
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ในแต่ละกลยุทธ์อีกด้วย ส่วน Justice และคณะ มีการแบ่งกลยุทธ์เป็น 2 กลุม่คือ กลยุทธ์ชีน้ า         
และกลยทุธ์ตอบสนอง แต่ทัง้นีมี้ความคล้ายคลงึกันในบทบาทของการช่วยเหลือคือ กลยุทธ์ชีน้ า 
เป็นการช่วยเหลอืมากซึง่ก็คือการช่วยเหลอืระดบัสงู และกลยทุธ์ตอบสนอง เป็นการช่วยเหลือน้อย
ซึง่ก็คือการช่วยเหลอืระดบัต ่า  

2. พัฒนาการและการส่งเสริมภาษาส าหรับเด็กอนุบาล 
    2.1 พัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
 ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน (2552) ได้ระบุวา่ การสง่เสริมภาษาส าหรับ
เด็กปฐมวัยนัน้ครูควรมีความเข้าใจเก่ียวกับพัฒนาการทางภาษาของเด็กทัง้ทางด้านการฟัง            
การพดู การอ่านและการเขียน ซึง่นกัวิชาการหลายทา่นได้ระบุไว้ โดยมีรายละเอียด ดงันี ้
 1) พฒันาการด้านการฟัง การฟังเป็นพฒันาการอันดบัแรก เด็กจะฟังและจดจ า จากนัน้   
จึงสื่อออกมาโดยการเลียนแบบ ซึ่งจะพัฒนาต่อไปเป็นทักษะทางการอ่านและการเขียน 
พฒันาการด้านการฟังของเด็ก มีลกัษณะดงัตอ่ไปนี ้
  เด็กอายุ 4 ปี ฟังเร่ืองได้นานขึน้ ชอบให้ผู้ อ่ืนอ่านให้ฟัง หรือเลือกหนงัสือมาให้
อ่านให้ฟัง เร่ิมตีความหมายเร่ืองท่ีฟัง เช่น ถามค าถามหรือตอ่เร่ืองได้ ชอบฟังเร่ืองซ า้ๆ ปฏิบติัตาม
ค าสัง่งา่ยๆ ได้ และจ าแนกความตา่งของเสยีงได้ 
  เด็กอายุ 5 ปี ตัง้ใจฟังนานขึน้ ชอบฟังนิทาน เพลงและค าคล้องจอง ปฏิบติัตาม
ค าสัง่ได้มากขึน้ เข้าใจค าพดูยาวๆ ได้มากขึน้ 
  เด็กอาย ุ6 ปี ฟังเร่ืองราวเก่ียวกบัปรากฏการณ์รอบตวัได้อยา่งเข้าใจ 
 2) พฒันาการด้านการพดู การพดูมีความส าคญัท่ีใช้ในการสือ่สารและถ่ายทอดความรู้สกึ
นกึคิดของตนเองให้ผู้ อ่ืนเข้าใจ พฒันาการด้านการพดูของเด็ก มีลกัษณะดงัตอ่ไปนี ้
  เด็กอายุ 4 ปี เร่ิมมีค าถามท่ีมีเหตุผล เรียนรู้ค าศัพท์ใหม่ได้เร็วและน าไปใช้         
ในการแสดงความรู้สึกนึกคิดของตนเองต่อผู้ อ่ืน เช่ือมค าได้มากขึน้ รู้จักไวยากรณ์ไปใช้ พูดคน
เดียวเป็นบางครัง้ คยุกบัเพื่อนในฝัน ชอบทดสอบภาษาและใช้ค าถาม “ท าไม” 
  เด็กอาย ุ5 ปี ใช้ประโยคยาวที่มีค า 6-8 ค าได้ ใช้ภาษาได้เหมาะสมตามกาลเทศะ
มากขึน้ ชอบใช้ประโยคท่ีมีค าวา่ “เพราะวา่” รู้จกัค าศพัท์มากขึน้ สามารถใช้ค าพดูเปรียบเทียบได้ 
  เด็กอาย ุ6 ปี ชอบพดูคยุกบัเพื่อนหรือผู้ใหญ่มากกวา่การเลา่เร่ือง 
 3) พฒันาการด้านการอ่าน การอ่านเป็นกระบวนการทางสมองในการค้นหาความหมาย
ของตัวอักษร เคร่ืองหมายหรือสัญลักษณ์ การอ่านจึงเป็นเคร่ืองมือส าคัญของการศึกษา                
เป็นทกัษะหนึง่ท่ีต้องได้รับการฝึกฝน พฒันาการด้านการอ่านของเด็กมีล าดบัขัน้ดงัตอ่ไปนี ้
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  ขัน้ท่ี 1 การอ่านขัน้แรกเร่ิม (Emergent Reading) เด็กจะดูหนงัสือเร่ืองท่ีชอบ    
พูดข้อความในหนังสือด้วยภาษาของตน ท าท่าทางเหมือนอ่านหนังสือโดยไม่สนใจข้อความ
ตามล าดบัของเร่ือง จบัใจความและตรวจสอบความถูกต้องของเนือ้เร่ืองโดยการใช้ประสบการณ์
เดิมของตน อ่านเ ร่ืองสัน้ๆท่ีบอกให้ผู้ ใหญ่บันทึกให้ อ่านและเขียนตั วขีดเขี่ย รวมทัง้อ่าน            
และพยายามคดัลอกหรือเขียนทบัตวัอกัษรของผู้ใหญ่ 
  ขัน้ท่ี 2 การอ่านขัน้แรกเร่ิมในระยะก้าวหน้า (Advanced Emergent Reading) 
เด็กจะใช้สายตามองข้อความตามบรรทดั ดขู้อความท่ีมีตวัหนงัสอืตวัใหญ่ ตรวจสอบความถูกต้อง
โดยการเดาจากประสบการณ์เดิมและการชีแ้นะ อ่านข้อความท่ีมีตวัอกัษรและค าท่ีเห็นเป็นประจ า 
และหาค าที่มีตวัพยญัชนะท่ีคล้ายกนัโดยตรวจสอบจากจุดท่ีเร่ิมต้นของประโยค 
  ขัน้ท่ี 3 การอ่านในระยะท่ีก าลงัจะก้าวไปสูก่ารอ่านขัน้ต้น (Emergent to Early 
Reading) เด็กจะรู้จักค าท่ีอยู่ในชีวิตประจ าวันเม่ือเห็นค านัน้ในบริบทหรือสิ่งแวดล้อม รู้จัก              
การคาดเดาค าใหม่โดยดูรูปประโยคและความหมาย ใช้สายตามองข้อคความท่ีคุ้นเคยในทิศทาง    
ท่ีถูกต้อง ชีแ้ละบอกช่ือพยัญชนะส่วนใหญ่ได้ พิจารณาตวัอักษรบางตวัและบอกว่าคือตวัอะไร 
พยายามคดัลอกและตกแตง่รูปร่างของตวัอกัษรและจ าค าที่มีพยญัชนะต้นเหมือนกนัได้ 
  ขัน้ท่ี 4 การอ่านขัน้ต้น (Early Reading) เด็กใช้การชีห้รือสายตามองจุดเร่ิมต้น
หรือจุดจบของค าบางค า ใช้เสียงพยัญชนะต้นท่ีรู้จักในการคาดเดาและตรวจสอบค าท่ีอ่าน              
บอกข้อสังเกตท่ีแสดงว่ารู้ว่าค าเดียวกันผสมกับค าอ่ืนจะได้เป็นค าใหม่ คัดลอกหรือเขียนสื่อ
ความหมายโดยใช้ภาษางา่ยๆของตนเอง ใช้รูปประโยคท่ีถูกต้องและกลบัมาอ่านข้อความของตน
ได้ รวมถึงชีห้รือใช้สายตามองจุดเร่ิมต้นหรือจุดสดุท้ายของประโยค 
  ขัน้ท่ี 5 การอ่านขัน้ต้นในระยะก้าวหน้า (Advanced Early Reading) เด็กคาด
เดาข้อความจากการชีแ้นะ โดยดพูยญัชนะตวัแรกของค าประกอบกบัความรู้เดิมเร่ืองตวัพยญัชนะ
ท่ีสมัพนัธ์กบัเสยีงพยญัชนะ จ าและตรวจสอบเสยีงพยญัชนะท่ีสมัพนัธ์กับรูปพยญัชนะ ตรวจสอบ
ค าที่อ่านด้วยการชีต้วัพยญัชนะในค าพร้อมๆ กับการออกเสียง ใช้รูปและเสียงในการลองอ่านค า
ใหม่ท่ีไม่รู้จกั 
 4) พัฒนาการด้านการเขียน การเขียนเป็นการถ่ายทอดความคิด ความ รู้สึก                
และความเข้าใจของตนเองออกมา พฒันาการด้านการเขียนของเด็กปฐมวยัมีล าดบัขัน้ ดงันี ้
  ขัน้ท่ี 1 วาดแทนเขียน เด็กจะสือ่ความคิดโดยการใช้การวาดแทนการเขียน 
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  ขัน้ท่ี 2 ขีดเขี่ยแทนเขียน เด็กพยายามท่ีจะเขียนหนงัสือแบบผู้ ใหญ่ แต่การเขียน
ของเด็กคือการขีดเขียน ในระยะแรกเด็กอาจขีดเขี่ยไปทัว่หน้ากระดาษอย่างไม่มีระบบ ต่อมาเด็ก
จะรู้จกัขีดเข่ียจากซ้ายไปขวา สิง่ท่ีขีดเข่ียมีลกัษณะคล้ายตวัพยญัชนะมากกวา่ภาพ 
  ขัน้ท่ี 3 เขียนโดยการท าเคร่ืองหมายคล้ายตัวพยัญชนะ เด็กพยายามเขียน              
ตวัพยญัชนะ อาจคล้ายหรือไม่คล้ายตวัพยญัชนะ แตเ่ป็นรูปร่างที่เด็กคิดขึน้เอง 
  ขัน้ท่ี 4 เขียนตวัอกัษรท่ีรู้จกัด้วยวิธีท่ีคิดขึน้เอง เด็กอาจเขียนค าที่เขียนได้แล้วด้วย
การสลบัท่ีตวัพยญัชนะ หรือเขียนกลบัด้าน 
  ขัน้ท่ี 5 คัดลอกตัวพยัญชนะ เด็กอาจคัดลอกตัวพยัญชนะท่ีเห็นอยู่รอบตัว               
หรือบอกให้ผู้ ใหญ่ช่วยเขียนข้อความท่ีต้องการแล้วน าไปคัดลอก บางครัง้คัดลอกหมดทุกตัว 
บางครัง้คดัลอกเฉพาะค าที่ต้องการผสมกบัค าที่เขียนได้แล้ว 
  ขัน้ท่ี 6 เขียนโดยคิดวิธีสะกดขึน้เอง เด็กเร่ิมตระหนกัว่าตวัอักษรแต่ละตวัมีเสียง
เฉพาะ เม่ือไม่รู้จักวิธีสะกดแบบผู้ ใหญ่ เด็กจึงพยายามสะกดตามวิธีของตนเอง อาจเขียนเฉพาะ
พยญัชนะต้นหรือมีสระแบบท่ีเด็กคิดขึน้  
  ขัน้ท่ี 7 เขียนสะกดค าได้ใกล้เคียงหรือเหมือนวิธีสะกดของผู้ ใหญ่ เด็กพยายาม
สะกดค าโดยการผสมพยญัชนะและสระ แตอ่าจไม่ถกูต้องเหมือนผู้ใหญ่ 
 คู่มือหลกัสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 ได้ระบุถึงพัฒนาการทางการอ่าน             
และการเขียนตามล าดบัขัน้และอายขุองเด็กไว้ ดงันี ้
 1) พฒันาการทางการอ่าน  
  ขัน้ท่ี 1 (อายุ 3-4 ปี) สนใจถือหนงัสือ เห็นการสร้างความหมายจากหนงัสือเป็น
เร่ืองอศัจรรย์ ฟังค าที่อ่าน เลน่ค า ตระหนกัในตวัหนงัสอืท่ีแวดล้อม ใช้ตวัหนงัสอืประกอบการเขียน
ภาพถือหนงัสอืหวักลบั 
  ขัน้ท่ี 2 (4-5 ปี) เลียนแบบการอ่าน อ่านเร่ืองท่ีคุ้นเคย จ าช่ือและค าต่างๆ              
ในสิง่แวดล้อม เร่ิมอ่านค าจากภาพ อ่าค าที่รู้จกัแตไ่ม่แนน่อน พดูค าที่เร่ิมต้นเหมือนกนั เร่ิมรู้วิธีการ
ถือหนงัสอื จ าค าส าคญัในค ากลอน โคลงหรือนิทานได้ 
  ขัน้ท่ี 3 (4, 5, 6 ปี) เขียนและอ่านกลบัค าท่ีเขียน อ่านหนงัสือค าคล้องจอง                
ท่ีคุ้ นเคย ใช้ภาพเป็นสื่อส าหรับอ่าน จ าตัวพยัญชนะ อ่านค า เร่ิมต้นหรือลงท้าย สังเกต                   
ความแตกตา่ง จบัค าที่เหมือนกนัในหนงัสอื โคลงหรือ กลอน อ่านค าได้ในบริบทหนึง่แตไ่ม่สามารถ
อ่านได้ในบริบทอ่ืน 
 



24 
 

 2) พฒันาการทางการเขียน  
  ขัน้ท่ี 1 (2-3 ปี) ขีดเข่ีย 
  ขัน้ท่ี 2 (3 ปี) ควบคมุการขีดเข่ีย 
  ขัน้ท่ี 3 (3-4 ปี) เขียนคล้ายตวัพยญัชนะ 
  ขัน้ท่ี 4 (4 ปี) ความสมัพนัธ์ระหวา่งสญัลกัษณ์ สามารเขียนช่ือตนเอง ลอกค า
ตา่งๆ 
  ขัน้ท่ี 5 (4-5 ปี) คิดเขียนค า 
  ขัน้ท่ี 6 (5, 6, 7 ปี) เขียนอยา่งถกูต้อง 
 สรุางค์ โค้วตระกลู (2548) ได้กลา่วถึง ขัน้พฒันาการทางภาษาตามทฤษฎีของไวกอตสกี
ซึง่มีล าดบัขัน้ ดงันี ้ 
  ขัน้ท่ี 1 ภาษาสงัคม (Social speech) อายแุรกเกิดถึง 3 ปี เด็กใช้ภาษาเพื่อแสดง
ความคิดหรืออารมณ์ และควบคมุพฤติกรรมผู้ อ่ืน โดยใช้ค าพดูพยางค์เดียว เช่น “ไม่” หมายความ
วา่ “ไม่ชอบ” “ไม่ต้องการ” “ไม่ได้” ภาษาสงัคมเป็นภาษาท่ีเด็กใช้ในการปฎิสมัพนัธ์กบัผู้ อ่ืน 
  ขัน้ท่ี 2 ภาษาท่ีพูดกับตนเอง (Egocentric speech) อายุ 3-7 ปี เด็กใช้ภาษาพูด
กับตนเองโดยไม่จ าเป็นต้องเก่ียวข้องกับใคร แม้ว่าจะพูดคนเดียวแต่จะออกเสียงให้ผู้ อ่ืนได้ยิน             
ซึง่ภาษาท่ีพดูกบัตนเองนัน้มีบทบาทส าคญัในการประสานความคิดและพฤติกรรม 
  ขัน้ท่ี 3 ภาษาท่ีพดูในใจเฉพาะตนเอง (Inner speech) อาย ุ7 ปีขึน้ไป การคิดเป็น
การใช้ภาษาพดูในใจ ซึง่เป็นตวัแปรในการพฒันาสติปัญญาขัน้สงู 
 กล่าวโดยสรุป พัฒนาการทางภาษาเป็นกระบวนการท่ีเกิดขึน้อย่างต่อเน่ือง อายุ                   
ท่ีเปลี่ยนแปลงจะเป็นสิ่งสะท้อนพัฒนาการท่ีเกิดขึน้ของเด็ก ดงันัน้ครูควรมีความรู้ ความเข้าใจ
เก่ียวกับพัฒนาการทางภาษาของเด็กเพื่อก่อให้เกิดการส่งเสริมอย่างเหมาะสมกับธรรมชาติ             
การเรียนรู้และพฒันาการของเด็กตามวยั 
    2.2 การรู้หนังสือขัน้ต้น 

1) ความหมาย นกัวิชาการหลายทา่นได้ให้ความหมายของค าวา่ การรู้หนงัสอืขัน้ต้น
ไว้ ดงันี ้ 
              Clay (2002) ได้กล่าวว่า การรู้หนังสือขัน้ต้นเป็นการปฏิสมัพนัธ์ระหว่างเด็ก             
กับหนังสือหรือการปฏิสมัพนัธ์กับการอ่านและการเขียน แม้ว่าเด็กยังไม่สามารถอ่านและเขียน            
ได้ก็ตาม การรู้หนังสือขัน้ต้นนัน้เกิดขึน้ตัง้แต่เด็กเกิดจนถึงเม่ือเด็กสามารถอ่านและเขียนได้              
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อย่างเป็นทางการ การรู้หนงัสือขัน้ต้นถือเป็นการเช่ือมโยงกันของทักษะทางภาษาไม่ว่าจะเป็น    
การฟัง การพดู การอ่านและการเขียน 

Zero to Three (2003) ได้ระบุถึง การรู้หนงัสือขัน้ต้นว่า เป็นการเรียนรู้ในทกัษะ
ต่างๆ ท่ีค่อยๆ เผยออกทีละขัน้อย่างเป็นธรรมชาติผ่านความรู้สึกสนุกสนานไปกับหนังสือ                
การปฏิสมัพนัธ์ระหวา่งเด็กและผู้ ใหญ่และประสบการณ์ทางภาษาอย่างหลากหลาย การผลกัดนั
ให้เด็กท่ียงัไม่พร้อมในการเรียนอ่านเขียนต้องเรียนอ่านเขียนเป็นการท าลายการเรียนรู้ในการอ่าน
และการเรียนรู้เก่ียวกบัหนงัสอืของเด็ก 

Connor และ Tiedemann (2005) ได้กลา่วว่า การรู้หนงัสือขัน้ต้น ประกอบด้วย 
ทกัษะความรู้และทศันคติในระยะแรกเร่ิมก่อนการเรียนอ่านเขียนอย่างเป็นทางการ ทกัษะ ความรู้
และทศันคติเหลา่นีเ้ปรียบเสมือนพืน้ฐานของการตอ่บลอ็กในการเรียนอ่านเขียน  

Ghoting (2006) ได้กลา่วว่า การรู้หนงัสือขัน้ต้น เป็นสิ่งท่ีเด็กรู้เก่ียวกับการอ่าน          
และการเขียนก่อนท่ีเด็กจะเรียนรู้ท่ีจะอ่านและเขียน ทัง้นีไ้ม่ใช่การสอนเด็กเพื่อให้เด็กอ่านได้          
แตเ่ป็นการสร้างรากฐานส าหรับการอ่านเพื่อท่ีเม่ือเด็กได้ถูกสอนให้อ่านแล้วเด็กจะมีความพร้อม
นัน่เอง 

กล่าวโดยสรุป การรู้หนังสือขัน้ต้นของเด็กอนุบาล หมายถึง ทักษะ ความรู้              
และทศันคติท่ีเป็นพืน้ฐานส าหรับการเรียนอ่านเขียนก่อนการเรียนการอ่านเขียนอยา่งเป็นทางการ 

     2) ทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้นของเด็กอนบุาล 

   นกัวิชาการหลายทา่นได้ก าหนดทกัษะการรู้หนังสือขัน้ต้น สาระการเรียนรู้ภาษา
และการรู้หนงัสอืของเด็กอนบุาลไว้ ดงันี ้
                        วรวรรณ เหมชะญาติ (2550) ได้น าเสนอสาระการเรียนรู้ภาษาและการรู้หนงัสือ
ส าหรับเด็กอนบุาล ไว้ดงันี ้

        1) ความเข้าใจในการฟัง 
  1.1) การเพิ่มระดบัความสนใจในการฟัง 
  1.2) การฟังส าหรับวตัถปุระสงค์ท่ีแตกตา่ง เช่น การฟังนิทาน การฟัง   

ค าสัง่ การฟังเพื่อน 
  1.3) การเข้าใจและท าตามสิง่ท่ีบอก 
  1.4) การสนกุกบัการฟังและการโต้ตอบกบัหนงัสอื 
  1.5) การรฟังและการสนทนาแลกเปลีย่นความคิดกบัผู้ อ่ืน 
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  1.6) การแสดงความเข้าใจในการฟังแถบบนัทึกเสียงและการบนัทึกเสียง
ผา่นทา่ทาง การกระท า และภาษา 

        2) ค าศพัท์ 
  2.1) การพฒันาด้านการฟังและวงศ์ค าศพัท์ในภาษาพดู 
  2.2) การใช้ค าศพัท์ใหม่ๆ ในการสือ่สารประจ าวนั 
  2.3) การเข้าใจค าศพัท์เดิมท่ีชดัเจนขึน้ 
  2.4) การเช่ือมโยงประสบการณ์ใหม่ๆ กบัค าศพัท์ท่ีรู้มาก่อนแล้ว 
  2.5) การเช่ือมโยงค าศพัท์กบัวตัถสุิง่ของ 
        3) การพดู การออกเสยีงและการสือ่สาร 
  3.1) การแยกแยะความแตกตา่งของเสยีงท่ีคล้ายคลงึกนั 
  3.2) พฒันาการในการออกเสยีง 
  3.3) การพดูภายใต้วตัถปุระสงค์ท่ีหลากหลาย 
  3.4) ความยาวและความซบัซ้อนของประโยคในการพดู 
  3.5) ความคลอ่งในการใช้ภาษาในกิจวตัรประจ าวนัหรือในสถานการณ์         

ท่ีคุ้นเคย 
  3.6) การเลา่เร่ืองท่ีตนสนใจเป็นพิเศษ 
  3.7) การตัง้ค าถาม การแสดงความคิดเห็นและการร่วมสนทนา                  

ท่ีเก่ียวข้องสมัพนัธ์กบัหวัข้อเร่ือง 
  3.8) การเลา่เร่ืองราวโดยมีการล าดบัก่อนหลงั 
  3.9) การเข้าใจบทบาทของผู้พดูและผู้ฟัง 
        4) การตระหนกัรู้เก่ียวกบัหนงัสอืและตวัหนงัสอื 
  4.1) การอ่านและการเขียนเป็นวิธีท่ีได้มาซึ่งความรู้ ข้อมูล เช่นเดียวกับ

เป็นวิธีการในการน าเสนอความคิด ความรู้สกึ 
  4.2) ตัวหนังสือสามารถสื่อความหมายได้หลายรูปแบบ เช่น ป้าย 

สญัลกัษณ์ 
  4.3) พยญัชนะแตกตา่งจากตวัเลข 
  4.4) ภาพประกอบสือ่ความหมายแตไ่ม่สามารถอ่านได้ 
  4.5) หนงัสอืมีช่ือเร่ืองและผู้แตง่ 
  4.6) การรู้เก่ียวกบัแบบแผนการเขียน เช่น เร่ิมจากซ้ายไปขวา บนลงลา่ง 
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  4.7) การเข้าใจความเช่ือมโยงระหวา่งภาษาพดูและภาษาเขียน 
  4.8) ความเข้าใจเก่ียวกับรูปแบบการเขียนท่ีมีความหลากหลาย เช่น 

ต าราอาหาร บตัรเชิญ 
         5) ความรู้เก่ียวกบัพยญัชนะและการจดจ าค า 
  5.1) การระบุช่ือพยญัชนะและรูปพยญัชนะ 
  5.2) การจ าแนกความเหมือนต่างของพยัญชนะต้นในกลุ่มค าศัพท์           

ท่ีคุ้นเคย 
  5.3) การเช่ือมโยงรูปพยญัชนะกบัเสยีง 
  5.4) การระบุถึงค าศพัท์ท่ีใช้บอ่ยๆ 
         6) การมีแรงจูงใจในการอ่าน 
  6.1) การแสดงความสนใจในการอ่านหนงัสอื 
  6.2) การสนกุกบัการฟังและการสนทนาเก่ียวกบัหนงัสอื 
  6.3) การขอให้อ่านหนงัสอืเลม่เดิมซ า้ๆ 
  6.4) การสมมติการอ่านหนงัสอืร่วมกบัเพื่อน 
  6.5) การสนกุกบัการเข้าห้องสมดุ 
         7) การเขียน 
  7.1) การขีดเขียนในกิจกรรมการเลน่ 
  7.2) การเช่ือมโยงเสยีงของค ากบัรูปพยญัชนะ 
  7.3) การเขียนใช้ในการสือ่สารความคิด 
  7.4) รูปแบบการเขียนมีความหลากหลาย 
  7.5) การคดัลอกค าศพัท์ วล ีหรือประโยค 

 Colorado Libraries for Early Literacy (2011) ระบุว่า ความสามารถ                
ในการสืบค้นและการคิดเป็นสิ่งจ าเป็นซึ่งความสามารถเหล่านีล้้วนเป็นผลจากความสามารถ           
ทางภาษา คนเราใช้ภาษาในการสื่อสารและเข้าใจโดยใช้ปากในการพูด ใช้หูในการฟัง                 
และการใช้ตาในการอ่านและเขียน การรู้หนงัสอืขัน้ต้นเป็นสิง่ท่ีเด็กรู้เก่ียวกบัการอ่านและการเขียน
ก่อนท่ีเด็กจะมีความสามารถในการอ่านหรือเขียน ทักษะการรู้หนังสือขัน้ต้นเป็นตัววัด               
ความพร้อมของเด็กในการอ่านและเขียนอย่างเป็นทางการ ซึ่งทกัษะการรู้หนงัสือขัน้ต้นดงักลา่ว
นัน้ประกอบด้วย 6 ทกัษะ ดงันี ้ 
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 1) การมีแรงจูงใจในการอ่าน หมายถึง การให้ความสนใจและรู้สนุกสนาน
กับการอ่านหนังสือ การมีแรงจูงใจในการอ่านมีความส าคัญอย่างยิ่ง  เ น่ืองจากเม่ือเด็ก                 
ให้ความสนใจและรู้สกึสนุกสนานกับการอ่านหนงัสือแล้วเด็กจะมีแรงจูงใจในการเรียนรู้ท่ีจะอ่าน
เพราะการอ่านเป็นเร่ืองท่ียาก การท่ีเด็กมีประสบการณ์ทางลบกับหนงัสือและการอ่านนัน้ถือเป็น
การลดความนา่สนใจและแรงบนัดาลใจในการเรียนรู้ท่ีจะอ่าน นอกจากนีย้งัเป็นสิ่งส าคญัท่ีจะต้อง
ท าให้เด็กมีความรู้สกึท่ีดีกบัหนงัสอืตัง้แตค่รัง้แรก ให้ความสนใจกบัหนงัสอืและรักในการอ่าน 

         2) การตระหนักรู้เก่ียวกับหนังสือ หมายถึง การสงัเกตเห็นตัวหนังสือ              
การรู้จกัวิธีการถืงหนงัสอื การรู้จกัวิธีการอ่านหนงัสอืตามบรรทดั การตระหนกัรู้เก่ียวกับหนงัสือนัน้
มีความส าคญัเน่ืองจากเด็กจะต้องตระหนกัรู้ถึงค าตา่งๆ ก่อนท่ีเด็กจะสามารถอ่านได้ เด็กจะต้องรู้
ว่าจะใช้หนงัสืออย่างไร สว่นใดคือหน้าปก หน้าใดคือหน้าแรก การอ่านต้องอ่านจากซ้ายไปขวา
ตามบรรทดั เม่ือเด็กรู้สกึคุ้นเคยกบัหนงัสอืแล้วเด็กก็จะสามารถเร่ิมท่ีจะประมวลสิง่ท่ีเห็นได้ 

3) การมีความรู้เก่ียวกับพยัญชนะ หมายถึง การรู้จักว่าพยัญชนะนัน้               
มีความแตกต่างกัน การรู้จักช่ือเรียกพยัญชนะและเสียงและการจดจ าพยัญชนะต่างๆ ได้                  
การมีความรู้เก่ียวกบัพยญัชนะนัน้มีความส าคญัเน่ืองจากเด็กต้องเข้าใจว่าค านัน้เกิดขึน้มาจาก
พยญัชนะรวมกนัขึน้ 

4) ค าศัพท์ หมายถึง การรู้จักช่ือของสิ่งต่างๆ ค าศัพท์มีความส าคัญ
เน่ืองจากการประมวลค าท่ีพบเห็นในหนงัสือจะง่ายขึน้หากค าๆ นัน้เป็นค าท่ีรู้จักอยู่แล้ว ดงันัน้
เด็กท่ีรู้จักค าศัพท์มากกว่าจะสามารถเร่ิมเรียนรู้ท่ีจะอ่านและออกเสียงได้ง่ายกว่า  และเด็ก         
ท่ีเข้าใจวา่ตนเองอ่านอะไรนัน้จะมีแรงจูงใจในการอ่านมากกวา่อีกด้วย 

5) การตระหนกัรู้เก่ียวกับการออกเสียง หมายถึง การได้ยินและใช้เสียง             
ของค าและจดจ าค านัน้ว่าเกิดขึน้จากการผสมกันของเสียงหลายเสียงเข้าด้วยกัน การตระหนกัรู้
เก่ียวกบัการออกเสยีงมีความส าคญัเน่ืองจากเด็กสามารถรู้ได้วา่เสยีงท่ีได้ยินเกิดขึน้มาจากเสียงใด
และยงัท าให้เด็กสามารถเร่ิมออกเสยีงเม่ือเร่ิมเรียนรู้ท่ีจะอ่านได้อีกด้วย 
                  6) ทกัษะการเลา่เร่ือง หมายถึง การอธิบายสิ่งต่างๆหรือเหตุการณ์ การเลา่
เร่ือง การรู้จกัล าดบัของเหตุการณ์และการคาดการณ์ ทกัษะการเลา่เร่ืองมีความส าคญัเน่ืองจาก
เด็กจะสามารถอธิบายสิง่ตา่งๆ ได้ถ้ามีความเข้าใจสิง่นัน้ๆ หากเด็กสามารถบอกได้ว่าเกิดอะไรขึน้
ในเร่ืองท่ีอ่าน นัน่หมายถึงเด็กเข้าใจเร่ืองราวไม่ใช่แค่เพียงเข้าใจเฉพาะเสียงของแต่ละค าเท่านัน้  
การเข้าใจสิ่งท่ีตนเองอ่านของเด็กนัน้เป็นสิ่งท่ีช่วยให้เด็กมีแรงจูงใจท่ีจะอ่านต่อไป หากเด็ก             
ไม่เข้าใจสิง่ท่ีตนเองอ่านเด็กก็จะไม่สนใจและไม่สามารถอ่านได้อยา่งคลอ่งแคลว่ 
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Developing Early Literacy (2008) เป็นรายงานการประชุมระดบัชาติของประเทศ 
สหรัฐอเมริกาเก่ียวกบัการรู้หนงัสือขัน้ต้น (Report of the National Early Literacy Panel) ได้ระบุ
วา่ ทกัษะการอ่านและการเขียนท่ีได้รับการพฒันาตัง้แต่แรกเกิดจนถึงอายุ 5 ปีนัน้มีความสมัพนัธ์
อย่างยิ่ งกับทักษะการรู้หนังสือในช่วงวัยต่อมาของเด็กและยังเป็นตัววัดถึงความฉลาด                       
ทางสติปัญญาของเด็กอีกด้วยซึง่ทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้นทัง้ 7 ทกัษะ มีดงันี ้ 

1) มโนทัศน์เก่ียวกับตัวหนังสือ เป็นความรู้เก่ียวกับตัวหนังสือ เช่น อ่าน             
จากซ้ายไปขวา ด้านหน้าไปด้านหลงัและมโนทศัน์อ่ืนๆ (หน้าปกหนงัสอื, ผู้แตง่, ช่ือเร่ือง) 

2) ความรู้เก่ียวกบัตวัหนงัสอื เป็นเร่ืองความรู้เก่ียวกับพยญัชนะรวมกับเร่ือง     
มโนทศัน์เก่ียวกบัตวัหนงัสอื 

3) ความพร้อมในการอ่าน เป็นเร่ืองของความรู้เก่ียวกับพยญัชนะ มโนทศัน์
เก่ียวกบัตวัหนงัสอื ค าศพัท์ การจดจ าและการตระหนกัรู้เก่ียวกบัเสยีง 
                               4) ภาษาพูด เป็นความสามารถในการพูดหรือเข้าใจภาษารวมถึงค าศพัท์      
และไวยากรณ์ 
        5) การประมวลสิ่งท่ีเห็น เป็นความสามารถในการเช่ือมโยงหรือแยกแยะ
สญัลกัษณ์ท่ีมองเห็น 

6) การตระหนกัรู้เก่ียวกับการออกเสียง เป็นความสามารถในการแยกแยะ
เสยีงท่ีได้ยินในภาษาพดูรวมไปถึงการแยกแยะค าหรือสระ 

7) การเขียนหรือการเขียนช่ือ เป็นความสามารถในการเขียนตัวอักษร             
หรือการเขียนช่ือของตนเอง 
 กลา่วโดยสรุป ทกัษะการรู้หนงัสือขัน้ต้น ตามท่ีนกัวิชาการหลายท่านได้กลา่วมา
ข้างต้นนัน้ นกัวิชาการแตล่ะทา่นตา่งเช่ือวา่เป็นทกัษะท่ีมีความส าคญั ถือเป็นพืน้ฐานในการเรียนรู้
ภาษาของเด็กในการเรียนในระดับท่ีสูงขึน้ไป  ทัง้นีน้ักวิชาการแต่ละท่านได้ระบุถึงทักษะ                  
ท่ีมีความสอดคล้องกัน ผู้ วิจัยจึงสงัเคราะห์ทักษะการรู้หนังสือขัน้ต้นจาก Developing Early 
Literacy (2008) ซึง่มีความเป็นสากลเพราะเป็นการประชุมระดบัชาติเก่ียวกับทกัษะการรู้หนงัสือ
ขัน้ต้น และสาระการเรียนรู้ภาษาและการรู้หนงัสือส าหรับเด็กอนุบาลของ วรวรรณ เหมชะญาติ 
(2550) ซึ่งท าให้ทักษะการรู้หนังสือขัน้ต้นท่ีใช้ในการวิจัยนีมี้ความเป็นสากลและสอดคล้อง               
กบับริบทไทยด้วย  
 ทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้นส าหรับเด็กอนบุาลมี 7 ทกัษะ ดงันี ้
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1) การมีแรงจูงใจในการอ่าน หมายถึง การแสดงความสนใจในการอ่าน         
และหนงัสอื มีแรงบนัดาลใจท่ีดีและรักในการอ่าน 

2) การตระหนักรู้เก่ียวกับหนังสือ หมายถึง การรู้จักแบบแผนการเขียน             
หรือรูปแบบการเขียนท่ีหลากหลาย รู้จักวิ ธีการใช้หนังสือ รวมถึงการ รับรู้ถึงตัวหนังสือ                       
หรือสญัลกัษณ์ท่ีพบเห็นในสภาพแวดล้อม 

3) การมีทักษะการเล่าเร่ือง หมายถึง ความสามารถในการเล่าเร่ืองท่ีตน
สนใจอธิบายสิง่ตา่งๆหรือร่วมในบทสนทนาและการแสดงให้เห็นถึงความคลอ่งของการใช้ภาษา 

4) การมีความรู้เก่ียวกับพยญัชนะ หมายถึง ความสามารถในการระบุช่ือ
พยญัชนะกบัรูปพยญัชนะและเช่ือมโยงรูปพยญัชนะกบัเสยีง 

5) การตระหนัก รู้เ ก่ียวกับการออกสียง หมายถึง ความสามารถ                    
ในการแยกแยะความแตกต่างของเสียงของพยัญชนะ สระหรือค า และความสามารถในการใช้
เสยีงประสมเป็นค า 

6) การรู้จักค าศัพท์ หมายถึง การรู้จักค าศัพท์ การมีความสามารถ                
ในการเช่ือมโยงค าศัพท์กับวัตถุสิ่งของ รวมถึงการมีความสามารถในการใช้ค าศัพท์ใหม่หรือ
เช่ือมโยงประสบการณ์ใหม่กบัค าศพัท์เดิมท่ีรู้จกั 

7) การเขียน หมายถึง การขีดเขียนในกิจกรรมการเลน่ การคดัลอกค าศพัท์
ความสามารถในการเขียนพยญัชนะหรือช่ือของตนเอง รวมถึงการเขียนเพื่อสือ่สารความคิด 

3) การสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้นของเด็กอนบุาล 
    Iowa Early Learning Standards (2006) เป็นมาตรฐานการเรียนรู้ส าหรับเด็ก

แรกเกิดถึงอายุ 5 ปี ของรัฐไอโอวา ประเทศสหรัฐอเมริกาซึ่งได้ถูกจัดท าขึน้เพื่อเป็นมาตรฐาน            
และผลกัดนัให้เกิดการสง่เสริมการเจริญเติบโต การเรียนรู้และการอยูดี่มีสขุของเด็ก โดยมาตรฐาน
การเรียนรู้นีป้ระกอบไปด้วยข้อมลูส าคญัท่ีครู ผู้ดูแลเด็กและผู้ปกครองจะสามารถน าไปปฏิบติัต่อ
เด็กปฐมวยัได้อยา่งเหมาะสม ซึง่ได้ระบุถึงวิธีการสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสือขัน้ต้นของเด็กอนุบาล 
โดยมีรายละเอียด ดงัตารางท่ี 1 
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ตารางที่ 1 วิธีการสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้นของเด็กอนบุาล 
ทักษะ วิธีการส่งเสริม 

1. การเข้าใจและใช้ภาษา (Language 
Understanding and Use) เด็กใช้ภาษาด้วย
วตัถปุระสงค์อนัหลากหลายซึง่สว่นใหญ่เร่ิมจาก
การใช้ทา่ทางจากนัน้จึงใช้ภาษาในการสือ่สาร 
อยา่งเช่น สญัลกัษณ์และการเขียน การขยายวง
ค าศพัท์จะเพิ่มอยา่งรวดเร็วเม่ือเด็กอยูใ่นวยั
อนบุาลและจะพฒันาทกัษะของตนในการใช้
ภาษาโดยจะเข้าใจและใช้ประโยคท่ียาวและ
ซบัซ้อนขึน้เร่ือยๆ ทัง้นีมี้ความแตกตา่งกนัไป
ขึน้อยูก่บัวฒันธรรมและฐานะทางเศรษฐกิจ  
                                
 

1) ขยายความจากสิ่งท่ีเด็กแสดงความคิดเห็น 
เด็กจะได้เรียนรู้ค าศพัท์ใหม่ๆ 
2) เป็นตวัอยา่งในการใช้ค าศพัท์ใหม่ๆพร้อม
อธิบายความหมายผา่นช่วงสนทนา การใช้
หนงัสอื เพลงหรือค าคล้องจอง   
3) ให้เด็กมีสว่นร่วมในบทสนทนาเสมอ 
4) ให้เด็กเรียนรู้การท าตามกฏหรือกติกางา่ยๆ
ผา่นการเลน่เกมส์ กิจกรรมกลุม่ หรือกิจวตัร
ประจ าวนั 
5) ใช้การพดูคยุกบัเด็กในระดบัสายตา 
6) ใช้ค าถามท่ีหลากหลายในบทสนทนา เช่น 
ใช่หรือไม่ ใคร อะไร ท่ีไหน เม่ือไร อยา่งไร หรือ
ค าถามปลายเปิด 

 8) ให้เด็กได้มีโอกาสใช้อุปกรณ์และค าตา่งๆ        
ท่ีคุ้นเคยผา่นกิจกรรมการร้องเพลง เกมส์ นิทาน 

2. การรู้หนงัสอืขัน้ต้น (Early Literacy) เด็ก
เข้าใจและเรียนรู้ภาษาได้ดีผา่นโอกาส 
ของการเรียนรู้ในบริบทท่ีหลากหลาย 
และโอกาสในการเช่ือมโยงประสบการณ์เดิม
หรือสิง่ท่ีคุ้นเคยกบัประสบการณ์ใหม่  
ทกัษะ การรู้หนงัสอืขัน้ต้นมีความส าคญั 
เพราะเป็นตวัชีว้ดัความสามารถทางการอ่าน 
ในระยะแรกเร่ิมของเด็กในอนาคต 

1) ใช้การอ่านผา่นสือ่ท่ีหลากหลายระหวา่งวนั
ผา่นกิจกรรมกลุม่ใหญ่ กลุม่ยอ่ยหรือรายบุคคล 
เช่น หนงัสอื นิตยสารส าหรับเด็ก หนงัสอืเลม่
ใหญ่ วรรณกรรมที่หลากหลาย สญัลกัษณ์หรือ
เมนอูาหาร 
2) ให้เด็กได้มีโอกาสในการอ่านหนงัสอืทัง้    
บนัเทิงคดีและสารคดี 
3) จดัให้เด็กอยูใ่นสภาพแวดล้อมท่ีมีตวัอกัษร 
หรือสญัลกัษณ์ตา่งๆที่หลากหลาย เช่น 
สญัลกัษณ์ทางออก สญัลกัษณ์ชายและหญิง 
สญัลกัษณ์ปิดและเปิด 
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ตารางที่ 1 (ตอ่) วิธีการสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้นของเด็กอนบุาล 
ทักษะ วิธีการส่งเสริม 

 4) ให้เด็กได้เห็นช่ือของตนเองและสือ่ท่ีมี
ตวัอกัษรอยูใ่นห้องเพื่อสร้างความสนใจเก่ียวกบั
ตวัอกัษร เช่น ติดช่ือเด็กบนตู้ เก็บของใช้สว่นตวั 
ติดช่ือบนแผนภมิู 

 5) เปิดโอกาสให้เด็กได้พดูคยุเก่ียวกบั
ประสบการณ์สว่นตวัและได้เลา่เร่ืองจากท่ี 
ครูเลา่ให้ฟังอีกครัง้โดยใช้สือ่หนงัสอืนิทาน 
6) ให้เด็กได้ฟัง พดู ร้องและทอ่งค าคล้องจอง
ผา่นการเลน่นิว้มือ หนงัสอืหรือเพลง 
7) จดักิจกรรมตา่งๆที่เก่ียวกบัเสยีงของ
พยญัชนะ 

3. การเขียนในระยะแรกเร่ิม (Early Writing)     
การเขียนของเด็กในระยะแรกเร่ิมเกิดขึน้ผา่น
การขีดเขียนหรือการวาดภาพทางความคิด 
ซึง่เด็กเข้าใจความหมายแตเ่พียงผู้ เดียว         
เด็กอาจใช้พยญัชนะ ตวัเลขหรือสิง่ท่ีคล้าย
พยญัชนะในการเขียนของตนเอง นอกจากนี ้
เด็กยงัใช้ลกัษณะเฉพาะตามความเข้าใจ             
ของตนเองในการเขียนอีกด้วย 

1) ให้เด็กได้ใช้อุปกรณ์ท่ีหลากหลายในการ
เขียนหรือมีประสบการณ์ในการเขียนอยา่ง
หลากหลาย เช่น บนกระดาน บนพืน้ เป็นต้น 
2) จดัสรรอุปกรณ์การเขียนไว้ในพืน้ท่ีของเด็ก 
3) เป็นตวัอยา่งของการเขียนเพื่อการสือ่สาร 
เช่น เขียนค าวา่ ขอบคณุ หรือ เมนอูาหาร
กลางวนั 
4) สอนการใช้หรือจบัอปุกรณ์การเขียนท่ีถกูต้อง
ให้แก่เด็ก 
5) ให้เด็กคดัลอกช่ือของตนเองโดยไม่ใช้การ
เขียนตามเส้นประ 
6) จดัสรรอุปกรณ์การเขียนท่ีปรับใช้ได้
หลากหลายส าหรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ 
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วิธีการสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้น Vancouver Island Regional Library  
(2011) ได้ระบุวิธีการสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้น 6 ทกัษะ ดงัตารางท่ี 2  
 
ตารางที่ 2 วิธีการสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้นของเด็กอนบุาล 

ทักษะ วิธีการส่งเสริม 
1. ทกัษะการเลา่เร่ือง (Narrative Skills)  
                                
 

1) ตัง้ใจฟังเม่ือเด็กพดู 
2) สง่เสริมให้เด็กพดูคยุเก่ียวกบัสิง่ท่ีเกิดขึน้ 
3) อ่านหนงัสอืร่วมกบัเด็ก 
4)  เลา่เร่ืองราวท่ีสอนให้เด็กเรียนรู้เก่ียวกบั
ล าดบัเวลาก่อนหลงั 
5) ใช้การพดูคยุกบัเด็กในระดบัสายตา 
6) อ่านหนงัสอืท่ีเคยอ่านร่วมกบัเด็กมาก่อนแล้ว
เปลีย่นให้เด็กเป็นผู้ เลา่บ้าง 

 7) ใช้ค าถามอะไร เช่น น่ีคืออะไร หรือ เกิดอะไร
ขึน้ 

 8) เพิ่มเติมจากสิง่ท่ีเด็กพดู เช่น เด็กพดูวา่ รถ
คนัใหญ่ ครูก็อาจจะพดูวา่ ใช่ รถดบัเพลงิสแีดง
คนัใหญ่ 

 9) ใช้ค าถามปลายเปิด เช่น เด็กๆคิดวา่เกิด
อะไรขึน้ในภาพนี ้
10) ช่วยเด็กเช่ือมโยงเร่ืองราวกบัประสบการณ์
ของตนเอง 
11) เลา่เร่ืองราวหรือเลา่เร่ืองซ า้อีกครัง้เพื่อชว่ย
ให้เด็กเข้าใจถึงสิง่ท่ีได้อ่าน       

2. การรู้จกัค าศพัท์ (Vocaulary) 1) พดูคยุกบัเด็กถึงสิง่ท่ีเกิดขึน้รอบตวั สิง่ตา่งๆ
เกิดขึน้อยา่งไร รู้สกึอยา่งไร 
2) เพิ่มรายละเอียดจากสิง่ท่ีเด็กเลา่ให้ฟัง 
3) พดูหรือใช้ภาษาท่ีเหมาะสม 
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ตารางที่ 2 (ตอ่) วิธีการสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้นของเด็กอนบุาล 
ทักษะ วิธีการส่งเสริม 

 4) อ่านหนงัสอืร่วมกบัเด็ก เม่ือพดูคยุถึง
เร่ืองราวหรือภาพจากหนงัสอื เด็กจะได้เรียนรู้
ค าศพัท์ใหม่ๆ 

 5) ร่วมกนัอ่านหนงัสอืท่ีเก่ียวกบัสิง่ท่ีเด็กชอบ 
3. การมีแรงจูงใจในการอ่าน (Print Motivation)                         
 

1) ท าให้ช่วงเวลาของการอ่านหนงัสือร่วมกันให้
เป็นช่วงเวลาที่ดีส าหรับเด็ก 
2) เป็นแบบอยา่งในการรักการอ่านให้แก่เด็ก 
3) เปิดโอกาสให้เด็กได้เข้าห้องสมดุอยูเ่สมอ 

4. การตระหนกัรู้เก่ียวกบัการออกเสยีง 
(Phonological awareness) 

 1) การทอ่งค าคล้องจองตา่งๆ 
2) การให้เด็กเลน่กบัค าตา่งๆ ด้วยวิธีการท่ี
หลากหลาย เช่น การรวมค า การแยกค า การ
ตดัพยญัชนะบางตวัออกจากค า แล้วดวูา่วิธีการ
ตา่งๆนีจ้ะท าให้เกิดค าวา่อะไรบ้าง 
3) ชกัชวนให้เด็กช่วยกนัแตง่ค าคล้องจอง 
4) ชกัชวนให้เด็กร้องเพลง ค าแตล่ะค าในเพลง
จะมีโน้ตเสยีงแตกตา่งกันซึง่สง่ผลตอ่การออก
เสยีง 

 5) อ่านกลอนร่วมกบัเด็กหรือแตง่กลอนด้วยกนั 
 6) ทอ่งค าคล้องจองหรือร้องเพลงในภาษาท่ีเด็ก

คุ้นเคย 
5. การมีความรู้เก่ียวกบัพยญัชนะ (Letter 
Knowledge) 

1) เขียนช่ือของเด็ก 
2) ใช้พยญัชนะดินน า้มนัหรือแม่เหลก็ 
3) ชีใ้ห้เด็กเห็นและบอกช่ือพยญัชนะนัน้ๆ
ระหวา่งการอ่านหนงัสอืพยญัชนะตา่งๆ 
สญัลกัษณ์หรือฉลาก 
4) แสดงให้เด็กเห็นวา่ตวัพยญัชนะเดียวกนัอาจ
มีรูปร่างแตกตา่งกนั 
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ตารางที่ 2 (ตอ่) วิธีการสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้นของเด็กอนบุาล 
ทักษะ วิธีการส่งเสริม 

 5) เขียนค าตา่งๆที่เด็กช่ืนชอบ เช่น ไดโนเสาร์
หรือรถบรรทกุ โดยใช้สเีทียน พยญัชนะแม่เหลก็
หรือดินสอและกระดาษ 

 6. การตระหนกัรู้เก่ียวกบัหนงัสอื (Print 
Awareness) 
 

1) ใช้การอ่านออกเสยีงให้เด็กฟังทกุวนัผา่นสิง่
ตา่งๆรอบตวัอยา่งหนงัสอืฉลาก สญัลกัษณ์หรือ
รายการ เมนอูาหาร 
2) ชีท่ี้ค าที่ใช้พดูบอ่ยๆให้เด็กเห็น 
3) เปิดโอกาสให้เด็กเปิดหนงัสอืด้วยตนเอง 

 4) เปิดโอกาสให้ได้เด็กถือหนงัสอืพร้อมเลา่
เร่ืองราวในหนงัสอื 
5) ลองถือหนงัสอืกลบัด้านแล้วสงัเกตดวูา่เด็ก
กลบัหนงัสอืให้ถกูทางหรือไม่ 

  วิธีการสง่เสริมตา่งๆ ข้างต้นนี ้เป็นไปเพื่อเตรียมความพร้อมในการเรียนรู้การอ่าน
เขียนอย่างเป็นทางการผ่านการส่งเสริม สนับสนุน กระตุ้นให้เด็กได้เรียนรู้ทักษะส าคัญต่างๆ          
อยา่งมีความหมายไม่วา่จะเป็น สื่อ สิ่งแวดล้อมและกิจกรรมต่างๆ ผ่านกิจวตัรประจ าวนัของเด็ก
หรือเช่ือมโยงเร่ืองราวใกล้ตวัเด็ก 

3. งานวจิัยที่เก่ียวข้อง   
   3.1 งานวจิัยในประเทศ         

ภิญญดาพชัญ์ เพ็ชรรัตน์ (2551) ได้ท าการวิจัยเร่ือง ความเข้าใจของผู้บริหารและครู
ปฐมวยัเก่ียวกับการปฎิบติัท่ีเหมาะสมกับพฒันาการทางภาษาแรกเร่ิมของเด็กปฐมวยัในจังหวดั
ชลบุรี ซึ่งผลพบว่า 1) ความเข้าใจของผู้บริหารและครูปฐมวยัในประเด็นดงักลา่วอยู่ในระดบัต ่า       
คือ มีความเข้าใจน้อยท่ีสุดเก่ียวกับการแนะน าครูในการตอบสนองพฤติกรรมการเขียนของเด็ก         
ในแนวทางที่เหมาะสมกบัพฒันาการทางภาษาแรกเร่ิม 2) การปฏิบติัของผู้บริหารและครูปฐมวยั
ไม่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเร่ิมในด้านการจัดประสบการณ์ทางการอ่านเขียน             
เพราะเน้นการท่องจ าหรือท าแบบฝึกหัดอ่านเขียนอย่างเป็นทางการ 3) ความสมัพนัธ์ระหว่าง              
ความเข้าใจและการปฏิบติัของผู้บริหารและครูปฐมวยัเก่ียวกบัพฒันาการทางภาษาแรกเร่ิมพบว่า
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มีความสมัพนัธ์กนัในระดบัต ่า โดยเฉพาะด้านการประเมินพฒันาการและการสง่เสริมความเข้าใจ
ของผู้ปกครอง 
    3.2 งานวจิัยต่างประเทศ       

Pentimonti และ Justice (2010) ได้ท าการวิจยัเก่ียวกับการใช้กลยุทธ์ของครูในการเสริม
ตอ่การเรียนรู้ 6 กลยทุธ์ ระหวา่งการท ากิจกรรมการอ่านออกเสยีงกบันกัเรียนทัง้ห้องเรียน โดยเก็บ
ข้อมูลด้วยการสงัเกต ผลการวิจัยพบว่า ครูใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ 3 กลยุทธ์ซึ่งเป็น          
กลยทุธ์ระดบัต ่า คือ การบอกโดยภาพรวม การให้เหตผุลและการคาดการณ์ สว่นกลยุทธ์การเสริม
ต่อการเรียนรู้ในระดับสูง 3 กลยุทธ์คือ การท างานร่วมกัน การลดตัวเลือกและการดึงข้อมูล              
ครูมีการใช้ท่ีน้อยมาก นอกจากนีผ้ลยังแสดงให้เห็นว่าครูควรได้รับการพัฒนาจากผู้ เช่ียวชาญ             
เพื่อส่งเสริมการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ในระดับสูงด้วย เพื่อให้เกิดประโยชน์ต่อเด็ก           
ท่ีต้องการความช่วยเหลอืในระดบัสงูจากครู    

Neumann, Hood และ Neumann (2009) ได้ท าการวิจัยเก่ียวกับการใช้กลยุทธ์การเสริม
ต่อการเรียนรู้โดยพ่อและแม่ เพื่อพฒันาการเขียนในระยะแรกเร่ิมและความรู้เก่ียวกับตวัหนงัสือ
ของลูกเม่ืออยู่ท่ีบ้าน ผลการวิจัยพบว่า พ่อและแม่มีการใช้กลยุทธ์เพื่อให้เด็กเกิดการเรียนรู้                    
ในการเขียนในระยะแรกเร่ิมดังนีคื้อ การส่งเสริมให้เด็กคัดลอกตัวหนังสือท่ีปรากฏให้เห็น                               
ในสภาพแวดล้อมท่ีบ้าน การให้ความรู้เก่ียวกับตวัหนงัสือผ่านสิ่งของภายในบ้านและการใช้วสัดุ
อุปกรณ์ท่ีหลากหลายเพื่อช่วยในการเขียนตัวอักษร ซึ่งกลยุทธ์ทัง้ 3 กลยุทธ์ท่ีพ่อและแม่ใช้นัน้
สะท้อนให้เห็นถึงกลยุทธ์ท่ีสามารถน าไปปรับใช้เพื่อส่งเสริมให้เด็กเรียนรู้เก่ียวกับการรู้หนังสือ              
ในบริบทอ่ืนๆ ได้ 

Bailey และ Moughamian (2007) ได้ท าการศึกษาเก่ียวกับการใช้ค าพูดของแม่จ านวน 
59 คน กบัลกูในช่วงอาย ุ3, 4, 5 ปี ท่ีใช้กลยทุธ์การเสริมต่อการเรียนรู้กับลกูเพื่อสนบัสนุนการเลา่
เร่ืองของลกู ผลการวิจัยพบว่า กลยุทธ์ท่ีแม่ใช้ในช่วงท่ีลูกมีอายุ 3, 4 ปีนัน้ค่อนข้างหลากหลาย     
และมีการใช้บ่อย และเม่ือลูกมีอายุ 5 ปี แม่ทุกๆคนลดการใช้กลยุทธ์ลงเร่ือยๆ และพบว่าเด็ก
สามารถถ่ายทอดเร่ืองราวออกมาได้ด้วยตนเองมากขึน้  

Justice, Behnke และ Skibbe (2005) ได้ท าการศึกษาการใช้ค าพูดระหว่างแม่และเด็ก
ในช่วงของการอ่านหนังสือนิทานเพื่อพัฒนาการตระหนักรู้เก่ียวกับการออกเสียงของเด็ก                 
โดยศึกษาถึงกลยุทธ์ท่ีแม่ใช้ในการเสริมต่อการเรียนรู้ ความคงท่ีของการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อ              
การเรียนรู้และศึกษาความสัมพันธ์ของกลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้และความสามารถ                    
ด้านการตระหนักรู้เก่ียวกับการออกเสียงของเด็กท่ีเกิดขึน้ ผลการวิจัยพบว่า แม่มีการใช้กลยุทธ์              
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การเสริมต่อการเรียนรู้โดยการชีน้ าและการตอบสนอง โดยเฉพาะการใช้การ เป็นตัวอย่าง                 
เพื่อให้เด็กเรียนรู้มโนทศัน์ของการตระหนักรู้เก่ียวกับการออกเสียงและการช่ืนชมเพื่อให้เด็กรับรู้            
ถึงความสามารถของตนเอง นอกจากนีย้ังพบว่าแม่ใช้การเสริมต่อการเรียนรู้ท่ีลดลงเร่ือยๆ                
และสง่ผลให้เด็กสามารถท างานได้ด้วยตนเองอยา่งอิสระมากขึน้ด้วย 
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บทที่ 3 
 

วิธีด าเนินการวจัิย 
 

 การวิจัยเร่ือง การใช้กลยุทธ์ของครูในการเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการรู้
หนงัสอืขัน้ต้นของเด็กอนบุาล ผู้วิจยัด าเนินการดงันี ้

1. การศกึษาข้อมลูเบือ้งต้น 
2. ประชากรและกลุม่ตวัอยา่ง 
3. การสร้างและตรวจสอบคณุภาพเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั 
4. การเก็บรวบรวมข้อมลู 
5. การวิเคราะห์และน าเสนอข้อมลู 
 

1. การศึกษาข้อมูลเบือ้งต้น 
 ผู้วิจยัด าเนินการศกึษาข้อมลูเบือ้งต้นเก่ียวกบัทฤษฎีพฒันาการทางเชาวน์ปัญญา การใช้      
กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ พฒันาการทางภาษาของเด็กอนุบาล ทักษะการรู้หนงัสือขัน้ต้น             
ของเด็กอนบุาลและงานวิจยัท่ีเก่ียวข้อง โดยมีวิธีการศกึษา ดงันี ้  

1.1 ศกึษาเอกสาร ต ารา บทความและงานวิจยัท่ีเก่ียวข้องกบัการใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่ 
การเรียนรู้และทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้น เพื่อก าหนดกรอบแนวคิดในการศกึษา ดงัแผนภาพท่ี 2  
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แผนภาพที่ 2 กรอบแนวคิดในการวิจัยเร่ืองการใช้กลยุทธ์ของครูในการเสริมต่อ                       
                  การเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการรู้หนังสือขัน้ต้นของเด็กอนุบาล  

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ 
(O'Connor, Notari-Syverson 
และ Vadasy, 2005) 
1. การใช้ค าถามปลายเปิด 
2. การให้ข้อมลูย้อนกลบั 
3. การจดัระบบความคิด 
4. การระลกึ 
5. การก ากบัและควบคมุ 
6. การสอน 

 

กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการรู้หนังสือขัน้ต้น 
1.  การใช้ค าถามปลายเปิด 
     1.1 การให้เด็กน าเสนอรายละเอียดเกี่ยวกบัหนงัสอืที่ตนเองสนใจ 
     1.2 การให้เด็กคาดการณ์และวางแผนเกี่ยวกบัเร่ืองราวที่เด็กสนใจ 
     1.3 การให้เด็กได้ให้เหตผุลหรืออธิบายสาเหตเุกี่ยวกบัเร่ืองราวหรือสิง่ต่างๆ 
     1.4 การขยายประสบการณ์เพือ่ให้เด็กพดูถึงพยญัชนะที่พบเห็น 
2. การให้ข้อมลูย้อนกลบั 
    2.1 การให้การสนบัสนนุให้เด็กพดูถึงพยญัชนะที่พบเห็น 
    2.2 การสะท้อนการกระท าหรือความคิดเพือ่ให้เด็กเลา่ถึงสิง่ต่างๆได้ 
    2.3 การให้เหตผุลเพือ่ให้เกิดความกระจ่างในการเขียนเพือ่สือ่สาร 
    2.4 การแปลความหมายเพือ่ให้เด็กแยกแยะเสยีงพยญัชนะได้ 
    2.5 การพดูคยุกบัเด็กเกี่ยวกบัวิธีการใช้หนงัสอื 
3. การจดัระบบความคิด 
    3.1 การพดูคยุถึงกฏเกณฑ์เพือ่ให้เด็กใช้หนงัสอืถกูวิธี 
    3.2 การใช้การเรียงล าดบัเพือ่ให้เด็กเลา่เร่ืองราวตามล าดบัก่อนและหลงัได้ 
    3.3 การชีใ้ห้เห็นความแตกต่างเพือ่ให้เด็กแยกแยะเสยีงพยญัชนะได้ 
4. การระลกึ 
    4.1 การเน้นย า้ถึงเป้าหมายเพือ่ให้เด็กแยกแยะเสยีงพยญัชนะได้ 
    4.2 การสรุปและย า้เตือนข้อมลูส าคญัเพือ่ให้เด็กแยกแยะรูปพยญัชนะแต่ละตวัได้ 
5. การก ากบัและควบคมุ 
    5.1 การเชื่อมโยงความสนใจและประสบการณ์เพือ่ให้เด็กสนกุสนานกบัการฟังและสนทนาเกี่ยวกบัหนงัสอื 
    5.2 การสร้างความเป็นรูปธรรมเพือ่ให้เด็กรู้จกัค าศพัท์เดิมที่ชดัเจนขึน้ 
    5.3 การจดัสรรเพือ่ให้เด็กใช้หนงัสอือย่างถกูต้อง 
    5.4 การลดตวัเลอืกเพือ่ให้เด็กบอกชื่อพยญัชนะได้ 
6. การสอน 
    6.1 การเป็นตวัแบบเพือ่ให้เด็กคดัลอกค าต่างๆได้ 
    6.2 การแนะน าเพือ่ให้เด็กรู้จกัค าศพัท์ใหม่ 
    6.3 การใช้ค าถามตรงประเดน็เพือ่ให้เด็กบอกค าศพัท์ได้ 
    6.4 การดึงข้อมลูเพือ่ให้เด็กออกเสยีงตาม 
    6.5 การท างานร่วมกบัเด็กเพือ่ให้เด็กเขียนค าศพัท์ วลหีรือประโยค 

 

ทักษะการรู้หนังสือขัน้ต้น 
(Developing Early Literacy, 2008 และ วรวรรณ เหมชะญาติ, 2550) 

1.มโนทศัน์เกี่ยวกบัหนงัสอื 

- การมีแรงจงูใจในการอ่าน 
- การตระหนกัรู้เกี่ยวกบัหนงัสอื 
- การมีความสามารถในการเลา่เร่ืองหรือสือ่สาร 
2. มโนทศัน์เกี่ยวกบัตวัหนงัสอื 
- การมีความรู้เกี่ยวกบัพยญัชนะ 
- การตระหนกัรู้เกี่ยวกบัการออกเสยีง 
- การรู้จกัค าศพัท์ 
- การเขียน 
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1.2 ผู้ วิจัยด าเนินการส ารวจจ านวนครูอนุบาลท่ีใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้                 
เพื่อก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย โดยโทรศัพท์สอบถามและส่งโทรสาร
แบบสอบถามเก่ียวกับการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ไปยังครูประจ าชัน้อนุบาลปีท่ี 2                  
ในโรงเรียนสงักดัส านกัการศกึษากรุงเทพมหานคร จ านวน 1,006 คน จาก 429 โรง และครูประจ า
ชัน้อนุบาลปี ท่ี  2 ในโรงเ รียนสังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พื น้ฐาน                                 
ในกรุงเทพมหานคร จ านวน 88 คน     จาก 37 โรง เพื่อให้ได้ครูท่ีมีการใช้กลยุทธ์การเสริม         
ตอ่การเรียนรู้ซึง่จากผลการส ารวจเบือ้งต้นนี ้ท าให้ได้จ านวนครูท่ีใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้
เป็นจ านวน 893 คน จาก 278 โรง โดยแบ่งเป็น ครูสงักัดส านักการศึกษากรุงเทพมหานคร             
จ านวน 812 คน จาก 245 โรง และครูสงักัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน               
ในกรุงเทพมหานคร จ านวน 81 คน จาก 33 โรง 

1.3 ผู้วิจยัพฒันาตนเองโดยการฝึกฝนการสงัเกต โดยท าการสงัเกตการใช้กลยุทธ์ของครู
ในการเสริมตอ่การเรียนรู้เพื่อสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้นร่วมกบัผู้ทรงคณุวฒุิ 

 
2. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

2.1 ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยครัง้นี ้คือ ครูประจ าชัน้เด็กอนุบาลปีท่ี 2 ท่ีใช้กลยุทธ์               
การเสริมต่อการเรียนรู้ จ านวน 893 คน จาก 278 โรง โดยแบ่งเป็น ครูสงักัดส านักการศึกษา
กรุงเทพมหานคร จ านวน 812 คน จาก 245 โรง และครูสงักัดส านกังานคณะกรรมการการศึกษา
ขัน้พืน้ฐานในกรุงเทพมหานคร จ านวน 81 คน จาก 33 โรง 
 2.2 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย คือ ครูประจ าชัน้อนุบาลปีท่ี 2 จ านวน 385 คน                   
โดยแบง่เป็นครูสงักดัส านกัการศกึษากรุงเทพมหานคร จ านวน 322 คน จาก 140 โรง และครูสงักัด
ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน จ านวน 63 คน จาก 26 โรง ซึ่งผู้วิจัยท าการสุ่ม           
แบบหลายขัน้ตอน (Multi-Stage Sampling) ดงันี ้ 
  2.2.1 ผู้วิจยัใช้ตารางส าเร็จรูปของ Krejcie และ Morgan ท่ีระดบัความเช่ือมัน่ร้อยละ 
95% ยอมให้คลาดเคลื่อน  5% (1970 อ้างถึงใน วรรณี แกมเกตุ, 2551) เพื่อค านวณหาจ านวน
กลุม่ตวัอยา่ง  
  2.2.2 ผู้ วิจัยท าการสุ่มอย่างง่ายด้วยการจับฉลากช่ือโรงเรียนเพื่อให้ได้จ านวน             
กลุม่ตวัอยา่งตามท่ีก าหนด ดงัตารางท่ี 3  
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ตารางที่ 3 จ านวนประชากรและกลุม่ตวัอยา่งจ าแนกตามสงักดั 
สังกัด ประชากร กลุ่มตัวอย่าง 

 จ านวน
โรงเรียน  

(โรง) 

จ านวนครู 
(คน) 

จ านวน
โรงเรียน  

(โรง) 

จ านวนครู 
(คน) 

1. ส านกัการศกึษา    
    กรุงเทพมหานคร 

245 812 140 322 

2. ส านกังานคณะกรรมการ  
    การศกึษาขัน้พืน้ฐาน 

33 81 26 63 

รวม 278 893 166 385 
 
3. การสร้างและตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
     เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ แบบสอบถามและแบบบนัทึกการสงัเกต โดยมีวิธีการ
สร้าง ดงันี ้
    3.1 ผู้ วิจัยศึกษาต ารา วารสาร บทความและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องเพื่อวิเคราะห์
ความสมัพนัธ์ของกลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้และทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้นของเด็กอนบุาล  

   3.2 ผู้ วิจัยก าหนดโครงสร้างเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยเพื่อใช้ในการตัง้ค าถาม                       
ในแบบสอบถาม ดงัแสดงในตารางท่ี 4  

 
ตารางที่ 4 โครงสร้างเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั 

กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้        น า้หนัก                 จ านวนข้อ 
1. การใช้ค าถามปลายเปิด 16.66 8 

    1.1 การให้เด็กน าเสนอรายละเอียดเก่ียวกบั
หนงัสอืท่ีตนเองสนใจ  

4.16 2 

1.2 การให้เด็กคาดการณ์และวางแผนเก่ียวกบั       
เร่ืองราวท่ีเด็กสนใจ 

4.16 2 

1.3 การให้เด็กได้ให้เหตผุลหรืออธิบายสาเหต ุ    
เก่ียวกบัเร่ืองราวหรือสิง่ตา่งๆ 
1.4 การขยายประสบการณ์เพื่อให้เด็กพดูถึง  
พยญัชนะท่ีพบเห็น 

4.16 
 

4.16 

2 
 

2 
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ตารางที่ 4 (ตอ่) โครงสร้างเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั 

กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ น า้หนัก จ านวนข้อ 
2. การให้ข้อมูลย้อนกลับ 

2.1 การสนบัสนุนให้เด็กพดูถึงพยญัชนะท่ีพบ 
16.66 
3.33 

10 
2 

2.2 การสะท้อนการกระท าหรือความคิดเพื่อให้   
      เด็กเลา่ถึงสิง่ตา่งๆ ได้ 

3.33 2 

2.3 การให้เหตผุลเพื่อให้เกิดความกระจ่างใน         
      การเขียนเพื่อสือ่สาร 

3.33 2 

2.4 การแปลความหมายเพื่อให้เด็กแยกแยะ 
      เสยีงพยญัชนะได้ 

3.33 2 

2.5 การพดูคยุกบัเด็กเก่ียวกบัวิธีการใช้หนงัสอื 3.33 2 
3. การจัดระบบความคดิ 16.66 6 

    3.1 การพดูคยุถึงกฏเกณฑ์เพื่อให้เด็กใช้หนงัสอื  
          ถกูวิธี 

5.55 2 

    3.2 การใช้การเรียงล าดบัเพื่อให้เด็กเลา่เร่ืองราว  
          ตามล าดบัก่อนหลงัได้ 

5.55 2 

    3.3 การชีใ้ห้เห็นความแตกตา่งเพื่อให้เด็ก    
          แยกแยะเสยีงพยญัชนะได้ 

5.55 2 

4. การระลึก 16.66 4 

4.1 การเน้นย า้ถึงเป้าหมายเพื่อให้เด็กแยกแยะ 
          เสยีงพยญัชนะได้ 

8.33 2 

    4.2 การสรุปและย า้เตือนข้อมลูส าคญัเพื่อให้ 
          เด็กแยกแยะรูปพยญัชนะแตล่ะตวัได้ 

8.33 2 

5. การก ากับและควบคุม  16.66 8 

5.1 การเช่ือมโยงความสนใจและประสบการณ์   
      เพื่อให้เด็กสนกุสนานกบัการฟังและสนทนา  
      เก่ียวกบัหนงัสอื 

4.16 2 
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ตารางที่ 4 (ตอ่) โครงสร้างเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั  
กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้         น า้หนัก                จ านวนข้อ 

     5.2 การสร้างความเป็นรูปธรรมเพื่อให้ 
       เด็กรู้จกัค าศพัท์เดิมท่ีชดัเจนขึน้ 

4.16 2 

     5.3 การจดัสรรเพื่อให้เด็กใช้หนงัสอือยา่ง 
           ถกูต้อง 

4.16 2 

     5.4 การลดตวัเลอืกเพื่อให้เด็กบอกช่ือ 
           พยญัชนะ 

4.16 2 

6. การสอน 16.66 10 
    6.1 การเป็นตวัแบบเพื่อให้เด็กคดัลอกค า  
          ตา่งๆ 
    6.2 การแนะน าเพื่อให้เด็กรู้จกัค าศพัท์ใหม่                
    6.3 การใช้ค าถามตรงประเด็นเพื่อให้เด็กบอก 
          ค าศพัท์ได้ 

3.33 
3.33 
3.33 

2 
2 
2 

    6.4 การดงึข้อมลูเพื่อให้เด็กออกเสยีงตาม 3.33 2 
    6.5 การท างานร่วมกบัเด็กเพื่อให้แด็กเขียน   
          ค าศพัท์ วลหีรือประโยค 

3.33 2 

รวม 100 46 

    
3.3 ผู้วิจยัสร้างเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั โดยมีวิธีด าเนินการ ดงันี ้

         3.3.1 ก าหนดลกัษณะของเคร่ืองมือ 
     1) แบบสอบถามการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ แบ่งออกเป็น 2 ตอน 

ดงันี ้
             ตอนท่ี 1 ข้อมลูทัว่ไป มีลกัษณะเป็นแบบเลอืกตอบ ประกอบด้วยค าถาม
จ านวน 7 ข้อ ซึง่มีรายละเอียดเก่ียวกบั เพศ อาย ุระดบัการศกึษา ประสบการณ์การท างาน 
ต าแหนง่ทางวิชาการ จ านวนนกัเรียนในห้องและความรู้เก่ียวกบักลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ 
                        ตอนท่ี 2 การใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ มีลกัษณะเป็นแบบ 
มาตรประมาณคา่ (Rating Scale) 5 ระดบั จ านวน 46 ข้อ มีมาตรประมาณคา่ ดงันี ้
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   5     หมายถึง   พฤติกรรมที่เกิดขึน้มากท่ีสดุ 
   4     หมายถึง   พฤติกรรมที่เกิดขึน้มาก 
   3     หมายถึง   พฤติกรรมที่เกิดขึน้ปานกลาง 
    2     หมายถึง   พฤติกรรมที่เกิดขึน้น้อย 

    1     หมายถึง   พฤติกรรมที่เกิดขึน้น้อยท่ีสดุ 
 แบบสอบถามท่ีใช้ในการวิจัยครัง้ นีผู้้ วิจัย ได้จัดให้ข้อค าถามของแต่ละกลยุทธ์                         
มีการกระจายกันไปในแบบสอบถาม เพื่อให้เกิดความเท่ียงในการให้ข้อมูลจากผู้ ตอบ
แบบสอบถาม โดยมีรายละเอียด ดงัตารางท่ี 5 
 
ตารางที่ 5 ข้อค าถามท่ีใช้ในแบบสอบถามจ าแนกตามกลยทุธ์ 

กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ ข้อที่ 
1. การใช้ค าถามปลายเปิด  
    1.1 การให้เด็กน าเสนอรายละเอียดเก่ียวกบัหนงัสอืท่ีตนเองสนใจ 1, 10 

1.2 การให้เด็กคาดการณ์และวางแผนเก่ียวกบัเร่ืองราวท่ีเด็กสนใจ 20, 33 
1.3 การให้เด็กได้ให้เหตผุลหรืออธิบายสาเหตุเก่ียวกบัเร่ืองราวหรือสิง่ตา่งๆ 11, 24 
1.4 การขยายประสบการณ์เพื่อให้เด็กพดูถึงพยญัชนะท่ีพบเห็น 28, 40 

2. การให้ข้อมูลย้อนกลับ  
     2.1 การให้การสนบัสนนุให้เด็กพดูถึงพยญัชนะท่ีพบเห็น 2, 25 

2.2 การสะท้อนการกระท าหรือความคิดเพื่อให้เด็กเลา่ถึงสิง่ตา่งๆได้ 12, 21 
2.3 การให้เหตผุลเพื่อให้เกิดความกระจ่างในการเขียนเพื่อสือ่สาร 3, 26 
2.4 การแปลความหมายเพื่อให้เด็กแยกแยะเสยีงพยญัชนะได้ 22, 34 
2.5 การพดูคยุกบัเด็กเก่ียวกบัวิธีการใช้หนงัสอื 27, 41 

3. การจัดระบบความคดิ  
    3.1 การพดูคยุถึงกฏเกณฑ์เพื่อให้เด็กใช้หนงัสือถกูวิธี 4, 23 
    3.2 การใช้การเรียงล าดบัเพื่อให้เด็กเลา่เร่ืองราวตามล าดบัก่อนหลงัได้ 19, 35 
    3.3 การชีใ้ห้เห็นความแตกตา่งเพื่อให้เด็กแยกแยะเสยีงพยญัชนะได้ 18, 36 
4. การระลึก  

4.1 การเน้นย า้ถึงเป้าหมายเพื่อให้เด็กแยกแยะเสยีงพยญัชนะได้ 5, 13 
    4.2 การสรุปและย า้เตือนข้อมลูส าคญัเพื่อให้เด็กแยกแยะพยญัชนะแตล่ะตวั 14, 17 
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ตารางที่ 5 (ตอ่) ข้อค าถามท่ีใช้ในแบบสอบถามจ าแนกตามกลยทุธ์ 
กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ ข้อที่ 

5. การก ากับและควบคุม   
5.1 การเช่ือมโยงความสนใจและประสบการณ์เพื่อให้เด็กสนกุสนานกบัการ  
      ฟังและสนทนาเก่ียวกบัหนงัสอื 

6, 29 

5.2 การสร้างความเป็นรูปธรรมเพื่อให้เด็กรู้จกัค าศพัท์เดิมท่ีชดัเจนขึน้ 15, 30 
     5.3 การจดัสรรเพื่อให้เด็กใช้หนงัสอือยา่งถกูต้อง 37, 42 
     5.4 การลดตวัเลอืกเพื่อให้เด็กบอกช่ือพยญัชนะ 16, 38 
6. การสอน  
    6.1 การเป็นตวัแบบเพื่อให้เด็กคดัลอกค าตา่งๆ 7, 31 
    6.2 การแนะน าเพื่อให้เด็กรู้จกัค าศพัท์ใหม่                43, 45 
    6.3 การใช้ค าถามตรงประเด็นเพื่อให้เด็กบอกค าศพัท์ได้     44, 46 
    6.4 การดงึข้อมลูเพื่อให้เด็กออกเสยีงตาม 8, 32 
    6.5 การท างานร่วมกบัเด็กเพื่อให้แด็กเขียนค าศพัท์ วลหีรือประโยค 9, 39 

 
           2) แบบบนัทกึการสงัเกตการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ เป็นแบบบนัทึก     
การสังเกตท่ีมีโครงสร้างและใช้การสังเกตแบบไม่มีส่วนร่วม ในกิจกรรมเสริมประสบการณ์ 
กิจกรรมเสรีและกิจกรรมสอนเสริมหลงัเลกิเรียน โดยท าการสงัเกตครูท่ีมีค่าเฉลี่ยสงูสดุจากการท า
แบบสอบถาม จ านวน 5 คน แบบบนัทกึการสงัเกตแบง่เป็น 2 ตอน ดงันี ้
   ตอนท่ี 1 ข้อมูลทั่วไป มีลกัษณะเป็นแบบเติมข้อความท่ีเป็นข้อเท็จจริง   
ซึง่มีรายละเอียดเก่ียวกบั ผู้สงัเกต ผู้ถกูสงัเกต สถานท่ี วนัท่ี เวลาเร่ิมต้นการสงัเกตและเวลาสิน้สดุ
ท่ีบนัทกึการสงัเกต 
   ตอนท่ี 2 ประเด็นการสงัเกต ได้แก่ การใช้กลยุทธ์ของครูในการเสริมต่อ
การเรียนรู้เพื่อสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้น ใน 6 กลยุทธ์ คือ การใช้ค าถามปลายเปิด การให้
ข้อมลูย้อนกลบั การจดัระบบการคิด การระลกึ การก ากบัและควบคมุ และการสอน  
         3.3.2 การตรวจสอบคณุภาพเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั  

    1) การตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หา ผู้ วิจัยน าเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย                
ทัง้ 2 ชุด ให้ผู้ทรงคณุวฒุิ จ านวน 3 ทา่น ตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามและเนือ้หา 
(0.33 ≤ IOC ≤ 1) จากนัน้ผู้วิจัยจึงเลือกข้อค าถามท่ีได้ค่าความสอดคล้องระหว่างข้อค าถาม           
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และเนือ้หา IOC ≥ 0.5 ซึ่งเป็นข้อค าถามมีความสอดคล้องตามเนือ้หาหรือวตัถุประสงค์ (วรรณี              
แกมเกตุ, 2551) มาใช้เป็นค าถามในเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย สว่นข้อค าถามท่ีมีค่า IOC ≤ 0.5 
ผู้วิจยัน ามาปรับปรุงตามข้อเสนอแนะจากผู้ทรงคณุวฒุิ (รายละเอียดในภาคผนวก ข)  

2) ผู้วิจยัน าเคร่ืองมือมาแก้ไขปรับปรุงตามค าแนะน าของผู้ทรงคณุวฒุิซึง่ได้ 
ข้อเสนอแนะตา่งๆ ดงันี ้ 

 2.1) ประเด็นค าถามตา่งๆ ควรค านงึถึงการท างานของครูกบัเด็กในบริบทไทย  
 2.2) ข้อค าถามไม่ควรเจาะจงเกินไป ควรเป็นกลางแล้วจึงยกตวัอยา่งประกอบ 
 2.3) ไม่ควรใช้ภาษาตา่งประเทศและควรใช้ภาษาท่ีเข้าใจได้งา่ย 
 2.4) ควรมีเอกสารคูมื่อส าหรับการใช้เคร่ืองมือแบบบนัทกึการสงัเกต 

  3)  การทดลองน าร่อง 
  3.1) ผู้วิจยัน าแบบสอบถามท่ีปรับปรุงแล้วไปทดลองน าร่องกบัครูท่ีมีลกัษณะ 

คล้ายกลุม่ตวัอยา่งแตไ่ม่ใช่กลุม่ตวัอยา่ง จ านวน 20 คน โดยการจบัฉลาก ซึง่มีรายละเอียด              
ดงัตารางท่ี 6 
 
ตารางที่ 6 สงักดั รายช่ือโรงเรียนและจ านวนครูท่ีท าการทดลองน าร่อง 

สังกัด      โรงเรียน จ านวนครู 
(คน) 

1. กทม. วดัปทมุวนาราม 2 
 วดันาคนิมิตร 4 
 นิมมานรดี 5 

2. สพฐ. ราชวินิตประถมบางแค 5 
 พระต าหนกัสวนกหุลาบ 2 
 พิบูลอุปถมัภ์ 2 

รวม  20 

 
  3.2) ผู้วิจยัน าแบบสอบถามท่ีได้จากการทดลองน าร่องมาค านวณหาคา่    

ความเช่ือมั่น (Reliability) ด้วยโปรแกรม SPSS for Windows โดยใช้วิธีสมัประสิทธ์ิแอลฟา               
ของครอนบาค (Cronbach’s Alpha Coefficient) ซึ่งใช้กับแบบสอบถามท่ีมีลักษณะเป็น            
มาตรประมาณคา่ (วรรณี แกมเกต,ุ 2551) ได้คา่ความเช่ือมัน่เทา่กบั .94  
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        3.3) ผู้วิจยัน าแบบบนัทึกการสงัเกตไปทดลองน าร่องกับครูในโรงเรียนแต่ละ
สงักดั โดยผู้วิจัยท าการสงัเกตครูท่ีมีค่าเฉลี่ยสงูสดุจากการทดลองน าร่องแบบสอบถาม สงักัดละ  
1 คน ได้แก ่สงักดัส านกัการศกึษากรุงเทพมหานคร คือ ครูโรงเรียนนิมมานรดีและสงักัดส านกังาน
คณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน คือ ครูโรงเรียนราชวินิตประถมบางแค                 

 4) น าเคร่ืองมือท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้วทัง้ 2 ชุด มาจดัท าเป็นเคร่ืองมือฉบบัสมบูรณ์ 
เพื่อน าไปใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมลูในการวิจยัตอ่ไป  
4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

ผู้วิจยัเก็บรวบรวมข้อมลู โดยด าเนินการดงันี ้

4.1 ส่งจดหมายขออนุญาตเก็บข้อมูล จากบัณฑิตวิทยาลยั จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลยั          
ถึงผู้อ านวยการโรงเรียนสงักดัส านกัการศกึษากรุงเทพมหานครและสงักัดส านกังานคณะกรรมการ
การศกึษาขัน้พืน้ฐาน เพื่อขออนญุาตเก็บข้อมลู  

4.2 สง่แบบสอบถามการใช้กลยุทธ์ของครูในการเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะ           
การรู้หนังสือขัน้ต้นของเด็กอนุบาลไปยังโรงเรียนในสังกัดส านักการศึกษากรุงเทพมหานคร              
และสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน โดยให้ทางโรงเรียนสง่กลบัทางไปรษณีย์
ท่ีผู้วิจยัแนบซองติดแสตมป์ไว้พร้อมกบัแบบสอบถาม 

4.3 ผู้วิจยัได้รับแบบสอบถามในครัง้ท่ี 1 จ านวน 341 ฉบบั คิดเป็นร้อยละ 88.57 จ าแนก      
ตามสังกัด คือ สังกัดส านักการศึกษากรุงเทพมหานคร 308 ฉบับ คิดเป็นร้อยละ 95.65                        
และส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน จ านวน 33 ฉบบั คิดเป็นร้อยละ 52.38 ผู้วิจัย           
จึงได้ด าเนินการสง่แบบสอบถามเพิ่ม 18 ฉบบั เพื่อให้ได้ค่าการตอบกลบัท่ียอมรับได้ ส าหรับครู        
ในสงักัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานและจากการติดตามเพิ่มเติม ผู้วิจัยได้รับ
แบบสอบถามคืนในครัง้ท่ี 2 เป็นจ านวน 18 ฉบบั ดงัแสดงในตารางท่ี 7 

 
ตารางที่ 7 จ านวนแบบสอบถามท่ีสง่และได้รับในครัง้ท่ี 1 และ 2 จ าแนกตามสงักดั 

สังกัด ครัง้ที่ 1 ครัง้ที่ 2 
 จ านวน 

ที่ส่ง 
จ านวน 
ที่ได้รับ 

ร้อยละ จ านวน 
ที่ส่ง 

จ านวน 
ที่ได้รับ 

ร้อยละ 

1. กทม. 322 308 95.65 - - - 
2. สพฐ. 63 33 52.38 18 18 100 
รวม 385 341 88.57 18 18 100 
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4.4 ผู้วิจยัสรุปจ านวนแบบสอบถามท่ีได้รับทัง้สิน้ จ านวน 359 ฉบบั คิดเป็นร้อยละ 93.24 
จ าแนกตามสงักัด คือ สงักัดส านักการศึกษากรุงเทพมหานคร 308 ฉบับ คิดเป็นร้อยละ 95.65          
และสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน 51 ฉบบั คิดเป็นร้อยละ 80.95 ดงัแสดง        
ในตารางท่ี 8 

 
ตารางที่ 8 จ านวนแบบสอบถามท่ีสง่และได้รับทัง้หมด จ าแนกตามสงักดั 

สังกัด จ านวนแบบสอบถาม
ท่ีสง่ 

จ านวนแบบสอบถาม 
ท่ีได้รับ 

ร้อยละ 

1. กทม. 322 308 95.65 
2. สพฐ. 63 51 80.95 

รวม 385 359 93.24 

 
       4.5 แบบบันทึกการสงัเกต ผู้ วิจัยท าการสงัเกตแบบไม่มีส่วนร่วมครูท่ีมีค่าเฉลี่ย

คะแนนสูงสุด 5 คน จากการตอบแบบสอบถาม ตามวันเวลาท่ีนัดหมาย โดยผู้ วิจัยสังเกต               
และจดบนัทึกด้วยตนเองและท าการสงัเกตครูคนละ 1 วัน ในช่วงกิจกรรมเสริมประสบการณ์ 
กิจกรรมเสรีและช่วงสอนเสริมหลงัเลกิเรียน โดยมีรายละเอียด ดงัแสดงในตารางท่ี 9 
 
ตารางที่ 9 วนัและเวลาในการเก็บรวบรวมข้อมลูด้วยแบบบนัทกึการสงัเกต 

สังกัด   โรงเรียน ค่าเฉล่ีย วันที่ กิจกรรมเสริม
ประสบการณ์ 

กิจกรรม
เสรี 

กิจกรรม
เสริมหลัง
เลิกเรียน 

1. กทม. บ้านนายผล 4.89 28 ก.พ 56    

 สามเสนนอก 4.78 5 มี.ค 56   - 
2. สพฐ. วดัหงส์รัตนาราม 4.92 27 ก.พ 56   - 
 อนบุาลพิบูลเวศม์           4.87 22 ก.พ 56    

 ประถมนนทรี 4.82 1 มี.ค 56   - 
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5. การวิเคราะห์และน าเสนอข้อมลู 
    ผู้วิจยัวิเคราะห์และน าเสนอข้อมลูจากแบบสอบถามและแบบบนัทกึการสงัเกต ดงันี ้

     5.1 แบบสอบถาม  
          วิเคราะห์ข้อมูลโดยตรวจสอบความสมบูรณ์ของแบบสอบถาม จากนัน้ผู้ วิจัย

ด าเนินการวิเคราะห์และน าเสนอข้อมลู ดงันี ้
         ตอนท่ี 1 ข้อมูลทั่วไป วิ เคราะห์โดยการแจกแจงความถ่ีและหาค่า ร้อยละ                   

แล้วน าเสนอข้อมลูด้วยตารางประกอบความเรียง 
         ตอนท่ี 2 การใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ วิเคราะห์ข้อมูลโดยหาค่า เฉลี่ย              

ของพฤติกรรมการปฏิบติัและน าเสนอข้อมลูในรูปตารางประกอบความเรียง 
                 คา่เฉลีย่ 4.50 – 5.00 หมายถึง การใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ในระดบัมากท่ีสดุ 
                 คา่เฉลีย่ 3.50 – 4.49 หมายถึง การใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ในระดบัมาก 
                 คา่เฉลีย่ 2.50 – 3.49 หมายถึง การใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ในระดบัปานกลาง 
                 คา่เฉลีย่ 1.50 – 2.49 หมายถึง การใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ในระดบัน้อย 
                 คา่เฉลีย่ 1.00 – 1.49 หมายถึง การใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ในระดบัน้อยท่ีสดุ 
                5.2 แบบบนัทกึการสงัเกต 
           ผู้วิจยัท าการวิเคราะห์และน าเสนอข้อมลู ดงันี ้
                        ประเด็นการสงัเกต วิเคราะห์ข้อมูลโดยน าข้อมูลมาเรียบเรียงและน าเสนอผล        
การวิเคราะห์ด้วยการบรรยาย ตามประเด็นกลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ จ าแนกตามสงักดั 



 
 

บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

การวิจัย เ ร่ือง การใช้กลยุทธ์ของครูในการเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะ               
การรู้หนงัสอืขัน้ต้นของเด็กอนบุาล มีวตัถุประสงค์เพื่อศึกษาการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้
ของครูในการส่งเสริมทักษะการรู้หนังสือขัน้ต้นของเด็กอนุบาล 6 กลยุทธ์ คือ การใช้ค าถาม
ปลายเปิด การให้ข้อมูลย้อนกลับ การจัดระบบความคิด การระลึก การก ากับและควบคุม          
และการสอน โดยศกึษาในโรงเรียน 2 สงักดั คือ สงักัดส านกัการศึกษากรุงเทพมหานครและสงักัด
ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน ผู้วิจยัน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมลู ดงันี ้

ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะห์ข้อมลูทัว่ไปของครูอนบุาล 
ตอนท่ี 2 ผลการวิเคราะห์ข้อมลูการใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ 

 ตอนท่ี 3 ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากการสงัเกต 
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ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลทั่วไปของครูอนุบาล 
   ข้อมลูทัว่ไปของครูอนบุาล ได้แก่ เพศ อาย ุระดบัการศกึษา ประสบการณ์การท างาน 
ต าแหนง่ทางวิชาการ จ านวนนกัเรียนในห้องและความรู้เก่ียวกบักลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้         
ในโรงเรียน 2 สงักดั ได้แก่ สงักดัส านกัการศกึษากรุงเทพมหานคร (กทม.) และสงักดัส านกั
คณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน (สพฐ.) น าเสนอในตารางท่ี 10 ตามล าดบั ดงันี ้
 
ตารางที่ 10 คา่ร้อยละของครูอนบุาล จ าแนกตามข้อมลูทัว่ไปของครูและสงักดั 

 สังกัด 
รายการ กทม. สพฐ. รวม 

 ร้อยละ ร้อยละ ร้อยละ 
 (n = 308) (n = 51) (n = 359) 
1. เพศ    
    ชาย 2.27 3.92 2.51 
    หญิง 97.73  96.08 97.49 
2. อายุ    
    20 - 29 ปี 10.06  25.49  12.26  
    30 - 39 ปี  50.97  23.53 47.08  
    40 – 49 ปี 20.78  19.61 20.61  
    50 ปี ขึน้ไป 18.18  31.37  20.05 
3. ระดับการศึกษา    
    ต ่ากวา่ปริญญาตรี 0.65 0 0.56  
    ปริญญาตรี 76.62  84.32 77.72 
    ปริญญาโท 22.73  11.76 21.16 
    ปริญญาเอก 0 3.92 0.56  
4. สาขาวิชา    
     ปฐมวยั 69.81 82.36  71.59  
     ประถมศกึษา 2.92  3.92 3.06 
     บริหารการศกึษา 8.45 3.92 7.80  
     คหกรรมศาสตร์ 2.92 0 2.50 
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ตารางที่ 10 (ตอ่) จ านวนและคา่ร้อยละของครูอนบุาล จ าแนกตามข้อมลูทัว่ไปของครูและสงักดั 
 สังกัด 

รายการ กทม. สพฐ. รวม 
 ร้อยละ ร้อยละ ร้อยละ 

 (n = 308) (n = 51) (n = 359) 
     นาฏศิลป์ 1.62 0 1.39  

     หลกัสตูร 7.15  1.96 6.40  

     ภาษาไทย 0.32  1.96 0.56  
     ภาษาองักฤษ 0.32 0 0.28  
     สงัคมศกึษา 0.98 0 0.84  
     วิทยาศาสตร์ 0.32  0 0.28  
     สขุศกึษา 0.65 1.96 0.84  
     พลศกึษา 0.65 0 0.56  
     ชีววิทยา 0.32 0 0.28  
     แนะแนว 0.32  0 0.28  
     คอมพิวเตอร์ 0.98  0 0.84  
     จิตวิทยา 0.65  0 0.56  
     บริหารธุรกิจ 0 1.96  0.28  
     วิจยั 0.98 1.96 1.10  
     วดัและประเมินผล 0.32  0 0.28  
     มนษุยศาสตร์ 0.32  0 0.28  
4. ประสบการณ์ 
    การสอนระดับชัน้  
    อนุบาล 

   

    น้อยกวา่ 5 ปี 15.58  27.45 17.27  
    5 – 10 ปี 43.83  17.65 40.11 
    11 – 15 ปี 19.48  15.69  18.94  
    มากกวา่ 15 ปี 21.10  39.22  23.68  
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ตารางที่ 10 (ตอ่) จ านวนและคา่ร้อยละของครูอนบุาล จ าแนกตามข้อมลูทัว่ไปของครูและสงักดั 
 สังกัด 

รายการ กทม. สพฐ. รวม 
 ร้อยละ ร้อยละ ร้อยละ 
 (n = 308) (n =51) (n = 359) 

5. จ านวนเด็กต่อห้อง    
    10 – 20 คน 10.71     9.80  10.58   
    21 – 30 คน  38.96     39.22  39.00  
    31 – 40 คน 45.45    47.06  45.68 
    41 คนขึน้ไป 4.87     3.92  4.74 
6. ต าแหน่ง/            
   วิทยฐานะ 

   

    ครูผู้ช่วย 20.45  31.38  22.00 
    ครูช านาญการ 62.02  56.86 61.28  
    ครูช านาญการพิเศษ                 17.53 11.76 16.72 
7. แหล่งความรู้ที่ได้รับ  
     ไม่เคย 15.90 5.88  14.48 
     เคย 
       การอบรมสมัมนา 

84.10 
69.81 

94.12 
82.35                   

85.52 
71.59 

       การศกึษาดงูาน 72.33  70.59  72.14 
       เอกสารทางวชิาการ             51.62  
       /อินเตอร์เน็ต    

66.67  53.76 

        โทรทศัน์ครู 
        เพื่อนร่วมงาน 

0.39  
0.39  

0 
0 

0.28  
  0.28 

 
จากตารางท่ี 10 แสดงว่า ครูสว่นใหญ่เป็นเพศหญิง คิดเป็นร้อยละ 97.49 มีอายุระหว่าง          

30 – 39 ปี คิดเป็นร้อยละ 47.08 จบการศึกษาระดับปริญญาตรี คิดเป็นร้อยละ 77.72                
โดยจบการศึกษาสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย คิดเป็นร้อยละ 71.59 มีประสบการณ์การสอน            
5 – 10 ปี  คิดเป็นร้อยละ 40.11 มีจ านวนเด็กต่อห้อง 31 – 40 คน คิดเป็นร้อยละ 45.68                        
มีต าแหน่ง/วิทยฐานะเป็นครูช านาญการ คิดเป็นร้อยละ 61.28 ครูส่วนใหญ่เคยได้รับความรู้
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เก่ียวกับกลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ คิดเป็น   ร้อยละ 85.52 และแหลง่ความรู้ท่ีได้รับมาจาก
การศกึษาดงูาน คิดเป็นร้อยละ 72.14 
 
ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ 
    ครูมีการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสือขัน้ต้นแก่เด็ก
อนบุาล น าเสนอในตารางท่ี 11 ดงันี ้
 
ตารางที่ 11 คา่เฉลีย่ สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานและระดบัการใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้  
                     จ าแนกตามกลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้และสงักดั 

กลยุทธ์    กทม. สพฐ.         รวม 
     x  S.D. ระดับ x  S.D. ระดับ x  S.D. ระดับ 

1. การใช้ค าถาม
ปลายเปิด 

4.19 .54   มาก 4.26 .54 มาก 4.19 .53 มาก 

2. การให้ข้อมลู
ย้อนกลบั 

4.23       .47 มาก 4.40 .41 มาก 4.25 .46 มาก 

3. การจดัระบบ
ความคิด 

3.93      .62 มาก 3.95 .60 มาก 3.93 .61 มาก 

4. การระลกึ 4.04      .55 มาก 4.11 .66 มาก 4.05 .56 มาก 
5. การก ากบัและ
ควบคมุ 

3.96      .58 มาก 3.88 .62 มาก 3.95 .58 มาก 

6. การสอน 4.27      .52 มาก 4.11 .49 มาก 4.24 .52 มาก 
รวม 4.10     .45 มาก 4.13 .44 มาก 4.10 .43 มาก 

 
 จากตารางท่ี 11 แสดงว่า โดยภาพรวมครูมีการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้                
ในระดับมาก ( x = 4.10) กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ท่ีมีค่าเฉลี่ยสูงสุดคือ การให้ข้อมูล
ย้อนกลบั ( x = 4.25) รองลงมาคือ การสอน ( x =4.24) และการใช้ค าถามปลายเปิด ( x = 4.19) 
สว่นกลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้มีคา่เฉลีย่ต ่าสดุคือ การจดัระบบความคิด ( x = 3.93) 
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ตารางที่ 12 คา่เฉลีย่ สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานและระดบัการใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้           
                     การใช้ค าถามปลายเปิดจ าแนกตามสงักดั 

 สังกัด 
กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ กทม. สพฐ. 
 x  S.D. ระดับ x  S.D. ระดับ 
1. การใช้ค าถามปลายเปิด       

1.1 การพดูเพื่อน าเสนอ
รายละเอียด 

4.45 .62 มาก 4.52 .61 มากท่ีสดุ 

    1.2 การคาดการณ์และวางแผน 4.14 .70 มาก 4.19 .77 มาก 
    1.3 การอธิบายเหตผุล 4.26 .65 มาก 4.29 .63 มาก 
    1.4 การขยายประสบการณ์ 3.89 .80 มาก 4.06 .74 มาก 

รวม 4.19 .54 มาก 4.26 .54 มาก 
 
จากตารางท่ี 12 ผลการวิจยัพบวา่ โดยภาพรวมครูสงักดัส านกัการศึกษากรุงเทพมหานคร 

และสงักัดส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานมีการใช้กลยุทธ์การใช้ค าถามปลายเปิด  
ในระดบัมาก ( x = 4.19) , ( x = 4.26) ตามล าดบั เม่ือพิจารณารายกลยุทธ์ของแต่ละสงักัดพบว่า 
คา่เฉลีย่สงูสดุสองล าดบัแรกของครูสงักดัส านกัการศกึษากรุงเทพมหานครคือ การพูดเพื่อน าเสนอ
รายละเอียด ( x = 4.45) และการอธิบายเหตุผล ( x = 4.26) สว่นสงักัดส านกังานคณะกรรมการ
การศกึษาขัน้พืน้ฐานมีคา่เฉลีย่สงูสดุสองล าดบัแรกคือ การพดูเพื่อน าเสนอรายละเอียดซึ่งมีการใช้
ในระดบัมากท่ีสดุ ( x = 4.52) และการอธิบายเหตุผล ( x = 4.29) สว่นกลยุทธ์ท่ีมีค่าเฉลี่ยต ่าสดุ
ของสงักัดส านกัการศึกษากรุงเทพมหานคร คือการขยายประสบการณ์ ( x = 3.89) สว่นสงักัด
ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน         มีค่าเฉลี่ยต ่าสดุคือ การขยายประสบการณ์ 
( x = 4.06)  
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ตารางที่ 13 คา่เฉลีย่ สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานและระดบัการใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้             
                     การให้ข้อมลูย้อนกลบัจ าแนกตามสงักดั 

 สังกัด 
กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ กทม. สพฐ. 
 x  S.D. ระดับ x  S.D. ระดับ 
2. การให้ข้อมูลย้อนกลับ       
    2.1 การสนบัสนนุ 4.69 .53 มากท่ีสดุ 4.70 .40 มากท่ีสดุ 
    2.2 การสะท้อนการกระท าหรือความคิด 4.27 .61 มาก 4.23 .76 มาก 

2.3 การให้เหตผุลเพื่อให้เกิดความกระจ่าง 4.10 .61 มาก 4.53 .44 มากท่ีสดุ 
    2.4 การแปลความหมาย 4.04 .72 มาก 4.05 .69 มาก 

    2.5 การยอมรับและพดูคยุถึงสิง่ท่ีเด็กท า 4.05 .75 มาก 4.32 .62 มาก 

รวม 4.23 .47 มาก 4.40 .41 มาก 

 
จากตารางท่ี 13 ผลการวิจยัพบวา่ โดยภาพรวมครูสงักดัส านกัการศึกษากรุงเทพมหานคร 

และสงักัดส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานมีการใช้กลยุทธ์การให้ข้อมูลย้อนกลบั    
ในระดบัมาก ( x = 4.23) , ( x = 4.40) ตามล าดบั เม่ือพิจารณารายกลยุทธ์ของแต่ละสงักัดพบว่า 
คา่เฉลีย่สงูสดุสองล าดบัแรกของครูสงักัดส านกัการศึกษากรุงเทพมหานครคือ การสนบัสนุนซึ่งมี
การใช้ในระดับมากท่ีสุด ( x = 4.69) และการสะท้อนการกระท าหรือความคิด ( x = 4.27)         
ส่วนสังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานมีค่าเฉลี่ย สูงสุด สองล าดับแรกคือ        
การสนบัสนนุซึง่มีการใช้ในระดบัมากท่ีสดุ ( x = 4.70) และการให้เหตุผลเพื่อให้เกิดความกระจ่าง
ซึ่งมีการใช้ในระดบัมากท่ีสดุเช่นกัน ( x = 4.18)  สว่นกลยุทธ์ท่ีมีค่าเฉลี่ยต ่าสดุของสงักัดส านกั
การศึกษากรุงเทพมหานครและสงักัดส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานคือ การแปล
ความหมาย ( x = 4.04), ( x = 4.05) ตามล าดบั  
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ตารางที่ 14 คา่เฉลีย่ สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานและระดบัการใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้              
                     การจดัระบบความคิดจ าแนกตามสงักดั 

 สังกัด 
กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้   กทม.           สพฐ. 
 x  S.D. ระดับ x  S.D. ระดับ 
3. การจัดระบบความคิด       
    3.1 กฏเกณฑ์และความสมัพนัธ์เชิงเหต ุ 
          และผล 

4.09 .65 มาก 4.25 .56 มาก 

    3.2 การเรียงล าดบั 3.97 .81 มาก 4.00 .76 มาก 
    3.3 การชีใ้ห้เห็นความแตกตา่ง 3.72 .90 มาก 3.60 .88 มาก 

รวม 3.93 .62 มาก 3.95 .60 มาก 
 
จากตารางท่ี 14 ผลการวิจยัพบวา่ โดยภาพรวมครูสงักดัส านกัการศึกษากรุงเทพมหานคร 

และสงักัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานมีการใช้กลยุทธ์การจัดระบบความคิด     
ในระดบัมาก ( x = 3.93) , ( x = 3.95) ตามล าดบั เม่ือพิจารณารายกลยุทธ์ของแต่ละสงักัดพบว่า 
ค่าเฉลี่ยสงูสุดสองล าดบัแรกของครูสงักัดส านักการศึกษากรุงเทพมหานครคือ กฏเกณฑ์และค
วาสมัพัน์เชิงเหตุและผล ( x = 4.09) และการเรียงล าดับ ( x = 3.97) ส่วนสงักัดส านักงาน
คณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐานมีคา่เฉลีย่สงูสดุสองล าดบัแรกคือ กฏเกณฑ์และความสมัพนัธ์
เชิงเหตุและผล ( x = 4.25) และการเรียงล าดับ ( x = 4.00) ส่วนกลยุทธ์ท่ีมีค่าเฉลี่ยต ่าสุด         
ของสังกัดส านักการศึกษากรุงเทพมหานครและสังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษา           
ขัน้พืน้ฐาน  คือ การชีใ้ห้เห็นความแตกตา่ง( x =3.72), ( x = 3.60) ตามล าดบั  
 
 
 
 
 
 
 
 



58 
 

ตารางที่ 15 คา่เฉลีย่ สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานและระดบัการใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้               
                     การระลกึจ าแนกตามสงักดั 

 สังกัด 
กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ กทม. สพฐ. 
 x  S.D. ระดับ x  S.D. ระดับ 
4. การระลึก       
    4.1 การเน้นย า้ถึงเป้าหมาย 3.93 .68 มาก 3.98 .74 มาก 
    4.2 การสรุปและย า้เตือน 4.16 .66 มาก 4.25 .68 มาก 

รวม 4.04 .55 มาก 4.11 .66 มาก 
 
จากตารางท่ี 15 ผลการวิจยัพบวา่ โดยภาพรวมครูสงักดัส านกัการศึกษากรุงเทพมหานคร 

และสงักัดส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานมีการใช้กลยุทธ์การระลกึในระดบัมาก 
( x = 4.04) , ( x = 4.11) ตามล าดบัเม่ือพิจารณารายกลยทุธ์ของแตล่ะสงักดัพบวา่ ครูสงักัดส านกั
การศึกษากรุงเทพมหานครใช้กลยุทธ์การสรุปและย า้เตือน ( x = 4.16) และการเน้นย า้ถึง
เป้าหมาย ( x = 3.93) ส่วนครูสงักัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานใช้กลยุทธ์      
การสรุปและย า้เตือน ( x = 4.25) และใช้การเน้นย า้ถึงเป้าหมาย ( x = 3.98)  

 
ตารางที่ 16 คา่เฉลีย่ สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานและระดบัการใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้            
                     การก ากบัและควบคมุจ าแนกตามสงักดั 

 สังกัด 
กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ กทม. สพฐ. 

 x  S.D. ระดับ x  S.D. ระดับ 
5. การก ากับและควบคุม       
   5.1 การเช่ือมโยงความสนใจและประสบการณ์ 3.92 .85 มาก 3.77 .76 มาก 
   5.2 การสร้างความเป็นรูปธรรม 4.19 .69 มาก 4.44 .55 มาก 
   5.3 การจดัสรร 3.93 .90 มาก 3.65 .99 ปานกลาง 
   5.4 การลดตวัเลอืก 3.81 .75 มาก 3.65 .91 ปานกลาง 

รวม 3.96 .58 มาก 3.88 .62 มาก 
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จากตารางท่ี 16 ผลการวิจยัพบวา่ โดยภาพรวมครูสงักดัส านกัการศึกษากรุงเทพมหานคร 
และสงักัดส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานมีการใช้กลยุทธ์การก ากับและควบคุม    
ในระดบัมาก ( x = 3.96) , ( x = 3.88) ตามล าดบัเม่ือพิจารณารายกลยุทธ์ของแต่ละสงักัดพบว่า 
คา่เฉลีย่สงูสดุสองล าดบัแรกของครูสงักดัส านกัการศกึษากรุงเทพมหานครคือ การสร้างความเป็น
รูปธรรม ( x = 4.19) และการจัดสรร ( x = 3.93) สว่นสงักัดส านกังานคณะกรรมการการศึกษา   
ขัน้พืน้ฐานมีค่าเฉลี่ยสูงสุด สองล าดับแรกคือ การสร้างความเป็นรูปธรรม ( x = 4.44)               
และการเช่ือมโยงความสนใจและประสบการณ์ ( x = 3.77) สว่นกลยุทธ์ท่ีมีค่าเฉลี่ยต ่าสดุของ
สงักัดส านกัการศึกษากรุงเทพมหานคร  คือ การลดตัวเลือก ( x = 3.81) สว่นสงักัดส านกังาน
คณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานมีค่าเฉลี่ยต ่าสุดคือ การจัดสรรและการลดตวัเลือกซึ่งมีระดบั
การใช้ปานกลาง ( x = 3.65)  
 
ตารางที่ 17 คา่เฉลีย่ สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานและระดบัการใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้                
                     การสอนจ าแนกตามสงักดั 

 สังกัด 
กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ กทม. สพฐ. 
 x  S.D. ระดับ x  S.D. ระดับ 
6. การสอน       
    6.1 การเป็นตวัแบบ 4.50 .59 มากท่ีสดุ 4.25 .70 มาก 
    6.2 การแนะน า 4.08 .66 มาก 4.16 .79 มาก 
    6.3 การใช้ค าถามตรงประเด็น 4.35 .70 มาก 4.19 .69 มาก 
    6.4 การดงึข้อมลู 4.56 .61 มากท่ีสดุ 4.23 .63 มาก 
    6.5 การท างานร่วมกนั 4.03 .69 มาก 3.74 .90 มาก 

รวม 4.27 .52 มาก 4.13 .50 มาก 
 
จากตารางท่ี 17 ผลการวิจยัพบวา่ โดยภาพรวมครูสงักดัส านกัการศึกษากรุงเทพมหานคร 

และสงักัดส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานมีการใช้กลยุทธ์การสอนในระดับมาก 
( x = 4.27) , ( x = 4.23) ตามล าดบั เม่ือพิจารณารายกลยทุธ์ของแตล่ะสงักดัพบวา่ คา่เฉลีย่สงูสดุ
สองล าดบัแรกของครูสงักัดส านกัการศึกษากรุงเทพมหานครคือ การดึงข้อมูลซึ่งมีการใช้ในระดบั
มากท่ีสุด ( x = 4.56) และการเป็นตัวแบบซึ่งมีการใช้ในระดับมากท่ีสุดเช่นกัน ( x = 4.50)        
สว่นสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐานมีคา่เฉลีย่สงูสดุสองล าดบัแรกคือ การเป็น
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ตวัแบบ ( x = 4.25) และการดึงข้อมูล ( x = 4.23) สว่นกลยุทธ์ท่ีมีค่าเฉลี่ยต ่าสดุของสงักัดส านกั
การศกึษากรุงเทพมหานครและสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐานคือ การท างาน
ร่วมกนั ( x = 4.03),  ( x = 3.74) ตามล าดบั  
 
ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากการสังเกต จ าแนกตามสังกัด 

  3.1 โรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานคร 
        โรงเรียนในสังกัดส านักการศึกษากรุงเทพมหานครเป็นโรงเรียน ท่ีอยู่ในชุมชน

ผู้ปกครองท่ีน าเด็กเข้ารับการศึกษาในโรงเรียนสงักัดส านกัการศึกษากรุงเทพมหานครนัน้มีความ
หลากหลายทางเศรษฐกิจและระดบัการศึกษา ตัง้แต่ระดบัล่างถึงกลาง จุดนีเ้องท่ีท าให้เกิดเป็น
ข้อจ ากัดด้านเวลาและความรู้ซึ่งส่งผลต่อประสิทธิภาพในการส่งเสริมเด็กในด้านต่างๆ  จาก
ผู้ปกครอง ครูในโรงเรียนสงักัดส านักการศึกษากรุงเทพมหานครจึงถูกคาดหวงัจากผู้ปกครองใน
ฐานะที่เป็นผู้ มีบทบาทส าคญั ในการพฒันาและสง่เสริมเด็กเม่ือเด็กอยู่ท่ีโรงเรียน ส าหรับเด็กท่ีเข้า
รับการศกึษาในโรงเรียนสงักดันี ้ เป็นเด็กท่ีได้รับการพฒันาทกัษะท่ีเก่ียวข้องกบัการอ่านเขียนอยา่ง
เข้มข้น เน่ืองจากครูได้รับแรงผลกัดนัจากผู้ปกครองมาอีกตอ่หนึง่   
         การสงัเกตการใช้กลยทุธ์ของครูในโรงเรียนสงักดัส านกัการศกึษากรุงเทพมหานคร (2 
คน) ในการเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสือขัน้ต้น มีลกัษณะการใช้กลยุทธ์การ
เสริมตอ่การเรียนรู้ ดงันี ้ 
         1) กลยุทธ์การใช้ค าถามปลายเปิด พบว่าครูใช้กลยุทธ์นี ใ้นกิจกรรมเสริม
ประสบการณ์ โดยเฉพาะในช่วงของการเลา่นิทาน นอกจากนีย้งัพบว่าครูใช้กลยุทธ์นีใ้นกิจกรรม
สร้างสรรค์อีกด้วย  โดยการใช้กลยุทธ์นัน้เป็นไปเพื่อให้เด็กได้พูดคุยถึงรายละเอียดของเร่ืองราว
จากนิทานหรือรายละเอียดจากภาพท่ีตนเองวาด เป็นการใช้ค าถามปลายเปิดเพื่อให้เด็ก
คาดการณ์หรือวางแผนจากเร่ืองราวนิทานท่ีได้ฟัง รวมถึงเป็นค าถามท่ีท าให้เด็กได้ย้อนระลกึถึง
ประสบการณ์เดิมของตนเองแล้วเช่ือมโยงสูส่ถานการณ์ปัจจุบนัท่ีเด็กก าลงัเผชิญอยู่ เช่น เร่ืองราว
จากในนิทานท่ีคล้ายคลงึกบัเหตกุารณ์ท่ีตนเองเคยพบเจอ หรือสิ่งต่างๆ ท่ีเด็กอาจเคยพบเจอ เช่น 
“เคยเห็นแมลงแบบนีห้รือไม่” ซึง่พบวา่ครูใช้กลยทุธ์นีใ้นกิจกรรมเสริมประสบการณ์ด้วยเช่นกนั 
         2) การให้ข้อมลูย้อนกลบั โดยรายกลยุทธ์ท่ีใช้มากท่ีสดุก็คือ การสนบัสนุนซึ่งพบว่า
ครูใช้ในทุกกิจกรรมเม่ือเด็กแสดงพฤติกรรมท่ีเก่ียวข้องกับทกัษะการรู้หนงัสือขัน้ต้น เช่น การเล่า
เร่ืองราวตา่งๆ ของตนเองในช่วงกิจกรรมเสริมประสบการณ์ การบอกค าศพัท์และการเขียนในช่วง
กิจกรรมเสรีรวมถึงช่วงกิจกรรมสอนเสริมหลงัเลกิเรียนเช่นกนั โดยการสนบัสนนุนีจ้ะอยู่ในลกัษณะ
ของค าพดูหรือทา่ทางตา่งๆ เช่น “เก่งมากคะ่” “ดีมากคะ่” รวมถึงการปรบมือ พยกัหน้า ยิม้ เป็นต้น 
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และอีกรายกลยุทธ์ท่ีพบว่าครูใช้คือ การแปลความหมายซึ่งครูใช้เพื่อให้เด็กแยกแยะเสียง ออก
เสยีงพยญัชนะตา่งๆ หรือสะกดค า เช่น “ส – า – ม สาม” “แ- ม – ง แมง” ในกิจกรรมการสอนเสริม
หลงัเลกิเรียน รวมถึงการใช้เพื่อให้เด็กเข้าใจค าศพัท์เดิมท่ีชัดเจนขึน้ เช่น “ขรุขระ แปลว่า ไม่เรียบ 
ลองดสูคิะวา่คือภาพไหน” ซึง่ครูใช้กลยทุธ์นีใ้นกิจกรรมเสรี  
          3) การจัดระบบความคิด พบว่าครูใช้กฏเกณฑ์และความสมัพันธ์เชิงเหตุและผล 
เพื่อให้เด็กใช้หนังสืออย่างถูกวิ ธี  ในระหว่างการเล่านิทานในช่วงเวลาของกิจกรรมเสริม
ประสบการณ์ และครูยงัใช้การเรียงล าดบัเพื่อให้เด็กสามารถเลา่เร่ืองราวตามล าดบัก่อนและหลงั
ได้ ครูเลอืกใช้การชีใ้ห้เห็น   ความแตกตา่ง ในช่วงกิจกรรมเสรีและกิจกรรมสอนเสริมหลงัเลิกเรียน 
เพื่อให้เด็กสงัเกตพยญัชนะ สระหรือค าท่ีมีความแตกต่างกัน นอกจากนีค้รูยงัใช้การเรียงล าดับ
เพื่อให้เด็กเขียนพยญัชนะถกูต้องตามล าดบัของค านัน้ๆ อีกด้วย 
         4) การระลกึ ครูใช้การเน้นย า้ถึงเป้าหมาย เพื่อเน้นย า้เป้าหมายของกิจกรรมเพื่อให้
เด็กเกิดพฤติกรรมตามท่ีคาดหวังซึ่งพบว่าครูใช้กลยุทธ์นีใ้นกิจกรรมการเสริมประสบการณ์ 
กิจกรรมเสรี   และกิจกรรมสอนเสริมหลังเลิกเรียน เช่น “เราก าลังหาตัวพยัญชนะอะไรอยู่ ”           
ครูเลอืกใช้การสรุปและย า้เตือน เพื่อให้เด็กสงัเกตลกัษณะส าคญัของพยญัชนะตา่งๆ และแยกแยะ
ได้ เช่น “ตวั ส ต้องมีหางยาวกวา่ ล” 
        5) การก ากับและควบคุม ครูใช้การเช่ือมโยงความสนใจและประสบการณ์ซึ่งเด็ก
คุ้นเคยหรือใกล้ตวัเด็ก เพื่อเช่ือมโยงสูกิ่จกรรมต่างๆ ท่ีเด็กท า เช่น การใช้ค าคล้องจอง เพลงหรือ
นิทานท่ีเด็กคุ้นเคย ซึ่งผู้ วิจัยพบว่าครูใช้กลยุทธ์นีใ้นกิจกรรมเสริมประสบการณ์และกิจกรรมเสรี 
และครูเลือกใช้การสร้างความเป็นรูปธรรม เพื่อให้เด็กรู้จักค าศัพท์เดิมท่ีชัดเจนขึน้ โดยการใช้
รูปภาพ ของจริง รวมทัง้การแสดงออกด้วยสีหน้า ท่าทาง เพื่อให้เด็กรู้จักค าศัพท์ชัดเจนขึน้ ใช้
รูปภาพแทนตัวพยัญชนะต่างๆ เช่น การใช้รูปไก่ แทนตัวพยัญชนะ “ก” ซึ่งครูใช้กลยุทธ์นีใ้น
กิจกรรมการสอนเสริมหลงัเลิกเรียน ครูเลือกใช้การจัดสรร เพื่อเน้นถึงตวัพยญัชนะต่างๆ ให้เด็ก
เห็นและสง่เสริมการเขียนของเด็กโดยการขีดเส้นบรรทดับนกระดาษหรือสมุดของเด็ก นอกจากนี ้
ครูยงัใช้การลดตวัเลอืกเพื่อให้เด็กสามารถบอกค าศพัท์ได้ เช่น “กลางวนั หรือ กลางคืน” 

         6) การสอน ครูเลือกใช้การเป็นตวัแบบเพื่อให้เด็กคดัลอกค าต่างๆ รวมค าให้เด็กดู
เป็นตัวอย่างหรือพูดแก้ไขให้ในค า ท่ีผิด ครูเลือกใช้การแนะน าเพื่อให้เด็กเขียนได้ถูกต้องและ
แนะน าเด็กเก่ียวกับวิธีการเปิดหนังสือท่ีถูกต้องในกิจกรรมเสริมประสบการณ์ และครูเลือกใช้
ค าถามตรงประเด็นเพื่อให้เด็กบอกค าศพัท์หรือตอบค าถามได้ในช่วงกิจกรรมเสริมประสบการณ์ 
ส าหรับการดงึข้อมลู ครูใช้กลยุทธ์นีเ้พื่อให้เด็กออกเสียงหรือพูดตามในทุกกิจกรรมท่ีผู้วิจัยท าการ
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สงัเกต และการท างานร่วมกนั เพื่อให้เด็กเติมค าที่หายไปจากท่ีครูพดูและสามารถเขียนค าศพัท์ วลี
หรือประโยคได้ ในช่วงกิจกรรมสอนเสริมหลงัเลกิเรียน 
   3.2 โรงเรียนในสังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน 
         โรงเรียนในสังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานเป็นโรงเรียน
ระดบักลาง ผู้ปกครองท่ีน าเด็กเข้ารับการศกึษาในโรงเรียนสงักัดนีมี้ฐานะทางเศรษฐกิจและระดบั
การศึกษาอยู่ในระดบักลาง ผู้ปกครองจึงเป็นสว่นหนึ่งท่ีช่วยสง่เสริมและพฒันาเด็กในด้านต่างๆ 
นอกเหนือจากครู แต่ทัง้นีค้รูในโรงเรียนสงักัดนีย้งัคงได้รับแรงผลกัดนัในการปูพืน้ฐานด้านความ
พร้อมให้แก่เด็กในเ ร่ืองการอ่านและเขียน เพราะเป็นช่วงรอยต่อท่ีเด็กจะก้าวสู่ระดับชัน้
ประถมศึกษา เด็กท่ีเรียนในโรงเรียนสงักัดนีจ้ึงได้รับการพฒันาและส่งเสริมในเร่ืองของการอ่าน
และเขียนอยา่งเข้มข้นเช่นกนั 

       การสงัเกตการใช้กลยทุธ์ของครูในโรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศกึษา
ขัน้พืน้ฐาน (3 คน) ในการเสริมตอ่การเรียนรู้เพื่อสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้น มีรายละเอียด 
ดงันี ้ 

      1) การใช้ค าถามปลายเปิด ครูใช้การพูดเพื่อให้เด็กน าเสนอรายละเอียดในการเล่า
นิทานในช่วงเวลากิจกรรมเสริมประสบการณ์ เช่น การฝึกฝนให้เด็กออกมาเลา่นิทานหน้าห้อง ครู
มกัใช้ค าถามเพื่อให้เด็กเลา่หรือถ่ายทอดเร่ืองราวออกมา โดยค าถามต่างๆนีจ้ะช่วยให้เด็กด าเนิน
เร่ืองท่ีเลา่ตอ่ไปได้ เช่น ครูถามวา่ “เกิดอะไรขึน้” “เห็นอะไรบ้างในภาพ” “มีใครอีกบ้าง” รวมถึงการ
ใช้การคาดการณ์ และวางแผนเม่ือครูเล่านิทานให้เด็กฟังหรือช่วงการสอนในกิจกรรมเสริม
ประสบการณ์ เช่น “จะเกิดอะไรขึน้อีก” “จะท าอย่างไรต่อดี” “ถ้าครูลองปิดไฟแล้วจะเป็นอย่างไร” 
นอกจากนีค้รูยงัใช้การคาดการณ์ และวางแผนในช่วงการสอนเสริมหลงัเลิกเรียน เช่น “หนูต้อง
เขียนตวั ล แตต่รงนีเ้ป็น ส ท าอย่างไรดี” ครูใช้การขยายประสบการณ์เพื่อเช่ือมโยงประสบการณ์
ใหม่โดยถามค าถาม เช่น “เคยเห็นพระจนัทร์หรือไม่” “เคยท าแบบนีม้าก่อนหรือเปลา่” ในช่วงของ
กิจกรรมเสริมประสบการณ์ 

      2) การให้ข้อมูลย้อนกลับ ครูใช้การสนับสนุนในทุกช่วงกิจกรรม เม่ือเด็กแสดง
พฤติกรรมที่เก่ียวข้องกบัทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้น โดยการให้ก าลงัใจเด็กโดยใช้ค าพูดหรือท่าทาง 
เช่น “ดีมากคะ่” เม่ือเด็กเลา่เร่ืองราวตา่งๆ “เก่งจังเลย” เม่ือเด็กบอกช่ือพยญัชนะได้ หรือท าท่ายก
นิว้โป้งให้ เม่ือเด็กเขียนตัวพยัญชนะได้ถูกต้อง ครูเลือกใช้การสะท้อนการกระท าและความคิด
เพื่อให้เด็กเลา่เร่ืองราวตา่งๆ ในกิจกรรมเสรี เช่น “รูปท่ีหนูวาด คนใสอ่ะไรอยู่”  และยงัใช้กลยุทธ์นี ้
ในกิจกรรมการสอนเสริมหลงัเลิกเรียน เพื่อให้เด็กเขียนได้ เช่น “ตอนนีห้นูก าลงัเขียนตวั ห” ครูใช้
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การแปลความหมายเพื่อช่วยให้เด็กแยกแยะเสยีงพยญัชนะได้ เช่น “กา ออกเสยีง เหมือน ตา” และ
ช่วยในการสะกดค าต่างๆ เช่น “ข – อ – ง ของ” นอกจากนีค้รูยงัใช้การยอมรับและพูดคุยถึงสิ่งท่ี
เด็กท า เพื่อพดูคยุและบอกถึงสิง่ท่ีเด็กท าในกิจกรรมเสรี เช่น “ตอนนีเ้ด็กๆก าลงัท ารูปหมวกอยู่นะ
คะ”  

      3) การจัดระบบความคิด ครูเลือกใช้กฏเกณฑ์และความสมัพนัธ์เชิงเหตุและผลใน
กิจกรรมเสริมประสบการณ์ เม่ืออยู่ในช่วงของการเลา่นิทาน เพื่อให้เด็กรู้จักวิธีการใช้หนงัสือ เช่น 
“วิธีเปิดหนงัสือท าแบบนีน้ะคะ เปิดทีละหน้า ค่อยๆเปิดเบาๆ” และครูใช้กลยุทธ์นีใ้นการชีใ้ห้เด็ก
เห็นความแตกตา่งของภาพสองภาพในช่วงของกิจกรรมเสริมประสบการณ์ เช่น “ในภาพสองภาพนี ้
มีอะไรไม่เหมือนกันคะ” และครูยงัใช้กลยุทธ์นีใ้นการชีใ้ห้เด็กเห็นความแตกต่างของพยญัชนะแต่
ละตวัหรือค าตา่งๆ โดยใช้ในช่วงกิจกรรมเสรีและกิจกรรมสอนเสริมหลงัเลิกเรียนอีกด้วย เช่น “ตวั 
อ กบั ฮ มีอะไรแตกตา่งกนัคะ” “ค าวา่ กบ กบั กา มีอะไรไม่เหมือนกนัคะ”  

      4) การระลกึ ครูใช้การเน้นย า้ถึงเป้าหมาย เพื่อบอกย า้ถึงวตัปุระสงค์ของกิจกรรม เช่น         
การแยกเสยีงพยญัชนะต้นหรือเป้าหมายของการเลน่เกมส์ในช่วงของกิจกรรมเสริมประสบการณ์ 
เช่น “ตอนนีเ้ด็กๆ ต้องมองหารูปสามเหลี่ยม” “ตวัพยญัชนะท่ีเราต้องการคือ ส” นอกจากนีย้ัง
พบว่าครูใช้ กลยุทธ์นีใ้นช่วงการสอนเสริมหลังเลิกเรียน เพื่อให้เด็กสามารถเกิดพฤติกรรมท่ี
คาดหวงัอีกด้วย เช่น “ตัวท่ีจะเขียนคือ ล” “ตอนนีเ้ราต้องมองหาตัวพยญัชนะตัวแรกของค านี”้   
และครูใช้การสรุปและย า้เตือน ซึ่งพบการใช้กลยุทธ์นีม้ากในกิจกรรมการสอนเสริมหลงัเลิกเรียน 
เพื่อให้เด็กสงัเกตลกัษณะล าคญัของพยัญชนะและสามารถเขียนหรือจดจ าพยัญชนะต่างๆ  ได้
อย่างถูกต้อง โดยครูจะเป็นผู้บอกลักษณะส าคัญของพยัญชนะแต่ละตัวระหว่างท่ีเด็กเขียน        
หรือสงัเกตพยญัชนะตา่งๆ เช่น  “ตวั ผ สัน้กวา่ ฝ” “ล ไม่มีหางเหมือน ส” เป็นต้น 
       5) การก ากับและควบคุม ครูเลือกใช้การเช่ือมโยงความสนใจและประสบการณ์ 
เพื่อให้เด็กเข้าใจความหมายของค าศัพท์ เข้าใจเหตุการณ์หรือเร่ืองราวต่างๆ โดยปรับให้มี         
ความสอดคล้อง ใกล้เคียงกับตัวเด็ก ในช่วงของกิจกรรมเสริมประสบการณ์ เช่น “ตอนกลางคืน        
คือตอนท่ีเด็กๆ นอนหลบั ท้องฟ้ามืด ไม่มีแสงสวา่ง” และมีครูท่ีเลอืกใช้การสร้างความเป็นรูปธรรม
ในช่วงของกิจกรรมเสริมประสบการณ์ เพื่อให้เด็กเข้าใจค าศพัท์ต่างๆ ชัดเจนขึน้ เช่น การเลือกใช้
สือ่ตา่งๆ ไม่วา่จะเป็นของจริง รูปภาพ ซึง่มีครูท่ีน าแมลงตวัจริงมีจัดใสตู่้ ไว้ในห้อง เพราะเด็กก าลงั
เรียนรู้โครงการเร่ืองแมลงประกอบกับการใช้รูปภาพแมลงชนิดต่างๆ หรือเลือกใช้สื่อท่ีท าให้เห็น
หรือเข้าใจค าศพัท์นัน้ๆ อยา่งเป็นรูปธรรม เช่น มีครูท่ีใช้การผลติสือ่เพื่อให้เด็กเข้าใจค าว่า กลางวนั
และกลางคืน นอกจากนีย้งัมีครูท่ีเลือกใช้การจัดสรร ในช่วงของกิจกรรมสอนเสริมหลงัเลิกเรียน 
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โดยการขีดเส้นบรรทัดในสมุดท่ีเด็กใช้ฝึกการเขียน หรือครูหมุนสมุดของเด็กให้อยู่ในทิศทาง          
ท่ีถกูต้อง รวมถึงการจดัให้มีป้ายช่ือของเด็ก แปะช่ือของเด็กไว้ท่ีโต๊ะของเด็กเพื่อใช้ในการคดัลอก
เวลาที่เด็กฝึกฝนเขียนช่ือของตนเอง 

      6) การสอน พบว่า ครูเลือกใช้การเป็นตัวแบบโดยครูเขียนให้เด็กดู เช่น การเขียน        
บนกระดานหรือการเขียนให้เด็กคดัลอกตาม อ่านให้ฟังหรือแก้ไขค าท่ีเด็กพูดผิด เช่น “จาน ไม่ใช่ 
จาง ค่ะ” ซึ่งพบในช่วงกิจกรรมเสริมประสบการณ์และกิจกรรมสอนเสริมหลงัเลิกเรียน ครูใช้การ
แนะน าเพื่อให้เด็กเขียนพยัญชนะได้ถูกต้อง โดยการแนะน าวิธีการให้แก่เด็ก “ส หางลากไป
ด้านหลงันะคะ” “ม ต้องเขียนเร่ิมจากหัว” ครูใช้ค าถามตรงประเด็นเพื่อให้เด็กตอบค าถามได้             
เช่น “ตวัอะไร” “แมลงอะไร” “หมวกสีอะไร” ซึ่งพบในช่วงกิจกรรมเสริมประสบการณ์ กิจกรรมเสรี
และกิจกรรมสอนเสริมหลงัเลิกเรียน ครูใช้การดึงข้อมูลเพื่อให้เด็กเกิดการกระท าตามเป้าหมาย 
เช่น “พดูค าวา่ ผีเสือ้” นอกจากนีค้รูยงัใช้การท างานร่วมกนัเพื่อให้เด็กอ่านค าหรือประโยคพร้อมกัน
กับครู หรือเติมค าท่ีหายไปจากท่ีครูพูด เช่น “พระอาทิตย์ขึน้ตอน….” ซึ่งพบในช่วงกิจกรรมเสริม
ประสบการณ์และกิจกรรมเสรี 
 สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากการสงัเกต ครูทัง้สองสงักดัมีการใช้กลยทุธ์ในแต่ละกลยุทธ์     
ในลกัษณะท่ีคล้ายคลงึกนั ไม่วา่จะเป็นการเลอืกใช้กลยุทธ์ในกิจกรรมเสริมประสบการณ์กิจกรรม
เสรีหรือกิจกรรมการสอนเสริมหลังเลิกเรียน แต่ครูสังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษา                 
ขัน้พืน้ฐานมีความหลากหลายมากกว่าในการใช้กลยุทธ์ และยังพบว่าการ้กลยุทธ์ของครู                        
มีความแตกต่างกันในเร่ืองของบทบาทครูและเด็ก การใช้กลยุทธ์ของครูสังกัดส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน จะสง่เสริมให้เด็กได้มีบทบาทค่อนข้างมากโดยมีครูบทบาท
เป็นเพียงผู้ ช่วยเหลือหรือสนับสนุน ในขณะท่ีการใช้กลยุทธ์ของครูสังกัดส านักการศึกษา
กรุงเทพมหานครในกลยุทธ์เดียวกันนัน้กลบัพบว่าครูเป็นผู้ มีบทบาทมากกว่า ครูแสดงบทบาท            
ในการด าเนินกิจกรรมตา่งๆ เป็นหลกัและเป็นผู้ ชีน้ าเด็กเสยีมาก  
 



 
 

บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย อภปิรายผล และข้อเสนอแนะ 
 

การวิจัยเร่ือง การใช้กลยุทธ์ของครูในการเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะกา รรู้
หนงัสอืขัน้ต้นของเด็กอนบุาลมีวตัถปุระสงค์ เพื่อศกึษาการใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ของครู
ในการสง่เสริมทักษะการรู้หนังสือขัน้ต้นของเด็กอนุบาล 6 กลยุทธ์ คือ การใช้ค าถามปลายเปิด 
การให้ข้อมลูย้อนกลบั การจดัระบบความคิด การระลกึ การก ากบัและควบคมุ และการสอน 

ประชากร คือ ครูประจ าชัน้อนบุาลปีท่ี 2 จ านวน 893 คน จาก 278 โรงเรียน จ าแนกตาม
สงักัดได้แก่ สังกัดส านักการศึกษากรุงเทพมหานคร จ านวน 812 คน และสังกัดส านักงาน
คณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐานในกรุงเทพมหานคร จ านวน 81 คน  

กลุม่ตวัอย่าง คือ ครูประจ าชัน้อนุบาลปีท่ี 2 จ านวน 385 คน จากสงักัดส านกัการศึกษา
กรุงเทพมหานคร จ านวน 322 คน และสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน จ านวน 
63 คน และ ซึ่งผู้ วิจัยท าการสุ่มแบบหลายขัน้ตอน (Multi-Stage Sampling) โดยเปิดตาราง
ส าเร็จรูปของ Krejcie และ Morgan ท่ีระดบัความเช่ือมั่นร้อยละ 95% ยอมให้คลาดเคลื่อน 5% 
(1970 อ้างถึงใน วรรณี แกมเกตุ, 2551) และค านวณหากลุ่มตวัอย่างเป็นจ านวนโรงเรียนตาม
สดัสว่นของแตล่ะสงักดั จากนัน้ท าการสุม่อย่างง่ายด้วยการจับฉลากช่ือโรงเรียนเพื่อให้ได้จ านวน
กลุม่ตวัอยา่งตามท่ีก าหนด 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั คือ แบบสอบถามและแบบบนัทกึการสงัเกต 
การวิเคราะห์ข้อมลูและน าเสนอข้อมมูล ข้อมูลจากแบบสอบถามท าการวิเคราะห์ โดยใช้

โปรแกรมคอมพิวเตอร์ส าเร็จรูป SPSS (Statistical Package for Social Science) ส าหรับข้อมูล
ทัว่ไปวิเคราะห์โดยการหาค่าร้อยละ การใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้วิเคราะห์โดยการหา
คา่เฉลีย่ แบบบนัทกึการสงัเกต วิเคราะห์ข้อมูลโดยการจัดกลุม่ข้อมูลตามกลยุทธ์การเสริมต่อการ
เรียนรู้ จ าแนกตามสงักดัท่ีศกึษา 
 
สรุปผลการวิจัย 
 ผลการวิจัยเร่ือง การใช้กลยุทธ์ของครูในการเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อสง่เสริมทกัษะการรู้
หนงัสอืขัน้ต้นของเด็กอนบุาล สรุปได้ดงันี ้
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 ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไป 
ครูสว่นใหญ่เป็นเพศหญิง มีอายุระหว่าง 30 – 39 ปี จบการศึกษาระดบัปริญญาตรี โดย

จบการศกึษาสาขาวิชาการศกึษาปฐมวยั มีประสบการณ์การสอน 5 – 10 ปี มีจ านวนเด็กต่อห้อง 
31 – 40 คน มีต าแหนง่/วิทยฐานะเป็นครูช านาญ ครูสว่นใหญ่เคยได้รับความรู้เก่ียวกับกลยุทธ์การ
เสริมตอ่การเรียนรู้ และแหลง่ความรู้ท่ีได้รับมาจากการศกึษาดงูาน  
 ตอนที่ 2 ข้อมูลการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ 
     การใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ของครูทัง้สองสงักดั โดยภาพรวมมีการใช้กลยุทธ์การ
เสริมต่อการเรียนรู้ในระดบัมาก โดยกลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ท่ีมีค่าเฉลี่ยสูงสุดคือ การให้
ข้อมูลย้อนกลบั รองลงมาคือ การสอน และการใช้ค าถามปลายเปิด ตามล าดับ ส่วนกลยุทธ์            
การเสริมตอ่การเรียนรู้มีคา่เฉลีย่ต ่าสดุคือ การจดัระบบความคิด 

1) การใช้ค าถามปลายเปิด โดยภาพรวมทัง้สองสงักัดมีการใช้กลยุทธ์การใช้ค าถาม
ปลายเปิดในระดบัมาก เม่ือพิจารณารายกลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ของแต่ละสงักัด พบว่า 
คา่เฉลีย่สงูสดุสองล าดบัแรกของครูสงักดัส านกัการศกึษากรุงเทพมหานครคือ การพูดเพื่อน าเสนอ
รายละเอียด และการอธิบายเหตผุล สว่นสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน 
มีคา่เฉลีย่สงูสดุสองล าดบัแรกคือ การพดูเพื่อน าเสนอรายละเอียดซึง่มีการใช้ในระดบัมากท่ีสดุ 
และการอธิบายเหตุผล สว่นกลยุทธ์ท่ีมีค่าเฉลี่ยต ่าสดุของสงักัดส านกัการศึกษากรุงเทพมหานคร
คือ การขยายประสบการณ์  สว่นสงักัดส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานมีค่าเฉลี่ย
ต ่าสดุคือ การขยายประสบการณ์  

    2) การให้ข้อมูลย้อนกลบั โดยภาพรวมทัง้สองสงักัดมีการใช้กลยุทธ์การให้ข้อมูล
ย้อนกลบัในระดับมาก เม่ือพิจารณารายกลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ของแต่ละสงักัดพบว่า 
คา่เฉลีย่สงูสดุสองล าดบัแรกของครูสงักัดส านกัการศึกษากรุงเทพมหานครคือ การสนบัสนุนซึ่งมี
การใช้ในระดับมากท่ีสุดและการสะท้อนการกระท าหรือความคิด ส่วนสังกัดส านักงาน
คณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐานมีคา่เฉลี่ยสงูสดุสองล าดบัแรกคือ การสนับสนุนซึ่งมีการใช้ใน
ระดับมากท่ีสุดและการให้เหตุผลเพื่อให้เกิดความกระจ่างซึ่งมีการใช้ในระดับมากท่ีสุดเช่นกัน  
สว่นกลยุทธ์ท่ีมีค่าเฉลี่ยต ่าสุดของสงักัดส านักการศึกษากรุงเทพมหานครและสงักัดส านักงาน
คณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐานคือ การแปลความหมาย       

   3) การจัดระบบความคิด โดยภาพรวมทัง้สองสงักัดมีการใช้กลยุทธ์การจัดระบบ
ความคิดในระดับมาก เม่ือพิจารณารายกลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ของแต่ละสงักัดพบว่า 
คา่เฉลีย่สงูสดุสองล าดบัแรกของครูสงักดัส านกัการศกึษากรุงเทพมหานครคือ กฏเกณฑ์ 
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และความสมัพนัธ์เชิงเหตแุละผลและการเรียงล าดบั สว่นสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษา
ขัน้พืน้ฐานมีคา่เฉลีย่สงูสดุสองล าดบัแรกคือ กฏเกณฑ์และความสมัพนัธ์เชิงเหตแุละผล 
และการเรียงล าดบั สว่นกลยทุธ์ท่ีมีคา่เฉลีย่ต ่าสดุของสงักดัส านกัการศกึษากรุงเทพมหานคร 
และสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐานคือ การชีใ้ห้เห็นความแตกตา่ง 

   4) การระลึก โดยภาพรวมทัง้สองสังกัดมีการใช้กลยุทธ์การระลึกในระดับมาก                
เม่ือพิจารณารายกลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ของแต่ละสงักัดพบว่า ครูสงักัดส านกัการศึกษา
กรุงเทพมหานครและสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐานใช้กลยทุธ์การสรุป 
และย า้เตือนมากกวา่การเน้นย า้ถึงเป้าหมาย  

   5) การก ากับและควบคุม โดยภาพรวมทัง้สองสงักัดมีการใช้กลยุทธ์การระลกึในระดบั
มาก เม่ือพิจารณารายกลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ของแต่ละสงักัดพบว่า ค่าเฉลี่ยสูงสดุสอง
ล าดบัแรกของครูสงักดัส านกัการศกึษากรุงเทพมหานครคือ การสร้างความเป็นรูปธรรม 
และการจดัสรร สว่นสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐานมีคา่เฉลี่ยสงูสดุสองล าดบั
แรกคือ การสร้างความเป็นรูปธรรมและการเช่ือมโยงความสนใจและประสบการณ์  สว่นกลยุทธ์           
ท่ีมีค่าเฉลี่ยต ่าสุดของสังกัดส านักการศึกษากรุงเทพมหานครคือ การลดตัวเลือก ส่วนสังกัด
ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐานมีค่าเฉลี่ยต ่าสุด คือ การจัดสรรและการลดตวัเลือก
ซึง่มีระดบัการใช้ปานกลาง 

   6) การสอน โดยภาพรวมทัง้สองสังกัดมีการใช้กลยุทธ์การระลึกในระดับมาก                    
เม่ือพิจารณารายกลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ของแตล่ะสงักดัพบวา่ คา่เฉลีย่สงูสดุสองล าดบัแรก
ของครูสังกัดส านักการศึกษากรุงเทพมหานคร คือ การซักไซ้ซึ่งมีการใช้ในระดับมากท่ีสุด                    
และการเป็นตัวแบบซึ่งมีการใช้ในระดับมากท่ีสุดเช่นกัน ส่วนสังกัดส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขัน้พืน้ฐานมีค่าเฉลี่ยสูงสุดสองล าดับแรกคือ การ เป็นตัวแบบและการดึงข้อมูล                   
สว่นกลยุทธ์ท่ีมีค่าเฉลี่ยต ่าสุดของสงักัดส านักการศึกษากรุงเทพมหานครและสงักัดส านักงาน
คณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐานคือ การท างานร่วมกนั 
 
การอภปิรายผลการวิจัย 
 จากผลการวิจัยเร่ือง การวิเคราะห์การใช้กลยุทธ์ของครูในการเสริมต่อการเรียนรู้เพื่ อ
สง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้นของเด็กอนบุาล ผู้วิจยัพบประเด็นส าคญัในการอภิปรายผล ดงันี ้

1. ลักษณะการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ของครู 
ผลการวิจัยพบว่า โดยภาพรวมของครูทัง้สองสังกัดมีการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อ              

การเรียนรู้ทุกกลยุทธ์ในระดบัมากและกลยุทธ์ท่ีครูใช้มากท่ีสดุคือ การให้ข้อมูลย้อนกลบั ซึ่งเป็น         
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กลยุทธ์ท่ีครูใช้  เพื่อเพิ่มการรับรู้เก่ียวกับความสามารถของตัวเด็กเองและเพื่อเพิ่มพฤติกรรม             
ของเด็ก เม่ือครูให้ข้อมลูย้อนกลบัแก่เด็กแล้วจะสามารถช่วยเพิ่มโอกาสให้เด็กได้แสดงพฤติกรรม
ตา่งๆ เพิ่มขึน้ การให้ข้อมลูย้อนกลบัถือเป็นกลยทุธ์ระดบัต ่าซึง่ครูจะให้ความช่วยเหลือแก่เด็กน้อย 
เป็นกลยทุธ์ท่ีเหมาะสมกับเด็ก  ท่ีมีความสามารถในระดบัมากจนถึงระดบัเช่ียวชาญในเร่ืองนัน้ๆ 
แล้ว แต่ความเป็นจริงกลับพบว่าเด็กต้องการความช่วยเหลือมาก ในเร่ืองของการมีทักษะ                  
การรู้หนังสือขัน้ต้นเพื่อเป็นพืน้ฐานส าหรับการเรียนอ่านเขียนอย่างเป็นทางการใน ระดับ                     
ชัน้ประถมศึกษา ดังเช่นข้อมูลจากนโยบายและยุทธศาสตร์การพัฒนาเด็กปฐมวยั (0 – 5 ปี)     
ระยะยาว พ.ศ. 2550 – 2559 ได้ระบุถึงสภาพปัญหาท่ีน่าวิตกและเป็นวิกฤติของเด็กปฐมวัย
เน่ืองจากพบวา่ โดยภาพรวมเด็กปฐมวยัมีแนวโน้มพฒันาการลา่ช้า และการจัดการเรียนการสอน
ส าหรับเด็กนัน้เน้นไปท่ีการเร่งอ่านเขียนเพื่อเตรียมเข้าสูช่ัน้ประถมศึกษาปีท่ี 1 ไม่ได้พฒันาเด็ก
อย่างเหมาะสมหรือค านึงถึงวิธีการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นส าคัญ ดังนัน้แท้จริงแล้วครูต้องใช้             
กลยทุธ์การเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อสง่เสริมหรือข่วยเหลือเด็กในการเรียนรู้มากกว่า โดยใช้กลยุทธ์
การเสริมต่อการเรียนรู้ระดับสูงเพื่อให้สอดคล้องกับความต้องการของเด็ก เพื่อให้เด็กสามารถ
เรียนรู้และพัฒนาทักษะการรู้หนังสือขัน้ต้นได้อย่างมีประสิทธิภาพ ดังท่ี O’Connor และคณะ 
(2005) ได้กลา่วไว้ว่า การเสริมต่อการเรียนรู้จะถูกน ามาใช้ในทางตรงกันข้ามกับความสามารถ    
ของเด็ก กลา่วคือ หากเด็กมีความสามารถในเร่ืองนัน้น้อย ครูต้องให้ความช่วยเหลือหรือสนบัสนุน
มาก แต่หากเด็กมีความสามารถในเร่ืองนัน้มาก  ครูต้องให้ความช่วยเหลือหรือสนบัสนุนน้อยลง 
ดงันัน้สิง่ส าคญัท่ีครูควรตระหนกั คือ  ครูจะต้องมีความรู้ความเข้าใจเร่ืองพืน้ท่ีรอยต่อพฒันาการ
ของเด็กเป็นอย่างดี เพราะการท่ีครูใช้กลยุทธ์มากมายดงัท่ีเห็นได้จากผลการวิจัยนัน้ คงจะไม่ มี
ความหมาย หากการใช้กลยุทธ์ของครูไม่เหมาะสม  หรือสอดคล้องกับความต้องการหรือระดับ
ความสามารถของเด็ก ในทางกลับกันหากครูมีความรู้ และความเข้าใจในเร่ืองพืน้ท่ีรอยต่อ
พัฒนาการแล้วครูจะสามารถใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ได้อย่างเหมาะสมกับระดับ
ความสามารถหรือความต้องการของเด็กอย่างแท้จริงอันจะสามารถช่วยให้เด็กเกิดการเรียนรู้           
และพัฒนาตามเป้าหมายได้ ซึ่งสอดคล้องกับท่ี Kozulin และคณะ (2003) ได้กลา่วไว้ว่า พืน้ท่ี
รอยต่อพัฒนาการมีลกัษณะยืดหยุ่น สามารถปรับใช้ให้สอดคล้องกับความสามารถของเด็ก            
ในแตล่ะทกัษะท่ีแตกตา่งกนัไป ทัง้นีก้ารช่วยเหลอื สนบัสนนุต้องเหมาะสมกับระดบัความสามารถ
ของเด็กไม่ยากเกินไป เพราะจะท าให้เด็กไม่เข้าใจและไม่ก่อให้เกิดการเรียนรู้ ขณะเดียวกันก็ไม่
ควรงา่ยเกินไป เพราะการสนบัสนนุในระดบัท่ีท้าทายความสามารถของเด็กอยา่งเหมาะสม จะช่วย
เพิ่มพนูความรู้ และความสามารถของเด็กได้เป็นอย่างดี เม่ือครูมีความรู้ความเข้าใจเก่ียวกับพืน้ท่ี
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รอยต่อพัฒนาการของเด็กแล้ว ครูจะสามารถใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อช่วยเหลือ              
หรือสนับสนุนให้เด็กเกิดทักษะ การรู้หนังสือขัน้ต้นได้อย่างเหมาะสม เพื่อเป็นพืน้ฐานส าคัญ               
ในการเรียนอ่านเขียนอยา่งเป็นทางการ แก่เด็กในระดบัชัน้ประถมศกึษาได้อยา่งเต็มศกัยภาพ 
 

2. ความหลากหลายในวิธีการใช้กลยุทธ์ของครู 
จากผลการวิจัยจะเห็นว่า การใช้กลยุทธ์ของครูจากแบบบันทึกการสงัเกตมีการใช้           

แตล่ะกลยทุธ์ในกิจกรรมใดกิจกรรมหนึง่ เช่น กลยทุธ์การใช้ค าถามปลายเปิดมักพบครูใช้กลยุทธ์นี ้
ในการเลา่นิทานในกิจกรรมเสริมประสบการณ์หรือใช้กลยทุธ์นีใ้นกิจกรรมสร้างสรรค์  ซึง่สอดคล้อง
กับงานวิจัย  ของ Pentimonti และ Justice (2010) ท่ีแสดงให้เห็นถึงการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อ
การเรียนรู้ของครูซึ่งไม่มีความหลากหลาย เพราะครูใช้กลยุทธ์ในระดับต ่าเท่านัน้ ส่วนการใช้             
กลยทุธ์ระดบัสงูมีการใช้น้อยมาก ครูจึงควรได้รับการพฒันาจากผู้ เช่ียวชาญในการสง่เสริมให้ใช้            
กลยุทธ์ระดับสูงด้วย เพื่อความหลากหลายในการใช้กลยุทธ์และตอบสนองต่อเด็กท่ีต้องการ           
ความช่วยเหลอืในระดบัสงูได้ด้วย ผู้วิจยั มีความคิดเห็นว่า ความหลากหลายในการใช้กลยุทธ์นัน้ 
จะเกิดขึน้ได้ต่อเม่ือครูมีการวางแผนการใช้กลยุทธ์อย่างเป็นระบบ กล่าวคือ จากการสังเกต            
ครูแต่ละคนมีการใช้กลยุทธ์ท่ีแตกต่างกันไป  และมีความเช่ียวชาญในการใช้กลยุทธ์ต่างๆ                
ขึน้อยู่กับแต่ละบุคคล ส่งผลให้การใช้กลยุทธ์ของครูเกิดขึน้ตามความถนัดหรือจริตของตนเอง          
ท าให้ไม่เกิดความหลากหลายในการใช้กลยุทธ์ดังเช่ยท่ีกล่าวในข้างต้น ทัง้ ท่ี การเสริมต่อ                    
การเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพนัน้จะต้องผ่านการวางแผนอย่างเป็นระบบ และการใช้วิธีการ                   
ของแต่ละกลยุทธ์อย่างหลากหลาย เช่น การช่วยเหลือหรือการสนับสนุนจากครูท่ีน้อยท่ีสุด                
อยา่งกลยทุธ์การใช้ค าถามปลายเปิดเพื่อช่วยให้เด็กค้นพบวิธีแก้ปัญหาด้วยตนเอง ครูอาจใช้การ
พูดเพื่อให้เด็กน าเสนอรายละเอียด การคาดการณ์และวางแผน การอธิบายและการขยาย
ประสบการณ์ ครูสามารถวางแผนการใช้แตล่ะวิธีการของแต่ละกลยุทธ์อย่างเป็นระบบและควรใช้
อย่างหลากหลาย ไม่ใช้เฉพาะวิธีการใดวิธีหนึ่ง เพื่อการสนบัสนุนหรือช่วยเหลือเด็กให้ได้พฒันา
ไปสู่ความสามารถในอีกระดับหนึ่งได้ ดังเช่น งานวิจัยของ Mashburn, Justice, Downer                 
และ Pianta (2009) ซึ่งแสดงให้เห็นว่า เด็กท่ีเรียนในห้องเรียนท่ีมีการสนับสนุนอย่าง                           
มีประสิทธิภาพสูงจากครูท่ีท าการสอนอย่างเป็นระบบ มีขัน้ตอน มีการวางแผนนัน้ เด็กจะแสดง
การเรียนรู้การรู้หนังสือขัน้ต้นท่ีดีกว่าเด็กท่ีเรียนในห้องเรียนท่ีมีการสนบัสนุนท่ีมีประสิทธิภาพต ่า 
ดังนัน้จึงเป็นสิ่งส าคัญส าหรับครูท่ีจะต้องมีการวางแผนการใช้กลยุทธ์อย่างหลากหลาย                      
เพื่อตอบสนองตอ่ความต้องการของเด็กแต่ละคนอยา่งแท้จริง   
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3. การใช้วิธีการสอนอ่านเขียน 
    จากข้อมูลการสงัเกตการใช้กลยุทธ์ของครู พบว่า ครูใช้วิธีการสอนเพื่อให้เด็กอ่าน            

และเขียน โดยไม่ได้สนับสนุนหรือสง่เสริมทกัษะการรู้หนังสือขัน้ต้น กลา่วคือ เป็นการสอนท่ีเน้น
ผลผลติ ไม่สอดคล้องตามวยัและลกัษณะการเรียนรู้ของเด็กในช่วงวยันี ้ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัย
ของภิญญดาพัชญ์ เพ็ชรรัตน์ (2551) ซึ่งพบว่า การปฏิบัติของครูปฐมวัยไม่ เหมาะสม                 
กับพัฒนาการทางภาษาแรกเร่ิมในด้านการจัดประสบการณ์ทางการอ่านเขียนเพราะเน้น                   
การท่องจ าหรือท าแบบฝึกหัดอ่านเขียนอย่างเป็นทางการ   ทัง้นีห้ลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
พทุธศกัราช 2546 ได้ระบุถึงลกัษณะการเรียนรู้ของเด็กวยันีไ้ว้ว่า เด็กเรียนรู้ด้วยการลงมือกระท า 
เรียนรู้ผ่านประสาทสมัผสัทัง้ 5 การเคลื่อนไหว ส ารวจ เลน่ สงัเกต สืบค้น ทดลองและแก้ปัญหา
ด้วยตนเอง การจัดประสบการณ์ให้แก่เด็กในวยันีจ้ึงควรจัดให้สอดคล้องกับลกัษณะการเรียนรู้      
ของเด็ก ไม่เน้นเนือ้หาหรือการท่องจ า ต้องเป็นการบูรณาการทกัษะท่ีจ าเป็นส าหรับเด็ก โดยเน้น 
ทัง้กระบวนการและผลผลติ ให้เด็กได้มีประสบการณ์ตรงจนเกิดเป็นความรู้และทกัษะ โดยมีผู้สอน
เป็นผู้สนบัสนุน อ านวยความสะดวกและเรียนรู้ร่วมกับเด็ก แม้จากผลการวิจัยพบว่าครูสว่นใหญ่
จบการศกึษาปฐมวยั มีประสบการณ์การสอนในระดบัชัน้อนุบาล 5 – 10 ปี และเคยได้รับความรู้
เก่ียวกับกลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้มาแล้วก็ตาม แต่ครูยังคงไม่เข้าใจบทบาทหรือหน้าท่ี              
ของตนเองเท่าท่ีควรในการเป็นผู้สนบัสนุนหรือช่วยเหลือเด็กผ่านการใช้กลยุทธ์ต่างๆเพื่อสง่เสริม
ทกัษะการรู้หนงัสือขัน้ต้นให้เหมาะสมกับความสามารถของเด็กและครูไม่มีความรู้ ความเข้าใจ
เร่ืองทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้นท่ีเด็กควรได้รับการสง่เสริมเพื่อเป็นการปูพืน้ฐานก่อนการเรียนอ่าน
เขียนอยา่งเป็นทางการในระดบัชัน้ประถมศกึษา ดงัท่ี Ghoting (2006) ได้กลา่วไว้ว่า การรู้หนงัสือ
ขัน้ต้นนัน้เป็นสิ่งท่ีเด็กรู้เก่ียวกับการอ่านและการเขียน แต่ทัง้นีไ้ม่ใช่การสอนเด็กเพื่อให้เด็กอ่าน        
หรือเขียนได้ แต่เป็นการสร้างรากฐานส าหรับอนาคตเม่ือถึงเวลาท่ีเด็กต้องเรียนอ่านเขียน                
อย่างเป็นทางการ ดังนัน้จึงเป็นสิ่งส าคญัท่ีครูจะตระหนักถึงบทบาทหน้าท่ีของตนเองในการใช้              
กลยุทธ์ เพื่อส่งเสริมทักษะการ รู้หนังสือขัน้ ต้นให้แก่ เ ด็กอนุบาล โดยค านึงถึงลักษณะ                     
การเรียนรู้ของเด็ก ความรู้หรือทกัษะท่ีเด็กควรได้รับตามวยัซึ่งช่วยสง่เสริมให้เด็กเกิดการเรียนรู้          
และมีความพร้อมในการเรียนอ่านเขียนในระดบัชัน้ท่ีสงูขึน้ไป 
  

4. กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ที่สัมพันธ์กับทักษะการรู้หนังสือขัน้ต้น 
     จากข้อมูลการสงัเกตการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ของครูเพื่อสง่เสริมทกัษะ 
การรู้หนงัสอืขัน้ต้นของเด็กอนุบาล ท าให้ผู้วิจัยได้สงัเกตเห็นการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้
ของครูท่ีมีความสอดคล้องกับการวิจัย โดยมีรายละเอียดดังนี ้การใช้ค าถามปลายเปิด                  
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พบวา่ มีความสอดคล้องกบัทกัษะการรู้หนงัสือขัน้ต้นในเร่ืองทกัษะการเลา่เร่ืองเป็นอย่างดีเพราะ
เป็นการแสดงออกทางความคิดของเด็ก เ ป็นสิ่ง ท่ีไม่ มีค าตอบตายตัว มีความอิสระสูง                       
จึงมีความเหมาะสมกับกิจกรรมท่ีเน้นไปทางการแสดงออกและยงัสามารถสง่เสริมทกัษะการเลา่
เร่ืองของเด็กได้เป็นอย่างดี เม่ือท าการสงัเกตจะเห็นการใช้กลยุทธ์นีข้องครูได้อย่างชัดเจนเพื่อให้
เด็กเลา่หรือถ่ายทอดเร่ืองราวตา่งๆ ออกมาผา่นการท ากิจกรรมต่างๆ ไม่ว่าจะเป็นการเลา่เร่ืองราว              
จากภาพวาดของตนเอง การเลา่เร่ืองราวจากนิทานท่ีได้ฟัง ซึง่สอดคล้องกับ Iowa Early Learning 
Standards (2006) ท่ีระบุถึงวิธีการสง่เสริมการใช้ภาษาไว้ว่า   ครูควรสง่เสริมให้เด็กมีสว่นร่วม           
ในบทสนทนาและควรใช้ค าถามท่ีหลากหลายในบทสนทนา เช่น ใคร อะไร ท่ีไหน อย่างไร หรือ
ค าถามปลายเปิด ค าถามปลายเปิดนีช้่วยสนับสนุนให้เด็กได้อธิบายความคิดของตนเอง                 
และสือ่สารกบัผู้ อ่ืน  
                  การให้ข้อมลูย้อนกลบั ผู้วิจยัพบว่ากลยุทธ์นีส้ามารถใช้ได้ง่ายเพราะเป็นกลยุทธ์ท่ีครู
ใช้เพื่อช่วยให้เด็กรับรู้ความสามารถของตนเองและเพื่อเพิ่มพฤติกรรม โดยเป็นการตอบสนอง           
จากครูด้วยค าพูดหรือท่าทาง ผู้วิจัยพบว่ากลยุทธ์การให้ข้อมูลย้อนกลบัโดยเฉพาะการสนบัสนุน
นัน้สามารถน าไปใช้ได้กบัการสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสือขัน้ต้นของเด็กได้ในทุกทกัษะ ครูสามารถ
ใช้การสนับสนุนแก่เด็กได้ เม่ือเด็กแสดงพฤติกรรมท่ีเก่ียวข้องกับทักษะการรู้หนังสือขัน้ต้น                
เช่น การช่ืนชมเม่ือเด็กพดูช่ือพยญัชนะ การปรบมือเม่ือเด็กเลา่เร่ืองราวตา่งๆ  

     การจัดระบบความคิด พบว่า ครูใช้กลยุทธ์นีไ้ด้สมัพนัธ์กับทกัษะการรู้หนงัสือขัน้ต้น 
เพราะกลยุทธ์นีส้ามารถใช้เพื่อส่งเสริมทกัษะการตระหนกัรู้เก่ียวกับการออกเสียง ครูจะช่วยชีใ้ห้
เด็กเห็นความแตกต่างของเสียงพยญัชนะ การมีความรู้เก่ียวกับหนงัสือ ครูใช้เร่ืองของกฎเกณฑ์
เพื่อช่วยให้เด็กเรียนรู้วิธีการใช้หนงัสอื การเลา่เร่ือง ครูช่วยเด็กเลา่เร่ืองราวตามล าดบัก่อนหลงัได้
โดยใช้การเรียงล าดบั  

      การระลึก กลยุทธ์นีส้ัมพันธ์กับทักษะการรู้หนังสือขัน้ต้นในเร่ืองการแยกแยะรูป             
และเสยีงพยญัชนะ เพราะครูจะช่วยให้เด็กระลกึถึงลกัษณะของพยญัชนะได้เป็นอยา่งดี  

      การก ากับและควบคุม มีรายกลยุทธ์ท่ีมีความสัมพันธ์กับการรู้จักค าศัพท์เป็น              
อยา่งมาก คือ การสร้างความเป็นรูปธรรม เพราะครูจะเป็นผู้ ท่ีเลือกใช้ของจริงหรือรูปภาพ รวมถึง
สือ่อ่ืนๆ เพื่อช่วยให้เด็กรู้จกัค าศพัท์ตา่งๆ ได้ การใช้เช่ือมโยงความสนใจและประสบการณ์ของเด็ก
เช่นกันท่ีมีความสัมพันธ์กับการช่วยให้เด็กมีแรงจูงใจในการอ่านเป็นอย่างดี ซึ่งสอดคล้องกับ 
Vancouver Island Regional Library (2011) ท่ีระบุไว้วา่ การสง่เสริมให้เด็กมีแรงจูงใจในการอ่าน
นัน้ ครูควรท าให้ช่วงเวลาของการอ่านหนังสือร่วมกันให้เป็นช่วงเวลาท่ีดีส าหรับเด็ก นอกจากนี ้          
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การใช้กลยุทธ์การจัดสรรของครูมีความสมัพนัธ์กับการมีความรู้เก่ียวกับพยญัชนะและการเขียน 
ผู้วิจัยพบว่า ครูมีการจัดเตรียมสื่ออุปกรณ์การเขียนส าหรับเด็กและจัดให้มีป้ายช่ือส าหรับเด็ก            
เพื่อใช้เวลาคดัลอกช่ือของตนเอง รวมถึงการจดัให้สภาพแวดล้อมมีพยญัชนะตา่งๆ ท่ีเห็นได้ชดัเจน
ในห้องเรียนซึ่งสอดคล้องกับ Iowa Early Learning Standards (2006) ท่ีได้ระบุว่า ครูควรจัดให้
เด็กได้อยูใ่นสภาพแวดล้อมท่ีมีตวัอกัษร หรือสญัลกัษณ์ต่างๆ ท่ีหลากหลาย ช่ือของตนเองและสื่อ
ท่ีมีตวัพยญัชนะเพื่อสร้างความสนใจเก่ียวกบัพยญัชนะ รวมถึงการจดัสรรอุปกรณ์การเขียนให้พร่ัง
พร้อมในพืน้ท่ีการเลน่ของเด็ก 

      การสอน ผู้วิจยัพบวา่ ครูใช้การสอนอยา่งมีความสมัพนัธ์กบัทกัษะการรู้หนงัสือขัน้ต้น             
ในหลายทกัษะด้วยกนั เช่น การเขียน การตระหนกัรู้เก่ียวกบัการออกเสยีง การรู้จกัค าศพัท์ เป็นต้น         
โดยครูใช้การเป็นตวัแบบส าหรับการเขียน การออกเสียงให้แก่เด็ก และใช้การแนะน าเพื่อให้เด็ก
รู้จกัค าศพัท์ตา่งๆ ซึง่สอดคล้องกบั Vancouver Island Regional Library (2011) ท่ีระบุว่า ครูควร
เพิ่มเติมรายละเอียดจากสิ่งท่ีเด็กพูดเพื่อให้เด็กรู้จักค าศัพท์มากขึน้ และชักชวนเด็กในการเล่น             
กบัค าตา่งๆ ทอ่งค าคล้องจอง ร้องเพลง ฯลฯ  

      การใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้สามารถปรับใช้ได้อย่างหลากหลาย เพื่อให้
เหมาะสมกับทกัษะท่ีเด็กต้องได้รับการพฒันาหรือความสามารถเดิมของเด็ก ทัง้นีค้รูจึงต้องเป็น         
ผู้ มีความยืดหยุน่ในการใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้อยา่งมีประสทิธิภาพ (Booth, 2005) 
 
ข้อเสนอแนะทั่วไป 

ควรมีการส่งเสริมการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ของครู ซึ่งอาจเป็นในรูปแบบ            
ของการจดัอบรมโดยสถาบนัหรือองค์กรตา่งๆ ทัง้นีเ้นือ้หาควรเก่ียวกบัประโยชน์ของการใช้กลยุทธ์
การเสริมตอ่การเรียนรู้และวิธีการน ากลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ท่ีหลากหลายไปใช้ เพื่อให้เกิด
ความรู้ ความเข้าใจแก่ครูอนบุาลเพื่อจะสามารถน าไปใช้ได้อยา่งถกูต้องและเหมาะสม 
 
ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครัง้ต่อไป 

1. ควรมีการทดลองใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้เพื่อสง่เสริมทกัษะต่างๆของเด็กอนุบาล 
เช่น วิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์ ฯลฯ 

2. ควรมีการพฒันารูปแบบการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ของครู เพื่อน าไปสูรู่ปแบบ
การใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ท่ีมีประสทิธิภาพ 
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ตารางที่ 18 คา่ความสอดคล้องระหวา่งข้อค าถามและเนือ้หาของแบบสอบถาม 
ประเด็นค าถาม ค่าความสอดคล้อง

ระหว่างข้อค าถาม  
และเนือ้หา (IOC) 

แปลผล 

1. การใช้ค าถามปลายเปิด  
1.1 การให้เด็กน าเสนอรายละเอียดเก่ียวกับ 

หนังสือที่ตนเองสนใจ 
 

(1) เม่ือนิทานจบ ทา่นถามค าถาม
เก่ียวกบั   

 เหตกุารณ์ท่ีเกิดขึน้ในเร่ือง  

0.67 ใช้ได้ 

(2) หลงัเลา่นิทานจบ ทา่นถามเด็กวา่ 
“คิด  

 อยา่งไรกบัเหตกุารณ์ท่ีเกิดขึน้บ้าง”  

0.67 ใช้ได้ 

1.2 การให้เด็กคาดการณ์และวางแผนเก่ียวกับ 
เร่ืองราวที่เด็กสนใจ 

 

(1) ระหวา่งที่ทา่นก าลงัเลา่นิทาน ทา่นใช้  
ค าถามให้เด็กได้คิดตอ่เก่ียวกบัเหตกุารณ์
ท่ีจะเกิดขึน้ เช่น “เด็กๆคิดวา่เร่ืองราวจะ
เป็นอยา่งไรตอ่” “จะเกิดอะไรขึน้ถ้า…”  

            0.67 ใช้ได้ 

(2) เม่ือเด็กถามค าถามตา่งๆกบัทา่น ทา่น
มกั 

ให้เด็กคิดคาดเดาค าตอบก่อนท่ีทา่นจะ
บอกค าตอบ  

            0.67 ใช้ได้ 

1.3 การให้เด็กให้เหตุผลหรืออธิบายสาเหตุ 
เก่ียวกับเร่ืองราวหรือส่ิงต่างๆ 

 

(1) ทา่นใช้ค าถาม “อยา่งไร”  (How) 
เพื่อให้   

เด็กให้เหตผุลหรืออธิบายสาเหตเุก่ียวกบั
เร่ืองราวหรือสิง่ตา่งๆ  

            0.67 ใช้ได้ 
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ตารางที่ 18 (ตอ่) คา่ความสอดคล้องระหวา่งข้อค าถามและเนือ้หาของแบบสอบถาม 
ประเด็นค าถาม ค่าความสอดคล้อง

ระหว่างข้อค าถาม   
และเนือ้หา (IOC) 

แปลผล 

(2) ขณะท่ีเด็กแสดงความคิดเห็นของ
ตนเองในกิจกรรมวงกลม ทา่นใช้
ค าถาม “ท าไม” “เพราะอะไร” (Why) 
เช่น “ท าไมถึงเกิดเหตกุารณ์แบบนีข้ึน้” 
“เพราะอะไร...ถึง...” 

            0.67 ใช้ได้ 

1.4 การขยายประสบการณ์เพื่อให้เด็กพูด 
        ถึงพยัญชนะที่พบเห็น   

  

(1) ทา่นมกัชีท่ี้พยญัชนะแล้วถาม เพือ่ให้ 
       เด็กบอกถึงพยญัชนะท่ีพบเห็น  เช่น    
       “เด็กๆเคยเห็นพยญัชนะตวันีม้าก่อน  
         หรือไม”่  

               1 ใช้ได้ 

(2) ขณะท่ีทา่นและเด็กก าลงัอ่านตวั 
                 พยญัชนะตา่งๆอยูน่ัน้ ทา่นชีไ้ปท่ีตวั 
                 พยญัชนะนัน้แล้วพดูกบัเด็กวา่ “เด็กๆ 
                 เคยเห็นพยญัชนะตวันีใ้นค าวา่ 
                 อะไรบ้าง” 

                1 ใช้ได้ 

2. การให้ข้อมูลย้อนกลับ   
    2.1 การให้การสนับสนุนพื่อให้เด็กพูด 
         พยัญชนะที่พบเห็น 

  

(1) เม่ือเด็กๆบอกช่ือตวัพยญัชนะได้ 
      ถกูต้อง ทา่นช่ืนชมเด็กด้วยค าพดู เช่น  
      “เก่งมากคะ่” 

0.67 ใช้ได้ 

(2) เม่ือเด็กๆบอกช่ือพยญัชนะได้ถกูต้อง  
      ทา่นจึงบอกเด็กวา่ “ถกูต้องคะ่” 
 

0.67 ใช้ได้ 
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ตารางที่ 18 (ตอ่) คา่ความสอดคล้องระหวา่งข้อค าถามและเนือ้หาของแบบสอบถาม 
ประเด็นค าถาม ค่าความสอดคล้อง

ระหว่างข้อค าถาม   
และเนือ้หา (IOC) 

แปลผล 

 
    2.2 การสะท้อนการกระท าหรือความคิด 
         เพื่อให้เด็กเล่าถึงส่ิงต่างๆ 

  

    (1)หลงัเด็กวาดภาพเสร็จ ทา่นถามเด็กวา่         
    “มีใครในภาพท่ีหนวูาดบ้าง แล้วเขาก าลงั 
     ท าอะไรกนัอยู”่ 

0.67 ใช้ได้ 

     (2) ขณะท่ีเด็กก าลงัเลน่ในมมุบทบาท 
     สมมติ ทา่นพดูกบัเด็กวา่ “ก าลงัเลน่อะไร 
     อยูค่ะ” 

0.67 ใช้ได้ 

2.2 การให้เหตุผลเพื่อให้เกิดความกระจ่าง 
     ในการเขียนเพื่อส่ือสารความคิด 

  

      (1) ทา่นถามเด็กเก่ียวกบัเหตผุลในการ 
      เขียนข้อความในโอกาสตา่งๆ เช่น ในวนั  
       พอ่ เม่ือเด็กเขียนข้อความถึงพอ่ ทา่นถาม 
       วา่ “ท าไมหนเูขียนข้อความนีถ้ึงพอ่คะ 

0.67 ใช้ได้ 

2.5 การพูดคุยกับเด็กเก่ียวกับวิธีการใช้           
     หนังสือ 

  

      (1) ทา่นให้เด็กสงัเกตวิธีการเปิดหนงัสอื 
      จากทา่นและตอบวา่ทา่นเปิดหนงัสอื  
       อยา่งไร จากนัน้ทา่นจึงพดูคยุถึงวิธีการใช้ 
       หนงัสอืกบัเด็ก 

0.67 ใช้ได้ 

      (2) ทา่นอ่านนิทานให้เด็กฟังและชีที้ละ 
       บรรทดัเพื่อให้เด็กสงัเกตและบอกถึง 
       วธีิการอ่านได้วา่อ่านจากบนลงลา่ง 

 

0.67 ใช้ได้ 
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ตารางที่ 18 (ตอ่) คา่ความสอดคล้องระหวา่งข้อค าถามและเนือ้หาของแบบสอบถาม 
ประเด็นค าถาม ค่าความสอดคล้อง

ระหว่างข้อค าถาม   
และเนือ้หา (IOC) 

แปลผล 

3. การจัดระบบความคดิ   
    3.1 การพูดคุยถึงกฏเกณฑ์เพื่อให้เด็กใช้ 
         หนังสือถูกวิธี 

  

      (1) ก่อนการเลา่นิทาน ทา่นให้เด็กช่วยกนั 
      บอกวิธีการใช้หนงัสอืท่ีถกูต้อง 

0.67 ใช้ได้ 

     (2) ทา่นเปิดหนงัสอืทีละหน้าและพดูคยุ 
          กบัเด็กเก่ียวกบัวิธีการเปิดหนงัสอืท่ี 
          เหมาะสม 

0.67 ใช้ได้ 

   3.3 การชีใ้ห้เห็นความแตกต่างเพื่อให้เด็ก           
        แยกแยะเสียงได้   
         (1) ทา่นชีใ้ห้เด็กเห็นความแตกตา่งเพื่อให้ 
         เด็กแยกแยะเสยีงพยญัชนะได้ เช่น ออก 
         เสยีงค าตา่งๆ ท่ีมีเสยีงคล้ายคลงึกนัให้เด็ก 
         ฟังอยา่งชดัเจน 

0.67 ใช้ได้ 

         (2)ทา่นใช้การปรบมือเพื่อให้เด็กแยกแยะ 
         เสยีงของค าที่มีจ านวนพยางค์ตา่งกนั 

0.67 ใช้ได้ 

4. การระลึก   
    4.1 การเน้นย า้ถึงเป้าหมายเพื่อให้เด็ก 
         แยกแยะเสียงพยัญชนะได้ 

     (1) ทา่นพดูค าตา่งๆ ให้เด็กฟังแล้วพดูย า้ 
     เพื่อให้เด็กฟังเสยีงพยญัชนะต้นแล้วบอกครู 
     วา่เสยีงพยญัชนะต้นของค านัน้ๆ คือเสยีง 
     อะไร       
     (2) ทา่นให้เด็กหาค าที่ขึน้ต้นด้วยเสยีงท่ี 
     ก าหนดจากบตัรค าที่ทา่นเตรียมไว้โดยพดู 
     ย า้เสยีงพยญัชนะต้นให้เด็กฟัง 

 
 

0.67 
 
 

   0.67 

 
 

ใช้ได้ 
 
 

ใช้ได้ 
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ตารางที่ 18 (ตอ่) คา่ความสอดคล้องระหวา่งข้อค าถามและเนือ้หาของแบบสอบถาม 
ประเด็นค าถาม ค่าความสอดคล้อง

ระหว่างข้อค าถาม   
และเนือ้หา (IOC) 

แปลผล 

    4.2 การสรุปและย า้เตือนข้อมลูส าคัญ 
         เพื่อให้เด็กแยกแยะรูปพยัญชนะ 
         แต่ละตัวได้ 

  

      (1) ทา่นติดช่ือของเด็กไว้ท่ีห้องเรียนใน  
      บริเวณท่ีเด็กมองเห็นอยูเ่สมอ         

0.67 ใช้ได้ 

      (2) ทา่นชีใ้ห้เด็กเห็นและบอกช่ือตวั 
      พยญัชนะนัน้ๆ ระหวา่งการอ่านหนงัสอื 
      พยญัชนะ สญัลกัษณ์หรือฉลากตา่งๆ 

0.67 ใช้ได้ 

5. การก ากับและควบคุม   
   5.1 การเช่ือมโยงความสนใจและ 
        ประสบการณ์ เพื่อให้เด็กสนุกสนานกับ 
        การฟังและสนทนาเกี่ยวกับหนังสือ 

  

         (1) เม่ือเลา่นิทาน ทา่นเลอืกใช้นิทานหรือบท 
         กลอนท่ีเด็กคุ้นเคยหรือเร่ืองราวท่ีเด็กๆ          
         เคยพบเจอมาก่อน 

1 ใช้ได้ 

         (2) ทา่นน านิทานท่ีเด็กๆคุ้นเคยมาใช้ใน 
         กิจกรรมการเลา่นิทานเสมอ 
   5.2 การสร้างความเป็นรูปธรรมเพื่อให้เดก็   
     รู้จักค าศัพท์เดิมที่ชัดเจนขึน้ 

1 ใช้ได้ 

          (1) เม่ือทา่นสอนค าตา่งๆ ทา่นใช้ของจริง 
          และ/หรือภาพประกอบการสอน 

0.67 
 

ใช้ได้ 
 

         (2) ทา่นใช้สหีน้าหรือทา่ทางเพื่ออธิบายให้ 
          เด็กเข้าใจค าตา่งๆ 

0.67 
 

ใช้ได้ 
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ตารางที่ 18 (ตอ่) คา่ความสอดคล้องระหวา่งข้อค าถามและเนือ้หาของแบบสอบถาม 
ประเด็นค าถาม ค่าความสอดคล้อง

ระหว่างข้อค าถาม   
และเนือ้หา (IOC) 

แปลผล 

   5.3 การจัดสรรอุปกรณ์เพื่อให้เด็กใช้   
        หนังสืออย่างถูกต้อง 
          (1) ขณะเด็กอ่านหนงัสอื ทา่นช่วยเด็กวาง  
          หนงัสอืให้อยูใ่นทิศทางที่ถกูต้อง 

 
                  

      1 

 
 

ใช้ได้ 
 

          (2) ทา่นท าสญัลกัษณ์หรือรูปภาพหนงัสอื 
          ติดไว้ท่ีชัน้หนงัสอืในมมุนิทาน 
   5.4 การลดตัวเลือกเพื่อให้เด็กบอกช่ือ 
        พยัญชนะ 

                  1 ใช้ได้ 

          (1) ทา่นใช้การลดตวัเลอืกเพื่อให้เด็กบอก
ช่ือพยญัชนะได้ถกูต้อง เช่น “ช่ือหนขูึน้ต้น
ด้วยตวั ป หรือ บ คะ” 

  

          (2) ทา่นพดูตวัพยญัชนะหนึง่ตวัแล้วให้เด็ก
เลอืกตวัพยญัชนะจากภาพ 

0.33 ปรับปรุง 

6. การสอน   
   6.1 การเป็นตัวแบบเพื่อให้เด็กคัดลอกค า 
         ต่างๆ 

  

          (1) ทา่นเขียนค าวา่ ปลา โดยทา่นเขียนให้ 
          เด็กดแูล้วให้เด็กเขียนตาม 

0.33 ปรับปรุง 

          (2) เม่ือเด็กเขียนค าผิด ทา่นเขียนค า 
           ท่ีถกูต้องให้เด็กดู 

1 ใช้ได้ 
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ตารางที่ 18 (ตอ่) คา่ความสอดคล้องระหวา่งข้อค าถามและเนือ้หาของแบบสอบถาม 
ประเด็นค าถาม ค่าความสอดคล้อง

ระหว่างข้อค าถาม   
และเนือ้หา (IOC) 

แปลผล 

   6.3 การใช้ค าถามตรงประเดน็เพื่อให้เด็ก 
        บอกค าศัพท์ 

  

         (1) ทา่นใช้ค าถามตรงประเด็นเพื่อให้เด็กบอก   
         ค าศพัท์ เช่น ทา่นให้เด็กดภูาพสตัว์ แล้วถาม 
         วา่ “สตัว์ตวันีคื้ออะไรคะ”  

0.67 
 

ใช้ได้ 
 

         (2) ทา่นชีท่ี้ช่ือวนัในสปัดาห์และถามวา่  
         “น่ีคือวนัอะไร” 

0.67 ใช้ได้ 

 6.4 การดึงข้อมลูเพื่อให้เด็กออกเสียงตาม 
          (1) ขณะอ่าน ก – ฮ ทา่นบอกเด็กวา่ “ออก  
         เสยีงตามครูนะคะ มอ ม้า” 
         (2) ทา่นสอนเด็กทอ่งค ากลอน โดยให้เด็ก 
         พดูตามทีละวรรค 

 
0.33 

       
1 

 
ปรับปรุง 

 
ใช้ได้ 

   6.5 การท างานร่วมกับเด็กเพื่อให้แด็ก 
        เขียน ค าศพัท์ วลีหรือประโยค 

                    

  (1) ทา่นเขียนตวัพยญัชนะแล้วให้เด็ก
คดัลอก 

0.67 ใช้ได้ 

  (2) ทา่นให้เด็กเขียนค าตา่งๆ โดยทา่นเว้น  
  ชอ่งวา่ง ให้เด็กเติมตวัพยญัชนะท่ีหายไป  
  เช่น “ล_ูโป่_” 

 0.67 
 

ใช้ได้ 
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ตารางที่ 19 คา่ความสอดคล้องระหวา่งประเด็นการสงัเกตและเนือ้หาของแบบบนัทกึการสงัเกต 
ประเด็นการสังเกต ค่าความสอดคล้องระหว่าง 

ข้อค าถามและเนือ้หา (IOC)             
 แปลผล 

1. การใช้ค าถามปลายเปิด                        1  ใช้ได้ 
2. การระลกึ                                                        1  ใช้ได้ 
3. การจดัระบบความคิด       1  ใช้ได้ 
4. การระลกึ       1  ใช้ได้ 
5. การก ากบัและควบคมุ       1  ใช้ได้ 
6. การสอน       1  ใช้ได้ 
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ภาคผนวก ค 

 
                               ตัวอย่างเคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

 
1. แบบสอบถาม 
2. แบบบนัทกึการสงัเกต 
3. เอกสารคูมื่อในการสงัเกต 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



89 
 

            แบบสอบถาม การใช้กลยุทธ์ของครูในการเสริมต่อการเรียนรู้ 
 

ค าชีแ้จง 
1. ผู้ตอบแบบสอบถาม คือ ครูประจ าชัน้อนบุาลปีท่ี 2  
2. แบบสอบถามฉบับนีมี้วัตถุประสงค์เพื่ อศึกษาการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียน รู้                       
ของครูเพื่อสง่เสริมทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้นของเด็กอนบุาล  
3. ค าส าคญัในงานวิจยั มีดงันีคื้อ 

กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ หมายถึง กลวิธีของครูในการเลอืกใช้วิธีการท่ีเหมาะสม        
กบัสภาพปัญหาของเด็กท่ีเผชิญในขณะนัน้ เพื่อให้เด็กสามารถก้าวผา่นปัญหานัน้อนัน าไปสู่
ความส าเร็จ โดยการใช้ค าถามปลายเปิด การให้ข้อมลูย้อนกลบั การจดัระบบความคิด การระลกึ 
การก ากบัและควบคมุ และการสอน 

ทกัษะการรู้หนงัสอืขัน้ต้น หมายถึง ความสามารถอยา่งช านาญท่ีเป็นพืน้ฐานส าหรับ        
การอ่านและเขียนอยา่งเป็นทางการ แบง่เป็น มโนทศัน์เก่ียวกบัหนงัสอืและมโนทศัน์เก่ียวกบั
ตวัหนงัสอื  ประกอบด้วย การมีแรงจูงใจในการอา่น การตระหนกัรู้เก่ียวกบัตวัหนงัสอื การรู้จกั
พยญัชนะ การตระหนกัรู้เก่ียวกบัการออกเสยีง การรู้จกัค าศพัท์ ทกัษะการเลา่เร่ือง และการเขียน 
4. แบบสอบถาม แบง่ออกเป็น 2 ตอน ประกอบด้วย 

ตอนท่ี 1 ข้อมลูทัว่ไป จ านวน 7 ข้อ  
ตอนท่ี 2 การใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ จ านวน 46 ข้อ มีลกัษณะเป็นแบบ 
              มาตรประมาณคา่ 1-5  

5 หมายถึง พฤติกรรมที่ปฏิบติัมากท่ีสดุ 
   4 หมายถึง พฤติกรรมที่ปฏิบติัมาก 
   3 หมายถึง พฤติกรรมที่ปฏิบติัปานกลาง 
   2 หมายถึง พฤติกรรมที่ปฏิบติัน้อย 
   1 หมายถึง พฤติกรรมที่ปฏิบติัน้อยท่ีสดุ 
5. ขอความกรุณาตอบแบบสอบถามอย่างครบถ้วน ทุกค าตอบของท่านเป็นประโยชน์

และมีคุณค่าต่อการวิจัย ข้อมูลท่ีได้จัดท าเป็นภาพรวม ไม่มีผลกระทบต่อผู้ตอบแบบสอบถาม  
หากมีความประสงค์ทราบรายละเอียดเพิ่มเติมกรุณาติดต่อผู้ วิจัย คือ  นางสาวศศิธร เมธีวรกุล 
โทรศพัท์มือถือ 081- 9280322 หรือ E-Mail: fabapapa@hotmail.com     
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  ตวัอยา่ง 
รายการ ระดับของพฤตกิรรม 

1 2 3 4 5 
ก่อนทานอาหารกลางวนั ท่านและเดก็ร่วมกนั
อ่านเมนอูาหารบนกระดาน โดยท่านชีท่ี้
รายการอาหาร อ่านให้เดก็ฟังและให้เดก็พดู
ตาม 

     

 หมายถึง การชีไ้ปท่ีรายการอาหาร อ่านให้เด็กฟังและให้เด็กพูดตาม เป็นพฤติกรรมที่ทา่นปฏิบติั 
               มากท่ีสดุ  
                                                                                              ขอขอบพระคณุในความร่วมมือ  
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ตอนที่ 1 ข้อมลูทัว่ไป 
ค าชีแ้จง โปรดใสเ่คร่ืองหมาย  ลงใน  หน้าข้อความและ/หรือเติมข้อความตามความเป็นจริง 
 
1. เพศ     ชาย             หญิง 
2. อาย ุ    20-29 ปี      30-39 ปี      40-49 ปี      50 ปีขึน้ไป 
3. ระดบัการศกึษาสงูสดุ  
    ปริญญาตรีหรือเทียบเทา่สาขาวิชา……………………………………………………. 
    ปริญญาโท สาขาวิชา………..………………………………………………………... 
    อ่ืนๆ (โปรดระบุ)…………………… …………………………………………………. 
4. ประสบการณ์การท างานในการสอนระดบัชัน้อนบุาลในโรงเรียนปัจจุบนั 
    น้อยกวา่ 5 ปี       5-10 ปี 
    11- 15 ปี                   มากกวา่ 15 ปี (โปรดระบุ)……………..ปี 
5. ทา่นมีเด็กในห้องจ านวน…… ………คน  
6. ต าแหนง่/วิทยฐานะ 
    ครูผู้ช่วย     
   □ ครูช านาญการ          □ ครูช านาญการพิเศษ 

   □ ครูเช่ียวชาญ                                 □ ครูเช่ียวชาญพิเศษ 
7. ทา่นเคยได้รับความรู้เก่ียวกบัการใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้จากแหลง่ใด  
    ไม่เคย    

   เคย  (ตอบได้มากกวา่ 1 ข้อ) จาก    การอบรม/สมัมนา 
                                                     การศกึษาดงูาน     

                                   การศกึษาเอกสารทางวิชาการหรือการค้นคว้า          
                                       ทางอินเตอร์เน็ตด้วยตนเอง   

                                                             อ่ืนๆ โปรดระบุ…………………………….. 
 
 
 
 
 



92 
 

 ตอนที่ 2 การใช้กลยุทธ์ของครูในการเสริมต่อการเรียนรู้ 
 ค าชีแ้จง โปรดใสเ่คร่ืองหมาย  ตามระดบัพฤติกรรมที่ทา่นปฏิบติัจริง 
 

รายการ ระดับของพฤติกรรม 
1 2 3     4 5 

1. เม่ือนิทานจบ ทา่นถามค าถามเก่ียวกบัเหตกุารณ์ท่ี
เกิดขึน้ในเร่ือง 

     

2. เม่ือเด็กๆบอกช่ือตวัพยญัชนะได้ถกูต้อง ทา่นช่ืนชม
เด็กด้วยค าพดู เช่น “เก่งมากคะ่” 

     

3. ทา่นให้เด็กแสดงความคิดเห็นของตนเองผา่นการวาด
รูปหรือการเขียนแล้วน าสิง่นัน้มาพดูคยุกบัเด็ก 

     

4. ก่อนการเลา่นิทาน ทา่นให้เด็กช่วยกนับอกวิธีการใช้
หนงัสอืท่ีถกูต้อง 

     

5. ทา่นพดูค าตา่งๆให้เด็กฟังแล้วพดูย า้เพื่อให้เด็กฟังเสยีง
พยญัชนะต้นแล้วบอกครูวา่เสยีงพยญัชนะต้นของค านัน้ๆ
คือเสยีงอะไร 

     

6. เม่ือเลา่นิทาน ทา่นเลอืกใช้นิทานหรือบทกลอนท่ีเด็ก
คุ้นเคยหรือเร่ืองราวท่ีเด็กๆเคยพบเจอมาก่อน 

     

7. ทา่นสอนให้เด็กเขียนค าโดยทา่นเขียนให้เด็กดแูล้วให้
เด็กเขียนตาม 

     

8. ทา่นสอนเด็กทอ่งค ากลอน โดยให้เด็กพดูตามทีละ
วรรค 

     

9. ทา่นให้เด็กเขียนค าตา่งๆ โดยทา่นเว้นช่องวา่งให้เด็ก
เติมตวัพยญัชนะท่ีหายไป เช่น “ล_ูโป่_” 

     

10. หลงัเลา่นิทานจบ ทา่นถามเด็กวา่ “คิดอยา่งไรกบั
เหตกุารณ์ท่ีเกิดขึน้บ้าง” 

     

11. ทา่นใช้ค าถาม “อยา่งไร”  (How) เพื่อให้เด็กให้
เหตผุลหรืออธิบายสาเหตเุก่ียวกบัเร่ืองราวหรือสิง่ตา่งๆ 
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รายการ ระดับพฤติกรรม 

1 2 3 4 5 

12. หลงัเด็กวาดภาพเสร็จ ทา่นถามเด็กวา่ “มีใครในภาพ  
ท่ีหนวูาดบ้าง แล้วเขาก าลงัท าอะไรกนัอยู”่ 

     

13. ทา่นให้เด็กหาค าที่ขึน้ต้นด้วยเสยีงท่ีก าหนดจากบตัร
ค าที่ทา่นเตรียมไว้โดยพดูย า้เสยีงพยญัชนะต้นให้เด็กฟัง 

     

14. ทา่นชีใ้ห้เด็กเห็นและบอกช่ือตวัพยญัชนะนัน้ๆ
ระหวา่งการอ่านหนงัสอืพยญัชนะ สญัลกัษณ์หรือฉลาก 

     

15. เม่ือทา่นสอนค าตา่งๆ ทา่นใช้ของจริงและ/หรือภาพ
ประกอบการสอน 

     

16. ทา่นใช้การลดตวัเลอืกเพื่อให้เด็กบอกช่ือพยญัชนะได้
ถกูต้อง เช่น “ช่ือหนขูึน้ต้นด้วยตวั ป หรือ บ คะ” 

     

17. ทา่นติดช่ือของเด็กไว้ท่ีห้องเรียนในบริเวณท่ีเด็ก
มองเห็นอยูเ่สมอ 

     

18. ทา่นชีใ้ห้เห็นความแตกตา่งเพื่อให้เด็กแยกแยะเสยีง
พยญัชนะได้ เช่น ทา่นออกเสยีงค าตา่งๆที่มีเสยีง
คล้ายคลงึกันให้เด็กฟังอยา่งชดัเจน 

     

19. หลงัฟังนิทานจบ ทา่นให้เด็กเลา่เร่ืองราวท่ีได้ฟังอีก
ครัง้ โดยเลา่ตามภาพเหตกุารณ์ตามล าดบัภาพทีละภาพ 

     

20. ระหวา่งที่ทา่นก าลงัเลา่นิทาน ทา่นใช้ค าถามให้เด็ก
ได้คิดตอ่เก่ียวกบัเหตกุารณ์ท่ีจะเกิดขึน้ เช่น “เด็กๆคิดวา่
เร่ืองราวจะเป็นอยา่งไรตอ่” “จะเกิดอะไรขึน้ถ้า…” 
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รายการ ระดับพฤติกรรม 

1 2 3 4 5 

21. ขณะท่ีเด็กก าลงัเลน่ในมมุบทบาทสมมติ ทา่นพดูกบั
เด็กวา่ “ก าลงัท าอะไรอยูค่ะ” 

     

22. ทา่นช่วยเด็กแปลความหมายท่ีซอ่นอยูเ่พื่อชว่ยให้
เด็กแยกแยะเสยีงพยญัชนะได้ เช่น ออกเสยีงให้เด็กฟัง
อยา่งชดัเจน 

     

23. ทา่นเปิดหนงัสอืทีละหน้าและพดูคยุกบัเด็กเก่ียวกบั
วิธีการเปิดหนงัสอืท่ีเหมาะสม 

     

24. ขณะท่ีเด็กแสดงความคิดเห็นของตนเองใน 
กิจกรรมวงกลม ทา่นใช้ค าถาม “ท าไม” “เพราะอะไร” 
(Why) เช่น “ท าไมถึงเกิดเหตกุารณ์แบบนีข้ึน้” 

     

25. เม่ือเด็กๆบอกช่ือพยญัชนะได้ถกูต้อง ทา่นจงึบอกเด็ก
วา่ “ถกูต้องคะ่” 

     

26. ทา่นถามเด็กเก่ียวกกบัเหตุผลในการเขียนข้อความใน
โอกาสตา่งๆ เช่น ในวนัพอ่ เม่ือเด็กเขียนข้อความถึงพอ่ 
ทา่นถามวา่ “ท าไมหนเูขียนข้อความนีถ้ึงพอ่คะ” 

     

27. ทา่นให้เด็กสงัเกตวิธีการเปิดหนงัสอืจากทา่นและ
ตอบวา่ทา่นเปิดหหนงัสอือยา่งไร จากนัน้ทา่นจึงพดูคยุถึง
วิธีการใช้หนงัสอืกบัเด็ก 

     

28. ทา่นมกัชีท่ี้พยญัชนะแล้วถาม เพื่อให้เด็กบอกถึง
พยญัชนะท่ีพบเห็น  เช่น “เด็กๆเคยเห็นพยญัชนะตวันีม้า
ก่อนหรือไม”่ 
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รายการ ระดับพฤติกรรม 

1 2 3 4 5 

29. ทา่นน านิทานท่ีเด็กๆคุ้นเคยมาใช้ในกิจกรรมการเลา่
นิทานเสมอ 

     

30. ทา่นใช้สหีน้าหรือทา่ทางเพื่ออธิบายให้เด็กเข้าใจค า
ตา่งๆ 

     

31. เม่ือเด็กเขียนค าผิด ทา่นเขียนค าที่ถกูต้องให้เด็กดู      

32. ทา่นให้เด็กอออกเสยีงพยญัชนะหรือค าตามทา่น      

33. เม่ือเด็กถามค าถามตา่งๆกบัทา่น ทา่นมกัให้เด็กคิด
คาดเดาค าตอบก่อนท่ีทา่นจะบอกค าตอบ 

     

34. ทา่นให้เด็กสงัเกตค าที่มีเสยีงพยญัชนะตวัแรกของค า
เหมือนกนั โดยท าให้ดเูป็นตวัอยา่งก่อน 

     

35. เม่ือเด็กเลา่เร่ืองจบ ทา่นยกเหตกุารณ์ขึน้มาสอง
เหตกุารณ์แล้วถามเด็กวา่ เหตกุารณ์ใดเกิดก่อนหรือหลงั 

     

36. ทา่นใช้การปรบมือเพื่อให้เด็กสามารถแยกเสยีง
พยางค์ของค าที่มีจ านวนพยางค์ตา่งกนั 

     

37.ขณะเด็กอ่านหนงัสอื ทา่นช่วยเด็กวางหนงัสอืให้อยูใ่น
ทิศทางที่ถกูต้อง 

     

38.ทา่นลดตวัเลอืกลงเพื่อให้เด็กบอกช่ือพยญัชนะได้      

39.ทา่นเขียนตวัพยญัชนะแล้วให้เด็กคดัลอกตามทา่น      

40. ขณะท่ีทา่นและเด็กก าลงัอ่านตวัพยญัชนะต่างๆอยู่
นัน้ ทา่นชีไ้ปท่ีตวัพยญัชนะนัน้แล้วพดูกบัเด็กวา่ “เด็กๆ
เคยเห็นพยญัชนะตวันีใ้นค าวา่อะไรบ้าง” 

     

41. ทา่นอ่านนิทานให้เด็กฟังและชีที้ละบรรทดั เพื่อให้
เด็กสงัเกตและบอกถึงวิธีการอา่นได้วา่อ่านจากบนลงลา่ง 
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รายการ ระดับของพฤติกรรม 

1 2 3 4 5 

42. ทา่นท าสญัลกัษณ์หรือรูปภาพหนงัสอืติดไว้ท่ีชัน้
หนงัสอืในมมุนิทาน 

     

43. ทา่นขยายวงศ์ค าศพัท์จากสิง่ท่ีเด็กพูด เช่น เด็กพดูวา่
ลกูโป่ง ทา่นจึงพดูวา่ ลกูโป่งสฟ้ีา 

     

44. ทา่นใช้ค าถามตรงประเด็นเพื่อให้เด็กบอกค าศพัท์ 
เช่น ทา่นให้เด็กดูภาพสตัว์ แล้วถามวา่ “สตัว์ตวันีคื้ออะไร
คะ” 

     

45. ทา่นแนะน าเม่ือเด็กมีสว่นร่วมในบทสนทนาเพื่อได้
เรียนรู้และมีโอกาสใช้ค าศพัท์ใหม่ๆ 

     

46. ทา่นชีท่ี้ช่ือวนัในสปัดาห์และถามวา่ “น่ีคือวนัอะไร”      
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แบบบันทึกการสังเกต 
ผู้บันทึกการสังเกต………………………………….………………………………………… 
ผู้ได้รับการสังเกต……………………………………………………………………………… 
วันที่บันทึก……………………………………………………สถานที่………………………… 
เร่ิมเวลา……………................สิน้สุดเวลา………………………… 
 
ตอนที่ 2 ประเด็นการสังเกต 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

กิจกรรมเสริมประสบการณ์ 
 

การใช้ค าถามปลายเปิด 

………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
……………………………… 
………………………………………………………………………
…………….. 

การให้ผลย้อนกลับ 

………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
……………………………… 
………………………………………………………………………
……………….. 



98 
 

 
 
 
 
 
 
               
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การระลึก 

……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………
……………….. 

การจัดระบบความคิด 

……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………
……………….. 

การก ากับและควบคุม 

………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
……………………………… 
………………………………………………………………………

 

กิจกรรมเสริมประสบการณ์ 
(ต่อ) 
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การสอน 

………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
……… 
………………………………………………………………
…………………….. 

 

กิจกรรมเสริมประสบการณ์ 
(ต่อ) 

 

การให้ผลย้อนกลับ 

………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
……… 
………………………………………………………………

การใช้ค าถามปลายเปิด 

………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
……… 
………………………………………………………………
……………………….. 

 

กิจกรรมเสรี  
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การระลึก 

………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
……… 
………………………………………………………………
…………………….. 

การจัดระบบความคิด 

………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
……… 
………………………………………………………………
…………………….. 

การก ากับและควบคุม 

………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
……… 
………………………………………………………………

 

กิจกรรมเสรี (ต่อ) 

 



101 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การสอน 

………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
……… 
………………………………………………………………
…………………….. 

 

กิจกรรมเสรี (ต่อ) 

 

การให้ผลย้อนกลับ 

………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………

การใช้ค าถามปลายเปิด 

………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
………………………………………………………………
……… 
………………………………………………………………
……………………….. 

 

กิจกรรมสอนเสริม 

 



102 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การระลึก 

………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
……………………………… 
………………………………………………………………………
…………….. 

การจัดระบบความคิด 

………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
……………………………… 
………………………………………………………………………
…………….. 

การก ากับและควบคุม 

………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
……………………………… 
………………………………………………………………………
…………….. 

 

กิจกรรมสอนเสริม (ต่อ) 

 



103 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การสอน 

………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
……………………………… 
………………………………………………………………………
…………….. 

 

กิจกรรมสอนเสริม (ต่อ) 

 



104 
 

เอกสารคู่มือการสังเกตการใช้กลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ 
 

คูมื่อการสงัเกตการใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้นี ้จดัท าขึน้ส าหรับผู้ท าการสงัเกตครูท่ี
มีการใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้กบัเด็กอนบุาล เพื่อให้สามารถท าการสงัเกตได้บรรลตุาม
วตัถปุระสงค์และมีความเท่ียงตรง ทัง้นีผู้้ท าการสงัเกตควรได้รับศกึษาและท าความเข้าใจใน
เอกสารคูมื่อนี ้

คูมื่อการสงัเกตการใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ฉบบันีมี้รายละเอียดเก่ียวกบั
ความหมายของการใช้กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้ กลยทุธ์ทัง้ 6 กลยทุธ์ของการเสริมตอ่การ
เรียนรู้ คือ การใช้ค าถามปลายเปิด การให้ข้อมลูย้อนกลบั การจดัระบบความคิด การระลกึ การ
ก ากบัและควบคมุ และการสอน ซึง่แตล่ะกลยทุธ์จะมีตวัอยา่งของการค าพดูหรือการกระท า
ประกอบด้วย 

กลยทุธ์การเสริมตอ่การเรียนรู้จากระดบัต ่าไปสงู มีดงันี ้
1) การใช้ค าถามปลายเปิด หมายถึง การท่ีครูใช้ค าถามสนบัสนนุเด็กให้อธิบาย 

ความคิดของตนเองและสือ่สารกบัผู้ อ่ืน การใช้ค าถามปลายเปิดไม่มีค าตอบท่ีถกูต้องตายตวั และ
หมายความถึงค าถามท่ีเก่ียวเน่ืองกบัสถานการณ์ท่ีก าลงัเกิดขึน้ ค าถามเก่ียวกบัสถานการณ์ท่ีผา่น
ไปแล้ว ค าถามท่ีต้องการให้อธิบาย ค าถามท่ีเก่ียวเน่ืองกบัประสบการณ์ของเด็กหรือค าถามท่ี
เก่ียวเน่ืองกบัการตัง้สมมติฐานเก่ียวกบัสถานการณ์หรือเหตแุละผลท่ีเกิดขึน้ ทัง้นีก้ารใช้ค าถาม
ปลายเปิดสามารถน าไปใช้ได้อยา่งหลากหลาย ดงัตารางท่ี 1  
ตารางที่ 1 รายละเอียดพฤติกรรมของกลยุทธ์การใช้ค าถามปลายเปิด 

กลยุทธ์การใช้ค าถามปลายเปิด ตัวอย่างพฤติกรรมของครู 
1. การพดูเพื่อให้เด็กน าเสนอรายละเอียด  ครูสนบัสนนุให้เด็กเป็นผู้ ริเร่ิมเร่ืองในการ

สนทนาหรือกิจกรรมตา่งๆโดยการให้เด็กร่วม
สนทนาเก่ียวกบัเหตกุารณ์หรือสิง่ตา่งๆ โดย
ครูใช้ค าถาม เช่น  
“เห็นอะไรบ้าง” 
 “เกิดอะไรขึน้” 
“เร่ืองนีเ้ก่ียวกบัอะไร” 

2. การคาดการณ์และวางแผน  ครูสนบัสนนุเด็กผา่นสิง่ท่ีเด็กก าลงัท าโดย
ช่วย 
ในการคาดการณ์หรือวางแผนส าหรับสิง่ท่ีจะ 
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กลยุทธ์การใช้ค าถามปลายเปิด ตัวอย่างพฤติกรรมของครู 

 เกิดขึน้ตอ่ไป เสนอทางเลอืก ตัง้สมมติฐาน 
เก่ียวกบัความเป็นไปได้ ปัญหาที่อาจเกิดขึน้ 
โดยใช้ค าถาม เช่น 
“สิง่ท่ีจ าเป็นจะต้องท าคืออะไร” 
“เราควรท าอยา่งไร..ถ้า…” 
“จะเกิดอะไรขึน้ถ้า…” 

3. การอธิบายเหตผุล ครูสนบัสนนุให้เด็กได้อธิบายและชีแ้จงถึง
สาเหต ุโดยใช้ค าถาม เช่น 

“ท าไมถึงคิดวา่สิง่นีถ้ึงเกิดขึน้” 

 “สองสิง่นีแ้ตกตา่งกันอยา่งไร”  

4. การขยายประสบการณ์ ครูสนบัสนนุให้เด็กได้เช่ือมโยงสิง่ท่ีแปลกใหม่
ส าหรับเด็กซึง่ท าให้เด็กได้รับประสบการณ์
ตรง โดยใช้ค าถาม เช่น  

“เคยพบเจอเหตกุารณ์แบบนีบ้้างหรือไม่”  

“เคยเห็นอะไรแบบนีห้รือไม”่ 

          
           2) การให้ข้อมลูย้อนกลบั ครูให้ข้อมลูย้อนกลบัแก่เด็กเพื่อเพิ่มการรับรู้เก่ียวกบั

ความสามารถของเด็กเอง เพือ่ท าให้เด็กรู้วา่สิง่ท่ีตนท าดีหรือไม่อยา่งไรและเพื่อเพิ่มพฤติกรรม โดย
การสะท้อนการกระท าหรือความคิด การให้เหตุผลเพื่อให้เกิดความกระจ่าง เม่ือครูให้ข้อมลู
ย้อนกลบัแก่เด็กจะช่วยเพิ่มโอกาสให้เด็กได้แสดงพฤติกรรมตา่งๆเพิ่มขึน้ได้ เพราะเด็กได้รับรู้และ
เข้าใจวถึงผลของพฤติกรรม ทัง้นีก้ารให้ข้อมลูย้อนกลบัสามารถน าไปใช้ได้ในลกัษณะตา่งๆ ดงั
ตารางท่ี 2  

 
 



106 
 

ตารางที่ 2 รายละเอียดพฤติกรรมของกลยุทธ์การให้ข้อมูลย้อนกลับ 
กลยุทธ์การให้ข้อมูลย้อนกลับ ตัวอย่างพฤติกรรมของครู 

1. การสนบัสนุน  ครูให้ก าลงัใจแก่เด็กโดยใช้ค าพดูหรือทา่ทาง 
เพื่อเพิ่มความมัน่ใจให้แก่เด็กและเพิ่มการรับรู้
ถึงความสามารถของเด็กเอง เช่น  

 “นา่สนใจมากเลยคะ” ,“เป็นความคิดท่ีดีมาก” 

“เก่งมากคะ่” , “ถกูต้องคะ่” 

2. การสะท้อนการกระท าหรือความคิด ครูช่วยให้เด็กได้อธิบายถึงสิง่ท่ีเด็กท าหรือคิด  
เพื่อสง่เสริมให้เด็กได้รับรู้ถึงกระบวนการในการ
แก้ปัญหา เช่น “ก าลงัท าอะไรอยู”่ 

3.การให้เหตผุลเพื่อให้เกิดความกระจ่าง ครูสง่เสริมให้เด็กให้เหตผุลกบัความคิดและการ
กระท าของเด็กเอง เพื่อชว่ยให้เด็กเกิดความ
เข้าใจท่ีชดัเจนขึน้ เช่น 

 “เหตใุดถึงท าแบบนัน้”, ท าไม” 

4. การแปลความหมาย ครูช่วยเด็กในการแปลความหมายท่ีซอ่นอยูเ่พื่อ
ช่วยให้การท าสิง่ตา่งๆของเด็กประสบ
ความส าเร็จ อนัน าไปสูก่ารแก้ปัญหา ความ
เข้าใจถึงเหตผุลอนัน าไปสูค่วามส าเร็จหรือ
ความล้มเหลวจากการกระท า เช่น ช่วยในการ
สะกดค า “ข-อ-ง = ของ” 

5. การยอมรับและพดูคยุถึงสิง่ท่ีเด็กท า ครูยอมรับกบัการกระท าและค าพดูของเด็กโดย
ให้ค าแนะน าหรือค าพดูเพื่ออธิบายสิง่ท่ีเด็กท า 
เช่น “ตอนนีเ้ด็กๆก าลงั…”, “ท่ีเห็นอยูบ่น
กระดานคือ… “ 
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3) การจดัระบบความคิด ครูเป็นผู้จดัระบบความคิดให้กบัเด็กและเป็นผู้ เอือ้ให้เด็กมี 
ความสามารถในการแก้ปัญหาและการให้เหตแุละผล เช่น สร้างความสมัพนัธ์เชิงเหตแุละผล การ
สร้างข้อขดัแย้งและการเรียงล าดบัเหตกุารณ์ท่ีเกิดขึน้ ทัง้นีก้ารจดัระบบความคิดสามารถน าไปใช้
ได้ในลกัษณะตา่งๆ ดงัตารางท่ี 3  
ตารางที่ 3 รายละเอียดพฤติกรรมของกลยุทธ์การจัดระบบความคิด 

กลยุทธ์การจัดระบบความคิด ตัวอย่างพฤติกรรมของครู 

1. กฏเกณฑ์และความสมัพนัธ์เชิงเหตแุละผล ครูบอกถึงกฏเกณฑ์ให้ชดัเจนเพื่อช่วยให้เด็ก
เข้าใจถึงความเช่ือมโยงเหตแุละผล ความ
เหมือนและความตา่ง ระหวา่งเหตกุารณ์หรือ
ลกัษณะตา่งๆ เช่น  

“เร่ืองวนันีเ้หมือนกบัเร่ืองเม่ือวานตรงท่ี…” 

 “วิธีการเปิดหนงัสอืท าอยา่งนี”้ 

2. การเรียงล าดบั ครูช่วยชีใ้ห้เห็นจุดเร่ิมต้นหรือช่วยให้การกระท า
หรือการเลา่เร่ืองราวของเด็กด าเนินตอ่เน่ืองไป
ตามล าดบัท่ีถกูต้อง เช่น  

“เด็กควรท าอยา่งไรล าดบัแรกคะ” 

“ตวัพยญัชนะแรกคือ…ตวัท่ีสองคือตวัอะไร” 

3. ชีใ้ห้เห็นความแตกตา่ง ครูช่วยให้เด็กได้เห็นความไม่สอดคล้อง        
ความแตกตา่งของการกระท า เหตกุารณ์ ความ
จริงตา่งๆ เช่น  

“พยญัชนะสองตวันีมี้อะไรแตกตา่งกนัคะ” 

 “มีอะไรที่แตกตา่งไปจากเดิมคะ” 
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    4) การระลกึ ครูเน้นย า้ให้เด็กได้มุ่งไปยงัการตอบสนองตอ่ปัญหาหรือวิธีการ
แก้ปัญหา  

ทัง้นีก้ารระลกึสามารถน าไปใช้ได้ในลกัษณะตา่งๆ ดงัตารางท่ี 4  
 
ตารางที่ 4 รายละเอียดพฤติกรรมของกลยุทธ์การระลึก 

กลยุทธ์การระลึก ตัวอย่างพฤติกรรมของครู 
1. การเน้นย า้ถึงเป้าหมาย ครูเตือนให้เด็กรับรู้ถึงเป้าหมายของกิจกรรม

และพฤติกรรมที่คาดหวงั เช่น 

 “เราก าลงัมองหาตวัพยญัชนะท่ีมีเสยีง..” 

2. การสรุปและย า้เตือน ครูสรุปถึงเหตกุารณ์หรือการกระท าและให้
ข้อมลูท่ีส าคญัแก่เด็ก เพื่อช่วยให้เด็กประสบ
ความส าเร็จในการท าสิง่ตา่งๆ   เช่น 

“ตวั ล ไม่มีหาง” 

 
5) การก ากบัและควบคมุ ครูปรับเปลีย่นมมุมองท่ีมีตอ่สิง่ตา่งๆที่เด็กท าเพื่อช่วย 

ให้เด็กได้ฝึกฝนและพฒันาโดยการให้คณุคา่กบัสิง่ท่ีเด็กท า เช่น การเช่ือมโยงประสบการณ์               
กบัความสนใจหรือการท าให้สิง่ท่ีเด็กท ามีความกระจ่างชดัหรืองา่ยขึน้ เช่น การสร้างความเป็น
รูปธรรม จดัสรรเและการลดตวัเลอืก ทัง้นีก้ารก ากบัและควบคมุสามารถน าไปใช้ได้ในลกัษณะ
ตา่งๆ ดงัตารางท่ี 5  
 
ตารางที่ 5 รายละเอียดพฤติกรรมของกลยุทธ์การก ากับและควบคุม 

กลยุทธ์การก ากับและควบคุม ตัวอย่างพฤติกรรมของครู 

1. การเช่ือมโยงความสนใจและประสบการณ์ ครูปรับแงม่มุของสิง่ท่ีเด็กท าให้ใกล้เคียงกบัสิง่ท่ี
เด็กสนใจ เช่ือมโยงสิง่ท่ีเด็กท ากบัประสบการณ์
ของเด็ก ปรับให้สิง่ท่ีเด็กท าอยูใ่น
สภาพแวดล้อมหรือบริบทท่ีเด็กคุ้นเคย โดยใช้  
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กลยุทธ์การก ากับและควบคุม ตัวอย่างพฤติกรรมของครู 

 สิง่ท่ีใกล้ตวัเด็กหรือการสอนผา่นกิจวตัร
ประจ าวนั เช่น ใช้เสยีงสมัผสัจากหนงัสอืนิทาน
ท่ีอ่านบอ่ยๆ ให้เด็กช่วยกนัอธิบายลกัษณะของ
อาหารวา่งที่ทานในแตล่ะวนั 

2. การสร้างความเป็นรูปธรรม ครูช่วยลดสิง่ท่ีเป็นสญัลกัษณ์ลงเพื่อให้เด็ก
เข้าใจงา่ยขึน้ เช่น การใช้ของจริง รูปภาพหรือสิง่
ท่ีไม่ใช่ตวัอกัษร รวมถึงการใช้ทา่ทาง  

3. การจดัสรร ครูช่วยให้เด็กสามารถประสบความส าเร็จใน
การท าสิง่ตา่งๆหรือการแก้ปัญหาโดยการ
จดัสรร เช่น หนัสมดุหรือหนงัสอืให้อยูใ่นทิศทาง
ท่ีถกูต้อง 

ขีดเส้นใต้เพื่อให้เด็กสงัเกตเห็นตวัพยญัชนะ
ตา่งๆ  

ขีดเส้นบรรทดัเพื่อให้เด็กเขียน 

จดัเตรียมป้ายช่ือของเด็กเพื่อให้เด็กคดัลอกช่ือ 

4. การลดตวัเลอืก ครูช่วยให้สิง่ท่ีเด็กท างา่ยขึน้โดยการลด
ตวัเลอืกลให้เด็กเลอืกอยา่งใดอนา่งหนึง่ เช่น  

“เราควรเลอืก…หรือ…”  

“ตวันีคื้อ…หรือ…”   

                    
 6) การสอน ครูให้ความช่วยเหลอืโดยตรงซึ่งสง่ผลตอ่พฤติกรรมของเด็กท่ีเกิดขึน้  

กลยทุธ์ประเภทนีร้วมไปถึงการเป็นตวัแบบ การแนะน า การซกัไซ้ การใช้ค าถามตรงประเด็นและ
การท างานร่วมกนักบัเด็กไปในสถานการณ์นัน้ๆ ทัง้นีก้ารสอนสามารถน าไปใช้ได้ในลกัษณะตา่งๆ            
ดงัตารางท่ี 6  
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ตารางที่ 6 รายละเอียดพฤติกรรมของกลยุทธ์การสอน 

กลยุทธ์การสอน ตัวอย่างพฤติกรรมของครู 

1. การเป็นตวัแบบ ครูเป็นแบบอยา่งของการแก้ปัญหาและสือ่สาร
โดยการพดู การท าให้เห็นหรือการให้จบัคูก่บั
เพื่อนท่ีมีประสบการณ์มากกวา่ เพือ่ให้เด็ก
เรียนรู้ผา่นการสงัเกต การท างานร่วมกนั เช่น 
เขียนให้ดูแล้วให้เด็กเขียนตาม อ่านตวัอกัษร 
พดูแก้ไขให้ในค าที่ผิด ขยายการพดูของเด็กโดย
การให้ข้อมลูเพิ่มเติม 

2. การแนะน า ครูให้สิง่ท่ีช่วยเหลอืหรือวิธีการท่ีเหมาะสมใน
การช่วยเหลอืให้เด็กได้ประสบความส าเร็จในสิง่
ท่ีเด็กท า บอกถึงวิธีการท า ท าให้ความคิดตอ่สิง่
ท่ีท ามุ่งตรงไปยงัประเด็น 

3. การใช้ค าถามตรงประเด็น ครูถามค าถามท่ีมุ่งไปยงัการกระท าที่เจาะจง
หรือเฉพาะ เช่น  

“ค านีคื้อค าวา่อะไร”  

“ตวันีคื้อตวัพยญัชนะอะไร” 

4. การซกัไซ้ ครูบอกเพื่อให้เกิดการกระท าตา่งๆของเด็ก เช่น 
“พดูค าวา่…” 

 “ท าแบบนีค้ะ่….” 

5. การท างานร่วมกนั ครูผลกัดนัให้เด็กช่วยในการท าสิง่ตา่งๆ เช่น  

ทอ่งค ากลอนพร้อมๆกนั 

เติมค าที่หายไปจากท่ีครูพดู  

 



 
 

 
 
 
 
 

ภาคผนวก ง 
 

1. รายช่ือโรงเรียนสงักดัส านกัการศกึษากรุงเทพมหานคร 

                      2. รายช่ือโรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน 
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รายช่ือโรงเรียนสังกัดส านักการศึกษากรุงเทพมหานคร 
 

1. โรงเรียนสามเสนนอก(ประชาราษฏร์อนกุลู) 
2. โรงเรียนวดันิมมานรดี 
3. โรงเรียนวดับงึทองหลาง 
4. โรงเรียนบ้านบางกะปิ 
5. โรงเรียนวดัทุง่ครุ 
6. โรงเรียนวดัจนัทร์ประดิษฐาราม 
7. โรงเรียนวดับางปะกอก 
8. โรงเรียนรัตนโกสนิทร์สมโภช 
9. โรงเรียนบางขนุเทียนศกึษา 
10. โรงเรียนไทยนิยมสงเคราะห์ 
11. โรงเรียนวดัอุดมรังสี 
12. โรงเรียนประชาราษฎร์บ าเพ็ญ 
13. โรงเรียนประชานิเวศน์ 
14. โรงเรียนวดัดอนเมือง 
15. โรงเรียนวิชากร 
16. โรงเรียนวดับางสะแกใน 
17. โรงเรียนวดัทา่ข้าม 
18. โรงเรียนคลองปักหลกั 
19. โรงเรียนวดัอ่างแก้ว 
20. โรงเรียนบ้านขนุประเทศ 
21. โรงเรียนพระราม 9 (กาญจนาภิเษก 1) 
22. โรงเรียนวดัสทุธาราม 
23. โรงเรียนวดัสวุรรณ 
24. โรงเรียนวดัธรรมาภิรตาราม 
25. โรงเรียนสโุขทยั 
26. โรงเรียนวดัโพธินิมิตร 
27. โรงเรียนวดัยางสทุธาราม 
28. โรงเรียนวดัทา่พระ 
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รายช่ือโรงเรียนสังกัดส านักการศึกษากรุงเทพมหานคร(ต่อ) 

 
29. โรงเรียนเพชรเกษม (จตรุงค์สงคราม) 
30. โรงเรียนวดับางโพโอมาวาส 
31. โรงเรียนผอ่งพลอยอนสุรณ์ 
32. โรงเรียนวดับางพลดั (ป.สวุณโณ) 
33. โรงเรียนปลกูจิตร 
34. โรงเรียนวดัมะพร้าวเตีย้ 
35. โรงเรียนวดัช่องนนทรี 
36. โรงเรียนวดัดอน 
37. โรงเรียนศนูย์รวมน า้ใจ 
38. โรงเรียนวดัเศวตฉตัร 
39. โรงเรียนบ้านลาดพร้าว 
40. โรงเรียนวดัประชาระบอืธรรม 
41. โรงเรียนวดัปากน า้ฝ่ังเหนือ 
42. โรงเรียนวดัรัชฎาธิฐาน 
43. โรงเรียนวดัดาวคนอง 
44. โรงเรียนวดัดสุิตาราม 
45. โรงเรียนวดัมะลิ 
46. โรงเรียนวดัวิเศษการ 
47. โรงเรียนวดัสวุรรณาราม 
48. โรงเรียนวดัอมัพวา 
49. โรงเรียนวดัประดูฉิ่มพลี 
50. โรงเรียนบางแคเหนือ 
51. โรงเรียนวดัพรหมสวุรรณสามคัคี 
52. โรงเรียนวดัประดูธ่รรมาธิปัตย์ 
53. โรงเรียนบ้านนายผล 
54. โรงเรียนวดัรวก 
55. โรงเรียนปทมุวนั 
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รายช่ือโรงเรียนสังกัดส านักการศึกษากรุงเทพมหานคร(ต่อ) 

 

56. โรงเรียนวดัดวงแข 
57. โรงเรียนสวนลมุพินี 
58. โรงเรียนวดัสติาราม 
59. โรงเรียนวดัมกฏุกษัตริยาราม 
60. โรงเรียนวดัก าแพง 
61. โรงเรียนวดัคลองใหม่ 
62. โรงเรียนวดัสน 
63. โรงเรียนวดัลาดพร้าว 
64. โรงเรียนวดัธาตทุอง 
65. โรงเรียนสวสัดีวิทยา 
66. โรงเรียนวดัใต้ 
67. โรงเรียนสมโภชกรุงอนสุรณ์ (200 ปี) 
68. โรงเรียนอองิน (อ่อน เหมอนสุรณ์) 
69. โรงเรียนวดัราษฎร์บ ารุง 
70. โรงเรียนเคหะทุง่สองห้องวิทยา 2  
71. โรงเรียนวดัสะพาน 
72. โรงเรียนวดัทองนพคณุ 
73. โรงเรียนวดัพิชยัญาติ 
74. โรงเรียนวดัเทวสนุทร 
75. โรงเรียนวดัราชผาติการาม 
76. โรงเรียนวดัตลิง่ชนั 
77. โรงเรียนวดักลัยาณมิตร 
78. โรงเรียนวดัประยรุวงศ์ 
79. โรงเรียนวดัโพธ์ิเรียง 
80. โรงเรียนวดัปฐมบุตรอิศราราม 
81. โรงเรียนวดัพระยาท า 
82. โรงเรียนวดัดีดวด 
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รายช่ือโรงเรียนสังกัดส านักการศึกษากรุงเทพมหานคร(ต่อ) 
 

83. โรงเรียนวดันาคกลาง 
84. โรงเรียนวดับางโคลน่อก 
85. โรงเรียนวดัประชาศรัทธาธรรม 
86. โรงเรียนวดัแก้วแจ่มฟ้า 
87. โรงเรียนวดัม่วงแค 
88. โรงเรียนวดัมหาพฤฒาราม 
89. โรงเรียนวดัสวนพล ู
90. โรงเรียนวดัชยัมงคล 
91. โรงเรียนวดับรมนิวาส 
92. โรงเรียนวดัคณิกาผล 
93. โรงเรียนวดัดิสานกุาราม 
94. โรงเรียนวดัพระพิเรนทร์ 
95. โรงเรียนวดัใหม่อมตรส 
96. โรงเรียนวดัพระเชตพุน 
97. โรงเรียนวดัราชบูรณะ 
98. โรงเรียนวดัสทุศัน์ 
99. โรงเรียนวดัอินทรวิหาร 
100. โรงเรียนบางจาก 
101. โรงเรียนวดัโตนด 
102. โรงเรียนวดัประดู่ 
103. โรงเรียนวดัจกัรวรรดิ 
104. โรงเรียนคารีอุปถมัภ์ 
105. โรงเรียนบางชนั (ปลืม้วิทยานสุรณ์) 
106. โรงเรียนนาหลวง 
107. โรงเรียนวิชูทิศ 
108. โรงเรียนวดัคู้บอน 
109. โรงเรียนเสนานิคม 
110. โรงเรียนวดัไผเ่งินโชตนาราม 
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111. โรงเรียนศรีเอ่ียมอนสุรณ์ 
112. โรงเรียนมีนบุรี 
113. โรงเรียนวดักระจบัพินิจ 
114. โรงเรียนคลองทวีวฒันา 
 

รายช่ือโรงเรียนสังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน 

 

1. โรงเรียนอนบุาลวดัปรินายก 
2. โรงเรียนวดัโสมนสั 
3. โรงเรียนประถมนนทรี 
4. โรงเรียนอนบุาลสามเสน 
5. โรงเรียนสายน า้ทิพย์ 
6. โรงเรียนอนบุาลพิบูลเวศม์ 
7. โรงเรียนวดัมหาบุศย์ (พิทกัษ์ถาวรคณุ) 
8. โรงเรียนพิบูลอุปถมัภ์ 
9. โรงเรียนบ้านหนองบอน (นยันานนท์อนสุรณ์) 
10. โรงเรียนไทยรัฐวิทยา ๗๕ 
11. โรงเรียนพระยาประเสริฐสนุทราศรัย (กระจ่าง สงิหเสนี) 
12. โรงเรียนประถมทวีธาภิเศก 
13. โรงเรียนวดัสงัข์กระจาย 
14. โรงเรียนวดัหงส์รัตนาราม 
15. โรงเรียนวดัช่างเหลก็ 
16. โรงเรียนวดัอมรินทราราม 
17. โรงเรียนวดันาคปรก 
18. โรงเรียนวดัหนงั 
19. โรงเรียนอนบุาลวดันางนอง 
20. โรงเรียนทุง่มหาเมฆ 
21. โรงเรียนพญาไท 
22. โรงเรียนโฆษิตสโมสร 
23. โรงเรียนวดัเวตวนัธรรมาวาส 
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24. โรงเรียนวดัชนะสงคราม 
25. โรงเรียนวดัชยัชนะสงคราม 
26. โรงเรียนวดัเจ้ามลู 
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ประวัตผู้ิเขียนวิทยานิพนธ์ 
  
 นางสาวศศิธร เมธีวรกุล เกิดเม่ือวนัศุกร์ท่ี 22 สิงหาคม พ.ศ. 2529 ท่ีกรุงเทพมหานคร 
ส าเร็จการศึกษาปริญญาตรี คณะครุศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลยัในปีการศึกษา 2552 และเข้าศึกษาต่อในหลกัสตูรปริญญาครุศาสตรมหาบณัฑิต 
สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย ภาควิชาหลักสูตรและการสอน จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย                     
ในปีการศกึษา 2553 
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