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          The purposes of this research were: 1) to study the effects of organizing Thai 
language learning activities by using the graffiti model on the reading comprehension 
ability and the cooperative skills of eighth grade students; and 2)  to compare reading 
comprehension ability and cooperative skills  between a group learning by the graffiti 
model and a group learning by conventional instruction. The subjects were 89 eighth 
grade students in the 2012 academic year at Piriyalai School in Phrae Province. These 
subjects were divided into two groups: an experimental group learning by using the 
graffiti model, and a control group learning by conventional instruction. The instruments 
for data collection were a reading comprehension ability  test and cooperative skills 
evaluation. The instruments for the experiment were  lesson plans. The duration of the 
experiment was thirty-two periods over a span of eight weeks. Arithmetic means, 
standard deviations, and t-tests were utilized in the data analysis. 
  
          The results were as follows:    
               1)  students learning by using the graffiti model had higher reading comprehension  
ability after the experiment than before the experiment at the .05 level of significance; 

2) students learning by using the graffiti model had higher reading comprehension  
ability than students learning by conventional instruction at the .05 level of significance; 

3) students learning by using the graffiti model had higher cooperative skills 
after the experiment than before the experiment at the .05 level of significance; and 

4) students learning by using the graffiti model had higher cooperative skills 
than students learning by conventional instruction at the .05 level of significance. 
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บทที ่1 

บทน ำ 
 

1. ควำมเปน็มำและควำมส ำคญัของปญัหำ 

 กำรอ่ำน คือ รำกฐำนของกำรเรียนรู้ มนุษย์ใช้กำรอ่ำนเป็นเครื่องมือส ำคัญในกำร กึกษำและ
แสวงหำควำมรู้ เพรำะกำรอ่ำนเป็นกระบวนกำรเริ่มต้นของกำรเรียนรู้ ท่ีช่วยพัฒนำสติปัญญำของ
ผู้อ่ำนให้สูงขก้น กำรอ่ำนจกงเปรียบเสมือนกุญแจไขไปสู่ควำมรู้ท่ีเป็นประโยชน์ต่อกำรพัฒนำควำมคิด 
และคุณภำพชีวิตของมนุษย์ ดังท่ี มณีรัตน์ สุกโชติรัตน์ (2548: 19) กล่ำวว่ำ กำรอ่ำนช่วยเพิ่มพูนควำมรู้
ควำมสำมำรถของผู้อ่ำน กำรอ่ำนมำกท ำให้ผู้นั้นมีควำมรอบรู้ ท่ีส ำคัญ คือ ท ำให้คนมีควำมคิดกว้ำงไกล 
มีวิสัยทัึน์และเกิดกำรพัฒนำสติปัญญำ ยิ่งในปัจจุบันท่ีโลกมีควำมเจริญก้ำวหน้ำทำงด้ำนวิทยำึำสตร์
และเทคโนโลยี มีควำมรู้ใหม่ ๆ เกิดขก้นมำกมำย ทักษะกำรอ่ำนก็ยิ่งมีบทบำทส ำคัญในชีวิตประจ ำวัน
ของคนทุกเพึ ทุกวัยมำกขก้น    

กำรอ่ำนเป็นทักษะส ำคัญในกำรแสวงหำควำมรู้ ท ำให้คนฉลำด รู้จักคิด และมีโลกทัึน์กว้ำง
ทันโลกและทันเหตุกำรณ์ ฉวีวรรณ คูหำภินันท์ (2542: 11) กล่ำวว่ำ กำรอ่ำนมีประโยชน์ในกำรพัฒนำ
ตนเอง คือ พัฒนำกำร กึกษำ พัฒนำอำชีพ พัฒนำคุณภำพชีวิต และึรีวิไล พลมณี (2545: 124)   
กล่ำวว่ำ กำรอ่ำนเป็นเครื่องมือพัฒนำสมองและทักษะกำรแก้ปัญหำ และยังช่วยสร้ำงควำมเจริญต่อ
ประเทึชำติ นอกจำกนี้ กำรอ่ำนยังมีควำมส ำคัญในฐำนะท่ีเป็นทักษะพื้นฐำนของกำรเรียนรู้                
ตลอดชีวิต ดังท่ี วิชัย ตันึิริ (2547: 55) กล่ำวว่ำ กำรสอนทักษะท่ีจ ำเป็นต่อกำรสร้ำงพื้นฐำนส ำหรับ
กำร กึกษำตลอดชีวิต คือ กำรสอนขั้นพื้นฐำนให้ผู้เรียนรู้จักวิธีกำรท่ีจะค้นหำข้อเท็จจริงและวิธีกำรท่ีจะ
กึกษำเรื่องรำวต่ำงๆ ด้วยกำรอ่ำน ดังนั้น กำรเตรียมควำมพร้อมให้กับเยำวชนจกงต้องให้ควำมส ำคัญ

เรื่องกำรอ่ำนด้วย    
ประสิทธิผลของกำรอ่ำนจะเกิดขก้นได้ก็ต่อเมื่อผู้อ่ำนมีควำมเข้ำใจเรื่องท่ีอ่ำน เพรำะ                

ควำมเข้ำใจในกำรอ่ำนเป็นองค์ประกอบท่ีส ำคัญยิ่งของกำรอ่ำน ถ้ำผู้อ่ำนปรำึจำกควำมเข้ำใจ              
เรื่องท่ีอ่ำน ก็ถือว่ำมิใช่กำรอ่ำนท่ีแท้จริง ควำมเข้ำใจในกำรอ่ำนจกงเป็นพื้นฐำนส ำคัญของกำรอ่ำน           
ทุกประเภท เพรำะผู้อ่ำนจะต้องเข้ำใจเรื่องท่ีอ่ำน จกงจะสำมำรถพัฒนำทักษะกำรอ่ำนประเภทอื่นๆ ได้ 
(ประเทิน มหำขันธ์,  2530; สมุทร เซ็นเชำวนิช, 2542; ไพพรรณ อินทนิล, 2546) 

หลักสูตรกลุ่มสำระกำรเรียนรู้ภำษำไทย ตำมหลักสูตรแกนกลำงกำร กึกษำขั้นพื้นฐำน พุทธึักรำช 
2551 (ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำร กึกษำขั้นพื้นฐำน, 2551: 41) ได้ก ำหนดคุณภำพผู้เรียน เมื่อเรียน
จบช้ันมัธยม กึกษำปีท่ี 3 โดยมีสำระท่ีเกี่ยวข้องกับกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจว่ำ “เข้ำควำมหมำยโดยตรง
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และควำมหมำยโดยนัย จับใจควำมส ำคัญและรำยละเอียดของส่ิงท่ีอ่ำน แสดงควำมคิดเห็นและ              
ข้อโต้แย้งเกี่ยวกับเรื่องท่ีอ่ำนและเขียนกรอบแนวคิด ผังควำมคิด” กำรก ำหนดคุณภำพผู้เรียนดังกล่ำว
แสดงให้เห็นว่ำ หลักสูตรได้เน้นควำมส ำคัญของกำรสอนให้นักเรียนเกิดทักษะกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจ 
เนื่องจำกเป็นเครื่องมือส ำคัญในกำรแสวงหำควำมรู้และเป็นพื้นฐำนในกำรพัฒนำทักษะกำรอ่ำนท่ี
สูงขก้น กำรขำดทักษะกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจจะเป็นอุปสรรคปิดกั้นกำรแสวงหำควำมรู้เพิ่มเติมของ
นักเรียน  

อย่ำงไรก็ตำม แม้ว่ำทักษะกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจจะเป็นทักษะท่ีส ำคัญและมีควำมจ ำเป็น
อย่ำงยิ่งต่อนักเรียนท่ีจะน ำไปสู่กำรพัฒนำทักษะอื่นๆ ต่อไป แต่ผลกำรประเมินของโครงกำร PISA 
(Programme for International Student Assessment) ปี 2009 ซก่งแบ่งระดับกำรอ่ำนเป็น                                  
6 ระดับ พบว่ำนักเรียนไทยในระดับมัธยม กึกษำตอนต้นโดยเฉล่ียมีควำมรู้เรื่องกำรอ่ำน (Reading 
literacy) อยู่ในระดับท่ียังไม่น่ำพอใจ กล่ำวคือ ร้อยละ 43 รู้เรื่องกำรอ่ำนต่ ำกว่ำระดับพื้นฐำน ร้อยละ 
37 รู้เรื่องกำรอ่ำนท่ีระดับพื้นฐำน มีนักเรียนเพียงร้อยละ 20 ท่ีมีควำมรู้และทักษะกำรอ่ำนสูงกว่ำ
ระดับพื้นฐำน นักเรียนส่วนมำกประมำณ 1 ใน 3 ของประเทึมีควำมรู้เรื่องกำรอ่ำนโดยเฉล่ียอยู่ท่ี
ระดับ 2 คือ สำมำรถอ่ำนและบอกสำระจำกกำรอ่ำนได้ต่อเมื่อข้อควำมท่ีอ่ำนแสดงไว้อย่ำงชัดเจนและ
สำมำรถน ำควำมรู้ท่ัวไปจำกภำยนอกมำเช่ือมโยงกับส่ิงท่ีอ่ำนได้ในระดับต่ ำ (สถำบันส่งเสริมกำรสอน
วิทยำึำสตร์และเทคโนโลยี, 2554: 64)  

ผลประเมินกำรรู้เรื่องกำรอ่ำนของโครงกำร PISA  สะท้อนให้เห็นว่ำ ทักษะกำรอ่ำนเพื่อ           
ควำมเข้ำใจของนักเรียนไทยส่วนใหญ่ยังประสบปัญหำ จกงจ ำเป็นอย่ำงยิ่งท่ีครูภำษำไทยต้องให้
ควำมส ำคัญต่อกำรพัฒนำทักษะกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจของนักเรียน ดังท่ี บันลือ พฤกษะวัน (2532: 
9) กล่ำวว่ำ“หัวใจของกำรสอนอ่ำน ขก้นอยู่กับครูว่ำสำมำรถส่งเสริมให้เด็กประสบควำมส ำเร็จเพียงใด” 
และ ฉวีวรรณ คูหำภินันท์ (2542: 3) กล่ำวว่ำ กำรอ่ำนไม่ใช่ทักษะท่ีเกิดขก้นเองโดยธรรมชำติต้องอำึัย             
กำรปลูกฝังและส่งเสริมอย่ำงต่อเนื่องโดยเฉพำะในช่วงเยำว์วัย เพื่อจะได้เป็นพื้นฐำนในกำรอ่ำนและ
แสวงหำควำมรู้ต่อไป  

นอกจำกทักษะกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจแล้ว ครูควรพัฒนำทักษะกำรรว่มมือของนกัเรียนด้วย  
เพื่อให้นักเรียนสำมำรถท ำงำนร่วมกับผู้อื่นได้ ดังท่ี กระทรวง กึกษำธิกำรได้ก ำหนดมำตรฐำนกำร กึกษำ
ขั้นพื้นฐำน ด้ำนคุณภำพผู้เรียนไว้ในมำตรฐำนท่ี 3 (ส ำนักงำนรับรองมำตรฐำนและประเมินคุณภำพ
กำร กึกษำ, 2548: 11) ว่ำ ผู้เรียนมีทักษะในกำรท ำงำน รักกำรท ำงำน สำมำรถท ำงำนร่วมกับผู้อื่นได้ 
และมีเจตคติท่ีดีต่ออำชีพสุจริต และส ำนักงำนรับรองมำตรฐำนและประเมินคุณภำพกำร กึกษำ (2548: 
21) ได้ก ำหนดมำตรฐำนด้ำนผู้เรียนเกี่ยวกับทักษะกำรร่วมมือไว้ในมำตรฐำนท่ี 7 ว่ำ ผู้เรียนมีทักษะใน
กำรท ำงำน รักกำรท ำงำน สำมำรถท ำงำนร่วมกับผู้อื่นได้และมีเจตคติท่ีดีต่ออำชีพสุจริต นอกจำกนี้  
ในปี 2558 ประเทึไทยจะเข้ำสู่ประชำคมอำเซียน และส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำร กึกษำขั้นพื้นฐำน 
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(2554: 6) ได้ก ำหนดคุณลักษณะของเด็กไทยในประชำคมอำเซียน ด้ำนทักษะ/กระบวนกำร ข้อท่ี 4 
ว่ำ “ผู้เรียนต้องมีควำมสำมำรถในกำรท ำงำนและอยู่ร่วมกับผู้อื่น”  

แม้ว่ำหน่วยงำนท่ีมีหน้ำท่ีก ำหนดนโยบำยกำร กึกษำจะให้ควำมส ำคัญกับทักษะกำรร่วมมือ 
แต่จำกผลกำรประเมินคุณภำพภำยนอกสถำน กึกษำระดับขั้นพื้นฐำน ของส ำนักงำนรับรองมำตรฐำนและ
ประเมินคุณภำพกำรึกกษำ (2550: 24) รอบแรก (พ.ึ.2543-2548) จ ำนวน 35,159  แห่ง พบว่ำ มำตรฐำน
ท่ี 7 กำรมีทักษะในกำรท ำงำน รักกำรท ำงำน สำมำรถท ำงำนร่วมกับผู้อื่นได้ และมีเจตคติท่ีดีต่ออำชีพ
สุจริตยังไม่ผ่ำนกำรประเมิน ดังนั้น จกงจ ำเป็นอย่ำงยิ่งท่ีครูจะต้องออกแบบกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ท่ี
สำมำรถส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะกำรร่วมมือ  

กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ทีส่ำมำรถพัฒนำทักษะกำรร่วมมือของนักเรียน คือ กำรเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ (cooperative learning) ซก่งสอดคล้องกับหลักกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส ำคัญ 
Slavin (1987: 7) Johnson และ Johnson (1994: 367) ให้ควำมหมำยของกำรเรียนรู้แบบร่วมมือสรุป  
ได้ว่ำ หมำยถกง วิธีกำรจัดกำรเรียนรู้ ท่ีให้นักเรียนได้ท ำงำนร่วมกันเป็นกลุ่มเล็กๆ สมำชิกกลุ่มมี
ควำมสำมำรถในกำรเรียนต่ำงกัน สมำชิกในกลุ่มช่วยเหลือกันและกันเพื่อให้เกิดกำรเรียนรู้ โดยมีเป้ำหมำย
ในกำรท ำงำนร่วมกัน คือ ควำมส ำเร็จของกลุ่ม  

โมเดลกรำฟฟิติ (Graffiti  model) เป็นกำรจัดกำรเรียนรู้แบบร่วมมือ (cooperative learning) 
รูปแบบหนก่งท่ีพัฒนำขก้นโดย Estes, Mintz และ Gunter (2011: 263-265) เป็นรูปแบบกำรเรียนรู้ท่ี
นักเรียนจะได้ร่วมกันระดมพลังสมอง โดยกำรท ำงำนเป็นกลุ่มเพื่อตอบค ำถำมหรืออภิปรำยหัวข้อท่ี
ก ำหนด แล้วเขียนค ำตอบลงในกระดำษค ำถำม ซก่งแลกเปล่ียนไปให้แต่ละกลุ่มตอบค ำถำมจนครบ           
ทุกข้อ นักเรียนทุกคนจะได้อ่ำนค ำตอบของทุกกลุ่ม ท ำให้เกิดควำมเข้ำใจบทเรียนมำกขก้น กำรจัด             
กำรเรียนรู้ตำมโมเดลกรำฟฟิติ ประกอบด้วย 7 ขั้นตอน ดังนี้  

ขัน้ที่ 1 : เตรยีมกระดำษค ำถำมและแบง่กลุม่นกัเรยีน 
ครูแบ่งกลุ่มนักเรียนแบบคละควำมสำมำรถ แล้วแจกกระดำษค ำถำมท่ีสอดคล้องกับสำระ

กำรเรียนรู้ของบทเรียนให้แต่ละกลุ่ม กลุ่มละ 1 แผ่น กระดำษค ำถำมแต่ละแผ่นมีค ำถำม 1 ข้อ              
ไม่ซ้ ำกัน 

ขัน้ที่ 2 : แจกอุปกรณก์ำรเรยีนและสือ่กำรเรยีนรู ้  
ครูแจกเอกสำรประกอบกำรเรียน เพื่อให้นักเรียน กึกษำหำค ำตอบและแจกปำกกำให้แต่ละ

กลุ่ม โดยมีสีแตกต่ำงกัน เพื่อให้นักเรียนแต่ละกลุ่มหำค ำตอบของกลุ่มตนเองได้ง่ำย 
ขัน้ที่ 3 : นกัเรยีนแตล่ะกลุม่ตอบค ำถำม  
ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มพิจำรณำค ำถำมและตอบค ำถำม โดยเขียนลงในกระดำษค ำถำมด้วย

ปำกกำสีท่ีได้รับภำยในเวลำท่ีก ำหนด 
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ขัน้ที่ 4 : นกัเรยีนแตล่ะกลุม่แลกเปลีย่นค ำถำม  
นักเรียนแต่ละกลุ่มแลกเปล่ียนกระดำษค ำถำมท่ีเขียนค ำตอบของกลุ่มตนเรียบร้อยแล้ว              

กับกลุ่มอื่นๆ เพื่อให้ทุกกลุ่มตอบค ำถำมจนครบทุกข้อ 
ขัน้ที่ 5 : นกัเรยีนแตล่ะกลุม่พจิำรณำทบทวนค ำตอบ แลว้สรปุ  
เมื่อกระดำษค ำถำมแผ่นแรกท่ีแต่ละกลุ่มได้รับวนกลับมำท่ีกลุ่มเดิม ใหน้ักเรียนแต่ละกลุ่ม

พิจำรณำทบทวนค ำตอบท้ังหมด แล้วสรุปเป็นค ำตอบท่ีถูกต้อง 
ขัน้ที่ 6 : แลกเปลีย่นเรยีนรูก้บักลุม่อืน่  
นักเรียนแต่ละกลุ่มส่งผู้แทนมำน ำเสนอค ำตอบของค ำถำมข้อแรกท่ีกลุ่มได้รับ ซก่งสรุปค ำตอบ

จำกกำรพิจำรณำทบทวนค ำตอบของทุกกลุ่ม  
ขั้นที่ 7: ประเมินผล  
นักเรียนแต่ละกลุ่มตอบค ำถำมในใบงำนเพื่อทบทวนควำมรู้ควำมเข้ำใจ และเขียนสรุปผล 

กำรท ำงำนของกลุ่มตนว่ำประสบควำมส ำเร็จมำกน้อยเพียงใด 
เมื่อ กึกษำงำนวิจัยในประเทึไทยท่ีเกี่ยวข้องกับกำร จัดกำรเรียนรู้แบบร่วมมือ พบว่ำ มี            

กำรน ำกำรเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบต่ำงๆ มำใช้แก้ปัญหำกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจ ได้แก่ รูปแบบ
แบ่งกลุ่มคละผลสัมฤทธิ์ (STAD) รูปแบบร่วมมือผสมผสำนกำรอ่ำนและกำรเขียน (CIRC) รูปแบบกลุ่ม
ต้ังเป้ำหมำยร่วมกัน ผลกำรวิจัยส่วนใหญ่พบว่ำ รูปแบบต่ำงๆ ของกำรเรียนแบบร่วมมือช่วยพัฒนำ
ควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจของนักเรียนให้สูงขก้น  (ขวัญหทัย สมัครคุณ, 2541;                         
พูลึรี กิจเฉลำ, 2544; ึรินยำ ขัติยะ, 2544; พรรณนภำ เพิ่มพูน, 2549; แสนประเสริฐ ปำนเนียม, 
2552) และสำมำรถพัฒนำทักษะกำรร่วมมือของนักเรียนให้สูงขก้นเช่นกัน (พรรัตน์ ึิลกุล, 2543;               
นิตยำ ชังคมำนนท์, 2544; อภิญญำ สิงห์สมบัติ, 2545; บุญสนอง สมวงึ์, 2547; จิรัชยำ มหำวรรณ์, 
2552; วัลยำ พุ่มต้นวงึ์, 2554) แต่ยังไม่มีงำนวิจัยในประเทึท่ีน ำโมเดลกรำฟฟิติมำใช้ ด้วยเหตุนี้ 
ผู้วิจัยจกงสนใจน ำโมเดลกรำฟฟิติมำใช้จัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ภำษำไทย เพื่อพัฒนำควำมสำมำรถ                
ในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจและทักษะกำรร่วมมือของนักเรียนช้ันมัธยม กึกษำปีท่ี 2 
 
2. ค ำถำมกำรวิจัย 

กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ภำษำไทยโดยใช้โมเดลกรำฟฟิติพัฒนำควำมสำมำรถในกำรอ่ำน
เพื่อควำมเข้ำใจและทักษะกำรร่วมมือของนักเรียนมัธยม กึกษำปีท่ี 2 ได้หรือไม่ อย่ำงไร 
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3. วัตถุประสงค์ของกำรวิจัย 

1. เพื่อเปรียบเทียบควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจ ก่อนและหลังกำรจัดกิจกรรม
กำรเรียนรู้โดยใช้โมเดลกรำฟฟิติของกลุ่มทดลอง 

2. เพื่อเปรียบเทียบควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจ หลังกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้
โดยใช้โมเดลกรำฟฟิติของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 

3. เพื่อเปรียบเทียบทักษะกำรร่วมมือ ก่อนและหลังกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้โดยใช้โมเดล
กรำฟฟิติของกลุ่มทดลอง  

4. เพื่อเปรียบเทียบทักษะกำรร่วมมือ หลังกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้โดยใช้โมเดลกรำฟฟิติ
ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 
 
4. สมมตฐิำนกำรวิจยั 

สมมติฐำนในกำรวิจัยครั้งนี้ พิจำรณำจำกแนวคิดและผลกำรวิจัย ดังต่อไปนี้ 
Estes, Mintz และ Gunter (2011: 263-265) กล่ำวว่ำ โมเดลกรำฟฟิติสำมำรถพัฒนำทักษะ              

กำรร่วมมือของนักเรียนได้ กล่ำวคือ นักเรียนมีกำรพก่งพำกันในทำงบวกและมีปฏิสัมพันธ์ซก่งกันและกัน  
Slavin  (1995: 235) กล่ำวว่ำ กำรเรียนแบบร่วมมือสำมำรถท ำให้นักเรียนมีควำมเข้ำใจเรื่อง

ท่ีอ่ำนได้เป็นอย่ำงดี และขวัญหทัย สมัครคุณ (2541), ึรินยำ ขัติยะ (2544), พรรณนภำ เพิ่มพูล 
(2549) วิจัยพบว่ำ กำรจัดกำรเรียนรู้แบบร่วมมือพัฒนำควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจของ
นักเรียนได้ 

แนวคิดและผลกำรวิจัยดังกล่ำว ผู้วิจัยจกงน ำมำก ำหนดสมมติฐำนในกำรวิจัย ดังนี้ 
1. ควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจหลังกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้โดยใช้โมเดล 

กรำฟฟิติของกลุ่มทดลองสูงกว่ำก่อนเรียน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติท่ีระดับ .05 
2. ควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจหลังกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้โดยใช้โมเดล 

กรำฟฟิติของกลุ่มทดลองสูงกว่ำกลุ่มควบคุม อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติท่ีระดับ .05 
3. ทักษะกำรร่วมมือหลังกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้โดยใช้โมเดลกรำฟฟิติของกลุ่มทดลอง          

สูงกว่ำก่อนเรียน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติท่ีระดับ .05 
4. ทักษะกำรร่วมมือหลังกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้โดยใช้โมเดลกรำฟฟิติของกลุ่มทดลอง          

สูงกว่ำกลุ่มควบคุม อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติท่ีระดับ .05 
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5. ขอบเขตของกำรวิจยั 

 5.1 ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 
 5.1.1 ประชำกร คือ นักเรียนมัธยม กึกษำปีท่ี 2 สังกัดส ำนักงำนเขตพื้นท่ีกำร กึกษำ

มัธยม กึกษำ เขต 37 (แพร่–น่ำน) กระทรวง กึกษำธิกำร 
  5.1.2  กลุ่มตัวอย่ำง คือ นักเรียนมัธยม กึกษำปีท่ี 2 โรงเรียนพิริยำลัยจังหวัดแพร่ อ ำเภอ
เมืองแพร่ จังหวัดแพร่ ภำคเรียนท่ี 2 ปีกำรึกกษำ 2555   

5.2 ตัวแปรท่ี กึกษำ 
  5.2.1 ตัวแปรต้น ได้แก่ 
   1) กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้โดยใช้โมเดลกรำฟฟิติ 
   2) กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบปกติ   

5.2.2 ตัวแปรตำม ได้แก่ 
   1) ควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจ 
   2) ทักษะกำรร่วมมือ 

5.3 เนื้อหำท่ีใช้ในกำรวิจัย คือ วรรณกรรมพื้นบ้ำนล้ำนนำ จ ำนวน 8 เรื่อง ได้แก่ หงส์หิน 
แสงเมืองหลงถ้ ำ มะเมียะ เจ้ำสุวัตรกับนำงบัวค ำ ก ำพร้ำบัวตอง  ชิวหำล้ินทองค ำ นำงอมรำและ             
นำงปทุมสังกำ  
 
6. ค ำจ ำกดัควำมทีใ่ชใ้นกำรวจิยั 

 กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้โดยใช้โมเดลกรำฟฟิติ หมำยถกง กระบวนกำรจัดกำรเรียนรู้                  
ท่ีนักเรียนจะได้ร่วมกันระดมพลังสมอง โดยกำรท ำงำนเป็นกลุ่มเพื่อตอบค ำถำมหรืออภิปรำยหัวข้อท่ี
ก ำหนด แล้วเขียนค ำตอบลงในกระดำษค ำถำม ซก่งแลกเปล่ียนไปให้แต่ละกลุ่มตอบค ำถำมจนครบ            
ทุกข้อ นักเรียนทุกคนจะได้อ่ำนค ำตอบของทุกกลุ่ม ท ำให้เกิดควำมเข้ำใจบทเรียนมำกขก้น พัฒนำขก้น
โดย Estes, Mintz และ Gunter  (2011: 263-265)  มีกระบวนกำรจัดกำรเรียนรู้ 7 ขั้นตอน ดังนี้ 

ขัน้ที่ 1 : เตรยีมกระดำษค ำถำมและแบง่กลุม่นกัเรยีน 
ครูแบ่งกลุ่มนักเรียนแบบคละควำมสำมำรถ แล้วแจกกระดำษค ำถำมท่ีสอดคล้องกับสำระ

กำรเรียนรู้ของบทเรียนให้แต่ละกลุ่ม กลุ่มละ 1 แผ่น กระดำษค ำถำมแต่ละแผ่นมีค ำถำม 1 ข้อ              
ไม่ซ้ ำกัน 

ขัน้ที่ 2 : แจกอุปกรณก์ำรเรยีนและสือ่กำรเรยีนรู ้  
ครูแจกเอกสำรประกอบกำรเรียน เพื่อให้นักเรียน กึกษำหำค ำตอบและแจกปำกกำให้แต่ละ

กลุ่ม โดยมีสีแตกต่ำงกัน เพื่อให้นักเรียนแต่ละกลุ่มหำค ำตอบของกลุ่มตนเองได้ง่ำย 
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ขัน้ที่ 3 : นกัเรยีนแตล่ะกลุม่ตอบค ำถำม  
ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มพิจำรณำค ำถำมและตอบค ำถำม โดยเขียนลงในกระดำษค ำถำมด้วย

ปำกกำสีท่ีได้รับภำยในเวลำท่ีก ำหนด 
ขัน้ที่ 4 : นกัเรยีนแตล่ะกลุม่แลกเปลีย่นค ำถำม  
นักเรียนแต่ละกลุ่มแลกเปล่ียนกระดำษค ำถำมท่ีเขียนค ำตอบของกลุ่มตนเรียบร้อยแล้ว              

กับกลุ่มอื่นๆ เพื่อให้ทุกกลุ่มตอบค ำถำมจนครบทุกข้อ 
ขัน้ที่ 5 : นกัเรยีนแตล่ะกลุม่พจิำรณำทบทวนค ำตอบ แลว้สรปุ  
เมื่อกระดำษค ำถำมแผ่นแรกที่แต่ละกลุ่มได้รับวนกลับมำท่ีกลุ่มเดิม ให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม

พิจำรณำทบทวนค ำตอบท้ังหมด แล้วสรุปเป็นค ำตอบท่ีถูกต้อง 
ขัน้ที่ 6 : แลกเปลีย่นเรยีนรูก้บักลุม่อืน่  
นักเรียนแต่ละกลุ่มส่งผู้แทนมำน ำเสนอค ำตอบของค ำถำมข้อแรกท่ีกลุ่มได้รับ ซก่งสรุปค ำตอบ

จำกกำรพิจำรณำทบทวนค ำตอบของทุกกลุ่ม  
ขั้นที่ 7: ประเมินผล  
นักเรียนแต่ละกลุ่มตอบค ำถำมในใบงำนเพื่อทบทวนควำมรู้ควำมเข้ำใจ และเขียนสรุปผล 

กำรท ำงำนของกลุ่มตนว่ำประสบควำมส ำเร็จมำกน้อยเพียงใด 
 
กำรจดักจิกรรมกำรเรยีนรูแ้บบปกต ิหมำยถกง กระบวนกำรจัดกำรเรียนรู้ท่ีครูส่วนใหญ่ใช้ใน

กำรเรียนกำรสอน ซก่งมีข้ันตอนดังต่อไปนี ้
ขั้นที่ 1 น ำเข้ำสู่บทเรียน  
น ำสนทนำในช้ันเรียน โดยให้นักเรียนดูรูปภำพ ดูตัวอย่ำงละครหรือฟังเพลงเกี่ยวกับ

วรรณกรรมพื้นบ้ำนล้ำนนำท่ีเป็นบทเรียน 
 ขั้นที่ 2 ขั้นจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้  

ครูจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้โดยใช้กำรถำมเนื้อเรื่องประกอบกำรบรรยำยและอภิปรำย  
ขั้นที่ 3 ขั้นสรุป 
นักเรียนร่วมกันสรุปเนื้อหำของบทเรียน โดยกำรตอบค ำถำม เพื่อประเมินควำมรู้ควำมเข้ำใจ 

ควำมสำมำรถในกำรอำ่นเพือ่ควำมเข้ำใจ หมำยถกง ควำมสำมำรถของนักเรียนในกำรอ่ำนและ
เข้ำใจเนื้อเรื่องของวรรณกรรม วัดได้จำกคะแนนกำรท ำแบบวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจ 
ท่ีผู้วิจัยสร้ำงขก้นตำมแนวคิด Dallmann และ Boer (1978: 129) ซก่งแบ่งควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อ
ควำมเข้ำใจเป็น 3 ระดับ ดังนี ้
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1. ระดับข้อเท็จจริง หมำยถกง ควำมเข้ำใจเนื้อหำท่ีกล่ำวไว้ตรงๆ ในเรื่องท่ีอ่ำน ทักษะท่ีจ ำเป็น 
ในกำรอ่ำนระดับนี้ ได้แก่ กำรรู้ควำมหมำยของค ำ กำรจับใจควำมส ำคัญ กำรเลือกรำยละเอียดส ำคัญ 
และกำรเรียงล ำดับเหตุกำรณ์ 

2. ระดับตีควำม หมำยถกง ควำมเข้ำใจส่ิงท่ีผู้เขียนไม่ได้ระบุไว้หรือกล่ำวถกงโดยตรงในเนื้อเรื่อง 
ผู้อ่ำนต้องใช้ควำมสำมำรถในกำรสรุปอ้ำงอิงและกำรลงควำมเห็นมำพิจำรณำข้อควำมท่ีแสดงไว้
โดยนัย ทักษะท่ีจ ำเป็นในกำรอ่ำนระดับนี้ ได้แก่ กำรสรุปและรวบรวมเรื่องท่ีอ่ำน กำรเข้ำใจส ำนวน
ภำษำ กำรเปรียบเทียบและกำรคำดคะเนเหตุกำรณ์ล่วงหน้ำ 

3. ระดับประเมินค่ำ หมำยถกง กำรตัดสินคุณค่ำของเรื่องท่ีอ่ำน โดยกำรใช้ข้อมูลหรือองค์ประกอบ 
ท้ังหมดจำกกำรอ่ำนมำพิจำรณำอย่ำงมีเหตุผล ทักษะท่ีจ ำเป็นในกำรอ่ำนระดับนี้  ได้แก่ กำรแยก
ข้อเท็จจริงกับข้อคิดเห็น กำรพิจำรณำเหตุผล ควำมเหมำะสมของเรื่องท่ีอ่ำนและกำรพิจำรณำ
จุดประสงค์ของผู้แต่ง 

 
ทักษะกำรร่วมมือ หมำยถกง พฤติกรรมหรือกำรแสดงออกของนักเรียนในกำรท ำงำนกลุ่ม           

วัดได้จำกกำรประเมินทักษะกำรร่วมมือ โดยใช้แบบประเมินซก่งผู้วิจัยสร้ำงขก้นตำมแนวคิดของ             
Johnson และ Johnson (1984: 45-48) ประกอบด้วย 4 ทักษะ ดังนี้ 

1. ทักษะกำรจัดต้ังกลุ่ม  หมำยถกง พฤติกรรมท่ีใช้ในกำรจัดกลุ่ม กำรก ำหนดภำระและหน้ำท่ี
กำรเรียนรู้แบบร่วมมือภำยในกลุ่ม ได้แก่ กำรเข้ำประจ ำกลุ่ม กำรอยู่ประจ ำกลุ่ม กำรเรียกช่ือสมำชิก
ในกลุ่มแทนกำรใช้ค ำสรรพนำมและกำรมีส่วนร่วมในกำรแลกเปล่ียนควำมคิดเห็นท่ีเป็นประโยชน์   
ต่อกลุ่ม 

2. ทักษะกำรปฏิบัติงำนกลุ่ม หมำยถกง พฤติกรรมท่ีใช้ในกำรจัดกำรงำนเพื่อน ำไปสู่ควำมส ำเร็จ                 
และกำรรักษำมิตรภำพของกลุ่ม ได้แก่ กำรปฏิบัติงำนตำมท่ีได้รับมอบหมำย กำรพูดแสดงควำมคิดเห็น
เพื่อสนับสนุนหรือโต้แย้ง กำรเตือนเรื่องกำรรักษำเวลำในกำรท ำงำนและกำรสร้ำงบรรยำกำึภำยใน
กลุ่ม  

3. ทักษะกำรคิดเชิงระบบ หมำยถกง พฤติกรรมท่ีใช้ กึกษำบทเรียน เพื่อให้เกิดควำมเข้ำใจ
เนื้อหำและควำมคงทนในกำรเรียนรู้ ได้แก่ กำรพูดสรุปส่ิงท่ีได้จำกกำรอ่ำนหรือกำรอภิปรำยโดยไม่ใช้
ข้อมูลท่ีบันทกกไว้หรืออ่ำนจำกต้นฉบับ กำรตรวจสอบควำมถูกต้องของบทสรุปของสมำชิกกลุ่ม                
กำรบันทกกข้อมูลในรูปแบบต่ำงๆ และกำรวำงแผนถ่ำยทอดควำมรู้ให้สมำชิกภำยในกลุ่ม 

4. ทักษะกำรสรุปควำมคิด หมำยถกง พฤติกรรมท่ีใช้ในกำรทบทวนบทเรียน กำรแก้ปัญหำ             
ควำมขัดแย้ง และกำรติดต่อส่ือสำรภำยในกลุ่มเพื่อให้ได้ข้อสรุปของกลุ่ม ได้แก่ กำรวิจำรณ์ผลงำน
ของกลุ่ม กำรอธิบำยหรือช้ีแจงต่อสมำชิกกลุ่ม เมื่อมีควำมคิดเห็นไม่ตรงกัน กำรต้ังค ำถำมท่ีน ำไปสู่
ควำมเข้ำใจเนื้อหำในบทเรียนและกำรรวบรวมเหตุผลเพื่อให้ได้ข้อสรุปของกลุ่ม 
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นักเรยีนมธัยมึกกษำปทีี่ 2  หมำยถกง นักเรียนท่ีก ำลัง กึกษำในระดับมัธยม กึกษำปีท่ี 2 โรงเรียน
ในสังกัดส ำนักงำนเขตพื้นท่ีกำร กึกษำมัธยม กึกษำ เขต 37 (แพร่–น่ำน) ส ำนักงำนคณะกรรมกำรึ กกษำ 
ขั้นพื้นฐำน กระทรวง กึกษำธิกำร 
 
7. ประโยชน์ที่ได้รับ 

1. ได้แนวทำงกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้กำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจท่ีเน้นกำรพัฒนำทักษะ             
กำรร่วมมือ เพื่อน ำไปสู่คุณลักษณะของเยำวชนไทยในประชำคมอำเซียน ให้มีควำมสำมำรถ                     
ในกำรท ำงำนและอยู่ร่วมกับผู้อื่น 

2. ได้แนวทำงใหม่ในกำรจัดกำรเรียนรู้แบบร่วมมือ ซก่งสำมำรถน ำไปใช้กับกลุ่มสำระ   
กำรเรียนรู้อื่นๆ ได้ 
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บทที ่2 
 

เอกสารและงานวจิยัทีเ่กีย่วขอ้ง 
 

การวิจัย เรื่อง ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทยโดยใช้โมเดลกราฟฟิติท่ีมีต่อ
ความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจและทักษะการร่วมมือของนักเรียนมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ผู้วิจัย            
ขอน าเสนอเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง ดังนี้ 

 
1. การเรียนรู้แบบร่วมมือ 

1.1 ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
1.2 องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
1.3 ประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
1.4 การประเมินผลท่ีส่งเสริมการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 

2. โมเดลกราฟฟิติ 
2.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลกราฟฟิติ 
2.2 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลกราฟิติ โดยเอสเตส มินซ์ และกันเตอร์ 

 
3.  ความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ 

3.1 ความหมายของการอ่านเพื่อความเข้าใจ 
3.2 องค์ประกอบของการอ่านเพื่อความเข้าใจ 
3.3 ระดับความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ 
3.4 การวัดความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ 

 
4.  ทักษะการร่วมมือ 

4.1 ความหมายของทักษะการร่วมมือ 
4.2 องค์ประกอบของทักษะการร่วมมือ 
4.3 การประเมินทักษะการร่วมมือ 
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5.  การใช้ค าถาม 
 5.1 ความหมายและความส าคัญของการใช้ค าถาม 
 5.2 ประเภทของค าถามและลักษณะค าถามท่ีดี 
 5.3 ประโยชน์ของการใช้ค าถาม 

 
6. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

                     6.1 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ 
                     6.2 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับทักษะการร่วมมือ 
 
1. การเรยีนรูแ้บบรว่มมอื 
 

1.1 ความหมายของการเรยีนรูแ้บบรว่มมอื                                                              
 

การเรียนรู้แบบร่วมมือ หมายถึง การจัดการเรียนรู้ที่เน้นนักเรียนเป็นศูนย์กลาง นักเรียน 
ท างานร่วมกันเป็นกลุ่มย่อยๆ มีการจัดกลุ่มแบบคละความสามารถ เช่น นักเรียนท่ีมีความสามารถสูง 
1 คน นักเรียนท่ีมีความสามารถปานกลาง 2 คน และนักเรียนท่ีมีความสามารถต่ า  1 คน นักเรียน            
ในกลุ่มมีหน้าท่ีช่วยเหลือกันซึ่งกันและกัน มีปฏิสัมพันธ์ร่วมกันและมีการแลกเปล่ียนความคิดเห็นกัน 
เพื่อให้งานกลุ่มประสบความส าเร็จและบรรลุเป้าหมายในการเรียนร่วมกัน (Johnson และ holubec, 
1993: 1-3; Slavin, 1995: 5; Cruickshank, 2006: 238; อารี สัณหฉวี, 2543: 33;  ทิศนา แขมมณี, 
2545: 196; สุคนธ์  สินธนานนท์ และคณะ, 2545: 30)  

ความหมายของการเรียนรู้แบบร่วมมือข้างต้น สรุปได้ว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือเป็น 
การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นนักเรียนเป็นส าคัญ โดยก าหนดให้นักเรียนท างานร่วมกันในกลุ่มย่อยท่ีมี
สมาชิกคละความสามารถกัน นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ร่วมกัน มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็นและ
ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เพื่อให้บรรลุเป้าหมายของกลุ่ม 
   

1.2 องคป์ระกอบของการเรยีนรูแ้บบรว่มมอื 
Johnson และ Johnson (1991: 55-59) น าเสนอองค์ประกอบของการเรียนรู้แบบ 

ร่วมมือไว้ 5 ประการ ดังนี้ 
1)  ความสมัพนัธท์ีด่รีะหวา่งสมาชิก อง ค์ประกอบนี้มาจากหลักการส า คัญ คือ  

ความส าเร็จหรือความล้มเหลวของกลุ่มขึ้นอยู่กับสมาชิกทุกคน สมาชิกทุกคนต้องยอมรับว่าผลงาน
ของตนมีความส าคัญต่อผู้อื่น และผลงานของผู้อื่นก็มีความส าคัญต่อตนและต่อกลุ่มด้วย ดังนั้น            
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ครูสามารถสร้างความสัมพันธ์อันดีระหว่างสมาชิกในกลุ่มได้ โดยการก าหนดบทบาทและหน้าท่ีของ
สมาชิกแต่ละคนให้ชัดเจน 

2) การมีปฏิสัมพันธ์ของสมาชิก องค์ประกอบนี้มาจากหลักการส าคัญ คือ ผลงาน 
ท่ีดีมาจากการใช้ความสามารถของบุคคลหลายคน การเรียนแบบร่วมมือต้องเปิดโอกาสให้นักเรียน
ช่วยเหลือกัน มีการปฏิ สัมพันธ์กันโดยตรง มีการอภิปรายแลกเปล่ียนความรู้  ความคิดและ            
การอธิบายให้สมาชิกกลุ่มเกิดการเรียนรู้ 

3) ความรับผิดชอบและการตอบสนองรายบุคคล องค์ประกอบนี้มาจากหลักการ  
คือ ส่ิงท่ีนักเรียนท าร่วมกันเป็นกลุ่มจะท าให้นักเรียนสามารถท าได้ด้วยตนเองในวันข้างหน้า นักเรียน
ต้องรับผิดชอบในหน้าท่ีของตนและเพื่อน การตรวจสอบว่านักเรียนได้เกิดการเรียนรู้เป็นรายบุคคล 
ท าได้โดยการประเมินผลงานของสมาชิกแต่ละคนซึ่งรวมเป็นผลงานกลุ่ม การให้สมาชิกทุกคนมีโอกาส
แสดงความคิดเห็นโดยท่ัวถึง และให้นักเรียนจดบันทึกผลการท ากิจกรรมลงในแบบบันทึกการเรียนรู้ 

4) ทักษะทางสังคมและทักษะการท างานเป็นกลุ่ม องค์ประกอบนี้มาจากหลักการ 
ส าคัญ คือ การท างานร่วมกันจะเสริมสร้างความสามารถในการท างานได้ดีกว่าการท างานคนเดียว 
ท้ังนี้ ทักษะทางสังคมและการท างานเป็นกลุ่มนั้นจะเกิดขึ้นเมื่อนักเรียนรู้จักฟังอย่างต้ังใจ รู้จักถาม
ค าถามเพื่อให้เกิดความกระจ่าง แลกเปล่ียนความคิดเห็นโดยการผลัดเปล่ียนกันอธิบาย รวมท้ังให้
ข้อมูลย้อนกลับอย่างสร้างสรรค์และร่วมมือกันแก้ปัญหาข้อขัดแย้งท่ีอาจเกิดขึ้น 

5) การประเมินผลงานของกลุ่ม องค์ประกอบนี้มาจากหลักการส าคัญ คือ สมาชิก 
ในกลุ่มต้องประเมินว่าส่ิงใดท่ีเป็นประโยชน์ต่อการท างานของกลุ่มและพฤติกรรมใดควรเปล่ียนแปลง 
พฤติกรรมใดควรด าเนินต่อไป เพื่อให้การท างานบรรลุผลส าเร็จตามเป้าหมาย 
  

อารี สัณหฉวี (2543: 33) กล่าวถึงองค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้                  
4 ประการดังนี้  

1) การพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกันในทางบวก (positive interdependence)  
สมาชิกในกลุ่มทุกคนจะมีหน้าท่ีและบทบาทท่ีส าคัญและจ าเป็นภายในกลุ่มทุกคน  

2) การมีปฏิสัมพันธ์อย่างใกล้ชิด (face-to-face interaction) สมาชิกทุกคนได้ 
แสดงความคิดเห็นของตนต่อหน้าสมาชิกทุกคนภายในกลุ่ม 

3) สมาชิกแต่ละคนต้องรับผิดชอบในผลงานท่ีได้รับมอบหมาย (individual  
accountability) 

4) สมาชิกของกลุ่มจะต้องได้รับการฝึกฝนในเรื่องทักษะทางมนุษยสัมพันธ์และ 
กระบวนการกลุ่ม (interpersonal and small group skills) 
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องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือข้างต้น สรุปได้ว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ประกอบด้วยลักษณะส าคัญ คือ 1) สมาชิกกลุ่มต้องพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกันในการท างานและ             
เป็นส่วนหนึ่งของความส าเร็จภายในกลุ่ม 2) การมีปฏิสัมพันธ์อย่างใกล้ชิด มีการติดต่อปฏิสัมพันธ์กัน
โดยตรงมีการอภิปรายแลกเปล่ียนความรู้ ความคิดและการอธิบายให้เพื่อนเกิดการเรียนรู้  3) สมาชิก
แต่ละคนต้องรับผิดชอบในผลงานท่ีได้รับมอบหมาย 4) สมาชิกของกลุ่มจะต้องได้รับการฝึกฝนในเรื่อง
ทักษะทางมนุษยสัมพันธ์และกระบวนการกลุ่ม และ 5) แต่ละกลุ่มต้องมีการวิเคราะห์กระบวนการ
ท างานของกลุ่มเพื่อช่วยให้กลุ่มเกิดการเรียนรู้และปรับปรุงการท างานให้ดีขึ้น 
 

1.3 ประโยชนข์องการเรยีนรูแ้บบรว่มมอื 
Johnson และ Johnson (1987: 27-30) กล่าวถึงประโยชน์ของการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือไว้ สรุปได้ 9 ประการ ดังนี้ 
1) นักเรียนเก่งท่ีเข้าใจค าสอนของครูได้ดี จะเปล่ียนค าสอนของครูเป็นภาษาพูด 

ของตน แล้วอธิบายให้เพื่อนฟังได้ ท าให้เพื่อนเข้าใจได้ดีขึ้น 
2) นักเรียนท่ีท าหน้าท่ีอธิบายบทเรียนให้เพื่อนฟัง จะเข้าใจบทเรียนได้ดียิ่งขึ้น 
3) การสอนเพื่อนเป็นการสอนแบบตัวต่อตัว ท าใหน้ักเรียนได้รับความเอาใจใส่และ 

ความสนใจมากยิ่งขึ้น 
4) นักเรียนทุกคนต่างก็พยายามช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เพราะครูคิดคะแนนเฉล่ีย 

ของนักเรียนท้ังกลุ่ม 
5) นักเรียนทุกคนเข้าใจดีว่าคะแนนของตน มีส่วนช่วยเพิ่มหรือลดค่าเฉล่ียของกลุ่ม  

ดังนั้น ทุกคนต้องพยายามปฏิบัติหน้าท่ีของตนเองอย่างเต็มความสามารถ เพื่อให้กลุ่มประสบความส าเร็จ 
6) นักเรียนทุกคนมีโอกาสฝึกทักษะทางสังคมมีเพื่อนร่วมกลุ่มและเป็นการเรียนรู้ 

วิธีการท างานเป็นกลุ่ม ซึ่งจะเป็นประโยชน์มากเมื่อเข้าสู่ระบบการท างานอันแท้จริง 
7) นักเรียนได้มีโอกาสเรียนรู้กระบวนการกลุ่ม เพราะในการปฏิบัติงานร่วมกันนั้น 

ก็ต้องมีการทบทวนกระบวนการท างานของกลุ่ม เพื่อให้ประสิทธิภาพการปฏิบัติงานหรือคะแนน 
ของกลุ่มดีขึ้น 

8) นักเรียนเก่งจะมีบทบาททางสังคมในช้ันเรียนมากขึ้น เพราะเขาต้องมีหน้าท่ี 
ช่วยเหลือเพื่อนในกลุ่ม 

9) การตอบค าถามในห้องเรียน เมื่อท างานเป็นกลุ่มนักเรียนจะช่วยเหลือซึ่งกัน               
และกัน ถ้าหากตอบค าถามผิดก็ถือว่าผิดท้ังกลุ่ม นักเรียนคนอื่นๆ จะให้ความช่วยเหลือกัน ท าให้
นักเรียนมีความผูกพันกันมากขึ้น 
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Arends (1994: 15) กล่าวถึงประโยชน์การเรียนรูแ้บบร่วมมือไว้ 5 ประการ ดังนี ้
1) ด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

การเรียนแบบร่วมมือเป็นการเรียนท่ีจัดให้ผู้เรียนได้ร่วมมือกันเรียนเป็นกลุ่มเล็ก ๆ  
เพื่อให้บรรลุเป้าหมายร่วมกัน ถือเป็นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนทุกคนในกลุ่มแสดงความคิดเห็นและ
แสดงออกตลอดจนลงมือปฏิบัติอย่างเท่าเทียมกัน ผู้เรียนในกลุ่มเดียวกันมีการแสดงความคิดเห็น 
ร่วมกันท างานจนสามารถหาค าตอบท่ีเหมาะสมท่ีสุด นับเป็นการสร้างความรู้ให้ตนเอง ท าให้ความรู้ท่ี
ได้รับเป็นความรู้ท่ีมีความหมายต่อผู้เรียนท่ีแท้จริง ท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนเพิ่มสูงขึ้น 

2) ด้านการปรบัปรงุความสมัพนัธร์ะหวา่งบคุคล  
      การเรียนแบบร่วมมือเปิดโอกาสให้ผู้เรียนท่ีมีภูมิหลังต่างกันได้ท างานร่วมกัน  

พึ่งพาอาศัยกัน รับฟังความคิดเห็นกันและเห็นใจสมาชิกในกลุ่ม ก่อให้เกิดการยอมรับและความสัมพันธ์
ท่ีดีต่อกัน             

3) ด้านทักษะการท างานรว่มกนัใหเ้กดิผลส าเรจ็ทีด่แีละการรักษาความสัมพันธ์ที่ดี  
 ทางสังคม 

     การเรียนแบบร่วมมือช่วยปลูกฝังทักษะในการท างานร่วมกันเป็นกลุ่ม ท าใหน้ักเรียน 
ไม่มีปัญหาในการท างานร่วมกับผู้อื่น และส่งผลให้งานกลุ่มประสบผลส าเร็จตามเป้าหมายร่วมกัน 
ทักษะทางสังคมท่ีผู้เรียนจะเกิดการเรียนรู้ ได้แก่ ความเป็นผู้น า การสร้างความไว้วางใจกัน การตัดสิน
การส่ือสารและการจัดการกับข้อขัดแย้ง  

4) ด้านทกัษะการรว่มมอืกนัแกป้ญัหา  
การท างานกลุ่มสมาชิกจะได้รับทราบและท าความเข้าใจในปัญหาร่วมกัน จากนั้น 

ระดมความคิดเพื่อวิเคราะห์หาสาเหตุของปัญหา เมื่อทราบสาเหตุของปัญหาสมาชิกในกลุ่มก็จะแสดง
ความคิดเห็นเพื่อหาวิธีแก้ไขปัญหา มีการอภิปรายให้เหตุผลซึ่งกันและกัน จนสามารถตกลงร่วมกันได้
ว่าจะเลือกวิธีการใดท่ีเหมาะสมในการแก้ปัญหา พร้อมกับลงมือร่วมกันแก้ปัญหาตามข้ันตอนท่ีก าหนด
ไว้ ตลอดจนท างานประเมินการท างานแก้ปัญหาของกลุ่มด้วย 

5) ด้านการท าให้รู้จักและตระหนักคุณค่าของตนเอง  
     การท างานกลุ่มสมาชิกกลุ่มทุกคนจะได้แสดงความคิดเห็นร่วมกัน การท่ีสมาชิก 

ในกลุ่มยอมรับในความคิดเห็นของเพื่อนสมาชิกด้วยกัน ย่อมท าให้สมาชิกในกลุ่มมีความรู้สึกภาคภูมิใจ
ในตนเอง และคิดว่าตัวเองมีคุณค่าท่ีสามารถช่วยให้กลุ่มประสบความส าเร็จได้ การเรียนแบบร่วมมือ 
มีองค์ประกอบท่ีค่อนข้างซับซ้อน แต่ให้ประโยชน์กับผู้เรียนได้เป็นอย่างดี  
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อารี  สัณหฉวี (2543: 36-37) กล่าวถึงประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือท่ีมีต่อ 
นักเรียนไว้ 10 ประการ ดังนี ้

1) นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น 
2) นักเรียนมียุทธวิธีในการเรียนท่ีดีขึ้น 
3) นักเรียนมีความทรงจ าท่ีดีขึ้น 
4) นักเรียนมีแรงจูงใจภายในมากขึ้น 
5) นักเรียนมีทักษะทางสังคมเพิ่มข้ึน 
6) นักเรียนชอบเรียนวิชาต่าง ๆ มากขึ้น 
7) นักเรียนมีเจตคติท่ีดีต่อครู 
8) นักเรียนมีความรู้สึกท่ีดีต่อเพื่อนนักเรียนด้วยกันมากขึ้น 
9) นักเรียนรู้สึกว่าตนเป็นท่ียอมรับและได้รับการสนับสนุนจากเพื่อน 
10) นักเรียนมีความรู้สึกท่ีดีต่อตนเองหรือมีความภาคภูมิใจในตนเอง 

  
ประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือข้างต้น สรุปได้ว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือช่วย 

ใหน้ักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น เนื่องจากการได้พึ่งพาอาศัยกัน แลกเปล่ียนความคิดเห็น
และช่วยเหลือกันในการเรียนรู้  ท าให้นักเรียนเกิดความรู้ ความเข้าใจในบทเรียนมากขึ้น  และท าให้
นักเรียนเกิดความภาคภูมิใจในตนเอง มีเจตคติท่ีดีต่อการท างานร่วมกับผู้อื่น จึงท าให้มีทักษะทาง
สังคมท่ีดีซึ่งจะเป็นประโยชน์อย่างมากเมื่อนักเรียนเข้าสู่ระบบการท างานท่ีซับซ้อนยิ่งขึ้น 

 
1.4 การประเมนิผลที่สง่เสรมิการเรยีนรูแ้บบรว่มมอื 
 

นาตยา  ปิลันธนานนท์ (2543: 98-104) น าเสนอแนวทางการประเมินผลท่ีส่งเสริม 
การเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ 4 ลักษณะ พร้อมยกตัวอย่างแบบประเมินพฤติกรรม ดังนี้ 
  ลักษณะการประเมินผลของการเรียนรู้แบบร่วมมือ จ าแนกเป็น 4 ลักษณะ ได้แก่ 

1) การสุ่มถาม หมายถึง วิธีการสุ่มเพื่อเรียกตอบค าถามของครู  ซึ่งจะท าให้นักเรียน 
ต่ืนตัวในการเตรียมความพร้อมเพื่อการตอบค าถาม และให้ความสนใจดูแลกันและกัน อีกท้ังยังเป็น               
การตรวจสอบความรู้ความเข้าใจของเพื่อนๆ ในกลุ่มให้ตรงกัน เพราะนักเรียนจะไม่ทราบว่าครูจะ
เลือกใครในกลุ่มเป็นผู้ตอบค าถาม 
  2) การประเมินจากผลงาน หมายถึง การตรวจสอบและพิจารณาผลงานท่ีนักเรียน
ท าขึ้น ในกรณีท่ีกิจกรรมการเรียนให้สมาชิกทุกคนในกลุ่มร่วมกันท าผลงานขึ้นในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง
และต้องการให้มีผลงานเป็นของกลุ่มเพียงช้ินเดียว ซึ่งในกิจกรรมการเรียนแบบร่วมมือจะมี
รายละเอียดท่ีควรระมัดระวัง คือ ผลงานหรือรายงานนั้นเกิดจากการร่วมกันท าจริง ๆ สมาชิกทุกคน
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รับรู้และเห็นชอบในงานนั้นหรือไม่ ดังนั้น ลักษณะการประเมินจากผลงาน  นักเรียนจึงต้องเซ็นช่ือให้
ความเห็นชอบกับงานนั้นก่อนส่งครู 
  3) การทดสอบ หมายถึง การประเมินผลเพื่อให้ได้คะแนนกลุ่ม สามารถใช้                
การทดสอบแบบ quiz หรือ test ความรู้ สาระ จากส่ิงท่ีได้เรียนมา แล้วน าคะแนนของสมาชิกทุกคน
ท่ีได้มารวมกันเป็นคะแนนกลุ่มว่า แต่ละกลุ่มได้คะแนนรวมมากน้อยเท่าใด การเรียนรู้แบบร่วมมือ
นิยมให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการออกข้อสอบและข้อค าถามด้วย วิธีนี้ท าให้ครูรับทราบว่าผู้เรียนมี                 
ความเข้าใจในเรื่องท่ีเรียนเป็นอย่างไร สามารถจับประเด็นในเรื่องท่ีเรียนได้อย่างถูกต้องมากน้อย
เพียงใด จุดสนใจของนักเรียนในเรื่องท่ีเรียนอยู่ส่วนไหน เหล่านี้ครูจะพิจารณาได้จากค าถามท่ีนักเรียน
ต้ังขึ้น ท้ังยังท าให้เกิดความมั่นใจว่าข้อทดสอบเหล่านั้นสอดคล้องกับส่ิงท่ีนักเรียนได้เรียนรู้ด้วย                
  4) การใช้แบบสอบถาม หมายถึง วิธีท่ีจะประเมินความคิดเห็นของนักเรียนว่ามี
ความรู้สึกอย่างไรต่อการท างานกลุ่ม  นักเรียนได้เรียนรู้การท างานกลุ่มอย่างมีประสิทธิภาพว่าเป็น
อย่างไร การใช้แบบสอบถามเกี่ยวกับการท างานกลุ่ม ครูอาจสร้างขึ้นเองหรือให้นักเรียนร่วมกันสร้าง           
ในการประเมินอาจให้นักเรียนประเมินตนเอง ประเมินกลุ่ม และครูประเมินนักเรียนด้วย  

 

นาตยา  ปิลันธนานนท์ (2543: 101-104) ได้น าเสนอตัวอย่างแบบประเมินจ านวน 
5 ตัวอย่าง ครูสามารถเลือกหรือดัดแปลงไปใช้ได้ตามความเหมาะสม 
 

   ตัวอย่างท่ี 1   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

     ตัวอย่างท่ี 2   

ตัวอย่างแบบประเมินพฤติกรรมผู้เรียนส าหรับครู 

     สังเกตพฤติกรรมต่อไปนี้ของผู้เรียน 

1) ผู้เรียนมีความรับผิดชอบมากแค่ไหน 

2) ผู้เรียนมีช่วงเวลาความสนใจยาวนานแค่ไหน 

3) ผู้เรียนมีความสามารถในการพูดได้ดีเพียงไร 

4) ผู้เรียนพูดตรงประเด็นหรือไม ่

5) ผู้เรียนสามารถฟังคนอื่นพูดได้ดีแค่ไหน 

6) ผู้เรียนแลกเปล่ียนความคิดเห็น และแบ่งปันส่ิงของกันได้ดีเพียงใด 

7) ผู้เรียนปฏิบัติตามกฎ กติกา ข้อตกลงได้ดีแค่ไหน 

8) ลักษณะกลุ่มแบบใดท่ีส่งเสริมหรือเป็นอุปสรรคต่อการสร้างความรู้สึกเรื่องการยอมรับ             
กันและกัน และความรู้สึกว่าประสบความส าเร็จ 

9) กิจกรรมแบบใดท่ีผู้เรียนสามารถท าได้และเป็นกิจกรรมท่ีสร้างเสริมให้ผู้เรียนได้พัฒนา         
ความเป็นตัวของตัวเอง รวมท้ังพัฒนาด้านวิชาการและด้านสังคมด้วย 
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    ตัวอย่างท่ี 2   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

     

 

 

ตัวอย่างแบบสังเกตพฤติกรรมการท างานกลุ่มของผู้เรียน 

วันท่ี............................................. 
ค าแนะน า   -  เลือกพฤติกรรมการท างานกลุ่มท่ีครูต้องการสังเกตมา 1-2 ทักษะ 
               -  เขียนพฤติกรรมดังกล่าวลงในตาราง แล้วสังเกตพฤติกรรมของผู้เรียนใน                    
                   แต่ละกลุ่ม กลุ่มละ 10 นาที 

-  จดบันทึกความถ่ีของการแสดงพฤติกรรมท่ีสังเกตได้ หากมีข้อเสนอแนะใดๆ 
   หรือข้อสังเกตเพิ่มเติม ให้เขียนลงในช่องข้อเสนอแนะ 

 

กลุม่ที ่
ทกัษะการท างานกลุม่ 

ขอ้เสนอแนะ ความถีข่อง 
พฤตกิรรม………….. 

ความถีข่อง 
พฤตกิรรม………… 

1    

2    

3    

4    

5    

6    

7    

8    

9    

10    
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    ตัวอย่างท่ี 3   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ตัวอย่างแบบสังเกตพฤติกรรมของเพื่อนในกลุ่ม 

พฤตกิรรม 
สมาชกิกลุม่ 

   

1. มีส่วนร่วมแสดงความคิดเห็น 
2. สนับสนุนผู้อื่น 
3. ชมเชยผู้อื่น 
4. สรุปความคิดเห็น 
5. สอบถามให้ได้ข้อมูลท่ีถูกต้องลึกซึ้ง 

   

 
พฤติกรรมดีๆ ของเพื่อนท่ีสังเกตพบ .......................................................................................
ข้อสังเกตอื่นๆ........................................................................................................................... 
ลงช่ือผู้สังเกต............................................................................................................................ 
เวลาท่ีสังเกต............................................................................................................................. 

 

ตัวอย่างแบบประเมินการท างานกลุ่ม 

ค าช้ีแจง  ให้สมาชิกแต่ละกลุ่มประเมินกลุ่มของตน 

               ขอ้รายการ ทกุครัง้ บางครัง้ ไมเ่ลย 

1. ทุกคนในกลุ่มรู้ว่าจะท าอะไร 
2. ทุกคนในกลุ่มได้ท างานของตน 
3. สมาชิกในกลุ่มช่วยเหลือกัน 
4. สมาชิกในกลุ่มแลกเปล่ียนส่ิงท่ีเรียนต่อกัน 
5. ทุกคนในกลุ่มช่วยกันตัดสินใจ 
6. กลุ่มของเราใช้เวลาอย่างมีประสิทธิภาพ 
 

   

 

ตัวอย่างท่ี 4   
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 ตัวอย่างท่ี 5   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2. โมเดลกราฟฟติ ิ

 โมเดลกราฟฟิติ (Graffiti  model) คือ การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ (cooperative learning) 
รูปแบบหนึ่งท่ีพัฒนาขึ้นโดย Estes, Mintz และ Gunter (2011: 263-265) เป็นรูปแบบการเรียนรู้ท่ี
นักเรียนจะได้ร่วมกันระดมพลังสมอง โดยการท างานเป็นกลุ่มเพื่อตอบค าถามหรืออภิปรายหัวข้อท่ี
ก าหนด แล้วเขียนค าตอบลงในกระดาษค าถาม ซึ่งแลกเปล่ียนไปให้แต่ละกลุ่มตอบค าถามจนครบ         
ทุกข้อ นักเรียนทุกคนจะได้อ่านค าตอบของทุกกลุ่ม ท าให้เกิดความเข้าใจบทเรียนมากขึ้น 

 

 

 

ตัวอย่างแบบประเมินตนเอง 

ช่ือผู้เรียน...................................................................................................................................... 

พฤตกิรรม ปฏิบตัไิดด้ ี ตอ้งปรบัปรุง                               
และปฏบิัตใิหม้ากขึน้ 

 
1. ไม่ส่งเสียงดัง 
2. มีส่วนร่วมในกลุ่ม 
3. อธิบายงานให้เพื่อนฟัง 
4. วิพากษ์วิจารณ์ความคิดเห็นของเพื่อน 
5. สรุปความคิดเห็นของเพื่อน 
6. ให้ความช่วยเหลือเพื่อน 
7. รับฟังความคิดเห็นของเพื่อน 
8. แสดงความรู้สึกของตนให้เพื่อนทราบ 
9. ให้แนวทางแก่เพื่อน 
10. สอบถามเพื่อนให้กระจ่าง 
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2.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลกราฟฟิติ 
 

Gibbs (1984: 102) น าเสนอขั้นตอนของกราฟฟติิ ดังนี้ 
1) ครูเลือกหัวข้อเรื่องท่ีเกี่ยวข้องกับบทเรียนและแบ่งกลุ่มนักเรียนแบบคละ 

ความสามารถ กลุ่มละ 4-5 คน 
2) ครูเขียนค าถามลงในกระดาษแผ่นใหญ่ โดยมีจ านวนค าถามเท่ากับจ านวนกลุ่ม 

ของนักเรียน สมาชิกในแต่ละกลุ่มเขียนค าตอบลงในกระดาษค าถามภายในเวลา 1 นาที 
3) เมื่อหมดเวลา แต่ละกลุ่มส่งกระดาษแผ่นใหญ่ให้กลุ่มถัดไปตอบค าถามใหค้รบ                 

ทุกข้อ จนค าถามข้อแรกวนกลับมาท่ีกลุ่มเริ่มต้น (Home group) 
4) สมาชิกแต่ละกลุ่มร่วมกันอภิปรายและสรุปค าตอบท่ีประมวลมาจากทุกกลุ่ม  

เพื่อให้เป็นค าตอบท่ีสมบูรณ์ท่ีสุด 
 
  Bennett และคณะ (1991: 284) น าเสนอขั้นตอนของโมเดลกราฟฟิติ ดังนี้ 

1) แบ่งกลุ่มนักเรียน กลุ่มละ 3-4 คน 
2) แจกกระดาษแผ่นใหญ่ให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม แล้วให้ขีดแบ่งเนื้อที่ในกระดาษ 

ออกเป็น 3 หรือ 4 ส่วน และเขียนหัวข้อท่ีแต่ละกลุ่มสนใจไว้ตรงกลางกระดาษ 
3) ให้เวลานักเรียนคนละ 2 นาที คิดและเขียนความคิดของตนท่ีเกี่ยวข้อกับหัวข้อ 

ท่ีก าหนดลงในกระดาษแผ่นใหญ่ 
4) เมื่อหมดเวลานักเรียนในแต่ละกลุ่มหยุดเขียนในกระดาษแผ่นนั้น แล้วลุกขึ้น        

ย้ายกลุ่มไปเขียนท่ีกระดาษแผ่นใหม่ 
5) ทุกกลุ่มปฏิบัติตามกระบวนการในขั้นที่ 3 และ 4 ต่อไปเรื่อยๆ จนกว่าแต่ละ 

กลุ่มจะได้เขียนลงในกระดาษครบทุกแผ่น 
6) นักเรียนท้ังช้ันร่วมกันพิจารณาทบทวนผลงานทุกคน และสรุปความรู้จาก           

การเขียนลงในกระดาษแผ่นใหญ่ 
 

Estes, Mintz และ Gunter (2011: 263-265)  น าเสนอไว้ 7 ขั้นตอน ดังนี้ 
1) ครูแบ่งกลุ่มนักเรียนแบบคละความสามารถ (เก่ง กลาง อ่อน) และแจกกระดาษ 

ค าถาม 
2) ครูแจกส่ือและอุปกรณ์การเรียนให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม 
3) นักเรียนแต่ละกลุ่มตอบค าถามท่ีได้รับ ตามเวลาท่ีครูก าหนด 
4) นักเรียนแต่ละกลุ่มแลกเปล่ียนกระดาษค าถามกับกลุ่มอื่นๆ โดยการส่งต่อให้ 

กลุ่มท่ีอยู่ถัดไป จนค าถามข้อแรกของแต่ละกลุ่มวนกลับมาอยู่ท่ีกลุ่มตน 
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5) นักเรียนพิจารณาทบทวนและสรุปค าตอบท่ีทุกกลุ่มเขียนตอบในกระดาษค าถาม 
ให้เป็นค าตอบท่ีถูกต้อง 

6) แต่ละกลุ่มส่งผู้แทนมาน าเสนอค าตอบท่ีประมวลความรู้จากการตอบค าถามของ 
ทุกกลุ่ม   

7) นักเรียนประเมนิผลการท ากิจกรรมกลุ่ม 
 

นาตยา  ปิลันธนานนท์ (2543: 50) น าเสนอขั้นตอนของโมเดลกราฟฟิติ 2 ลักษณะ 
ดังนี้  

ลักษณะท่ี 1 
1) แบ่งกลุ่มนักเรียนแบบคละความสามารถ กลุ่มละ 4 คน จากนั้นให้นักเรียน 

จับคู่กัน 
2) ครูก าหนดประเด็นท่ีจะให้นักเรียนอภิปรายในลักษณะเห็นด้วยหรือไม่เห็นด้วย  

หรืออาจเป็นการอภิปรายในลักษณะอื่นๆ ท่ีความคิดเห็นในเรื่องนั้นมีหลากหลาย ไม่มีค าตอบท่ี
แน่นอนเฉพาะเจาะจงเริ่มต้นให้แต่ละคู่อภิปรายในลักษณะเห็นด้วยก่อน โดยคนหนึ่งเป็นคนแสดง
ความคิดเห็น และอีกคนหนึ่งเป็นคนจดบันทึก แล้วสลับหน้าท่ีกัน 

3) ให้นักเรียนท้ังคู่อภิปรายในลักษณะท่ีไม่เห็นด้วย โดยคนหนึ่งเป็นคนแสดง            
ความคิดเห็นและอีกคนหนึ่งเป็นคนจดบันทึก แล้วสลับหน้าท่ีกัน 

4) เมื่อเสร็จส้ินการอภิปรายในแต่ละคู่แล้ว ให้สมาชิกทุกคนมารวมกัน แล้วรวบรวม                      
ความคิดเห็นท้ังท่ีเห็นด้วยและไม่เห็นด้วยของแต่ละคู่ มาประมวลเข้าด้วยกัน โดยจะต้องคง                       
ความคิดเห็นของสมาชิกทุกคนเอาไว้ด้วย  

5) ทุกคนในกลุ่มช่วยกันเขียนผลสรุปข้ันสุดท้ายก่อนส่งครู เป็นผลงานท่ีมีลายมือ 
ของสมาชิกทุกคนปรากฏอยู่ จากนั้นครูน าส่ิงท่ีผู้เรียนอภิปรายกันในกลุ่มมาอภิปรายรวมในช้ันเรียน 
 
  ลักษณะท่ี 2 

1) แบ่งกลุ่มนักเรียนแบบคละความสามารถ กลุ่มละ 4 คน 
2)  ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มค้นหาค าตอบจากค าถามท่ีครูถามทีละค าถาม แล้ว 

เขียนตอบลงในกระดาษค าตอบ 
3) ครูตั้งค าถามข้อใหมใ่ห้แต่ละกลุ่มค้นหาค าตอบ ท าเช่นนี้ไปเรื่อยๆ จนครบ               

ทุกค าถามท่ีครูเตรียมไว้ 
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4) ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มทบทวนค าตอบในทุกค าถามอีกครั้งหนึ่ง โดยให้แต่ละคน 
น าค าตอบท่ีตนตอบไว้มาดูร่วมกันกับเพื่อน ๆ ในกลุ่ม แล้วพิจารณาว่าค าตอบท่ีถูกต้องควรจะเป็น  
เช่นไร จากนั้นน าค าตอบท่ีผ่านการพิจาณามาประมวลเข้าด้วยกันเพื่อให้เป็นค าตอบท่ีสมบูรณ์ยิ่งขึ้น 

5) สมาชิกทุกคนช่วยกันเขียนเรียบเรียงเป็นใจความสมบูรณ์ก่อนน าส่งครู 
  
  ขั้นตอนของโมเดลกราฟฟิติท่ีมีนักการศึกษาท้ังชาวไทยและชาวต่างประเทศน าเสนอ
ไว้ข้างต้น เมื่อพิจารณาตามองค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 5 ประการ ของ Johnson และ 
Johnson (1984: 31-32) พบว่า โมเดลกราฟฟิติท่ีน าเสนอโดย เอสเตส มินซ์  และกันเตอร์ มี
องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างชัดเจนครบทุกประการ ดังนี้ กิจกรรมในขั้นท่ี 1-6 ของ
โมเดลกราฟฟิติ เช่ือมโยงกับองค์ประกอบของเรียนรู้แบบร่วมมือประการท่ี 1-4 ได้แก่ 1) ความสัมพันธ์ 
ท่ีดีของสมาขิก คือ นักเรียนเกิดการยอมรับ เห็นความส าคัญของตนเองและสมาชิกคนอื่นๆ เพราะ  
ยึดหลักความส าเร็จหรือความล้มเหลวของกลุ่มข้ึนอยู่กับสมาชิกทุกคน 2) การมีปฏิสัมพันธ์ของสมาชิก 
คือ นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์กันโดยตรง มีการอภิปรายเพื่อแลกเปล่ียนความรู้ ความคิดเห็น และ                
การอธิบายให้สมาชิกกลุ่มเกิดการเรียนรู้ 3) การรับผิดชอบและตอบสนองรายบุคคล คือ การปฏิบัติงาน
ตามหน้าท่ีท่ีได้รับมอบหมายและสมาชิกทุกคนได้แสดงความคิดเห็นในการท างานอย่างท่ัวถึง  และ              
4) ทักษะทางสังคมและทักษะการท างานเป็นกลุ่ม คือ นักเรียนต้ังใจฟังและถามเมื่อต้องการค าตอบท่ี
ชัดเจน รวมท้ังให้ข้อมูลย้อนกลับท่ีเป็นประโยชน์ต่อสมาชิกกลุ่ม และขั้นท่ี 7 ของโมเดลกราฟฟิติ 
เช่ือมโยงกับองค์ประกอบประการท่ี 5 คือ การประเมินผลงานกลุ่ม นักเรียนประเมินผลการท างาน
กลุ่มเพื่อพิจารณาว่าส่ิงใดป็นประโยชน์หรือส่ิงใดควรปรับปรุงและพัฒนาเพื่อท าให้ผลงานกลุ่มมี
ประสิทธิภาพมากขึ้น ดังนั้น ผู้วิจัยจึงเลือกโมเดลกราฟฟิติตามขั้นตอนของ Estes, Mintz และ 
Gunter มาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 
 2.2 การจดักิจกรรมการเรยีนรูต้ามโมเดลกราฟฟติิ โดย Estes, Mintz และ Gunter 

  Estes, Mintz และ Gunter (2011: 263-265) น าเสนอขั้นตอนการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู ้7 ขั้น ตามล าดับ ดังนี้ 

 ขั้นที่ 1 : เตรียมกระดาษค าถามและแบ่งกลุ่มนักเรียน (prepare the graffiti 
questions and group number and composition) 

ครูแบ่งกลุ่มนักเรียนแบบคละความสามารถ แล้วแจกกระดาษค าถามท่ีสอดคล้องกับ 
สาระการเรียนรู้ของบทเรียนให้แต่ละกลุ่ม กลุ่มละ 1 แผ่น กระดาษค าถามแต่ละแผ่นมีค าถาม 1 ข้อ              
ไม่ซ้ ากัน 
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ขั้นที่ 2 : แจกอุปกรณ์การเรียนและส่ือการเรียนรู้ (distribute materials)  
ครูแจกเอกสารประกอบการเรียน เพื่อให้นักเรียนศึกษาหาค าตอบและแจกปากกา 

ให้แต่ละกลุ่ม โดยมีสีแตกต่างกัน เพื่อให้นักเรียนแต่ละกลุ่มหาค าตอบของกลุ่มตนเองได้ง่าย 
ขั้นที่ 3 : นักเรียนแต่ละกลุ่มตอบค าถาม (group answer questions) 
ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มพิจารณาค าถามและตอบค าถาม โดยเขียนลงในกระดาษ 

ค าถามด้วยปากกาสีท่ีได้รับภายในเวลาท่ีก าหนด 
ขั้นที่ 4 : นักเรียนแต่ละกลุ่มแลกเปล่ียนค าถาม (exchange questions) 
นักเรียนแต่ละกลุ่มแลกเปล่ียนกระดาษค าถามท่ีเขียนค าตอบของกลุ่มตนเรียบร้อย 

แล้ว กับกลุ่มอื่นๆ เพื่อให้ทุกกลุ่มตอบค าถามจนครบทุกข้อ 
ขั้นที่ 5 : นักเรียนแต่ละกลุ่มพิจารณาทบทวนค าตอบ แล้วสรุป (return to the  

original question, summarize, and make generalizations) 
เมื่อกระดาษค าถามแผ่นแรกที่แต่ละกลุ่มได้รับวนกลับมาท่ีกลุ่มเดิม ให้นักเรียน               

แต่ละกลุ่มพิจารณาทบทวนค าตอบท้ังหมด แล้วสรุปเป็นค าตอบท่ีถูกต้อง 
ขั้นที่ 6 : แลกเปล่ียนค าตอบกับกลุ่มอื่น (share information) 
นักเรียนแต่ละกลุ่มส่งผู้แทนมาน าเสนอค าตอบของค าถามข้อแรกที่กลุ่มได้รับ ซึ่ง 

สรุปค าตอบจากการพิจารณาทบทวนค าตอบของทุกกลุ่ม 
ขั้นที่ 7: ประเมินผล (evaluation the group process) 
นักเรียนแต่ละกลุ่มตอบค าถามในใบงานเพื่อทบทวนความรู้ความเข้าใจ และเขียน 

สรุปผล การท างานของกลุ่มตนว่าประสบความส าเร็จมากน้อยเพียงใด 
 
3. ความสามารถในการอา่นเพือ่ความเขา้ใจ 
 
 3.1 ความหมายของการอ่านเพือ่ความเขา้ใจ 

 

การอ่านเพื่อความเข้าใจ หมายถึง กระบวนการในการท าความเข้าใจสารท่ีผู้เขียน 
ต้องการส่ือมายังผู้อ่าน โดยผู้อ่านต้องเข้าใจความหมายของค าศัพท์ ประโยค สามารถจับใจความ
ส าคัญและแนวคิดของผู้เขียนได้ แล้วน าความรู้ท่ีได้จากการอ่านมาเช่ือมโยงกับความรู้และประสบการณ์
เดิม ตลอดจนการใช้ความหมายบริบทเข้าช่วยในการตีความให้ใกล้เคียงกับเจตนาอารมณ์ ความคิด 
และจุดประสงค์ของผู้เขียน เพื่อสรุปความหมายใหเ้กิดเป็นความเข้าใจในเนื้อหาท่ีอ่าน (Miller, 1990: 
108-110; Ruddell, 2002: 105; Farris, 2004: 321; สมุทร  เซ็นเชาวนิช, 2542: 92; ศรีวิไล พลมณี, 
2545: 135-136)  
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   กระบวนการค้นหาความหมายเพื่อให้เกิดความเข้าใจ ต้องใช้ความสามารถทางภาษา
หลายระดับพร้อมกัน ต้ังแต่ระดับตัวอักษรหรือระดับค า (morphology) ระดับโครงสร้าง (syntactic) 
และระดับความหมาย (semantic) ในการสร้างปฏิสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหาและโครงสร้างของเรื่อง เพื่อ
ช่วยสร้างสมมติฐานเกี่ยวกับเรื่องท่ีอ่านและสามารถจับประเด็นส าคัญจากเรื่องท่ีอ่านได้  (Anderson, 
1985: 372-375; สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย์, 2542: 88) 

ความหมายของการอ่านเพื่อความเข้าใจข้างต้น สรุปได้ว่า การอ่านเพื่อความเข้าใจ 
หมายถึง กระบวนการอ่านท่ีผู้อ่านรับรู้ความหมายจากส่ิงท่ีผู้เขียนส่ือออกมา จับใจความส าคัญและ
บอกรายละเอียดของเรื่องได้ โดยอาศัยความสามารถทางภาษา ความรู้ และประสบการณ์เดิมของ
ผู้อ่าน เพื่อท าความเข้าใจเรื่องท่ีอ่าน 
 

3.2 องคป์ระกอบของการอา่นเพือ่ความเขา้ใจ 
   

  การอ่านเพื่อความเข้าใจ ประกอบด้วย 5 องค์ประกอบ คือ ความรู้เกี่ยวกับระบบ
การเขียนความรู้เกี่ยวกับภาษา ความสามารถในการตีความ ความรู้รอบตัวของผู้อ่าน และเหตุผลใน
การอ่านและวิธีการอ่าน องค์ประกอบท้ังห้าของการอ่านเพื่อความเข้าใจมีความความสัมพันธ์กันและ
ส่งผลต่อความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจของผู้อ่าน (Williams, 1984: 3-7; Miller, 1990: 2;  
O’ Donnell และคณะ, 2004: 149-150; วาสนา  บุญสม, 2541: 22)   

1) ความรู้เกี่ยวกับระบบการเขียน (knowledge of the writing system) ท้ังใน 
ลักษณะท่ีเป็นลายมือเขียนและตัวพิมพ์ รวมถึงความรู้ด้านสะกดค า การผสมค า และการอ่านค าได้
อย่างถูกต้อง 

2) ความรู้เกี่ยวกับภาษา (knowledge of the language) ผู้อ่านท่ีประสบความส าเร็จใน 
การอ่านต้องมีความรู้เรื่องรูปแบบของค า การเรียงค า โครงสร้างและไวยากรณ์ของภาษาเป็นอย่างดี 

3) ความสามารถในการตีความ (ability to interpret) ในการอ่าน ผู้อ่านต้อง 
สามารถบอกถึงจุดมุ่งหมายของบทอ่านได้ นอกจากนี้ต้องเข้าใจวิธีการเรียบเรียงเนื้อหา เข้าใจ
ความสัมพันธ์ระหว่างประโยคต่างๆ  

4) ความรู้รอบตัวของผู้อ่าน (knowledge of the world) ความรู้ต่าง ๆ ไม่ว่าจะ 
เป็นเรื่องเกี่ยวกับวิถีชีวิต วัฒนธรรม เศรษฐกิจ การเมือง กีฬา ตลอดจนประสบการณ์ต่างๆ ท่ีผู้อ่านจะ
สามารถน ามาเช่ือมโยงกับบทอ่านได้เพื่อสร้างความเข้าใจในการอ่าน  

5) เหตุผลในการอ่านและวิธีการอ่าน (reason for reading and reading style)  
เหตุผลในการอ่านของผู้อ่านแต่ละคนย่อมแตกต่างกัน เหตุผลหรือความต้องการในการอ่านนี้จะมีผล
ต่อการเลือกอ่าน ดังนั้น ผู้อ่านจะทราบว่า ตนเองอ่านอะไร อ่านท าไม และจะอ่านอย่างไร  
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3.3 ระดับความสามารถในการอ่านเพือ่ความเขา้ใจ 
  

ระดับการอ่านเพื่อความเข้าใจ แบ่งได้ตามล าดับข้ันจากง่ายไปหายาก โดยส่วนใหญ่ 
แบ่งได้เป็น 3 ระดับ คือ 1) ความเข้าใจระดับตัวอักษรหรือระดับข้อเท็จจริง 2) ความเข้าใจระดับตีความ                     
หรือระดับอ้างอิง 3) ความเข้าใจระดับประเมินค่าหรือระดับการน าไปใช้ (Dallmann, 1978: 129; 
Raygor และ Raygor, 1985: 162; Lapp และ Flood, 1986: 136; สมพร มันตะสูตร แพ่งพิพัฒน์,             
2531: 7-8; มณีรัตน์  สุกโชติรัตน์, 2532: 54-57) มีรายละเอียดดังนี้ 

1) ความเข้าใจระดับตัวอักษรหรือระดับข้อเท็จจริง หมายถึง ความเข้าใจในข้อความ 
ท่ีกล่าวไว้ตรงๆ ตามตัวอักษรท่ีปรากฏในเรื่องท่ีอ่าน 

2) ความเข้าใจระดับตีความหรือระดับอ้างอิง หมายถึง ความเข้าใจส่ิงท่ีไม่ได้กล่าวไว้ 
ตรงๆ ในเรื่อง แต่ต้องใช้ความสามารถในการสรุปความ แปลความ และใช้ข้อมูลต่างๆ จากการอ่านมา
ช่วยพิจารณาตัดสินข้อความท่ีแสดงโดยนัย 

3) ความเข้าใจระดับประเมินค่าหรือระดับการน าไปใช้ หมายถึง การประเมินค่าส่ิง 
ท่ีอ่านโดยอาศัยความรู้และประสบการณ์ของการอ่านมาพิจารณาตัดสินว่า งานเขียนนั้นถูกต้อง 
เหมาะสมหรือไม่ และสามารถน าผลการพิจารณาไปสัมพันธ์กับความรู้เดิมของตนเองและน าไปประยุกต์ใช้
กับสถานการณ์ใหม่ 
 
  3.4 การวัดความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ 
 

การอ่านเพื่อความเข้าใจเป็นทักษะส าคัญท่ีต้องอาศัยเกณฑ์ในการวัดท่ีครอบคลุม 
เพื่อท่ีจะสามารถตัดสินระดับความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจของนักเรียนจากแบบวัด                 
ได้อย่างถูกต้อง Hafner และ Jolly (1972: 147) กล่าวถึงเกณฑ์การวัดความสามารถในการอ่านเพื่อ 
ความเข้าใจว่าจะต้องพิจารณาจากความสามารถต่างๆ สรุปได้ดังนี้ 

1) ตอบค าถามเกี่ยวกับข้อเท็จจริงและรายละเอียดต่าง ๆ จากเรื่องท่ีอ่านได้ 
2) เข้าใจค าช้ีแจงและสามารถปฏิบัติตามค าช้ีแจงหรือค าแนะน าท่ีเขียน 

อธิบายได้ 
3) จดจ าและบรรยายส่ิงท่ีได้อ่านเป็นค าพูดของตัวเองได้ 
4) ล าดับเหตุการณ์ของเรื่องราวท่ีอ่านได้ 
5) แยกรายละเอียดตอนท่ีส าคัญและตอนท่ีไม่ส าคัญได้ 
6) บอกได้ว่าตัวอย่างหรือค าอธิบายประกอบต่างๆ มีความสัมพันธ์กับ  

ข้อความส าคัญตอนไหน อย่างไร 
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7) บอกได้ว่าประโยคใดเป็นประโยคแสดงข้อความส าคัญ หรือใจความส าคัญของ 
เรื่องราวท่ีอ่าน 

8) บอกได้ว่าเนื้อหาของส่ิงท่ีอ่านมีความสัมพันธ์กับเนื้อหาอื่นๆ อย่างไร 
9) แสดงข้อสรุปของเรื่องท่ีอ่านได้อย่างถูกต้อง 
10) บอกแนวการเรียบเรียงหรือล าดับเนื้อหาของผู้เขียนได้ เช่น ล าดับตามเวลา  

สถานท่ี หรือเหตุและผล เป็นต้น 
11) บอกความหมายโดยนัยท่ีผู้เขียนไม่ได้แสดงไว้ในเนื้อเรื่อง 
12) บอกแนวการด าเนินเรื่อง หรืออารมณ์ของเรื่องได้ 
13) บอกวัตถุประสงค์ในการเขียนท่ีผู้เขียนไม่ได้ระบุไว ้
14) อธิบายกลวิธีการใช้ถ้อยค าเปรียบเทียบและบอกความหมายของถ้อยค านั้นได้ 

 
การวัดความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจมีวิธีการและขั้นตอนท่ีหลากหลาย  

ผู้วัดจะต้องเลือกลักษณะของแบบวัดให้เหมาะสมกับความสามารถของนักเรียน จุดประสงค์การจัด                
การเรียนรู้เพื่อให้สามารถประเมินได้เท่ียงตรงและมีประสิทธิภาพมากท่ีสุด Harris และ sipay (1990: 27) 
และอัจฉรา วงศ์โสธร (2539: 67) กล่าวไว้สรุปได้ว่า แบบทดสอบท่ีนิยมใช้ในการประเมินผลความเข้าใจใน
การอ่าน คือ แบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ เพราะเป็นแบบทดสอบท่ีมีความเท่ียงและสามารถ
ประเมินผลได้ง่าย เนื่องจากค าตอบท่ีถูกต้องมีเพียงค าตอบเดียว 
 
4.  ทกัษะการรว่มมอื 
 

4.1 ความหมายของทกัษะการรว่มมอื 
  

 ทักษะการร่วมมือ หมายถึง ความสามารถในการท างานเป็นกลุ่มเพื่อปฏิบัติงาน 
อย่างใดอย่างหนึ่ง โดยมีเป้าหมายร่วมกัน ทุกคนในกลุ่มมีบทบาทในการช่วยด าเนินงานของกลุ่มอย่าง
เป็นระบบ มีการติดต่อส่ือสาร มีปฏิสัมพันธ์ท่ีดีต่อกัน ช่วยหลือซึ่งกันและกัน และตัดสินใจร่วมกัน 
เพื่อให้บรรลุผลส าเร็จตามเป้าหมายของกลุ่ม (ทิศนา แขมมณี, 2545: 95; เกรียงศักด์ิ เจริญวงศ์ศักด์ิ, 
2546: 25) 
 

4.2 องคป์ระกอบของทกัษะการรว่มมอื 
 

Johnson และคณะ (1984: 45-48) เสนอองค์ประกอบของทักษะการร่วมมือไว้  
4 ทักษะ ดังนี้  
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1) ทกัษะการจัดตัง้กลุม่ เป็นทักษะพื้นฐานของการจัดกลุ่มและการก าหนดบรรทัดฐาน                                
ของกลุ่มอย่างเหมาะสม ประกอบด้วยพฤติกรรม ดงันี ้

   1.1) เข้าประจ ากลุ่มภายในเวลาท่ีก าหนด โดยไม่ส่งเสียงรบกวนผู้อื่น 
   1.2) อยู่ประจ ากลุ่มและไม่เดินไปมาหลังจากเข้าประจ ากลุ่มแล้ว 
   1.3) เรียกช่ือสมาชิกในกลุ่ม แทนการใช้ค าสรรพนาม  

1.4) ต้ังใจฟังและมองผู้พูด ขณะท่ีผู้พูดก าลังพูดช้ีแจงรายละเอียดต่างๆ 
1.5) ไม่แสดงกิริยาไม่สุภาพ เมื่อสมาชิกกลุ่มถ่ายทอดความรู้ไม่ถูกต้อง 

 2) ทกัษะการปฏบิตังิานกลุม่ เป็นทักษะท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดระบบการท างานกลุ่ม 
เพื่อให้กลุ่มด าเนินงานและรักษาความสัมพันธ์ของสมาชิกระหว่างการท างานให้มีประสิทธิภาพ  
ประกอบด้วยพฤติกรรม  ดังนี ้

2.1) พูดและเน้นย้ าเป้าหมายของงานท่ีได้รับมอบหมาย 
2.2) ก าหนดและเตือนเรื่องการรักษาเวลา 
2.3) เสนอกระบวนการท างานท่ีมีประสิทธิภาพเพื่อให้บรรลุงานท่ีได้รับ 

มอบหมาย 
2.4) แสดงการสนับสนุนและยอมรับผ่านทางวัจนภาษาและอวัจนภาษา 
2.5) สอบถามสมาชิกภายในกลุ่มเพื่อช่วยเหลือหรือสร้างความชัดเจน 

เกี่ยวกับส่ิงท่ีพูดหรือกระท าภายในกลุ่ม 
   2.6) แสดงความคิดเห็นและการแสดงออกอย่างชัดเจนต่อการสนับสนุน
ช่วยเหลือสมาชิกคนอื่น 
   2.7) กระตุ้นกลุ่มเมื่อแรงจูงใจภายในกลุ่มต่ าลง โดยน าเสนอแนวคิดใหม่ๆ 
หรือสร้างความสนุกสนานภายในกลุ่ม 
  3) ทักษะการคิดเชิงระบบ เป็นทักษะท่ีจ าเป็นต่อการจัดเตรียมกระบวนการทาง
ความคิดซึ่งจ าเป็นต่อความเข้าใจเชิงลึกของบทเรียนท่ีศึกษา ท้ังกระตุ้นการใช้ยุทธศาสตร์ การแสดงเหตุผล
อย่างมีคุณภาพ และท าให้เช่ือมั่นได้ถึงความรอบรู้และความคงทนในการเรียนรู้ เนื่องจากจุดประสงค์
ของกลุ่มการเรียนรู้ คือ สร้างการเรียนรู้ของสมาชิกท้ังหมดให้ได้มากท่ีสุด ทักษะการคิดเชิงระบบ
ประกอบด้วยพฤติกรรม ดังนี้ 

3.1) พูดสรุปส่ิงท่ีได้จากการอ่านหรืออภิปรายอย่างสมบูรณ์โดยไม่อ้างถึง     
ส่ิงท่ีบันทึกหรือบทเรียนท่ีศึกษามาก่อน ความคิดและข้อเท็จจริงส าคัญควรจัดรวมอยู่ในข้อสรุปนั้น 
สมาชิกกลุ่มจะเกิดการเรียนรู้มากท่ีสุดหากสามารถสรุปข้อมูลจากความจ าของตนได้ 

3.2) ส ารวจความถูกต้องโดยการตรวจสอบบทสรุปของสมาชิกเพิ่มเติม 
เมื่อขาดข้อมูลท่ีส าคัญและไม่ได้กล่าวไว้ หรือสรุปไว้ไม่ถูกต้อง 
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3.3) ส ารวจรายละเอียดโดยการสอบถามสมาชิกถึงการเช่ือมโยงระหว่าง 
บทเรียนท่ีใช้ในการเรียนรู้ขณะนั้นกับบทเรียนและส่ิงต่างๆ ท่ีรู้มาก่อน 

3.4) สามารถบันทึกข้อมูลในรูปแบบต่างๆ เพื่อจดจ าข้อมูลและข้อเท็จจริง  
เช่น การวาดภาพ ผังมโนภาพ และอุปกรณ์ช่วยจ าอื่นๆ 

3.5) กระตุ้นให้สมาชิกภายในกลุ่มแสดงความคิดเห็นเพื่อสร้างกระบวนการ 
ทางเหตุผลท่ีชัดเจน น าไปสู่ความถูกต้องและการอภิปรายต่อไป 

3.6) ปรึกษาสมาชิกภายในกลุ่มเพื่อวางแผนในการใช้บทเรียนสอนนักเรียน 
คนอื่น ๆ โดยค านึงถึงการวางแผนอย่างไรที่จะถ่ายทอดความรู้ให้มีประสิทธิภาพสูงสุด 

4) ทักษะการสรุปความคิด เป็นทักษะท่ีจ าเป็นต่อการกระตุ้นการทบทวนบทเรียน  
การโต้แย้งเชิงวิชาการท าให้สมาชิกกลุ่มต้องสืบค้น รวบรวมเหตุผลเพื่อสนับสนุนข้อสรุป คิดอย่าง 
รอบด้านมากขึ้น เกี่ยวกับประเด็นนั้นๆ ทักษะการสรุปความคิดประกอบด้วยพฤติกรรม ดังนี้ 

4.1) วิจารณผ์ลงานของกลุ่ม แต่ไม่วิจารณ์การท างานของสมาชิกเป็น 
รายบุคคล 

4.2) สามารถช้ีแจงหรืออธิบายต่อสมาชิกภายในกลุ่ม เมื่อมีความคิดไม่ตรง 
กับสมาชิกในกลุ่ม 

4.3) บูรณาการความคิดท่ีแตกต่างของสมาชิกไปสู่จุดมุ่งหมายเดียวกัน 
4.4) รวบรวมเหตุผล เพื่อให้ได้สรุปข้อสรุปของงานกลุ่ม 
4.5) ขยายค าตอบหรือข้อสรุปของสมาชิกอื่นๆ โดยการเพิ่มข้อมูลให้ 

ชัดเจนมากขึ้น 
4.6) พิสูจน์ความคิดโดยการถามท่ีน าไปสู่ความเข้าใจและการวิเคราะห์ 

เชิงลึกมากขึ้น  
4.7) ต้ังค าถามท่ีน าไปสู่ความเข้าใจเนื้อหาในบทเรียนอย่างลึกซึ้ง                    
4.8) ทดสอบความเป็นจริงทางความคิด โดยตรวจสอบการท างานกลุ่ม 

ตามคู่มือแนะน า ตามเวลาท่ีเหลือ และแบบทดสอบอื่นๆ 
 
 4.3 การประเมินทักษะการร่วมมือ 
  

ทิศนา  แขมมณี (2545: 64) กล่าวถึงการประเมินทักษะการร่วมมือ สรุปได้ว่า 
การประเมินด้านทักษะการท างานกลุ่ม ต้องอาศัยการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน รวมท้ัง            
การวิเคราะห์และการประเมินพฤติกรรมแต่ละพฤติกรรม ผู้ประเมินจะต้องมีความรู้ ความเข้าใจ
เกี่ยวกับพฤติกรรมการท างานกลุ่มของนักเรียน ซึ่งครูจ าเป็นต้องจัดท ารายการพฤติกรรมท่ีต้องการ 
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ประเมินและจัดท าแบบสังเกตการณ์หรือแบบบันทึกพฤติกรรม รวมท้ังต้องก าหนดเกณฑ์การประเมิน
ดังตัวอย่างท่ี ทิศนา แขมมณี (2530: 197) ใช้ในชุดกิจกรรมการสอนและฝึกทักษะการท างานกลุ่ม
ส าหรับเด็กระดับประถมศึกษา ดังนี้ 
 

ตัวอย่าง รายการทักษะหรือพฤติกรรมท่ีต้องการประเมิน 
 

ล าดับที ่ รายการทกัษะการท างานงานกลุม่ของนกัเรยีน 
1 การวางแผน 

 1.1 ริเริ่มความคิดให้แก่กลุ่ม 
 1.2 เสนอหรือช่วยวางระเบียบในการท างาน 
 1.3 ท าความเข้าใจในจุดประสงค์ของงาน 
 1.4 ปรึกษากันและระบุงานท่ีต้องท า 
 1.5 ปรึกษากันว่าจะท างานด้วยวิธีใด 

 1.6  ปรึกษากันว่าจะท างานเป็นล าดับข้ันตอนกันอย่างไร 
 1.7 แบ่งงานให้ทุกคนในกลุ่มอย่างท่ัวถึง 
 1.8 แบ่งงานโดยค านึงถึงความสามารถ 
2 การอภิปราย (การปรกึษาหารอื) 
 2.1 ให้ความคิดเห็นหรือข้อมูลแก่กลุ่ม 
 2.2 ให้เหตุผลหรือข้อมูลประกอบความคิดเห็น 

 2.3 แสดงความสนใจต่อการพูดคุยปรึกษาหารือกันของกลุ่ม 
 2.4 ฟังความคิดเห็นของผู้อื่น 
 2.5 พิจารณาความคิดเห็นของผู้อื่น 

 2.6 กระตุ้นให้ผู้อื่นแสดงความคิดเห็นหรือช่วยกลุ่ม 
 2.7 สนับสนุนผู้อื่นเมื่อเห็นด้วย 

 2.8 คัดค้านผู้อื่นอย่างมีเหตุผล 
 2.9 ช่วยกลุ่มไม่ให้ออกนอกเรื่องท่ีก าลังพูดอยู่ 
 2.10 ประสานความคิดเห็นของสมาชิกกลุ่ม 
 2.11 สรุปผลงานกลุ่ม 
 2.12 สร้างบรรยากาศท่ีดีให้แก่กลุ่ม 
3 การเสนอผลงาน 
 3.1 เสนอผลงานให้ถูกต้องตามข้อสรุปของกลุ่ม 
 3.2 เสนอผลงานด้วยวิธีที่ท าให้กลุ่มอื่นสนใจ 
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ล าดับที ่ รายการทกัษะการท างานงานกลุม่ของนกัเรยีน 
4 การปฏบิตังิาน 
 4.1 ท าความเข้าใจเกี่ยวกับงานและหน้าท่ีของตนก่อนลงมือท างาน 
 4.2 หัวหน้ากลุ่มดูแลเอาใจใส่ช่วยเหลือสมาชิก 
 4.3 หัวหน้ากลุ่มให้ก าลังใจ ยกย่อง ชมเชย สมาชิกกลุ่ม 
 4.4 หัวหน้ากลุ่มให้ค าตักเตือน/แนะน าแก่สมาชิกกลุ่ม 
 4.5 รักษาระเบียบในการท างาน 
 4.6 รับผิดชอบงานท่ีได้รับมอบหมายจนส าเร็จ 
 4.7 ให้ความช่วยเหลือและความร่วมมือแก่กลุ่ม 
 4.8 ช่วยเหลือสมาชิกคนอื่นนอกเหนือจากงานในหน้าท่ีของตน 
 4.9 ตรวจสอบผลงาน 
 4.10 ท าหน้าท่ีควบคุมกลุ่มจนงานบรรลุเป้าหมาย 
5 คุณสมบตัิทัว่ไป 
 5.1 พูดส่ือความหมายชัดเจน 
 5.2 รักษามารยาทในการพูด 
 5.3 รักษามารยาทในการฟัง 
 5.4 ปรับความเข้าใจกับสมาชิกอื่นเมื่อมีการเข้าใจผิดหรือเข้าใจไม่ตรงกัน 
 5.5 แสดงความเคารพและให้เกียรติสมาชิกอื่น 
 5.6 ควบคุมอารมณ์ได้ 
 5.7 ตัดสินโดยใช้เหตุผลเป็นหลัก 
 5.8 เมื่อกลุ่มลงมติอย่างใดแล้ว ยอมรับมตินั้นและท าตามมตินั้น 

 
 
5. การใชค้ าถาม 
   
 5.1 ความหมายและความส าคญัของการใช้ค าถาม 

 การใช้ค าถาม หมายถึง การใช้ค าถามแต่ละประเภทเป็นและรู้จักลักษณะการถาม  
ท่ีดี ท้ังค าถามง่ายและค าถามยาก หรือท้ังค าถามแคบและค าถามกว้าง หรือท้ังค าถามระดับต่ าและ
ค าถามระดับสูง จุดประสงค์หลักของการใช้ค าถาม คือ เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการคิด 
พิจารณาไตร่ตรองและทบทวนความเข้าใจของตนเอง การใช้ค าถามอย่างมีประสิทธิภาพจะต้อง

ตัวอย่าง รายการทักษะหรือพฤติกรรมท่ีต้องการประเมิน (ต่อ) 
 (ต่อ) 
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ค านึงถึงจุดมุ่งหมายของเนื้อหา (Clark และ star, 1967: 219; frazee และ Rudnitski, 1955: 241-
242; ศิริกาญจน์ โกสุมและดารณี ค าวัจนัง, 2544: 42; พิมพันธ์ เดชะคุปต์, 2545: 42)     

การใช้ค าถามจะช่วยให้ครูสามารถทราบพื้นฐานความรู้และความสามารถของนักเรียน 
เปรียบเสมือนกุญแจส าคัญท่ีช่วยเปิดเผยความรู้ ความเข้าใจ รวมท้ังความรู้สึกนึกคิดต่างๆ ค าถามท่ีดี
ท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ได้หลายระดับ ต้ังแต่ระดับความจ า ความเข้าใจ ไปจนถึงระดับวิเคราะห์
และประเมินค่า อีกท้ังยังช่วยกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจท่ีจะเรียนรู้ และอยากมีส่วนร่วมใน
กิจกรรม (วัฒนาพร ระงับทุกข์, 2545: 88-89; จินตนา ปรีดานันท์, 2549: 61; ศรีมงคล เทพเรณู, 
2545: 251)  ดังนั้นจึงสรุปได้ว่า ค าถามมีความส าคัญอย่างยิ่งต่อการเรียนรู้ของนักเรียน เพราะจะช่วย
กระตุ้นให้นักเรียนเรียนเกิดทักษะกระบวนการคิดและเกิดความรู้ความเข้าใจเนื้อหาท่ีศึกษา  
   

5.2 ประเภทของค าถามและลกัษณะการตัง้ค าถามทีด่ ี
พิมพันธ์ เดชะคุปต์ (2545: 112-115) แบ่งประเภทค าถามตามระดับขั้นของการใช้ 

ความคิดในพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) ตามแนวคิดของ Benjamin Bloom โดยแบ่งค าถามเป็น 
6 ประเภท คือ 

1) ถามความรู้ เป็นค าถามท่ีมีค าตอบแน่นอน ถามเนื้อหาเกี่ยวกับข้อเท็จจริง               
ค าจ ากัดความค านิยาม ค าศัพท์ กฎ ทฤษฎีถามเกี่ยวกับใคร (who) อะไร (what) เมื่อไร (when)                
ท่ีไหน (where) รวมท้ังใช่หรือไม่  

2) ถามความเข้าใจ  เป็นค าถามท่ีต้องใช้ความรู้ความจ ามาประกอบเพื่ออธิบาย 
ด้วยค าพูดของตนเอง เป็นค าถามท่ีสูงกว่าถามความรู้  

3) ถามการน าไปใช้ เป็นค าถามท่ีน าความรู้และความเข้าใจไปใช้แก้ปัญหาใน 
สถานการณ์ใหม่ 

4) ถามการวเิคราะห์  เป็นค าถามท่ีให้จ าแนกแยกแยะเรื่องราวต่างๆ ว่า  
ประกอบด้วยส่วนย่อยอะไรบ้าง โดยอาศัยหลักการ กฎ ทฤษฎี ท่ีมาของเรื่องราวหรือเหตุการณ์นั้น  

5) ถามการสงัเคราะห ์ เป็นค าถามท่ีใช้กระบวนการคิดเพื่อสรุปความสัมพันธ์ 
ระหว่างข้อมูลย่อย ๆ ขึ้นเป็นหลักการ หรือแนวคิดใหม่  

6) ถามการประเมนิค่า  เป็นค าถามท่ีใหน้ักเรียนประเมินคุณค่าโดยใช้ความรู้  
ความรู้สึก ความคิดเห็นในการก าหนดเกณฑ์ เพื่อประเมินค่าส่ิงเหล่านั้น  
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วัฒนาพร  ระงับทุกข์ (2545: 88-89) กล่าวว่า ประเภทของค าถาม จ าแนกได้ 
3 ประเภท ดังนี้ 

1) ค าถามระดบัต่ าและระดบัสงู 
1.1) ค าถามระดับต่ า  เป็นค าถามท่ีต้องการค าตอบระดับความจ าของ 

ข้อมูล เรียกว่าค าถามวัดความจ า ใช้ในการทบทวนความรู้พื้นฐานหรือมโนทัศน์ 
            1.2) ค าถามระดับสูง เป็นค าถามท่ีต้องการค าตอบระดับการแปลผล             
การน าไปใช้  การวิเคราะห์ สังเคราะห์และประเมินค่า เรียกว่า ค าถามวัดความคิด ซึ่งช่วยพัฒนา
นักเรียนในด้านทักษะการคิดและการให้เหตุผล 
  2) ค าถามเกีย่วกบัผล กระบวนการและความคดิเหน็ 
            2.1) ค าถามเกี่ยวกับผล เป็นค าถามท่ีต้องการค าตอบในรูปของการสรุปผล
ขั้นสุดท้าย 

          2.2) ค าถามเกี่ยวกับกระบวนการ เป็นค าถามท่ีต้องการให้นักเรียนอธิบาย 
วิธีการ การด าเนินการหรือขั้นตอนท่ีน าไปสู่ผลขั้นสุดท้าย 
                               2.3) ค าถามเกี่ยวกับความคิดเห็น เป็นค าถามท่ีต้องการให้นักเรียนแสดง 
ความคิดเห็น ตัดสินใจหรือประเมินส่ิงใดส่ิงหนึ่ง 
  3) ค าถามแบบปดิและแบบเปดิ 
                               3.1) ค าถามแบบปิด เป็นค าถามท่ีมีค าตอบเดียว มักใช้กับข้อมูลท่ีเป็น
ความจ า 
            3.2) ค าถามแบบเปิด เป็นค าถามท่ีให้ค าตอบได้หลายอย่าง ใช้เพื่อการสร้าง
ข้อมูล เพื่อให้เกิดการตอบสนองเฉพาะตัว น าไปสู่การอภิปรายและการถามในขั้นต่อไป 
  
  สุนันทา มั่นเศษฐวิทย์ (2542 : 143-147 ) แบ่งค าถามออกเป็น 3 ประเภท ดังนี้ 
  1) ค าถามเพือ่หาค าตอบพืน้ฐาน เป็นค าถามท่ีเกี่ยวข้องกับเนื้อหาท่ีนักเรียนอ่าน
ค าตอบจะมีอยู่ในเนื้อเรื่อง ค าถามประเภทนี้มักจะถามเกี่ยวกับความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้  
ลักษณะของค าถามมีดังนี้ 
   1.1) วัดความจ า เป็นค าถามท่ีถามเกี่ยวกับตัวละคร สถานท่ี เหตุการณ์ 
ส าคัญ  เวลา  ค าท่ีใช้ขึ้นต้นค าถามมี “ใคร” “อะไร” “เมื่อไร” “ท่ีไหน” เช่น พระอภัยมณีเป็นโอรส
ของใคร สะพานข้ามแม่น้ าแควอยู่ท่ีใด เป็นต้น 
    1.2) วัดการสรุปเรื่อง เป็นค าถามท่ีถามเกี่ยวกับการสรุปเรื่องทีละย่อหน้า 
ทีละตอน  แล้วสรุปรวมกันเป็นเรื่องย่อของท้ังหมด การสรุปเรื่องมักจะยกประเด็นส าคัญท่ีมีอยู่ในเรื่อง
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มาแสดงให้ปรากฏชัดเจน ตัวอย่างค าถาม ได้แก่ ชนเผ่าอินเดียแดงท่ีอาศัยในท่ีราบแถบตะวันออกมี
ลักษณะแตกต่างจากอินเดียแดงท่ีอาศัยทางใต้อย่างไร 
   1.3) วัดจุดมุ่งหมาย เป็นการถามเพื่อให้ผู้อ่านค้นหาจุดมุ่งหมายของผู้เขียน
ท่ีเสนอเรื่องราวท้ังหมด  ผู้อ่านจะหาค าตอบได้ถ้าอ่านเรื่องราวท้ังหมดอย่างเข้าใจ ตัวอย่างค า ถาม 
ได้แก่ ผู้เขียนมีจุดมุ่งหมายอย่างไรในการเสนอเรื่องราวส่ีแผ่นดิน 
   1.4) วัดการเขียนหัวข้อ เป็นการถามเพื่อให้ผู้อ่านตอบประเด็นส าคัญจาก
เรื่องท่ีอ่าน  โดยเขียนเป็นหัวข้อส าคัญได้ถ้าผู้อ่านเข้าใจเนื้อเรื่อง ตัวอย่างค าถาม ได้แก่ เมื่ออ่านเรื่อง
ส่ีแผ่นดินจบ  นักเรียนจะก าหนดเป็นหัวข้อส าคัญอะไรได้บ้าง 

  1.5) วัดการน าไปใช้ ถามเกี่ยวกับการน าเรื่องราวท่ีอ่านไปใช้ประโยชน์ใน
ชีวิตประจ าวัน   
  2) ค าถามเพื่อคิดวิจารณญาณ ค าถามประเภทนี้ต้องการค าถามเกี่ยวกับการคิด
ช้ันสูงท่ีต้องการค าตอบในเชิงเหตุผล โดยเนื้อหาจากการอ่านเป็นการคิด เพื่อตัดสินใจ วิเคราะห์  
สังเคราะห์และประเมินค่า ประเภทของค าถามมีดังนี้ 
   2.1) วัดการเปรียบเทียบข้อท่ีเหมือนกันและตรงข้ามกัน ให้ผู้อ่านค้นหา
ค าตอบจากเนื้อเรื่องท่ีอ่าน โดยพิจารณาว่ามีส่ิงใดบ้างท่ีเหมือนกันและส่ิงใดบ้างท่ีแตกต่างหรือตรงกัน
ข้ามกัน  ตัวอย่างค าถามได้แก่ มีนิทานพื้นเมืองไทยเรื่องใดท่ีมีเนื้อเรื่องคล้ายกับนิทายพื้นเมืองของ
มาเลเซีย   
   2.2) วัดการวิเคราะห์ ให้ผู้อ่านจ าแนกหรืออ่านรายละเอียดปลีกย่อยท่ี
ปรากฏในเนื้อเรื่องหรือในภาพ ตัวอย่างค าถามได้แก่ ในเนื้อเรื่องมีค าอะไรที่ให้ความรู้สึกดีและ
สะเทือนใจ เป็นต้น 
   2.3) วัดความสัมพันธ์ระหว่างเหตุกับผล ให้ผู้อ่านค้นหาเหตุและผลในเรื่อง 
ตัวอย่างค าถามได้แก่ เหตุใดนางส ามะนักขาจึงถูกตัดมือตัดเท้า เป็นต้น 
   2.4) วัดการแสดงความคิดเห็น ให้ผู้อื่นวิพากษ์วิจารณ์ตัวละคร เหตุการณ์  
เรื่องราวหรือปัญหาท่ีปรากฏในเรื่อง ตัวอย่างค าถามได้แก่ นางเอกในวรรณคดีไทยมีลักษณะแตกต่าง
จากนางเอกในนวนิยายปัจจุบันอย่างไร 
   2.5) วัดการคาดคะเนเหตุการณ์ล่วงหน้า ให้ผู้อ่านท านายหรือคาดคะเนโดย
อาศัยเรื่องราวท่ีอ่านเป็นพื้นฐานในการท านาย ตัวอย่างค าถามได้แก่ เกาะแก้วพิสดาร น่าจะหมายถึง
เกาะอะไร 
   2.6) วัดการสืบค้นข้อมูล เป็นค าถามท่ีต้องการให้ผู้อ่านไปค้นหาค าตอบจาก
หนังสือหรือต าราต่าง ๆ ตัวอย่างค าถามได้แก่ ท่านมีเหตุผลอะไรมาสนับสนุนค าถามในข้อ 2 
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   2.7) วัดการประเมินค่า เป็นค าถามท่ีต้องการให้ผู้อ่านตัดสินหรือหาข้อสรุป
เกี่ยวกับข้อมูลท่ีได้จากการค้นคว้าและพิจารณาความเป็นจริงหรือเท็จของข้อมูล ตัวอย่างค าถามได้แก่  
ข้อสันนิษฐานท่ีกล่าวว่าเกาะแก้วพิสดารคือเกาะเสม็ดนั้นเช่ือถือได้หรือไม่ ให้เสนอเหตุผล 
  3) ค าถามเพื่อคิดสร้างสรรค์  เป็นค าถามท่ีมุ่งให้นักเรียนหรือผู้อ่านปรับเปล่ียน
แนวคิดท่ีได้จากการอ่านในทางท่ีดี ก่อให้เกิดคุณค่าทางด้านจิตใจ ให้ความสุขแก่ตนเองและผู้อื่น  
ผู้อ่านอาจต้องสร้างจินตภาพของตนเองออกมาเป็นเรื่องราว ค าถามประเภทนี้มักจะเป็นค าถาม
ปลายเปิดท่ีผู้อ่านสามารถตอบได้อย่างอิสระโดยไม่ถือว่าผิด ตัวอย่างค าถามได้แก่ ถ้าท่านเป็นผู้เขียน
เรื่องราชสีห์กับหนู ท่านคิดว่าจะปรับเปล่ียนพฤติกรรมของตัวละครราชสีห์กับหนูให้เป็นอย่างไร 
 

ประเภทของค าถามข้างต้น สรุปได้ว่า ประเภทของค าถามแบ่งได้ 3 ลักษณะใหญ่ๆ  ดังนี้  
1) แบ่งตามระดับขั้นของการใช้ความคิดในพุทธิพิสัย  แบ่งได้ 6 ประเภท ได้แก่  ถามความรู้                
ถามความเข้าใจ ถามการน าไปใช้ ถามการวิเคราะห์ ถามการสังเคราะห์ และถามการประเมินค่า            
2) แบ่งตามลักษณะของการตอบ แบ่งได้ 3 ประเภท ได้แก่ ค าถามระดับต่ าและระดับสูง ค าถามเกี่ยวกับ
ผล กระบวนการและความคิดเห็น และค าถามแบบปิดและแบบเปิด 3) แบ่งตามจุดมุ่งหมายของ             
การถาม แบ่งได้ 3 ประเภท ได้แก่ ค าถามเพื่อหาค าตอบพื้นฐาน ค าถามเพื่อคิดวิจารณญาณ และ
ค าถามเพื่อคิดสร้างสรรค์ 
 

นอกจากครูต้องรู้จักการใช้ค าถามประเภทต่างๆ แล้ว ครูต้องฝึกการต้ังค าถามท่ีดี 
โดยมีลักษณะ ดังต่อไปนี้ 

ภพ  เลาหไพบูลย์ (2537: 172) กล่าวถึง ลักษณะค าถามท่ีดี ดังนี้   
1) มีความหมายชัดเจน ไม่คลุมเครือ ใช้ภาษาง่าย เมื่อนักเรียนฟงัค าถามแล้ว 

จะเข้าใจได้ถูกต้อง 
2) เป็นข้อความท่ีกะทัดรัดไม่มีค าถามหลายประเด็นพร้อมกัน 
3) เป็นข้อความท่ีสมบูรณ์ ไม่ละข้อความบางส่วนของค าถามโดยให้นักเรียน 

คิดเอง 
4) มีความยากง่ายเหมาะสมกับระดับของนักเรียนและไม่ควรเป็นค าถามท่ียาก 

เกินไปหรือง่ายเกินไป 
5) เป็นค าถามท่ีส่งเสริมหรือกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความคิด เพื่อหาค าตอบท่ี 

ถูกต้อง 
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พิมพันธ ์ เดชะคุปต์ (2545: 117) กล่าวถึง ลักษณะการตั้งค าถามท่ีดี มีดังต่อไปนี้ 
1) เตรียมค าถามล่วงหน้า เพราะจะสามารถถามโดยเรียงตามล าดับความยากง่าย  

ตามล าดับเนื้อหาและช่วยให้มีความมั่นใจในการถาม 
2) ถามอย่างมั่นใจโดยใช้ภาษาชัดเจน กะทัดรัด 
3) ถามแล้วต้องมีเวลารอคอย ประมาณ 3 วินาทีเพื่อเปิดโอกาสให้ผู้เรียนท้ัง 

เก่งและไม่เก่งได้คิดอย่างท่ัวถึงจากนั้นจึงเรียกช่ือผู้เรียนให้ตอบค าถาม ไม่ก าหนดผู้ตอบก่อนถาม
ค าถามถามทีละคน และตอบทีละคน แต่ต้องเปิดโอกาสให้ผู้เรียนตอบหลายๆ คนในค าถามเดียวกัน 

4) ถามแล้วไม่ทวนค าถาม และไม่ทวนค าตอบ 
5) ควรใช้ท่าทาง เสียงประกอบการถามเพื่อกระตุ้นความสนใจ 
6) ควรใช้ค าถามปูพื้น เมื่อตอบค าถามแรกไม่ได้ 
7) ควรใช้ค าถามง่ายและยากปนกันในการสอนครั้งหนึ่งๆ 
8) ควรเปิดโอกาสให้นักเรียนถามค าถามผู้สอน 

 
5.3 ประโยชนข์องการใชค้ าถาม 

วัฒนาพร  ระงับทุกข์ (2545: 87-88) กล่าวถึงประโยชน์ของการใช้ค าถาม สรุปได้ว่า 
การใช้ค าถามเป็นส่วนหนึ่งของกระบวนการจัดการเรียนรู้ ช่วยให้นักเรียนสร้างความรู้ ความเข้าใจ 
และพัฒนาความคิดใหม่ๆ การใช้ค าถามจะช่วยขยายทักษะการคิด ท าให้ได้ข้อมูลป้อนกลับท้ังด้าน
การเรียนและการสอน ก่อให้เกิดการทบทวนและการเช่ือมโยงระหว่างความคิดต่างๆ ส่งเสริมให้
นักเรียนเกิดความท้าทายและใฝ่เรียนรู้มากขึ้น 
 
6. งานวจิยัทีเ่กีย่วขอ้ง 
  

6.1 งานวจิัยทีเ่กีย่วขอ้งกบัความสามารถในการอา่นเพือ่ความเข้าใจ 
กิ่งดาว  กล่ินจันทร์ (2537) ได้ศึกษาเรื่องผลของการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค 

การแข่งขันระหว่างกลุ่มด้วยเกมท่ีมีต่อความสามารถในการอ่านภาษาไทยเพื่อความเข้าใจของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี เพื่อศึกษาผลของการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการแข่งขันระหว่างกลุ่มด้วย
เกมท่ีมีต่อความสามารถในการอ่านภาษาไทยเพื่อความเข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  1               
กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนดอนเมืองทหารอากาศบ ารุง กรุงเทพมหานคร
จ านวน 80 คนแบ่งเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมกลุ่มละ 40 คน ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มทดลองท่ี
ได้รับการฝึกทักษะการอ่านด้วยวิธีการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการแข่งขันระหว่างกลุ่มด้วยเกม
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มีความสามารถในการอ่านภาษาไทยเพื่อความเข้าใจสูงกว่านักเรียนในกลุ่มท่ีเรียนตามคู่มือครูอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

จิตติมา  จรรยาธรรม (2539) ได้ศึกษาเรื่องผลของการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค 
การแบ่งกลุ่มแบบคละสัมฤทธิ์ผลท่ีมีต่อความเข้าใจในการอ่านของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  2 
วัตถุประสงค์เพื่อศึกษาผลของการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการแบ่งกลุ่มแบบคละสัมฤทธิ์ผลท่ีมี
ผลต่อความเข้าใจในการอ่านของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนระยองวิทยาคมจังหวัดระยอง จ านวน 60 คนแบ่งเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่ม
ควบคุมกลุ่มละ 30 คน กลุ่มทดลองได้รับการฝึกทักษะการอ่านด้วยการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิค
แบบแบ่งกลุ่มคละสัมฤทธิ์ผลกลุ่มควบคุมฝึกทักษะการอ่านด้วยวิธีการสอนตามปกติของครู ผลการวิจัย
พบว่า หลังการทดลองนักเรียนท่ีเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการแบ่งกลุ่มคละสัมฤทธิ์ผลมี               
ความเข้าใจในการอ่านสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และนักเรียนท่ี
เรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการแบ่งกลุ่มคละสัมฤทธิ์ผลมีความเข้าใจในการอ่านสูงกว่านักเรียนท่ี
เรียนด้วยวิธีการสอนตามปกติของครูอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

พิสมัย  สังข์ทอง (2539) ได้ศึกษาเรื่องผลของการร่วมมือในการอ่านโดยต้ังเป้าหมาย 
ร่วมกันท่ีมีต่อความสามารถในการอ่านภาษาไทยเพื่อความเข้าใจ วัตถุประสงค์เพื่อศึกษาผลของ             
การร่วมมือในการอ่านโดยต้ังเป้าหมายร่วมกันท่ีมีต่อการอ่านภาษาไทยเพื่อความเข้าใจของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนโรงเรียนคงวิทยาจังหวัดนครราชสีมา จ านวน 32 คน
แบ่งเป็นกลุ่มทดลอง 16 คนและกลุ่มควบคุม 16 คน นักเรียนในกลุ่มทดลองจะได้รับการฝึกด้วยวิธี 
การร่วมมือในการอ่านโดยต้ังเป้าหมายร่วมกันและกลุ่มควบคุมจะเรียนด้วยการเรียนแบบปกติ  
ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีเรียนด้วยวิธีการร่วมมือในการอ่านโดยต้ังเป้าหมายร่วมกันมีคะแนน           
การอ่านเพื่อความเข้าใจภาษาไทยสูงกว่ากลุ่มท่ีเรียนด้วยวิธีการสอนแบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05 

ขวัญหทัย  สมัครคุณ (2541) ได้ท าการวิจัยเรื่องผลของการเรียนแบบร่วมมือที่มีต่อ 
ความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจและความคงทนในการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 
โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบความสามารถในการอ่านภาษาไทยเพื่อความเข้าใจของนักเรียน
ท่ีเรียนแบบร่วมมือแบบกลุ่มต้ังเป้าหมายร่วมกันกลุ่มท่ีเรียนแบบร่วมมือแบบแบ่งกลุ่มคละผลสัมฤทธิ์
และกลุ่มท่ีเรียนแบบปกติ   2) ศึกษาปฏิกิริยาสัมพันธ์ระหว่างวิธีการเรียนกับระดับความสามารถทาง  
การเรียนภาษาไทยท่ีมีต่อความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ 3) เปรียบเทียบความคงทนใน          
การเรียนของการอ่านภาษาไทยเพื่อความเข้าใจของนักเรียนท่ีเรียนแบบร่วมมือกลุ่มท่ีเรียน                
แบบร่วมมือแบบแบ่งกลุ่มคละผลสัมฤทธิ์และกลุ่มท่ีเรียนแบบปกติ ตัวอย่างประชากรท่ีใช้ในการวิจัย
ครั้งนี้ คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนนารีนุกูล จังหวัดอุบลราชธานีจ านวน 120 คน 
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ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีเรียนแบบร่วมมือแบบกลุ่มต้ังเป้าหมายร่วมกันและกลุ่มท่ีเรียน                 
แบบร่วมมือแบบแบ่งกลุ่มคละผลสัมฤทธิ์มีความสามารถในการอ่านภาษาไทยเพื่อความเข้าใจสูงกว่า
นักเรียนท่ีเรียนแบบปกติอีกท้ังยังมีความคงทนในการเรียนสูงกว่าอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี ระดับ 
.05 
 

6.2 งานวจิัยทีเ่กีย่วขอ้งกบัทกัษะการรว่มมอื 
 

วีรศักดิ์  ผาลา (2545) ศึกษาผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคม 
ศึกษาและพฤติกรรมการท างานกลุ่ม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยการเรียนแบบร่วมมือกับ
การเรียนแบบปกติ โรงเรียนประชารัฐธรรมคุณ อ าเภองาว จังหวัดล าปาง กลุ่มตัวอย่างเป็น นักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนประชารัฐธรรมคุณ อ าเภองาว จังหวัดล าปาง จ านวน 2 กลุ่ม กลุ่มละ 
40 คนผลการศึกษาพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนด้วยวิธีการเรียนแบบร่วมมือกับ
นักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 นักเรียนท่ีเรียนด้วย
วิธีการเรียนแบบร่วมมือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนด้วยวิธีปกติ และพฤติกรรม
การท างานกลุ่มทุกด้านของนักเรียนท่ีเรียนด้วยวิธีการเรียนแบบร่วมมือกับนักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ มี
ความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 นักเรียนท่ีเรียนด้วยวิธีการเรียนแบบร่วมมือมี
พฤติกรรมการท างานกลุ่มรวมทุกด้านสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนด้วยวิธีปกต ิ

วงศ์ปกรณ์  พชรธรรมโรจน์ (2551) ศึกษาผลของการเรียนแบบร่วมมือแบบจ๊ิกซอว์ 
โดยใช้บล็อกท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาฝรั่งเศสของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 เพื่อศึกษา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเปรียบเทียบพฤติกรรมการมีส่วนร่วมทางการเรียนของนักเรียน                
กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนนทรีวิทยาจ านวน 40 คน ผลการศึกษาพบว่า
นักเรียนท่ีเรียนด้วยวิธีการเรียนแบบร่วมมือแบบจ๊ิกซอว์ท่ีมีการใช้เครื่องมือส่ือสารแตกต่างกัน มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และนักเรียนท่ีเรียนด้วย
วิธีการเรียนแบบร่วมมือแบบจ๊ิกซอว์ท่ีมีการใช้เครื่องมือส่ือสารแตกต่างกัน มีพฤติกรรมการมีส่วนร่วม
ทางการเรียนแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
  วัลยา  พุ่มต้นวงศ์ (2552) ศึกษาผลการเรียนอีเลร์นนิ่งแบบร่วมมือท่ีมีต่อทักษะ           
การท างานกลุ่มของนักศึกษาระดับปริญญาตรี มหาวิทยาลัยศิลปากร กลุ่มตัวอย่างเป็นนักศึกษา       
ระดับปริญญาตรี ช้ันปีท่ี 1 สาขาการสอนภาษาจีนในฐานะภาษาต่างประเทศ คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยศิลปากร จ านวน 46 คน ผลการศึกษาพบว่า ผลการเรียนรู้ของการเรียนอีเลิร์นนิ่งแบบ
ร่วมมือและการเรียนอีเลิร์นนิ่ง หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และ
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ทักษะการท างานกลุ่มของนักศึกษาท่ีเรียนด้วยการเรียนเลิร์นนิ่งแบบร่วมมือมีค่าเฉล่ียอยู่ในระดับ             
ดีมาก 
 การศึกษางานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการเรียนรู้แบบร่วมมือข้างต้น พบว่า มีผู้น าการเรียนรู้           
แบบร่วมมือรูปแบบต่างๆ มาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อพัฒนาความสามารถในการอ่านเพื่อ              
ความเข้าใจ และทักษะการร่วมมือของนักเรียนอย่างหลากหลาย งานวิจัยท่ีน าเสนอไว้ข้างต้น ผู้วิจัย
น าความรู้ ท่ีได้รับมาปรับใช้ในการด าเนินการวิจัย เพื่อให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดล            
กราฟฟิติด าเนินไปอย่างมีประสิทธิภาพ 
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แผนภาพที่  1   กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

 

 รปูแบบกราฟฟติ ิ
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  ทกัษะ                             
การรว่มมือ 

ทักษะการปฏิบัติงานกลุ่ม 

ทักษะการจัดต้ังกลุ่ม 

ทักษะการคิดเชิงระบบ 

ทักษะการสรุปความคิด 
ขัน้ที ่5  นกัเรยีนแตล่ะกลุม่พจิารณาทบทวนค าตอบ แลว้สรปุ 
           เมื่อกระดาษค าถามแผ่นแรกที่แต่ละกลุ่มได้รับ วนกลับมาที่กลุ่มเดิม ให้นักเรียน            
แต่ละกลุ่มพิจารณาทบทวนค าตอบทั้งหมด แล้วสรุปเป็นค าตอบทีถู่กต้อง 
 

ขัน้ที ่1  เตรยีมกระดาษค าถามและแบง่กลุม่นกัเรียน 
           ครูแบง่กลุ่มนักเรียนแบบคละความสามารถ แล้วแจกกระดาษค าถามที่สอดคล้อง
กับสาระการเรียนรู้ของบทเรียนให้แต่ละกลุ่ม กลุ่มละ 1 แผ่น  กระดาษค าถามแต่ละแผ่นมี
ค าถาม 1 ข้อ ไม่ซ้ ากัน 
 
ขั้นที่ 2   แจกอุปกรณ์การเรียนและสื่อการเรียนรู้ 
           ครูแจกอุปกรณ์การเรียนและสื่อการเรียนรู้ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มศึกษา 

ขัน้ที ่3  นกัเรยีนแตล่ะกลุม่ตอบค าถาม  
           ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มพิจารณาค าถามและตอบค าถาม โดยเขียนลงในกระดาษ
ค าถามด้วยปากกาสีที่ได้รับภายในเวลาที่ก าหนด 
 
ขัน้ที ่4  นกัเรยีนแตล่ะกลุม่แลกเปลี่ยนค าถาม 

นักเรียนแต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยนกระดาษค าถามที่ เขียนค าตอบของกลุ่มตน
เรียบร้อยแล้วกับกลุ่มอ่ืนๆ เพื่อให้ทุกกลุ่มตอบค าถามจนครบทุกข้อ 
 

ขัน้ที ่6  แลกเปลีย่นเรยีนรูก้บักลุม่อื่น 
           นักเรียนแต่ละกลุ่มส่งผู้แทนมาน าเสนอค าตอบของค าถามข้อแรกที่กลุ่มได้รับ                 
ซึ่งสรุปค าตอบจากการพิจารณาทบทวนค าตอบของทุกกลุ่ม 
 

ขัน้ที ่7  ประเมนิผล 
           นักเรียนแต่ละกลุ่มตอบค าถามในใบงานเพื่อทบทวนความรู้ความเข้าใจ              
และเขียนสรุปผลการท างานของกลุ่มตนว่าประสบความส าเร็จมากน้อยเพียงใด 
 

ความสามารถในการอา่น 
เพือ่ความเขา้ใจ 

ระดับข้อเท็จจริง 

ระดับตีความ 

ระดับประเมินค่า 
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บทที ่3 

วธิีด ำเนนิกำรวจิยั 
 

กำรด ำเนินกำรวิจัย เรื่อง ผลของกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ภำษำไทยโดยใช้โมเดลกรำฟฟิติท่ี  
มีต่อควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจและทักษะกำรร่วมมือของนักเรียนมัธยมศึกษำปีท่ี 2 ผู้วิจัย
ด ำเนินกำรตำมข้ันตอนต่ำงๆ ดังนี้ 
 

1. กำรออกแบบกำรวิจัย 
2. กำรศึกษำเอกสำรและงำนวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
3. กำรก ำหนดประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 
4. กำรสร้ำงเครื่องมือกำรวิจัย 
5. กำรด ำเนินกำรทดลองและกำรเก็บรวบรวมข้อมูล 
6. กำรวิเครำะห์ข้อมูล 
7. กำรน ำเสนอผลกำรวิจัย 

 
1. กำรออกแบบกำรวจิยั 

งำนวิจัยเรื่องนี้เป็นกำรวิจัยกึ่งทดลอง (quasi-experimental research) แบ่งกลุ่มตัวอย่ำง
ออกเป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม กลุ่มทดลองได้รับกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้โดยใช้
โมเดลกรำฟฟิติ กลุ่มควบคุมได้รับกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แบบปกติ โดยมีกำรวัดตัวแปรตำมท้ังสอง
กลุ่ม ก่อนและหลังกำรทดลอง (pre-test and post-test design) แบบกำรวิจัยแสดงในตำรำงท่ี 1 

 
ตำรำงที ่1  กำรออกแบบงำนวิจัย 
 

กลุม่ กำรวดักอ่นกำรทดลอง ตวัแปรจดักระท ำ กำรวดัหลงักำรทดลอง 
C A1,B1 

 
 A2,B2 

E 
 

A1,B1 x A2,B2 
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C แทน  กลุ่มควบคุม 
E แทน กลุ่มทดลอง 
X แทน กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้โดยใช้โมเดลกรำฟฟิติ 
A1 แทน กำรวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจก่อนกำรทดลอง           
A2 แทน กำรวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจหลังกำรทดลอง 
B1 แทน กำรวัดทักษะกำรร่วมมือก่อนกำรทดลอง 
B2 แทน กำรวัดทักษะกำรร่วมมือหลังกำรทดลอง  
 

2. กำรศกึษำเอกสำรและงำนวจิยัทีเ่กีย่วขอ้ง 

ผู้วิจัยศึกษำเอกสำรและงำนวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง เพื่อเป็นแนวทำงในกำรด ำเนินกำรวิจัย ดังนี้ 
   2.1 ศึกษำข้อมูลจำกหนังสือ ต ำรำ เอกสำร บทควำมและงำนวิจัยท่ีเกี่ยวกับกำรอ่ำนเพื่อ 

ควำมเข้ำใจและทักษะกำรร่วมมือ เพื่อเป็นแนวทำงในกำรสร้ำงแบบวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อ
ควำมเข้ำใจและแบบประเมินทักษะกำรร่วมมือ 

   2.2 ศึกษำข้อมูลจำก หนังสือ ต ำรำ เอกสำร บทควำมและงำนวิจัยท้ังในและต่ำงประเทศ
เกี่ยวกับโมเดลกรำฟฟิติ เพื่อเป็นแนวทำงในกำรจัดท ำแผนกำรจัดกำรเรียนรู้  

   2.3 ศึกษำค ำอธิบำยรำยวิชำวรรณกรรมพื้นบ้ำนล้ำนนำท่ีจะด ำเนินกำรทดลอง ในหลักสูตร
สถำนศึกษำโรงเรียนพิริยำลัยจังหวัดแพร่ เพื่อเป็นแนวทำงในกำรก ำหนดเนื้อหำและสร้ำงแผน            
กำรจัดกำรเรียนรู้ 
 
3. กำรก ำหนดประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 

3.1 ประชำกร 
      ประชำกรท่ีใช้ในกำรวิจัยครั้งนี้เป็นนักเรียนมัธยมศึกษำปีท่ี 2 สังกัดส ำนักงำนเขต              

พื้นท่ีกำรศึกษำมัธยมศึกษำ เขต 37 (แพร่-น่ำน) ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน 
กระทรวงศึกษำธิกำร  
 3.2 กลุ่มตัวอย่ำง 

      กลุ่มตัวอย่ำงเป็นนักเรียนมัธยมศึกษำปีท่ี 2 โรงเรียนพิริยำลัยจังหวัดแพร่ท่ีก ำลังศึกษำอยู่
ในภำคเรียนท่ี 2 ปีกำรศึกษำ 2555  ผู้วิจัยใช้วิธีกำรเลือกแบบเจำะจง (purposive sampling) โดยมี
เหตุผล ดังนี้ 

 3.2.1 สถำนศึกษำแห่งนี้เป็นโรงเรียนขนำดใหญ่ ประเภทสหศึกษำ สังกัดส ำนักงำน
เขตพื้นท่ีกำรศึกษำมัธยมศึกษำ เขต 37 (แพร่-น่ำน) กระทรวงศึกษำธิกำร เปิดสอนต้ังแต่ช้ันมัธยมศึกษำ         
ปีท่ี 1-6 มีกำรจัดห้องเรียนแบบคละควำมสำมำรถของนักเรียน และมี กำรสอนรำยวิชำเพิ่มเติม
วรรณกรรมพื้นบ้ำนล้ำนนำ 
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3.2.2 ผู้บริหำรและคณะครูในสถำนศึกษำแห่งนี้มีนโยบำยสนับสนุนและให้ควำมร่วมมือ                 

ในกำรท ำวิจัยเป็นอย่ำงดี 
  3.2.3 ผู้วิจัยเป็นครูประจ ำกำรของสถำนศึกษำแห่งนี้  จึงทรำบบริบทของโรงเรียนและ
มีควำมคุ้นเคยกับท้องถิ่นเป็นอย่ำงดี ซึ่งจะท ำให้กำรทดลองและเก็บข้อมูลกำรวิจัยสะดวกรวดเร็ว              

3.3 กำรเลือกกลุ่มตัวอย่ำงเข้ำกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม  
      ผู้วิจัยพิจำรณำคะแนนผลสัมฤทธิ์กำรเรียนรำยวิชำภำษำไทย ท 22201 ภำคเรียนท่ี 1                 

ปีกำรศึกษำ 2555 ตำมวิธีกำรและขั้นตอน ดังนี้ 
  3.3.1 น ำคะแนนผลสัมฤทธิ์กำรเรียนรำยวิชำภำษำไทย ท 22201 ประจ ำภำคเรียน           
ท่ี 1 ปีกำรศึกษำ 2555 ของนักเรียนจ ำนวน 13 ห้อง มำหำค่ำมัชฌิมเลขคณิต ( x ) และค่ำส่วน
เบ่ียงเบนมำตรฐำน (SD) ของแต่ละห้อง 

3.3.2 เลือกห้องเรียนท่ีมีค่ำมัชฌิมเลขคณิต ( x ) และค่ำส่วนเบ่ียงเบนมำตรฐำน (SD)  
ใกล้เคียงกันมำกท่ีสุด จ ำนวน 2 ห้องเรียน โดยใช้วิธีกำรเลือกแบบเจำะจง ได้ห้องเรียน ม.2/9 และ
ห้องเรียน ม.2/10 

3.3.3 น ำค่ำมัชฌิมเลขคณิต ( x ) และค่ำส่วนเบ่ียงเบนมำตรฐำน (SD) ของคะแนน       
ผลสัมฤทธิ์กำรเรียนรำยวิชำภำษำไทย ท 22201 ประจ ำภำคเรียนท่ี 1 ปีกำรศึกษำ 2555 ของ
ห้องเรียน ม.2/9 และห้องเรียน ม.2/10 มำทดสอบหำค่ำควำมแตกต่ำงของค่ำเฉล่ียคะแนนผลสัมฤทธิ์                                
โดยทดสอบค่ำ t แบบกลุ่มตัวอย่ำงท่ีเป็นอิสระต่อกัน (independent sample t–test) ผลกำรทดสอบ                    
แสดงในตำรำงท่ี 2 

 

ตำรำงที ่2  กำรเปรียบเทียบควำมแตกต่ำงของค่ำเฉล่ียคะแนนผลสัมฤทธิ์กำรเรียนรำยวิชำภำษำไทย 
               ท 22201 ประจ ำภำคเรียนท่ี 1 ปีกำรศึกษำ 2555 ของกลุ่มตัวอย่ำง  
 

              ค่ำสถิต ิ
 

กลุม่ตวัอยำ่ง 

n x  SD T sig. 

ม.2/9 

 ม.2/10 

45 

44 

55.67 

55.93 

6.04 

6.20 
-.204 .839* 

* p < .05 
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 ตำรำงท่ี 2 พบว่ำค่ำเฉล่ียคะแนนผลสัมฤทธิ์ กำรเรียนรำยวิชำภำษำไทย             
ท 22201 ประจ ำภำคเรียนท่ี 1 ปีกำรศึกษำ 2555 ของกลุ่มตัวอย่ำง ห้องเรียน ม.2/9 และห้องเรียน 
ม.2/10 ไม่แตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติท่ีระดับ .05                                                                                                        

 3.3.4 ก ำหนดกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม  ด้วยวิธีกำรจับสลำก ได้กลุ่ม                            
ทดลอง คือ ห้องเรียน ม.2/10 จ ำนวน 44 คน และกลุ่มควบคุม คือ ห้องเรียน ม.2/9 จ ำนวน 45 คน 
แล้วจัดให้กลุ่มทดลองได้รับกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ตำมกระบวนกำรของโมเดลกรำฟฟิติ ส่วนกลุ่ม
ควบคุมได้รับกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ตำมกระบวนกำรจัดกำรเรียนรู้แบบปกติ 

4. กำรสร้ำงเครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัย 

เครื่องมือท่ีใช้ในกำรวิจัยแบ่งเป็น 2 ประเภท คือ 

4.1  เครื่องมือกำรเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ 
4.1.1 แบบวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจ ใช้เป็นแบบวัดควำมสำมำรถใน 

กำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ก่อนและหลังกำรทดลอง  
4.1.2 แบบประเมินทักษะกำรร่วมมือ ใช้เป็นแบบประเมินทักษะกำรร่วมมือของกลุ่ม 

ทดลองและกลุ่มควบคุม ก่อนและหลังกำรทดลอง  
4.2  เครื่องมือกำรทดลอง ได้แก่ แผนกำรจัดกำรเรียนรู้จ ำนวน 16 แผน  คือ  
 4.2.1 แผนกำรจัดกำรเรียนรู้โดยใช้โมเดลกรำฟฟิติส ำหรับกลุ่มทดลอง จ ำนวน 8 แผน  
 4.2.2 แผนกำรจัดกำรเรียนรู้แบบปกติ ส ำหรับกลุ่มควบคุม จ ำนวน 8 แผน 
 

รำยละเอียดของกำรสร้ำงเครื่องมือในกำรวิจัยแต่ละประเภทมีดังนี้ 

4.1 เครือ่งมอืกำรเก็บรวบรวมขอ้มูล 

4.1.1 แบบวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพือ่ควำมเข้ำใจ 
                     ผู้วิจัยสร้ำงแบบวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจตำมขั้นตอน  ดังนี้ 

4.1.1.1 ศึกษำต ำรำ เอกสำรและงำนวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับกำรสร้ำงแบบวัด 
ควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจ 

4.1.1.2 น ำวรรณกรรมพื้นบ้ำนล้ำนนำเรื่องท่ีผู้วิจัยไม่ได้น ำมำทดลอง ได้แก่ 
เรื่อง นกกระจำบ ก่ ำก๋ำด ำ ปลำตะเพียนทอง กำแลออกหน่อ ช้ำงโพรงกับนำงผมหอม และเตโชยำโม                 
มำปรึกษำผู้ทรงคุณวุฒิด้ำนวรรณกรรมพื้นบ้ำนล้ำนนำจ ำนวน 3 ท่ำน (รำยนำมอยู่ในภำคผนวก ก หน้ำ 
65) เพื่อพิจำรณำเลือกเรื่อง ท่ีน ำมำสร้ำงแบบวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจ                         
ได้วรรณกรรมพื้นบ้ำนล้ำนนำ เรื่อง นกกระจำบ ซึ่งผู้ทรงคุณวุฒิให้เหตุผลว่ำเป็นเรื่องท่ีมีเนื้อหำ
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เหมำะสมกับวัยของนักเรียน มีควำมยำวพอเหมำะ และมีข้อคิดท่ีนักเรียนจะสำมำรถน ำไปใช้ในชีวิต
จริงได้                                                

   4.1.1.3 สร้ำงแบบวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจ โดยใช้  
กรอบแนวคิดของ Dallmann และ boer (1978: 129) ซึ่งแบ่งควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจเป็น 
3 ระดับ คือ ระดับข้อเท็จจริง ระดับตีควำม และระดับประเมินค่ำ แบบวัดท่ีสร้ำงขึ้นเป็นแบบปรนัย
ชนิดเลือกตอบ (Multiple Choice) 4 ตัวเลือก จ ำนวน 30 ข้อ ใช้วัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อ
ควำมเข้ำใจชุดเดียวกัน ท้ังก่อนและหลังกำรทดลอง  เนื่องจำกกำรวัดท้ังสองครั้งมีระยะเวลำห่ำงกัน
ค่อนข้ำงยำวนำน  จ ำนวนข้อท่ีวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจแต่ละระดับ แสดงในตำรำง
ท่ี 3 

 
ตำรำงที่ 3  จ ำนวนข้อของแบบวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจแต่ละระดับ 
 

ระดบัควำมสำมำรถ 
ในกำรอ่ำนเพือ่ควำมเขำ้ใจ 

จ ำนวน 

ระดับข้อเท็จจริง    10 

ระดับตีควำม    10 

ระดับประเมินค่ำ    10  

รวม    30 

   
 

4.1.1.4 น ำแบบวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจไปใหอ้ำจำรย์              
ท่ีปรึกษำวิทยำนิพนธ์ตรวจพิจำรณำควำมถูกต้องและน ำมำปรับปรุงแก้ไข 
      4.1.1.5 น ำแบบวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจท่ีปรับปรุงแก้ไข
แล้ว เสนอผู้ทรงคุณวุฒิด้ำนกำรสอนภำษำไทยจ ำนวน 3 ท่ำน (รำยนำมอยู่ในภำคผนวก ก หน้ำ 66) 
ตรวจพิจำรณำควำมตรงตำมเนื้อหำ (content validity) ตลอดจนควำมถูกต้องเหมำะสมของกำรใช้
ภำษำและข้อค ำถำม แล้วน ำผลกำรพิจำรณำของผู้ทรงคุณวุฒิมำค ำนวณค่ำดัชนีควำมสอดคล้อง               
(item objective congruence: IOC) แล้วพิจำรณำคัดเลือกข้อท่ีมีค่ำดัชนีควำมสอดคล้องต้ังแต่ .50 
ขึ้นไป (วรรณี แกมเกตุ, 2551: 221) เมื่อค ำนวณแล้วพบว่ำ แบบวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อ  
ควำมเข้ำใจมีคุณภำพตำมเกณฑ์ท่ีก ำหนด ผู้ทรงคุณวุฒิให้ข้อเสนอแนะว่ำ ควรแก้ไขถ้อยค ำใน 
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ตัวเลือกข้อ ง ของแบบวัดข้อ 2 จำก น้อยใจ เพรำะคิดว่ำพ่อนกจะท้ิงแม่นกและลูก เป็น ตัดพ้อ เพรำะ
คิดว่ำพ่อนกจะท้ิงแม่นกและลูก 
       4.1.1.6 น ำแบบวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจมำปรับปรุง
แก้ไขตำมข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิ ด้ำนกำรสอนภำษำไทย และน ำไปให้อำจำรย์ท่ีปรึกษำ
วิทยำนิพนธ์พิจำรณำอีกครั้ง  แล้วน ำไปทดลองใช้ (try out) กับนักเรียนมัธยมศึกษำปีท่ี 2 โรงเรียน    
พิริยำลัยจังหวัดแพร่ ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่ำงในกำรวิจัยครั้งนี้ จ ำนวน 40 คน ซึ่งมีควำมสำมำรถใกล้เคียง
กับกลุ่มตัวอย่ำง  โดยพิจำรณำจำกค่ำ เฉ ลี่ย คะแนนผลสัมฤทธิ์กำรเรียนรำยวิชำภำษำไทย                   
ท 22201 ประจ ำภำคเรียนท่ี 1 ปีกำรศึกษำ 2555 ใช้เวลำในกำรท ำแบบวัด 1 คำบ (50 นำที)               
ผลกำรทดลองใช้แบบวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจ พบว่ำนักเรียนเข้ำใจข้อค ำถำมเป็น
อย่ำงดี และสำมำรถท ำแบบวัดได้ภำยในเวลำท่ีก ำหนด 

4.1.1.7 น ำแบบวัดควำมควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจท่ีผ่ำน             
กำรทดลองใช้ใน ข้อ 4.1.1.6  มำตรวจให้คะแนน โดยให้ 1 คะแนน  ส ำหรับข้อท่ีตอบถูกและ 0 คะแนน                  
ส ำหรับข้อท่ีตอบผิดหรือไม่ตอบ หรือตอบมำกกว่ำ 1 ตัวเลือก แล้วค ำนวณค่ำควำมเท่ียง (reliability) 
โดยใช้สูตร KR-20 ของคูเดอร์-ริชำร์ดสัน (Kuder-Richardson) ค่ำระดับควำมยำกง่ำย (degree of 
difficulty) และค่ำอ ำนำจจ ำแนก (power of discrimination) ด้วยโปรแกรมคอมพิวเตอร์ แล้วพิจำรณำ               
แล้วพิจำรณำคัดเลือกแบบวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจ ข้อท่ีมีคุณภำพตำมเกณฑ์ท่ี
ก ำหนด คือ มีค่ำควำมเท่ียง ต้ังแต่ .50 ข้ึนไป (ศิริชัย กำญจนวำสี, 2552: 97) ค่ำควำมยำกง่ำย ระหว่ำง 
.20 ถึง .80 และค่ำอ ำนำจจ ำแนก ต้ังแต่ .20 ขึ้นไป (ศิริชัย กำญจนวำสี, 2552: 225) ผลกำรวิเครำะห์
ข้อมูล พบว่ำแบบวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจมีค่ำควำมเท่ียงของแบบทดสอบท้ังฉบับ 
เท่ำกับ .76 ค่ำควำมยำกง่ำยรำยข้ออยู่ระหว่ำง .40 - .80 และค่ำอ ำนำจจ ำแนกรำยข้ออยู่ระหว่ำง  
.20 - .55 (รำยละเอียดอยู่ในภำคผนวก ง หน้ำ 117) เมื่อพิจำรณำค่ำควำมยำกง่ำยและค่ำอ ำนำจ
จ ำแนกดังกล่ำว พบว่ำข้อสอบทุกข้อมีคุณภำพตำมเกณฑ์ท่ีก ำหนด  
 4.1.1.8 น ำแบบวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจไปให้อำจำรย์                  
ท่ีปรึกษำวิทยำนิพนธ์ตรวจพิจำรณำอีกครั้ง ก่อนน ำไปใช้กับกลุ่มตัวอย่ำงในกำรวิจัยครั้งนี้  (ตัวอย่ำง
แบบวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจอยู่ในภำคผนวก ข หน้ำ 67) 

4.1.2 แบบประเมนิทกัษะกำรรว่มมอื 
ผู้วิจัยด ำเนินกำรสร้ำงแบบประเมินทักษะกำรร่วมมือตำมขั้นตอนดังนี้ 

   4.1.2.1 ศึกษำต ำรำเอกสำรและงำนวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับหลักกำรและวิธีกำร
สร้ำงแบบประเมิน เพื่อน ำมำเป็นแนวทำงในกำรสร้ำงแบบประเมินทักษะกำรร่วมมือ 
   4.1.2.2 ก ำหนดโครงสร้ำงของทักษะกำรร่วมมือท่ีต้องกำรประเมินตำม
แนวคิดของ Johnson และ Johnson (1984: 45-49) ประกอบด้วย 4 ทักษะ คือ 1) ทักษะกำรจัดต้ัง
กลุ่ม 2)  ทักษะกำรปฏิบัติงำนกลุ่ม 3) ทักษะกำรคิดเชิงระบบ และ 4)  ทักษะกำรสรุปควำมคิด  
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4.1.2.3 สร้ำงแบบประเมินทักษะกำรร่วมมือ โดยใช้แบบประเมินค่ำของ 
ลิเคอร์ท (Likert) ประเภทประเมินค่ำด้วยค ำตอบจ ำกัด (Itemized rating scales) แบบก ำหนด
ค ำตอบเป็นข้อควำม มี 5 ระดับ ได้แก่ ดีมำก ดี พอใช้ ควรปรับปรุง และไม่มีทักษะ โดยก ำหนด             
ควำมหมำยไว้ ดังนี้ 

4  หมำยถึง  ทักษะกำรร่วมมืออยู่ในระดับดีมำก  
3  หมำยถึง  มีทักษะกำรร่วมมืออยู่ในระดับดี 
2  หมำยถึง  มีทักษะกำรร่วมมืออยู่ในระดับพอใช้  
1  หมำยถึง  มีทักษะกำรร่วมมืออยู่ในระดับควรปรับปรุง 
0  หมำยถึง  ไม่มีทักษะกำรร่วมมือปรำกฏให้เห็น 

  4.1.2.4 น ำแบบประเมินทักษะกำรร่วมมือท่ีสร้ำงขึ้น เสนอให้อำจำรย์           
ท่ีปรึกษำวิทยำนิพนธ์ตรวจพิจำรณำควำมถูกต้องและน ำมำปรับปรุงแก้ไข 
   4.1.2.5 น ำแบบประเมินทักษะกำรร่วมมือท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้วเสนอ
ผู้ทรงคุณวุฒิด้ำนกำรสอนภำษำไทยจ ำนวน 3 ท่ำน ตรวจพิจำรณำควำมตรงตำมเนื้อหำ (content 
validity) และควำมเป็นปรนัย รวมท้ังตรวจควำมชัดเจนของกำรใช้ภำษำในกำรส่ือควำม แล้วน ำผล
กำรพิจำรณำของผู้ทรงคุณวุฒิมำค ำนวณค่ำดัชนีควำมสอดคล้อง (item objective congruence: 
IOC) แล้วพิจำรณำคัดเลือกข้อท่ีมีค่ำดัชนีควำมสอดคล้องต้ังแต่ .50 ขึ้นไป (วรรณี แกมเกตุ, 2551: 
221) เมื่อค ำนวณแล้ว พบว่ำแบบประเมินทักษะกำรร่วมมือมีคุณภำพตำมเกณฑ์ท่ีก ำหนดและ
ผู้ทรงคุณวุฒิได้ให้ข้อเสนอแนะว่ำ ควรแก้ไขถ้อยค ำในข้อ 8 จำก นักเรียนไม่แสดงกิริยำไม่สุภำพ เมื่อ
สมำชิกกลุ่มถ่ำยทอดควำมรู้ไม่ถูกต้อง  เป็น นักเรียนแสดงกิริยำสุภำพ เมื่อสมำชิกกลุ่มถ่ำยทอด
ควำมรู้ไม่ถูกต้อง         

4.1.2.6  ปรับปรุงแบบประเมินทักษะกำรร่วมมือตำมข้อเสนอแนะของ 
ผู้ทรงคุณวุฒิด้ำนกำรสอนภำษำไทย แล้วน ำไปทดลองใช้ (try out) กับนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่ำงใน
กำรวิจัยครั้งนี้ จ ำนวน 40 คน ท่ีมีควำมสำมำรถใกล้เคียงกับกลุ่มตัวอย่ำง โดยพิจำรณำจำกค่ำเฉลี่ย
คะแนนผลสัมฤทธิ์กำรเรียนรำยวิชำภำษำไทย ท 22201 ประจ ำภำคเรียนท่ี 1 ปีกำรศึกษำ 2555 เพื่อ
หำค่ำควำมเท่ียง (reliability) โดยใช้สูตรสัมประสิทธิ์แอลฟำของครอนบำช (Cronbach alpha 
coefficient) เกณฑ์ท่ีก ำหนด คือ มีค่ำควำมเท่ียงต้ังแต่ .50 ขึ้นไป (ศิริชัย กำญจนวำสี, 2552: 97)  
ผลกำรวิเครำะห์ข้อมูลพบว่ำ แบบประเมินทักษะกำรร่วมมือมีค่ำควำมเท่ียงท้ังฉบับเท่ำกับ .87                   
และหำค่ำควำมเท่ียงระหว่ำงผู้ประเมิน (inter-rater reliability) โดยใช้สถิติสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์
แบบเพียร์สัน (Pearson’s product moment correlation coeffcient) ผู้วิจัยน ำแบบประเมิน
ทักษะกำรร่วมมือมำให้ครูผู้สอน จ ำนวน 2 คน ใช้ประเมินนักเรียนพร้อมกัน แล้วน ำคะแนนท่ีได้จำก
ครูท้ัง 2 คน มำค ำนวณโดยใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์ เกณฑ์ท่ีก ำหนด คือ มีค่ำควำมเท่ียงต้ังแต่ .50  
ขึ้นไป (ศิริชัย กำญจนวำสี, 2552: 97) ผลกำรวิเครำะห์พบว่ำแบบประเมินทักษะกำรร่วมมือมีค่ำ
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์แบบเพียร์สัน เท่ำกับ .95 (รำยละเอียดอยู่ในภำคผนวก ง หน้ำ 120)  



 

47 

 

        4.1.2.7  น ำแบบประเมินทักษะกำรร่วมมือไปให้อำจำรย์ท่ีปรึกษำวิทยำนิพนธ์
ตรวจพิจำรณำอีกครั้ง แล้วน ำไปใช้กับกลุ่มตัวอย่ำงในกำรวิจัยครั้งนี้  (ตัวอย่ำงแบบประเมินทักษะ              
กำรร่วมมืออยู่ในภำคผนวก ข หน้ำ 77) 

4.2 เครือ่งมอืกำรทดลอง 

เครื่องมือท่ีใช้ในกำรทดลองครั้งนี้ คือ แผนกำรจัดกำรเรียนรู้วรรณกรรมพื้นบ้ำนล้ำนนำ                    
ซึ่งผู้วิจัยสร้ำงขึ้นโดยด ำเนินกำรตำมข้ันตอน ดังนี้ 

 4.2.1 ศึกษำค ำอธิบำยรำยวิชำเพิ่มเติมวรรณกรรมพื้นบ้ำนล้ำนนำ ของสถำนศึกษำ
โรงเรียนพริิยำลัยจังหวัดแพร่  

 4.2.2 ศึกษำเนื้อเรื่องของวรรณกรรมพื้นบ้ำนล้ำนนำซึ่ง ผู้วิ จัยน ำมำใช้ในกำรจัด                  
กำรเรียนรู้ จ ำนวน 8 เรื่อง ได้แก่ หงส์หิน มะเมียะ เจ้ำสุวัตรนำงบัวค ำ ก ำพร้ำบัวตอง น้อยไชยำ               
ชิวหำล้ินค ำ นำงอมรำ และนำงปทุมสังกำ เพื่อจัดท ำแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ 
  4.2.3 จัดท ำแผนกำรจัดกำรเรียนรู้วรรณกรรมพื้นบ้ำนล้ำนนำท่ีก ำหนดในข้อ 4.2.2 
จ ำนวน 16 แผน คือ แผนกำรจัดกำรเรียนรู้โดยใช้โมเดลกรำฟฟิติส ำหรับกลุ่มทดลอง จ ำนวน 8 แผน  
และแผนกำรจัดกำรเรียนรู้แบบปกติส ำหรับกลุ่มควบคุม จ ำนวน 8 แผน แต่ละแผนใช้เวลำใน           
กำรจัดกำรเรียนรู้ 2 คำบ  
   4.2.4 น ำแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ ท่ีสร้ำงขึ้น ท้ังกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมไป                
ให้อำจำรย์ท่ีปรึกษำวิทยำนิพนธ์ตรวจพิจำรณำ แล้วน ำไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิ ด้ำนกำรสอนภำษำไทย
จ ำนวน 3 ท่ำน พิจำรณำควำมเหมำะสมในกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ ผู้ทรงคุณวุฒิให้ข้อเสนอแนะว่ำ 
ควรระบุเวลำในกิจกรรมแต่ละขั้นให้ชัดเจนและควบคุมเวลำในกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แต่ละ
ขั้นตอนให้เป็นไปตำมท่ีก ำหนด 
                       4.2.5 น ำแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ท้ังกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมมำปรับปรุงแก้ไขตำม
ข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิท้ัง 3 ท่ำน แล้วเสนอให้อำจำรย์ที่ปรึกษำวิทยำนิพนธ์พิจำรณำอีกครั้ง 
  4.2.6 น ำแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ทั้งกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมที่ได้ ปรับปรุง
แก้ไขแล้ว ประเภทละ 1 แผน ไปทดลองใช้ (try out) กับนักเรียนมัธยมศึกษำปีท่ี 2 ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่ำง
ในกำรวิจัยจ ำนวน 40 คน ท่ีมีควำมสำมำรถใกล้เคียงกับกลุ่มตัวอย่ำง โดยพิจำรณำจำกค่ำเฉลี่ย
คะแนนผลสัมฤทธิ์รำยวิชำภำษำไทย ท 22201 ประจ ำภำคเรียนท่ี 1 ปีกำรศึกษำ 2555 เพื่อพิจำรณำ
ควำมเหมำะสมของเวลำและกิจกรรมในแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ท่ีจัดท ำขึ้น ผลกำรทดลองใช้แผน            
กำรจัดกำรเรียนรู้โดยใช้โมเดลกรำฟฟิติพบปัญหำในขั้นตอนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ขั้นท่ี 4 คือ 
นักเรียนบำงกลุ่มใช้เวลำตอบค ำถำมเกินเวลำท่ีก ำหนด ท ำให้ส่งกระดำษค ำถำมไปยังกลุ่มถัดไปล่ำช้ำ
กว่ำกลุ่มอื่น ส่วนผลกำรทดลองใช้แผนกำรจัดกำรเรียนรู้แบบรู้ปกติพบว่ำ ไม่มีปัญหำในกำรจัด               
กิจกรรมกำรเรียนรู้  
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  4.2.7 น ำผลกำรทดลองใช้แผนกำรจัดกำรเรียนรู้มำปรึกษำอำจำรย์ ที่ปรึกษำ
วิทยำนิพนธ์ เพื่อขอค ำแนะน ำในกำรปรับปรุงแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ให้มีประสิทธิภำพยิ่งขึ้น               
อำจำรย์ ท่ีปรึกษำวิทยำนิพนธ์แนะน ำว่ำ ในขั้นตอนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ขั้นท่ี 4 ควรก ำหนดเวลำ
ในกำรตอบค ำถำมให้ชัดเจน และเป่ำนกหวีดเตือนเมื่อหมดเวลำตอบค ำถำมในแต่ละข้อ (ตัวอย่ำง
แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม แสดงในภำคผนวก ค หน้ำ 79)                                                               
  4.2.8 ผู้วิ จัยด ำเนินกำรสอนด้วยตนเอง ท้ังหมด ตำมแผนกำรจัดกำรเรียนรู้                 
ท้ัง 16 แผน และบันทึกผลกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้เมื่อส้ินสุดกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ในแต่ละคำบ 
เพื่อน ำมำอภิปรำยผลกำรวิจัย 
 

5. กำรด ำเนินกำรทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูล 

ผู้วิจัยด ำเนินกำรทดลองและกำรเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยตนเองตำมข้ันตอน ดังนี้ 
5.1 ส่งหนังสือจำกคณะครุศำสตร์ จุฬำลงกรณ์มหำวิทยำลัย เพื่อขอควำมร่วมมือจำก

ผู้อ ำนวยกำรโรงเรียนพิริยำลัยจังหวัดแพร่  ในกำรด ำเนินกำรทดลอง  
5.2 วัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ก่อนกำรทดลอง                             

ในวันท่ี 27 ธันวำมคม พ.ศ. 2555 โดยใช้แบบวัดควำมสำมำรถกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจท่ีสร้ำงขึ้น ใช้เวลำ
ในกำรท ำแบบวัด 1 คำบ (50 นำที) จำกนั้นวิเครำะห์ควำมแตกต่ำงของค่ำเฉล่ียคะแนนควำมสำมำรถใน 
กำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ก่อนกำรทดลอง โดยกำรทดสอบค่ำ t แบบกลุ่ม
ตัวอย่ำงท่ีเป็นอิสระต่อกัน (independent sample t-test) ผลกำรวิเครำะห์ข้อมูล แสดงในตำรำงท่ี 4 

 
ตำรำงที ่4  ค่ำมัชฌิมเลขคณิต ( x )  ค่ำส่วนเบ่ียงเบนมำตรฐำน (SD) และค่ำที (t) ของคะแนน  
                ควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ก่อนกำรทดลอง 
 

              คำ่สถติ ิ
 
กลุม่ตวัอยำ่ง 

       n       x         SD        t sig. 

กลุ่มควบคุม 

     กลุ่มทดลอง 

45 

44 

16.40 

17.32 

3.43 

2.86 
-1.371 .174* 

 * p < .05 
 
 

ตำรำงท่ี 4 พบว่ำ ก่อนกำรทดลอง นักเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมมีค่ำเฉล่ีย 
คะแนนควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจไม่แตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติท่ีระดับ .05 
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5.3  ประเมินทักษะกำรร่วมมือของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ก่อนกำรทดลอง  
ในวันท่ี 28 ธันวำมคม พ.ศ. 2555 ในคำบเรียนรำยวิชำเพิ่มเติมวรรณกรรมพื้นบ้ำนล้ำนนำ โดยใช้            
แบบประเมินทักษะกำรร่วมมือท่ีสร้ำงขึ้น ใช้เวลำประเมิน 1 คำบ (50 นำที) จำกนั้นวิเครำะห์               
ควำมแตกต่ำงของค่ำเฉล่ียคะแนนทักษะกำรร่วมมือของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ก่อนกำรทดลอง 
โดยกำรทดสอบค่ำ t แบบกลุ่มตัวอย่ำงที่เป็นอิสระต่อกัน ( independent sample t - test)  
ผลกำรวิเครำะห์ข้อมูล แสดงในตำรำงท่ี 5 
 

ตำรำงที ่ 5  ค่ำมัชฌิมเลขคณิต ( x )  ค่ำส่วนเบ่ียงเบนมำตรฐำน (SD) และค่ำที (t) ของคะแนนทักษะ  
                 กำรร่วมมือ ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ก่อนกำรทดลอง 
 

             ค่ำสถิต ิ
 
กลุม่ตวัอยำ่ง 

n x  SD t sig. 

กลุ่มควบคุม 

    กลุ่มทดลอง 

45 

44 

55.87 

55.75 

4.64 

5.72 
.106 .916 

 * p < .05 

ตำรำงท่ี 5 พบว่ำ ก่อนกำรทดลอง นักเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมมีค่ำเฉล่ีย 
คะแนนทักษะกำรร่วมมือไม่แตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติท่ีระดับ .05 
 

5.4  จัดกิจกรรมกำรเรียนรู้วรรณกรรมพื้นบ้ำนล้ำนนำตำมแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ 
กลุ่มทดลองจ ำนวน 8 แผนและกลุ่มควบคุมจ ำนวน 8 แผน แผนละ 2 คำบ (100 นำที) โดยใช้เวลำใน
กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้สัปดำห์ละ 4 คำบ กลุ่มละ 2 คำบรวม 32 คำบ ใช้เวลำรวมท้ังส้ิน           
8 สัปดำห์ ต้ังแต่วันท่ี 7 มกรำคม – 28 กุมภำพันธ์ พ.ศ. 2556 ในกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แต่ละคำบ 
ผู้วิจัยสังเกตทักษะกำรร่วมมือของนักเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม แล้วบันทึกคะแนนทักษะ             
กำรร่วมมือของนักเรียนในแบบบันทึก              

5.5  วัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 
หลังกำรทดลอง  ในวันท่ี 1 มีนำคม พ.ศ. 2556 โดยใช้แบบวัดควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจท่ี
ผู้วิจัยสร้ำงขึ้น ใช้เวลำในกำรท ำแบบวัด 1 คำบ (50 นำที) และประเมินทักษะกำรร่วมมือของกลุ่ม
ทดลองและกลุ่มควบคุมหลังกำรทดลอง  ในวันท่ี 4 มีนำคมพ.ศ. 2556 โดยใช้แบบประเมินทักษะ 
กำรร่วมมือท่ีสร้ำงขึ้น ใช้เวลำประเมิน 1 คำบ (50 นำที) แล้วน ำคะแนนท่ีได้จำกแบบวัดควำมสำมำรถ
ในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจและแบบประเมินทักษะกำรร่วมมือของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ก่อน
และหลังกำรทดลองมำวิเครำะห์ข้อมูล 
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6. กำรวเิครำะหข์อ้มลู 

ผู้วิจัยวิเครำะห์ข้อมูลโดยใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์  ดังนี้ 
 

6.1 วิเครำะห์คะแนนควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจของกลุ่มทดลอง ก่อนและหลัง
กำรทดลอง โดยกำรค ำนวณค่ำมัชฌิมเลขคณิต ( x ) ค่ำส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำน (SD) และวิเครำะห์
ควำมแตกต่ำงของค่ำเฉล่ียคะแนนควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจ โดยกำรทดสอบค่ำ t 
แบบกลุ่มตัวอย่ำงที่ไม่เป็นอิสระต่อกัน (dependent sample t - test) ท่ีระดับนัยส ำคัญทำงสถิติ 
.05 

6.2 วิ เครำะห์คะแนนควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม                       
หลังกำรทดลอง โดยกำรค ำนวณค่ำมัชฌิมเลขคณิต ( x ) ค่ำส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำน (SD) และ
วิเครำะห์ควำมแตกต่ำงของค่ำเฉล่ียคะแนนควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจ โดยกำรทดสอบ
ค่ำ t แบบกลุ่มตัวอย่ำงท่ีเป็นอิสระต่อกัน (independent sample t - test) ท่ีระดับนัยส ำคัญทำงสถิติ 
.05 

6.3 วิเครำะห์คะแนนทักษะกำรร่วมมือของกลุ่มทดลอง ก่อนและหลังกำรทดลองโดยกำรค ำนวณ                           
ค่ำมัชฌิมเลขคณิต ( x ) ค่ำส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำน (SD) และวิเครำะห์ควำมแตกต่ำงของค่ำเฉล่ีย
คะแนนทักษะกำรร่วมมือ โดยกำรทดสอบค่ำ t แบบกลุ่มตัวอย่ำงท่ีไม่เป็นอิสระต่อกัน (dependent 
sample t - test) ท่ีระดับนัยส ำคัญทำงสถิติ .05 

6.4 วิเครำะห์คะแนนทักษะกำรร่วมมือของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม หลังกำรทดลอง โดย
กำรค ำนวณค่ำมัชฌิมเลขคณิต ( x ) ค่ำส่วนเบ่ียงเบนมำตรฐำน (SD) และวิเครำะห์ควำมแตกต่ำงของ
ค่ำเฉล่ียคะแนนทักษะกำรร่วมมือ โดยกำรทดสอบค่ำ t แบบกลุ่มตัวอย่ำงท่ีเป็นอิสระต่อกัน 
(independent sample t - test) ท่ีระดับนัยส ำคัญทำงสถิติ .05 
 

7. กำรน ำเสนอผลกำรวิจัย 

     ผู้วิจัยน ำเสนอผลกำรวิจัยในรูปแบบตำรำงประกอบควำมเรียง ดังนี ้
7.1 ผลกำรวิเครำะห์คะแนนควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจของกลุ่มทดลอง ก่อน              

และหลังกำรทดลอง 
7.2 ผลกำรวิเครำะหค์ะแนนควำมสำมำรถในกำรอ่ำนเพื่อควำมเข้ำใจ หลังกำรทดลองของ

กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 
7.3 ผลกำรวิเครำะห์คะแนนทักษะกำรร่วมมือของกลุ่มทดลอง ก่อนและหลังกำรทดลอง 
7.4 ผลกำรวิเครำะหค์ะแนนทักษะกำรร่วมมือ หลังกำรทดลองของกลุ่มทดลองและกลุ่ม

ควบคุม 
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บทที ่4 
 

ผลการวิเคราะหข์อ้มลู 
 

การวิเคราะห์ข้อมูลการวิจัยเรื่อง ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทยโดยใช้โมเดล
กราฟฟิติท่ีมีต่อความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจและทักษะการร่วมมือของนักเรียน
มัธยมศึกษาปีท่ี 2 ผู้วิจัยน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้ 

1. ผลการวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจของกลุ่มทดลอง ก่อนและหลัง          
การทดลอง 

ผู้วิ จัยวิ เคราะห์ความแตกต่างของ ค่าเฉล่ียคะแนนความสามารถในการ อ่านเพื่ อ               
ความเข้าใจของกลุ่มทดลอง ก่อนและหลังการทดลอง โดยการทดสอบค่า t แบบกลุ่มตัวอย่างท่ีไม่เป็น
อิสระต่อกัน (dependent sample t - test) ท่ีระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล
แสดงในตารางท่ี 6 
 
ตารางที่ 6  ผลการเปรียบเทียบความแตกต่างของค่าเฉล่ียคะแนนความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ   
                ของกลุ่มทดลอง ก่อนและหลังการทดลอง 
 
                     คา่สถิต ิ
การทดลอง   x                     SD    t sig. 

ก่อนการทดลอง 18.86 2.358 
- 4.306 .000* 

หลังการทดลอง 20.27 2.061 
* p < .05 
 

          ตารางท่ี 6  พบว่า กลุ่มทดลองท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลกราฟฟิติ
มีค่าเฉล่ียคะแนนความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจสูงกว่าก่อนการทดลอง อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 (รายละเอียดอยู่ในภาคผนวก จ หน้า 125) 
 
2. ผลการวเิคราะหค์ะแนนความสามารถในการอา่นเพือ่ความเข้าใจ ของกลุ่มทดลองและกลุม่ควบคมุ 
หลงัการทดลอง 
 

ผู้วิจัยวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉล่ียคะแนนความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจของ
กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม หลังการทดลอง โดยการทดสอบค่า t แบบกลุ่มตัวอย่าง ท่ีเป็น             
อิสระต่อกัน (independent sample t - test) ท่ีระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล
แสดงในตารางท่ี 7 
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ตารางที่ 7  ผลการเปรียบเทียบความแตกต่างของค่าเฉล่ียคะแนนความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ   
                 ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม หลังการทดลอง 
 
                          คา่สถติ ิ
กลุม่ตวัอยา่ง   x                    SD    t sig. 

กลุ่มทดลอง 20.27 2.061 
3.461 .000* 

กลุ่มควบคุม 18.36 3.076 
* p < .05 
 

        ตารางท่ี 7  พบว่า หลังการทดลอง กลุ่มทดลองท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
โมเดลกราฟฟิติมีค่าเฉล่ียคะแนนความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจสูงกว่ากลุ่มควบคุมท่ีได้รับ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (รายละเอียดอยู่ใน
ภาคผนวก จ หน้า 125-126) 

 
3. ผลการวเิคราะหค์ะแนนทกัษะการรว่มมอืของกลุ่มทดลอง กอ่นและหลงัการทดลอง     

   ผู้วิจัยวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉล่ียคะแนนทักษะการร่วมมือของกลุ่มทดลอง          
ก่อนและหลังการทดลอง โดยการทดสอบค่า t แบบกลุ่มตัวอย่างท่ีไม่เป็นอิสระต่อกัน (dependent 
sample t - test) ท่ีระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05 โดยจ าแนกเป็นทักษะย่อย 4 ทักษะ ผลการวิเคราะห์
ข้อมูลแสดงในตารางท่ี 8 

 

 
ตารางที ่8   ผลการเปรียบเทียบความแตกต่างของค่าเฉล่ียคะแนนทักษะการร่วมมือของกลุ่มทดลอง  
                ก่อนและหลังการทดลอง 
 
 

                     คา่สถิต ิ
 
ทกัษะการรว่มมอื 

กอ่นทดลอง      หลงัทดลอง 
t Sig. 

  x   SD   x   SD 
1. ทักษะการจัดต้ังกลุ่ม 15.16 2.33 23.09 2.79 -33.08 .000* 
2. ทักษะการปฏิบัติงานกลุ่ม 13.80 1.52 19.11 1.56 -26.27 .000* 
3. ทักษะการคิดเชิงระบบ 13.20 1.66 17.70 1.99 -20.75 .000* 
4. ทักษะการสรุปความคิด 14.61 2.08 18.89 2.48 -13.67 .000* 
               รวม 56.77 6.57 78.80 5.45 -50.42 .000* 
*p<.05       
 



 

53 

        ตารางท่ี 8 เมื่อพิจารณาโดยรวมและรายทักษะพบว่า หลังการทดลอง กลุ่มทดลองท่ี
ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลกราฟฟิติมีค่าเฉล่ียคะแนนทักษะการร่วมมือสูงกว่าก่อน                    
การทดลอง อยา่งมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (รายละเอียดอยู่ในภาคผนวก จ หน้า 126-129) 
 
4. ผลการวิเคราะห์คะแนนทักษะการร่วมมือของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม หลังการทดลอง 

ผู้วิ จัยวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉล่ียคะแนนทักษะการ ร่วมมือของกลุ่มทดลอง           
และกลุ่มควบคุม หลังการทดลอง โดยการทดสอบค่า t แบบกลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นอิสระต่อกัน 
(independent sample t-test) ท่ีระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05 โดยจ าแนกเป็นทักษะย่อย 4 ทักษะ 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูลแสดงในตารางท่ี 9 

  
ตารางที ่9  ผลการเปรียบเทียบความแตกต่างของค่าเฉล่ียคะแนนทักษะการร่วมมือของกลุ่มทดลอง 
                และกลุ่มควบคุม หลังการทดลอง 
 
                         คา่สถติ ิ
 
ทกัษะการรว่มมอื 

กลุม่ทดลอง             กลุม่ควบคมุ 
  t Sig. 

  x   SD   x   SD 
1. ทักษะการจัดต้ังกลุ่ม 23.09 2.79 19.11 1.99 7.72 .000* 
2. ทักษะการปฏิบัติงานกลุ่ม 19.11 1.56 16.84 1.59 6.79 .000* 
3. ทักษะการคิดเชิงระบบ 17.70 1.99 15.42 1.23 6.47 .000* 
4. ทักษะการสรุปความคิด 18.89 2.48 16.84 1.35 4.80 .000* 
               รวม 78.80 5.45 68.22 3.94 10.46 .000* 
*p<.05 
 

      

     ตารางท่ี 9  เมื่อพิจารณาโดยรวมและรายทักษะพบว่า หลังการทดลอง กลุ่มทดลองท่ี
ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลกราฟฟิติมีค่าเฉล่ียคะแนนทักษะการร่วมมือสูงกว่ากลุ่ม
ควบคุมท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (รายละเอียด
อยู่ในภาคผนวก จ หน้า 129-133) 
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 บทที ่5  

สรปุผลการวิจยั อภปิราย และขอ้เสนอแนะ 

การวิจัยมีว ัตถุประสงค์เพื่อศึกษาผลของการใช้โมเดลกราฟฟิติท่ีมีต่อความสามารถ                  
ในการอ่านเพื่อความเข้าใจและทักษะการร่วมมือของนักเรียนมัธยมศึกษาปีท่ี 2 และเปรียบเทียบ
ความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจและทักษะการร่วมมือของนักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้ภาษาไทยโดยใช้โมเดลกราฟฟิติกับนักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ          
มีผลการวิจัยดังนี้ 

 

สรุปผลการวจิยั 
 การวิจัย เรื่อง ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทยโดยใช้โมเดลกราฟฟิติท่ีมีต่อ            
การอ่านเพื่อความเข้าใจและทักษะการร่วมมือของนักเรียนมัธยมศึกษาปีท่ี 2 สรุปผลการวิจัยได้ดังนี้ 

1. กลุ่มทดลองท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลกราฟฟิติมีความสามารถ                       
ในการอ่านเพื่อความเข้าใจหลังทดลองสูงกว่าก่อนทดลอง อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

2. กลุ่มทดลองท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลกราฟฟิติมีความสามารถ 
ในการอ่านเพื่อความเข้าใจสูงกว่ากลุ่มควบคุมท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

3. กลุ่มทดลองท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลกราฟฟิติมีทักษะ          
การร่วมมือหลังทดลองสูงกว่าก่อนทดลอง อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

4. กลุ่มทดลองท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลกราฟฟิติมีทักษะ          
การร่วมมือสูงกว่ากลุ่มควบคุมท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ             
ท่ีระดับ .05 
 
อภปิรายผลการวจิยั 

ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มทดลองท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลกราฟฟิติมี
ความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจและทักษะการร่วมมือ สูงกว่าก่อนการทดลอง  และสูงกว่า
กลุ่มควบคุมท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
สอดคล้องกับสมมติฐานท่ีผู้วิจัยก าหนดไว้และมีประเด็นส าคัญในการอภิปรายผลการวิจัย ดังนี้ 
 

1. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลกราฟฟิติสามารถพัฒนาความสามารถในการอ่าน
เพื่อความเข้าใจของนักเรียนได้  เนื่องจากโมเดลกราฟฟิติเป็นการเรียนรู้แบบร่วมมือท่ีมุ่งให้นักเรียนได้
ร่วมกันระดมพลังสมอง โดยการท างานเป็นกลุ่ม เพื่อตอบค าถามหรืออภิปรายหัวข้อท่ีก าหนด   
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นักเรียนจะมีปฏิสัมพันธ์กันและร่วมมือกันปฏิบัติงาน โดยมีเป้าหมายร่วมกัน (Estes, Mintz และ 
Gunter, 2011: 263-265) เมื่อนักเรียนได้ศึกษาเนื้อหาของวรรณกรรมพื้นบ้านล้านนา จึงท าให้
สามารถเข้าใจเรื่องได้ สอดคล้องกับท่ี slavin (1995: 235) กล่าวไว้ว่า การเรียนแบบร่วมมือสามารถ
ท าให้นักเรียนมีความเข้าใจเรื่องท่ีอ่านได้เป็นอย่างดี  นอกจากนี้ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดล
กราฟฟิติมจุีดเด่น คือ การใช้ค าถามให้นักเรียนช่วยกันหาค าตอบจากเรื่องท่ีอ่านและร่วมกันอภิปราย
ตามหัวข้อท่ีก าหนด จึงท าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจเนื้อเรื่องได้ชัดเจนยิ่งขึ้น ดังท่ี วัฒนาพร ระงับทุกข์ 
(2545: 88-89) กล่าวว่า การใช้ค าถามเป็นส่วนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู้ ช่วยให้ผู้เรียนสร้างความรู้            
ความเข้าใจและพัฒนาความคิดใหม่ๆ และช่วยพัฒนาทักษะการคิดและเกิดความเข้าใจท่ีชัดเจนยิ่งขึ้น 

เมื่อพิจารณาข้อมูลจากบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของผู้วิจัยและผลการประเมิน
บันทึกการเรียนรู้ของนักเรียน พบว่ากลุ่มทดลองมีความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจทุกระดับ 
ต้ังแต่ขั้นท่ี 2-6 ของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลกราฟฟิติ กล่าวคือ ขั้นท่ี 2 นักเรียนมี       
ความเข้าใจระดับข้อเท็จจริง พิจารณาจากเมื่อนักเรียนศึกษาเนื้อเรื่องท่ีเป็นบทเรียนแล้ว สามารถ
เรียงล าดับเหตุการณ์ส าคัญในเรื่องได้ถูกต้องท้ังหมด ขั้นท่ี 3-6 นักเรียนมีความเข้าใจ 2 ระดับ ได้แก่  
1) ความเข้าใจระดับตีความ  นักเรียนสามารถระบุตัวละครส าคัญในเรื่องและอธิบายพฤติกรรมของ 
ตัวละครส าคัญในเรื่องได้ครบทุกตัว สรุปข้อคิดส าคัญจากเรื่องและยกตัวอย่างเนื้อเรื่องตอนท่ีแสดง
ข้อคิดได้ถูกต้อง พร้อมท้ังอธิบายเหตุผลประกอบได้ค่อนข้างชัดเจน และ 2) ความเข้าใจระดับประเมินค่า                 
นักเรียนสามารถยกตัวอย่างสถานการณ์ในชีวิตจริงท่ีแสดงถึงการน าข้อคิดส าคัญจากเรื่องไปใช้ได้
ค่อนข้างชัดเจนทุกประเด็น  ส่วนกลุ่มควบคุมมีความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจระดับ
ข้อเท็จจริงเท่านั้น ยังไม่ถึงระดับตีความและประเมินค่า กล่าวคือ นักเรียนสามารถเรียงล าดับ
เหตุการณ์ส าคัญในเรื่องได้ถูกต้อง สามารถระบุตัวละครส าคัญในเรื่องได้ แต่อธิบายพฤติกรรมของ             
ตัวละครส าคัญยังไม่ชัดเจน สรุปข้อคิดส าคัญของเรื่องยังไม่ถูกต้อง ยกตัวอย่างเนื้อเรื่องไม่สอดคล้อง
กับข้อคิดท่ีสรุปได้ ไม่สามารถยกตัวอย่างสถานการณ์ในชีวิตจริงท่ีสอดคล้องกับข้อคิดส าคัญจากเรื่องได้                                
ท่ีเป็นเช่นนี้เพราะกลุ่มทดลองได้เรียนรู้จากการตอบค าถามและท าความเข้าใจผ่านค าตอบของแต่ละ
กลุ่ม ในขณะท่ีมีการวนค าถามไปให้ทุกกลุ่มตอบ จึงท าให้กลุ่มทดลองมีความสามารถในการอ่านเพื่อ 
ความเข้าใจสูงกว่ากลุ่มควบคุม 

2. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลกราฟฟิติสามารถพัฒนาทักษะการร่วมมือของ
นักเรียนให้สูงขึ้นได้ เนื่องจากเป็นโมเดลท่ีสอดคล้องกับหลักการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญท่ีให้
นักเรียนท างานร่วมกันเป็นกลุ่มเล็กๆ  สมาชิกกลุ่มท่ีมีความสามารถในการเรียนต่างกันจะช่วยเหลือซึ่งกัน
และกัน โดยมีเป้าหมายในการท างานร่วมกัน คือ ความส าเร็จของกลุ่ม ดังท่ี Estes, Mintz และ Gunter 
(2011: 263-265) กล่าวไว้ว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้โมเดลกราฟฟิติสามารถพัฒนาทักษะการร่วมมือ
ของนักเรียนได้ เพราะสมาชิกกลุ่มมีการพึ่งพากันในทางบวกและมีปฏิสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน ดังนั้น 
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ประโยชน์ท่ีนักเรียนจะได้รับจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โมเดลนี้ คือ นักเรียนมีทักษะการร่วมมือ
และสามารถท างานร่วมผู้อื่นได้อย่างมีประสิทธิภาพมากขึ้น สอดคล้องกับท่ี Johnson และ Johnson 
(1987: 40) อธิบายว่า เมื่อนักเรียนได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ นักเรียนจะมีความสัมพันธ์          
เชิงบวกระหว่างสมาชิกภายในกลุ่ม เพราะได้รับการส่งเสริมซึ่งกันและกัน และ Borich (2004: 334) 
กล่าวไว้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือสามารถพัฒนาทักษะการร่วมมือให้เพิ่มขึ้นได้   ด้วยเหตุนี้     
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลกราฟฟิติจึงท าให้ทักษะการร่วมมือของนักเรียนเพิ่มสูงขึ้น 

เมื่อพิจารณาข้อมูลจากบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของผู้วิจัย พบว่ากลุ่มควบคุมท่ี
ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ มีทักษะการร่วมมือน้อยกว่านักเรียนกลุ่มทดลองท่ีได้รับ           
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลกราฟฟิติ เพราะกลุ่มควบคุมแบ่งกลุ่มตามอัธยาศัย กล่าวคือ
เข้ากลุ่มกับเพื่อนกลุ่มเดิม และสมาชิกในกลุ่มจะได้รับมอบหมายจากหัวหน้ากลุ่มให้ปฏิบัติหน้าท่ี
เหมือนเดิมเกือบทุกครั้ง นักเรียนบางคนจึงเกิดความรู้สึกเบ่ือหน่าย ไม่ปฏิบัติหน้าท่ีซึ่งได้รับมอบหมาย
จากหัวหน้ากลุ่ม แตกต่างจากกลุ่มทดลองท่ีให้นักเรียนแบ่งกลุ่มแบบคละความสามารถ โดยพิจารณา
จากผลสัมฤทธิ์การเรียนรายวิชาภาษาไทย ตามแนวคิดของ Slavin (1995: 5) ท่ีอธิบายว่า การจัดกลุ่ม             
การเรียนรู้แบบร่วมมือต้องค านึงถึงความสามารถท่ีแตกต่างกันของนักเรียน เช่น แต่ละกลุ่มต้องมี
นักเรียนท่ีมีความสามารถสูง 1 คน นักเรียนท่ีมีความสามารถปานกลาง 2 คน และนักเรียนท่ีมี
ความสามารถต่ า 1 คน เป็นต้น ในขั้นที่ 3-6 ของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลกราฟฟิติกลุ่ม
ทดลองได้แลกเปล่ียนความคิดเห็นกันอย่างท่ัวถึง ได้ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เพื่อหาค าตอบของค าถาม
ท่ีวนมาให้แต่ละกลุ่มตอบจนครบทุกข้อ จึงท าใหส้มาชิกภายในกลุ่มมีปฏิสัมพันธ์ท่ีดีตลอดระยะเวลาท่ี
ท างานร่วมกัน  นอกจากนี้ ในขั้นที่ 7 นักเรียนได้ประเมินผลการท างานของกลุ่มตนว่าพฤติกรรมใดท่ี
เป็นประโยชน์ต่อการท างานกลุ่มและพฤติกรรมใดท่ีควรปรับปรุงเพื่อให้การท างานกลุ่มบรรลุผลส าเร็จ 
ตามเป้าหมาย  ดังนั้น การด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้นักเรียนจึงเกิดความรู้สึกสนุกสนานกับ
กิจกรรมการเรียนรู้  มีความมั่นใจในการแสดงความคิดเห็น และภาคภูมิใจท่ีมีส่วนร่วมในความส าเร็จ
ของกลุ่ม ดังจะเห็นได้ว่า เมื่อส้ินสุดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้ ท่ี  4 พบว่า 
กลุ่มทดลองมีทักษะย่อยของทักษะการร่วมมือดีขึ้นอย่างเห็นได้ชัดทุกทักษะ ได้แก่  1) ทักษะการจัดต้ังกลุ่ม 
พฤติกรรมท่ีสังเกตได้ชัดเจน คือ นักเรียนเข้าประจ ากลุ่มได้ภายในเวลาท่ีก าหนดทุกกลุ่ม ไม่ส่งเสียง
รบกวนผู้อื่นขณะเข้ากลุ่ม และไม่เดินไปมาระหว่างท ากิจกรรมกลุ่ม  2) ทักษะการปฏิบัติงานกลุ่ม 
พฤติกรรมท่ีสังเกตได้ชัดเจน คือ นักเรียนพูดสรุปส่ิงท่ีได้เรียนรู้ โดยไม่ต้องใช้ข้อมูลท่ีบันทึกไว้หรืออ่าน
จากต้นฉบับ นักเรียนกล่าวชื่นชมหรือปรบมือให้แก่เพื่อนท่ีบรรยายความรู้ หรือแสดงความคิดเห็นได้
ถูกต้อง และสร้างบรรยากาศภายในกลุ่มให้สนุกสนานอย่างสม่ าเสมอ  3) ทักษะการคิดเชิงระบบ 
พฤติกรรมท่ีสังเกตได้ชัดเจน คือ นักเรียนแสดงความคิดเห็นเป็นประโยชน์ต่อการท างานกลุ่มและ
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ยอมรับฟังความคิดเห็นซึ่งกันและกัน และ 4) ทักษะการสรุปความคิด พฤติกรรมท่ีสังเกตได้ชัดเจน 
คือ นักเรียนพยายามคิดทบทวนเพื่อค้นหาค าตอบหรือข้อสรุปท่ีดีท่ีสุดของกลุ่ม  

 

ข้อเสนอแนะ 

 

 ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะจากการท าวิจัยเรื่องนี้  ดังนี้ 

1. ข้อเสนอแนะส าหรบัการใชโ้มเดลกราฟฟติิ 
1.1 ครูควรศึกษาข้อมูลพื้นฐานของนักเรียนท่ีตนสอน เพื่อประโยชน์ในการจัดกลุ่ม 

การเรียนรู้ เพราะการเรียนแบบร่วมมือต้องจัดกลุ่มแบบคละความสามารถ เนื่องจากเป็นปัจจัยหนึ่งท่ี
จะท าให้กระบวนการกลุ่มประสบความส าเร็จมากขึ้น 

1.2 ครูควรสร้างบรรยากาศในช้ันเรียนให้มีความเป็นประชาธิปไตย ส่งเสริมใหน้ักเรียน 
แลกเปล่ียนความรู้และมีความมั่นใจในการแสดงความคิดเห็น 

1.3 ครูควรสังเกตพฤติกรรมการร่วมมือของนักเรียนอย่างสม่ าเสมอ เมื่อนักเรียนไม่ 
สามารถตอบค าถามข้อใดได้ ควรอธิบายเพิ่มเติมเพื่อเป็นแนวค าตอบใหน้ักเรียน 

1.4 ครูควรเปิดโอกาสให้นักเรียนช่วยกันต้ังค าถาม หลังจากการจัดการเรียนรู้              
ไประยะหนึ่ง เพื่อให้นักเรียนได้มีส่วนร่วมในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มากขึ้น และเป็นการตรวจสอบ
ความเข้าใจของนักเรียนเกี่ยวกับเรื่องท่ีอ่าน 
 

2 ข้อเสนอแนะส าหรบัการวจิยัครัง้ตอ่ไป 
2.1 ควรศึกษาผลการใช้โมเดลกราฟฟิติท่ีมีต่อความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ 

และทักษะการร่วมมือของนักเรียนในระดับอื่นๆ 
2.2 ควรศึกษาผลการใช้โมเดลกราฟฟิติท่ีมีต่อตัวแปรตามอื่นๆ ด้านการอ่าน เช่น  

ความสามารถในการอ่านเชิงวิเคราะห์ ความสามารถในการอ่านตีความ ความสามารถในการอ่าน
อย่างมีวิจารณญาณ เป็นต้น 

2.3 ควรศึกษาเปรียบเทียบทักษะการร่วมมือโดยใช้โมเดลกราฟฟิติกับโมเดลอื่นๆ  
ท่ีเป็นการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเช่นเดียวกัน เช่น โมเดลจ๊ิกซอว์  (Jigsaw) แบบต่างๆ โมเดล
แบ่งกลุ่มคละผลสัมฤทธิ์ (STAD) เป็นต้น 
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รายนามผูท้รงคุณวฒุดิา้นวรรณกรรมพืน้บา้นลา้นนา 

1. อาจารย์ ดร.เปรม  สวนสมุทร 
การศึกษา      ค.บ. (เกียรตินิยม) มัธยมศึกษา (ภาษาไทย)  

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
   อ.ม. ภาษาไทย (วรรณคดีไทย) จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

Doctor of Philosophy (Thai Studies) จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย
สถานท่ีท างาน   คณะครุศาสตร์  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
ต าแหน่ง      อาจารย์ประจ าภาควิชาหลักสูตรและการสอน  

สาขาวิชาการสอนภาษาไทย 
 

2. อาจารย์เพชร  วิจิตรนาวิน 
การศึกษา ค.บ. (เกียรตินิยมอันดับ 1) มัธยมศึกษา (ภาษาไทย)  
             จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

   ค.ม. (การสอนภาษาไทย) จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
สถานท่ีท างาน    คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยรามค าแหง 
ต าแหน่ง           อาจารย์ประจ าภาควิชาหลักสูตรและการสอน  

 สาขาวิชาการสอนภาษาไทย 
 

3. อาจารย์ปาริชาต  โปธิ 
 การศึกษา  ศษ.บ. (การสอนภาษาไทย) มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ 
    ค.ม. (การสอนภาษาไทย) จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

สถานท่ีท างาน     คณะศิลปศาสตร์  มหาวิทยาลัยพะเยา 
ต าแหน่ง            อาจารย์ประจ าสาขาวิชาภาษาไทย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

http://www.thaicmu.com/index.php?page=studentlist.php&path=6&type=id&id=490131028
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รายนามผูท้รงคุณวฒุดิา้นการสอนภาษาไทย 
 

1. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ วิศัลย์ศยา รุดดิษฐ์ 
การศึกษา ค.บ. (เกียรตินิยม) มัธยมศึกษา (การสอนภาษาไทย)  
                     จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

   ค.ม. (การสอนภาษาไทย) จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
สถานท่ีท างาน    โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย (ฝ่ายมัธยม) 
ต าแหน่ง           อาจารย์ประจ ากลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

 
2. อาจารย์สุพัตรา อุตมัง 

การศึกษา ค.บ. (เกียรตินิยม) มัธยมศึกษา (ภาษาไทย-เทคโนโลยีการศึกษา)  
                       จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

   อ.ม. (ภาษาไทย) จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
สถานท่ีท างาน    โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย (ฝ่ายมัธยม) 
ต าแหน่ง           อาจารย์ประจ ากลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

 
3. อาจารย์บัวน า  ปิ่นชัยพัฒน ์ 

การศึกษา ค.บ. (ภาษาไทย) วิทยาลัยครูอุตรดิตถ์ 
  ค.ม. (ภาษาไทย) มหาวิทยาลัยราชภัฏอุตรดิตถ์ 
สถานท่ีท างาน    โรงเรียนพิริยาลัยจังหวัดแพร่ 
ต าแหน่ง           หัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย   
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          เครือ่งมอืการเกบ็รวบรวมขอ้มูล 
  
     - แบบวัดความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ 
    - แบบประเมินทักษะการร่วมมือ  
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แบบวดัความสามารถในการอา่นเพือ่ความเข้าใจ 

 
ค าชี้แจง 

1. แบบวัดมีท้ังหมด 30 ข้อ จ านวน 7 หน้า  ข้อละ 1 คะแนน  รวม 30 คะแนน                          
2. เขียนช่ือ-นามสกุล ช้ันและเลขท่ีของตนเองในกระดาษค าตอบให้เรียบร้อย 
3. การตอบให้นักเรียนอ่านค าถาม แล้วเลือกค าตอบท่ีถูกต้องท่ีสุดเพียงข้อเดียว โดยเขียน 

เครื่องหมาย X ในช่องท่ีตรงกับตัวเลือกท่ีต้องการตอบ ตัวอย่างเช่น ถ้าข้อ ก เป็นค าตอบท่ีถูกต้อง
ท่ีสุดให้นักเรียนปฏิบัติ ดังนี้ 
 

ข้อ ก ข ค ง 
0     

 
กรณีถ้าต้องการเปล่ียนตัวเลือกใหม่ จากข้อ ค  เป็นข้อ ก  ให้ปฏิบัติ ดังนี้ 
 

ข้อ ก ข ค ง 
0     

 

4.  อ่านเรื่องนกกระจาบให้เข้าใจ แล้วท าแบบวัดลงในกระดาษค าตอบท่ีก าหนดเท่านั้น  
5.  ก าหนดเวลาในการท าแบบวัด 50 นาที 
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วรรณกรรมพืน้บา้นล้านนา เรือ่ง นกกระจาบ 
 

ในชาติหนึ่งพระโพธิสัตว์เสวยพระชาติเป็นนกกระจาบท ารังอาศัยอยู่บนต้นไม้ท่ีชายป่ากับ                  
นกกระจาบตัวเมีย ไม่นานนักแม่นกฟักไข่ออกมาเป็นลูกนก 2 ตัว ท้ังสองช่วยกันเล้ียงดูลูกๆ ด้วย
ความรักสืบมา วันหนึ่งพ่อนกรีบบินออกจากรังแต่เช้าตรู่ เพื่อรีบไปหาอาหารมาให้ลูกเมีย พ่อนกบิน
มาถึงบึงใหญ่ท่ีมีดอกบัวก าลังบานสะพรั่ง ส่งกล่ินหอมตลบไปท่ัวบริเวณ พ่อนกกระจาบลงบิน
คลุกเคล้าจิกกินเกสรบัวอย่างส าราญใจ จนแสงแดดแผ่กล้าเป็นเวลาท่ีดอกบัวค่อยๆ หุบกลีบเข้า พ่อ
นกกระจาบท่ีหลงเพลินจิกกินเกสรอยู่จึงติดอยู่ในดอกบัวนั้นบินออกมาไม่ได้  ในวันนั้นเกิดไฟไหม้ป่า
แม่นกกระวนกระวายใจต้ังตารอพ่อนกกลับมา ไฟป่าก็ก าลังลุกลามใกล้รังเข้าไปทุกที แม่นกตกใจร้อง
เป็นห่วงลูกและพยายามน าลูกนกบินหนีแต่ไม่ส าเร็จ ไฟจึงไหม้รังพร้อมกับลูกนก ครั้นรุ่งเช้าเมื่อพ่อนก
กระจาบเป็นอิสระก็รีบบินกลับรังเพื่อเล่าความจริงให้แม่นกกระจาบฟัง  แม่นกไม่ยอมฟังส่ิงท่ีพ่อนก
กระจาบเล่าและกล่าวตัดพ้อพ่อนกต่างๆ นานา จากนั้นแม่นกกระจาบจึงอธิษฐานว่าหากชาติหน้ามี
จริงขอให้นางได้เกิดเป็นหญิงและจะไม่ขอพูดจากับชายใด  แล้วแม่นกกระจาบก็บินเข้ากองไฟตายอยู่
ตรงนั้นเอง พ่อนกกระจาบโศกเศร้าเสียใจมากท่ีไม่สามารถกลับมาปกป้องภัยให้ลูกเมียได้ ท าให้ท้ังลูก
และเมียต้องตายไป พ่อนกกระจาบจึงอธิษฐานว่าหากชาติหน้ามีจริง ขอให้ได้เกิดมาเป็นคู่ครองกับ            
แม่นกทุกชาติไป แม้ว่านางจะไม่พูดกับชายคนใดก็ขอให้พูดกับตน จากนั้นก็บินเข้ากองไฟตายตาม
แม่นกกระจาบไป 

ด้วยผลกรรมท่ีนกกระจาบคู่นี้ท าร่วมกันมา ท าให้ในภพชาติต่อมาพ่อนกได้มาเกิดเป็น โอรส
พระเจ้าวิชัยราชและนางอุบลเทวีผู้ครองเมืองดิลกนคร มีนามว่า สัพพสิทธิ เป็นผู้ท่ีมีลักษณะงดงาม
และมีความเฉลียวฉลาด ท้ังยังมีสติปัญญาเป็นเลิศจึงเป็นท่ีรักใคร่ของพระบิดา พระมารดาและบุคคล
ท่ัวไปยิ่งนัก  สัพพสิทธิมีพี่เล้ียงคนหนึ่งอยู่ในวัยไล่เล่ียกันซึ่งเป็นท่ีโปรดปรานของสัพสิทธิมาก แม้จะมี
ฐานะต่ ากว่าก็ถือเป็นเพื่อนสนิท  ครั้นเมื่อเติบโตขึ้นสมควรจะศึกษาเล่าเรียนให้มีความรู้สมกับเป็น
โอรสกษัตริย์ สัพพสิทธิพร้อมด้วยพี่เล้ียงจึงเดินทางไปศึกษาวิชากับพระฤาษีท่ีเมืองตักศิลา ท้ังสองได้
ศึกษาเล่าเรียนด้วยกันและฝึกฝนวิชาต่างๆ จนช านาญ  ในขั้นสุดท้ายพระฤาษีได้สอนวิชาถอดจิตให้
ด้วย ผู้ท่ีเรียนวิชานี้จนเช่ียวชาญแล้วจะสามารถถอดจิตของตนเองไปใส่ในส่ิงของ ร่างคนหรือสัตว์ท่ี
ตายแล้วได้   

ณ เมืองพาราณสี พระเจ้าพรหมทัตมีธิดาองค์หนึ่งช่ือ นางทิพเกสรเป็นผู้ท่ีมีศิริโฉมงดงามมาก
จนเป็นท่ีเล่ืองลือไปท่ัว แต่นางไม่ยอมพูดจากับชายใดแม้แต่บิดาของตน พระเจ้าพรหมทัตจึงสร้าง
ปราสาทให้นางทิพเกสรประทับและจัดข้าราชบริพารท่ีเป็นสตรีให้คอยปรนนิบัติรับใช้ให้นางทิพเกสร 
มีความสุข เมื่อนางทิพเกสรเจริญวัยขึ้นสมควรจะมีคู่ครอง พระเจ้าพรหมทัตจึงประกาศให้เจ้าชาย
เมืองต่างๆ เข้ามาแสดงความสามารถชักชวนให้พระธิดายอมพูดด้วย ถ้าพระธิดาพูดกับเจ้าชายองค์ใด
ก็จะอภิเษกสมรสให้และจะยกบ้านเมืองให้ปกครอง 
  เจ้าชายเมืองต่าง ๆ เดินทางเข้ามาในเมืองพาราณสี พยามยามใช้วิธีการต่างๆ ท่ีจะท าให้                   
นางทิพเกสรพูดด้วยแต่ก็ไม่มีใครท าส าเร็จ แม้กระท่ังบรรดาชายหนุ่มท้ังหลายในเมืองพาราณสีหรือ
เมืองใกล้เคียงก็ไม่สามารถท าให้นางทิพเกสรยอมพูดด้วยเช่นกัน อ ามาตย์ผู้หนึ่งรู้มาว่ายังมีเจ้าชายอีก
องค์หนึ่งคือ สัพพสิทธิ เรียนวิชาอยู่กับพระฤาษีท่ีเมืองตักศิลา จึงชวนให้ไปทดลองความสามารถ           
ท้าวพรหมทัตจึงรับส่ังว่าหากสัพพสิทธิสามารถท าให้นางทิพเกสรพูดได้พระองค์จะท าตามสัญญาท่ี           
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ให้ไว้ สัพพสิทธิทูลพระเจ้าพรหมทัตว่า จะขออยู่แค่เพียงหน้าประตูห้องบรรทมของนางทิพเกสร
เท่านั้น ถ้านางพูดด้วยเมื่อใด ก็ขอให้นักดนตรีประโคมดนตรีขึ้นพร้อมกัน สัพพสิทธิขอให้พี่เล้ียงถอด
จิตใส่ไว้ที่ประตูห้องบรรทม  แล้วสัพพสิทธิก็เข้าไปอยู่ใกล้ๆ ประตูและพูดสนทนากับประตูท่ีมีจิตของ
พี่เล้ียงอยู่  นางทิพเกสรแปลกใจมากท่ีเห็นบุรุษรูปงามพูดกับประตูได้ และสงสัยว่าประตูจะพูดได้
อย่างไร  จึงต้ังใจฟังสัพพสิทธิพูดกับประตูโดยไม่รู้ตัว จากนั้นประตูก็ขอให้สัพพสิทธิเล่านิทานให้ฟัง 
สัพพสิทธิจึงเล่านิทานเรื่องแรกให้ประตูฟังว่า          

ครั้งหนึ่ง มีชายหนุ่มส่ีคนเป็นเพื่อนกัน คนแรกเก่งเรื่องพยากรณ์ คนท่ีสองเก่งวิชาทางน้ า           
คนท่ีสามสามารถชุบชีวิตคนได้ และคนสุดท้ายเป็นนายขมังธนู วันหนึ่งชายพยากรณ์บอกว่า วันนี้จะมี
นกบินคาบหญิงสาวผ่านมา ทันใดนั้นก็มีนกอินทรีบินคาบหญิงสาวผ่านมาจริงๆ นายขมังธนูจึงยิงธนู
ไปท่ีนกอินทรี หญิงสาวจึงหลุดออกจากปากนกตกลงไปในแม่น้ า ชายหนุ่มนักด าน้ าช่วยนางขึ้นมาได้ 
แต่ปรากฏว่านางเสียชีวิตแล้ว ชายหนุ่มผู้มีความรู้เรื่องการชุบชีวิตก็ร่ายเวทมนต์ชุบชีวิตหญิงสาวให้
ฟื้นคืนมาได้ ชายท้ังส่ีต่างพอใจหญิงสาวผู้นี้ อยากได้นางมาเป็นภรรยาของตน และต่างอ้างว่าเป็นผู้มี
ส่วนช่วยชีวิตนางให้รอดมาได้  สัพพสิทธิจึงถามประตูว่าใครควรจะได้นางเป็นภรรยา ประตูจึงแกล้ง
ตอบไปว่า นางควรเป็นภรรยาของชายท่ีเป็นนักพยากรณ์ เพราะเป็นคนแรกที่รู้ว่าจะมีหญิงสาวผ่านมา 
นางทิพเกสรได้ฟังเรื่องโดยตลอดก็หลงกลสัพพสิทธิพูดค้านว่า หญิงผู้นั้นสมควรเป็นภรรยาของนัก
ประดาน้ า เพราะเป็นผู้ท่ีได้แตะเนื้อต้องตัวนางแต่ผู้เดียว ทันทีท่ีนางพูดนักดนตรีท่ีเฝ้าอยู่ก็เข้าใจว่า
นางพูดกับสัพพสิทธิจึงประโคมดนตรีขึ้นพร้อมกัน  ต่อมาสัพพสิทธิได้น าจิตของพี่เล้ียงไปไว้ท่ีโคมไฟ
และพูดคุยถามปัญหากับโคมไฟอีก ท าให้นางทิพเกสรแปลกใจท่ีโคมไฟพูดได้ นางจึงต้ังใจฟังเรื่องราว
ท่ีสัพพสิทธิพูด และเมื่อโคมไฟแกล้งตอบปัญหาผิดอีก นางทิพเกสรก็เผลอพูดแย้งขึ้นอีกครั้ง เสียง
ประโคมดนตรีจึงดังขึ้นอีกครั้งหนึ่ง  ครั้งสุดท้ายสัพพสิทธิน าจิตของพี่เล้ียงไปไว้ท่ีม่านทองในห้อง
บรรทม แล้วเล่าเรื่องให้ม่านทองตอบปัญหาอีก  ม่านทองนั้นก็พูดได้และแกล้งตอบปัญหาผิดอีก             
นางทิพเกสรซึ่งอยู่หลังม่านเผลอตอบปัญหาออกไป นักดนตรีได้ยินทางทิพเกสรพูดก็ประโคมดนตรีขึ้น
พร้อมกัน เสียงดนตรีท้ังสามครั้งเป็นสัญญาณท่ีท าให้พระเจ้าพรหมทัตทราบว่าพระธิดาของตนยอม
พูดกับสัพพสิทธิแล้ว พระเจ้าพรหมทัตจึงจัดงานอภิเษกสมรสให้สัพพสิทธิกับนางทิพเกสรและ             
สัพพสิทธิได้ครองเมืองพาราณสีสืบมา 

นางทิพเกสรอยู่ร่วมกับสัพพสิทธิอย่างมีความสุข ส่วนพี่เล้ียงก็โปรดให้อยู่ใกล้ชิดพระองค์เช่น          
แต่ก่อน โดยไม่มีใครรู้ว่าสัพพสิทธิและพี่เล้ียงถอดจิตได้  วันหนึ่งสัพพสิทธิชวนพี่เล้ียงไปเท่ียวป่าพบ
ซากกวางท่ีเพิ่งตายใหม่ๆ อยูร่ิมทางก็มีความคิดว่าถ้าพระองค์เป็นกวางก็คงจะได้ท่องเท่ียวไปในป่านี้
ได้อย่างเพลิดเพลิน จึงบอกกับพี่เล้ียงว่า เราจะถอดจิตเข้าไปอยู่ในร่างกวาง ขอใหพ้ี่เล้ียงรักษาร่างกาย
ของตนไว้ให้ดี อย่าให้ใครท าอันตรายได้ พี่เล้ียงมีใจริษยาสัพพสิทธิอยู่แล้ว แม้จะได้รับความเมตตา
และความเช่ือใจจากสัพพสิทธิเท่าใดก็ไม่เคยส านึกแต่กลับมักใหญ่ใฝ่สูง อยากครอบครองทุก ส่ิง              
ทุกอย่างท่ีเป็นของสัพพสิทธิ โดยเฉพาะนางทิพเกสรและราชสมบัติ เมื่อมีโอกาสดีเช่นนี้พี่เล้ียงจึง
ทรยศด้วยการถอดจิตตนเองไปอยู่ในร่างสัพพสิทธิและท าลายร่างเดิมของตน สัพพสิทธิตัวปลอมกลับ
เข้าวังโดยไม่มีใครสงสัย นอกจากนางทิพเกสรซึ่งสังเกตเห็นว่าพระสวามีมีกิริยาอาการไม่เหมือนเดิม 
ท าให้นางไม่ไว้ใจ นางจึงอธิษฐานว่าถ้าไม่ใช่สัพพสิทธิ ก็ขอให้ตัวของนางร้อนจนเข้าใกล้ไม่ได้  ฝ่าย
สัพพสิทธิกลับเข้าร่างไม่ได้ก็เสียใจ เมื่อพบซากนกแก้วจึงถอดจิตเข้าไปอยู่และบินมาถึงหน้าต่างห้อง
บรรทม ของนางทิพเกสรจึงเล่าเรื่องราวท้ังหมดให้ฟัง ท้ังสองช่วยกันคิดหาทางให้สัพพสิทธิกลับเข้าร่างได้ 
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ในท่ีสุดก็คิดอุบายได้ว่า ให้นางทิพเกสรพูดจาหว่านล้อมให้สัพพสิทธิตัวปลอมแสดงวิชาถอดจิตให้
ชาวเมืองได้เห็นความสามารถเป็นการเพิ่มบารมี สัพพสิทธิ ตัวปลอมหลงกลและอยากโอ้อวด
ความสามารถอยู่ แ ล้ว  จึ ง ให้ เสนาประ กาศให้ ชาว เมื อ งมาชมการแสดงของตน  รุ่ ง ขึ้ น                                
ทหารน าเอาร่างแพะท่ีพึ่งตายใหม่ ๆ มาวางไว้หน้าพลับพลา สัพพสิทธิตัวปลอมกระหยิ่มยิ้มย่องด้วย
ความล าพองใจว่าการแสดงความสามารถครั้งนี้จะท าให้ประชาชนเกิดความเล่ือมใส  จึงท าพิธีถอดจิต
เข้าอาศัยในร่างแพะทันที ส่วนสัพพสิทธิตัวจริงในร่างนกแก้วก็ถอดจิตกลับเข้าในร่างเดิมของตน แล้ว
ขับไล่พี่เล้ียงในร่างแพะออกไปจากเมือง ทันทีท่ีแพะจะวิ่งหนีแผ่นดินก็แยกออกแล้วสูบแพะนั้นหายไป 
สัพพสิทธิและนางทิพเกสรก็ครองเมืองต่อมาด้วยความสุข 
 

(เรียบเรียงจาก อุดม รุ่งเรืองศรี.  2546.  วรรณกรรมล้านนา.  กรุงเทพฯ: ส านักงานกองทุน 
สนับสนุนการวิจัย.) 
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1. เหตุใดพ่อนกจึงไม่กลับรังหลังจากบินออกไปหาอาหารในตอนเช้า  

ก. เพราะถูกนายพรายดักจับขณะบินกลับรัง 
ข. เพราะเกิดไฟไหม้ป่า พ่อนกจึงถูกไปครอกตาย 
ค. เพราะบัวท่ีพ่อนกเข้าไปจิกกินหุบกลีบ  ท าให้บินออกมาไม่ได้ 

          ง.   เพราะบินออกไปหาอาหารไกลจากรังมาก  ตอนบินกลับจึงหลงทาง         
2. แม่นกรู้สึกอย่างไรเมื่อพ่อนกบินกลับรังในตอนรุ่งเช้าของอีกวัน  

ก. โล่งใจเมื่อเห็นพ่อนกปลอดภัย   
ข. ดีใจท่ีพ่อนกหาอาหารมาให้ 
ค. โกรธเพราะคิดว่าพ่อนกมัวแต่เถลไถล   
ง. ตัดพ้อเพราะคิดว่าพ่อนกจะท้ิงแม่นกกับลูก ๆ ไป    

         

         อ่านเนื้อเพลงต่อไปนี้แล้วตอบค าถามข้อ 3-4 
       เช้าหนึ่งพ่อไปหาอาหาร   

ผ่านไพรวัลย์เจอบึงใหญ่ 
มีดอกบัวบานอยู่สลอน 
เพลินกล่ินเกสรจนลืมภัย 
พ่อนกโชคร้าย บัวหุบร่างไว้ไม่ได้กลับรัง 
     กรรมของเจ้ากระจาบ 
บาปตามมาประดัง 
หลุดจากบัว เจ้าเท่ียวบินหารัง 
พบเมียน้ าตาหล่ัง 
ท้ังลูกท้ังรังวอดวาย 
          นกกระจาบบุญน้อย 
ชาติก่อนชะรอยสร้างกรรมมากมาย 
เมียเจ้าตายดับตามลูกน้อย 
เมียเจ้าไปคอยในภพใหม่ 
เจ้าช้ าชอกใจบินเข้ากองไฟตายตามลูกเมีย 

     
3.  เนื้อเพลงข้างต้นแสดงถึงพฤติกรรมใดของพ่อนกท่ีเป็นสาเหตุท าให้เกิดเรื่องราวขึ้น   
 ก. ประมาท  ข. ด้ือรั้น      ค. เลินเล่อ  ง. อ่อนแอ           
4. เนื้อเพลงข้างต้นแสดงความเช่ือในเรื่องใดเป็นส าคัญ  
 ก. โชคลาง  ข. บาปกรรม  ง. ชาติภพหน้า  ง. เคราะห์กรรม 
5. การกระท าในข้อใดสะท้อนความเช่ือตามหลักพุทธศาสนา   

ก. พ่อนกบินเข้ากองไฟตายตามแม่นกไป 
 ข. พ่อนกบินออกไปหาอาหารมาให้แม่นกและลูก ๆ กิน 
 ค. พ่อนกและแม่นกช่วยกันเล้ียงดูลูก ๆ ด้วยความรัก 
 ง. พ่อนกอธิษฐานขอให้เกิดมาเป็นคู่ของแม่นกทุก ๆ ชาติไป             
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6. เพราะเหตุใดนางทิพเกสรจึงไม่ยอมพูดกับชายใด แม้กระท่ังบิดาของตน  
          ก. เพราะไม่อยากแต่งงานกับชายใด 

ข. เพราะนางทิพเกสรพูดไม่ได้ต้ังแต่เกิด 
ค. เพราะท าตามค าอธิษฐานแต่ชาติปางก่อน  
ง. เพราะโกรธบิดาท่ีบังคับให้นางแต่งงานกับคนท่ีไม่ได้รัก    

7. สัพพสิทธิใช้วิธีใดท าให้นางทิพเกสรพูด      
 ก. ขอให้นางทิพเกสรเล่านิทานให้ตนฟัง  

ข. เล่านิทานให้นางทิพเกสรฟัง แล้วตั้งค าถามให้นางตอบ 
 ค. ขอร้องให้นางทิพเกสรพูดกับตน ไม่เช่นนั้นตนจะถูกประหารชีวิต 
 ง. เล่านิทานให้พี่เล้ียงท่ีถอดจิตไปอยู่ในส่ิงของต่างๆ ฟัง แล้วให้แกล้งตอบผิด        
8.  ข้อใดไม่ใช่ลักษณะของสัพพสิทธิ  
 ก. รอบคอบและช่างสังเกต   ข. เฉลียวฉลาดและมีน้ าใจ 
 ค. ไม่ถือตัวและเป็นมิตรกับทุกคน   ง. มีไหวพริบและสติปัญญาเป็นเลิศ              
9. ข้อใดกล่าวถูกต้อง  
 ก. ท้าวพรหมทัตเป็นสาเหตุท่ีท าให้นางทิพเกสรไม่ยอมพูด  

ข. พี่เล้ียงเป็นผู้ท่ีมีความจงรักภักดีต่อสัพพสิทธิมากท่ีสุด 
 ค. นางทิพเกสรอึดอัดใจท่ีส่ิงของต่าง ๆ เฉลยค าตอบผิด จึงเผลอพูดออกมา 
 ง. ชาติก่อนนางทิพเกสรอธิษฐานขอให้ได้ครองคู่กับสัพพสิทธิในชาติหน้า                
10.  เหตุการณ์ข้อใดไม่เป็นความจริง  
 ก. ฤาษีสอนวิชาถอดจิตให้สัพพสิทธิ 
 ข. พี่เล้ียงเผาร่างตนเองแล้วถอดจิตเข้าในร่างกวาง 
 ค. สัพสิทธิกลับเข้าร่างตนเองไม่ได้ จึงถอดจิตเข้าในร่างนกแกว้ 
 ง. ท้าวพรหมทัตจัดพิธีราชาภิเษกให้กับสัพพสิทธิและนางทิพเกสร        
11. สัพพสิทธิรู้สึกอย่างไรเมื่อรู้ว่าพี่เล้ียงทรยศตน  
 ก. เสียใจท่ีไว้ใจคนผิด   ข. โกรธแค้นท่ีแย่งสมบัติของตน  
 ค. ให้อภัยเพราะท าผิดครั้งแรก  ง.  กลัวเพราะอัครเสนาเป็นคนโหดเห้ียม  
12. นางทิพเกสรท าอย่างไรเมื่อสงสัยว่าสามีเป็นตัวปลอม  
 ก.  อธิษฐานให้ตัวนางร้อน    

ข.  อธิษฐานให้นางถอดจิตได้ 
 ค.  ขอให้สามีเล่านิทานให้ฟังอีกครั้ง   

ง.  ไม่ยอมให้สามีแตะเนื้อต้องตัวโดยเด็ดขาด                 
13. หลังกลับจากเท่ียวป่า นางทิพเกสรสังเกตเห็นอะไรใดในตัวสัพพสิทธิที่ไม่เหมือนเดิม   
 ก. แววตา   ข. ท่าทาง  ค. รูปร่าง  ง. น้ าเสียง   
14. ส านวนใดตรงกับลักษณะนิสัยของตัวละคร “พี่เล้ียง” มากท่ีสุด  
 ก. จองหองพองขน ข. ชุบมือเปิบ     ค.  ท่าดีทีเหลว       ง.  คางคกขึ้นวอ 
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15. “อย่าไว้ใจทาง อย่าวางใจคน” สุภาษิตข้างต้นตรงกับสถานการณ์ใดมากท่ีสุด 
 ก. พี่เล้ียงท่ีถอดจิตไปอยู่ในส่ิงของต่างๆ แล้วแกล้งตอบค าถามจากนิทานผิด 
 ข. พี่เล้ียงเผาร่างของตนเอง แล้วถอดจิตไปอยู่ในร่างของสัพพสิทธิ 
 ค. นางทิพเกสรอธิษฐานให้นางตัวร้อนเพราะสงสัยว่าสามีเป็นตัวปลอม 
 ง. นางทิพเกสรขอให้สัพพสิทธิตัวปลอมถอดจิตไปอยู่ในร่างแพะให้นางดู   
16. ข้อใดน่าจะเป็นสาเหตุท่ีท าให้พี่เล้ียงคิดทรยศต่อสัพพสิทธิ   
 ก. ความรักท่ีมีต่อนางทิพเกสร  ข. ต้องการเอาชนะสัพสิทธิ 
 ค. ความโลภอยากได้ทรัพย์สมบัติ  ง. ความทะเยอทะยานอยากเล่ือนฐานะ   
17. พฤติกรรมของพี่เล้ียง ตรงกับส านวนข้อใดมากท่ีสุด  
 ก. ข้าเก่าเต่าเล้ียง   ข.  ท่าดีทีเหลว 
 ค. คดในข้องอในกระดูก   ง.  เกลือเป็นหนอน    
18.  หากสัพพสิทธิไม่สามารถกลับเข้าร่างของตนได้จะเกิดผลอย่างไร  
 ก. สัพพสิทธิต้องกลายเป็นนกเหมือนชาติภพท่ีแล้ว 
 ข. สัพพสิทธิต้องอยู่ในร่างนกแก้วและเป็นสัตว์เล้ียงของนางทิพเกสร 
 ค. สัพพสิทธิตัวปลอมครอบครองท้ังทรัพย์สมบัติและนางทิพเกสร 
 ง. สัพพสิทธิตัวปลอมได้ครองคู่กับนางทิพเกสรอย่างมีความสุข 
    
 อ่านบทประพันธ์นี้แล้วตอบค าถามข้อ 19  

  “ เปนคนอย่าล่ืนเหล้น  หลามไหล 
บังเกิดกินแหนงใจ   เนตรเนื้อ” 

 
19. บทประพันธ์ข้างต้นเปรียบได้กับพฤติกรรมใดของพ่อนกกระจาบ  
 ก. มัวหลงระเริงจิกกินบัวจนลืมเวลา 
 ข. กระโดดเข้ากองไฟตายตามแม่นกไป 
 ค. บินออกไปหาอาหารอย่างขยันขันแข็ง 
 ง. ดูแลแม่นกและลูกนกเป็นอย่างดี       
20. การท่ีนางทิพเกสรพูดโต้ตอบกับ ประตู โคมไฟ และม่านทอง นางน่าจะมีความรู้สึกอย่างไร  
 ก. ร าคาญ  ข. ขัดใจ   ค. โกรธ    ง. เบ่ือหน่าย  

 
21.  “หญิงผู้นัน้สมควรเป็นภรรยาของนักประดาน้ า  เพราะเป็นผู้ท่ีได้แตะเนื้อต้องตัวนางแต่              
ผู้เดียว”  

 จากค าตอบของนางทิพเกสร  สะท้อนค่านิยมทางสังคมว่าผู้หญิงควรจะเป็นอย่างไร  
 ก. รักศักด์ิศรี     ข. มีสามีเดียว    
 ค. รักนวลสงวนตัว      ง. ไม่ชิงสุกก่อนห่าม       
22. ข้อใดเป็นลักษณะของนางทิพเกสรที่เห็นได้เด่นชัดท่ีสุด  
 ก. กตัญญูต่อบิดามารดา    ข. รอบคอบและช่างสังเกต 
 ค. ซื่อสัตย์และมั่นคงในความรัก   ง.  ฉลาดและมีไหวพริบปฏิภาณดี 
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23. สัพพสิทธิแก้ปัญหาต่าง ๆ ด้วยวิธีใด ท่ีปรากฏในเรื่องชัดเจนท่ีสุด  
 ก. ใช้กลอุบายต่างๆ    ข. ใช้สติปัญญาของตนเอง 
          ค. ใช้เวทมนต์คาถาท่ีร่ าเรียนมา                ง. ใช้การอธิษฐานเพื่อให้เกิดปาฏิหาริย์                   
24. สัพพสิทธิควรได้รับการยกย่องในเรื่องใดมากท่ีสุด    
 ก. ความพยายาม             ข. ความกตัญญู 
 ค. ความซื่อสัตย์    ง. ความเฉลียวฉลาด              
25. ผู้ประพันธ์ใช้กลวิธีการประพันธ์ใดเด่นชัดท่ีสุด  
 ก. การใช้ภาพพจน์   ข. การใช้ตัวอย่าง 
 ค. การใช้ค าถาม    ง. การให้ข้อคิดเตือนใจ    
26.  เรื่อง นกกระจาบ แสดงคุณค่าด้านใดชัดเจนท่ีสุด  

ก. ด้านส านวนภาษา   ข. ด้านการประพันธ ์    
 ค. ด้านคติในการด ารงชีวิต  ง. ด้านสังคมและวัฒนธรรม   
27. นักเรียนคิดว่าเหตุการณ์ท่ีพี่เล้ียงในร่างของแพะถูกธรณีสูบนั้น สมควรกับพฤติกรรมของพี่เล้ียง 
     หรือไม่ เพราะเหตุใด    
 ก. สมควร   เพราะท าให้บ้านเมืองไม่สงบสุข 
 ข. สมควร   เพราะคนท าช่ัวก็ควรได้รับผลช่ัวตอบแทน 
 ค. ไม่สมควร เพราะเป็นการท าผิดครั้งแรก 
 ง. ไม่สมควร  เพราะท าไปด้วยความรักท่ีมีต่อนางทิพเกสร    
28. เรื่อง นกกระจาบ สอดคล้องกับพุทธศาสนสุภาษิตข้อใดท่ีสุด  
 ก. ท าดีได้ดี ท าช่ัวได้ช่ัว   ข. เวรย่อมระงับด้วยการไม่จองเวร 
 ค. พึงชนะคนไม่ดี ด้วยความดีของตน ง. ความประมาทเป็นหนทางแห่งความตาย  
29. นักเรียนควรน าแนวคิดท่ีได้รับจากเนื้อเรื่องตอนท่ีพระโพธิสัตว์เสวยพระชาติเป็นนกกระจาบไปใช้ 
      ในสถานการณ์ข้อใด  
 ก. ตักเตือนเพื่อนท่ีติดเกมจนไม่สนใจการเรียน 
 ข. ต าหนิเพื่อนท่ีชอบมาโรงเรียนสายเป็นประจ า 
 ค. ช่ืนชมเพื่อนท่ีเก็บกระเป๋าเงินส่งคืนให้เจ้าของ 
 ง. แนะน าเพื่อนท่ีติดเกมให้หันไปออกก าลังกายแทน     
30. เรื่อง นกกระจาบน่าจะเป็นข้อคิดเตือนใจให้กับบุคคลวัยใดมากท่ีสุด   
 ก. วัยเด็ก    ข. วัยเรียน 
 ค. วัยท างาน    ง. วัยชรา    
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จ านวนข้อของแบบวัดความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจแต่ละระดับและเฉลยค าตอบ 
 

ขอ้ ระดบัความสามารถในการอา่นเพือ่ความเขา้ใจ เฉลยค าตอบ 
1 ระดับข้อเท็จจริง ค 
2 ระดับข้อเท็จจริง ค 
3 ระดับตีความ ก 
4 ระดับตีความ ข 
5 ระดับตีความ ง 
6 ระดับข้อเท็จจริง ค 
7 ระดับข้อเท็จจริง ง 
8 ระดับข้อเท็จจริง ก 
9 ระดับข้อเท็จจริง ค 
10 ระดับข้อเท็จจริง ข 
11 ระดับข้อเท็จจริง ก 
12 ระดับข้อเท็จจริง ก 
13 ระดับข้อเท็จจริง ข 
14 ระดับตีความ ง 
15 ระดับตีความ ข 
16 ระดับตีความ ง 
17 ระดับประเมินค่า ค 
18 ระดับตีความ ค 
19 ระดับตีความ ก 
20 ระดับตีความ ข 
21 ระดับตีความ ค 
22 ระดับประเมินค่า ข 
23 ระดับประเมินค่า ค 
24 ระดับประเมินค่า ง 
25 ระดับประเมินค่า ค 
26 ระดับประเมินค่า ง 
27 ระดับประเมินค่า ข 
28 ระดับประเมินค่า ก 
29 ระดับประเมินค่า ก 
30 ระดับประเมินค่า ข 
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แบบประเมนิทกัษะการรว่มมอื 

 
ผู้วิจัยประเมินนักเรียน ช่ือ..........................................................................ห้อง............เลขท่ี................. 
ค าช้ีแจง : ผู้วิจัยประเมินพฤติกรรมของนักเรียนแล้วท าเครื่องหมาย  ลงในช่องท่ีตรงกับความเป็นจริง 
             มากท่ีสุด โดยใช้ตัวเลือกดังนี้ 
       

 ก าหนดค่าคะแนนในแต่ละระดับตามรายการแสดงพฤติกรรม ดังนี้ 
   4   คะแนน  หมายถึง   มีพฤติกรรมเช่นนั้นสม่ าเสมอ  

3   คะแนน  หมายถึง   มีพฤติกรรมเช่นนั้นบ่อยครั้ง 
  2   คะแนน  หมายถึง  มีพฤติกรรมเช่นนั้นบางครั้ง   
  1   คะแนน  หมายถึง  มีพฤติกรรมเช่นนั้นนานๆ ครั้ง      
  0   คะแนน  หมายถึง  ไม่มีพฤติกรรมเช่นนั้น  
 

ที ่ ทกัษะการรว่มมอื 
ระดบัการแสดง

พฤตกิรรม 
4 3 2 1 0 

  ทักษะการจัดต้ังกลุ่ม 
1 นักเรียนไม่ส่งเสียงดังรบกวนผู้อื่นขณะจัดกลุ่ม      
2 นักเรียนเข้าประจ ากลุ่มภายในเวลาท่ีก าหนด      
3 นักเรียนไม่เดินไปมาหลังจากเข้าประจ ากลุ่มแล้ว      
4 นักเรียนไมพู่ดคุยเสียงดังขณะอยู่ในกลุ่ม      
5 นักเรียนเรียกช่ือสมาชิกในกลุ่ม แทนการใช้ค าสรรพนาม      

6 
นักเรียนมีส่วนร่วมในการแลกเปล่ียนความคิดเห็นอันเป็นประโยชน์ 
ต่อกลุ่ม 

     

7 นักเรียนต้ังใจฟัง ขณะท่ีผู้พูดก าลังพูดช้ีแจงรายละเอียดต่างๆ      

8 
นักเรียนแสดงกิริยาสุภาพ เมื่อสมาชิกกลุ่มถ่ายทอดความรู้                              
ไม่ถูกต้องหรือไม่เหมาะสม 

     

  ทักษะการปฏิบัติงานกลุ่ม 
9 นักเรียนพูดเน้นย้ าให้สมาชิกกลุ่มท างานอย่างเต็มความสามารถ      
10 นักเรียนเตือนสมาชิกภายในกลุ่มให้รักษาเวลาการท างาน      

11 
นักเรียนเสนอแนะแนวทางการท างานเพื่อส่งเสริมให้งานของกลุ่มมี
ประสิทธิภาพเสมอ 

     

12 
นักเรียนกล่าวชื่นชม เมื่อสมาชิกคนใดสามารถอธิบายความรู้ได้
ชัดเจน 

     

13 นักเรียนคอยดูแลสมาชิกในกลุ่มให้ท างานได้อย่างถูกต้อง      
14 นักเรียนช่วยแนะน าสมาชิกกลุ่ม หากไม่เข้าใจเนื้อหา      
15 นักเรียนไม่สร้างปญัหาให้กับกลุ่ม      
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ที ่ ทกัษะการรว่มมอื 
ระดบัการแสดง

พฤตกิรรม 
4 3 2 1 0 

  ทักษะการคิดเชิงระบบ 

16 
นักเรียนพูดสรุปส่ิงท่ีได้เรียนรู้ โดยไม่ต้องใช้ข้อมูลท่ีบันทึกไว้หรือ
อ่านจากต้นฉบับ              

     

17 
นักเรียนอธิบายข้อมูลเพิ่มเติม เมื่อสมาชิกคนใดสรุปเนื้อหา                    
ไม่ครบถ้วน 

     

18 
นักเรียนแสดงความคิดเห็นท่ีเป็นประโยชน์ในการเช่ือมโยงความรู้
เดิมและความรู้ใหม่ 

     

19 
นักเรียนบันทึกข้อมูลในรูปแบบต่าง ๆ เช่น บันทึกย่อ                  
เขียนผังมโนทัศน์ (mapping) เมื่อสมาชิกภายในกลุ่มน าเสนอความรู้ 

     

20 นักเรียนกระตุ้นสมาชิกกลุ่มให้แสดงความคิดเห็นอย่างต่อเนื่อง      
21 นักเรียนมีเหตุผลประกอบการน าเสนอข้อมูลของตนเองเสมอ      

22 
นักเรียนปรึกษากับสมาชิกกลุ่ม เพื่อวางแผนการถ่ายทอดความรู้ให้มี
ประสิทธิภาพสูงสุด 

     

  ทักษะการสรุปความคิด 
23 นักเรียนรวบรวมเหตุผล เพื่อให้ได้สรุปข้อสรุปของงานกลุ่ม      
24 นักเรียนวิจารณ์ผลงานของกลุ่ม แต่ไม่วิจารณ์การท างานของสมาชิก      
25 นักเรียนสรุปความคิดของสมาชิกทุกคนให้ไปในทิศทางเดียวกัน      

26 
นักเรียนพิจารณาข้อสรุปภายในกลุ่มอย่างถี่ถ้วน ก่อนยอมรับหรือ
คัดค้านข้อสรุปนั้น ๆ 

     

27 
นักเรียนขยายความคิดเพิ่มเติมเกี่ยวกับค าตอบหรือข้อสรุป                 
ของกลุ่ม 

     

28 นักเรียนต้ังค าถามท่ีน าไปสู่ความเข้าใจเนื้อหาในบทเรียนอย่างลึกซึ้ง                         

29 
นักเรียนพยายามคิดไตร่ตรองเพื่อค้นหาค าตอบ หรือข้อสรุป                   
จนสามารถได้ค าตอบหรือข้อสรุปท่ีดีท่ีสุด 

     

30 นักเรียนตรวจสอบเวลาการด าเนินงานและระบบการท างานกลุ่ม      
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ภาคผนวก ค 
 
                  ตวัอยา่งเครือ่งมอืทีใ่ชใ้นการทดลอง 

 
                  -  ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้กลุ่มทดลอง 

                                       -  ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้กลุ่มควบคุม 
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แผนการจดัการเรยีนรูก้ลุม่ทดลอง 
รายวิชาวรรณกรรมพืน้บา้นล้านนาโดยใช้โมเดลกราฟฟติ ิ

 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 1  เรื่อง  หงส์หิน         ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 
ผู้สอน  นางสาวประภาสินี   ปิงใจ                  เวลา  2  คาบ (100 นาที) 
_________________________________________________________________________ 
 
 สาระส าคญั 

หงส์หิน เรื่องราวของพระโอรสท่ีมีพระนามว่า “หงส์หิน” เมื่อตอนประสูติถูกนางสนมท้ังหก
น าไปท้ิงแล้วเปล่ียนเอาลูกสุนัขมาไว้แทน พระมารดา คือ นางวิมาลาจึงถูกพระเจ้าพรหมทัตผู้เป็น  
พระบิดาขับไล่ออกจากเมือง  พระอินทร์รับพระโอรสหงส์หินไปเล้ียงไว้  เมื่อโตขึ้นสามารถปราบยักษ์
และช่วยพระเจ้าย่าจากเมืองยักษ์ได้ แต่ถูกพระกุมารท้ังหกท ากลอุบายลอบฆ่าจนตาย พระอินทร์มา
ช่วยชุบชีวิตให้ฟื้นคืนชีพได้  หงส์หินจึงได้กลับสู่พระนคร  เมื่อพระเจ้าพรหมทัตรู้เรื่องราวท้ังหมดจาก
พระเจ้าย่า จึงส่ังประหารชีวิตนางสนมและพระกุมารท้ังหก วรรณกรรมพื้นบ้านล้านนาเรื่องนี้ให้ข้อคิด
ส าคัญว่า คนท าดีย่อมได้รับผลดี คนท าช่ัวย่อมได้รับผลช่ัวตอบแทน 
 
 ผลการเรยีนรู ้
 นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจเรื่องท่ีอ่านและท างานร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

  
พุทธิพิสัย 

1. เรียงล าดับเหตุการณ์ในเรื่องได้ 
2. ตอบค าถามเกี่ยวกับเหตุการณ์ส าคัญและพฤติกรรมตัวละครได้  

จิตพิสัย 
อธิบายความส าคัญและคุณค่าของเรื่องได้ 

ทักษพิสัย 
1. วิเคราะห์พฤติกรรมของตัวละครในเรื่องได้ 

          2. สรุปข้อคิดส าคัญจากเนื้อเรื่องโดยอธิบายเหตุการณ์ประกอบได้ 
          3. ท างานร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
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 สาระการเรียนรู้ 
 เนื้อเรื่องย่อ 

พระเจ้าพรหมทัตครองเมืองพาราณสี  มีมเหสีช่ือนางวิมาลาและสนมอีก 6 นาง นางท้ัง 7                   
ทรงครรภ์พร้อมกัน  โหรท านายว่าโอรสท่ีเกิดจากนางวิมาลาจะมีบุญญาธิการมากสามารถปราบยักษ์
ได้ นางสนมท้ังหกอิจฉา ดังนั้น เมื่อนางวิมาลาประสูติพระโอรส สนมท้ังหกจึงให้ทาสีไปหาลูกสุนัขมา
แทนและน าพระโอรสไปท้ิง แล้วไปกราบทูลพระเจ้าพรหมทัตว่านางวิมาลาประสูติโอรสเป็นสุนั ข  
พระเจ้าพรหมทัตจึงขับไล่นางไปพร้อมกับลูกสุนัข นางวิมาลาจึงต้องไปอาศัยอยู่กับสองตายายท่ีสวน
อุทยานนอกเมือง พระอินทร์ทราบเรื่องจึงรับพระโอรสไปเล้ียงไว้จนโต เมื่ออายุได้ 16 ปี พระโอรสขอ
ลงจากสวรรค์เพื่อมาพบมารดา พระอินทร์ได้ประทานหินวิเศษท่ีเวลานั่งจะกลายเป็นหงส์ทองพา  
เหาะไป พระโอรสจึงได้ช่ือว่า “หงส์หิน” นับแต่นั้นมา  เมื่อมาอยู่กับมารดาหงส์หินไปเล่นกับกุมารท่ี
ประสูติจากนางสนมท้ังหก  วันหนึ่งเดินผ่านมาทางประตูเมืองซึ่งมียักษ์เฝ้าอยู่ หงส์หินฆ่ายักษ์ตาย  
กุมารท้ังหกให้สินบนแก่หงส์หินเพื่อไม่ให้บอกใคร  แล้วมากราบทูลพระเจ้าพรหมทัตว่าตนท้ังหกเป็น 
ผู้ปราบยักษ์ได้  พระเจ้าพรหมทัตดีพระทัยเป็นอย่างยิ่ง เพราะเช่ือท่ีโหรท านายไว้ว่าผู้ท่ีสามารถปราบ
ยักษ์ตนนี้ได้ จะต้องเป็นหน่อพุทธยางกูรเท่านั้น  พระองค์อยากทราบว่าพระกุมารท้ังหกนี้ใครเป็น
หน่อพุทธยางกูร จึงให้กุมารทั้งหกไปตามหาพระมารดาของพระองค์ท่ียักษ์ลักไป กุมารท้ังหกจึงว่าจ้าง
ให้หงส์หินไปตามหาแทน ส่วนตนก็ต้ังค่ายรออยู่ท่ีฝ่ังน้ าคงคา หงส์หินนั่งหงส์ทองเหาะไปเมืองยักษ์
และสามารถปราบยักษ์ได้หมด ท้ังยังได้ธิดายักษ์เป็นชายา 3 ตน  ในท่ีสุดก็ตามหาพระเจ้าย่าพบแล้ว
พามาให้แก่พระกุมารท้ังหก กุมารท้ังหกท ากลอุบายหลอกหงส์หินไปฆ่าแล้วพาพระเจ้าย่ากลับเมือง 
ท าให้พระเจ้าพรหมทัตดีพระทัยเป็นอย่างมาก  ชายาท้ังสามตามมาพบศพหงส์หิน พระอินทร์มาช่วย
ให้ฟื้นคืนชีพ  หงส์หินจึงพาชายาท้ังสามมาอยู่กับนางวิมาลา ส่วนพระเจ้าย่าก็คิดถึงหงส์หินจนไม่เสวย
กระยาหารจึงเล่าเรื่องท่ีเกิดขึ้นให้ฟัง  เมื่อพระเจ้าพรหมทัตทรงทราบความจริง จึงส่ังให้ประหารสนม
พร้อมท้ังกุมารท้ังหก แล้วยกเมืองให้หงส์หินครอง พร้อมท้ังไปรับนางวิมาลากลับสู่พระนคร 

 

พฤติกรรมตัวละครส าคัญ 
ตวัละคร พฤตกิรรม เหตกุารณใ์นเรือ่งทีแ่สดงพฤตกิรรม 
หงส์หิน มีความกตัญญู  

มีน้ าใจและกล้าหาญ 
ตอนขอลาจากพระอินทร์เพื่อมาอยู่ดูแลนางวิมาลา
และตอนช่วยกุมารท้ังหกตามหาพระเจ้าย่าท่ีเมืองยักษ์ 

พระเจ้าพรหมทัต เป็นคนหูเบา ไม่พิจารณา
เรื่องราวให้รอบคอบก่อน
ตัดสินใจ 

ตอนหลงเช่ือนางสนมท้ังหกท่ีกราบทูลว่านางวิมาลา
ประสูติโอรสเป็นสุนัข และขับไล่นางวิมาลาออก                  
จากเมือง 

สนมท้ังหก อิจฉาริษยา ไม่อยากให้
ผู้อื่นได้ดีกว่าตน 
 

ตอนใส่ร้ายนางวิมาลาว่าประสูติพระโอรสเป็นสุนัข 
เพราะกลัวว่าลูกท่ีเกิดจากนางวิมาลาจะมีบุญญาธิการ
มากกว่าลูกของตน 

กุมารท้ังหก ไม่มีความซื่อสัตย์  โกหก 
เพื่อเอาความดีเข้าตัว 

ตอนโกหกพระเจ้าพรหมทัตว่าเป็นผู้ปราบยักษ์
เพื่อให้ตนได้ ความดีความชอบ และตอนหลอก         
หงส์หินไปฆ่าเพื่อปกปิดความจริงเรื่องไปช่วย             
พระเจ้าย่าจากเมืองยักษ์ 
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ข้อคิดส าคัญจากเนื้อเรื่อง 
 

ขอ้คดิส าคญั เนือ้เรือ่งตอนที่แสดงขอ้คดิส าคญั 
1. คนดีตกน้ าไม่ไหล ตกไฟไม่ไหม ้ ตอนหงส์หินถูกนางสนมท้ังหกน าไปท้ิง แต่พระอนิทร์ 

ก็ช่วยรับไปเล้ียงไว้จนโตและตอนหงส์หินถูกกุมาร         
ท้ังหกฆ่าตาย พระอินทร์ก็มาช่วยให้ฟื้นคืนชีพ 

2. ท าดีย่อมได้ดี ท าช่ัวย่อมได้ช่ัว ตอนนางสนมหกใส่ร้ายนางวิมาลาและตอนกุมารท้ังหก
ฆ่าหงส์หินตาย แล้วโกหกพระเจ้าพรหมทัตว่าตนช่วย
พระเจ้าย่าจากเมืองยักษ์ได้ เมื่อความจริงเปิดเผยท้ัง
นางสนมและกุมารท้ังหกก็ถูกประหารชีวิต 

3. อย่าไว้ใจทางอย่าวางใจคน ตอนหงส์หินช่วยตามหาพระเจ้าย่าให้กุมารทั้งหก          
เมื่อพบแล้วกลับถูกกุมารทั้งหกหลอกไปฆ่าจนตาย 

4. ควรพิจารณาส่ิงต่างๆ ให้รอบคอบก่อน
ตัดสินใจกระท าส่ิงใด 

ตอนพระเจ้าพรหมทัตเช่ือเรื่องท่ีนางสนมท้ังหก           
กราบทูล โดยไม่พิจารณาไตร่ตรองให้รอบคอบ                    
ท าให้นางวิมาลาและหงส์หินต้องล าบาก 

(นักเรียนสามารถวิเคราะห์ข้อคิดส าคัญอื่น ๆ ได้อีกตามประสบการณ์ โดยจะต้องสามารถยกตัวอย่าง     
เนื้อเรื่องตอนท่ีแสดงข้อคิดนั้นได้) 
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การจดักจิกรรมการเรยีนรู ้   2  คาบ  (100 นาที) 
ขัน้ตอนการจดัการเรยีนรู ้ กจิกรรมการเรยีนรู ้

คาบที ่1 
        ขั้นที่ 1 เตรียมกระดาษค าถาม
และแบ่งกลุ่มนักเรียน (5 นาที) 

 
1.1 แบ่งกลุ่มนักเรียนกลุ่มละ 5-6 คน แบบคละ
ความสามารถจ านวน 6 กลุ่ม และให้แต่ละกลุ่มต้ังช่ือ
กลุ่มตามช่ือสถานท่ีท่องเท่ียวในท้องถิ่นของตนเอง  
1.2 ครูแจกกระดาษแผ่นใหญ่ให้กลุ่มละ 1 แผ่น  
แต่ละแผ่นมีค าถาม 1 ข้อ ไม่ซ้ ากัน  ดังนี้ 
      กลุ่มท่ี 1 : ข้อ 1 ตัวละครส าคัญในเรื่องหงส์หิน         
มีใครบ้าง และตัวละครแต่ละตัวมีพฤติกรรมอย่างไร  
      กลุ่มท่ี 2 : ข้อ 2 พฤติกรรมของตัวละครตัวใดบ้าง 
ท่ีท าใหเ้กิดปัญหาในเรื่อง 
      กลุ่มท่ี 3 : ข้อ 3 พฤติกรรมของหงส์หินตอน
ใดบ้างท่ีเป็นสาเหตุจนท าให้ตัวเองถูกฆ่าตาย 
      กลุ่มท่ี 4 : ข้อ 4 แนวคิดส าคัญของเรื่องหงส์หิน 
คืออะไร 
      กลุ่มท่ี 5 : ข้อ 5 เรื่องหงส์หิน ให้ข้อคิดส าคัญ
อะไร 
      กลุ่มท่ี 6 : ข้อ 6 นักเรียนสามารถน าข้อคิดท่ีได้
จากเรื่องหงส์หินไปปรับใช้ในชีวิตจริงได้อย่างไร 
 

        ขั้นที่ 2 : แจกอุปกรณ์การเรียน
และส่ือการเรียนรู้ (10 นาที)   
 

2.1 ครูแจกอุปกรณ์การเรียนและส่ือการเรียนรู้ให ้            
แต่ละกลุ่ม  ดังนี้   
      - เอกสารการเรียนรู้วรรณกรรมพื้นบ้านล้านนา 
เรื่อง หงส์หิน 
      - ใบงานกลุ่ม เรื่ อง  “ชวนอ่านวรรณกรรม
ล้านนา”  
      - ปากกาเส้นใหญ่ กลุ่มละ 1 ด้าม (แต่ละกลุ่ม           
จะได้สีท่ีแตกต่างกัน) 
2.2 นักเรียนแต่ละกลุ่มอ่านบทอ่านในเอกสารการ
เรียนรู้วรรณกรรมพื้นบ้านล้านนาเรื่อง หงส์หิน แล้ว
สรุปเนื้อเรื่องย่อเป็นแผนภาพโครงเรื่อง (story map) 
ในใบงานกลุ่ม ท่ีครูแจกให ้
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การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ (ต่อ) 
ขัน้ตอนการจดัการเรยีนรู ้ กจิกรรมการเรยีนรู ้

ขั้นที่ 3 : นักเรียนแต่ละกลุ่มตอบค าถาม             
(5 นาที) 

3.1 นักเรียนแต่ละกลุ่มพิจารณาค าถามท่ีกลุ่มตน
ได้รับ และปรึกษากับสมาชิกในกลุ่มเพื่อหาค าตอบ
ท่ีถูกต้อง  
3.2 นักเรียนแต่ละกลุ่มเขียนค าตอบในกระดาษ
ค าถาม ภายในเวลาท่ีครูก าหนดให้ 
 

       ขั้นที่ 4 : แลกเปล่ียนกระดาษค าถาม 
(30 นาที) 
    

4.1 นักเรียนแต่ละกลุ่มแลกเปล่ียนกระดาษค าถาม              
ท่ีเขียนค าตอบแล้วกับกลุ่มอื่น ๆ ด้วยการส่ง
กระดาษค าถามให้กลุ่มท่ีอยู่ล าดับถัดไป ตามแผนผัง 
ดังนี ้
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
4.2 นักเรียนแต่ละกลุ่มพิจารณาค าถาม เพื่อหา
ค าตอบและเขียนค าตอบลงในกระดาษค าถามท่ี
ได้รับตามเวลา ท่ีก าหนด  
4.3 นักเรียนแต่ละกลุ่มส่งกระดาษค าถามให้กลุ่ม
ต่อไป ตอบค าถาม โดยมีเงื่อนไขว่า ถ้าค าตอบ
เหมือนกลุ่มอื่น นักเรียนจะต้องขยายความเพิ่มเติม 
เมื่อทุกกลุ่มได้ตอบค าถามครบทุกข้อแล้ว กระดาษ
ค าถามข้อแรกของแต่ละกลุ่มจะวนกลับมาอยู่ท่ี 
กลุ่มตน 
 

 
 
 
 

กลุ่ม 1 

กลุ่ม 5 

กลุ่ม 6   
6 

กลุ่ม 2 

กลุ่ม 3 

กลุ่ม 4 
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การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ (ต่อ) 
ขัน้ตอนการจดัการเรยีนรู ้ กจิกรรมการเรยีนรู ้

คาบที ่2  
     ขั้นที่ 5 : แต่ละกลุ่มพิจารณาทบทวน
ค าตอบ (15 นาที) 
 

5.1 ครูแจกใบงานกลุ่ม เรื่อง “วรรณกรรมล้านนา                
พาคิด” ใหน้ักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันพิจารณา
ทบทวนค าตอบท่ีทุกกลุ่มเขียนตอบในกระดาษ
ค าถามให้เป็นค าตอบท่ีถูกต้องและชัดเจนท่ีสุด 
5.2 นักเรียนแต่ละกลุ่มเขียนสรุปค าตอบท่ีผ่าน                 
การพิจารณาทบทวนแล้วลงในใบงานกลุ่มท่ีครู          
แจกให้ 
 

     ขั้นที่ 6 :  แลกเปล่ียนเรียนรู้กับกลุ่มอื่น                
(25 นาที) 
 

6.1 นักเรียนแต่ละกลุ่มส่งผู้แทนมาน าเสนอผลงาน
จาก ใบงานกลุ่ม เรื่อง “วรรณกรรมล้านนาพาคิด”
ท่ีประมวลความรู้จากการตอบค าถามของทุกกลุ่ม   
6.2 ครูและนักเรียนกลุ่มอื่น ๆ ฟังการน าเสนอ
ผลงานและอภิปรายเพิ่มเติม 
 

     ขั้นที่ 7 : ประเมินผล ( 10 นาที) 
 

ครูให้นักเรียนแต่ละคนเขียนสรุปผลการท างานของ
กลุ่มตนและเขียนบันทึกการเรียนรู้ในแบบบันทึก
การเรียนรู้ท่ีครูแจกให้เป็นการบ้าน (ครูตรวจแบบ
บันทึกการเรียนรู้และคัดเลือกมาจัดแสดงท่ีป้าย
นิเทศของช้ันเรียน)  

 
 
สื่อ/ แหลง่เรยีนรู ้

1. เอกสารการเรียนรู้วรรณกรรมพื้นบ้านล้านนา เรื่อง หงส์หิน 
2. ใบงานกลุ่ม เรื่อง “ชวนอ่านวรรณกรรมล้านนา” 
3. ใบงานกลุ่ม เรื่อง “วรรณกรรมล้านนาพาคิด” 
4. แบบบันทึกการเรียนรู้  
5. เว็บไซต์ท่ีเกี่ยวกับวรรณกรรมล้านนา เช่น  www.larnbuddhism.net,   
www.lanna.mju.ac.th   www.lannaworld.com  www.maeyinglanan.com ฯลฯ 

 
 การวดัและการประเมนิผล 

 
พฤติกรรมท่ีประเมิน 

1. การอ่านเพื่อความเข้าใจ 
2. ทักษะการร่วมมือ 

http://www.larnbuddhism.net/
http://www.lanna.mju.ac.th/
http://www.lannaworld.com/
http://www.maeyinglanan.com/
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วิธีการ 
1. สังเกตและบันทึกพฤติกรรมการเรียนรู้รายกลุ่ม 
2. พิจารณาการน าเสนอใบงานกลุ่ม 
3. ตรวจแบบบันทึกการเรียนรู้ 

 เครื่องมือ 
1. ค าถาม 
2. ใบงาน “ชวนอ่านวรรณกรรมล้านนา” 
3. ใบงาน “วรรณกรรมล้านนาพาคิด” 
4. บันทึกการเรียนรู ้
5. แบบบันทึกพฤติกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่ม 

ผลงานท่ีประเมิน 
1. ใบงาน เรื่อง “ชวนอ่านวรรณกรรมล้านนา” 
2. ใบงาน เรื่อง  “วรรณกรรมล้านนาพาคิด” 
3. บันทึกการเรียนรู ้
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บนัทกึผลการจัดการเรยีนรู ้
 

ผลการจดัการเรยีนรู ้
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………...………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………...……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
......………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……...……………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

ปญัหา/อปุสรรค 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………...……………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………...………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………...………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………...……………………………………………………………… 
 

แนวทางแกไ้ข 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 



88 
 

เกณฑก์ารประเมนิแผนผงัโครงเรือ่ง 
 
       ระดบัคะแนน 
 
 
 
 
ผลงานที่ประเมนิ 
(holistic score) 

 
 
 
4 
 

 
 
 
3 

 
 
 
2 

 
 
 
1 

แผนผังโครงเรื่อง  
(story map) 
 

เรียงล าดับ
เหตุการณ์ใน
เรื่องถูกต้อง
ท้ังหมด 

เรียงล าดับ
เหตุการณ์ใน
เรื่องไม่ถูกต้อง 
2 เหตุการณ์ 

เรียงล าดับ
เหตุการณ์ใน
เรื่องไม่ถูกต้อง 
3 เหตุการณ์ 

เรียงล าดับ
เหตุการณ์ใน
เรื่องไม่ถูกต้อง 
4 เหตุการณ์           
ขึ้นไป 

 
 
         ระดบัคะแนน 
 
  
 สิง่ทีป่ระเมนิ 
(holistic score) 

 
4 
 

 
3 

 
2 

 
1 

ใบงานกลุ่ม เรื่อง 
วรรณกรรมล้านนา     
พาคิด 

เขียนสรุป
ค าตอบได้
ถูกต้อง           
โดยมีเนื้อหา
ครอบคลุม
ค าตอบของ 
ทุกกลุ่ม 

เขียนสรุป
ค าตอบได้
ถูกต้อง                 
โดยมีเนื้อหา
ครอบคลุม
ค าตอบของกลุ่ม
อื่นๆ 4 กลุ่ม 

เขียนสรุป
ค าตอบได้
ถูกต้อง                
โดยมีเนื้อหา
ครอบคลุม
ค าตอบของกลุ่ม
อื่นๆ 3 กลุ่ม 

เขียนสรุป
ค าตอบได้
ถูกต้อง                 
โดยมีเนื้อหา
ครอบคลุม
ค าตอบของกลุ่ม
อื่นๆ 2 กลุ่ม 
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เกณฑก์ารประเมนิบนัทกึการเรยีนรู ้
 

 
      ระดบั 

         คณุภาพ 
 

เกณฑท์ี ่
ประเมนิ 
(analysis score) 

 
4 
 

 
3 
 

 
2 
 

1 

1. การวิเคราะห์
ตัวละคร 
 

อธิบายพฤติกรรม
ของตัวละครส าคัญ
ในเรื่องได้ครบ               
ทุกตัว 

อธิบายพฤติกรรม
ของตัวละครส าคัญ
ในเรื่องขาดไป                
1 ตัว 

อธิบายพฤติกรรม
ของตัวละครส าคัญ
ในเรื่องขาดไป                
2 ตัว 

อธิบายพฤติกรรม
ของตัวละครส าคัญ
ในเรื่องขาดไป                 
3 ตัว 

2. การวิเคราะห์
แนวคิดส าคัญ 

บอกแนวคิดส าคัญ
ของเรื่องได้ถูกต้อง
และอธิบายเหตุผล
สนับสนุนชัดเจน 

บอกแนวคิดส าคัญ
ของเรื่องได้ถูกต้อง
และอธิบายเหตุผล
สนับสนุนแต่ยังไม่
ชัดเจน 

บอกแนวคิดส าคัญ
ของเรื่องได้  แต่
อธิบายเหตุผล
สนับสนุนไม่ถูกต้อง
บางส่วน 

บอกแนวคิดส าคัญ
ของเรื่องได้  แต่ไม่
อธิบายเหตุผล
สนับสนุน 

3. การสรุปข้อคิด
ส าคัญ 
 

สรุปข้อคิดส าคัญ
จากเรื่องได้ และ
ยกตัวอย่างเนื้อเรื่อง
ตอนท่ีแสดงข้อคิด
นั้นๆ ได้ท้ังหมด 
โดยอธิบาย           
อย่างชัดเจน 

สรุปข้อคิดส าคัญ
จากเรื่องได้ และ
ยกตัวอย่างเนื้อเรื่อง
ตอนท่ีแสดงข้อคิด
นั้นๆ ได้บางส่วน
และอธิบายได้
ชัดเจน 

สรุปข้อคิดส าคัญ
จากเรื่องได้ และ
ยกตัวอย่างเนื้อเรื่อง
ตอนท่ีแสดงข้อคิด
นั้นๆ ได้บางส่วน 
แต่อธิบายยังไม่
ชัดเจน 

สรุปข้อคิดส าคัญ
จากเรื่องได้ แต่ไม่
สามารถยกตัวอย่าง
เนื้อเรื่องตอนท่ี
แสดงข้อคิดนั้นๆ 

4. การน าข้อคิด
ไปใช้ในชีวิตจริง 

ยกตัวอย่าง
สถานการณ์ในชีวิต
ท่ีแสดงถึงการน า
ข้อคิดส าคัญ             
จากเรื่องไปใช้ได้
ชัดเจนทุกประเด็น 

ยกตัวอย่าง
สถานการณ์ในชีวิต
ท่ีแสดงถึงการน า
ข้อคิดส าคัญ             
จากเรื่องไปใช้ได้ 
แต่ยังชัดเจน             
ทุกประเด็น 

ยกตัวอย่าง
สถานการณ์ในชีวิต
ท่ีแสดงถึงการน า
ข้อคิดส าคัญ               
จากเรื่องไปใช้ได้
บางส่วน 

ยกตัวอย่าง
สถานการณ์ในชีวิต
ท่ีแสดงถึงการน า
ข้อคิดส าคัญ 
จากเรื่องไปใช้ได้
โดยครูต้องแนะน า
เพิ่มเติม 
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เกณฑก์ารประเมนิทกัษะการรว่มมอื 
 

                   ระดบั    
                  คะแนน 
 
  พฤตกิรรม 
   ทีป่ระเมนิ 
(analysis score) 

 
 
4 

 
 
3 

 
 
2 

 
 
1 

1. ทกัษะการจดัตัง้กลุม่ 
- เข้าประจ ากลุ่มตามเวลา
ที่ก าหนด 
- ไม่ส่งเสียงดังรบกวนผู้อื่น 
- ไม่เดินไปมาระหว่างอยู่
ในกลุ่ม 

เข้าประจ ากลุ่มตาม
เวลาท่ีก าหนด และ
มีประเด็นอื่น ๆ            
ครบทุกประเด็น 
 

เข้าประจ ากลุ่มตาม
เวลาท่ีก าหนด แต่
ขาดประเด็นอื่นๆ ไป 
1 ประเด็น 

เข้าประจ ากลุ่มตาม
เวลาท่ีก าหนด แต่
ขาดประเด็นอื่นๆ ไป                 
2 ประเด็น 

เข้าประจ ากลุ่มได้              
แต่ใช้เวลาเกินที่
ก าหนด ครูจึงต้อง
ช่วยควบคุม 

2. ทกัษะการปฏบิตัหินา้ที ่
- สมาชิกกลุ่มปฏิบัติงาน
ตามท่ีได้รับมอบหมาย 
- สมาชิกกลุ่มมีส่วนร่วมใน
การแสดงความคิดเห็น    
- สมาชิกกลุ่มท างานเป็น
ระบบ 

สมาชิกปฏิบัติงาน
ตามท่ีได้รับ
มอบหมายและมี
ประเด็นอื่นๆ ครบ
ทุกประเด็น 
 

สมาชิกปฏิบัติงาน
ตามท่ีได้รับ
มอบหมายแต่ขาด
ประเด็นอื่นๆ ไป            
1 ประเด็น 

สมาชิกปฏิบัติงาน
ตามท่ีได้รับ
มอบหมายแต่ขาด
ประเด็นอื่น ๆ ไป   
2 ประเด็น 

สมาชิกปฏิบัติงานได้
แต่ไม่ตรงตามหน้าท่ี 
ที่ได้รับมอบหมาย 
ครูต้องอธิบาย
เพ่ิมเติม 

3. ทกัษะการคดิเชงิระบบ 
- อภิปรายตรงกับหัวข้อที่
ได้รับ       
 - เชื่อมโยงความรู้เดิมกับ
ความรู้ใหม่ในบทเรียน 
- วางแผนการใช้เวลาใน          
การท างาน 

อภิปรายตรงกับ
หัวข้อที่ได้รับและมี
ประเด็นอื่นๆ ครบ                
ทุกประเด็น 
       

อภิปรายตรงกับ
หัวข้อที่ได้รับ แต่
ขาดประเด็นอื่นๆ ไป 
1 ประเด็น 
 

อภิปรายตรงกับ
หัวข้อที่ได้รับ แต่
ขาดประเด็นอื่นๆ ไป 
2 ประเด็น 
 

มีการอภิปราย แต่
ยังไม่ตรงกับหัวข้อที่
ได้รับ ครูต้องอธิบาย
เพ่ิมเติม        

4. ทกัษะการสรปุความคดิ 
- ประธานกลุ่มประมวล
ข้อสรุปของสมาชิกทุกคน
ไปสู่ข้อสรุปของกลุ่ม 
- ประธานกลุ่มรวบรวม
เหตุผลของสมาชิกทุกคน
เพ่ือสนับสนุนข้อสรุปของ
กลุ่ม 
- ประธานกลุ่มตรวจสอบ
ข้อสรุปของสมาชิกทุกคน             

ประธานประมวล
ข้อสรุปของสมาชิก
ทุกคนไปสู่ข้อสรุป
ของกลุ่ม และมี
ประเด็นอืน่ๆ ครบ                   
ทุกประเด็น 

ประธานประมวล
ข้อสรุปของสมาชิก
ทุกคนไปสู่ข้อสรุป
ของกลุ่ม แต่ขาด
ประเด็นอื่นๆ ไป            
1 ประเด็น 
 

ประธานประมวล
ข้อสรุปของสมาชิก
ทุกคนไปสู่ข้อสรุป
ของกลุ่ม แต่ขาด
ประเด็นอื่นๆ ไป    
2 ประเด็น 
 

ประธานประมวล 
ข้อสรุปจากสมาชิก           
ทุกคน  ไปสู่ข้อสรุป
ของกลุ่ม โดยครูต้อง
อธิบายเพ่ิมเติม 

 
 จอห์นสันและคณะ (Johnson and other, 1984: 45-48) 
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เอกสารการเรยีนรูว้รรณกรรมพืน้บา้นล้านนา เรือ่ง หงสห์นิ 
 

กาลครั้งหนึ่งนานมาแล้ว มีเมืองอยู่เมืองหนึ่งช่ือ “เมืองพาราณสี” มีกษัตริย์ช่ือพระเจ้า
พรหมทัต มีมเหสีช่ือนางวิมาลาและสนมอีก 6 นาง พระองค์ไม่มีพระโอรสและพระธิดาเลย จึงท าพิธี
บวงสรวงขอลูก โดยให้มเหสีและสนมท้ัง 6 ร่วมท าพิธีด้วย แล้วทุกนางก็ตั้งครรภ์ไล่เล่ียกัน โหรท านาย
ว่า โอรสท่ีเกิดจากนางวิมาลาจะมีบุญญาธิการมาก สามารถปราบยักษ์ได้ แต่บุตรท่ีเกิดจากนางสนม
จะเป็นมนุษย์ผู้ชายธรรมดา จากค าท านายนี้ท าให้นางสนมท้ังหกอิจฉาและคิดกล่ันแกล้งมเหสี ดังนั้น 
เมื่อนางวิมาลาประสูติพระโอรส สนมท้ังหกจึงให้ทาสีไปหาลูกสุนัขมาแทนพระโอรส แล้วน าพระโอรส
ไปท้ิงท้ายประตูวัง จากนั้นจึงไปกราบทูลพระเจ้าพรหมทัตว่านางวิมาลาประสูติโอรสเป็นสุนัขและ
ช่วยกันยุแหย่ว่านางวิมาลาและพระโอรสเป็นกาลกิณีบ้านเมือง พระเจ้าพรหมทัตจึงขับไล่นางไปพร้อม
กับลูกสุนัข นางวิมาลาจึงต้องเดินทางร่อนเร่ไปขออาศัยอยู่กับตายายท่ีกระท่อมปลายนานอกพระนคร 
พระอินทร์ทราบเรื่องท้ังหมดจึงมารับพระโอรสไปเล้ียงไว้จนโต เมื่ออายุได้ 16 ปี พระอินทร์จึงเล่า
เรื่องราวท่ีเกิดขึ้นโดยไม่คิดปิดบัง พอพระโอรสทราบเรื่องท้ังหมดจึงขอลงจากสวรรค์เพื่อมาตามหา
มารดา  พระอินทร์ได้ประทานหินวิเศษท่ีเวลานั่งจะกลายเป็นหงส์ทองพาเหาะไปได้  พระโอรสจึงได้
ช่ือว่า“พระโอรสหงส์หิน”นับแต่นั้นมา เมื่อหามารดาจบพบจึงได้อาศัยอยู่กับมารดาอย่างมีความสุข  

ฝ่ายในพระราชวัง นางสนมท้ังหกต่างให้ก าเนิดโอรสอายุไล่เล่ียกัน พวกโอรสท้ังหกมักจะออก  
มาทอยสะบ้าท่ีท าด้วยทองค า โดยหงส์หินก็ชอบไปยืนดูแล้วเกิดอยากได้สะบ้าทองค านั้นบ้าง ก็กลับไป
เล่าให้มารดาฟัง  นางวิมาลาจึงเข้าป่าไปหาลูกสะบ้าแดงตามป่ามาให้หงส์หินเล่นแทน รุ่งขึ้นหงส์หินได้
น าลูกสะบ้าแดงเข้าวังไปเล่นกับโอรสท้ังหก โดยให้เหตุผลว่า "ข้ายินดีเป็นผู้รับใช้ทุกอย่างหากข้าพเจ้า
แพ้พระเจ้าข้า" ทุกครั้งท่ีเล่นกัน หงส์หินก็จะเป็นฝ่ายชนะทุกครั้ง ผลตอบแทน คือ การได้ข้าวห่อไป
ฝากแม่ทุกวัน 

วันหนึ่งเดินผ่านมาทางประตูเมืองซึ่งมียักษ์เฝ้าอยู่ หงส์หินต่อสู้กับยักษ์และได้ฆ่ายักษ์จนตาย 
โอรสท้ังหกให้สินบนแก่หงส์หินเพื่อไม่ให้บอกใคร แล้วมากราบทูลพระเจ้าพรหมทัตว่าตนท้ังหกเป็นผู้
ปราบยักษ์ได้  พระเจ้าพรหมทัตดีพระทัยเป็นอย่างยิ่ง เพราะเช่ือท่ีโหรท านายไว้ว่าผู้ท่ีสามารถปราบ
ยักษ์ตนนี้ได้ จะต้องเป็นหน่อพุทธยางกูรเท่านั้น  พระองค์อยากทราบว่าหนึ่งในโอรสท้ังหกนี้ใครเป็น
หน่อพุทธยางกูร จึงพิสูจน์โดยให้โอรสท้ังหกไปตามหาพระมารดาของพระองค์ท่ียักษ์ลักไป โอรสท้ัง
หกจึงว่าจ้างให้หงส์หินไปตามหาแทน ส่วนตนก็ตั้งค่ายรออยู่ท่ีฝ่ังน้ าคงคา หงส์หินนั่งหงส์ทองเหาะไป
เมืองยักษ์และสามารถปราบยักษ์ได้หมด ท้ังยังได้ธิดายักษ์เป็นชายา 3 ตน ในท่ีสุดก็ตามหาพระเจ้าย่า
พบแล้วพามาให้แก่พระกุมารท้ังหก แต่กุมารท้ังหกกลับท ากลอุบายหลอกหงส์หินไปฆ่าแล้วพาพระเจ้า
ย่ากลับเมือง ท าให้พระเจ้าพรหมทัตดีพระทัยเป็นอย่างมาก ชายาท้ังสามตามมาพบศพหงส์หินจึง
ขอให้พระอินทร์มาช่วยให้ฟื้นคืนชีพ เมื่อหงส์หินฟื้นคืนชีพจึงพาชายาท้ังสามมาอยู่กับนางวิมาลา  
ส่วนพระเจ้าย่าก็คิดถึงหงส์หินจนไม่เสวยกระยาหารจึงเล่าเรื่องท่ีเกิดขึ้นให้พระเจ้าพรหมทัตฟัง    

ฝ่ายพระเจ้าพรหมทัตนั้นได้สืบรู้ความจริงทุกอย่าง นับต้ังแต่มเหสีถูกกล่ันแกล้งจนถึงเรื่อง
ช่วยพระเจ้าย่าจากเมืองยักษ์ จึงส่ังประหารชีวิตนางสนมและโอรสท้ังหก จากนั้นจึงจัดงานสมโภช
รับขวัญนางวิมาลาและพระโอรสหงส์หินผู้เป่ียมด้วยคุณธรรม และจัดงานอภิเษกให้พระโอรสหงส์หิน
กับธิดายักษ์ท้ังสาม แล้วยกเมืองพาราณสีให้ครองและสืบต่อราชบัลลังก์อย่างมีความสุขตราบจนส้ิน
อายุขัย 
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ชื่อกลุม่.............................................................................................ชัน้....................................... 
ชื่อสมาชกิในกลุม่ 
 1) …………………................................…       2) ………............................………………….. 

3) …………………………………….…………        4) …………………………………………………... 
5) ………………………………………….……        6) ……………………………………………….….. 

 
ค าชี้แจง  นักเรียนอ่านวรรณกรรมพื้นบ้านล้านนาเรื่อง หงส์หิน แล้วเลือกเหตุการณ์ในเรื่องท่ี
ก าหนดให้ จ านวน 8 เหตุการณ์ ไปสร้างแผนผังโครงเรื่อง (story map) ให้ถูกต้อง 
 
         เหตกุารณใ์นเรือ่ง “หงส์หนิ” 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ใบงาน 

ชวนอา่นวรรณกรรมลา้นนา 

 
1. พระอินทร์รับหงส์หินไปเล้ียงท่ีสวรรค์ 
2. พระเจ้าพรหมทัตไล่นางวิมาลาออกจากเมือง 
3. นางสนมท้ังหกใส่ร้ายนางวิมาลาว่าประสูติโอรสเป็นสุนัข 
4. นางวิมาลากลับสู่พระนครและหงส์หินได้ครองเมือง 
5. พระอินทร์ประทานหินวิเศษแก่หงส์หินเพื่อไปต่อสู้กับยักษ์ 
6. พระเจ้าพรหมทัตให้กุมารท้ังหกตามหาพระเจ้าย่าท่ีถูกยักษ์ลักไป 
7. หงส์หินต่อสู้กับยักษ์จนตาย พระอินทร์จึงมาช่วยชุบชีวิตให้ฟื้นคืนชีพ 
8. กุมารท้ังหกไปช่วยพระเจ้าย่าจากเมืองยักษ์ จึงได้ธิดายักษ์เป็นชายา 
9. พระเจ้าพรหมทัตทราบเรื่องท่ีเกิดขึ้นทั้งหมดจึงส่ังประหารนางสนมและกุมารท้ังหก 
10. หงส์หินปราบยักษ์ได้ แต่กุมารท้ังหกกลับทูลพระเจ้าพรหมทัตว่าพวกตนปราบยักษ์ได้ 
11. หงส์หินตามหาพระเจ้าย่า เมื่อพบแล้วกุมารท้ังหกก็ฆ่าหงส์หินแล้วพาพระเจ้าย่ากลับเมือง 
12. นางสนมและกุมารท้ังหกยอมรับผิดในส่ิงท่ีตนกระท า พระเจ้าพรหมทัตจึงลงโทษโดย                

การเนรเทศออกนอกเมือง 
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 
 

 
 

 
 
 
 

 

   

 

แผนผงัโครงเรือ่ง (story map) 
เรือ่ง  หงส์หนิ 
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เฉลยใบงาน “ชวนอา่นวรรณกรรมลา้นนา” 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

แผนผงัโครงเรือ่ง (story map) 
เรือ่ง  หงสห์นิ 

 
นางวิมาลากลับสู่       
พระนครและหงส์หิน
ได้ครองเมือง 
 

 
นางสนมทั้งหกใส่ร้าย          
นางวิมาลาว่าประสูติ 

 โอรสเป็นสุนัข 
 
 

 
พระเจ้าพรหมทัตไล่                   
นางวิมาลาออกจาก
เมือง 
 
 

                                   
หงส์หินปราบยักษ์ได้               

แต่กุมารท้ังหกกลับทูล   
พระเจ้าพรหมทัตว่า             
พวกตนปราบยักษ์ได้ 

                                     
พระเจ้าพรหมทัตให้
กุมารท้ังหกตามหา          
พระเจ้าย่าท่ีถูกยักษ์ 

  ลักไป 

                                                         
หงส์หินตามหา       
พระเจ้าย่า เมื่อพบแล้ว 
กุมารท้ังหกก็ฆ่า      
หงส์หิน แล้วพา      
พระเจ้าย่ากลับเมือง 

 
พระเจ้าพรหมทัต
ทราบเรื่องท่ีเกิดขึ้น
ท้ังหมดจึงส่ังประหาร
นางสนมและกุมาร     
ท้ังหก 
 

 
พระอินทร์รับหงส์หิน        
ไปเล้ียงท่ีสวรรค์ 
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ชื่อกลุม่.............................................................................................ชัน้.......................................... 
ชื่อสมาชกิในกลุม่ 
 1) …………………................................…..    2) ………............................…………………...… 

3) …………………………………………….……    4) ……………………………………………….….….. 
5) ………………………………………….………    6) ………………………………………….……….….. 

 
ค าชี้แจง   พิจารณาทบทวนค าตอบของทุกกลุ่มและสรุปให้เป็นค าตอบท่ีถูกต้องและชัดเจนท่ีสุด 
         
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 

ใบงาน 

วรรณกรรมลา้นนาพาคดิ 
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ชื่อกลุม่........................................................................ชัน้.......................... 
รายชือ่สมาชกิ 
 1) …………………................................…     2) ………............................…………………… 

3) ……………………………………………….…    4) ……………………………………..…………….. 
5) ………………………………………….………    6) …………………………..……………………….. 

 
พฤตกิรรมการเรยีนรู ้
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................... 

แบบบนัทกึพฤตกิรรมการเรยีนรูแ้บบกลุม่ 
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ช่ือผู้บันทึก........................................................................ ช้ัน..........................เลขท่ี......................... 
 
        ค าชีแ้จง  ให้นักเรียนพิจารณาทบทวนเนื้อเรื่อง แล้วเขียนบันทึกการเรียนรู้ความยาวไม่ต่ ากว่า        
10 บรรทัด โดยเขียนอธิบายความรู้สึกหรือแสดงความคิดเห็นอย่างอิสระ ในประเด็นต่อไปนี้ 
               1)  พฤติกรรมตัวละครและเหตุการณ์ส าคัญในเรื่อง                 

     2)  แนวคิดส าคัญของเรื่อง 
     3)  ข้อคิดส าคัญและเนื้อเรื่องตอนท่ีแสดงข้อคิด          
     4)  สถานการณ์ในชีวิตจริงท่ีสอดคล้องกับเหตุการณ์ในเรื่อง 
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แบบบันทึกการเรียนรู้ 

การศึกษาวรรณกรรมพืน้บ้านล้านนา เร่ือง หงส์หิน                          
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แผนการจดัการเรยีนรูก้ลุม่ควบคมุ 
รายวิชาวรรณกรรมพืน้บา้นล้านนา 

 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 1  เรื่อง  หงส์หิน        ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  2 
ผู้สอน  นางสาวประภาสินี   ปิงใจ                 เวลา  2  คาบ (100 นาที) 
_________________________________________________________________________ 
 
 สาระส าคญั 

หงส์หิน เป็นเรื่องราวของพระโอรสท่ีมีพระนามว่า “หงส์หิน” เมื่อตอนประสูติถูกนางสนมท้ัง
หกน าไปท้ิง แล้วเปล่ียนเอาลูกสุนัขมาไว้แทน พระมารดา คือ นางวิมาลาจึงถูกพระเจ้าพรหมทัตผู้เป็น
พระบิดาขับไล่ออกจากเมือง  พระอินทร์รับพระโอรสหงส์หินไปเล้ียงไว้  เมื่อโตขึ้นสามารถปราบยักษ์
และช่วยพระเจ้าย่าจากเมืองยักษ์ได้  แต่ถูกพระกุมารท้ังหกท ากลอุบายลอบฆ่าจนตาย พระอินทร์มา
ช่วยชุบชีวิตให้ฟื้นคืนชีพได้  หงส์หินจึงได้กลับสู่พระนคร  เมื่อพระเจ้าพรหมทัตรู้เรื่องราวท้ังหมดจาก
พระเจ้าย่า จึงส่ังประหารชีวิตนางสนมและพระกุมารท้ังหก วรรณกรรมพื้นบ้านล้านนาเรื่องนี้ให้ข้อคิด
ส าคัญว่า คนท าดีย่อมได้รับผลดี คนท าช่ัวย่อมได้รับผลช่ัวตอบแทน 
 
 ผลการเรยีนรู ้
 นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจเรื่องท่ีอ่านและท างานร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
  

พุทธิพิสัย 
1. บอกความหมายของค าศัพท์ท่ีปรากฏในเรื่องได้ 

  2. เรียงล าดับเหตุการณ์ในเรื่องได้  
จิตพิสัย 

  อธิบายความส าคัญและคุณค่าของเรื่องได้ 
ทักษพิสัย 

1. วิเคราะห์พฤติกรรมของตัวละครในเรื่องได้ 
                     2. สรุปข้อคิดส าคัญจากเนื้อเรื่องโดยอธิบายเหตุการณ์ประกอบได้ 
                     3. ท างานร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมปีระสิทธิภาพ 
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 สาระการเรียนรู้ 
 เนื้อเรื่องย่อ 

พระเจ้าพรหมทัตครองเมืองพาราณสี  มีมเหสีช่ือนางวิมาลาและสนมอีก 6 นาง นางท้ัง 7                   
ทรงครรภ์พร้อมกัน  โหรท านายว่าโอรสท่ีเกิดจากนางวิมาลาจะมีบุญญาธิการมากสามารถปราบยักษ์
ได้ นางสนมท้ังหกอิจฉา ดังนั้น เมื่อนางวิมาลาประสูติพระโอรส สนมท้ังหกจึงให้ทาสีไปหาลูกสุนัขมา
แทนและน าพระโอรสไปท้ิง แล้วไปกราบทูลพระเจ้าพรหมทัตว่านางวิมาลาประสูติโอรสเป็นสุนัข  
พระเจ้าพรหมทัตจึงขับไล่นางไปพร้อมกับลูกสุนัข นางวิมาลาจึงต้องไปอาศัยอยู่กับสองตายายท่ีสวน
อุทยานนอกเมือง พระอินทร์ทราบเรื่องจึงรับพระโอรสไปเล้ียงไว้จนโต เมื่ออายุได้ 16 ปี พระโอรสขอ
ลงจากสวรรค์เพื่อมาพบมารดา พระอินทร์ได้ประทานหินวิเศษท่ีเวลานั่งจะกลายเป็นหงส์ทองพาเหาะ
ไป  พระโอรสจึงได้ช่ือว่า “หงส์หิน” นับแต่นั้นมา เมื่อมาอยู่กับมารดาหงส์หินไปเล่นกับกุมารท่ี
ประสูติจากนางสนมท้ังหก  วันหนึ่งเดินผ่านมาทางประตูเมืองซึ่งมียักษ์เฝ้าอยู่ หงส์หินฆ่ายักษ์ตาย  
กุมารท้ังหกให้สินบนแก่หงส์หินเพื่อไม่ให้บอกใคร  แล้วมากราบทูลพระเจ้าพรหมทัตว่าตนท้ังหกเป็นผู้
ปราบยักษ์ได้  พระเจ้าพรหมทัตดีพระทัยเป็นอย่างยิ่ง เพราะเช่ือท่ีโหรท านายไว้ว่าผู้ท่ีสามารถปราบ
ยักษ์ตนนี้ได้ จะต้องเป็นหน่อพุทธยางกูรเท่านั้น  พระองค์อยากทราบว่าพระกุมารท้ังหกนี้ใครเป็น
หน่อพุทธยางกูร จึงให้กุมารทั้งหกไปตามหาพระมารดาของพระองค์ท่ียักษ์ลักไป กุมารท้ังหกจึงว่าจ้าง
ให้หงส์หินไปตามหาแทน ส่วนตนก็ต้ังค่ายรออยู่ท่ีฝ่ังน้ าคงคา หงส์หินนั่งหงส์ทองเหาะไปเมืองยักษ์
และสามารถปราบยักษ์ได้หมด ท้ังยังได้ธิดายักษ์เป็นชายา 3 ตน  ในท่ีสุดก็ตามหาพระเจ้าย่าพบแล้ว
พามาให้แก่พระกุมารท้ังหก กุมารท้ังหกท ากลอุบายหลอกหงส์หินไปฆ่าแล้วพาพระเจ้าย่ากลับเมือง 
ท าให้พระเจ้าพรหมทัตดีพระทัยเป็นอย่างมาก  ชายาท้ังสามตามมาพบศพหงส์หิน พระอินทร์มาช่วย
ใหฟ้ื้นคืนชีพ  หงส์หินจึงพาชายาท้ังสามมาอยู่กับนางวิมาลา ส่วนพระเจ้าย่าก็คิดถึงหงส์หินจนไม่เสวย
กระยาหารจึงเล่าเรื่องท่ีเกิดขึ้นให้ฟัง  เมื่อพระเจ้าพรหมทัตทรงทราบความจริง จึงส่ังให้ประหารสนม
พร้อมท้ังกุมารท้ังหก แล้วยกเมืองให้หงส์หินครอง พร้อมท้ังไปรับนางวิมาลากลับสู่พระนคร 
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พฤติกรรมตัวละครส าคัญ 
 

ตวัละคร พฤตกิรรม เหตกุารณใ์นเรือ่งทีแ่สดงพฤตกิรรม 
หงส์หิน มีความกตัญญู  

มีน้ าใจและกล้าหาญ 
 

ตอนขอลาจากพระอินทร์เพื่อมาอยู่ดูแลนางวิมาลา
และตอนช่วยกุมารทั้งหกตามหาพระเจ้าย่าท่ีเมือง
ยักษ์ 

พระเจ้าพรหมทัต เป็นคนหูเบา ไม่
พิจารณาเรื่องราวให้
รอบคอบก่อนตัดสินใจ 

ตอนหลงเช่ือนางสนมท้ังหกท่ีกราบทูลว่านางวิมาลา
ประสูติโอรสเป็นสุนัข และขับไล่นางวิมาลาออกจาก
เมือง 

สนมท้ังหก อิจฉาริษยา ไม่อยากให้
ผู้อื่นได้ดีกว่าตน 
 

ตอนใส่ร้ายนางวิมาลาว่าประสูติพระโอรสเป็นสุนัข 
เพราะกลัวว่าลูกท่ีเกิดจากนางวิมาลาจะมีบุญญาธิการ
มากกว่าลูกของตน 

กุมารท้ังหก ไม่มีความซื่อสัตย์  
โกหกเพื่อเอาความดี
เข้าตัว 

ตอนโกหกพระเจ้าพรหมทัตว่าเป็นผู้ปราบยักษ์ 
เพื่อให้ตนได้ความดีความชอบ และตอนหลอกหงส์หิน
ไปฆ่าเพื่อปกปิดความจริงเรื่องไปช่วยพระเจ้าย่าจาก
เมืองยักษ์ 

 
ข้อคิดส าคัญจากเนื้อเรื่อง 
 

ขอ้คดิส าคญั เนือ้เรือ่งตอนที่แสดงขอ้คดิส าคญั 
1.คนดีตกน้ าไม่ไหล ตกไฟไม่ไหม ้ ตอนหงส์หินถูกนางสนมท้ังหกน าไปท้ิง แต่พระอนิทร์ก็

ช่วย รับไปเล้ียงไว้จนโตและตอนหงส์หินถูกกุมารทั้งหก 
ฆ่าตาย พระอินทร์ก็มาช่วยให้ฟื้นคืนชีพ 

2. ท าดีย่อมได้ดี ท าช่ัวย่อมได้ช่ัว ตอนนางสนมหกใส่ร้ายนางวิมาลาและตอนกุมารท้ังหกฆ่า
หงส์หินตาย แล้วโกหกพระเจ้าพรหมทัตว่าตนช่วย                
พระเจ้าย่าจากเมืองยักษ์ได้ เมื่อความจริงเปิดเผยท้ัง             
นางสนมและกุมารท้ังหกก็ถูกประหารชีวิต 

3. อย่าไว้ใจทางอย่าวางใจคน ตอนหงส์หินช่วยตามหาพระเจ้าย่าให้กุมารทั้งหกเมื่อ           
พบแล้วกลับถูกกุมารทั้งหกหลอกไปฆ่าจนตาย 

4. ควรพิจารณาส่ิงต่าง ๆ ให้รอบคอบ
ก่อนตัดสินใจกระท าส่ิงใด 

ตอนพระเจ้าพรหมทัตเช่ือเรื่องท่ีนางสนมท้ังหกกราบทูล           
โดยไม่พิจารณาไตร่ตรองให้รอบคอบ ท าให้นางวิมาลา
และหงส์หินต้องล าบาก 

(นักเรียนสามารถวิเคราะห์ข้อคิดส าคัญอื่น ๆ ได้อีกตามประสบการณ์ โดยจะต้องสามารถยกตัวอย่าง     
เนื้อเรื่องตอนท่ีแสดงข้อคิดนั้นได้) 
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การจดักจิกรรมการเรยีนรู ้ 2  คาบ  (100 นาที)    
ขัน้ตอนการจดัการเรยีนรู ้ กจิกรรมการเรยีนรู ้

คาบที ่1 
ขั้นที่ 1 ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน (10 นาที) 

 
1.1 ให้นักเรียนฟังแถบบันทึกเสียงค่าวซอของศิลปิน 
พื้นบ้านล้านนาและสนทนาเกี่ยวกับเนื้อหาในค่าวซอ              
(5 นาที) 
1.2 ให้นักเรียนยกตัวอย่างวรรณกรรมล้านนาท่ีนักเรียน 
รู้จักและครูกล่าวเช่ือมโยงเข้าสู่วรรณกรรมพื้นบ้านล้านนา 
เรื่อง หงส์หิน  (5 นาที) 
 

ขั้นที่ 2  ขั้นจัดกิจกรรมการเรียนรู้                 
(30 นาที) 

2.1 ครูให้นักเรียนทุกคนอ่านเอกสารการเรียนรู้
วรรณกรรมพื้นบ้านล้านนา เรื่อง  หงส์หิน (10 นาที) 
2.2 ครูให้นักเรียนช่วยกันบอกค าศัพท์ท่ีพบในเรื่องและหา
ความหมายจากพจนานุกรมเล่มเล็ก  (5 นาที) 
2.3 แบ่งกลุ่มนักเรียนกลุ่มละ 4 คน ให้ท าใบงานกลุ่มเรื่อง 
“ชวนอ่านวรรณกรรมล้านนา” โดยเลือกเหตุการณ์ใน
เรื่องท่ีก าหนดให้มาเขียนแผนภาพโครงเรื่อง              
(story map)  (10 นาที) 
2.4 .ให้ผู้แทนนักเรียนแต่ละกลุ่มออกมาน าเสนอผลงาน     
ครูและนักเรียนร่วมกันพิจารณา (5 นาที) 
 

ขั้นที่ 3 ขั้นสรุป (10 นาที) ครูและนักเรียนช่วยกันสรุปเนื้อเรื่องย่อและตัวละคร          
ในเรื่อง  
 

คาบที ่2 
ขั้นที่ 1  ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน (5 นาที) 

 
ครูและนักเรียนร่วมกันทบทวนเนื้อเรื่องย่อ เรื่อง หงส์หิน 
โดยการเล่าเรื่องต่อกันทีละคน จนถึงเหตุการณ์ท่ีเป็น               
ตอนจบของเรื่อง (5 นาที) 
 

ขั้นที่ 2  ขั้นจัดกิจกรรมการเรียนรู้               
(35 นาที) 

2.1 แบ่งกลุ่มนักเรียน กลุ่มละ 8-9 คน จ านวน 4 กลุ่ม 
และให้แต่ละกลุ่มต้ังช่ือกลุ่มตามช่ือสถานท่ีท่องเท่ียวใน
ท้องถิ่นของตนเอง จากนั้นให้ผู้แทนกลุ่มออกมาจับสลาก
หัวข้อในการอภิปรายกลุ่มละ 1 หัวข้อ (5 นาที) 
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การจดักจิกรรมการเรยีนรู ้ (ตอ่) 
ขัน้ตอนการจดัการเรยีนรู ้ กจิกรรมการเรยีนรู ้

 2.2  นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันอภิปรายตามหัวข้อท่ี            
จับสลากได้ แล้วเขียนสรุปผลการอภิปรายลงในกระดาษ 
A4 (15 นาที)  
      หัวข้อการอภิปราย 

1. วิเคราะห์พฤติกรรมของตัวละครส าคัญ  
           พร้อมยกเหตุการณ์ในเรื่องประกอบ 

2. วิเคราะห์จุดประสงค์และแนวคิดส าคัญของเรื่อง 
3. สรุปข้อคิดส าคัญจากเรื่อง หงส์หินโดยอธิบาย 
     เหตุการณ์ในเรื่องประกอบ 
4. ยกตัวอย่างสถานการณ์ในชีวิตจริง ท่ีสอดคล้อง

กับเหตุการณ์ในเรื่อง 
 2.3 แต่ละกลุ่มส่งผู้แทนมาน าเสนอผลงาน ครูและ
นักเรียนฟงัการน าเสนอผลงานพร้อมท้ังอภิปรายเพิ่มเติม  

(15 นาที) 
 

ขั้นที่ 3  ขั้นสรุป  (10 นาที) 3.1 ครูและนักเรียนช่วยกันสรุปความรู้ความเข้าใจหัวข้อ            
ท่ีอภิปราย (10 นาที)   
3.2 ใหน้ักเรียนเขียนบันทึกการเรียนรู้เป็นการบ้าน  
ครูตรวจแบบบันทึกการเรียนรู้และคัดเลือกมาจัดแสดงท่ี 
ป้ายนิเทศของช้ันเรียน * 
      หมายเหตุ   *  เป็นกิจกรรมเรียนรู้นอกช้ันเรียน 

 
สื่อ/ แหลง่เรยีนรู ้

1. เอกสารการเรียนรู้วรรณกรรมพืน้บ้านล้านนา เรื่อง หงส์หิน 
2. ใบงานกลุ่ม เรื่อง “ชวนอ่านวรรณกรรมล้านนา” 
3. แบบบันทึกการเรียนรู้  
4. แถบบันทึกเสียง “ค่าวซอหงส์หิน” 
5. เว็บไซต์ท่ีเกี่ยวกับวรรณกรรมล้านนา เช่น  www.larnbuddhism.net, 

www.lanna.mju.ac.th  www.lannaworld.com  www.maeyinglanan.com ฯลฯ 
 
 
 
 

http://www.larnbuddhism.net/
http://www.lanna.mju.ac.th/
http://www.lannaworld.com/
http://www.maeyinglanan.com/
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การวดัและการประเมนิผล 
 
พฤติกรรมท่ีประเมิน 

1. ความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ 
2. ทักษะการร่วมมือ 

 
วิธีการ 

1. สังเกตและบันทึกพฤติกรรมการเรียนรู้กลุ่มแบบกลุ่ม 
2. พิจารณาการน าเสนอใบงานกลุ่ม 
3. ตรวจแบบบันทึกการเรียนรู้ 

  
เครื่องมือ 

1. ใบงาน เรื่อง “ชวนอ่านวรรณกรรมล้านนา” 
2. แบบบันทึกการเรียนรู้ 
3. แบบบันทึกพฤติกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่ม 

 
ผลงานท่ีประเมิน 

1. ใบงาน เรื่อง “ชวนอ่านวรรณกรรมล้านนา” 
2. บันทึกการเรียนรู้ 
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บนัทกึผลการจัดการเรยีนรู ้
 
ผลการจดัการเรยีนรู ้

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

ปญัหา/อปุสรรค 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………...………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………...……………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………...……………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………...…………………… 
 

แนวทางแกไ้ข 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………...………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………...………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………...………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………...……… 
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เกณฑก์ารประเมนิแผนผงัโครงเรือ่ง 
         ระดบัคะแนน 
 
 
ผลงานทีป่ระเมนิ 
(holistic score) 

 
 
4 
 

 
 
3 

 
 
2 

 
 
1 

แผนผังโครงเรื่อง  
(story map) 
 

เรียงล าดับเหตุการณ์
ในเรื่องถูกต้องทั้งหมด 

เรียงล าดับเหตุการณ์
ในเรื่องไม่ถูกต้อง              
2 เหตุการณ์ 

เรียงล าดับเหตุการณ์
ในเรื่องไม่ถูกต้อง        
3 เหตุการณ์ 

เรียงล าดับเหตุการณ์
ในเรื่องไม่ถูกต้อง         
4 เหตุการณ์ข้ึนไป 

 

เกณฑก์ารประเมนิบนัทกึการเรยีนรู ้
 

         ระดบั 
            คณุภาพ 

 
เกณฑท์ี ่
ประเมนิ 
(analysis score) 

 
 
 
4  

 
 
 
3  

 
 
 
2  

 
 
 
1  

1. การวิเคราะห์ตัวละคร 
 

อธิบายพฤติกรรมของ
ตัวละครส าคัญในเรื่อง
ได้ครบทุกตัว 

อธิบายพฤติกรรมของ
ตัวละครส าคัญในเรื่อง
ขาดไป 1 ตัว 

อธิบายพฤติกรรม
ของตัวละครส าคัญ
ในเรื่องขาดไป 2 ตัว 

อธิบายพฤติกรรมของ
ตัวละครส าคัญในเรื่อง
ขาดไป 3 ตัว 

2. การวิเคราะห์แนวคิด
ส าคัญ 

 บอกแนวคิดส าคัญ
ของเรื่องได้ถูกต้อง
และอธิบายเหตุผล
สนับสนุนชัดเจน 

บอกแนวคิดส าคัญของ
เรื่องได้ถูกต้องและ
อธิบายเหตุผล
สนับสนุนแต่ยัง                     
ไม่ชัดเจน 

บอกแนวคิดส าคัญ
ของเรื่องได้ แต่
อธิบายเหตุผล
สนับสนุนไม่ถูกต้อง
บางส่วน 

บอกแนวคิดส าคัญของ
เรื่องได้ แต่ไม่อธิบาย
เหตุผลสนับสนุน 

3. การสรุปข้อคิดส าคัญ 
 

สรุปข้อคิดส าคัญจาก
เรื่องได้ และ
ยกตัวอย่างเน้ือเรื่อง
ตอนที่แสดงข้อคิด
น้ันๆ ได้ทั้งหมดโดย
อธิบายอย่างชัดเจน 

สรุปข้อคิดส าคัญจาก
เรื่องได้ และ
ยกตัวอย่างเน้ือเรื่อง
ตอนที่แสดงข้อคิด
น้ันๆ ได้บางส่วนและ
อธิบายได้ชัดเจน 

สรุปข้อคิดส าคัญ
จากเรื่องได้ และ
ยกตัวอย่างเน้ือเรื่อง
ตอนที่แสดงข้อคิด
น้ันๆ ได้บางส่วน 
แต่อธิบายยังไม่
ชัดเจน 

สรุปข้อคิดส าคัญจาก
เรื่องได้ แต่ไม่สามารถ
ยกตัวอย่างเน้ือเรื่อง
ตอนที่แสดงข้อคิด
น้ันๆ 

4. การน าข้อคิดไปใช้ใน              
ชีวิตจริง 

ยกตัวอย่าง
สถานการณ์ในชีวิตที่
แสดงถึงการน าข้อคิด
ส าคัญ จากเรื่อง  
ไปใช้ได้ชัดเจน               
ทุกประเด็น 

ยกตัวอย่าง
สถานการณ์ในชีวิตที่
แสดงถึงการน าข้อคิด
ส าคัญ จากเรื่อง  
ไปใช้ได้แต่ยังชัดเจน
ทุกประเด็น 

ยกตัวอย่าง
สถานการณ์ในชีวิตที่
แสดงถึงการน า
ข้อคิดส าคัญ                
จากเรื่องไปใช้ได้
บางส่วน 

ยกตัวอย่าง
สถานการณ์ในชีวิตที่
แสดงถึงการน าข้อคิด
ส าคัญ จากเรื่อง  
ไปใช้ได้ โดยครูต้อง
แนะน าเพ่ิมเติม 
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เกณฑก์ารประเมนิทกัษะการรว่มมอื 
 

                   ระดบั    
                  คะแนน 
 
  พฤตกิรรม 
   ทีป่ระเมนิ 
(analysis score) 

 
 
4 

 
 
3 

 
 
2 

 
 
1 

1. ทกัษะการจดัตัง้กลุม่ 
- เข้าประจ ากลุ่มตามเวลาท่ี
ก าหนด 
- ไม่ส่งเสียงดังรบกวนผู้อื่น 
- ไม่เดินไปมาระหว่างอยู่ใน
กลุ่ม 

เข้าประจ ากลุ่มตาม
เวลาท่ีก าหนด และมี
ประเด็นอื่นๆ ครบ
ทุกประเด็น 
 

เข้าประจ ากลุ่มตาม
เวลาท่ีก าหนด แต่
ขาดประเด็นอื่นๆ ไป 
1 ประเด็น 

เข้าประจ ากลุ่มตาม
เวลาท่ีก าหนด แต่ขาด
ประเด็นอื่นๆ ไป               
2 ประเด็น 

เข้าประจ ากลุ่มได้              
แต่ใช้เวลาเกินที่ก าหนด 
ครูจงึต้องช่วยควบคุม 

2. ทกัษะการปฏบิตัหินา้ที ่
- สมาชิกกลุ่มปฏิบัติงาน
ตามท่ีได้รับมอบหมาย 
- สมาชิกกลุ่มมีส่วนร่วมใน
การแสดงความคิดเห็น    
- สมาชิกกลุ่มท างานเป็น
ระบบ 

สมาชิกปฏิบัติงาน
ตามท่ีได้รับ
มอบหมายและมี
ประเด็นอื่นๆ ครบ
ทุกประเด็น 
 

สมาชิกปฏิบัติงาน
ตามท่ีได้รับ
มอบหมายแต่ขาด
ประเด็นอื่นๆ ไป 1 
ประเด็น 

สมาชิกปฏิบัติงาน
ตามท่ีได้รับมอบหมาย
แต่ขาดประเด็นอื่นๆ 
ไป 2 ประเด็น 

สมาชิกปฏิบัติงานได้
แต่ไม่ตรงตามหน้าท่ี 
ที่ได้รับมอบหมาย             
ครูต้องอธิบายเพ่ิมเติม 

3. ทกัษะการคดิเชงิระบบ 
- อภิปรายตรงกับหัวข้อที่
ได้รับ       
 - เชื่อมโยงความรู้เดิมกับ
ความรู้ใหม่ในบทเรียน 
- วางแผนการใช้เวลาใน            
การท างาน 

อภิปรายตรงกับ
หัวข้อที่ได้รับ และมี
ประเด็นอื่นๆ ครบ
ทุกประเด็น 
       

อภิปรายตรงกับ
หัวข้อที่ได้รับ แต่ขาด
ประเด็นอื่นๆ ไป              
1 ประเด็น 
 

อภิปรายตรงกับหัวข้อ
ที่ได้รับ แต่ขาด
ประเด็นอื่นๆ ไป              
2 ประเด็น 
 

มีการอภิปราย แต่ยัง
ไม่ตรงกับหัวข้อที่ได้รับ 
ครูต้องอธิบายเพ่ิมเติม        

4. ทกัษะการสรปุความคดิ 
- ประธานกลุ่มประมวล
ข้อสรุปของสมาชิกทุกคน
ไปสู่ข้อสรุปของกลุ่ม 
- ประธานกลุ่มรวบรวม
เหตุผลของสมาชิกทุกคน
เพ่ือสนับสนุนข้อสรุปของ
กลุ่ม 
- ประธานกลุ่มตรวจสอบ
ข้อสรุปของสมาชิกทุกคน 

ประธานประมวล
ข้อสรุปของสมาชิก
ทุกคนไปสู่ข้อสรุป
ของกลุ่มและมี
ประเด็นอื่นๆ ครบ
ทุกประเด็น 

ประธานประมวล
ข้อสรุปของสมาชิก
ทุกคนไปสู่ข้อสรุป
ของกลุ่ม แต่ขาด
ประเด็นอื่นๆ ไป            
1 ประเด็น 
 

ประธานประมวล
ข้อสรุปของสมาชิกทุก
คนไปสู่ข้อสรุปของ
กลุ่ม แต่ขาดประเด็น
อืน่ๆ ไป  2 ประเด็น 
 

ประธานประมวล 
ข้อสรุปจากสมาชิก           
ทุกคน  ไปสู่ข้อสรุป
ของกลุ่ม โดยครูต้อง
อธิบายเพ่ิมเติม 

 
  

จอห์นสันและคณะ (Johnson and other, 1984: 45-48) 
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เอกสารการเรยีนรูว้รรณกรรมพืน้บา้นล้านนา  เรือ่ง หงสห์นิ 
 

กาลครั้งหนึ่งนานมาแล้ว มีเมืองอยู่เมืองหนึ่งช่ือ “เมืองพาราณสี” มีกษัตริย์ช่ือพระเจ้า
พรหมทัต มีมเหสีช่ือนางวิมาลาและสนมอีก 6 นาง พระองค์ไม่มีพระโอรสและพระธิดาเลย จึงท าพิธี
บวงสรวงขอลูก โดยให้มเหสีและสนมท้ัง 6 ร่วมท าพิธีด้วย แล้วทุกนางก็ตั้งครรภ์ไล่เล่ียกัน โหรท านาย
ว่า โอรสท่ีเกิดจากนางวิมาลาจะมีบุญญาธิการมาก สามารถปราบยักษ์ได้ แต่บุตรท่ีเกิดจากนางสนม
จะเป็นมนุษย์ผู้ชายธรรมดา จากค าท านายนี้ท าให้นางสนมท้ังหกอิจฉาและคิดกล่ันแกล้งมเหสี ดังนั้น 
เมื่อนางวิมาลาประสูติพระโอรส สนมท้ังหกจึงให้ทาสีไปหาลูกสุนัขมาแทนพระโอรส แล้วน าพระโอรส
ไปท้ิงท้ายประตูวัง จากนั้นจึงไปกราบทูลพระเจ้าพรหมทัตว่านางวิมาลาประสูติโอรสเป็นสุนัขและ
ช่วยกันยุแหย่ว่านางวิมาลาและพระโอรสเป็นกาลกิณีบ้านเมือง พระเจ้าพรหมทัตจึงขับไล่นางไปพร้อม
กับลูกสุนัข นางวิมาลาจึงต้องเดินทางร่อนเร่ไปขออาศัยอยู่กับตายายท่ีกระท่อมปลายนานอกพระนคร 
พระอินทร์ทราบเรื่องท้ังหมดจึงมารับพระโอรสไปเล้ียงไว้จนโต เมื่ออายุได้ 16 ปี พระอินทร์จึงเล่า
เรื่องราวท่ีเกิดขึ้นโดยไม่คิดปิดบัง พอพระโอรสทราบเรื่องท้ังหมดจึงขอลงจากสวรรค์เพื่อมาตามหา
มารดา  พระอินทร์ได้ประทานหินวิเศษท่ีเวลานั่งจะกลายเป็นหงส์ทองพาเหาะไปได้  พระโอรสจึงได้
ช่ือว่า“พระโอรสหงส์หิน”นับแต่นั้นมา เมื่อหามารดาจบพบจึงได้อาศัยอยู่กับมารดาอย่างมีความสุข  

ฝ่ายในพระราชวัง นางสนมท้ังหกต่างให้ก าเนิดโอรสอายุไล่เล่ียกัน พวกโอรสท้ังหกมักจะออก  
มาทอยสะบ้าท่ีท าด้วยทองค า โดยหงส์หินก็ชอบไปยืนดูแล้วเกิดอยากได้สะบ้าทองค านั้นบ้าง ก็กลับไป
เล่าให้มารดาฟัง  นางวิมาลาจึงเข้าป่าไปหาลูกสะบ้าแดงตามป่ามาให้หงส์หินเล่นแทน รุ่งขึ้นหงส์หินได้
น าลูกสะบ้าแดงเข้าวังไปเล่นกับโอรสท้ังหก โดยให้เหตุผลว่า "ข้ายินดีเป็นผู้รับใช้ทุกอย่างหากข้าพเจ้า
แพ้พระเจ้าข้า" ทุกครั้งท่ีเล่นกัน หงส์หินก็จะเป็นฝ่ายชนะทุกครั้ง ผลตอบแทน คือ การได้ข้าวห่อไป
ฝากแม่ทุกวัน 

วันหนึ่งเดินผ่านมาทางประตูเมืองซึ่งมียักษ์เฝ้าอยู่ หงส์หินต่อสู้กับยักษ์และได้ฆ่ายักษ์จนตาย 
โอรสท้ังหกให้สินบนแก่หงส์หินเพื่อไม่ให้บอกใคร แล้วมากราบทูลพระเจ้าพรหมทัตว่าตนท้ังหกเป็นผู้
ปราบยักษ์ได้  พระเจ้าพรหมทัตดีพระทัยเป็นอย่างยิ่ง เพราะเช่ือท่ีโหรท านายไว้ว่าผู้ท่ีสามารถปราบ
ยักษ์ตนนี้ได้ จะต้องเป็นหน่อพุทธยางกูรเท่านั้น  พระองค์อยากทราบว่าหนึ่งในโอรสท้ังหกนี้ใครเป็น
หน่อพุทธยางกูร จึงพิสูจน์โดยให้โอรสท้ังหกไปตามหาพระมารดาของพระองค์ท่ียักษ์ลักไป โอรสท้ัง
หกจึงว่าจ้างให้หงส์หินไปตามหาแทน ส่วนตนก็ตั้งค่ายรออยู่ท่ีฝ่ังน้ าคงคา หงส์หินนั่งหงส์ทองเหาะไป
เมืองยักษ์และสามารถปราบยักษ์ได้หมด ท้ังยังได้ธิดายักษ์เป็นชายา 3 ตน ในท่ีสุดก็ตามหาพระเจ้าย่า
พบแล้วพามาให้แก่พระกุมารท้ังหก แต่กุมารท้ังหกกลับท ากลอุบายหลอกหงส์หินไปฆ่าแล้วพาพระเจ้า
ย่ากลับเมือง ท าให้พระเจ้าพรหมทัตดีพระทัยเป็นอย่างมาก ชายาท้ังสามตามมาพบศพหงส์หินจึง
ขอให้พระอินทร์มาช่วยให้ฟื้นคืนชีพ เมื่อหงส์หินฟื้นคืนชีพจึงพาชายาท้ังสามมาอยู่กับนางวิมาลา  
ส่วนพระเจ้าย่าก็คิดถึงหงส์หินจนไม่เสวยกระยาหารจึงเล่าเรื่องท่ีเกิดขึ้นให้พระเจ้าพรหมทัตฟัง  ฝ่าย
พระเจ้าพรหมทัตนั้นได้สืบรู้ความจริงทุกอย่าง นับต้ังแต่มเหสีถูกกล่ันแกล้งจนถึงเรื่องช่วยพระเจ้าย่า
จากเมืองยักษ์ จึงส่ังประหารชีวิตนางสนมและโอรสท้ังหก จากนั้นจึงจัดงานสมโภชรับขวัญนางวิมาลา
และพระโอรสหงส์หินผู้เป่ียมด้วยคุณธรรม และจัดงานอภิเษกให้พระโอรสหงส์หินกับธิดายักษ์ท้ังสาม 
แล้วยกเมืองพาราณสีให้ครองและสืบต่อราชบัลลังก์อย่างมีความสุขตราบจนส้ินอายุขัย 
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ชื่อกลุม่.............................................................................................ชัน้....................................... 
ชื่อสมาชกิในกลุม่ 
 1) …………………................................…       2) ………............................………………….. 

3) …………………………………….…………        4) …………………………………………………... 
5) ………………………………………….……        6) ……………………………………………….….. 

 
ค าชี้แจง  นักเรียนอ่านวรรณกรรมพื้นบ้านล้านนาเรื่อง หงส์หิน แล้วเลือกเหตุการณ์ในเรื่องท่ี
ก าหนดให้ จ านวน 8 เหตุการณ์ ไปสร้างแผนผังโครงเรื่อง (story map) ให้ถูกต้อง 
 
         เหตกุารณใ์นเรือ่ง “หงส์หนิ” 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ใบงาน 

ชวนอ่านวรรณกรรมล้านนา 

 
1. พระอินทร์รับหงส์หินไปเล้ียงท่ีสวรรค์ 
2. พระเจ้าพรหมทัตไล่นางวิมาลาออกจากเมือง 
3. นางสนมท้ังหกใส่ร้ายนางวิมาลาว่าประสูติโอรสเป็นสุนัข 

     4. นางวิมาลากลับสู่พระนครและหงส์หินได้ครองเมือง 
     5. พระอนิทร์ประทานหินวิเศษแก่หงส์หินเพื่อไปต่อสู้กับยักษ์ 
     6. พระเจ้าพรหมทัตให้กุมารทั้งหกตามหาพระเจ้าย่าท่ีถูกยักษ์ลักไป 
     7. หงส์หินต่อสู้กับยักษ์จนตาย พระอินทร์จึงมาช่วยชุบชีวิตให้ฟื้นคืนชีพ 
     8. กุมารท้ังหกไปช่วยพระเจ้าย่าจากเมืองยักษ์ จึงได้ธิดายักษ์เป็นชายา 
     9. พระเจ้าพรหมทัตทราบเรื่องท่ีเกิดขึ้นทั้งหมดจึงส่ังประหารนางสนมและกุมารท้ังหก 

10. หงส์หินปราบยักษ์ได้ แต่กุมารท้ังหกกลับทูลพระเจ้าพรหมทัตว่าพวกตนปราบยักษ์ได้ 
11. หงส์หินตามหาพระเจ้าย่า เมื่อพบแล้วกุมารท้ังหกก็ฆ่าหงส์หินแล้วพาพระเจ้าย่ากลับเมือง 
12. นางสนมและกุมารท้ังหกยอมรับผิดในส่ิงท่ีตนกระท า พระเจ้าพรหมทัตจึงลงโทษโดย                

การเนรเทศออกนอกเมือง 
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 
 

แผนผงัโครงเรือ่ง (story map) 
เรือ่ง หงสห์นิ 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
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เฉลยใบงาน “ชวนอา่นวรรณกรรมลา้นนา” 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

แผนผงัโครงเรือ่ง (story map) 
เรือ่ง  หงสห์นิ 

 
นางวิมาลากลับสู่        
พระนครและหงส์หิน
ได้ครองเมือง 
 

 
นางสนมทั้งหกใส่ร้าย          
นางวิมาลาว่าประสูต ิ
     โอรสเป็นสุนัข 
 
 

 
พระเจ้าพรหมทัตไล่                   
นางวิมาลาออกจาก
เมือง 
 
 

                                                  
หงส์หินปราบยักษ์ได้               
แต่กุมารท้ังหกกลับทูล   
พระเจ้าพรหมทัตว่า             
พวกตนปราบยักษ์ได้ 

                                     
พระเจ้าพรหมทัตให้
กุมารท้ังหกตามหา          
พระเจ้าย่าท่ีถูกยักษ์ 

  ลักไป 

                                                         
หงส์หินตามหา       
พระเจ้าย่า เมื่อพบ
แล้วกุมารท้ังหกก็ฆ่า      
หงส์หิน แล้วพา      
พระเจ้าย่ากลับเมือง 

 
พระเจ้าพรหมทัต
ทราบเรื่องท่ีเกิดข้ึน
ท้ังหมดจึงส่ังประหาร
นางสนมและกุมาร   
ท้ังหก 
 

 
พระอินทร์รับหงส์หิน        
ไปเล้ียงท่ีสวรรค์ 
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ชื่อกลุม่........................................................................ชัน้.................. 
รายชือ่สมาชกิ 
 1) …………………................................…    2) ………............................…………………… 

3) …………………………………………………    4) …………………………………………………….. 
5) …………………………………………………    6) …………………………………………………….. 

 
พฤตกิรรมการเรยีนรู ้
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 

แบบบนัทกึพฤตกิรรมการเรยีนรูแ้บบกลุม่ 
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ช่ือผู้บันทึก........................................................................ ช้ัน..........................เลขท่ี......................... 

 
ค าชี้แจง  ให้นักเรียนพิจารณาทบทวนเนื้อเรื่อง แล้วเขียนบันทึกการเรียนรู้ความยาวไม่ต่ า

กว่า 10 บรรทัด โดยเขียนอธิบายความรู้สึกหรือแสดงความคิดเห็นอย่างอิสระ ในประเด็นต่อไปนี้ 
     1)  พฤติกรรมตัวละครและเหตุการณ์ส าคัญในเรื่อง                 
     2)  แนวคิดส าคัญของเรื่อง 
     3)  ข้อคิดส าคัญและเนื้อเรื่องตอนท่ีแสดงข้อคิด          
     4)  สถานการณ์ในชีวิตจริงท่ีสอดคล้องกับเหตุการณ์ในเรื่อง 

 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………............
................................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................………… 

 
แบบบนัทกึการเรยีนรู ้

การศกึษาวรรณกรรมพืน้บา้นล้านนา เรือ่ง หงส์หนิ                           
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ภาคผนวก ง 

การวเิคราะหค์ุณภาพเครือ่งมอื 
 

  - ค่า IOC ในการตรวจพิจารณาความตรงตามเนื้อหาของแบบวัดความสามารถในการอ่าน 
    เพื่อความเข้าใจ 
  - ค่า IOC ในการตรวจพิจารณาความตรงตามเนื้อหาของแบบประเมินทักษะการร่วมมือ 
  - ค่า IOC ในการตรวจพิจารณาความตรงตามเนื้อหาของแผนการจัดการเรียนรู้ 
  - ค่าความยากง่าย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) และค่าความเท่ียงของแบบวัดความสามารถใน 
    การอ่านเพื่อความเข้าใจ 
  - ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์เพียร์สันของแบบประเมินทักษะการร่วมมือ 
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ตารางที ่10  ค่า IOC ในการตรวจพิจารณาความตรงตามเนื้อหาของแบบวัดความสามารถในการอ่าน 
                เพื่อความเข้าใจ 
 

ขอ้ 
ผู้ทรงคุณวฒุ ิ ผลรวมของ 

คะแนน (R) 
ค่า IOC แปลผล 

คนที ่1 คนที ่2 คนที ่3 
1 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
2 1 0 1 2 0.67 ใช้ได้ 
3 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
4 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
5 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
6 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
7 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
8 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
9 1 0 1 2 0.67 ใช้ได้ 
10 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
11 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
12 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
13 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
14 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
15 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
16 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
17 1 0 1 2 0.67 ใช้ได้ 
18 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
19 0 1 1 2 0.67 ใช้ได้ 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
0 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

3 
2 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
2 
3 
3 

1 
0.67 

1 
1 
1 
1 
1 
1 

0.67 
1 

0.67 

ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
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ตารางที ่11  ค่า IOC ในการตรวจพิจารณาความตรงตามเนื้อหาของแบบประเมินทักษะการร่วมมือ 
 

ขอ้ 
ผู้ทรงคุณวฒุ ิ ผลรวมของ 

คะแนน (R) 
ค่า IOC แปลผล 

คนที ่1 คนที ่2 คนที ่3 
1 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
2 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
3 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
4 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
5 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
6 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
7 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
8 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
9 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
10 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
11 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
12 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
13 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
14 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
15 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
16 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
17 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
18 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
19 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
ใช้ได้ 
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ตารางที ่12  ค่า IOC ในการตรวจพิจารณาหาความตรงตามเนื้อหาของแผนการจัดการเรียนรู้ 
 

แผน 
การจดั 

การเรยีนรู ้
รายการประเมนิ 

ผู้ทรงคุณวฒุ ิ ผลรวม
ของ 

คะแนน
(R) 

ค่า 
IOC 

แปลผล คนที ่
1 

คนที ่
2 

คนที ่
3 

แผนการจัด 
การเรียนรู ้
โดยใช้โมเดล
กราฟฟิติ 

สาระส าคัญ 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
สาระการเรียนรู ้ 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
ส่ือและแหล่งการเรียนรู้ 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
การจัดกระบวนการเรียนรู ้ 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
การวัดและประเมินผล 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
เกณฑ์การประเมิน :                
แผนผังโครงเรื่อง  

1 1 1 3 1 ใช้ได้ 

เกณฑ์การประเมิน :         
บันทึกการเรียนรู้  

1 1 1 3 1 ใช้ได้ 

แผนการจัด 
การเรียนรู ้
แบบปกติ 

สาระส าคัญ 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
สาระการเรียนรู ้ 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
ส่ือและแหล่งการเรียนรู้ 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
การจัดกระบวนการเรียนรู ้ 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
การวัดและประเมินผล 1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
เกณฑ์การประเมิน : แผนผัง
โครงเรื่อง  

1 1 1 3 1 ใช้ได้ 

เกณฑ์การประเมิน :         
บันทึกการเรียนรู้  

1 1 1 3 1 ใช้ได้ 
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ตารางที ่13   ค่าความยากง่าย (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) เป็นรายข้อของแบบวัดความสามารถ 
                  ในการอ่านเพื่อความเข้าใจ จ านวน 30 ข้อ (ค่าความเท่ียงของแบบทดสอบท้ังฉบับ   
                  KR 20 = .764) 
 

ข้อ ตัวเลือก p r ความหมาย ข้อ ตัวเลือก p r ความหมาย 

1 ก 
ข 
ค 
ง 

.07 

.30 

.52 

.10 
 

.05 

.21 

.31 

.20 

 
 
ปานกลาง  จ าแนกพอใช้ 
 
 

6 ก 
ข 
ค 
ง 

.10 

.17 

.60 

.12 

.20 

.19 

.40 

.20 

 
 
ค่อนข้างง่าย จ าแนกดี 

2 ก 
ข 
ค 
ง 

.08 

.25 

.48 

.20 

.18 

.06   

.26 

.02 

 
 
ปานกลาง จ าแนกพอใช้ 
 
 

7 ก 
ข 
ค 
ง 

.10 

.20 

.25 

.40 

.06 

.21 

.22 

.37 

 
 
 
ปานกลาง จ าแนกพอใช้ 
 

3 ก 
ข 
ค 
ง 

.57 

.10 

.20 

.12 
 

.39 

.10 

.19 

.09 

ปานกลาง จ าแนกพอใช้ 
 
 

8 ก 
ข 
ค 
ง 

.42 

.12 

.27 

.17 

.51 

.21 

.21 

.28 

ปานกลาง จ าแนกดี    
 
 
 
 

4 ก 
ข 
ค 
ง 

.05 

.50 

.12 

.32 

.09 

.42 

.10 

.22 

 
ปานกลาง จ าแนกดี 
  
 

9 
 
 
 

ก 
ข 
ค 
ง 

.05 

.10 

.72 

.12 

.09 

.27 

.45 

.09 

 
 
ค่อนข้างง่าย จ าแนกดี 

5 ก 
ข 
ค 
ง 

.05 

.07 

.20 

.67 

.18 

.18 

.07 

.28 

 
 
 
ค่อนข้างง่าย จ าแนกพอใช้ 

10 ก 
ข 
ค 
ง 

.12 

.72 

.12 

.02 
 

.36 

.42 

.36 

.05 

 
ค่อนข้างง่าย จ าแนกดี 

 
หมายเหตุ 

ตัวเลือกท่ีมี           หมายถึง ค่าความยากง่าย (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) เป็นรายข้อของ          
แบบวัดความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ 
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ตารางที ่13   ค่าความยากง่าย (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) เป็นรายข้อของแบบวัดความสามารถ 
                  ในการอ่านเพื่อความเข้าใจ จ านวน 30 ข้อ (ค่าความเท่ียงของแบบทดสอบท้ังฉบับ   
                  KR 20 = .764) 
 

ข้อ ตัวเลือก p r ความหมาย ข้อ ตัวเลือก p r ความหมาย 

11 ก 
ข 
ค 
ง 

.82 

.05 

.10 

.02 

.45 

.18 

.27 

.05 

ค่อนข้างง่าย จ าแนกดี 
 
 
 
 

16 ก 
ข 
ค 
ง 

.07 

.17 

.37 

.37 

.18 

.21 

.14 

.53 

 
 
 
ค่อนข้างยาก  จ าแนกดี 

12 ก 
ข 
ค 
ง 

.70 

.15 

.05

.15 
 

.40 

.25 

.05 

.05 
 

ค่อนข้างง่าย จ าแนกดี 17 ก 
ข 
ค 
ง 

.12 

.20 

.40 

.27 

.11 

.05 

.48 

.28 

 
 
ปานกลาง  จ าแนกดี 

13 ก 
ข 
ค 
ง 

.10 

.72 

.10 

.07 

.18 

.39 

.06 

.27 
 

 
ค่อนข้างง่าย จ าแนกพอใช้ 
 
 

18 ก 
ข 
ค 
ง 

.12 

.07 

.72 

.07 

.10 

.09 

.30 

.10 

 
 
ค่อนข้างง่าย จ าแนกพอใช้ 

14 ก 
ข 
ค 
ง 

.07 

.17 

.12 

.62 

.09 

.19 

.05 

.30 
 

 
 
 
ค่อนข้างง่าย จ าแนกพอใช้ 

19 
 
 
 

ก 
ข 
ค 
ง 

.77 

.15 

.07 

.05 

.36 

.18 

.18 

.20 

ค่อนข้างง่าย จ าแนกพอใช้ 
 

15 ก 
ข 
ค 
ง 

.02 

.70 

.20 

.07 

.09 

.21 

.19 

.07 
 

 
ค่อนข้างง่าย จ าแนกพอใช้ 
 

20 ก 
ข 
ค 
ง 

.10 

.60 

.15 

.15 

.10 

.55 

.09 

.36 

 
ค่อนข้างง่าย จ าแนกดี 
 

 
หมายเหตุ 

ตัวเลือกท่ีมี            หมายถึง ค่าความยากง่าย (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) เป็นรายข้อของ              
แบบวัดความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ 
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ตารางที ่13   ค่าความยากง่าย (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) เป็นรายข้อของแบบวัดความสามารถ 
                  ในการอ่านเพื่อความเข้าใจ จ านวน 30 ข้อ (ค่าความเท่ียงของแบบทดสอบท้ังฉบับ   
                  KR 20 = .764) 
 

ข้อ ตัวเลือก p r ความหมาย ข้อ ตัวเลือก p r ความหมาย 

21 ก 
ข 
ค 
ง 

.02 

.10 

.15 

.75 

.05 

.10 

.36 

.46 

 
 
 
ค่อนข้างง่าย  จ าแนกดี 
 

26 ก 
ข 
ค 
ง 

.15 

.12 

.27 

.45 

.02 

.15 

.46 

.34 

 
 
 
 ปานกลาง จ าแนกพอใช้ 

22 ก 
ข 
ค 
ง 

.05 

.40 

.25 

.10 
 

.11 

.36 

.42 

.06 

 
ปานกลาง  จ าแนกพอใช้ 
 

27 ก 
ข 
ค 
ง 

.12 

.70 

.07 

.10 
 

.19 

.49 

.10 

.19 

 
ค่อนข้างง่าย  จ าแนกดี 
 

23 ก 
ข 
ค 
ง 

.22 

.30 

.37 

.10 
 

.11 

.36 

.42 

.06 
 

 
 
ค่อนข้างยาก  จ าแนกดี 
 

28 ก 
ข 
ค 
ง 

.45 

.12 

.12 

.30 

.52 

.19 

.19 

.13 

ปานกลาง  จ าแนกดี 
 

24 ก 
ข 
ค 
ง 

.15 

.10 

.10 

.65 
 

.06 

.18 

.19 

.31 
 

 
 
 
ค่อนข้างง่าย จ าแนกพอใช้ 

29 
 
 
 

ก 
ข 
ค 
ง 

.40 

.15 

.27 

.17 

.52 

.19 

.13 

.19 

ปานกลาง  จ าแนกดี 
 
 

25 ก 
ข 
ค 
ง 

.12 

.10 

.57 

.20 

.10 

.10 

.31 

.10 
 

 
 
ปานกลาง  จ าแนกพอใช้ 
 

30 ก 
ข 
ค 
ง 

.05 

.75 

.15 

.05 

.07 

.30 

.19 

.18 

 
ค่อนข้างง่าย จ าแนกพอใช้ 
 

 
หมายเหตุ 

ตัวเลือกท่ีมี            หมายถึง ค่าความยากง่าย (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) เป็นรายข้อของ              
แบบวัดความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ 
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ตารางที ่14  ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์แบบเพียร์สันของแบบประเมินทักษะการร่วมมือ 
                (ค่าความเท่ียงระหว่างผู้ประเมิน สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์แบบเพียร์สัน = .948) 
 
  ครูคนที ่1 ครูคนที ่2 
ครูคนที ่1 Pearson Correlation 1 .948** 

Sig. (2-tailed)  .000 

N 40 40 
ครูคนที ่2 Pearson Correlation .948** 1 

Sig. (2-tailed) .000  

N 40 40 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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ภาคผนวก จ 

การวเิคราะหข์อ้มูล โดยใชโ้ปรแกรมคอมพวิเตอร ์
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Frequencies 

  2/1 2/2 2/3 2/4 2/5 2/6 2/7 2/8 2/9 2/10 2/11 2/12 2/13 

 
N 

                    
 
Valid 

45 45 45 44 45 44 45 40 45 44 44 43 45 

 Missing 0 0 0 1 0 1 0 5 0 1 1 2 0 

Mean 80.7111 71.4444 64.8222 66.4773 68.7333 67.2955 66.8667 49.5750 55.6667 55.9318 61.0682 58.8837 58.1111 

Std. 
Deviation 

3.43526 6.81761 4.46852 5.70389 6.80040 5.93209 4.98908 4.22379 6.04152 6.19601 4.80986 5.39934 4.92315 

 
 
T-Test 
 Group Statistics 
 

 
หอ้งเรยีน 

N Mean Std. Deviation 
Std. Error 

Mean 

 ม.2/9 45 55.67 6.04152 .90062 

ม.2/10 44 55.93 6.19601 .93408 

 
                                                      
                                                      Independent Samples Test 
 

  
  
  
  
  
  

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Differenc

e 

Std. 
Error 

Differenc
e 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

       Lower Upper 

SCORE Equal 
variances 
assumed 

.049 .825 -.204 87 .839 -.2652 1.29717 -2.843 2.3131 

  Equal 
variances 
not 
assumed 

    -.204 
86.80

0 
.839 -.2652 1.29755 -2.844 2.3139 
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T-Test 

  
Group Statistics 

 
                                                       

 กลุม่ N Mean Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

คะแนนการอ่านก่อนทดลอง 
ทดลอง 44 17.3182 2.85928 .43105 

ควบคุม 45 16.4000 4.63975 .51089 
 
 
 
                                                      Independent Samples Test 
 

    

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 
Sig. 
(2-

tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% 
Confidence 

Interval of the 
Difference 

Lower Upper 

คะแนน         
การอา่นเพือ่
ความเข้าใจ 

Equal 
variances 
assumed 

3.304 .073 
-

1.371 87 .174 -.9182 .66981 -2.2494 .41313 

Equal 
variances 
not 
assumed 

    
-

1.374 84.912 .173 -.9182 .66844 -2.2472 .41088 
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 Group Statistics 
 
 

 กลุม่ N Mean Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

คะแนนทักษะก่อนทดลอง 
ทดลอง 44 55.8667 5.72276 .86274 

ควบคุม 45 55.7500 4.63975 .69165 

 
 
 
                                      Independent Samples Test 
 

  
  

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances 

t-test for Equality of Means 

  
  
  
  

F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Differenc

e 

Std. 
Error 

Differenc
e 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

       Lower Upper 

คะแนน 
ทกัษะ 
การรว่มมอื 

Equal 
variance
s 
assume
d 

3.78 .055 .106 87 .916 .1167 1.10316 -2.0759 2.3093 

  Equal 
variance
s not 
assume
d 

    .106 82.66 .916 .1167 1.10576 -2.0827 2.3161 
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T-Test 
 

Paired Samples Statistics 
 

 

การอ่านเพือ่ 
ความเข้าใจ 

Mean N 
Std. 

Deviation 
Std. Error 

Mean 

Pair 1 กลุ่มทดลองก่อน 18.8636 44 2.35847 .35555 

  กลุ่มทดลองหลัง 20.2727 44 2.06142 .31077 

 
  

Paired Samples Test 
 

 

การอ่านเพือ่ 
ความเข้าใจ 

Paired Differences 

t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Std. 

Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 ก่อน 
 - 
 หลัง 

-1.4091 2.17082 .32726 -2.0691 -.7491 -4.306 43 .000 

 
 
                                                 
                                          Group Statistics 

 
 

  
กลุม่ N Mean Std. Deviation 

Std. Error 
Mean 

หลัง
ทดลอง 

กลุ่มทดลอง 44 20.2727 2.06142 .31077 

กลุ่มควบคุม 45 18.3556 3.07597 .45854 
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                                         Independent Samples Test 
 
 

    

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 
Sig. 
(2-

tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

หลงั
ทดลอง 

Equal 
variances 
assumed 

7.538 .007 3.446 87 .001 1.9172 .55633 .81141 3.02293 

Equal 
variances 
not 
assumed 

    3.461 77.067 .001 1.9172 .55393 .81417 3.02017 

 

 
  
 
                                                            
                                                       Paired Samples Statistics 
 
 

ทกัษะการรว่มมอื  
(ทักษะยอ่ย 1) 

Mean N 
Std. 

Deviation 
Std. Error 

Mean 

Pair 1 กลุ่มทดลองก่อน 15.1591 44 2.33221 .35159 

  กลุ่มทดลองหลัง 23.0909 44 2.79383 .42119 

 
  
 

Paired Samples Test 
 

 

ทกัษะการรว่มมอื 
(ทักษะยอ่ย 1) 

Paired Differences 

t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Std. 

Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 ก่อน 
 -  
หลัง 

-7.931 1.59064 .23980 -8.415 -7.448 -33.07 43 .000 
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         Paired Samples Statistics 
 
  

ทกัษะการรว่มมอื  
(ทักษะยอ่ย 2) 

Mean N 
Std. 

Deviation 
Std. Error 

Mean 

Pair 1 กลุ่มทดลองก่อน 13.7955 44 1.51856 .22893 

  กลุ่มทดลองหลัง 19.1136 44 1.55841 .23494 

 

 
 
                                      Paired Samples Test 
 

  

Paired Differences 

t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Std. 

Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 ก่อน 
 -  
หลัง 

-5.318 1.34290 .20245 -5.727 -4.910 -26.27 43 .000 

 

  
 
                                                     
                                                      Paired Samples Statistics 
 
 
  

ทกัษะการรว่มมอื  
(ทักษะยอ่ย 3) 

Mean N 
Std. 

Deviation 
Std. Error 

Mean 

Pair 1 กลุ่มทดลองก่อน 13.2045 44 1.66467 .25096 

  กลุ่มทดลองหลัง 17.7045 44 1.99511 .30077 

 
 
 
  

           
 
 



128 
 

 
 
                                                       Paired Samples Test 
 
 

  

Paired Differences 

t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Std. 

Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 ก่อน 
 - 
หลัง 

-4.500 1.43867 .21689 -4.937 -4.063 -20.75 43 .000 

 

 
 
              Paired Samples Statistics 
 

 
  

ทกัษะการรว่มมอื  
(ทักษะยอ่ย 4) 

Mean N 
Std. 

Deviation 
Std. Error 

Mean 

Pair 1 กลุ่มทดลองก่อน 14.6136 44 2.08222 .31391 

  กลุ่มทดลองหลัง 18.8864 44 2.48919 .37526 

 
 
 
                                                    Paired Samples Test 
 
 
 

  

Paired Differences 

t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Std. 

Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 ก่อน  
 –  
หลัง 

-4.273 2.07268 .31247 -4.903 -3.643 -13.67 43 .000 
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                                                   Paired Samples Statistics 
  
 
 

ทกัษะการรว่มมอื  
(รวม 4 ทกัษะ) 

Mean N 
Std. 

Deviation 
Std. Error 

Mean 

Pair 1 กลุ่มทดลองก่อน 56.7727 44 6.56582 .98983 

  กลุ่มทดลองหลัง 78.7955 44 5.45416 .82225 

 
 
                                                   Paired Samples Test 
 
 
 

  
Paired Differences 

t df 
Sig. (2-
tailed) 

  
Mean 

Std. 
Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

        
Lower Upper 

      
Pair 1 ก่อน 

 -  
หลัง 

-22.023 2.89738 .43680 -22.904 -21.142 -50.42 43 .000 

 
 
 
 
 
 Group Statistics 
 
 
 

ทกัษะย่อย 
1 

กลุม่ N Mean Std. Deviation 
Std. Error 

Mean 

หลัง
ทดลอง 

ทดลอง 44 23.0909 2.79383 .42119 

ควบคุม 45 19.1111 1.99114 .29682 
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                                                  Independent Samples Test 
 

    

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 
Sig. 
(2-

tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

หลัง
ทดลอง 

Equal 
variances 
assumed 

7.456 .008 7.752 87 .000 3.9798 .51336 2.95944 5.00016 

Equal 
variances 
not 
assumed 

    7.724 77.610 .000 3.9798 .51527 2.95390 5.00570 

 
 
 Group Statistics 
                                         
 

ทกัษะย่อย 
2 

กลุม่ N Mean Std. Deviation 
Std. Error 

Mean 

หลัง
ทดลอง 

ทดลอง 44 19.1136 1.55841 .23494 

ควบคุม 45 16.8444 1.59481 .23774 

 
 
                                                     Independent Samples Test 
 

 

    

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. 
(2-

tailed) 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 
หลงั 
ทดลอง 

Equal 
variances 
assumed 

.054 .817 6.787 87 .000 2.2692 .33433 1.60468 2.93371 

Equal 
variances 
not 
assumed 

    6.789 87.000 .000 2.2692 .33424 1.60485 2.93353 
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                                                         Group Statistics 
 

 

ทกัษะย่อย 
3 

กลุม่ N Mean Std. Deviation 
Std. Error 

Mean 

หลัง
ทดลอง 

ทดลอง 44 17.7045 1.99511 .30077 

ควบคุม 45 15.4222 1.23378 .18392 

 
 
 
                                                        Independent Samples Test 
 
 
 

    

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. 
(2-

tailed) 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

95% 
Confidence 

Interval of the 
Difference 

Lower Upper 
หลัง 
ทดลอง 

Equal 
variances 
assumed 

12.979 .001 6.507 87 .000 2.2823 .35076 1.58514 2.97951 

Equal 
variances 
not 
assumed 

    6.474 71.412 .000 2.2823 .35255 1.57943 2.98522 
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          Group Statistics 

 

ทกัษะย่อย 
4 

กลุม่ N Mean Std. Deviation 
Std. Error 

Mean 

หลัง
ทดลอง 

ทดลอง 44 18.8864 2.48919 .37526 

ควบคุม 45 16.8444 1.34765 .20090 

 
 
                                                     
 
 
  

Independent Samples Test 
 
 
 

    

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. 
(2-

tailed) 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 
หลงั

ทดลอง 
Equal 
variances 
assumed 

14.485 .000 4.827 87 .000 2.0419 .42302 1.20113 2.88271 

Equal 
variances 
not 
assumed 

    4.797 65.890 .000 2.0419 .42565 1.19205 2.89179 
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 Group Statistics 
 
 

ทกัษะการรว่มมอื  
(รวม 4 ทกัษะ) 

หลงัทดลอง 

N Mean 
Std. 

Deviation 
Std. Error 

Mean 

Pair 1 ทดลอง 44 78.7955 5.45416 .82225 

  ควบคุม 45 68.2222 3.94213 .58766 

 
 
 
 
                                                      Independent Samples Test 
 
 

    

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 
Sig. 
(2-

tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

หลัง
ทด 
ลอง 

Equal 
variances 
assumed 

7.238 .009 10.499 87 .000 10.5732 1.00706 8.5716 12.57488 

Equal 
variances 
not 
assumed 

    10.462 78.206 .000 10.5732 1.01066 8.5613 12.58522 
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ประวตัิผูเ้ขยีนวทิยานิพนธ์ 

นางสาวประภาสินี  ปิงใจ เกิดเมื่อวันท่ี 12 กันยายน 2527 ณ จังหวัดแพร่ ส าเร็จ
การศึกษา ปริญญาศึกษาศาสตรบัณฑิต (เกียรตินิยมอันดับ 2) สาขาวิชาการสอนภาษาไทย              
จากมหาวิทยาลัยเชียงใหม่  เมื่อปีการศึกษา 2551 และเข้าศึกษาต่อระดับปริญญามหาบัณฑิต 
สาขาวิชาการสอนภาษาไทย ภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย ในปีการศึกษา 2554  ปัจจุบันเป็นครูประจ ากลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
โรงเรียนพิริยาลัยจังหวัดแพร่  
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