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 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาสภาพ ปญหาและแนวทางแกปญหาการจัดการเรียนรูที่เนนการใช  
ภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน กลุมตัวอยาง คือ หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร จํานวน 8 คน   
ครูวิทยาศาสตร จํานวน 60 คน และผูปกครองนักเรียนในชุมชนที่มีสวนรวมในการจัดการเรียนรู จํานวน 8 คน เครื่องมือ
ที่ใชในการวิจัย คือ แบบสอบถามและแบบสัมภาษณ วิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติคาความถี่ รอยละ และวิเคราะหเนื้อหา 
 

ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 
1. ครูวิทยาศาสตรสวนใหญรอยละ 75 จัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นโดย       

ครูวิทยาศาสตรรอยละ 90 มีการสํารวจขอมูลภูมิปญญาทองถิ่น สวนวิธีการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัด   
การเรียนรู พบวา ครูวิทยาศาสตรสวนใหญรอยละ 75 นําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียน 
รองลงมา คือ นํานักเรียนไปเรียนรูจากแหลงเรียนรูในชุมชน และครูวิทยาศาสตรมีการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชจัด  
การเรียนรูครบทั้ง 7 สาระโดยในแตละสาระพบภูมิปญญาทองถิ่นที่ใชมากที่สุด ดังนี้ สาระที่ 1 คือ เทคนิคการปลูก
ขาว ฝาย พืชสมุนไพร สาระที่ 2 คือ พืชสมุนไพร สาระที่ 3 คือ สารปรุงแตงอาหาร สาระที่ 4 คือ มองตําขาว สาระที่ 5 
คือ การเปลี่ยนแปลงพลังงานแสงเปนพลังงานไฟฟา สาระที่ 6 คือ ลักษณะของดินภาคเหนือที่มีผลตอชนิดของพืช 
และสาระที่ 7 คือ ระยะเวลาในการเห็นกลุมดาวกับเทศกาลตางๆ นอกจากนี้ครูวิทยาศาสตรสวนใหญรอยละ 76.67     
มีการประเมินผลเพื่อปรับปรุงผลการเรียนรูที่คาดหวัง สวนหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรทุกคนให          
การสนับสนุนโดยรวมวางแผน จัดประชุม ใหคําปรึกษาและจัดหางบประมาณแกครูวิทยาศาสตร และผูปกครองนักเรียน
ในชุมชนรอยละ 62.50 มีสวนรวมโดยเปนวิทยากร คัดเลือกแหลงเรียนรูในชุมชนและจัดหางบประมาณสนับสนุน  

2. ปญหาของครูวิทยาศาสตรในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร คือ ขาดความเขาใจภูมิปญญาทองถิ่น ขาดทักษะในการผลิตส่ือจากวัสดุทองถิ่น จัดกิจกรรมการเรียนรู
ไมสอดคลองกับความสนใจของผูเรียน และขาดทักษะในการประเมินชิ้นงานและแบบทดสอบ สําหรับหัวหนา         
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร พบปญหาในการสนับสนุนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น คือ      
ครูวิทยาศาสตรขาดความเขาใจภูมิปญญาทองถิ่น 

3. ครูวิทยาศาสตร หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรและผูปกครองนักเรียนในชุมชนมีแนวทางที่จะ
ใชแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น คือ (1) ใหจัดประชุม อบรม ใหความรูแกผูที่เกี่ยวของ 
(2) ใหครูหาความรูเพิ่มเติมจากเอกสาร หนวยงานตางๆ ในทองถิ่นดวยตนเอง รวมทั้ง (3)ใหครูวางแผนการประเมินผล
ควบคูกับการวางแผนการจัดการเรียนรู 
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 The objectives of this research were to study the state, problems and guideline for solving problems in local 
wisdom-based learning management in science strand at key stage three in pilot schools under the jurisdiction of the office 
of the basic education commission in the upper northern region. Research samples included 8 heads of science learning 
area, 60 science teachers and 8 parents who participating in the learning management. Tools for this research were 
questionnaires and interviewing forms. Data were analyzed using frequency, percentage and content analysis.  

Results of the research could be summarized as follows: 
1. Most of the science teachers, 75 percent, prepared plans for the local wisdom-based learning 

management in which 90 percents of them surveyed data of the local wisdom and methods to apply the local wisdom 
for the learning management.  It was found that most of the teachers, 75 percent, integrated the local wisdom into the 
class learning management, and the second they brought students to study in the local learning resources. They 
integrated the local wisdom into all 7 strands in which the most local wisdom being used in each strand was as 
follows: stand 1) a technique for growing rice cotton and herbs, stand 2) herbs, stand 3) food additives, stand           
4) mortar, stand 5) the conversion of the solar energy into the electricity, stand 6) attributes of soils in the northern 
area that effect on types of plants, stand 7) observational period for the star related to the season. Besides, most of 
the science teachers, 76.67 percent, performed the evaluation in order to improve the expected learning outcome.  All 
heads of science learning area supported science teachers by co-planning, arranging meetings, advice and 
providing budget. Most of the parents, 62.50 percent, participated by being the resource persons, selecting local 
learning resources and supporting budget. 

2. Problems of the science teachers for the local wisdom-based learning management in the science  strand  
were the lack of understanding in the local wisdom, the lack of skills for producing media from the local materials, the 
arrangement of activity which were not corresponding to the interest of the learners and the lack of skills in evaluating the 
inventions and testing forms. For the head of the science learning area, the problem found in supporting the local wisdom-
based learning management was that the science teachers lacked of understanding the local wisdom. 

3. Most of the science teachers, the heads of science learning area and the parents of local students 
proposed guidelines for solving problems in the local wisdom-based learning management which were included     
(1) arranging a training course to whom it may concern, (2) assigning the teachers to search for additional knowledge 
from documents from some local offices by themselves and also (3) assigning the teachers to plan the evaluation 
parallel to the learning management. 
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กิตติกรรมประกาศ 
 
 วิทยานิพนธฉบับนี้ สําเร็จลุลวงไปไดดวยดีดวยความเมตตาจาก ผูชวยศาสตราจารย 
ดร.พิมพันธ เดชะคุปต อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ ที่คอยใหคําแนะนํา ปรึกษา และตรวจสอบ
แกไขขอบกพรองตางๆ ดวยความเอาใจใสอยางดียิ่งตลอดมา ผูวิจัยจึงขอกราบขอบพระคุณอยางสูง 
มา ณ โอกาสนี้ 
 ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย ดร.ธีระชัย ปูรณโชติ ประธานกรรมการสอบ
วิทยานิพนธ และ ผูชวยศาสตราจารย ดร.อลิศรา ชูชาติ กรรมการสอบวิทยานิพนธ ที่ไดกรุณาให
คําแนะนําและเสนอแนะแนวทางในการปรับปรุงแกไข ทําใหวิทยานิพนธฉบับนี้มีความสมบูรณ
ยิ่งขึ้น และขอกราบขอบพระคุณคณาจารยภาควิชามัธยมศึกษาทุกทาน  ที่ไดประสาทความรูทาง
วิชาการอันมีประโยชนยิ่ง 
  ขอขอบพระคุณ ผูทรงคุณวุฒิ ที่ไดสละเวลาในการตรวจพิจารณาและใหคําแนะนําใน    
การปรับปรุงแกไขเครื่องมือจนมีความสมบูรณ ขอขอบคุณบัณฑิตวิทยาลัย ที่ใหทุนสนับสนุน
สําหรับการจัดทําวิทยานิพนธ ขอขอบคุณผูอํานวยการโรงเรียน หัวหนากลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร  ครูวิทยาศาสตร และผูปกครองนักเรียนในชุมชนในโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน ที่อํานวยความสะดวกในการจัดเก็บ
รวบรวมขอมูล รวมทั้งขอขอบคุณเพื่อนๆ สาขาวิชาการศึกษาวิทยาศาสตร ที่ใหความชวยเหลือใน
การทําวิทยานิพนธ คร้ังนี้ 
 ขอขอบพระคุณสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี หนวยงานตนสังกัด    
ที่สนับสนุนใหผูวิจัยไดรับการศึกษาเพิ่มเติมทั้งดานทุนและเวลาในการปฏิบัติงาน 
 ทายนี้ ขอกราบขอบพระคุณ คุณพอ คุณแม และบุคคลในครอบครัวที่ใหกําลังใจและ        
ใหการสนับสนุนผูวิจัยดวยดีตลอดมา คุณคาอันเกิดจากวิทยานิพนธฉบับนี้ขอมอบแดผูที่กลาวนาม        
ในขางตนและบุคคลผูสนใจนําไปใชประโยชนทุกทาน ดวยความรักและเคารพยิ่ง 
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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
  

การจัดการศึกษาของประเทศไทยในอดีต ชุมชนทําหนาที่ในการใหการศึกษาแกลูกหลาน
และสมาชิกของชุมชน โดยมีพอแม พระ ครู ผูสูงอายุ และชางฝมือประจําทองถิ่น เปนผูถายทอด
วิชาความรู ทั้งดานวิชาการและวิชาชีพใหแกเด็ก ทําใหเด็กในแตละทองถิ่นไดรับการถายทอดวิชา
ความรูประจําทองถิ่นนั้นๆ ควบคูกับความรูสามัญ และสามารถหาเลี้ยงชีพไดเมื่อเติบโตขึ้นมา  
การจัดการศึกษารูปแบบนี้จึงมีความหลากหลายและสอดคลองกับวิถีชีวิตของชุมชน ตอมาได      
มีการนําระบบการศึกษาในโรงเรียนจากประเทศตะวันตกเขามาแทนที่ นโยบาย หลักการและ     
แนวปฏิบัติในการจัดการศึกษา ไดกําหนดขึ้นจากหนวยงานในสวนกลาง หลักสูตรที่นํามาใชใน 
การเรียนการสอนไมไดใหความสําคัญกับการสืบสานความรูประจําทองถิ่น เด็กไดเรียนรูส่ิงที่อยู
หางไกลชีวิตจริงของชุมชนมากกวาที่จะรูวิถีชีวิตในชุมชนของตัวเอง ทําใหเกิดปญหาใน            
การดํารงชีวิตและชวยตัวเองไมได เปนสาเหตุหนึ่งที่ทําใหเด็กแยกตัวเองออกจากชุมชน ไมยอมรับ
วิถี ชี วิ ต  ไมสนใจศึกษา  รวมทั้ งไมมีความภูมิ ใจในทองถิ่ นและศิลปวัฒนธรรมของตน                       
(อังกูล สมคะเนย, 2535: 25) ซึ่งสอดคลองกับ รุง แกวแดง (2542) กลาวไวโดยสรุปไดวาการรับ    
ภูมิปญญาตะวันตกเขามาโดยปราศจากการเลือกสรรประยุกตใช ในหลักสูตรที่ใชในการเรียน    
การสอน นํามาซึ่งการทําลายวัฒนธรรมดั้งเดิม ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ทําใหเกิด
ปญหาความไมสมดุลในการดํารงชีวิตนานัปการ การอนุรักษและฟนฟูภูมิปญญาไทยจะทําไดดวย
กระบวนการใหการศึกษาแกประชาชนเทานั้น จึงจะสามารถนําภูมิปญญาไทยที่เปนความ
ภาคภูมิใจของชาติคืนสูสังคมไทยได  

 
องคกรทางการศึกษาและนักการศึกษาไดเห็นถึง สภาพ ปญหาของการจดัการศึกษาในระบบ

โรงเรียน จึงไดทําการฟนฟูภูมิปญญาไทยขึ้นมาใชในการเรียนการสอน ดังที่ สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ (2541: 2-3) กลาวโดยสรุปไดวา การฟนฟูภูมิปญญาไทยไดเร่ิมต้ังแตประกาศใช
แผนการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2535 ซึ่งเปนการเปลี่ยนกระบวนทัศนในการจัดการศึกษาจาก
การจัดการศึกษาที่เนนความรูสากลแตเพียงอยางเดียว ยอนกลับไปสูการใหความสําคัญกับ            
ภูมิปญญาไทยอีกครั้งหนึ่ง ซึ่งในระยะตอมาคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2537) ได
กําหนดทิศทางของการศึกษามุงเนนใหบุคลากรทางการศึกษาที่ประกอบดวย ครู อาจารย นักเรียนและ
ผูใหการสนับสนุน เชน พอ แม ผูปกครอง รวมทั้งคนในทองถิ่นเห็นความสําคัญของวิทยาการสมัยใหม
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ที่จะตองควบคูกับภูมิปญญาไทย สอดคลองกับ กษมา  วรวรรณ ณ อยุธยา (2539) กลาวไวโดยสรุปได
วาการจัดการศึกษาควรที่จะปรับเปลี่ยนระบบจากปจจุบันที่ดําเนินตามแบบอยางของประเทศ
ตะวันตกทั้งในดานเนื้อหาและรูปแบบ ไปสูการจัดการศึกษาที่ใหความสําคัญกับภูมิปญญาทองถิ่นที่มี
อยูมากขึ้น โดยจะตองนําประเด็นในทองถิ่นนั้นๆ มาจัดการเรียนการสอน เพื่อใหผู เรียนเกิด               
ความภาคภูมิใจในรากเหงาของตนเอง  

 
การจัดการศึกษาของประเทศไทยในปจจุบัน ไดใหความสําคัญกับภูมิปญญาทองถิ่น            

ดังที่ปรากฏใหเห็นในรัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช 2540 มาตรา 81 ซึ่งบัญญัติ
เร่ืองการสงเสริมภูมิปญญาทองถิ่น และในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 
และที่แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พุทธศักราช 2545 สามารถสรุปในสวนที่เกี่ยวกับภูมิปญญาทองถิ่น
ในการจัดการศึกษาไดดังนี้ มาตรา 29 ไดกําหนดแนวทางการจัดการศึกษาสงเสริมใหครอบครัว
ชุมชน  องคกรปกครองสวนทองถิ่น  ฯลฯ  มีสวนรวมในการจัดการศึกษา  เพื่อเสริมสราง           
ความเขมแข็งของชุมชน สถานศึกษาตองมีปฏิสัมพันธที่ดีและแสวงหาการมีสวนรวมกับชุมชน     
ในการพัฒนากระบวนการเรียนรู ใหชุมชนสามารถเลือกสรรภูมิปญญาและวิทยาการตางๆ          
ที่สอดคลองกับสภาพความเปนจริง นํามาปรับใชกับชุมชนของตนเองตามสภาพปญหาและ      
ความตองการที่เกิดข้ึน และมาตรา 27 ยังไดระบุใหสถานศึกษาข้ันพื้นฐานมีหนาที่จะตองจัดทํา
หลักสูตรสถานศึกษา โดยนําสาระและมาตรฐานการเรียนรู เพื่อความเปนไทยและความเปน
พลเมืองดีของชาติ จากหลักสูตรแกนกลางที่คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกําหนดขึ้น นําไป
พัฒนาใหสอดคลองกับสภาพ ปญหา รวมทั้งภูมิปญญาทองถิ่น และคุณลักษณะอันพึงประสงค 
สําหรับจัดการในสถานศึกษาของตน เพื่อพัฒนาใหผูเรียนเปนสมาชิกที่ดีของครอบครัว ชุมชน และ
ประเทศชาติ และมาตรา 57 ไดกําหนดใหมีการระดมทรัพยากรบุคคลในชุมชน ผูที่มีความรู   
ความชํานาญที่ประสบความสําเร็จและเปนแบบอยางที่ดีในชุมชน ใหมีสวนรวมในการจัด
การศึกษาโดยนําประสบการณ ความรู ความชํานาญ และภูมิปญญาทองถิ่นของบุคคลดังกลาว 
มาใชในกระบวนการเรียนการสอน เพื่อใหเกิดประโยชนทางการศึกษา รวมทั้งใหสถานศึกษา     
ยกยอง เชิดชู  ผูใหการสนับสนุนและสงเสริมการจัดการศึกษาในทองถิ่น 
  
 กระทรวงศึกษาธิการไดกําหนดนโยบายการสงเสริมการนําภูมิปญญาทองถิ่นเขาสู
การศึกษาทุกระดับ เพื่อใหเปนไปตามเจตนารมณของพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ            
พ.ศ. 2542 ซึ่งเปดโอกาสใหสถานศึกษาจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาขึ้นเอง โดยใหเนนเกี่ยวกับสภาพ 
ปญหาในชุมชน สังคม และภูมิปญญาทองถิ่น และที่สําคัญไดสงเสริมใหบุคคลในทองถิ่นเหลานี้          
มีสวนรวมในการจัดการเรียนรู เนื่องจากรูจักสภาพปญหาในชุมชนเปนอยางดี รวมทั้งมีความรู 
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ความสามารถ และความชํานาญหลายแขนง เมื่อนํามาใชประโยชนในทางการศึกษาทําใหการจัด
การศึกษามีความสอดคลองกับสภาพ  ปญหาและความตองการของชุมชนอยางแทจริง             
(กรมวิชาการ, 2540) นอกจากนี้ยังไดทําการสงเสริมการนําภูมิปญญาทองถิ่นเขาสูการปฏิบัติ  
อยางจริงจัง แตการดําเนินการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา ยังไมประสบผลสําเร็จเทาที่ควร       
การจัดการศึกษาในโรงเรียนยังคงยึดหลักสูตรจากสวนกลาง จากขอมูลการติดตามผลและ
ดําเนินการวิจัยเพื่อการพัฒนาหลักสูตร ของกรมวิชาการ (2542) กลาวโดยสรุปไดวา หลักสูตรที่ใช
อยูในปจจุบันนานกวา 10 ป มีขอจํากัดอยูหลายประการ ที่ไมสามารถสงเสริมใหสังคมไทย
กาวไปสูสังคมความรูไดทันการณ ดังเชน การกําหนดหลักสูตรจากสวนกลาง ไมสามารถสะทอน
สภาพความตองการที่แทจริงของสถานศึกษาและทองถิ่น การจัดหลักสูตรและการเรียนรู
คณิตศาสตร วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ยังไมสามารถผลักดันใหนักเรียนไทยและประเทศไทย
เปนผูนําดานคณิตศาสตร วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในภูมิภาค จึงจําเปนตองปรับปรุง
กระบวนการเรียนการสอนเพื่อใหคนไทยมีทักษะ มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค และมีเจตคติที่ดี
ทางดานคณิตศาสตร วิทยาศาสตร และเทคโนโลยี และการนําหลักสูตรไปใชยังไมสามารถสราง
พื้นฐานในการคิด สรางวิธีการเรียนรูใหคนไทยมีทักษะในการจัดการและทักษะในการดําเนินชีวิต 
ที่สามารถเผชิญปญหาสังคมและเศรษฐกิจที่เปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วไดอยางมีประสิทธิภาพ  
จากขอจํากัดดังกลาวขางตน เพื่อใหการดําเนินการจัดทําหลักสูตรเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ
กระทรวงศึกษาธิการ จึงไดกําหนดรายละเอียดสาระการเรียนรูแกนกลางตามหลักสูตรการศึกษา       
ข้ันพื้นฐานขึ้น เพื่อใหสถานศึกษานําไปเปนแนวทางในการเทียบเคียง ตรวจสอบ หรือปรับใชเปน
สาระการเรียนรูรายป หรือรายภาคของหลักสูตรสถานศึกษาในสัดสวนประมาณรอยละ 70 และ 
ใหสถานศึกษากําหนดประมาณรอยละ 30 ในสวนที่เกี่ยวกับสภาพปญหาในชุมชน ภูมิปญญา
ทองถิ่น และคุณลักษณะอันพึงประสงค เพื่อเปนสมาชิกที่ดีของครอบครัว ชุมชน สังคม และ
ประเทศชาติ  

 
นักวิชาการและผูเชี่ยวชาญในแขนงวิชาตาง ๆ ไดเล็งเห็นความสําคัญของการสงเสริม  

การใชภูมิปญญาทองถิ่นในการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาที่ตองเนน สภาพ ปญหาในชุมชน สังคม 
และภูมิปญญาทองถิ่น จึงทําการสํารวจ และรวบรวมภูมิปญญาทองถิ่นใหเปนหมวดหมู เพื่อจะให
ผูสอนไดนําเอาภูมิปญญาทองถิ่นไปสอดแทรกในการจัดการเรียนรูใหสอดคลองกับภูมิภาค ดังที่ 
กรมวิชาการ (2539) ไดทําการวิจัยเรื่องภูมิปญญาทองถิ่นกับการจัดการเรียนการสอนในระดับ
มัธยมศึกษาตอนตน  ซึ่งผลการวิ เคราะหการรวบรวมภูมิปญญาทองถิ่นของผูสอนระดับ
มัธยมศึกษาจําแนกตามภูมิภาค พบวามีจํานวนภูมิปญญาในภาคเหนือ 37 เร่ือง ภาคใต 28 เร่ือง 
ภาคกลาง 18 เร่ือง ภาคตะวันออก 7 เรื่องและภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 34 เร่ือง และไดมี        
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การสอดแทรกภูมิปญญาทองถิ่นเหลานี้ในการจัดการเรียนการสอนในแตละวิชาในระดับที่     
ตางๆ กันในแตละภาค 

  
การใชภูมิปญญาทองถิ่นในการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เปนสิง่สาํคญั

และจําเปนอยางยิ่ง ดังที่ วีระพงษ  แสง-ชูโต (2544) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับภูมิปญญาทองถิ่นใน
ภาคเหนือตอนบนของประทศไทย กลาวโดยสรุปไดวา องคความรูของภูมิปญญาทองถิ่น มีลักษณะ
การบูรณาการมากกวาจะเปนองคความรูโดดๆ มีฐานจากวัฒนธรรมแตก็มีหลักการทางวิทยาศาสตร
แทรกอยู ซึ่งจะเห็นไดวาการสอดแทรกภูมิปญญาทองถิ่นในการเรียนการสอนวิทยาศาสตร สามารถ
อธิบายหลักการ หรือการทํางานของเครื่องมือ เครื่องใชที่มีอยูในทองถิ่นไดดวยองคความรู            
ทางวิทยาศาสตร อีกทั้งยังเปนการเรียนรูเพื่อศึกษาหาความรู ความเขาใจ และแสวงหา กฎเกณฑของ
ธรรมชาติที่หมายความรวมถึงเนื้อหาสาระของความรูที่เกี่ยวกับธรรมชาติ วิธีการที่ใชในการแสวงหา
ความรู และเจตคติหรือคานิยมทางวิทยาศาสตร ซึ่งจะชวยสงเสริมใหมนุษย เสาะแสวงหาความรู
ตางๆ เกี่ยวกับธรรมชาติไดอยางถูกตองและสามารถนํามาใชประโยชนไดอยางแทจริง และจาก    
การวิเคราะหภูมิปญญาทองถิ่นและเทคโนโลยีพื้นบานในทางวิทยาศาสตรในภาคเหนือตอนบน      
ของประเทศไทย การศึกษาถึงหลักการ วิธีการตางๆ ที่จะนําภูมิปญญาทองถิ่นเหลานี้มาทําให
สอดคลองกับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ตามมาตรฐานการเรียนรูที่ผูเรียนควรไดเรียนรู          
ผลการศึกษาวิเคราะหขอมูลพบวา "หลักการทางวิทยาศาสตรที่มีอยูในภูมิปญญาทองถิ่นและ
เทคโนโลยีพื้นบานในภาคเหนือตอนบน สามารถสอดแทรกในเนื้อหารายวิชาวิทยาศาสตรระดับ
มัธยมศึกษาตอนตน ตามหลักสูตรของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี     
พ.ศ. 2521 (ปรับปรุง พ.ศ. 2533) ได โดยมีความสอดคลองในภาพรวมอยูในระดับมากทั้ง         
ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1, 2 และ 3 สภาพการใชภูมิปญญาทองถิ่นในกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร นักเรียนจะเรียนรูวิทยาศาสตรเปนตัวหลัก และมีภูมิปญญาทองถิ่นเปนตัวอยาง       
ในการศึกษาที่สามารถอธิบายไดดวยหลักการทางวิทยาศาสตรที่ไดเรียนมา ซึ่งสอดคลองกับ
หลักการจัดประสบการณการเรียนรูวิทยาศาสตรใหกับผูเรียน" 
  

จากการศึกษาขอมูลการพัฒนาหลักสูตรและติดตามผลการใชหลักสูตรการศึกษา         
ข้ันพื้นฐานของโรงเรียนนํารอง  ซึ่ งกรมวิชาการ  (2545)ไดรวมมือกับกรมสามัญศึกษา            
จัดการสงเสริมสนับสนุนใหโรงเรียนนํารองที่มีการใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานตั้งแต              
ปการศึกษา 2545 ใหมีความเขาใจในการจัดการศึกษาตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน และ
สามารถจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาของตนเองได ผลการติดตามพบวา "สถานศึกษาบางแหงไมมี
ความมั่นใจวาหลักสูตรสถานศึกษาที่จัดทําขึ้นมีความถูกตอง มีความยากงายมากนอยเหมาะสม
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กับวัยของผูเรียนหรือไม และโรงเรียนสวนใหญยังมีปญหาในเรื่องความพรอมในดานตางๆ เชน 
ปญหาในเรื่องของสื่อเทคโนโลยี บุคลากรตลอดจนครูอาจารยไมเขาใจเนื้อหาสาระและการจัดทํา
หลักสูตรของสถานศึกษา" และจากขอมูลการใชภูมิปญญาทองถิ่นในการจัดการเรียนรูกลุมสาระ   
การเรียนรูวิทยาศาสตรในภาคเหนือตอนบนของประเทศไทย ของ วีระพงษ  แสง-ชูโต (2544) ทําให
ผูวิจัยสนใจและไดศึกษาเกี่ยวกับ สภาพ ปญหา และแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรู     
ที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง 
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน ไดแก จังหวัด เชียงใหม 
เชียงราย แพร นาน พะเยา ลําปาง ลําพูน และแมฮองสอน ไดขอมูลและแนวทางในการจัด       
การเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ใหกับผูที่
เกี่ยวของกับการจัดการศึกษานําไปใชพัฒนาหลักสูตรไดอยางมีประสิทธิภาพ  
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 
 1. เพื่อศึกษาสภาพการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
เขตภาคเหนือตอนบน ใน 3 ดาน คือ 1) การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 2) การจัดการเรียนรูที่เนน
การใชภูมิปญญาทองถิ่น 3) การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 2. เพื่อศึกษาปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน    
เขตภาคเหนือตอนบนใน 3 ดาน คือ 1) การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 2) การจัดการเรียนรูที่เนน 
การใชภูมิปญญาทองถิ่น 3) การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 3. เพื่อศึกษาแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบนใน 3 ดาน คือ 1) การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู  
2) การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 3) การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 
ขอบเขตของการวิจยั 
 
 1. ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ไดแก 

1.1 หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ในโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน 
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1.2 ครูวิทยาศาสตร ในโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษา    
ขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน 

1.3 ผูปกครองนักเรียนในชุมชนที ่มีสวนรวมในการจัดการเรียนรู ที ่เนนการใช    
ภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สังกัด     
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน 
 2. ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยมุงศึกษาสภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัด   
การเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียน
นํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน ตามแนวทาง
การนํามาตรฐานหลักสูตรไปสูการออกแบบการจัดการเรียนรู และการวัดและประเมินตามสภาพ
จริงของกรมวิชาการ ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 
 
คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 

 
 การจ ัดการเร ียนรู  หมายถึง  การดําเน ินก ิจกรรมตาง  ๆ  ในการนําหลักส ูตรของ
สถานศึกษาไปสู การปฏิบ ัต ิ เพื ่อพ ัฒนาให ผู เร ียนเป นไปตามจุดมุ งหมายของหลักสูตร 
ประกอบดวยกิจกรรมสําคัญตางๆ ใน 3 ดาน คือ 1) การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 2) การจัด      
การเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น และ 3) การวัดและประเมินผลการเรียนรู 

 
ภูมิปญญาทองถิ่น หมายถึง ความรูที่บรรพบุรุษในทองถิ่นไดศึกษาคนควา เกิดการเรียนรู 

และสั่งสมมาเปนเวลานาน มีการถายทอดจากรุนหนึ่งสูอีกรุนหนึ่งและพัฒนาอยางเหมาะสม
สอดคลองกับสังคมในแตละยุคแตละสมัยที่เปลี่ยนไป เพื่อใชแกปญหา การจัดการ ปรับตัว         
ในการดํารงชีวิตและการอยูรวมกันของสังคมในทองถิ่นนั้น  

 
การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น หมายถึง การจัดประสบการณตางๆ     

ใหผูเรียนไดเรียนรู โดยนําภูมิปญญาทองถิ่นมาผสมผสานกับเนื้อหา หรือการนําภูมิปญญาทองถิ่น
ตางๆ ที่มีอยูในทองถิ่นเหลานั้นมาใชเปนแหลงเรียนรู เพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามจุดมุงหมาย
ของหลักสูตรและจุดประสงคในรายวิชากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ซึ่งปรากฏอยูใน         
การดําเนินกิจกรรมตางๆ ทั้ง 3 ดาน คือ 1) การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 2) การจัดการเรียนรู
ที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น และ 3) การวัดและประเมินผลการเรียนรู 

 



 

 

7

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร หมายถึง สาระหลักของวิทยาศาสตรพื้นฐานที่ประกอบ  
ดวยสวนที่เปนดานความรู เนื้อหา แนวความคิดหลักวิทยาศาสตร และกระบวนการ โดยมีสาระที่เปน
องคความรูประกอบดวย 7 สาระดังนี้ คือ 
 1. ส่ิงมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต 
 2. ชีวิตกับส่ิงแวดลอม 
 3. สารและสมบัติของสาร 
 4. แรงและการเคลื่อนที่ 
 5. พลังงาน 
 6. กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก 
 7. ดาราศาสตรและอวกาศ 

 
 สภาพการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น หมายถึง ลักษณะการจัดการเรยีนรู
ที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง 
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบนใน 3 ดาน คือ 1) การจัดทํา
แผนการจัดการเรียนรู 2) การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น และ 3) การวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู ซึ่งไดขอมูลจากการใชแบบสอบถามครูวิทยาศาสตร และจากการสัมภาษณ
หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร และผูปกครองนักเรียนในชุมชน ซึ่งผูวิจัยสรางขึ้นเอง 
 
 ปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น หมายถึง สิ่งที่เปนอุปสรรคตอ
การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ใน
โรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบนใน 3 
ดาน คือ 1) การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 2) การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
และ 3) การวัดและประเมินผลการเรียนรู เก็บขอมูลจากการใชแบบสอบถามครูวิทยาศาสตร และ
จากการสัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรและผูปกครองนักเรียนในชุมชน        
ซึ่งผูวิจัยสรางขึ้นเอง 
   
 แนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น หมายถึง วิธีการ
แกไขสิ่งที่เปนอุปสรรคตอการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
เขตภาคเหนือตอนบนใน 3 ดาน คือ 1) การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 2) การจัดการเรียนรูที่เนน
การใชภูมิปญญาทองถิ่น และ 3) การวัดและประเมินผลการเรียนรู เก็บขอมูลจากการใช
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แบบสอบถามครูวิทยาศาสตร และจากการสัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรและ
ผูปกครองนักเรียนในชุมชน ซึ่งผูวิจัยสรางขึ้นเอง 

 
โรงเรียนนํารอง หมายถึง โรงเรียนที่กระทรวงศึกษาธิการกําหนดใหเปนโรงเรียนที่จัด

การศึกษาโดยสรางและใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ตั้งแตปการศึกษา 
2545 เปนตนไป ในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน     
ที่ครอบคลุมในพื้นที่จังหวัด เชียงใหม เชียงราย แพร นาน พะเยา ลําปาง ลําพูน และแมฮองสอน 
ซึ่งดําเนินการโดยกรมวิชาการ จํานวน 8 โรงเรียน 
 
ประโยชนที่ไดรับ 
 
 1. ไดขอมูลเกี่ยวกบัสภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนน การใช
ภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบนใน 3 ดาน คือ 1) การจัดทําแผนการจัด   
การเรียนรู 2) การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น และ 3) การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 2. ไดขอมูลเกี่ยวกับภูมิปญญาทองถิ่นที่นํามาใชในการจัดการเรียนรูซึ่งเปนสิ่งที่เหมาะสม
กับสภาพทองถิ่นในเขตภาคเหนือตอนบน 
 3. เพื่อใชความรูที่ไดเปนแนวทางการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูใหกับ
กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตรชวงชั้นที่ 4 และกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนๆ ในเขตภาคเหนือตอนบน
 4. เพื่อเปนแนวทางการวิจัยเรื่อง การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกับกลุม
สาระการเรียนรูอ่ืนๆ ในเขตภาคเหนือตอนบน 



บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของ 
 

การวิจัยเรื ่อง สภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรู ที ่เนน   
การใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง 
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน ผูวิจัยไดศึกษาเอกสาร
และงานวิจัยที่เกี่ยวของโดยเสนอตามลําดับหัวขอ ตอไปนี้ 
 1. ภูมิปญญาทองถิ่น 

1.1 ความหมายของภูมิปญญาทองถิ่น 
1.2 ความสําคัญของภูมิปญญาทองถิ่น 
1.3 ลักษณะของภูมิปญญาทองถิ่น 
1.4 ประเภทของภูมิปญญาทองถิ่น 
1.5 ภูมิปญญาทองถิ่นใน 8 จังหวัดภาคเหนือตอนบนของประเทศไทย 
1.6 แนวนโยบายการศึกษาที่สงเสริมการใชภูมิปญญาทองถิ่น 

 2. การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
 3. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 
ภูมิปญญาทองถิ่น 
  

ความหมายของภูมิปญญาทองถิ่น 
 

 ภูมิปญญาทองถิ่น (local wisdom) หรือภูมิปญญาชาวบาน (popular wisdom) หมายถึง 
พื้นเพรากฐานความรูของชาวบานซึ่งเชื่อมโยงเขากันอยางมีเอกภาพหรือความรอบรูของชาวบาน  
ที่เรียนรูและมีประสบการณสืบตอเนื่องกันมาทั้งทางตรง คือ ประสบการณดวยตนเองซึ่งไดเรียนรู
จากการทํางานจากธรรมชาติแวดลอม หรือทางออม ซึ่งเรียนรูจากผูใหญซึ่งไดรับการศึกษา อบรม  
ส่ังสมและถายทอดมาจากบรรพบุรุษ สิ่งเหลานี้เปนสิ่งที่มีคุณคาเสริมสรางความสามารถทําใหคน   
มีชีวิตรวมกันอยางสันติสุข (เสรี  พงศพิศ, 2529: 145 ธวัช  ปุณโณทก, 2531: 39-57 ชลทิตย     
เอี่ยมสําอาง และวิศนี  ศิลตระกูล, 2533: 201-248) นอกจากนี้ยังมีนักการศึกษาไดใหความหมาย
ของภูมิปญญาทองถิ่นไวตางกัน ดังนี้ 
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 สามารถ จันทรสูรย (2533: 66) กลาวถึงภูมิปญญาชาวบานวา หมายถึง "ทุกสิ่งทุกอยางที่
ชาวบานคิดไดเอง นํามาใชในการแกปญหา เปนสติปญญา เปนองคความรูทั้งหมดของชาวบานทั้งกวาง
และลึกชาวบานสามารถ คิดเอง ทําเอง โดยอาศัยศักยภาพที่มีอยูแกปญหาการดําเนินชีวิตไดในทองถิ่น
อยางสมสมัย" 
  
 กองวิจัยทางการศึกษา กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2540: 3) ใหความหมายของ
ภูมิปญญาทองถิ่นหรือภูมิปญญาชาวบานสรุปไดวา เปนองคความรูความสามารถของชาวบาน   
ที่สั่งสมสืบทอดกันมาอันเปนศักยภาพหรือความสามารถที่จะใชแกปญหา ปรับตัว เรียนรู และมี
การสืบทอดไปสูคนรุนใหมหรือคือแกนของชุมชนที่จรรโลงชุมชนใหอยูรอดจนถึงปจจุบัน 
  
  ศูนยพัฒนาหลักสูตร กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2540: 21) ใหความหมายวา "ภูมิปญญา
ทองถิ่นหรือภูมิปญญาชาวบาน คอื ความรูที่เกิดจากประสบการณในชีวิตของคนเราผานกระบวนการ
ศึกษา สังเกต คิดวิเคราะหจนเกิดปญญาและตกผลึกมาเปนองคความรูที่ประกอบกันขึ้นมาจากความรู
เฉพาะหลายๆ เร่ือง ความรูดังกลาวไมไดแยกยอยออกมาใหเห็นเปนศาสตรเฉพาะสาขาวิชาตางๆ อาจ
กลาวไดวาภูมิปญญาทองถิ่นเปนความรูที่มีอยูทั่วไปในสังคม ชุมชน และในตัวของผูรูเองหากมีการสืบ
คนหาเพื่อศึกษาและนํามาใชก็จะเปนที่รูจักกันเกิดการยอมรับ ถายทอด และพัฒนาไปสูคนรุนใหม ตาม
ยุคตามสมัยได" 
 
 บอรดา ฟาลส ออลันโด (Orlando Fals Borda, 1988: 23 อางถึงใน สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ,2541: 13) ไดทําการวิจัยแบบมีสวนรวมในอเมริกาเหนือและไดเขียนอธิบายไววา 
“ศาสตรของประชาชนเรื่องพื้นบานความรูประชาชน ภูมิปญญาชาวบานนั้น เปนความรูของชาวบาน
ที่ผานการปฏิบัติมาแลวอยางโชกโชน เปนสวนหนึ่งของมรดกทางวัฒนธรรมของเขาความรูดังกลาว
ไมไดจัดสรรเขารหัสเก็บไวแตเปนความรูที่ปฏิบัติได มีพลังและสําคัญยิ่งชวยใหชาวบานมีชีวิตอยู
รอดสรางสรรคการผลิต และชวยในดานการทํางานเปนสิ่งที่สะสมมากกวาศตวรรษแลว เปน
โครงสรางความรูที่มีหลักการมีเหตุและมีผลในตัวเอง” 
  
             รุง  แกวแดง (2542: 15) ภูมิปญญาไทย หมายถึง "องคความรู ความสามารถหรือทักษะ
ของคนไทยอันเกิดจากการสั่งสมประสบการณที่ผานกระบวนการ เลือกสรร เรียนรู ปรุงแตง พฒันา
และถายทอดสืบกันมา เพื่อใชแกปญหาและพัฒนาวิถีชีวิตของคนไทยใหสมดุลกับสภาพแวดลอม
และยุคสมัย " 
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จากความหมายของภูมิปญญาทองถิ่นที่กลาวมาแลวสรุปไดวา ภูมิปญญาทองถิ่น หมายถึง 
ความรูที่บรรพบุรุษในทองถิ่นไดศึกษาคนควา เกิดการเรียนรูและสั่งสมมาเปนเวลานาน มีการถายทอด
จากรุนหนึ่งสูอีกรุนหนึ่งและพัฒนาอยางเหมาะสมสอดคลองกับสังคมในแตละยุคแตละสมัยที่
เปลี่ยนไปเพื่อใชแกปญหา การจัดการ ปรับตัวในการดํารงชีวิตและการอยูรวมกันของสังคมใน
ทองถิ่นนั้น  

 
ความสําคัญของภูมิปญญาทองถิ่น 
 

 ภูมิปญญาทองถิ่น มีความสําคัญและมีความหมายอยางยิ่งตอการดําเนินชีวิตและ    
ความอยูรอดในทองถิ่น ภูมิปญญาที่มีการสั่งสมไวในอดีตยังคงมีคุณคาสามารถใชเปนฐานใน  
การพัฒนาหรือสรางสรรคสิ่งใหม ๆ ในอนาคต อันจะนํามาซ่ึงความสมดุลเปนประโยชนตอ       
การปรับตัวในบริบทใหมและเปนการลดปญหาในสังคม ชุมชน และหมูบานได ดังที่มีผูกลาวถึง
ความสําคัญของภูมิปญญาทองถิ่น สามารถรวบรวมได ดังนี้   
 

ชลทิตย  เอ่ียมสําอางค และวิศนี  ศิลตระกูล (2533: 211-213) ไดอธิบายความสําคัญของ
ภูมิปญญาทองถิ่น โดยสรุปดังนี้ การพัฒนาที่มองเพียงดานเศรษฐกิจอยางเดียวหรือมองโครงสราง
อํานาจในชุมชนอยางเดียวยังไมเพียงพอ เราตองศึกษาถึงประเด็น ความเชื่อ วัฒนธรรม ประเพณี 
ระบบความคิดของชาวบาน ความเฉลียวฉลาดหรืออัจฉริยะของประชาชน  สิ่งเหลานี้ตองคํานึงถึง
และนํามาใชใหเกิดประโยชน ภูมิปญญาทองถิ่นทําใหเกิดผลดีและเปนประโยชนตอชุมชนหรือ
ทองถิ่นหลายประการ คือ 1) ชวยใหสมาชิกในชุมชนหมูบานดํารงชีวิตอยูรวมกันไดอยางสงบสุข   
2) ชวยสรางความสมดลุระหวางคนกับธรรมชาติแวดลอม  3) ชวยใหผูคนดํารงตนและปรับเปลี่ยน
ใหทันตอความเปลี่ยนแปลงและผลกระทบอันเกิดจากสังคมภายนอก 4) เปนประโยชนตอ        
การทํางานพัฒนาชนบทของเจาหนาที่จากหนวยงานตางๆ สามารถกําหนดทาทีการทํางานให
กลมกลืนกับชาวบานมากยิ่งขึ้น 
  
 วิชัย  ตันศิริ (2536) ไดกลาวถึงความสําคัญของภูมิปญญาทองถิ่นสรุปไดดังนี้ มนุษย
จัดระบบการเรียนรูของสมาชิกในสังคมโดยวิธีการตาง ๆ กัน ดวยสติปญญาอันล้ําเลิศของมนุษย 
ไดสรางขนบธรรมเนียมประเพณี แนวประพฤติปฏิบัติ วิถีชีวิตและทักษะของการหาเลี้ยงชีพ 
ตลอดจนความเชื่อถือทางศาสนาเพื่อส่ังสอนเยาวชน เพื่อสืบทอดวัฒนธรรมของแตละสังคม 
กระบวนการเรียนรูของคนในสังคมสมัยกอนจึงแทรกซึมอยูกับวิถีชีวิตประจําวันและสอดแทรก
อยางจงใจในพิธีการตาง ๆ เปนพลังจิตใจที่หลอมรวมผูคนในสังคมใหอยูรวมกันไดอยางสงบสุข  
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 พระธรรมปฏก (ปอ. ปยุตโต) ไดใหแนวคิดเกี่ยวกับความสําคัญของการศึกษาภูมิปญญา
ทองถิ่นไววา "การศึกษาสมัยใหมไดแยกนักเรียนออกจากชุมชนทองถิ่นของตนเองเนื่องจากการจัด
การศึกษาทั้งหมดเปนไปตามหลักสูตรสวนกลาง ความแตกแยกนี้สงผลใหนักเรียนบางคนดูถูกวิถี
ชีวิตชุมชน ไมยอมรับ ไมอยากศึกษา ไมมีความภูมิใจในวัฒนธรรมและทองถิ่นของตนทําใหเกิด
ชองวางระหวางคนรุนเกากับคนรุนใหม ไมมีการสืบสานภูมิปญญาทองถิ่น ซึ่งทําใหคอยๆสูญหายไป” 
(สํานักคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2542: 47) 
 
 เอกวิทย   ณ ถลาง (2544) กลาวถึงความสําคัญที่ตองมีการศึกษาเรื่องภูมิปญญาทองถิ่น      
ไวดังนี้ 
 1. เพื่อใหเขาใจ ความหมาย คุณคา และคุณลักษณะของภูมิปญญาทองถิ่น เกิดจากทุก
ภูมิภาคตามความเปนจริงที่ไดมีการพัฒนามายาวนาน แลวนําความเขาใจใหคนทั่วไปโดยเฉพาะ
ลูกหลานของเราไดเขาถึงความหมายและคุณคานั้น 
 2. เพื่อใหคนในแผนดินนี้ สามารถชื่นชมและภูมิใจในมรดกทางปญญาและมรดกทาง
วัฒนธรรมที่ไดสั่งสมสืบสานกันมาชานานและสรางสรรคสิ่งใหม สืบตอติดกับฐานความรูของ    
ภูมิปญญาเดิมที่สั่งสมมาอยางถูกตอง 
 3. เพื่อผดุงศักดิ์ศรี เกียรติภูมิ ความงดงาม และความแยบยลของภูมิปญญาและปรีชาญาณที่
ไดมีผูสรางสรรคและสั่งสมไว พรอมกันนั้นใหยอมรับความจริงวาภูมิปญญาบางอยางไดหมดสิ้น
อายุขัยแลวหรือแปรเปลี่ยนไปตามปจจัยที่ไมเคยหยุดนิ่ง 
 4. เพื่อคนหาศักยภาพและพลังสรางสรรคที่มีพลวัตอยูในชีวิตของสังคมไทย แลวนําเอา
ศักยภาพและพลังสรางสรรคที่รูจักมาเปนฐานแหงการปรับเปล่ียนและสรางใหมสืบตอไปในการ
ปรับตัวเขากับยุคสมัยและอนาคต 
 5. เพื่อสรางรอยตอและขุมขายตอการเรียนรู ตลอดจนความสํานึกรูในสิ่งที่มีคุณคาคู
แผนดินแกวงการศึกษา วงการวัฒนธรรม วงการพัฒนาและสาธรณชน ในอันที่จะเปนพลังเกื้อกูล
ใหเกิดดุลยภาพของชีวิตและการดํารงอยูอยางยั่งยืน โดยไมปดกั้นการเรียนรูภูมิปญญาใหมใน
สถานการณใหมที่จะมีมาในอนาคต 
 
 จากการประชุมวิชาการ เรื่อง การเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร คณิตศาสตรและ
เทคโนโลยีสูการปฏิรูปการเรียนรู ของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2546: 
171) ไดกลาวถึงความสําคัญไวดังนี้ ”ภูมิปญญาดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี เปนสิ่งที่นา     
สนใจมากเพราะชวยใหสมาชิกในชุมชน หมูบาน ดํารงชีวิตรวมกันไดอยางมีความสุข ชวยสราง
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สมดุลระหวางคนกับธรรมชาติและชวยใหดํารงตนและปรับเปลี่ยนใหทันตอความเปลี่ยนแปลง 
และผลกระทบจากสังคมภายนอก” 
 
 จากความสําคัญของภูมิปญญาทองถิ่นที่กลาวมาแลวสรุปไดวา ภูมิปญญาทองถิ่น         
มีความสําคัญตอการดําเนินชีวิตและความอยูรอดของทองถิ่น เพราะนอกเหนือจากจะเปนพื้นฐาน
ในดํารงชีวิตและสงผลใหชุมชนหรือทองถิ่นสามารถรองรับความเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นแลว         
ในขณะเดียวกันภูมิปญญาทองถิ่นยังเปนพื้นฐานในการพัฒนาประเทศดวย 
 
 ลักษณะของภูมิปญญาทองถิ่น 
 
 ภูมิปญญาทองถิ่น มีลักษณะเปนองครวม ผสมกลมกลืนกันจนแยกออกจากกันใหเห็น
อยางเด็ดขาดไมได แตอยางไรก็ตามภูมิปญญาทองถิ่นก็ยังมีลักษณะที่สามารถแยกไดดังที่
รวบรวม สรุปและนําเสนอไวดังนี้ 
  
 เสรี พงศพิศ (2529: 145) และสัญญา สัญญาวิวัฒน (2535: 74-88) ไดสรุปลักษณะของ   
ภูมิปญญาในลักษณะที่สอดคลองกัน คือ  
 1. เปนรูปธรรม ไดแก วัตถุและการกระทําทั้งหลาย การทํามาหากิน หัตถกรรม ศิลปะ 
ดนตรี ฯลฯ 
 2. เปนนามธรรม คือ ความรู ความสามารถ ความเชื่อ เปนโลกทัศน ชีวทัศน ปรัชญาของ
การดําเนินชีวิตหรือแนวทางในการแกปญหาและปองกันปญหา รวมทั้งการสรางความสุขใหกับ
ชีวิตมนุษยนั่นเอง 
 
 ประเวศ วะส ี(2533) ไดกลาวถึงลักษณะสําคัญของภูมิปญญาทองถิ่นไว 3 ลักษณะ คือ 
 1. ความจําเพาะกับทองถิ่น เนื่องจากภูมิปญญาทองถิ่นสะสมมาจากประสบการณหรือ
ความจัดเจนจากชีวิตและสังคมในทองถิ่นหนึ่ง ๆ เพราะฉะนั้นภูมิปญญาทองถิ่นจึงมีความ
สอดคลองกับเรื่องของทองถิ่นมากกวาภูมิปญญาจากภายนอก โดยที่ไมอาจนําไปใชกับทองถิ่น 
อ่ืนๆ ที่แตกตางกันไดหรือไดแตไมดีมากนัก 
 2. มีความเชื่อมโยงหรือบูรณาการสูง ภูมิปญญาทองถิ่นจะมีจากเชื่อมโยงกันระหวางชีวิต 
สังคม และสิ่งแวดลอม มีการพยายามนําธรรมชาติมาอธิบายเปนรูปธรรมที่สามารถแตะตองได 
เชน ความคิดเร่ืองพระแมธรณี แมคงคา แมโพสพ พระภูมิเจาที่ ทําใหคนเคารพธรรมชาติไม
ทําลายลางสิ่งนั้น 
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 3. มีความเคารพผูอาวุโส ภูมิปญญาทองถิ่นใหความสําคัญกับประสบการณ จึงมีความ
เคารพผูอาวุโสเพราะผูอาวุโสมีประสบการณมากกวา 

 
 รัตนะ  บัวสนธิ์ (2535) ไดจําแนกภูมิปญญาทองถิ่นเปน 3 ลักษณะ คือ 
 1. ภูมิปญญาเกี่ยวกับการจัดการความสัมพันธระหวางมนุษยกับธรรมชาติแวดลอม 
 2. ภูมิปญญาเกี่ยวกับระบบสังคมหรือการจัดความสัมพันธระหวางมนุษยกับมนุษย 
 3. ภูมิปญญาเกี่ยวกับระบบการผลิตหรือการประกอบอาชีพที่มีลักษณะมุงเนนระบบการ
ผลิตเพื่อพึ่งพาตัวเอง 
 
 กองวิจัยทางการศึกษา (2540: 3-4) ไดกลาวถึงลักษณะของภูมิปญญาทองถิ่นวาแบงได
เปน 4 ลักษณะ คือ 
 1. ประสบการณของชาวบานที่นํามาใชประโยชนในการดํารงชวีิต หมายถึง ความรูและ
ประสบการณที่ชาวบานคนพบและนํามาใชประโยชนในชีวิตประจําวัน ไดแก คติความคิด ความเชื่อ 
และคานิยมตางๆ เชน คําสอนทางศาสนา ยาสมุนไพร การไหวครู การบวงสรวง เปนตน 
 2. ความรู ความคิด ในการสรางสรรคแบบแผนของการดํารงชีวิตที่ปฏิบัติสืบทอดกันมา 
หมายถึง ส่ิงที่ชาวบานถายทอดความรูหรือความคิดลงไปในวรรณกรรมตางๆ เชน นิทานพื้นบาน
ศิลปวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียมประเพณี โบราณอุบาย ฯลฯ 
 3. การประกอบอาชีพที่ยึดหลักการพึ่งตนเอง หมายถึง ความรูและประสบการณที่
ชาวบานใชในการประกอบอาชีพที่อาศัยหลักธรรมชาติไมพึ่งพาปจจัยภายนอก แตมีการพัฒนาให
เหมาะสมกับกาลสมัย เชน การปลูกพืชแบบเกษตรธรรมชาติ การทอผา การทําเครื่องปนดินเผา 
เปนตน 
 4. การประกอบอาชีพที่เกิดจากการผสมผสานความรูเดิมกับแนวคิดหลักปฏิบัติและ
เทคโนโลยีสมัยใหม หมายถึง นําความรูเดิมของชาวบานมาผสมผสานกับความรูทางวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยีสมัยใหมใชในการแกปญหาในหมูบานหรือชุมชน เชน เทคโนโลยี การหลอโลหะ
ทองเหลือง การนวดขาว การกอสราง ฯลฯ 

  
จากลักษณะของภูมิปญญาทองถิ่นที่กลาวมาสรุปไดวา ภูมิปญญาทองถิ่น แบงไดเปน    

2 ลักษณะ คือ ลักษณะที่เปนนามธรรม เชน คติ ความคิด ความเชื่อ คําสอน โบราณอุบาย ฯลฯ 
และลักษณะที่เปนรูปธรรม เชน วิธีการในการประกอบอาชีพ เทคโนโลยีชาวบาน การทอผา 
ขนบธรรมเนียมประเพณี ฯลฯ ทั้งนี้ภูมิปญญาทองถิ่นมีความจําเพาะในดานการถายทอด        
องคความรู คือ มีการถายทอดจากคนรุนหนึ่งมายังอีกรุนหนึ่งดวยวิธีการปฏิบัติสืบตอกันมาเพื่อ
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ประโยชนในการดํารงชีวิตประจําวัน ภูมิปญญาทองถิ่นบางสวนไมมีการเปลี่ยนแปลง บางสวนมี
การเปลี่ยนแปลงตามยุคสมัยไมหยุดนิ่งอยูกับที่และมีการใชตอเนื่องมาจนถึงปจจุบัน  
 
 ประเภทของภูมิปญญาทองถิ่น 
 
 จากการคนควาเอกสารที่ เกี่ยวของกับภูมิปญญาทองถิ่นในประเทศไทย  พบวา                 
มีการแบงกลุมหรือประเภทของภูมิปญญาทองถิ่นไวหลายลักษณะ ดังนี้ 
  
 วิชิต นันทสุวรรณ (2528: 6-11) ไดแบงประเภทของภูมิปญญาทองถิ่นในประเทศไทยดังนี้ 
 1. ภูมิปญญาจากการใชชีวิตในธรรมชาติ เปนเนื้อหาอธิบายปรากฏการณทางธรรมชาติ 
อธิบายความสัมพันธระหวางชีวิตกับธรรมชาติ ในลักษณะของกฎเกณฑที่พึงปฏิบัติและขอหามที่
ไมใหชาวบานปฏิบัติ เชน ความเชื่อตอธรรมชาติ ความเชื่อเรื่อง“ผี” ที่ทําใหเกิดภาวะสมดุลของการ
อยูรวมกันระหวางคนกับธรรมชาติ ในรูปแบบของ ระบบเหมืองฝาย ผีน้ําผีนา เปนตน 
 2. ภูมิปญญาจากประสบการณการอยูรวมกัน ภูมิปญญาแบบนี้มีพฤติกรรมตามแบบแผน
ของสังคม มีกฎเกณฑบอกวาอยางนั้นดีหรือไมดี มีระบบความสัมพันธของการอยูรวมกันอยาง
สันติเปนหลัก มีความเขาใจในอนิจจังของชีวิตเปนแกนสูงสุด รูปธรรมพึงแสดงออก คือ ความเชื่อ
เร่ืองบรรพบุรุษ เชน ปูตา ปูยา ผีพอแม และพิธีกรรม เปนตน 
 3. ภูมิปญญาจากประสบการณเฉพาะดาน เชน ภูมิปญญาดานการรักษาโรคที่มี
องคประกอบหลักสามสวน คือ เปลือกนอก กระพี้ และ แกนใน กลาวคือ เปลือกนอก คือ การวิเคราะห
และหาสาเหตุของเกิดโรคและอาการของโรค กระพี้ คือหลักคิดในการอธิบายและวิเคราะหการรักษาโรค 
สวนแกนใน คือ ปรัชญาในการมองชีวิตวารักษาถึงที่สุดและคนปวยตายก็เพราะถึงคราวหมดอายุ
ส้ินเคราะหกรรม 
 
 สัญญา สัญญาวิวัฒน (2535: 74-88) ไดแบงประเภทของภูมิปญญาทองถิ่น ออกเปน    
10 ประเภท ดังนี้ 
 1. ภูมิปญญาดานครอบครัว ไดแก การมีครอบครัวหญิงชายควรมีอายุไลเลี่ยกันแตชาย
ควรมีอายุกวา มีการคบหากันพอสมควร มีการหมั้นหมายกอนจึงแตงงาน และเมื่อเปนครอบครัว
มักมีผูใหญหรือญาติผูอ่ืนอยูรวมครอบครัวดวยเสมอ 
 2. ภูมิปญญาดานเศรษฐกิจ ไดแก เร่ืองที่เกี่ยวของกับการทํามาหากิน ซึ่งในสมัยกอนจะ
เปนการเกษตรสวนใหญ ไดแก เร่ืองเกี่ยวกับฟาฝน การหาตาน้ําขุดบอบาดาล การดูพืชพันธุ     
การบมผลไม การปราบศัตรูพืช เปนตน 
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 3. ภูมิปญญาดานการศึกษา สวนใหญในสมัยกอนแหลงการศึกษาของไทยสําหรับ
ชาวบานทั่วไป คือวัด พระจึงทําหนาที่เปนครู นักเรียนที่เปนลูกศิษยจะเปนลูกศิษยวัดไปโดย
ปริยาย มีธรรมเนียมใหชายไทยบวชเรียน เพื่อใหไดรูหนังสือและหลักธรรมทางศาสนา 
 4. ภูมิปญญาดานการปกครอง ไดแก การสรางลักษณะผูนําใหแกบุคคลที่เกี่ยวของกับ 
การปกครอง เชน พระมหากษัตริย ผูนํา ผูปกครอง วาควรมีลักษณะอยางไร 
 5. ภูมิปญญาดานภาษาและการสื่อสาร ภาษาไทยมีลักษณะพิเศษตางจากภาษาอื่นๆ ที่
เรียกวารํ่ารวยและหลากหลายในถอยคํา มีวรรณยุกต มลีักษณะนาม มีสัมผัสคลองจอง 
 6. ภูมิปญญาดานศาสนา ภูมิปญญาในดานนี้มีที่มาหลายดานเนื่องจากการนบัถอืศาสนา
ที่แตกตางกันไปของคนไทย เชน ความรูเร่ืองหลักธรรมคําสอนของศาสนาการปฏิบัติศาสนพิธีการ
ทําความดีความชั่ว การผูกมิตร เปนตน 
 7. ภูมิปญญาดานอนามัยและสาธารณสุข มีลักษณะเดนชัดเนื่องจากถอืวาเปนการรักษา
โรคแบบหนึ่งที่เรียกวา แพทยแผนโบราณหรือปจจุบันเรียกวาแพทยแผนไทย 
 8. ภูมิปญญาดานศิลปะและนันทนาการ ไทยมีลักษณะของศิลปะเฉพาะตัวและโดดเดน 
อีกทั้งในแตละภาคยังมีลักษณะเฉพาะแยกออกไปอีก รวมทั้งยังมีการละเลนตางๆ ที่เปนความ
เพลิดเพลินดวย 
 9. ภูมิปญญาดานการคมนาคมขนสง ไทยมีพาหนะที่ใชในการขนสงที่เปนเอกลักษณของ
เราเองทั้งทางบกและทางน้ํา 
 10. ภูมิปญญาดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี เปนภูมิปญญาที่แฝงอยูในดานอื่นๆ 
รวมทั้งการรูจักประดิษฐและสรางเครื่องมือตางๆ ขึ้นใช 
  
 กรมวิชาการ (อางในสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 2541: 23-23) ไดแบง
ประเภทของภูมิปญญาทองถิ่น ดังนี้ 
 1. คติ ความคิด ความเชื่อ หลักการ ที่เปนพื้นฐานขององคความรูที่เกิดจากการสั่งสม
ถายทอดกันมา 
 2. ศิลปวัฒนธรรมและขนบธรรมเนียมประเพณี ที่เปนแบบแผนการดําเนินชีวิตที่ปฏิบัติสืบทอด
กันมา 
 3. การประกอบอาชีพในทองถิ่นที่ยึดหลักการพึ่งตนเองและไดรับการพัฒนาใหเหมาะสม
กับกาลสมัย 
 4. แนวความคิดหลักปฏิบัติและเทคโนโลยีสมัยใหมที่ชาวบานนํามาดัดแปลงใชในชุมชน
อยางเหมาะสมกับสภาพแวดลอมและความเปนอยู   
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 จากการรวบรวมประเภทของภูมิปญญาทองถิ่นที่กลาวมา สรุปไดวาภูมิปญญาทองถิ่นที่
นํามาใชในการจัดการเรียนการสอนสามารถแบงออกเปนประเภทไดดังนี้ คือ 1) ผูรูหรือบุคคลที่
เกี่ยวของกับทองถิ่น 2) สถานที่จริงในทองถิ่น 3) วัสดุอุปกรณและสิ่งมีชีวิต 4) กิจกรรมประเพณีตางๆ  
 
 ภูมิปญญาทองถิ่นใน 8 จังหวัดภาคเหนือตอนบนของประเทศไทย 
 
 ภูมิปญญาทองถิ่นใน 8 จังหวัดภาคเหนือตอนบนของประเทศไทย พบวามอียูในทกุจงัหวดั 
แตมีความแตกตางกันไปโดยภาพรวมสรุปไดดังนี้ (วีระพงษ แสง-ชูโต, 2544: 110–113) 
 จังหวัดเชียงใหม พบภูมิปญญาทองถิ่นในกลุมอาหารของภาคเหนือที่มีชื่อเสียง ไดแก 
แหนม แคบหมู ขาวซอย นอกจากนี้ยังมีบานกาแลซึ่งเปนที่อยูอาศัยที่มีรูปแบบเฉพาะ การทอผา 
ทั้งผาฝายและผาไหมมีลวดลายรูปแบบที่แตกตางจากจังหวัดอื่นๆ ในภาคเหนือ หมอเมืองและ  
การรักษาโดยสมุนไพรที่ยังมีอยูในปจจุบัน และนับวันจะไดรับความนิยมเพิ่มข้ึน จนสามารถตั้ง
เปนชมรมหมอพื้นบานได การคมนาคมที่ยังมีการใชเกวียน ซึ่งมีรูปแบบที่แตกตางจากเกวียนทาง
ภาคกลาง หรือเรืออยูในบางพื้นที่ อาชีพที่มีการทํากันเปนทั้งงานหลักและงานเสริมรายไดมีเปน
หมูบาน เชน การทํารมที่บานบอสราง สันกําแพง ซึ่งมีเฉพาะที่จังหวัดเชียงใหมเทานั้น การทํา
เครื่องเงินที่บานวัวลาย  ซึ่งมี รูปแบบเฉพาะแตกตางกวาที่จังหวัดนาน  หรือแพร  การทํา
เครื่องปนดินเผาที่มีลักษณะเฉพาะที่บานเหมืองกุง การแกะสลักไมที่บานถวาย ที่ยังไดรับความ
นิยมอยูในปจจุบัน หรือของเลนสําหรับเด็กมีผูเฒาผูแกที่ยังสามารถทําของเลนสมัยกอนให
ลูกหลานเลนไดอยูดวย 
 จังหวัดเชียงราย มีชื่อเสียงในการทอผา นอกจากนี้ยังมีภูมิปญญาในดานการแปรรูป
อาหาร ไดแก แหนม กุนเชียง เครื่องจับปลา เคร่ืองมือการเกษตร เคร่ืองวิดน้ําเขานาคือ หลุก 
เครื่องหีบออย 
 จังหวัดแพร มีชื่อเสียงในดานการทอผา เสื้อหมอฮอม เครื่องเงิน นอกจากนี้ยังมี          
ภูมิปญญาในดานการแปรรูปอาหาร ไดแก หนอไมปป การแกะสลักผลไม เครื่องมือการเกษตร 
 จังหวัดนาน มีชื่อเสียงในดานการทอผา เครื่องเงิน นอกจากนี้ยังมีภูมิปญญาในดาน       
การแกะสลักไม การประมงน้ําจืด 
 จังหวัดพะเยา มีชื่อเสียงในดานการประมงน้ําจืดเนื่องจากมีกวานพะเยาเปนแหลงน้ํา
ขนาดใหญ การทอผา นอกจากนี้ยังมีภูมิปญญาในดานการแปรรูปอาหาร ไดแก หนอไมปป       
เห็ดเผาะกระปอง 
 จังหวัดลําปาง มีชื่อเสียงในดานการทําเครื่องปนดินเผา นอกจากนี้ยังมีภูมิปญญาในดาน
การทํารถมา การแกะสลักไม การทอผา  



  18

 จังหวัดลําพูน มีชื่อเสียงในดานการทอผาไหม ฝาย การปลูกลําไย นอกจากนี้ยังมี        
ภูมิปญญาในดานการจักสาน 
 จังหวัดแมฮองสอน มีชื่อเสียงในดานทอผา เครื่องเงิน นอกจากนี้ยังมีภูมิปญญาในดาน
การจักสาน 
 
 แนวนโยบายการศึกษาที่สงเสริมการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
 
 การนําภูมิปญญาทองถิ่นมาผสมผสานกับการจัดการเรียนรู ตองคํานึงถึงลักษณะ        
องคความรูที่อยูในภูมิปญญาทองถิ่น ซึ่งมีความสอดคลองกับสาระการเรียนรูตามมาตรฐาน      
การเรียนรู ที่กําหนดในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 เพื่อใหภูมิปญญาเปนรากฐาน
และเปนพลังขับเคลื่อนสําคัญสวนหนึ่งในการพัฒนาคนและการพัฒนาเศรษฐกิจ การเมือง สังคม 
วัฒนธรรม และสิ่งแวดลอม จึงไดมีการกําหนดนโยบายเกี่ยวกับการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาสู        
การจัดการเรียนการสอนในระบบ (คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2542: 13-14) ดังนโยบาย
ขอ 1) คือ นําภูมิปญญาทองถิ่นเขาสูการศึกษาของชาติ โดยเลือกสรรสาระและกระบวนการเรียนรู 
เขาสูระบบการศึกษาทั้งการศึกษาในระบบโรงเรียน การศึกษานอกระบบโรงเรียน และการศึกษา
ตามอัธยาศัย 
 
 กระบวนการการพัฒนาหลักสูตรทองถิ่นที่ยึดเด็กเปนศูนยกลาง  หลักสูตรนี้จะมีเนื้อหา
และกิจกรรมอยางไรนั้นขึ้นอยูกับผลการสํารวจความรูและภูมิปญญาทองถิ่น  ซึ่งเปนเครื่องมือ
สําคัญที่จะนําไปสูการแกปญหาของชุมชน  ฉะนั้นเนื้อหากิจกรรมตลอดจนการเรียนรูตามหลักสูตร
ทองถิ่นของโรงเรียนแตละโรงเรียนยอมแตกตางกันตามสภาพปญหาหรือขอเท็จจริงในชุมชน      
ผลจากการเรียนรูของเด็กจะนําไปสูการสรางสรรคกิจกรรมการเรียนรูในโรงเรียน ในรูปแบบ          
ที่หลากหลายสอดคลองกับวิถีชีวิตในชุมชน สําหรับการประเมินผลการเรียนการสอน ครูและ
วิทยากรทองถิ่นจะทํางานรวมกันในการประเมินผลการเรียนรูของเด็ก เปนการประเมินผลแบบ 
องครวม คือการพิจารณาเด็กอยางรอบดานหรือทั่วตัว ไมแยกใหคะแนนเปนดานๆ แตทุกอยาง   
จะรวมเขาดวยกัน ทั้งทักษะ ความสนใจ การอยูรวมกับผูอ่ืนและกิริยามารยาทและความออนนอม
ถอมตน  ผลการประเมินจึงออกมาในเชิงคุณภาพมากกวาปริมาณ ผลจากการประเมินดังกลาว  
จะนําไปสูการพัฒนากระบวนการเรียนรูทั้งหมด การดําเนินงานของครูจึงเคลื่อนไหวและ
ปรับเปล่ียนตลอดเวลา ซึ่งแนวทางการใชภูมิปญญาทองถ่ินในการพัฒนาหลักสูตรทองถิ่น     
แสดงดังแผนภาพ 
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แผนภาพที่ 2.1 แนวนโยบายการศึกษาทีส่งเสริมการใชภูมิปญญาทองถิ่น 

(คณะกรรมการการศึกษาแหงชาต,ิ 2541:65) 
 

การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
 
การใชภูมิปญญาทองถิ่นในการจัดการเรียนรู  
 

 ตั้งแตอดีตถึงปจจุบันการถายทอดภูมิปญญาทองถิ่น จะถายทอดโดยการสอดแทรกอยูกับ
วิถีการดําเนินชีวิตของชาวบานอยูตลอดเวลา ซึ่งเปนสิ่งที่ทําใหภูมิปญญาทองถิ่นคงอยูในชุมชน
หรือทองถิ่น สําหรับการจัดการเรียนการสอนเพื่อใหนักเรียนสามารถนําความรูภูมิปญญาทองถิ่น 
ไปใชเปนแนวทางในการดํารงชีวิตอยูในทองถิ่นของตนไดอยางเปนสุข นักการศึกษา ผูเชี่ยวชาญ
ดานภูมิปญญาทองถิ่น หนวยงานทางการศึกษา ไดเสนอแนวคิดและแนวทางการนําภูมิปญญา
ทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนการสอน ดังนี้ 
 
 วิชัย ตันศิริ (2532) ไดกลาวถึงวิธีการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาเปนพื้นฐาน ซึ่งมีวิธีการ
ดําเนิน 2 วิธี คือ 
 1. นําวิธีการ เชน เอานิทานมาเปนสื่อ 
 2. นําความรูพื้นฐานของประชาชนมาเปนพื้นฐานการใหการศึกษา 
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 ทั้งนี้ วิชัย ตันศิริ (2532) อังกูล สมคะเนย (2534) และสํานักงานคณะกรรมการ           
การประถมศึกษาแหงชาติ (2534) เสนอวิธีการนําภูมิปญญาชาวบานมาใชในการจัดการเรียน   
การสอน ควรจะคํานึงถึงความรูความสามารถของภูมิปญญา นํามาใชใหเหมาะสมกับพื้นความรู
และงานของภูมิปญญาและบางครั้งการสื่อสารในดานภาษานั้นก็เปนการถายทอดของวิทยากร  
จึงควรพิจารณาถึงภาษาที่ภูมิปญญามีความถนัดเปนพื้นฐานในการถายทอดในการดําเนินการ    
นําภูมิปญญาชาวบานมาใชในการพัฒนาหลักสูตรและกิจกรรมการเรียนการสอน ควรดําเนินการ
ตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 

1. สํารวจ คนควา และศึกษาหาแหลงภูมิปญญาชาวบานในทองถิ่นนั้นๆ 
2. จัดทําขอมูลพื้นฐานที่เกี่ยวของกับสภาพภูมิปญญาชาวบานเปนของโรงเรียน 
3. กําหนดแผนการปฏิบัติงานของโรงเรียน เชน การวางแผนปฏิบัติงาน กําหนดเวลา 

งบประมาณ บุคลากร และสถานที่ที่จะดําเนินงาน 
4. ติดตอ ประสานงาน เพื่อขอความสนับสนุนกับหนวยงานและบุคลากรที่เกี่ยวของ 
5. ปรับหลักสูตรใหสามารถนําภูมิปญญาชาวบานมาใช เชน จัดทําแผนการสอน การวัด 

และประเมินผล การจัดคาบเวลาเรียน 
6. จัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยใชภูมิปญญาชาวบานทั้งในรูปแบบของการสอนใน

ชั้นเรียน และ/หรือสงนักเรียนไปฝกปฏิบัติงานกับเจาของภูมิปญญาชาวบาน และ/หรือโดย        
การถายทอดความรูจากเจาของภูมิปญญาชาวบานผานครูผูสอน 

7. ติดตาม สนับสนุนการดําเนินการ และประเมินผลการปฏิบัติงาน 
8. จัดทําเอกสารเผยแพรและยกยองเชิดชูเกียรติ เจาของภูมิปญญาชาวบานที่ให        

การสนับสนุนโรงเรียนจนเกิดผลดี เชน ประกาศเกียรติคุณ มอบใบประกาศเกียรติคุณ 
 
 สํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแหงชาติ (2539) ไดสรุปข้ันตอนในการปฏิบัติงาน   
จากการดําเนินงานของสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัด 4 จังหวัด ไดแก ฉะเชิงเทรา อุบลราชธานี 
สงขลา เชียงใหมถึงแนวทางและขั้นตอนในการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนการสอน
ไวดังนี้ 

1. การเตรียมความพรอมของบุคลากร มุงใหเกิดความรูและความเขาใจแกบุคลากร       
ที่เกี่ยวของทั้งผูบริหารและผูปฏิบัติ ทั้งในระดับจังหวัด อําเภอ และโรงเรียน 

2. การสํารวจความรู และภูมิปญญาทองถิ่นในชุมชน โดยศึกษาเชื่อมโยงจากอดีต 
ประวัติศาสตรจนถึงปจจุบันอันสามารถรอบรูเกี่ยวกับชุมชนไดทุกดาน 

3. ศึกษาและวิเคราะหหลักสูตร เพื่อกําหนดแนวทางประยุกตภูมิปญญาทองถิ่นใหเปน
ประโยชนในการพัฒนาหลักสูตรทองถิ่นและการจัดการเรียนการสอน 
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4. จัดทําแผนการสอนโดยความรวมมือระหวางครู ผูรูชาวบาน และศึกษานิเทศก 
5. จัดทํากิจกรรมการเรียนการสอนโดยความรวมมือระหวางครู ผูรูและชาวบาน 
6. การประเมินผลและการปรับปรุงพัฒนาการดําเนินงาน 

  
 กรมวิชาการ (2539) ไดเสนอวิธีการในการจัดการเรียนการสอน โดยใชภูมิปญญาทองถิ่น 
ไวดังนี้ 

1. ควรมีการวางแผนรวมกันระหวางครูผูสอนและปราชญทองถิ่น 
2. เนนการศึกษาวเิคราะห ทําความเขาใจวิธีคิดและความคิดของภูมิปญญาทองถิ่น 
3. นํากระบวนการ หรือความคิด แนวปฏิบัติของภูมิปญญาทองถิ่นมาจัดเปนกระบวน 

การเรียนการสอน 
4. เสริมสรางกระบวนการคิดที่เปนระบบ เปนวิทยาศาสตร 
5. ฝกใหผู เ รียนคิดหลายดาน  หลายมุม คิดอยางอิสระ แลวสรุปเปนความรู และ

ประสบการณที่จะนําไปใชในการดํารงชีวิต 
6. ผสมผสานระหวางความรูสากล กับความรูทองถิ่น 
7. เนนที่กระบวนการมากกวาผลผลิต 
8. ครูผูสอน หรือปราชยทองถิ่น เปนผูจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

 สวนแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ไดเสนอไว 4 แนวทาง คือ 
1. ครูผูสอนเปนผูควบคุมการใชหลักสูตร โดยพิจารณานําหลักสูตรไปใชใหสอดคลองกับ

กลุมประสบการณในหลักสูตรแมบท โดยใชระยะเวลา จํานวนคาบเรียนตามที่กําหนดไวใน
แผนการสอนของกลุมประสบการณนั้นๆ 

2. เนนใหผูเรียนไดปฏิบัติจริง 
3. นําบุคคลในชุมชนเขามามีสวนรวมใหความรูกับผูเรียน 
4. สอดแทรกคุณธรรมคานิยมตางๆ ที่ปรากฏตามเนื้อหาของหลักสูตรใหกับผูเรียน 

 สําหรับการดําเนินการนําความรูและประสบการณของชาวบานในทองถ่ินมาจัด      
การเรียนการสอน ส่ิงที่ครูควรดําเนินการ คือ นํานักเรียนไปศึกษาและเรียนรูจากแหลงเรียนรูใน
ชุมชน เชิญชาวบานหรือผูรูที่อยูในทองถิ่นมาเปนวิทยากร นํากิจกรรมที่เปนสวนหนึ่งของความรูของ
ชาวบานมาจัดการเรียนการสอนหรือนํามาเพิ่มเติมในเนื้อหาวิชาที่สอน สวนเรื่องของการประกอบ
อาชีพในแตละทองถิ่นที่ครูผูสอนสวนใหญนํามาจัดการเรียนการสอน ไดแก การปลูกพืชแบบเกษตร
ธรรมชาติ การทอผา การทําปุยหมัก ศิลปะ วัฒนธรรมและขนบธรรมเนียมประเพณีในทองถิ่น 
ความคิด ความเชื่อ เปนตน ซึ่งสอดคลองกับการวิจัยเร่ืองการมีสวนรวมของชุมชนในการจัด
การศึกษาขั้นพื้นฐาน ระดับมัธยมศึกษาของ กรมสามัญศึกษา (2543) กลาวโดยสรุปไดวา ในดาน
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วิชาการ ควรเปดโอกาสใหชุมชนมาเปนวิทยากรในฐานะภูมิปญญาทองถิ่นรวมจัดทําหลักสูตร 
กําหนดขอบขายเนื้อหาเกี่ยวกับวิชาชีพทองถิ่น จัดชุมชนและสถานประกอบการเปนแหลง         
การเรียนรูและฝกงาน รวมวางนโยบายและแผนเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนสงเสริมเผยแพร
วัฒนธรรมทองถิ่น นําความรูดานเทคโนโลยีพื้นบานและภูมิปญญาทองถิ่นมารวมจัดหลักสูตร
ประสานกับวิทยาการสมัยใหม 
 
 จากการประชุมสัมมนา  เ ร่ือง  ภูมิปญญาทองถิ่นกับหลักสูตรที่พึงประสงค  ของ                  
กรมวิชาการ (2539) ไดขอสรุปในการจัดการเรียนการสอน ใหมีความผสมผสานและสอดคลองกับ
สภาพทองถิ่น คือบทบาทของครูผูสอนในการนําภูมิปญญาชาวบานเขาสูระบบโรงเรียน ควรมี          
การปรับเปลี่ยนเพื่อใหเกิดการประสานสัมพันธระหวางบุคลากรในโรงเรียน และชุมชนใหมีความ
ชัดเจนยิ่งขึ้น ดังนี้  

1. ครูตองศึกษาชุมชนพรอมทั้งเก็บขอมูลจากชุมชน ทั้งสังเกตและสอบถามชาวบานผูรู 
ในทองถิ่น ตลอดจนควรนําสิ่งที่อยูรอบๆ ตัวผูเรียนที่เปนปญหาของผูเรียน มากําหนดไวใน
หลักสูตรเพื่อนําไปสูการจัดการเรียนการสอน 

2. ครูตองศึกษาศาสตรชาวบาน ปราชญชาวบาน พรอมทั้งศึกษาวิธีการดึงสวนที่เปน
ศาสตรสากลเขาไปผสมผสานกับความรู ภูมิปญญาทองถิ่น 

3. ครูควรหาโอกาสเพิ่มเติมความรู และศึกษาวิธีการตางๆ จากการไปเยี่ยมโรงเรียนอื่น
เพื่อนํามาเปนแนวทางในการพัฒนาตน และพัฒนาโรงเรียนใหดีขึ้น 

4. ในการจัดการเรียนการสอนเรื่องใดเรื่องหนึ่งเปนการเฉพาะ ครูควรดึงศักยภาพ         
ภูมิปญญาทองถิ่นเขามารวมเปนวิทยากร หรือเปนที่ปรึกษา ควรระดมบุคลากร คณะบุคคลที่
เขาใจในการศึกษา เชน พระสงฆ องคกรทองถิ่น วิทยากรทองถิ่น ใหเขามามีสวนรวมในการจัด  
การเรียนการสอนเทาที่จะทําได 

5. ครูควรจัดใหมีกระบวนการเรียนการสอนที่หลากหลาย ไมยึดแตหนังสือเรียนเทานั้น 
 

 รัตนะ บัวสนธิ์ (2533) และสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2540)    
ไดสรุปแนวคิดในการนําภูมิปญญาทองถิ่นไปใชในการจัดการเรียนการสอนไว 2 แนว ดังนี้คือ 

1. โรงเรียนเปนผูนํากิจกรรมหรือเนื้อหาสาระที่เปนภูมิปญญาชาวบาน ไปจัดการเรียน  
การสอน หรือพัฒนาหลักสูตรขึ้นในโรงเรียน ใหเด็กไดเรียนรูโดยคัดเลือกเนื้อหาหรือกิจกรรม       
ใหสอดคลองกับความตองการของทองถิ่น 
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2. โรงเรียนเชิญเจาของภูมิปญญา ไดแก ปราชญชาวบาน หรือปญญาชนชาวบาน       
ชางเทคนิคชาวบาน หรือชางฝมือชาวบาน เขามามีสวนรวมในการพัฒนาหลักสูตร และการจัด  
การเรียนการสอน 
 
 กรมวิชาการ (2540: 6-15) และนิคม ชมภูหลง (2542) ไดกลาวถงึการนําภูมปิญญาทองถิน่
มาใชในการพฒันาหลักสูตร ไวดังนี ้

1. การวิเคราะหหลักสูตรแมบทสูภูมิปญญาทองถิ่น ซึ่งสามารถทําใหจัดกิจกรรมการเรียนรู
ไดอยางมีเปาหมายและสอดคลองกับหลักการ จุดมุงหมายของหลักสูตรและแมบทที่สอดคลองกับ
ภูมิปญญาทองถิ่น ตรงกับความตองการของผูเรียนและทองถิ่น โดยนําบุคคลในทองถิ่นเขามามี   
สวนรวมมีการนําทรัพยากรในทองถิ่นมาใชประโยชนในการพัฒนาหลักสูตรมากที่สุด 

2. การจัดทาํแฟมขอมูลภูมิปญญาทองถิ่น ซึ่งมีกระบวนการในการดําเนนิงาน คือ 
 2.1 การรวบรวมขอมูลทองถิ่นโดยการสอบถาม สัมภาษณผูรูในทองถิ่นหรือผูนาํชุมชน 
กรรมการโรงเรียนหรือผูปกครอง 
 2.2 การเสาะหาผูรูในทองถิน่โดยครูเขาเยี่ยมผูปกครอง ทาํการสอบถามนกัเรียน สอบถาม 
ผูนําชมุชนหรือจากบอกเลาตอๆ กันมาของผูรู 
     2.3 การติดตอประสานงาน โดยครูติดตอกับผูรูโดยตรงหรือจะใชการติดตอแบบไมเปน
ทางการกอนแลวจึงทําหนังสือเชิญรวมในการพัฒนาหลักสูตร  

2.4 การจัดกิจกรรมการเรียนรู โดยการเชิญผูรูในทองถิ่นมาเปนวิทยากรหรือนําเอา
กิจกรรมภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในกิจกรรมการเรียนได 
 3. แนวทางการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรู มีวิธีการดังนี้  
    3.1 โรงเรียนเปนผูนํากิจกรรมและเนื้อหาสาระที่เปนภูมิปญญาชาวบานไปใชในการ
พัฒนาหลักสูตรขึ้นในโรงเรียน โดยคัดเลือกเนื้อหาใหสอดคลองกับความตองการของทองถิ่น 
 3.2 โรงเรียนเชิญเจาของภูมิปญญาไดแก ปราชญชาวบาน หรือชางฝมือชาวบานเขา
มามีสวนรวมในการพัฒนาหลักสูตรและจัดการเรียนการสอน 
 3.3 การนําสิ่งที่เปนองคความรูในทองถิ่นมาจัดการเรียนรูใหนักเรียนออกไปสํารวจ
ขอมูล แลวนํามาจัดการเรียนการสอน ครูผูสอนนําเนื้อหาความรูที่มีอยูในทองถิ่นมาสอดแทรกใน
เนื้อหาวิชาและจัดเปนพิพิธภัณฑทองถิ่น 
 4. การจัดกิจกรรมเพื่อนําความรูในทองถิ่นไปยังกระบวนการการเรียนรู ครูผูสอนสามารถ
ดําเนินกิจกรรมเพื่อนํากระบวนการทองถิ่นเขาสูการเรียนรู ดังนี้ 
     4.1 การพัฒนาหลักสูตรรวมกับผูรูในทองถิ่นหรือปราชญชาวบาน 
 4.2 การใหนักเรียนไปฝกงานที่บานของผูรูหรือสถานประกอบการในทองถิ่น 
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 4.3 การเชิญผูรูในทองถิ่นมาสอนที่โรงเรียน 
 4.4 การนําสิ่งที่เปนความรูเฉพาะเรื่องมาสอดแทรกในเนื้อหาวิชาที่สอน แลวจัด
กิจกรรมการเรียนการสอน ส่ือ และวิธีการวัดผล ประเมินผลตามจุดประสงคที่ตั้งไว 
 4.5 ครู นักเรียน สํารวจขอมูลในทองถิ่นแลวนํามากําหนดกิจกรรมการเรียนรูรวมกัน 
 4.6 การจัดพิพิธภัณฑทองถิ่น จัดขึ้นเพื่ออนุรักษมรดก วัฒนธรรม และภูมิปญญา
ชาวบาน เพื่อใหนักเรียนไดศึกษา ครูและนักเรียนมีสวนรวมในการจัดทํา แลวครูจัดการเรียนรูใน
พิพิธภัณฑทองถิ่น ใหนักเรียนสามารถเชื่อมโยงองคความรูของวิทยาการทองถิ่นกับองคความรู
วิทยาการสมัยใหม 
 4.7 ครูเขียนแผนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลางและมีการวัดผลประเมิลผลตาม
สภาพที่แทจริง 

 การนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนการสอน จากการศึกษาเปนรายกรณี
พบวาผลที่เกิดขึ้นตอนักเรียน 1) เรียนอยางมีความสุขและสามารถนําความรูที่ไดรับไปชวยเหลือ
ครอบครัวและชุมชนได 2) มีความพอใจในผลงาน 3) เห็นคุณคาและความมีเจตคติที่ดีในเรื่องของ
ภูมิปญญาทองถิ่น 4) ใหความสนใจทองถิ่นมากขึ้น 

  
จากแนวทางการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการพัฒนาหลักสูตรการศึกษาที่กลาวมา

ขางตนสรุปไดวา ผูบริหารและครูผูสอนซึ่งเปนผูใชหลักสูตรสถานศึกษา สามารถพัฒนาหลักสูตร
การศึกษาใหเหมาะสมกับสภาพความตองการของทองถิ่นและสอดคลองกับการพัฒนาและ   
ความสนใจของผูเรียนได โดยการนําภูมิปญญาทองถิ่นเขามามีสวนรวมในการพัฒนาหลักสูตร
สถานศึกษาและจัดการเรียนรู ครูอาจเชิญผูรูในทองถิ่นมารวมในการนํานักเรียนไปศึกษาในแหลง
ความรูของชุมชน  ครูและนักเรียนศึกษาเกี่ยวกับองคความรูที่เปนภูมิปญญาทองถิ่น แลวนํามา
สอดแทรกในเนื้อหา กําหนดเปนกิจกรรมการเรียนรูหรือใชเปนสื่อในการเรียนรู 

 
การใชภูมิปญญาทองถิ่นในการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร 
 

 วิสัยทัศนและเปาหมายการเรียนรูวิทยาศาสตร 
 
 วิสัยทัศนการเรียนรูวิทยาศาสตรตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542     
(กรมวิชาการ, 2544) เปนดังนี้ 
 1. หลักสูตรและการเรียนการสอนวิทยาศาสตรจะเชื่อมโยงเนื้อหา แนวคิดหลัก และ
กระบวนการที่เปนสากล แตมีความสอดคลองกับชีวิตจริงทั้งระดับทองถิ่นและระดับประเทศ และมี
ความยืดหยุน หลากหลาย 
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 2. หลักสูตรและการเรียนการสอนตองตอบสนองผูเรียนที่มีความถนัดและ ความสนใจ
แตกตางกัน ในการใชวิทยาศาสตรสําหรับการศึกษาตอและการประกอบอาชีพที่เกี่ยวของกับ
วิทยาศาสตร 
 3. ผูเรียนทุกคนจะไดรับการสงเสริมใหพัฒนากระบวนการคิด ความสามารถในการเรียนรู 
กระบวนการสืบเสาะหาความรู กระบวนการแกปญหา และการคิดคนสรางสรรค องคความรู 
 4. ใชแหลงเรียนรูในทองถิ่น โดยถือวามีความสําคัญควบคูกับการเรียนในสถานศึกษา 
 5. ใชยุทธศาสตรการเรียนการสอนหลากหลายเพื่อตอบสนองความตองการความสนใจ
และวิธีเรียนที่แตกตางกันของผูเรียน 
 6. การเรียนรูเปนกระบวนการสําคัญที่ทุกคนตองไดรับการพัฒนาเพื่อใหสามารถเรียนรู
ตลอดชีวิตจึงจะประสบความสําเร็จในการดําเนินชีวิต 
 7. การเรียนการสอนตองสงเสริมและพัฒนาผูเรียนใหมีเจตคติ คุณธรรม จริยธรรม 
คานิยมที่เหมาะสมตอวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอม 
  
 การพัฒนาการเรียนการสอนวิทยาศาสตรใหมีประสิทธิภาพ จําเปนตองรูเปาหมายของ
การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร เพื่อที่จะสามารถจัดการเรียนการสอนใหบรรลุเปาหมายได 
นักการศึกษา  และสถาบันที่ เกี่ยวของไดกลาวถึงเปาหมายของการจัดการเรียนการสอน
วิทยาศาสตรไวดังตอไปนี้ 
 

 ซันด และโทรวบริดจ (Sund and Trowbridge,1973: 2-3) ไดสรุปไววา การเรียนการสอน
วิทยาศาสตรที่แทจริงในปจจุบันนั้นมิใชเฉพาะเนื้อหาความรูที่ไดจากการคนควาและเรียบเรียงไว
อยางมีระเบียบ แตหมายถึงกระบวนการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตรดวย การสอน
วิทยาศาสตรที่ถูกตองควรใหผูเรียนไดใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรคนควาหาความรูดวยตนเอง  
นอกจากนั้น คลอปเฟอร (Klopfer,1975; อางถึงใน พิมพันธ เดชะคุปต, 2544: 2-3) ไดกลาวถึง
เปาหมายการเรียนการสอนวิทยาศาสตร สามารถสรุปได 5 ประการ ดังนี้  

1. มีความรูความเขาใจ  
2. ใชกระบวนการสืบสอบหาความรูทางวิทยาศาสตร  
3. มีการนําความรูและวิธีการทางวิทยาศาสตรไปใช  
4. มีเจตคติและความสนใจ  
5. มทีักษะในการปฏิบัติ 

 สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  (2546 : 4) กําหนดเปาหมายการเรียน
การสอนวิทยาศาสตร ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 ไวดังนี้  
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1. เพื่อใหเขาใจหลักการทฤษฎีที่เปนพื้นฐานของวิทยาศาสตร 
2. เพื่อใหเขาใจขอบเขต ธรรมชาติ และขอจํากัดของวิทยาศาสตร 
3. เพื่อใหมีทักษะที่สําคัญในการศึกษาคนควาและคิดคนทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
4. เพื่อพัฒนากระบวนการคิดและจินตนาการ ความสามารถในการแกปญหาและการจัด

ทักษะในการสื่อสาร และความสามารถในการตัดสินใจ 
5. เพื่อใหตระหนักถึงความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี มวลมนุษยและ

สภาพแวดลอมในเชิงที่มีอิทธิพลและผลกระทบซึ่งกันและกัน 
6. เพื่อนําความรูความเขาใจในเร่ืองวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไปใชใหเกิดประโยชนตอ

สังคมและการดํารงชีวิต 
7. เพื่อใหเปนคนที่มีจิตวิทยาศาสตร มีคุณธรรม จริยธรรม และคานิยมในการใช

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีอยางสรางสรรค 
 

จากเปาหมายการเรียนการสอนวิทยาศาสตรที่กลาวมาขางตน นั้นสามารถสรุปไดวา    
การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรมีเปาหมายเพื่อใหนักเรียนไดเรียนรูในสวนของเนื้อหาความรู
ทางวิทยาศาสตร และกระบวนการทางวิทยาศาสตร  ที่ใชในการหาความรูทางวิทยาศาสตร        
ซึ่งตองอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตร ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และเจตคติทาง
วิทยาศาสตร หรือจิตวิทยาศาสตร  

 
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

 
กระทรวงศึกษาธิการ (2544: 14 – 16) ไดจัดทําหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 

และกําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรูเปนเกณฑการกําหนดคุณภาพผูเรียนเมื่อจบการศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน โดยรายละเอียดของกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร และมาตรฐานการเรียนรู ดังนี้ 
 สาระที่ 1 สิ่งมีชีวิตและกระบวนการดํารงชีวิต 
 มาตรฐาน ว 1.1: เขาใจหนวยพื้นฐานของสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธของโครงสรางและหนาที่ 
   ของระบบตาง ๆ ของสิ่งมีชีวิตที่ทํางานสัมพันธกัน มีกระบวนการสืบเสาะ 
   หาความรู สื่อสารสิ่งที่เรียนรู และนําความรูไปใชในการดํารงชีวิต 
   ของตนเองและดูแลสิ่งมีชีวิต 
 มาตรฐาน ว 1.2: เขาใจกระบวนการและความสําคัญของการถายทอดลักษณะทาง 
    พันธุกรรม วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ  

 การใชเทคโนโลยีชีวภาพที่มีผลตอมนุษยและส่ิงแวดลอม มีกระบวนการสืบเสาะ
ความรูและจิตวิทยาศาสตร ส่ือสารสิ่งที่เรียนรูและนําความรู ไปใชประโยชน 
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 สาระที่ 2 ชีวิตกับสิ่งแวดลอม 
 มาตรฐาน ว 2.1: เขาใจสิ่งแวดลอมในทองถิ่น ความสัมพันธระหวางสิ่งแวดลอมกับ 
    ส่ิงมีชีวิต ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตตาง ๆ ในระบบนิเวศ  

 มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร ส่ือสารสิ่งที่เรียนรู 
 และนําความรูไปใชประโยชน 

 มาตรฐาน ว 2.2: เขาใจความสําคัญของทรัพยากรธรรมชาติ การใชทรัพยากรธรรมชาติใน 
    ระดับทองถิ่น ประเทศและโลก มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและ 
    จิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งที่เรียนรูและนําความรูไปใชในการจัดการ 
    ทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมในทองถิ่นอยางยั่งยืน 
 สาระที่ 3 สารและสมบัติของสาร 

มาตรฐาน ว 3.1: เขาใจสมบัติของสาร ความสัมพันธระหวางสมบัติของสารกับโครงสราง 
   และแรงยึดเหนี่ยวระหวางอนุภาค มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและ 
   จิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งที่เรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 
มาตรฐาน ว 3.2: เขาใจหลักการและธรรมชาติของการเปลี่ยนสถานะของสาร การเกิด 
   สารละลาย การเกิดปฏิกิริยาเคมี มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและ 
   จิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งที่เรียนรูและนําความรูไปใชประโยชน 
สาระที่ 4 แรงและการเคลื่อนที่ 
มาตรฐาน ว 4.1: เขาใจธรรมชาติของแรงแมเหล็กไฟฟา แรงโนมถวง และแรงนิวเคลียร  

 มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู ส่ือสารสิ่งที่เรียนรูและนําความรูไปใช 
 ประโยชนอยางถูกตองและมีคุณธรรม 

 มาตรฐาน ว 4.2: เขาใจลักษณะการเคลื่อนที่แบบตาง ๆ ของวัตถุในธรรมชาติ  
 มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร ส่ือสารสิ่งที่เรียนรู 
 และนําความรูไปใชประโยชน 

 สาระที่ 5 พลังงาน 
 มาตรฐาน ว 5.1: เขาใจความสัมพันธระหวางพลังงานกับการดํารงชีวิต การเปลี่ยนรูป 
    พลังงาน ปฏิสัมพันธระหวางสารและพลังงาน ผลของการใชพลังงานตอ 
    ชีวิตและสิ่งแวดลอม มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู สื่อสารสิ่งที่เรียนรู 
    และนําความรูไปใชประโยชน 
 สาระที่ 6 กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก 
 มาตรฐาน ว 6.1: เขาใจกระบวนการตาง ๆ ที่เกิดขึ้นบนผิวโลกและภายในโลก  
    ความสัมพันธของกระบวนการตาง ๆ ที่มีผลตอการเปลี่ยนแปลง 
    ภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และสัณฐานของโลก มีกระบวนการสืบเสาะหา 
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    ความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งที่เรียนรู และนําความรูไปใช 
    ประโยชน 
 สาระที่ 7 ดาราศาสตรและอวกาศ 
 มาตรฐาน ว 7.1: เขาใจวิวัฒนาการของระบบสุริยะและกาแล็กซี ปฏิสัมพันธภายในระบบ 
    สุริยะ และผลตอส่ิงมีชีวิตบนโลก มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและ 
    จิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งที่เรียนรู และนําความรูไปใชประโยชน 
 มาตรฐาน ว 7.2: เขาใจความสําคัญของเทคโนโลยีอวกาศที่นํามาใชในการสํารวจอวกาศ 
    และทรัพยากรธรรมชาติ ดานการเกษตรและการสื่อสาร มีกระบวนการ 
    สืบเสาะหาความรูและจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งที่เรียนรู และนําความรู 
    ไปใชประโยชนอยางมีคุณธรรมตอชีวิตและสิ่งแวดลอม 
 สาระที่ 8 ธรรมชาติของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
 มาตรฐาน ว 8.1: ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรและจิตวิทยาศาสตร ในการสืบเสาะหา 
    ความรู การแกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติที่เกิดขึ้นสวนใหญ 
    มีรูปแบบที่แนนอน สามารถอธิบายและตรวจสอบได ภายใตขอมูลและ 
    เครื่องมือที่มีอยูในชวงเวลานั้น ๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี  

   สังคม และสิ่งแวดลอมมีความเกี่ยวของสัมพันธกัน 
 
แผนการจัดการเรียนรู 

  
 การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู ครูเปนผูออกแบบเพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรูให
เหมาะสมกับสภาพผูเรียนตลอดเวลา เพื่อกระตุนและยั่วยุใหผูเรียนเกิดความอยากเรียนรู ลงมือ
ปฏิบัติและภาคภูมิใจในความสําเร็จจากการเรียนรูของตนเองทุกขั้นตอน ซึ่งนักการศึกษาหลาย
ทานไดใหความหมายของแผนการจัดการเรียนรู โดยสรุปไดวา แผนการจัดการเรียนรู คือ    
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การใชส่ือการสอน การวัดผลประเมินผลที่สอดคลองกับ
เนื้อหาและจุดประสงคที่กําหนดไวในหลักสูตร ซึ่งการจัดทําแผนการเรียนรูมีความสําคัญและทําให
เกิดผลดี ดังนี้ 

1. ทําใหเกิดการวางแผนวิธีสอนวิธีเรียนที่มีความหมายยิ่งขึ้น เพราะเปนการจัดทําอยางมี
หลักการที่ถูกตอง  

2. ชวยใหครูมีคูมือการสอนที่ทําดวยตนเอง ทําใหเกิดความสะดวกในการจัดการเรียน  
การสอน ทําใหสอนไดครบถวนตรงตามหลักสูตรและสอนไดทันเวลา 

3. เปนผลงานวิชาการที่สามารถเผยแพรเปนตัวอยางได 
4. ชวยใหเกดิความสะดวกแกครูผูมาสอนแทนในกรณีที่ผูสอนไมสามารถเขาสอนได 
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 การเขียนแผนการจัดการเรียนรู ครูผูสอนมีอิสระในการออกแบบแผนการจัดการเรียนรู
ดวยตนเอง ครูผูสอนควรคํานึงถึงความสะดวกตอการนําไปใชในการจัดการเรียนรู และในแผน   
การจัดการเรียนรูควรมีองคประกอบที่สําคัญ คือ จุดประสงคการเรียนรู แนวความคิดหลัก กิจกรรม
การเรียนรู สื่อการเรียนรู การวัดและประเมินผล และแหลงการเรียนรู กรมวิชาการ (2545: 34)     
ไดสรุปข้ันตอนในการเขียนแผนการจัดการเรียนรู ดังนี้ 

1. เลือกรูปแบบแผนการเรียนรู โดยนําหนวยการเรียนรูที่กําหนดไวแลวมาพิจารณาจัดทํา
แผนการจัดการเรียนรู 

2. ตั้งชื่อแผนตามหัวขอสาระการเรียนรู 
3. กําหนดเวลา ระบุระดับชั้น 
4. วิเคราะหจุดประสงคการเรียนรูจากผลการเรียนรูที่คาดหวังรายป/รายภาคที่เลือกไว

เขียนเปนจุดประสงคการเรียนรูรายวิชา ซึ่งจุดประสงคการเรียนรูตองมีลักษณะดังนี้ 
(1) บรรยายจุดหมายปลายทางไมใชวิธีการ 
(2) สะทอนถึงระดับตางๆ ของทักษะที่เกิด 
(3) ใชคํากิริยาที่ เปนรูปธรรมและใชองคประกอบ 3 สวน คือ พฤติกรรม 

สถานการณหรือเงื่อนไข และเกณฑ 
5. เลือกจุดประสงคการเรียนรูที่ไดวิเคราะหไวแลว เฉพาะขอที่สัมพันธกับหัวขอสาระการ

เรียนรู กําหนดเปนจุดประสงคการเรียนรูหรือจุดประสงคปลายทางตามธรรมชาติของวิชา 
6. วิเคราะหสาระการเรียนรูเปนรายละเอียดสําหรับนําไปจัดการเรียนรู สาระการเรียนรูจะ

เปนเนื้อหาของมวลเนื้อหาที่กําหนดไวที่จําเปนตองสอน 
7. กําหนดจุดประสงคนําทางตามลําดับความยากงายของเนื้อหา 
8. เลือกกิจกรรมและเทคนคิการสอนที่เหมาะสม 
9. เลือกสื่ออุปกรณ สําหรับใชประกอบการจัดการเรียนรูใหเหมาะสมกับสาระการเรียนรูที่

เลือกมา เชน รูปภาพ บัตรคํา วีดิทัศน 
 10. จัดลําดับข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู โดยคํานึงถึงขั้นตอนการสอนตาม
ธรรมชาติวิชา ตามจุดประสงคนําทาง และที่เกิดหลังการเรียนการสอนเมื่อจบแผนการจัด         
การเรียนรู โดยใชวิธีการที่หลายรูปแบบตามความเหมาะสม เชน ปฏิบัติจริง การทดสอบความรู      
การทํางานเปนกลุม เปนตน 
 การจัดทําแผนการจัดการเรียนรูเปนสิ่งสําคัญสําหรับครู เพราะแผนการจัดการเรียนรู   
เปนการเตรียมการสอนอยางมีระบบ โดยนํารายวิชาที่จะสอนตลอดภาคเรียนมาวางแผนเพื่อ     
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนไปสูจุดหมายของหลักสูตรอยางมีประสิทธิภาพ ซึ่งแผนการจัด          
การเรียนรูที่ดีจะตองเปนแผนการจัดการเรียนรูที่ผูสอนจัดทําขึ้นเอง  
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กระบวนการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร  
 
การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรมีเปาหมายที่เนนการพัฒนาผูเรียนใหไดเรียนรูทั้งใน

สวนของเนื้อหาความรู กระบวนการ และเจตคติ ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร      
จึงตองมีกิจกรรมที่จัดเพื่อใหบรรลุเปาหมายดังกลาว ดังที่ไดมีนักวิชาการทางการศึกษาหลายทาน
ไดสรุปแนวทางการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร ไวดังตอไปนี้ 
 
  คาริน และ ซันด (Carin and Sund, 1975: 98-99) ไดสรุปกระบวนการในการสืบสอบ  
หาความรูไวแบงออกไดดังนี้ 
   1. การสรางสถานการณหรือปญหา เปนการนําเขาสูบทเรียนในเชิงของปญหาเพื่อกระตุน
หรือทาทายใหนักเรียนคิดและแกปญหานั้น อาจกระทําไดหลายรูปแบบ เชน การอภิปราย         
การซักถาม การเลาเหตุการณ การใชอุปกรณสรางสถานการณที่นาสงสัยแปลกใจ และกอใหเกิด
ความนาสนใจแกนักเรียน ซึ่งสามารถโยงไปสูการออกแบบการทดลองที่ตองการได โดยครูผูสอน
อาจจะทําไดโดยใชการสาธิตของจริง ใชฟลมภาพยนตร เทปโทรทัศน และคําถาม 
   2. การตั้งสมมติฐาน เปนการคาดคะเนคําตอบที่อาจจะเปนไปได ซึ่งตองอาศัย
สถานการณหรือปญหาจากเนื้อหาในขั้นแรกเปนหลักและใชคําถามที่ตอเนื่องสัมพันธกัน 
   3. การออกแบบการทดลอง เปนการระบุวิธีการทดลองเพื่อการทดสอบสมมติฐานที่ตั้งไว  
   4. การทดสอบสมมติฐาน กิจกรรมในขั้นตอนนี้ไดแก การทําการทดลองและบันทึกผลที่ได
จากการทดลอง โดยครูเปนผูใหคําแนะนําและชวยเหลือเทาที่จําเปนซึ่งขั้นตอนนี้ มีสื่ออุปกรณเขา
มามีสวนรวมในการปฏิบัติการ 
   5. ขอสรุปที่ไดจากการทดสอบสมมติฐาน โดยอาศัยขอมูลที่ไดจากการทดลองเพื่อนําไปสู
การสรุปคําตอบในการแกปญหาและคําตอบที่ไดสามารถนําไปใชในสถานการณใหมดวย 
 
  แมททิว (Matthews, 1994) ไดกลาวไวสรุปไดวา “การเรียนการสอนในชั้นเรียนที่มี       
การเรียนแบบสืบสอบมีกิจกรรมที่หลากหลาย ตั้งแตการอภิปราย การทดลองปฏิบัติเพ่ือหาคําตอบ          
การสืบสอบหาความรูโดยนักเรียน การบรรยาย ตลอดจนการแลกเปลี่ยนความคิด” 
 
  สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2531) ไดระบุความสําคัญของ   
การเรียนการสอนแบบสืบสอบหาความรูไววา เปนการเรียนการสอนที่มุงพัฒนาใหผูเรียน         
เกิดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร เจตคติทางวิทยาศาสตร ซึ่งเปนเครื่องมือที่สําคัญที่จะ
นําไปสูการเปนคนมีใจใฝรูอยูเสมอ และมีใจรักในวิทยาศาสตร สามารถคนหาขอมูล วิเคราะห
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ขอมูล และสังเคราะหขอมูล เพื่อนําไปใชในการพัฒนาคุณภาพชีวิตได โดยการสอนแบบสืบสอบ
หาความรูสามารถแบงกิจกรรมการสอนออกเปน 3 กิจกรรมหลัก ดังนี้ 
   1. การอภิปรายกอนการทดลอง โดยครูจะเปนผูตั้งคําถามเพื่อกระตุนใหผูเรียนอยากรู
อยากเห็น รูจักคิด สงสัย และแนะแนวทางเพื่อใหผูเรียนสืบสอบหาความรูหรือหาคําตอบของ
ปญหาดวยตนเอง 
   2. การทดลอง ถือเปนกิจกรรมหลักของการสอนแบบสืบสอบหาความรูที่ทําใหนักเรียนมี
โอกาสพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไดมากที่สุด ถากรณีที่บางบทเรียนไมอาจ
ทดลองไดสามารถนําขอมูลซ่ึงเปนผลการทดลองของนักวิทยาศาสตรอ่ืนๆ ที่ทําไวแลวมาให
นักเรียนศึกษาคนควาเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไดเชนกัน 
   3. การอภิปรายหลังการทดลอง เปนการนําขอมูลที่ไดจากการทดลองมาอภิปรายรวมกัน 
เพื่อนําไปสูขอสรุปถึงแนวคิดหรือหลักการสําคัญ ตลอดจนรวมกันอภิปรายถึงขอผิดพลาดที่เกิดขึ้น
ในกรณีที่มีขอผิดพลาด   
 
  ประจวบจิตร คําจัตุรัส (2537: 44) ไดสรุปกิจกรรมการเรียนการสอนโดยการสืบสอบ     
หาความรูทางวิทยาศาสตร ไวดังนี้ 
   1. การเผชิญปญหาหรือพบกับสถานการณที่เปนปญหา โดยผูสอนจะเปนผูสราง
สถานการณที่เปนปญหาขึ้นซึ่งเปนการนําเขาสูบทเรียนเพื่อกระตุนและทาทายใหผูเรียนคิดและ
หาทางแกปญหานั้นๆ  
   2. การรวบรวมขอมูลดวยการตรวจสอบขอเท็จจริง โดยการใชคําถามเพื่อใหผูเรียน
ตรวจสอบสถานการณที่เปนปญหานั้น 
   3. การรวบรวมขอมูลดวยการทดลอง เปนการดําเนินการทดลองและบันทึกผลการทดลอง
เพื่อหาคําตอบของปญหา 
   4. การจัดการกับขอมูลและสรางคําอธิบาย เปนการใชขอมูลที่ไดจากการทดลองนําไปสู
การสรุปผลการทดลอง เพื่อนํามาสรางคําอธิบายสถานการณที่เปนปญหานั้น ซึ่งเปนการสรุป
คําตอบในการแกสถานการณหรือปญหา 
   5. การวิเคราะหกระบวนการสืบสอบหาความรู เปนการวิเคราะหที่มีจุดประสงคเพื่อ
ปรับปรุงกระบวนการสืบสอบความรูใหใชไดอยางมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
  ดังนั้นสามารถสรุปไดวากิจกรรมที่สําคัญในการสืบสอบหาความรู ไดแก การใชคําถาม
และการทดลอง ซึ่งลักษณะของกิจกรรมเปนดังนี้ 
   1. การใชคําถาม เปนการกระตุนใหผูเรียนตั้งคําถามเพื่อสืบสวนสอบสวนหาสาเหตุของ
ปญหาหรือถามขอมูลที่ไดจากการทดลอง 
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   2. การทดลอง เปนกิจกรรมสําคัญในการสอนวิทยาศาสตรแบบสืบสอบที่มีจุดมุงหมาย
เพื่อใหผูเรียนเกิดความรูหรือดําเนินการแกปญหาตามวิธีการทางวิทยาศาสตรและทักษะการใช
เครื่องมือรวมทั้งทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร   
  
 จากขอมูลขางตนสามารถสรุปไดวา กระบวนการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร      
ควรเนนใหนักเรียนเปนฝายลงมือกระทําเอง หรือมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนมากที่สุด 
เพื่อสงเสริมใหนักเรียนไดรับทั้งความรูความเขาใจในเนื้อหาวิชาวิทยาศาสตร กระบวนการสืบสอบ
หาความรูดวยวิธีการทางวิทยาศาสตร และเจตคติทางวิทยาศาสตร ดังนั้น การเรียนการสอน
วิทยาศาสตรควรประกอบดวยกิจกรรมที่เปนระบบขั้นตอน  ซ่ึงกิจกรรมที่สําคัญ ไดแก การระบุ
ปญหา การจําลองสถานการณ การสาธิต การเสนอเนื้อหาบทเรียน การทําแบบฝกหัด การสืบคน
ขอมูล การตั้งสมมติฐาน การออกแบบการทดลอง การดําเนินการทดลอง การบันทึกผลการทดลอง 
การวิเคราะหขอมูล  การสรุปผล การนําเสนอขอมูล การเผยแพรขอมูล ตลอดจนการตรวจงาน/ 
การบานนักเรียน  หรือติดตอส่ังงานกับนักเรียน เปนตน ทั้งนี้ครูสามารถใชกิจกรรมที่กลาวมา
ขางตนโดยการผสมผสานกัน  เพื่อใหนักเรียนไดเกิดการเรียนรูตามเปาหมายการเรียน  การสอนที่
กําหนดไว 

จากการวิเคราะหกระบวนการจัดการเรียนการสอนดังกลาวขางตน พอที่จะสรุปไดวา    
การจัดการเรียนการสอนที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นนั้น ควรดําเนินการตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 

1. เตรียมความพรอมเพื่อใหเกิดความรูและความเขาใจแกบุคลากรที่เกี่ยวของกับการ
จัดการเรียนการสอนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

2. ทําการสํารวจภูมิปญญาทองถิ่น 
3. ศึกษาและวิเคราะหหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

เพื่อประโยชนในการพัฒนาหลักสูตรทองถิ่นและการจัดการเรียนการสอน 
4. วางแผนการสอนรวมกันระหวางครูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรรวมกับผูรูใน

ทองถิ่น 
5. จัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
6. จัดทํากิจกรรมการเรียนการสอนวิทยาศาสตร ที่เนนกระบวนการคิดและผสมผสาน

ระหวางความรูสากลและความรูทองถิ่น 
7. ประเมินผลและปรับปรุงพัฒนาการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรที่เนนการใช     

ภูมิปญญาทองถิ่น 
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 การวัดผลและประเมินผลการเรียนรู 
 
 การวัดและประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนในอดีตที่ผานมา สวนใหญใหความสําคัญกับ
การใชขอสอบซึ่งไมสามารถสนองเจตนารมณการเรียนการสอนที่เนนใหผูเรียนคิดและลงมือปฏิบัติ
ดวยกระบวนการที่หลากหลายเพื่อสรางองคความรู ดังนั้นผูสอนตองตระหนักวาการเรียนการสอน
และการวัดผลประเมินผลเปนกระบวนการเดียวกันและจะตองวางแผนไปดวยกัน ดังที่สถาบัน
สงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2546) ไดเสนอจุดมุงหมายและแนวทางสําหรับ   
การวัดผลและประเมินผลการเรียนรู ตามเปาหมายของการเรียนการสอนวิทยาศาสตร ดังตอไปนี้ 

จุดมุงหมายของการวัดผลและประเมินผลการเรียนรูวิทยาศาสตร 
1. เพื่อวินิจฉัยความรูความสามารถ ทักษะและกระบวนการ เจตคติ คุณธรรม จริยธรรม

และคานิยมของผูเรียน และเพื่อซอมเสริมผูเรียนใหพัฒนาความรูความสามารถและทักษะไดเต็ม
ตามศักยภาพ 

2. เพื่อใชเปนขอมูลปอนกลับใหแกตัวผูเรียนเองวาบรรลุตามมาตรฐานการเรียนรูเพียงใด 
3. เพื่อใชขอมูลในการสรุปผลการเรียนรูผลการเรียนรูและเปรียบเทียบถึงระดับพัฒนาการ

ของการเรียนรู 
 
แนวทางการวัดผลและประเมินผลการเรียนรูวิทยาศาสตร 
1. ตองวัดและประเมินผลทั้งความรูความคิด ความสามารถ ทักษะและกระบวนการ    

เจตคติ คุณธรรม จริยธรรม คานิยมในวิทยาศาสตร รวมทั้งโอกาสในการเรียนรูของผูเรียน 
2. วิธีการวัดและประเมินผลตองสอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรูที่กําหนดไว 
3. ตองเก็บขอมูลที่ไดจากการวัดและประเมินผลอยางตรงไปตรงมาและตองประเมินผล

ภายใตขอมูลที่มีอยู 
4. ผลการวัดและประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนตองนําไปสูการแปลผลและลงขอสรุปที่

สมเหตุสมผล 
5. การวัดและประเมินผลตองมีความเที่ยงตรงและเปนธรรม ทั้งในดานของวิธีการวัด 

โอกาสของการประเมิน 
การวัดและประเมินผลมีความสําคัญอยางยิ่งตอกระบวนการเรียนการสอน เพราะสามารถ

สะทอนผลการเรียนรูอยางแทจริงของผู เ รียน ดังนั้นจึงตองมีการประเมินผลในหลายดาน          
ดวยวิธีการที่หลากหลายอยางตอเนื่องในสถานการณที่สอดคลองกับชีวิตจริงเพื่อจะไดขอมูลที่จะ
สะทอนความสามารถที่แทจริงของผูเรียนได วิธีการวัดและประเมินผลที่สอดคลองกับวัตถุประสงค
ดังกลาว คือ การวัดและประเมินผลจากสภาพจริง ( authentic assessment ) ที่มีลักษณะ ดังนี้ 
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1. ใชวิธีการประเมินกระบวนการคิดที่ซับซอน ความสามารถในการปฏิบัติงาน ศักยภาพ
ของผูเรียนในดานของผูผลิตและการไดผลผลิต มากกวาที่จะประเมินวาผูเรียนสามารถจดจํา
ความรูอะไรไดบาง 

2. เปนการประเมินความสามารถของผูเรียน เพื่อวินิจฉัยผูเรียนในสวนที่ควรสงเสรมิและ
สวนที่ควรจะแกไขปรับปรุง เพื่อใหผู เรียนไดพัฒนาอยางเต็มศักยภาพ ตามความสามารถ          
ความสนใจและความตองการของแตละบุคคล 

3. เปนการประเมินที่เปดโอกาสใหผูเรียนไดมีสวนรวมประเมินผลงานของทั้งตนเองและ
ของเพื่อนรวมหอง เพื่อสงเสริมผูเรียนใหรูจักตัวเอง เชื่อมั่นในตนเอง สามารถพัฒนาตนเองได 

4. ขอมูลที่ไดจากการประเมินจะสะทอนใหเห็นถึงกระบวนการเรียนการสอนและการวาง
แผนการสอนของผูสอนวาสามารถตอบสนองความสามารถ ความสนใจ และความตองการของ
ผูเรียนแตละบุคคลไดหรือไม 

5. ประเมินความสามารถของผูเรียนในการถายโอนการเรียนรูไปสูชีวิตได 
6. ประเมินดานตางๆ ดวยวิธีที่หลากหลายในสถานการณตางๆ อยางตอเนื่อง 

 วิธีการและแหลงขอมูลที่ใชในการประเมินผลตามสภาพจริง 
 เพื่อใหการวัดและประเมินผลไดสะทอนความสามารถที่แทจริงของผูเรียน ผลการประเมิน
อาจจะไดมาจากแหลงขอมูลและวิธีการตางๆ ดังตอไปนี้ 

1. สังเกตการแสดงออกเปนรายบุคคลหรือรายกลุม 
2. ชิ้นงาน ผลงาน รายงาน 
3. การสัมภาษณ 
4. บันทึกของผูเรียน 
5. การประชุมปรึกษาหารือกันระหวางผูเรียนและครู 
6. การวัดและประเมินผลภาคปฏิบัติ (practical assessment) 
7. การวัดและประเมินผลดานความสามารถ (performance assessment) 
8. การวัดและประเมินผลการเรียนรูโดยใชแฟมสะสมผลงาน (portfolio assessment) 

 
งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 
 เนื่องจากไมพบงานวิจัยที่ เกี่ยวของกับสภาพ  ปญหาและแนวทางการแก ปญหา         
ในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรโดยตรง 
งานวิจัยที่พบสวนใหญเปนการใชภูมิปญญาทองถิ่นในสาขาอื่น ๆ ซึ่งรวบรวมและนําเสนอไว ดังนี้ 
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 งานวิจัยในประเทศ 
 กิตติพศ  ศิริสูตร (2538: บทคัดยอ) ไดวิจัยเรื่อง การนําภูมิปญญาชาวบานมาใชในการ
พัฒนาหลักสูตรระดับทองถิ่น ตามหลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ. 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) 
ในโรงเรียนรวมกับพัฒนาการใชหลักสูตรจังหวัดสุพรรณบุรี ผลการวิจัยพบวา ศึกษานิเทศกและ
ผูบริหารโรงเรียนไดรับนโยบายการสนับสนุนสงเสริมใหนําภูมิปญญาชาวบานมาใชในการพัฒนา
หลักสูตร โดยการปรับกิจกรรมการเรียนการสอนไดมีการนําเรื่องวัฒนธรรมและขนบธรรมเนียม
ประเพณี การประกอบอาชีพในทองถิ่นมาใช ครูสวนใหญศึกษาและนําภูมิปญญาชาวบานโดย
เชิญเจาของภูมิปญญาชาวบานมารวมกิจกรรมและไปศึกษาจากปราชญชาวบานเหลานั้น ในดาน
การจัดทําเนื้อหาวิชาหรือรายวิชาขึ้นใหม ไมมีการจัดทํา สาเหตุคือ มีภารกิจมากเกินไปและไมมี
เวลาเพียงพอ ปญหาในการนิเทศติดตามผลคือ ขาดงบประมาณและไมมีเวลาที่จะติดตามผล 
ผูบริหารยังไมเขาใจเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตรระดับทองถิ่น 
 
 ศิริพงษ นวลแกว (2540: บทคัดยอ) ไดวิจัยเรื่อง การนําภูมิปญญาชาวบานมาใชในการ
พัฒนาหลักสูตรระดับทองถิ่นของโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษา จังหวัด
แมฮองสอน พบวา กลุมภูมิปญญาชาวบานที่นํามาใชในการพัฒนาหลักสูตรระดับทองถิ่นมาก
ที่สุด คือ กลุมศิลปะ วัฒนธรรม ขนบธรรมเนียมประเพณี รองลงมาคือ กลุมคติความคิด ความเชื่อ 
สวนการพัฒนาหลักสูตรระดับทองถิ่นในภาพรวมอยูในระดับปานกลาง การนําภูมิปญญาชาวบาน
มาใช สวนใหญใชวิธีเชิญปราชญชาวบานหรือชางฝมือมาเปนวิทยากร ปญหาที่พบคือ ขาด
งบประมาณในการดําเนินงาน ผูบริหารโรงเรียนและครูวิชาการ มีความคิดเห็นวาภูมิปญญา
ชาวบานที่ควรนํามาจัดทําหลักสูตรทองถิ่นนั้น ควรมีเนื้อหาเกี่ยวกับการอนุรักษทรัพยากรทองถิ่น 
ความรูเร่ืองสมุนไพร การจักสาน การเกษตรแบบผสมผสาน สวนปราชญชาวบานเห็นวา ในการ
จัดทําหลักสูตรทองถิ่น ควรนําภูมิปญญาเกี่ยวกับการนําทรัพยากรในทองถิ่นมาใชใหเกิดประโยชน 
สามารถนําไปประกอบอาชีพได ควรสอดแทรกคุณธรรมจริยธรรม ความเชื่อจากศาสนา และ
วัฒนธรรมหรือประเพณีดั้งเดิมในชุมชนมาสอนในโรงเรียน 
 
 นิตยา บุตรศรี (2542: บทคัดยอ)  ทําการวิจัยเรื่อง การนําภูมิปญญาชาวบานมาใชใน  
การพัฒนาหลักสูตรทองถิ่นของโรงเรียนตนแบบการพัฒนาหลักสูตรทองถิ่น สังกัดสํานักงานการ
ประถมศึกษาจังหวัดอุบลราชธานีพบวา ครูผูสอนนําภูมิปญญาชาวบานดานศิลปะ วัฒนธรรม 
ขนบธรรมเนียมประเพณี และดานการประกอบอาชีพ มาใชในการพัฒนาหลักสูตรทองถิ่นในกลุม
สรางเสริมประสบการณชีวิต กลุมการงานและพื้นฐานอาชีพ ในการบริหารและบริการหลักสูตรนั้น 
ผูบริหารไดนําภูมิปญญาชาวบานดานการประกอบอาชีพมาใช โดยการศึกษาความรูจากผูรู      
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และนําผูรูในทองถิ่นเขามารวมดําเนินการในการจัดเตรียมสถานที่ การจัดบริการวัสดุหลักสูตร  
การประชาสัมพันธหลักสูตร และการเตรียมบุคลากร ในการสอนนั้นครูผูสอนนําภูมิปญญา
ชาวบานมาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ซึ่งสวนใหญไดนําเนื้อหาที่เปนภูมิปญญา
ชาวบานมาถายทอด โดยเปนผูจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในชั้นเรียนตามปกติ ปญหาที่พบใน
การดําเนินงาน ไดแก ครูผูสอนไมมีความรู ความเขาใจเกี่ยวกับการนําภูมิปญญาชาวบานมาใชใน
การพัฒนาหลักสูตรทองถิ่น ครูผูสอนไมมีขอมูลเกี่ยวกับภูมิปญญาที่มีในทองถิ่น และครูผูสอนมี
งานในหนาที่มาก ไมคิดที่จะนําภูมิปญญาชาวบานมาใชในการพัฒนาหลักสูตรทองถิ่น และผูรูไม
มีทักษะในดานวิธีการสอน จึงเปนอุปสรรคในการถายทอดความรู 
 

ศรอนงค สนธิชัย (2546:บทคัดยอ) ศึกษาปญหาการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษา           
ขั้นพื้นฐานของโรงเรียนนํารอง สังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 1 พบวา การจัดทําหลักสูตร
สถานศึกษาข้ันพื้นฐานประสบปญหาครูขาดความรูและเทคนิค วิธีการวัดและประเมินผลใน
รูปแบบใหมตรงตามศักยภาพที่แทจริงของผูเรียน  ครูขาดความรูและทักษะในการบูรณาการ
ระหวางวิชากลุมสาระการเรียนรู ครูผูสอนไมสามารถทําการประเมินการอาน คิดวิเคราะห เขียนสื่อ
ความรูของผูเรียนเปนรายบุคคลไดครบถวนและทันเวลา วิสัยทัศน ภารกิจและเปาหมาย            
ไมสอดคลองกับภารกิจสถานศึกษา หลักสูตรสถานศึกษา ขาดการตรวจสอบความตอเนื่องของ
กลุมสาระการเรียนรูแตละชวงชั้น และการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาไมสอดคลองกับความ
ตองการของชุมชนและทองถิ่น และครูขาดความรู ความเขาใจในการจัดกิจกรรมแนะแนวและไมให
ความสําคัญเนื่องจากมีภาระงานสอนมาก  
 
 ธนพงศ เนื่องนา ( 2545 บทคัดยอ) ศึกษาเรื่องสภาพและปญหาการนําภูมปิญญาชาวบาน
มาใชในการพัฒนาหลักสูตรในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัด
บุรีรัมย ผลวิจัยพบวาภูมิปญญาชาวบานที่นํามาใชในการพัฒนาหลักสูตรในโรงเรียนประถมศึกษา
มากที่สุด คือกลุมศิลปะ วัฒนธรรม และขนบธรรมเนียมประเพณี กลุมประสบการณที่นําภูมิปญญา
ชาวบานมาใชในการพัฒนาหลักสูตรมากที่สุด คือ กลุมสรางเสริมลักษณะนิสัย  ปญหาการนาํ   
ภูมิปญญาชาวบานมาใชในการพัฒนาหลักสูตรในโรงเรียนประถมศึกษาอยูในระดับปานกลาง 
ผูบริหารกับครูวิชาการโรงเรียน มีความคิดเห็นแตกตางกันตอปญหาการนําภูมิปญญาชาวบาน    
มาใชในการพัฒนาหลักสูตรแตมีความคิดเห็นแตกตางกัน คือ การสงเสริมใหบุคลากรนําเนื้อหา    
ที่เปนภูมิปญญาชาวบานมาพัฒนาหลักสูตร การสงเสริมการวิจัยในชั้นเรียนเพื่อแกปญหาและ
พัฒนาหลักสูตร การนํากิจกรรมที่เปนภูมิปญญาชาวบานมาใชในการจัดการเรียนรูและพัฒนา
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หลักสูตร การสงเสริมใหบุคลากรศึกษา ดูงานและเรียนรูจากแหลงภูมิปญญาชาวบาน การจัดทํา
แฟมสะสมผลงานของผูเรียน  
 
 ตอศักดิ์ บุญเสือ (2541: บทคัดยอ) ไดวิจัยเรื่อง สภาพและปญหาการนําภูมิปญญา
ทองถิ่นมาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ตามทัศนะของผูบริหารโรงเรียน สังกัดสํานักงาน
การประถมศึกษา จังหวัดลพบุรี ผลการวิจัยพบวา มีการดําเนินการดานแหลงภูมิปญญาทองถิ่น 
รอยละ 58.00 ดานการพัฒนาหลักสูตรในทองถิ่น รอยละ 60.03 และดานการเสนอขอรับ         
การสนับสนุนงบประมาณ รอยละ 19.36 ผูบริหารโรงเรียนมีทัศนะเกี่ยวกับปญหาการนํา           
ภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ดานแหลงภูมิปญญาทองถิ่น มีปญหา
อยูในระดับนอย ดานการพัฒนาหลักสูตรในระดับทองถิ่น มีปญหาอยูในระดับปานกลาง ดาน  
การขอรับการสนับสนุนงบประมาณ มีปญหาอยูในระดับปานกลาง 
 
 อุดม หลาปาวงศและคณะ (2545) ไดวิจัยเรื่อง การนําภูมิปญญาไทยมาใชในโรงเรียน
ประถมศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอเมือง จังหวัดลําปาง ผลการวิจัยพบวา   
การนําภูมิปญญาไทยมาใชในภาพรวมอยูในระดับปานกลาง โดยโรงเรียนสวนใหญใหความสาํคญั
ตอการปลูกฝงใหนักเรียนเกิดความตระหนัก เนนใหเห็นคุณคาและความสําคัญตอการนํา         
ภูมิปญญาไทยมาใชในชีวิตประจําวันในระดับปานกลางและโรงเรียนใหความสําคัญตอ
ผูทรงคุณวุฒิไทยในดานการมีสวนรวมในการวางแผนการจัดการเรียนการสอน สวนใหญอยูใน
ระดับนอย 
 
 อารี พูภักดี (2545: บทคัดยอ) การใชภูมิปญญาทองถิ่นในการเรียนการสอนของโรงเรียน
เอกชนระดับประถมศึกษา จังหวัดสมุทรปราการ ผลการวิจัยพบวา โรงเรียนใชภูมิปญญาทองถิ่น
ในการเรียนการสอนทั้ง 9 ดาน เรียงตามลําดับจากมากที่สุด คือ ดานการจัดการทรัพยากรและ
สิ่งแวดลอม ดานปรัชญา ศาสนา และประเพณี ดานศิลปกรรม ดานภาษาและวรรณกรรม        
ดานการแพทย  แผนไทย ดานอุตสาหกรรมและหัตถกรรม ดานโภชนาการ ดานการเกษตร และ
ดานกองทุนและธุรกิจชุมชน ตามลําดับ ลักษณะการใชภูมิปญญาทองถิ่นดังกลาว เปนการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอน สวนเรื่องปญหาการใชภูมิปญญาทองถิ่นในการเรียนการสอน 
เรียงลําดับดังนี้ การจัดหลักสูตรและ/หรือรายละเอียดของเนื้อหา การเลือกใชส่ือการเรียนการสอน 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดผล ประเมินผลและการนําความรูไปใช ตามลําดับ 
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 ทัศนีย ทองไชย (2542: บทคัดยอ) ศึกษาสภาพและแนวทางการนําภูมิปญญาทองถิ่นมา
ใชในการจัดการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษาในโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา 
จังหวัดอุบลราชธานี ผลการวิจัยพบวา การสนับสนุนใหครูผูสอนวิชาสังคมศึกษานําเนื้อหาภูมิปญญา
ทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนการสอนในดานภูมิปญญาทองถิ่นที่เกี่ยวกับความสัมพันธระหวาง
มนุษยกับมนุษย มีการสนับสนุนอยูในระดับปานกลาง ดานภูมิปญญาทองถิ่นที่เกี่ยวกับ
ความสัมพันธระหวางมนุษยกับส่ิงแวดลอมทางธรรมชาติ มีการสนับสนุนอยูในระดับมาก ดานภูมิปญญา
ทองถิ่นที่เกี่ยวกับความสัมพันธระหวางมนุษยกับประสบการณ มีการสนับสนุนอยูในระดับมาก 
การนําแหลงภูมิปญญาทองถิ่นที่นํามาใชในการจัดการเรียนการสอน ครูผูสอนวิชาสังคมศึกษา
นํามาปฏิบัติอยูในระดับปานกลาง ปญหาอุปสรรคในการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัด  
การเรียนการสอนของครูผูสอนวิชาสังคมศึกษามีปญหาอุปสรรคในระดับปานกลาง แนวทางการ
นําภูมิปญญาทองถิ่นของครูผูสอนวิชาสังคมศึกษามาใชในการจัดการเรียนการสอน เห็นดวยกับ
แนวทางการปฏิบัติอยูในระดับมาก  
 
 ณัฐยา ทิพรัตน (2543: บทคัดยอ) ทําการวิจัยเรื่อง การศึกษาการจัดการเรียนการสอนวชิา
ศิลปศึกษา โดยการใชภูมิปญญาทองถิ่น "หนังตะลุง" ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน สังกัด     
กรมสามัญศึกษา จังหวัดสงขลา พบวาครูผูสอนวิชาศิลปศึกษาสวนใหญเห็นดวยมาก                
ในการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษา โดยการใชภูมิปญญาทองถิ่น "หนังตะลุง" ปราชญ
ชาวบานเห็นดวยมากในการนําศิลปะพื้นบานทางดานหนังตะลุง มาจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนโดยเนนการสอนทางดานการแสดงหนังตะลุงและการแกะรูปหนังตะลุง สถานที่ใชสอน
เนนการสอนที่โรงเรียนมากกวาที่บาน วิธีการสอนเนนการสอนแบบสาธิต การวัดและประเมินผล
โดยการสังเกตพฤติกรรมของผูเรียน ผูเรียนควรสามารถนําความรูไปปฏิบัติเองได ผลจาก          
การสังเกตการสอนของครูและปราชญชาวบานในโรงเรียน พบวา ใชวิธีการสอนแบบบรรยายสลับ
การสอนแบบสาธิต และแบงกลุมปฏิบัติงาน โดยครูผูสอนควรเรียนรูจากปราชญชาวบาน และ    
นําปราชญชาวบานมาถายทอดความรูใหนักเรียนโดยตรง การสอนจะเกิดสอนในคาบชุมนุม 
(กิจกรรมซอมเสริม) และเปดเปนวิชาเลือก นักเรียนที่สนใจสวนใหญจะเปนนักเรียนในระดับ
มัธยมศึกษาตอนตนมากกวามัธยมศึกษาตอนปลาย ครูและปราชญชาวบานสอนเรื่องของ        
การแสดงและการแกะรูปหนังตะลุง สอนในเนื้อหาที่เห็นวาสําคัญ และการสังเกตการแสดงหนัง
ตะลุงจากการแสดงสดและเทปบันทึกการแสดง ลําดับขั้นตอนวิธีการแสดงไมแตกตางกัน แตจะ
ตางกันที่บรรยากาศ การชมไดทั้งเบื้องหนาและเบื้องหลังการแสดง การแกะรูปหนังตะลุงไมยาก
จนเกินไป ผูเรียนสามารถปฏิบัติได ครูศิลปศึกษาและปราชญชาวบานไดใหขอเสนอแนะวา ศิลปะ
พื้นบานทางดานหนังตะลุงเปนศิลปะที่ควรอนุรักษและสืบทอด ควรมีการนําเขาสูกระบวนการ   
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การจัดการศึกษาในโรงเรียนตาง ๆ อยางตอเนื่อง ตั้งแตระดับประถมถึงอุดมศึกษาโดยใหมี       
การเรียนการสอน ทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติและเปนการสอนใหเห็นคุณคาศิลปะพื้นฐาน
ทางดานหนังตะลุง เพื่อใหผูเรียนไดรับความรู ชื่นชม และมีความตระหนักในคุณคาอันนําไปสู   
การอนุรักษและสืบทอดตอไป 
 
 ประทีป หวานชิต (2545: บทคัดยอ) การศึกษาสภาพ ปญหา และความตองการใช        
ภูมิปญญาทองถิ่นในการเรียนการสอนในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดกาญจนบุรี 
ผลการวิจัยพบวา ครูผูสอน ไมเคยรับการอบรมหรือประชุมสัมมนาเกี่ยวกับการนําภูมิปญญา
ทองถิ่นไปใชในการเรียนการสอน การนําภูมิปญญาทองถิ่นไปใชในการเรียนการสอนจะใชวิธี
ศึกษาจากเอกสาร ขอคําปรึกษาจากผูรูในทองถิ่นและสํารวจแหลงภูมิปญญาทองถิ่น การสอน
เกี่ยวกับภูมิปญญาทองถิ่นใชการสอนแบบบรรยายและการศึกษานอกสถานที่ หลังจากใช          
ภูมิปญญาทองถิ่นในการเรียนการสอน นักเรียนสามารถนําความรูที่ไดรับไปใชในชีวิตประจําวันได 
และทําใหผูเรียนเกิดความสนใจและภาคภูมิใจในภูมิปญญาทองถิ่นมากขึ้น ในดานการประเมนิผล
การใชภูมิปญญาทองถิ่นในการเรียนการสอน ครูผูสอนประเมินจากความสนใจของผูเรียนและ
ประเมินจากเนื้อหาที่เรียน การขาดการสนับสนุนดานงบประมาณเปนปญหาในการนาํภูมิปญญา
ทองถิ่นมาใชในการเรียนการสอนมากที่สุด รองลงมาคือขาดเอกสารและขอมูลที่รวบรวมไว และ
ขาดการวางแผนในการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการเรียนการสอน ครูผูสอนมีความตองการ
ใหมีการจัดสรรงบประมาณใหโรงเรียนเพิ่มเติมและตองการใหมีการจัดทําหลักสูตรที่เปน            
ภูมิปญญาทองถิ่น รวมทั้งตองการใหมีการเผยแพรประชาสัมพันธ ยกยองเชิดชูเกียรติ 
 
 สุปยา ทาปทา (2544: บทคัดยอ) ศึกษาการนําภูมิปญญาชาวบานมารวมในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนในโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญ เขตการศึกษา 10 การวิจัย
พบวา โรงเรียนสวนใหญไดนําภูมิปญญาชาวบานและสงเสริมสนับสนุนใหนําภูมิปญญาชาวบาน
มารวมในการจัดกิจกรรมการเรียนการเรียนการสอน ครูสวนใหญไดนําภูมิปญญาชาวบานดานคติ 
ความคิด ความเชื่อและหลักการที่เปนพื้นฐานขององคความรูที่สั่งสมถายทอดกันมา มารวมใน  
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน สวนภูมิปญญาชาวบานดานอื่น ๆ ครูยังนํามารวมกันในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนนอย เมื่อพิจารณาตามรายวิชาที่นําภูมิปญญามารวมในการจัด         
การเรียนการสอนพบวา รายวิชาสังคมศึกษานําภูมิปญญาชาวบานดานคติ ความคิด ความเชื่อ
และหลักการที่เปนพื้นฐานขององคความรูที่สั่งสมถายถอดกันมา และดานศิลปะ วัฒนธรรมและ
ขนบธรรมเนียมประเพณี มารวมในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมากที่สุด รายวิชาการงาน
พื้นฐานอาชีพ นําภูมิปญญาชาวบานดานการประกอบอาชีพ มารวมในการจัดกิจกรรมการเรียน
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การสอนมากที่สุด และพบวารายวิชาวิทยาศาสตร นําภูมิปญญาชาวบานดานแนวปฏิบัติหรือ
เทคโนโลยีชาวบาน มารวมในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมากที่สุด โรงเรียนสวนใหญไดเชิญ
เจาของภูมิปญญาชาวบานมารวมจัดกิจกรรมการเรียนการสอน แตครูที่เปนกลุมตัวอยางสวนใหญ
ยังไมไดเชิญเจาของภูมิปญญาชาวบานมารวมจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การนําภูมิปญญา
ชาวบานมารวมในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสงผลอยูในระดับมากตอนักเรียน ครู โรงเรียน
และชุมชน ปญหาการนําภูมิปญญาชาวบานมารวมในการจัดการเรียนการสอนที่สําคัญ ไดแก 
บุคลากรไมมีเวลาเพียงพอที่จะดําเนินการในเรื่องนี้ ขาดงบประมาณสนับสนุน บุคลากรในโรงเรียน
ไมมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับหลักสูตรทองถิ่น และขาดการนิเทศจากบุคคล/หนวยงานที่
เกี่ยวของ 

 
งานวิจัยตางประเทศ  

 มิทเชนเนอร และแอนเดอสัน (Mitchener and Anderson,1989) ไดทําวิจัยเรื่อง มุมมอง
ของครูในการพัฒนาและนําหลักสูตรที่มีความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม
ไปใช เปนกรณีศึกษา ในการรับรูของครูมัธยมศึกษาในหลักสูตรที่มีรูปแบบความสัมพันธระหวาง
วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 14 คน ผลการวิจัยพบวา ครูยังสนใจและเปนกังวลกับเนื้อหา 
ที่มาก ครูขาดทักษะการทํางานเปนกลุม ความไมแนนอนเกี่ยวกับการประเมิน ความวิตกกังวล
เกี่ยวกับผลกระทบที่จะเกิดกับนักเรียน และ ความสับสนในบทบาทของตัวครูเอง 
 
 แอทโจเนน (Atjonen, 1994) ไดทําการวิจัย เร่ือง “หลักสูตรทองถิ่น” เครื่องมือและวิธีการ
ในการพัฒนาสังคม วัตถุประสงคเพื่อติดตามการพัฒนาและนําหลักสูตรทองถิ่นไปใช ไดอธิบายถึง
ประสบการณความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับรูปแบบการนําหลักสูตรไปใชและการพัฒนาหลักสูตร
ทองถิ่น ผลการวิจัยพบวา การเปลี่ยนแปลงหลักสูตรในระบบโรงเรียนจะทําใหครูมีภาระงาน
เพิ่มข้ึนและเปนประเด็นนําไปสูการตัดสินใจ จากมุมมองเกี่ยวกับวิธีสอนเห็นวาหลักสูตรเปน
เครื่องมือของครูที่ใชในการสอน ผูใหขอมูลสวนใหญเปนครูที่สอนตามหลักสูตรเปนเวลา 2 ป
การศึกษาการมีสวนรวมในหลักสูตรมีผลตอการมีความรูเกี่ยวกับหลักสูตร การจัดเตรียมสิ่งเราที่มี
อิทธิพลตอการทํางานและมีการเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความรูสึกตองานตนเอง 
 
 โดยภาพรวมงานของงานวิจัยที่เสนอมาขางตนจะเกี่ยวของกับการนําภูมิปญญาทองถิ่น
มาใชในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา โรงเรียนประถมศึกษา ซึ่งสวนใหญพบวาผูบริหารไดรับ
นโยบายสงเสริมการนําภูมิปญญามาใชในการพัฒนาหลักสูตร ทั้งนี้ไดมีการนําภูมิปญญาที่
หลากหลายมาใช แตครูผูสอนประสบปญหาเกี่ยวกับความรู ความเขาใจในการจัดการเรียน      
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การสอนตามแนวปฏิรูป นอกจากนี้งานวิจัยที่เกี่ยวของการใชภูมิปญญาทองถิ่นในการเรียนการสอน
นั้น พบวาในระดับมัธยมศึกษา มีการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการเรียนการสอนวิชาสังคม 
และศิลปศึกษามากกวากลุมสาระอื่นๆ สําหรับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรนั้นมกีารใชภูมิปญญา
เกี่ยวกับเทคโนโลยีชาวบาน โดยการเรียนการสอนดําเนินการโดยการเชิญเจาของภูมิปญญา
มารวมจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยปญหาที่พบสําหรับการเรียนการสอนที่เนนการใช        
ภูมิปญญาทองถิ่นนั้น ไดแก การขาดงบประมาณ บุคลากรไมมีความรูเกี่ยวกับภูมิปญญา และ  
การพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา 
 



บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

การวิจัยเรื่อง สภาพ ปญหาและแนวทางแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญา
ทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน เก็บรวบรวมขอมูล โดยการใชแบบสอบถาม แบบสัมภาษณ 
มีขั้นตอนการดําเนินงานดังนี้ 

1. การกําหนดประชากรและตัวอยางประชากร 
2. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
4. การวิเคราะหขอมูล 

 
ประชากรและตัวอยางประชากร 
 
 ประชากร 
 

ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ  
1.  ครูวิทยาศาสตรที่สอนในระดับชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน ซึ่งครอบคลุมพื้นที่ 8 จังหวัด ไดแก จงัหวดัเชยีงใหม เชยีงราย 
แพร พะเยา นาน ลําปาง ลําพูน และแมฮองสอน มีจํานวนโรงเรียน 8 โรง จํานวนครูวิทยาศาสตร 60 คน  

2.  หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรในโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบนซึ่งครอบคลุมพื้นที่ 8 จังหวัด ไดแก จังหวัดเชียงใหม 
เชียงราย แพร พะเยา นาน ลําปาง ลําพูน และแมฮองสอน มีจํานวนโรงเรียน 8 โรง จํานวนหัวหนากลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 8 คน 

3. ผูปกครองนักเรียนในชุมชนที่สวนรวมในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน ซึ่งครอบคลุมพื้นที่ 8 จังหวัด ไดแก จังหวัดเชียงใหม 
เชียงราย แพร พะเยา นาน ลําปาง ลําพูน และแมฮองสอน มีจํานวนโรงเรียน 8 โรง จํานวน
ผูปกครองนักเรียนในชุมชน 8 คน  
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ตัวอยางประชากร 
 
ตัวอยางประชากรผูใหสัมภาษณในการวิจัยครั้งนี้ คือ ผูปกครองนักเรียนในชุมชนของโรงเรียน

นํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน ทําการเลือก
ตัวอยางแบบเจาะจง โดยขอความรวมมือจากหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร คัดเลือก
ผูปกครองนักเรียนในชุมชนที่มีสวนรวมในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ที่เปนคณะกรรมการสถานศึกษาหรือเปนวิทยากร มี
จํานวนโรงเรียน 8 โรง จํานวนผูปกครองนักเรียนในชุมชน 8 คน  

 
ผูวิจัยไดดําเนินการคัดเลือกประชากรและตัวอยางประชากร ตามขั้นตอนดังนี้ 
1. สํารวจรายชื่อโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน เขต

ภาคเหนือตอนบน มีจํานวนทั้งสิ้น 8  โรงเรียน ดังแสดงในตารางที่ 1 
2. ผูวิจัยสํารวจครูวิทยาศาสตรที่สอนในชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สังกัด

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน มีจํานวนทั้งสิ้น 60 คน  
3. ผูวิจัยเลือกจํานวนประชากรครูวิทยาศาสตรทั้งหมด เพื่อใชในการตอบแบบสอบถาม ซึ่ง

เปนวิธีการเลือกตัวอยางแบบเจาะจง ดังนั้นจึงไดประชากรครูวิทยาศาสตรทั้งหมด จํานวน 60 คน     
ดังแสดงในตารางที่ 1  

4. ผูวิจัยเลือกจํานวนประชากรหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ซึ่งมีจํานวน
โรงเรียนละ 1 คน รวมทั้งสิ้น 8 คน เพื่อใชในการสัมภาษณ ซึ่งเปนวิธีการเลือกตัวอยางแบบเจาะจง 
ดังนั้นจึงไดประชากรหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรทั้งหมด จํานวน 8 คน ดังแสดงใน
ตารางที่ 1 

5. ผูวิจัยคัดเลือกตัวอยางประชากรผูปกครองนักเรียนในชุมชน ของโรงเรียนนํารอง สังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน เพื่อใชในการสัมภาษณ ทํา
การเลือกตัวอยางแบบเจาะจง โดยขอความรวมมือจากหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร
คัดเลือกผูปกครองนักเรียนในชุมชนที่เปนคณะกรรมการสถานศึกษาหรือเปนวิทยากร ที่มีสวนรวม
ในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 
โรงเรียนละ 1 คน ดังนั้นจึงไดตัวอยางประชากรผูปกครองนักเรียนในชุมชนทั้งหมด 8 คน ดังแสดง
ในตารางที่ 1  
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ตารางที่ 1 แสดงจํานวนครูวิทยาศาสตร หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร และผูปกครอง
นักเรียนในชุมชน จําแนกตามรายชื่อโรงเรียนและสถานที่ตั้ง  

 
จํานวน(คน) 

รายชื่อโรงเรยีนและสถานที่ต้ัง ครู
วิทยาศาสตร 

หัวหนา 
กลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร 

ผูปกครอง
นักเรียนใน
ชุมชน 

ร.ร.สองวทิยาคม อ.สอง จ.แพร 04 1 1 
ร.ร.น้ําดิบวิทยาคม อ.ปาซาง จ.ลําพนู 04 1 1 
ร.ร.สบเมยวิทยาคม อ.สบเมย จ.แมฮองสอน 03 1 1 
ร.ร.ฝางชนิูปถมัป อ.ฝาง จ. เชียงใหม 14 1 1 
ร.ร.เชียงแสนวทิยาคม อ.เชียงแสน จ.เชียงราย 06 1 1 
ร.ร.เชียงคําวทิยาคม อ.เชียงคํา  จ.พะเยา 13 1 1 
ร.ร.สารธรรมวทิยาคาร อ.ทาวังผา จ.นาน 04 1 1 
ร.ร.เขลางคนคร อ.เมือง จ.ลาํปาง 12 1 1 
 รวม 60 8 8 

 
เครื่องมือที่ใชในการวิจยั 
 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ มีทั้งหมด 3 ฉบับ ไดแก  

1. แบบสอบถาม เร่ือง สภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนน
การใชภูมิปญญาทองถิ่น กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 จํานวน 1 ฉบับ  

2. แบบสัมภาษณ เร่ือง สภาพ ปญหา และแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรยีนรูทีเ่นน
การใชภูมิปญญาทองถิ่น กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 จํานวน 2 ฉบับ ดังนี้ 
 2.1 แบบสัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เร่ือง สภาพ ปญหา และ
แนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น กลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 จํานวน 1 ฉบับ 
 2.2 แบบสัมภาษณผูปกครองนักเรียนในชุมชน เร่ือง สภาพ ปญหา และแนวทาง      
การแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร
ชวงชั้นที่ 3 จํานวน 1 ฉบับ 
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 การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัยมีข้ันตอนการพัฒนาดังนี้ 
 
1. แบบสอบถามเรื่อง สภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนน

การใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน ใน 3 ดานคือ 1) การจัดทํา
แผนการจัดการเรียนรู 2) การจัดการเรียนการสอนที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 3) การวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู ผูวิจัยดําเนินการสรางแบบสอบถามครูวิทยาศาสตร ตามลําดับข้ันตอน ดังนี้ 

1.1 ศึกษาหนังสือ ตํารา บทความ รายงานวิจัย ตางๆ ที่เกี่ยวของกับการใชภูมิปญญา
ทองถิ่น หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน และการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร 

1.2 นําขอมูลที่ไดจากการศึกษาเอกสาร ตํารา บทความ รายงานวิจัยมาสราง
แบบสอบถาม 

1.3 นําแบบสอบถามที่สรางใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธตรวจ เพื่อเปนแนวทางใน
การปรับปรุงแกไข 

1.4 นําแบบสอบถามที่ปรับแกจากคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษาแลว ไปให        
ผูทรงคุณวุฒิจํานวน 5 ทาน พิจารณาความตรงเชิงเนื้อหา (content validity) และความถูกตอง
ของภาษา 

1.5 ปรับปรุงแกไขแบบสอบถามตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ โดยผานความ
เห็นชอบของอาจารยที่ปรึกษา ดังนี้  
 1.5.1 แกไขคําในคําถามและตัวเลือกตัวอยางเชน เปลี่ยนคําวา การพัฒนาและ
ประเมินตนเองของนักเรียน เปน การประเมินเพื่อพัฒนาตนเองของนักเรียน แผนการเรียนรู เปน 
แผนการจัดการเรียนรู สื่อการเรียนการสอน เปน ส่ือการเรียนรู 
 1.5.2 แกไขความชัดเจนของคําถามและคําตอบตัวอยางเชน ปรับแกไข วิธีการ
สํารวจ  รวบรวม เปน วิธีการสํารวจ รวบรวมภูมิปญญาทองถิ่น  ความรูสากล เปน ความรู
วิทยาศาสตรที่เปนสากล  
 1.5.2 เพิ่มตัวเลือกในขอคําตอบที่เกี่ยวกับภูมิปญญาทองถิ่นตัวอยาง เชน หลักฐาน 
รองรอย เชน ศิลาดล  

1.6 นําแบบสอบถามที่ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชกับครูวิทยาศาสตรในโรงเรียน
แกนนําที่เร่ิมใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 ในปการศึกษา 2545 สังกัดกรมสามัญ
ศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ จํานวน 2 โรงเรียน คือโรงเรียนเกาะคาพิทยาคม และโรงเรียนประชา
รัฐธรรมคุณ จังหวัดลําปาง ในเดือนสิงหาคม 2546 ดวยตนเอง เพื่อตรวจสอบความถูกตอง      



 

 

46

ความชัดเจนของภาษา และสํานวนที่ใช จากนั้นนําแบบสอบถามมาปรับปรุงแกไขใหสมบูรณยิ่งขึ้น 
โดยผานความคิดเห็นของอาจารยที่ปรึกษา เพื่อนําไปใชกับกลุมประชากรที่ใหขอมูลตอไป 

1.7 แบบสอบถามที่สรางเสร็จแลวแบงเปน 3 ตอน คือ ตอนที่ 1 สถานภาพของผูตอบ
แบบสอบถาม ตอนที่ 2 สภาพการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 และตอนที่ 3 ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนน
การใชภูมิปญญาทองถิ่น ซึ่งแบบสอบถามแตละตอนมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
  ตอนที่ 1 สถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม แบงออกเปน 5 ดาน คือ เพศ 
อายุ วุฒิการศึกษา ประสบการณการสอนวิทยาศาสตร ระดับชั้นที่สอน มีลักษณะเปนแบบกําหนด    
คําตอบใหเลือก (check-list) และแบบเติมขอความ 

ตอนที่ 2   สภาพการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น กลุมสาระ 
การเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 แบงเปน 3 ดาน คือ 1) การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู ไดแก
การเตรียมความพรอมกอนการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู การสํารวจรวบรวมภูมิปญญาทองถิ่น 
ประเภท ลักษณะของภูมิปญญาทองถิ่นที่นํามาใชในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู และ         
ภูมิปญญาทองถิ่นที่ครูวิทยาศาสตรนํามาใชในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร การวางแผน        
การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น และผลของการจัดทําแผนการจัดการเรยีนรูที่เนน
การใชภูมิปญญาทองถิ่น 2) การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น ไดแก การกําหนด
วัตถุประสงค วิธีการใชภูมิปญญาทองถิ่น กระบวนการจัดการเรียนรูและลักษณะของงานในการจดั
กิจกรรมการเรียนรูที่ใชภูมิปญญาทองถิ่น แนวทางการใชส่ือการเรียนรูและการใชภูมิปญญา
ทองถิ่นในการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น ในสาระตางๆ  3) การวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู ไดแก การกําหนดวัตถุประสงค ลักษณะที่เนนและเครื่องมือที่ใช ซึ่งทั้ง 3 
ดานมีลักษณะเปนแบบกําหนดคําตอบใหเลือก (check-list) และแบบเติมขอความ 

ตอนที่ 3  ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใช   
ภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 แบงเปน 3 ดาน คือ 1) การจัดทํา
แผนการจัดการเรียนรู ไดแกการเตรียมความพรอมกอนการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูและการ
จัดทําแผนการเรียนรู 2) การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 3) การวัดและประเมินผล
การเรียนรู มีลักษณะเปนแบบกําหนดคําตอบใหเลือก (check-list) แบบเติมขอความ และแบบ
ปลายเปด (open-ended) 
 

2.   แบบสัมภาษณเร่ือง สภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่
เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สงักดั
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน ผูวิจัยดําเนินการสรางแบบ
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สัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร และผูปกครองนักเรียนในชุมชน ตามลําดับ
ขั้นตอนดังนี้ 

2.1 ศึกษาหนังสือ ตํารา บทความ รายงานวิจัย ตางๆ ที่เกี่ยวของกับการใช ภูมิปญญา
ทองถิ่น หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน และการจัดการเรียนรูวทิยาศาสตร  

2.2 นําขอมูลที่ไดจากการศึกษาเอกสาร ตํารา บทความ รายงานวิจัยมาสราง               
แบบสัมภาษณ 

2.3 นําแบบสัมภาษณที่สรางใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธตรวจ  เพื่อเปน       
แนวทางในการปรับปรุงแกไข 

2.4 นําแบบสัมภาษณที่ปรับแกจากคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษาแลว ไปให       
ผูทรงคุณวุฒิจํานวน 5 ทาน พิจารณาความตรงเชิงเนื้อหา (content validity) และความถูกตอง        
ของภาษา 

2.5 ปรับปรุงแกไขแบบสัมภาษณตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ โดยผานความ
เห็นชอบของอาจารยที่ปรึกษา ดังนี้  
 2.5.1 หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร แกไขคําในคําถาม ตัวอยางเชน 
เปลี่ยนคําวา นโยบาย เปน วิสัยทัศน ทานมีความคิดเห็นอยางไร เปน ทานมีแนวคิดอยางไร  จาก
หนวยงานใด เปน เขารวมประชุมสัมมนาที่จัดโดย  
 2.5.2 ผูปกครองนักเรียนในชุมชน แกไขคําในคําถาม ตัวอยางเชน เปลี่ยนคําวา           
การกําหนดนโยบาย เปน การกําหนดวิสัยทัศน จากใคร เปน จากผูใด 

2.6 นําแบบสัมภาษณที่ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชกับหัวหนากลุมสาระการเรยีนรู
วิทยาศาสตร และผูปกครองนักเรียนในชุมชนที่ไมใชประชากร จํานวน 2 โรงเรียน เพื่อตรวจสอบ
ความถูกตอง ความชัดเจนของภาษา และสํานวนที่ใช จากนั้นนําแบบสัมภาษณมาปรับปรุงแกไข
ใหสมบูรณยิ่งขึ้น โดยผานความคิดเห็นของอาจารยที่ปรึกษา เพื่อนําไปใชกับกลุมประชากรที่ให
ขอมูลตอไป 

2.7 แบบสัมภาษณที่สรางเสร็จแลว มี 2 ฉบับ มีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
2.7.1 แบบสัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร แบงเปน 2 ตอน 

คือ ตอนที่ 1 สถานภาพของผูใหสัมภาษณ ตอนที่ 2 การสนับสนุน สงเสริม นิเทศและติดตามผล 
ตลอดจนกําหนดแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 ซึ่งแบบสัมภาษณแตละตอน มีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
  ตอนที่ 1  สถานภาพของผูใหสัมภาษณ แบงออกเปน 5 ดาน เกี่ยวกับเพศ 
อายุ วุฒิการศึกษา ประสบการณการทํางานในตําแหนงหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
ระดับช้ันที่สอน และประสบการณการเขารวมอบรม/ประชุม/สัมมนาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูที่
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เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น มีลักษณะเปนแบบกําหนดคําตอบใหเลือก (check-list) และแบบ
เติมขอความ 

 ตอนที่ 2  การสนับสนุน สงเสริม นิเทศและติดตามผล ตลอดจนกําหนด
แนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น กลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ไดแก การกําหนดวิสัยทัศน การวางแผนการจัดการเรียนรู วิธีการ
สนับสนุน การนิเทศและติดตามการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู การจัดการเรียนรูที่เนนการใช    
ภูมิปญญาทองถิ่น ปญหาและแนวทางแกปญหา มีลักษณะเปนคําถามปลายเปด 

2.7.2  แบบสัมภาษณผูปกครองนักเรยีนในชุมชน แบงเปน 2 ตอน คือ ตอนที่ 1 
สถานภาพของผูปกครองนักเรียนในชุมชน ตอนที่ 2 การมีสวนรวมในการจัดทําหลักสูตร           
การจัดการเรียนรูที่ใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ซึ่งแบบ
สัมภาษณแตละตอน มีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

   ตอนที่ 1  สถานภาพของผูใหสัมภาษณ แบงออกเปน 4 ดาน เกี่ยวกับเพศ อายุ 
วุฒิการศึกษา อาชีพ มีลักษณะเปนแบบกําหนดคําตอบใหเลือก (check-list) และแบบเติมขอความ 

 ตอนที่ 2  การมีสวนรวมในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ไดแก การมีสวนรวมในการจัดทําแผนการจัด        
การเรียนรู การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร และ
การมีสวนรวมในการกําหนดแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญา
ทองถิ่น มีลักษณะเปนคําถามปลายเปด 
 
การเก็บรวบรวมขอมูล 
  
 ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล โดยมีขั้นตอนในการเก็บขอมูลดังนี้ 
 

1.   การเก็บรวบรวมขอมูลโดยใชแบบสอบถาม 
1.1 ทําหนังสือขอความรวมมือในการวิจัยจากบัณฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย สงถึงผูอํานวยการโรงเรียน ในโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน เพื่อขอความรวมมือในการเก็บขอมูล 

1.2 ผูวิจัยนําสงแบบสอบถาม สภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการ
เรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 โดยสงจดหมาย
ทางไปรษณียถึงผูอํานวยการโรงเรียน ในโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศกึษา
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ขั้นพื้นฐาน  เขตภาคเหนือตอนบน  เพื่อขอความรวมมือในการเก็บขอมูลแบบสอบถามครู
วิทยาศาสตร และขอความอนุเคราะหจากประชากรสงแบบสอบถามคืนมายังผูวิจัยทางไปรษณีย 
 2.  การเก็บรวบรวมขอมูลดวยการสัมภาษณ 

2.1 ทําหนังสือขอความรวมมือในการสัมภาษณจากบัณฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย สงถึงผูอํานวยการโรงเรียน ในโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน เพื่อขอความรวมมือในการเก็บขอมูล 

2.2 ผูวิจัยติดตอกับหัวหนาหนาหมวดวิทยาศาสตรและผูปกครองนักเรียนในชุมชน 
เพื่อนัดหมายทําการสัมภาษณ โดยมีการติดตอลวงหนาอยางนอย 1 สัปดาห 

2.3 ผูวิจัยเดินทางไปสัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรและ
ผูปกครองนักเรียนในชุมชน โรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
เขตภาคเหนือตอนบน ครอบคลุมพื้นที่จังหวัดแพร ลําพูน แมฮองสอน เชียงใหม เชียงราย พะเยา 
นาน และ ลําปาง ดวยตนเองโดยรถยนตสวนบุคคล ระหวางวันที่ 12 – 25 ตุลาคม 2546 จาก
กรุงเทพฯ ไปจังหวัดแพร และเริ่มดําเนินการเก็บขอมูลตามวันที่นัดหมาย  
 
การวิเคราะหขอมูล 
  

1. ขอมูลจากแบบสอบถามครูวิทยาศาสตร เร่ือง สภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหา
ในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ใน
โรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน  

1.1 วิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับสถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม โดยการวิเคราะห  
แจกแจงความถี่ และหาคารอยละ แลวนําเสนอในรูปตารางประกอบคําบรรยาย 

1.2 วิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับสภาพการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 โดยการวิเคราะหแจกแจงความความถี่ และหาคา
รอยละ แลวนําเสนอในรูปตารางประกอบคําบรรยาย 

1.3 วิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 โดยการวิเคราะหแจกแจงความถี่ และหาคารอยละ 
แลวนําเสนอในรูปตารางประกอบคําบรรยาย 

1.4 วิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใช   
ภูมิปญญาทองถิ่น กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 โดยการวิเคราะหแจกแจงความถี่ 
และหาคารอยละ แลวนําเสนอในรูปตารางประกอบคําบรรยาย 
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2. ขอมูลจากแบบสัมภาษณครูวิทยาศาสตร  เร่ือง สภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหา
ในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ใน
โรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน   

2.1 วิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับสถานภาพของผูใหสัมภาษณ โดยการวิเคราะหแจกแจง
ความถี่  แลวนําเสนอในรูปตารางประกอบคําบรรยาย 

2.2 วิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับการสนับสนุน สงเสริม นิเทศและติดตามผล ตลอดจน
กําหนดแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น กลุมสาระ     
การเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 โดยการวิเคราะหเนื้อหา แลวนําเสนอในรูปตารางประกอบ     
คําบรรยาย 

3. ขอมูลจากแบบสัมภาษณผูปกครองนักเรียนในชุมชน  เร่ือง สภาพ ปญหาและแนวทาง
การแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  
ชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือ
ตอนบน   
 3.1 วิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับสถานภาพของผูใหสัมภาษณ โดยการวิเคราะหแจกแจง
ความถี่ แลวนําเสนอในรูปตารางประกอบคําบรรยาย 
 3.2 วิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับการมีสวนรวมในการจัดทําหลักสูตรการจัดการเรียนรูที่
เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น และกําหนดแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใช  
ภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้น 3 โดยการวิเคราะหเนื้อหาแลว
นําเสนอในรูปตารางประกอบคําบรรยาย 



บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
  
 ในการวิจัยเรื่อง สภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนน
การใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน ผู ว ิจัยไดนําเสนอผล      
การวิเคราะหขอมูลโดยแบงการนําเสนอตามลําดับ ดังนี้ 
  

ตอนที่ 1   สถานภาพของครูวิทยาศาสตร หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรและ
ผูปกครองนักเรียนในชุมชน (ตารางที่ 2 – 4 ) 

ตอนที่ 2   สภาพการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น กลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 (ตารางที่ 5 – 15) 

ตอนที่ 3   ปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น กลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 (ตารางที่ 16 -18 ) 

ตอนที่ 4 แนวทางแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่ เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น  
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 (ตารางที่ 19 - 21 ) 

 
ตอนที่ 1 สถานภาพของครูวิทยาศาสตร หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร และ

ผูปกครองนักเรยีนในชุมชน 
 
 ในสวนนี้เปนการนําเสนอผลการวิเคราะหสถานภาพของครูวิทยาศาสตรเพื่อใหเขาใจ
ลักษณะของผูตอบแบบสอบถามในดานเพศ อายุ วุฒิการศึกษาสูงสุด ประสบการณในการสอน
วิทยาศาสตร และจํานวนระดับชั้นที่สอน ดังปรากฏในตารางที่ 2 
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ตารางที่ 2  จํานวนและคารอยละของครูวทิยาศาสตร จาํแนกตามสถานภาพ 
 

สถานภาพ จํานวน (N = 60) รอยละ 
1. เพศ   
      ก. ชาย 17 28.33 
      ข. หญิง 43 71.67 
2. อายุ   
      ก. 20 – 29  ป 09 15.00 
      ข. 30 – 39  ป 19 31.67 
      ค. 40 – 49  ป 22 36.67 
      ง. 50 ปขึ้นไป 10 16.67 
3. วุฒิการศึกษาสูงสุด   
      ก. ปริญญาตรี 43 71.67 
      ข. ปริญญาโท 16 26.67 
4. ประสบการณในการสอนวิทยาศาสตร   
      ก. 1 – 5    ป 05    8.33 
      ข. 6 – 10  ป 13 21.67 
      ค. 11 – 15 ป 10 16.67 
      ง. 16 – 20  ป 32 53.33 
5. จํานวนระดับช้ันที่สอน   
      ก. ระดับช้ันเดียว 20 33.33 
      ข. สองระดับช้ัน 22 36.65 
      ค. สามระดับช้ัน 14 23.33 

   ง. ส่ีระดับช้ัน  4   6.66 

 
 จากตารางที่ 2 พบวา ครูวิทยาศาสตรสวนใหญเปนเพศหญิง มีวุฒิการศึกษาสูงสุดใน
ระดับปริญญาตรี ทั้งหมดทําการสอนโดยสอนตั้งแตระดับชั้นเดียว จนถึงสี่ระดับชั้น มีประสบการณ
ในการสอนวิทยาศาสตร 16 – 20 ป รอยละ 53.33 และเปนครูวิทยาศาสตรที่มีอายุมากกวา 50 ป
รอยละ 16.67       
 
 ผลการวิเคราะหสถานภาพของหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรในดานเพศ อายุ 
วุฒิการศึกษา ประสบการณการทํางานในตําแหนงหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร จํานวน
ระดับชั้นที่สอน และประสบการณการเขารวมอบรม/ประชุม/สัมมนาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูที่เนน
การใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ดังปรากฏในตารางที่ 3 
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ตารางที่ 3 จํานวนหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร จําแนกตามสถานภาพ 
 

สถานภาพ จํานวน (N =8) 
1. อายุ  
      ก. นอยกวา 30 ป 1 
      ข. 30 – 39  ป 3 
      ค. 40 – 49  ป 2 
      ง. 50 ป ขึ้นไป 2 
2. วุฒิการศึกษาสูงสุด  
      ก. ปริญญาตรี 6 
      ข. ปริญญาโท 2 
3. ประสบการณการทํางานในตําแหนงหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร 
      ก. 1 – 5    ป 2 
      ข. 6 – 10  ป 3 
      ค. 11 – 15 ป 1 
      ง. มากกวา 20 ป 2 
4. จํานวนระดับช้ันที่สอน  
      ก. ระดับช้ันเดียว 2 
      ข. สองระดับช้ัน 2 
      ค. สามระดับช้ัน 1 

   ง. ส่ีระดับช้ัน 3 
5.เขารวมอบรม/ประชุม /สัมมนา  
       6.1 ไมเคย 2 
       6.2 เคย 6 

ก. กรมวิชาการ 6 
ข. กรมสามัญศึกษา 5 
ค. ภายในสถานศึกษา 6 

  
จากตารางที่ 3 พบวา หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรสวนใหญมีอายุมากกวา 

30 - 39 ป มีวุฒิการศึกษาขั้นสูงสุดระดับปริญญาตรี มีประสบการณในการเปนหัวหนากลุมสาระ
การเรียนรูวิทยาศาสตรระหวาง 6-10 ป ทั้งหมดทําการสอนโดยมีการสอนตั้งแตระดับชั้นเดียว
จนถึงสี ่ระดับชั้นและเคยเขารวมประชุม/อบรม/สัมมนาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูที่เนนการใช     
ภูมิปญญาทองถิ่น ที่จัดโดยกรมวิชาการ กรมสามัญและภายในสถานศึกษาเอง 
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 ผลการวิ เคราะหสถานภาพของผูปกครองนักเรียนในชุมชน  ในดาน  เพศ  อายุ                
วุฒิการศึกษา อาชีพ วิธีการที่เขามามีสวนรวมในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ดังปรากฏในตารางที่ 4 
 
ตารางที่ 4 จํานวนของผูปกครองนักเรียนในชุมชน จําแนกตามสถานภาพ 
 

สถานภาพ จํานวน (n = 8) 
1. เพศ  
      ก. ชาย 7 
      ข. หญิง 1 
2. อายุ  
      ก. 30 – 39  ป 1 
      ข. 40 – 49  ป 5 
      ค. 50 ปขึ้นไป 2 
3. วุฒิการศึกษาสูงสุด  
      ก. ต่ํากวาปริญญาตรี 2 
      ข. ปริญญาตรี 3 
      ข. ปริญญาโท 3 
4. การประกอบอาชีพ  
      ก. ทําสวน 2 
      ข. รับราชการ 3 
      ค. นักธุรกิจ 3 
5. บทบาทของการมีสวนรวมในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
     กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร  
      ก. วิทยากร 5 
      ข. คณะกรรมการสถานศึกษา 3 
  

จากตารางที่ 4 พบวา ผูปกครองนักเรียนในชุมชนสวนใหญเปนเพศชาย มีอายุระหวาง 
40 - 49 ป มีวุฒิการศึกษาข้ันสูงสุดในระดับปริญญาตรีและปริญญาโทเทากัน ประกอบอาชีพใน
การทําสวน รับราชการ และเปนนักธุรกิจ และทั้งหมดมีสวนรวมในการจัดการเรียนรูท่ีเนนการใช
ภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โดยผูปกครองนักเรียนในชุมชนสวนใหญมี
สวนรวมในบทบาทเปนวิทยากร  
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ตอนที่ 2 สภาพการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ชวงชัน้ที่ 3 

 
 ในสวนนี้เปนการนําเสนอผลการวิเคราะหสภาพการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญา
ทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ซึ่งแบงออกเปน 3 ดาน  1) การจัดทําแผน       
การจัดการเรียนรู  2) การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น  3) การวัดและประเมินผล
การเรียนรู ปรากฏในตารางที่ 5 -15 
 
 2.1 การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 
 
  ในสวนนี้เปนการนําเสนอผลการวิเคราะหสภาพการจัดการเรียนรูที่เนนการใช   
ภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ในดานการจัดทําแผนการจัด   
การเรียนรู ดังปรากฏในตารางที่ 5 - 10  
 
ตารางที่ 5 จํานวนและคารอยละของครูวทิยาศาสตรทีม่คีวามคิดเหน็เรื่องการเตรียมการจัดทาํ

แผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร     
  

รายการ จํานวน (N=60) รอยละ 
1. การจัดทําแผนการจดัการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
    กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร  
      ก. ทํา 45 75.00 
      ข. ไมทํา 15 25.00 
2.การเตรียมความพรอมกอนการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนน  
   การใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรยีนรูวิทยาศาสตร     

 2.1 หัวขอเรื่องที่ไดเขารับการอบรม   
ก. แนวทางการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษา 48 80.00 
ข. การจัดทําขอมูลสารสนเทศของสถานศึกษา 33 55.00 
ค. การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 51 85.00 
ง. การสรางและการเลือกใชส่ือการเรียนรูและแหลงการเรียนรู 37 61.67 
จ. การวัดและประเมินผลการเรียนรู 33 55.00 
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ตารางที่ 5 (ตอ) จาํนวนและคารอยละของครูวิทยาศาสตร ที่มคีวามคิดเหน็เรื่องการเตรียมการจัดทาํ
แผนการจัดการเรียนรูทีเ่นนการใชภูมิปญญาทองถิน่กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  

 
รายการ จํานวน (N=60) รอยละ 

2.2 วิธีการสํารวจรวบรวมภูมิปญญาทองถิ่น    
ก. ขอความรวมมือจากผูปกครองนักเรียน 55 91.67 
ข. ศึกษาเอกสารจากหนวยงานในชุมชน 54 90.00 
ค. สัมภาษณผูรูในทองถิ่น 54 90.00 
ง. แลกเปลี่ยนความรู ขอมูลตางๆ จากเครือขายครู 49 81.67 

 
  จากตารางที่ 5 พบวาครูวิทยาศาสตรสวนใหญรอยละ 75 มีการจัดทําแผนการจัด         
การเรียนรูซึ่งมีการเตรียมความพรอมโดยเขารับการอบรมเรื่อง การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 
และแนวทางการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษารอยละ 85 เทากัน และนอยที่สุด คือ การจัดทําขอมูล
สารสนเทศของสถานศึกษาและการวัดผลประเมินผลการเรียนรู ทั้งนี้ครูวิทยาศาสตรสวนใหญใช       
วิธีการสํารวจขอมูลโดยรวมกับผูปกครองนักเรียนในชุมชนสํารวจภูมิปญญาทองถิ่น ทําการศึกษา
เอกสารจากหนวยงานในชุมชน และสัมภาษณผูรูในทองถิ่นรอยละ 90 เทากัน 
 
ตารางที่ 6  จํานวนและรอยละของครูวิทยาศาสตรที่มีความคิดเห็นเรื่องการจัดทําแผนการจัด      

การเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร     
 

การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู จํานวน (N=60) รอยละ 
1. วิธีวางแผนการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น  

ก. วางแผนรวมกันระหวางครูทุกกลุมสาระ  16 26.67 
ข. วางแผนรวมกับครูในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 31 51.67 
ค. วางแผนรวมกับผูรูในทองถิ่น 29 48.33 

2. ประเภทของภูมิปญญาทองถิ่นที่นํามาใชในการจัดการเรียนรูที่เนนการใช 
    ภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

 

ก. ผูรูในทองถิ่น  22 36.67 
ข. สถานที่จริงในทองถิ่น  32 53.33 
ค. วัสดุอุปกรณและส่ิงมีชีวิต 37 61.67 
ง. กิจกรรม เชน ประเพณีตางๆ 33 55.00 
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ตารางที่ 6  (ตอ) จํานวนและรอยละของครูวิทยาศาสตรที่มีความคิดเห็นเรื่องการจัดทําแผนการจัด      
การเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  

 
การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู จํานวน (N=60) รอยละ 

3. ลักษณะภูมิปญญาทองถิ่นที่นํามาใชในการจัดการเรียนรูที่เนนการใช 
    ภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

 

ก. มีลักษณะเฉพาะทองถิ่น 16 26.67 
ข. เปนความรูและมีเทคนิคนาสนใจ 18 30.00 
ค. สามารถนํามาใชประโยชนและแกปญหาการดํารงชีวิต 48 80.00 
ง. เปนแหลงเรียนรูใกลโรงเรียน  13 21.67 

  
 จากตารางที่ 6 ครูวิทยาศาสตรจัดทําแผนการจัดการเรียนรูโดยมีการวางแผน
รวมกับครูในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรและผูรูในทองถิ่นรอยละ 50 เทากัน ทั้งนี้ประเภทของ
ภูมิปญญาทองถิ่นที่ครูวิทยาศาสตรนํามาใช คือ วัสดุอุปกรณและสิ่งมีชีวิตรอยละ 62 รองลงมา คือ 
กิจกรรมและสถานที่จริงในทองถิ่นรอยละ 55 โดยลักษณะภูมิปญญาทองถิ่นที่ครูวิทยาศาสตร
นํามาใชสามารถนํามาใชประโยชนและแกปญหาการดํารงชีวิตไดรอยละ 80 
 
ตารางที่ 7  จํานวนและรอยละของครูวิทยาศาสตรที่มีความคิดเห็นเรื่อง การนําภูมิปญญาทองถิ่น 

มาใชในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
 

การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู จํานวน (N=60) รอยละ 
1. วิธีการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร   

1.1 สาระที่ 1 ส่ิงมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต   
ก. นําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียน 30 50.00 
ข. นํานักเรียนไปเรียนรูในแหลงเรียนรูในชุมชน 20 33.33 

1.2 สาระที่ 2 ชีวิตกับส่ิงแวดลอม   
ก. นําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียน 23 38.33 
ข. นํานักเรียนไปเรียนรูในแหลงเรียนรูในชุมชน 17 28.33 

1.3 สาระที่ 3 สารและสมบัติของสาร   
ก. นําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียน 26 43.33 
ข. นํานักเรียนไปเรียนรูในแหลงเรียนรูในชุมชน 14 23.33 
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ตารางที่ 7  (ตอ)จํานวนและรอยละของครูวิทยาศาสตรที่มีความคิดเห็นเรื่อง การนําภูมิปญญา
ทองถิ่น มาใชในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  

 
การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู จํานวน (N=60) รอยละ 

1.4 สาระที่ 4 แรงและการเคลื่อนที่   
ก. นําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียน 24 40.00 
ข. นํานักเรียนไปเรียนรูในแหลงเรียนรูในชุมชน 17 28.33 

1.5 สาระที่ 5 พลังงาน   
ก. นําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียน 20 33.33 
ข. นํานักเรียนไปเรียนรูในแหลงเรียนรูในชุมชน 19 31.67 

1.6 สาระที่ 6 กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก   
ก. นําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียน 16 26.67 
ข. นํานักเรียนไปเรียนรูในแหลงเรียนรูในชุมชน 19 31.67 

1.7 สาระที่ 7 รูดาราศาสตรและอวกาศ   
ก. นําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียน 19 31.67 
ข. นํานักเรียนไปเรียนรูในแหลงเรียนรูในชุมชน   8 13.33 

2. ลักษณะของสื่อการเรียนรูในการจัดการเรยีนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น  
ก. ใชส่ือใหสอดคลองกับสาระการเรียนรู 41 68.33 
ข. ใชส่ือที่เปนของจริงและมีอยูตามธรรมชาติ 44 73.33 
ค. ใชวัสดุที่หางายในทองถิ่นและราคาไมแพง 43 71.67 

  
 จากตารางที่ 7 พบวา  ครูวิทยาศาสตรใชภูมิปญญาทองถิ่นในการจัด         
การเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูทั้ง 7 สาระ โดยครูวิทยาศาสตร         
สวนใหญใชวิธีการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียน และนํามาใช      
มากที่สุดรอยละ 50 ในสาระที่ 1สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต ยกเวนสาระที่ 6 กระบวนการ
เปลี่ยนแปลงของโลกใชวิธีการนํานักเรียนไปเรียนรูในแหลงเรียนรูในชุมชน โดยนํานักเรยีนไปเรยีนรู
ในแหลงเรียนรูมาใชมากที่สุดรอยละ 31.67 ลักษณะของส่ือการเรียนรูที่ใชเปนสื่อของจริงและมีอยู
ตามธรรมชาติ ใชวัสดุที่หางายในทองถิ่นและราคาไมแพงและเปนสื่อที่สอดคลองกับสาระ        
การเรียนรูประมาณรอยละ 43 เทากัน 
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ตารางที่ 8 จํานวนและรอยละของครูวิทยาศาสตรที่มีความคิดเห็นเรือ่งผลของการจัดทําแผน          
                   การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
 

ผลของการจัดทําแผนการจดัการเรียนรู จํานวน 
(N=60) รอยละ 

1. ผลที่เกิดขึ้นกับผูเรียน  
ก. มีการเรียนรูที่นําไปใชจริง และสงเสริมการประกอบอาชีพในอนาคต 38 63.33 
ข. ทําใหเกิดความรัก ความภูมิใจในทองถิ่น เห็นคุณคาและชวยพัฒนาทองถิ่น 44 73.33 
ค. ไดกระบวนการเรียนรูและเสาะแสวงหาความรูดวยตนเอง 51 85.00 

2. ผลที่เกิดขึ้นกับครูวิทยาศาสตร    
ก. ชวยใหการจัดการเรียนรูปรับเปลี่ยนไดตามการเปลี่ยนแปลงของสังคม 23 38.33 
ข. ชวยใหการจัดการเรียนรูมีความสอดคลองกับสภาพในทองถิ่น 41 68.33 
ค. ชวยแกปญหาในเรื่องความรู ประสบการณและสื่อการเรียนรูทีไ่มมีความถนัด 28 46.67 
ง. ชวยทําใหมีความรูและสามารถนํามาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียน 38 63.33 

 
 จากตารางที่ 8 พบวา ครูวิทยาศาสตรเห็นวาการจัดการเรียนรูที่เนนการใช  

ภูมิปญญาทองถิ่น ทําใหเกิดผลตอผูเรียน คือ ผูเรียนไดกระบวนการเรียนรูและเสาะแสวงหาความรู
ดวยตนเองรอยละ 85 เกิดความรัก ความภูมิใจในทองถิ่น เห็นคุณคาและชวยพัฒนาทองถิ่น        
มีการเรียนรูท่ีนําไปใชจริงและสงเสริมการประกอบอาชีพในอนาคต นอกจากนี้ยังมีความเห็นวา
การนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู ชวยใหการจัดการเรียนรูของครู
วิทยาศาสตรมีความสอดคลองกับสภาพในทองถิ่น และชวยใหมีความรูและสามารถนํามาใชใน
การจัดการเรียนรูในหองเรียน 
  
ตารางที่ 9   จํานวนและคารอยละของหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ที่มีความคิดเห็นเรื่อง     

การสนับสนุนการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น กลุมสาระ    
การเรียนรูวิทยาศาสตร  

 
กิจกรรมที่ปฏบัิติ จํานวน (N=8) รอยละ 

1. การกําหนดวิสัยทัศนที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น     
      ก. ไมกําหนด 0 000.00 
      ข. กําหนด   
           - กําหนดอยูในวิสัยทัศนของโรงเรียน 8 100.00 
           - กําหนดอยูในวิสัยทัศนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 4 050.00 
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ตารางที่ 9  (ตอ) จํานวนและคารอยละของหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ที่มีความ
คิดเห็นเรื่องการสนับสนุนการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  

 
กิจกรรมที่ปฏบัิติ จํานวน (N=8) รอยละ 

2. การวางแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
    กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร 
      ก. ไมทํา 1 12.50 
      ข. ทํา โดยปฏิบัติดังนี้ 7 87.50 
            -  กําหนดภูมิปญญาทองถิ่นที่ใหผูเรียนไดเรียนรู 7 87.50 
            -  กําหนดผูรูในทองถิ่น 7 87.50 
            -  กําหนดแหลงเรียนรูในชุมชน 7 87.50 
 3. วิธีการสนับสนุนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
     กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร     
      ก. จัดใหครูวิทยาศาสตรเขารับการอบรมการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 8 100.00 
      ข. ใหคําปรึกษาและคําแนะนําในการจัดทําแผนจัดการเรียนรู 8 100.00 
      ค. มอบหมายใหครูวิทยาศาสตรสํารวจขอมูลภูมิปญญาทองถิ่น 7 087.50 
      ง. มอบหมายใหครูวิทยาศาสตรจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่ใชภูมิปญญาทองถิ่น 
      จ. ใหครูวิทยาศาสตรทําการวัดและประเมินผลตามสภาพจริง 

7 
6 

087.50 
  75.00 

      ฉ. นิเทศและติดตามการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่ใชภูมิปญญาทองถิ่น 4 050.00 
 
 จากตารางที่ 9 พบวา หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรทุกคนสนับสนุน

การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร มีการดําเนินการ
ใหสอดคลองกับวิสัยทัศนของโรงเรียนที่สงเสริมการใชภูมิปญญาทองถิ่น และบางคนไดกําหนดอยู
ในวิสัยทัศนของกลุมสาระการเรียนรูวิทยาสตร สวนใหญมีการวางแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการ
ใชภูมิปญญาทองถิ่นในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โดยกําหนดหัวขอเร่ืองที่ใหผูเรียนได
เรียนรู ผูรูในทองถิ่นและแหลงเรียนรูในชุมชน และมีวิธีการสนับสนุนการจัดการเรียนรูที่เนนการใช   
ภูมิปญญาทองถิ่น ทุกคนใหคําปรึกษาและคําแนะนํา และจัดใหครูวิทยาศาสตรไดเขารับการอบรม 
การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู รวมทั้งสํารวจขอมูลภูมิปญญาทองถิ่นและมอบหมายใหครู
วิทยาศาสตรจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น และนิเทศติดตาม         
การจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่ใชภูมิปญญาทองถิ่นดําเนินการนอยที่สุด  
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 หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรสนับสนุนโดยจัดใหครูเขารับการอบรม
ใหคําแนะนํา และเนนใหนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู ดังเชน 

 
  "ผมสนับสนุนใหครูเขารับการอบรม มีใครใหการอบรมที่ไหนก็สงตัวแทนไป    
แลวใหมาถายทอดใหเพื่อนในหมวดฟง มีอะไรคุยกัน อยางการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูนี่    
ผมกับครูก็ไปอบรมเร่ือง แนวทางการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษา ของกรมวิชาการซึ่งก็มีสวนที่
เกี่ยวของกับการใชภูมิปญญาทองถิ่น กลับมาผมก็ชวยกันทําแผนการจัดการเรียนรู และก็จัดเอา
ภูมปิญญาใสเขาไปใหสอดคลองกับทองถิ่นเรา"  
     

  (สัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรรหัส หน.5) 
   
  "เราใหความสําคัญกับภูมิปญญาทองถิ่น และมุงที่จะสงเสริมเร่ืองภูมิปญญา
ทองถิ่นอยางจริงจังในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โดยใหครูนํามาใชในการเขียนแผน       
การจัดการเรียนรูและมุงเนนใหผูเรียนไดเรียนรูวทิยาศาสตร รูจักคิดเปน ทําเปน และแกปญหาเปน     
มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค สามารถนําความรูทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สิ่งแวดลอม และ       
ภูมิปญญาทองถิ่นไปใชใหเกิดประโยชนตอสังคมและการดําเนินชีวิตอยางเหมาะสม"   
 

(สัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรรหัส หน.3) 
 

  นอกจากนี้ยังมีการนิเทศและติดตามผลเพื่อใหการดําเนินการเปนไปตามแผน 
การจัดการเรียนรูดังนี้ 

   
  "การตรวจแผนการจัดการเรียนรู ซึ่งเปนการนิเทศและติดตามผลนั้น ครูในโรงเรียน
มีนอยทุกคนชวยกันทํางาน จึงเปลี่ยนกันตรวจ ใหขอเสนอแนะเรื่องการจัดการเรียนรูที่ตองใชภูมิ
ปญญาทองถิ่น และประชุมวิเคราะหรวมกันเพื่อปรับปรุงใหดียิ่งขึ้น"   
 
    (สัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรรหัส หน.7) 
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ตารางที่ 10   จํานวนและคารอยละของผูปกครองนักเรียนในชุมชนที่มีความคิดเห็นเรื่องการ        
มีสวนรวมในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่ เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น      
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

 
การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู จํานวน (n=8) รอยละ 

1. การมีสวนรวมในการกําหนดแผนการจดัการเรียนรูที่เนนใช 
    ภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร 
      ก. รวมสํารวจ รวบรวมภูมิปญญาทองถิ่น 7 87.50 
      ข. รวมกําหนดหัวขอเรื่องที่ใหผูเรียนไดเรียนรู 5 62.50 
      ค. รวมคัดเลือกผูรูในทองถิ่นและแหลงเรียนรูในชุมชน 5 62.50 
      ง. ประสานกับสถานประกอบการที่ใหเปนแหลงเรียนรูในชุมชน 5 62.50 
      จ. รวมกับครูวางแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
          กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 5 62.50 
      ฉ. จัดหางบประมาณสนับสนุนการดําเนินการตามแผนการจัดการเรียนรู 5 62.50 
      ช. การวัดและประเมินผลผูเรียนในระหวางเรียน 3 37.50 

 
 จากตารางที่ 10 พบวาผูปกครองนักเรียนในชุมชนสวนใหญมีสวนรวมในการจัดทํา

แผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โดยรวม
สํารวจ รวบรวมภูมิปญญาทองถิ่น นํามากําหนดเปนหัวขอเร่ืองใหผูเรียนไดเรียนรู รวมคัดเลือกผูรู
แหลงเรียนรูในทองถิ่นและและประสานงานกับสถานประกอบการที่เปนแหลงเรยีนรู อีกทัง้ยงัจดัหา
งบประมาณสนับสนุนการดําเนินการตามแผนการจัดการเรียนรู และรวมทําการวัดและประเมินผล
ผูเรียนในระหวางเรียนตัวอยางคําสัมภาษณผูปกครองนักเรียนในชุมชน มีดังนี้ 
   
  ผูปกครองมีสวนรวมในการกําหนดหัวขอเรื่อง วิธีการ รวมประสานกับสถาน
ประกอบการที่เปนแหลงเรียนรูในชุมชน และรวมวางแผนการจัดการเรียนรู ดังเชน 
 
  "เครื่องจักสานในทองถิ่นของเราเปนอาชีพที่ไดรับการยอมรับและสนับสนุนใหเปน
สินคา OTOP ดังนั้นผมจึงเสนอใหผูเรียนไดเรียนรู โดยกําหนดใหไปฝกที่บานของผูใหญบาน        
ซึ่งเปนแหลงผลิตโรงเรียนก็เห็นดวย ผมจึงชวยติดตอให ซึ่งครูวิทยาศาสตรเคาเสนอวาจะสอนเรื่อง 
วัตถุดิบที่มีอยูทองถิ่นที่นํามาทําเปนผลิตภัณฑ การใชสารเคมีในการยอม และการเคลือบ
ผลิตภัณฑ" 
 
          (สัมภาษณผูปกครองในชุมชนรหัส ผป. 7) 
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 2.2 การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
 
  ในสวนนี้เปนการนําเสนอ สภาพการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โดยจะนําเสนอแยกเปน 2 สวน คือ การจัดการเรียนรูที่เนน     
การใชภูมิปญญาทองถิ่น และภูมิปญญาทองถิ่นที่ครูนํามาใชในการเรียนการสอนกลุมสาระ      
การเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ดังปรากฏในตารางที่ 11 – 15 
 
  2.2.1 การจัดการเรียนรูทีเนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
 
   ในสวนนี้จะนําเสนอสภาพการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญา
ทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ในสวนของการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญา
ทองถิ่น ปรากฏในตารางที่ 11 - 15 
 
ตารางที่ 11 จํานวนและรอยละของครูวิทยาศาสตรที่มีความคิดเห็นเรือ่งการจัดการเรียนรูที่เนน

การใชภูมิปญญาทองถิ่น กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร 
 

การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น จํานวน (N=60) รอยละ 
1. วัตถุประสงคของการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น    

ก. ใหผูเรียนไดรับความรูที่สอดคลองกับเนื้อหาวิชา 36 60.00 
ข. ใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมของชุมชนและประเพณีทองถิ่น 27 45.00 
ค. ใหผูเรียนไดประสบการณตรงโดยฝกงานในแหลงเรียนรูในชุมชน     35 58.33 
ง. ใหผูเรียนไดรับความรู เกี่ยวกับภูมิปญญาทองถิ่นโดยตรงจาก  
    ผูรูในทองถิ่น     31 51.67 
จ. ใหผูเรียนมีทักษะการทํางานเปนหมูคณะ 37 61.67 

2. วิธีการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น   
ก. นํานักเรียนไปเรียนรูในแหลงเรียนรูในชุมชน 38 63.33 
ข. นําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียน 45 75.00 
ค. เชิญผูรูในทองถิ่นมารวมสอน 20 33.33 
ง. ใหนักเรียนสํารวจภูมิปญญาทองถิ่นแลวนํามาวิเคราะห คนควา 
เพิ่มเติมรวมกับทาน 

 
30 

 
50.00 
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ตารางที่ 11 (ตอ) จํานวนและรอยละของครูวิทยาศาสตรที่มีความคิดเห็นเรื่องการจดัการเรียนรูที่
เนนการใชภูมปิญญาทองถิน่  

 
การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น จํานวน (N=60) รอยละ 

3. กระบวนการการเรียนรูที่เนนใหผูเรียนใชในการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรู  
    วิทยาศาสตร  

ก. กระบวนการสืบสอบหาความรู 44 73.33 
ข. กระบวนการแกปญหา 31 51.67 
ค. กระบวนการคิดและปฏิบัติ 39 65.00 
ง. กระบวนการเรียนรูแบบรวมมือรวมใจ 35 58.33 

4. ลักษณะของงานที่กําหนดใหนักเรียนปฏบัิติ   
ก. ใหนักเรียนทําโครงงาน 36 60.00 
ข. ใหนักเรียนสรางชิ้นงาน 33 55.00 
ค. ใหนักเรียนนําเสนอผลงานหรือผลการสํารวจ 41 68.33 
ง. ใหนักเรียนนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการแกปญหาจาก 
    สถานการณจําลองที่สัมพันธกับชีวิตจริง 12 20.00 

  
  จากตารางที่ 11 ครูวิทยาศาสตรเห็นวาการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญา
ทองถิ่นมีวัตถุประสงคเพื่อใหผูเรียนมีทักษะการทํางานเปนหมูคณะและใหไดรับความรูที่สอดคลอง
กับเนื้อหา รองลงมา คือ ใหไดรับประสบการณตรงโดยฝกงานในแหลงเรียนรูในชุมชน ใหผูเรียน
ไดรับ ความรู เกี่ยวกับภูมิปญญาทองถิ่นโดยตรงจากผูรูในทองถิ่น และใหผูเรียนมีสวนรวมใน
กิจกรรมและประเพณีของทองถิ่นตามลําดับ สําหรับวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรูครูวิทยาศาสตร
สวนใหญใชวิธีการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียน รองลงมา คือ นํา
นักเรียนไปเรียนรูในแหลงเรียนรูในชุมชน และเชิญผูรูมารวมสอนนอยที่สุด สวนกระบวนการเรียนรู
ที่เนนใหผูเรียนใชสวนใหญใชกระบวนการสืบเสาะหาความรู รองลงมา คือ กระบวนการคิดและ
ปฏิบัติกระบวนการเรียนรูแบบรวมมือรวมใจ และกระบวนการแกปญหาตามลําดับ สวนลักษณะ
ของงานที่กําหนดใหผูเรียนปฏิบัติครูวิทยาศาสตรสวนใหญกําหนดงานใหนักเรียนนําเสนอผลงาน
หรือ     ผลการสํารวจ รองลงมา คือ ใหนักเรียนทําโครงงาน และใหนักเรียนลงมือปฏิบัติเพื่อ
แกปญหาจากสถานการณจําลองที่สัมพันธกบัชีวิตจริงนอยที่สุด 
 
 
 



   

 

65

  2.2.2 ภูมิปญญาทองถิ่นที่ครูนํามาใชในการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 
  
   ในสวนนี้จะนําเสนอสภาพการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญา
ทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  ในสวนของภูมิปญญาทองถิ่นที่ครูนํามาใชในการจัด 
การเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ปรากฏในตารางที่ 12 
 
ตารางที่ 12   จํานวนและรอยละของครูวทิยาศาสตรทีม่คีวามคิดเหน็เรื่อง ภูมิปญญาทองถิน่ที ่
                    นํามาใชในการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 
 

สาระการเรียนรู จํานวน (N=60) รอยละ 
สาระที่ 1ส่ิงมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต    

ก. การเลี้ยงไหม   7 11.67 
ข. เทคนิคการปลูกขาว ฝาย พืชสมุนไพร 21 35.00 
ค. การตัดไมมาทําเครื่องจักสาน งานแกะสลัก 16 26.67 
ง. การทําถั่วเนาแผน ผักกาดจอ ขาวแตน แคบหมู 14 23.33 

สาระที่ 2 ชีวิตกับส่ิงแวดลอม   
ก. พืชสมุนไพร 30 50.00 
ข. การปลูกขาว 14 23.33 
ค. การตัดไมจากปามาสรางบาน   8 13.33 
ง. การใชวัสดุเหลือทิ้งทางการเกษตร 20 33.33 
จ. การใชวัสดุธรรมชาติโดยตรงและการนํามาแปรรูป 19 31.67 
ช. การปลูกและตัดไมมาทําเครื่องจักสาน งานแกะสลัก 16 26.67 

สาระที่ 3 สารและสมบัติสาร    
ก. สารทําความสะอาด เชน น้ําขี้เถาใชคูกับกาบมะพราว 22 36.67 
ข. ยาตมสมุนไพร 13 21.67 
ค. สารปรุงแตงอาหาร เชน น้ําใบเตย น้ําดอกโสน   24 40.00 
ง. สียอมผาจากธรรมชาติ เชนตนคราม เปลือกฝาง 21 35.00 

สาระที่ 4 แรงและการเคลื่อนที่    
ก. มองตําขาว 25 41.67 
ข. เครื่องปนฝาย กี่ทอผา 19 31.67 
ค. ของเลน อีดีด อีโพละ 06 10.00 
ง. การใชวัวลากเกวียน การเคล่ือนที่ของเกวียน 20 33.33 
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ตารางที่ 12 (ตอ) จํานวนและรอยละของครูวิทยาศาสตรที่มีความคิดเห็นเรื่อง ภูมิปญญาทองถิ่น  
                    ที่ใชในการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร ชวงชัน้ที ่3  
 

สาระการเรียนรู จํานวน (N=60) รอยละ 
สาระที่ 5 การเรียนรูพลังงาน   

ก. วิธีการใชความรอนในการยอมสีผา 12 20.00 
ข. วิธีการใชความรอนในการเครื่องปนดินเผา 17 28.33 
ค. การเปลี่ยนแปลงพลังงานแสงเปนพลังงานไฟฟา 26 43.33 
ง. การหมักมูลสัตวเพื่อนํามาใชเปนพลังงานความรอน 16 26.67 

สาระที่ 6 การเรียนรูกระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก   
ก. หินที่ใชกอสรางบาน 13 21.67 
ข. ดินที่ใชทําเซรามิกส 15 25.00 
ค. ลักษณะของบานทางภาคเหนือ 14 23.33 
ง . ลักษณะของดินภาคเหนือที่มีผลตอชนิดของพืช 23 38.33 

สาระที่ 7 การเรียนรูดาราศาสตรและอวกาศ    
ก. การกําหนดปฏิทินโบราณ   6 10.00 
ข. การใชตําแหนงดาวกับการเดินทาง 12 20.00 
ค. การใชตําแหนงดาวกับทิศทางการตั้งบาน 10 16.67 
ง. ระยะเวลาในการเห็นกลุมดาวกับเทศกาลตางๆ 19 31.67 

  
 จากตารางที่ 12  ครูวิทยาศาสตรเห็นวาภูมิปญญาทองถิ่นสามารถนํามาใชใน            

การจัดการเรียนรูไดทั้ง 7 สาระ โดยภูมิปญญาทองถิ่นที่นํามาใชมากที่สุดในสาระตางๆ ดังนี้ คือ 
สาระ ที่ 1 เทคนิคการปลูกขาว ฝาย พืชสมุนไพร รอยละ 35.00 สาระที่ 2 พืชสมุนไพรรอยละ 50.00 
สาระ ที่ 3 สารปรุงแตงอาหาร สารทําความสะอาดและสียอมผาจากธรรมชาติ รอยละ 36.67 สาระที่ 4   
มองตําขาวรอยละ 41.67 สาระที่ 5 การเปลี่ยนแปลงพลังงานแสงเปนพลังงานไฟฟารอยละ 43.33 
สาระที่ 6 ลักษณะของดินภาคเหนือที่มีผลตอชนิดของพืชรอยละ 38.88 และสาระที่ 7 ระยะเวลาใน
การเห็นกลุมดาวกับเทศกาลตางๆ รอยละ 31.67 
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ตารางที่ 13 จํานวนและรอยละของหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรที่มีความคิดเหน็ในการสนับสนุน   
                    การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
 

การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น จํานวน (N=8) รอยละ 
1. การดําเนินการในการสนับสนุนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 

  ก. สนับสนุนงบประมาณในการสรางและพัฒนาสื่อการเรียนรู 
  ข. ประชุม/ชี้แจงใหครูวิทยาศาสตรเห็นความสําคัญ 
  ค. จัดหาสื่อ วัสดุอุปกรณตามความตองการของครูวิทยาศาสตร 
  ง. ประสานงานกับวิทยากรหรือผูรูในทองถิ่น 
  จ. สนับสนุนใหนําปญหาที่เกิดขึ้นในทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรู 
  ฉ. สนับสนุนการจัดกิจกรรมที่เนนภูมิปญญาทองถิ่น 

7 
5 
7 
3 
2 
2 

87.50 
62.50 
87.50   
37.50 
25.00 
25.00 

2.วิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น  
ก. ใหนํานักเรียนไปเรียนรูในแหลงเรียนรูในชุมชน 5 62.50 
ข. ใหนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียน 6 75.00 
ค. ใหเชิญผูรูในทองถิ่นมารวมสอน 4 50.00 
ง. ใหนักเรียนสํารวจภูมิปญญาทองถิ่นแลวนํามาวิเคราะห คนควา 
เพิ่มเติมรวมกับทาน 

7 
 

87.50 

 
  จากตารางที่ 13 พบวา หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรสวนใหญ
สนับสนุนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น โดยสนับสนุนงบประมาณในการสราง
และพัฒนาสื่อการเรียนรู จัดหาสื่อ วัสดุอุปกรณตามความตองการของครูวิทยาศาสตร รองลงมา 
คือ จัดประชุม/ชี้แจงใหครูวิทยาศาสตรเห็นความสําคัญ ประสานงานกับวิทยากรหรือผูรูในทองถิ่น
และสนับสนุนใหนําปญหาที่เกิดขึ้นในทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูตามลําดับ สําหรับวิธีการ
นําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรูสวนใหญสนับสนุนใหผูเรียนไปสํารวจ         
ภูมิปญญาทองถิ่นแลวนํามาวิเคราะห คนควาเพิ่มเติมรวมกับครู  รองลงมา คือ ใหนําภูมิปญญา
ทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียน ใหนํานักเรียนไปเรียนรูในแหลงเรียนรูในชุมชน และ
เชิญผูรูในทองถิ่นมารวมสอนนอยที่สุด  
   
  หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาสาสตรสนับสนุนใหนําปญหาที่เกิดขึ้นในทองถิ่น
มาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียนและเชิญผูรูในทองถิ่นมารวมสอน ดังเชน 
   
  " เด็กสวนใหญผูปกครองมีอาชีพเกษตรกรรม การใชสารเคมีกอใหเกิดปญหามากมาย 
ภูมิปญญาทองถิ่นในเรื่องการทําปุย จะชวยแกปญหา ลดคาใชจาย และเพ่ิมผลผลิตได ครูผูสอนเสนอ
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มาวา เด็กสนใจวิธีการทําปุยหมักหรือปุยชีวภาพ สนใจสูตรในการทําปุยที่จะทําใหไดผลผลิตที่สูงขึ้น 
จึงใหผูเรียนไปสอบถามวิธีทําปุยหมักจากผูรูในทองถิ่นและนํามาทําปุยหมัก  และครูผูสอนไดประสาน
ขอวิทยากรจากศูนยถายทอดเทคโนโลยีการเกษตรประจําตําบลมาสอนการทําปุยหมัก จัดใหผูเรียนได
ลงมือปฏิบัติจริง จากนั้นครูใหผูเรียนนําปุยทั้ง 2 สูตรไปใชในสวนผักของโรงเรียน" 
       

     (สัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูรหัสหน. 5)  
 

  "บุกเปนพืชที่กําลังจะหมดไปจากทองถิ่น จึงใหนักเรียนชวยกันคิดวาจะทําอยางไร      
ผลปรากฏวา นักเรียนมีความสนใจนําเสนอการทําโครงงานภายใตหัวขอ บุก พืชเศรษฐกิจ ที่ควร
อนุรักษและพัฒนา เราจะสอนวิทยาศาสตรในเรื่องของลักษณะของพืช พันธุศาสตร และเรื่องการ
นําบุกมาแปรรูปเปนอาหาร"        
      

     (สัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูรหัสหน. 3)  
   

  นอกจากนี้ยังใหการสนับสนุนการเรียนรูโดยจัดหาสื่อ วัสดุ อุปกรณ แหลงเรียนรูที่
มีอยูในทองถิ่นและนํามาใชในการจัดการเรียนรู ดังเชน 
   

  "แหลงเรียนรูในทองถิ่นเปนสิ่งที่เห็นไดชัดวาเปนภูมิปญญาทองถิ่นที่นํามาใชใน
การสอนไดดี ยกตัวอยางเชน แพะเมืองผี นํามาใชสอนในสาระกระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก 
ซึ่งเปนการเปลี่ยนแปลงทางธรรมชาติของผิวโลก เกิดจากการถลมของดิน สวนที่เปนดินแข็งและ
หินจะคงตัวอยูคลายเสาเห็ด นอกจากนี้เรายังมีพิพิธภัณฑในโรงเรียนของเราที่ไดรวบรวมของที่มี
อยูในทองถิ่น และบางครั้งผูปกครองก็นํามาบริจาคเมื่อมีมากขึ้น ทานผูอํานวยการเห็นถึง
ความสําคัญของภูมิปญญาทองถิ่น จึงไดปรับปรุงเรือนไมของเดิมที่มีอยูจัดทําใหเปนหองแสดง   
ภูมิปญญา สรางแหลงเรียนรูในโรงเรียน สําหรับวิชาวิทยาศาสตรใชเปนสื่อการเรียนรูโดยให
นักเรียนเขาไปศึกษาเครื่องชั่งคาน ลอและเพลา การหีบฝาย การแกะเมล็ดขาวโพดดวยเครื่องมือ
และนํามาอภิปรายโดยใชหลักการทางวิทยาศาสตร"  
 

       (สัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูรหัสหน. 1)  
 

  "ตัวอยางสื่อการสอนที่มีอยูในทองถิ่น ใชครกกระเดื่องที่ใชในการตําขาวมาสอน
เร่ืองของวิตามิน ตั้งคําถามใหผูเรียนคิดวา ทําไมขาวที่ใชครกกระเดื่องจะไดขาวที่มีคุณคามวีติามนิ
มากกวาขาวที่สีขาวแลว" 
 

     (สัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูรหัสหน. 2)  
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ตารางที่ 14 จํานวนและรอยละของผูปกครองนักเรียนในชุมชนที่มีความคิดเห็นในการมีสวนรวม
ในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิน่ 

 
การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น จํานวน (n=8) รอยละ 

1.การมีสวนรวมการจัดกิจกรรมการเรียนรูทีเ่นนการใชภูมิปญญาทองถิ่น  
ก. ใหใชสถานประกอบการเปนแหลงเรียนรูในชุมชน 2 25.00 
ข. เปนวิทยากร 5 62.50 
ค. จัดหางบประมาณสนับสนุนการจัดกิจกรรมตามความเหมาะสม   5 62.50 
ง. คัดเลือกแหลงเรียนรูในชุมชน 
จ. ใหคําแนะนําและรวมวางแผนการจัดการเรียนรูเรื่องภูมิปญญาทองถิ่น 
ฉ. จัดสอนใหกับครูวิทยาศาสตรเพื่อนําไปจัดการเรียนรูในหองเรียน 

5 
2 
2 

62.50 
25.00 
25.00 

 
  จากตารางที่ 14 พบวาผูปกครองนักเรียนสวนใหญมีสวนรวมในการจัดการเรียนรู
โดยเปนวิทยากรและคัดเลือกแหลงเรียนรูในชุมชนมากที่สุด รองลงมา คือ จัดหางบประมาณ
สนับสนุนการจัดกิจกรรมตามความเหมาะสม และบางสวนใหใชสถานประกอบการเปนแหลง
เรียนรูในชุมชน ใหคําแนะนําเรื่องภูมิปญญาทองถิ่น และจัดสอนใหกับครูวิทยาศาสตรเพื่อนําไป
จัดการเรียนรูในหองเรียน ตัวอยางคําสัมภาษณผูปกครองนักเรียนในชุมชน ดังนี้ 
 
  ผูปกครองนักเรียนในชุมชนมีสวนรวมเปนวิทยากรและรวมวางแผนการจัดการ
เรียนรูรวมกับครูวิทยาศาสตร ดังเชน 
  "การเลี้ยงไกชนของหมูบานเรา มีชื่อเสียงมานานแลว แตจากสภาพการทํามา   
หากินที่เปลี่ยนแปลงไป ทําใหการเลี้ยงไกชนไมไดรับความสนใจ ปจจุบันหันมาใหความสนใจ      
ครูเคามาปรึกษาวาจะสอนเรื่องการเลี้ยงไกชน ผมก็ยินดี และก็วางแผนรวมกัน ผมจะเลาเรื่อง  
การเลี้ยงไกชนที่ผมไดรับการถายทอดมาตั้งแตบรรพบุรุษ การใหอาหาร สายพันธุของไกชนโดย  
นําไกชนไปใหดู และ ครูเคาก็จะรวมสอนในเรื่องของพันธุกรรมตอ ผมวาดีนะเด็กสนใจเรียน      
มากเลย ซักถามกันใหญ" 
 

          (สัมภาษณผูปกครองนักเรียนในชุมชนรหัส ผป.6) 
  

 2.3 การวัดและประเมินผล 
 

  ในสวนนี้เปนการนําเสนอ สภาพการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
เกี่ยวกับการวัดและประเมินผลในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระ     
การเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ดังปรากฏในตารางที่ 15 
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ตารางที่ 15 จํานวนและรอยละของครูวิทยาศาสตรที่มีความคิดเห็นเรือ่งการวัดประเมินผล  
 

การวัดและประเมินผล จํานวน (N=60) รอยละ 
1. วัตถุประสงคของการวดัประเมินผลในการจัดการเรียนรูทีเ่นนการใชภูมปิญญาทองถิน่   

ก. ประเมินผลกอนการเรียน 30 50.00 
ข. ประเมินผลเพื่อปรับปรุงผลการเรียนรูที่คาดหวัง 46 76.67 
ค. ประเมินผลเพื่อวินิจฉัยขอบกพรอง 29 48.33 
ง. ประเมินผลเพื่อตัดสินผลการเรียน 44 73.33 

2. ลักษณะการวัดและประเมินผลกระบวนการเรียนรู    
ก. เนนการประเมินเพื่อพัฒนาตนเองของนักเรียน 35 58.33 
ข. เนนพฤติกรรมการแสดงออกของนักเรียนเปนสําคัญ 25 41.67 
ค. เนนคุณภาพของผลงานที่ไดจากการบูรณาการความรูและทักษะ 26 43.33 
ง.เนนการประเมินโดยเก็บขอมูลอยางตอเนื่องทั้งที่บานและ โรงเรียน 19 31.67 

3. เครื่องมือในการวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรูที่เนน 
    การใชภูมิปญญาทองถิ่น    

ก. ใชการสังเกตพฤติกรรมการแสดงออกเปนรายบุคคลหรือเปนกลุม 44 73.33 
ข. ใชแบบสอบแบบตางๆทั้งเขียนตอบและเลือกตอบ 39 65.00 
ค. ใชชิ้นงาน ผลงาน รายงาน  40 66.67 
จ. ใชการบันทึกผลการเรียนของผูเรียน 21 35.00 

 
 จากตารางที่ 15 ครูวิทยาศาสตรสวนใหญเห็นวาการวัดและประเมินผลมี

วัตถุประสงคเพื่อปรับปรุงผลการเรียนรูที่คาดหวังและประเมินเพื่อตัดสินผลการเรียนรอยละ75 โดย
เนนการประเมินเพื่อพัฒนาตนเองของนักเรียนและเนนการประเมินกระบวนการคิด ความสามารถ
ในการทํางาน สวนเครื่องมือที่ใชมากที่สุด คือ การสังเกตพฤติกรรมการแสดงออกเปนรายบุคคล
หรือเปนกลุม รองลงมา คือ การประเมินโดยใชชิ้นงาน ผลงาน รายงาน ใชแบบสอบแบบตางๆ ทั้ง
เขียนตอบและเลือกตอบ และใชการบันทึกผลการเรียนของผูเรียน ตามลําดับ 

 

 จากการสัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร พบวาสวนใหญจัดให
มีการประเมินผลการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
เพื่อปรับปรุงและพัฒนาใหสอดคลองกับความตองการของชุมชน บางสวนสนับสนุนใหใช         
การวัดและประเมินผลตามสภาพจริงโดยใช Rubric Score โดยมีสวนรวมกําหนดเกณฑและ
ตรวจสอบเกณฑตามที่ครูวิทยาศาสตรกําหนด 

 

 หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรสนับสนุนการวัดและประเมินผลตามสภาพจริง  
และรวมทําการสังเกตพฤติกรรมของผูเรียนในการไปที่เรียนรูที่แหลงเรียนรูในชุมชน ดังเชน 
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 "การวัดและประเมินผลตามหลักสูตรใหมเนนใหวัดและประเมินตามสภาพจริงใน
ทุกสาระ ดังนั้นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรก็เนนการวัดและประเมินตามสภาพจริง           
การกําหนดเกณฑคอนขางยาก การใหคะแนนระหวางปฏิบัติก็ตองชวยกัน แตก็เนนใหใชและ
พยายามหาเอกสารมาศึกษารวมกัน" 

  
          (สัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูรหัสหน. 7)  

 

 จากการสัมภาษณผูปกครองนักเรียนในชุมชนพบวาสวนใหญมีสวนรวมใน        
การประเมินและปรับปรุงการใชภูมิปญญาทองถิ่น และวิทยากรบางทานมีสวนรวมในการประเมิน
นักเรียนในขณะปฏิบัติงาน 

  
ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะหปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุม

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 
 

 ในตอนนี้เปนการนําเสนอปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ซึ่งแบงออกเปน 3 ดาน 1) การจัดทําแผนการจัด          
การเรียนรู  2) การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 3) การวัดและประเมินผลการเรยีนรู 
ปรากฏในตารางที่ 16 - 18 
 

ตารางที่ 16 จํานวนและรอยละของครูวิทยาศาสตรที่มีความคิดเห็นเรื่องปญหาในการจัดทําแผน     
                  การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  
 

รายการ จํานวน (N=60) รอยละ 
1. การจัดทําแผนการจดัการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น  
1.1 การเตรียมความพรอมกอนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น   
ปญหาที่ประสบ    

ก. ขาดความรูและความเขาใจในเรื่องภูมิปญญาทองถิ่น 18 29.99 
ข. ขาดทักษะในการเลือกใชภูมิปญญาทองถิ่น 11 18.33 

ค. ขาดความรูและความชํานาญในดานการผลิตส่ือ 18 29.99 

ง. ผูรูในทองถิ่นขาดทักษะการถายทอด 05 08.33 

จ. แหลงภูมิปญญาไมสอดคลองกับสาระการเรียนรู 07 11.66 

ฉ. แหลงเรียนรูมีนอยทําใหไมสามารถจัดการเรียนรูได 09 14.99 
ช. ไมไดรับการสนับสนุนใหจัดกิจกรรมภายนอกโรงเรียน 02 03.33 
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ตารางที่ 16 (ตอ) จํานวนและรอยละของครูวิทยาศาสตรที่มีความคิดเห็นเรื่องปญหาในการจัดทําแผน     
                  การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  
 

รายการ จํานวน (N=60) รอยละ 
1.2 การนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู   
ปญหาที่ประสบ    

ก. ขาดความรูเรื่องภูมิปญญาทองถิ่นที่นํามาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียน  15 24.99 

ข. แหลงภูมิปญญาไมสอดคลองกับสาระการเรียนรู 11 18.33 
ง. ผูรูในทองถิ่นมีภารกิจมากมีเวลาไมตรงกับเวลาเรียนของผูเรียน 05 08.33 

จ. ไมไดรับการสนับสนุนใหนํานักเรียนไปเรียนรูในแหลงเรียนรูในชุมชน 14 23.33 

ฉ.เครื่องมือ และเวลาที่ใหนักเรียนผลิตชิ้นงานโดยวัสดุอุปกรณที่มีอยูใน 
    ทองถิ่นไมเพียงพอ 11 18.33 

2. การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น   
ปญหาที่ประสบ    

ก. กิจกรรมไมสอดคลองกับความสนใจ ความสามารถ และความถนัดของผูเรียน 15 24.99 

ข. แหลงภูมิปญญาทองถิ่น แหลงวิทยาการอยูไกล 09 14.99 

ค. ขาดความรวมมือจากวิทยากรที่เชิญมาถายทอดภูมิปญญาทองถิ่น 05 08.33 

ง. ครูไมม่ันใจในการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียน 07 11.66 

3. การวัดและประเมินผล   
ปญหาที่ประสบ    

ก. ขาดความรูในเรื่องของการวัดและประเมินผล 02 03.33 

ข. ขาดความรูและความชํานาญในวิธีการประเมินผลตามสภาพจริง 13 21.66 

ค. ขาดทักษะในการสรางแบบประเมินผลและแบบทดสอบตางๆ 14 23.33 

ง. ผูรูในทองถิ่นขาดทักษะการประเมินผล 09 14.99 

  
 จากตารางที่ 16 พบวา ในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูครูวิทยาศาสตร

ประสบปญหาในการเตรียมความพรอมกอนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น
เกี่ยวกับขาดความรูความเขาใจในเรื่องภูมิปญญาทองถิ่นและความชํานาญในดานการผลิตสื่อ  
รอยละ 29.99 และในการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใชในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูประสบ
ปญหาเกี่ยวกับขาดความรูเร่ืองภูมิปญญาทองถิ่นที่นํามาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียนและ
ไมไดรับการสนับสนุนใหนํานักเรียนไปเรียนรูในแหลงเรียนรูในชุมชน สําหรับปญหาเกี่ยวกับ          
การจัดการเรียนรูที่ เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น คือ กิจกรรมไมสอดคลองกับความสนใจ 
ความสามารถและความถนัดของผูเรียนรอยละ 24.99 และประสบปญหาในการวัดและประเมนิผล
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การเรียนรูเกี่ยวกับขาดทักษะในการสรางแบบประเมินผลและแบบทดสอบตางๆ และขาดความรู
ความชํานาญในการวัดและประเมินผลตามสภาพจริง  
 
ตารางที่ 17 จํานวนและรอยละของหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรที่มีความคิดเห็น

เกี่ยวกับปญหาการสนับสนุน สงเสริมและ นิเทศติดตามในการจัดการเรียนรูที่เนนการใช              
ภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  

 
รายการ จํานวน (N = 8) รอยละ 

1. การจัดทําแผนการจดัการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น   
ปญหาที่ประสบ    

ก. ครูวิทยาศาสตรขาดความรูและความเขาใจในเรื่องภูมิปญญาทองถิ่น 3 37.50 

ข. ผูรูในทองถิ่นขาดความรูที่เกี่ยวกับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรภูมิ 3 37.50 

ค. ภูมิปญญาทองถิ่นไมสอดคลองกับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 2 25.00 

ง.  ครูไมม่ันใจในความรูเรื่องของทองถิ่นที่นํามาสอดแทรกในเนื้อหาวิชา 2 25.00 

จ.  แหลงเรียนรูไมสอดคลองกับความสนใจของผูเรียน 2 25.00 

ฉ. ครูวิทยาศาสตรบางสวนไมเขียนแผนการเรียนรู 1 12.50 
2. การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น   
ปญหาที่ประสบ   

ก. ผูรูในทองถิ่นขาดความรูที่เกี่ยวของกับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  3 37.50 

ข. กิจกรรมภูมิปญญาทองถิ่นไมสอดคลองกับความสนใจของผูเรียน 3 37.50 

ค. ครูวิทยาศาสตรขาดทักษะในการใชส่ือภูมิปญญาทองถิ่น 2 25.00 

ง. เวลาในการสอนของครูวิทยาศาสตรไมเพียงพอ 2 25.00 

3. การวัดและประเมินผลการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น   
ปญหาที่ประสบ    

ก. ขาดความรูและความชํานาญในวิธีการประเมินผลตามสภาพจริง 3 37.50 

ข. ขาดทักษะในการสรางเกณฑแบบประเมินผลและแบบทดสอบตางๆ 3 37.50 

ค. ผูรูในทองถิ่นขาดทักษะการประเมินผล 2 25.00 

 
  จากตารางที่ 17 หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรสวนใหญไมมีปญหา 
แตบางสวนประสบปญหาในการสนับสนุนการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญา
ทองถิ่น คือ ครูขาดความรูและความเขาใจในเรื่องภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาทองถิ่นไม
สอดคลองกับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ผูรูในทองถิ่นขาดความรูที่เกี่ยวกับสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรและครูไมมั่นใจในความรูเร่ืองของทองถิ่นที่นํามาสอดแทรกในเนื้อหาวิชา รองลงมา 
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คือ แหลงเรียนรูไมสอดคลองกับความสนใจของผูเรียน และครูวิทยาศาสตรบางคนไมเขียน
แผนการเรียนรู สําหรับการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น ประสบปญหาเกี่ยวกับผูรู
ในทองถิ่นขาดความรูที่เกี่ยวของกับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร กิจกรรมภูมิปญญาทองถิ่นไม
สอดคลองกับความสนใจของผูเรียน ครูวิทยาศาสตรขาดทักษะในการใชสื่อภูมิปญญาทองถิ่นและ
เวลาในการสอนของครูวิทยาศาสตรไมเพียงพอ สวนปญหาที่พบในการวัดและประเมินผล         
การเรียนรู คือ ขาดทักษะในการสรางแบบประเมินผลและแบบทดสอบตางๆ และขาดความรูและ
ความชํานาญในวิธีการประเมินผลตามสภาพ  
 
  การจดัการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น มีปญหาเกี่ยวกับเวลาในการสอนไม
เพียงพอ และครูวิทยาศาสตรไมมีความมั่นใจในความรูเร่ืองของทองถิ่นที่นํามาสอดแทรกดังเชน 
   
  "หลักสูตรที่ใชอยูถึงแมวาจะปรับเปนหลักสูตรสถานศึกษาที่มีการเพิ่มในสวนของ
ทองถิ่นเขาไป แตจริงๆ แลวเราก็ยังคงเนนเนื้อหา ทุกวันนี้สอนเด็กก็ไมทัน ครูก็ไมคอยมีเวลาศึกษา
หาขอมูลเกี่ยวกับภูมิปญญาทองถิ่นที่จะเพิ่มเติมในสวนที่เกี่ยวของกับเนื้อหาวิทยาศาสตร"  
 
     (สัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูรหัสหน. 2)  
 
ตารางที่ 18 จํานวนและรอยละของผูปกครองนักเรียนในชุมชนที่มีความคิดเห็นเกี่ยวกับปญหา               

การมีสวนรวมในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร  

 
รายการ จํานวน(n= 8) รอยละ 

1. การจัดทําแผนการจดัการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น   
ปญหาที่ประสบ    

ก. ภูมิปญญาทองถิ่นไมสอดคลองกับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 3 37.50 
ข.  ไมมีสวนรวมในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญา 
       ทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 2 25.00 

ค. ขาดความรูเกี่ยวกับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 2 25.00 

ง. ขาดงบประมาณที่ใชในการจัดกิจกรรม 1 12.50 
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ตารางที่ 18 (ตอ) จํานวนและรอยละของผูปกครองนักเรียนในชมุชนที่มีความคิดเห็นเกี่ยวกับ
ปญหาการมีสวนรวมในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระ  
การเรียนรูวิทยาศาสตร  

 

รายการ จํานวน(n = 8) รอยละ 
2. การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น   
ปญหาที่ประสบ   

ก. เวลาในการสอนไมเพียงพอ 3 37.50 
ข. ผูรูในทองถิ่นขาดทักษะการถายทอดความรูที่เกี่ยวของกับวิทยาศาสตร 2 25.00 

ค.กิจกรรมภูมิปญญาทองถิ่นไมสอดคลองกับความสนใจของผูเรียน 2 25.00 

ง. กิจกรรมภูมิปญญาทองถิ่นไมสอดคลองอาชีพในทองถิ่น 1 12.50 
3. การวัดและประเมินผลการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น   
ปญหาที่ประสบ    

- ผูรูในทองถิ่นขาดทักษะการประเมินผล 2 25.00 

 
  จากตารางที่ 18  ผูปกครองนักเรียนในชุมชนบางสวนมีปญหาในการจัดทํา
แผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น คือ ไมมีสวนรวมในการจัดทําแผนการจัด     
การเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น และมีความคิดเห็นวาตนเองขาดความรูท่ีเกี่ยวกับการ
จัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร อีกทั้งมีความเห็นวาภูมิปญญาทองถิ่นไมสอดคลอง
กับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  ในสวนการจัดการเรียนรูของผูรูในทองถิ่นประสบปญหาเรื่องของ
เวลาในการสอนไมเพียงพอ ขาดทักษะการถายทอดความรูที่เกี่ยวของกับวิทยาศาสตร และเห็นวา
การจัดกิจกรรมภูมิปญญาทองถิ่นไมสอดคลองกับความสนใจของผูเรียน และอาชีพในทองถิ่น 
สวนในการวัดและประเมินผลการเรียนรูผูรูในทองถิ่นไมไดรวมประเมินเพราะขาดทักษะในการ
ประเมินผล          
 

  ผูปกครองนักเรียนในชมุชนไมมีสวนรวมในการจัดทาํแผนการจัดการเรียนรูที่เนน
การใชภูมิปญญาทองถิ่นดงัเชน 
   

  "ผมรูวามีการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูตามที่มีการ
กําหนดใหจัดทําในหลักสูตรสถานศึกษา ครูวิทยาศาสตรเคาก็จัดทําแลวนํามาเสนอใหพิจารณาใน
ที่ประชุมเพื่อขอความเห็นชอบ ซึ่งผมก็เห็นชอบดวยและใหการสนับสนุนโดยชวยดําเนินการให
บรรลุผลตามที่ครูเสนอมา" 
      

     (สัมภาษณผูปกครองนักเรียนในชุมชนรหสั ผป.3) 
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ตอนที่ 4 แนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 

 
 ในสวนนี้ เปนการนําเสนอแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่ เนนการใช            
ภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ซึ่งแบงออกเปน 3 ดาน               
1) การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู  2) การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น  3) การวัด
และประเมนิผลการเรียนรู ปรากฏในตารางที่ 19 - 21  
 
ตารางที่ 19 จํานวนและรอยละของครูวิทยาศาสตรที่มีความคิดเห็นเรือ่งแนวทางการแกปญหาใน

การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร   
 

รายการ จํานวน รอยละ 
1. แนวทางการแกปญหาในจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภมูิปญญาทองถิ่น  
1.1 วิธีการแกปญหาในการเตรียมความพรอมกอนการจัดการเรียนรูฯ  ( N = 44)  

ก. ศึกษาและรวบรวมขอมูล สภาพ ปญหาและความตองการของทองถิ่น 27 61.36 
ข. สํารวจ รวบรวมขอมูลภูมิปญญาทองถิ่นและใหกลุมครูรวมกันคัดเลือก 26 59.10 
ค. จัดประชุม อบรม ใหความรูแกบุคลากรที่เกี่ยวของกับการจัดทําแผน  
     การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 

30 68.18 

ง. สงเสริมใหโรงเรียน กลุมโรงเรียนรวมมือและแลกเปลี่ยนความรูในการนํา 
    ภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูรวมกัน 

24 54.54 

1.2 วิธีการแกปญหาในการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดทําแผนฯ (N=41)  
ก. ศึกษาหาความรูเพิ่มเติมจากหนวยงานตางๆในทองถิ่นดวยตนเอง 31 75.61 
ข. ทําการสํารวจชุมชนรวมกับนักเรียนและผูปกครอง 22 53.65 
ค. สัมภาษณผูรูในทองถิ่น 17 41.46 
ง. ทําการวางแผนการจัดการเรียนรูรวมกับผูรูในทองถิ่น 18 43.90 
จ. ขอใหผูบริหารใหการสนับสนุนการนํานักเรียนไปศึกษาที่แหลงเรียนรู 16 39.02 
ฉ. จัดรวมกลุมโรงเรียนที่มีสภาพทองถิ่น วัฒนธรรม ประเพณีใกลเคียงกัน 15 36.58 
ฉ. จัดศูนยการเรียนรู รวบรวม และใชภูมิปญญาทองถิ่นรวมกัน 13 31.71 

2. วิธีการแกปญหาในการจัดการเรียนรทูี่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น   
ก.เขารวมประชุม อบรม เพื่อเพิ่มความรูใหกับตนเอง 17 51.52 
ข.จัดศูนยการเรียนรู รวบรวม และใชภูมิปญญาทองถิ่นรวมกัน 14 42.42 
ค.สงเสริมใหกลุมโรงเรียนรวมมือกันพัฒนาสื่อการเรียนรู 09 27.27 
ง.ประสานขอความรวมมือและมีการวางแผนรวมกับผูรูในทองถิ่นใหมากขึ้น 17 51.52 
จ.หาความรูเพิ่มเติมจากเอกสาร สอบถามจากหนวยงานตางๆ ในทองถิ่นดวยตนเอง 27 81.82 
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ตารางที่ 19 (ตอ) จํานวนและรอยละของครูวิทยาศาสตรที่มีความคิดเห็นเรื่องแนวทางการแกปญหา
ในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิน่กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  

 

รายการ จํานวน รอยละ 
3. วิธีการแกปญหาในการวัดและประเมินผล (N = 28)   

ก.เขารวมการอบรมเรื่องการวัดและประเมินผล 17 60.71 
ข มีการวางแผนการประเมินผล ควบคูกับการวางแผนการเรียนรู 22 78.57 
ค.สงเสริมใหโรงเรียน กลุมโรงเรียนรวมมือและแลกเปลี่ยนความรูในดาน 
    การวัดและประเมินผลตามสภาพจริง 

18 62.29 

ง.ประสานความรวมมือและมีการวางแผนรวมกับผูรูในทองถิ่น 17 60.71 
 

  จากตารางที่ 19 ครูวิทยาศาสตรสวนใหญเห็นวาประสบปญหาในการจัดทํา
แผนการเรียนรูโดยครูสวนใหญที่ประสบปญหาในดานการเตรียมความพรอมกอนการจดัการเรยีนรู 
มีความคิดเห็นวาควรแกปญหาโดยการจัดประชุม อบรม ใหความรูแกบุคลากรที่เกี่ยวของกับการ
จัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น สําหรับครูสวนใหญที่ประสบปญหาใน
การนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู เห็นวาแกปญหาโดยครู
วิทยาศาสตรควรศึกษาหาความรูเพิ่มเติมจากเอกสาร สอบถามจากหนวยงานตางๆ ในทองถิน่ดวย
ตนเอง สําหรับดานการจัดการเรียนรูครูวิทยาศาสตรสวนใหญเห็นวาประสบปญหาการจัด          
การเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นเห็นวาควรแกปญหาโดยศึกษาหาความรูเพิ่มเติมจาก
หนวยงานตางๆ ในทองถิ่นดวยตนเอง และสําหรับครูวิทยาศาสตรที่ประสบปญหาดานการวัดและ
ประเมินผลการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นสวนใหญเห็นวาควรมีการวางแผน                 
การประเมินผล ควบคูกับการวางแผนการเรียนรู 
 

ตารางที่ 20 จํานวนและรอยละของหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรที่มีความคิดเห็นเกี่ยวกับแนวทาง
การแกปญหาการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  

 

แนวทางและวิธีการแกปญหา จํานวน (N = 8) รอยละ 
1. การจัดทําแผนการจดัการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น   

ก. จัดประชุม อบรม ใหความรูแกบุคลากรที่เกี่ยวของกับการจัดทําแผน  
     การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 4 50.00 

ข. ศึกษาและรวบรวมขอมูล สภาพ ปญหาและความตองการของทองถิ่น 3 37.50 

ค. สํารวจและรวบรวมขอมูลภูมิปญญาทองถิ่นและใหครูรวมกันคัดเลือก 3 37.50 

ง. สงเสริมใหโรงเรียนเครือขายรวมมือและแลกเปลี่ยนความรูในการนํา   

ภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูรวมกัน 2 25.00 
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ตารางที่ 20 (ตอ)จํานวนและรอยละของหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรที่มีความคิดเห็น
เกี่ยวกับแนวทางการแกปญหาการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  

 

แนวทางและวิธีการแกปญหา จํานวน (N = 8) รอยละ 
2. การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น   

ก. จัดประชุม อบรมใหความรูแกบุคลากรที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรู 
            ที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 4 50.00 

ข. มอบหมายใหครูสํารวจความสนใจของผูเรียน 3 37.50 

ค. ทําการวางแผนการสอนรวมกับผูรูในทองถิ่น 2 25.00 

ง. ครูวิทยาศาสตรเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจากผูรูในทองถิ่น 2 25.00 

3. การวัดและประเมินผลการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น   
ก.จัดประชุม อบรม ใหความรูเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลตามสภาพจริง 3 37.50 

ข. วางแผนการประเมินผลรวมกับผูรูในทองถิ่น 3 37.50 

 
  จากตารางที่ 20 หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรมีแนวทางและวิธีการ
แกปญหาทั้ง 3 ดานดังนี้ คือ จัดประชุม อบรม ใหความรูแกบุคลากรที่เกี่ยวของกับการจัดทําแผน  
การจัดการเรียนรู การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น และการวัดและประเมินผล และ
ศึกษาและรวบรวมขอมูล สภาพ ปญหาและความตองการของทองถิ่น ใหครูใหวิทยาศาสตรรวมกัน
คัดเลือกภูมิปญญาที่นํามาใช และวางแผนการจัดการเรียนรูรวมกับผูรูในทองถิ่น สวนในการจัด    
การเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นมอบหมายใหครูสํารวจความสนใจของผูเรียน และใหครู
วิทยาศาสตรเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจากผูรูในทองถิ่นโดยตรง รวมทั้งวางแผนการจัดการเรียนรูและ
การวัดและประเมินผลรวมกัน 
   
  หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร แกปญหาโดยใหครูวิทยาศาสตรไป
เรียนรูภูมิปญญาทองถิ่นจากผูรูในทองถิ่นและนํามาสอนในหองเรยีน ดังเชน 
   
  "ครูวิทยาศาสตรเปนหวงเรื่องเนื้อหาที่จะตองสอน เกรงวาถานําผูเรียนไปเรียนรูใน
แหลงเรียนรูทองถิ่น ซึ่งมีสวนเกี่ยวของกับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรนอย จะทําใหเวลาเรียนไม
เพียงพอ จึงคิดวาจะนําเอาสวนที่เกี่ยวของกับภูมิปญญาทองถิ่นนั้นมาสาธิตใหเด็กดูในหองเรียน 
ดังนั้นครูวิทยาศาสตรจึงติดตอขอใหผูรูในทองถิ่นถายทอดความรูใหและนํามาสอนในหองเรียน"  
  
     (สัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูรหัสหน.2)  
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ตารางที่ 21 จํานวนและรอยละของผูปกครองนักเรียนในชุมชนที่มีความคิดเห็นเกี่ยวกับแนวทาง
การแกปญหาในการมีสวนรวมในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  

 

แนวทางและวิธีการแกปญหา จํานวน  
(N = 8) รอยละ 

1. การจัดทําแผนการจดัการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น   
ก. จัดประชุม อบรม ใหความรูแกบุคลากรที่เกี่ยวของกับการจัดทําแผน  
     การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นคณะกรรมการสถานศึกษา 3 37.50 

ข. จัดหาทรัพยากร/งบประมาณสนับสนุนการจัดกิจกรรมตามความเหมาะสม 3 37.50 

2. การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น   
ก.จัดประชุม อบรม ใหความรูแกบุคลากรที่เกี่ยวของ 3 37.50 
ข.จัดการสอนแบบบูรณาการรวมกับสาระการเรียนรูอื่น  2 25.00 

ค.ครูวิทยาศาสตรรวมสอนความรูที่เกี่ยวของกับวิทยาศาสตรเพิ่มเติม 2 25.00 

ง.นําเทคโนโลยีวิทยาศาสตรเขามาประยุกตใช 1 12.50 
3. การวัดและประเมินผลการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น   
       ก. จัดประชุม อบรม ใหความรูแกบุคลากรที่เกี่ยวของ   

ข. วางแผนรวมกันระหวางผูรูในทองถิ่นและครูวิทยาศาสตร 2 25.00 

 
  จากตารางที่ 21 ผูปกครองนักเรียนในชุมชนมีแนวทางและวิธีการแกปญหาทั้ง 3 
ดานดังนี้ คือ จัดประชุม อบรม ใหความรูแกบุคลากรที่เกี่ยวของกับการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู      
การจัดการเรียนรูและการวัดและประเมินผล และเพิ่มเติมในสวนการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่
เนนการใชภูมิปญญา คือ จัดหาทรัพยากร/งบประมาณสนับสนุนการจัดกิจกรรมตามความ
เหมาะสมสําหรับการจัดการเรียนรูมีความคิดเห็นวาจัดการเรียนรูรวมกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน 
และครูวิทยาศาสตรรวมสอนความรูที่เกี่ยวของเพิ่มเติมและนําเทคโนโลยีเขามาประยุกตใช สวนใน
การวัดและประเมินผลการเรียนรูเห็นวาตองวางแผนรวมกันระหวางผูรูและครูวิทยาศาสตร  



บทที่ 5 
 

สรุปผลการวจิัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 การวิจัยเรื ่องสภาพ  ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรู ที ่เนน   
การใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สังกัด          
กรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 8 ใชระเบียบวิธีการวิจัยเชิงบรรยายประเภทการศึกษาสํารวจ       
มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษา สภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใช
ภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  ชวงชั้นที่  3 ในโรงเรียนนํารอง  สังกัด                
กรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 8 ใน 3 ดาน คือ  1) การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู  2) การจัด  
การเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น และ  3 ) การวัดและประเมินผลการเรียนรู กลุมตัวอยางมี  
3 กลุม คือ ครูวิทยาศาสตร หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร และผูปกครองนักเรียน
ในชุมชนที่มีสวนรวมในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 8 เครื่องมือ
ที่ใชในการวิจัยมีทั้งหมด 3 ฉบับ คือ 1) แบบสอบถามครูวิทยาศาสตร 2) แบบสัมภาษณหัวหนา
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรและผูปกครองนักเรียนในชุมชน เก็บรวบรวมขอมูลโดยสง
แบบสอบถามไปยังโรงเรียนนํารอง สังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 8 จํานวน 8 โรง ทั้งหมด
จํานวน 60 ฉบับและไดรับคืนจํานวน 60 ฉบับ คิดเปนรอยละ 100.00 และสัมภาษณหัวหนา   
กลุมสาระการเรียนรูว ิทยาศาสตร และผู ปกครองน ัก เร ียนในชุมชนในโรง เร ียนนําร อง        
สังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 8 วิเคราะหขอมูลดวยการแจกแจงความถี่ คารอยละ  
และการวิเคราะหเนื้อหา 
 
 สรุปผลการวิจัย 
 
 จากการศึกษาสภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใช
ภูมิปญญาทองถิ่ นกลุ มสาระการเรียนรู วิทยาศาสตร  ชวงชั้ นที่  3 ในโรง เรียนนํารอง                 
สังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 8 สรุปไดดังนี้ 
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1. สภาพการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร  

1.1 การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 
1.1.1 ครูวิทยาศาสตร สวนใหญมีการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนน          

การใชภูมิปญญาทองถิ่น มีการเตรียมความพรอมกอนการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใช            
ภูมิปญญาทองถิ่นดวยการเขารับการอบรมเร่ือง การจัดทําแผนการจัดการเรียนรูมากที่สุด 
รองลงมา คือ แนวทางการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษา การสรางและการเลือกใชส่ือ การเรียนรูและ
แหลงการเรียนรู การจัดทําขอมูลสารสนเทศของสถานศึกษาและการวัดและประเมินผลการเรียนรู
ตามลําดับ ทั้งนี้ครูวิทยาศาสตรสวนใหญใชวิธีการสํารวจรวบรวมภูมิปญญาทองถิ่นโดยรวมกับ
ผูปกครองนักเรียนในชุมชนสํารวจภูมิปญญาทองถิ่นมากที่สุด รองลงมา คือ ศึกษาเอกสารจาก
หนวยงานในชุมชน สัมภาษณผูรูในทองถิ่นและใชวิธีการแลกเปลี่ยนความรูขอมูลตางๆ จาก
เครือขายครนูอยที่สุด โดยมีการดําเนินการ ดังนี้ 

1.1.1.1 การวางแผนการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู พบวา ครู
วิทยาศาสตรมีการวางแผนการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น โดย       
การวางแผนรวมกับครูในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรมากที่สุด รองลงมาคือ วางแผนรวมกับผูรู
ในทองถิ่น และวางแผนรวมกันระหวางครูทุกกลุมสาระนอยที่สุด โดยประเภทของภูมิปญญาทองถิ่น
ที่นํามาใชมากที่สุด คือ วัสดุอุปกรณและสิ่งมีชีวิต รองลงมา คือ สถานที่จริงในทองถิ่นและกิจกรรม
ประเพณีตางๆ ซึ่งลักษณะของภูมิปญญาทองถิ่นที่นํามาใชมากที่สุด คือ  ภูมิปญญาทองถิ่นที่
สามารถนํามาใชประโยชนและแกปญหาการดํารงชีวิต 

  1.1.1.2 การนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร พบวา ครูวิทยาศาสตรนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการ
เรียนรูที่เนนภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรทั้ง 7 สาระ โดยมีวิธีการดังนี้  

1.1.1.2.1 นําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรู
ในหองเรียน โดยครูวิทยาศาสตรนํามาใชมากที่สุดในสาระที่ 1 ส่ิงมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต 

1.1.1.2.2 นําผูเรียนไปเรียนรูในแหลงเรียนรูชุมชน โดย        
ครูวิทยาศาสตรนํามาใชมากที่สุด คือ สาระที่ 6 กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก         

1.1.1.2.3 ผลของการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู ครู
วิทยาศาสตรสวนใหญเห็นวาการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูทําให
ผูเรียนไดกระบวนการการเรียนรูและเสาะแสวงหาความรูดวยตนเองมากที่สุดรอยละ 85.00 รองลงมา 
คือ ทําใหผูเรียนเกิดรักความภูมิใจในทองถิ่นเห็นคุณคาและชวยพัฒนาทองถิ่น และผูเรียนมีการ
เรียนรูที่นําไปใชจริง และสงเสริมการประกอบอาชีพในอนาคตตามลําดับ นอกจากนี้ยังมีความเหน็วา    
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การนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูชวยใหครูวิทยาศาสตรจัด      
การเรียนรูไดสอดคลองกับสภาพในทองถิ่นมากที่สุดรอยละ 68.33 รวมทั้งชวยใหครูวิทยาศาสตร 
มีความรูและความสามารถนํามาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียนไดดีขึ้น 

1.1.2 หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรทุกคนใหการสนับสนุน 
สงเสริม และนิเทศติดตามการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู โดยดําเนินการใหสอดคลองกับ
วิสัยทัศนของโรงเรียนที่สงเสริมการใชภูมิปญญาทองถิ่น และบางสวนไดกําหนดใหนําภูมิปญญา
ทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูในวิสัยทัศนของกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ทั้งนี้สวนใหญ 
มีการวางแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  
โดยกําหนดหัวขอเร่ืองใหผูเรียนไดเรียนรู ผูรูในทองถิ่น และแหลงเรียนรูชุมชน สวนวิธีการสนับสนุน
การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นทุกคนใหคําปรึกษาและคําแนะนํา และจัดให     
ครูวิทยาศาสตรไดเขารับการอบรมการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูมากที่สุด รองลงมา คือ 
มอบหมายใหครูวิทยาศาสตรสํารวจขอมูลภูมิปญญาทองถิ่นและจัดทําแผนการจัดการเรียนรูท่ี
เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น และการนิเทศติดตามผลนอยที่สุด  

1.1.3 ผูปกครองนักเรียนในชุมชนสวนใหญมีสวนรวมในการจัดทําแผน           
การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โดยรวมสํารวจ
รวบรวมภูมิปญญาทองถิ่น กําหนดหัวขอเร่ืองใหผูเรียนไดเรียนรู รวมคัดเลือกผู รูในทองถิ่น 
คัดเลือกและประสานกับแหลงเรียนรูชุมชน และจัดหางบประมาณสนับสนุนการดําเนินการตาม
แผนการจัดการเรียนรูตามลําดับ   
   

1.2 การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น  
1.2.1 ครูวิทยาศาสตร จัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระ      

การเรียนรูวิทยาศาสตร โดยดําเนินการตางๆ ดังนี้ 
1.2.1.1 การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น พบวาครู

วิทยาศาสตร ดําเนินการ ดังนี้ 
 1.2.1.1.1ครูวิทยาศาสตรจัดการเรียนรูโดยมีวัตถุประสงค

เพื่อใหผูเรียนมีทักษะในการทํางานเปนหมูคณะและใหผูเรียนไดรับความรูที่สอดคลองกับ
เนื้อหาวิชามากที่สุด รองลงมา คือ ใหผูเรียนไดรับประสบการณตรงโดยฝกงานในแหลงเรียนรู
ชุมชน ใหผูเรียนไดรับความรูเกี่ยวกับภูมิปญญาทองถิ่นโดยตรงจากผูรูในทองถิ่น และใหผูเรียนมี
สวนรวมในกิจกรรมและประเพณีของทองถิ่นนอยที่สุดตามลําดับ 
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1.2.1.1.2 ครูวิทยาศาสตรใชวิธีการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใช
ในการจัดการเรียนรูในหองเรียนมากที่สุด รองลงมาคือ การนํานักเรียนไปเรียนรูในแหลงเรียนรู
ชุมชนและเชิญผูรูในทองถิ่นมารวมสอนนอยที่สุดตามลําดับ 

1.2.1.1.3 ครูวิทยาศาสตรเนนใหผูเรียนใชกระบวนการเรียนรู
ในการเรียนรู  คือ กระบวนการสืบเสาะหาความรูมากที่สุด รองลงมา คือ กระบวนการคิดและ
ปฏิบัติ กระบวนการเรียนรูแบบรวมมือรวมใจ และกระบวนการแกปญหาตามลําดับ 

1.2.1.1.4 ครูวิทยาศาสตรกําหนดงานใหนักเรียนนําเสนอ
ผลงานหรือผลการสํารวจมากที่สุด รองลงมา คือ ใหนักเรียนทําโครงงาน ใหนักเรียนสรางชิ้นงาน 
และใหนักเรียนนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการแกปญหาจากสถานการณจําลองที่สัมพันธกับ
ชีวิตจริงตามลําดับ 

1.2.1.2. การนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูกลุมสาระ        
การเรียนรูวิทยาศาสตร พบวา ครูวิทยาศาสตรนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรู           
กลุมสาระการเรยีนรูวิทยาศาสตรทั้ง 7 สาระ ซึ่งในแตละสาระนํามาใชมากที่สุดดังนี้ คือ 

สาระที่ 1 ส่ิงมีชีวิตและกระบวนการดํารงชีวิต คือ เทคนิคการปลูกขาว 
ฝาย พืชสมุนไพรรอยละ 35.00 

สาระที่ 2 ชีวิตและสิ่งแวดลอม คือ พืชสมุนไพรรอยละ 50.00 
สาระที่ 3 สารและสมบัติของสาร คือ สารปรุงแตงอาหารรอยละ 40.00 
สาระที่ 4 แรงและการเคลื่อนที่ คือ มองตําขาวรอยละ 41.67 
สาระที่ 5 พลังงาน คือ การเปลี่ยนแปลงพลังงานแสงเปนพลังงาน

ไฟฟารอยละ 43.33 
สาระที่ 6 กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก คือ ลักษณะของดิน

ภาคเหนือที่มีผลตอชนิดของพืชรอยละ 38.33 
สาระที่ 7 ดาราศาสตรและอวกาศ คือ ระยะเวลาในการเห็นกลุมดาว

กับเทศกาลตางๆ รอยละ 31.67 
1.2.2 หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรสวนใหญใหการสนับสนุน 

สงเสริม และนิเทศติดตามการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น โดยสนับสนุนในเรื่อง
งบประมาณในการสรางและพัฒนาสื่อการเรียนรู การจัดหาสื่อวัสดุอุปกรณตามความตองการของ   
ครูวิทยาศาสตร รองลงมา คือ จัดประชุม/ชี้แจงใหครูวิทยาศาสตรเห็นความสําคัญของการจัด    
การเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น ประสานงานกับวิทยากรหรือผูรูในทองถิ่น และสนับสนุน
ใหนําปญหาที่เกิดข้ึนในทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูตามลําดับ สําหรับวิธีการนําภูมิปญญา
ทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น หัวหนากลุมสาระการเรียนรู
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วิทยาศาสตรสวนใหญสนับสนุนใหผูเรียนไปสํารวจภูมิปญญาทองถิ่นแลวนํามาวิเคราะห คนควา
เพิ่มเติมรวมกับครูมากที่สุด รองลงมา คือ ใหนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูใน
หองเรียน ใหนํานักเรียนไปเรียนรูในแหลงเรียนรูชุมชนและเชิญผูรูในทองถิ่นมารวมสอนตามลําดับ  

1.2.3 ผูปกครองนักเรียนในชุมชนมีสวนรวมในการจัดการเรียนรูที่เนนการใช
ภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โดยสวนใหญเปนวิทยากรและจัดหาหรือ
ประสานงานกับแหลงเรียนรูชุมชนมากที่สุด รองลงมา คือ จัดหาทรัพยากรเพื่อการจัดกิจกรรมตาม
ความเหมาะสม ใหใชสถานประกอบการเปนแหลงเรียนรูชุมชน ใหคําแนะนําเรื่องภูมิปญญา
ทองถิ่น และจัดสอนใหกับครูวิทยาศาสตรเพื่อนําไปจัดการเรียนรูในหองเรียนตามลําดับ 

 
1.3 การวัดและประเมินผลการเรียนรู 

1.3.1 ครูวิทยาศาสตรทําการวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรูที่เนนการใช     
ภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โดยดําเนินการในเรื่องตางๆ ดังนี้ 

1.3.1.1 ครูวิทยาศาสตรสวนใหญทําการประเมินผลโดยมีวัตถุประสงค
เพื่อปรับปรุงผลการเรียนรูที่คาดหวังมากที่สุด รองลงมา คือ ประเมินผลเพื่อตัดสินผลการเรียน 
ประเมินผลกอนการเรียน และประเมินผลเพื่อวินิจฉัยขอบกพรองนอยที่สุดตามลําดับ  

1.3.1.2 ครูวิทยาศาสตรสวนใหญเนนการประเมินผลเพื่อพัฒนาตนเอง
ของนักเรียนและประเมินกระบวนการคิดความสามารถในการทํางานมากที่สุด รองลงมา คือ เนน
คุณภาพของผลงานที่ไดจากการบูรณาการความรูและทักษะและเนนพฤติกรรมการแสดงออกของ
นักเรียนเปนสําคัญตามลําดับ  

1.3.1.3 ครูวิทยาศาสตรใชเครื่องมือในการวัดและประเมินผล โดยใช        
การสังเกตพฤติกรรมการแสดงออกเปนรายบุคคลหรือเปนกลุมมากที่สุด รองลงมาคือ ใชชิ้นงาน 
ผลงาน รายงาน ใชแบบสอบถามตางๆ ทั้งเขียนตอบและเลือกตอบ และใชการบันทึกผลการเรียนรู
ของผูเรียนตามลําดับ 

1.3.2 หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรสวนใหญใหการสนับสนุน 
สงเสริมการวัดและประเมินผลตามสภาพจริง 

1.3.3 ผูปกครองนักเรียนในชุมชนมีสวนรวมในการวัดและประเมินผลโดยรวม
ประเมินผูเรียนในขณะปฏิบัติงาน 
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2. ปญหาการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 

 
2.1 การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู  

2.1.1 ครูวิทยาศาสตรรอยละ 30 ประสบปญหาในเตรียมความพรอมกอน
การจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น คือ ขาดความรูและความเขาใจใน
เร่ือง ภูมิปญญาทองถิ่นและขาดความรูและความชํานาญในดานการผลิตสื่อ สวนปญหาในการนํา          
ภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูครูวิทยาศาสตรรอยละ 25 ขาดความรู
เร่ืองภูมิปญญาทองถิ่นที่นํามาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียน  

2.1.2 หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรรอยละ37.50 ประสบปญหา                    
ในการสนับสนุน คือ ครูขาดความรูและความเขาใจในเรื่องภูมิปญญาทองถิ่น และผูรูในทองถิ่น
ขาดความรูที่เกี่ยวกับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

2.1.3 ผูปกครองนักเรียนในชุมชนรอยละ 37.50 ประสบปญหาขาดความรูที่
เกี่ยวกับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร และผูปกครองนักเรียนในชุมชนรอยละ 25 ไมมีสวนรวมใน
การจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

  
2.2 การจัดการเรียนการรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น  

2.2.1 ครูวิทยาศาสตรรอยละ 24.99 ประสบปญหาการจัดการเรียนรูที่เนน
การใชภูมิปญญาทองถิ่น คือ กิจกรรมไมสอดคลองกับความสนใจ ความสามารถและความถนัด
ของผูเรียน  

2.2.2.หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรรอยละ37.50 ประสบปญหา
ในการสนับสนุน สงเสริม คือ ผูรูในทองถิ่นขาดความรูที่เกี่ยวของกับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
กิจกรรมภูมิปญญาทองถิ่นไมสอดคลองกับความสนใจของผูเรียน 

2.2.3 ผูปกครองนักเรียนในชุมชนรอยละ 37.50 ประสบปญหาในการมสีวนรวม
เปนวิทยากร คือ เวลาในการสอนไมเพียงพอ 

 
2.3 การวัดและประเมินผลการเรียนรู  

2.3.1 ครูวิทยาศาสตรรอยละ 22 ประสบปญหาขาดทักษะในการสราง     
แบบประเมินผลและแบบทดสอบตางๆ และขาดความรูความชํานาญในการวัดและประเมินผล
ตามสภาพจริง  
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2.3.2 หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรรอยละ 37.50 ประสบปญหา
ในการสนับสนุน สงเสริม คือ ครูวิทยาศาสตรขาดทักษะในการสรางแบบประเมินผลและ
แบบทดสอบตางๆ และขาดความรูความชํานาญในการวัดและประเมินผลตามสภาพจริง  

2.3.3 ผูปกครองนักเรียนในชุมชนรอยละ 25 ประสบปญหาขาดทักษะใน     
การประเมินผล 
 

3. แนวทางการแกปญหาการจัดการเรียนรูที่ เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น       
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 
 

3.1 การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู  
3.1.1 ครูวิทยาศาสตรที่ประสบปญหาในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่

เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นมีความคิดเห็นวาแกปญหาไดโดยจัดประชุม อบรม ใหความรู แก
บุคลากรที่เกี่ยวของกับการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น และศึกษา
หาความรูเพิ่มเติมจากเอกสาร จากหนวยงานในทองถิ่นดวยตนเอง 

3.1.2 หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรมีความคิดเห็นวาแกปญหาได
โดยจัดประชุม อบรม ใหความรูแกบุคลากรที่เกี่ยวของกับการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนน   
การใชภูมิปญญาทองถิ่น จัดหาแหลงเรียนรูที่สอดคลองกับความสนใจของผูเรียน และให            
ครูวิทยาศาสตรรวมกันคัดเลือกภูมิปญญาทองถิ่นที่นํามาใช 

3.1.3 ผูปกครองนักเรียนในชุมชนมีความคิดเห็นวาแกปญหาไดโดยจัด
ประชุม อบรม ใหความรูแกบุคลากรที่เกี่ยวของกับการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใช   
ภูมิปญญาทองถิ่น 

 
3.2 การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น  

3.2.1 ครูวิทยาศาสตรที่ประสบปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใช       
ภูมิปญญาทองถิ่น มีความเห็นวาแกปญหาโดยครูวิทยาศาสตรควรศึกษาหาความรูเพิ่มเติมจาก
เอกสารจากหนวยงานตางๆ ในทองถิ่นดวยตนเอง 

3.2.2 หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรมีความคิดเห็นวาแกปญหาไดโดย
จัดประชุม อบรม ใหความรูแกบุคลากรที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 

3.2.3 ผูปกครองนักเรียนในชุมชนมีความคิดเห็นวาแกปญหาไดโดยจัด
ประชุม อบรม ใหความรูแกบุคลากรที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น
และทําการสอนรวมกับสาระอื่น 
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3.3 การวัดและประเมินผลการเรียนรู  
3.3.1 ครูวิทยาศาสตรที่ประสบปญหาในการวัดและประเมินผลการจัด        

การเรียนรูที่ เนนการใช ภูมิปญญาทองถิ่น  มีความคิดเห็นวาแกปญหาได โดยวางแผน                
การประเมินผล ควบคูกับการวางแผนการจัดการเรียนรู 

3.3.2 หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรมีความคิดเห็นวาแกปญหาได
โดยจัดประชุม อบรม ใหความรูแกบุคลากรที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญา
ทองถิ่นและวางแผนการประเมินรวมกับผูรูในทองถิ่น 

3.3.3 ผูปกครองนักเรียนในชุมชนมีความคิดเห็นวาแกปญหาไดโดยจัด
ประชุม อบรม ใหความรูแกบุคลากรที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น
และวางแผนการประเมินรวมกับครูวิทยาศาสตร 

 
การอภิปรายผลการวิจัย 
 
 การอภิปรายผลการวิจัยในครั้งนี้จะอภิปรายเกี่ยวกับสภาพ ปญหาและแนวทางแกปญหา
การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3          
ในโรงเรียนนาํรอง สังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 8 ใน 3 ดาน คือ 1) สภาพการจัดการเรียนรู
ที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 2) ปญหาการจัดการเรียนรูที่เนน
การใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร และ 3) แนวทางแกปญหาการจัด         
การเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ดังนี้ 
 
 1. สภาพการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

1.1 ดานการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู พบวา ครูวิทยาศาสตรรอยละ 75.00  มีการ
จัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรยีนรูวิทยาศาสตร โดย          
ครูวิทยาศาสตรรอยละ 90.00 มีการสํารวจรวบรวมขอมูลศึกษาเอกสารจากหนวยงานในชุมชนและ
สัมภาษณผูรูในทองถิ่น และนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูที่เนนภูมิปญญาทองถิ่น
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรทั้ง 7 สาระ ทั้งนี้หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเปน
ผูสนับสนุนใหครูวิทยาศาสตรเขารับการอบรมการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู และผูปกครองนักเรียนใน
ชุมชนมีสวนรวมในการจัดทําแผนการจัด    การเรียนรู ซึ่งสามารถอภิปรายผล ไดดังนี้ 

 1.1.1 จากผลการวิจัย พบวาครูวิทยาศาสตรสวนใหญจัดทําแผนการจัดการเรียนรู    
ที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น เพราะครูวิทยาศาสตรใหความสําคัญกับการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษา
ที่เนนการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรู ซึ่งการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูเปนการ
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วางแผนการสอนและพัฒนาผู เ รียนใหมีคุณลักษณะตรงตามจุดมุ งหมายของหลักสูตร                
ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของใจทิพย เชื้อรัตนพงษ (2539: 40) ที่ไดชี้ใหเห็นถึงความสําคัญของ  
การวางแผนการสอนวาเปนสิ่งที่ครูควรปฏิบัติกอนการนําหลักสูตรสถานศึกษาไปใชในการจัดเรียน  
การสอนและครูตองทําความเขาใจในหลักสูตรใหชัดเจนเพื่อพัฒนาการผูเรียนใหตรงกับจุดมุงหมาย
ของหลักสูตรสถานศึกษานั้น ๆ  นอกจากนี้วิชัย วงษใหญ (2545: 55) ไดเสนอวาเมื่อครูเปนผูเขียนหลักสูตร
เองแลวยอมทําใหการศึกษาทําความเขาใจหลักสูตรเปนไปไดงายครูจึงสามารถวางแผนการ
จัดการเรียนรูใหมีประสิทธิภาพไดงายขึ้น  

1.1.2 จากผลการวิจัย พบวา ครูวิทยาศาสตรทําการสํารวจรวบรวมขอมูล         
ภูมิปญญาทองถิ่นเพื่อนํามาใชประโยชนในการจัดการเรียนรู แสดงใหเห็นวาขอมูลภูมิปญญา
ทองถิ่นเหลานี้เปนสิ่งที่มีความสําคัญที่ครูวิทยาศาสตรควรรวบรวมไวเปนฐานขอมูลเพื่อนํามาใช
ในการจัดการเรียนรูใหผูเรียนไดเรียนรูชีวิตจริงของตนเองและทองถิ่นในดานตางๆ ซึ่งจะสงผลให
ผูเรียนรูจักทองถิ่นของตนเองทําใหเกิดความรัก ความผูกพันกับทองถิ่น และทําใหครูวิทยาศาสตร
สามารถนําขอมูลภูมิปญญาทองถิ่นมาใชประโยชนในการจัดการเรียนรูประโยชนอยางเต็มที่
สอดคลองกับความตองการของทองถิ่นดังที่วิชัย ตันศิริ (2532) อังกูล สมคะเนย (2534) และ
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2534) ไดเสนอวิธีการนําภูมิปญญาชาวบาน
มาใชในการจัดการเรียนการสอนวาควรดําเนินการสํารวจ คนควา และศึกษาหาแหลงภูมิปญญา
ชาวบานในทองถิ่นนั้นๆ เพื่อจัดทําฐานขอมูลที่เกี่ยวของกับภูมิปญญาทองถิ่นใหเปนขอมูลพื้นฐาน
ของโรงเรียนเอง 

1.1.3 จากผลการวิจัย พบวา ครูวิทยาศาสตรนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชใน     
การจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรทั้ง 7 สาระ แสดงใหเห็นวาภูมิปญญาทองถิ่น
สอดคลองและสามารถอธิบายไดดวยหลักการทางวิทยาศาสตร ซึ่งการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใช
ในการจัดการเรียนรูนี้ มีวิธีการคือนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรยีนและ
นําผูเรียนไปเรียนรูในแหลงเรียนรูชุมชน ซึ่งวิธีการนี้จะทําใหผูเรียนไดมีปฏิสัมพันธโดยตรงกับ    
ภูมิปญญาทองถิ่นเหลานั้น สอดคลองกับรัตนะ บัวสนธิ์ (2533) สํานักงานคณะกรรมการการประถม  
ศึกษาแหงชาติ (2540) กรมวิชาการ (2540: 6-15) และนิคม ชมพูหลง (2542) ที่กลาวถึงแนวทางการนํา
ภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูวาโรงเรียนเปนผูนํากิจกรรมหรือเนื้อหาสาระที่เปน    
ภูมิปญญาชาวบานไปจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนใหผูเรียนไดเรียนรูโดยคัดเลือกเนื้อหาหรือ
กิจกรรมใหสอดคลองกับความตองการของทองถิ่น นอกจากนี้กรมสามัญศึกษา (2543) ไดกลาวถงึ
ส่ิงที่ครูควรดําเนินการในการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาจัดการเรียนการสอน คือ นําภูมิปญญา
ทองถิ่นมาจัดการเรียนการสอนหรือนํามาเพิ่มเติมในเนื้อหาวิชาที่สอน นํานักเรียนไปศึกษาและ
เรียนรูจากแหลงเรียนรูชุมชนและเชิญผูรูในทองถิ่นมาเปนวิทยากร 
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1.1.4 จากผลการวิจัย พบวา หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรสนับสนุน
ใหครูวิทยาศาสตรเขารับการอบรมการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูและแนวทางการจัดทําหลักสูตร
สถานศึกษาเพราะเห็นวาการเขารับการอบรมจะเปนวิธีการเตรียมความพรอมที่ดี ในขณะเดียวกัน
จะเปนการสรางความรู ความเขาใจใหแกครูวิทยาศาสตรไดเปนอยางดีซึ่งสอดคลองกับแนวทาง
และขั้นตอนการปฏิบัติในการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนการสอนของสํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2539) ที่ตองมีการเตรียมความพรอมของบุคลากรให
เกิดความรูความเขาใจทั้งผูบริหารและผูปฏิบัติเพื่อกําหนดแนวทางการจัดการเรียนรูและการ
ประยุกตใชภูมิปญญาทองถิ่นใหเกิดเปนประโยชน 

1.1.5 จากผลการวิจัย พบวา ผูปกครองนักเรียนในชุมชนมีสวนรวมในการจัดทํา
แผนการจัดการเรียนรู ซึ่งจะทําใหการจัดการเรียนการรูสอดคลองกับความตองการของชุมชนมากยิ่งขึ้น
เพราะผูปกครองนักเรียนในชุมชนเปนผูที่รูเร่ืองราวและเปนผูสืบทอดความรูภูมิปญญาทองถิ่น      
มาจากบรรพบรุุษ ดังนั้นผูปกครองนักเรียนในชุมชนจึงควรมีสวนรวมในการจัดทําแผนการจัดการ
เรียนรูซึ่งสอดคลองกับกรมวิชาการ (2539) ที่ไดเสนอวิธีการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการ
จัดการเรียนการสอนวาควรมีการวางแผนรวมกันระหวางครูผูสอนและผูรูในทองถิ่น และสํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2539) ที่เสนอวาควรจัดทําแผนการสอนโดยความ
รวมมือระหวางครูกับผูรูในทองถิ่น  

 
1.2 ดานการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น พบวา ครูวิทยาศาสตรไดนํา    

ภูมิปญญาทองถิ่นมาจัดการเรียนรูในหองเรียนทั้ง 7 สาระ โดยใชกระบวนการสืบสอบหาความรู 
หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรสนับสนุนการจัดการเรียนรูในเรื่องงบประมาณในการสราง
และพัฒนาสื่อการเรียนรู การจัดหาสื่อวัสดุอุปกรณตามความตองการของครูวิทยาศาสตร และ
ผูปกครองนักเรียนในชุมชนมีสวนรวมโดยการเปนวิทยากร ซึ่งสามารถอภิปรายผล ไดดังนี้ 

1.2.1 จากผลการวิจัย พบวาครูวิทยาศาสตรนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในจัด    
การเรียนรูในหองเรียนทั้ง 7 สาระ จะเห็นไดวาในการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรครู
วิทยาศาสตรมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับภูมิปญญาทองถิ่นและสามารถอธิบายไดดวยหลักการ
ทางวิทยาศาสตรซึ่งสอดคลองกับวีระพงศ แสง-ชูโต (2544) ที่ทําการศึกษาถึงหลักการ วิธีการตางๆ ที่
จะนําภูมิปญญาทองถิ่นมาทําใหสอดคลองกับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ตามมาตรฐานการ
เรียนรูที่ผูเรียนควรไดเรียนรูโดยผลการศึกษาวิเคราะหขอมูลพบวา หลักการทางวิทยาศาสตรทีม่อียู
ในภูมิปญญาทองถิ่นและเทคโนโลยีพื้นบานในภาคเหนือตอนบนสามารถสอดแทรกในเนื้อหา
รายวิชาวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษาตอนตน ตามหลักสูตรของสถาบันสงเสริมการสอน
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วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี พ.ศ. 2521 (ปรับปรุง พ.ศ. 2533) ไดโดยมีความสอดคลองใน 
ภาพรวมอยูในระดับมาก 

1.2.2  จากผลการวิจัย พบวาครูวิทยาศาสตรใชกระบวนการสืบสอบหาความรูใน
การจัดการเรียนรูที่ เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นซึ่งสอดคลองกับแนวทางการจัดการศึกษา
วิทยาศาสตร ของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2531) ที่ไดระบุ
ความสําคัญของการเรียนการสอนแบบสืบสอบหาความรูไววาเปนการเรียนการสอนที่มุงพัฒนาให
ผูเรียนเกิดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร เจตคติทางวิทยาศาสตร ซึ่งเปนเครื่องมือที่สําคัญที่
จะนําไปสูการเปนคนมีใจใฝรูอยูเสมอและมีใจรักในวิทยาศาสตร สามารถคนหาขอมูล วิเคราะห
ขอมูล และสังเคราะหขอมูล เพื่อนําไปใชในการพัฒนาคุณภาพชีวิตได  

1.2.3 จากผลการวิจัย พบวาหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรสนับสนุน
การจัดการเรียนรูในเร่ืองงบประมาณในการสรางและพัฒนาสื่อการเรียนรู การจัดหาสื่อวัสดุอุปกรณ
ตามความตองการของครูวิทยาศาสตรเพราะการที่มีสื่อวัสดุอุปกรณพรอมจะทําครูวิทยาศาสตร
จัดการเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพมากขึ้นและผูเรียนไดลงมือปฏิบัติจริง ซึ่งสอดคลองกับ      
กรมวิชาการ (2542) ศึกษาวิจัยเรื่องภูมิปญญาทองถิ่นกับการพัฒนาหลักสูตรและการจัดการเรียน
การสอนที่พบวาผูบริหารทุกคนใหการสนับสนุนดานงบประมาณ ส่ือ และวัสดุอุปกรณตามความ
ตองการของครูผูสอนในการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาจัดการเรียนการสอน  

1.2.4 จากการวิจัย พบวา ผูปกครองนักเรียนในชุมชนมีสวนรวมในการจัดการเรียนรู
ที่เนนภูมิปญญาทองถิ่นโดยการเปนวิทยากรรอยละ 33.33 จะเห็นไดวายังมีการนํามาใชในกลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรจํานวนนอย เนื่องจากภูมิปญญาทองถิ่นไมสอดคลองกับสาระการ
เรียนรูวิทยาศาสตรและผูปกครองนักเรียนในชุมชนไมสามารถถายทอดภูมิปญญาทองถิ่นโดยนํา
ความรูทางวิทยาศาสตรมาอธิบายได ซึ่งสอดคลองกับสุปยา ทาปทา (2544) ที่พบวาโรงเรียนสวน
ใหญนําภูมิปญญาทองถ่ินมาจัดการเรียนรูดานศิลปวัฒนธรรม ดานคติความคิดความเชื่อมาก
ที่สุด สวนภูมิปญญาดานอื่นๆ ยังนํามาใชนอยและพบวารายวิชาวิทยาศาสตรนําภูมิปญญา
ทองถิ่นดานเทคโนโลยีชาวบานมาสอนโดยครูกลุมที่เปนตัวอยางไมไดเชิญผูรูในทองถิ่นมารวมทํา
การสอนและสอดคลองกับกรมวิชาการ (2539) ที่พบวาครูวิทยาศาสตรรอยละ 24.57 นําเรื่องการ
ประกอบอาชีพในทองถิ่นเรื่องการทําปุยหมักมาสอดแทรกในการสอนวิทยาศาสตรโดยนํามาสอน
เพียงรอยละ 4.00 และครูผูสอนรอยละ 29.52 นําเรื่องแนวคิดหลักปฏิบัติและเทคโนโลยีสมัยใหม        
ที่ชาวบานนํามาใชในชุมชนคือเร่ืองเทคนิคการหลอโลหะมาสอดแทรกในการสอนวิทยาศาสตร  
รอยละ 12.38 
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1.3 ดานการวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น พบวา
สวนใหญครูวิทยาศาสตรเนนการประเมินผลเพื่อพัฒนาตนเองของนักเรียนและประเมินกระบวน   
การคิด ความสามารถในการทํางาน รองลงมา คือ เนนคุณภาพของผลงานที่ไดจากการบูรณาการ
ความรูและทักษะและเนนพฤติกรรมการแสดงออกของนักเรียนเปนสําคัญ ซึ่งสอดคลองกับสถาบัน
สงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2546) ที่เนนการวัดและประเมินผลตามสภาพจริง       
ที่สะทอนความสามารถที่แทจริงของผูเรียนได 

 
2. ปญหาการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

2.1 ดานการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู พบวา ครูวิทยาศาสตรและหัวหนากลุมสาระ
การเรียนรูวิทยาศาสตรเห็นวาครูวิทยาศาสตรขาดความรูความเขาใจเรื่องภูมิปญญาทองถิ่นและ
ผูปกครองนักเรียนในชุมชนที่ เปนวิทยากรขาดความรูความเขาใจเกี่ยวกับสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ซึ่งสามารถอภิปรายผลได ดังนี้ 

2.1.1 จากผลการวิจัย พบวาครูวิทยาศาสตรขาดความรูความเขาใจเรื่องภูมิปญญา
ทองถิ่นทําใหการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในจัดการเรียนรูไมมากนักการเพราะการจัดการเรียนรู 
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรมีเนื้อหามากและครูวิทยาศาสตรมีภารกิจมากทําใหไมมีเวลาศึกษา
หาความรูเพิ่มเติม ซึ่งสอดคลองกับนิตยา บุตรศรี (2542) และสุปยา ทาปทา (2544) ที่พบวา          
ครูวิทยาศาสตรขาดความรูความเขาใจในเรื่องของภูมิปญญาทองถิ่นในการจัดการเรียนรู 

2.1.2 จากผลการวิจัย พบวา ผูปกครองนักเรียนในชุมชนที่เปนวิทยากรขาดความรู
ความเขาใจเกี่ยวกับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ซึ่งสอดคลองกับกรมวิชาการ (2542) ซึ่งผลการวิจัย
พบวาปญหาและอุปสรรคในการนําผูรูมารวมจัดการเรียนการสอน คือ ผูรูบางคนไมมีความมั่นใจใน
ความรูของตนและนิตยา บุตรศรี (2542) พบวาผูรูในทองถิ่นไมมีทักษะในดานวิธีการสอนจึงเปน
อุปสรรคในการถายทอดความรู 

 
3. แนวทางการแกปญหาการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระ          

การเรียนรูวิทยาศาสตร จากการวิจัยพบวา ครูวิทยาศาสตร หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
และผูปกครองนักเรยีนในชุมชนเห็นวาควรจัดการประชุม อบรม ใหความรูแกบุคลากร ที่เกี่ยวของกับ
การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรในทุกดานเพราะ
การที่มีความรูความเขาใจในเรื่องที่จะนํามาใชในการจัดการเรียนรูจะทําใหการจัดการเรียนรูมี
ประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น ซึ่งสอดคลองกับกรมวิชาการ (2539) ที่เห็นวาผูเกี่ยวของควรศึกษาหาความรู
จากปราชญชาวบาน จากโรงเรียนที่อยูใกลเคียงและแหลงเรียนรูชุมชน 
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ขอเสนอแนะ 
 
 1. ขอเสนอแนะจากผลการวิจัย 

1.1  ครูวิทยาศาสตรและหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรควรใหความสําคัญ
กับองคความรูที่มีอยูในทองถิ่นและคนหาแหลงเรียนรูชุมชนและผู รูในทองถิ่นเพื่อนํามาใชใน           
การจัดการเรียนรูโดยเริ่มต้ังแตขั้นตอนการจัดทําแผนการเรียนรูจนถึงการวัดและประเมินผล 

1.2  ครูวิทยาศาสตรควรเรียนรูจากผูรูในทองถิ่นและชวยผูรูในทองถิ่นถายทอด
ใหกับผูเรียนโดยตรงซึ่งจะทําใหการจัดการเรียนรูมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

1.3  ควรจัดประชุม อบรม สัมมนาเกี่ยวกับภูมิปญญาทองถิ่นเพื่อใหครูผูสอนไดเหน็
ความสําคัญของภูมิปญญาทองถิ่น และเห็นแนวทางการนําภูมิปญญาทองถิ่นไปใชในการจัด        
การเรียนรูไดอยางมปีระสิทธิภาพมากขึ้น 

1.4 จัดทําเอกสารและรวบรวมภูมิปญญาทองถิ่น เพื่อใหสะดวกตอการศึกษา
คนควาและสืบคนขอมูล 
   
 2. ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 
 2.1  ควรศึกษาสภาพปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนน
การใชภูมิปญญาทองถิ่น กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ในชวงชั้นที่ 2 และ 4 ในเขตการศึกษา 8 
 2.2  ควรศึกษาสภาพปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนน
การใชภูมิปญญาทองถิ่น กลุมสาระการเรียนรูอ่ืนๆ ในเขตการศึกษา 8 
 2.3  การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงสํารวจ ซึ่งเครื่องมือการวิจัยเปนแบบสอบถาม 
และพบวารายละเอียดในบางเรื่อง นาจะไดคําตอบที่มีความชัดเจนกวาการวิจัยครั้งนี้ และ               
ในการศึกษาครั้งตอไปควรจะเก็บขอมูลเพิ่มเติม โดยศึกษาแผนการจัดการเรียนรูของตัวอยาง
ประชากรเพื่อใหไดขอมูลครบทุกดาน อันจะเปนประโยชนมากยิ่งขึ้น 
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รายชื่อผูทรงคุณวุฒิในการพิจารณาความตรงเชิงเนือ้หาของแบบสอบถาม 
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2.  อาจารยนันทิยา  บุญเคลือบ ผูเชี่ยวชาญพิเศษ สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
 

3.  ดร.ปรีชาญ เดชศรี   
  

ผูชวยผูอํานวยการและรักษาการหัวหนาสาขาประเมินมาตรฐาน 
สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
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5.  นายถวัลย  มาศจรัส หัวหนากลุมงานวัฒนธรรมกับการเรียนรู  สํานักงานคณะกรรมการ       
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ภาคผนวก ข 
 

เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 
 

1.  แบบสอบถามครูวิทยาศาสตร เร่ือง สภาพ ปญหา และแนวทางแกปญหาการจัดการเรียนรู      
ที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่3 ในโรงเรียนนํารอง 
สังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 8 

 
2.  แบบสัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรและผูปกครองในชุมชน เร่ือง สภาพ 

ปญหา และแนวทางแกปญหาการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการ
เรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 8 

   
 
 
 
 
 

 



 
 
 
 
 

 
 
 
 

เรื่อง 
สภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจดัการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น  

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3  
ในโรงเรียนนาํรอง สังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศกึษา 8 

 
สําหรับครูวิทยาศาสตร 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แบบสอบถามเพื่อการวิจัย 
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แบบสอบถามเพื่อการวิจัย 
เรื่อง สภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภมูิปญญาทองถิ่น                   

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรยีนนํารอง สังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 8 
----------------------------------------------------------------------------------- 

คําชี้แจง แบบสอบถามฉบับนี้จัดทําขึ้นเพื่อศึกษา สภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่
เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สังกัด    
กรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 8 ผูตอบแบบสอบถามนี้ คือ ครูวิทยาศาสตร แบบสอบถามฉบับนี้แบง
ออกเปน 3 ตอน คือ 

ตอนที่ 1 สอบถามเกี่ยวกับขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม 
ตอนที่ 2 สอบถามเกี่ยวกับสภาพการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 ในดานตาง ๆ ดังนี้ 1)การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 2)การจัด  
การเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 3)การวัดและประเมินผลการเรียนรู 

ตอนที่ 3 สอบถามเกี่ยวกับปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใช  
ภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 

   
คํานิยามศัพท 
 การจัดการเรียนรู หมายถึงการดําเนินกิจกรรมตาง ๆ ในการนําหลักสูตรของสถานศึกษาไปสู การปฏิบัติ 
เพื่อพัฒนาใหผูเรียนเปนไปตามจุดมุงหมายของหลักสูตร ประกอบดวยกิจกรรมสําคัญตาง ๆ ใน 3 ดาน คือ          
1) การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 2) การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น และ 3) การวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู 

 ภูมิปญญาทองถิ่น หมายถึง ความรูที่บรรพบุรุษในทองถิ่นไดศึกษาคนควา เกิดการเรียนรู และสั่งสมมา
เปนเวลานาน มีการถายทอดจากรุนหนึ่งสูอีกรุนหนึ่งและพัฒนาอยางเหมาะสมสอดคลองกับสังคมในแตละยุค  
แตละสมัยที่เปล่ียนไป เพื่อใชแกปญหา การจัดการ ปรับตัวในการดํารงชีวิตและการอยูรวมกันของสังคมใน
ทองถิ่นนั้น  

การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น หมายถึง การจัดประสบการณตาง ๆ ใหผูเรียนได
เรียนรู โดยนําภูมิปญญาทองถิ่นมาผสมผสานกับเนื้อหา หรือนําภูมิปญญาทองถิ่นตางๆ ที่มีอยูในทองถิ่น
เหลานั้นมาใชเปนแหลงเรียนรู เพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามจุดมุงหมายของหลักสูตรและจุดประสงคใน
รายวิชากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ซึ่งปรากฏอยูในการดําเนินกิจกรรมตางๆ ทั้ง 3 ดาน คือ 1) การจัดทํา
แผนการจัดการเรียนรู 2) การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น และ3) การวัดและประเมินผลการเรียนรู  

 
ในฐานะที่ทานเปนครูในโรงเรียนนํารอง สังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 8 ซึ่งเปนผูที่มี สวนรวม

ในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ขอความกรุณาทานตอบ
คําถามทุกขอ คําตอบของทานจะเปนประโยชนตอการวิจัยเปนอยางยิ่ง ผูวิจัยจะใชคําตอบของทานใน               
การประมวลผลเพื่อการวิจัยครั้งนี้เทานั้น ขอขอบพระคุณทานเปนอยางสูงที่กรุณาสละเวลาอันมีคาในการตอบ
แบบสอบถามมา ณ โอกาสนี้  
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ตอนที ่1  ขอมลูทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม 
คําชี้แจง  โปรดเขียนเครื่องหมาย  ลงใน  หนาขอความที่ตรงกับสภาพความเปนจริงเกี่ยวกับตัวทาน 
 

1. เพศ    ชาย    หญิง 
2. อาย ุ    20-29 ป   30-39 ป   40-49 ป   50 ปขึ้นไป 
3. วุฒิการศึกษาสงูสุด  

 ปริญญาตรี      ปริญญาโท    วุฒิการศึกษาอืน่ๆ โปรดระบ…ุ….………. 
4. ประสบการณการทํางานตําแหนงครูในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

        1-5 ป   6-10 ป   11-15 ป   16-20 ป  
5. ในปการศึกษา 2545 ทานสอนระดับใด (ตอบไดมากกวา 1 ขอ) 

 มัธยมศึกษาปที่ 1   มัธยมศึกษาปที ่2   มัธยมศึกษาปที ่3 
 มัธยมศึกษาปที่ 4   มัธยมศึกษาปที ่5   มัธยมศึกษาปที ่6 

 

ตอนที่ 2  สอบถามเกี่ยวกับสภาพการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 ใน 3 ดาน คือ 1)การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 2)การจัดการเรียนรูที่เนน
การใชภูมิปญญาทองถิ่น 3)การวัดและประเมินผลการเรียนรู 

คําชี้แจง โปรดเขียนเครื่องหมาย ลงใน หนาขอความที่ตรงกับสภาพความเปนจริงเกี่ยวกับตัวทาน ในแตละขอ
ทานสามารถตอบไดมากกวา 1 รายการ และถามีการปฏิบัตินอกเหนือจากนี้โปรดเติมขอความลงในชองวาง 
 

1)ดานการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 
1.  ทานจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่มีการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรหรือไม 

 ทํา   ไมทํา 
2.  ทานไดรับการอบรมเพือ่เตรียมความพรอมกอนการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภมูิปญญาทองถิน่ในหัวขอ

ใดบาง 
 การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 
 การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 แนวทางการจัดทําหลักสูตรสถานศกึษา 
 การจัดทําขอมลูสารสนเทศของสถานศึกษา 
 การสรางและการเลือกใชส่ือการเรียนรูและแหลงการเรียนรู 
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ………………………………………… 

3.  ทานมีวิธีการสํารวจรวบรวมภูมปิญญาทองถิ่น กอนที่นํามาใชในการจดัทําแผนการจัดการเรียนรูอยางไร 
 สัมภาษณผูรู ในทองถิ่น 
 ขอความรวมมือจากผูปกครองนักเรียน 
 แลกเปลี่ยนความรู ขอมูลตางๆ จากเครือขายครู 
 ศึกษาเอกสารจากหนวยงานตางๆ ในชุมชน 
 อื่น ๆ โปรดระบุ ………………………………………………………………. 
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4. ทานวางแผนการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภมูิปญญาทองถิน่กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรอยางไร 
 วางแผนรวมกันระหวางครูทุกกลุมสาระ 
 วางแผนรวมกันระหวางครูและผูรูในทองถิ่น 
 วางแผนรวมกันกับครูในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
 อื่นๆ โปรดระบ ุ………………………………………………… 

5. ทานนําภูมิปญญาทองถิ่นประเภทใดมาใชในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

 กิจกรรม และประเพณีตาง ๆ เชน การละเลนพื้นเมือง  
 ผูรูในทองถิ่น เชนผูชํานาญในการทอผา การทําผาพื้นเมือง หมอฮอม  
 สถานที่จริงในทองถิ่น เชน  วัดสําคัญในทองถิ่น บานกาแล เขื่อน หลุก 
 วัสดุอุปกรณและสิ่งมีชีวิต เชน เครื่องจักสาน อีดีด บั่นบื้อ สมุนไพรตาง ๆ 
 อื่น ๆ โปรดระบุ …………………………………………………. 

6. ทานใชภูมิปญญาทองถิ่นที่มีลักษณะอยางไรในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

 มีลักษณะเฉพาะทองถิ่น 
 เปนแหลงเรยีนรูใกลโรงเรียน 
 มีความรูและเทคนิคที่นาสนใจ 
 เปนภูมิปญญาที่สามารถนํามาใชประโยชนและแกปญหาในการดํารงชีวิต 
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ………………………………………………… 

7. ทานนําภูมิปญญาทองถิ่น มาใชในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรสาระใด อยางไร 
  
 สาระที่ 

 
สาระ 

นําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชใน     
การจัดการเรียนรูในหองเรียน 

นํานักเรียนไปเรียนรูใน
แหลงเรียนรูชุมชน 

1.  ส่ิงมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต   
2.  ชีวิตกับส่ิงแวดลอม   
3.  สารและสมบัติของสาร   
4.  แรงและการเคลื่อนที่   
5.  พลังงาน   
6.  กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก   
7.  ดาราศาสตรและอวกาศ   

8. ทานคิดวาการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู เกิดผลดีตอนักเรียนอยางไร 
 มีการเรียนรูที่นําไปใชไดจริง และสงเสริมการประกอบอาชีพในอนาคต 
 ทําใหเกิดความรัก ความภมูิใจในทองถิ่น เห็นคุณคาและชวยพัฒนาทองถิ่น  
 ไดกระบวนการเรียนรูและเสาะแสวงหาความรูดวยตนเองจากชีวิตจริงใกลตัวในทองถิ่น 
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ………………………………………… 
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9. ทานคิดวาการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู จะชวยทานไดอยางไร 
 ชวยใหการจัดการเรียนรูปรับเปล่ียนไดตามการเปลี่ยนแปลงของสังคม  
 ชวยใหการจัดการเรียนรูมีความสัมพันธและสอดคลองกับสภาพในทองถิ่น 
 ชวยแกปญหาในเรื่องความรู ประสบการณและสื่อการเรียนรูที่ไมมีความถนัด 
 ชวยใหมีความรู และสามารถนํามาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียนไดดีขึ้น 
 อื่น ๆ โปรดระบ…ุ………………………………………………. 

 

2)ดานการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น  
 

10. ทานจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเพื่อ
วัตถุประสงคใด 

 ใหไดรับความรูที่สอดคลองกับเนื้อหาวิชา  
 ใหนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมของชมุชนและประเพณีทองถิ่น 
 ใหไดประสบการณตรงโดยฝกงานจากแหลงวิทยาการในทองถิ่น 
 ใหไดรับความรู เกี่ยวกับภูมิปญญาทองถิ่นโดยตรงจากผูรูในทองถิ่น 
 ใหผูเรียนมีทักษะการทํางานเปนหมูคณะ 
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ………………………………………… 

11. ทานจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรโดยวิธีใด 
 นํานักเรียนไปเรียนรูจากแหลงเรียนรูในชุมชน 
 นําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียน 
 เชิญผูรูในทองถิ่นรวมสอน 
 ใหนักเรียนสํารวจภูมปิญญาทองถิ่น แลวนํามาวิเคราะห คนควาเพิ่มเติมรวมกับทาน 
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ………………………………………………… 

12. ทานจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โดยใหผูเรียนเรียนรู
ผานกระบวนการเรียนรูใด  

 กระบวนการแกปญหา 
 กระบวนการคิดและปฏิบัต ิ
 กระบวนการสืบสอบ 
 กระบวนการเรียนรูแบบรวมมอืรวมใจ 
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ………………………………………………… 

13. ทานมีแนวทางการใชส่ือการเรียนรู ในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรอยางไร  

 ใชส่ือใหสอดคลองกับสาระการเรียนรู 
 ใชส่ือที่เปนของจริงและมีอยูตามธรรมชาต ิ
 ใชส่ือที่เปนวัสดุที่หางายในทองถิ่นและราคาไมแพง 
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ………………………………………… 
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     14. ทานกําหนดใหนักเรียนปฏิบัติงานในลักษณะใด 
 ใหนักเรียนทําโครงงาน 
 ใหนักเรียนสรางชิ้นงาน 
 ใหนักเรียนนําเสนอผลงานหรือผลการสํารวจ 
 ใหนักเรียนนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการแกปญหาจากสถานการณจําลองที่สัมพันธกับชีวิตจริง 
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ………………………………………………… 

 15. ทานใชภมูปิญญาทองถิ่นใดในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภมูิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  
สาระที่ สาระการเรียนรู ภูมิปญญาทองถิ่น 

1. ส่ิงมีชีวิตกับกระบวนการ
ดํารงชีวิต 

 การเลี้ยงไหม 
 เทคนิคการปลูกขาว ฝาย พืชสมุนไพร 
 การตัดไมมาทาํเครื่องจักสาน งานแกะสลัก 
 การทําถั่วเนาแผน ผักกาดจอ ขาวแตน แหนม แคบหม ู
 อื่นๆ โปรดระบุ ………………………………………… 

2. ชีวิตกับส่ิงแวดลอม  พืชสมุนไพร 
 การปลูกขาว  
 การตัดไมจากปามาสรางบาน 
 การใชวัสดุธรรมชาติโดยตรงและการนํามาแปรรูป 
 การปลูกและตัดไมมาทําเครื่องจักสาน งานแกะสลัก 
 อื่นๆ โปรดระบุ ……………………………..…… 

3. สารและสมบัติของสาร  สารทําความสะอาด เชนน้ําขี้เถาใชคูกบักาบมะพราว 
 ยาตมสมุนไพร 
 สารปรุงแตงอาหาร เชนน้ําใบเตย น้ําดอกโสน 
 สียอมผาจากธรรมชาติเชน ตนคราม  เปลือกฝาง รากขนุน  
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ……………………………..…………… 

4. แรงและการเคลื่อนที่  มองตําขาว 
 เครื่องปนฝาย กี่ทอผา 
 ของเลน อีดีด บั่นบื้อ อโีพละ 
 การใชววัลากเกวียน การเคลื่อนที่ของเกวียน 
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ………………………………..……………         

5. พลังงาน  วิธีการใชความรอนในการยอมสีผา 
 วิธีการใชความรอนในการทําเครื่องปนดินเผา 
 การเปล่ียนแปลงพลังงานแสงเปนพลังงานไฟฟา  
 การหมักมูลสัตวเพื่อนํามาใชเปนพลังงานความรอน 
 อื่น ๆ โปรดระบุ……………………………………………… 
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ทานใชภูมปิญญาทองถิ่นใดในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมปิญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร (ตอ) 
สาระที่ สาระการเรียนรู ภูมิปญญาทองถิ่น 

6. กระบวนการเปลี่ยนแปลง
ของโลก 

 หินที่ใชกอสรางบาน 
 ดินที่ใชทําเซรามิกส 
 หิน แรที่นํามาใชทําสียอมผา 
 ลักษณะของบานทางภาคเหนือ 
 ลักษณะของดินภาคเหนือท่ีผลตอชนิดของพืช 
 อื่น ๆ โปรดระบุ……………………………………………… 

7. ดาราศาสตรและอวกาศ  การกําหนดปฏิทินโบราณ 
 การใชตําแหนงดาวกับการเดินทาง 
 การใชตําแหนงดาวกับทิศทางการตั้งบาน 
 ระยะเวลาในการเห็นกลุมดาวกับเทศกาลตางๆ 
 อื่น ๆ โปรดระบุ…………………………………………….. 

 
3)ดานการวัดและประเมินผล 
 

16. ทานดําเนินการวัดและประเมินผลในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร เพื่อวัตถุประสงคใด 

 ประเมินผลกอนการเรียน 
 ประเมินผลเพื่อปรับปรุงผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 ประเมินผลเพื่อวินิจฉัยขอบกพรอง 
 ประเมินผลเพื่อตัดสินผลการเรียน 
 อื่น ๆ โปรดระบุ ………………………………………….. 

17. ลักษณะสําคัญในการวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภมูิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
 เนนการประเมินเพื่อพัฒนาตนเองของนักเรียน    
 เนนพฤติกรรมการแสดงออกของนักเรียนเปนสําคัญ 
 เนนคุณภาพของผลงานที่ไดจากการบูรณาการความรูและทักษะ 
 เนนการประเมินโดยเก็บขอมลูอยางตอเนื่องทั้งที่บาน โรงเรียนและชุมชน 
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ……………………………………… 

18. เครื่องมือที่ใชในการวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  
 ใชแบบสอบแบบตาง ๆ ทั้งเขียนตอบและเลือกตอบ 
 ใชการสังเกตพฤติกรรมการแสดงออกเปนรายบุคคลหรือเปนกลุม 
 ใชชิ้นงาน ผลงาน รายงาน 
 ใชการบันทึกผลการเรียนรูของผูเรียน  
 อื่น ๆ โปรดระบุ …………………………………… 
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ตอนที่ 3  ขอมูลเกี่ยวกับปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น        
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 ในดาน 1)การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 2)การจัด      
การเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น 3)การวัดและประเมินผลการเรียนรู 

คําชี้แจง โปรดเขียนเครื่องหมาย  ลงใน  หนาขอความที่ตรงกับสภาพความเปนจริงเกี่ยวกับตัวทานในแตละขอ 
ทานสามารถตอบไดมากกวา 1 รายการ และถามีการปฏิบัตินอกเหนือจากนี้โปรดเติมขอความลงในชองวาง 

19. ทานมีปญหาในการเตรียมความพรอมกอนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น หรือไม 
 ไมมปีญหา   มีปญหา 

ทานประสบปญหาอยางไร ทานมีแนวทางในการแกไขปญหาอยางไร 
 มีความรูและความเขาใจในเรื่องภูมิปญญา
ทองถิ่นไมเพียงพอ 
 ขาดทักษะในการเลือกใชภูมปิญญาทองถิ่น 
 ขาดความรูและความชํานาญในดานการผลิตส่ือ 
 ผูรูในทองถิ่นขาดทักษะในการถายทอด 
 แหลงภูมิปญญาไมสอดคลองกับสาระการเรียนรู 
 แหลงเรียนรูมีนอยทําใหไมสามารถจัดการเรียนรู
ใหสอดคลองกับทองถิ่นได 
 ไมไดรับการสนับสนุนใหจัดกิจกรรมภายนอก
โรงเรียน 
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ………………………………… 

 ศึกษาและรวบรวมขอมูล สภาพ ปญหาและความ
ตองการของทองถิ่น 
 สํารวจและรวบรวมขอมูลภูมิปญญาทองถิ่นและให
กลุมครูรวมกันคัดเลือก 
 จัดประชุม อบรม ใหความรูแกบุคลากรที่เกี่ยวของกับ
การจัดทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนใชภูมิปญญา
ทองถิ่น 
 สงเสริมใหโรงเรียน กลุมโรงเรียนรวมมือและ
แลกเปลี่ยนความรูในการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใช
ในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูรวมกัน 
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ…………………………………… 

20. ทานมีปญหาในการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจดัทําแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมปิญญา
ทองถิ่นกลุมสาระวิทยาศาสตร หรือไม  

 ไมมปีญหา   มีปญหา 
ทานประสบปญหาอยางไร ทานมีแนวทางในการแกไขปญหาอยางไร 
 ขาดความรูและความเขาใจในเรือ่งภูมปิญญาทองถิ่น 
 ขาดความรูเฉพาะเรื่องที่จะนําภูมิปญญาทองถิ่น
มาใชในการจัดการเรียนรูในหองเรียน 
 แหลงภูมิปญญาไมสอดคลองกับสาระการเรียนรู 
 ผูรูในทองถิ่นมีภารกิจมากมีเวลาไมตรงกับเวลา
เรียนของนักเรียน 
 ไมไดรับการสนับสนุนใหนํานักเรียนไปเรียนรูใน
แหลงเรียนรูชุมชน 
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ………………………………… 

………………………………………………… 

 ศึกษาหาความรูเพิ่มเติมจากหนวยงานตางๆ ในทองถิ่น
ดวยตนเอง  
 ทําการสํารวจชมุชนรวมกบันักเรียนและผูปกครอง 
 สัมภาษณผูรูในทองถิ่น 
 ทําการวางแผนรวมกับผูรูในทองถิ่น 
 ขอใหผูบริหารใหการสนับสนุนในการนํานักเรียนไปเรียนรู
ในแหลงเรียนรูชุมชน  
 จัดรวมกลุมโรงเรียนที่มีสภาพชุมชนทองถิ่น วัฒนธรรม
ประเพณีที่ใกลเคียงกัน 
 จัดศูนยการเรียนรู รวบรวม และใชภมูิปญญาทองถิ่นรวมกัน 
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ…………………………………………… 
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21. ทานมีปญหาในการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจดัการเรียนรูที่เนนการใชภูมปิญญาทองถิ่นกลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรหรือไม  

 ไมมปีญหา   มีปญหา  
ทานประสบปญหาอยางไร ทานมีแนวทางในการแกไขปญหาอยางไร 
 กิจกรรมไมสอดคลองกับความสนใจ 
ความสามารถและความถนัดของผูเรียน 
 แหลงภูมิปญญาทองถิ่น แหลงวิทยาการอยูไกล 
 ขาดความรวมมือของผูรูในทองถิ่นที่เชิญมา        
ถายทอดความรูเกี่ยวกับภูมิปญญาทองถิ่น 
 ครูไมมั่นใจในความรูเฉพาะเรื่องของทองถิ่นที่
นํามาสอดแทรกในเนื้อหาวิชา 
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ………………………………… 
………………………………………………… 

 เขารวมประชมุ อบรม เพื่อเพิ่มความรูใหกับตนเอง 
 จัดศูนยการเรียนรู รวบรวม และใชภมูิปญญาทองถิ่น
รวมกัน 
 สงเสริมใหกลุมโรงเรียนรวมมือกันพัฒนาสื่อการเรียนรู 
 ประสานขอความรวมมือและมีการวางแผนรวมกับผูรูใน
ทองถิ่นใหมากขึ้น 
 หาความรูเพิ่มเติมจากเอกสาร สอบถามจากหนวยงาน
ตางๆ ในทองถิน่ดวยตนเอง 
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ………………………………… 
………………………………………………………… 

22. ทานมีปญหาในการวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรหรือไม  

 ไมมปีญหา   มีปญหา  
ทานประสบปญหาอยางไร ทานมีแนวทางในการแกไขปญหาอยางไร 
 ขาดความรูในเรื่องของการวัดและประเมินผล 
 ขาดความรูและความชํานาญในวิธีการ
ประเมินผลตามสภาพจริง 
 ขาดทักษะในการสรางแบบประเมินผลและ
แบบทดสอบตาง ๆ 
 ผูรูในทองถิ่นขาดทักษะการประเมินผล 
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ………………………………… 

…………………………………………………… 

 เขารวมการอบรมเรื่องการวัดและประเมินผล  
 มีการวางแผนการประเมินผล ควบคูกับการวางแผนการ
จัดการเรียนรู 
 สงเสริมใหโรงเรียน กลุมโรงเรียนรวมมือและแลกเปลี่ยน
ความรูในดานการวัดและประเมินผลตามสภาพจริง   
 ประสานความรวมมอืและมีการวางแผนรวมกับผูรูใน
ทองถิ่น 
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ…………………………………………… 
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23. ทานไมไดนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระ             
การเรียนรูวิทยาศาสตรเพราะปญหาใด และทานมีแนวทางในการแกปญหาอยางไร 

ทานประสบปญหาใด ทานมีแนวทางในการแกไขปญหาอยางไร 
 แหลงเรียนรูชุมชนอยูไกล 
 แหลงเรียนรูชุมชนไมสอดคลองกับสาระการเรียนรู 
 ขาดความรูและความเขาใจในเรือ่งภูมปิญญาทองถิ่น 
 ทานไมไดรับความรวมมือจากผูรูหรือแหลงเรียนรู
ขุมชน 
 ผูรูในทองถิ่นมีภารกิจมากไมมีเวลาเพียงพอ           
ที่จะมารวมจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 
 ทานไดรับมอบหมายภารกิจมากจึงไมมีเวลา      
เพียงพอในการใชภมูิปญญาทองถิ่น 
  อื่น ๆ โปรดระบุ ………………………………… 
………...………………………………………… 

 จัดศูนยการเรียนรู รวบรวม และใชภมูิปญญาทองถิ่น
รวมกัน 
 ศึกษาขอมูลจากเครือขายการเรียนรูเพื่อเชื่อมโยง และ
แลกเปลี่ยนการเรียนรูระหวางสถานศึกษา ทองถิ่น 
ชุมชน และสังคมอื่น 
 ประสานขอความรวมมือจากแหลงภูมิปญญาทองถิ่น
มากขึ้น 
 ประสานขอความรวมมือและมีการวางแผนรวมกับผูรูใน
ทองถิ่น 
 สงเสริมใหโรงเรียน กลุมโรงเรียนรวมมือแลกเปลี่ยน
ความรูและใชภมูิปญญารวมกนั   
 อื่น ๆ โปรดระบ ุ…………………………………………..

24.ความคิดเห็นและขอเสนอแนะเพิ่มเติม 
นอกจากปญหาที่กลาวมาแลวหากทานคิดวายังมีปญหา แนวทางแกไขและขอเสนอแนะเกี่ยวกับการ

จัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร เพิ่มเติมโปรดแสดงความคิดเห็น
และขอเสนอแนะ 
 1. ดานการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

 2. ดานการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมปิญญาทองถิ่น 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 

 3. ดานการวัดและประเมินผล 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
                                                
         ********************************************************* 



 
 
 
 
 

เร่ือง 
สภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรยีนรูที่เนนการใชภูมปิญญาทองถิน่  

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที ่3  
ในโรงเรยีนนาํรอง สังกัดกรมสามัญศกึษา เขตการศึกษา 8 

 
สําหรบั 

หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แบบสมัภาษณเพื่อการวิจัย 



 

 

110

แบบสัมภาษณ 
สภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรยีนรูที่เนนการใชภูมปิญญาทองถิน่  

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที ่3  
ในโรงเรยีนนาํรอง สังกัดกรมสามัญศกึษา เขตการศึกษา 8 

สําหรบั 
หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
ชื่อ-นามสกุลผูใหสัมภาษณ………………………………………………………………………….. 
โรงเรียน…………………………ตําบล………………..อําเภอ…………….จังหวัด………………. 
วัน เดือน ป ทีใ่หสัมภาษณ………………………………………………………………………….. 
 
คําชี้แจง  แบบสัมภาษณฉบับนี้จัดทําขึ้นเพื่อศึกษาสภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการ

จัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3           
ในโรงเรียนนํารอง สังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 8 แบงออกเปน 2 ตอน คือ 
ตอนที่ 1 แบบสัมภาษณสถานภาพของผูใหสมัภาษณ 
ตอนที่ 2 แบบสัมภาษณเกี่ยวกับการสนับสนุน สงเสริม นิเทศและติดตามผล 

ตลอดจนกําหนดแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิ
ปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 
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ตอนที่ 1  สถานภาพของผูใหสัมภาษณ 
1. เพศ    ชาย    หญิง 
2. อาย ุ 

  20-29 ป    30-39 ป 
  40-49 ป    50 ปชึ้นไป 

3. วุฒิการศึกษาสูงสุด 
  ปริญญาตรี        ปริญญาโท  อ่ืนๆ โปรดระบุ………………… 

4. ประสบการณการทํางานในตําแหนงหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
  ต่ํากวา 5 ป   6-10 ป   
  11-15 ป   16-20 ป  
 มากกวา 20 ป 

5. ในการศึกษา 2545 ทานทาํการสอนหรือไม 
 ไมสอน   สอน ทานสอนระดับชั้นใด 

 มัธยมศึกษาปที ่1      มัธยมศึกษาปที ่2      มัธยมศึกษาปที ่3 
 มัธยมศึกษาปที ่4      มัธยมศึกษาปที ่5      มัธยมศึกษาปที ่6 

6. ทานเคยเขารวมอบรม/ประชุม/สัมมนาเกี่ยวกบัการจัดการเรียนรูที่เนนการใช                 
ภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรหรือไม 

 ไมเคย     เคย จากหนวยงานใด 
 เขารวมประชมุสัมมนาที่กรมวิชาการจัดใหโรงเรียนนํารอง 
 เขารวมประชมุสัมมนาที่จัดโดยกรมสามญัศึกษา 
 เขารวมประชมุสัมมนาที่จัดภายในสถานศึกษาเอง 
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ตอนที่ 2   แบบสัมภาษณเกี่ยวกับการสนับสนุน สงเสริม นิเทศและติดตามผล ตลอดจนกําหนด
แนวทางการแกปญหาในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระ              
การเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 

 
1. ทานกําหนดวิสัยทัศนและวางแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 หรือไม อยางไร  

2. ทานนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการเรียนรูใหสอดคลองกับสภาพและความ
ตองการของทองถิ่นหรือไม ทานมีวิธีการในการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชอยางไร 

3. ทานมีวิธีการสนับสนุน สงเสริมและดําเนินการในการจัดการเรียนรูท่ีเนนการใช          
ภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 ในดาน 1) การจัดทํา
แผนการจัดการเรียนรู 2)การจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น และ 3) การ
วัดและประเมินผลการเรียนรู อยางไร 

4. ทานดําเนินการนิเทศ ติดตามผลการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 หรือไม อยางไร 

5. ในการดําเนินการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรู      
วิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 ในดาน 1)การจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 2)การจัดการเรียน
การสอนที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น และ 3)การวัดและประเมินผลการเรียนรู        
ทานประสบปญหาหรือไม อยางไร และทานมีแนวทางแกไขปญหาอยางไร  

 
 



 
 
 

 
 
 
  
 

เร่ือง 
สภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหาการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น  

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที ่3  
ในโรงเรยีนนาํรอง สังกัดกรมสามัญศกึษา เขตการศึกษา 8 

 
สําหรบั 

ผูปกครองนักเรียนในชุมชน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แบบสมัภาษณเพื่อการวิจัย 
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แบบสัมภาษณ 
สภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหาในการจัดการเรยีนรูที่เนนการใชภูมปิญญาทองถิน่  

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรชวงชั้นที ่3  
ในโรงเรยีนนาํรอง สังกัดกรมสามัญศกึษา เขตการศึกษา 8 

 
สําหรบัผูปกครองนักเรียนในชุมชน 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
ชื่อ-นามสกุลผูใหสัมภาษณ…………………………………………….. 
โรงเรียน…………………………ตําบล………………..อําเภอ…………….จังหวัด………………. 
วัน เดือน ป ทีใ่หสัมภาษณ………………………………………………………………………….. 
 
คําชี้แจง แบบสัมภาษณฉบับนี้จัดทําขึ้นเพื่อศึกษาสภาพ ปญหาและแนวทางการแกปญหาใน

การจัดการเรียนรูที่ เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นในการจัดกลุมสาระการเรียนรู     
วิทยาศาสตรชวงชั้นที่ 3 ในโรงเรียนนํารอง สังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 8   
แบงออกเปน 2 ตอน คือ 

ตอนท่ี 1 แบบสัมภาษณสถานภาพของผูใหสัมภาษณ 
ตอนที่ 2 แบบสัมภาษณเกี่ยวกับการมีสวนรวมในการจัดการเรียนรูที่เนนการใช  

ภูมิปญญาทองถิ่น กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 
   

ตอนที่ 1   สถานภาพของผูใหสัมภาษณ 
1.  เพศ    ชาย    หญิง 
2.  อาย ุ 

  20-29 ป    30-39 ป 
  40-49 ป    50 ปข้ึนไป 

3.  วุฒิการศึกษาสูงสุด 
  ต่ํากวาปริญญาตรี      ปริญญาตรี 
  ปริญญาโท  อ่ืนๆ โปรดระบุ………………… 

4.  ทานประกอบอาชีพใด…………………………….. 
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ตอนที่2 แบบสัมภาษณการมีสวนรวมในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น               
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3  

 
1. ทานมีสวนรวมในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 3 โดยทานเปนคณะกรรมการสถานศึกษาหรือเปนวิทยากร 
2. ทานมีสวนรวมในการกําหนดนโยบายและการวางแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการใช        

ภูมิปญญาทองถิ่นกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรหรือไม อยางไร  
3. ทานใหคําปรึกษาและสงเสริมการนําความรูและประสบการณการเรียนรูที่มีอยูในทองถิ่น

มาใชในการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรหรือไม ในเรื่องใด 
4. ทานมีสวนรวม สงเสริม สนับสนุนการดําเนินกิจกรรมของสถานศึกษาในดานตาง ๆ อีก

หรือไม  อยางไร  
5. ทานตองการใหโรงเรียนสนับสนุน สงเสริม และอํานวยความสะดวกในการจัดการเรียนรูที่

เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นในเรื่องใดบาง 
6. ทานมีสวนรวมในการประเมินผลการจัดการเรียนรูที่ เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่น             

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรหรือไม อยางไร 
 

 



 
ภาคผนวก ค 

 
ตารางแสดง วัน เวลา สถานที่สัมภาษณในการสัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร
และผูปกครองนักเรียนในชุมชนในโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษา        
ข้ันพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน จําแนกตามจังหวัด 
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ภาคผนวก ค 
 
ตารางแสดง วัน เวลา สถานที่สัมภาษณในการสัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรและผูปกครองนักเรียนในชุมชนในโรงเรียนนํารอง สังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เขตภาคเหนือตอนบน จําแนกตามจังหวัด 
 

สถานที่สัมภาษณ 
จังหวัด วันที ่ เวลา ที่อยู สภาพ

สถานที่ 
ระยะทางจาก 

อ.เมือง(กิโลเมตร) 
แพร 13 ต.ค. 46 11.00–18.00 ต.บานกลาง อ.สอง นอกเมือง 40 

ลําพูน 14 ต.ค. 46 13.00–18.30 อ.ปาซาง  นอกเมือง 50 

แมฮองสอน 15 ต.ค. 46 13.00–18.00 องคกรพัฒนาชุมชน  
ต.แมคุตวน อ.สบเมย 

นอกเมือง 180 

เชียงใหม 16 ต.ค.46 11.00–18.00 ต.สันทราย อ.ฝาง และ 
สวนสมเค แอล อ.แมอาย 

นอกเมือง 150 

เชียงราย 17 ต.ค. 46 13.00–18.00 ต.เวียง อ.เชียงแสน และ 
วัดพระธาตุผาเงา  
อ.เชียงแสน 

นอกเมือง 60 

พะเยา 20 ต.ค. 46 11.00–17.00 ต.หยวน อ.เชียงคํา นอกเมือง 90 

นาน 21 ต.ค. 46 11.00–17.00 ต.ตาลชุม อ.ทาวังผา นอกเมือง 50 

ลําปาง 23 ต.ค. 46 13.00–18.00 ต.ปงแสนทอง อ.เมือง ในเมือง 15 
หมายเหต ุสถานภาพสถานที่นอกเมืองคือ เขตพื้นที่นอก อ.เมือง และ 
   สภานภาพสถานที่ในเมือง คือ เขตพื้นที่ใน อ.เมือง 
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ประวัติผูเขยีนวิทยานิพนธ 

 
 นางสุมล  ผกามาศ  เกิดวันที่ 25 สิงหาคม 2506  ที่จังหวัดลําปาง สําเร็จการศึกษาระดับ
ปริญญาตรีวิทยาศาสตรบัณฑิต สาขาชีววิทยา จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ พิษณุโลก ในป
การศึกษา 2529  และเขาศึกษาตอในระดับปริญญาโทครุศาสตรมหาบัณฑติ สาขาการศึกษา
วิทยาศาสตร ภาควิชามัธยมศึกษา จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ในปการศึกษา 2544  
  
 ปจจุบันเปนพนักงานองคกรของรัฐ ตําแหนงนักวิชาการ โครงการพัฒนาวิชาชีพครู 
สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (สสวท.) 

Acer123
Text Box
118


	ปกภาษาไทย
	ปกภาษาอังกฤษ
	หน้าอนุมัติ
	บทคัดย่อภาษาไทย
	บทคัดย่อภาษาอังกฤษ
	กิตติกรรมประกาศ
	สารบัญ
	บทที่ 1 บทนำ
	บทที่ 2 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง
	บทที่ 3 วิธีดำเนินการวิจัย
	บทที่ 4 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล
	บทที่ 5 สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ
	รายการอ้างอิง
	ภาคผนวก
	ประวัติผู้เขียน



