
 
 

รายงานการวิจัย 
เรืÉอง 

การศึกษารูปแบบการเรียนรู้   เจตคติต่อวิชาภาษาอังกฤษ ผลสัมฤทธิ Íในการเรียนภาษาอังกฤษ

และประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนทีÉมีผลสัมฤทธิ Íทางการเรียนสูง: กรณีศึกษา

นักเรียนชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ฝ่ายมัธยม 

 

A STUDY OF LEARNING STYLES, ATTITUDE TOWARDS ENGLISH LEARNING, 

ACHIEVIEMENT AND LEARNING EXPERIENCES OF HIGH ACHIEVING STUDENTS            

: A CASE STUDY OF TENTH GRADERS OF CHULALONGKORN UNIVERSITY 

DEMONSTRATION SCHOOL 

 

 

โดย 

พิสันธนีย์  ศรีดุรงฤทธิ Í 

 

 

 

 

 

สนับสนุนโดย 

เงินทุนเพื Éอการวิจัย กองทุนคณะครุศาสตร์ 

ปี ๒๕๕๔ 

 

คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

พ.ศ. ๒๕๕๗ 

 

 



การศึกษารูปแบบการเรียนรู้   เจตคติต่อวิชาภาษาอังกฤษ ผลสัมฤทธิ Íในการเรียนภาษาอังกฤษ

และประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนทีÉมีผลสัมฤทธิ Íทางการเรียนสูง: กรณีศึกษา

นักเรียนชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ฝ่ายมัธยม 

 

A STUDY OF LEARNING STYLES, ATTITUDE TOWARDS ENGLISH LEARNING, 

ACHIEVIEMENT AND LEARNING EXPERIENCES OF HIGH ACHIEVING STUDENTS            

: A CASE STUDY OF TENTH GRADERS OF CHULALONGKORN UNIVERSITY 

DEMONSTRATION SCHOOL 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

โดย 

อาจารย์พิสันธนีย์  ศรีดุรงฤทธิ Í 

โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ฝ่ายมัธยม 

ทุนวิจัยกองทุนคณะครุศาสตร์ ประจําปี ๒๕๕๔ 

 

 



ข 
 

บทคัดย่อ 

การศึกษารูปแบบการเรียนรู้   เจตคติต่อวิชาภาษาอังกฤษ ผลสัมฤทธิ Í ในการเรียนภาษาอังกฤษ

และประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนที Éมีผลสัมฤทธิ Íทางการเรียนสูง : กรณีศึกษา

นักเรียนชั Êนมัธยมศึกษาปีที É  4 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ฝ่ายมัธยม. ( A STUDY 

OF LEARNING STYLES, ATTITUDE TOWARDS ENGLISH LEARNING, ACHIEVIEMENT AND 

LEARNING EXPERIENCES OF HIGH ACHIEVING STUDENTS : A CASE STUDY OF TENTH 

GRADERS OF CHULALONGKORN UNIVERSITY DEMONSTRATION SCHOOL) 

 

การวิจัยในครั Ê งนี Ê มีวัตถุประสงค์เพืÉอ 1) สํารวจรูปแบบการเรียนรู,้ เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษและ

ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนทีÉ มีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษกับผู ้ สอนทีÉแตกต่างกัน             

2) เปรียบเทียบรูปแบบการเรียนรู้ ,เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษ 

ระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษทีÉแตกต่างกัน 3 รูปแบบ คือ (1) การเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์

ชาวไทย  (2) การเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษา (3) การเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษาและย้าย

กลับมาเรียนกับอาจารย์ไทย   ตัวอย่างเป็นนักเรียนชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 จํานวน 36 คน 

ผลการวิจัยสรุปได้ดังนี Ê 

1) รูปแบบการเรียนรู้ทีÉนักเรียนส่วนใหญ่นําไปใช้ในการเรียนมากทีÉสุดสามอันดับแรก คือ รูปแบบการ

เรียนรู้แบบมีความสามารถในการคาดคะเน วางแผนแบบสร้างสรรค์ และคิดแบบนามธรรม (Intuitive) (M=21.25, SD = 

3.78)  รองลงมา คือ สามารถตัดสินใจอย่างรวดเร็วเมืÉอได้รับข้อมูล (Closure-oriented) (M=20.28,SD = 5.32) อันดับ

สาม คือ สามารถมองภาพรวม เดาความหมายของคําศัพท์จากบริบท (Global/Holistic) (M=19.58,SD = 4.21) เจตคติ

ต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษทีÉ มีค่าเฉลีÉยมากทีÉสุด 3 อันดับแรกคือ ความอดทนต่อภาวะกํากวม (Ambiguity) 

(M=39.00,SD=7.78) รองลงมา คือ ความกล้าเสีÉยง (Risk-Taking) (M=37.34,SD=8.08) อันดับสาม คือ การเข้าใจ

ความรู้ สึกของผู ้ อืÉน (Ego Permeability) (M=35.71,SD=9.87) และผลคะแนน รายวิชาภาษาอังกฤษหลัก ซึÉงพบว่า 

นักเรียนมีคะแนนเฉลีÉย คิดเป็น 88.50 คะแนน จากคะแนนเต็ม 100 คะแนน 

  2) นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษทีÉแตกต่างกัน 3 รูปแบบ มีรูปแบบการเรียนรู้ ไม่

แตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติทีÉระดับ .05 (F = .297, Sig. = 0.745)  เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษไม่

แตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติทีÉระดับ .05 (F = .766, Sig. = 0.468)  และมีผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษหลักไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติทีÉระดับ .05 (F = .368, Sig. = 0.695) 
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Abstract 

A STUDY OF LEARNING STYLES, ATTITUDE TOWARDS ENGLISH LEARNING, 

ACHIEVIEMENT AND LEARNING EXPERIENCES OF HIGH ACHIEVING STUDENTS : A 

CASE STUDY OF TENTH GRADERS OF CHULALONGKORN UNIVERSITY 

DEMONSTRATION SCHOOL 

 

The purpose of this study were to 1) survey learning styles , attitude towards English learning 

and achievement of student , who studied in different learning experiences. 2) compare learning styles , 

attitude towards English learning and achievement of student , who studied in different learning experiences. 

The participants were 36 tenth graders of Chulalongkorn University Demonstration School. 

 

The research findings were as follows : 

1) The top there of mean score in learning styles were Intuitive (M=21.25, SD = 3.78) , Closure-

oriented , (M=20.28,SD = 5.32)  and Global/Holistic (M=19.58,SD = 4.21) respectively. The top there of  mean 

score in attitude towards English learning were Ambiguity (M=39.00,SD=7.78) ,Risk-Taking) (M=37.34, 

SD=8.08)  and Ego Permeability (M=35.71,SD=9.87) respectively. Mean score of student in  English  was 

88.50. 

2) There were no significant  differences at .05 level on learning styles (F = .297, Sig. = 0.745)  , 

attitude towards English learning (F = .766, Sig. = 0.468)  and English mean score (F = .368, Sig. = 0.695) 

under different learning experiences. 
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1.1 ความเป็นมาและความสําคัญของปัญหา 

ปัจจุบันเป็นทีÉยอมรับว่าภาษาอังกฤษเป็นภาษาสากลทีÉใช้ติดต่อสืÉอสารอย่างแพร่หลายทัÉว

โลก ไม่ว่าจะเป็นด้านธุรกิจ การค้า การศึกษา การทูต และการท่องเทีÉยว  รวมถึงการเป็นสิÉงแสดงถึง

ภาพลักษณ์ทีÉดีของผู ้ ใช้ภาษาเองด้วย   จากความสําคัญของภาษาอังกฤษดังกล่าว ประเทศต่าง ๆ 

หลากหลายประเทศทัÉวโลกจึงบรรจุวิชาภาษาอังกฤษเป็นวิชาภาษาต่างประเทศไว้ในหลักสูตรการศึกษา 

ยกตัวอย่างเช่น ในประเทศไทย ได้เริÉมจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษให้กับนักเรียนตั Ê งแต่ชั Êน

ประถมศึกษาจนถึงระดับอุดมศึกษา  นอกจากนี Ê ยังมีการก่อตั Ê งโรงเรียนนานาชาติ โรงเรียนทีÉมีการสอน

หลักสูตรภาษาอังกฤษ  หรือจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษโดยอาจารย์เจ้าของภาษาในหลักสูตร

ปกติอีกด้วย 

  โดยทัÉวไปการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในประเทศทีÉมิได้ใช้ภาษาอังกฤษเป็น

ภาษาแม่หรือภาษาราชการ  อาทิในประเทศไทยนั Ê นมักจะใช้แนวคิดการจัดการเรียนการสอนในฐานะ

ภาษาต่างประเทศ (English as a Foreign Language) หรือภาษาทีÉสอง (English as a second 

language) ซึÉงเมืÉอพิจารณาลักษณะของการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษพบว่า สามารถแบ่งได้เป็น

สามกลุ่มคือ การเรียนภาษาอังกฤษทีÉจัดการเรียนการสอนโดยเจ้าของภาษา (native speaker) การเรียน

ภาษาอังกฤษกับครูทีÉใช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาทีÉสอง (non-native teacher) และการเรียนภาษาอังกฤษ

แบบผสมผู ้สอนในทั Ê งสองลักษณะ  ด้วยเหตุนี Ê ผู ้ เรียนไทยจึงได้ประสบการณ์ในการเรียนรู ้ ทีÉต่างกันไปด้วย 

 ประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาทีÉสอง หมายถึง การเข้าร่วมกิจกรรมการ

เรียนการสอนภาษาอังกฤษทีÉจัดโดยครูเจ้าของภาษา (NEST-Native English- Speaking Teacher)  หรือ

ไม่ใช่เจ้าของภาษา (non-NEST- Non-Native English- Speaking Teacher)   หรือแบบผสมผสาน ซึÉงการ

จัดประสบการณ์ดังกล่าวมีความสําคัญต่อการพัฒนาการเรียนรู ้ภาษาอังกฤษของผู ้ เรียนทีÉแตกต่างกันเป็น

อย่างยิÉง Medgyes (2001) ได้กล่าวถึง การจัดการเรียนการสอนทีÉต่างกันของครูเจ้าของภาษาทีÉใช้

ภาษาอังกฤษ   (NEST) และครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษา  (non-NEST) ว่าข้อได้เปรียบของครูทีÉไม่ใช่เจ้าของ

ภาษาก็คือ ครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษาจะมีความรู ้ทางด้านไวยากรณ์และสามารถอธิบายให้นักเรียนเข้าใจได้

เพราะมีประสบการณ์ในการทําความเข้าใจสิÉงเหล่านี Ê เมืÉอตนเองเป็นผู ้ เรียน สามารถสืÉอสารกับผู ้ เรียนได้

ตั Ê งแต่ระดับเริÉมต้นในการเรียนภาษา  สามารถให้กําลังใจนักเรียนในระหว่างทางของการเรียนรู ้ ภาษาได้

ดีกว่าเพราะเข้าใจถึงความยากลําบากนั Ê นๆ   มีพฤติกรรมการสอนแบบมืออาชีพมากกว่ามีการวางแผนการ

สอนทีÉเป็นจริง เข้มงวด รับผิดชอบนักเรียนมากกว่า รักษากฎระเบียบ ครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษายังสามารถ

แนะนําวิธีการเรียนภาษาเพืÉอให้เป็นผู ้เรียนทีÉประสบความสําเร็จแก่นักเรียนได้เป็นอย่างดีเพราะสามารถใช้
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ภาษาเดียวกับผู ้ เรียนได้  แต่ครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษาก็ จะกังวลกับความถูกต้องของภาษา การใช้ไวยากรณ์ 

มากกว่าครูเจ้าของภาษา  และจะหลีกเลีÉยงการจัดการเรียนการสอนทีÉอาจมีเหตุการณ์ทีÉไม่สามารถคาดเดา 

ซึÉงหมายถึงปัญหาต่างๆทีÉเกิดขึ Ê นนอกเหนือจากบทเรียนทีÉครูสามารถเตรียมมาก่อนได้   

  ในขณะทีÉการเรียนกับครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษาจะมีข้อดีดังทีÉได้กล่าวมาข้างต้น  การเรียน

กับครูเจ้าของภาษาก็มีข้อดีเช่นกันกล่าวคือ ครูทีÉเป็นเจ้าของภาษา ( NEST “ native English -speaking 

teacher”) เป็นตัวอย่างทีÉดีของผู ้ ใช้ภาษา (perfect language model)    มีความสามารถในการใช้ภาษา 

สํานวนต่างๆได้อย่างคล่องแคล่วและสามารถใช้ในการสืÉอสารได้แบบทันทีทันใด  ทักษะภาษาทีÉใช้ได้ดีคือ

การฟังและการพูด มีความเป็นกันเองกับนักเรียน มีความคิดใหม่ๆ ยืดหยุ่น ไม่เป็นทางการ  มีความรู ้

เกีÉยวกับวัฒนธรรมของผู ้ใช้ภาษาอังกฤษดีกว่า  และไม่จํากัดขอบเขตของการสอนเฉพาะในหนังสือเรียน    

  จากทีÉกล่าวมาประสบการณ์การเรียนรู ้ ภาษาอังกฤษย่อมมีผลโดยตรงกับพฤติกรรมการ

เรียนรู ้ ตลอดจนผลการเรียนรู ้ ของผู ้ เ รียน ซึÉงอาจแบ่งได้เป็น ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียน (Learning 

achievement) เจตคติ (Attitude) และรูปแบบการเรียนรู ้  (Learning style)  

  ประการแรกในด้านผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียน  ( learning achievement ) จากการวิจัยของ  

Sahin (2005) กล่าวว่า  นักเรียนทีÉมีประสบการณ์ในการเรียนภาษาต่างประเทศกับเจ้าของภาษาจะมีเจต

คติทางบวกต่อภาษาและส่งผลให้มีผลสัมฤทธิ Í ในการเรียนดีกว่านักเรียนทีÉไม่มีประสบการณ์ในการเรียน

ภาษาต่างประเทศกับเจ้าของภาษาเลย 

  สําหรับในด้านเจตคติ (Attitude) ต่อวิชาภาษาอังกฤษนั Êน Tremblay และGardner 

(1995) กล่าวถึงใน Wudthayagorn (2003) ว่าเจตคติและแรงจูงใจเป็นตัวแปรทางจิตวิทยาทีมีบทบาทใน

การเรียนภาษาและผลสัมฤทธิ Í ในการเรียนภาษา  หากนักเรียนได้รับประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษทีÉ

แตกต่างกันก็อาจจะส่งผลให้นักเรียนมีเจตคติทีÉดีต่อการเป็นผู ้ เรียนภาษาทีÉดีแตกต่างกันไปด้วย  เมืÉอ

นักเรียนมีเจตคติเชิงบวกต่อการเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศก็จะเกิดแรงจูงใจในการเรียน  ซึÉง

จะส่งผลต่อผลสัมฤทธิ Í ในการเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศของนักเรียนเหล่านี Ê ให้ดีตามไปด้วย  

เช่นเดียวกับทีÉทิพรัตน์  ลิมพะสุต (2534) สรุปว่า  เจตคติมีบทบาทสําคัญและสัมพันธ์กับผลสัมฤทธิ Í ทางการ

เรียนเป็นอย่างมาก เพราะการมีเจตคติต่อการเรียนในทางทีÉดี จะช่วยให้นักเรียนมีผลการเรียนดีขึ Ê น  

  นอกจากการได้รับประสบการณ์การเรียนรู ้ ภาษาอังกฤษจะมีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธิ Í

ทางการเรียนภาษาอังกฤษและเจตคติทีÉดีต่อการเป็นผู ้ เรียนภาษาแล้ว  การได้รับประสบการณ์การเรียนรู ้

ภาษาอังกฤษทีÉต่างกันอาจทําให้ผู ้ เรียนมีรูปแบบการเรียนรู ้ ทีÉต่างกันด้วย ดังเช่น ทีÉ Kongkan (2010) กล่าว

ไว้ว่ารูปแบบการสอนของผู ้สอน จะมีผลกับรูปแบบการเรียนของผู ้ เรียนในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ

ทั Ê งการเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาทีÉสอง และการเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ 

  การศึกษาเพืÉอพิจารณาว่าผู ้ เรียนมีรูปแบบการเรียนรู ้ อย่างไรมีความสําคัญอย่างยิÉง      

ดังทีÉ Reid (1998) ได้กล่าวถึงความสําเร็จของการเรียนการสอนในชั Ê นเรียนว่า ขึ Ê นกับการศึกษารูปแบบการ
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เรียนรู ้ของผู ้ เรียน  เพืÉอจะนําไปสู่การใช้ข้อได้เปรียบในเรืÉองรูปแบบการเรียนรู ้แต่ละแบบของผู ้เรียนแต่ละคน

มาสร้างโอกาสสูงสุดในการเรียนรู ้   สอดคล้องกับทีÉ Oxford (1998) กล่าวถึงการรูปแบบการเรียนทีÉ

สอดคล้องกับรูปแบบการสอนและอุปกรณ์การสอนต่างๆ จะทําให้นักเรียนเกิดความมัÉนใจและมีผลการ

เรียนรู ้ ทีÉดี  ส่วนครูผู ้สอนทีÉไม่เข้าใจรูปแบบการเรียนรูข้องนักเรียนรวมถึงไม่เข้าใจรูปแบบการสอนของ

ตนเอง  ก็จะนําไปสู่รูปแบบการสอนทีÉทําให้เกิดปัญหา นักเรียนจะขาดความมัÉนใจ และเกิดความรู ้ สึก

ขัดแย้งในการเรียน  อาจรุนแรงถึงการปฏิเสธการเรียนรูภ้าษาอังกฤษ   นอกจากนี Ê Felder และ Silverman 

(1988) รวมทั Ê งนักวิจัยอีกหลายท่าน กล่าวถึงการไม่เข้ากัน (mismatch) ระหว่างรูปแบบการเรียนรู ้ ของ

นักเรียนและรูปแบบการสอนของผู ้สอน จะยิÉงทําให้นักเรียนรู ้ สึกเบืÉอหน่ายไม่อยากเข้าร่วมในชั Ê นเรียน มี

ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนไม่ดี และท้อแท้ในการเรียน  โดยเข้าใจว่าตนเองไม่มีความสามารถในวิชานั Ê นๆ

จนถึงกระทัÉงเลิกเรียนวิชานั Ê นไปเลย  ด้วยเหตุนี Ê อาจกล่าวได้ว่า พฤติกรรมของครูจะมีผลต่อความสําเร็จของ

ผู ้ เรียน ครูสามารถสะท้อนรูปแบบการเรียนรู ้ ของผู ้ เรียนในวิธีการสอนของตนเอง  ผลการวิจัยของ Rao 

(2001) พบว่า นักเรียนจะประสบผลสําเร็จในการเรียนก็ด้วยการจับคู่ทีÉลงตัวระหว่างรูปแบบการเรียนรูข้อง

นักเรียนและรูปแบบการสอนของครู     

Hsueh และ Chris (1998)  สรุปว่าหากรูปแบบการสอนของครูไม่สัมพันธ์กันกับรูปแบบ

การเรียนของนักเรียนก็จะทําให้เกิดความขัดแย้งในชั Êนเรียน   นอกจากนี Ê  อรวรรณ ภัสสรศิริ (2526) 

กล่าวถึงครูผู ้สอนว่า ครูเป็นผู ้มีอิทธิพลต่อพฤติกรรม  พัฒนาการทางสติปัญญาและทางสังคมของนักเรียน 

ทั Ê งยังมีผลต่อสุขภาพจิตและการปรับตัวของนักเรียน ปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูกับนักเรียนจึงเป็นสิÉงสําคัญใน

การเสริมสร้างบรรยากาศให้ผู ้ เรียนเกิดการเรียนรู ้  สร้างเจตคติและผลสัมฤทธิ Í ทีÉดีในการเรียน  

   จากความสัมพันธ์ทีÉกล่าวมาจะเห็นได้ว่าประสบการณ์การเรียนรู ้ มีความสําคัญต่อการ

เรียนภาษาองักฤษ และประสบการณ์การเรียนรู ้ภาษาอังกฤษแบบใด จะทําให้ผู ้ เรียนมีผลสัมฤทธิ Í ทางการ

เรียนภาษาอังกฤษเพิÉมสูงขึ Ê นทีÉสุด  มีเจตคติเชิงบวกต่อวิชาภาษาอังกฤษมากทีÉสุด  และเข้ากับรูปแบบการ

เรียนรู ้ ของผู ้ เรียน  ผู ้ สอนจึงควรวางแผนและออกแบบการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษให้มี

ประสิทธิภาพเข้ากับผู ้ เรียนและจุดประสงค์ของแต่ละรายวิชา  ผู ้บริหารสถานศึกษาควรวางหลักสูตรทีÉจะทํา

ให้เกิดการพัฒนาศักยภาพและผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนให้เต็มทีÉ  เพราะการ

จัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษทีÉให้ประสบการณ์การเรียนรู ้ แบบใดแบบหนึÉงเพียงแบบเดียว อาจเป็น

การสูญเปล่า ไม่ครอบคลุมเนื Êอหาวิชาและทําให้เกิดความล้มเหลวในการจัดการเ รียนการสอน

ภาษาอังกฤษในสถานศึกษานั Ê นๆอีกด้วย 

  ดังทีÉกล่าวแล้วว่าความแตกต่างของการได้รับประสบการณ์การเรียนรู ้ ภาษาอังกฤษทั Ê ง      

3 ลักษณะข้างต้น จะส่งผลต่อผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษ เจตคติต่อวิชาภาษาอังกฤษ  และ

รูปแบบการเรียนรู ้ภาษาอังกฤษของนักเรียน  ในชั Ê นเรียนทีÉมีนักเรียนหลายกลุ่มซึÉงเคยได้รับประสบการณ์

การเรียนรู ้ภาษาอังกฤษต่างๆกัน อาทิในกรณีของโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์ มหาวิทยาลัย (ฝ่ายมัธยม) ซึÉง
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การเรียนการสอนรายวิชาภาษาอังกฤษในระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีการเรียนการสอนภาษาอังกฤษเป็น

เวลา 5 คาบ (คาบละ 50 นาที) ต่อสัปดาห์ โดยแบ่งได้เป็นวิชาภาษาอังกฤษหลัก 3 คาบ และภาษาอังกฤษ

เสริมทักษะ 2 แตต่ั Ê งแต่ปีการศึกษา 2547 ทางโรงเรียนมีนโยบายโครงการเรียนภาษาแบบเข้มกับเจ้าของ

ภาษา  โดยนักเรียนจะมีประสบการณ์ในการเรียนภาษาอังกฤษทีÉต่างกันใน 2 ลักษณะ  กล่าวคือผู ้ปกครอง

เลือกได้ว่า  จะให้นักเรียนได้เรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษาในโครงการเรียนภาษาอังกฤษแบบ

เข้มกับเจ้าของภาษา ทั Ê ง 5 คาบ ทีÉจัดการเรียนการสอนโดยอาจารย์ทีÉเป็นเจ้าของภาษาจากสถาบันทีÉการ

สอนภาษาอังกฤษทีÉน่าเชืÉอถือ  ซึÉงจะต้องเสียค่าใช้จ่ายต่อคนเพิÉมขึ Ê น หรือเรียนภาษาอังกฤษแบบผสมผสาน

คือเรียนกับอาจารย์ชาวไทย 4  คาบและอาจารย์เจ้าของภาษาในวิชาทักษะภาษา 1 คาบในหลักสูตรปกติทีÉ

จัดการเรียนการสอนโดยอาจารย์ทีÉเป็นเจ้าของภาษาสอนตามหลักสูตรทีÉทางโรงเรียนกําหนด และมี

อาจารย์ประจําชาวไทยดูแลในคาบการเรียนนั Ê นๆ  โดยไม่ต้องเสียค่าใช้จ่ายเพิÉมเติม  การจัดประสบการณ์

การเรียนรู ้ ภาษาอังกฤษในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายจะแตกต่างจากในระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

กล่าวคือนักเรียนจะได้เรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษาในโครงการเรียนภาษาอังกฤษแบบเข้ม

กับเจ้าของเฉพาะวิชาภาษาอังกฤษเสริมทักษะ 2  คาบ  ส่วนวิชาภาษาอังกฤษหลัก 3 คาบจะต้องเรียนกับ

อาจารย์ไทย 

  นักเรียนในกลุ่มทีÉผู ้ วิจัยสนใจจะศึกษาจะมีประสบการณ์ในการเรียนภาษาทีÉแตกต่างกัน

แบ่งได้เป็น 3 กลุ่มคือนักเรียนทีมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นกับ

อาจารย์เจ้าของภาษา  นักเรียนทีมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นกับ

อาจารย์ชาวไทย และนักเรียนทีมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นกับ

อาจารย์เจ้าของภาษา และย้ายกลับมาเรียนกับอาจารย์ไทย  ซึÉงนักเรียนทั Ê ง 3 กลุ่มก็จะมีผลสัมฤทธิ Í ในการ

เรียนโดยรวมระดับดีมากในวิชาภาษาอังกฤษเมืÉอศึกษาในระดับมัธยมศึกษาปีทีÉ  3  ผู ้ วิจัยจึงมีความ

ประสงค์ทีÉจะศึกษาว่า  นักเรียนทั Ê ง 3 กลุ่มทีÉมีประสบการณ์ในการเรียนภาษาอังกฤษต่างกันจะมีรูปแบบใน

การเรียนรู ้ ภาษาอังกฤษเหมือนหรือต่างกันอย่างไร  และรูปแบบการเรียนรู ้ รูปแบบใดจะทําให้นักเรียน

ประสบผลสําเร็จในการเรียนภาษาอังกฤษ  ตลอดจนนักเรียนเหล่านี Ê มีเจตคตทีิÉดีต่อการเป็นผู ้ เรียนภาษา

หรือไม่ นักเรียนกลุ่มใดจะมีเจตคติทีÉดีต่อการเป็นผู ้ เรียนภาษามากทีÉสุดในสามกลุ่ม   และเมืÉอเรียนใน

หลักสูตรปกติกับอาจารย์ชาวไทยในวิชาภาษาอังกฤษหลัก 3 คาบ ในระดับมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 นักเรียนทั Ê ง

สามกลุ่มจะมีผลการเรียนต่างกันหรือไม่อยา่งไร   

  นอกจากนี Ê แล้ว หากพิจารณานโยบายของโรงเรียนพบว่า นโยบายมีจุดแข็งคือการเปิด

กว้างเพืÉอให้นักเรียนสามารถเลือกประสบการณ์ในการเรียนภาษาอังกฤษทีÉแตกต่างกันตามความเหมาะสม

ของนักเรียนได้ แต่หากพิจารณาในเชิงหลักของความเท่าเทียมกันของนโยบายดังกล่าวอาจพิจารณาได้ว่า

ทําให้เกิดความแปลกแยกในกลุ่มนักเรียน  ดงันั Êนผู ้ วิจัยจึงมีความเห็นว่าหากมีการวิจัยทีÉมีผลชี Ê ชัดว่า

นักเรียนทีÉมีประสบการณ์ในการเรียนภาษาอังกฤษทีÉต่างกันจะมีผลการวิจัยทีÉต่างกันหรือไม่  ดังนั Ê นข้อ
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ค้นพบจากการวิจัยในครั Ê งนี Ê ก็จะทําให้โรงเรียนสามารถดําเนินนโยบายได้อย่างชัดเจนยิÉงขึ Ê น  นอกจากการ

วางนโยบายของโรงเรียนแล้ว ผลการศึกษาเพืÉอตอบคําถามดังกล่าวก็จะทําให้ผู ้สอนเข้าใจธรรมชาติหรือ

ลักษณะการเรียนรู ้ภาษาอังกฤษของนักเรียนทีÉมีประสบการณ์ในการเรียนภาษาทีÉแตกต่างกัน ซึÉงจะช่วยให้

ผู ้สอนสามารถจัดสภาพแวดล้อม   ปรับรูปแบบการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในชั Ê นเรียนให้เหมาะกับ

รูปแบบการเรียนรู ้และเจตคติในการเรียนภาษาของนักเรียน  เมืÉอปรับรูปแบบการสอนให้สอดคล้องและมี

ประสิทธิภาพเข้ากันกับผู ้ เรียนมากยิÉงขึ Ê นก็จะทําให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนสูงทีÉสุดตามศักยภาพ

ของนักเรียนต่อไป  และยังนําไปใช้เป็นแนวทางในการแก้ปัญหาและพัฒนาศักยภาพของนักเรียนทั Ê งในกลุ่ม

นี Ê และกลุ่มอืÉน  ๆรวมถึงการปรับปรุงการจัดหลักสูตรการเรียนภาษาอังกฤษทีÉโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์

มหาวิทยาลัย(ฝ่ายมัธยม)  ทั Ê งหลักสูตรปกติและหลักสูตรทีÉให้ผู ้ปกครองเลือกได้ว่าจะให้นักเรียนได้เรียน

ภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษาในโครงการเรียนภาษาอังกฤษแบบเข้มกับเจ้าของภาษา โดยจะต้อง

เสียค่าใช้จ่ายต่อคนเพิÉมขึ Ê น หรือเรียนหลักสูตรปกติของโรงเรียน  เพืÉอให้มีความเหมาะสมและคุ ้มค่ากับ

ค่าใช้จ่ายทีÉต้องเสียไปและเพืÉอให้เกิดประโยชน์สูงสุดกับนักเรียนต่อไป   
 
1.2 วัตถุประสงค์ในการวิจัย 

  1.เพืÉอสํารวจรูปแบบการเรียนรู ้  เจตคตติ่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียน

ภาษาอังกฤษของนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษกับผู ้สอนทีÉแตกต่างกัน 

2.เพืÉอเปรียบเทียบรูปแบบการเรียนรู ้ เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í

ทางการเรียนภาษาอังกฤษ ของนักเรียนระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีÉ ทีÉ 4 ระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การ

เรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน 

 

1.3 สมมุติฐานของการวิจัย  

ปัญชลี วาสนสมสิทธิ Í  (2546) ได้ทําการศึกษารูปแบบในการเรียนรู ้  (Learning style)ของผู ้ เรียน

ภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ ของนิสิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ทีÉกําลังศึกษาวิชาภาษาอังกฤษ

พื Ê นฐาน 2 (Foundation Enghlish II) จากการวิจัยพบว่านิสิตมีความชอบรูปแบบการเรียนรู ้ โดยการปฏิบัติ

ตนในสถานการณ์ต่างๆ (Kinetics Learning) มากทีÉสุด นิสิตทีÉมีผลการเรียนดีมากและดีชอบทีÉจะเรียนรู ้

ด้วยตนเอง (Individual Learning) มากกว่าผู ้ เรียนทีÉมีผลการเรียนระดับปานกลางและอ่อน 

แสงหล้า โปธาและคณะ (2548) ได้ทําการศึกษารูปแบบการเรียนรู ้ ของนักเรียนโรงเรียนสาธิต

มหาวิทยาลัยเ ชียงใหม่ ปีการศึกษา 2547  พบว่า รูปแบบการเ รียนรู ้ ของนักเ รียนโรงเ รียนสาธิต

มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ มีรูปแบบการเรียนรู ้ แบบอิสระ แบบร่วมมือ แบบพึÉงพาและแบบมีส่วนร่วมอยู่ใน

ระดับมาก ส่วนนักเรียนชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 1 ทีÉมีผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนต่างกัน มีรูปแบบการเรียนรู ้ แบบ

อิสระในกลุ่มเก่งทกุวิชา และชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 4  ทีÉมีผลผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนต่างกัน พบว่ามีรูปแบบ
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การเรียนรู ้แบบอิสระในกลุ่มสาระการเรียนรู ้คณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์มีความแตกต่างกัน ในกลุ่มสาระ

การเรียนรู ้ภาษาต่างประเทศพบว่ามีรูปแบบการเรียนรูไ้มแ่ตกต่างกัน 

 Rao (2002)  เสนอว่าการปรับวิธีการสอนเพืÉอให้เข้ากับวิธีการเรียนของผู ้ เรียนทีÉมาจากสังคม

ต่างกัน  ซึÉงจะช่วยลดการไม่เข้ากัน (mismatching) ระหว่างรูปแบบการสอนของครูเจ้าของภาษาและ

รูปแบบการเรียนรู ้ของนักเรียนชาติต่างๆในเอเชียตะวันออก เพืÉอเพิÉมประสบการณ์ในการเรียนภาษาอังกฤษ

ให้กบันักเรียนเหล่านั Ê นในระดับต่างๆ  

Wudthayagorn (2003) ได้ศึกษาวิจัยเกีÉยวกับความสัมพันธ์ระหว่างเจตคติและแรงจูงใจของเด็ก

ในบริบทการเรียนภาษาทีÉต่างกัน  สรุปได้ว่า ในบริบทการเรียนภาษาทีÉแตกต่างกัน 2 บริบทคือ บริบททีÉเป็น

สองภาษา (bilingual context) เด็กจะแสดงเจตคติเชิงบวกและมีแรงจูงใจในการเรียนภาษามากกว่าเพราะ

ได้ใช้ภาษาในการติดต่อพบปะผู ้คนในชีวิตประจําวัน และเห็นความสําคัญของการใช้ภาษานั Ê นๆได้จริง

มากกว่าบริบททีÉเป็นภาษาเดียว (monolingual context) 
 

 งานวิจัยดังกล่าวจึงนําไปสู่สมมุติฐานในการวิจัยดังต่อไปนี Ê 

1. นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษทีÉแตกต่างกัน จะมีรูปแบบการเรียนรูที้Éแตกต่าง

กัน 

2. นักเรียนทีÉ มีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษทีÉแตกต่างกัน จะมีเจตคติต่อการเรียน

ภาษาอังกฤษทีÉแตกต่างกัน 

3. นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษทีÉแตกต่างกัน จะมีผลสัมฤทธิ Íในการเรียน

ภาษาอังกฤษทีÉแตกต่างกัน  

 

1.4 ขอบเขตของการวิจัย 

1) ตัวแปรทีÉศึกษา  

ตัวแปรอิสระ คือ ประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษาและอาจารย์ชาว

ไทย ซึÉงในการวิจัยครั Ê งนี Ê ได้จําแนกประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษออกเป็น 3 รูปแบบ คือ  

1) การเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์ชาวไทย 

2) การเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษา           

3) การเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษา และย้ายกลับมาเรียนกับอาจารย์ชาวไทย    

ตัวแปรตาม คือ รูปแบบการเรียนรู ้  เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í ทางการ

เรียนภาษาอังกฤษ 

2) ประชากรของการวิจัย 

 ประชากรของการวิจัยได้แก่  นักเ รียนทีÉ มีผลสัมฤทธิ Í ทางการเ รียนวิชาภาษาอังกฤษสูง                  

ชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 4/1 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยฝ่ายมัธยม ปีการศึกษา 2552  
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1.5 คําจํากัดความในงานวิจัย  

1.รูปแบบการเรียนรู ้(Learning style) หมายถึง วิธีการทีÉทําให้เกิดพฤติกรรมการเรียนรู ้ และการ

รับความรู ้ ใหม่ของผู ้ เรียนในการเรียนภาษา สามารถระบุรูปแบบการเรียนรู ้ของนักเรียนโดยใช้แบบสอบถาม  

Style Analysis Survey (SAS)  ทีÉพัฒนาโดย Cohen& Oxford (2001) ซึÉงในทีÉนี Ê จะเป็นการวัดรูปแบบการ

เรียนรูภ้าษา (Language Learning Style) แบ่งเป็น 11 รูปแบบ คือ  

1) ความสามารถรับรู ้ ข้อมูลได้ดีโดยการใช้สายตา (Visual)    

2) ความสามารถรับรู ้ ข้อมูลได้ดีโดยการใช้การฟัง การพูด (Auditory)  

3) ความสามารถรับรู ้ ข้อมูลได้ดีโดยการใช้การสัมผัส (Hands-on)  เช่น ทําโครงงานหรือการ

เคลืÉอนไหว  

4) ความสามารถในการทํากิจกรรมกับผู ้ อืÉน หรือมีปฏิสัมพันธ์กับกลุ่มได้ดี (Extroverted)  

5) ความรู ้สึกภายในตนเอง ชอบการทํางานด้วยตนเองหรือทํางานกับเพืÉอนทีÉคุ ้นเคย (Introverted) 

6) ความสามารถใช้การคาดคะเน วางแผนแบบสร้างสรรค์ และคิดแบบนามธรรม (Intuitive)  

7) ความสามารถใช้การคิดแบบเป็นรูปธรรมได้ดี รับรู ้ ข้อมูลแบบซึมซับทีละน้อยๆ (Concrete-

sequential) 

8) ความสามารถในการตัดสินใจอย่างรวดเร็วเมืÉอได้รับข้อมูล ให้ความเอาใจใส่กับเรืÉองกฎเกณฑ์ 

(Closure-oriented / Judging)  

 9) การรับข้อมูลไปเรืÉอย ๆ ชอบการเรียนแบบค่อย ๆ  ซึมซับโดยไม่ต้องใช้ความพยายามมากนัก ไม่

จริงจังการรับข้อมูลต่างๆ  (Open /Perceiving) 

10) ความสามารถในการมองภาพรวม เดาความหมายของคําศัพท์จากบริบท สนใจใจความ

สําคัญ (Global/Holistic) 

11) การให้ความสนใจกับรายละเอียดทางไวยากรณ์ ไม่ชอบการคาดเดาความหมายจากบริบท 

(Analytic) 

2. เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ (Attitude Towards English Learning)  หมายถึง 

การเป็นผู ้เรียนภาษาอังกฤษทีÉดี  และสามารถระบไุด้โดยใช้แบบสอบถาม   Language Learning Attitude  

Questionnaire ซึÉงแบ่งเจตคติต่อการเรียนภาษาออกเป็น 5 ด้าน ได้แก ่ 

2.1 การนับถือตนเอง  (Self-esteem)  

2.2 การยับยั Ê งตนเอง (Inhibition)  

2.3 ความกล้าเสีÉยง (Risk-taking )  

2.4 การเข้าใจความรู ้สึกของผู ้ อืÉน (Empathy  หรือ  Ego Permeability)   

2.5 การอดทนต่อภาวะกํากวม (Ambiguity)                    
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จากแบบทดสอบสรุปได้ว่า หากคะแนนเจตคติต่อการเรียนภาษาด้านต่างๆต่อไปนี Ê คือ การนับถือ

ตนเอง (Self-esteem) การยับยั Ê งตนเอง (Inhibition)  ความกล้าเสีÉยง (Risk-taking )   การเข้าใจความรู ้ สึก

ของผู ้ อืÉน (Empathy  หรือ  Ego Permeability) สูง  ก็จะแสดงถึงเจตคติในการเรียนภาษาด้านนั Ê นๆสูงไป

ด้วย  แต่ในทางกลับกันหากมีคะแนนเจตคติในด้านความอดทนต่อสภาวะกํากวม (Ambiguity) สูง 

หมายถึง นักเรียนมีความอดทนต่อสภาวะกํากวมได้น้อย  

3. อาจารย์ชาวไทย หมายถึง อาจารย์ประจําชาวไทยทีÉสอนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศทีÉ

โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย (ฝ่ายมัธยม) (non-NEST- Non-Native English- Speaking 

Teacher) 

4. อาจารย์เจ้าของภาษา หมายถึง อาจารย์ต่างชาติทีÉสอนในโครงการเรียนภาษาอังกฤษแบบ

เข้มกับเจ้าของภาษาทีÉใช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาทีÉหนึÉง (NEST-Native English- Speaking Teacher) 

5. ผลสัมฤทธิ Í ในการเรียนภาษาอังกฤษ หมายถึง คะแนนสอบวิชาภาษาอังกฤษระดับ

มัธยมศึกษาปีทีÉ 4  

6. นักเรียนทีÉ มีผลสัมฤทธิ Íทางการเรียนสูง หมายถึง นักเรียนชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ  4/1 สาย

คณิตศาสตร์-วิทยาศาสตร์ โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยฝ่ายมัธยม ปีการศึกษา 2552 ทีÉมีผล

การเรียนวิชาภาษาอังกฤษและทุกวิชาในระดับดีมาก (เกรด 4) จํานวน 36 คน  

 

1.6 ประโยชน์ทีÉคาดว่าจะได้รับในการทําวิจัย 

 1. ประโยชน์ในการจัดการเรียนการสอน  

1) เป็นแนวทางในการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างประสบการณ์การเรียนรู ้ ภาษาอังกฤษ

พฤติกรรมการเรียนรูแ้ละผลการเรียนรู ้ของผู ้ เรียน   ซึÉงจําแนกได้เป็น รูปแบบการเรียนรูเ้จตคติต่อการเรียน

วิชาภาษาอังกฤษและ ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียน  

 2) เป็นข้อมูลให้กับผู ้สอนในการวางแผนและออกแบบการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษให้มี

ประสิทธิภาพเข้ากับทั Ê งผู ้ เรียน หลักสูตรและจุดประสงค์ของแตล่ะรายวิชา  เพืÉอให้เกิดการพัฒนาศักยภาพ

และผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนให้เต็มทีÉ   

 2. ประโยชน์ในด้านการวิจัย 

 เป็นข้อมูลและแนวทางในการวิจัยทีÉเกีÉยวข้องกับรูปแบบการเรียนรู ้   เจตคติต่อการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษ ผลสัมฤทธิ Íในการเรียนภาษาอังกฤษและประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนทีÉ

มีผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนสูงในระดับอืÉนๆต่อไป 
 



บทที É 2 

เอกสารงานวิจัยที Éเกี Éยวข้อง 
 

ผู ้ วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยทีÉเกีÉยวข้องกับ การจัดประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษทีÉ

แตกต่างกัน รูปแบบการเรียนรู ้   เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ซึÉงผู ้ วิจัยได้นําเสนอเนื Ê อหาออกเป็น     

3 ตอน ดังนี Ê 

ตอนทีÉ 1   รูปแบบการเรียนรู ้ 

 1.1  ความหมายของรูปแบบการเรียนรู ้

 1.2  งานวิจัยทีÉเกีÉยวข้องกับรูปแบบการเรียนรู ้ของนักเรียนนักศึกษา 

ตอนทีÉ 2 เจตคติในการเรียนภาษาอังกฤษ  

 2.1  ความหมายของเจตคต ิ

 2.2  องค์ประกอบของเจตคต ิ

 2.3  ความสําคัญของเจตคติต่อการเรียนภาษา 

 2.4  งานวิจัยทีÉศึกษาเกีÉยวกับเจตคติและการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนนักศึกษา 

 ตอนทีÉ 3 การเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษาและอาจารย์ทีÉไม่ใช่เจ้าของ

ภาษา 

  3.1 ความหมายและความเป็นมาของการเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษา

และอาจารย์ทีÉ ไม่ใช่เจ้าของภาษา 

  3.2 งานวิจัยทีÉเกีÉยวข้องกับการเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษาและ  

                                   อาจารย์ทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษา 

 โดยแต่ละตอนมีรายละเอียดดังต่อไปนี Ê 

 

ตอนทีÉ 1 รูปแบบการเรียนรู ้(Learning styles) 

 ผู ้ วิจัยได้ศึกษาเกีÉยวกับรูปแบบการเรียนรู ้ ใน 2 ประเด็น คือ 1) ความหมายของรูปแบบการเรียนรู ้  

2) งานวิจัยทีÉเกีÉยวข้องกับรูปแบบการเรียนรู ้ของนักเรียนนักศึกษา โดยแต่ละประเด็นมีรายละเอียดดังนี Ê 

1.1  ความหมายของรูปแบบการเรียนรู ้

รูปแบบการเรียนรู ้  (Learning styles)  มีผู ้ให้คําจํากัดความไว้หลากหลาย ดังนี Ê 

 Oxford (1998) อ้างถึงคําจํากัดความของรูปแบบการเรียนทีÉ Cornett (1983) กล่าวไว้ว่า  รูปแบบ

การเรียนเป็นวิธีการทีÉนักเรียนรับรู ้ ภาษาใหม่หรือการเรียนรู ้ วิชาอืÉน ๆ   และเป็นวิธีการซึÉงจะทําให้เกิด

แนวทางทีÉจะนําไปสู่พฤติกรรมการเรียนรู ้     

 Reid (1998)  กล่าวถึงรูปแบบการเรียนรู ้ ว่า เป็นคุณลักษณะพื Ê นฐานภายในของผู ้เรียนมักจะถูกใช้

โดยไม่รู ้ ตัวเพืÉอทีÉจะรับและเข้าใจข้อมูลใหม่ นักเรียนจะคงรูปแบบการเรียนรู ้ ตามรูปแบบการสอนและ
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บรรยากาศของชั Ê นเรียน การวิจัยได้แสดงให้เห็นว่านักเรียนทีÉประสบความสําเร็จจะมีรูปแบบการเรียนรูที้É

หลากหลาย และนักเรียนสามารถพัฒนารูปแบบการเรียนรู ้ ได้จากประสบการณ์ทีÉพบและการฝึกฝน 

ปัญชลี วาสนสมสิทธิ Í  (2546) กล่าวถึงองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนรู ้ ทีÉนักวิจัยหลายท่านได้ให้

ไว้ร่วมกัน คือ ความเชืÉอทีÉว่ารูปแบบการเรียนรู ้ คือวิธีการหรือรูปแบบของพฤติกรรมของผูเ้รียนเองต่อ

สภาพแวดล้อมในการเรียน ตามคําจํากัดความเหล่านี Ê  ผู ้ เรียนมีวิธีการในการรับรู ้ และประมวลข้อมูลทีÉเป็น

ของตนเองในสภาพการเรียนทีÉแตกต่างกัน  เช่นเดียวกับทีÉมีวิธีการในการตอบสนองและมีปฏิกิริยาต่อการ

เรียนต่างกันด้วย ดังนั Ê น รูปแบบการเรียนของผู ้ เรียนจึงหมายถึง ความแตกต่างและความหลากหลายใน

กระบวนการเรียนรู ้ของผู ้ เรียน 

 แสงหล้า โปธาและคณะ (2543) กล่าวว่า รูปแบบการเรียนรู ้  คือ วิธีการทีÉผู ้ เรียนใช้ในการเรียนรู ้ สิÉง

ต่างๆโดยมีองค์ประกอบของพฤติกรรมการเรียนทีÉมาจากประสบการณ์และสภาพแวดล้อม มีรูปแบบดังนี Ê  

คือ การเรียนรู ้แบบอิสระ แบบร่วมมือ แบบพึÉงพาและแบบมีส่วนร่วม 

จากผลการสังเคราะห์ความหมายของรูปแบบการเรียน ผู ้ วิจัยสามารถสรุปความหมายของ รูปแบบ

การเรียนรูไ้ด้ว่า  รูปแบบการเรียนรู ้หมายถึง วิธีการทีÉทําให้เกิดพฤติกรรมการเรียนรู ้ความรู ้ และการรับ

ความรู ้ ใหม่ของผู ้ เรียนในการเรียน 

เนืÉองจากมีการแบ่งรูปแบบการเรียนรู ้ ในมิติต่างๆกัน ผู ้ วิจัยได้นําเสนอรูปแบบการเรียนรู ้ ตามทีÉ  

Reid (1998) ได้รวบรวมคํานิยามทีÉใช้แสดงถึงรูปแบบการเรียนรู ้ ทีÉนักวิจัยหลายๆท่านได้กล่าวถึงไว้          

ดังตารางทีÉ 2.1 

 

ตารางทีÉ 2.1  ภาพรวมของรูปแบบการเรียนรู ้

 

ภาพรวมของรูปแบบการเรียนรู ้

The Seven Multiple Intelligences 

Verbal/Linguistic  เก่งภาษา   

Musical                                    เก่งดนตรี 

Logical/Mathematical               เก่งตรรกะและเลข 

Spatial/visual                            เก่งมิติสัมพันธ์ 

Bodily/ Kinesthetic                   เก่งเคลืÉอนไหว 

Interpersonal                            เก่งรู ้ จักตนเอง 

Intrapersonal                            เก่งรู ้ จักผู ้ อืÉน 
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ตารางทีÉ 2.1  ภาพรวมของรูปแบบการเรียนรู ้(ต่อ) 

 

ภาพรวมของรูปแบบการเรียนรู ้

Perceptual Learning Styles 

Visual                         ความสามารถรับรู ้ ข้อมูลได้ดีโดยการใช้สายตา 

Auditory                    ความสามารถรับรู ้ ข้อมูลได้ดี โดยการใช้การฟัง 

Tactile                       ความสามารถรับรู ้ ข้อมูลได้ดีโดยการลงมือทํางานต่าง  ๆ

Kinesthetic                 การเรียนรู ้ในการปฏิบัติตนใน สถานการณ์ต่าง  ๆ

Group         การเรียนรู ้ ด้วยการทํางานเป็นกลุ่ม 

Individual                  การเรียนรู ้ ด้วยตนเอง 

Field Independent and Field Dependent (Sensitive) 

Field Independent    ผู ้ทีÉเรียนรู ้ ได้ดีเมืÉอได้รับข้อมูลเป็น รายละเอียดย่อยๆ 

Field dependent        ผู ้ ทีÉเรียนรู ้ ได้ดีจากบริบท และให้ความสําคัญกับมี

ปฏิสัมพันธ์กับผู ้ อืÉน 

Analytic and Global Learning Styles 

Analytic                     ผู ้ ทีÉเรียนรู ้ ได้ดีเมืÉอได้ข้อมูลทีÉมาเป็นส่วนย่อย ๆ

Global                       ผู ้ ทีÉทีÉเรียนรู ้ ได้ดีเมืÉอได้ข้อมูลเป็นภาพรวมทั Ê งหมด 

Reflective and Impulsive Learning Styles 

Reflective                 ผู ้ ทีÉเรียนรู ้ ได้ดีเมืÉอได้มีเวลาในการพิจารณาทางเลือกต่าง  ๆ

Impulsive                  ผู ้ ทีÉเรียนรู ้ ได้ดีเมืÉอได้ตอบโต้ทันทีทันใด 

Kolb Experiential learning Model 

Converger         

 

ผู ้ทีÉเรียนคิดเอกนัยมีความสนใจเฉพาะเจาะจงชอบทํางาน

กับวัตถุสามารถแก้ปัญหา 

Diverger             

 

ผู ้ ทีÉเรียนอเนกนัยทํางานได้ดีในสถานการณ์ทีÉต้องการ

ความคิดหลากหลาย 

Assimilator         

 

ผู ้ ทีÉเรียนแบบกลมกลืนสนใจทฤษฎีต่างๆสามารถสรุป 

ไม่ชอบปฏิบัต ิ

Accommodator  ผู ้ ทีÉเรียนแบบปรับตัวชอบนําความคิดไปปฏิบัติ ชอบ

แก้ปัญหาด้วยตนเอง 
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ตารางทีÉ 2.1  ภาพรวมของรูปแบบการเรียนรู ้(ต่อ) 

 

ภาพรวมของรูปแบบการเรียนรู ้

Myers-Briggs Type Indicator (MBTI) 

(1) Extraversion-Introversion 

Extraverted         เป็นผู ้ทีÉทํากิจกรรมกับผู ้ อืÉนหรือมีปฏิสัมพันธ์กับกลุ่มได้ดี 

Introvert              เป็นผู ้ทีÉทํางานด้วยตนเองหรือทํางานกับเพืÉอนทีÉคุ ้นเคย 

(2) Sensing-Perception 

Sensing                                          

 

 

เน้นการรับข้อมูลโดยการสังเกต รวบรวมข้อมูลโดยผ่านการ

รับรู ้ ทางประสาทสัมผัสทั Ê ง 5 ชอบข้อมูล และการทดลอง 

รายละเอียด 

Intuitive                

 

เน้นการรับข้อมูลโดยทางอ้อมใช้ความจํา การคาดการณ์ 

จินตนาการ รับรู ้ สิÉงทีÉเป็นกฎ ความคิดรวบยอด และทฤษฎี

ได้ดี 

(3)Thinking-Felling 

Thinking              

 

 ผู ้ ทีÉเรียนรู ้ ทีÉมีลักษณะตัดสินใจโดยใช้กระบวนการคิดทีÉมี

เหตุผล 

Feeling                ผู ้ ทีÉเรียนรู ้ ทีÉมีลักษณะตัดสินใจโดยใช้ความรู ้สึกและค่านิยม 

(4) Judging-Perceiving 

Judging               

 

 

ตัดสินใจอย่างรวดเร็วเมืÉอได้รับข้อมูล ให้ความเอาใจใส่กับ

เรืÉองกฎเกณฑ์ การส่งงาน ทันเวลา และ มีการวางแผนการ

ทํางาน ขยัน จริงจัง 

Perceiving           

 

ไม่ตัดสินใจทันทีค่อยๆรับข้อมูลไปเรืÉอย ๆ  ไม่ให้ความเอาใจ

ใส่กับเรืÉองกฎเกณฑ์หรือ การส่งงานให้ทันเวลา ชอบการ

เรียนแบบค่อย ๆ ซึมซับโดยไม่ต้องใช้ความพยายามมากนัก 
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ตารางทีÉ 2.1  ภาพรวมของรูปแบบการเรียนรู ้(ต่อ) 

 

ภาพรวมของรูปแบบการเรียนรู ้

Right-and Left-Brained Learning Styles 

Right-Brained            เรียนรู ้ ได้ดีโดยการใช้การรับรู ้ทางสายตา  

analytic reflective  การพึÉงพาตนเอง 

 Left-Brained                เรียนรู ้ ได้ดีโดยการใช้การรับรู ้ โดยการฟัง  

global impulsive  การเรียนรู ้ ทีÉปฏิสัมพันธ์ 

Student’s Response Styles 

Grasha และ Riechmann 

Independent                                       พึÉงตนเอง/อิสระ 

Dependent                                           แบบพึÉงผู ้ อืÉน/พึÉงพา 

Collaborative                                        แบบร่วมมือ 

Competitive                                          แบบแข่งขัน 

Participant                                            แบบมีส่วนร่วม 

Avoidant                                               แบบหลบหนี/แบบหลีกเลีÉยง 

 

ผู ้ วิจัยได้เพิÉมเติมรูปแบบการเรียนรู ้ตามทีÉ  Grasha และ Riechmann (อ้างถึงในแสงหล้าและคณะ 

2548) ได้แบ่งรูปแบบการเรียนรู ้ เป็น 6 แบบตามลักษณะพฤติกรรมในชั ÊนเรียนทีÉมีปฏิสัมพันธ์ระหว่าง

นักเรียนกับครูผู ้สอนและนักเรียนกับเพืÉอนร่วมชั Ê นเรียน (Student’s Response Styles) เพืÉอให้ครอบคลุมถึง

คําทีÉใช้แสดงถึงรูปแบบการเรียนรู ้มากยิÉงขึ Ê น  

จากตารางพบว่า คําทีÉใช้แสดงถึงรูปแบบการเรียนรู ้ มีหลายคําทีÉมีความคาบเกีÉยวกันในเรืÉองของ

ความหมาย  การเลือกใช้คําทีÉใช้แสดงถึงรูปแบบการเรียนรู ้ ของนักวิจัยก็ขึ Ê นกับวัตถุประสงค์ในการศึกษา

ของแต่ละคน  สําหรับตัวผู ้ วิจัยเองเลือกการแบ่งรูปแบบการเรียนรู ้ ของ Oxford (1989) และ Felder& 

Henriques (1995) ในการวิจัยในครั Ê งนี Ê   เนืÉองจากเป็นการแบ่งรูปแบบการเรียนทีÉสอดคล้องกับการเรียน

ภาษาอังกฤษทีÉผู ้ วิจัยสนใจศึกษา  

Oxford (1989) และ Felder & Henriques (1995) จําแนกรูปแบบการเรียนรู ้ ทีÉมีผลต่อการเรียน

ภาษาอังกฤษออกเป็น 3 กลุ่มใหญ่ คือ การใช้ประสาทสัมผัส สถานการณ์ในการเรียนรู ้การประมวลผล

ข้อมูลและการใช้ข้อมูลทีÉได้รับมาในการเรียนภาษาอังกฤษ มีรายละเอียด ดังนี Ê 
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1.การใช้ประสาทสัมผัส แบ่งรูปแบบการเรียนรู ้ เป็น 3 ด้าน ดังนี Ê 

1.1 ความสามารถรับรู ้ ข้อมูลได้ดีโดยการใช้สายตา (Visual)  เช่น การอ่านหนังสือ ดูวิดีโอ 

แผนภูมิ รูปภาพ  

1.2 ความสามารถรับรู ้ ข้อมูลได้ด ีโดยการใช้การฟัง การพูด (Auditory) รวมถึงการโต้วาที 

การฟังบรรยาย การแสดงบทบาทสมมุติ การอภิปราย การประชุม  

1.3 ความสามารถรับรู ้ ข้อมูลได้ดีโดยการใช้การสัมผัส (Hands-on) เช่น ทําโครงงานหรือ

การเคลืÉอนไหว เช่น เล่นเกมส์ สร้างโมเดล ทําการทดลองและต่อมา Oxford (1990) แบ่ง Hands-on เป็น 

Kinesthetic และ Tactile 

2. สถานการณ์ในการเรียนรู ้แบ่งรูปแบบการเรียนรู ้ เป็น 2 ด้านดังนี Ê 

2.1 ผู ้ มีความสามารถในการทํากิจกรรมกับผู ้ อืÉนห รือมีปฏิสัมพัน ธ์กับกลุ่มได้ดี

(Extroverted)  

2.2 ผู ้ มีความสามารถในการทํากิจกรรมหรือการทํางานต่างๆด้วยตนเองหรือทํางานกับ

เพืÉอนทีÉคุ ้นเคย (Introverted) 

3.การประมวลผลข้อมูลและการใช้ข้อมูลทีÉได้รับมาในการเรียนภาษาอังกฤษ แบ่งรูปแบบการ

เรียนรู ้ เป็นออกเป็น 5 ด้านดังนี Ê 

3.1 ใช้สัญชาตญาณ ไหวพริบ (Intuitive) คือ ความสามารถคาดคะเนวางแผนแบบ

สร้างสรรค์และคิดแบบนามธรรม ชอบเป็นผู ้ควบคุมตนเองมีทางเลือกหลากหลายในการตัดสินใจ ไม่ชอบ

การบังคับ เรียนเรืÉอง ความคิดรวบยอด กฎ ทฤษฎีทีÉเป็นนามธรรมได้ดีแต่จะรู ้สึกเบืÉอหน่ายกับรายละเอียด 

ชอบศึกษาสิÉงทีÉซับซ้อน  

3.2 ใช้การคิดแบบเป็นรูปธรรม (Concrete-sequential )  คือ ชอบการเรียนการสอนและ

การทํางานเป็นขั Ê นเป็นตอน ชอบให้ผู ้ อืÉนเป็นผู ้ควบคุม ไม่ชอบการตัดสินใจเลือกหลายๆทางเลือก รับรู ้ ข้อมูล

แบบซึมซับทีÉละน้อยๆ   

3.3 การตัดสินใจอย่างรวดเร็วเมืÉอได้รับข้อมูล (Closure-oriented ) คือ ความสามารถใน 

ให้ความเอาใจใส่กับเรืÉองกฎเกณฑ์ การส่งงานให้ทันเวลา และ มีการวางแผนการทํางาน ขยัน จริงจัง  

3.4 การไตร่ตรองก่อนการตัดสินใจ (Open /perceiving) คือ การรับข้อมูลไปเรืÉอย ๆ แต่ยัง

ไม่ตัดสินใจ ไม่ให้ความเอาใจใส่กับเรืÉองกฎเกณฑ์หรือการส่งงานให้ทันเวลา ชอบการเรียนแบบค่อย ๆ ซึม

ซับโดยไม่ต้องใช้ความพยายามมากนัก ไม่จริงจังการรับข้อมูลต่าง ๆ  

3.5 การทําความเข้าใจข้อมูลแบบองค์รวม (Global/holistic)  คือ ความสามารถในการ

เดาความหมายของคําศัพท์จากบริบท สนใจใจความสําคัญ(Main idea)  จากการมีปฏิสัมพันธ์และการ

สืÉอสาร ไม่สนใจรายละเอียดปลีกย่อย สามารถเชืÉอมโยงสิÉงทีÉเป็นความรู ้ ใหม่กับความรู ้และประสบการณ์

เดิม การทํางาน การบ้านจะไม่ดีนักจนกว่าจะได้ภาพรวมของความรู ้ทั Ê งหมด   
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3.6 การทําความเข้าใจข้อมูลแบบแยกเป็นส่วนย่อย (Analytic)  คือ การให้ความสนใจกับ

รายละเอียดทางไวยากรณ์ ไม่ชอบการคาดเดาความหมายจากบริบท (Context)ไม่ชอบเสีÉยงในการคาดเดา

จากบริบท   

1.2  งานวิจัยทีÉเกี Éยวข้องกับรูปแบบการเรียนรู้ของนักเรียนนักศึกษา 

Oxford & Nam (1998)  ได้ศึกษารูปแบบในการเรียนรู ้ (Learning style) ของนักศึกษาระดับ

มหาวิทยาลัยใช้ชืÉอว่า “Louise”  นักศึกษาคนนี Ê ใช้สองภาษา คือ ภาษาอังกฤษและไทย   Louise พบว่า

ตนเองเป็นผู ้บกพร่องในการเรียน (Learning Disability) เมืÉอเรียนในระดับมหาวิทยาลัยแล้ว การวิจัยใน

ครั Ê งนี Êใช้แบบสํารวจ Style Analysis Survey (SAS) ซึÉงพัฒนาโดย Oxford (1993) จากการศึกษาพบว่า 

Louise มีปัญหาในกระบวนการฟัง  (auditory processing  ability or auditory memory function) ทําให้

เกิดปัญหาไม่สามารถจําข้อมูลทีÉได้จากการฟัง  รวมถึงการอ่านและการเขียนด้วยทําให้เกิดปัญหาและ

ความกังวลในการเรียนมาโดยตลอด 

 หลังจากค้นพบความบกพร่องในกระบวนการฟังแล้ว Louise ได้เรียนรู ้ ในการใช้รูปแบบการเรียน

(learning styles) เพืÉอหาวิธีการเรียน (Learning strategies) ทีÉเหมาะสําหรับตัวเอง เช่น ใช้ทักษะทาง

สายตามากขึ Ê น ใช้  mapping technic ในการเรียนรู ้ทางด้านความหมาย ทีÉจะทําให้เกิดความเข้าใจในการ

อ่าน ให้ผู ้ อืÉนจดบันทึกการบรรยายในชั Ê นเรียนแทน เข้ากลุ่มทบทวน กับเพืÉอนๆเพืÉอหลีกเลีÉยงการอ่าน

หนังสือด้วยตนเอง ตรวจสอบการจดบันทึกกับเพืÉอนหลังจากฟังการบรรยาย เป็นต้น  เมืÉอ Louis รู ้ ว่า

รูปแบบการเรียนรู ้ (Learning Styles) ของตนเองไม่เหมาะกับรูปแบบการสอน (Teaching Styles)            

ทีÉจะต้องพบในการเรียนในชั Ê นเรียนปกติ  การแก้ปัญหาของ Louise ทําได้โดยการปรับเปลีÉยนรูปแบบการ

เรียนรู ้ ทีÉเหมาะกับตนเองไม่กังวลกับการเรียน  และสามารถปรับวิธีการเรียนรู ้ เพืÉอแก้ปัญหาการเรียนของ

ตนเองได้สําเร็จ 

Rao (2001)  กล่าวถึงวิธีลดการไม่เข้ากัน (Mismatching) ระหว่างรูปแบบการสอนของครูเจ้าของ

ภาษาและรูปแบบการเรียนรู ้ของนักเรียนชาติต่างๆในเอเชียตะวันออก เพืÉอเพิÉมประสบการณ์ในการเรียน

ภาษาอังกฤษให้กับนักเรียนเหล่านั Ê น สมมุติฐานของเขาก็คือ การปรับวิธีการสอนเพืÉอให้เข้ากับวิธีการเรียนรู ้

ของผู ้ เรียนทีÉมาจากสังคมต่างกัน  Rao ได้สรุปรูปแบบการเรียนของนักเรียนในแถบเอเชียตะวันออก

ดังต่อไปนี Ê 

1.เป็นผู ้ ทีÉทํางานด้วยตนเองหรือทํางานกับเพืÉอนทีÉคุ ้นเคย (Introverted)  จากความเชืÉอ

ทีÉว่านักเรียนจะได้รับความรู ้ ส่วนใหญ่จากครูมากกว่าการค้นคว้าด้วยตนเอง ดังนั Ê นการเรียนแบบครูเป็น

ศูนย์กลาง (Teacher centered) ผู ้ เรียนจะรับข้อมูลจากผู ้สอนและมีส่วนร่วมในการเรียนน้อย 

2.มีความสามารถในการตัดสินใจอย่างรวดเร็วเมืÉอได้รับข้อมูล (Closured- oriented) ให้

ความเอาใจใส่กับเรืÉองกฎเกณฑ์ การส่งงานให้ทันเวลา และ มีการวางแผนการทํางาน ขยัน จริงจัง  

เนืÉองจากการเรียนส่วนใหญ่จะเป็นแบบครูเป็นศูนย์กลาง (Teacher-centered) นักเรียนจะมีรูปแบบการ
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เรียนเป็น Closured- oriented ไม่ชอบความกํากวม ไม่แน่นอน  ขาดลักษณะการเรียนรู ้ ด้วยตนเอง       

(Self autonomous) มักขึ Ê นอยู่กับผู ้สอน เชืÉอฟังและปฏิบัติตามกติกาและกําหนดเวลา 

3.เ รียนรู ้ ได้ดเี มืÉอได้ รับข้อมูลทีÉ เ ป็นรายละเอียด (Analytic-Field Independent)   

Littlewood (1999) กล่าวว่า นักเรียนในแถบเอเชียตะวันออกจะมีวิธีการเรียนทีÉให้ความสําคัญกับผู ้สอน    

(Teacher centered) หนังสือเรียน (Book-centered) และผู ้สอนเน้นการสอนไวยากรณ์แบบการแปล         

(Grammar translation) ครูสอนอ่าน อธิบายประโยค วิเคราะห์โครงสร้าง นักเรียนจะเน้นการฟัง การจด

บันทึกและการตอบคําถาม ทําให้นักเรียนสนใจรายละเอียดมากกว่าภาพรวม เน้นความถูกต้อง              

และความสัมพันธ์ทีÉเป็นเหตุผล  

4.รับรู ้ ข้อมูลได้ดีโดยการใช้สายตา (Visual) เพืÉอป้องกันการสับสน  การบรรยาย          

การสนทนา  การให้คําสัÉงและคําแนะนํา  ต้องมีการใช้ป้ายหรือภาพประกอบ ลักษณะการเรียนการสอนครู

จะเน้นหนังสือ การบรรยาย การใช้กระดานดํา 

5.ตัดสินใจ (Thinking)  โดยใช้กระบวนการคิดทีÉมีเหตุผลมากกว่าการใช้ความรู ้ สึก ชอบ

การวิเคราะห์ แสดงความถูกต้อง แม่นยํามากกว่าการเดาอย่างรวดเร็วในการสนทนา  เช่น Nelson (1995) 

ทีÉได้กล่าวว่า นักเรียนญีÉปุ ่ นไม่ชอบการเดา ชอบใช้เวลาในการคิดคําตอบก่อนตอบคําถาม  

6.ใช้การคิดแบบเป็นรูปธรรมได้ดี (Concrete-sequential)  ชอบการเรียนการสอนและการ

ทํางานเป็นขั Ê นเป็นตอน ชอบทําตามคําแนะนําของครูผู ้สอน  ไม่ชอบการตัดสินใจเลือกหลายๆทางเลือก 

รับรู ้ ข้อมูลแบบซึมซับทีÉละน้อยๆเน้นการท่องจํา 

 Rao (2001) ยังกล่าวถึงวิธีการลดช่องว่างระหว่างรูปแบบการสอนของครูเจ้าของภาษาและ

รูปแบบการเรียนของนักเรียนดังนี Ê คือ  

1) การสํารวจรูปแบบการเ รียนของนักเ รียนและการพัฒนาลักษณะการรับรู ้ ของผู ้ เ รียน

ภาษาต่างประเทศ (EFL self-awareness)  

2) การปรับการสอนให้เข้ากับรูปแบบการเรียนของนักเรียน  

3) การให้กําลังใจสนับสนุนให้นักเรียนเปลีÉยนแปลงบางพฤติกรรมเพืÉอใช้รูปแบบการเรียนรู ้ อืÉนมาก

ขึ Ê น   

4) การจัดเตรียมกิจกรรมสําหรับนักเรียนทีÉมีรูปแบบการเรียนรู ้ ต่างกัน  หากผู ้สอนเข้าใจและ

ยอมรับความแตกต่างของรูปแบบการเรียนรู ้ ของนักเรียน ผู ้สอนจะมีการเตรียมการสอน พัฒนาทางเลือก

ใหม่ๆในการสอนเพืÉอสนับสนุนให้นักเรียนได้ใช้รูปแบบการเรียนรู ้ ทีÉแตกต่างไป ซึÉงจะทําให้นักเรียนเป็นผู ้

ประสบผลสําเร็จในการเรียนภาษา 

ปัญชลี วาสนสมสิทธิ Í  (2003) ได้ศึกษารูปแบบการเรียนรู ้ (Learning style) ของผู ้ เ รียน

ภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ ของนิสิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ทีÉกําลังศึกษาวิชาภาษาอังกฤษ

พื Ê นฐาน 2 (Foundation Enghlish II ) ในภาคปลายปีการศึกษา 2542 จํานวน 327 คน โดยใช้แบบสํารวจ 
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Self-report survey questionnaire ทีÉได้รับการพัฒนาขึ Ê นโดย Reid (1998) ทีÉมุ่งศึกษาPerceptual 

Learning Styles  6 ด้านดังนี Ê 

(1) ความสามารถรับรู ้ ข้อมูลได้ดีโดยการใช้สายตา (Visual learning)   

(2) ความสามารถรับรู ้ ข้อมูลได้ดี โดยการใช้การฟัง (Auditory Learning)   

(3) ความสามารถรับรู ้ ข้อมูลได้ดีโดยการลงมือทํางานต่าง  ๆ(Tactile   Learning)   

(4) การเรียนรู ้ ในการปฏิบัติตนในสถานการณ์ต่าง  ๆ(Kinesthetic Learning)   

(5) การเรียนรู ้ ด้วยการทํางานเป็นกลุ่ม (Group Learning)     

(6) การเรียนรู ้ ด้วยตนเอง (Individual learning)   

จากการวิจัยพบว่านิสิตมีความชอบรูปแบบการเรียนรู ้ โดยการปฏิบัติตนในสถานการณ์ต่าง  ๆ

(Kinesthetic Learning)  มากทีÉสุดโดยมีค่าเฉลีÉยคิดเป็น 18.55 และมีความชอบรูปแบบในการเรียนรู ้ แบบ

การเรียนรู ้ ด้วยตนเอง (Individual Learning) น้อยทีÉสุด โดยมีค่าเฉลีÉยคิดเป็น 14.80 นอกจากนี ÊนิสิตทีÉไม่ใช่

นิสิตในสายวิทยาศาสตร์จะมีค่าเฉลีÉยรูปแบบในการเรียนรู ้ แบบ ความสามารถรับรู ้ ข้อมูลได้ดี โดยการใช้

การฟัง (Auditory Learning) คิดเป็น 17.86 ซึÉงสูงกว่าค่าเฉลีÉย การเรียนรู ้แบบความสามารถรับรู ้ ข้อมูลได้ดี

โดยการใช้สายตา (Visual learning)  ซึÉงมีค่าเฉลีÉยคิดเป็น 16.91  

นอกจากนี Ê  ยังพบว่านิสิตทั Ê งเพศชายและเพศหญิงมีรูปแบบในการเรียนรู ้ แบบ การเรียนรู ้ ในการ

ปฏิบัติตนในสถานการณ์ต่างๆ (Kinesthetic Learning) เป็นรูปแบบหลัก และนิยมการเรียนในรูปแบบทีÉ

เป็นการเรียนกลุ่ม (Group Learning) มากกว่ารูปแบบทีÉเป็นการเรียนด้วยตนเอง (Individual Learning) 

แต่นิสิตหญิงจะมีรูปแบบในการเรียนรู ้แบบการใช้สายตา (Visual Learning)   นอกจากนี Ê ยังพบว่านิสิตทีÉมี

ผลการเรียนดีมากและด ี ชอบทีÉจะเรียนรู ้ ด้วยตนเอง (Individual Learning) มากกว่าผู ้ เรียนทีÉมีผลการเรียน

ระดับปานกลางและอ่อน 

แสงหล้า โปธา และคณะ (2543) ได้ทําการศึกษารูปแบบการเรียนรู ้ ของนักเรียนโรงเรียนสาธิต

มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ ปีการศึกษา2547 ระดับชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ 1 จํานวน 204 คน และระดับชั Êน

มัธยมศึกษาปีทีÉ 4 จํานวน 190 คน โดยผู ้ วิจัยเลือกจากนักเรียนทีÉมีผลสัมฤทธิ Í คะแนนสอบระดับชาติ 

(National Test) ในวิชาคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์และภาษาอังกฤษ ในระดับสูง ปานกลาง และตํÉา กลุ่มละ 

30 คน โดยใช้แบบสอบถามประเมินค่า 4 ระดับ จํานวน 42 ข้อ แต่ละข้อคําถามประกอบด้วยข้อความหรือ

สถานการณ์ทีÉเป็นตัวแทนของรูปแบบการเรียนรู ้ ทั Ê งหกแบบ ตามแนวคิดของ   Anthony (1980) สําหรับ

นักเรียน แบบสัมภาษณ์ผู ้เรียนเกีÉยวกับกลวิธีการเรียนรู ้ของนักเรียน และแบบสอบถามผู ้ปกครองเกีÉยวกับ

รูปแบบการเรียนรู ้ของนักเรียน โดยแบ่งรูปแบบการเรียนรู ้ เป็น 3 คู่ตรงกันข้ามได้แก่ แบบอิสระ-แบบพึÉงพา 

(Independent-Dependent) แบบร่วมมือ-แบบแข่งขัน (Collaborative-competitive) และแบบมีส่วนร่วม-

แบบหลีกเลีÉยง (Participant-Avoidant) ผลการวิจัยพบว่า รูปแบบการเรียนรู ้ ของนักเรียนโรงเรียนสาธิต

มหาวิทยาลัยเชียงใหม ่ชั Ê นปีทีÉř ช่วงชั Ê นทีÉ ś และชั Ê นปีทีÉ ř ช่วงชั Ê นทีÉ Ŝ โดยรวม มีรูปแบบการเรียนรู ้แบบอิสระ 
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แบบร่วมมือ แบบพึÉงพาและแบบมีส่วนร่วมอยู่ในระดับมาก ซึÉงสอดคล้องกับข้อมูลทีÉได้จากการสัมภาษณ์

นักเรียน ทีÉชอบกิจกรรมการเรียนรู ้ ทีÉเน้นการทํากิจกรรมทีÉหลากหลายตามแนวการจดัการเรียนรู ้ของโรงเรียน 

การเปรียบเทียบรูปแบบการเรียนรู ้ จําแนกตามเพศและผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนพบว่า นักเรียนชายจะมี

รูปแบบการเรียนรู ้ แบบหลีกเลีÉยงมากกว่านักเรียนหญิงแตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทีÉระดับ 0.05 ส่วน

นักเรียนชั Ê นปีทีÉ 1 ช่วงชั Ê นทีÉ 3 ทีÉมีผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนต่างกัน มีรูปแบบการเรียนรู ้ แบบอิสระในกลุ่มเก่ง

ทุกวิชาซึÉงสอดคล้องกับการสัมภาษณ์ลักษณะการเรียนรู ้ ของนักเรียนกลุ่มเก่งทีÉจะทํางาน แก้ปัญหา จด

บันทึกหรือสรุปเนื Ê อหาทีÉเรียนด้วยตนเองก่อนทีÉจะปรึกษาเพืÉอนหรืออาจารย์ และชั Ê นปีทีÉ 1 ช่วงชั Ê นทีÉ 4 ทีÉมีผล

ผลสมัฤทธิ Í ทางการเรียนต่างกัน พบว่ามีรูปแบบการเรียนรู ้ แบบอิสระในกลุ่มสาระการเรียนรู ้ คณิตศาสตร์

และวิทยาศาสตร์แตกต่างกัน  โดยในกลุ่มสาระการเรียนรู ้ภาษาต่างประเทศไม่มีความแตกต่างกัน ขณะทีÉ

นักเรียนกลุ่มเก่งกลุ่มสาระการเรียนรู ้คณิตศาสตร์มีรูปแบบการเรียนแบบอิสระและแบบมีส่วนร่วมมากกว่า

นักเรียนกลุ่มปานกลางและกลุ่มอ่อน ส่วนกลุ่มสาระการเรียนรู ้ วิทยาศาสตร์ นักเรียนกลุ่มปานกลางจะมี

รูปแบบการเรียนแบบมีอิสระมากกว่ากลุ่มอืÉน  ๆ

               พิสันธนีย์ ศรีดุรงฤทธิ Í  (2550) ได้ศึกษารูปแบบการเรียนรูข้องนักเรียนทีÉผู ้ วิจัยเป็นผูส้อนวิชา

ภาษาอังกฤษตั Ê งแต่ชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 ปีการศึกษา 2547 จนถึงมัธยมศึกษาปีทีÉ 5  ในปีการศึกษา 2548  

จํานวน 24 คนโดยใช้ Style Analysis Survey (SAS) ซึÉงพัฒนาโดย Oxford (1993)  ในการระบุรูปแบบการ

เรียนรู ้ของนักเรียนทีÉมีผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนรู ้สูงจํานวน 10 คน เป็นชาย 5 คน และหญิง 5 คน  และยังได้

สังเกตและสัมภาษณ์วิธีการเรียนรู ้ ภาษาอังกฤษทั Ê งด้านไวยากรณ์  คําศัพท์ และความสามารถในการ

สืÉอสารของนักเรียนทั Ê ง10 คน โดยนําข้อมูลทีÉได้จากการศึกษาครั Ê งนี Ê มาวิเคราะห์ให้เห็นความเชืÉอมโยงของ

รูปแบบการเรียนรู ้และผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนของนักเรียนทั Ê งřŘ คน ผลจากการวิเคราะห์การตอบ

แบบสอบถามของนักเรียนทั Ê งกลุ่มจํานวน 24 คน พบว่า  การระบุรูปแบบการเรียนรู ้ ของนักเรียนทีÉ มี

ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนรู ้สูงสุด 10 คนแรกมีรูปแบบการเรียนรู ้ ทีÉคล้ายคลึงกัน คือ  จํานวน 9 ใน 10 คนจะมี

การตัดสินใจอย่างรวดเร็วเมืÉอได้รับข้อมูล (Closure-oriented) คือ ทีÉผู ้ เรียนให้ความเอาใจใส่กับเรืÉอง

กฎเกณฑ์ การส่งงานให้ทันเวลาและมีการวางแผนการทํางาน  นักเรียนจํานวน 8 ใน10 คน มีการใช้

สัญชาตญาณ ไหวพริบ (Intuitive)  คือ ผู ้ เรียนสามารถใช้การคาดคะเนวางแผนแบบสร้างสรรค์และคิดแบบ

นามธรรม ชอบเป็นผู ้ควบคุมตนเองมีทางเลือกหลากหลายในการตัดสินใจ ไม่ชอบการบังคับ ชอบทฤษฎีทีÉ

เป็นนามธรรม  นักเรียนจํานวน 8 ใน 10 คนสามารถรับรู ้ ข้อมูลได้ดีโดยการใช้สายตา (visual ) ผู ้ วิจัยยัง

พบว่ารูปแบบการเรียนรู ้ ของนักเรียนมีความเกีÉยวข้องกับความสามารถในการเรียนรู ้ ภาษาอังกฤษของ

นักเรียนเอง    นอกจากนี Êผู ้ วิจัยได้สังเกตและสัมภาษณ์นักเรียนถึงพฤติกรรมการเรียนภาษาอังกฤษ         

ผลจากการสัมภาษณ์พบว่าผู ้ เรียนทั Ê ง10 คนมีวิธีการเรียนรู ้ภาษา ดังนี Ê      

 1. เรียนไวยากรณ์จากอาจารย์ในชั Ê นเรียน  และสรุปกฎเกณฑ์ต่างๆด้วย ตนเองหรือจากการอ่าน

หนังสือเพิÉมเติม  
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 2. เรียนคําศัพท์จากอาจารย์ในชั Ê นเรียน และจากการอ่านหนังสือ ฟังเพลง และชมภาพยนตร์ 

 3. เรียนรู ้ ทักษะการฟังและการพูดได้จากการเรียนหรือการพบปะกับชาวต่างชาติ จากการชม

ภาพยนตร์ต่างประเทศ  และการฟังเพลง  

     จากแนวคิดทีÉเกีÉยวข้องกับรูปแบบการเรียนทีÉหลากหลายดังทีÉได้กล่าวมาข้างต้น สามารถสรุป

ได้ดังตารางทีÉ 2.2 

 

ตารางทีÉ 2.2  สรุปแนวคิดเกีÉยวกับรูปแบบการเรียนรู ้ ทีÉแตกต่างกันจําแนกเป็น 3 แนวคิด 

 

แนวคิด ประเด็นสําคัญของแนวคิด 

1.Perceptual 

Learning Styles 

 ความสามารถรับรู ้ ข้อมูลได้ดีโดยการใช้สายตา(Visual learning) 

 ความสามารถรับรู ้ ข้อมูลได้ดี โดยการใช้การฟัง (Auditory Learning ) 

 ความสามารถรับรู ้ ข้อมูลได้ดีโดยการลงมือทํางานต่างๆ (Tactile   

Learning) 

 การเรียนรู ้ในการปฏิบัติตนในสถานการณ์ต่างๆ (Kinesthetic 

Learning) 

 การเรียนรู ้ ด้วยการทํางานเป็นกลุ่ม(Group Learning ) 

 การเรียนรู ้ ด้วยตนเอง(Individual learning)  
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ตารางทีÉ 2.2  สรุปแนวคิดเกีÉยวกับรูปแบบการเรียนรู ้ ทีÉแตกต่างกัน (ต่อ) 

 

แนวคิด ประเด็นสําคัญของแนวคิด 

2.Student’s 

Response Styles 

  แบบแข่งขัน(Competitive) คือ เรียนเนื Ê อหาเพืÉอสอบให้ได้คะแนนสูงกว่า

คนอืÉน  แข่งขันกับผู ้ อืÉนเพืÉอรางวัล สถานการณ์ในชั Ê นเรียนมีลักษณะชนะ

หรือแพ้ และ “ฉันต้องชนะ” 

 แบบร่วมมือ(Collaborative)คือเรียนได้ดีทีÉสุดและได้เนื Ê อหามากทีÉสุดถ้าได้

แบ่งปันความรู ้กับเพืÉอนให้ความร่วมมือกับครูและเพืÉอนและชอบการ

ร่วมมือ ห้องเรียนเป็นแหล่งปฏิสัมพันธ์ทางสังคมและการเรียนรู ้ เนื Ê อหา 

 แบบหลบหนี (Avoidant) คือ ผู ้ เรียนไม่สนใจรายวิชาทีÉครูยังใช้การสอน

แบบดั Ê งเดิมไม่ให้ความร่วมมือกับครูและเพืÉอนในชั Ê นเรียนไม่สนใจเรียนหรือ

บางครั Ê งก็ให้ความสนใจจนเกินขอบเขต 

 แบบมีส่วนร่วม(Participant) คือต้องการเนื Ê อหาความรู ้จากครูและชอบ

เรียนหนังสือ รับผิดชอบในการค้นคว้าความรู ้นอกชั Ê นเรียนเพืÉอให้ได้งานทีÉดี

ทีÉสุด ให้ความร่วมมือกับกลุ่มเมืÉอได้รับมอบหมายงาน 

 แบบพึÉงผู ้ อืÉน (Dependent) คือไม่ค่อยกระตือรือร้นในการเรียนและจะ

เรียนเฉพาะทีÉครูสอนเท่านั Ê นมองว่าครูกับเพืÉอนเป็นแหล่งของความรู ้และ

เป็นผู ้ให้การช่วยเหลือ มองหาคนทีÉมีอํานาจสัÉงการเพืÉอให้คําแนะนําและ

แนะแนวการเรียน 

  แบบพึÉงตนเอง (Independent) คือชอบคิดเองชอบทํางานคนเดียว

มากกว่า แต่ก็ยอมรับฟังความคิดเห็นของคนอืÉนด้วย จะเรียนเฉพาะเนื Ê อหา

ทีÉตนคิดว่าสําคัญเท่านั Ê น เชืÉอมัÉนความสามารถในการเรียนรู ้ของตนเอง 
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ตารางทีÉ 2.2  ตารางสรุปแนวคิดเกีÉยวกับรูปแบบการเรียนรู ้ ทีÉแตกต่างกัน (ต่อ) 

 

แนวคิด ประเด็นสําคัญของแนวคิด 

3.Styles and 

Analysis 

Survey(SAS) 

 ความสามารถรับรู้ ข้อมูลได้ดีโดยการใช้สายตา (Visual) 

 ความสามารถรับรู้ ข้อมูลได้ดี โดยการใช้การฟัง การพูด(Auditory) 

 ความสามารถรับรู้ ข้อมูลได้ดีโดยการใช้การสัมผัส (Hands-on on)   เช่น ทําโครงงาน

หรือการเคลืÉอนไหว 

 การชอบสังคม (Extrovert) คือ ความสามารถในการทํากิจกรรมกับผู ้อืÉนหรือมี

ปฏิสัมพันธ์กับกลุ่มได้ดี 

 การเก็บตัว (Introvert) คือ ความรู้ สึกภายในตนเอง ชอบการทํางานด้วยตนเองหรือ

ทํางานกับเพืÉอนทีÉคุ ้นเคย 

 การใช้สัญชาตญาณ ไหวพริบ (Intuitive) คือ ความสามารถใช้การคาดคะเนวางแผน

แบบสร้างสรรค์และคิดแบบนามธรรม 

 ความสามารถใช้การคิดแบบเป็นรูปธรรมได้ดี (Concrete-sequential) 

 การตัดสินใจอย่างรวดเร็วเมืÉอได้รับข้อมูล  (Closure-oriented ) คือ ความสามารถใน

การตัดสินใจอย่างรวดเร็วเมืÉอได้รับข้อมูล 

 การไตร่ตรองก่อนการตัดสินใจ (Open /perceiving) การรับข้อมูลไปเรืÉอย ๆ แต่ยังไม่

ตัดสินใจ ชอบการเรียนแบบค่อย ๆ ซึมซับโดยไม่ต้องใช้ความพยายามมากนัก 

 การทําความเข้าใจข้อมูลแบบองค์รวม (Global/holistic)   ความสามารถในการเดา

ความหมายของคําศัพท์จากบริบท สนใจใจความสําคัญ (Main idea)จากการมี

ปฏิสัมพันธ์และการสืÉอสาร ไม่สนใจรายละเอียดปลีกย่อย 

 การให้ความสนใจกับรายละเอียดทางไวยากรณ์ (Analytic) คือ ไม่ชอบการคาดเดา

ความหมายจากบริบท (Context)และไม่ชอบเสีÉยงในการคาดเดาจากบริบท 

 

การศึกษาทีÉกล่าวมาพบว่า รูปแบบการเรียนรู ้ มีความสําคัญต่อการเรียนการสอนทั Ê งต่อผู ้ เรียนและ

ผู ้สอน ผู ้ เรียนทีÉรู ้ และใช้รูปแบบการเรียนทีÉตนถนัดจะเรียนรู ้ ได้ดี ทําให้ผลสัมฤทธิ Í ในการเรียนดีตามไปด้วย 

ส่วนผู ้สอนเมืÉอรูรู้ปแบบการเรียนรูแ้ละปัญหาของผู ้เรียน จะสามารถปรับวิธีการสอนให้เข้ากับผู ้เรียน เพืÉอให้

เกิดผลดีกับผู ้ เรียนมากทีÉสุด   ส่วนแนวคิดในการจําแนกรูปแบบการเรียนรู ้ มีหลากหลายแตกต่างกันผู ้ วิจัย

จึงเลือกแนวคิด Styles and Analysis Survey(SAS) ซึÉงสอดคล้องตามวัตถุประสงค์ทีÉสนใจในการ

ศึกษาวิจัยของตนเอง  
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ตอนทีÉ 2 เจตคติในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

ผู ้ วิจัยได้ศึกษาเกีÉยวกับเจตคติในการเรียนภาษาอังกฤษ ใน 4 ประเด็นได้แก่ 1) ความหมายของ

เจตคติ  2) องค์ประกอบของเจตคติ 3) ความสําคัญของเจตคติต่อการเรียนภาษา 4) งานวิจัยทีÉศึกษา

เกีÉยวกับเจตคติและการเรียนภาษาอังกฤษของไทย โดยแต่ละประเด็นมีรายละเอียดดังนี Ê 

 

2.1 ความหมายของเจตคต ิ

เจตคติ หรือ ทัศนคติ ตรงกับความหมายภาษาอังกฤษว่า attitude นักจิตวิทยาและนักการศึกษา

ได้ให้ความหมายของเจตคติต่างๆกันดังนี Ê 

Good (1959) ให้ความหมายของเจตคติ หมายถึง การจูงใจหรือความโน้มเอียงของบุคคลทีÉจะ

ตอบสนองต่อวัตถุหรือสถานการณ์  โดยมากจะมีความรู ้สึก และอารมณ์ประกอบด้วย 

Anastsai (1990) กล่าวถึงเจตคติว่า หมายถึง แนวโน้มในการแสดงออกถึงความชอบหรือไม่ชอบ

ต่อสิÉงใดสิÉงหนึÉง ไม่สามารถสังเกตเห็นได้โดยตรง แต่สามารถสรุปจากพฤติกรรมทีÉแสดงออกมา 

Lefton (1997) สรุปวา่เจตคติหมายถึง ความรู ้สึก ความเชืÉอ และพฤติกรรมทีÉมีแนวโน้มจะเกิดขึ Ê น

ต่อบุคคลหรือสิÉงอืÉน 

ทิพรัตน์  ลิมพะสุต (2534) สรุปว่า เจตคติเป็นความเชืÉอหรือความรู ้ สึกของบุคคลทีÉมีต่อสิÉงใดสิÉง

หนึÉง อันเนืÉองมาจากประสบการณ์ สิÉงแวดล้อม การเรียนรู ้  ซึÉงจะแสดงพฤติกรรมออกมาในลักษณะทีÉแสดง

ความพึงพอใจ สนับสนุนหรือเฉยๆหรือไม่พอใจ โต้แย้ง คัดค้านก็ได้ 

 ลักขณา สริวัฒน์ (2544) อ้างถึงใน จันทร์ทรงกลด (2552) กล่าวว่า เจตคติ หมายถึง ความรู ้ สึก 

ความคิดเห็นหรือท่าทีของบุคคลทีÉมีต่อสิÉงใดสิÉงหนึÉง โดยทีÉเป็นองค์ประกอบทางด้านอารมณ์ ความคิดเห็น

เป็นองค์ประกอบทางด้านปัญญา และท่าทีเป็นองค์ประกอบทางด้านพฤติกรรม  

 ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์ (2546) อ้างถึงใน จันทร์ทรงกลด (2552) สรุปว่า เจตคติ เป็นเรืÉองของ

ความชอบ ความไม่ชอบ ความคิดเห็น ความรู ้สึก ความเชืÉอฟังใจของบุคคลต่อสิÉงหนึÉงสิÉงใด จะเกิดเมืÉอได้

รับรู ้หรือประเมินเหตุการณ์ แล้วเกิดอารมณ์ความรู ้สึกซึÉงจะมีผลต่อความคิดและปฏิกิริยาในใจของบุคคล 

ดังนั Ê น เจตคติจึงเป็นทั Ê งพฤติกรรมภายนอกทีÉอาจสังเกตได้ หรือพฤติกรรมภายในทีÉไม่สามารถสังเกตได้  

พร้อมพรรณ อุดมสิน (2538) ได้กล่าวถึงความหมายของเจตคติไว้วา่  เป็นความรู ้สึกของบุคคลทีÉมี

ต่อสิÉงใดสิÉงหนึÉงภายหลังจากมีประสบการณ์ในสิÉงนั Ê น และเป็นตัวกระตุ ้นให้บุคคลแสดงพฤติกรรมทีÉจะ

สนองต่อสิÉงเร้านั Ê นไปทางใดทางหนึÉง หรือในลักษณะใดลักษณะหนึÉง เช่น  แสดงออกในลักษณะพึงพอใจ 

เห็นด้วยหรือชอบสิÉงนั Ê น สนับสนุนสิÉงนั Ê นๆ อีกลักษณะหนึÉง คือ แสดงออกในทางไม่พอใจไม่ชอบ ไม่เห็นด้วย 

ไม่สนับสนุนสิÉงนั Ê น  ๆ
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ชนิตา  สร้อยนํ Ê า (2542) กล่าวว่า เจตคติ หมายถึง ความรู ้สึก ความเชืÉอ ความคิดเห็นของบุคคลทีÉ

เกิดจากความโน้มเอียงของจิตใจต่อสิÉงหนึÉงสิÉงใด เช่น มีความรู ้สึกทีÉเห็นดีเห็นชอบหรือต่อต้าน ซึÉงบุคคลนั Ê น

อาจแสดงเจตคติออกมาทางพฤติกรรม หรืออาจไม่แสดงพฤติกรรมออกมาให้เห็นก็ได้ 

จากแนวคิดข้างต้นสรุปได้ว่า เจตคติ หมายถึง ความเชืÉอหรือความรู ้ สึกของบุคคลทีÉมีต่อสิÉงใดสิÉง

หนึÉง อันเนืÉองมาจากประสบการณ์ สิÉงแวดล้อม การเรียนรู ้  อาจแสดงออกทางพฤติกรรม หรืออาจไม่แสดง

พฤติกรรมก็ได้    

 

2.2 องค์ประกอบของเจตคต ิ

 นักจิตวิทยาหลายท่าน (Triandis,1971;  Oskamp,1977; Morris,1990 และ สุนทรี โคมิน , 2542) 

อ้างถึงใน จันทร์ทรงกลด (2552) ได้แบ่งองค์ประกอบของเจตคติเป็น ś ด้าน ดังนี Ê 

 1. ด้านสติปัญญา (Cognitive Component) หมายถึง ความรู ้  ความคิดและความคิดเห็น 

 2. ความรู ้สึก (Affective Component) หมายถึง ความรู ้สึกพึงพอใจ ประเมินว่าสิÉงนั Ê นดีหรือไม่ 

 3. ด้านพฤติกรรม (Behavior Component) หมายถึง ความพร้อมหรือแนวโน้มของการกระทํา ซึÉง

ยังไม่แสดงออกจริง 

 Benjamin Bloom และ Krathwohl , Bloom ,& Masia (1964) กล่าวใน Brown (2001) แบ่ง

พฤติกรรมด้านความรู ้สึกเป็น 5 ส่วน คือ 

1.การรับรู ้  (Receiving or Attending) คือ การใส่ใจสิÉงแวดล้อมทีÉมากระตุ ้นด้วยความอดทนไม่

ผลักไสและ พร้อมทีÉจะตอบสนองต่อสิÉงเร้านั Ê น 

2.การตอบสนอง (Responding)  คือ การตอบสนองต่อสิÉงเร้าทีÉใส่ใจด้วยความเต็มใจ 

3.การเห็นคุณค่า (Valuing)  คือ การตอบสนองต่อสิÉงเร้าเนืÉองจากเห็นคุณค่าและตอบสนองเช่นนั Ê น

อย่างสมํÉาเสมอ 

4.การรวบรวมค่านิยม  (Organization)  คือ การบูรณาการคุณค่าทีÉเรียนรู ้ ใหม่เข้ากับคุณค่าเดิมทีÉ

ยึดถือ 

5.การยอมรับค่านิยม (Value system)  คือ การปฏิบัติตามคุณค่าใหม่อย่างเคร่งครัดและ

สมํÉาเสมอ 

Browns (2001) เห็นว่า การแบ่งพฤติกรรมของ Bloom และคณะนั Ê นเหมาะสมในการกําหนด

จุดประสงค์ในการวัดพฤติกรรมทางการศึกษา  แต่เนืÉองจากการเรียนภาษาทีÉสองนั Ê นผู ้ เรียนต้องเรียนรู ้ทั Ê งตัว

ภาษาและเรียนรู ้บริบททีÉกําลังสืÉอสารกับผู ้ อืÉนอยู่    ดังนั Ê นการเข้าใจความรู ้สึกของผู ้ทีÉกําลังสืÉอสารด้วย  การ

ตอบสนอง  ความเชืÉอ  และการเห็นคุณค่า  จะมีความสําคัญกับผู ้ เรียนภาษาอย่างยิÉง  ดังนั Êนการให้

ความสําคัญกับปัจจัยภายในของแต่ละบุคคล( Personality Factors) จึงมีความสําคัญต่อการเรียนรู ้ภาษา    
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Brown (2001) ยังกล่าวถึงลักษณะของผูที้Éประสบความสําเร็จในการเรียนภาษา และปัจจัยทีÉ

เกีÉยวกับพฤติกรรมของมนุษย์ในการเรียนรู ้ภาษาทีÉสองมีดังนี Ê 

1. การนับถือตนเอง (Self-Esteem) หมายถึง การตัดสินให้ค่าความสําคัญของแต่ละบุคคลผ่าน

ทางเจตคติทีÉมีอยู่ เป็นประสบการณ์ทีÉแต่ละคนแสดงผ่านทางภาษาหรือทางพฤติกรรม Brown (2001) 

กล่าวว่าการทําสิÉงต่างๆจะไม่ประสบความสําเร็จหากไม่มีการนับถือตนเอง (Self-Esteem) และความรู ้ และ

ความเชืÉอมัÉนในความสามารถของตนเองทีÉจะทําสิÉงต่างๆได้สําเร็จ (Self Confidence)  

2. การยับยั Ê งตนเอง (Inhibition) หมายถึง กลไกทีÉสร้างขึ Ê นเพืÉอใช้ในการป้องกันตัวตน (Ego)      

การยับยั Ê งตนเอง (Inhibition) มีความสัมพันธ์ใกล้ชิดกับการนับถือตนเอง (Self-Esteem) กล่าวคือเมืÉอมี 

การนับถือตนเอง (Self-Esteem) สูง และความเป็นตัวตน (Ego) ทีÉเข้มแข็งการป้องกันความเป็นตัวตนก็จะ

น้อยตามการยับยั Ê งตนเอง (Inhibition) ก็จะน้อยตามไปด้วยในทางกลับกันการนับถือตนเองตํÉาก็จะมีเป็น

ตัวตนทีÉไม่เข้มแข็ง การป้องกัน  การยับยั Ê งตนเองก็จะสูงตามไปด้วย   กล่าวได้ว่า การยับยั Ê งตนเองสูงทําให้

ขาดความมัÉนใจในตนเองในสถานการณ์หรือการทํางานต่างๆ  ดังนั Ê นหาก การยับยั Ê งตนเองสูงก็จะขัดขวาง

ในการเรียนรู ้ภาษานัÉนเอง 

3. ความกล้าเสีÉยง (Risk-Taking) หมายถึง ลักษณะของการกล้าเสีÉยงทีÉจะทําผิด Brown (2007) 

(อ้างถึงใน Rubin and Thompson 1982) สรุปได้ว่าความกล้าเสีÉยงทีÉจะทําผิด  เป็นความสามารถในการ

เดาอย่างฉลาด เป็นลักษณะทีÉดีทีÉทําให้ประสบผลสําเร็จในการเรียนภาษากล่าวคือผู ้ เรียนต้องกล้าทีÉจะเดา

และกล้าเสีÉยงทีÉจะผิดในการใช้ภาษา 

4. ความกังวล (Anxiety) หมายถึง ความขัดข้องใจ ความไม่สบาย   ความสงสัย หรือ ความกังวล

กับสิÉงทีÉยังไม่เกิดขึ Ê น Scovel 1978 (อ้างถึง ใน Brown 2001) เมืÉอความกังวลรวมกันกับการนับถือตนเอง

การยับยั Ê งตนเองและความกล้าเสีÉยงทีÉจะทําผิด ความกังวลนั Ê นก็จะมีบทบาทสําคัญในการเรียนรู ้ภาษา เช่น 

ความกังวลในการออกไปพูดหน้าชั Ê นเรียน ความกังวลในการต่อสู ้หรือการแข่งขันกับผู ้ อืÉน ทําให้เกิดความ

พยายามในการทําสิÉงต่างๆให้สําเร็จลุล่วงด้วยดี  แต่ความกังวลนั Ê นจะต้องไม่มากหรือน้อยเกินไปจึงจะทํา

ให้ประสบความสําเร็จในการเรียนภาษาได้ 

5. การเข้าใจความรู ้สึกของผู ้ อืÉน (Empathy)  (Guiora 1972 อ้างถึงใน Brown 2001) ว่า หมายถึง

กระบวนการทีÉเกิดจากการหลอมรวมกันของความละทิ Ê งความเป็นตนเองเพืÉอจะเข้าใจในความรู ้สึกของผู ้ อืÉน  

ในการสืÉอสาร หากผู ้สืÉอสารต้องการประสบความสําเร็จต้องข้ามผ่านขอบเขตความเป็นตัวตนของตนเอง    

ทีÉ Guiora ใช้คําว่า  การซึมแทรกผ่าน (Permeat) ขอบเขตความเป็นตัวตนของตนเอง (Ego Boundary) 

เข้าไปในความรู ้สึกของผู ้ อืÉน เพืÉอทีÉจะรับและส่งสารได้อย่างชัดเจน  

6. การเป็นคนเปิดเผย (Extroversion) หมายถึง การเป็นคนเปิดเผย  ช่างพูดช่างคุย ชอบอยู่ใน

กลุ่มสังคม ซึÉงจะมีลักษณะตรงข้ามกับ การเป็นคนเก็บตัว (Introversion ) ซึÉงเป็นปัจจัยสําคัญในการเรียน

ภาษา   จากความเข้าใจทีÉคลาดเคลืÉอนว่าการเป็นคนเปิดเผยมักจะต้องเสียงดัง ช่างพูดช่างคุยอาจไม่
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จําเป็นต้องเป็นบุคลิกนั Êนเสมอไป  คนทีÉ เ ปิดเผยจะต้องการ ความเป็นตัวตน  การนับถือตนเอง             

(Self-Esteem) และการยอมรับจากบุคคลอืÉน  ซึÉงต่างจากการเป็นคนเก็บตัว (Introversion ) จะมีความรู ้สึก

ยอมรับตนเองจากภายใน มีความเข้มแข็ง มีความรู ้สึกดีกับตัวเอง  การเป็นคนเปิดเผยจะมีความเกีÉยวข้อง

กับ การเข้าใจความรู ้สึกของผู ้ อืÉน การเป็นคนเปิดเผยจะแสดงพฤติกรรมต่างๆเพืÉอปกป้องขอบเขตของความ

เป็นตัวตนและความเป็นตัวตนทีÉอ่อนแอและของตนเอง  ส่วนการเป็นคนเก็บตัวมีลักษณะทีÉเงียบขรึมกว่า 

เข้าใจความรู ้สึกของผู ้ อืÉนได้มากว่า อย่างไรก็ตามยังคงต้องศึกษาในเรืÉองของวัฒนธรรม และความแตกต่าง

ระหว่างนกัเรียนแต่ละคนเพืÉอทีÉจะสรุปให้ได้ว่าการเป็นคนเปิดเผย และการเป็นคนเก็บตัว เป็นปัจจัยสําคัญ

ทีÉส่งผลในการเรียนภาษาทีÉสองหรือไม ่

 เจตคติตามความเห็นของ Brown (2001) สอดคล้องกับการระบุเจตคติของนักเรียนในการเรียน

ภาษาโดยใช้แบบแบบวัดเจตคติในการเรียนภาษาอังกฤษเกีÉยวกบัการเป็นผู ้เรียนภาษาทีÉด ีคือ   Language 

Learning  Attitudes Questionnaire ทีÉพัฒนาโดย Summer Institute of Linguistics (SIL) ทีÉวัดเจตคติ

ตามหัวข้อต่อไปนี Ê  คือ การนับถือตนเอง การยับยั Ê งตนเอง ความกล้าเสีÉยง  การเข้าใจความรู ้ สึกของผู ้ อืÉน 

และการอดทนต่อภาวะกํากวม จากแบบทดสอบสรุปได้ว่าหากคะแนนเจตคติในด้านต่างๆต่อไปนี Ê คือ การ

นับถือตนเอง  ความกล้าเสีÉยง การเข้าใจความรู ้สึกของผู ้ อืÉนสูงก็จะแสดงถึงเจตคติทีÉดีในการเรียนภาษาไป

ด้วย   ส่วนการอดทนต่อภาวะกํากวมและการยับยั Ê งตนเอง  หากมีมากเกินไปก็จะขัดขวางการเรียนรู ้ ภาษา

ของผู ้เรียนได้ 

 ในการวิจัยครั Ê งนี Ê ผู ้ วิจัยได้ใช้แบบวัดเจตคติในการเรียนภาษาอังกฤษเกีÉยวกับการเป็นผู ้เรียนภาษาทีÉ

ดี Language Learning Attitude  Questionnaire เนืÉองจากเป็นแบบสอบถามทีÉวัดเจตคติทีÉตรงกับ

งานวิจัยในครั Ê งนี Ê และเป็นแบบวัดทีÉนิยมใช้อย่างแพร่หลาย ซึÉงผู ้ วิจัยได้พิจารณาแล้วว่าเครืÉองมือดังกล่าว

เป็นเครืÉองมือทีÉสามารถเก็บรวบรวมข้อมูลได้ตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย เป็นเครืÉองมือทีÉใช้วัดเจตคติของ

ในการเรียนภาษาของผู ้เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาทีÉสองหรือภาษาต่างประเทศมีคําถามทีÉชัดเจน รูปแบบ

และความยาวเหมาะสมกับนักเรียน นอกจากนี Ê เครืÉองมือดังกล่าวได้รับการพัฒนาโดยองค์กรทีÉได้รับการ

เชืÉอถือ รวมทั Ê งได้ผ่านการใช้เก็บรวบรวมข้อมูลมาแล้วอย่างแพร่หลาย 

 

2.3 ความสําคัญของเจตคติต่อการเรียนภาษา 

 เจตคติมีความสําคัญในการเรียนการสอนในทุกสาขาวิชา  มีบทบาทช่วยส่งเสริมหรือสกัดกั Ê นการ

เรียนรู ้  ดังนั Ê น การสร้างเจตคติทีÉดีให้แก่ผู ้ เรียนจึงจําเป็นและมีประโยชน์อย่างมาก (สมหวัง  พิธิยานุวัฒน์ 

และนิยะดา ศรีจันทร์, 2523) 

 ชนิตา  สร้อยนํ Ê า (2542) กล่าวว่า เจตคติมีความสําคัญต่อชีวิตของคนเราเพราะเจตคติจะช่วยให้

บุคคลประเมินตนเอง ตัดสินใจว่าจะประพฤติอย่างไรจึงจะเหมาะสมกับสถานการณ์ต่างๆในสังคม          

ถ้าบุคคลมีเจตคติทีÉดีต่อสิÉงใด ก็จะทําให้บุคคลนั Ê นเกิดความรู ้สึก ความเชืÉอ ทีÉจะกระทําสิÉงนั Ê น ในการเรียนรู ้
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ภาษาก็เช่นเดียวกัน ถ้าผู ้ เรียนมีเจตคติทีÉดีต่อการเรียนรู ้ภาษาก็จะนําไปสู่ความสําเร็จในการเรียนรู ้ภาษาใน

ทีÉสุด 

 รุ่งสุรีย์ สิงหราช (2543) กล่าวว่า  เจตคติของผู ้เรียนทีÉมีต่อชั Ê นเรียนและครูผู ้สอนมีความสัมพันธ์กับ

การเรียนรู ้ภาษาอังกฤษ กล่าวคือ  ผู ้ เรียนทีÉมีความรู ้สึกว่าการเรียนมีความสนุกสนานและมีความรู ้ สึกชอบ

ครูผู ้ สอน จะส่งผลให้ผู ้ เรียนมีความพยายามในภาษาอังกฤษมากยิÉงขึ Ê น แสดงว่าพฤติกรรมของครูทีÉ

แสดงออกต่อผู ้ เรียนมีผลต่อเจตคติต่อผู ้ เรียน ซึÉงจะส่งผลต่อความสําเร็จในการเรียนภาษาอังกฤษ 

Wenden (1991) กล่าวว่า เจตคติ ของผู ้เรียนอาจก่อให้เกิดความชอบหรือไม่ชอบ การเห็นด้วย 

การยอมรับ และถ้าผู ้ เรียนมีเจตคติทีÉดีต่อการเรียนภาษา ผู ้ เรียนจะพยายามและรับผิดชอบต่อการเรียนรู ้

ของตน และสอดคล้องกับ Savignon (1983) ทีÉกล่าวไว้ว่า เจตคติของผู ้เรียนสามารถส่งผลตอ่การเรียน

ภาษา และมีบทบาทสําคัญต่อความสําเร็จในการเรียนภาษาทีÉสอง 

 

2.4 งานวิจัยทีÉศึกษาเรืÉองเจตคติและการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนนักศึกษา 

ทิพรัตน์ ลิมพะสุต (2534) ศึกษาการเปรียบเทียบเจตคติต่อการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั Ê น

มัธยมศึกษาปีทีÉ 1 ชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ ś ชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 6 ปีการศึกษา 2532 ของโรงเรียนรัฐบาลและ

โรงเรียนเอกชนในกรุงเทพมหานคร ซึÉงได้มาโดยการสุ่มตัวอย่างแบบแบ่งชั Ê นได้โรงเรียนรัฐบาล 8 แห่งและ

โรงเรียนเอกชน 8 แห่ง ในแต่ละโรงเรียนสุ่มตัวอย่างประชากรนักเรียนระดับชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ  1             

ชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 3 ชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 6 ได้ตัวอย่างทั Ê งสิ Ê น 2,173 คน เครืÉองมือทีÉใช้ในการวิจัยเป็นแบบ

วัดเจตคติต่อการเรียนภาษาอังกฤษทีÉดัดแปลงจาก Gardner & Lambert (1972) และ Jacobovits (1971) 

อัจฉรา วงศ์โสธร และคณะ (2525) และเอกฉัตร พัฒราช (2528) พบว่า นักเรียนชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ1 ชั Ê น

มัธยมศึกษาปีทีÉ 3 ชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 6 มีเจตคติต่อการเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศอยู่ใน

ระดับไม่แน่ใจ และในด้านการนําภาษาอังกฤษไปใช้ประโยชน์และด้านการเห็นความสําคัญของการเรียน

อยู่ในระดับเหน็ด้วย เมืÉอเปรียบเทียบเจตคติต่อการเรียนภาษาอังกฤษของตัวอย่างประชากรนักเรียนชั Ê น

มัธยมศึกษาปีทีÉ 1   ชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 3 ชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 6 พบว่านักเรียนทั Ê งสามระดับมีเจตคติต่อการ

เรียนภาษาอังกฤษโดยรวมไม่ต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติระดับ 0.05 แต่เมืÉอพิจารณาเป็นรายด้าน

พบว่านักเรียนทั Ê งสามระดับชั Ê นมีเจตคติต่อการเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ และเจตคติด้าน

การนําภาษาอังกฤษไปใช้ประโยชน์ แตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติระดับ 0.05 แต่นักเรียนทั Ê ง 3 

ระดับชั Ê น มีเจตคติต่อการเห็นความสําคัญของการเรียนภาษาอังกฤษไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทาง

สถิติระดับ 0.05 

ผุสดี ปทุมารักษ์ (2532) ศึกษาความเข้าใจในการอ่าน เจตคติและการระลึกสิÉงทีÉอ่านได้ของ

นักเรียนชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ 6 ทีÉได้รับการสอนอ่านตามวิธี MIA (Murdoch Integrated Approach)

หมายถึง การสอนอ่านทีÉผู ้สอนใช้วิธีการสอนอ่านและทํากิจกรรมตามแนวคิดของ George S. Murdoch 
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และสอนตามคู่มือครู โดยศึกษาจากนักเรียนชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ Ş จํานวน ŠŘ คนจากโรงเรียนวัดไร่ขิงวิทยา 

ผลวิจัยพบว่าความเข้าใจในการอ่านภาษาอังกฤษ เจตคติในการอ่านภาษาอังกฤษ และการระลึกสิÉงทีÉอ่าน

ได้ของนักเรียนทีÉได้รับการสอนอ่านตามวิธี MIA และการสอนอ่านตามคู่มือครูมีความแตกต่างกันอย่างมี

นัยสําคัญทางสถิตทีิÉระดับ .05  

รุ่งสุรีย์ สิงหราช (2543) ได้ศึกษารูปแบบปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูกับนักเรียนทีÉมีผลต่อเจตคติและ

ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนในวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชั ÊนประถมศึกษาปีทีÉ Ş พบว่าเมืÉอเปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนและค่าเฉลีÉยของคะแนนการวัดเจตคติทางการเรียนภาษาอังกฤษหลังเรียนระหว่าง

นักเรียนทีÉเรียนกับครูแกนนํา และครูทีÉสอนแบบปกติทีÉมีผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนและค่าเฉลีÉยของคะแนน

การวัดเจตคติทางการเรียนภาษาอังกฤษไม่แตกต่างจากก่อนเรียนพบว่านักเรียนทีÉเรียนกับครูแกนนําและ

ครูทีÉสอนแบบปกติทีÉมีผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนและค่าเฉลีÉยของคะแนนการวัดเจตคติทางการเรียน

ภาษาอังกฤษสูงกว่านักเรียนกับครูทีÉสอนแบบปกติอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติทีÉระดับ .Řŝ แสดงให้เห็นว่า

นักเรียนทีÉเ รียนกับครูแกนนํามีแนวโน้มทีÉจะมีมีทั Ê งผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนและเจตคติทางการเรียน

ภาษาอังกฤษสูงกว่านักเรียนกับครูทีÉสอนแบบปกติ 

Gardner (1985) กล่าวถึงใน ทิพรัตน์ (2534: 51-52)  ได้ศึกษาวิจัยเกีÉยวกับความสัมพันธ์ระหว่าง

เจตคติกับสัมฤทธิ Í ผลทางการเรียนภาษาฝรัÉงเศส โดยศึกษาจากนักเรียนจากเมืองต่างๆในประเทศแคนาดา

ทีÉเรียนภาษาฝรัÉงเศสติดต่อกันเป็นเวลา 2 ปี จํานวน 15 กลุ่ม โดยแบ่งนักเรียนตามผลสัมฤทธิ Í ในการเรียน

ได้Ś กลุ่มคือ นักเรียนทีÉมีผลสัมฤทธิ Í ในการเรียนสูง นักเรียนทีÉมีผลสัมฤทธิ Í ในการเรียนตํÉา พบว่าเจตคติใน

ทางบวกของนักเรียนทั Êง Ś กลุ่มมีการเปลีÉยนแปลงลดลงเมืÉอมีการเรียนในระดับสูงขึ Ê น และผู ้ วิจัยได้อภิปราย

ผลต่อไปว่า ผู ้ ทีÉมีผลสัมฤทธิ Í ในการเรียนสูงจะพัฒนาเจตคติเชิงบวกได้มากกว่านักเรียนทีÉมีผลสัมฤทธิ Í ในการ

เรียนตํÉากว่า 

Wudthayagorn (2003) ได้ศึกษาวิจัยเกีÉยวกับความสัมพันธ์ระหว่างเจตคติและแรงจูงใจของเด็ก

ในบริบทการเรียนภาษาทีÉต่างกันสรุปได้ว่า ในบริบทการเรียนภาษาทีÉแตกต่างกัน 2 บริบทคือ บริบททีÉเป็น

สองภาษา (Bilingual Context ) เช่นการศึกษาภาษาฝรัÉงเศสในแคนนาดา หรือ การศึกษาภาษามาเลย์หรือ

ภาษาอังกฤษในสิงค์โปร์ เด็กจะแสดงเจตคติทางบวกและมีแรงจูงใจในการเรียนภาษามากกว่าเพราะได้ใช้

ภาษาในการติดต่อพบปะผู ้คนในชีวิตประจําวันและเห็นความสําคัญของการใช้ภาษานั Ê นๆได้จริงมากกว่า  

ส่วนบริบททีÉเป็นภาษาเดียว (Monolingual Context) เช่นบริบทการศึกษาภาษาญีÉปุ ่ นในสหรัฐอเมริกา หรือ

เรียนภาษาอังกฤษในประเทศไทย  เด็กไม่มีโอกาสได้ใช้ภาษาในการติดต่อพบปะผู ้คนในชีวิตประจําวัน ก็

จะแสดงเจตคติทางบวกและมีแรงจูงใจในการเรียนภาษาน้อยกว่าเพราะไม่เห็นประโยชน์ทีÉใช้ภาษาได้จริง

สรุปได้ว่าบริบทของการเรียนภาษาทีÉแตกต่างกันเจตคติและแรงจูงใจ จะส่งผลต่อผลสัมฤทธิ ÍในการเรียนทีÉ

ต่างกัน 
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Bialystock และ Frolich (1978)  ได้ศึกษาตัวแปรทีÉมีผลต่อผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนรู ้ ภาษาทีÉสอง 

เช่น วิธีการเรียนรู ้  ความถนัด และเจตคติ ทําการศึกษานักเรียนเกรด10 และ 12 ทีÉเรียนภาษาฝรัÉงเศสเป็น

ภาษาทีÉสอง โดยใช้แบบทดสอบความถนัด แบบสอบถามเกีÉยวกับวิธีการเรียนรู ้    พบว่าวิธีการเรียนรู ้  ความ

ถนัด และเจตคติมีความสัมพันธ์กับผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียน 

เจตคติของผู ้เรียนต่อครูผู ้สอนและสิÉงทีÉเรียนมีความสัมพันธ์ต่อการเรียนรู ้   และเป็นส่วนสําคัญทีÉจะ

ทําให้ผู ้ เรียนประสบผลสําเร็จ  สําหรับการศึกษาเรืÉองเจตคติในการเรียนภาษานั Êนมีความแตกต่างจาก    

เจตคติในด้านอืÉนๆเพราะในการเรียนภาษามีบริบทในการสืÉอสารเข้ามาเกีÉยวข้องด้วย  ดังนั Ê นการวัดเจตคติ

ของผู ้ ทีÉจะประสบผลสําเร็จในการเรียนภาษาจึงให้ความสําคัญกับปัจจัยภายในของแต่ละบุคคล 

(Personality Factors) ด้วย 

 

ตอนทีÉ 3 การเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษาและอาจารย์ทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษา 

 ผู ้ วิจัยได้ศึกษาเกีÉยวกับการเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษาและอาจารย์ทีÉไม่ใช่เจ้าของ

ภาษาใน 2 ประเด็น คือ 1) ความเป็นมาของการเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษาและอาจารย์ทีÉ 

ไม่ใช่เจ้าของภาษา 2) งานวิจัยทีÉเกีÉยวข้องกับการเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษาและอาจารย์ทีÉ

ไม่ใช่เจ้าของภาษา โดยแต่ละประเด็นมีรายละเอียดดังนี Ê 

 

3.1 ความหมายและความเป็นมาของการเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษาและอาจารย์

ทีÉ ไม่ใช่เจ้าของภาษา 

Medgyes (2001) กล่าวว่า ครูทีÉเป็นเจ้าของภาษา (NEST “ Native English -Speaking 

Teacher”) หมายถึง ครูทีÉใช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาหลัก  ครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษา (Non-NEST “ Non-

Native English –Speaking Teacher”) หมายถึง ครูทีÉ ใ ช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาทีÉสอง หรือ

ภาษาต่างประเทศ และสอนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ (English as a Foreign Language ;EFL) 

ตลอดจนรวมถึงครูทีÉมีนักเรียนพูดภาษาท้องถิÉนและครูใช้ภาษาแม่ภาษาเดียวกับนักเรียน 

Llurda (2004)  กล่าวว่า ผู ้ ทีÉใช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาสากล (EIL: English as an International 

Language) มีจํานวนมากกว่าผู ้ทีÉเป็นเจ้าของภาษา  จํานวนอาจารย์ทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษาในโลกมีจํานวน

มากกว่าอาจารย์ทีÉเป็นเจ้าของภาษา  ปัจจุบันการใช้ภาษาอังกฤษก็มีความหลากหลายและมีความ

เฉพาะตัว ผู ้ ใช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาสากลมีทั Ê งทีÉใช้ภาษาได้ในระดับพอสืÉอสารได้ จนถึงระดับดีมาก       

ผู ้ ทีÉเป็นเจ้าของภาษาจึงต้องเรียนรู ้และพยายามสืÉอสารกับประชากรกลุ่มใหญ่นี Ê ให้ประสบความสําเร็จ   

Llurda (2004)  ยังกล่าวอีก ว่าการรับภาษามาใช้มิได้มีความหมายถึงการยอมรับอิทธิพลในด้าน

ความคิดอืÉนๆ เช่น การเมือง เศรษฐกิจ และการแสดงออกของเจ้าของภาษามาใช้ด้วย  
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 Bueno (2006) กล่าวว่า จากความเชืÉอโดยมิได้มีการพิสูจน์เพืÉอสนับสนุนความคิดทีÉว่าครูเจ้าของ

ภาษาดีกว่าครูทีÉไม่ได้เป็นเจ้าของภาษา  หากมีการเปรียบเทียบควรจะเปรียบเทียบทีÉคุณสมบัติของครู เช่น

วุฒิการศึกษา การฝึกอบรม และประสบการณ์ในการสอนทีÉเท่ากัน  ไม่ควรจะเปรียบเทียบครูทีÉเป็นเจ้าของ

ภาษาทีÉขาดคุณสมบัติของครู เช่น วุฒิการศึกษา รวมถึงประสบการณ์ในการสอนกับครูทีÉไม่ใช่เจ้าของ

ภาษาทีÉมีคุณสมบัติเช่นวุฒิการศึกษา การฝึกอบรม และประสบการณ์ในการสอนมากกว่า 

 

3.2 งานวิจัยทีÉเกี Éยวข้องกับการเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษาและอาจารย์ทีÉ ไม่ใช่

เจ้าของภาษา 

Arva & Medgyes (2000)  ได้ศึกษาพฤติกรรมการสอนของครูทีÉเป็นเจ้าของภาษา และครูทีÉไม่ใช่

เจ้าของภาษาในชั Êนเรียนภาษาอังกฤษ ทีÉประเทศฮังการี โดยการบันทึกเทปการสอนในชั ÊนเรียนเพืÉอจะ

ศึกษาพฤติกรรมทีÉเกิดขึ Ê นจริง 10 ครั Ê งและการสัมภาษณ์ 10 ครั Ê ง  โดยกล่าวถึงเฉพาะเรืÉองพฤติกรรมในการ

สอนทีÉต่างกันของครูทีÉเป็นเจ้าของภาษาและครูทีÉ ไม่ใช่เจ้าของภาษา โดยศึกษาความแตกต่างของ

พฤติกรรมการสอนในชั Ê นเรียนของครูทั Ê ง 2 กลุ่ม คือพฤติกรรมทีÉผู ้สอนควรจะทํา (State Behavior) และ

พฤติกรรมทีÉเกิดขึ Ê นจริง (Actual Behavior) ในชั Ê นเรียน   และสาเหตุทีÉทําให้พฤติกรรมการสอนต่างกัน  

รวมถึงภูมิหลังทางภาษาทําให้เกิดความแตกต่างอย่างไรบ้าง 

 ในการวิจัยนี Ê   Arva & Medgyes (2000) แบ่งครูสอนภาษาอังกฤษจํานวน 10 คน เป็นครูเจ้าของ

ภาษา( NEST “ Native English -Speaking Teacher”) เป็นชาวอังกฤษ 5 คน ชาย 3 คน หญิง 2 คน 

ทั Ê งหมดจบปริญญาตรีทางอักษรศาสตร์หรือศึกษาศาสตร์ หรือได้รับประกาศนียบัตรทางด้านการสอน

ภาษาอังกฤษ มีประสบการณ์การสอน 1-2.5 ปี และครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษา 5 คน เป็นชาวฮังการีชาย 4 คน 

หญิง 1 คน ทั Ê งหมดจบปริญญาตรีทางอักษรศาสตร์หรือ มีประสบการณ์การสอน 2.5 -10 ปี 

 ผลทีÉได้คือครูทั Ê ง 2 กลุ่มมีข้อเด่นและข้อด้อยทีÉต่างกันดังนี Ê 

ครูทีÉเป็นเจ้าของภาษา มีความรู ้ ในตัวภาษาดีกว่า สามารถใช้สํานวนต่างๆในการสืÉอสารได้แบบ

ทันทีทันใด ทักษะภาษาทีÉใช้ได้ดี คือ การฟังและการพูด มีความเป็นกันเองกับนักเรียน มีความคิดใหม่ๆ 

ยืดหยุ่น ไม่เป็นทางการ  มีความรู ้ เกีÉยวกับวัฒนธรรมของผู ้ใช้ภาษาอังกฤษดีกว่า  ไม่จํากัดขอบเขตของการ

สอนด้วยหนังสือเรียน  สอนนักเรียนแบบสบายๆไม่บังคับ ไม่เน้นการปฏิบัติหน้าทีÉประจําทีÉครูต้องทําในชั Ê น

เรียนเช่น การนับจํานวนนักเรียน  ไม่ให้ความสําคัญกับการดูแลเรืÉองพฤติกรรมในการเรียน การให้การบ้าน 

การให้คะแนน 

ครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษามีความรู ้ทางด้านไวยากรณ์และสามารถอธิบายให้นักเรียนเข้าใจได้  เพราะ

มีประสบการณ์ในการทําความเข้าใจสิÉงเหล่านี Ê เมืÉอตนเองเป็นผู ้ เรียน สามารถสืÉอสารกับผู ้ เรียนได้ตั Ê งแต่

ระดับเริÉมต้นในการเรียนภาษา  ให้กําลังใจนักเรียนได้ดีกว่าในระหว่างการเรียนรู ้ ภาษา  เพราะเข้าใจถึง
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ความยากลําบากนั Ê นๆ   มีพฤติกรรมการสอนแบบมืออาชีพมากกว่า รับผิดชอบนักเรียนมากกว่า ตลอดจน

รักษากฎระเบียบ และรับผิดชอบต่อการวัดผล  

 Arva & Medgyes (2000) กล่าวตามทีÉ Sweet (1899) เคยกล่าวไว้ว่า ครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษาทีÉมี

ความรู ้ ได้รับการอบรมแล้ว ย่อมดีกว่าครูเจ้าของภาษาทีÉไม่มีความรู ้ หรือผ่านการอบรม Arva & Medgyes 

(2000) ยังกล่าวถึงพฤติกรรมการสอนทีÉน่าเชืÉอถือและความสําเร็จของครูทั Ê งสองกลุม่ว่าขึ Ê นอยู่กับความรู ้

ทางภาษา ภูมิหลังทางภาษา  ความเชีÉยวชาญ ประสบการณ์ในการสอนและความเป็นมืออาชีพ ซึÉง

สามารถพัฒนาข้อด้อยของตนเพืÉอให้ประสบความสําเร็จได้ 

หากพิจารณาทั Ê งเรืÉองของการฝึกฝนและประสบการณ์ของทั Ê งสองกลุ่มจะพบว่าในทีÉสุดแล้วความ

แตกต่างทีÉเป็นสาเหตหุลัก คือ ภูมิหลังของแต่ละบุคคล   การทีÉครูมีความสามารถในการใช้ภาษาสูงเพียง

อย่างเดียวก็ไม่อาจจะรับรองได้ว่าจะประสบความสําเร็จในการสอน  

มีนักวิจัยหลายท่านกล่าถึงด้านดีหรือจุดแข็งของครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษาไว้ดังนี Ê 

 Cook (1999) กล่าวว่าครูทีÉสืÉอสารได้หลายภาษาจะมีความสามารถทีÉและมีข้อได้เปรียบมากกว่า

ครูทีÉสืÉอสารได้เพียงภาษาเดียว (monolingual teacher)    

Medgyes (2001) กล่าวถึงด้านดีของครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษา เพืÉอเป็นกําลังใจในการทํางานให้กับ

ครูกลุ่มนี Ê  ซึÉงมีจํานวนมากกว่าครูทีÉเป็นเจ้าของภาษา   ข้อดีทีÉ Medgyes (2001) กล่าวถึงสรุปได้ดังนี Ê  คือ ครู

ทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษา  

1) สามารถสร้างรูปแบบการเรียน (learner model) ให้ผู ้ เรียนได้ดีกว่า 

2) สอนเทคนิคการเรียนภาษานั Ê นๆได้ดีกว่าเพราะมีประสบการณ์ตรงเมืÉอเป็นผู ้เรียนเอง 

3) ให้ข้อมูลเกีÉยวกับภาษาได้ดีกว่า 

4) สามารถเห็นปัญหาในการเรียนและป้องกันการเกิดความยากลําบากได้ 

5) เข้าใจนักเรียนในบริบทการเรียนภาษาตามหลักสูตรของประเทศนั Ê น ๆ

6) ใช้ภาษาเหมือนกับนักเรียน 

Wu (2006) กล่าวถึงประสบการณ์ในการสอนภาษาในโรงเรียนสอนภาษาในประเทศญีÉปุ ่ นไว้ว่า

การจัดผู ้สอนให้กับนักเรียนจะจัดตามจุดประสงค์ในการเรียนของนักเรียน  กล่าวคือ หากนักเรียนต้องการ

เรียนการสนทนา  ทางโรงเรียนก็จัดให้นักเรียนไปเรียนกับครูทีÉเป็นเจ้าของภาษาทีÉอาจไม่ได้มีคุณสมบตัิใน

การสอน เช่น ไม่ได้มีวุฒิทางการสอนภาษา และไม่มีประสบการณ์ในการสอนภาษา แต่หากนักเรียน

ต้องการเรียนภาษาอังกฤษเพืÉอเตรียมตัวสอบเข้ามหาวิทยาลัย หรือเตรียมตัวสอบ TOEFL โรงเรียนก็จะจัด

นักเ รียนให้เรียนกับครูทีÉ ไม่ใช่เจ้าของภาษาทีÉ มีความรู ้ ทางภาษาและมีประสบการณ์ในการสอน

ภาษาอังกฤษ 

 Jenkins (1999) อ้างถึงใน Walker (2006)  สรุปประเด็นสําคัญทีÉเกีÉยวข้องกับการเรียนภาษาและ

ลักษณะของครูเจ้าของภาษาดังนี Ê 
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1) ความรู ้  (Knowledge) ในหลายประเทศผู ้ ทีÉเรียนทางด้านภาษาอังกฤษ จะต้องเรียนวิชาสัท

วิทยา(Phonology) ซึÉงครูทีÉเป็นเจ้าของภาษาจํานวนมากทีÉไม่ได้เรียนทางด้านภาษาจะไม่มีความรู ้ ในเรืÉองนี Ê 

2) เทคนิคการสอน (Techniques) ครูทีÉเป็นเจ้าของภาษาจะเป็นต้นแบบทีÉดีในการออกเสียงให้

นักเรียนได้  แต่บางครั Êงการเป็นต้นแบบทีÉดีก็ไม่สามารถอธิบายถึงสัทวิทยาภาษาอังกฤษ (English 

Phonology)ได้ เพราะขาดความเข้าใจในเรืÉองลักษณะหลักๆในการออกเสียงภาษาอังกฤษ  ความแตกต่าง

ของเสียง 

3) ความเข้าใจในความรู ้สึกของผู ้เรียน (Affectivity) ครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษาจะให้ความสําคัญเรืÉอง

ทีÉทําความเข้าใจยากและมีความแตกต่างจากภาษาของตนเอง  เช่น การออกเสียง  การเรียนไวยากรณ์ ครู

ทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษายังเข้าใจปัญหาทีÉผู ้ เรียนพบในการเรียนรู ้   เพราะมีประสบการณ์เมืÉอเป็นผู ้ เรียนภาษา

มาก่อน  ส่วนครูทีÉเป็นเจ้าของภาษาอาจไม่ให้ความสําคัญเมืÉอสอนเรืÉองทีÉยากต่อการเข้าใจเหล่านี Ê 

4) การทําความเข้าใจ (Intelligibility) ครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษาจะมีประสบการณ์ตรงกับสิÉงทีÉทํา

ความเข้าใจได้ยากสําหรับผู ้เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาทีÉสอง  เพราะผู ้สอนเองเคยได้รับประสบการณ์ตรง

ในการพยายามทําความเข้าใจสิÉงนี Ê มาก่อน และจะสามารถถ่ายทอดสิÉงเหล่านั Ê นได้ดีกว่า 

สรุปได้ว่า  การเปรียบเทียบครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษาและครูทีÉเป็นเจ้าของภาษาควรจะเปรียบเทียบ

ครูทีÉมีคุณสมบัติใกล้เคียงกัน ดังที Bueno (2006) กล่าวถึงความเชืÉอทีÉมีมายาวนานโดยไม่มีการพิสูจน์เพืÉอ

สนับสนุนความคิดทีÉว่าครูเจ้าของภาษาดีกว่าครูทีÉไม่ได้เป็นเจ้าของภาษา  การเปรียบเทียบครูควรจะ

เปรียบเทียบทีÉคุณสมบัติของครูเช่นวุฒิการศึกษา การเข้ารับการอบรม และประสบการณ์ในการสอนทีÉ

เท่ากัน  ซึÉงไม่ควรนํามาเปรียบเทียบกับครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษาทีÉ มีคุณสมบัติ การเข้ารับการ และ

ประสบการณ์ในการสอนมากกว่า 

การทีÉครูทีÉ ไม่ใช่เจ้าของภาษาจะประสบความสําเร็จได้นั Êนต้องมีการพัฒนาตนเองทั Êงด้าน

ประสบการณ์การสอนและความสามารถทางภาษา  ดังทีÉ Wu (2006) กล่าวถึงครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษามีจุด

แข็งและมีข้อจํากัดในตัวเอง  ให้เชืÉอมัÉนในจุดเด่นของตนเอง  และพยายามปรับปรุงพัฒนาเพืÉอความสําเร็จ

ในการสอนต่อไป Britten (1985)  กล่าวถึงเกณฑ์สําคัญในการวัดความสําเร็จของครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษา 

คือ ความสามารถในการใช้ภาษาได้ใกล้เคียงกับเจ้าของภาษานัÉนเอง  เช่นเดียวกับ Lui (1999) ทีÉศึกษา

นักศึกษาในหลักสูตรการฝึกอบรมภาษาอังกฤษสําหรับบุคลากรอาจารย์ เพืÉอพัฒนาความรู ้ทาง

ภาษาอังกฤษ (Teaching English to Speakers of Other Languages; TESOL) ในสหรัฐอเมริกาพบว่า 

ความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเป็นคุณสมบัติทีÉบ่งชี Ê ว่า ผู ้สอนจะประสบความสําเร็จ หรือประสบ

ความล้มเหลวในการสอนภาษาอังกฤษเป็นภาษาทีÉสอง 

ส่วนครูทีÉเป็นเจ้าของภาษาหากได้รับการฝึกอบรม ปรับปรุงส่วนทีÉเป็นข้อด้อยของตนเอง และมี

ประสบการณ์ในการสอนมากขึ Êนก็จะมีความพยายามเข้าใจในความรู ้ สึกของผู ้ เรียน เห็นใจผู ้ เ รียน            
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หาความรู ้ เกีÉยวกับระบบการศึกษา การวัดประเมินผลในบริบททีÉตนเองสอน  กจ็ะประสบความสําเร็จในการ

สอนได้เช่นกัน  

การเรียนการสอนภาษาอังกฤษในโรงเรียนนั Ê นควรจะประกอบด้วยครูทั Ê งทีÉเป็นเจ้าของภาษาและครู

ทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษา   เพราะจะได้ใช้ข้อได้เปรียบและแก้ปัญหาข้อด้อยของครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษาและครูทีÉ

เป็นเจ้าของภาษาเพืÉอให้เกิดประโยชน์สูงสุดกับผู ้ เรียน ดังทีÉภัทรานีร์  (2553) ศึกษาผลการสอนแบบร่วมมือ

ระหว่างครูทีÉสอนภาษาอังกฤษชาวไทย และชาวต่างประเทศ ในการเรียนการสอนทีÉมีต่อการพัฒนา

ความสามารถในการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียน  พบว่า คะแนนจากแบบทดสอบการพูดภาษาอังกฤษ

ของนักเรียนทีÉเรียนภาษาอังกฤษแบบร่วมมือระหว่างครูทีÉสอนภาษาอังกฤษชาวไทย และชาวต่างประเทศ 

ดีขึ Ê นอย่างมีนัยสําคัญทีÉระดับ .05 

 จากทีÉกล่าวมาสรุปได้ว่า  การศึกษารูปแบบการเรียนรู ้ มีหลายมิติแตกต่างกันตามวัตถุประสงค์ใน

การวิจัยของผู ้ วิจัยแต่ละคน   เจตคตขิองผู ้ เรียนมีผลต่อผลสัมฤทธิ Í ในการเรียนการเรียนภาษา และมี

บทบาทสําคัญต่อความสําเร็จในการเรียนภาษาของผู ้เรียน  นอกจากนี ÊบริบทในการเรียนภาษาทีÉแตกต่าง

กัน ก็จะส่งผลต่อเจตคติและทําให้ผลสัมฤทธิ Í ในการเรียนต่างกันไปด้วย  โดยสรุปการเรียนภาษาอังกฤษให้

ประสบผลสําเร็จนั Ê นไม่ได้เกิดขึ Ê นเพราะปัจจัยด้านผู ้เรียนเพียงฝ่ายเดียว  ผู ้สอนก็มีส่วนสําคัญทําให้ผู ้เรียน

ประสบความสําเร็จในการเรียนภาษาอังกฤษด้วย การทีÉผู ้ เรียนสามารถค้นพบรูปแบบและวิธีการเรียนทีÉ

ตนเองถนัด  การเข้ากันได้ (matching) ระหว่างรูปแบบการเรียนของผู ้เรียนและรูปแบบการสอนของผู ้สอน  

การเปลีÉยนเจตคติให้ผู ้ เรียนมีเจตคติในการเป็นผู ้เรียนภาษาทีÉดี และการใช้ข้อได้เปรียบจากประสบการณ์

ในการเรียนภาษากบัอาจารย์เจ้าของภาษาและอาจารย์ทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษาจะส่งผลต่อผลสัมฤทธิ Í ในการ

เรียนของผู ้เรียน 

 

 

 

 

 



 

บทที É 3 

วิธีดําเนินการวิจัย 

 

             การวิจัยเรืÉอง “การศึกษารูปแบบการเรียนรู ้   เจตคติต่อวิชาภาษาอังกฤษ ผลสัมฤทธิ Í ในการเรียน

ภาษาอังกฤษและประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนทีÉมีผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนสูง : 

กรณีศึกษานักเรียนชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ฝ่ายมัธยม” เป็นการวิจัย

เชิงสํารวจ (survey research) ผู ้ วิจัยมีแผนดําเนินงานและระเบียบวิธีวิจัยดังนี Ê 

 1. การศึกษาเอกสารและงานวิจัยทีÉเกีÉยวข้อง 

 2. ประชากรในงานวิจัย 

 3. เครืÉองมือทีÉใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

 4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

 5. การวิเคราะห์ข้อมูล 

3.1 การศึกษาเอกสารและงานวิจัยทีÉเกี Éยวข้อง 

 ผู ้ วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าทั Ê งหนังสือ เอกสาร วารสาร บทความ งานวิจัยและวิทยานิพนธ์ เพืÉอศึกษา

ข้อมูลเบื Ê องต้นในการทําวิจัยในเรืÉองต่างๆทีÉเกีÉยวข้องดังต่อไปนี Ê  คือ รูปแบบการเรียนรู ้ของผู ้ เรียน เจตคติต่อ

การเรียนภาษาอังกฤษ ประสบการณ์ในการเรียนภาษากับอาจารย์ทีÉเป็นเจ้าของภาษาและอาจารย์ชาวไทย 

ผลสัมฤทธิ Í ในการเรียนภาษาอังกฤษ  ผู ้ วิจัยกําหนดกรอบแนวคิดในการวิจัยเพืÉอวางแนวทางในการสํารวจ

รูปแบบการเรียนรู ้  เจตคติต่อการเรียนภาษาอังกฤษของผู ้เรียนให้เหมาะสมกับบริบททีÉผู ้ วิจัยสนใจศึกษา 

ดังแสดงในภาพทีÉ 3.1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพทีÉ 3.1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

ผลสัมฤทธิ Íทางการเรียน          

ประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษ 

1. การเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษา  

2. การเรียนภาษาอังกฤษกับและอาจารย์ชาวไทย   

3. การเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษา 

และย้ายกลับมาเรียนกับอาจารย์ไทย   

รูปแบบการเรียนรู ้

เจตคติต่อการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษ 
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3.2 ประชากรในงาการวิจัย 

 ประชากรในงานวิจัยนี Ê นี Ê  คือ นักเรียนชั Ê น ม.4 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ปีการศึกษา 

2552 จํานวน  228 คน ทีÉเรียนวิชา ภาษาอังกฤษในระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 

กลุ่มตัวอย่าง นักเรียนชั Êน ม.4/1 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ปีการศึกษา 2552 

จํานวน 35 คน โรงเรียนได้จัดให้นักเรียนกลุ่มนี Ê เป็นนักเรียนทีÉมีความสามารถทางการเรียนรู ้ สูงเพราะ

นักเรียนมีผลการเรียนในระดับดีมาก คือ มีผลการเรียนเกรด 4 ในวิชาภาษาอังกฤษและทุกวิชาในระดับชั Ê น

มัธยมศึกษาปีทีÉ 3 

 จากการสอบถามเบื Ê องต้นพบว่า นักเรียนในกลุ่มนี Ê มีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษในระดับ

มัธยมศึกษาตอนต้นต่างกัน เมืÉอผู ้ วิจัยให้นักเรียนตอบแบบสอบถามจึงให้นักเรียนระบุว่าตนเองมี

ประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นเป็นอย่างไร  จากนั Ê นผู ้ วิจัยนําผลการตอบ

แบบสอบถามมาแยกนักเรียนโดยแบ่งนักเรียนได้เป็น 3 กลุ่มดังนี Ê  

 1. นักเรียนทีมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นกับอาจารย์ชาว

ไทย  

2. นักเรียนทีมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นกับอาจารย์เจ้าของ

ภาษา 

   3. นักเรียนทีมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นกับอาจารย์เจ้าของ

ภาษา และย้ายกลับมาเรียนกับอาจารย์ไทย ดังตารางทีÉ 3.1 

 

ตารางทีÉ 3.1 จํานวนนักเรียนจําแนกตามประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษ 
 

ประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษ ชาย หญิง รวม (คน) 

1.เรียนกับอาจารย์ชาวไทย  3 16 19 

2.เรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา    4 9 13 

3. เรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา และย้าย

กลับมาเรียนกับอาจารย์ไทย 

3 1 4 

รวม 10 26 36 

 

 ในการวิจัยครั Ê งนี Ê ประกอบด้วยกลุ่มตัวอย่างทั Ê งหมด 36 คน แบ่งเป็นชาย 10 คน และหญิง 26 คน  

แบ่งเป็นนักเรียนทีÉเรียนกับอาจารย์ชาวไทย 19 คน นักเรียนทีÉเรียนกับเจ้าของภาษามี 13 คน และนักเรียนทีÉ

เรียนกับเจ้าของภาษาแล้วย้ายกลับมาเรียนกับอาจารย์ชาวไทย 4 คน  
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3.3 เครืÉองมือทีÉใช้ในการวิจัย 

 เครืÉองมือทีÉใช้ในการวิจัยครั Ê งนี Ê ประกอบด้วยแบบสอบถาม Style Analysis Survey (SAS) พัฒนา

โดย Cohen& Oxford (2001) ซึÉงและแบบวัดเจตคติในการเรียนภาษาอังกฤษเกีÉยวกับการเป็นผู ้เรียนภาษา

ทีÉดี Language Learning Attitudes Questionnaire พัฒนาโดย Summer Institute of Linguistics (SIL) 

(1999) แบบสอบถามทั Ê ง 2 ชุด มีรายละเอียดแต่ละชุดดังต่อไปนี Ê คือ  

 3.3.1 แบบสอบถาม Style Analysis Survey (SAS) ทีÉพัฒนาโดย Cohen& Oxford (2001) ซึÉง

ผู ้ วิจัยได้แปลแล้วนํามาใช้วัดรูปแบบการเรียนรู ้โดยมีรายละเอียดดังต่อไปนี Ê          

แบบสอบถามนี Ê เป็นแบบสอบถามรูปแบบการเรียนรู ้ ทีÉผู ้ตอบแบบสอบถามถนัด ประกอบด้วย

แบบสอบถามเกีÉยวกับรูปแบบการเรียนรู ้ของผู ้ตอบแบบสอบถามจํานวนทั Ê งหมด 110 ข้อ แบบสอบถามนี Ê มี

อยู่ในรูปแบบการวัดแบบประมาณค่า (Likert-Scale) การตอบแบบสอบถามนี Ê ไม่มีถูกหรือผิดผู ้ตอบจะตอบ

ตามการปฏิบัติของตนเองโดยจะคิดเป็นคะแนน ดังนี Ê  

0-3  หมายถึง  ไม่เคยทําเลย  

1    หมายถึง ทําเป็นบางครั Ê ง 

2    หมายถึง ทําบ่อยๆ 

3    หมายถึง ทําเป็นประจํา    

หรือหากเป็นความคิดเห็น  

0  หมายถึง  ไม่เห็นด้วยอย่างยิÉง 

1  หมายถึง  ไม่เห็นด้วย  

2  หมายถึง เห็นด้วย 

3  หมายถึง  เห็นด้วยอย่างยิÉง 

แบบสอบถามนี Ê เป็นแบบสอบถามทีÉพัฒนาเพืÉอสํารวจรูปแบบการเรียนรู ้ ภาษาอังกฤษโดยเฉพาะ 

จํานวน 100 ข้อคําถาม โดยแบ่งออกเป็น 5 ตอน ตอนละ 20 ข้อคําถาม ดังนี Ê 

3.1.1 การใช้ประสาทสัมผัสในการเรียน (Using Physical Senses to Study)  

3.1.2 การมีปฏิสัมพันธ์กับผู ้ อืÉน (Dealing with People)    

3.1.3 การจัดการกับความเป็นไปได้ (Handling Possibilities)      

3.1.4 วิธีการปฏิบัติงาน (Approach Tasks)   

3.1.5 การใช้ความคิดและรับรู ้ ข้อมูลต่างๆ (Dealing with Ideas)   

เมืÉอกลุ่มตัวอย่างตอบแบบสอบถามในแต่ละส่วนแล้ว ผูวิ้จัยรวมคะแนนในแต่ละส่วน เพืÉอสรุปว่า

ผู ้ตอบแบบสอบถามแต่ละคนมีรูปแบบการเรียนรู ้ ทีÉถนัดเป็นรูปแบบการเรียนรู ้ แบบใด ในบางส่วนผู ้ตอบ

แบบสอบถามอาจมีรูปแบบการเรียนรู ้ ทีÉถนัดมากกว่า 1 รูปแบบก็ได้หากผลทีÉได้มีคะแนนใกล้เคียงกัน โดยมี

คะแนนต่างกันน้อยกว่า 2 คะแนน 
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3.3.2. แบบวัดเจตคติในการเรียนภาษาอังกฤษเกีÉยวกับการเป็นผู ้ เรียนภาษาทีÉด ี Language 

Learning Attitudes Questionnaire พัฒนาโดย Summer Institute of Linguistics (SIL) (1999) 

      แบบวัดนี Ê เป็นแบบวัดเจตคติในการเรียนภาษาอังกฤษเกีÉยวกับการเป็นผู ้ เรียนภาษาทีÉดี โดยให้

ผู ้ตอบแบบสอบถามโดยแบบสอบถามนี Êอยู่ในรูปแบบการวัดแบบประมาณค่า (Likert-Scale) การตอบ

แบบสอบถามนี Ê โดยจะคิดเป็นคะแนน 0-8 โดยกลุ่มตัวอย่าง เลือกตอบตามทีÉตนเองเห็นด้วยหรือไม่เห็นด้วย

กับข้อความต่างๆดังนี Ê    

Strongly Agree (SA)    หมายถึง เห็นด้วยอย่างมาก มีค่าเท่ากับ  8 

Agree (A)     หมายถึง เห็นด้วย  มีค่าเท่ากับ 6  

Neither agree nor disagree (N)  หมายถึง เฉยๆ   มีค่าเท่ากับ 4  

Disagree (D)     หมายถึง ไมเ่ห็นด้วย  มีค่าเท่ากับ 2  

Strongly Disagree (SD)   หมายถึง ไมเ่ห็นด้วยอย่างมาก มีค่าเท่ากับ 0   

คําถามทีÉใช้วัดเจตคติในการเรียนภาษาอังกฤษเกีÉยวกับการเป็นผู ้ เรียนภาษาทีÉดี ประกอบด้วย

ข้อความจํานวนทั Ê งหมด 27 ข้อความซึÉงเป็นข้อความเกีÉยวกับเจตคติในการเรียนภาษา ผู ้ตอบแบบสอบถาม

จะนําค่าของคําตอบมาเติมตามลักษณะของผู ้ เรียนภาษาทีÉดี แบ่งออกเป็น  5 ส่วน  คือการนับถือตนเอง 

ความกล้าเสีÉยง การเข้าใจความรู ้สึกของผู ้ อืÉน การยับยั Ê งตนเอง และ ความอดทนต่อสภาวะกํากวม ผู ้ตอบ

แบบสอบถามสามารถทราบคะแนนรวมของแต่ละส่วนของตนเองซึÉงหมายถึง การมีเจตคติในด้านนั Ê นสูง

หรือตํÉา  มีเกณฑ์การประเมินดังนี Ê    

 0 -15 คะแนน   หมายถึง ตํÉา     

 16-35  คะแนน   หมายถึง ปานกลาง   

 36-47 คะแนน   หมายถึง  สูงกว่าปานกลาง    

48-64  คะแนน   หมายถึง  สูง           

สําหรับการนับถือตนเอง ด้านการยับยั Ê งตนเอง ความกล้าเสีÉยง และการเข้าใจความรู ้ สึกของผู ้ อืÉน 

หากคะแนนรวมในด้านใดมีมากก็จะหมายถึงการมีแนวโน้มสูงทีÉจะแสดงลักษณะนั Ê นๆสูงตามไปด้วย ส่วน

ผลของความอดทนต่อสภาวะกํากวม เป็นในทางตรงข้ามคือ หากคะแนนรวมในด้านนี Êมีสูงหมายถึงการมี

แนวโน้มทีÉจะแสดงลักษณะการอดทนต่อสภาวะกํากวมได้ตํÉา  
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3.4 การเก็บรวบรวมข้อมูล  

 ผู ้ วิจัยเก็บรวบรวมข้อมูลระหว่างเดือนสิงหาคม - ตุลาคม ปี พ.ศ. 2552  โดยให้นักเรียนตอบ

แบบสอบถามแบบสอบถาม  Style Analysis Survey (SAS)  และแบบวัดเจตคติในการเรียนภาษาอังกฤษ

เกีÉยวกับการเป็นผู ้ เรียนภาษาทีÉดี  โดยได้อธิบายวิธีการตอบแบสอบถามและขอความร่วมมือให้นักเรียน

ตอบแบบสอบถามตามความเป็นจริงเพืÉอให้เกิดประโยชน์กับตนเองและการจัดการเรียนการสอนของ

โรงเรียนต่อไป 

ผู ้ วิจัยได้เก็บรวบรวมคะแนนสอบวิชาภาษาอังกฤษระดับมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 ใ น ขณ ะทีÉ นัก เ รีย น

กําลังมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษในระดับมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 ทีÉแตกต่างกัน 

 

3.5 การวิเคราะห์ข้อมูล 

 1.การสํารวจรูปแบบการเรียนรู ้  และเจตคตติ่อการเรียนภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียน

วิชาภาษาอังกฤษ ของนักเรียนระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีÉ ทีÉ 4 ผู ้ วิจัยใช้สถิติพรรณนา (Descriptive Statistic)

ได้แก่ ค่าตํÉาสุด ค่าสูงสุด ค่าเฉลีÉยและส่วนเบีÉยงเบนมาตรฐาน ในการวิเคราะห์ข้อมูล โดยผู ้ วิจัยศึกษา

นักเรียนทั Êงหมดและแยกศึกษาเป็นรายกลุ่ม 3 กลุ่มตามประสบการณ์การเรียนรู ้ ของนักเรียนทีÉ มี

ประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน 

 2.  การเปรียบเทียบรูปแบบการเรียนรู ้ เจตคติต่อการเรียนภาษาอังกฤษและผลสัมฤทธิ Í ทางการ

เรียนภาษาอังกฤษระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน ผู ้ วิจัยใช้สถิติอ้างอิง

(Inferential Statistic) ได้แก ่การวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว(One-Way ANOVA) ในการวิเคราะห์

ข้อมูล  

 ผู ้ วิจัยได้นําเสนอสรุปการเก็บข้อมูลวิจัยและการวิเคราะห์ข้อมูลตามวัตถุประสงค์ของการวิจัยใน

แต่ละข้อดังแสดงในตารางทีÉ 3.2 
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ตารางทีÉ 3.2 สรุปแนวทางการเก็บรวบรวมข้อมูลและการวิเคราะห์ข้อมูลตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย 

 

 

 

 

วัตถุประสงค์ ประเภทสถิต ิ ลักษณะข้อมูล การอธิบายข้อมูล 

1.เพืÉอสํารวจรูปแบบการเรียนรู ้  

เจตคติต่อการเรียนภาษาอังกฤษ 

และผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษ ของนักเ รียน

ระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีÉ ทีÉŜ  

สถิติพรรณนา  

(Descriptive 

Statistic) 

ค่าตํÉาสุด 

ค่าสูงสุด 

ค่าเฉลีÉยและส่วน

เบีÉยงเบน

มาตรฐาน 

ศึกษานักเรียนทั Ê งหมดและ

แยกศึกษาเป็นรายกลุ่ม 3 

กลุ่มตามประสบการณ์การ

เ รี ย น รู ้ ข อ งนั ก เ รีย น ทีÉ มี

ประสบ ก ารณ์ การ เ รีย น

ภาษาอังกฤษต่างกัน 
2.เพืÉอเปรียบเทียบรูปแบบการ

เรียนรู ้ เจตคติต่อการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษ และผลสัมฤท ธิ Í

ท า ง ก า ร เ รี ย น ภ า ษ า อัง ก ฤ ษ

ระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์

การเรียนภาษาอังกฤษต่างกัน 

สถิติอ้างอิง 

(Inferential 

Statistic) ได้แก่ 

การวิเคราะห์

ความแปรปรวน

ทางเดียว     

(One-Way 

ANOVA) 

ข้ อ มู ล เ ชิ ง

ป ริ ม า ณ เ พืÉ อ

เ ป รี ย บ เ ที ย บ

ความแตก ต่าง

ของค่าเฉลีÉยใน

นั ก เ รี ย น ทีÉ มี

ป ร ะ ส บ ก า ร ณ์

ก า ร เ รี ย น

ภ า ษ า อั ง ก ฤ ษ

ต่างกันทั Ê ง 3 กลุ่ม 

เปรียบเทียบรูปแบบการ

เรียนรู ้เจตคติต่อการเรียน

ภ า ษ า  อั ง ก ฤ ษ  แ ล ะ

ผลสัมฤทธิ Í ทางการเ รียน

ภ า ษ า อั ง ก ฤ ษ ร ะ ห ว่ า ง

นักเรียนทีÉมีประสบการณ์

การ เ รียน ภาษ าอังก ฤ ษ

ต่างกัน 



 

บททีÉ 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

            การวิจัยเรืÉอง “ผลของการจัดประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษทีÉแตกต่างกันทีÉมีต่อรูปแบบการ

เรียนรู ้   เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษและผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนของนักเรียนทีÉมีผลสัมฤทธิ Í

ทางการเรียนสูง : กรณีศึกษานักเรียนชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย       

ฝ่ายมัธยม” โดยมีวัตถุประสงค์ในการวิจัยดังนี Ê 

  1. เพืÉอสํารวจรูปแบบการเรียนรู ้  เจตคตติ่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียน

ภาษาอังกฤษของนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน 

2. เพืÉอเปรียบเทียบรูปแบบการเรียนรู ้ เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í

ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน โดยผลการ

วิเคราะห์ข้อมูลแบ่งออกเป็น 2 ตอนดังนี Ê 

ตอนทีÉ 1 ผลการวิเคราะห์ค่าสถิติพื Ê นฐานของรูปแบบการเรียนรู ้  เจตคตติ่อการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั Êน

มัธยมศึกษาปีทีÉ 4 ระหว่างนักเรียนทีÉ มีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษ

แตกต่างกัน 

ตอนทีÉ 2 ผลการเปรียบเทียบรูปแบบการเรียนรู ้  เจตคตติ่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และ

ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 

ระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน  
 

 

ตอนทีÉ 1 ผลการวิเคราะห์ค่าสถิติพื Êนฐานของรูปแบบการเรียนรู้  เจตคตต่ิอการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั Êน

มัธยมศึกษาปีทีÉ 4 ระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน 

 

ผลการวิเคราะห์ค่าสถิติพื Ê นฐานของรูปแบบการเรียนรู ้  เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และ

ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 ระหว่างนักเรียนทีÉ มี

ประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกันแบ่งเป็น 2 หัวข้อย่อย ได้แก่ 1) ข้อมูลทัÉวไปของนักเรียน         

2) ภาพรวมผลการวิเคราะห์ รูปแบบการเรียนรู ้   เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í

ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีÉ ทีÉ 4 โดยแต่ละหัวข้อมีผลการวิเคราะห์ดังนี Ê 
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1.1 ข้อมูลทั Éวไปของนักเรียน          

ในการวิจัยครั Ê งนี Ê มีนักเรียนเข้าร่วมการวิจัยจํานวนทั Ê งสิ Ê น 36 คน แบ่งเป็นชาย 10 คนและหญิง 26 

คน  นักเรียนทีÉเรียนกับอาจารย์ชาวไทย 19 คน นักเรียนทีÉเรียนกับเจ้าของภาษามี řś คน และเรียนกับ

เจ้าของภาษาแล้วย้ายกลับมาเรียนกับอาจารย์ไทย 4 คน  ซึÉงนักเรียนทั Ê ง 36 คนเป็นนักเรียนทีÉมีผลสัมฤทธิ Í

ทางการเรียนสูงมีผลการเรียนทุกวิชาในระดับเกรด 4 และโรงเรียนได้พิจารณาให้เรียนในห้องเรียนดี         

ดังตาราง 4.1 
 

ตาราง 4.1 จํานวนนักเรียนจําแนกตามประสบการณ์การเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

 

ประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษ ชาย หญิง รวม (คน) 

1.เรียนกับอาจารย์ชาวไทย  3 16 19 

2.เรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา    4 9 13 

3. เรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา และย้าย

กลับมาเรียนกับอาจารย์ไทย 

3 1 4 

รวม 10 26 36 

 
1.2 ผลการสํารวจ รูปแบบการเรียนรู้   เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í

ทางการเรียนภาษาอังกฤษ ของนักเรียนระดับชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 

 ผลการสํารวจ รูปแบบการเรียนรู ้   เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í ทางการ

เรียนภาษาอังกฤษ  ของนักเรียนระดับชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 แบ่งเป็น 3 หัวข้อย่อย  ได้แก่ (1) ผลการ

วิเคราะห์รูปแบบการเรียนรู ้ของนักเรียนระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีÉ ทีÉ 4 (2) ผลการวิเคราะห์เจตคติต่อการเรียน

วิชาภาษาอังกฤษ ของนักเรียนระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีÉ ทีÉ 4 (3) ผลการวิเคราะห์ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียน

ภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีÉ ทีÉ 4 โดยมีรายละเอียดดังนี Ê   

 

1.2.1 ผลการวิเคราะห์รูปแบบการเรียนรู้ของนักเรียนระดับชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 

จากผลการวิเคราะห์ รูปแบบการเรียนรู ้ของนักเรียนระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีÉ ทีÉ 4 พบว่า รูปแบบการ

เรียนรู ้ ทีÉนักเรียนกลุ่มนี Ê นํามาใช้ในการเ รียนมากสุด 3 อันดับแรก คือ รูปแบบการเ รียนรู ้แบบมี

ความสามารถคาดคะเน วางแผนแบบสร้างสรรค์ และคิดแบบนามธรรม (Intuitive) (M=21.25,SD=3.78)  

รองลงมา คือ สามารถตัดสินใจอย่างรวดเร็วเมืÉอได้รับข้อมูล (Closure-oriented) (M=20.28,SD=5.32) 

อันดับสาม คือ สามารถมองภาพรวม เดาความหมายของคําศัพท์จากบริบท (Global/Holistic) 

(M=19.58,SD=4.21) ดังตาราง 4.2 
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ตาราง 4.2 ค่าสถิติพื Ê นฐานของผลการวิเคราะห์ รูปแบบการเรียนรูข้องนักเรียนระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 

 

รูปแบบการเรียนรู ้ Min Max Mean S.D. 

1. สามารถคาดคะเน วางแผนแบบสร้างสรรค์ และคิดแบบนามธรรม (Intuitive) 13.00 29.00 21.25 3.78 

2. สามารถในการตัดสินใจอย่างรวดเร็วเมืÉอได้รับข้อมูล (Closure-oriented) 9.00 30.00 20.28 5.32 

3. สามารถมองภาพรวม เดาความหมายของคําศัพท์จากบริบท(Global/Holistic) 12.00 28.00 19.58 4.21 

4. สามารถรับรู้ ข้อมูลได้ดีโดยการใช้สายตา (Visual) 7.00 27.00 17.97 4.33 

5. สามารถใช้การคิดแบบเป็นรูปธรรมได้ดี (Concrete-sequential ) 7.00 24.00 16.72 3.23 

6. สามารถรับรู้ ข้อมูลได้ดีโดยการใช้การฟัง การพูด  (Auditory) 3.00 23.00 16.06 3.56 

7. สามารถทํากิจกรรมกับผู ้อืÉนได้ดี (Extroverted) 5.00 25.00 15.50 4.85 

8. ชอบการเรียนแบบค่อยๆ ซึมซับ (Open /Perceiving) 7.00 28.00 15.11 4.59 

9.สามารถรับรู้ ข้อมูลได้ดีโดยการใช้การสัมผัส (Hands-on) 4.00 25.00 14.83 4.24 

10.การให้ความสนใจกับรายละเอียดทางไวยากรณ์ (Analytic) 5.00 24.00 14.78 4.15 

11. ชอบการทํางานด้วยตนเองหรือทํางานกับเพืÉอนทีÉคุ ้นเคย (Introverted) 0.00 19.00 11.97 4.35 

 
1.2.2 ผลการวิเคราะห์เจตคติต่อการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 

จากผลการวิเคราะห์ เจตคติต่อการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 

พบว่า นักเรียนมีเจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษจากมากไปน้อยดังนี Ê  ความอดทนต่อภาวะกํากวม 

(Ambiguity) (M=39.00,SD=7.78) , ความกล้าเสีÉยง (Risk-Taking) (M=37.34,SD=8.08),  การเข้าใจ

ความรู ้ สึกของผู ้ อืÉน (Ego Permeability) (M=35.71,SD=9.87), การนับถือตนเอง (Self-esteem) 

(M=31.66,SD=8.21) และ การยับยั Ê งตนเอง (Inhibition) (M=30.77,SD=10.36) ตามลําดับ ดังตาราง 4.3 
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ตาราง 4.3 ค่าสถิติพื Ê นฐานของผลการวิเคราะห์ เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั Ê น

มัธยมศึกษาปีทีÉ 4 
 

เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ Min Max Mean SD 

1.ความอดทนต่อภาวะกํากวม (Ambiguity) 14.00 50.00 39.00 7.78 

2.ความกล้าเสีÉยง (Risk-Taking ) 20.00 54.00 37.34 8.08 

3.การเข้าใจความรู ้สึกของผู ้ อืÉน  (Ego Permeability) 6.00 52.00 35.71 9.87 

4.การนับถือตนเอง (Self-esteem)  6.00 42.00 31.66 8.21 

5.การยับยั Ê งตนเอง ( Inhibition) 14.00 46.00 30.77 10.36 

 

1.2.3 ผลการวิเคราะห์ผลสัมฤทธิ Íทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั Êนมัธยมศึกษา    

ปีที É 4 

จากการวิเคราะห์ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 

โดยการวิเคราะห์จากคะแนนสอบวิชาภาษาอังกฤษหลักซึÉงพบว่า นักเรียนมีคะแนนสอบวิชาภาษาอังกฤษ

หลักโดยเฉลีÉย ในระดับมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 คิดเป็น 88.50 คะแนน จากคะแนนเต็ม 100 คะแนน รายละเอียด

ดังตาราง 4.4 

 

ตาราง 4.4 ค่าสถิติพื Êนฐานของผลการวิเคราะห์ ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียน

ระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 
 

ผลสัมฤทธิ Íทางการเรียนภาษาอังกฤษ  Min Max Mean SD 

คะแนนสอบวิชาภาษาอังกฤษหลัก 77.70 97.90 88.50 8.24 
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ตอนทีÉ 2 ผลการเปรียบเทียบรูปแบบการเรียนรู้  เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และ

ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษ   ของนักเรียนระดับชั ÊนมัธยมศึกษาปีÉ ที É  4 

ระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน 

ผลการเปรียบเทียบรูปแบบการเรียนรู ้  เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í

ทางการเรียนภาษาอังกฤษ   ของนักเรียนระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีÉ ทีÉ 4 ระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การ

เรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน แบ่งผลการวิเคราะห์ ออกเป็น  4 หัวข้อย่อย ได้แก่ 1) ผลการวิเคราะห์

รูปแบบการเรียนรู ้ ระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน 2) ผลการวิเคราะห์

เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน 

3) ผลการวิเคราะห์ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียน

ภาษาอังกฤษแตกต่างกัน  4) ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลีÉยของรูปแบบการเรียนรู ้  เจตคติต่อการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียน

ภาษาอังกฤษแตกต่างกัน โดยแต่ละหัวข้อย่อยมีรายละเอียดดังนี Ê   

2.1 ผลการวิเคราะห์รูปแบบการเรียนรู้ ระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษ

แตกต่างกัน 

ผลการวิเคราะห์รูปแบบการเรียนรู ้ ระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษแตกต่าง

กัน 3 รูปแบบ พบว่า นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์ชาวไทย มีค่าเฉลีÉยของคะแนนมากทีÉสุด

ในรูปแบบการเรียนรูแ้บบสามารถคาดคะเน วางแผนแบบสร้างสรรค์ และคิดแบบนามธรรม ( Intuitive)      

(M =21.63, SD =4.35) รองลงมา คือ รูปแบบการเรียนรูแ้บบสามารถตัดสินใจอย่างรวดเร็วเมืÉอได้รับข้อมูล 

(Closure-oriented) (M =20.00  ,SD =4.28) และลําดับทีÉสาม คือรูปแบบการเรียนรูแ้บบสามารถมอง

ภาพรวม เดาความหมายของคําศัพท์จากบริบท (Global/Holistic)  (M =18.68  ,SD =4.77)  

ขณะทีÉนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา มีค่าเฉลีÉยของคะแนนมากทีÉสุด

ในรูปแบบการเรียนแบบสามารถมองภาพรวม เดาความหมายของคําศัพท์จากบริบท (Global/Holistic)   

(M =21.77  ,SD =6.19)  รองลงมา คือ รูปแบบการเรียนรูแ้บบสามารถคาดคะเน วางแผนแบบสร้างสรรค์ 

และคิดแบบนามธรรม (Intuitive) (M =21.31  ,SD =3.01) และลําดับทีÉสาม คือ รูปแบบการเรียนแบบ

สามารถตัดสินใจอย่างรวดเร็วเมืÉอได้รับข้อมูล (Closure-oriented)  (M =18.23,SD =4.07)  

นอกจากนี Ê นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา และย้ายกลับมาเรียนกับ

อาจารย์ไทยมีค่าเฉลีÉยของคะแนนมากทีÉสุดในรูปแบบการเรียนรูแ้บบสามารถมองภาพรวม เดาความหมาย

ของคําศัพท์จากบริบท (Global/Holistic) (M = 23.00 ,SD =2.16) รองลงมา คือ รูปแบบการเรียนแบบ

สามารถตัดสินใจอย่างรวดเร็วเมืÉอได้รับข้อมูล (Closure-oriented) (M =22.00,SD =2.16) ลําดับทีÉสาม 

คือ รูปแบบการเรียนรูแ้บบสามารถคาดคะเน วางแผนแบบสร้างสรรค์ และคิดแบบนามธรรม (Intuitive)      

(M =19.25,SD =0.96) ดังตาราง 4.5  



  

ตาราง 4.5  รูปแบบการเรียนรู ้ ระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน 

รูปแบบการเรียนรู ้

การมี

ประสบการ

ณ์การเรียน 

จํานวน 

(คน) 
Min Max Mean SD รูปแบบการเรียนรู ้

การมี

ประสบการณ์

การเรียน 

จํานวน 

(คน) 
Min Max Mean SD 

1. สามารถคาดคะเน วางแผน

แบบสร้างสรรค์ และคิดแบบ

นามธรรม (Intuitive) 

1 19 13.00 29.00 21.63 4.35 7. สามารถในการทํา

กิจกรรมกับผู้อืÉนได้ดี 

(Extroverted) 

1 19 5.00 25.00 15.53 5.15 

2 13 17.00 26.00 21.31 3.01 2 13 7.00 23.00 15.38 4.75 

3 4 16.00 23.00 19.25 0.96 3 4 12.00 23.00 15.75 4.99 

2. สามารถตัดสินใจอย่างรวดเร็ว

เมืÉอได้รับข้อมูล  

(Closure-oriented) 

1 19 12.00 28.00 20.00 4.28 8. ชอบการเรียนแบบ 

ค่อย ๆ ซึมซับ  

(Open/Perceiving) 

1 19 9.00 28.00 15.68 4.30 

2 13 13.00 27.00 18.23 4.07 2 13 7.00 23.00 14.46 4.94 

3 4 18.00 27.00 22.00 2.16 3 4 11.00 23.00 14.50 5.74 

3. สามารถมองภาพรวม เดา

ความหมายของคําศัพท์จากบริบท 

(Global/Holistic) 

1 19 9.00 27.00 18.68 4.77 9.สามารถรับรู้ ข้อมูลได้ดี

โดยการใช้การสัมผัส 

(Hands-on) 

1 19 4.00 25.00 14.68 4.49 

2 13 12.00 30.00 21.77 6.19 2 13 6.00 22.00 14.54 4.09 

3 4 20.00 25.00 23.00 2.16 3 4 11.00 21.00 16.50 4.20 

4. สามารถรับรู้ ข้อมูลได้ดีโดยการ

ใช้สายตา (Visual) 

1 19 11.00 24.00 17.58 4.01 10.การให้ความสนใจกับ

รายละเอียดทางไวยากรณ์ 

(Analytic) 

1 19 5.00 21.00 13.42 4.28 

2 13 7.00 27.00 18.15 5.42 2 13 10.00 24.00 16.23 3.81 

3 4 18.00 20.00 19.25 0.96 3 4 13.00 20.00 16.50 2.88 

5. สามารถใช้การคิดแบบเป็น

รูปธรรมได้ดี  

(Concrete-sequential ) 

1 19 7.00 22.00 16.89 3.23 11. ชอบการทํางานด้วย

ตนเองหรือทํางานกับ

เพื ÉอนทีÉคุ้นเคย 

(Introverted) 

1 19 1.00 19.00 11.74 4.90 

2 13 11.00 24.00 16.38 3.66 2 13 0.00 17.00 11.62 4.03 

3 4 15.00 20.00 17.00 2.16 3 4 13.00 17.00 14.25 1.89 

6. สามารถรับรู้ ข้อมูลได้ดีโดยการ

ใช้การฟัง การพูด  (Auditory) 
1 19 3.00 23.00 15.95 4.22  

2 13 12.00 22.00 15.85 2.94 

3 4 15.00 20.00 17.00 2.16 

หมายเหตุ  1   หมายถึง  การมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์ชาวไทย                                       

2   หมายถึง  การมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา 

3   หมายถึง  การมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา และย้ายกลับมาเรียนกับอาจารย์ไทย 
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2.2 ผลการวิเคราะห์เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การ

เรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน 

 

ผลการวิเคราะห์เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียน

ภาษาอังกฤษแตกต่างกัน 3 รูปแบบ พบว่า นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์ชาวไทย             

มีค่าเฉลีÉยของคะแนนเจตคติมากทีÉสุดในด้านความกล้าเสีÉยง (Risk-taking) (M =38.83  ,SD = 6.80) 

รองลงมา คือ ความอดทนต่อภาวะกํากวม (Ambiguity)  (M =38.78  ,SD =6.66) และลําดับทีÉสาม คือ 

การเข้าใจความรู ้สึกของผู ้ อืÉน (Ego Permeability) (M =38.67 ,SD =9.80)  

ขณะทีÉนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา มีค่าเฉลีÉยของคะแนนเจตคติ

มากทีÉสุดในด้านความอดทนต่อภาวะกํากวม (Ambiguity) (M =38.46 ,SD =9.77) รองลงมา คือ ความ

กล้าเสีÉยง (Risk-taking) (M =34.46 ,SD =9.73) และลําดับทีÉสาม คือ การเข้าใจความรู ้ สึกของผู ้ อืÉน (Ego 

Permeability) (M =33.08 ,SD =10.53) 

นอกจากนี Ê นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา และย้ายกลับมาเรียนกับ

อาจารย์ไทยมีค่าเฉลีÉยของคะแนนเจตคติมากทีÉสุดในด้านความกล้าเสีÉยง (Risk-taking) และด้านความ

อดทนต่อภาวะกํากวม (Ambiguity) มีค่าเฉลีÉยเท่ากัน (M =43.50 ,SD =5.00) รองลงมา คือ การนับถือ

ตนเอง (Self-esteem) (M =32.50,SD =3.41) และลําดับทีÉสาม คือ การเข้าใจความรู ้ สึกของผู ้ อืÉน         

(Ego Permeability) และการยับยั Ê งตนเอง (Inhibition) มีค่าเฉลีÉยเท่ากัน (M =31.00 ,SD =6.63) ดังตาราง 

4.6 
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ตาราง 4.6  เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษ

แตกต่างกัน 

 

เจตคติต่อการเรียน

ภาษาอังกฤษ 

การมี

ประสบการณ์

การเรียน 

จํานวน 

(คน) 
Min Max Mean SD 

1.ความกล้าเสีÉยง  

(Risk-taking) 

1 19 24.00 54.00 38.83 6.80 

2 13 20.00 52.00 34.46 9.73 

3 4 34.00 48.00 43.50 5.00 

2.ความอดทนต่อภาวะ

กํากวม (Ambiguity) 

1 19 24.00 50.00 38.78 6.66 

2 13 14.00 50.00 38.46 9.77 

3 4 36.00 46.00 43.50 5.00 

3.การเข้าใจความรู้สึกของ

ผู้อื Éน (Ego Permeability) 

1 19 6.00 52.00 38.67 9.80 

2 13 12.00 42.00 33.08 10.53 

3 4 26.00 40.00 31.00 6.63 

4.การนับถือตนเอง                      

(Self-esteem) 

1 19 8.00 42.00 32.44 8.02 

2 13 6.00 42.00 30.31 9.69 

3 4 28.00 36.00 32.50 3.41 

5.การยับยั Êงตนเอง 

  (Inhibition) 

1 19 18.00 46.00 29.22 9.33 

2 13 14.00 50.00 32.69 12.56 

3 4 24.00 40.00 31.00 6.63 

 
 
หมายเหตุ  1   หมายถึง  การมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์ชาวไทย 

  2   หมายถึง  การมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา 

3   หมายถึง  การมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา และย้ายกลับมา 

เรียนกับอาจารย์ไทย 
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2.3 ผลการวิเคราะห์ผลสัมฤทธิ Íทางการเรียนภาษาอังกฤษระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การ

เรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน   
 

ผลการวิเคราะห์ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียน

ภาษาอังกฤษแตกต่างกัน 3 รูปแบบ พบว่า นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์ชาวไทย             

มีค่าเฉลีÉยของคะแนนวิชาภาษาอังกฤษหลัก คิดเป็น  89.10 คะแนน ขณะทีÉนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การ

เรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา มีค่าเฉลีÉยของคะแนนวิชาภาษาอังกฤษหลักคิดเป็น  87.68 คะแนน 

นอกจากนี Ê นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา และย้ายกลับมาเรียนกับอาจารย์

ไทยมีค่าเฉลีÉยของคะแนนวิชาภาษาอังกฤษหลักคิดเป็น 88.68 คะแนน ดังตาราง 4.7 

 
ตาราง 4.7  ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษ

แตกต่างกัน 
 

ผลสัมฤทธิ Í

ทางการเรียน 

การมี

ประสบการณ์

การเรียน 

จํานวน 

(คน) 
Min Max Mean SD 

วิชา

ภาษาอังกฤษ

หลัก                              

1 19 78.50 97.40 89.10 4.27 

2 13 77.00 97.90 87.68 6.40 

3 4 84.00 93.70 88.68 3.97 

 
 
หมายเหตุ  1   หมายถึง  การมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์ชาวไทย 

  2   หมายถึง  การมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา 

3   หมายถึง  การมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา และย้ายกลับมา 

เรียนกับอาจารย์ไทย 

  

2.4 ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลีÉยของรูปแบบการเรียนรู้  เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และ

ผลสัมฤทธิ Íทางการเรียนภาษาอังกฤษระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษ

แตกต่างกัน 

ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลีÉยของรูปแบบการเรียนรู ้  เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และ

ผลสมัฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน 

3 รูปแบบ ได้ผลการวิเคราะห์ดังนี Ê 
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นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษทีÉแตกต่างกัน 3 รูปแบบ มีรูปแบบการเรียนรู ้ ไม่

แตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติทีÉระดับ .05 (F = .297, Sig. = 0.745)   

นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษทีÉแตกต่างกัน 3 รูปแบบ มีเจตคติต่อการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติทีÉระดับ .05 (F = .766, Sig. = 0.468)   

นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษทีÉแตกต่างกัน 3 รูปแบบมีผลสัมฤทธิ Íทางการเรียน 

ไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติทีÉระดับ .05 (F = .368, Sig. = 0.695) รายละเอียดดังตาราง 4.8 
 

ตาราง 4.8 ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลีÉยของรูปแบบการเรียนรู ้  เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และ

ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน 

แหล่งความแปรปรวน Type III SS Df MS F Sig. 

1.รูปแบบการ

เรียนรู ้

Between Groups 15.603 2 7.802 .297 .745 

Within Groups 867.300 33 26.282   

Total 882.903 35    

2.เจตคติต่อการ

เรียนวิชา

ภาษาอังกฤษ 

Between Groups 599.058 2 299.529 .766 .468 

Within Groups 12732.831 33 385.843   

Total 13331.889 35    

3.ผลสัมฤทธิ Í

ทางการเรียน

ภาษาอังกฤษ 

Between Groups 669.598 2 334.799 .368 .695 

Within Groups 29151.944 33 910.998   

Total 29821.543 35    

 

 

 



บทที É 5 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 

การวิจัยเรืÉอง “การศึกษารูปแบบการเรียนรู ้   เจตคติต่อวิชาภาษาอังกฤษ ผลสัมฤทธิ Í ในการเรียน

ภาษาอังกฤษและประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนทีÉมีผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนสงู : 

กรณีศึกษานักเรียนชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ Ŝ โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ฝ่ายมัธยม” โดยมี

วัตถุประสงค์ในการวิจัยดังนี Ê 

  1. เพืÉอสํารวจรูปแบบการเรียนรู ้  เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียน

ภาษาอังกฤษของนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน 

 2. เพืÉอเปรียบเทียบรูปแบบการเรียนรู ้   เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í

ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน 

   ประชากรของการวิจัยได้แก่ นักเรียนทีÉ มีผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษสูงชั Êน

มัธยมศึกษาปีทีÉ 4/1 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยฝ่ายมัธยม ปีการศึกษา 2552 

เครืÉองมือทีÉใช้ในการวิจัยคือ แบบสอบถาม Style Analysis Survey (SAS)  พัฒนาโดย Cohen& 

Oxford (2001) แบบวัดเจตคติในการเรียนภาษาอังกฤษเกีÉยวกับการเป็นผู ้ เรียนภาษาทีÉดสีอบถาม 

Language Learning Attitudes Questionnaire พัฒนาโดย Summer Institute of Linguistics (SIL) 

(1999)  

 

สรุปผลการวิจัย 

จากการศึกษารูปแบบการเรียนรู ้   เจตคติต่อวิชาภาษาอังกฤษ ผลสัมฤทธิ Í ในการเรียนภาษาอังกฤษ

และประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนทีÉมีผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียน สามารถสรุปผลการวิจัย

ตามวัตถุประสงค์ของการวิจัยได้ดังนี Ê 

1.ผลการสํารวจรูปแบบการเรียนรู้  เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í

ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 ของนักเรียนทีÉมีประสบการณ์

การเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน 

ผลการสํารวจรูปแบบการเรียนรู ้  เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียน

ภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ  4 ระหว่างนักเรียนทีÉ มีประสบการณ์การเรียน

ภาษาอังกฤษแตกต่างกัน  โดยแบ่งออกเป็น 3 หัวข้อย่อย ดังนี Ê 
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1.1 ผลการวิเคราะห์รูปแบบการเรียนรู ้ ของนักเรียนระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีÉ ทีÉ  4 พบว่า 

รูปแบบการเรียนรู ้ ทีÉนักเรียนส่วนใหญ่นําไปใช้ในการเรียนมากทีÉสุดสามอันดับแรก คือ รูปแบบการเรียนรู ้

แบบมีความสามารถคาดคะเน วางแผนแบบสร้างสรรค์ และคิดแบบนามธรรม (Intuitive) (M=21.25, SD 

= 3.78)  รองลงมา คือ สามารถตัดสินใจอย่างรวดเร็วเมืÉอได้รับข้อมูล (Closure-oriented) (M=20.28,SD 

= 5.32) อันดับสาม คือ สามารถมองภาพรวม เดาความหมายของคําศัพท์จากบริบท (Global/Holistic) 

(M=19.58,SD = 4.21) 

1.2 ผลการวิเคราะห์เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ของนักเรียนระดับชั Êน

มัธยมศึกษาปีÉ ทีÉ 4 พบว่า เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษทีÉมีค่าเฉลีÉยมากทีÉสุด 3 อันดับแรกคือ ความ

อดทนต่อภาวะกํากวม (Ambiguity) (M=39.00,SD=7.78) รองลงมา คือ ความกล้าเสีÉยง (Risk-Taking) 

(M=37.34,SD=8.08) อันดับสาม คือ การเข้าใจความรู ้ สกึของผู ้ อืÉน  (Ego Permeability) 

(M=35.71,SD=9.87) 

1.3 ผลการวิเคราะห์ผลสัมฤทธิ Í ทางการเ รียนภาษาอังกฤษของนักเ รียนระดับชั Êน

มัธยมศึกษาปีÉ ทีÉ 4 โดยการวิเคราะห์จากคะแนนสอบวิชาภาษาอังกฤษหลักซึÉงพบว่า นักเรียนมีคะแนนสอบ

วิชาภาษาอังกฤษหลักโดยเฉลีÉย ในระดับมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 คิดเป็น 88.50 คะแนน จากคะแนนเต็ม จาก

คะแนนเต็ม 100 คะแนน 

 

2.ผลการเปรียบเทียบรูปแบบการเรียนรู้  เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และ

ผลสัมฤทธิ Íทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 ระหว่างนักเรียนทีÉมี

ประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน 

ผลการเปรียบเทียบรูปแบบการเรียนรู ้  เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í

ทางการเรียนภาษาอังกฤษ   ของนักเรียนระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 ระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การ

เรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน แบ่งผลการวิเคราะห์ ออกเป็น  4 หัวข้อย่อย ดังนี Ê 

2.1 ผลการวิเคราะห์รูปแบบการเรียนรู ้ ระหว่างนักเรียนทีÉ มีประสบการณ์การเรียน

ภาษาอังกฤษแตกต่างกันพบว่า  นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์ชาวไทย มีค่าเฉลีÉยของ

คะแนนมากทีÉสุดในรูปแบบการเรียนแบบสามารถคาดคะเน วางแผนแบบสร้างสรรค์ และคิดแบบนามธรรม 

(Intuitive)  (M =21.63, SD =4.35) ขณะทีÉนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา มี

ค่าเฉลีÉยของคะแนนมากทีÉสุดในรูปแบบการเรียนแบบสามารถมองภาพรวม เดาความหมายของคําศัพท์

จากบริบท (Global/Holistic)  (M =21.77,SD =6.19)  ส่วนนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์
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เจ้าของภาษา และย้ายกลับมาเรียนกับอาจารย์ไทยมีค่าเฉลีÉยของคะแนนมากทีÉสุดในรูปแบบการเรียนแบบ

สามารถมองภาพรวม เดาความหมายของคําศัพท์จากบริบท (Global/Holistic)  (M =23.00,SD =2.16)  

2.2 ผลการวิเคราะห์เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การ

เรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน  พบว่า นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์ชาวไทยมีค่าเฉลีÉยของ

คะแนนเจตคติมากทีÉสุดในด้านความกล้าเสีÉยง (Risk-taking) (M =38.83 ,SD = 6.80) ขณะทีÉนักเรียนทีÉมี

ประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา มีค่าเฉลีÉยของคะแนนเจตคติมากทีÉสุดในด้านความอดทน

ต่อภาวะกํากวม (Ambiguity) (M =38.46 ,SD = 9.77) ส่วนนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์

เจ้าของภาษาและย้ายกลับมาเรียนกับอาจารย์ไทยมีค่าเฉลีÉยของคะแนนเจตคติมากทีÉสุดในด้านความกล้า

เสีÉยง (Risk-taking) และด้านความอดทนต่อภาวะกํากวม (Ambiguity) ซึÉงมีค่าเฉลีÉยเท่ากัน (M =43.50 

,SD = 5.00)  

2.3 ผลการวิเคราะห์ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การ

เรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน  พบว่า นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์ชาวไทย  มีค่าเฉลีÉย

ของคะแนนวิชาภาษาอังกฤษหลัก คิดเป็น  89.10 คะแนน ขณะทีÉนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนกับ

อาจารย์เจ้าของภาษา มีค่าเฉลีÉยของคะแนนวิชาภาษาอังกฤษหลักคิดเป็น  87.68 คะแนน นอกจากนี Ê

นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา และย้ายกลับมาเรียนกับอาจารย์ไทยมีค่าเฉลีÉย

ของคะแนนวิชาภาษาอังกฤษหลักคิดเป็น 88.68 คะแนน  

2.4 ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลีÉยของรูปแบบการเรียนรู ้  เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และ

ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกัน

พบว่า นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษทีÉแตกต่างกัน 3 รูปแบบ มีรูปแบบการเรียนรู ้ ไม่

แตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติทีÉระดับ .05 (F = .297, Sig. = 0.745)  มีเจตคติต่อการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติทีÉระดับ .05 (F = .766, Sig. = 0.468)  และมี

ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติทีÉระดับ .05 (F = .368, Sig. = 0.695) 
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อภิปรายผล 

1.การสํารวจรูปแบบการเรียนรู ้  เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียน

ภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ  4 ระหว่างนักเรียนทีÉ มีประสบการณ์การเรียน

ภาษาอังกฤษแตกต่างกัน ผลการวิเคราะห์โดยภาพรวมพบว่า 

1.1 ผลการวิเคราะห์รูปแบบการเรียนรู ้ของนักเรียนระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 4  

ผลการวิเคราะห์รูปแบบการเรียนรู ้ของนักเรียนระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 พบว่า รูปแบบ

การเรียนรู ้ ทีÉนักเรียนส่วนใหญ่นําไปใช้ในการเรียนมากทีÉสุดอันดับแรก คือ รูปแบบการเรียนรู ้ แบบมี

ความสามารถคาดคะเน วางแผนแบบสร้างสรรค์ และคิดแบบนามธรรม (Intuitive) (M=21.25,SD=3.78) 

แสดงว่านักเรียนทีÉมีผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนสูงมีแนวโน้มทีÉชืÉนชอบรูปแบบการเรียนรู ้ แบบนี Êเพราะนักเรียน

กลุ่มนี Êน่าจะมีการคาดคะเน วางแผนในการเรียนและใช้ความคิดอย่างเป็นระบบจึงส่งผลให้มีผลสัมฤทธิ Í

ทางการเรียนสูง สอดคล้องกับผลการวิจัยของ  พิสันธนีย์ (2550) ทีÉศึกษารูปแบบการเรียนรู ้ของนักเรียนทีÉมี

ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนรู ้สูงจํานวน  10 คน ทีÉพบว่า  การระบุรูปแบบการเรียนรูข้องนักเรียนทีÉมีผลสัมฤทธิ Í

ทางการเรียนรู ้ สูงสุด มีรูปแบบการเรียนรูที้Éตรงกันคือ  จํานวน  9 คน ใน10 คนจะมีการตัดสินใจอย่าง

รวดเร็วเมืÉอได้รับข้อมูล (Closure-Oriented)  คือผู ้ เรียนให้ความเอาใจใส่กับเรืÉองกฎเกณฑ์ การส่งงานให้

ทันเวลาและมีการวางแผนการทํางาน และจํานวน 8 คน ใน10 คนจะมีรูปแบบการเรียนรู ้  การใช้

สัญชาตญาณ ไหวพริบ (Intuitive) คือ ผู ้ เรียนสามารถใช้การคาดคะเนวางแผนแบบสร้างสรรค์และคิดแบบ

นามธรรม ชอบเป็นผู ้ควบคุมตนเองมีทางเลือกหลากหลายในการตัดสินใจ ไม่ชอบการบังคับ ชอบทฤษฎีทีÉ

เป็นนามธรรม  

ดังนั Ê นลักษณะทีÉตรงกันของนักเรียนทีÉประสบความสําเร็จในการเรียนภาษาอังกฤษ คือ ผู ้ทีÉ

ไหวพริบมีความรับผิดชอบต่องานทีÉได้รับมอบหมาย  รู ้ จักการวางแผนในการทํางาน  ให้ความสําคัญกับ

การส่งงานให้ทันกําหนดเวลา เป็นผู ้ ทีÉมีอิสระในการคิดชอบศึกษาสิÉงทีÉท้าทายกับความสามารถ ซึÉงเป็น

ลักษณะพื Ê นฐานของการเป็นผู ้เรียนภาษาอังกฤษทีÉประสบความสําเร็จ  ส่วนรูปแบบการเรียนรู ้ อืÉนทีÉเน้นการ

ใช้ประสาทสัมผัสการฟัง และ การใช้สายตา หรือ การใช้สถานการณ์ในการเรียนรู ้  เช่นการทํางานเป็นกลุ่ม

และการทํางานคนเดียว มีผลต่อการเรียนรู ้ เป็นลําดับรองลงมา 

1.2 ผลการวิเคราะห์เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ของนักเรียนระดับชั Êน

มัธยมศึกษาปีทีÉ 4  

ผลการวิเคราะห์เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ของนักเรียนระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปี

ทีÉ 4 พบว่า เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษทีÉมีค่าเฉลีÉยมากทีÉสุดอันดับแรกคือ ความอดทนต่อภาวะ

กํากวม (Ambiguity) (M=39.00,SD=7.78) ซึÉงหากคะแนนเฉลีÉยในด้านนี Ê สูง แสดงว่า ผู ้ เรียนมีการอดทน

ต่อสภาวะกํากวม (Ambiguity)ได้น้อย  หรือเป็นผู ้ทีÉไม่สามารถอดทนต่อสภาวะทีÉไม่ชัดเจน  ไม่สามารถหา
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กลวิธีในการเข้าใจภาษา โดยไม่รู ้ ความหมายของคําศัพท์ทุกๆคําในประโยคได้  ซึÉงจะตรงกับ Littlewood 

(1999) ทีÉกล่าวว่า นักเรียนในแถบเอเชียตะวันออกจะขึ Ê นกับผู ้สอน ( Teacher Centered) หนังสือเรียน      

(Book-Centered) และ การเรียนไวยากรณ์แบบการแปล ( Grammar Translation) ครูสอนอ่านอธิบาย

ประโยค วิเคราะห์โครงสร้าง นักเรียนจะเน้นการฟัง การจดบันทึกและการตอบคําถาม เน้นความถูกต้อง

และความสัมพันธ์ทีÉเป็นเหตุผล  และจากประสบการณ์ในการสอนของผู ้ วิจัยเองนักเรียนส่วนใหญ่จะมี

พฤติกรรมตรงกันคือ เมืÉอไม่รู ้ความหมายของคําศัพท์ทั Ê งในทักษะการฟังหรือการอ่านก็จะถามจากเพืÉอน ครู

หรือพ่อแม่  บางครั Ê งจะพยายามเปิดหาคําศัพท์จากพจนานุกรมทันที มากกว่าจะอดทนต่อความกํากวม

แล้วพยายามเดาความหมายจากบริบทของคําศัพท์นั Ê น  ๆ

ส่วนเจตคติในด้านอืÉนๆทีÉสนับสนุนการเป็นผู ้ เรียนภาษาทีÉดีมีลําดับรองลงมามีดังต่อไปนี Ê

คือ ความกล้าเสีÉยง (Risk-Taking ) ในการใช้ภาษาโดยไม่กลัวจะผิด กล้าทีÉจะลองใช้สิÉงทีÉได้เรียนรู ้ มาใหม่ 

กล้าทีÉจะคาดเดาความหมายอย่างฉลาด   ลําดับต่อมาคือการเข้าใจความรู ้ สึกของผู ้ อืÉน (Ego 

Permeability) การนับถือตนเอง ( Self-esteem) การมีความรู ้ สึกทีÉดีกับตนเอง เชืÉอมัÉนว่าตนเองจะทําสิÉง

ต่างๆได้สําเร็จก็เป็นส่วนสําคัญทําให้ผู ้ เรียนประสบความสําเร็จในการเรียน   ส่วนการยับยั Ê งตนเอง 

(Inhibition) มีค่าเฉลีÉยตํÉาสุดในเจตคติทั Ê ง 5 ข้อ ซึÉง Browns (2001) ได้กล่าวไว้ว่าการมีเจตคติเรืÉองการ

ยับยั Êงตนเอง (Inhibition)  ตํÉาจะประสบความสําเร็จในการเรียนภาษาได้ดีกว่าการยับยั Ê งตนเอง (Inhibition) 

สูงเพราะการยับยั Ê งตนเอง (Inhibition) สูงทําให้ขาดความมัÉนใจในตนเองในสถานการณ์หรือการทํางาน

ต่างๆ  ดังนั Ê นหาก การยับยั Ê งตนเอง (Inhibition) สูงก็จะขัดขวางในการเรียนรู ้ภาษา ซึÉงตรงกับลักษณะทีÉจะ

ทําให้ประสบความสําเร็จในการเรียนภาษาและปัจจัยทีÉเกีÉยวกับพฤติกรรมของมนุษย์ในการเรียนรู ้ ภาษาทีÉ

สองทีÉ Browns  (2001) กล่าวไว้นัÉนเอง  

1.3 ผลการวิเคราะห์ผลสัมฤทธิ Í ทางการเ รียนภาษาอังกฤษของนักเ รียนระดับชั Êน

มัธยมศึกษาปีทีÉ 4  

ผลการวิเคราะห์ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปี

ทีÉ 4 โดยการวิเคราะห์จากผล รายวิชาภาษาอังกฤษ ซึÉงพบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลีÉย ในระดับมัธยมศึกษา

ปีทีÉ 4 คิดเป็น 88.50 คะแนน จากคะแนนเต็ม 100 คะแนน แสดงให้เห็นว่า นักเรียนทั Ê งหมดทีÉเข้าร่วมในการ

วิจัยครั Ê งนี Ê มีระดับความสามารถทางภาษาอังกฤษทีÉสูง ซึÉงสอดคล้องกับผลคะแนนสอบวิชาภาษาอังกฤษใน

รายวิชาภาษาอังกฤษระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 3 นอกจากนี Êผลคะแนนของนักเรียนยังสะท้อนให้เห็นถึงการ

คุณภาพในจัดการเรียนการสอนของครูทีÉ แต่อย่างไรก็ดีในส่วนของการมีประสบการณ์ในการเรียนภาษากับ

ผู ้สอนทีÉแตกต่างกันกซ็ึÉงจะน่ามีผลต่อผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนดังจะได้อภิปรายในตอนต่อไป 
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2.การเปรียบเทียบรูปแบบการเรียนรู ้  เจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ Í ทางการ

เรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั Ê นมัธยมศึกษาปีทีÉ 4 ระหว่างนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียน

ภาษาอังกฤษแตกต่างกัน 

  2.1 นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์ชาวไทยมีรูปแบบการ

เรียนรูแ้บบสามารถคาดคะเน วางแผนแบบสร้างสรรค์ และคิดแบบนามธรรม ( Intuitive) มากทีÉสุด           

ซึÉงแสดงให้เห็นว่า นักเรียนมีความสามารถใช้การคาดคะเนวางแผนแบบสร้างสรรค์และคิดแบบนามธรรม 

ชอบเป็นผู ้ควบคุมตนเองมีทางเลือกหลากหลายในการตัดสินใจ สนใจกฎ ทฤษฎีทีÉเป็นนามธรรมได้ดีแต่จะ

รู ้สึกเบืÉอหน่ายกับรายละเอียด ชอบศึกษาสิÉงทีÉ ซับซ้อน ซึÉงสอดคล้องกับลักษณะการสอนของอาจารย์ชาว

ไทยทีÉแม้จะจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทีÉมีการใช้ภาษาใน สถานการณ์ต่างๆใช้ทักษะทั Ê งสีÉคือ การฟัง การ

พูด การอ่านและการเขียน ก็ยังคงต้องให้ความสําคัญในเรืÉองการสอนพื Ê นฐานทางไวยากรณ์   โครงสร้าง

ภาษา การสอนการออกเสียงทีÉถูกต้องในภาษาอังกฤษ และการศึกษาคําศัพท์  ความหมาย  รวมถึงรูปแบบ

ของคํา (word formation) การแตกคําศัพท์  การใช้ภาษาทีÉถูกต้อง เทคนิคต่างๆในการทําข้อสอบ  

สอดคล้องกับข้อค้นพบของ  Arva & Medgyes (2000)  ทีÉกล่าวว่า ครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษา ( Non-NEST “ 

Non-Native English –Speaking Teacher”)  มีความรู ้ทางด้านไวยากรณ์และสามารถอธิบายได้ดีเพราะมี

ประสบการณ์ในการทําความเข้าใจสิÉงเหล่านี Ê เมืÉอตนเองเป็นผู ้ เรียน   มีพฤติกรรมการสอนแบบมืออาชีพ

มากกว่ามีการวางแผนการสอนทีÉเป็นจริง เข้มงวด รับผิดชอบนักเรียนมากกว่า  และรับผิดชอบต่อการวัดผล   

เช่นเดียวกับ Jenkins (1999) กล่าวถึงจุดแข็งของครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษาใน Walker (2006)  ว่านอกจาก

การกล่าวถึงด้านไวยากรณ์แล้ว  ครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษาจะมีประสบการณ์ตรงกับสิÉงทีÉทําความเข้าใจได้

ยากสําหรับผู ้ เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาทีÉสอง  เพราะผู ้สอนเองเคยได้รับประสบการณ์ตรงในการ

พยายามทําความเข้าใจสิÉงนี Ê มาก่อน และจะสามารถถ่ายทอดสิÉงเหล่านั Ê นได้ดีกว่า 

ขณะทีÉนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษาและ

นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษาและย้ายกลับมาเรียนกับอาจารย์

ไทยจะมี รูปแบบการเ รียนรู ้แบบสามารถมองภาพรวม เดาความหมายของคําศัพท์จากบริบท 

(Global/Holistic)) มากทีÉสุด หมายถึง การทีÉนักเรียนเหล่านี Êมีความสามารถในการตัดสินใจอย่างรวดเร็ว

เมืÉอได้รับข้อมูล ให้ความเอาใจใส่กับเรืÉองกฎเกณฑ์ การส่งงานให้ทันเวลา และ มีการวางแผนการทํางาน  

จริงจัง ซึÉงสอดคล้องตามวิธีการสอนของครูทีÉเป็นเจ้าของภาษา (NEST “ Native English -Speaking 



55 

 
Teacher”) ดังทีÉ  Arva & Medgyes (2000)  กล่าวไว้ คือครูทีÉเป็นเจ้าของภาษา (NEST “ Native English -

Speaking Teacher”) มีความรู ้ ในตัวภาษาดีกว่า มีภาษาพูด สํานวนต่างๆและสามารถใช้ได้แบบ

ทันทีทันใด มีความรู ้ เกีÉยวกับวัฒนธรรมของผู ้ใช้ภาษาอังกฤษ  มักจะให้นักเรียนเน้นการทํากิจกรรมในชั Ê น

เรียน ให้ความสําคัญกับการทํางานตามทีÉได้รับมอบหมาย และการตรงต่อเวลาทีÉเป็นลักษณะเด่นขอ

อาจารย์เจ้าของภาษา แต่ก็ไม่เน้นการแก้ไขเมืÉอทํางานผิดพลาดมากเท่าอาจารย์ทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษา   

 2.2  นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์ชาวไทยมีเจตคติทีÉ

สนับสนุนการเป็นผู ้เรียนภาษาทีÉดี  ตามลําดับดังนี Ê  คือ  ความกล้าเสีÉยง (Risk-Taking ) ทีÉจะใช้ภาษาแบบ

ไมก่ลัวผิดสูงแต่ก็มีความอดทนต่อภาวะกํากวม (Ambiguity) ได้น้อย  ส่วนคะแนนเจตคติในลําดับต่อมา

คือการเข้าใจความรู ้ สึกของผู ้ อืÉน ( Ego Permeability ) ซึÉงจะทําให้การสืÉอสารเกิดความเข้าใจกันมากขึ Ê น    

การนับถือตนเอง ( Self-Esteem) เชืÉอมัÉนว่าตนเองมีความสามารถทีÉจะประสบความสําเร็จในการเรียน

ภาษาอังกฤษ   และเจตคติสุดท้ายคือการยับยั Ê งตนเอง (Inhibition) มีค่าตํÉาสุดก็จะแสดงถึงความมัÉนใจใน

การใช้ภาษาดีทีÉสุด ตรงกับลักษณะของผู ้เรียนภาษาทีÉประสบความสําเร็จในการเรียนรู ้ภาษาตามทีÉBrowns 

(ŚŘŘř) ได้กล่าวไว้ นอกจากนี Ê ผลการวิจัยยังสอดคล้องกับวิธีการวิธีการสอนและการทํางานของอาจารย์

ชาวไทยทีÉโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย(ฝ่ายมัธยม) ดังนี Ê คือ 

1) ด้านการสอน  อาจารย์ยังคงให้ความสําคัญกับการสอนในเรืÉองเนื Ê อหาภาษาให้

ถูกต้องและใช้ในการสืÉอสารรวมถึงวัฒนธรรมทีÉเกีÉยวข้องในเรืÉองทีÉนักเรียนพบในแต่ละคาบสอนครูจะมี

ความใกล้ชิดกับนักเรียน  อธิบาย  บอกเทคนิคต่างๆและให้กําลังใจในการเรียนภาษาแก่นักเรียนได้ดี และ

สามารถพูดคุยเรืÉองราวต่างๆหลังคาบสอนได้เสมอ   

2) ด้านการมอบหมายงาน นักเรียนยังคงมีการบ้านเผืÉอฝึกฝนในสิÉงทีÉเรียนรู ้ ในแต่

ละวันและจะต้องนํามาส่งเผืÉอรับการตรวจจากผู ้สอน  นอกจากนี Ê ยังมีการพูดคุยถึงส่วนทีÉนักเรียนทําผิดเพืÉอ

แก้ไขและความเข้าใจทีÉถูกต้อง 

3) ด้านการวัดและประเมินผล มีการแจกประมวลรายวิชาให้นักเรียนได้ทราบถึง

รายละเอียดของวิชาเรียนทั Ê งจุดประสงค์ในแต่ละวิชา  เนื Ê อหา สัดส่วนคะแนน และงานทีÉได้รับมอบหมายใน

แต่ละภาคการศึกษา กําหนดการการส่งงาน ส่วนการออกข้อสอบจะมีการออกข้อสอบทีÉเป็นมาตรฐาน

ตรงกันใช้ในแต่ละระดับโดยผู ้สอนทุกคน มีการใช้ค่าทางสถิติทดสอบความยากง่ายของข้อสอบ  ข้อสอบจะ

สอดคล้องกับเนื Ê อหาทีÉสอน การออกข้อสอบจะต้องมีบริบททีÉชัดเจนเพืÉอช่วยให้นักเรียนตอบได้ถูกต้อง 

ผู ้สอนยังสอนเทคนิคในการทําข้อสอบเช่นการเดาศัพท์จากบริบท  การตัดข้อทีÉไม่ถูกต้อง  เทคนิคการเขียน

ตอบแบบปรนัยเป็นต้น 

ขณะทีÉนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษามีเจตคติ

ทีÉสนับสนุนการเป็นผู ้เรียนภาษาทีÉดี  ในด้านความอดทนต่อภาวะกํากวม (Ambiguity) สูงสุด แสดงให้เห็น
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ว่า เมืÉอนักเรียนไมท่ราบความหมายของคําศัพท์ทั Ê งในทักษะการฟังหรือการอ่านก็จะถามจากเพืÉอน ครูหรือ

พ่อแม่  บางครั Ê งจะพยายามเปิดหาคําศัพท์จากพจนานุกรมทันที มากกว่าจะอดทนต่อความกํากวมแล้ว

พยายามเดาความหมายจากบริบทของคําศัพท์นั Ê น  ๆ

ส่วนนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์เจ้าของภาษา และย้าย

กลับมาเรียนกับอาจารย์ชาวไทยมีเจตคติทีÉสนับสนุนการเป็นผู ้เรียนภาษาทีÉดี  ในด้านความอดทนต่อภาวะ

กํากวม (Ambiguity) สูงสุด เช่นเดียวกับนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษกับอาจารย์

เจ้าของภาษา 

  2.3 นักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นกับ

อาจารย์ชาวไทยมีคะแนน เฉลีÉยสูงสุด คิดเป็น 97.40 คะแนน  ขณะทีÉนักเรียนทีÉมีประสบการณ์การเรียน

ภาษาอังกฤษในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นกับอาจารย์เจ้าของภาษามีค่าเฉลีÉยคะแนน รองลงมา  คิดเป็น 

97.90 และกลุ่มทีมีประสบการณ์การเรียนภาษาอังกฤษในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นกับอาจารย์เจ้าของ

ภาษาและย้ายกลับมาเรียนกับอาจารย์ชาวไทย มีค่าเฉลีÉยคะแนน ตํÉาทีÉสุดใน 3 กลุ่ม คิดเป็น 93.70 

คะแนน ซึÉงผลการวิจัยในครั Ê งนี Êสอดคล้องกับ Maubach และ Morgan (2001) ทีÉพบว่า ประสบการณ์ในการ

เรียนภาษาต่างประเทศกับเจ้าของภาษาก็มีผลต่อผลสัมฤทธิ Í ในการเรียนภาษา ซึÉงวิธีการเรียนการสอนของ

อาจารย์ชาวไทย เน้นไวยากรณ์ และเน้นการฝึกฝน ส่วนวิธีการสอนของอาจารย์เจ้าของภาษาจะเน้นการทํา

กิจกรรม นักเรียนทีÉ เรียนกับเจ้าของภาษามีความเชืÉอว่าผู ้ สอนทีÉเป็นเจ้าของภาษาจะไม่เน้นในเรืÉอง

ไวยากรณ์ ในการเรียนการสอน ขณะทีÉ Medgyes (2001) ได้กล่าวถึงด้านดีของครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษา คือ 

สามารถสร้างรูปแบบของผู ้เรียนทีÉดีได้  สามารถสอนกลยุทธ์ในการเรียน (Language-learning strategies) 

ให้นักเรียนได้ดีกว่า ให้ข้อมูลเกีÉยวกับภาษาอังกฤษได้ดีกว่าเจ้าของภาษา หลีกเลีÉยงการเกิดปัญหาในการ

เรียนการสอนภาษาได้ดีกว่า มีความเห็นอกเห็นใจนักเรียนทีÉเรียนภาษามากว่าครูเจ้าของภาษา เพราะตน

เคยมีประสบการณ์ในการเรียนภาษามาก่อนและสามารถใช้ภาษาเดียวกับนักเรียนได้  อาจารย์ชาวไทย

สามารถตอบข้อสงสัยต่างๆให้กับนักเรียนได้ดีกว่าอาจารย์เจ้าของภาษา 

ผลการวิจัยในครั Êงนี Ê สอดคล้องกับ Ling และ Braine (2007) ทีÉกล่าวว่า การเรียนกับ

อาจารย์ทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษา คือ ผู ้ เรียนสามารถใช้ภาษาเดียวกันสืÉอสารกับอาจารย์ได้  อาจารย์ทีÉไม่ใช่

เจ้าของภาษา จะแก้ไขข้อผิดพลาดในงานทีÉได้รับมอบหมาย   งานทีÉได้รับมอบหมายของนักเรียนทีÉเรียนกับ

ครูทีÉไม่ใช่เจ้าของภาษา   จะมีปริมาณมากกว่าซึÉงจะทําให้นักเรียนได้ฝึกฝน คุ ้นเคยกับการทําข้อสอบและ 
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งานเหล่านั Ê นจะได้รับการตรวจอย่างสมํÉาเสมอ จากผู ้สอน พร้อมแก้ข้อผิดพลาดเมืÉอนักเรียนทําผิด ซึÉงทําให้

นักเรียนมีทักษะในการทําข้อสอบมากกว่านักเรียนทีÉเรียนกับอาจารย์เจ้าของภาษา 

สอดคล้องกับ Reid (1998) ทีÉกล่าวว่า ระบบการศึกษาจะมีผลกับรูปแบบการเรียนรู ้ ของ

คนในสังคมนั Ê นๆ เช่น รูปแบบการเรียนรู ้ของเด็กอเมริกันทีÉประสบผลสําเร็จในมหาวิทยาลัยจะต้องกล้าพูด 

เป็นตัวของตัวเอง มีตรรกะในการคิด ชอบลองผิดลองถูก ก็จะทําข้อสอบมาตรฐานของประเทศได้ดีกว่าเด็ก

ชาติอืÉนทีÉมาจากระบบการศึกษาทีÉต่างไป  ผู ้ วิจัยพบว่า รูปแบบการสอนของครูและรูปแบบการเรียนของ

นักเรียนมีความเกีÉยวข้องกับวัฒนธรรมทางการศึกษาของแต่ละประเทศรวมถึงการทดสอบทางการศึกษา

ระดับชาติ (O-NET)  ยังเน้นการวัดเรืÉองการใช้ภาษาและไวยากรณ์   ไม่มีการวัดทักษะในเรืÉองการฟังและ

การพูด ดังนั Ê นนักเรียนทีÉเรียนโดยเน้นการทดสอบ การใช้ภาษาและไวยากรณ์กับอาจารย์ทีÉไม่ใช่เจ้าของ

ภาษาก็จะทําคะแนนได้มากกว่า  

ผลการวิจัยแสดงให้เห็นลักษณะทีÉตรงกันของนักเรียนทีÉประสบความสําเร็จในการเรียน

ภาษาอังกฤษคือ ผู ้ทีÉมีไหวพริบมีความรับผิดชอบต่องานทีÉได้รับมอบหมาย  รู ้ จักการวางแผนในการทํางาน  

ให้ความสําคัญกับการส่งงานให้ทันกําหนดเวลา เป็นผู ้ ทีÉมีอิสระในการคิดชอบศึกษาสิÉงทีÉท้าทายกับ

ความสามารถ ซึÉงเป็นพื Ê นฐานแรกๆของการเป็นผู ้เรียนภาษาอังกฤษทีÉประสบความสําเร็จส่วนรูปแบบการ

เรียนรู ้ อืÉนทีÉเน้นการใช้ประสาทสัมผัสการฟัง และ การใช้สายตา หรือ การใช้สถานการณ์ในการเรียนรู ้  เช่น

การทํางานเป็นกลุ่มและการทํางานคนเดียว มีผลต่อการเรียนรู ้ เป็นลําดับรองลงมา  

 

ข้อเสนอแนะ 

1.ข้อเสนอแนะในเชิงนโยบาย   

  1.1 การออกแบบหลักสูตรทีÉมีความเป็นเอกภาพภายในสถานศึกษา  เพืÉอให้นักเรียนได้

เรียนหลักสูตรเดียวกันในวิชาพื Ê นฐาน ส่งผลให้เกิดความเท่าเทียมกันแต่สามารถเลือกตามความถนัดหรือ

ความสนใจเพิÉมเติมในวิชาเสรี 

  1.2 การสนับสนุนอาจารย์ชาวไทยให้สามารถพัฒนาตนเองและมีอิสระในการคิด ทดลอง

รูปแบบใหม่ๆในการจัดเรียนการสอน  เพืÉอให้เกิดนวัตกรรมใหม่ๆโดยไม่ต้องยึดติดกับแบบแผนในการ

บริหารและระบบราชการจนเกินไป 

  1.3 การพิจารณาจ้างอาจารย์เจ้าของภาษาทีÉมีคุณภาพ ให้ผ่านการอบรมด้านการสอน

ภาษาอังกฤษให้กับชาวต่างชาติและได้รับการอบรมเกีÉยวกับบริบททางการศึกษาของประเทศทีÉเข้าไปสอน 

 1.4 การพิจารณาสัดส่วนจํานวนอาจารย์ในการจัดการเรียนการสอนระหว่างอาจารย์

เจ้าของภาษาและอาจารย์ไทยให้เหมาะสม คุ ้มค่า ส่งผลให้เกิดประโยชน์สูงสุดกับนักเรียนต่อไป   
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 2.ข้อเสนอแนะเกีÉยวกับการจัดการเรียนการสอน 

  2.1 การจัดกิจกรรมทีÉหลากหลายในการเรียนการสอนเพืÉอให้นักเรียนได้ใช้ภาษาอย่าง

สมํÉาเสมอและฝึกการใช้ทักษะให้ครบทั Ê งฟังพูดอ่านและเขียน  

  2.2 การเพิÉมทักษะการฟังและทักษะการพูดในวิชาภาษาอังกฤษทีÉจัดการเรียนการสอน

โดยครูชาวไทย และเพิÉมเนื Êอหาด้านไวยากรณ์ตลอดจนเทคนิคการทําข้อสอบมาตรฐานของไทย เช่น       

การสอบ O-NET ให้กับนักเรียนทีÉเรียนกับเจ้าของภาษาเพิÉมเติม 

 

 3.ข้อเสนอแนะในการทําวิจัยครัÊงต่อไป 

  3.1 วิจัยเพิÉมเติมในกรณีของนักเรียนในแต่ละระดับเพืÉอศึกษารูปแบบการเรียนรู ้   เจตคติ

ต่อวิชาภาษาอังกฤษ ผลสัมฤทธิ Í ในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับอืÉนๆในโรงเรียนสาธิต

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ฝ่ายมัธยม 

  3.2 วิจัยเพิÉมเติมในกรณีของนักเรียนทีÉมีผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนระดับกลางและตํÉาเพืÉอ

ศึกษารูปแบบการเรียนเจตคติต่อวิชาภาษาอังกฤษ ผลสัมฤทธิ Í ในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนและ

จัดรูปแบบการสอนทีÉแตกต่างจากกลุ่มทีÉทีผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนรู ้สูงให้เหมาะสมต่อไป 

  3.3 แบบสอบทีÉทดสอบความสามารถทางการใช้ภาษา (Proficiency Test) กับนักเรียนซึÉง

ครอบคลุมความสามารถทางด้านการใช้ภาษาอังกฤษทั Ê ง 4 ด้าน มากกว่าข้อสอบ O-NET  
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