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การวิจัยคร้ังนี้เปนการศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุ มีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) ศึกษาและเปรียบเทียบระดับความ
คิดเห็นของครูเก่ียวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนและระดับความสามารถในการจัด      
การเรียนการสอน เมื่อจําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม 2) พัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการ
จัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา และ 3) ตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลกับขอมูลเชิง
ประจักษ กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคือ ครูประถมศึกษาในโรงเรียนที่เขารวมโครงการสรางความเขมแข็งส่ิงแวดลอม
ศึกษาในประเทศไทย จํานวน 299 คน ตัวแปรที่ใชในการวิจัยประกอบดวยตัวแปรแฝง 5 ตัวแปรคือ ปจจัยดานหลักสูตร 
ปจจัยดานองคการ ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน ปจจัยดานผูสอน และความสามารถในการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา โดยมีตัวแปรสังเกตได 18 ตัวแปร เก็บรวบรวมขอมูลโดยใช
แบบสอบถาม วิเคราะหขอมูลโดยการวิเคราะหคาสถิติพ้ืนฐาน การทดสอบที การวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว            
การวิเคราะหคาสหสัมพันธเพียรสัน และการวิเคราะหโมเดลลิสเรล ผลการวิจัยที่สําคัญสรุปไดดังนี้ 

 1. ผลการวิเคราะหระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการ
สอน เมื่อจําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม พบวา คาเฉลี่ยของปจจัยดานหลักสูตร ปจจัยดานองคการ และ
ปจจัยดานผูสอนไมแตกตางกัน คาเฉลี่ยของปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันและระดับความสามารถในการจัดการ
เรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา เมื่อจําแนกตามภูมิภาคของโรงเรียนแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 2. โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู
ประถมศึกษา ไดรับอิทธิพลทางตรงจากปจจัยดานผูสอน ประกอบดวย ความสามารถในการสอนของผูสอน คุณลักษณะ
ของผูสอน ทัศนคติตอรูปแบบการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของผูสอน และไดรับอิทธิพลทางออมจากปจจัย
ดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน ประกอบดวย บทบาทของชุมชน บทบาทผูบริหาร และปทัสถานของโรงเรียน โดยสงผาน
ปจจัยดานผูสอน  นอกจากนี้ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันมีอิทธิพลทางตรงตอปจจัยดานองคการ ไดแก นโยบาย
ของโรงเรียน การบริหารงานดานทรัพยากรวัตถุของโรงเรียน และปทัสถานของโรงเรียน  ทั้งนี้ปจจัยดานองคการและ
ปจจัยดานผูสอนมีอิทธิพลทางตรงตอปจจัยดานหลักสูตร 
 3. โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู
ประถมศึกษาโดยภาพรวมมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ มีคาไค-สแควรเทากับ 20.82 ที่องศาอิสระ
เทากับ 58 และมีคาความนาจะเปน 1.00 ดัชนีวัดระดับความสอดคลองกลมกลืนมีคาเทากับ .99  ตัวแปรในโมเดล
สามารถอธิบายความแปรปรวนของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู
ประถมศึกษาไดรอยละ 80 
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The purposes of this research were 1) to study and compare the level of teacher’s opinion about 
the factors were having effect to instructional abilities 2) development of a causal model of instructional 
abilities of elementary school teachers in integrated environmental education and 3) to examine the 
goodness of fit of the model with empirical data. The research samples consisted of 299 elementary teachers 
from the school under Strengthening Environmental Education in Thailand (SEET) Project. Variables 
consisted of five latent variables: curriculum factor, organization factor, group working factor, teacher factor 
and ability of elementary school teachers in integrated environmental education; eighteen observed 
variables. The reaearch data were collected by questionnaires and analysed by employing descriptive 
statistics, t-test, oneway ANOVA, Pearson correlation and LISREL analysis .The research findings were as 
follows: 

1. The level of teacher’s opinion consisted of curriculum factor,  organization factor and  teacher  
factor were not different at .05 level of statistical significant. Group working factor and the  instructional 
abilities of elementary school teachers in integrated environmental education were different among  the 
region of  schools  at .05 level of statistical significant . 
 2. Teacher factor has direct effect to instructional abilities of elementary school teachers in 
integrated environmental education consisted of the ability in instruction, characteristic of teacher and 
attitude toward the form of integrated environmental education. Group working factor has indirect effect to 
instructional abilities of elementary school teachers in integrated environmental education by teacher factor. 
Group working factor consisted of action of community, action of executive and rule of school, has direct 
effect to organization factor consisted of policy of school, management of resource and strategy of school. 
Organization factor and teacher factor has direct effect to curriculum factor. 
 3. The causal model was fitted with the empirical data. Indicated by the Chi-square = 20.82, df=58 
and GFI=.99 .The model accounted for 80% of variance in the structional abilities of elementary school 
teachers in integrated environmental education. 
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กิตติกรรมประกาศ 
 

 การดําเนินการทําวิทยานิพนธเลมนี้จะประสบผลสําเร็จไปไมได ถาขาดบุคคลที่มีพระคุณ
อยางยิ่งกับผูวิจัย ขอขอบพระคุณ คุณพอ คุณแม ที่ใหทุนเรียนปริญญาโท ใหกําลังใจ ใหคํา     
แนะนํา เปนที่ปรับทุกขของลูก และอยูเคียงขางลูกตลอดมาและตลอดไป 
 ขอขอบพระคุณ อาจารย ดร.วรรณี แกมเกตุ อาจารยที่ปรึกษา ที่คอยดูแล ใหคําปรึกษา
และคําแนะนํา แกไขขอบกพรองในการทําวิทยานิพนธ จนกระทั่งมาถึงวันนี้ได 
 ขอขอบพระคุณ ผศ.ดร.สุวัฒนา สุวรรณเขตนิคม ผศ.ดร.เอมอร  จังศิริพรปกรณ และ
อาจารย ดร. ณัฏฐภรณ หลาวทอง ที่ใหโอกาสไดไปรวมงานกับโครงการ SEET จนกระทั่งพบ
ประเด็นที่นาสนใจ รวมทั้งยังเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบแบบสอบถามในการวิจัยครั้งนี้ 
 ขอขอบพระคุณอาจารยภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษาทุกทาน ในการสอน แนะ
แนวทางการวิจัย จนกระทั่งมาถึงจุดนี้ได ขอขอบพระคุณปานอย และพี่ตายที่ดูแลนิสิตในภาควิชา
เปนอยางดี 
 ขอขอบพระคุณ ผศ.ดร.ปรียา บุญญสิริ และ รศ.ดร.เรณุมาศ มาอุนในการเปนผูทรง        
คุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ 
 ขอขอบพระคุณครูผูสอน และผูบริหารโรงเรียนในโครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอม
ศึกษาในประเทศไทยทุกทาน ที่ยินดีใหขอมูลในการวิจัยในครั้งนี้เปนอยางดี ขอขอบพระคุณ         
พ่ีทราย พี่จุ ซึ่งเปนผูใหขอมูลเก่ียวกับโครงการ และการเดินทางไปเก็บขอมูลที่จังหวัดฉะเชิงเทรา 
 ขอขอบพระคุณ พี่ๆ เพ่ือนๆ นองๆ ภาควิชาวิจัยและวัดผลการศึกษาทุกทาน ที่คอยให
กําลังใจ ใหคําปรึกษาตลอดมา ขอขอบคุณพี่ทิพวัลย ที่คอยกระตุนใหขอทุนจากบัณฑิต สอนการ
ใชคอมพิวเตอร ใหคําแนะนําและคําปรึกษา พี่จิรนันท นองตันหยง นองสรัญญาที่เปนที่ปรึกษา     
นองชยุตมที่ชวยแนะนําการปรับโมเดล และเพื่อนๆ นองๆทุกคนในภาควิชาที่ใหคําปรึกษา      
ตลอดมา 
 ขอขอบพระคุณ พ่ี ปา นา อา และบุคคลในครอบครัวทุกคน ที่คอยหวงใย ใหกําลังใจ     
ขอขอบคุณพี่บอม ที่เปนผูขับรถพาไปเก็บขอมูลที่ฉะเชิงเทรา 
 สุดทายนี้ ขอขอบคุณตัวเอง ที่คอยเตือนตัวเองตลอดมาใหทําหนาที่ของตัวเอง จนกระทั่ง
มาถึงจุดนี้ได ขอขอบพระคุณส่ิงศักดิ์สิทธิ์ทั้งหลาย ทั้งปวง ที่ชวยใหการทํางานตางๆสําเร็จลุลวงมา
ไดดวยดี 
                                                                                 พินดา  วราสุนนัท 

                                                                                ผูวิจัย 
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บทที่ 1 

บทนํา 
 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 
การศึกษาในปจจุบันนี้ผูเรียนจําเปนที่จะตองสามารถเชื่อมโยงความรูตางๆที่เรียนมาแลว

นําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันไดอยางเหมาะสม การจัดการสอนแบบบูรณาการเปนแนวทาง
หนึ่งที่จะทําใหผูเรียนสามารถเชื่อมโยงความสัมพันธของความรูตางๆที่เกี่ยวของกันเพื่อนําไป
ประยุกตใชแกปญหาในชีวิตประจําวันได ดังที่บูรชัย ศิริมหาสาคร (2545) ไดกลาวถึงสาเหตุที่เรา
จะตองบูรณาการการสอน ดังนี้ 

1. วิถีชีวิตจริงของคนเรามีเร่ืองราวตางๆที่มีความสัมพันธซึ่งกันและกัน และไมไดแยกออก
จากกันเปนเรื่องๆแบบรายวิชา 

2. ผูเรียนจะไดเรียนรูดีข้ึน และเรียนรูอยางมีความหมายเมื่อมีการบูรณาการเขากับชีวิต
จริงโดยเรียนรูในสิ่งที่ใกลตัวแลวขยายกวางไกลตัวออกไป 

3. การขยายตัวของความรูในปจจุบันมีเร่ืองใหมๆเพิ่มข้ึนมากมาย จําเปนตองเลือกเฉพาะ
สาระสําคัญในวิชาตางๆมาบูรณาการ เพื่อใหผูเรียนไดเรียนรูโดยใชเวลาเทาเดิม 

4. ไมมีหลักสูตรวิชาใดเพียงวิชาเดียวที่เปนความรูสําเร็จรูปและสามารถนําไปใชแกปญหา    
ทุกอยางที่เกิดขึ้นในชีวิตจริง 

5. เนื้อหาวิชาตางๆที่ใกลเคียงกันหรือเกี่ยวของกันควรนํามาเชื่อมโยงกัน เพื่อใหผูเรียนเกิด   
การเรียนรูอยางมีความหมาย ลดความซ้ําซอนเชิงเนื้อหาวิชา ลดเวลา แบงเบาภาระของครูผูสอน 

6. เปดโอกาสใหผูเรียนไดใชความรู ความคิด ความสามารถ และทักษะที่หลากหลาย 
ในชวงไมกี่ปที่ผานมาของการปฏิรูปการศึกษาในประเทศไทย อาจกลาวไดวาการเรียนรู

แบบบูรณาการนั้นเปนแนวทางสําคัญของการปฏิรูปการเรียนรูที่ยึดผู เรียนเปนศูนยกลาง             
สอดคลองกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 หมวดที่ 4 มาตราที่ 23 ไดกําหนดไว
วา การจัดการศึกษาทั้งการศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และการศึกษาตามอัธยาศัย ตอง
เนนความสําคัญทั้งความรู คุณธรรม กระบวนการเรียนรู และบูรณาการตามความเหมาะสมของ
แตละระดับการศึกษาโดยการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการนั้นเปนการเชื่อมโยงเนื้อหาวิชา
หลายๆสวนของหลักสูตรเขาดวยกันใหมีความสัมพันธกันอยางมีความหมาย ทําใหผูเรียนสามารถ
นําประสบการณตางๆที่ไดรับจากการเรียนการสอนไปประยุกตใชในสถานการณใหมๆได (สําลี     
รักสุทธี, 2544) นอกจากนี้ ครูผูสอนจะเปนผูใหการสนับสนุนกระบวนการทํางานกลุมโดยกระตุน



 
 
 
 

ใหนักเรียนคิดหาคําตอบเอง ซึ่งนักเรียนจะตองทําการศึกษาคนควาและสรุปหลอมรวมความคิด
นั้นดวยตนเอง ทั้งนี้ตองอาศัยความอดทน ความกระตือรือรน การรูจักกระบวนการทํางานกลุมใน
การรวมคิดรวมทํา ทําใหผูเรียนเกิดการคิดที่เชื่อมโยง มีโลกทัศนและวิธีคิดที่สมบูรณ  สราง        
องคความรูใหมได 

ปจจุบันพบวามีงานวิจัยในประเทศไทยหลายเรื่องที่ทําการศึกษาเกี่ยวกับการเรียน         
การสอนแบบบูรณาการ ผูวิจัยไดทําการศึกษาคนควาจากฐานขอมูล 2 แหลง ไดแก 1) ฐานขอมูล
การวิจัยการศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 
(http://www.thaiedresearch.org) แ ล ะ  2) ฐ า น ข อ มู ล วิ ท ย า นิ พ น ธ ไ ท ย ทุ ก ส ถ า บั น 
(http://thesis.tiac.or.th) พบวา  งานวิจัยที่ เกี่ยวกับการบูรณาการสามารถแบงออกได เปน            
4 ประเด็นดังนี้ 1) การบูรณาการการเรียนการสอนในเนื้อหาวิชาตางๆ 2) การพัฒนาหนวย        
การสอน/ชุดการสอนบูรณาการ 3) การนําหลักการบูรณาการไปใชพัฒนาสังคม และ 4) ความ     
คิดเห็นตอการจัดการสอนแบบบูรณาการ ทั้งนี้ในประเด็นของการบูรณาการการสอนในเนื้อหาวิชา
ตางๆนั้น สิ่งแวดลอมศึกษาเปนวิชาหนึ่งที่ผูสอนนํามาใชในการบูรณาการการสอน ซึ่งเมื่อ
พิจารณาในดานคุณลักษณะของสิ่งแวดลอมศึกษานั้นก็จะเปนการบูรณาการเนื้อหาการเรียน 
(interdisciplinary approach ) เพราะปญหาสิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้นในปจจุบันลวนมาจากทั้งสวนที่
เปนวิทยาศาสตร  เศรษฐกิจ สังคม วัฒนธรรมและคานิยม การเรียนเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมจึงจําเปน         
ที่จะตองมีความเขาใจในเนื้อหาที่เกี่ยวของทั้งหมดรวมกัน (วินัย วีระวัฒนานนท, 2535 อางถึงใน 
จิดาภา เจริญผล, 2543)  ดังนั้นจะเห็นไดวาคุณลักษณะของสิ่งแวดลอมศึกษานั้นเปนการ          
บูรณาการเนื้อหาการเรียน ซึ่งเชื่อมโยงกับการเรียนการสอนแบบบูรณาการ นอกจากนี้การ       
บูรณาการการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษานั้น ทําใหเกิดผลดีแกผูเรียนทั้งในดานของความรูที่
ไดรับและเจตคติตอสิ่งแวดลอม ดังที่ บันศิยา สวางแจง (2543) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับการ      
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา เร่ืองการบูรณาการเนื้อหาสิ่งแวดลอมศึกษาเรื่องพลังงานไฟฟาและ
ทรัพยากรน้ําในบทเรียนสถิติสําหรับนักเรียนเตรียมทหารชั้นปที่1 พบวา นักเรียนมีผลการเรียนใน
บทเรียนสถิติแบบบูรณาการสูงขึ้นภายหลังการเรียนบทเรียนบูรณาการ และนักเรียนสวนใหญมี
ความพึงพอใจในบทเรียนบูรณาการ นอกจากนี้มีงานวิจัยที่เกี่ยวกับการสอนแบบบูรณาการที่      
สงเสริมดานเจตคติตอส่ิงแวดลอมของผูเรียน โดย พิษณุ    เดชใด (2540) ไดทําการศึกษาผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอส่ิงแวดลอมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชา       
สังคมศึกษาโดยการสอนแบบบูรณาการที่ใชเทคนิคการพัฒนาแบบยั่งยืน พบวา กลุมที่สอนแบบ
บูรณาการที่ใชเทคนิคการพัฒนาแบบยั่งยืนมีเจตคติตอสิ่งแวดลอมสูงกวากลุมที่สอนตามคูมือการ
สอนของหนวยศึกษานิเทศก 

2 



 
 
 
 

ในบริบทของตางประเทศนั้น ผูวิจัยพบวาในประเทศสหรัฐอเมริกาไดใหความสําคัญกับ
การบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาเขาในหลักสูตร โดยจากงานวิจัยของ McKeown-Ice (2000) ได
ทําการสํารวจโปรแกรมการศึกษาการอนุรักษสิ่งแวดลอมของครูในสหรัฐอเมริกา วัตถุประสงคของ
งานวิจัยนี้เพื่อสํารวจโปรแกรมการศึกษาการอนุรักษของครูที่หลากหลายในสหรัฐอเมริกา พบวา 
ปจจัยหลักที่สงผลตอองคประกอบของโปรแกรมการศึกษาการอนุรักษส่ิงแวดลอมนั้นมี 2 ปจจัย 
คือ 1) ทางคณะที่สอนมีความสนใจ และ 2) รัฐมีการรับรองนโยบาย สวนปจจัยยอยดานอื่นๆ
ประกอบดวย 1) ปจจัยดานการเงินหรืองบประมาณ และ 2) ปจจัยที่เกี่ยวกับสถาบัน ซึ่งประเด็นที่
สําคัญในงานวิจัยนี้คือ ผลจากการสํารวจความคิดเห็นของนักการศึกษาเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษา
ที่ควรจะบู รณาการเขาสูหลักสูตรหรือสอนแยกหลักสูตร ผลที่ ไดพบวา  รอยละ  73 ของ                
นักการศึกษาที่ตอบแบบสอบถามมีความคิดเห็นวา สิ่งแวดลอมศึกษาควรจะบูรณาการเขาในวิชา
ที่สอน และรอยละ 14  ของนักการศึกษาที่ตอบแบบสอบถามมีความคิดเห็นวา ควรแยกเปนวิชา   
สิ่งแวดลอมศึกษาโดยเฉพาะ แสดงใหเห็นวา สิ่งแวดลอมศึกษาควรจะมีการบูรณาการเขาในวิชาที่
สอน  นอกจากนี้ งานวิจัยของ  Secord และ  Greengrove (2002) ไดทํ าการศึกษาเกี่ยวกับ             
“ วิทยาศาสตรส่ิงแวดลอมเปรียบเสมือนเครื่องมือสําหรับการสรางวิทยาศาสตรธรรมชาติและ      
สิ่งแวดลอมศึกษาเพื่อที่จะเปนมหาวิทยาลัยในเมืองของรัฐที่เปนการรวมกันระหวางศาสตรใหม” 
ซึ่งมีการศึกษาขอมูลของมหาวิทยาลัยใหมๆวาการที่จะสอดแทรกสิ่งแวดลอมศึกษาเขากับ        
หลักสูตรในมหาวิทยาลัยนับวาเปนโอกาสที่ดีมาก ผลที่ไดจากงานวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดเรียนรูการ
สรางโปรแกรมที่เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษาใหมในสถาบันของรัฐที่มีนักการศึกษาที่ทํางานดี มีการ
รวมกันหลายศาสตรในเนื้อหาเมื่อไดรับการสนับสนุนที่ เพียงพอ และบุคคลผูซึ่งวางแผนมี           
ประสิทธิภาพในการติดตอส่ือสาร  ซึ่งขอคนพบนี้จะเปนโอกาสที่ดีมากที่เราจะประสบความสําเร็จ
เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมและการเรียนรูกระบวนการถายทอดไปยังมหาวิทยาลัยอื่นๆ นอกจากนี้         
ในบริบทของประเทศไทยนั้น มีการดําเนินงานของโครงการที่เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษาเพื่อพัฒนา
ผูเรียนใหมีความรูความสามารถในการนําองคความรูไปประยุกตใชแกปญหาในชีวิตประจําวันได 
เชนกัน โครงการรุงอรุณเปนโครงการหนึ่งที่มีวัตถุประสงคเพื่อปรับเปลี่ยนทัศนคติ คานิยม           
พฤติกรรมและวิถีชีวิตของมนุษยใหเปนมิตรกับธรรมชาติ โดยการจัดการศึกษาแบบบูรณาการเพื่อ
ใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางองครวม เนนการมีสวนรวมของโรงเรียนและชุมชน แตเนื่องจาก       
สภาพจริงที่เกิดขึ้นในปจจุบันนี้ เรายังคงพบปญหาบุคคลในชุมชนเกิดความขัดแยงกันในเรื่อง     
ของการใชทรัพยากร โดยแตละฝายมีความคิดเห็นที่ไมตรงกัน  

โครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย (SEET) เปนโครงการที่มี
วัตถุประสงคเพื่อพัฒนาครูใหมีความสามารถในการพัฒนาและบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาเขาสู
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กระบวนการเรียนรูในโรงเรียน และสามารถจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษารวมกับชุมชน เพื่อพัฒนา
ผูเรียนใหเปนผูที่สามารถคิดวิเคราะหปญหา และสามารถหาหนทางแกไขปญหาอยางมีเหตุผล 
ยอมรับฟงความคิดเห็นที่ไมตรงกันไดโดยยึดหลักการของเหตุและผล 

ดังนั้นเพื่อเปนแนวทางในการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษาในการศึกษาของไทยตอไป ผูวิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาถึงความสัมพันธเชิงสาเหตุของความ
สามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา โดยทําการศึกษา
ครูประถมศึกษาที่เขารวมโครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย (SEET)     
สาเหตุที่ผูวิจัยเลือกศึกษาเฉพาะครูในระดับประถมศึกษา ทั้งนี้เนื่องมาจาก วิเศษ ธีณวงศ (2544) 
ไดเขียนบทความเกี่ยวกับการพัฒนาการประเมินสภาพการจัดการเรียนการสอนของครูแบบ    
บูรณาการโดยทั่วไปพบวา การบูรณาการระหวางวิชาตางๆสามารถนําไปสอนไดในระดับ      
ประถมศึกษาเปนอยางดี แตการสอนบูรณาการระดับมัธยมศึกษาคอนขางมีปญหาและอุปสรรค
มาก เนื่องจากครูแตละคนถนัดสอนวิชาเดียว การจัดตารางสอนโปรแกรมการเรียนของนักเรียนก็
แยกจากกัน รับผิดชอบเปนรายคน รายวิชาไป เพื่อใหผลการวิจัยสามารถตอบคําถามปญหาวิจัย
ไดตรงประเด็น ผูวิจัยจึงเลือกศึกษาครูในระดับชั้นประถมศึกษาเทานั้น นอกจากนี้โครงการ     
สรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทยยังมีความหลากหลายในกลุมประชากรเพราะ
มีโรงเรียนที่เขารวมโครงการทั้ง 5 ภูมิภาค ไดแก ภาคเหนือ ภาคกลาง ภาคใต ภาคตะวันออก และ
ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ผลที่ไดจากการวิจัยจะเปนขอมูลเพื่อนําไปพัฒนาโครงการสรางความ
เขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทยตอไป อีกทั้งยังสามารถเผยแพรแกบุคลากรผูที่เกี่ยวของ
ทางการศึกษาเพื่อที่จะสงเสริมและสนับสนุนการจัดการสอนแบบบูรณาการการเรียนรูใหนักเรียน
สามารถเชื่อมโยงความรูตางๆที่เรียนมาเขาดวยกันอยางกลมกลืน แลวนําไปประยุกตใชแกปญหา
ในชีวิตประจําวันไดตอไปในอนาคต 

คําถามวิจัย 

1. ระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียน
การสอน และระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของ
ครูประถมศึกษามีคาเปนอยางไร แตกตางกันหรือไม เมื่อจําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบ        
สอบถาม ไดแก เพศ อายุ ภูมิภาคของโรงเรียน และประสบการณในการสอน 

2. ปจจัยตางๆเหลานี้ ไดแก ปจจัยดานหลักสูตร ปจจัยดานองคการ ปจจัยดานกลุมที่
ปฏิบัติงานรวมกัน และปจจัยดานผูสอน มีปจจัยใดบางที่สงผลตอความสามารถในการจัดการ
เรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา 
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 3. โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ          
สิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษาที่พัฒนาขึ้นสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษหรือไม 
  
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 
 1. เพื่อศึกษาและเปรียบเทียบระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความ
สามารถในการจัดการเรียนการสอน และระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา จําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม      
ไดแก เพศ อายุ ภูมิภาคของโรงเรียน และประสบการณในการสอน 

2. เพื่อพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ       
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา 
 3. เพื่อตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัด       
การเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษาที่พัฒนาขึ้นกับขอมูล       
เชิงประจักษ 
  
สมมติฐานการวิจัย 
 

จากการวิเคราะหและสังเคราะหความสัมพันธของปจจัยตางๆที่สงผลตอความสามารถใน
การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา จากกรอบแนวคิด 
ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวของ ผูวิจัยจึงกําหนดเปนสมมติฐานในการวิจัยดังแผนภาพที่ 1.1 ดังนี ้

1. ตัวแปรที่มีอิทธิพลในรูปที่เปนสาเหตุโดยทางตรงตอความสามารถในการจัดการเรียน
การสอนแบบบูรณาการของครูประถมศึกษา คือ ปจจัยดานหลักสูตร ปจจัยดานองคการ ปจจัย
ดานผูสอน ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน 

2. ตัวแปรที่มีอิทธิพลในรูปที่เปนสาเหตุทั้งโดยทางตรงและทางออมตอความสามารถใน         
การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการของครูประถมศึกษา คือ  ปจจัยดานองคการ ปจจัยดาน   
ผูสอน ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน 

3. ปจจัยดานบุคคลที่ปฏิบัติงานรวมกันนาจะสงผลตอปจจัยดานหลักสูตร ปจจัยดาน     
องคการและปจจัยดานผูสอน 

4. ปจจัยดานองคการนาจะสงผลตอปจจัยดานหลักสูตรและปจจัยดานผูสอน 
5. ปจจัยดานผูสอนนาจะสงผลตอปจจัยดานหลักสูตร 

            6. โมเดลความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู   
ประถมศึกษาที่พัฒนาขึ้นนาจะสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 
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               รูปแบบของสาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตร 
                                                                                                                      ปจจัยดานหลักสูตร 
  วิธีการจัดการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตร                                
                                                                                                              
 นโยบายของโรงเรียน 
  
 การบริหารงานดาน                           ปจจัยดานองคการ                                                                                                                                          
             ทรัพยากรวัตถุของโรงเรียน                                                                                                                                                                                                                            
                                                                                                                                                                                                                                      
 กลยุทธของโรงเรียน                                                                                                                                                                                                                   
                                                                                                                                                                                                                                                
 บทบาทของชุมชน                                                                                                         ความสามารถในการจัดการเรียนการสอน                                       
                                                                                                                                                 แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู 
 บทบาทผูบริหาร                          ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน                               ประถมศึกษา 
                                                                                                                                                                                                                                                 
 ปทัสถานของโรงเรียน                                                                                                                                                                                           
 
 ความสามารถในการสอนของผูสอน                                                                                                                                                                                             
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                             
             ความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการ                                                                                                                                                                                                                                      
             ของผูสอน 
                                                                                                                                  ปจจัยดานผูสอน 
 คุณลักษณะของผูสอน 
             
             ทัศนคติตอรูปแบบการสอนแบบบูรณาการ                                     
            สิ่งแวดลอมศึกษาของผูสอน                            

แผนภาพที่ 1.1 โมเดลสมมติฐานเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา

ความสามารถของครูในการจัดการเรียน
การสอนแบบยืดหยุนเวลา 

ความสามารถของครูในการเชื่อมโยง
สาระการเรียนรูเขากับชีวิตประจําวันของ
ผูเรียน 

ความสามารถของครูในการใชแหลงการ
เรียนรูที่หลากหลายในการจัดการเรียน
การสอน 

ความสามารถของครูในการประเมินผล    
ผูเรียนตามสภาพจริง 

ความสามารถของครูในการทําใหผูเรียน
สรุปความรูไดโดยอิสระ 

ความสามารถของครูในการเชื่อมโยง    
สิ่งแวดลอมศึกษาเขากับสาระการเรียนรู
ในวิชาที่สอน 

Acer123
Text Box
6



 
 
 
 

ขอบเขตของการวิจัย 
 

วัตถุประสงคในการวิจัยครั้งนี้ เพื่อ 1) ศึกษาและเปรียบเทียบความคิดเห็นของครูที่      
เกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนและระดับความสามารถในการ
จัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 2) พัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความ
สามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา และ   
3) เพื่อตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลที่พัฒนาขึ้นกับขอมูลเชิงประจักษ โดยผูวิจัยเลือก
ศึกษาครูผูสอนในระดับประถมศึกษาที่เขารวมโครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาใน
ประเทศไทย (SEET) 5 ภูมิภาค ประกอบดวย ภาคเหนือ ภาคกลาง ภาคใต ภาคตะวันออก และ
ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ จํานวนทั้งสิ้น 389 คน  

ตัวแปรที่ใชในการวิจัย 
การวิจัยครั้งนี้ประกอบดวยตัวแปรแฝง 5 ตัวแปร โดยแบงออกเปน 
1. ตัวแปรแฝงที่ เปนตัวแปรตามคือ ความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ     

บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา (INTEG) ประกอบดวยตัวแปรสังเกตไดดังนี้         
1) ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษาเขากับสาระการเรียนรูใน
วิชาที่สอน (LINKSUB) 2) ความสามารถของครูในการจัดการเรียนการสอนแบบยืดหยุนเวลา 
(FLETIM) 3) ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระการเรียนรูเขากับชีวิตประจําวันของผูเรียน 
(RELSUB) 4) ความสามารถของครูในการใชแหลงการเรียนรูที่หลากหลายในการจัดการเรียน    
การสอน (SOUR) 5) ความสามารถของครูในการประเมินผลผูเรียนตามสภาพจริง (EVA) และ                  
6) ความสามารถของครูในการทําใหผูเรียนสรุปความรูไดโดยอิสระ (CONCL) 

2. ตัวแปรแฝงที่เปนตัวแปรอิสระคือ ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียน   
การสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา โดยแบงออกเปน 

    2.1 ตัวแปรภายนอกแฝงคือ ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน (GROUP) มีตัวแปร
สังเกตไดดังนี้ คือ บทบาทของชุมชน (COM) บทบาทผูบริหาร (EXE) และปทัสถานของโรงเรียน 
(RULE) 
                2.2 ตัวแปรภายในแฝง ประกอบดวยปจจัย 3 ปจจัย ไดแก 
                        - ปจจัยดานหลักสูตร (CUR)  มีตัวแปรสังเกตไดดังนี้คือ  รูปแบบของสาระการ
เรียนรูที่กําหนดในหลักสูตร (SUB) และวิธีการจัดการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตร (MET) 
                       - ปจจัยดานองคการ (ORG)  มีตัวแปรสังเกตไดดังนี้คือ นโยบายของโรงเรียน 
(POL) การบริหารงานดานทรัพยากรวัตถุของโรงเรียน (RES) และกลยุทธของโรงเรียน (STR) 
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                       - ปจจัยดานผูสอน (TEA)  มีตัวแปรสังเกตไดดังนี้คือ ความสามารถในการสอนของ
ผูสอน (CAN) ความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการของผูสอน (KNO) คุณลักษณะของผูสอน  
(PER) และทัศนคติตอรูปแบบการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของผูสอน (ATT) 
  
คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 

การสอนแบบบูรณาการ หมายถึง การสอนโดยการนําเอาสาระการเรียนรูในสาขาวิชา
ตางๆมาเชื่อมโยงใหสัมพันธกัน  โดยใชเร่ืองใดเรื่องหนึ่งหรือวิชาใดวิชาหนึ่งเปนแกนหลัก              
ซึ่งอาจเปนรูปแบบการสอนบูรณาการรูปแบบใดรูปแบบหนึ่งในทั้งหมด 4 รูปแบบ ไดแก 1) แบบ
สอดแทรก ครูคนเดียววางแผนและกําหนดหัวเรื่องโดยสอดแทรกสาระการเรียนรูอ่ืนๆเขาไปใน    
การสอนของตน 2) แบบคูขนาน ครูหลายคนวางแผนการสอนรวมกัน โดยกําหนดหัวเรื่อง (theme) 
ความคิดรวบยอด (concept) ปญหา (problem) ครูแตละตนตางสอนในวิชาของตนภายใตหัวขอ
เร่ืองเดียวกัน  3) แบบสหวิทยาการ ครูหลายคนวางแผนการสอนรวมกัน โดยกําหนดหัวเร่ือง     
ความคิดรวบยอด ปญหา ครูแตละตนตางสอนในวิชาของตนภายใตหัวขอเร่ืองเดียวกัน ครูรวมกัน
กําหนดชิ้นงาน/โครงการ โดยเชื่อมโยงวิชา และ 4) แบบขามวิชาหรือสอนเปนทีม ครูหลายคน     
วางแผนการสอนเปนคณะ (team teaching) โดยกําหนดหัวเรื่อง ความคิดรวบยอด ปญหา เนื้อหา 
ครูรวมกันสอนเปนทีมในหัวเรื่องเดียวกันกับผูเรียนกลุมเดียวกัน  
 สิ่งแวดลอมศึกษา หมายถึง การจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาใหผูเรียนสามารถใชความรู 
หลักการ ทฤษฎี และทักษะตางๆที่ไดจากการเรียนการสอนเปนเครื่องมือสืบคนหาคําตอบใน
ประเด็นที่เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษาหรือทรัพยากรธรรมชาติ วิเคราะหหาเหตุผลจากมุมมองตางๆ
ที่สัมพันธกัน รวมทั้งสามารถเชื่อมโยงความสัมพันธระหวางมนุษยกับทรัพยากร ความขัดแยงและ
ผลประโยชนที่เกิดขึ้น สามารถแกปญหาการใชทรัพยากรไดอยางมีเหตุผล 
 ความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของคร ู
ประถมศึกษา หมายถึง ความสามารถของครูในการจัดการเรียนการสอนการสอน โดยมีการ   
เชื่อมโยงสิ่งแวดลอมศึกษาเขากับสาระการเรียนรูในวิชาที่ตนสอน ซึ่งเรื่องราวที่เรียนเกี่ยวของและ
มีความสัมพันธกับชีวิตประจําวันของผูเรียน โดยผูเรียนไดมีสวนรวมในการเรียนการสอน ครูใช
แหลงการเรียนรูที่หลากหลายทําใหผูเรียนไดเรียนรูสิ่งตางๆอยางเชื่อมโยงสัมพันธกัน มีการจัด
เวลาที่ใชในการเรียนการสอนไดเหมาะสมกับกิจกรรมที่จัดขึ้น และมีการประเมินผลตามสภาพจริง 
ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้สามารถวัดไดจาก 1) ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสิ่งแวดลอมศึกษา
เขากับสาระการเรียนรูในวิชาที่สอน 2) ความสามารถของครูในการจัดการเรียนการสอนแบบ      
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ยืดหยุนเวลา  3) ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระการเรียนรูเขากับชีวิตประจําวันของ     
ผูเรียน  4) ความสามารถของครูในการใชแหลงการเรียนรูที่หลากหลายในการจัดการเรียนการสอน 
5) ความสามารถของครูในการประเมินผลผูเรียนตามสภาพจริง  และ 6) ความสามารถของครูใน
การทําใหผูเรียนสรุปความรูไดโดยอิสระ 

ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาเขากับวิชา       
ที่สอน   หมายถึง การที่ครูสามารถจัดการเรียนการสอนโดยมีการผสมผสานกันของสาระ          
การเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษากับสาระการเรียนรูในวิชาของผูสอน ทั้งนี้อาจเปนรูปแบบการสอน       
บูรณาการรูปแบบใดรูปแบบหนึ่งในทั้งหมด 4 รูปแบบ ไดแก 1) แบบสอดแทรก 2) แบบคูขนาน     
3) แบบสหวิทยาการ และ 4) แบบขามวิชาหรือสอนเปนทีม สามารถวัดไดจากแบบสอบถามที่       
ผูวิจัยสรางขึ้น 

ความสามารถของครูในการจัดการเรียนการสอนแบบยืดหยุนเวลา  หมายถึง การที่
ครูสามารถปรับเปลี่ยนเวลาที่ใชในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาได
อยางเหมาะสม ทั้งนี้ขึ้นอยูกับลักษณะของสาระการเรียนรูและกิจกรรมที่จัดขึ้น สามารถวัดไดจาก
แบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระการเรียนรูเขากับชีวิตประจําวันของ     
ผูเรียน หมายถึง การที่ครูสามารถเชื่อมโยงสาระการเรียนรูและกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาใหมีความสัมพันธเกี่ยวของกันกับการดําเนินชีวิตในชีวิตประจําวนัของ
ผูเรียน สามารถวัดไดจากแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

ความสามารถของครูในการใชแหลงการเรียนรูที่หลากหลายในการจัดการเรียน       
การสอน  หมายถึง การที่ครูสามารถจัดกระบวนการเรียนรูในการถายทอดความรูสูผูเรียนไดอยาง   
หลากหลายในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา ประกอบดวย                
1) การเรียนรูจากสิ่งแวดลอมรอบตัวที่อยูในชุมชนของผูเรียน 2) การเรียนรูจากผูปกครองและ
บุคคลในชุมชนของผูเรียน 3) การเรียนรูจากการทํางานกลุมรวมกันของผูเรียน 4)การเรียนรูจากครู 
โดยมีการเตรียมสื่อ วัสดุ อุปกรณ ที่หลากหลายใหแกผูเรียน และ 5) การเรียนรูโดยการคนควาหา
คําตอบดวยตนเองของผูเรียน เชน จากหองสมุดหรืออินเตอรเน็ต ทั้งนี้เพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรู
ไดเต็มตามศักยภาพ ซึ่งจะตองมีความเหมาะสมกับเนื้อหาสาระและกิจกรรมการเรียนการสอนที่
จัดขึ้นดวย สามารถวัดไดจากแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
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ความสามารถของครูในการประเมินผลผูเรียนตามสภาพจริง  หมายถึง ความ
สามารถของครูในการประเมินผลผูเรียนจากการจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการ      
สิ่งแวดลอมศึกษา โดยวัดจากการปฏิบัติงานหรือกิจกรรมที่ครูมอบหมายใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติ 
ซึ่งเปนงานหรือสถานการณที่เปนจริงหรือใกลเคียงกับชีวิตจริง โดยมีลักษณะของการประเมินตาม
สภาพจริง ประกอบดวย 1) การประเมินจากวัตถุประสงคที่ครูและผูเรียนรวมกันกําหนดขึ้น          
2) ผูเรียนมีสวนรวมในการประเมินผลการเรียนของตนเอง 3) การวัดพัฒนาการของผูเรียนโดย       
ดูจากผลการปฏิบัติจริง และ 4) ครูใชขอมูลจากการประเมินผลของผูเรียนมาเปนขอมูลสวนหนึ่งใน
การวางแผนการสอน ซึ่งสามารถวัดไดจากแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

ความสามารถของครูในการทําใหผูเรียนสรุปความรูไดโดยอิสระ หมายถึง การที่ครู
สามารถทําใหผูเรียนสามารถสรุปประเด็นสําคัญของสาระการเรียนรูและกิจกรรมที่เชื่อมโยงกัน 
สามารถวิเคราะหปญหาที่เกิดขึ้นโดยใชวิธีการคิดอยางมีเหตุผล เปนผูที่ยอมรับฟงความคิดเห็น
ของผูอ่ืนในประเด็นที่ขัดแยงกันได ทั้งนี้ข้ึนอยูกับหลักการของเหตุและผล ซึ่งเปนผลจากการจดัการ
เรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา  สามารถวัดไดจากแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

ปจจัยดานหลักสูตร หมายถึง แนวทางสําหรับการจัดสาระการเรียนรูและกิจกรรมการ
เรียนการสอนที่คาดหวังใหแกผูเรียน ไดแก แนวทางการจัดการเรียนการสอนที่โรงเรียนกําหนดขึ้น
หรือแผนการสอนของครูรวมถึงแนวทางการจัดการเรียนการสอนตามโครงการสรางความเขมแข็ง
สิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย โดยวัดจากตัวแปรสังเกตไดคือ รูปแบบของสาระการเรียนรูที่
กําหนดในหลักสูตร และวิธีการจัดการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตร 

รูปแบบของสาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตร หมายถึง ลักษณะของสาระการ
เรียนรูที่กําหนดในแนวทางการจัดการเรียนการสอนของโรงเรียนหรือแผนการสอนของครู ซึ่งมีการ
เชื่อมโยงระหวางสิ่งแวดลอมศึกษากับสาระการเรียนรูในวิชาของผูสอน  สามารถวัดไดจากแบบ
สอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

วิธีการจัดการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตร หมายถึง แนวทางการจัด            
กิจกรรมการเรียนการสอนที่กําหนดในแผนการสอนของครู ซึ่งมีลักษณะเปนไปตามหลักเกณฑการ
ออกแบบวิธีการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาดังนี้ 1) กิจกรรมการเรียน
การสอนควรอยูภายใตขอบเขตของวัตถุประสงคของหลักสูตรบูรณาการ 2) ควรอยูในความสนใจ
ของผูเรียน 3) จัดกิจกรรมอยางเปนขั้นตอน 4) จัดกิจกรรมใหมีความตอเนื่อง และ 5) ใชกลวิธีการ
สอนที่หลากหลายเพื่อใหผูเรียนมีผลการเรียนรูเปนไปตามที่คาดหวังไว สามารถวัดไดจากแบบ
สอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
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ปจจัยดานองคการ หมายถึง การดําเนินงานภายในโรงเรียน ในดานนโยบายและการ
บริหารงานของโรงเรียน เพื่อสงเสริมสนับสนุนใหครูมีความรูความสามารถในการจัดการเรียน       
การสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา ปจจัยสําคัญที่เปนตัวบงชี้ของปจจัยดานองคการ ไดแก 
นโยบายของโรงเรียน การบริหารงานดานทรัพยากรวัตถุของโรงเรียน และกลยุทธของโรงเรียน  

นโยบายของโรงเรียน หมายถึง ขอกําหนดของโรงเรียนซึ่งเปนแนวทางสําหรับการ
บริหารงานดานตางๆ เพื่อใหบรรลุถึงเปาหมาย คือความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู ไดแก นโยบายสนับสนุนการจัดการเรียนการสอนแบบ      
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา นโยบายสนับสนุนใหชุมชนเขามามีสวนรวม โดยจะตองมีการกําหนด
ไวอยางชัดเจนและเปนการดําเนินงานใหทุกฝายไดมีสวนรวมในการจัดการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา สามารถวัดไดจากแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

การบริหารงานดานทรัพยากรวัตถุของโรงเรียน หมายถึง การดําเนินการของโรงเรียน
ในการดูแลจัดสรร งบประมาณ ส่ือ วัสดุ อุปกรณ และสถานที่ที่ใชในการจัดการเรียนการสอนแบบ     
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา สามารถวัดไดจากแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

กลยุทธของโรงเรียน หมายถึง วิธีการที่จะสงเสริมสนับสนุนครูเพื่อกอใหเกิดผลสําเร็จใน
ดานความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา ไดแก 1) การจัด
จํานวนนักเรียนในหองไมมากเกินไป 2) การจัดตารางเรียนแบบคาบยาวติดตอกันและสามารถ    
ยืดหยุนได 3) มีคณะกรรมการดูแลประสานงาน 4) มีการสงเสริมสนับสนุนใหครูไดรับความรู     
เพิ่มเติมจากศึกษานิเทศกเกี่ยวกับการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 5) สนับสนุนให         
ศึกษานิเทศกและผูปกครองเขามามีสวนรวมเพื่อใหเกิดความเขาใจที่ตรงกัน 6) มีชวงเวลาในการ
ทํางานรวมกันระหวางบุคคลที่เกี่ยวของในการพัฒนาหลักสูตรและการทํางาน และ 7) มีการจัด
สถานที่ที่เหมาะสมสําหรับผูปกครอง ครู และชุมชนที่แสดงถึงความสัมพันธกับโรงเรียน สามารถ
วัดไดจากแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน หมายถึง กลุมบุคคลที่มีความสําคัญในการมีสวน
รวมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ และการมีสวนรวมในการกําหนดเกณฑการ
ประพฤติปฏิบัติรวมถึงวิธีการดําเนินงานของสมาชิกในกลุม โดยกลุมบุคคลนั้นประกอบดวย ชมุชน 
ผูปกครอง และผูบริหารของโรงเรียน  ซึ่งปจจัยที่เปนตัวบงชี้ของปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน
ไดแก บทบาทของชุมชน บทบาทผูบริหาร และปทัสถานของโรงเรียน 
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บทบาทของชุมชน หมายถึง พฤติกรรมของบุคคลในชุมชนรวมถึงผูปกครองของนักเรียน 
ในการปฏิบัติหนาที่ตามความรับผิดชอบของตนและใหการสนับสนุนในการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา  สามารถวัดไดจากแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

บทบาทผูบริหาร หมายถึง คุณลักษณะ พฤติกรรม ความรับผิดชอบ ความกระตือรือรน
ในการบริหารงานของผูบริหารหรือผูนํากลุมในการดําเนินงานการจัดการเรียนการสอนแบบ     
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา ไดแก งานดานหลักสูตรและการนําหลักสูตรไปใช งานดานการเรียน
การสอน งานดานวัสดุอุปกรณประกอบหลักสูตร งานดานวัดผล งานดานการนิเทศภายใน        
งานดานการประชุมอบรมทางวิชาการ สามารถวัดไดจากแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

ปทัสถานของโรงเรียน หมายถึง เกณฑในการประพฤติปฏิบัติ วิธีการดําเนินงานที่
สมาชิกในกลุมสรางขึ้นเพื่อพัฒนากระบวนการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษา โดยมีการจัดประชุมวางแผนรวมกันอยางสม่ําเสมอ เพื่อใหกลุมมีระเบียบแบบแผนสําหรับ
การดําเนินกิจกรรมของกลุม เกิดความเขาใจที่ตรงกันของสมาชิกในกลุม และมีการพัฒนาระบบ
การประเมินผลรวมกัน สามารถวัดไดจากแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

ปจจัยดานผูสอน หมายถึง ลักษณะเฉพาะของครูในการจัดการสอนแบบบูรณาการ     
สิ่งแวดลอมศึกษา ไดแก ความสามารถในการสอนของผูสอน ความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการ
ของผูสอน คุณลักษณะของผูสอน และทัศนคติตอรูปแบบการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษาของผูสอน 

ความสามารถในการสอนของผูสอน หมายถึง วิธีการที่ครูจะทําใหผูเรียนเกิดการเรยีนรู
ตามเปาหมายในกระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา เปดโอกาสใหผูเรียน
ไดมีสวนรวมในการแสดงความคิดเห็น จัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดสอดคลองกับหลักสูตรและ
ความตองการของผูเรียน มีการจัดสภาพหองเรียนที่เอ้ือตอการสอน มีความพรอมในการจัด       
การสอน  จัดการสอนโดยใหนักเรียนไดปฏิบัติจริง ฝกกระบวนการทํางานกลุม  และมีการ       
ประเมินผลการสอน 

ความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการของผูสอน หมายถึง ระดับการรับรูของครู     
เกี่ยวกับหลักการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา เพื่อกอใหเกิดผลสําเร็จ
ตามจุดมุงหมายที่กําหนด  

คุณลักษณะของผูสอน หมายถึง บุคลิกลักษณะของครูในการจัดการเรียนการสอนแบบ    
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา โดยครูสามารถสรางบรรยากาศที่อบอุนแกผูเรียน เปนผูชวยเหลือ    
ใหคําแนะนํา/คําปรึกษาแกผูเรียน การเปนผูสนับสนุนใหผูเรียนไดเรียนอยางมีที่พึ่งโดยมีครูคอยให
กําลังใจ 
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ทัศนคติตอรูปแบบการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของผูสอน หมายถึง 
ความคิดเห็นของครูที่เกี่ยวกับความเหมาะสมและความจําเปนของการจัดการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาในการพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน สามารถวัดไดจากแบบสอบถามที่
ผูวิจัยสรางขึ้น 
 
ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 
 
 1.ไดโมเดลความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนของความสามารถในการจัดการเรียนการสอน
แบบบู รณาการสิ่ งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษาในโครงการสรางความเขมแข็ง                  
สิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทยทั้ง 5 ภูมิภาค  

2. ขอคนพบที่ไดสามารถใชเปนแนวทางใหกับโรงเรียนในการสงเสริมการจัดการเรียน    
การสอนแบบบูรณาการเพื่อพัฒนาผูสอนตอไป 
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บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

ผูวิจัยขอเสนอแนวคิดทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของในการศึกษาเรื่องการพัฒนาโมเดล
เชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู         
ประถมศึกษาเปน 5 ตอนดังนี้ 

1. แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
1.1 ความหมายของการบูรณาการทางการศึกษา 
1.2 ประวัติความเปนมาของการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
1.3 ประเภทและรูปแบบของการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
1.4 หลักการพื้นฐานของแนวคิดแบบบูรณาการ 
1.5 ตัวบงชี้การเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
1.6 บทบาทของผูสอนและผูเรียนในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
1.7 แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอน

แบบบูรณาการ 
2. แนวคิดเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษา 

2.1 ความหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา 
2.2 เปาหมาย วัตถุประสงคและหลักการพื้นฐานของสิ่งแวดลอมศึกษา 
2.3 คุณลักษณะของสิ่งแวดลอมศึกษา 
2.4 วิธีการจัดสิ่งแวดลอมศึกษาในระบบโรงเรียนและนอกระบบโรงเรียน 
2.5 การวางแผนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา 
2.6 ปจจัยที่สงผลตอความสําเร็จในการจัดการสิ่งแวดลอมศึกษา 
2.7 โครงการสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย 

3. โมเดลลิสเรล 
3.1 โมเดลความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนหรือโมเดลลิสเรล 
3.2 ขั้นตอนการวิเคราะหโมเดลลิสเรล



 
 
 
 

4. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
4.1 งานวิจัยที่เกี่ยวกับผลที่เกิดจากการนํารูปแบบบูรณาการเขามาในการเรียน      

การสอนสิ่งแวดลอมศึกษาตอผูสอนและผูเรียน 
4.2 งานวิจัยที่เกี่ยวกับแนวทางในการกอใหเกิดผลสําเร็จในการเรียนการสอนแบบ      

บูรณาการ 
4.3 งานวิจัยที่เกี่ยวกับปญหาในการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 

5. กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
ตอนที่ 1 แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
           1.1 ความหมายของการบูรณาการทางการศึกษา มีผูใหความหมายไวมากมายดังนี้  
 สําลี รักสุทธี (2544) การบูรณาการ (integration) คือการเรียนรูแบบองครวม นําเอา    
ความรูหรือศาสตรสาขาตางๆที่มีความสัมพันธกันมาผสมผสานกันเพื่อประโยชนในการดําเนินการ
ทางการศึกษา การเรียนรูแบบนี้จะทําใหคนมีความรูหลายๆอยางไปพรอมๆกัน 

วิเศษ ธีณวงศ (2544)  การบูรณาการ (integration) คือการจัดกระบวนการเรียนรูให        
กับผูเรียน โดยมีการเชื่อมโยงและผสมผสานกระบวนการสอน การสรางคุณธรรมใหสอดคลองกับ
ความสามารถของผูเรียนใหนําความรูและประสบการณไปใชในชีวิตประจําวันไดอยางเหมาะสม 

ดร.สงัด อุทรานนท (2532 อางถึงใน อัญชลี สารรัตนะ, 2542) หลักสูตรแบบบูรณาการ 
(integrated curriculumหรือ interdisciplinary curriculum) ซึ่งผูวิจัยไดทําการศึกษาความหมาย
ของคําวา integrated curriculum และ interdisciplinary curriculum พบวา Good (1973 อางถึง
ใน Lake, 2004) ไดใหความหมายของคําวา integrated curriculum นั้นมีความหมายใกลเคยีงกนั
กับ  interdisciplinary curriculum  คือหลักสูตรที่มีความผสมผสานกันระหวางเนื้อหาวิชา         
มากที่สุดจนไมปรากฏเดนชัดวาวิชาหนึ่งวิชาใดเปนหลักสําคัญในหลักสูตร การจัดหลักสูตร        
การสอนหรือเพื่อใหหลักการศึกษาเหลานั้นไดถูกแปลงไปสูรายละเอียดและสูการปฏิบัติ การศึกษา
แบบบูรณาการ (integrative education) ก็จะถูกแปลงไปสูหลักสูตรแบบบูรณาการ (integrated 
curriculum) และการสอนแบบบูรณาการ (integrated instruction) 

อัญชลี สารรัตนะ (2542) การศึกษาแบบบูรณาการ (integrative education) คือ การจัด
การศึกษาหรือจัดหลักสูตรและการสอน  โดยนําศาสตรสาขาวิชาตางๆที่มีความสัมพันธ           
เกี่ยวของกันมาผสมผสานใหเกิดความสมบูรณ และทําใหผูเรียนเกิดประสบการณและพัฒนาที่
สมบูรณเปนคนที่สมบูรณ 
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บูรชัย  ศิ ริมหาสาคร (2545) การสอนแบบบูรณาการ (intregrated instruction)  คือ      
การสอนโดยใชเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง หรือวิชาใดวิชาหนึ่งเปนแกนหลัก แลวสอนเชื่อมโยงใหสัมพันธกับ
เร่ืองหรือวิชาอ่ืนๆที่เกี่ยวของอยางกลมกลืนเพื่อใหเหมาะสมกับการประยุกตใชแกปญหาใน       
ชีวิตจริง  

อ รัญญ า  สุ ธาสิ โนบล  (2545) การสอนแบบบู รณ าการ  (intregrated instruction)        
หมายถึง กระบวนการสรางความสัมพันธระหวางขอเท็จจริง หลักการ และพฤติกรรมที่สามารถ
เชื่อมโยงชีวิตของคนไดอยางสมบูรณและสมดุลในทุกๆดาน ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูที่เหมาะสม
กับสภาพชีวิตจริงและสามารถนําไปใชใหเกิดประโยชนในชีวิตประจําวันได 

จากที่กลาวมาทั้งหมดนี้ ผูวิจัยขอสรุปความหมายของการสอนแบบบูรณาการ หมายถึง 
การสอนโดยการนําความรูหรือเนื้อหาในสาขาวิชาตางๆมาเชื่อมโยงใหสัมพันธกัน โดยใช         
เร่ืองใดเรื่องหนึ่งหรือวิชาใดวิชาหนึ่งเปนแกนหลัก รวมทั้งเปนกระบวนการสรางความสัมพันธ
ระหวางขอเท็จจริง ความรู หลักการและพฤติกรรมที่สามารถเชื่องโยงกันไดอยางสมบูรณ ทําให     
ผูเรียนเกิดการเรียนรูที่เหมาะกับสภาพสังคมในปจจุบันและสามารถนําไปประยุกตใชแกปญหาใน
ชีวิตประจําวันได 
 

1.2 ประวัติความเปนมาของการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
การสอนแบบบูรณาการ (intregrated instruction) เกิดจากแนวคิดของ John Locke  ซึ่ง

เปนนักปราชญชาวอังกฤษผูที่มีความคิดวาเด็กไมมีกําลังที่จะเรียนรูไดหมด ฉะนั้น เด็กจึงตอง     
สนใจเฉพาะสิ่งที่จําเปนที่สุดและเขาจะใชบอยที่สุดในชีวิต ตอมา  John Dewey นักปราชญ       
ชาวสหรัฐอเมริกามีความคิดเห็นเกี่ยวกับการใหการศึกษาในเรื่องนี้วา การใหการศึกษาแกเด็กนั้น
ควรจะนําไปสูความเขาใจในเรื่องกิจกรรมตางๆของมนุษยเพื่อการอยูรอดของชีวิตตน กิจกรรม
ใหญๆคือ การแสวงหาปจจัยแหงการดํารงชีวิต อันไดแก อาหาร ที่อยูอาศัย เครื่องนุงหม             
ซึ่งกิจกรรมเหลานี้เปนกิจกรรมข้ันพื้นฐานของมนุษย ยอมจะทําใหเด็กตองการเรียนรูเอง เห็นเอง     
รูจักเอง ฉะนั้น เด็กยอมจะเกิดความสนใจขึ้นเองโดยธรรมชาติ จากแนวความคิดตางๆนี้ ไดมี      
อิทธิพลและพัฒนาเปนหลักการบูรณาการ ซึ่งมีวิวัฒนาการดังนี้ (อรัญญา สุธาสิโนบล, 2545) 
 ป พ.ศ. 2473 ไดมีการจัดทําการทดลองศึกษาเรื่องบูรณาการในประเทศสหรัฐอเมริกาเปน
ระยะเวลา 8 ป และไดเรียกการทดลองนี้วา การทดลอง 8 ป  
 ป พ.ศ. 2483 ประเทศสหรัฐอเมริกาไดมีการนําผลการทดลองมาใชกันอยางแพรหลายใน      
โรงเรียนทั่วไป และเรียกการศึกษายุคนี้วา การศึกษาแผนใหม  
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   ป พ.ศ. 2496 ในประเทศไทยที่วิทยาลัยวิชาการศึกษา ประสานมิตร ไดมีการจัดการเรียน     
การสอนแบบบูรณาการขึ้นเปนครั้งแรก และสมาคมการศึกษาแหงประเทศไทยไดมีการชวย        
เผยแพรความคิดนี้ออกไปอยางกวางขวาง 

ป พ.ศ.2520 กรมวิชาการ (กระทรวงศึกษาธิการ) ไดจัดทําหลักสูตรประถมศึกษาตาม     
หลักการบูรณาการและไดทดลองใชแลวเห็นวาไดผลดี  กระทรวงศึกษาธิการจึงไดมีการ          
เปลี่ยนแปลงและปรับปรุงหลักสูตรเพื่อจะไดมีการนําความรูและหลักบูรณาการไวในหลักสูตร
อยางสมบูรณ (อรัญญา สารรัตนะ, 2545) 

จากที่กลาวมาถึงประวัติของการเรียนการสอนแบบบูรณาการนั้นจะเห็นไดวา การเรียน
การสอนแบบบูรณาการเริ่มมาจากการตองการใหผูเรียนสามารถเชื่อมโยงเรื่องที่เรียนเขากับการ
ดําเนินชีวิตในชีวิตประจําวันได มีความเขาใจในเรื่องกิจกรรมตางๆของมนุษยเพื่อการอยูรอดของ
ชีวิตตน ซึ่งกอนที่จะมีการนํารูปแบบการสอนแบบบูรณาการเขามาใชนั้น ประเทศสหรัฐอเมริกาได
มีการทดลองศึกษาเรื่องการสอนแบบบูรณาการเปนเวลาถึง 8 ป สวนในบริบทของประเทศไทย 
กรมวิชาการ ( กระทรวงศึกษาธิการ, 2520 อางถึงใน อรัญญา สารรัตนะ, 2545) ไดจัดทําหลักสูตร
ประถมศึกษาตามหลักการบูรณาการและไดทดลองใชแลวเห็นวาไดผลดี กระทรวงศึกษาธิการจึง
ไดมีการเปลี่ยนแปลงและปรับปรุงหลักสูตรเพื่อจะไดมีการนําความรูและหลักบูรณาการไวใน      
หลักสูตรอยางสมบูรณ  

นอกจากนี้ ผูวิจัยยังพบวา การเรียนรูแบบเดิมและการเรียนรูแบบบูรณาการนั้นมีความ
แตกตางกัน สําลี รักสุทธี (2544) ไดทําการสรุปประเด็นความแตกตางของการเรียนรูแบบเดิมและ
การเรียนรูแบบบูรณาการดังแสดงในตารางที่ 2.1  
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ตารางที่ 2.1 การเปรียบเทียบการเรียนรูแบบเดิมและแบบบูรณาการ 

ประเด็น การเรียนรูแบบเดิม การเรียนรูแบบบูรณาการ 
1. หนวยการเรียนรู 
2. จุดเนน 
3. การพัฒนา       
ประสบการณ 
 
4. บทบาทผูเรียน 
 
 
5. บทบาทครู 
 
6. การสื่อสาร 
7. บรรยากาศ 
 
8. วิธีการเรียนรู 
 
9. ผู รับ ผิดชอบตอผล
การเรียนรู 
10. ผู ได รั บ ก า รต อ บ
สนองความตองการ 
11. การถ าย โอนการ
เรียนรูไปสูการทํางาน/
ชีวิตจริง 
12. ความรัก 
13. คุณธรรม 
14. อุดมคติ 
15. การประเมิน 
16. ผูประเมิน 

คนเดียว/ตัวใครตัวมัน 
เนื้อหาเดียว/แยกยอย/แทงทอน 
สติปญญา/ความรู/ความจํา 
 
 
ฟง จด จํา สอบ ลืม 
 
 
สอน บอก บรรยาย ส่ัง ประเมิน 
 
ทางเดียว/ส้ัน/ชั่วคราว 
เปนทางการ ปดกั้น ย้ําสถานภาพ 
ครู  
นักเรียน ซ้ําซาก 
ครูตั้งโจทย บอกเนื้อหาใหทองจํา 
ครู 
 
ครู 
 
นอย/ไมแนนอน/อางวาง 
 
 
คับแคบ/เห็นแกตัว/มิติเดียว 
ต่ํา/หายาก 
เอาตัวรอดเปนยอดดี 
เนื้อหา 
ครู 

กลุม/เพื่อน/เดี่ยว 
องครวม/ลุมลึก/บูรณาการ 
รางกาย อารมณ ปญญา สังคม คานิยมตนเอง 
สวนรวม  โลก จักรวาล เอื้ออาทร น้ําใจไมตรี  
พุทธิภาวะ หวงแหนภูมิปญญา 
มีสวนรวม คิด กระทํา ปฏิสัมพันธ คนควา สรุป
ดวยตนเองหลอมรวมความคิด กระตือรือรน อด
ทน    ฝกฝน รวมแรงแบงปน 
เอื้ออาทร เปดใจกวาง อํานวยความสะดวก เปน
แหลงความรู สนับสนุน กระตุน  
รอบดาน/กวางไกล/ยาวนาน 
สถานภาพเปนกันเอง ปรับเปล่ียนเสมอ 
 
ครูกระตุน สนับสนุนกระบวนการกลุมใหคิดหา  
คําตอบเอง 
ผูเรียน เพื่อน ครูและผูปกครอง 
 
ผูเรียน ผูปกครอง 
 
มาก/ไมตกงาน/สรางงานเองได 
 
 
เปดกวาง/เห็นแกสวนรวม/หลายมิติ 
สูงสง/มีมาก 
สวนรวม 
ผลงาน/กระบวนการ 
นักเรียน เพื่อน ครูและผูปกครอง 

ที่มา :  สําลี รักสุทธี (2544) 
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ถึงแมเราจะเห็นแลววาการสอนแบบบูรณาการนาจะเปนแนวทางใหมที่ดีกวาการ
สอนแบบเดิมจากตารางที่ 2.1 แลวก็ตาม แตก็ยังมีเงื่อนไขในการจัดการสอนแบบบูรณาการ         
เพราะแมวาจะมีหลักสูตรแบบบูรณาการ โดยสวนใหญแลวยังพบวา ครูยังจัดการเรียนการสอน
แบบบรรยายรายวิชาอยูเหมือนเดิม เมื่อวิเคราะหถึงความสัมพันธของหลักสูตรแบบบูรณาการกับ
การสอนแบบบูรณาการ สามารถจําแนกความสัมพันธของหลักสูตรและการสอนแบบบูรณาการได
เปน 4 กรณีดังนี้ 
 
ตารางที่ 2.2 จําแนกความสัมพันธของหลักสูตรและการสอนแบบบูรณาการ 

หลักสูตร การเรียนการสอน ผล 
บูรณาการ บูรณาการ ดีที่สุด 
ไมบูรณาการ บูรณาการ ดี 
บูรณาการ ไมบูรณาการ พอใช 
ไมบูรณาการ ไมบูรณาการ ตองปรับปรุง 

       ที่มา : สุวิทย มูลคํา (2543) 
 

1.3 ประเภทและรูปแบบของการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
ประเภทของการบูรณาการหลักสูตรและการเรียนการสอน 

            1. การบูรณาการแบบสหวิทยาการ (interdisciplinary) เปนการสรางหัวเรื่อง (theme)     
ข้ึนมา แลวนําเนื้อหาจากวิชาตางๆมาสัมพันธกับเรื่องนั้น บางทานเรียกการบูรณาการแบบนี้วา   
สหวิทยาการแบบมีหั วขอ  (themetic interdisciplinary studies) หรือการบู รณาการที่ เนน         
การนําไปใชเปนหลัก (application-first)  
            2. การบูรณาการแบบพหุวิทยาการ (multidisciplinary) เปนการนําเร่ืองที่ตองการจะให    
ผูเรียนไดเรียนรูไปสอดแทรก (infusion) ไวในวิชาตางๆ บางทานเรียนวิธีการบูรณาการแบบนี้วา 
การบูรณาการที่เนนเนื้อหารายวิชาเปนหลัก (discipline-first approach) (บูรชัย ศิริมหาสาคร, 
2546) 
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ตารางที่ 2.3 รูปแบบการเรียนการสอนแบบบูรณาการ (models of integration) 
 แบบสอดแทรก 

(infusion) 
แบบขนาน 
(parallel) 

แบบสหวิทยาการ 
(multidisciplinary) 

แบบขามวิชาหรือสอน
เปนทีม  

(transdisciplinary) 
วิธีการ ครูคนเดียววางแผนและ

กําหนดหัวเรื่องโดยสอด
แทรกเนื้อหาวิชาอื่นๆ    
เขาไปในการสอนของตน 

ครูหลายคนวางแผนการ
สอนรวมกัน โดยกําหนด 
   -หัวเรื่อง (theme) 
   -ความคิดรวบยอด 
(concept) 
   -ปญหา (problem) 
ครูแตละตนตางสอนใน
วิชาของตนภายใตหัวขอ
เร่ืองเดียวกัน 

ครูหลายคนวางแผนการ
สอนรวมกัน โดยกําหนด 
   -หัวเรื่อง (theme) 
   -ความคิดรวบยอด 
(concept) 
   -ปญหา (problem) 
ครูแตละตนตางสอนในวิชา
ของตนภายใตหัวขอเรื่อง
เดียวกัน 
ครูรวมกันกําหนดชิ้นงาน/
โครงการ โดยเชื่อมโยงวิชา
ตางๆ 

ครูหลายคนวางแผนการ
สอนเปนคณะ (team 
teaching) โดยกําหนด 
  -หัวเรื่อง (theme) 
   -ความคิดรวบยอด 
(concept) 
   -ปญหา (problem) 
   -เนื้อหา 
ครูรวมกันสอนเปนทีมใน   
หัวเรื่องเดียวกันกับนักเรียน
กลุมเดียวกัน 
 
 

กิจกรรม มอบหมายงานตามที่  
วางแผนไว 

งานที่มอบหมายให      
นักเรียนทําแตกตางกันไป
ในแตละวิชา แตอยูภาย
ใตหัวเรื่องเดียวกัน 

มอบหมายงานหรือ      
โครงการโดยใหนักเรียน
รวมกันทํา โดยกําหนดวา
จะแบงโครงการนั้นออก
เปนโครงการยอยๆให      
นักเรียนทําแตละรายวิชา 

มอบหมายงายหรือ      
โครงการใหนักเรียนทํา   
รวมกันเปนงานชิ้นใหญ    
ช้ินเดียว จัดกิจกรรมและ
หาแหลงขอมูลความรูให
นักเรียน เพื่อศึกษาคนควา
และปฏิบัติงานในกลุม
เดียวกัน 

การ
ประเมิน
ผล 

ครูคนเดียวประเมิน ครูแยกกันประเมิน ครูประเมินผลงานแตละช้ิน
ในสวนที่ตนเองสอนโดย
กําหนดเกณฑเอง 

ประเมินผลรวมกันในงาน
ช้ินเดียวกันโดยมีเกณฑการ
ตัดสินรวมกัน 

ผลที่เกิด
กับผู
เรียน 

ผูเรียนไดรับความรูจากครู
คนเดียว และสามารถมอง
เห็นความสัมพันธระหวาง
วิชาได 

ผูเรียนไดรับความรูจากครู
แตละคน ในหัวเรื่องของ
งานเปนเรื่องเดียวกัน ทํา
ใหมองเห็นความสัมพันธ
เช่ือมโยงกัน นําความรูใน
วิชาตางๆมาแกปญหาได 

ผูเรียนไดรับความรูจากครู
หลายคนในหัวเรื่องหรือ
ปญหาเดียวกัน ทําให
สามารถเชื่อมโยงความรู
จากวิชาตางๆมาสรางสรรค
งานได 

ผูเรียนไดรับความรูที่เปน
การเชื่อมโยงสาขาวิชา
ตางๆเขาดวยกัน สามารถ
นําความรูเขาไปประยุกต
สรางสรรคช้ินงานได 

ที่มา : วิเศษ ธีณวงศ (2544) 
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1.4 หลักการพื้นฐานของแนวคิดแบบบูรณาการ 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการมีหลักการพื้นฐานของแนวคิดตามที่            

สําลี รักสุทธี (2544) สรุปไดดังนี้ 
      1. ผูเรียนทุกคนมีบทบทบาทรับผิดชอบตอตนเองและกลุม 
      2. ผูเรียนทุกคนมีสวนเรียนรูรวมกัน (coopperative learning) 
      3. การแสดงออกของนักเรียนมีมากขึ้น 
      4. มีความยืดหยุนและสมดุล 
      5. มีความชัดเจนในเรื่องความคิดรวบยอดและทักษะตางๆ 
      6. ผูสอนเปนนักเรียนและนักวิจัย 
หลักการจัดประสบการณการเรียนรูแบบบูรณาการทั่วไป 

 การจัดการเรียนรูแตละแบบมีหลักและวิธีการแตกตางกันไป การเรียนรูแบบบูรณาการมี
ลักษณะเฉพาะตามที่สําลี รักสุทธี (2544) สรุปไดดังตอไปนี้ 

      1. หลักความรับผิดชอบ  
      2. หลักการมีสวนรวม 
      3. หลักความสัมพันธ 
      4. หลักความยืดหยุนและความสมดุล 
      5. หลักความชัดเจนในเรื่องความคิดรวบยอดและทักษะตางๆ 
      6. หลักการพัฒนาตัวผูสอนเอง 
      7. หลักความหลากหลายลุมลึก 
      8. หลักการเรียนรูดวยตนเอง 
      9. หลักความหมายของการเรียนรู 
ลักษณะสําคัญของการบูรณาการ (อัญชลี  สารรัตนะ, 2542) มีดังนี้ 
      1. เปนการบูรณาการ ระหวาง ความรูและกระบวนการเรียนรู 
      2. เปนการบูรณาการ ระหวาง พัฒนาการของความรูและพัฒนาการทางจิตใจ 
      3. เปนการบูรณาการ ระหวาง ความรูและการกระทํา 
      4. เปนการบูรณาการ ระหวาง สิ่งที่เรียนในโรงเรียนกับส่ิงที่เปนอยูในชีวิตประจําวัน 

                  5. เปนการบูรณาการ ระหวาง วิชาตางๆ 
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1.5 ตัวบงชี้การเรียนการสอนแบบบูรณาการ  
โครงการรุงอรุณ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544) เปนโครงการที่มุงพัฒนามาตรการทาง    

การศึกษา ทั้งดานแนวคิด รูปแบบ และแนวทางปฏิบัติที่เปนนวัตกรรมอันจะกอใหเกิดผลการ    
ปรับเปล่ียนทัศนคติ คานิยม พฤติกรรมและวิถีชีวิตใหเปนมิตรกับธรรมชาติ มนุษยและสรรพชีวิต
อ่ืนๆอยางยั่งยืน ยุทธศาสตรหลักของโครงการจากฐานคิดและบทเรียนที่ไดรับในการดําเนินงาน
กวา 4 ป คือ การศึกษาตองมีลักษณะเปนองครวมหรือบูรณาการ (integration) การศึกษามุงให
เกิดการเรียนรู (learning) และการศึกษาตองมุงสรางการมีสวนรวม (participation) ไดกลาวถึง   
สิ่งที่บอกถึงความสําเร็จของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการ คือ พฤติกรรมที่
เปลี่ยนไปของนักเรียน เชน นักเรียนมีความรับผิดชอบมากขึ้น นักเรียนเริ่มกลับมาใชรถจักรยาน 
เลิกซื้อทอฟฟ ลดการรับประทานอาหารจานดวน รณรงคเร่ืองปดเปดน้ําไฟ มีการรวมกลุมดานการ
อนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอม การประเมินตามสภาพจริง นักเรียนสามารถประเมินผลงาน      
กันเองได โดยการรวมสรางเกณฑประเมินที่ชัดเจนรวมกับครู ผลงานชิ้นหนึ่งสามารถนําไป    
ประเมินผลไดหลายวิชา ขณะเดียวกันบางโรงเรียนเปดโอกาสใหชุมชนรวมประเมินดวย การเปด
เวทีรวมเรียนรูระหวางครู นักเรียน และชุมชนที่โรงเรียน การประเมินจะประเมินทั้งความรู     
กระบวนการทํางานและคุณธรรมจริยธรรม 

สําลี รักสุทธี (2544) ไดกลาวถึงตัวบงชี้หรือจุดเดนในการเรียนการสอนแบบบูรณาการดังนี้  
      1. เด็กมีโอกาสไดเลือกเรียน 
      2. มีการเชื่อมโยงเนื้อหาในวิชาเดียวกันและ/หรือขามวิชา/กลุมประสบการณ 

                  3. มีการยืดหยุนเวลาเรียน คือ เวลาที่ใชในการเรียนการสอนสามารถเปลี่ยนแปลงได
ตามความเหมาะสมกับกิจกรรมที่จัดขึ้น    

      4. เร่ืองราวที่เรียนเกี่ยวของกับชีวิตจริงของผูเรียน 
      5. มีการเชื่อมโยงสาระสําคัญ (concept) ตางๆอยางมีความหมาย 
      6. ใชแหลงเรียนรูหลากหลายใหผูเรียนไดเรียนรูสิ่งตางๆอยางสัมพันธกันตามความ

เปนจริง 
      7. ประเมินตามสภาพจริง 
      8. ผูเรียนไดอภิปราย สะทอนความคิดและสรุปความรูโดยอิสระ 
โครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย  (2547) ไดกลาวถึง           

คุณลักษณะในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา โดยการใหนักเรียนทํา
การศึกษาประเด็นปญหาสิ่งแวดลอมศึกษาที่เกิดขึ้นในโรงเรียนและชุมชนจากจุดศึกษาคือ สถานที่
ที่มีความเหมาะสมในการกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจและสะทอนความคิดในเรื่องที่เกี่ยวของ
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กับวิถีชีวิตจริง โดยสามารถนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได รวมทั้งผูเรียนสามารถสราง        
องคความรูใหมไดดวยตนเอง 

 จากการศึกษาคนควาตัวบงชี้หรือจุดเดนในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2544, สําลี รักสุทธี, 2544 และโครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอม
ศึกษาในประเทศไทย, 2547)  ผูวิจัยไดสรุปเปนตัวแปรสังเกตไดในการวัดตัวแปรแฝงของการจัด
การเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูเปน 6 ตัวแปร  ดังนี้คือ 

1. การเชื่อมโยงเนื้อหาสาระในการเรียน   
      2. การจัดเวลาที่ใชในการเรียนการสอนสามารถเปลี่ยนแปลงไดตามความ        
          เหมาะสมกับกิจกรรมที่จัดขึ้น    
      3. ความสัมพันธของเนื้อหาการเรียนกับชีวิตประจําวันของผูเรียน  

   4. การใชแหลงการเรียนรูที่หลากหลาย  
   5. การประเมินตามสภาพจริง  

            6. ความสามารถสรุปความรูของนักเรียนโดยอิสระ  
 

1.6 บทบาทของผูสอนและผูเรียนในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
โครงการรุงอรุณ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544) ไดสรุปคุณสมบัติของครูที่ควรมีในการ     จัดกระบวน

การเรียนรูใหแกนักเรียนดังนี้ 
  1. มีจิตวิญญาณของความเปนครู รัก เมตตาและปรารถนาดีตอศิษย มุงมั่นที่จะ
พัฒนาใหศิษยไดเรียนรูอยางเต็มศักยภาพตามความถนัดและความสนใจ 
        2. มีอุดมการณตอการอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอม 
        3. มีความรูดานพลังงานและสิ่งแวดลอม 
        4. มีประสบการณที่ดีตอกิจกรมการอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอม 
        5. มีความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง การสอน
แบบบูรณาการ การสอนโดยใชกิจกรรมกลุม การสอนโดยใหผูเรียนกลาคิดกลาพูด กลาทําในสิ่งที่
ถูกตอง กลาสอนใหผูเรียนไดรับประสบการณตรง และการสอนใหผูเรียนเกิดจิตสํานึกคุณธรรม
และจริยธรรม 
        6. มีความสามารถในการเลือกใช และผลิตสื่อการเรียนการสอนที่เหมาะสมแกการ
อนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอม 
        7. มีความสามารถวัดผลและประเมินผลดวยวิธีการประเมินผลตามสภาพจริง 
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      ผูเรียนและผูสอนตางก็มีบทบาทที่สําคัญในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ     
จากศึกษาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของเกี่ยวกับบทบาทของผูเรียนและผูสอน สําลี รักสุทธี (2544) 
สามารถสรุปไดดังแสดงในตารางที่ 2.4 
ตารางที่ 2.4 บทบาทของผูสอนและผูเรียนในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 

ผูสอน ผูเรียน 

1. ทําการศึกษาหลักสูตรและวิเคราะหเรื่องที่จะสอน 
ซึ่ งการศึ กษาหลั ก สูตรนั้ น จะต องศึ กษาถึ งการ  
บูรณาการกับวิชาตางๆดวย เพื่อที่จะไดนําเนื้อหามา
บูรณาการกัน 
2. การเตรียมแหลงขอมูล ครูจะตองเตรียมแหลงขอมูล 
ความรูใหพรอม เพราะครูจะเปนผูคอยอํานวยความ
สะดวกแกผูเรียน ดังนั้นครูอาจเตรียมโดยการทําส่ือ 
อุปกรณ ใบความรูเปนตน 
3. จัดทําแผนการสอน กอนทําการสอนทุกครั้งจะตองมี
การวางแผนการสอนและเตรียมการสอนดวยการ  
จัดทําแผนการสอน 
4. มีการเตรียมส่ือ วัสดุ อุปกรณ  
 
5. เตรียมการวัดผล  ประเมินผล  ครูจะตองเตรียม
เครื่องมือในการวัดผล ประเมินผลดวย 
6. การเปนผูชวยเหลือ ใหคําแนะนํา ปรึกษา 
 
7. การเปนผูสนับสนุนและแรงเสริมใหผูเรียนไดเรียน
อยางมีที่พึ่งและมีครูคอยใหกําลังใจ 
 
8. การเปนผูมีสวนรวมในกิจกรรม ทําเสมือนวาตนเปน
เพียงผูเรียนคนหนึ่งเทานั้น 
9. การเปนผูใหขอมูลยอนกลับแกผู เรียนเกี่ยวกับ
กระบวนการเรียน พฤติกรรมการเรียน และใหขอเสนอ
แนะที่เปนประโยชนแกผูเรียน 
10. การเปนมิตรหรือสรางบรรยากาศที่อบอุนแกผู
เรียน 

1. มีสวนรวมในการเรียน ทั้งทางดานรายกาย จิตใจ 
และการคิดในทุกๆสถานการณที่กําหนดใหอยางเปน
ธรรมชาติเหมือนสถานการณในชีวิตจริง 
 
2. ศึกษาคนควา ปฏิบัติดวยตนเองทุกเรื่องราว เพื่อให
เกิดการเรียนรู 
 
 
3. ดําเนินการเรียนดวยตนเองเพื่อใหการเรียนเปนไป
อยางสนุกสนาน ตื่นเตน มีชีวิตชีวาและทาทายอยู
ตลอดเวลา 
4. เรียนทั้งในหองเรียน (class) และ ในสถานการณ
จริง (reality ) เพื่อพัฒนาทักษะทางสังคม 
5. กระฉับกระเฉง วองไว ในการมีสวนรวมอยางแทจริง 
 
6. ทํางานดวยความรวมมือ รวมใจ ทั้งแบบเดี่ยว เปนคู 
หรือกลุม ดวยความเต็มใจและดวยเจตคติที่ดีตอกัน 
7. ตอบคําถามสําคัญหรือคําถามหลัก (key question) 
ที่กําหนดจากประสบการณของตนเองหรือประสบ
การณในชีวิตจริง 
8. มีความสามารถในการแกปญหา คิดริเริ่มส่ิงใหมที่
เปนประโยชน 
9. มีความสามารถในการสื่อสาร เชน  ฟง พูด อาน 
เขียน มีทักษะทางสังคม รวมทั้งมีมนุษยสัมพันธที่ดีกับ
เพื่อนในกลุม ในหองเรียนและกับครู 
10. สามารถสรางความรู (construct) ดวยตนเอง เปน
การเรียนรูที่มีความหมายและสามารถนําไปใชในชีวิต
ประจําวันได 

ที่มา : สําลี รักสุทธี (2544) 
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จากหลักการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการตามที่ไดกลาวมาแลวทัง้หมดนัน้       
ผูสอนควรคํานึงถึงสิ่งตางๆเหลานี้ในการจัดการสอนแบบบูรณการดวย (สําลี รักสุทธี, 2544) 

1. ตองมีการบูรณาการวิชา ( แบบใดแบบหนึ่ง ) 
2. ตองเนนผูเรียนเปนสําคัญ 
3. ตองจัดประสบการณตรงใหกับผูเรียน 
4. ตองปลูกฝงจิตสํานึก คานิยม และจริยธรรมที่ถูกตอง 
5. ตองใหผูเรียนรวมทํางานกลุม 
6. ตองจัดบรรยากาศที่สงเสริม และเอื้อใหผูเรียนกลาคิด กลาทํา  

จากที่กลาวมาทั้งหมดนี้เปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ              
สิ่งแวดลอมศึกษาซึ่งครูผูสอนและผูที่เกี่ยวของตองเชื่อและมั่นใจเสียกอนวาการจัดการเรียน      
การสอนแบบบูรณาการจะชวยใหพัฒนาผูเรียนใหเต็มศักยภาพไดอยางรอบดาน แลวจึงลงมือ    
จัดกิจกรรมพัฒนาใหเกิดผลถาวรในตัวผูเรียน หากครูมีความเชื่อในแนวทางดังกลาวที่แนนอน      
ก็มีแนวโนมที่จะกอใหเกิดผลสําเร็จสูง นอกจากนั้น การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทุกครั้งอาจไม
จําเปนตองจัดกิจกรรมการเรียนรูใหครบทุกวิชาทุกเนื้อหาสาระการเรียนรู เนื่องจากในความ      
เปนจริงธรรมชาติวิชา หรือบางเนื้อหาไมสามารถหลอมรวมกันไดครบถวน ดังนั้นจึงจําเปนตอง
คํานึงถึงเนื้อหาและวัตถุประสงคของการเรียนรูเปนหลัก โดยเปาหมายสําคัญของการบูรณาการ 
คือ ใหผูเรียนไดเรียนรูตามธรรมชาติ ตามสภาพจริง ความรูที่ไดรับหรือคนพบมีความหมาย         
ตอตนเอง เกิดความเขาใจและนําไปใชในชีวิตประจําวันได (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544) 

จากแนวทางที่กลาวมาแลว ถาผูสอนสามารถจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการได จะทําใหเกิดประโยชนอยางมากมายทั้งตอผูเรียนและผูสอนดังนี้ (สําลี รักสุทธี, 
2544) 

1. คิดเปน 
1.1 คิดอยางมีเหตุผล เปนคนมีเหตุผล 
1.2 คิดเชื่อมโยง เกิดปญญา ( บูรณาการ ) 
1.3 มีโลกทัศนและวิธีคิดที่สมบูรณ เขาถึงความเปนทั้งหมด 
1.4 สามารถสรางความรูใหมได 
1.5 คิดถึงสิ่งสูงสุด มีพัฒนาการทางจิตวิญญาณ 

2. ทําเปน 
2.1 ทํางานเปน สรางเปน มีงานทํา 
2.2 บันทึกเปน และชอบบันทึก 
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2.3 มีทักษะในการสื่อสาร 
2.4 มีทักษะในการเผชิญสถานการณ 
2.5 มีทักษะในการจัดการ 

3. อยูรวมกันเปน 
3.1 เคารพศักดิ์ศรีความเปนคนของเพื่อนมนุษย 
3.2 รักและอนุรักษธรรมชาติ 
3.3 รักความยุติธรรม 
3.4 เห็นแกสวนรวม 
3.5 สามารถรวมคิด รวมทํา สรางความเปนชุมชน 
 

         1.7 แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียน      
การสอนแบบบูรณาการ 

แอคเคอรแมน (จิดาภา ฉันทานนท, ผูแปล, 2545) ไดนําเสนอปจจัยในการจัดการเรียน
การสอนแบบบูรณาการดังนี้ 
                  1. ปจจัยดานหลักสูตร ซึ่งจะตองมีความเหมาะสมในการจัดการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการ 
                 2. ปจจัยดานงานปฏิบัติ มีส่ิงสําคัญดังนี้ คือ เวลาในการพัฒนาหลักสูตร งบประมาณ    
สนับสนุนการพัฒนาหลักสูตร เวลาในการประชุมปรึกษาระหวางครูกับครู และระหวางครูกับ        
นักเรียนในการรวมกันวางแผนการสอน 

     3. ปจจัยดานการสนับสนุนในเชิงนโยบาย /ขอพิจารณาทางการเมือง ไดรับการ
สนับสนุนจากบุคคลหรือกลุมบุคคล 

     4. ปจจัยดานบุคลากร มีศักยภาพ ความสามารถในการบูรณาการการเรียนการสอน 
รวมทั้งทัศนคติของบุคคลและกลุมบุคคลหลักๆที่มีตอรูปแบบของการจัดโปรแกรม 

โครงการรุงอรุณ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544) เปนโครงการที่มุงพัฒนามาตรการทาง    
การศึกษา ทั้งดานแนวคิด รูปแบบ และแนวทางปฏิบัติที่เปนนวัตกรรมอันจะกอใหเกิดผลการ    
ปรับเปลี่ยนทัศนคติ คานิยม พฤติกรรมและวิถีชีวิตใหเปนมิตรกับธรรมชาติ ยุทธศาสตรหลักของ
โครงการจากฐานคิดและบทเรียนที่ไดรับในการดําเนินงานกวา 4 ป คือ การศึกษาตองมีลักษณะ
เปนองครวมหรือบูรณาการ (integration) การศึกษามุงใหเกิดการเรียนรู (learning) และการศึกษา
ตองมุงสรางการมีสวนรวม (participation) โรงเรียนคือองคกรสําคัญ ดังนั้นโครงการจึงมีแนวคิด   
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ในการพัฒนาโรงเรียนทั้งระบบ โดยจําแนกออกเปน 4 สวนดังนี้ 1) ดานการบริหารจัดการ 2) การ
จัดการเรียนการสอน 3) กิจกรรมสงเสริมในโรงเรียน และ 4) กิจกรรมชุมชนสัมพันธ  

Gehrkre (1991), Jacobs (1989), Lipson (1993) and MacIver 1990 (อางถึงใน Lake, 
2004) ไดสรุปปจจัยที่จําเปนตอการจัดหลักสูตรบูรณาการดังนี้ 

1. การใหคําจํากัดความของคําซึ่งจะตองมีความชัดเจนเปนที่เขาใจตรงกัน 
2. ตองมีแหลงทรัพยากร สื่อ วัสดุ อุปกรณที่เพียงพอในการพัฒนาหลักสูตรบูรณาการ  
3. การจัดตารางเวลาเรียนที่สามารถยืดหยุนไดเพื่อความเหมาะสมกับเนื้อหาและ             

กิจกรรมการเรียนการสอน 
4. มีนโยบายสนับสนุนในดานการบริหาร 
5. เนื้อหาและแนวคิดที่สอนจะตองถูกรวมกัน 
6. มีการเชื่อมโยงกันระหวางความรูจากการสอนและการดําเนินชีวิตในชีวิตประจําวัน 
7. มีขอบเขตและลําดับความสําคัญเกี่ยวกับหลักสูตรที่ชัดเจน 
8. มีแนวทางในการประเมินผลการสอนที่ชัดเจน 
9. ผูปกครองและชุมชนเขามามีสวนรวมในการจัดการเรียนการสอน 
10. หัวเรื่องมีการเชื่อมโยงและสามารถเกิดถายทอดการเรียนรูโดยผานทางการติดตอ

ส่ือสาร 
11. ในทีมจะตองมีการวางแผนเกี่ยวกับเวลาในการที่จะแลกเปลี่ยนขอมูลเกี่ยวกับ     

เนื้อหานักเรียน ความรูในการสอนและวิธีการสอน 
Zeldin (1998 อางถึงใน Pomson, 2004) กลาววา โรงเรียนที่จะทําหลักสูตรบูรณาการ

หรือการเรียนแบบรวมมือกันทําไดไมยากเลย ถาผูปกครองมีความเขาใจในการสอนแบบ       
บูรณาการ และรูปแบบตางๆ ไดรับการสนับสนุนจากนโยบายของโรงเรียน คณะทํางานและ           
ผูปกครอง นอกจากนี้ Zeldin ยังใหคําแนะนําวา โรงเรียนควรจะใหความสนใจกับปจจัยทั้ง 4 ดาน
เพื่อประสบความสําเร็จในวัตถุประสงคของการบูรณาการ ดังนี้ 

    1. ปจจัยที่เกี่ยวกับโครงสราง  เกี่ยวกับการจัดการโรงเรียนอยางไรและออกแบบ     
เกี่ยวกับความรับผิดชอบในการสอนอยางไร ผูนําโรงเรียนจะตองหาโอกาสที่เหมาะสมในการที่จะ
นําหลักสูตรซึ่งแตกตางจากเดิมเขามาในเวลาเดียวกัน ผูนําควรจะตองตั้งคําถามในการกําหนด
หลักสูตรโดยพิจารณาจากขอบเขตของเนื้อหา โดยวิธีการที่ Zeldin นําเสนอในการสนับสนุนปจจัย
ที่เกี่ยวกับโครงสรางมีดังนี้ 
                    1.1 การชวยครูใหมีความเขาใจจุดมุงหมายของโรงเรียนและหลักการของการศึกษา 
โดยเฉพาะในการนําไปใช 
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                    1.2 การมอบหมายงานในดานการสอนซึ่งเปนสวนหนึ่งของหลักสูตรการศึกษา 
        1.3 การออกแบบตารางที่ครู 2คนสามารถปรึกษาหารือรวมกันไดในเวลาที่ไมมาก

ของแตละวัน 
       1.4 การจัดตารางเวลาที่ครูผูสอนหลายทานสามารถมาปรึกษาหารือ วางแผนรวมกัน

ได 
  2. ปจจัยที่ เกี่ยวกับทรัพยากรมนุษย องคประกอบที่จะประสบความสําเร็จในการ         

ตอบสนองความตองการของบุคคลเพื่อความมั่นคง ความพอใจและสนับสนุนใหครูทํางานอยางมี
ประสิทธิภาพ และพวกเขาจะตองรูสึกวามีกําลังทํางาน ความมั่นคงในการทํางานและการกระทํา 
ทางที่สําคัญที่สุดที่ผูนําสามารถสนับสนุนครูในการฝกฝนใหความรู โดยวิธีการที่ Zeldin นําเสนอ
ในการสนับสนุนปจจัยที่เกี่ยวกับทรัพยากรมนุษยมีดังนี้ 
                      2.1 การสนับสนุนครูใหการลองที่จะใชวิธีการสอนแบบบูรณาการ  
           2.2 การจัดหาโคชที่ใหคําแนะนําสําหรับครูผูสอนในหอง 
           2.3 การจัดหารางวัลสําหรับครูที่มีแนวทางการสอนใหมๆในการบูรณาการ 
           2.4 การเขาใจความรูสึกของครูในความยากเกี่ยวกับการเปลี่ยนรูปแบบการสอน
และจัดการเกี่ยวกับการใหความสนับสนุนครูเพื่อใหพวกเขาเรียนรู 
           2.5 การกําหนดปริมาณของวัสดุอุปกรณในการสนับสนุนครูเพื่อการบูรณาการ 

    3. ปจจัยที่ เกี่ยวกับนโยบาย  ซึ่งประกอบดวยความสนใจของกลุม  นโยบายใน           
ความหมายนี้ไมใชส่ิงที่นากลัวแตเปนสิ่งจําเปนสําหนับบทบาทของผูนําที่มีประสิทธิภาพ สรางมา
จากการรวมมือกันในการสนับสนุนของความคิดและโปรแกรม โดยวิธีการที่ Zeldin นําเสนอในการ
สนับสนุนปจจัยที่เกี่ยวกับนโยบายมีดังนี้ 
                      3.1 การพัฒนาขอตกลงในการทํางานรวมกัน 
           3.2 การใหความรูแกผูปกครองในการทําความเขาใจเกี่ยวกับการบูรณาการวาจะ
เปนวิธีการที่จะทําใหโรงเรียนพัฒนาไดอยางเดนชัด 
           3.3 การจัดหาสถานที่ที่เหมาะสมสําหรับผูปกครองและครูที่จะแสดงถึงความ
สัมพันธเกี่ยวกับโรงเรียน 

    4. ปจจัยที่เกี่ยวกับสัญลักษณ  หมายถึง บุคคลที่เกี่ยวของในองคประกอบ นักเรียน             
ผูปกครอง ครู และสมาชิกในชุมชนของนักเรียน โดยวิธีการที่ Zeldin นําเสนอในการสนับสนุน
ปจจัยที่เกี่ยวกับสัญลักษณมีดังนี้ 

         4.1 การมีรูปแบบกิจกรรมของชุมชนซ่ึงพวกเขาจะตองแสดงออกใหเห็นถึงคุณคา
ของชุมชน 
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          4.2 การออกแบบบัตรรายงานในการประชุมผูปกครอง 
          4.3 การใหการยอมรับในชุมชน ในกรณีครูผูที่ประสบความสําเร็จในการสราง        
สิ่งใหมๆ รูปแบบใหมๆที่นาสนใจ 
                     4.4 การนําเสนอเรื่องราวเกี่ยวกับบุคคลที่เปนตัวอยางในการบูรณาการ 
                     4.5 การใหการสนับสนุนสําหรับการบูรณาการในชุมชนระหวางผูปกครอง ครู และ
สมาชิก 
                     4.6 การใหการสนับสนุนชุมชนเกี่ยวกับการเดินทาง หนังสือพิมพ ฯลฯ เพื่อการ     
บูรณาการ 

สําลี รักสุทธี (2544) ไดใหแนวทางในการออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ      
บูรณาการ  ดังนี้ 
      1. เปนกิจกรรมที่ชวยใหผูเรียนมีสวนรวมอยางรอบดาน (รางกาย สติปญญา สังคม 
และอารมณ) ทั้งนี้ เพื่อใหผูเรียนมีโอกาสเขารวมในกิจกรรมการเรียนการสอนอยางทั่วถึงและมาก
ที่สุดเทาที่จะทําได การที่ผูเรียนมีบทบาทเปนผูกระทําจะชวยใหผูเรียนเกิดความพรอมและ
กระตือรือรนที่จะเรียนอยางมีชีวิตชีวา กิจกรรมที่จัดจึงควรเปนกิจกรรมที่มีลักษณะดังนี้ 
       1.1 ชวยใหผูเรียนไดเคลื่อนไหวในลักษณะหนึ่งเปนระยะๆ เหมาะสมกับวัยและ
ความสนใจของผูเรียน 
          1.2 มีประเด็นที่ทาทายใหผู เรียนไดคิด เปนบทเรียนที่ ไมยากหรืองายเกินไป        
เหมาะสมกับวัยและความสามารถของผูเรียน เพื่อกระตุนใหนักเรียนคิดหรือทําเรื่องใดเรื่องหนึ่ง 
           1.3 ชวยใหผูเรียนไดเรียนรูจากบุคคล หรือส่ิงแวดลอมรอบตัว 
           1.4 สงผลตออารมณ ความรูสึกของผูเรียน เกี่ยวของกับชีวิต ประสบการณและ
ความเปนจริงของผูเรียน 
      2. ยึดการบูรณาการวิชาเปนสําคัญ โดยการนําเอาวิชาตางๆทั้งภายในวิชาเดียวกัน
หรือระหวางวิชามาเชื่อมโยงหรือบูรณาการเขาดวยกันเปนความรูแบบองครวม เพื่อใหผูเรียนจะได    
เรียนรูหลายอยางไปพรอมๆกัน 
      3. ยึดกลุมเปนแหลงความรูที่สําคัญ โดยใหผูเรียนมีโอกาสไดปฏิสัมพันธกันในกลุม 
และพูดคุยปรึกษาหารือและแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ประสบการณซึ่งกันและกัน ขอมูลตางๆ      
เหลานี้จะชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูเกี่ยวกับพฤติกรรมของตนและผูอ่ืน และจะไดสามารถ       
ปรับตัวใหสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนได 
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     4. ยึดการคนพบตนเองเปนวิธีการสําคัญ โดยครูผูสอนพยายามจัดการเรียนการสอนที่      
สงเสริมใหผูเรียนไดคนหาคําตอบดวยตนเอง ทั้งนี้เพราะการคนพบความจริงใดๆดวยตนเองนั้น       
ผูเรียนมักจะจดจําไดดีและมีความหมายโดยตรงจากผูเรียน รวมทั้งเกิดความคงทนของความรู 
    5. เนนกระบวนการควบคูไปกับผลงานโดยการสงเสริมใหผู เรียนคิดวิเคราะหถึง       
กระบวนการตางๆที่ทําใหเกิดผลงาน  มิใชมุงพิจารณาถึงแตผลงานอยางเดียว ทั้งนี้ เพราะ            
ประสิทธิภาพของผลงานขึ้นอยูกับประสิทธิผลของผลงานดวย 
    6. เนนการนําความรูไปประยุกตใชหรือใชในชีวิตประจําวัน โดยใหผูเรียนไดมีโอกาสคิด
หาแนวทางที่จะนําความรูความเขาใจไปใชในชีวิตประจําวัน พยายามสงเสริมใหเกิดการปฏิบตัจิริง
และพยายามติดตามผลการปฏิบัติของผูเรียน 
    7. เนนการเรียนอยางมีความสุขและมีความหมาย โดยการจัดกิจกรรมใหผูเรียนไดรวม
เรียนรูอยางมีความสุข อิสระ ใหมีความหมายตอการดําเนินชีวิตอยางยั่งยืน 
    8. เนนการเปนคนดีและมีคุณคา โดยสงเสริมใหผูเรียนมีคุณธรรมในการดําเนินชีวิต     
เปนคนดี มีคุณคาตอสังคม ประเทศชาติ เห็นคุณคาของสรรพสิ่ง หรือสวนรวมมากกวาสวนตน 
ขั้นตอนการพัฒนาหลักสูตรบูรณาการ 

การพัฒนาหลักสูตรบูรณาการมี 4 ข้ันตอนที่สําคัญดังนี้ คือ (UNESCO, 1981 : 32-41 
อางถึงใน เรณุมาศ วิจิตรรัตนะ, 2536) 

 
                                           กําหนดวัตถุประสงค 
 
                            
                                 การออกแบบประสบการณการเรียนรู 
      
                 
                       การทดลองใชหลักสูตรและวัสดุอุปกรณการสอน 
 

               
                                      การปรับปรุงหลักสูตรจากขอมูลการทดลองใชหลักสูตร 
   
                              แผนภาพที่ 2.1 แสดงขั้นตอนการพัฒนาหลักสูตรบูรณาการ 
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1. การกําหนดวัตถุประสงค จําเปนที่จะตองกําหนดวัตถุประสงคที่เฉพาะเจาะจงในรูปของ   
ศักยภาพที่คาดหวังวาจะเกิดข้ึนกับผูเรียน เพื่อใหวัตถุประสงคทั้งหมดที่เกี่ยวกับการนําหลักสูตร   
ไปใช สามารถแสดงใหเห็นอยางชัดเจนในผลการเรียนรูที่ เกิดขึ้น นอกจากนั้น การกําหนด          
วัตถุประสงคอยางชัดเจนยังเปนพื้นฐานในการเลือกเนื้อหาสาระและการกําหนดประสบการณ    
การเรียนรูสําหรับผูเรียน รวมทั้งการประเมินผลการเรียนรูดวย 

การกําหนดวัตถุประสงคมีขั้นตอนดังนี้ 
   1. การวิเคราะหความตองการและพฤติกรรมเดิมของผูเรียน นักออกแบบหลักสูตรจึง    

จําเปนที่จะตองพิจารณาแรงผลักดันทั้งหมดที่จะมีอิทธิพลตอธรรมชาติของประสบการณ         
การเรียนรูของผูเรียน ขอความรูเกี่ยวกับความตองการของผูเรียนเปนสิ่งที่มีความสําคัญมากใน
หลักสูตรบูรณาการ ซึ่งมีจุดมุงหมายเพื่อจัดการศึกษาบนพื้นฐานของประสบการณในชีวิตจริง และ
สภาพแวดลอมของผูเรียน ขอความรูเกี่ยวกับความตองการทั่วๆไป และปญหาที่เกี่ยวของกับ         
ผูเรียนและชุมชน โดยสวนรวมเปนสวนที่ตองมีมากอนในการพัฒนาหลักสูตรและการใชหลักสูตร
บูรณาการ 

    2. กําหนดจุดมุงหมายหรือเปาหมายของหลักสูตรอยางกวางๆ จากขอมูลความตองการ
ของผูเรียนและชุมชน สามารถกําหนดจุดมุงหมายหรือเปาหมายของหลักสูตรอยางกวางๆ           
ซึ่งสามารถกําหนดในลักษณะของคําถามดังนี้ 
                   1) จุดมุงหมายกวางๆของหลักสูตรบูรณาการควรเปนอยางไร 
                   2) ผูเรียนควรจะมีลักษณะอยางไรภายหลังจากที่ไดรับการศึกษาตามหลักสูตรนี้แลว 

    3. กําหนดวัตถุประสงคเฉพาะของการสอน วัตถุประสงคของการสอนเปนขอ
ความที่อธิบายถึงผลของการเรียนรูในลักษณะที่ถูกตอง ชัดเจนและไมคลุมเครือ ควรกําหนดวัตถุ
ประสงคในลักษณะที่เปนแบบแผนของพฤติกรรมหรือความสามารถที่ผูเรียนควรจะสามารถแสดง
ใหเห็นไดภายหลังจากที่ไดผานประสบการณการเรียนรูแลวอยางสมบูรณ 

การกําหนดวัตถุประสงคของการสอนเปนขั้นตอนที่มีความสําคัญมากที่สุดในกระบวนการ
พัฒนาหลักสูตรบูรณาการ วัตถุประสงคที่ ไมชัดเจนจะทําใหเกิดความยากลําบากในการ        
ประเมินผลการเรียนของผูเรียน รวมทั้งยากในการประเมินหลักสูตร นอกจากนี้ การเลือกและ       
ออกแบบประสบการณการเรียนรูที่เหมาะสม การตัดสินใจเกี่ยวกับการจัดลําดับกิจกรรมหรือ     
งานการเรียน เนื้อหาสาระและการเลือกกลวิธีการสอนยังขึ้นอยูกับขอความที่เปนลักษณะของ   
แนวทางปฏิบัติของวัตถุประสงคของการสอนอีกดวย 

2. การออกแบบประสบการณการเรียนรู 
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กิจกรรมที่สําคัญในขั้นตอนการออกแบบประสบการณการเรียนรู คือการเลือกและการ      
จัดเนื้อหาสาระ การพัฒนาวัสดุอุปกรณและคูมือครู และการเลือกกลวิธีการสอน เกณฑในการ     
ออกแบบประสบการณการเรียนรู ไดแก 

    1) ประสบการณการเรียนรูที่กําหนดขึ้นควรอยูภายใตขอบเขตของวัตถุประสงคของ
หลักสูตรบูรณาการ 

    2) ประสบการณการเรียนรูควรจะมีคุณคาในดานการถายโอนการเรียนรูและการนํา     
ไปใช และควรอยูในความสนใจของผูเรียน 

    3) ประสบการณการเรียนรูควรจัดอยางมีระบบระเบียบ อยางมีเหตุผลและอาศัย     
หลักจิตวิทยา ควรอยูในขอบเขตของรูปแบบการสอน รวมทั้งสอดคลองกับระยะของพัฒนาการ
ของผูเรียน 

    4) ประสบการณการเรียนรูควรจัดใหมีความตอเนื่อง 
    5) ควรใชกลวิธีการสอนที่หลากหลายเพื่อใหผูเรียนมีผลการเรียนรูเปนไปตามที่คาดหวัง 
การออกแบบการเรียนรูมีขั้นตอนดังนี้ 
 1. การเลือกและการจัดเนื้อหาสาระ เนื้อหาสาระของการศึกษาโดยวิธีการบูรณาการนั้น

กําหนดขึ้นจากสภาพแวดลอม และเนนที่ประสบการณ สภาพการณในชีวิตประจําวันของผูเรียน 
การจัดเนื้อหาสาระจะตองจัดใหสอดคลองกับวุฒิภาวะและวัยของผูเรียน 

 2. การพัฒนาวัสดุอุปกรณการสอนและคูมือครู ซึ่งจะเปนการทํางานรวมกันระหวาง        
ผูสอน นักจิตวิทยา ผูเชี่ยวชาญดานเนื้อหา และผูเชี่ยวชาญดานการวัดผลและประเมินผล 

 3. การเลือกกลวิธีการสอน มีความสําคัญในการที่จะบรรลุวัตถุประสงคของหลักสูตร     
กลวิธีการสอนควรจะประยุกตใหสอดคลองกับสภาพการณของการเรียนการสอน และควรจะนําไป
สูการพัฒนาเจตคติที่พึงประสงค ความสามารถทางการคิดในระดับสูง และการเรียนรูวิธีแสวงหา
ความรู 

กระบวนการสอนตามหลักสูตรบูรณาการเกี่ยวของกับความสัมพันธระหวางผูเรียนกับ    
วัสดุอุปกรณ การนําเสนอเนื้อหาสาระใหกับผูเรียน และกิจกรรมการเรียนการสอนที่ผูเรียนและ      
ผูสอนดําเนินการรวมกัน อยางไรก็ตามไมมีกลวิธีการสอนเฉพาะที่จัดวาเปนกลวิธีการสอนที่ดีที่สุด
สําหรับวิธีบูรณาการ การบรรลุวัตถุประสงคของหลักสูตรอาจตองใชกลวิธีการสอนที่หลากหลาย
ประกอบกัน วิธีการสอนที่มักจะนํามาใชในหลักสูตรบูรณาการไดแก การอภิปราย การแสดง       
บทบาทสมมติ การใชกรณีตัวอยาง การทํากิจกรรมและเกมตางๆ การสอนโดยใชโครงการ และ      
การสอนโดยใชสถานการณจําลองเปนตน และในบางกรณีอาจใชการสอนเปนกลุมเล็กและ       
การสอนเปนรายบุคคลดวย 

32 



 
 
 
 

3. การทดลองใชหลักสูตรและวัสดุอุปกรณ 
เปนขั้นตอนที่มีความสําคัญมากในการพัฒนาหลักสูตรบูรณาการเพราะจะชี้ให

เห็นถึงปญหา อุปสรรค รวมทั้งขอจํากัดตางๆของหลักสูตร ตลอดจนแนวทางการปฏิบัติในการนํา       
หลักสูตรไปใชจริง ขอมูลที่มีคุณคาเหลานี้จะมีประโยชนมากในการปรับปรุงหลักสูตร ในการ
ทดลองใชหลักสูตร และวัสดุอุปกรณการสอนกลุมผูเรียนจะถูกจัดเขาสูประสบการณการเรียนรู
ตามที่ไดกําหนดไวในหลักสูตร ภายหลังจากที่กลุมผูเรียนไดรับประสบการณการเรียนรูตาม       
หลักสูตรแลวอยางสมบูรณ จะมีการทดสอบผูเรียนอีกครั้งหนึ่งเพื่อดูวาผลการเรียนบรรลุเปาหมาย
ของหลักสูตรหรือไม 

4. การปรับปรุงหลักสูตรจากขอมูลการทดลองใชหลักสูตร 
จะตองอยูบนพื้นฐานของขอมูลจากการทดลองใชหลักสูตรที่ชี้ใหเห็นอยางชัดเจน

ถึง       จุดเดนและจุดออนของหลักสูตรในรูปของผลลัพธที่คาดหวังไว การปรับปรุงหลักสูตรอาจ
จําเปนตองตรวจสอบตั้งแตข้ันตอนแรกของการพัฒนาหลักสูตร เพื่อวิเคราะหจุดออนและขอบก
พรองของหลักสูตรเพื่อนํามาปรับปรุงหลักสูตรที่มีประสิทธิภาพ 

Guarneri (1997) ไดกลาวถึงการออกแบบการพัฒนาหลักสูตรบูรณาการ ซึ่งเปน
หลัก   ทั่วๆไปที่เราจะตองสรางใหเกิดขึ้นในชุมชนของโรงเรียน ไดแก 
                 1. สะสางงานที่เปนกิจวัตรทั้งในตัวครู นักเรียน และผูที่เกี่ยวของในการพัฒนาหลักสูตร 

2. สนับสนุนสําหรับหลักการศึกษาและภาระกิจของโรงเรียนที่ไดรับมอบหมายจากผูที่   
เกี่ยวของในการพัฒนาหลักสูตร นักเรียนและผูปกครอง 

     3. ความคิดเกี่ยวกับมีความคาดหวังและความปลอดภัยเหมาะสม 
     4. สรางหลักสูตรที่มีมาตรฐาน หลักสูตรและการทํางานรวมกัน 
     5. การวางแผนเวลาที่ธรรมดาทั่วไป 

                 6. ครูทํางานเปนเสมือนผูที่อํานวยความสะดวกและมีวัสดุอุปกรณที่เพียงพอที่จะ
สนับสนุนหลักสูตรและการสอน 

การสอนแบบบูรณาการ คือ การสอนโดยการนําความรูหรือเนื้อหาในสาขาวิชาตางๆมา     
เชื่อมโยงใหสัมพันธกัน โดยใชเร่ืองใดเรื่องหนึ่งหรือวิชาใดวิชาหนึ่งเปนแกนหลัก รวมทั้งเปน
กระบวนการสรางความสัมพันธระหวางขอเท็จจริง ความรู หลักการและพฤติกรรมที่สามารถ    
เชื่อมโยงกันไดอยางสมบูรณ ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูที่เหมาะกับสภาพสังคมในปจจุบันและ
สามารถนําไปประยุกตใชแกปญหาในชีวิตประจําวันได ซึ่งถาผูสอนสามารถจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการไดก็จะกอใหเกิดประโยชนอยางมากมายแกผูเรียนและผูสอนเองดวย จากการ
ศึกษาแนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ   
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บูรณาการ แอคเคอรแมน (จิดาภา ฉันทานนท, ผูแปล, 2545) ไดนําเสนอปจจัยในการจัดการเรียน
การสอนแบบบูรณาการดังนี้ 1) ปจจัยดานหลักสูตร 2) ปจจัยดานงานปฏิบัติ 3) องคประกอบดาน
การสนับสนุนในเชิงนโยบายและขอพิจารณาทางการเมือง และ 4) องคประกอบดานบุคลากร  
นอกจากนี้ Rothwell และ Kazanas (1992) ไดนําเสนอปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของบุคคล
ดังนี้ 1) ปจจัยดานคุณลักษณะสวนบุคคล ไดแก สภาพของงาน แรงจูงใจ ความรู ทักษะ ทัศนคติ 
ความสามารถ และความถนัด 2) ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน ไดแก โครงสราง ของกลุม 
ภาวะผูนํา การยึดเหนี่ยวในกลุม บทบาท ปทัสถาน และสถานภาพ  3) ปจจัยดานองคการ ไดแก 
สิ่งแวดลอมภายในองคการ โครงสรางขององคการ เทคโนโลยี กลยุทธและวัฒนธรรมขององคการ 
ดังนั้นในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยจึงทําการกําหนดกรอบแนวคิดปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการ
จัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู โดยแบงออกเปน 4 ปจจัยไดแก         
1) ปจจัยดานหลักสูตร 2) ปจจัยดานองคการ 3) ปจจัยดานผูสอน และ 4) ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติ
งานรวมกัน โดยทําการสังเคราะหแนวคิดทฤษฎี ดังแสดงในตารางที่ 2.5 

ตารางที่ 2.5 สรุปผลการสังเคราะหแนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวกับการจัดการสอนแบบบูรณาการให          
ประสบความสําเร็จ 
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1. ปจจัยดานหลักสูตร         
1.1 ความเหมาะสม/มาตรฐานของหลักสูตร √   √ √ √  √ 
1.2 เนื้อหาแนวคิดหลอมรวมกัน  √    √ √  
1.3 มีการเชื่อมโยงกันระหวางความรูที่ไดรับ  √    √   
1.4 ขอบเขตและลําดับความสําคัญของ   
หลักสูตร 

 √    √   

1.5 มีขั้นตอนการพัฒนาหลักสูตรบูรณาการ      √   
2. ปจจัยดานองคการ         
2.1 การสนับสนุนของผูบริหารในการนํา   
หลักสูตรไปใช 

 √ √ √    √ 

2.2 สนับสนุนใหครูมีความรูในการจัด       
การสอน 

  √ √    √ 

2.3 สนับสนุนใหผูปกครองเขามามีสวนรวม
และเกิดความเขาใจที่ตรงกัน 

  √ √     

2.4 จัดสถานที่ที่เหมาะสมสําหรับผูปกครอง 
ครู และชุมชน ที่แสดงถึงความสัมพันธกับ  
โรงเรียน 

 √       
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ตารางที่ 2.5 (ตอ) สรุปผลการสังเคราะหแนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวกับการจัดการสอนแบบบูรณาการ                      
                    ใหประสบความสําเร็จ 
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2.5 รูปแบบการดําเนินงานใหทุกฝายมี     
สวนรวม 

   √     

2.6 มีแผนการดําเนินงานชัดเจน    √     
2.7 มีการสื่อสารประสานงานประชาสัมพันธ    √     
2.8 เวลาในการพัฒนาหลักสูตร √        
2.9 งบประมาณสนับสนุน √   √     
2.10 เวลาในการทํางานรวมกันระหวาง
บุคคลที่เกี่ยวของ 

√ √ √  √   √ 

2.11 สื่อ วัสดุ อุปกรณ  √ √ √     
2.12 ตารางเวลาสามารถยืดหยุนได  √   √    
3. ปจจัยดานผูสอน         
3.1 มีความสามารถในการสอน √      √ √ 
3.2 มีการประเมินผลการสอน  √  √   √  
3.3 มีกระบวนการจัดการสอนแบบบูรณาการ    √ √  √ √ 
3.4 การจัดสภาพหองเรียน    √   √  
3.5 มีความรูความเขาใจในการสอน    √   √  
3.6 เปนมิตร สรางบรรยากาศที่อบอุนแก 
ผูเรียน 

      √  

3.7 มีทัศนคติที่ดีตอการจัดการสอนแบบ
บูรณาการ 

√        

4. ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน         
4.1 การสนับสนุนจากบุคคลที่เกี่ยวของ √   √ √  √ √ 
4.2 การชวยเหลือ/การมีสวนรวมจากบุคคลที่
เกี่ยวของ 

 √  √   √ √ 

4.3 มีการพัฒนาขอตกลงรวมกัน   √     √ 
4.4 มีความเขาใจตรงกันเกี่ยวกับการสอน   √      
4.5 นักเรียนมีความสามารถในการเรียนแบบ
บูรณาการ 

      √ √ 

4.6 มีเจตคติที่ดี/ทัศนคติที่ดีตอรูปแบบการ
จัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 

√       √ 
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การศึกษาความหมายและกําหนดนิยามของปจจัยทั้ง 4 ปจจัย มีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

1. ปจจัยดานหลักสูตร มีผูใหความหมายของปจจัยดานหลักสูตรดังนี้ 
ใจทิพย เชื้อรัตนพงษ (2539) ไดใหความหมายของหลักสูตรไว 5 ประการดังนี้ 

 หลักสูตร คือ รายวิชาหรือเนื้อหาวิชาที่เรียน 
 หลักสูตร คือ จุดมุงหมายที่ผูเรียนพึงบรรลุ 
 หลักสูตร คือ แผนสําหรับจัดโอกาสการเรียนรูหรือประสบการณที่คาดหวังแกนักเรียน 
 หลักสูตร คือ ประสบการณทั้งปวงของผูเรียนที่จัดโดยโรงเรียน 
 หลักสูตร คือ กิจกรรมทางการศึกษาที่จัดใหกับผูเรียน 
การสรางหรือพัฒนาหลักสูตรตามแนวคิดของฟอกซ 

ฟอกซ (1979) ไดเสนอรูปแบบการสรางหรือพัฒนาหลักสูตรโดยมีขั้นตอนคือ นักพัฒนา
หลักสูตรจะกําหนดจุดมุงหมายของหลักสูตรจากคานิยมตางๆของสังคม และจุดมุงหมายของ        
หลักสูตรจะชวยในการตัดสินใจเลือกสิ่งที่เปนความรูเกี่ยวกับกระบวนการพัฒนาการและการ   
เรียนรูของนักเรียน ความตองการทางสังคม และความรูในสาขาวิชาตางๆ ความรูทั้ง 3 ประเภทนี้
เปนแนวทางแกนักพัฒนาหลักสูตรในการเลือกเนื้อหาสาระของหลักสูตร ส่ือการเรียนการสอน      
รูปแบบของหลักสูตร และวิธีการสอน  

UNESCO (1981 อางถึงใน เรณุมาศ วิจิตรรัตนะ, 2536) ไดเสนอขั้นตอนการพัฒนา     
หลักสูตรบูรณาการ 4 ขั้นตอน ไดแก 1. การกําหนดวัตถุประสงค 2.การออกแบบประสบการณการ
เรียนรู 3. การทดลองใชหลักสูตรและวัสดุอุปกรณ 4. การปรับปรุงหลักสูตรจากขอมูลการทดลอง
ใชหลักสูตร 

ดังนั้นในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยจึงใหความหมายของปจจัยดานหลักสูตร หมายถึง แนวทาง
สําหรับการจัดสาระการเรียนรูและกิจกรรมการเรียนการสอนที่คาดหวังใหแกผูเรียน ไดแก แนวทาง
การจัดการเรียนการสอนที่โรงเรียนกําหนดขึ้นหรือแผนการสอนของครู รวมถึงแนวทางการจัด       
การเรียนการสอนตามโครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย โดยวัดจาก   
ตัวแปรสังเกตไดคือ รูปแบบของสาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตร และวิธีการจัดการเรียนการ
สอนที่กําหนดในหลักสูตร  

2. ปจจัยดานองคการ มีผูใหความหมายของปจจัยดานองคการและตัวแปรที่เกี่ยวของ
ดังนี้ 

ธงชัย สันติวงษ (2530) ไดกลาววาองคการจะมีลักษณะสําคัญที่หมายถึง รูปแบบของการ
ทํางานของมนุษยที่มีลักษณะการทํางานเปนกลุม ที่มีการประสานงานกันตลอดเวลา ตลอดจน
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ตองมีการกําหนดทิศทาง มีการจัดระเบียบวิธีทํางานและการติดตามวัดผลสําเร็จของงานที่ทําอยู
ดวยเสมอ  

Rothwell และ Kazanas (1992) นําเสนอปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานดานองคการ     
ไดแก สิ่งแวดลอมภายในองคการ โครงสรางขององคการ เทคโนโลยี กลยุทธ และวัฒนธรรมของ
องคการ 

ธงชัย สันติวงษ (2535) ไดทําการเสนอปจจัยหรือตัวแปรที่มีผลกระทบตอพฤติกรรมของ
บุคคลในองคการ ทางดานองคการ ไดแก โครงสราง งาน เทคโนโลยี บทบาทขององคการ         
กลุมปฏิบัติงาน  

Athos และ Coffey (1998 อางถึงใน ธีรพนธ คงนาวัง, 2543) ปจจัยพื้นฐานที่กอใหเกิด       
พฤติกรรมการปฏิบัติงานของบุคคลในองคการมี 2 ปจจัย คือ ปจจัยภายนอกและปจจัยภายใน
องคการ โดยปจจัยภายในองคการ ประกอบดวยบุคลากรอื่นๆขององคการ ผลผลิตและบริการ 
เคร่ืองจักรกล สภาพงาน ขนาดองคการ เทคโนโลยี ทําเลที่ตั้ง การจัดองคการ เงื่อนไขดาน          
งบประมาณ ประวัติองคการ  เปาหมายและวัตถุประสงคขององคการ 

ดังนั้นในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยจึงใหความหมายของปจจัยดานองคการ หมายถึง ปจจัยที่
เกี่ยวกับสภาพการทํางานภายในโรงเรียน ในดานนโยบายและการบริหารงานของโรงเรียน เพื่อ     
สงเสริมสนับสนุนใหครูมีความรูความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ            
สิ่งแวดลอมศึกษา ปจจัยสําคัญที่เปนองคประกอบของปจจัยดานองคการ ไดแก นโยบายของ     
โรงเรียน การบริหารงานดานทรัพยากรวัตถุของโรงเรียน และกลยุทธของโรงเรียน  

ธงชัย สันติวงษ (2530)ไดใหความหมายของนโยบาย การบริหารทรัพยากรวัตถุ และ      
กลยุทธไวดังนี้ 

นโยบาย หมายถึง ขอความทั่วไปซึ่งใชสําหรับเปนเครื่องนําทางสําหรับการบริหารงาน
ตางๆ 

การบริหาร หมายถึง การทําใหงานตางๆลุลวงไปโดยอาศัยคนอื่นเปนผูทํา 
ทรัพยากรวัตถุ ไดแก เครื่องจักร อุปกรณ  วัตถุดิบ เงินทุน ขอมูลสาระสนเทศตางๆ        

นอกจากนี้ ชาญชัย อาจินสมาจาร (2543) ไดกลาวถึงตัวชี้คุณภาพของโรงเรียนดานทรัพยากรวัสดุ
อุปกรณ ไดแก ขนาดของโรงเรียน งบประมาณของโรงเรียน ขนาดของชั้นเรียน ชั่วโมงการสอน    
ตอช้ันเรียน พื้นที่หองเรียน หองทดลอง หองสมุด เครื่องคอมพิวเตอร เครื่องอํานวยความสะดวก
ทางกีฬาและนันทนาการและสภาพภูมิทัศน  

กลยุทธ หมายถึง วิธีการที่จะกอใหเกิดผลสําเร็จตามวัตถุประสงค 
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ดังนั้นในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยจึงใหความหมายของคําวา นโยบายของโรงเรียน หมายถึง 
ขอกําหนดของโรงเรียนซึ่งเปนแนวทางสําหรับการบริหารงานดานตางๆ เพื่อใหบรรลุถึงเปาหมาย 
คือความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู ไดแก 
นโยบายสนับสนุนการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา นโยบายสนับสนุนให
ชุมชนเขามามีสวนรวม โดยจะตองมีการกําหนดไวอยางชัดเจนและเปนการดําเนินงานใหทุกฝาย
ไดมีสวนรวมในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา สามารถวัดไดจากแบบ
สอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

การบริหารงานดานทรัพยากรวัตถุของโรงเรียน หมายถึง การดําเนินการของโรงเรียนใน
การดูแลจัดสรรงบประมาณ ส่ือ วัสดุ อุปกรณ และสถานที่ที่ใชในการจัดการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา สามารถวัดไดจากแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

กลยุทธของโรงเรียน หมายถึง วิธีการที่จะสงเสริมสนับสนุนครูเพื่อกอใหเกิดผลสําเร็จใน
ดานความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา ไดแก 1) การจัด
จํานวนนักเรียนในหองไมมากเกินไป 2) การจัดตารางเรียนแบบคาบยาวติดตอกันและสามารถ     
ยืดหยุนได 3) มีคณะกรรมการดูแลประสานงาน 4) มีการสงเสริมสนับสนุนใหครูไดรับความรู     
เพิ่มเติมจากศึกษานิเทศกเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา        
5) สนับสนุนใหศึกษานิเทศกและผูปกครองเขามามีสวนรวมเพื่อใหเกิดความเขาใจที่ตรงกัน         
6) มีชวงเวลาในการทํางานรวมกันระหวางบุคคลที่เกี่ยวของในการพัฒนาหลักสูตรและการทํางาน 
และ 7) มีการจัดสถานที่ที่เหมาะสมสําหรับผูปกครอง ครู และชุมชนที่แสดงถึงความสัมพันธกับ   
โรงเรียน สามารถวัดไดจากแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

3. ปจจัยดานผูสอน จากการศึกษาคนความีผูศึกษาถึงตัวแปรที่เกี่ยวของกับปจจัยดาน
บุคคลมากมาย ซึ่งในงานวิจัยนี้ผูวิจัยใชคําวาปจจัยดานผูสอนแทนปจจัยดานบุคคลเนื่องจาก   
งายตอการสื่อความหมายดังนี้ 

ธงชัย สันติวงษ (2535) ไดทําการเสนอปจจัยหรือตัวแปรที่มีผลกระทบตอพฤติกรรมของ
บุคคลในองคการ ทางดานบุคคล ไดแก อายุ เพศ ระดับการศึกษา ประสบการณ เปาหมายของ    
ตัวบุคคล ความเขาใจจากการรับรู ส่ิงจูงใจ ความสามารถ คานิยม 

 Rothwell และ Kazanas (1992) นําเสนอปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของบุคคลใน
องคการดานคุณลักษณะสวนบุคคล ไดแก สภาพของงาน แรงจูงใจ ความรู ทักษะ ทัศนคติ       
ความสามารถ และความถนัด 

ในการวิจัยครั้งนี้ปจจัยดานบุคคล หมายถึง ลักษณะเฉพาะของบุคคลคือครูผูสอน ผูวิจัย
จึงทําการศึกษาปจจัยดานผูสอนแทนคําวาบุคคลเพราะจะทําใหผูอานเขาใจไดงายในการสื่อ   
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ความหมายของผูวิจัย ดังนั้นผูวิจัยจึงใหความหมายของปจจัยดานผูสอน หมายถึง ลักษณะเฉพาะ
ของผูสอน โดยผูวิจัยกําหนดตัวแปรสังเกตไดจากการสังเคราะหแนวคิดทฎษฎีของปจจัยดาน        
ผูสอน ไดแก ความสามารถในการสอนของผูสอน ความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการของผูสอน 
คุณลักษณะของผูสอน และทัศนคติตอรูปแบบการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของ        
ผูสอน 

4. ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน มีผูศึกษาถึงตัวแปรที่เกี่ยวของกับปจจัยดาน
กลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันดังนี้ 

Rothwell และ Kazanas (1992) นําเสนอปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของบุคคลใน
องคการดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน ไดแก โครงสรางของกลุม ภาวะผูนํา การยึดเหนี่ยวในกลุม 
บทบาท ปทัสถาน และสถานภาพ ทั้งนี้ยังใหความหมายวาหมายถึง คณะบุคคล หรือสมาชิกใน
องคการนั้นๆที่มาอยูรวมกัน มีความสัมพันธตอกันใหเห็นโครงสรางของกลุมชัดเจน โดยแตละคน
จะแสดงบทบาทไปตามหนาที่ สถานภาพ หรือตําแหนงของแตละคน ภายใตแนวปฏิบัติที่กลุม   
ยอมรับรวมกัน 

ดังนั้นในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยจึงใหความหมายของปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน 
หมายถึง กลุมบุคคลที่มีความสําคัญในการมีสวนรวมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบ     
บูรณาการ และการมีสวนรวมในการกําหนดเกณฑการประพฤติปฏิบัติ รวมถึงวิธีการดําเนินงาน
ของสมาชิกในกลุม โดยกลุมบุคคลนั้นประกอบดวย ชุมชน ผูปกครอง และผูบริหารของโรงเรียน    
ซึ่งปจจัยที่เปนองคประกอบของปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันไดแก บทบาทของชุมชน      
บทบาทผูบริหาร และปทัสถานของโรงเรียน 

ธงชัย สันติวงษ (2535) ไดกลาวถึงบทบาท ไววา บทบาทเปนสิ่งที่ เชื่อมโยงระหวาง        
ตัวบุคคลกับองคการ แสดงพฤติกรรมของบุคคลในองคการที่คาดวาจะแสดงออก ระบบของ        
บทบาทจึงเปนเสมือนสนามที่กําหนดขึ้นใหแสดงออกถึงความคาดหมายและพฤติกรรมของ         
ผูปฏิบัติหรือบรรดาสมาชิกภายในองคการ 

ขอบขายงานวิชาการในหนาที่ความรับผิดชอบของผูบริหารโรงเรียนประถมศึกษา ตามที่   
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2536) กําหนดมีดังนี้ 

   1. งานดานหลักสูตรและการนําหลักสูตรไปใช 
   2. งานดานการเรียนการสอน 
   3. งานดานวัสดุอุปกรณประกอบหลักสูตรและสื่อการเรียนการสอน 
   4. งานดานวัดผลและประเมินผล 
   5. งานดานหองสมุด 
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   6. งานดานนิเทศภายใน 
   7. งานดานประชุมอบรมทางวิชาการ 
ดังนั้นผูวิจัยจึงใหความหมายของ บทบาทผูบริหาร หมายถึง คุณลักษณะ พฤติกรรม 

ความรับผิดชอบ ความกระตือรือรนในการบริหารงานของผูบริหารหรือผูนํากลุมในการดําเนินงาน
การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา ไดแก งานดานหลักสูตรและการนํา    
หลักสูตรไปใช งานดานการเรียนการสอน งานดานวัสดุอุปกรณประกอบหลักสูตร งานดานวัดผล 
งานดานการนิเทศภายใน งานดานการประชุมอบรมทางวิชาการ สามารถวัดไดจากแบบสอบถาม
ที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

บทบาทของชุมชน หมายถึง พฤติกรรมของบุคคลในชุมชนรวมถึงผูปกครองของนักเรียน 
ในการปฏิบัติหนาที่ตามความรับผิดชอบของตน และใหการสนับสนุนในการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา  สามารถวัดไดจากแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

ปทัสถาน (สุธิมา เทียนงาม, 2546) หมายถึง มาตรฐานหรือเกณฑสําหรับการประพฤติ
ปฏิบัติที่สมาชิกของกลุมสรางขึ้นเพื่อใหกลุมมีระเบียบแบบแผนสําหรับการดําเนินกิจกรรมของ
กลุม ถาสมาชิกของกลุมแตละคนตางปฏิบัติงานตามที่ตนเองเห็นวาเหมาะสม ปญหาที่เกิดคือ
ความคับของใจ ความกังวลใจ ความตึงเครียด ความขัดแยง ขาดขวัญกําลังใจ และผลการ     
ปฏิบัติงานจะลดลง ขอดีของปทัสถานของโรงเรียนคือ ชวยจัดหลักการ กฎระเบียบ ที่จะชวยใหเกิด
ความเขาใจพฤติกรรมของสมาชิกในกลุม   

ดังนั้นในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยใหความหมายของปทัสถานของโรงเรียน หมายถึงเกณฑใน
การประพฤติปฏิบัติ วิธีการดําเนินงานที่สมาชิกในกลุมสรางขึ้นเพื่อพัฒนากระบวนการจัด         
การเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา โดยมีการจัดประชุมวางแผนรวมกันอยาง
สม่ําเสมอ เพื่อใหกลุมมีระเบียบแบบแผนสําหรับการดําเนินกิจกรรมของกลุม เกิดความเขาใจที่
ตรงกันของสมาชิกในกลุม และมีการพัฒนาระบบการประเมินผลรวมกัน สามารถวัดไดจากแบบ
สอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
 
ตอนที่ 2 แนวคิดเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมศึกษา 
 

  2.1 ความหมายของสิ่ งแ วดล อมศึ กษ า  (environmental education) มี ผู ให        
ความหมายไวหลายทานดังนี้ 
 วลัย พานิช (2543) ส่ิงแวดลอมศึกษา หมายถึง กระบวนการทางการศึกษาที่จะนํามาสู
การพัฒนาสิ่งแวดลอมที่ดี มีเนื้อหาเกี่ยวกับการสรางกระบวนการพัฒนาคนใหมีความตระหนัก
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หวงใยตอส่ิงแวดลอมและปญหาที่เกี่ยวของกับส่ิงแวดลอม ทั้งนี้ตองมีความรูเกี่ยวกับส่ิงแวดลอม 
มีทัศนคติ มีทักษะในการแกปญหาขอขัดแยงตางๆเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมที่เปนปญหาปจจุบันหรือ
เปนการปองกันปญหาในอนาคต พรอมที่จะเกิดพฤติกรรมของพลเมืองดีที่จะดูแลรักษาปองกัน
และใชทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมตางๆอยางมีคุณคาและยั่งยืน 
 วัฒนา เตาทอง (2535) สิ่งแวดลอมศึกษา  หมายถึง กระบวนการของการเสริมสราง      
คานิยมและความเขาใจในอันที่จะพัฒนาประสบการณและเจตคติที่จําเปนตอความเขาใจ และ
เห็นคุณคาของความเกี่ยวของสัมพันธระหวางมนุษย วัฒนธรรม และสิ่งแวดลอม รวมทั้งเงื่อนไข
การปฏิบัติที่นําไปสูการตัดสินใจ และการกําหนดพฤติกรรมที่เกี่ยวของกับคุณภาพสิ่งแวดลอม 
 Swan (1969 อางถึงใน กนก จันทรทอง, 2538) สิ่งแวดลอมศึกษา หมายถึง การศึกษาที่
จัดขึ้นเพื่อใหพลเมืองมีความรูดานสิ่งแวดลอม รูปญหาที่เกี่ยวของ ตลอดจนรับรูถึงโอกาสที่จะตอง
รวมมือกันในการแกปญหาสิ่งแวดลอม และมีการเรงเราใหบุคคลทั้งหลายรวมมือกันแกปญหา      
ดังกลาวดวย 
 ฉลอง บุญญานันท (2522 อางถึงใน กนก จันทรทอง, 2538) ส่ิงแวดลอมศึกษา หมายถึง 
กระบวนการในการผลิตบุคคลใหมีความรูเกี่ยวกับส่ิงแวดลอม พรอมทั้งเกิดความตระหนักและเกิด
ทักษะในการมีสวนรวมในการแกปญหาของสิ่งแวดลอม 
 กนก จันทรทอง (2538) สิ่งแวดลอมศึกษา หมายถึง กระบวนการทางการศึกษาที่จัดขึ้น
เพื่อความรู ความเขาใจทั้งสิ่งแวดลอมทางธรรมชาติและสิ่งแวดลอมที่มนุษยสรางขึ้น ความ
สัมพันธระหวางมนุษยกับส่ิงแวดลอมการพัฒนาความตระหนักทักษะและเจตคติในการรักษา     
สิ่งแวดลอม การตัดสินใจทางสิ่งแวดลอม และการแกปญหาสิ่งแวดลอมทั้งสวนบุคคลและสวนรวม 
 วินัย วีระวัฒนานนท (2530) สิ่งแวดลอมศึกษา หมายถึง กระบวนการเรียนการสอนวิชา         
สิ่งแวดลอม ซึ่งมีเปาหมายที่สําคัญอยู 2 ประเภท คือ 1) ใหความรูและความเขาใจเกี่ยวกับ         
สิ่งแวดลอมและปญหาทางสิ่งแวดลอม รวมทั้งรูจักการวิเคราะหถึงผลกระทบที่ไดรับจากปญหา    
สิ่งแวดลอม และ2) ใหมีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมอันเปนผลมาจากการตัดสินใจโดยตนเอง เพื่อ
ประโยชนในการธํารงรักษาสภาวะแวดลอม 

จากที่กลาวมาทั้งหมดถึงความหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา สรุปไดวา ส่ิงแวดลอมศึกษา    
หมายถึง  กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่พัฒนาผู เรียน  โดยสรางความตระหนักใน          
สภาวะแวดลอม มีความเขาใจและหวงใยเกี่ยวกับสภาพแวดลอมรอบตัว สามารถนําความรูไป
ประยุกตใชในการแกปญหาเกี่ยวกับส่ิงแวดลอม ปฏิบัติหนาที่ของตนเองเกี่ยวกับส่ิงแวดลอม      
รวมทั้งมีสวนรวมในสังคมตอการรวมมือดําเนินการเกี่ยวกับส่ิงแวดลอม 
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2.2 เปาหมาย วัตถุประสงค และหลักการพื้นฐานของสิ่งแวดลอมศึกษา 
จากการประชุมเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษาในระดับนานาชาติ ซึ่งจัดในปค.ศ.1977 ที่

เมืองทบิลิซี่ (Tbilisi) โดยองคการสหประชาชาติ ที่ประชุมไดกําหนดเปาหมาย วัตถุประสงค และ
หลักการพื้นฐานของสิ่งแวดลอมศึกษา ดังนี้  
 เปาหมายสูงสุดของสิ่งแวดลอมศึกษา ไดแก (อรรถพล อนันตวรสกุล, 2544) 
 1. มุงพัฒนาผูเรียนใหมีความเขาใจถึงการพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกันของสิ่งมีชีวิต      
ทุกชีวิตในโลก รวมถึงความสอดคลองของการตัดสินใจและการลงมือปฏิบัติ 
       2. มุงพัฒนาใหผูเรียนไดเพิ่มพูนความตระหนักเกี่ยวกับความสําคัญของปจจัยทาง
เศรษฐกิจ การเมือง สังคม วัฒนธรรม เทคโนโลยี และสิ่งแวดลอม ซึ่งเปนทั้งสวนเสริมสรางและ      
หนวงเหนี่ยวการพัฒนาที่ยั่งยืน 
       3. มุงพัฒนาความตระหนัก ความสามารถ เจตคติ และคานิยมของผูเรียน ใหสามารถ
มีสวนรวมในการพัฒนาที่ยั่งยืนไดอยางมีประสิทธิภาพ ทั้งในระดับทองถิ่น ระดับชาติ และระดับ
นานาชาติ อีกทั้งชวยใหพวกเขาไดสรางอนาคตที่สมดุลและยั่งยืน 
 จุดมุงหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา สรุปไดดังนี้ (วลัย พานิช, 2543) 
       1. มีความตระหนักในสภาวะสิ่งแวดลอมของโลกรวมทั้งปญหาสิ่งแวดลอมตางๆ  
       2. มีความรูเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมซึ่งเปนพื้นฐานสรางความเขาใจเกี่ยวกับส่ิงแวดลอม
รอบตัว 
       3. มีคานิยมดานสิ่งแวดลอมซึ่งกอใหเกิดความตระหนัก ความหวงใยตอส่ิงแวดลอม 
อันจะเปนแรงกระตุนใหมีสวนรวมในการปองกันและพัฒนาสิ่งแวดลอม 
       4. มีทักษะการแกปญหาที่เกี่ยวกับส่ิงแวดลอม 
       5. มีอัตมโนทัศน สามารถวิเคราะหรูตนเองเกี่ยวกับจุดมุงหมาย ความเชื่อ ทัศนคติ
ของตนเองที่เกี่ยวกับส่ิงแวดลอม 
       6. มีพันธกิจรูบทบาทหนาที่ของตนเองตอส่ิงแวดลอม 

      7. การมีสวนรวม มีการพัฒนาความรับผิดชอบในระดับบุคคลและในกลุมคนเพื่อแก
ปญหาสิ่งแวดลอมและรวมมือดําเนินการในการแกปญหานั้นๆ 

2.3 คุณลักษณะของสิ่งแวดลอมศึกษา 
ในการจัดสิ่งแวดลอมศึกษาควรอยูบนพื้นฐานของหลักการ หรือคุณลักษณะของ             

สิ่งแวดลอมศึกษาดังตอไปนี้ (วินัย วีระวัฒนานนท, 2530) 
      1. เปนการศึกษาเพื่อชีวิต (learning for life) สิ่งแวดลอมและทรัพยากรเปนปจจัย     

พื้นฐานในการดํารงชีวิตของมนุษย และในปจจุบันกิจกรรมของมนุษยเองก็ไดกอใหเกิดความ    

42 



 
 
 
 

เสื่อมโทรมแกสภาพแวดลอมข้ึน การเรียนรูเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมจึงนับเปนความจําเปนสําหรับชีวิต
เชนเดียวกับการศึกษาภาคบังคับที่จะใหแกประชาชนทั่วไป 

      2. เปนการศึกษาตลอดชีวิต (life-long education) ประชาชนทุกคนเปนผูที่จะตองได
รับผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นกับส่ิงแวดลอมโดยตรงและในปจจุบันมักมีสถานการณ
เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมเกิดขึ้นอยูเสมอ ประชาชนจึงควรไดรับขอมูล ขาวสารเกี่ยวกับส่ิงแวดลอม
อยางตอเนื่องตลอดชีวิต 

      3. เปนการเรียนรูเพื่ออยูรวมกันของมนุษยชาติ (human learning) ปญหาหรือความ       
เปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นกับส่ิงแวดลอมนั้นจะกระทบไปสูสิ่งแวดลอมทั้งระบบไดในที่สุด จึงไมมี
ประเทศใดที่จะหลีกเลี่ยงหรือแกปญหาสิ่งแวดลอมไดโดยลําพัง การจัดการศึกษาเกี่ยวกับ           
สิ่งแวดลอมจึงตองเรียนรูตั้งแตระดับชุมชน ประเทศและโลก 

      4. เปนการเรียนเหตุการณปจจุบัน (present/future oriented) การเรียนสิ่งแวดลอม
เปนการเรียนที่ผูเรียนจะตองติดตามเหตุการณปจจุบันอยางกวางขวางและเขาใจผลกระทบที่จะ
เกิดขึ้นกับตนเองและสิ่งแวดลอมในอนาคต 

      5. เปนการสรางจริยธรรม (environmental ethics) การเรียนสิ่งแวดลอมเปนการ     
มุงสรางจริยธรรม ความสํานึก รูจักรับผิดชอบตอการกระทําของตนเอง ที่อาจสงผลกระทบไปสู   
คุณภาพสิ่งแวดลอมโดยสวนรวม หรือคุณภาพชีวิตของผูอ่ืน 

      6. เปนการเรียนในเชิงระบบ (system approach) เนื่องจากสิ่งตางๆที่อยูในโลกยอมมี
ความสัมพันธซึ่งกันและกัน หรือระบบทั้งหลายจะอยูไดก็ดวยองคประกอบยอยหลายๆชนิด การ
เรียนรูเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมหรือระบบนิเวศนจะชวยสงเสริมการคิดอยางเปนระบบขึ้นได 

      7. เป นการบู รณ าการเนื้ อห าการเรียน  (interdisciplinary approach) ปญ หา            
สิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้นในปจจุบันลวนมาจากทั้งสวนที่เปนวิทยาศาสตร เศรษฐกิจ สังคม วัฒนธรรม
และคานิยมการเรียนเกี่ยวกับส่ิงแวดลอม จึงจําเปนที่จะตองมีความเขาใจในเนื้อหาที่เกี่ยวของ     
ทั้งหมดรวมกันโดยมีนิเวศวิทยาเปนพื้นฐานความรูที่สําคัญ 

      8. เปนการเรียนที่ผูเรียนจะตองมีสวนรวมในบทเรียน (active participation) เนื้อหา
ในการเรียนมุงใหผูเรียนไดนําไปใชในชีวิตประจําวัน หรือนําไปปรับปรุงการดํารงชีวิตของตนเอง     
ผูเรียนจึงจําเปนที่จะตองเขามามีสวนรวมในกิจกรรมการเรียน และตัดสินใจเลือกวิธีการดํารงชีวิต
ดวยตนเอง 

      9. เปนการเรียนที่มุงสรางความตระหนัก ทัศนคติและคานิยมเกี่ยวกับส่ิงแวดลอม 
(awareness, attitudes and values) การเรียนสิ่งแวดลอมจะตองมุงสรางความตระหนักตอ
ปญหาและคุณคาของสิ่งแวดลอม สรางทัศนคติที่ดีตอส่ิงแวดลอม และเพื่อกอใหเกิดคานิยมตอ
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สังคมในอันที่จะธํารงรักษาคุณภาพสิ่งแวดลอมเอาไว ดังนั้นกระบวนการเรียนและการประเมินผล
การเรียนจึงมุงประเมินผลที่ความตระหนัก ทัศนคติและคานิยมมากกวาการเรียนที่มุงความรู    
ความจําดังเชนการเรียนในวิชาการอื่นๆ 

      10. เปนกระบวนการเรียนแบบแกปญหา (problem-solving oriented) ดวยความ   
จําเปนในการเรียนสิ่งแวดลอมนั้นเกิดขึ้นดวยจุดมุงหมายที่จะแกปญหาสิ่งแวดลอม ดังนั้นกระบวน
การเรียนการสอนจึงตองเนนกระบวนการเรียนแกปญหา โดยมีเนื้อหาวิชาที่จะนําไปแกปญหา คือ 
เร่ืองของสิ่งแวดลอมและทรัพยากรที่ผูเรียนเผชิญอยูในสังคมปจจุบัน  

 
2.4 วิธีการจัดสิ่งแวดลอมศึกษาในระบบโรงเรียนและนอกระบบโรงเรียน 
การจัดสิ่งแวดลอมศึกษาโดยนําเนื้อหาที่บูรณาการแลวมาใชประโยชนโดยอาศัย    

กระบวนการทางการศึกษาเปนเครื่องมือถายทอด ควรดําเนินการทั้งในระบบโรงเรียน และ        
นอกระบบโรงเรียน เพื่อใหประสบการณทางดานสิ่งแวดลอมศึกษาแกบุคคลทั่วไปอยางกวางขวาง 
(กนก จันทรทอง, 2538) 

     1. การจัดสิ่งแวดลอมศึกษาในระบบโรงเรียน 
 1.1 ระดับประถมศึกษา ควรนําเนื้อหาสิ่งแวดลอมศึกษามาสอดแทรกในกลุม

สรางเสริมประสบการณชีวิต กลุมสรางเสริมลักษณะนิสัย และกลุมการงานพื้นฐานอาชีพ โดย    
สอดแทรกในหนวยตางๆใหมีความสัมพันธกัน เพื่อใหนักเรียนมีความรูความเขาใจ มีทักษะและ
เจตคติที่ถูกตองทางดานสิ่งแวดลอม เนื้อหาสวนใหญควรเปนรูปธรรม 

 1.2 ระดับมัธยมศึกษาตอนตน ควรจัดสิ่งแวดลอมศึกษาเปนวิชาเลือกบังคับโดย
เนนทางดานนามธรรมมากขึ้น เนื้อหาตองตอเนื่องจากระดับประถมศึกษา ควรเนนการปลูกฝง    
เจตคติ ทักษะ และความตระหนักเปนอยางมาก เนื่องจากนักเรียนอยูในวัยรุน กําลังสรางรูปแบบ
ความคิดของตนเองสําหรับสรางบุคลิกภาพตอไป 

 1.3 ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  ควรจัดเปนวิชาเลือกบังคับทั้ งในระดับ       
มัธยมศึกษาปที่ 4-6 และเปดเปนวิชาเลือกเสรีสําหรับนักเรียนที่สนใจมากเปนพิเศษ เพื่อเปด
โอกาสใหนักเรียนไดรับความรูทางสิ่งแวดลอมอยางลึกซึ้งมากขึ้น 

 1.4 ระดับอุดมศึกษา ปจจุบันมีการเปดวิชาทางดานสิ่งแวดลอมเปนวิชาบังคับ   
พื้นฐานของมหาวิทยาลัย ซึ่งเปนสิ่งที่ดีและควรทําในทุกๆมหาวิทยาลัยไมวาจะเปนของรัฐหรือ    
เอกชน เพื่อใหนักศึกษาไดรับความรูอยางตอเนื่องในสถานศึกษาทุกระดับ และไดนําความรูออกไป
ใชสําหรับการสงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอมในอนาคต 
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การจัดสิ่งแวดลอมศึกษาในระบบโรงเรียนทุกระดับตองมีความตอเนื่องกันโดยตลอด มี
ความสัมพันธของเนื้อหาทั้งจากงายไปยาก และจากรูปธรรมไปสูนามธรรม 

   2. การจัดสิ่งแวดลอมศึกษานอกระบบโรงเรียน 
บุคคลที่อยูนอกระบบโรงเรียน หรือบุคคลที่ผานสถานศึกษาออกไปแลวมีจํานวน

มาก โอกาสที่จะไดรับการศึกษาและไดรับความรูทางสิ่งแวดลอมมีนอยมาก จึงตองมีการใหความรู
ทางดานสิ่งแวดลอมศึกษาผานทางสื่อมวลชนประเภทตางๆ เนื่องจากสื่อมวลชนสามารถเขาไปถึง
ประชาชนไดอยางกวางขวาง ส่ือมวลชนมีบทบาทมากไดแก 

        2.1 วิทยุ สถานีวิทยุตางๆทั้งของรัฐและเอกชนที่ออกอากาศทั้งระบบ A.M. และ
ระบบ F.M. ในการใหความรู ขาวสาร และความบันเทิงแกประชาชนอยางทั่วถึงทั้งประเทศ 

        2.2 โทรทัศน ความรูทางสิ่งแวดลอมศึกษาที่จัดทางโทรทัศนในรายการสาร
คดีสั้นๆ ประมาณ 3-5 นาที การจัดทํารายการควรไดรับความรวมมือจากหนวยงานตางๆทั้งภาค
รัฐและ   เอกชน 

        2.3 หนังสือพิมพ เปนสื่อมวลชนที่สามารถเขาถึงประชาชนสวนใหญไดเนื่องจากมีที่
อานหนังสือพิมพประจําหมูบานที่สามารถอานไดตลอดเวลา 

        2.4 นิตยสาร วารสาร ส่ิงพิมพ 
 

2.5 การวางแผนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา 
ในการจัดทําแผนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษานั้นครูจะตองผสมผสานเนื้อหากับกิจกรรมให

เปนเนื้อเดียวกันเพื่อที่จะใหผูเรียนที่ไดผานกิจกรรมที่เตรียมไวนั้น ไดรับความรูและเกิดการเรียนรู
ตามวัตถุประสงคของการจัดกิจกรรมนั้นๆดวย (วราพร ศรีสุพรรณ, 2539) 

ในการนี้ครูควรดําเนินการดังตอไปนี้ 
     1. ศึกษาเนื้อหาความรูและวางขอบขายเนื้อหาความรูที่จะนําไปสอน ในขั้นตอนนี้ครู   

จะตองพิจารณาเนื้อหาความรูตางๆในแบบบูรณาการและจะตองพิจารณาใหเหมาะสมกับวัยและ
วุฒิภาวะของผูเรียน เวลาและสิ่งแวดลอมในการสอน 

     2. ศึกษาแตละองคประกอบที่จําเปนในการจัดกิจกรรม เพื่อที่จะแสวงหาวัตถุดิบที่จะ
นํามาประกอบเปนทางเลือกในการจัดกิจกรรมซึ่งองคประกอบดังกลาวนี้ไดแก 

         2.1 สื่อการสอนและวัสดุอุปกรณประกอบการสอน 
         2.2 กิจกรรมนักเรียน 
         2.3 บทบาทครู 
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      3. ดําเนินการออกแบบและจัดโปรแกรมการเรียนการสอน ซึ่งในขั้นตอนนี้จะเปน      
ขั้นตอนที่จะตองผสมผสานเนื้อหาเขากับกิจกรรม ในการนี้ครูควรดําเนินการดังนี้ 
          3.1 กําหนดเรื่องหรือขอบขายที่จะสอน 
          3.2 สรุปเปนแนวคิดรวบยอดที่ตองการนําไปสูการเรียน 
          3.3 กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของผูเรียน 
          3.4 วางกรอบหรือแนวทางในการอภิปรายและแสวงหาตัวอยาง 
          3.5 เลือกสื่อการเรียนที่จะนํามาใช 
          3.6 กําหนดเงื่อนไขในการเรียนโดยกําหนดรายละเอียดของกิจกรรมนักเรียนและ       
กิจกรรมของครู 
          3.7 กําหนดวิธีการประเมินผล 

การจัดเนื้อหาสาระในการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา 
เนื่องจากสิ่งแวดลอมศึกษามีลักษณะเปนบูรณาการ ฉะนั้นการที่จะแยกแยะเนื้อหาออก

เปนสวนๆจึงเปนสิ่งที่ทําไดยาก การจัดเนื้อหาสาระควรเปนรูปแบบของบูรณาการ (integrated 
approach) ที่จะทําใหเขาใจปรากฏการณตางๆในธรรมชาติ และในชุมชน ผูวิจัยขอเสนอแนวทาง
ใน ก ารกํ าห น ดขอบ ข าย เนื้ อ ห าค วาม รู ท า งสิ่ ง แ วดล อม สํ าห รับ ผู เ รีย น ระดั บ ก อ น                      
ประถมศึกษา-ประถมศึกษาปที่ 6  
 วัยกอนประถมศึกษา 

ควรเนนสาระความรูเกี่ยวกับตนเองและสิ่งใกลตัวเพื่อใหเด็กรูจักสิ่งตางๆ ที่ประกอบ      
ขึ้นเปนตัวของเรา รูจักกระบวนการพื้นฐานของรางกาย เชน การกิน การขับถาย การเคลื่อนไหว 
และรูจักองคประกอบตางๆในธรรมชาติที่อยูใกลตัวของเขา หรือที่เราสัมผัสไดดวยประสาทสัมผัส 
เชน ดิน หิน น้ํา ตนไม พืช สัตว รูจักความสัมพันธอยางงายๆ ระหวางองคประกอบบางอยางใน
ธรรมชาติกับตัวเขา เชน เปนอาหารของเขา ใหความรมเย็นกับเขา เปนเพื่อนของเขา เปนตน 
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วัยประถมศึกษาตอนตน (ป.1-ป.2)  
ในระยะนี้ควรจัดใหเด็กรูจักกับส่ิงตางๆในธรรมชาติใหมากขึ้น รูจักความหลากหลายใน      

ธรรมชาติและรูจักประโยชนของธรรมชาติที่อยูไกลตัวมากขึ้น รวมทั้งรูจักส่ิงใกลตัวอยางละเอียด       
รอบคอบมากขึ้น นอกจากนี้ควรใหเด็กเห็นความสําคัญของคนอื่นๆที่อยูใกลชิดกับเขา 

วัยประถมศึกษาตอนกลาง (ป.3-ป.4) 
ในระยะนี้ควรจัดเนื้อหาสาระเพื่อใหเด็กเขาใจกระบวนการเคลื่อนไหวเปลี่ยนแปลงของ       

ธรรมชาติอยางงายๆ เชน ฤดูกาล การเจริญเติบโตของสิ่งมีชีวิต นอกจากนี้ควรขยายฐานความรู
เกี่ยวกับบุคคลตางๆในสังคมใหมากขึ้นและเริ่มเรียนรูวิธีการใชประโยชนจากธรรมชาติอยางงายๆ 

วัยประถมศึกษาตอนปลาย(ป.5-ป.6) 
ควรจัดโอกาสใหเด็กทําความเขาใจเกี่ยวกับกระบวนการทางธรรมชาติที่ซับซอนขึ้น ควร

เนนใหเด็กทําความเขาใจความสัมพันธระหวางตัวเขากับส่ิงตางๆในธรรมชาติ ขยายฐานความรู
ทางสังคมขึ้นโดยเริ่มรูจักอาชีพตางๆในสังคมของตนมากขึ้น เร่ิมเห็นความสัมพันธระหวาง          
สิ่งแวดลอมทางธรรมชาติกับอาชีพ และเริ่มเขาใจความหมายของคําวาทรัพยากรธรรมชาติและ     
รูจักการใชประโยชนอยางอนุรักษ 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

47 



 
 
 
 

พัฒนาการของแนวคิดในการจัดสิ่งแวดลอมศึกษา 
                                                                                   

            1960      ธรรมชาติศึกษา 
                การเรียนรูเกี่ยวกับพืชและสัตว 
1970 การศึกษาภาคสนาม 

การศึกษาภาคสนามโดยผูเชี่ยวชาญเฉพาะดาน  
  การศึกษานอกสถานที่ 
  การใชส่ิงแวดลอมทางธรรมชาติเปนแหลงการเรียนรูจากประสบการณตรง 
  ศูนยการศึกษาภาคสนาม 

 ศูนยการศึกษาภาคสนามดานสิ่งแวดลอมศึกษา และการศึกษานอกสถานที่ เพื่อ 
พัฒนาความตระหนัก ผานการฝกปฏิบัติกิจกรรม และการสืบสอบ 

                               การศึกษาดานการอนุรักษ 
การจัดการศึกษาเกี่ยวกับประเด็นตางๆในการอนุรักษ 

                               การศึกษาเกี่ยวกับเมือง 
การเรียนรูเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมที่มนุษยสรางขึ้น 

              1980 โลกศึกษา 
  การพิจารณาประเด็นทางสิ่งแวดลอมในระดับโลก 
  การศึกษาดานคานิยม 
  การกระจางคานิยมผานประสบการณสวนบุคคล 
  การวิจัยเชิงปฏิบัติการ 
  การแกปญหาชุมชนโดยผูเรียนมีบทบาทสําคัญในการแกปญหา และการศึกษาภาคสนาม 
 1990 การเสริมสรางความเขมแข็ง 
  การแกปญหาสังคมและสิ่งแวดลอมโดยอาศัยการสื่อสาร การรวมรับผิดชอบ การแกปญหา    
                                การลงมือปฏิบัติ 
  การศึกษาเพื่ออนาคตที่ยั่งยืน 
  การปฏิบัติอยางมีสวนรวมจากหลายหนวยงาน โดยอาศัยการผสมผสานแนวคิดตางๆ 
                                เขาดวยกัน  
                               เพื่อปรับเปล่ียนใหเกิดพฤติกรรมที่เหมาะสม เพื่อแกปญหาเชิงนิเวศ 

2000 ชุมชนแหงความรวมมือ 
ผูเรียน ผูสอน องคกรพัฒนาเอกชน และนักการเมือง รวมกันกําหนดประเด็นปญหา และรวม
แกปญหาทางสังคม และนิเวศวิทยา 

 
ที่มา : Joy A. Palmer (1998 อางถึงใน อรรถพล อนันตวรสกุล, 2544) 
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2.6 ปจจัยที่สงผลตอความสําเร็จในการจัดการสิ่งแวดลอมศึกษา 
จากการที่ศึกษานิเทศก สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2536)        

ไดทําการศึกษาปจจัยที่สงผลตอความสําเร็จของโรงเรียนแกนนําการจัดการสิ่งแวดลอมศึกษา       
ดีเดน ที่ทุกสวนของโรงเรียนและหนวยงานภายนอกตองรวมมือประสานงานกันในการดําเนินการ
สรุปไดดังนี้  
                 1. คานิยมและเจตคติที่ดีตอส่ิงแวดลอมศึกษา ของผูบริหาร ครู นักเรียน และชุมชน
โดย 
                    1.1 ผูบริหารโรงเรียนตองยอบรับวากิจกรรมการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาเปน      
กิ จกรรมที่ สํ าคัญ จํ า เป นต อการปลู กจิ ตสํ านึ ก  และสรา ง เจตคติ ที่ ดี ต อการอนุ รักษ
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ซึ่งจะสงผลตอการแกปญหาสิ่งแวดลอม ดังนั้นผูบริหารจึงตอง
ทําหนาที่เปนผูนําและผูสนับสนุนการดําเนินงานอยางจริงจัง 

        1.2 ครูผูสอน ตองมีความตระหนักตอปญหาสิ่งแวดลอม มีความรูเขาใจกระบวนการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา สามารถบูรณาการกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษากับ
กลุมประสบการณตางๆได 

        1.3 นักเรียนตองไดรับการปลูกฝงจิตสํานึกในการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและ           
สิ่งแวดลอมศึกษา มีโอกาสในการวิเคราะหปญหา และรวมกําหนดแผนงาน/โครงการ/กิจกรรม             
ที่จะปฏิบัติในการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางตอเนื่อง 

        1.4 ชุมชน ตองมีความตระหนักในปญหาสิ่งแวดลอมของชุมชน ใหความรวมมือใน
การดําเนินกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาอยางจริงจัง มีโอกาสในการรวมกําหนดแผนงาน โครงการ/
กิจกรรมดานสิ่งแวดลอมศึกษารวมกับโรงเรียน 

      2. การทํางานเปนทีม การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาจะสําเร็จ   
ไดดวยการทํางานเปนทีม คณะตองรวมมือรวมใจกันในการดําเนินการ ผูรวมทีมตองเขาใจ       
วัตถุประสงคและกิจกรรมตรงกัน มีโอกาสรวมคิดรวมทํา และทีมงานทํางานควรสอดคลอง
ประสานสัมพันธกันตั้งแตระดับจังหวัด อําเภอ โรงเรียนและชุมชน 

      3. การนิเทศติดตามผล เพื่อทราบความกาวหนา ปญหา อุปสรรค ในการดําเนินงาน
โดยผูบริหารโรงเรียนควรทําหนาที่เปนผูนิเทศแกครูภายในโรงเรียน 

      4. ความรวมมือจากหนวยงานอื่น ทั้งองคกรรัฐและเอกชนในการพัฒนากระบวนการ        
จัดกิจกรรมสิ่งแวดลอม 
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นอกจากนี้ศึกษานิเทศก สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2536) ยังได
สรุปแนวการดําเนินงานในโรงเรียนที่เอ้ือตอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาไว
ดังนี้ 

      1. จัดโรงเรียนใหเปนสถานที่ร่ืนรมย สะอาด และสวยงาม ทั้งบริเวณโรงเรียน อาคาร
เรียนในหองเรียน เพื่อสรางความรูสึกที่ดีแกเด็ก 

      2. มีการบูรณาการระหวางกลุมประสบการณเพื่อใหเด็กเขาใจสิ่งแวดลอมศึกษาที่แฝง
อยูในวิชาตางๆ 

      3. มีการวางแผนในการทํางาน หรือในการเรียนการสอนรวมกัน เพื่อเด็กจะไดไมมีงาน
หรือการบานมากเกินไป 

      4. มีการประชุมแลกเปลี่ยนความรูระหวางครูอยางสม่ําเสมอ 
จากที่กลาวมาในหัวขอที่เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษาจะเห็นวาคุณลักษณะของสิ่งแวดลอม

ศึกษานั้นเปนการบูรณาการเนื้อหาการเรียน  (interdisciplinary approach) ซึ่งเชื่อมโยงกับ       
การเรียนการสอนแบบบูรณาการที่มีการเชื่อมโยงเนื้อหาวิชาตางๆใหสัมพันธเกี่ยวของกัน ทั้งนี้      
จุดมุงหมายของสิ่งแวดลอมศึกษาและการสอนแบบบูรณาการตางก็มีจุดมุงหมายเพื่อที่จะพัฒนา   
ผู เรียนให เกิดการเรียนรูอยางองครวมในการที่จะนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได              
อยางเหมาะสม 

 
2.7 โครงการสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย  

 จากปญหาที่เกิดขึ้นเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษาในประเทศไทย ทําใหมีการดําเนินงาน  
โครงการที่เกี่ยวกับการรวมมือกันแกไขปญหาสิ่งแวดลอมเกิดขึ้นหลายโครงการ โครงการรุงอรุณ
เปนโครงการหนึ่งที่มีวัตถุประสงคเพื่อปรับเปลี่ยนทัศนคติ คานิยม พฤติกรรมและวิถีชีวิตใหเปน
มิตรกับธรรมชาติ ยุทธศาสตรหลักของโครงการจากฐานคิดและบทเรียนที่ไดรับในการดําเนินงาน
กวา 4 ป คือ การศึกษาตองมีลักษณะเปนองครวมหรือบูรณาการ (integration) การศึกษามุงให
เกิดการเรียนรู (learning) และการศึกษาตองมุงสรางการมีสวนรวม (participation) โรงเรียนคือ
องคกรสําคัญ ดังนั้นโครงการจึงมีแนวคิดในการพัฒนาโรงเรียนทั้งระบบ โดยจําแนกออกเปน        
4 สวนดังนี้ 1) ดานการบริหารจัดการ 2) การจัดการเรียนการสอน 3) กิจกรรมสงเสริมในโรงเรียน 
และ 4) กิจกรรมชุมชนสัมพันธ 
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การพัฒนาโรงเรียนทั้งระบบเพื่อการอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอม 

 
        ยุทธศาสตรหลักของโครงการรุงอรุณ 

 
 

การมีสวนรวม (participation)           การบูรณาการ (integration)               การเรียนรู (learning) 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
                                 เกณฑในการดําเนินการ 
 
  

บูรณาการ                     ดําเนินงาน         ครอบคลุมทุกสวน               มีปจจัยพื้นฐาน          กระตุนสงเสริม           เขาใจ ยอบรับ 
เขาสูระบบงาน             ครบวงจร            ของระบบ                            เอื้ออํานวย              พัฒนาตนเอง            มีสวนรวม 
 
     แผนภาพที่ 2.2 การพัฒนาโรงเรียนทั้งระบบของโครงการรุงอรุณเพื่อการอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอม 
 

              
 
 

 การบริหารจัด
การ 

การจัดการ
เรียนการสอน 

กิจกรรมชุมชน
สัมพันธ 

กิจกรรมสงเสริม
ในโรงเรียน 

เปาหมาย 
ธรรมนูญโรงเรียน 
คณะกรรมการโรงเรียน 
แผนระยะยาวและแผนปฏิบัติงาน 
ระบบงานและภาระงานของฝายตางๆ 
การพัฒนาบุคลากร 
การนิเทศและประเมินภายใน 
การสรางแรงจูงใจ 
อาคาร สถานที่ อุปกรณ 
การเดินทาง คมนาคม สื่อสารสัมพันธ 
 

กรอบหลักสูตร 
แผนการสอน 
ความรูดานพลังงานและสิ่งแวดลอม 
กระบวนการเรียนการสอน 
การใชสื่อและเทคโนโลยี 
การวัดและประเมินผล 
การจัดสภาพหองเรียน 
การนิเทศติดตาม 
การพัฒนาบุคลากร 

กิจกรรมรวมกับผูปกครอง 
กิจกรรมรวมกับศิษยเกา 
กิจกรรมรวมกับชุมชน 
กิจกรรมรวมกับหนวยราชการ 
กิจกรรมรวมกับองคกรทางสังคม 
ศูนยสงเสริมการเรียนรูเพื่อการอนุรักษ  ฯ 
การเขารวมกับสมัชชาเยาวชนฯ 

กิจกรรมประจําวัน 
กิจกรรมประจําภาคการศึกษา 
 
กิจกรรมในวันสําคัญ 
กิจกรรมนอกหลักสูตร 
 
กิจกรรมการอนุรักษพลังงานและสิ่ง
แวดลอม 
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การดําเนินงานของโครงการรุงอรุณเปนการเนนใหทุกฝายเขามามีสวนรวมในการ
พัฒนาการเรียนการสอน เพื่อใหผูเรียนเกิดความรักและอนุรักษธรรมชาติมากขึ้น ใหบุคคลใน      
ชุมชนรูสึกวา ทรัพยากรธรรมชาติเปนของเราทุกคน แตเนื่องจากสภาพจริงที่เกิดขึ้นในปจจุบันนี้ 
เรายังคงพบปญหาบุคคลในชุมชนเกิดความขัดแยงกันในเรื่องของการใชทรัพยากร โดยแตละฝาย
มีความคิดเห็นที่ไมตรงกัน โครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย (SEET) 
เปนโครงการที่มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาครูใหมีความสามารถในการพัฒนาและบูรณาการ            
สิ่งแวดลอมศึกษาเขาสูกระบวนการเรียนรูในโรงเรียน และสามารถจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษา
รวมกับชุมชน เพื่อพัฒนาผูเรียนใหเปนผูที่สามารถคิดวิเคราะหปญหา และสามารถหาหนทาง      
แกไขปญหาอยางมีเหตุผล ยอมรับฟงความคิดเห็นที่ไมตรงกันไดโดยยึดหลักการของเหตุและผล 
ในโครงการมีบุคคลหลายฝายเขามามีสวนรวม ประกอบดวย ครู ผูบริหาร ศึกษานิเทศก และ          
เจาหนาที่ NGOs โดยกิจกรรมของโครงการมีดังตอไปนี้ 

 1. ฝกอบรมเร่ืองความคิดรวบยอดและยุทธวิธีดานสิ่งแวดลอมศึกษาแกกลุมเปาหมาย       
ไดแก ขาราชการกระทรวงศึกษาธิการในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ไดแก 
ศึกษานิเทศกสวนกลาง ศึกษานิเทศกจังหวัด และศึกษานิเทศกอําเภอ ผูบริหารโรงเรียนและ     
คณะครู 

 2. ใหขอมูลส่ิงแวดลอมศึกษาแกผูปกครอง คณะกรรมการโรงเรียน และสมาชิก อบต. 
 3.  พัฒนาฐานขอมูลที่เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษา รวมถึงตัวอยางสื่อดานสิ่งแวดลอม

ศึกษา และขอมูลทางคอมพิวเตอรเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษาซึ่งสามารถเรียกดูไดจากเวบไซตของ
โครงการ 
              4. พัฒนาระบบวิจัยเชิงปฏิบัติการ (action research) และประเมินผลขอมูลเกี่ยวกับ     
ประสบการณดานสิ่งแวดลอมศึกษา 

   5. พัฒนา สนับสนุน และเผยแพรสื่อการเรียนการสอนแกศึกษานิเทศก ผู
บริหารโรงเรียน และครู 
               6. จัดประชุมแลกเปลี่ยนความรูและประสบการณเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษาทั้งในระดับ
ประเทศ ภูมิภาค และระดับนานาชาติ 
               7. พัฒนาความคิดริเร่ิมดานสิ่งแวดลอมศึกษาในโรงเรียนแตละแหง และรวมกับองคกร
อ่ืนๆ และคณะผูรวมงาน  
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วิธีการสูการปฏิบัติของโครงการ 
       จุดมุงหมายของโครงการ SEET คือการสรางความเขมแขงใหแกส่ิงแวดลอมศึกษาใน
ระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา ในที่นี้หมายถึง วิธี แนวความคิด การสอน และสื่อการเรียน
การสอน รวมถึงแนวนโยบาย โครงการจะดําเนินไปไดดวยกระบวนการที่กวางและหลากหลาย 
และเกี่ยวของกับผูรวมงานหลายฝาย ไดโตตอบ แบงปนประสบการณและความคิด และยังกระตุน
ใหเกิดการพัฒนาแนวทางปฏิบัติและแนวนโยบายใหมๆ ดานสิ่งแวดลอมศึกษา โรงเรียนที่ไดรับ
การคัดเลือกทั้ง 5 ภูมิภาค คือสนามทดลองสําหรับกระบวนการนี้  ไดแก 

ภาคเหนือ              จังหวัดเชียงใหม      ( 9 โรงเรียน ) 
 ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ จังหวัดขอนแกน      ( 9 โรงเรียน ) 
 ภาคตะวันออก               จังหวัดฉะเชิงเทรา    ( 11 โรงเรียน )  
 ภาคกลาง                      จังหวัดอุทัยธานี       ( 9 โรงเรียน ) 
 ภาคใต                           จังหวัดกระบี่           ( 9 โรงเรียน ) 

จากการศึกษาเอกสารประกอบโครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศ
ไทย  (SEET) ผูวิจัยไดทําการสรุปกรอบแนวคิดในการดําเนินงานของโครงการเพื่ อบรรลุ             
วัตถุประสงคของโครงการดังแสดงในแผนภาพที่ 2.3 
         อดีต                                          ปจจุบัน (การดําเนินงาน)                             อนาคต 
 
  ปญหาที่เกิดขึ้น                            ครู                                    ชุมชน 
                                                              บูรณาการ                                         วิเคราะหปญหา                            
ความขัดแยงในผลประโยชน                          ส่ิงแวดลอมศึกษา                                         
 (ความคิดเห็นที่ไมตรงกัน)                                                                                 คิดหาหนทางแกไข 
                                                โรงเรียน                              หลักสูตร                 อยางมีเหตุผล 

                                                                                                                        
                                                                                                                  สามารถลงมอืแกปญหา 
                                                                                                                                       ไดจริงดวยตนเอง 
                                                                                                                                         
                                                                                                                                    สามารถทํางานรวม                                 
                                                                                                                                   กับผูอื่นตามความเชื่อ  
                                                                                                                                   ที่ตนอยากใหเกิด  
                                                                                                                                  

ผูเรียน 

แผนภาพที่ 2.3 กรอบแนวคิดการดําเนินงานของโครงการ 
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 นอกจากนี้ โครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทยไดทําการสรุป         
ยุทธศาสตรและปรัชญาทางการศึกษาที่เปนพื้นฐานของโครงการ ในรายงานการดําเนินงาน     
โครงการฉบับสมบูรณ (ฉบับปดโครงการ) ดังนี้ 
 ความคิดรวบยอดหลักๆของโครงการ ไดแก 
 1. สมรรถภาพในการปฏิบัติจริง (action competence) เปนการดึงความสามารถพิเศษที่
แฝงอยูในตัวนักเรียนแตละคนออกมา 
 2. การสอนแบบยึดผูเรียนเปนสําคัญ 
 3. วัฒนธรรมในโรงเรียนแบบประชาธิปไตย 
 4. ความขัดแยงทางผลประโยชนอันเกี่ยวเนื่องกับทรัพยากรธรรมชาติ ซึ่งความขัดแยงนั้น
เปนความคิดเห็นที่ไมตรงกัน แตเปนสิ่งที่สามารถยอมรับไดโดยการยอมรับฟงความคิดเห็นของ     
ผูอ่ืน และยึดหลักของเหตุและผลพรอมทั้งฝกกระบวนการทํางานกลุมรวมกับผูอ่ืน 
 แนวทางในการดําเนินงานเพื่อบรรลุถึงวัตถุประสงคตามที่กลาวมาแลวทั้ง 5 ขอนั้น 
ประกอบดวยปจจัยตางๆที่สงผลตอการดําเนินงาน และแตละปจจัยมีบทบาทหนาที่ตางๆกัน       
โดยผูวิจัยไดทําการสรุปประเด็นจากเอกสารของโครงการ ดังแสดงในตารางที่ 2.6  

จากที่กลาวมาแลวจะเห็นไดวา  โครงการสรางความเขมแข็งส่ิงแวดลอมศึกษา                
ในประเทศไทยเปนโครงการหนึ่งที่ผลักดันใหครูพัฒนากระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการ     
สิ่งแวดลอมศึกษา เพื่อพัฒนาผูเรียนใหสามารถคิดวิเคราะหปญหา และสามารถหาหนทางแกไข
ปญหาอยางมีเหตุผล รวมทั้งโรงเรียนในโครงการมีความหลากหลายในกลุมประชากร เพราะมี       
โรงเรียนที่เขารวมโครงการทั้ง 5 ภูมิภาค ไดแก ภาคเหนือ ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ภาคกลาง 
ภาคใต และภาคตะวันออก ผูวิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาถึงความสัมพันธเชิงสาเหตุของความสามารถ
ในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษาจาก
โรงเรียนในโครงการ  
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ตารางที่ 2.6 บทบาทหนาที่ของปจจัยที่สงผลตอการดําเนินงานของโครงการ 
บทบาทครู บทบาทชุมชน สื่อการสอน ผูเรียน โรงเรียน 

- พัฒ นาเด็ ก ใหมี ความคิดที่  
ลึกซ้ึง 
- กระตุนความสนใจใหนักเรียน
คิดหาขอมูล ลงมือปฏิบัติจริง 
-ฝกใหนักเรียนวิเคราะหหาเหตุ
ผลจากมุมมองตางๆที่สัมพันธ
กัน 
- ใหนักเรียนสามารถเชื่อมโยง
การเปลี่ยนแปลงที่ เกิดขึ้นใน
อดีตจนถึงปจจุบันได 
- จัดการเรียนรูที่เตรียมใหผูเรียน
สามารถใชความรู  หลักการ 
ทฤษฎี และทักษะตางๆที่ไดจาก
หองเรียนเปนเครื่องมือสืบคนหา
คําตอบ 
- แกปญหาการใชทรัพยากร
อยางมีเหตุผล ฝกกระบวนการ
เรียนรูของนักเรียนโดยเนนการ
คนควาดวยตนเอง 
- พัฒนาความสามารถในการ
ปฏิบัติจริงของนักเรียน 
- ยึดหลักระบอบประชาธิปไตย 
- ยึดผูเรียนเปนสําคัญ 
- สรางสถานการณการเรียนรูที่มี
ความหมาย 
- ชวยใหนักเรียนสะทอนความรู
สึกนึกคิดอยางมีเหตุผล 
- เปนผูรับฟงที่ดี 
- มีความรอบรูในองคความรู 

ระดับที่  1 มารวมงาน
หรือใหความรวมมือ
และสนับสนุนแตไมมี
อํานาจตัดสินใจ 
ระดับที่ 2 จัดกิจกรรม
ตางๆในฐานะผู ริ เร่ิม
งานแสดงความคิดเห็น
และตัดสินใจในบาง
ครั้ง 
ระดับที่ 3 มีอํานาจใน
การตัดสินใจ 

จุดศึกษา คือสถานที่ที่มี
ความเหมาะสมในการ
กระตุ น ใหนั ก เรียน เกิด
ความสนใจและสะทอน
ความคิด เห็ น ใน เรื่องที่
เกี่ยวกับสาระสําคัญใน
บทเรียน จุดศึกษาที่ดีจะ
ตองเปดโอกาสอันดีใหแก
นักเรียนสามารถทําการ
ศึกษาคนควาและสะทอน
ความคิดได 

- สามารถวิเคราะห
ปญหา 
- สามารถคิดหาหน
ท างแ ก ไข ป ญ ห า
อยางมีเหตุผล 
- ส า ม า ร ถ ล ง มื อ
ปฏิบัติไดดวยตนเอง 
- ส าม ารถทํ า งาน
รวมกันกับผู อื่ น ได
ตามความเชื่อที่ตน
เองอยากใหเกิด 

- การพัฒนา  
โร ง เรี ย น ทั้ ง
ระบบ 
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ตอนที่ 3 โมเดลลิสเรล 
 
  J o&& reskog และ S o&& rbom ไดพัฒนาโปรแกรมลิสเรล (Linear Structural RELationship: 
LISREL) และไดนําโปรแกรมนี้มาใชในการศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุของตัวแปร จากการ
ศึกษาพบวาการศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุโดยวิธีวิ เคราะหแบบเดิม  (classical path 
analysis) กับการใชโมเดลลิสเรล (lisrel model) มีคุณสมบัติบางประการที่เหมือนและแตกตางกัน
ดังแสดงในตารางที่ 2.7 (นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) 
ตารางที่ 2.7 การเปรียบเทียบลักษณะของการวิเคราะหสาเหตุแบบเดิมกับโมเดลลิสเรล 

การวิเคราะหสาเหตุแบบเดิม การวิเคราะหสาเหตุดวยโมเดลลิสเรล 
จุดเหมือน 
1. ความคลาดเคลื่อนมีคาเปนศูนยและมีการกระจาย
คงที่ 
2. ความแปรปรวนรวมของเทอมความคลาดเคลื่อนกับ
ตัวแปรสังเกตไดมีคาเปนศูนย 

 
1. ความคลาดเคลื่อนมีคาเปนศูนยและมีการกระจาย
คงที่ 
2. ความแปรปรวนรวมของเทอมความคลาดเคลื่อนกับ
ตัวแปรสังเกตไดมีคาเปนศูนย 

จุดตาง 
1. ความสัมพันธ เชิ งสาเหตุ  (causal relationship) 
ทางเดียวแบบเสนเชิงบวก(linear additive) 
 
2. ความแปรปรวนรวมของเทอมความคลาดเคลื่อนมี
คาเปนศูนย 
3. ตัวแปรไมมีความคลาดเคลื่อนในการวัด 
4. ในโมเดลมีเฉพาะตัวแปรสังเกตได 
5. คาวัดของตัวแปรอยูในระดับอันตรภาค 
 
6. วิ เคราะหตามหลักการวิ เคราะหสาเหตุ  (path 
analysis) 
 
7. ต อ ง แ ย ก คํ า น วณ ดั ช นี วั ด ค ว าม ก ล ม ก ลื น 
(goodness  of fit ) 
8. การประมาณคาใชการประมาณคาพารามิเตอร
กําลังสองนอยที่สุด 

 
1. ความสัมพั นธ เชิ งสาเหตุ  (causal relationship) 
ทางเดี ย วห รือสองทางแบบ เส น เชิ งบ วก (linear 
additive) 
2. ความแปรปรวนรวมของเทอมความคลาดเคลื่อนมี
คาไมเปนศูนยได 
3. ตัวแปรมีความคลาดเคลื่อนในการวัด 
4. ในโมเดลมีทั้งตัวแปรสังเกตไดและตัวแปรแฝง 
5. คาวัดของตัวแปรอยูในระดับตั้งแตนามบัญญัติ  
ขึ้นไป 
6. วิ เคราะหตามหลักการวิ เคราะหสาเหตุ  (path 
analysis)รวมกับการวิเคราะหองคประกอบ (factor 
analysis) 
7. คํานวณดัชนีวัดความกลมกลืนในกระบวนการ
วิเคราะห 
8. การประมาณคาใชการประมาณคาพารามิเตอร
หลายแบบ เชน วิธีกําลังสองนอยที่ สุด วิธีไลคลิฮูด  
สูงสุด 
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 จากตารางเปรียบเทียบขางตน โมเดลลิสเรลมีลักษณะเดนที่ทําใหผลการวิจัยมีความ     
ถูกตองและมีความนาเชื่อถือ 4 ประการดังนี้ (นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) 
 ประการที่ 1 หลักในการวิเคราะหโมเดลเปนหลักการที่ตรงตามวิธีวิทยาการวิจัย คือ       
นักวิจัยไดมีการสรางสมมติฐานในการวิจัยในรูปแบบของความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนระหวาง
ตัวแปร โดยมีพื้นฐานมาจากแนวคิดทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของ แลวจึงนํามาวิเคราะหโมเดล   
ลิสเรลโดยการตรวจสอบขอมูลเชิงประจักษสอดคลองกลมกลืนกับโมเดลที่พัฒนาขึ้น 
 ประการที่ 2 ลิสเรลเปนวิธีการวิเคราะหขอมูลทางสถิติที่ใชศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุ
ไดทั้งการวิจัยที่เปนการวิจัยเชิงทดลองและการวิจัยที่ไมใชการทดลอง โดยผลการวิเคราะหขอมูล
จะมีความถูกตองมากกวาการวิเคราะหแบบเดิม เนื่องจากโมเดลมีการรวมตัวแปรแฝงและมีการ
รวมขอตกลงเบื้องตนหลายประการซึ่งทําใหขอมูลสอดคลองกับขอตกลงทางสถิติไดดีขึ้น เชน การ
ที่โมเดลลิสเรลยอมใหตัวแปรมีความคลาดเคลื่อนในการวัดและความคลาดเคลื่อนอาจสัมพันธกัน
ได ในขณะที่ถาเปนการวิเคราะหแบบสหสัมพันธพหุคูณซึ่งเปนการวิเคราะหแบบดั้งเดิมนั้น 
กําหนดวาความคลาดเคลื่อนจะตองมีการแจกแจงแบบปรกติสําหรับทุกคาของชุดตัวแปรอิสระมี
คาเฉลี่ยเทากับศูนย ความแปรปรวนคงที่ เปนอิสระจากความคลาดเคลื่อนอื่นๆ และเปนอิสระจาก
ชุดของตัวแปรอิสระ และจะตองไมมีความคลาดเคลื่อนเกิดขึ้นในการวัดคาของชุดตัวแปรอิสระ 
 ประการที่ 3 เทคนิคการวิเคราะหขอมูลโดยโมเดลลิสเรลนั้นครอบคลุมเทคนิคการ
วิเคราะหขอมูลทางสถิติขั้นสูงเกือบทุกประเภท ไมวาจะเปน การวิเคราะหความแปรปรวน         
การวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ  การวิเคราะหความแปรปรวนรวม  การวิเคราะหยืนยัน              
องคประกอบ การวิเคราะหสหสัมพันธคาโนนิคอล การวิเคราะหอิทธิพล รวมทั้งการวเิคราะหโมเดล
การวัดแบบตางๆ  
 ประการที่ 4 การวิเคราะหโมเดลลิสเรลสามารถใชเปนเครื่องมือในการตรวจสอบทฤษฎีที่  
ผูวิจัยตองการศึกษาทั้งในดานการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางและการตรวจสอบความตรง
ของโมเดล โดยสามารถพิจารณาไดจากดัชนีที่โปรแกรมเสนอไวในผลการวิเคราะห เชน ไค-สแควร 
ดัชนีความสอดคลอง (GFI) ดัชนีความสอดคลองเชิงเปรียบเทียบ (CFI) และดัชนีรากกําลังสอง
เฉลี่ยของเศษที่เหลือ (RMR) ดัชนีเหลานี้จะบอกวาโมเดลที่ผูวิจัยสรางขึ้นมีความสอดคลองกับขอ
มูลเชิงประจักษหรือไม ถายังไมสอดคลองผูวิจัยสามารถปรับโมเดลโดยพิจารณาจากดัชนีการปรับ
โมเดล (MI) และดัชนีการเปลี่ยนแปลงที่คาดหวัง
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3.1 โมเดลความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนหรือโมเดลลิสเรล 
โมเดลสมการโครงสรางเชิงเสน (linear structural equation model) หรือโมเดลลิสเรล

เปนโมเดลที่ประกอบดวยโมเดลสําคัญ 2 โมเดล คือ โมเดลการวัด (measurement model) และ
โมเดลสมการเชิงโครงสราง (structural equation model) โดยโมเดลการวัดแบงออกเปนโมเดล
สําหรับวัดตัวแปรภายนอกและโมเดลสําหรับวัดตัวแปรภายใน โมเดลการวัดทั้งสองโมเดลเปน
โมเดลแสดงความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนระหวางตัวแปรแฝงและตัวแปรสังเกตได (นงลักษณ 
วิรัชชัย, 2542) ในโมเดลนี้มีวิธีวิเคราะหขอมูลที่สําคัญ 2 วิธี คือ การวิเคราะหองคประกอบ (factor 
analysis) และการวิเคราะหการถดถอย (regression analysis) โดยการวิเคราะหองคประกอบของ
ตัวแปรนั้น เปนการวิเคราะหองคประกอบของตัวแปรแฝงที่ไมสามารถสังเกตไดดวยการวัดจาก
องคประกอบของตัวแปรแฝงที่ได สวนการวิเคราะหการถดถอย  (regression analysis) นั้นทําให
ไดคาสถิติที่ชวยใหทราบคาพารามิ เตอรที่แทจริง และคาตัวแปรที่วัดไดจะบอกคาความ           
คลาดเคลื่อนของการวัดในแตละตัวแปร สวนโมเดลสมการเชิงโครงสราง เปนโมเดลแสดงความ
สัมพันธโครงสรางเชิงเสนระหวางตัวแปรแฝงในโมเดลการวิจัย มีวิธีวิเคราะหขอมูลที่สําคัญคือ     
การวิเคราะหอิทธิพล (path analysis) เปนการวิเคราะหหาความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวางตัวแปร
แฝงภายนอกและตัวแปรแฝงภายใน (นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) โมเดลใหญในโปรแกรมลิสเรล
สามารถเขียนเปนสมการและแผนภาพไดดังนี้ 
           Measurement Model    Structural Equation Model             Measurement Model 
               Χ =(Λx)(ξ)+δ                             η=(β)(η)+(Γ)(ξ                     Υ=(ΛY)(η 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 
 
 

แผนภาพที่ 2.4 โมเดลใหญในโปรแกรมลิสเรล 
 

         η=(β)(η)+(Γ)(ξ)+ζ Υ=(ΛY)(η)+ε 
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DELTA  X  KSI 
Exogenous (independent) variables 

   ETA          ZETA Y EPSILON 
Endogenous (dependent) variables 

  หมายถึง โมเดลการวัด หมายถึง โมเดลสมการโครงสราง 

 

หมายเหตุ 
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ในที่นี้  NX =  จํานวนตัวแปรภายนอกสังเกตได  
NY = จํานวนตัวแปรภายในสังเกตได 
NK = จํานวนตัวแปรแฝงภายนอกแฝง 
NE = จํานวนตัวแปรภายในแฝง 

 เวคเตอรของตัวแปรในโมเดลมีสัญลักษณอักษรกรีก คําอาน และความหมายดังตอไปนี้ 
X   = Eks   = เวคเตอรตัวแปรภายนอกสังเกตได X ขนาด (NX x 1) 
Y   = Wi    = เวคเตอรตัวแปรภายในสังเกต Y ขนาด (NY x 1) 

 ξ  = Xi          = เวคเตอรตัวแปรแฝงภายนอกแฝง K ขนาด (NK x 1) 
η = Eta        = เวคเตอรตัวแปรภายในแฝง E ขนาด (NE x 1 ) 
δ  = Delta    = เวคเตอรความคลาดเคลื่อน d ในการวัดตัวแปร X ขนาด (NX x 1) 
ε  = Epsilin  = เวคเตอรความคลาดเคลื่อน e ในการวัดตัวแปร Y ขนาด (NY x 1) 
ζ  = Zeta     = เวคเตอรความคลาดเคลื่อน z ของตัวแปร E ขนาด (NE x 1) 
 
เมทริกซพารามิเตอรอิทธิพลเชิงสาเหตุหรือสัมประสิทธิการถดถอย (causal effects or 

regression coefficients) รวม  4 เมทริกซ  และเมทริกซพารามิ เตอรความแปรปรวน -ความ       
แปรปรวนรวม (variance-covariance) รวม 4 เมทริกซ มีสัญลักษณอักษรกรีก คําอาน ตัวยอ
ภาษาอังกฤษและความหมายมีดังนี้ 
            ∆X = Lanbda X = LX  = เมทริกซสัมประสิทธิ์การถดถอยของ X บน K ขนาด (NX x NK) 

∆Y = lambda Y= LY   = เมทริกซสัมประสิทธิ์การถดถอยของ Y บน E ขนาด (NX x NE) 
Γ   = Gamma   = GA  = เมทริกซอิทธิพลเชิงสาเหตุจาก K ไป E ขนาด (NE x NK) 
β    = Beta       = BE  = เมทริกซอิทธิพลเชิงสาเหตุระหวาง E ขนาด  (NE x NE) 
ϕ   = Phi          = PH  = เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวางตัวแปร   
                                      ภายนอกแฝง K ขนาด (NK x NK) 
Ψ   = Psi         = PS  = เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวาง  
                                     ความคลาดเคลื่อน  z ขนาด (NE x NE) 

            Θδ = Theta-delta = TD = เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวาง   
                                                 ความคลาดเคลื่อน  d ขนาด (NX x NX) 
            Θε = Theta-epsilon =TE = เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวาง   
                                                 ความคลาดเคลื่อน  e ขนาด (NY x NY) 
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3.2 ขั้นตอนการวิเคราะหโมเดลลิสเรล 
การสรางโมเดลในการวิจัย ผูวิจัยจะสรางโมเดลโดยไดมาจากการทบทวนเอกสาร แนวคิด

ทฤษฎี  และรายงานการวิจัยที่ เกี่ยวของ และทําการตรวจสอบโมเดลที่สรางขึ้นกับขอมูล               
เชิงประจักษเพื่อดูวาโมเดลที่สรางขึ้นนั้นสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษหรือไม โดยวิเคราะหดวย
โปรแกรมลิสเรล จะมีขั้นตอนที่สําคัญ 6 ข้ันตอนดังนี้ 
        ขั้นตอนที่ 1 การกําหนดขอมูลจําเพาะของโมเดล (specification of the model) ใน
การวิเคราะหขอมูลโปรแกรมลิสเรลสิ่งที่สําคัญคือ การกําหนดคาเมทริกซทั้ง 8 เมทริกซให         
สอดคลองกับโมเดลการวิจัย การกําหนดขอมูลจําเพาะได 3 รูปแบบดังนี้ 
           1. พารามิเตอรกําหนด (Fixed Parameter: FI) หมายถึง พารามิเตอรในโมเดลการ
วิจัยที่ไมมีเสนแสดงอิทธิพลระหวางตัวแปร ซึ่งสามารถกําหนดคาความสัมพันธในเมตริกซ           
ดวยสัญลักษณ “0” 
          2. พารามิเตอรบังคับ (Constrained Parameters: ST) หมายถึง พารามิเตอรใน
โมเดลการวิจัยที่มีเสนแสดงอิทธิพลระหวางตัวแปร และพารามิเตอรขนาดอิทธิพลนั้นเปนคาที่       
จะตองมีการประมาณแตมีเงื่อนไขกําหนดให พารามิเตอรบางตัวมีคาเฉพาะคงที่ ซึ่งถาบังคับให
เปนหนึ่ง 1 ก็สามารถกําหนดคาความสัมพันธในเมตริกซดวยสัญลักษณ “1” 
         3. พารามิเตอรอิสระ (Free Parameters: FR) หมายถึง พารามิเตอรในโมเดลการ
วิจัยที่ตองการประมาณคาและไมไดบังคับใหมีคาอยางใดอยางหนึ่ง ใชสัญลักษณ “*” 
 การกําหนดลักษณะพารามิเตอรวาเปนพารามิเตอรกําหนด พารามิเตอรบังคับ และ       
พารามิเตอรอิสระในเมตริกซทั้ง 8 มีความสําคัญตอการใชโปรแกรมลิสเรลมาก ในการเขียนคําสั่ง
นักวิจัยตองกําหนดขอมูลจําเพาะของพารามิเตอรที่เขียนในรูปเมตริกซทั้ง 8 ดวยวามีรูปแบบ 
(form) และสถานะ (mode) ของพารามิเตอรเปนแบบใด รูปแบบของเมตริกซที่ใชในโปรแกรม       
ลิสเรล มี 9 รูปแบบ ตามเมตริกซทางคณิตศาสตรทั่วไป ดังนี้ 
  1. เมตริกซศูนย (Zero Matrix = ZE) 
  2. เมตริกซเอกลักษณ (Identity Matrix = ID) 
  3. เมตริกซเอกลักษณ,ศูนย (Identity,Zero Matrix =IZ) 
  4. เมตริกศูนย, เอกลักษณ (Zero, Identity Matrix =ZI) 
  5. เมตริกซแนวทแยง (Diagonal Matrix =DI) 
  6. เมตริกซสมมาตร (Symmetric Matrix =SY) 
  7. เมตริกซใตแนวทแยง (Subdiagonal Matrix =SD) 
  8. เมตริกซสมมาตรมาตรฐาน (Standardized Symmetric Matrix =ST) 
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  9. เมตริกซเต็มรูป (Full Matrix =FU) 
 สถานะ (mode) ของเมตริกซที่ใชในโปรแกรมกําหนดตามสถานะของสมาชิกในเมตริกซ
เปน 2 สถานะ คือ พารามิเตอรกําหนด (Fixed Parameter = FI) และพารามิเตอรอิสระ (Free 
Parameter = FR)  
      ข้ันตอนที่ 2 การระบุความเปนไปไดคาเดียวของโมเดล (identification of the mofel) 
การระบุความเปนไปไดคาเดียวทําใหนักวิจัยทราบไดลวงหนาวา โมเดลนั้นจะประมาณคา       
พารามิเตอรไดหรือไม  เงื่อนไขที่ทําใหระบุความเปนไปไดคาเดียวพอดีที่ตองพิจารณาอยู               
3 ประเภท (Bollen, 1989 : 103,332; Long, 1983 : 44 อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) คือ
เงื่อนไขจําเปน (necessary condition) เงื่อนไขพอเพียง (sufficient condition) และเงื่อนไขจําเปน
และพอเพียง (necessary and sufficient conditions)  
     ข้ันตอนที่ 3 การประมาณคาพารามิเตอรจากโมเดล (parameter estimation of the 
model) จุดมุงหมายของการประมาณคาพารามิเตอร คือ การหาคาพารามิเตอรที่จะทําใหเมตริกซ
ความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมที่คํานวณไดจากกลุมตัวอยาง (S) และเมตริกซความ          
แปรปรวน-ความแปรปรวนรวมที่ถูกสรางขึ้นจากพารามิเตอรที่ประมาณคาไดจากโมเดลสมมติฐาน 
(∑ หรือ sigma) มีคาใกลเคียงกันมากที่สุด ถาหากเมตริกซทั้งสองมีคาใกลเคียงกัน แสดงวา 
โมเดลที่เปนสมมติฐานมีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ ในการกําหนดเงือนไขใหเมทริกซทั้ง
สองมีคาใกลเคียงกันใชวิธีการสรางฟงกชั่นความกลมกลืน (fit or fitting function) รูปแบบของ
ฟงกชั่นทุกฟงกชั่นที่สรางขึ้นตองมีคุณสมบัติรวม 4 ประการ คือ (1) ฟงกชั่นความกลมกลืนตอง
เปนสเกลลารหรือเปนตัวเลขจํานวน (2) ฟงกชั่นความกลมกลืนตองมีคามากกวาหรือเทากับศูนย      
(3) ฟงกชั่นความกลมกลืนมีคาเทากับศูนยเมื่อเมทริกซ S และ ∑ มีคาเทากันเทานั้น (4) ฟงกชั่น   
ความกลมกลืนเปนฟงกชั่นตอเนื่อง (continuous function) วิธีการประมาณคาพารามิเตอรใน
โปรแกรมลิสเรลมี 7 วิธี ในจํานวนนี้เปนการประมาณคาที่ใชความกลมกลืนมี 5 แบบ คือ  
                   1. วิธีกําลังสองนอยที่สุดไมถวงน้ําหนัก (Unweighted Least Squares = ULS)  

       2 .วิธีกําลังสองนอยที่สุดวางนัยทั่วไป (Generalized Least Squares = GLS)  
       3. วิธีไลคลิฮูดสูงสุด (Maximum Likelihood = MI) 
       4. วิธีกําลังสองนอยที่สุดถวงน้ําหนักทั่วไป (Generally Weight Least Square =   
            WLS)  
       5. วิธีกําลังสองนอยที่สุดถวงน้ําหนักแนวทแยง (Diagonally Weighted Least  
           Squares = DWLS)  
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   ขั้นตอนที่ 4 การตรวจสอบความตรงของโมเดล (validation of the model) ขั้นตอนนี้
เปนการตรวจสอบความตรงของโมเดลที่เปนสมมติฐานการวิจัยหรือการประเมินผลความถูกตอง
ของโมเดลหรือการตรวจสอบความกลมกลืนระหวางขอมูลเชิงประจักษกับโมเดล คาสถิติที่ชวยใน
การตรวจสอบความตรงของโมเดลมี 5 วิธี (J o&& reskog and S o&& rbom, 1989 : 23-28; Long, 
1983 : 61-64; Bollen, 1989: 256-281, 335-338 อ า ง ถึ ง ใ น  น ง ลั ก ษ ณ  วิ รั ช ชั ย , 2542)                 
มีดังตอไปนี้ 

    1. ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานและสหสัมพันธของคาประมาณพารามิ เตอร 
(standard errors and correlations of estimates) ถาสหสัมพันธระหวางคาประมาณมีคาสูงมาก
เปนสัญญาณแสดงวาโมเดลการวิจัยใกลจะไมเปนบวกแนนอน (non-positive definite) เปน
โมเดลที่ไมดีพอ 

    2. สหสัมพันธพหุคูณและสัมประสิทธิ์การพยากรณ  (multiple correlations and 
coefficients of determination) คาสถิติเหลานี้ควรมีคาสูงสุดไมเกินหนึ่งและคาที่สูงแสดงวา
โมเดลมีความตรง 

    3. คาสถิติวัดระดับความกลมกลืน (goodness of fit measures) คาสถิติในกลุมนี้ใช      
ตรวจสอบความตรงของโมเดลเปนภาพรวมทั้งโมเดล สําหรับโปรแกรมลิสเรลมี 7 ประเภท 
(J o&& reskog and S o&& rbom, 1989 : 23-28 อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) ดังตอไปนี้  

        3.1 คาไคสแควร (chi-square statistics) ถาคาไคสแควรมีคาต่ํามาก ยิ่งมีคาใกล
ศูนยมากเทาไหรแสดงวาโมเดลลิสเรลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ Saris และ 
Stronkhorst (1984 : 200 อางถึงใน นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542) เสนอวาคาไค-สแควรควรมีคา     
เทากับองศาอิสระสําหรับโมเดลที่มีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 

       3.2 ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (Goodness of fit Index = GFI) ดัชนี GFI จะมีคา
อยูระหวาง 0 ถึง 1 เมื่อขนาดของกลุมตัวอยางมีคาสูงขึ้น ดัชนี GFI ที่เขาใกล 1 แสดงวาโมเดลมี
ความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 

       3.3 ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (Adjusted Goodness of fit Index = 
AGFI) มีคุณสมบัติเชนเดียวกับดัชนี GFI  

       3.4 ดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนเหลือ (Root Mean Squared Residual 
= RMR) คาของดัชนี RMR ยิ่งเขาใกลศูนยแสดงวาโมเดลมีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 

    4. การวิเคราะหเศษเหลือหรือความคลาดเคลื่อน (analysis of residuals) ในการใช
โปรแกรมลิสเรลนักวิจัยควรวิเคราะหเศษเหลือควบคูกันไปกับดัชนีตัวอื่นๆ ผลจากการวิเคราะห   
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ขอมูลดวยโปรแกรมลิสเรลในสวนที่เกี่ยวของกับความคลาดเคลื่อนมีหลายแบบ แตละแบบให
ประโยชนในการตรวจสอบความกลมกลืนของโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษดังนี้ 

       4.1 เมทริกซเศษเหลือหรือความคลาดเคลื่อนในการเทียบความกลมกลืน (fitted 
residuals matrix) ถาโมเดลมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูล คาความคลาดเคลื่อนในรูป
คะแนนมาตรฐานไมควรมีคาเกิน 2 ถายังมีคาเกิน 2 ตองปรับโมเดล 

       4.2 คิวพล็อต (Q-plot) เปนกราฟแสดงความสัมพันธระหวางคาความคลาดเคลื่อน
กับ ควอนไทลปกติ (normal quantiles) ถาไดเสนกราฟมีความชันมากกวาเสนทแยงมุมเปนเกณฑ
ในการเปรียบเทียบแสดงวาโมเดลมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 

    5. ดัชนีดัดแปรโมเดล  (model modification indices) เปนคาสถิติ เฉพาะสําหรับ        
พารามิเตอรแตละตัวมีคาเทากับคาไค-สแควรที่จะลดลงเมื่อกําหนดใหพารามิเตอรตัวนั้นเปน    
พารามิเตอรอิสระหรือมีการผอนคลายขอกําหนดเงื่อนไขบังคับของพารามิเตอรนั้น 

ขั้นตอนที่ 5 การปรับโมเดล (model adjustment) ในกรณีที่ผลการตรวจสอบความตรง
ของโมเดลพบวาโมเดลไมสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ ผูวิจัยจะตองทําการปรับโมเดลโดย
อาศัยดัชนีดัดแปรโมเดล เปนแนวทางในการปรับโมเดลจนกวาจะไดโมเดลที่สอดคลองกับขอมูล
เชิงประจักษ 

ขั้นตอนที่ 6 การแปลผลการวิเคราะหขอมูล เปนขั้นตอนสุดทายที่ผูวิจัยตองทําหลังจากที่
ไดโมเดลที่สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษเรียบรอยแลว 
 
ตอนที่ 4 งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

4.1 งานวิจัยที่เกี่ยวกับผลที่เกิดจากการนํารูปแบบบูรณาการเขามาในการเรียน       
การสอนสิ่งแวดลอมศึกษาตอผูสอนและผูเรียน 

จากการคนควาของผูวิจัยพบวา มีงานวิจัยหลายเรื่องที่ทําการศึกษาผลที่เกิดขึ้นในการ
สอนแบบบูรณาการ โดยผูวิจัยขอแบงออกเปน 2 ประเด็นคือ ผลที่เกิดกับผูสอนและผูเรียน 
 ผลที่เกิดกับผูสอน จากงานวิจัยที่ศึกษาโดยสวนใหญแลว การนํากระบวนการเรียนการ
สอนแบบบูรณาการมาใชเกิดผลดีกับผูสอนหลายประการ ไดแก ครูผูสอนรูจักการทํางานเปนทีม 
พัฒนาประสบการณของตนเองในการสอน รูจักยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืนในเวลาปรึกษา
หารือและแกไขปญหารวมกัน ครูมีความมุงมั่นในการพัฒนาผูเรียนมากยิ่งขึ้นทําใหเกิดความ      
เชื่อมั่นในตนเอง รวมทั้งเปนการสงเสริมปฏิสัมพันธระหวางครูและนักเรียน (Manning and 
Saddlemire, 2000 ; สายฝน ลี้รัตนาวลี, 2540 และ ผจญ  โกจารยศรี, 2544)    
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ผลที่เกิดกับผูเรียน จากการศึกษางานวิจัยที่ เกี่ยวของ ผลที่เกิดกับผูเรียนในการจัด        
การเรียนการสอน พบวา ผูเรียนมีการพัฒนาดานผลการเรียนที่สูงขึ้นและเจตคติตอการเรียนดีขึ้น 
ในดานผลการเรียนที่สูงขึ้นนั้นงานวิจัยของ บันศิยา สวางแจง (2543) ที่ศึกษาเรื่องการบูรณาการ
เนื้อหาสิ่งแวดลอมศึกษาเรื่องพลังงานไฟฟาและทรัพยากรน้ําในบทเรียนสถิติสําหรับนักเรียน
เตรียมทหารชั้นปที่1 พบวา นักเรียนมีผลการเรียนในบทเรียนสถิติแบบบูรณาการสูงขึ้นภายหลัง
การเรียนบทเรียนบูรณาการ และนักเรียนสวนใหญมีความพึงพอใจในบทเรียน นอกจากนี้        
ผจญ  โกจารยศรี (2544)  ไดทําการศึกษาเรื่อง การพัฒนาวิชาชีพของครูโดยการรวมมือกันจัด    
การเรียนการสอนแบบบูรณาการ ผลที่ไดพบวา นักเรียนที่เรียนรูดวยวิธีการจัดการสอนแบบ     
บูรณาการมีผลการเรียนสูงขึ้น สวนในดานเจตคติตอการเรียนดีข้ึนนั้น งานวิจัยของจิดาภา       
เจริญผล (2543) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เจตคติ และการตัดสินใจตอการอนุรักษ
สิ่งแวดลอมของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมส่ิงแวดลอมแบบ    
บูรณาการตามทฤษฎีสรรคนิยมพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เจตคติตอการอนุรักษส่ิงแวดลอม 
และการตัดสินใจตอการอนุรักษส่ิงแวดลอมของนักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมแบบ      
บูรณาการตามทฤษฎีสรรคนิยมภายหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญ      
ทางสถิติที่ระดับ .01และ พิษณุ เดชใด (2540) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติ
ตอส่ิงแวดลอมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาชั้นปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยการสอนแบบ
บูรณาการที่ใชเทคนิคการพัฒนาแบบยั่งยืน พบวา กลุมที่สอนแบบบูรณาการที่ใชเทคนิคการ
พัฒ นาแบบยั่ งยื นมี เจตคติต อ ส่ิ งแวดลอม สูงกว ากลุ มที่ สอนตามคู มื อการสอนของ                  
หนวยศึกษานิเทศก 

จากที่กลาวมาแลวจะเห็นวา มีงานวิจัยที่แสดงถึงขอดีในการจัดการเรียนการสอนแบบ      
บูรณาการ แตครูบางทานอาจจะยังมีความกังวลใจวา การเรียนการสอนแบบบูรณาการจะสราง
ความยุงยากใหกับพวกเขาเพิ่มข้ึนหรือไม สํานักงานโครงการพิเศษ สํานักงานคณะกรรมการการ
ศึกษาแหงชาติ (สปช.) ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2542 ไดทําการศึกษาวิจัยการจัดการเรียนรู
แบบบูรณาการ เพื่อพัฒนาโรงเรียนนํารองการสอนแบบบูรณาการ โดยไดนําไปทดลองใชในพื้นที่ 
7 โรงเรียน คือ โรงเรียนอนุบาลเวียงกาหลง จังหวัดเชียงราย โรงเรียนบานตะโมประชารังสรรค 
จังหวัดพิษณุโลก โรงเรียนบานโพนแพง จังหวัดสกลนคร โรงเรียนบานดงดารา จังหวัดอุดรธานี    
โรงเรียนบานหนองคอไก จังหวัดเพชรบุรี โรงเรียนวัดสามัคยาราม จังหวัดนครศรีธรรมราช และ      
โรงเรียนบานดินแดง จังหวัดกระบี่ ซึ่งโรงเรียนดังกลาวเปนโรงเรียนที่บุคลากรมีความพรอม และ
กระตือรือรนอยากเขารวมในโครงการทดลอง  ทุกโรงเรียนในโครงการตางยืนยันวา การจัดการ
เรียนแบบบูรณาการสามารถทําไดโดยยังคงเนื้อหาสาระในหลักสูตรตามที่กระทรวงศึกษาธิการ
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กําหนดไว ทั้งยังมองเห็นพัฒนาการดานการเรียนรูของเด็กที่แตกตางไปจากการเรียนแบบเดิมๆ 
เด็กๆเหลานี้มีความกระตือรือรนและใฝรูมากขึ้น เร่ิมมีทักษะการแกปญหาในชีวิต และมองสิง่ตางๆ
อยางเชื่อมโยงเปนองครวมได (ไผท สิทธิสุนทร, 2543)  นอกจากนี้โครงการรุงอรุณ (กระทรวง
ศึกษาธิการ, 2544) เปนโครงการที่มุงพัฒนามาตรการทางการศึกษา ทั้งดานแนวคิด รูปแบบ และ
แนวทางปฏิบัติที่เปนนวัตกรรมอันจะกอใหเกิดผลการปรับเปลี่ยนทัศนะ คานิยม พฤติกรรมและ      
วิถีชีวิตใหเปนมิตรกับธรรมชาติ มนุษยและสรรพชีวิตอื่นๆอยางยั่งยืน   ยุทธศาสตรหลักของ     
โครงการจากฐานคิดและบทเรียนที่ไดรับในการดําเนินงานกวา 4 ป คือ การศึกษาตองมีลักษณะ
เปนองครวมหรือบูรณาการ (integration) การศึกษามุงใหเกิดการเรียนรู (learning) และการศึกษา
ตองมุงสรางการมีสวนรวม (participation) โรงเรียนคือองคกรสําคัญ ดังนั้นโครงการจึงมีแนวคดิใน
การพัฒนาโรงเรียนทั้งระบบ โดยจําแนกออกเปน 4 สวนดังนี้ 1) การบริหารจัดการ 2) การจัดการ
เรียนการสอน 3) กิจกรรมสงเสริมในโรงเรียน และ 4) กิจกรรมชุมชนสัมพันธ 

ผลที่เกิดกับโครงการ จุดเดนของโครงการมีการปฏิรูปการเรียนรูก็คือ การสอนที่
เนนผูเรียนเปนสําคัญ การสอนแบบบูรณาการทั้งหลักสูตร เนื้อหา กิจกรรมการใชแหลงการเรียนรู
และ         ภูมิปญญาทองถิ่น การประเมินตามสภาพจริงและการใหชุมชนมีสวนรวมในการจัดการ
ศึกษา ส่ิงที่ครูประทับใจมากคือ 

1. การตั้งชื่อโครงการรุงอรุณ นาสนใจใหชวนติดตาม อยากรูรายละเอียดวาโครงการนี้      
ทําอะไร 

2. การใชยุทธศาสตร PIL และการพัฒนาโรงเรียนทั้งระบบ (whole school approach)         
โรงเรียนไดเรียนรูการทํางานรวมกันระหวางครู นักเรียน และชุมชน เกิดการเรียนรูรวมกัน รวมมือ
รวมใจที่จะปฏิบัติงานรวมกันเปนแนวทางในการนํารองสูการปฏิรูปการศึกษาตามพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542  

3. ครูชื่นชมกับระบบการทํางานของโครงการรุงอรุณที่มีจุดหมายชัดเจน มีงบ
ประมาณในการทํางาน มีการประเมินผลภายในภายนอกอยางตอเนื่อง และครูไดพัฒนาเพิ่มเติม 
มีความรู     สิ่งใหมๆเพิ่มใหครูตลอดเวลา 

4. กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสามารถปลูกจิตสํานึกของครู นักเรียน ชุมชน
ไดอยางดีมาก ทุกกลุมสามารถนําไปเชื่อมโยงไดในชีวิตจริง ปฏิบัติเปนวิธีชีวิต มองเห็นปญหาและ
แนวทางปองกันแกไขที่ชัดเจน 
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4.2 งานวิจัยที่ เกี่ยวกับแนวทางในการกอใหเกิดผลสําเร็จในการสอนแบบ      
บูรณาการ 

จากการศึกษาคนควาถึงแนวทางในการดําเนินการเพื่อกอใหเกิดผลสําเร็จในการสอนแบบ
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา พบวา มีงานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศที่ทําการศึกษาและได      
ทําการสรุปเปนขอเสนอแนะจากงานวิจัยที่ผูวิจัยไดทําการศึกษามีดังตอไปนี้ 

Manning และ Saddlemire (2000) ไดรายงานถึงประสบการณของโรงเรียนหนึ่งที่ใช     
วิธีการรวมมือกันบูรณาการ ซึ่งผลที่ไดมานั้นนับวาเปนที่นาพอใจ ผูที่รวมดําเนินการบูรณาการจึง
ไดใหคําแนะนํา 10 แนวทางในการที่จะทําใหเกิดผลสําเร็จในการบูรณาการดังนี้ 
                  1. จัดตั้งคณะกรรมการที่เกี่ยวของสัมพันธกับครู ซึ่งจะตองทําหนาที่บูรณาการรวมกัน 
สํารวจคําแนะนําตางๆและประสานงานกับครูอ่ืนๆในโรงเรียน 

      2. ตองมีนโยบายสนับสนุน 
      3. ใหมีการฝกฝนพัฒนาจนเปนมืออาชีพ 
      4. เกี่ยวของกับครูทุกคนซึ่งมีสวนรวมในการบูรณาการดวยถึงแมจะไมใชผูดูแลพิเศษ 
      5. คาดหวังถึงการตอตานเพราะการกําจัดความตอตานทั้งหมดคงเปนไปไมได 
      6. การเลือกผูนําทีมที่มีความกระตือรือรน 
      7. พัฒนาระเบียบวาระการประชุมในการพบกันของแตละทีม 
      8. เรียนรูทักษะการสื่อสารที่มีประสิทธิภาพ 
      9. พัฒนาระบบการประเมินทั้งงานกลุมและงานเดี่ยว 
     10. ฉลองความสําเร็จทั้งความสําเร็จที่ยิ่งใหญและเล็กนอย 
Hernmdez และ Brendefur (2003) ไดทําการศึกษาการบูรณาการวิชาคณิตศาสตรและ

การศึกษาอาชีวะ โดยคาดการณวาถามีเงื่อนไขตางๆเหลานี้แลวก็จะชวยใหการเขียนหนวย    
บูรณาการระหวางคณิตศาสตรและการศึกษาอาชีวะประสบความสําเร็จ 

     1. ชุมชนของโรงเรียนใหการสนับสนุน 
     2. มีการพบกันระหวางสมาชิกในทีมสม่ําเสมอ 
     3. การสนทนาควรจะมีจุดศูนยรวมกับความเขาใจของนักเรียน 
     4. กิจกรรมการเขียนเพื่อสงเสริมดานกรอบแนวคิดและความเขาใจในการบูรณาการ 
     5. มีการสะทอนความคิดรวมกันในการเขียน 
ผจญ  โกจารยศรี (2544)  ไดทําการศึกษาเรื่อง การพัฒนาวิชาชีพของครูโดยการรวมมือ

กันจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ องคความรูจากงานวิจัยครั้งนี้เกี่ยวกับบริบทของโรงเรียน
มัธยมศึกษาที่เอ้ือตอการรวมมือกันจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการคือ ควรมีนักเรียนหองละ 
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28-32 คน จัดนักเรียนแบบคละ จัดตารางเรียนแบบคาบยาว ติดตอกันเปนชวง และจัดตารางเรียน
ใหสามารถยืดหยุนได ครูควรสอนในระดับช้ันเดียว ครูควรมีเวลาวางตรงกันเพื่อประชุมสะทอน   
ผลการปฏิบัติงานสัปดาหละ 1 คร้ัง และโรงเรียนควรใหความสําคัญกับงานวิชาการ โดยใหครูมี
สวนรวมและมีอิสระในการตัดสินใจ 

ภูพงศ  ภูอาภรณ  (2540) ไดทําการศึกษาแนวคิด วิธีการ เงื่อนไขของการบูรณาการ       
กิจกรรมการศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบโรงเรียน และการศึกษาตามอัธยาศัย ในโรงเรียน
ขยายโอกาสทางการศึกษา พบวา แนวคิดในการบูรณาการการจัดกิจกรรมการศึกษาของโรงเรียน
อยางเปนผลนั้น จุดเปลี่ยนของการวิจัยที่คนพบคือ ควรปรับเปลี่ยนแนวคิดของการดําเนินการทาง
การศึกษาของ 1. ผูบริหาร 2. คณะครูผูสอน 3. นักเรียน และ4. ผูที่เกี่ยวของคือชุมชน ซึ่งมีเงื่อนไข
อยูหลายประการคือ  

   1. ผูบริหารควรมีวิสัยทัศนที่กวางไกล เพื่อใหภูมิปญญาทองถิ่นและชุมชนเขามามี        
สวนรวมในการบูรณาการทางการศึกษา 

   2. ครูผูสอนสามารถจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดสอดคลองกับหลักสูตรและความ
ตองการของนักเรียน 
    3. นักเรียนสามารถเกิดการเรียนรูตลอดเวลาโดยไมจํากัดวาอยูในหองเรียนหรือ         
นอกหองเรียน ความรูที่ไดรับใหมจากสื่อตางๆและภูมิปญญาทองถิ่น 
    4. หนวยงานของรัฐและเอกชนสามารถไปกระตุนใหเกิดประสบการณการเรียนรูอยาง    
ตอเนื่อง  
    5. ชุมชนมีสวนรวมในการเสนอแนะใหคําปรึกษาชวยเหลือการจัดกิจกรรมการศึกษา
ของโรงเรียนตามความตองการของชุมชน 

สํานักงานโครงการพิเศษ สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (สปช.) ในภาคเรยีน
ที่ 1 ปการศึกษา 2542 ไดทําการศึกษาวิจัยการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ เพื่อพัฒนาโรงเรียน
นํารองการสอนแบบบูรณาการ กอนจะนําการสอนแบบบูรณาการไปปฏิบัติในโรงเรียน คณะครู    
ตัวแทนจากโรงเรียนเหลานี้ไดไปศึกษาดูงานที่โรงเรียนรุงอรุณ กรุงเทพมหานคร และแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นกับคณะครูรุงอรุณ  โดยโรงเรียนรุงอรุณเปนโรงเรียนแนวใหมที่ ไดนําการจัด         
กระบวนการเรียนรูที่เชื่อมโยงเนื้อหารายวิชาตางๆดวยหัวเรื่องเรียนรู ในการศึกษาครั้งนี้เพื่อให
คณะครูไดเห็นตัวอยางของการนําทฤษฎีมาปฏิบัติจริง โดยเนนใหการเรียนรูสอดคลองกับสภาพ
ชีวิตจริงของแตละทองถิ่น เพื่อใหผูเรียนไดรู เขาใจ และเห็นคุณคาในทองถิ่นที่อาศัยอยู หลักการที่
โรงเรียนถือปฏิบัติรวมกันคือ ไมยึดติดในหลักสูตรหรือวิชา แตใชวิชาหลักหรือหัวเรื่องโยง          
รอยเนื้อหาวิชาตางๆเขาดวยกันใหสัมพันธเชื่อมตอ เพื่อความรูความเขาใจที่กวางไกลขึ้นของครู
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และผูเรียน การจัดหลักสูตรเพื่อใหเกิดการเรียนรูอยางเปนองครวม โรงเรียนในโครงการพยายาม
จัดเวลาเรียนใหยืดหยุนโดยแบงเปน 2 ภาคเรียน แตละภาคเรียนจะเรียนหัวเรื่องหรือวิชาแกนที่
บูรณาการวิชาอ่ืนๆเขามาดวยกัน  วิชาแกนอาจเปนภาษาไทย  สังคมศึกษา  สปช . กพอ . 
คณิตศาสตร หรือวิชาอ่ืนๆขึ้นอยูกับแตละโรงเรียนจะเห็นเหมาะสม การเรียนแบบบูรณาการ         
ดังกลาวจะเรียนในชวงเชา สวนในชวงบายจะจัดกิจกรรมดานศิลปะ ดนตรี กีฬา ภาษาอังกฤษ 
เพื่อพัฒนาดานกาย ใจ และสติปญญา 

โครงการรุงอรุณ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544) ไดใหขอเสนอแนะในโครงการไวดังนี้ 
เมื่อส้ินสุดโครงการรุงอรุณและสงมอบกระทรวงศึกษาธิการ เพื่อใหการดําเนินงานตาม

แนวคิดการจัดการเรียนการสอนเพื่อการอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอมใหเกิดความยั่งยืน     
ตลอดไป ควรจะตองมีการดําเนินงานดังตอไปนี้ 

    1. จัดตั้งหรือมอบหมายคณะทํางานขึ้นเพื่อดูแลรับผิดชอบเฉพาะเรื่องนี้ในระดับกรม 
กระทรวง 

    2. กําหนดวัตถุประสงค เปาหมายในการทํางานที่ชัดเจนและปรับกระบวนการทํางาน
ของคณะทํางานในเรื่อง 
                    2.1 การบริหารจัดการโครงการของระดับกรมสูโรงเรียนและแนวปฏิบัติงานที่ชัดเจน
ของโรงเรียน 
                    2.2 การประสานขอความรวมมือจากชุมชนในการมีสวนรวมจัดการศึกษา 
                    2.3  การสรางความตระหนักและเจตคติที่ดีตอการทํางานดานการอนุรักษพลังงาน
และสิ่งแวดลอมของทุกฝายที่เกี่ยวของ 
                    2.4 มีการจัดสรรงบประมาณเพื่อดําเนินกิจกรรมอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอม 
                    2.5 การประเมินติดตามผลการปฏิบัติงานอยางตอเนื่อง 
     3. การเตรียมผูบริหารใหมีความสามารถในการบริหารจัดการทุกกิจกรรมในโรงเรียน 
โดยใหการสนับสนุนอยูเบื้องหลังการจัดการทั้งหมด ทั้งนี้ตองเปนผูเขาใจหลักสูตรบูรณาการเปน
อยางดี จึงจะสามารถริเร่ิมแนวคิด สรางแนวรวม ปลูกจิตสํานึก ดึงชุมชนใหเขามารับรูและมี     
สวนรวม และพัฒนาครูผูสอนใหพรอมในการจัดการเรียนการสอนการอนุรักษพลังงานและ          
สิ่งแวดลอม 
                  4. ครูจะตองไดรับการอบรมพัฒนาตนเองอยางตอเนื่องเพื่อใหเกิดความเชื่อมั่นในการ         
ปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการสอนที่สอดคลองกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 ใน
หมวด 4 มาตรา 24 เร่ืองการจัดกระบวนการเรียนรู เนื่องจากครูเปนบุคคลที่มีอิทธิพลตอการเรียนรู
ของนักเรียน  
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 นอกจากนี้ยังมีบุคคลอีกหลายฝายที่มีสวนรวมทําใหนักเรียนเกิดความเรียนรูและมีเจตคติ
ที่ดีตอการอนุรักษพลังงาน บุคคลเหลานี้คือ ทุกคนที่อยูรอบตัวของผูเรียน 
 ศนิชา เฟองเรือง (2543) ไดทําการศึกษาการดําเนินงานในการสงเสริมการเรียนการสอน        
สิ่งแวดลอมศึกษาของโรงเรียนมัธยมศึกษาที่ ได รับการรับรองมาตรฐานระบบการจัดการ             
สิ่งแวดลอม พบวา การดําเนินงานแบงออกเปน 3 ดานคือ 1.ดานการจัดการเรียนการสอน            
2.ดานการจัดสภาพแวดลอมของโรงเรียน และ3.ดานการจัดกิจกรรมรวมกับชุมชน ซึ่งการ
สนับสนุนของผูบริหารมีบทบาทสําคัญอยางยิ่งในการกําหนดทิศทางการจัดการเรียนการสอน     
สิ่งแวดลอมศึกษา และมีสวนผลักดันใหงานตางๆประสบความสําเร็จ 
ขอเสนอแนะจากงานวิจัยนี้ไดแก 
       1. ขอเสนอแนะสําหรับผูบริหารโรงเรียน 
          1.1 ปจจัยที่สนับสนุนใหโรงเรียนสามารถจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาไดคือ            
ผูบริหาร 
          1.2 โรงเรียนมีนโยบายการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่บูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษา 
          1.3 โรงเรียนตองเปนแหลงการเรียนรูขนาดใหญใหบุคลากรใชประโยชน กระทรวง      
ศึกษาธิการควรมีการประสานงานรวมกับหนวยงานทั้งภาครัฐและเอกชนที่มีอํานาจหนาที่       
ดําเนินงานดานสิ่งแวดลอม 
          1.4 การจัดกิจกรรมรวมกับชุมชน กําหนดนโยบายการจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษา
ในเชิงรุกเขาสูชุมชน  
      2. ขอเสนอแนะสําหรับครู 

1. ครูผูสอนควรมีการประสานงานในการจัดประสบการณการเรียนรูของนักเรียน
ใหตอเนื่อง 

          2. ครูควรมีความพรอมในการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา 
 พรทิพย เหลี่ยมดี (2543) ไดทําการศึกษาการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาใน
โรงเรียนสิ่งแวดลอมศึกษาดีเดน สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ            
ใน 5 ดาน ไดแก 1. การจัดหลักสูตร 2. การจัดการเรียนการสอน 3. การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร 
4. การจัดสภาพแวดลอมทางกายภาพในบริเวณโรงเรียน 5. การจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมรวมกับ    
ชุมชน พบวา 
   1. ดานการจัดหลักสูตร พบวา โรงเรียนมีการจัดทําหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา มีนโยบาย
ในการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ครูมีการจัดทําแผนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา 
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   2. ดานการจัดการเรียนการสอน พบวา ครูมีการจัดการเรียนการสอน โดยใหนักเรียน
ปฏิบัติจริง ซึ่งเปนกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการ มีการใชส่ือในการสอนสิ่งแวดลอม
ศึกษา  
   3. ดานการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร พบวา ผูบริหารมีนโยบายในการจัดกิจกรรมเสริม
หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา ผูบริหารและครูเปนผูกําหนดแนวทางการจัดกิจกรรม นักเรียนเปน       
ผูปฏิบัติ มีการสนับสนุนการจัดกิจกรรมเสริมความรูดานสิ่งแวดลอม กิจกรรมเสริมหลักสูตรที่จัดให
แกนักเรียน คือการสํารวจสภาพแวดลอมในโรงเรียนและชุมชน มีการวัดและประเมินผลการ       
จัดกิจกรรม 
   4. ดานการจัดสภาพแวดลอมทางกายภาพภายในบริเวณโรงเรียน พบวา ผูบริหาร      
สวนใหญมีวัตถุประสงคในการจัดสภาพแวดลอมทางกายภาพภายในบริเวณโรงเรียน นักเรียนมี
สวนรวมในการจัดสิ่งแวดลอมของโรงเรียน ครูนําการพัฒนาสิ่งแวดลอมบูรณาการกับการสอน
กลุมวิชาสรางเสริมประสบการณชีวิต 
   5. ดานการจัดกิจกรรมส่ิงแวดลอมรวมกับชุมชน พบวา ผูบริหาร ครูและนักเรียน มี      
สวนรวมในกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษารวมกับชุมชน 
 วินัย วีระวัฒนานนท (2545) ไดทําการวิจัยเรื่อง การพัฒนาโรงเรียนสิ่งแวดลอมศึกษา 
เปนการวิจัยเชิงทดลองที่มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาการพัฒนาสิ่งแวดลอมทางกายภาพ-ชีวภาพของ
โรงเรียน การจัดทําแผนการสอนและความรูความเขาใจ เจตคติตอส่ิงแวดลอมของนักเรียน ผูวิจัย
คัดเลือกโรงเรียนบานคลอง 31 อําเภอบานนา จังหวัดนครนายก มีนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่    
1-6 รวมกัน 116 คน เปนโรงเรียนพัฒนาซึ่งมี ข้ันตอนการทดลองโดยมีการชี้แจงใหคณะครู 
อาจารยไดทราบหลักการและวิธีการในการเขารวมการวิจัย การจัดทําแผนการสอน การปรับปรุง
สภาพแวดลอมของโรงเรียน การดําเนินการทดลองและการวัดประเมินผล ผลการศึกษาพบวา      
สิ่งแวดลอมของโรงเรียนอยูในระดับดีมาก โรงเรียนพัฒนาแผนการสอนวิชาสิ่งแวดลอมศึกษา
สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1-6 สําหรับช้ันประถมศึกษาปที่1,2 และ4 แผนการสอน
พัฒนามาจากกลุมวิชาการสรางเสริมประสบการณชีวิต สวนชั้นประถมศึกษาปที่ 3,5 และ 6 นั้น 
พัฒนามาจากกลุมวิชาทักษะ (ภาษาไทย) ซึ่งในการจัดทําแผนการสอนนั้น คณะครูของโรงเรียนได
รวมประชุมสัมมนาเกี่ยวกับการเรียนการสอนและจัดทําแผนการสอนเกี่ยวกับส่ิงแวดลอม และ
มอบใหแตละระดับชั้นจัดทําแผนการสอนในรายวิชาที่สามารถเนนการสอนเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมได 
ซึ่งทําใหเห็นวา ในทุกรายวิชาของโรงเรียนสามารถจะปรับปรุงใหเชื่อมโยงกับสาระทางสิ่งแวดลอม
ไดเสมอ เพราะสาระของสิ่งแวดลอมมีลักษณะเปนสหวิทยาการ และเปนการจัดหลักสูตรใหเปน
ลักษณะบูรณาการ  
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 ลาวัณย สุกกรี และ เทพวาณี หอมสนิท (ม.ป.ป.) ไดทําการศึกษาหลักสูตรครุศึกษาใน
ดานสิ่งแวดลอม และเพื่อศึกษาสภาพและปญหาของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของวิชา
เกี่ยวกับส่ิงแวดลอม พบวา โรงเรียนที่ประสบความสําเร็จในการจัดโครงการสิ่งแวดลอมศึกษา    
เปนผลมาจาก  
    1. ผูบริหารมีวิสัยทัศนดานสิ่งแวดลอมศึกษาและไดสงครูไปฝกอบรมและสัมมนาดาน             
สิ่งแวดลอม 
    2. มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ “ รวมคิดรวมทํา” ระหวางผูบริหาร อาจารย   
ผูสอน นักเรียน และชุมชน ตอเนื่องกันหลายป 
    3.ใหนักเรียนไดเรียนรูจากการมีสวนรวมปฏิบัติจริง 
    4. ใชบริเวณโรงเรียนและชุมชนใกลเคียงเปนหอง/ศูนยปฏิบัติการ 
 จากที่กลาวมาทั้งหมดนี้ เปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ             
สิ่งแวดลอมศึกษา ซึ่งมีปจจัยหลายดานที่กอใหเกิดความสําเร็จในการจัดการเรียนการสอน ทั้งนี้    
ผูวิจัยไดทําการสรุปและจัดจําแนกเปนปจจัยดานตางๆที่สงผลตอความสามารถในการจัดการสอน
แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูจากการคนควางานวิจัยที่เกี่ยวของ ดังแสดงในตาราง       
ที่ 2.8 
 

4.3 งานวิจัยที่เกี่ยวกับปญหาในการสอนแบบบูรณาการ 
 จากที่กลาวถึงแนวทางในการดําเนินงานเพื่อกอใหเกิดความสําเร็จในการจัดการเรียน      
การสอนแลวนั้น ผูวิจัยยังทําการศึกษาคนควางานวิจัยที่เกี่ยวของในประเด็นของปญหาในการจัด
การเรียนการสอนแบบบูรณาการ ทั้งนี้เพื่อเสนอเปนแนวทางใหแกผูอานในการนําไปพัฒนา       
หลักสูตรในการเรียนการสอนของตนเองและผูอ่ืนตอไปดังนี้ 

จากบทความของวิเศษ ธีณวงศ (2544) พบวา การพัฒนาการประเมินสภาพการจัด      
การเรียนการสอนของครูแบบบูรณาการโดยทั่วไป เปนดังนี้ 

     1. การบูรณาการระหวางวิชาตางๆสามารถนําไปสอนในระดับประถมศึกษาไดเปน
อยางดี โดยเฉพาะรูปแบบที่1 แบบสอดแทรก เพราะครูประถมศึกษาสอนทุกวิชาดวยตนเอง        
จึงสามารถนําวิชาตางๆเขามาสอดแทรกในการสอนไดทุกครั้ง แตการบูรณาการรูปแบบอื่น        
ยังไมพบ และครูไมสะดวกที่จะดําเนินการเพราะยุงยากในการวางแผน และโครงสรางการบริหาร
และดําเนินงานของโรงเรียนยังไมเอ้ือที่จะใหครูมารวมคิด รวมวางแผนการสอนรวมกัน 

     2. การสอนบูรณาการระดับมัธยมศึกษาคอนขางมีปญหาและอุปสรรคมาก เนื่องจาก
ครูแตละคนถนัดสอนวิชาเดียว จะสอนบูรณาการตามรูปแบบ1ก็มีปญหาเนื่องจากไมมั่นใจใน    
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เนื้อหาวิชาอื่นเพียงพอ และการจัดตารางสอนโปรแกรมการเรียนของนักเรียนก็แยกจากกัน          
รับผิดชอบเปนรายคน รายวิชาไป 

    3. หัวใจสําคัญของการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการคือ ครูตั้งแต 2 คนขึ้นไป     
มารวมวางแผนการสอนและแบงงานกันสอน แตจากระบบการบริหารและการจัดครูเขาสอนจะจัด
ตามความถนัด หรือวิชาเอก แบงเปนคาบเวลาที่ชัดเจน ตามสัดสวนที่หลักสูตรกําหนด ครูแตละ
คนตางมุงที่จะสอนตามคาบเวลา สัดสวนของตน จึงมีความเปนไปไดนอยมากที่จะมาวางแผน   
การสอนรวมกันอยางบูรณาการ 

    4. ครูสวนใหญยังไมมีความรู ความเขาใจและประสบการณในการสอนแบบบูรณาการ 
และโดยลักษณะเฉพาะของคนไทยที่มีขอดอยในการทํางานรวมกับคนอื่น สวนมากจะถนัด       
งานเดี่ยวที่ใชความสามารถเฉพาะตัวมากกวาการรวมคิด รวมทํา 

โครงการรุงอรุณ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544) มุงพัฒนามาตรการทางการศึกษา ทั้งดาน     
แนวคิด รูปแบบ และแนวทางปฏิบัติที่เปนนวัตกรรมอันจะกอใหเกิดผลการปรับเปลี่ยนทัศนคติ      
คานิยม พฤติกรรมและวิถีชีวิตใหเปนมิตรกับธรรมชาติ มนุษยและสรรพชีวิตอื่นๆอยางยั่งยืน      
ยุทธศาสตรหลักของโครงการจากฐานคิดและบทเรียนที่ไดรับในการดําเนินงานกวา 4 ป คือ        
การศึกษาตองมีลักษณะเปนองครวมหรือบูรณาการ (integration) การศึกษามุงใหเกิดการเรียนรู 
(learning) และการศึกษาตองมุงสรางการมีสวนรวม (participation) พบวาจุดดอยของโครงการ
คือ 
     1. ปญหาที่พบในระยะเริ่มแรก  ครูยังไมยอมเปล่ียนพฤติกรรมการสอน  ครูขาด     
ประสบการณดานการบูรณาการการเรียนรูและการใหชุมชนมีสวนรวมในการจัดการศึกษา         
โรงเรียนกลัวการจัดทําหลักสูตรทองถิ่นและการปฏิรูปตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ        
ป 2542 ขณะเดียวกันชุมชนก็มองการมีสวนรวมในดานงบประมาณเพียงอยางเดียว 
     2. โครงการรุงอรุณเนนการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ เร่ืองการอนุรักษ       
พลังงานและสิ่งแวดลอม ซึ่งแบงเปน 2 แบบ ไดแก  
         2.1 การบูรณาการแบบสหวิทยาการ (interdisciplinary model) คือการเรียนเปน   
หัวเรื่อง (themes) โดยใชหัวเรื่องเกี่ยวกับพลังงานและสิ่งแวดลอมเปนแกน 
         2.2 การบูรณาการแบบพหุวิทยาการ (multidisciplinary model) คือการนําเรื่องการ
อนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอมไปสอดแทรกในวิชาตางๆของหลักสูตรกระทรวงศึกษาธิการ 
 ครูสวนใหญมองวา การจัดการสอนบูรณาการเปนเรื่องที่ทําไดยาก โดยเฉพาะการ     
บูรณาการแบบหัวเรื่องสหวิทยาการ ที่ปฏิบัติกันอยูในขณะนี้จะเปนการบูรณาการแบบสอดแทรก
พหุวิทยาการเปนสวนมาก สาเหตุที่ทําใหครูจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการไมได ไดแก     
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เกรงวาคุณภาพของนักเรียนไมมากพอที่จะสอบเขาเรียนตอมหาวิทยาลัย เปนเรื่องเสียเวลาเพราะ
ครูตองเนนเนื้อหาและเรงสอนใหจบตามหนังสือแบบเรียนของสํานักพิมพตางๆ บางวิชาเนนความ
เปนเลิศทางวิชาการ แตไมเนนเร่ืองกระบวนการเรียนรู สําหรับครูที่ทําการสอนบูรณาการมาบาง
แลว ไดแกปญหาโดยการจัดตารางสอนใหเรียนตอเนื่องกันทั้งวัน โดยแลกเปลี่ยนคาบกับรายวิชา
อ่ืน เพื่อใหจัดกิจกรรมไดตามแผนการสอน มีการใชเร่ืองราวและสถานการณมาเปนหัวเรื่องใน   
การสอน ครูมัธยมศึกษาในโครงการโรงเรียนรุงอรุณสวนใหญไดผานการอบรมเขียนแผนการสอน
บูรณาการแบบสอดแทรก และมีการทดลองใชปฏิบัติจริงในชั้นเรียนแลว แตในการบูรณาการแบบ
หัวเรื่องยังเกิดนอยมาก เนื่องจากปจจัยหลายอยาง ปจจัยสําคัญคือ การยึดติดรายวิชาที่มีการแบง
อยางชัดเจนในระดับมัธยมศึกษา ขาดการประสานงานและการเชื่อมโยงผลการเรียนรูตาม       
ธรรมชาติของวิชากับการอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอม ในขณะที่ครูประถมศึกษาจะมีความรู
และความเขาใจในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการไดชัดเจน 
      3. การจัดการเรียนการสอนบูรณาการ เร่ือง การอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอมตาม
แนวทางรุงอรุณ มุงเนนใหครูใชแหลงเรียนรูที่เปนทั้งสถานที่และตัวบุคคล มีการนํานักเรียนออกไป
ศึกษานอกหองเรียนและในชุมชน จากการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนการสอนที่โรงเรียนสวนใหญเร่ิม
ปฏิบัติไปบางแลว พบวาทั้งนักเรียนและครูมีความสุขกับการเรียนรู มีการสรางองคความรูรวมกัน
จากสถานการณส่ือและตัวบุคคลที่เปนจริง ทําใหเกิดผลการเรียนรูที่สอดคลองเชื่อมโยงกับชีวิต 
แหลงการเรียนรูในที่นี้ไดแก สถานที่สําคัญทางประวัติศาสตร สถานที่ทองเที่ยว สถานประกอบการ 
บานชาวบานที่ประกอบอาชีพตางๆ สถานที่ทางธรรมชาติ เชน น้ําตก ลําคลอง หนองบึง ปา         
ชายหาด ปาชายเลน และวิธีปฏิบัติในการใชประโยชนจากการเรียนรูที่มีอยูในทองถิ่นแตกตางกัน  
 ปญหาที่พบในการจัดการเรียนการสอนในแหลงเรียนรูในชุมชนไดแก 
         1. เวลา ครูใชวิธีแลกคาบ ใชคาบวางและวันหยุดเสาร อาทิตยหรือจัดเปนกิจกรรม    
บูรณาการการเรียนทั้งวัน 
         2. ความปลอดภัยในการเดินทางจากโรงเรียนไปยังแหลงการเรียนรู 
         3. ยานพาหนะไมเพียงพอกับจํานวนนักเรียน (กรณีที่แหลงการเรียนรูอยูไกลจาก    
โรงเรียน) 
         4.งบประมาณที่ตองใชจายเพิ่มเติมจากงบประมาณปรกติ  เชน  คาน้ํามันรถ          
คาเบี้ยเลี้ยงพนักงานขับรถ (ในกรณีที่ขอความอนุเคราะหจากหนวยงานอื่น) คาตอบแทนวิทยากร 
ซึ่งอาจจําเปนตองมีบางกรณี  ซึ่งบางโรงเรียนไดใชวิธีมอบเกียรติบัตรใหแกวิทยากรแทนคา      
ตอบแทน 
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สรุปปญหาในโครงการ 
 ครูสวนใหญมองวาปญหาที่ทําใหการดําเนินงานไมประสบความสําเร็จเนื่องมาจาก 
        1. การบริหารจัดการในโรงเรียน โรงเรียนสวนใหญจะมอบหมายผูรับผิดชอบในการ
ปฏิบัติงานโครงการเปนรายบุคคลหรือกลุมเล็ก การขยายผลเพื่ออบรมครูทั้งโรงเรียนโดยวิทยากร
แนะนําเทคนิควิธี ซึ่งเปนครูในโรงเรียนนั้น โดยไมไดรับผลการยอมรับจากเพื่อนครูเทาที่ควร ทั้งนี้
รวมถึงวิสัยทัศน และความเอาจริงเอาจังของผูบริหารเปนปจจัยสําคัญตอสภาพความสําเร็จของ
โครงการ 
        2. การขาดความรูและทักษะของครูเร่ืองการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญ จึงสั่งใหนักเรียนแบงกลุมใหงานศึกษาคนควาดวยตนเอง ทํารายงาน นักเรียนตองทํา     
วิชาละหลายชิ้นงาน นอกจากจะเปนภาระหนักเกินไป บางวิชาครูปลอยใหนักเรียนทํางานเองโดย
ไมอธิบาย เมื่อนักเรียนทํางานมาสงก็ไมตรงกับความตองการของครู ซึ่งบั่นทอนกําลังใจของ       
นักเรียน และทําใหนักเรียนเบื่อการเรียน 
      3. การขาดความชัดเจนในการปฏิบัติงานของโรงเรียนเพื่อเขาสูการประกันคุณภาพ
การศึกษา และการประเมินผลการทํางานของโรงเรียนตามเกณฑมาตรฐาน ซึ่งเปนสิ่งจําเปนตอ
การปฏิรูปการเรียนรูและการเรียนรูตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 ครูไม
สามารถเชื่อมโยงการทํางานของโครงการรุงอรุณ งานประจําทั้งที่เปนงานสอนและงานสนับสนุน 
รวมทั้งงานที่ตองปฏิบัติตามมาตรฐานดานตางๆใหเปนเนื้อเดียวกันได ยังมองในลักษณะการ     
แยกสวน ทั้งที่จริงแลวการทํางานทุกอยางสามารถสอดคลองประสานกันไดทั้งหมด เพียงแตครู      
รูจักการทํางานที่ดี การวางระบบการจัดเก็บขอมูลสารสนเทศที่เปนระบบและเปนปจจุบัน 
     4. การขาดความรูและทักษะของคณะกรรมการการดําเนินงานสํานักงานประสานงาน       
โครงการรุงอรุณในบางจังหวัด ทําใหไมสามารถจะชวยเหลือโรงเรียนใหพัฒนาไดเต็มตาม        
ศักยภาพ 
     5. ขาดการประชาสัมพันธโครงการรุงอรุณใหเปนที่รูจัก แพรหลาย ผูบริหารระดับตางๆ
ในพื้นที่ไมเขาใจวัตถุประสงค ภาระงานของโครงการรุงอรุณจึงขาดการสงเสริม สนับสนุนและ     
ติดตามผลอยางเปนรูปธรรม ครู อาจารยบางสวนยังมองวา โครงการรุงอรุณเปนงานฝากไมใช
ภาระงานปรกติ ชุมชนชาวบานไมรูจัก คิดวาเปนชื่อสินคาประเภทหนึ่งเทานั้น 
 วินัย วีระวัฒนานนท (2545) ไดทําการวิจัยเรื่อง การพัฒนาโรงเรียนสิ่งแวดลอมศึกษา 
เปนการวิจัยเชิงทดลองที่มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาการพัฒนาสิ่งแวดลอมทางกายภาพ-ชีวภาพของ
โรงเรียน การจัดทําแผนการสอนและความรูความเขาใจ เจตคติตอสิ่งแวดลอมของนักเรียน ซึ่งการ
วิจัยครั้งนี้มีขอจํากัดในเรื่องเวลา งบประมาณ และบุคลากรของโรงเรียนมีนอย จึงทําใหการวิจัยใช
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เวลาในการทดลองการสอนเพียง 1 ภาคการศึกษาและการจัดทําแผนการสอนมีเพียงชั้นละ           
1 รายวิชาเทานั้น จึงมีขอเสนอแนะที่ไดจากการวิจัยครั้งนี้คือ 1. ควรมีการบูรณาการการสอน      
สิ่งแวดลอมศึกษาในทุกรายวิชาที่สามารถทําได 2. ควรตองมีการอบรมครูผูสอนใหมีความเขาใจ
เกี่ยวกับหลักการสิ่งแวดลอมศึกษา และมีทักษะในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนอยางแทจริง 
3. การใหผูเรียนพัฒนาความรู ความตระหนัก เจตคติ และพฤติกรรมเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมจําเปน
ตองใชเวลาในการกระทําอยางตอเนื่อง จึงควรขยายเวลาในการวิจัยเปน 2 ภาคเรียน  
 ลาวัลย สุกกรี และ เทพวาณี หอมสนิท (ม.ป.ป.) ไดทําการศึกษาหลักสูตรครุศึกษาในดาน      
สิ่งแวดลอมและเพื่อศึกษาสภาพและปญหาของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของวิชาเกี่ยวกับ      
สิ่งแวดลอม พบวา ปญหาการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในสถาบันทุกระดับ มีดังนี้ 

   1. ขาดอาจารยผูสอนที่มีวุฒิความรูดานสิ่งแวดลอมศึกษาโดยตรง 
   2. อาจารยผูสอนในระดับโรงเรียนประถมศึกษาและมัธยมศึกษา ไมมีความรู

เพียงพอ และสวนใหญไมเคยเขารับการอบรมสัมมนาเกี่ยวกับการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา 
และจํานวนไมเพียงพอ 

   3. ขาดงบประมาณในการซื้อส่ือและผลิตสื่อที่มีคุณภาพ 
   4. ขาดความรูและทักษะในการสรางเครื่องมือที่มีคุณภาพในการวัดใหครบทั้ง 

พุทธิพิสัย         จิตพิสัย และทักษะพิสัย 
   5. ขาดหอง/ศูนยปฏิบัติการดานสิ่งแวดลอมศึกษา 
   6. องคกรเอกชนขาดบุคลากร งบประมาณ และสถานที่  

 จากการศึกษาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ
และสิ่งแวดลอมศึกษา ผูวิจัยไดทําการสังเคราะหปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจดัการเรยีน
การสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา  โดยพิจารณา 4 ปจจัย ไดแก        
1) ปจจัยดานหลักสูตร 2) ปจจัยดานองคการ 3) ปจจัยดานผูสอน และ4) ปจจัยดานกลุมที่     
ปฏิบัติงานรวมกัน ดังแสดงในตารางที่ 2.8  
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ตารางที่ 2.8 ผลการสังเคราะหตัวแปรที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ              
                  บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูจากงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
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1. ปจจัยดานหลักสูตร           
1.1 มีการเชื่อมโยงเนื้อหาใหสัมพันธกัน     √    √  

1.2 หลักสูตรทําใหเกิดการเรียนรูอยางองครวม     √      

2. ปจจัยดานองคการ           
2.1 มีนโยบายสนับสนุนการจัดการสอนแบบบูรณาการ √  √    √ √ √  

2.2 จัดจํานวนนักเรียนในหองเรียนใหไมมากเกินไป (28-32
คน) 

  √        

2.3 จัดตารางเรียนแบบคาบยาวติดตอกัน   √  √      

2.4 จัดตารางเรียนใหสามารถยืดหยุนได   √  √      

2.5 มีนโยบายใหชุมชนเขามามีสวนรวม    √      √ 

2.6 กําหนดจุดมุงหมาย/นโยบายอยางชัดเจน      √  √ √  

2.7 มีคณะกรรมการดูแลและประสานงาน √          

2.8 มีการสงเสริมสนับสนุนใหครูไดรับความรูเกี่ยวกับการ
สอนแบบบูรณาการ 

√    √ √   √ √ 

2.9 มีงบประมาณสนับสนุน 
 

     √     

3. ปจจัยดานผูสอน           

3.1 จัดการสอนที่สามารถทําใหนักเรียนเขาใจ  √         

3.2 มีความรูในเรื่องที่จะสอน   √        

3.3 สามารถจัดกิจกรรมการสอนใหสอดคลองกับหลักสูตร   √  √      

3.4 สามารถจัดกิจกรรมการสอนใหสอดคลองกับความ
ตองการของผูเรียน 

  √        

3.5 มีความพรอมในการจัดการสอน       √ √   

3.6 จัดการสอนโดยใหนักเรียนปฏิบัติจริง        √  √ 

3.7 มีสื่อในการเรียนการสอน        √   

4. ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน           
4.1 การมีสวนรวมและใหความสนับสนุนของทุกฝาย √ √ √ √  √  √  √ 

4.2 ผูบริหารมีความกระตือรือรน √        √  

4.3 ความสามารถของนักเรียน    √       

4.4 มีการประชุมวางแผนรวมกันระหวางสมาชิกในทีม √ √ √        

4.5 มีการประเมินผลรวมกัน √ √    √  √ √  

4.6 พัฒนาระบบการประเมินผลรวมกัน √ √    √  √   
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ตอนที่ 5 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 จากการศึกษาเอกสารงานวิจัยที่ เกี่ยวของ ผูวิจัยขอนําเสนอขั้นตอนในการกําหนด      
กรอบแนวคิดในการวิจัยในครั้งนี้ ดังแสดงในแผนภาพที่ 2.5 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
                                                                                                                          
                                              
                                          
                                      
                                                    
                               
                      
                       
            
                         
                          
                                 
                               
                                
                                 

แผนภาพที่ 2.5 ขั้นตอนในการกําหนดกรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 

ศึกษาแนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการ
จัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการและสิ่งแวดลอมศึกษา 

ศึกษาแนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการปฏิบัติงาน 
ประกอบดวย 1) องคการ 2) บุคคล 3) กลุมบุคคลที่เกี่ยวของ 

กําหนดกรอบแนวคิดเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
ประกอบดวย  1) หลักสูตร 2) องคการ 3) ผูสอน 4) กลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน 

สังเคราะหแนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 

   พัฒนาเปนกรอบแนวคิดในการเลือกตัวแปรสังเกตไดของปจจัยที่สงผลทั้ง4 ดาน 

ศึกษาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการและสิ่งแวดลอมศึกษา                  

        พัฒนาเปนกรอบแนวคิดในการวิจัย 
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จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัด       
การเรียนการสอนแบบบูรณาการของครูนั้น ผูวิจัยพบวา มีงานวิจัยที่ศึกษาความสัมพันธของปจจัย
ตางๆนอยมาก โดยสวนใหญแลวจะกลาวถึงแนวทางการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ    
เทานั้น ดังนั้นในการกําหนดความสัมพันธของตัวแปรในโมเดลกรอบแนวคิดในการวิจัย ผูวิจัย     
จึงศึกษาความสัมพันธของตัวแปรในงานวิจัยที่เกี่ยวกับการบริหารจัดการของโรงเรียนในดานของ
หลักสูตร ผูสอนและกลุมบุคคลที่เกี่ยวของดังตอไปนี้ 

จากแนวคิดของแอคเคอรแมน  (จิดาภา  ฉันทานนท , ผู แปล , 2545) ไดนํ า เสนอ              
ป จ จัย ในการจัดการเรียนการสอนแบบบู รณ าการดั งนี้  1) ป จ จัยด านหลั กสู ต ร  โดย                    
หลักสูตรจะตองมีความเหมาะสมในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 2) ปจจัยดานงาน
ปฏิบัติ ซึ่งมีส่ิงสําคัญคือเวลาในการพัฒนาหลักสูตร งบประมาณสนับสนุนและเวลาในการประชุม
รวมกันระหวางครูกับนักเรียน และครูกับครู  3) ปจจัยดานการสนับสนุนในเชิงนโยบายและขอ
พิจารณาทางการเมือง โดยไดรับการสนับสนุนจากบุคคลหรือกลุมบุคคล 4) ปจจัยดานบุคลากร 
ตองมีศักยภาพ  ความสามารถในการจัดการสอนแบบบูรณาการ นอกจากนี้ Rothwell และ 
Kazanas (1992) ไดนําเสนอปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของบุคคลในองคการดังนี้ 1) ปจจัย
ดานคุณลักษณะสวนบุคคล ไดแก สภาพของงาน แรงจูงใจ ความรู ทักษะ ทัศนคติ ความสามารถ 
และความถนัด 2) ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน ไดแก โครงสราง ของกลุม ภาวะผูนํา การ
ยึดเหนี่ยวในกลุม บทบาท ปทัสถาน และสถานภาพ 3) ปจจัยดานองคการ ไดแก ส่ิงแวดลอม        
ภายในองคการ โครงสรางขององคการ เทคโนโลยี กลยุทธและวัฒนธรรมขององคการ ซึ่งสามารถ
สรุปไดวา ปจจัยหลักๆที่สงผลตอการปฏิบัติงานคือ 1. ดานองคการ 2. ดานบุคคล และ3. ดานกลุม
ที่ปฏิบัติงานรวมกัน ในการวิจัยครั้งนี้ความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการนั้น 
มีปจจัยดานหลักสูตรที่สงผลตอการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการดวย ดังนั้นผูวิจัยจึงทําการ
ศึกษาปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา
ของครู โดยแบงออกเปน 4 ปจจัยไดแก 1. ปจจัยดานหลักสูตร 2. ปจจัยดานองคการ 3. ปจจัยดาน
ผูสอน และ4. ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน โดยทั้ง 4 ปจจัยเปนปจจัยที่มีอิทธิพลในรูปที่เปน
สาเหตุโดยทางตรงตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการของครู           
ประถมศึกษา 

ในโมเดลการวิจัยผูวิจัยเริ่มตนจากปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันนาจะสงผลตอ
ปจจัยทั้ง 3 ดานไดแก 1. ปจจัยดานหลักสูตร 2. ปจจัยดานองคการและ 3. ปจจัยดานผูสอน ทั้งนี้    
ผูวิจัยอางอิงจากงานวิจัยของ เยาวลักษณ  แสงสรอย (2542) ซึ่งไดทําการศึกษาบทบาทเกี่ยวกับ
งานดานวิชาการในหนาที่ความรับผิดชอบของผูบริหารโรงเรียนประถมศึกษาตามที่สํานักงานคณะ
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กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติกําหนด (2539) มีดังนี้ 1. งานดานหลักสูตรและการนํา       
หลักสูตรไปใช 2. งานดานการเรียนการสอน 3. งานดานวัสดุประกอบหลักสูตรและสื่อการเรียน
การสอน 4. งานดานวัดผลและประเมินผล 5. งานดานหองสมุด 6. งานดานงานนิเทศภายใน       
7. งานดานประชุมอบรมทางวิชาการ จากที่กลาวมาจะเห็นไดวา บทบาทผูบริหารนั้นมีผลตองาน
ดานหลักสูตร ดานองคการและดานผูสอน และงานวิจัยของ อดิศร  เนาวนนท (2544) ไดทําการ
ศึกษาการวิเคราะหรูปแบบและเสนทางสูกระบวนการจัดการเรียนการสอนของครูตนแบบระดับ
ประถมศึกษา พบวา กระบวนการจัดการเรียนการสอนของครูตนแบบมีดังนี้ 1) ครูมีทัศนคติที่ดีตอ
วิชาชีพ 2) ครูทําการศึกษาตําราหรือเอกสารทางวิชาการ 3) ครูทําการศึกษาดูงานเพื่อเปนแบบ
อยางในการดําเนินงาน 4) ครูปรึกษาผูทรงคุณวุฒิเกี่ยวกับการดําเนินงาน 5) ครูพัฒนารูปแบบ
กระบวนการเรียนการสอนจากที่ไดฝกอบรมโดยการสนับสนุนจากเพื่อนครู ผูบริหารโรงเรียน และ
ครอบครัว นอกจากนี้ วรรณี ศิริวัฒน (2545) ไดทําการศึกษาการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาขั้น    
พื้นฐานในโรงเรียนสังกัดสํานักการศึกษาเมืองพัทยา พบวา การดําเนินการจัดทําสาระของ         
หลักสูตรนั้น ผูบริหาร ผูชวยฝายวิชาการ คณะครูทั้งโรงเรียนและคณะกรรมการสถานศึกษา         
รวมกันกําหนด จัดทําโครงสรางของหลักสูตร จากที่กลาวมานี้ผูวิจัยจึงคาดวา บทบาทผูบริหาร      
ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้เปนองคประกอบของปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันนาจะสงผลตอปจจัย
ดานหลักสูตร ปจจัยดานองคการและปจจัยดานผูสอน 

ปจจัยดานองคการนาจะสงผลตอปจจัยดานหลักสูตร โดยผูวิจัยอางอิงจากงานวิจัยของ 
วรรณี ศิริวัฒน (2545) ไดทําการศึกษาการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในโรงเรียนสังกัด
สํานักการศึกษาเมืองพัทยา พบวา ทางโรงเรียนมีการเตรียมความพรอมในการจัดทําหลักสูตรแก
บุคลากรโดยจัดประชุมชี้แจง ประชุมปฏิบัติการ ใหความรูแกบุคลากรโดยจัดประชุมอบรมทาง   
วิชาการ มีการประชุมปฏิบัติการเกี่ยวกับแนวทางการจัดทําหลักสูตร มีการจัดทําแผนการ       
ดําเนินงาน  แผนปฏิบัติการประจําป  แผนปฏิทินปฏิบัติงานและโครงการ จากที่กลาวมา              
การรวมกันวางแผนการดําเนินงานรวมทั้งวิธีการดําเนินงานใหประสบความสําเร็จ ซึ่งในการวิจัย
คร้ังนี้คือ ตัวแปรกลยุทธของโรงเรียนเปนองคประกอบของปจจัยดานองคการ ผูวิจัยจึงคาดวา
ปจจัยดานองคการนาจะสงผลตอปจจัยดานหลักสูตร 

ปจจัยดานองคการนาจะสงผลตอปจจัยดานผูสอน โดยผูวิจัยอางอิงจากงานวิจัยของ 
สังวรณ  งัดกระโทก (2541) โดยไดทําการศึกษาเรื่อง การใชโมเดลสมการโครงสรางพหุระดับ   
ตรวจสอบความตรงของโมเดลสมการโครงสรางแสดงความสัมพันธระหวางปจจัยครู ปจจัย        
โรงเรียนและความพึงพอใจในการปฏิบัติงานของครู พบวา ตัวแปรระดับโรงเรียนมีอิทธิพลตอการ
พัฒนาครูมากที่สุดคือ ตัวแปรการนิเทศครู  ซึ่งจะสอดคลองกับ Harris และ Monk (สํานักงาน
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คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2539) ที่กลาววา ตามหลักการบริหารบุคลากรนั้น การนิเทศครู
จะทําใหครูมีความรูความสามารถ ตลอดจนลักษณะนิสัยที่ดีสมกับเปนครูมืออาชีพ นอกจากนี้     
วีระ พลอยครบุรี (2532) ไดศึกษาการบริหารงานวิชาการในโรงเรียนประถมศึกษาสังกัดคณะ
กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติที่ไดรับคัดเลือกเปนโรงเรียนดีเดน เขตการศึกษา 11 พบวา  
โรงเรียนสนับสนุนใหค รูใชสื่ อประกอบการเรียนการสอนและจัดใหมีการนิ เทศภายใน                
อยางสม่ําเสมอ มีการจัดหางบประมาณเพื่อพัฒนาสื่อการเรียนการสอนเพิ่มเติมและติดตาม
ประเมินผลการใชส่ือ มีการกําหนดนโยบายในการวัดและประเมินผลเกี่ยวกับวิธีการ เนื้อหา และ
ระยะเวลาในการวัดและประเมินผล  จะเห็นวานโยบายการสนับสนุนใหครูไดรับความรูในการเรียน
การสอนและการบริหารทรัพยากรจะทําใหครูมีพัฒนาการในการสอนและสามารถจัดการสอนดีขึ้น 
โดยในการวิจัยครั้งนี้ นโยบายของโรงเรียนในการสนับสนุนครู และการบริหารงานดานทรัพยากร
วัตถุของโรงเรียนเปนองคประกอบของปจจัยดานองคการ ผูวิจัยจึงคาดวาปจจัยดานองคการนาจะ
สงตอปจจัยดานผูสอน  

ปจจัยดานผูสอนนาจะสงผลตอปจจัยดานหลักสูตร โดยผูวิจัยอางอิงจากงานวิจัยของ 
วิฑูรย เจริญอาชาลัย (2545) ศึกษาการดําเนินงานจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนแกนนํา
สังกัดกองการศึกษาสังเคราะห พบวา ข้ันการดําเนินการในการจัดโครงสรางของหลักสูตร        
สถานศึกษา ครูผูสอน จัดทําสาระของหลักสูตรโดยกําหนดผลการเรียนรูที่คาดหวัง กําหนดสาระ
การเรียนรูรายปหรือรายภาค กําหนดเวลา จํานวนหนวยกิต จัดทําคําอธิบายรายวิชา หนวยการ
เรียนรู ออกแบบการเรียนรู ผูวิจัยจึงคาดวาปจจัยดานผูสอนนาจะสงผลตอปจจัยดานหลักสูตร 

จากที่กลาวมาทั้งหมดนี้ ผูวิจัยจึงขอเสนอกรอบแนวคิดในการวิจัยเกี่ยวกับความสามารถ
ในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษาโดยสรุปดัง    
แผนภาพที่ 2.6  
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                รูปแบบของสาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตร 
                                                                                                                      ปจจัยดานหลักสูตร 
  วิธีการจัดการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตร                                
                                                                                                              
 นโยบายของโรงเรียน 
  
 การบริหารงานดาน                           ปจจัยดานองคการ                                                                                                                                          
             ทรัพยากรวัตถุของโรงเรียน                                                                                                                                                                                                                            
                                                                                                                                                                                                                                      
 กลยุทธของโรงเรียน                                                                                                                                                                                                                   
                                                                                                                                                                                                                                                
 บทบาทของชุมชน                                                                                                         ความสามารถในการจัดการเรียนการสอน                                       
                                                                                                                                                 แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู 
 บทบาทผูบริหาร                          ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน                                  ประถมศึกษา 
                                                                                                                                                                                                                                                 
 ปทัสถานของโรงเรียน                                                                                                                                                                                           
 
 ความสามารถในการสอนของผูสอน                                                                                                                                                                                             
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                             
             ความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการ                                                                                                                                                                                                                                      
             ของผูสอน 
                                                                                                                                  ปจจัยดานผูสอน 
 คุณลักษณะของผูสอน 
             
             ทัศนคติตอรูปแบบการสอนแบบบูรณาการ                                    แผนภาพที่ 2.6 กรอบแนวคิดในการวิจัย

ความสามารถของครูในการจัดการเรียน
การสอนแบบยืดหยุนเวลา 

ความสามารถของครูในการเชื่อมโยง
สาระการเรียนรูเขากับชีวิตประจําวันของ
ผูเรียน 

ความสามารถของครูในการใชแหลงการ
เรียนรูที่หลากหลายในการจัดการเรียน
การสอน 

ความสามารถของครูในการประเมินผล    
ผูเรียนตามสภาพจริง 

ความสามารถของครูในการทําใหผูเรียน
สรุปความรูไดโดยอิสระ 

ความสามารถของครูในการเชื่อมโยง    
สิ่งแวดลอมศึกษาเขากับสาระการเรียนรู
ในวิชาที่สอน 

Acer123
Text Box
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บทที่ 3 

 วิธีดําเนินการวิจัย 
 
 การวิจัยครั้งนี้ เปนการวิจัยเชิงสหสัมพันธในรูปของการพัฒนาโมเดลความสัมพันธ         
เชิงสาเหตุ (causal relationship model)  มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความ
สามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษากับ      
ขอมูลเชิงประจักษ โดยใชหลักการวิเคราะหโมเดลลิสเรล ผูวิจัยศึกษาครูที่เขารวมโครงการสราง
ความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย ซึ่งโครงการนี้เร่ิมดําเนินการมาตั้งแตป พ.ศ. 2544 
ดังนั้นโรงเรียนที่เขารวมโครงการจึงอยูภายใตสังกัดเดิมคือ สํานักงานคณะกรรมการการประถม
ศึกษาแหงชาติ (สปช.) และกรมสามัญศึกษา โดยแบงออกเปน 5 ภูมิภาค 47 โรงเรียน ดังแสดงใน
ตารางที่ 3.1  

ตารางที่ 3.1 จํานวนครูที่เขารวมโครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทยทั้ง    
5 ภูมิภาค 

ภาค/จังหวัด จํานวน       
โรงเรียนสังกัด 

สปช. 

จํานวนครู
สังกัด 
สปช. 

จํานวน       
โรงเรียนสังกัด
กรมสามัญ
ศึกษา 

จํานวนครู
สังกัดกรม
สามัญศึกษา 

รวม 

เหนือ/เชียงใหม 
ตะวันออกเฉียงเหนือ/ขอนแกน 
กลาง/อุทัยธานี 
ใต/กระบี่ 
ตะวันออก/ฉะเชิงเทรา 

7 
7 
7 
7 
8 

85 
137 
82 
71 
88 

2 
2 
2 
2 
3 

211 
42 
81 
61 
46 

296 
179 
163 
132 
134 

รวม 36 463 11 441 904 

 ขอบเขตของการวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยศึกษาครูประถมศึกษาเทานั้น ดังนั้นจึงศึกษาเฉพาะ
โรงเรียนในสังกัดเดิมคือ สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (สปช.) จํานวนทั้งสิ้น 
36 โรงเรียน ทั้งนี้ในแตละโรงเรียนไดแบงออกเปนครูอนุบาล ประถมศึกษา และมัธยมศึกษา        
ดังแสดงในตารางที่ 3.2 
 
 



 
 
 
 

ตารางที่ 3.2 จํานวนครูอนุบาล ประถมศึกษา และมัธยมศึกษาโรงเรียนในสังกัดเดิมคือสํานักงาน 
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (สปช.) จําแนกตามภูมิภาค 

ภาค จํานวนโรงเรียน 
(โรง) 

จํานวนครูอนุบาล 
(คน) 

จํานวนครูประถมศึกษา 
 (คน) 

จํานวนครูมัธยมศึกษา 
(คน) 

เหนือ 
ตะวันออกเฉียงเหนือ 
กลาง 
ใต 
ตะวันออก 

7 
7 
7 
7 
8 

10 
17 
10 
8 
16 

72 
115 
70 
62 
70 

3 
5 
2 
1 
2 

รวม 36 61 389 13 

 
ประชากรที่ใชในการวิจัย คือครูประถมศึกษาในโรงเรียนที่เขารวมโครงการสรางความ

เขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย ทั้งหมด  389 คน ดังแสดงในตารางที่ 3.2  
 
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย การกําหนดขนาดของกลุมตัวอยางโดยใชแนวคิดของ 

Lindeman (1980 อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) เสนอวา ขนาดของกลุมตัวอยางเพื่อการ
วิเคราะหถดถอยพหุคูณ ตองมีขนาดอยางนอยเทากับ 20 เทาของตัวแปรอิสระ ขนาดของกลุม       
ตัวอยางรวมอยางนอย 100 คน นอกจากนี้ Stevens, J. (1986 อางถึงใน ศธิดาพร อุทิศ, 2539)       
ไดเสนอแนะวา งานวิจัยทางสังคมศาสตร จํานวนหนวยตัวอยางที่นํามาศึกษาควรมีประมาณ         
15 คนตอตัวแปรทํานาย 1 ตัว ในการวิจัยครั้งนี้เปนการวิเคราะหขอมูลดวยโปรแกรมลิสเรล          
ซึ่งจําเปนตองใชกลุมตัวอยางขนาดใหญ เพื่อใหมีความเหมาะสมกับสถิติที่ใชในการวิเคราะห      
ขอมูล และทําใหผลการวิเคราะหขอมูลมีความนาเชื่อถือยิ่งขึ้น โดยมีตัวแปรอิสระทั้งหมด 18         
ตัวแปร ตามเกณฑของ Lindeman ขนาดของกลุมตัวอยางมีจํานวน 360 คน  และตามเกณฑของ 
Stevens, J. ขนาดของกลุมตัวอยางมีจํานวน 270 คน ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยสงแบบสอบถามไป
ยังกลุมประชากรจํานวนทั้งสิ้น 389 คน ไดรับแบบสอบถามกลับคืนมาจํานวน 299 คน (รอยละ 
76.86) ดังนั้นกลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้คือ ครูประถมศึกษาในโครงการจํานวน 299 คน  
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ตัวแปรที่ใชในการวิจัย 
 
 ตัวแปรอิสระ ไดแก ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ   
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา โดยแบงออกเปน 

- ตัวแปรภายนอกแฝง ไดแก ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน (GROUP)        
มีตัวแปรสังเกตไดดังนี้คือ บทบาทของชุมชน (COM) บทบาทผูบริหาร (EXE) และปทัสถานของ  
โรงเรียน (RULE) 

- ตัวแปรภายในแฝง ไดแก  
1. ปจจัยดานหลักสูตร (CUR)  มีตัวแปรสังเกตไดดังนี้คือ  รูปแบบของสาระ

การเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตร (SUB) และวิธีการจัดการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตร 
(MET) 

2. ปจจัยดานองคการ (ORG)  มีตัวแปรสังเกตไดดังนี้คือ  นโยบายของ    
โรงเรียน (POL) การบริหารงานดานทรัพยากรวัตถุของโรงเรียน (RES) และกลยุทธของโรงเรียน 
(STR) 

3.  ปจจัยดานผูสอน (TEA)  มีตัวแปรสังเกตไดดังนี้คือ  ความสามารถใน   
การสอนของผูสอน (CAN) ความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการของผูสอน (KNO)  คุณลักษณะ
ของผูสอน  (PER) และทัศนคติตอรูปแบบการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของผูสอน 
(ATT) 
 ตัวแปรตาม ไดแก ความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษาของครูประถมศึกษา (INTEG) ประกอบดวยตัวแปรสังเกตไดคือ 1) ความสามารถของครู   
ในการเชื่อมโยงสาระการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาเขากับสาระการเรียนรูในวิชาที่สอน (LINKSUB)     
2) ความสามารถของครูในการจัดการเรียนการสอนแบบยืดหยุนเวลา (FLETIM) 3) ความสามารถ
ของครูในการเชื่อมโยงสาระการเรียนรูเขากับชีวิตประจําวันของผูเรียน (RELSUB) 4) ความ
สามารถของครูในการใชแหลงการเรียนรูที่หลากหลายในการจัดการเรียนการสอน (SOUR)         
5) ความสามารถของครูในการประเมินผลผูเรียนตามสภาพจริง (EVA) และ 6) ความสามารถของ
ครูในการทําใหผูเรียนสรุปความรูไดโดยอิสระ(CONCL) 
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เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 
         การวิจัยครั้งนี้ ใชแบบสอบถามเปน เครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล  โดยเปน              
แบบสอบถามสําหรับครู ประกอบดวย 3 ตอนดังนี้ 

ตอนที่ 1 แบบสอบถามเกี่ยวกับสถานภาพทั่วไปของผูตอบ ประกอบดวย เพศ อายุ     
ระดับช้ันที่สอน ภูมิภาคของโรงเรียน และ วิชาที่สอน ซึ่งเปนแบบตรวจสอบรายการและเติม       
คําตอบ มีวัตถุประสงคเพื่อสํารวจขอมูลพื้นฐานของครู 

ตอนที่ 2  แบบสอบถามเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการ
สอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา โดยแบงออกเปน 2 สวน ดังนี้ 

สวนที่ 1 ปจจัยดานหลักสูตร ปจจัยดานองคการ ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน และ 
ปจจัยดานผูสอน มีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ (rating scale)  

สวนที่ 2 ความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการของผูสอน มีลักษณะเปนแบบถูก-ผิด 
จํานวน 11 ขอ  

โดยแบบสอบถามทั้ง 2 สวนมีวัตถุประสงคเพื่อรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับปจจัยหลัก 4 ปจจัย
ที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู
ประถมศึกษา คือ ปจจัยดานหลักสูตร ปจจัยดานองคการ ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน และ
ปจจัยดานผูสอน 

ตอนที่ 3 แบบสอบถามเกี่ยวกับความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ       
ส่ิงแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา มีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ (rating scale)     
มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษาของครูประถมศึกษา โดยแบงออกเปน 6 ดาน ดังนี้ 1) ความสามารถของครูในการเชื่อมโยง
สาระการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาเขากับสาระการเรียนรูในวิชาที่สอน  2) ความสามารถของครู    
ในการจัดการเรียนการสอนแบบยืดหยุนเวลา 3) ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระ       
การเรียนรูเขากับชีวิตประจําวันของผูเรียน 4) ความสามารถของครูในการใชแหลงการเรียนรูที่
หลากหลายในการจัดการเรียนการสอน 5) ความสามารถของครูในการประเมินผลผูเรียนตาม
สภาพจริง  และ 6) ความสามารถของครูในการทําใหผูเรียนสรุปความรูไดโดยอิสระ 

สําหรับเกณฑในการใหคะแนนแบบสอบถาม ผูวิจัยกําหนดเกณฑในการใหคะแนนเปน     
3 สวนดังนี้  

สวนแรก แบบสอบถามเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา ขอคําถามมีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 
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5 ระดับ (rating scale) รวม 55 ขอ แบงออกเปนขอคําถามเกี่ยวกับปจจัยดานหลักสูตร 9 ขอ      
ขอคําถามเกี่ยวกับปจจัยดานองคการ 13 ขอ ขอคําถามเกี่ยวกับปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงาน       
รวมกัน 12 ขอ และขอคําถามที่เกี่ยวกับปจจัยดานผูสอน (ในที่นี้ไมรวมดานความรูในวิธีการสอน
แบบบูรณาการของผูสอน)  21 ขอ ขอคําถามในสวนนี้แยกออกเปน 2 กรณี คือขอคําถามเชิงบวก
และขอคําถามเชิงลบ ซึ่งเกณฑในการใหคะแนนแบงออกเปน 2 กรณี ดังแสดงในตารางที่ 3.3  

ตารางที่ 3.3 เกณฑการใหคะแนนขอคําถามเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัด            
การเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา 

เกณฑการใหคะแนน ระดับความคิดเห็น 
คําถามเชิงบวก คําถามเชิงลบ 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

เห็นดวย 

ไมแนใจ 

ไมเห็นดวย 

ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

5 

4 

3 

2 

1 

1 

2 

3 

4 

5 

 ในสวนนี้มีขอคําถามที่เปนเชิงลบจํานวน 2 ขอ คือขอที่ 25-26 นอกนั้นเปนขอคําถาม     
เชิงบวก 

สวนที่ 2 แบบวัดความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการของผูสอน มีลักษณะเปนแบบถูก-ผิด 
จํานวน 11 ขอ โดยเกณฑในการใหคะแนนคือ ตอบถูกให 1 คะแนน ตอบผิดให 0 คะแนน 

สวนที่  3 แบบสอบถามเกี่ยวกับความสามารถในการจัดการสอนแบบบูรณาการ            
สิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา มีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ (rating scale) 
จํานวนทั้งหมด 22 ขอ โดยแบงออกเปน 6 ดานดังนี้ 1) ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระ
การเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาเขากับสาระการเรียนรูในวิชาที่สอน  2 ขอ 2) ความสามารถของครูใน
การจัดการเรียนการสอนแบบยืดหยุนเวลา 3 ขอ 3) ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระ    
การเรียนรูเขากับชีวิตประจําวันของผูเรียน 3 ขอ 4) ความสามารถของครูในการใชแหลงการเรียนรู
ที่หลากหลายในการจัดการเรียนการสอน  5  ขอ 5) ความสามารถของครูในการประเมินผลผูเรียน
ตามสภาพจริง 4 ขอ และ 6) ความสามารถของครูในการทําใหผูเรียนสรุปความรูไดโดยอิสระ 5 ขอ 
โดยมีเกณฑในการใหคะแนนดังแสดงในตารางที่ 3.4 
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ตารางที่ 3.4 เกณฑการใหคะแนนขอคําถามเกี่ยวกับความสามารถในการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา 

ระดับพฤติกรรม                  เกณฑการใหคะแนน 
  มีการปฏิบัติหรือมีพฤติกรรมเกิดขึ้น 81 % - 100 %     5 
  มีการปฏิบัติหรือมีพฤติกรรมเกิดขึ้น 61 % -  80 %    4 
  มีการปฏิบัติหรือมีพฤติกรรมเกิดขึ้น 41 % -  60 %     3 
  มีการปฏิบัติหรือมีพฤติกรรมเกิดขึ้น 21 %  -  40 %    2 
  มีการปฏิบัติหรือมีพฤติกรรมเกิดขึ้น   0 %  -   20 %    1 

ขั้นตอนการสรางและตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 
 
 1. ศึกษาเอกสาร แนวคิดทฤษฎี งานวิจัยที่เกี่ยวของ เพื่อกําหนดกรอบแนวคิด โครงสราง
ของตัวแปรที่ตองการวัดและรูปแบบของการสรางคําถาม 
 2. สรางแบบสอบถามโดยพิจารณาจากการศึกษาคนควา แลวนําใหอาจารยที่ปรึกษา
พิจารณาตรวจสอบ ตอจากนั้นจึงนํามาปรับปรุงแกไข  

3. นําแบบสอบถามที่แกไขตามคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษาใหผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบ
ความครอบคลุมตามโครงสรางเนื้อหา ความสอดคลองของขอคําถามกับขอบเขตของความรูที่
กําหนดเปนเปาหมาย (Item Objective Congruence: IOC) และการใชภาษา 
 4. ปรับปรุงขอคําถามตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ 
 5. คัดเลือกขอคําถามที่มีคาดัชนี IOC มากกวา .5 เพื่อนําไปทดลองใชกับครูในโครงการ
สรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย จังหวัดฉะเชิงเทรา โดยผูวิจัยไดดําเนินการ
เก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง พรอมทั้งทําการบันทึกภาพสภาพแวดลอมของโรงเรียนในโครงการ 
จํานวน 4 โรงเรียน จํานวนครูที่ทดลองใชแบบสอบถาม 34 คน  
  6. วิเคราะหคุณภาพของแบบสอบถามโดยการคํานวณคาความเที่ยงของแบบสอบถาม
โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟาครอนบาค (Cronbach’s alpha coefficient) 
 7. วิเคราะหขอคิดเห็นจากคําถามปลายเปดโดยใหครูที่ทําการทดลองใชเครื่องมือไดรวม
แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับแบบสอบถามที่ใชในการเก็บขอมูลดานการใชภาษา ขนาดตัวอักษร 
และจํานวนขอ 
 8. นําผลการวิเคราะหมาเปนขอมูลในการปรับปรุงแกไขและจัดทําแบบสอบถามฉบับ
สมบูรณ โดยมีโครงสรางของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบสอบถาม ดังแสดงในตารางที่ 3.5 
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ตารางที่ 3.5 ตารางโครงสรางเนื้อหาและจํานวนขอของแบบสอบถาม 

ตอนที่ ประเด็นหลัก จํานวนขอ ประเด็นยอย จํานวน
ขอ 

ขอที่ 

1 ข อ มู ล เบื้ อ งต น ขอ งผู ต อบ  
แบบสอบถาม 

6 
 
 
 

1.1 เพศ 
1.2 อายุ 
1.3 ระดับช้ันที่สอน 
1.4 ภูมิภาคของโรงเรียน 
1.5 วิชาที่สอน 
1.6 ประสบการณในการ

สอน 

1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
2 
3 
4 
5 
6 

2 ปจจัยที่สงผลตอความสามารถ
ในการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษาของครูประถมศึกษา 

66 สวนที่ 1 ปจจัยตางๆ 
2.1 ปจจัยดานหลักสูตร 
      2.1.1 รูปแบบของสาระ
ก า ร เรี ย น รู ที่ กํ า ห น ด ใน  
หลักสูตร 
       2.1.2 วิธีการจัดการ
เรียนการสอนที่กําหนดใน
หลักสูตร 

52 
9 
4 
 
 

 
5 
 

1-52 
1-9 
1-4 

 
 
 

5-9 
 

    2.2 ปจจัยดานองคการ 
      2.2.1 น โ ย บ า ย ข อ ง  
โรงเรียน 
       2.2.2 การบ ริห ารงาน
ด าน ท รัพ ย าก รวั ต ถุ ข อ ง  
โรงเรียน 
       2.2.3 ก ล ยุ ท ธ ข อ ง  
โรงเรียน 

13 
3 
 
 
3 
 
 
7 

10-22 
10-12 

 
 

13-15 
 
 

16-22 

   2.3 ป จ จั ย ด า น ก ลุ ม ที่
ปฏิบัติงานรวมกัน 
      2.3.1 บทบาทของชุมชน 
      2.3.2 บทบาทผูบริหาร 
      2.3.3 ป ทั ส ถ า น ข อ ง  
โรงเรียน 

12 
 
4 
5 
3 
 

23-34 
 

23-26 
27-31 
32-34 
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ตอนที่ ประเด็นหลัก จํานวนขอ ประเด็นยอย จํานวน

ขอ 
ขอที่ 

2 (ตอ) 
 
 
 

ปจจัยที่สงผลตอความสามารถ
ในการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการสิ่ งแวดลอม
ศึกษาของครูประถมศึกษา 

66 2.4 ปจจัยดานผูสอน 
       2.4.1 ความสามารถใน
การสอนของผูสอน 
       2.4.2 คุณลักษณะของ  
ผูสอน 
       2.4.3 ทั ศ น ค ติ ต อ รู ป
แบบการสอนแบบบูรณาการ  
ส่ิงแวดลอมศึกษาของผูสอน 

18 
9 
 
5 
 
 
7 
 
 

35-52 
35-43 

 
44-48 

 
 

49-55 
 
 

3 ความสามารถในการจัดการ
เรียนการสอนแบบบูรณาการ  
ส่ิ งแ วดล อมศึ กษ าขอ งค รู  
ประถมศึกษา 

22 3.1 ความสามารถของครูใน
การเชื่ อมโยงสิ่ งแวดลอม
ศึกษาเขากับสาระการเรียนรู
ในวิชาที่สอน  
3.2 ความสามารถของครูใน
การจัดการเรียนการสอน
แบบยืดหยุนเวลา   
3.3 ความสามารถของครูใน
การเชื่อมโยงสาระการเรียนรู
เขากับชีวิตประจําวันของผู
เรียน   
3.4 ความสามารถของครูใน
การใชแหล งการเรียนรูที่
หลากหลายในการจัดการ
เรียนการสอน 
3.5 ความสามารถของครูใน
การประเมินผลผูเรียนตาม
สภาพจริง  
3.6 ความสามารถของครูใน
การทําใหผูเรียนสรุปความรู
ไดโดยอิสระ             
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3-5 
 
 

6-8 
 
 
 
 

9-13 
 
 
 

14-17 
 
 
 

18-22 
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หลังจากที่ผูวิจัยไดนําแบบสอบถามไปทดลองใชกับครูในโครงการสรางความเขมแข็ง             
สิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย จังหวัดฉะเชิงเทรา ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหหาคาสัมประสิทธิ์
ความเที่ยงของตัวแปร เพื่อพิจารณาคุณภาพของแบบสอบถามกอนที่จะดําเนินการเก็บรวบรวม  
ขอมูลกับประชากร คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของตัวแปร ดังแสดงในตารางที่ 3.6 
ตารางที่ 3.6 คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของตัวแปร 

ตัวแปร คาความเที่ยง 
ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการสอน 

- ปจจัยดานหลักสูตร  
 - ปจจัยดานองคการ   
 - ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน 
 - ปจจัยดานครูผูสอน 
ความสามารถในการสอนของครู                              
 - ความสามารถของครูในการเชื่องโยงสิ่งแวดลอมศึกษาเขากับสาระการเรียนรู   
                 ในวิชาที่สอน 
 - ความสามารถของครูในการจัดการเรียนการสอนแบบยืดหยุนเวลา        
 - ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระการเรียนรูเขากับชีวิตประจําวัน    
 ของผูเรียน 
 - ความสามารถของครูในการใชแหลงการเรียนรูที่หลากหลายในการจัด             
               การเรียนการสอน     
 - ความสามารถของครูในการประเมินผลผูเรียนตามสภาพจริง                  
             - ความสามารถของครูในการทําใหผูเรียนสรุปความรูไดโดยอิสระ    

 
.87 
.86 
.84 
.91 

 
.81 

 
.77 
.88 

 
.82 

 
.88 
.95 

 
การเก็บรวบรวมขอมูล 

 ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลดวยวิธีการสงแบบสอบถามทางไปรษณีย และดําเนินการติดตาม      
แบบสอบถาม 2 คร้ัง โดยใชการโทรศัพทติดตาม เวนระยะหางจากเวลาที่สงแบบสอบถามเปน
เวลา 2 สัปดาห โดยมีขั้นตอนดังนี้ 
 1. ดําเนินการขอรายชื่อ ที่อยูและเบอรโทรศัพทของโรงเรียนที่ เขารวมโครงการจาก          
ผูชวยนักวิจัยในโครงการ จํานวนโรงเรียนทั้งหมด 36 โรงเรียน จํานวนครูประถมศึกษา 389 คน 
และสามารถตรวจสอบขอมูลเพิ่มเติมของโครงการไดจากเว็บไซต http://www.seet.or.th  
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 2. ทําหนังสือขอความรวมมือในการวิจัยจากคณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
เสนอไปยังผูอํานวยการโรงเรียนเพื่อขอความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 3. สงแบบสอบถามทางไปรษณียไปยังโรงเรียนที่เปนกลุมประชากรทั้งสิ้น 36 โรงเรียน 
จํานวนครูประถมศึกษา 389 คน หลังจากสงแบบสอบถามไปแลว 2 สัปดาห ผูวิจัยไดรับแบบ   
สอบถามกลับคืนจากโรงเรียนที่เปนกลุมประชากรจํานวน 22 โรงเรียน คิดเปนรอยละ 61 ของ
จํานวนโรงเรียนที่เปนกลุมประชากร สัปดาหที่ 3 หลังจากสงแบบสอบถาม ผูวิจัยติดตามการ      
ตอบกลับโดยโทรศัพทติดตาม ไดแบบสอบถามกลับคืน 4 โรงเรียน คิดเปนรอยละ 11.1 ของ
จํานวนโรงเรียนที่เปนกลุมประชากร สัปดาหที่ 4 หลังจากสงแบบสอบถาม ผูวิจัยติดตามการ     
ตอบกลับโดยโทรศัพทติดตาม ไดแบบสอบถามกลับคืน 3 โรงเรียน คิดเปนรอยละ 8.33  ของ
จํานวนโรงเรียนที่เปนกลุมประชากร โดยเริ่มเก็บขอมูลเมื่อวันที่ 7 กุมภาพันธ 2548 ถึงวันที่           
10 มีนาคม 2548 รวมระยะเวลาที่ใชเก็บรวบรวมขอมูลทั้งสิ้น 32 วัน ไดรับแบบสอบถามกลับคืน 
29 โรงเรียนคิดเปนรอยละ 80.55  ของจํานวนโรงเรียนที่เปนกลุมประชากร จํานวนครู 299 คน      
คิดเปนรอยละ 76.86 ของจํานวนครูที่เปนกลุมประชากร โดยจําแนกตามภูมิภาคของโรงเรียน        
ดังแสดงในตารางที่ 3.6 จากนั้นนําแบบสอบถามที่ไดรับกลับคืนทําการลงรหัส (coding) เพื่อ
วิเคราะหขอมูล ทั้งนี้ในสวนของขอมูลที่ขาดหาย (missing) ผูวิจัยแทนคาขอมูลสูญหายดวยวิธี    
แทนคาขอมูลสูญหายดวยคาเฉลี่ยของตัวแปรนั้น (series mean) โดยใชโปรแกรม SPSS for 
Window version 10.05  
ตารางที่ 3.7 จํานวนประชากรและอัตราการตอบกลับของแบบสอบถามในแตละภูมิภาคของโรงเรียน 

ภาค/จังหวัด จํานวนครูที่เปน   
กลุมประชากร 

จํานวนที่ไดรับการ
ตอบกลับ 

อัตราการตอบกลับเม่ือเทียบ
กับจํานวนครูแตละภูมิภาค
ของโรงเรียน (รอยละ) 

กลาง/อุทัยธานี 
ตะวันออกเฉียงเหนือ/ขอนแกน 
เหนือ/เชียงใหม 
ตะวันออก/ฉะเชิงเทรา 
ใต/กระบี่ 

70 
115 
72 
70 
62 

68 
105 
55 
45 
26 

97.14 
91.30 
76.34 
64.28 
41.64 

รวม 389 299 76.86 

 

จากตารางที่ 3.7 จํานวนประชากรและอัตราการตอบกลับของแบบสอบถามในแตละ        
ภูมิภาคของโรงเรียน พบวา ภาคกลางมีอัตราการตอบกลับเมื่อเทียบกับจํานวนครูในภูมิภาคของ         
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โรงเรียนมากที่สุด รองลงมาไดแก ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ภาคเหนือ ภาคตะวันออก และภาคใต    
ตามลําดับ  
 
การวิเคราะหขอมูล 
 
 การวิ เคราะหขอมูลสําหรับการวิจัยครั้งนี้ แบ งการวิ เคราะหออกเปน  4 ตอน  คือ              
การวิเคราะหขอมูลเบื้องตน การวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ย การวิเคราะหความสัมพันธ
ระหวางตัวแปรและการวิเคราะหตรวจสอบความสอดคลองของโมเดล ซึ่งมีแนวทางในการ
วิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใช ดังนี้ 
 1. การวิเคราะหขอมูลเบื้องตน โดยใชสถิติภาคบรรยาย เพื่ออธิบายลักษณะของผูตอบ
แบบสอบถาม และลักษณะตัวแปรที่ใชในการวิจัย โดยใชโปรแกรม SPSS for Window version 
10.05 ดังนี้ 
    1.1 การวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของสถานภาพโดยทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม ไดแก
คาความถี่และรอยละ  

  1.2 การวิเคราะหคามัชฌิมเลขคณิต ( x ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) คาความเบ 
(skewness) คาความโดง (kurtosis) คาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) ของตัวแปรสังเกตได       
ที่ใชในการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ
สิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา เพื่อทราบลักษณะการแจกแจงของตัวแปร 

2. วิเคราะหความแตกตางของระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความ
สามารถในการจัดการเรียนการสอน ประกอบดวย ปจจัยดานหลักสูตร ปจจัยดานองคการ ปจจัย
ดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน ปจจัยดานผูสอนและระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา โดยจําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบ       
สอบถาม ไดแก เพศ อายุ ภูมิภาคของโรงเรียน และประสบการณในการสอน โดยใชการทดสอบ
ความแตกตางของคาเฉลี่ยประชากร 2 กลุม (t-test) ในตัวแปรเพศ และการวิเคราะหความ        
แปรปรวนทางเดียว (oneway ANOVA) ในตัวแปรอายุ ภูมิภาคของโรงเรียน และประสบการณใน
การสอน ดวยโปรแกรม SPSS for Window version 10.05 
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3.การวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดที่ใชในการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุ
ของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู         
ประถมศึกษา โดยวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson’s product-moment 
correlation coefficient) ดวยโปรแกรม SPSS for Window version 10.05 
 4. การวิเคราะหตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการ
จัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษาโดยภาพรวมที่ผูวิจัย
สรางขึ้นจากทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับขอมูลเชิงประจักษ พรอมทั้งคํานวณขนาดอิทธิพล
ทางตรงและทางออมของปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ        
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา ดวยโปรแกรม LISREL version 8.30 
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บทที่ 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
  

การวิจัยครั้งนี้ มีวัตถุประสงคเพื่อ 1) ศึกษาและเปรียบเทียบระดับความคิดเห็น
ของครูที่เกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนและระดับความ
สามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 2) พัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุ
ของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถม
ศึกษา และ   3) เพื่อตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลที่พัฒนาขึ้นกับขอมูลเชิงประจักษ ดังนั้น 
ผูวิจัยจึง นําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบวัตถุประสงคของการวิจัยดังกลาว โดยแบงออก
เปน 4 ตอน ตอนที่ 1 และ 2 เพื่อตอบวัตถุประสงคขอที่ 1 ตอนที่ 3 และ 4 เพื่อตอบวัตถุประสงคขอ
ที่ 2 และ 3 ดังนี้ 

ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรที่ใชในการวิจัย 
1.1 ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของสถานภาพโดยทั่วไปของผูตอบแบบ   

สอบถาม 
1.2 ผลการวิเคราะหคามัชฌิมเลขคณิต ( x ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  

คาความเบ (skewness) คาความโดง (kurtosis) คาสัมประสิทธิ์การกระจาย(C.V.) ของตัวแปร
สังเกตไดที่ใชในการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา 
 ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยที่   
สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนและระดับความสามารถในการจัดการเรียน      
การสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา จําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม 

ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดที่ใชในการวิเคราะห            
โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา
ของครูประถมศึกษา 
 ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะหความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการ
จัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษาโดยภาพรวมกับขอมูล
เชิงประจักษ 

 



  

เพื่อใหการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลและการทําความเขาใจเกี่ยวกับผลการวิเคราะห
ขอมูลมีความสะดวกยิ่งขึ้น ผูวิจัยจึงกําหนดสัญลักษณและความหมายที่ใชแทนคาสถิติและ       
ตัวแปรตางๆในการนําเสนอ ดังนี้ 
 สัญลักษณที่ใชแทนคาสถิติ 

 x  หมายถึง   คามัชฌิมเลขคณิต หรือ คาเฉลี่ย (mean) 
 S.D. หมายถึง   สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) 
 max หมายถึง   คะแนนสูงสุด (maximum) 
 min หมายถึง   คะแนนต่ําสุด (minimum) 
 sk หมายถึง   คาความเบ (skewness)    
 ku หมายถึง   คาความโดง (kurtosis) 
 χ2 หมายถึง   ดัชนีตรวจสอบความกลมกลืนประเภทคาสถิติไค-สแควร 
 df หมายถึง   องศาอิสระ (degree of freedom) 
 TE หมายถึง   ขนาดอิทธิพลรวม (total effect)    
 ID หมายถึง   ขนาดอิทธิพลทางออม (direct effect) 
 DE หมายถึง   ขนาดอิทธิพลทางตรง (indirect effect) 

∆X    หมายถึง   เมทริกซพารามิเตอรสัมประสิทธิ์การถดถอยของตัวแปรสังเกตได 
                            บนตัวแปรภายนอกแฝง  
∆Y    หมายถึง   เมทริกซพารามิเตอรสัมประสิทธิ์การถดถอยของตัวแปรสังเกตได 
                            บนตัวแปรภายในแฝง     
Γ         หมายถึง   เมทริกซอิทธิพลเชิงสาเหตุจากตัวแปรภายนอกแฝงไปยังตัวแปร 
                            ภายในแฝง                
β    หมายถึง   เมทริกซอิทธิพลเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรภายในแฝง 
ϕ    หมายถึง   เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวางตัวแปร 
                            ภายนอกแฝง 

           Ψ    หมายถึง   เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวางตัวแปรภายในแฝง 
            Θδ    หมายถึง   เมทริกซพารามิเตอรความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวาง 
                                         ความคลาดเคลื่อนในการวัดของตัวแปรภายนอกสังเกตได 
            Θε    หมายถึง  เมทริกซพารามิเตอรความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวาง 
                                        ความคลาดเคลื่อนในการวัดของตัวแปรภายในสังเกตได 
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 R2         หมายถึง  สัมประสิทธิ์การทํานาย (coefficient of determination) 
 R หมายถึง  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ  
 GFI หมายถึง  ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (goodness of fit index)  
 AGFI หมายถึง   ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (adjusted goodness of   
                                        fit index) 
 RMR หมายถึง   ดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนเหลือ (root mean squared   
                                        residual) 
 P หมายถึง   ระดับนัยสําคัญทางสถิติ 
สัญลักษณที่ใชแทนตัวแปรแฝง 

 CUR  หมายถึง   ปจจัยดานหลักสูตร 
 ORG  หมายถึง   ปจจัยดานองคการ 
 GROUP หมายถึง   ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน 
 TEA  หมายถึง   ปจจัยดานผูสอน 
 INTEG  หมายถึง   ปจจัยดานความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ          
                                          ส่ิงแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา 
สัญลักษณที่ใชแทนตัวแปรสังเกตได 

 ปจจัยดานหลักสูตร 

 SUB หมายถึง   รูปแบบของสาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตร    
 MET หมายถึง   วิธีการจัดการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตร    
 ปจจัยดานองคการ 

 POL หมายถึง   นโยบายของโรงเรียน    
 RES หมายถึง   การบริหารงานดานทรัพยากรวัตถุของโรงเรียน   
 STR หมายถึง   กลยุทธของโรงเรียน 
 ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน 

 COM หมายถึง  บทบาทของชุมชน   
 EXE หมายถึง  บทบาทผูบริหาร 
 RULE หมายถึง  ปทัสถานของโรงเรียน 
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ปจจัยดานผูสอน 

 CAN หมายถึง  ความสามารถในการสอนของผูสอน    
 KNO หมายถึง  ความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการของผูสอน  
 PER หมายถึง  คุณลักษณะของผูสอน  
 ATT หมายถึง  ทัศนคติตอรูปแบบการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของ 
                                       ผูสอน 

ปจจัยดานความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษาของครูประถมศึกษา 

LINKSUB  หมายถึง   ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระการเรียนรูส่ิงแวดลอม  
                                 ศึกษาเขากับสาระการเรียนรูในวิชาที่สอน   
FLETIM     หมายถึง   ความสามารถของครูในการจัดการเรียนการสอนแบบยืดหยุนเวลา 
RELSUB    หมายถึง   ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระการเรียนรูเขากับชีวิต            
                                ประจําวันของผูเรียน 
SOUR       หมายถึง   ความสามารถของครูในการใชแหลงการเรียนรูที่หลากหลายในการ  
                                จัดการเรียนการสอน         
EVA          หมายถึง   ความสามารถของครูในการประเมินผลผูเรียนตามสภาพจริง   
CONCL    หมายถึง   ความสามารถของครูในการทําใหผูเรียนสรุปความรูไดโดยอิสระ 

 
ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรที่ใชในการวิจัย 
 
 ผลการวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ประกอบดวย 2 สวน สวนแรก ผลการวิเคราะหคาสถิติ   
พื้นฐานของกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย โดยการนําเสนอคาสถิติการแจกแจงความถี่ รอยละ และ
สวนที่สอง ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรสังเกตไดที่ ใชในการศึกษาโมเดล            
ความสัมพันธเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษาของครูประถมศึกษา ไดแก คาเฉลี่ย (mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) คาคะแนน      
สู งสุ ด   (maximum) ค าคะแนนต่ํ าสุ ด  (minimum) ค าความ เบ  (skewness) ค าความ โด ง 
(kurtosis) คาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาลักษณะการกระจาย
และการแจกแจงของตัวแปรสังเกตไดแตละตัวแปร 
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1.1 ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของสถานภาพโดยทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม 

ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของสถานภาพโดยทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม มีราย
ละเอียดดังแสดงในตารางที่ 4.1  

ตารางที่ 4.1 จํานวนและรอยละของผูตอบแบบสอบถาม จําแนกตามตัวแปรเพศ อายุ ระดับ  
                    ชั้นที่สอน วิชาที่สอน ภูมิภาคของโรงเรียน และประสบการณในการสอน 

ตัวแปร จํานวน รอยละ 
1. เพศ 
     - ชาย 
     - หญิง 

 
100 
199 

 
33.4 
66.6 

2. อายุ 
     - ต่ํากวา 30 ป 
     - 31-40 ป 
     - 41-50 ป 
     - 51-60 ป 
     - ไมตอบ 

 
37 
39 
151 
68 
4 

 
12.37 
13.04 
50.50 
22.74 
1.33 

3. ระดับชั้นที่สอน 
     - ประถมศึกษาปที่ 1 
     - ประถมศึกษาปที่ 2 
     - ประถมศึกษาปที่ 3 
     - ประถมศึกษาปที่ 4 
     - ประถมศึกษาปที่ 5 
     - ประถมศึกษาปที่ 6 

 
85 
75 
91 
115 
137 
143 

 
28.43 
25.08 
30.43 
38.46 
45.82 
47.83 

4. ภูมิภาคของโรงเรียน 
    - ภาคเหนือ 
    - ภาคกลาง 
    - ภาคใต 
    - ภาคตะวันออก 
    - ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 

 
55 
68 
26 
45 
105 

 
18.39 
22.74 
8.69 

15.05 
35.11 
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ตารางที่ 4.1 (ตอ) จํานวนและรอยละของผูตอบแบบสอบถาม จําแนกตามตัวแปรเพศ อายุ ระดับ 
ชั้นที่สอน วิชาที่สอน ภูมิภาคของโรงเรียน และประสบการณในการสอน 

ตัวแปร จํานวน รอยละ 
5.วิชาที่สอน 
     - ภาษาไทย 
     - คณิตศาสตร 
     - วิทยาศาสตร 
     - สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม 
     - ภาษาตางประเทศ 
     - การงานอาชีพและเทคโนโลยี 
     - สุขศึกษาและพลศึกษา 
     - ศิลปะ 
     - ทุกกลุมสาระ 
 วิชาอื่นๆ 
     - กิจกรรมพัฒนาผูเรียน 
     - แนะแนว 
     - ลูกเสือ 
     - การศึกษาพิเศษ 

 
99 
95 
72 
84 
67 
90 
64 
72 
66 
 

10 
4 

12 
1 

 
33.11 
31.77 
24.08 
28.09 
22.24 
30.10 
21.40 
24.08 
22.07 

 
3.34 
1.33 
4.01 
0.33 

6. ประสบการณในการสอน 
     - ต่ํากวา 10 ป 
     - 11-20 ป 
     - 21-30 ป 
     - 31-40 ป 
     - ไมตอบ 

 
58 
43 
118 
31 
49 

 
19.39 
14.38 
39.46 
10.37 
16.39 

จํานวนผูตอบแบบสอบถามรวม 299 100 

จากผลการวิเคราะหขอมูลพื้นฐานของผูตอบแบบสอบถามตามตารางที่ 4.1  พบวา 
จํานวนกลุมตัวอยางที่ใชในการวิเคราะหขอมูลคร้ังนี้มีจํานวน 299 คน สวนใหญเปนเพศหญิงมาก
กวาเพศชาย คิดเปนรอยละ 66.6 และ 33.4 ตามลําดับ มีอายุอยูในชวง 41-50 ป สูงที่สุด คิดเปน
รอยละ 50.50 รองลงมาคือชวงอายุ 51-60 ป (รอยละ 22.74)  โดยมีผูไมตอบแบบสอบถามใน   
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สวนนี้คิดเปนรอยละ 1.33 ระดับชั้นที่สอน สวนใหญสอนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 คิดเปน
รอยละ 47.83 รองลงมาคือ ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 (รอยละ45.82) และ ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
(รอยละ 38.46) ตามลําดับ ทั้งนี้ ครูผูสอน 1 ทานอาจสอนไดมากกวา 1 ระดับและมากกวา 1 วิชา              
ครูผูตอบแบบสอบถามสวนใหญอยูในภูมิภาคตะวันออกเฉียงเหนือมากที่สุด และครูที่ทําการสอน
ในทุกกลุมสาระการเรียนรู คิดเปนรอยละ 22.09 วิชาที่มีครูผูสอนมากที่สุดคือ ภาษาไทย รอยละ 
33.11 รองลงมาไดแกวิชาคณิตศาสตร และการงานอาชีพและเทคโนโลยี คิดเปนรอยละ 31.77 
และ 30.10 ตามลําดับ ครูผูตอบแบบสอบถามสวนใหญมีประสบการณในการสอนอยูในชวง         
21-30 ป มากที่สุด คิดเปนรอยละ 39.46 รองลงมาคือ ชวงต่ํากวา 10 ป (รอยละ 19.39) โดยมี       
ผูไมตอบแบบสอบถามในสวนนี้รอยละ 16.39  

1.2 ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรสังเกตได 

การวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรสังเกตได 18 ตัวแปร ที่ใชในการศึกษาโมเดล     
เชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู
ประถมศึกษา ซึ่งเปนตัวแปรภายในสังเกตได 15 ตัวแปร ไดแก รูปแบบของสาระการเรียนรูที่
กําหนดในหลักสูตร (SUB) วิธีการจัดการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตร (MET) นโยบายของ
โรงเรียน (POL) การบริหารงานดานทรัพยากรวัตถุของโรงเรียน (RES) กลยุทธของโรงเรียน (STR) 
ความสามารถในการสอนของผูสอน (CAN) ความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการของผูสอน 
(KNO)  คุณลักษณะของผูสอน  (PER) ทัศนคติตอรูปแบบการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษาของผูสอน (ATT) ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษา    
เขากับสาระการเรียนรูในวิชาที่สอน (LINKSUB) ความสามารถของครูในการจัดการเรียนการสอน
แบบยืดหยุนเวลา (FLETIM) ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระการเรียนรูเขากับชีวิต
ประจําวันของผูเรียน (RELSUB) ความสามารถของครูในการใชแหลงการเรียนรูที่หลากหลายใน
การจัดการเรียนการสอน (SOUR) ความสามารถของครูในการประเมินผลผูเรียนตามสภาพจริง 
(EVA) ความสามารถของครูในการทําใหผูเรียนสรุปความรูไดโดยอิสระ(CONCL) และตัวแปร    
ภายนอกสังเกตได 3 ตัวแปร ไดแก บทบาทของชุมชน (COM) บทบาทผูบริหาร (EXE) และ
ปทัสถานของโรงเรียน (RULE) ดังแสดงรายละเอียดในตารางที่ 4.2  
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ตารางที่ 4.2 คาสถิติพื้นฐานของตัวแปรสังเกตได (n=299) 
ปจจัย/ความสามารถ ตัวแปรสังเกตได x  S.D. MAX MIN SK KU c.v. 
ปจจัยดานหลักสูตร 
 

SUB 
MET 
รวม 

4.05 
3.93 
3.98 

0.55 
0.54 
0.49 

5.00 
5.00 
5.00 

2.00 
2.20 
2.44 

-.71 
-.38 
-.42 

1.02 
.55 
.43 

13.58 
13.74 
12.31 

ปจจัยดานองคการ 
 
 

POL 
RES 
STR 
รวม 

4.33 
3.82 
3.98 
4.02 

0.59 
0.74 
0.60 
0.54 

5.00 
5.00 
5.00 
5.00 

2.00 
1.33 
1.71 
1.92 

-.72 
-.55 
-.65 
-.79 

.58 

.54 

.75 
1.20 

13.62 
19.37 
15.07 
13.43 

ป จ จั ย ด า น ก ลุ ม ที่
ปฏิบัติงานรวมกัน 
 

COM 
EXE 
RULE  
รวม 

3.18 
4.12 
3.69 
3.70 

0.60 
0.71 
0.71 
0.47 

5.00 
5.00 
5.00 
5.00 

2.00 
1.80 
1.00 
2.25 

1.38 
-.62 
-.41 
-.37 

2.86 
.14 
.47 
.26 

18.87 
17.23 
17.93 
12.70 

ปจจัยดานผูสอน 
 
 

CAN 
PER 
ATT 
KNO 
รวม 

3.99 
4.23 
4.27 
9.69 
4.23 

0.61 
0.53 
0.54 
0.61 
0.40 

5.00 
5.00 
5.00 

11.00 
5.00 

1.00 
2.00 
2.00 
6.00 
1.93 

-1.69 
-.58 
-.54 

-1.63 
-.68 

1.29 
.89 
.75 
6.81 
4.3 

15.29 
12.53 
12.65 
6.29 
9.46 

ความสามารถในการ
จัดการเรียนการสอน
แบบ บู รณ าการสิ่ ง
แวดลอมศึกษาของครู 

LINKSUB 
FLETIM 
RELSUB 
SOUR 
EVA 
CONCL 
รวม 

3.97 
3.88 
3.96 
3.91 
3.97 
3.92 
3.93 

0.69 
0.63 
0.62 
0.59 
0.60 
0.65 
0.54 

5.00 
5.00 
5.00 
5.00 
5.00 
5.00 
5.00 

1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 
1.00 

-.42 
-.58 
-.36 
-.36 
-.39 
-.42 
-.52 

.48 
1.46 
1.02 
1.27 
1.35 
.81 
2.15 

17.38 
16.24 
15.66 
15.09 
15.11 
16.58 
13.74 

 
จากตารางที่ 4.2 ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรสังเกตไดของกลุมตัวอยาง    

ทั้งหมด พบวา ตัวแปรดานปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ     
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา สวนใหญมีการแจกแจงของขอมูลในลักษณะ   
เบซาย (คาความเบเปนลบ) ยกเวนตัวแปรบทบาทของชุมชน (COM) มีคาเปนบวกเพียงตัวแปร
เดียว คือเทากับ 1.38 แสดงวาครูผูตอบแบบสอบถามสวนใหญมีคะแนนระดับความคิดเห็นของ   
ตัวแปรตางๆที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา
สูงกวาคาเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง ยกเวนตัวแปรบทบาทของชุมชน ในดานความสามารถในการจัด
การเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู พบวา ตัวแปรทุกตัวมีลักษณะเบซาย 
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(คาความเบเปนลบ) แสดงวา คะแนนดานความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ      
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูสูงกวาคาเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง  

เมื่อพิจารณาคาความโดงของตัวแปร พบวา ตัวแปรทุกตัวมีคาความโดงต่ํากวาโคงปรกติ 
(platykurtic) (คาความโดงมีคานอยกวา 3) แสดงวาตัวแปรเหลานี้มีการกระจายของขอมูลมาก 
ยกเวน ตัวแปรดานความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการของผูสอน (KNO) มีคาความโดงสูงกวา
โคงปรกติ (leptokurtic) (คาความโดงมีคามากกวา 3) แสดงวาตัวแปรดานความรูในวิธีการสอน
แบบบูรณาการของผูสอน (KNO) มีการกระจายของขอมูลตํ่า 

คาสถิติพื้นฐานของปจจัยดานหลักสูตร พบวา รูปแบบของสาระการเรียนรูที่กําหนดใน
หลักสูตร (SUB) มีคาเฉลี่ยสูงกวาวิธีการจัดการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตร (MET)             
( x = 4.05 และ 3.93 ตามลําดับ) ปจจัยดานองคการ พบวา นโยบายของโรงเรียนมีคาเฉลี่ยสูงสุด 
( x = 4.33) รองลงมาคือ กลยุทธของโรงเรียน (STR , x = 3.98) และการบริหารงานดานทรัพยากร
วัตถุของโรงเรียน (RES, x = 3.82) ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน พบวา บทบาทผูบริหารมี   
คาเฉลี่ยสูงสุด  (EXE, x = 4.12) รองลงมาคือ ปทัสถานของโรงเรียน  (RULE, x = 3.69) และ       
บทบาทของชุมชน (COM, x = 3.18) โดยบทบาทของชุมชนมีคาเฉล่ียของระดับความคิดเห็นดาน
ปจจัยที่สงผลตอความดานความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษาของครูนอยที่สุด ดานความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษาของครู มีคาเฉลี่ยใกลเคียงกัน โดยมีคาเฉลี่ยอยูระหวาง 3.88-3.97 ซึ่งอยูในระดับคะแนนที่
คอนขางสูง เมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V) พบวา คาสัมประสิทธิ์การกระจายมีคา
อยูในชวงตั้งแต 6 ถึง 19 การบริหารงานดานทรัพยากรวัตถุของโรงเรียนมีคาสัมประสิทธิ์การ
กระจายสูงที่สุด มีคาเทากับ 19.37 และดานความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการของผูสอนมีคา
สัมประสิทธิ์การกระจายต่ําที่สุด มีคาเทากับ 6.29  

จากผลการวิเคราะหขอมูลสามารถสรุปไดวา คะแนนระดับความคิดเห็นเกี่ยวกับปจจัย
ดานตางๆที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา
ของครูและคะแนนดานความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา
ของครูคอนขางสูง  
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ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับ
ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนและระดับความสามารถในการ
จัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา จําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบ
สอบถาม 

 
การวิเคราะหขอมูลในสวนนี้เปนการวิเคราะหเพื่อเปรียบเทียบความแตกตางของ

ระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอน        
ประกอบดวย ปจจัยดานหลักสูตร ปจจัยดานองคการ ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน ปจจัย
ดานผูสอน และระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 
ของครู จําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม ไดแก ตัวแปรเพศ ประกอบดวยเพศชายและ
เพศหญิง ตัวแปรอายุ ประกอบดวย 1) ต่ํากวา 30 ป 2) 31-40 ป   3) 41-50 ป และ 4) 51-60 ป 
ตัวแปรภูมิภาคของโรงเรียน ประกอบดวย 1) ภาคกลาง 2) ภาคใต 3) ภาคตะวันออก 4) ภาคเหนือ 
และ 5) ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ตัวแปรประสบการณในการสอน ประกอบดวย 1) ต่ํากวา 10 ป 
2) 11-20 ป  3) 21-30 ป  และ  4) 31-40 ป  โดยใชการทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ย  2       
ประชากร (t-test) และการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (oneway ANOVA) ผลการวิเคราะห
มีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

2.1 ผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยดาน      
หลักสูตรที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 
จําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม 

ตารางที่ 4.3 ผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยดาน     
หลักสูตรที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ        
สิ่งแวดลอมศึกษา  จําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม 

ตัวแปร levene’s test for 
equality of variances 

p t F p 

1. เพศ 
      - ชาย 
      - หญิง 

10.16 .002** 
 

.576 - .565 
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ตารางที่ 4.3 (ตอ) ผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัย
ดานหลักสูตรที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ        
ส่ิงแวดลอมศึกษา  จําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม 

ตัวแปร levene’s test for 
equality of variances 

p t F p 

2. อายุ 
      - ต่ํากวา 30  ป 
      - 31-40 ป 
      - 41-50 ป 
      - 51-60 ป 

.71 .548 - .102 .959 

3. ภูมิภาคของโรงเรียน 
      - ภาคเหนือ 
      - ภาคกลาง 
      - ภาคใต 
      - ภาคตะวันออก 
      - ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 

1.08 .363 
 

- .930 .447 

4. ประสบการณในการสอน 
      - ต่ํากวา 10 ป 
      - 11-20 ป 
      - 21-30 ป 
      - 31-40 ป 

.600 .600 - .471 .703 

**p<.01 
จากผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัย

ดานหลักสูตรที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษา จําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม ตามตารางที่ 4.3 พบวา คาเฉลี่ยของระดับ
ความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยดานหลักสูตรที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียน         
การสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา จําแนกตามเพศ อายุ ภูมิภาคของโรงเรียน และประสบ
การณในการสอน ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
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2.2 ผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยดาน      
องคการที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 
จําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม 
ตารางที่ 4.4 ผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยดาน     

องคการที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ        
สิ่งแวดลอมศึกษา  จําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม 

ตัวแปร levene’s test for 
equality of variances 

p t F p 

1. เพศ 
      - ชาย 
      - หญิง 

1.72 .191 
 

.900 - .369 

2. อายุ 
      - ต่ํากวา 30  ป 
      - 31-40 ป 
      - 41-50 ป 
      - 51-60 ป 

.39 .763 - 1.101 .349 

3. ภูมิภาคของโรงเรียน 
      - ภาคเหนือ 
      - ภาคกลาง 
      - ภาคใต 
      - ภาคตะวันออก 
      - ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 

1.18 .318 
 

- 2.328 .056 

4. ประสบการณในการสอน 
      - ต่ํากวา 10 ป 
      - 11-20 ป 
      - 21-30 ป 
      - 31-40 ป 

.81 .492 - .631 .596 
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จากผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยดาน      
องคการที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 
จําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม ตามตารางที่ 4.4 พบวา คาเฉลี่ยของระดับความ       
คิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยดานองคการที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา จําแนกตามเพศ อายุ ภูมิภาคของโรงเรียน และประสบการณในการ
สอน ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

2.3 ผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยดาน      
กลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ        
สิ่งแวดลอมศึกษา จําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม 

ตารางที่ 4.5 ผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยดาน      
กลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา จําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม 

ตัวแปร levene’s test for 
equality of variances 

p t F p 

1. เพศ 
      - ชาย 
      - หญิง 

.75 .387 
 

1.411 - .159 

2. อายุ 
      - ต่ํากวา 30  ป 
      - 31-40 ป 
      - 41-50 ป 
      - 51-60 ป 

.27 .846 - .748 .524 

3. ภูมิภาคของโรงเรียน 
      - ภาคเหนือ 
      - ภาคกลาง 
      - ภาคใต 
      - ภาคตะวันออก 
      - ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 

.90 .463 
 

- 7.118 .000** 

**p<.01 

106 



  

ตารางที่ 4.5 (ตอ) ผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัย
ดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา จําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม 

ตัวแปร levene’s test for equality 
of variances 

p t F p 

4. ประสบการณในการสอน 
      - ต่ํากวา 10 ป 
      - 11-20 ป 
      - 21-30 ป 
      - 31-40 ป 

     .62 .853 - 1.488 .218 

จากผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยดานกลุม
ที่ปฏิบัติงานรวมกันที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ               
สิ่งแวดลอมศึกษา จําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม ตามตารางที่ 4.5 พบวา คาเฉล่ีย
ของระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันที่สงผลตอความสามารถ
ในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา จําแนกตามภูมิภาคของโรงเรียน     
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ผูวิจัยจึงทําการวิเคราะหเปรียบเทียบรายคูตอไป 
และเนื่องจากผลการวิเคราะหความเปนเอกพันธของความแปรปรวน พบวาไมแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จึงทําการวิเคราะหเปรียบเทียบรายคูโดยวิธีของ Scheffe ดังแสดง
ในตารางที่ 4.6 

ตารางที่ 4.6 ผลการเปรียบเทียบรายคูระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติ
งานรวมกันที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ       
สิ่งแวดลอมศึกษา จําแนกตามภูมิภาคของโรงเรียน โดยวิธีของ Scheffe 

ภาค x  เหนือ กลาง ใต ตะวันออก ตะวันออกเฉียงเหนือ 
เหนือ 
กลาง 
ใต 
ตะวันออก 
ตะวันออกเฉียงเหนือ 

3.82 
3.71 
4.01 
3.72 
3.54 

- 
-.11 
.19 
-.10 
-.28* 

 
- 

.20 

.01 
-.17 

 
 
- 

-.29 
-.47* 

 
 
 
- 

-.18 

 
 
 
 
- 

*P<.05 
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จากผลการเปรียบเทียบรายคูระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติ
งานรวมกันที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 
จําแนกตามภูมิภาคของโรงเรียน โดยวิธีของ Scheffe ตามตารางที่ 4.6 พบวา ระดับความคิดเห็น
ของครูเกี่ยวกับปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียน        
การสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา จําแนกตามภูมิภาคของโรงเรียนแตกตางกันอยางมี      
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จํานวน 2 คู ไดแก ภาคเหนือและภาคใตมีระดับความคิดเห็นของครู
เกี่ยวกับปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันสูงกวาภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ทัง้นี ้ปจจัยดานกลุมที่
ปฏิบัติงานรวมกันประกอบดวย ตัวแปรบทบาทของชุมชน บทบาทผูบริหาร และปทัสถานของ         
โรงเรียน ผูวิจัยจึงทําการเปรียบเทียบคาเฉล่ียของตัวแปรบทบาทของชุมชน บทบาทผูบริหาร และ
ปทัสถานของโรงเรียน เพื่อศึกษาวา ตัวแปรใดบางที่มีคาเฉลี่ยแตกตางกัน ผลการวิเคราะห              
ดังแสดงในตารางที่ 4.7 

ตารางที่ 4.7 ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของตัวแปรบทบาทของชุมชน บทบาท        
ผูบริหาร และปทัสถานของโรงเรียน จําแนกตามภูมิภาคของโรงเรียน 

ตัวแปร levene’s test for 
equality of variances 

p F p 

บทบาทของชุมชน 
      - ภาคเหนือ 
      - ภาคกลาง 
      - ภาคใต 
      - ภาคตะวันออก 
      - ภาคตะวันออกเฉียง
เหนือ 

   
6.92 
 
 
 
 

 

   .000** 
    
 
 
 
 

7.879 
 
 
 
 
 

.000** 
 
 
 
 
 

บทบาทผูบริหาร 
      - ภาคเหนือ 
      - ภาคกลาง 
      - ภาคใต 
      - ภาคตะวันออก 
      - ภาคตะวันออกเฉียง
เหนือ 

2.11 
 

.080 
  

4.706 .001** 
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ตารางที่ 4.7 (ตอ) ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของตัวแปรบทบาทของชุมชน             
                          บทบาทผูบริหาร และปทัสถานของโรงเรียน จําแนกตามภูมิภาคของโรงเรียน 

ตัวแปร levene’s test for 
equality of variances 

p F p 

ปทัสถานของโรงเรียน 
      - ภาคเหนือ 
      - ภาคกลาง 
      - ภาคใต 
      - ภาคตะวันออก 
      - ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 

   1.50     .202    3.886 .004** 

**p<.01 

จากผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของตัวแปรบทบาทของชุมชน บทบาท       
ผูบริหาร และปทัสถานของโรงเรียน จําแนกตามภูมิภาคของโรงเรียน ตามตารางที่ 4.7 พบวา       
คาเฉลี่ยของตัวแปรบทบาทของชุมชน บทบาทผูบริหาร และปทัสถานของโรงเรียน จําแนกตาม    
ภูมิภาคของโรงเรียน  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ ระดับ  .01 ผูวิจัยจึงทําการ         
เปรียบเทียบรายคูตอไป โดยตัวแปรบทบาทของชุมชนมีความความแปรปรวนไมเทากันในแตละ
กลุม จึงเปรียบเทียบรายคูโดยวิธีของ dunnett T3 ตัวแปรบทบาทผูบริหารและปทัสถานของ       
โรงเรียน มีความความแปรปรวนเทากันในแตละกลุม จึงเปรียบเทียบรายคูโดยวิธีของ scheffe    
ผลการวิเคราะหดังแสดงในตารางที่ 4.8, 4.9 และ 4.10 ตามลําดับ 

ตารางที่ 4.8 ผลการเปรียบเทียบรายคูของคาเฉลี่ยบทบาทของชุมชนในแตละภูมิภาค โดยวิธีของ  
                   dunnett T3 

ภาค x  เหนือ กลาง ใต ตะวันออก ตะวันออกเฉียงเหนือ 
เหนือ 
กลาง 
ใต 
ตะวันออก 
ตะวันออกเฉียงเหนือ 

3.13 
3.18 
3.63 
3.16 
3.11 

- 
.05 

  .50* 
.03 
-.02 

 
- 

 .45* 
-.02 
-.02 

 
 
- 

-.47* 
-.52* 

 
 
 
- 

-.05 

 
 
 
 
- 

 *p<.05 
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จากผลการเปรียบเทียบรายคูของคาเฉล่ียบทบาทของชุมชนในแตละภูมิภาค โดยวิธีของ
dunnett T3 ตามตารางที่ 4.8 พบวา คาเฉลี่ยบทบาทของชุมชนในแตละภูมิภาคแตกตางกันอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จํานวน 4 คู ไดแก ภาคใตมีคาเฉลี่ยบทบาทของชุมชนสูงกวา   
ภาคเหนือ ภาคตะวันออก ภาคกลาง และภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 

ตารางที่ 4.9 ผลการเปรียบเทียบรายคูของคาเฉลี่ยบทบาทผูบริหารในแตละภูมิภาค โดยวิธีของ  
                   scheffe 

ภาค x  เหนือ กลาง ใต ตะวันออก ตะวันออกเฉียงเหนือ 
เหนือ 
กลาง 
ใต 
ตะวันออก 
ตะวันออกเฉียงเหนือ 

4.31 
4.13 
4.42 
4.19 
3.91 

- 
-.18 
  .11 
-.12 
-.40* 

 
- 

.29 

.06 
-.22 

 
 
- 

-.23 
-.51* 

 
 
 
- 

-.28 

 
 
 
 
- 

*p<.05 
จากผลการเปรียบเทียบรายคูของคาเฉลี่ยบทบาทผูบริหารในแตละภูมิภาค โดยวิธีของ

scheffe  ตามตารางที่ 4.9 พบวา คาเฉลี่ยบทบาทผูบริหารในแตละภูมิภาคแตกตางกันอยางมี    
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จํานวน 2 คู ไดแก ภาคเหนือและภาคใตมีคาเฉลี่ยบทบาทของ      
ผูบริหารสูงกวาภาคตะวันออกเฉียงเหนือ  

ตารางที่ 4.10 ผลการเปรียบเทียบรายคูของคาเฉลี่ยปทัสถานของโรงเรียนในแตละภูมิภาค โดยวิธี 
ของ scheffe 

ภาค x  เหนือ กลาง ใต ตะวันออก ตะวันออกเฉียงเหนือ 
เหนือ 
กลาง 
ใต 
ตะวันออก 
ตะวันออกเฉียงเหนือ 

3.92 
3.74 
3.82 
3.71 
3.49 

- 
-.18 
-.10 
-.21 
-.43* 

 
- 

.08 
-.03 
-.25 

 
 
- 

-.09 
-.33 

 
 
 
- 

-.22 

 
 
 
 
- 

 *p<.05 
จากผลการเปรียบเทียบรายคูของคาเฉลี่ยปทัสถานของโรงเรียนในแตละภูมิภาค โดยวิธี

ของ scheffe ตามตารางที่ 4.10 พบวา คาเฉลี่ยปทัสถานของโรงเรียนในแตละภูมิภาคแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จํานวน 1 คู ไดแก ภาคเหนือมีคาเฉลี่ยปทัสถานของโรงเรยีน
สูงกวาภาคตะวันออกเฉียงเหนือ  
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2.4 ผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยดานผูสอน
ที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา จําแนกตาม
ภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม 
ตารางที่ 4.11 ผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยดาน     

ผูสอนที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ           
สิ่งแวดลอมศึกษา จําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม 

ตัวแปร levene’s test for 
equality of variances 

p t F p 

1. เพศ 
      - ชาย 
      - หญิง 

7.37 .007 
 

.582 - .561 

2. อายุ 
      - ต่ํากวา 30  ป 
      - 31-40 ป 
      - 41-50 ป 
      - 51-60 ป 

.86 .463 - .259 .855 

3. ภูมิภาคของโรงเรียน 
      - ภาคเหนือ 
      - ภาคกลาง 
      - ภาคใต 
      - ภาคตะวันออก 
      - ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 

.46 .762 
 

- 1.59 .174 

4. ประสบการณในการสอน 
      - ต่ํากวา 10 ป 
      - 11-20 ป 
      - 21-30 ป 
      - 31-40 ป 

 1.12  .340 - .449  .718 
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จากผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยดานผูสอน
ที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา จําแนกตาม     
ภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม ตามตารางที่ 4.11 พบวา ระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับ
ปจจัยดานผูสอนที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษา จําแนกตามเพศ อายุ ภูมิภาคของโรงเรียน และประสบการณในการสอนไมแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2.5 ผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา จําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม 
ตารางที่ 4.12 ผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอน

แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา จําแนกตามภูมิหลังของ       
ผูตอบแบบสอบถาม 

ตัวแปร levene’s test for 
equality of variances 

p t F p 

1. เพศ 
      - ชาย 
      - หญิง 

5.60 .019 
 

.889 - .354 

2. อายุ 
      - ต่ํากวา 30  ป 
      - 31-40 ป 
      - 41-50 ป 
      - 51-60 ป 

.45 .718 - 1.22 .300 

3. ภูมิภาคของโรงเรียน 
      - ภาคเหนือ 
      - ภาคกลาง 
      - ภาคใต 
      - ภาคตะวันออก 
      - ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 

.27 .900 
 

- 2.58 .037* 

 *p<.05 
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ตารางที่ 4.12 (ตอ) ผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความสามารถในการจัดการเรียน
การสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา จําแนกตามภูมิหลัง
ของผูตอบแบบสอบถาม 

ตัวแปร levene’s test for 
equality of variances 

p t F p 

4. ประสบการณในการสอน 
      - ต่ํากวา 10 ป 
      - 11-20 ป 
      - 21-30 ป 
      - 31-40 ป 

    
1.11 

.346 - 1.03 .379 

จากผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา จําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบ         
สอบถาม  ตามตารางที่ 4.12 พบวา ระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ        
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา จําแนกตามภูมิภาคของโรงเรียนแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ผูวิจัยจึงทําการวิเคราะหเปรียบเทียบรายคูตอไป และ         
เนื่องจากผลการวิเคราะหความเปนเอกพันธของความแปรปรวน พบวาไมแตกตางกันอยางมี       
นัยสําคัญทางสถิติที่ ระดับ  .05 จึงทําการวิเคราะห เปรียบเทียบรายคู โดยวิธีของ Scheffe             
ดังแสดงในตารางที่ 4.13 

ตารางที่ 4.13 ผลการเปรียบเทียบรายคูระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ  
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษาในแตละภูมิภาค โดยใชวิธี 
scheffe 

ภาค x  เหนือ กลาง ใต ตะวันออก ตะวันออกเฉียงเหนือ 
เหนือ 
กลาง 
ใต 
ตะวันออก 
ตะวันออกเฉียงเหนือ 

4.09 
3.83 
4.05 
3.96 
3.87 

- 
-.26* 

-.04 
-.13 
-.22* 

 
- 

.22 

.07 

.05 

 
 
- 

-.09 
-.18 

 
 
 
- 

-.09 

 
 
 
 
- 

*P<.05 
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จากผลการเปรียบเทียบรายคูของระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษาในแตละภูมิภาค โดยใชวิธี scheffe ตามตารางที่ 
4.13 พบวา ระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของ
ครูประถมศึกษาในแตละภูมิภาคแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จํานวน 2 คู         
ไดแก ภาคเหนือมีระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษาของครูประถมศึกษาสูงกวาภาคกลางและภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 

กลาวโดยสรุป ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความ
สามารถในการจัดการเรียนการสอน พบวา ปจจัยดานหลักสูตร ปจจัยดานองคการ และปจจัยดาน
ผูสอน เมื่อจําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถามไมแตกตางกัน แตระดับความคิดเห็นของ
ครูเกี่ยวกับปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันที่สงผลตอความสามารถในการเรียนการสอนและ
ระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูแตกตาง
กันเมื่อจําแนกตามภูมิภาคของโรงเรียน 

ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดที่ใชในการ
วิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ
สิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา 
  
 ผลการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดเกี่ยวกับความสามารถในการจัด
การเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา มีรายละเอียดผลการ
วิเคราะหดังแสดงในตารางที่ 4.14  
 จากผลการวิเคราะหพบวา คาสถิติ Bartlett’s test of sphericity ซึ่งเปนคาสถิติทดสอบ       
สมมติฐานวา เมทริกซสหสัมพันธเปนเมทริกซเอกลักษณ (indentity matrix) หรือไม มีคาสถิติ     
เทากับ 3236.344 คา p = .00 แสดงวา เมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดทั้งหมดของ
กลุมตัวอยางแตกตางจากเมทริกซเอกลักษณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และเมื่อ
พิจารณาคาดัชนีไกเซอร-ไมเยอร-ออลคิน (Kaiser-Meyer-olkin หรือ KMO) ซึ่งเปนคาที่ใชวัด
ความเหมาะสมของขอมูลที่จะนํามาวิเคราะหโดยใชเทคนิคการวิเคราะหองคประกอบ ถาคา KMO 
เขาใกล 1 แสดงวา ขอมูลที่มีอยู เหมาะสมที่จะนําไปวิเคราะหโดยใชเทคนิคการวิเคราะห           
องคประกอบ ซึ่งโดยทั่วไปคา KMO ควรมีคามากกวา .5 ข้ึนไป จึงจะถือวาขอมูลมีความเหมาะสม
ที่จะนําไปวิเคราะหองคประกอบ (กัลยา วินิชยบัญชา, 2544) โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถ
ในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูในการวิจัยครั้งนี้ เปนโมเดล
เต็มรูป โดยมีทั้งโมเดลสมการโครงสรางและโมเดลการวัด ซึ่งโมเดลการวัดนั้นอาศัยหลักการ
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วิเคราะหองคประกอบ (factor analysis) ที่ตัวแปรอิสระและตัวแปรตามควรมีความสัมพันธภายใน
ตอกัน จากผลการวิเคราะหคา KMO พบวามีคาเทากับ .946 โดยมีคาเขาใกล 1 แสดงวาขอมูล     
ชุดนี้มีความเหมาะสมที่จะนําไปวิเคราะหโมเดลลิสเรลตอไป 
 เมื่อพิจารณาความสหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดจํานวน  18 ตัวแปร พบวา        
ความสัมพันธระหวางตัวแปรที่มีคาแตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ 
.05 มีจํานวน 125 คู และมีความสัมพันธกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ จํานวน 28 คู โดยความ
สัมพันธระหวางตัวแปรทุกคูที่มีนัยสําคัญทางสถิติเปนความสัมพันธทางบวก มีคาสัมประสิทธิ์    
สหสัมพันธระหวางตัวแปรตั้งแต .120 ถึง .769 
 เมื่อพิจารณาความสัมพันธของตัวแปรสังเกตได พบวา ตัวแปรทุกตัวที่มีความสัมพันธกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ .05 เปนความสัมพันธทางบวกทั้งหมด แสดงวาความ
สัมพันธของตัวแปรทุกคูมีทิศทางเดียวกัน โดยตัวแปรที่มีความสัมพันธกันสูงสุดคือ ความสามารถ
ของครูในการประเมินผลผูเรียนตามสภาพจริง (EVA) และความสามารถของครูในการทําใหผูเรียน
สรุปความรูไดโดยอิสระ (CONCL) โดยมีขนาดความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
เทากับ .769 แสดงวา หากครูสามารถจัดการเรียนการสอนโดยมีการประเมินผลผูเรียนตาม    
สภาพจริงสูงขึ้นแลว ครูจะสามารถทําใหผูเรียนสรุปความรูไดโดยอิสระสูงขึ้นดวย รองลงมาคือ    
ตัวแปรความสามารถของครูในการใชแหลงการเรียนรูที่หลากหลายในการจัดการเรียนการสอน 
(SOUR) และความสามารถของครูในการประเมินผลผูเรียนตามสภาพจริง (EVA) โดยมีขนาด
ความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เทากับ .754 แสดงวา หากครูใชแหลง         
การเรียนรูที่หลากหลายมากขึ้นในการจัดการสอน ความสามารถของครูในการประเมินผลผูเรียน
ตามสภาพจริงก็จะสูงขึ้นดวย  
 เมื่อพิจารณาความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดของกลุมตัวแปรปจจัยดานหลักสูตร 
พบวา รูปแบบของสาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตร (SUB) มีความสัมพันธกับวิธีการจัด      
การเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตร (MET) โดยมีขนาดความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ ระดับ  .01 เทากับ  .639 แสดงวา  ถารูปแบบของสาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตรมี         
ความเกี่ยวของกับส่ิงแวดลอมศึกษามาก วิธีการจัดการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตรก็จะมี
ความเกี่ยวของกับส่ิงแวดลอมศึกษามากดวย 
 เมื่อพิจารณาความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดของกลุมตัวแปรปจจัยดานองคการ 
พบวา ตัวแปรทุกตัวมีความสัมพันธกันในระดับปานกลาง ตัวแปรที่มีความสัมพันธกันมากที่สุด     
ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .01 คือ การบริหารงานดานทรัพยากรวัตถุของโรงเรียน (RES) และ      
กลยุทธของโรงเรียน  (STR) มีขนาดความสัมพันธเทากับ .593 แสดงวา ถาโรงเรียนมีวิธีการที่จะ   
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สงเสริมสนับสนุนครูเพื่อกอใหเกิดผลสําเร็จในดานความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษามากขึ้น ก็จะมีการดูแล จัดสรรดานงบประมาณ ส่ือ วัสดุ อุปกรณ และ
สถานที่ที่ใชในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษามากขึ้นดวย  

เมื่อพิจารณาความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดของกลุมตัวแปรปจจัยดานผูสอน     
พบวา ตัวแปรที่มีความสัมพันธกันมีจํานวน 4 คู ไดแก 1) คุณลักษณะของผูสอน (PER ) และ
ความสามารถในการสอนของผูสอน (CAN) 2) ทัศนคติตอรูปแบบการสอนแบบบูรณาการ            
สิ่งแวดลอมศึกษาของผูสอน (ATT) และคุณลักษณะของผูสอน (PER) 3) ทัศนคติตอรูปแบบการ
สอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของผูสอน (ATT) และความสามารถในการสอนของผูสอน 
(CAN) 4) ความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการของผูสอน (KNO) และทัศนคติตอรูปแบบการสอน
แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของผูสอน (ATT) ตัวแปรที่ไมมีความสัมพันธกัน 2 คู ไดแก              
1) ความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการของผูสอน (KNO) และความสามารถในการสอนของผูสอน 
(CAN) 2) ความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการของผูสอน (KNO) และคุณลักษณะของผูสอน 
(PER) โดยตัวแปรที่มีความสัมพันธกันสูงที่สุดคือ คุณลักษณะของผูสอน (PER) และความ
สามารถในการสอนของผูสอน (CAN) โดยมีขนาดความสัมพันธเทากับ .672 ที่ระดับนัยสําคัญ   
ทางสถิติ .01 แสดงวา ถาครูมีบุคลิกลักษณะที่ เหมาะสมในการจัดการเรียนการสอนแบบ       
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาสูงขึ้นแลว ความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ
สิ่งแวดลอมศึกษาก็จะสูงขึ้นดวย 

เมื่อพิจารณาความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดของกลุมตัวแปรปจจัยดานกลุมที่
ปฏิบัติงานรวมกัน พบวา ตัวแปรทุกตัวมีความสัมพันธกัน ตัวแปรที่มีความสัมพันธกันมากที่สุด    
ไดแก บทบาทผูบริหาร (EXE) และปทัสถานของโรงเรียน (RULE) โดยมีขนาดความสัมพันธเทากับ 
.534 ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .01 แสดงวา ถาผูบริหารมีบทบาทในการดําเนินการจัดการเรียน
การสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษามากขึ้น แนวทางการประพฤติปฏิบัติ วิธีการดําเนินงาน
ของสมาชิกในกลุมเพื่อพัฒนากระบวนการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา
จะมากขึ้นดวย 

เมื่อพิจารณาความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดของกลุมตัวแปรความสามารถใน     
การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู พบวา ตัวแปรทุกตัวมีความ
สัมพันธกันคอนขางสูง โดยตัวแปรที่มีความสัมพันธกันมากที่สุด ไดแก ความสามารถของครใูนการ
ประเมินผลผูเรียนตามสภาพจริง (EVA) และความสามารถของครูในการทําใหผูเรียนสรุปความรู
ไดโดยอิสระ (CONCL) โดยมีขนาดความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เทากับ 
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.769 แสดงวา หากครูสามารถจัดการเรียนการสอนโดยมีการประเมินผลผูเรียนตามสภาพจริง     
สูงขึ้น ความสามารถของครูในการทําใหผูเรียนสรุปความรูไดโดยอิสระจะสูงขึ้นดวย 
 กลาวโดยสรุป ความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตได 18 ตัวแปร รวมทั้งหมด 153 คู     
สวนใหญมีความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ยกเวนตัวแปรความรูในวิธีการสอนแบบ    
บูรณาการของผูสอน โดยทุกคูเปนความสัมพันธแบบมีทิศทางเดียวกัน (คาความสัมพันธเปนบวก) 
แสดงวาหากตัวแปรใดตัวแปรหนึ่งเพิ่มข้ึน ตัวแปรอีกตัวหนึ่งจะเพิ่มข้ึนดวย ในสวนของเมทริกซ         
สหสัมพันธของตัวแปรสังเกตไดทุกคู พบวา แตกตางจากเมทริกซเอกลักษณอยางมีนัยสําคัญ     
ทางสถิติที่ระดับ .01 คาความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดที่เปนตัวแปรอิสระแตละคู มีคา      
ไมเกิน .8 แสดงวา ตัวแปรสังเกตไดที่เปนตัวแปรอิสระของขอมูลชุดนี้ไมมีปญหาภาวะรวมเสนตรง
พหุ  (multicollinearity) (อุทุมพร จามรมาน , 2532) จึงเหมาะสมที่จะนําไปตรวจสอบความ       
สอดคลองของโมเดลลิสเรลกับขอมูลเชิงประจักษตอไป 
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ตารางที่ 4.14 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดของกลุมตัวอยางทั้งหมด (n=  299) 
ตัวแปร SUB MET POL RES STR CAN PER ATT KNO LINKSUB FLETIM RELSUB SOUR EVA CONCL COM EXE RULE 
SUB 
MET 
POL 
RES 
STR 
CAN 
PER 
ATT 
KNO 
LINKSUB 
FLETIM 
RELSUB 
SOUR 
EVA 
CONCL 
COM 
EXE 
RULE 

- 
.639** 

.510** 

.433** 

.451** 

.456** 

.495** 

.516** 
.056 
.455** 
.400** 
.418** 
.452** 
.405** 
.450** 
.024 
.380** 
.417** 

 
- 

.547** 

.478** 

.565** 

.499** 

.533** 

.576** 
.120* 
.408** 
.447** 
.452** 
.501** 
.465** 
.504** 
.038 
.489** 
.463** 

 
 
- 

.552** 

.505** 

.434** 

.423** 

.519** 
.063 
.387** 
.346** 
.406** 
.428** 
.340** 
.405** 
.184** 
.545** 
.455** 

 
 
 
- 

.593** 

.444** 

.374** 

.422** 
.044 
.307** 
.325** 
.385** 
.399** 
.273** 
.321** 
.084 
.428** 
.458** 

 
 
 
 
- 

.585** 

.558** 

.616** 
.094 
.427** 
.494** 
.477** 
.537** 
.446** 
.473** 
.206** 
.564** 
.616** 

 
 
 
 
 
- 

.672** 

.619** 
.044 
.538** 
.535** 
.600** 
.605** 
.576** 
.602** 
.047 
.470** 
.541** 

 
 
 
 
 
 
- 

.669** 
.081 
.552** 
.577** 
.599** 
.610** 
.628** 
.580** 
.045 
.423** 
.507** 

 
 
 
 
 
 
 
- 

.135* 
.476** 
.531** 
.562** 
.521** 
.508** 
.575** 
.065 
.500** 
.474** 

 
 
 
 
 
 
 
 
- 

.015 

.027 
-.037 
-.016 
.004 
.006 
-.008 
.033 
-.002 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
- 

.642** 

.652** 

.629** 

.615** 

.581** 
.064 
.346** 
.435** 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
- 

.709** 

.675** 

.697** 

.640** 
.051 
.381** 
.478** 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
- 

.695** 

.653** 

.690** 
.016 
.419** 
.468** 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
- 

.754** 

.711** 
.082 
.484** 
.562** 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
- 

.769** 
-.001 
.415** 
.469** 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
- 

-.018 
.419** 
.482** 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
- 

.191* 
.176** 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
- 

.534** 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
- 

x   
S.D. 

4.05 
.55 

3.93 
.54 

4.33 
.59 

3.82 
.74 

3.98 
.60 

3.99 
.61 

4.23 
.53 

4.27 
.54 

9.69 
.61 

3.97 
.69 

3.88 
.63 

3.96 
.62 

3.91 
.59 

3.97 
.60 

3.92 
.65 

3.18 
.60 

4.12 
.71 

3.69 
.71 

       Bartlett’s Test of Sphericity =  3236.344                                df =      153                p =   .00          Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy = .946 
** p<.01, *p<.05
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ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะหความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถ
ในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษาโดย
ภาพรวมกับขอมูลเชิงประจักษ 

 
การวิเคราะหขอมูลในสวนนี้เปนการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความสอดคลองของโมเดล          

เชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู              
ประถมศึกษาโดยภาพรวมตามสมมติฐานกับขอมูลเชิงประจักษ การวิจัยครั้งนี้มีตัวแปรแฝงภายใน        
4 ตัวแปร คือ ปจจัยดานหลักสูตร ปจจัยดานองคการ ปจจัยดานผูสอน และความสามารถในการ
จัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา ตัวแปรแฝงภายนอก
คือ ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน โดยตัวแปรสังเกตไดที่ใชในการวิเคราะหขอมูลทั้งหมดมี
จํานวน 18 ตัวแปร 

การทดสอบความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการ
เรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษาตามสมมติฐานกับขอมูล             
เชิงประจักษ ผลการวิเคราะหโมเดลตามกรอบแนวคิดในตอนแรก พบวา โมเดลไมสอดคลอง       
กลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ ผูวิจัยจึงทําการปรับโมเดลโดยยอมใหความคลาดเคลื่อนมีความ
สัมพันธกันได ซึ่งการปรับโมเดลในขั้นตอนนี้ ผูวิจัยพิจารณาจากดัชนีดัดแปรโมเดล (modification 
indices) และผลจากการปรับโมเดล ผูวิจัยไดโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการ
เรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษาที่สอดคลองกับขอมูล            
เชิงประจักษ โดยมีรายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลดังแสดงในตารางที่ 4.15  

จากผลการวิเคราะหขอมูลดังแสดงในตารางที่ 4.15 พบวา สถิติที่ใชทดสอบ
ความสอดคลองของโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษ คือ คาไค-สแควร เทากับ 20.82 องศาอิสระ 58 ที่
ระดับความนาจะเปน (p) =1.00 นั่นคือคาไค-สแควรแตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญ แสดง
วา ยอมรับสมมติฐานหลักที่วา โมเดลโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการ
สอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษาที่พัฒนาขึ้นสอดคลองกลมกลืนกับ     
ขอมูลเชิงประจักษ และคา GFI =0.99  AGFI =0.98, RMR =0.0068 

เมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์การพยากรณ (R2) ของสมการโครงสรางตัวแปรภายในแฝง
ปจจัยดานหลักสูตร พบวา มีคาเทากับ .79 แสดงวาตัวแปรในโมเดลสามารถอธิบายความ      
แปรปรวนของตัวแปรปจจัยดานหลักสูตรไดรอยละ 79 ปจจัยดานองคการ มีคาสัมประสิทธิ์การ
พยากรณ (R2) เทากับ .80 แสดงวาตัวแปรในโมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวนของตัวแปร
ปจจัยดานองคการไดรอยละ 80 ปจจัยดานผูสอน มีคาสัมประสิทธิ์การพยากรณ (R2) เทากับ .66 
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แสดงวาตัวแปรในโมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวนของตัวแปรปจจัยดานผูสอนไดรอยละ 66 
และความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู         
ประถมศึกษา พบวา มีคาเทากับ .80 แสดงวาตัวแปรในโมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวนของ
ตัวแปรความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู       
ประถมศึกษาไดรอยละ 80 

เมื่อพิจารณาคาความเที่ยงของตัวแปรสังเกตได พบวา ตัวแปรกลยุทธของโรงเรียน (STR) 
มีคามากที่สุดเทากับ .79 รองลงมาไดแก ความสามารถของครูในการใชแหลงการเรียนรูที่     
หลากหลายในการจัดการเรียนการสอน (SOUR) โดยมีคาความเที่ยงเทากับ .75  
 เมื่อพิจารณาอิทธิพลทางตรงที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ            
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา (INTEG) ตามตารางที่ 4.15 พบวา ตัวแปรที่มี   
อิทธิพลทางตรงตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของ
ครูประถมศึกษา (INTEG) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คือปจจัยดานผูสอน โดยมีขนาด
อิทธิพลเทากับ .63 แสดงวา ปจจัยดานผูสอน (TEA) เปนปจจัยสําคัญที่สุดในการจัดการเรียน    
การสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา กลาวคือ หากครูมีความพรอมอันไดแก มีความสามารถ
ในการสอน มีคุณลักษณะที่ดีในการสอน มีทัศนคติที่ดีตอรูปแบบการสอนแบบบูรณาการ             
สิ่งแวดลอมศึกษา จะสงผลใหครูความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ            
สิ่งแวดลอมศึกษาสูงขึ้น ทั้งนี้ ตัวแปรปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน (GROUP) ปจจัยดาน
หลักสูตร (CUR) และปจจัยดานองคการ (ORG) มีอิทธิพลตอความสามารถในการจัดการเรียน
การสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา (INTEG) อยางไมมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05  
 เมื่อพิจารณาอิทธิพลทางออมที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ      
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา (INTEG) พบวา ตัวแปรปจจัยดานกลุมที่        
ปฏิบัติงานรวมกัน (GROUP) มีอิทธิพลทางออมตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา (INTEG) โดยสงผานตัวแปรปจจัยดานองคการ 
(ORG) ปจจัยดานหลักสูตร (CUR) และปจจัยดานผูสอน (TEA) โดยมีขนาดอิทธิพลเทากับ .06 
ตัวแปรปจจัยดานองคการ (ORG) มีอิทธิพลทางออมตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา (INTEG) โดยสงผานตัวแปรปจจัยดาน       
ผูสอน (TEA) และปจจัยดานหลักสูตร (CUR) มีขนาดอิทธิพลเทากับ .64 ตัวแปรปจจัยดานผูสอน 
(TEA) มีอิทธิพลทางออมตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
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ศึกษาของครูประถมศึกษาโดยสงผานตัวแปรปจจัยดานหลักสูตร (CUR) มีขนาดอิทธิพลเทากับ 
.18 
 เมื่อพิจารณาอิทธิพลทางตรงที่สงผลตอตัวแปรปจจัยดานองคการ (ORG) พบวา ตัวแปร        
ดังกลาวไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน (GROUP) ทางบวก
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีขนาดอิทธิพลเทากับ .90 แสดงวา บทบาทของ           
ผูบริหาร ผูปกครอง และบุคคลในชุมชนในการมีสวนรวมวางแผนการดําเนินงานเกี่ยวกับการจัด
การเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา มีการประชุมวางแผนรวมกันสม่ําเสมอและ
พัฒนากระบวนการประเมินผลรวมกัน สงผลใหนโยบายการบริหารงานของโรงเรียนและกลยุทธ
การดําเนินงานของโรงเรียนในการที่จะสนับสนุนครูใหไดรับความรูเพิ่มเติมเกี่ยวกับการจัดการ
เรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาสูงขึ้น  
 เมื่อพิจารณาอิทธิพลทางตรงและทางออมที่สงผลตอตัวแปรปจจัยดานหลักสูตร (CUR) 
พบวา ตัวแปรดังกลาวไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยดานองคการ (ORG) มากที่สุด        
รองลงมาคือ ปจจัยดานผูสอน (TEA) โดยไดรับอิทธิพลทางบวกจากปจจัยดานองคการอยางมี     
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ขนาดอิทธิพลเทากับ .92 และไดรับอิทธิพลทางบวกจากปจจัยดาน
ผูสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ขนาดอิทธิพลเทากับ .44 ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงาน
รวมกันมีอิทธิพลทางออมแตไมมีอิทธิพลทางตรงตอปจจัยดานหลักสูตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 ขนาดอิทธิพลเทากับ 1.17 โดยสงผานตัวแปรปจจัยดานองคการและปจจัยดานผูสอน 
แสดงวา  นโยบายและการบริหารงานของโรงเรียน  สื่อ  วัสดุ  อุปกรณ ในโรงเรียนและครู               
เปนปจจัยสําคัญในการกําหนดรูปแบบของสาระการเรียนรูและวิธีการจัดการเรียนการสอนแบบ      
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา นอกจากนี้ ผูบริหารของโรงเรียนและชุมชนยังมีสวนรวมในการ
กําหนดหลักสูตรดวย โดยสงผานทางนโยบายของโรงเรียนและครู 
 เมื่อพิจารณาอิทธิพลทางตรงที่สงผลตอตัวแปรปจจัยดานผูสอน (TEA) พบวา ตัวแปร      
ดังกลาวไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน (GROUP) อยางมี    
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีขนาดอิทธิพลเทากับ .49 แสดงวา ปจจัยสําคัญที่จะทําให       
ครูมีความพรอมทั้งดานความรู ความสามารถ ทัศนคติและคุณลักษณะที่ดีตอการสอนแบบ    
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาขึ้นอยูกับปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันมากที่สุด ไดแก บทบาท   
ผูบริหาร ผูปกครองและบุคคลในชุมชนรวมกันวางแผนการดําเนินงานเพื่อพัฒนากระบวนการจัด
การเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่ งแวดลอมศึกษา  โดยมีการประชุมวางแผนรวมกัน              
อยางสม่ําเสมอ และมีการพัฒนาระบบการประเมินผลรวมกัน  
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เมื่อพิจารณาเมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรแฝง พบวา คาสัมประสิทธิ์        
สหสัมพันธระหวางตัวแปรแฝงมีคาอยูระหวาง .62 ถึง .90 โดยตัวแปรทุกคูเปนความสัมพันธแบบ
มีทิศทางเดียวกัน (คาความสัมพันธเปนบวก) ตัวแปรที่มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมากที่สุดไดแก 
ตัวแปรดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน (GROUP) และตัวแปรปจจัยดานองคการ (ORG) โดยมีคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .90 แสดงวา ถากลุมบุคคลที่มีสวนเกี่ยวของในการดําเนินงานการ
จัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา ไมวาจะเปนผูบริหารหรือบุคคลในชุมชนให
ความสําคัญและมีสวนรวมในการกําหนดเกณฑการประพฤติปฏิบัติและวิธีการดําเนินงานของ
สมาชิกในกลุมมาก สภาพการดําเนินงานภายในโรงเรียนไดแก วิธีการที่จะสงเสริมสนับสนุนใหครู
ไดรับความรูในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาก็จะมากขึ้นดวย           
รองลงมาไดแก คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัยดานผูสอน (TEA) และความ
สามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา (INTEG)  มีคาเทากับ .85 
แสดงวา ถาครูมีความพรอมอันไดแก มีคุณลักษณะที่ดีในการสอน มีความสามารถในการสอน 
และมีทัศนคติที่ดีตอรูปแบบการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา จะทําใหครูมีความสามารถ
ในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาสูงขึ้นดวย เมื่อเปรียบเทียบคา            
สหสัมพันธระหวางตัวแปรแฝงดานความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ         
ส่ิงแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา (INTEG) กับตัวแปรแฝงทั้ง 4 ดาน พบวา มีความสัมพันธ
กับตัวแปรดานผูสอน  (TEA) สูงที่ สุด โดยมีคาเทากับ  .85 รองลงมาคือ ตัวแปรดานกลุมที่        
ปฏิบัติงานรวมกัน (GROUP) ตัวแปรดานหลักสูตร (CUR) และตัวแปรดานองคการ (ORG) โดยมี
คาสหสัมพันธเทากับ .73, .69 และ .62 ตามลําดับ 
 จากผลการพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ        
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา พบวา ครูผูสอน เปนปจจัยสําคัญในการจัดการ
เรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษามากที่สุด กลาวคือการที่ครูจะมีความพรอมในการ      
จัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาที่ดีซึ่งประกอบดวย มีคุณลักษณะที่       
เหมาะสมในการสอน มีความสามารถในการจัดการสอน และมีทัศนคติที่ดีตอรูปแบบการสอนแบบ
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษานั้น ขึ้นอยูกับบทบาทผูบริหาร ผูปกครองและบุคคลในชุมชนในการที่
จะรวมกันวางแผนการดําเนินการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา มีการ
พัฒนาระบบการทํางานและเกณฑการประเมินผลรวมกัน นอกจากนี้ผูบริหาร ครูผูสอน ผูปกครอง
และบุคคลในชุมชนยังมีบทบาทสําคัญในการกําหนดนโยบายการบริหารงานของโรงเรียน การดูแล
จัดสรรดานสื่อ วัสดุ อุปกรณในการจัดการเรียนการสอน การสนับสนุนใหครูไดรับความรูเพิ่มเติม

122 



  

เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา จะสงผลตอรูปแบบของสาระ
การเรียนรูและวิธีการจัดการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตร 

ตารางที่ 4.15 คาสถิติผลการวิเคราะหแยกคาสหสัมพันธระหวางตัวแปรแฝงและการวิเคราะห         
อิทธิพลของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ   
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา 

CUR ORG TEA INTEG   ตัวแปร
ผล 

ตัวแปร
สาเหตุ 

TE IE DE TE IE DE TE IE DE TE IE DE 

GROUP 
 
CUR 
 

0.70** 

(0.08) 
 
 

1.17** 

(0.34) 
 
 

-0.47 

(0.35) 
 
 

0.90** 

(0.07) 

 

- 0.90** 

(0.07) 

 

0.80** 

(0.07) 
 
 

0.31 

(0.21) 

 
 

0.49* 

(0.25) 
 
 

0.73** 

(0.07) 
0.40 

(0.32) 

0.06 
(0.42) 

- 

0.68 

(0.44) 
0.40 

(0.32) 

ORG 
 
TEA 

1.07** 

(0.34) 
0.44** 

(0.15) 

0.15 
(0.09) 

- 

0.92** 

(0.34) 
0.44** 

(0.15) 

   0.35 

(0.24) 
- 0.35 

(0.24) 
-0.17 
(0.29) 
0.81** 
(0.14) 

0.64 
(0.45) 
0.18 

(0.15) 

-0.81 
(0.56) 
0.63** 
(0.21) 

คาสถิติ 
ไค-สแควร = 20.82 ; p =1.00    df =58    GFI =0.99     AGFI =0.98     RMR =0.0068 
ตัวแปร        SUB     MET     POL     RES    STR      CAN     PER     ATT     KNO   LINKSUB   FLETIM   RELSUB   SOUR 
ความเที่ยง  0.57   0.71    0.67   0.45   0.79    0.67   0.67   0.66    0.00    0.57        0.60       0.65      0.75  
ตัวแปร         EVA        CONCL       COM       EXE        RULE 
ความเที่ยง   0.66       0.72        0.03      0.50       0.60 

เมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรแฝง 
ตัวแปรแฝง     CUR       ORG       TEA       INTEG       GROUP 
CUR               1.000 
ORG                0.84       1.000 
TEA                 0.78         0.78      1.000 
INTEG             0.69         0.62        0.85       1.000 
GROUP           0.70         0.90        0.80         0.73         1.000 

หมายเหตุ **p<.01, *p<.05 
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                                                                                                                      ปจจัยดานหลักสูตร 
                                 
                                                                                                              
  
  
                                                                     ปจจัยดานองคการ                                                                                                                                          
                                                                                                                                                                                                                                         
                                                                                                                                                                                                                                      
                                                                                                                                                                                                                    
                                                                                                                                                                                                                                                
                                                                                                                                              ความสามารถในการจัดการเรียน 
                                                                                                                                                                                 การสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา   
                                                                                                                                                                                               ของครูประถมศึกษา 
                                                                 ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน 
                                                                                                                                                                                                                                                 
                                                                                                                                                                                       
 
                                                                                                              
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                   
                                                                                                                                                                                                                                      
  
                                                                                                                                     ปจจัยดานผูสอน 
  
 
         

ความสามารถของครูในการจัดการเรียน
การสอนแบบยืดหยุนเวลา 

ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระ
การเรียนรูเขากับชีวิตประจําวันของผูเรียน 

ความสามารถของครูในการใชแหลงการ
เรียนรูที่หลากหลายในการจัดการสอน 

ความสามารถของครูในการประเมินผล      
ผูเรียนตามสภาพจริง 

ความสามารถของครูในการทําใหผูเรียน
สรุปความรูไดโดยอิสระ 

วิธีการจัดการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตร 

นโยบายของโรงเรียน 

การบริหารงานดาน
ทรัพยากรวัตถุของโรงเรียน 

กลยุทธของโรงเรียน 

บทบาทของชุมชน 

ปทัสถานของโรงเรียน 

ความสามารถในการสอนของผูสอน 

ความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการ 

คุณลักษณะของผูสอน

ทัศนคติตอรูปแบบการสอนแบบบูรณาการ 
สิ่งแวดลอมศึกษาของผูสอน 

บทบาทผูบริหาร 

แผนภาพที่ 4.1 ผลการพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษาโดยภาพรวม 

.40 
.92** 

.90** 

-.47 

.49* 

.63** 

.44** 

.68 

.35 

-.81 

.42 

.45** 

.48 

.49** 

.53** 

.55** 

.50** 

.11** 

.50 

.43** 

.03 

.44** 

.52 

.55** 

.49** 

.50** 

.48** 

.51** 

.65 

.54 

.57 

.74 

.46 

.98 

.71 

.63 

.57 

.57 

.58 

1.00 

.66 

.63 

.59 

.50 

.58 

.53 

.48 

.58 

.45 

รูปแบบของสาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตร 
.46 ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระ

การเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาเขากับวิชา     
ที่สอน 

Acer123
Text Box
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บทที่ 5 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

การวิจัยครั้งนี้ เปนการศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุ  (causal relationship) โดยมี        
วัตถุประสงคในการวิจัย 3 ประการคือ ประการแรก เพื่อศึกษาและเปรียบเทียบระดับความคิดเห็น
ของครูเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอน ประกอบดวย ปจจัย
ดานหลักสูตร ปจจัยดานองคการ ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน ปจจัยดานผูสอน และระดับ
ความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา 
ประการที่สอง เพื่อพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ
ส่ิงแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา และประการสุดทาย เพื่อตรวจสอบความสอดคลองของ
โมเดลที่พัฒนาขึ้นกับขอมูลเชิงประจักษ 

การดําเนินการวิจัยครั้งนี้ ประชากรที่ศึกษาคือ ครูประถมศึกษาในโรงเรียนนํารองโครงการ
สรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย (SEET) ทั้ง 5 ภูมิภาค ไดแก ภาคเหนือ      
ภาคกลาง ภาคใต ภาคตะวันออก และภาคตะวันออกเฉียงเหนือ จํานวนทั้งสิ้น 389 คน โดยผูวิจัย
ไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลดวยวิธีสงแบบสอบถามทางไปรษณีย (ไดรับแบบสอบถามกลับคืน
มาจํานวน 299 ฉบับ คิดเปนรอยละ 76.86 ของผูตอบแบบสอบถาม) 

ตัวแปรที่ใชในการศึกษาครั้งนี้ประกอบดวย ตัวแปรแฝง 5 ตัวแปร (latent variables) และ       
ตัวแปรสังเกตได 18 ตัวแปร (observed variables) ซึ่งแบงเปนตัวแปรแฝงภายใน 4 ตัวแปร ไดแก        
1) ความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา 
วัดจากตัวแปรสังเกตได 6 ตัวแปรคือ ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระการเรียนรู            
ส่ิงแวดลอมศึกษาเขากับสาระการเรียนรูในวิชาที่สอน ความสามารถของครูในการจัดการเรียนการ
สอนแบบยืดหยุนเวลา ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระการเรียนรูเขากับชีวิตประจําวัน
ของผูเรียน ความสามารถของครูในการใชแหลงการเรียนรูที่หลากหลายในการจัดการเรียนการ
สอน ความสามารถของครูในการประเมินผลผูเรียนตามสภาพจริง  และความสามารถของครูใน
การทําใหผูเรียนสรุปความรูไดโดยอิสระ 2) ปจจัยดานหลักสูตร วัดจากตัวแปรสังเกตได 2 ตัวแปร
คือ รูปแบบของสาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตร และวิธีการจัดการเรียนการสอนที่กําหนดใน
หลักสูตร 3) ปจจัยดานองคการ วัดจากตัวแปรสังเกตได 3 ตัวแปรคือ นโยบายของโรงเรียน         
การบริหารงานดานทรัพยากรวัตถุของโรงเรียน และกลยุทธของโรงเรียน 4) ปจจัยดานผูสอน          
มีตัวแปรสังเกตได 4 ตัวแปรคือ ความสามารถในการสอนของผูสอน  ความรูในวิธีการสอนแบบ
บูรณาการของผูสอน ทัศนคติตอรูปแบบการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของผูสอน และ



  

คุณลักษณะของผูสอน ตัวแปรแฝงภายนอก 1 ตัวแปร ไดแก ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน 
วัดจากตัวแปรสังเกตได 3 ตัวแปรคือ บทบาทของชุมชน  บทบาทผูบริหาร และปทัสถานของ        
โรงเรียน  

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้คือ แบบสอบถาม ซึ่งผูวิจัยสรางขึ้นเองจากการศึกษา
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ โดยแบงเปน 3 ตอน ตอนที่ 1 แบบสอบถามสถานภาพทั่วไปของ    
ผูตอบ ตอนที่ 2 แบบสอบถามเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา และตอนที่ 3 แบบสอบถามเกี่ยวกับความ
สามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา  

การวิเคราะหขอมูล วิเคราะหโดยใชคาสถิติภาคบรรยาย ไดแก คามัชฌิมเลขคณิต ( x ) 
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) คาความเบ (skewness) คาความโดง (kurtosis) คาสัมประสิทธิ์
การกระจาย (C.V.) คะแนนต่ําสุด (min) คะแนนสูงสุด (max) การวิเคราะหความแตกตางของ
ระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอน 
ประกอบดวย ปจจัยดานหลักสูตร ปจจัยดานองคการ ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน ปจจัย
ดานผูสอน และระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา
ของครูประถมศึกษา โดยใชการทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ย 2 ประชากร (t-test) และ       
การวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (oneway ANOVA) การวิเคราะหความสัมพันธระหวาง      
ตัวแปรสังเกตไดที่ใชในการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการ
สอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา โดยวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
แ บ บ เพี ย ร สั น  (Pearson’s product-moment correlation coefficient) แล ะก า รวิ เค รา ะ ห           
ตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษาโดยภาพรวมที่ผูวิจัยสรางขึ้นจากทฤษฎีและ       
งานวิจัยที่เกี่ยวของกับขอมูลเชิงประจักษ โดยใชหลักการวิเคราะหโมเดลลิสเรล 

 
สรุปผลการวิจัย 

 
1. ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรที่ใชในการวิจัย พบวา กลุมตัวอยาง         

สวนใหญเปนเพศหญิงมากกวาเพศชาย มีอายุอยูในชวง 41-50 ป สอนในระดับชั้นประถมศึกษา    
ปที่ 6 เปนสวนใหญ วิชาที่มีครูผูสอนมากที่สุดคือ ภาษาไทย ครูสวนใหญมีประสบการณในการ
สอนอยูในชวง 21-30 ป  
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 1.1 ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถใน      
การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา พบวา ปจจัยดาน    
องคการคือนโยบายของโรงเรียน มีระดับคะแนนสูงที่สุด และบทบาทของชุมชนมีระดับคะแนน      
ต่ําที่สุด 

   1.2 ผลการวิเคราะหความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ             
สิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา พบวา ครูสวนใหญมีความสามารถในการจัดการเรียนการ
สอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาอยูในระดับคอนขางสูง ดานความสามารถของครูในการ
เชื่อมโยงสาระการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษาเขากับสาระการเรียนรูในวิชาที่สอนและความสามารถ
ของครูในการประเมินผลผูเรียนตามสภาพจริง มีระดับคะแนนสูงที่สุด 

2. ผลการวิเคราะหความแตกตางของระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอ
ความสามารถในการจัดการเรียนการสอน ประกอบดวย ปจจัยดานหลักสูตร ปจจัยดานองคการ 
ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน ปจจัยดานผูสอน และระดับความสามารถในการจัดการเรียน
การสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา พบวา ปจจัยดานหลักสูตร ปจจัย
ดานองคการ และปจจัยดานผูสอนที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ   
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา เมื่อจําแนกตามภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม 
ไดแก เพศ อายุ ภูมิภาคของโรงเรียน และประสบการณในการสอนไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันและระดับความสามารถในการจัดการ
เรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา เมื่อจําแนกตามภูมิภาคของ
โรงเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยในสวนของปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติ
งานรวมกัน พบวา ภาคเหนือมีระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงาน      
รวมกันที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนสูงกวาภาคตะวันออกเฉียงเหนือและ
ภาคใต ตัวแปรสังเกตไดทั้ง 3 ตัวแปรซึ่งเปนองคประกอบของปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน 
ประกอบดวย บทบาทของชุมชน บทบาทผูบริหาร และปทัสถานของโรงเรียน เมื่อจําแนกตาม       
ภูมิภาคของโรงเรียนมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ในสวนของตัวแปร
บทบาทชุมชน พบวา ภาคใตมีคาเฉลี่ยของบทบาทชุมชนสูงกวาภาคเหนือ ภาคตะวันออก            
ภาคกลาง และภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ในสวนของตัวแปรบทบาทผูบริหาร พบวา ภาคเหนือและ
ภาคใตมีคาเฉลี่ยของบทบาทผูบริหารสูงกวาภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ในสวนของตัวแปรปทสัถาน
ของโรงเรียน พบวา ภาคเหนือมีคาเฉลี่ยของปทัสถานของโรงเรียนสูงกวาภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
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3. คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตได 18 ตัวแปร รวม 153 คู มีความ
สัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ .05 จํานวน 125 คู และมีความสัมพันธกัน
อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ จํานวน 28 คู โดยความสัมพันธระหวางตัวแปรทุกคูที่มีนัยสําคัญ    
ทางสถิติเปนความสัมพันธทางบวก มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรตั้งแต .120 ถึง 
.769 โดยตัวแปรที่มีความสัมพันธกันสูงสุดคือ ความสามารถของครูในการประเมินผลผูเรียนตาม
สภาพจริง และความสามารถของครูในการทําใหผู เรียนสรุปความรูไดโดยอิสระ แสดงวา            
หากครูสามารถจัดการเรียนการสอนโดยมีการประเมินผลผูเรียนตามสภาพจริงสูงขึ้น ความ
สามารถของครูในการทําใหผูเรียนสรุปความรูไดโดยอิสระจะสูงขึ้นดวย 

4. ผลการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถ
ในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษาที่พัฒนาขึ้นโดย
ภาพรวมกับขอมูลเชิงประจักษ พบวา โมเดลมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ โดย
มีคาไค-สแควร เทากับ 20.82 องศาอิสระ 58 ที่ระดับความนาจะเปน (p) =1.00 คาสัมประสิทธิ์
การพยากรณ (R2) ของสมการโครงสรางตัวแปรภายในแฝงปจจัยดานตางๆ พบวา ตัวแปรใน
โมเดลปจจัยดานหลักสูตรสามารถอธิบายความแปรปรวนของปจจัยดานหลักสูตรไดรอยละ 79   
ตัวแปรในโมเดลปจจัยดานองคการสามารถอธิบายความแปรปรวนของปจจัยดานองคการได    
รอยละ 80 ตัวแปรในโมเดลปจจัยดานผูสอนสามารถอธิบายความแปรปรวนของปจจัยดานผูสอน
ไดรอยละ 66 และตัวแปรในโมเดลความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ         
ส่ิงแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษาสามารถอธิบายความแปรปรวนของตัวแปรไดรอยละ 80 

เมื่อพิจารณาคาความเที่ยงของตัวแปรสังเกตได พบวา ตัวแปรกลยุทธของโรงเรียน มีคา
มากที่สุดเทากับ .79 รองลงมาไดแก ความสามารถของครูในการใชแหลงการเรียนรูที่หลากหลาย
ในการจัดการเรียนการสอน โดยมีคาความเที่ยงเทากับ .75  

เมื่อพิจารณาอิทธิพลทางตรงที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ            
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา พบวา ปจจัยดานผูสอนมีอิทธิพลทางตรงตอ
ความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา ปจจัยสําคัญที่สงผลตอความสามารถในการจดัการ
เรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา คือปจจัยดานผูสอน กลาวคือ 
หากครูมีความพรอมอันไดแก มีความสามารถในการสอน มีคุณลักษณะที่ดีในการสอนและมี     
ทัศนคติที่ดีตอรูปแบบการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา จะสงผลใหมีความสามารถในการ
จัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา (INTEG) สูงขึ้น  
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ตัวแปรปจจัยดานองคการไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงาน
รวมกันทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา ผูบริหาร ผูปกครอง และบุคคลใน
ชุมชนมีบทบาทสําคัญในการมีสวนรวมวางแผนการดําเนินงาน และพัฒนากระบวนการประเมิน
ผลเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา ซึ่งจะสงผลใหนโยบายการ
บริหารงานของโรงเรียน และกลยุทธการดําเนินงานของโรงเรียนในการที่จะสนับสนุนครูใหไดรับ
ความรูเพิ่มเติมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาสูงขึ้นดวย  

ตัวแปรปจจัยดานหลักสูตรไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยดานองคการมากที่สุด         
รองลงมาคือ ปจจัยดานผูสอน แสดงวา นโยบายการบริหารงานของโรงเรียน ส่ือ วัสดุ อุปกรณใน        
โรงเรียน กลยุทธของโรงเรียนและครูผูสอนมีบทบาทสําคัญในการกําหนดหลักสูตรการเรียนการ
สอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา นอกจากนี้ ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันมีอิทธิพลทาง
ออมที่เปนบวกตอปจจัยดานหลักสูตร แสดงใหเห็นถึงบทบาทผูบริหาร ผูปกครองและบุคคลใน    
ชุมชน ซึ่งมีบทบาทหนาที่ในการกําหนดหลักสูตรโดยสงผานทางนโยบายของโรงเรียนและครูผูสอน 

ตัวแปรปจจัยดานผูสอนไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงาน       
รวมกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา ปจจัยสําคัญที่จะทําใหครูมีความพรอม    
ทั้งดานความรู ความสามารถ ทัศนคติและคุณลักษณะที่ดีตอการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษาขึ้นกับปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันมากที่สุด ไดแก บทบาทผูบริหาร ผูปกครองและ
บุคคลในชุมชนในการรวมกันวางแผนการดําเนินงานเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบ      
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา มีการพัฒนาระบบการประเมินผลรวมกัน ซึ่งเปนปจจัยที่สงเสริม
สนับสนุนใหครูมีความพรอมในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษามากขึ้น 

จากผลการวิเคราะหดังกลาว สามารถสรุปไดวา ครูผูสอน เปนปจจัยสําคัญในการจัดการ
เรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษามากที่สุด โดยการที่ครูจะมีความพรอมในการ      
จัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาที่ดีซึ่งประกอบดวย มีคุณลักษณะที่      
เหมาะสมในการสอน มีความสามารถในการจัดการสอน และมีทัศนคติที่ดีตอรูปแบบการสอนแบบ
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษานั้น ขึ้นอยูกับบทบาทผูบริหาร ผูปกครองและบุคคลในชุมชนในการที่
จะรวมกันวางแผนการดําเนินการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา มีการ
พัฒนาระบบการทํางานและเกณฑการประเมินผลรวมกัน นอกจากนี้ผูบริหาร ครูผูสอน ผูปกครอง
และบุคคลในชุมชนยังมีบทบาทสําคัญในการกําหนดนโยบายการบริหารงานของโรงเรียน การดูแล
จัดสรรดานสื่อ วัสดุ อุปกรณในการจัดการเรียนการสอน การสนับสนุนใหครูไดรับความรูเพิ่มเติม
เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา จะสงผลตอรูปแบบของสาระ
การเรียนรูและวิธีการจัดการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตร 
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อภิปรายผลการวิจัย 

 จากผลการวิจัยที่นําเสนอขางตนนั้น โดยภาพรวมแลวสอดคลองกับกรอบแนวคิด และ
สมมติฐานในการวิจัย อยางไรก็ตาม ผลการวิจัยดังกลาวยังมีประเด็นที่นาสนใจดังตอไปนี้ 

1. ระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของ
ครูประถมศึกษา 

ผลการวิจัย พบวา ครูประถมศึกษาในโครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาใน
ประเทศไทย (SEET) มีระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอนโดยเฉลี่ยคอนขางสูง      
แสดงวา ครูผูสอนสวนใหญมีการปฏิบัติตามแนวทางการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ      
สิ่งแวดลอมศึกษา ขอคนพบนี้ แสดงใหเห็นถึงการดําเนินงานของโครงการสรางความเขมแข็ง      
สิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย โดยเริ่มโครงการตั้งแต พ.ศ.2544 ซึ่งมีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาครู
ใหมีความสามารถในการพัฒนาและบูรณาการการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษาเขาสูกระบวนการ    
เรียนรูในโรงเรียน และสามารถจัดกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษารวมกับชุมชน ประสบผลสําเร็จตาม
วัตถุประสงคของโครงการ โดยวัดจากขอบงชี้ระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอนของ
ครูประถมศึกษา และสอดคลองกับรายงานการดําเนินงานโครงการSEETฉบับสมบูรณ (2547) 
จากรายงาน พบวา ตามวัตถุประสงคเฉพาะของโครงการวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาครูใหมีความ
สามารถในการพัฒนาและบูรณาการการเรียนรูสิ่งแวดลอมศึกษาเขาสูกระบวนการเรียนรูใน       
โรงเรียน และสามารถจัดกิจกรรมส่ิงแวดลอมศึกษารวมกับชุมชน ผลการบรรลุตามวัตถุประสงค
เปนที่นาพอใจ ครูผูสอนมีการบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาเขาในการสอนหลายวิชา รวมถึงครูและ
นักเรียนหยิบยกประเด็นปญหาสิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้นจริงในชุมชนทองถิ่นมาศึกษา  

2. ผลการเปรียบเทียบระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถใน
การจัดการเรียนการสอน และระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ         
สิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา  

จากผลการวิจัย พบวา ระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถ
ในการจัดการเรียนการสอน ประกอบดวย ปจจัยดานหลักสูตร ปจจัยดานองคการ และปจจัยดาน   
ผูสอน จําแนกตาม เพศ อายุ ภูมิภาคของโรงเรียน และประสบการณในการสอนไมแตกตางกัน 
แสดงใหเห็นวา โดยภาพรวมแลวรูปแบบของสาระการเรียนรูและกิจกรรมการเรียนการสอนที่
กําหนดในหลักสูตรของโรงเรียนในโครงการ รวมทั้งนโยบายการดําเนินงานของโรงเรียน มีรูปแบบ
เปนไปในแนวทางเดียวกัน และความพรอมของครูผูสอนในการเตรียมการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาในแตละโรงเรียนใกลเคียงกัน สอดคลองกับรายงานการดําเนิน
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งานโครงการ SEET ฉบับสมบูรณ (2547) พบวา ครูทุกคนไดรับการฝกอบรมตามที่กําหนดไวใน
แผนงาน และสวนใหญเขารวมกิจกรรมอยางแข็งขัน ซึ่งครูยังคงแสดงศักยภาพและความเต็มใจ    
ที่จะเปลี่ยนแปลงเนื้อหาสาระ โครงสรางและรูปแบบของการสอนใหเปนไปตามแนวคิดของ      
โครงการ 

ระดับความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันที่สงผลตอความ
สามารถในการจัดการเรียนการสอน พบวา มีความแตกตางกันเมื่อจําแนกตามภูมิภาคของ        
โรงเรียน แสดงใหเห็นวา บทบาทของชุมชนและบทบาทผูบริหารในการดําเนินงานการจัดการเรียน
การสอนในแตละภูมิภาคมีความแตกตางกัน สอดคลองกับรายงานการดําเนินงานโครงการ SEET 
ฉบับสมบูรณ (2547) พบวา ผลลัพธของโครงการที่ได หากคํานึงถึงในดานคุณภาพของโรงเรียน   
ทุกโรงเรียนยังไมเปนที่นาพอใจ โรงเรียนนํารองในโครงการเกิดการเปลี่ยนแปลงตามแผนที่วางไว
แตในระดับความสามารถและความสําเร็จที่ตางกัน โดยโรงเรียนที่มีผูบริหารมีทัศนคติที่เปนบวก
ตอส่ิงแวดลอมศึกษา มีความสัมพันธอันดีกับศึกษานิเทศกและเจาหนาที่ดูแลประสานงาน        
เปดโอกาสใหครูในโรงเรียนไดรับความรูเพิ่มเติมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน จะทําใหโรงเรียน
ประสบความสําเร็จในดานการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาเปนอยางดี 
หรืออีกสาเหตุหนึ่งอาจเนื่องมาจาก การโยกยายตําแหนงของผูบริหาร เพราะตลอดระยะเวลาการ
ดําเนินงาน 3 ปของโครงการ มีการสับเปลี่ยนตําแหนงของผูบริหารอยูบอยครั้ง ทําใหผูบริหารที่เขา
มาใหมยังไมคอยเขาใจในประเด็นที่เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษา รวมทั้งโครงการดําเนินงานอยูใน
ชวงการปฏิรูปการศึกษาและมีการเปลี่ยนแปลงทางโครงสราง อาจสงผลใหผูบริหารในบางโรงเรยีน
ยังไมชัดเจนในเปาหมาย ภารกิจ และวิธีการที่ถูกตองที่ตนตองดําเนินงาน ทําใหแบบแผนการ
ดําเนินงานการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาไมเปนไปตามวัตถุประสงค 

3. โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ           
สิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา 

จากผลการวิจัยพบวา โมเดลโดยภาพรวมสอดคลองกับกรอบแนวคิดและสมมติฐานการ
วิจัย อยางไรก็ตามผลการวิจัยมีประเด็นที่นาสนใจดังตอไปนี้ 

3.1 ปจจัยที่ ส งผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ               
สิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา 

จากผลการวิจัยไดขอคนพบวา ปจจัยดานผูสอนมีบทบาทสําคัญที่สุดในการจัดการเรียน
การสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว และสอดคลองกับ    
แนวคิดของ Rothwell และ Kazanas (1992) ไดนําเสนอปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของบคุคล
ในองคการคือ ปจจัยดานคุณลักษณะสวนบุคคล ไดแก สภาพของงาน แรงจูงใจ ความรู ทักษะ    
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ทัศนคติ ความสามารถ และความถนัด ทั้งนี้ยังสอดคลองกับรายงานการดําเนินงานโครงการ 
SEET ฉบับสมบูรณ (2547) ผูรวมงานในโครงการพบวา ครูสวนใหญในโครงการมีความเขาใจ      
หลักการและวิธีการดําเนินงานของโครงการ และไดนําไปปฏิบัติแลว หลักฐานที่ยืนยันคํากลาวนี้ 
ไดแก หลักสูตรสถานศึกษา กิจกรรมการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา การเชื่อมโยงกับชุมชน 
และการบูรณาการขามหลักสูตร นอกจากนี้ ยังมีหลักฐานที่บงบอกวาครูไดเปลี่ยนแปลงรูปแบบ
การสอน คือวิธีที่ครูสอนแบบยึดผูเรียนเปนสําคัญ  มีประสบการณที่นาสนใจที่จังหวัดกระบี่     
กลาวคือ ครูหลายทานไดเปลี่ยนความคิดเรื่องการประเมินผล จากเดิมที่ใหผูบริหารสถานศึกษา
อนุมัติผลงานของตน แตปจจุบันครูไดใชผลลัพธที่เกิดกับนักเรียนในการประเมินผลการทํางานของ
ตน หากความกาวหนาเกิดขึ้นกับนักเรียนเมื่อใด ถือไดวาครูประสบความสําเร็จในการจัดการเรียน     
การสอนแลว และนั่นคือการเปลี่ยนแปลงไปสูการสอนแบบยึดผูเรียนเปนสําคัญ  

ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน ปจจัยดานหลักสูตรและปจจัยดานองคการมีอิทธิพล
ตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา
อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ ซึ่งไมเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว ในสวนของปจจัยดานกลุมที่
ปฏิบัติงานรวมกันไมสงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอน ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากมี
การโยกยายตําแหนงของผูบริหาร จึงทําใหสงผลกระทบในดานลบตอโรงเรียน สอดคลองกับ       
รายงานการดําเนินงานโครงการ SEET ฉบับสมบูรณ (2547) พบวาประเด็นสําคัญที่อาจเปน
สาเหตุทําใหโครงการยังไมบรรลุตามวัตถุประสงคเทาที่ควรนั้น มาจากการโยกยายตําแหนงของ     
ผูบริหารและเปลี่ยนแปลงเจาหนาที่ในโครงการ เพราะตลอดระยะเวลาการดําเนินงาน 3 ปของ
โครงการมีการสับเปลี่ยนตําแหนงของผูบริหารอยูบอยครั้ง ทําใหผูบริหารที่เขามาใหมยังไมคอย     
เขาใจในประเด็นที่เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษา รวมทั้งโครงการดําเนินงานอยูในชวงการปฏิรูปการ
ศึกษาและมีการเปลี่ยนแปลงทางโครงสราง อาจสงผลใหผูบริหารในบางโรงเรียนยังไมชัดเจนใน
เปาหมาย ภารกิจ และวิธีการที่ถูกตองที่ตนตองดําเนินงาน ทําใหแบบแผนการดําเนินงานการจัด
การเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาไม เปนไปตามวัตถุประสงค  หรืออาจ           
เนื่องมาจาก เกณฑในการประพฤติปฏิบัติงาน รวมถึงวิธีการดําเนินงานของสมาชิกในกลุมยัง      
ไมบรรลุตามวัตถุประสงคเทาที่ควร ทั้งนี้เนื่องจากรายงานการดําเนินงานโครงการพบวา ในการ
ทํางานเปนทีมนั้น เปนการยากที่จะทําใหผูรวมงานของโครงการแตละฝายรูสึกวาเปนเจาของ    
โครงการรวมกัน ทั้งนี้เพราะระบบอาวุโสตามสายงานการบังคับบัญชาที่ติดกับวัฒนธรรมและ
ระบบการศึกษาไทยมานาน หากกิจกรรมใดถูกมองวาเปนกิจกรรมของครู ก็จะไมไดรับความสนใจ
จากนักเรียน ศึกษานิเทศก หรือผูบริหารสถานศึกษา และยังสอดคลองกับบทความของ วิเศษ     
ธีณวงศ (2544) ไดทําการศึกษาการพัฒนาการประเมินสภาพการจัดการเรียนการสอนของครูแบบ
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บูรณาการโดยทั่วไปพบวา ครูสวนใหญชอบที่จะทํางานคนเดียว วางแผนคนเดียวมากกวาการ      
รวมคิด รวมทํา ทั้งๆที่หัวใจสําคัญของการบูรณาการคือ ครูตั้งแต 2 คนขึ้นไปรวมกันวางแผน      
การสอน ในสวนของปจจัยดานหลักสูตรไมสงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอน      
ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก การที่หลักสูตรจะสงผลตอการจัดการเรียนการสอนนั้น ตองมีผูที่เกี่ยวของใน
การนําหลักสูตรไปใช ไดแก ครูผูสอน ผูบริหาร ศึกษานิเทศก บุคคลในชุมชน (ใจทิพย เชื้อรัตนพงษ
, 2539) ยอมแสดงวา หลักสูตรไมสามารถสงผลทางตรงตอความสามารถในการจัดการเรียน     
การสอนได ทั้งนี้ขึ้นอยูกับผูที่เกี่ยวของในการนําหลักสูตรไปใช คือ ครูผูสอน ผูบริหาร และชุมชน
เปนสําคัญ ในสวนของปจจัยดานองคการอันไดแก นโยบายของโรงเรียน การบริหารงานดาน
ทรัพยากรวัตถุของโรงเรียน และกลยุทธของโรงเรียนไมสงผลตอความสามารถในการจัดการเรียน
การสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก ตัวแปรกลยุทธของโรงเรียน
คือวิธีการที่จะสงเสริมสนับสนุนใหครูไดรับความรูเพิ่มเติมจากศึกษานิเทศกเกี่ยวกับการจัด         
การเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษานั้น ยังไมประสบความสําเร็จเทาที่ควร         
เนื่องจากขอคนพบของรายงานการดําเนินงานโครงการ SEET ฉบับสมบูรณ  (2547) พบวา        
ศึกษานิเทศกผูมีหนาที่ในการนิเทศกครูนั้น มีจํานวนนอยมากที่มีความรูความสามารถในเรื่อง     
สิ่งแวดลอมศึกษา และทุมเทใหกับการสนับสนุนโรงเรียนอยางเต็มที่ (ประมาณ  20-25 คน           
จาก100 คน) สงผลใหภูมิภาคที่มีศึกษานิเทศกตั้งใจทํางานมากก็จะถูกขับเคลื่อนและมองเห็นการ
พัฒนาอยางเดนชัดมากกวาภูมิภาคอื่น จากปญหานี้ทําใหผูวิจัยไดทําการศึกษาคนควาเพื่อหา     
คําตอบวา เหตุใดศึกษานิเทศกมีศักยภาพในการอบรมครูในโครงการไมดีเทาที่ควร โดยไดทราบถึง
ปญหาของศึกษานิเทศกจากหนังสือแสดงขอคิดเห็นและความรูสึกของศึกษานิเทศก กลุมนิเทศ 
ติดตาม และประเมินผลการจัดการศึกษาสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาเชียงใหม เขต 1 พบวา 
ปจจุบันศึกษานิเทศกมีภารกิจที่ตองดําเนินงานในโครงการพิเศษที่ไดรับมอบหมายจากสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานมากมาย ไดแก โครงการครูเกียรติยศ  อบรมครูภาษาอังกฤษ  
อบรมครูวิทยาศาสตร  คณิตศาสตร  โครงการรักการอานสานสูฝนเฉลิมพระเกียรติ ครบรอบ 48 
พรรษา สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาสยามบรมราชกุมารี โครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอม 
โค รงการรุ งอ รุณ  โค รงการนิ เทศออน ไลน  โค รงการหนึ่ งอํ า เภอหนึ่ ง โรง เรียน ในฝ น                        
การประเมินผลคุณภาพการศึกษาระดับชาติ ม.6,  ม.3,  ป.6 และ ป.3 งานประเมนิผลงานของครทูี่
เลื่อนระดับสูงขึ้น งานประเมินประสิทธิภาพการปฏิบัติงานของขาราชการครูสายการบริหาร       
งานโครงการของกลุมนิเทศติดตาม และประเมินผลการจัดการศึกษาที่มุงชวยเหลือ สนับสนุน       
คุณภาพงานวิชาการ งานบริหาร งานประกันคุณภาพการศึกษาและพัฒนาประสิทธิภาพการ
ปฏิบัติงานของครู ตลอดจนงานนิเทศติดตามผลดานการใชหลักสูตร การปฏิบัติการเรียนรูและการ
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จัดการเรียนรู ซึ่งอาจเปนสาเหตุใหการดูแลโรงเรียนในโครงการของศึกษานิ เทศกยังไม              
ประสบความสําเร็จเทาที่ควร รวมทั้งความเขาใจในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษาระหวางครูและ        
ศึกษานิเทศกไมไดเร่ิมต้ังแตระยะแรกของโครงการ แตความเขาใจในประเด็นสิ่งแวดลอมศึกษา
เกิดขึ้นเมื่อระยะเวลาของโครงการดําเนินงานมาถึงชวงปลายของโครงการแลว และสอดคลองกับ
งานวิจัยของ ขวัญใจ อนุศาศนนันท (2543) ไดศึกษาการนําหลักสูตรวิทยาศาสตรส่ิงแวดลอม      
ไปใชของครูมัธยมศึกษาในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 7 กลุมตัวอยางคือ           
ครูผูสอนวิชาวิทยาศาสตรส่ิงแวดลอม พบวา ดานการสนับสนุนและสงเสริมการใชหลักสูตร            
ครูผูสอนวิชาวิทยาศาสตรส่ิงแวดลอมมีเพียงสวนนอยเทานั้นที่ไดรับการนิเทศการสอน ซึ่งบุคคลที่
ทําการนิ เทศคือหัวหนาหมวดวิชาวิทยาศาสตร และประเด็นที่ สําคัญอีกประการหนึ่งคือ              
คณะกรรมการดูแลประสานงานเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนของโรงเรียนอาจขาดการ
ประสานงานอยางเปนระบบ สอดคลองกับบทสรุปของโครงการรุงอรุณ (2544) ครูสวนใหญใน
โครงการมองวา ปญหาที่ทําใหการดําเนินงานของโครงการไมประสบความสําเร็จเนื่องมาจากการ
บริหารจัดการของโรงเรียน โรงเรียนสวนใหญมอบหมายผู รับผิดชอบในการปฏิบัติงานเปน             
รายบุคคลหรือกลุมเล็ก การขยายผลไปยังครูทานอื่นในโรงเรียนยังไมไดรับการยอมรับจากเพื่อนครู
เทาที่ควร ขาดการประชาสัมพันธโครงการ ขาดความรูและทักษะของคณะกรรมการดําเนินงาน           

กลาวโดยสรุป สาเหตุของปจจัยที่ไมสงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา ในสวนของปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงาน     
รวมกัน อาจเนื่องมาจากการเปลี่ยนแปลงทางโครงสรางและการโยกยายตําแหนงของผูบริหาร     
โรงเรียน ทําใหผูบริหารยังไมชัดเจนในจุดมุงหมายและประเด็นที่เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษา รวมถึง
วัฒนธรรมขององคกรในการยากที่จะใหผูที่เกี่ยวของทุกคนในองคการตระหนักถึงความสําคัญของ
โครงการรวมกัน ปจจัยดานหลักสูตร ซึ่งจะตองมีบุคคลที่เกี่ยวของในการนําหลักสูตรไปใช ไดแก     
ผูบริหาร ครู ผูปกครองและบุคคลในชุมชน และปจจัยดานองคการ อาจเนื่องมาจากศึกษานิเทศก     
ผูมีบทบาทในการสนับสนุนใหครูมีศักยภาพในการสอนเพิ่มข้ึน อาจมีจํานวนนอยที่มีความตั้งใจ
จริงและมีความรูเร่ืองสิ่งแวดลอมศึกษาอยางลึกซึ้งเมื่อเทียบกับจํานวนที่ไดรับการฝกอบรมไป และ
การประสานงานของโครงการยังไมบรรลุตามวัตถุประสงคเทาที่ควร 

3.2 ปจจัยดานหลักสูตร  
จากผลการวิจัยพบวา ปจจัยดานองคการและปจจัยดานผูสอนสงผลตอปจจัยดาน        

หลักสูตร ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานที่ตั้งไว และสอดคลองกับบทความของ สุทธนู ศรีไสย (2539) 
กลาววา ครูผูสอนถึงแมจะไมไดเปนกรรมการหลักสูตร เปนผูหนึ่งซึ่งมีสวนรวมในการวางแผน
พัฒนาหลักสูตร นอกจากนี้ นโยบายของโรงเรียน สื่อ วัสดุ อุปกรณการเรียนการสอน รวมทั้งวิธี
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การที่จะสงเสริมสนับสนุนครูใหมีความรูเพิ่มเติมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ
สิ่งแวดลอมศึกษายังเปนปจจัยสําคัญในการกําหนดหลักสูตร ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ วรรณี 
ศิริวัฒน (2545)  ไดศึกษาการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาขั้นพื้นฐานในโรงเรียนสังกัดสํานักการ
ศึกษาเมืองพัทยา พบวา การดําเนินการจัดทําสาระของหลักสูตรนั้น คณะครูทั้งโรงเรียนและคณะ
กรรมการสถานศึกษารวมกันกําหนด จัดทําโครงสรางของหลักสูตร และสอดคลองกับงานวิจัยของ 
วิฑูรย เจริญอาชาลัย (2545) ศึกษาการดําเนินงานจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนแกนนํา
สังกัดกองการศึกษาสังเคราะห พบวา ข้ันการดําเนินการในการจัดโครงสรางของหลักสูตร         
สถานศึกษา ครูผูสอนจัดทําสาระของหลักสูตรโดยกําหนดผลการเรียนรูที่คาดหวัง กําหนดสาระ
การเรียนรูรายปหรือรายภาค กําหนดเวลา จํานวนหนวยกิต จัดทําคําอธิบายรายวิชา หนวยการ
เรียนรู ออกแบบการเรียนรู แตตัวแปรปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันไมสงผลตอปจจัยดาน
หลักสูตร ซึ่งไมสอดคลองกับสมมติฐานที่ตั้งไว ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากบางโรงเรียนในโครงการมีการ
เปลี่ยนแปลงผูบริหารของโรงเรียน อาจสงผลใหผูบริหารที่มาดํารงตําแหนงแทนยังไมคอยเขาใจใน
ประเด็นที่เกี่ยวกับหลักสูตรบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาเทาที่ควร 

3.3 ปจจัยดานองคการ 
จากผลการวิจัยพบวา ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันสงผลตอปจจัยดานองคการ      

ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานที่ตั้งไว และสอดคลองกับงานวิจัยของ เยาวลักษณ  แสงสรอย (2542) 
ไดทําการศึกษาขอบขายงานวิชาการในหนาที่ความรับผิดชอบของผูบริหารโรงเรียนประถมศึกษา 
ตามที่สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติกําหนด (2539) มีดังนี้ 1) งานดาน        
หลักสูตรและการนําหลักสูตรไปใช  2) งานดานการเรียนการสอน 3) งานดานวัสดุประกอบ      
หลักสูตรและสื่อการเรียนการสอน 4) งานดานวัดผลและประเมินผล  5) งานดานหองสมุด           
6) งานดานงานนิเทศภายใน  7) งานดานประชุมอบรมทางวิชาการ นอกจากนี้ยังสอดคลองกับ
งานวิจัยของ เสาวนิจ ทองมูล (2536) ไดศึกษาการบริหารงานพัฒนาสิ่งแวดลอมของผูบริหาร     
โรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดสมุทรปราการ พบวา ผูบริหารไดมี
การวางแผนและกําหนดนโยบายในการพัฒนาสิ่งแวดลอมในโรงเรียน และมีการพัฒนาบุคลากร
ใหมีความรู ความเขาใจ และมีจิตสํานึกในการอนุรักษ พัฒนา ปองกันและแกไขสิ่งแวดลอม 

3.4 ปจจัยดานผูสอน 
จากผลการวิจัยพบวา ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกันสงผลตอปจจัยดานผูสอน         

ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานที่ตั้งไว และสอดคลองกับงานวิจัยของอดิศร เนาวนนท (2544) ศึกษา
การวิเคราะหรูปแบบและเสนทางสูกระบวนการจัดการเรียนการสอนของครูตนแบบระดับ      
ประถมศึกษา พบวา กระบวนการจัดการเรียนการสอนของครูตนแบบมีดังนี้ 1) ครูมีทัศนคติที่ดีตอ
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วิชาชีพ 2) ครูทําการศึกษาตําราหรือเอกสารทางวิชาการ  3) ครูทําการศึกษาดูงานเพื่อเปนแบบ
อยางในการดําเนินงาน 4) ครูปรึกษาผูทรงคุณวุฒิเกี่ยวกับการดําเนินงาน  5) ครูพัฒนารูปแบบ
กระบวนการเรียนการสอนจากที่ไดฝกอบรมโดยการสนับสนุนจากเพื่อนครู ผูบริหารโรงเรียนและ
ครอบครัว นอกจากนี้ยังสอดคลองกับงานวิจัยของ เยาวลักษณ พลอยแดง (2540) ไดทําการศึกษา
สภาพ ปญหา และความตองการในการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา ตามความคิดเห็น
ของผูบริหารและครูในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา     
แหงชาติ พบวา ผูบริหารไดมีการสงเสริมการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา โดยจัดใหมีโครงการ
เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษาข้ึน เพื่อเปนกิจกรรมเสริมหลักสูตร อันจะชวยใหครูเกิดความตระหนักใน
คุณคาของสิ่งแวดลอม ในสวนของปจจัยดานองคการ พบวา ไมสงผลตอปจจัยดานผูสอน ซึ่งไม
เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก กลยุทธการวางแผนดําเนินงานของโรงเรียน
เพื่อสนับสนุนใหครูไดรับความรูเพิ่มเติมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษายัง     
ไมสมบูรณ เพราะจากขอคนพบของโครงการ ปญหาสําคัญประการหนึ่งที่อาจทําใหครูผูสอนไดรับ
ความรูเพิ่มเติมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนไมเพียงพอ สืบเนื่องจากปญหาดานศึกษานิเทศก
ดังที่ไดกลาวมาแลววา ศึกษานิเทศกที่มีความรูความสามารถในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษา และทุมเท
ใหกับการสนับสนุนโรงเรียนอยางเต็มที่นั้น มีจํานวนนอยเมื่อเทียบกับจํานวนที่เขารับการฝกอบรม 
รวมทั้งความเขาใจในเรื่องสิ่งแวดลอมศึกษาระหวางครูและศึกษานิเทศกเกิดขึ้นในชวงระยะ       
สุดทายของโครงการแลว จึงทําใหปจจัยดานองคการไมสงผลตอปจจัยดานผูสอน 

4. ผลการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ      
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา มีคาสัมประสิทธิ์การพยากรณ (R2) คอนขางสูง 
เทากับ .80 หมายถึง ตัวแปรทั้งหมดในโมเดลสามารถรวมกันอธิบายความแปรปรวนในตัวแปร
ความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูไดรอยละ 80 
แสดงวา ตัวแปรปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ          
ส่ิงแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา ที่ผูวิจัยนํามาศึกษานั้นมีความเหมาะสมครอบคลุมปจจัย
สําคัญที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของ
ครูประถมศึกษา 

5. คาความเที่ยงของตัวแปรความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการของผูสอนเทากับ .00      
ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก แบบสอบถามในสวนที่เปนความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการมีจํานวนขอ
นอย ถาหากเพิ่มจํานวนขอของแบบสอบถามที่ใชวัด อาจทําใหความเที่ยงของตัวแปรมีคาสูงขึ้น 
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6. ตัวแปรความสามารถในการสอนของผูสอน ซึ่งเปนตัวแปรอิสระของปจจัยดานผูสอนใน
การวิจัยครั้งนี้ หมายถึง วิธีการที่ครูจะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามเปาหมายในกระบวนการจัด
การเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา โดยวิธีการที่ครูปฏิบัตินั้น เปนความสามารถ
พื้นฐานในการจัดการเรียนการสอน ซึ่งแตกตางจากตัวแปรตามคือความสามารถในการจัด        
การเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา ทั้งนี้ครูจะตองมีความสามารถพื้นฐานในการ
จัดการเรียนการสอนเพื่อนําไปสูความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ             
สิ่งแวดลอมศึกษาตอไป 
 7. การดําเนินงานของโครงการมีบุคคลที่เกี่ยวของอีกหลายฝายที่มีสวนรวมในการจัด        
การเรียนการสอน ไดแก ครู ผูบริหารโรงเรียน ศึกษานิเทศก และเจาหนาที่ NGOs แตในการวิจัย
คร้ังนี้  ผูวิจัยทําการศึกษาจากความคิดเห็นและการปฏิบัติงานการจัดการเรียนการสอนจากครู    
เทานั้น  
 
ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

 
จากการศึกษาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ     

บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา พบวา ตัวแปรปจจัยดานผูสอนมีอิทธิพลตอ
ความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ดังนั้นผูวิจัยจึงขอเสนอแนะการนําผลการวิจัยไปใชพัฒนาครูใหมีความ
สามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษามากขึ้น ดังนี้ 

1. ผูบริหารสถานศึกษา เปนผูมีบทบาทสําคัญในการดําเนินงานและพัฒนาครูใหมีความ
สามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา ดังนั้น จึงควรมีการฝกอบรม
และกระตุนใหผูบริหารสถานศึกษาเขามารวมงานในโครงการมากขึ้น เพื่อใหผูบริหารมีความเขาใจ
ในการบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาอยางถูกตอง 

2. บุคคลที่เกี่ยวของทุกฝายควรมีการทําความเขาใจที่ตรงกันเกี่ยวกับการดําเนินงานของ      
โครงการ ที่สําคัญควรมีการกระตุนใหบุคลากรที่เกี่ยวของทุกฝายรูสึกวาตนเองเปนเจาของ       
โครงการรวมกัน เพื่อผลักดันความมุงมั่นในการที่จะบรรลุตามวัตถุประสงคของโครงการ 

3. บุคคลผูใหความรูแกครูผูสอนเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนอาจเปนผูบริหารของ   
โรงเรียน หรือหัวหนาหมวดวิชา เนื่องจากเปนผูใกลชิดกับครูผูสอนมากที่สุดนอกเหนือจาก      
ศึกษานิเทศก เพราะศึกษานิเทศกอาจมีภาระหนาที่ตองรับผิดชอบหลายหนาที่ หลายโรงเรียน      
จึงอาจทําใหนิเทศการสอนแกครูผูสอนไดไมทั่วถึง 
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ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 
 
1. จากผลการวิจัยในครั้งนี้ศึกษาเฉพาะครูประถมศึกษาเทานั้น ควรทําการศึกษาความ

สามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูมัธยมศึกษา และ       
ทําการเปรียบเทียบกับระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอนของครูประถมศึกษา 

2. การวิจัยครั้งนี้ศึกษาการบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาเทานั้น ควรมีการศึกษาการ    
บูรณาการทุกเนื้อหาหลอมรวมกัน และทําการเปรียบเทียบผลการวิจัยที่ไดเพื่อเปนประโยชนทาง
การศึกษาตอไป 

3. ผลการวิจัยในครั้งนี้ศึกษาเฉพาะโรงเรียนนํารองในโครงการเทานั้น ในอนาคตโครงการ
ยังมีโรงเรียนเครือขายเกือบ 100 โรงเรียน จึงควรมีการติดตามประเมินผลความสามารถในการจัด
การเรียนการสอนแบบบูรณการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูในโรงเรียนเครื่อขายตอไป 

4. การดําเนินงานของโครงการยังมีบุคคลที่เกี่ยวของอีกหลายฝาย ประกอบดวย ผูบริหาร
โรงเรียน ศึกษานิเทศก เจาหนาที่ NGOs จึงควรมีการศึกษาขอมูลจากบุคคลอื่นนอกเหนือจากครู     
ผูสอน 

5. ควรมีการศึกษาเพิ่มเติมในประเด็นที่เกี่ยวกับวัฒนธรรมของโรงเรียนในโครงการ         
ปฏิสัมพันธระหวางผูรวมงานในโครงการ การดําเนินงานการจัดการเรียนการสอนในโครงการ       
วิถีชีวิตของครูในโครงการ ปญหาอุปสรรคในโครงการ เพื่อผลการวิจัยที่ไดจะเปนประโยชนในการ
พัฒนาการจัดการเรียนการสอนบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาตอไป 
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5. ผู ช วยศาสตราจารย  ดร . ปรียา  บุญญสิ ริ  อาจารยประจําโรงเรียนสาธิตแห ง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
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ภาคผนวก ข 
ตัวอยางแบบสอบถาม 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  

                                                      แบบสอบถามสําหรับครูผูสอน 
                                                                                                                                                

เรื่อง  
การพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอน 

แบบบูรณาการส่ิงแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา 
 

เรียน ครูผูสอนทุกทาน 
 เนื่องดวยดิฉัน นางสาวพินดา  วราสุนันท นิสิตปริญญามหาบัณฑิต ภาควิชาวิจัยและ    
จิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ซึ่งในขณะนี้อยูในระหวางการทํา
วิทยานิพนธเร่ือง การพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา โดยมีอาจารย ดร.วรรณี  แกมเกตุ เปนอาจารยที่
ปรึกษาวิทยานิพนธ ซึ่งกลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้คือ ครูผูสอนในระดับชั้นประถมศึกษาใน    
โครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย (SEET) จึงใครขอความกรุณาจาก   
ครูผูสอนทุกทานในการตอบแบบสอบถามฉบับนี้ 
 ความคิดเห็นของครูผูสอนทุกทานมีความสําคัญกับงานวิจัยในครั้งนี้เปนอยางยิ่ง ทั้งนี้ใน
การวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยนําเสนอเปนภาพรวมเทานั้น ซ่ึงไมไดมีการเปดเผยขอมูลจาก
ครูผูสอนที่กรุณาตอบแบบสอบถามในครั้งนี้แตประการใด ดังนั้น ผูวิจัยจึงใครขอความ
กรุณาครูผูสอนทุกทานตอบแบบสอบถามตามความรูสึกที่แทจริงหรือตามสภาพที่เกิดขึ้นจริงในทุก        
ขอคําถาม 
 งานวิจัยในครั้งนี้จะสําเร็จลุลวงไปไมไดถาไมไดรับความอนุเคราะหจากครูผูสอนทุกทาน    
ผูวิจัยหวังเปนอยางยิ่งวา จะไดรับความอนุเคราะหจากครูผูสอนทุกทาน และขอขอบพระคุณ     
อยางสูงที่กรุณาใหความรวมมือในการตอบแบบสอบถามมา ณ โอกาสนี้ดวย 
        ขอขอบพระคุณอยางสูง 
             พินดา  วราสุนันท 
                                                                                                            ผูวิจัย 
 
 

♣ขอมูลของทานมีประโยชนอยางยิ่งสําหรับผูวิจัย ♣ 
ขอขอบพระคุณอยางสูงที่กรุณาตอบแบบสอบถาม 

 
 
 



  

 
คําช้ีแจง  

แบบสอบถามฉบับนี้จัดทําขึ้นเพื่อใชในการเก็บรวบรวมขอมูลในงานวิจัยเรื่อง การพัฒนา
โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ             
สิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา โดยแบงออกเปน 3 ตอนดังนี้ 

ตอนที่ 1 แบบสอบถามเกี่ยวกับสถานภาพทั่วไปของผูตอบ ประกอบดวย เพศ อายุ ระดับ
ชั้นที่สอน  ภูมิภาคของโรงเรียน  วิชาที่สอน และประสบการณในการสอน ซึ่งเปนแบบตรวจสอบ
รายการและเติมคําตอบ 

ตอนที่ 2  แบบสอบถามเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียน        
การสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู โดยแบงออกเปน 2 สวน ดังนี้ 

สวนที่ 1 ปจจัยดานหลักสูตร ปจจัยดานองคการ ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน และ 
ปจจัยดานผูสอน มีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ (rating scale) 

สวนที่ 2 ความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการของผูสอน มีลักษณะเปนแบบถูก-ผิด 
จํานวน       11 ขอ  

ตอนที่ 3 แบบสอบถามเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษา   ของครู  มีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ (rating scale) 
 
 
ตอนที่ 1 แบบสอบถามเกี่ยวกับสถานภาพทั่วไปของผูตอบ  
         โปรดทําเครื่องหมาย √ ลงในชอง � หนาขอความที่ตรงกับความเปนจริง หรือเติมขอความที่ตรงกับความ      
เปนจริงของทาน 
1. เพศ      �  (1) ชาย           �  (2) หญิง 
2. อายุ………ป 
3. ระดับช้ันที่สอน (ตอบไดมากกวา 1 ขอ) 
          �  (1)   ประถมศึกษาปที่ 1                                 �  (2)   ประถมศึกษาปที่ 2         
          �  (3)   ประถมศึกษาปที่ 3                                 �  (4)   ประถมศึกษาปที่ 4  
          �  (5)   ประถมศึกษาปที่ 5                                 �  (6)   ประถมศึกษาปที่ 6 
          �  (7)   อนุบาล                                                 �  (8)   อื่นๆ……………… 
4. ภูมิภาคของโรงเรียน 
          �  (1)  ภาคเหนือ                                               �  (2)  ภาคตะวันออก 
          �  (3)  ภาคกลาง                                               �  (4)  ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
          �  (5)  ภาคใต 
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5. วิชาที่สอน (ตอบไดมากกวา 1 ขอ) 
          �  (1)  ภาษาไทย                                               �  (2)  คณิตศาสตร 
          �  (3)  วิทยาศาสตร                                           �  (4)  สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม 
          �  (5)  ภาษาตางประเทศ                                   �  (6)  การงานอาชีพและเทคโนโลยี 
          �  (7)  สุขศึกษาและพลศึกษา                            �  (8)  ศิลปะ 
          �  (9)  ทุกกลุมสาระ                                        �  (10) อื่นๆ……………………………   
6. ประสบการณในการสอน……..ป 
 
ตอนที่ 2 ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ       
สิ่งแวดลอมศึกษาของครู  
 
สวนที่ 1 ปจจัยดานตางๆที่สงผลตอความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบ    
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู  
      โปรดพิจารณาขอความตอไปนี้ วาตรงตามสภาพความเปนจริงเกี่ยวกับกระบวนการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษามากนอยเพียงใด โดยทําเครื่องหมาย √ ลงในชองที่ตรงกับความคิดเห็นของ
ทานมากที่สุด มีเกณฑในการใหคะแนนดังนี้  
 5 หมายถึง เห็นดวยอยางยิ่ง   4 หมายถึง เห็นดวย 
 3 หมายถึง ไมแนใจ                                          2 หมายถึง ไมเห็นดวย 
 1 หมายถึง ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

ระดับความคิดเห็น  ขอคําถาม 
5 4 3 2 1 

ปจจัยดานหลักสูตร (แนวทางการจัดการเรียนการสอนที่โรงเรียนกําหนดหรือแผนการสอนของครู) 
รูปแบบของสาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตร      
1. วัตถุประสงคในหลักสูตรมีการกําหนดไวอยางชัดเจนเกี่ยวกับการเชื่อมโยงสาระ
การเรียนรูในวิชาที่เรียนกับส่ิงแวดลอมศึกษา 

     

2. สาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตรตรงกับสภาพแวดลอมที่เปนอยูจริงของ  
ผูเรียน 

     

3. สาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตรมีการเชื่อมโยงกับส่ิงแวดลอมศึกษา      

4. สาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตรสามารถทําใหผูเรียนนําไปใชแกปญหาในชีวิต
ประจําวันได 

     

วิธีการจัดการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตร      
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ระดับความคิดเห็น  ขอคําถาม 
5 4    3 2 1 

6. กิจกรรมการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตรสอดคลองกับความสนใจของ  
ผูเรียน 

     

7. กิจกรรมการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตรมีการดําเนินการอยางเปนขั้นตอน      
8. กิจกรรมการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตรมีการดําเนินการอยางตอเนื่อง      
9. กิจกรรมการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตรมีความหลากหลายเพื่อใหผูเรียน
มีผลการเรียนรูเปนไปตามที่คาดหวังไว 

     

2. ปจจัยดานองคการ 

นโยบายของโรงเรียน      
10. โรงเรียนมีนโยบายสนับสนุนในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ  
ส่ิงแวดลอมศึกษา 

     

11. โรงเรียนมีนโยบายสนับสนุนใหชุมชนเขามามีสวนรวมในการจัดการเรียนการ
สอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 

     

12. โรงเรียนมีการกําหนดนโยบายอยางชัดเจนเกี่ยวกับการดําเนินการจัดการเรียน  
การสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาโดยใหทุกฝายไดมีสวนรวม 

     

การบริหารงานดานทรัพยากรวัตถุของโรงเรียน      
13. โรงเรียนมีงบประมาณในการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการ  
ส่ิงแวดลอมศึกษา 

     

14. โรงเรียนมีการดูแลจัดสรรในดานสื่อ วัสดุ อุปกรณ ที่ใชในการจัดการเรียนการ
สอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 

     

15. โรงเรียนมีการดูแลจัดสรรในดานสถานที่ ที่ใชในการจัดการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 

     

กลยุทธของโรงเรียน      
16. โรงเรียนมีการจัดจํานวนนักเรียนในแตละหองไมมากจนเกินไป (ประมาณ 20-
30 คน) 

     

17. โรงเรียนมีการจัดตารางเรียนแบบคาบยาวติดตอกันและสามารถยืดหยุนได      
18. โรงเรียนมีคณะกรรมการดูแลประสานงานเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 

     

19. โรงเรียนมีการสงเสริมและสนับสนุนใหครูไดรับการอบรมความรูเพิ่มเติมจาก  
ศึกษานิเทศกเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 
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ระดับความคิดเห็น  ขอคําถาม 
5 4 3 2 1 

20. โรงเรียนมีการสงเสริมและสนับสนุนใหผูปกครองเขามามีสวนรวมในการจัด  
การเรียนการสอนเพื่อใหเกิดความเขาใจที่ตรงกัน 

     

21. โรงเรียนมีการจัดชวงเวลาในการทํางานรวมกันระหวางบุคคลที่เกี่ยวของในการ
พัฒนาหลักสูตรการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 

     

22. โรงเรียนมีการจัดสถานที่ที่เหมาะสมสําหรับผูปกครอง ครู และชุมชน ในชวงที่มี
การทํากิจกรรมรวมกัน 

     

3. ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน 

บทบาทของชุมชน      
23. บุคคลในชุมชนของทานใหการชวยเหลือและสนับสนุนในการจัดการเรียน  
การสอนอยางเต็มความสามารถและสมัครใจนอกเหนือจากที่ทานไดมอบหมายให 

     

24. ผูปกครองของนักเรียนที่ทานสอนใหการชวยเหลือและสนับสนุนในการจัด  
การเรียนการสอนอยางเต็มความสามารถและสมัครใจนอกเหนือจากที่ทานได  
มอบหมายให 

     

25. บุคคลในชุมชนของทานปฏิบัติหนาที่ที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนตามที่
ทานไดมอบหมายใหเทานั้น 

     

26. ผูปกครองของนักเรียนที่ทานสอนปฏิบัติหนาที่ที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนการ
สอนตามที่ทานไดมอบหมายใหเทานั้น 

     

บทบาทผูบริหาร (หรือผูนํากลุม)      
27. ผูบริหารในโรงเรียนของทานมีความรูเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบ  
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 

     

28. ผูบริหารในโรงเรียนของทานสามารถถายทอดความรูเกี่ยวกับการจัดการเรียน  
การสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาแกครูไดเปนอยางดี 

     

29. ผูบริหารในโรงเรียนของทานสามารถดูแล จัดสรรบุคลากรไดอยางเหมาะสมใน
การดําเนินงานการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 

     

30. ผูบริหารในโรงเรียนของทานมีความรับผิดชอบเปนอยางดีตอหนาที่ในการ
ดําเนินงานเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 

     

31. ผูบริหารในโรงเรียนของทานมีความกระตือรือรนในการสนับสนุนใหครูไดรับ
ความรูเพิ่มเติมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 

     

ปทัสถานของโรงเรียน      
32. สมาชิกในกลุมที่ เกี่ยวของในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ  
ส่ิงแวดลอมศึกษามีการประชุมวางแผนการดําเนินงานรวมกันเพื่อสรางเกณฑใน
การประพฤติปฏิบัติและวิธีการดําเนินงานในการพัฒนากระบวนการเรียนการสอน 
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ระดับความคิดเห็น ขอคําถาม 
 5 4 3 2 1 

33. สมาชิกในกลุมที่ เกี่ยวของในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ  
ส่ิงแวดลอมศึกษามีการพัฒนาระบบการประเมินผลรวมกันเพื่อพัฒนากระบวนการ
เรียนการสอน 

     

34. การประชุมรวมกันของสมาชิกในกลุมไดจัดขึ้นอยางสม่ําเสมอ (ประมาณ   
2 สัปดาห /  1 ครั้ง) 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

4. ปจจัยดานผูสอน 
ความสามารถในการสอนของผูสอน      
35. ทานสามารถทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามเปาหมายในกระบวนการเรียนการ
สอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา (สามารถคิดวิเคราะหไดอยางมีเหตุผล) 

     

36. ทานสามารถจัดการเรียนการสอนโดยเปดโอกาสใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการ
แสดงความคิดเห็น 

     

37. ทานสามารถจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดตรงตามความตองการของผูเรียน       
38. ทานสามารถจัดจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดสอดคลองกับหลักสูตร      
39. ทานสามารถจัดสภาพหองเรียนที่เอื้อตอการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษา 

     

40. ทานสามารถจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาโดยให  
ผูเรียนไดลงมือปฏิบัติจริง 

     

41. ทานมีความพรอมในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา      
42. ทานสามารถจัดการเรียนการสอนโดยเปดโอกาสใหผูเรียนไดทํางานกลุมรวมกัน 
เพื่อใหผูเรียนไดแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันกับสมาชิกในกลุม 

     

43. ทานไดทําการประเมินผลการสอนอยางสม่ําเสมอ      
คุณลักษณะของผูสอน      
44. ทานมุงมั่นที่จะพัฒนาใหผูเรียนไดเรียนรูอยางเต็มศักยภาพตามความถนัดและ
ความสนใจของผูเรียน 

     

45. ทานมีความเปนมิตรกับผูเรียน      
46. ทานเปนผูชวยเหลือ ใหคําแนะนําและคําปรึกษาแกผูเรียนทั้งในระหวางการ
เรียนการสอนและหลังจากการเรียนการสอน 

     

47. ทานสามารถเปนผูใหขอมูลยอนกลับแกผูเรียนเกี่ยวกับพฤติกรรมการเรียนและ  
ขอเสนอแนะที่เปนประโยชนแกผูเรียน 

     

48. ทานมีความขยันหมั่นเพียรในการจัดทําแผนการสอนกอนทําการสอน      
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ระดับความคิดเห็น  ขอคําถาม 

5 4 3 2 1 
ทัศนคติตอรูปแบบการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา      
49. การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาสามารถทําใหผูเรียน
เกิดการคิดอยางมีเหตุมีผล 

     

50. การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาสามารถทําใหผูเรียนมี
โลกทัศนที่กวางไกล 

     

51. การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาสามารถทําใหผูเรียน
เกิดทักษะในการทํางานเปนทีม 

     

52. การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาสามารถทําใหผูเรียนรัก
และอนุรักษธรรมชาติมากขึ้น 

     

53. การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาสามารถทําใหผูเรียน
เห็นแกประโยชนสวนรวมมากกวาสวนตัว 

     

54. การจัดการเรียนการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษามีความจําเปน
ในการพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน 

     

55. การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาเปนกระบวนการที่มี
ความเหมาะสมตอการพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน 

     

 
สวนที่ 2 ความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการของผูสอน 
      จงพิจารณาขอความตอไปน้ี โดยทําเครื่องหมาย √ ลงหนาขอความที่กลาวถึงหลักการจัดการเรียนการ
สอนแบบบูรณาการไดอยางถูกตอง  และทําเครื่องหมาย  × ลงหนาขอความที่กลาวถึงหลักการจัดการเรียนการ
สอนแบบบูรณาการไมถูกตอง 

……56. การสอนแบบบูรณาการหมายถึง การสอนโดยใชเรื่องใดเรื่องหนึ่ง หรือวิชาใดวิชาหน่ึงเปน     
แกนหลัก แลวสอนเชื่อมโยงใหสัมพันธกับเรื่องหรือวิชาอื่นๆที่เกี่ยวของอยางกลมกลืนเพื่อให
เหมาะสมกับการนําไปประยุกตใชในชีวิตจริง 

……57. ในการสอนบูรณาการแบบสอดแทรก  (infusion) นั้น  ครูเพียงคนเดียวไมสามารถจัด            
การสอนได 

……58. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทุกครั้งอาจไมจําเปนตองจัดกิจกรรมการเรียนรูใหครบ       
ทุกวิชา ทุกสาระการเรียนรู ทั้งนี้ขึ้นอยูกับวัตถุประสงคของผูสอนวาตองการใหผูเรียนได      
เรียนรูส่ิงใด  

……59. ในการกําหนดวัตถุประสงคของหลักสูตรบูรณาการนั้นพิจารณาจากความตองการของครู        
ผูสอน 
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                ……60. การจัดการสอนแบบบูรณาการเปนการเนนใหผูเรียนไดนําความรูไปประยุกตใชในชีวิต               
                               ประจําวันได 

……61. การสงเสริมใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนการสอนดวยตนเองไมจําเปนใน       
การสอน แบบบูรณาการ 

 ……62. การจัดการสอนแบบบูรณาการโดยแบงผูเรียนเปนกลุมจะชวยใหผูเรียนไดมีการปรึกษาหารือ     
                              กันกับสมาชิกในกลุมและสามารถแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน 
 ……63. ครูเทานั้นที่มีบทบาทสําคัญในการจัดการสอนแบบบูรณาการ 
 ……64. การจัดการสอนแบบบูรณาการ ผูเรียนควรที่จะยึดหลักการคนพบดวยตนเองเปนสําคัญ 

……65. การประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนในการจัดการสอนแบบบูรณาการควรจะวัดจากผลงาน  
ของผูเรียนมากกวาความรูในเนื้อหา 

 ……66. ครูเทานั้นที่จะเปนผูประเมินผลการเรียนรูของผูเรียน 
 
ตอนที่ 3 การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู 
      
   ทานคิดวาทานมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาตามรายการตอไปนี้อยู
ในระดับใด โดยทําเครื่องหมาย √ ลงในชองที่ตรงกับพฤติกรรมของทานมากที่สุด มีเกณฑในการใหคะแนนดังนี้  
 5 = มากที่สุด      หมายถึง   มีการปฏิบัติหรือมีพฤติกรรมเกิดขึ้น 81 % - 100 %  
 4 = มาก             หมายถึง   มีการปฏิบัติหรือมีพฤติกรรมเกิดขึ้น 61 % -  80 % 

 3 = ปานกลาง     หมายถึง   มีการปฏิบัติหรือมีพฤติกรรมเกิดขึ้น 41 % -  60 % 
2 = นอย             หมายถึง   มีการปฏิบัติหรือมีพฤติกรรมเกิดขึ้น 21 %  -  40 % 
1 = นอยที่สุด      หมายถึง   มีการปฏิบัติหรือมีพฤติกรรมเกิดขึ้น   0 %  -   20 % 

ระดับพฤติกรรม  ขอคําถาม 
5 4 3 2 1 

ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสิ่งแวดลอมศึกษาเขากับสาระการเรียนรู
ในวิชาที่สอน    

     

1. สาระการเรียนรูที่ทานสอนมีการเชื่อมโยงกับส่ิงแวดลอมศึกษา      
2. กิจกรรมการเรียนการสอนที่ทานจัดขึ้นมีการสอดแทรกสาระการเรียนรูที่เกี่ยวกับ  
ส่ิงแวดลอมศึกษาดวย 

     

ความสามารถของครูในการจัดการเรียนการสอนแบบยืดหยุนเวลา        
3. ทานสามารถปรับเปล่ียนเวลาที่ใชในกระบวนการเรียนการสอนไดอยางเหมาะสม 
ทั้งนี้ขึ้นอยูกับลักษณะของสาระการเรียนรูและกิจกรรมที่จัดขึ้น 

     

4. ทานและผูเรียนสามารถตกลงเวลาที่ใชในกระบวนการเรียนการสอนไดอยางตรงกัน      
5. ทานสามารถติดตอประสานงานกับผูที่เกี่ยวของในการปรับเปล่ียนเวลาที่ใชในการ
สอนไดอยางสําเร็จลุลวงเปนอยางดี 
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           ระดับพฤติกรรม                                                            ขอคําถาม 
5 4 3 2 1 

ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระการเรียนรูเขากับชีวิตประจําวันของ
ผูเรียน   

     

6. สาระการเรียนรูและกิจกรรมในกระบวนการเรียนการสอนของทานสอดคลองกับ 
ประสบการณในชีวิตจริงของผูเรียน 

     

7. สาระการเรียนรูและกิจกรรมในกระบวนการเรียนการสอนของทานสอดคลองกับ
ความตองการของผูเรียน 

     

8. . สาระการเรียนรูและกิจกรรมในกระบวนการเรียนการสอนของทานมีความสัมพันธื
และเกี่ยวของกับการดําเนินชีวิตของผูเรียน 

     

ความสามารถของครูในการใชแหลงการเรียนรูที่หลากหลายในการจัด  
การเรียนการสอน 

     

9. กระบวนการจัดการเรียนการสอนของทานฝกใหผูเรียนไดเรียนรูจากส่ิงแวดลอม  
รอบตัวที่อยูในชุมชน 

     

10. กระบวนการจัดการเรียนการสอนของทานฝกใหผูเรียนไดเรียนรูจากผูปกครองและ
บุคคลในชุมชน 

     

11. กระบวนการจัดการเรียนการสอนของทานฝกใหผูเรียนไดเรียนรูจากการไดทํางาน
กลุมรวมกับเพื่อนๆ 

     

12. กระบวนการจัดการเรียนการสอนของทานฝกใหผูเรียนไดเรียนรูจากครู โดยมีการ
เตรียมส่ือ วัสดุ อุปกรณที่หลากหลาย 

     

13. กระบวนการจัดการเรียนการสอนของทานฝกใหผูเรียนไดเรียนรูโดยการคนควาหา
คําตอบดวยตนเอง โดยใชหองสมุดหรืออินเตอรเน็ตเปนแหลงในการคนควาหาคําตอบ 

     

ความสามารถของครูในการประเมินผลผูเรียนตามสภาพจริง           
14. ทานประเมินผลผูเรียนจากวัตถุประสงคที่ทานและผูเรียนไดรวมกันกําหนดขึ้น      
15. ในกระบวนการจัดการเรียนการสอนของทาน ผูเรียนไดมีสวนรวมในการประเมิน
ผลการเรียนของตนเอง 

     

16. ในกระบวนการเรียนการสอนของทานมีการวัดพัฒนาการของผูเรียนโดยดูจากผล
การปฏิบัติจริง 

     

17.ทานใชขอมูลจากการประเมินผลของผูเรียนมาเปนขอมูลสวนหนึ่งในการวางแผน
การสอน 

     

ความสามารถของครูในการทําใหผูเรียนสรุปความรูไดโดยอิสระ        
18. การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของทานทําใหผูเรียน
สามารถสรุปประเด็นสําคัญในสิ่งที่เรียนได 
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           ระดับพฤติกรรม                                                            ขอคําถาม 
5 4 3 2 1 

19. การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของทานทําใหผูเรียน
สามารถสรางองคความรูใหมได 

     

20. การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของทานทําใหผูเรียน
สามารถวิเคราะหปญหาที่เกิดขึ้นโดยใชวิธีการคิดอยางมีเหตุผล 

     

21. . การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของทานทําใหผูเรียน
สามารถยอบรับฟงความคิดเห็นของผูอื่นที่ขัดแยงกันได ทั้งนี้ตองขึ้นอยูกับหลักการ
ของเหตุและผล 

     

22. การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของทานทําใหผูเรียน
เปนผูมีโลกทัศนกวางไกล 

     

 
ขอขอบพระคุณอยางสูงคะ 
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ภาคผนวก ค 

การปรับปรุงแบบสอบถาม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 



  

ภาคผนวก ค 
การปรับปรุงแบบสอบถาม 

 
ตอนที่ 2 
ขอ ขอความเดิม ขอความที่ปรับปรุง 
2 เนื้อหาวิชาที่กําหนดในหลักสูตรตรงกับสภาพ  

แวดลอมที่เปนอยูจริงของผูเรียน 
สาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตรตรงกับสภาพ  
แวดลอมที่เปนอยูจริงของผูเรียน 

3 เนื้อหาวิชาที่กําหนดในหลักสูตรมีการเชื่อมโยง
กับส่ิงแวดลอมศึกษา 

สาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตรมีการเชื่อม
โยงกับส่ิงแวดลอมศึกษา 

4 เนื้อหาวิชาที่กําหนดในหลักสูตรสามารถทําให  
ผูเรียนนําไปใชแกปญหาในชีวิตประจําวันได 

สาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตรสามารถทําให  
ผูเรียนนําไปใชแกปญหาในชีวิตประจําวันได 

7 กิจกรรมการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตร
มีการดําเนินการอยางเปนระบบ 

กิจกรรมการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตรมี
การดําเนินการอยางเปนขั้นตอน 

18 โรงเรียนมีคณะกรรมการดูแลประสานงานและ
ประชาสัมพันธเกี่ยวกับการจัดการเรียนการ
สอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 

โรงเรียนมีคณะกรรมการดูแลประสานงานเกี่ยวกับ
ก า รจั ด ก า ร เรี ย น ก ารสอน แบบบู รณ ากา ร  
ส่ิงแวดลอมศึกษา 

28 ผูบริหารในโรงเรียนของทานสามารถถายทอด
ความรูเกี่ยวกับการจัดการสอนแบบบูรณาการ
ส่ิงแวดลอมศึกษาแกผูอื่นไดเปนอยางดี 

ผูบริหารในโรงเรียนของทานสามารถถายทอด
ความรูเกี่ยวกับการจัดการสอนแบบบูรณาการ  
ส่ิงแวดลอมศึกษาแกครูไดเปนอยางดี 

34 การประชุมรวมกันของสมาชิกในกลุมไดจัดขึ้น
อยางสม่ําเสมอ (ประมาณ อาทิตยละ 1 ครั้ง) 

การประชุมรวมกันของสมาชิกในกลุมไดจัดขึ้น
อยางสม่ําเสมอ (ประมาณ 2 สัปดาห /  1 ครั้ง) 

36 - (เพิ่ม) ทานสามารถจัดการเรียนการสอนโดยเปด
โอกาสใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการแสดงความ  
คิดเห็น 

37-38 
 

 ทานสามารถจัดกิจกรรมการเรียนการสอนได  
สอดคลองกับหลักสูตรและตรงตามความ
ตองการของผูเรียน  

 - ทานสามารถจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดตรง
ตามความตองการของผูเรียน  
- ทานสามารถจัดจัดกิจกรรมการเรียนการสอนได  
สอดคลองกับหลักสูตร 

42 - (เพิ่ม) ทานสามารถจัดการเรียนการสอนโดยเปด
โอกาสให ผู เรียนไดทํางานกลุมรวมกัน  เพื่อให  
ผูเรียนไดแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันกับ
สมาชิกในกลุม 

 
 



  

ขอ ขอความเดิม ขอความที่ปรับปรุง 
44 ทานมุงม่ันที่จะพัฒนาใหศิษยไดเรียนรูอยาง

เต็มศักยภาพตามความถนัดและความสนใจ
ของผูเรียน 

ทานมุงมั่นที่จะพัฒนาใหผูเรียนไดเรียนรูอยางเต็ม
ศักยภาพตามความถนัดและความสนใจของผู
เรียน 

45 ทานสามารถสรางบรรยากาศที่อบอุนและเปน
มิตรกับผูเรียน 

ทานมีความเปนมิตรกับผูเรียน 

48 ทานจัดทําแผนการสอนกอนทําการสอนทุกครั้ง ทานมีความขยันหมั่นเพียรในการจัดทําแผนการ
สอนกอนทําการสอน 

ชื่อตัว
แปร 

ทัศนคติตอรูปแบบการสอนแบบบูรณาการ ทัศนคติตอ รูปแบบการสอนแบบบู รณ าการ  
ส่ิงแวดลอมศึกษา 

57 ในการสอนบู รณาการครู เพี ยงคนเดียวไม
สามารถจัดการสอนได 

ในการสอนบูรณาการแบบสอดแทรก (infusion) 
นั้น ครูเพียงคนเดียวไมสามารถจัดการสอนได 

ตอนที่ 3 
ชื่อตัว
แปร 

ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงเนื้อหา  
ส่ิงแวดลอมศึกษาเขากับวิชาที่สอน    

ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงส่ิงแวดลอม
ศึกษาเขากับสาระการเรียนรูในวิชาที่สอน    

1 เนื้ อหาวิชาที่ ท านสอนมี การเชื่ อม โยงกับ  
ส่ิงแวดลอมศึกษา 

สาระการเรียนรูที่ทานสอนมีการเชื่อมโยงกับ  
ส่ิงแวดลอมศึกษา 

2 กิจกรรมการเรียนการสอนที่ทานจัดขึ้นมีการ  
สอดแทรกเนื้อหาที่เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษา
ดวย 

กิจกรรมการเรียนการสอนที่ทานจัดขึ้นมีการ  
สอดแทรกสาระการเรียนรูที่เกี่ยวกับส่ิงแวดลอม
ศึกษาดวย 

3 ทานสามารถปรับเปล่ียนเวลาที่ใชในกระบวน
การเรียนการสอนไดอยางเหมาะสม ทั้งนี้ขึ้นอยู
กับลักษณะของเนื้อหาวิชาและกิจกรรมที่จัดขึ้น 

ทานสามารถปรับเปล่ียนเวลาที่ใชในกระบวนการ
เรียนการสอนไดอยางเหมาะสม  ทั้งนี้ขึ้นอยูกับ
ลักษณะของสาระการเรียนรูและกิจกรรมที่จัดขึ้น 

ชื่อตัว
แปร 

ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงเนื้อหา  
การเรียนเขากับชีวิตประจําวันของผูเรียน   

ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระการ
เรียนรูเขากับชีวิตประจําวันของผูเรียน   

6 เนื้อหาสาระและกิจกรรมในกระบวนการเรียน
การสอนของทานสอดคลองกับประสบการณใน
ชีวิตจริงของผูเรียน 

สาระการเรียนรูและกิจกรรมในกระบวนการเรียน
การสอนของทานสอดคลองกับ ประสบการณใน
ชีวิตจริงของผูเรียน 

7 เนื้อหาสาระและกิจกรรมในกระบวนการเรียน
การสอนของทานสอดคลองกับความตองการ
ของผูเรียน 

สาระการเรียนรูและกิจกรรมในกระบวนการเรียน
การสอนของทานสอดคลองกับความตองการของผู
เรียน 

8 เนื้อหาสาระและกิจกรรมในกระบวนการเรียน
การสอนของทานมีความสัมพันธและเกี่ยวของ
กับการดําเนินชีวิตของผูเรียน 

สาระการเรียนรูและกิจกรรมในกระบวนการเรียน
การสอนของทานมีความสัมพันธและเกี่ยวของกับ
การดําเนินชีวิตของผูเรียน 
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ขอ ขอความเดิม ขอความที่ปรับปรุง 
ชื่อตัว
แปร 

ความสามารถสรุปความรูของนักเรียนโดยอิสระ  ความสามารถของครูในการทําใหผูเรียนสรุปความ
รูไดโดยอิสระ   

21-22 - (เพิ่ม) การจัดการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษาของทานทําใหผูเรียนสามารถยอมรับฟง
ความคิดเห็นของผูอื่นที่ขัดแยงกันได ทั้งนี้ตองขึ้น
อยูกับหลักการของเหตุและผล 
(เพิ่ม) การจัดการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษาของทานทําใหผูเรียนเปนผูมีโลกทัศนกวาง
ไกล 
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ภาคผนวก ง 
ผลการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ (IOC) 

สวนที่ 1 ปจจัยดานตางๆที่สงผลตอความสามารถในการจัดการสอนแบบบูรณาการ             
สิ่งแวดลอมศึกษาของครู  

ขอคําถาม IOC 

ปจจัยดานหลักสูตร (แนวทางการจัดการเรียนการสอนที่โรงเรียนกําหนดหรือแผนการสอนของครู 
รูปแบบของสาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตร  
1. วัตถุประสงคในหลักสูตรมีการกําหนดไวอยางชัดเจนเกี่ยวกับการเชื่อมโยงสาระการเรียนรู
ในวิชาที่เรียนกับส่ิงแวดลอมศึกษา 

0.8 

2. สาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตรตรงกับสภาพแวดลอมที่เปนอยูจริงของผูเรียน 1 
3. สาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตรมีการเชื่อมโยงกับส่ิงแวดลอมศึกษา 1 
4. สาระการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตรสามารถทําใหผูเรียนนําไปใชแกปญหาในชีวิตประจํา
วันได 

1 

วิธีการจัดการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตร  
5. กิจกรรมการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตรสอดคลองกับวัตถุประสงคของหลักสูตร  
บูรณาการ 

1 

6. กิจกรรมการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตรสอดคลองกับความสนใจของผูเรียน 0.8 
7. กิจกรรมการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตรมีการดําเนินการอยางเปนขั้นตอน 0.8 
8. กิจกรรมการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตรมีการดําเนินการอยางตอเนื่อง 0.8 
9. กิจกรรมการเรียนการสอนที่กําหนดในหลักสูตรมีความหลากหลายเพื่อใหผูเรียนมีผลการ
เรียนรูเปนไปตามที่คาดหวังไว 

1 

ปจจัยดานองคการ 
นโยบายของโรงเรียน  
10. โรงเรียนมีนโยบายสนับสนุนในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 1 
11. โรงเรียนมีนโยบายสนับสนุนใหชุมชนเขามามีสวนรวมในการจัดการเรียนการสอนแบบ  
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 

1 

12. โรงเรียนมีการกําหนดนโยบายอยางชัดเจนเกี่ยวกับการดําเนินการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาโดยใหทุกฝายไดมีสวนรวม 

1 

การบริหารงานดานทรัพยากรวัตถุของโรงเรียน  
13. โรงเรียนมีงบประมาณในการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษา 

1 

14. โรงเรียนมีการดูแลจัดสรรในดานสื่อ วัสดุ อุปกรณ ที่ใชในการจัดการเรียนการสอนแบบ  
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 

1 
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15. โรงเรียนมีการดูแลจัดสรรในดานสถานที่ ที่ใชในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ  
ส่ิงแวดลอมศึกษา 

1 

กลยุทธของโรงเรียน  
16. โรงเรียนมีการจัดจํานวนนักเรียนในแตละหองไมมากจนเกินไป (ประมาณ 20-30 คน) 0.8 
17. โรงเรียนมีการจัดตารางเรียนแบบคาบยาวติดตอกันและสามารถยืดหยุนได 0.6 
18. โรงเรียนมีคณะกรรมการดูแลประสานงานเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณา
การ    ส่ิงแวดลอมศึกษา 

0.8 

19. โรงเรียนมีการสงเสริมและสนับสนุนใหครูไดรับการอบรมความรูเพิ่มเติมจากศึกษานิเทศก 
เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 

1 

20. โรงเรียนมีการสงเสริมและสนับสนุนใหผูปกครองเขามามีสวนรวมในการจัดการเรียนการ
สอนเพื่อใหเกิดความเขาใจที่ตรงกัน 

1 

21. โรงเรียนมีการจัดชวงเวลาในการทํางานรวมกันระหวางบุคคลที่เกี่ยวของในการพัฒนา  
หลักสูตรการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 

1 

22. โรงเรียนมีการจัดสถานที่ที่เหมาะสมสําหรับ ผูปกครอง ครู และชุมชน ในชวงเวลาที่มีการ  
ทํากิจกรรมรวมกัน 

1 

3. ปจจัยดานกลุมที่ปฏิบัติงานรวมกัน 
บทบาทของชุมชน  
23. บุคคลในชุมชนของทานใหการชวยเหลือและสนับสนุนในการสอนอยางเต็มความสามารถ
และสมัครใจนอกเหนือจากที่ทานไดมอบหมายให 

0.6 

24. ผูปกครองของนักเรียนที่ทานสอนใหการชวยเหลือและสนับสนุนในการสอนอยางเต็ม
ความสามารถและสมัครใจนอกเหนือจากที่ทานไดมอบหมายให 

0.6 

25. บุคคลในชุมชนของทานปฏิบัติหนาที่ที่เกี่ยวกับการสอนตามที่ทานไดมอบหมายใหเทานั้น 0.8 
26. ผูปกครองของนักเรียนที่ทานสอนปฏิบัติหนาที่ที่เกี่ยวกับการสอนตามที่ทานไดมอบหมาย
ใหเทานั้น 

0.8 

บทบาทผูบริหาร (หรือผูนํากลุม)  
27. ผูบริหารในโรงเรียนของทานมีความรูเกี่ยวกับการจัดการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอม
ศึกษา 

1 

28. ผูบริหารในโรงเรียนของทานสามารถถายทอดความรูเกี่ยวกับการจัดการสอนแบบบูรณา
การสิ่งแวดลอมศึกษาแกครูไดเปนอยางดี 

0.8 

29. ผูบริหารในโรงเรียนของทานสามารถดูแล  จัดสรรบุคลากรไดอยางเหมาะสมในการ
ดําเนินงานการจัดการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 

1 
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30. ผูบริหารในโรงเรียนของทานมีความรับผิดชอบเปนอยางดีตอหนาที่ในการดําเนินงานเกี่ยว
กับการจัดการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 

1 

31. ผูบริหารในโรงเรียนของทานมีความกระตือรือรนในการสนับสนุนใหครูไดรับความรูเพิ่ม
เติมจากเกี่ยวกับการจัดการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 

1 

ปทัสถานของโรงเรียน  
32. สมาชิกในกลุมที่เกี่ยวของในการจัดการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษามีการ
ประชุม  วางแผนการดําเนินงานรวมกัน เพื่อสรางเกณฑในการประพฤติปฏิบัติและวิธีการ
ดําเนินงานในการพัฒนากระบวนการสอน 

0.8 

33. สมาชิกในกลุมที่เกี่ยวของในการจัดการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษามีการ
พัฒนาระบบการประเมินผลรวมกันเพื่อพัฒนากระบวนการสอน 

1 

34. การประชุมรวมกันของสมาชิกในกลุมไดจัดขึ้นอยางสมํ่าเสมอ (ประมาณ 2 สัปดาห /  
1 ครั้ง) 

0.8 

4. ปจจัยดานผูสอน 
ความสามารถในการสอนของผูสอน  
35. ทานสามารถทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามเปาหมายในกระบวนการเรียนการสอนแบบ  
บูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา (สามารถคิดวิเคราะหไดอยางมีเหตุผล) 

1 

36. ทานสามารถจัดการเรียนการสอนโดยเปดโอกาสใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการแสดง  
ความคิดเห็น 

เพิ่ม 

37. ทานสามารถจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดตรงตามความตองการของผูเรียน 0.6 
38. ทานสามารถจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดสอดคลองกับหลักสูตร 0.6 
39. ทานสามารถจัดสภาพหองเรียนที่เอื้อตอการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 1 
40. ทานสามารถจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาโดยใหผูเรียนไดลงมือ
ปฏิบัติจริง 

1 

41. ทานมีความพรอมในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษา 0.8 
42. ทานสามารถจัดการเรียนการสอนโดยเปดโอกาสใหผูเรียนไดทํางานกลุมรวมกัน เพื่อใหผู
เรียนไดแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันกับสมาชิกในกลุม 

เพิ่ม 

43. ทานไดทําการประเมินผลการสอนอยางสม่ําเสมอ 1 
คุณลักษณะของผูสอน  
44. ทานมุงมั่นที่จะพัฒนาใหผูเรียนไดเรียนรูอยางเต็มศักยภาพตามความถนัดและความสน
ใจ  ของผูเรียน 

0.4 

45. ทานมีความเปนมิตรกับผูเรียน 0.8 
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46. ทานเปนผูชวยเหลือ ใหคําแนะนําและคําปรึกษาแกผูเรียนทั้งในระหวางการเรียนการสอน
และหลังจากการเรียนการสอน 

1 

47. ทานสามารถเปนผูใหขอมูลยอนกลับแกผูเรียนเกี่ยวกับพฤติกรรมการเรียนและขอเสนอ
แนะที่เปนประโยชนแกผูเรียน 

1 

48. ทานมีความขยันหมั่นเพียรในการจัดทําแผนการสอนกอนทําการสอน 0.8 
49. การจัดการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาสามารถทําใหผูเรียนเกิดการคิดอยางมี
เหตุมีผล 

1 

50. การจัดการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาสามารถทําใหผูเรียนมีโลกทรรศนที่กวาง
ไกล 

1 

51. การจัดการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาสามารถทําใหผูเรียนเกิดทักษะในการ
ทํางานเปนทีม 

1 

52. การจัดการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาสามารถทําใหผูเรียนรักและอนุรักษธรรม
ชาติมากขึ้น 

1 

53. การจัดการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาสามารถทําใหผูเรียนเห็นแกประโยชน
สวนรวมมากกวาสวนตัว 

1 

54. การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษามีความจําเปนในการ
พัฒนาการเรียนรูของผูเรียน 

1 

55. การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาเปนกระบวนการที่มีความ
เหมาะสมตอการพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน 

1 

 
สวนที่ 2 ความรูในวิธีการสอนแบบบูรณาการของผูสอน 
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56. การสอนแบบบูรณาการหมายถึงการสอนโดยใชเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง หรือวิชาใดวิชาหนึ่งเปน
แกนหลัก แลวสอนเชื่อมโยงใหสัมพันธกับเรื่องหรือวิชาอื่นๆที่เกี่ยวของอยางกลมกลืนเพื่อให
เหมาะสมกับการนําไปประยุกตใชในชีวิตจริง 

0.75 

57. ในการสอนบูรณาการแบบสอดแทรก(infusion)นั้น ครูเพียงคนเดียวไมสามารถจัดการ
สอนได 

0.75 

58. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทุกครั้งอาจไมจําเปนตองจัดกิจกรรมการเรียนรูใหครบ
ทุกวิชาทุกสาระการเรียนรู ทั้งนี้ขึ้นอยูกับวัตถุประสงคของผูสอนวาตองการใหผูเรียนไดเรียนรู
ส่ิงใด 

1 
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ขอคําถาม IOC 

59. ในการกําหนดวัตถุประสงคของหลักสูตรบูรณาการนั้นพิจารณาจากความตองการของ  
ผูสอน 

1 

60. การจัดการสอนแบบบูรณาการเปนการเนนใหผูเรียนไดนําความรูไปประยุกตใชในชีวิต        
ประจําวันได 

1 

61. การสงเสริมใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนการสอนดวยตนเองไมจําเปนในการ
สอนแบบบูรณาการ 

1 

64. การจัดการสอนแบบบูรณาการ ผูเรียนควรที่จะยึดหลักการคนพบดวยตนเองเปนสําคัญ 1 
65. การประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนในการจัดการสอนแบบบูรณาการควรจะวัดจากผล
งานของผูเรียนมากกวาความรูในเนื้อหา 

1 

66. ครูเทานั้นที่จะเปนผูประเมินผลการเรียนรูของผูเรียน 1 
 

 
ตอนที่ 3 การจัดการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครู 
 

ขอคําถาม IOC 

ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสิ่งแวดลอมศึกษาเขากับสาระการเรียนรูในวิชา  
ที่สอน 

 

1. สาระการเรียนรูที่ทานสอนมีการเชื่อมโยงกับส่ิงแวดลอมศึกษา 1 
2. กิจกรรมการเรียนการสอนที่ทานจัดขึ้นมีการสอดแทรกสาระการเรียนรูที่เกี่ยวกับส่ิงแวด
ลอมศึกษาดวย 

1 

ความสามารถของครูในการจัดการเรียนการสอนแบบยืดหยุนเวลา    
3. ทานสามารถปรับเปล่ียนเวลาที่ใชในกระบวนการเรียนการสอนไดอยางเหมาะสม ทั้งนี้ขึ้น
อยูกับลักษณะของสาระการเรียนรูและกิจกรรมที่จัดขึ้น 

1 

4. ทานและผูเรียนสามารถตกลงเวลาที่ใชในกระบวนการเรียนการสอนไดอยางตรงกัน 1 
5. ทานสามารถติดตอประสานงานกับผูที่เกี่ยวของในการปรับเปล่ียนเวลาที่ใชในการสอนได
อยางสําเร็จลุลวงเปนอยางดี 

1 

ความสามารถของครูในการเชื่อมโยงสาระการเรียนรูเขากับชีวิตประจําวันของผูเรียน    
6. สาระการเรียนรูและกิจกรรมในกระบวนการเรียนการสอนของทานสอดคลองกับประสบ
การณในชีวิตจริงของผูเรียน 

1 

7. สาระการเรียนรูและกิจกรรมในกระบวนการเรียนการสอนของทานสอดคลองกับความ
ตองการของผูเรียน 

1 
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ขอคําถาม IOC 

8. สาระการเรียนรูและกิจกรรมในกระบวนการเรียนการสอนของทานมีความสัมพันธและ 
เกี่ยวของกับการดําเนินชีวิตของผูเรียน 

1 

ความสามารถของครูในการใชแหลงการเรียนรูที่หลากหลายในการจัดการสอน  
9. กระบวนการจัดการเรียนการสอนของทานฝกใหผูเรียนไดเรียนรูจากสิ่งแวดลอมรอบตัวที่
อยูในชุมชน 

1 

10. กระบวนการจัดการเรียนการสอนของทานฝกใหผูเรียนไดเรียนรูจากผูปกครองและบุคคล
ในชุมชน 

1 

11. กระบวนการจัดการเรียนการสอนของทานฝกใหผูเรียนไดเรียนรูจากการไดทํางานกลุม
รวมกับเพื่อนๆ 

1 

12. กระบวนการจัดการเรียนการสอนของทานฝกใหผูเรียนไดเรียนรูจากครู โดยมีการเตรียม
ส่ือ วัสดุ อุปกรณที่หลากหลาย 

1 

13. กระบวนการจัดการเรียนการสอนของทานฝกใหผูเรียนไดเรียนรูโดยการคนควาหาคําตอบ
ดวยตนเอง โดยใชหองสมุดหรืออินเตอรเน็ตเปนแหลงในการคนควาหาคําตอบ 

1 

ความสามารถของครูในการประเมินผลผูเรียนตามสภาพจริง       
14. ทานประเมินผลผูเรียนจากวัตถุประสงคที่ทานและผูเรียนไดรวมกันกําหนดขึ้น 1 
15. ในกระบวนการจัดการเรียนการสอนของทาน ผูเรียนไดมีสวนรวมในการประเมินผลการ
เรียนของตนเอง 

1 

16. ในกระบวนการเรียนการสอนของทานมีการวัดพัฒนาการของผูเรียนโดยดูจากผลการ
ปฏิบัติจริง 

1 

17.ทานใชขอมูลจากการประเมินผลของผูเรียนมาเปนขอมูลสวนหนึ่งในการวางแผนการสอน 1 
ความสามารถของครูในการทําใหผูเรียนสรุปความรูไดโดยอิสระ  
18. การจัดการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของทานทําใหผูเรียนสามารถสรุป
ประเด็นสําคัญในสิ่งที่เรียนได 

1 

19. การจัดการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของทานทําใหผูเรียนสามารถสราง  
องคความรูใหมได 

1 

20. การจัดการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของทานทําใหผูเรียนสามารถวิเคราะห
ปญหาที่เกิดขึ้นโดยใชวิธีการคิดอยางมีเหตุผล 

เพิ่ม 

21. การจัดการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของทานทําใหผูเรียนสามารถยอมรับฟง
ความคิดเห็นของผูอื่นที่ขัดแยงกันได ทั้งนี้จะตองขึ้นอยูกับหลักการของเหตุและผล 

เพิ่ม 

22. การจัดการสอนแบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของทานทําใหผูเรียนเปนผูที่มีโลกทัศน  
กวางไกล 

1 
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ภาคผนวก จ 
สภาพแวดลอมบริเวณโรงเรียนในโครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาใน

ประเทศไทย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 



  

ภาคผนวก จ 
สภาพแวดลอมบริเวณโรงเรียนในโครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาใน

ประเทศไทย 
 
 

 
 

ภาพที่ 1 
ภาพตัวอยางที่ผูวิจัยบันทึกระหวางดําเนินการพัฒนาคุณภาพของแบบสอบถามจาก      

โรงเรียนแหงหนึ่งที่เขารวมโครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย ซึ่งเปน    
พื้นที่สําหรับใหนักเรียนไดทําการศึกษาคนควาหนังสือ หรือแผนภาพเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษา  
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ภาพที่ 2 
ภาพตัวอยางที่ผูวิจัยบันทึกระหวางดําเนินการพัฒนาคุณภาพของแบบสอบถามจาก       

โรงเรียนแหงหนึ่งที่เขารวมโครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย พบวา         
ทางโรงเรียนมีการจัดนิทรรศการสิ่งแวดลอมศึกษา หลักสูตรระบบนิเวศนาขาวและแปลงผัก            
เมื่อวันที่ 22 มีนาคม 2547 เนื่องจากสภาพแวดลอมบริเวณโรงเรียนสวนใหญทํานาหรือปลูกผัก 
ทางโรงเรียนจึงจัดหลักสูตรใหสอดคลองกับทองถิ่นใหแกผูปกครองของนักเรียนและบคุคลในชมุชน
ไดศึกษาหาความรู 
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ภาพที่ 3 
 ภาพตัวอยางที่ผูวิจัยบันทึกระหวางดําเนินการพัฒนาคุณภาพของแบบสอบถามจาก
บริเวณใกลกับโรงเรียนที่จัดนิทรรศการระบบนิเวศนาขาวและแปลงผัก ซึ่งสภาพสวนใหญเปน      
ทุงนา บุคคลในชุมชนสวนใหญทํานา 
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ภาพที่ 4 
ภาพตัวอยางที่ผูวิจัยบันทึกระหวางดําเนินการพัฒนาคุณภาพของแบบสอบถามจาก      

โรงเรียนแหงหนึ่งที่เขารวมโครงการสรางความเขมแข็งสิ่งแวดลอมศึกษาในประเทศไทย พบวา 
สภาพแวดลอมทางโรงเรียนมีเศษใบไม หญาแหง และฟางขาวเปนจํานวนมาก ทางโรงเรียนจึงนํา
เศษใบไมเหลานั้นมาทําปุยหมักเอง เสร็จแลวทางโรงเรียนจะนําปุยหมักที่ไดไปขายใหกับผูปก
ครองและบุคคลในชุมชนเพื่อนํารายไดมาพัฒนาโรงเรียน เปนสินคาหนึ่งที่สามารถทํารายไดใหกับ      
โรงเรียน นอกจากนี้ ชวงเวลาที่ผูวิจัยไปเก็บขอมูลพอดีกับชวงเวลาที่จังหวัดมีงานสินคา OTOP 
ทางโรงเรียนไดนําสินคาไดแก เครื่องไมไปออกจําหนาย ผูวิจัยไดทําการสอบถามกับผูอํานวยการ
โรงเรียน พบวา ไมเหลานั้นมาจากโรงไมที่เจาของจะทิ้ง ซึ่งผูอํานวยการโรงเรียนขอไมจากทางราน
เพราะเห็นวาสิ่งที่เจาของรานจะทิ้งนั้นสามารถนํามาใชประโยชนไดอีก จึงนํามาใหนักเรียนใน        
โรงเรียนชวยกันขัดไม จนกระทั่งสามารถนํามาประกอบเปนสิ่งของเครื่องใช ไดแก ที่รองแกว เขียง 
ที่รองหมอขาว ฯลฯ เปนสินคาที่ทํารายไดใหกับโรงเรียน  
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ภาคผนวก ฉ 
        ผลการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการจัดการเรียนการสอน 

แบบบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษาของครูประถมศึกษา ดวยโปรแกรมลิสเรล 8.30 
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 The following lines were read from file D:\doy.SPL: 
 
 PATH ANALYSIS FOR INTEGRATED MODEL 
 DA NI=18 NO=299 MA=CM 
 LA 
 'SUB' 'MET' 'POL' 'RES' 'STR' 'CAN' 'PER' 'ATT' 'KNO' 'LINKSUB' 'FLETIM' 'RELSUB' 'SOUR' 
 'EVA' 'CONCL' 'COM' 'EXE' 'RULE' 
 KM 
 1.000 
 .639 1.000 
 .510 .547 1.000 
 .433 .478 .552 1.000 
 .451 .565 .505 .593 1.000 
 .456 .499 .434 .444 .585 1.000 
 .495 .533 .423 .374 .558 .672 1.000 
 .516 .576 .519 .422 .616 .619 .669 1.000 
 .056 .120 .063 .044 .094 .044 .081 .135 1.000 
 .455 .408 .387 .307 .427 .538 .552 .476 .015 1.000 
 .400 .447 .346 .325 .494 .535 .577 .531 .027 .642 1.000 
 .418 .452 .406 .385 .477 .600 .599 .562 -.037 .652 .709 1.000 
 .452 .501 .428 .399 .537 .605 .610 .521 -.016 .629 .675 .695 1.000 
 .405 .465 .340 .273 .446 .576 .628 .508 .004 .615 .697 .653 .754 1.000 
 .450 .504 .405 .321 .473 .602 .580 .575 .006 .581 .640 .690 .711 .769 1.000 
 .024 .038 .184 .084 .206 .047 .045 .065 -.008 .064 .051 .016 .082 -.001 -.018 1.000 
 .380 .489 .545 .428 .564 .470 .423 .500 .033 .346 .381 .419 .484 .415 .419 .191 1.000 
 .417 .463 .455 .458 .616 .541 .507 .474 -.002 .435 .478 .468 .562 .469 .482 .176 .534 1.000 
 SD 
 .55 .54 .59 .74 .60 .61 .53 .54 .61 .69 .63 .62 .59 .60 .65 .60 .71 .71 
 ME 
 4.05 3.93 4.33 3.82 3.98 3.99 4.23 4.27 9.96 3.97 3.88 3.96 3.91 3.97 3.92 3.18 4.12 3.69 
 MO NY=15 NX=3 NE=4 NK=1 C 
 LX=FU,FR LY=FU,FI BE=FU,FI PH=FU,FR GA=FU,FI PS=FU,FI TD=SY,FI TE=SY,FI 
 FR LY(1,1) LY(2,1) LY(3,2) LY(4,2) LY(5,2) LY(6,3) LY(7,3) LY(8,3) LY(9,3) LY(10,4) C 
 LY(11,4) LY(12,4) LY(13,4) LY(14,4) LY(15,4) C 
 BE(1,2) BE(1,3) BE(3,2) BE(4,1) BE(4,2) BE(4,3) C 
 GA(1,1) GA(2,1) GA(3,1) GA(4,1) C 
 PS(1,1) PS(2,2) PS(3,3) PS(4,4) C 
 TD(1,1) TD(2,2) TD(3,3) C 
 TE(1,1) TE(2,2) TE(3,3) TE(4,4) TE(5,5) TE(6,6) TE(7,7) TE(8,8) TE(9,9) TE(10,10) TE(11,11) C 
 TE(12,12) TE(13,13) TE(14,14) TE(15,15) TE(10,1) TE(5,1) TE(3,2) TE(5,2) C 
 TE(9,2) TE(5,3) TE(6,3) TE(7,3) TE(10,3) TE(11,3) TE(6,4) TE(12,4) TE(14,4) TE(14,3) C 
 TE(13,4) TE(8,5) TE(11,5) TE(14,5) TE(13,5) TE(8,6) TE(11,6) TE(12,6) TE(14,7) TE(15,7) C 
 TE(12,7) TE(9,8) TE(12,8) TE(13,8) TE(14,8) TE(10,8) TE(11,10) TE(12,10) TE(15,10) C 
 TE(12,11) TE(14,11) TE(15,11) TE(12,9) TE(15,13) TE(15,14) TE(11,7) TE(9,5) TE(14,13) C
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TH(3,3) TH(2,8) TH(2,7) TH(2,2) TH(1,3) TH(1,14) TH(1,15) TH(1,5) TE(9,7) TE(10,7) TH(1,12) C 
 TH(3,13) TH(2,10) TH(2,13) TH(3,6) TH(3,8) TH(2,11) TH(3,11) TE(6,2) TE(8,2) TE(7,4) C 
 TE(13,9) TE(13,10) TE(15,4) TE(12,5) 
 LE 
 'CUR' 'ORG' 'TEA' 'INTEG' 
 LK 
 'GROUP' 
 PD 
 OU SE TV EF SS RS MI FS SC MR IT=1000 AD=OFF 
PATH ANALYSIS FOR INTEGRATED MODEL                                              
                           Number of Input Variables 18 
                           Number of Y - Variables   15 
                           Number of X - Variables    3 
                           Number of ETA - Variables  4 
                           Number of KSI - Variables  1 
                           Number of Observations   299 
 PATH ANALYSIS FOR INTEGRATED MODEL                                              
Covariance Matrix to be Analyzed         
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      SUB       0.30 
      MET       0.19       0.29 
      POL       0.17       0.17       0.35 
      RES       0.18       0.19       0.24       0.55 
      STR       0.15       0.18       0.18       0.26       0.36 
      CAN       0.15       0.16       0.16       0.20       0.21       0.37 
      PER       0.14       0.15       0.13       0.15       0.18       0.22 
      ATT       0.15       0.17       0.17       0.17       0.20       0.20 
      KNO       0.02       0.04       0.02       0.02       0.03       0.02 
  LINKSUB       0.17       0.15       0.16       0.16       0.18       0.23 
   FLETIM       0.14       0.15       0.13       0.15       0.19       0.21 
   RELSUB       0.14       0.15       0.15       0.18       0.18       0.23 
     SOUR       0.15       0.16       0.15       0.17       0.19       0.22 
      EVA       0.13       0.15       0.12       0.12       0.16       0.21 
    CONCL       0.16       0.18       0.16       0.15       0.18       0.24 
      COM       0.01       0.01       0.07       0.04       0.07       0.02 
      EXE       0.15       0.19       0.23       0.22       0.24       0.20 
     RULE       0.16       0.18       0.19       0.24       0.26       0.23 
 Covariance Matrix to be Analyzed         
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      PER       0.28 
      ATT       0.19       0.29 
      KNO       0.03       0.04       0.37 
  LINKSUB       0.20       0.18       0.01       0.48 
   FLETIM       0.19       0.18       0.01       0.28       0.40 
   RELSUB       0.20       0.19      -0.01       0.28       0.28       0.38 
     SOUR       0.19       0.17      -0.01       0.26       0.25       0.25 
      EVA       0.20       0.16       0.00       0.25       0.26       0.24 
    CONCL       0.20       0.20       0.00       0.26       0.26       0.28 
      COM       0.01       0.02       0.00       0.03       0.02       0.01 
      EXE       0.16       0.19       0.01       0.17       0.17       0.18 
     RULE       0.19       0.18       0.00       0.21       0.21       0.21 
         Covariance Matrix to be Analyzed         
                SOUR        EVA      CONCL        COM        EXE       RULE    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     SOUR       0.35 
      EVA       0.27       0.36 
    CONCL       0.27       0.30       0.42 
      COM       0.03       0.00      -0.01       0.36 
      EXE       0.20       0.18       0.19       0.08       0.50 
     RULE       0.24       0.20       0.22       0.07       0.27       0.50 
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 PATH ANALYSIS FOR INTEGRATED MODEL                                              
Parameter Specifications 
LAMBDA-Y     
          CUR        ORG        TEA      INTEG 
            --------   --------   --------   -------- 
      SUB          0          0          0          0 
      MET          1          0          0          0 
      POL          0          0          0          0 
      RES          0          2          0          0 
      STR          0          3          0          0 
      CAN          0          0          0          0 
      PER          0          0          4          0 
      ATT          0          0          5          0 
      KNO          0          0          6          0 
  LINKSUB          0          0          0          0 
   FLETIM          0          0          0          7 
   RELSUB          0          0          0          8 
     SOUR          0          0          0          9 
      EVA          0          0          0         10 
    CONCL          0          0          0         11 
 LAMBDA-X     
 GROUP 
            -------- 
      COM         12 
      EXE         13 
     RULE         14 
BETA         
 CUR        ORG        TEA      INTEG 
            --------   --------   --------   -------- 
      CUR          0         15         16          0 
      ORG          0          0          0          0 
      TEA          0         17          0          0 
    INTEG         18         19         20          0 
 GAMMA        
  GROUP 
            -------- 
      CUR         21 
      ORG         22 
      TEA         23 
    INTEG         24 
 PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
                 CUR        ORG        TEA      INTEG 
            --------   --------   --------   -------- 
                  25         26         27         28 
         THETA-EPS    
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      SUB         29 
      MET          0         30 
      POL          0         31         32 
      RES          0          0          0         33 
      STR         34         35         36          0         37 
      CAN          0         38         39         40          0         41 
      PER          0          0         42         43          0          0 
      ATT          0         45          0          0         46         47 
      KNO          0         49          0          0         50          0 
  LINKSUB         54          0         55          0          0          0 
   FLETIM          0          0         59          0         60         61 
   RELSUB          0          0          0         65         66         67 
     SOUR          0          0          0         74         75          0 
      EVA          0          0         80         81         82          0 
    CONCL          0          0          0         88          0          0 
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         THETA-EPS    
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      PER         44 
      ATT          0         48 
      KNO         51         52         53 
  LINKSUB         56         57          0         58 
   FLETIM         62          0          0         63         64 
   RELSUB         68         69         70         71         72         73 
     SOUR          0         76         77         78          0          0 
      EVA         83         84          0          0         85          0 
    CONCL         89          0          0         90         91          0 
         THETA-EPS    
                SOUR        EVA      CONCL 
            --------   --------   -------- 
     SOUR         79 
      EVA         86         87 
    CONCL         92         93         94 
         THETA-DELTA-EPS  
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      COM          0          0         95          0         96          0 
      EXE          0        101          0          0          0          0 
     RULE          0          0        108          0          0        109 
         THETA-DELTA-EPS  
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      COM          0          0          0          0          0         97 
      EXE        102        103          0        104        105          0 
     RULE          0        110          0          0        111          0 
         THETA-DELTA-EPS  
                SOUR        EVA      CONCL 
            --------   --------   -------- 
      COM          0         98         99 
      EXE        106          0          0 
     RULE        112          0          0 
         THETA-DELTA  
                 COM        EXE       RULE 
            --------   --------   -------- 
                 100        107        113 
 PATH ANALYSIS FOR INTEGRATED MODEL                                              
 Number of Iterations = 41 
 LISREL Estimates (Maximum Likelihood)                
         LAMBDA-Y     
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
      SUB       0.42        - -        - -        - - 
  
      MET       0.45        - -        - -        - - 
              (0.04) 
               12.68 
      POL        - -       0.48        - -        - - 
  
      RES        - -       0.49        - -        - - 
                         (0.04) 
                          11.11 
      STR        - -       0.53        - -        - - 
                         (0.04) 
                          12.61 
      CAN        - -        - -       0.50        - - 
  
      PER        - -        - -       0.43        - - 
                                    (0.03) 
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                                     15.20 
      ATT        - -        - -       0.44        - - 
                                    (0.03) 
                                     14.78 
      KNO        - -        - -       0.03        - - 
                                    (0.04) 
                                      0.77 
  LINKSUB        - -        - -        - -       0.52 
  
   FLETIM        - -        - -        - -       0.49 
                                               (0.04) 
                                                13.50 
   RELSUB        - -        - -        - -       0.50 
                                               (0.03) 
                                                14.22 
     SOUR        - -        - -        - -       0.51 
                                               (0.04) 
                                                13.42 
      EVA        - -        - -        - -       0.48 
                                               (0.04) 
                                                12.53 
    CONCL        - -        - -        - -       0.55 
                                               (0.04) 
                                                12.55 
         LAMBDA-X     
               GROUP    
            -------- 
      COM       0.11 
              (0.04) 
                2.86 
      EXE       0.50 
              (0.04) 
               13.13 
     RULE       0.55 
              (0.04) 
               14.32 
         BETA         
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
      CUR        - -       0.92       0.44        - - 
                         (0.34)     (0.15) 
                           2.70       2.96 
      ORG        - -        - -        - -        - - 
      TEA        - -       0.35        - -        - - 
                         (0.24) 
                           1.46 
    INTEG       0.40      -0.81       0.63        - - 
              (0.32)     (0.56)     (0.21) 
                1.24      -1.45       3.01 
         GAMMA        
               GROUP    
            -------- 
      CUR      -0.47 
              (0.35) 
               -1.35 
      ORG       0.90 
              (0.07) 
               12.67 
      TEA       0.49 
              (0.25) 
                1.97 
    INTEG       0.68 
              (0.44) 
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                1.54 
         Covariance Matrix of ETA and KSI         
                 CUR        ORG        TEA      INTEG      GROUP    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
      CUR       1.00 
      ORG       0.84       1.00 
      TEA       0.78       0.78       1.00 
    INTEG       0.69       0.62       0.85       1.00 
    GROUP       0.70       0.90       0.80       0.73       1.00 
         PHI          
               GROUP    
            -------- 
                1.00 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
                0.21       0.20       0.34       0.20 
              (0.10)     (0.07)     (0.06)     (0.08) 
                2.23       2.72       5.37       2.39 
         Squared Multiple Correlations for Structural Equations   
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
                0.79       0.80       0.66       0.80 
         Squared Multiple Correlations for Reduced Form           
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
                0.49       0.80       0.63       0.54 
         Reduced Form                 
               GROUP    
            -------- 
      CUR       0.70 
              (0.08) 
                9.10 
      ORG       0.90 
              (0.07) 
               12.67 
      TEA       0.80 
              (0.07) 
               11.03 
    INTEG      0.73 
              (0.07) 
                9.90 
         THETA-EPS    
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      SUB       0.13 
              (0.01) 
                8.94 
      MET        - -       0.08 
                         (0.01) 
                           6.09 
      POL        - -      -0.01       0.11 
                         (0.01)     (0.02) 
                          -0.78       6.26 
      RES        - -        - -        - -       0.30 
                                               (0.03) 
                                                11.38 
      STR      -0.04      -0.02      -0.08        - -       0.08 
              (0.01)     (0.01)     (0.01)                (0.02) 
               -3.11      -1.57      -5.53                  4.18 
      CAN        - -      -0.01      -0.03       0.01        - -       0.12 
                         (0.01)     (0.01)     (0.01)                (0.01) 
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                          -1.13      -2.24       0.60                  8.22 
      PER        - -        - -      -0.03      -0.02        - -        - - 
                                    (0.01)     (0.01) 
                                     -2.69      -1.44 
      ATT        - -       0.01        - -        - -       0.02      -0.02 
                         (0.01)                           (0.01)     (0.01) 
                           0.99                             1.81      -1.73 
      KNO        - -       0.02        - -        - -       0.02        - - 
                         (0.01)                           (0.01) 
                           1.88                             1.68 
  LINKSUB       0.03        - -       0.01        - -        - -        - - 
              (0.01)                (0.01) 
                2.64                  0.62 
   FLETIM        - -        - -      -0.01        - -       0.02      -0.01 
                                    (0.01)                (0.01)     (0.01) 
                                     -1.41                  2.22      -0.56 
   RELSUB        - -        - -        - -       0.02       0.01       0.01 
                                               (0.01)     (0.01)     (0.01) 
                                                 1.73       0.97       1.10 
     SOUR        - -        - -        - -       0.02       0.02        - - 
                                               (0.01)     (0.01) 
                                                 1.41       1.95 
      EVA        - -        - -      -0.02      -0.03       0.00        - - 
                                    (0.01)     (0.01)     (0.01) 
                                     -2.08      -1.96      -0.30 
    CONCL        - -        - -        - -      -0.01        - -        - - 
                                               (0.01) 
                                                -0.96 
         THETA-EPS    
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      PER       0.09 
              (0.01) 
                9.12 
      ATT        - -       0.10 
                         (0.01) 
                           8.03 
      KNO       0.02       0.03       0.37 
              (0.01)     (0.01)     (0.03) 
                1.28       2.27      12.21 
  LINKSUB       0.01      -0.02        - -       0.20 
              (0.01)     (0.01)                (0.02) 
                0.64      -1.62                  8.62 
   FLETIM       0.01        - -        - -       0.02       0.16 
              (0.01)                           (0.01)     (0.02) 
                1.06                             1.53       8.88 
   RELSUB       0.01       0.00      -0.02       0.02       0.03       0.13 
              (0.01)     (0.01)     (0.01)     (0.01)     (0.01)     (0.02) 
                1.11       0.32      -1.71       1.19       2.58       8.77 
     SOUR        - -      -0.02      -0.01      -0.01        - -        - - 
                         (0.01)     (0.01)     (0.01) 
                          -2.87      -1.06      -1.08 
      EVA       0.02      -0.01        - -        - -       0.02        - - 
              (0.01)     (0.01)                           (0.01) 
                2.21      -1.94                             2.46 
    CONCL      -0.01        - -        - -      -0.03      -0.01        - - 
              (0.01)                           (0.01)     (0.01) 
               -0.74                            -2.45      -0.90 
         THETA-EPS    
                SOUR        EVA      CONCL    
            --------   --------   -------- 
     SOUR       0.09 
              (0.01) 
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                6.29 
      EVA       0.02       0.12 
              (0.01)     (0.02) 
                1.56       8.01 
    CONCL      -0.01       0.03       0.12 
              (0.01)     (0.01)     (0.02) 
               -0.78       2.14       6.44 
         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
                0.57       0.71       0.67       0.45       0.79       0.67 
         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
                0.67       0.66       0.00       0.57       0.60       0.65 
         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
                SOUR        EVA      CONCL    
            --------   --------   -------- 
                0.75       0.66       0.72 
         THETA-DELTA-EPS  
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      COM        - -        - -       0.02        - -       0.03        - - 
                                    (0.01)                (0.01) 
                                      1.61                  2.17 
      EXE        - -       0.02        - -        - -        - -        - - 
                         (0.01) 
                           1.98 
     RULE        - -        - -      -0.05        - -        - -       0.01 
                                    (0.02)                           (0.01) 
                                     -3.18                             0.96 
         THETA-DELTA-EPS  
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      COM        - -        - -        - -        - -        - -      -0.02 
                                                                     (0.01) 
                                                                      -1.38 
      EXE      -0.01       0.02        - -      -0.02      -0.01        - - 
              (0.01)     (0.01)                (0.02)     (0.01) 
               -1.24       1.19                 -1.51      -0.74 
     RULE        - -      -0.01        - -        - -       0.01        - - 
                         (0.01)                           (0.01) 
                          -0.75                             0.97 
 THETA-DELTA-EPS  
                SOUR        EVA      CONCL    
            --------   --------   -------- 
      COM        - -      -0.02      -0.03 
                         (0.01)     (0.01) 
                          -1.94      -2.40 
      EXE       0.02        - -        - - 
              (0.01) 
                1.37 
     RULE       0.03        - -        - - 
              (0.01) 
                2.32 
         THETA-DELTA  
                 COM        EXE       RULE    
            --------   --------   -------- 
                0.35       0.25       0.20 
              (0.03)     (0.03)     (0.02) 
               12.12       9.91       8.24 
         Squared Multiple Correlations for X - Variables          
                 COM        EXE       RULE    
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            --------   --------   -------- 
                0.03       0.50       0.60 
                           Goodness of Fit Statistics 
                             Degrees of Freedom = 58 
                Minimum Fit Function Chi-Square = 21.32 (P = 1.00) 
        Normal Theory Weighted Least Squares Chi-Square = 20.82 (P = 1.00) 
                  Estimated Non-centrality Parameter (NCP) = 0.0 
               90 Percent Confidence Interval for NCP = (0.0 ; 0.0) 
                        Minimum Fit Function Value = 0.072 
                 Population Discrepancy Function Value (F0) = 0.0 
               90 Percent Confidence Interval for F0 = (0.0 ; 0.0) 
              Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.0 
              90 Percent Confidence Interval for RMSEA = (0.0 ; 0.0) 
               P-Value for Test of Close Fit (RMSEA < 0.05) = 1.00 
                  Expected Cross-Validation Index (ECVI) = 0.95 
             90 Percent Confidence Interval for ECVI = (0.95 ; 0.95) 
                         ECVI for Saturated Model = 1.15 
                       ECVI for Independence Model = 11.24 
     Chi-Square for Independence Model with 153 Degrees of Freedom = 3312.19 
                            Independence AIC = 3348.19 
                                Model AIC = 246.82 
                              Saturated AIC = 342.00 
                           Independence CAIC = 3432.80 
                               Model CAIC = 777.97 
                             Saturated CAIC = 1145.78 
                          Normed Fit Index (NFI) = 0.99 
                        Non-Normed Fit Index (NNFI) = 1.03 
                     Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.38 
                        Comparative Fit Index (CFI) = 1.00 
                        Incremental Fit Index (IFI) = 1.01 
                         Relative Fit Index (RFI) = 0.98 
                            Critical N (CN) = 1202.54 
                     Root Mean Square Residual (RMR) = 0.0068 
                             Standardized RMR = 0.019 
                        Goodness of Fit Index (GFI) = 0.99 
                   Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = 0.98 
                  Parsimony Goodness of Fit Index (PGFI) = 0.34 
 PATH ANALYSIS FOR INTEGRATED MODEL                                              
         Fitted Covariance Matrix 
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      SUB       0.30 
      MET       0.19       0.29 
      POL       0.17       0.18       0.35 
      RES       0.17       0.19       0.24       0.55 
      STR       0.15       0.18       0.18       0.26       0.36 
      CAN       0.16       0.17       0.16       0.20       0.21       0.37 
      PER       0.14       0.15       0.14       0.15       0.18       0.22 
      ATT       0.14       0.17       0.17       0.17       0.20       0.20 
      KNO       0.01       0.03       0.01       0.01       0.04       0.01 
  LINKSUB       0.18       0.16       0.17       0.16       0.17       0.22 
   FLETIM       0.14       0.15       0.13       0.15       0.19       0.20 
   RELSUB       0.14       0.16       0.15       0.18       0.18       0.22 
     SOUR       0.15       0.16       0.15       0.17       0.19       0.22 
      EVA       0.14       0.15       0.13       0.12       0.16       0.21 
    CONCL       0.16       0.17       0.17       0.16       0.18       0.23 
      COM       0.03       0.03       0.07       0.05       0.08       0.04 
      EXE       0.15       0.19       0.22       0.22       0.24       0.20 
     RULE       0.16       0.17       0.19       0.24       0.26       0.23 
         Fitted Covariance Matrix 
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      PER       0.28 
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      ATT       0.19       0.29 
      KNO       0.03       0.04       0.37 
  LINKSUB       0.20       0.18       0.01       0.48 
   FLETIM       0.19       0.18       0.01       0.28       0.40 
   RELSUB       0.19       0.19      -0.01       0.28       0.28       0.38 
     SOUR       0.19       0.17       0.00       0.25       0.25       0.25 
      EVA       0.20       0.17       0.01       0.25       0.26       0.24 
    CONCL       0.20       0.21       0.01       0.26       0.26       0.27 
      COM       0.04       0.04       0.00       0.04       0.04       0.02 
      EXE       0.16       0.19       0.01       0.17       0.17       0.18 
     RULE       0.19       0.18       0.01       0.21       0.21       0.20 
         Fitted Covariance Matrix 
                SOUR        EVA      CONCL        COM        EXE       RULE    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     SOUR       0.35 
      EVA       0.26       0.36 
    CONCL       0.27       0.30       0.42 
      COM       0.04       0.02       0.01       0.36 
      EXE       0.20       0.18       0.20       0.05       0.50 
     RULE       0.23       0.19       0.22       0.06       0.28       0.50 
         Fitted Residuals 
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      SUB       0.00 
      MET       0.00       0.00 
      POL       0.00       0.00       0.00 
      RES       0.00       0.00       0.00       0.00 
      STR       0.00       0.00       0.00       0.00       0.00 
      CAN      -0.01       0.00      -0.01       0.00       0.01       0.00 
      PER       0.00       0.00       0.00       0.00       0.00       0.00 
      ATT       0.01       0.00       0.00       0.00       0.00       0.00 
      KNO       0.01       0.00       0.01       0.01       0.00       0.00 
  LINKSUB      -0.01      -0.01      -0.01       0.00       0.00       0.00 
   FLETIM       0.00       0.00       0.00       0.00       0.00       0.00 
   RELSUB       0.00       0.00       0.00       0.00       0.00       0.00 
     SOUR       0.00       0.00       0.00       0.00       0.00       0.00 
      EVA      -0.01       0.00      -0.01       0.00       0.00       0.00 
    CONCL       0.00       0.01      -0.01       0.00       0.00       0.00 
      COM      -0.02      -0.02      -0.01      -0.01      -0.01      -0.03 
      EXE       0.00       0.00       0.01       0.00       0.00       0.00 
     RULE       0.00       0.00       0.00       0.00       0.00       0.00 
         Fitted Residuals 
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      PER       0.00 
      ATT       0.00       0.00 
      KNO       0.00       0.00       0.00 
  LINKSUB       0.00       0.00      -0.01       0.00 
   FLETIM       0.00       0.00       0.00       0.00       0.00 
   RELSUB       0.00       0.00       0.00       0.00       0.00       0.00 
     SOUR       0.00       0.00      -0.01       0.00       0.00       0.00 
      EVA       0.00       0.00      -0.01       0.00       0.00       0.00 
    CONCL       0.00       0.00      -0.01       0.00       0.00       0.00 
      COM      -0.02      -0.02      -0.01      -0.02      -0.02      -0.02 
      EXE       0.00       0.00       0.00       0.00       0.00       0.00 
     RULE       0.00       0.00      -0.01       0.00       0.01       0.01 
         Fitted Residuals 
                SOUR        EVA      CONCL        COM        EXE       RULE    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     SOUR       0.00 
      EVA       0.00       0.00 
    CONCL       0.00       0.00       0.00 
      COM      -0.01      -0.02      -0.02       0.00 
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      EXE       0.00       0.00      -0.01       0.03       0.00 
     RULE       0.00       0.01       0.00       0.02      -0.01       0.00 
 Summary Statistics for Fitted Residuals 
 Smallest Fitted Residual =   -0.03 
   Median Fitted Residual =    0.00 
  Largest Fitted Residual =    0.03 
 Stemleaf Plot 
 - 2|6  
 - 2|4320  
 - 1|87665  
 - 1|421111110  
 - 0|8877666665555  
 - 0|44444433322222222221111111111111111110000000000000000  
   0|111111111111111111111122222222222222222223333333333333333333444444444  
   0|5555555556999  
   1|02  
   1|5  
   2|  
   2|7 
         Standardized Residuals   
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      SUB      -1.07 
      MET       0.20       0.98 
      POL      -0.78      -0.61      -0.27 
      RES       0.28       0.33       0.22       0.60 
      STR       0.64       0.16       0.27      -0.05      -0.42 
      CAN      -1.35      -1.12      -1.31      -0.17       0.72       0.69 
      PER       0.39      -0.37      -0.82      -0.42      -0.57       0.08 
      ATT       1.39       0.95      -0.13      -0.07      -0.26       0.49 
      KNO       0.61       0.74       0.77       0.40      -0.11       0.17 
  LINKSUB      -1.05      -1.13      -0.99      -0.23       0.17       0.42 
   FLETIM      -0.15      -0.06      -0.61       0.06       0.20       0.88 
   RELSUB      -0.01      -0.48      -0.16       0.05       0.35       1.09 
     SOUR       0.08       0.11      -0.50      -0.09       0.36       0.18 
      EVA      -0.54      -0.05      -1.00      -0.13       0.23       0.66 
    CONCL       0.33       0.67      -0.98      -0.17       0.09       0.61 
      COM      -1.57      -1.62      -0.95      -0.57      -1.40      -1.82 
      EXE       0.07       0.50       1.07       0.17      -0.08       0.32 
     RULE       0.24       0.39       0.25      -0.09       0.08       1.06 
         Standardized Residuals   
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      PER       0.42 
      ATT       0.17       0.10 
      KNO      -0.72       0.43      -0.01 
  LINKSUB       0.59      -0.16      -0.39      -0.13 
   FLETIM       0.55      -0.31      -0.12       0.36       0.58 
   RELSUB       0.86      -0.23      -0.59       0.70       0.68       1.56 
     SOUR       0.65      -0.47      -0.91       0.70       0.62       0.42 
      EVA       0.95      -0.44      -0.76       0.35       1.04       0.55 
    CONCL       1.22      -0.58      -0.80       0.94       1.33       1.16 
      COM      -1.86      -1.33      -0.26      -0.82      -1.18      -1.62 
      EXE      -0.10      -0.12       0.13      -0.11      -0.06       0.05 
     RULE       0.29      -0.09      -0.73       0.20       0.80       0.56 
         Standardized Residuals   
                SOUR        EVA      CONCL        COM        EXE       RULE    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     SOUR       1.51 
      EVA       1.40       1.65 
    CONCL       1.16       1.74       1.46 
      COM      -0.81      -1.49      -1.78       0.34 
      EXE      -0.16      -0.17      -0.82       1.78       0.44 
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     RULE       0.91       0.49       0.13       1.23      -1.49       0.24 
 Summary Statistics for Standardized Residuals 
 Smallest Standardized Residual =   -1.86 
   Median Standardized Residual =    0.09 
  Largest Standardized Residual =    1.78 
 Stemleaf Plot 
 -18|62  
 -16|822  
 -14|7990  
 -12|531  
 -10|832750  
 - 8|985122210  
 - 6|863211  
 - 4|98774087422  
 - 2|97176633  
 - 0|77766653332211099987665511  
   0|556788890133677778  
   2|000234457892334556699  
   4|02223499055689  
   6|011245678900247  
   8|06814558  
  10|467966  
  12|2339  
  14|0616  
  16|548 
 PATH ANALYSIS FOR INTEGRATED MODEL                                              
                         Qplot of Standardized Residuals 
 
  3.5.......................................................................... 
     .                                                                       .. 
     .                                                                      . . 
     .                                                                    .   . 
     .                                                                  .     . 
     .                                                                 .      . 
     .                                                               .        . 
     .                                                      x      .          . 
     .                                                      x     .           . 
     .                                                     x    .             . 
     .                                                    x   .               . 
     .                                                   *   .                . 
     .                                                 x*  .                  . 
     .                                                x  .                    . 
     .                                               xx .                     . 
 N   .                                             ** .                       . 
 o   .                                           xxx.                         . 
 r   .                                          xx .                          . 
 m   .                                         *x.                            . 
 a   .                                        **                              . 
 l   .                                       x.                               . 
     .                                      *                                 . 
 Q   .                                    x*                                  . 
 u   .                                   xx                                   . 
 a   .                                 .**                                    . 
 n   .                               .  x                                     . 
 t   .                              . xx*                                     . 
 i   .                            . xxx                                       . 
 l   .                          . ***                                         . 
 e   .                         . *x                                           . 
 s   .                       . **                                             . 
     .                     . xx                                               . 
     .                    .x*                                                 . 
     .                  . *x                                                  . 
     .                .  *                                                    . 
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     .               .   x                                                    . 
     .             .   x                                                      . 
     .           .     x                                                      . 
     .          .     x                                                       . 
     .        .                                                               . 
     .      .                                                                 . 
     .     .                                                                  . 
     .   .                                                                    . 
     . .                                                                      . 
 -3.5.......................................................................... 
   -3.5                                                                      3.5 
                             Standardized Residuals 
 PATH ANALYSIS FOR INTEGRATED MODEL                                              
 Modification Indices and Expected Change 
         Modification Indices for LAMBDA-Y        
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
      SUB        - -       0.04       0.08       0.00 
      MET        - -       0.04       0.08       0.00 
      POL       1.02        - -       0.31       0.31 
      RES       0.08        - -       0.07       0.02 
      STR       0.65        - -       0.59       0.44 
      CAN       0.61       0.06        - -       0.04 
      PER       0.03       0.46        - -       0.37 
      ATT       1.05       0.20        - -       0.61 
      KNO       0.51       0.37        - -       0.78 
  LINKSUB       0.40       0.11       0.00        - - 
   FLETIM       0.03       0.02       0.00        - - 
   RELSUB       0.01       0.14       0.07        - - 
     SOUR       0.21       0.05       0.03        - - 
      EVA       0.19       0.00       0.01        - - 
    CONCL       0.17       0.12       0.17        - - 
         Expected Change for LAMBDA-Y     
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
      SUB        - -      -0.02       0.03       0.00 
      MET        - -       0.02      -0.04       0.00 
      POL      -0.12        - -      -0.04      -0.03 
      RES       0.03        - -      -0.02      -0.01 
      STR       0.12        - -       0.06       0.04 
      CAN      -0.05       0.01        - -       0.02 
      PER      -0.01      -0.04        - -       0.05 
      ATT       0.07       0.03        - -      -0.06 
      KNO       0.07       0.05        - -      -0.09 
  LINKSUB      -0.03      -0.02       0.00        - - 
   FLETIM       0.01       0.01       0.00        - - 
   RELSUB       0.00       0.02       0.02        - - 
     SOUR       0.02       0.01       0.01        - - 
      EVA      -0.02       0.00       0.01        - - 
    CONCL       0.02      -0.01      -0.03        - - 
         Standardized Expected Change for LAMBDA-Y        
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
      SUB        - -      -0.02       0.03       0.00 
      MET        - -       0.02      -0.04       0.00 
      POL      -0.12        - -      -0.04      -0.03 
      RES       0.03        - -      -0.02      -0.01 
      STR       0.12        - -       0.06       0.04 
      CAN      -0.05       0.01        - -       0.02 
      PER      -0.01      -0.04        - -       0.05 
      ATT       0.07       0.03        - -      -0.06 
      KNO       0.07       0.05        - -      -0.09 
  LINKSUB      -0.03      -0.02       0.00        - - 
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   FLETIM       0.01       0.01       0.00        - - 
   RELSUB       0.00       0.02       0.02        - - 
     SOUR       0.02       0.01       0.01        - - 
      EVA      -0.02       0.00       0.01        - - 
    CONCL       0.02      -0.01      -0.03        - - 
         Completely Standardized Expected Change for LAMBDA-Y     
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
      SUB        - -      -0.04       0.06       0.01 
      MET        - -       0.04      -0.07      -0.01 
      POL      -0.20        - -      -0.07      -0.05 
      RES       0.05        - -      -0.03      -0.01 
      STR       0.19        - -       0.11       0.06 
      CAN      -0.09       0.02        - -       0.03 
      PER      -0.02      -0.07        - -       0.09 
      ATT       0.13       0.05        - -      -0.11 
      KNO       0.11       0.08        - -      -0.14 
  LINKSUB      -0.05      -0.02       0.00        - - 
   FLETIM       0.01       0.01       0.00        - - 
   RELSUB      -0.01       0.02       0.04        - - 
     SOUR       0.03       0.02       0.02        - - 
      EVA      -0.03       0.00       0.01        - - 
    CONCL       0.03      -0.02      -0.05        - - 
 No Non-Zero Modification Indices for LAMBDA-X     
 No Non-Zero Modification Indices for BETA         
 No Non-Zero Modification Indices for GAMMA        
 No Non-Zero Modification Indices for PHI          
 No Non-Zero Modification Indices for PSI          
         Modification Indices for THETA-EPS       
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      SUB        - - 
      MET        - -        - - 
      POL       0.24        - -        - - 
      RES       0.07       0.03       0.02        - - 
      STR        - -        - -        - -       0.02        - - 
      CAN       2.53        - -        - -        - -       0.95        - - 
      PER       0.33       0.09        - -        - -       0.54       0.08 
      ATT       1.52        - -       0.01       0.11        - -        - - 
      KNO       0.11        - -       0.43       0.02        - -       0.10 
  LINKSUB        - -       0.74        - -       0.04       0.10       0.38 
   FLETIM       0.03       0.08        - -       0.04        - -        - - 
   RELSUB       0.01       0.39       0.27        - -        - -        - - 
     SOUR       0.20       0.01       0.03        - -        - -       0.20 
      EVA       0.58       0.00        - -        - -        - -       0.09 
    CONCL       0.11       0.55       0.50        - -       0.02       0.01 
         Modification Indices for THETA-EPS       
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      PER        - - 
      ATT       0.08        - - 
      KNO        - -        - -        - - 
  LINKSUB        - -        - -       0.05        - - 
   FLETIM        - -       0.08       0.22        - -        - - 
   RELSUB        - -        - -        - -        - -        - -        - - 
     SOUR       0.25        - -        - -        - -       0.00       0.06 
      EVA        - -        - -       0.13       0.02        - -       0.04 
    CONCL        - -       0.38       0.22        - -        - -       0.13 
         Modification Indices for THETA-EPS       
                SOUR        EVA      CONCL    
            --------   --------   -------- 
     SOUR        - - 
      EVA        - -        - - 
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    CONCL        - -        - -        - - 
         Expected Change for THETA-EPS    
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      SUB        - - 
      MET        - -        - - 
      POL      -0.01        - -        - - 
      RES       0.00       0.00       0.00        - - 
      STR        - -        - -        - -       0.00        - - 
      CAN      -0.02        - -        - -        - -       0.01        - - 
      PER       0.00       0.00        - -        - -      -0.01       0.00 
      ATT       0.01        - -       0.00       0.00        - -        - - 
      KNO       0.00        - -       0.01       0.00        - -       0.00 
  LINKSUB        - -      -0.01        - -       0.00       0.00       0.01 
   FLETIM       0.00       0.00        - -       0.00        - -        - - 
   RELSUB       0.00       0.00       0.01        - -        - -        - - 
     SOUR       0.00       0.00       0.00        - -        - -       0.00 
      EVA      -0.01       0.00        - -        - -        - -       0.00 
    CONCL       0.00       0.01      -0.01        - -       0.00       0.00 
        Expected Change for THETA-EPS    
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      PER        - - 
      ATT       0.00        - - 
      KNO        - -        - -        - - 
  LINKSUB        - -        - -       0.00        - - 
   FLETIM        - -       0.00       0.01        - -        - - 
   RELSUB        - -        - -        - -        - -        - -        - - 
     SOUR       0.01        - -        - -        - -       0.00       0.00 
      EVA        - -        - -       0.00       0.00        - -       0.00 
    CONCL        - -      -0.01      -0.01        - -        - -       0.00 
         Expected Change for THETA-EPS    
                SOUR        EVA      CONCL    
            --------   --------   -------- 
     SOUR        - - 
      EVA        - -        - - 
    CONCL        - -        - -        - - 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      SUB        - - 
      MET        - -        - - 
      POL      -0.02        - -        - - 
      RES       0.01       0.01       0.01        - - 
      STR        - -        - -        - -      -0.01        - - 
      CAN      -0.05        - -        - -        - -       0.03        - - 
      PER       0.02      -0.01        - -        - -      -0.02      -0.01 
      ATT       0.04        - -       0.00      -0.01        - -        - - 
      KNO       0.01        - -       0.03       0.01        - -       0.01 
  LINKSUB        - -      -0.03        - -      -0.01       0.01       0.02 
   FLETIM       0.00       0.01        - -       0.01        - -        - - 
   RELSUB       0.00      -0.01       0.01        - -        - -        - - 
     SOUR       0.01       0.00      -0.01        - -        - -      -0.01 
      EVA      -0.02       0.00        - -        - -        - -       0.01 
    CONCL       0.01       0.02      -0.02        - -       0.00       0.00 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      PER        - - 
      ATT       0.01        - - 
      KNO        - -        - -        - - 
  LINKSUB        - -        - -      -0.01        - - 
   FLETIM        - -      -0.01       0.02        - -        - - 
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   RELSUB        - -        - -        - -        - -        - -        - - 
     SOUR       0.02        - -        - -        - -       0.00      -0.01 
      EVA        - -        - -      -0.01       0.01        - -      -0.01 
    CONCL        - -      -0.02      -0.02        - -        - -       0.01 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
                SOUR        EVA      CONCL    
            --------   --------   -------- 
     SOUR        - - 
      EVA        - -        - - 
    CONCL        - -        - -        - - 
         Modification Indices for THETA-DELTA-EPS 
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      COM       0.34       0.47        - -       0.04        - -       0.88 
      EXE       0.04        - -       0.70       0.00       0.18       0.15 
     RULE       0.01       0.10        - -       0.01       0.03        - - 
         Modification Indices for THETA-DELTA-EPS 
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      COM       0.19       0.04       0.05       0.11       0.20        - - 
      EXE        - -        - -       0.06        - -        - -       0.04 
     RULE       0.01        - -       0.64       0.05        - -       0.04 
         Modification Indices for THETA-DELTA-EPS 
                SOUR        EVA      CONCL    
            --------   --------   -------- 
      COM       0.00        - -        - - 
      EXE        - -       0.06       0.33 
     RULE        - -       0.06       0.00 
         Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      COM      -0.01      -0.01        - -       0.00        - -      -0.01 
      EXE       0.00        - -       0.01       0.00      -0.01       0.01 
     RULE       0.00       0.00        - -       0.00       0.00        - - 
         Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      COM       0.00       0.00       0.00       0.01      -0.01        - - 
      EXE        - -        - -       0.00        - -        - -       0.00 
     RULE       0.00        - -      -0.01       0.00        - -       0.00 
         Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
                SOUR        EVA      CONCL    
            --------   --------   -------- 
      COM       0.00        - -        - - 
      EXE        - -       0.00      -0.01 
     RULE        - -       0.00       0.00 
     Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      COM      -0.02      -0.03        - -      -0.01        - -      -0.03 
      EXE      -0.01        - -       0.03       0.00      -0.02       0.02 
     RULE       0.00       0.01        - -       0.00      -0.01        - - 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      COM      -0.02      -0.01      -0.01       0.01      -0.02        - - 
      EXE        - -        - -       0.01        - -        - -       0.01 
     RULE       0.00        - -      -0.03      -0.01        - -       0.01 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
                SOUR        EVA      CONCL    
            --------   --------   -------- 
      COM       0.00        - -        - - 
      EXE        - -       0.01      -0.01 
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     RULE        - -       0.01       0.00 
         Modification Indices for THETA-DELTA     
                 COM        EXE       RULE    
            --------   --------   -------- 
      COM        - - 
      EXE       2.93        - - 
     RULE       1.76       7.39        - - 
         Expected Change for THETA-DELTA  
                 COM        EXE       RULE    
            --------   --------   -------- 
      COM        - - 
      EXE       0.03        - - 
     RULE       0.02      -0.22        - - 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA  
                 COM        EXE       RULE    
            --------   --------   -------- 
      COM        - - 
      EXE       0.08        - - 
     RULE       0.06      -0.43        - - 
 Maximum Modification Index is    7.39 for Element ( 3, 2) of THETA-DELTA 
PATH ANALYSIS FOR INTEGRATED MODEL                                              
 Covariances 
         Y - ETA  
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      CUR       0.42       0.45       0.41       0.42       0.45       0.39 
      ORG       0.35       0.38       0.48       0.49       0.53       0.39 
      TEA       0.33       0.36       0.38       0.39       0.42       0.50 
    INTEG       0.29       0.31       0.30       0.31       0.33       0.43 
  Y - ETA  
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      CUR       0.34       0.34       0.02       0.36       0.34       0.34 
      ORG       0.34       0.34       0.02       0.33       0.31       0.31 
      TEA       0.43       0.44       0.03       0.44       0.42       0.42 
    INTEG       0.37       0.37       0.03       0.52       0.49       0.50 
    Y - ETA  
                SOUR        EVA      CONCL    
            --------   --------   -------- 
      CUR       0.35       0.33       0.38 
      ORG       0.32       0.30       0.34 
      TEA       0.43       0.41       0.47 
    INTEG       0.51       0.48       0.55 
 Y - KSI  
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    GROUP       0.29       0.32       0.43       0.44       0.48       0.4    
 Y - KSI  
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    GROUP       0.34       0.35       0.02       0.38       0.36       0.37   
    Y - KSI  
                SOUR        EVA      CONCL    
            --------   --------   -------- 
    GROUP       0.37       0.36       0.40 
     X - ETA  
                 COM        EXE       RULE    
            --------   --------   -------- 
      CUR       0.08       0.35       0.38 
      ORG       0.10       0.45       0.49 
      TEA       0.09       0.40       0.44 
    INTEG       0.08       0.37       0.40 
         X - KSI  
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                 COM        EXE       RULE    
            --------   --------   -------- 
    GROUP       0.11       0.50       0.55 
 
 PATH ANALYSIS FOR INTEGRATED MODEL                                              
 Factor Scores Regressions 
         ETA  
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      CUR       0.47       0.73       0.37      -0.06       0.63       0.14 
      ORG       0.18       0.15       0.78      -0.01       0.99       0.10 
      TEA       0.01       0.07       0.25       0.00       0.09       0.43 
    INTEG      -0.03       0.06       0.01       0.01      -0.14       0.09 
         ETA 
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      CUR       0.07      -0.10      -0.08      -0.05       0.00       0.02 
      ORG       0.18      -0.22      -0.07      -0.05      -0.05      -0.03 
      TEA       0.42       0.47      -0.06       0.08       0.04      -0.07 
    INTEG       0.03       0.26       0.01       0.24       0.16       0.16 
   ETA  
                SOUR        EVA      CONCL        COM        EXE       RULE    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      CUR       0.00       0.09       0.04      -0.08      -0.17      -0.06 
      ORG      -0.27       0.18      -0.03      -0.13      -0.01       0.17 
      TEA       0.19       0.02       0.12      -0.02      -0.02       0.02 
    INTEG       0.51       0.08       0.41       0.07       0.03       0.01 
    KSI  
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    GROUP      -0.02      -0.13       0.55       0.01       0.52       0.05 
   KSI  
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    GROUP       0.16      -0.07      -0.03       0.07       0.00       0.03 
  KSI  
                SOUR        EVA      CONCL        COM        EXE       RULE    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    GROUP      -0.14       0.16       0.10      -0.03       0.23       0.3 
 PATH ANALYSIS FOR INTEGRATED MODEL                                              
 Standardized Solution            
         LAMBDA-Y     
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
      SUB       0.42        - -        - -        - - 
      MET       0.45        - -        - -        - - 
      POL        - -       0.48        - -        - - 
      RES        - -       0.49        - -        - - 
      STR        - -       0.53        - -        - - 
      CAN        - -        - -       0.50        - - 
      PER        - -        - -       0.43        - - 
      ATT        - -        - -       0.44        - - 
      KNO        - -        - -       0.03        - - 
  LINKSUB        - -        - -        - -       0.52 
   FLETIM        - -        - -        - -       0.49 
   RELSUB        - -        - -        - -       0.50 
     SOUR        - -        - -        - -       0.51 
      EVA        - -        - -        - -       0.48 
    CONCL        - -        - -        - -       0.55 
         LAMBDA-X     
               GROUP    
            -------- 
      COM       0.11 
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      EXE       0.50 
     RULE       0.55 
         BETA         
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
      CUR        - -       0.92       0.44        - - 
      ORG        - -        - -        - -        - - 
      TEA        - -       0.35        - -        - - 
    INTEG       0.40      -0.81       0.63        - - 
         GAMMA        
               GROUP    
            -------- 
      CUR      -0.47 
      ORG       0.90 
      TEA       0.49 
    INTEG       0.68 
         Correlation Matrix of ETA and KSI        
                 CUR        ORG        TEA      INTEG      GROUP    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
      CUR       1.00 
      ORG       0.84       1.00 
      TEA       0.78       0.78       1.00 
    INTEG       0.69       0.62       0.85       1.00 
    GROUP       0.70       0.90       0.80       0.73       1.00 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
                0.21       0.20       0.34       0.20 
         Regression Matrix ETA on KSI (Standardized)  
               GROUP    
            -------- 
      CUR       0.70 
      ORG       0.90 
      TEA       0.80 
    INTEG       0.73 
 PATH ANALYSIS FOR INTEGRATED MODEL                                              
 Completely Standardized Solution 
         LAMBDA-Y     
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
      SUB       0.76        - -        - -        - - 
      MET       0.84        - -        - -        - - 
      POL        - -       0.82        - -        - - 
      RES        - -       0.67        - -        - - 
      STR        - -       0.89        - -        - - 
      CAN        - -        - -       0.82        - - 
      PER        - -        - -       0.82        - - 
      ATT        - -        - -       0.82        - - 
      KNO        - -        - -       0.05        - - 
  LINKSUB        - -        - -        - -       0.76 
   FLETIM        - -        - -        - -       0.78 
   RELSUB        - -        - -        - -       0.80 
     SOUR        - -        - -        - -       0.87 
      EVA        - -        - -        - -       0.81 
    CONCL        - -        - -        - -       0.85 
         LAMBDA-X     
               GROUP    
            -------- 
      COM       0.18 
      EXE       0.71 
     RULE       0.77 
         BETA         
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                CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
      CUR        - -       0.92       0.44        - - 
      ORG        - -        - -        - -        - - 
      TEA        - -       0.35        - -        - - 
    INTEG       0.40      -0.81       0.63        - - 
GAMMA        
               GROUP    
            -------- 
      CUR      -0.47 
      ORG       0.90 
      TEA       0.49 
    INTEG       0.68 
         Correlation Matrix of ETA and KSI        
                 CUR        ORG        TEA      INTEG      GROUP    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
      CUR       1.00 
      ORG       0.84       1.00 
      TEA       0.78       0.78       1.00 
    INTEG       0.69       0.62       0.85       1.00 
    GROUP       0.70       0.90       0.80       0.73       1.00 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
                0.21       0.20       0.34       0.20 
         THETA-EPS    
                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      SUB       0.43 
      MET        - -       0.29 
      POL        - -      -0.03       0.33 
      RES        - -        - -        - -       0.55 
      STR      -0.13      -0.07      -0.23        - -       0.21 
      CAN        - -      -0.03      -0.07       0.02        - -       0.33 
      PER        - -        - -      -0.09      -0.05        - -        - - 
      ATT        - -       0.03        - -        - -       0.05      -0.05 
      KNO        - -       0.07        - -        - -       0.06        - - 
  LINKSUB       0.08        - -       0.02        - -        - -        - - 
   FLETIM        - -        - -      -0.04        - -       0.06      -0.02 
   RELSUB        - -        - -        - -       0.05       0.03       0.03 
     SOUR        - -        - -        - -       0.04       0.05        - - 
      EVA        - -        - -      -0.05      -0.06      -0.01        - - 
    CONCL        - -        - -        - -      -0.03        - -        - - 
         THETA-EPS    
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      PER       0.33 
      ATT        - -       0.34 
      KNO       0.05       0.09       1.00 
  LINKSUB       0.02      -0.05        - -       0.43 
   FLETIM       0.03        - -        - -       0.05       0.40 
   RELSUB       0.03       0.01      -0.06       0.04       0.08       0.35 
     SOUR        - -      -0.07      -0.03      -0.03        - -        - - 
      EVA       0.06      -0.05        - -        - -       0.06        - - 
    CONCL      -0.02        - -        - -      -0.07      -0.03        - - 
         THETA-EPS    
                SOUR        EVA      CONCL    
            --------   --------   -------- 
     SOUR       0.25 
      EVA       0.05       0.34 
    CONCL      -0.03       0.08       0.28 
         THETA-DELTA-EPS  
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                 SUB        MET        POL        RES        STR        CAN    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      COM        - -        - -       0.07        - -       0.08        - - 
      EXE        - -       0.06        - -        - -        - -        - - 
     RULE        - -        - -      -0.11        - -        - -       0.03 
         THETA-DELTA-EPS  
                 PER        ATT        KNO    LINKSUB     FLETIM     RELSUB    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      COM        - -        - -        - -        - -        - -      -0.05 
      EXE      -0.04       0.04        - -      -0.05      -0.02        - - 
     RULE        - -      -0.02        - -        - -       0.03        - - 
         THETA-DELTA-EPS  
                SOUR        EVA      CONCL    
            --------   --------   -------- 
      COM        - -      -0.06      -0.09 
      EXE       0.04        - -        - - 
     RULE       0.06        - -        - - 
         THETA-DELTA  
                 COM        EXE       RULE    
            --------   --------   -------- 
                0.97       0.50       0.40 
         Regression Matrix ETA on KSI (Standardized)  
               GROUP    
            -------- 
      CUR       0.70 
      ORG       0.90 
      TEA       0.80 
    INTEG       0.73 
 PATH ANALYSIS FOR INTEGRATED MODEL                                              
 Total and Indirect Effects 
         Total Effects of KSI on ETA  
               GROUP    
            -------- 
      CUR       0.70 
              (0.08) 
                9.10 
      ORG       0.90 
              (0.07) 
               12.67 
      TEA       0.80 
              (0.07) 
               11.03 
    INTEG       0.73 
              (0.07) 
                9.90 
         Indirect Effects of KSI on ETA   
               GROUP    
            -------- 
      CUR       1.17 
              (0.34) 
                3.40 
      ORG        - - 
      TEA       0.31 
              (0.21) 
                1.48 
    INTEG       0.06 
              (0.42) 
                0.14 
         Total Effects of ETA on ETA  
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
      CUR        - -       1.07       0.44        - - 
                         (0.34)     (0.15) 
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                           3.14       2.96 
      ORG        - -        - -        - -        - - 
      TEA        - -       0.35        - -        - - 
                         (0.24) 
                           1.46 
    INTEG       0.40      -0.17       0.81        - - 
              (0.32)     (0.29)     (0.14) 
                1.24      -0.58       5.94 
    Largest Eigenvalue of B*B' (Stability Index) is   1.707 
         Indirect Effects of ETA on ETA   
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
      CUR        - -       0.15        - -        - - 
                         (0.09) 
                           1.79 
      ORG        - -        - -        - -        - - 
      TEA        - -        - -        - -        - - 
    INTEG        - -       0.64       0.18        - - 
                         (0.45)     (0.15) 
                           1.43       1.20 
         Total Effects of ETA on Y    
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
      SUB       0.42       0.45       0.18        - - 
                         (0.14)     (0.06) 
                           3.14       2.96 
      MET       0.45       0.49       0.20        - - 
              (0.04)     (0.16)     (0.07) 
               12.68       3.12       2.98 
      POL        - -       0.48        - -        - - 
      RES        - -       0.49        - -        - - 
                         (0.04) 
                          11.11 
      STR        - -       0.53        - -        - - 
                         (0.04) 
                          12.61 
      CAN        - -       0.17       0.50        - - 
                         (0.12) 
                           1.46 
      PER        - -       0.15       0.43        - - 
                         (0.10)     (0.03) 
                           1.45      15.20 
      ATT    (0.10)     (0.03) 
                           1.46      14.78 
      KNO        - -       0.01       0.03        - - 
                         (0.01)     (0.04) 
                           0.68       0.77 
  LINKSUB       0.21      -0.09       0.42       0.52 
              (0.17)     (0.15)     (0.07) 
                1.24      -0.58       5.94 
   FLETIM       0.19      -0.08       0.39       0.49 
              (0.16)     (0.14)     (0.07)     (0.04) 
                1.24      -0.58       5.98      13.50 
   RELSUB       0.20      -0.08       0.40       0.50 
              (0.16)     (0.14)     (0.07)     (0.03) 
                1.24      -0.58       6.01      14.22 
     SOUR       0.20      -0.08       0.41       0.51 
              (0.16)     (0.15)     (0.06)     (0.04) 
                1.24      -0.58       6.33      13.42 
 EVA       0.19      -0.08       0.39       0.48 
              (0.16)     (0.14)     (0.06)     (0.04) 
                1.24      -0.58       6.14      12.53 
      - -       0.15       0.44        - -

197 



    CONCL       0.22      -0.09       0.44       0.55 
              (0.18)     (0.16)     (0.07)     (0.04) 
                1.24      -0.58       6.22      12.55 
         Indirect Effects of ETA on Y     
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
      SUB        - -       0.45       0.18        - - 
                         (0.14)     (0.06) 
                           3.14       2.96 
      MET        - -       0.49       0.20        - - 
                         (0.16)     (0.07) 
                           3.12       2.98 
      POL        - -        - -        - -        - - 
      RES        - -        - -        - -        - - 
      STR        - -        - -        - -        - - 
      CAN        - -       0.17        - -        - - 
                         (0.12) 
                           1.46 
      PER        - -       0.15        - -        - - 
                         (0.10) 
                           1.45 
      ATT        - -       0.15        - -        - - 
                         (0.10) 
                           1.46 
      KNO        - -       0.01        - -        - - 
                         (0.01) 
                           0.68 
  LINKSUB       0.21      -0.09       0.42        - - 
              (0.17)     (0.15)     (0.07) 
                1.24      -0.58       5.94 
   FLETIM       0.19      -0.08       0.39        - - 
              (0.16)     (0.14)     (0.07) 
                1.24      -0.58       5.98 
   RELSUB       0.20      -0.08       0.40        - - 
              (0.16)     (0.14)     (0.07) 
                1.24      -0.58       6.01 
     SOUR       0.20      -0.08       0.41        - - 
              (0.16)     (0.15)     (0.06) 
                1.24      -0.58       6.33 
      EVA       0.19      -0.08       0.39        - - 
              (0.16)     (0.14)     (0.06) 
                1.24      -0.58       6.14 
    CONCL       0.22      -0.09       0.44        - - 
              (0.18)     (0.16)     (0.07) 
                1.24      -0.58       6.22 
         Total Effects of KSI on Y    
               GROUP    
            -------- 
      SUB       0.29 
              (0.03) 
                9.10 
      MET       0.32 
              (0.03) 
                9.77 
      POL       0.43 
              (0.03) 
               12.67 
      RES       0.44 
              (0.04) 
               10.30 
      STR       0.48 
              (0.03) 
               14.56 
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      CAN       0.40 
              (0.04) 
               11.03 
      PER       0.34 
              (0.03) 
               11.00 
      ATT       0.35 
              (0.03) 
               10.85 
      KNO       0.02 
              (0.03) 
                0.77 
  LINKSUB       0.38 
              (0.04) 
                9.90 
   FLETIM       0.36 
              (0.04) 
               10.03 
   RELSUB       0.37 
              (0.04) 
               10.28 
     SOUR       0.37 
              (0.04) 
               10.68 
      EVA       0.36 
              (0.03) 
               10.49 
    CONCL       0.40 
              (0.04) 
               10.8 
 PATH ANALYSIS FOR INTEGRATED MODEL                                              
 Standardized Total and Indirect Effects 
         Standardized Total Effects of KSI on ETA 
               GROUP    
            -------- 
      CUR       0.70 
      ORG       0.90  
      TEA       0.80 
    INTEG       0.73 
Standardized Indirect Effects of KSI on ETA  
               GROUP    
              CUR       1.17 
      ORG        - - 
      TEA       0.31 
    INTEG       0.06 
         Standardized Total Effects of ETA on ETA 
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
      CUR        - -       1.07       0.44        - - 
      ORG        - -        - -        - -        - - 
      TEA        - -       0.35        - -        - - 
    INTEG       0.40      -0.17       0.81        - - 
         Standardized Indirect Effects of ETA on ETA 
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
      CUR        - -       0.15        - -        - - 
      ORG        - -        - -        - -        - - 
      TEA        - -        - -        - -        - - 
    INTEG        - -       0.64       0.18        - - 
         Standardized Total Effects of ETA on Y   
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
    -------- 
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            --------   --------   --------   -------- 
      SUB       0.42       0.45       0.18        - - 
      MET       0.45       0.49       0.20        - - 
      POL        - -       0.48        - -        - - 
      RES        - -       0.49        - -        - - 
      STR        - -       0.53        - -        - - 
      CAN        - -       0.17       0.50        - - 
      PER        - -       0.15       0.43        - - 
      ATT        - -       0.15       0.44        - - 
      KNO        - -       0.01       0.03        - - 
  LINKSUB       0.21      -0.09       0.42       0.52 
   FLETIM       0.19      -0.08       0.39       0.49 
   RELSUB       0.20      -0.08       0.40       0.50 
     SOUR       0.20      -0.08       0.41       0.51 
      EVA       0.19      -0.08       0.39       0.48 
    CONCL       0.22      -0.09       0.44       0.55 
         Completely Standardized Total Effects of ETA on Y    
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
      SUB       0.76       0.81       0.33        - - 
      MET       0.84       0.90       0.37        - - 
      POL        - -       0.82        - -        - - 
      RES        - -       0.67        - -        - - 
      STR        - -       0.89        - -        - - 
      CAN        - -       0.28       0.82        - - 
      PER        - -       0.28       0.82        - - 
      ATT        - -       0.28       0.82        - - 
      KNO        - -       0.02       0.05        - - 
  LINKSUB       0.30      -0.13       0.61       0.76 
   FLETIM       0.31      -0.13       0.63       0.78 
   RELSUB       0.32      -0.13       0.65       0.80 
     SOUR       0.34      -0.14       0.70       0.87 
      EVA       0.32      -0.13       0.66       0.81 
    CONCL       0.34      -0.14       0.69       0.85 
         Standardized Indirect Effects of ETA on Y    
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
      SUB        - -       0.45       0.18        - - 
      MET        - -       0.49       0.20        - - 
      POL        - -        - -        - -        - - 
      RES        - -        - -        - -        - - 
      STR        - -        - -        - -        - - 
      CAN        - -       0.17        - -        - - 
      PER        - -       0.15        - -        - - 
      ATT        - -       0.15        - -        - - 
      KNO        - -       0.01        - -        - - 
  LINKSUB       0.21      -0.09       0.42        - - 
   FLETIM       0.19      -0.08       0.39        - - 
   RELSUB       0.20      -0.08       0.40        - - 
     SOUR       0.20      -0.08       0.41        - - 
      EVA       0.19      -0.08       0.39        - - 
    CONCL       0.22      -0.09       0.44        - - 
         Completely Standardized Indirect Effects of ETA on Y     
                 CUR        ORG        TEA      INTEG    
            --------   --------   --------   -------- 
      SUB        - -       0.81       0.33        - - 
      MET        - -       0.90       0.37        - - 
      POL        - -        - -        - -        - - 
      RES        - -        - -        - -        - - 
      STR        - -        - -        - -        - - 
      CAN        - -       0.28        - -        - - 
      PER        - -       0.28        - -        - - 
      ATT        - -       0.28        - -        - - 
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      KNO        - -       0.02        - -        - - 
  LINKSUB       0.30      -0.13       0.61        - - 
   FLETIM       0.31      -0.13       0.63        - - 
   RELSUB       0.32      -0.13       0.65        - - 
     SOUR       0.34      -0.14       0.70        - - 
      EVA       0.32      -0.13       0.66        - - 
    CONCL       0.34      -0.14       0.69        - - 
         Standardized Total Effects of KSI on Y   
               GROUP    
            -------- 
      SUB       0.29 
      MET       0.32 
      POL       0.43 
      RES       0.44 
      STR       0.48 
      CAN       0.40 
      PER       0.34 
      ATT       0.35 
      KNO       0.02 
  LINKSUB       0.38 
   FLETIM       0.36 
   RELSUB       0.37 
     SOUR       0.37 
      EVA       0.36 
    CONCL       0.40 
         Completely Standardized Total Effects of KSI on Y    
               GROUP    
            -------- 
      SUB       0.53 
      MET       0.59 
      POL       0.73 
      RES       0.60 
      STR       0.80 
      CAN       0.65 
      PER       0.65 
      ATT       0.65 
      KNO       0.04 
  LINKSUB       0.56 
   FLETIM       0.57 
   RELSUB       0.59 
     SOUR       0.64 
      EVA       0.60 
    CONCL       0.62 
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   The Problem used   149240 Bytes (=  0.2% of Available Workspace) 



  

 
ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 

 
นางสาวพินดา  วราสุนันท เกิดเมื่อวันที่ 11 พฤษภาคม พ.ศ.2522 สําเร็จการศึกษาจากคณะ

ศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร (เกียรตินิยมอันดับ 2) เมื่อ พ.ศ.2544 เขาทํางานตําแหนง
อาจารยที่โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร เปนเวลา 2 ป จากนั้นเขาศึกษา ตอระดับ
ปริญญาที่ ภาควิชาวิจัยการศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ในปการศึกษา 2546  
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