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บทคั ดย่อ ภาษาไทย 

วรุตม์ อินทฤทธิ์ : ผลของการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาที่มีต่อมโนทัศน์
ประชาธิปไตยและความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาตอน
ปลาย (EFFECTS OF SOCIAL STUDIES INTRUCTION USING CASE STUDY METHOD 
ON DEMOCRACY CONCEPTS AND CRITICAL THINKING ABILITIES OF SECONDARY 
SCHOOL STUDENTS) อ.ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก: ผศ. ดร.วลัย อิศรางกูร ณ อยุธยา {, 
256 หน้า. 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์คือ 1) เพ่ือเปรียบเทียบคะแนนมโนทัศน์ประชาธิปไตยของ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ า ระหว่าง
ก่อนและหลังการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา  2) เพ่ือเปรียบเทียบ
ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ า ระหว่างก่อนและหลังการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดย
ใช้วิธีกรณีศึกษา กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนสามเสนวิทยาลัย จ านวน 24 
คน เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล คือ 1) แบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตย มีความเท่ียงเท่ากับ 
0.81 2) แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level X มีค่าความเที่ยงเท่ากับ 0.71  เครื่องมือ
ที่ใช้ในการทดลอง คือ แผนการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม โดยใช้วิธี

กรณีศึกษา จ านวน 9 แผน และวิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาค่ามัชฌิมเลขคณิต (x̄) ค่าส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (s) และทดสอบความแตกต่างของค่ามัชฌิมเลขคณิตด้วยการทดสอบค่าที ( t-test 
dependent)  

ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่ได้รับการเรียนการสอนสังคมศึกษา
โดยใช้วิธีกรณีศึกษาที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรี ยนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ ามีมโนทัศน์
ประชาธิปไตยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) นักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนปลายที่ได้รับการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคม
ศึกษาสูง ปานกลาง และต่ ามีความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05                      
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WARUT INTARIT: EFFECTS OF SOCIAL STUDIES INTRUCTION USING CASE STUDY 
METHOD ON DEMOCRACY CONCEPTS AND CRITICAL THINKING ABILITIES OF 
SECONDARY SCHOOL STUDENTS.  ADVISOR:  ASST.  PROF.  WALAI ISARANKURA 
NA AYUDHAYA, D.Ed.{, 256 pp. 

The purposes of this research were to compare of Pre- Post democracy 
concepts of secondary school students as classified by high, medium and low social 
studies learning achievements by using case study method and to compare of Pre-
Post critical thinking abilities of secondary school students as classified by high, 
medium and low social studies learning achievements by using case study method. 
The participants were twenty- four tenth grade students at Samsenwittayalai school. 
The research instruments were the democracy concepts test with the reliability at 0.81 
and The Cornell Critical Thinking Test, Level X with the reliability at 0. 71. The 
experimental instrument was the ninth case- study method lesson plans.  The data 
were analyzed by means of arithmetic mean, standard deviation, and the t- test 
dependent. 

The research results were as follows 1)  democracy concepts of secondary 
school students as classified by high, medium and low social studies learning 
achievements after learning by using case study method were higher than that before 
using case study method at 0. 05 level of significance.  2)  critical thinking abilities of 
secondary school students as classified by high, medium and low social studies 
learning achievements after learning by using case study method were higher than that 
before using case study method at 0.05 level of significance. 
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บทที่ 1 

บทน า 

 

ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา  

 ประชาธิปไตยเป็นระบอบการปกครองที่ประชาชนเป็นเจ้าของอ านาจอธิปไตยหรืออ านาจ
สูงสุดในการบริหารประเทศ ในสังคมประชาธิปไตยประชาชนสามารถใช้สิทธิ เสรีภาพในการด าเนิน
ชีวิตด้านต่างๆ ทั้งการนับถือศาสนา การประกอบอาชีพ การพูด การพิมพ์ การเขียน การแสดงความ
คิดเห็นและการมีส่วนร่วมทางการเมือง รวมทั้งมีความเสมอภาคและความเท่าเทียมกันตามกฎหมาย  
ถึงแม้ว่าประชาธิปไตยไม่ได้เป็นระบอบการปกครองที่ดีที่สุด แต่กล่าวได้ว่ าเป็นระบอบการปกครองที่
เลวน้อยที่สุดเพราะนอกจากให้สิทธิเสรีภาพตามธรรมชาติแล้วยังเป็นระบอบที่เคารพศักดิ์ศรีและ
คุณค่าของความเป็นมนุษย์ด้วยกัน นอกจากความหมายในมิติด้านระบอบการปกครองแล้ว
ประชาธิปไตย หมายถึง วิถีชีวิตของมนุษย์ในสังคมที่ยึดถืออุดมคติและหลักการบางประการเป็นเครื่อง
ก าหนดแบบแผนพฤติกรรมระหว่างกันในการด าเนินการทางการเมือง การศึกษา เศรษฐกิจและ
วัฒนธรรม (กรมสามัญศึกษา, 2534) ดังนั้น การด าเนินชีวิตในสังคมประชาธิปไตยจึงไม่ได้เกี่ยวข้อง
เฉพาะความสัมพันธ์ระหว่างรัฐกับประชาชนแต่ประการเดียว แต่เป็นความสัมพันธ์ระหว่างประชาชน
กับประชาชนที่ทุกคนจ าเป็นต้องเคารพสิทธิ และเสรีภาพของกันและกันเพ่ือให้สามารถอยู่ ร่วมกันใน
สังคมได้อย่างมีความสุขอีกด้วย ดังพระราชด ารัสของพระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัวที่พระราชทาน
เนื่องในวันงานการศึกษาสัมพันธ์ของวิทยาลัยวิชาการศึกษา ณ วิทยาลัยวิชาการศึกษาประสานมิตร 
วันเสาร์ที่ 15 มีนาคม 2512 เกี่ยวกับหัวใจของประชาธิปไตย ความตอนหนึ่งว่า (ส านักพระราชวัง, 
2512) 

“…พูดว่าพอสมควรเป็นหัวใจของประชาธิปไตย เพราะว่าทุกคนมีเสรีภาพ แต่เสรีภาพนั้นมัน
เป็นเสรีภาพ พอสมควร…เสรีภาพพอสมควรนั้นคือเสรีภาพที่เรามี แล้วอยู่ในขอบเขตของ
เสรีภาพของคนอ่ืน แต่ละคนมีเขตในเสรีภาพ และเขตนี้จ ากัดเขตด้วยเสรีภาพของ ผู้อ่ืน ถ้า
เราถือว่าเรามีเสรีภาพเต็ม 100 เปอร์เซ็นต์ เราท าตามใจชอบพอใจของเรา เราจะต้อง
เดือดร้อน เราจะคงเสียเสรีภาพจึงได้บอกว่า พอสมควรนี้ เป็นใจกลางเป็นหัวใจของ
ประชาธิปไตย”  
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 อย่างไรก็ตามการพัฒนาประชาธิปไตยในสังคมไทยตลอดหลายทศวรรษที่ผ่านมาดูเหมือนจะ
ประสบปัญหามาอย่างต่อเนื่อง เห็นได้อย่างชัดเจนจาก ปัญหาความขัดแย้งทางการเมือง ปัญหาการใช้
อ านาจมิชอบของรัฐบาล ปัญหาจากการทุจริตคอรัปชั่นและปัญหาการชุมนุมประท้วงทางการเมือง
ของประชาชนที่มักจะสิ้นสุดลงด้วยการท ารัฐประหาร การแก้ปัญหาความขัดแย้งที่ไม่สามารถยุติลงได้
ด้วยกระบวนการทางประชาธิปไตยเช่นนี้  สะท้อนให้เห็นถึงความอ่อนแอของกระบวนการ
ประชาธิปไตยในประเทศไทย (ลิขิต ธีรเวคิน, 2546) สาเหตุส าคัญของปัญหาการพัฒนาประชาธิปไตย
เป็นผลสืบเนื่องจากการประชาชนหรือพลเมืองไทยยังไม่เข้าใจความหมายและหลักการพ้ืนฐานของ
ประชาธิปไตยอย่างถูกต้องและสอดคล้องตรงกัน ดังที่ ส านักงานคณะกรรมการการเลือกตั้งและ
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2552) รายงานว่า ตั้งแต่ประเทศไทยเปลี่ยนแปลงการ
ปกครองเป็นประชาธิปไตย นับเป็นเวลากว่า 70 ปีที่รัฐได้ให้ความส าคัญกับการให้การศึกษา ให้ความรู้ 
ความเข้าใจและปลูกฝังประชาธิปไตยแก่ประชาชนมาอย่างต่อเนื่อง แต่กระนั้นก็ตามการพัฒนา
ประชาธิปไตยของประเทศก็ยังไม่บรรลุเป้าหมาย เนื่องจากประชาชนส่วนใหญ่ไม่เข้าใจอย่างชัดเจนใน
สถานภาพ บทบาท สิทธิ เสรีภาพ หน้าที่ ความรับผิดชอบและการมีส่วนร่วมในฐานะพลเมืองของ
ประเทศ และสาเหตุส าคัญเกิดจากการที่ประชาชนขาดความรู้ ความเข้าใจใน ความหมายที่แท้จริง 
คุณค่าและแก่นแท้ของประชาธิปไตยจึงเป็นผลให้ประชาชนไม่ตระหนักชัดถึงความส าคัญของการมี
ส่วนร่วมทางการเมือง การพัฒนาประชาธิปไตยของไทยจึงเป็นไปอย่างล่าช้าและไม่เป็นไปตาม
เจตนารมณ์ที่แท้จริงตามหลักการของระบอบประชาธิปไตย สอดคล้องกับ แนวคิดของปริญญา เทวา
นฤมิตรกุล (2555) ที่มองว่า แม้ว่าเยาวชนไทยจะได้รับการศึกษาจากรัฐเป็นเวลากว่า 15 ปีในโรงเรียน 
แต่การศึกษาของไทยยังไม่สามารถปลูกฝังประชาธิปไตยให้กับนักเรียนได้ และปัจจุบันนักเรียนก็ยังไม่
เข้าถึงความหมายที่แท้จริงของประชาธิปไตย ดังนั้นจึงเป็นสิ่งส าคัญที่ครูกับนักเรียนต้องร่วมกันท า
ความเข้าใจเรื่องประชาธิปไตยกันก่อนว่าแท้จริงแล้วประชาธิปไตยคืออะไร  

 นอกจากความไม่เข้าใจประชาธิปไตยแล้ว ปัญหาส าคัญอีกประการที่เป็นผลให้การเรียนการ
สอนประชาธิปไตยยังไม่บรรลุเป้าหมาย คือ การเรียนการสอนที่ไม่ได้ให้ความส าคัญกับการพัฒนา
กระบวนการคิด ไม่ได้ฝึกฝนให้นักเรียน คิดวิเคราะห์ คิดแก้ไขปัญหาและคิดอย่างมีวิจารณญาณอัน
เป็นคุณลักษณะส าคัญของการเป็นพลเมืองดีในสังคมประชาธิปไตย ดังรายงานการวิจัยของประทุม 
มงคลวรวรรณ (2539) ที่ได้ศึกษาสภาพและปัญหาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา
เพ่ือพัฒนาประชาธิปไตยในโรงเรียนมัธยมศึกษา พบว่า ปัญหาส าคัญของการเรียนการสอนของครู คือ 
ครูอธิบายประชาธิปไตยในแง่ของรูปแบบการปกครองมากกว่าวิถีชีวิตที่เป็นประชาธิปไตย การสอน
ของครูเน้นความรู้ ความเข้าใจมากกว่าการพัฒนาพฤติกรรมประชาธิปไตย และไม่ได้ใช้กระบวนการ
อภิปราย การสร้างสถานการณ์จ าลองและการแสดงบทบาทสมมติเพ่ือให้นักเรียนฝึกการแก้ปัญหา
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และตัดสินใจ เพราะเป็นการเสียเวลาท าให้การเรียนการสอนจบไม่ตามหลักสูตร สอดคล้องกับแนวคิด
ของ ทิพย์พาพร ตันติสุนทร (2555) ที่อธิบายว่า การศึกษาของไทยนั้นมุ่งป้อนวิชาความรู้  
(Informative processing) เพ่ือให้นักเรียนเชื่อฟัง จดจ าและท าตาม การจ ากัดกรอบที่ไม่ได้เปิดให้
นักเรียนเรียนรู้วิถีชีวิตประชาธิปไตยมากพอ ไม่ได้ฝึกฝนท าและแนะน าให้คิด ประกอบกับการบริหาร
จัดการชั้นเรียนไม่ได้สร้างบรรยากาศที่ดีต่อการเรียนรู้ประชาธิปไตย ส่งผลให้นักเรียนขาดความเข้าใจ
ในประชาธิปไตยอย่างแท้จริง ขาดทักษะชีวิต ขาดการใช้เหตุผลที่เหมาะสมกับการด ารงชีวิตในสังคม
ประชาธิปไตย จากข้อมูลดังกล่าวสะท้อนว่า ปัญหาส าคัญของการศึกษาประชาธิปไตย คือ นักเรียนไม่
เข้าใจความหมายของประชาธิปไตย อีกทั้งการจัดการเรียนการสอนไม่ได้ฝึกฝนกระบวนการคิดให้
นักเรียนมีเหตุผล และใช้วิจารณญาณในการแก้ปัญหาและการตัดสินใจจึงส่งผลให้การศึกษา
ประชาธิปไตยยังคงไม่ประสบความส าเร็จในประเทศไทย 

 จากปัญหาการพัฒนาประชาธิปไตยส่งผลให้การศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองมี
ความส าคัญมากในปัจจุบัน ดังที่ ปริญญา เทวานฤมิตรกุล (2555) เสนอว่า การพัฒนาระบอบ
ประชาธิปไตยให้มั่นคงนั้นจะต้องเริ่มจากการฝึกฝนให้คนเป็น “พลเมือง” ด้วยวิธีการที่เรียกว่า Civic 
Education หรือ การศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมือง โดยเริ่มสอนตั้งระดับชั้นอนุบาลต่อเนื่องไป
จนถึงระดับมัธยมศึกษาตอนปลายเพ่ือฝึกฝนให้นักเรียนมีความรับผิดชอบ รู้จักการประนีประนอม 
ยอมรับความแตกต่างและเคารพสิทธิเสรีภาพของผู้ อ่ืน หากประเทศใดที่ปกครองด้วยระบอบ
ประชาธิปไตยแต่ไม่มีการศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองแล้ว ประชาธิปไตยก็จะล้มเหลวและ
ประสบกับปัญหา เกิดความแตกแยกในสังคมเพราะประชาชนจะไม่เคารพซึ่งกันและกัน ใช้สิทธิ
เสรีภาพกันตามอ าเภอใจ และอาจจะเกิดเหตุการณ์นองเลือด ซึ่งจะเห็นได้ว่าประเทศไทยได้ประสบ
ปัญหาดังที่กล่าวมา การศึกษาเพ่ือสร้างพลเมืองนอกจากจะเป็นการพัฒนานักเรียนให้มีคุณลักษณะ
ของความเป็นพลเมืองดี เคารพสิทธิเสรีภาพและความเสมอภาค และสามารถอยู่ร่วมกันในสังคมอย่าง
มีความสุขแล้ว ยังเป็นการพัฒนาเพ่ือให้นักเรียนเติบโตเป็นก าลังส าคัญในการสร้างวัฒนธรรม
ประชาธิปไตยในชาติให้แข็งแรงอีกด้วย  

  การพัฒนาให้นักเรียนเข้าใจประชาธิปไตยและเกิดคุณลักษณะของความเป็นพลเมืองดี 
นักเรียนจ าเป็นต้องมีความรู้พ้ืนฐานเกี่ยวกับกับประชาธิปไตยอย่างถูกต้อง เนื่องจากประชาธิปไตย
เป็นแนวคิดทางการเมืองและวิถีชีวิตที่ไม่ได้เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ แต่เป็นสิ่งที่มนุษย์สร้างสรรค์ขึ้ น 
การศึกษาที่มีเป้าหมายเพ่ือให้พลเมืองเข้าใจถึงสิทธิ เสรีภาพ บทบาท หน้าที่และความรับผิดชอบตาม
หลักการพื้นฐานของความประชาธิปไตยจึงเป็นสิ่งส าคัญที่ท าให้สังคมประชาธิปไตยขับเคลื่อนไปอย่าง
ยั่งยืน (ทิพย์พาพร ตันติสุนทร, 2555) ซึ่งตลอดระยะเวลาที่ผ่านหลักสูตรการศึกษาแห่งชาติแต่ละ
ฉบับได้ให้ความส าคัญกับการพัฒนาความรู้เกี่ยวกับประชาธิปไตยมาอย่างต่อเนื่อง โดยเฉพาะอย่างยิ่ง
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หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ.2551 ได้ก าหนดวัตถุประสงค์ของการเรียนสังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรมเพ่ือให้นักเรียนเกิดความเข้าใจในหลักการพ้ืนฐานของประชาธิปไตย มีความ
อดทน อดกลั้น ปฏิบัติตนให้สอดคล้องกับสถานภาพ ยอมรับความแตกต่างหลากหลาย เข้าใจตนเอง 
เข้าใจผู้อ่ืนและเข้าใจสังคม เป็นพลเมืองดีของประเทศชาติและสังคมโลก (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2551) ดังนั้น วิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมจึงมีบทบาทโดยตรงในการพัฒนาความรู้ความ
เข้าใจเกี่ยวกับประชาธิปไตยเพ่ือให้นักเรียน เรียนรู้ที่จะอยู่ร่วมกับสิ่งแวดล้อมรอบตัวได้อย่างมี
ความสุข การเรียนวิชาสังคมศึกษาจึงมีความเกี่ยวข้องโดยตรงกับการพัฒนาความสัมพันธ์ระหว่าง
มนุษย์กับมนุษย์ ความสัมพันธ์มนุษย์กับสิ่งแวดล้อมและความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสถาบันทาง
สังคม (Wesley and Cartwright,1968)  

 แนวทางพ้ืนฐานของการพัฒนาความรู้และความเข้าใจประชาธิปไตยต้องเริ่มจากการพัฒนา
มโนทัศน์ประชาธิปไตย ดังที่ Bernard Crick (อ้างถึงในวิชัย ตันศิริ, 2555) อธิบายว่าการเรียนการ
สอนเพ่ือให้เยาวชนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายหรือแม้แต่ระดับปีที่ 1 ในมหาวิทยาลัยเข้าใจถึงระบบ
การเมืองการปกครองแบบประชาธิปไตยน่าจะต้องสอนความคิดรวบยอดหรือมโนทัศน์เป็นอันดับแรก 
โดยเป็นมโนทัศน์ที่เป็นกรอบของระบบการเมืองที่ประกอบด้วยมโนทัศน์ในเรื่องของ อ านาจหน้าที่ 
ระเบียบ กฎหมาย ความยุติธรรม การเป็นตัวแทน สิทธิทางธรรมชาติ เสรีภาพ ปัจเจกชนและ
สวัสดิการ โดยครูสามารถยกประเด็นปัญหาที่เกี่ยวข้องกับมโนทัศน์ที่ต้องการสอน และเปิดโอกาสให้
ผู้เรียนวิเคราะห์ปัญหาและอภิปรายร่วมกัน จนน าไปสู่การสรุปความหมายของมโนทัศน์ การสอนมโน
ทัศน์มีความส าคัญต่อการพัฒนาองค์ความรู้ให้กับนักเรียนอย่างมาก เพราะมโนทัศน์เป็นรากฐานความ
เข้าใจของบุคคล (สุรางค์ โค้วตระกูล, 2533) โดยทั่วไปแล้วมนุษย์จะเรียนรู้มโนทัศน์ตั้งแต่วัยเด็กไปจน
ตลอดชีวิต จากมโนทัศน์ที่ง่ายไปสู่เรื่องที่ซับซ้อนมากขึ้น การเรียนรู้มโนทัศน์มีความส าคัญอย่างมาก
ในโรงเรียนและทุกๆวันของชีวิต นอกจากมโนทัศน์จะช่วยในการตั้งกฎเกณฑ์ หลักการที่เป็นพ้ืนฐาน
ของความรู้แล้ว มโนทัศน์ยังเป็นเครื่องมือช่วยในการสื่อความหมายท าให้คนเรามีความเข้าใจระหว่าง
กัน และเป็นรากฐานส าคัญของการสื่อสารด้วย (Arends, 2001) การพัฒนามโนทัศน์ประชาธิปไตยจึง
เป็นการพัฒนาให้นักเรียนเกิดความเข้าใจตนเอง เข้าใจผู้อ่ืนและเข้าใจสังคมอันเป็นคุณลักษณะส าคัญ
ของพลเมืองดีในสังคมประชาธิปไตย 

 จากการศึกษาความหมายและองค์ประกอบของประชาธิปไตยตามแนวคิดของนักรัฐศาสตร์ 
นักวิชาการและนักการศึกษาทั้งในและต่างประเทศ อาทิ Bassiouni, et al (1998) Gollob, et al 
(2010) Burnham (2011)  Klein, et al. (2011) Coppedge, et al (2011) อมร รักษาสัตย์และ
คณะ (2539) และ ลิขิต ธีรเวคิน (2546) พบว่าองค์ประกอบของประชาธิปไตยที่ผู้เชี่ยวชาญเห็น
สอดคล้องกัน ประกอบด้วยมโนทัศน์ประชาธิปไตย 9 เรื่อง ได้แก่ สิทธิ เสรีภาพ ความเสมอภาคและ
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ความเท่าเทียม เสียงข้างมาก การเลือกตั้ง พหุนิยม ความรับผิดชอบ นิติธรรม และการมีส่วนร่วม
ทางการเมืองซึ่งองค์ประกอบของมโนทัศน์ประชาธิปไตยนี้สอดคล้องกับเนื้อหาสาระตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ.2551 ที่ก าหนดให้นักเรียนทุกระดับชั้นต้องเรียนสาระหน้าที่
พลเมือง วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 

 นอกจากนี้การพัฒนากระบวนการคิดเป็นสิ่งส าคัญที่ต้องพัฒนาควบคู่ไปกับการพัฒนามโน
ทัศน์ประชาธิปไตย เพราะกระบวนการคิดจะน าไปสู่ความเข้าใจมโนทัศน์อย่างถูกต้อง ความคิดยังเป็น
พ้ืนฐานส าคัญของพฤติกรรม การแสดงออกและการด าเนินชีวิตของมนุษย์ หากคิดไปในทางที่ดีและ
เหมาะสม การด าเนินชีวิตของแต่ละคนในสังคมและความเป็นไปของสังคมก็จะด าเนินไปอย่างมีคุณค่า 
(ลักขณา สริวัฒน์, 2549) กระทรวงศึกษาธิการได้เล็งเห็นความส าคัญของความคิดจึงได้ก าหนดสมรรถ
ส าคัญของนักเรียนเมื่อจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐานไว้ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ.
2551  มุ่งหวังให้นักเรียนเกิดความสามารถในการคิด ทั้ง การคิดวิเคราะห์ การคิดสังเคราะห์ การคิด
อย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณและการคิดเป็นระบบ เพ่ือน าไปสู่การสร้างองค์ความรู้
หรือสารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2551) การพัฒนากระบวนการคิดต้องเริ่มจากการพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
เนื่องจากเป็นการคิดที่จ าเป็นส าหรับนักเรียนในทุกระดับเพ่ือให้ได้มาถึงข้อมูลที่ผ่านการพิจารณาอย่าง
รอบคอบ และการคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นพ้ืนฐานของการคิดทั้งปวง (ทิศนา แขมมณี และคณะ, 
2544) การพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณจะช่วยให้นักเรียนเป็นผู้ที่มีเหตุผล เห็น
ความส าคัญของผลการกระท า มีสติและตัดสินใจอย่างรอบคอบในการด าเนินชีวิต หากปราศจากการ
พัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณแล้ว การศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองในสังคม
ประชาธิปไตยก็ไม่อาจสมบูรณ์ได้เลย (Jaramillo and Murillo, 2013)  

 การพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นเป้าหมายส าคัญของการศึกษาเพ่ือ
สร้างความเป็นพลเมืองดี โดยเป็นกระบวนการที่ให้ความส าคัญกับการคิดที่มีเหตุผลและคิดสะท้อน
กลับที่มุ่งเน้นการตัดสินใจในสิ่งที่เชื่อหรือสิ่งที่ท า (Ennis, 1993) เป็นกระบวนการคิดเพ่ือให้มองเห็น
ว่าอะไรถูก และอะไรผิดซึ่งให้ความส าคัญกับการใช้หลักเหตุผล และความสามารถในการแยกแยะ
ข้อเท็จจริงออกจากความคิดเห็นได้ การคิดอย่างมีวิจารณญาณยังสัมพันธ์กับความเป็นธรรมและการ
เปิดใจกว้างโดยไม่ยอมรับข้อมูลต่างๆโดยปราศจากการสืบสวนสอบสวน และหมายรวมถึงการตั้ง
ค าถามตัวเองและตั้งค าถามผู้อ่ืน เพราะนั่นคือวิธีการที่เราค้นพบความจริงและเป็นแรงกระตุ้นที่อยู่
เบื้องหลังข้อโต้แย้งต่างๆ (Arguments) การคิดอย่างมีวิจารณญาณยังส่งผลต่อการควบคุมตนเอง 
(Self-regulation) ซึ่งเป็นกระบวนการที่ยืนยันว่าคุณไม่ได้ใช้เหตุผลที่ผิดจากหลักการ (Logical 
fallacies) และใช้เหตุผลเข้าข้างตนเอง (Rationalizations) การคิดอย่างมีวิจารณญาณจึงไม่เพียงแต่



 6 

ช่วยในการจัดการกับหลักฐานเท่านั้น แต่ยังเป็นการเปิดมุมมองในสิ่งที่เคยซ่อนอยู่ให้กระจ่างชัดเจน 
(Wood, 2002) การพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณจึงเป็นการพัฒนาทักษะส าคัญ
ที่จะช่วยบุคคลเป็นผู้“คิดเป็น ท าเป็น และแก้ปัญหาเป็น” (ลักขณา สริวัฒน์, 2549) และยังเป็นทักษะ
การเรียนรู้เพ่ือการอยู่รอดในศตวรรษที่ 21 อีกด้วย (ไพฑูรย์ สินลารัตน์, 2557) ด้วยเหตุนี้ บุคลากร
ด้านการศึกษาจึงจ าเป็นจะต้องพัฒนามโนทัศน์ประชาธิปไตยควบคู่ไปกับการพัฒนาความสามารถใน
การคิดอย่างมีวิจารณญาณเพราะเป็นกระบวนการส าคัญที่จะพัฒนาให้นักเรียนเกิดความรู้ความเข้าใจ
ที่ถูกต้องเก่ียวกับประชาธิปไตยและกลายเป็นผู้ที่ด ารงชีวิตอย่างมีเหตุผลในสังคมประชาธิปไตย 

 จากการศึกษาแนวทางการจัดการสอนเรียนเพ่ือพัฒนามโนทัศน์ให้กับนักเรียน พบว่า กลวิธี
การสอนส าคัญที่นักการศึกษาทั้งในและต่างประเทศเสนออย่างสอดคล้องกัน คือ การพัฒนามโนทัศน์ 
ด้วย การน าเสนอตัวอย่าง ดังที่ Kauchak and Eggen (2003) เสนอว่า การเรียนรู้มโนทัศน์มี
วัตถุประสงค์ส าคัญคือการท าให้นักเรียนมีความเข้าใจว่ามโนทัศน์นั้นคืออะไร ซึ่งวิธีนี้จะส าเร็จด้วยการ
ใช้ตัวอย่าง ที่แสดงหรือบรรจุเนื้อหาหลักอันเป็นใจความส าคัญของของมโนทัศน์นั้น เป้าหมายประการ
ที่สองคือการช่วยให้นักเรียนเข้าใจว่ามโนทัศน์นั้นสัมพันธ์กับมโนทัศน์อ่ืนอย่างไรซึ่งสามารถสอนได้โดย
การเชื่อมโยงและเปรียบเทียบทั้งสองมโนทัศน์เข้าด้วยกันซึ่งหากมโนทัศน์ที่ต้องการสอนเป็นนามธรรม
และเป็นมโนทัศน์ที่ซับซ้อน ครูสามารถใช้วิธีการยกตัวอย่างเรื่องสั้นๆที่แต่งขึ้นน าเสนอแก่นักเรียน 
(ทิศนา แขมมณี, 2552) แนวคิดการสอนมโนทัศน์ดังกล่าวสอดคล้องกับ ชาญชัย อาจินสมาจาร 
(2545) ที่เสนอว่า การจัดการเรียนการสอนมโนทัศน์ สามารถท าได้โดยการเสนอตัวอย่างด้วยวิธี
อุปมาน (Inductive approach) และวิธีอนุมาน (Deductive approach) วิธีอุปมาน หมายถึง การ
ให้ประสบการณ์ตรงเพ่ือช่วยให้นักเรียนเกิดความเข้าใจต่อมโนทัศน์ซึ่งเกี่ยวข้ องกับการน าเสนอ
ตัวอย่างทางบวกและทางลบ พร้อมกับค าถามติดตามผลที่ถามนักเรียนให้วิเคราะห์และคาดคะเนว่า
ตัวอย่างในทางบวกมีความคล้ายคลึงกันอย่างไร และแตกต่างกับตัวอย่างในทางลบอย่างไรเพ่ือน าไปสู่
ข้อสรุป ส่วนวิธีอนุมาน คือ การช่วยเหลือนักเรียนให้เข้าใจมโนทัศน์ด้วยการเชื่อมค าจ ากัดความกับ
ตัวอย่างในชีวิตจริง การเรียนแบบอนุมานก็เพ่ือให้ครูได้น าเสนอค าจ ากัดความก่อนแล้วน าเสนอ
ตัวอย่างตามมา จะเห็นได้ว่าการสอนมโนทัศน์ทั้งสองวิธีล้วนแล้วแต่ใช้วิธีการน าเสนอตัวอย่างเพ่ือให้
นักเรียนเกิดการเรียนรู้มโนทัศน์ที่ครูต้องการสอน  

 Kauchak and Eggen (2003) เสนอว่า ตัวอย่างที่นักการศึกษาสามารถใช้เพ่ือพัฒนามโน
ทัศน์ให้กับผู้เรียนมีหลายประเภท โดยการใช้กรณีศึกษาเป็นเครื่องมือการสอนที่มีประสิทธิภาพอย่าง
มากในการน าเสนอตัวอย่างเพ่ือการสอนมโนทัศน์ที่ยาก มโนทัศน์ที่ซับซ้อนและมโนทัศน์ที่นามธรรม 
การน าเสนอกรณีศึกษาที่แสดงลักษณะส าคัญของมโนทัศน์ที่ต้องการสอนซึ่งจะช่วยให้นักเรียน
สามารถสรุปความหมายด้วยตนเอง ทั้งนี้ Davis and Wilcock (2003) อธิบายว่า กรณีศึกษาเป็น
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กิจกรรมการเรียนรู้ที่นักเรียนเป็นศูนย์กลาง โดยเป็นการน าเสนอตัวอย่างของชีวิตจริงที่ใช้เพ่ือสร้าง
กรอบมโนทัศน์ตามทฤษฎี (Theoretical concepts) การเรียนการสอนโดยใช้กรณีศึกษายังสอดคล้อง
กับ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาประชาธิปไตยของส านักงานคณะกรรมการการเลือกตั้งและ
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2552) ที่เสนอว่า ครูสังคมศึกษาสามารถพัฒนา
นักเรียนให้น าไปสู่การมีทัศนคติ ค่านิยมและเจตคติที่ดีต่อวิถีประชาธิปไตยด้วยการฝึกฝนทักษะการ
คิดวิเคราะห์จาก สถานการณ์จริง โดยใช้การตั้งประเด็นค าถามที่เหมาะสม ด้วยเหตุนี้การเรียนการ
สอนโดยใช้กรณีศึกษาจึงเป็นกลวิธีการสอนที่มีประโยชน์ต่อการพัฒนามโนทัศน์ประชาธิปไตย   

 นอกจากนี้ การเรียนการสอนโดยใช้กรณีศึกษายังเป็นวิธีที่นักการศึกษาหลายท่านน ามาใช้
เพ่ือพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณให้กับนักเรียน เช่น การศึกษาวิจัยของ ดนุชา สลีวงศ์ (2555) ที่
เสนอว่า การเรียนการสอนโดยใช้กรณีศึกษา เป็นวิธีการสอนวิธีหนึ่งที่ส่งเสริมการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ โดยเป็นการเรียนที่น ากรณีตัวอย่างจากข่าวในหนังสือพิมพ์ ภาพยนตร์ หรือสื่อต่างๆมา
ให้นักเรียนวิเคราะห์ แก้ปัญหาด้วยเหตุผลและสามัญส านึก รวมทั้งให้นักเรียนออกมาอภิปรายในชั้น
เรียน งานวิจัยชิ้นนี้ได้น ารูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้กรณีศึกษาตามแนวคิดของ Choi and Lee 
ซึ่งประกอบด้วย 5 ขั้นตอนได้แก่ 1) ท าความเข้าใจปัญหา 2) วิเคราะห์ปัญหา 3) เสนอทางแก้ปัญหา 
4) ตัดสินใจ และ 5) สะท้อนคิดจากผลของทางเลือก โดยแต่ละขั้นตอนเน้นความส าคัญของ
กระบวนการใช้เหตุผล ผลการวิจัยพบว่าการเรียนการสอนโดยใช้กรณีศึกษาตามแนวคิดดังกล่าวส่งผล
ให้นักเรียนมีพัฒนาการการคิดอย่างมีวิจาณญาณสูงขึ้นในทุกครั้งที่ประเมิน ผลการวิจัยดังกล่าว
สอดคล้องกับงานวิจัยของ Brooke (2006) ที่พบว่าการใช้วิธีกรณีศึกษาสามารถพัฒนาทักษะการคิด
อย่างมีวิจารณญาณ ทักษะการวิเคราะห์และส่งเสริมการเรียนรู้ในห้องเรียนเสมือนจริงของนักเรียนได้ 

 การเรียนการสอนโดยใช้กรณีศึกษาเป็นกลวิธีที่มีความส าคัญต่อการพัฒนาความสามารถใน
การคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน เพราะเป็นกระบวนการที่มุ่งให้นักเรียนฝึกฝนการเผชิญและ
แก้ปัญหาโดยไม่ต้องรอให้เกิดปัญหาจริง เป็นวิธีการที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์อย่างมีเหตุผล 
และเรียนรู้ความคิดของผู้อ่ืน ช่วยให้นักเรียนมีมุมมองที่กว้างขึ้น (ทิศนา แขมมณ,ี 2552) กรณีศึกษาที่
น ามาใช้ในการเรียนการสอนเป็นสิ่งที่ครอบคลุมถึงปัญหาที่หลากหลายและอยู่บนพ้ืนฐานของ
เหตุการณ์จริง หรือการสร้างสถานการณ์ที่มีเหตุผล ประเด็นปัญหาหรือความขัดแย้งที่ต้องการการ
แก้ไขและกรณีศึกษาจะต้องไม่เป็นปัญหาที่มีทางออกชัดเจนเพียงทางออกเดียว แม้ว่าในอดีต
กรณีศึกษามักจะถูกใช้ไปสอนในศาสตร์วิชาด้านเศรษฐศาสตร์และกฎหมายเป็นส าคัญ แต่ในปัจจุบัน
กรณีศึกษาได้ถูกน ามาใช้ในการเรียนการสอนในหลายๆศาสตร์วิชาเพ่ือช่วยให้ผู้สอนประเมิน
ความสามารถใน ด้านการสังเคราะห์ ประเมินค่า การประยุกต์ข้อมูล และการเรียนมโนทัศน์ของ
นักเรียน (Stanford University, 1994) การเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษาจึงมีประโยชน์ต่อ
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กระบวนเรียนรู้ของนักเรียนหลายประการทั้ง การพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
การคิดวิเคราะห์ สร้างทักษะในการตั้งค าถามการอภิปรายและพัฒนากรอบแนวคิดเพ่ือตัดสินใจ (พงษ์
ยุทธ กล้ายุทธ, 2552) นอกจากนี้การเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษายัง เป็นแนวทางส าคัญที่
ส่งเสริมให้นักเรียนค้นพบองค์ความรู้ด้วยตนเองอีกด้วย (Kantar, 2013) 

 จากที่กล่าวมาข้างต้นจึงสรุปได้ว่า การพัฒนามโนทัศน์ประชาธิปไตยและความสามารถในการ
คิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นสิ่งจ าเป็นที่ต้องพัฒนาควบคู่กันให้กับนักเรียน โดยผู้วิจัยเห็นว่าการเรียน
การสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษาเป็นขั้นตอนที่สามารถพัฒนามโนทัศน์ประชาธิปไตยและความสามารถใน
การคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนได้ และจากการที่ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าความหมายและ
องค์ประกอบของมโนทัศน์ประชาธิปไตยตามแนวคิดและทฤษฏีจากนักรัฐศาสตร์ นักวิชาการและ
นักการศึกษาทั้งในและต่างประเทศ รวมทั้งการวิเคราะห์เนื้อหาสาระเรื่องประชาธิปไตยตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พบว่า มโนทัศน์ประชาธิปไตยประกอบด้วย 9 มโนทัศน์ส าคัญ ได้แก่ 
1) สิทธิ 2) เสรีภาพ 3) ความเสมอภาคและความเท่าเทียม 4) เสียงข้างมาก 5) การเลือกตั้ง 6) พหุ
นิยม 7) ความรับผิดชอบ 8) นิติธรรม และ 9) การมีส่วนร่วมทางการเมืองซึ่งเป็นมโนทัศน์ที่ครูสังคม
ศึกษาต้องพัฒนาให้กับนักเรียน  

 ดังนั้นผู้วิจัยจึงมีความสนใจศึกษาวิจัยเรื่อง ผลของการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธี
กรณีศึกษาที่มีต่อมโนทัศน์ประชาธิปไตยและความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนปลาย การวิจัยเล่มนี้นอกจากจะมีเป้าหมายเพ่ือพัฒนามโนทัศน์ประชาธิปไตยที่
ถูกต้องและพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างวิจารณญาณของนักเรียนให้สูงขึ้นแล้ว ผู้วิจัยยัง
คาดหวังว่าผลการวิจัยจะมีประโยชน์ต่อวงการศึกษาของชาติสืบไป 

 

ค าถามการวิจัย 

 1. การเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาสามารถพัฒนามโนทัศน์ประชาธิปไตย
ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายได้หรือไม่ 

 2. การเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาสามารถพัฒนาความสามารถในการคิด
อย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายได้หรือไม่  
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วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

 1. เพ่ือเปรียบเทียบคะแนนมโนทัศน์ประชาธิปไตยของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ า ระหว่างก่อนและหลังการจัดการเรียนการ
สอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

 2. เพ่ือเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการคิดอย่างวิจารณญาณของนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ า ระหว่างก่อนและ
หลังการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

สมมติฐานการวิจัย 

 งานวิจัยและเอกสารทางวิชาการต่างๆที่เกี่ยวข้องกับการเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษาท่ี
ผู้วิจัยได้ศึกษาเพ่ือเป็นหลักการในการตั้งสมมติฐานการวิจัยครั้งนี้ประกอบด้วย งานวิจัยของ 
Rybarczyk, et al (2007) ที่ได้ศึกษาผลของใช้วิธีกรณีศึกษาที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ของการเรียนและความ
เข้าใจมโนทัศน์เรื่องการหายใจระดับเซลล์ของนักเรียน พบว่า นักเรียนเรียนที่ได้เรียนรู้โดยใช้วิธี
กรณีศึกษาเมื่อเทียบกับนักเรียนที่ไม่ได้เรียนด้วยกรณีศึกษามีการเรียนรู้ดีกว่าอย่างมีนัยส าคัญและมี
ทักษะการคิดขั้นสูงด้วย งานวิจัยของ นิตยา โสรีกุล (2547) ได้ศึกษาผลการใช้การสอนแนะในการ
เรียนรู้ด้วยกรณีศึกษาบนเว็บที่มีต่อการแก้ปัญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาพบว่า นักเรียนที่เรียน
ด้วยกรณีศึกษาบนเว็บมีคะแนนการแก้ปัญหาสูงขึ้น   

   ในงานวิจัยของ Brooke (2006) นุชนารถ ชูกลิ่น (2552) และดนุชา สลีวงศ์ (2555) ที่ได้
ศึกษาผลของการจัดการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษาที่มีต่อความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ
พบว่า กรณีศึกษาสามารถพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณและทักษะการแก้ปัญหา
ของนักเรียนได้ นอกจากนี้วารสารทางวิชาการของมหาวิทยาลัยสแตนฟอร์ด (Stanford University, 
1994) ของสหรัฐอเมริกายังระบุว่า การใช้กรณีศึกษานอกจากจะช่วยพัฒนาทักษะการสังเคราะห์ 
ประเมินผลข้อมูลแล้ว ยังสามารถช่วยจัดระบบความรู้และการเรียนรู้มโนทัศน์ในเรื่องที่เรียนได้อีกด้วย 

 จากผลการศึกษาดังกล่าว ผู้วิจัยจึงสรุปและตั้งสมมติฐานได้ ดังนี้ 

 1. นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่ได้รับการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 
จ าแนกตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ ามีมโนทัศน์ประชาธิปไตยหลัง
เรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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 2. นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่ได้รับการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 
จ าแนกตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ ามีความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

ค าจ ากัดความท่ีใช้ในการวิจัย 

 การเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษา หมายถึง การจัดกระบวนการเรียนรู้ที่ครูน าเรื่องราว 
หรือประเด็นปัญหาจากสถานการณ์จริงหรือเรื่องราวที่แต่งขึ้นจากพ้ืนฐานความจริงซึ่งมีลักษณะเป็น
เรื่องสั้นหรือยาวตามความเหมาะสมมาใช้ในการเรียนการสอนเพ่ือฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์ การ
แก้ปัญหา การใช้เหตุผล การอภิปรายและการท างานร่วมกับผู้อ่ืนให้กับนักเรียน เพ่ือให้นักเรียนเกิด
การเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ท่ีก าหนดไว้ โดยมีขั้นตอนการเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษาดังนี้ 

1. ขั้นน าเสนอกรณีศึกษา เป็นขั้นตอนท่ีครูน าเสนอกรณีศึกษาจากเรื่องราว  

สถานการณ์ปัญหาความขัดแย้งและซบัซ้อน 
2. ขั้นระบุประเด็นปัญหา เป็นขั้นที่ครูตั้งประเด็นค าถาม ระบุประเด็นปัญหาที่ 

ต้องการแก้ไข 
3. ขั้นวิเคราะห์กรณีศึกษา เป็นขั้นตอนท่ีใช้กระบวนการกลุ่มในการวิเคราะห์ 

กรณีศึกษาจากมุมมองและแหล่งข้อมูลที่หลากหลาย 
4. ขั้นการอภิปราย  เป็นการอภิปรายเพื่อตัดสินใจ หาข้อสรุปร่วมกันภายใน   

                               กลุ่มและน าเสนอผลการอภิปรายระหว่างกลุ่ม โดยครูตั้ง 
ค าถามเพ่ือตรวจสอบการใช้เหตุผลที่น าไปสู่ข้อสรุปของ
นักเรียน 

5.  ขั้นสรุปผล   เป็นขั้นตอนท่ีครูกับนักเรียนร่วมกันสรุปค าตอบอย่าง  

สรุปสร้างเป็นองค์ความรู้ใหม่และน าผลการศึกษาที่ได้ไป
ปรับใช้ในชีวิตประจ าวันของนักเรียน 
 

 การเรียนการสอนสังคมศึกษา หมายถึง การจัดกระบวนการเรียนรู้ในกลุ่มสาระการเรียนรู้
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม สาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคมระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย 

 มโนทัศน์ประชาธิปไตย หมายถึง ความคิดความเข้าใจพ้ืนฐานเกี่ยวกับประชาธิปไตย
ประกอบด้วย 9 มโนทัศน์ซึ่งสามารถวัดได้จากแบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตยท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ดังนี้ 
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1. สิทธิ หมายถึง สิทธิตามธรรมชาติของมนุษย์ที่บัญญัติไว้ตามกฎหมายรัฐธรรมนูญ และ
ได้รับจากรัฐอย่างอย่างเท่าเทียมกัน เป็นสิ่งที่แสดงถึงศักดิ์ศรีของความเป็นมนุษย์พลเมืองทุกคนต้อง
ต่อสู้เพื่อสิทธิของตนเองโดยไม่ละเมิดสิทธิของผู้อื่น สิทธิของพลเมือง ได้แก่ สิทธิมนุษยชน สิทธิในการ
เลือกตั้ง สิทธิในการได้รับการศึกษา สิทธิในการได้รับประกันความเป็นพลเมืองและสิทธิในการ
ตรวจสอบการใช้อ านาจรัฐ  

2. เสรีภาพ หมายถึง อิสระในการกระท าใดๆโดยไม่ละเมิดต่อกฎหมายและเสรีภาพของผู้อ่ืน 
ได้แก่ เสรีภาพในการการแสดงความคิดเห็น การพูด การพิมพ์ การเข้าถึงข้อมูลข่าวสาร การเลือก การ
ประกอบอาชีพ การสมรส เสรีภาพทางเศรษฐกิจ  

3. ความเสมอภาคและความเท่าเทียม หมายถึง ความเสมอภาคทางด้านการเมือง เศรษฐกิจ 
สังคม การได้รับโอกาสและการบังคับใช้กฎหมายอย่างเสมอกันและไม่มีใครมีอภิสิทธิ์เหนือคนอ่ืน ไม่มี
การเลือกปฏิบัติ ไม่ค านึงถึงความแตกต่างด้านเชื้อชาติ ศาสนา เพศ สีผิว อายุ ความบกพร่องทาง
ร่างกาย สถานะทางเศรษฐกิจและสังคม  

 4. เสียงข้างมาก หมายถึง การปกครองด้วยเสียงส่วนมาก ผู้แพ้ต้องเคารพในมติของการ
ตัดสิน เป็นหลักส าคัญในการตัดสินนโยบาย สาธารณะ ข้อขัดแย้งหรือเพ่ือยุติประเด็นปัญหาในสังคม 
แต่การปกครองโดยเสียงข้างมากนั้นจะต้องเอาใจใส่และเคารพสิทธิและผลประโยชน์ของเสียงข้างน้อย 
รวมทั้งรับฟังเสียงส่วนน้อยเพ่ือความกลมเกลียวกันในสังคม 

5. การเลือกตั้ง หมายถึง การแข่งขันเพ่ือเสียงโหวตของประชาชนในการเข้าสู่ต าแหน่งทาง
การเมืองที่ต้องเปิดโอกาสให้เกิดการแข่งขันมากกว่า 2 พรรคการเมือง เป็นบรรทัดฐานส าคัญใน
ระบอบประชาธิปไตย โดยการเลือกตั้งนั้นต้องเป็นไปอย่างอิสระและเที่ยงธรรม มีระยะเวลาและ
วิธีการที่ก าหนด และต้องได้ข้อยุติและน ามาซึ่งการเป็นตัวแทนที่ครอบคลุมประชาชนทุกกลุ่มใน
ประเทศ 

6. พหุนิยม หมายถึง ความหลากหลายทางด้านเพศ ชาติก าเนิด ชนชั้น อายุ ศาสนา ค่านิยม 
วัฒนธรรม ความคิดเห็นทางการเมืองที่แตกต่างกัน ในสังคมประชาธิปไตยจ าเป็นต้องเคารพในความ
แตกต่างหลากหลาย อดทนอดกลั้นต่อความคิดเห็นและพฤติกรรมที่แตกต่างกัน รวมทั้งการใช้สันติวิธี
ในการแก้ปัญหาความขัดแย้งที่เกิดจากความหลากหลายในสังคมเพ่ือให้สามารถอยู่ร่วมกันได้อย่างมี
ความสุข 

7. ความรับผิดชอบ หมายถึง การยอมรับในพฤติกรรมและผลการกระท าของตนเอง ทั้งด้าน
ของการใช้สิทธิ เสรีภาพและหน้าที่ ในขณะที่รัฐบาลหรือเจ้าหน้าที่รัฐต้องรับผิดชอบต่อการตัดสินใจ
ด าเนินนโยบายสาธารณะโดยเปิดโอกาสให้ประชาชนสามารถตรวจสอบการท างานของรัฐได้อย่าง
โปร่งใส  
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8. นิติธรรม หมายถึง หลักการปกครองประเทศที่ถูกต้องทางกฎหมายทั้งในด้านของหลักการ 
กระบวนการออกกฎหมายและการบังคับใช้ที่สามารถใช้ได้กับทุกคนในสังคมอย่างเสมอภาคกัน เป็น
การวางกรอบความประพฤติและก าหนดสิทธิเสรีภาพและรับประกันสิทธิมนุษยชน กฎเกณฑ์เพ่ือ
ตัดสินปัญหาความขัดแย้งโดยการบังคับใช้กฎหมายนั้นต้องมีความยุติธรรม 
 9. การมีส่วนร่วมทางการเมือง หมายถึง ความส าเร็จของสังคมประชาธิปไตย เพราะ
ประชาชนเป็นเจ้าของอ านาจอธิปไตยโดยมอบอ านาจการปกครองให้กับรัฐบาลเพ่ือเป็นตัวแทนในการ
ใช้อ านาจ ประชาชนสามารถมีส่วนร่วมในกระบวนการตัดสินใจที่น าไปสู่การด าเนินนโยบายสาธารณะ 
การตรวจสอบการใช้อ านาจรัฐ การถอดถอนผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมือง การลงประชามติและการ
รวมกลุ่มภาคประชาสังคม 
 
 ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ หมายถึง การคิดโดยใช้หลักเหตุผล ในการ
วิเคราะห์ สังเคราะห์ แก้ปัญหาและการตัดสินข้อมูลต่างๆว่าอะไรคือความถูกต้อง อะไรคือสิ่งที่ผิดไป
จากหลักการ การคิดที่เปิดกว้าง เที่ยงธรรม และผ่านการพิจารณาและรวบรวมข้อมูลจากวิธีการต่างๆ
อย่างรอบคอบ รวมทั้งการการแยกแยะข้อเท็จจริงออกจากความคิดเห็นได้ซึ่งน าไปสู่ข้อสรุปและการ
ปฏิบัติตนอย่างสมเหตุสมผล โดยการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยเลือกใช้การพัฒนาความสามารถในการคิดอย่าง
มีวิจารณญาณของนักเรียน 4 ด้านตามแนวคิดของ Ennis and Millman (2005) ดังนี้ 
  1. การระบุข้อสันนิษฐานเบื้องต้น (Assumptions) 
  2. การอุปนัย (Induction) 
  3. การนิรนัย (Deduction) 
  4. การตัดสินความน่าเชื่อถือของข้อมูลและการสังเกต (Credibility and  
  observation) 
 
 โดยสามารถวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณได้จากแบบสอบ Cornell Critical 
Thinking Test, Level X ของ Ennis and Millman (2005) ที่ใช้ส าหรับนักเรียนในเกรด 4 ถึง เกรด 
14 หรือระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ถึงระดับมหาวิทยาลัยชั้นปีที่ 2 

  นักเรียน  หมายถึง นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปี 4 ห้อง 12 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 
2558 โรงเรียนสามเสนวิทยาลัย 
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ขอบเขตของการวิจัย 

 1. ตัวอย่างที่ใช้ศึกษาในการท าวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ห้อง 12 
ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2558 โรงเรียนสามเสนวิทยาลัย  

 2. การวิจัยนี้เป็นการศึกษาผลของการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาที่มีต่อ
มโนทัศน์ประชาธิปไตยและความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาตอน
ปลาย โดยมีตัวแปรส าคัญดังนี้ 

  2.1 ตัวแปรอิสระ คือ การเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

  2.2 ตัวแปรตาม    

    1) มโนทัศน์ประชาธิปไตย 

    2) ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

3. เนื้อหา คือ เนื้อหาในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
สาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคมระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ.2551 ประกอบด้วย 4 หน่วยการเรียนรู้ ดังนี้ 

  หน่วยที่ 1 ระบอบการเมืองการปกครอง 

  หน่วยที่ 2 รัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย 

  หน่วยที่ 3 กฎหมายในชีวิตประจ าวัน 

  หน่วยที่ 4 สิทธิมนุษยชน 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 การวิจัยในครั้งนี้เป็นการศึกษาผลของการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาที่มี
ต่อมโนทัศน์ประชาธิปไตยและความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนปลาย โดยสามารถวิเคราะห์และสังเคราะห์กรอบแนวคิดการวิจัยได้ดังนี้ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

การเรียนการสอนโดยใช้วิธี
กรณีศึกษาประกอบด้วย 5 
ขั้นตอน 
1.ขั้นน าเสนอกรณีศึกษา  
2. ขั้นระบุประเด็นปัญหา   
3. ขั้นวิเคราะห์กรณีศึกษา  
4. ขั้นอภิปรายกรณีศึกษา  
5. ขั้นสรุปผล  
 
 

มโนทัศน์ประชาธปิไตย 
1. สิทธิ             6. พหุนิยม 
2. เสรีภาพ  7. ความรับผิดชอบ 
3. ความเสมอภาค   8. นิติธรรม 
4. เสียงข้างมาก   9. การมีส่วนร่วม 
5. การเลือกตั้ง 
 

ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
(Ennis and Millman, 2005) 

1. การระบุข้อสันนิษฐานเบื้องต้น  
2. การอุปนัย  
3. การนิรนัย 
4. การตัดสินความน่าเช่ือถือของข้อมูลและ
การสังเกต  
 Observation) 
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ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับจากการท าวิจัย 

 1.การเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาสามารถพัฒนามโนทัศน์ ความรู้พ้ืนฐาน
และความเข้าใจประชาธิปไตยให้กับนักเรียนได้ 

 2.การเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาเป็นกลวิธีการสอนที่สามารถพัฒนา
ความสามารถในการคิดอย่างวิจารณญาณของนักเรียนได้ 

 3. ครูในสถานศึกษาทั้งของรัฐและเอกชนสามารถน ารูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้วิธี
กรณีศึกษาไปใช้ในชั้นเรียนเพ่ือฝึกฝนให้นักเรียนเกิดทักษะการคิด การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ การ
แก้ปัญหา การท างานเป็นทีม รวมทั้งการใช้เหตุผลอย่างมีวิจารณญาณได้ 
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บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

  

 การศึกษาวิจัย เรื่อง ผลของการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาที่มีต่อมโนทัศน์
ประชาธิปไตยและความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 
ผู้วิจัยได้ท าการศึกษาแนวคิด ทฤษฎี หลักการ เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง โดยการน าเสนอ
สาระส าคัญในส่วนนี้ ผู้วิจัยแบ่งเนื้อหาออกเป็น 5 ตอน ดังนี้ 

 ตอนที่ 1 แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

  1.1 ความหมายของกรณีศึกษา  

  1.2 ประโยชน์ของเรียนการสอนโดยใช้กรณีศึกษา 

  1.3 การสร้างกรณีศึกษา 

  1.4 ประเภทของกรณีศึกษา 

  1.5 การเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษา  

  ตอนที่ 2 แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนการสอนเพื่อพัฒนามโนทัศน์  

  2.1 ความหมายของมโนทัศน์ 

  2.2 ความส าคัญของมโนทัศน์ 

  2.3 การเรียนการสอนเพื่อพัฒนามโนทัศน์ประชาธิปไตย  

 ตอนที่ 3 แนวคิดเกี่ยวกับประชาธิปไตย 

  3.1 ความหมายของประชาธิปไตย 

  3.2 หลักการประชาธิปไตย  

  3.3 มโนทัศน์ประชาธิปไตย  
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 ตอนที่ 4 แนวคิดที่เกี่ยวกับการพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

  4.1 ความหมายของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

  4.2 กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

  4.3 ประโยชน์ของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

  4.4 ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

  4.5 การพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

  4.6 การวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

 ตอนที่ 5 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

  5.1 งานวิจัยในประเทศ 

  5.2 งานวิจัยต่างประเทศ 

 
ตอนที่ 1 แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษา  

   
 1.1 ความหมายของกรณีศึกษา 

 กรณีศึกษาเป็นกลวิธีการสอนอย่างหนึ่งที่น ามาใช้เพ่ือการพัฒนาความรู้และทักษะด้านต่างๆ
ให้กับผู้เรียน จากการศึกษาความหมายและค านิยามของการกรณีศึกษาไว้ มีนักวิชาการและนักการ
ศึกษาเสนอไว้ ดังนี้ 

 Yin (1994) อธิบายว่า กรณีศึกษา หมายถึง การค้นหาข้อมูลเชิงประจักษ์ด้วยการสืบสอบ
ปรากฏการณ์ร่วมสมัยที่อยู่ภายในบริบทของชีวิตจริง โดยเฉพาะอย่างยิ่งเมื่อความสัมพันธ์ระหว่าง
ปรากฏการณ์กับบริบทนั้นไม่ชัดเจน 

 Fry, et al (1999) (อ้างถึงใน Davis and Wilcock, 2003) อธิบายว่ากรณีศึกษาเป็นตัวอย่าง
ที่ซับซ้อนซึ่งแสดงข้อมูลเชิงลึกในบริบทของปัญหาตลอดจนแสดงจุดส าคัญของเรื่อง 

 Harling (2002) อธิบายว่า กรณีศึกษา หมายถึง การสืบสอบแบบองค์รวมที่สืบสวนสอบสวน
ปรากฏการณ์ร่วมสมัยที่อยู่ภายใต้ประสบการณ์ทางธรรมชาติ  
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 Creswell (2002) อธิบายว่า กรณีศึกษา คือ ปัญหาที่ต้องศึกษาเพ่ือแสดงความเข้าใจเชิงลึก 
ของ "กรณี" หรือบทบริบทแวดล้อมของปัญหานั้น โดยสัมพันธ์กับการศึกษาเพ่ือให้เข้าใจในเหตุการณ์ 
กิจกรรม กระบวนการ หรือบุคคล 

 Romanowski (2009) อธิบายความหมายและลักษณะของกรณีศึกษา ไว้ดังนี้ 

- กรณีศึกษาอยู่บนพ้ืนฐานของเหตุการณ์จริงหรือการสร้างเหตุการณ์ท่ีมีเหตุผลซึ่งสามารถ

น ามาใช้ทดแทนเหตุการณ์จริงได้ 

- กรณีศึกษาเป็นการให้เรื่องราวที่เกี่ยวข้องกับประเด็น หรือ ความขัดแย้งที่จ าเป็นต้อง

แก้ไข โดยกรณีศึกษาส่วนใหญ่จะไม่แสดงทางออกหรือแนวทางการแก้ปัญหาอย่าง

ชัดเจน 

- ข้อมูลในกรณีศึกษาต้องมีความซับซ้อน หากเป็นเรื่องราวเกี่ยวกับบุคคลจะต้องแสดง

สถานการณ์ยากซึ่งต้องการการตัดสินใจ 

 Brooke (2006) อธิบายว่า กรณีศึกษาหมายถึง รายละเอียดเรื่องจริงของสถานการณ์ปัญหา
ในสาขาวิชาที่กรณีศึกษานั้นถูกน ามาใช้ หรือเป็นการสังเคราะห์เรื่องราวเพ่ือแสดงหลักการเฉพาะ 
หรือ รูปแบบของปัญหาซึ่งการวิธีการสอนโดยใช้กรณีศึกษานั้นเป็นกระบวนการเรียนรู้แบบอุปมานที่
นักเรียนจะเกิดการเรียนรู้ ผ่านการร่วมมือและการท างานร่วมกัน ในทางตรงกันข้ามกับวิธีการที่ผู้สอน
ก าลังถ่ายทอดมุมมองส่วนตนให้กับนักเรียน   

สมพงษ์ จิตระดับ (2530) กล่าวว่า กรณีศึกษา คือ สื่อการสอนที่สร้างข้ึนบนระบบปัญหาและ
การให้ข้อมูลที่น่าสนใจ เพ่ือเสริมสร้างให้นักเรียนมีพัฒนาการและทักษะในเรื่องของการคิดวิเคราะห์ 
ตัดสินใจ การให้เหตุผล และมีแนวทางในการแก้ไขปัญหาได้  

 ทิศนา แขมมณี (2552) ให้ความหมายของ วิธีสอนโดยใช้กรณีศึกษา ว่า คือกระบวนการที่
ผู้สอนใช้ในการช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ที่ก าหนด โดยให้นักเรียนศึกษาเรื่องที่
สมมติขึ้นจากความเป็นจริง และตอบประเด็นค าถามเกี่ยวกับเรื่องนั้น แล้วน าค าตอบและเหตุผลที่มา
ของค าตอบนั้นใช้เป็นข้อมูลในการอภิปราย เพ่ือให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ 

 โดยสรุปแล้ว กรณีศึกษา หมายถึง  เรื่องราวหรือประเด็นปัญหาที่เป็นสถานการณ์จริงหรือ
เรื่องแต่งขึ้นจากความจริงซึ่งถูกน ามาในการเรียนการสอน โดยเป็นปัญหาที่มีความซับซ้อนที่จะต้อง
ศึกษาด้วยการสืบสอบ การวิเคราะห์ การใช้เหตุผล การอภิปรายและการท างานร่วมกับผู้อ่ืน เพ่ือไปสู่
ข้อสรุปของปัญหาอย่างสมเหตุสมผลและเพ่ือให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ท่ีก าหนดไว้ 
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 1.2 ประโยชน์ของการเรียนการสอนโดยใช้กรณีศึกษา 

 การเรียนการสอนโดยใช้กรณีศึกษาเป็นวิธีการที่เชื่อมโยงกับสถานการณ์และประสบการณ์
จริงซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงทัศนคติและพฤติกรรมไปในทางที่ดี พัฒนาทักษะการคิด
ขั้นสูง พัฒนาการความเข้าใจและการสร้างองค์ความรู้ด้วยเอง (Kantar, 2013) นอกจากนี้แล้วการ
เรียนสอนโดยใขก้รณีศึกษายังมีประโยชน์ต่อการพัฒนานักเรียนด้านต่างๆ ดังที่นักวิชาการและนักการ
ศึกษากล่าวไว้ ดังนี้ 

  Davis and Wilcock (2003) กล่าวว่าการใช้กรณีศึกษาในการเรียนการสอนสามารถพัฒนา
ทักษะต่างๆของนักเรียนดังนี้ 

 1. การท างานเป็นกลุ่ม (Group working) การใช้กรณีศึกษาสามารถเพ่ิมประสบการณ์การ
เรียนรู้ ได้เปิดโอกาสให้นักเรียนได้แบ่งบันความรู้ส่วนบุคคลและประสบการณ์ในกลุ่ม การเอาใจใส่เป็น
สิ่งจ าเป็นในกิจกรรมกลุ่ม การเลือกสมาชิกในกลุ่มนั้นจึงต้องแน่ใจว่าเป็นสมาชิกกลุ่มสามารถท างาน
ร่วมกันได้และเป็นการฝึกฝนทักษะการท างานกลุ่มให้กับนักเรียนจริงๆ โดยเฉพาะอย่างยิ่งกรณีศึกษา
ที่ต้องใช้เวลานาน 

 2. การพัฒนาทักษะการเรียนรู้ส่วนบุคคล (Individual study skills) กรณีศึกษาเป็นสื่อน าที่
ดีที่ส่งเสริมให้นักเรียนด าเนินการค้นคว้าอย่างอิสระนอกเหนือจากการเรียนการสอนด้วยการบรรยาย
ในห้องเรียน  

 3. ทักษะการรวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูล (Information gathering and analysis) หลาย
กรณีศึกษาต้องสืบสอบจากแหล่งข้อมูลต่างๆ การใช้กรณีศึกษาจึงส่งเสริมให้นักเรียนใช้แหล่งข้อมูล
ต่างๆให้เกิดประโยชน์ เช่น อินเตอร์เน็ต ผลจากห้องปฏิบัติการ ห้องสมุด และการติดต่อสอบถามจาก
ผู้เชี่ยวชาญ  

 4. การจัดการกับเวลา (Time management longer) การศึกษากรณีตัวอย่างต้องการให้
นักเรียนพิจารณาว่าวิธีการใดที่ดีที่สุดในการท างานให้เสร็จทันเวลา 

 5. ทักษะการน าเสนองาน (Presentation skills) กรณีศึกษาส่วนใหญ่ต้องการให้นักเรียน
ออกมาน าเสนอชิ้นงานในรูปแบบต่างๆ เช่น การน าเสนอปากเปล่า บทความ โปสเตอร์ และรายงาน 
เป็นต้น 

 Brooke (2006) ได้สรุปประโยชน์ของการใช้กรณีศึกษาว่า วิธีการสอนโดยใข้กรณีศึกษาเป็น
การเรียนรู้ด้วยการลงมือปฏิบัติเป็นกลยุทธ์ของการเรียนรู้แบบกระตือรือร้นที่ให้โอกาสนักเรียนฝึกการ
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ตัดสินใจไม่ว่าจะเป็นรายบุคคลหรือในรูปแบบของทีม กรณีศึกษายังช่วยให้นักเรียนมีความ
กระตือรือร้นเพ่ิมมากขึ้น นอกจากนี้การใช้กรณีศึกษายังแสดงตัวอย่างชีวิตจริงกับนักเรียน เป็นเรื่อง
ยากท่ีนักเรียนบางคนจะเชื่อมโยงทฤษฎีเข้าสู่ชีวิตจริง การใช้กรณีศึกษาจะช่วยเยียวยาปัญหานี้ได ้

 Cristensen (อ้างถึงใน Stanford University, 1994) ชี้ว่าการอภิปรายกรณีศึกษาร่วมกันใน
ชั้นเรียนจะสามารถพัฒนานักเรียนอย่างน้อยที่สุด 3 ระดับคือ 

 ระดับท่ี 1 นักเรียนได้ส ารวจปัญหาด้วยการจ าล าดับข้อมูล การพัฒนาข้อสรุปที่มีเหตุผล และ
การน าเสนอข้อสรุปนั้นต่อเพ่ือนร่วมชั้นเรียนและครูผู้สอน นักเรียนสามารถอภิปรายประเด็นปัญหา
ของผู้อื่น มีบทบาทเป็นผู้แสดงความคิดเห็น ผู้สังเกตการณ์ในชั้นเรียน 

 ระดับที่ 2 นักเรียนสามารถได้รับมอบหมายให้แสดงบทบาทในกรณีศึกษานั้น โดยจะท าให้
พวกเขาได้ได้โต้แย้งกันจากมุมมองของตัวละครที่ได้มาจากความสนใจและความรู้ของพวกเขาเอง 

 ระดับที่ 3 นักเรียนมีส่วนเกี่ยวข้องกับกรณีศึกษานั้นอย่างสมบูรณ์ ประเด็นที่ครูต้องการสอน
จะไม่ได้เป็นแนวคิดนามธรรมอีกต่อไป แต่กลายเป็นจุดศูนย์กลางของความเป็นตัวตนของนักเรียน 
(Sense of self) 

 พงษ์ยุทธ กล้ายุทธ (2552) ได้สรุปประโยชน์ของการเรียนการสอนโดยใช้กรณีศึกษาไว้ดังนี้ 

 1. การใช้กรณีศึกษามีประสิทธิภาพเนื่องจากบุคคลได้เรียนรู้จากบทเรียนที่ดีที่สุดที่พวกเขาได้
สอนตัวเอง การเรียนรู้จะดีที่สุดเมื่อเกิดกระบวนการเรียนรู้ด้วยตนเอง ซึ่งตรงกันข้ามกับการรับรู้จาก
สิ่งที่คนอ่ืนพูดให้ฟัง กรณีศึกษาจัดเป็น "การเรียนเชิงรุก" (Active learning) และการที่นักศึกษาได้
เรียนรู้ปัญหา จากกรณีศึกษาด้วยตนเอง เป็นกุญแจส าคัญที่จะท าให้เกิดประสิทธิภาพของการศึกษา
โดยวิธีนี้ 
 2.กรณีศึกษาช่วยสร้างความสามารถในการคิดวิเคราะห์ สร้างทักษะในการตั้งค าถาม การ
อภิปราย สร้างทักษะในการถกเถียงและกล้าแสดงออก กรณีศึกษาท าให้ความจ ากัดทางความคิดใน
เชิงวิชาการถูกเปิดออก 
 3. กรณีศึกษาเป็นการฝึกให้คิดในมุมมองระดับผู้บริหาร หากวัตถุประสงค์ของการศึกษาทาง 
ด้านบริหารธุรกิจคือการสร้างผู้จัดการที่มีประสิทธิภาพ ดังนั้น การช่วยให้นักศึกษาได้ฝึกปฏิบัติในการ
คิดวิเคราะห์จึงมีความส าคัญยิ่ง การใช้กรณีศึกษาเป็นวิธีการที่เหมาะสมที่จะช่วยให้นักศึกษาเกิดการ
ตัดสินใจภายในเวลาที่ก าหนดถึงแม้จะมีข้อมูลหรือทฤษฎีที่ไม่สมบูรณ์ โดยนักศึกษาสามารถพัฒนา
กรอบแนวคิดเพ่ือการตัดสินใจในทางปฏิบัติการสอนโดยใช้กรณีศึกษาจึงไม่ใช่การฝึกที่จะให้มนุษย์รู้ 
แต่เป็นการฝึกให้มนุษย์ปฏิบัติ 
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 4.การใช้กรณีศึกษาในชั้นเรียนจะสร้างบรรยากาศแห่งการเรียนรู้ นักศึกษาจะได้เรียนรู้ว่า 
ท าอย่างไรถึงจะมีความเชื่อม่ันในตนเอง เกิดความนับถือ และการโต้แย้งที่มีคุณภาพ 
 5. การใช้กรณีศึกษาสร้างกระบวนการการเรียนรู้โดยพิจารณาสาเหตุและผลลัพธ์ที่สัมพันธ์กัน 
ดังนั้น การศึกษาวิธีนี้จึงเป็นการเตรียมนักศึกษาให้มีการเรียนรู้ตลอดชีวิตและเป็นผู้ที่มีประโยชน์ต่อ
องค์กรแห่งการเรียนรู้นักวิชาการบางท่านกล่าวว่า "การตัดสินใจที่ดี เกิดจากประสบการณ์ 
ประสบการณ์เกิดจากความคิดเห็นที่ผิดพลาด" กรณีศึกษายังเป็นการเปิดโอกาสให้เห็นว่า ปัญหา
เกิดข้ึนได้ตลอดเวลา วิธีการที่จะแก้ปัญหาก็คือท าทีละชั้นทีละชั้น จากเฉพาะจุดแล้วขยายออกไปเป็น
วงกว้าง ซึ่งมีคุณค่ามากกว่าการให้ความส าคัญกับทฤษฎีต่างๆ 
 6. กรณีศึกษาท าให้ผู้สอนได้เกิดการเรียนรู้เพราะเป็นกระบวนการเรียนรู้แบบมีปฏิสัมพันธ์ 
ผู้สอนสามารถพบมุมมองใหม่ๆ จากปัญหาเก่าๆหรือได้ทดสอบผลสรุปดั้งเดิมกับปัญหาใหม่ๆ  
 7. การสอนโดยใช้กรณีศึกษาเป็นวิธีการที่สนุกท่ีท าให้ผู้เรียนเกิดความตื่นตัว มีการโต้แย้งกัน 
ภายใต้กรณีศึกษา และกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความพยายามมากขึ้น ในชั้นเรียนควรท าให้ผู้เรียนเกิด
ความต้องการที่อยากจะเรียนรู้ว่าอะไรคือสิ่งที่อยู่ในหนังสือมีการโน้มน้าวจิตใจให้ เกิดความ
กระตือรือร้น สร้างก าลังใจ รวมทั้งท าให้ผู้เรียนยอมรับในข้อจ ากัดต่างๆ และการสอนโดยใช้
กรณีศึกษาเป็นเครื่องมือที่ดีที่สุดส าหรับการบรรลุวัตถุประสงค์เหล่านี้ 
 โดยสรุปแล้ว การเรียนการสอนโดยใช้กรณีศึกษาเป็นการส่งเสริมให้นักเรียนได้เรียนรู้วิธีการ
แก้ปัญหาจากสถานการณ์ตัวอย่างที่อยู่บนพ้ืนฐานของเรื่องจริง กระตุ้นให้นักเรียนมีความกระตือรือร้น
ในการค้นหาค าตอบ ฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์ การใช้เหตุผล การอภิปราย การน าเสนอผลงาน การ
บริหารจัดการเวลา การท างานร่วมกับผู้อ่ืน เปิดโลกทัศน์ในการเรียนรู้และสามารถเชื่อมโยงทฤษฎี
ความรู้ความรู้ไปสู่การแก้ปัญหาในชีวิตประจ าวันของนักเรียนได้ การเรียนการสอนโดยใช้กรณีศึกษา
จึงสอดคล้องกับการเรียนการสอนวิชาสังคมที่มีเป้าหมายศึกษาเพ่ือพัฒนาความรู้ ทักษะการด าเนิน
ชีวิตและคุณลักษะอันพึงประสงค์ ฝึกฝนให้นักเรียนเป็นคนมีเหตุผล มีความกระตือรือร้นในการเรียนรู้ 
น าความรู้ไปแก้ไขปัญหาในชีวิตประจ าวัน สามารถปรับตัวให้เข้ากับสิ่งแวดล้อมและด ารงตนอยู่ใน
สังคมได้อย่างมีความสุข (วันเพ็ญ วรรณโกมล, 2544)  

 1.3 การสร้างกรณีศึกษา 

 จากการศึกษาแนวคิดและทฤษฎีที่ เกี่ยวข้องกับแนวทางการพัฒนากรณีศึกษาพบว่า
นักวิชาการได้เสนอแนวทางการพัฒนากรณีศึกษาไว้ ดังนี้ 

 Davis and Wilcock (2003) ได้ เสนอแนวทางหลากหลายในการพัฒนากรณีศึกษา 
(Develop a case study) ดังนี้ 
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 1. การพัฒนากรณีศึกษาที่อยู่บนพ้ืนฐานความสนใจของผู้สอน พบว่าเป็นวิธีการที่ดีส าหรับ
การสร้างกรณีศึกษา เพราะเป็นแนวทางอย่างง่ายที่จะค้นหาแหล่งข้อมูลในการพัฒนา และข้อมูลนั้น
เป็นความรู้เชิงลึกและความสนใจในประเด็นของผู้สอนที่ใส่ลงในกรณีศึกษา 

 2.  การให้นักเรียนพัฒนากรณีศึกษาจากความสนใจของตนเอง เป็นแนวทางท่ีน่าสนใจในการ
พัฒนากรณีศึกษา และสามารถท าได้ อย่างไรก็ตามอาจจะเกิดปัญหาขึ้นได้ เช่น University of Bath 
ให้นักเรียนเขียนกรณีศึกษาขึ้นเองเพ่ือใช้ในการสอน แต่ไม่ประสบความส าเร็จตามที่คาดหวัง 
เนื่องจากนักเรียนไม่มีความมั่นใจในความสามารถของตนเองเพียงพอในการพัฒนากรณีศึกษา หรือไม่
มีเวลาที่จะทุ่มเทให้กับการท างานในหัวข้อนั้นๆ 

 3. การพัฒนากรณีศึกษาจากการค้นหาจากแหล่งข้อมูลอ่ืนๆ วิธีการนี้อาจมีส่วนเกี่ยวข้องกับ
การติดต่อหรือการเยี่ยมชมสถาบันต่างๆเพ่ือค้นหาวิธีการและประเด็นที่พวกเขาเหล่านั้นก าลังใช้อยู่ 

 4. การเชิญวิทยาการจากภายนอกเพ่ือมีส่วนร่วมในการพัฒนากรณีศึกษา การเชิญวิทยากร
จากภายนอกจะท าให้เกิดมิติของกิจกรรมการเรียนรู้แบบใหม่ๆวิธีการนี้จะท าให้นักเรียนรู้สึกว่าได้รับ
ข้อมูลเชิงลึกในหัวข้อนั้นๆ อย่างไรก็ตามผู้สอนจ าเป็นต้องเอาใจใส่ หากให้วิทยากรพัฒนากรณีศึกษา
ทั้งหมด ต้องมั่นใจว่าพวกเขาเหล่านั้นเข้าใจในสิ่งที่เราต้องการให้เขาท า 

 5. การพัฒนากรณีศึกษาเพ่ือทดแทนการเรียนการสอนแบบเดิมในหัวข้อเดียวกัน เป็นการใช้
กรณีศึกษาแทนการสอนด้วยวิธีการบรรยาย 

 Lane (2011) อธิบายกระบวนการเขียนกรณีศึกษา (Case writhing process) ไว้ดังนี้ 

 1. การวางแผน (Planning) 

 การวางแผนคือจุดเริ่มต้นของการเขียนกรณีศึกษาที่มีความส าคัญ โดยผู้เขียนจ าเป็นต้อง
วางแผนในเรื่องส าคัญดังนี้ 

  1) การระบุวัตถุประสงค์ของการเขียนกรณีศึกษา ( Identifying the purpose of 
case writing task) 

   หน้าที่กรณีศึกษาคือใช้ส าหรับการเรียนการสอน เพราะฉะนั้นค าถามส าคัญที่ผู้สอน
จะต้องพิจารณาเมื่อเขียนกรณีศึกษา คือ นักเรียนควรจะได้เรียนรู้อะไรจากกรณีศึกษา (ผลลัพธ์ที่ได้
จากการเรียนรู้) ซึ่งเป็นผลลัพธ์เฉพาะที่คาดหวังว่าจะให้นักเรียนเรียนรู้และคาดหวังให้นักเรียน
สามารถท าได้ ดังนั้นผู้สอนต้องบันทึกประเด็นการเรียนรู้ที่ต้องการให้นักเรียนมีส่วนเกี่ยวข้องในขณะที่
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ศึกษากรณีศึกษา ปัญหาที่ผู้สอนต้องพิจารณาอีกประเด็น คือ กรณีศึกษาใดที่จะน ามาใช้ในการเรียน
การสอน 

  2) การระบุนักเรียน (Identifying the learner) หากผู้เขียนต้องการให้ผู้อ่านเข้าใจ
ข้อมูลหรือแนวคิดที่ผู้เขียนพยายามสื่อนั้น ผู้เขียนต้องค้นหาพ้ืนฐานร่วมกันระหว่างผู้เขียนกับผู้อ่ าน 
และใช้ประโยชน์จากจุดร่วมกันนี้ในการเขียนกรณีศึกษา โดยประเด็นส าคัญที่จะต้องพิจารณา ได้แก่ 

  - นักเรียนมีความรู้เกี่ยวกับหัวข้อนั้นมากแค่ไหน 

 กรณีศึกษาที่มีประสิทธิภาพควรท าให้นักเรียนสนใจและกระตุ้นให้นักเรียนเข้าใจลึกซึ้ ง
เกี่ยวกับมโนทัศน์และกฎเกณฑ์ของการเรียนการสอน ความตระหนักถึงระดับของทักษะการเรียนรู้
ของนักเรียนจะช่วยให้ก าหนดได้ว่าประเด็นอะไรที่จะน ามาใช้ในกรณีศึกษา รวมทั้งการตรวจสอบ
ความแตกต่างระหว่างผลการเรียนรู้กับความรู้เดิมของนักเรียนที่มีต่อหัวข้อ ความแตกต่างนี้จะช่วยให้
ผู้สอนตัดสินว่าข้อมูลใดที่จ าเป็นต้องรวมอยู่ในกรณีศึกษา และสื่อการเรียนการสอนอะไรที่ควรเสริม
ให้กับนักเรียน เพ่ือให้นักเรียนสามารถกระตุ้นตัวเองในฐานะผู้แก้ไขปัญหา นอกจากนี้ประวัติด้าน
การศึกษาของนักเรียนจะช่วยให้ผู้สอนก าหนดลักษณะของกรณีศึกษาได ้

 - หน้าที่ของนักเรียนในการเรียนรู้กรณีศึกษาคืออะไร 

 โดยปกติแล้วนักเรียนจะมีบทบาทของการเป็นผู้ตัดสินใจในกรณีศึกษา (Decision-maker)  

อย่างไรก็ตาม กรณีศึกษาที่เขียนขึ้นเพ่ือใช้เป็นบทบาทสมมตินั้นค่อนข้างแตกต่างจากกรณีศึกษาที่

ออกแบบมาเพ่ือกระตุ้นการอภิปรายในชั้นเรียน แม้ว่ากรณีศึกษาทั้งสองรูปแบบจะให้ข้อมูลของ

ประเด็นปัญหาและสามารถใช้เพ่ือน าไปสู่การค้นพบมโนทัศน์ หลักการ หรือกฎเกณฑ์ ที่ได้เรียนรู้

เช่นเดียวกัน แต่กรณีศึกษาที่สัมพันธ์กับบทบาทสมมตินั้นผู้เขียนอาจจะต้องให้ข้อมูลมากขึ้น เช่น 

ต าแหน่งและความเข้าใจของบุคคลที่มีส่วนเกี่ยวข้องในกรณีศึกษานั้นเป็นสิ่งส าคัญที่จะช่วยให้นักเรียน

ในการอนุมานเพ่ือตัดสินใจ บางครั้งผู้เขียนกรณีศึกษาจ าเป็นต้องให้แหล่งข้อมูลภายนอกเพ่ือให้

นักเรียนใช้หาค าตอบของประเด็นหรือปัญหาที่พวกเขาเผชิญ ในทางกลับกัน กรณีศึกษาที่ใช้ในการ

อภิปรายอาจจะให้ข้อมูลอย่างตรงไปตรงมาและครอบคลุมบริบทที่ปัญหานั้นเกิดขึ้น รวมถึงการเลือก

แนวทางการแก้ไขปัญหาและผลที่ตามมา  

  3) ตัดสินข้อมูลที่ควรเขียนลงไปในกรณีศึกษา (Deciding what information 

should be put into the case) 
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 ข้อมูลที่ใช้เขียนกรณีศึกษาควรได้รับการพิจารณาในขั้นของการวางแผน เพราะข้อมูลที่หาได้

นั้นมีผลโดยตรงต่อการเลือกและคุณภาพของบริบท ยิ่งไปกว่านั้นองค์ประกอบของกรณียังก าหนดว่า

ข้อมูลใดที่จ าเป็นอีกด้วย โดยต้องพิจารณาประเด็นส าคัญดังนี้ 

  - แหล่งข้อมูลของเนื้อหามาจากท่ีไหน  

 การเขียนกรณีศึกษาทุกครั้งต้องมีการวิจัยหลังจากผู้สอนระบุประเด็นของกรณีศึกษา ผู้สอน

ต้องค้นหาเนื้อหาเพ่ือใช้ในการสร้างกรณีศึกษา โดยเนื้อหาอาจจะมาจากแหล่งข้อมูลที่แตกต่างกัน 

หรือผู้สอนอาจจะเขียนกรณีศึกษาจากการสะท้อนจากประสบการณ์ส่วนตัว จากเรื่องราวที่ได้ยินมา

จากเพ่ือนหรือผู้ร่วมงาน หรือจากบทความและสื่อสิ่งพิมพ์ เนื้อหาของกรณีศึกษานั้นอาจจะมาจากการ

สัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญในหัวข้อที่ผู้สอนก าลังมีส่วนเกี่ยวข้อง หรือจากบุคคลากรในองค์กรพิเศษที่ผู้สอน

สนใจและเป็นเรื่องสัมพันธ์กับกรณีศึกษาที่ต้องการสอน 

  - องค์ประกอบที่ใช้ส าหรับเขียนกรณีศึกษา  

 กรณีศึกษาที่มีประสิทธิภาพจะให้นักเรียนได้เรียนรู้ประสบการณ์ที่เกี่ยวกับโลกของความเป็น

จริง เพราะฉะนั้นองค์ประกอบหลักของกรณีศึกษาจะอยู่ในความจริงของบริบทที่ปัญหานั้นเกิดขึ้น 

จากจุดยืนจุดนี้ กรณีศึกษาควรอย่างน้อยที่สุดต้องประกอบด้วย การบรรยายเวลาและสถานที่ ตัวละ

คน และล าดับของเหตุการณ์ที่แสดงปัญหาหรือสถานการณ์ที่ต้องใช้การตัดสินใจ  

 การจัดองค์ประกอบ (Organizing) 

 การจัดองค์ประกอบคือการเรียบเรียงความคิดที่สนับสนุนเป้าหมายของใช้กรณีศึกษา ใน

กระบวนการขั้นนี้ ผู้สอนจะต้องแก้ปัญหาในเรื่องวิธีการน าเสนอกรณีศึกษา สิ่งที่เป็นข้อกังวลส าคัญ

ของขั้นตอนนี้คือโครงสร้างของการเล่าเรื่อง และการน าเสนอธรรมชาติของความซับซ้อนในปัญหาใน

กรณีศึกษา โดยทั่วไปแล้ว กรณีศึกษาจะถูกน าเสนอในรูปแบบของการเล่าเรื่องที่พึงปรารถนา เพราะ

เชื่อว่าเรื่องราวจะกระตุ้นให้ผู้อ่านกระตือรือร้นในการมีส่วนร่วมกับข้อมูล ทั้งนี้กรณีศึกษาส่วนใหญ่จะ

เป็นปัญหาที่อยู่บนพื้นฐานของธรรมชาติ กรณีศึกษาจะเป็นสถานการณ์ของปัญหาที่เป็นปลายเปิดและ

ความขัดแย้งกัน เพราะฉะนั้นกรณีศึกษาจึงน ามาสู่ความคิดเห็นและแนวทางการแก้ไขปัญหาที่

หลากหลาย  
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  1) การวางโครงสร้างในรูปแบบของการเล่าเรื่อง (Structuring in narrative style) 

กรณีศึกษาเป็นเรื่องราวที่น าเสนอมโนทัศน์หรือหลักการส าคัญ ดังนั้นนักเรียนจึงได้รับการกระตุ้นให้มี

ส่วนเกี่ยวข้องกับสถานการณ์และทางออกของปัญหา การเล่าเรื่องเหตุการณ์ที่รวมถึงประเด็นส าคัญ 

ได้แก่ เกิดอะไรขึ้น ใครมีส่วนพัวพันธ์กับเรื่องนี้ เกิดขึ้นเมื่อไหร่ ท าไมจึงเกิดขึ้น และเกิดขึ้นได้อย่างไร 

โครงสร้างของกรณีศึกษาในรูปแบบของการเล่าเรื่องนั้นจะวางล าดับเหตุการณ์ของเรื่อง การเล่าเรื่อง

นั้นผู้สอนจ าเป็นต้องให้รายละเอียดเกี่ยวกับสถานที่และเวลา ชื่อและค าบรรยายลักษณะของตัวละคร

ส าคัญ การเปิดเผยความก้าวหน้าของการกระท า รวมทั้งปัญหาที่มาจากกรณีศึกษาดังกล่าว โดยการ

จัดองค์ประกอบของเรื่องนั้นจะเป็นตามล าดับเวลาในการจัดองค์ประกอบผู้เขียนต้องจัดตามล าดับ

ของความส าคัญ หรือเริ่มต้นจากการบอกเวลาหรือเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นจริง การเขียนจะมีประสิทธิภาพ

มากขึ้นเมื่อเนื้อเรื่องเริ่มจากจุดจบของการกระท า หรือ ช่วงกลางของเรื่อง ถัดจากนั้นจะเป็นการเล่า

เรื่องร าลึกความหลัง ไม่ว่าผู้เขียนจะจัดองค์ประกอบอย่างไร แต่หลักการส าคัญคือการวางโครงสร้าง

ของการเล่าเรื่องนั้นต้องชัดเจนด้วยจุดเปลี่ยนและท าให้นักเรียนสนใจและให้ความส าคัญกับจุดที่

ผู้สอนต้องการเล่า 

 2) การน าเสนอธรรมชาติของความซับซ้อนของปัญหา (Presenting) 

 ข้อมูลที่น าเสนอในกรณีศึกษานั้นจะต้องสอดคล้องกับความตั้งใจและวัตถุประสงค์ของการ

เขียนกรณีศึกษา วัตถุประสงค์ส าคัญของการใช้กรณีศึกษาในการเรียนคือการส่งเสริมให้ความสามารถ

ในการคิดวิจารณญาณและการแก้ปัญหาของนักเรียน ในกรณีศึกษานักเรียนจะได้รับการสนับสนุนให้

วิเคราะห์ปัญหาจากมุมมองที่หลากหลาย นอกจากนี้ นักเรียนยังต้องประยุกต์ทั้งคุณค่าและการตัดสิน

เพ่ือน าไปสู่ทางออกสุดท้ายของปัญหาหรือความสอดคล้องกันในการแก้ปัญหา โดยผู้เขียนควรเขียน

กรณีศึกษาในทางที่จะท าให้นักเรียนเกิดการอภิปรายหรือการตีความ การตัดสินใจ การวิเคราะห์ผลที่

ตามมาและการกระท าที่แตกต่างกัน แนวทางที่ดีที่สุดในการส่งเสริมคือการแสดงผลความขัดแย้งและ

การเปรียบเทียบความเห็นที่แตกต่างกันด้วยการแสดง ค าพูดโดยตรง (Direct quotation) และบท

สนทนา (Dialogues) 

 การร่าง (Drafting)   
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 การร่างคือการเขียนแนวความคิดลงบนกระดาษ เป็นขั้นตอนของการเปลี่ยนแปลงความคิด

ไปสู่ประโยคและค าที่เป็นรูปธรรม อย่างไรก็ตาม จุดเน้นของขั้นตอนนี้คือการพัฒนาแนวคิด ( Ideas) 

มากกว่าการสะกด (Spelling) ไวยากรณ์ (Grammar) และการย่อหน้า (Paragraphing) เมื่อผู้เขียน

เริ่มต้นในการเขียน ผู้เขียนพึงรู้ว่าจะใช้กรณีศึกษาในการเรียนการสอนอย่างไร และอะไรที่นักเรียน

ก าลังจะเรียนรู้จากกรณีศึกษา ผู้เขียนต้องมั่นใจว่าการเขียนกรณีศึกษานั้นสอดคล้องกับวัตถุประสงค์

ของการเรียนรู้ ในขั้นตอนนี้โครงร่างของกรณีศึกษาต้องเป็นรูปร่าง หลังจากขั้นตอนของการวางแผน

และการจัดองค์ประกอบของเรื่องแล้ว ผู้เขียนควรมีแนวความคิดเกี่ยวกับอะไรที่จะเขียนลงใน

กรณีศึกษาและวิธีการน าเสนอแนวคิดนั้นในกรณีศึกษาได้อย่างไร ยิ่งไปกว่านั้นเนื้อหาและข้อมูลเพ่ือ

การพัฒนากรณีศึกษานั้นควรอยู่ในมือของผู้ เขียน การร่างเป็นการท าให้นักเรียนพัฒนาแนวความคิด

และจ าแนกเนื้อหาหรือข้อมูลที่ได้รวบรวมมาจากประสบการณ์ส่วนบุคคล การสัมภาษณ์ เอกสารและ

แหล่งข้อมูลต่างๆ โดยผู้เขียนต้องให้ข้อมูลกับนักเรียนอย่างเพียงพอเพ่ือช่วยให้นักเรียนค้นหาแนว

ทางการแก้ไขปัญหา 

 การปรับปรุงแก้ไข (Revising) 

 การปรับปรุงแก้ไขนั้นเกี่ยวข้องกับการ อ่านทบทวน การประเมินผล และการเปลี่ยนแปลง

เพ่ือปร ับปรุงการเขียนกรณีศึกษา ในขณะที่อ่านทบทวนนั้น ผู้ เขียนจะต้องเป็นผู้ อ่านอย่างมี

วัตถุประสงค์และอ่านอย่างมีวิจารณญาณ ในขณะที่ประเมินผล ผู้เขียนต้องระบุองค์ประกอบของ

กรณีศึกษาและตัดสินด้วยหลักการและเกณฑ์ โดยผู้เขียนสามารถพิจารณาด้วยค าถามส าคัญดังต่อไปนี้

ก่อนที่จะน ากรณีศึกษานั้นไปใช้ 

 1. กรณีศึกษาจะสามารถบรรลุผลการเรียนรู้ตามท่ีตั้งใจไว้หรือไม่ 

 2. ประเด็นปัญหาที่แสดงในกรณีศึกษานั้นสัมพันธ์กับผลการเรียนรู้หรือไม่ 

 3. กรณีศึกษาสมบูรณ์เพียงพอ ซับซ้อนและมีจุดชี้เฉพาะหรือไม่ 

 4. กรณีศึกษานั้นแสดงสถานการณ์ ปัญหาหรือประเด็นส าคัญหรือไม่ 

 5. กรณีศึกษาดูสมจริงแล้วหรือไม่ 
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 6. กรณีศึกษานั้นมีองค์ประกอบของรูปแบบการเล่าเรื่องทั้งหมดแล้วหรือไม่ (เช่น รูปแบบ

ของการเล่าเรื่องราว การบรรยายสถานการณ์ การวาดภาพของตัวละครส าคัญ การเขียนล าดับของ

เหตุการณ์และโครงเรื่องที่กระตุ้นมุมมองที่หลากหลาย) 

 7. เหตุการณ์และการกระท าในกรณีศึกษามีการล าดับเรื่องอย่างสมเหตุสมผลหรือไม่ 

 8. เหตุการณ์ในกรณีศึกษามีความเชื่อมโยงกับจุดเปลี่ยนของเรื่องอย่างเหมาะสมหรือไม่ 

 9. เนื้อหาในกรณีศึกษานั้นถูกต้อง สัมพันธ์กันและเหมาะสมกับหัวข้อหรือไม่ 

 10. หากใช้แหล่งข้อมูลจากภายนอก ข้อมูลนั้นเหมาสมหรือไม่ 

 Romanowski (2009) ได้อธิบายการออกแบบกรณีศึกษาที่ดีไว้ดังนี้ 

 1. กรณีศึกษาจะต้องน ามาซึ่งพลังทางอารมณ์ 

 2. กรณีศึกษาจะน ามาซึ่งตัวเลือกท่ียาก 

 3. กรณีศึกษาต้องมีค าถามปลายเปิด โดยท าให้เกิดการตีความและหาทางออกท่ีหลากหลาย 

 4. กรณีศึกษาจะต้องมีความขัดแย้งพ้ืนฐานเพื่อให้นักเรียนเรียนรู้  

 5. กรณีศึกษาจะต้องเป็นประเด็นที่น ามาซึ่งการอภิปรายร่วมกัน 

 6. กรณีศึกษาจะต้องสัมพันธ์กับหลักสูตรและเป้าหมายของการสอนของรายวิชา 

  นิตยา โสรีกุล (2547) อธิบายว่า กรณีศึกษามีพ้ืนฐานมาจากสถานการณ์จริง ดังนั้นการเขียน
กรณีศึกษาจึงจ าเป็นที่ผู้เขียนจะต้องมีประสบการณ์ตรงในเรื่องนั้นๆด้วย ซึ่งขั้นตอนการเขียน
กรณีศึกษามีดังนี ้

 1. การวางแผน ผู้เขียนกรณีศึกษาจะต้องวางแผนหรือแนวความคิดไว้ล่วงหน้าว่าจะต้องการ
กรณีศึกษาแบบใด ประเภทใดเพ่ือให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ในการสอน 

 2. การรวบรวมข้อมูล เมื่อได้วางแผนเรียบร้อยแล้วว่าจะต้องการกรณีศึกษาเรื่องใด ประเภท
ใด ขั้นต่อมาก็คือการศึกษาเพ่ือรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับเรื่องนั้นๆ เพ่ือน ามาเขียนเป็นกรณีศึกษา 
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 3. การเขียน เมื่อสามารถรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับกรณีศึกษาที่ต้องการได้แล้ว ขั้นต่อไปก็คือ
การน าข้อมูลต่างๆเหล่านั้นมาเขียนเป็นเรื่องราวโดยเรียงล าดับเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นก่อนหลังตาม
สถานการณ์จริง 

 การเขียนกรณีศึกษาโดยทั่วไปมักจะเขียนเป็น 3 ส่วน คือ ส่วนน า (Opening) ส่วนเนื้อเรื่อง 
(Case body) และส่วนท้าย (Closing) เมื่อได้เขียนกรณีศึกษาเสร็จแล้ว ควรมีการทดลองน าไปใช้ใน
การสอนก่อน เพ่ือทดสอบดูว่านักเรียนมีปฏิกิริยาไปในแนวทางที่ต้องการหรือไม่ จากนั้นก็น ามา
ปรับปรุงใหม่และทดลองใช้อีกจนเป็นที่แน่ใจว่าสามารถบรรลุวัตถุประสงค์ท่ีต้องการได้ 

 จากแนวทางการพัฒนากรณีศึกษาดังกล่าว พบว่า การพัฒนากรณีศึกษาผู้วิจัยสามารถเขียน
กรณีศึกษาขึ้นเอง โดยสามารถสรุปขั้นตอนการเขียนกรณีศึกษา ได้ดังนี้ 

 1. การวางแผน คือ การก าหนดวัตถุประสงค์ของการเรียนรู้โดยใช้กรณีศึกษาและรวมทั้งการ
เลือกเรื่องราวหรือก าหนดประเด็นปัญหาที่จะใช้เขียนในกรณีศึกษาเพ่ือให้นักเรียนบรรลุวัตถุประสงค์
ดังกล่าว 

 2. การรวบรวมข้อมูล คือ การรวบรวมข้อมูลที่ใช้ในการเขียนกรณีศึกษาจากประสบการณ์
ของผู้เขียน นักเรียน หรือแหล่งข้อมูลต่างๆ 

 3. การจัดองค์ประกอบของเรื่อง คือ การวางล าดับเนื้อหาตามล าดับเวลาในรูปแบบของการ
เล่าเรื่อง โดยอาจจะเริ่มจากจุดจบของเรื่องก็ได้ แต่ต้องเป็นเรื่องราวที่บอกผู้อ่านว่าใคร ท าอะไร ที่
ไหน อย่างไรและปัญหาหรือความขัดแย้งใดที่ต้องการให้นักเรียนแก้ไข 

 4. การเขียนกรณีศึกษา คือ การน าข้อมูลที่ได้รวบรวมและจัดเรียงมาเขียน โดยเริ่มจากการ
วางโครงร่าง การอ่านทบทวน และการแก้ไขเพ่ือน ากรณีศึกษานั้นไปใช้จริง  

 1.4 ประเภทของกรณีศึกษา 

 กรณีศึกษาที่น ามาใช้ในการเรียนการสอนมีหลายประเภท โดยนักวิชาการและนักการศึกษา
ได้แบ่งประเภทของกรณีศึกษา ดังนี้ 

 Reynolds (1980 อ้างถึงใน เอกชัย กี่สุขพันธ์, 2528) ได้แบ่งประเภทของกรณีศึกษา ไว้ 9 
ประการ คือ 

 1. The Background Case เป็นกรณีศึกษาที่เขียนขึ้นเพื่อให้ข่าวข้อมูลความจริงแก่ผู้เรียนใน
สถานการณ์เฉพาะที่ผู้ เขียนต้องการซึ่งนัก เรียนจะสามารถรับทราบข้อมูลต่างๆที่เกี่ยวพันกับ
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สถานการณ์จริงได้โดยง่าย การใช้ Background Case นี้เหมาะส าหรับนักเรียนที่มีประสบการณ์ใน
การท างานมาแล้ว (Senior learner) มากกว่า 

 2. The Exercise Case เป็นกรณีศึกษาที่คล้ายคลึงกับ Background case แต่ เน้นให้
นักเรียนได้ฝึกปฏิบัติเทคนิคต่างๆจากกรณีศึกษาตัวอย่างที่เขียนขึ้นจากสถานการณ์ที่เป็นจริงมากกว่า
การเป็นแบบฝึกหัดทางวิชาการ 

 3. The Situation Case เป็นกรณีศึกษาที่เขียนขึ้นเพ่ือให้นักเรียนได้เผชิญกับสถานการณ์ 
หรือเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นตามที่ผู้เขียนต้องการ ไม่ว่าจะเป็นเหตุการณ์ของความส าเร็จหรือความ
ล้มเหลว 

 4. The Complex Case เป็นประเภทหนึ่งของ Situation Case แต่เหตุการณ์และข้อมูลที่
เขียนในกรณีตัวอย่างแบบนี้มีความยุ่งยากและซับซ้อนมากกว่า ข้อมูลที่ให้จะเป็นเพียงผิวเผินซึ่งดู
เหมือนไม่มีความสัมพันธ์กัน และอาจท าให้นักเรียนเกิดความไขว้เขวได้ ถึงแม้ในความเป็นจริงแล้ว
ข้อมูลจะมีความสัมพันธ์ซึ่งกันและกันก็ตาม 

 5. The Decision Case กรณีศึกษาแบบนี้มีความแตกต่างจากกรณีศึกษาที่กล่าวมาแล้ว
ข้างต้นทั้งหมด เพราะกรณีศึกษาแบบ Decision Case นักเรียนจะต้องฝึกการวิเคราะห์ เหตุการณ์
หรือสถานการณ์ต่างๆ จากข้อมูลที่ก าหนดให้ในกรณีตัวอย่าง และฝึกการตัดสินใจว่าจะท าอะไรใน
เหตุการณ์นัน้ๆแล้วเขียนเป็นแผนปฏิบัติการขึ้น 

 6. The In-tray Case เป็นกรณีศึกษาที่เขียนขึ้นโดยมีพ้ืนฐานมาจากเอกสารต่างๆที่เข้ามาสู่
ตะกร้า หรือตะแกรงของผู้เขียนกรณีศึกษา กรณีศึกษานี้จะให้ข้อมูลแก่นักเรียนและนักเรียนจะถูก
จ ากัดเวลาในการศึกษาเพ่ือตัดสินใจด าเนินการในแต่ละเรื่องที่ก าหนดให้ 

 7. The Critical Incident Case กรณีศึกษาแบบนี้ นักเรียนจะได้ข้อมูลเกี่ยวกับสถานการณ์
ที่เกิดขึ้นเป็นข้อๆซึ่งไม่ครบสมบูรณ์ ข้อมูลอ่ืนๆจะให้ได้ต่อเมื่อนักเรียนได้มีการถามเพ่ิมเติม จนกว่า
ข้อมูลที่เพ่ิมให้จะเพียงพอแก่การเข้าใจของนักเรียน ในการแก้ปัญหากรณีตัวอย่างนั้น Critical 
Incident Case นี้เหมาะส าหรับการฝึกให้นักเรียนเกิดทักษะในการถามค าถามที่ถูกต้อง 

 8. The Sequential Case เทคนิคของการใช้กรณีศึกษาแบบนี้ คือ การหยุดเรื่องหรือ
สถานการณ์ที่จุดวิกฤติ (Critical point) ของกรณีศึกษาแล้วให้นักเรียนท านายผลของเหตุการณ์นั้นๆ
ในขณะที่หยุดเรื่องนั้นไว้ก่อน ต่อจากนั้นจึงให้นักเรียนทราบเรื่องราวต่อไป แล้ววิเคราะห์เปรียบเทียบ
ระหว่างผลของการคาดการณ์หรือท านายไว้ล่วงหน้ากับการปฏิบัติที่เกิดขึ้นจริงของกรณีศึกษานั้น 
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 9. The Role Play Case เป็นกรณีศึกษาโดยการให้นักเรียนเป็นผู้แสดงบทบาทสมมติ ตาม
สถานการณ์หรือเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นในกรณีตัวอย่างจะท าให้นักเรียนได้รับประสบการณ์และความรู้สึก
โดยตรงจากเหตุการณ์นั้นในกรณีศึกษา 

 Levy (2008) ได้จ าแนกประเภทของกรณีศึกษาไว้ดังนี้ 

 1. กรณีศึกษาท่ีแสดงความหมาย (Idiographic case studies)  

 เป้าหมายของกรณีศึกษาประเภทนี้ คือ การบรรยาย การอธิบาย ตีความหมายและสามารถ
เข้าใจกรณีศึกษาเดียวโดยมีจุดจบของกรณีนั้นเองมากกว่าจะเป็นสื่อเพ่ือพัฒนาทฤษฎีทั่วไป นัก
ประวัติศาสตร์ส่วนใหญ่มักเลือกใช้กรณีศึกษาประเภทนี้ 

 2. กรณีศึกษาเชิงอุปนัย (Inductive case studies) 

 เป็นกรณีศึกษาที่มาจากแบบแผนทาง "ประวัติศาสตร์" ทั้งหมด โดยเป็นการตั้งสมมติฐานว่า
ทุกสิ่งทุกอย่างมีความเชื่อมโยงกันและกัน กรณีศึกษาประเภทนี้จึงมีเป้าหมายเพ่ืออธิบายทุกแง่มุมของ
กรณีและความเชื่อมโยงของเนื้อหา 

 3. กรณีศึกษาแบบเชื่อมโยงไปสู่ทฤษฎี (Theory-guided case studies) 

 เป็นกรณีศึกษาที่แสดงความหมาย ( Idiographic) มีเป้าหมายเพ่ืออธิบาย และตีความ
กรณีศึกษาในแต่ละตอน มากกว่าการตีความกว้าง ๆเกินข้อมูลที่มีแตกต่างจากกรณีศึกษาเชิงอุปมาน 
เพราะกรณีศึกษาประเภทนี้มีโครงสร้างอย่างชัดเจน โดยเป็นการพัฒนากรอบมโนทัศน์ที่ ให้
ความส าคัญกับความจริงที่ระบุไว้ตามทฤษฎี นักรัฐศาสตร์อธิบายว่าการก าเนิดของสงครามโลกครั้งที่ 
1 หรือจุดจบของสงครามเย็น เป็นกรณีศึกษาประเภทนี้ เช่นเดียวกับทฤษฎีสัจนิยม (Realist) มาร์ก
ซิสต์ (Marxist) ตลอดจน การวิเคราะห์ประวัติศาสตร์นักสตรีนิยม (Feminist historical analyses) 

 4. กรณีศึกษาแบบสร้างสมมุติฐาน (Hypothesis-generating case studies)  

 แตกต่างจากกรณีศึกษาที่แสดงความหมายซึ่งมีเป้าหมายในการบรรยาย ตีความหรือการ
อธิบายเรื่องราวในแต่ละตอน กรณีศึกษาแบบสร้างสมมติฐานมีเป้าหมายเพ่ือหาข้อสรุปจากข้อมูลที่มี
อยู่ โดยเป็นการตรวจสอบหนึ่งกรณีหรือหลายๆกรณีเพ่ือเป้าหมายในการพัฒนาการกรอบแนวคิดเชิง
ทฤษฎีให้กว้างขึ้น  
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 Baxter and Jack (2008) ได้รวบรวมประเภทของกรณีศึกษาไว้ดังนี้  

ประเภทของ
กรณีศึกษา  

(Case study type) 

ค านิยาม (Definition) 

กรณีศึกษาแบบอธิบาย 
(Explanatory) 

กรณีศึกษาประเภทนี้จะน ามาใช้เมื่อต้องการค้นหาค าตอบของค าถามที่
อธิบายความเชื่อมโยงของเหตุและผลของข้อสันนิษฐาน (Presumed 
casual links) ในชีวิตจริงที่ซับซ้อนเกินกว่าการส ารวจหรือการทดลอง  

กรณีศึกษาแบบส ารวจ 
(Exploratory) 

กรณีศึกษาประเภทนี้ใช้เพ่ือส ารวจสถานการณ์ เมื่อการแทรกแซง 
(Intervention) ที่ก าลังถูกประเมินไม่มีความชัดเจน และได้ผลลัพธ์
เพียงกลุ่มเดียว  

กรณีศึกษาแบบ
บรรยาย 

(Descriptive) 

กรณีศึกษาประเภทนี้ใช้ในการบรรยาย การแทรกแซง หรือ
ปรากฏการณ์และบริบทในชีวิตจริงที่ได้เกิดข้ึน 

กรณีศึกษาแบบ
หลากหลาย 

(Multiple-case 
studies) 

กรณีศึกษาแบบหลากหลายท าให้นักวิจัยสามารถส ารวจความแตกต่าง
ระหว่างกรณีประเภทต่างๆ เป้าหมายคือการค้นหากรณีศึกษาอย่างซ้ าๆ
ซึ่งจะท าให้เกิดการเปรียบเทียบกรณีศึกษาแต่ละประเภท เพ่ือผู้วิจัยจะ
ได้เลือกอย่างรอบคอบ ผู้วิจัยสามารถท านายผลลัพธ์ที่เหมือนกัน หรือ
ท านายผลลัพธ์ที่ตรงกันข้ามกันซึ่งอยู่บนทฤษฎีเดียวกันได้ 

กรณีศึกษาที่แท้จริง 
(Intrinsic) 

ผู้วิจัยที่สนใจในกรณีนั้นอย่างแท้จริงควรเลือกกรณีศึกษาประเภทนี้เมื่อ
ต้องการเข้าใจกรณีนั้นให้ดีขึ้น  

กรณีศึกษาแบบ
เครื่องมือ 

(Instrumental)  

กรณีศึกษาประเภทนี้ใช้เพ่ือบรรลุผลส าเร็จมากกว่าการเข้าใจ
สถานการณ์เฉพาะ เป็นการให้ข้อมูลเชิงลึกในประเด็นหรือช่วยท าให้
ทฤษฎีนั้นชัดเจนมากข้ึน เป็นกรณีศึกษาที่สนับสนุนหรือช่วยให้เข้าใจ
บางอย่างมากขึ้น  

กรณีศึกษาโดยรวม 
(Collective) 

กรณีศึกษาโดยรวมเป็นกรณีศึกษาที่คล้ายกับธรรมชาติ และอธิบายได้
หลากหลายกรณีศึกษา  
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 พงยุทธ กล้ายุทธ (2552) ได้แบ่งประเภทของกรณีศึกษา ไว้ดังนี้ 

 1. กรณีประวัติ (Case history) เป็นเรื่องประวัติหรือความเป็นมาของบุคคลหรือโครงการ
ต่างๆ ประสบการณ์หรือเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นซึ่งควนแก่การศึกษา 

 2. กรณีวิเคราะห์เหตุการณ์ (Situational critical incident case) เป็นเรื่องสถานการณ์หรือ
เหตุการณ์ที่เกิดขึ้น และมีลักษะเป็นสถานการณ์สั้นๆ มีข้อมูลต่างๆประกอบเพ่ือใช้ประกอบการ
วิเคราะห์และตัดสินใจแก้ปัญหา 

 3. กรณีภารกิจหรือหน้าที่เฉพาะ (Functional or specialized case) เป็นเรื่องพิเศษหรือ
เรื่องเฉพาะของแต่ละหน่วยงาน เช่น การบริหารงานบุคคล การเงิน งบประมาณ รูปแบบและวิธีการ
ด าเนินงานที่ประสบความส าเร็จ 

 4. กรณีศึกษาชนิดสมบูรณ์ (Comprehensive case study) เป็นเรื่องที่เกี่ยวข้องกับหลาย
เรื่องหลายด้านหรือหลายแง่มุม เป็นแบบที่ยากและซับซ้อนมากกว่าแบบอ่ืนๆอาจต้องตัดสินใจ
แก้ปัญหาทุกด้านไปพร้อมๆกัน ทั้งทางด้านเศรษฐกิจ สังคม การเมืองและวัฒนธรรม 

 จากประเภทของกรณีศึกษาดังกล่าวพบว่า นักวิชาการและนักการศึกษาได้จ าแนกประเภท
ของกรณีศึกษาไว้แตกต่างกันหลายประเภทตามวัตถุประสงค์ของการเรียนการสอน ประเภทของ
กรณีศึกษามีหลายรูปแบบโดยผู้สอนสามารถเลือกกรณีศึกษาให้สอดคล้องกับเนื้อหาที่ต้องการสอน ใน
บริบทของงานวิจัยเล่มนี้ ผู้วิจัยเลือกกรณีศึกษาประเภทเผชิญสถานการณ์ (The situation case)  ซี่ง
เป็นกรณีศึกษาที่เขียนขึ้นเพ่ือให้นักเรียนได้เผชิญกับสถานการณ์หรือไม่ว่าจะเป็นเหตุการณ์ของ
ความส าเร็จหรือความล้มเหลว และ กรณีศึกษาแบบวิเคราะห์เหตุการณ์ ( Situational critical 
incident case) เป็นกรณีศึกษาที่ เรียบเรียงจากสถานการณ์หรือเหตุการณ์ที่มีลักษณะเป็น
สถานการณ์สั้นๆที่น ามาให้ผู้เรียนวิเคราะห์ ฝึกทักษะการตัดสินใจ การแก้ปัญหาและการอภิปราย
ร่วมกัน เป็นรูปแบบของกรณีศึกษาที่มีประโยชน์ประโยชน์อย่างยิ่งต่อการจัดการเรียนการสอน
ประชาธิปไตย เนื่องจาก การยกตัวอย่างกรณีศึกษาจากสถานการณ์เชิงบวกและเชิงลบเป็นการ
ส่งเสริมให้นักเรียนได้มีบทบาทในชั้นเรียนมากกว่าผู้สอนในการร่วมอภิปรายหรือถกเถียงว่ากรณีที่
ยกข้ึนมาสิ่งนั้นดีหรือไม่อย่างไรซึ่งเป็นลักษณะของชั้นเรียนประชาธิปไตยที่สามารถกระตุ้นให้นักเรียน
เกิดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณได้ (Wilmer, 2002) 
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 1.5 การเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษา  

 การศึกษาแนวคิดและหลักการจัดการเรียนการสอนด้วยกรณีศึกษา พบว่านักวิชาการและ
นักการศึกษา และสถาบันการศึกษาเสนอไว้ ดังนี้ 

 Stanford University (1994) เสนอแนวทางการสอนโดยการใช้กรณีศึกษา โดยสามารถสรุป
สาระส าคัญได้ ดังนี้ 

 1. การก าหนดจุดมุ่งหมาย การใช้กรณีศึกษาอย่างมีประสิทธิภาพ ผู้จะสอนจะต้องก าหนด
วัตถุประสงค์เฉพาะ (Specific goals) ที่ต้องการให้นักเรียนบรรลุผลอย่างชัดเจน โดยนักเรียนต้อง
ทราบว่าตนเองมีหน้าที่รับผิดชอบอะไรในการเตรียมตัวเพ่ืออภิปรายกรณีศึกษา นอกจากนี้ครูต้อง
เตรียมค าถามล่วงหน้าเพื่อที่ใช้ในอภิปรายร่วมกันในชั้นเรียน  

 2. การจัดบรรยากาศในชั้นเรียน การใช้กรณีศึกษาจะสร้างบรรยากาศของการอภิปรายที่มี
ชีวิต โดยเฉพาะอย่างยิ่งกรณีศึกษานั้นเป็นการส ารวจอย่างกว้างขวาง (Wide-ranging exploration)  
บรรยากาศในชั้นเรียนที่ดีจะช่วยส่งเสริมการมีส่วนร่วมของนักเรียน โดยสามารถสร้ างด้วยการตั้งกฎ
พ้ืนฐานของการมีส่วนร่วม ผู้สอนต้องเน้นย้ าว่าการวิเคราะห์เป็นเรื่องส าคัญของกลุ่ม และไม่มีสมาชิก
กลุ่มคนใดจะถูกวิจารณ์จากการตั้งค าถามที่ไร้เดียงสาและคลุมเครือ กลุ่มต้องตระหนักถึงความส าคัญ
ของการร่วมมือในการท างานเพ่ือน าไปสู่ค าตอบของปัญหาที่สมเหตุ สมผล และทุกๆคนในกลุ่ม
จ าเป็นต้องกระตือรือร้นในการวิเคราะห์ปัญหาร่วมกัน 

 3. การอภิปรายในชั้นเรียน เมื่อทบทวนข้อมูลพ้ืนฐานในกรณีศึกษาอย่างครบถ้วนแล้ว การ
อภิปรายจะน าไปสู่วัตถุประสงค์หรือทางออกของปัญหาได้ การอภิปรายที่ดีสามารถสร้างได้ด้วย
ค าถาม ซึ่งผู้สอนจะต้องมั่นใจว่าทุกแง่มุมของกรณีศึกษาได้ถูกพิจารณาอย่างรอบคอบ โดยเฉพาะ
อย่างยิ่งการใช้ค าถามปลายเปิดจะมีประโยชน์อย่างมาก เพราะแสดงว่าครูไม่ได้มีข้อสรุปที่ถูกก าหนด
ไว้ก่อนหน้า นอกจากนี้ยังเป็นสิ่งส าคัญด้วยที่จะถามค าถามเชิงส ารวจและค าถามเชิงความสัมพันธ์ซึ่ง
เป็นค าถามที่ตรวจสอบการใช้เหตุผลที่อยู่เบื้องหลังข้อสรุปของนักเรียน เนื่องจากนักเรียนบางคน
อาจจะด่วนสรุปค าตอบอย่างรวดเร็วโดยปราศจากการตรวจหลักฐานหรือข้อสันนิษฐานอย่างรอบคอบ 

 4. การสรุปผลการอภิปราย การสรุปการอภิปรายกรณีศึกษาจะต้องไม่ให้ความส าคัญเพียงแค่
เนื้อหาของกรณีศึกษาเท่านั้น แต่ต้องให้ความส าคัญกับกระบวนการวิเคราะห์และประเมินผลด้วย 
หากบางประเด็นที่ยังไม่มีทางออกอย่างชัดเจน หรือค าตอบของปัญหาต้องการข้อมูลเพ่ิมเติม ครู
สามารถมอบหมายงานให้นักเรียนไปค้นหาเพิ่มเติมเพ่ือการเรียนในครั้งต่อไป   
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 Romanowski (2009) ได้อธิบายการใช้กรณีศึกษาในการเรียนการสอนเพ่ือช่วยให้นักเรียน
เกิดการเรียนรู้ได้ดีที่สุด ดังนี้  

 1. ก าหนดข้อเท็จจริงของกรณีศึกษา 

 2. ท าความเข้าใจการเปลี่ยนแปลงของสถานการณ์ 

 3. การระบุประเด็นปัญหา 

 4. การก าหนดปัญหาที่ต้องการให้นักเรียนแก้ไข 

 5. ส่งเสริมให้นักเรียนสร้างแนวทางการแก้ปัญหาและน าเสนอแนวทางการปัญหาที่เป็นไปได้ 

 Choi and Lee (2009) (อ้างถึงใน ดนุชา สลีวงศ์, 2555) ได้เสนอขั้นตอนการเรียนรู้ด้วย
กรณีศึกษาที่มีสิ่งแวดล้อมการเรียนรู้ที่หลากหลาย โดยมีขั้นตอนการเรียนการสอนดังนี้ 

 ขั้นที่ 1   ท าความเข้าใจปัญหาจากกรณีตัวอย่าง หมายถึง นักเรียนเจอกับสถานการณ์ปัญหา
ที่มีความซับซ้อน โดยนักเรียนจะต้องท าความเข้าใจกับกรณีศึกษาและตอบค าถามหลัก 2 ข้อ 

 ขั้นที่ 2 วิเคราะห์ปัญหา หมายถึง วิเคราะห์ปัญหาจากมุมมองที่หลากหลายที่มีต่อปัญหา
จากผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง นักเรียนจะได้รับมุมมองที่หลากหลายจากผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง 

 ขั้นที่ 3   เสนอทางแก้ปัญหา หมายถึง ทางแก้ปัญหาที่หลากหลายจากมุมมองของผู้เชี่ยวชาญ 
นักเรียนจะได้รับมุมมองที่หลากหลายที่มีต่อการแก้ปัญหาเพ่ือน ามาปรับคิดพิจารณาและท าการ
อภิปรายกับสมาชิกในกลุ่มแล้วตอบค าถาม 

 ขั้นที่ 4 ตัดสินใจ  หมายถึง นักเรียนจะได้ศึกษาหลักการและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องเพ่ือน ามา
เชื่อมโยงและน ามาเชื่อมโยงและประยุกต์ใช้ ท าการอภิปรายกับสมาชิกในกลุ่มและตอบค าถาม 

 ขั้นที่ 5 สะท้อนคิดจากผลของทางเลือก หมายถึง ข้อเสนอแนะต่อวิถีแก้ปัญหา นักเรียนได้
ประเมินผลของทางเลือกท่ีเสนอไว้จากมุมมองความคิดเห็นจากผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง และตอบค าถามหลัก 
2 ข้อ แล้วสะท้อนความคิดต่อสิ่งที่ได้เรียนรู้จากกรณีศึกษา และน าผลการวิเคราะห์และทางแก้ปัญหา
แก่เพ่ือนร่วมชั้นและผู้สอน 

 นคร พันธุ์ณรงค์ (2549) ได้อธิบายการเรียนด้วยกรณีศึกษาว่ามีขั้นตอนและองค์ประกอบ
ดังต่อไปนี้ 
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 ขั้นที่ 1 ขั้นตอนเลือกเรื่องที่จะศึกษา เป็นขั้นตอนที่ครูอาจจัดกิจกรรมหรือสร้างสถานการณ์
ให้นักเรียนเกิดความสนใจในสภาพปัญหาหรือสิ่งแวดล้อมที่อยู่รอบตัว เพ่ือก าหนดเรื่องที่จะศึกษาซึ่ง
จะต้องเป็นเรื่องที่จะน าไปสู่การพัฒนาความรู้ความสนใจ เปิดโอกาสให้นักเรียนได้ฝึกทักษะ เกิด
ความก้าวหน้าหรือเปลี่ยนแปลงขึ้นในตัวนักเรียน 

 ขั้นที่ 2  ขั้นสร้างประสบการณ์เดิม เป็นขั้นการเชื่อมโยงความรู้หรือประสบการณ์เดิมของ
นักเรียนเข้ากับกรณีศึกษา ซึ่งอาจใช้วิธีการสนทนาตอบค าถาม เล่าเรื่องเก่ียวกับปัญหาหรือสาเหตุของ
กรณีศึกษานั้น 

 ขั้นที่ 3 ขั้นการแสวงหาความรู้ใหม่ เป็นขั้นการน าความรู้เดิมที่เกี่ยวกับกรณีศึกษามา
วิเคราะห์ตั้งค าถาม เพ่ือค้นหาความรู้หรือแนวทางใหม่ๆในการแก้ปัญหา 

 ขั้นที่ 4 ขั้นการเก็บรวบรวมข้อมูล เป็นขั้นการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยวิธีการต่างๆ เช่น การ
สังเกต การสัมภาษณ์ การส ารวจ ฯลฯ เพ่ือให้ได้ค าตอบของประเด็นปัญหาหรือแนวทางการปฏิบัติ
เพ่ือแก้ปัญหาที่สอดคล้องกับสภาพความเป็นจริง 

 ขั้นที่ 5 ขั้นการวิเคราะห์ สรุปผลและรายงานผล เป็นขั้นการน าข้อมูลที่ได้มาวิเคราะห์ 
อภิปรายอันจะน าไปสู่การสร้างความรู้ใหม่ที่สอดคล้องกับการด ารงชีวิตของนักเรียน 

 ขั้นที่ 6 ขั้นการน าไปใช้ เป็นขั้นการน าผลที่ได้จากการศึกษามาสร้างเป็นองค์ความรู้หรือ
ก าหนดการปฏิบัติตนในชีวิตประจ าวันของนักเรียน 

 ทิศนา แขมมณี (2552) ได้เสนอขั้นตอนส าคัญของการสอนกรณีศึกษา ดังนี้ 

 1. ผู้สอน/นักเรียนน าเสนอกรณีตัวอย่าง 

 2. นักเรียนศึกษากรณีตัวอย่าง 

 3. นักเรียนอภิปรายประเด็นค าถามเพ่ือหาค าตอบ 

 4. ผู้สอนและนักเรียนอภิปรายค าตอบ 

 5. ผู้สอนและนักเรียนอภิปรายเกี่ยวกับปัญหาและวิธีการแก้ปัญหาของนักเรียน และสรุปการ
เรียนรู้ที่ได้รับ 

 6. นักเรียนประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียน 
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 นอกขั้นตอนการเรียนการสอนกรณีศึกษาดังกล่าวแล้ว ทิศนา แขมมณี (2552) ยังได้เสนอ
เทคนิคและข้อเสนอแนะต่างๆในการใช้วิธีการสอนโดยใช้กรณีศึกษาให้มีประสิทธิภาพไว้ดังนี้ 

 1. การเตรียมการสอน ก่อนการสอน ผู้สอนจ าเป็นจะต้องเตรียมกรณีตัวอย่างให้พร้อม กรณี
ตัวอย่างที่เหมาะสมจะต้องมีสาระซึ่งจะช่วยท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ มีลักษณะ
ใกล้เคียงกับความเป็นจริง กรณีที่น ามาใช้ส่วนใหญ่มักเป็นเรื่องที่มี สถานการณ์ ปัญหาขัดแย้ง ซึ่งจะ
ช่วยกระตุ้นความคิดของนักเรียน หากไม่มีสถานการณ์ที่เป็นปัญหาขัดแย้ง ผู้สอนอาจใช้วิธีการตั้ง
ประเด็นค าถามท่ีท้าทายให้นักเรียนคิดก็ได้ ผู้สอนอาจน าเรื่องจริงมาเขียนเป็นกรณีตัวอย่างหรืออาจใช้
เรื่องจากหนังสือพิมพ์ ข่าว และเหตุการณ์รวมทั้งจากสื่อต่างๆ เช่น ภาพยนตร์ โทรทัศน์ วีดีทัศน์ เป็น
ต้น เมื่อได้กรณีที่ต้องการแล้ว ผู้สอนจะต้องเตรียมประเด็นค าถามส าหรับการอภิปรายเพ่ือน าไปสู่การ
เรียนรู้ที่ต้องการ 

 2. การน าเสนอกรณีตัวอย่าง ผู้สอนอาจเป็นผู้น าเสนอกรณีตัวอย่าง หรืออาจใช้เรื่องจริงจาก
ผู้เรียนเป็นกรณีตัวอย่างก็ได้ (แต่ครูต้องมีความช านาญในการวิเคราะห์กรณีตัวอย่างนั้น และตั้ง
ประเด็นค าถามได้เร็ว) วิธีการน าเสนอท าได้หลายวิธี เช่น การพิมพ์เป็นข้อมูลมาให้นักเรียนอ่าน การ
เล่ากรณีตัวอย่างให้ฟัง หรือน าเสนอโดยใช้สื่อ เช่นสไลด์ วีดีทัศน์ ภาพยนตร์ หรืออาจให้นักเรียนแสดง
เป็นละครหรือบทบาทสมมติก็ได้ 

 3. การศึกษากรณีตัวอย่างและการอภิปราย ผู้สอนควรแบ่งนักเรียนเป็นกลุ่มย่อยและให้เวลา
อย่างเพียงพอในการศึกษากรณีตัวอย่าง และคิดหาค าตอบ ไม่ควรให้นักเรียนตอบประเด็นค าถาม
ทันที นักเรียนแต่ละคนควรมีค าตอบของตนเตรียมไว้ก่อน แล้วจึงร่วมกันอภิปรายกลุ่ม และน าเสนอ
ผลการอภิปรายระหว่างกลุ่ม เป็นการแลกเปลี่ยนกัน ผู้สอนพึงตระหนักว่าการสอนโดยใช้กรณีตัวอย่าง
นี้ มิได้มุ่งที่ความถูกต้องของค าตอบ ค าถามส าหรับการอภิปรายนี้ ไม่มีค าตอบที่ถูกหรือผิดอย่าง
ชัดเจนแน่นอน แต่ต้องการให้นักเรียนเห็นค าตอบและเหตุผลที่หลากหลายซึ่งจะช่วยให้นักเรียนมี
ความคิดท่ีกว้างขึ้น มองปัญหาในแง่มุมที่หลากหลายขึ้น อันจะช่วยให้การตัดสินใจมีความรอบคอบขึ้น 
ด้วยเหตุนี้การอภิปรายจึงควรมุ่งความสนใจไปที่เหตุผลหรือที่มาที่นักเรียนใช้ในการแก้ปัญหาเป็น
ส าคัญ 

 จากการเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษา ตามแนวคิดของ Stanford University (1994) , 
Romanowski (2009) และ Choi and Lee (2009) (อ้างถึงใน ดนุชา สลีวงศ์ , 2555), นคร พันธุ์
ณรงค์ (2549) และทิศนา แขมมณี (2552) สามารถสรุปได้ตามตารางต่อไปนี้ 
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 ตารางที่  1 การสังเคราะห์ขั้นตอนการเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษาตามแนวคิดของ
สถาบันการศึกษาและผู้เชี่ยวชาญ 

ขั้นตอนการเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

Stanford 
University 

(1994) 

Ramanowski 
(2009) 

Choi and Lee 
(2009) 

นคร พันธุณรงค ์
(2549) 

ทิศนา 
แขมมณ ี
 (2552) 

สรุป 

1. การก าหนด
จุดมุ่งหมาย 
การสอนด้วย
กรณีศึกษา 

1. ก าหนด
ข้อเท็จจริงของ
เร่ืองที่จะศึกษา 

1. ท าความเข้าใจ
กรณีศึกษา 
น าเสนอ
สถานการณ์ 
ปัญหาที่มีซับซ้อน  
ผู้สอนตั้งค าถาม
นักเรียน 2 ข้อ 

1. การเลือกเร่ืองที่
จะศึกษาการ
ก าหนดเรื่องที่จะ
ศึกษา เพื่อพัฒนา
ความรู้ความสนใจ 

1. การน าเสนอ
กรณีตัวอย่างบน
พื้นฐานของความ
จริง สถานการณ์ 
ปัญหาความ
ขัดแย้ง 

1.การน าเสนอ
กรณีศึกษา จาก
เร่ืองราว ปัญหา
ความขัดแย้ง 
ซับซ้อน เพื่อให้
นักเรียนท าความ
เข้าใจกรณีร่วมกัน 

2. การวิเคราะห์
ปัญหาจาก
กรณีศึกษาโดย
กระบวนการกลุ่ม 

2. การท าความ
เข้าใจการ
เปลี่ยนแปลงของ
สถานการณ์ 

2. วิเคราะห์ปัญหา
จากมุมมองที่
หลากหลายจากผู้มี
ส่วนเกี่ยวข้อง 

2. การน าเสนอ
กรณีศึกษาด้วย
การสนทนาตอบ
ค าถามหรือเล่า
เร่ืองกรณีศึกษา 

2. นักเรียนศึกษา
กรณีตัวอย่าง 

2. ขั้นระบุประเด็น
ปัญหา เป็นขั้นที่
ครูตั้งประเด็น
ค าถาม ระบุ
ประเด็นปัญหาที่
ต้องการแก้ไข 

3. การอภปิรายใน
ชั้นเรียน การ
พิจารณา
องค์ประกอบของ
กรณีศึกษาอยา่ง
รอบคอบ 
 

3. การระบุ
ประเด็นปัญหา  
 

3. การน าเสนอ
ทางการแก้ปญัหา 
การอภปิรายเพือ่
ตอบค าถาม 

3.การเก็บรวบรวม
ข้อมูลจากการ
ส ารวจ การ
สัมภาษณ์และการ
สังเกตเพื่อน ามา
วิเคราะห์แกป้ัญหา
เพื่อแก้ปัญหาให้
สอดคล้องกับ
สภาพความจริง 

3. การอภปิราย
ประเด็นค าถาม
และประเด็น
ค าตอบ โดยการ
อภิปรายกลุ่ม 
จากนั้นอภิปราย
ระหว่างกลุ่มเพื่อ
แลกเปลี่ยนความรู ้

3. ขั้นวิเคราะห์
กรณีศึกษา เป็น
ขั้นตอนที่ใช้
กระบวนการกลุ่ม
วิเคราะห์
กรณีศึกษาจาก
มุมมองและ
แหล่งข้อมูลที่
หลากหลายเพื่อหา
ค าตอบ 
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ขั้นตอนการเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

Stanford 
University 

(1994) 

Ramanowski 
(2009) 

Choi and 
Lee  

(2009) 

นคร พันธุณรงค ์
(2549) 

ทิศนา 
แขมมณ ี
 (2552) 

สรุป 

4.การตั้งค าถาม
เชิงส ารวจ
ความสัมพันธก์าร
ตรวจสอบการใช้
เหตุผลของ
นักเรียนในขั้นตอน
ของการอภปิราย 

4. การก าหนด
ปัญหาที่ต้องการ
ให้นักเรียนแก้ไข 

4. การ
อภิปรายกับ
สมาชิกในกลุ่ม 
การตัดสินใจ
แก้ปัญหา 

4. การอภปิราย การ
สรุปผลที่น าไปสู่การ
สร้างความรู้ใหม่ของ
นักเรียน 

4. ผู้สอนร่วม
อภิปรายเกี่ยวกับการ
แก้ปัญหาของ
นักเรียน  

4.ขั้นการอภิปราย
กรณีศึกษา เป็น
การตัดสินใจ หา
ข้อสรุปร่วมกัน
ภายในกลุ่ม และ
น าเสนอผลการ
อภิปรายระหว่าง
กลุ่ม 

5.การสรุปผลจาก
การอภปิราย และ
หาข้อมูลเพิ่มเติม
หากบางประเด็น
ข้อมูลไม่ชัดเจน 

5. การส่งเสริมให้
นักเรียน
แก้ปัญหา 
น าเสนอแนวทาง
การแก้ปญัหาที่
เป็นไปได้ 

5. การ
น าเสนอผล
วิเคราะห์และ
ทางแก้ปัญหา
แก่ผู้ร่วมชั้น 

5. การน าผลสรุปที่ได้
ไปสร้างเป็นองค์
ความรู้หรือ
ก าหนดการปฏิบัติใน
ชีวิตประจ าวันของ
นักเรียน 

5. สรุปผลการเรียนรู้
และประเมินผลการ
เรียนรู ้

5.เป็นขั้นตอนที่ครู
กับนักเรียนร่วมกัน
สรุปค าตอบที่
สมเหตุสมผล สรุป
สร้างเป็นองค์
ความรู้ใหม่ 

 

สรุปได้ว่า ขั้นตอนการเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษาที่น ามาใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย 
5 ขั้นตอน ดังนี้ 

1.ขั้นน าเสนอกรณีศึกษา เป็นขั้นตอนที่ครูน าเสนอกรณีศึกษาจากเรื่องราว สถานการณ์
ปัญหาความขัดแย้ง ซับซ้อนเพื่อให้นักเรียนท าความเข้าใจกรณีศึกษาร่วมกัน 

2.ขั้นระบุประเด็นปัญหา เป็นขั้นตอนที่ครูตั้งประเด็นค าถาม ระบุประเด็นปัญหาที่ต้องการ
ให้นักเรียนแก้ไข 

3.ขั้นวิเคราะห์กรณีศึกษา  เป็นขั้นตอนที่ให้นักเรียนใช้กระบวนการกลุ่มในวิเคราะห์
กรณีศึกษาจากมุมมองและแหล่งข้อมูลที่หลากหลายเพ่ือให้ได้ค าตอบที่สมเหตุสมผล 

4.ขั้นการอภิปราย เป็นขั้นตอนของการอภิปรายเพ่ือตัดสินใจและหาข้อสรุปร่วมกันภายใน
กลุ่ม และน าเสนอผลการอภิปรายระหว่างกลุ่มเพ่ือให้เกิดการแลกเปลี่ยนความรู้ ครูตั้งค าถามเพ่ือ
ตรวจสอบการใช้เหตุผลที่น าไปสู่ข้อสรุปของนักเรียน 
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5. ขั้นสรุปผล เป็นขั้นตอนที่ครูกับนักเรียนร่วมกันสรุปค าตอบอย่างสมเหตุสมผล สรุปสร้าง
เป็นองค์ความรู้ใหม่และน าผลการศึกษาที่ได้ไปปรับใช้ในชีวิตประจ าวันของนักเรียน 

 

ตอนที่ 2 แนวคิดที่เกี่ยวข้องกับการเรียนการสอนเพื่อพัฒนามโนทัศน์ 

 2.1 ความหมายของมโนทัศน์ 

 มโนทัศน์มาจากค าว่า Concept ในภาษาอังกฤษ โดยมาจากรากศัพท์ภาษาละตินว่า 

Conceptus นอกจากความหมายในภาษาไทยจะใช้ค าว่า มโนทัศน์แล้ว ยังหมายถึง มโนภาพ มโนมติ 

สังกัป หรือความคิดรวบยอดท่ีมีความหมายเช่นเดียวกับมโนทัศน์ (สิรีรัศม์ิ ผลขวัญโชติกา, 2554) โดย

นักวิชาการและนักการศึกษาหลายท่านได้ให้ค านิยามของมโนทัศน์ไว้ ดังนี้ 

 Margolis and Laurence (1996) อธิบายว่า มโนทัศน์ หมายถึง ตัวแทนของสิ่งใดสิ่งหนึ่งใน

จิตใจซึ่งความซับซ้อนของโครงสร้างสามารถถอดรหัสไปสู่คุณสมบัติที่จ าเป็นและพอเพียงส าหรับการ

น าไปใช้ 

 Zirbel (2004) กล่าวว่า มโนทัศน์ หมายถึง ตัวแทนของสิ่งใดสิ่งหนึ่งที่เกิดขึ้นในจิตใจใน

รูปแบบที่ง่ายที่สุด โดยสามารถแสดงออกมาในรูปแบบของค าเดี่ยว (Single word) เช่น พืชหรือสัตว์ 

มีชีวิตหรือตาย โต๊ะหรือเก้าอ้ี แอปเปิ้ลหรือส้ม มโนทัศน์อาจจะเป็นตัวแทนของกรอบแนวคิดที่

สามารถอธิบายด้วยค าไม่ก่ีค าก็ได้ 

 บุญชุม ศรีสะอาด (2537) ได้ให้ความหมายไว้ว่า มโนทัศน์ หมายถึง ความสามารถในการจด

จ าพวกสิ่งต่างๆ ตามคุณสมบัติที่เหมือนกันของสิ่งต่างๆ ได้แก่ กลมเหลี่ยม สีน้ าเงิน ฯลฯ ซึ่งผู้มีมโน

ทัศน์จะสามารถระบุสิ่งต่างๆ ตั้งแต่ 2 สิ่งขึ้นไปที่มีคุณสมบัติอย่างเดียวกัน เช่น ระบุว่าสิ่งที่มีลักษณะ

เป็นวงกลม ได้แก่ เหรียญบาท ยางรถยนต์ จานข้าว เป็นต้น 

 วิชัย วงษ์ใหญ่ (2537) กล่าวว่า ความคิดรวบยอด หมายถึง ลักษณะร่วมของวัตถุหรือ

เหตุการณ์ประเภทเดียวกันหรือนัยหนึ่ง คือ ลักษณะร่วม ลักษณะนิยมของคุณสมบัติและธรรมชาติ 

ความคิดรวบยอดนี้จะเป็นองค์ประกอบย่อยๆ แต่ละองค์ประกอบอยู่ในโครงสร้างของระบบความรู้ 

และความส าคัญของความคิดรวบยอดแต่ละความคิดรวบยอดบางครั้งจะสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน อันจะ

เป็นเครื่องบ่งชี้ไปถึงการสร้างกฎเกณฑ์ การคิคค้นสร้างทฤษฎี หลักการ การแก้ปัญหาและสร้างสรรค์
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ต่อไป แต่การที่จะเกิดกฎหรือหลักการได้จะต้องมีการน าความคิดรวบยอดตั้งแต่ 2 ความคิดรวบยอด

ขึ้นไปมาสรุปสัมพันธ์กันเป็นเหตุเป็นผล 

 ชาญชัย อาจินสมาจาร (2545) กล่าวว่า มโนทัศน์เป็นประเภทหนึ่งที่มีวัตถุ เงื่อนไข 

เหตุการณ์ หรือกระบวนการชุดหนึ่งที่สามารถจัดกลุ่มเข้าด้วยกันโดยตั้งอยู่บนพ้ืนฐานของความ

เหมือนกันที่มันมีสิ่งต่างๆของประเภทดังกล่าวจึงแทนด้วยสัญลักษณ์เดี่ยว (Single symbol) ดังนั้น

มโนทัศน์จึงอาจถูกมองในฐานะที่เป็นค าจัดความ มันมีความหมายในสิ่งที่มันหมายถึงเพราะว่ามันถูก

จ ากัดความในแนวทางท่ีได้ให้ 

 นาตยา ปิลันธนานนท์ (2542) ได้ให้ความหมายไว้ว่า มโนทัศน์ หมายถึง ความรู้ ความเข้าใจ

ในองค์ความรู้ ซึ่งไม่ใช่ความรู้ที่เป็นข้อเท็จจริง ซึ่งอาจแสดงออกมาในรูปของค าหรือกลุ่มค า 

 วันเพ็ญ วรรณโกมล (2544) สรุปว่า มโนทัศน์ หมายถึง ความคิด ความเข้าใจ เกี่ยวกับ

ลักษณะร่วมของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่งที่เป็นพวกและประเภทเดียวกัน และมองเห็น

ความสัมพันธ์กับสิ่งอ่ืนๆทั้งที่เป็นรูปธรรมและนามธรรม แล้วแสดงความเข้าใจต่อสิ่งต่างๆออกมาได้

อย่างถูกต้อง เช่น พุทธศาสนา ประชาธิปไตย การวางแผนครอบครัว ทรัพยากร การระเหย ชุมชน 

ค่านิยม ฯลฯ 

 เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2545) อธิบายว่า สมองสร้างมโนทัศน์ด้วยการจัดหมวดหมู่ของสิ่ง

ที่มีลักษณะทั่วไปคล้ายกัน รวมเข้าไว้เป็นหมวดหมู่เดียวกัน และเก็บไว้ในความทรงจ าระยะยาวใน

ลักษณะความคิดรวบยอดหรือความรู้สึกนึกคิดต่อสิ่งใดตามความเข้าใจ โดยความคิดในแต่ละหมวดหมู่ 

เรียกว่า หนึ่งมโนทัศน์ ซึ่ง หมายถึง หมวดหมู่ของวัตถุ เหตุการณ์ คน หรือ แนวความคิดที่มี

องค์ประกอบพ้ืนฐานใกล้เคียงกันหมวดหมู่หนึ่ง แต่ละสิ่งในหมวดหมู่นั้นอาจมีความแตกต่าง 

หลากหลาย แต่มีลักษณะร่วมกันมากเพียงพอที่จะบอกว่า สิ่งนั้นคืออะไร ซึ่งแต่ละมโนทัศน์มักแทน

ด้วยค าพูดที่เข้าใจร่วมกันของคนในสังคม เช่น เมื่อพูดว่า ต้นไม้ จะมีภาพร่างของต้นไม้ในความคิดของ

เราทันที ท าให้เราเข้าใจว่าหมายถึงอะไร เป็นต้น 

 จากความหมายของมโนทัศน์ของนักวิชาการและนักการศึกษาดังกล่าว ท าให้สามารถสรุป

ความหมายได้ว่า มโนทัศน์ หมายถึง กรอบความคิด ความเข้าใจเกี่ยวกับลักษณะหรือคุณสมบัติของสิ่ง
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ใดสิ่งหนึ่งที่เกิดขึ้นในจิตใจ เป็นความเข้าใจความสัมพันธ์และองค์ประกอบที่เกี่ยวข้องกับสิ่งๆนั้นซึ่ง

สามารถแสดงออกมาโดยรูปแบบของกลุ่มค าหรือสัญลักษณ์เดี่ยว 

 2.2 ความส าคัญของการสอนมโนทัศน์ 

 จากการศึกษาความส าคัญของการเรียนการสอนมโนทัศน์ พบว่านักวิชาการและนักการศึกษา

ได้กล่าวถึงความส าคัญของการเรียนการสอนมโนทัศน์ไว้ดังนี้ 

 Gregory and Chapman (อ้างถึงใน อรจรีย์ ณ ตะกั่วทุ่ง, 2545) กล่าวว่า ความคิดรวบยอด

ช่วยให้นักเรียนเห็นภาพรวม ช่วยจัดรวบรวมข้อมูลและเกิดความเข้าใจลึกซึ้ง ข้อมูลจะถูกเก็บไว้ใน

สมองส่วนที่มีชื่อว่า Neo cortex แบบไม่รู้ตัวจนกว่าจะมีการเรียนออกมาจากหน่วยความจ า 

 สุรางค์ โค้วตระกูล (2533) กล่าวว่า การสอนความคิดรวบยอดเป็นสิ่งส าคัญมาก เพราะ

ความคิดรวบยอดเป็นรากฐานของความคิด และการสื่อความหมายให้ผู้อ่ืนเข้าใจ  

 วันเพ็ญ วรรณโกมล (2544) อธิบายถึง ความส าคัญของการสอนความคิดรวบยอดทางสังคม

ศึกษาไว้ว่า การพัฒนาความคิดรวบยอดเป็นงานพัฒนาระดับพุทธิพิสัยของนักเรียน ทั้งนี้เพราะการ

สร้างความคิดรวบยอดเป็นกระบวนการของการจัดประเภท การก าหนดชื่อของสิ่งของหรือบุคคลหรือ

เหตุการณ์ และการเรียนรู้ความคิดรวบยอดเป็นหลักเบื้องต้นของการคิด และการเรียนรู้ อย่างเป็น

ระบบระเบียบช่วยให้นักเรียนสามารถสร้างแนวคิดให้ง่ายขึ้น เข้าใจความเป็นจริงของสังคม และยัง

ช่วยให้นักเรียนมีอิสระในการคิด แสดงความคิดเห็นได้อย่างแตกฉาน ซึ่งเกิดจากความสามารถน า

ความคิดรวบยอดหนึ่งไปสัมพันธ์กับความคิดรวบยอดอ่ืนๆที่เกี่ยวเนื่องกันได้ จึงเป็นหน้าที่ของครู

สังคมศึกษาที่จะต้องพัฒนาความคิดรวบยอดให้กับนักเรียนในทุกเนื้อหาเพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ให้ถึง

แก่นหรือหัวใจของเนื้อหานั้นซึ่งสามารถน าไปสัมพันธ์และเป็นพ้ืนฐานของความคิดรวบยอดอ่ืนๆใน

วิชาสังคมศึกษา อันหลากหลายไปด้วยศาสตร์ต่างๆในสาขาสังคมศาสตร์และมีการเปลี่ยนแปลงอยู่

เสมอ การสอนความคิดรวบยอดจึงเป็นประโยชน์ต่อนักเรียน นอกจากจะท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้

ที่เป็นระบบแล้ว ยังประหยัดเวลาในการสอนรายละเอียด ตลอดจนเป็นเครื่องอ านวยความสะดวกของ

ครูและนักเรียนเกิดการเรียนรู้ได้ตรงเป้าหมายอีกด้วย 

 ชาญชัย อาจินสมาจาร (2545) ได้กล่าวถึงความส าคัญของการเรียนการสอนมโนทัศน์ไว้ว่า 

มโนทัศน์ให้ความหมายและระเบียบโลกแก่เรา มันท าให้จิตใจเราสมบูรณ์ขึ้น โดยพื้นฐานแล้วมโนทัศน์
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ให้ประโยชน์แก่เราสามประการ ประการที่ 1 มโนทัศน์ช่วยลดความซับซ้อนในการเรียนรู้ ประการที่ 2 

มโนทัศน์ให้วิถีทางในการสื่อความหมายระหว่างกันและกัน และประการที่ 3 มโนทัศน์ช่วยท าให้เรา

เข้าใจสิ่งแวดล้อมของเราดีขึ้น  

 โดยสรุปแล้ว การสอนมโนทัศน์มีความส าคัญเพราะมโนทัศน์ช่วยลดความซับซ้อนในการ

เรียนรู้และการเรียนรู้อย่างมีระบบ นักเรียนสามารถจ าแนกและเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของมโนทัศน์ที่

ได้เรียนรู้กับมโนทัศน์อ่ืนๆได้ ส่งผลให้นักเรียนเกิดความเข้าใจในเรื่องที่เรียนอย่างลึกซึ้งและน าไปสู่

ความเข้าใจระหว่างกัน  

 2.3 การเรียนการสอนเพื่อพัฒนามโนทัศน์ประชาธิปไตย 

 การเรียนการสอนเพ่ือพัฒนามโนทัศน์ให้กับนักเรียนมีเป้าหมายส าคัญเพ่ือให้นักเรียนมีความ

เข้าใจความหมายของมโนทัศน์นั้น และเพ่ือให้นักเรียนเข้าใจว่ามโนทัศน์นั้นสัมพันธ์กับมโนทัศน์อ่ืน

อย่างไร จากการศึกษาแนวทางการพัฒนามโนทัศน์ตามแนวคิดของนักการศึกษาและนักวิชาการ ได้ผู้

มีเสนอแนวทางไว้ดังต่อไปนี้ 

Arends (2001) ได้เสนอกระบวนการสร้างมโนทัศน์ของนักเรียนโดยมีขั้นตอน ดังนี้ 
 1. ครูอธิบายเป้าหมายและกระบวนการเรียนการสอน เพ่ือนักเรียนพร้อมที่เรียน 
 2. ครูตั้งมโนทัศน์และลักษณะส าคัญของมโนทัศน์ที่ต้องการสอน พร้อมทั้งน าเสนอตัวอย่าง
ของสิ่งที่เป็นมโนทัศน์และสิ่งที่ไม่ใช่ให้กับนักเรียน จากนั้นให้นักเรียนลองอุปมานมโนทัศน์ และ
ลักษณะส าคัญของมโนทัศน์นั้น 
 3. ครูน าเสนอตัวอย่างและสิ่งที่ไม่ใช่ตัวอย่างของมโนทัศน์นั้นเพ่ิมเติมเพ่ือทดสอบความเข้าใจ
มโนทัศน์ของนักเรียน ครูให้นักเรียนลองระบุตัวอย่างและสิ่งที่ไม่ใช่ตัวอย่างของมโนทัศน์นั้นด้วย
ตนเอง 
 4. ครูให้นักเรียนคิดถึงกระบวนการคิดของตนเอง นักเรียนจะถูกทดสอบว่าเข้าใจมโนทัศน์นั้น
อย่างถูกต้องหรือไม่ จากนั้นครูจะบูรณาการการเรียนรู้ด้วยการเชื่อมโยงมโนทัศน์นั้นเข้ากับมโนทัศน์
อ่ืนๆในหน่วยการเรียน 
  Kauchak and Eggen (2003) เสนอว่าการเรียนการสอนมโนทัศน์ท าได้ด้วยการใช้ตัวอย่าง

ที่แสดงหรือบรรจุลักษณะส าคัญที่บ่งชี้มโนทัศน์นั้นและการแสดงให้นักเรียนเห็นว่ามโนทัศน์นั้น

สัมพันธ์กับมโนทัศน์อื่นอย่างไรการจัดการเรียนการสอนมโนทัศน์สามารถจัดได้ 2 แนวทางด้วยกัน คือ 

การอุปนัยและการนิรนัยดังนี้ 
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ขั้นตอน การอุปนัย 
(Inductive concept 

teaching) 

การนิรนัย 
(Deductive concept teaching) 

1 ครูน าเสนอตัวอย่างเชิงบวกและเชิงลบ
ของมโนทัศน์ท่ีต้องการสอน 

ครูน าเสนอค านิยามของมโนทัศน์และเขียนลง
บนกระดาน 

2 ครูให้นักเรียนวิเคราะห์ตัวอย่างเพื่อ
ค้นหาลักษณะเฉพาะของมโนทัศน์นั้น
ผ่านการตั้งค าถาม 

ครูอธิบายความหมายที่ก ากวมของมโนทัศน์
ให้นักเรียนเข้าใจ 

3 ครูน าเสนอตัวอย่างเชิงบวกและเชิงลบ
ของมโนทัศน์เพิ่มเติมเพื่อให้นักเรียน
วิเคราะห์ 

ครูเช่ือมโยงลักษณะเฉพาะของมโนทัศน์นั้น
ด้วยการแสดงตัวอย่างเชิงบวกและตัวอย่าง
เชิงลบ 

4 ครูให้ค านิยามมโนทัศน์นั้นด้วยการ
เชื่อมโยงกับมโนทัศน์อ่ืนๆ 

ครูให้นักเรียนจัดประเภทของตัวอย่างเชิง
บวกและเชิงลบของมโนทัศน์ที่ครูน าเสนอ
พร้อมท้ังอธิบายเหตุผล 

5 ครูแสดงตัวอย่างของมโนทัศน์เพิ่มเติม
เพื่อสนับสนุนค านิยามและท าให้มโน
ทัศน์นั้นกระจ่างข้ึน 

นักเรียนเพิ่มตัวอย่างเชิงบวกและเชิงลบของ
มโนทัศน์นั้ น  พร้อมอธิบายเหตุด้ วยตั ว

นักเรียนเอง 

 

  Kuachak and Eggen (2003) ยังได้อธิบายความแตกต่างระหว่างบทบาทของครูกับ

นักเรียนในการจัดการเรียนการสอนมโนทัศน์ด้วยวิธีการอุปนัย (Inductive) และการนิรนัย 

(Deductive) ดังนี้ 

วิธีการ
สอน 

ความเหมือน ล าดับ
ขั้นตอน 

บทบาทของครู บทบาทของ
นักเรียน 

การอุปนัย ทั้งสองวิธีใช้ตัวอย่างในการ
จัดการเรียนการสอนมโน
ทัศน์ การนิยามมโนทัศน์
เกี่ยวข้องกับลักษณะเฉพาะ 

ตัวอย่าง 
 
 
 

ค านิยาม 

ครูมีหน้าท่ีแสดงตัวอย่าง
และช่วยให้นักเรยีน
วิเคราะหต์ัวอย่างเพื่อให้
ได้ลักษณะส าคญัของ
มโนทัศน์ออกมา 

วิเคราะหต์ัวอย่าง
เพื่อนิยาม
ความหมายของมโน
ทัศน์ 

การนิรนัย ลักษณะส าคญัของมโนทัศน์
เชื่อมโยงกับตัวอย่าง 
 
 

ค านิยาม 
 
 

     ตัวอย่าง 

ครูให้ค านิยามมโนทัศน์
และช่วยนักเรยีน
เชื่อมโยงค านิยามกตััว
อย่างของมโนทัศน์นั้นๆ 

เชื่อมโยงค านิยาม
ของมโนทัศน์กับ
ตัวอย่าง 
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การพัฒนามโนทัศน์ตามแนวคิดของ Lasley, Matczynski และ Rowley (อ้างถึงใน วิมล

รัตน์ ศรีสุข, 2551) ประกอบด้วยขั้นตอนดังต่อไปนี้ 

  1. การผลิตข้อมูล (Data generation) เป็นขั้นผลิตและรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับมโนทัศน์ที่จะ

สร้าง ข้อมูลอาจมาจากนักเรียน ครู หรือจากท้ังครู หรือจากท้ังครูและนักเรียน ครูท าหน้าที่กลั่นกรอง

ว่าข้อมูลที่ได้นี้เป็นสิ่งที่ต้องการน าไปสู่มโนทัศน์หรือไม่และเพียงพอหรือยัง มีสิ่งใดที่ต้องการเพ่ิมหรือ

ควรตัดออก 

 2. การจัดกลุ่มข้อมูล (Data grouping) นักเรียนเป็นผู้จัดข้อมูลที่มีลักษณะคล้ายคลึงกันทาง

มโนทัศน์เข้าด้วยกันตามการรับรู้ของตนเอง ครูต้องเตือนให้นักเรียนให้นิยามหรืออธิบายให้ได้ว่าเกณฑ์

หรือหลักการใดในการจัดกลุ่มข้อมูลในแต่ละกลุ่ม โดยเกณฑ์หรือหลักการนี้ควรถูกก าหนดก่อนการ

ด าเนินการจัดกลุ่มเพ่ือที่จะแยกข้อมูลเป็นกลุ่มที่มีลักษณะตามมโนทัศน์และกลุ่มที่ไม่มีลักษณะตาม

มโนทัศน์ 

 3. การก าหนดชื่อ (Labeling) เป็นขั้นที่นักเรียนต้องตัดสินใจก าหนดกลุ่มที่แน่นอนของข้อมูล

และก าหนดชื่อของกลุ่ม 

 4. การขยายความตามประเภทของข้อมูล (Expanding the category) จากกลุ่มของข้อมูลที่

นักเรียนได้จัดกลุ่มและก าหนดชื่อไว้ในขั้นตอนที่3 ครูจะท าการตรวจสอบแต่ละกลุ่มว่านักเรียนคิด

อย่างไรในกระบวนการจ าแนก โดยอาจจะให้นักเรียนอธิบายให้ผู้อ่ืนฟังหน้าชั้นเรียนหรือเขียนบน

กระดานด า ครูและนักเรียนคนอ่ืนๆ มีหน้าที่ตรวจสอบความถูกต้อง การอธิบายวิธีคิดในการจัด

ประเภทเป็นการขยายความจากลักษณะที่เห็นไปสู่ความหมายที่แท้จริง และความสัมพันธ์ของ

คุณลักษณะต่างๆของข้อมูล ครูช่วยเพิ่มเติมและขยายความเข้าใจของนักเรียนให้ชัดเจนมากข้ึน 

 5. การสรุปปิด (Closure) ครูให้นักเรียนอธิบายว่าสิ่งต่างๆที่อยู่ในประเภทเดียวกันเกี่ยวข้อง

กันอย่างไร หรือให้สร้างข้อสรุปทั่วไปที่สัมพันธ์กับสิ่งต่างๆในประเภทเดียวกัน หรือให้สรุปความหมาย

ของประเภทที่จัดและสร้างโครงข่ายโยงความสัมพันธ์ต่างๆ การด าเนินการนี้เป็นการใช้การคิด

ระดับสูงที่จะช่วยให้นักเรียนเกิดความเข้าใจอย่างลึกซึ้งจนสามารถสร้างความรู้หรือมโนทัศน์ด้ วย

ตนเอง 
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 สุรางค์ โค้วตระกูล (2533) ได้สรุปการจัดการเรียนการสอนความคิดรวบยอดตามหลักการ

ของ Klausmeier และ Frayer โดยมีรูปแบบการเรียนการสอน 3 รูปแบบ ดังนี้ 

 1. หลักการสอนความคิดรวบยอดขั้นรูปธรรมและขั้นเหมือน (Concrete/ Identity level 

process) 

  1) แสดงตัวอย่างซึ่งอาจจะเป็นของจริงหรือรูปภาพ พร้อมกับมีของที่เหมือนกับ

ตัวอย่างไว้หลายๆอย่าง ตัวอย่างเช่น การสอนความคิดรวบยอด “สี่เหลี่ยมจัตุรัส” ครูควรจะให้

ตัวอย่างสี่เหลี่ยมจัตุรัสที่ต่างขนาดและสี และขณะเดียวกันมีของที่ไม่ใช่ตัวอย่าง เช่น “สามเหลี่ยม”

 หรือวงกลมให้ดูด้วย เพ่ือให้นักเรียนเห็นความแตกต่าง 

  2) ในขณะที่แสดงตัวอย่างให้ผู้เรียนดู ครูจะต้องบอกชื่อความคิดรวบยอดพร้อมๆกับ

ตัวอย่าง เช่น ถ้าให้ตัวอย่างรูป “สี่เหลี่ยมจัตุรัส” ครูควรจะบอกว่า “นี่คือสี่เหลี่ยมจัตุรัส” ต่อจากนั้นชี้

รูปจัตุรัสพร้อมกับถามนักเรียนว่า “นี่คือรูปอะไร” หรือ “เราเรียกรูปนี้ว่าอะไร” 

  3) ครูจะต้องบอกข้อมูลย้อนกลับให้นักเรียนทันทีว่าค าตอบของนักเรียนถูกหรื อผิด 

โดยบอกว่า “ถูกแล้วเราเรียกรูปนี้ว่าสี่เหลี่ยมจัตุรัส”ถ้านักเรียนตอบผิดก็จะต้องบอกให้ทราบ การ

บอกให้นักเรียนทราบทันทีว่าค าตอบของนักเรียนถูกหรือผิดจะช่วยให้นักเรียนจ าสิ่งที่เรียนได้ดีขึ้น 

  4) ครูควรจะแสดงรูปภาพ “สี่เหลี่ยมจัตุรัส”ที่มีขนาดต่างไป หรือสีต่างไปให้นักเรียน

ดู และถามให้นักเรียนบอกว่า คือ อะไร 

  5) ถ้ามีความจ าเป็นที่จะต้องนักเรียนซ้ าตั้งแต่ขั้นที่หนึ่งถึงสี่ก็ควรท าเพ่ือความแน่ใจ

ว่า นักเรียนได้เรียนรู้ความคิดรวบยอดท่ีครูตั้งใจจะสอน 

 2. หลักการสอนความคิดรวบยอดประเภทการจัดกลุ่มขั้นต้น (Beginning classificatory 
level) 

  1) ครูยกตัวอย่างความคิดรวบยอดที่ต้องการจะเสนอพร้อมกับสิ่งที่ไม่ใช่ตัวอย่างสัก 
2-3 ชนิด ตัวอย่างเช่น การสอนความคิดรวบยอด “สี่เหลี่ยมจัตุรัส” ครูอาจให้นักเรียนดูตัวอย่างของ 
“สี่เหลี่ยมจัตุรัส” และสี่เหลี่ยมด้านไม่เท่ารูปต่างๆรวมทั้งรูปสี่เหลี่ยมด้านไม่เท่าที่เกือบจะเกือบ 
“สี่เหลี่ยมจัตุรัส” 
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  2) ช่วยหรือแนะให้นักเรียนให้วิธีอนุมานหรืออุปมาน เพ่ือจะหาคุณลักษณะพิเศษ
ของรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัส เป็นต้นว่าอาจจะให้นักเรียนวัดด้านทั้ง 4 ของรูป “สี่เหลี่ยมจัตุรัส”เพ่ือค้นพบว่า
ด้านทั้ง 4 มีความยาวเท่ากัน นอกจากนี้อาจจะให้นักเรียนค้นพบเองหรือครูช่วยแนะให้วัดมุมทั้งสี่เพ่ือ
จะค้นพบว่ามีมุมเท่ากัน 

  3) ลองให้นักเรียนให้ค าจ ากัดความของ “สี่เหลี่ยมจัตุรัส” ด้วยตนเอง แม้ว่าค าจ ากัด
ความจะไม่สมบูรณ์ก็ตาม แต่อย่างน้อยนักเรียนควรจะบอกค าจ ากัดความได้ตามที่ค้นพบในขั้น 2 คือ 
เป็นรูปที่มีด้านเท่ากัน 4 ด้าน และมีมุมเท่ากัน 4 มุม 

  4) ให้นักเรียนชี้รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสที่อยู่รวมกับรูปสี่เหลี่ยมด้านไม่เท่าอ่ืนๆโดยใช้
คุณลักษณะวิกฤตที่นักเรียนค้นพบในขั้น 2 เป็นเกณฑ์ 

 3. หลักการสอนความคิดรวบยอดขั้นที่มีวุฒิภาวะและขั้นสูง (Mature classificatory and 
formal level)  

  1) เตรียมตัวนักเรียนให้มีความสนใจและใส่ใจในความคิดรวบยอดที่จะเรียนรู้ โดย
บอกชื่อความคิดรวบยอดที่จะเรียน เช่น บอกว่าวันนี้เราจะเรียนรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัส ให้ค าจ าความของ
รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสและชี้ให้เห็นคุณลักษณะวิกฤตของรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัส 

  2) ให้ตัวอย่างและสิ่งที่ไม่ใช่ตัวอย่างของความคิดรวบยอดที่จะท าให้นักเรียนเรียนรู้
โดยให้ดูรูปภาพของสิ่งนั้น 

  3) ช่วยให้นักเรียนได้ใช้ความคิดตั้งค าถามที่จะท าได้ สามารถบอกชื่อความคิดรวบ
ยอดท่ีจะเรียนรู้ได้ ตัวอย่างค าถามท่ีจะใช้ทายชื่อของความคิดรวบยอด “สี่เหลี่ยมจัตุรัส” มีดังต่อไปนี้ 

   - เป็นรูปหน้าราบใช่ไหม 

   - เป็นรูปปิดทุกด้านใช่ไหม 

   - เป็นรูปที่เรียบง่ายใช่ไหม 

   - มี 4 ด้านใช่ไหม 

   - ด้านทั้ง 4 ด้าน มีความยาวเท่ากันไหม 

   - มุมทั้ง 4 มุมเท่ากันหรือเปล่า 
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  ถ้าค าตอบของทุกข้อบอกว่า “ใช่” ความคิดรวบยอด คือ “สี่เหลี่ยมจัตุรัส” 

  4) ช่วยให้นักเรียนใช้ค าจ ากัดความของความคิดรวบยอดและคุณลักษณะที่ส าคัญ
หรือวิกฤตของความคิดรวบยอด โดยค าพูดของนักเรียนเอง แต่ในขั้นนี้ครูต้องตั้งความคาดหวังไว้ว่า 
นักเรียนจะสามารถรวมคุณลักษณะทั้งหมดไว้ในค าจ ากัดความได้ 

  5) ครูควรจะพยายามให้นักเรียนมีโอกาสใช้ความคิดรวบยอดที่เรียนรู้แล้วในการ
แก้ปัญหาต่อไป 

  6) ครูควรจะบอกให้นักเรียนทราบความคิดรวบยอดท่ีนักเรียนให้มานั้นผิดหรือถูก  

 พรรณี ชูทัย เจนจิต (2538) กล่าวถึงวิธีการสอนเพ่ือให้นักเรียนเกิดมโนทัศน์ โดยสรุปได้ดังนี้ 

 1. ก าหนดวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรมและอธิบายให้นักเรียนเข้าใจถึงวัตถุประสงค์เชิง
พฤตกิรรมนั้นว่า เมื่อเรียนจบแล้วนักเรียนสามารถจะท าอะไรได้บ้าง 

 2. วิเคราะห์สิ่งที่ครูจะท าการสอน โดยเน้นถึงลักษณะเด่นและส าคัญเพ่ือให้นักเรียนมองเห็น
ได้ชัดเจน 

 3. ครูให้ค าจ ากัดความของมโนทัศน์ที่จะสอน โดยแนะให้นักเรียนสังเกตลักษณะร่วมที่เด่น 
ดังนั้นการใช้สื่อทางภาษาจึงจ าเป็นในการสอนมโนทัศน์ เพราะนักเรียนจะต้องรู้จักค าต่างๆให้มาก 

 4. น าตัวอย่างมาแสดงหรือยกตัวอย่างประกอบการสอน เพ่ือให้นักเรียนได้สังเกตเห็น ส าหรับ
ตัวอย่างที่เสนอนั้นอาจยกมาทีละตัวอย่างหรือยกมาหลายๆตัวอย่างพร้อมกันก็ได้ แต่ตัวอย่างที่น ามา
เสนอนั้นควรมีทั้งตัวอย่างท่ีถูกและตัวอย่างท่ีผิดควบคู่กันไป เพ่ือให้นักเรียนเกิดความเข้าใจในเรื่องราว
นั้นอย่างถ่องแท้ขึ้น 

 5.ครูจะต้องเปิดโอกาสให้นักเรียนได้ซักถามและตอบค าถามของครู เมื่อนักเรียนสามารถตอบ
ค าถามของครูได้ถูกต้อง ครูก็ควรให้ค าชมเชยนักเรียน เพ่ือท าให้นักเรียนเกิดก าลังใจที่จะเรียนรู้ต่อไป 
การเสริมแรงโดยสม่ าเสมอทุกระยะเป็นสิ่งส าคัญในการเรียนรู้มโนทัศน์ 

 6. ครูควรทดสอบการเรียนมโนทัศน์ โดยให้นักเรียนดูตัวอย่างทั้งในทางบวกและทางลบ
ต่อเนื่องกันไป แล้วให้นักเรียนเลือกว่าตัวอย่างไหนใช่ ตัวอย่างไหนไม่ใช่ 

 7. ครูจะต้องพยายามให้นักเรียนอธิบายเกี่ยวกับมโนทัศน์ที่ได้เรียนไปแล้ว โดยสรุปเป็นค าพูด
ของนักเรียนเอง 
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วันเพ็ญ วรรณโกมล (2544) อธิบายว่า กระบวนการสร้างความคิดรวบยอดสามารถแบ่งได้
เป็น 2 รูปแบบ ดังนี้ 

 1. กระบวนการสร้างความคิดรวบยอดแบบอุปมาน มีขั้นตอนดังนี้ 

 1) ขั้นสังเกตตัวอย่าง เป็นการรวบรวมข้อมูลที่ได้จากการสังเกตตัวอย่างหลายๆตัวอย่างที่มี
ความแตกต่างทางรูปร่าง ปริมาณหรือคุณสมบัติโดยใช้ประสาทในการรับรู้หลายๆด้าน 

 2) ขั้นวิเคราะห์ตัวอย่าง เป็นการพิจารณาตัวอย่างโดยการบอกความแตกต่างกันและความ
เหมือนกันซึ่งเป็นลักษณะเด่นๆของตัวอย่างเหล่านั้น รวมทั้งเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของลักษณะเด่นๆ 
ของตัวอย่างเพ่ือน าไปสู่สิ่งที่ต้องการจะให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ด้วย 

 3) ขั้นทดสอบความคิด เป็นการพิจารณาจัดกลุ่มของตัวอย่างหรือข้อมูลที่ก าหนดให้ใหม่
จะต้องให้สัมพันธ์กับกลุ่มตัวอย่างเดิม หรือข้อมูลเดิม ซึ่ งถือว่าเป็นการตรวจสอบความคิดว่าได้เกิด
ข้อสรุปในใจถูกต้องหรือไม่ หากไม่ถูกต้องจ าเป็นต้องชี้แนะแนวทางใหม่ เพ่ือให้เกิดความคิดตรงกัน 

 4) ขั้นสรุปรวบยอด เป็นการใช้ความคิดเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของลักษณะเด่นเป็นค าจ ากัด
ความหรือความคิดรวบยอด แล้วจึงพิจารณาการใช้ชื่อความคิดรวบยอดให้ตรงตามค าจ ากัดความนั้นๆ 
นอกจากนี้ควรให้นักเรียนได้ยกตัวอย่างที่สัมพันธ์กับข้อสรุปรวบยอดด้วยตนเอง เพ่ือจะได้น าความคิด
รวบยอดไปใช้ในโอกาสต่อไป 

2. กระบวนการสร้างความคิดรวบยอดแบบอนุมาน 

 1) ขั้นรับรู้ข้อมูล เป็นการรับฟังข้อสรุปซึ่งอาจจะเป็นความคิดรวบยอด หลักการ หรือ

กฎเกณฑ์ แล้วพิจารณาความจริงจากการสังเกตตัวอย่างหลายๆตัวอย่าง 

 2) ขั้นพิสูจน์ข้อสรุป เป็นการตรวจสอบความจริงของข้อสรุป โดยการทดลองปฏิบัติด้วย

ตนเองหลายๆครั้ง 

 3) ขั้นทดสอบความเข้าใจ เป็นการพิจารณาและตัดสินข้อมูลหรือตัวอย่างที่ก าหนดให้เป็นไป

ตามข้อสรุปนั้นๆ หรือไม่ หากพบว่ายังไม่เกิดความเข้าใจจะต้องชี้แนะแนวทางใหม่เพ่ือให้เกิดความ

เข้าใจตรงกัน 

 4) ขั้นสรุปผล เป็นการแสดงเหตุผลประกอบการยอมรับว่าข้อสรุปนั้นถูกต้องหรือไม่เพราะ
เหตุใด   
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 ทิศนา แขมมณี (2552) อธิบายขั้นตอนการเรียนการสอนมโนทัศน์ ไว้ดังนี้ 

 ขั้นที่ 1 ผู้สอนเตรียมข้อมูลส าหรับให้นักเรียนฝึกหัดจ าแนก 

 1) ผู้สอนเตรียมข้อมูล 2 ชุด ชุดหนึ่งเป็นตัวอย่างของมโนทัศน์ที่ต้องการสอน อีกชุดหนึ่งไม่ใช่
ตัวอย่างของมโนทัศน์ที่ต้องการสอน 

 2) ในการเลือกตัวอย่างท้ัง 2 ชุด ข้างต้น ผู้สอนจะต้องเลือกหาตัวอย่างที่มีจ านวนมากพอที่จะ
ครอบคลุมลักษณะของมโนทัศน์ที่ต้องการนั้น 

 3) ถ้ามโนทัศน์ที่ต้องการสอนเป็นเรื่องยากและซับซ้อนหรือเป็นนามธรรม อาจใช้วิธีการยก
เป็นตัวอย่างเรื่องสั้นๆ ที่ผู้สอนแต่งขึ้นหรือน าเสนอแก่นักเรียน 

 4) ผู้สอนเตรียมสื่อการสอนที่เหมาะสมจะใช้ประกอบการน าเสนอตัวอย่างมโนทัศน์เพ่ือแสดง
ให้เห็นลักษณะต่างๆของมโนทัศน์ที่ต้องการสอนอย่างชัดเจน 

 ขั้นที่ 2 ผู้สอนอธิบายกติกาในการเรียนให้นักเรียนเรียนรู้และเข้าใจตรงกัน 

 ผู้สอนชี้แจงวิธีการเรียนรู้ให้นักเรียนเข้าใจก่อนเริ่มกิจกรรม โดยสาธิตวิธีการและให้นักเรียน
ลองท าตามท่ีผู้สอนบอกจนกระท่ังนักเรียนเกิดความเข้าใจพอสมควร 

 ขั้นที่ 3 ผู้สอนเสนอข้อมูลตัวอย่างของมโนทัศน์ที่ต้องการสอนและข้อมูลที่ไม่ใช่ตัวอย่างของ
มโนทัศน์ที่ต้องการสอน 

 การน าเสนอข้อมูลตัวอย่างนี้ท าได้หลายแบบ แต่ละแบบมีจุดเด่น-จุดด้อย ดังต่อไปนี้ 

 1) น าเสนอข้อมูลที่เป็นตัวอย่างของสิ่งที่ต้องการจะสอนทีละข้อมูลจนหมดทั้งชุด โดยบอกให้
นักเรียนรู้ว่าเป็นตัวอย่างของสิ่งที่จะสอนแล้วตามด้วยการเสนอข้อมูลที่ไม่ใช่ตัวอย่างของสิ่งที่จะสอนที
ละข้อมูล จนครบหมดทั้งชุดเช่นกัน โดยบอกให้นักเรียนรู้ว่าตัวอย่างชุดหลังนี้ไม่ใช่สิ่งที่จะสอน 
นักเรียนจะต้องสังเกตตัวอย่างทั้งสองชุดและคิดหาคุณสมบัติร่วมและคุณสมบัติที่แตกต่างกัน เทคนิค
วิธีนี้สามารถช่วยให้นักเรียนสร้างมโนทัศน์ได้เร็ว แต่ใช้กระบวนการคิดน้อย 

 2) เสนอข้อมูลที่ใช่และไม่ใช่ตัวอย่างของสิ่งที่จะสอนสลับกันไปจนครบ เทคนิควิธีนี้ช่วยสร้าง
มโนทัศน์ได้ช้ากว่าเทคนิคแรก แต่ได้กระบวนการคิดมากกว่า 

 3) เสนอข้อมูลที่ใช่และไม่ใช่ตัวอย่างของสิ่งที่จะสอนอย่างละ 1 ข้อมูล แล้วเสนอข้อมูลที่
เหลือทั้งหมดทีละข้อมูลโดยให้นักเรียนตอบว่าข้อมูลแต่ละข้อมูลที่เหลือนั้นใช่หรือไม่ใช่ตัวอย่างที่จะ
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สอน เมื่อนักเรียนตอบ ผู้สอนจะเฉลยว่านักเรียนตอบถูกหรือผิด วิธีนี้นักเรียนจะได้ใช้กระบวนการคิด
ในการทดสอบสมมติฐานของตนไปทีละข้ันตอน 

 4) เสนอข้อมูลที่ใช่และไม่ใช่ตัวอย่างสิ่งที่จะสอนอย่างละ 1 ข้อมูล แล้ วให้นักเรียนช่วยกัน
ยกตัวอย่างข้อมูลที่นักเรียนคิดว่าใช่ตัวอย่างของสิ่งที่จะสอน โดยผู้สอนจะเป็นผู้ตอบว่าใช่หรือไม่ใช่ วิธี
นี้นักเรียนจะมีโอกาสคิดมากขึ้นอีก 

 ขั้นที่ 4 ให้นักเรียนบอกคุณสมบัติเฉพาะของสิ่งที่ต้องการสอน 

 จากกิจกรรมที่ผ่านมาในขั้นต้นๆ นักเรียนจะต้องพยายามหาคุณสมบัติเฉพาะของตัวอย่างที่
ใช่และไม่ใช่สิ่งที่ผู้สอนต้องการ และทดสอบค าตอบของตน หากค าตอบของตนผิด นักเรียนก็จะต้อง
หาค าตอบใหม่ ซึ่งหมายความว่าต้องเปลี่ยนสมมติฐานที่เป็นฐานค าตอบเดิม ด้วยวิธีนี้นักเรียนจะ
ค่อยๆสร้างความคิดรวบยอดของสิ่งนั้นขึ้นมาซ่ึงก็จะมาจากคุณสมบัติเฉพาะของสิ่งนั้นนั่นเอง 

 ขั้นที่ 5 ให้นักเรียนสรุปและให้ค าจ ากัดความของสิ่งที่ต้องการสอน 

 เมื่อนักเรียนได้รายการของคุณสมบัติเฉพาะของสิ่ งที่ต้องการสอนแล้ว ผู้สอนให้นักเรียน
ช่วยกันเรียบเรียงให้เป็นค านิยามหรือค าจ ากัดความ (อุปนัย-นิรนัย) 

 ขั้นที่ 6 ผู้สอนและนักเรียนอภิปรายร่วมกันถึงวิธีการที่นักเรียนใช้ในการหาค าตอบให้นักเรียน
ได้เรียนรู้เกี่ยวกับกระบวนการคิดของตัวเอง 

 จากหลักการและทฤษฎีการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนามโนทัศน์ตามแนวคิดของ
นักวิชาการและนักการศึกษาข้างต้น สรุปได้ว่า การเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาสามารถจ าแนกแนวทาง
ได้ 2 วิธีด้วยกันคือ การน าเสนอตัวอย่างด้วยวิธีการอุปนัย (Inductive) และการน าเสนอตัวอย่างด้วย
วิธีการนิรนัย (Deductive) โดยการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยเลือกการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนามโนทัศน์ด้วย
วิธีการอุปนัย (Inductive) ซึ่งสามารถสรุปขั้นตอนส าคัญได้ ดังนี้ 

 1. การน าเสนอตัวอย่าง เป็นขั้นตอนที่ครูน าเสนอตัวอย่างและสิ่งที่ไม่ใช่ตัวอย่างของมโน
ทัศน์ที่ต้องการสอนเพื่อให้นักเรียนเห็นความแตกต่างของ 2 มโนทัศน์ร่วมกัน 

 2. การวิเคราะห์ตัวอย่าง เป็นขั้นตอนที่ให้นักเรียนวิเคราะห์ตัวอย่างผ่านการตั้งค าถาม 
กระตุ้นความคิดเพ่ือให้นักเรียนสามารถจ าแนกขอบเขต คุณสมบัติและลักษณะของมโนทัศน์ที่ต้องการ
สอนกับมโนทัศน์ที่ไม่ใช่ รวมทั้งเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของลักษณะเด่นๆ จากตัวอย่างเพ่ือน าไปสู่องค์
ความรู้ 
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 3. การทดสอบความคิด เป็นขั้นตอนที่ครูน าเสนอตัวอย่างของมโนทัศน์เพ่ิมเติม แล้วครูตั้ง
ค าถามเพ่ือให้นักเรียนเลือกว่าตัวอย่างไหนใช่และตัวอย่างไหนไม่ใช่ลักษณะของกับมโนทัศน์ที่ต้องการ
สอนเพ่ือทดสอบความเข้าใจและกระบวนการคิดของนักเรียน 

 4. การสรุปความคิดรวบยอด เป็นขั้นตอนที่ครูกับนักเรียนสรุปความหมายหรือค านิยามของ
มโนทัศน์ที่ต้องการสอน จากนั้นครูให้นักเรียนยกตัวอย่างที่เป็นลักษณะของมโนทัศน์นั้นด้วยตนเอง  

 

ตอนที่ 3 แนวคิดเกี่ยวกับประชาธิปไตย 

 3.1 ความหมายของประชาธิปไตย  

 ค าว่าประชาธิปไตยมาจากค าในภาษากรีก คือ Demos หมายถึงประชาชน  และ Kratos 
หมายถึง อ านาจ  ดังนั้นประชาธิปไตยจึงหมายถึงอ านาจของประชาชน (Council of Europe, 2007) 
โดยจากการศึกษาเอกสาร ต าราและงานเขียนต่างทั้งในและต่างประเทศ ได้มีนักรัฐศาสตร์ นัก
การศึกษา องค์กรระหว่างประเทศและหน่วยงานส าคัญเสนอความหมายของประชาธิปไตยไว้ ดังนี้ 

 United Nation (2011) อธิบายว่า ประชาธิปไตย หมายถึง สิทธิมนุษยชนและเสรีภาพ
พ้ืนฐานที่ได้รับการเคารพ ส่งเสริมและเติมเต็ม โดยการให้ประชาชนด ารงชีวิตอย่างมีศักดิ์ศรี 

 Council of europe (2007) อธิบายว่า ประชาธิปไตย หมายถึง การปกครองโดยประชาชน 
เป็นระบบการปกครองประชาชนเป็นผู้สร้างกฎเกณฑ์และปฏิบัติตามกฎเกณฑ์นั้นเอง ประชาธิปไตย
อยู่บนพื้นฐานส าคัญสองประการ ได้แก่ 

- ความเป็นอิสระส่วนบุคคล (Individual autonomy) คือ ไม่มีใครควรอยู่ภายใต้การ

ปกครองของใคร 

- ความเท่าเทียม (Equality) คือ ทุกคนในสังคมควรมีโอกาสในการตัดสินใจในเรื่องที่มีผล

ต่อสังคมอย่างเท่าเทียมกัน 

Bank, et al (2005) กล่าวว่า ประชาธิปไตย หมายถึง การปกครองโดยประชาชน 

 Gollob, et al (2010) ได้อธิบายความหมายของประชาธิปไตยไว้สามมิติ ดังนี้ 
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- ประชาธิปไตย หมายถึง อ านาจการปกครองมาจากประชาชน ประชาชนเป็นเจ้าของ

อ านาจอธิปไตยโดยใช้อ านาจหรือมอบอ านาจให้กับตัวแทน และใครก็ตามท่ีเป็นส่วนหนึ่ง

ของผู้ใช้อ านาจนั้นจะต้องรับผิดชอบต่อประชาชน 

- ประชาธิปไตย หมายถึง อ านาจการปกครองโดยประชาชนเป็นผู้ทั้งมีสิทธิเลือกตั้ง

ผู้แทนราษฎรหรือสิทธิการปกครองทางตรงโดยพลเมือง 

- ประชาธิปไตย หมายถึง การใช้อ านาจเพื่อผลประโยชน์ร่วมกันของประชาชน 

 กรมวิชาการ (2538) อธิบายว่าประชาธิปไตยนั้นสามารถจ าแนกได้ 2 นัย คือ นัยแรก 
หมายถึงรูปแบบการปกครองแบบหนึ่งซึ่งเป็นการปกครองของประชาชน โดยประชาชน เพ่ือ
ประชาชน และนัยที่สองหมายถึง วิถีชีวิตของมนุษย์ในสังคม ซึ่งยึดถืออุดมคติและหลักการบาง
ประการเป็นเครื่องก าหนดแบบแผนพฤติกรรมระหว่างกันในการด าเนินการทางการเมือง การศึกษา 
เศรษฐกิจและวัฒนธรรม  

 ชัยอนันต์ สมุทรวณิช (อ้างถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2536) อธิบายประชาธิปไตยในแง่ของวิถี
ชีวิตไว้ว่า วิถีชีวิตแบบประชาธิปไตย ได้แก่ การมีใจกว้างที่จะพิจารณาความคิดเห็นร่วมกัน ก่อนที่จะมี
การตัดสินใจ ใจกว้าง รู้จักประนีประนอม ไม่ใช่ตัดสินปัญหาข้อขัดแย้งด้วยการใช้ก าลังรุนแรง มีขันติ
ธรรม อดทน รับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืนที่แตกต่างไปจากตัว เคารพสิทธิและเสรีภาพของผู้อ่ืน 
ตลอดจนยอมรับความเสมอภาคระหว่างบุคคล 

 สาโรช บัวศรี (อ้างถึงใน สุนทร โครตบรรเทา, 2544) กล่าวว่า ประชาธิปไตย คือ มนุษย
สัมพันธ์อย่างหนึ่งซึ่งยึดมั่นในคารวะธรรม สามัคคีธรรมและปัญญาธรรม  

 ป. มหาขันธ์ (2544) ให้ความหมายไว้ว่า ประชาธิปไตย หมายถึงระบบการเมืองหรือรูปแบบ
ของการปกครองอย่างหนึ่งที่ผู้ปกครองต้องได้รับการยินยอมจากผู้ที่ถูกปกครอง ซึ่งผู้ที่ถูกปกครองต้อง
มีสิทธิเปลี่ยนตัวผู้ปกครองได้ในโอกาสอันควร นอกจากนั้น บุคคลแต่ละคนที่ถูกปกครองจะต้องได้รับ
การคุ้มครอง หรือมีสิทธิมนุษยชนขั้นพ้ืนฐาน อันได้แก่ สิทธิในร่างกาย สิทธิในที่อยู่อาศัย สิทธิในการ
ประกอบอาชีพ และสิทธิในการพูด การเขียน และการพิมพ์โฆษณา นอกจากประชาธิปไตยจะหมายถึง
รูปแบบการปกครองอย่างหนึ่งแล้ว ประชาธิปไตย ยังหมายถึง ลักษณะของความสัมพันธ์ในระดับ
ต่างๆของบุคคล เช่น ความสัมพันธ์ในระดับครอบครัว ระดับโรงเรียนและระดับสังคม เป็นต้น  

 ปริญญา เทวานฤมิตรกุล (2555) อธิบายว่า ประชาธิปไตยหมายถึงระบอบการปกครองที่
อ านาจสูงสุดของประชาชน ประเทศใดปกครองด้วยระบอบประชาธิปไตย ประชาชนจึงมีฐานะเป็น
เจ้าของประเทศ เพราะเป็นเจ้าของอ านาจสูงสุดของประเทศ และมีเฉพาะแต่ประเทศที่ปกครองด้วย
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ระบอบประชาธิปไตยเท่านั้นที่ประชาชนเป็นเจ้าของประเทศ ส่วนประเทศที่ปกครองด้วยระบอบอ่ืนที่
ไม่ใช่ประชาธิปไตย ประชาชนไม่ใช่เจ้าของประเทศหากแต่เป็นเพียงผู้อยู่อาศัยเท่านั้น 

 จากค าจ ากัดความและการให้นิยามดังกล่าวจึงสามารถสรุปได้ว่า ความหมายของ
ประชาธิปไตยสามารถได้ 2 มิติ ดังนี้ 

ประชาธิปไตยในมิติของระบอบการปกครอง หมายถึง การปกครองที่ประชาชนเป็นเจ้าของ
อ านาจสูงสุดในการบริหารประเทศ โดยประชาชนมอบให้กับผู้แทนในการบริหารอ านาจนั้นเพ่ือ
ผลประโยชน์ของประชาชน ในระบอบประชาธิปไตยประชาชนมีฐานะเป็นเจ้าของประเทศที่สามารถ
ส่วนร่วมในการตัดสินใจในปัญหาต่างๆของสังคมอย่างเท่าเทียมกัน 

 ประชาธิปไตยในมิติของวิถีชีวิต หมายถึง แบบแผนที่ก าหนดพฤติกรรมและความสัมพันธ์
ระหว่างบุคคล โดยผู้ที่ด ารงชีวิตในสังคมประชาธิปไตยนั้นต้องเป็นใจกว้าง มีความอดทนต่อความ
คิดเห็นที่แตกต่าง เคารพสิทธิและเสรีภาพของผู้อื่น รวมถึงยอมรับในความเสมอภาคในสังคม  

3.2 หลักการประชาธิปไตย 

 การศึกษาหลักการประชาธิปไตยมีความส าคัญอย่างมากในสังคมประชาธิปไตยเพราะ
หลักการเป็นสิ่งที่ท าให้การด าเนินชีวิตส่วนบุคคลสอดคล้องกับค่านิยมของสังคม หากสังคมไม่มี
หลักการที่จะอยู่ร่วมกันแล้ว จะท าให้เกิดพฤติกรรมที่กระทบกระทั่งกันโดยที่ไม่มีความเข้าใจค่านิยม
ส่วนตัวและวิถีปฏิบัติที่สอดคล้องกับค่านิยมของคนอ่ืนๆ (Dalio, 2011) หลักการประชาธิปไตยจึงเป็น
การศึกษาที่ท าให้พลเมืองเกิดการเรียนรู้วิถีปฏิบัติที่ถูกต้องและการเรียนรู้กฎเกณฑ์ของความสัมพันธ์
ในสังคมประชาธิปไตย 

งานเขียนและต าราของ นักรัฐศาสตร์ นักการศึกษาและนักวิชาการทั้งในและต่างประเทศ ได้
เสนอหลักการประชาธิปไตยไว้ ดังนี้ 

 Bassiouni, et al (1998)  ได้ รวบรวมหลักการประชาธิป ไตย ( The principles of 
democracy)  ตามปฏิญญาสากลว่ า เ รื่ อ งด้ วยประชาธิป ไตย  ( Universal declaration on 
democracy) ซึ่งเป็นผลจากการประชุมร่วมกันของนักวิชาการนานาชาติที่กรุงไคโร ประเทศอียิปต์ใน
ปี ค.ศ.1997 ไว้ดังนี้ 

 1. ประชาธิปไตย เป็น อุดมการณ์ที่ได้รับการยอมรับและเป็นเป้าหมายสากลที่อยู่บนพ้ืนฐาน
ของค่านิยมร่วมกันของประชาคมโลก โดยไม่ค านึงถึงความแตกต่างทางวัฒนธรรม การเมือง สังคม
และเศรษฐกิจ ประชาธิปไตยเป็นสิทธิพ้ืนฐานของพลเมืองที่จะใช้สิทธินั้นภายใต้เสรีภาพ ความเสมอ
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ภาค ความโปร่งใส และความรับผิดชอบ ด้วยความเคารพในความหลากหลายทางความคิดและเป็น
ประโยชน์ต่อการปกครองตามรัฐธรรมนูญ 

 2. ประชาธิปไตยเป็นอุดมการณ์ที่ต้องด าเนินการให้ส าเร็จลุล่วง และเป็นรูปแบบของการ
ปกครองที่สะท้อนถึงความหลากหลายด้านประสบการณ์และลักษณะเด่นทางวัฒนธรรมโดยไม่ผิดไป
จากหลักการ บรรทัดฐาน และมาตรฐานที่เป็นที่ยอมรับตามหลักสากล ดังนั้นความสมบูรณ์ของรัฐ
ประชาธิปไตยจึงข้ึนอยู่กับความหลากหลายด้านปัจจัยการเมือง สังคม เศรษฐกิจและวัฒนธรรม  

 3. ประชาธิปไตยมีเป้าหมายส าคัญเพ่ือรักษาและส่งเสริมศักดิ์ศรีและสิทธิพ้ืนฐานของบุคลคล 
เพ่ือให้เกิดความยุติธรรมทางสังคม ส่งเสริมการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมในชุมชน การเสริมสร้างการ
ท างานร่วมกันของคนในสังคม ส่งเสริมความสงบเรียบร้อยของชาติ ตลอดจนสร้างบรรยากาศที่ดีเพ่ือ
สันติสุขระหว่างประเทศ ในด้านการปกครองประชาธิปไตยเป็นแนวทางที่ดีที่สุดที่จะบรรลุ
วัตถุประสงค์เหล่านี้ อีกทั้งยังเป็นระบอบการปกครองเดียวที่มีสามารถแก้ไขหากเกิดความผิดพลาด 
(Self-correction) 

 4. ความส าเร็จของประชาธิปไตยอยู่บนสมมติฐานของการมีส่วนร่วมกันอย่างแท้จริง 
(Genuine partnership) ระหว่างชาย-หญิงในการด าเนินการตัดสินใจเรื่องส าคัญต่างๆในสังคม ซึ่งทั้ง
ชายและหญิงต้องมีสิทธิอย่างเสมอภาคกันเป็นการสร้างผลประโยชน์ร่วมกันจากความแตกต่างใน
สังคม 

 5. รัฐประชาธิปไตยต้องท าให้ประชาชนมั่นใจว่ากระบวนการการใช้อ านาจได้รับการยอมรับ
จากประชาชน รัฐต้องยินยอมให้เกิดแข่งขันทางการเมืองอย่างเสรี เพ่ือยืนยันว่าการได้มาซึ่งอ านาจ
ของรัฐบาลเกิดจากการเปิดกว้าง ความเป็นอิสระ และการมีส่วนร่วมของประชาชนโดยไม่แบ่งแยกใด
อยู่ภายใต้บทบัญญัติและเจตนารมณ์ของกฎหมาย 

 6. ประชาธิปไตยไม่สามารถแยกสิทธิของประชาชนที่ก าหนดไว้ในกฎหมายและสนธิสัญญา
ระหว่างประเทศ การใช้สิทธิของประชาชนต้องมีประสิทธิภาพและการปฏิบัติอย่างเหมาะสม รวมทั้ง
ต้องสอดคล้องกับความรับผิดชอบส่วนบุคคลและความรับผิดชอบร่วมกัน 

 7. ประชาธิปไตยอยู่บนพ้ืนฐานของกฎหมายและสิทธิมนุษยชนเป็นอันดับแรก ในรัฐ
ประชาธิปไตย ไม่มีใครอยู่เหนือกฎหมาย และทุกคนเท่าเทียมกันตามกฎหมาย 
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 8. การพัฒนาสันติภาพ เศรษฐกิจ สังคมและวัฒนธรรมเป็นทั้งเงื่อนไขและผลลัพธ์ของ
ประชาธิปไตย ประชาธิปไตยจึงเป็นการพ่ึงพากันและกัน (Interdependence) ระหว่างสันติภาพ การ
พัฒนา การเคารพและการปฏิบัติตามกฎหมาย และสิทธิมนุษยชน 

 Klein, et al (2011) กล่าวว่าหลักการพ้ืนฐานของประชาธิปไตยสมัยใหม่ประกอบด้วย 
หลักการต่างๆ ดังนี้ 

 1. หลักการมีส่วนร่วมของพลเมือง (Citizen participation) หมายถึงพลเมืองเป็นส่วนหนึ่ง
และเก่ียวข้องกับสิ่งที่เกิดขึ้นในสังคมและประเทศชาติ พลเมืองเป็นส่วนหนึ่งของกระบวนการตัดสินใจ
ในเรื่องที่มีผลกระทบต่อพวกเขา การติดต่อสื่อสารเป็นการปรึกษาหารือร่วมกันระหว่างสองทาง คือ 
จากล่างสู่บนและบนลงล่างก่อนที่จะการตัดสินใจ 

 2. หลักความเสมอภาค (Equality) หมายถึงความเสมอภาคในทางกฎหมาย ความเสมอภาค
ด้านโอกาสในการตระหนึกถึงความสามารถส่วนบุคคลโดยปราศจากการค านึงถึงเชื้อชาติ เพศ ชาติ
พันธ์ ศาสนาหรือความแตกต่างใดๆก็ตาม 

 3. หลักความอดทนทางการเมือง (Political tolerance) หมายถึง การปกครองคนส่วนมาก
ด้วยการเอาใจใส่และเคารพผลประโยชน์ของคนส่วนน้อย หากความแตกต่างระหว่างบุคคลทั้งด้านเชื้อ
ชาติ ศาสนา วงศ์ตระกูลและวัฒนธรรมมีมากขึ้นจ าเป็นต้องจัดให้เกิดการอภิปราย โต้แย้งและการ
ปรองดองระหว่างทัศนคติที่แตกต่างกัน 

 4. หลักการตรวจสอบได้ (Accountability) หมายถึง ผู้น าที่มาจากการเลือกตั้งหรือเจ้าหน้าที่
ของรัฐต้องตอบค าถามพลเมืองเกี่ยวกับการกระท า การตัดสินใจหรือการไม่ตัดสินใจปฏิบัติหน้าที่ใน
ระหว่างที่พวกเขาอยู่ในต าแหน่งให้ได้ เพ่ือให้ผู้ที่ปฏิบัติหน้าที่ตามมาตรฐานได้รับรางวัล คือ การที่พวก
เขาจะยังคงอยู่ในต าแหน่งนั้ได้ ส่วนผู้ที่ขาดความรับผิดชอบต่อหน้าที่จะถูกลงโทษ 

 5. หลักความโปร่งใส (Transparency) หมายความว่า ผู้น าต้องยินยอมให้สาธารณะ
ตรวจสอบสิ่งที่พวกเขาท าระหว่างปฏิบัติหน้าที่ โดยพลเมืองสามารถเข้าร่วมการประชุมสาธารณะและ
มีอิสระในการรับข้อมูลข่าวสารเกี่ยวกับเรื่องที่เกิดขึ้นในสังคมว่า ใครตัดสินใจเรื่องอะไรและเพราะ
อะไร หลักความโปร่งใส่เป็นขั้นตอนท่ีน าไปสู่ความรับผิดชอบต่อส่วนรวม 

 6. หลักการการเลือกตั้งที่ เป็นประจ า อิสระและเที่ยงธรรม ( Regular, free and fair 
elections) การเลือกตั้งที่บริสุทธิ์ยุติธรรม คือการท าให้มั่นใจว่าพลเมืองจะไม่ติดอยู่กับผู้น าที่แย่ แต่
พวกเขาจะมีโอกาสถอดถอนผู้น าที่ไร้ความสามารถออกไปผ่านการเลือกตั้งที่อิสระและเป็นธรรม  การ
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เลือกตั้งอิสระและเป็นธรรมเป็นการให้โอกาสพลเมืองเลือกผู้น าจากเสียงของพวกเขา และต่อต้านการ
เลือกผู้น าที่พวกเขาไม่ต้องการหวนกลับสู่อ านาจอีก การเลือกตั้งเป็นวิธีการหลักส าหรับพลเมืองทุกคน
ในการใช้อ านาจโดยการเลือกผู้น าและออกเสียงเลือกผู้สมัครที่พวกเขาคิดว่าเป็นตัวแทนของตนได้ดี
ที่สุด 

 7. หลักเสรีภาพทางเศรษฐกิจ (Economic freedom) พลเมืองที่ประสบปัญหาด้านเศรษฐกิจ
เป็นคนที่มีแนวโน้มที่จะเผชิญกับการถูกละเมิดสิทธิมนุษยชนทุกรูปแบบ เนื่องจากพวกเขาขาดพ้ืนฐาน
ทางเศรษฐกิจที่จ าเป็นต่อการด าเนินชีวิต พวกเขาจึงมักเป็นบุคคลที่มักจะได้รับสินบนเล็กๆน้อยๆใน
ระหว่างเลือกตั้ง ผลที่ตามมา คือ ผู้น าที่คอรัปชั่นและไม่มีศีลธรรมสามารถกลับเข้าสู่อ านาจอีกครั้ง 
เสรีภาพทางเศรษฐกิจะสร้างพ้ืนฐานให้พลเมืองมีความกระตือรือร้นและสามารถเรียกร้องให้ผู้น า
รับผิดชอบต่อการปฏิบัติหรือการละเลยต่อหน้าที่ได้ ในสังคมประชาธิปไตยความหลากหลายทาง
เศรษฐกิจจ าเป็นต้องไปด้วยกันกับความหลากหลายทางการเมืองและสังคม  

 8. หลักการควบคุมการใช้อ านาจรัฐ (Control of the abuse of power) รัฐบาลที่ปราศจาก
การตรวจสอบและการคานอ านาจมีความเป็นไปได้ว่าจะใช้อ านาจไปในทางที่มิชอบ เช่น การคอรัปชั่น 
การควบคุมการใช้อ านาจรัฐสามารถบรรลุผลได้หลายแนวทางด้วยกัน เช่น ด้วยหลักการแบ่งแยก
อ านาจเป็นนิติบัญญัติ ตุลาการและบริหารที่เป็นอิสระต่อกัน อีกทางหนึ่งคือการสร้างสถาบันทาง
การเมือง เช่น ผู้ตรวจการแผ่นดินของรัฐสภา (Government ombudsman) เพ่ือเฝ้าระวังการท างาน
ของรัฐบาล 

 9. บทบัญญัติสิทธิพลเมือง (Bill of right) สิ่งนี้เป็นการก าหนดการควบคุมอ านาจของรัฐบาล
ในการ การปกป้องการละเมิดสิทธิและเสรีภาพของพลเมือง ด้วยการท าให้มั่นใจว่าการปกป้องสิทธิ
พลเมืองนี้ได้รับการบัญญัติไว้ในรัฐธรรมนูญ 

 10. วัฒนธรรมของการยอมรับผลการเลือกตั้ง (A culture of accepting the results of 
elections) เมื่อการเลือกตั้งที่บริสุทธิ์ เที่ยงธรรมได้ผู้ชนะที่แน่ชัดแล้ว ผู้แพ้ของการเลือกตั้งไม่ควรที่
จะอยู่ในต าแหน่งต่อไป และยินยอมมอบอ านาจทางการเมืองให้ผู้ชนะ อย่างไรก็ตามสิ่งที่ส าคัญเช่นกัน 
คือ ผู้ที่ได้รับชัยชนะควรจะบริหารประเทศเพ่ือประโยชน์ของประชาชนทุกคนโดยไม่ต้ องค านึงถึงข้อ
เท็จที่ว่าบางคนไม่ได้โหวตเพ่ือพวกเขา 

 11. หลักสิทธิมนุษยชน (Human right) แตกต่างกับระบบเผด็จการ ระบบประชาธิปไตยต่อสู้
เพ่ือปกป้องสิทธิและเสรีภาพของพลเมืองจากการละเมิด สิทธินี้รวมไปถึง สิทธิในชีวิต สิทธิในการเป็น
เจ้าของทรัพย์สิน เสรีภาพในการแสดงออก เสรีภาพในการรวมกลุ่ม และเสรีภาพในการชุมนุม เป็นต้น 
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 12. ระบบหลายพรรคการเมือง (Multi-party system) คือระบบที่มีมากกว่าสองพรรค
การเมืองในการแข่งขันเพ่ือเป็นรัฐบาล เหตุผลของการมีหลายพรรคการเมืองในระบบประชาธิปไตย ก็
เพ่ือ 

 - ขยายการรวมกลุ่มส าหรับเป็นตัวเลือกที่ดีที่สุดส าหรับประชาชนในการเข้าสู่ต าแหน่งทาง
การเมือง 

 - เป็นฝ่ายค้านที่เสนอมุมมองทางเลือกให้กับพรรครัฐบาล 

 - ท าให้ฝ่ายค้านสามารถตรวจสอบการท างานของฝ่ายรัฐบาลได้ 

 ระบบพรรคการเมืองพรรคเดียวจะท าให้พลเมืองไม่มีตัวเลือกและมักจะน าไปสู่ระบบการ
ปกครองแบบเผด็จการ 

 13. หลักความเป็นกลางของสถาบันรัฐ (Neutrality of state institutions) สถาบันของรัฐ 
เช่น ต ารวจและกองทัพควรเป็นกลางและไม่เลือกข้าง หรือเป็นส่วนหนึ่งของพรรคการเมือง 

 14. หลักนิติธรรม (Rule of law) หมายถึง ไม่มีใครอยู่เหนือกฎหมาย การก าหนดว่าพลเมือง
ทุกคนต้องปฏิบัติตามกฎหมายและรับผิดชอบหากฝ่าฝืน กระบวนการออกกฎหมายควรมีความเสมอ
ภาค เที่ยงธรรม และบังคับใช้ได้เสมอ หลักนิติธรรมเป็นการรับประกันว่ากฎหมาย ค าสั่งและการ
ปกป้องพลเมืองเป็นสิทธิที่พวกเขาพึงจะได้รับ 

 ส านักงานคณะกรรมการการเลือกตั้งและส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
(2557) เสนอว่า หลักการประชาธิปไตยนั้นให้ความส าคัญในเรื่องดังต่อไปนี้ 

 1. เสรีภาพ เสรีภาพในการแสดงออกซึ่งความคิดเห็นที่มีเหตุผล เป็นการแสดงออกซึ่งสิทธิ
เบื้องต้นของความเป็นมนุษย์ที่ควรได้รับการเคารพและยอมรับ อันจะน าไปสู่การยอมรับในความ
คิดเห็นที่แตกต่างกันซึ่งเป็นคุณค่าของความคิดมนุษย์ที่จะสร้างสรรค์สิ่งดีๆสู่สังคม ชุมชน ประเทศ 
และโลก 

 2. ความเสมอภาค ระบอบประชาธิปไตยเชื่อในศักดิ์ศรีความเป็นมนุษย์ ซึ่งทุกคนมีความ
เสมอภาคกัน ไม่มีใครมีคุณค่าเหนือกว่าใครในฐานะมนุษย์ ในสังคมไม่ว่าจะยากดี มีจน ต่างเชื้อชาติ 
ภาษา หรือศาสนาใดก็ตาม ด้วยความเข้าใจเช่นนี้จะน าไปสู่การอยู่ร่วมกันในฐานะมนุษย์ที่จะพึงปฏิบัติ
ต่อกันอย่างเสมอภาค และด้วยหลักการนี้ กฎหมายจึงได้รับการพัฒนาไปสู่การให้หลักประกันต่อความ
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เป็นมนุษย์ที่ให้เสมอภาคภายใต้กฎหมายเดียวกัน รวมไปถึงหลักการในการใช้สิทธิเลือกตั้ง คือ 1 คน 
ต่อ 1 เสียงอีกด้วย 

 3. เหตุผล ระบอบประชาธิปไตยใช้หลักการและเหตุผล เนื่องจากมีความเชื่อว่ามนุษย์มี
ความสามารถ ที่จะคิดและแสวงหาเหตุผลที่เหมาะสมในการตัดสินปัญหาและการอยู่ร่วมกัน เพ่ือ
ประโยชน์แก่ทุกคนทั้งสังคมและมนุษยชาติ ด้วยหลักการนี้ ระบอบประชาธิปไตยจึงสนับสนุนการ
ถกเถียง การคิดวิเคราะห์ การใช้วิจารณญาณในการเลือก และการตัดสินใจมากกว่าการใช้การบังคับ 
ครอบง า ชี้น าซึ่งเป็นวิธีการปิดก้ันคุณค่าและศักดิ์ศรีความเป็นมนุษย์ 

 อมร รักษาสัตย์และคณะ (2539) ได้สรุปลักษณะส าคัญของประชาธิปไตยในแง่ของหลักการ
พ้ืนฐานและอุดมการณ์ไว้ ดังนี้ 

 1. ประชาชนเป็นเจ้าของอ านาจอธิปไตย เป็นผู้ทรงอ านาจสูงสุด 

 2. รัฐบาลได้อ านาจมาจากประชาชนหรือโดยความยินยอมของประชาชน 

 3. ในประเทศขนาดใหญ่ในสมัยใหม่ที่ต้องใช้ประชาธิปไตยทางอ้อมนั้นจะต้องมีการเลือกตั้ง
ผู้แทนและพนักงานของรัฐอย่างบริสุทธิ์ยุติธรรมโดยประชาชนสามารถใช้สิทธิเลือกตั้งได้อย่างอิสระ 

 4. สถาบันทางการเมืองที่ท าหน้าที่ตัดสินใจทางการเมืองหรือวางนโยบายสาธารณะต้องตั้งขึ้น
ด้วยวิถีทางแห่งการแข่งขันเพื่อให้ได้รับคะแนนเสียงเห็นชอบจากประชาชน 

 5. ประชาชนต้องมีส่วนร่วมในการปกครองประเทศตลอดเวลาผ่านกลไกต่างๆ หรือใช้สิทธิ์ที่
จะแสดงบทบาทต่างๆได้โดยตรง 

 6. รัฐบาลต้องรับผิดชอบต่อประชาชน ประชาชนมีสิทธิ์ติชมควบคุมการท างานของรัฐบาล
ตลอดเวลา และมีสิทธิ์เปลี่ยนแปลงรัฐบาลตามวิธีการที่ก าหนดไว้ 

 7. อ านาจในการปกครองประเทศต้องไม่อยู่ในก ามือของคนคนเดียวหรือกลุ่ม ต้องมีการแบ่ง
อ านาจการปกครองประเทศอย่างน้อยในระดับหนึ่ง 

 8. รัฐบาลต้องมีอ านาจจ ากัด มีการแบ่งและกระจายอ านาจ มีการตรวจสอบและถ่วงดุลหรือ
คานอ านาจซึ่งกันและกัน 

 9. หน้าที่หลักของรัฐบาล คือ การส่งเสริมปัจเจกชน เสรีภาพ ความเสมอภาค ภราดรภาพ
ของพลเมือง 
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 10. การตัดสินใจส าคัญต้องเป็นไปตามเสียงฝ่ายข้างมาก โดยค านึงถึงสิทธิของฝ่ายข้างน้อย 

 11. ประชาชนมีความเสมอภาคกันในด้านต่างๆ โดยเฉพาะความเสมอภาคในสายตาของ
กฎหมาย และมีโอกาสเท่าเทียมกันในด้านต่างๆ ทุกคนมีศักดิ์ศรีและไม่มีใครมีอภิสิทธิ์เหนือผู้อื่น 

 12. ประชาชนมีสิทธิเสรีภาพต่างๆ อย่างกว้างขวาง โดยรัฐบาลให้หลักประกันและคุ้มครอง
การใช้สิทธิเสรีภาพเหล่านั้นอย่างน้อยในสิทธิเสรีภาพพ้ืนฐานที่ส าคัญ 

 13. ประชาชนต้องมีอิสระในการพูด การพิมพ์ การแสดงความคิดเห็น การร่วมชุมนุม การตั้ง
พรรคการเมืองเพ่ือให้สามารถมีส่วนร่วมในการปกครองประเทศได้จริงและอย่างมีข้อมูลข่าวสาร 

 14. รัฐบาลต้องใช้หลักการปกครองโดยกฎหมาย หรือหลักเนติธรรม ไม่ใช้อ านาจตาม
อ าเภอใจ   

 วลัย อิศรางกูร ณ อยุธยา (2554) ได้กล่าวถึงหลักส าคัญของประชาธิปไตยดังนี้ 

 1. หลักอ านาจอธิปไตย คือ ประชาชนเป็นเจ้าของอ านาจอธิปไตยซึ่งเป็นอ านาจสูงสุดที่ใช้ใน
การตัดสินใจเพ่ือบริหารจัดการที่เรียกว่า อ านาจเป็นของปวงชน ด าเนินการเพ่ือประชาชน โดย
ประชาชนมีส่วนร่วมโดยตรง เช่น การแสดงประชามติ เป็นต้น และทางอ้อม เช่น การเลือกตัวแทน
เป็นสมาชิกสภาผู้แทนราษฎรหรือการเลือกผู้บริหารท้องถิ่น เป็นต้น 

 2. หลักความเสมอภาค คือ การมีความเท่าเทียมในความเป็นมนุษย์ มีศักดิ์ศรี มีคุณค่า ไม่ว่า
จะเป็นเพศ วัย ผิวสี ชนชั้น ศาสนา ภาษา หรือฐานะเศรษฐกิจและสังคมที่แตกต่างกันอย่างไร ความ
เสมอภาคตามหลักประชาธิปไตย คือ ความเสมอภาคทางกฎหมายที่ใช้บังคับแก่ทุกคนทั้งประเทศ 
ความเสมอภาคทางการเมือง คือการมีสิทธิในการปกครองเท่าเทียมกัน ไม่ว่าจะเป็นการรับสมัคร
เลือกตั้ง การลงคะแนนเสียงเลือกตั้ง หรือการแสดงความคิดเห็นทางการเมือง รวมทั้งมีความเสมอ
ภาคในด้านโอกาส คือ โอกาสที่จะได้รับบริการจากรัฐเท่าเทียมกัน เช่น การศึกษา การประกอบอาชีพ
การงาน การสร้างฐานะทางเศรษฐกิจและสังคม 

 3. หลักสิทธิเสรีภาพและหน้าที่ คือ ทุกคนได้รับความคุ้มครองสิทธิเสรีภาพซึ่งการใช้สิทธิ
เสรีภาพของบุคคลนั้นจะต้องไม่ไปละเมิดสิทธิเสรีภาพของผู้อื่น 

 4. หลักภราดรภาพ คือ ความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน มีความเอ้ือเฟ้ือ ห่วงใย เป็นมิตรต่อกันใน
ฐานะเพ่ือนร่วมโลก 

 5. หลักกฎหมาย คือ มีความเท่าเทียมกันในการบังคับใช้กฎหมายและการได้รับการลงโทษ 
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 6. หลักการใช้เหตุผล คือ ทุกคนมีสิทธิแสดงความคิดเห็นต่างๆ มีการยอมรับฟังซึ่งจะต้องใช้
เหตุผลในการพิจารณาตัดสินบนฐานของความสอดคล้อง เห็นพ้องต้องกัน หรือความพอใจของทุกฝ่าย 

 7. หลักเสียงข้างมาก คือ การใช้เสียงข้างมากหรือเสียงส่วนใหญ่เป็นหลักในการตัดสิน เมื่อไม่
สามารถหาความคิดเห็นที่เห็นพ้องต้องกัน แต่ไม่ละเลยเสียงข้างน้อย โดยพร้อมที่จะรับฟังและเปลี่ยน
เมื่อเสียงส่วนข้างน้อยมีเหตุผลสมควรมากข้ึนภายหลัง 

 จากหลักการประชาธิปไตยตามแนวคิดของนักวิชาการ นักรัฐศาสตร์และนักการศึกษา
ดังกล่าวจะเห็นได้ว่า หลักการพ้ืนฐานของประชาธิปไตยเป็นการเชื่อมโยงมโนทัศน์ประชาธิปไตย
หลายๆมโนทัศน์ในการอธิบายร่วมกัน โดย สามารถสรุปได้ว่า หลักการประชาธิปไตย ประกอบด้วย
เรื่องส าคัญ ดังนี้ 1) หลักอ านาจอธิปไตยเป็นของประชาชน 2) หลักความเสมอภาค 3) หลักสิทธิ
เสรีภาพและหน้าที่ 4) หลักการตรวจสอบอ านาจรัฐ 5) หลักการเลือกตั้ง 6) หลักความรับผิดชอบ 7) 
หลักนิติธรรม 8) หลักสิทธิมนุษยชน 9) หลักเสียงข้างมาก 10) หลักเหตุผล 11) หลักความเป็นกลาง
wqทางการเมือง และ 12) หลักการมีส่วนร่วมของประชาชน 

 3.3 มโนทัศน์ประชาธิปไตย 

 มโนทัศน์เป็นรากฐานความคิดของบุคคล การพัฒนามโนทัศน์ประชาธิปไตยจะช่วยให้
นักเรียนเกิดความรู้ความเข้าใจในความของ ประชาธิปไตยอย่างสอดคล้องตรงกันซึ่งจะมีประโยชน์ต่อ
การด ารงชีวิตในสังคมประชาธิปไตย  

 จากการรวบรวมแนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับมโนทัศน์ประชาธิปไตย พบว่านักรัฐศาสตร์รวม
นักวิชาการและนักการศึกษาทั้งในและต่างประเทศให้ค านิยาม ค าจ ากัดความ และองค์ประกอบของ
มโนทัศน์ประชาธิปไตย (Concept of democracy) ไว้หลายท่าน ดังนี้ 

 Gollob, et al (2010)  ได้กล่ าวถึ งมโนทัศน์ส าคัญ ( Key concepts)  ของการศึกษา
ประชาธิปไตยไว้ดังนี้ 

 1. อัตลักษณ์ (Identity) เป็นสิทธิธรรมชาติ มนุษย์ทุกคนในสังคมมีศักดิ์ศรีของความเป็น
มนุษย์ และมีสิทธิที่จะใช้ชีวิตอย่างมีเสรีภาพและเป็นอิสระจากการแบ่งแยกทั้งปวง เสรีภาพส่วน
บุคคลได้ให้สิทธิแต่ละคนในการด าเนินชีวิตอย่างเสรีทั้งในด้านของค่านิยม การเลือกคู่ครอง อาชีพ 
และการมีบุตร ในสังคมโลกเสรีภาพเป็นสิ่งท้าทาย เพราะการที่บุคคลมีอิสระในการเลือกตัดสินใจ 
(Choices) ท าสิ่งใดสิ่งหนึ่งนั้นจะมีผลกระทบต่อผู้อ่ืน ในทางกลับกันการเลือกของผู้อ่ืนก็มีผลต่อเรา
เช่นเดียวกัน เพราะฉะนั้นสิ่งที่ต้องมีควบคู่กับสิทธิและเสรีภาพส่วนบุคคลคือความรับผิดชอบ มโน
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ทัศน์ของเอกลักษณ์ส่วนบุคคลจึงมีความเชื่อมโยงกันอย่างใกล้ชิดกับมโนทัศน์ความหลากหลายและ
พหุนิยม เสรีภาพ ความเสมอภาค และความรับผิดชอบ  

 2. ความหลากหลายและพหุนิยม (Diversity and pluralism) สังคมในปัจจุบันเป็นพหุสังคม 
สิทธิเสรีภาพเฉพาะของบุคคลนั้นท าให้สังคมเต็มไปด้วยความหลากหลายทั้งในด้านของวิถีชีวิต สิทธิ
พิเศษและความสนใจ ความหลากหลายในสังคมนั้นอยู่บนพ้ืนฐานของเพศ ชาติก าเนิด ชนชั้น อายุ 
ประเภทของผู้เรียน ศาสนารวมทั้งค่านิยมที่แตกต่างกัน สิ่งที่ท้าทายในสังคมพหุนิยม คือ อะไรเป็ น
ค่านิยมที่สมาชิกของสังคมยอมรับ มโนทัศน์ของความหลากหลายและพหุสังคมนี้จึงเชื่อมโยงกันกับ
มโนทัศน์การเมืองการปกครอง เสรีภาพ ความขัดแย้งและความรับผิดชอบ 

 3. ความรับผิดชอบ (Responsibility) เสรีภาพเป็นสิ่งที่ท าให้คนมีความสุข เพราะฉะนั้นทุก
คนจะต้องเคารพว่าเสรีภาพส่วนบุคคลนั้นมีจ ากัด ในสังคมประชาธิปไตยหลักเสียงข้างมากจะต้อง
สมดุลกับการปกป้องเสียงข้างน้อยเพ่ือท าให้มั่นใจว่าสังคมมีความกลมเกลียวกัน เสรีภาพและความ
เสมอภาคนั้นเป็นสิ่งยากที่จะสร้างสมดุล ทางหนึ่งที่จะท าให้ทั้งสองสิ่งประสานกันได้ คือ ความ
รับผิดชอบ อีกทางคือผ่านการตัดสินใจทางการเมือง ทั้งสองวิธีนี้เป็นสิ่งจ าเป็นที่จะท าให้แต่ละคนมี
สิทธิเสรีภาพที่จ ากัด กฎหมายไม่สามารถดูแลทุกเหตุการณ์ในชีวิตและคงไม่ใช่สิ่งปรารถนาที่ให้ชีวิต
ของเราถูกควบคุมโดยรัฐอย่างสมบูรณ์ สิทธิมนุษยชนจึงต้องขึ้นอยู่กับความตั้งใจและความสามารถที่
จะรับผิดชอบในพฤติกรรมของตนเอง ความรับผิดชอบจึงสัมพันธ์กันอย่างใกล้ชิดกับมโนทัศน์เสรีภาพ 
ความเสมอภาค สิทธิส่วนบุคคล กติกาและกฎหมาย รวมทั้งความขัดแย้ง 

 4. ความขัดแย้ง (Conflict) ความขัดแย้งเป็นส่วนหนึ่งชีวิตมนุษย์ โดยเฉพาะอย่างยิ่งใน สังคม
พหุนิยม หลายคนมักจะพิจารณาว่าความขัดแย้งเป็นสิ่งที่เป็นอันตราย อยู่ห่างไกลจากความสามัคคี
เพราะฉะนั้นจะต้องหลีกเลี่ยง อย่างไรก็ตาม ความขัดแย้งไม่จ าเป็นต้องเกิดอันตรายเสมอไป แต่กลับ
เป็นสิ่งที่ต้องจัดการกับมัน ตามหลักการพ้ืนฐานแล้ว ความขัดแย้ง เรื่อง การจัดสรรทรัพยากรนั้น
สามารถหาข้อยุติ ด้วยการประนีประนอม  ในทางกลับกันความขัดแย้งที่เกี่ยวข้องกับคติความเชื่อ 
ค่านิยมหรือชาติก าเนิดนั้น การแก้ปัญหาด้วยการประนีประนอมนั้นเป็นสิ่งที่เป็นไปไม่ได้ ในวัฒนธรรม
ทีมีอารย การแก้ปัญหาความขัดแย้งที่ไม่ใช้ความรุนแรงนั้นอยู่บนพ้ืนฐานของความเคารพซึ่งกันและ
กัน สิ่งนี้จึงเป็นสิ่งที่ขาดไม่ได้ของการเป็นพลเมืองดีในวิถีประชาธิปไตย หากเกิดความขัดแย้งใน
โรงเรียนนั้นจ าเป็นต้องให้ผู้เรียนเรียนรู้ในการแก้ปัญหาความขัดแย้งด้วยสันติวิธีและเรียนรู้ที่จะไม่กลัว
ความขัดแย้ง มโนทัศน์ความขัดแย้งจึงสัมพันธ์กับมโนทัศน์ความหลากหลายและพหุนิยม การเมือง 
กฎและกฎหมาย รวมทั้งความรับผิดชอบ 



 62 

 5. นิติธรรม (Rules of law) ทุกๆคนถูกคาดหวังให้เชื่อฟังกฎหมาย เนื่องจากออกโดยหลัก
เสียงข้างมาก มาจากการโหวตโดยในรัฐสภาหรือการลงประมติของประชาขน กฎหมายเป็นสิ่งที่
สะท้อนและปกป้องสิทธิมนุษยชน สร้างกฎเกณฑ์เพ่ือแก้ปัญหาความขัดแย้งและกระบวนการตัดสินใจ
ทางการเมือง เราถูกคาดหวังว่าจะต้องเคารพกฎหมาย แต่อะไรจะเกิดขึ้นหากเรารู้สึกว่ากฎหมายนั้น
ไม่ยุติธรรม มีหลายกรณีของการปฏิรูปทางกฎหมายและสังคมที่ถูกจุดประกายด้วยการฝ่าฝืนของ
พลเมือง สาเหตุส าคัญเพราะเขารู้สึกว่ามันไม่ยุติธรรมหรือกฎหมายนั้นมีช่องโหว่เพ่ือน าไปสู่การแก้ไข
กฎหมายใหม่แทนที่ นักเรียนต้องเข้าใจ ระหว่างสิทธิเสรีภาพ และการปกป้องสิทธิและข้อจ ากัด
ตลอดจนกรอบของสถาบัน หากไม่ปฏิบัติตามกรอบกฎหมายของสถาบัน เสรีภาพจะน าไปสู่ความเป็น
อนาธิปไตยและอนาธิปไตยจะน าไปสู่กฎของความรุนแรง มโนทัศน์นิติธรรมจึงสัมพันธ์อย่างยิ่งกับมโน
ทัศน์ความขัดแย้ง เสรีภาพและความเสมอภาค 

 6. การปกครองและการเมือง (Government and politics) มโนทัศน์ส าคัญของการเมือง
มุ่งเน้นการเมืองในมิติของกระบวนการระงับความขัดแย้งและการแก้ปัญหา ส่วนมโนทัศน์ของการ
ปกครองนั้นครอบคลุมในมิติที่เกี่ยวข้องกับการตัดสินใจทางการเมืองภายใต้กรอบของสถาบัน สังคม
ประชาธิปไตยในโรงเรียนจะต้องให้โอกาสนักเรียนในการเรียนรู้ผลกระทบและการมีส่วนร่วมใน
กระบวนการตัดสินใจในสังคม  นโยบายของรัฐจะถูกน าไปใช้ในกระบวนการตัดสินใจทั้งระดับหน่วย
ย่อยและหน่วยใหญ่ของสังคม การปกครองและการเมืองบ่งบอกถึงความแตกต่างของกระบวนการ
ตัดสินใจทางการเมือง ในขณะที่การปกครองให้ความส าคัญในมิติของการจัดล าดับขั้น โครงสร้างและ
สถาบันต่างๆ การเมืองจะรวมไปถึงมิติที่ไม่เป็นทางการคือ ประสิทธิภาพของระบบสถาบัน มโนทัศน์
ของการปกครองและการเมืองมีความเชื่อมโยงกันอย่างใกล้ชิดกับมโนทัศน์ความขัดแย้ง นิติธรรม 
ความรับผิดชอบและสื่อ  

 7. ความเสมอภาคและเสรีภาพ (Equality and liberty) สองมโนทัศน์นี้ถูกพิจารณาร่วมกัน 
ด้วยเหตุผลสองประการ  

 ประการแรกคือ ศักดิ์ศรีของความเป็นมนุษย์เป็นคุณค่าหลักของสิทธิมนุษยชน ความเสมอ
ภาคและเสรีภาพเป็นสองหลักการพื้นฐานของความยุติธรรมที่ท าให้มนุษย์มีศักดิ์ศรีมากข้ึน  

ประการที่สอง ระหว่างเสรีภาพและความเสมอภาคอาจเกิดความตึงเครียดขึ้น เช่น ในสังคม
โรงเรียนนักเรียนมีเสรีภาพที่จะพูดและแสดงความคิดเห็น อย่างไรก็ตามเสรีภาพด้านการแสดงออก
ต้องมีขอบเขต เพ่ือเป็นการประกันว่าทุกๆคนในชั้นมีโอกาสแสดงความคิดเห็นอย่างเสมอภาคกัน 
ดังนั้นเสรีภาพและความเสมอภาคต้องสมดุลกัน ความเสมอภาคไม่ได้หมายถึงทุกคนจะได้รับการ
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ปฏิบัติแบบเดียวกัน แต่หมายถึงทุกคนจะได้รับการปฏิบัติในทางที่เขาต้องการ มโนทัศน์เสรีภาพและ
ความเสมอภาคนั้นสัมพันธ์กับทุกมโนทัศน์ของประชาธิปไตย 

 8. สื่อ (Media) ในสังคมปัจจุบันเราอาศัยอยู่ในวัฒนธรรมของสื่อ สื่อคือสิ่งที่จ าเป็นต่อการ
ปฏิบัติด้านสิทธิมนุษยชนซึ่งรวมทั้งเสรีภาพในการแสดงออก การแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสาร การเข้าถึง
ข้อมูล การมีส่วนร่วมทางกรเมือง การควบคุมรัฐบาลและการตัดสินใจทางการเมือง และการก าหนด
วาระการสื่อสาร สิ่งท้าทายส าคัญของสื่อคือ สื่อเปิดโอกาสใหม่ๆและเป็นเครื่องมือส าหรับการสื่อสาร
และการมีส่วนร่วม ในขณะเดียวกันสื่อก็เป็นเครื่องมือเพ่ือการโกงและการก่ออาชญากรรม สื่อเป็น
องค์กรการค้าที่ “บอกและขาย” ข้อมูล สื่อแปลงข้อมูลข่าวสารที่พวกเขาส่งไป นักเรียนจ าเป็นต้อง
ฝึกฝนความสามารถในการใช้ สร้างและถ่ายทอดข้อมูล นักเรียนต้องตระหนักถึงข้อเท็จจริงที่ว่าสื่อเป็น
ส่วนหนึ่งของชีวิตพวกมากกว่าในยุคของพ่อแม่พวกเขา ในสังคมประชาธิปไตยสื่อเป็นกุญแจส าคัญที่
น าไปสู่การมีส่วนร่วมและการพัฒนาความสามารถในทุกๆด้าน มโนทัศน์ของสื่อเชื่อมโยงอย่างยิ่งกับ
มโนทัศน์การเมืองการปกครอง สิทธิส่วนบุคคล เสรีภาพและความรับผิดชอบ 

 Klein, et al (2011) ได้อธิบายค านิยามขององค์ประกอบของประชาธิปไตยแต่ละเรื่องไว้ดังนี้ 

 1. พหุนิยมทางการเมือง (Political pluralism) หมายถึง การด ารงอยู่ของของการแข่งขัน
ของพรรคการเมือง ความหลากหลายของค่านิยมทางจริยธรรม ความหลากหลายของบรรทัดฐานทาง
วัฒนธรรม ในสังคมประชาธิปไตยรัฐบาลเปรียบเสมือนด้ายเส้นเดียวเท่านั้นของผืนผ้าที่เต็มไปด้วย
ความหลากหลายของประชาชน องค์กรเอกชน พรรคการเมือง องค์การและสมาคมต่างๆ ลักษณะ
เช่นนี้เรียกว่า พหุนิยมและการรวมกลุ่มขององค์การต่างๆเหล่านี้ไม่ได้อยู่ภายใต้การบังคับบัญชาของ
รัฐบาล สังคมประชาธิปไตยส่วนใหญ่มีองค์กรของประชาชนจ านวนมากทั้งในระดับท้องถิ่นและ
ระดับชาติที่มีบทบาทส าคัญในการไกล่เกลี่ยระหว่างปัจเจกบุคคล ความซับซ้อนของสังคมและสถาบัน
รัฐ เป็นการให้โอกาสบุคคลมีส่วนร่วมในสังคมโดยไม่ต้องเป็นรัฐบาล 

 2. การมีส่วนร่วมร่วมทางประชาธิปไตย (Democratic participation) หมายถึง กระบวนการ
ปฏิบัติในทางการเมืองที่เชื่อมโยงประชาชนเข้ากับรัฐบาล การมีส่วนร่วมสามารถเกิดขึ้นได้ในสอง
แนวทาง แนวทางแรกผ่านการวางโครงสร้างรูปแบบของการปกครองแบบประชาธิปไตย และแนวทาง
ที่สองคือ มีส่วนร่วมผ่านภาคประชาสังคมในสังคมประชาธิปไตย การเลือกตั้งผู้น าต้องเป็นอิสระและ
เป็นธรรม ในบางสังคม การลงประชามติถูกน ามาใช้เพ่ือตัดสินในประเด็นส าคัญของชาติ พลเมืองจึง
เป็นส่วนหนึ่งของกระบวนการตัดสินใจและการปกครอง 
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 3. การเป็นตัวแทน (Representation) หมายถึง กระบวนการที่อ านาจทางการเมืองซึ่ง
พลเมืองทั้งหมดหรือส่วนหนึ่งมอบให้กับรัฐบาลเพ่ือเป็นตัวแทนการใช้อ านาจ โดยหลักการส าคัญของ
การเป็นตัวแทนนั้น ประกอบด้วย 

  -  อ านาจสูงสุดเป็นของประชาชน 

  - อ านาจของประชาชนถูกใช้โดยการเลือกคนจ านวนหนึ่งแทนคนประชาชนจ านวน
มาก 

  - ตัวแทนได้รับอ านาจจากประชาชนผ่านการเลือกตั้งตามสมัยเวลา (Periodical 
elections) 

  - การตัดสินใจและการปฏิบัติของผู้แทนมีผลกระทบต่อสังคม 

  - ในฐานะผู้มีอ านาจสูงสุด ประชาชนคงไว้ซึ่งอ านาจในการตัดสินการปฏิบัติหน้าที่
ของรัฐบาลและผู้แทน  

 4. การเลือกตั้ง (Election) หมายถึง การเข้าสู่ต าแหน่งทางการเมืองจากความพยายาม
แข่งขันเพ่ือเสียงโหวตของประชาชน การเลือกตั้งเป็นค าที่มีความหมายเหมือนกับประชาธิปไตย  การ
เลือกตั้งเป็นการให้สิทธิของพลเมืองในการเลือกผู้น าของพวกเขา การเลือกตั้งจึงเป็นหนึ่งในบรรทัด
ฐานที่ใช้วัดความเป็นประชาธิปไตยของประเทศ การมีส่วนร่วมในกระบวนการตัดสินใจและผลการ
เลือกตั้งที่อิสระและเป็นธรรมเป็นหลักการส าคัญของประชาธิปไตยจึงเป็นความรับผิดชอบของ
พลเมืองทุกคนที่จะต้องออกเสียงโหวตเพ่ือหาผู้น าที่รับผิดชอบต่อสังคมและประเทศชาติ โดย
องค์ประกอบส าคัญของการเลือกคือจะต้องเปิดโอกาสให้มีการแข่งขัน (Competitive) การเลือกตั้ง
ต้องมีสมัยเวลาไม่ใช่การด ารงต าแหน่งตลอดชีวิต (Periodical) เสียงโหวตของประชาชนต้อง
ครอบคลุมประชาชนทุกกลุ่ม (Conclusive) และการเลือกตั้งต้องมีผู้ชนะอย่างชัดเจน (Definitive) 

 5. นิติธรรม (Rule of law) หมายถึง ความเสมอภาคเบื้องหน้ากฎหมาย (Equality before 
the law) นิติธรรมเป็นหลักการที่กฎหมายได้วางกรอบความประพฤติร่วมกัน และน าไปใช้กับสมาชิก
ทุกคนในสังคมอย่างเสมอภาคกัน นั่นหมายถึง ไม่มีปัจเจกชนคนใด หรือแม้แต่ประธานาธิบดีอยู่หรือ
บุคคลพิเศษใดยืนอยู่เหนือกฎหมาย นิติธรรมคือหลักการส าคัญของประชาธิปไตยมีความหมายเช่น 
รัฐธรรมนูญ นิติธรรมปกป้องสิทธิพ้ืนฐานทางการเมือง สังคม เศรษฐกิจ และปกป้องพลเมืองจากเผด็จ
การและความไร้ซึ่งกฎระเบียบ รัฐประชาธิปไตยต้องใช้อ านาจตามกฎบัญญัติของกฎหมาย และ
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พลเมืองทุกคนต้องปฏิบัติตามกฎหมาย โดยความยุติธรรมเป็นเป้าหมายที่ดีที่สุด เมื่อกฎหมายที่ถูก
ตั้งขึ้นโดยประชาชนนั้นปฏิบัติตาม 

 6. สิทธิและเสรีภาพส่วนบุคคล (Human right and individual freedoms)  

 สิทธิมนุษยชน คือ กฎสากลที่ประกันเสรีภาพและศักดิ์ศรีของมนุษย์ทุกคน สิทธินี้เป็นการ
ยืนยันว่ามนุษย์ทุกคนมีสิทธิที่ได้รับการปฏิบัติและโอกาสอย่างเท่าเทียมกัน โดยไม่ค านึง ถึงเพศ 
เศรษฐกิจ สถานะ และเชื้อชาติ สิทธิมนุษยชนเป็นการปกป้องปัจเจกบุคคลและกลุ่มต่างๆ และผูกมัด
ให้รัฐและสถาบันต่างๆไม่ละเลยหรือเอาไปจากประชาชน โดยทั้งสิทธิมนุษยชนและเสรีภาพพ้ืนฐานถูก
ก าหนดไว้ในประกาศสิทธิมนุษยชนสากล และสนธิสัญญาระหว่างประเทศ ตลอดจนรัฐธรรมนูญของ
ชาติ สิ่งนี้เป็นเครื่องมือที่บังคับให้รัฐบาลปกป้องพลเมืองจากการละเมิดสิทธิมนุษยชนและการจ ากัด
ความสามารถของรัฐบาลในการเข้าแทรกแซงสิทธิส่วนบุคคล 

 เสรีภาพพ้ืนฐาน ได้แก่ เสรีภาพทางมโนธรรม เสรีภาพในการแสดงออก เสรีภาพการรับรู้
ข่าวสาร เสรีภาพในการพิมพ์ เสรีภาพในการชุมนุมและเสรีภาพในการรวมกลุ่มเป็นสิ่งส าคัญของสังคม
ประชาธิปไตย และอยู่บนพ้ืนฐานของเสรีภาพที่ว่าประชาชนสามารถเป็นพลเมืองที่กระตือรือร้น ที่มี
ส่วนเกี่ยวข้องกับประเด็นทางการเมืองและสามารถแสดงความกังวลและสนับสนุนในเรื่องที่เป็นผล
ของพวกเขา 

 7. ความเป็นผู้น าทางการเมือง (Political leadership) ความเป็นผู้น าเป็นทั้งแบบแผนของ
พฤติกรรมและคุณภาพส่วนบุคคล ในฐานะแบบแผนของพฤติกรรม หมายถึง ความพยายามของ
บุคคลที่จัดการเพ่ือน าไปสู่เป้าหมายที่ปรารถนา ในฐานะลักษณะเฉพาะส่วนบุคคลนั้น หมายถึง
คุณสมบัติของผู้น าที่มีอิทธิพลต่อคนอ่ืนๆ หมายถึง มีความเท่าเทียมกันและมีความโดดเด่น (Equated 
with charisma) โดยคุณธรรมของผู้น าที่ดีนั้น คือ 

  - สร้างแรงบันดาลใจและท าให้คนที่เฉื่อยชาและไร้ทิศทางเคลื่อนที่ไปสู่จุดหมาย 

  - ส่งเสริมความเป็นหนึ่งและให้ก าลังใจสมาชิกกลุ่ม 

  - สร้างจุดแข็งขององค์กรโดยการวางล าดับของความรับผิดชอบและบทบาทของ
สมาชิก 

 เพราะฉะนั้นผู้น าประชาธิปไตยนั้นจะต้องให้ความสนใจกับประชาชนทุกคนที่เขาเป็นผู้น า 
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 8. ธรรมาภิบาลและการตรวจสอบได้ (Good governance and accountability) การ
ปกครอง (Governance) หมายถึง กระบวนการตัดสินใจ และกระบวนการที่ตัดสินว่าน าไปใช้หรือไม่ 
การวิเคราะห์กระบวนการตัดสินใจนั้นเป็นสิ่งส าคัญ โดยตัวแทนผู้มีส่วนร่วมนั้นประกอบด้วยรัฐบาล 
รวมถึงตัวแทนจากองค์กรอ่ืนๆ เช่น องค์กรเอ็นจีโอ พรรคการเมือง กองทัพ ต ารวจ องค์กรชาวนา 
ผู้น าทางศาสนา สื่อ และองค์กรอ่ืนๆ ตัวแทนทั้ งหมดเหล่านี้ที่เป็นอิสระจากรัฐบาลและกองทัพ 
เรียกว่า ประชาสังคม โดยการปกครองที่ดีหรือธรรมาภิบาลนั้นมีลักษณะส าคัญดังนี้ 

  - การมีส่วนร่วมที่ยินยอมให้ประชาชนส่วนใหญ่มีส่วนร่วมในกระบวนการตัดสินใจ 

  - ฉันทามติ (Consensus-oriented) หมายถึง การแสวงหาความคิดเห็นของคนส่วน
ใหญ่มากกว่ายินยอมให้เสียงของคนส่วนน้อยเหนือกว่าคนส่วนมาก 

  - ตรวจสอบได้ตั้งแต่ผู้น าระดับชาติถึงผู้น าระดับท้องถิ่น ตลอดจนองค์กรสาธารณะที่
จะต้องตอบค าถามประชาชนได้ในบางประเด็นอย่างตรงเวลา 

  - โปร่งใสในกระบวนการตัดสินใจที่น าไปสู่การปฏิบัติ สอดคล้องกับกฎหมายและ
ข้อบังคับของสังคม 

 การตรวจสอบได้ (Accountability) หมายถึง การที่เจ้าหน้าที่ของรัฐทั้งที่มาจากการเลือกตั้ง
หรือไม่ก็ตามมีข้อผูกมัดที่จะต้องอธิบายการตัดสินใจหรือการปฏิบัติหน้าที่ต่างๆต่อประชาชน การ
ตรวจสอบการใช้อ านาจรัฐจะประสบความส าเร็จได้โดยผ่านกลไกทางการเมือง กลไกทางกฎหมาย
และกลไกการบริหารราชการที่ถูกออกแบบมาเพ่ือต่อต้านการคอรัปชั่น และเพ่ือให้มั่นใจว่าเจ้าหน้าที่
สาธารณะยังคงตอบค าถามและเข้าถึงประชาชนได้ 

 9. ประชาสังคม (Civic society and civic action) ประชาสังคมอยู่ตรงกลางระหว่างรัฐบาล
กับภาคเอกชน เป็นที่ส าหรับการพูดคุยกันเพ่ือแสดงความกังวลเกี่ยวกับความกินดีอยู่ดีของประชาชน 
หรือแนวทางการพัฒนาสังคม ประชาสังคมคมแตกต่างจากรัฐบาลเพราะไม่มีอ านาจบังคับตาม
กฎหมาย เป็นลักษณะของอาสาสมัครที่ปราศจากความเป็นเอกชน  มโนทัศน์ส าคัญของประชาคม
สังคมคือ การรวมกลุ่มที่อยู่ภายในรูปแบบต่างๆของสังคม เช่น การเคลื่อนไหวของสังคม องค์กรเอ็นจี
โอ สหภาพการค้า สมาคมอาชีพ องค์กรนักเรียน องค์กรสตรี องค์กรเยาวชน และสถาบันทางศาสนา
และวัฒนธรรม 

  Burnham (2011) ได้สรุปมโนทัศน์ประชาธิปไตยที่จ าเป็นต่อการด ารงชีวิตในสังคม
ประชาธิปไตยไว้ดังนี้
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1. เสรีภาพส่วนบุคคล (Individual freedom) เป็นสิ่งที่ขาดไม่ได้ในสังคมประชาธิปไตย  
เสรีภาพโดยทั่วไปแล้วมีทั้งการแสดงออกเชิงบวกและเชิงลบ เสรีภาพเชิงบวกประกอบด้วยเสรีภาพใน
การพูด การชุมนุมและเสรีภาพทางมโนธรรม ส่วนเสรีภาพทางลบ ประกอบด้วย เสรีภาพจากความ
ต้องการ ความอยาก การกลั่นแกล้งกัน โดยขอบเขตเสรีภาพของบุคคลต้องบัญญัติไว้ในรัฐธรรมนูญ
และรับประกันจากกฎหมาย ดังนั้น ประชาธิปไตยไม่ได้ประกอบด้วยการเลือกรัฐบาลเท่านั้น แต่ยัง
รวมไปถึงสิทธิในการวิจารณ์และเสนอทางเลือกให้กับรัฐบาลด้วย อย่างไรก็ตามสิทธิที่เราได้รับอย่าง
อัตโนมัติเป็นสิทธิที่เกี่ยวข้องกับสิทธิของผู้อื่นด้วย  

 2. การเลือก (Choice) การเลือกส่วนบุคคลและการเลือกโดยรวมเป็นพ้ืนฐานของสังคม
ประชาธิปไตย ถ้าเราไม่ได้อาศัยอยู่ในสังคมประชาธิปไตย เราก็ไม่สามารถเลือกอ่านหนังสือ เลือกดู
ภาพยนตร์ สิ่งที่เราจะบูชาและบุคคลที่เราจะท างานร่วมได้ เราสามารถที่จะเลือกรัฐบาลที่เป็นตัวแทน
ของเราอย่างเสมอภาคกัน แต่เราก็ต้องยอมรับว่าการเลือกของเรานั้นสุดท้ายแล้วขึ้นอยู่กับหลักเสียง
ข้างมาก  

3. การมีส่วนร่วม (Participation) หมายถึง ขอบเขตที่สมาชิกในสังคมประชาธิปไตยมีส่วน
เกี่ยวข้องกับกระบวนการทางการเมือง ในสังคมประชาธิปไตยดั้งเดิม พลเมืองทุกคนจะต้องมีส่วนร่วม
โดยตรงกับทุกๆการตัดสินใจ แต่ด้วยขนาดและความซับซ้อนของรัฐสมัยใหม่ การมีส่วนร่วมของทุกคน
ไม่สามารถท าได้ ระบบประชาธิปไตยปัจจุบันได้เปลี่ยนแปลงเป็นกระบวนการเลือกตัวแทน 
เพราะฉะนั้นการมีส่วนร่วมจึงกลายเป็นสัญลักษณ์ การออกเสียงโหวตมักใช้ในเรื่องทั่วไปๆ ยกเว้น
ประเด็นที่สังคมลงความเห็นว่าส าคัญและจะต้องใช้วิธีการลงประชามติ ผู้แทนทางการเมืองจึงเป็นผู้ที่
ได้รับมอบหมายและเป็นตัวแทนของประชาชน  

4. การเปิดกว้าง (Openness) การเข้าถึงข้อมูลข่าวสารเป็นพ้ืนฐานที่ได้รับการยอมรับว่าเป็น
จุดส าคัญของแนวคิดในสังคมประชาธิปไตย การน าเสนอข้อมูลข่าวสารต้องเที่ยงตรง ในสังคม
ประชาธิปไตยจะต้องท าการเข้าถึงข้อมูลที่ถูกจ ากัดมีน้อยที่สุดและท าให้การการท างานของภาครัฐ
เปิดเผยให้มากที่สุดเท่าที่จะเป็นไปได้ การเปิดกว้างไม่ได้เกี่ยวกับการเข้าถึงข้อมูลเท่านั้น แต่ ยัง
เกี่ยวกับสิทธิในการตีพิมพ์ การอภิปรายอีกด้วย

5. การปกป้อง (Protection) สังคมประชาธิปไตยยอมรับความรับผิดชอบเพ่ือความปลอดภัย
และความกินดีอยู่ดีของพลเมือง ดังนั้นประชาธิปไตยต้องมีการจัดการศึกษา การดูแลสุขภาพ ที่อยู่
อาศัย และความปลอดภัย และจะต้องท าให้มั่นใจว่าการจัดให้เหมาะสมกับสมาชิกที่อ่อนแอและด้อย
โอกาสในสังคม โดยต้องแสดงให้เห็นว่าประชาธิปไตยคือความเสมอภาคของชีวิตที่เกี่ยวกับ
กระบวนการทางการเมือง   
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6. การเติบโตส่วนบุคคล (Personal growth) ประชาธิปไตยคือความสามารถที่จะมีชีวิตที่มั่ง
คั่งและสมบูรณ์ได้ สามารถแสดงออกได้ทุกแง่มุมที่แสดงถึงความเป็นมนุษย์ ในสังคมประชาธิปไตย
ต้องเปิดโอกาสให้สามารถสร้างสรรค์สภาพแวดล้อมที่แต่ละบุคลสามารถท าให้ชีวิตตนเองมั่งคงและ
สมบูรณ์ได้ และต้องยอมรับว่าสิ่งที่อยู่เหนือความมั่นคงทางเศรษฐกิจและสังคมนั้น คือ ความคิด
สร้างสรรค์ส่วนบุคคลที่สามารถแสดงออกมาอย่างกว้างที่สุดเท่าที่จะเป็นไปได้ สัญลักษณ์ส าคัญของ
สังคมประชาธิปไตยที่ความสมบูรณ์และมีประสิทธิภาพคือ ความหลากหลายด้านศิลปศาสตร์และ
วรรณกรรม 

Coppedge, et al (2011) ได้สรุปมโนทัศน์ประชาธิปไตย (Conception of democracy) 
จากการศึกษาวิจัยเรื่อง Conceptualize and measuring democracy) ไว้ดังนี้ 

มโนทัศน ์ ค าอธิบาย  
(Description) 

หลักการ 
(Principles) 

สถาบันที่เกี่ยวข้อง 
(Institutions) 

การเลือกตั้ง 
(Electoral) 

ประชาธิปไตยจะส าเร็จได้โดยการ
แข่งขันระหว่างกลุ่มของผู้น าต่างๆ
เพื่อเสียงจากประชาชนในช่วงการ
เลือกการเลือกตั้งก่อนจะมีการ
เลือกตั้งอย่างกว้างขวางพรรค
การเมืองและการเลือกตั้งเป็น
เครื่องมือส าคญัในกระบวนการ
ประชาธิปไตย  

การต่อสู้การแข่งขัน การเลือกตั้ง พรรค
การเมือง ความสามารถใน

การแข่งขันและการ
หมุนเวียน (turnover) 

เสรภีาพ 
(Liberal) 

หลักการและกระบวนการ
ประชาธิปไตยต้องมั่นใจว่าการ
ปกครองของคนส่วนมากไมเ่ป็นการ
กดขี่คนส่วนน้อย หรือท าให้พวกเขา
สูญเสียเสรภีาพส่วนบุคคล 

รัฐบาลมีอ านาจ
จ ากัด, 

การตรวจสอบใน
แนวราบ,สิทธิส่วน
บุคคล,เสรภีาพ

พลเมือง, 
ความโปร่งใส 

ความหลากหลาย ความ
เป็นอิสระ 

การกระจายอ านาจท่ีให้
ความส าคญักับบทบาท

ของสื่อ กลุ่มผลประโยชน์  
ตุลาการ รวมทั้งการเขยีน
รัฐธรรมนูญที่รับประกัน

อย่างชัดเจน 
 

เสียงข้างมาก 
(Majoritarian) 

เสียงข้างมากควรปกครองประเทศ 

เสียงส่วนใหญ่อยู่เหนือกว่าเสียงสว่น
น้อย 

การปกครองโดย
เสียงข้างมาก. 

การรวมอ านาจ, 
การตรวจสอบ

แนวตั้ง 

การรวบอ านาจที่ให้ความ
สนใจพิเศษกับบทบาท

ของพรรคการเมือง 
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มโนทัศน ์ ค าอธิบาย  
(Description) 

หลักการ 
(Principles) 

สถาบันที่เกี่ยวข้อง 
(Institutions) 

การมีส่วนร่วม 

(Participatory) 

การมีส่วนร่วมในทางประชาธิปไตย
นั้นไม่ง่ายเลยที่จะมอบอ านาจอย่าง
สมบูรณ์ให้กับตัวแทน การปกครอง
โดยตรงจากประชาชนจึงดีกว่า การมี
ส่วนร่วมเป็นองค์ประกอบท่ีส าคัญ
ที่สุดของรัฐ โดยไมไ่ด้มคีวามส าคญั
ของการออกเสียงโหวตเท่านั้น แต่
รวมไปถึงการรวมกลุ่มของประชาชน 
การเคลื่อนไหวภาคประชาสังคม การ
รับฟังเสียงและการประชุมสาธารณะ 
รวมทั้งฟอรัมต่างๆที่ประชาชนมีสว่น
เกี่ยวข้อง 

การปกครองโดย
ประชาชน 

กฎหมายเลือกตั้ง 
ประชาสังคม 
รัฐบาลท้องถิ่น 

ประชาธิปไตยทางตรง 

การพิจารณา
อย่างรอบคอบ 
Deliberative 

ประชาธิปไตยต้องการมากกว่าการ
ละเลยต้องเคารพการสนทนาในทุก
ระดับตั้งแต่ช่วงเริ่มต้นจนถึงการ
ตัดสินใจขั้นสุดท้าย  

การปกครองโดย
เหตุผล 

สื่อ การรับฟัง
คณะกรรมการและส่วน

ต่างๆที่เกี่ยวข้อง 

ความเสมอภาค 
(Egalitarian) 

ความเสมอภาคทางการเมืองคือความ
เสมอภาคด้านการมสี่วนร่วม การ
ได้รับการปกป้องจากรัฐ และการ
จัดสรรทรัพยากรจากรัฐ อย่างเท่า
เทียมกัน  

ความเสมอภาคทาง
การเมือง 

การออกแบบเพื่อ
รับประกันความเสมอภาค
ด้านการมสี่วนร่วม การ
เป็นตัวแทน การปกป้อง
และการใช้ทรัพยากรทาง

การเมือง 

Source: (Coppedge, et al, 2011) 

 ลิขิต ธีรเวคิน (2546) ได้กล่าวถึงจิตใจของประชาธิปไตยไว้ดังนี้ 

 1. จิตส านึกและศรัทธาในระบอบการปกครองแบบประชาธิปไตย ระบบประชาธิปไตยมีทั้ง
จุดดีจุดเสีย แต่เป็นระบบการปกครองที่เลวน้อยที่สุด การศรัทธาต่อระบบจึงเป็นเรื่องส าคัญ เพราะ
ศรัทธาจะน าไปสู่ความเชื่อมั่นว่าแม้จะเกิดอะไรขึ้นก็ตาม ระบบประชาธิปไตยก็จะเป็นระบบการ
ปกครองที่ต้องจรรโลงไว้ เพราะเป็นระบบที่ท างานได้ผลและก่อความเสียหายน้อยที่สุด  
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 2. สิทธิเสรีภาพเป็นหัวใจของลักษณะจิตใจประชาธิปไตย เพราะเป็นฐานส าคัญของระบบเสรี
ประชาธิปไตย เป็นสิทธิอันศักดิ์ของมนุษยชาติที่เป็นเสรีชน ใครจะมาบังคับตัดทอนลงมิได้ สิทธิ
เสรีภาพในระบบประชาธิปไตยมีด้านต่างๆ เช่น สิทธิในการแสดงความคิดเห็น ในการชุมชน ในการ
เลือกที่อยู่อาศัย ในการเลือกอาชีพ โดยสิทธิในการแสดงความคิดเห็นเป็นสิทธิที่บ่งชี้ถึงเสรีภาพอย่าง
เด่นชัดที่สุด  

 3. การต่อสู้เพ่ือสิทธิของตนเองและการเคารพสิทธิของผู้อ่ืน วิญญาณแห่งการต่อสู้เพ่ือสิทธิ
อันชอบธรรมของตนเป็นหัวใจส าคัญของระบบประชาธิปไตย แต่การใช้สิทธิของตนรวมทั้งการต่อสู้
เพ่ือสิทธิของตนต้องไม่ละเมิดสิทธิของคนอ่ืน การเคารพสิทธิของผู้อื่นจึงเป็นของคู่กันกับการต่อสู้เพ่ือ
สิทธิของตนเอง การเอาแต่ได้โดยไม่ค านึงถึงสิทธิอันชอบธรรมของผู้อ่ืน ไม่ใช่ลักษณะจิตใจแบบ
ประชาธิปไตย แต่เป็นเรื่องเห็นแก่ตัว ขาดจิตส านึกอันถูกต้อง  

 4. เสียงส่วนใหญ่และสิทธิเสียงส่วนน้อย หลักการตัดสินข้อขัดแย้งและหาข้อยุติในระบบ
ประชาธิปไตย คือ การลงคะแนนเสียงและใช้เสียงส่วนใหญ่เป็นเกณฑ์ตัดสิน กติกาดังกล่าวหมายความ
ว่า ถ้า 51 ท่านเห็นด้วยกับนโยบายที่เสนอ ส่วน 49 คัดค้าน ก็ต้องรับนโยบายดังกล่าว ผู้ที่แพ้ก็ต้อง
ยอมรับการลงคะแนนเสียงและถือสิ้นสุด หลักเสียงส่วนใหญ่หรือเสียงข้างมากเป็นหลักการพ้ืนฐาน
ของการตัดสินนโยบายของระบบประชาธิปไตย แต่การใช้เสียงส่วนใหญ่จะต้องไม่ขัดต่อสิทธิของเสียง
ส่วนน้อย หรือต้องมีการเคารพเสียงส่วนน้อย 

 5. ความเสมอภาค ประชาธิปไตยหมายถึงอ านาจของประชาชน ประชาชนทุกคนเป็นใหญ่ 
ไม่ใช่ประชาชนกลุ่มใดกลุ่มหนึ่ง เรื่องความเสมอภาคในทางการเมืองคือ หนึ่งคนหนึ่งเสียง และความ
เสมอภาคในทางกฎหมาย คือ การใช้กฎหมายฉบับเดียวกันกับทุกๆคนในสังคมเป็นจิตส านึกที่ส าคัญ
ยิ่ง เพราะถ้าจิตส านึกเรื่องความเสมอภาคขาดหายไป ฐานส าคัญของระบบประชาธิปไตยคือความ
เสมอภาคก็จะหายไป ระบบประชาธิปไตยย่อมไม่สามารถยืนหยัดได้โดยสมบูรณ์ 

 6. ความยุติธรรม การเคารพกติกา ความมีใจนักเลง (ไม่ใช่นักเลงหัวไม้หรืออันธพาล) จิตใจ
นักกีฬา เป็นหัวใจของการด าเนินการของของระบบประชาธิปไตย ทั้งนี้เพราะความขัดแย้งต่างๆใน
สังคมที่เกิดขึ้น จะหาข้อยุติไม่ได้ถ้าไม่ได้ตั้งอยู่บนฐานของความยุติธรรม การมองประเด็นโดยใจอคติ 
ล าเอียง ฉกฉวยผลประโยชน์เป็นที่ตั้ง ไม่เคารพกติกา ขาดความมีใจนักเลงหรือจิตใจนักกีฬา ก็ย่อม
ยากท่ีจะหาข้อยุติในข้อขัดแย้งต่างๆ ปัญหาก็ไม่สามารถแก้ไขได้ 
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 7. การค านึงถึงผลประโยชน์ของคนส่วนใหญ่ จิตใจที่เป็นประชาธิปไตยจะต้องค านึงถึง
ผลประโยชน์ของคนส่วนใหญ่ของสังคมและประเทศชาติ ไม่มุ่งมั่นเฉพาะผลประโยชน์ส่วนตัวโดย
ก่อให้เกิดความขัดแย้งต่อผู้อื่นหรือก่อให้เกิดความเสียหายต่อสังคมและประเทศชาติ 

 8. ความรับผิดชอบ เคารพกฎระเบียบและมีวินัย ประชาธิปไตยไม่ใช่มีแต่อ้างสิทธิเสรีภาพ 
แต่ต้องมีการสร้างจิตส านึกในเรื่องความรับผิดชอบ เคารพกฎระเบียบและมีวินัย ความรับผิดชอบซึ่ง
เป็นตัวคานการใช้สิทธิเสรีภาพเกินขอบเขต สิทธิเสรีภาพเป็นของศักดิ์สิทธิ์ แต่ความรับผิดชอบ การ
เคารพกฎระเบียบและการมีวินัยเป็นส่วนเสริมที่ส าคัญท่ีจะจรรโลงหลักการสิทธิเสรีภาพเอาไว้ 

 9. ความอดทนอดกลั้นต่อความคิดเห็นและพฤติกรรมที่แตกต่าง ประชาธิปไตยท าให้เราใช้
สิทธิเสรีภาพได้ ก็แปลว่าผู้อื่นควรมีสิทธิเสรีภาพได้ด้วย เราไม่มีสิทธิไปห้ามไม่ให้ผู้ใดใช้สิทธิเสรีภาพใน
การแสดงความคิดเห็น หรือมีพฤติกรรมอันใด แม้ว่าเราจะไม่ชอบ ไม่เห็นด้วย เราก็ต้องอดทนอดกลั้น 
ถ้าการใช้สิทธิเสรีภาพของเขาอยู่ภายใต้ขอบเขตของกฎหมาย  

 10. หลักนิติธรรม หลักนิติธรรมคือหลักการอันถูกต้องทางกฎหมาย ทั้งในแง่ของหลักการ 
กระบวนการตรากฎหมาย และการบังคับกฎหมาย หลักนิติธรรมจึงเป็นการใช้หลักกฎหมายเป็นฐาน
ในการปกครอง หลักนิติธรรมเป็นที่ยอมรับโดยทั่วไปว่าจะผดุงไว้ซึ่งความยุติธรรมและความชอบธรรม 
จิตส านึกในส่วนนี้จึงเป็นสิ่งส าคัญยิ่ง 
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จากการวิเคราะห์หลักการและมโนทัศน์ประชาธิปไตยตามแนวคิดของนักรัฐศาสตร์ 
นักวิชาการและนักการศึกษาข้างต้น สามารถสรุปมโนทัศน์ประชาธิปไตยได้ดังตารางต่อไปนี้ 

ตารางท่ี 2 การสังเคราะห์มโนทัศน์ประชาธิปไตยตามแนวคิดของผู้เชี่ยวชาญ 
ผู้เชี่ยวชาญ มโนทัศน์ประชาธปิไตย 

 สิทธิ เสรภีาพ ความเสมอภาค เสียงข้างมาก การเลือกตั้ง 

Bassiouni, 
et al (1998) 

√ 
 

√ √ 
 

 √ 

Gollob, et 
al (2010) 

√ 
 

√ √ √  

Klein, et al 
(2011)   

√ 
 

√ 
 

√ √ √ 

Burnham 
(2011) 

√ 
 

√ √  √ 

Coppedge, 
et al (2011) 

 
 

√ √ √ √ 

อมร  
รักษาสัตย์ 
(2539) 

√ 
 

√ √ √ √ 

ลิขิต  
ธีรเวคิน 
(2546) 

√ 
 

√ √ √  

วลัย อิศราง
กูร ณ อยุธยา 

(2555) 

√ 
 

√ √ √  

กกต. (2557) √ 
 

√ √   
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ผู้เชี่ยวชาญ มโนทัศน์ประชาธิปไตย 

 พหุนิยม ความรับผิดชอบ นิติธรรม การมีส่วนร่วม 
Bassiouni, et 

al (1998) 

√ 
 

√ 
 

√ √ 

Gollob, et al 
(2010) 

√ √ √ √ 

Klein, et al 
(2011)   

√ √ √ √ 

Burnham 
(2011) 

   √ 

Coppedge, et 
al (2011) 

   √ 

อมร  
รักษาสัตย์ 
(2539) 

 √ √ √ 

ลิขิต  
ธีรเวคิน 
(2546) 

√ √ √ √ 

วลัย อิศรางกูร 
ณ อยุธยา 
(2555) 

  √ √ 

กกต. (2557)  
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ตารางท่ี 3 การสังเคราะห์ความหมายของมโนทัศน์ประชาธิปไตยตามแนวคิดของผู้เชี่ยวชาญ 

มโนทัศน์ ผู้เชี่ยวชาญ 
 Bassiouni, 

et al 
(1998 

Gollob,  
et al   

(2010) 

Klein, et al 
(2011) 

Burnham 
(2011) 

Coppedge, 
et al  

(2011) 

สิทธ ิ สิทธิพื้นฐาน
ของพลเมือง 
สิทธิมนุษยชน 

สิทธิตามธรรมชาติ 
ศักดิ์ศรีความเป็น
มนุษย ์

สิทธิการควบคุม
อ านาจรัฐ สิทธิที่
บัญญัติไว้ใน
รัฐธรรมนูญ 
ศักดิ์ศรีของ
มนุษย์ สิทธิ
ความเป็น
พลเมือง 

การปกปอ้ง
รับประกันความ
เป็นพลเมือง การ
จัดการศึกษา การ
ดูแลสุขภาพและ
ความปลอดภยั 

- 

เสรีภาพ การแข่งขัน
ทางการเมือง
อย่างเสรี  

 เสรีภาพในการ
แสดงออก การแลก 
เปลี่ยนข้อมูลข่าวสาร 
การเข้าถึงข่าวสาร  
การพิมพ ์การชุมนม 
ไม่ละเมิดกฎหมาย 

เสรีภาพในชีวิต 
ทางมโนธรรม 
การพิมพ ์การ
ชุมนุม การ
รวมกลุ่ม 
เสรีภาพใน
ทรัพย์สิน 

เสรีภาพมีขอบเขต 
เสรีภาพส่วนตน
เกี่ยวขอ้งกับ
เสรีภาพของผู้อื่น 
ขาดไม่ได้ในสังคม
ประชาธิปไตย  

เสรีภาพคนส่วน
ใหญ่ต้องไม่กดขี่
คนส่วนน้อย  

ความเสมอ
ภาคและ
ความเท่า

เทียม 

ไม่ค านึงถึง
ความแตกต่าง
ทางวัฒนธรรม 
การเมือง 
เศรษฐกิจ 
ความเสมอ
ภาคระหวา่ง
ชาย-หญิง 

ความเสมอภาคใน
ด้านโอกาสและการ
แบ่งปัน ความเสมอ
ภาคด้านกฎหมาย 
ปฏิบัติตามกฎหมาย
เดียวกัน 

ความเสมอภาค
ทางกฎหมาย
และโอกาสโดย
ปราศจากการ
ค านึงถึงเชื้อชาติ 
เพศ ชาติพันธ ์
ศาสนาหรือความ
แตกต่างใดๆ 

การสามารถเลือก
รัฐบาลอย่างเสมอ
ภาคกัน ความเสมอ
ภาคด้าน
กระบวนการทาง
การเมือง 

ความเสมอภาค
ด้านการมีส่วน
ร่วม การได้รับ
การปกปอ้งจาก
รัฐ การจัดสรร
ทรัพยากรจากรัฐ
อย่างเท่าเทียม  
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มโนทัศน์ ผู้เชี่ยวชาญ 
 อมร  

รักษาสัตย์ (2539) 
ลิขิต  

ธีรเวคิน 
(2546) 

วลัย อิศรางกูร ณ 
อยุธยา (2555) 

สพฐ และ กกต  
(2557) 

 

สิทธ ิ สิทธิการเปลี่ยนแปลง
รัฐบาล สิทธิการ
เลือกตั้ง สิทธิ
กว้างขวาง 

ศักดิ์ศรีของมนุษย์ 
การต่อสู้เพื่อสิทธิ
ตนเองไม่ละเมิดสิทธิ
ของผู้อื่น 

สิทธิที่ได้จากรัฐ สิทธิ
ด้านการศึกษา ไม่
ละเมิดสิทธิของผู้อื่น 

สิทธิการเลือกตั้งอย่าง
เท่าเทียมกัน 

เสรีภาพ อิสระในการพูด การ
พิมพ์ การแสดงความ
คิดเห็น การชุมนุม 
การตั้งพรรคการเมือง 
การรับรู้ข้อมูล
ข่าวสาร 

ความเป็นเสรีชน การ
แสดงความคิดเห็น 
การเลือกที่อยู่อาศัย 
การเคารพเสรีภาพ
ของผู้อื่น ภายใต้
ขอบเขตของกฎหมาย 

การไม่ละเมิดเสรีภาพ
ของผู้อื่น 

การแสดงเบื้องต้นของ
ความเป็นมนุษย ์การ
แสดงออกในความคิดที่
มีเหตุผล 

ความเสมอ
ภาคและ
ความเท่า

เทียม 

ความเสมอภาคด้าน
กฎหมาย มโีอกาส
เท่าเทียมกัน ไม่มีใคร
มีอภิสิทธิ์เหนือผูอ้ื่น 

หนึ่งคน หนึ่งเสียง 
ความเสมอภาคด้าน
กฎหมาย ใชก้ฎหมาย
ฉบับเดียวกันกับทกุๆ
คนในสังคม 

ความเท่าเทียมในความ
เป็นมนุษย์ ไม่แบ่งเพศ 
วัย ชนชั้น  ภาษา ฐานะ
ทางเศรษฐกิจ การได้
บริการจากรัฐเท่าเทียม
กัน 

ทุกคนพึงปฏิบัติต่อกัน
อย่างเสมอภาค เสมอ
ภาคภายใต้กฎหมาย
เดียวกัน 
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มโนทัศน์ ผู้เชี่ยวชาญ 
 Bassiouni,  

et al 
(1998) 

Gollob,  
et al   

(2010) 

Klein, et al 
(2011) 

Burnham 
(2011) 

Coppedge,  
et al  

(2011) 

เสียง 
ข้างมาก 

 
- 
 

เสียงข้างมาก 
สมดุลกับการ
ปกป้องเสียงข้าง
น้อยเพื่อความ
กลมเกลียวกันใน
สังคม 

การปกครองด้วย
คนส่วนมากด้วย
การเอาใจใส่และ
เคารพประโยชน์ขง
คนส่วนน้อย 

 
 
- 

หลักในการ
ปกครองประเทศ 
การปกครองโดย
เสียงข้างมาก 

การเลือกตั้ง การแข่งขันทาง
การเมืองอย่าง
เสรี การได้
อ านาจมาจาก
การเปิดกวา้ง 
และเป็นอิสระ 
ไม่แบ่งแยก
ประชาชน 

 

  
 
 

- 
 
 
 

 

ระบบที่มากกวา่
สองพรรคการเมือ
แข่งขันเพื่อเสียง
โหวตของ
ประชาชน การ
เลือกตั้งที่อิสระ 
เป็นธรรม มีสมัย
ของเวลา ตัวแทน
ของคนทุกกลุ่ม 
และมีผู้ชนะ 

การมีสิทธิเลือก
รัฐบาล ผู้แทน
ทางการเมืองเป็น
ผู้ได้รับ
มอบหมายและ
ตัวแทนของ
ประชาชน 

การแข่งขันระหว่าง
ผู้น าของกลุ่มต่างๆ
เพื่อเสียงโหวตของ
ประชาชน พรรค
การเมือง  

พหุนิยม ความแตกต่าง
ทางวัฒนธรรม 
การเมือง สังคม 
และเศรษฐกิจ 

ความ
หลากหลายในวถิี
ชีวิต  เพศ ชาติ
ก าเนิด ชนชั้น 
อาย ุผู้เรียน และ
ค่านิยมที่
แตกต่างกัน สันติ
วิธี  

ความหลากหลาย
ทางวัฒนธรรม  
ประชาชน พรรค
การเมืองและ
องค์กรต่างๆ 

 
 

- 

 
 

- 
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มโนทัศน์ ผู้เชี่ยวชาญ 
 อมร  

รักษาสัตย์ 
(2539) 

ลิขิต  
ธีรเวคิน 
(2546) 

วลัย อิศรางกูร ณ 
อยุธยา (2555) 

สพฐ และ กกต  
(2557) 

 

เสียง 
ข้างมาก 

หลักในการ
ปกครองประเทศ 
การปกครองโดย
เสียงข้างมาก 

การตัดสินใจส าคัญ
เป็นไปตามเสียงข้างมาก 
โดยค านึงถึงสิทธิของ
เสียงข้างน้อย 

การตัดสินข้อขัดแย้ง
และข้อยุติในระบบ
ประชาธิปไตย ผู้แพ้
ต้องยอมรับมติเสียง
ข้างมาก 

การใช้หลักเสียงข้างมาก
ในการตัดสิน การพร้อม
รับฟังเสียงข้างน้อย 

การเลือกตั้ง การแข่งขัน
เพื่อให้ได้รับ
คะแนนเสียงของ
ประชาชน การ
เลือกตั้งที่อิสระ 
การเปลี่ยนแปลง
รัฐบาลตาม
วิธีการที่ก าหนด 

 
 
 

- 

 
 

- 

 
 
 

- 

พหุนิยม  
 

- 

การอดทนอดกลั้นต่อ
ความคิดเห็นและ
พฤติกรรมที่แตกต่าง  

 
 

- 

 
 

- 
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มโนทัศน์ ผู้เชี่ยวชาญ 
 Bassiouni, et al 

(1998 
Gollob,  
et al   

(2010) 

Klein, et al 
(2011) 

Burnham 
(2011) 

Coppedge, 
et al  

(2011) 

ความ
รับผิดชอบ 

การใช้สิทธิและการ
ปฏิบัติตนของ
ประชาชนต้อง
สอดคล้องกับ ความ
รับผิดชอบส่วนบุคคล
และ ร่วมกัน 

การรับผิดชอบ
ต่อการใช้
เสรีภาพของ
ตนเอง 

เจ้าหน้าที่รัฐ
รับผิดชอบต่อ
ประชาชน ตอบ
ค าถามประชาชนที่
เกี่ยวขอ้งกับการ
ตัดสินใจได้  
ตรวจสอบได้ 

 
 
 
- 
 

 
 

 
- 

นิติธรรม 'ประชาธิปไตยอยู่บน
พื้นฐานของกฎหมาย 
กระบวนการใช้
อ านาจเป็นการปฏิบัติ
ตามบทบัญญัติและ
เจตนารมณ์ของ
กฎหมาย 

การปฏิบัติตาม
กฎหมาย การ
ปกป้องสิทธิ
มนุษยชนด้วย
หลักกฎหมาย 
กฎเกณฑ์ตัดสิน
ปัญหาความ
ขัดแย้ง การ
บังคับใช้ที่
ยุติธรรม 
 

กระบวนการออก
กฎหมาย การบังคับ
ใช้เสมอภาค ยุตธิรรม
การรับประกันสิทธิ
ของพลเมือง การวาง
กรอบกรอบความ
ประพฤติร่วมกัน  

 
 

 
- 

 
 

 

 
 
 
- 

การมีส่วน
ร่วมทางการ

เมือง 

การมีส่วนร่วมในการ
ด าเนินการกิจส าคัญ
ของสังคมเป็น
ความส าเร็จของ
ประชาธิปไตย 

การมีส่วนร่วมใน
กระบวนการ
ตัดสินใจ การลง
ประชามติของ
ประชาชน  

การตรวจสอบการใช้
อ านาจรัฐ การเป็น
ตัวแทนการใช้อ านาจ 
อ านาจสูงสุดเป็นของ
ประชาชน การ
รวมกลุ่มภาคประชา
สังคม 

การมีส่วน
เกี่ยวขอ้งใน
กระบวนการ
ทางการเมือง
การตัดสินใจ 
การเลือก
ตัวแทน 
การลง
ประชามต ิ

การออกเสียง
โหวต การ
เคลื่อนไหว
ภาคประชา
สังคม การรับ
ฟังประชาชน 
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มโนทัศน์ ผู้เชี่ยวชาญ 
 อมร  

รักษาสัตย์ 
(2539) 

ลิขิต  
ธีรเวคิน 
(2546) 

วลัย อิศรางกูร ณ 
อยุธยา (2555) 

สพฐ และ กกต  
(2557) 

 

ความ
รับผิดชอบ 

รัฐบาลต้อง
รับผิดชอบต่อ
ประชาชน 
ประชาชนมีสิทธิ
ควบคุมการท างาน
ของรัฐบาล 

การรับผิดชอบ การ
เคารพกฎระเบียบ มี
วินัย ความรับผิดชอบ
สิทธิและหนา้ที่เพื่อ
จรรโลงสังคม 

 
 
 

- 

 
 
 
- 
 

นิติธรรม รัฐบาลต้องใช้
หลักการปกครอง
โดยกฎหมายหรือ
นิติธรรม ไม่ใช้
อ านาจตาม
อ าเภอใจ 
 

หลักการถกูต้องตาม
กฎหมายทั้งในด้าน
กระบวนการ 
ตรากฎหมาย การ
บังคับใช้ หลักนิติ
ธรรมต้องผดุงความ
ยุติธรรม 

ความเท่าเทียมกันใน
การบังคับใช้กฎหมาย
และการได้รับการ
ลงโทษ 
 
 
 
 

 
 
 

- 
 

 

การมีส่วนร่วม
ทางการเมือง 

ประชาชนมีส่วน
ร่วมในการปกครอง
ประเทศผ่านกลไก
ต่างๆ การติชม
ควบคุมการท างาน
ของรัฐ 

การลงคะแนนเสียงใน
การตัดสิน การเลือก
ตัวแทน 
การลงประชามต ิ

ประชาชนเป็นเจ้าของ
อ านาจอธิปไตย การ
แสดงประชามติ การ
เลือกตั้ง
สมาชิกสภาผูแ้ทน
ราษฎร 

 
 
- 

 

จากการศึกษาหลักการและมโนทัศน์ประชาธิปไตยตามค านิยามและความหมายของนัก
การศึกษาและนักวิชาการตามตารางข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า มโนทัศน์ประชาธิปไตยที่น ามาใช้ใน
การวิจัยในครั้งนี้ประกอบด้วย มโนทัศน์ประชาธิปไตยท้ัง 9 เรื่อง ดังนี้ 

1. สิทธิ หมายถึง สิทธิตามธรรมชาติของมนุษย์ที่บัญญัติไว้ตามกฎหมายรัฐธรรมนูญ และ
ได้รับจากรัฐอย่างอย่างเท่าเทียมกัน เป็นสิ่งที่แสดงถึงศักดิ์ศรีของความเป็นมนุษย์พลเมืองทุกคนต้อง
ต่อสู้เพื่อสิทธิของตนเองโดยไม่ละเมิดสิทธิของผู้อ่ืน สิทธิของพลเมือง ได้แก่ สิทธิมนุษยชน สิทธิในการ
เลือกตั้ง สิทธิในการได้รับการศึกษา สิทธิในการได้รับประกันความเป็นพลเมือง และสิทธิในการ
ตรวจสอบการใช้อ านาจรัฐ  
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 2. เสรีภาพ หมายถึง อิสระในการกระท าใดๆโดยไม่ละเมิดต่อกฎหมายและเสรีภาพของผู้อ่ืน 
ได้แก่ เสรีภาพในการการแสดงความคิดเห็น การพูด การพิมพ์ การเข้าถึงข้อมูลข่าวสาร การเลือก การ
ประกอบอาชีพ การสมรส เสรีภาพทางเศรษฐกิจ  

3. ความเสมอภาคและความเท่าเทียม หมายถึง ความเสมอภาคทางด้านการเมือง เศรษฐกิจ 
สังคม การได้รับโอกาสและการบังคับใช้กฎหมายอย่างเสมอกันและไม่มีใครมีอภิสิทธิ์เหนือคนอื่น ไม่มี
การเลือกปฏิบัติ ไม่ค านึงถึงความแตกต่างด้านเชื้อชาติ ศาสนา เพศ สีผิว อายุ ความบกพร่องทาง
ร่างกาย สถานะทางเศรษฐกิจและสังคม  

 4. เสียงข้างมาก หมายถึง การปกครองด้วยเสียงส่วนมาก ผู้แพ้ต้องเคารพในมติของการ
ตัดสิน เป็นหลักส าคัญในการตัดสินนโยบาย สาธารณะ ข้อขัดแย้งหรือเพ่ือยุติประเด็นปัญหาในสังคม 
แต่การปกครองโดยเสียงข้างมากนั้นจะต้องเอาใจใส่และเคารพสิทธิ และผลประโยชน์ของเสียงข้าง
น้อย รวมทั้งรับฟังเสียงส่วนน้อยเพ่ือความกลมเกลียวกันในสังคม 

5. การเลือกตั้ง หมายถึง การแข่งขันเพ่ือเสียงโหวตของประชาชนในการเข้าสู่ต าแหน่งทาง
การเมืองที่ต้องเปิดโอกาสให้เกิดการแข่งขันมากกว่า 2 พรรคการเมือง เป็นบรรทัดฐานส าคัญใน
ระบอบประชาธิปไตย โดยการเลือกตั้งนั้นต้องเป็นไปอย่างอิสระและเที่ยงธรรม มีระยะเวลาและ
วิธีการที่ก าหนด และต้องได้ข้อยุติและน ามาซึ่งการเป็นตัวแทนที่ครอบคลุมประชาชนทุกกลุ่มใน
ประเทศ 

6. พหุนิยม หมายถึง ความหลากหลายทางด้านเพศ ชาติก าเนิด ชนชั้น อายุ ศาสนา ค่านิยม 
วัฒนธรรม ความคิดเห็นทางการเมืองที่แตกต่างกัน ในสังคมประชาธิปไตยจ าเป็นต้องเคารพในความ
แตกต่างหลากหลาย อดทนอดกลั้นต่อความคิดเห็นและพฤติกรรมที่แตกต่างกัน รวมทั้งการใช้สันติวิธี
ในการแก้ปัญหาความขัดแย้งที่เกิดจากความหลากหลายในสังคมเพ่ือให้สามารถอยู่ร่วมกันได้อย่างมี
ความสุข 

7. ความรับผิดชอบ หมายถึง การยอมรับในพฤติกรรมและผลการกระท าของตนเอง ทั้งด้าน
ของการใช้สิทธิ เสรีภาพและหน้าที่ ในขณะที่รัฐบาลหรือเจ้าหน้าที่รัฐต้องรับผิดชอบต่อการตัดสินใจ
ด าเนินนโยบายสาธารณะโดยเปิดโอกาสให้ประชาชนสามารถตรวจสอบการท างานของรัฐได้อย่าง
โปร่งใส  

8. นิติธรรม หมายถึง หลักการปกครองประเทศท่ีถูกต้องทางกฎหมายทั้งในด้านของหลักการ 
กระบวนการออกกฎหมายและการบังคับใช้ที่สามารถใช้ได้กับทุกคนในสังคมอย่างเสมอภาคกัน เป็น
การวางกรอบความประพฤติและก าหนดสิทธิเสรีภาพและรับประกันสิทธิมนุษยชน กฎเกณฑ์เพ่ือ
ตัดสินปัญหาความขัดแย้งโดยการบังคับใช้กฎหมายนั้นต้องมีความยุติธรรม 
 9. การมีส่วนร่วมทางการเมือง หมายถึง ความส าเร็จของสังคมประชาธิปไตย เพราะ
ประชาชนเป็นเจ้าของอ านาจอธิปไตยโดยมอบอ านาจการปกครองให้กับรัฐบาลเพ่ือเป็นตัวแทนในการ
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ใช้อ านาจ ประชาชนสามารถมีส่วนร่วมในกระบวนการตัดสินใจที่น าไปสู่การด าเนินนโยบายสาธารณะ 
การตรวจสอบการใช้อ านาจรัฐ การถอดถอนผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมือง การลงประชามติและการ
รวมกลุ่มภาคประชาสังคม 
 จากมโนทัศน์ประชาธิปไตยดังกล่าวสามารถวิ เคราะห์สอดคล้องระหว่างมโนทัศน์
ประชาธิปไตยกับมาตรฐานและตัวชี้วัดของสาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตใน
สังคมระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ได้ดังนี้ 
 ส 2.1 ม.4-6/1  วิเคราะห์และปฏิบัติตามกฎหมายที่เก่ียวข้องกับตนเอง  
    ครอบครัว ชุมชน ประเทศชาติ และสังคมโลก 
  
 ส 2.1 ม.4-6/4  ประเมินสถานการณ์สิทธิมนุษยชนในประเทศไทยและเสนอแนว 

    ทางการพัฒนา 
 
 ส 2.2 ม.4-6/1  วิเคราะห์ปัญหาการเมืองที่ส าคัญในประเทศจากแหล่งข้อมูลต่างๆ 
    พร้อมทั้งเสนอแนวทางแก้ไข 
 
 ส 2.2 ม.4-6/3  วิเคราะห์ความส าคัญและความจ าเป็นที่ต้องธ ารงรักษาไว้ซึ่งการ 
    ปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็น
    ประมุข 
 ส 2.2 ม.4-6/4  เสนอแนวทางและมีส่วนร่วมในการตรวจสอบการใช้อ านาจรัฐ 
 
 โดยสามารถวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างเนื้อหาส าคัญของมโนทัศน์ประชาธิปไตยกับ
สาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคมได้ตามตารางต่อไปนี้ 
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ตารางที่ 4 การวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างมโนทัศน์ประชาธิปไตยกับสาระหน้าที่พลเมือง 
วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคม 

มโนทัศน์
ประชาธิปไตย 

ค าอธิบาย ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้
แกนกลาง 

1.สิทธิ 1.1 สิทธิตามธรรมชาติของมนุษยท์ี่บัญญัตไิว้
ตามกฎหมายรัฐธรรมนูญและได้รบัจากรัฐ
อย่างอย่างเท่าเทียมกัน 
1.2 เป็นสิ่งที่แสดงถึงศักดิ์ศรีความเป็นมนุษย ์
1.3 พลเมืองทุกคนต้องต่อสู้เพื่อสทิธิของ
ตนเองโดยไมล่ะเมิดสิทธิของผู้อื่น  

1.4 สิทธิมนุษยชน 

1.5 สิทธิพลเมืองได้แก่ สิทธิในการเลือกตั้ง 
สิทธิในการไดร้ับการศึกษา สิทธิในการไดร้ับ
ประกันความเป็นพลเมือง และสิทธิในการ
ตรวจสอบการใช้อ านาจรัฐ 

ส 2.1 ม.4-6/4 - ความหมายและ
ความส าคญัของสิทธิ
มนุษยชน 
- หลักการของสิทธิ
มนุษยชน  
- บทบัญญัติ
รัฐธรรมนูญเกี่ยวกับ
สิทธิมนุษยชน 
- ปัญหาสิทธิ
มนุษยชนในประเทศ
และแนวทางการ
แก้ไขปัญหา 

2.เสรภีาพ 2.1 อิสระในการกระท าใดๆโดยไมล่ะเมิดต่อ
กฎหมายและเสรภีาพของผู้อื่น  
2.2 เสรีภาพส าคัญ ได้แก่  เสรีภาพในการการ
แสดงความคดิเห็น การพูด การพมิพ์ การ
เข้าถึงข้อมูลข่าวสาร การเลือก การประกอบ
อาชีพ การสมรส เสรีภาพทางเศรษฐกิจ 

ส 2.2 ม.4-6/1 - สถานการณ์และ
ปัญหาทางการเมือง
การปกครองของ
ไทย 

3.ความเสมอ
ภาคและความ
เท่าเทียม 

3.1 ความเสมอภาคทางด้านการเมือง 
เศรษฐกิจ สังคม  
3.2 การได้รับโอกาสและการบังคบัใช้กฎหมาย
อย่างเสมอกัน ไม่มีใครมีอภิสืทธ์ิเหนือผู้อื่น 
3.3 การไม่เลือกปฏิบัติ ไม่ค านึงถึงความ
แตกต่างด้านเชื้อชาติ  ศาสนา เพศ สีผิว อายุ 
ความบกพร่องทางร่างกาย สถานะทาง
เศรษฐกิจและสังคม  

ส 2.2 ม.4-6/1 - สถานการณ์และ
ปัญหาทางการเมือง
การปกครองของ
ไทย 
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มโนทัศน์
ประชาธิปไตย 

ค าอธิบาย ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้
แกนกลาง 

4.เสียงข้างมาก 4.1 การปกครองด้วยเสยีงส่วนมาก ผู้แพ้ต้อง
เคารพในมติของการตัดสิน 
4.2 เป็นหลักส าคญัในการตดัสินนโยบาย 
สาธารณะ หรือเพื่อยุติประเด็นปญัหาในสังคม  
4.3 การปกครองโดยเสียงข้างมากนั้นจะต้อง
เอาใจใส่และเคารพสิทธิ และผลประโยชน์ของ
เสียงข้างน้อยการรับฟังเสียงส่วนน้อยเพื่อ
ความกลมเกลียวกันในสังคม 

ส 2.2 ม.4-6/4 - บทบัญญัติเกี่ยวกับ
รัฐสภา 
คณะรัฐมนตรี ศาล  
- พรรคการเมือง 
การเลือกตั้งรัฐบาล
และการจัดตั้ง
รัฐบาล 

5. การเลือกตั้ง 5.1 การแข่งขันเพื่อเสียงโหวตของประชาชน
ในการเข้าสูต่ าแหน่งทางการเมืองต้องเปิด
โอกาสให้เกิดการแข่งขันมากกว่า 2 พรรค
การเมือง 
5.2 เป็นบรรทัดฐานส าคัญในระบอบ
ประชาธิปไตย 
5.3 การเลือกตั้งนั้นต้องเป็นไปอยา่งอิสระและ
เที่ยงธรรม มรีะยะเวลาและวิธีการที่ก าหนด 
และต้องได้ข้อยุต ิ
5.4 การเลือกตั้งน ามาซึ่งการเป็นตวัแทนท่ี
ครอบคลมุประชาชนทุกกลุ่มในประเทศ 

ส 2.2 ม.4-6/4 - บทบัญญัติเกี่ยวกับ
รัฐสภา 
คณะรัฐมนตรี ศาล  
- พรรคการเมือง 
การเลือกตั้งรัฐบาล
และการจัดตั้ง
รัฐบาล 

6. พหุนิยม 6.1 ความหลากหลายทางด้านเพศ ชาติก าเนิด 
ชนช้ัน อายุ ศาสนา ค่านิยม วัฒนธรรม ความ
คิดเห็นทางการเมืองที่แตกต่างกัน  
6.2 การเคารพในความแตกต่างหลากหลาย 
อดทนอดกลั้นต่อความคิดเห็นและพฤติกรรมที่
แตกต่างกัน  
6.3 การใช้สันติวิธี ในการแก้ปัญหาความ
ขัดแย้งที่เกิดจากความหลากหลายในสังคม
เพื่อให้สามารถอยู่ร่วมกันได้อย่างมีความสุข 
 
 

ส 2.1 ม.4-6/4 - ความหมายและ
ความส าคญัของสิทธิ
มนุษยชน 
- หลักการของสิทธิ
มนุษยชน  
- บทบัญญัติ
รัฐธรรมนูญเกี่ยวกับ
สิทธิมนุษยชน 
- ปัญหาสิทธิ
มนุษยชนและแนว
ทางการแก้ไขปัญหา 
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มโนทัศน์
ประชาธิปไตย 

ค าอธิบาย ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้
แกนกลาง 

7.ความ
รับผิดชอบ 
 

7.1 การยอมรับในพฤติกรรมและผลการ
กระท าของตนเอง  
7.2 ความรับผิดชอบต่อการใช้สิทธิ เสรีภาพ
และหน้าท่ี  
7.3 รัฐบาลหรือเจ้าหน้าที่รัฐต้องรบัผิดชอบต่อ
การตัดสินใจด าเนินนโยบายสาธารณะโดยเปิด
โอกาสให้ประชาชนสามารถตรวจสอบการ
ท างานของรัฐได้อย่างโปร่งใส  

ส 2.2 ม.4-6/3 - การปกครองตาม
ระบอบ
ประชาธิปไตยอันมี
พระมหากษตัริยเ์ป็น
ประมุข (การใช้
อ านาจอธิปไตย) 

8.นิติธรรม 8.1 หลักการปกครองประเทศท่ีถกูต้องทาง
กฎหมายทั้งในด้านของหลักการ กระบวนการ
ออกกฎหมาย 
8.2 การบังคับใช้ที่สามารถใช้ได้กบัทุกคนใน
สังคมอย่างเสมอภาคกัน  
8.3 การวางกรอบความประพฤตแิละก าหนด
สิทธิเสรีภาพและรับประกันสิทธิมนุษยชน  

8.4 กฎเกณฑ์เพื่อตัดสินปัญหาความขดัแย้ง 

8.5 การบังคับใช้กฎหมายนั้นต้องมีความ
ยุติธรรม 

ส 2.1 ม.4-6/1 - ความหมาย 
ความส าคญัและ
ประเภทของ
กฎหมาย 
- กฎหมายแพ่ง 
- กฎหมายอาญา 

9.การมีส่วนร่วม
ทางการเมือง 

9.1 การมีส่วนร่วมทางการเมืองเปน็
ความส าเร็จของสังคมประชาธิปไตย  
9.2 ประชาชนเป็นเจ้าของอ านาจอธิปไตยโดย

มอบอ านาจการปกครองให้กับรัฐบาล 
เพื่อเป็นตัวแทนในการใช้อ านาจ  
9.3 ประชาชนสามารถมสี่วนร่วมใน

กระบวนการตัดสินใจที่น าไปสู่การด าเนิน
นโยบาย 

สาธารณะ 
9.4  การตรวจสอบการใช้อ านาจรัฐและการ

ถอดถอนผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมือง 
9.5 การลงประชามติและการรวมกลุ่มภาค

ประชาสังคม 

ส 2.2 ม.4-6/4 - หลักการส าคัญ
ของรัฐธรรมนูญ 
แนวทางการปฏิบัติ
ตนตามรัฐธรรมนูญ  
- การตรวจสอบการ
ใช้อ านาจรัฐ 
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ตอนที่ 4 แนวคิดที่เกี่ยวกับการพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

 4.1 ความหมายของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

 ค าว่า การคิดอย่างมีวิจารณญาณ มาจากภาษาอังกฤษว่า Critical Thinking ซึ่งมีรากศัพท์มา
จากภาษากรีกว่า Krito หมายถึง การมีความสามารถที่จะเลือกตัดสินใจและตัดสินเรื่องใดเรื่องหนึ่ง 
(อุษณีย์ อนุรุทธ์วงศ์ , 2556) จากการศึกษาเอกสารและต าราต่างๆของนักวิชาการทั้งในและ
ต่างประเทศ ได้ให้ความหมายของการคิดอย่างมีวิจารณญาณไว้ต่างๆ ดังนี้ 

  Ennis (1993) ให้ความหมายว่า การคิดอย่างมีวิจารณญาณ คือ การคิดที่มีเหตุผลและคิด
สะท้อนกลับที่มุ่งเน้นการตัดสินใจในสิ่งที่เชื่อหรือสิ่งที่ท า   

 Halpern (1999) กล่าวว่า การคิดอย่างมีวิจารณญาณ คือ การใช้ทักษะทางปัญญาหรือกล
ยุทธ์ในการเพ่ิมความเป็นไปได้ของผลลัพธ์ที่พึงปรารถนาเป็นความคิดที่มีเป้าหมาย มีเหตุผล และการ
น าไปสู่เป้าหมาย รูปแบบของการคิดอย่างมีวิจารณญาณนั้นสัมพันธ์กับการแก้ปัญหา การก าหนด
ข้อสรุปอ้างอิง การค านวณความเป็นไปได้และการตัดสินใจ ผู้ที่คิดอย่างมีวิจารณญาณใช้ทักษะเหล่านี้
อย่างรอบคอบและมีประสิทธิภาพโดยเน้นบริบทและหน้าที่ของการคิด 

 Wood (2002) กล่าวว่า การคิดอย่างมีวิจารณญาณ หมายถึง กระบวนการของการใช้เหตุผล
เพ่ือให้มองเห็นว่าอะไรถูก และอะไรผิด โดยส่วนหนึ่งของกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณมีส่วน
เกี่ยวข้องกับการใช้หลักเหตุผลและการใช้เหตุผลผิดหลักการซึ่งเป็นเหตุผลอาจท าให้เกิดการเข้าใจ
ผิดพลาด การคิดอย่างมีวิจารณญาณยังมีส่วนเกี่ยวข้องกับความสามารถในการแยกแยะข้อเท็จจริง
ออกจากความคิดเห็น และยังสัมพันธ์กับความเป็นธรรมและการเปิดใจกว้างโดยไม่ยอมรับข้อมูลต่างๆ
โดยปราศจากการสืบสวนสอบสวน การคิดอย่างมีวิจารณญาณยังสัมพันธ์กับการตั้งค าถามตัวเองและ
ตั้งค าถามผู้อ่ืนเพราะนั่นคือวิธีการที่เราค้นพบความจริง และเป็นแรงกระตุ้นที่อยู่เบื้องหลังข้อโต้แย้ง
ต่างๆทั้งนี้ การคิดอย่างมีวิจารณญาณยังเกี่ยวข้องกับการควบคุมตนเองซึ่งเป็นกระบวนการต่อเนื่อง
ของการยืนยันว่าคุณไม่ได้ใช้เหตุผลที่ผิดจากหลักการและใช้เหตุผลเข้าข้างตนเอง การคิดอย่างมี
วิจารณญาณนั้นไม่เพียงแต่ช่วยคุณจัดการกับหลักฐานเท่านั้น แต่ยังเป็นการเปิดมุมมองในสิ่งที่เคย
ซ่อนอยู่ให้กระจ่างชัดเจนยิ่งขึ้น 

 Paul and Elder (2006) ให้ค านิยามของ การคิดอย่างมีวิจารณญาณว่า หมายถึง ศิลปะของ
การวิเคราะห์และการประเมินความคิดท่ีควบคู่ไปกับการมีแง่มุมในการพัฒนาสิ่งเหล่านั้น 

 The critical Community (อ้างถึงใน Snyder  and Snyder, 2008) ได้ให้ความหมายของ
การคิดอย่างมีวิจารณญาณไว้ว่า การคิดอย่างมีวิจารณญาณ หมายถึง  กระบวนการทางสติปัญญาที่ มี
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ระเบียบของการสร้างกรอบความคิดที่กระตือรือร้นและมีทักษะ (Actively and skillfully 
conceptualizing)  การประยุกต์  (Applying)  การวิ เคราะห์  (Analyzing)  การสั ง เคราะห์  
(Synthesizing) และ หรือการประเมินผล (Evaluating) ข้อมูลที่รวบรวมจากหรือสร้างโดย การ
สังเกต ประสบการณ์ การสะท้อน การใช้เหตุผล หรือการติดต่อสื่อสารที่เป็นทางที่น าไปสู่ความเชื่อ
และการปฏิบัติ  

 ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2555) ได้สรุปความหมายของ การคิดอย่างมีวิจารณญาณไว้ว่า 
กระบวนการคิด พิจารณาไตร่ตรองอย่างรอบคอบเกี่ยวกับข้อมูลหรือเหตุการณ์ต่างๆ โดยมีหลักฐาน 
ข้อมูลประกอบการตัดสินใจและลงสรุปอย่างสมเหตุสมผล  

 ลักขณา สริวัฒน์ (2549) สรุปว่า การคิดอย่างมีวิจารณญาณ หมายถึง การใช้ความคิดใน
ลักษณะวิเคราะห์ สังเคราะห์ ตัดสินใจและแก้ปัญหาโดยยึดหลักการคิดด้วยเหตุผล จากข้อมูลที่เป็น
จริงมากกว่าอารมณ์ และการคาดเดา โดยพิจารณาความเป็นไปได้ในแง่มุมต่างๆ ว่าอะไรคือความจริง 
อะไรคือความถูกต้อง คิดด้วยความรอบคอบระมัดระวัง ใช้สติปัญญา และทักษะการคิดอย่างไตร่ตรอง 
มีวิจารณญาณมากกว่าการใช้อารมณ์ที่ท าให้เกิดความล าเอียง ซึ่งจะมีผลเสียต่อการตัดสินใจ ดังนั้น 
การคิดอย่างมีวิจารณญาณจึงเป็นความคิดที่เปิดกว้าง มีเป้าหมายที่แน่นอน มีเหตุผล มีความถูกต้อง 
แม่นย า สามารถตรวจสอบความคิดและประเมินความคิดของตนเองได้ 

  อุษณีย์ อนุรุทธ์วงศ์ (2556) เสนอว่า การคิดอย่างมีวิจารณญาณ หมายถึง วิธีคิดอย่างมี
เหตุผล มีหลักเกณฑ์ มีหลักฐานและมีประสิทธิภาพ ก่อนตัดสินใจว่าจะเชื่อหรือไม่เชื่ออะไร จะท า
หรือไม่ท าอะไร ดีหรือไม่ดี ใช่หรือไม่ใช่ 

 ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ (2556) สรุปว่า การคิดอย่างมีวิจารณญาณ หมายถึง กระบวนการคิด
ระดับสูงที่เป็นความสามารถทางปัญญาชั้นสูงและต้องใช้ความสามารถหลากหลายในการคิดเพ่ือ
พิจารณาไตร่ตรองอย่างรอบคอบเพ่ือการตัดสินใจ ได้แก่ ความสามารถในการคิดรวบยอด การ
ประยุกต์ใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์และการประเมินเพ่ือน าข้อมูลที่ได้รวบรวมมาอย่างรอบด้าน
ทั้งข้อมูลเชิงวิชาการ ข้อมูลด้านสิ่งแวดล้อมและข้อมูลส่วนตัวของผู้คิดให้เกิดความชัดเจนถูกต้อง
แม่นย า เกี่ยวข้องตรงประเด็น สม่ าเสมอคงเส้นคงวา มีหลักฐานตรวจสอบได้ มีเหตุผล มีความลุ่มลึก 
มีความกว้างขวาง และเป็นธรรมไม่ล าเอียง น าไปสู่การสรุปและตัดสินใจเกี่ยวกับสิ่งต่างๆที่เป็นปัญหา
อย่างถูกต้องเหมาสม 
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 บรรจง อมรชีวิน (2555) สรุปว่า การคิดอย่างมีวิจารณญาณ คือ ความสามารถในการคิด
อย่างกระจ่างแจ่มแจ้งและอย่างมีเหตุมีผล และยังรวมถึงความสามารถในการที่จะคิดได้อย่างอิสระ
และการสะท้อนคิด การคิดอย่างไตร่ตรอง 

 จากความหมายดังกล่าว สรุปได้ว่า การคิดอย่างมีวิจารณญาณ หมายถึง กระบวนการคิดตาม
หลักเหตุผลในการวิเคราะห์ สังเคราะห์ แก้ปัญหาและการตัดสินข้อมูลต่างๆว่าอะไรถูกอะไรผิด อะไร
จะน าไปใช้หรือไม่น าไปใช้ เป็นความคิดที่เปิดกว้าง เที่ยงธรรม ผ่านการพิจารณาและรวบรวมข้อมูล
จากวิธีการต่างๆอย่างรอบคอบ สามารถแยกแยะข้อเท็จจริงออกจากความคิดเห็นได้ซึ่งน าไปสู่ข้อสรุป
และการปฏิบัติตนอย่างสมเหตุสมผล 

 4.2 กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  

 กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นขั้นตอนของการด าเนินการเพ่ือให้นักเรียนบรรลุ
วัตถุประสงค์ของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ จากการศึกษากระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณของ
นักการศึกษาและนักวิชาการทั้งในและต่างประเทศ มีดังต่อไปนี้ 

 Dressel and Mayhew (1957) (อ้างถึงใน สุคนธ์ สินธพานนท์และคณะ, 2555) ได้อธิบาย
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณไว้ ว่า 

 1. การนิยามปัญหา เป็นความสามารถในการก าหนดปัญหา ข้อโต้แย้ง วิเคราะห์ข้อความ 
หรือข้อมูลที่คลุมเครือให้ชัดเจน และเข้าใจความหมายของค าหรือข้อความ หรือแนวคิดภายขอบเขต
ข้อเท็จจริงที่ก าหนดให้ ระบุองค์ประกอบที่ส าคัญของปัญหา จัดองค์ประกอบของปัญหาให้เป็นล าดับ
ขั้นตอน 

 2. การรวบรวมข้อมูลส าหรับการแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการพิจารณาปรากฏการณ์
ต่างๆ ด้วยความเป็นปรนัย เลือกข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับปัญหาข้อโต้แย้ง หรือข้อมูลที่คลุมเครือ แสวงหา
ข้อมูลที่ถูกต้องและชัดเจนมากยิ่งข้ึน 

 3.การจัดระบบข้อมูล เป็นความสามารถในการแสวงหาแหล่งที่มาของข้อมูล วินิจฉัยความ
น่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูล ระบบ ข้อตกลงเบื้องต้นข้อความ พิจารณาความเพียงพอของข้อมูล 
จัดระบบโดยวิธีการต่างๆ เช่น จ าแนกความแตกต่างระหว่างข้อมูลที่ชัดเจนกับข้อมูลที่คลุมเครือ 
ข้อมูลที่เก่ียวข้อง กับข้อมูลที่ไม่เกี่ยวช้องกับปัญหา ข้อเท็จจริงกับความคิดเห็น พิจารณาข้อมูลที่แสดง
ถึงความล าเอียงและการโฆษณาชวนเชื่อ และตัดสินความขัดแย้งของข้อความ และเสนอข้อมูลได้ 
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 4. การเลือกสมมติฐาน เป็นความสามารถในการเลือกสมมติฐานที่สามารถเป็นไปได้มากที่สุด
มาพิจารณาอันดับแรก การก าหนดสมมติฐานจากความสัมพันธ์เชิงเหตุผล ตรวจสอบความสอดคล้อง
ระหว่างสมมติฐานกับข้อมูล พิจารณาทางเลือกหลายๆทางในการแก้ปัญหา 

 5. การสรุป เป็นความสามารถในการพิจารณาข้อความคลุมเครือของข้อมูล โดยจ าแนกข้อมูล
ที่มีเหตุผลหนักแน่น และน่าเชื่อถือว่ามีความเกี่ยวข้องกับประเด็นปัญหา เพ่ือน าไปสู่การตัดสินใจสรุป 
ถ้าการสรุปไม่มีเหตุผลเพียงพอ ต้องมีการหาเหตุผลเพ่ิมเติมมาพิจารณา ตัดสินการสรุปใหม่ แล้วจึงน า
ข้อสรุปและหลักการไปประยุกต์ใช้  

 Decaroli (1973) (อ้างถึงใน ประพันธ์ศิริ  สุ เสารัจ , 2556) ได้ เสนอแนวคิดเกี่ยวกับ
กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณไว้ ดังนี้ 

 1. การนิยาม เป็นการก าหนดปัญหา ท าความตกลงเกี่ยวกับความหลากหลายของค า 
ข้อความและก าหนดเกณฑ์ เป็นความสามารถในการระบุลักษณะของสิ่งต่างๆ ระบุปัญหาได้ รวบรวม
สาระส าคัญและจุดเด่นของเรื่องราวต่างๆ 

 2. การวิเคราะห์ เป็นการพัฒนาข้อมูลอย่างละเอียด แยกย่อย โดยการค านึงถึงความสัมพันธ์
เชิงเหตุผล เพ่ือท าความเข้าใจกับสิ่งนั้น จนสามารถประเมินค่าและตัดสินใจได้ สามารถสังเกต จ าแนก
แยกแยะ บอกรายละเอียดของสิ่งต่างๆ จุดต่างจุดร่วมของสิ่งต่างๆและสามารถจัดหมวดหมู่ข้อมูล 

 3. การสังเคราะห์ เป็นการประมวลผลข้อมูล ทักษะการระบุข้อมูลที่จ าเป็น การรวบรวม
ข้อมูลที่เกี่ยวข้อง และจัดระบบข้อมูลแล้วสามารถเลือกใช้ข้อมูลได้ว่าข้อมูลใดจ าเป็นหรือไม่จ าเป็น 
ข้อมูลใดน่าเชื่อถือหรือไม่น่าเชื่อถือ 

 4. การตีความข้อเท็จจริงและการสรุปอ้างอิง การระบุอคติ การล าเอียง 

 5. การใช้เหตุผลโดยระบุเหตุและผล ความสัมพันธ์เชิงตรรกศาสตร์ 

 6. การประเมินผลโดยการตัดสินคุณค่าของสิ่งต่างๆ อย่างสมเหตุสมผล โดยน าผลที่ได้ไป
เปรียบเทียบกัน รู้ว่าข้อมูลใดเป็นข้อมูลเท็จจริงหรือเป็นข้อคิดเห็น ระบุได้ว่า สิ่งใดเป็นอคติ สิ่งใด
เกี่ยวข้องหรือไม่เก่ียวข้อง สิ่งใดถูกหรือผิดจนสามารถตัดสินใจได้ 

 7. การประยุกต์ใช้ หรือน าไปปฏิบัติในสถานการณ์ใหม่ 

 8. การประเมินความส าเร็จของค าตอบ โดยใช้เกณฑ์ในการตัดสินความเพียงพอของค าตอบ
ตามทฤษฎี 
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 Paul and Elder (2008) เสนอว่ากระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณมีองค์ประกอบดังนี้ 

 1. จุดหมายหรือเป้าหมาย (Purpose or goal) เมื่อใดก็ตามที่เราให้เหตุผล เราให้เหตุผลเพ่ือ
น าไปสู่ข้อสรุป เพ่ือบรรลุวัตถุประสงค์หรือเติมเต็มความต้องการ แหล่งก าเนิดของปัญหาในการให้
เหตุผล คือ การย้อนไปติดตามข้อบกพร่องของเป้าหมายหรือวัตถุประสงค์ให้ได้ หากเราตั้งเป้าหมายที่
ไม่เป็นจริงหรือขัดแย้งกับเป้าหมายอื่นๆที่เรามี วิธีการให้เหตุผลของเราก็ยังคงเป็นปัญหา 

 2. ประเด็นปัญหา หรือ ปัญหาที่ต้องการแก้ไข (Question at issue or problem to be 
solved) เมื่อใดก็ตามที่เราพยายามให้เหตุผลมักต้องมีประเด็นปัญหาที่ต้องแก้ไขเกิดขึ้น เพราะฉะนั้น
ผู้ที่ให้เหตุผลควรสร้างหรือก าหนดปัญหาที่ต้องการค าตอบให้ชัดเจน หากเราไม่ชัดเจนในประเด็น
ปัญหา หรือไม่ชัดเจนว่าปัญหานั้นสัมพันธ์กับเป้าหมายพ้ืนฐานของเราย่างไร เราก็จะไม่สามารถหา
ค าตอบที่สมเหตุสมผลหรือค าตอบที่ตรงกับวัตถุประสงค์ได้ หากเราเป็นแหล่งก าเนิดของประเด็น
ค าถาม เราจะเป็นผู้สร้างความคลุมเครือ ความยุ่งเหยิงหรือความกระจ่างของปัญหานั้นเอง 

 3. มุมมองหรือกรอบของการสรุปอ้างอิง (Point of view or frame of reference) เมื่อใดก็
ตามที่เราให้เหตุผล เราต้องให้เหตุผลภายใต้มุมมองหรือกรอบของการสรุปอ้างอิง มุมมองหรือกรอบ
ของการสรุปอ้างอิงนี้สร้างโดยความคิดในใจ (Mind) ข้อบกพร่องอาจจะเป็นแหล่งก าเนิดของปัญหา ที่
เกิดจากการสรุปอ้างอิงของเราแคบเกินไป เคร่งเกินไป หรืออาจจะอยู่บนพ้ืนฐานของข้อมูลที่ผิด หรือ
เราอาจจะไม่เม่นย าเพียงพอ หรืออาจข้อมูลมีความขัดแย้งกัน คุณภาพของการคิดจะน าไปสู่การ
กระท า โดยการสรุปอ้างอิงไม่ได้เกิดขึ้นเองโดยธรรมชาติ แต่สร้างขึ้นจากความคิดในใจของมนุษย์ 
(Human mind) 

 4. ข้อมูลที่ใช้ในการให้เหตุผล (The information we use in reasoning) เมื่อใดก็ตามท่ีเรา
ให้เหตุผล เราให้เหตุผลเกี่ยวกับบางสิ่งหรือปรากฏการณ์บางอย่าง เมื่อการให้เหตุผลของเราอยู่บน
หลักการใดก็ตามมักจะมีข้อบกพร่องเกิดขึ้นจากประสบการณ์ ข้อมูล หลักฐาน หรือข้อมูลดิบที่เรา
ได้มา ข้อบกพร่องเหล่านี้มันอาจจะเป็นจุดก าเนิดของปัญหาต่างๆได้ ดังนั้นเราต้องตัดสินว่า
ประสบการณ์ ข้อมูลและหลักฐานใดที่เราจะใช้ การตัดสินใจนี้เป็นการสร้างความคิดในการท างาน 
ข้อมูลนี้ไม่ได้เกิดข้ึนโดยธรรมชาติ แต่สร้างขึ้นเองจากความคิดของมนุษย์เช่นกัน 

 5. มิติความคิดของการให้เหตุผล (The conceptual dimension of our reasoning) ทุกๆ
การให้เหตุผลต้องใช้แนวคิดหรือความคิดรวบยอด โดยแนวคิดหรือความคิดรวบยอดนี้สร้างขึ้นจาก
ความคิดในใจ (Mind) แนวคิด ทฤษฎี หลักการ สัจพจน์หรือกฎเกณฑ์ใดๆก็ตามที่มีข้อบกพร่อง 
อาจจะเป็นแหล่งก าเนิดของปัญหาได้ พลังหรือความอ่อนแอทางความคิดนั้นเป็นผลโดยตรงของ
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คุณภาพทางความคิดของเรา ความคิดรวบยอดหรือแนวคิดไม่ได้มาโดยธรรมชาติแต่ถูกสร้างจาก
ความคิดของมนุษย์เช่นเดียวกัน 

 6. การตั้งสมมติฐาน-จุดเริ่มต้นของการให้เหตุผล (Assumptions-the start point of 
reasoning) ทุกๆการให้เหตุผลต้องเริ่มต้นจากจุดใดจุดหนึ่งด้วยการตั้งสมมติฐาน และต้องได้มาอย่าง
ไม่ตั้งใจ จุดเริ่มต้นของการให้เหตุผลเป็นแหล่งก าเนิดของปัญหา เราสามารถสร้างข้อสันนิษฐานบนสิ่ง
ที่เราจะให้เหตุผลได้ซึ่งจุดเริ่มต้นของความคิด 

 7. การสรุปอ้างอิง การตีความและการสรุป (Our inferences, interpretations and 
conclusions) การด าเนินการให้เหตุผลแต่ละขั้นตอนเรียกว่าการสรุปอ้างอิง เพ่ือที่จะสร้างข้อสรุป
อ้างอิงนั้นจะต้องคิดตามกระบวนการว่า "เพราะสิ่งนี้มี สิ่งนั้นจึงมี" เมื่อใดที่เราให้เหตุผลมักจะเกิด
ข้อบกพร่องที่อาจน าไปสู่ปัญหา เราจึงไม่สามารถอนุมานจากทุกข้อมูล ข่าวสารและสถานการณ์
บางอย่างได้ เราสร้างการสรุปอ้างอิง การตีความและข้อสรุปโดยการใช้ความคิดรวบยอดและข้อ
สันนิษฐานที่เราน ามาใช้ในสถานการณ์ต่างๆซึ่งล้วนแล้วเกิดข้ึนจากความคิดในใจเท่านั้น 

 8. การน าไปใช้และผลที่ตาม (Implications and consequence) ทุกการให้เหตุผลเริ่มต้น
จุดจุดหนึ่ง และด าเนินต่อไปในจุดอื่นๆ ไม่มีการให้เหตุผลใดที่คงที่ ดังนั้นการให้เหตุผลจึงนัยะ แนวคิด 
จะเกิดตามมาหลังจากการให้เหตุผล สิ่งนี้จะเกิดขึ้นถ้าเราให้เหตุผลแนวทางนี้หรือแนวทางนั้นหรือเรา
ตัดสินใจแบบนี้หรือแบบนั้น ผลสืบเนื่องเป็นผลของการแสดงที่ขึ้นอยู่กับการให้เหตุผล ความคิดต้อง
สามารถคิดให้ออก (Figure out) ว่าอะไรจะเกิดขึ้นจากผลของการกระท าในสถานการณ์ต่างๆ การคิด
ออกให้นี้คือความคิดสร้างสรรค์  

 ทิศนา แขมมณี และคณะ (2544) ได้น าเสนอกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณไว้ ดังนี้ 

 1. ตั้งเป้าหมายในการคิด 

 2. ระบุประเด็นในการคิด 

 3. ประมวลข้อมูลทั้งด้านข้อเท็จจริง และความคิดเห็นที่เกี่ยวข้องกับประเด็นที่คิดทั้งทาง
กว้าง ลึก และไกล 

 4. วิเคราะห์ จ าแนก แยกแยะข้อมูล จัดหมวดหมู่ของข้อมูล และเลือกข้อมูลที่จะน ามาใช้ 

 5. ประเมินข้อมูลที่จะใช้ในแง่ของความถูกต้อง ความเพียงพอ และความน่าเชื่อถือ 
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 6. ใช้หลักเหตุผลในการพิจาณาข้อมูลเพ่ือแสวงหาทางเลือกหรือค าตอบที่สมเหตุสมผลตาม
ข้อมูลที่ม ี

 7. เลือกทางเลือกที่เหมาะสมโดยพิจารณาถึงผลที่จะตามมาและพิจารณาถึงคุณค่าหรือ
ความหมายที่แท้จริงของสิ่งนั้น 

 8. ชั่งน้ าหนักผลได้-ผลเสีย คุณโทษ ในระยะสั้นและระยะยาว 

 9. ไตร่ตรอง ทบทวนกลับไปมาให้รอบคอบ 

 10. ประเมินทางเลือกและลงความเห็นเกี่ยวกับประเด็นที่คิด 

 อุษณีย์ อนุรุทธ์วงศ์ (2556) ได้วิ เคราะห์กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดยมี
รายละเอียดดังนี้ 

 1. การก าหนดปัญหา หมายถึง การท าความเข้าใจปัญหา โดยพิจารณาเพ่ือท าความเข้าใจว่า
อะไรคือปัญหาที่แท้จริง ข้อโต้แย้งหรือข้อมูลที่คลุมเครือ การรวบรวมประเด็นปัญหา การจัดล าดับ
ปัญหา การก าจัดปัญหาที่อาจไม่ใช่ปัญหาที่แท้จริงออกไป การแยกแยะประเด็นปัญหา รวมทั้งการ
นิยามความหมายของค าหรือข้อความ การนิยามปัญหาเป็นจุดเริ่มต้นของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  

 2. การรวบรวมข้อมูล หมายถึง การรวบรวมรายละเอียดที่เกี่ยวกับปัญหา ข้อโต้แย้งหรือสิ่งที่
คลุมเครือจากแหล่งต่างๆ การพิจารณาหาประเด็นที่จะเกี่ยวข้องกับปัญหา รวมทั้งการดึงความรู้จาก
ประสบการณ์เดิมที่มีอยู่มาใช้ การแสวงหาข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับปัญหาจากแหล่งต่างๆให้มากที่สุด
เพ่ือให้ครอบคลุมปัญหา โดยวิธีการรวบรวมที่จ าเป็นส าหรับการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ได้แก่  การ
สังเกต ทั้งการสังเกตด้วยตนเองและการรวบรวมข้อมูลจากการรายงานผลการสังเกตของผู้อ่ืน 

 3. การวิเคราะห์ข้อมูล หมายถึง การพิจารณาความน่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูล พิจารณาความ
พอเพียงของข้อมูล และการจัดระบบของข้อมูล โดยข้อมูลที่ได้จากแหล่งที่ขาดความน่าเชื่อถือจะต้อง
ตัดทิ้งและเก็บข้อมูลที่น่าเชื่อถือไว้ใช้ ขณะเดียวกันต้องมีการประเมินความถูกต้องและความพอเพียง
ของข้อมูลที่รวบรวมได้ว่าจะน าไปสู่การอ้างอิงได้หรือไม่ในการสรุปอ้างอิง ถ้าข้อมูลไม่เพียงพอต้องเก็บ
เพ่ิมเติม เมื่อข้อมูลถูกต้องและเพียงพอแล้ว จะต้องมีการจัดระบบข้อมูลที่รวบรวมได้ โดยจ าแนก
ความแตกต่างระหว่างข้อมูลที่ชัดเจนกับข้อมูลที่คลุมเครือ ข้อมูลที่เก่ียวข้องกับข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้องกับ
ปัญหา การระบุข้อตกลงเบื้องต้นเพ่ือน ามาจัดกลุ่มและจัดล าดับความส าคัญของข้อมูลเพ่ือใช้เป็น
แนวทางในการตั้งสมมติฐาน 
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 4. การตั้งสมมติฐาน หมายถึง การพิจารณาแนวทางการสรุปอ้างอิงของปัญหา ข้อโต้แย้ง 
หรือข้อมูลที่คลุมเครือ โดยการน าข้อมูลที่มีการจัดระบบแล้วมาพิจารณาเชื่อมโยงหาความสัมพันธ์เพ่ือ
ก าหนดแนวทางการสรุปที่น่าจะเป็นไปได้ว่า จากข้อมูลที่ปรากฏสามารถเป็นไปในทิศทางใดบ้าง 
เพ่ือที่จะได้พิจารณาเลือกแนวทางที่เป็นไปได้มากที่สุดหรือการตัดสินใจอย่างสมเหตุสมผลในการ
อ้างอิงต่อไป 

 5. การสรุปอ้างอิงโดยใช้หลักเหตุผลหรือหลักตรรกศาสตร์ หมายถึง การพิจารณาเลือก
แนวทางที่สมเหตุสมผลที่สุดจากข้อมูลและหลักฐานที่มีอยู่ หลังจากก าหนดแนวทางเลือกที่อาจจะ
เป็นไปได้ก็จะพยายามเลือกแนวทางที่เป็นไปได้มากที่สุดที่จะน าไปสู่ข้อสรุปที่สมเหตุสมผล การคิด
อย่างมีวิจารณญาณจ าเป็นต้องใช้เหตุผลที่ดีเพ่ือน าไปสู่ข้อสรุปอย่างสมเหตุสมผล โดยกระบวนการ
ส าคัญที่จะช่วยให้การสรุปอ้างอิงเป็นไปอย่างสมเหตุสมผล คือ การใช้เหตุผลแบบอุปมานและอนุมาน 
หรือการสรุปอ้างอิง โดยใช้หลักตรรกศาสตร์ 

 6. การประเมินและสรุป หมายถึง การประเมินความสมเหตุสมผลเพ่ือการสรุปอ้างอิง 
ภายหลังจากการตัดสินใจสรุปโดยใช้หลักตรรกศาสตร์ จะต้องประเมินข้อสรุปอ้างอิงว่าสมเหตุสมผล
หรือไม่ รวมทั้งพิจารณาความข้อสรุปนั้นสามารถน าไปใช้ประโยชน์หรือไม่ ผลที่เกิดขึ้นจะเป็นอย่างไร 
ถ้าข้อมูลที่ได้รับมีการเปลี่ยนแปลงและค้นพบข้อมูลเพ่ิมเติมและต้องกลับไปรวมรวมข้อมูลที่มีอยู่อีก
ครั้งเพ่ือตั้งสมมติฐานและข้อสรุปอ้างอิงใหม่ 

 จากแนวคิดข้างต้นสามารถวิเคราะห์กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณได้ตามตารางดังนี้ 

ตารางท่ี 5 การสังเคราะห์กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณตามแนวคิดของผู้เชี่ยวชาญ 
ผู้เชี่ยวชาญ 

ขั้น Dressel 
and Mayhew 

(1957) 

Decaroli 
(1973) 

Paul 
and Elder 

(2008) 

ทิศนา 
แขมณีและคณะ 

(2540) 

อุษณีย ์
อนุรุทธ์วงศ์ (2556) 

1. การนิยาม/การระบุ
ปัญหา 

 

การนิยาม/การระบุ
ปัญหา 

การก าหนด
เป้าหมาย/ประเด็น

ปัญหา 

การตั้งเป้าหมาย/ระบุ
ประเด็น 

การก าหนด/ท าความ
เข้าใจปัญหา 

2. การรวบรวมข้อมูล 
 

การวิเคราะหแ์ละ
การสังเคราะห์ 

ข้อมูล 
 

การใช้เหตุผลในการ
รวบรวมและตัดสิน

ข้อมูล 

การรวบรวมข้อมูล การรวบรวมข้อมูล  

3. การจัดระบบและ
วิเคราะห์ข้อมูล 

 

การตีความขอ้มูล
และการสรุปอา้งอิง 

การตั้งสมมติฐาน การวิเคราะหแ์ละ
ประเมินข้อมูล 

การวิเคราะห์ขอ้มูล 
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ผู้เชี่ยวชาญ 

ขั้น Dressel 
and Mayhew 

(1957) 

Decaroli 
(1973) 

Paul 
and Elder 

(2008) 

ทิศนา 
แขมณีและคณะ 

(2540) 

อุษณีย ์
อนุรุทธ์วงศ์ (2556) 

4 การก าหนดและการ
เลือกสมมติฐาน 

 

การประเมินผล/
การตัดสินคุณค่า

ของข้อมูล 
 

การสรุปอ้างอิง/การ
ตีความ/การสรุป

อย่างสมเหตุสมผล 

การประเมินผลที่
ตามมา 

การตั้งสมมติฐาน.การ
สรุปอ้างอิง 

5 การสรุปอยา่ง
สมเหตุสมผล 

 

การประยกุต์ใช้
และประเมิน

ความส าเร็จของ
ค าตอบ 

การประเมินผล 
ที่ตามมา 

การไตร่ตรอง 
ทบทวนผลที่เลือก 

การประเมินและสรุป
อย่างสมเหตุสมผล 

 
 

 

จากกระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณตามแนวคิดของนักวิชาการดังกล่าวสามารถสรุปได้
ว่า กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ประกอบด้วย 

 1. การนิยามปัญหา คือ การก าหนดปัญหา การระบุลักษณะและประเด็นที่ต้องการแก้ไข 
การท าความเข้าใจปัญหา การล าดับขั้นตอนการแก้ไขปัญหา รวมทั้งการตั้งค าถามให้ชัดเจน 

 2. การรวบรวบรวม คือ การค้นหาข้อมูลจากแหล่งต่างๆให้ครอบคลุมมากที่สุด การตัดสิน
ความน่าเชื่อถือ ความถูกต้องและความเพียงพอของข้อมูล 

 3. การวิเคราะห์และการสังเคราะห์ข้อมูล คือ การจ าแนกและแยกแยะข้อมูล การตีความ
ข้อมูล โดยพิจารณาถึงความสัมพันธ์เชิงเหตุผล และการประมวลผลข้อมูลและการเลือกข้อมูล 
ประสบการณ์และหลักฐานที่เกี่ยวข้องไปใช้ 

  4. การตั้งสมมติฐานและการสรุปอ้างอิง คือ การตั้งสมมติฐานจากความสัมพันธ์เชิงเหตุผล
ของข้อมูล และสรุปอ้างอิงด้วยวิธีการอุปนัยและนิรนัยจากสมมติฐานที่เป็นไปได้มากที่สุด เพ่ือน าไปสู่
ข้อสรุปที่ถูกต้องตามหลักตรรกศาสตร์ 

 5.  การประเมินผล คือ การประเมินข้อสรุปว่าผลลัพธ์ที่ได้จะน าไปใช้ประโยชน์ได้หรือไม่ 
รวมทั้งความสามารถในการคาดคะเนผลสืบเนื่องจากน าข้อสรุปไปใช้  
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 4.3 ประโยชน์ของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

 การพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นเป้าหมายส าคัญของการศึกษา 
การคิดอย่างมีวิจารณญาณจะช่วยให้ผู้เรียนรู้จักคิดวิเคราะห์ คิดอย่างรอบคอบ คิดอย่างมีเหตุผลและ
แก้ไขปัญหาจนน าไปสู่ข้อสรุปที่สมเหตุสมผลด้วยตนเอง โดยนักวิชาการและนักการศึกษาได้กล่าวถึง
ประโยชน์ของการเป็นผู้คิดอย่างมีวิจารณญาณไว้ดังต่อไปนี้ 

 Paul and Elder (2006) กล่าวว่าผู้ที่มีการคิดอย่างมีวิจารณญาณนั้นจะสามารถ 

 1) ตั้งค าถามและปัญหาที่ตรงประเด็น และสามารถก าหนดปัญหาเหล่านั้นได้อย่างชัดเจน
และแม่นย า 

 2) รวบรวมและประเมินข้อมูลที่เกี่ยวข้อง ใช้แนวคิดนามธรรมในการตีความข้อมูลอย่างมี
ประสิทธิผล 

 3) น าไปสู่ข้อสรุปและทางออกที่ดีและมีเหตุผล สามารถทดสอบข้อมูลเพ่ือย้อนแย้ง
หลักเกณฑ์และมาตรฐานที่เก่ียวข้อง 

 4) คิดอย่างเปิดใจเปิดกว้าง  

 5) มีความตระหนัก สามารถประเมินผลในสิ่งที่จ าเป็นต่อการตั้งสมติฐาน การแปลความ และ
ผลลัพธ์ที่เป็นไปได้ 

 6) ติดต่อสื่อสารอย่างมีประสิทธิภาพกับผู้อ่ืนเพื่อหาทางออกของปัญหาที่ซับซ้อนได ้

 Ennis (2011) ได้อธิบายว่าผู้ที่คิดอย่างมีวิจารณญาณนั้นจะเป็นผู้ที่มีคุณลักษณะส าคัญ คือ  

 1) สนใจว่าความเชื่อพ้ืนฐานและการตัดสินใจของตนนั้นถูกต้อง นั่นหมายถึง การเอาใจใส่การ
ท าสิ่งต่างๆให้ถูกต้อง (Get it right) โดยประกอบด้วย 
  - การค้นหาสมมติฐาน ค าอธิบาย ข้อสรุป แผนการและแหล่งข้อมูลอ่ืนๆอย่างเปิด
กว้าง 
  - การพิจารณามุมมองของผู้อื่นมากกว่าผู้มองของตนเองอย่างจริงจัง 
  - พยายามติดตามข่าวสาร 
  - ใช้ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
 2) เอาใจใส่ เข้าใจและให้ความส าคัญของมุมมองของผู้ อ่ืนอย่างซื่อสัตย์และชัดเจน 
ประกอบด้วย 
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  - การค้นหาและการรับฟังเหตุผลและมุมมองของผู้อื่น 
  - สนใจในความหมายที่พวกเขาตั้งใจพูด เขียนหรือการสื่อสารอ่ืนๆ การแสวงหา
ความแม่นย าของข้อมูลให้ไดม้ากที่สุด 
  - ตัดสินหรือยืนยันข้อสรุปหรือประเด็นค าถาม 
  - แสวงหาและให้เหตุผล 
  - พิจารณา ไตร่ตรองสถานการณ์ทั้งหมด 
  - ตระหนักถึงความเชื่อพ้ืนฐานของตนเองอย่างมีวิจารณญาณ 
  3) เอาใจใส่ทุกคน โดย 
  -หลีกเลี่ยงการรังควานหรือท าให้ผู้ อ่ืนสับสน ค านึงถึงความรู้สึกและระดับความ
เข้าใจของผู้อื่น 
  - ค านึงถึงผลประโยชน์ของผู้อื่น 
 
 Kelly (2001) (อ้างถึงใน ผ่องลักษม์ จิตต์การุญ, 2547) กล่าวถึงประโยชน์ของการคิดอย่างมี
วิจารณญาณในทางการเมือง ไว้ดังนี้ 

 1. การมีอิสระ (Autonomy) การมีอิสระในการปกครองตนเอง รวมไปถึงการรู้จักน า และ
ควบคุมตัวเอง รู้จักว่าตัวเองเป็นใคร ก าลังท าอะไรอยู่และด้วยเหตุผลอะไร 

 2. มีความรู้ทางการเมือง (Political literacy) หมายถึง การรู้จักออกเสียงสะท้อนความคิดที่
เกี่ยวข้องกับเรื่องส าคัญที่เกิดขึ้นในแต่ละวัน อันท าให้เราสามารถดูแลรัฐบาลให้รับผิดชอบเกี่ยวกับ
นโยบายและการกระท าได้ 

 3. มีค่านิยมทางสังคม (Social values) คือมีส่วนร่วมในค่านิยม ประเพณี การกระท าที่เป็น
การรวมตัวทางสังคม และความม่ันคง ซึ่งเราพร้อมที่จะชี้ และตอบสนองต่อสิ่งที่เป็นปัญหาส าคัญของ
สังคม 

 4. การมีดุลยพินิจในวิชาชีพ (Career consideration) คือ ความสามารถที่จะแก้ปัญหา มี
ความเป็นอิสระ และมีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ในอาชีพของตน 

  5. การมีดุลยพินิจในการกระท า (Practical consideration) คือ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ
จะช่วยเสริมปัญญาที่จะเลือกในการด าเนินชีวิตแต่ละวันได้ 

 ทิศนา แขมมณี และคณะ (2544) กล่าวว่าผู้ที่มีการคิดอย่างมีวิจารณญาณนั้นจะมี
ความสามารถดังนี ้
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 1. สามารถก าหนดเป้าหมายในการคิดอย่างถูกทาง 

 2. สามารถระบุประเด็นในการคิดได้อย่างชัดเจน 

 3. สามารถประมวลข้อมูลทั้งด้านข้อเท็จจริง และความคิดเห็นเกี่ยวกับประเด็นที่คิดทั้งทาง
กว้าง ทางลึกและไกล 

 4. สามารถวิเคราะห์ข้อมูล และเลือกข้อมูลที่จะใช้ในการคิดได้ 

 5. สามารถประเมินข้อมูลได้ 

 6.สามารถใช้หลักเหตุผลในการพิจารณาข้อมูลและเสนอค าตอบหรือทางเลือกท่ีสมเหตุสมผล
ได ้

 7. สามารถเลือกทางเลือกหรือลงความเห็นในประเด็นที่คิดได้ 

 สุคนธ์ สินธพานนท์และคณะ (2555) กล่าวว่า ผู้ที่คิดอย่างมีวิจารณญาณจะมีคุณลักษณะ
ส าคัญ ดังนี้ 

 1) มีความม่ันใจในการเผชิญต่อปัญหาต่างๆและแก้ปัญหานั้นๆได้ถูกทาง 

 2) สามารถตัดสินใจในสถานการณ์ต่างๆได้อย่างเหมาสมและมีเหตุผล 

 3) มีบุคลิกภาพดี เป็นคนสุขุมรอบคอบ ละเอียดลออ ก่อนตัดสินใจในเรื่องใดจะต้องมีข้อมูล
หลักฐานประกอบแล้ววิเคราะห์ด้วยเหตุผลก่อนตัดสินใจ 

 4) ท ากิจการงานต่างๆประสบความส าเร็จตามเป้าหมายที่ก าหนดอย่างมีคุณภาพเนื่องจากมี
ระบบความคิดอย่างเป็นขั้นตอน 

 5) มีทักษะในการสื่อสารกับผู้อ่ืนได้ดี ทั้งการอ่าน เขียน ฟัง พูด 

 6) การพัฒนาวิธีคิดอย่างมีวิจารณญาณอยู่ เสมอท าให้สติปัญหาเฉียบแหลม พัฒนา
ความสามารถในการเรียนรู้ตลอดชีวิตอย่างต่อเนื่องในสถานการณ์ของโลกที่มีการเปลี่ยนแปลง 

 7) เป็นผู้ที่มีความรับผิดชอบ มีระเบียบวินัย 

 8) เป็นผู้ที่ปฏิบัติงานอยู่บนหลักการและเหตุผล ส่งผลให้งานส าเร็จอย่างมีคุณภาพ 
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 บรรจง อมรชีวิน (2555) กล่าวว่า ผู้ที่คิดอย่างมีวิจารณญาณจะเป็นคนที่มีความสามารถที่จะ
รู้ว่าจะใช้ประโยชน์จากข้อมูลและความรู้ในข้อเท็จจริงไปสู่การแก้ปัญหาได้อย่างไร รวมทั้งรู้ที่จะ
เสาะหาแหล่งข้อมูลที่จะช่วยในการคิดของเขาได้อย่างถูกต้อง การคิดอย่างมีวิจารณญาณยังช่วยใน
การเชื่อมโยงต่อการให้เหตุผลและสรรค์สร้างงาน ช่วยให้ได้มาซึ่งความรู้ การปรับปรุงในเชิงทฤษฎี
และความหนักแน่น กับการให้เหตุผลยามมีประเด็นข้อโต้เถียง และเรายังสามารถใช้การคิดอย่างมี
วิจารณญาณต่อการเสริมสร้างกระบวนการท างานและปรับปรุงสถาบันเชิงสังคม และยังเป็นรากฐาน
ไปสู่สังคมท่ีเป็นวิทยาศาสตร์และสังคมเสรีประชาธิปไตย เพราะวิทยาศาสตร์ต้องการการใช้เหตุผลต่อ
การทดลองและยืนยันทฤษฎี และสังคมประชาธิปไตยต้องการพลเมืองที่คิดอย่างมีวิจารณญาณต่อ
ประเด็นทางสังคมที่จะส่งผลให้ผ่านดุลยพินิจของเขาต่อฝ่ายปกครองอย่างปราศจากความมีอคติและ
ล าเอียงในยามท่ีต้องพินิจเรื่องต่างๆท่ีส าคัญ 

 จากประโยชน์ของการคิดอย่างมีวิจารณญาณดังกล่าว สรุปได้ว่า ผู้ที่มีการคิดอย่างมี
วิจารณญาณจะเป็นผู้ที่ด าเนินชีวิตตามหลักเหตุผล สามารถตั้งค าถามหรือระบุประเด็นปัญหาต่างๆได้
อย่างชัดเจน ให้ความส าคัญกับการแสวงหาความรู้และติดตามข้อมูลข่าวสารต่างๆ สามารถรวบรวม
ข้อมูล วิเคราะห์ สังเคราะห์ ตีความและตัดสินข้อมูลได้อย่างรอบคอบและมีประสิทธิภาพ คิดริเริ่ม
และสามารถแก้ปัญหาอย่างถูกต้องและสมเหตุสมผล รวมทั้งเป็นผู้ที่ทักษะในการสื่อสาร เปิดใจกว้าง 
รับฟังผู้อ่ืนและสนใจผลประโยชน์ของส่วนรวมมากกว่าส่วนตน  

 4.4 ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

 จากการศึกษาแนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวกับทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณพบว่า นัก
การศึกษาและนักวิชาการได้เสนอทักษะการคิดวิจารณญาณไว้ดังนี้ 

 Ennis (2011) ระบุว่า ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ควรประกอบด้วย 12 ทักษะ
ดังต่อไปนี้ 
 

ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ลักษะส าคัญ 
1. สามารถก าหนดหรือระบุประเดน็ค าถาม
หรือปัญหา 

- ระบุปัญหาส าคญัได้ชัดเจน 
- ระบุเกณฑ์เพื่อตัดสินค าตอบท่ีเปน็ไปได ้
- เก็บค าถามและสถานการณ์ในความคิดได ้
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ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
 

ลักษะส าคัญ 

2. สามารถคดิวิเคราะห์ข้อโต้แย้ง - ระบุข้อสรุปได ้
- ระบุข้อมูลที่มเีหตผุลหรือน่าเชื่อถือได ้
- ระบุข้อมูลที่ไม่มีเหตผุลหรือไม่นา่เชื่อถือได้ 
- ระบุความเหมือนและความแตกต่างของความคิดเห็นหรือข้อมูล
ที่มีอยู่ได ้
- มองเห็นโครงสร้างของข้อโต้แย้งได ้
- สรุปได ้

3. สามารถถามด้วยค าถามที่ท้าทายและ
ตอบค าถามได้อย่างชัดเจน  

สามารถตั้งค าถามต่างๆ เช่น 
- เพราะเหตุใด 
- ประเด็นค าส าคญัคืออะไร 
- ข้อความที่ก าหนดนี้หมายความวา่อะไร 
- ตัวอย่างที่เป็นไปได้มีอะไรบ้าง 
- อะไรบ้างท่ีไม่ใช่ตัวอย่าง 
- จะประยุกต์เข้าสู่กรณีนีไ้ด้อย่างไร 
- ให้พิจารณาว่ามีความแตกต่างกันหรือไม่ อย่างไร 
- อะไรเป็นข้อมลูที่มีเหตุผล 
- อะไรเป็นข้อมลูที่ไมม่ีเหตุผล 
- ข้อความที่ก าหนดมานี้ “…….” ท่านมีความคิดเห็นอย่างไร 
- ท่านมีความคิดเห็นอื่นๆเพิ่มเติมอีกหรือไม่ อย่างไร 

4. สามารถพิจารณาความน่าเช่ือถือของ
แหล่งข้อมูล 

- เป็นข้อมูลจากผูเ้ชี่ยวชาญที่น่าเชือ่ถือ 
- เป็นข้อมูลที่ไมม่ีข้อโต้แย้ง 
- เป็นข้อมูลที่ไดร้ับการยอมรับ 
- เป็นข้อมูลที่ผ่านกระบวนการถูกต้อง 
- เป็นข้อมูลที่สามารถให้เหตุผลว่าเชื่อถือได้ 

5. สามารถสังเกตและตดัสินใจผลข้อมูลที่
ได้จากการสังเกตด้วยตนเอง โดยใช้เกณฑ์
ต่อไปนี ้

- เป็นข้อมูลที่ไดจ้ากการสังเกตด้วยตนเอง โดยใช้ประสาทสัมผสั
ทั้ง 5 ไม่ใช่เพียงได้ยินมาจากคนอืน่ 
- การบันทึกข้อมูลเป็นผลจากการสังเกตด้วยตนเอง และมีการ
บันทึกทันที ไม่ปล่อยทิ้งไว้นานแลว้มาบันทึกภายหลัง 
 

6. สามารถนิรนัยและตัดสินผลการนิรนัย สามารถน าหลักการใหญไ่ปแตกเปน็หลักการย่อยๆได้  
หรือน าหลักการไปประยุกต์ใช้ในสถานการณต์่างๆได้ 
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ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ลักษะส าคัญ 
7. สามารถอุปนัยและตัดสินผลการอุปนัย
ได ้

ในการสรุปอ้างอิงไปยังกลุ่มประชากรนั้น กลุ่ม 
ตัวอย่างต้องเป็นตัวแทนของประชากรและก่อนท่ีจะมีการอุปนยั 
ต้องมีการเก็บรวบรวมข้อมลูอย่างถูกต้องตามแผนที่ก าหนด และมี
ข้อมูลเพียงพอต่อการสรุปแบบอุปนัย 

8. สามารถตัดสินคุณคา่ได้ - สามารถพิจารณาทางเลือก โดยมีข้อมูลพื้นฐานเพียงพอ 
- สามารถช่ังน้ าหนักระหว่างดีและไม่ดีหรือผลดีและผลเสียก่อน
ตัดสินใจ 
 

9. สามารถให้ความหมายค าต่างๆและ
ตัดสินความหมาย 

-  สามารถบอกค าเหมือน ค าที่มีความหมายคล้ายกัน 
- สามารถจ าแนก จดักลุม่ได ้
- สามารถให้ค านยิามเชิงปฏิบตัิได ้
- ยกตัวอย่างที่ใช่และไม่ใช่ได ้

10. สามารถระบุข้อสันนิษฐานได ้ สามารถระบุข้อสันนิษฐานได ้

11. สามารถตดัสินใจเพื่อน าไปปฏิบัติได้  - การก าหนดปัญหา 
- การเลือกเกณฑ์ตดัสินผลที่เป็นไปได้ 
-ก าหนดทางเลือกอย่างหลากหลาย 
- เลือกทางเลือกเพื่อปฏิบตั ิ
- ทบทวนทางเลือกอย่างมีเหตุผล 

12. การปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่น  การปฏิสมัพันธ์กับผู้อื่นได ้
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ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณดังกล่าว ทิศนา แขมณีและคณะ (2544) ได้สรุปเป็นแผนภาพดังนี้ 
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การตัดสินใจว่าควรเชื่อหรือควรท า 

ความชัดเจน 

ผู้มีความคิดอย่างมี 
วิจารณญาณ 

การสรุปอ้างอิง 

- ความรู้ข้อมูล จากการสังเกต
จากแหล่งข้อมูลต่างๆที่
เชื่อถือได้ 

- ความรู้ ข้อมูลที่มีเหตุผล 

การปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืน 

การแก้ปัญหา 
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จากทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณของ Ennis (2011) ผู้วิจัยวิเคราะห์ว่าสามารถวัดได้จาก

แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level X ของ Ennis and Millman (2005) ซึ่ งวัด

ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 4 ด้าน ได้แก่ 1) การระบุข้อสันนิษฐานเบื้องต้น 2) การ

อุปนัย 3) การนิรนัย และ 4) การตัดสินความน่าเชื่อถือของข้อมูลและการสังเกตซึ่งครอบคลุมทักษะ

การคิดอย่างมีวิจารณญาณท่ีจ าเป็นต่อการด าเนินชีวิตของนักเรียน 

Facione (2011) อธิบายทักษะหลักของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ (Core critical thinking 

skills) ไว้ดังตารางต่อไปนี้ 

ทักษะ (Skill) ค าอธิบาย (Description) ทักษะรอง (Subskills) 

การตีความ 
(Interpretation) 

เข้าใจและสามารถแสดงความหมาย
หรือใจความส าคัญของประสบการณ์
ที่หลากหลาย สถานการณ์ ข้อมูล 
เหตุการณ์ ค าตัดสิน การประชุม 
ความเชื่อ กฎเกณฑ์ กระบวนการ
หรือหลักเกณฑ์ได้ 

-การจัดประเภทข้อมูล 
-ถอดรหัสใจความส าคัญ 
-อธิบายความหมายให้ชัดเจน 

การวิเคราะห์ 
(Analysis) 

ระบุความสัมพันธ์จากการสรุปอ้างอิง
หรือความสัมพันธ์ตามความจริงของ
ข้อความ ค าถาม มโนทัศน์ 
ค าอธิบายหรือข้อมูลต่างๆที่แสดง
ความเชื่อ ค าตัดสิน ประสบการณ์ 
เหตุผล ข้อมูลหรือความคิดเห็นได้ 

-ตรวจสอบแนวคิด 
-ระบุข้อโต้แย้ง 
-ระบุเหตุผลและข้ออ้างได้ 

การสรุปอ้างอิง 
(Inference) 

ระบุและรวบรวมองค์ประกอบส าคัญ
ที่น าไปสู่ข้อสรุปที่สมเหตุสมผล 
สามารถคาดคะเนและตั้งสมมติฐาน 
พิจาณาข้อมูลที่เกี่ยวข้องและสรุปผล
ลัพธ์จากข้อมูล ต่างๆทั้งรายงาน 
หลักการ หลักฐาน ค าตัดสิน ความ
เชื่อ ความคิดเห็น มโนทัศน์ ค าถาม
และการบรรยายได้ 

- ซักถามเพ่ือหาหลักฐาน 
- การคาดคะเนทางเลือก 
- สร้างข้อสรุปด้วยการใช้เหตุผล
แบบนิรนัยหรืออุปนัย 
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ทักษะ (Skill) ค าอธิบาย (Description) ทักษะรอง (Subskills) 

การประเมินผล 
(Evaluation) 

ประเมินความน่าเชื่อถือของข้อความ
หรือข้อมูลต่างๆที่เก่ียวข้องหรือ
ค าอธิบายจากความเข้าใจส่วนบุคคล 
ประสบการณ์ สถานการณ์ ค าตัดสิน 
ความเชื่อ หรือความคิดเห็น และเป็น
การประเมินจุดแข็งของตรรกะของ
ความสัมพันธ์ตามความจริงหรือ
ความสัมพันธ์ที่ได้จากการสรุปอ้างอิง
ระหว่างข้อความ ค าบรรยาย ค าถาม 
หรือข้อมูลรูปแบบต่างๆ 

- ประเมินความน่าเชื่อถือจาก
ข้ออ้างต่างๆได้ 
- ประเมินคุณภาพของข้อโต้แย้ง
ด้วยการใช้เหตุผลแบบนิรนัยหรือ
อุปนัย 

การอธิบาย 
(Explanation) 

ระบุหรือพิจารณาเหตุผลที่เกี่ยวข้อง
กับพยานหลักฐาน มโนทัศน์ ระเบียบ
วิธีการ หลักเกณฑ์ บริบท การ
พิจารณาที่มีผลลัพธ์เป็นฐาน และ
น าเสนอเหตุผลของข้อโต้แย้งอย่าง
ตรงประเด็น 
 

- ระบผุลลัพธ์ 
- พิจารณากระบวนการ 
- น าเสนอข้อโต้แย้ง 

การควบคุมตนเอง 
(Self-regulation) 

ความตระหนักในตนเองในการ
ควบคุมกิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับ
สติปัญญา องค์ประกอบที่ถูกใช้ใน
กิจกรรมและการสรุปผลลัพธ์ 
โดยเฉพาะอย่างยิ่งการประยุกต์
ทักษะในการวิเคราะห์ และ
ประเมินผลเพื่อการพิจารณาตัดสิน
เชิงอนุมานของตัวเองด้วยการตั้ง
ค าถาม การยืนยัน การตรวจสอบ
หรือการใช้เหตุผลที่ถูกต้อง 

- การตรวจสอบตนเอง 
-การท าให้ถูกต้องด้วยตนเอง 
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Halpern (2014) อธิบายว่าทักษะทั่วไปของการคิดอย่างมีวิจารณญาณนั้นประกอบด้วย 
 1. การเลือกใช้และสร้างค าให้เหมาะสมด้วยการเชื่อมโยง 
 2. แสวงหาหลักฐานที่ตรงข้ามกันได ้
 3. ใช้ความรู้เชิงอภิปัญญาในการตรวจสอบการแสดงออกส่วนบุคคลและตัดสินการกระท า
เมื่อจ าเป็น 
 4. การสร้างความเสี่ยง: ประเมิณประโยชน์ 
 5. สร้างวิธีการที่มีเหตุผลเพื่อเลือกการกระท าที่เป็นไปได้ 
 6. ให้เหตุผลส าหรับการเลือก ตลอดจนเปลี่ยนแปลงรูปแบบและปริมาณของข้อมูลที่ใช้ใน
การอธิบายอย่างเหมาะสม โดยค านึงถึงว่าใครเป็นผู้ก าลังได้รับข้อมูลข่าวสารนั้น 
 7.ระลึกถึงข้อมูลที่เก่ียวข้องเมื่อจ าเป็นต้องใช้ได้ 
 8. ใช้เทคนิคในการเรียนรู้เทคนิคใหม่ๆอย่างมีประสิทธิภาพ และเชื่อมโยงความรู้ใหม่กั บ
ความรู้ที่เคยเรียนมาก่อนหน้านี้ได ้
 9. ใช้ข้อมูลด้านตัวเลข รวมถึงความสามารถในการคิด ความน่าจะเป็นและแสดงความด้วย
ตัวเลขได้ 
 10. เข้าใจหลักการพื้นฐานของการวิจัย 
 11. แสดงความสามารถข้ันสูงในการอ่านและเขียนข้อความที่ซับซ้อนได้ 
 12. น าเสนอข้อโต้แย้งที่สอดคล้องและข้อโต้แย้งที่สามารถท าให้ผู้อื่นเชื่อได้ ในประเด็นความ
ขัดแย้งร่วมสมัย 
 13. ใช้เมทริกซ์ (matrices) และไดอะแกรมต่างๆ (diagrams) ในการสื่อสารได้ 
 14. สังเคราะห์ข้อมูลจากหลากหลายแหล่งที่มาได้ 
 15. ตัดสินความน่าเชื่อถือและใช้ข้อมูลนี้ในการก าหนดและการสื่อสารการตัดสินใจได้   
 
 ลักขณา สริวัฒน์ (2549) สรุปทักษะส าคัญที่ท าให้เกิดความส าเร็จในการเรียนรู้และเกี่ยวข้อง
กับการใช้การคิดอย่างมีวิจารณญาณ ไว้ดังนี้ 
 1. ทักษะความสามารถที่จะประเมินและตัดสินข้อมูล ข้ออ้างหรือข้อถกเถียงกันได้ ส าหรับ
การประเมินและตัดสินข้อมูล ข้ออ้าง หรือข้อถกเถียงจ าเป็นต้องใช้การวิเคราะห์ข้อสันนิษฐาณและ
สรุปหาเหตุผลว่า ข้อมูลหรือข้อถกเถียงนั้นมีหลักฐานถูกต้องเพียงพอที่จะเชื่อถือหรือรับฟังได้หรือไม่ 
อย่างไร  
  1.1 การประเมินหาข้อยุติของการถกเถียง เป็นทักษะหนึ่งของการใช้การคิดอย่างมี
วิจารณญาณและการคิดอย่างมีวิจารณญาณก็ยังใช้ได้ในกรณีอ่ืนนอกเหนือจากเมื่อมีปัญหาโต้แย้งกัน 
เช่น ในกรณีของการแก้ปัญหา การตัดสินใจ และการประเมินความน่าเชื่อถือของสมมติฐาน 
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  1.2 การแก้ปัญหาในเหตุการณ์บางอย่างอาจจ าเป็นต้องใช้การคิดอย่างมี
วิจารณญาณและใช้ทักษะอ่ืนๆหลายๆแบบ 
 2. ทักษะความสามารถรวบรวม วิเคราะห์และจัดระเบียบข้อมูล ในการรวบรวมวิเคราะห์และ
จัดระเบียบข้อมูลจ าเป็นต้องได้ข้อมูลมาจากหลายๆทางด้วยกัน ทักษะนี้แบ่งออกเป็น 3 ส่วน คือ 
  2.1 การรวบรวมข้อมูล ส่วนนี้เป็นทักษะของการใช้ความรู้โดยตรง  
  2.2 การวิเคราะห์ข้อมูล ส่วนนี้เป็นแก่นของการใช้การคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดย
นักเรียนต้องแยกให้ออกว่าข้อมูลใดจ าเป็นและมีความน่าเชื่อถือ 
  2.3 การจัดระเบียบข้อมูล โดยใช้หลักเปรียบเทียบความเหมือน หรือความแตกต่าง 
การจัดหมวดหมู่ การจัดล าดับ 
 3. ทักษะความสามารถที่จะประเมินและตรวจสอบความคิดตนเอง ระหว่างที่แก้ปัญหาและ
ตัดสินปัญหาอย่างมีขั้นตอน เพ่ือคิดวิเคราะห์ว่ามีข้อมูลอะไรบ้างที่รู้หรือไม่รู้ เกี่ยวกับปัญหาใดบ้าง 
และจะมีวิธีแก้ปัญหาอย่างไร มีผลส าเร็จหรือไม่ อย่างไร และข้ันตอนต่อไปควรท าอย่างไร  
 4.ทักษะความสามารถสร้างสรรค์ยุทธวิธีใหม่ๆหรือสิ่งประดิษฐ์ใหม่ หรือผลิตภัณฑ์ใหม่ได้
ตามที่ต้องการทักษะนี้เป็นทักษะเกี่ยวกับความคิดสร้างสรรค์และการใช้การคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
โดยมีความแตกต่างกันจากการด าเนินการแก้ปัญหาธรรมดา โดยจะเกี่ยวข้องกับการคิดอย่างมี
วิจารณญาณในช่วงแรกที่ต้องใช้เพ่ือเป็นพ้ืนฐาน คือ ประเมินสมมติฐานว่าสถานการณ์นั้นมีความ
ต้องการสิ่งประดิษฐ์มากน้อยเพียงใด และถ้ามีการสรุปว่ามีความต้องการจริงก็จะเริ่มด าเนินการในช่วง
ต่อไป คือ คิดสร้างสรรค์สิ่งใหม่ที่แต่ละยุทธวิธีในการสร้างสรรค์สิ่งใหม่จะต้องใช้การคิดอย่างมี
วิจารณญาณ 
 
  ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ (2556) สรุปว่า ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณประกอบด้วยทักษะ
ส าคัญต่อไปนี้ 
 1. การนิยามปัญหา การให้ความกระจ่างกับปัญหา คิดให้ชัดเจน สามารถรู้และเข้าใจ
สถานการณ์ ปัญหาที่แท้จริงได้ สามารถระบุและจัดล าดับความรุนแรงของปัญหาได้ ระบุสาระส าคัญ 
จุดเด่นของปัญหา หรือเรื่องราวต่างๆได้ 
 2. ทักษะการรวบรวมข้อมูล มีทักษะด้านการสื่อสาร การอ่าน เขียน ฟัง พูด ใช้เครื่องมือ
เทคโนโลยีต่างๆในการรวบรวมข้อมูลได้ สามารถเลือกข้อมูลที่เหมาะสมและไม่เหมาะสมได้ มี
ความรู้สึกไวต่อข้อมูลและการได้มาซึ่งข้อมูลต่างๆ 
 3. ทักษะการวิเคราะห์ข้อมูล เป็นทักษะในการสังเกต การจ าแนก การแยกแยะข้อมูลได้ ระบุ
รายละเอียดของข้อมูล สามารถเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกต่าง จัดกลุ่ม จัดล าดับ
ความส าคัญ และความรุนแรงของข้อมูลได้ 
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 4. ทักษะการสังเคราะห์ข้อมูล เป็นทักษะในการตีความข้อมูล และเลือกใช้ข้อมูลได้ สามารถ
น าข้อมูลเหล่านั้นมาประมวลแล้วสรุปเป็นความคิดได้ 
 5. ทักษะการประเมินข้อมูล และการประเมินความส าคัญของหลักฐาน ความเหมาะสมของ
ข้อมูล และประเมินขอ้โต้แย้งได้อย่างถูกต้อง การเปรียบเทียบ ชั่งน้ าหนักจากข้อมูลที่มีอยู่ว่า ข้อมูลใด
จริงใดเท็จ ข้อมูลใดไม่เก่ียวข้อง 
 6. ทักษะการตัดสินใจได้ดี ถูกต้องชัดเจน เป็นประโยชน์ รวดเร็วและมีเหตุผล 
 

โดยสรุปแล้ว ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ประกอบด้วยหลายทักษะที่จ าเป็นต่ อการ
ด าเนินชีวิต ได้แก่ ทักษะการระบุปัญหา ทักษะการรวบรวมข้อมูล ทักษะการวิเคราะห์ ทักษะการ
สังเคราะห์ ทักษะการแก้ปัญหา ทักษะการประเมินผลข้อมูล ทักษะการตัดสินใจและทักษะการท างาน
ร่วมกับผู้อ่ืน 

 

 4.5 การพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารญาณ 

 

 การศึกษาแนวทางการพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณซึ่งเป็นระดับของ

การคิดขั้นสูง (Higher order thinking skills) พบว่า การพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมี

วิจารณญาณสามารถจ าแนกได้ 2 วิธีการส าคัญ คือ 1) การพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมี

วิจารณญาณโดยใช้เทคนิคการตั้งค าถาม และ 2) กระบวนการสอนเพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิด

อย่างมีวิจารณญาณ โดยมีรายละเอียดส าคัญ ดังนี้ 

 1) การพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณโดยใช้เทคนิคการตั้งค าถาม 

 แนวทางการพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณโดยใช้เทคนิคการตั้งค าถาม

นั้นได้รับการสนับสนุนจากนักวิชาการดังนี้ 

 Facione (2011) อธิบายว่าทักษะการคิดอย่างมีวิจารญาณนั้นประกอบด้วย การตีความ 

( Interpretation)  การวิ เคราะห์  ( Analysis)  การสรุป อ้าง อิง  ( Inference)  การประเมินผล 

(Evaluation) การอธิบาย (Explanation) และการควบคุมตนเอง (Self-regulation) โดยสามารถใช้

การตั้งค าถามเพ่ือให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณได้ ตามตารางต่อไปนี้ 
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ค าถามเพื่อพัฒนาทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ค าถาม 
การตีความ (Interpretation) 1. สิ่งนี้หมายความว่าอะไร 

2. เกิดอะไรขึ้น 
3. เราควรเข้าใจว่าอย่างไร (เช่น อะไรที่เธอหรือ
เขาเพ่ิงพูด) 
4) อะไรคือทางที่ดีที่สุดที่จะอธิบายลักษณะ 
จ าแนกหรือแยกประเภทสิ่งนี้? 
5) ในบริบทนี้ จุดประสงค์ในการพูดเช่นนั้นคือ
อะไร 
6) เราสามารถเข้าใจ ประสบการณ์ ความรู้สึก
หรือข้อความนี้ว่าอย่างไร 

การวิเคราะห์ (analysis) 1) ในการอ้างสิ่งนี้ กรุณาบอกเหตุผลของคุณอีก
ครั้ง 
2) ข้อสรุปของคุณคืออะไร/อะไรคือสิ่งที่คุณ
ก าลังอ้างถึง 
3) เพราะเหตุใดคุณจึงคิดเช่นนั้น 
4) อะไรคือข้อดีและข้อเสีย 
5) อะไรคือข้อสันนิษฐานที่เราต้องยอมรับว่าเป็น
ข้อสรุป 
6) อะไรคือพ้ืนฐานของการพูดเช่นนั้น 

การประเมินผล (Evaluation) 1) ข้อมูลนั้นมีความน่าเชื่อถือหรือไม่ 
2) เพราะเหตุใดเราจึงคิดว่าเราสามารถเชื่อในสิ่ง
ที่บุคคลนี้กล่าวถึง 
3) ข้อโต้แย้งนั้นมีความแข็งแรงอย่างไร 
4) เราได้ข้อเท็จจริงที่ถูกต้องแล้วหรือไม่ 
5) เราสามารถมั่นใจในข้อสรุปนั้นได้อย่างไร 
จากข้อมูลที่ได้ ตอนนี้พวกเรารู้อะไร  
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ค าถามเพื่อพัฒนาทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ค าถาม 
การสรุปอ้างอิง (Inference) 1) จากข้อมูลที่เราทราบมานั้น สามารถสรุปได้

ว่าอย่างไร 
2) จากข้อมูลที่เราทราบมานั้น ข้อมูลใดที่เราไม่
ยอมรับ 
3) หลักฐานนี้บ่งบอกถึงอะไร 
4) ถ้าหากเราเคยละทิ้งหรือยอมรับข้อ
สันนิษฐานนั้น ตอนนี้จะเปลี่ยนแปลงได้หรือไม่ 
5) อะไรคือข้อมูลเพ่ิมเติมที่เราจ าเป็นต้องใช้ใน
การแก้ปัญหานี้ 
6) หากเราเชื่อในสิ่งนี้ อะไรคือสิ่งที่บ่งบอกให้เรา
ด าเนินต่อไป 
7) อะไรคือผลที่ตามมาของการกระท าใน
แนวทางนี้ 
8) มีทางเลือกอ่ืนอีกหรือไม่ที่เรายังไม่ได้ส ารวจ 
9) ลองพิจารณาในแต่ละตัวเลือกและดูว่า
ตัวเลือกไหนเหมาะสมที่สุด 
10) มีผลสืบเนื่องที่ไม่พึงปรารถนาที่เราสามารถ
และควรรู้ล่วงหน้าหรือไม่ 

การอธิบาย (Explanation) 1) อะไรคือผลลัพธ์เฉพาะที่ได้จากการสืบสอบนี้ 
2) กรุณาบอกเราว่าคุณด าเนินการวิเคราะห์
ข้อมูลอย่างไร 
3) คุณน ามาสู่การตีความเช่นนั้นได้อย่างไร 
4) กรุณาอธิบายให้เราฟังถึงการให้เหตุผลของ
คุณอีกครั้ง 
5) เพราะเหตุใดคุณจึงคิดว่าสิ่งนั้นเป็นค าตอบที่
ถูกต้อง 
6) คุณจะอธิบายเหตุผลของการตัดสินใจนี้ว่า
อย่างไร 
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ค าถามเพื่อพัฒนาทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ค าถาม 
การควบคุมตนเอง (Self-regulation) 1) ประเด็นนี้ยังคลุมเครือ เราสามารถท าให้

แม่นย าได้หรือไม่ 
2) ระเบียบวิธีการที่เคยใช้ดีอย่างไร, การ
ด าเนินการต่อดีอย่างไร? 
3) นั่นคือแนวทางท่ีไกล่เกลี่ยระหว่างข้อสรุปที่
ขัดแย้งกันอย่างเห็นได้ชัดใช่หรือไม่ 
4) หลักฐานของเราดีอย่างไร 
5) ก่อนที่เราจะยอมรับ อะไรคือสิ่งที่เราพลาดไป 
6) เราก าลังค้นหาค านิยามบางอย่างที่ยังสับสน 
เราสามารถกลับไปทบทวนความหมายให้
แน่นอนก่อนที่จะตัดสินใจขั้นสุดท้ายได้หรือไม่ 

 

 Brown and Kelly (อ้างถึงใน Snyder and Snyder, 2008) ได้ให้ความส าคัญกับการ 
บูรณาการเทคนิคการตั้งค าถามเข้าสู่การอภิปรายในชั้นเรียนเพ่ือส่งเสริมสภาพแวดล้อมทางการศึกษา
ซึ่งเป็นสถานที่ที่นักเรียนสามารถแสดงและฝึกฝนทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณได้ โดยเสนอว่า 
ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนจะได้รับการส่งเสริมมากที่สุด เมื่อผู้สอนใช้
เทคนิคการตั้งค าถาม (Critical questioning techniques) ที่ให้นักเรียนมีส่วนร่วมในกระบวนการ
เรียนรู้ โดยค าถามเหล่านี้ประกอบด้วย 

 1. คุณคิดอะไรเกี่ยวกับเรื่องนี้ 

 2. เพราะเหตุใดคุณจึงคิดเช่นนั้น 

 3. ความรู้ของคุณมีพ้ืนฐานมาจากอะไร 

 4. สิ่งนี้บอกเป็นนัยและมีข้อสันนิษฐานว่าอะไร 

 5. อะไรที่อธิบายสิ่งนี้ เชื่อมโยงกับสิ่งนี้และได้มาจากสิ่งนี้ 

 6. คุณพิจารณาสิ่งนี้ได้อย่างไร 

 7. ควรพิจารณาแตกต่างจากนี้ได้หรือไม่  
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 การตั้งค าถามเหล่านี้ต้องการให้นักเรียนประเมินความชัดเจนและความถูกต้องของการคิด 

ตลอดจนความลึกและความกว้างของการคิดของพวกเขาว่าพวกเขาได้พิจารณาถึงทางเลือกทั้ง

หมดแล้วหรือยัง พวกเขารู้ไหมเพราะเหตุใดจึงคิดในทางเลือกนั้น นักเรียนจ าเป็นต้องก าหนดให้แน่ว

แน่ว่าเนื้อหาที่เขาใช้เกี่ยวข้องหรือไม่ และกระบวนการคิดของพวกเขามีตรรกะหรือไม่ ด้วยเทคนิคการ

ตั้งค าถามถึงกระบวนการคิดนี้ นักเรียนจะสามารถเริ่มต้นคิดเก่ียวกับการคิดของพวกเขาเอง 

 โดยครูต้องควรรอการตอบสนองจากนักเรียนบ่อยครั้งแล้ว ความเงียบของนักเรียนจะถูกเติม

เต็มด้วยการตั้งค าถามอีกครั้งของผู้สอน หรือการถามนักเรียนคนอ่ืนๆแทน อย่างไรก็ตามนักเรียนส่วน

ใหญ่จ าเป็นต้องมีเวลาอย่างน้อยที่สุด 8-12 วินาทีในการด าเนินการและคิดค าตอบโดยเฉพาะอย่างยิ่ง

ในสถานการณ์ท่ีต้องใช้การคิดอย่างมีวิจารณญาณ หากค าถามนั้นอยู่บนพื้นฐานของการท่องจ า (Rote 

memory recall) อัตราความเร็วอาจจะแตกต่างกัน อย่างไรก็ตามการคิดนั้นจ าเป็นต้องใช้เวลาและ

ความอดทน ครูต้องให้เวลานักเรียนคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

 Alexander, et al (2010) ได้ใช้เทคนิคการตั้งค าถาม 4 ข้อ (Four-questions technique) 
ตามแนวคิดของ Dietz-Uhler and Lanter เพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
โดยมีค าถามส าคัญ 4 ข้อ ดังนี้ 

 1. จงระบุมโนทัศน์ส าคัญ ผลการวิจัย ทฤษฎี หรือแนวคิดทางจิตวิทยาที่นักเรียนได้เรียนรู้ใน
ขณะที่ก าลังจะบรรลุกิจกรรมนี้ (การวิเคราะห)์ 

 2. เพราะเหตุใดคุณจึงเชื่อว่ามโนทัศน์ ผลการวิจัย ทฤษฎี หรือแนวทางจิตวิทยานี้มี
ความส าคัญ (การสะท้อน) 

 3. จงประยุกต์สิ่งที่คุณได้เรียนรู้จากกิจกรรมนี้ไปสู่การด าเนินชีวิต (ความสัมพันธ์) 

 4. คุณเกิดค าถามอะไรจากกิจกรรมนี้ อะไรที่คุณยังคงสงสัย (ค าถาม) 

  
 2) กระบวนการสอนเพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

 นอกจากแนวทางการใช้เทคนิคการตั้งค าถามในการพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมี

วิจารญาณแล้ว นักวิชาการและนักการศึกษาทั้งในและต่างประเทศยังได้เสนอรูปแบบและขั้นตอนการ

สอนเพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดยมีรายละเอียดดังนี้  
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 Halpern (2014) ได้เสนอรูปแบบการสอนเพ่ือพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณ (Model 

for critical thinking instruction) ไว้ 4 ขั้นตอนดังนี้ 

 1. การเรียนรู้ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณอย่างชัดเจน (Explicitly learn the 

skills of critical thinking) เป็นขั้นตอนที่ให้นักเรียนเรียนรู้ความหมายและองค์ประกอบส าคัญ

ของทักษะของผู้ที่มีการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ขั้นตอนการสอนนี้อยู่บนพ้ืนฐานของสมมติฐานสองข้อ

คือ  

  - มีทักษะการคิดที่สามารถสอนนักเรียนให้เกิดการจ าได้และประยุกต์ใช้ทักษะของ
การคิดอย่างมีวิจารณญาณนั้นอย่างเหมาะสม 

  - หากนักเรียนเกิดความจ าได้และประยุกต์ใช้ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณได้
แล้ว นักเรียนจะเป็นผู้ที่คิดอย่างมีประสิทธิภาพ 

 ดังนั้นขั้นตอนแรกของการสอนเพ่ือพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณ คือ การเรียนรู้วิธีการใช้
ทักษะของการคิดอย่างมีวิจารณญาณและวิธีการที่ประยุกต์ทักษะนั้นไปใช้ในเวลาที่จ าเป็น โดยทักษะ
การคิดอย่างมวีิจารณญาณตามแนวคิดของ Halpern (2014) ผู้วิจัยจ าแนกไว้ในตอน “5.4 ทักษะการ
คิดอย่างมีวิจารณญาณ” 

 2. การพัฒนาคุณลักษณะนิสัยเพื่อการคิดและการเรียนรู้อย่างมีวิจารณญาณ (The 
disposition for effortful thinking and learning)  โ ด ย Halpern เ สนอว่ า  ก า ร เ รี ย น รู้
องค์ประกอบของทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณอย่างเดียวไม่เพียงพอ นักเรียนจะต้องได้รับการ
พัฒนาคุณลักษะนิสัยหรือทัศนคติดังนี้ด้วย 

  2.1 การวางแผน (Willingness to plan) โดยปกติแล้วนักเรียนมักจะตอบค าถาม
จากความคิดแรกของตน ดังนั้นนักเรียนจ าเป็นต้องตรวจสอบความหุนหันพลันแล่นของตนเอง และ
วางก่อนตอบค าถาม นักเรียนควรวางโครงร่างหรือวาดแผนภาพไดอะแกรมของโครงสร้างค าตอบ 
ก่อนที่จะเขียนค าตอบใดๆ การวางแผนเป็นขั้นตอนแรกของการคิดอย่างมีวิจารณญาณและดู
เหมือนว่าองค์ประกอบส าคัญของการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมต่างๆ มีประโยชน์อย่างมากที่จะการ
วางแผนในสิ่งที่คิดและสิ่งที่ท า การวางแผนเป็นการก าหนดเนื้อหาในสิ่งที่เราจะท าและป้องกันการ
ตอบสนองที่อาจจะไม่มีประสิทธิภาพ ดังนั้นจึงจ าเป็นต้องพัฒนานิสัยการวางแผน (Habit of 
planning) ให้กับนักเรียน 
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  2.2 ความยืดหยุ่นทางปัญญา (Cognitive flexibility) ผู้มีทัศนคติยืดหยุ่นเห็นได้
ชัดว่าเป็นผู้ที่มีความมุ่งมั่นในการพิจารณาทางเลือกใหม่ๆ พยายามท าสิ่งใหม่และทบทวนปัญหาเดิมๆ 
ความยืดหยุ่นทางปัญญาเป็นความสามารถที่จะเปลี่ยนแปลงว่าเรามีความคิดต่อสิ่งนั้นอย่างไร ด้วย
การมองผ่านมุมมองของผู้อ่ืน การพิจารณาหลายๆทางเลือก การคิดแนวทางหลากหลาย รวมทั้งการ
ค้นหาข้อมูลที่ไม่อาจหาได้ง่ายให้ครบถ้วนก่อนที่จะตัดสินใจ บุคคลที่เปิดใจกว้างจะไม่ตัดสินใจอย่าง
ทันที แต่จะรวบรวมข้อมูลเพ่ิมเติมและพยายามท าให้ปัญหาที่ยากกระจ่างขึ้นก่อน อย่างไรก็ตามไม่ได้
หมายความว่าทุกความเห็นมีประโยชน์เท่ากัน ไม่ได้แปลว่าจะต้องยอมรับทุกความคิดเห็นที่ไร้สาระ 
(nonsense opinion) แต่หมายถึง ผู้ที่คิดอย่างมีวิจารณญาณจะคิดหาทางเลือกใหม่ การทบทวน
ข้อมลูหลักฐานและการอยู่กับภาระงานนั้นๆจนกว่าตัวเลือกที่มีเหตุผลทั้งหมดจะได้รับการพิจารณา 

  2.3 ความพยายามอย่างต่อเนื่อง (Persistence) เป็นปัจจัยส าคัญที่สุดประการ
หนึ่ งที่ส่ งผลต่อความส าเร็จทางการเรียนและการประกอบอาชีพ  สิ่ งนี้คือความเต็มใจและ
ความสามารถในการท างานอย่างต่อเนื่องและเป็นปัจจัยหลักที่น าไปสู่ความส าเร็จในการแก้ปัญหา 
บางคนเมื่อเห็นภาระงานยากที่ดูเหมือนว่ายากและเลือกที่ไม่แม้แต่เริ่มต้นการคิด พวกเขาเหล่านั้นแพ้
ตั้งแต่เริ่มต้น ผู้ที่มีการคิดวิจารณญาณนั้นจะขยันและพยายามอยู่กับงานนั้นอย่างต่อเนื่อง แม้ว่าจะท า
ให้เหนื่อยเช่นเดียวกับผู้ใช้แรงงานแต่ก็คุ้มค่ากับสิ่งที่ได้รับ นักวิจัยพบว่าความแตกต่างโดยมากเป็นผล
มาจากความแตกต่างทางทัศนคติ นักเรียนที่ไม่ประสบความส าเร็จจะเชื่อว่าหากปัญหาไม่สามารถ
แก้ไขภายใน 10 นาที ปัญหานั้นก็ไม่สามารถแก้ไขได้แล้ว แตกต่างจากนักเรียนที่ประสบความส าเร็จ
จะพยายามอย่างต่อเนื่องในการแก้ไขปัญหาทีย่าก 

  2.4 การตรวจสอบตนเอง การยอมรับความผิดพลาด และการเปลี่ยนแปลง
ความคิดเม่ือหลักฐานเปลี่ยนไป (Willingness to self-correct, Admit errors and Change 
your mind when the evidence changes) เราทุกคนล้วนผิดพลาดกันได้ ความคิดสร้างสรรค์
นั้นจะเกิดขึ้นไม่ได้เลยหากไม่เคยผิดพลาดมาก่อน ผู้ที่คิดอย่างมีวิจารณญาณสามารถยอมรับความ
ผิดพลาดและเรียนรู้จากมันแทนที่จะป้องกันการผิดพลาด แต่น่าเสียดายที่คนส่วนใหญ่พยายามท าให้ 
ความผิด ความเชื่อแบบผิดๆและการตัดสินใจที่ไม่ถูกกลายเป็นสิ่งที่ถูกต้อง สิ่งที่ขัดขวางการยอมรับ
ความผิดพลาด คือ การอ้างเหตุผลเข้าข้างตนเอง (Self-justification) เพราะเป็นวิธีการรักษา
ภาพลักษณ์ของตนไม่ให้เสียหาย ความเชื่อที่ยังคงมองเห็นเฉพาะตนเองต่อไปและการชักจูงให้ผู้อ่ืน
เชื่อว่าตนเองไม่ได้ผิดพลาดในประเด็นส าคัญ ถ้าบุคคลยอมเปิดรับการประเมินข้อมูลใหม่ๆอย่างเป็น
ธรรม ข้อมูลจะน าไปสู่ข้อสรุปที่แตกต่างจากเดิม และบุคคลนั้นก็คงเขลาหากยังคงยึดถือข้อสรุปหรือ
ความเชื่อที่ไม่ได้รับความรับรองอีกต่อไป เพราะการพิจารณาความผิดพลาดเป็นช่วงเวลาของการ
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เรียนรู้ (Learnable moment) ไม่ใช่เวลาของการอ้างเหตุผลเข้าข้างตนเองเป็นเครื่องหมายส าคัญ
ของผู้ที่คิดอย่างมีวิจารณญาณ 

  2.5 การตระหนักว่าสิ่งนั้นส าคัญ (Being mindful) การพัฒนาทักษะทาง
ความคิด พ้ืนฐานจ าเป็นให้ความส าคัญกับกระบวนการและผลของการคิด การตระหนัก 
(Mindfulness) เป็นกระท าที่อยู่บนพ้ืนฐานของความสนใจที่แปลกใหม่ และเป็นสิ่งที่ตรงข้ามกับ 
พฤติกรรมเดิมๆ (Automatic pilot) ที่มักท าเป็นกิจวัตรประจ าวัน เช่น การจัดโต๊ะทานอาหาร การไป
โรงเรียน การท างานทุกวัน ตราบใดที่ยังคงตอบสนองในแนวทางที่ปราศจากสติและเส้นทางเดิมๆแล้ว 
การแก้ปัญหาที่มีคุณค่าคงไม่เกิดข้ึนและยังพลาดแนวทางการแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์อีกด้วย 

  2.6 การค้นหาความเป็นเอกฉันท์  (Consensus-seeking) ผู้ที่คิดอย่างมี
วิจารณญาณมักจะแสวงหาแนวทางที่จะท าให้มติของกลุ่มเป็นเอกฉันท์ได้ส าเร็จ โดยที่เขายังคงรักษา
ความตระหนักรู้ความจริงทางสังคมที่ต้องท าให้ส าเร็จเพ่ือให้ความคิดกลายเป็นการกระท าที่ดีและมี
ประโยชน์ ผู้ที่ค้นหาความเป็นเอกฉันท์จะต้องเป็นผู้ที่มีทักษะการสื่อสารขั้นสูง และจ าเป็นต้องหาแนว
ทางการประนีประนอมและบรรลุข้อตกลงได้ หากปราศจากลักษณะนิสัยนี้และความสัมพันธ์ระหว่าง
บุคคลแล้ว แม้แต่ผู้ฉลาดมากที่สุดก็ไม่สามารถปรับเปลี่ยนความคิดไปสู่การกระท าได้ การค้นหาความ
เป็นเอกฉันท์นั้นไม่ได้หมายความว่าเป็นการยินยอมท าตามเสียงส่วนใหญ่หรือการบังคับผู้อ่ืนให้เห็น
ด้วยกับคุณ แต่เป็นการยอมให้แต่ละบุคคลยอมรับว่าทางเลือกใดถูกและดี โดยเป้าหมายส าคัญคือการ
ยอมให้คนอ่ืนๆหรือตัวคุณเองแสดงความสงสัยออกมาได้ในขณะที่ค้นหาแนวการแก้ปัญหาที่ถูกต้อง 

 3. การถ่ายโอนการเรียนรู้จากการฝึกอบรม (Transfer of training) องค์ประกอบที่สาม
ของรูปแบบนี้การสอนนี้เกี่ยวข้องกับความตระหนักถึงการคิดวิจารณญาณเมื่อจ าเป็น โดยเป็นการ
พัฒนาให้นักเรียนสามารถเลือกทักษะการคิดวิจารณญาณที่เหมาะสมที่สุดในแต่ละสถานการณ์ โดย
แนวทางที่ถูกแบบเพ่ือช่วยถ่ายโอนทักษะการคิดวิจารณญาณไปสู่การปฏิบัติของนักเรียนนั้นสามารถ
ท าได้ดังนี้ 

  - การวาดภาพไดอะแกรมหรือภาพกราฟิกเพ่ือจัดระเบียบข้อมูล 

  - การบันทึกข้อมูลเพิ่มเติมที่ต้องการก่อนที่จะตอบค าถาม 

  - การอธิบายเหตุผลว่าเพราะเหตุใดจึงเลือกตัวเลือกนี้ และตัวเลือกใดดีเป็นอันดับ
ถัดไป เพราะเหตุใด 

  - การระบุปัญหาอย่างน้อยที่สุดสองแนวทาง 
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  - การระบุว่าข้อมูลใดที่ส าคัญท่ีสุด และข้อมูลใดส าคัญน้อยท่ีสุด และเหตุผลว่าท าไม 

  - การจ าแนกประเภทของข้อค้นพบโดยแนวทางที่มีความหมาย 

  - การระบุแนวทางการแก้ปัญหา 2 แนวทาง 

  - การระบุว่าอะไรคือความผิดพลาดที่ยืนยันได้ว่าเกิดข้ึนจากค าถาม 

  - การน าเสนอ เหตุผล 2 ข้อที่สนับสนุนข้อสรุปและเหตุผล 2 ข้อที่ไม่สนับสนุน
ข้อสรุปนั้น 

  - การระบุประเภทของเทคนิคการโน้มน้าวใจที่ถูกน ามาใช้ 

  - การน าเสนอสองแนวทางการปฏิบัติที่จะน ามาใช้ในการพัฒนาการออกแบบการ
เรียน 

 4. การตรวจสอบกระบวนการคิดเชิงอภิปัญญา (Metacognitive monitoring) หมายถึง การ
คิดในเรื่องที่ตนคิด เป็นความสามารถของผู้เรียนที่จะมองเห็นสิ่งที่ตนคิด  และสามารถไตร่ตรองว่าตน
รู้อะไร  ท าอะไร  และตนเองไม่รู้อะไรเป็นกระบวนการการใช้ความรู้ในสิ่งที่รู้เพ่ือน าไปสู่กิจกรรมการ
เรียนรู้ที่กว้างออกไปเมื่อนักเรียนเกี่ยวข้องกับการคิดวิจารณญาณแล้ว นักเรียนจ าเป็นอย่างยิ่งที่
จะต้องตรวจสอบ (Monitor) กระบวนการคิดของตนเอง ตรวจสอบว่ากระบวนการคิดนั้นน าไปสู่
เป้าหมายที่เหมาะสมหรือไม่ เพ่ือยืนยันความถูกต้อง และการตัดสินใจเกี่ยวกับการใช้เวลาและความ
พยายามทางความคิด (Mental effort) การคิดเชิงอภิปัญญาเป็นเหมือนผู้บริหารการท างานซึ่งมี
หน้าที่แนะน า แนวทางการใช้กลวิธีการเรียนรู้ที่แตกต่างกัน และการตัดสินใจด้านการจัดสรรทรัพยา
กรทางปัญหาที่มีอยู่อย่างจ ากัดอย่างเหมาะสม งานวิจัยจ านวนมากพบว่านักเรียนและนักคิดที่ดีมักมี
ส่วนเกี่ยวข้องกับกิจกรรมการคิดเชิงอภิปัญญามากกว่านักเรียนและนักคิดที่ไม่ดี โดยทักษะและ
ทัศนคติของกิจกรรมการคิดเชิงอภิปัญญาเป็นเรื่องที่สามารถจัดการเรียนการสอนได้ เพ่ือให้นักเรียน
น าไปสู่กลวิธีการเรียนรู้ของตนเองและความพยายามในการแบ่งหน้าที่การท า งานของสมอง 
ตัวอย่างเช่น เมื่อนักเรียนถูกเรียกร้องให้น าเสนอเหตุผลและหลักฐานที่สนับสนุนข้อสรุปและหลักฐาน
ตรงข้ามที่ลบล้างข้อสรุปนั้น นักเรียนต้องให้ความส าคัญกับคุณภาพของการคิดโดยพิจารณาหลักฐาน
ทั้งทางบวกและหลักฐานทางลบ  

 จากรูปแบบการพัฒนาการคิดอย่างมีวิจารณญาณของ Halpern (2014) สรุปได้ว่า การ
พัฒนาความสามารถในการคิดอย่างวิจารณญาณ ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน คือ 1) การสอนนักเรียน
เข้าใจองค์ประกอบของทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 2) การพัฒนาลักษณะนิสัยส าคัญที่น าไปสู่
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การเป็นผู้คิดอย่างมีวิจารณญาณ 3) การเสนอวิธีการฝึกอบรมเพ่ือให้นักเรียนประยุกต์ทักษะการคิด
อย่างมีวิจารณญาณไปใช้ในแต่ละสถานการณ์อย่างเหมาะสม และ 4) การตรวจสอบการคิดเชิงอภิ
ปัญญาเพ่ือให้นักเรียนตรวจสอบกระบวนการคิดและความรู้ของตนเองก่อนตัดสินใจ 

 รูปแบบการสอนเพือ่พัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของ Halpern (2014) 
ที่ให้ความส าคัญอย่างยิ่งกับการคิดเชิงอภิปัญญา (Metacognitive) นั้นสอดคล้องกับ งานเขียนของ 
พิมพันธ์ เดชะคุปต์ (ทิศนา แขมมณี และคณะ, 2544) ที่สรุปไว้ว่า การสอนเรื่อง Metacognition  มี
วัตถุประสงค์ที่จะสอนให้นักเรียนมีเป้าหมาย มีประสิทธิภาพ มีอิสรภาพในการเรียนรู้ มีความสามารถ
ในการประเมินตนเองและมีการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  โดยยุทธวิธีการพัฒนา Metacognition นั้นมี
ดังนี้ 

 1. ระบุว่าเรารู้อะไร เราไม่รู้อะไร โดยฝึกเขียนให้ชัดเจนว่า "อะไรที่เรารู้แล้วบ้าง" "อะไรที่
ต้องการรู้" เมื่อนักเรียนได้หัวข้อแล้ว นักเรียนจะต้องท าความเข้าใจหรือขยายความด้วยข้อมูลที่
ถูกต้อง 

 2. สนทนาหรืออภิปรายเกี่ยวกับการคิด การพูดเรื่องวิธีคิดมีความส าคัญมากในการสอน ครู
ควรอธิบายกระบวนการคิดในการวางแผนแก้ปัญหา เป็นการสาธิตให้นักเรียนรู้ จากนั้นก็ฝึกให้
นักเรียนคิด อภิปรายเกี่ยวกับวิธีคิดของแต่ละคน อธิบายกระบวนการคิดเพ่ือจะน าไปใช้ โดยใช้เทคนิค
การเรียนแบบร่วมมือซึ่งมีหลายรูปแบบ อาทิ แบบพูดเป็นคู่ (Rally robin) พูดรอบวง (Round robin) 
เป็นต้น การพูดเป็นคู่ โดยคนที่หนึ่งบอกวิธีคิดอธิบายให้อีกคนฟัง จากนั้นคนที่ฟังแสดงความคิดบ้างใน
เรื่องเดียวกัน โดยคนที่หนึ่งเป็นผู้ฟังต่อ จากนั้นก็ผลัดกันพูดออกมา 

 3. การเขียนอนุทินเกี่ยวกับการใช้ความคิด โดยผู้ เขียนจะบันทึกวิธีคิด บันทึกข้อควร
ระมัดระวัง ความยากล าบาก การได้ประสบปัญหาความยุ่งยากนับเป็นการสะท้อนความคิดของตนเอง 

 4. การวางแผนและการก ากับตนเอง นักเรียนจะต้องพัฒนาความรับผิดชอบในการวางแผน 
และการเรียนด้วยตนเอง เพราะถ้าผู้อ่ืนวางแผนจัดการให้ เขาจะไม่สามารถพัฒนาการเรียนรู้ได้ด้วย
ตนเอง 

 5. สรุปกระบวนการคิดที่ใช้เมื่อท ากิจกรรมเสร็จแล้ว นักเรียนควรได้อภิปรายกระบวนการคิด 
เพ่ือ 1) เป็นการพัฒนาความตระหนักในการควบคุมการคิด 2) สามารถน าไปใช้ในสถานการณ์อ่ืนๆ 
โดยท าตามข้ันตอน ดังนี้ 
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  5.1 ครูแนะให้นักเรียนทบทวนกิจกรรม รวบรวมข้อมูล กระบวนการคิดที่ใช้และ
ความรู้สึกท่ีเกิดข้ึน 

  5.2 ครูให้นักเรียนจ าแนกทักษะการคิดที่ใช้พร้อมทั้งระบุยุทธวิธีการคิดที่ใช้ 

  5.3 ครูให้นักเรียนประเมินความส าเร็จ น ายุทธวิธีที่ไม่เหมาะสมออกไปและสรุป
ยุทธวิธีที่จะเป็นประโยชน์ต่อไปในอนาคต 

 6. การประเมินผลตนเอง (Self-evaluation) การประเมินตนเองเป็นการประเมินเกี่ยวกับ
การคิดของตนเอง โดยค่อยๆฝึกท าไปทีละเล็กละน้อยจะท าให้ผู้นั้นสามารถท าได้อย่างเป็นอิสระ 
จากนั้นจะสามารถเชื่อมโยงประสบการณ์ท่ีเกิดจากการเรียนรู้นี้ไปใช้ในสถานการณ์ใดก็ได้  

 Dressel (อ้างถึงใน สุคน สินธพานนท์และคณะ, 2555) เสนอแนวทางการพัฒนาการคิดอย่าง
มีวิจารณญาณไว้ 5 ขั้นตอนดังนี้  

 1. การนิยามปัญหา ครูน าข้อความหรือสถานการณ์มาให้นักเรียนวิเคราะห์ ตามประเด็นที่
ก าหนด เช่น สถานการณ์ผลิตภัณฑ์ชุมชนดอนหวาย เมื่อผลิตออกมาขายไม่ได้ต้องลดราสินค้าขายใน
ราคาถูก จึงจะมีคนซื้อ นักเรียนจะต้องมาวิเคราะห์องค์ประกอบส าคัญของปัญหา คือ ผลิตภัณฑ์ของ
ชุมชนขายไม่ได้ และเม่ือต้องการให้หมดก็ต้องขายลดราคา 

 2. การรวบรวมข้อมูลส าหรับการแก้ปัญหา เป็นการฝึกให้นักเรียนหาข้อมูลเกี่ยวกับผลิตภัณฑ์
ของชุมชนมาพิจารณา 

 3. การจัดระบบข้อมูล เป็นการฝึกให้นักเรียนน าข้อมูลมาจัดระบบโดยวิธีการต่างๆ เช่น 
ข้อมูลใดเกี่ยวข้องกับปัญหาผลิตภัณฑ์ชุมชนที่ไม่ต้องการของตลาด ข้อมูลใดไม่เกี่ยวข้อง ข้อมูลใดเป็น
ความคิดเห็น แล้วคัดสรรข้อมูลที่เป็นจริงมารวมกันอย่างเป็นระบบ 

 4. การเลือกสมมติฐาน นักเรียนจะเลือกสมมติฐานที่สามารถแก้ปัญหาได้อันดับแรกมา
พิจารณา เช่น ตั้งสมมติฐานว่าสินค้าผลิตภัณฑ์ชุมชนขาดการโฆษณาประชาสัมพันธ์ ส่งผลให้ไม่มีคน
รู้จัก เมื่อนักเรียนตรวจสอบความสอดคล้องที่เป็นไปได้ของข้อมูล แล้วมาพิจารณาทางเลือกหลายๆ
ทางในการแก้ปัญหา เช่น ลงข่าวหนังสือพิมพ์ โฆษณาทางวิทยุ เขียนแผนป้ายโฆษณาตรงหน้าหมู่บ้าน 
เป็นต้น 

 5. การสรุป นักเรียนจะจ าแนกข้อมูลที่มีเหตุผลหนักแน่น น่าเชื่อถือว่ามีความเกี่ยวข้องกับ
ประเด็นปัญหา 
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 ก้องเกียรติ หิรัญเกิด (2556) สรุปว่า การสอนการคิดอย่างมีวิจารณญาณนั้นมี 3 ขั้นคือ ฝึก
การคิดรายบุคคล ฝึกการคิดเป็นกลุ่มย่อยและฝึกการคิดเป็นกลุ่มใหญ่ โดยมีองค์ประกอบส าคัญ 3 
ด้าน คือ 

 1. การน าเสนอปัญหา โดยใช้สื่อต่างๆ เช่น ข้อความ ข้อโต้แย้ง สถานการณ์ รูปภาพหรือ
ข้ออ้าง ให้ผู้เรียนได้เผชิญ และน าไปสู่การคิด โดยเนื้อหาสาระอาจอยู่ในรายวิชาที่เรียน หรือไม่อยู่ใน
รายวิชาที่เรียนก็ได้ แต่ควรเป็นเนื้อหาสาระท่ีนักเรียนเผชิญและเชื่อมโยงกับชีวิตประจ าวัน 

 2. กิจกรรมที่กระตุ้นการคิด ซึ่งต้องประกอบด้วยการใช้ค าถามที่กระตุ้นการคิด เพ่ือให้เกิด
ปฏิสัมพันธ์ทางการคิด อาจเป็นรูปแบบของการอภิปรายการสนทนาหรือการแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ 

 3. การประเมินผลของการคิด เป็นส่วนหนึ่งของการตรวจสอบข้อสรุปหรือผลที่ได้จากการคิด
ว่าสมเหตุสมผลอย่างไร อาจเป็นการใช้ค าถามให้นักเรียนได้สรุปและอภิปรายร่วมกัน เพ่ือให้นักเรียน
คิดทบทวน ไตร่ตรอง ถึงกระบวนการและวิธีคิดของตนเอง หากไม่เป็นไปตามจุดมุ่งหมายที่ตั้งไว้ ต้อง
ย้อนเข้ากลับสู่องค์ประกอบที่กระตุ้นการคิดอีกครั้งหนึ่ง 

 จากแนวทางการพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณดังกล่าวจะเห็นได้ว่า
นักวิชาการและนักการศึกษาได้เสนอแนวทางการพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณที่
แตกต่างหลากหลาย แต่กระบวนการส าคัญที่นักวิชาการและนักการศึกษาทั้งหมดเห็นสอดคล้องกัน 
คือ การใช้ค าถามเพ่ือกระตุ้นการคิดของนักเรียน ดังนั้นการศึกษาวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ใช้เทคนิคการตั้ง
ค าถามเพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดยเป็นค าถามที่เน้นให้นักเรียนตีความ
ข้อมูล วิเคราะห์ข้อมูล ประเมินผลข้อมูล อธิบายความสัมพันธ์ของข้อมูล ตรวจสอบความถูกต้องของ
ข้อมูล อธิบายกระบวนการคิดของนักเรียน การตัดสินใจและการสรุปผลของข้อมูลอย่างสมเหตุสมผล 

 4.6 การวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

 1) การพัฒนาแบบสอบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

 การพัฒนาแบบสอบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นขั้นตอนส าคัญของการ
คิดอย่างมีวิจารณญาณ เนื่องจากเป็นขั้นตอนที่ท าให้ผู้สอนทราบว่า ความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณของนักเรียนนั้นบรรลุตามเป้าหมายหรือไม่ วัตถุประสงค์ส าคัญของการพัฒนาแบบสอบมี
ดังนี้ (Ennis, 1993)  
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 1. วินิจฉัยระดับการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน (Diagnosing the levels of 
students' critical thinking) หากเราทราบว่าจุดใดของการคิดอย่างมีวิจารณญาณที่จะต้องให้
ความส าคัญ เราต้องเริ่มพัฒนาจากทักษะของการคิดอย่างมีวิจารณญาณนั้น แบบสอบมีประโยชน์ใน
ประเด็นนี้ด้วยการแสดงจุดแข็งและจุดอ่อนของนักเรียน เช่น ความสามารถในการระบุข้อตกลง
เบื้องต้น 

 2. ให้ผลป้อนกลับเกี่ยวกับการคิดอย่างมีวิจารณญาณแก่นักเรียน (Giving students 
feedback about their critical thinking prowess) หากนักเรียนรู้จุดแข็งและจุดอ่อนของตนเอง
แล้ว นักเรียนจะมีความพยายามในการปรับปรุงตนเองในด้านนั้นๆมากขึ้น 

 3. กระตุ้นให้นักเรียนมีการคิดอย่างมีวิจารณญาณดีขึ้น (Motivating students to be 
better at critical thinking) ถึงแม้ว่าแบบสอบจะถูกใช้เป็นเครื่องมือกระตุ้นแบบผิดๆอยู่บ่อย ๆ แต่
แบบสอบสามารถกระตุ้นนักเรียนให้เรียนรู้สิ่งที่ครอบคลุมในแบบสอบ หากข้อสอบไม่ได้วัดหรือไม่ได้
ประเมินความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ นักเรียนก็จะละเลยการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

 4. ให้ข้อมูลครูเกี่ยวกับความส าเร็จของความพยายามในการสอนให้นักเรียนคิดอย่างมี
วิจารณญาณ (Informing teacher about the success of efforts to teach students to think 
critically) ครูสามารถใช้การทดสอบเพ่ือให้ได้มาซึ่งผล (feedback) ของการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนา
ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของครูเอง 

 5. การท าวิจัยเกี่ยวกับประเด็นหรือปัญหาด้านการสอนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ (Doing 
research about thinking instructional questions and issues) หากปราศจากการเปรียบเทียบ
วิธีการสอนที่หลากหลายแล้ว ก็ไม่สามารถที่จะทราบว่าปัญหาของการสอนเพ่ือพัฒนาความสามารถ
ในการคิดอย่างมีวิจารณญาณและการจัดหลักสูตรคืออะไร ดังนั้นการวิจัยจึงต้องการการประเมินผล 
เพ่ือให้มีการเปรียบเทียบการเรียนการสอนวิธีการต่างๆ 

 6. การให้ข้อมูลในการช่วยตัดสินว่านักเรียนควรเข้าศึกษาในโปรแกรมการศึกษาใด 
( Providing help in deciding whether a student should enter an educational program) 
ในสาขาวิชาต่างๆได้ใช้ผลการประเมินความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณในการช่วยตัดสินใจ
ในการศึกษาต่อ เช่น แพทยศาสตร์ พยาบาลศาสตร์ กฎหมาย และนักเรียนที่จบชั้นมัธยมทั่วๆไป  

 7. การให้ข้อมูลแก่โรงเรียนที่รับผิดชอบเรื่องความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของ
นั ก เ รี ย น  ( Providing information for holding schools accountable for critical thinking 
prowess of their students) วัตถุประสงค์ที่ ได้รับความนิยมในปัจจุบันส าหรับการทดสอบ
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ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ คือ การกดดันโรงเรียนและครูให้ วัด (Measure up) และ
มีความรับผิดชอบต่อผลคะแนนการสอบของนักเรียน  

 การพัฒนาแบบสอบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณจึงไม่เพียงมีประโยชน์ต่อการ
วัดระดับความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนเท่านั้น แต่ผลของการวัดยังสะท้อน
ให้เห็นถึงความส าเร็จของการจัดการเรียนการสอนของครูอีกด้วย 

 จากการศึกษาขั้นตอนการสร้างแบบสอบความสามารถในการการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
พบว่า การสร้างแบบสอบ ตามแนวคิดของ ศิริชัย กาญจวาสี (อ้างถึงใน ทิศนา แขมณี และคณะ , 
2544) เสนอไว้เป็นขั้นตอนที่ถูกน ามาใช้เป็นหลักส าคัญในการสร้างแบบสอบความสามารถในการคิด
อย่างมีวิจารณญาณอย่างกว้างขวาง โดยมีขั้นตอนส าคัญ ดังนี้ 

 1.การก าหนดจุดมุ่งหมายของการคิด 

 ก าหนดจุดมุ่งหมายส าคัญของการสร้างแบบสอบความสามารถทางการคิด ผู้พัฒนาแบบสอบ
จะต้องพิจารณาจุดมุ่งหมายของการน าแบบวัดไปใช้ด้วยว่า ต้องการวัดความสามารถในการคิดทั่วๆไป 
หรือต้องการวัดความสามารถทางการคิดเฉพาะวิชา (Aspect-specific) การวัดนั้นมุ่งติดตาม
ความก้าวหน้าของความสามารถทางการคิด ( Formative) หรือต้องการประเมิลผลสรุป 
(Summative) ส าหรับการตัดสินใจ รวมทั้งการแปลผลการวัดเน้นการเปรียบเทียบกับมาตรฐานของ
กลุ่ม (Norm-referenced) หรือต้องการเปรียบเทียบกับเกณฑ์หรือมาตรฐานที่ก าหนดไว้ (Criterion-
referenced) 

 2. ก าหนดกรอบของการวัดและนิยามเชิงปฏิบัติการ 

 ผู้พัฒนาแบบสอบควรศึกษา เอกสาร แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับความสามารถในการคิด
ตามจุดมุ่งหมายที่ต้องการ ผู้พัฒนาแบบวัดควรคัดเลือกแนวคิดหรือทฤษฎีที่เหมาะสมกับบริบทและ
จุดมุ่งหมายที่ต้องการเป็นหลัก แล้วศึกษาให้เข้าใจอย่างลึกซ้ึง เพ่ือก าหนดโครงสร้างหรือองค์ประกอบ
ของความสามารถในการคิดตามทฤษฎีและให้นิยามเชิงปฏิบัติการ (Operation definition) ของแต่
ละองค์ประกอบในเชิงรูปธรรมของพฤติกรรมที่สามารถบ่งชี้ถึงลักษณะแต่ละองค์ประกอบของการคิด
นั้นได ้

 3. การสร้างผังข้อสอบ 
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 การสร้างผังข้อสอบเป็นการก าหนดเค้าโครงของแบบวัดความสามารถทางการคิดที่ต้องการ
สร้างให้ครอบคลุม โครงสร้างหรือองค์ประกอบใดบ้างตามทฤษฎีและก าหนดว่าแต่ละส่วนมีน้ าหนัก
ความส าคัญมากน้อยเพียงใด ดังตัวอย่างตารางต่อไปนี้ 

องค์ประกอบที่ต้องการวัด น้ าหนัก (%) จ านวนข้อสอบ 

1. ความสามารถในการพิจารณาความน่าเชื่อถือของ
แหล่งข้อมูลและการสังเกต 

25 10 

2. ความสามารถในการอุปนัย 25 10 
3. ความสามารถในการนิรนัย 25 10 

4. ความสามารถในการระบุข้อตกลงเบื้องต้น 25 10 

รวม 100 40 
 

4. เขียนข้อสอบ 

 ก าหนดรูปแบบของการเขียนข้อสอบ ตัวค าถาม ตัวค าตอบและวิธีการตรวจให้คะแนน เช่น 
ก าหนดว่าตัวค าถามเป็นลักษณะสถานการณ์ สภาพปัญหาหรือข้อมูลสั้นๆอาจได้มาจากบทความ 
รายงานต่างๆ บทสนทนาที่พบในชีวิตประจ าวัน หรืออาจเขียนขึ้นมาเอง ส่วนค าตอบอาจะเป็นข้อสรุป
ของสถานการณ์หรือปัญหานั้น 3-5 ข้อสรุป เพ่ือให้ผู้ตอบพิจารณาตัดสินว่าข้อสรุปใดน่าเชื่อถือกว่ากัน 
น่าจะเป็นจริงหรือไม่ เป็นต้น ส่วนการตรวจให้คะแนนมีการก าหนดเกณฑ์การตรวจไว้ เช่น ตอบ
ถูกต้องตรงค าเฉลยได้ 1 คะแนน ถ้าตอบผิดหรือไม่ตอบให้ 0 คะแนน เป็นต้น 

 เมื่อก าหนดรูปของข้อสอบแล้วก็ลงมือร่างข้อสอบตามผังข้อสอบที่ก าหนดไว้จนครบทุก
องค์ประกอบ ภาษาท่ีใช้ควรเป็นไปตามหลักการเขียนข้อสอบที่ดีโดยทั่วไป แต่สิ่งที่ต้องระมัดระวังเป็น
พิเศษ ได้แก่ การเขียนข้อสอบให้วัดได้ตรงตามโครงสร้างของการวัด พยายามหลีกเลี่ยงค าถามน าและ
ค าถามท่ีท าให้ผู้ตอบแสร้งตอบเพ่ือให้ดูดี  หลังจากร่างข้อสอบเสร็จแล้ว ควรมีการทบทวนข้อสอบเพ่ือ
พิจารณาถึงความเหมาะสมของการวัดและความชัดเจนของภาษาที่ใช้ โดยผู้เขียนข้อสอบเองและผู้
ตรวจข้อสอบที่มีความเชี่ยวชาญในการสร้างข้อสอบวัดความสามารถในการคิด 

 5. น าแบบสอบไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่างจริง หรือกลุ่มใกล้เคียง แล้วน าผลการตอบมาท า
การวิเคราะห์หาคุณภาพ โดยท าการวิเคราะห์ข้อสอบและวิเคราะห์แบบสอบเพ่ือตรวจสอบคุณภาพ
ของข้อสอบเป็นรายข้อในด้านความยาก (p) และอ านาจจ าแนก (r) เพ่ือคัดเลือกข้อสอบที่มีความยาก
พอเหมาะและมีอ านาจจ าแนกสูงไว้ พร้อมทั้งปรับปรุงข้อที่ไม่เหมาะสม  
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 คัดเลือกข้อสอบที่มีคุณภาพเหมาะสม และ หรือข้อสอบที่ปรับปรุงแล้วให้ได้จ านวนตามผัง
ข้อสอบเพ่ือให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา และน าไปทดลองใช้ใหม่อีกครั้ง เพ่ือ
วิเคราะห์แบบสอบในด้านความเที่ยง (Reliability) แบบสอบควรมีความเที่ยงเบื้องต้นอย่างน้อย 0.5 
จึงเหมาะสมที่จะน าไปใช้ได้ ส่วนการตรวจสอบความตรง (Validity) ของแบบสอบ ถ้าสามารถหา
เครื่องมือวัดความสามารถทางการคิดที่เป็นมาตรฐานส าหรับใช้เปรียบเทียบได้ก็ควรค านวณค่า
สัมประสิทธิ์ความตรงตามสภาพ (Concurrent validity) ของแบบสอบด้วย 

 6. น าแบบสอบไปใช้จริง 

 หลังจากวิเคราะห์คุณภาพของข้อสอบเป็นรายข้อและวิเคราะห์คุณภาพของแบบสอบทั้งฉบับ
ว่าเป็นไปตามเกณฑ์คุณภาพที่ต้องการแล้ว จึงน าแบบสอบความสามารถทางการคิดไปใช้กับ
กลุ่มเป้าหมายจริง ในการใช้แบบสอบทุกครั้งควรมีการรายงานค่าความเที่ยง (Reliability) ทุกครั้ง
ก่อนน าผลการวัดไปแปลความหมาย สามารถสรุปเป็นแผนผังได้ดังนี้ 
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ที่มา: (ทิศนา แขมมณี และคณะ, 2544)   

1) ก าหนดจุดมุ่งหมาย 

 2) ก าหนดกรอบของการวัด และ 
นิยามเชิงปฏิบัติการ 

 

3) สร้างผังข้อสอบ 

4) เขียนข้อสอบ 

 
     
 
 
 

 

ทบทวนร่างข้อสอบ 
ร่างข้อสอบ (รวมทั้ง

เฉลยและแนว
ทางการให้คะแนน) 

ก าหนดรูปแบบของตัว
ค าถาม ตัวค าตอบ การ

ตรวจให้คะแนน 

5) น าแบบสอบไปทดลองใช้ 

 
   
 
 
 

วิเคราะห์ข้อสอบ คัดเลือกข้อสอบ 
และ 

ทดลองใช้ใหม่ 

วิเคราะห์ข้อสอบ 

6) แบบวัดส าหรับใช้จริง 
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2) แบบสอบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

 จากการศึกษาแบบสอบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณจากทั้งในและ
ต่างประเทศ ผู้วิจัยได้รวบรวมแบบสอบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ไว้ดังต่อไปนี้ 

1. แบบสอบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ Cornell Critical Thinking Test 

 แบบสอบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณประเภทนี้ แบ่งออกเป็น 2 ระดับส าคัญ 
ได้แก่   

 1.1 แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level X ตามแนวคิดของ Ennis และ 
Millman แบบสอบฉบับนี้ได้รับการพัฒนาครั้งแรกในปี ค.ศ. 1985 โดยฉบับปรับปรุงล่าสุด คือ  
Cornell Critical Thinking Test, Level X [Fifth Edition] ปี ค.ศ.2005  ส าหรับการวัดความสามารถ
ในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของกลุ่มตัวอย่าง แบบสอบฉบับนี้ ใช้ส าหรับวัดความสามารถในการคิด
อย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนในเกรด 4 ถึง เกรด 14  หรือระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ถึงระดับ
มหาวิทยาลัยชั้นปีที่ 2 แบบสอบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณนี้ประกอบด้วยข้อสอบ
ทั้งหมด 71 ข้อ ให้เวลาประมาณ 50 นาที เป็นแบบสอบปรนัยชนิด 3 ตัวเลือก แบ่งออกเป็น 4 ตอน 
ครอบคลุมความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 4 ด้าน ดังนี้  

  1. การระบุข้อสันนิษฐานเบื้องต้น (Assumptions) 
  2. การอุปนัย (Induction) 
  3. การนิรนัย (Deduction) 
  4. การตัดสินความน่าเชื่อถือของข้อมูลและการสังเกต (Credibility and  
  Observation) 

 1.2 แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level Z 1985 ใช้ส าหรับวัดความสามารถ
ในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนที่มีความสามารถในระดับสูง หรือนักเรียนที่มีระดับ
สติปัญญาเลิศ (Advanced or gifted high school) นักศึกษาในมหาวิทยาลัย และวัยผู้ใหญ่ โดยเป็น
แบบสอบทั้งหมด 52 ข้อ ใช้เวลาประมาณ 50 นาที เป็นแบบสอบชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก แบ่ง
ออกเป็น 7 ตอน ได้แก่ การวัดการคิดวิจารณญาณในด้านเกี่ยวกับ การอุปนัย (Induction) ความ
น่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูล (Credibility) การท านายและการวางแผนทดลอง (Prediction and 
experimental planning) การเข้าใจผิด โดยเฉพาะในด้านการพูดก ากวม (Fallacies especially 
equivocation) การนิรนัย (Deduction) การให้ค านิยาม (Definition) การระบุข้อตกลงเบื้องต้น 
(Assumption identification) 
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 คุณภาพของแบบสอบ การประมาณค่าความเที่ยงในระดับ X มีพิสัยระหว่าง 0.67 – 0.90 
และระดับ Z มีพิสัยระหว่าง 0.50-0.77 ในเรื่องของความตรงของแบบสอบ ได้พิจารณาขอบเขต
เนื้อหาของแบบสอบว่ามีความครอบคลุมบริบทของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ และสัมพันธ์กับแบบ
สอบที่เป็นมาตรฐานอื่นๆ (ศิริชัย กาญจนวาสี อ้างถึงใน ทิศนา แขมณีและคณะ, 2544) 

 นอกจากแบบสอบ Cornell Critical Thinking Test แล้ว Ennis ยังได้พัฒนาแบบสอบ The 
Ennis-Weir Critical Thinking Essay Test ขึ้นในปี 1985 โดยใช้ส าหรับนักเรียนเกรด 7 หรือระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้นตลอดจนระดับมหาวิทยาลัย อีกทั้งยังตั้งใจที่จะใช้เป็นสื่อการสอนด้วย แบบสอบ
ประเภทนี้ยังสร้างความร่วมมือของการเข้าสู่ประเด็น ( Incorporates getting the point) การมอง
เหตุผลและการสร้างข้อสันนิษฐาน (Seeing the reasons and assumption) การกล่าวถึงประเด็น
ของแต่ละคน (Stating one’s point) การให้เหตุผลที่ดี (Offering good reasons) การมองเห็น
ความเป็นไปได้ด้านอ่ืนๆโดยรวมไปถึงการอธิบายด้านอ่ืนๆที่เป็นไปได้ (Seeing other possibilities) 
และ การตอบสนองและการหลีกเลี่ยงการพูดก ากวม (Responding and avoiding equivocation) 
ค ว า ม ไ ม่ ต ร ง ป ร ะ เ ด็ น ( Irrelevance) ค ว า ม เ ป็ น วั ฏ จั ก ร  ( Circularity)  ก า ร เ ห ม า ร ว ม 
(Overgeneralization) ปัญหาที่น่าเชื่อถือ (Credibility problems) และการใช้อารมณ์ทางภาษาที่
ชักจูง (Use of emotive language to persuade)  

2. แบบสอบการคิดอย่างมีวิจารณญาณของ Watson-Glaser Critical thinking 
appraisal 

 Watson และ Glaser (1937) (ศิริชัย กาญจนวาสี อ้างถึงในทิศนา แขมณีและคณะ, 2544) 
ได้พัฒนาแบบสอบมาอย่างต่อเนื่อง ฉบับล่าสุดในปี ค.ศ.1980 ส าหรับใช้กับนักเรียนระดับม.3 ถึงวัย
ผู้ใหญ่ แบบสอบมี 2 แบบ (Form) ซึ่งคู่ขนานกันคือ แบบ A และแบบ B แต่ละแบบประกอบด้วย 5 
แบบสอบย่อย (Subtest) มีข้อสอบรวมทั้งหมด 80 ข้อ ใช้เวลาสอบ 50 นาที แต่ละแบบสอบย่อยวัด
ความสามารถในการคิดต่างๆกันดังนี้ 

 1.1 ความสามารถในการสรุปอ้างอิง (Inference) เป็นการวัดความสามารถในการตัดสินและ
จ าแนกความน่าจะเป็นของข้อสรุปว่า ข้อสรุปใดเป็นจริงหรือเป็นเท็จ ลักษณะของแบบสอบย่อยนี้มี
การก าหนดสถานการณ์มาให้ แล้วมีข้อสรุปของสถานการณ์ 3-5 ข้อสรุป จากนั้นผู้ตอบต้องพิจารณา
ตัดสินว่า ข้อสรุปแต่ละข้อเป็นเช่นไร โดยเลือกจากตัวเลือก 5 ตัวเลือก ได้แก่ เป็นจริง (True) น่าจะ
เป็นจริง (Probably true) ข้อมูลที่ให้ไม่เพียงพอ (Insufficient data) น่าจะเป็นเท็จ (Probably 
false) และเป็นเท็จ (False) 
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 1.2 ความสามารถในการระบุข้อตกลงเบื้องต้น (Recognition of assumption) เป็นการวัด
ความสามารถในการจ าแนกว่า ข้อความใดเป็นข้อตกลงเบื้องต้น ข้อความใดไม่เป็น ลักษณะของแบบ
สอบย่อยนี้มีการก าหนดสถานการณ์มาให้ แล้วมีข้อความตามมา สถานการณ์ 2-3 ข้อความ จากนั้น
ผู้ตอบต้องพิจารณาตัดสินข้อความในแต่ละข้อว่า ข้อใดเป็นหรือไม่เป็นข้อตกลงเบื้องต้นของ
สถานการณ์ท้ังหมด 

 1.3 ความสามารถในการนิรนัย (Deduction) เป็นการวัดความสามารถในการหาข้อสรุป
อย่างสมเหตุสมผลจากสถานการณ์ที่ก าหนดมาให้โดยใช้หลักตรรกศาสตร์ ลักษณะของแบบสอบย่อย
นี้มีการก าหนดสถานการณ์มาให้ 1 ย่อหน้า แล้วมีข้อสรุปตามมา สถานการณ์ 2-4 ข้อ จากนั้นผู้ตอบ
ต้องพิจารณาตัดสินว่าข้อสรุปในแต่ละข้อเป็นข้อสรุปที่เป็นไปได้หรือไม่ตามสถานการณ์นั้น 

 1.4 ความสามารถในการแปลความ (Interpretation) เป็นการวัดความสามารถในการให้
น้ าหนักข้อมูลหรือหลักฐานเพ่ือตัดสินความเป็นไปได้ของข้อสรุป ลักษณะของแบบสอบย่อยนี้มีการ
ก าหนดสถานการณ์มาให้ แล้วมีข้อสรุปสถานการณ์ละ 2-3 ข้อ จากนั้นผู้ตอบต้องพิจารณาตัดสินว่า
ข้อสรุปในแต่ละข้อน่าเชื่อถือหรือไม่ภายใต้สถานการณ์อันนั้น 

 1.5 ความสามารถในการประเมินข้อโต้แย้ง ( Evaluation of argument) เป็นการวัด
ความสามารถในการจ าแนกการใช้เหตุผลว่าสิ่งใดเป็นความสมเหตุสมผล ลักษณะของแบบสอบย่อยนี้
มีการก าหนดชุดของค าถามเกี่ยวกับประเด็นปัญหาส าคัญมาให้ ซึ่งแต่ละค าถามมีชุดของค าตอบพร้อม
เหตุผลก ากับ จากนั้นผู้ตอบต้องพิจารณาตัดสินว่าค าตอบใดมีความส าคัญเกี่ยวข้องโดยตรงกับค าถาม
หรือไม่ และให้เหตุผลประกอบ 

คุณภาพของแบบสอบ  

 แบบสอบนี้มีความนี้มีความเที่ยงแบบความสอดคล้องภายใน โดยมีวิธีหาค่าความเที่ยงแบบ
แบ่งครึ่งข้อสอบ มีพิสัยระหว่าง 0.69 ถึง 0.85 และมีความเที่ยงแบบคงที่โดยวิธีสอบซ้ า (ระยะห่าง
ระหว่างการสอบ 3 เดือน) เท่ากับ 0.73 มีการตรวจสอบความตรงโดยค านวณค่าสัมประสิทธ์
สหสัมพันธ์ของคะแนนสอบกับคะแนนจากแบบสอบเชาวน์ปัญญาแบบวัดเจตคติ และแบบสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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3. New Jersey Test of Reasoning Skills 

 New Jersey Test of Reasoning Skills พัฒนาโดย Virginia Shipman ในปี 1983 เน้น
การใช้ในโครงการปรัชญาส าหรับเด็กของ Institute for the Advancement of Philosophy for 
Children ซึ่งสามารถน าไปใช้ทั่วไปส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 จนถึงระดับมัธยมศึกษา 

  แบบสอบถามมุ่ งวัดการใช้ เหตุผลทางภาษา ( Reasoning in language) แบบสอบ
ประกอบด้วยข้อสอบแบบเลือกตอบ 50 ข้อ ครอบคลุม 22 ทักษะ ทักษะที่ส าคัญประกอบด้วย 

 1. การแปลความให้อยู่ในรูปของเหตุผล (Translating into logical form) 

 2. การตระหนักถึงการใช้ค าถามท่ีไม่เหมาะสม (Recognizing improper question) 

 3. การหลีกเลี่ยงการด่วนสรุป (Avoiding jumping to conclusion) 

 4. การใช้เหตุผลเชิงอุปมาอุปไมย (Analogical reasoning) 

 5. การบ่งชี้ข้อตกลง (Detecting underlying assumptions) 

 6. การบ่งชี้ความคลุมเครือ (Detecting ambiguities) 

 7. การเชื่อมโยงความสัมพันธ์เชิงสาเหตุ (Discerning causal relationship) 

 8. การระบุเหตุผลที่ดี (Identifying good reasoning) 

 9. การจ าแนกประเภท และขนาดของความแตกต่าง (Distinguishing differences of kind 
and degrees) 

 10. การตระหนักถึงการถ่ายโยงความสัมพันธ์ (Recognizing transitive relationships) 

คุณภาพของแบบสอบ 

 แบบสอบ New Jersey Test of Reasoning Skills มีค่าความเที่ยวอยู่ในช่วง 0.85 จนถึง 
0.79 ส าหรับความตรงของแบบสอบ แบบสอบครอบคลุมถึงทักษะส าคัญ 2 ประเภท ได้แก่ ทักษะการ
ใช้เหตุผล (Reasoning skills) และทักษะการสืบเสาะ (Inquiry skills) 
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4. แบบสอบการคิดอย่างมีวิจารณญาณของชาลินี เอี่ยมศรี 

 ชาลิณี เอ่ียมศรี (2536) ได้พัฒนาแบบสอบการคิดอย่างมีวิจารณญาณส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ขึ้นในปี พ.ศ.2536 ตามแบบสอบการคิดวิจาณญาณคอร์แนล ระดับ X ของ Ennis 
ปี 1985 โดยเป็นแบบสอบที่ปรับให้สอดคล้องกับสภาพแวดล้อมและวัฒนธรรมของสังคมไทย แบบ
สอบการคิดวิจารณญาณที่สร้างขึ้นเป็นแบบสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ เป็น
ลักษณะปัญหา สถานการณ์หรือข้อมูลจากบทความ รายงานต่างๆ บทสนทนาที่สามารถพบได้ใน
ชีวิตประจ าวันซึ่งบุคคลสามารถรับรู้ได้จากการท างาน การศึกษา การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และ
จากสื่ออุปกรณ์ต่างๆ เช่น การอ่านหนังสือพิมพ์ การฟังวิทยุและการชมโทรทัศน์ เป็นต้น โดยให้
นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกต้องที่สุด เพียงค าตอบเดียว ตอบได้ตรงกับค าเฉลยได้ 1 คะแนน ถ้าตอบผิด
หรือไม่ตอบให้ 0 คะแนน แบ่งเป็น 4 ตอนคือ 

 ตอนที่ 1 ความสามารถในการพิจารณาความน่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูลและการสังเกต 
(Credibility of sources and observations) ลักษณะค าถามอยู่ในรูปแบบข้อความที่เป็นรายงาน
หรือค าพูดมาให้ 2 ข้อความ ให้นักเรียนพิจารณาตัดสินว่ารายงานหรือค าพูดใด มีความน่าเชื่อถือ
มากกว่ากัน หรือน่าเชื่อถือพอกัน 

 ตอนที่ 2 ความสามารถในการนิรนัย (Deduction) ลักษณะของค าถามจะก าหนดข้อความ
มาให้ 2 หรือ 3 ข้อความ ให้นักเรียนหาข้อสรุปโดยให้อยู่ในขอบเขตข้อความที่ก าหนดให้ 

 ตอนที่ 3 ความสามารถในการอุปนัย (Induction) ลักษณะค าถามก าหนดสถานการณ์มาให้ 
โดยในสถานการณ์มีบุคคลคนหนึ่ง ตั้งข้อสังเกตที่ได้คาดคะเนไว้แล้วให้นักเรียนพิจารณาตัดสินใจว่า 
ข้อเท็จจริงในแต่ละข้อสอบเป็นข้อมูลที่ สนับสนุน คัดค้าน หรือ ไม่เกี่ยวข้องกับข้อสังเกตนั้น 

 ตอนที่ 4 ความสามารถในการระบุข้อตกลงเบื้องต้น (Assumption identification) ข้อ
ค าถามจะก าหนดสถานการณ์มาให้ แล้วให้นักเรียนพิจารณาตัดสินว่าข้อความใด จากตัวเลือกข้อ ก. 
ข. และ ค. เป็นข้อความที่จ าเป็นต้องเกิดขึ้นก่อนสถานการณ์ที่ก าหนดให้ เพ่ือให้สถานการณ์นั้นมี
ความสมเหตุสมผล 

คุณภาพของแบบสอบ  

 แบบสอบนี้มีค่าความยากอยู่ในช่วง 0.40-0.84 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ในช่วง 0.10-0.45 
สัมประสิทธิ์ความเที่ยงแบบความสอดคล้องภายในเท่ากับ 0.7277 และค่าสัมประสิทธิ์ความเที่ยงแบบ
สอบซ้ าเท่ากับ 0.6655 
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 การศึกษาวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยเลือกแบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level X ตาม
แนวคิดของ Ennis and Millman (2005) ฉบับปรับปรุงล่าสุดปี  ค.ศ. 2005  ส าหรับการวัด
ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของกลุ่มตัวอย่าง แบบสอบฉบับนี้ ใช้ส าหรับวัด
ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนในเกรด 4 ถึง เกรด 14  หรือระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4 ถึงระดับมหาวิทยาลัยชั้นปีที่ 2 ซึ่งผู้วิจัยได้ด าเนินการซื้อลิขสิทธิ์อย่างถูกต้องจาก 
The Critical Thinking Co.™ ประเทศสหรัฐอเมริกา แบบสอบความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณนี้ ประกอบด้วยข้อสอบทั้งหมด 71 ข้อ ให้เวลาประมาณ 50 นาที เป็นแบบสอบปรนัย
ชนิด 3 ตัวเลือก แบ่งออกเป็น 4 ตอน ดังนี้  

  1. การระบุข้อสันนิษฐานเบื้องต้น (Assumptions) 
  2. การอุปนัย (Induction) 
  3. การนิรนัย (Deduction) 
  4. การตัดสินความน่าเชื่อถือของข้อมูลและการสังเกต (Credibility and  
  observation 

 โดยแบบสอบฉบับนี้ครอบคลุมบริบทของความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณท่ีจ าเป็น
ต่อการด าเนินชีวิตและสอดคล้องกับแบบสอบมาตรฐานฉบับอื่นๆ  
 



 

 

ตอนที่ 5 เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

5.1 งานวิจัยในประเทศ 

  นาถวดี นันทาภินัย (2546) ได้ศึกษารูปแบบปฏิสัมพันธ์ทางการเรียนผ่านเครือข่ายและเมตา

คอคนิชั่นในการเรียนรู้ด้วยกรณีศึกษาที่มีผลต่อการแก้ปัญหาในวิชาโครงงานอิเล็กทรอนิกส์ของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ผลการการวิจัยพบว่า นักเรียนที่มีรูปแบบปฏิสัมพันธ์ทางการเรียนผ่าน

เครือข่ายต่างกันในการเรียนรู้ด้วยกรณีศึกษามีการแก้ปัญหาไม่แตกต่างกัน นักเรียนที่มีเมตตาคอนิชั่น

ต่างกัน เมื่อเรียนรู้ด้วยกรณีศึกษา มีการแก้ปัญหาแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

โดยนักเรียนที่มีเมตตาคอคนิชั่นสูงและปานกลางจะมีคะแนนการแก้ปัญหาสูงกว่านักเรียนที่มีเมตา

คอคนิชั่นต่ า 

 นุชนารถ ชูกลิ่น (2552) ได้ศึกษาผลของการใช้กิจกรรมการอภิปรายแบบผสมผสานและ

กระดานสนทนาในการเรียนรู้ด้วยกรณีศึกษาที่มีต่อการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ของนักเรียน

มัธยมศึกษาปีที่ 5 พบว่า  นักเรียนที่เรียนด้วยกรณีศึกษาโดยใช้กิจกรรมการอภิปรายที่ต่างกันเมื่อวัด

การคิดอย่างมีวิจารณญาณด้วยแบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level X ทั้งก่อนและ

หลังเรียน พบว่านักเรียนมีคะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณก่อนเรียนและหลังเรียนแตกต่างกัน 

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนที่เรียนด้วยกรณีศึกษาโดยใช้กิจกรรมการอภิปราย

แบบผสมผสาน กับนักเรียนที่เรียนด้วยกรณีศึกษาโดยใช้กิจกรรมการอภิปรายบนกระดานสนทนา 

เมื่อวัดด้วยแบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level X มีคะแนนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ

ไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

ดรัณภพ เพียรจัด (2551) ได้ศึกษาการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนบนเว็บวิชาภาษาไทย

ด้วยวิธีการเรียนรู้ร่วมกันและการเรียนรู้ด้วยกรณีศึกษาเพ่ือสร้างค่านิยมด้านการมีเหตุผลตามปรัชญา

ของเศรษฐกิจพอเพียงส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มตัวอย่างที่เรียนด้วย

รูปแบบการเรียนการสอนบนเว็บวิชาภาษาไทยด้วยวิธีการเรียนรู้ร่วมกันและการเรียนรู้ด้วยกรณีศึกษา

ที่มีต่อค่านิยมด้านการมีเหตุผลตามปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 มี

คะแนนค่านิยมด้าน การมีเหตุผลตามปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  
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 สูติเทพ ศิริพิพัฒนกุล (2553) ได้ศึกษาการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาและการ

เรียนรู้เป็นทีมของนิสิตปริญญาบัณฑิตด้วยรูปแบบการเรียนแบบผสมผสานที่ใช้เทคนิคการเรียน

ร่วมกันด้วยกรณีศึกษาและเทคโนโลยีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ที่ต่างกัน ผลการวิจัยพบว่า  นิสิตปริญญา

บัณฑิตที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนแบบผสมผสานที่ใช้เทคนิคการเรียนร่วมกันด้วยกรณีศึกษาและ

เทคโนโลยีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ที่ต่างกันทั้ง 4 กลุ่ม มีคะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาหลังการ

ทดลองสูงกว่าก่อนทดลอง แต่ทั้ง 4 กลุ่มมีคะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาไม่แตกต่างกัน โดย

กลุ่มทดลองมีความพึงพอใจโดยรวมต่อรูปแบบการเรียนแบบผสมผสานที่ใช้เทคนิคการเรียนร่วมกัน

ด้วยกรณีศึกษาและเทคโนโลยีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ที่มีต่อการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหา

และการเรียนรู้เป็นทีมในระดับมาก 

 ดนุชา สลีวงศ์ (2555) ได้ศึกษาผลของการเรียนด้วยกรณีศึกษาบนเว็บที่ใช้เทคนิคการตั้ง

ค าถามและการคิดสะท้อนที่มีต่อการคิดวิจารณญาณของนักศึกษาระดับปริญญาตรี ผลการศึกษา

พบว่า นักศึกษาที่เรียนด้วยกรณีศึกษาบนเว็บที่ใช้เทคนิคการตั้งค าถามต่างกันเมื่อวัดด้วยแบบสอบ 

Cornell Critical Thinking Test, Level Z  มีการคิดวิจารณญาณไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05 และนักศึกษาที่เรียนด้วยกรณีศึกษาบนเว็บที่ใช้วิธีการคิดสะท้อนต่างกันเมื่อวัดด้วย

แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level Z พบว่าการคิดอย่างมีวิจารณญาณแตกต่างกัน

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ นักศึกษาที่เรียนด้วยกรณีศึกษาบนเว็บที่ใช้เทคนิคการตั้ง

ค าถามและการคิด สะท้อนต่างกัน มีพัฒนาการของการคิดอย่างมีวิจารณญาณสูงขึ้นในทุกครั้งของ

การประเมิน 

5.2 งานวิจัยต่างประเทศ 

 
 Baxter and Jack (2008) ได้ศึกษา เรื่อง Qualitative Case Study Methodology : Study 
Design and Implementation for Novice Researchers. เป็นการศึกษาโดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือ
แนะน านักวิจัยรุ่นใหม่ในการระบุองค์ประกอบส าคัญเพ่ือออกแบบและน ากรณีศึกษาที่มีคุณภาพไปใช้
ในโครงงานการวิจัย ผลการวิจัยพบว่า การใช้กรณีศึกษานั้นมีประสิทธิภาพอย่างมากในการจัดการกับ
ปัญหาผ่านสถานการณ์ที่ซับซ้อน เป็นการผู้วิจัยสามารถตอบค าถามได้ว่า อย่างไร และเพราะอะไร 
การใช้กรณีศึกษาเป็นการเข้าไปสู่การพิจารณาปรากฏการณ์ต่างๆว่ามีผลอย่างไร ช่วยให้นักวิจัย
สามารถเก็บข้อมูลได้อย่างครอบคลุม 
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 Brooke (2006)  ได้ศึ กษา เรื่ อง  Using the Case Method to Teach Online Classes: 
Promoting Socratic Dialogue and Critical Thinking Skills เป็นการใช้วิธีการสอนด้วยกรณีศึกษา
ในการจัดการเรียนการสอนออนไลน์ ผ่านการตั้งค าถามให้นักเรียนร่วมกันหาทางออกในชั้นเรียน
เสมือนจริง ผลการวิจัยพบว่า การใช้กรณีศึกษาในชั้นเรียนออนไลน์นั้นสามารถส่งเสริมการเรียนรู้ที่
นักเรียนเป็นศูนย์กลาง นักเรียนพัฒนาความรับผิดชอบในการเรียนรู้ด้วยตนเอง โดยการน าเสนอ
ปัญหาผ่านกรณีศึกษาช่วยให้นักเรียนมีส่วนร่วมกับการแก้ปัญหาและมีการคิดอย่างมีวิจารณญาณ
สูงขึ้น 
 Rybarczyk, et al (2006) ได้ศึกษาเรื่อง A Case-based Approach Increases Student 
Learning Outcomes and Comprehension of Cellular Respiration Concepts เป็นการศึกษา
ผลของการใช้วิธีกรณีศึกษาที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความเข้าใจมโนทัศน์เรื่องการหายใจ
ระดับเซลล์ เพ่ือ เปรียบเปรียบระหว่างนักเรียนที่เรียนด้วยการใช้กรณีศึกษากับนักเรียนชั้นเรียนปกติ 
ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่เรียนโดยใช้วิธีกรณีศึกษาการเรียนรู้เพ่ิมขึ้นอย่างมีนัยส าคัญ สามารถ
พัฒนาทักษะการคิดขั้นสูง ทักษะการแก้ปัญหา การวิเคราะห์ข้อมูลและมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ ดีกว่า
นักเรียนที่ไม่ได้เรียนโดยใช้วิธีกรณีศึกษา ข้อมูลจากการศึกษายังระบุว่าหลังจากที่นักเรียนได้เรียนรู้
โดยใช้วิธีกรณีศึกษาแล้ว นักเรียนสามารถตอบค าถามในเรื่องความเข้าใจผิดพลาดเกี่ยวกับการหายใจ
ระดับเซลล์ได้ดีขึ้นเม่ือเปรียบเทียบกับนักเรียนที่ไม่ได้เรียนโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 
 Alexander, et al (2010) ได้ศึกษา Using the Four-Questions Technique to Enhance 
Critical Thinking in Online Discussions เป็นการศึกษาผลของการใช้เทคนิคการตั้งค าถามในการ
ส่งเสริมความคิดอย่างมีวิจารณญาณ โดยค าถาม 4 ข้อที่กระตุ้นให้นักเรียนวิเคราะห์ (Analyzing) การ
สะท้อนความคิด (Reflexing) การระบุความสัมพันธ์ (Reflecting) และการตั้งค าถามตนเอง 
(Questioning)  ผลการวิจัยชี้ว่าเทคนิคการเรียนการสอนที่ส่งเสริมกิจกรรมการเรียนรู้นี้สามารถ
ยกระดับความสามารถด้านการคิดวิจารณญาณและการใช้ค าถามทั้ง 4 ข้อเป็นเทคนิคที่มี
ประสิทธิภาพอย่างมากในการส่งเสริมการคิดวิจารณญาณให้กับนักเรียนในการอภิปรายแบบออนไลน์ 
 จากงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษา สรุปได้ว่า การเรียนการ
สอนโดยใช้กรณีศึกษาเป็นกลวิธีการสอนที่มีความส าคัญและมีประโยชน์ต่อการจัดการเรียนรู้ สามารถ
พัฒนาทักษะการแก้ปัญหา การท างานร่วมกัน การวิเคราะห์ข้อมูลและความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ การใช้กรณีศึกษา ในการเรียนการสอนยังช่วยพัฒนาความรู้ความเข้าใจมโนทัศน์ในเรื่อง
ทีเ่รียนมากขึ้น รวมทั้งส่งผลให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางดีข้ึนอีกด้วย 

 



 

 

131 

บทที่ 3 

วิธีการด าเนินการวิจัย 

 

 การศึกษาวิจัยเรื่อง "ผลของการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาที่มีต่อมโนทัศน์

ประชาธิปไตยและความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย การ

วิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยใช้วิธีการวิจัยก่อนการทดลอง (Pre-Experimental Designs) โดยการทดลองแบบ

หนึ่งกลุ่มวัดสองครั้ง (The One-Group Pretest-Posttest) โดยผู้วิจัยด าเนินการวิจัยตามขั้นตอน 

ดังต่อไปนี้  

 1. การศึกษาเอกสาร ต ารา และงานวิจัยที่เก่ียวข้อง 

 2. การก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย 

 3. การสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

 4. แบบแผนการทดลองในงานวิจัย 

 5. การด าเนินการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูล 

    6. การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ในการวิจัย 

 7. แผนการด าเนินการวิจัย 

 

1. การศึกษาเอกสาร หนังสือ และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

มีรายละเอียดของวิธีการด าเนินการวิจัยดังนี้ 

 1. ผู้วิจัยได้ท าการศึกษาเอกสาร ต ารา งานวิจัยต่างๆ รวมทั้งหนังสือรายวิชาพ้ืนฐานสาระวิชา
หน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคม ที่เกี่ยวข้องกับกับหลักการและมโนทัศน์
ประชาธิปไตย 
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 2. ผู้วิจัยได้ท าการศึกษาเอกสาร หนังสือ และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการเรียนการสอนโดยใช้
วิธีกรณีศึกษา การพัฒนามโนทัศน์ประชาธิปไตย และการพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ 

 3. ผู้วิจัยได้ท าการศึกษาเอกสาร หนังสือ และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสร้างแบบวัดมโน
ทัศน์ เพ่ือใช้เป็นแนวทางในการสร้างแบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตย  

 4. ผู้วิจัยได้ท าการศึกษาเอกสาร หนังสือและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับแนวทางการสร้างและ
ประเภทของแบบสอบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ และเลือกแบบสอบ Cornell 
Critical Thinking Test, Level X ของ Ennis and Millman (2005) ในการวัดความสามารถในการ
คิดอย่างมีวิจารณญาณ  

 5. ผู้วิจัยได้ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ.2551 สาระและมาตรฐานการ
เรียนรู้ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม รวมทั้งเนื้อหาสาระหน้าที่พลเมือง 
วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคม ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่  4 ของโรงเรียนสามเสนวิทยาลัย
เพ่ือที่น าขั้นตอนการเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษาไปใช้ในการพัฒนามโนทัศน์ประชาธิปไตยและ
ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

 

2. การก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย 

 
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัย 

 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้เป็นนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 สังกัดส านักงานเขต
การศึกษากรุงเทพมหานครเขต 1 ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐานกระทรวงศึกษาธิการ 

 กลุ่มตัวอย่าง 

 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ห้อง 12 ที่ได้เรียน
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม สาระ"หน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและการ
ด าเนินชีวิตในสังคม" ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2558 โรงเรียนสามเสนวิทยาลัย สังกัดส านักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 1 จ านวน 24 คน โดยมีขั้นตอนการเลือกกลุ่มตัวอย่าง ดังต่อไปนี้ 
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 1. การเลือกกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยใช้การสุ่มตัวอย่างแบบเจาะจง 
(Purposive sampling) โดยเลือกโรงเรียนสามเสนวิทยาลัย สถานศึกษาในระดับมัธยมศึกษา สังกัด
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 1 เป็นสถานศึกษาส าหรับใช้ในการวิจัย เนื่องจาก
มีการจัดหลักสูตรการเรียนการสอนสาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคมเป็น
รายวิชาพ้ืนฐาน และเป็นสถานศึกษาที่อนุญาตให้ผู้วิจัยเข้าไปเก็บข้อมูลได้เป็นเวลา 1 ภาคเรียน  

 2. ส าหรับ โรงเรียนสามเสนวิทยาลัยมีนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ทั้งสิ้น 15 
ห้องเรียนผู้วิจัยได้ท าการจับฉลากเพ่ือเลือกกลุ่มตัวอย่าง 1 ห้องเรียน โดยจับฉลากได้นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 4 ห้อง 12 จ านวนทั้งสิ้น 24 คนเป็นกลุ่มตัวอย่างซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ของการวิจัยเชิง
ทดลองที่ควรมีกลุ่มตัวอย่างอย่างน้อย 20 คน (สุวิมล ว่องวาณิชและนงลักษ์ วิรัชชัย, 2546 อ้างถึงใน
อวยพร เรืองตระกูล, 2553) 

 3. ผู้วิจัยได้น าระดับผลการเรียนของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรมที่ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2558 มาเปรียบเทียบกับเกณฑ์การวัดและ
ประเมินผลตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน 2551 ดังนี้  

ระดับผลการเรียน ความหมาย ช่วงคะแนนเป็นร้อยละ 

4 ดีเยี่ยม 80-100 
3.5 ดีมาก 75-79 

3 ดี 70-74 

2.5 ค่อนข้างดี 65-69 
2 ปานกลาง 60-64 

1.5 พอใช้ 55-59 

1 ผ่านเกณฑ์ขั้นต่ า 50-54 
0 ต่ ากว่าเกณฑ์ 0-49 

ที่มา: (กระทรวงศึกษาธิการ, 2553)  

 จากเกณฑ์การวัดและประเมินผลตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานดังกล่าว ผู้วิจัย
ได้จ าแนกนักเรียนออกเป็น 3 กลุ่มตามระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดังนี้ 

 นักเรยีนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
ในระดับดี ถึง ดีเยี่ยม เป็นนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับสูง  จ านวน 8 คน 
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 นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมในระดับพอใช้ ถึง
ค่อนข้างดี เป็นนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับปานกลาง จ านวน 8 คน 

 นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมในระดับต่ ากว่า
เกณฑ์และผ่านเกณฑ์ขั้นต่ าเป็นนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ า  จ านวน 8 คน 

 ผู้วิจัยจึงใช้นักเรียนทั้ง 3 กลุ่ม เป็นตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ 

 

3. การสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย 

 1. เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ 

    1.1 แบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตย 

    1.2 แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level X 

 2. เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง ได้แก่ 

        แผนการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา    

1. เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

    1.1 แบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตย 

 การสร้างแบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตยมีขั้นตอน ดังนี้ 

     1) ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.2551 ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคม
ศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม สาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคมของโรงเรียน
สามเสนวิทยาลัย 

     2) ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับหลักการและมโนทัศน์ประชาธิปไตย โดยมโน
ทัศน์ประชาธิปไตยที่เป็นเนื้อหาส าหรับสร้างแบบวัดมโนทัศน์ ประกอบด้วย มโนทัศน์ประชาธิปไตย 9 
เรื่อง ได้แก่ 1) สิทธิ 2) เสรีภาพ 3) ความเสมอภาคและความเท่าเทียม 4) เสียงข้างมาก 5) การ
เลือกตั้ง 6) พหุนิยม 7) ความรับผิดชอบ 8) นิติธรรม และ 9) การมีส่วนร่วมทางการเมือง 
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    3) สร้างตารางก าหนดลักษณะข้อสอบสาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิต
ในสังคมให้ตรงกับมโนทัศน์ประชาธิปไตยที่ก าหนดไว้ และก าหนดอัตราส่วนข้อสอบให้เหมาะกับเรื่อง
ที่สอน  

     4) สร้างแบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตย โดยเป็นแบบวัดแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 40 
ข้อ จ านวน 2 ฉบับ ได้แก่ ฉบับ ก และฉบับ ข. เป็นแบบสอบคู่ขนาน โดยเกณฑ์การให้คะแนน คือ ถ้า
นักเรียนตอบถูกจะได้ 1 คะแนน แต่ถ้าตอบผิด หรือไม่ตอบ หรือตอบมากกว่า 1 ตัวเลือก จะได้ 0 
คะแนน โดยแบบทดสอบมโนทัศน์ประชาธิปไตย 9 เรื่อง ครอบคลุมเนื้อหาตามเนื้อหาในสาระหน้าที่
พลเมือง วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคม 4 หน่วยการเรียนรู้ ดังนี้ 

ตารางท่ี 6 การสร้างแบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตย 

หน่วยที่ สาระการเรียนรู้แกนกลาง มโนทัศน์ประชาธิปไตย 

1.ระบอบการเมือง
การปกครอง 

1. การปกครองตามระบอบประชาธิปอันมี
พระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
2. สถานการณ์และปัญหาทางการเมืองการ

ปกครองของไทย 

เสรีภาพ ความเสมอภาค
และความเท่าเทียม ความ
รับผิดชอบ 

2. รัฐธรรมนูญแห่ง
ราชอาณาจักรไทย 
 

1. หลักการส าคัญของรัฐธรรมนูญ แนวทางการ
ปฏิบัติตนตามรัฐธรรมนูญ 
2. พรรคการเมือง การเลือกตั้ง การจัดตั้งรัฐบาล 
3. การตรวจสอบการใช้อ านาจรัฐ 

เสียงข้างมาก การเลือกตั้ง
การมีส่วนร่วมทางการเมือง 
 

3.กฎหมายใน
ชีวิตประจ าวัน 
 

1. ความหมาย ความส าคัญและ ประเภทของ
กฎหมาย 
2. กฎหมายแพ่งและกฎหมายอาญา 

นิติธรรม ความเสมอภาค

และความเท่าเทียม 

4. สิทธิมนุษยชน สิทธิมนุษยชน 
- ความหมายและความส าคัญของสิทธิมนุษยชน  
 - ปฏิญญาสากลว่าด้วยสิทธิมนุษยชนแห่ง
สหประชาชาติ 
 -  สถานการณ์และปัญหาสิทธิมนุษยชนใน
ประเทศ 

สิทธิ พหุนิยม 
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 4) น าแบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตยฉบับ ก. และฉบับ ข.ไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์
พิจารณาตรวจสอบ ให้ข้อเสนอแนะและท าการปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษา 

 5) น าแบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตยคู่ขนานทั้งฉบับ ก. และฉบับ ข.ที่ปรับปรุงแก้ไขแล้วไป
ให้ผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 3 ท่าน(รายนามผู้ทรงคุณวุฒิอยู่ในภาคผนวก ก) ตรวจสอบความตรงทาง
เนื้อหาและวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับวัตถุประสงค์ หรือการตรวจแบบ IOC (Index 
of Item Objective Congruence) ทั้งนี้ผู้วิจัยจะได้เลือกข้อสอบที่มีค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่าง
ข้อสอบกับจุดประสงค์ตั้งแต่ระดับ .05 ขึ้นไปเพ่ือน าไปใช้ โดยผลของการตรวจสอบความตรงทาง
เนื้อหาและวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับวัตถุประสงค์ของแบบวัดมโนทัศน์
ประชาธิปไตยทั้ง 2 ฉบับพบว่ามีค่าเท่ากับ 1.00 เกือบทุกข้อ โดยผู้ทรงคุณวุฒิเสนอให้ปรับข้อความ
และประเด็นในบางข้อ (รายละเอียดอยู่ในภาคผนวก ค)  

 6) น าแบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตยทั้ง 2 ฉบับไปทดลอง (Try out) กับนักเรียนระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนสามเสนวิทยาลัยจ านวน 30 คนท าการทดสอบโดยนักเรียนเหล่านั้นไม่ใช่
นักเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง 

 7) น าผลคะแนนที่ได้จากการให้นักเรียนประมาณ 30 คนมาวิเคราะห์คุณภาพของแบบวัด
มโนทัศน์ประชาธิปไตย ใช้สูตร KR-20 ของคูเดอร์ ริชาร์ดสันด้วยโปรแกรม SPSS โดยมีเกณฑ์ว่าค่า
ความเที่ยงต้องมีค่าตั้งแต่ 0.60 ขึ้นไป ค่าความยาก (p) ต้องมีค่าอยู่ระหว่าง 0.20-0.80 ค่าอ านาจ
จ าแนก (r) มีค่าตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไป พิจารณาผลการวิเคราะห์คุณภาพของข้อสอบและคุณภาพรายข้อ 
โดยปรับแก้ข้อความ ค าตอบและตัวลวงต่างๆให้มีความเหมาะสม โดยผลการวิเคราะห์คุณภาพของ
แบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตยรายข้อได้ผลดังนี้ 

 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลของแบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตย ได้ค่าความเที่ยงเท่ากับ 0.81 ค่า
ความยากของข้อสอบตั้งแต่ 0.03-0.93 และอ านาจจ าแนกของข้อสอบตั้งแต่ 0.13-0.75 โดยข้อสอบที่
ผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดไว้มีจ านวน 31 ใน 40 ข้อ จากนั้นผู้วิจัยจึงเลือกข้อสอบที่ตรงตามเกณฑ์มากท่ีสุด
จ านวน 30 ข้อ (รายละเอียดในภาคผนวก ข) เพ่ือน าไปใช้ทดลองกับกลุ่มตัวอย่าง 

 8. น าแบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตย ไปใช้เป็นเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลกับนักเรียน
ที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่  4 ห้อง 12 โรงเรียนสามเสนวิทยาลัย ภาค
เรียนที ่2 ปีการศึกษา 2558  
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 1.2 แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level X 

 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยใช้แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level X ที่ออกแบบโดย 
Ennis and Millman (2005) ซึ่งเป็นแบบวัดความสามารถในการคิดวิจารณญาณมาตรฐาน โดยมี
ลักษณะเป็นแบบสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก ทั้งหมด 71 ข้อใช้เวลาในการท า 50 นาที แบ่ง
ออกเป็น 4 ตอน  ดังนี้ 

ตารางท่ี 7 องค์ประกอบของแบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level X  

องค์ประกอบของแบบสอบ 
Cornell Critical Thinking  

Test, Level X 

ข้อค าถาม 
 

คะแนน 

การอุปนัย (Induction) 3-25,48,50 25 

การนิรนัย (Deduction) 52-65,67-76 24 
การตัดสินความน่าเชื่อถือของข้อมูล
และการสังเกต  
(Credibility and Observation) 

 
27-50 

 
24 

การระบุข้อสันนิษฐานเบื้องต้น 
(Assumptions) 

67-76 10 

รวม 71 71 

หมายเหตุ ข้อค าถามข้อที่ 1,2,26,51 และ 66 เป็นตัวอย่างการท าข้อสอบไม่นับรวมเป็นคะแนน 

 การใช้แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level X มีข้ันตอนการด าเนินการดังนี้ 

 1)  จั ด ซื้ อ ลิ ข สิ ท ธิ์ แ บบ สอบ  Cornell Critical Thinking Test, Level X ( Ennis and 
Millman, 2005) จาก The Critical Thinking Co. ™ ประเทศสหรัฐอเมริกาอย่างถูกต้อง 

 2) น าแบบสอบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณให้ผู้เชี่ยวชาญด้านการแปลและ
เรียบเรียงเป็นภาษาไทย โดย แบบสอบ Cornel Critical Thinking Test, Level X ฉบับภาษาไทย
ได้รับการแปลและตรวจสอบคุณภาพจาก หน่วยงานแปล กรมการกงสุล กระทรวงต่างประเทศ 

 3) หลังจากแปลและเรียบเรียงแล้ว ผู้วิจัยได้น าแบบสอบ Cornel Critical Thinking Test, 
Level X ฉบับภาษาไทยเสนอให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบและได้ปรับปรุงแก้ไข จัด
แบบฟอร์มใหม่ตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษา 
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 4) น าแบบสอบที่ปรับปรุงแก้ไขแล้วเสนอให้ผู้เชี่ยวชาญด้านภาษาจ านวน 3 ท่าน (รายนาม
ผู้ทรงคุณวุฒิอยู่ในภาคผนวก ก) ตรวจสอบการใช้ภาษาและบริบทแวดล้อม โดยผู้เชี่ยวชาญระบุว่าการ
แปลภาษาของแบบสอบฉบับนี้ แปลได้ดีและใช้ภาษาสละสลวย โดยผู้เชี่ยวชาญเสนอให้เขียนค าชี้แจง
เพ่ืออธิบายวิธีการท าแบบทดสอบ รวมทั้งเรียบเรียงบางประโยคด้วยส านวนไทยเพ่ือให้นักเรียนอ่านได้
เข้าใจง่ายมากข้ึน 

 5) น าแบบสอบ Cornel Critical Thinking Test, Level X ฉบับภาษาไทยไปทดลองใช้กับ
นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างจ านวน 30 คน จากนั้นวิเคราะห์หาค่าความ
เที่ยง (Reliability) โดยแบบสอบฉบับนี้มีค่าความเที่ยงเท่ากับ 0.71 ซึ่งอยู่ในพิสัยระหว่าง 0.67 – 
0.90 ของค่าความเที่ยงมาตรฐาน หมายความว่าแบบสอบฉบับนี้มีค่าความเที่ยงอยู่ในระดับที่สามารถ
น าไปใช้ทดลองได้ จากนั้นจึงน าไปใช้ทดลองกับกลุ่มตัวอย่าง 

2. เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง 

 แผนการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

 การด าเนินการสร้างแผนการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา ในรายวิชา
พ้ืนฐาน ส.31102 สาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคม โรงเรียนสามเสน
วิทยาลัย มีรายละเอียดขั้นตอนการด าเนินการ ดังนี้ 

 1) ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ.2551 ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคม
ศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ศึกษาเนื้อหาสาระในรายวิชาพ้ืนฐาน ส. 31102 สาระหน้าที่พลเมือง 
วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคมของโรงเรียนสามเสนวิทยาลัย รวมทั้งน าความรู้ที่ได้จากการ
ทบทวนเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษามาใช้ในการออกแบบ
แผนการเรียนการสอน  

 2) เขียนกรณีศึกษาให้สอดคล้องกับแผนการเรียนการสอนและสาระหน้าที่พลเมือง 
วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคม โดยผู้วิจัยมีขึ้นตอนของการเขียนกรณีศึกษาดังนี้ 

     2.1 ขั้นวางแผน เป็นขั้นตอนของการก าหนดวัตถุประสงค์ของการเรียนรู้ด้วยกรณีศึกษา
และรวมทั้งการเลือกเรื่องราวหรือก าหนดประเด็นปัญหาที่จะใช้เขียนในกรณีศึกษาให้สอดคล้องกับ
มโนทศัน์ประชาธิปไตยและเนื้อหาสาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคม 

     2.2 การรวบรวมข้อมูล คือ การรวบรวมข้อมูลที่ ใช้ ในการเขียนกรณีศึกษาจาก
ประสบการณ์ของผู้เขียน ผู้เรียน แหล่งข้อมูลทั้งหนังสือ ต าราและหนังสือพิมพ์ 
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               2.3 การจัดองค์ประกอบของเรื่อง คือ การวางล าดับเนื้อหาตามล าดับเวลาในรูปแบบของ
การเล่าเรื่องที่บอกผู้เรียนว่าใคร ท าอะไร ที่ไหน อย่างไรและปัญหาหรือความขัดแย้งใดที่ต้องการให้
นักเรียนแก้ไข โดยปัญหานั้นเป็นเรื่องที่มีความซับซ้อนเพ่ือให้นักเรียนร่วมกันเสนอทางออกอย่าง
หลากหลาย 

     2.4 การเขียนกรณีศึกษา คือ การน าข้อมูลที่ได้รวบรวมและจัดเรียงมาเขียน โดยเริ่มจาก
การวางโครงร่าง การอ่านทบทวน และการแก้ไขเพ่ือน ากรณีศึกษานั้นไปใช้จริง การเขียนกรณีศึกษา
นั้นแบ่งโครงเรื่องออกเป็นสามส่วนส าคัญ คือ ส่วนน าเรื่อง ส่วนเนื้อหาและส่วนของปัญหาที่ต้องการ
ให้นักเรียนแก้ไข  

 3) จัดท าแผนการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมโดยใช้วิธีกรณีศึกษาท่ี
ครอบคลุมเนื้อหาสาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคมทั้ง 4 หน่วยที่ครอบคลุม
มโนทัศน์ประชาธิปไตยท้ัง 9 เรื่อง จ านวน 9 แผน 9 กรณีศึกษา ระยะเวลา 18 คาบ ดังตารางต่อไปนี้ 

ตารางที่ 8 การวิเคราะห์การจัดหน่วยการเรียนรู้และแผนการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธี
กรณีศึกษาที่สอดคล้องกับมโนทัศน์ประชาธิปไตย 

สาระการเรียนรู้แกนกลาง แผนการเรียนการสอน
สังคมศึกษาโดยใช้วิธี

กรณีศึกษา 

กรณีศึกษา มโนทัศน์
ประชาธิปไตย 

จ านวน
คาบ 

หน่วยที ่1 ระบอบการเมืองการ
ปกครอง 
1.1การปกครองตามระบอบ
ประชาธิปอันมีพระมหากษัตรยิ์ทรง
เป็นประมุข  
1.2 สถานการณ์และปัญหาทางการ
เมืองการปกครองของไทย 

 
 
แผนที่ 1 การใช้อ านาจ
อธิปไตย 
 
แผนที่ 2 สถานการณ์และ
ปัญหาการเมืองการปกครอง
ของไทย 

 
 
เร่ือง "อ านาจและหนา้ที่
ของสมชาย" 
 
เร่ือง "ชีวิตทางการเมือง
ของพงศ์ดนัย" 

เสรีภาพ 
ความเสมอภาค
และความเท่า
เทียม 
ความรับผิดชอบ 

4 
 
2 
 
 
2 

หน่วยที ่2 รัฐธรรมนูญแห่ง
ราชอาณาจกัรไทย 
    2.1 หลักการส าคัญของ
รัฐธรรมนูญ 
   2.2 พรรคการเมือง การเลือกตั้ง 
การจัดตั้งรัฐบาล 
   2.3 การตรวจสอบการใช้อ านาจรัฐ 

 
 
แผนที่ 3 รัฐธรรมนูญ 
 
แผนที่ 4 การจัดตั้งรัฐบาล 
 
แผนที่ 5 การมีส่วนร่วมของ
ประชาชน 

 
 
เร่ือง "รัฐธรรมนูญไทย" 
 
เร่ือง"ประชาธิปไตยใน
สิงคโปร์" 
เร่ือง "ความร่ ารวยของ
สมศักดิ์" 

เสียงข้างมาก 
การเลือกตั้ง 
การมีส่วนร่วม
ทางการเมือง 
 

5 
 
1 

 
2 
 
2 
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สาระการเรียนรู้แกนกลาง แผนการเรียนการสอน
สังคมศึกษาโดยใช้วิธี

กรณีศึกษา 

กรณีศึกษา มโนทัศน์
ประชาธิปไตย 

จ านวน
คาบ 

หน่วยที ่3 กฎหมายในชีวิตประจ าวัน 
     3.1 ความหมาย ความส าคัญและ
ประเภทของกฎหมาย 
     3.2 กฎหมายแพ่งและกฎหมาย
อาญา 

 
แผนที่ 6 ความหมาย 
ความส าคัญและประเภท
ของกฎหมาย 
แผนที่ 7 กฎหมายแพ่งและ
กฎหมายอาญา 

 
เร่ือง "การบังคับใช้
กฎหมาย" 
 
เร่ือง "กฎหมายกบั
ชีวิตประจ าวัน" 

นิติธรรม 
ความเสมอภาค
และความเท่า
เทียม 

5 
2 
 
 
3 

หน่วยที ่4 สิทธิมนุษยชน 
    - ความหมายและความส าคัญของ
สิทธิมนุษยชน  
      และปฏิญญาสากลวา่ด้วยสิทธิ
มนุษยชน 
   -  สถานการณ์และปัญหาสิทธิ
มนุษยชนในประเทศ 

 
แผนที่ 8  
 
 
แผนที่ 9  

 
เร่ือง “"ชีวิตมาลาตีใน
สังคมอินเดีย" 
 
เร่ือง “ปัญหาสิทธิ
มนุษยชนในประเทศ
ไทย” 

พหุวัฒนธรรม
สิทธิ 

4 
2 
 
 
2 

 

 4) ก าหนดขั้นตอนการด าเนินกิจกรรมในแผนการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธี
กรณีศึกษา 5 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นการน าเสนอกรณีศึกษา ขั้นระบุประเด็นปัญหา ขั้นวิเคราะห์
กรณีศึกษา ขั้นการอภิปราย และขั้นสรุป โดยด าเนินการใช้ค าถามเพ่ือพัฒนามโนทัศน์ประชาธิปไตย
และความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณตามแนวคิดของ Ennis and Millman (2005) ทั้ง 4 
ด้าน ดังตารางต่อไปนี้ 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

141 

ตารางที่ 9 การวิเคราะห์ขั้นตอนการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาและประเด็น
ค าถามส าคัญท่ีมีผลต่อมโนทัศน์ประชาธิปไตยและความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

ขั้นตอนการ
เรียนการสอน

โดยใช้วิธี
กรณีศึกษา 

ค าถามหลัก ขั้นตอนการพัฒนา
มโนทัศน ์

ความสามารถในการคิด
อย่างมีวิจารณญาณ 

(Ennis and 
Millman,2005) 

1. การน าเสนอ
กรณีศึกษา 

1.กรณีศึกษานี้เกี่ยวข้องกับเรื่องอะไร การน าเสนอ
ตัวอย่าง  

การระบุข้อสันนิษฐาน
เบื้องต้น  

2.ขั้นระบุ
ประเด็น 
ปัญหา  

2.ปัญหาจากเรื่องดังกล่าวคืออะไร 
  

 การระบุข้อสันนิษฐาน
เบื้องต้น 

3. ข้ันวิเคราะห์
กรณีศึกษา 

3. ใครคือผู้มีส่วนเกี่ยวข้องในกรณีศึกษา  
4. ตัวละครหลักในเรื่องขาดความรู้ความ
เข้าใจประชาธิปไตยในเรื่ องใดบ้าง 
อย่างไร 

การวิเคราะห์
ตัวอย่าง 

การอุปนัย 
 
การอุปนัย 

4. ข้ันการ
อภิปราย 

6. เหตุการณ์ใดในกรณีศึกษาที่สะท้อน
ถึงความเป็นประชาธิปไตย และ
เหตุการณ์ใดท่ีไม่ถูกต้องตามหลักการ
ประชาธิปไตย เพราะเหตุใด 
7. สามารถเปลี่ยนแปลงข้อสรุปของ
นักเรียนได้หรือไม ่
 
8.ข้อสรุปของนักเรียนสมเหตุสมผลแล้ว
หรือไม่ 

การตรวจสอบ
ความคิด 

การตัดสินความ
น่าเชื่อถือของข้อมูลและ
การสังเกต, การนิรนยั 
การตัดสินความ
น่าเชื่อถือของข้อมูลและ
การสังเกต 
การตัดสินความ
น่าเชื่อถือของข้อมูลและ
การสังเกต 

5. ข้ันสรุป 9. ให้นักเรียนยกสถานการณ์ที่เกี่ยวข้อง
กับมโนทัศน์ประชาธิปไตย 
10.สามารถสรุปมโนทัศน์ประชาธิปไตย
จากเรื่องได้ว่าอย่างไร 

การสรุปความคดิ
รวบยอด 
 
 

การนิรนัย 
 
การอุปนัย 

  

 5) น าแผนการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาไปให้อาจารย์ที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ์พิจารณาตรวจสอบ ให้ข้อเสนอแนะและท าการปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของอาจารย์
ที่ปรึกษา 
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 6) น าแผนการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้กรณีศึกษาที่ปรับปรุงแก้ไขแล้วไปให้
ผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 3 ท่าน (รายนามผู้ทรงคุณวุฒิอยู่ในภาคผนวก ก) เพ่ือตรวจสอบความตรงทาง
เนื้อหาและวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างความตรงของเนื้อหากับวัตถุประสงค์หรือการตรวจแบบ 
IOC (Index of Item Objective Congruence) รวมทั้งพิจารณาความเหมาะสมกับการน าไปใช้จริง 
โดยผลการตรวจสอบความตรงทางเนื้อหาและวิเคราะห์ความสอดคล้องภายใน ผู้ทรงคุณวุฒิเสนอ
แก้ไขในประเด็นดังต่อไปนี้ 

  1. ปรับเกณฑ์การวัดและประเมินผล โดยปรับเกณฑ์การให้คะแนนใบกิจกรรมแต่ละ

ข้อให้มีความชัดเจน และเสนอให้เปลี่ยนการประเมินพฤติกรรมของนักเรียน จากแบบสังเกต เป็นการ

ประเมินคะแนนแบบ Scoring Rubric 

  2. เสนอให้เปลี่ยนชื่อเรื่องในกรณีศึกษาเพ่ือให้มีความน่าสนใจและสอดคล้องกับ

เนื้อหาและสาระการเรียนรู้ ดังนี้ 

  -  กรณีศึกษาเรื่อง "พงศ์ดนัย" เปลี่ยนเป็น "ชีวิตทางการเมืองของพงศ์ดนัย" 

  -  กรณีศึกษา เรื่อง "สมศักดิ์" เปลี่ยนเป็น "ความร่ ารวยของสมศักดิ์"   

  - กรณีศึกษา เรื่อง "ส.ส. สมชาย" เปลี่ยนเป็น "อ านาจและหน้าที่ของสมชาย" 

  - กรณีศึกษา เรื่อง "มาลาตี" เปลี่ยนเป็น "ชีวิตมาลาตีในสังคมอินเดีย" 

  - กรณีศึกษา เรื่อง "สิงคโปร์" เปลี่ยนเป็น "ประชาธิปไตยในสิงคโปร์" 

  3. เสนอให้ใส่มาตรฐานการเรียนรู้ในทุกแผนการเรียนการสอน 

 7) น าแผนการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาไปใช้เป็นเครื่องมือในการทดลอง
กับนักเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ห้อง 12 โรงเรียนสามเสน
วิทยาลัย ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2558 
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4. แบบแผนการทดลองในงานวิจัย  
 การวิจัยในครั้งนี้เป็นการวิธีการวิจัยก่อนการทดลอง (pre-experimental designs) แบบ 

โดยมีแบบแผนการทดลองในงายวิจัย ดังต่อไปนี้ 

ตารางท่ี 10 แบบแผนการทดลอง 

กลุ่มทดลอง การทดสอบก่อนทดลอง ทดลอง การทดสอบหลังทดลอง 
 
E 

D1 

 
C1 

 
X 
 

D2 

 
C2 

 

โดยที่    E  หมายถึง  กลุ่มทดลอง 

  X หมายถึง  การจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยวิธีกรศึกษา  

  D1 หมายถึง  การวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตยก่อนการจัดการเรียนการ

     สอน 

  D2  หมายถึง  การวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตยหลังการจัดการเรียนการ

     สอน 

  C1 หมายถึง  การวัดความสามารถในการคิดวิจารณญาณก่อนการ

จัดการเรียนการสอน 

  C2 หมายถึง  การวัดความสามารถในการคิดวิจารณญาณหลังการ

จัดการเรียนการสอน 

5. การด าเนินการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูล 

 การด าเนินการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูล ผู้วิจัยได้ด าเนินการตามข้ันตอนดังต่อไปนี้ 

 1) ก าหนดประชากรที่ศึกษา และด าเนินการเลือกกลุ่มตัวอย่างเพ่ือใช้ในการทดลอง 
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 2) ผู้วิจัยน าหนังสือขออนุญาตท าการทดลองจากคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย
เสนอต่อผู้อ านวยการโรงเรียนสามเสนวิทยาลัย 

 3) ผู้วิจัยด าเนินการเก็บข้อมูล โดยให้นักเรียนกลุ่มทดลองได้ทดสอบก่อนเรียนด้วยแบบวัด
มโนทัศน์ประชาธิปไตย โดยใช้เวลาในการท า 30 นาท ี

 4) ให้นักเรียนกลุ่มทดลองทดสอบก่อนเรียนด้วยแบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, 
Level X โดยใช้เวลาในการท า 50 นาท ี

 5) หลังจากให้นักเรียนกลุ่มทดลองทดสอบก่อนเรียนด้วยแบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตยและ
แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level X ประมาณ 1 สัปดาห์ ก็ได้จัดการเรียนการสอน
สังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษากับนักเรียนกลุ่มทดลองห้อง ม.4 ห้อง 12 โรงเรียนสามเสนวิทยาลัย
ตั้งแต่วันที่ 1 ธันวาคม 2558 ถึงวันที่ 10 กุมภาพันธ์ 2559 รวมเวลาการเก็บรวบรวมข้อมูลทั้งสิ้น 11 
สัปดาห์ 

 6) หลังเสร็จสิ้นกระบวนการเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษา ผู้วิจัยได้ทดสอบหลังเรียนด้วย
แบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตยให้เวลาการท า 30 นาที และให้นักเรียนท าแบบสอบ Cornell Critical 
Thinking Test, Level X ให้เวลาในการท า 50 นาที โดยสามารถจ าแนกการเก็บรวบรวมข้อมูลได้ดัง
ตารางต่อไปนี้ 

ตารางท่ี 11 ระยะเวลาการเก็บรวบรวมข้อมูล 
สัปดาห์ที่ 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 

∆ 
 ◊ 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

∆ 
◊ 

  ∆    หมายถึง  การวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตย 

  ◊ หมายถึง  การวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

                           หมายถึง  การเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

 6) น าผลคะแนนที่ได้จากการทดสอบก่อนเรียนและการทดสอบหลังเรียนไปวิเคราะห์ข้อมูล
ทางสถิติเพ่ือเปรียบเทียบและเพ่ือทดสอบสมมติฐานการวิจัย 
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6. การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ในการวิจัย 

 1) น าคะแนนมโนทัศน์ประชาธิปไตยที่ได้จากเก็บรวบรวมข้อมูล มาวิเคราะห์ เพ่ือ
เปรียบเทียบมโนทัศน์ประชาธิปไตยระหว่างก่อนและหลังการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยวิธี

กรณีศึกษา โดยค านวนค่ามัชฌิชเลขคณิต (x̄) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) และทดสอบความแตกต่าง
ของค่ามัชฌิมเลขคณิตด้วยการทดสอบค่าที (t-test dependent) โดยจ าแนกนักเรียนตามผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลางและต่ า  

 2) น าคะแนนความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณได้จากการเก็บรวบรวมข้อมูล
วิเคราะห์ เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนระหว่างก่อนและ

หลังการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยวิธีกรณีศึกษา โดยค านวณค่ามัชฌิชเลขคณิต (x̄) ค่าส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) และทดสอบความแตกต่างของค่ามัชฌิมเลขคณิตด้วยการทดสอบค่าที (t-test 
dependent) โดยจ าแนกนักเรียนตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลางและต่ า 

 

7. แผนการด าเนินการวิจัย 

 การด าเนินงานการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้มีการวางแผนและด าเนินงานตามขั้นตอนดังต่อไปนี้ 

 1) ค้นคว้าและรวบรวมข้อมูล เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการเรียนการสอนโดยใช้
กรณีศึกษา การเรียนการสอนเพ่ือพัฒนามโนทัศน์ เอกสารที่เกี่ยวข้องกับหลักการและมโนทัศน์
ประชาธิปไตย การเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ รวมทั้ง
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ.2551 ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม สาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคม 

 2. ด าเนินการเลือกกลุ่มประชากร และสุ่มกลุ่มตัวอย่างในโรงเรียนสามเสนวิทยาลัย 

 3. ด าเนินการจัดซื้อลิขสิทธิ์แบบสอบความสามารถด้านการคิดวิจารณญาณ Cornell Critical 
Thinking Test, Level X จาก The Critical Thinking Co.™ ประเทศสหรัฐอเมริกา และด าเนินการ
ให้สถานกงสุล กระทรวงต่างประเทศ แปลและรับรองคุณภาพ 

 4. ด าเนินการจัดท าเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้
วิธีกรณีศึกษา กรณีศึกษาและแบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตยให้มีคุณภาพ  

 5. ติดต่อประสานงานกับผู้ทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
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 6. ด าเนินการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษากับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 

โรงเรียนสามเสนวิทยาลัย 

 7. ด าเนินการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูล 

 8. ด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลทางสถิติ แปลผลข้อมูลและอภิปรายผลข้อมูล 

 7. เขียนรายงานการวิจัย 
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บทที่ 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

การวิจัยเรื่อง  ผลของการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาที่มีต่อมโนทัศน์
ประชาธิปไตยและความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 
ผู้วิจัยขอน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังต่อไปนี้ 

ตอนที่ 1 ผลการเปรียบเทียบมโนทัศน์ประชาธิปไตยของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลางและต่ า ระหว่างก่อนและหลังการเรียนการสอน
สังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาดังตารางที่ 12-15 

ตอนที่ 2 ผลการเปรียบเปรียบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ า ระหว่างก่อนและ
หลังการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา ดังตารางที่ 16-19 

 

ตอนที่ 1 ผลการเปรียบเทียบมโนทัศน์ประชาธิปไตยของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลางและต่ า ระหว่างก่อนและหลังการเรียนการสอน
สังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา  

ตารางที่ 12 ค่ามัชฌิชเลขคณิต (x̄) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) และค่าที (t-test dependent) เพ่ือ
ทดสอบความแตกต่างของคะแนนมโนทัศน์ประชาธิปไตยของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ระหว่าง
ก่อนและหลังการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

*P< 0.05 
 จากตารางที่ 12 แสดงว่านักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่เรียนวิชาสังคมศึกษามีค่าเฉลี่ย
คะแนนมโนทัศน์ประชาธิปไตยก่อนเรียนเท่ากับ 15.17  และมีค่าเฉลี่ยจากคะแนนมโนทัศน์
ประชาธิปไตยหลังจากการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา เท่ากับ 17.83  และเมื่อ
ทดสอบความแตกต่างด้วยการทดสอบค่าที (t-test dependent) พบว่านักเรียนมัธยมศึกษาตอน

ระยะเวลา N (x̄) S T Sig. 

ก่อนการทดลอง 24 15.17 3.40 6.350 0.00* 

หลังการทดลอง 24 17.83 3.17 
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ปลายที่ได้รับการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษามีมโนทัศน์ประชาธิปไตยหลังเรียนสูง
กว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 สอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้ 
  

ตารางที่ 13 ค่ามัชฌิชเลขคณิต (x̄) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) และค่าที (t-test dependent) เพ่ือ
ทดสอบความแตกต่างของคะแนนมโนทัศน์ประชาธิปไตยของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ระหว่างก่อนและหลังการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธี
กรณีศึกษา 

*P< 0.05 
จากตารางที่ 13 แสดงว่านักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคม

ศึกษาสูงมีค่าเฉลี่ยคะแนนมโนทัศน์ประชาธิปไตยก่อนเรียนเท่ากับ 17.88 และมีค่าเฉลี่ยจากคะแนน
มโนทัศน์ประชาธิปไตยหลังจากการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา เท่ากับ 20.75  
และเมื่อทดสอบความแตกต่างด้วยการทดสอบค่าที (t-test dependent) พบว่านักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง มีมโนทัศน์ประชาธิปไตยหลังเรียนสูงกว่าก่อน
เรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 สอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้ 
 

ตารางท่ี 14 ค่ามัชฌิชเลขคณิต (x̄)  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) และค่าที (t-test dependent) เพ่ือ
ทดสอบความแตกต่างของคะแนนมโนทัศน์ประชาธิปไตยของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาปานกลาง ระหว่างก่อนและหลังการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดย
ใช้วิธีกรณีศึกษา 

*P< 0.05 
จากตารางที่ 14 แสดงว่านักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคม

ศึกษาปานกลางมีค่าเฉลี่ยคะแนนมโนทัศน์ประชาธิปไตยก่อนเรียนเท่ากับ 14.63  และมีค่าเฉลี่ยจาก
คะแนนมโนทัศน์ประชาธิปไตยหลังจากการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา เท่ากับ 

ระยะเวลา N (x̄) S T Sig. 

ก่อนเรียน 8 17.88 2.53 4.314 0.004* 

หลังเรียน 8 20.75 1.28   

ระยะเวลา N (x̄)   S t  Sig. 

ก่อนเรียน 8 14.63 2.88 4.202 0.004* 

หลังเรียน 8 17.88 1.96   
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17.88  และเมื่อทดสอบความแตกต่างด้วยการทดสอบค่าที (t-test dependent) พบว่า นักเรียน
มัธยมศึกษาตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาปานกลาง มีมโนทัศน์ประชาธิปไตยหลัง
เรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 สอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้ 

 

ตารางที่ 15 ค่ามัชฌิชเลขคณิต (x̄) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) และค่าที (t-test dependent) เพ่ือ
ทดสอบความแตกต่างของคะแนนมโนทัศน์ประชาธิปไตยของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาต่ า ระหว่างก่อนและหลังการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธี
กรณีศึกษา 

*P< 0.05 
จากตารางที่ 15 แสดงว่านักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคม

ศึกษาต่ ามีค่าเฉลี่ยคะแนนมโนทัศน์ประชาธิปไตยก่อนเรียนเท่ากับ 13.00 และมีค่าเฉลี่ยจากคะแนน
มโนทัศน์ประชาธิปไตยหลังจากการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา เท่ากับ 14.88  
และเมื่อทดสอบความแตกต่างด้วยการทดสอบค่าที (t-test dependent) พบว่านักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาต่ ามีมโนทัศน์ประชาธิปไตยหลังเรียนสูงกว่าก่อน
เรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 สอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้ 
 
ตอนที่  2 ผลการเปรียบเปรียบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ า ระหว่างก่อน
และหลังการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

ตารางท่ี 16 ค่ามัชฌิชเลขคณิต (x̄)  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) และค่าที (t-test dependent) เพ่ือ
ทดสอบความแตกต่างของคะแนนความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนปลาย ระหว่างก่อนและหลังการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

*p < 0.05 
 

ระยะเวลา N (x̄)   S t  Sig. 

ก่อนเรียน 8 13.00 3.02 2.525 0.04* 

หลังเรียน 8 14.88 2.90   

ระยะเวลา N (x̄) S T Sig. 

ก่อนเรียน 24 37.54 8.42 9.078 0.00* 
หลังเรียน 24 44.42 7.60   
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จากตารางที่ 16 แสดงว่านักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่เรียนวิชาสังคมศึกษามีค่าเฉลี่ย
คะแนนความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณก่อนเรียนเท่ากับ 37.54 และมีค่าเฉลี่ยคะแนน
ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณหลังจากการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 
เท่ากับ 44.42  และเมื่อทดสอบความแตกต่างด้วยการทดสอบค่าที (t-test dependent) พบว่า 
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่ ได้รับการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา มี
ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณหลังเรียน สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ 0.05 สอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้ 
 

ตารางท่ี 17 ค่ามัชฌิชเลขคณิต (x̄)  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) และค่าที (t-test dependent) เพ่ือ
ทดสอบความแตกต่างของคะแนนความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ระหว่างก่อนและหลังการเรียนการสอนสังคม
ศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

*p < 0.05 
จากตารางที่ 17 แสดงว่านักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคม

ศึกษาสูง มีค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณก่อนเรียนเท่ากับ 39.38 และมี
ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณหลังจากการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดย
ใช้วิธีกรณีศึกษา เท่ากับ 46.13 และเมื่อทดสอบความแตกต่างด้วยการทดสอบค่าที ( t-test 
dependent) พบว่า นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูงมี
ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ 0.05 สอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้ 
 
 
 
 
 
 

ระยะเวลา N (x̄) S T Sig. 

ก่อนเรียน 8 39.38 6.05 5.974 0.001* 
หลังเรียน 8 46.13 4.19   
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ตารางท่ี 18 ค่ามัชฌิชเลขคณิต (x̄)  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) และค่าที (t-test dependent) เพ่ือ
ทดสอบความแตกต่างของคะแนนความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาปานกลาง ระหว่างก่อนและหลังการเรียนการสอน
สังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

*p < 0.05 
จากตารางที่ 18 แสดงว่านักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคม

ศึกษาปานกลาง มีค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณก่อนเรียนเท่ากับ 44.38  
และมีค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณหลังจากการเรียนการสอนสังคม
ศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา เท่ากับ 50.75 และเมื่อทดสอบความแตกต่างด้วยการทดสอบค่าที (t-test 
dependent) พบว่า นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาปานกลาง 
มีความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ 0.05 สอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้ 
 

ตารางท่ี 19 ค่ามัชฌิชเลขคณิต (x̄)  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) และค่าที (t-test dependent) เพ่ือ
ทดสอบความแตกต่างของคะแนนความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาต่ า ระหว่างก่อนและหลังการเรียนการสอนสังคม
ศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

*p < 0.05 
จากตารางที่ 19 แสดงว่านักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคม

ศึกษาต่ า มีค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณก่อนเรียนเท่ากับ 28.88  และ
มีค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณหลังจากการเรียนการสอนสังคมศึกษา
โดยใช้วิธีกรณีศึกษา เท่ากับ 36.38  และเมื่อทดสอบความแตกต่างด้วยการทดสอบค่าที (t-test 
dependent) พบว่านักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาต่ า มี

ระยะเวลา N (x̄) S T Sig. 

ก่อนเรียน 8 44.38 3.81 4.357 0.003* 
หลังเรียน 8 50.75 4.06   

ระยะเวลา N (x̄) S T Sig. 

ก่อนเรียน 8 28.88 6.22 5.123 0.001* 
หลังเรียน 8 36.38 5.73   
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ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณหลังเรียน สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ 0.05 สอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้ 
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บทที่ 5 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจัยเรื่อง ผลของการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาที่มีต่อมโนทัศน์
ประชาธิปไตยและความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 
ก่อนการทดลอง (Pre-Experimental Designs) มีวัตถุประสงค์ 2 ประการ คือ 
 1. เพ่ือเปรียบเทียบคะแนนมโนทัศน์ประชาธิปไตยของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ า ระหว่างก่อนและหลังการจัดการเรียนการ
สอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

 2. เพ่ือเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการคิดอย่างวิจารณญาณของนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ า ระหว่างก่อนและ
หลังการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยเป็นนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของสถานศึกษาในสังกัด
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 1 กรุงเทพมหานคร  และกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยใน
ครั้งนี้ คือ นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4  ห้อง 12 โรงเรียนสามเสนวิทยาลัย ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 
2558 จ านวน 24 คน โดยแบ่งกลุ่มตัวอย่างออกเป็น 3 กลุ่มตามระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคม
ศึกษา คือ นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง 8 คน ปานกลาง 
8 คนและต่ า 8 คน  โดยเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลครั้งนี้ประกอบด้วย แบบวัดมโนทัศน์
ประชาธิปไตยและแบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level X และเครื่องมือที่ใช้ในการ
ทดลอง คือ แผนการเรียนการสอนสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมโดยใช้วิธีกรณีศึกษา มีระยะเวลา
ในการทดลอง  11 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 2 คาบ รวมเป็น 22 คาบ และน าผลที่ได้จากการเก็บรวบรวม
ข้อมูลมาเปรียบเทียบผลการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยการทดสอบค่าที (t-test dependent) 
  
สรุปผลการวิจัย 

 จากการวิเคราะห์ข้อมูล สามารถสรุปผลการวิจัยได้ ดังนี้ 
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1. นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่ได้รับการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาที่
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ ามีมโนทัศน์ประชาธิปไตยหลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2. นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่ได้รับการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา ที่
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ ามีความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
อภิปรายผลการวิจัย 

 การวิจัยเรื่องผลของการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาที่มีต่อมโนทัศน์
ประชาธิปไตยและความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 
สามารถอภิปรายผลตามล าดับของสมมติฐานได้ดังนี้ 
  

ด้านมโนทัศน์ประชาธิปไตย 

 สมมติฐานในด้านนี้ คือ 
1. นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่ได้รับการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาที่

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ ามีมโนทัศน์ประชาธิปไตยหลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 จากการวิเคราะห์ข้อมูลพบว่า ผลการวิจัยสอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้ คือ นักเรียนที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลางและต่ า มีมโนทัศน์ประชาธิปไตยหลังจากการเรียน
การสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาสูงขึ้น โดยผลการวิจัยครั้งนี้สอดคล้องกับงานวิจัยของ 
Rybarczyk, et al (2007) ที่ได้ศึกษาผลของการใช้วิธีกรณีศึกษาที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ของการเรียนและ
ความเข้าใจมโนทัศน์เรื่องการใจระดับเซลล์ของนักเรียน พบว่า นักเรียนที่ได้เรียนรู้โดยใช้วิธีกรณีศึกษา
เมื่อเทียบกับผู้เรียนที่ไม่ได้เรียนด้วยกรณีศึกษามีการเรียนรู้ดีกว่าอย่างมีนัยส าคัญและมีทักษะการคิด
ขั้นสูงขึ้น และสอดคล้องกับแนวคิดการสอนของ Stanford University (1994) ที่ระบุว่าการใช้
กรณีศึกษาเป็นวิธีการที่ส่งเสริมให้นักเรียนวิเคราะห์ ประเมินผล ประยุกต์ใข้ข้อมูล รวมทั้งการเรียนรู้
ความคิดรวบยอดจากเนื้อเรื่องที่เรียนได้ โดยการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้สังเคราะห์การเรียนการสอนโดยใช้
วิธีกรณีศึกษาตามแนวคิดของสถาบันการศึกษา นักวิชาการทั้งในและต่างประเทศ ได้แก่  Stanford 
University (1994) Romanowski (2009) Choi and Lee (2009) (อ้างถึงใน ดนุชา สลีวงศ์, 2555) 
นคร พันธุณรงค์ (2549) และทิศนา แขมมณี (2552) จนได้กระบวนการส าคัญ 5 ขั้นตอน ดังนี้ 
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1. ขั้นน าเสนอกรณีศึกษา เป็นขั้นตอนที่ครูน าเสนอกรณีศึกษาจากเรื่องราว สถานการณ์
ปัญหาความขัดแย้งและซับซ้อน 

2. ขั้นระบุประเด็นปัญหา เป็นขั้นที่ครูตั้งประเด็นค าถาม ระบุประเด็นปัญหาที่ต้องการแก้ไจ 
3. ขั้นวิเคราะห์กรณีศึกษา เป็นขั้นตอนที่ใช้กระบวนการกลุ่มในการวิเคราะห์กรณีศึกษาจาก

มุมมองและแหล่งข้อมูลที่หลากหลาย 
4. ขั้นการอภิปราย เป็นการอภิปรายเพื่อตัดสินใจ หาข้อสรุปร่วมกันภายใน กลุ่มและน าเสนอ

ผลการอภิปรายระหว่างกลุ่ม  
5. ขั้นสรุปผล เป็นขั้นตอนท่ีครูกับนักเรียนร่วมกันสรุปค าตอบอย่าง สรุปสร้างเป็นองค์ความรู้

ใหม่และน าผลการศึกษาท่ีได้ไปปรับใช้ในชีวิตประจ าวันของนักเรียน 
การเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษามีประโยชน์ต่อการพัฒนามโนทัศน์ประชาธิปไตยหลาย

ประการ เริ่มจากข้ันตอนของการน าเสนอกรณีศึกษาซึ่งผู้วิจัยเลือกน าเสนอเรื่องราวสั้นๆที่สะท้อนมโน
ทัศน์ประชาธิปไตย และให้นักเรียนท าความเข้าใจบริบทของเนื้อหา จากนั้นเป็นขั้นตอนการวิเคราะห์
กรณีศึกษาซึ่งมีความส าคัญต่อการสร้างมโนทัศน์ประชาธิปไตยของนักเรียน เนื่องจากนักเรียนจะได้
วิเคราะห์ว่าประเด็นใดที่เป็นลักษณะส าคัญ และประเด็นใดที่ไม่ใช่ลักษณะส าคัญของมโ นทัศน์
ประชาธิปไตยที่ครูก าลังสอน ตัวอย่างเช่น การสอนมโนทัศน์เรื่อง เสรีภาพ ซึ่งผู้วิจัยได้น าเสนอ
กรณีศึกษาที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับ การแสดงความคิดเห็น การชุมนุมทางการเมือง การพูด การพิมพ์ การ
กระท าผิดกฎหมายและการใช้ความรุนแรง โดยขั้นตอนนี้นักเรียนจะได้แยกแยะว่าความหมายของ
เสรีภาพคืออะไร มีขอบเขตอย่างไร และเนื้อหาส่วนไหนของเรื้องที่ไม่ใช่ความหมายหรือลักษณะ
ส าคัญของเสรีภาพในสังคมประชาธิปไตย เพ่ือน าไปสู่ขั้นตอนต่อไปคือการอภิปรายกรณีศึกษาซึ่ง
นักเรียนแต่ละกลุ่มจะน าข้อสรุปมาอภิปรายร่วมกัน การอภิปรายเป็นขั้นตอนที่ท าให้นักเรียนได้รับ
มุมมองที่มีต่อกรณีศึกษาหลากหลาย ดังนั้นผู้วิจัยจึงมีบทบาทส าคัญในการช่วยให้นักเรียนทุกคนเข้าใจ
มโนทัศน์ประชาธิปไตยอย่างสอดคล้องตรงกัน โดยการใช้ค าถามเพ่ือตรวจสอบความเข้าใจมโนทัศน์
ประชาธิปไตยของนักเรียนอีกครั้ง ด้วยการยกสถานการณ์สั้นๆที่เกี่ยวข้องและไม่เก่ียวข้องกับมโนทัศน์
ประชาธิปไตย และตั้งค าถามนักเรียนว่าจากสถานการณ์ที่ครูยกมาสอดคล้ องกับมโนทัศน์
ประชาธิปไตยหรือไม่ อย่างไร การตั้งค าถามนี้เป็นการตรวจสอบความเข้าใจมโนทัศน์ของนักเรียน
เพ่ือให้แต่ละกลุ่มทบทวนว่าค าตอบของตัวเองว่าถูกต้องหรือไม่ วิธีการนี้สอดคล้องกับทฤษฎีการสอน
มโนทัศน์ของ Arends (2001) ที่อธิบายไว้ว่า ครูควรน าเสนอตัวอย่างและสิ่งที่ไม่ใช่ตัวอย่างของมโน
ทัศน์นั้นเพ่ิมเติมเพ่ือทดสอบความเข้าใจมโนทัศน์ของนักเรียน ยังสอดคล้องกับแนวคิดของ Kauchak 
and Eggen (2003) ที่อธิบายว่า กรณีศึกษาเป็นเครื่องมือที่มีส่วนส าคัญในการน าเสนอตัวอย่างเพ่ือ
การสอนมโนทัศน์ที่ยาก มโนทัศน์ที่ซับซ้อนและมโนทัศน์ที่เป็นนามธรรม 
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ปัจจัยส าคัญอีกประการที่ท าให้นักเรียนเข้าใจมโนทัศน์ประชาธิปไตยมากขึ้นเป็นผลมาจาก
การเขียนและการวางองค์ประกอบของกรณีศึกษา โดยการศึกษาวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยเลือกกรณีศึกษา
ประเภทเผชิญสถานการณ์ (The situation case) และกรณีศึกษาวิเคราะห์เหตุการณ์ (Situational 
critical incident case) ซึ่งเป็นกรณีศึกษาที่มีลักษณะเป็นสถานการณ์สั้นๆ เปรียบเทียบความส าเร็จ
และความล้มเหลวของเหตุการณ์ ผู้วิจัยใช้วิธีการเขียนกรณีศึกษาตามแนวคิดของ Lane (2007) เป็น
หลักส าคัญ โดยเริ่มต้นจากการวางวัตถุประสงค์ที่ต้องการให้นักเรียนเรียนรู้ และเขียนกรณีศึกษาใน
รูปแบบของการเล่าเรื่อง (Structuring in narrative style) ที่บรรยายลักษณะส าคัญของตัวละคร 
การบอกว่าใคร ท าอะไร ที่ไหน อย่างไร และการอธิบายสภาพความขัดแย้งหรือประเด็นปัญหาที่
ต้องการให้ผู้เรียนแก้ไขที่มีลักษณะเป็นค าถามปลายเปิด (Open-ended) โดยจัดองค์ประกอบของ
เรื่องตามล าดับเวลาก่อนหลังและความส าคัญของเรื่อง เพ่ือให้นักเรียนเกิดความเข้าใจสาระส าคัญได้
ง่ายขึ้นและน ามาสู่แนวทางการแก้ไขปัญหาที่หลากหลาย กรณีศึกษาแต่ละเรื่องยังมีลักษณะบูรณาการ
ระหว่างสถานการณ์ประชาธิปไตยในสังคมไทยหรือสังคมโลก กับสาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและ
การด าเนินชีวิต รวมทั้งมโนทัศน์ประชาธิปไตยทั้ง 9 เรื่อง ได้แก่  สิทธิ เสรีภาพ  ความเสมอภาคและ
ความเท่าเทียม เสียงข้างมาก การเลือกตั้ง พหุนิยม ความรับผิดชอบ นิติธรรมและการมีส่วนร่วม
ทางการเมือง การเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาจึงไม่เพียงท าให้นักเรียนเข้าใจมโน
ทัศน์ประชาธิปไตยมากขึ้นเท่านั้น แต่ยังท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ในเนื้อหาสาระหน้าที่พลเมือง 
วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคมมากข้ึนอีกด้วย 

กรณีศึกษาที่แตกต่างกันในแต่ละคาบยังมีส่วนส าคัญที่กระตุ้นให้นักเรียนเกิดความอยากรู้ว่า
อะไรคือค าตอบของกรณีศึกษาแต่ละเรื่อง น าไปสู่การถกเถียงและการอภิปรายกันอย่างกว้างขวางเพ่ือ
หาค าตอบร่วมกัน นักเรียนมีบทบาทเป็นทั้งผู้ตอบค าถาม ผู้ค้นหาค าตอบ ผู้น าการอภิปราย รวมถึง
การเป็นผู้ตั้งค าถามในประเด็นต่างๆเพ่ิมเติม การเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษาจึงเป็นวิธีการที่
ส่งเสริมให้นักเรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียนมากขึ้น โดยจากการสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้
ของนักเรียนตลอดระยะเวลา 11 สัปดาห์ที่ผ่านมา พบว่า นักเรียนมีส่วนร่วมในการตอบค าถามและตั้ง
ประเด็นค าถามจากกรณีศึกษามากขึ้นตามล าดับ สอดคล้องกับงานวิจัยของ Washull (2005) ที่ระบุ
ว่า กรณีศึกษาส่งเสริมให้นักเรียนมีแรงกระตุ้นในการเรียนมากขึ้น และวิจัยของ Brooke (2006) ที่
สรุป วิธีกรณีศึกษาเป็นการเรียนรู้ด้วยการลงมือปฏิบัติ (Learning by doing) เป็นกลยุทธ์ของการ
เรียนรู้แบบกระตือรือร้น (Active learning strategy) ที่ให้โอกาสนักเรียนฝึกการตัดสินใจไม่ว่าจะเป็น
รายบุคคลหรือในรูปแบบของทีม   

นอกจากนี้จากการตรวจค าตอบในใบงานที่ผู้วิจัยได้มอบหมายให้นักเรียนท ากิจกรรมพบว่า 
นักเรียนสามารถวิเคราะห์ประเด็นปัญหา สังเคราะห์องค์ความรู้จนน าไปสู่การอธิบายความหมายของ
มโนทัศน์ประชาธิไตยในแต่ละเรื่องได้อย่างถูกต้อง รวมทั้งสามารถยกตัวอย่างสถานการณ์ท่ีสอดคล้อง
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กับมโนทัศน์ประชาธิปไตย และสถานการณ์ที่ไม่สอดคล้องกับมโนทัศน์ประชาธิปไตยเพ่ือเปรียบเทียบ
ความเข้าใจมโนทัศน์ประชาธิปไตยเรื่องต่างๆได้เป็นอย่างดี  
 

ด้านความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  

1. นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่ได้รับการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาที่
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ ามีความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 ผลการวิจัยสอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้  คือ นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคม
ศึกษาสูง ปานกลางและต่ า มีความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณสูงขึ้น ผลการวิจัยครั้งนี้
สอดคล้องกับงานวิจัยของ Brooke (2006) ที่พบว่าการใช้วิธีกรณีศึกษา (Case method) ในการสอน
ออนไลน์สามารถพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนได้ 
รวมทั้งงานวิจัยของ ดนุชา สลีวงศ์ (2555) ที่ได้ศึกษาผลของการเรียนด้วยกรณีศึกษาบนเว็บที่ใช้
เทคนิคการตั้งค าถามและการคิดสะท้อนที่มีต่อการคิดวิจารณญาณของนักศึกษาระดับปริญญาตรี
พบว่าการใช้กรณีศึกษาและการใช้เทคนิคการตั้งค าถามส่งผลให้นักเรียนมีความสามารถในการคิด
อย่างมีวิจาณญาณสูงขึ้นทุกครั้งของการประเมิน  
 ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่เพ่ิมสูงขึ้น
เป็นผลมาจากการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา เนื่องจากทุกขั้นตอนของการสอนเป็น
การฝึกทักษะที่จ าเป็นต่อการคิดอย่างมีวิจารญาณ ทั้งการระบุประเด็นปัญหาและข้อสันนิษฐานจาก
กรณีศึกษาเพ่ือทดสอบว่าสิ่งที่นักเรียนคิดในเบื้องต้นมีความถูกต้องหรือไม่ การวิเคราะห์กรณีศึกษาที่
ท าให้นักเรียนแยกแยะข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นออกจากกันได้ การวิเคราะห์ยังเป็นการฝึกให้นักเรียน
พิจารณาข้อมูลทุกแง่มุมของเรื่องอย่างรอบคอบก่อนตัดสินใจแก้ปัญหา โดยขั้นตอนที่มีความส าคัญต่อ
การคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนมากที่สุด คือ การอภิปรายกรณีศึกษาเนื่องจากในขั้นตอนนี้
นักเรียนจะได้รับมุมมองและค าตอบที่แตกต่างกัน ดังนั้น ผู้วิจัยจึงได้ใช้ประเด็นค าถามหลักเพ่ือ
ทดสอบกระบวนการคิดของนักเรียนว่า เพราะเหตุใดจึงน ามาสู่ข้อสรุปดังกล่าว ข้อสรุปของนักเรียน
ถูกต้องหรือไม่ ข้อสรุปของนักเรียนสามารถเห็นต่างจากนี้ได้หรือไม่ อย่างไร เพ่ือตรวจสอบการใช้
เหตุผลของนักเรียน นอกจากนี้การใช้วิธีกรณีศึกษายังส่งเสริมทักษะการท างานร่วมกันที่เปิดโอกาสให้
นักเรียนสามารถโต้แย้งและถกเถียงอย่างสร้างสรรค์จนน าไปสู่ข้อสรุปที่สมเหตุสมผล 

การบริหารจัดการชั้นเรียนที่เป็นประชาธิปไตยเป็นอีกปัจจัยส าคัญที่ท าให้นักเรียนทุกกลุ่มมี
ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจาณญาณสูงขึ้น เพราะประชาธิปไตยท าให้นักเรียนมีสิทธิ เสรีภาพ
และความเสมอภาคในการแสดงออกอย่างเท่าเทียมกัน โดยสะท้อนได้อย่างชัดเจนจากขั้นตอนการ
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วิเคราะห์ และการอภิปรายกลุ่มซึ่งผู้วิจัยให้ความส าคัญค าตอบของทุกคนว่าไม่มีค าตอบใดที่ผิดเพ่ือให้
นักเรียนกล้าที่จะแสดงความคิดเห็นจึงท าให้เกิดความคิดเห็นที่แตกต่างและหลากหลายในชั้นเรียน 
สอดคล้องกับแนวคิดของ ทิศนา แขมณี (2552) ที่เสนอเทคนิคของการสอนโดยใช้กรณีตัวอย่างไว้ว่า 
ค าถามส าหรับการอภิปรายนั้นจะไม่มีค าตอบที่ถูกผิดอย่างชัดเจนแน่นอน แต่ต้องการให้นักเรียนเห็น
ค าตอบและเหตุผลที่หลากหลายซึ่ งจะช่วยให้ นักเรียนมีความคิดที่กว้างขึ้น ดังนั้นชั้นเรียน
ประชาธิปไตยจึงท าให้เกิดบรรยากาศของการโต้แย้งกันอย่างสร้างสรรค์ การรับฟังซึ่งกันและกัน และ
การถกเถียงกันจนน าไปข้อสรุปที่สมเหตุสมผล ผลการวิจัยนี้ยังสอดคล้องกับแนวคิดของ Wilmer 
(2002) ที่อธิบายไว้ว่าการส่งเสริมประชาธิปไตยในชั้นเรียน การฝึกให้นักเรียนโต้แย้งและการอภิปราย 
รวมทั้งการให้ความส าคัญกับความคิดเห็นของผู้ อ่ืนเป็นการส่งเสริมการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
นอกจากนี้จากการสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจและมีส่วนร่วมในการ
เรียนรู้เมื่อได้จัดกลุ่มกันเองมากกว่าการถูกจัดกลุ่มให้ ผู้วิจัยจึงให้อิสระนักเรียนในการเลือกสมาชิกใน
กลุ่มด้วยตนเอง ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ David and Wilcock (2003) ที่อธิบายว่า การใช้
กรณีศึกษาสามารถเพ่ิมประสบการณ์การเรียนรู้ ได้เปิดโอกาสให้นักเรียนแบ่งปันความรู้ส่วนบุคคล
และประสบการณ์ในกลุ่ม การเลือกสมาชิกในกลุ่มจึงต้องแน่ใจว่าสมาชิกในกลุ่มสามารถท างานร่วมกัน
ได้  
 ปัจจัยทั้งหมดที่กล่าวมานี้ท าให้การเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษาส่งผลให้
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการสอนสังคมศึกษาสูง ปานกลางและต่ ามี
มโนทัศน์ประชาธิปไตยและความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณสูงขึ้น 
 
ข้อเสนอแนะ 

 ข้อเสนอแนะส าหรับครูในการน าผลวิจัยไปใช้ 

 1. ครูสามารถน าแนวทางการเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษาไปใช้ในการเรียนการสอนใน
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมเพ่ือพัฒนามโนทัศน์หรือความคิดรวบยอดทาง
สังคมศึกษา รวมทั้งพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาได้ 
 2. ค าถามที่ครูใช้ในการอภิปรายกรณีศึกษาควรเป็นค าถามปลายเปิดที่น ามาสู่ค าตอบอย่าง
สมเหตุสมผลของนักเรียน 
 3. ครูสามารถน าแบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level X ไปใช้ในการวัด
ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจาณญาณของนักเรียนได้ทั้งในระดับประถมศึกษาจนถึงระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย 
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 4. ครูควรเตรียมกรณีศึกษาให้พร้อมก่อนการเรียนการสอน กรณีศึกษาควรเป็นเนื้อหาที่อยู่
บนพ้ืนฐานของเรื่องจริง สอดคล้องกับเนื้อหาสาระในเรื่องที่สอน กรณึศึกษาควรให้ข้อมูลทั้งเชิงบวก
และเชิงลบกับนักเรียนและกระตุ้นให้นักเรียนตั้งสมมติฐาน สามารถวิเคราะห์ เปรียบเทียบ และ
สังเคราะห์จนน าไปสู่มโนทัศน์ในเรื่องที่เรียนได้อย่างถูกต้อง โดยครูสามารถน ากรณีศึกษามาจาก
แหล่งข้อมูลต่างๆ ทั้งหนังสือพิมพ์ ต ารา บทความ สื่อออนไลน์หรือแม้จากประสบการณ์ของครู  
 5. การอภิปรายกรณีศึกษาเป็นขั้นตอนส าคัญมาก ดังนั้นครูควรจัดบรรยากาศชั้นเรียนที่เป็น
ประชาธิปไตยท่ีเปิดโอกาสให้นักเรียนมีส่วนร่วม การสลับต าแหน่งการอภิปรายในแต่ละสัปดาห์เพ่ือให้
นักเรียนทุกคนมีบทบาทได้แสดงความคิดเห็นอย่างเท่าเทียมกัน การฝึกให้นักเรียนรับฟังความคิดเห็น
ต่าง การให้ความส าคัญกับทุกค าตอบในชั้นเรียน  
 
 ข้อเสนอแนะส าหรับการท าวิจัยครั้งต่อไป 

1. ศึกษาแนวทางการน าการเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษาไปใช้ในการพัฒนาทักษะการ
คิดขั้นสูงด้านอ่ืน ได้แก่ การคิดสร้างสรรค์ (Creativity) และการคิดแก้ปัญหา (Problem solving)
 2. ศึกษาแนวทางการน าการเรียนการสอนโดยใช้วิธีกรณีศึกษาไปใช้เพ่ือพัฒนาสมรรถนะที่
จ าเป็นต่อการด าเนินชีวิตของผู้เรียนด้านอ่ืนๆ ตามที่ได้ระบุไว้ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้ น
พ้ืนฐาน พ.ศ.2551 ได้แก่ ความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถในการฟังพูดอ่านเขียน 
ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิตและความสามารถในการใช้เทคโนโลยี  

3. ใช้กรณีศึกษาเป็นฐานความรู้ (Based-Learning) ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
หรือเพ่ือศึกษาค้นคว้าองค์ความรู้ด้านต่างๆ ได้แก่ การเมือง เศรษฐกิจ ประวัติศาสตร์ท้องถิ่น ศาสนา 
สังคมและวัฒนธรรม 
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ตัวอย่าง 
แผนการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
เรื่อง การใช้อ านาจอธิปไตย 

ผู้สอน วรุตม์ อินทฤทธิ์ 
 __________________________________________________________________ 
มาตรฐาน ส.๒.๒. เข้าใจระบบการเมืองการปกครองในสังคมปัจจุบัน ยึดมั่น ศรัทธา และธ ารงรักษาไว้
ซึ่งการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
 
สาระส าคัญ 
 การปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข พระมหากษัตริย์ทรง
ใช้อ านาจอธิปไตยตามที่รัฐธรรมนูญก าหนด โดยใช้อ านาจนิติบัญญัติผ่านรัฐสภา อ านาจบริหารผ่าน
ทางคณะรัฐมนตรีและอ านาจตุลาการผ่านทางศาล ดังนั้น ผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมืองจึงต้องมีความ
รับผิดชอบในการท าหน้าที่ต่อพระมหากษัตริย์และประชาชน 
 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เพ่ือให้นักเรียนสามารถ 
 ด้านความรู้ 
 1. ระบุปัญหาจากกรณีศึกษาได้ 
 2. อธิบายความหมายและค านิยามของความรับผิดชอบได้ 
 3. อธิบายบทบาทและหน้าที่ของรัฐสภา รัฐบาลและตุลาการได้ 

ด้านทักษะ 
 1. วิเคราะห์บทบาทและหน้าที่ของสมาชิกรัฐสภาจากกรณีศึกษาได้ 
 2. น าเสนอแนวทางการป้องกันและแก้ไขปัญหาจากกรณีศึกษาได้ 
 3. มีส่วนร่วมในการอภิปรายภายกลุ่มและระหว่างกลุ่ม 
 ด้านคุณลักษณะ 
 1. มีความรับผิดชอบต่องานที่ได้รับมอบหมาย 
 2. มีความซื่อสัตย์ในการท างาน 
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สาระการเรียนรู้ 

การปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 

 การปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข พระมหากษัตริย์มิได้
เป็นหัวหน้ารัฐบาลเหมือนในสมัยสมบูรณาญาสิทธิราชย์ แต่พระมหากษัตริย์ทรงใช้อ านาจอธิปไตย
หรืออ านาจในการปกครองประเทศตามท่ีรัฐธรรมนูญก าหนด โดยพระมหากษัตริย์ทรงมีฐานะและพระ
ราชอ านาจตามรัฐธรรมนูญ ดังนี้ 

 1. ทรงอยู่ในฐานะประมุขของประเทศ โดยจะทรงใช้อ านาจอธิปไตยผ่านทางรัฐสภา 
คณะรัฐมนตรีและศาลตามที่รัฐธรรมนูญบัญญัติไว้ 

 2. ทรงเป็นกลางและทรงอยู่เหนือการเมือง หมายความว่าจะไม่ทรงสนับสนุนนักการเมืองคน
ใดหรือพรรคการเมืองใด แต่พระองค์ทรงมีพระราชอ านาจในการแนะน าตักเตือน และให้ก าลังใจ
นักการเมืองและประชาชนทั้งปวงให้ท าหน้าที่สุจริต 

 3. ทรงด ารงอยู่ในฐานะอันเป็นที่เคารพสักการะ ผู้ใดจะละเมิด กล่าวหา หรือฟ้องร้อง
พระมหากษัตริย์ในทางใดๆมิได้ พระองค์ทรงเป็นพุทธมามกะ และทรงเป็นอัครศาสนูปถัมภก ทรง
ด ารงต าแหน่งจอมทัพ และทรงไว้ซึ่งพระราชที่จะสถาปนาฐานันดรศักดิ์และพระราชทานเครื่องราช
อิสรยาภรณ์ 

 4. ทรงเป็นตัวแทนของปวงขนขาวไทย ในการติดต่อกับประมุขของประเทศโดยจะทรงแต่งตั้ง
เอกอัครราชทูตไปประจ า ณ ประเทศต่างๆ 

 5.ทรงเป็นเอกลักษณะและศูนย์รวมแห่งความสามัคคีของประชาชนทั้งประเทศ พระองค์จะ
ทรงแผ่บารมีเพื่อระงับความขัดแย้ง 

การใช้อ านาจอธิปไตย 

 พระมหากษัตริย์ทรงใช้อ านาจนิติบัญญัติผ่ านทางรัฐสภา อ านาจบริหารผ่านทาง
คณะรัฐมนตรี และอ านาจตุลาการผ่านทางศาล 

 1) การใช้อ านาจนิติบัญญัติทางรัฐสภา รัฐสภามีอ านาจหน้าที่ในการบัญญัติและยกเลิก
กฎหมายเพ่ือใช้เป็นแนวทางและเครื่องมือในการบริหารกิจการต่างๆของประเทศ กฎหมายที่รัฐสภา
บัญญัติขึ้นและพระมหากษัตริย์ทรงลงพระปรมาภิไธยเพ่ือประกาศใช้ เรียกว่า พระราชบัญญัติ โดย
สมาชิกรัฐสภานั้นประกอบด้วย สมาชิกสภาผู้แทนราษฎรและสมาชิกวุฒิสภา 
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 2) การใช้อ านาจบริหารทางคณะรัฐมนตรี อ านาจหน้าที่ส าคัญของคณะรัฐมนตรี คือ การ
ก าหนดนโยบายบริหารราชการแผ่นดินและบริหารให้เป็นไปตามนโยบาย รักษากฎหมายและความ
สงบเรียบร้อย ควบคุมข้าราชการประจ าให้น านโยบายไปปฏิบัติให้บังเกิดผล และออกมติต่างๆเพ่ือให้
กระทรง กรมต่างๆถือปฏิบัติ 

 โดยการบริหารราชการแผ่นดินนั้น สามารถแบ่งได้เป็น 3 ส่วน ได้แก่ 

  1. การบริหารราชการแผ่นดินส่วนกลาง คือ การบริหารราชการโดยกระทรวงใน
ส่วนกลางทั้ง 20 กระทรวง และกรมต่างๆอีกกว่า 100 กรม 

  2. การบริหารราชการส่วนภูมิภาค คือ การบริหารงานที่ส่วนกลางมอบให้จังหวัด
และอ าเภอไปปฏิบัติ โดยมีผู้ว่าราชการ นายอ าเภอและข้าราชการอ่ืนๆรวมกันท าหน้าที่บ าบัดทุกข์
บ าบัดทุกข์บ ารุงสุขแก่ประชาชน 

  3. การบริหารราชการส่วนท้องถิ่น คือ การบริหารราชการในท้องถิ่นทั้ง 5 รูปแบบ 
ได้แก่ กรุงเทพมหานคร เมืองพัทยา องค์การบริหารส่วนจังหวัด องค์การบริหารส่วนต าบลและ
เทศบาล 

 3) การใช้อ านาจตุลาการทางศาล ศาลมีอ านาจหน้าที่พิจารณาพิพากษาอรรถคดีให้เป็นไป
โดยยุติธรรม ตามกฎหมายและในพระปรมาภิไธยของพระมหากษัตริย์  

  1. ศาลรัฐธรรมนูญ มีอ านาจหน้าที่พิจารณาร่างพระราชบัญญัติประกอบรัฐธรรมนูญ 
บทบัญญัติแห่งกฎหมายที่ประกาศใช้ไปแล้วว่ามีข้อความขัดแย้งต่อรัฐธรรมนูญหรือไม่ ตลอดจน
ปัญหาเกี่ยวกับอ านาจหน้าที่ขององค์กรต่างๆตามรัฐธรรมนูญ 

  2. ศาลยุติธรรม มี 3 ชั้น ดังนี้ 

   2.1 ศาลชั้นต้น มีอ านาจพิจารณาพิพากษาคดีทั้งปวง ทั้งคดีแพ่งและ
คดีอาญา เว้นแต่คดีท่ีรัฐธรรมนูญหรือกฎหมายบัญญัติให้อยู่ในอ านาจของศาลอ่ืน 

   2.2 ศาลอุทธรณ์ มีอ านาจพิจารณาคดีแพ่งและคดีอาญาที่มีการอุทธรณ์ค า
พิพากษาหรือค าสั่งจากศาลชั้นต้น  

   2.3 ศาลฎีกา เป็นศาลยุติธรรมชั้นสูงสุดมีอ านาจพิจารณาพิพากษาคดีที่
รัฐธรรมนูญหรือกฎหมายบัญญัติให้เสนอต่อศาลฎีกาได้โดยตรง และคดีที่อุทธรณ์หรือฎีกาค าพิพากษา
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หรือค าสั่งของศาลชั้นต้นหรือศาลอุทธรณ์ตามที่กฎหมายบัญญัติ มีอ านาจในการพิจารณาและวินิจฉัย
ที่เก่ียวกับการเลือกตั้งและเพิกถอนสิทธิเลือกตั้ง 

  3. ศาลปกครอง มีอ านาจพิจารณาพิพากษาคดีพิพาทระหว่างหน่วยราชการ 
หน่วยงานของรัฐ รัฐวิสาหกิจ องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น องค์กรตามรัฐธรรมนูญ เจ้าหน้าที่ของรัฐกับ
เอกชน อันเนื่องมาจากการการใช้อ านาจทางปกครองตามกฎหมาย 

 

กิจกรรมการเรียนรู้ 
ขั้นน า  
 1. ครูเปิดคลิปวิดีโอข่าว เรื่อง "ส.ส.เสียบบัตรลงคะแนนแทนกัน" ให้นักเรียนดู จากนั้นตั้ง
ค าถามนักเรียนดังนี้ 
  1.1 สมาชิกสภาผู้แทนราษฎรในคลิปวิดีโอดังกล่าว ท าผิดหรือไม่ อย่างไร 
  1.2 นักเรียนคิดว่าสมาชิกรัฐสภามีหน้าที่อย่างไร 
 2. ครูเชื่อมโยงจากค าตอบของนักเรียนเข้าสู่บทเรียนเรื่อง "การใช้อ านาจอธิปไตย" 
ขั้นสอน  

 1. ครูอธิบายฐานะของพระมหากษัตริย์ในระบอบการปกครองแบบประชาธิปไตยอันมี
พระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 

ขั้นน าเสนอกรณีศึกษา  
 2. ครูใช้โปรแกรม PowerPoint น าเสนอกรณีศึกษา เรื่อง "อ านาจหน้าที่ของสมชาย" เพ่ือให้
นักเรียนท าความเข้าใจกรณีศึกษาร่วมกันจากนั้นครูตั้งค าถามนักเรียนว่า "กรณีศึกษานี้เกี่ยวข้องกับ
เรื่องอะไร" 
ขั้นระบุประเด็นปัญหา  
 3. ครูให้นักเรียนอ่านทบทวนกรณีศึกษาอีกครั้ง จากนั้นครูตั้งค าถามเพ่ือให้นักเรียนระบุ
ปัญหาจากกรณีศึกษา โดยมีค าถามส าคัญ ดังนี้ 
  - เกิดอะไรขึ้นจากกรณีศึกษา 
  - ปัญหาจากเรื่องดังกล่าวคืออะไร 
 4. ครูกับนักเรียนร่วมกันระบุประเด็นปัญหา จากนั้นครูเขียนปัญหาจากกรณีศึกษานั้นลงบน
กระดาน 
ขั้นวิเคราะห์กรณีศึกษา 
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 5. ครูให้นักเรียนเข้ากลุ่ม กลุ่มละประมาณ 5-7 คนเพ่ือร่วมกันศึกษาและวิเคราะห์กรณีศึกษา 
 6. ครูแจกกรณีศึกษาเรื่อง “อ านาจหน้าที่ของสมชาย" พร้อมทั้งใบกิจกรรม เรื่อง "การใช้
อ านาจอธิปไตยเมือง" (แนบไว้ท้ายแผน) ให้กับนักเรียนแต่ละกลุ่ม 
 7. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มวิเคราะห์กรณีศึกษา และตอบค าถามลงในใบกิจกรรม โดยมี
ค าถามส าคัญดังต่อไปนี้ 
  1) จากกรณีศึกษาสามารถสรุปอ านาจหน้าที่ของสมาชิกรัฐสภาได้ว่าอย่างไร 
  2) รัฐสภา คณะรัฐบาลและฝ่ายตุลาการมีอ านาจหน้าที่แตกต่างกันหรือไม่ อย่างไร 
  3) พฤติกรรมของ ส.ส.สมชาย กับ ส.ส.บรรจงมีความแตกต่างกันอย่างไร 
  4) ให้นักเรียนเสนอแนวทางการป้องกันและแก้ไขปัญหาคุณธรรมและจริยธรรมของ
นักการเมือง 
  5)  ให้นักเรียนสรุปความหมายของ ความรับผิดชอบ 
ขั้นการอภิปราย 
 8. ครูจัดบรรยากาศชั้นเรียนให้เป็นห้องเรียนของการอภิปราย ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม
อภิปรายปัญหาจากกรณีศึกษาภายในกลุ่มเพ่ือหาค าตอบ 
 9. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มน าข้อสรุปของกลุ่มตนมาแลกเปลี่ยนร่วมกันระหว่างกลุ่ม 
 10. ครูตั้งค าถามนักเรียนเพ่ือทดสอบกระบวนการคิดในระหว่างการอภิปราย ดังนี้ 
  - นักเรียนแต่ล่ะกลุ่มมีเหตุผลใดที่น าไปสู่ค าตอบของค าถามในแต่ละข้อ 
  - ข้อสรุปของนักเรียนสมเหตุสมผลแล้วหรือไม ่
  - สามารถพิจารณาแตกต่างจากข้อสรุปนี้ได้หรือไม่ อย่างไร 
 11. ครูใช้โปรแกรม PowerPoint อธิบายการใช้อ านาจนิติบัญญัติผ่านรัฐสภา อ านาจบริหาร
ผ่านทางคณะรัฐมนตรีและอ านาจตุลาการผ่านทางศาล 
 
ขั้นสรุป  
ขั้นสรุปผล 
 1. ครูให้นักเรียนยกตัวอย่างสถานการณ์ที่แสดงถึงความรับผิดชอบทางการเมือง กับ
เหตุการณ์ที่แสดงถึงความไม่รับผิดชอบทางการเมืองด้วยตัวเอง 
 2. ครูให้นักเรียนสรุปความหมายของความรับผิดชอบ โดยครูชี้ให้นักเรียนเห็นว่าการท า
หน้าที่ของผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมืองจะต้องมีความรับผิดชอบต่อพระมหากษัตริย์และประชาชน 
 3. ครูให้นักเรียนตอบค าถามในใบกิจกรรม "การใช้อ านาจอธิปไตย" ให้สมบูรณ์จากนั้นน ามา
ส่งครู 
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สื่อและอุปกรณ์การเรียนรู้   
1. PowerPoint  
2. ใบกิจกรรม เรื่อง การใช้อ านาจอธิปไตย 
3. กรณีศึกษา เรื่อง อ านาจหน้าที่ของสมชาย 
 
การวัดและประเมินผล 
1. สังเกตพฤติกรรมการเรียนและการให้ความร่วมมือในชั้นเรียน 
เครื่องมือ  Scoring Rubric 

พฤติกรรมที่
สังเกต 

4 =ดีมาก 3= ดี 2= พอใช้ 1=ควรปรับปรุง 

ความรับผิดชอบ 
ในหน้าที่ 

- ส่งงานตาม
ก าหนดเวลา 
- เข้าเรียนทุกครั้ง 

 

- ส่งงานหลัง
ก าหนดเวลา 1-3 
วัน 
- เข้าเรียน
มากกว่าร้อยละ 
80  

- ส่งงานหลัง
ก าหนดเวลา 4-7 
วัน 
- เข้าเรียน
มากกว่าร้อยละ 
60 

- ส่งงานหลัง
ก าหนดเวลา
มากกว่า 1 
สัปดาห์ 
- เข้าเรียนต่ ากว่า
ร้อยละ 60 

การมีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม 

- มีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม
ทุกครั้ง 
- มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม
ทุกครั้ง 

-มีส่วนร่วมในการ
ท างานกลุ่มเป็น
ส่วนมาก 
- มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม
ส่วนมาก 

- มีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม
บางครั้ง 
- มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม
บางครั้ง 

- ไม่มีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม 
- ไม่มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม 

ความซื่อสัตย์ใน
การท างาน 

- ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
ตนเองทุกครั้ง 

- ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
ตนเองเป็น
ส่วนมาก 

- ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
เป็นบางครั้ง 

-ไม่ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
ตนเองเลย 
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2. จากการตอบค าถามลงในใบกิจกรรม 
เครื่องมือ เกณฑ์การวัดและประเมินผล 

ข้อที่ เกณฑ์การให้คะแนน คะแนน 

1. อธิบายอ านาจและหน้าที่ของสมาชิกสภาผู้แทนราษฎรครบทั้ง 
4 ประเด็น 
   1. เสนอกฎหมาย 
   2. พิจารณาและลงมติรับ/ไม่รับร่างกฎหมาย ได้แก่ ร่าง
พระราชบัญญัติ 
   3. เป็นตัวแทนของประชาชน หรือ ปากเสียงของประชาชน 
   4. การพัฒนาจังหวัดที่ตนเป็นผู้แทน 
 

4 
 

(1) 
 

(1) 
(1) 
(1) 

2. อธิบายความแตกต่างระหว่างอ านาจหน้าที่ของรัฐบาล รัฐสภา
และศาล ได้ครบทั้ง 3 ข้อ 
    1. รัฐบาล – ก าหนดนโยบาย บริหารราชการแผ่นดิน 
    2. รัฐสภา – เสนอกฎหมาย พิจารณากฎหมาย ออก
กฎหมาย ควบคุมการบริหารราชการแผ่นดินของรัฐบาล 
    3. ศาล  - พิพากษาคดีทั้งปวง 

3 
 

(1) 
(1) 
 

(1) 

3. อธิบายความแตกต่างระหว่างพฤติกรรมของ ส.ส. 2 ประเด็น
ส าคัญดังนี้ 
    1. ส.ส. สมชาย ไม่รับผิดชอบต่อหน้าที่ 
    2. ส.ส. บรรจง มีความรับผิดชอบต่อหน้าที่ 

2 
 

(1) 
(1) 

4. เสนอแนวทางการป้องกันและแก้ไขปัญหาคุณธรรมของ
นักการเมือง 4 ประเด็นขึ้นไป ดังนี้ 
   1. เลือกผู้แทนที่ดีมีคุณธรรม 
   2. การเฝ้าระวังและตรวจสอบการท าหน้าที่ของนักการเมือง
อยู่เสมอ 
   3. ไม่ซ้ือสิทธิ์ ขายเสียงในการเลือกตั้ง 
   4. ไม่สนับสนุนนักการเมืองโกง หรือคอรัปชั่นให้เข้าสู่
ต าแหน่งหน้าที่อีกครั้ง 
 

4 
 

(1) 
(1) 
 

(1) 
(1) 
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5. อธิบายความหมายของความรับผิดชอบครบทั้ง 2 ประเด็น 
    1. หมายถึง ความรับผิดชอบต่อผลของการกระท า 
    2. ความรับผิดชอบต่อการใช้สิทธิ เสรีภาพและหน้าที่ 
    

2 
(1) 
(1) 

 รวม 15 คะแนน   
หมายเหตุ  การตอบค าถามท่ีแตกต่างจากเกณฑ์นี้ การให้คะแนนจะเป็นไปตามดุลยพินิจของผู้สอน 
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แนบสื่อการเรียนการสอน 

1. กรณีศึกษา เรื่อง อ านาจหน้าที่ของสมชาย 

 ในการประชุมสภาสมัยสามัญเพ่ือพิจารณาร่างพระราชบัญญัติงบประมาณรายจ่ายประจ าปี 
พ.ศ.2560 วงเงิน 3.7 ล้านล้านบาท  สมาชิกสภาผู้แทนราษฎรฝ่ายรัฐบาลและฝ่ายค้านเข้าร่วมประชุม
กันอย่างคับค่ัง หลังจากพิจารณากันกว่า 8 ชั่วโมง ที่ประชุมสภามีมติรับร่างพระราชบัญญัติฉบับนี้ด้วย
มติ 150 ไม่เห็นด้วย 67 และงดออกเสียง 3 คน รวม 220 เสียง 
  อย่างไรก็ตามเกิดความผิดปกติในการลงคะแนนเสียง สมาชิกสภาผู้แทนราษฎรพรรคฝ่าย
ค้านได้ยื่นเรื่องให้ประธานรัฐสภาตรวจสอบการลงคะแนนเสียง เนื่องจากที่ประชุมสภาในวันนั้นมี
สมาชิกสภาฯเข้าประชุม 210 คน แต่มีการออกเสียงลงคะแนนทั้งหมด 220 เสียง อาจมีเหตุที่สมาชิก
ผู้แทนราษฎรบางคนกดบัตรลงคะแนนเสียงแทนกัน ประธานรัฐสภาได้ตั้งคณะอนุกรรมการตรวจสอบ 
ผลปรากฏว่า สมาชิกสภาฝ่ายรัฐบาลมีการกดบัตรคะแนนเสียงแทนกันจริง โดย ส.ส. สมชาย สายชม 
และกลุ่มของเขา ไม่ได้เข้าประชุมสภาฯ แต่ปรากฏเสียงในการลงคะแนน ท าให้เขาโดนสอบสวนทาง
วินัย 
  นอกจากนี้เมื่อตรวจสอบอย่างรอบคอบแล้วพบว่า ส.ส.สมชาย สายชมและสมาชิกสภาผู้แทน
ราษฎรอีกหลายคนมักจะขาดการประชุมสภาอยู่เสมอโดยอ้างเหตุผลที่แตกต่างกัน ท าให้ตลอด
ระยะเวลาที่อยู่ในต าแหน่ง ส.ส.ไม่ได้เป็นท าหน้าที่เป็นปากเสียงแทนราษฎรที่เลือกเขาเข้ามา แตกต่าง
จาก ส.ส.บรรจง บงจรร จากพรรคเดียวกัน ตลอดระยะเวลาที่ผ่านมา ส.ส.บรรจงเข้าประชุมสภาอยู่
เสมอ มีส่วนร่วมในการพิจารณากฎหมายส าคัญที่เกี่ยวข้องกับทุกข์สุขของประชาชน เป็นส่วนส าคัญ
ในการพัฒนาจังหวัดอุบลราชธานีบ้านเกิดของเขาให้เจริญขึ้นอย่างมาก ไม่เพียงแต่ ส.ส. บรรจงที่ได้รับ
การยกย่องจากสมาชิกสภาฯทั้งฝ่ายรัฐบาลและฝ่ายค้านเท่านั้น เขายังได้รับความไว้วางใจจาก
ประชาชนในจังหวัดเลือกเขาเข้ามาเป็นสมัยที่ 6 ในปัจจุบัน 

 

 

 

 
หมายเหตุ ช่ือบุคคลและสถานท่ีเป็นการสมมติขึ้นเพื่อใช้ส าหรับการเรียนการสอนเท่านั้น ผู้เขียนไมไ่ด้มีเจตนาดูหมิ่น
ผู้ใด 
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2.  ใบกิจกรรม เรื่อง การใช้อ านาจอธิปไตย 
ค าชี้แจง ให้นักเรียนวิเคราะห์กรณีศึกษาจากนั้นตอบค าถามลงในใบกิจกรรมนี้ให้สมบูรณ์ 

1) สมาชิกรัฐภาอ านาจและหน้าที่ในด้านใดบ้าง อย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
2) รัฐสภา คณะรัฐบาลและฝ่ายตุลาการมีอ านาจหน้าที่แตกต่างกันอย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
3) พฤติกรรมของ ส.ส.สมชาย สายชม กับ ส.ส.บรรจง บงจรรมีความแตกต่างกันหรือไม่ อย่างไร 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

4) ให้นักเรียนเสนอแนวทางการป้องกันและแก้ไขปัญหาคุณธรรมและจริยธรรมของนักการเมือง 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

5)  ให้นักเรียนสรุปความหมายของ ความรับผิดชอบ 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 



 

 

182 

ตัวอย่าง 
แผนการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
เรื่อง สถานการณ์และปัญหาการเมืองการปกครองของไทย 

ผู้สอน วรุตม์ อินทฤทธิ์ 
__________________________________________________________________ 

มาตรฐาน ส.๒.๒. เข้าใจระบบการเมืองการปกครองในสังคมปัจจุบัน ยึดมั่น ศรัทธา และธ ารงรักษาไว้
ซึ่งการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
 
สาระส าคัญ  

ปัญหาการเมืองการในประเทศประกอบด้วยปัญหาส าคัญ ได้แก่ ปัญหาความคิดเห็นทางการ
เมืองที่แตกต่างกัน ปัญหาความอ่อนแอของฝ่ายบริหารและปัญหาคุณธรรมและจริยธรรมของ
นักการเมือง ปัญหาต่างๆเหล่านี้ได้น าไปสู่ความขัดแย้งของคนในสังคมอันเนื่องมาจากการใช้เสรีภาพ
เกินขอบเขต ดังนั้น การใช้เสรีภาพทางการเมืองในสังคมประชาธิปไตยจ าเป็นจะต้องเคารพเสรีภาพ
ของผู้อื่นเพ่ือให้เราสามารถอยู่ร่วมกันอย่างมีความสุข 
 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เพ่ือให้นักเรียนสามารถ 
 ด้านความรู้ 
 1. ระบุปัญหาจากกรณีศึกษาได้ 
 2. อธิบายความหมายและค านิยามของเสรีภาพได้  
 ด้านทักษะ 
 1. วิเคราะห์กรณีศึกษาที่น าไปสู่ข้อสรุปอย่างสมเหตุสมผลได้ 
 2. มีส่วนร่วมในการอภิปรายภายกลุ่มและระหว่างกลุ่ม 
 3. ท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้ 

ด้านคุณลักษณะ 
 1. มีความรับผิดชอบต่องานที่ได้รับมอบหมาย 
 2. ความซื่อสัตย์ในการท างาน 
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สาระการเรียนรู้ 
  เสรีภาพ หมายถึง อิสระในการกระท าใดๆโดยไม่ละเมิดต่อกฎหมายและเสรีภาพของผู้อ่ืน 
เป็นการแสดงออกเบื้องต้นของความเป็นมนุษย์  ได้แก่ เสรีภาพในการการแสดงความคิดเห็น การพูด 
การพิมพ์ การเข้าถึงข้อมูลข่าวสาร การเลือก การประกอบอาชีพ การสมรส เสรีภาพทางเศรษฐกิจ 
การใช้เสรีภาพทางการเมืองเกินขอบเขตและละเมิดเสรีภาพของผู้อ่ืนจะน าไปสู่ความขัดแย้งในสังคม
ประชาธิปไตย ซึ่งหากพิจารณาจากปัญหาความขัดแย้งในสังคมไทยตลอดหลายทศวรรษที่ผ่านมา 
พบว่าสาเหตุส าคัญเกิดจากการใช้เสรีภาพเกินขอบเขตของพลเมืองไทย จึงน าไปสู่ปัญหาทางการเมือง
ที่ส าคัญๆ ได้แก่ 
 1) ปัญหาความคิดเห็นทางการเมืองของคนไทยที่แตกต่างกัน ซึ่งอาจจะน าไปสู่ความขัดแย้งที่

รุนแรง คนไทยเริ่มมีความคิดเห็นทางการเมืองที่แตกต่างกันมาเป็นระยะๆ แต่มีการแสดงออกอย่าง

ชัดเจนตั้งแต่ช่วง ปี พ.ศ. 2549 เป็นต้นมาจนถึงปัจจุบัน และความขัดแย้งทางการเมืองนั้นได้น าไปสู่

ความรุนแรง เป็นเหตุให้ผู้ โดยแนวทางการป้องกันความรุนแรงได้ดีที่สุด คือ คนไทยทุกคนต้องสร้าง

จิตส านึกในการเคารพความคิดเห็นทางการเมืองและเคารพสิทธิเสรีภาพซึ่งกันและกัน 

 2) ปัญหาความอ่อนแอของฝ่ายบริหาร เห็นได้อย่างชัดเจนจากเหตุการณ์ที่ประเทศไทยมีการ
เปลี่ยนแปลงรัฐบาลอยู่บ่อยครั้ง 

 3) ปัญหาจากคุณธรรมจริยธรรมของนักการเมือง ปัญหาส าคัญมาจากนักการเมืองเห็นแก่
ประโยชน์ส่วนตนและพวกพ้องมากกว่าประชาชน การใช้อ านาจรัฐไปในทางที่มิชอ โดยจริยธรรมของ
นักการเมืองนั้นจะต้องมีมาตรฐานที่ชัดเจน และมีกลไกการตรวจสอบที่มีประสิทธิภาพและมีการ
ก าหนดขั้นตอนการลงโทษไว้เพ่ือให้นักการเมืองเห็นแก่ประโยชน์ของประเทศชาติและประชาชนเป็น
ส าคัญ 

กิจกรรมการเรียนรู้ 

ขั้นน า  

 1. ครูแสดงภาพความขัดแย้งทางการเมืองของไทย ได้แก่ ภาพการชุมนุมของกลุ่มเสื้อแดง
บริเวณราชประสงค์ ภาพการชุมนุมบริเวณท าเนียบของรัฐบาลและสนามบินสุวรรณภูมิของกลุ่มคน
เสื้อเหลือง ภาพความเสียหายของสถานราชการและภาพความรุนแรงจากความขัดแย้งทางการเมือง 
จากนั้นครูตั้งค าถามดังนี้ 
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  1.1 การชุมนุมทางการเมืองของกลุ่มผู้ชุมนุมดังกล่าว เป็นการแสดงออกถึงความเป็น
ประชาธิปไตยหรือไม่ อย่างไร 
  1.2 นักเรียนคิดว่าสาเหตุใดที่ท าให้เกิดความขัดแย้งทางการเมืองดังกล่าว 
 2. ครูเชื่อมโยงจากค าตอบของนักเรียนเข้าสู่การเรียนเรื่อง สถานการณ์และปัญหาการเมือง
การปกครองของไทย 
 
ขั้นสอน  
ขั้นน าเสนอกรณีศึกษา 
 1. ครูใช้โปรแกรม PowerPoint น าเสนอกรณีศึกษา เรื่อง "ชีวิตทางการเมืองของสเตฟาน" 
เพ่ือให้นักเรียนท าความเข้าใจกรณีศึกษาร่วมกัน จากนั้นครูตั้งค าถามนักเรียนว่า "กรณีศึกษานี้
เกี่ยวข้องกับเรื่องอะไร" 
ขั้นระบุประเด็นปัญหา  
 2. ครูให้นักเรียนอ่านทบทวนกรณีศึกษาอีกครั้ง จากนั้นครูตั้งค าถามเพ่ือให้นักเรียนระบุ
ปัญหาจากกรณีศึกษา โดยมีค าถามส าคัญ ดังนี้ 
  - เกิดอะไรขึ้นจากกรณีศึกษา 
  - ปัญหาจากเรื่องดังกล่าวคืออะไร 
  - ใครคือคู่ขัดแย้งทางการเมือง  
 3. ครูกับนักเรียนร่วมกันระบุประเด็นปัญหา จากนั้นครูเขียนปัญหาจากกรณีศึกษานั้นลงบน
กระดาน 
ขั้นวิเคราะห์กรณีศึกษา 
 4. ครูให้นักเรียนเข้ากลุ่ม กลุ่มละประมาณ 5-7 คนเพ่ือร่วมกันศึกษาและวิเคราะห์กรณีศึกษา 
 5. ครูแจกกรณีศึกษาเรื่อง "ชีวิตทางการเมืองของสเตฟาน" พร้อมทั้งใบกิจกรรม เรื่อง 
"สถานการณ์และปัญหาการเมืองการปกครองของไทย" (แนบไว้ท้ายแผน) ให้กับนักเรียนแต่ละกลุ่ม 
 6. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มวิเคราะห์กรณีศึกษา และตอบค าถามลงในใบกิจกรรม โดยมี
ค าถามส าคัญดังต่อไปนี้  
  1) เพราะเหตุใดจึงเกิดปัญหาความขัดแย้งทางการเมืองดังกล่าว  
  2) สเตฟานสามารถชุมนุมทางการเมืองได้หรือไม่ เพราะเหตุใด 
  3) ตัวละครขาดความรู้ความเข้าใจประชาธิปไตยในเรื่องใดบ้าง อย่างไร  
  4) เหตุการณ์ใดในกรณีศึกษาที่สะท้อนการมีเสรีภาพ และเหตุการณ์ใดที่ไม่ถูกต้อง
ตามหลักเสรีภาพตามรัฐธรรมนูญ เพราะเหตุใด  
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  5) จากข้อมูลที่ได้จากการศึกษากรณีดังกล่าว สามารถสรุปความหมายของเสรีภาพ
ไดว้่าอย่างไร 
  6) หากเกิดสถานการณ์เช่นนี้ในสังคมไทย นักเรียนจะมีแนวทางการป้องกันและ
แก้ไขปัญหานั้นอย่างไร  
ขั้นการอภิปราย 
 7. ครูจัดบรรยากาศชั้นเรียนให้เป็นห้องเรียนของการอภิปราย ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม
อภิปรายปัญหาจากกรณีศึกษาภายในกลุ่มเพ่ือหาค าตอบ 
 8. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มน าข้อสรุปของกลุ่มตนมาแลกเปลี่ยนร่วมกันระหว่างกลุ่ม 
 9. ครูตั้งค าถามนักเรียนเพ่ือทดสอบกระบวนการคิดในระหว่างการอภิปราย ดังนี้ 
  - นักเรียนแต่ละกลุ่มมีเหตุผลใดที่น าไปสู่ค าตอบของค าถามในแต่ละข้อ 
  - ข้อสรุปของนักเรียนสมเหตุสมผลแล้วหรือไม่ 
  - สามารถพิจารณาแตกต่างจากข้อสรุปนี้ได้หรือไม่ อย่างไร  
ขั้นสรุป  
ขั้นสรุปผล 
 1.  ครูยกตัวอย่างสถานการณ์สั้นๆที่เกี่ยวข้องกับเสรีภาพ จากนั้นให้นักเรียนตอบค าถามว่า 
จากสถานการณ์ถูกต้องตามหลักเสรีภาพ สถานการณ์ใดผิดจากหลักเสรีภาพ เพ่ือทดสอบความเข้าใจ
มโนทัศน์ของนักเรียน 
 2. ครูให้นักเรียนสรุปความหมายของเสรีภาพด้วยตนเอง โดยครูชี้ให้นักเรียนเห็นความส าคัญ
ของการใช้เสรีภาพในสังคมประชาธิปไตยที่จ าเป็นอย่างยิ่งที่จะต้องไม่ให้เกิดการละเมิดกฎหมายและ
เสรีภาพของผู้อื่นเพ่ือไม่ก่อให้เกิดปัญหาความขัดแย้งในสังคม 
 3. ครูให้นักเรียนตอบค าถามในใบกิจกรรม เรื่อง "สถานการณ์และปัญหาการเมืองการ
ปกครองของไทย" ให้สมบูรณ์ จากนั้นน ามาส่งครู 
 
สื่อและอุปกรณ์การเรียนรู้   
1. PowerPoint  
2. ใบกิจกรรม เรื่อง สถานการณ์และปัญหาการเมืองการปกครองของไทย 
3. กรณีศึกษา เรื่อง ชีวิตทางการเมืองของพงศ์ดนัย 
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การวัดและประเมินผล 
1. สังเกตพฤติกรรมการเรียนและการให้ความร่วมมือในชั้นเรียน 
เครื่องมือ  Scoring Rubric 

พฤติกรรมที่
สังเกต 

4 =ดีมาก 3= ดี 2= พอใช้ 1=ควรปรับปรุง 

ความรับผิดชอบ 
ในหน้าที่ 

- ส่งงานตาม
ก าหนดเวลา 
- เข้าเรียนทุกครั้ง 

 

- ส่งงานหลัง
ก าหนดเวลา 1-3 
วัน 
- เข้าเรียน
มากกว่าร้อยละ 
80  

- ส่งงานหลัง
ก าหนดเวลา 4-7 
วัน 
- เข้าเรียน
มากกว่าร้อยละ 
60 

- ส่งงานหลัง
ก าหนดเวลา
มากกว่า 1 
สัปดาห์ 
- เข้าเรียนต่ ากว่า
ร้อยละ 60 

การมีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม 

- มีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม
ทุกครั้ง 
- มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม
ทุกครั้ง 

-มีส่วนร่วมในการ
ท างานกลุ่มเป็น
ส่วนมาก 
- มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม
ส่วนมาก 

- มีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม
บางครั้ง 
- มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม
บางครั้ง 

- ไม่มีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม 
- ไม่มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม 

ความซื่อสัตย์ใน
การท างาน 

- ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
ตนเองทุกครั้ง 

- ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
ตนเองเป็น
ส่วนมาก 

- ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
เป็นบางครั้ง 

-ไม่ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
ตนเองเลย 

 
2. จากการตอบค าถามลงในใบกิจกรรม 
เครื่องมือ เกณฑ์การวัดและประเมินผล 

ข้อที่ เกณฑ์การให้คะแนน คะแนน 
1. อธิบายเหตุผลของปัญหาความขัดแย้งทางการเมืองครบ 3 ข้อ 

    1. นายกรัฐมนตรีอนุมัติโครงการที่กระทบต่อชีวิตของ
ประชาชนโดยปราศจากการพิจาณาอย่างรอบคอบ  
    2. แกนน าการชุมนุมใช้เสรีภาพเกินขอบเขต  

3 
 

(1) 
(1) 
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    3. กลุ่มผู้ชุมนุมใช้ความรุนแรง (ท าลายสถานที่ราชการ 
ฯลฯ) 

(1) 

2. ตอบค าถามถูกต้อง และอธิบายเหตุผลถูกต้อง   
    1. สามารถชุมนุมได้ 
    2. เพราะเป็นเสรีภาพในการแสดงออกตามรัฐธรรมนูญ 

2 
(1) 
(1) 

3. อธิบายถึงการขาดความรู้เข้าใจประชาธิปไตยของตัวละครครบ
ทุกข้อ พร้อมทั้งอธิบายเหตุผลสอดคล้องกัน 
    1. นายกรัฐมนตรี ขาดความเข้าใจในเรื่องการมีส่วน  
เหตุผล ตัดสินใจด าเนินนโยบายโดยไม่พิจารณาให้รอบคอบ  
   2. พงศ์ดนัย ขาดความเข้าใจในเรื่องเสรีภาพ 
เหตุผล ใช้เสรีภาพเกินขอบเขต 
   3. กลุ่มผู้ชุมนุม ขาดความเข้าใจเรื่องกฎหมาย  
เหตุผล ใช้ความรุนแรงและท าลายสถานที่ส าคัญต่างๆ 
 

6 
 

(1) 
(1) 
(1) 
(1) 
(1) 
(1) 

4. ยกตัวอย่างเหตุการณ์ที่เป็นเสรีภาพ และเหตุการณ์ที่ไม่ถูกต้อง
ตามเสรีภาพถูกต้อง 
   1. เสรีภาพ – การวิจารณ์รฐับาล หรือ การชุมนุมทาง
การเมือง 
   2. ไม่ใช่เสรีภาพ – การใช้ความรุนแรง หรือการละเมิด
กฎหมาย หรือการสถาปนาตนเองเป็นรัฎฐาธิปัตย์ 

2 
 

(1) 
 

(1) 

5. อธิบายความหมายและยกตัวอย่างเสรีภาพประกอบ 
    1. เสรภีาพ หมายถึง การกระท าใดๆโดยไม่ละเมิดเสรีภาพ
ของคนอ่ืน หรือ ไม่ละเมิดกฎหมาย 
    2. ตัวอย่างเช่น  เสรภีาพในการชุมนุม การวิจารณ์ การ
เขียน ฯลฯ 

2 
(1) 
 

(1) 

 รวม 15 คะแนน   
หมายเหตุ  การตอบค าถามท่ีแตกต่างจากเกณฑ์นี้ การให้คะแนนจะเป็นไปตามดุลยพินิจของผู้สอน 
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แนบสื่อการเรียนการสอน 
1. กรณีศึกษา เรื่อง ชีวิตทางการเมืองของพงศ์ดนัย 

    เมื่อรัฐบาลนายกรัฐมนตรีอนุมัติโครงการกู้ยืมเงินจากต่างประเทศมูลค่ากว่า1 ล้านล้านดอลลาร์
สหรัฐฯ เพ่ือปรับปรุงระบบสาธารณูปโภคขั้นพ้ืนฐานโดยปราศจากการพิจารณาอย่างรอบคอบ ส่งผล
ให้ประชาชนจ านวนมากวิพากษ์วิจารณ์การท างานของรัฐบาล ผ่านทางหนังสือพิมพ์ สื่อวิทยุโทรทัศน์ 
สื่อสังคมออนไลน์อย่างกว้างขวาง และรวมกลุ่มกันชุมนุมเพ่ือประท้วงการท างานของรัฐบาล 
       หนึ่งในแกนน าของผู้ชุมนุมคือ นายพงศ์ดนัย ดนัยพงศ์ นักธุรกิจด้านวิทยุโทรทัศน์  นอกจากเขา
จะถกเถียงกับเพ่ือนที่เห็นต่างอย่างจากประเด็นทางการเมืองอย่างสม่ าเสมอแล้ว พงศ์ดนัยยังเป็นแกน
น าส าคัญในการชุมนุมกันบริเวณจตุรัสพระอาทิตย์ (Sun Square) เพ่ือเรียกร้องให้รัฐบาลเปิดเผยการ
น างบประมาณของรัฐไปใช้อย่างโปร่งใสและตรวจสอบได้ การชุมนุมในเดือนแรกแกนน าของกลุ่มผู้
ชุมนุมได้ผลัดกันขึ้นเวทีเพ่ือวิพากษ์วิจารณ์ รวมทั้งเปิดเผยการท าหน้าที่มิชอบของรัฐบาลต่อ
สาธารณชน  เมื่อมีผู้ชุมนุมเข้าร่วมมากขึ้น พงศ์ดนัยจึงขยายการชุมชุมเป็นเรียกร้องให้นายกรัฐมนตรี
ลาออกจากต าแหน่ง และต้องการให้รัฐบาลประกาศออกมาอย่างชัดเจนภายใน 48 ชั่วโมงว่าจะ
ลาออกจากต าแหน่งภายในกี่วัน   
     เมื่อไม่ได้รับค าตอบจากรัฐบาล พงศ์ดนัยและกลุ่มผู้ชุมนุมหลายหมื่นคนได้เคลื่อนพลไปปิดล้อม
ท าเนียบรัฐบาล ยึดสถานที่ราชการ ผู้ชุมนุมหลายคนได้ขว้างปาข้าวของใส่สถานที่ส าคัญของรัฐ 
รวมทั้งกระจายก าลังไปยึดสนามบิน โดยอ้างเสรีภาพตามรัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักร ประชาชน
และนักท่องเที่ยวได้รับความเดือดร้อนเป็นจ านวนมาก รัฐบาลจึงได้ส่งก าลังปราบปรามกลุ่มผู้ชุมนุม
และยึดพ้ืนที่คืนจากกลุ่มผู้ชุมนุมส่งผลให้มีผู้ได้รับบาดเจ็บจ านวนมาก 
 

 

 

 

 

 

หมายเหตุ ช่ือบุคคลและสถานท่ีเป็นการสมมติขึ้นเพื่อใช้ส าหรับการเรียนการสอนเท่านั้น ผู้เขียนไมไ่ด้มีเจตนาดูหมิ่น
ผู้ใด 
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2. ใบกิจกรรม เรื่อง สถานการณ์และปัญหาการเมืองการปกครองของไทย 

ค าชี้แจง ให้นักเรียนวิเคราะห์กรณีศึกษาจากนั้นตอบค าถามลงในใบกิจกรรมนี้ให้สมบูรณ์ 

1.  เพราะเหตุใดจึงเกิดปัญหาความขัดแย้งทางการเมืองดังกล่าว  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 

2. พงศ์ดนัยสามารถชุมนุมทางการเมืองได้หรือไม่ เพราะเหตุใด  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

3. ตัวละครขาดความรู้ความเข้าใจประชาธิปไตยในเรื่องใดบ้าง อย่างไร  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 

4.เหตุการณ์ใดในกรณีศึกษาที่สะท้อนการมีเสรีภาพ และเหตุการณ์ใดที่ไม่ถูกต้องตามหลักเสรีภาพ
ตามรัฐธรรมนูญ เพราะเหตุใดนักเรียนจึงคิดเช่นนั้น  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

5. จากข้อมูลที่ได้จากการศึกษากรณีดังกล่าว สามารถสรุปความหมายของเสรีภาพได้ว่าอย่างไร 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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ตัวอย่าง 
แผนการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
เรื่อง การจัดตั้งรัฐบาล 
ผู้สอน วรุตม์ อินทฤทธิ์ 

 __________________________________________________________________ 
มาตรฐาน ส.๒.๒. เข้าใจระบบการเมืองการปกครองในสังคมปัจจุบัน ยึดมั่น ศรัทธา และธ ารงรักษาไว้
ซึ่งการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
 
สาระส าคัญ 
 ระบอบประชาธิปไตยเป็นระบอบการปกครองที่ให้ความส าคัญกับกระบวนการเลือกตั้งอัน
การแข่งขันของพรรคการเมืองเพ่ือคะแนนเสียงจากประชาชน เป้าหมายของการเลือกตั้งคือการจัดตั้ง
รัฐบาล การเลือกตั้งในระบอบประชาธิปไตยจึงต้องเป็นอิสระ เที่ยงธรรม มีระยะเวลาและวิธีการที่
ก าหนด มีการแข่งขันมากกว่า 2 พรรคการเมือง น ามาซึ่งตัวแทนที่ดีของประชาชนและครอบคลุม
ประชาชนทุกกลุ่มในประเทศ 
 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เพ่ือให้นักเรียนสามารถ 
 ด้านความรู้ 
 1. ระบุปัญหาจากกรณีศึกษาได้ 
 2. อธิบายความหมายและลักษณะของการเลือกตั้งได้ 
 3. อธิบายบทบาทและหน้าที่ของพรรคการเมืองได้ 
 4. อธิบายขั้นตอนการจัดตั้งรัฐบาลได้ 
 ด้านทักษะ 
 1. วิเคราะห์สถานการณ์ปัญหาจากกรณีศึกษาท่ีน าไปสู่ข้อสรุปอย่างสมเหตุสมผลได้ 

2.มีส่วนร่วมในการอภิปรายภายกลุ่มและระหว่างกลุ่ม 
 ด้านคุณลักษณะ 
 1. มีความรับผิดชอบต่องานที่ได้รับมอบหมาย 
 2. มีความซื่อสัตย์ในการท างาน 
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สาระการเรียนรู้ 
พรรคการเมือง 

 ในระบอบการปกครองแบบประชาธิปไตย พรรคการเมืองเป็นสถาบันทางการเมืองที่ขาด
ไม่ได้ในกระบวนการปกครอง เพราะการปกครองระบอบประชาธิปไตยเป็นระบอบที่ให้ประชาชนมี
ส่วนร่วมในการปกครองและมีอิทธิพลเหนือรัฐบาล ผ่านสภาผู้แทนราษฎร 

 1. ความหมายของพรรคการเมือง หมายถึง กลุ่มบุคคลที่มีความคิดและผลประโยชน์ในทาง
เศรษฐกิจ สังคมและการเมืองที่คล้ายคลึงกัน และมีการน าความคิดดังกล่าวมาใช้เป็นหลักในการ
บริการประเทศ โดยมุ่งหวังจะเป็นรัฐบาล ดังนั้นพรรคการเมืองจึงพยายามท าทุกวิถีทางเพ่ือที่จะให้
ได้รับคะแนนเสียงข้างมาก 

 2. บทบาทและหน้าที่ของพรรคการเมือง 

  2.1 วางนโยบายในการแก้ไขปัญหาของประเทศ และแถลงนโยบายเหล่านั้นให้
ประชาชนรับทราบ เพื่อที่จะได้พิจารณาว่าควรจะสนับสนุนพรรคการเมืองนั้นๆหรือไม่ 

  2.2 พิจารณาคัดเลือกผู้ที่มีคุณสมบัติเหมาะสมที่จะลงสมัครรับเลือกตั้งในนามของ
พรรคทั้งในระดับชาติและระดับท้องถิ่น ในกรณีที่ได้รับการเลือกตั้งเป็นรัฐบาล ก็จะคัดเลือกคนเข้าไป
ท าหน้าที่นายกรัฐมนตรีและคณะรัฐมนตรี เป็นต้น 

  2.3 ด าเนินการหาเสียงเลือกตั้ง โดยพยายามเข้าถึงประชาชน รับฟังความคิดเห็น
ของกลุ่มต่างๆในสังคม และท าการประสานประโยชน์กับกลุ่มต่างๆเหล่านั้นเพ่ือให้ได้รับการสนับสนุน
มากที่สุด 

  2.4 น านโยบายของพรรคที่ได้แถลงต่อประชาชนไปปฏิบัติอย่างแท้จริง เพ่ือให้เกิด
ประโยชน์ต่อประชาชนและประเทศชาติ 

  2.5 ให้การศึกษาและอบรมความรู้ทางการเมืองกับสมาชิกพรรคและประชาชน
โดยทั่วไป 

  2.6 หน้าที่ในการควบคุมการท างานของรัฐบาล โดยพรรคการเมืองอ่ืนๆที่ ไม่ได้เป็น
รัฐบาลก็ต้องคอยตรวจสอบว่ารัฐบาลได้ด าเนินการที่แถลงการณ์ไว้หรือไม่ 
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การเลือกตั้งของไทย  

 การเลือกตั้งเป็นทั้งสิทธิและหน้าที่ของชนชาวไทยที่ส าคัญยิ่งในกระบวนการทางการเมือง
และการปกครองในระบอบประชาธิปไตย โดยการเลือกตั้งมีความส าคัญ ดังนี้ 

 1. เป็นวิธีการที่ท าให้ประชาชนได้เข้าไปมีส่วนร่วมในการปกครองตามหลักการประชาธิปไตย 
โดยประชาชนเลือกตั้งตัวแทนไปท าหน้าที่แทนตนเองในรัฐสภาและคณะรัฐบาล 

 2. เป็นวิธีการที่ใช้เปลี่ยนอ านาจทางการเมืองการปกครองที่ทันสมัยและเป็นไปอย่างสันติวิธี  

 3. ป้องกันไม่ให้เกิดการปฏิวัติรัฐประหาร เมื่อรัฐบาลไม่สามารถบริหารประเทศหรือแก้ไข
ปัญหาต่างๆให้ลุลวงไปได้ ก็จะคืนอ านาจให้กับประชาชนด้วยการยุบสภาผู้แทนราษฎรเพ่ือจัดให้มีการ
เลือกตั้งใหม่ให้ประชาชนตัดสินใจว่าสมควรเลือกใครเป็นผู้บริหารประเทศต่อไป 

 4.เป็นวิธีการที่จะท าให้เกิดการหมุนเวียนเปลี่ยนอ านาจ เพ่ือเปิดโอกาสให้บุคคลอ่ืนหรือกลุ่ม
อ่ืนได้เข้ามาบริหารประเทศ ท าให้ประชาชนได้มีโอกาสเปลี่ยนตัวสมาชิกสภาผู้แทนราษฎร หรือ
รัฐบาลเมื่อไม่พอใจการท างานของรัฐบาลชุดเก่า 

 5. เป็นวิธีการสร้างความถูกต้องและชอบธรรมในการใช้อ านาจทางการเมืองให้กับบุคคลที่จะ
มาท าหน้าที่เป็นคณะรัฐบาล 

 หลักการเลือกตั้ง ประกอบด้วย 

 1. หลักอิสระแห่งการเลือกตั้ง หมายถึง การให้อิสระต่อการออกเสียงเลือกตั้งโดยที่ประชาชน
มีสิทธิเสรีภาพที่จะเลือกใครหรือพรรคการเมืองก็ได้ ไม่มีการบีบบังคับ 

 2. หลักการเลือกตั้งตามก าหนดเวลา หมายถึง การเลือกตั้งที่จะต้องมีก าหนดระยะเวลาที่
แน่นอนไว้ เช่น การเลือกตั้งทุกๆ 4 ปี 

 3. หลักการเลือกตั้งอย่างบริสุทธิ์ยุติธรรม หมายถึง การเลือกตั้งที่เป็นไปตามตัวบทกฎหมาย 
ไม่มีการคดโกง หรือใช้อิทธิพลเงินทอง หรืออ านาจหน้าที่ในการบีบบังคับซื้อคะแนนเสียงเพ่ือตนเอง
และหมู่คณะ 

 4. หลักการใช้สิทธิในการเลือกตั้งอย่างเสมอภาค หมายถึง การให้สิทธิแก่ประชาชนโดยไม่มี
การกีดกันหรือจ ากัดสิทธิบุคคลหนึ่งบุคคลใดเป็นพิเศษ เพราะความแตกต่างทางฐานะ เศรษฐกิจ 
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สังคม เพศ ผิว ไม่ว่าจะเป็นชาย-หญิง ยากจน-ร่ ารวย ผิวขาว-ผิวด า ทุกคนมีสิทธิลงคะแนนเสียงคนละ
หนึ่งคะแนนและคะแนนทุกเสียงมีน้ าหนักเท่ากัน 

 5. หลักการออกเสียงโดยทั่วไป หมายถึง การเปิดโอกาสให้มีการออกเสียงเลือกตั้งอย่างทั่วถึง
แก่ประชาชนทุกหมู่เหล่า เว้นแต่กรณีที่มีข้อจ ากัดอันเป็นที่รับรองกันทั่วไป เช่น บุคคลยังอายุไม่ครบ 
18 ปี บุคคลวิกลจริต หรือมีจิตบกพร่อง เป็นต้น 

 6. หลักการลงคะแนนลับ หมายถึง การออกเสียงเลือกตั้งของประชาชนถือเป็นสิทธิของผู้
เลือกตั้งโดยเด็ดขาด สิทธินี้จะได้รับการพิทักษ์ปกป้องก็โดยการออกเสียงลงคะแนนลับ โดยที่ผู้ที่ออก
เสียงไม่จ าเป็นต้องบอกผู้อ่ืนว่าตนเองเลือกใคร เพ่ือให้การเลือกตั้งบริสุทธิ์ ยุติธรรม 

รัฐบาลและการจัดตั้งรัฐบาล 

 รัฐบาล หมายถึง คณะบุคคลและองค์กรซึ่งมีหน้าในการบริหารประเทศและบังคับใช้กฎหมาย
ต่างๆ ได้แก่ คณะรัฐมนตรี และองค์กรของรัฐ ได้แก่ กระทรง กรม ข้าราชการ ทหารและต ารวจ  

 1. หน้าที่ของรัฐบาล คณะรัฐมนตรีท าหน้าที่บริหารราชการแผ่นดิน หมายความว่าเป็นผู้
ก าหนดนโยบายว่าจะกระท าอะไรให้เป็นประโยชน์แก่ประชาชน 

 2. ประสิทธิภาพในการบริหารงานของรัฐบาล  

  2.1) ความสามารถในการตอบสนองตรงตามความต้องการของประชาชนส่วนใหญ่
อย่างทั่วถึงและเท่าเทียมกัน 

  2.2) ความสามารถในการรับผิดชอบต่อหน้าที่ หมายความว่า เมื่อรัฐบาลก าหนด
นโยบายอย่างใดอย่างหนึ่งแล้วจะมีผลผูกพันกับรัฐมนตรีทุกคนในคณะรัฐบาลที่จะต้องน านโยบายนั้น
ไปปฏิบัติให้เกิดผล หากมีความผิดพลาดก็ต้องรับผิดชอบร่วมกัน 

  2.3) ความสามารถในการติดตามผลและควบคุมการน านโยบายของกระทรวงและ
กรม กองต่างๆไปปฏิบัติ 

  2.4) ความสามารถในการประสานงาน นอกจากจะมอบหมายให้หน่วยงานต่างๆรับ
นโยบายไปปฏิบัติแล้ว คณะรัฐมนตรีจะต้องมีความสามารถในการประสานงานให้กระทรวงต่างท างาน
ร่วมกันได ้
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 3. ความรับผิดชอบของรัฐบาลต่อประชาชน ความรับผิดชอบที่ส าคัญยิ่งของรัฐบาลคือ ความ
รับผิดชอบต่อประชาชน ซึ่งเป็นหัวใจของการปกครองในระบอบประชาธิปไตยที่ต้องการให้ประชาชน
สามารถตรวจสอบการท างานของรัฐบาลที่ตนได้เลือกเข้ามาบริหารประเทศ โดยความรับผิดชอบของ
รัฐบาลจะสามารถแสดงออกได้ดังนี้ 

  3.1 รัฐบาลแถลงผลงานต่อสภาผู้แทนราษฎร 

  3.2 ประชาชนตรวจสอบการปฏิบัติหน้าที่ของรัฐบาลได้โดยผ่านสภาผู้แทนราษฎร
ด้วยการตั้งกระทู้ถามหรือการเปิดอภิปรายไม่ไว้วางใจ 

  3.3 ประชาชนอาจจะตรวจสอบการปฏิบัติหน้าที่ของรัฐบาลได้โดยตรงด้วยการ
ชุมนุมเรียกร้องโดยสงบและปราศจากอาวุธ 

กิจกรรมการเรียนรู้ 

ขั้นน า  

 1. ครูแสดงภาพข่าวการประกาศยุบสภาของนายกรัฐมนตรีและผู้น าประเทศต่างๆทั้งหมด 4 
ภาพ ได้แก่ การประกาศยุบสภาของนายกรัฐมนตรีชินโสะ อาเบะ ของญี่ปุ่น ฯ การประกาศยุบสภา
ของนายกรัฐมนตรีเดวิด คาเมรอน ของอังกฤษ และการประกาศยุบสภาของนายกรัฐมนตรียิ่งลักษณ์ 
ชินวัตร “จากนั้นครูตั้งค าถามดังนี้ 

   1.1 นักเรียนการประกาศยุบสภาฯมีความส าคัญในระบอบการปกครองแบบ
ประชาธิปไตยอย่างไร 

  1.2 นักเรียนคิดว่าขั้นตอนหลังจากการประกาศยุบสภาคืออะไร เพราะเหตุใด 

 2. ครูเชื่อมโยงจากค าตอบของนักเรียนเข้าสู่บทเรียนเรื่อง "พรรคการเมือง การเลือกตั้งและ
การจัดตั้งรัฐบาล" 
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ขั้นสอน 
ขั้นน าเสนอกรณีศึกษา  
 1. ครูใช้โปรแกรม PowerPoint น าเสนอกรณีศึกษา เรื่อง "ประชาธิปไตยในสิงคโปร์" เพ่ือให้
นักเรียนท าความเข้าใจกรณีศึกษาร่วมกันจากนั้นครูตั้งค าถามนักเรียนว่า "กรณีศึกษานี้เกี่ยวข้องกับ
เรื่องอะไร" 
ขั้นระบุประเด็นปัญหา  
 2. ครูให้นักเรียนอ่านทบทวนกรณีศึกษาอีกครั้ง จากนั้นครูตั้งค าถามเพ่ือให้นักเรียนระบุ
ปัญหาจากกรณีศึกษา โดยมีค าถามส าคัญ ดังนี้ 
  - เกิดอะไรขึ้นจากกรณีศึกษา 
  - ปัญหาจากเรื่องดังกล่าวคืออะไร 
 3. ครูกับนักเรียนร่วมกันระบุประเด็นปัญหา จากนั้นครูเขียนปัญหาจากกรณีศึกษานั้นลงบน
กระดาน 
ขั้นวิเคราะห์กรณีศึกษา 
 4. ครูให้นักเรียนเข้ากลุ่ม กลุ่มละประมาณ 5-7 คนเพ่ือร่วมกันศึกษาและวิเคราะห์กรณีศึกษา 
 5. ครูแจกกรณีศึกษาเรื่อง "ประชาธิปไตยในสิงคโปร์" พร้อมทั้งใบกิจกรรม เรื่อง "การจัดตั้ง
รัฐบาล" (แนบไว้ท้ายแผน) ให้กับนักเรียนแต่ละกลุ่ม 
 6. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มวิเคราะห์กรณีศึกษา และตอบค าถามลงในใบกิจกรรม โดยมี
ค าถามส าคัญดังต่อไปนี้ 
  1) ให้นักเรียนสรุปขั้นตอนการจัดตั้งรัฐบาลหลังจากการประกาศยุบสภาฯพอสังเขป 
  2) นักเรียนคิดว่าพรรคการเมืองมีความจ าเป็นต่ อการปกครองในระบอบ
ประชาธิปไตยหรือไม่ อย่างไร 
  3) การปกครองของประเทศสิงคโปร์เป็นประชาธิปไตยหรือไม่ อย่างไร 
  4)  ให้นักเรียนสรุปลักษณะส าคัญของการเลือกตั้งในระบอบประชาธิปไตย  
ขั้นการอภิปราย 
 7. ครูจัดบรรยากาศชั้นเรียนให้เป็นห้องเรียนของการอภิปราย ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม
อภิปรายปัญหาจากกรณีศึกษาภายในกลุ่มเพ่ือหาค าตอบ 
 8. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มน าข้อสรุปของกลุ่มตนมาแลกเปลี่ยนร่วมกันระหว่างกลุ่ม 
 9. ครูตั้งค าถามนักเรียนเพ่ือทดสอบกระบวนการคิดในระหว่างการอภิปราย ดังนี้ 
  - นักเรียนแต่ละกลุ่มมีเหตุผลใดที่น าไปสู่ค าตอบของค าถามในแต่ละข้อ 
  - ข้อสรุปของนักเรียนสมเหตุสมผลแล้วหรือไม่ 
  - สามารถพิจารณาแตกต่างจากข้อสรุปนี้ได้หรือไม่ อย่างไร 
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 10. ครูใช้โปรแกรม PowerPoint อธิบายเรื่อง พรรคการเมือง การเลือกตั้ง และการจัดตั้ง
รัฐบาลในประเทศไทย 
 
ขั้นสรุป 
ขั้นสรุปผล 
 1. ครูยกตัวอย่างสถานการณ์การเลือกตั้งประเภทต่างๆจากนั้นให้นักเรียนตอบค าถามว่า จาก
สถานการณ์ดังกล่าวสอดคล้องกับลักษณะของเลือกตั้งในสังคมประชาธิปไตยหรือไม่  
 2. ครูกับนักเรียนร่วมกันสรุปลักษณะของการเลือกตั้งในสังคมประชาธิปไตย จากนั้นครูให้
นักเรียนตอบค าถามในใบกิจกรรมให้สมบูรณ์แล้วน ามาส่งครู 
 
สื่อและอุปกรณ์การเรียนรู้   
1. PowerPoint  
2. ใบกิจกรรม เรื่อง การจัดตั้งรัฐบาล 
3. กรณีศึกษา เรื่อง ประชาธิปไตยในสิงคโปร์ 
 
การวัดและประเมินผล 
1. สังเกตพฤติกรรมการเรียนและการให้ความร่วมมือในชั้นเรียน 
 
เครื่องมือ แบบประเมินโดยใช้ Scoring Rubric 

พฤติกรรมที่
สังเกต 

4 =ดีมาก 3= ดี 2= พอใช้ 1=ควรปรับปรุง 

ความรับผิดชอบ 
ในหน้าที่ 

- ส่งงานตาม
ก าหนดเวลา 
- เข้าเรียนทุกครั้ง 

 

- ส่งงานหลัง
ก าหนดเวลา 1-3 
วัน 
- เข้าเรียน
มากกว่าร้อยละ 
80  

- ส่งงานหลัง
ก าหนดเวลา 4-7 
วัน 
- เข้าเรียน
มากกว่าร้อยละ 
60 

- ส่งงานหลัง
ก าหนดเวลา
มากกว่า 1 
สัปดาห์ 
- เข้าเรียนต่ ากว่า
ร้อยละ 60 

การมีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม 

- มีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม
ทุกครั้ง 

-มีส่วนร่วมในการ
ท างานกลุ่มเป็น
ส่วนมาก 

- มีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม
บางครั้ง 

- ไม่มีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม 
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- มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม
ทุกครั้ง 

- มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม
ส่วนมาก 

- มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม
บางครั้ง 

- ไม่มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม 

ความซื่อสัตย์ใน
การท างาน 

- ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
ตนเองทุกครั้ง 

- ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
ตนเองเป็น
ส่วนมาก 

- ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
เป็นบางครั้ง 

-ไม่ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
ตนเองเลย 

 
2. จากการตอบค าถามลงในใบกิจกรรม 
เครื่องมือ เกณฑ์การวัดและประเมินผล 

ข้อที่ เกณฑ์การให้คะแนน คะแนน 
1. อธิบายการจัดตั้งรัฐบาลถูกต้องครบถ้วนทุกขั้นตอน  

   1. นักการเมืองแต่ละพรรคลงรับสมัครเลือกตั้ง 
   2. ประชาชนเลือกตั้งสมาชิกสภาผู้แทนราษฎร 
   3. สมาชิกสภาผู้แทนราษฎรเลือกนายกรัฐมนตรี 
   4. นายกรัฐมนตรีมาจากเสียงข้างมากในสภาผู้แทนราษฎร 
   5. นายกรัฐมนตรีแต่งตั้งคณะรัฐมนตรีบริหารประเทศ  

5 
(1) 
(1) 
(1) 
(1) 
(1) 

2. อธิบายความส าคัญของพรรคการเมือง พร้อมทั้งเหตุผลถูกต้อง
ทั้ง 3 ประเด็นส าคัญ ดังนี้ 
ค าตอบ   1. มีความจ าเป็นต่อระบอบประชาธิปไตย 
เหตุผล  1.1 เพ่ือเป็นตัวเลือกที่หลากหลายให้กับประชาชน 
         1.2 เพ่ือก าหนดนโยบายในการบริหารประเทศให้
สอดคล้องกับความต้องการของประชาชน 
         1.3 เพ่ือเป็นพรรคฝ่ายค้านในการตรวจสอบการท างาน
ของพรรครัฐบาล 

4 
 

(1) 
(1) 
(1) 
 

(1) 

3. อธิบายลักษณะประชาธิปไตยในสิงค์โปร์ พร้อมทั้งเหตุผล
ประกอบ  ดังนี้ 
        1. ไม่เป็นประชาธิปไตย 

4 
 

(1) 
(1) 
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เหตุผล  1.1 รัฐบาลมีอ านาจในการควบคุมนโยบายในการ
เลือกตั้งที่เอ้ือต่อรัฐบาล 
           1.2 พรรครัฐบาลเปน็รัฐบาลเดียวมาอย่างยาวนาน 
ผูกขาดอ านาจ 
           1.3 ปิดกั้นเสรีภาพของสื่อ 

 
(1) 
 

(1) 

4. อธิบายลักษณะของการเลือกตั้งในระบอบประชาธิปไตย ครบ 
4 ประเด็น 
  1. การให้สิทธิประชาชนอย่างกว้างขวาง 
  2. การเลือกตั้งตามสมัยเวลาทุก 4 ปี/ครั้ง 
  3. การเลือกตั้งได้ข้อยุติและผู้ชนะ 
  4. การเลือกตั้งมาจากการแข่งขันของหลายพรรคการเมือง 
  5. การเลือกตั้งได้ตัวแทนประชาชนทุกกลุ่มในประเทศ 

5 
 

(1) 
(1) 
(1) 
(1) 
(1) 

 รวม 18 คะแนน   
หมายเหตุ  การตอบค าถามท่ีแตกต่างจากเกณฑ์นี้ การให้คะแนนจะเป็นไปตามดุลยพินิจของผู้สอน 
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แนบสื่อการเรียนการสอน 

1. กรณีศึกษาเรื่อง "ประชาธิปไตยในสิงคโปร์" 

เมื่อวันที่ 25 สิงหาคม พ.ศ.2558 ที่ผ่านมมานายกรัฐมนตรีลี เซียน ลุง ได้ประกาศยุบสภา 
เพ่ือจัดการเลือกตั้งครั้งใหม่ในวันที่ 11 กันยายน พ.ศ. 2558 ในการแข่งขันการเลือกตั้งเพ่ือจัดตั้ง
รัฐบาลของสิงคโปร์นั้น มีพรรคการเมือง 2 พรรคส าคัญ ได้แก่ พรรคกิจประชาชน ของนายกรัฐมนตรี
ลีเซียน ลุง กับ พรรคฝ่ายค้านได้แก่พรรคแรงงาน 
 ผลการเลือกตั้งครั้งล่าสุดที่ผ่านมาปรากฏว่า จากเก้าอ้ี ส.ส. ทั้งหมด 87 ที่นั่ง พรรคกิจ
ประชาชน 81 ที่นั่ง โดยพรรคแรงงานชนะไป 6 ที่นั่ง ปัจจัยส าคัญท่ีท าให้พรรครัฐบาลชนะเลือกตั้งมา
ยาวนานกว่า 5 ทศวรรษ คือ ตั้งแต่สิงคโปร์ใช้ระบบรัฐสภาก็มีเพียงพรรคกิจประชาชนพรรคเดียวมี
อ านาจและสามารถควบคุมสภาได้ จึงสามารถใช้ดุลยพินิจในการก าหนดกฎเกณฑ์การเลือกตั้งได้เช่น 
การก าหนดเขตเลือกตั้งใหม่ ระยะเวลาในการรณรงค์หาเสียงที่ค่อนข้างน้อย ท าให้ผู้สมัครรับเลือกตั้งมี
เวลาไม่เพียงพอในการประสานงานติดต่อกับพ้ืนที่ต่างๆ  
 นอกจากนี้การปกครองโดยตระกูลลีมีส่วนส าคัญในการพัฒนาทางเศรษฐกิจ ดังนั้นย่อมส่งผล
ต่อทัศนะคติของผู้เลือกด้วยความกังวลหากจะเปลี่ยนรัฐบาล เพราะอาจส่งผลกระทบต่อคุณภาพชีวิต
ของตนเอง อย่างไรก็ตามสิงคโปร์ถูกจัดอยู่ในอันดับท้าย ๆ ของโลกในด้านการให้เสรีภาพของสื่อและ
การบังคับใช้กฎหมายที่เด็ดขาด แต่ความจริงในอีกด้านหนึ่งก็คือ สิงคโปร์มีการเลือกตั้งอย่างเสรีมา
โดยตลอดโดยไม่เคยมีข่าวการซื้อเสียงหรือบังคับลงคะแนนแต่อย่างใด 

เรียบเรียงจาก หนังสือพิมพ์เดลินิวส์ฉบับวันที่ 9 กันยายน พ.ศ. 2558  
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2. ใบกิจกรรม เรื่อง การจัดตั้งรัฐบาล 

ค าชี้แจง ให้นักเรียนวิเคราะห์กรณีศึกษาจากนั้นตอบค าถามลงในใบกิจกรรมนี้ให้สมบูรณ์ 

1) ให้นักเรียนสรุปขั้นตอนการจัดตั้งรัฐบาลพอสังเขป 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
2) นักเรียนคิดว่าพรรคการเมืองมีความจ าเป็นต่อการปกครองในระบอบประชาธิปไตยหรือไม่ อย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………...…………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

3) การปกครองของประเทศสิงคโปร์เป็นประชาธิปไตยหรือไม่ อย่างไร 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………….…………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

4)  ให้นักเรียนสรุปลักษณะส าคัญของการเลือกตั้งในระบอบประชาธิปไตย 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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ตัวอย่าง 
แผนการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา  

                      ระดับชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 4 
เรื่อง การมีส่วนร่วมของประชาชน 

ผู้สอน วรุตม์ อินทฤทธิ์ 
 __________________________________________________________________ 
มาตรฐาน ส.๒.๒. เข้าใจระบบการเมืองการปกครองในสังคมปัจจุบัน ยึดมั่น ศรัทธา และธ ารงรักษาไว้
ซึ่งการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
 
สาระส าคัญ 
 การมีส่วนร่วมทางการเมืองเป็นหัวใจของสังคมประชาธิปไตย เพราะประชาชนเป็นเจ้าของ
อ านาจอธิปไตยโดยมอบอ านาจการปกครองให้กับรัฐบาลเพ่ือเป็นตัวแทนในการใช้อ านาจ ประชาชน
สามารถมีส่วนร่วมในกระบวนการตัดสินใจที่น าไปสู่การด าเนินนโยบายสาธารณะ การตรวจสอบการ
ใช้อ านาจรัฐ  การถอดถอนผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมืองและการรวมกลุ่มภาคประชาสังคม 
 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เพ่ือให้นักเรียนสามารถ 
 ด้านความรู้ 
 1. ระบุปัญหาจากกรณีศึกษาได้ 
 2. อธิบายความหมายและค านิยามของการมีส่วนร่วมทางการเมืองได้ 
 3. อธิบายบทบาทและหน้าที่ขององค์กรอิสระตามรัฐธรรมนูญได้ 
 ด้านทักษะ 
 1. วิเคราะห์บทบาทและหน้าที่ของประชาชนในด้านการมีส่วนทางการเมืองจากกรณีศึกษาได้ 
 2. วิเคราะห์กรณีศึกษาที่น าไปสู่ข้อสรุปอย่างสมเหตุสมผลได้ 
 3. มีส่วนร่วมในการอภิปรายภายกลุ่มและระหว่างกลุ่ม 
 4. ท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้ 
 ด้านคุณลักษณะ 
 1. มีความรับผิดชอบต่องานที่ได้รับมอบหมาย 
 2. มีความซื่อสัตย์ในการท างาน 
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สาระการเรียนรู้ 
กระบวนการตรวจสอบการใช้อ านาจรัฐตามรัฐธรรมนูญ  
 1) การตรวจสอบทรัพย์สิน 
 รัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทยได้ระบุว่าผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมือง เช่น นายกรัฐมนตรี 
รัฐมนตรี สมาชิกสภาผู้แทนราษฎรมีหน้าที่ต้องยื่นบัญชีแสดงรายการทรัพย์สินและหนี้สินของตน คู่
สมรสและบุตรที่ยังไม่บรรลุนิติภาวะต่อคณะกรรมการป้องกันและปราบปรามการทุจริตแห่งชาติ ซึ่ง
ประธานคณะกรรมการป้องกันและปราบปรามการทุจริตแห่งชาติจะท าหน้าที่จัดประชุม
คณะกรรมการเพ่ือตรวจสอบความถูกต้อง และความมีอยู่จริงของทรัพย์สินและหนี้สินดังกล่าวโดยเร็ว 
ในกรณีที่ผู้ใดมีทรัพย์สินเพ่ิมขึ้นผิดปกติหรือจงใจไม่ยื่นบัญชีแสดงรายการทรัพย์สิน ตลอดจนปกปิด
ข้อเท็จจริงให้ทราบ ประธานคณะกรรมการ ป.ป.ช. มีหน้าที่ส่งเอกสารทั้งหมดที่มีอยู่รายงานไปยังศาล
ฎีกาแผนกคดีอาญาของผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมืองเพ่ือวินิจฉัยต่อไป หากศาลวินิจผิดจริง ผู้นั้นจะ
พ้นต าแหน่งทางการเมืองและห้ามมิให้ด ารงต าแหน่งทางการเมืองใดๆเป็นเวลา 5ปี นับตั้งแต่วันที่ศาล
ฎีกาแผนกคดีอาญาของผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมืองวินิจฉัยคดี 
 2) การตรวจสอบการกระท าที่เป็นการขัดกันแห่งผลประโยชน์  
  สมาชิกสภาผู้แทนราษฎรและสมาชิกวุฒิสภาต้องไม่ด ารงต าแหน่งหรือหน้าที่ใดๆใน
หน่วยงานราชการ หน่วยงานของรัฐ รัฐวิสาหกิจหรือข้าราชการท้องถิ่น ตลอดจนจะต้องไม่ใช้สถานะ
หรือต าแหน่งทางการเมืองไปก้าวก่ายหรือแทรกแซงเพ่ือประโยชน์ของตนเอง หรือพรรคการเมืองไม่ว่า
จะโดยทางตรงหรือทางอ้อม หากผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมืองมีความร่ ารวยผิดปกติ ส่อไปในทาง
ทุจริตต่อหน้าที่ หรือจงใจใช้อ านาจที่ขัดต่อบทบัญญัติแห่งรัฐธรรมนูญ วุฒิสภามีอ านาจหน้าที่จะถอด
ถอนผู้นั้นออกจากต าแหน่งได้ 
แนวทางการตรวจสอบอ านาจรัฐ 
 1) การตรวจสอบอ านาจรัฐโดยประชาชน 
 การมีส่วนร่วมทางการเมืองในสังคมประชาธิปไตยนั้นเป็นหัวใจของสังคมประชาธิปไตย 
เพราะประชาชนเป็นเจ้าของอ านาจอธิปไตยโดยมอบอ านาจการปกครองให้กับรัฐบาลเพ่ือเป็นตัวแทน
ในการใช้อ านาจ ประชาชนสามารถมีส่วนร่วมในกระบวนการตัดสินใจที่น าไปสู่การด าเนินนโยบาย
สาธารณะ การตรวจสอบการใช้อ านาจรัฐรวมทั้ง การถอดถอนผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมือง โดย
รัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทยบัญญัติให้ประชาชนผู้มีสิทธิเลือกตั้งไม่น้อยกว่า 20,000 คนมีสิทธิ
เข้าชื่อร้องขอให้ถอดถอนบุคคลผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมืองที่ร่ ารวยผิดปกติ หรือประพฤติส่อไป
ในทางทุจริตต่อวุฒิสภา และวุฒิสภามีอ านาจหน้าที่ถอดถอนผู้นั้นออกจากต าแหน่งได้ นอกจาก
ประชาชนจะสามารถเสนอชื่อถอดถอนผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมืองได้แล้ว รัฐธรรมนูญยังให้สิทธิ
สมาชิกสภาผู้แทนราษฎรไม่น้อยกว่า 1 ใน 4 ของจ านวนสมาชิกทั้งหมดที่มีอยู่ และ สมาชิกวุฒิสภาไม่
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น้อยกว่า 1 ใน 4 ของสมาชิกที่มีอยู่มีสิทธิเข้าชื่อร้องขอต่อประธานวุฒิสภาเพ่ือให้วุฒิสภาถอดถอน
สมาชิกวุฒิสภาออกจากต าแหน่งได้ 
 2) การตรวจสอบการใช้อ านาจรัฐโดยองค์กรอิสระตามรัฐธรรมนูญ 
  1. คณะกรรมการการเลือกตั้ง เป็นหน่วยงานที่ควบคุมและด าเนินการจัดการ
เลือกตั้งเพ่ือสรรหาสมาชิกสภาผู้แทนราษฎร สมาชิกวุฒิสภา สมาชิกสภาท้องถิ่นและผู้บริหารท้องถิ่น 
รวมทั้งการออกเสียงลงประชามติให้ไปเป็นอย่างสุจรติและเที่ยงธรรม หากพบว่าการเลือกตั้งนั้นมีการ
ฝ่าฝืนกฎหมายและเป็นไปในทางมิชอบ คณะกรรมการการเลือกตั้งมีอ านาจตัดสินยุบพรรคการเมือง
และถูกเพิกถอนสิทธิเลือกตั้งของหัวหน้าพรรคและคณะกรรมการบริหารพรรคดังกล่าวมีก าหนดเวลา 
5 ปี นับแต่วันที่มีค าสั่งให้ยุบพรรคการเมือง 
  2. คณะกรรมการป้องกันและปราบปรามการทุจริตแห่งชาติ 
 เป็นคณะบุคคลที่พระมหากษัตริย์ตั้งขึ้นตามค าแนะน าของวุฒิสภาและเป็นผู้ที่มีความซื่อสัตย์
สุจริต เคยด ารงต าแหน่งนายกรัฐมนตรี กรรมการการเลือกตั้ง ผู้ตรวจการแผ่นดิน กรรมการสิทธิ
มนุษยชนแห่งชาติ กรรมการตรวจเงินแผ่นดิน หรือเคยรับราชการในต าแหน่งไม่ต่ ากว่าอธิบดีหรือ
ต าแหน่งไม่ต่ ากว่าศาสตราจารย์ เป็นต้น มีอ านาจหน้าที่ส าคัญในการตรวจสอบความถูกต้องและความ
มีอยู่จริงของทรัพย์สินและหนี้สินของผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมือง  
 
กิจกรรมการเรียนรู้ 
ขั้นน า (5 นาที) 
 1. ครูแสดงหัวข้อข่าวหนังสือพิมพ์ไทยรัฐ ความว่า 
  "ป.ป.ช.ฟัน ‘สมศักดิ์ ปริศนานันทกุล’ รวยผิดปกติ สร้างบ้าน 16 ล" 
 “อนุฯ ป.ป.ช. อายัด ทอง 179 ล. อดีตอธิบดีกรมสรรพากร ไม่ปรากฏในบัญชี" จากนั้นครูตั้ง
ค าถามนักเรียนดังนี้ 
  1.1 จากหัวข้อข่าวดังกล่าว นักเรียนคิดว่าคณะกรรมการ ป.ป.ช. มีหน้าที่อย่างไร 
  1.2 หากพบว่าผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมืองร่ ารวยผิดปกติ นักเรียนคิดว่า ประชาชน
มีสิทธิเข้าชื่อเพ่ือยื่นถอดถอนได้หรือไม่ อย่างไร 
 2. ครูเชื่อมโยงจากค าตอบของนักเรียนเข้าสู่การเรียนเรื่อง การมีส่วนร่วมทางการเมืองกับ
การตรวจสอบการใช้อ านาจรัฐ 
 
ขั้นสอน (40 นาที) 
ขั้นน าเสนอกรณีศึกษา 
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 1. ครูอธิบายกระบวนการตรวจสอบการใช้อ านาจรัฐตามรัฐธรรมนูญและการตรวจสอบการ
กระท าท่ีเป็นการขัดกันแห่งผลประโยชน์ ให้นักเรียนฟังพอสังเขป 
 2. ครูใช้โปรแกรม PowerPoint น าเสนอกรณีศึกษา เรื่อง "ความร่ ารวยของสมศักดิ์" เพ่ือให้
นักเรียนท าความเข้าใจกรณีศึกษาร่วมกัน จากนั้นครูตั้งค าถามว่า "กรณีศึกษานี้เก่ียวข้องกับเรื่องอะไร" 
ขั้นระบุประเด็นปัญหา  
 3. ครูให้นักเรียนอ่านทบทวนกรณีศึกษาอีกครั้ง จากนั้นครูตั้งค าถามเพ่ือให้นักเรียนระบุ
ปัญหาจากกรณีศึกษา โดยมีค าถามส าคัญ ดังนี้ 
  - ปัญหาจากเรื่องดังกล่าวคืออะไร 
  - องค์กรอิสระใดบ้างที่ถูกกล่าวถึงในกรณีศึกษา 
 4. ครูกับนักเรียนร่วมกันระบุประเด็นปัญหา จากนั้นครูเขียนปัญหาจากกรณีศึกษานั้นลงบน
กระดาน 
ขั้นวิเคราะห์กรณีศึกษา 
 5. ครูให้นักเรียนเข้ากลุ่ม กลุ่มละประมาณ 5-7 คนเพ่ือร่วมกันศึกษาและวิเคราะห์กรณีศึกษา 
 6. ครูแจกกรณีศึกษาเรื่อง "ความร่ ารวยของสมศักดิ์" พร้อมทั้งใบกิจกรรม เรื่อง "การมีส่วน
ร่วมของประชาชน" (แนบไว้ท้ายแผน) ให้กับนักเรียนแต่ละกลุ่ม 
 7. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มวิเคราะห์กรณีศึกษา และตอบค าถามลงในใบกิจกรรม โดยมี
ค าถามส าคัญดังต่อไปนี้ 
  1) องค์กรอิสระตามรัฐธรรมนูญใดบ้างที่ถูกกล่าวถึงในกรณีศึกษา และแต่ละองค์กร
มีบทบาทและหน้าที่อย่างไร 
  2) จากพฤติกรรมของสมศักดิ์ สะท้อนถึงการขาดคุณลักษณะของความเป็นพลเมือง
ดี อย่างไร 
  3) เหตุการณ์ใดที่แสดงถึง การส่วนร่วมทางการเมืองของประชาชน และเหตุการณ์
ใดที่เป็นการขัดขวาง การมีส่วนร่วมทางการเมืองของประชาชน เพราะเหตุใด  
  4)  ประชาชนสามารถมีส่วนร่วมทางการเมืองได้โดยวิธีการใดบ้าง อย่างไร 
  5)  ให้นักเรียนสรุปความหมายของ การมีส่วนร่วมทางการเมือง 
ขั้นการอภิปราย 
 8. ครูจัดบรรยากาศชั้นเรียนให้เป็นห้องเรียนของการอภิปราย ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม
อภิปรายปัญหาจากกรณีศึกษาภายในกลุ่มเพ่ือหาค าตอบ 
 9. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มน าข้อสรุปของกลุ่มตนมาแลกเปลี่ยนร่วมกันระหว่างกลุ่ม 
 10. ครูตั้งค าถามนักเรียนเพ่ือทดสอบกระบวนการคิดในระหว่างการอภิปราย ดังนี้ 
  - นักเรียนแต่ละกลุ่มมีเหตุผลใดที่น าไปสู่ค าตอบของค าถามในแต่ละข้อ 



 

 

205 

  - ข้อสรุปของนักเรียนสมเหตุสมผลแล้วหรือไม่ 
  - สามารถพิจารณาแตกต่างจากข้อสรุปนี้ได้หรือไม่ อย่างไร 
 11. ครูใช้โปรแกรม Power Point บทบาทและหน้าที่ขององค์กรอิสระตามรัฐธรรมนูญ และ
บทบาทและหน้าที่ของประชาชนในการตรวจสอบการใช้อ านาจรัฐ 
 12. ครูยกตัวอย่างสถานการณ์สั้นๆที่เกี่ยวข้องกับการมีส่วนร่วมทางการเมือง จากนั้นให้
นักเรียนตอบค าถามว่า จากสถานการณ์ดังกล่าว ถูกต้องตามหลักการมีส่วนร่วมทางการเมืองหรือไม่ 
เพ่ือทดสอบความเข้าใจมโนทัศน์ของนักเรียน 
 
ขั้นสรุป (5นาที) 
ขั้นสรุปผล 
 1. ครูให้นักเรียนสรุปความหมายของการมีส่วนร่วมทางการเมืองด้วยตนเอง โดยครูชี้ให้
นักเรียนเห็นความส าคัญของการมีส่วนร่วมทางการเมืองที่เป็นหัวใจส าคัญของการปกครองในระบอบ
ประชาธิปไตย 
 2. ครูให้นักเรียนตอบค าถามในใบกิจกรรม "การมีส่วนร่วมของประชาชน" ให้สมบูรณ์จากนั้น
น ามาส่งครู 

 
สื่อและอุปกรณ์การเรียนรู้   
1. PowerPoint  
2. ใบกิจกรรม เรื่อง การมีส่วนร่วมของประชาชน 
3. กรณีศึกษา เรื่อง ความร่ ารวยของสมศักดิ์ 
 
การวัดและประเมินผล 
1. สังเกตพฤติกรรมการเรียนและการให้ความร่วมมือในชั้นเรียน 
เครื่องมือ  Scoring Rubric 

พฤติกรรมที่
สังเกต 

4 =ดีมาก 3= ดี 2= พอใช้ 1=ควรปรับปรุง 

ความรับผิดชอบ 
ในหน้าที่ 

- ส่งงานตาม
ก าหนดเวลา 
- เข้าเรียนทุกครั้ง 

 

- ส่งงานหลัง
ก าหนดเวลา 1-3 
วัน 

- ส่งงานหลัง
ก าหนดเวลา 4-7 
วัน 

- ส่งงานหลัง
ก าหนดเวลา
มากกว่า 1 
สัปดาห์ 
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- เข้าเรียน
มากกว่าร้อยละ 
80  

- เข้าเรียน
มากกว่าร้อยละ 
60 

- เข้าเรียนต่ ากว่า
ร้อยละ 60 

การมีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม 

- มีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม
ทุกครั้ง 
- มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม
ทุกครั้ง 

-มีส่วนร่วมในการ
ท างานกลุ่มเป็น
ส่วนมาก 
- มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม
ส่วนมาก 

- มีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม
บางครั้ง 
- มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม
บางครั้ง 

- ไม่มีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม 
- ไม่มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม 

ความซื่อสัตย์ใน
การท างาน 

- ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
ตนเองทุกครั้ง 

- ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
ตนเองเป็น
ส่วนมาก 

- ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
เป็นบางครั้ง 

-ไม่ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
ตนเองเลย 

 
2. จากการตอบค าถามลงในใบกิจกรรม 
เครื่องมือ เกณฑ์การวัดและประเมินผล 

ข้อที่ เกณฑ์การให้คะแนน คะแนน 
1. อธิบายบทบาทและหน้าที่ขององค์กรอิสระตามรัฐธรรมนูญที่

ปรากฏในกรณีศึกษาได้ครบและถูกต้อง  
   1. คณะกรรมการการเลือกตั้ง 
บทบาทและหน้าที่  ด าเนินการจัดการเลือกตั้งทั่วประเทศ 
    2. คณะกรรมการป้องกันและปราบปรามการทุจริตแห่งชาติ 
บทบาทและหน้าที่ ตรวจสอบทรัพย์สิน ความร่ ารวยผิดปกติ
และอายัตทรัพย์ของนักการเมือง 

4 
 

(1) 
(1) 
(1) 
(1) 

2. อธิบายการขาดคุณลักษณะประชาธิปไตยของสมศักดิ์ครบทั้ง 3
ด้าน 
     1. การทุจริตในต าแหน่งหน้าที่ หรือ การคอรัปชั่น 
     2. ความรับผิดชอบต่อการกระท าความผิด 

3 
 

(1) 
(1) 
(1) 
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     3. การใช้อ านาจในทางมิชอบ หรือ การละเมิดกฎหมาย
จากการข่มขู่ประชาชน 

3. ยกตัวอย่างเหตุการณ์ที่เป็นการมีส่วนร่วมของประชาชน และ
เหตุการณ์ที่ขัดขวางการมีส่วนร่วมถูกต้องตามเสรีภาพถูกต้อง 
   1. การมีส่วนร่วมของประชาชน– การเข้าชื่อถอดถอนผู้ด ารง
ต าแหน่งทางการเมือง 
   2. การขัดขวางการมีส่วนร่วม – การข่มขู่ การสั่งห้าม
ประชาชนในพื้นท่ีเข้าไปมีส่วนร่วม หรือการส่งคนไปติดตาม
นางพรสมัย 

2 
 

(1) 
 

(1) 

4. อธิบายการมีส่วนร่วมทางการเมืองของประชาชนครบทั้ง 3 ข้อ 
   1. การไปใช้สิทธิเลือกตั้ง 
   2. การร้องเรียนให้องค์กรอิสระตามรัฐธรรมนูญตรวจสอบ 
   3. การลงชื่อถอดถอนผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมือง 

3 
(1) 
(1) 
(1) 

5. อธิบายความหมายของการมีส่วนร่วมทางการเมือง และ
ยกตัวอย่างประกอบครบถ้วน 
    1.  หมายถึง ความส าเร็จของประชาธิปไตย หรือ การมีส่วน
กระบวนการตัดสินใจของรัฐ 
    2. การเลือกตั้ง หรือ การลงประชามติ 
    3. การตรวจสอบการใช้อ านาจรัฐ 

3 
 

(1) 
 

(1) 
(1) 

 รวม 15 คะแนน   
หมายเหตุ  การตอบค าถามท่ีแตกต่างจากเกณฑ์นี้ การให้คะแนนจะเป็นไปตามดุลยพินิจของผู้สอน 
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แนบสื่อการเรียนการสอน 

1. กรณีศึกษา เรื่อง ความร่ ารวยของสมศักดิ์ 
 หลังจากการประกาศยุบสภา คณะกรรมการการเลือกตั้งได้ด าเนินการจัดการเลือกตั้งใหม่
ภายใน 45 วันตามรัฐธรรมนูญ โดยจัดให้มีการเลือกตั้งสมาชิกสภาผู้แทนราษฎรพร้อมกันทั่วประเทศ
ในวันที่ 25 ธันวาคม พ.ศ.2558  นายสมศักดิ์ ศักดิ์สม อดีตสมาชิกสภาผู้แทนราษฎรจังหวัดขอนแก่น 
สังกัดพรรครัฐบาลลงรับสมัครเลือกตั้งอีกครั้ง ผลปรากฏว่าประชาชนชาวจังหวัดขอนแก่นเลือกเขาเข้า
มาเป็นตัวแทนการใช้อ านาจทางการเมืองอย่างล้นหลาม สมศักดิ์ได้ยื่นแสดงบัญชีทรัพย์สินของตน คู่
สมรสและบุตรต่อคณะกรรมการป้องกันและปราบปรามการทุจริตแห่งชาติก่อนเข้ารับต าแหน่ง 
รายงานข่าวว่าเขามีทรัพย์สินรวมกันกว่า 20 ล้านบาท 
 ตลอดระยะเวลา 2 ปีของรัฐบาลใหม่ นายสมศักดิ์มีส่วนส าคัญในการพัฒนาจังหวัดขอนแก่น
เป็นอันมาก ขณะเดียวกันในช่วงเวลาดังกล่าว นายสมศักดิ์ซื้อดินเพ่ิมขึ้นอีกกว่า 10 แปลง รถหรูอีก
กว่า 3 คัน รวมเงินฝากในธนาคารประมานกันว่าเขามีทรัพย์สินเพ่ิมขึ้นกว่า 100 ล้านบาทในช่วงที่
ด ารงต าแหน่ง พฤติกรรมดังกล่าวท าให้นางพรสมัย สมัยพร ประธานภาคประชาสังคมจังหวัดขอนแก่น
ด าเนินการรวบรวมรายชื่อประชาชนผู้มีสิทธิ์ในจังหวัดให้ไม่ต่ ากว่า 20,000คนเพ่ือยื่นต่อวุฒิสภาเพ่ือ
ด าเนินการถอดถอนนายสมศักดิ์ออกจากต าแหน่ง 
 ข่าวการล่ารายชื่อถอดถอนรู้ไปถึงเขา นายสมศักดิ์พยายามขัดขวางการด าเนินงานของภาค
ประชาสังคมทุกวิถีทาง ทั้งข่มขู่นางพรสมัย สั่งห้ามประชาชนในพ้ืนที่เข้าไปมีส่วนร่วมและส่งคนไป
ติดตามนางพรสมัย อย่างไรก็ตามด้วยการเห็นความส าคัญของการมีส่วนร่วมทางการเมือง นางพรสมัย
และภาคประชาสังคมก็สามารถรวบรวมรายชื่อประชาชนได้ส าเร็จและยื่นให้กับวุฒิสภา วุฒิสภาจึงส่ง
เรื่องให้คณะกรรมการ ป.ป.ช สอบสวน ผลการสอบสวนปรากฏว่านายสมศักดิ์ไม่สามารถชี้แจ้งที่มา
ของทรัพย์สินได้ คณะกรรมการ ป.ป.ช.จึงอายัติทรัพย์สิน และส่งรายการการสอบสวนให้กับวุฒิสภา 
วุฒิสภาจึงลงคะแนนเสียงไม่น้อยกว่า 3ใน 5 ให้นายสมศักดิ์ออกจากต าแหน่งและตัดสิทธิ์ทางการ
เมืองนายสมศักดิ์เป็นเวลา 5 ปี 
 
 
 
 
 
 
หมายเหตุ ช่ือบุคคลและสถานท่ีเป็นการสมมติขึ้นเพื่อใช้ส าหรับการเรียนการสอนเท่านั้น ผู้เขียนไมไ่ด้มีเจตนาดูหมิ่น
ผู้ใด 
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2. ใบกิจกรรม เรื่อง การมีส่วนร่วมของประชาชน 
ค าชี้แจง ให้นักเรียนวิเคราะห์กรณีศึกษาจากนั้นตอบค าถามลงในใบกิจกรรมนี้ให้สมบูรณ์ 
1) องค์กรอิสระตามรัฐธรรมนูญใดบ้างที่ถูกกล่าวถึงในกรณีศึกษา และแต่ละองค์กรมีบทบาทและ
หน้าที่อย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
2) พฤติกรรมของสมศักดิ์ สะท้อนถึงการขาดคุณลักษณะของความเป็นพลเมืองดี อย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
3) เหตุการณ์ใดที่แสดงถึง การส่วนร่วมทางการเมืองของประชาชน และเหตุการณ์ใดที่เป็นการ
ขัดขวาง การมีส่วนร่วมทางการเมืองของประชาชน เพราะเหตุใด  
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
4)  ประชาชนสามารถมีส่วนร่วมทางการเมืองได้โดยวิธีการใดบ้าง อย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
5)  ให้นักเรียนสรุปความหมายของ การมีส่วนร่วมทางการเมือง 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………….............. 
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ตัวอย่าง 
แผนการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
เรื่อง ความหมาย ความส าคัญและประเภทของกฎหมาย 

ผู้สอน วรุตม์ อินทฤทธิ์ 
 __________________________________________________________________ 
มาตรฐาน ส ๒.๑ เข้าใจและปฏิบัติตนตามหน้าที่ของการเป็นพลเมืองดี มีค่านิยมที่ดีงามและธ ารง
รักษาประเพณีและวัฒนธรรมไทย ด ารงชีวิตอยู่ร่วมกันในสังคมไทยและสังคมโลกอย่างสันติสุข 
 
สาระส าคัญ 
 กฎหมายเป็น ข้อบังคับของรัฐหรือหลักการปกครองประเทศที่ถูกต้องในด้านหลักการและ
กระบวนการออกกฎหมาย และการบังคับใช้เพ่ือก าหนดกฎเกณฑ์และควบคุมความประพฤติของ
พลเมือง โดยประเภทของกฎหมายสามารถจ าแนกได้ตามความสัมพันธ์ของคู่กรณี  ตามหลักของการ
ใช้กฎหมายและตามองค์กรที่ออกกฎหมาย เป้าหมายส าคัญของการบังคับใช้กฎหมายคือการบังคับ
ใช้ได้กับทุกคนอย่างเสมอภาคและเป็นไปอย่างยุติธรรม 
 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เพ่ือให้นักเรียนสามารถ 
 ด้านความรู้ 
 1. ระบุปัญหาจากกรณีศึกษาได้ 
 2. อธิบายความหมายและความส าคัญของกฎหมายได้ 
 3. อธิบายลักษณะส าคัญและความแตกต่างของกฎหมายตามล าดับศักดิ์ของกฎหมายได้  

ด้านทักษะ 
1. วิเคราะห์ปัญหาการบังคับใช้กฎหมายจากกรณีศึกษาได้ 

 2. เสนอแนวทางแก้ปัญหาการบังคับใช้กฎหมายที่ไม่ยุติธรรมได ้
 3. มีส่วนร่วมในการอภิปรายภายกลุ่มและระหว่างกลุ่ม 
 ด้านคุณลักษณะ 
 1. มีความรับผิดชอบต่องานที่ได้รับมอบหมาย 
 2. มีความซื่อสัตย์ในการท างาน 
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สาระการเรียนรู้ 

ความหมาย ความส าคัญและประเภทของกฎหมาย 

 กฎหมาย หมายถึง  ข้อบังคับของรัฐอันเป็นส่วนหนึ่งของการจัดระเบียนทางสังคม เพ่ือใช้
ควบคุมความประพฤติของพลเมือง หากผู้ใดฝ่าฝืนจะต้องได้รับโทษหรือผลร้ายอย่างอย่างหนึ่ง โดย
เจ้าหน้าที่ของรัฐเป็นผู้ด าเนินการบังคับ 

 ความส าคัญของกฎหมาย 

 1. กฎหมายช่วยรักษาความสงบเรียบร้อยของสังคม  

 2. กฎหมายเป็นกฎเกณฑ์กติกาของการอยู่ร่วมกันในสังคม 

 3. กฎหมายมีส่วนผลักดันให้ประชาชนรู้จักสิทธิและหน้าที่ 

 4. การรู้กฎหมายและปฏิบัติตามข้อบัญญัติของกฎหมายเป็นสิ่งส าคัญในการด าเนินชีวิต 

 ลักษณะของกฎหมาย 

 1. กฎหมายต้องมีลักษณะเป็นค าสั่งหรือข้อบังคับให้กระท าหรืองดเว้นการกระท าอย่างใด
อย่างหนึ่งตามที่ก าหนดไว้ในกฎหมาย 

 2. กฎหมายต้องเป็นค าสั่งหรือข้อบังคับที่ออกโดยรัฏฐาธิปัตย์หรือผู้มีอ านาจสูงสุดในรัฐหรือ
องค์กรนั้น  

 3. กฎหมายต้องเป็นค าสั่งหรือข้อบังคับที่ใช้ได้โดยทั่วไป สามารถบังคับแก่ประชาชนได้ทุก
เพศ ทุกวัย และทุกสถานที่ในราชอาณาจักร และเป็นไปอย่างยุติธรรม 

 4. กฎหมายต้องมีสภาพบังคับ และมีจุดมุ่งหมายชัดเจน รวมทั้งต้องมีผลบังคับใช้ได้ตลอดไป
จนกว่าจะมีการแก้ไขหรือยกเลิก โดยปกติแล้วกฎหมายแต่ละฉบับจะมีผลบังคับใช้ในลักษณะดังนี้ 

  -  มีผลบังคับใช้ตั้งแต่วันที่ประกาศในราชกิจจานุเบกษา เป็นต้นไป 

  - มีผลบังคับนับตั้งแต่วันที่ก าหนดไว้ในกฎหมาย เช่น พระราชบัญญัติฉบับนี้
ให้บังคับตั้งแต่วันถัดจากการประกาศในราชกิจจานุเบกษา เป็นต้นไป 

 ล าดับศักดิ์ของกฎหมาย 
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 1. รัฐธรรมนูญ เป็นกฎหมายสูงสุดที่ใช้ในการปกครองประเทศ ก าหนดกลไกในการปกครอง
ประเทศ ก าหนดและรับรองสิทธิและเสรีภาพของประชาชน กฎหมายฉบับใดที่มีความค้านกับ
รัฐธรรมนูญย่อมสิ้นผลบังคับ โดยรัฐธรรมนูญออกโดยองค์กรพิเศษ คือ สภาร่างรัฐธรรมนูญ  

 2. พระราชบัญญัติประกอบรัฐธรรมนูญ เป็นกฎหมายที่ช่วยขยายบทบัญญัติในรัฐธรรมนูญซึ่ง
ต้องการเน้นรายละเอียด เพ่ือให้ผู้ปฏิบัติเกิดความเข้าใจอย่างสมบูรณ์ครบถ้วน เพราะการจะน า
รายละเอียดปลีกย่อยบรรจุงลงในรัฐธรรมนูญย่อมท าให้รัฐธรรมนูญเยิ่นเย้อเกินความจ าเป็น เช่น 
พระราชบัญญัติประกอบรัฐธรรมนูญว่าด้วยคณะกรรมการการเลือกตั้ ง พระราชบัญญัติประกอบ
รัฐธรรมนูญว่าด้วยวิธีพิจารณาคดีอาญาของผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมือง 

 3. พระราชบัญญัติ คือ กฎหมายที่พระมหากษัตริย์ตราขึ้นโดยค าแนะน าและยินยอมของ
รัฐสภา เป็นกฎหมายที่มีการเสนอร่างกฎหมายโดยอาจผ่านทางสมาชิกสภาผู้แทนราษฎรหรือ
คณะรัฐมนตรี หรือประชาชนตามที่รัฐธรรมนูญก าหนด  

 4.พระราชก าหนด คือ กฎหมายอีกรูปแบบหนึ่งซึ่งมีความจ าเป็นเร่งด่วนที่จะต้องมีกฎหมาย
เพ่ือใช้บังคับ พระมหากษัตริย์ทรงตราขึ้นโดยค าแนะน าของคณะรัฐมนตรีโดยอาศัยอ านาจตาม
รัฐธรรมนูญ โดยพระราชก าหนดนั้นมีลักษณะเป็นกฎหมายชั่วคราวแต่สามารถกลายเป็นกฎหมาย
ถาวรได้ภายหลังจากท่ีรัฐสภาพิจารณาเห็นชอบ โดยการพิจารณาของรัฐสภานั้นมี 2 ลักษณะดังนี้ 

  4.1 กรณีรัฐสภาให้ความเห็นชอบต่อพระราชก าหนด พระราชก าหนดจะมีผลบังคับ
ใช้ เช่นเดียวกับพระราชบัญญัติ  แต่คงใช้ชื่อว่า "พระราชก าหนด" ต่อไป ไม่ เปลี่ยนชื่อเป็น
พระราชบัญญัติแต่อย่างใด 

  4.2 กรณีรัฐสภาไม่ให้ความเห็นชอบในพระราชก าหนดที่ประกาศใช้แล้วย่อมท าให้
พระราชก าหนดสิ้นสุด แต่ไม่กระทบใดๆถึงการใดๆที่ท าให้กระท าลงไปแล้วก่อนที่รัฐสภาจะไม่อนุมัติ 

 5. พระราชกฤษฎีกา คือ กฎหมายที่พระมหากษัตริย์ทรงตราขึ้น โดยค าแนะน าของ
คณะรัฐมนตรี ลักษณะของการออกพระราชกฤษฎีกาอาจจะออกได้ ต่อไปนี้ 

  5.1 ออกเพ่ือก าหนดระยะเวลาการท างานของฝ่ายบริหารหรือฝ่ายนิติบัญญัติ เช่น 
พระราชกฤษฎีกาเปิดหรือปิดประชุมสภา พระราชกฤษฎีกายุบสภาผู้แทนราษฎร เป็นต้น 

  5.2 ออกพระราชกฤษฎีกาตามที่กฎหมายแม่บทก าหนดไว้ เช่น พระราชกฤษฎีกาว่า
ด้วยเบี้ยประชุมกรรมการ พระราชกฤษฎีกาว่าด้วยเบิกค่าเช่าบ้านของข้าราชการ 
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 6. กฎกระทรวง คือ กฎหมายที่รัฐมนตรีผู้รักษาการตามกฎหมายแม่บทออกโดยผ่านความ
เห็นชอบจากคณะรัฐมนตรี เพ่ือด าเนินการตามที่กฎหมายแม่บทให้อ านาจไว้ 

 7. กฎหมายที่ตราโดยองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น 

  7.1 องค์การบริหารส่วนจังหวัด หรือ อบจ.  

  7.2 เทศบาล   

  7.3 องค์การบริหารส่วนต าบล 

  7.4 กรุงเทพมหานคร 

  7.5 เมืองพัทยา 

 ประเภทของกฎหมาย 

 1. กฎหมายแบ่งตามความสัมพันธ์ของผู้ที่ต้องเก่ียวข้องหรือตามคู่กรณี 

  1) กฎหมายเอกชน เป็นกฎหมายที่บังคับโดยค านึงความสัมพันธ์ระหว่างเอกชนต่อ
เอกชน หรือระหว่างพลเมืองกับพลเมืองที่มีความเท่าเทียมกัน รวมทั้งหากรัฐมีปัญหาข้อขัดแย้งกับ
เอกชนหรือพลเมืองของรัฐ รัฐก็จะต้องถูกพิจารณาในฐานะเท่าเทียมกับเอกชน โดยกฎหมายเอกชนที่
ควรรู้จัก มีดังนี้ 

   (1) กฎหมายแพ่ง เป็นกฎหมายที่ว่าด้วยสถานะและความเกี่ยวกับพันของ
บุคคลเพ่ือการก าหนดสิทธิและการท าหน้าที่ในด้านต่างๆ เช่น ก าหนดสภาพบุคคล ประเภทของ
ทรัพย์สิน นิติกรรม สัญญา หนี้ ครอบครัวและมรดก เป็นต้น ปัญหาที่เกิดระหว่างเอกชนกับเอกชนอัน
ก่อให้เกิดความเสียหายแก่อีกฝ่ายหนึ่งจะน าไปสู่การพิจารณาคดีของศาลแพ่ง การชดใช้ค่าเสียหาย 
เรียกว่า "การจ่ายค่าสินไหมทดแทน" 

   (2) กฎหมายพาณิชย์ เป็นกฎหมายที่บัญญัติขึ้นโดยมีจุดมุ่งหมายเพ่ือสร้าง
กฎเกณฑ์ต่อเอกชนกับเอกชนที่ด าเนินธุรกิจผูกพันในเรื่องต่างๆ เช่น การซื้อขาย การเช่าทรัพย์ การ
จ านอง การจ าน า การกู้ยืมเงิน การฝากทรัพย์  

  ส าหรับประเทศไทยเมื่อมีการร่างกฎหมายแพ่งและพาณิชย์ได้น าเอากฎหมายสอง
ลักษณะดังกล่าวมาร่วมกันไว้ในเล่มเดียว เรียกว่า "ประมวลกฎหมายแพ่งและพาณิชย์" 

  2) กฎหมายมหาชน เป็นกฎหมายที่ก าหนดความสัมพันธ์ระหว่างรัฐกับพลเมืองของ
รัฐในฐานะที่พลเมืองอยู่ภายใต้การปกครองดูแลของรัฐ รัฐจึงจ าเป็นต้องมีเครื่องมือในการปกครอง
และควบคุมพลเมืองให้อยู่ภายใต้กรอบของกฎหมายมหาชน 
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   (1) กฎหมายรัฐธรรมนูญ คือ กฎหมายหรือระเบียบสูงสุดของรัฐที่
วางรากฐานการปกครองประเทศ วางรูปแบบการบริหารราชการแผ่นดินในทุกๆด้าน กฎหมาย
รัฐธรรมนูญจึงอาจเรียกว่าเป็นกฎหมายแม่บทของระบบและรูปแบบการปกครองประเทศ หาก
กฎหมายใดที่มีศักดิ์ต่ ากว่ามีข้อความที่ขัดแย้งกับความในรัฐธรรมนูญ ย่อมบังคับไม่ได้หรือต้องสิ้นผล
การใช้บังคับไปโดยปริยาย 

   (2) กฎหมายปกครอง คือ กฎหมายที่ก าหนดกฎเกณฑ์การบริหารราชการ
แผ่นดิน ส าหรับประเทศไทยนั้นการบริหารราชการแผ่นดินแบ่งออกเป็น 3 ส่วน คือ ระเบียบบริหาร
ราชการแผ่นดินส่วนกลาง ส่วนภูมิภาคและส่วนท้องถิ่น 

   (3) กฎหมายอาญา กฎหมายที่ว่าด้วยความผิดและการก าหนดโทษส าหรับ
ความผิดนั้นๆ กล่าวคือ การกระท าใดที่เป็นความผิดตามกฎหมายอาญา กฎหมายจะก าหนดไว้โดยชัด
แจ้งส าหรับความผิดนั้น  

   (4) กฎหมายวิธีพิจารณาความอาญา คือ กฎหมายที่ว่าด้วยหลักเกณฑ์
ขั้นตอนในการด าเนินคดีอาญา โดยเริ่มจากการสืบสวนจับกุม คุมขังผู้กระท า ซึ่งจะต้องด าเนินการโดย
พนักงานเจ้าหน้าที่ที่มีอ านาจ 

   (5) กฎหมายวิธีพิจารณาความแพ่ง คือ กฎหมายหรือกฎเกณฑ์ท่ีว่าด้วยการ
ด าเนินคดีเมื่อเกิดข้อพิพาททางแพ่ง ตามขั้นตอนที่ถูกก าหนดไว้ใยประมวลกฎหมายวิธีพิจารณาความ
แพ่ง 

   (6) พระธรรมนูญศาลยุติธรรม คือ กฎหมายเกี่ยวกับเรื่องการจัดองค์กรของ
ศาลในการพิจารณาพิพากษาคดีทั้งคดีแพ่ง คดีอาญา และคดีพิเศษอ่ืนๆ โดยภาพรวมพระธรรมนูญ
ศาลยุติธรรม โดยภาพรวมพระธรรมนูญศาลยุติธรรมเป็นกฎหมายที่จัดองค์กรในรูปของศาลยุติธรรม 
เรียกว่า "จ านวนผู้พิพากษาที่จะท าการพิจารณาและพิพากษาคดีทุกประเภทของศาลยุติธรรม"  

  3) กฎหมายระหว่างประเทศ คือ กฎหมายหรือข้อตกลงร่วมกันระหว่างรัฐหรือ
ประเทศที่มีความสัมพันธ์ในรูปของภาคีสมาชิกที่มีการรวมกลุ่มกัน เพ่ือแก้ไขปัญหาร่วมกันทั้งในยาม
ปกติหรือในยามที่ขัดแย้งกัน 

 2. การแบ่งกฎหมายออกตามหลักของการใช้กฎหมาย  
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  1) กฎหมายสารบัญญัติ คือ กฎหมายที่มีลักษณะเป็นเนื้อของกฎหมาย เช่น ประมวล
กฎหมายแพ่งและพาณิชย์ ประมวลกฎหมายอาญา ประมวลกฎหมายที่ดิน ประมวลกฎหมายรัษฎากร 
และพระราชบัญญัติฉบับต่างๆ 

  2) กฎหมายวิธีสบัญญัติ คือ กฎหมายที่มีลักษณะก าหนดขั้นตอนของกระบวนการใช้
กฎหมายหรือกระบวนวิธีพิจารณาคดี เช่น ประมวลกฎหมายวิธีพิจารณาความแพ่งและประมวล
กฎหมายวิธีพิจารณาความอาญา เป็นต้น 

กิจกรรมการเรียนรู้ 

ขั้นน า  

 1. ครูแสดงภาพความขัดแย้งระหว่าง2 กลุ่มทางการเมืองในประเทศ จากนั้นครูตั้งค าถาม
นักเรียน ดังนี้ 

  1.1 นักเรียนคิดว่าการปะทะของกลุ่มการเมืองดังกล่าว ส่งผลกระทบต่อชีวิตและ
ทรัพย์สินของรัฐและพลเมืองอย่างไร 

  1.2 แนวทางใดบ้างที่จะช่วยแก้ไขปัญหาความขัดแย้งดังกล่าวนี้ 

  1.3 หากสังคมไทยไม่มีกฎหมายจะส่งผลกระทบต่อการด าเนินชีวิตอย่างไร 

 2. ครูเชื่อมโยงจากค าตอบของนักเรียนเข้าสู่บทเรียนเรื่อง "ความหมาย ความส าคัญและ
ประเภทของกฎหมาย" 

ขั้นสอน 

ขั้นน าเสนอกรณีศึกษา  
 1. ครูใช้โปรแกรม PowerPoint อธิบายความหมายและความส าคัญของกฎหมายให้นักเรียน
ฟังพอสังเขป 
 2. ครูอธิบายล าดับชั้นของกฎหมายให้นักเรียนเห็นถึงที่มาของกฎหมายในแต่ละประเภท โดย
ครูชี้ให้นักเรียนเห็นว่ากฎหมายที่มีล าดับศักดิ์ต่ ากว่าจะมีเนื้อความขัดแย้งกับกฎหมายที่มีล าดับศักดิ์สูง
กว่ามิได ้
 3. ครูน าเสนอกรณีศึกษา เรื่อง "การบังคับใช้กฎหมาย" เพ่ือให้นักเรียนท าความเข้าใจ
กรณีศึกษาร่วมกันจากนั้นครูตั้งค าถามนักเรียนว่า "กรณีศึกษานี้เก่ียวข้องกับเรื่องอะไร" 
ขั้นระบุประเด็นปัญหา  
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 2. ครูให้นักเรียนอ่านทบทวนกรณีศึกษาอีกครั้ง จากนั้นครูตั้งค าถามเพ่ือให้นักเรียนระบุ
ปัญหาจากกรณีศึกษา โดยมีค าถามส าคัญ ดังนี้ 
  - เกิดอะไรขึ้นจากกรณีศึกษา 
  - ปัญหาจากเรื่องดังกล่าวคืออะไร 
 3. ครูกับนักเรียนร่วมกันระบุประเด็นปัญหา จากนั้นครูเขียนปัญหาจากกรณีศึกษานั้นลงบน
กระดาน 
ขั้นวิเคราะห์กรณีศึกษา 
 4. ครูให้นักเรียนเข้ากลุ่ม กลุ่มละประมาณ 5-7 คนเพ่ือร่วมกันศึกษาและวิเคราะห์กรณีศึกษา 
 5. ครูแจกกรณีศึกษาเรื่อง "การบังคับใช้กฎหมาย" พร้อมทั้งใบกิจกรรม เรื่อง "ความยุติธรรม" 
(แนบไว้ท้ายแผน) ให้กับนักเรียนแต่ละกลุ่ม 
 6. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มวิเคราะห์กรณีศึกษา และตอบค าถามลงในใบกิจกรรม โดยมี
ค าถามส าคัญดังต่อไปนี้ 
  1) ปัญหาจากกรณีศึกษาดังกล่าว คืออะไร  

  2) การบังคับใช้กฎหมายส่งผลต่อการด าเนินชีวิตของคนในสังคมอย่างไร 

  3) จากกรณีศึกษา พระราชบัญญัติป่าสงวนแห่งชาติ พ.ศ.2507 ยังสามารถบังคับ
ใช้ได้ในสังคมปัจจุบันหรือไม่ เพราะเหตุใด 

  4) รัฐบาลสามารถออกพระราชกฤษฎีกายกเลิกการบังคับใช้พระราชบัญญัติป่าสงวน
แห่งชาติ พ.ศ.2507 ได้หรือไม่ เพราะเหตุใด  

  5) ให้นักเรียนเสนอแนวทางการแก้ปัญหาการบังคับใช้กฎหมายที่ไม่ยุติธรรมใน
สังคมไทย 

ขั้นการอภิปราย 
 7. ครูจัดบรรยากาศชั้นเรียนให้เป็นห้องเรียนของการอภิปราย ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม
อภิปรายปัญหาจากกรณีศึกษาภายในกลุ่มเพ่ือหาค าตอบ 
 8. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มน าข้อสรุปของกลุ่มตนมาแลกเปลี่ยนร่วมกันระหว่างกลุ่ม 
 9. ครูตั้งค าถามนักเรียนเพ่ือทดสอบกระบวนการคิดในระหว่างการอภิปราย ดังนี้ 
  - นักเรียนแต่ละกลุ่มมีเหตุผลใดที่น าไปสู่ค าตอบของค าถามในแต่ละข้อ 
  - ข้อสรุปของนักเรียนสมเหตุสมผลแล้วหรือไม่ 
  - สามารถพิจารณาแตกต่างจากข้อสรุปนี้ได้หรือไม่ อย่างไร 
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 10. ครูใช้โปรแกรม PowerPoint อธิบายเพิ่มเติมเรื่อง ประเภทของกฎหมาย 
 
ขั้นสรุป 
ขั้นสรุปผล 
 1. ครูยกตัวอย่างสถานการณ์การเลือกตั้งประเภทต่างๆจากนั้นให้นักเรียนตอบค าถามว่า จาก
สถานการณ์ดังกล่าวการบังคับใช้กฎหมายมีความเสมอภาคหรือไม่  
 2. ครูกับนักเรียนร่วมกันสรุปความหมาย ความส าคัญและประเภทของกฎหมาย โดยครูชี้ให้
นักเรียนเห็นว่ากฎหมายมีความส าคัญในสังคมประชาธิปไตย โดยการบังคับใช้กฎหมายนั้นต้องใช้ได้
กับทุกคนอย่างเสมอภาคและมีความยุติธรรม 
 

สื่อและอุปกรณ์การเรียนรู้   
1. PowerPoint  
2. ใบกิจกรรม เรื่อง ความยุติธรรม 
3. กรณีศึกษา เรื่อง การบังคับใช้กฎหมาย 
 
การวัดและประเมินผล 
1. สังเกตพฤติกรรมการเรียนและการให้ความร่วมมือในชั้นเรียน 
เครื่องมือ แบบประเมินโดยใช้ Scoring Rubric 

พฤติกรรมที่
สังเกต 

4 =ดีมาก 3= ดี 2= พอใช้ 1=ควรปรับปรุง 

ความรับผิดชอบ 
ในหน้าที่ 

- ส่งงานตาม
ก าหนดเวลา 
- เข้าเรียนทุกครั้ง 

 

- ส่งงานหลัง
ก าหนดเวลา 1-3 
วัน 
- เข้าเรียน
มากกว่าร้อยละ 
80  

- ส่งงานหลัง
ก าหนดเวลา 4-7 
วัน 
- เข้าเรียน
มากกว่าร้อยละ 
60 

- ส่งงานหลัง
ก าหนดเวลา
มากกว่า 1 
สัปดาห์ 
- เข้าเรียนต่ ากว่า
ร้อยละ 60 

การมีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม 

- มีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม
ทุกครั้ง 

-มีส่วนร่วมในการ
ท างานกลุ่มเป็น
ส่วนมาก 

- มีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม
บางครั้ง 

- ไม่มีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม 
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- มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม
ทุกครั้ง 

- มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม
ส่วนมาก 

- มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม
บางครั้ง 

- ไม่มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม 

ความซื่อสัตย์ใน
การท างาน 

- ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
ตนเองทุกครั้ง 

- ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
ตนเองเป็น
ส่วนมาก 

- ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
เป็นบางครั้ง 

-ไม่ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
ตนเองเลย 

 
2. จากการตอบค าถามลงในใบกิจกรรม 
เครื่องมือ เกณฑ์การวัดและประเมินผล 

ข้อที่ เกณฑ์การให้คะแนน คะแนน 

1. ระบุปัญหาจากกรณีศึกษาครบถ้วนทั้ง 3 ประเด็น 

   1. ชาวบ้านรุกพ้ืนที่ป่าสงวน 

   2. การเลือกปฏิบัติของเจ้าหน้าที่รัฐ 

   3. การบังคับกฎหมายที่ไม่เป็นธรรม 

3 

(1) 

(1) 

(1) 

2. อธิบายความส าคัญของกฎหมายที่ส่งผลต่อการด าเนินชีวิตใน

ประเด็นส าคัญ ดังนี้ 

   1. ข้อบังคับของรัฐ 

   2. บรรทัดฐานเพ่ือเป็นกรอบความประพฤติของคนในสังคม 

   3. ก าหนดสิทธิและหน้าที่ของประชาชน 

   4. หลักเกณฑ์ในการพิพากษาคดีและระงับเหตุความวุ่นวาย 

4 

 

(1) 

(1) 

(1) 

(1) 

3. อธิบายการบังคับใช้กฎหมาย พร้อมทั้งระบุเหตุผล 

ตอบ พ.ร.บ.ป่าสงวนแห่งชาติยังคงบังคับใช้ได้ 

เหตุผล  1.หากยังไม่มีการยกเลิกกฎหมาย 

           2. หากไม่มีการออกกฎหมายใหม่มาแทนที่กฎหมาย

ฉบับนั้นยังคงบังคับใช้ได้เสมอ 

3 

(1) 

(1) 

(1) 
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4. อธิบายการบังคับใช้กฎหมายตามล าดับศักดิ์ พร้อมทั้งระบุ

เหตุผล ดังนี้ 

ตอบ  ไม่ได้ 

เหตุผล พระราชกฤษฎีกาเป็นกฎหมายที่มีล าดับศักดิ์ต่ ากว่า 

ดังนั้นจึงมีข้อความยกเลิกหรือขัดต่อพระราชบัญญัติไม่ได้ 

2 

 

(1) 

(1) 

 

 รวม 12 คะแนน   
หมายเหตุ  การตอบค าถามท่ีแตกต่างจากเกณฑ์นี้ การให้คะแนนจะเป็นไปตามดุลยพินิจของผู้สอน 
แนบสื่อท้ายแผน 
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แนบสื่อการเรียนการสอน 

1. กรณีศึกษาเรื่อง "การบังคับใช้กฎหมาย" 

เมื่อพระราชบัญญัติป่าสงวนแห่งชาติ พ.ศ.2507 บังคับใช้ รัฐบาลในแต่ละชุดได้ด าเนินการ
ปกป้องสัตว์ป่าและป่าสงวนแห่งชาติมาอย่างต่อเนื่อง เฉพาะในปี พ.ศ.2557 ที่ผ่านมา รัฐได้จับกุมและ
ฟ้องร้องคดีชาวบ้านมากกว่า 300 คนในข้อหาบุกรุก และอีกกว่า 1,700 ครอบครัวถูกประกาศยึดคืน
พ้ืนที่ท ากิน โดยคาดการณ์ว่าในปี 2558 นี้ การด าเนินคดีกับผู้บุกรุกป่าสงวนแห่งชาติจะเพ่ิมมากขึ้น
เป็นกว่า 35,000 ครอบครัว 
   การด าเนินคดีกับผู้บุกรุกในปีที่ผ่านมาได้ก่อให้เกิดความเสียงสะท้อนจากภาคประชาสังคมในหลาย
ภูมิภาคของประเทศ อาทิ นายไพโรจน์  โรจนไพร ตัวแทนกลุ่มสมัชชาชาวนาชาวไร่ภาคอีสานได้
ออกมาประท้วงรัฐบาล เนื่องจากผู้ที่ถูกรัฐด าเนินคดีและถูกยึดพ้ืนที่ท ากินนั้นส่วนมากเป็นคนจนที่ถูก
ตั้งข้อหาทั้งการบุกรุก ครอบครองที่ดินไม่ชอบธรรม และการปลูกสร้างที่อยู่อาศัยแบบไม่ได้รับอนุญาต 
โดยชาวบ้านทั้งหมดไม่มีโอกาสได้ชี้แจงข้อเท็จจริงหรือพิสูจน์สิทธิใดๆถึงที่ มาที่ไปของที่อยู่อาศัยของ
ตน  นอกจากนี้นายไพโรจน์ยังเห็นว่ากฎหมายฉบับนี้ประกาศใช้มายาวนานกว่า 50 ปี ซึ่งในขณะนั้น
ประเทศไทยมีประชากรประมาณ 30 ล้านคน แต่ปัจจุบันประเทศไทยมีประชากรกว่า 65 ล้านคน 
ดังนั้นความต้องการใช้ที่ดินของประชาชนจึงมีมากขึ้น กฎหมายฉบับนี้จึ งไม่เหมาะสมและไม่สามารถ
บังคับใช้ได้ในปัจจุบัน 
      ในด้านนายประชา ชาตรีประภา ตัวแทนเกษตรกรภาคใต้ กล่าวว่า ในพ้ืนที่จังหวัดสุราษฎร์ธานี
นั้นมีหลายบริษัทที่หมดสัญญาเช่าบนพ้ืนที่ดินของรัฐแต่ยังคงด าเนินกิจการโดยไม่ผิด ไม่ถูกยึดพ้ืนที่ 
หรือถูกไล่ นั่นเพราะนโยบายของรัฐบาลเอ้ือประโยชน์ต่อนายทุน ขณะที่ผู้ถูกด าเนินคดีตามกฎหมาย
เป็นชาวบ้าน ชาวสวนที่มีฐานะยากจนเท่านั้น 
   

 

 

 

 

หมายเหตุ ช่ือบุคคลและสถานท่ีเป็นการสมมติขึ้นเพื่อใช้ส าหรับการเรียนการสอนเท่านั้น ผู้เขียนไมไ่ด้มีเจตนาดูหมิ่น
ผู้ใด 
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2. ใบกิจกรรม เรื่อง ความยุติธรรม 

ค าชี้แจง ให้นักเรียนวิเคราะห์กรณีศึกษาจากนั้นตอบค าถามลงในใบกิจกรรมนี้ให้สมบูรณ์ 

1) ให้นักเรียนระบุปัญหาจากกรณีศึกษา  
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
2) กฎหมายมีความส าคัญต่อการด าเนินชีวิตของคนในสังคมอย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 

3) จากกรณีศึกษา พระราชบัญญัติป่าสงวนแห่งชาติ พ.ศ.2507 ยังสามารถบังคับใช้ได้ในสังคม
ปัจจุบันหรือไม่ เพราะเหตุใด 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………….…………………………………………………………………………………………………………….. 

4) รัฐบาลสามารถออกพระราชกฤษฎีกายกเลิกการบังคับใช้พระราชบัญญัติป่าสงวนแห่งชาติ พ.ศ.
2507 ได้หรือไม่ เพราะเหตุใด  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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ตัวอย่าง 

แผนการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใช้วิธีกรณีศึกษา 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

เรื่อง  ความหมาย ความส าคัญและปฏิญญาสากลว่าด้วยสิทธิมนุษยชน 
ผู้สอน วรุตม์ อินทฤทธิ์ 

 __________________________________________________________________ 
มาตรฐาน ส ๒.๑ เข้าใจและปฏิบัติตนตามหน้าที่ของการเป็นพลเมืองดี มีค่านิยมที่ดีงามและธ ารง
รักษาประเพณีและวัฒนธรรมไทย ด ารงชีวิตอยู่ร่วมกันในสังคมไทยและสังคมโลกอย่างสันติสุข 
 
สาระส าคัญ  
 สิทธิมนุษยชนเป็นสิ่งที่แสดงถึงศักดิ์ศรี สิทธิ เสรีภาพและความเสมอภาคของมนุษย์ที่ได้รับ
การคุ้มครองตามรัฐธรรมนูญหรือกฎหมายระหว่างประเทศ การคุ้มครองสิทธิมนุษยชนของประเทศ
ต่างๆในโลกล้วนมีพ้ืนฐานและได้รับการพัฒนาจากปฏิญญาสิทธิมนุษยชนแห่งสหประชาชาติซึ่งมี
เป้าหมายเพ่ือคุ้มครองสิทธิเบื้องต้น สิทธิพลเมืองและสิทธิทางการเมือง สิทธิทางเศรษฐกิจ สังคมและ
วัฒนธรรม รวมทั้งรับรองสิทธิมนุษยชนและเสรีภาพพ้ืนฐานระหว่างประเทศ 
 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เพ่ือให้นักเรียนสามารถ 
 ด้านความรู้ 
 1. ระบุปัญหาจากกรณีศึกษาได้ 
 2. อธิบายความหมายและความส าคัญของสิทธิมนุษยชนได้ 
 3. อธิบายลักษณะส าคัญของความเป็นสังคมพหุวัฒนธรรมได้ 
 4. อธิบายสาระส าคัญของปฏิญญาสากลว่าด้วยสิทธิมนุษยชนแห่งสหประชาชาติได้ 
 ด้านทักษะ 
 1.วิเคราะห์ความสอดคล้องจากกรณีศึกษากับสาระส าคัญของปฏิญญาสากลว่าด้วยสิทธิ
มนุษยชนแห่งสหประชาชาติได้ 
 2. เสนอแนวทางการปฏิบัติตนให้สอดคล้องกับสังคมพหุวัฒนธรรมได้ 
 3. มีส่วนร่วมในการอภิปรายภายกลุ่มและระหว่างกลุ่ม 
 ด้านคุณลักษณะ 
 1. มีความรับผิดชอบต่องานที่ได้รับมอบหมาย 



 

 

223 

 2. มีความซื่อสัตย์ สุจริต ไม่เอาเปรียบผู้อื่น 
สาระการเรียนรู้ 

ความหมายและความส าคัญของสิทธิมนุษยชน 

 สิทธิมนุษยชน หมายถึง ศักดิ์ศรีความเป็นมนุษย์ สิทธิ เสรีภาพและความเสมอภาคของบุคคล
ที่ได้รับการรับรองหรือคุ้มครองตามรัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย หรือตามกฎหมายไทย หรือ
ตามสนธิสัญญาที่ประเทศไทยมีพันธะกรณีที่จะต้องปฏิบัติตาม โดยบทบัญญัติของรัฐธรรมนูญที่
เกี่ยวกับการคุ้มครองสิทธิมนุษยชนนั้น ส่วนหนึ่งมาจากการที่ประเทศไทยเป็นประเทศที่รับรอง
หลักการคุ้มครองสิทธิมนุษยชน ตาม ปฏิญญาสากลว่าด้วยสิทธิมนุษยชนแห่งสหประชาชาติ 

ปฏิญญาสากลว่าด้วยสิทธิมนุษยชนแห่งสหประชาชาติ 

ปฏิญญาฉบับนี้มี วัตถุประสงค์และหลักการส าคัญเกี่ยวกับมาตรฐานด้านสิทธิมนุษยชนใน
ด้านต่างๆจ านวน 30 ข้อ โดยแบ่งเป็น 4 กลุ่ม คือ สิทธิมนุษย์ชนเบื้องต้น (ข้อ 1-3) สิทธิพลเมืองและ
สิทธิทางการเมือง (ข้อ 4-23) สิทธิทางเศรษฐกิจ สังคมและวัฒนธรรม (ข้อ 24-27) หน้าที่และความ
รับผิดชอบของทุกคนต่อระเบียบสังคม และการรับรองสิทธิมนุษยชนและเสรีภาพพ้ืนฐานระหว่าง
ประเทศ (ข้อ 28-30) 

 1. มนุษย์ทั้งปวงเกิดมาอิสระและเสมอภาคกันในศักดิ์ศรีและสิทธิต่างๆ 

 2. ทุกคนย่อมมีสิทธิและอิสรภาพตามที่ก าหนดไว้ในปฏิญญาสากลนี้ โดยปราศจากการ
แบ่งแยกใดๆ 

 3. มนุษย์ทุกคนมีสิทธิในชีวิต เสรีภาพและความม่ันคงแห่งบุคคล 

 4. บุคคลจะตกอยู่ในสภาวะความเป็นทาส หรือภาวะจ ายอมไม่ได้ ทั้งนี้ห้ามการค้าทาสทุก
รูปแบบ 

 5. บุคคลจะถูกกระท าการทรมาน หรือการลงโทษที่โหดร้าย ไร้มนุษยธรรมหรือย่ ายีศักดิ์ไม่ได้ 

 6.ทุกคนมีสิทธิที่จะได้รับการยอมรับทุกแห่งหนว่าเป็นบุคคลตามกฎหมาย 

 7. ทุกคนเสมอภาคกันตามกฎหมายและมีสิทธิที่จะได้รับความคุ้มครองทางกฎหมายอย่างเท่า
เทียมกันโดยปราศจากการเลือกปฏิบัติ 
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 8. มนุษย์ทุกคนมีสิทธิที่จะได้รับการเยียวยาอันมีประสิทธิผลจากศาลต่อการกระท าอันล่วง
ละเมิดสิทธิขั้นพื้นฐานตามรัฐธรรมนูญหรือกฎหมาย 

 9. บุคคลจะถูกจับกุม กักขัง หรือเนรเทศตามอ าเภอใจไม่ได้ 

 10. มนุษย์ทุกคนมีสิทธิในความเสมอภาคอย่างเต็มที่ จะได้รับพิจารณาคดีที่เป็นธรรมและ
เปิดเผยจากศาลที่อิสระและไม่ล าเอียง 

 11.ทุกคนที่ถูกกล่าวหาว่ากระท าผิดทางอาญามีสิทธิที่จะได้รับการสันนิษฐานไว้ก่อนว่า
บริสุทธิ์จนกว่าจะพิสูจน์ได้ว่ามีความผิดตามกฎหมาย 

 12. บุคคลจะถูกแทรกแซงความเป็นส่วนตัว ครอบ ที่อยู่อาศัย การสื่อสาร หรือจะถูกลบหลู่
เกียรติยศและชื่อเสียงไม่ได้ 

 13. ทุกคนมีสิทธิในอิสรภาพแห่งการเคลื่อนย้ายและการอยู่อาศัยในพรมแดนของแต่ละรัฐ 
และมีสิทธิที่จะออกนอกประเทศของตนเองหรือกลับสู่ประเทศของตนเองได้ 

 14.ทุกคนมีสิทธิที่จะแสวงหาที่ลี้ภัยภายในประเทศอ่ืนจากการประหัตประหารได้ แต่สิทธินี้
จะยกขึ้นกล่าวอ้างจากความผิดในประเด็นการเมือง หรือจากการกระท าอันขัดต่อวัตถุประสงค์และ
หลักการของสหประชาชาติไม่ได ้

 15. ทุกคนมีสิทธิในการถือสัญชาติและสามารถเปลี่ยนแปลงสัญชาติของตนเองได้ 

 16. ครอบครัวเป็นหน่วยธรรมชาติของสังคม เพราะฉะนั้น ย่อมมีสิทธิที่จะได้รับความ
คุ้มครองจากสังคมและรัฐ และชายหญิงที่มีอายุครบบริบูรณ์ตามกฎหมายแล้วทุกคน มีสิทธิที่จะสมรส
และสร้างครอบครัวของตนเองได้ 

 17.ทุกคนมีสิทธิที่จะเป็นเจ้าของทรัพย์สินไม่ว่าจะเป็นทรัพย์สินของตนเอง หรือทรัพย์สินที่
ร่วมกับผู้อ่ืน 

 18. ทุกคนมีสิทธิในการเปลี่ยนศาสนาหรือความเชื่อ และมีอิสระในการแสดงออกทางศาสนา
หรือความเชื่อถือของตนในชุมชนหรือพ้ืนที่สาธารณะ 

 19. ทุกคนมีสิทธิในการแสดงความคิดเห็น แสดงหาข้อมูลข่าวสาร และสามารถรับส่ง
ข้อคิดเห็นต่างๆผ่านสื่อใดๆก็ได้ โดยปราศจากการแทรกแซง 

 20. ทุกคนมีสิทธิในการชุมนุมและการสมาคมโดยสันติ 
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 21. ทุกคนมีสิทธิที่จะมีส่วนร่วมในการปกครองประเทศของตนทั้งโดยทางตรงหรือผ่านทาง
ผู้แทนซึ่งมาจากการเลือกตั้ง รวมทั้งทุกคนมีสิทธิที่จะเข้าถึงบริการสาธารณะในประเทศของตนโดย
เสมอภาค 

 22. สมาชิกทุกคนมีสิทธิในการเข้าถึงหลักประกันทางเศรษฐกิจ สังคมและวัฒนธรรม 

 23. ทุกคนมีสิทธิในการท างาน สามารถเลือกงานได้โดยอิสระและมีการคุ้มครองเมื่อเกิดการ
ว่างงาน รวมทั้งทุกคนมีสิทธิที่จะได้รับค่าจ้างเท่าเทียมกัน ส าหรับงานที่เท่าเทียมกันโดยปราศจากการ
เลือกปฏิบัติใดๆทั้งนี้ทุกคนมีสิทธิที่จะจัดตั้งหรือเข้าร่วมสหภาพแรงงาน 

 24. ทุกคนมีสิทธิในการพักผ่อนและการผ่อนคลายยามว่าง โดยวันพักผ่อนดังกล่าวจะต้อง
ได้รับค่าจ้าง 

 25. ทุกคนมีสิทธิในมาตรฐานการครองชีพ เช่น อาหาร เครื่องนุ่งห่ม ที่อยู่อาศัย การดูแล
รักษาทางการแพทย์ และบริหารสังคมที่จ าเป็นเพียงพอส าหรับสุขภาพและความอยู่ดีของตนเองและ
ครอบครัว 

 26. ทุกคนมีสิทธิรับการศึกษาข้ันพื้นฐานจากรัฐ โดยไม่เสียค่าใช้จ่ายใดๆทั้งสิ้น 

 27. ทุกคนมีสิทธิที่จะเข้าร่วมในวัฒนธรรมชุมชนอย่างอิสระ และทุกคนมีสิทธิที่จะได้รับการ
คุ้มครองผลประโยชน์อันเกิดจากการประดิษฐ์กรรมทางวิทยาศาสตร์ วรรณกรรม และศิลปกรรมซึ่ง
ตนเป็นผู้สร้างข้ึน 

 28. ทุกคนมีสิทธิจัดระเบียบทางสังคมและระหว่างประเทศ 

 29. การใช้สิทธิและอิสรภาพทุกคนจะต้องอยู่ภายใต้ข้อจ ากัด เพียงเท่าที่มีก าหนดไว้ตาม
กฎหมายเท่านั้น ตลอดจนสิทธิและอิสรภาพเหล่านี้จะต้องไม่ขัดต่อวัตถุประสงค์และหลักการของ
สหประชาชาติไม่ว่ากรณีใด 

 30. ไม่มีบทใดในปฏิญญานี้ที่อาจตีความได้ว่าเป็นการให้สิทธิใดแก่รัฐ กลุ่มคน หรือบุคคลใด
ในการด าเนินกิจกรรมใด หรือกระท าการอันมุ่งต่อการท าลายสิทธิและอิสรภาพที่ก าหนดไว้ ณ ที่นี้ 

 โดยกฎหมายระหว่างประเทศด้านสิทธิมนุษยชนในปัจจุบันล้วนมีพ้ืนฐานและได้รับการพัฒนา
มาจากปฏิญญาสากลว่าด้วยสิทธิมนุษยชนแห่งสหประชาชาติทั้งสิ้น 
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กิจกรรมการเรียนรู้ 

ขั้นน า  

 1. ครูแสดงภาพผู้อพยพชาวซีเรียที่หนีสงครามเข้าไปยังสหภาพยุโรป จากนั้นครูตั้งค าถาม
นักเรียน ดังนี้ 
  1.1 นักเรียนคิดว่าสหภาพยุโรปควรด าเนินการให้ความช่วยเหลือด้านสิทธิมนุษยชน
แก่ผู้อพยพเหล่านี้หรือไม่ อย่างไร 
  1.2 นักเรียนคิดว่าหน่วยงานใดควรเข้ามาให้การช่วยด้านสิทธิมนุษยชนกับผู้อพยพ
เหล่านี้ เพราะเหตุใด 
  
 2. ครูเชื่อมโยงจากค าตอบของนักเรียนเข้าสู่การเรียนเรื่อง ความหมาย ความส าคัญและ
ปฏิญญาสิทธิมนุษยชนสากล 
 
ขั้นสอน 
ขั้นน าเสนอกรณีศึกษา 
 1. ครูใช้โปรแกรม PowerPoint น าเสนอกรณีศึกษา เรื่อง “ชีวิตของมาลาตีในสังคมอินเดีย" 
เพ่ือให้นักเรียนท าความเข้าใจกรณีศึกษาร่วมกัน จากนั้นครูตั้งค าถามนักเรียนว่า "กรณีศึกษานี้
เกี่ยวข้องกับเรื่องอะไร" 
ขั้นระบุประเด็นปัญหา  
 2. ครูให้นักเรียนอ่านทบทวนกรณีศึกษาอีกครั้ง จากนั้นครูตั้งค าถามเพ่ือให้นักเรียนระบุ
ปัญหาจากกรณีศึกษา โดยมีค าถามส าคัญ ดังนี้ 
  - เกิดอะไรขึ้นจากกรณีศึกษา 
  - ปัญหาจากเรื่องดังกล่าวคืออะไร 
 3. ครูกับนักเรียนร่วมกันระบุประเด็นปัญหา จากนั้นครูเขียนปัญหาจากกรณีศึกษานั้นลงบน
กระดาน 
ขั้นวิเคราะห์กรณีศึกษา 
 4. ครูให้นักเรียนเข้ากลุ่ม กลุ่มละประมาณ 5-7 คนเพ่ือร่วมกันศึกษาและวิเคราะห์กรณีศึกษา 
 5. ครูแจกกรณีศึกษาเรื่อง "ชีวิตของมาลาตีในสังคมอินเดีย" พร้อมทั้งใบกิจกรรม เรื่อง "สิทธิ
มนุษยชนสากล" (แนบไว้ท้ายแผน) ให้กับนักเรียนแต่ละกลุ่ม 
 6. ครูแจกสาระส าคัญของ ปฏิญญาสากลว่าด้วยสิทธิมนุษยชนแห่งสหประชาชาติให้นักเรียน
แต่ละกลุ่ม 
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 7.ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มวิเคราะห์กรณีศึกษา และตอบค าถามลงในใบกิจกรรม โดยมี
ค าถามส าคัญดังต่อไปนี้   
  1) การแบ่งชนชั้นในสังคมอินเดียส่งผลกระทบต่อการด าเนินชีวิตของคนในสังคม
อย่างไร 
  2) จากชีวิตครอบครัวของ "มาลาตี" แสดงถึงการถูกละเมิดสิทธิมนุษยชนตามหลัก
ปฏิญญาสากลว่าด้วยสิทธิมนุษยชนข้อใดบ้าง อย่างไร 
  3) "สังคมอินเดียเป็นสังคมแห่งความเป็นพหุนิยม"  
    ประโยคดังกล่าวถูกต้องหรือไม่ อย่างไร 
  4) หากชุมชนของนักเรียนเต็มไปด้วยความแตกต่างของประชากร นักเรียนจะมี
แนวทางปฏิบัติตนในการด าเนินชีวิตท่ามกลางความแตกต่างนี้อย่างไร 
ขั้นการอภิปราย 
 7. ครูจัดบรรยากาศชั้นเรียนให้เป็นห้องเรียนของการอภิปราย ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม
อภิปรายปัญหาจากกรณีศึกษาภายในกลุ่มเพ่ือหาค าตอบ 
 8. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มน าข้อสรุปของกลุ่มตนมาแลกเปลี่ยนร่วมกันระหว่างกลุ่ม 
 9. ครูตั้งค าถามนักเรียนเพ่ือทดสอบกระบวนการคิดในระหว่างการอภิปราย ดังนี้ 
  - นักเรียนแต่ละกลุ่มมีเหตุผลใดที่น าไปสู่ค าตอบของค าถามในแต่ละข้อ 
  - ข้อสรุปของนักเรียนสมเหตุสมผลแล้วหรือไม่ 
  - สามารถพิจารณาแตกต่างจากข้อสรุปนี้ได้หรือไม่ อย่างไร 
ขั้นสรุป  
ขั้นสรุปผล 
 1.  ครูยกตัวอย่างสถานการณ์สั้นๆที่เกี่ยวข้องกับสิทธิมนุษยชน จากนั้นให้นักเรียนตอบ
ค าถามว่า จากสถานการณ์ดังกล่าวเป็นการละเมิดสิทธิมนุษยชนหรือไม่ เพ่ือทดสอบความเข้าใจมโน
ทัศน์ของนักเรียน 
 2. ครูกับนักเรียนร่วมกันสรุปความหมายและความส าคัญของสิทธิมนุษยชน โดยครูชี้ให้
นักเรียนเห็นว่าการเคารพสิทธิมนุษยชนในสังคมที่เต็มไปด้วยความแตกต่างหลากหลายเป็นสิ่งส าคัญ
และเป็นสิ่งที่แสดงถึงการเคารพศักดิ์ สิทธิ เสรีภาพและความเสมอภาคของความเป็นมนุษย์ 
 3. ครูให้นักเรียนเติมค าตอบในใบกิจกรรมให้สมบูรณ์จากนั้นน ามาส่งครู 
 
สื่อและอุปกรณ์การเรียนรู้   
1. PowerPoint  
2. ใบกิจกรรม เรื่อง สิทธิมนุษยชนสากล 
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3. กรณีศึกษา เรื่อง ชีวิตของมาลาตีในสังคมอินเดีย 
 
การวัดและประเมินผล 
1. สังเกตพฤติกรรมการเรียนและการให้ความร่วมมือในชั้นเรียน 
 
เครื่องมือ แบบประเมินโดยใช้ Scoring Rubric  

พฤติกรรมที่
สังเกต 

4 =ดีมาก 3= ดี 2= พอใช้ 1=ควรปรับปรุง 

ความรับผิดชอบ 
ในหน้าที่ 

- ส่งงานตาม
ก าหนดเวลา 
- เข้าเรียนทุกครั้ง 

 

- ส่งงานหลัง
ก าหนดเวลา 1-3 
วัน 
- เข้าเรียน
มากกว่าร้อยละ 
80  

- ส่งงานหลัง
ก าหนดเวลา 4-7 
วัน 
- เข้าเรียน
มากกว่าร้อยละ 
60 

- ส่งงานหลัง
ก าหนดเวลา
มากกว่า 1 
สัปดาห์ 
- เข้าเรียนต่ ากว่า
ร้อยละ 60 

การมีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม 

- มีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม
ทุกครั้ง 
- มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม
ทุกครั้ง 

-มีส่วนร่วมในการ
ท างานกลุ่มเป็น
ส่วนมาก 
- มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม
ส่วนมาก 

- มีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม
บางครั้ง 
- มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม
บางครั้ง 

- ไม่มีส่วนร่วมใน
การท างานกลุ่ม 
- ไม่มีส่วนร่วมใน
การตอบค าถาม
และอภิปรายกลุ่ม 

ความซื่อสัตย์ใน
การท างาน 

- ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
ตนเองทุกครั้ง 

- ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
ตนเองเป็น
ส่วนมาก 

- ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
เป็นบางครั้ง 

-ไม่ท างานที่ได้รับ
มอบหมายด้วย
ตนเองเลย 

 
 
 
 
 



 

 

229 

2. จากการตอบค าถามลงในใบกิจกรรม 
เครื่องมือ เครื่องมือ เกณฑ์การวัดและประเมินผล 

ข้อที่ เกณฑ์การให้คะแนน คะแนน 

1. อธิบายผลการแบ่งชนชั้นอินเดียที่มีต่อการด าเนินชีวิตของ

มาลาตีและครอบครัวครบ 4 ประเด็น 

   1. ถูกปฏิบัติอย่างไม่เท่าเทียมกัน 

   2. ถูกสังคมรังเกียจ 

   3. ถูกท าร้ายร่างกายจนถึงแก่ความตาย 

   4. การไม่ได้รับความยุติธรรมทางกฎหมาย 

4 

 

(1) 

(1) 

(1) 

(1) 

2. วิเคราะห์ชีวิตของมาลีกับหลักปฏิญญาสากลว่าด้วยสิทธิ

มนุษยชนมากกว่า 4 ข้อขึ้นไป พร้อมทั้งยกตัวอย่างเหตุการณ์

ประกอบ ชัดเจน 

  1. มนุษย์ทั้งปวงเกิดมาอิสระและเสมอภาคกันในศักดิ์ศรีและ

สิทธิต่างๆ 

ตัวอย่าง  มาลาตีไม่ได้รับการปฏิบัติที่เท่าเทียมในสังคม ถูกทุบ

ตีจนเสียชีวิต 

   2. ทุกคนย่อมมีสิทธิและอิสรภาพตามท่ีก าหนดไว้ในปฏิญญา

สากลนี้ โดยปราศจากการแบ่งแยกใดๆ 

ตัวอย่าง ลูกๆของมาลาตีถูกแบ่งแยกในสังคมโรงเรียน 

   3. บุคคลจะถูกแทรกแซงความเป็นส่วนตัว ครอบ ที่อยู่อาศัย 

การสื่อสาร หรือจะถูกลบหลู่เกียรติยศและชื่อเสียงไม่ได้ 

ตัวอย่าง  เธอไม่มีสิทธิมีชีวิตที่สุขสบาย ลูกชายไม่สามารถ

แต่งงานท่ีหรูหราได้  

  4. ทุกคนมีสิทธิในการเปลี่ยนศาสนาหรือความเชื่อ และมี

อิสระในการแสดงออกทางศาสนาหรือความเชื่อถือของตนใน

ชุมชนหรือพ้ืนที่สาธารณะ 

8 

 

 

(1) 

 

(1) 

 

(1) 

 

(1) 

(1) 

 

(1) 

 

(1) 
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ตัวอย่าง ไม่มีเสรีภาพในการเปลี่ยนศาสนา (1) 

3. อธิบายความเป็นสังคมพหุนิยมได้อย่างถูกต้อง ตรงประเด็น 

พร้อมทั้งแสดงเหตุผลดังนี้ 

1. ถูกต้อง    

เหตุผล  1.1 เป็นสังคมที่เต็มไปด้วยความแตกต่างทางเชื้อชาติ 

ศาสนา ภาษาและวัฒนธรรม 

          1.2  มีการแบ่งชนชั้นทางสังคมตามระบบวรรณะ 

3 

 

(1) 

(1) 

 

(1) 

4. เสนอแนวทางการปฏิบัติตนให้สอดคล้องกับความแตกต่าง

หลากหลายในสังคม ถูกต้อง โดยมีประเด็นส าคัญดังนี้  

    1. เคารพความคิดเห็นแตกต่าง 

    2. มีเหตุผลไม่ใช้อารมณ์ในการด าเนินชีวิต 

    3. ความเสมอภาคและความเท่าเทียม 

    4. ไม่ใช้ความรุนแรงในการแก้ปัญหา 

    5. อดทนอดกลั้นต่อความแตกต่างหลากหลาย 

5 

 

(1) 

(1) 

(1) 

(1) 

(1) 

 รวม 20 คะแนน   
หมายเหตุ  การตอบค าถามท่ีแตกต่างจากเกณฑ์นี้ การให้คะแนนจะเป็นไปตามดุลยพินิจของผู้สอน 
แนบสื่อท้ายแผน 
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แนบสื่อการเรียนการสอน 

1. กรณีศึกษาเรื่อง "ชีวิตของมาลาตีในสังคมอินเดีย” 

 อินเดียเป็นประเทศท่ีมีประชากรมากเป็นอันดับสองของโลก ประมาณ 1,200 ล้านคน สภาพ

สังคมของอินเดียเต็มไปด้วยความแตกต่างทางด้านเชื้อชาติ ศาสนา  ภาษาและวัฒนธรรม พ้ืนฐานของ

สังคมอินเดียได้รับอิทธิพลจากศาสนาพราหมณ์-ฮินดู ดังนั้น สังคมอินเดียจึงมีการแบ่งชนชั้นทางสังคม

เป็น 4 ชนชั้นตามลักษณะของสีผิวและชาติก าเนิดของประชากร ได้แก่ ชนชั้นพราหมณ์ กษัตริย์ 

แพศย์ และศูทร และบุคคลที่อยู่นอกวรรณะ ได้แก่ จัณฑาล แม้ว่าปัจจุบันสังคมอินเดียได้เปลี่ยนแปลง

การปกครองเป็นระบอบประชาธิปไตยแล้ว แต่การแบ่งชนชั้นทางสังคมก็ยังไม่เลือนหายไปจากสังคม

อินเดีย 

 มาลาตี หญิงวรรณะจัณฑาลชาวอินเดีย เธอกับลูก ๆ ของเธอ 3 คน เป็นครอบครัวที่ถูกกดขี่

ข่มเหงมาตลอดชีวิต แม้ว่าเธอกับลูกๆจะได้รับการศึกษาพอสมควร แต่ชีวิตในโรงเรียนของลูกๆของ

เธอนั้นถูกต้องแยกโต๊ะรับประทานอาหาร และไม่ได้รับอนุญาตให้ดื่มน้ าร่วมแหล่งเดียวกับเด็กวรรณะ

อ่ืนๆ  

 ครั้งหนึ่งลูกๆของเธอถูกลงโทษด้วยการตีด้วยเก้าอ้ี เพียงเพราะจ่ายค่าเล่าเรียนไม่ตรงเวลา 

ในขณะที่นักเรียนคนอ่ืนๆที่อยู่ต่างวรรณะกัน ท าแบบเดียวกันกลับถูกตักเตือนเท่านั้น ครอบครัวของ

เธอมีที่ดินหนึ่งแปลงเพ่ือท ากินอยู่ ในรัฐ Maharashtra ที่ถูกรายล้อมด้วยคนในวรรณะอ่ืน ๆที่สูงกว่า 

แต่เธอไม่มีสิทธิที่จะมีชีวิตที่สุขสบาย ตอนลูกชายเธอแต่งงานก็ถูกเพ่ือนบ้านกล่าวว่าไม่ให้จัดงานแต่งที่

หรูหราเกินไป  บ้านเธอไม่ได้รับอนุญาตให้มีไฟฟ้าใช้ ห้ามมิให้เปลี่ยนบ้านจากไม้ไผ่เป็นอิฐ ชาวบ้านไม่

ยอมแม้กระทั่งให้เธอตักน้ าจากบ่อสาธารณะและวิดน้ าจากคลองเพ่ือมารดน้ าพืชผัก รวมทั้งคัดค้าน

ไม่ให้เธอเปลี่ยนศาสนาที่ตนนับถือ  

 เรื่องใหญ่เกิดขึ้นเมื่อหมู่บ้านจะท าถนนผ่านที่นาของเธอ เมื่อเธอประท้วงไม่ยอม ชาวบ้าน ก็

เอาเกวียนมาย่ ายีนาของเธอ มาลาตีไม่ยอมและไปแจ้งความกับต ารวจซึ่งตอนแรกก็มิได้ให้ความสนใจ

แต่อย่างใด แต่ต่อมาเหตุการณ์ตึงเครียดมากขึ้นต ารวจจึงออกแรงจับชาวบ้านที่ท าผิดกฎหมาย แต่ก็

ปล่อยตัวออกมาหลังจากได้ประกันตัวเกือบจะทันที ในเวลาประมาณ 6 โมงเย็นของวันที่ปล่อยตัว
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ผู้กระท าผิด ชาวบ้านประมาณ 70 คน ทั้งหญิงและชายมาล้อมบ้านเธอ เหล่าม็อบกรากเข้าลากมาลาตี

และลูกๆทั้ง 3 คนออกมานอกบ้านและเฆี่ยนตีทั้งสี่คนจนเสียชีวิต 

 

       เรียบเรียงจาก www.varakorn.com 
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2. ใบกิจกรรม เรื่อง สิทธิมนุษยชนสากล 

ค าชี้แจง ให้นักเรียนวิเคราะห์กรณีศึกษาจากนั้นตอบค าถามลงในใบกิจกรรมนี้ให้สมบูรณ์ 

1) การแบ่งชนชั้นในสังคมอินเดียส่งผลกระทบต่อการด าเนินชีวิตของมาลาตีและครอบครัวอย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………. .
2) จากชีวิตครอบครัวของ "มาลาตี" แสดงถึงการถูกละเมิดสิทธิมนุษยชนตามหลักปฏิญญาสากลว่า
ด้วยสิทธิมนุษยชนข้อใดบ้าง อธิบายพร้อมยกตัวอย่างให้ชัดเจน 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
3) "สังคมอินเดียเป็นสังคมแห่งความเป็นพหุนิยม"  
  ประโยคดังกล่าวถูกต้องหรือไม่ อย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
4) หากชุมชนของนักเรียนเต็มไปด้วยความแตกต่างของประชากร นักเรียนจะมีแนวทางปฏิบัติตนใน
การด าเนินชีวิตท่ามกลางความแตกต่างนี้อย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
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แบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตยฉบับ ก. 

 
ค าชี้แจง ให้นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกต้องเพียงค าตอบเดียว จากนั้นกาเครื่องหมาย X ลงใน
กระดาษค าตอบที่จัดเตรียมไว้ 
1. ศักดิ์ศรีความเป็นมนุษย์เกี่ยวข้องกับเรื่องใดมากที่สุด  
 ก.สิทธิ      ข. หน้าที่ 
 ค.ความเท่าเทียม    ง. นิติธรรม 
2. เหตุการณ์ใดต่อไปนี้เป็นการละเมิดเสรีภาพของประชาชน 
 ก. คณะรัฐมนตรีสั่งระงับการฉายละครเนื่องจากมีเนื้อหาวิจารณ์การท างานของรัฐบาล 
 ข. รัฐบาลด าเนินการสร้างโรงไฟฟ้านิวเคลียร์โดยปราศจากการลงประชามติจากประชาชน 
 ค. สมาชิกสภาร่างรัฐธรรมนูญเสนอให้ผู้มีสิทธิเลือกตั้งต้องจบการศึกษาระดับปริญญาตรีขึ้นไปเท่านั้น    
 ง. คณะรัฐมนตรีมีมติเพ่ิมค่าแรงขั้นต่ าให้กับแรงงานในจังหวัดที่มีการพัฒนาเศรษฐกิจสูงเท่านั้น 
3. พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ระบุว่ารัฐต้องให้การศึกษาขั้นพ้ืนฐานแก่ประชาชน
อย่างทั่วถึงและเสมอกันไม่น้อยกว่าสิบสองปี สอดคล้องกับหลักการพ้ืนฐานประชาธิปไตยข้อใดมาก
ที่สุด   
 ก. ความเสมอภาค    ข. ความมีเหตุผล 
 ค. ความยุติธรรม    ง. การมีสิทธิ 
4. ข้อใดกล่าวถูกต้อง เกี่ยวกับการจัดตั้งรัฐบาล 
 ก. พรรคการเมืองที่มีสมาชิกสภาผู้แทนราษฎร มากกว่า 1ใน3 จึงสามารถจัดตั้งรัฐบาลได้ 
 ข. หัวหน้าพรรคฝ่ายค้าน ไม่มีสิทธิจะได้รับการเสนอชื่อเป็นนายกรัฐมนตรี 
 ค. นายกรัฐมนตรีมาจากการเลือกตั้งของประชาชนโดยตรง 
 ง. การจัดตั้งรัฐบาลต้องมาจากเสียงข้างมากของสมาชิกสภาผู้แทนราษฎร 
5. ประชาชนในเทศบาลต าบลสามเสน มีความคิดเห็นด้านการพัฒนาต าบลที่แตกต่างกันโดยฝ่ายหนึ่ง
เสนอให้เทศบาลสร้างสาธารณะแห่งใหม่เพ่ือเป็นสถานที่ท่องเที่ยวและที่พักผ่อนหย่อนใจแห่งใหม่ แต่
ประชาชนอีกจ านวนหนึ่งเห็นว่าฝ่ายการสร้างห้างสรรพสินค้าจะก่อให้เกิดรายได้มากกว่า จากกรณี
ดังกล่าวควรใช้แนวทางใดเพ่ือหาทางออกตามกระบวนการประชาธิปไตย 
  ก. หลักความยุติธรรม    ข. หลักความเท่าเทียม 
  ค. หลักเสียงข้างมาก    ง. หลักการตัดสินใจ 
6. การเลือกตั้งเกี่ยวข้องกับหลักการประชาธิปไตยข้อใดมากที่สุด 
 ก. เสรีภาพในการแสดงออก 
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 ข. หน้าที่ทางการเมือง 
 ค. การมีส่วนร่วมทางการเมือง 
 ง. ความกระตือรือร้นทางการเมือง 
7. สภาพสังคมในข้อใดสะท้อนความเป็นสังคม "พหุนิยม" มากที่สุด 
 ก. ชาวพุทธในกรุงเทพมหานครร่วมกันท าบุญตักบาตรในวันอาสาฬหบูชา 
 ข. ประชากรส่วนใหญ่ของจังหวัดพระนครศรีอยุธยาประกอบอาชีพเกษตรกรรม  
 ค. แรงงานต่างชาติจ านวนมากเข้ามาท างานในจังหวัดชลบุรีหลังเปิดประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน 
 ง. ประชาชนในอ าเภอนาดีทั้ง 5 ชุมชนร่วมเป็นเจ้าภาพทอดผ้าป่าสามัคคี 
8.  เหตุการณ์ใดต่อไปนี้สะท้อนถึงความไมเ่ท่าเทียมกันในสังคม 
 ก. ผู้ว่าราชการจังหวัดมี 1 สิทธิ์ 1 เสียงเช่นเดียวกับประชาชน 
 ข. บุคคลอายุต่ ากว่า 18 ปีไม่มีสิทธิในการเลือกตั้ง 
 ค. ผู้ที่จ่ายภาษีให้รัฐทุกคนได้รับความคุ้มครองตามกฎหมาย 
 ง. สมาชิกสภาผู้แทนราษฎรไม่สามารถเข้าเป็นกรรมการบริษัท 
9. ผู้บริหารโรงงานอุตสาหกรรมปฏิเสธการจ่ายเงินค่าชดเชยให้กับชุมชนในกรณีปล่อยน้ าเสียลงล าธาร 
แสดงถึงการขาดคุณลักษณะประชาธิปไตยในข้อใด   
 ก. ความรอบคอบ    ข. ความรับผิดชอบ 
 ค. ความมีเหตุผล    ง. ความซื่อสัตย์  
10.  ความส าเร็จของการปกครองระบอบประชาธิปไตย ขึ้นกับปัจจัยส าคัญในข้อใดมากท่ีสุด  
  ก. การมีรัฐธรรมนูญเป็นหลักในการปกครองประเทศ 
  ข. การก าหนดสิทธิเสรีภาพของประชาชนอย่างเหมาะสม 
  ค. การมีส่วนร่วมทางการเมืองของประชาชนทุกคนอย่างกว้างขวาง 
  ง. การก าหนดขอบเขตอ านาจของสถาบันทางการเมืองอย่างรัดกุม 
11. ข้อใดเก่ียวข้องกับการมีส่วนร่วมทางการเมืองในระบอบประชาธิปไตยน้อยที่สุด  
  ก. การไปใช้สิทธิเลือกตั้งสมาชิกสภาผู้แทนราษฎร 
  ข. การลงชื่อถอดถอนคณะรัฐมนตรี 
  ค. การลงรับสมัครเลือกตั้งสมาชิกวุฒิสภา 
  ง.  การเคารพสิทธิและเสรีภาพในสังคม 
12.ข้อใดกล่าวไมถู่กต้องเก่ียวกับการเลือกตั้งในสังคมประชาธิปไตย 
  ก. การเลือกตั้งต้องเป็นอิสระและมีสมัยเวลาที่ก าหนด 
  ข. การเลือกตั้งต้องยุติและได้ผู้ชนะท่ีชัดเจนแน่นอน 
  ค. การเลือกตั้งต้องมีการแข่งขันระหว่าง 2 พรรคการเมือง 
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  ง. การเลือกตั้งต้องน ามาซึ่งตัวแทนที่ครอบคลุมประชาชนทุกกลุ่มในประเทศ 
13.  การปฏิบัติตนของบุคคลใดสอดคล้องกับ สิทธิ ในระบอบประชาธิปไตยมากท่ีสุด   
  ก. แอนจ่ายภาษีประเภทบุคคลธรรมดาให้รัฐบาลตามอัตราเงินได้ 
  ข. พรรณไปเลือกตั้งสมาชิกองค์การบริหารส่วนจังหวัดเป็นครั้งแรก 
  ค. พงศ์เลือกนับถือศาสนาคริสต์นิกายออโธดอกซ์ 
  ง. เอเข้ารับการเกณฑ์ทหารเมื่ออายุ 21 ปี 
14. การปกครองตามหลักการใดท าให้รัฐบาลมีอ านาจจ ากัด  
  ก. หลักเทวสิทธิ์    ข. หลักรัฐนิยม 
  ค. หลักเสรีภาพ     ง. หลักนิติธรรม 
15. บุคคลในข้อใดด ารงชีวิตเหมาะกับสภาพสังคมท่ีเต็มไปด้วยความหลากหลายในสังคม 
  ก. ทศธรอดทนต่อการรับฟังความคิดเห็นความแตกต่างแม้เขาจะไม่เห็นด้วยก็ตาม 
  ข. อนุรักษ์พูดโน้มนามให้เพ่ือนเห็นพ้องกับเขาอยู่เสมอ 
  ค. ภัทราให้ความส าคัญการการแสดงความคิดเห็นของเพ่ือนชาวยุโรปก่อนเสมอ 
  ง. พรประภาปฏิบัติตนตามข้อเสนอของเพ่ือนเป็นประจ าเพราะเธอไม่กล้าปฏิเสธ 
16. การที่นางสาวสมศรี ได้เป็นผู้ว่าราชการจังหวัดคนแรกของประเทศ แสดงให้เห็นลักษณะของ
สังคมไทยอย่างไร 
  ก. มีความงดงามอ่อนช้อย   ข. มีวัฒนธรรมในองค์กร 
  ค. มีความเสมอภาคทางสังคม    ง. มีความก้าวหน้าในทางการงาน 
17.  ข้อใดสะท้อนภาพการเลือกตั้งที่สอดคล้องกับหลักการประชาธิปไตยมากที่สุด 
  ก. พรรคการเมืองที่ลงรับสมัครเลือกตั้งในประเทศมีเพียงพรรคเดียว 
  ข. รัฐบาลควบคุมนโยบายการเลือกตั้งและการหาเสียงในประเทศได้ 
  ค. พรรคเสรีนิยมเป็นพรรครัฐบาลมานานกว่าสามทศวรรษ 
  ง. การแข่งขันของพรรคการเมืองต่างๆอย่างเสรีเพ่ือเสียงโหวตของประชาชน 
18.การใช้หลักการใดท าให้รัฐสามารถด าเนินการให้ความคุ้มครองสิทธิมนุษยชนได้อย่างมี
ประสิทธิภาพมากที่สุด 
  ก. หลักเหตุผล        ข. หลักนิติธรรม 
  ค. หลักความเสมอภาพ       ง. หลักสิทธิ เสรีภาพและหน้าที่ 
19.  รัฐธรรมนูญก าหนดให้พลเมืองไทยสามารถลงชื่อถอดถอนผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมืองได้ สืบ
เนื่องมาจากการให้ความส าคัญกับหลักการประชาธิปไตยในเรื่องใด  
  ก. การมีสิทธิทางการเมือง     ข. การมีเสรีภาพทางการเมือง 
  ค. ความเสมอภาคทางการเมือง     ง. ความรับผิดชอบทางการเมือง 
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20. ข้อใดแสดงถึงความรับผิดชอบทางการเมืองมากที่สุด  
 ก. ผู้ว่าราชการกรุงเทพมหานครรณรงค์ให้ประชาชนเคารพกฎจราจร 
 ข. คณะกรรม ป.ป.ช.มีมติถอดถอนสมาชิกรัฐสภาที่ทุจริตในต าแหน่งหน้าที่ 
 ค. นายกรัฐมนตรีเยี่ยมผู้ประสบภัยแล้งในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
 ง. รัฐมนตรีคมนาคมประกาศลาออกจากต าแหน่งเมื่อไม่สามารถอธิบายรายการจัดซื้อเครื่องบินได้ 
21. การกระท าในข้อใดเป็นการละเมิดสิทธิมนุษยชน  
 ก. แม่ค้าชั่งผลไม้ให้ลูกค้าไม่ครบตามน้ าหนักท่ีเลือกซ้ือ 
 ข. ต ารวจจับกุมผู้ขับขี่จักรยานยนต์ที่ไม่สวมหมวกกันน็อค 
 ค. นายจ้างท าร้ายร่างกายลูกน้องแทนการหักเงินเดือน 
 ง. ผู้จัดการโรงเรียนเอกชนให้ครูออกจากงานเนื่องจากขาดงานบ่อยๆ 
22. กิจกรรมใดเป็นการมีส่วนร่วมทางการเมืองการปกครองในระบอบประชาธิปไตย  
 ก. การชุมนุมเรียกร้องให้รัฐบาลออกกฎหมายเปิดบ่อนการพนันเสรี 
 ข. การร่วมกันซ่อมแซมสะพานที่ช ารุดจากการถูกน้ าท่วม 
 ค. การเข้าร่วมตักบาตรท าบุญหน้าที่ท าการอ าเภอในวันขึ้นปีใหม่ 
 ง. การแต่งกายด้วยผ้าไทยไปท างานทุกวันตามนโยบายการอนุรักษ์วัฒนธรรม 
23. ข้อใดกล่าวผิดเกี่ยวกับระบอบการปกครอง 
 ก. ประชาธิปไตยมีรัฐธรรมนูญแต่เผด็จการไม่มี 
 ข. ระบอบเผด็จการอาจจะมีการจัดการเลือกตั้ง  
 ค. เผด็จการให้ความส าคัญกับหน้าที่ของพลเมือง 
 ง. ประชาธิปไตยให้ความส าคัญกับการส่งเสริมสิทธิและเสรีภาพ 
24. ความในข้อใดสอดคล้องกับการปกครองประเทศโดยใช้หลักเสียงข้างมาก 
 ก. บุคคลที่เลือกพรรครัฐบาลได้รับการคุ้มครองตามกฎหมาย 
 ข. รัฐบาลเป็นตัวแทนของประชาชนส่วนใหญ่ในประเทศ 
 ค. พลเมืองส่วนน้อยของประเทศไม่มีสิทธิเสนอกฎหมาย 
 ง. การตัดสินใจของคนส่วนมากต้องไม่ขัดต่อสิทธิของคนส่วนน้อย 
25. "ผู้มีอิทธิพลในจังหวัดข่มขู่มิให้นักลงทุนคนอ่ืนเข้ามาท าการค้าขาย ขณะที่ต ารวจในพ้ืนที่ไม่
สามารถด าเนินคดีกับกลุ่มผู้มีอิทธิพลเหล่านี้ได้" จากข้อความดังกล่าวสะท้อนว่าสังคมนี้ขาดการปฏิบัติ
ตามหลักการประชาธิปไตยข้อใด 
 ก. การละเมิดสิทธิของผู้อื่น 
 ข. การกระท าผิดกฎหมาย 
 ค. การละเมิดเสรีภาพทางเศรษฐกิจ 



 

 

238 

 ง. การละเว้นการปฏิบัติหน้าที่ของเจ้าหน้าที่รัฐ 
26.หากเกิดข้อพิพาทระหว่างเจ้าหน้าที่ของรัฐกับบริษัทเอกชน ควรด าเนินการในข้อใดเพ่ือยุติปัญหา 
 ก. ใช้หลักเสียงข้างมากในการแก้ไขปัญหา 
 ข. ด าเนินการฟ้องร้องคดีต่อศาลปกครองให้พิจารณาคดีตามกฎหมาย 
 ค. จัดตั้งคณะกรรมการกลางเพ่ือไกล่เกลี่ยเจรจา 
 ง. ยื่นฟ้องต่อศาลฎีกาแผนกคดีอาญาของผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมืองให้ตัดสิน 
27. การที่ประชาชนชาวไทยมีสิทธิในการออกเสียงลงประชามติต่อการตัดสินใจของรัฐบาล เป็นการ
สนับสนุนแนวคิดใด 
 ก. การคุ้มครองสิทธิมนุษยชน   
 ข. การกระจายอ านาจให้ประชาชนปกครองตนเอง 
 ค. การมีเหตุผลของรัฐบาล 
 ง. การมีส่วนร่วมทางการเมืองของประชาชน 
28. ข้อใดเป็นการกระท าที่ละเมิดเสรีภาพในสังคมประชาธิปไตย 
 ก. การก าหนดต าแหน่งข้าราชการระดับสูงไว้ส าหรับเพศชายเท่านั้น 
 ข. การละเมิดกฎหมายและข้อบังคับของสังคม 
 ค. การจ ากัดอายุและคุณสมบัติของผู้มีสิทธิลงรับสมัครการเลือกตั้ง 
 ง. การจ ากัดการเข้าถึงข้อมูลข่าวสารของประชาชน 
29.  ในการท างานกลุ่มของฝนและเพ่ือนๆ สมาชิกทุกคนแบ่งหน้าที่กันอย่างทั่วถึงจนงานส าเร็จได้ตาม
ก าหนดเวลา การกระท าดังกล่าวสะท้อนว่าสมาชิกทุกคนกลุ่มมีคุณลักษณะประชาธิปไตยในข้อใด 
 ก. ความมีเหตุผล    ข. ความรับผิดชอบ  
 ค. ความอดทน     ง. ความเสียสละ 
30. เป้าหมายส าคัญของการบังคับใช้กฎหมายคือข้อใด  
  ก. ความยุติธรรม    ข. ความมีเหตุผล 
  ค. ความหลากหลายในสังคม       ง. ความเสมอภาค 
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เฉลยแบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตยฉบับ ก. 

 

ข้อ เฉลย ข้อ เฉลย ข้อ เฉลย 
1 ก 11 ง 21 ค 

2 ก 12 ค 22 ก 
3 ก 13 ข 23 ก 

4 ง 14 ง 24 ง 

5 ค 15 ก 25 ข 
6 ค 16 ค 26 ข 

7 ค 17 ง 27 ง 

8 ค 18 ข 28 ง 
9 ข 19 ก 29 ข 

10 ค 20 ง 30 ก 
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แบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตย ฉบบั ข. 
 
1. ศักดิ์ศรีความเป็นมนุษย์เกี่ยวข้องกับเรื่องใดน้อยที่สุด  
 ก.สิทธิ      ข. หน้าที่ 
 ค.ความเท่าเทียม    ง. นิติธรรม 
2. เหตุการณ์ใดต่อไปนี้ ไม่ใช่ การละเมิดเสรีภาพขั้นพ้ืนฐานของประชาชน 
 ก. คณะรัฐมนตรีสั่งระงับการฉายละครเนื่องจากมีเนื้อหาวิจารณ์การท างานของรัฐบาล 
 ข. นายกรัฐมนตรีประกาศปิดหนังสือพิมพ์ที่เขียนล้อการเมือง 
 ค. สมาชิกสภาร่างรัฐธรรมนญูเสนอให้ผู้มีสิทธิเลือกตั้งต้องจบการศึกษาระดับปริญญาตรีขึ้นไปเท่านั้น    
 ง. สมาชิกรัฐสภาออกกฎหมายให้สตรีที่แต่งงานแล้วต้องใช้นามสกุลของสามีเท่านั้น 
3.พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2542 ระบุว่ารัฐต้องให้การศึกษาข้ันพ้ืนฐานแก่ประชาชน
อย่างทั่วถึงและเสมอกันไม่น้อยกว่าสิบสองปี เกี่ยวข้องกับหลักการพ้ืนฐานประชาธิปไตยข้อใดน้อย
ที่สุด   
 ก. ความเสมอภาค    ข. ความมีเหตุผล 
 ค. ความยุติธรรม    ง. การมีสิทธิ 
4. ข้อใดกล่าวไมถู่กต้อง เกี่ยวกับการจัดตั้งรัฐบาล 
 ก. พรรคการเมืองที่มีสมาชิกสภาผู้แทนราษฎร มากกว่า 1ใน3 จึงสามารถจัดตั้งรัฐบาลได้ 
 ข. หัวหน้าพรรคฝ่ายค้าน มีสิทธิจะได้รับการเสนอชื่อเป็นนายกรัฐมนตรี 
 ค. นายกรัฐมนตรีมาจากการเลือกของสมาชิกสภาผู้แทนราษฎร 
 ง. การจัดตั้งรัฐบาลต้องมาจากเสียงข้างมากของสมาชิกสภาผู้แทนราษฎร 
5.  สมาชิกต าบลหนองโพธิ์มีความคิดแตกต่างกันในเรื่องการสร้างสวนสาธารณะในต าบล ควร
ด าเนินการอย่างไร  
 ก. ส่งเรื่องให้ตุลาการศาลปกครองตัดสิน 
 ข. ด าเนินการให้ผู้มีส่วนเกี่ยวข้องทั้งหมดลงมติเพ่ือหาทางออกร่วมกัน 
 ค. เลื่อนการพิจารณาโครงการเพื่อหลีกเลี่ยงความขัดแย้ง  
 ง. แต่งตั้งคณะกรรมการกลางเพ่ือไกล่เกลี่ยเจรจา 
6. การเลือกตั้งเกี่ยวข้องกับข้อใดน้อยที่สุด 
 ก. สิทธิทางการเมือง 
 ข. เสรีภาพในการแสดงความคิดเห็น 
 ค. การมีส่วนร่วมทางการเมือง 
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 ง. หลักเสียงข้างมาก 
7. สภาพสังคมในข้อใดสะท้อนความเป็นสังคม "พหุนิยม" น้อยที่สุด 
 ก. ชาวพุทธในกรุงเทพมหานครจ านวนมากร่วมกันท าบุญตักบาตรในวันอาสาฬหบูชา 
 ข. ประชากรของจังหวัดเชียงใหม่ประกอบอาชีพที่แตกต่างกัน 
 ค. แรงงานต่างชาติเข้ามาท างานในจังหวัดชลบุรีหลังเปิดประชามคมเศรษฐกิจอาเซียน 
 ง. ประชาชนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ร่วมท าบุญ ให้กับผู้เสียชีวิตจากเหตุการณ์ความไม่สงบ 
8. ข้อใดแสดงถึงความเสมอภาคและความเท่าเทียมกันในสังคม 
 ก. ผู้ที่จ่ายภาษีให้รัฐทุกคนได้รับความคุ้มครองตามกฎหมาย 
 ข. ประชาชนทุกคนในประเทศมีสิทธิลงคะแนนเสียงเลือกตั้ง  
 ค. นายกรัฐมนตรีมี1 สิทธิ1 เสียงเช่นเดียวกับประชาชน 
 ง. สมาชิกสภาผู้แทนราษฎรสามารถเข้าเป็นกรรมการบริษัทเอกชน 
9. ผู้บริหารโรงงานอุตสาหกรรมจ่ายเงินค่าชดเชยให้กับชุมชนในกรณีปล่อยน้ าเสียลงล าธาร แสดงถึง
การมีคุณลักษณะประชาธิปไตยข้อใดชัดเจนที่สุด  
 ก. การเอาใจใส่  
 ข. ความรับผิดชอบ 
 ค. การปฏิบัติตามหน้าที่ 
 ง. ความซื่อสัตย์ 
10. ความส าเร็จของการปกครองระบอบประชาธิปไตย ขึ้นกับปัจจัยส าคัญในข้อใด น้อยที่สุด  
 ก. การมีรัฐธรรมนูญเป็นกฎหมายในการปกครองประเทศ 
 ข. การก าหนดสิทธิเสรีภาพของประชาชนอย่างเหมาะสม 
 ค. การมีส่วนร่วมทางการเมืองของประชาชนทุกคนอย่างกว้างขวาง 
 ง. การก าหนดอ านาจของสถาบันทางการเมือง 
11. ข้อใดแสดงถึงการมีส่วนร่วมทางการเมืองในระบอบประชาธิปไตยมากท่ีสุด 
 ก. การไปใช้สิทธิเลือกตั้งสมาชิกสภาผู้แทนราษฎร  
 ข. การลงชื่อถอดถอนคณะรัฐมนตรี 
 ค. การลงรับสมัครเลือกตั้งสมาชิกวุฒิสภา 
 ง  การเคารพสิทธิและเสรีภาพในสังคม 
12.ข้อใดกล่าว ถูกต้องเกี่ยวกับการเลือกตั้งในสังคมประชาธิปไตย 
 ก. การเลือกตั้งต้องได้ข้อยุติและได้ผู้ชนะท่ีชัดเจน 
 ข. การเลือกตั้งเป็นลักษณะเฉพาะของระบอบประชาธิปไตย 
 ค. การเลือกตั้งต้องมีการแข่งขันระหว่าง2 พรรคการเมือง 
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 ง. การเลือกตั้งจะได้รัฐบาลที่เป็นตัวแทนของคนส่วนใหญ่ในประเทศ 
13. การปฏิบัติตนของบุคคลใดเกี่ยวข้องกับสิทธิ ในระบอบประชาธิปไตยน้อยที่สุด  
 ก. แอนจ่ายภาษปีระเภทบุคคลธรรมดาให้รัฐบาลตามอัตราเงินได้ 
 ข. พรรณไปเลือกตั้งสมาชิกองค์การบริหารส่วนจังหวัดเป็นครั้งแรก 
 ค. พงศ์ได้รับการศึกษาภาคบังคับจนจบชั้น ม.3 
 ง. เอกชัยได้รับการรักษาตามโครงการ 30 บาทรักษาทุกโรค 
14. ข้อใดกล่าวถูกต้องเกี่ยวกับการปกครองโดยหลักนิติธรรม 
 ก. หลักการที่ส่งเสริมความเป็นรัฐนิยม 
 ค. หลักการที่จ าแนกหน้าที่ของคนในสังคม 
 ค. หลักการที่ท าให้รัฐบาลมีเสรีภาพในการปกครอง 
 ง. หลักการที่ท าให้รัฐบาลใช้อ านาจอย่างเหมาะสม 
15. บุคคลในข้อใดปฏิบัติตน ไม่เหมาะสมกับสภาพสังคมที่เต็มไปด้วยความหลากหลาย 
 ก. ทศธรอดทนต่อการรับฟังความคิดเห็นความแตกต่างแม้เขาไม่เห็นด้วย 
 ข. อนุรักษ์ใช้สันติวิธีในการแก้ปัญหาความขัดแย้งในสังคม 
 ค. ภัทราเห็นความส าคัญการการแสดงความคิดเห็นของเพ่ือนเสมอ 
 ง. พรประภาพรเลือกคบเพ่ือนที่มีรสนิยมเหมือนกับตน 
16. "ถึงแม้ว่าปัจจุบันผู้หญิงจะมีความสามารถทัดเทียมกับผู้ชาย แต่สังคมไทยยังไม่เปิดโอกาสให้
ผู้หญิงต ารงต าแหน่งหัวหน้าหน่วยงานของรัฐมากนัก"  
จากข้อความดังกล่าวสะท้อนภาพของสังคมไทยอย่างไร 
 ก. ยึดถือธรรมเนียมและวัฒนธรรมขององค์กร 
 ข. การเลือกปฏิบัติต่อความแตกต่างทางเพศในสังคม 
 ค. ให้ความส าคัญกับแบบแผนการปฏิบัติของสังคม 
 ง. ผู้ชายมีภาวะผู้น ามากกว่าผู้หญิง 
17. ข้อใด ไม่ใช่ การเลือกตั้งที่สอดคล้องกับหลักการประชาธิปไตย 
 ก. การแข่งขันของพรรคการเมืองต่างๆอย่างเสรีเพื่อเสียงโหวตของประชาชน 
 ข. การแสวงหาผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมืองจากเสียงข้างมากของประชาชน 
 ค. การเลือกผู้ที่มีอ านาจสูงสุดเพ่ือปกครองประเทศ 
 ง. การเป็นตัวแทนของประชาชนในการใช้อ านาจบริหารประเทศ 
18.หลักการเกี่ยวข้องกับการด าเนินการให้ความคุ้มครองสิทธิมนุษยชน น้อยที่สุด 
 ก. หลักความเท่าเทียม    ข. หลักนิติธรรม 
 ค. หลักรัฐนิยม     ง. หลักความเสมอภาค 
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19. หากรัฐบาลสั่งห้ามประชาชนลงชื่อถอดถอนผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมือง แสดงถึงการไม่ให้
ความส าคัญกับหลักการประชาธิปไตยในเรื่องใด  
 ก. การมีเสรีภาพทางการเมือง 
 ข. การมีสิทธิทางการเมือง 
 ค. ความเสมอภาคทางการเมือง 
 ง. ความรับผิดชอบทางการเมือง 
20. ข้อใดแสดงถึงความรับผิดชอบทางการเมือง น้อยที่สุด 
 ก. ผู้ว่าราชการกรุงเทพมหานครรณรงค์ให้ประชาชนเคารพกฎจราจร 
 ข. คณะกรรม ป.ป.ช.มีมติถอดถอนสมาชิกรัฐสภาที่ทุจริตในต าแหน่งหน้าที่ 
 ค. นายกรัฐมนตรีเปิดให้สมาชิกสภาผู้แทนราษฎรอภิปรายไม่ไว้วางใจ 
 ง. รัฐมนตรีกลาโหมประกาศลาออกจากต าแหน่งหลังไม่สามารถอธิบายรายการจัดซื้อเครื่องบินได้ 
21. การกระท าในข้อใด ไม่ใช่การละเมิดสิทธิมนุษยชน  
 ก. ผู้อ านวยการโรงเรียนเอกชนให้ครูสังคมศึกษาออกจากงานเนื่องจากลาบ่อย 
 ข. โรงงานน้ าปลาจ้างเยาวชนอายุต่ ากว่า 15 ท างานเป็นประจ า  
 ค. บริษัทเอกชนให้ค่าแรงผู้หญิงน้อยกว่าผู้ชาย 30 เปอร์เซ็นต์  
 ง. ผู้จัดการท าร้ายร่างกายลูกน้องเมื่อท างานผิดพลาด 
22. กิจกรรมใดเป็นไม่เกี่ยวข้องกับการมีส่วนร่วมทางการเมืองการปกครองในระบอบประชาธิปไตย  
 ก. การชุมนุมเรียกร้องให้รัฐบาลออกกฎหมายเปิดบ่อนการพนันเสรี 
 ข. การลงนามถอดถอนตุลาการศาลรัฐธรรมนูญ 
 ค. การร่วมตักบาตรท าบุญกับนักการเมืองที่ท าการอ าเภอ 
 ง. การรวมกลุ่มต่อต้านโรงไฟฟ้าถ่านหินในภาคตะวันออก 
23. ข้อใดกล่าวถูกต้องเกี่ยวกับระบอบการปกครอง 
 ก. ประชาธิปไตยมีการเลือกตั้ง เผด็จการไม่มีการเลือกตั้ง 
 ข.  ประชาธิปไตยมีรัฐธรรมนูญ   เผด็จการไม่มีรัฐธรรมนูญ 
 ค. ประชาธิปไตยมีเสรีภาพ เผด็จการจ ากัดเสรีภาพของประชาชน 
 ง.  ประชาธิปไตยมีกฎหมาย เผด็จการไม่มีกฎหมาย 
24. ความในข้อใด ไมถู่กต้องเกี่ยวกับการปกครองประเทศโดยใช้หลักเสียงข้างมาก 
 ก. บุคคลไม่ว่าจะเลือกพรรครัฐบาลหรือไม่ล้วนแต่ได้รับการคุ้มครองตามกฎหมาย 
 ข. รัฐบาลเป็นตัวแทนของประชาชนส่วนใหญ่ในประเทศ 
 ค. มติของคนส่วนใหญ่ถือเป็นข้อยุติ 
 ง. การตัดสินใจของคนส่วนมากต้องไม่ขัดต่อสิทธิของคนส่วนน้อย 
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25. "เจ้าหน้าที่ต ารวจสามารถจับกุมผู้มีอิทธิพลในพ้ืนที่และด าเนินคดีกับกลุ่มผู้มีอิทธิพลเหล่านี้ได้"  
จากข้อความดังกล่าวเกี่ยวข้องกับเรื่องใด มากท่ีสุด  
 ก. การปฏิบัติตามหลักสิทธิ และหน้าที่ 
 ข. การปฏิบัติตามนิติธรรม และหน้าที่ 
 ค. การปฏิบัติตามหน้าที่ และความรับผิดชอบ 
 ง. การปฏิบัติตามความรับผิดชอบ และสิทธิ 
26. ข้อใดกล่าวถูกต้องเกี่ยวกับอ านาจหน้าที่ของศาลปกครอง 
 ก. พิจารณาพิพากษาคดีระหว่างเจ้าหน้าที่ของรัฐกับเอกชน   
 ข. พิจารณาพิพากษาคดีระหว่างบุคคลธรรมดาทั่วไป 
 ค. พิจาณาพิพากษาคดีของทหารทั้งสามเหล่าทัพ 
 ง. พิจาณาพิพากษาคดีของผู้ด ารงต าแหน่งทางการเมือง 
27. "สมาชิกสภาร่างรัฐธรรมนูญคัดค้านการออกเสียงลงประชามติเพ่ือรับร่างรัฐธรรมนูญโดย
ประชาชน "ข้อความดังกล่าวเป็นการละเมิดแนวคิดใด 
 ก. การส่งเสริมสิทธิมนุษยชน   
 ข. การกระจายอ านาจให้ประชาชน 
 ค. การมีเหตุผลของรัฐบาล 
 ง. การมีส่วนร่วมทางการเมืองของประชาชน 
28. ข้อใดเป็นการส่งเสริมเสรีภาพในสังคมประชาธิปไตย 
 ก. การเปิดโอกาสให้ผู้สมัครเข้ารับราชการโดยไม่มีข้อจ ากัดทางเพศ 
 ข. การลดเงื่อนไขด้านอายุและคุณสมบัติของผู้ลงรับสมัครเลือกตั้ง 
 ค. การให้ประชาชนผู้มีสิทธิเลือกตั้งสามารถยื่นถอดถอนเจ้าหน้าที่ของรัฐได้ 
 ง. การอนุญาตให้ประชาชนสามารถเข้าถึงข้อมูลข่าวสารอย่างกว้างขวาง 
29. การท างานกลุ่มของฝนและเพ่ือนๆ สมาชิกในกลุ่มมักเกี่ยงกันท าหน้าที่ โดยอ้างว่าไม่ว่างกันอยู่
เสมอจนไม่สามารถท างานได้เสร็จตามเวลาที่ครูก าหนด การกระท าดังกล่าวสะท้อนว่าสมาชิกในกลุ่ม
ขาดคุณลักษณะประชาธิปไตยในข้อใด 
  ก. ความซื่อสัตย์    ข. ความรับผิดชอบ  
  ค. ความอดทน     ง. ความเสียสละ 
30. การบังคับใช้กฎหมายต้องให้ความส าคัญกับเรื่องใด 
  ก. ความยุติธรรม    ข. ความมีเหตุผล 
  ค. ความหลากหลายในสังคม   ง. ความเสมอภาค 
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เฉลยแบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตยฉบับ ข 
 

ข้อ เฉลย ข้อ เฉลย ข้อ เฉลย 

1 ข 11 ค 21 ก 
2 ค 12 ก 22 ค 

3 ข 13 ก 23 ค 

4 ก 14 ง 24 ข 
5 ข 15 ง 25 ข 

6 ข 16 ข 26 ก 

7 ก 17 ค 27 ง 
8 ค 18 ค 28 ง 

9 ข 19 ข 29 ข 
10 ง 20 ก 30 ก 
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ตัวอย่าง 
 

แบบสอบความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณระดับ X 

โดย Robert H. Ennis และ Jason Milman 

 

 

 

จัดซื้อลิขสิทธิ์อย่างถูกต้องจาก The Critical Thinking Co.™  

ประเทศสหรัฐอเมริกา 

 

 

 

 

 

 

แปลโดย 

กรมการกงสุล กระทรวงต่างประเทศ 
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การส ารวจในนิโคมา (Nicoma) 

  

 ในปี ค.ศ. 2052 กลางเดือนมิถุนายน ขอให้นักเรียนจินตนาการดูว่า นักเรียนอยู่ในกลุ่มที่ 2 
จากโลกที่มาลงจอดในดาวเคราะห์นิโคมาซึ่งถูกค้นพบใหม่  ไม่ได้ยินข่าวคราวอะไรจากกลุ่มแรกซึ่ง
เดินทางมาถึงนิโคมาเม่ือ 2 ปีที่แล้ว กลุ่มของนักเรียนถูกส่งมาเพ่ือท ารายงานเกี่ยวกับเรื่องว่า เกิดอะไร
ขึ้นกับกลุ่มแรก 

 ในแบบทดสอบนี้ นักเรียนจะได้รับแจ้งให้ทราบเกี่ยวกับบางสิ่งบางอย่างที่เกิดขึ้นเกี่ยวกับนิโค
มา โดยกลุ่มของนักเรียนจะได้เรียนรู้ แล้วก็จะได้รับปัญหาซึ่งต้องการความคิดที่ชัดเจน ให้นักเรียน
ตอบค าถามเหล่านี้เสมือนกับว่า ข้อมูลที่นักเรียนได้รับเป็นความจริง 

 อย่าตอบแบบเดาสุ่ม ถ้านักเรียนไม่มีความคิดว่าอะไรคือค าตอบ ให้ปล่อยช่องค าตอบว่างไว้ 
ถ้านักเรียนมีความคิดดี แม้ว่าจะไม่เป็นไปในทางบวก ก็จงตอบค าถาม 

 การทดสอบนี้มี 4 หมวด ในหมวดแรก นักเรียนจะต้องไม่กลับไปยังปัญหาที่ครั้งหนึ่งได้ผ่าน
ไปแล้ว  

 ในขั้นนี้ ขอให้นักเรียนรอจนกระท่ังได้รับค าสั่งให้เริ่มต้น 
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หมวดที่ 1 

เกิดอะไรขึ้นกับกลุ่มแรก 

 ภารกิจแรกของกลุ่มคุณ คือสืบค้นว่าเกิดอะไรขึ้นกับคณะนักส ารวจกลุ่มแรก กลุ่มของคุณได้
มาถึงดาวนิโคมา และเพ่ิงพบกระท่อมโลหะที่สร้างขึ้นโดยกลุ่มแรก มองจากข้างนอกแล้ว กระท่อมก็
อยู่ในสภาพดี มันเป็นวันที่อบอุ่น และดวงอาทิตย์ก าลังสาดแสงเจิดจ้า ต้นไม้ หิน หญ้าและนก ท าให้
ดาวนิโคมามีสภาพคล้ายกับอเมริกาเหนืออย่างมาก 

 คุณและเจ้าหน้าที่สาธารณสุขเป็นคนแรกที่มาถึงหมู่ของกระท่อม คุณตะโกนถามไป แต่ไม่มี
เสียงตอบกลับมา เจ้าหน้าที่สาธารณะสุขกล่าวขึ้นว่า "พวกเขาอาจจะเสียชีวิตไปแล้วก็ได้" คุณ
พยายามค้นหาว่าสิ่งที่เจ้าหน้าที่สาธารณสุขกล่าวนั้น เป็นความจริงหรือไม่ 

 แต่ละข้อจะมีข้อเท็จจริงบางอย่างที่นักเรียนได้รับ ให้นักเรียนตัดสินใจว่าข้อเท็จจริงดังกล่าว
สนับสนุนความคิด หรือ ข้อสันนิษฐานของเจ้าหน้าที่สาธารณสุข หรือความคิดของเจ้าหน้าที่
สาธารณสุขผิดพลาด หรือไม่ใช่ทั้งสองอย่าง 

 ให้นักเรียนพิจารณาข้อเท็จจริงในแต่ละข้อ จากนั้นตอบค าถามลงไปในกระดาษค าตอบ ดังนี้ 

 

  

 

 

 

 ในหมวดแรกประกอบด้วยค าถามตั้งแต่ข้อ 1-25  โดย 2 ข้อแรกเป็นตัวอย่างการท าข้อสอบ
ซึ่งนักเรียนสามารถกาค าตอบลงในกระดาษค าตอบ โดยการท าแบบทดสอบนี้ ห้ามให้นักเรียน
ย้อนกลับไปเปลี่ยนแปลงค าตอบ 

1.  คุณเดินเข้าไปในกระท่อมหลังแรก ทุกสิ่งทุกอย่างถูกปกคลุมด้วยฝุ่นหนาเตอะหลายช้ัน 

ตอบ ข้อ ก. เนื่องจากเป็นข้อเท็จจริงที่แม้ไม่สามารถพิสูจน์ได้ว่าถูกต้อง แต่มีส่วนสนับสนุนความคิด
ของเจ้าหน้าที่สาธารณะสุขว่าทุกคนในกลุ่มแรกเสียชีวิตแล้ว 

ก. ข้อเท็จจริงนี้ สนับสนุน ความคิดของเจ้าหน้าที่สาธารณสุขท่ีว่าทุกคนในกลุ่ม
แรกเสียชีวิตแล้ว 
ข. ข้อเท็จจริงนี้ คัดค้าน ความคิดของเจ้าหน้าที่สาธารณสุข 
ค. ไม่ใช่ทั้งสองอย่าง ข้อเท็จจริงนี้ไม่ได้ช่วยเราในการตัดสินใจเลย 
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2.  สมาชิกคนอ่ืนๆในกลุ่มของคุณพบยานส ารวจของกลุ่มแรกในบริเวณใกล้เคียง 

ตอบ  ข้อ ค. เนื่องจากการพบยานส ารวจไม่ได้ช่วยให้คุณตัดสินอย่างใดอย่างหนึ่งได้เลย 

3. มีกระท่อมอยู่ 10 หลัง คุณเดินเข้าไปยังกระท่อมหลังที่ 2 และอีกครั้งที่คุณพบว่าทุกสิ่งทุกอย่างถูก
ปกคลุมด้วยฝุ่นที่หนาเตอะ 

4. คุณเดินเข้าไปในกระท่อมหลังที่ 3 ไม่มีฝุ่นเกาะอยู่บนเตาหุงอาหาร 

5. คุณพบที่เปิดกระป๋องใกล้กับเตาหุงอาการในกระท่อมหลังที่ 3 

6. ภายในกระท่อมหลังที่ 3 คุณพบบันทึกประจ าวันของสมาชิกคนหนึ่งของกลุ่มแรก เขียนโดยชายคน
หนึ่ง ชื่อ จอห์น สติลตรอน (John Stilltron) วันที่ที่ลงไว้ครั้งสุดท้าย คือ 2 กรกฎาคม ค.ศ.2050 เป็น
เวลา 1 เดือนหลังจากท่ีกลุ่มแรกเดินทางมาถึง 
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หมวดที่ 2 

การตรวจสอบหมู่บ้านที่ดาวนิโคมา 

 เมื่อท้องฟ้าเริ่มมืด คุณตั้งแค้มป์ที่พักค้างคืน คุณเตรียมตัวเดินทางอีกครั้งในตอนเข้า หลังจาก
เดินทางมาแล้ว 1 ชั่วโมง คณะของคุณได้มาถึงหมู่บ้านกระท่อมหินแห่งหนึ่ง สภาพหมู่บ้านว่างเปล่า 
ไม่มีผู้อาศัยอยู่ ดวงอาทิตย์ก าลังสาดแสงเจิดจ้า คุณได้รับรายงานจากสมาชิกคนอ่ืนๆในกลุ่ม ในฐานะ
ที่คุณเป็นหัวหน้ากลุ่ม 

 นักเรียนจะได้รับรายงาน 2 ครั้ง ในแต่ละครั้ง จงอ่านรายงานทั้งสองครั้ง แล้วตัดสินใจว่าข้อ
ใดน่าเชื่อถือมากกว่ากัน จากนั้นตอบค าถามลงไปในกระดาษค าตอบ ดังนี้ 

 

 

 

ในหมวดที่ 2 ประกอบด้วยค าถามตั้งแต่ข้อ 26-50  โดยข้อแรกเป็นตัวอย่างการท าข้อสอบซึ่ง
นักเรียนสามารถกาค าตอบลงในกระดาษค าตอบ โดยการท าแบบทดสอบนี้ ห้ามให้นักเรียนย้อนกลับ
ไปเปลี่ยนแปลงค าตอบ 

26. ก. ช่างเครื่องยนต์ตรวจสอบล าธารบริเวณหมู่บ้าน แล้วรายงานว่า "น้ าไม่ปลอดภัยต่อการดื่ม" 

     ข. เจ้าหน้าที่สาธารณสุข กล่าวว่า "เรายังบอกไม่ได้ว่าน้ าปลอดภัยส าหรับการดื่ม" 

     ค. ข้อ ก.และข้อ ข. น่าเชื่อถือเท่าๆกัน 

ตอบ  ข้อ ข เพราะเจ้าหน้าที่สาธารณสุขน่าจะรู้ดีกว่าช่างยนต์ว่าน้ ามีความปลอดภัยหรือไม่ 

27. ก. เจ้าหน้าที่สาธารณสุขกล่าวว่า "น้ านี้ไม่ปลอดภัยส าหรับดื่ม" 

     ข. คนอ่ืนๆหลายคนเป็นทหาร ทหารคนหนึ่งกล่าวว่า "แหล่งน้ านี้ไม่ปลอดภัย" 

     ค. ข้อ ก.และข้อ ข. น่าเชื่อถือเท่าๆกัน 

 

 

ก. ถ้านักเรียนคิดว่า ข้อแรก น่าเชื่อถือมากกว่า ให้กา ข้อ ก. ในกระดาษค าตอบ 
ข. ถ้านักเรียนคิดว่า ข้อที่ 2 น่าเชื่อถือมากกว่า ให้ กา ข้อ ข 
ค. ถ้านักเรียนคิดว่า ทั้งสองข้อ น่าเชื่อถือเท่าๆกัน ให้ กา ข้อ ค. 
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28. ก. ช่างเครื่องยนต์กล่าวว่า "น้ านี้ดูใสสะอาด" 

     ข. เจ้าหน้าที่สาธารณสุขซึ่งหลังจากท าการตรวจพิสูจน์แล้ว กล่าวว่า "น้ านี้มีความปลอดภั ย 
ส าหรับการดื่ม" 

     ค. ข้อ ก.และข้อ ข. น่าเชื่อถือเท่าๆกัน 

29. ก. ทหารนายหนึ่งมองไปที่ควันที่ก าลังพวยพุ่งขึ้น ซึ่งดูเหมือนว่าจะปรากฏอยู่ด้านหลังกระท่อมหิน
หลังใหญ่ที่สุดที่ตั้งอยู่บนเนินเขาระยะห่างออกไปประมาณ 100 หลา ทหารนายนั้นกล่าวว่า "ควันมา
จากกองไฟซึ่งอยู่ห่างจากที่นี่ไปประมาณ 100 หลา" 

     ข. ทหารอีกนายหนึ่งซึ่งเพ่ิงไปด้านหลังกระท่อมหินใหญ่ที่สุดมา กล่าวว่า "โอ ไม่นะ ไฟอยู่ไกลไป
กว่านั้นอีกมาก" 

     ค. ข้อ ก.และข้อ ข. น่าเชื่อถือเท่าๆกัน 

30. ก. ช่างยนต์เดินรอบกระท่อมหินอย่างเร็วๆ และได้ยินเสียงจากในกระท่อมที่ใกล้ที่สุด เขารายงาน
ว่า "จะต้องมีคนอยู่ในกระท่อมหลังนั้น" 

     ข. เจ้าหน้าที่สาธารณสุข ผู้ซึ่งอยู่อยู่ในกระท่อมหลังที่ใกล้ที่สุดหลายนาทีก่อนหน้านี้ รายงานว่า 
"ไม่มีใครอยู่ในกระท่อมหลังนั้น" 

     ค. ข้อ ก.และข้อ ข. น่าเชื่อถือเท่าๆกัน 
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ภาคผนวก ค รายละเอียดการปรับข้อความในแบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตย 
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รายละเอียดการปรับข้อความในแบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตย 
 

แบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตย ฉบับ ก. 

       1) เสนอให้ปรับการใช้ส านวนการใช้ภาษาและแก้ไขแก้ไขโจทย์ในข้อ 5 ให้เป็น
ภาษาไทยทั้งหมด และปรับตัวเลือกให้เหมาะสมกับโจทย์มากขึ้น ดังนี้ 
 

       ประชาชนในเทศบาลต าบลสามเสน มีความคิดเห็นด้านการพัฒนาต าบลที่แตกต่าง
      กัน โดยฝ่ายหนึ่งเสนอให้เทศบาลสร้างสาธารณะแห่งใหม่เพ่ือเป็นสถานที่ท่องเที่ยว
  และที่พักผ่อนหย่อนใจแห่งใหม่ แต่ประชาชนอีกจ านวนหนึ่งเห็นว่าฝ่ายการสร้าง 
  Shopping mall จะก่อให้เกิดรายได้มากกว่า  จากกรณีดังกล่าวควรยึดแนวทาง
  ใดเพ่ือหายุติปัญหาตามกระบวนการประชาธิปไตย 
   ก. หลักความยุติธรรม 
    ข. หลักกฎหมาย 
   ค. หลักเสียงข้างมาก 
   ง. หลักการตัดสินใจ 
 
แก้ไขเป็น ประชาชนในเทศบาลต าบลสามเสน มีความคิดเห็นด้านการพัฒนาต าบลที่ 
  แตกต่างกันโดยฝ่ายหนึ่งเสนอให้เทศบาลสร้างสาธารณะแห่งใหม่เพ่ือเป็นสถานที่
  ท่องเที่ยวและที่พักผ่อนหย่อนใจแห่งใหม่ แต่ประชาชนอีกจ านวนหนึ่งเห็นว่าฝ่าย
  การสร้างห้างสรรพสินค้าจะก่อให้เกิดรายได้มากกว่า  จากกรณีดังกล่าวควรยึด 
  แนวทางใดเพ่ือหาทางออกตามกระบวนการประชาธิปไตย 
   ก. หลักความยุติธรรม 
   ข. หลักความเสมอภาค 
   ค. หลักเสียงข้างมาก 
   ง. หลักการตัดสินใจ 
 
  2) เสนอให้ปรับโจทย์และตัวเลือกในข้อ 31 เนื่องจากตัวเลือกไม่ชัดเจน สามารถ

ตีความให้ถูกและผิดได้ ท าให้ข้อนี้ไม่สามารถหาตัวเลือกที่ถูกต้องชัดเจน ดังนี้ 

         บุคคลในข้อใดแสดงถึงความรับผิดชอบต่อสังคม 
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   ก.จิตราแต่งตัวถูกระเบียบมาโรงเรียนทุกวัน 
   ข. จันทร์เก็บหนังสือพิมพ์ที่น าออกมาอ่านไว้ที่เดิม 
   ค. พิมพ์ปิดไฟและพัดลมในห้องเรียนช่วงพักกลางวัน 
   ง. แววเทียนช่วยครูลบกระดานด าทุกครั้งหลังหมดคาบเรียน 
 
แก้ไขเป็น      พฤติกรรมของบุคคลในข้อใดแสดงถึงความรับผิดชอบต่อสังคมมากที่สุด 
   ก. จิตราแต่งตัวถูกระเบียบมาโรงเรียนทุกวัน 
   ข. จันทร์วางหนังสือพิมพ์ที่น าออกมาอ่านไว้ที่เดิม 
   ค. พิมพ์ปิดไฟและพัดลมในห้องเรียนช่วงพักกลางวัน 
   ง. แววเทียนอาสาช่วยครูลบกระดานด าทุกครั้ง 
 
แบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตย ฉบับ ข. 

  1) เสนอให้ปรับโจทย์ข้อ 13 ให้สอดคล้องกับโจทย์ในแบบวัดมโนทัศน์ประชาธิปไตย 

ฉบับ ก.ซึ่งเป็นแบบสอบคู่ขนาน รวมทั้งปรับส านวนให้เป็นภาษาเขียน เนื่องจากตัวเลือกบางข้อมี

ส านวนการเขียนเป็นภาษาพูด ดังนี้ 

  การปฏิบัติของบุคคลในข้อใด ไม่ใช่ สิทธิในระบอบประชาธิปไตย 
   ก. แอนจ่ายภาษีประเภทบุคคลธรรมดาให้รัฐบาลตามอัตราเงินได้ 
    ข. พรรณไปเลือกตั้งสมาชิกองค์การบริหารส่วนจังหวัดเป็นครั้งแรก 
   ค. พงศ์เข้ารับการศึกษาภาคบังคับจนจบชั้น ม.3 
   ง. เอกชัยเป็นสมาชิกโครงการ 30 บาทรักษาทุกโรค 
 
แก้ไขเป็น     การปฏิบัติตนของบุคคลใดเกี่ยวข้องกับสิทธิ ในระบอบประชาธิปไตยน้อยที่สุด  
     ก. แอนจ่ายภาษีประเภทบุคคลธรรมดาให้รัฐบาลตามอัตราเงินได้ 
     ข. พรรณไปเลือกตั้งสมาชิกองค์การบริหารส่วนจังหวัดเป็นครั้งแรก 
   ค. พงศ์ได้รับการศึกษาภาคบังคับจนจบชั้น ม.3 
   ง. เอกชัยได้รับการรักษาตามโครงการ 30 บาทรักษาทุกโรค 
 
  2) เสนอให้ปรับตัวเลือกในข้อ 20 เนื่องจากข้อความไม่สมบูรณ์ และปรับตัวเลือกให้
เหมาะสม ดังนี้ 



 

 

255 

  ข้อใดแสดงถึงความรับผิดชอบทางการเมือง น้อยที่สุด 
       ก. ผู้ว่าราชการกรุงเทพมหานครรณรงค์ให้ประชาชนเคารพกฎจราจร 
       ข. คณะกรรม สมาชิกรัฐสภาที่ทุจริตในต าแหน่งหน้าที่ 
      ค. นายกรัฐมนตรีเปิดให้สมาชิกสภาผู้แทนราษฎรอภิปรายไม่ไว้วางใจ 
     ง. รัฐมนตรีกลาโหมประกาศลาออกจากต าแหน่งหลังไม่สามารถอธิบาย 
          รายการจัดซื้อเรือด าน้ าได้  
 
แก้ไขเป็น ข้อใดแสดงถึงความรับผิดชอบทางการเมือง น้อยที่สุด 
       ก. ผู้ว่าราชการกรุงเทพมหานครรณรงค์ให้ประชาชนเคารพกฎจราจร 
       ข. คณะกรรมการ ปปช.มีมติถอดถอน สมาชิกรัฐสภาที่ทุจริตใน 

ต าแหน่งหน้าที่ 
      ค. นายกรัฐมนตรีเปิดให้สมาชิกสภาผู้แทนราษฎรอภิปรายไม่ไว้วางใจ 
     ง. รัฐมนตรีกลาโหมประกาศลาออกจากต าแหน่งหลังไม่สามารถอธิบาย 
        รายการจัดซื้อเครื่องบินได้  

 

 

 

 



 

 

256 

 

 

 
ประวัติผู้เขียนวิทยา นิพนธ์ 
 

ประวัติผู้เขียนวิทยานิพนธ์ 

 

นายวรุตม์ อินทฤทธิ์ เกิดเมื่อวันพุธที่ 17 เมษายน พ.ศ. 2534 ส าเร็จการศึกษาระดับ
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