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The present study was designed to develop early childhood cognitive

assessment method and verify the effectiveness. The subjects of the study were the
kindergarten student at levels one, two, and three in Somrudee Kindergarten School,
Samut Sakhon Province of which the teachers voluntarily participated in the research.

The study  was undertaken in two stages, the first stage focused on developing
the early childhood cognitive assessment method based on Piaget’s and Vygotsky’s
development theory and Bruner’s and Ausubel’s  learning theory. The second stage is
to verify the effectiveness of the developed method.

The findings were as follows:

1) The developed early childhood cognitive assessment methods were found to
reach the frame of reference as viewed by a group of expert with the index of
congruency (IOC) at 1.00.

2) The method was practicable for kindergarten students as supported by the
teachers’ opinion after observing their students doing the assessing activities, and the
result from assessing the students’ progress on reasoning, problem solving and
creative imagination which showed that the students who regularly participated the
learning activities gain higher scores from the later consecutive assessment  than the
previous one.

3)  This developed early childhood cognitive assessment method can be used
to diagnosis reasoning, problem-solving and creative image ability of kindergarten
students with appropriated cut off scores, 30,13 and 25 respectively.
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บทที่  1

บทนํา

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา
สมองมนษุยมกีรอบพฒันาการของการเรยีนรูหรือมชีวงเวลาในการพฒันาแตละชวงอายุที่

เรียกวา เปนชวงวิกฤตแหงการเรียนรูที่แตกตางกัน เมื่อถึงชวงวิกฤตแหงการเรียนรูสมองจะมี  
ความพรอมที่จะเรียนรูบางสิ่งบางอยาง  ในชวงเวลาดังกลาวการเรียนรูจะเกิดขึ้นไดงายเปนไป
อยางธรรมชาติ  และไมตองใชเวลาในการฝกฝนมากนัก (ศันสนีย  ฉัตรคุปตและอุษา ชูชาติ,  
2544;  Newman   อางถึงในนภเนตร  ธรรมบวร,  2544)  เชน ในชวงหาปแรกของชวงชีวิตเปน    
ชวงเวลาที่ดีที่สุดสําหรับการเรียนรูของมนุษยและเปนชวงวัยแหงการพัฒนาศักยภาพของสมองได
มากมาย  แตถาหากเลยชวงวิกฤตแหงการเรียนรูนี้ไปแลว  การเรียนรูก็ยังคงเกิดขึ้นเพียงแตตองใช
ความพยายาม  ใชเวลาและการฝกฝนมากกวา(นภเนตร  ธรรมบวร,  2544)    พัฒนาการของ   
การเรียนรูในชวงเวลาตาง ๆ ของสมองนี้เปนพื้นฐานสําคัญที่สมองตองใชในการทํางานระดับสูงขึ้น
ไปนัน่คอื การคดิ  การคดิในทีน่ี ้หมายถงึการคนหาความหมายซึง่ตองใชปญญาในการทาํความเขาใจ
กับการนําความรูใหมที่ไดเขามารวมกับความรูเดิมหรือประสบการณที่มีอยูเพื่อหาคําตอบวาคือ
อะไร (Beyer,  1987  อางถึงในศันสนีย  ฉัตรคุปตและอุษา ชูชาติ,  2544) การที่เด็กจะพัฒนาการ
คิดของตนจนสามารถเขาใจและแสดงความคิดรวบยอดในสิ่งที่ตนเขาใจออกมาไดนั้นตองอาศัย
ระยะเวลาในการพัฒนาและไมสามารถแสดงออกมาอยางทันทีทันใดได  ขอบเขตของการเรียนรูที่
กลาวนี้ลินดอน (Lindon, 2000) เรียกวาเปนพัฒนาการทางพุทธิปญญา (cognitive  
development) ซึ่งนักจิตวิทยาใชคําวาพุทธิปญญา (cognitive) แทนการรู-คิด (สุรางค             
โควตระกูล, 2544)  การฝกฝนใหเด็กเล็ก ๆ ที่มีอายุ  0-5 ปไดรับการพัฒนาศักยภาพของสมองโดย
การใชสมองในการคิดและเรียนรูสิ่งตาง ๆ มากเทาไร  สมองก็จะยิ่งสรางเครือขายเสนใยสมองที่จะ
เปนตัวชวยคิด  ชวยพัฒนาทักษะในการคิดมากขึ้นเทานั้น   เมื่อโครงสรางพื้นฐานของสมองใน  
ชวงนี้มีความแข็งแกรงก็จะเปนรากฐานของการพัฒนาไปสูวัยผูใหญที่มีความสมบูรณ (ศันสนีย        
ฉัตรคุปตและอุษา ชูชาติ,  2544,  2545)

รัฐบาลไทยเล็งเห็นความสําคัญของการพัฒนาเด็กปฐมวัยจึงมอบหมายใหสํานักงาน  
คณะกรรมการการศกึษาแหงชาติจดัทาํนโยบายและแผนการศกึษาสําหรับเดก็ปฐมวยั (0 - 5 ป)  ไดมี
การกําหนดวัตถุประสงคไวขอหนึ่งจากสี่ขอวาใหการพัฒนาเด็กปฐมวัยเปนสวนหนึ่งของการปฏิรูป
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การศกึษา และมแีผนงานหลกั 8 แผนเพือ่เปนแนวทางในการพฒันาเดก็ปฐมวยัของประเทศ นอกจากนี้
แลวยังไดกําหนดนโยบายและแผนการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัยไววา “เด็กปฐมวัยทุกคนไดรับ      
การพัฒนาที่เหมาะสมเพื่อใหเติบโตอยางมีคุณภาพ  เรียนรูอยางมีความสุข  และพัฒนาอยางรอบ
ดาน  สมดุล  เต็มศักยภาพในปลายป  2549” (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ,  
2545)  กระทรวงศกึษาธกิารเปนหนึง่ในหลายองคกรทีจ่ดัการศกึษาปฐมวยัรับนโยบายและแผนดงั
กลาวมาปฏิบัติโดยไดดําเนินการไวเปนสวนหนึ่งของการปฏิรูปการศึกษา  กลาวคือไดดําเนินการ
จัดทํารางหลักสูตร  การจัดประสบการณ ตลอดจนการวัดและประเมินผล  เมื่อศึกษาแนวทาง    
การจัด  ประสบการณเด็กปฐมวัยของสถานศึกษาตาง ๆ ภายใตความรบัผิดชอบของกระทรวง      
ศกึษาธกิาร  พบวา มีแนวทางในการจัดการศึกษา  2  แนวทางคือ  การจัดประสบการณตามหลัก
สูตรของกระทรวงศกึษาธกิารและการจดัประสบการณตามแนวทางอืน่ เชน    การจดัประสบการณตาม
แนวคิดของมอนเตสซอร ี   แนวคดิของเรกจโิอ  เอมเิลยี  แนวคดิของวอลดอรฟ  และแนวคดิแบบ    
ไฮสโคป แมจะมีการจัดประสบการณที่หลากหลายแนวคิดแตคุณลักษณะที่แตละสถานศึกษา
ตองการใหเกิดกับเด็กปฐมวัยคือ การเปนคนที่คิดเปน  แกปญหาเปนและทําเปน

  ในทีน่ีจ้ะกลาวเฉพาะแนวทางการจดัประสบการณตามหลกัสตูรของกระทรวงศกึษาธกิาร
คํานึงถึงอายุ  วุฒิภาวะและระดับพัฒนาการ  การจัดประสบการณไมเนนการจัดเปนรายวิชาแตจะ
จัดในรูปของกิจกรรมบูรณาการผานการเลน  เปดโอกาสใหเด็กไดริเร่ิม  คิด วางแผน  ตัดสินใจและ
ลงมือกระทํา และมีปฏิสัมพันธกับส่ือและแหลงการเรียนรูที่หลากหลายเพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรู 
ไดพัฒนาทั้งรางกาย  อารมณ  สังคม  จติใจและสตปิญญา  การพฒันาเดก็เปนไปแบบองครวมอยาง
ตอเนื่อง  การจัดประสบการณเนนผูเรียนเปนสําคัญ  สนองความตองการ  ความสนใจ           
ความแตกตางระหวางบุคคลและบริบทของสังคมที่เด็กอาศัยอยู กิจกรรมที่จัดมีทั้งที่เด็กริเร่ิมและ
ครูริเร่ิม  ทั้งในหองเรียนและนอกหองเรียน  เปนรายบคุคลและเปนกลุม  ทัง้กลุมเลก็และกลุมใหญ    
การจดัประสบการณมุงใหความสําคัญที่กระบวนการมากกวาผลผลิต  ครูมีหนาที่เปนผูสนับสนุน
อํานวยความสะดวกและเรียนรูรวมกับเด็ก  นอกจากนี้หลักสูตรยังเปดโอกาสใหผูปกครองและชุม
ชนมีสวนรวมในการพัฒนาเด็ก  สวนขอบขายในการจัดกิจกรรมใหกับเด็กปฐมวัยในแตละวันนั้น
ตองครอบคลุมใน  7  ดานคือ 1) การพัฒนากลามเนื้อใหญ  2) การพัฒนากลามเนื้อเล็ก                    
3) การพัฒนาการคิด   4) การสงเสริมพัฒนาการทางภาษา  5) การสงเสริมความคิดสรางสรรค     
6) การสงเสริมใหเด็กไดเลือกและตัดสินใจ  และ 7) การสงเสริมลักษณะนิสัยและทักษะการใชชีวิต       
กิจกรรมที่ครูจัดใหกับเด็กปฐมวัย ไดแก  กิจกรรมเสรีหรือกิจกรรมเลนตามมุมประสบการณ        
กิจกรรมกลางแจง  กิจกรรมสรางสรรค    กิจกรรมเกมการศึกษา  กิจกรรมเสริมประสบการณ  และ
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กิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะ (สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, ม.ป.ป.)  
กิจกรรมดังกลาวลวนเปนกิจกรรมที่กระตุนใหสมองของเด็กปฐมวัยใชทักษะทางการคิด  ใชเหตุผล
และฝกปฏิบัติหรือการสรางสรรคตามจินตนาการรวมอยูดวยทั้งสิ้น  กิจกรรมดังกลาวสอดคลองกับ
หลักพัฒนาการของมนุษย(นิตยา  คชภักดี, 2543)  ที่วาพัฒนาการมีมิติสัมพันธระหวางกันหลาย
ดานพฒันาการแตละดานจะสงผลซึง่กนัและกนั  เมือ่ดานหนึง่กาวหนาอกีดานหนึง่จะกาวหนาตามดวย 
จงึกลาวไดวาเมือ่มกีารจดักจิกรรมทกัษะการคดิแกปญหา  ใชเหตุผลและจินตนาการเชิงสรางสรรค  
พัฒนาการดานรางกาย  สังคม  อารมณและจิตใจก็จะไดรับการพัฒนาตามไปดวย  เชน  การจัด
กิจกรรมสรางสรรคที่กําหนดใหเด็กปะติดภาพ  นําบล็อกมาสรางสรรคเปนสิ่งตาง ๆ โดยดําเนิน
การเปนกลุมจะสงเสริมใหเด็กชวยกันคิด  ชวยกันวางแผนและชวยกันสรางสรรคงาน        กิจกรรม
ดังกลาวนอกจากเด็กจะไดรับการพัฒนาการคิดเชิงสรางสรรคแลว เด็กยังไดรับการพัฒนา     
กลามเนื้อมือและประสาทสัมพันธ  ไดรับการสงเสริมใหแสดงทางอารมณ  ความรูสึก  สนุกสนาน
กับการเลน  ตลอดจนไดรับการสงเสริมลักษณะนสิยัทางสงัคมในดานการทาํงานรวมกนั  การชวย
เหลือซ่ึงกันและกันไปพรอมกัน  บางครั้งจะพบวาการสงเสริมพัฒนาการทางพุทธิปญญาแฝงดวย
เนื้อหาสาระทางจริยธรรม  เชน  การใหเด็กเรียงลําดับ     เหตุการณที่จะเขาไปชวยสัตวที่ถูกทําราย
เหลานี้

นักการศึกษาและนักจิตวิทยาการศึกษาหลายทานมีความเห็นสอดคลองกันวาการสอน
การคิดหรือการพัฒนาดานพุทธิปญญาควรเริ่มทําตั้งแตกาวแรกที่เด็กยางเขาสูโรงเรียน  เพราะวา
เด็กมีธรรมชาติของการอยากรูอยากเหน็สูงอยูแลว ถาเด็กไดรับการสงเสริมต้ังแตเร่ิมก็จะเปนการ
ชวยพัฒนาศักยภาพทางการคิดที่มีภายในตัวเด็กใหกาวสูขีดสูงสุด (Bono,  1983;  Knefelkamp, 
1980;  Dirkes, 1985 อางถึงในเชิดศักดิ์   โฆวาสินธุ,  2530;   ศันสนีย   ฉัตรคุปตและอุษา  ชูชาติ,  
2545) เมือ่ศึกษาความสามารถดานพทุธปิญญาภายใตบริบทการจดัการศึกษาของไทยพบวา โรงเรยีน
สงักดัสาํนกังานการประถมศกึษาแหงชาตแิละโรงเรยีนสงักดัสาํนกังานการศึกษาเอกชนที่จัดการศึกษา
ตามแนวทางกรมวิชาการ(สํานักงานการประถมศึกษาแหงชาติ,  2534; สังกัดสํานักงานการศึกษา
เอกชน,  ม.ป.ป.)  กําหนดความสามารถทางสมองที่ใชในการประเมินความพรอมดานสติปญญา
ของเด็กปฐมวัยไวและสามารถแบงเปน  3  กลุมดังนี้  กลุมที่ 1 ไดแก ความพรอมในการรับรู      
การจําแนกเปรียบเทียบ  การจัดหมู  ประเภท  การสรางความคิดรอบยอด  การหาความสัมพันธ  
การหากฎเกณฑและหลักการ ทักษะที่กลาวนี้จัดไดวาเปนทักษะเบื้องตนของวิธีหาเหตุผลที่เปน    
สมรรถภาพขัน้พืน้ฐานตามแนวคดิของเธอรสโตน (1938)    และความสามารถในการคดิสวนทีเ่ปน
เชาวนปญญาคอมโพเนนเชียลหรือทฤษฎียอยดานการคิดของสเตอรนเบิรก (1980) กลุมที่ 2 ไดแก 
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ความพรอมดานการแกปญหาเปนความสามารถในการคิดแกปญหาซึ่งเปนสมรรถภาพขั้นทุติยภูมิ
ตามแนวคิดของเธอรสโตน (1938)  และความสามารถในการแกปญหาในทฤษฎียอยดานประสบ-
การณของสเตอรนเบิรก (1980)  และกลุมที่ 3 ไดแก ความพรอมดานความคิดสรางสรรคและ
จินตนาการเปนความสามารถตามทฤษฎียอยอรรถาธิบายของสเตอรนเบิรก (1980) และตาม   
องคประกอบดานความคิดสรางสรรคของกิลฟอรด (1967,1988)  ดังนั้นผูวิจัยจึงสนใจศึกษาการ
เรียนรูดานพุทธิปญญาในระดับปฐมวัย  สําหรับขอบขายของความสามารถกําหนดไว 3 ดานคือ  
ดานความมีเหตุผล  ดานการแกปญหา  และดานการสรางสรรค  นอกจากนี้การกําหนดขอบขาย
ความสามารถทีใ่ชวดัพฒันาการดานพทุธปิญญาดงักลาวยงัสอดคลองกบัผลทีไ่ดจากการสงัเคราะห
นยิามพทุธปิญญาของนิตยา   คชภักดี (2543) และ Wortham (1996)  วัตถุประสงคของหลักสตูร
เด็กปฐมวัยดังที่ Frost and Kissinger กําหนด (1975 อางถึงในเยาวพา  เดชะคุปต,  2542)  และ
ขอบเขตความสามารถดานพทุธปิญญาของเดก็ปฐมวยัทีก่าํหนดไวในชดุของเครือ่งมอืวดัพฒันาการ
ดาน  พทุธปิญญาใน Garfield ability checklist และ แบบทดสอบ cognitive skill assessment 
battery (CSAB) (Gullo, 1994) ที่พบวาความคิดเห็นดังกลาวมีความสอดคลองตองกันวาความ
สามารถดานเหตุผลเปนพฤติกรรมตัวหนึ่งที่ใชอธิบายพัฒนาการดานพุทธิปญญา  และ 3 ใน 5  
ของแหลงขอมลูที่สังเคราะหดังกลาวเห็นวา  การแกปญหาและการสรางสรรคเปนพฤติกรรมอีก
สวนหนึ่งที่สามารถใชอธิบายความสามารถดานพุทธิปญญา

แมการสอนการคิดจะมีความสําคัญดังกลาวแลวนั้น แตสิ่งสําคัญยิ่งกวาในการจัดการ
ศึกษาคือ การจะรูไดอยางไรวาการจัดประสบการณดังกลาวเกิดประสิทธิผลหรือเปนไปตาม       
จุดหมายหรือไม อยางไร  สิ่งที่จะสะทอนภาพของจัดประสบการณของครูวาบรรลุจุดหมายจึงตอง
อาศัยการวัดและประเมิน  ดังนั้นการออกแบบวิธีการวัดและประเมินจึงตองมีความเชื่อถือได   
แมนยําและกระทําอยางรอบคอบ  การวัดและประเมินความสามารถของบุคคลไดรับการพัฒนามา
อยางตอเนื่องนานนับศตวรรษ  เครื่องมือที่สรางขึ้นในระยะแรกหรือชวงศตวรรษที่ 19 เปน     
เครื่องมือวัดที่ผูสรางใหความสําคัญกับแนวคิดความแตกตางระหวางบุคคล  เชน  กาลตัน 
(Galton) และเจมส  แมคคีน  แคลเทล(James  McKeen Cattell)  แบบทดสอบที่กาลตันสราง
สวนใหญวัดลักษณะทางกายดวยเขาเชื่อวาลักษณะของคนนําไปสูการวัดเชาวนปญญาของคนได  
แตปจจุบันสมบัติทางกาย เชน น้ําหนัก  สวนสูง  การเห็น  เหลานี้ไมคอยสัมพันธกับเชาวนปญญา  
ดานแคทเทลนั้นทําการทดสอบทางปญญา(mental  test) ดวยชุดของแบบทดสอบที่วัดความแข็ง
แรงของกลามเนื้อ  การวัดความแตกตางระหวางบุคคลลักษณะนี้เปนการวัดที่เนนหนักไปทาง    
ชีววิทยามากกวาวัดดานปญญา (ลวน  สายยศและอังคณา   สายยศ,  2541)  การวัดและประเมิน
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พัฒนาการและความพรอมของเด็กปฐมวัยเริ่มต่ืนตัวในระยะตอมาเมื่อบีเนทและคณะไดสราง
เครือ่งมอืวดัทางเชาวนปญญาทีเ่รียกวา Binet-Simon Scale โดยมพีืน้ฐานความคดิทีว่าเชาวนปญญา
ของมนุษยมีลักษณะเปนอันหนึ่งอันเดียวกันและเปนความสามารถทั่วไป  แบบทดสอบฉบับนี้มี
วัตถุประสงคเพ่ือตัดสินพัฒนาการดานเชาวนปญญามากกวาการทํางานของประสาทสัมผัส 
ลักษณะของแบบทดสอบเปนคําถามสั้น ๆ ที่ถามเกี่ยวกับความสามารถทางภาษาที่เรียงตาม
ลําดับจากงายไปหายาก  ในการสอบจะใชอายุของผูสอบมาประกอบการวัดเชาวนปญญาหรือใช
อายุสมอง (mental age หรือ MA ) เปนระดับเชาวนปญญา  ตอมาป 1916 เทอรแมน (Terman) 
ได ปรับปรุงแบบทดสอบฉบับนี้และเรียกวา Stanford- Binet ลักษณะสําคัญของแบบทดสอบฉบับ
นี้ คือ สรางเพื่อวัดเชาวนปญญาของเด็ก เนนภาษาเปนหลักและใช intelligence quotient หรือ IQ 
มาพจิารณาระดบัเชาวนปญญาแทนอายสุมอง (ลวน สายยศและองัคณา     สายยศ,  2541;  สุภางค  
โควตระกูล,  2544)  ซึ่งครอนบาคมีความเห็นวาการใช MA หรือ IQ แสดงถึงระดับเชาวนปญญา
ไมถูกตองและการใช MA ยังมีหลักการพื้นฐาน (assumption) ที่ไมถูกตอง   ทั้งนี้เพราะโดยปกติ 
MA  จะสูงขึ้นตามอายุแตที่จริงแลวผูใหญที่มีอายุ  40 ปจะมีเชาวนปญญาสูงกวาปทัสถานของ
เด็กที่มีอายุ 15 ปเพียงเล็กนอย  ทั้งนี้เพราะเชาวนปญญาของเด็กวัยรุนไดพัฒนาเทากับผูใหญ  
หรืออยูในขั้นคิดเชิงนามธรรมตามทฤษฎีของเพียเจทซึ่งหากใช อายุสมองของผูที่มีอายุ 40 ป     
เทากับเด็กอายุ  15 ปก็จะเปนการสื่อความหมายที่ไมถูกตอง(Cronbach, 1990  อางอิงในสุภางค  
โควตระกูล,  2544)

สําหรับการวัดและประเมินพัฒนาการดานพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยในประเทศไทย
นั้น สวนใหญเปนการสรางและพัฒนาแบบทดสอบความสามารถทางสติปญญาที่ดัดแปลงมาจาก
แบบทดสอบตางประเทศ และนํามาใชใน  2  ลักษณะคือ  ใชในวงการศึกษา เชน  อัจฉรา
จันไกรผล (2518) ดัดแปลงแบบทดสอบเดอะชิคาโก นอนเวอรเบิล เอกแซมมิเนชั่นซึ่งเปนแบบ
ทดสอบทางสติปญญามาใชกับเด็กหูหนวกไทย  ซึ่งตอมา  ชลัยรัตน  ไขมุกด (2524) ไดนํา
แบบทดสอบดงักลาวมาแกไขวธิกีารใชคาํสัง่  การอธบิายตวัอยางและจัดทาํคูมอืการใชแบบทดสอบ
ตลอดจนเกณฑปกติของระดับความสามารถเด็กนักเรียนโรงเรียนโสตศึกษาทั่วราชอาณาจักร  
พุทธศักราช 2522-2523  เกษม  สาหรายทิพย (2523)  สรางแบบทดสอบเชาวนปญญานักเรียน
ชัน้ประถมศกึษาปที ่ 1 อาย ุ 6-7 ป ในจงัหวดัสพุรรณบรีุ  โดยดดัแปลงมาจากแบบทดสอบมาตรฐาน
แคลฟิอรเนยีฉบบัส้ัน  ประภาวชัร  ศรีเกษม (2536)  สรางแบบทดสอบวดัความพรอมดานสตปิญญา
สําหรับเด็กกอนประถมศึกษาระดับอายุ  5-6  ป  โดยใชเนื้อหาตามตัวชี้ดานสติปญญาในคูมือ
การวัดและประเมินความพรอมในการเรียนระดับกอนประถมศึกษา  สํานักงานคณะกรรมการการ
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ประถมศึกษาแหงชาติ    วิลาสินี  ชัยสิทธิ์ (3539) นําแบบทดสอบคอฟแมน (K-ABC) มาประยุกต
ใชกบันกัเรยีนโรงเรยีนวดัอมรินทราราม โดยศกึษาปญหาและขอจาํกดัในการนาํแบบทดสอบคอฟแมน
มาใชกับเด็กไทย  รวมทั้งศึกษาเปรียบเทียบระดับเชาวนปญญาของเด็กไทยกับคาปกติของแบบ
ทดสอบและศึกษาเปรียบเทียบระดับเชาวนปญญาของเด็กที่มีชวงอายุและเพศที่แตกตางกัน    
ผกามาศ  สิทธิกุล (2540) นําแบบทดสอบทางสติปญญา  TONI-2  ทั้งฉบับมาสรางเกณฑปกติ
และจัดทําคูมือการใชแบบทดสอบ TONI-2  ฉบับภาษาไทยสําหรับใชกับนักเรียนปกติและนักเรียน
ทีม่คีวามพกิารทางการไดยนิหรอืการสือ่ความหมายอาย ุ 6–18 ป  ในกรงุเทพมหานครและภาคกลาง
ของประเทศไทย  สมทรง  สุวรรณเลิศและคณะ (2541  อางถึงใน  ปราณี  ชาญณรงค  สมทรง
สุวรรณเลิศและวัลลี  ธรรมโกสิทธิ์,  2543) ไดทําการปรับปรุงคูมือประเมินความสามารถทาง
เชาวนปญญาเด็กอายุ 2-15 ปที่มีอยูเดิม  สําหรับขอสอบขอสอบที่ ใชนั้นบางสวนดัดแปลงมาจาก
แบบทดสอบเชาวนปญญาสําหรับเด็กไทย  บางสวนดัดแปลงและนําแนวคิดของแบบทดสอบ
Stanford Binet Form L– M   Wechsler Intelligence Scale for Children (WISC)   Wechsler
Preschool and Primary Scale of Intelligence  และ  Bender  Visual  Motor  Gestalt Test มา
ประยุกต

สวนการใชแบบทดสอบความสามารถทางสติปญญาในทางคลินิกหรือในหนวยงาน
จิตเวชนั้น สวนใหญเปนการนําแบบทดสอบมาตรฐานจากตางประเทศมาแปลคําแนะนํา  วิธีการ   
ดําเนินการสอบ  คําสั่ง  ขอคําถาม  วิธีการใหคะแนน  การแปลงคะแนน  และจัดทําเปนคูมือภาษา
ไทยเพือ่ใชทางคลนิกิ ตัวอยางแบบทดสอบความสามารถทางสตปิญญาทีใ่ชในเดก็เลก็ซึง่    หนวยงาน
ตาง ๆ นํามาใชทางคลินิกเชน Wechsler Intelligence Scale for Children (WISC) Wechsler 
Intelligence Scale for Children –Third  Edition (WISC-III)  Wechsler Preschool and 
Primary Scale of Intelligence (WPPSI)  Wechsler Preschool and Primary Scale of 
Intelligence -Revised (WPPSI-R)  และ Stanford Binet Form L– M เปนตน  กรณีทารกที่ไม 
สามารถทดสอบความสามารถทางสติปญญาไดจึงใชแบบทดสอบพัฒนาการแทนเชน  Baley  
Scales of Infant  Development (BSID)   Cattell  Infant  Intelligence  Scales (CITS)   
Denver Development  Screening  Test (DDST)   และ  Gesell Development  Schedules  
เปนตน (ปราณี  ชาญณรงค  สมทรง  สุวรรณเลิศและวัลลี  ธรรมโกสิทธิ์,  2543)

เมื่อพิจารณาในแงของการใชเครื่องมือเพื่อวัดและประเมินพัฒนาการดานพุทธิปญญา
จากการจัดประสบการณใหกับเด็กปฐมวัย ผลที่ไดจากการสังเคราะหเอกสารที่เกี่ยวกับการจัดการ
เรียนการสอนในระดับกอนประถมศึกษาของสํานักงานคณะการการศึกษาแหงชาติ (สํานักงาน
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คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 2534) กรณีศึกษา  4 กรณี  ไดแก  กรณีโรงเรียนวัด
ศรีบัวบาน  กรณีโรงเรียนรุงอรุณ (สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 2543)
กรณโีรงเรยีนอนบุาลกรแกว  (จรีะพนัธ  พลูพฒันและคาํแกว  ไกรสรพงษ,  2543)  และกรณโีรงเรียน
อนุบาลหนูนอย  (สุจินดา  ขจรรุงศิลปและธิดา  พิทักษสินสุข,  2543)   พบวา การวัดและประเมิน
พัฒนาการยงัคงเปนไปตามตัวชี้ที่กําหนดในคูมือการประเมิน ครูสามารถใชเครื่องมือวัดที่คอนขาง
หลากหลายมากขึ้นเชน  มีการใชแบบทดสอบ  การสังเกตและแฟมสะสมงาน  และมีความ
พยายามที่จะสอดแทรกการวัดและประเมินเขาไปในกระบวนการจัดการเรียนการสอน นอกจากนี้
ยังไมมีการประเมินพัฒนาการที่พิจารณาไปถึงการศึกษาจากผลการเรียนรูที่เปลี่ยนแปลงไปอยาง
ตอเนื่อง  ป  2545  นงลักษณ  วิรัชชัย (2545) ทําการศึกษากระบวนการปฏิรูปเพื่อพัฒนาคุณภาพ
การเรียนรูของโรงเรียนปฏิรูปการเรยีนรู  ผลในสวนที่ศึกษาจากเอกสารที่เกี่ยวของกับการดําเนิน
การงานที่เกี่ยวกับการประเมินการเรียนรูควบคูไปกับกระบวนการเรียน การใชวิธีการประเมินและ
การใชแหลงสารสนเทศที่หลากหลายพบวา แมหนวยงานตนสังกัดจะไดดําเนินการใหความรูเร่ือง
การประเมินการเรียนรูตามสภาพจริง  แตครูก็ยังใชการประเมินการเรียนรูแนวนี้ไมมากนัก  สําหรับ
ผลการสงัเคราะหรูปแบบการประเมนิพบวา  โรงเรยีนนาํรองไดพฒันารปูแบบการประเมนิการเรยีนรู
แนวใหมมลีักษณะใกลเคียงตามหลักวิชากลาวคือ มีรูปแบบการใชวิธีการหลากหลายในการ
ประเมิน  และไดประมวลประเด็นที่ควรตองมีการปรับปรุงเพื่อบันทึกไวเปนบทเรียนสําหรับโรงเรียน
รุนหลังรวม  8  ประการ ดังนี้

ประการแรก  ครูประเมินการเรียนรูแยกเปนคนละสวนกับการเรียนการสอนนักเรียน
 ไมมีสวนรวมในการวางแผน  และไมไดรับรูวาจะมีการประเมินตามที่ครูกําหนด
  ประการที่สอง  มีการตั้งคณะกรรมการกําหนดวิธีการประเมินการเรียนรู  และสัดสวน

ของคะแนนในการประเมินโดยครูสวนใหญไมมีสวนรวมในกิจกรรม  ประการที่สาม
ครูใชวิธีการประเมินหลายวิธีแตทุกวิธีเปนการประเมินโดยครู  ทําใหผลการประเมิน
การเรียนรูขาดความตรง  ประการที่ส่ี  ครูจัดทําแบบฟอรมประเมินการเรียนรูจํานวนมาก
เพื่อบันทึกผลการประเมินที่ละเอียดเกินความจําเปน  ประการที่หา  การประเมินผล
การเรียนรูของนักเรียนแตละคนควรเปนผลรวมของการประเมินโดยผูเกี่ยวของทั้งหมด
แตครูบางคนไมยอมรับผลการประเมินโดยเพื่อนครู  ประการที่หก  ครูบางโรงเรียนลด
เกณฑการประเมิน  เพราะเขาใจผิดวาเปนวิธีการที่ถูกตองในการประเมินการเรียนรู
ประการที่เจ็ด  ครูและโรงเรียนไมนําผลการประเมินการเรียนรูไปใชประโยชน

      ประการที่แปด ครูประเมินการเรียนรูแบบไมตอเนื่อง  ทําใหไมเห็นภาพพัฒนาการจุดออน
  จุดแข็งของนักเรียนที่สมบูรณ
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จะเห็นไดวาการนําเคร่ืองมือมาใชภายใตการจัดประสบการณใหกับเด็กปฐมวัยนั้น
เปนการวัดพัฒนาการดานพุทธิปญญาตามตัวชี้ที่กําหนดไวในคูมือประเมิน  ครูผูสอนประเมินตาม
แบบที่กําหนดไมไดนําผลจากการวัดไปใชประโยชนหรือเปนขอมูลยอนกลับในการพัฒนาเด็กหรือ
พัฒนากิจกรรมอยางจริงจัง  แมมีการใชเครื่องมอืที่คอนขางหลากหลาย  การประเมินยังคงมีความ
เปนอัตนัย ครูใหความสนใจที่ผลผลิตและใหความสนใจกระบวนการคิดของเด็กนอย รองรอยการ
ประเมินยังไมเปนระบบและไมมีการกําหนดเกณฑการประเมินที่เปนระบบพอที่จะบงบอกจุดเดน
จุดดอยของผูเรียนจึงทําให ไมเห็นภาพของการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจน   ทําใหผูที่เกี่ยวของนําผล
การประเมินที่ไดไปใชพัฒนาการผูเรียนคอนขางลําบาก  ครูมีความพยายามที่จะสอดแทรก       
การวัดและประเมินการเรียนรูใหเปนสวนหนึ่งของการเรียนการสอน  แตก็ยังไมเห็นภาพของ      
การประเมินการเรียนรูอยางตอเนื่องที่ทําใหเห็นวามีการติดตามพัฒนาการของผูเรียน  เมื่อศึกษา
การรายงานผลพัฒนาการของผูเรียนพบวามีการรายงานหรือบงบอกคุณภาพพฤติกรรมที่เปนผล
ของการแสดงออกเปนรายพฤติกรรมในภาพกวางทําใหผูปกครองนําผลจากการวัดไปใชประโยชน
หรือเปนขอมูลยอนกลับในการพัฒนาเด็กไดไมตรงจุดและดีเทาที่ควร

จากประเดน็ดงักลาวแลวขางตนแสดงใหเหน็วาการนาํเครือ่งมอืมาใชวดัพฒันาการดาน
พทุธปิญญาของเดก็ปฐมวยัมีขอจํากัดหลายประการเชน 1) ขอบเขตของการวัดพัฒนาการดาน   
พุทธิปญญาจํากัดอยูที่การวดัทางสตปิญญา  2) เครือ่งมอืทีใ่ชวดัสวนใหญเปนการวดัรายบคุคลซึง่
ตองใชเวลาในการทดสอบมาก 3) แบบทดสอบที่ใชเปนแบบทดสอบมาตรฐานที่มีดัดแปลงมาจาก
แบบทดสอบตางประเทศซึง่สรางและใชวดัในวฒันธรรมตางประเทศอาจจะไมเหมาะกบัลักษณะหรอื
ความสามารถบางอยางในวัฒนธรรมไทยหรือเด็กไทย 4)  การจัดทําคูมือแมจะแปลเปนภาษาไทย
แตยังคงวิธีคิดคาคะแนนและเทียบเกณฑคะแนนมาตรฐานผลการทดสอบของแบบทดสอบจาก
ตางประเทศ  5)  ผูใชเครื่องมือวัดยังอยูในวงจํากัดคือนักการศึกษาและนักจิตวิทยาที่มีความ
ชํานาญในการใชเครื่องมือ   และ 6) สภาพการวดัและประเมนิยงัคงเปนไปในลกัษณะทีเ่ปนเอกเทศไม
ไดบรูณาการสูการเรยีนการสอน  จงึทาํใหผูวจิยัสนใจจะพฒันาการวดัและประเมนิพทุธปิญญาของเดก็
ปฐมวยัดวยวธิกีารหลากหลายทีส่ะทอนกระบวนการคดิของเดก็ในหลากหลายแงมมุ  เปดโอกาสใหเด็ก
ไดรายงานในสิ่งที่ตนคิด  มีการจัดระบบการวัด  มีการกําหนดเกณฑการประเมินที่ชัดเจนเพื่อ
สะทอนใหเห็นถึงความสามารถในการใชปญญาของเด็ก และมีแนวคิดวาการวัดและประเมินเปน
กระบวนการหนึ่งที่ตองทําอยางตอเนื่องในการเรียนรู เพื่อใหไดขอมูลที่เปนระบบและนําไปสูการ
พัฒนาเด็กปฐมวัย  เปนการประเมนิทีเ่นนสภาพจรงิดวยเครือ่งมอืทีห่ลากหลายเพือ่ใหเหมาะสมกบั
วัยของเด็กและทําการประเมินสอดแทรกขณะที่ครูจัดประสบการณหรือขณะที่เด็กเลน  เชน            
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การทดสอบแบบใชกระดาษและดินสอ  การถามตอบ  การสังเกต  และการพิจารณาผลงาน  
สถานการณที่ใชในการสอบจัดภายในหองเรียน นอกจากนี้แลวยังนําการเลนมาใชเปนสิ่งเราเพื่อ
ใหเด็กแสดงพฤติกรรมดานพุทธิปญญา

วัตถุประสงคของการวิจัย
1. เพื่อพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
2. เพื่อศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

กรอบแนวคิดในการวิจัย
ผูวิจัยไดใชแนวคิดทฤษฎพีัฒนาการและการเรียนรูทางดานพุทธิปญญา (cognitive

theory) ทฤษฎทีางเชาวปญญาหรอืสมรรถภาพสมอง  ประสมประสานกบัแนวคดิทีเ่ปนความคาดหวัง
ในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 24 ที่วาดวยการจัดกระบวนการเรียนรู
และมาตรา 26  ที่วาดวยการจัดประเมินผูเรียน  และนโยบายและแผนการศกึษาสําหรับเดก็ปฐมวยั
(0 - 5 ป) เปนแนวคดิหลกัในการพฒันาวธิกีารวดัและประเมนิพทุธปิญญาของเดก็ปฐมวัย  ดังนี้

จากการสังเคราะหเอกสารเกี่ยวกับพัฒนาการทางพุทธิปญญา  พบวา เพียเจท 
(1969) และไวก็อทสกี้ (1962, 1986)  มีแนวคิดสอดคลองกันวา  วุฒิภาวะ  ประสบการณ  และ   
ปฏิสัมพันธทางสังคมมีบทบาทตอพัฒนาการทางพุทธิปญญา  สวนแนวคิดที่ตางมุมมองนั้น          
ไวก็อทสกี้มีแนวคิดวา  สิ่งเราที่จะชวยในการเรียนรู  คือ  เครื่องมือ (tool) และ สัญลักษณ (sign) 
ขณะที่เพียเจทมีแนวคิดวา  การเลนทําใหเกิดการเรียนรู  เมื่อศึกษาทฤษฎีการเรียนรูทาง          
พุทธิปญญาพบวาบรูเนอร (1966, 1967) และออซูเบล (1969)  มีแนวคิดสอดคลองกันในเรื่องการ
เรียนรูความคิดรวบยอด  แตตางมุมมองกันในเรื่องกระบวนการเรียนรู  ออซูเบลมีมุมมองวา  การ
เรียนรูอยางมคีวามหมายทาํใหสามารถเชือ่มโยงความรูใหมกบัความคดิรวบยอดทีม่อียูในโครงสราง
ทางปญญา  ขณะที่บรูเนอรมองวา ทุกวัยสามารถเรียนรูความคิดรวบยอดเดียวกันตามขั้น
พัฒนาการทางพุทธิปญญาแบบเกลียวสวาน (spiral  curriculum)  นอกจากนี้ยังพบวาขั้นการ
พัฒนาทางพุทธิปญญาของบรูเนอรสอดคลองกับเพียเจท  ที่วา เด็กปฐมวัยเรียนรูจากจินตนาการ
เร่ืองราวหรือเหตุการณที่เก็บไว  เร่ิมใชสัญลักษณและภาษาในการแสดงความคดิ  แยกแยะสิ่งที่มี
อยูจริงกบัส่ิงทีอ่ยูในการคดิ แกปญหางาย ๆ ได  พฒันาการตามวยัทีแ่สดงใหเหน็ถงึจนิตนาการสอด
คลองกับความสามารถดานความคิดสรางสรรค  สรางจินตนาการของสเตอรนเบิรก (1985)  และ
ดานความคิดสรางสรรคของกิลฟอรด (1967)  สวนพัฒนาการที่แสดงออกถึงความมีเหตุผลสอด
คลองกับสมรรถภาพสมองดานการคิดของสเตอรนเบิรก (1985)  และสมรรถภาพสมองขั้นปฐมภูมิ
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ของเธอรสโตน  (1938) และองคประกอบของสมรรถภาพสมอง  3  มติขิองกลิฟอรดสวนทีเ่ปน          
องคประกอบทีเ่กีย่วกบัระบบ  พฤตกิรรม  และสญัลักษณ    สวนพฒันาการทีแ่สดงออกดานการแก
ปญหาสอดคลองกับสมรรถภาพสมองดานการแกปญหาของสเตอรนเบิรก (1985)  และขั้นทุติยภูมิ
ของเธอรสโตน (1938)  หลักฐานที่ไดจากแนวคิด ทฤษฎีสอดคลองกับความตองการตามพระราช
บัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542  ที่วาตองการใหเด็กคิดเปน  ทําเปน  และแกปญหา   ผูวิจัย
จึงไดกําหนดกรอบแนวคิดวา  ความสามารถหลักที่ใชอธิบายความสามารถทางพุทธิปญญาของ
เด็กปฐมวัยสวนหนึ่งคือความสามารถดานความมีเหตุผล  ความสามารถดานการแกปญหา  และ
ความสามารถดานจนิตนาการเชงิสรางสรรค    

ขอบเขตของการวิจัย
การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยกําหนดขอบเขตของการวิจัยไวดังนี้
 การวิจัยนี้ทําการศึกษากับนักเรียนสังกัดกระทรวงศึกษาธิการที่มีอายุระหวาง          

3-6  ป   การพัฒนาการวัดและประเมินพุทธิปญญามีลักษณะดังนี้ 1) เปนการวัดและประเมิน
ความสามารถทีใ่ชอธบิายพฒันาการทางพทุธปิญญา 3 ดาน คอื ดานความมเีหตผุล ดานการแกปญหา  
และดานจินตนาการเชิงสรางสรรค  2) เปนการวัดและประเมินโดยใชขอมูลหลายแหลงเนื่องจากมี
ขอจาํกดัดวยวยัของผูเรียนขอมลูจากการประเมนิจงึใชเฉพาะขอมลูจากการประเมนิของครแูละขอมลู
ผูวจิยั  3) เปนการประเมนิทีเ่นนสภาพจริงดวยเครื่องมือที่หลากหลายและทําการประเมินสอดแทรก
ในขณะดําเนินการเรียนการสอนของครู   การศึกษาความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ใน 2 มติ ิคอื มติปิริมาณ และมติคิณุภาพ   การศกึษาประสทิธผิลของวธิกีารวดัและประเมนิพทุธปิญญา 
ผูวจิยัสนใจศึกษา  3  ดาน คือ  ดานความตรงของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา  ดาน     
ความเปนไปไดในการนําวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาไปใชไดจริง และดานการกําหนด
คะแนน    จุดตัดเพื่อวินิจฉัยความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

คําจํากัดความในการวิจัย
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  หมายถึง  ความสามารถโดยรวมที่เปนผลผลิตของ

กระบวนการทางปญญาของเด็กอายุ  3-6  ป ซึ่งมี 3 องคประกอบ ประกอบดวยความมีเหตุผล  
การแกปญหาและจินตนาการเชิงสรางสรรค

ความมีเหตุผล  หมายถึง  ความสามารถที่เปนผลผลิตของกระบวนการทางปญญา 
(cognitive  process) ดานการคิดที่เปนความสามารถในการรับรู เขาใจสิ่งตาง ๆ จนสามารถบอก
ลักษณะสําคัญของสิ่งเหลานั้นได  และกําหนดมิติความสัมพันธระหวางสิ่งตาง ๆ โดยใชกฎและ
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หลกัการอนัไดแก  การเปรยีบเทยีบ  การจดัหมวดหมู  คณุลกัษณะของสิง่ตาง ๆ    การหาคณุสมบัติ
รวม  และจดัลาํดบัเหตกุารณ  ตลอดจนนาํขอเทจ็จริงยอยมาสรางสิง่ใหมตามเปาหมาย  พฤตกิรรมทีใ่ช
บงบอกความสามารถดานความมีเหตุผล คือ  จัดหมวดหมูสิ่งของ  ระบุลักษณะสําคัญ  เรียงตาม
แบบแผน  ประกอบภาพ  และเรียงลําดับเหตุการณไดและไมได

การแกปญหา หมายถึง  ความสามารถที่เปนผลผลิตของกระบวนการทางปญญา
ดานการคิดคนหาแนวทางและวิธีการขจัดสิ่งที่เปนอุปสรรคหรือปญหาที่เกิดขึ้นทั้งที่มีวิธีการ        
แกปญหาทางเลือกเดียวและหลายทางเลือกโดยใชความรู  และประสบการณ  การแกปญหานีอ้าจ
ทาํเปนกลุมหรอืรายบคุคล  พฤตกิรรมทีใ่ชบงบอกความสามารถดานแกปญหาคือ แกปญหาไดและ
แกปญหาไมได

      จินตนาการเชิงสรางสรรค คือ ความสามารถที่เปนผลผลิตของกระบวนการทาง
ปญญาในอันที่จะดัดแปลง  ประกอบหรือสรางสิ่งตาง ๆ อันไดแก  ภาพ  รูปทรง  3  มิติดวยการ
วาด  การปนใหไดปริมาณมาก  หลากหลาย และแปลกใหม  ภาพหรอืรูปทรงทีส่รางมทีัง้ทีส่อดคลอง
และไมสอดคลองกบัความเปนจริง  พฤตกิรรมทีใ่ชบงบอกความสามารถดานจนิตนาการเชงิสรางสรรค
คือ  สรางผลงานไดมาก  หลากหลายประเภท  และแปลกใหม
 ประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา หมายถึง ความตรงของการ
วัดและประเมินพุทธิปญญาซึ่งตรวจสอบไดจากความตรงเชิงทฤษฎีและความตรงเชิงโครงสราง  
ความเปนไปไดของการนําวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาไปใชไดจริง งายและสะดวกในการใช
ซึ่งพิจารณาผลการประเมินที่ไดจากครู  และการกําหนดคะแนนจุดตัดเพื่อวินิจฉัยความสามารถ
ทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

วธิกีารวดัและประเมนิ (assessment)  หมายถงึ  กระบวนการเกบ็ขอมลูดวยเครือ่งมือ
หลากหลายชนิดใหอยูในรูปที่สามารถตีความหมายไดเพื่อใชเปนฐานสําหรับการตัดสินใจ  บริบท
ทางในการใชเครื่องมือของการใชนีร้วมถงึ  การออกแบบเครือ่งมอื  การสราง  การใหคะแนน        
การพฒันามาตร  และแนวทางการใชเครือ่งมอื

ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ
1. สามารถนาํเครือ่งมอืทีไ่ดจากการวจิยัครัง้นีไ้ปใชในการตรวจสอบคณุภาพผูเรียนใน

ระดับกอนประถมศึกษาเพื่อการประกันคุณภาพผูเรียน  ตามมาตรฐานที่  5  มีความสามารถใน
การคิดวิเคราะห  คิดสังเคราะห  และมีความคิดสรางสรรค

2. สามารถนาํเคร่ืองมือที่ไดจากการวิจัยครั้งนี้ไปเปนเกมในการจัดประสบการณเพื่อ
พัฒนาพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย หรือนําไปประยุกตเปนสื่อในการจัดกิจกรรม    
การเรียนรูเพื่อพัฒนาการคิดของเด็กทั่ว ๆ  ไป



บทที่  2

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ

ผูวิจัยนําเสนอผลการศึกษาและสังเคราะหเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของตามลําดับ
ดังนี้  ตอนที่ 1  แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวของกับพัฒนาการและการเรียนรูทางพุทธิปญญา  ตอนที่ 2       
แนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับเชาวนปญญาหรือสมรรถภาพสมอง  ตอนที่ 3 แนวคดิเกีย่วกบัพฒันาการ
ทางพทุธปิญญา   ตอนที ่4 การวดัและประเมนิพฒันาการทางพทุธปิญญา

ตอนที่ 1 แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับพัฒนาการและการเรียนรูทางพุทธิปญญา
ทฤษฎีการเรียนรูมีความสําคัญตอการจัดกระบวนการเรียนการสอนเพราะเปนตัว

กําหนดแนวทางในการวางแผนกิจกรรมการเรียนรู การพัฒนาการเรียนการสอน รวมทั้งการวัดและ
ประเมินผล

1.1  ทฤษฎีทางพัฒนาการและการเรียนรูทางพุทธิปญญา
            บุคคลที่ใหความสนใจและศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาคนสําคัญที่ผูวิจัยจะ
กลาวถึงเปนบุคคลแรก  คือ  เพียเจท จากการสังเคราะหเอกสารของ Wagner and Sternberg 
อางถึงใน เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ (2530)  ทิศนา แขมมณี (2543)  ศิริชัย  กาญจนวาสี (2543)  และ 
ลินดอน (Lindon, 2000)  สรุปไดวา  เพียเจทอธิบายพัฒนาการทางความคิด (cognition) ซึ่งตรง
กับคําวาพัฒนาการทางพุทธิปญญาที่ผูวิจัยใชในการศึกษาครั้งนี้ไววาเปนผลสืบเนื่องมาจาก
การปฏิสัมพันธ (interaction) ระหวางบุคคลกับส่ิงแวดลอมซึ่งจะทําใหบุคคลเกิดการปรับตัว
(adaptation)  เพื่อให เกิดความสมดุลโดยใชกระบวนการดูดซึม (assimilation)  ไดแก การที่
บุคคลรับสถานการณหรือ สิ่งเราใหมเขามาเปนพวกเดียวกันกับประสบการณเดิมของตนกับ
กระบวนการปรับเปลี่ยนโครงสราง (accomodation)  ไดแก  การดัดแปลง หรือปรับปรุงโครงสราง
ที่เกิดจากประสบการณเดิมของตนใหเขากับสถานการณใหม กระบวนการทั้งคูนี้จะทํางานรวมกัน
หรือสลับกันเพื่อปรับโครงสรางการคิดของตนใหเขาใจส่ิงเรามากที่สุด ผลของการปรับตัวดังกลาว
เพื่อได ทํางานอยางเต็มที่แลวจะชวยพัฒนาโครงสรางของปญญา (cognitive  structure) โดยชวย
ใหพฒันาจากระดบัหนึง่ไปสูอีกระดบัหนึง่ทีส่งูกวา  เพยีเจทไดเสนอองคประกอบภายในของโครงสราง
ทางปญญาและระดับความสามารถทางสมอง (mental  ability) วามีความเกี่ยวของกันกับอายุ 
เมื่อบุคคลมีระดับความสามารถทางสมองกาวจากระดับหนึ่งไปสูระดับที่สูงกวานั้น โครงสรางทาง
ปญญาของระดบัเดมิจะมกีารจดัระบบใหมและขยายโครงสรางนัน้ตามทีบ่คุคลนัน้ไดปรับโครงสราง
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ทางปญญาของตนใหมีลักษณะโครงสรางที่สมดุล (equilibrium) หรือปรับตัวใหเขากับระดับ   
ความสามารถทางสมองใหมที่บุคคลไดพัฒนาไปถึง ซึ่งกระบวนการพัฒนาโครงสรางทางปญญา
อาจสรุปไดดังแผนภาพที่ 1

        แผนภาพที่ 1   กระบวนการพัฒนาโครงสรางทางปญญาตามแนวคิดของเพียเจท
      (คัดลอกมาจาก Hergenhahn  and  Olson,  2001)

เพียเจทกลาวถึงโครงสรางทางปญญาของมนุษยโดยเริ่มจากเด็กเกิดมาในโลกนี้มี
สิ่งหนึ่งที่ติดตัวมาตั้งแตเกิดเรียกวา สกีมา (schema) สกีมานี้เปนองคประกอบที่สําคัญในการ
พฒันาปญญามลัีกษณะคลายกบัปฏิกริิยาสะทอนกลบั ซึง่เดก็จะแสดงปฏกิริิยานีต้อส่ิงเราภายนอก
หลงัจากทีเ่ดก็ไดมปีฏิสมัพนัธกบัส่ิงแวดลอมแลว สกมีาก็จะเปลีย่นไปโดยเดก็จะปรบัตัวรับส่ิงตาง  ๆ  
จากภายนอกโดยกระบวนการปรับเขาสูโครงสรางและกระบวนการปรับขยายโครงสรางตามที่ได
กลาวไวแลวในข้ันตน  เพียเจทไดจําแนกระดับพัฒนาการทางพุทธิปญญาหรือกระบวนการทาง
พทุธปิญญา  (cognitive  process)   ออกเปน   4 ขัน้คอื  (สรุางค  โควตระกลู,  2544; สาํนกังาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ,  2545;  Essa, 1999; Lindon,  2000;  Hergenhahn  and  
Olson,  2001) ขั้นสัมผัส – กลามเนื้อ  (sensorimotor stage) ขั้นเริ่มคิด (pre-operational 
stage) ขั้นคิดเชิงรูปธรรม  (concrete-operational thought) ขั้นคิดเชิงนามธรรม  (formal 
operational thought)  จากการศึกษาเอกสารดังกลาวยังพบอีกวามีการแบงชวงอายุตาม          

กา
รเร
ียน
รู

โครงสรางทางปญญา

การรับรู

กระบวนการดูดซึม กระบวนการปรับเปล่ียน
โครงสราง

ส่ิงแวดลอมทางกายภาพ
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ขั้นพัฒนาการของเพียเจทนั้นเหลื่อมกัน  ดังนั้นผูวิจัยจึงขอนําเสนอสาระของขั้นพัฒนาการตาม
ชวงอายุดังนี้ (Essa, 1999; Hergenhahn  and  Olson,  2001)

1. ขั้นสัมผัส – กลามเนื้อ  เปนขั้นแรกจะเกิดขึ้นเมื่อเด็กอายุตั้งแต เกิดจนถึง  2  ป  
โดยเด็กเริ่มเรียนรูในการรับขอมูลตาง ๆ เขามาทางอวัยวะรับสัมผัสตาง ๆ

2. ขั้นเริ่มคิด  ข้ันนี้มี  2  ข้ันยอยคือ
                2.1 ขั้นคิดเบื้องตน  (preconceptional thought)  เกิดขึ้นเมื่อเด็กอายุ  2 – 4 ป 

ในขั้นนี้ เด็กเริ่มสามารถใชสัญลักษณและภาษาในการแสดงความคิด
                2.2 ขั้นคิดไดเอง  (intuitive  thought)  เกิดขึ้นเมื่อเด็กอายุ  4 – 7  ป ตอมาเด็ก

เร่ิมเรียนรูในการแยกสิ่งที่เปนจริงซึ่งปรากฏใหเห็นและที่อยูในการคิด  เร่ิมเขาใจสิ่งที่เปนเหตุผล    
อยางงายและเปนเหตุผลที่ยึดตนเองเปนศูนยกลาง

3. ขั้นคิดเชิงรูปธรรม  ขั้นนี้จะเกิดขึ้นเมื่อเดก็อายุ  7 –11หรือ 12 ป  และเด็กจะ
สามารถเขาใจความคิดของผูอ่ืนนอกเหนือไปจากของตนได

4. ข้ันคิดเชิงนามธรรม  ขั้นนี้จะเกิดขึ้นเมื่อเด็กอายุ 11 – 14 หรือ 15 ปขึ้นไป  เมื่อ
เด็กอยู ในกระบวนการคิดขั้นสูงสุดนี้เด็กจะสามารถตั้งขอสมมติฐาน ตรวจสอบขอสมมติฐานและ
สรุป  ความคิดบนพื้นฐานของการวัด

 ทฤษฎีของเพียเจทที่ใชในการอธิบายพัฒนาการทางการคิดหรือพัฒนาการทาง          
พุทธิปญญาอาศัยขอตกลงหรือเงื่อนไขที่สําคัญ  3  ประการ คือ     ขอตกลงขอแรกมีปจจัยสําคัญ
ทีม่ผีลกระทบตอพฒันาการทางการคดิ  4  ปจจัย  ไดแก  วฒุภิาวะ  ประสบการณเกีย่วกบัสิง่แวดลอม
ทางกายภาพ อิทธิพลของสิ่งแวดลอมทางสังคมและกระบวนการสรางดุลยภาพ  โดย 3 ปจจัยแรก
เปนปจจัยที่มักจะนํามาอธิบายพัฒนาการของการคิดซึ่งแตละปจจัยนี้ปจจัยใดจะเปนปจจัยที่ 
เหนือกวาปจจัยอื่น ๆ  หรือจะประสานสัมพันธกันเชนไรนั้น เพียเจทกลาววาขึ้นอยูกับปจจัยที่  4  
คือ  กระบวนการสรางดุลยภาพซึ่งเปนกระบวนการเฉพาะตัวของแตละคนที่ใชในการปรับตัว        
ขอตกลงขอที่สอง เพียเจทไดแสดงวาพัฒนาการของการคิดนั้นเปนผลของแตละระดับข้ันของ
พัฒนาการที่ตอเนื่องกันอยางไมเปลี่ยนแปลงโดยการกาวสูระดับหนึ่ง ๆ ไดสําเร็จนั้นเปนการอาศัย
ความสําเร็จจากหลักการตาง ๆ ที่ไดบรรลุแลวในระดับเบื้องตน      ขอตกลงขอสุดทายก็คืออัตรา
การเกิดของพัฒนาการของการคิดแตละระดับของแตละคนนี้จะแปรผันมากในระหวางบุคคล  โดย
สรุปแลวเพียเจทมีทัศนะวา  พัฒนาการทางการคิดของแตละคนมีเพียงลักษณะเดียวกัน ไมตางกัน
ในระดับและลําดับของพัฒนาการ แตจะแตกตางกันในดานอัตราความเร็วในการเกิดของแตละ
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ระดับของพัฒนาการซึ่งทําใหเกิดความแตกตางระหวางบุคคล  (เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ,  2530)     
ขั้นการคิดของเด็กที่เสนอนั้นเปนไปโดยสวนมากอาจมีบางคนที่ไวกวาหรือชากวาที่กลาวมา

บรูเนอรกลาวถึงลําดับของพัฒนาการเกี่ยวกับความสามารถ (ability) ในการ
อธิบายเรื่องราวและเหตุการณตาง ๆ  ของเด็กไวดังนี้ (Lawton, 1988;  ดวงเดือน  ศาสตรภัทร,  
2537)

1. ขั้นความรูอันเนื่องมาจากการกระทํา (enactive  representation)  เปนความ
สามารถที่คลายกับการคิดขั้นสัมผัส-กลามเนื้อของเพียเจท  เด็กจะอธิบายเรื่องราวและเหตุการณ
ผานการกระทํา

2. ข้ันความรูอันเนื่องมาจากการจินตนาการ (iconic  representation)  เปน
ความสามารถในการจินตนาการเรื่องราวหรือเหตุการณที่ เด็กสะสมหรือเก็บกักไวในความจําซึ่ง      
สุรางค  โควตระกูล (2544)  กลาววาเด็กวัยนี้จะใชรูปภาพแทนของจริงโดยไมจําเปนตองสัมผัส
ของจริง  นอกจากนี้จะสามารถรูจักสิ่งของจากภาพแมวาจะมี ขนาดและสีเปลี่ยนไป

3. ข้ันความรูอันเนื่องมาจากการใชสัญลักษณ (symbolic  representation)  เปน
ความสามารถในการใชภาษาหรือสัญลักษณตาง ๆ สําหรับทําความเขาใจเรื่องราวและเหตุการณ
ตาง ๆ  และจะใชคําหรือสัญลักษณตาง ๆ เพื่ออธิบายเรื่องราวและเหตุการณตาง ๆ

ตามทัศนะของบรูเนอร  พัมนาการทางการคิดทั้ง  3  ขั้นจะปรากฏสมบูรณเมื่อ
อายุ  8  ป  และขั้นที่ 3  จะอยูติดตัวคนเราตลอดไป  และแตละคนจะเลือกใชข้ันใดขั้นหนึ่งมาก
นอยตางกัน (ดวงเดือน  ศาสตรภัทร,  2537)

 เมื่อเปรียบเทียบขั้นของพัฒนาการทางพุทธิปญญาทั้ง 4 ขั้นของเพียเจทกับ       
ขั้นของพัฒนาการทางพุทธิปญญาทั้ง 3 ข้ันของบรูเนอร  พบวาขั้นพัฒนาการทางพุทธิปญญาของ   
บรูเนอรเทียบไดกับข้ันพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเพียเจทดังนี้

1. ข้ันความรูอันเนื่องมาจากการกระทํา เปนความสามารถคลายกับการคิดขั้น
สัมผัส-กลามเนื้อของเพียเจท (Lawton, 1988; เยาวพา  เดชะคุปต, 2542; รัญจวน  คําวชิรพิทักษ,  
2538;  ดวงเดือน  ศาสตรภัทร,  2537)  และเยาวพา  เดชะคุปต กลาววาเปนขั้นที่เด็กจะเรียนรู
ดวยการกระทํา (learning by doing) มากที่สุด

2.  ข้ันความรูอันเนื่องมาจากการจินตนาการ เปนความสามารถเปรียบไดกับ    
ข้ันเริ่มคิดของเพียเจท  (เยาวพา  เดชะคุปต, 2542; รัญจวน  คําวชิรพิทักษ, 2538)
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3. ขั้นความรูอันเนื่องมาจากการใชสัญลักษณ  เปนความสามารถเปรียบไดกับ   
ขั้นความคิดเชิงรูปธรรมของเพียเจท (เยาวพา  เดชะคุปต, 2542; รัญจวน  คําวชิรพิทักษ, 2538)  
ในขณะที่รัญจวน       คําวชิรพิทักษยังกลาวอีกวาเปนชวงตอเนื่องกับข้ันความคิดเชิงนามธรรม

ดังนั้นหากจะพิจารณามุมมองของเพียเจทเกี่ยวกับการเรียนรูทางพุทธิปญญา 
(cognitive  learning)  พบวาชั้นเรียนของเด็กอนุบาลจึงเต็มไปดวยความสนุกสนานกับการเลนใน
เร่ืองราวตางๆ เกี่ยวกับการแยกประเภท (classifying)  และการจัดอันดับ  (ordering)  การลําดับ
เหตุการณ (sequence)  และอนุกรม (seriation)  ขณะที่มุมมองของบรูเนอรใหความสําคัญกับ
ความคิดรวบยอดพื้นฐานเกี่ยวกับการเรียนรูในสวนที่เปนเนื้อหา  การระบุความเหมือนความตาง  
การหาเหตุของความสัมพันธ (Lawton, 1988)

ยังมีผูสนใจศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาที่สําคัญอีกคนหนึ่งซึ่งมีจุดเนนของ
การศึกษาที่แตกตางไปจากเพียเจท  คือ ไวก็อทสกี้ (1962, 1986)   แมวาไวก็อทสกี้จะมีความเชื่อ
ที่สอดคลองกับเพยีเจททีว่าวฒุภิาวะ ประสบการณและปฏสิมัพนัธทางสงัคมมบีทบาทตอพฒันาการ
ทางพทุธปิญญา  แตก็ใหความสําคัญกับบริบททางสังคม อันไดแกสังคมและวัฒนธรรมวาเปน
ปจจัยสําคัญที่มีผลตอการเรียนรูและพัฒนาการทางพุทธิปญญามากและถือวาการเรียนรูเกิด
จากปฏิสัมพันธทางสังคมระหวางเด็กและผูใหญ (พอ  แม  หรือครู) หรือระหวางเพื่อนดวยกัน            
ไวก็อทสกี้ยังไดอธิบายการเรียนรูและพัฒนาการทางพุทธิปญญาวาเกิดจากการที่ผูเรียนเปลี่ยน     
สิ่งเราที่เกิดจากการมีปฏิสัมพันธทางสังคมเขาไวในใจดวยการใชกลไกกลาง (mediation  means) 
ซึ่งไวก็อทสกี้แบงเปน  2  ประเภทคือ เครื่องมือ (tool) และสัญลักษณ (sign)  เครื่องมือในที่นี้คือส่ิง
ที่เด็กใชเพื่อชวยใหทํางานสัมฤทธิ์ผล  สวนเครื่องหมายหมายถึง 1) เครื่องหมายที่เปนตัวชี้ 
(indexical sign) คอืเคร่ืองหมายทีเ่กีย่วกบัภาษาทีแ่ทนความสมัพนัธแบบเหตุและผล  2) เครือ่ง
หมายภาพ (iconic sign) คือ เครื่องหมายที่เปนภาพแทนความหมายสิ่งตาง ๆ และ 3) เครื่อง
หมายสญัลกัษณ (symbolic sign) คอืเคร่ืองหมายทีเ่ปนสญัลกัษณแทนสิง่ทีเ่ปนนามธรรมชวยในการ
คิด การแกปญหา การพัฒนาการทางพุทธิปญญาขั้นสูงหมายถึงขั้นที่เด็กใชภาษาซึ่งเนนเครื่อง
หมายที่เปนสัญลักษณ  ภาษาที่ไวก็อทสกี้ใชนี้เรียกวาภาษาที่พูดในใจเฉพาะตนเอง (inner  
speeh)     นอกจากนี้ไวก็อทสกี้เห็นวาผูชวยสอน (พอ แมหรือครู) ตองคํานึงถึงความแตกตางของ
บุคคลในบริเวณใกลเคียงแหงจุดพัฒนาการอยางแทจริง (the  zone  of  proximal development) 
ดวย     (สุรางค  โควตระกูล,  2544;  กุญชรี   คาขาย,  2544; Lindon,  2000;  Wortham,  1996)  
ซึ่งสามารถแสดงภาพการพัฒนาดังแผนภาพที่ 2



17

The  future  in  this  child’s  development

THE  CHILD”S LEVEL  OF  POTENTIAL  DEVLOPMENT  (NOW, WITH HELP)

The zone of proximal development, in which help can be given 
now

THE  CHILD”S LEVEL  OF  ACTUAL  DEVLOPMENT  (NOW, WITHOUT ANY HELP)

All the child’s current skills, abilities and understanding

   The zone of proximal development – for an individual child at a give point in time
                          (คัดลอกมาจาก Lindon,  2000)
แผนภาพที่  2  ภาพแสดงบริเวณใกลเคียงแหงจุดพัฒนาการอยางแทจริง

สวน ออซูเบล  (1963) นัน้สรางทฤษฎทีีอ่ธบิายการเรยีนรูแตกตางไปจากเพยีเจท
และบรเูนอร กลาวคือ ออซูเบลคนหาหลักการอธิบายการเรียนรูที่เรียกวาการเรียนรูอยางมีความ
หมาย (meaningful  verbal  learning) ในขณะที่เพียเจทและบรูเนอรสรางทฤษฎีการเรียนรูที่ไม
เฉพาะเจาะจง  แมทฤษฎีทีใ่ชจะอธบิายการเรยีนรูแตกตางกนั  ออซูเบลกย็งัมคีวามเหน็ทีส่อดคลอง
กับบรูเนอรในเรื่องที่เกี่ยวกับการใหความสําคัญกับความคิดรวบยอดพื้นฐาน (basic concept) 
(Lawton, 1988)  แนวคิดสําคัญของทฤษฎีนี้คือ การเรียนรูอยางมีความหมายจะเกิดขึ้นเมื่อผูเรียน
สามารถเชื่อมโยงความรูใหมกับความรูเดิมหรือความคิดรวบยอด (concept) ที่สัมพันธกับที่มีอยู
ในโครงสรางทางปญญา (cognitive  structure) และสามารถนําไปใชในอนาคตได  การเรียนรู
อยางมีความหมายขึ้นอยูกับตัวแปร  3  ตัวแปร คือ (สุรางค  โควตระกูล, 2544 )

1.  เครื่องมือ  (materials) เครื่องหมายที่ใชในการเรียนรูจะตองมีความหมาย  ซึ่ง
หมายความวาจะตองเปนสิ่งที่มีความสัมพันธกับส่ิงที่เคยเรียนรูและเก็บไวในโครงสรางทางปญญา
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2. ประสบการณ  ผูเรียนจะตองมปีระสบการณและมคีวามคดิทีจ่ะเชือ่มโยงหรอืจัด
กลุมส่ิงที่เรียนรูใหมใหสัมพันธกับความรูหรือส่ิงที่เรียนรูที่มีอยูเดิม

3.  ความตั้งใจของผูเรียนและความรูความคิดของผูเรียนที่จะเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนรู
ใหมซึ่งมีความสัมพันธกับโครงสรางทางปญญาที่อยูในความทรงจํา

 นอกจากตวัแปรทัง้ 3 แลวออซเูบลยงักลาววา การสอนการเรยีนรูอยางมคีวามหมาย 
จะตองคํานึงถึงวัยของนักเรียนดวย เพราะหากนักเรียนไมพรอมที่จะรับหรือรับโดยไมเขาใจก็อาจ
จะตองใชการทองจํา (rote  learning)

จากการศึกษาทฤษฎีพัฒนาการทางพุทธิปญญาและทฤษฎีการเรียนรูทาง      
พุทธิปญญา  สามารถสรุปสาระสําคัญสรุปไดดังตารางที่ 1



ตารางที่  1      แนวคิดเกี่ยวกับพัฒนาการและการเรียนรูทางพุทธิปญญา
ผูคิด

สาระ
เพียเจท ไวก็อทสกี้

   ทฤษฎีที่ศึกษา พัฒนาการทางพุทธิปญญา พัฒนาการทางพุทธิปญญา กา
  ปจจัยที่มีอิทธิพลตอ
การเรียนรู

1. วุฒิภาวะ
2. ประสบการณ
3. การถายทอดความรูทางสังคม
4.กระบวนการพัฒนาความสมดุล

1. วัฒนธรรมและสังคม
2. ภาษาเปนเครื่องมือสําคัญของ

การคิด
3. การชวยเหลือชี้แนะ

   ว
พ
ข

คําสําคัญ 1. กระบวนการพัฒนาสมดุลจะปรับความสมดุลของ
พัฒนาการไปยังอีกขั้นหนึ่งซึ่งสูงกวาโดยใชกระบวนการ  
ซึมซาบประสบการณและการป รับโครงสร างทาง   
พุทธิปญญา  ( equilibration)
2. โครงสรางทางปญญา (cognitive  structure)

 บริเวณใกลเคียงแหงจุด
พัฒนาการอยางแทจริง (zone of
proximal)

1. ว
(di
2. 
str

1. โครงสรางทางปญญา (cognitive  structure) – 1. โ
str

แนวคิดรวม

2. การเรียนรูเกิดขึ้นเมื่อผูเรียนไดปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม การเรียนรูเกิดขึ้นเมื่อผูเรียน
ไดปฏิสัมพันธกับสังคม

2. ก
ไดป

ขั้นของพัฒนาการดาน
พุทธิปญญา

ประกอบดวย 4 ขั้น
   1. ขั้นสัมผัส-กลามเนื้อ(sensorimotor)
   2.ขั้นเริ่มคิด( preoperation)
   3.ขั้นใชความคิดเชิงรูปธรรม(concrete    operation)
   4. ขั้นใชความคิดเชิงนามธรรม(formal    operation)

ประกอบดวย 2 ขั้น
   1. กระบวนการความรูความเขา
ใจขั้นพื้นฐาน
   2. กระบวนการความรูความเขา
ใจขั้นสูง

ปร
   1
   2
   3
บรูเนอร ออซูเบล

รเรียนรูทางพุทธิปญญา การเรียนรูทางพุทธิปญญา
ิธีการที่ใชเปนเครื่องมือในการคน
บความรูขึ้นอยูกับขั้นพัฒนาการ
องผูเรียน

การเรียนรูขึ้นอยูกับปจจัยสําคัญ  3  อยาง  คือ
1) สิ่งที่เปนรูปธรรม ประสบการณ  และความ
คิดที่จะ  2) เชื่อมโยงความรูใหมกับเกา  และ 3)
ความตั้งใจ รวมทั้งวัยของผูเรียน

ิธีการเรียนรูโดยการคนพบ
scovery approach)
โครงสรางทางปญญา (cognitive  

ucture)

1. การเรียนรูอยางมีความหมาย (meaningful
verbal learning)
2. โครงสรางทางปญญา (cognitive
structure)

ครงสรางทางปญญา ( cognitive
ucture)

1. โครงสรางทางปญญา (cognitive
structure)

ารเรียนรูเกิดขึ้นเมื่อผูเรียน
ฏิสัมพันธกับวัฒนธรรม

2. การเรียนรูเกิดขึ้นเมื่อผูเรียน
ไดปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม

ะกอบดวย 3 ขั้น
. ขั้นการกระทํา(enactive mode)
. ขั้นจิตนาการ(iconic mode)
.ขั้นสัญลักษณ(symbolic mode)
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จากการศกึษาทฤษฎพีฒันาการและทฤษฎกีารเรยีนรูดานพทุธปิญญาตามชวงวัยที่
ผูวิจัยตองการศึกษา (3-6 ป) ที่กลาวขางตนสรุปไดวา เด็กปฐมวัยมีโครงสรางทางปญญาที่จะใช 
สัญลักษณแทนวัตถุรอบตัวได  รูจักคิดในใจ  ชวงตนของปฐมวัยนั้นความคิดขึ้นอยูกับการรับรู   
ตอมาเมือ่เดก็เริม่เรียนรูและแยกแยะสิง่ทีเ่ปนจริงกบัสิง่ทีค่ดิในใจกจ็ะสามารถใชเหตผุลอยางงาย ๆ ที่
ไมลึกซึ้งได  สามารถบอกชื่อส่ิงตาง ๆ ได   พัฒนาการทางดานภาษาที่เกิดขึ้นจะเปนเครื่องมือ       
ชี้แนะใหเด็กเกิดความคิด  ขณะเดียวกันเด็กในวัยนี้ก็สามารถสรางภาพหรือจินตนาการไดเชนกัน   
เด็กเรียนรูที่จะสรางความคิดรวบยอด กฎและหลักการไดจากสิ่งแวดลอมรอบตัวทั้งที่เปนของจริง
และจากรูปภาพ  เด็กจะเกิดการเรียนรูอยางมคีวามหมายไดตองคํานึงถึงเครื่องมือ(materials) ที่
ใชในการสื่อความหมาย ประสบการณและความคิดที่จะเชื่อมโยงความรูและความตั้งใจประกอบ
กับวัยของผูเรียน  จากขอสรุปดังกลาวผูวิจัยจึงเลือกภาษา  ภาพ และวัตถุมาเปนสื่อในการวัดและ
ประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

1.2  การเลนกับพัฒนาการทางพุทธิปญญา
              การเลนนอกจากจะใหความเพลดิเพลนิ     สนกุสนานแลวยงัเปนกจิกรรมทีแ่สดงถงึ

พฤติกรรมในการเรียนรูและการคิด  กิจกรรมการเลนทําใหเด็กไดสรางสมประสบการณและฝก
ความสามารถในการเสริมสรางความคิดในหลาย ๆ แง  ทั้งนี้เพราะการเลนเปนวิธีการที่จะชวยให 
เด็กปรับตัวและเปลี่ยนแปลงความคิด    ความเขาใจเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมใหสอดคลองกับความจริง
รอบ ๆ ตัว   ดังนั้น  การจัดประสบการณ/กิจกรรมการเรียนรูในรูปแบบการเลนใหกับเด็กปฐมวัยจึง
มีความสําคัญ

เพียเจท (1962  อางอิงในเลขา ปยะอัจฉริยะ, มปป.;  จิตตนิันท  เดชะคุปต,  
2537) กลาวถึงลําดับข้ันของพัฒนาการทางการเลนไว  3  ขั้น  ซึ่งสอดคลองกับการแบงขั้น
พัฒนาการทางพุทธิปญญา  สาระโดยสรุปมีดังนี้

1. ข้ันการเลนที่ใชประสาทสัมผัส  รูสึกและกลไกเคลื่อนไหวตาง ๆ (sensory  
motor  stage)  เด็กระยะกอนวัย  4  ป  มีพัฒนาการการเลนในขั้นนี้  การเลนจะเกี่ยวของกับการ
กระทาํกจิกรรมเคลือ่นไหว  มกีารใชประสาทสมัผัสรับรู  และกระทาํกจิกรรมหรอืเลนอยางนัน้บอย ๆ 
โดยไมเบื่อ
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2.  ขั้นการเลนที่ใชสัญลักษณ (representational  stage) การเลนลักษณะนี้จะ
เกดิกบัเดก็ในวยั 2  ถงึ  7  ป  การเลนเปนไปในลกัษณะทีเ่กีย่วของกบักจิกรรมทีใ่ชความคดิ  มโนภาพ
และจินตนาการในชวงอายุ 3-6 ปพฤติกรรมการเลนของเด็กจะสังเกตไดชัดเจน  เด็กจะ
กระตือรือรนใครรูส่ิงรอบตัว   รูจักใชภาษาถายทอดความรูสึกนึกคิดและมจีินตนาการสูง

3.  ข้ันการเลนที่สื่อความคิดความเขาใจ (reflective  stage)  การเลนขั้นนี้จะ
ตอยอดขั้นการเลนที่ใชสัญลักษณ  ซึ่งจะเกิดขึ้นกับเด็กอายุประมาณ  7  ป  การเลนจึงมีการตอ
เติมความคิดในการเลนมากขึ้น  กลาวคือ มีความคิดรวบยอดและซับซอนมากขึ้น

สวนซทัทนั-สมทิธิ ์ (Sutton-Smith, 1972  อางถงึในเลขา  ปยะอจัฉริยะ, ม.ป.ป.)
ไดให ทัศนะเกี่ยวกับพฤติกรรมการเลนโดยแบงออกเปน  4  แบบ  คือ การเลียนแบบ (imitation)
การสํารวจ (exploration)  การทดสอบ (testing) และการสราง (construction)    สาระสําคัญของ
พฤติกรรมทั้ง   4  มีดังนี้

1. การเลยีนแบบชวยใหเดก็เกดิการเรยีนรูสิง่รอบตวัทีไ่ดรับรูผานทางประสาทสัมผัส
แต ยังไมเขาใจหรือรูความหมายไดในทันทีที่รับรู

2.   การสาํรวจเปนพฤตกิรรมทีจ่ะนาํเดก็ไปสูการคนพบและการแกปญหา    หรือ
สถานการณที่เด็กไมเคยเรียนรูและมีประสบการณมากอน    ซึ่งพฤติกรรมดังกลาวนี้เปนคุณสมบัติ
ประจําวัยของเด็กระยะ  3 – 6 ป

3.  การทดสอบเปนการเลนที่สงเสริมพัฒนาการการรูจักคิดอยางมีเหตุผล  ทั้งนี้
เพราะเหตุและผลจะไดจากการสรุปปรากฏการณที่เกิดจากการทดสอบ  ผูเลนจะมีโอกาสเรียนรู
เกี่ยวกับตนเองที่จะชวยเหลือตนเอง

4. การสรางจะสะทอนใหเหน็ถงึความสามารถของเดก็ในเรือ่งเกีย่วกบัการรวบรวม
อารมณ  ความคิดและเหตุผลใหสัมพันธกัน เพื่อใหเกิดความคดิและประสบการณใหม ๆ ในอันที่
จะสรางสรรค

จะเห็นไดวาแนวคิดเกี่ยวกับข้ันของการพัฒนาการทางการเลนของเพียเจทและ
แนวคิดเกี่ยวกับแบบของพฤติกรรมการเลนของซัททัน-สมิทธิ์มีความสอดคลองกัน  กลาวคือ  ใน
ขั้นของการเลนที่ใชประสาทสัมผัสและกลไกเคลื่อนไหวตาง ๆ เด็กจะเริ่มแสดงพฤติกรรมการเลน
แบบเลียนแบบ  แบบสํารวจและแบบทดสอบ  ซึ่งพฤติกรรมเหลานี้จะคอย ๆ ซับซอนขึ้นไปตาม
ขั้นพัฒนาการ  เมื่อการเลนพัฒนามาอยูในขั้นรูจักใชสัญลักษณ  พฤติกรรมการเลนของเด็กก็จะ
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หลอหลอมเขาดวยกันและสะทอนออกมาในรูปของการสราง  ดงันัน้เพือ่ใหกจิกรรมการวดัและ
ประเมนิสอดรบักบักจิกรรมการจดัประสบการณดานพุทธิปญญาของเด็ก  ผูวิจัยจึงเลือกการเลนมา
ใชเปนสวนหนึ่งของวิธีการวัดความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

ตอนที่ 2   แนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับเชาวนปญญาหรือสมรรถภาพสมอง
    นักการศึกษาและนักจิตวิทยาไดอธิบายความหมายและโครงสรางทางสติปญญาหรือ    

เชาวนปญญาหรือสมรรถภาพสมองออกเปนหลายกลุมตามแนวคิดพื้นฐานหรือแนวทางการศึกษา
ทฤษฎีเหลานั้น  ดวงเดือน  ศาสตรภัทร (2537) และแวคเนอรและสเตอรนเบิรก (Wagner and
Sternberg, 1984  อางถงึในเชดิศกัดิ ์  โฆวาสนิธุ,  2530)  มแีนวคดิในการแบงแนวคดิทฤษฎเีกีย่วกับ
เชาวนปญญาหรือสมรรถภาพสมองที่สอดคลองกันคือ  แบงกลุมแนวคิดออกเปน 3  กลุม  คือ  กลุม
ที่ตั้งทฤษฎีโดยอาศัยพัฒนาการของสติปญญาเปนหลัก  กลุมที่สอง  คือ  กลุมที่ตั้งทฤษฎีโดยอาศัย
หลักการทางสถิติในการวิเคราะหองคประกอบเปนหลัก  และกลุมที่ตั้งทฤษฎีโดยอาศัยแนวทางใน
การประมวลขอสนเทศ  สวนสาระในการจดักลุมแนวคดิในแตละกลุมมแีตกตางกนัไปบางตามแนวคิดที่
เปนเบื้องหลังของการศึกษาคนควา    จากแนวคิดในการแบงกลุมขางตนผูวิจัยไดนํามาเปนกรอบใน
การนาํเสนอแนวคดิ ทฤษฎีทีเ่กีย่วกบัสมรรถภาพสมองเฉพาะแนวคดิ ทฤษฎทีีผู่วจัิยนาํมาเปนแนวหลัก
ในการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยเทานั้น  สาระสําคัญของแตละกลุม
มีดังนี้

กลุมที่ 1  ทฤษฎีสติปญญาที่ต้ังอยูบนพื้นฐานของพัฒนาการทางสติปญญา   
ดวงเดือน  ศาสตรภัทร (2537) กลาววา  ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาที่เดนมากที่สุดในชวง
1960–1980  และแมแตปจจุบันนี้ก็ยังไมมีทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของใครมาลบลางทฤษฎี
นี้ได  คือ ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจทและอีกทฤษฎีหนึ่งที่มองสตปิญญาวามีการ
พัฒนาไปตามลําดับข้ันเชนเดียวกับของเพียเจท คือ  ทฤษฎีของบรูเนอร  แมทฤษฎีของบรูเนอรจะไม
เดนเทาของเพียเจทแตทฤษฎขีองบรเูนอรกไ็ดถกูนาํมาใชมากในวงการศกึษาเกีย่วกบัการจดัหลกัสูตร
เกลียวสวาน (spiral curriculum)

ทฤษฎีของเพียเจท (1952) ไดชื่อวาทฤษฎีพัฒนาการทางการคิดหรือทฤษฎีพัฒนาการ
สติปญญา ทั้งนี้เนื่องจากเพียเจทสนใจเฉพาะสมรรถภาพสมองหรือการคิดของเด็ก  พัฒนาการ
ทางสมรรถภาพสมองเปนขั้น ๆ เหมือนขั้นบันได  ซึ่งมี 4 ข้ัน  เด็กจะมีพัฒนาการทางสติปญญา
จากขั้นที่ 1 ไปยังขั้นที่  4  เหมือนกันหมดไมวาจะเปนเด็กชาติใด  ทั้งนี้โดยมีเงื่อนไขวาเด็กจะผาน
จากขัน้หนึง่ไปสูอีกขัน้หนึง่ไดนัน้  เดก็จะตองแสดงคณุภาพของการคดิ  หรือคณุภาพของสมรรถภาพ
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สมองที่แตกตางกัน  ซึ่งเพียเจทเรียกวาโครงสรางทางการคิด  ดังนั้น  โครงสรางทางการคิดในข้ันที่
1 ยอมแตกตางจากขั้นที่   2     ขั้นที่   3    และขั้นที่   4  สวนสาระของขั้นพัฒนาการตามชวงอายุ
ไดกลาวไวแลวในตอนที่  1  ที่วาดวยทฤษฎีทางพัฒนาการและการเรียนรูทางพุทธิปญญา  การ
กําหนดอายุในแตละขั้นของการพัฒนาเปนเพียงการประมาณการเทานั้น  ทั้งนี้เนื่องจากเด็กแตละ
คนมีอัตราการพัฒนาโครงสรางของการคิดไมเทากัน  การที่อัตราของการพัฒนาโครงสรางทาง
การคิดแตกตางกันขึ้นอยูกบั 4 องคประกอบ คือ 1) พันธุกรรม (วุฒิภาวะภายใน)  2) ประสบ
การณทางสรีระที่มีตอโลกแหงวัตถุ  3) การถายทอดทางสังคม (การศึกษา) และ  4) ความสมดุล
และองคประกอบทั้ง 4 นี้เปนตัวกําหนดขั้นของพัฒนาการทางสติปญญาสําหรับเด็กทุกคนที่มี
พัฒนาการตามปกติ นั่นคือ เด็กที่มีอัตราของการพัฒนาโครงสรางทางการคิดที่เร็วก็จะพัฒนาไป
อยูขั้นที่สูงกวาเด็กที่มีอัตราของการพัฒนาโครงสรางทางการคิดที่ชา จากที่กลาวมาขางตนจะเห็น
วาไมมีขั้นใดที่จะกําหนดอายุไวอยางคงที่  พัฒนาการในขั้นแรกเกิดขึ้นกอนแลวอยางสมบูรณจึง
จะกาวไปสูลาํดบัทีส่งูขึน้ พฒันาการในขัน้ทีส่งูขึน้กบัพฒันาการในขัน้ทีต่่าํกวานัน้จะมคีวามแตกตาง
กนัในดานคณุภาพของการคดิและพฒันาการไมมกีารยอนลาํดบั แตอัตราของการพฒันาโครงสราง
ทางการคิดของเด็กแตละคนอาจไมเทากัน (ดวงเดือน  ศาสตรภัทร, 2537)

ทฤษฎีของบรูเนอร (1966) เปนทฤษฎีการเรียนรูที่มีพัฒนาการทางการคิดที่คลายคลึง
กับทฤษฎีของเพียเจทมาก บรูเนอรไดนําวิธีการทดลองของเพียเจทไปใชทดลองกับเด็กอเมริกัน
การทดลองของบรูเนอรทําใหบรูเนอรทราบวาวัฒนธรรมเปนตัวกระตุนพัฒนาการทางดานการคิด  
ในขณะที่เพียเจทเนนสิ่งแวดลอมเปนตัวกระตุนพัฒนาการทางดานการคิด  และไมไดพูดถึงเรื่อง
วัฒนธรรม บรูเนอรใหความสําคัญตอวัฒนธรรมวาเปนตัวเรงอัตราการเจริญของพัฒนาการทาง
ดานการคิด และตอมามีการนําแนวคิดนี้ไปใชในดานการสอนโดยบรูเนอรเสนอหลักสูตรแบบ
เกลยีวสวาน (spiral curriculum) คอืจดัเนือ้หาของหลกัสตูรใหเพิม่ความซบัซอนขึน้ตามลาํดบั  บรูเนอร
แบงพัฒนาการของสติปญญาเปน 3 ขั้น คือ 1) ขั้นความรูอันเนื่องมาจาการกระทํา (enactive
representation) 2) ขั้นความรูอันเนื่องมาจากการจินตนาการ (iconic representation) และ
3) ขั้นความรูอันเนื่องมาจากการใชสัญลักษณ (symbolic representation) (ดวงเดือน  ศาสตร
ภัทร, 2537)  สวนรายละเอียดไดกลาวมาแลวในตอนที่ 1 ที่วาดวยทฤษฎีทางพัฒนาการและการ
เรียนรูทางพุทธิปญญา
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ทฤษฎีของไวก็อทสกี้ (1986  อางถึงในสุรางค  โควตระกูล,  2544) นอกจากทฤษฎีของ
เพียเจทและบรูเนอรแลว  ไวก็อทสกี้ไดแบงระดับของสมรรถภาพสมองออกเปน 2 ข้ัน คือ

1. กระบวนการสมรรถภาพสมองขั้นเบื้องตน (elementary  mental  processes) ซึ่ง
หมายถึงสมรรถภาพสมองขั้นพื้นฐานที่เกิดขึ้นตามธรรมชาติโดยไมตองเรียนรู

2. กระบวนการสมรรถภาพสมองขัน้สงู (higher  mental  processes) หมายถงึ สมรรถภาพ
สมองที่เกิดจากการมีปฏิสัมพันธกับผูใหญที่ใหการอบรมเลี้ยงดู  ถายทอดวัฒนธรรมใหโดยใช
ภาษา เดก็จะเรยีนรูภาษา ทาํใหเดก็เรยีนรูความคดิรวบยอด สัญลักษณตาง  ๆชวยใหเดก็เขาใจส่ิงแวดลอม
ภาษาเปนเครือ่งมอืสําคญัในการคดิ   ดงันัน้ภาษาจงึมบีทบาทสาํคญัในการพฒันาการทางสมรรถภาพสมอง

แมวาไวก็อทสกี้จะแบงระดับข้ันพัฒนาการเชาวนปญญาเปน 2 ระดับ ไมไดหมายความวา
ทั้งสองระดับมีความแตกตางกันอยางเด็ดขาด เพียงแตแตกตางกันทางคุณภาพ (quality) ไมได
แตกตางกันทางปริมาณ (quantity)  (สุภางค  โควตระกูล,  2544)

กลุมที่ 2 ทฤษฎีทางสมรรถภาพสมองที่ต้ังอยูบนพื้นฐานองคประกอบ  เปนทฤษฎี
ที่อธิบายโครงสรางของสมรรถภาพสมองเปนองคประกอบ  และใชองคประกอบ ( factors )  เปน
หนวยการวัดหลักในการอธิบายพฤติกรรมของสมรรถภาพสมอง  จากความกาวหนาทางเทคนิค
การวิเคราะหองคประกอบทําใหมีผูสนใจโครงสรางที่เปนองคประกอบของสมรรถภาพสมองไว
หลายทฤษฎี  ในที่นี้จะกลาวเฉพาะทฤษฎีหลายองคประกอบ 2 ทฤษฎีซึ่งผูวิจัยใชเปนแนวหลักใน
พัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย คือ

ทฤษฎีของเธอรสโตน (Thurstone. 1938  อางอิงใน Pyle,1979; Wagner                  
and Sternberg. 1984 อางถึงใน  เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ, 2530 )  เปนทฤษฎีหลายองคประกอบที่
อธิบายสมรรถภาพสมองของมนุษยในลักษณะที่เปนองคประกอบ  เธอรสโตนพบวา สมรรถภาพ
สมองขั้นพื้นฐานหรือข้ันปฐมภูมิ ( primary mental abilities ) ของบุคคลมีประมาณ 7 – 12 องค
ประกอบ  ในการแยกองคประกอบเธอรสโตนพบวาองคประกอบที่แยกยังมีความเกี่ยวพันกันบาง 
แตเมื่อพจิารณาองคประกอบทีเ่ปนองคประกอบหลกัทีสํ่าคญัพบวาม ี 7 ดาน คอืองคประกอบดาน
ความเขาใจทางภาษา    ( verbal  comprehension ) ความคลองในการใชคาํ ( word  fluency ) จาํนวน              
( number) มิติสัมพันธ (space) ความจํา (memory) ความเร็วในการับรู ( perceptual speed ) 
และการคิดหาเหตุผล ( reasoning ) นอกจากนี้เธอรสโตนยังกลาววาในการแกไขปญหานั้นบุคคล
อาจไมใชความสามารถที่เปนขั้นปฐมภูมิเพียงองคประกอบเดียวอาจใชหลายองคประกอบรวมกัน
ในการแกไขปญหา ซึ่งเธอรสโตนเรยีกวา สมรรถภาพขั้นทุติยภูมิ
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ทฤษฎีของกิลฟอรด (Guilford. 1967,1988) เปนทฤษฎีที่อธิบายสมรรถภาพสมองของ
มนุษยในรูปแบบจําลอง 3 มิติ ( tree dimensional model ) ซึ่งไดแกมิติดานเนื้อหา (contents) 
มิติดานกระบวนการ (operations)  และมิติดานผลผลิต (product)  รายละเอียดสรุปไดดังนี้

มิติที่ 1 ดานเนื้อหา หมายถึง สิ่งเราหรือขอมูลที่กอใหเกิดความคิด แบงออกเปน 5 ชนิด คือ 
ภาพ (figural) เสียง (auditory) สัญลักษณ (symbolic) ภาษา (semantic) และพฤติกรรม 
(behavior)

มิติที่ 2 ดานกระบวนการ หมายถึง กระบวนการคิดตาง ๆ ที่ผูตอบทําขึ้น ซึ่งประกอบดวย
ความสามารถ 5 ชนิด คือ การรับรูและการเขาใจ (cognition) การจําในชวงสั้น ( memory  
recording)  การจําที่ทิ้งชวง (memory  retention)  การคิดแบบอเนกมัย (divergent thinking)  
การคิดแบบเอกมัย (convergent thinking)  และการประเมินคา (evaluation)

มิติที่ 3 ดานผลผลิต หมายถึง ความสามารถที่เกิดขึ้นจากการประสมประสานมิติ ดานเนื้อ
หา และดานปฏิบัติการ เมื่อสมองรับรูวัตถุภายนอกทําใหเกิดการคิดในรูปแบบตาง ๆ ไดผลออกมา
ตาง ๆ กัน 6 ชนิด คือ หนวย (units)  พวก (classes)  ความสัมพันธ (relations)  ระบบ (system)         
การแปลงรูป (transformations)  และการประยุกต (implication)

กลุมที่ 3 ทฤษฎีทางสมรรถภาพสมองที่ต้ังโดยอาศัยแนวทางในการประมวล      
ขอสนเทศ   แนวคิดที่อธิบายความหมายและโครงสรางของสมรรถภาพสมองเปนกระบวนการ
ประมวลผลขอความจริง (information processing perspective) สวนใหญแลวแนวคิดนี้ใช
กระบวนการประมวลขอมูลขั้นพื้นฐานมาเปนหนวยหลักของการอธิบายพฤติกรรมเหลานั้น 
(Newell and Simon. 1972 อางถงึในเชดิศกัดิ ์ โฆวาสนิธุ , 2530 ) โดยยอมรบัวาพฤตกิรรมในระบบ
การประมวลผลขอความจริงของมนุษยนั้นเปนผลจากการนํากระบวนการพื้นฐานตาง ๆ มารวมกัน
แกปญหา สวนการจะตัดสินวากระบวนการประมวลผลขอความจริงใดเปนกระบวนการพื้นฐานนั้น
ประเมินไดจากการนําทฤษฎีที่เกี่ยวกับการแกปญหาตามกระบวนการดังกลาวมาอธิบาย

ทฤษฎีของสเตอรนเบิรก (Sternberg. 1985) กลาวถึง สมรรถภาพในทฤษฎียอยที่ 1  
ดานการคิด (componential  subtheory)  ประกอบดวย 3 ลักษณะที่มีลักษณะแตกตางกัน คือ 
องคประกอบดานการคิดขั้นสูง  (metacomponent) องคประกอบดานการปฏิบัติการ 
(performance  component) และองคประกอบดานการรับรูความรู (knowledge aeguisition 
companent) โดยองคประกอบดานการคิดขั้นสูงเปนกระบวนการควบคุมระดับสูงในการวางแผน
การตดัสนิใจเพือ่แกปญหา ซึง่รวมไปถงึกระบวนการตดัสนิใจเกีย่วกบัธรรมชาตขิองปญหาทีเ่ผชญิอยู 
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การตัดสินใจเกี่ยวกับยุทธวิธีที่ใช และการแปลความหมายจากขอมูลยอนกลับ  องคประกอบดาน
การปฏิบัติการเปนกระบวนการในการวางแผนการทํางานเชนกระบวนการในการรวบรวมลักษณะ
ตาง ๆ เหลานั้น ตลอดจนการเปรียบเทียบทางเลือกตาง ๆ ที่ผลสรุปของการแกปญหาจะเปนไปได 
สวนองคประกอบดานการรับความรูเปนกระบวนการที่ใชในการเรียนรูส่ิงใหม ๆ และ ขอความจริง
ใหมที่ตามมา ประกอบดวยกระบวนการในการที่จะเลือกรวบรวมขอความจริงโดยการจําแนกขอ
ความจริงใดที่เกี่ยวของ ขอความจริงใดไมเกี่ยวของและการเลือกเปรียบเทียบวาขอความจริงใหม
อันใดที่เกี่ยวของกับขอความจริงเดิมที่ไดเรียนรูมากอนแลว  สเตอรนเบิรกกลาววา องคประกอบ
การคิดขั้นสูงเปนแหลงพื้นฐานของบุคคลและเปนความแตกตางของพัฒนาการในดานการคิด  
สมรรถภาพในทฤษฎียอยดานประสบการณ (experiential  subtheory)  เปนผลของประสบการณ
ที่มีตอสมรรถภาพสมองซึ่งบุคคลใชกระบวนการคิดกับงานในแตละสถานการณแตกตางกัน  
ประกอบดวย  ความสามารถในการจัดการสถานการณใหม (ability  to deal  with  novelty)    
และความสมารถในการดําเนินการขอมูลตาง ๆ อยางอัตโนมัติ (ability  to automatize  
information  Processing)  สวนสมรรถภาพยอยที่ 3  ดานอรรถาธิบาย (contextual subtheory) 
เปนความสามารถทางกระบวนการของสมองในการเลือกสิ่งแวดลอมของบคุคลมาจดัการไดอยางมี
ประสิทธภิาพ ความสามารถในการปรบัตวั และความสามารถในการตกแตงสิ่งแวดลอม

ตอนที่  3   แนวคิดเกี่ยวกับพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเดก็ปฐมวัย
       3.1   ขอบขายพัฒนาการของเด็กปฐมวัย
               การจําแนกแนวคิดเกี่ยวกับพัฒนาการของมนุษยของสํานักงานคณะกรรมการ

การประถมศกึษาแหงชาต ิ  (2534)  นติยา คชภักด ี (2543)  กรมวชิาการ (2540) นภเนตร ธรรมบวร 
(2540)  มีความสอดคลองกันคือ จําแนกพัฒนาการของมนุษยสามารถจําแนกออกเปน 4 ดาน คือ 
(1) พัฒนาการดานรางกาย (2) พัฒนาการดานสติปญญา (3) พัฒนาการดานจิตใจ อารมณ  และ
(4) พัฒนาการดานสังคม   ขอสังเกตที่ไดจากการศึกษาแนวคิดดังกลาว  พบวา นิตยา คชภักดีได 
กลาวถึงความหมายของ cognitive development วาเปนพัฒนาการดานสติปญญาขณะที่กรม
วิชาการและนภเนตร ธรรมบวร มิไดกลาวไววามีความหมายตรงกับคําใดในภาษาอังกฤษ แตเมื่อ
พิจารณาสาระเนื้อหาที่เขียนประกอบพบวา มีสาระบางตอนที่นภเนตร ธรรมบวร (2540) เชื่อมโยง
ไปยังคําวาพัฒนาการทางดานความคิด เนื้อหาสาระทางดานความคิดรวบยอด (concept) ที่
เปลี่ยนไป และเด็กสามารถพัฒนาความคิดนั้นใหเปนระบบโดยการขยาย (generalize) และแบง
แยก (classification) ได    สวนทางดานสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติและ
กรมวิชาการนั้นแมจะไมนิยามความหมายวาตรงกับภาษาอังกฤษในคําใดแตเมื่อพิจารณาสาระที่
ระบุไวในคูมือหลักสูตรกอนประถมศึกษา พุทธศักราช 2540 (อายุ 3-6 ป) พบสาระของตัวชี้ดาน
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สติปญญาไวหลายตัว  เชน  รูคําศัพทมากขึ้น  พูดประโยคไดยาวขึ้น คิดเกมขึ้นเลนเองได จึงนาจะ
มีความสอดคลองกับนัยที่นิตยา คชภักดีกลาวไว  ซึ่งตัวชี้ดังกลาวเปนพฤติกรรมการรูคิดมากกวา
การเรียนในสาระวิชานัยของคําทั้ง 4 ที่กลาวถึงพัฒนาการทางสติปญญาจึงตรงกับคําวา cognitive 
development ซึง่ตอไปผูวจิยัใชคาํวาพฒันาการดานพทุธปิญญา (cognitive  development)แทนคาํวา
พัฒนาการทางสติปญญา  ในที่นี้ผูวิจัยขอกลาวเฉพาะสาระของพัฒนาการทางพุทธิปญญา นิตยา
คชภักดี (2543) กลาววา พัฒนาการดานสติปญญา (cognitive  development)  ซึ่งในที่นี้          
ผูวิจัยใชคําวาพัฒนาการดานพุทธิปญญา หมายถึง  ความสามารถในการเรียนรูความสัมพันธ
ระหวางสิ่งตาง ๆ กับตนเอง  การรับรู  การรูจักสังเกต  การจดจํา  การวิเคราะห  การรูคดิ  การรู
เหตุผล  และความสามารถในการแกปญหา  ตลอดจนการสงัเคราะหซึง่เปนความสามารถเชงิ           
สตปิญญาในระดบัสูงทีแ่สดงออกดวยการใชภาษาสือ่ความหมายและการกระทาํ ดงันัน้พฒันาการ
ดานภาษา (language) และสื่อความหมาย (communication) กับการใชตากับมือทํางานประสาน
กันเพื่อแกปญหา (fine motor adaptive) จึงมีความเกี่ยวของกับพัฒนาการดานพุทธิปญญา  ใน
ทางพุทธศาสนาก็ไดกลาวถึงพัฒนาการทางพุทธิปญญาไวเชนกันวามีนัยคลาย ภาวิตปญโญ     
ซึ่งหมายถึง มีปญญาภาวนาหรือมีพัฒนาการทางดานปญญา (wisdom  development) (พระ
ธรรมปฎก,  2540)   พัฒนาการทางปญญา (intelectual  development) ในทัศนะของลินดอน
(Lindon, 2000) นั้นรวมถึง การเจริญงอกงามของความสามารถในการคิด (think) เหตุผล 
(reason) และการแกปญหา (solve problems) เด็กจะพัฒนาการคิดของเขาจนสามารถเขาใจ
และแสดงความคิดรอบยอดในสิ่งที่เขาเขาใจออกมา  สิ่งเหลานี้ไมไดเกิดขึ้นมาอยางทันทีทันใด  
ขอบเขตแหงการเรียนรูดังกลาวนี้ลินดอนเรียกวา พัฒนาการทางพุทธิปญญา (cognitive
development)  ขณะที่เจนเสน (Jensen,  1980  อางถึงใน Hoy และ Gregg,  1994) กลาววา 
ความสามารถทางพุทธิปญญานั้นตองการการคิดอยางมี เหตุผลและการแกปญหาเพียง 2 
ประการเทานั้น

ดานฟรอสทและคิสซิงเจอร (Frost และ Kissinger, 1979 อางถึงในเยาวพา 
เดชะคุปต, 2542) นั้นเชื่อวาพัฒนาการของเด็กประกอบดวย  4  ดานและไดนําแนวคิดดังกลาวมา
จําแนกวัตถุประสงคของหลักสูตรเด็กปฐมวัยออกเปน 4 ดาน คือ (1) พัฒนาการดานพุทธิปญญา 
(cognitive development) (2) พัฒนาการดานรางกายหรือทักษะ (psychomotor development)   
(3) พัฒนาการดานสังคม (social development) และ  (4) พัฒนาการดานเจตคติ (affective 
development) ฟรอสทและคิสซิงเจอรกลาวถึงพัฒนาการทางพุทธิปญญาวาประกอบดวยความ
สามารถ 5 ดานยอยคือ (1) การเรียนรูสัญลักษณและการเลียนแบบ (symbolizing and imitating) 
(2) การแกปญหาและการตัดสินใจ (problem-solving and decision making)   (3) ภาษา 
(language)    (4) การสรางสรรค (creating)   และ (5) การระบุ การจําแนกและการแยกประเภท
(identifying discriminating and classifying) และความสามารถดังกลาวบางตัวมีความสัมพันธ
กับพัฒนาการดานรางกายและสังคม  ภาพความสัมพันธแสดงดังแผนภาพที่  3
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แผนภาพที่  3  แผนภาพการจําแนกพัฒนาการของเด็กปฐมวัย (  ดัดแปลงมาจาก Frost & Kissinger.   1975           
อางถึงใน  เยาวพา  เดชะคุปต,  2542)

การระบุ (Identifying)
การจําแนก (Discrimination)
 การแยกประเภท (Classifying)

การสรางสรรค (Creating)ดานพุทธิปญญา
(Cognitive)

พัฒ
นา
กา
รขอ

งเด
็กด
าน
ตา
งๆ

ดานเจตคติ (Affective)

ดานสังคม (Social)

ดานทักษะ(Psychomotor)

ภาษา (Language)

การแกปญหา (Problem-Solving)
การตัดสินใจ (Decision-Making)

การเรียนรูสัญลักษณ (Symbolizing)
   การเลียนแบบ (Imitating)

การรวมมือ (Coordinating)

การปรับตัวทางสังคม (Socializing)
การสรางสัมพันธภาพ (Relating)

ความตั้งใจ (Attending)
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สวนกรมวชิาการ (2540) นัน้ไดกลาวถงึแนวคดิเกีย่วกบัพฒันาการวา พัฒนาการ
ของมนุษยเร่ิมต้ังแตปฏิสนธิตอเนื่องไปจนตลอดชีวิต  พัฒนาการทางดานรางกาย อารมณ-จิตใจ
สังคม และสติปญญาจะมีความสัมพันธกันและพัฒนาอยางตอเนื่องเปนขั้นตอนไปพรอมกันทุก
ดาน  เด็กแตละคนจะเติบโตและมีลักษณะพัฒนาการแตกตางกัน  คุณลักษณะตามวัยของเด็ก
อายุ 3-6 ป ในการจัดหลักสูตรกอนประถมศึกษา (กรมวิชาการ, 2540) ไดดังตารางที่ 2

ตารางที่ 2  พัฒนาการปกติที่สําคัญของเด็กระดับกอนประถมศึกษา

พัฒนาการ ดานรางกาย ดานสติปญญา ดานสังคม ดานอารมณจิตใจ
3-4 ป - เดินและวิ่งได

- กระโดดไดไมดี  งุมงาม
- ประสาทยังไมสัมพันธกัน
- เร่ิมรูจักใชพลัง

- สมาธิสั้น (3 นาที)
- ชอบถาม “ทําไม”  ตลอด
เวลา

- คิดสิ่งที่เปนนามธรรมไม
ได

- ชอบคําศัพทใหม
- อยากรูอยากเห็นสิ่งตางๆ
รอบตัว

- ชอบเลนแบบคูขนาน
- ไมชอบเลนกับผูอื่น
- แบงปนไมเปน
ยึดตนเองเปนศูนยกลาง

- หงุดหงิด รอง-ไหงาย
- พอใจคนที่ตามใจ
- ชอบไดรับคําชม

4-5 ป - กระโดด ขวางไดดี
- วองไว กระฉับกระเฉง
- กลามเนื้อเริ่มประสาน
สัมพันธดีขึ้น

- เปรียบเทียบได
- เรียงลําดับเหตุการณได
- เขาใจความเปนเหตุเปน
ผลขึ้น

- ชอบถามคําถามมากมาย
- พูดเปนประโยคได

- สนใจผูอื่น
- ชอบเลนบทบาท
สมมติ

- สนใจกิจกรรมของ
ผูใหญ

- เร่ิมมีพฤติกรรม
กาวราว

- ชอบทาทายผูใหญ
- มั่นใจตนเองมากขึ้น

5-6 ป - คลองแคลวไมอยูนิ่ง
- ใชกลามเนื้อเล็กไดดี เชน
ติดกระดุมเสื้อ ผูกเชือก
รองเทา ฯลฯ

- ชวงความสนใจยาวขึ้น
- พูดประโยคไดยาวขึ้น
- รูคําศัพทมากขึ้น
- คิดเกมขึ้นเลนเองไดและ
ชอบเปลี่ยนกฎขณะเลน

- มีปฏิสัมพันธกับผูอื่นดี
ขึ้น

- ชอบทําใหผูอื่นพอใจ
- ชอบแสดงออก
-ชอบทําสิ่งที่ถูกตองเพื่อ
ใหครูชมเชย

-ยึดตนเอง เปนศูนย
กลางนอยลง

- อายงาย
- รักครู

      จากการศึกษาขอบขายพัฒนาการของเด็กปฐมวัย พบวา พัฒนาการของเด็กปฐมวัยมี
4 ดาน คือ ดานรางกาย ดานสังคม ดานอารมณ – จิตใจ และดานพุทธิปญญา การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัย
สนใจศึกษาเฉพาะพัฒนาการทางพุทธิปญญา ดวยเหตุผลที่วา การคิดหรือการพัฒนาทาง
พุทธิปญญาควรเริ่มทําตั้งแตกาวแรกที่เด็กยางเขาสูโรงเรียนเพราะเด็กมีธรรมชาติของการอยากรู
อยากเห็นสูง ถาเด็กไดรับการสงเสริมต้ังแตเร่ิมจะเปนการชวยพัฒนาศักยภาพการคิดที่มีภายในตัว
เด็กใหกาวสูขีดสูงสุด นอกจากนี้แลวการสงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนาพุทธิปญญาเต็มตามศักยภาพ
จะทําใหสงผลกระทบไปยังพัฒนาการดานอื่น ๆ ใหไดรับการพัฒนาตามไปดวย
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3.2  ความสามารถที่ใชอธิบายพัฒนาการทางพุทธิปญญา
       จากการสังเคราะหนิยาม  วัตถุประสงคของหลักสูตร  ชุดการประเมินที่อธบิายความ

สามารถดานพทุธปิญญาของเดก็ปฐมวยั พบวาพฤตกิรรมทีใ่ชอธบิายความสามารถดานพุทธิปญญา
มีหลากหลายแนวคิดแตกตางกันดังตารางที่ 3 (Garfield ability checklist,  Cognitive skill
assessment battery (CSAB), 1981 อางถึงใน Gullo,  1994;  Frost and Kissinger,  1975    
อางถึงในเยาวพา  เดชะคุปต,  2542;  Wortham,  1996;  นิตยา  คชภักดี,  2543)
ตารางที่ 3   ความสามารถที่ใชอธิบายพัฒนาการทางพุทธิปญญา

ความสามารถ Garfield Frost,Kissinger CSAB Wortham นิตยา

1.ความมีเหตุผล

2.การแกปญหา - -

3.ความจํา - -

4.การสรางสรรค - -

5. การรับรู - -

6.ภาษา - - -

7.การนับ - - - -

8.ความตั้งใจ - - - -

9.ความแปลก - - - -

10.ระบบสัญลักษณ - - - -

11.การเลียนแบบ - - - -

12.การวิเคราะห - - - -

13.การสังเคราะห - - - -

14.ความคิดรวบยอด - - -

15.ความเขาใจ - - - -

16.สิ่งแวดลอม - - - -

     ขอมูลที่ไดในตารางที่ 3 นี้ทําใหทราบถึงทัศนะในการนําความสามารถดานตาง ๆ มา
อธิบายพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย มีสอดคลองตองกันวาความสามารถดาน   
ความมีเหตุผลเปนความสามารถตัวหนึ่งที่ใชอธิบายความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  
และมีทัศนะอีก 3 ใน 5 ที่เห็นวา  การแกปญหา  ความจํา  การสรางสรรคและการรับรูเปน       
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ความสามารถอกีสวนหนึง่ทีส่ามารถใชอธบิายความสามารถทางพทุธปิญญาของเดก็ปฐมวยั  ขณะที ่  
ผูวิจัยเห็นวาความสามารถที่ใชอธิบายพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยไดในระดับตน ๆ ประกอบดวย  
ความมีเหตุผล  การแกปญหาและจินตนาการเชิงสรางสรรค  โดยที่ความสามารถดานความจํา
และการรับรูเปนทักษะพื้นฐานของความสามารถทั้ง  3  ดาน  สวนภาษา ภาพและสัญลักษณเปน
ส่ือในการนําเสนอเพื่อใหทราบถึงความสามารถดานความมีเหตุผล  การแกปญหาและจินตนาการ
เชิงสรางสรรค โดยทีค่วามสามารถทัง้ 3 ดานนีม้โีครงสรางทางการคดิหรอืสมรรถภาพทางสมองที ่    
แตกตางกันซึ่งพบหลักฐานที่สามารถนํามาอางอิงไดคือ เมื่อพิจารณาถึงองคประกอบของ      
เชาวนปญญาหรือสมรรถภาพสมองของมนุษยตามทัศนะของเธอรสโตน  (1938 ) พบวา       
ความสามารถดานการใชเหตุผลเปนองคประกอบหนึ่งที่เปนสมรรถภาพขั้นพื้นฐานหรือข้ันปฐมภูมิ 
(primary mental abilities) และ ความสามารถในการแกปญหาเปนความสามารถที่บุคคลอาจไม
ใชความสามารถที่เปนขั้นปฐมภูมิเพียงองคประกอบเดียว อาจใชหลายองคประกอบรวมกันในการ
แกปญหา  ซึ่งเธอรสโตน เรียกวา สมรรถภาพขั้นทุติยภูมิ (secondary mental  abilities) (เชิดศักดิ์  
โฆวาสินธุ,  2530)  สวนความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรคนั้นเปนความสามารถที่มี
ลักษณะประสมประสานระหวางองคประกอบที่เปนมิติ 3 มิติ ตามแนวคิดของกิลฟอรด (1976) คือ 
เปนการผสมผสานระหวางมิติเนื้อหา (content) ดานภาพที่เปนรูปธรรม (visual) และมิติผลผลิต 
(products) ดานการแปลงรูป (transformations)  ที่ใชกระบวนการคิดแบบอเนกนัย (divergent 
production) ซึ่งอยูในมิติกระบวนการคิด (operation)

         สวนเหตุผลของการเลือกใชความสามารถดานความมีเหตุผล ดานการแกปญหา 
และดานจินตนาการเชิงสรางสรรค มาเปนสวนหนึ่งในการอธิบายความสามารถทางพุทธิปญญา
ของเด็กปฐมวัย คือ ดวยพฤติกรรมการแสดงออกของเด็กปฐมวัยที่เต็มไปดวยความอยากรู     
อยากเห็น  ความมีลักษณะเดนในเรื่องการสนใจ  สํารวจตรวจคนสิ่งรอบตัว  คิดฝน  เปนตัวของ   
ตัวเอง  และมีจินตนาการสูง  จึงเอื้อตอการนําความสามารถดานความมีเหตุผล  การแกปญหา 
และจินตนาการเชิงสรางสรรคมาเปนสวนหนึ่งของการอธิบายความสามารถทางพุทธิปญญาของ
เด็กปฐมวัย   เหตุผลอีกประการหนึ่งที่ทําใหผูวิจัยสนใจศึกษาความสามารถดานความมีเหตุผล     
การแกปญหาและจินตนาการเชิงสรางสรรค ในการอธิบายพัฒนาการทางพุทธิปญญา คือ  เพื่อให
สอดรับกับแนวคิดของพระราชบัญญัติ การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ที่ตองการใหเด็กหรือผูเรียน
คิดเปนทําเปน  และแกปญหาเปนอันจะนําไปสูการรูจักการดําเนินชีวิตอยางถูกตองและเปนสุข
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       สําหรับการกําหนดพฤติกรรมที่บงบอกความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
นั้น  ผูวิจัยใชกรอบแนวคดิทฤษฎพีฒันาการและการเรยีนรูทางพทุธปิญญาขางตนและแนวคดิทฤษฎี
ทางสติปญญาหรือสมรรถภาพสมองเปนแนวคิดหลักมากาํหนดพฤติกรรมที่บงบอกความสามารถ
ดานความมเีหตผุล  ดานการแกปญหา และดานจนิตนาการเชงิสรางสรรค  และใชหลกัการและแนวคดิ
อ่ืน ๆ มาประกอบเพื่อใหเกิดความชัดเจนในการกําหนดพฤติกรรมที่ใชอธิบายความสามารถทาง
พุทธิปญญาใหมีความชัดเจนขึ้น
                   พฤติกรรมที่บงบอกความสามารถดานความมีเหตุผล  ผูวิจัยอาศัยแนวคิดเกี่ยวกับ
พัฒนาการทางพุทธิปญญาของเพียเจทข้ันเริ่มคิด (pre-operational stage) และขั้นการเรียนรู       
ของบรูเนอรขั้นความรูอันเนื่องมาจากจินตนาการ (Iconic  representation) มาเปนแนวทางใน
การศึกษาพฤติกรรมที่บงบอกความสามารถดานความมีเหตุผลของเด็กปฐมวัย เมื่อพิจารณา
สมรรถภาพสมองตามขัน้พฒันาการของเพยีเจท  เดก็ปฐมวยัเร่ิมที่จะเรียนรูในการแยกสิ่งที่เปนจริง
ซึ่งปรากฏใหเห็นและที่อยูในการคิด  เร่ิมเขาใจสิ่งที่เปนเหตุผลอยางงาย และไมสามารถใหเหตุผล
ที่ลึกซึ้งได (Essa, 1999; Hergenhahn and  Olson,  2001)  สามารถจดัหมวดหมูสิง่ของ         
แยกประเภท  เปรียบเทยีบความเหมอืนความตางได (Lawton, 1988)  และเริม่เรยีนรูความคดิ      
รวบยอดพืน้ฐาน  หาความสมัพนัธ  ระบคุวามเหมอืนความตางของสิ่งของและเหตุการณไดตาม
ทฤษฎกีารเรยีนรูของบรเูนอรและออซเูบล   เมือ่พจิารณาสมรรถภาพสมองของมนษุยและพฤตกิรรม
ในแงมุมการวัดทําใหพบความสอดคลองวาเด็กปฐมวัยสามารถนาํสัญลักษณมาประกอบเปนสวน
รวมตามแนวคดิการสงัเคราะหของบลมู (1972)  หรือนาํสญัลกัษณ  พฤตกิรรมการแสดงออกมา
ประสมประสานใหเปนระบบตามแนวคดิของกลิฟอรด (1967,  1988)  และพบวาสมรรถภาพสมอง
ตามขั้นพัฒนาการและการเรียนรูของเด็กปฐมวัยเปนสมรรถภาพขั้นพื้นฐานของเธอรสโตน 
(Thurstone,  1938 ) และเปนสมรรถภาพสมองดานการคิดของสเตอรเบิรก (1985)  สรุปไดวา
พฤติกรรมที่ใชบงบอกความสามารถดานความมีเหตุผลเปนผลผลิตของกระบวนการทางปญญาใน
อันที่จะรับรูและจําแนกแยกแยะความเหมือนความตาง จัดระบบเชื่อมโยงความสัมพันธ เปรียบ
เทียบ จัดหมวดหมูคุณลักษณะคุณสมบัติของสิ่งตาง ๆ และหาลักษณะสําคัญของสิ่งเหลานั้น      
จัดลําดับเหตุการณ  ตลอดจนนําขอเท็จยอยมาสรางสิ่งใหมตามเปาหมาย และเพื่อใหเปนไปตาม
มุมมองของไวก็อทสกี้ที่วาการเรียนรูและพัฒนาการจะเกิดขึ้นไดตองผานระบบสัญลักษณตาง ๆ  
ไดแก ภาษา  ภาพ    ทาทาง   ผูวิจัยจึงใชภาษาภาพและภาษาพูดมาส่ือพฤตกิรรมการเรียนรูของ    
ผูเรียน  ป 2544    วัลนา  ธรจักร  ไดศึกษาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยโดยใช
แบบประเมินเชิงปฏิบัติดานการจําแนกเปรียบเทียบ  การจัดหมู  การเรียงลําดับ  การรูคาจํานวน
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       พฤตกิรรมทีบ่งบอกความสามารถดานการแกปญหา ผูวจิยัอาศัยแนวคดิเกีย่วกับ
พัฒนาการทางพุทธิปญญาของเพียเจทข้ันเริ่มคิด (pre-operational stage) และขั้นการเรียนรู
ของบรูเนอรขั้นความรูอันเนื่องมาจากจินตนาการ (Iconic  representation) มาเปนแนวทางใน
การศึกษาพฤติกรรมที่บงบอกความสามารถดานการแกปญหาของเด็กปฐมวัย  เด็กในวัยนี้
สามารถแกปญหาไดทั้งนี้ขึ้นอยูกับการรับรูเปนสวนใหญ  เด็กจะใชการคิดซึ่งไวก็อทสกี้เรียกวา
ภาษาคิด (inner speech) เปนกระบวนการที่จะชวยใหรับรูถึงปญหา  วางแผนทํากิจกรรมตาง ๆ
เพื่อใหบรรลุเปาหมายที่ตองการ (Kozulin,  1986  อางอิงใน สุรางค  โควตระกูล,  2544)  ซึ่งตอง
อาศัยองคประกอบหลายองคประกอบมาชวยแกปญหา (Thurstone,  1938 ) และความสามารถ
ในการแกปญหานี้เปนของประสบการณที่มีตอสมรรถภาพสมอง (Sternberg,  1985)  ที่ตองอาศัย
การคิดวางแผนตัดสินใจเพื่อแกปญหา  ตลอดจนเปรียบเทียบทางเลือกตาง ๆ เพื่อใหไดขอสรุปที่
เปนไปได สรุปไดวาพฤติกรรมในการแกปญหาเปนผลผลิตของกระบวนการทางปญญาซึ่ง
พิจารณาไดจากรองรอย  พฤติกรรมที่เด็กทําหรือแสดงออกในการหาแนวทางและวิธีการขจัดสิ่งที่
เปนอุปสรรคเพื่อตัดสินใจแกปญหาที่เกิดขึ้นทั้งที่มีวิธีการแกปญหาทางเลือกเดียวและหลายทาง
เลือกโดยใชความรูและประสบการณ   การแกปญหานี้อาจทําเปนกลุมหรือรายบุคคล พฤติกรรมที่
ใชบงบอกความสามารถดานแกปญหาแบงออกเปน 2 ประเภทคอื  แกปญหาไมไดหรือไมแกปญหา
และแกปญหาได  ในป 2544  ไดมกีารศกึษาพฤตกิรรมการแกปญหาโดยเก็บขอมูลดวยแบบบันทึก
การสังเกตและมีการจําแนกพฤติกรรมการแกปญหาในลักษณะที่มีพฤติกรรมบงบอก             
ความสามารถดานการแกปญหา  3  ประเภท  คือ  แกปญหาไมไดหรือไมแกปญหา    แกปญหาได
แตไมเหมาะสม  และแกปญหาไดอยางเหมาะสม  คือ  ชาติชาย   ปลวาสน (2544)  ไดทําการศึกษา
เกี่ยวกับการศึกษาความสามารถในการแกปญหาของเด็กปฐมวัยโดยใชกระบวนการวางแผน  
ปฏิบัติ  ทบทวนกับเด็กปฐมวัยอายุ  5 – 6 ป    และพรใจ  สารยศ (2544) ทําการศึกษากระบวน
การสงเสริมการแกปญหาของเด็กปฐมวัยโดยใชกิจกรรมวิทยาศาสตรตามแนวคิดคอนสตรัคติวิสต
 สวนพฤติกรรมที่บงบอกความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรคนั้น  ผูวิจัยอาศัย
แนวคดิดานความคดิสรางสรรคและจนิตนาการของสเตอรนเบริก (1985)  และแนวคิดทฤษฎี
โครงสรางทางสมองของกิลฟอรด (1967, 1988)  ที่วา  1) สมรรถภาพสมองของมนุษยตอบสนอง
สิ่งเราไดหลากหลายแงมุม (divergent)  2) รูปภาพเปนสิ่งเราที่กอใหผลการคิด   3) การแปลงรูป
(transformations) ซึ่งเปนผลผลิตจากการเปลี่ยนแปลงสิ่งที่มีอยูใหมีรูปแบบใหม   และใชองค
ประกอบพื้นฐานของความคิดสรางสรรคตามแนวคิดของกิลฟอรดมาเพียง  3  ประการ  คือ    
ความคิดคลอง (fluency)  ความคิดยืดหยุน (flexibility)  และความคิดริเร่ิม (originality)       การที่
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ผูวิจัยไมนําองคประกอบพื้นฐานดานความคิดละเอียดลออ (elaboration) มาทําการศึกษา     
เนื่องจากพัฒนาการในการใชกลามเนื้อมือ  นิ้วมือ  และตาของเด็กปฐมวัยยังทํางานประสาน
สัมพันธไมดีพอ  จึงมีขอจํากัดที่ไมสามารถวัดความละเอียดลออในการสรางภาพและรูปใหมีความ
ประณีต สมบูรณได หากนําความละเอียดลออมาเปนเกณฑในการพิจารณาความคิดสรางสรรคจะ
ทําใหเปนอุปสรรคตอการคิดของเด็กและทําใหผลคลาดเคลื่อนได  สรุปไดวา จินตนาการเชิงสราง
สรรคของเด็กปฐมวัย คือ ความสามารถที่เปนผลผลิตของกระบวนการทางปญญาในอันที่จะ
ดัดแปลง  ประกอบหรือสรางสิ่งตาง ๆ อันไดแก ภาพและรูปใหมีรูปแบบใหมในลักษณะตาง ๆ ให
ไดหลากหลายประเภท (ความคดิยดืหยุน)  และแปลกใหม (ความคดิรเิร่ิม) เชน การเปลีย่นแปลงขนาด
ทศิทาง รูปทรง ไดอยางคลองแคลว (ความคิดคลอง)   สําหรับงานวิจัยเกี่ยวกับความคิดสรางสรรค
นั้นไดมีผูนําลักษณะการคิดสรางสรรคแบบตาง ๆ มาศึกษากับกลุมตัวอยางในหลากหลายบริบท
สวนใหญสูงกวาปฐมวัย เชน อารี  รังสินันทและคณะนําคุณลักษณะดานการคิดคลอง  การคิด
ริเร่ิมและการคิดละเอียดลออตามแนวคิดของทอรแรนซ  มาศึกษาวิจัยความคิดสรางสรรคของเด็ก
ไทยในระดับอนุบาล – ป.4 (2521)  ระดับชั้นประถมศึกษา–ม.ศ.3 (2522)  และระดับอุดมศึกษา
(2523) (อารี  พันธมณี,  2540;  กรมฝกหัดครู, ม.ป.ป)   สวนดิลก  ดิลกานนท (2534) นั้นได
ประสมประสานแนวคดิของ   กิลฟอรด (1967) และทอรแรนซ (1962)  โดยนําลักษณะดานการคิด
คลอง  การคิดยึดหยุน  การคิดริเร่ิมและการคิดละเอียดลออมาศึกษาในแงมุมการพัฒนาความคิด
สรางสรรคของเด็กประถมศึกษา  เปนตน

ตอนที่ 4    การวัดและประเมินพุทธิปญญา
     4.1  แนวคิดในการวัดและประเมินพุทธิปญญา
             การวัดและประเมินการเรียนรูเปนกระบวนการที่จะสะทอนใหครูและผูเกี่ยวของ

ไดรับทราบขอมูลภายใตบริบทของการจัดการเรียนการสอนในหลายมุมมองตั้งแตขอมูลการเรียนรู
ของเด็กทั้งกระบวนการและผล  ตลอดจนการบริหาร  การจัดประสบการณที่โรงเรียนใหกับเด็ก  
สวนนี ้ผูวจิยันาํเสนอสาระสาํคญั  2  ประเดน็  คอื  แนวคดิเกีย่วกบัวธิกีารวดัพฒันาการและแนวคิด
เกี่ยวกับการประเมินพัฒนาการ

 4.1.1  แนวคิดเกี่ยวกับวิธีการวัดพัฒนาการ
          การวัดพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย สามารถดําเนินการใน  

2  วิธี  คือ
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1) วิธีการวัดแบบเปนทางการ (formal  techniques) หรือแนวทางของ
นักจิตวิทยาที่ใชหลักการวัดทางจิตวิทยา (psychometrics)   วิธีการนี้เชื่อวาคุณลักษณะที่ตองการ
ศึกษาเปนองคประกอบและมีระดับความสามารถแตกตางกัน  สามารถวัดไดดวยแบบทดสอบทั้งที่ 
เปนมาตรฐานและที่ครูสรางขึ้นเอง  ดวยขอจํากัดของพัฒนาการและความพรอมในการอานและ
เขียนของเด็กปฐมวัย  แบบทดสอบที่นิยมใชในระดับนี้ คือ แบบปากเปลา  แบบวาดภาพเปน      
คําตอบ  แบบเลือกตอบหลายตัวเลือก  แบบโยงจับคูและแบบทดสอบเชิงปฏิบัติ

2) วิธีการวดัแบบไมเปนทางการ (informal  techniques) หรือแนวทาง
ของการวัดจากการปฏิบัติจริง (authentic performance  measurement) วิธีการนี้วัดความ
สามารถจากการปฏิบัติจริง  ตามสภาพจริงดวยเทคนิควิธีตาง ๆ เชน การสังเกต  การสนทนา  และ
การรวบรวมงาน เปนตน  วิธีการเหลานี้จะใชเครื่องมืออ่ืนมาประกอบเพื่อความเชื่อถือไดของ     
ขอมูล เชน ในการสังเกตสามารถใชการบันทึก (recordes) มาประกอบ อันไดแก  ระเบียน      
พฤตกิรรม (anecdotal  records)  การบันทึกตอเนื่อง  (running  records) การบันทึกแบบสุม
เวลา (time sampling)  การบันทึกเหตุการณ (even sampling)  แบบตรวจสอบรายการ 
(checklist)  และแบบมาตราประมาณคา (rating scale) (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2537;  
Gollo, 1994;   Wortham, 1995;  Petersen,  1996;  Billman  and  Sherman,  1996)

4.1.2  แนวคิดเกี่ยวกับการประเมินพัฒนาการ
          การประเมนิพฒันาการ คอื การนาํขอมลูเกีย่วกบัพฒันาการมาสรปุเพือ่ตัดสิน

ใจจัดประสบการณใหสอดคลองกับพัฒนาการของเด็กแตละดาน (สํานักงานการศึกษาเอกชน,  
2531)   การประเมินพัฒนาการชวยใหผูเกี่ยวของกับเด็กรูแนวทางในการจัดประสบการณใหแก 
เด็กอยางเหมาะสม  นอกจากนี้ยังชวยใหครูตลอดจนพอแม/ผูปกครองคนพบเด็กที่มีพัฒนาการเร็ว
หรือลาชาซึ่งตองการการชวยเหลือเพื่อแกไขไดทันทวงที

เฮนดริก (Hendrick  อางถึงในมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2532) ได
กลาวถึงหลักการประเมินพัฒนาการเด็กปฐมวัยไวดังนี้

  1)  การประเมินพัฒนาการเด็กปฐมวัยตองประเมินทุกดาน  ทั้งดานรางกาย
อารมณ  สังคม  และสติปญญา  ไมควรแยกประเมนิเฉพาะดานใดดานหนึ่ง
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  2)  การประเมินเปนกระบวนการที่ตอเนื่อง และเปนสวนหนึ่งของการจัด
กิจกรรมสําหรับเด็กปฐมวัย จําเปนตองทําการประเมินอยางตอเนื่องเพื่อจะไดทราบถึงพัฒนาการ 
ความกาวหนาของเด็ก นอกจากนั้นครูยังสามารถนําขอมูลที่ไดจากการประเมินมาใชในการปรับ
ปรุงการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับความสนใจและความตองการของเด็กไดตลอดเวลา

  3)  ผลการประเมินเด็กแตละคนควรเก็บเปนความลับไมควรนําไปเปดเผยแก
ผูไมเกี่ยวของ

  4)  การเลือกวิธกีารประเมินตองเลือกใหเหมาะสมกับวัตถุประสงคของเรื่องที่
จะประเมิน

  5)  ในการเปรียบเทียบระดับพัฒนาการเด็กกับเกณฑตองใชเกณฑมาตรฐาน
ซึ่งใชกับเด็กในวัยเดียวกัน  หรือใชเครื่องมือที่มีความยากงายระดับเดียวกันกับเด็กวัยเดียวกัน

       6)   ในการประเมินพฤติกรรมครูควรประเมินหลายๆครั้งกอนสรุปผล
  7)   การเลือกพฤติกรรมที่จะประเมินควรพิจารณาวัตถุประสงคของการ

ประเมินใหสอดคลองกัน ควรเฝาติดตามประเมินพฤติกรรมเปนระยะโดยเนนพฤติกรรมที่โดดเดนที่ 
สังเกตเห็นไดเพียงพฤติกรรมเดียว

          สวนกรมวิชาการ (2540) ไดใหแนวทางในการประเมินพัฒนาการไวดังนี้
                1.  ศึกษาและทําความเขาใจพัฒนาการของเด็กในแตละชวงอายุทุกดาน      

ไดแก  ดานรางกาย  อารมณจิตใจ สังคม และสติปญญา  จึงจะทําใหดําเนินการประเมิน
พัฒนาการได อยางถูกตองและตรงกับความเปนจริง

           2. วางแผนเลือกใชวิธีการและเครื่องมือที่เหมาะสมในการบันทึกและประเมิน
พัฒนาการ  เพื่อจะไดผลของพัฒนาการที่ถูกตองตามตองการ

         3.  กอนลงมือประเมินและบันทึกพัฒนาการจะตองอานคูมือหรือคําอธิบายวิธีการ
ใชเครื่องมือนั้น ๆ  อยางละเอียดแลวจึงดําเนินการตามขั้นตอนที่ปรากฏในคูมือ  และบันทึกเปน  
ลายลักษณอักษร
                        4.  ประเมินและสรุป    การประเมินพัฒนาการเด็กระดับกอนประถมศึกษาจะตอง
มีองคประกอบ  3  สวน  คือ  ผลการประเมิน  การตีความหมาย  และการตัดสินคุณคา            
การประเมินและสรุปนั้นตองพิจารณาจากผลการประเมินหลาย ๆ คร้ังมิใชเพียงครั้งเดียวหรือนํา
ผลจากการประเมินเพียงครั้งเดียวมาสรุป  เพราะอาจทําใหผิดพลาดได
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5. รายงานผล  รูปแบบการรายงานผลการประเมินและสรุปพัฒนาการของเด็กไป
ยังผูที่เกี่ยวของจะมีความแตกตางกันตามบริบทของวัตถุประสงคของรายงาน  ในทางปฏิบัติครู 
ตองรายงานใหผูบริหารสถานศึกษาทราบวากิจกรรมหรือประสบการณที่โรงเรียนจัดใหเด็กนั้นเปน
ไปตามจุดประสงคหรือไม  เพื่อจะไดปรับปรุงแกไขการจัดกิจกรรมใหเหมาะสมกับเด็กตอไป     
นอกจากผูบริหารแลวครูจะตองรายงานผลของการประเมินพัฒนาการไปยังผูปกครองดวยสมุด
รายงานประจําตัวเด็ก การใชสมุดรายงานจึงเปนเครื่องมือหรือรายงานที่ครูสื่อเร่ืองราวเกี่ยวกับเด็ก
ถึง      ผูปกครอง  หากครูมีขอเสนอแนะหรือจะขอความรวมมือจากผูปกครองเกี่ยวกับการสงเสริม
พัฒนาการเด็กก็อาจเขียนเพิ่มเติมลงไปในสมุดรายงาน และตองคํานึงเสมอวาการรายงานขอมูล
ใดๆ ควรจะมีความหมายเกดิประโยชนแกเด็กเปนสําคัญ

6. ใหผูปกครองมีสวนรวม  การใหผูปกครองมีสวนรวมในการพัฒนาเด็กจะทําให       
ผูปกครองรูสึกวาตนมีความสําคัญและตองการที่จะมีสวนรวมกับครูในการพัฒนาเด็กของตน       
การกระตุนใหผูปกครองแสดงความคิดเห็นที่มีประโยชนตอการจัดประสบการณใหแกเด็ก  เพราะ      
ผูปกครองจะใหขอมูลที่ถูกตองเกี่ยวกับตัวเด็กซึ่งครูสามารถนําไปใชเปนพื้นฐานในการจัดกิจกรรม
ที่เหมาะสมเพื่อพัฒนาเด็กทุกคนไดเปนอยางดี  การดําเนินการมีหลายแนวทางอาจใหผูปกครอง
อาสาสมัครมาชวยงานครูในโรงเรียน  เชน  เลานิทาน  รองเพลง  และอานหนังสือใหเด็กฟง  ชวย
ในเวลาเด็กทํากิจกรรมเสรี  ชวยสังเกตเด็ก  บันทึกพัฒนาการและอื่นๆ  อีกมากมายที่จะกอใหเกิด
ประโยชนแกเด็ก  สําหรับการติดตอกับผูปกครองอาจทําไดหลายวิธี เชน   การติดตอดวยวาจา  
เชน        การสนทนาทางโทรศัพท  การเยี่ยมบาน  การประชุมผูปกครอง  เปนตน    การติดตอดวย
วิธีอ่ืน  เชน  ปายติดประกาศ  วารสาร  ขาวสาร  ตูรับฟงความคิดเห็น  เปนตน

สําหรับแนวคิดในการวัดและประเมินพัฒนาการของการวิจัยครั้งนี้คือการวัดและ
ประเมินเปนกระบวนการที่กระทําอยางตอเนื่องและเปนสวนหนึ่งของการจัดกิจกรรมเรียนรู   ผูวิจัย
ไดเลือกใชแนวทางการวัด  2  แนวทางคอื 1) ตามแนวทางของนักจิตวิทยาโดยใชเครื่องมือที่เปน
แบบวัดชนิดตอบปากเปลา  ตอบดวยการเขียนภาพ  เลือกตอบจากตัวเลือกที่กําหนด  และตอบ
แบบโยงเสน และ 2) ตามแนวทางการปฏิบัติจริง  สวนการประเมินนั้นผูวิจัยสนใจศึกษาในแงของ
การประเมินพัฒนาการตามวัยและเปนการประเมนิเพือ่ใหไดขอมลูสําหรบัการสงเสรมิและการแกไข
ปรับปรุงผูเรียน นอกจากนี้แลวผูวิจัยมีขอจํากัดดวยเวลาในการวิจัยจึงทําพัฒนาการวัดและ
ประเมินพุทธิปญญาเพียงดานเดียวและใหครูเปนผูประเมินดานเดียวดวยเครื่องมือแลัวิธีการวัดที่
หลากหลาย
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4.2  ความจาํเปนในการวดัและประเมนิการเรยีนรูทางพุทธปิญญาและขอจํากัด
ในภาวะปจจุบัน

          พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 24 ไดกําหนดสาระที่วาการ
จัดกระบวนการเรียนใหสถานศึกษาและหนวยงานที่เกี่ยวของดําเนินการในเรื่อง

1.  จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจและความถนัดของ
ผูเรียน โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล

          2.   ฝกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ และการประยุกต
ความรู มาเพื่อปองกันและแกไขปญหา

          3.   จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบัติใหทําได
ทําเปน รักการอานและเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง

           4. จดัการเรยีนการสอนโดยผสมผสานสาระความรูดานตาง ๆ อยางไดสัดสวนสมดุล
กัน รวมทั้งปลูกฝงคุณธรรม คานิยมที่ดีงามและคุณลักษณะอันพึงประสงคไวในทุกวิชา

           5.  สงเสริมสนบัสนนุใหผูสอนสามารถจดับรรยากาศสภาพแวดลอม ส่ือการเรียน และ
อํานวยความสะดวกเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและมีความรอบรูรวมทั้งสามารถใชการวิจัยเปน
สวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู ทั้งนี้ ผูสอนและผูเรียนอาจเรียนรูไปพรอมกันจากสื่อการเรียนการ
สอนและแหลงวิทยาการประเภทตาง ๆ

          6. จัดการเรียนรูใหเกิดขึ้นไดทุกเวลาทุกสถานที่ มีการประสานความรวมมือกับบิดา
มารดา ผูปกครอง และบุคคลในชุมชนทุกฝาย เพื่อรวมกันพัฒนาผูเรียนตามศักยภาพ

จะเหน็ไดวาความคาดหวงัสวนหนึง่มคีวามตองการทีจ่ะใหเดก็ไทยเกดิคอื  การสอน
ใหเด็กเกิดทักษะ  กระบวนการคิด  และประยุกตความรูในการแกปญหาซึ่งความสามารถดังกลาว
เปนขอบเขตความสามารถดานพุทธิปญญา  และสิ่งสําคัญยิ่งกวาคือการไดมาซึ่งขอมูลที่สะทอน
ใหผูเกี่ยวของกับการเรียนการสอนทราบวาครูบรรลุจุดมุงหมายดังกลาวแลวนั้นหรือไม  อยางไรคือ 
การวัดและประเมิน  การวัดและประเมินภายใตบริบทพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 
2542 คอื  การประเมนิผูเรียนโดยพจิารณาจากพฒันาการของผูเรียน  การสงัเกตพฤตกิรรมการเรียน  
การรวมทํากิจกรรมและการทดสอบควบคูไปในกระบวนการเรียนการสอนตามความเหมาะสมของ
การศึกษาแตละระดับ  ดังนั้นการออกแบบการวัดและประเมินจึงตองมีความเชื่อถือได  แมนยํา
และกระทําอยางรอบคอบจึงจะสะทอนภาพการจัดการเรียนการสอนไดอยางครอบคลุมเพื่อนําไปสู 
การพัฒนาที่มีประสิทธิภาพ
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สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติซึ่งเปนหนวยงานหนึ่งในกระทรวง
ศึกษาธิการที่รับผิดชอบการจัดการศึกษาระดับกอนประถมศึกษา และระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน
ไดจัดทําคูมือประเมินพัฒนาการเด็กระดับกอนประถมศึกษา รายละเอียดประกอบดวยขอบขาย
ของพฒันาการทัง้ดานรางกาย สังคม อารมณ จติใจ และสตปิญญา แนวทางการประเมนิ และแนวทาง
การจัดกิจกรรมเพื่อใหโรงเรียนในสังกัดนําไปเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดย
กําหนดสาระไววากิจกรรมการวัดและประเมินเปนกิจกรรมที่สอดแทรกอยูในกิจกรรมการเรียนการ
สอนทุกขั้นตอน ใหนําผลที่ไดจากการประเมินมาพัฒนาเด็กมิใชเพื่อรูผลเพียงอยางเดียว และให
ดาํเนนิกจิกรรมทัง้  2  ตอเนือ่งเปนอนัหนึง่อนัเดยีวกนั (สาํนกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหง
ชาต,ิ 2534) เมือ่มกีารปฏรูิปการศกึษาโรงเรยีนในสงักัดสาํนกังานคณะกรรมการการประถมศกึษาแหง
ชาตกิย็งัคงใชแนวทางการประเมนิพฒันาการเดก็ระดบักอนประถมศกึษาแนวทางเดมิโดยปรบัใหสอด
คลองกบัแนวทางการปฏรูิปการเรยีนรูทีเ่นนผูเรียนเปนสาํคญั เพือ่พฒันาผูเรียนใหเปนคนดี คนเกง มี
ความสุข ดวยกระบวนการเรียนรู 5 ลักษณะ คือ การเรียนรูอยางมีความสุข การเรียนรูแบบ
องครวม การเรียนรูจากการคิดและปฏิบัติจริง การเรียนรูรวมกับบุคคลอื่น และการเรียนรูกระบวน
การเรียนรูของตนเอง (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2543) จากการศึกษาแนวทาง
ในการประเมินพัฒนาการดานพุทธิปญญา หรืออีกนัยหนึ่งที่สํานักงานคณะกรรมการการประถม
ศึกษาแหงชาติ เรียกวา การประเมินพัฒนาการดานสติปญญา พบวา เปนการวัดพัฒนาการดาน
สติปญญาตามเกณฑอายุตามตัวชี้วัดและเกณฑที่กําหนดไว สวนใหญใชการสังเกตเปนหลัก
(สํานักงานคณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, 2534)   กรณีตัวอยางไดแก โรงเรยีนวดั
ศรีบวับาน อําเภอเมอืง จงัหวดัลาํพนู ดาํเนนิการโดยยดึวตัถปุระสงคของหลกัสูตรประถมศึกษาและ
แนวทางการจัดการศึกษาระดับกอนประถมศึกษา  คุณลักษณะของเด็กปฐมวัยที่ตองการพัฒนา
คือ เปนคนดี มีคุณธรรม เกงตามวัย เชื่อมั่น  กลาตัดสินใจ กลาแสดงออก เนนพัฒนาทุกดานทั้ง
ทางดานรางกาย  อารมณ-จิตใจ  สังคม  และสติปญญา จัดกิจกรรมตามความสนใจของผูเรียน
โดยใหศึกษาในโรงเรียนและวัดใกลโรงเรียน    เด็กจะวิเคราะหและเลาเรื่องโดยการวาดภาพ หรือ
เลาปากเปลา เปนตน การประเมินผลผูเรียน โรงเรียนจะระบุทักษะที่พึงประสงคไวเปนตัวบงชี้และ
เกณฑที่จะวัดและประเมินผลผูเรียน     ใชวิธีการหลากหลายในการประเมินเชน การสังเกต แฟม
สะสมงาน การรายงานตนเอง การใชกระบวนการกลุมใหขอมูลสะทอนกลับ เปนตน (สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2543)
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สวนโรงเรียนในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชนมีการจัดการเรียนการ
สอนในแนวคิดที่แตกตางกัน เชน การจัดการเรียนการสอนแบบมอนเตสซอรี่ที่โรงเรียนอนุบาล
กรแกว การจดัการเรยีนการสอนแบบแนวคดิเรกจโิอ เอมเีลยี  การจดัการเรยีนการสอนจากพืน้ฐาน
องคความรูตามนัยพุทธศาสนาที่โรงเรียนรุงอรุณ รูปแบบการจัดการเรียนการสอนตามแนวภาษา
ธรรมชาติที่โรงเรียนอนุบาลหนูนอย

กรณโีรงเรยีนอนบุาลกรแกว โรงเรยีนไดนาํแนวคดิการเรยีนการสอนแบบมอนเตสซอรี่
มาปรับใชในบริบทสังคมไทย ตั้งแต พ.ศ. 2529 เวลาเรียนจะแบงเด็กออกเปนกลุม ๆ กลุมละ
ประมาณ 6-9 คน ไมไดจําแนกอายุของเด็ก การเรียนในแตละวันเด็กจะสลับกันเขาไปเรียน        
กิจกรรมตาง ๆ ทุกกิจกรรม โดยเขาเรียนกิจกรรมละ 20 นาที คือ กิจกรรมวิทยาศาสตร กิจกรรมพืช
ผักสวนครัว กิจกรรมประกอบอาหาร กิจกรรมเกมการศึกษา กิจกรรมหองสมุด กิจกรรมวัฒนธรรม
ไทย กิจกรรมศิลปะ  กิจกรรมกลางแจง สําหรับกิจกรรมมอนเตสซอรี่จะใชเวลา 1 ชั่วโมง การ
ประเมินผลพัฒนาการของเด็กมีขั้นตอนดังนี้ (จีระพันธ  พูลพัฒนและคําแกว  ไกรสรพงษ,  2543)

1. การเก็บรวบรวมขอมูล แบงออกเปน 2 สวนคือ ขอมูลรายวัน
และขอมูลรายสัปดาห สําหรับขอมูลรายวันเปนการบันทึกในแบบบันทึก
ขอมูลประจําวันในเรื่องการใชอุปกรณ บันทึกรายชื่ออุปกรณที่เด็กทําใน
วันนั้น และทําแบบฝกในชวงเวลากิจกรรมมอนเตสซอรี่ มี 4 หมวด คือ
การเตรียมความพรอม  คณิตศาสตร ภาษาไทย และภาษาอังกฤษ พรอม
ทั้งมีรายชื่ออุปกรณที่ครูสาธิตใหเด็กดู และหัวขอที่ครูใชในการอบรมเด็ก
            สําหรับขอมูลรายสัปดาห เปนการบันทึกเฉพาะดานการทําแบบฝก
ในแฟมรายบุคคลตามหมวดวิชาทั้ง 4 หมวดในแตละหมวดใหแบงฝก
ออกเปนชุดๆ ตามลําดับตั้งแตงายไปถึงยากมีแฟมบันทึกการทําแบบฝกทั้ง
 4 ดานในแตละสัปดาห  ครูจะจดบันทึกวันที่ครูใหเด็กทําแบบฝกชุดนั้น

2. การประเมินผลพัฒนาการและการรายงานผลพัฒนาการ
                             การประเมินผลและรายงานผลพัฒนาการจัดทําเปนรายเดือน โดยครูเขียน

รายงานประเมินพัฒนาการของเด็กตามหัวขอการจัดการเรียนการสอนที่รับ
ผิดชอบ  ครูประจํากลุมกิจกรรมมอนเตสซอรี่จะเขียนแบบประเมินพัฒนาการ
 6 ดาน คือ กิจกรรมมอนเตสซอรี่ การเตรียมความพรอม คณิตศาสตร ภาษาไทย
ภาษาอังกฤษ และการรับประทานอาหาร สวนครูกิจกรรมกลุมตางๆ จะเขียน
แบบประเมินเด็กทั้งโรงเรียนตามกลุมที่ตนรับผิดชอบ แบบประเมินแบงออกเปน
 3 สวน ดังนี้
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สวนที่  1 การประเมินความสามารถโดยรวมแบงออกเปน 3 ระดับ
ไดแก 1) เด็กมีพัฒนาการเปนที่นาพอใจ      2)เด็กกําลังอยูในขั้นพัฒนา
และ 3) เด็กยังตองการความชวยเหลือ

สวนที่ 2 ความคิดเห็นของครูที่มีตอพัฒนาการของเด็ก ส่ิงที่
 ครูสอนและสิ่งที่ตองการความชวยเหลือจากผูปกครอง

สวนที่ 3 ความคิดเห็นของผูปกครองตอผลการประเมินของโรงเรียน
และพัฒนาการของเด็กเมื่ออยูที่บาน

ครูประจํากลุมเปนผูรับผิดชอบรวบรวมแบบประเมินรายเดือนของเด็ก
ในความรับผิดชอบจากครูประจํากลุมกิจกรรม สงใหผูปกครอง

3. การสรุปพัฒนาการและรายงานผลพัฒนาการประจําภาคการศึกษา
จัดทําในรูปแบบของสมุดรายงานผลการเรียน โดยมีการประเมิน 4 ดาน ดังนี้

ดานที่ 1 เวลาเรียน เขียนเวลาที่เด็กมาเรียน ขาดเรียนในแตละภาคการศึกษา
ดานที่ 2 การเรียน ประเมินความสามารถในการเรียนรูของเด็กเปน 4
ระดับ คือ  ดีมาก ดี  พอใช และควรปรับปรุง ใน 4 กลุม ไดแก กลุมสรางเสริมประ-
สบการณชีวิต กลุมประสาทสัมผัส กลุมวิชาการ และกลุมสรางเสริมลักษณะนิสัย

ดานที่ 3 สุขภาพ เปนการบันทึกน้ําหนักและสวนสูงของเด็กในแตละภาค
การศึกษา และประเมินสภาวะทางสุขภาพแบงออกเปน 4 ระดับ คือ ดีมาก ดี พอใช
และควรปรับปรุง ในเรื่องความสะอาดของรางกาย ความสะอาดของเสื้อผา การรับ-
ประทานอาหารและการออกกําลังกาย

ดานที่ 4 พัฒนาการ ประเมินพัฒนาการของเด็กใน 4 ระดับ คือ ดีมาก
ดี พอใช และควรปรับปรุง และมีรายละเอียดดานตางๆ ในเรื่องความรับผิดชอบ
การรักษาระเบียบวินัย การใหความชวยเหลือ การเคารพความคิดเห็นของผูอื่น
ความคิดริเร่ิมสรางสรรค ความเชื่อม่ันในการทํางาน การเขารวมกลุมกับผูอื่น
ความเอื้อเฟอเผ่ือแผ การใชวาจาออนหวาน และการชวยเหลือตนเอง

    กรณโีรงเรยีนอนบุาลหนนูอย กรุงเทพมหานคร โรงเรยีนจดัการเรยีนการสอนตามแนวคิด
เรกจิโอ เอมีเลีย การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโรงเรียนคํานึงถึงการสงเสริมพัฒนาการทุกๆดาน
โดยจัดกิจกรรมที่สงเสริมพัฒนาการดานตาง ๆ คือ ดานพัฒนาการทางภาษา พัฒนาการของ
กลามเนื้อ ความคิดสรางสรรค พัฒนาการของประสาทสัมผัส ดนตรีและเคลื่อนไหว การเลนละคร
พัฒนาการทางสังคม และพัฒนาการทางอารมณ หลักสูตรกําหนดเปนรายวิชาชัดเจน เชน ภาษา
คณิตศาสตร วิทยาศาสตร กิจกรรมประกอบอาหาร แมวาหลักการและแนวทางการจัดกิจกรรมจะ
เขียนแยกเปนสวน เปนดานตางๆ หรือเปนรายวิชา แตในสถานการณจริงในหองเรียนจะบูรณาการ
กิจกรรมที่สงเสริมพัฒนาการเด็กในหลายๆ ดานอยางกลมกลืนเปนธรรมชาติ กิจกรรมเกิดขึ้นอยาง
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ตอเนื่อง ล่ืนไหลและเปนไปตามความสนใจของเด็กในการทํากิจกรรมดวยตนเองโดยเรียนรูจาก
ประสบการณที่อยูในสภาพแวดลอมทั้งในอาคารเรียนและนอกอาคารเรียน ตารางเวลาสําหรับเด็ก
แตละกลุมจะมีการยืดหยุนมาก สวนแนวทางการวัดและประเมินพัฒนาการของผูเรียนนั้นแมจะไม
ไดระบุไวอยางชัดเจน แตก็สามารถกลาวไดวาหากโรงเรียนยึดแนวคิดเรกจิโอ เอมีเดีย บทบาทของ
ครูคือ (สุจินดา  ขจรรุงศิลปและธิดา  พิทักษสินสุข,  2543)

         ครูจะเก็บและบันทึกขอมูลเกี่ยวกับการปรับตัวของเด็กในขณะที่เด็กอยูที่
            โรงเรียน และส่ือขอมูลเหลานั้นไปยังผูปกครองพรอมทั้งถามขอมูลจากผู
            ปกครองถึงพฤติกรรมตางๆที่เด็กแสดงออกเกี่ยวกับโรงเรียนเมื่ออยูที่บานขอ
            ความรวมมือจากผูปกครองในการเก็บและบันทึกขอมูลของเด็กในสวนที่เด็ก
            อยูกับผูปกครอง ครูและผูปกครองจะประชุม พูดคุยกันอยางสม่ําเสมอเพื่อให
            ไดขอมูลเกี่ยวกับการปรับตัวของเด็กในโรงเรียนจนเปนที่พึ่งพอใจของทั้งสองฝาย
            ผูปกครอง และครูจะชวยกันคัดเลือก จัดลําดับขอมูล ตลอดจนวางรูปแบบของ
            ขอมูลในการจัดนิทรรศการในหองเรียนเพื่อแสดงถึงความเจริญงอกงามใน
            พัฒนาการดานตางๆของเด็ก

       การบันทึกขอมูลสาระการเรียนรูจะครอบคลุมถึงกิจกรรมทุกๆดานตลอด
                        เวลาที่เด็กอยูในส่ิงแวดลอมและประสบการณของการเรียนรู โดยเฉพาะตลอด
                       ระยะเวลาของการดําเนินโครงการที่เด็กมีการเรียนรูอยางลุมลึก  ครูจะมีบทบาท
                       สําคัญในการบันทึกเหตุการณที่โดดเดนที่สะทอนถึงการทํางานและการเรียนรู
                       อยางจดจอ การแสดงออกและแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การคดัคาน การหาขอ
                       ตกลงรวมกันเมื่อมีความคิดเห็นที่ไมตรงกัน ตลอดจนศักยภาพของเด็กในการแก
                       ปญหาที่เกิดขึ้นในระหวางการเรียนรูอยางลุมลึกจากงานโครงการ ครูจะทําการ
                       บันทึกขอมูลเหลานี้ดวยการใชเทปบันทึกเสียง กลองถายภาพ กลองถายวีดีโอ
                       การจดบันทึก ครูจะจัดระบบขอมูลที่บันทึกเปนบอรดนิทรรศการในหองเรียน
                       ที่สะทอนถึงการดําเนินการทํากิจกรรมโครงการจนเสร็จส้ินโครงการ

     กรณีโรงเรียนรุงอรุณ กรุงเทพมหานคร โรงเรียนจัดการเรียนการสอนโดยยึดหลักการ
พื้นฐานองคความรูตามนัยพุทธศาสนา ซึ่งชี้ใหเห็นความจริงที่วาดวยมนุษยเปนชีวิตแหงการเรียนรู
จากภายนอกและภายใน กระบวนการเรียนรูมีองคประกอบสําคัญ 3 ประการที่สงผลตอกันเปน
วัฏจักรไดแก  ชีวิตมนุษย เหตุ-ปจจัยภายใน และเหตุ-ปจจัยภายนอก โรงเรียนจัดแบงวัยและกลุม
อายุออกเปน 3 กลุม คือ ปฐมวัย อายุ 0-7 ป  วัยเด็ก อายุ 7-14 ป และวัยรุน อายุ 14-21 ป        
การวางแผนการเรยีนการสอนของคร ู อาจแบงออกเปน 3 ข้ันตอนหลกั คอื (สํานกังานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ,  2543)
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          ขั้นตอนที่1  ขั้นแนวความคิด ความเขาใจที่มีตอสาระวิชานั้น ทั้งหมด
จําแนกเปนลําดับขั้นตอนจากงายไปสูยากบอกเจตจํานงหรือทาทีการเรียนรู
ที่สําคัญในแตละตอน แลเปาหมายรวม สวนใหญนําเสนอเปนแผนภาพ
(mind mapping)
           ขั้นตอนที่ 2  ขั้นการจําแนกรายละเอียด และกําหนดขอบเขตเนื้อหา
กับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม กิจกรรมหรือโครงการหรือชิ้นงาน การออก
ภาคสนาม ฯลฯ ตลอดจนจํานวนคาบที่ใชในแตละตอน สวนที่สองนี้นํา
เสนอเปนผังตารางกาวหนา 2 ทาง (one page management)
             ขั้นตอนที่ 3 ข้ันจัดเตรียมแผนการวัดและประเมินผลใหสอดคลองกับ
ผลการบรรลุจุดประสงคของแตละตอนและติดตามพัฒนาการของผูเรียนแตละ
คนไดตามระยะหรือตอนเรียนยอย เชน ตอสัปดาห ตอวัน ทั้งนี้การประเมิน
ควรจัดทําเกณฑมากกวา 1 ระดับ  เชน  อาจทํางาย  กลาง  ยาก  เพื่อให
สอดคลองกับความสามารถที่แตกตางกันของผูเรียน  สวนที่ 3 นี้ จัดทําเปน
แบบประเมิน 3 ชุด ปผ. 1, ปผ. 2, และ ปผ.3

เมื่อพิจารณาสาระในสมุดบันทึกพัฒนาการประจําชั้นอนุบาลปที่ 1-3 (สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาเอกชน, ม.ป.ป.) พบวา สมุดบันทึกพัฒนาการดังกลาวเปนสมุดที่ใช
ประเมินพฤติกรรมเด็กในชั้นเรียนทุกคนโดยครูเปนผูสังเกต การสังเกตมีทั้งรายบุคคลและเปนกลุม
พัฒนาการที่กําหนดใหประเมินมี 4 ดานคือ พัฒนาการดานรางกาย  พัฒนาการดานอารมณ-
จิตใจ สังคมและพัฒนาการดานสติปญญา   ผูวิจัยจึงขอกลาวเฉพาะการประเมินพัฒนาการดาน
สติปญญาเทานั้น พัฒนาการดานสติปญญาที่กําหนดใหครูประเมินมี 7 หัวขอ คือ 1) ภาษา         
2) คณิตศาสตร 3) เหตุผล 4) มิติสัมพันธ 5) ประสาทสัมผัสและการรับรู 6) ความจํา และ
7) ความคิดสรางสรรคและจินตนาการ หลังจากครูประเมินพัฒนาการของเด็กแลวใหตรวจสอบ
รายการ  คุณภาพของแตละพฤติกรรมยอยใน 3 ระดับ คือ ดี ปานกลาง และควรเสริม การแปล
ความหมายคุณภาพเปนดังนี้  ดี หมายถึง พฤติกรรมที่สามารถทําไดอยางมั่นคง แมนยํา         
ปานกลาง หมายถึง พฤติกรรมที่สามารถทําไดแตไมมั่นคง แมนยําเทาที่ควร   และควรเสริมหมาย
ถึง พฤติกรรมที่สามารถทําไดบางสวนและควรไดรับการสงเสริมมากขึ้น ตัวอยาง บันทึกพัฒนาการ
ประจําชั้นอนุบาลปที่ 1 ( อายุ 3-4 ป )  ดานเหตุผลมีดังนี้
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พัฒนาการดานสติปญญา

………….. เหตุผล ………….

เลขที่ ช่ือนักเรียน
…………..

1. 
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………….

1
2
3
.
.

สวนแบบรายงานผลพัฒนาการไปยังผูปกครองนั้น ผูวิจัยเสนอตัวอยางการรายงาน
ผลพัฒนาการ  3  ลักษณะ  ดังนี้



45

ตัวอยางที่  1   รายงานโดยการใชแบบตรวจสอบรายการ

ภาคเรียนที 1 ภาคเรียนที่ 2 ภาคเรียนที่ 3
พฤติกรรม

ดี ปา
นก
ลา
ง

คว
รเส

ริม

ดี ปา
นก
ลา
ง

คว
รเส

ริม

ดี ปา
นก
ลา
ง

คว
รเส

ริม

เรียกช่ือสวนตาง ๆ ของรางกายและสิ่งตาง ๆ ที่อยูใกลตัว เชน เครื่องใชตาง ๆ
รองเพลงสั้น ๆ หรือทองคําคลองจองคํากลอนสั้น ๆ
ปฏิบัติตามคําสั่งงาย ๆ
สนทนาโตตอบดวยประโยคสั้น ๆ
นับเลขเรียงลําดับ 1 –10
รูคาจํานวน  1 - 3
บอกเวลากลางวัน-กลางคืน
จัดของเปนพวก(จําแนก)
เรียงลําดับสิ่งของ 3 สิ่ง (ขนาด  รูปราง ฯลฯ)
เรียงลําดับภาพตามเหตุการณได  3  ภาพ
บอกระยะใกล-ไกล
จับคูหรือจําแนกรูปทรงตาง ๆ
จําแนกสีหรือบอกช่ือสีได 3 สี
จําแนกกลิ่นตาง ๆ เชน หอม เหม็น
จําแนกรส หวาน เค็ม เปรี้ยว
จําแนกเสียงดัง-คอย
บอกและจําแนกพื้นผิวสิ่งตาง ๆ เชน  แข็ง  นิ่ม

       



46

ตัวอยางที่  2  รายงานโดยการบันทึกภาคเรียนที่  1

ความคิดเห็นของครู
ดานรางกาย......................................................................................................................

.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................

ดานอารมณ – จิตใจ  สังคม................................................................................................
.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................

ดานสติปญญา...................................................................................................................
.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................

ความคิดเห็นของผูปกครอง
.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................
............................................................................................................................................

ลงชื่อ........................................................
(.........................................................)

ผูปกครอง

ตัวอยางที่  3  รายงานผลที่เปนคะแนน
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ผลการประเมินพัฒนาการดานสติปญญา
ชื่อ....................................................................ชั้น...............ปการศึกษา.....................

ภาคเรียนที่  1 ภาคเรียนที่ 2
รายการประเมิน คะแนน ระดับ คะแนน ระดับ หมายเหตุ

เต็ม ได ผลการเรียน เต็ม ได ผลการเรียน
1. ภาษาไทย 50 43 4 50 45 4
2. คณิตศาสตร 50 44 4 50 45 4
3. ภาษาอังกฤษ 50 46 4 50 46 4
4. สรางเสริมประสบการณชีวิต 50 45 4 50 44 4
5. สรางเสริมลักษณะนิสัย 50 43 4 50 43 4
                รวม 250 221 รวม 250 223
                คะแนนรอยละ 88.40 คะแนนรอยละ 89.20

หมายเหตุ   ระดับผลการเรียน   4   หมายถึง  ผลการเรียนดีมาก
                                               3   หมายถึง  ผลการเรียนดี

          2   หมายถึง  ผลการเรียนปานกลาง
1 หมายถึง  ผลการเรียนยังตองปรับปรุง

ลงชื่อ.........................................................................ครูประจําชั้น
ลงชื่อ........................................................................ครูใหญ

จากการศึกษาสาระการวัดและประเมินพัฒนาการเด็กจากกรณีศึกษาทั้ง 4 กรณี  สมุด
บันทึกพัฒนาการประจําชั้นอนุบาล  และแบบรายงานผลพัฒนาการดานสติปญญาทั้ง 3 ตัวอยาง
ที่กลาวมาขางตน พบวา การจัดประสบการณในระดับกอนประถมศึกษามีความหลากหลายดวย
กิจกรรมและรูปแบบการเรียนรูแตสาระที่ทุกกรณีเห็นสอดคลองกันคือ  ใหความสนใจและจัด
กิจกรรมสงเสริมพัฒนาการของเด็กในทุกดาน  ที่สําคัญที่สุดคือหนวยงานที่จัดการศึกษาพยายาม
ทีจ่ะจดัการศกึษาไดสอดคลองกบัสาระในพระราชบญัญตักิารศกึษาแหงชาต ิพ.ศ. 2542  มาตรา 24
และเรือ่งการประเมนิผูเรียนตามสาระในมาตรา 26   ครูสามารถใชเครือ่งมอืวดัทีค่อนขางหลากหลาย
มีความพยายามที่จะสอดแทรกการวัดและประเมินเขาไปในกระบวนการจัดประสบการณเพื่อไมให
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กิจกรรมทั้งสองแยกออกจากกัน  โดยทั่วไปการประเมินผูเรียนยังคงกระทําโดยครูและเปนไปใน
ลักษณะไมเปนทางการ    การประเมินยังมีความเปนอัตนัย (subjective  judgment) ยังไมพบการ
ออกแบบรายงานพัฒนาการเพื่อการสงตอในชั้นที่สูงขึ้นจึงทําใหไมเห็นภาพของการเปลี่ยนแปลง 
นอกจากนี้การประเมินพัฒนาการเด็กที่เปนอยูเปนการประเมินตามตัวชี้ ที่กําหนดตามพัฒนาการ
ในแตละขัน้ยงัไมมกีารประเมนิพฒันาการทีพ่จิารณาไปถงึการศกึษาจากผลการเรยีนรูทีเ่ปลีย่นแปลง
ไป



บทที่ 3

วิธีดําเนินการวิจัย

การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยที่มีระเบียบวิธีการวิจัยที่มีการศึกษาจากขอมูลทั้งเชิงคุณภาพ
และเชิงปริมาณคูขนานกันไปเพื่อเสริมประเด็นที่แตกตางของปรากฏการณที่ศึกษาใหสมบูรณ     
ยิ่งขึ้น  หรือตรวจสอบประเด็นที่ซ้ําซอนใหสมบูรณหรือเติมเต็ม   ผูวิจัยแบงวิธีดําเนินการในการ
วิจัยเปน  2  ระยะ คือ  ระยะที่ 1  พัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย    
ระยะที่ 2 ศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่พัฒนาขึ้น   
ระยะที่ 3  ศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยและสรางเกณฑปกติ

ระยะที่ 1 พัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

ผูวิจัยไดกําหนดขั้นตอนการดําเนินการ  3  ข้ันตอนดังนี้
ขั้นที่ 1  กําหนดกรอบเปาหมายในการวัด
1.1  หลักการและแนวคิดที่ใชในการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
การดําเนินการพัฒนาเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย   

คร้ังนี้      ผูวิจัยพัฒนาขึ้นเพื่อใชกับกลุมเด็กที่มีอายุระหวาง 3-6 ป  ซึ่งมีพัฒนาการทางปญญา
หรือการคิดอยูในขั้นเริ่มคิด (pre-operational stage) ของเพียเจทและขั้นความรูอันเนื่องมาจาก
การจินตนาการ (iconic representation) ของบรูเนอร   เพียเจทและบรูเนอรมีความเห็นสอดคลอง
กันวา  เด็กในชวงอายุนี้จะเร่ิมคิด เร่ิมสามารถใชสัญลักษณและภาษาในการแสดงความคิด  เร่ิม
เรียนรูที่จะแยกสิ่งที่เปนจริงซึ่งปรากฏใหเห็นกับส่ิงที่อยูในความคิด เร่ิมเขาใจเหตุผลอยางงายและ
ยังคงเปนเหตุผลที่ยึดตนเองเปนศูนยกลาง  การที่เด็กจะเรียนรูไดดีนั้นไวก็อทสกี้เห็นวาเด็กจะตอง
มีปฏิสัมพันธทางสังคมซึ่งจะทําใหการยึดตนเองเปนศูนยกลางของเด็กจะลดลงโดยการใชเครื่อง
มือและสัญลักษณมาแทนสิ่งที่เปนนามธรรมในการชวยคิด และการเรียนรูเหลานี้จะมีความหมาย
ได  ออซูเบลกลาววา  ตองอาศัยตัวแปร 3 ตัว ซึ่งไดแก เครื่องมือ ประสบการณ และความตั้งใจ
ของผูเรียน แนวคิดทฤษฎีดังกลาวนี้สอดคลองกับการจัดสาระการเรียนรูตามหลักสูตรปฐมวัยจึงทํา
ใหชั้นเรียนของเด็กอนุบาลเต็มไปดวยการเลนที่กอใหเกิดการเรียนรูเกี่ยวกับการแยกประเภท     
การจัดอันดับ การลําดับเหตุการณ การระบุความเหมือนความตาง การหาเหตุของความสัมพันธ 
และความคิดรวบยอดพื้นฐาน



50

ผลจากการศึกษาเอกสารที่ เกี่ยวกับทฤษฎีพัฒนาการและทฤษฎีการเรียนรูทาง            
พุทธิปญญา การจัดกิจกรรมตามสาระของหลักสูตร และการสังเกตชั้นเรียนของเด็กอนุบาลทําให
เห็นวารูปธรรมเปนสิ่งสําคัญยิ่งในการชวยคิดเพื่อกอใหเกิดการเรียนรู  ดังนั้นเนื้อหา (content) ที่
จะนํามาเปนตัวเราในการวัดและประเมินครั้งนี้ควรเปนรูปธรรม ผูวิจัยจึงไดเลือกใชรูปภาพและ
สัญลักษณเปนเนื้อหาในการเราเพื่อใหผูเรียนแสดงพฤติกรรมออกมาในรูปแบบของการเขียนตอบ 
(paper pencil) และการปฏิบัติจริง

องคประกอบที่ใชเปนแนวหลักในการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย มี 3 องค
ประกอบหลักซึ่งเปนองคประกอบบางสวนที่ใชอธิบายความสามารถทางพุทธิปญญาของ          
เด็กปฐมวัย  คือ  องคประกอบดานความมีเหตุผล  องคประกอบดานการแกปญหา และ           
องคประกอบดานจินตนาการเชิงสรางสรรค  องคประกอบหลักทั้งสามนี้ผูวิจัยไดมาจากการ
สังเคราะหโครงสรางความสามารถทางพุทธิปญญาจาก  7 กลุมแนวคิด  ดังนี้  1)  ทฤษฎี
พัฒนาการทางพุทธิปญญาของเพียเจทและไวก็อทสกี้   2)  ทฤษฎีการเรียนรูทางพุทธิปญญา
ของบรูเนอรและออซูเบล  3) ทฤษฎีทางเชาวนปญญาหรือสมรรถภาพสมองของเธอรสโตน (1938)  
กิลฟอรด (1967, 1988)  สเตอรนเบิรก (1985) ตลอดจนพฤติกรรมการวัดของบลูม (1972)          
4) แนวคิดเก่ียวกับพัฒนาการทางการเลนและพฤติกรรมการเลนของเพียเจทและซัททัน-สมิทธิ์       
5) ผลที่ไดจากการสังเคราะหแนวคิดที่เปนนิยามพุทธิปญญาของ Wortham (1996) และ นิตยา      
คชภักดี (2543)    6) วัตถุประสงคของหลักสูตรตามแนวคิดของ Frost  and  Kissinger (1975)   
และ 7) ขอบเขตความสามารถดานพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่กําหนดไวในชุดเครื่องมือวัด
พัฒนาการดานพุทธิปญญาของ Garfield  ability  checklist  และแบบทดสอบ  Cognitive  skill  
assessment  battery (CSAB)

องคประกอบของพุทธิปญญาทั้ง  3  องคประกอบนี้นี้เปนองคประกอบที่เปนกระบวนการ
ทางปญญาที่มีลักษณะเปนทักษะการคิดทั้ง  3   องคประกอบ  ผูวิจัยมีความเชื่อวาพื้นฐานสําคัญ
ของพัฒนาการทางพุทธิปญญาเปนความสามารถทางวิชาการและเปนประสบการณในชีวิตประจํา
วัน  ผูที่ไดรับการฝกฝนและเรียนรูอยางตอเนื่องยอมมีความสามารถทั้ง 3 องคประกอบมากกวาผูที่
ไมไดรับการฝกฝนและเรียนรูอยางตอเนื่อง  และองคประกอบของพุทธิปญญามีการเปลี่ยนแปลง

ดวยเหตุดังกลาวขางตน   เครื่องมือและวิธีการวดัและประเมินครั้งนี้จึงสรางขึ้นจากหลัก
และความเชื่อพื้นฐานดังนี้

1. ความสามารถทั้งที่เปนทักษะและวิธีการคิดเปลี่ยนแปลงได พัฒนาการจะเกิดขึ้นไดเมื่อ
มีการฝกฝนอยางสม่ําเสมอ
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2. ความสามารถทั้งสามองคประกอบเปนการคิดเชิงวิชาการที่พบในโรงเรียน และพบใน
ชีวิตประจําวัน

3.  วิธีการวัดและประเมินนี้สามารถสอดแทรกเขาไปในการจัดกิจกรรมการเรียนรูของครู
4.  เนื้อหาที่ใชวัดจะเปนรูปภาพ สัญลักษณและของจริงเปนสื่อ
5. วิธีการวัดและประเมินนี้เปนการใชความคิดดวยรูปธรรมที่ใชรูปภาพ สัญลักษณและ

ของจริงเปนสื่อ
1.2  กรอบการวัด  จากหลักการและแนวคิดในขอ 1.1  ผูวิจัยไดนําเสนอกรอบเนื้อหา

สาระในการวัดโดยเปรียบเทียบกับแนวคิดที่นําเสนอจากการศึกษาหลักการและแนวคิดทฤษฎีที่นํา
เสนอในตอนตน  ดังตารางที่ 4



ตารางที่  4  ความเชื่อมโยงระหวางทฤษฎีกับการวัด

พัฒนาการ หลักการ/แนวคิด
ความมีเหตุผล เพียเจท (1962,1969)

-  2-4 ปใชสัญลักษณและภาษาในการแสดงความคิด
-   4-7 ปแยกแยะสิ่งที่เปนจริงและที่อยู ในการคิด

-   จัดกลุม  แยกประ

เธอรสโตน (1938)
-  สมรรถภาพขั้นพื้นฐาน -  จัดกลุม  แยกประเ

ความตาง
สเตอรนเบิรก (1985)
- กระบวนการประมวลขอมูลในทฤษฎียอยดานการคิด
(componential  subtheory)

- การจัดกลุม แยกปร

กิลฟอรด (1967)
 -   มิติกระบวนการ (operations)
     มิติเนื้อหา (content)   และมิติผลผลิต  (products)

  -  การประสมประส
เขาใจ (cognitive)
และผลผลิตดานระ

กิลฟอรด (1967)
 -   มิติกระบวนการ (operations)
     มิติเนื้อหา (content)   และมิติผลผลิต  (products)

  -  การประสมประส
เขาใจ (cognitiv
และผลผลิตดาน

สเตอรนเบิรก (1985)
- กระบวนการประมวลขอมูลในทฤษฎียอยดานการคิด
(componential  subtheory)

-  การเรียงลําดับ

บลูม (1972)
     - กระบวนการสังเคราะห   - ประกอบสวนยอย
สาระการวัด กิจกรรม

เภท

ภท  เปรียบเทียบ   ระบุความเหมือน

ะเภท

1. การจัดพวกสิ่งของ    ภายในบาน
 2. การจัดพวกผลไมตามลักษณะ

ภายนอก
3.  การหาลักษณะสําคัญของ สัตว

านระหวางกระบวนการดานความรูความ
  เนื้อหาดานสัญลักษณ (symbolic)
บบ (systems)

านระหวางกระบวนการดานความรูความ
e)  เนื้อหาดานสัญลักษณ (symbolic)
ระบบ (systems)

1. การหารูปแบบความสัมพันธของ
การเรียง

2. การเรียงลําดับเหตุการณ

ใหเปน  สวนรวม การประกอบภาพ

52



ตารางที่ 4  (ตอ)

พัฒนาการ หลักการ/แนวคิด
การแกปญหา เพียเจท (1962,1969)   และ บรูเนอร (1966)

-  4-7 ป  เขาใจและตัดสินใจแกปญหาดวยตนเอง   
  การแกปญหาขึ้นอยูกับการรับรู -   การปญหาอยางงาย
เธอรสโตน (1938)
-   สมรรถภาพขั้นทุติยภูมิที่ใชความสามารถหลายองคในการ

แกปญหา
สเตอรนเบิรก (1985)
-    กระบวนการประมวลขอมูลในทฤษฎียอยดานประสบการณ

(experiential subtheory)

-   ใชทางเลือกในการแก
-   ใชทางเลือกในการแก

จินตนาการเชิงสรางสรรค สเตอรนเบิรก (1985)
-    กระบวนการประมวลขอมูลในทฤษฎียอยดานอรรถาธิบาย

(contextual  subtheory)
-  การสรางสรรค

กิลฟอรด (1967)
     - การคิดแบบอเนกนัย
     - ผลการคิดดานการแปลงรูป

 - ความคิดสรางสรรค
สาระการวัด กิจกรรม

ปญหาหลายทาง
ปญหาทางเดียว

1. การใชวิธีคิดหลายทางในการจับคู
รูปรางเหมือนตามเงื่อนไข

2.  การใชวิธีคิดทางเดียวในการจัด
กระดาษลงชองตามเงื่อนไข

1.  การวาดภาพ
2. การปน
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ขั้นที่ 2  ออกแบบวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
เมื่อกําหนดกรอบลักษณะเฉพาะที่ใชวัดและประเมินพุทธิปญญากับนิยามของความ

สามารถทางพุทธิปญญาดานตางๆ ดังกลาวแลว  ผูวิจัยไดนําลักษณะเฉพาะดังกลาวมาสรางเปน
วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยโดยยึดหลักการวา วิธีการวัดและประเมินที่ใช
เปนนักเรียนมีความคุนเคยทั้งการเขียนตอบ และการปฏิบัติจริง บรรยากาศขณะเก็บขอมูลใหเปน
ไปอยางปกติคลายกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูในแตละวันและใหครูดําเนินกิจกรรมการวัดและ
ประเมินเหมือนการใหเด็กทํากิจกรรมใหม   ครูเปนผูอธิบายวิธีการทํากิจกรรมและเปนผูเก็บ     
รวบรวมขอมูลโดยมีผูวิจัยเปนผูชวย  ระยะเวลาในการทํากิจกรรมแตละสถานการณใชเวลา
ประมาณ 5-10 นาทีกรณีเปนแบบสอบที่มีการทําตอบแบบเขียนตอบ  และใชเวลาประมาณ     
10-20 นาทีสําหรับการวัดและประเมินตามแนวทางการปฏิบัติจริง   การเก็บขอมูลควรเก็บกับกลุม
ขนาดเล็กประมาณ 2-5 คน หรือเก็บเปนรายบุคคลกรณีที่มีความซับซอน   เมื่อเก็บขอมูลไปได  1  
กิจกรรมใหหยุดพักเพื่อทํากิจกรรมอื่น  การเก็บขอมูลกับนักเรียนแตละหองใชเวลาในการเก็บขอ
มูลทั้งหมดครั้งละประมาณ  2  สัปดาห  ชวงหางของการเก็บขอมูลแตละครั้งหางกันประมาณ  1  
เดือน   วิธีการวัดและประเมินที่ใชคร้ังนี้มีทั้งหมด 3 ชุด คือ ชุดกิจกรรมการวัดความสามารถดาน
ความมีเหตุผล   ชุดกิจกรรมการวัดความสามารถดานการแกปญหา   และชุดกิจกรรมการวัดความ
สามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรค  แตละชุดเครื่องมือมีทั้งการวัดตามแนวทางการวัดทาง    
จิตวิทยาและแนวทางการปฏิบัติจริง  โดยมีแบบแผนการสรางวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา
ของเด็กปฐมวัยดังตารางที่ 5

การออกแบบการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยครั้งนี้มีขอจํากัดที่กลุม      
ตัวอยางเลือกมาโดยความสมัครใจ  การเลือกกลุมตัวอยางลักษณะนี้อาจสงผลใหเกิดความ     
คลาดเคลื่อนในเชิงสถิติอยางเปนระบบเมื่อมีการศกึษาเปรียบเทียบเปนรายกลุม  อยางไรก็ตาม
การศึกษาครั้งนี้เปนการศึกษานักเรียนเปนรายบุคคลปญหาความคลาดเคลื่อนจากกลุมจึงไมมีผล
ตอการวิจัย

ขั้นที่ 3 พัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
3.1  รูปแบบวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ผูวิจัยไดจําแนกแนวทางการวัดความสามารถดานพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยออกเปน  2  

แนวทางดังนี้
     3.1.1 การวัดตามแนวทางจิตวิทยาที่วัดคุณลักษณะหรือความสามารถภายในของ

มนุษยและศึกษาโครงสรางของความสามารถทางพุทธิปญญาบนพื้นฐานความเชื่อที่วามีลักษณะ
เปนองคประกอบและมีระดับความสามารถที่แตกตางกันในแตละคนซึ่งวัดไดโดยการใชแบบวัด
ความมีเหตุผล  แบบวัดการแกปญหา  และแบบวัดจินตนาการเชิงสรางสรรค
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     3.1.2 การวัดตามแนวทางการปฏิบัติจริงเปนการวัดที่ผูวิจัยดําเนินการในบริบทที่เปน     
ธรรมชาติโดยเนนการวัดจากการปฏิบัติในขณะครูจัดประสบการณหรือกิจกรรมการเรียนรู  มิติ    
การวัดครอบคลุมกระบวนการทางปญญาในการปฏิบัติงานหรือเลน  เทคนิคที่ใชในการวัดแนวทาง
นี้คือ  สังเกตการทํากิจกรรมดานความมีเหตุผล  ดานการแกปญหาและดานจินตนาการเชิง       
สรางสรรคในขณะการเลน     พูดจาซักถาม  และรวบรวมงานที่สรางสรรค  ควบคูกับการบันทึก     
ขอมูล

3.2  กระบวนการและขั้นตอนในการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา
ของเด็กปฐมวัย

       การพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยทั้ง 2  แนวทาง  มีข้ัน
การดําเนินการพัฒนาตามขั้นตอนดังนี้

          1. กําหนดกรอบหรือโครงสรางของความสามารถทางพุทธิปญญาสาระปรากฎ    
ดัง       ตารางที่  4

          2. กําหนดจุดมุงหมายของการวัด  ในที่นี้ผูวิจัยตองการวัดเพื่อมุงติดตามความ   
กาวหนาของความสามารถทางพุทธิปญญา

          3. กําหนดกรอบการวัดและนิยามความสามารถที่ใชอธิบายพัฒนาการทาง            
พุทธิปญญาในแตละดาน

          4.  สรางผังการวัด  โดยกําหนดน้ําหนักการออกขอกระทงการวัดและวิธีการวัด     
ดังตารางที่ 6



ตารางที่ 5 แบบแผนการสรางวิธีการวัดและประเมินพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

ความสามารถที่
ตองการวัด

นิยามเชิงปฏิบัติการ พฤติกรรมการแสดงออก วิธีการวัด ลักษณะการวัด เกณฑการให คะแนน

ความมีเหตุผล 1. แยกแยะความเหมือนความ
ตาง  จัดระบบความสัมพันธ
จัดหมวดหมูของสิ่งตาง ๆ
2. บอกลักษณะสําคัญของสัตว

3. หาระบบความสัมพันธของ
การเรียงลําดับตามแบบแผนที่
กําหนด

4. หาภาพประกอบของ
รูปเรขาคณิตตามที่กําหนด

1. การทดสอบ พฤติกรรมการแสดงออก  1
และ2 ใหนักเรียนใชสีขีดทับ
ภาพและโยงเสนจับคู

พฤติกรรมการแสดงออก  3
ใหนักเรียนระบายสีและโยง
ภาพ

พฤติกรรมการแสดงออก  4
ใหนักเรียนโยงภาพ

กิจกรรม  1-4  ให 1
คะแนนเมื่อตอบถูก
หรือทําได ให 0 คะแนน
เมื่อตอบผิด หรือทําไม
ได

ความสามารถที่เปนผลผลิตของกระบวนการ
ทางปญญา ดานการคิดที่เปนความสามารถ
ในการรับรู เขาใจสิ่งตาง ๆ จนสามารถบอก
ลักษณะสําคัญของสิ่งเหลานั้นได  และ
กําหนดมิติความสัมพันธระหวางสิ่งตาง ๆ
โดยใชกฎและหลักการอันไดแก  การเปรียบ
เทียบ  การจัดหมวดหมู  คุณลักษณะของสิ่ง
ตาง ๆ    การหาคุณสมบัติรวม  และจัด
ลําดับเหตุการณ  ตลอดจนนําขอเท็จจริงยอย
มาสรางสิ่งใหมตามเปาหมาย  พฤตกิรรมทีใ่ช
บงบอกความสามารถดานความมีเหตุผล คือ
จัดหมวดหมูสิ่งของ  ระบุลักษณะสําคัญ
เรียงตามแบบแผน  ประกอบภาพ  และเรียง
ลําดับเหตุการณไดและไมได

5. เรียงลําดับเรื่องราวทั้งที่มี
ความตอเนื่องและไมตอเนื่อง

2. การสังเกต
พฤติกรรมการเลน
เกมโดยใชแบบตรวจ
สอบรายการ บันทึก
ขอมูล

พฤติกรรมการแสดงออก  5
ใหนักเรียนจัดกลุมภาพและ
เรียงภาพ

กิจกรรม 5 ให  1
คะแนนเมื่อเรียงลําดับ
ภาพถูกตอง  ให
0  คะแนน   เมื่อเรียง
ลําดับภาพไมถูกตอง
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 ตารางที่ 5 (ตอ)

ความสามารถที่
ตองการวัด

นิยามเชิงปฏิบัติการ พฤติกรรมการแสดงออก วิธีการวัด ลักษณะการวัด เกณฑการให คะแนน

การแกปญหา ความสามารถที่เปนผลผลิตของกระบวนการ
ทางปญญาดานการคิดคนหาแนวทางและวิธี
การขจัดสิ่งที่เปนอุปสรรคหรือปญหาที่เกิด
ขึ้นทั้งที่มีวิธีการแกปญหาทางเลือกเดียวและ
หลายทางเลือกโดยใชความรู  และประสบ
การณ  การแกปญหานีอ้าจทาํเปนกลุมหรอืราย
บคุคล  พฤตกิรรมทีใ่ชบงบอกความสามารถ
ดานแกปญหาคือ แกปญหาไดและแกปญหา
ไมได

1. หารูปเรขาคณิตที่มีสีเหมือน
กันโดยไมใหลากเสนทับกัน  ไม
ใหทับรูป  และไมใหออกนอก
กรอบ

1.การทดสอบ พฤติกรรมการแสดงออก 1
พิจารณาภาพแลวโยงเสน
จับคู

1. การใหคะแนนการ
ทดสอบเปนดังนี้
1 คะแนนเมื่อตอบถูก
หรือทําได ให 0 คะแนน
เมื่อตอบผิด หรือทําไม
ได

2. เรียงกระดาษสีลงชองโดยไม
ใหสีเดี่ยวกันอยูใกลกันทั้งแนว
ตั้ง  แนวนอน  และแนวทแยง

2. ปฏิบัติ พฤติกรรมการแสดงออก 2
จัดกระดาษลงชอง
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 ตารางที่ 5 (ตอ)
ความสามารถที่
ตองการวัด

นิยามเชิงปฏิบัติการ พฤติกรรมการแสดงออก

จินตนาการเชิง
สรางสรรค

1. ตอเติมเสนเปนรูปตาง  ๆ
เปนรายบุคคล

ความสามารถที่เปนผลผลิตของกระบวนการ
ทางปญญาในอันที่จะดัดแปลง  ประกอบหรือ
สรางสิ่งตาง ๆ อันไดแก  ภาพ  รูปทรง  3  มิติ
ดวยการวาด  การปนใหไดปริมาณมาก  หลาก
หลาย และแปลกใหม  ภาพหรือรูปทรงที่สราง
มีทั้งที่สอดคลองและไมสอดคลองกับความเปน
จริง  พฤติกรรมทีใ่ชบงบอกความสามารถดาน
จินตนาการเชิงสรางสรรค คือ  สรางผลงานได
มาก  หลากหลายประเภท  และแปลกใหม 2. ปนดินน้ํามันเปนรูปตาง ๆ

เปนรายบุคคล
วิธีการวัด ลักษณะการวัด เกณฑการใหคะแนน

1. การทดสอบ
2. บันทึกขอมูลจาก
การสัมภาษณ
เรื่องราวที่เด็กคิด

 พฤติกรรมการแสดงออก 1
วาดรูปตอจากเสนโคง  และ
เสนตรง

พฤติกรรมการแสดง
ออกที่ 1  ใหคะแนนโดย
พิจารณา  จํานวนภาพ
ที่วาดไมซ้ํา     หลาก
หลายกลุม   และ ความ
แปลกใหม

1. ปฏิบัติจริง
2. บันทึกขอมูลจาก
การสัมภาษณ
เรื่องราวที่เด็กคิด

พฤติกรรมการแสดงออก
2
นักเรียนปนดินน้ํามันเปน
รูปตาง ๆตามความคิดของ
ตนเอง

พฤติกรรมการแสดง
ออกที่ 2  ใหคะแนนโดย
พิจารณา  จากจํานวน
รูปที่ที่ปนไดความ
แปลกใหม    หลาก
หลายประเภท  ตาม
เกณฑการใหคะแนน
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ตารางที่ 6 แบบแผนวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ความสามารถทางพุทธิปญญา วิธีการวัดวัตถุประสงคการวัดและการประเมิน ชื่อกิจกรรม

เหตุผล การแกปญหา จินตนาการ เขียนตอบ สอบถาม สังเกตและบันทึก ปฏิบัติ
1. เมื่อกําหนดภาพสิ่งของ หรือผัก หรือ   ผลไม
หรือสัตวมาให นักเรียนสามารถจัดกลุมตาม
ประเภท คุณลักษณะ หรือ คุณสมบัติไดถูกตอง

จัดของในบาน ( 1
สถานการณ   3
ขอ),   จัดพวกผล-
ไม ( 1สถานการณ
3  ขอ)

2. เมื่อขอความที่เปนลักษณะสําคัญของสัตวมาให
นักเรียนสามารถระบุภาพสัตวนั้นๆ ไดถูกตอง

อะไรเอย  (1 สถาน
การณ  5  ขอ)

3. เมื่อกําหนดแบบแผนการเรียงมาให    นักเรียน
สามารถหาแบบแผนการเรียงและเรียงแบบแผนใน
ลําดับถัดไปไดถูกตอง

เรียงตามแบบ
(3 สถานการณ  10
ขอ)

4. เมื่อกําหนดกลุมรูปเรขาคณิต และรูปรางอื่นๆ 
มาให นักเรียนสามารถหาภาพที่ประกอบดวยรูป
เรขาคณิตกลุมนั้น ๆได

ประกอบภาพ  (1
สถานการณ  5
ขอ)

5.  .เมื่อกําหนดชุดของภาพเหตุการณที่มีความตอ
เนื่องมาให  นักเรียนสามารถเรียงลําดับเหตุการณ
กอนหลังไดถูกตอง

ลําดับเรื่องราว  10
(10 สถานการณ
44  ภาพ)
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ตารางที่ 6 (ตอ)

ความสามารถทางพุทธิปญญา วิธีการวัดวัตถุประสงคการวัดและการประเมิน ชื่อกิจกรรม
เหตุผล การแกปญหา จินตนาการ เขียนตอบ สอบถาม สังเกตและบันทึก ปฏิบัติ

7. เมื่อกําหนดเงื่อนไขในการดําเนินการแกปญหา
และรูปเรขาคณิตที่มีรูปรางและสีเหมือนกันมาให
อยางละคู    นักเรียนสามารถใชวิธีการหลากหลาย
ในการลากเสนจับคูรูปเหมือนกันดังกลาวใหเปน
ไปตามเงื่อนไขที่กําหนดได

20  เสน   20 คู
(1 สถานการณ  20  
ขอ)

8. เมื่อกําหนดตารางและกระดาษสีที่มีสีตางกันมา
ให นักเรียนสามารถจัดเรียงกระดาษสีลงในชอง
โดยไมใหสีเหมือนกันอยูในชองติดกันทั้งแนวตั้ง 
แนวนอน  และแนวทแยง

จัดกระดาษสี
(1 สถานการณ  10  
ขอ)

10. เมื่อกําหนดเสนที่มีลักษณะเปดมาให  นัก
เรียนวาดภาพตอจากเสนนั้นใหเปนรูปตาง ๆได
มาก  หลากหลาย  และแปลก

ตอเสนใหเปนรูป
( 2 สถานการณ  
28  ขอ)

11. เมื่อกําหนดดินน้ํามันมาให  นักเรียนสามารถ
ปนดินน้ํามันเปนรูปตางๆ ไดมาก  หลากหลาย  
และแปลก

ปนใหเปนรูป
(  1 สถานการณ  )
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  5. เขียนขอคําถามที่เปนประเด็นการวัด  การดําเนินงานในขั้นนี้ประกอบดวยการ
กําหนดรูปแบบการถาม  การตอบและการใหคะแนน  รางขอคําถามที่เปนประเด็นการวัด  และ   
ทบทวนรางนั้น  การทบทวนรางรวมไปถึงการถูกตรวจสอบโดยผูเชี่ยวชาญ  สวนลักษณะเฉพาะ
ของวิธีการวัดและประเมินแตละดานจะกลาวในหัวขอถัดไป

6. นําแบบสอบซึ่งในที่นี้หมายถึงกิจกรรมดานความมีเหตุผล  กิจกรรมดาน          
การ       แกปญหาและกิจกรรมดานจินตนาการเชิงสรางสรรค  ไปทดลองกับเดก็อนุบาลที่มีอายุอยู
ระหวาง 3-6 ปซึ่งเปนกลุมใกลเคียงกับกลุมวิจัยทั้งในสภาพการจัดประสบการณและการวัดและ
ประเมินตามแผนการจัดกิจกรรมที่กําหนดไว เพื่อนําผลจากการตอบมาทําการวิเคราะหคุณภาพ
และปรับปรุงคุณภาพการวิเคราะหคุณภาพสามารถดําเนินการใน  2  ลักษณะ  คือ

6.1  วิเคราะหรายขอ วิเคราะหโดยการตรวจสอบความตรงของทฤษฎีที่ตองการวัด
กับทฤษฎีเบื้องหลัง และความสอดคลองของวิธีการวัดและรูปแบบการวัดที่สะทอนถึงโครงสราง
ของส่ิงที่ตองการวัดโดยการใหผูเชี่ยวชาญดานจิตวิทยาเด็ก ผูเชี่ยวชาญดานปฐมวัยและ              
ผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินทางการศึกษาเปนผูพิจารณาเปรียบเทียบรูปแบบการวัดกับ
แบบสอบ/แบบวัดมาตรฐานที่ยอมรับกันเปนสากลทั้งของไทยและตางประเทศ

6.2  วิเคราะหแบบสอบ วิเคราะหโดยการหาความตรงเชิงโครงสรางดวยวิธีเปรียบ
เทียบระหวางกลุมรูชัด

แนวทางในการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยตามแนว
ทางจิตวิทยา

การดําเนินการสรางเปนไปในแนวทางเดียวกับเครื่องมือวัดทางจิตวิทยา รายละเอียดของ
การสรางเครื่องมือและวิธีการวัดดังนี้

     1. กิจกรรมดานความมีเหตุผล  เปนวิธีการวัดและประเมินกระบวนการทางปญญา
ในการจัดหมวดหมูของตาง ๆ  หาลักษณะสําคัญซึ่งเปนความคิดรวบยอดพื้นฐาน  หามิติความ
สัมพันธของการเรียง  และประกอบภาพ   การวัดตามกรอบนี้สอดคลองกับข้ันพฒันาการทางพุทธิ
ปญญาของเด็กอายุ  2-7  ปที่วาเด็กในวัยนี้สามารถใชสัญลักษณและภาษาแสดงความคิด  แยก
แยะสิ่งที่เปนจริงและที่อยูในการคิดดวยเหตุผลอยางงาย  และประกอบสวนยอยใหเปนสวนรวมได
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 กิจกรรมการวัดดานเหตุผลประกอบดวย  5  กิจกรรมยอยคือ
      1.1  กิจกรรมการจัดของในบาน   มีเปาหมายเพื่อพัฒนาวิธีการวัดและ

ประเมินพุทธิปญญาดานความสามารถในการจัดหมวดหมู  โดยยึดประโยชนของการใชงาน 
(function)  ส่ิงของที่นํามาเปนสิ่งเรานั้นนักเรียนสามารถพบเห็นไดภายในบาน มุมบานในหอง
เรียนหรือไดเรียนรูจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูของครู
          ข้ันตอนการสรางเครื่องมือดําเนินการตามลําดับดังนี้

1.1.1 กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของกิจกรรม
นี้คือ  เมื่อกําหนดภาพสิ่งของหรือผักหรือผลไมหรือสัตวมาให  นักเรียนสามารถจัดกลุมตาม
ประเภท  คุณลักษณะหรือคุณสมบัติไดถูกตอง

1.1.2  กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  โดยมีรายละเอียดดังนี้
      1)  แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหา  เพื่อใหเปนไปตามแนวทางเสริมประสบการณ

เร่ืองการจัดหมวดหมูสิ่งตาง ๆ ผานการเลนเกมจัดหมวดหมู  การฝกวางของเปนพวก  และเกม    
การศึกษาของครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูตามที่หลักสูตรกําหนด  ผูวิจัยจึงเลือกเนื้อหาที่นักเรียน      
คุนเคยซึ่งพบเห็นจากการปฏิบัติกิจวัตรประจําวันทั้งในและนอกโรงเรียน  และจากกิจกรรมที่ครูจัด
ใหกับผูเรียนไดแกการจัดของออกเปนกลุมของใชที่เปนเครื่องแตงกาย  กลุมของใชที่เปนอุปกรณ
การนอน  กลุมของใชในครัว  และกลุมของใชในหองน้ํา

         สวนวิธีสรางดําเนินการดังนี้  1.1) กําหนดสิ่งของที่จะนํามาเปนตัวเลือกโดย
พูดคุยกับนักเรียนอนุบาล 1  อนุบาล 2  และอนุบาล 3 ใน  3  ประเด็นคือ  1.1.1) ของใชอะไรที่
เก็บไวในครัวหรือเก็บไวแถว ๆ ที่คุณแมทํากับขาว  1.1.2)  ของใชอะไรที่มันอยูไวในหองนอน  
1.1.3)  ของใชอะไรที่เรานําไปใชหรือเก็บไวในหองน้ํา   1.2) นําคําตอบของนกัเรียนนํามาสรางเปน
ตัวเลือกโดยวาดเปนภาพลายเสนใหมีรูปลักษณะเหมือนจริงแตขนาดไมเหมือนจริง

         2)  ลักษณะของเครื่องมือและวิธีการวัด
     2.1)  ลักษณะคําถาม  สถานการณที่กําหนดใหเปนภาพลายเสนของ

ใชในบานไดแก  ของใชในครัว  ของใชที่เก็บไวในหองนอน  ของใชที่ใชในหองน้ํา  จํานวน  15  
ภาพวางเรียงแบบสุมรอบบานซึ่งอยูภายในกรอบสี่เหลี่ยมผืนผาขนาด 27 × 19  เซนติเมตร        
คําถามมี  3  ขอ    ถามใน  3  ประเด็นดังนี้    1. พวกของที่เก็บไวในหองน้ําไดแบบเดียวกับขัน      
2. พวกของทีเ่กบ็ไวในครวัไดแบบเดยีวกบัชอนสอม  3. พวกของทีเ่กบ็ไวในหองนอนไดแบบเดยีวกบั      
ทีน่อน
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    2.2)  รูปแบบการตอบ  ใหนักเรียนเลือกตอบโดยโยงเสนตามคําชี้แจง
หรือใชสีที่กําหนดใหขีดทับรูปที่เปนคําตอบ

    2.3)  วิธีการใหคะแนน    คะแนนเต็ม  10  คะแนน  ตอบถูกให  1  
คะแนน  ตอบผิด  0  คะแนน

        3) ขนาดของกลุมที่ใชการวัด  เครื่องมือนี้ใชวัดกับกลุมที่มีขนาดเล็ก  คือ    
2 – 5  คนหรือรายบุคคล    

       4)  เวลา  ใชเวลาในการทําขอละ  1  นาที  โดยจับเวลาทันทีที่บอกให       
นักเรียนเริ่มทํา
        1.2 กิจกรรมจัดพวกผลไม มีเปาหมายเพื่อพัฒนาวิธีการวัดและประเมิน      
พุทธิปญญาดานความสามารถในการจัดหมวดหมูผลไมในทองถิ่นตามลักษณะภายนอก  ซึ่ง      
นักเรียนสามารถพบเห็นผลไมเหลานั้นไดจากที่บาน  นอกโรงเรียนและในโรงเรียนผานทางการจัด
กิจกรรมการเรียนรูของครู ตลอดจนการไดมีโอกาสรับประทานผลไมซึ่งโรงเรียนจัดไวเปนอาหาร
วาง       

ขั้นตอนการสรางเครื่องมือดําเนินการตามลาํดับดังนี้
1.2.1 กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของกิจกรรม

นี้คือ เมื่อกําหนดภาพสิ่งของหรือผักหรือผลไมหรือสัตวมาให  นักเรียนสามารถจัดกลุมตาม
ประเภทคุณลักษณะหรือคุณสมบัติไดถูกตอง

1.2.2   กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  โดยมีรายละเอียดดังนี้
     1) แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหา  ผูวิจัยเลือกผลไมมาเปนเนื้อหาในการวัดทั้งนี้

เพราะสังเกตพบวาทองถิ่นที่นักเรียนอาศัยเปนแหลงผลิตผลไมจึงทําใหนักเรียนไดมีโอกาสพบเห็น
ผลไมในชีวิตประจําวันทั้งในและนอกโรงเรียนทั้งที่คนในทองถิ่นปลูกหรือนํามาขาย  และไดเรียนรู
จาก   กิจกรรมที่ครูจัดประสบการณใหกับนักเรียนในหนวยผลไม  นอกจากนี้นักเรียนยังไดมีโอกาส
ไดรับประทานผลไมบางชนิดตามที่โรงเรียนจัดใหเปนอาหารวางสัปดาหละ  1-2  คร้ัง

          สวนวิธกีารสรางดําเนินการดังนี้  1. กําหนดผลไมที่จะนํามาเปนตัวเลือก
โดยการพูดคุยกับนักเรียนอนุบาล 1 อนุบาล 2 และอนุบาล 3 ใน  3  ประเด็นคือ  1) นักเรียนรูจัก
ผลไมอะไรบาง  2)  ลูกมันเปนอยางไร  เปลือกสีอะไร  เนื้อสีอะไร    3)  เคยกินหรือเปลา  อรอย
หรือไม  เปรี้ยว  หวาน  หรือจืด  เพื่อใหเกิดความแนใจวานักเรียนเคยพบผลไมชนิดนั้น   2. นําคํา
ตอบของนักเรียนนํามาสรางเปนตัวเลือกโดยวาดเปนภาพลายเสนใหมีรูปลักษณะเหมือนจริงแต
ขนาดไมเหมือนจริง
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2)   ลักษณะของเครื่องมือและวิธีการวัด
       2.1) ลักษณะคําถาม   สถานการณที่กําหนดใหเปนภาพลายเสนผล

ไมเปลือกบางทั้งที่สามารถรับประทานไดทั้งเปลือก  ผลไมเปลือกแข็งที่มีลักษณะตาง ๆ เชน  
ขรุขระ  เรียบ  ผลไมที่มีลักษณะเปนผลเดี่ยว  และผลไมที่มีลักษณะเปนพวงเปนชอ จํานวน  15  
ภาพวางเรียงแบบสุมภายในกรอบสี่เหลี่ยมผืนผาขนาด 27 × 19  เซนติเมตร  คําถามมี  3  ขอ    
ถามใน  3  ประเด็นดังนี้      1. ผลไมอะไรที่กินไดทั้งเปลือกเหมือนกับมะมวง (มีนักเรียนบางสวน
รับประทานมะมวงทั้งเปลือก) 2. ผลไมอะไรที่เปลือกขรุขระเหมือนนอยหนา 3. ผลไมอะไรที่กาน
หนึ่งมีลูกเยอะ ๆ เหมือนมะพราว

      2.2)  รูปแบบการตอบ  ใหนักเรียนเลือกตอบโดยการการโยงเสนหรือ
ใชสีที่กําหนดใหขีดทับรูปที่เปนคําตอบ

     2.3)  วิธีการใหคะแนน    คะแนนเต็ม  10  คะแนน  ตอบถูกให  1  
คะแนน  ตอบผิด  0  คะแนน

        3)  ขนาดของกลุมทีใ่ชการวดั  เครือ่งมอืนีใ้ชวดักบักลุมทีม่ขีนาดเลก็  คอื  2 – 5  
คนหรือรายบุคคล    

       4)  เวลา  ใชเวลาในการทําขอละ 1  นาที  โดยจับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียน
เร่ิมทํา

       1.3 กิจกรรมอะไรเอย  มีเปาหมายเพื่อพัฒนาวิธีการวัดและประเมิน           
พุทธิปญญาดานความสามารถในการหาลักษณะสําคัญหรือความคิดรวบยอดของสิ่งที่พบเห็น  
โดยใชภาพและภาษาเปนสื่อในการคิด  ซึ่งเด็กในวัยนี้มีความคิดรวบยอดในเรื่องตาง ๆ แลวแตยัง
ไมสมบูรณ

ข้ันตอนการสรางเครื่องมือดําเนินการตามลําดับดังนี้
1.3.1 กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของกิจกรรม

นีค้อื  เมือ่กาํหนดขอความทีเ่ปนลกัษณะสาํคญัของสตัวมาให  นกัเรยีนสามารถระบภุาพสตัวนัน้ได
1.3.2  กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  โดยมีรายละเอียดดังนี้
       1)  แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหา  เพื่อใหกิจกรรมการวัดเปนไปตามแนวคิดที่วา

เด็กเรียนรูที่จะสรางความคิดรวบยอด  กฎและหลักการไดจากสิ่งแวดลอมรอบตัวทั้งที่เปนของจริง
และรูปภาพ  และแนวทางจัดประสบการณการเรียนรูของครูที่สงเสริมใหนักเรียนมีความรูความ  
เขาใจเกี่ยวกับความคิดรวบยอดทางวิทยาศาสตร  การใชภาษาทั้งการฟงและการพูดผานการเลน
ทายเกม“อะไรเอย”  เกมที่มีการใชคําคลองจองและเกมลักษณะอื่น ๆ  ผูวิจัยจึงเลือกเรื่องราว  
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เกี่ยวกับสัตวมาเปนเนื้อหาในการวัดความคิดรวบยอดพื้นฐาน  สัตวที่นํามาเปนเนื้อหาในครั้งนี้เปน
สัตวที่นักเรียนเคยเห็นทั้งของจริง  ของเหมือนจริงและรูปภาพซึ่งนักเรียนพบเห็นไดจากสิ่งแวดลอม
ที่นักเรียนอาศัย และสังเกตพบจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูทั้งในและนอกโรงเรียนของครู

         สวนวิธีสรางดําเนินการดังนี้  สถานการณที่กําหนดใหเปนภาพลายเสนสัตว
ปก  2  คู  สัตวปา  1  คู  สัตวน้ํา  2  คู และสัตวเลื้อยคลาน  1  รวม  6  ภาพ วางเรียงแบบสุม  3      
แถว ๆ ละ  4 ภาพ  การพิจารณาเลือกคูภาพสัตวมาเปนตัวเลือกพิจารณาโดยเลือกสัตวที่มี
ลักษณะรวมกันของสัตวคูนั้น เชน  เลือกกุงกับปูเนื่องจากอาศัยอยูในน้ําและมีกาม  ปริศนาคําทาย
จึงมีคําวากามอยูดวย

 2 ) ลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการวัด
      2.1)  ลักษณะคําถาม   สถานการณที่กําหนดใหเปนภาพลายเสนรูป

สัตวที่มีลักษณะคลายจริงแตขนาดไมคลายจริงจํานวน  15  ภาพวางเรียง  3  แถว ๆ ละ  4  ภาพ  
บอกปริศนาคําทายแลวใหนักเรียนเลือกภาพสัตว   ปริศนาคําทายที่กําหนดมี  6  ปริศนา (รวมตัว
อยาง 1  ปริศนา)

      2.2)  รูปแบบการตอบ  ใหนักเรียนเลือกตอบโดยการการโยงเสนหรือ
ใชสีที่กําหนดใหขีดทับรูปที่เปนคําตอบ

       2.3)  วิธีการใหคะแนน    คะแนนเต็ม  5  คะแนน  ตอบถูกให  1  
คะแนน  ตอบผิด  0  คะแนน

        3)  ขนาดของกลุมทีใ่ชการวดั  เครือ่งมอืนีใ้ชวดักบักลุมทีม่ขีนาดเลก็  คอื  2 – 5  
คนหรือกลุมขนาดใหญ         

        4)  เวลา  ใชเวลาในการทําคําถามละ  1/2  นาที   โดยจับเวลาทันทีที่บอก
ใหนักเรียนเริ่มทํา

        1.4  กิจกรรมเรียงตามแบบ  มีเปาหมายการวัดเพื่อพัฒนาวิธีการวัดและ
ประเมินพุทธิปญญาดานการหาความสัมพันธของการเรียงภาพตามแบบแผนในแนวนอน  และ
ตามแบบแผนที่มีการกําหนดทิศทางการเรียงทั้งแนวตั้งและแนวนอน

        ข้ันตอนการสรางเครื่องมอืดําเนินการตามลําดับดังนี้
1.4.1 กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของกิจกรรม

นี้คือ  เมื่อกําหนดแบบแผนการเรียงมาใหนักเรียนสามารถหาแบบแผนการเรียงและเรียงตามแบบ
แผนในลําดับถัดไปได
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1.4.2 กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  โดยมีรายละเอียดดังนี้
        1)  แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหา  เพื่อใหกิจกรรมการวัดสอดคลองกับแนวทางการ

จัดประสบการณการเรียนรูที่ครูจัดใหกับนักเรียนเรื่องแบบแผนการเรียงโดยการรอยลูกปด        
รอย  หลวด  รอยดอกไมและการเรียงลักษณะะอื่น ๆ ทั้งแบบอิสระและรอยสลับสีตามแบบ  และ
แนวทางเสริมประสบการณเร่ืองการเรียงลําดับตาง ๆ

          สวนวิธีสรางดําเนินการดังนี้  1) กําหนดภาพที่จะนํามาเปนสิ่งเรา  คร้ังนี้เปน
ภาพเสื้อและผลไม  2) นําภาพวาดลายเสนรูปเสื้อหรือผลไม  3  ชนิดมาวางเรียงเพื่อใหนักเรียนหา
รูปแบบการเรียงและจัดเรียงตามแบบ   3)  กําหนดรูปแบบการเรียง  3  สถานการณ  การวางรูป
แบบการจัดเรียงทั้ง  3  สถานการณเปนดังนี้

สถานการณแรกกําหนดภาพเสื้อ  2  แบบใชรูปแบบการเรียงดังนี้
  A  B  A  B  _  _

สถานการณที่สองกําหนดภาพเสื้อ  2  แบบใชรูปแบบการเรียงดังนี้
 A  B  B  A  B  B  _  _  _

สถานการณสามกําหนดผลไม  3  ชนิดใชรูปแบบการเรียงดังนี้
                                                      →            →            →

 ↓
              ←              ←            ←

                                             ↓
                 →             →             →

 ↓
              ←               ←             ←

   2 )   ลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการวัด
                               2.1)  ลักษณะคาํถาม   สถานการณทีใ่ชในการวดัครัง้นีม้ ี 3  สถานการณ   

สถานการณแรกมี  2  ขอ     สถานการณที่สองมี 3  ขอ  สถานการณที่สามมี  5  ขอ   รวม  10  ขอ  
การวางรูปแบบการจัดเรียงทั้ง  3  สถานการณเปนดังนี้

สถานการณแรกใชรูปแบบ       A  B  A  B  _  _
สถานการณที่สองใชรูปแบบ    A  B  B  A  B  B  _  _  _

A B C A

BCB

A C

AA
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สถานการณสามใชรูปแบบ                →            →            →
 ↓

              ←              ←            ←

                                             ↓
                 →             →             →

 ↓
              ←               ←             ←

      2.2)  รูปแบบการตอบ  มีดังนี้  สถานการณหนึ่งและสองใหนักเรียน
เลือกตอบโดยการโยงเสนไปที่ชองวาง  สวนสถานการณสามใหนักเรียนนําภาพที่ครูจัดใหมาติดลง
ในชองวาง

      2.3)  วธิกีารใหคะแนน   คะแนนเตม็ 10 คะแนน  ตอบถกูให  1  คะแนน  
ตอบผิด  0  คะแนน

        3)  ขนาดของกลุมที่ใชการวัด  เครื่องมือนี้ใชวัดเปนรายบุคคล         
        4)  เวลา  ใชเวลาในการทํามีดังนี้  ใชเวลาทําขอละ  1/2  นาที  โดยนับเวลา

หลังจากครูบอกตําแหนงการเรียงจบลงทันที  เชน  ใหนักเรียนดูวาครูวางเสื้อสลับกันอยางไร แลว
หาซิวาเสื้อที่หายไปเปนเสื้อตัวไหน  เร่ิมตนครูวางเสื้อ A  ตามดวยเสื้อ B  แลวครูก็เอาเสื้อ A  มา
วางใหมตามดวยเสื้อ B  อีก  ตอไปจะเปนเสื้อ A หรือ B ใหโยงเสื้อตัวนั้นมาที่ชองแรกครูชี้ที่ชอง
แรก (เร่ิมจับเวลา)ชองสุดทายละเปนเสื้อตัวไหนโยงเสื้อตัวนั้นมาที่ชองสุดทาย (เริ่มจับเวลา)

       1.5 กิจกรรมประกอบภาพ มีเปาหมายเพื่อพัฒนาวิธีการวัดและประเมินความ
สามารถในการรวมสวนยอยใหเปนสวนรวม  ตามหลักการสังเคราะหของบลูม

        ขั้นตอนการสรางเครื่องมือดําเนินการตามลําดับดังนี้
1.5.1 กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของกิจกรรม

นี้คือ เมื่อกําหนดกลุมรูปเรขาคณิตมาใหนักเรียนสามารถหาภาพประกอบของรูปเรขาคณิตกลุม
นั้นได

1.5.2 กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  โดยมีรายละเอยีดดังนี้
      1)  แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหาและวิธีสราง  เพื่อใหกิจกรรมการวัดสอดคลองกับ

แนวทางการจัดประสบการณการเรียนรูที่ครูจัดใหกับนักเรียนประกอบภาพดวยสื่อตาง ๆ เชน       
ไมบล็อก  เกมตอภาพ  และจากการสังเกตการวาดภาพของนักเรียนที่พบวานักเรียนสวนใหญมัก
วาดรูปคน  ผูวิจัยจึงเลือกภาพคนมาเปนสื่อใหนักเรียนประกอบภาพตามแบบ

A B C A
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     สวนวิธีสรางดําเนินการดังนี้  1.1) กําหนดภาพยอยสําหรับใชประกอบ 5     
ชุด  ๆ ละ  5-6 ภาพ  สําหรับภาพยอยที่นํามาเปนภาพประกอบนี้ใชรูปเรขาคณิตไดแก  วงกลม  
สามเหลี่ยม  ส่ีเหลี่ยมจัตุรัสและสี่เหลี่ยมผืนผา สวนภาพประกอบสําเร็จนั้นเปนภาพคนที่มีทาทาง
ตางกัน 5   ทาทาง ๆ ละ  1  ภาพ   1.2)  วางภาพยอยสําหรับใชประกอบทั้ง  5  ชุดแบบแถวเรียง
หนึ่งตามแนวตั้งทางซายมือเพื่อใหนักเรียนเห็นภาพสวนยอยกอนหาภาพที่ตอเสร็จแลว  จากนั้น
วางภาพคนที่มีทาทางตางกันทั้ง  5  ภาพเรียงหนึ่งตามแนวตั้งแบบสุมเพื่อใหนักเรียนหาภาพที่มี
ความสัมพันธกัน

   
        2)  ลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการวัด

                               2.1)  ลักษณะคําถาม  สถานการณที่ใชในการวัดครั้งนี้มี  1  สถาน
การณประกอบดวยภาพยอยสําหรับใชประกอบ  5  ชุด  และภาพที่ตอเปนรูปแลว  5  ภาพ  วาง
ภาพเปน 2  แถว  แถวซายมอืเปนชดุของภาพยอยสาํหรบัใชประกอบภาพ  5  ชดุวางเรยีง  1  สดมภ  
แถวขวามือเปนภาพที่ตอแลว  5  ภาพวางเรียง  1  สดมภ เพื่อใหนักเรียนหาภาพที่สัมพันธกัน

      2.2)  รูปแบบการตอบ  ใหนักเรียนเลือกตอบโดยการโยงเสน
      2.3)  วิธีการใหคะแนน    คะแนนเต็ม  10 คะแนน  ตอบถูกให  1  

คะแนน  ตอบผิด  0  คะแนน
        3)  ขนาดของกลุมทีใ่ชการวดั  เครือ่งมอืนีใ้ชวดักบักลุมทีม่ขีนาดเลก็  คอื  2 – 5  คน         

4)  เวลา  ใชเวลาในการทํามีดังนี้  ใชเวลาทําขอละ  1/2  นาที โดยจับเวลา
ทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา
                     2.  กิจกรรมดานการแกปญหา  เปนวิธีการวัดและประเมินกระบวนการทาง
ปญญาในการใชความคิดหลาย ๆ ทางเพื่อหาแนวทางและวิธีการมาขจัดปญหานั้นใหบรรลุ       
จุดมุงหมายที่ตองการ   นักวิชาการหลายฝาย( อุษณีย  โพธิ์สุขและคณะ,  2544)  เห็นวาการฝกให
นักเรียนแกปญหาจะเปนสวนสําคัญที่จะปูทางใหเด็กแกปญหาตาง ๆ ทั้งในและนอกโรงเรียน    
การแกปญหาของเด็กวัยนี้ขึ้นอยูกับการรับรูและใชเหตุผลอยางงาย
                   กิจกรรมการวัดดานการแกปญหามี   1  กิจกรรมไดแก  กิจกรรม  20  เสน  20  คู      
กิจกรรมนี้มีเปาหมายเพื่อพัฒนาเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานการ          
แกปญหาโดยเปดโอกาสใหนักเรียนไดใชความคิดหลาย ๆ ทางในการคนหาวิธีการแกปญหาจาก
สถานการณหรอืเงือ่นไขทีก่าํหนด  แตจะมวีธิกีารทีน่กัเรียนจะแกปญหาไดสาํเรจ็อยางนอย  1  ทาง
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           ขั้นตอนการสรางเครื่องมือดําเนินการตามลําดับดังนี้
1. กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของกิจกรรมนี้

คือ  เมื่อกําหนดเงื่อนไขในการดําเนินการแกปญหาและรูปเรขาคณิตที่มีรูปรางและสีเหมือนกันมา
ใหอยางละคู  นักเรียนสามารถใชวิธีหลากหลายในการลากเสนจับคูรูปเหมือนกันดังกลาวใหเปน
ไปตามเงื่อนไขที่กําหนดได

2. กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  โดยมีรายละเอียดดังนี้
    2.1 แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหา ปญหาที่กําหนดใหนี้เปนปญหาที่มีการกําหนด

เงื่อนไขไวอยางชัดเจน และเปนปญหาทางคณิตศาสตรเกี่ยวกับรูปราง สี  ขนาด และการกะ
ประมาณระยะทาง  ครูสามารถเห็นแบบการคิดของนักเรียนไดอยางชัดเจน  รวดเร็วโดยไมตอง
ถามนักเรียนและแปลความอีกครั้งหนึ่งเนื่องจากเด็กในวัยนี้ยังสื่อสารไดไมชัดเจน

    สวนวิธีสรางดําเนินการดังนี้  การสรางเครื่องมือในกิจกรรมนี้ดําเนินการสราง
โดย    1) เลือกภาพรูปเรขาคณิตแบบ  2  มิติซึ่งเปนภาพที่นักเรียนคุนเคย  สังเกตไดจากภาพใน
หนังสือเด็ก  ภาพวาดของเด็กจะเปนลักษณะแบนราบแบบ  2  มิติ  และสังเกตพบวาอุปกรณ
การเลนบางชนิดเปนรูปทรงเรขาคณิต  เชน ไมบล็อกรูปทรงเรขาคณิตที่มีขนาดและสีหลากหลาย
2)  กําหนดกรอบสี่เหลี่ยมผืนผาขนาด 27 × 19  เซนติเมตร   เพื่อเปนกรอบในการวางรูป
เรขาคณิต 3)  วางภาพคูเหมือนทั้งรูปรางและสทีี่มีขนาดใหญในตําแหนงที่อยูไกลกัน  จากนั้นวาง
ภาพเหมือนคูอ่ืน ๆ ที่มีขนาดเล็กกวาในตําแหนงที่กระจัดกระจายทั่วทั้งกรอบสี่เหลี่ยมใหระยะใกล
ไกลมีสัดสวนใกลเคียง  เพื่อใหนักเรียนหาภาพที่เหมือนกัน

      2.2  ลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ
         2.2.1  ลักษณะคําถาม  กิจกรรมนี้กําหนดใหนักเรียนเลือกตอบโดยการ

โยงเสนจับคูภาพเหมือนและดําเนินการใหเปนไปตามเงื่อนไขที่กําหนด  คือ  โยงเสนไปยังรูปที่
เหมือนกันทั้งรูปรางและสี  เสนที่โยงตองไมทับรูปอ่ืน  เสนอื่น  หรือออกนอกเสนกรอบที่กําหนด  
สถานการณที่ใชในการวัดครั้งนี้มี  1  สถานการณโดยกําหนดรูปเรขาคณิตที่มีรูปและสีเหมือนกัน  
20  คู     

         2.2.2   รูปแบบการตอบ  ใหนักเรียนลากเสนโยงรูปที่มีรูปรางและสี
เหมือนกันโดยไมใหเสนที่โยงทับรูปอ่ืน  ไมใหเสนที่โยงตัดกัน  และไมใหลากเสนออกนอกกรอบ

         2.2.3    วิธีการใหคะแนน  ตอบถูกให  1  คะแนน  ตอบผิดหรือไมเปน
ไปตามเงื่อนไขให  0  คะแนน
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     2.3  ขนาดของกลุมที่ใชการวัด  เครื่องมือนี้ใชวัดกับกลุมที่มีขนาดเล็ก  คือ     
2 – 3 คน  เพื่อจะไดสังเกตลําดับของการลากเสนที่ผิดเงื่อนไขไดอยางทั่วถึง    

     2.4  เวลา  ใชเวลาทํา 3 นาที  โดยจับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา

        3.  กิจกรรมดานจินตนาการเชิงสรางสรรค  เปนวิธีการวัดและประเมินกระบวน
การทางปญญาในอันที่จะดัดแปลง  ประกอบหรือสรางรูปดวยการวาดใหไดมาก  หลากหลายกลุม
และแปลกใหม  การวัดลักษณะนี้สอดคลองกับลําดับข้ันของการพัฒนาการทางการเลนที่เพียเจท
เรียกวา  ข้ันการเลนที่ใชสัญลักษณซึ่งจะเกิดกับเด็กอายุ  2-7  ป  การเลนในขั้นนี้จะทําใหเด็ก
กระตือรือรนใครรูสิ่งรอบตัวมีจินตนาการสูง       รูจักใชภาษาถายทอดความรูสึกนึกคิดซึ่งในที่นี้คือ
ภาษาภาพและภาษาพูด

         กิจกรรมการวัดดานจินตนาการเชิงสรางสรรค มี  1  กิจกรรมไดแก  กิจกรรมตอเสน
ใหเปนรูป กิจกรรมนี้มีเปาหมายเพื่อพัฒนาเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดาน
จินตนาการเชิงสรางสรรคโดยการวาดรูปตอจากเสนเปดตามความรูสึกนึกคิด จินตนาการ  ภาพที่
วาดมีทั้งที่สอดคลองและไมสอดคลองกับความเปนจริง

          ขั้นตอนการสรางเครื่องมือดําเนินการตามลําดับดังนี้
1. กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของกิจกรรมนี้

คือ  เมื่อกําหนดเสนที่มีลักษณะเปดเชน เสนตรง  เสนโคงมาให  นักเรียนสามารถวาดภาพตอจาก
เสนที่กําหนดใหเปนรูปตาง ๆ ไดมาก  หลากหลายและแปลก

2. กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  รายละเอียดดังนี้
      2.1  แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหา  เพื่อใหกิจกรรมการวัดเปนไปตามแนวคิดขางตน  

และสอดคลองกับขอมูลที่ไดจากการสังเกตการจัดกิจกรรมสรางสรรคเกี่ยวกับการวาดรูปของครู
พบวา     นักเรียนสวนใหญใชเปนเสนโคงและตรงเปนเสนหลักในการวาดภาพแมจะไมเปนเสนโคง
และเสนตรงเสียทีเดียว  ผูวิจัยจึงเลือกเสนโคงและเสนตรงมาเปนสิ่งเราใหนักเรียนวาดรูปส่ิง      
ตาง ๆ ที่นักเรียนเคยเห็นหรือไมเคยเห็นตามความรูสึกนึกคิด

      สวนวิธีสรางดําเนินการดังนี้    1)  เลือกเสนเปดซึ่งไดแกเสนโคงและเสนตรง
มาเปนสิ่งเราในการวาดตอเติมภาพ  2)  สถานการณแรกพิมพเสนโคงเพื่อใหวาดภาพตอเติม  และ
สถานการณที่สองพิมพเสนตรงเพื่อใหวาดภาพตอเติม
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 2.2  ลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ
 2.2.1  ลักษณะคําถาม  สถานการณในการวัดมี  2  สถานการณ ดังนี้    

สถานการณแรกกําหนดเสนโคงเปนเสนหลักเพื่อใหตอเสนโคงใหเปนภาพ จํานวน 14 ภาพ          
สถานการณที่สองกําหนดเสนตรงเปนเสนหลักเพื่อใหตอเสนตรงใหเปนภาพ จํานวน  14  ภาพ

2.2.2  รูปแบบการตอบ  ใหนักเรียนวาดรูปตอจากเสนที่กําหนดใหเปนรูป     
ตาง ๆ ตามความคิดและจินตนาการของนักเรียน

2.2.3  วิธีการใหคะแนน   วิธีการใหคะแนนประยุกตมาจากแนวคิดการใหคะแนน
ความคิดสรางสรรคของกิลฟอรดและทอรแรนซ กลาวคือคิดคะแนนผลบวกของคะแนนคิดคลอง  
คะแนนความหลากหลาย  และคะแนนความแปลก  รายละเอียดในการใหคะแนนแตละดานเปน
ดังนี้ กอนใหคะแนนครูตองถามนักเรียนวาปนอะไรแลวจึงนําคําตอบของนักเรียนมากําหนด
คะแนน

1)  คะแนนคิดคลอง  ใหคะแนนโดยนับจาํนวนภาพที่สามารถระบุชื่อได
และแตกตางกันอยางเห็นไดชัด  ภาพละ  1  คะแนน

2) คะแนนความหลากหลาย  ใหคะแนนโดยนับจํานวนการจัดกลุมภาพที่
วาด  กลุมภาพละ  1  คะแนน

3) คะแนนความแปลก  ใหคะแนนโดยนับจํานวนภาพที่วาดไมซ้ําหรือซํ้า
ผูอ่ืนนอยกวารอยละ  5  ภาพละ  1  คะแนน

     2.3  ขนาดของกลุมที่ใชการวัด  เครื่องมือนี้ใชวัดกับกลุมที่มีขนาดเล็ก  คือ     
2 – 5  คน         

     2.4  เวลา ใชเวลาสถานการณละ  10 นาที  ใหจับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียน
เร่ิมทํา

  แนวทางในการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยตาม
แนวการวัดจากการปฏิบัติจริง

ขั้นตอนการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานความมีเหตุผล การแกปญหา
และจินตนาการเชิงสรางสรรคจากการปฏิบัติจริงนั้น  ผูวิจัยใชแนวทางการปฏิบัติจริงผานการเลน
มาเปนเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินอีกวิธีหนึ่งนอกเหนือจากการวัดทางจิตวิทยาเพ่ือให
สอดรับกับการแนวทางการวัดและประเมินผูเรียนที่ควรวัดผูเรียนดวยวิธีการที่หลากหลายอันจะทํา
ใหไดขอมูลเกี่ยวกับความสามารถทางพุทธิปญญาของผูเรียนที่ครอบคลุม



72

การเลนอยางมีเปาหมายเปนกิจกรรมที่จะทําใหผูเรียนเปลี่ยนแปลงความคิด  ความเขาใจ
เกี่ยวกับเรื่องราวตาง ๆ ที่อยูรอบตัวใหสอดคลองกับความจริง  การเลนสงเสริมใหเด็กมีเหตุมีผล     
รูจักแกปญหาและเกิดจินตนาการ  ความเชื่อของผูวิจัยนี้สอดคลองและเปนไปตามขั้นการเลนที่ใช     
สัญลักษณของเพียเจท (1962)  ที่วาการเลนของเด็กอายุ  2-7 ปเปนไปในลักษณะที่เกี่ยวของกับ        
กิจกรรมที่ใชความคิด  มโนภาพและจินตนาการ  นอกจากนี้ยังเปนไปตามแนวคิดของซัททัน-
สมิทธิ์ (1972)  ที่วาเด็กมีพฤติกรรมการเลน  4  แบบ คือ  การเลียนแบบ  การสํารวจ  การทดสอบ
และการสราง

จากแนวความเชื่อดังกลาวประกอบกับผลที่ไดจากการสังเกตพฤติกรรมการเลนตามมุมใน
หองเรียนของนักเรียนและการจัดกิจกรรมการเรียนรูของครู  พบวา  นักเรียนไดรับการจัด     
ประสบการณการเรียนรูดวยเกมการศึกษาที่ฝกใหนักเรียนคิดหาเหตุผลเชนการเรียงลําดับภาพ 
การแกปญหาเชนการหาทางออกเขาวงกต  และการสรางสรรคเชนการสรางภาพดวยรูปทรง
เรขาคณิต      ผูวิจัยจึงเลือกการเลนเรียงลําดับภาพ  การสอดกระดาษเขาชอง  และการปนดิน   
น้ํามันเปนสิ่งเราใหผูเรียนแสดงพฤติกรรมความสามารถดานความมีเหตุผล  การแกปญหาและ
จินตนาการเชิงสรางสรรคตามลําดับ

แนวทางในการพัฒนาวิธกีารวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยตามแนว
ทางการปฏิบัติจริง

ลักษณะของวิธีการวัดและประเมินความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยตาม
แนวทางการวัดจากการปฏิบัติจริง  มีรายละเอียดของการสรางดังนี้
 1.  กิจกรรมการเรียงภาพ เปนกิจกรรมการวัดดานความมีเหตุผลที่มีเปาหมายเพื่อ
พฒันาวธิกีารวดัและประเมนิพทุธปิญญาโดยใหนักเรยีนคดิและลาํดบัเร่ืองราวกอนหลงัผานการเลน

      ข้ันตอนการสรางเครื่องมือดําเนินการดังนี้
1.1 กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของกิจกรรมนี้

คือ เมื่อกําหนดชุดของภาพเหตุการณที่มีความตอเนื่องมาใหนักเรียนสามารถเรียงลําดับเหตุการณ
กอนหลังไดถูกตอง
 1.2 กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  รายละเอียดดังนี้

      1.2.1 แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหา เพื่อใหนักเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีความ
หมาย  ผูวิจัยจึงไดกําหนดเนื้อหาการวัดในสวนนี้ใหเปนรูปธรรมผานภาษาภาพ   และใหผูเรียนได
เชื่อมโยงประสบการณเดิมไปยังความรูใหม  จึงเลือกเรื่องราวที่นักเรียนพบเห็นในชีวิตประจําวันมา
เปนเนื้อหาในการเรียงลําดับเหตุการณดวยการปฏิบัติจริง
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      สวนวิธีสรางดําเนินการดังนี้  1) เลือกเหตุการณที่นักเรียนพบเห็นในชีวิต
ประจําวันทั้งในและนอกหองเรียน  เชนการเขาหองน้ํา  การรับประทานอาหาร  เปนตน มาเปน  
เนื้อหาในการวัด  2)  นําเหตุการณเหลานั้นมาวาดภาพลายเสนแบบคลายจริง   3) จัดทําบัตรภาพ
เพื่อใหนักเรียนเรียงลําดับเหตุการณกอนหลัง

      1.2.2  ลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ
     1)  ลักษณะคําถาม  สถานการณที่ใชวัดเปนแผนภาพ 10  เหตุการณ  

จํานวน  44  ภาพ  แบงออกเปน  2  ชุด  ชุดแรกมี  6   เหตุการณ  21  ภาพ  ชุดที่สองมี  4        
เหตุการณ  จํานวน  23  ภาพ  รายละเอียดของการจัดภาพมีดังนี้

   ชุดแรก  ประกอบดวยเหตุการณที่ใหเรียง  3  ลําดับมี  3  เหตุการณ   
และเหตุการณที่ใหเรียง  4  ลําดับมี  3  เหตุการณ  รวม  6  เหตุการณ  21  ภาพ

   ชุดที่สอง  ประกอบดวยเหตุการณที่ใหเรียง  5  ลําดับมี  2  เหตุการณ  
เหตุการณที่ใหเรียง  6  ลําดับมี  1 เหตุการณ  และเหตุการณที่ใหเรียง  7  ลําดับมี  1  เหตุการณ  
รวม  4  เหตุการณ  23  ภาพ

  2)  รูปแบบการตอบ  ใหนักเรียนเรยีงลําดับเหตุการณในแตละชุดเปน
รายบุคคล

  3) วธิกีารใหคะแนน  เรียงลาํดบัตอเนือ่งกนัถกูตองใหลําดบัละ  1  คะแนน  
ตอบผิด  0  คะแนน   ชุดแรกมีคะแนน  21  คะแนน  ชุดที่สองมีคะแนน  23  คะแนน

      1.2.3  ขนาดของกลุมที่ใชการวัด  เครื่องมือนี้ใชวัดกับกลุมที่มีขนาดเล็ก  คือ      
2 – 3  คน         

    1.2.4  เวลา  ใชเวลาในการเลนชุดละ  7  นาที โดยจับเวลาทันทีที่บอกให         
นักเรียนเริ่มทํา

2. กิจกรรมจัดกระดาษสี  เปนกิจกรรมการวัดดานความมีเหตุผลที่มีเปาหมายใหผูเรียน
คิดและวิธีสอดกระดาษสีที่กําหนดใหลงไปในชองใหครบและเปนไปตามเงื่อนไขที่กําหนด          
กิจกรรมนี้แตกตางจากกิจกรรม  20  เสน  20  คู  ตรงที่วากิจกรรมนี้ใหนักเรียนคิดแกปญหาโดยมี
วิธีแกปญหาหนึ่งทางเปนการแกปญหาที่เปนโอกาสใหนักเรียนไดลงมือกระทําและคิดดวยตนเอง
เปนปญหาที่มีคําตอบเพียงคําตอบเดียวเทานั้นที่ถูกตอง
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     ขั้นตอนการสรางเครื่องมือดําเนินการดังนี้  
2.1 กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของกิจกรรมนี้

คือ  เมื่อกําหนดตารางและกระดาษสีรูปส่ีเหลี่ยมผืนผามาให  นักเรียนสามารถจัดเรียงกระดาษสี
ลงในชองตามเงื่อนไขที่กําหนดได

2.2  กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  รายละเอียดดังนี้
    2.2.1  แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหา  การแกปญหาในสวนนี้เปนการแกปญหาที่เปด

โอกาสใหนักเรียนไดลงมือกระทํา  เพื่อใชแบบแผนการคิดแกปญหาของตนเองซึ่งมีขีดจาํกัด และ
เปนการแกปญหาที่มีคําตอบถูกเพียงคําตอบเดียว

    สวนวิธีสรางดําเนินการดังนี้  1) เลือกกระดาษแข็งที่มีสีสดมาตัดเปนรูปส่ี
เหลี่ยมผืนผาขนาด  4.5 ×7 เซนติเมตร    เพื่อใหนักเรียนหยิบจับไดสะดวก  2)  เลือกแผน
พลาสติกที่มีชองสําหรับสอดกระดาษใหญกวากระดาษสําหรับใสเล็กนอย  เพื่อใหนักเรียนดึง
กระดาษออกและสอดกระดาษเขาสะดวก
     2.2.2  ลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ

           1)  ลักษณะคําถาม  สถานะการณที่ใชในการแกปญหามี 1 สถานการณ 
กําหนดใหนักเรียนนํากระดาษที่ครูใหสอดลงในชองใหครบทุกชองโดยมีเงื่อนไขวากระดาษสีที่มีสี
เหมือนกันไมใหวางชิดกันทั้งแนวตั้ง  แนวนอนและแนวทแยง

           2) รูปแบบการตอบ  ใหนักเรียนปฏิบัติจริงโดยการสอดกระดาษเขาชอง      
ส่ีเหลี่ยม

           3)  วิธีการใหคะแนน   สอดกระดาษไดตามเงื่อนไขให  1  คะแนน  ตอบ
ผิด  0  คะแนน

    2.2.3  ขนาดของกลุมที่ใชการวัด  เครื่องมือนี้ใชวัดกับกลุมที่มีขนาดเล็ก  คือ    
2 – 5  คน         

    2.2.4  เวลา  ใชเวลาในการเลน  10  นาที โดยจับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียน
เร่ิมทํา

3. กิจกรรมปนดินน้ํามันใหเปนรูป  เปนกิจกรรมการวัดดานจินตนาการเชิงสรางสรรค
มีเปาหมายเพื่อพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาโดยใหผูเรียนคิดจินตนาการแลวถายทอด
ความรูสึกนึกคิดผานการปน  สิ่งที่ปนนี้อาจสอดคลองหรือไมสอดคลองกับความจริง
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     ขั้นตอนการสรางเครื่องมือดําเนินการดังนี้
3.1 กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของแบบวัดนี้

คือ  เมื่อกําหนดดินน้ํามันหลากสีมาให  นักเรียนสามารถปนดินน้ํามันใหเปนรูปตาง ๆ ไดมาก  
หลากหลายและแปลก

3.2 กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  รายละเอียดดังนี้
      3.2.1  แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหา  เมื่อพิจารณาถึงลําดับข้ันของพัฒนาการทาง

การเลนและการคิด พบวาเด็กในวัยนี้แสดงพัฒนาการทางความคิดและจินตนาการโดยใช
สัญลักษณที่สัมพันธกับส่ิงที่พบเห็น ผลงานที่นักเรียนสรางจึงอิงสิ่งที่คิดซึ่งอาจเหมือนจริงหรือไม
เหมือนจริง   ดังนั้นการวัดครั้งนี้จึงไมมีการกําหนดเนื้อหา  แตกําหนดสื่อในการถายทอดความรูสึก 
ความคิดรวบยอดเกี่ยวกับรูปทรงผานการปนดินน้ํามันซึ่งเปนสื่อที่นักเรียนคุนเคยเพราะคุณครูได
ใหนักเรียนทํากิจกรรมนี้ทุกวัน

         สวนขั้นตอนการสรางเครื่องมือนั้น ผูวิจัยไดจัดหาดินน้ํามันในทองตลาดมาเปน
สื่อใหนักเรียนสรางผลงาน

          3.2.2  ลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ
    1)  ลักษณะคําถาม  สถานการณที่ใชในการปนเปนแบบอิสระตาม

ความรูสึกนึกคิดของนักเรียน
                 2)  รูปแบบการตอบ  ใหนักเรียนปนดินน้ํามันเปนรายบุคคลโดยใช   

ดินน้ํามันรวมกับเพื่อน
                3) วิธีการใหคะแนน  วิธีการใหคะแนนการวัดครั้งนี้ผูวิจัยกําหนดแนว

ทางการใหคาผลงานหรือรูบริคซึ่งประยุกตแนวคิดของกิลฟอรด (1967)  และทอรแรนซ (1964) มา
เปนแนวทางในการใหคะแนน  เกณฑการใหคะแนนเปนดังนี้  กอนใหคะแนนครูตองถามนักเรียน
วาปนอะไรแลวจึงนําคําตอบของนักเรียนมากําหนดคะแนน
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แบบวัด รายการ
ประเมิน

เกณฑการใหคะแนน

3 2 1 0
จิ นตนาการ
เชิงสรางสรรค

งานปน สรางผลงานไดหลากหลาย
ประเภทตั้งแต  5  กลุมขึ้น
ไป  มีการเปลี่ยนขนาด  รูป
ทรงของดินน้ํามัน     และ
ปนไดแปลกใหม ไมซํ้าเดิม

สรางผลงานไดหลาก
หลายประเภทตั้งแต
3-4  กลุม  มีการ
เปลี่ยนขนาด  รูปทรง
ของดินน้ํามัน     และ
ปนไดแปลกใหม ไม
ซํ้าเดิม

สรางผลงานไดแตยัง
ซํ้าเดิม    มีตัวแบบ 
หรื อทําตาม เพื่ อน   
และสรางผลงาน1-2  
กลุม

สรางผลงานไมไดหรือ
ปนไดแตบอกไมไดวา
เปนอะไร

กรณีการแปลความหมายความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรคในการดําเนินการเก็บ
ขอมูล  3  คร้ัง

นักเรียนทําคะแนนได  7-9  คะแนน  หมายถึงมีจินตนาการเชิงสรางสรรคสูง
นักเรียนทําคะแนนได  4-6 คะแนน  หมายถึงมีจินตนาการเชิงสรางสรรค
นักเรียนทําคะแนนได  1-3  คะแนน หมายถึงสรางสรรคงานตามการรับรู
นักเรียนทําคะแนนได  0 คะแนนตั้งแต  2 คร้ังขึ้นไปยังไมไดสามารถแปลความได

วาเด็กไมมีจินตนาการเชิงสรางสรรค  กรณีนี้คุณครู ควรตั้งขอสังเกตและพิจารณาพัฒนาการดาน
อ่ืนประกอบ  เชน  พัฒนาการของกลามเนื้อ

        3.2.3  ขนาดของกลุมที่ใชการวัด  เครื่องมือนี้ใชวัดกับกลุมที่มีขนาดเล็ก  คือ     
2 – 5  คน         

        3.2.4  เวลา  ใชเวลาปน  20  นาที โดยจับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา

ระยะที่  2  ศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
การดําเนินการศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

นั้น   ผูวิจัยดําเนนิการศึกษาใน 3 ประเด็น  คือ  1) ศึกษาความเปนไปไดของการวัดและประเมิน          
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  2) ตรวจสอบความตรงของเครื่องมือและวิธีการการวัดและประเมิน   
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  และ3) กําหนดคะแนนจุดตัด (cut off score)เพื่อการวินิจฉัย    ความ
สามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  รายละเอียดของการศึกษาผูวิจัยเสนอเปนลําดับดังนี้

1. ศกึษาความเปนไปไดของการวดัและประเมนิพทุธปิญญาของเดก็ปฐมวยัเปนการศกึษา
ในแงมุมของการนําเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาไปใชไดจริงโดยพิจารณาจาก 
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1)  ความเหมาะสมของสาระซึ่งรวมถึงเนื้อหาและกิจกรรม 2) การนําเครื่องมือและผลที่ไดจากการ
วัดไปใช  3)  การบริหารจัดการสะดวก  ไมยุงยาก 4)  วิธีการใหคะแนนและการแปลความหมายไม
ยุงยากซับซอน  5)  คาใชจายพอเหมาะ  และ 6)  เวลาที่ใชในการวัดเหมาะสมกับนักเรียน  สวนขั้น
ตอนและวิธีการศึกษาความเปนไปไดนั้นผูวิจัยไดลงพื้นที่เพื่อทําการทดลองใชเครื่องมือและวิธีการ
เพื่อใหไดมาซึ่งแนวทางเพื่อการพัฒนาวิธกีารใหเหมาะสมกับเครื่องมือในแตละกิจกรรมการวัดใหมี
ความเปนไปไดในการใชงานตามแงมุมทั้ง  6  ดังกลาวขางตน  นําเครื่องมือและวิธีการการวัดที่
สรางตามตัวอยางเครื่องมือการวิจัยที่ผานการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีโดยผูเชี่ยวชาญทาง
ดานจิตวิทยาเด็กและผูเชี่ยวชาญทางดานการวัดและประเมินผลการศึกษาไปพูดคุยกลุมยอยกับ
ครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรู  3  คนและครูพี่เลี้ยง  1  คนเพื่อรวมกันพิจารณาวิธีการวัดและเครื่องมือ
ที่เหมาะสม  2)  ปรับปรุงวิธีการวัดตามคําแนะนําของคุณครู  3)  นําเครื่องมือและวิธีการวัดและ
ประเมินที่ปรับปรุงแลวไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นอนุบาล  1  อนุบาล  2  และอนุบาล  3  ที่เปน
กลุมใกลเคียงกับกลุมวิจัยศึกษาพัฒนาการ  การดําเนินการทดลองเครื่องมือและวิธีการครั้งนี้       
ผูวิจัยดําเนินการแนวทางเดียวกับกลุมวิจัยศึกษาพัฒนาการ  คือ  3.1)  ใชการวัดสอดแทรกเขาไป
ในการจัดกระบวนการเรียนรู  3.2)  ใชชวงเวลาในการเก็บขอมูลทํานองเดียวกันคือ  1  ภาคการ
ศึกษา เก็บขอมูลเพื่อพัฒนาเครื่องมือวัดและประเมิน  3  คร้ัง  และ 3.3)  ใหขอมูลยอนกลับแกครู
ทุกครั้งที่มีการวัด  สวนการดําเนินการที่แตกตางจากไปจากการดําเนินการกับกลุมวิจัยศึกษา
พัฒนาการคือ  เมื่อพบปญหาอุปสรรคหรือวิธีการไมเหมาะสมผูวิจัยนําขอมูลเหลานั้นมาปรับปรุง
เครื่องมือและวิธีการใหเปนไปตามแงมุมทั้ง 6  คือ  คํานึงถึงความเหมาะสมของสาระซึ่งรวมถึง  
เนื้อหาและกิจกรรม การนําเครื่องมือและผลที่ไดจากการวัดไปใช  วิธีการบริหารจัดการ  วิธีการให
คะแนนและการแปลความหมาย    คาใชจายและเวลา

     2. ตรวจสอบความตรงของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  เปนการ
ศึกษาความตรงเชิงโครงสรางของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยตามแนวทาง
จิตวิทยาและตามแนวทางการปฏิบัติจริง  ผูวิจัยดําเนินการตรวจสอบใน  3  ลักษณะคือ         
ตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎี  และความตรงวิธีเปรียบเทียบระหวางกลุมรูชัด

สวนขั้นตอนการตรวจสอบความตรงของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยมีดังนี้

    2.1  การตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎี  ภายหลังผูวิจัยวิเคราะหแนวคิดทฤษฎีที่ใชเปน
แนวหลักในการพัฒนาเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาเด็กปฐมวยัแลว  ผูวิจัยได
ดําเนินการศึกษาความตรงของเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาเปน  2  ระยะดังนี้
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           ระยะแรก  กอนดําเนินการทดลองผูวิจัยดําเนินการศึกษาความตรงเชิงทฤษฎีของ
เครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาเด็กปฐมวัยโดยใหผูเชี่ยวชาญดานจิตวิทยาเด็ก
และผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลการศึกษาพิจารณาความสอดคลองของหลักการ/แนว
คิดทฤษฎีที่เปนแนวหลักในการพัฒนาเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา  สาระการ
วัด  นิยามความสามารถทางพุทธิปญญา  และตัวอยางเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมิน     
พุทธิปญญาเด็กปฐมวัย

           ระยะที่สอง  ภายหลังจากการไดดําเนินการทดลองใชเครื่องมือและวิธีการวัดและ
ประเมินพุทธิปญญาเด็กปฐมวัยตามแนวทางการศึกษาความเปนไปไดของการวัดและประเมิน
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  1  ภาคเรียนแลว  ผูวิจัยดําเนินการศึกษาความตรงเชิงทฤษฎีของวิธี
การวัดและประเมินพุทธิปญญาอีกครั้งโดยใหผูเชี่ยวดานปฐมวัย  ดานการวัดและประเมินผลการ
ศึกษา  กรรมการจัดทําหลักสูตรปฐมวัย  ผูแทนกรรมการสถานศึกษาและผูปกครองนักเรียน
พิจารณาความตรงเชิงทฤษฎีในแตละประเด็นดังนี้

2.1.1 ผูเชี่ยวดานปฐมวัยและกรรมการจัดทําหลักสูตรปฐมวัยพิจารณาความ       
สอดคลองใน  2  ประเด็นดังนี้  1)  ความสอดคลองของหลักการ/แนวคิดทฤษฎีที่เปนแนวหลักใน
การพัฒนาเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา  สาระการวัด  และนิยามความ
สามารถทางพุทธิปญญา 2) ความสอดคลองของนิยามความสามารถทางพุทธิปญญากับ     
เครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาเด็กปฐมวัย

2.1.2 ผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลการศึกษาซึ่งเปนกรรมการสถาน-
ศึกษาและผูปกครองนักเรียนอนุบาล 3 พิจารณาความสอดคลองของนิยามความสามารถทาง           
พุทธิปญญากับเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาเด็กปฐมวัย

การวิเคราะหความตรงเชิงทฤษฎีผูวิจัยวิเคราะหโดยใชสูตร

IOC      =  ∑ R
                                              T

เมื่อ IOC แทน  ดัชนีความสอดคลอง
       R แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญที่เห็นวาขอความสอดคลอง

T แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญทั้งหมดที่ตรวจสอบเครื่องมือ
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    2.2  ตรวจสอบความตรงดวยวิธีเปรียบเทียบระหวางกลุมรูชัด  ผูวิจัยดําเนินการศึกษา
ตรวจสอบความตรงของเครื่องมือและวิธีการวัดโดยการนําเคร่ืองมือที่มีความตรงเชิงทฤษฎีไป
ทดลองกับนักเรียนชั้นอนุบาล 1  อนุบาล 2  และอนุบาล 3  ใน  2  ลักษณะโดยแบงนักเรียนออก
เปนดังนี้  1) นักเรียนที่ใชในการตรวจสอบความตรงของเครื่องมือและวิธีการวัดตามแนวทางการ
วัดทางจิตวิทยา  78  คน  โดยแบงเปนนักเรียนที่มีคุณลักษณะตามที่ตองการศึกษาสูง  40  คน
และมีคุณลักษณะตามที่ตองการศึกษาต่ํา  38 คน  ดวยขอจํากัดดวยเวลาที่ใชในการเก็บขอมูลที่
ไดจากการวัดตามแนวทางการปฏิบัติจึงสุมนักเรียนที่มีคุณลักษณะตามที่ตองการศึกษามากลุมละ  
30  คน   หลักการพิจารณานักเรียนที่มีคุณลักษณะตามที่ตองการสูงและต่ําเปนดังนี้ 1) ครูผูจัด   
กิจกรรมการเรียนรูเปนผูพิจารณาโดยพิจารณาจากนักเรียนที่มีความสามารถดานความมีเหตุผล  
ดานการแกปญหา  และดานจินตนาการเชิงสรางสรรคทั้ง 3 ดานสูง  และกลุมที่มีความสามารถ
ดานความมีเหตุผล  ดานการแกปญหา  และดานจินตนาการเชิงสรางสรรคทั้ง  3  ดานต่ํา  และ
สอดคลองกับผลการประเมินพัฒนาการทางสติปญญาและคะแนนที่ไดจากการวัดเพื่อการตรวจ
สอบความตรง  หากพบวาไมสอดคลองกับคะแนนที่ไดจากการวัดเพื่อตรวจสอบความตรงผูวิจัยจะ
ทําการวัดซ้ําเพื่อใหเกิดความแนใจวามีคุณลักษณะดังกลาวจริง นําผลที่ไดจากการวัดไปทดสอบ
ความแตกตางของคาเฉลี่ยทั้งสองกลุม   การวิเคราะหคร้ังนี้ใชสูตร

t     =   

2n
22S

1n
21S

2x1x

+

−

 เมื่อ   t แทน  คาอํานาจจําแนกของขอสอบ
      1x     แทน  คะแนนเฉลี่ยของกลุมที่ไดคะแนนสูง
      2x แทน  คะแนนเฉลี่ยของกลุมที่ไดคะแนนต่ํา
      2

1S            แทน  ความแปรปรวนของกลุมที่ไดคะแนนสูง
      2

2S แทน  ความแปรปรวนของกลุมที่ไดคะแนนต่ํา
       n1 แทน  จํานวนผูตอบแบบวัดบุคลิกภาพในกลุมที่ไดคะแนนสูง
       n2 แทน  จํานวนผูตอบแบบวัดบุคลิกภาพในกลุมที่ไดคะแนนต่ํา
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3.  กําหนดคะแนนจุดตัด (cut off score)  เพื่อการวินิจฉัยความสามารถทางพุทธิปญญา
ของเด็กปฐมวัย  เปนการกําหนดคุณสมบัติของการตรวจเพื่อการวินิจฉัย  ขอมูลที่ใชในการกําหนด
จุดตัดมี  2 กลุมมาตรฐาน  กลุมแรกเปนขอมูลชุดเดียวกับขอมูลที่ใชตรวจสอบความตรงดวยวิธี
การเปรียบเทียบระหวางกลุมรูชัด  กลุมที่สองเปนขอมูลที่ไดจากการศึกษาพัฒนาการครั้งที่ 1  และ
คร้ังที่  3  คาที่ผูวิจัยใชเปนคุณสมบัติของการตรวจสอบวินิจฉัยความสามารถทางพุทธิปญญาของ
เดก็ปฐมวัย  ประกอบดวย  คาความไวของการตรวจ  และคาจําเพาะของการตรวจ  ซึ่งทั้งสองคานี้
เปนคุณสมบัติหลักที่ใชในการวินิจฉัย  การกําหนดคะแนนจุดตัดเพื่อหาคาจํานวนคนที่ผานเกณฑ
และไมผานเกณฑ  ผูวิจัยใชคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของแตละกลุมมาเปนเกณฑใน
การกําหนดคะแนนจุดตัด  สําหรับข้ันตอนการดําเนินการมีดังนี้

     3.1 กําหนดกลุมมาตรฐานสําหรับการทดสอบ (gold standard test)  โดยใชกลุม    
นักเรียน  2  กลุม  คือ  กลุมรูชัดที่ใชในการตรวจสอบความตรงดวยวิธีการเปรียบเทียบระหวาง
กลุมรูชัดที่เปนกลุมรูและกลุมไมรู   และกลุมรูชัดที่ยังไมไดรับการพัฒนาความสามารถทาง       
พุทธิปญญาและกลุมที่ไดรับการพัฒนาความสามารถทางพุทธิปญญาแลว

     3.2 กําหนดคะแนนจุดตัดในแตละกลุมมาตรฐาน โดยเริ่มจากคาเฉลี่ยลบดวยครึ่ง  
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  แลวเลื่อนคะแนนเกณฑขึ้นลงชวงละครึ่งสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน

     3.3  แจกแจงขอมูลตามเกณฑที่กําหนดออกเปน  4  กลุม  คือ  กลุมสูงหรือกลุมที่ได
รับการพัฒนาแลวที่ผาน  กลุมไมรูหรือกลุมที่ยังไมไดรับการพัฒนาที่ผาน  กลุมสูงหรือกลุมที่ไดรับ
การพัฒนาแลวที่ไมผาน  และกลุมไมรูหรือกลุมที่ยังไมไดรับการพัฒนาที่ไมผาน  เขียนเปนตาราง  
2  ทางได  ดังนี้

      Gold  standard test
สูง ต่ํา

เกณฑ ผาน a b a+b
ไมผาน c d c+d

a+c b+d N
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     3.4  คํานวณคาความไวและคาจําเพาะของการวินิจฉัยโดยใชสูตร (ทัสสนี  นุชประยูร,  
2541)  ดังนี้

3.4.1  คาความไวในการตรวจ
              คาความไว   =     a       ×   100

               a +c
3.4.2  คาจําเพาะในการตรวจ

               คาจําเพาะ   =       d       ×   100
                 b+d

3.5  เปรียบเทียบคาความไวและคาจําเพาะของแตละคาคะแนนจุดตัด
3.6 เลือกคาที่เหมาะสมคือ คะแนนจุดตัดที่มีคาจําเพาะในการตรวจสูง และมีคา

ความไวสูง

ระยะที่  3  ศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยและสรางเกณฑปกติ
      การศึกษาในขั้นนี้ผูวิจัยทําการศึกษาใน  2  ประเด็นคือ  ศึกษาคะแนนพัฒนาการ  และ
สรางเกณฑปกติดังจะกลาวในลําดับตอจากนี้

     3.1  การศึกษาคะแนนพัฒนาการ  ผูวิจัยดําเนินการเก็บขอมูลโดยการนําเครื่องมือวัด
และประเมินพุทธิปญญาเด็กปฐมวัยไปเก็บขอมูลตามที่ไดออกแบบไวคือ นําเครื่องมือวัดประเมิน    
พุทธิปญญาเด็กปฐมวัยไปเก็บขอมูลกับนักเรียนชั้นอนุบาล  1  อนุบาล 2  และอนุบาล 3  ระยะ
เวลาที่ใชการเก็บขอมูลแตละครั้งใชเวลาในการเก็บประมาณ  2  สัปดาห  ชวงหางของการเก็บ     
ขอมูลแตละครั้งหางกันประมาณ  1  เดือนซึ่งแสดงไวดังผังการเก็บขอมูลตามแผนภาพที่ 4



82

แผนภาพที่ 4 ผังการเก็บขอมูลเพื่อศึกษาพัฒนาการและเกณฑปกติ

ครั้งที่ 1 ชั้น เดือนกันยายน เดือนพฤศจิกายน เดือนธันวาคม เดือนมกราคม เดือนกุมภาพันธ
1* 2* 3* 4* 5* 1* 2* 3* 4* 5* 1* 2* 3* 4* 5* 1* 2* 3* 4* 5* 6* 1* 2* 3* 4* 5*

1 อ.3 1-15
อ.2 16-30
อ.1 1-17

2 อ.3 18-30
อ.2 1-15
อ.1 16-20

3 อ.3 4-17
อ.2 18-31
อ.1 1-11

norm 3.6-4.6 1-14 ต.ค.
4.6-5.6   25-7
5.6-6.6 16 - 25

หมายเหตุ    *  หมายถึง  สัปดาหที่



83

สวนการวิเคราะหคะแนนพัฒนาการผูวิจัยวิเคราะหโดยใชสูตร

คะแนนพัฒนาการ   =   คะแนนการวัดครั้งที่ i+1 -  คะแนนการวัดครั้งที่ i   ×   100
           คะแนนคาดหวังสูงสุด  -  คะแนนการวัดครั้งที่ i

โดยมีสูตรเดิมดังนี้(Kajanawasee,  1989)

  S  =  100(Y-X)/(F-X)

        เมื่อ  S  หมายถึง  คะแนนพัฒนาการสัมพัทธ
X  หมายถึง  คะแนนผลการวัดกอนการเรียน
Y  หมายถึง  คะแนนผลการวัดหลังการเรียน
F  หมายถึง  คะแนนเต็ม

วิธีการดังกลาวเปนวิธีวิเคราะหอัตราการเจริญงอกงามที่สามารถลดปญหาการถดถอยเขา
สูสวนกลางและสามารถแกปญหาอิทธิพลเพดาน (ceiling effect) ได  (Kajanawasee,  1989)

เกณฑการแปลความหมายคะแนนพัฒนาการ
          คะแนนพัฒนาการ      ความหมาย

     80.01-100 พัฒนาการมาก
     60.01-80.00 พัฒนาการคอนขางมาก
     40.01-60.00 พัฒนาการปานกลาง
     20.01-40.00 พัฒนาการคอนขางนอย
     0.01-20.00 ไมมีผลการพัฒนา

  3.2  การศึกษาเกณฑปกติ  ผูวิจัยศึกษาเกณฑปกติในลักษณะที่เปนเกณฑปกติอายุของ   
นักเรียนในโรงเรียนอนุบาลสมฤดี  จังหวัดสมุทรสาคร  3  ชวงอายุ  คือ  อายุตั้งแต  3.6-4.6  ป    
อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป  กลุมละ  100  คน  ซึ่งไดมาจากการเลือกแบบ
เจาะจงโดยพิจารณาจากความสมัครใจของครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูและความคุยเคยของ       
นักเรียนที่มีตอผูวิจัย  การเก็บขอมูลในสวนนี้ผูวิจัยดําเนินการเก็บเองทั้งหมดเนื่องจากครูผูจัด    
กิจกรรมการเรียนรูไมไดรับการฝกในเรื่องการใชเครื่องมือและวิธีการวัด  สวนหนวยการเลือกนั้น    
ผูวิจัยใชหองเรียนเปนหนวยการเลือกแลวเก็บขอมูลจากนักเรียนที่มีอายุอยูในเกณฑมาศึกษา
เกณฑปกติ     รายละเอียดของการเลือกกลุมตัวอยางมีดังตารางที่ 7
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ตารางที่ 7  ขอมูลการเลือกตัวอยางในการศึกษาเกณฑปกติ

อายุ หอง จํานวน(รวม)
ตั้งแต  3.5-4.5  ป อ.1/1             29

อ.1/2             23
อ.1/4*             39
อ.1/6            31        (122)

ตั้งแต  4.5-5.5  ป อ.2/1              25
อ.2/3              36
อ.2/7*              39      (100)

ตั้งแต  5.5-6.5  ป อ.3/1               23
อ.3/2*               33
อ.3/7               25
อ.3/9               26      (107)

หมายเหตุ    *   เปนกลุมที่ใชศึกษาพัฒนาการและใชคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งแรก
  

  สวนวิธีที่ใชในการหาเกณฑปกติซึ่งมีข้ันตอนดังนี้
1. นําคะแนนมาแจกแจงความถี่
2.  แปลงคะแนน X  เปนคะแนน  T   โดย
    2.1  หาความถี่สะสม
     2.2  หาคะแนนเปอรเซ็นตไทลสําหรับคะแนนดิบ X แตละคา
     2.3  เทียบคะแนนเปอรเซ็นตไทลเปนคะแนนมาตรฐานปกติ
     2.4 เกลา(smooth)คาคะแนน T ใหมีการแจกแจงเปนโคงปกติโดยเกลาจาก

เสนกราฟคะแนนดิบ (X)  กับคะแนน T (จากตาราง)  คือ นําคะแนน T และคะแนนดิบ X  ไปสราง
กราฟดวยการลงตําแหนงของจุดจากคูลําดับ (T,X) แตละคู  แลวลงเสนตรงใหเสนผานจุดที่    
เหมาะสมที่สุด
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    2.5  เมื่อไดเสนตรงแลวจึงอานคา T จากเสนตรงที่เกลาก็จะไดคะแนน T ปกติ 
(normalized  T-score)

เกณฑการแปลความหมายเกณฑปกติ
การแปลความหมายคะแนนนอกจากใชคาเปอรเซ็นตไทลบอกอันดับที่อยูเหนือกวาผูอ่ืน

แลว สามารถใหระดับคะแนนดวยการแบงชวงคะแนนทีปกติ ดังนี้
1) กําหนดระดับคะแนน ในที่นี้แบงออกเปน 5 กลุม เพื่อใหเห็นชวงการพัฒนาการที่แคบ 

และทําใหสามารถกําหนดแนวทางในการพัฒนาผูเรียนที่เฉพาะเจาะจงไดมากขึ้น
2) กําหนดชวงคะแนนทีในแตละระดับ โดยแบงตามสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ   

คะแนนที ดังนี้
     คะแนนทีตั้งแต  66  คะแนน  หมายถึง  เกงมาก
     คะแนนทีตั้งแต  56-65  คะแนน  หมายถึง  เกง
     คะแนนทีตั้งแต  45-55  คะแนน  หมายถึง  ปกติ
     คะแนนทีตั้งแต  35-44  คะแนน  หมายถึง  ออน
     คะแนนทีนอยกวา 35  คะแนน  หมายถึง  ออนมาก

ขั้นตอนการดําเนินการที่กลาวมาขางตนสรุปไดดังแผนภาพที่ 5
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ระยะที่  1  พัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
1.1 ศึกษาเอกสาร  สังเกตพฤติกรรมการเลนของเด็กปฐมวัย  และพฤติกรรมการจัด

กิจกรรมการเรียนรูของครูและสิ่งแวดลอมในโรงเรียน

1.2  ออกแบบวิธีการวัดและประเมิน

1.3  ขั้นพัฒนาเครื่องมือ

ระยะที่  2  ศึกษาประสิทธิผลของการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

ระยะที่  3  ศึกษาพัฒนาการพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

แผนภาพที่  5    ขั้นตอนการดําเนินการ

ศึกษาทฤษฎี
พัฒนาการ

ศึกษาทฤษฎี
การเรียนรู

ศึกษาแนวคิดการวัด
และการประเมิน

ศึกษาการจัด
กิจกรรมการเรียนรู

กําหนดกรอบเปาหมายในการวัด

ออกแบบวิธีการวัดและประเมิน

กําหนดรูปแบบ
การวัด

กําหนดกระบวนการและ
ขั้นตอนการสราง

สรางและทบทวน
เครื่องมือ

   ตรวจสอบความตรง
ดวยวิธีกลุมรูชัด ศึกษาความ

เปนไปได
ตรวจสอบความ
ตรงเชิงทฤษฎี

ศึกษาพัฒนาการ สรางเกณฑปกติ

กําหนดคะแนนจุดตัด
เพื่อการวินิจฉัย

ศึกษาทฤษฎีทาง
เชาวปญญา

กําหนดคะแนนจุดตัด
เพื่อการวินิจฉัย
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การวิเคราะหขอมูล
จากขั้นตอนการดําเนินงานที่กลาวมาขางตน  สามารถสรุปวิธีการวิเคราะหขอมูลไดดัง

ตารางที่  8

ตารางที่ 8   สรุปวิธีการวิเคราะหขอมูลที่ใชในการดําเนินการวิจัย

ขั้นตอนการพัฒนา ขอมูล วิธีวิเคราะห
1.  พัฒนาวิธีการวัดและ
      ประเมินพุทธิปญญา

1.1 กําหนดกรอบเปาหมาย
ในการวัด

1.2 ออกแบบวิธีการวัดและ
ประเมิน

1.3 พัฒนาเครื่องมือ

1. กรอบแนวคิดทฤษฎี
2. พฤติกรรมการจัด
      กิจกรรมการเรียนรูของครู
3. พฤติกรรมการเลนของ

นักเรียน
4.  ส่ิงแวดลอมภายในโรงเรียน

วิเคราะหแบบอนุมาน
(analytical  deduction)

2.  ศึกษาประสิทธิผลของวิธีการ
วัดและประเมินพุทธิปญญาของ
เด็กปฐมวัย

     2.1  ความตรง คะแนน ทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ย
t-test

     2.2  ความเปนไปได 2.1 ผลการนําวิธีการวัดและ
ประเมินไปใชในการทดลอง
ภาคสนาม

2.2  เนื้อหาที่ไดจากการสัมภาษณ
อยางไมเปนทางการ

วิเคราะหแบบอุปมาน
(analytical  induction)

     2.3 กําหนดจุดตัดเพื่อการ
วินิจฉัยความสามารถทาง
พุทธิปญญา

คะแนน คาความไว  และคาจําเพาะในการ
ตรวจ



บทที่  4

ผลการวิเคราะหขอมูล

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของ
เด็กปฐมวัย  และเพื่อศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  
การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในบทนี้จึงแบงออกเปน  2  ตอนโดยตอนแรกนําเสนอผลการ
วิเคราะหขอมูลเพื่อตอบวัตถุประสงคในขอแรก คือ ผลการพัฒนาวิธีการวัดและประเมิน           
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยและตอนที่สองเสนอผลการวิเคราะหประสิทธิผลของวิธีการวัดและ
ประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  และตอนที่ 3 เสนอผลการวัดพัฒนาการทางพุทธิปญญาของ
เด็กปฐมวัยและสรางเกณฑปกติ รายละเอียดมีดังนี้

ตอนที่ 1 ผลการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
จากการสังเคราะหแนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวของอันไดแก  ทฤษฎีพัฒนาการทางพุทธิปญญา  

ทฤษฎีการเรียนรู  ทฤษฎีทางเชาวนปญญาหรือสมรรถภาพสมอง  แนวคิดในการวัดและประเมิน
พุทธิปญญา  ผูวิจัยไดกําหนดแนวทางการวัดออกเปน  2  แนวทางคือ  แนวทางแรกเปนการวัด
ตามแนวทางของนักจิตวิทยาที่วัดคุณลักษณะภายในของมนุษยและศึกษาโครงสรางความ
สามารถทางพุทธิปญญาที่วามีลักษณะเปนองคประกอบและมีระดับความสามารถที่แตกตางกัน
วัดไดโดยการใชแบบวัดความมีเหตุผล  การแกปญหา  และจินตนาการเชิงสรางสรรค  แนวทางที่
สองเปนการวัดตามแนวทางการปฏิบัติจริงวัดไดโดยการใหนักเรียนการปฏิบัติงานหรือกิจกรรม
ดานความมีเหตุผล  ดานการแกปญหา  และดานจินตนาการเชิงสรางสรรค   ผลการพัฒนาวิธีการ
การวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยเปนดังนี้

1.1  ผลการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ตามแนวทางจิตวิทยา

ผลจากการพัฒนาวิธีการวดัและประเมินพุทธิปญญาตามแนวทางจิตวิทยามีโครงสราง
ของวิธีการวัดและประเมินดังนี้

1.1 วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานความมีเหตุผลประกอบดวย  กิจกรรม
จัดของในบาน  กิจกรรมจัดพวกผลไม  กิจกรรมอะไรเอย  กิจกรรมเรียงตามแบบ
และกิจกรรมประกอบภาพ
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1.2 วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานการแกปญหา มี  1  กิจกรรม คือ
กิจกรรม  20  เสน  20  คู

1.3 วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานจินตนาการเชิงสรางสรรค มี  1  กิจกรรม
คือ   กิจกรรมตอเสนใหเปนรูป

รายละเอียดมีดังตอไปนี้

กิจกรรมการวัด  จัดของในบาน
ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม เมื่อกําหนดภาพสิ่งของ  หรือภาพผัก  หรือภาพผลไม  หรือภาพสัตว  

มาใหนักเรียนสามารถจัดกลุมตามประเภท คุณลักษณะหรือ      
คุณสมบัติไดถูกตอง

กิจกรรมนํารอง
  คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณและสิ่งแวดลอมที่เปนเรื่องสิ่งตาง ๆ รอบตัวภายใน

บาน  พูดคุยกับนักเรียนถึงของใชในบานวามีหลายชนิด ใหนักเรียนบอกชื่อของใชในบานมาคนละ
ชนิด  จัดกิจกรรมฝกวางของเปนพวก  เกมจัดหมวดหมูสิ่งของหรือเกมแยกประเภท  และทบทวน
เร่ืองสีเพื่อใหทราบวานักเรียนรูจักสีที่จะนํามาใชในกิจกรรมนี้
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบที่เปนภาพสิ่งของเครื่องใช
2. เตรียมสี  3  สีไดแก สีแดง  สีเขียว  และสีน้ําเงิน
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน 5 คน

วิธีดําเนินการวัด
คุณครูอธิบายใหนักเรียนฟงวาภายในรูปบานที่ครูแจกใหนี้มีหองนอน  หองครัว  และหอง

น้ํา  แตละหองใชทําอะไร  ใหนักเรียนคิดวาแตละหองใชงานเหมือนกันหรือไม  จากนั้นชี้ใหดูภาพที่
ครูแจกให  บอกนักเรียนวารอบ ๆ ภาพบานที่ครูแจกใหมีของใชวางอยูกระจัดกระจาย  ใหนักเรียน
จัดพวกของใชเขาไปในแตละหองใหถูกที่ โดยใชสีแดงขีดทับพวกของที่เก็บไวในหองน้ําได  ใชเขียว
ขีดพวกของที่ใชเก็บไวในหองครัว  และใชสีน้ําเงินขีดทับพวกของใชที่สามารถเก็บไวในหองนอน  
แจกสีทั้ง  3  แทงกอนดําเนินการวัด
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1. ใหนักเรียนหยิบสีแดงชูใหคุณครูดู (ถาพบวานักเรียนหยิบสีผิดใหทําการแกไข) และให   
นักเรียนวาหาของใชที่เปนพวกเดียวกับขันน้ําแลวเก็บไวในหองน้ําได  (พรอมกันนี้คุณครูใชสีแดง
ขีดทับรูปขันน้ําแลวใหนักเรียนขีดตาม)  จากนั้นใหนักเรียนใชสีแดงที่ถือไว  ขีดทับรูปของใชที่เก็บ
ไวในหองน้ําได  (คุณครูเร่ิมจับเวลา  ใชเวลา  1/2 นาที)

2.ใหนักเรียนหยิบสีเขียวชูใหคุณครูดู (ถาพบวานักเรียนหยิบสีผิดใหทําการแกไข) บอก   
นักเรียนวาหาของใชที่เปนพวกเดียวกับชอนสอมและมีด  และเก็บไวในหองครัว  (พรอมกันนี้คุณ
ครูใชสีเขียวขีดทับรูปชอนสอมและมีดใหดู)  แลวใหนักเรียนใชสีเขียวที่ถือขีดทับรูปของใชที่เก็บไว
ในหองนอน  (คุณครูเร่ิมจับเวลา  ใชเวลา  1/2 นาที)

3. ใหนักเรียนหยิบสีน้ําเงินชูใหคุณครูดู (ถาพบวานักเรียนหยิบสีผิดใหทําการแกไข) บอก      
นักเรียนวาหาของใชที่เปนพวกเดียวกับที่นอนแลวเก็บไวในหองนอนได  (พรอมกันนี้คุณครูใชสี    
น้ําเงินขีดทับรูปที่นอนใหดู)  แลวใหนักเรียนใชสีน้ําเงินที่ถือขีดทับรูปของใชที่เก็บไวในหองนอน  
(คุณครูเร่ิมจับเวลา  ใชเวลา  1/2 นาที)

เกณฑการใหคะแนน
ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด   จัดพวกผลไม
ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม    เมื่อกําหนดภาพสิ่งของ  หรือภาพผัก  หรือภาพผลไม  หรือภาพ

สัตวมาให  นักเรียนสามารถจัดกลุมตามประเภท  คุณลกัษณะ
หรือคุณสมบัติไดถูกตอง

กิจกรรมนํารอง
 คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณและสิ่งแวดลอมที่เปนเรื่องสิ่งตาง ๆรอบตัวหนวย    

ผลไม  พูดคุยและเปลี่ยนความคิดเห็นกับนักเรียนเพื่อใหนักเรียนรูจักผลไมที่ปลูกในทองถิ่นและใน
จังหวัดอื่น  สี  ขนาด  รูปราง  น้ําหนัก  ผิวสัมผัสและรสชาติผลไม  หรือกอนรับประทานอาหารวาง
ที่เปนผลไมในชวงบาย
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบที่เปนภาพผลไม
2. เตรียมสี  3  สีไดแก สีแดง  สีเขียว  และสีน้ําเงิน
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5  คน
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วิธีดําเนินการวัด
คุณครูแจกกระดาษที่เปนภาพผลไม  ถามนักเรียนวารูจักชื่อผลไมที่คุณครูแจกหรือไม  ถา

พบวานักเรียนไมรูจักใหคุณครูบอกวาเปนผลไมอะไร  ใหเพื่อนที่เคยเห็นเคยรับประทานเลาวามันมี
ลักษณะอยางไร  รสชาติเปนอยางไร   ขอควรระวัง  คําอธิบายของคุณครูตองไมชี้นําคําตอบใน
การทํากิจกรรมนี้  ควรแจกสีทั้ง  3  แทงกอนดําเนินการวัด

คุณครูกําหนดสถานการณใหนักเรียนทําดังนี้
1. คุณครูอธิบายใหฟงวามะมวงเปนผลไมเปลือกบางเวลาจะรับประทานตองลาง

ใหสะอาด  บางคนเขากินทั้งเปลือก  บางคนปอกเปลือก  (ผลจากการทดลองพบวามีนักเรียนสวน
หนึ่งรับประทานมะมวงทั้งเปลือก) นักเรียนหาวามีผลไมอะไรอีกที่นํามารับประทานไดทั้งเปลือก
โดยไมตองปอกเปลือกออกแบบเดียวกับมะมวง พบแลวใชสีแดงขีดทับรูปนั้น (ใหเวลาทํา 1/2 นาที  
จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทาํ)

2.  คุณครูอธิบายวามะพราวเวลามันออกลูกกานหนึ่งจะมีลูกหลายลูก  นักเรียน
หาวาผลไมอะไรที่กานหนึ่งมีลูกหลายลูก  หรือมีลักษณะเปนชอหรือเปนพวงแบบเดียวกับมะพราว  
พบแลวใชสีเขียวขีดทับรูปผลไมที่เปนพวงหรือเปนชอ    รูปไหนที่หนูขีดสีแดงไปแลว  ถามันเปน
พวง  เปนชออีกนักเรียนก็ขีดดวยสีเขียวไดอีก  หรือขีดซ้ําไดอีก  (คํานี้เปนคําที่นักเรียนใชถามผูวิจัย
วารูปนี้ขีดซ้ําไดอีกมั้ย) (ใหเวลาทํา  1/2 นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)

3. คุณครูอธิบายวาถาเราเอามือไปลูบผลนอยหนาเปลือกมันจะหยาบ  มีผิว
ขรุขระ   ใหนักเรียนหาวาผลไมอะไรที่มีผิวขรุขระ  ไมเรียบ  พบแลวใชสีน้ําเงินทับภาพผลไมที่มีผิว
ขรุขระ ไมเรียบ  (ใหเวลาทํา  1/2 นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)

เกณฑการใหคะแนน
ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  อะไรเอย
ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม เมื่อกําหนดขอความที่เปนลักษณะสําคัญของสัตวมาใหนักเรียน 

สามารถระบุภาพสัตวนั้นได
กิจกรรมนํารอง

  คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณและสิ่งแวดลอมที่เปนธรรมชาติเกี่ยวกับสัตว  ให
ความรูครอบคลุมถึงสัตวปก  สัตวบก  สัตวน้ํา  สัตวเลื้อยคลาน  และจัดกิจกรรมสงเสริมการใช
ภาษา เชน  การเลาเรื่อง  เลานิทาน  คําคลองจองและคํากลอน  การอานภาพหรือสัญลักษณจาก
หนงัสอืนทิานเพือ่ใหนกัเรยีนเขาใจความหมายของคาํ  ถาคาํใดนกัเรยีนไมเขาใจใหอธบิายความหมาย
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ขั้นเตรียมการวัด
กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบที่เปนภาพสัตว
2. เตรียมสี  5  สีไดแกสีเขียว  สีเหลือง  สีน้ําเงิน  สีน้ําตาล    และสีแดง
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5  คน

วิธีดําเนินการวัด
คุณครูแจกภาพสัตวใหนักเรียน  ถามนักเรียนวารูจักรูปสัตวที่ครูแจกใหหรือไม  ถานักเรียน

ไมรูจักใหคุณครูบอกชื่อสัตว  ที่อยูของสัตวแตละตัว  ขอควรระวัง การอธิบายตองไมอธิบาย
ความที่เปนการชี้แนะคําตอบ  จากนั้นบอกนักเรียนวา  วันนี้เรามาเลนเกมอะไรเอยกัน  ครูจะบอก
ลักษณะรูปรางของสัตว  แลวใหนักเรียนทายวามันคือรูปไหน   ลองทํากันกอนนะ  พอครูบอกคํา
ทายเสร็จใหนักเรียนชี้ไปที่รูปนั้นหรือบอกครูวามันคืออะไร  กอนถามใหครูสํารวจวานักเรียนรูจักคํา
วามาลีหรือไม  ถาไมรูจักใหสอนคําศัพทคํานี้กอน 

คําถาม        อะไรเอย   หึ่งหึ่งดังมา  หนูจาฟงซี
            ฉันชอบมาลี  ที่มีน้ําหวาน

     พบแลวหรือยัง  พบแลวใหนักเรียนชี้ไปที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)
กอนดําเนินการวัดควรแจกสีทั้ง  5  สีไดแกสีเขียว  สีเหลือง  สีน้ําเงิน  สีน้ําตาล    และสี

แดง  ใหกับนักเรียนพรอมทั้งทบทวนเรื่องสีเพื่อใหมั่นใจวานักเรียนรูจักสี

1. ชูสีเขียวใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย
                   อะไรเอย      ฉันเปนสัตวปา  หนาตาคลายแมว

                   ปนปายคลองแคลว  แววตาดุราย
     พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีเขียวที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)

2.  ชูสีเหลืองใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย
                   อะไรเอย     ตัวมีกระดอง  สองกามคือขา

                   เคลื่อนไหวไปมา  ดวยขาของมัน
     พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีเหลืองที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)
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3. ชูสีน้ําเงินใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย
      อะไรเอย     ชื่อเหมือนเสียงรอง  พวกพองตาโต
                    ค่ํามืดมันโผล  ออกมาหากิน
        พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีน้ําเงินที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)

4. ชูสีน้ําตาลใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย                  
       อะไรเอย     ตัวเล็กตัวใหญ  ไปไหนใครกลัว
                      เลาะเลื้อยไปทั่ว  ชูหัวขูฟอ
        พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีน้ําตาลที่ภาพ (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)

  5. ชูสีแดงใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย
      อะไรเอย      มันไมมีปก  ใชครีบเคลื่อนไหว

               ใชเหงือกหายใจ  อาศัยในน้ํา
                     พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีแดงที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)
เกณฑการใหคะแนน    

 ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  เรียงตามแบบ
ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  เมื่อกําหนดแบบแผนการเรียงมาให    นักเรียนสามารถหาแบบแผน

การเรียงและเรียงแบบแผนในลําดับถัดไปไดถูกตอง
กิจกรรมนํารอง

คุณครูดําเนินการจัดประสบการณใน  2  ลักษณะ คือ
1.  คุณครูจัดประสบการณเร่ืองมิติสัมพันธที่เกี่ยวกับตําแหนงของสิ่งตาง ๆ ที่สัมพันธกัน  

ทิศทางของการเคลื่อนที่  และกิจกรรมการรอยวัสดุ  เชน  รอยลูกปด  รอยหลอด  รอยดอกไม
2. คุณครูจัดประสบการณเร่ืองมิติสัมพันธที่เกี่ยวกับตําแหนงของสิ่งตาง ๆ ที่สัมพันธกัน  

ทิศทางของการเคลื่อนที่   และดําเนินกิจกรรมการประสานสัมพันธของกลามเนื้อเล็กโดยให       
นักเรียนใชกรรไกรตัดรูปขาวโพด  มะเขือเทศ  และถั่วลันเตา เพื่อนําภาพที่ตัดนี้ไปปะติดใน         
กิจกรรมเรียงตามแบบ ในสถานการณที่ 3 ตอไป  ครูอาจใหความรูเพิ่มเติมในเรื่องประโยชนของ
ผัก  สีของผัก  รสชาติของผักและอื่น ๆ เพื่อใหสอดคลองกับสถานการณการสอบที่ 3
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การออกแบบการวัดและประเมินสถานการณการสอบที่ 1 และ 2 (ภาพเสื้อ)  สอดคลอง
กับแนวทางการจัดประสบการณในขอที่ 1  สวนการออกแบบการวัดและประเมินสถานการณ    
การสอบที่ 3 (ภาพผัก)  สอดคลองกับแนวทางการจัดประสบการณในขอที่ 2
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบ  2  ชุด ดังนี้  ชุดแรกแจกกระดาษคําตอบที่เปนสถานการณที่ 1  

และ 2  (ภาพเสื้อ)  ชุดที่สองแจกกระดาษที่เปนสถานการณที่ 3  (ภาพผัก)
2. เตรียมภาพผักสาํหรับติดคนละ  9  ภาพ  เปนภาพขาวโพด  3  ภาพ  ภาพมะเขือเทศ  

3  ภาพ  และภาพถั่วลั่นเตา  3  ภาพ
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้เปนรายบุคคล

ขั้นดําเนินการวัด
1. ใหนกัเรยีนดวูาครวูางเสือ้สลับกนัอยางไร แลวหาซวิาเสือ้ทีห่ายไปเปนเสือ้ตวัไหนเริม่ตน

ครูบอกนักเรียนวา  ครูวางเสื้อเด็กผูชายกอนแลวตามดวยเสื้อเดก็ผูหญิง  ตอมาครูก็เอาเสื้อเด็ก    
ผูชายมาวางกอนแลวตามดวยเสื้อ เด็กผูหญิงอีก  ชองตอไปจะเปนเสื้อเด็กผูหญิงหรือผูชายใหโยง
เสื้อตัวนั้นมาที่ชองแรกครูชี้ที่ชองแรก (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)  ชองสุดทายละเปนเสื้อตัวไหนโยง
เสื้อตัวนั้นมาที่ชองสุดทาย (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)

2. ใหนกัเรยีนดวูาครวูางเสือ้สลับกนัอยางไร  แลวหาซวิาเสือ้ทีห่ายไปเปนเสือ้ตวัไหน  เร่ิมตน
ครูวางเสื้อเด็กผูหญิงกอนหนึ่งตัวแลววางเสื้อเด็กผูชายตามสองตัว  แลวครูก็เอาเสื้อเด็กผูหญิงมา
วางใหมหนึ่งตัวตามดวยเสื้อเด็กผูชายอีกสองตัว  ตอไปจะเปนเสื้อเด็กผูหญิงหรือผูชายใหโยงเสื้อที่
หนูคิดวาใชมาที่ชองแรก (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)  ชองที่สองละเปนเสื้อตัวไหนใหนักเรียนโยงเสื้อ
ตัวนั้นไปที่ชองที่สอง (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)  ชองที่เหลือละเปนเสื้อเด็กผูหญิงหรือเด็กผูชายให
โยงเสื้อตัวนั้นไปที่ชองสุดทาย (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)

พัก 1 นาทีเพื่อเตรียมอุปกรณที่จะวัดในสถานการณที่ 3  (ภาพผัก)    คุณครูแจกกระดาษ
คาํตอบสถานการณที ่3  กาวและรปูผัก  9 ภาพ  เปนภาพขาวโพด  3  ภาพ  ภาพมะเขอืเทศ  3  ภาพ  
และภาพถั่วลันเตา  3  ภาพ

3. ครูนําผักมาเรียงสลับตามลูกศรที่ชี้  รูปแรกเปนขาวโพดมีลูกศรชี้ไปที่มะเขือเทศ  จาก
มะเขือเทศลูกศรชี้ไปที่ถั่วลันเตา  จากถั่วลันเตาลูกศรชี้ไปที่ขาวโพด  จากขาวโพดลูกศรชี้ไปที่
มะเขือเทศ  จากมะเขือเทศลูกศรชี้ไปที่ถั่วลันเตา  จากถั่วลันเตาลูกศรชี้ไปที่ผักอะไรหยิบรูปผักนั้น
มาติดที่ชอง (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)  จากมะเขือเทศลูกศรชี้ไปที่ผักอะไรหยิบรูปผักนั้นมาติดที่ชอง
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วางชอง (เร่ิมจบัเวลา  1/2  นาท)ี  จากขาวโพดลกูศรชีไ้ปทีผ่กัอะไรหยบิรูปผกันัน้มาตดิทีช่องวางชอง
(เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)    จากถั่วลันเตาลูกศรก็ชี้ไปที่ขาวโพดอีก  แลวจากขาวโพดลูกศรชี้ไปที่ผัก
อะไรหยิบรูปผักนั้นมาติดที่ชองวางชอง (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)   แลวชองที่เหลือจะเปนผักอะไร
กอนลูกศรชี้ไปที่ขาวโพดอีก (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)

เกณฑการใหคะแนน
ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  ประกอบภาพ
ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม เมื่อกําหนดกลุมรูปเรขาคณิตมาใหนักเรียนสามารถหาภาพ

ประกอบของรูปเรขาคณิตกลุมนั้นได
กิจกรรมนํารอง

คุณครูจัดประสบการณผานกิจกรรมการเลนอันไดแก  กิจกรรมเสรี  กิจกรรมเลนตามมุม
ประสบการณ  หรือกิจกรรมสรางสรรคโดยใชพลาสติกสรางสรรคหรือเลนตอไมบล็อคเปนรูป     
ตาง ๆ  เมื่อนักเรียนเลนเสร็จแลวคุณครูควรนําผลงานของนักเรียนมาพูดคุย  ใหคําชมเชย  เสนอ
แนวทางปรับปรุงในครั้งตอไป  และฝกใหนักเรียนวาดภาพตอรูปโดยใชจากรูปรางที่ครูกําหนด
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. กระดาษคําตอบ
2. ดินสอ  ยางลบ
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5  คน
ยกตัวอยางการนํารูปเรขาคณิตมาตอเปนรูปตาง  เชน  นํารูปสามเหลี่ยม  1  รูป  วงกลม  

2  วงมาตอเปนรูปอะไรไดบาง
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จากนั้นก็ใหนักเรียนฝกสรางรูปโดยใชวงกลม  2  วง  สามเหลี่ยม  1  รูป
ขั้นดําเนินการวัด

1.  คุณครูแจกภาพใหนักเรียน
2.  คุณครูบอกนักเรียนวาภาพรูปวงกลม  รูปสามเหลี่ยม  และรูปส่ีเหลี่ยมหลาย ๆ แบบใน

กรอบสี่เหลี่ยมรูปใหญ  5  รูปทางซายมือของนักเรียน (ครูชี้ภาพประกอบ)  เมื่อเรานํามาตอกันจะ
กลายเปนคนรูปไหน   ใหนักเรียนโยงเสนไปที่รูปนั้น  (ใหเวลาทํา  3  นาที  จับเวลาทันทีที่บอกให
นักเรยีนเริ่มทํา)

เกณฑการใหคะแนน
ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  20  เสน  20  คู
ความสามารถ  การแกปญหา
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม   เมื่อกําหนดเงื่อนไขในการดําเนินการแกปญหาและรูปเรขาคณิตที่

มีรูปรางและสีเหมือนกันมาใหอยางละคู  นักเรียนสามารถใชวิธี
หลากหลายในการลากเสนจับคูรูปเหมือนกันดังกลาวใหเปนไป
ตามเงื่อนไขที่กําหนดได

กิจกรรมนํารอง
คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ

เร่ืองที่เปนปญหา หรือหาทางแกปญหาใหลุลวงผานการปฏิบัติจริงโดยใหนักเรียนมีทางเลือกใน
การแกปญหาที่หลากหลาย  เชน  เกมเขาวงกต
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ขั้นเตรียมการวัด
กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบทีมีภาพรูปรางทางเรขาคณิตสีตาง ๆ  พรอมเขียนชื่อนักเรียน
2. นาฬิกาจับเวลา
3. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  3  คน
4. สาธิตวิธีการทํากิจกรรมตามเงื่อนไขคือ  โยงเสนไปหารูปที่มีสีและรูปรางเหมือนกัน  

เสนที่โยงตองไมทับหรือชนรูปอ่ืน  เสนอื่น  หรือออกนอกกรอบสีน้ําเงิน
ขั้นดําเนินการวัด

1. แจกกระดาษคําตอบใหนักเรียน
2. ใหนักเรียนโยงเสนจับคูภาพที่มีสีและรูปรางเหมือนกันตามที่ครูบอก

คอยสังเกตวานักเรียนลากเสนใดมาทับรูปหรือเสนอื่นหรือออกนอกกรอบใหทําสัญลักษณไวโดย
ระวังไมใหรบกวนสมาธินักเรียน  (ใหเวลาทํา  10  นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)

เกณฑการใหคะแนน  ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  ตอเสนใหเปนรูป
ความสามารถ  จินตนาการเชิงสรางสรรค
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  เมื่อกําหนดเสนที่มีลักษณะเปดเชน เสนตรง  เสนโคงมาใหนักเรียน

สามารถวาดภาพตอจากเสนที่กําหนดใหเปนรูปตาง ๆ ไดมาก
หลากหลายและแปลก

กิจกรรมนํารอง
คุณครูดําเนินกิจกรรมการวัดสอดแทรกในกิจกรรมสรางสรรค    ชี้ใหนักเรียนเห็นวาภาพที่

เราเห็นกันอยูทุกวันมีเสนหลายเสนตอกันอยู    เชน  เสนโคง  เสนตรง  เสนหยัก  เปนตน
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบรูปเสนโคง  และรูปเสนตรง
2. เตรียมดินสอ   ยางลบ
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5  คน
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ขั้นดําเนินการวัด
คุณครูแจกกระดาษที่มีเสนโคงกอนแจกกระดาษที่มีเสนตรงใหนักเรียนอยางละ 14 แผน

และบอกนักเรียนวา  เสนที่มีอยูในกระดาษสามารถวาดเสนหรือวาดตอเปนรูปตาง ๆ ไดมากมาย
นักเรียนลองตอใหเปนรูปตาง ๆ ซิ  วาดตอใหเปนรูปใหไดมากที่สุด  วาดหลาย ๆ อยาง   หลาย ๆ
ชนิด  พยายามทําใหแปลกไปจากรูปที่วาดมาแลว  และวาดไมตองดูเพื่อนแลวไมตองวาดให
เหมือนเพื่อน  ครูจะคอยดูวาใครวาดไดมากและแปลกที่สุด เวลาวาดไมตองเฉลยวาดเสร็จคอยมา
กระซิบบอกครูนะ  (เวลา  10  นาทีใหจับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)  ภายหลังหมดเวลาให
ครูถามวานักเรียนวาดภาพอะไร  แลวบันทึกคําตอบที่ภาพนั้น   เมื่อนักเรียนวาดรูปตอจากเสนโคง
แลวใหพกัทาํกจิกรรมอืน่แลวจงึใหวาดรปูตอเสนตรง  ดาํเนนิการทาํนองเดยีวกนักบัวาดรปูตอเสนโคง

เกณฑการใหคะแนน
การใหคะแนนคิดคะแนนรวมจาก  3  สวนดังนี้
1.  คิดคลอง  ใหคะแนนโดยนับจํานวนภาพที่สามารถระบุชื่อไดและแตกตางกันอยาง

เห็นไดชัด  ภาพละ  1  คะแนน
2.  คิดหลากหลาย  ใหคะแนนโดยนับจํานวนการจัดกลุมภาพที่วาด   กลุมภาพละ  1

คะแนน  กรอบการแบงกลุมภาพแสดงดังตาราง  9
3.  ความแปลก   ใหคะแนนโดยนับจํานวนภาพที่วาดไมซ้ําผูอ่ืนนอยกวารอยละ  5

ภาพละ  1  คะแนน



ตารางที่ 9  กรอบการแบงกลุมขอมูลที่ไดจากการตอเสนใหเปนรูป
ประเภทขอมูล รูปที่เกิดจากการตอเสน

พืช/ผัก ตนไม  ตนหญา    ดอกไม   ใบไม  สาหราย  ผัก  มะพราว  กองมะพราว
ผลไม สม  แอปเปล  แตงโม  มะมวง  มังคุด  กลวย   สตอเบอรี่   สมโอ  นอยหนา
อาหาร/เครื่องดื่ม ขนม  ขนมปง  ไอศกรีม  แฮมเบอรเกอร  ไข  เคก   ลูกอม
คน/อวัยวะ คน    ผูหญิง  ผูชาย  พอ  แม  พี่  นอง  ยาย    พระ  หนาคน   หัว  หนา  แขน  ขา  ตูด  หัวใจ  ผี  กระสือ  นางฟา
สัตว กระตาย  หนู  งู  ปลา  หมา  แมว  นก    เตา    หนอน    มา  เสือ  ฉลาม  ปู  ฮิบโป  ผึ้ง   เปด  กวาง  ลิง  วัว  ควาย  จระเข  เปด  ยีราฟ   หมู  กบ  ไก

ชาง  ปลาหมึก  มด  คางคาว  สัตวประหลาด
ของในครัว กระทะ  หมอ  ชอน  สอม  ตะเกียบ  ทัพพี  ตะหลิว  จาน   ถวย  ชาม  มีด  ขวดน้ํา  แกวน้ํา  มีด  ฝาชี  เตาแกส  ฝาหมอ
ของใชในหองนอน หมอน  มุง  ผาหม  ที่นอน
ของใชในหองน้ํา โอง  แปรงสีฟน  ยาสีฟน  อางอาบน้ํา  ขัน  ฝกบัว  สบู  ยาสระผม
สิ่งของ กระปอง  ขวด  กะละมัง  รม  กระเปา  เตียงนอน  โตะ  เกาอี้  กระทง  กระถาง  ตะกรา  ตะปู  โตะ  ลิ้นชัก  เกาอี้  ธง  กลอง  ตูปลา   เตน  ราวตากผา

ที่ขุดดิน   คอน    ของขวัญ
เครื่องไฟฟา ตูเย็น  โทรทัศน  พัดลม  วิทยุ  เครื่องซักผา  หมอหุงขาว  เตารีด  หลอดไฟ  โคมไฟ  เครื่องปน  ที่จับแมลง  รีโมท   เสาทีวี      โทรศัพท
เครื่องประดับ/เครื่องแตงกาย นาฬิกา  กําไล  แหวน    สรอย  มงกุฎ  เสื้อผา  กางเกง  หมวก  รองเทา  แวนตา   หวี  กระจก
เครื่องเขียน/อุปกรณการเรียน ดินสอ  สี  ยางลบ  ไมบรรทัด  กระดานดํา  หนังสือ  สมุด  กระดาษ  กลองดินสอ
สิ่งกอสราง บาน  ประตู    หนาตาง    สะพาน  กําแพง  ถนน  รางรถไฟ  ตึก  หลังคา  ปนได  หอคอย    ปลองไฟ  ปราสาท  สนามเด็กเลน  สวนสนุก
ของเลน/เครื่องเลน/กีฬา ลูกบอล  ลูกโปง  ชิงชา  มาโยก  ลูกขาง  หุนยนต  อุลตราแมน  ตุกตา  หมีพู  ปงปอง  สวนสนุก  วาว
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ตารางที่ 9  (ตอ)
ประเภทขอมูล รูปที่เกิดจากการตอเสน

พาหนะ รถ   ลอรถ  รถบรรทุก เรือ  เรือดําน้ํา  เครื่องบิน  จรวด  รถถัง  จักรยาน  มอเตอรไซด   รถไฟฟา   แพ
ธรรมชาติ รุง  ภูเขา  ทะเล  พระอาทิตย  ดวงจันทร  ดวงดาว  กอนเมฆ  ภูเขาไฟ  ฝน  ถ้ํา  น้ําตก
รูปทรงตางๆ วงกลม  สามเหลี่ยม  สี่เหลี่ยม  ครึ่งวงกลม
สิ่งเสพติด บุหรี่  เหลา
อาวุธ ดาบ  ปน
อักษร  /ตัวเลข/  สัญลักษณ พยัญชนะไทย/อังกฤษ  เลขอารบิก  เลขไทย
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1.2  ผลการพัฒนาเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยตามแนวทางการปฏิบัติจริง

ผลจากการพัฒนาเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาตามแนวตามแนวทาง
การปฏิบัติจริงมีโครงสรางของวิธีการวัดและประเมินดังนี้

1.1 วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานความมีเหตุผล มี  1  กิจกรรม คือ
กิจกรรมลําดับเรื่องราว

1.2 วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานการแกปญหา มี  1  กิจกรรม คือ
กิจกรรมจัดกระดาษสี

1.3 วิธีการวดัและประเมินพุทธิปญญาจินตนาการเชิงสรางสรรค มี  1  กิจกรรม คือ
กิจกรรมปนใหเปนรูป

รายละเอียดมีดังตอไปนี้

กิจกรรมการวัด   ลําดับเร่ืองราว
ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม   เมื่อกําหนดชุดของภาพเหตุการณที่มีความตอเนื่องมาใหนักเรียน

สามารถเรียงลําดับเหตุการณกอนหลังไดถูกตอง
กิจกรรมนํารอง

คุณครูดําเนินกิจกรรมการวัดสอดแทรกในกิจกรรมเกมการศึกษา  โดยสลับกับเกมการ
ศึกษาที่นักเรียนเลนเปนประจํา
ขั้นเตรียมการวดั

กอนดําเนินการวัดคุณครูตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมภาพสําหรับลําดับเหตุการณ  2  ชุด ดังนี้

ชุดแรก  ประกอบดวยเหตุการณที่ใหเรียง  3  ลําดับมี  3  เหตุการณ   และเหตุการณที่
ใหเรียง  4  ลําดับมี  3  เหตุการณ   รวม  6  เหตุการณ  21  ภาพ

      ชุดที่สอง  ประกอบดวยเหตุการณที่ใหเรียง  5  ลําดับมี  2  เหตุการณ  เหตุการณที่ให
เรียง  6  ลําดับม ี 1 เหตุการณ  และเหตุการณที่ใหเรียง  7  ลําดับมี  1  เหตุการณ  รวม  4       
เหตุการณ  23  ภาพ

2. นาฬิกาจับเวลา  
3. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน 5  คน
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ขั้นดําเนินการวัด
การดําเนินกิจกรรมมีดังนี้
1.   คุณครูแจกถุงและกระดาษสําหรับเขียนชื่อ   ใหนักเรียนเขียนชื่อตนเองเสร็จแลวใหใส

ลงในถุง (กรณีที่นักเรียนเขียนไมไดคุณครูเปนผูเขียนให)
2.  คุณครูแจกภาพใหนักเรียนทีละชุด   ชุดละ  5  เร่ือง  รวมทั้งหมด  15  เร่ือง
3. คณุครบูอกนกัเรยีนวาใหแยกภาพทีค่รใูหเปนเรือ่ง ๆ  ดซิูวาภาพใดเปนพวกเดยีวกนัใหอยู

ดวยกนั     เมื่อแยกเปนพวก ๆ แลวใหนําภาพพวกนั้นมาเรียงวาภาพใดมากอนมาหลัง
4.  เมื่อเรียงภาพตามลําดับกอนหลังเสร็จแลวใหวางไวที่พื้นคุณครูจะไปเก็บใสถุงให
      (เวลาในการทําชุดละ 7 นาที  ใหจับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)
เกณฑการใหคะแนน

เรียงลําดับไดถูกตองให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  จัดกระดาษสี
ความสามารถ  แกปญหา
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม   เมื่อกําหนดตารางและกระดาษสีที่มีสีตางกันมาให นักเรียน

สามารถจัดเรียงกระดาษสีลงในชองโดยไมใหสีเหมือนกันอยูใน
ชองติดกันทั้งแนวตั้ง แนวนอน  และแนวทแยง

กิจกรรมนํารอง
คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ

เร่ืองที่เปนปญหาโดยมีทางเลือกและคําตอบเพียงคําตอบเดียวผานการเลนเกมการศึกษาประเภท
ตาง ๆ  เชน  การจัดของใสชองที่มขีนาดตางกัน  เกมตารางสมพันธ  เกมโดมิโน
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. ตารางพลาสติกและกระดาษสี  1  ชุด  ๆ ละ  10  แผนพรอมเขียนชื่อนักเรียน
2. เตรียมนาฬิกาจับเวลา
3. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5 คน
4. สาธิตวิธีเลนตามเงื่อนไข  1-2  คร้ังเพื่อใหนักเรียนเขาใจและคุนเคย  ขณะสาธิตควรให   

นักเรียนมีสวนเลือกกระดาษสีสอดลงในชองแตละชอง  เงื่อนไขการเลน  คือ  ใหสอดกระดาษสีที่
ครูใหลงไปในชองใหครบทุกชอง  เวลาสอดใหดูดวยวากระดาษสีเหมือนกันไมใหอยูชิดกันทั้ง     
ขางบน  ขางลาง  ขาง ๆ  หรือแนวเฉียง

Acer123
Text Box
102



104

ขั้นดําเนินการวัด
1. แจกตารางสี่เหลี่ยมพลาสติกพรอมกระดาษสี  1  ชุด
2. อธิบายวิธีสอดกระดาษอีกครั้ง คือ  ใหนักเรียนนํากระดาษสีที่ครูใหสอดลงไปในชอง

ใหครบทุกชองเวลาสอดใหดูดวยวากระดาษสีเหมือนกันไมใหอยูชิดกันทั้งขางบน  
ขางลาง  ขาง ๆ  หรือแนวเฉียง

3. ใหเวลาทํา  10  นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา
เกณฑการใหคะแนน

ตอบถูกให  1  คะแนน  ตอบผิดหรือไมเปนไปตามเงื่อนไขให  0  คะแนน

กิจกรรมการวัด  ปนดินน้ํามันใหเปนรูป
ความสามารถ  จินตนาการเชิงสรางสรรค
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม   เมื่อกําหนดดินน้ํามันมาให  นักเรียนสามารถปนดินน้ํามันเปนรูป

ตาง ๆ ไดมาก  หลากหลายและแปลก
กิจกรรมนํารอง

คุณครูดําเนินกิจกรรมการวัดสอดแทรกในกิจกรรมพัฒนากลามเนื้อเล็กในการปน  คลึง
จากกอนกลม  แทนยาวใหเปนแผนหรือใหเปนกอน  การใชกลามเนื้อมือ  ฝามือ  สวนตาง ๆของมือ
ทุบ  ปน  คลึงตามจินตนาการ    อธิบายใหนักเรียนเห็นวาดินน้ํามันมีลักษณะอยางไร     (ใหเวลา
นักเรียนตอบ)  มันนิ่ม   การที่มันนิ่มจึงทําใหเราปนเปนรูปตาง  ๆ   นักเรียนปนเปนกลม   (     )
เปนรูปส่ีเหลี่ยม  (       )   เปนรูปวงรี  (        )   เปนรูปสามเหลี่ยม  (          )  หรือเปนรูปอิสระ
นอกจากนี้แลวเราสามารถทําใหเปนเสนอยางนี้ก็ไดให    นักเรียนลองทําดู

ขั้นเตรียมการวัด
กอนดําเนินการวัดคุณครูตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. กระดาษสําหรับวางรูปที่นักเรียนปน
2. ดินน้ํามันหลากสีปลอดสารพิษ
3. นาฬิกาจับเวลา
4. แบงนักเรียนใหนั่งทํางานเปนกลุม ๆ ละไมเกิน  5  คน
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ขั้นดําเนินการวัด
บอกใหนักเรียนเขาใจวาดินน้ํามันที่ครูแจกปนเปนของทุกคนและตองแบงกัน  การแยงกัน

หรือเก็บไวคนเดียวเปนสิ่งไมดีเราเปนเพื่อนกันก็ตองแบงกันใช  แลวใหนักเรียนเอาดินน้ํามันที่ครู
แจกมาปนเปนรูปตาง ๆ  การนําดินน้ํามันมาขยํารวมกันจะทําใหดินน้ํามันดูสกปรกไมสวย    และ
บอกนักเรียนทราบวา  เราสามารถนําดินน้ํามันมาปนเปนรูปตาง ๆ ไดเยอะแยะ  ใหลองปนดู
พยายามปนใหเปนรูปแปลก ๆ  ปนใหไดเยอะ  ปนหลาย ๆ แบบ  ไมตองทําตามเพื่อนการทําตาม
เพื่อนจะทําใหเราปนรูปไดไมแปลกกวาคนอื่น  เวลาปนยังไมตองเฉลยวาปนอะไร  เสร็จแลวครูจะ
ใหเฉลยแลวมาดูกันวาใครปนไดมาก  แปลกที่สุด   ใหกําลังใจคนที่ปนไดนอย ๆ วาไมเปนไรบางที
เขาอาจปนไดแปลกกวาคนอื่นก็ได  นอกจากนี้คุณครูควรสังเกตวานักเรียนนักเรียนตองการดิน
น้ํามันเพิ่มหรือไม  ถาตองการเพิ่มก็ใหดินน้ํามันเพิ่มกับนักเรียนที่ตองการและระวังไมใหนักเรียน
เก็บดินน้ํามันไวคนเดียวโดยไมแบงเพื่อน

(ใหเวลาในการทําเวลา  20  นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหเด็กเริ่มปน )

เกณฑการใหคะแนน

แบบวัด รายการ
ประเมิน

เกณฑการใหคะแนน

3 2 1 0
จินตนาการ
เชิงสราง
สรรค

งานปน สรางผลงานไดหลาก
หลายประเภทตั้งแต  5
กลุมขึ้นไป  มีการเปลี่ยน
ขนาด  รูปทรงของดินน้ํา
มัน     และปนไดแปลก
ใหม ไมซ้ําเดิม

สรางผลงานได
หลากหลายประเภท
ต้ังแต  3-4  กลุม  มี
การเปลี่ยนขนาด
รูปทรงของดินน้ํามัน
และปนไดแปลก
ใหม ไมซ้ําเดิม

สรางผลงานไดแต
ยังซ้ําเดิม    มีตัว
แบบ หรือทําตาม
เพ่ือน  และสราง
ผลงาน1-2  กลุม

สร า งผลงานไม ได
หรือปนไดแตบอกไม
ไดวาเปนอะไร
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ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัย

2.1 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสราง
     2.1.1 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎี

   ผลการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา
ของเด็กปฐมวัยตามแนวทางจิตวิทยาและตามแนวทางการปฏิบัติ ทั้งกอนและหลังนําวิธีการวัด
และประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยไปใชปรากฏผลดังนี้  จากการตรวจสอบความตรงเชิง
ทฤษฎีกอนนําวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยไปทดลองใช   พบวา  ผูเชี่ยวชาญ
ดานจิตวิทยาเด็กและผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลการศึกษา ทั้ง  2  คนมีความเห็น   
สอดคลองกันใน  2  ประเด็นคือ   1) การกําหนดสาระการวัดและนิยามความสามารถทาง       
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยสอดคลองกับหลักการ/แนวคิดทฤษฎีที่เปนแนวคิดหลักดังนี้  1.1) ดาน
ความมี   เหตุผลสอดคลองกับข้ันการพัฒนาของเพียเจท (1952) และไวก็อทสกี้ (1962, 1986)  
ทฤษฎีการเรียนรูทางพุทธิปญญาตามแนวคิดของบรูเนอร   ทฤษฎีสมรรถภาพสมองของเธอรสโตน  
(1938)  สเตอรนเบิรก (1985)  และกิลฟอรด (1967)   และพฤติกรรมการวัดของบลูม  (1972)   
1.2)  ดานการแกปญหาสอดคลองกับข้ันการพัฒนาของเพียเจท (1952)  ทฤษฎีการเรียนรูทาง
พุทธิปญญาตามแนวคิดของบรูเนอร   และทฤษฎีสมรรถภาพสมองของเธอรสโตน (1938) และส
เตอรนเบิรก (1985) และ 1.3)  ดานจินตนาการเชิงสรางสรรคสอดคลองกับพัฒนาการทางการเลน
ของเพียเจท  และทฤษฎีสมรรถภาพสมองของสเตอรนเบิรก (1985) และกิลฟอรด (1967)    2) ตัว
อยางวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาเด็กปฐมวัยตามแนวทางการวัดทางจิตวิทยาและแนวทาง
การปฏิบัติจริงมีความสอดคลองกันระหวางสาระการวัด  นิยามความสามารถทางพุทธิปญญาของ
เด็กปฐมวัย

เมื่อพิจารณาผลการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีของวิธีการวัดและประเมิน
พุทธิปญญาทั้ง  2  แนวทางภายหลังการนําวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดังกลาวไปทดลอง
ใชและศึกษาความเปนไปได ผลปรากฏดังนี้

1) ผลการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีของของวิธีการวัดและประเมิน          
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยตามแนวทางจิตวิทยา  พบวา

     1.1) เมื่อใหผูเชี่ยวชาญดานพัฒนาการเด็กปฐมวัยและการศึกษาปฐมวัย
พิจารณาความสอดคลองของ  หลักการ / แนวคิดทฤษฎีที่เปนแนวหลักในการพัฒนาวิธีการวัดและ
ประเมินพุทธิปญญากับสาระการวัด  และนิยามความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  
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ทั้ง  3  คน  เห็นวา  การกําหนดสาระการวัด  และนิยามความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยสอดคลองกับทฤษฎีที่เปนแนวหลัก  ดังนี้  1.1.1)  ดานความมีเหตุผลสอดคลองกับ         
ขั้น   การพัฒนาของเพียเจท (1952)  และไวก็อกสกี้ (1962,  1986)  ทฤษฎีการเรียนรูทางพุทธิ
ปญญาตามแนวคิดของบรูเนอรและออซูเบล   และทฤษฎีสมรรถภาพสมองของเธอรสโตน  (1938)  
กิลฟอรด (1967)   และพฤติกรรมการวัดของบลูม  (1972)   1.1.2)  ดานการแกปญหาสอดคลอง
กับข้ันการพัฒนาของเพียเจท (1952)  ทฤษฎีการเรียนรูทางพุทธิปญญาตามแนวคิดของบรูเนอร
และออซูเบล   และทฤษฎสีมรรถภาพสมองของเธอรสโตน (1938)  และ สเตอรนเบิรก (1985)   
และ1.1.3)  ดานจินตนาการเชิงสรางสรรคสอดคลองกับพัฒนาการทางการเลนของเพียเจท  และ
ทฤษฎีสมรรถภาพสมองของกิลฟอรด (1967)  โดยมีดัชนีความสอดคลองเทากับ 1.00  
          1.2)  เมื่อผูเชี่ยวชาญดานพัฒนาการเด็กปฐมวัย  ดานการศึกษาปฐมวัย  ดาน
การวัดและประเมินผลการศึกษา  และดานการจัดกิจกรรมการเรียนรูซึ่งหมายถึงครูผูจัด            
กิจกรรมการเรียนรูชั้นอนุบาล 1  อนุบาล 2  และอนุบาล 3  รวมทั้งสิ้น  7  คน  พิจารณาความสอด
คลองกันระหวาง  สาระการวัด  นิยามความสามารถทางพุทธิปญญา  และวิธีการวัดและประเมิน
พุทธิปญญาเด็กปฐมวัยแลว  พบวา  ผูเชี่ยวชาญ  6  ใน  7 คนเห็นวาวิธีการวัดและประเมินทั้ง  3  
ดานซึง่ไดแก  ดานความมเีหตผุลประกอบดวย  กจิกรรมจดัของในบาน  กจิกรรมจดัพวกผลไม  กจิกรรม
อะไรเอย  กิจกรรมเรียงตามแบบ  และกิจกรรมประกอบภาพ  ดานการแกปญหากิจกรรม  20  เสน  
20  คู  และดานจินตนาการเชิงสรางสรรค   กิจกรรมตอเสนใหเปนรูป  สามารถวัดไดตรงตามสาระ
การวัดและนิยามความสามารถทางพุทธิปญญา  โดยมีดัชนีความสอดคลองเทากับ .86  และมี    
ขอเสนอแนะเพื่อการพัฒนาที่สําคัญดังนี้

1.2.1) ผูเชี่ยวชาญดานเด็กปฐมวัย 1 ทานเห็นวา กิจกรรมการวัดที่  
ออกแบบวัดไดตรงตามสาระการวัดและนิยามความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยแตวิธี
การวดัไมเหมาะสมควรปรับเปนเกมการศึกษา

1.2.2)  ผูเชี่ยวชาญดานเด็กปฐมวัยอีก  1  ทานเห็นวา  ภาพสัตวที่เปน
ตัวเลือกในกิจกรรมปริศนาคําทายควรเปนสัตวที่มีถิ่นกําเนิดในประเทศไทยและคําทายควรเปน   
คําคลองจอง

2) ผลการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา
ของเด็กปฐมวัยตามแนวทางการปฏิบัติจริง  พบวา

      2.1) เมื่อใหผูเชี่ยวชาญดานพัฒนาการเด็กปฐมวัยและการศึกษาปฐมวัย
พิจารณาความสอดคลองของ  หลักการ / แนวคิดทฤษฎีที่เปนแนวหลักในการพัฒนาวิธีการวัดและ
ประเมินพุทธิปญญา  กับสาระการวัด  และนิยามความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  
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ทั้ง  3  คน  เห็นวา การกําหนดสาระการวัด  และนิยามความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยสอดคลองกับทฤษฎีที่เปนแนวหลัก  ดังนี้  2.1.1) ดานความมีเหตุผลสอดคลองกับข้ันการ
พัฒนาของเพียเจท (1952)  และไวก็อกสกี้ (1962,  1986)  ทฤษฎีการเรียนรูทางพุทธิปญญาตาม
แนวคิดของบรูเนอรและออซูเบล   และทฤษฎีสมรรถภาพสมองของเธอรสโตน  (1938)  กิลฟอรด 
(1967)   และพฤติกรรมการวัด   ของบลูม  (1972)   2.1.2)  ดานการแกปญหาสอดคลองกับ      
ขั้นการพัฒนาของเพียเจท (1952)  ทฤษฎีการเรียนรูทางพุทธิปญญาตามแนวคิดของบรูเนอรและ   
ออซูเบล   และทฤษฎีสมรรถภาพสมองของเธอรสโตน (1938)  และสเตอรนเบิรก (1985)   และ  
2.1.3)  ดานจินตนาการเชิงสรางสรรคสอดคลองกับพัฒนาการทางการเลนของเพียเจท  และ
ทฤษฎีสมรรถภาพสมองของกิลฟอรด (1967)  โดยมีดัชนีความสอดคลองเทากับ 1.00  

      2.2)  เมื่อผูเชี่ยวชาญดานพัฒนาการเด็กปฐมวัย  ดานการศึกษาปฐมวัย  
ดานการวัดและประเมินผลการศึกษา และดานการจัดกิจกรรมการเรียนรูซึ่งหมายถึงครูผูจัด             
กิจกรรมการเรียนรูชั้นอนุบาล 1  อนุบาล 2  และอนุบาล 3  รวม 7  คน  พิจารณาความสอดคลอง
ระหวาง สาระการวัด  นิยามความสามารถทางพุทธิปญญา  และวิธีการวัดและประเมิน           
พุทธิปญญาเด็กปฐมวัย  พบวา  ผูเชี่ยวชาญทั้ง 7 คนเห็นวาวิธีการวัดและประเมินทั้ง  3  ดานซึ่ง
ไดแก  ดานความมีเหตุผลกิจกรรมลําดับเรื่องราว  ดานการแกปญหากิจกรรมจัดกระดาษสี  และ
ดานจินตนาการเชิงสรางสรรคกิจกรรมปนดินน้ํามันใหเปนรปู  สามารถวัดไดตรงตามสาระการวัด  
และนิยามความสามารถทางพุทธิปญญา  โดยมีดัชนีความสอดคลองเทากับ 1.00
 ภาพรวมของผลการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา
ของเด็กปฐมวัยตามแนวทางการวัดทางจิตวิทยาและแนวทางการปฏิบัติจริงปรากฏดังตารางที่  10

ตารางที่ 10  ผลการพิจารณาความสอดคลองระหวางสาระการวัด    นิยาม     ความสามารถทาง
พุทธิปญญา  และวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาเด็กปฐมวัย

แนวทางการวัดและประเมิน ความสามารถ ชื่อกิจกรรม ผลการพิจารณาความ
ตรง (IOC)

แนวทางจิตวิทยา (แบบสอบ) ความมีเหตุผล 1.  จัดของในบาน 0.86
2.  จัดพวกผลไม 0.86
3.  เรียงตามแบบ 0.86
4.  อะไรเอย 0.86
5.  ประกอบภาพ 0.86

แกปญหา 6.  20 เสน 20 คู 1.00
จินตนาการเชิงสรางสรรค 7.  ตอเสนใหเปนรูป 1.00

แนวทางการปฏิบัติจริง ความมีเหตุผล 8.  ลําดับเร่ืองราว 1.00
แกปญหา 9.จัดกระดาษ 1.00
จินตนาการเชิงสรางสรรค 10.ปนดินน้ํามันใหเปนรูป 1.00
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       2.1.2  ผลการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางดวยวิธีเปรียบเทียบระหวาง
กลุมรูชัด

                 ผลการตรวจสอบความตรงดวยวิธีระหวางเปรียบเทียบกลุมรูชัดระหวางกลุม
นักเรียนที่มีคุณลักษณะดานความมีเหตุผล  การแกปญหาและจินตนาการเชิงสรางสรรคสูง  และ
กลุมที่มีลักษณะดังกลาวต่ํา  ปรากฏดังนี้

     1)  ผลการตรวจสอบความตรงของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยตามแนวทางจิตวิทยาดวยวิธีเปรียบเทียบกลุมรูชัดพบวา

   1.1) คาเฉลี่ยของคะแนนความมีเหตุผลของกลุมนักเรียนที่มีคุณลักษณะ
ดานความมเีหตผุลสูงสงูกวากลุมนกัเรยีนทีม่ลัีกษณะดงักลาวต่าํอยางมนียัสาํคญัทางสถติทิีร่ะดบั  .01

1.2) คาเฉลี่ยของคะแนนการแกปญหาของกลุมนักเรียนที่มีคุณลักษณะ
ดานการแกปญหาสงูสงูกวากลุมนกัเรยีนทีม่ลัีกษณะดงักลาวต่าํอยางมนียัสาํคญัทางสถติทิีร่ะดบั  .01

1.3) คาเฉลี่ยของคะแนนจินตนาการเชิงสรางสรรคของกลุมนักเรียนที่มี
คุณลักษณะดานจินตนาการเชิงสรางสรรคสูงสูงกวากลุมนักเรียนที่มีลักษณะดังกลาวต่ําอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01

2)  ผลการตรวจสอบความตรงของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยตามแนวทางการปฏิบัติจริงดวยวิธีเปรียบเทียบระหวางกลุมรูชัดพบวา

2.1) คาเฉลี่ยของคะแนนความมีเหตผุลของกลุมนักเรียนที่มีคุณลักษณะ
ดานความมเีหตผุลสูงสงูกวากลุมนกัเรยีนทีม่ลัีกษณะดงักลาวต่าํอยางมนียัสาํคญัทางสถติทิีร่ะดบั  .01

2.2) คาเฉลี่ยของคะแนนการแกปญหาของกลุมนักเรียนที่มีคุณลักษณะ
ดานการแกปญหาสงูสงูกวากลุมนกัเรยีนทีม่ลัีกษณะดงักลาวต่าํอยางมนียัสาํคญัทางสถติทิีร่ะดบั  .01

2.3) คาเฉลี่ยของคะแนนจินตนาการเชิงสรางสรรคของกลุมนักเรียนที่มี
คุณลักษณะดานจินตนาการเชิงสรางสรรคสูงสูงกวากลุมนักเรียนที่มีลักษณะดังกลาวต่ําอยางมี   
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01

ภาพรวมของผลการตรวจสอบความตรงของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยตามแนวทางการวัดทางจิตวิทยาและแนวทางการปฏิบัติจริงดวยวิธีเปรียบเทียบระหวาง
กลุมรูชัดปรากฏดังตารางที่  11
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ตารางที่ 11  ผลการตรวจสอบความตรงของวิธีการวัดและประเมินดวยวิธีเปรียบเทียบระหวาง
กลุมรูชัด

เครื่องมือ ความสามารถทาง
พุทธิปญญา

กลุมรูชัด N x- S.D. t

ความมีเหตุผล สูง
ตํ่า

40
38

33.05
7.61

6.42
10.46

13.019**

แกปญหา สูง
ตํ่า

40
38

14.80
6.71

3.92
2.30

11.033**

แบบสอบ

จินตนาการเชิง
สรางสรรค

สูง
ตํ่า

40
38

33.75
20.16

7.71
9.96

6.714**

ความมีเหตุผล สูง
ตํ่า

30
30

35.17
12.23

9.66
10.81

8.665**

แกปญหา สูง
ตํ่า

30
30

8.10
2.67

1.90
1.12

13.479**

การปฏิบัติ

จินตนาการเชิง
สรางสรรค

สูง
ตํ่า

30
30

2.70
0.97

0.47
0.18

18.966**

หมายเหตุ ** p < 0.01

2.2  ผลการศึกษาความเปนไปไดของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัย
ผลการศึกษาความเปนไปไดของการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยจาก

การสนทนากับครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรู  ผลปรากฏดังนี้
      2.2.1 ความเหมาะสมของสาระ  เปนความเหมาะสมของเนื้อหาและกิจกรรมที่ใชใน

การวัดความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  พิจารณาในแงมุมของ 1) กิจกรรมการวัดมี
เนื้อหาสอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู  2) กิจกรรมการวัดมีเนื้อหาที่สามารถวัดไดครอบคลุม
ทักษะที่ครูจัดกิจกรรมการเรียนรู   3) กิจกรรมการวัดที่ออกแบบไดสอดคลองกับพัฒนาการของ     
ผูเรียน  4) กิจกรรมการวัดที่ออกแบบเปนกิจกรรมที่มีความหลากหลาย นาสนใจ  จากการ
สัมภาษณครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูอยางไมเปนทางการ  คําบอกเลาของนักเรียน  และการเฝาดู
พฤติกรรมนักเรียนขณะทํากิจกรรมการวัด  ทําใหทราบวา มีเนื้อหาและกิจกรรมการวัดที่ออกแบบ
มีความเหมาะสมและสามารถวัดความสามารถทางการคิดที่สูงกวาทักษะพื้นฐาน เชน การวัดการ
จัดหมวดหมูสามารถอธิบายความสามารถดานการเปรียบเทียบ  ความเหมือนความตาง          
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การจําแนกแยกแยะได  ดานกิจกรรมการวัดก็มีความเหมาะสมกับวัยของผูเรียน  เนื่องจากเด็กวัย
นี้ขาดความพรอมในดานการอานตัวหนังสือ  กิจกรรมที่ใชในการวัดความสามารถทางพุทธิปญญา
คร้ังนี้จึงใชภาษาภาพเปนสื่อเกือบทั้งหมด  การออกแบบวิธีการวัดมีหลายวิธีทั้งเปนแบบสอบ    
เกมการศึกษาที่พัฒนาความสามารถทางพุทธิปญญา เชน เกมสําดับเหตุการณ  การเรียงตาม
แบบ  และเปดโอกาสใหนักเรียนสรางสรรคผลงานโดยการขีดเขยีนและการปน   สวนขอมูลจาก 
คําใหสัมภาษณของครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรู  คําบอกเลาของนักเรียน  และพฤติกรรมการแสดง
ออกของนักเรียน  มีดังนี้

คําใหสัมภาษณของครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ส่ือใหเห็นวา  กิจกรรมการวัดที่
ออกแบบมีเนื้อหาสอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู

“เครื่องมือและวิธีการวัดเหมาะสม วัดไดครอบคลุมเนื้อหาและ
กิจกรรมตามที่หลักสูตรกําหนด เครื่องมือสวนใหญวัดทักษะโดยรวม
ไมแยกยอยตามที่หลักสูตรกําหนด  ถาเด็กทําทักษะนี้โดยรวมได
 ทักษะยอยที่เปนพื้นฐานก็ทําได เชน  ถาจัดหมวดหมูได ก็จะแยกสี
 รูปราง ผิวได  ทําใหประหยัดเวลา  ในการเก็บขอมูลก็เก็บดวยวิธีการ
ที่เด็กคุนเคยมีหลายอยาง เชน  ใหโยงเสนระบายสี วาดรูป ปน และ
เลนเกมการศึกษา”

 “แผนการวัดที่เขียนไวสามารถนํามาใชตอเนื่องจาก
ครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณได คือ เมื่อจัดกิจกรรม
การเรียนรูเร่ืองหนวยผลไมจบ ครูจะใหนักเรียนทํากิจกรรมเสรี
 มุมหนึ่งของหองก็จะทําการวัดเรื่องการจัดพวกผลไม”

“เร่ืองที่วัดก็อยูในหนวยการจัดกิจกรรมการเรียนรู
หรือเปนเกมทํานองเดียวกับที่เด็กเลนแตมันไมเหมือนกันเสียที่เดียวนะ”

“กอนออกแบบการวัดเราก็มาชวยกันดูแลวเพื่อใหเนื้อหา
การวัดเปนไปตามกิจกรรมการเรียนรู เร่ืองที่จะจัดใหเด็ก
เรียนรูมีตั้งหลายเรื่องแตเราเลือกมาเฉพาะที่เด็กพบบอยๆ”
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“เราดึงสาระการเรียนรูมาเปนสาระการวัด” (ครูมีสวนรวมใน
การออกแบบกิจกรรมการวัด)

คําใหสัมภาษณของครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ส่ือใหเห็นวา  กิจกรรมการวัดที่
ออกแบบมีเนื้อหาที่วัดไดครอบคลุมทักษะที่ครูจัดการเรียนรู

“เครื่องมือวิจัยมีทั้งการคิดอยางมีเหตุผล การใชภาษาการแกปญหา
 และใหเด็กสรางสรรคผลงานตามจินตนาการ”

“ทักษะที่วัดก็คลาย ๆ ที่หลักสตูรกําหนด เชน การคิดการใชภาษา
 สังเกตเปรียบเทียบ มิติสัมพันธ”

คําใหสัมภาษณของครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูที่สื่อใหเห็นวา กิจกรรมการวัดที่ออกแบบได
สอดคลองกับพัฒนาการของผูเรียน

“เร่ืองที่นํามาวัดนักเรียนเขาทําไดนะ”

“เร่ืองที่วัด  ถาไมฝกเด็กก็ทําไมได”

“ตอนแรกไมแนใจวาเขาทําได พอใหทําจริง ๆ ก็ทําได  ทําไดอยางไร”

คําใหสัมภาษณของครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูที่สื่อใหเห็นวา กิจกรรมการวัดที่
ออกแบบเปนกิจกรรมที่มีความหลากหลาย นาสนใจ

“โรงเรียนยังมีความจําเปนที่จะใหมีการวัดแบบเขียนตอบหรือขอสอบ”

“เครื่องมือที่นํามาเก็บขอมูลกับเด็กมีหลายแบบ สังเกตไดจากรูปภาพ
ที่ใหเด็กโยงเสน ปะติด เรียง วาดและปน”
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“เครื่องมือการวิจัยของคุณแม (ผูวิจัย) มีหลายอยางเด็ก ๆ จะไดไมเบื่อ”

“(ชื่อครู) เห็นแลวอยากใชบาง นาจะไปเก็บขอมูลที่หองบางไปนะ”

“คุณแม (ผูวิจัย) นาจะมาเก็บขอมูลตอนที่ลูกหนูยังเรียนนะ”

“ขอดินน้ํามันไปใหลูกหนูฝกบางไดมั้ย  เวลาใหเขาทําตองทํายังไงบาง”

“เด็ก ๆ เขาสนใจนะนั่งรอเมื่อไหรจะเรียกเขา”

ขอคนพบจากการสังเกต  ผูวิจัยพบในประเด็นนี้  1)  นักเรียนจะเขามาขอทํา
กิจกรรมการวัด  2)  หลายคนจะนั่งรอไมยอมนอนตองบอกใหนอนกอนจึงจะใหทํา   นักเรียนจึง
ยอมนอน  3) บางคนจะเขามาถามวันนี้ครูจะใหหองไหนทํา  และ 4)  หลายคนที่เมื่อทํากิจ
กรรมการวัดเสร็จแลวจะถามวา “พรุงนี้ใหทําอีกมั้ย”

       2.2.2 การนําวิธีการวัดและประเมินและผลที่ไดจากการวัดไปใชใน        
สถานการณจริงได

     ผูวิจัยนําวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยไปทดลองและ
พัฒนาโดยใชเวลา 1 ภาคการศึกษากอนนํามาทําการวิจัย  ผลจากการทดลองสามารถนําไปใชได
ในหลายแงมุม ดังนี้

     1)  ดานการพัฒนาผูเรียน  ผูวิจัย พบวา คุณครูผูจัดกิจกรรมทั้ง 3 ระดับ คือ 
อนุบาล 1 อนุบาล  2  และอนุบาล3     ไดนําผลที่ผูวิจัยรายงานไปใชในการพัฒนาผูเรียน คือ กรณี
ที่พบวามีนักเรียนขาดทักษะการคิดดานการแกปญหาคุณครูก็จะฝกใหคิดและพูดโตตอบ           
ตั้งคําถามวา “ทําไมเปนอยางนี้” หรือ “ถาทําแบบนี้ไมไดทําอยางอื่นไดอีก”  ฝกใหเด็กคิดและเลือก
ใชหลาย ๆ คําตอบ  มากกวาถามวา “ อะไร “  กรณีที่นักเรียนวาดรูปตอเสนหรือปนไมได คุณครูจะ
ใหนักเรียนฝกวาดรูปตาง ๆ อยางอิสระและฝกปนบอย ๆ เมื่อถึงเวลาทํากิจกรรมเสรี  บางครั้ง    
คุณครูก็บอกผูปกครองใหชวยดูแล  หรือหลังเลิกเรียนคุณครูจะชวนเด็ก ๆ มาเลนเกมระหวางรอ     
ผูปกครองมารับ
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      2) ดานการปรับปรุงวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู   คุณครูนําผลที่ไดจากการ
วัดไปเปนขอมูลสะทอนภาพการจัดกิจกรรมการเรียนรู บางครั้งคุณครูจัดกิจกรรมโดยไมไดสาธิต
หรือใหเห็นของจริง หรือใหเห็นของจริงแตคําถามของครูไมเราใหเด็กคิด พฤติกรรมการเรียนรูใน
ดานการคิดก็ไมเกิด  คุณครูคนหนึ่งเลาวา “ตอนสอนหนวยผลไมเด็กก็รูนะวาผลไมนี้เรียกวาอะไร  
แตพอคุณแม  (ผูวิจัย) เอาขอสอบมาสอบทําไมตอบไมได ถามไปถามมาเขาเคยกินทุเรียนแตไมรู
วาลูกเปน   อยางไรอยางนี้เราก็ตองสอนใหม“  บางครั้งผูวิจัยพบวาคุณครูจัดกิจกรรมการเรียนรูที่
ขาดการเชื่อมโยงสาระหรือนําไปสูการทํากิจกรรม เชน สอนเรื่องฤดู ฤดูฝนตนไมมีใบมาก ฤดูรอน
อากาศรอนใบไมรวง แลวครูก็เชื่อมโยงไปยังการแตงกายตามฤดู  คุณครไูมไดใชสื่อหรือเกมที่มีอยู
มาชวยใหผูเรียนเรียนรูเชิงบูรณาการ ผูวิจัยจึงนําเกมเรียงลําดับเร่ืองราวซึ่งเปนภาพใบไมรวงเขา
มาสอดแทรกภายหลังคุณครูอธิบายเรื่องนั้นจบทําใหครูไดแนวทางสอดแทรกการวัดเขาไปใน    
การจัด       กิจกรรมการเรียนรู  อีกกรณีหนึ่งที่นาสนใจ คือ  ผูเชี่ยวชาญทานหนึ่งใหขอเสนอแนะถึง
การใช    ดินน้ํามันในการวัดความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรค วาควรเปนสีเดียว  ผูวิจัย
จึงนําสีฟาไปใหนักเรียนที่มีคุณครูบอกวาเขาจะมีจินตนาการสูงปน  นักเรียนคนนั้นบอกผูวิจัยวา  
“จะปนเรื่องทะเล” ผูวิจัยถามวาทําไมถึงปนทะเลละ นักเรียนตอบวาเพราะ”เปนสีฟา” แลวเธอก็ปน
เปนเสนโคงยาว ๆ บอกวาเปนภูเขา  ปนเรือ  ปนปลา  วันตอมาผูวิจัยนําดินน้ํามันหลายสีมาใหเด็ก   
คนเดิมปน เธอบอกผูวิจัยวา “วันนี้จะปนไดหลายอยางแตไมปนทะเลหรอก เพราะไมมีสีฟา”       
คําตอบของนักเรียนมีผลตอการจัดกิจกรรมสรางสรรคในวันตอ ๆ มา คือใหนักเรียนปนรูปจากดิน
น้ํามันหลาย ๆ สี  ฝกใหนักเรียนนําดินน้ํามันมาประกอบกัน  การประกอบกันไมใชนําดินน้ํามันมา
ขยํารวมกัน และเมื่อปนแลวทุกครั้งคุณครูจะใหนักเรียนแยกดินน้ํามันไวเปนสี ๆ นักเรียนก็ไดเรียน
รูเร่ืองการแยกสีตามไปดวย

     3)  ดานการใชผลการวัดและประเมินเพื่อรองรับการประกันคุณภาพการศึกษา  
คุณครูนําผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการ  ตลอดจนผลงานของนักเรียนไปเปนขอมูลเพื่อการรองรับ
การประกันคุณภาพการศึกษา

     4)  ดานผลกระทบ  เกิดผลกระทบไปยังการทําโครงการอื่นๆ คุณครูผูจัด      
กิจกรรมชั้นอนุบาล 3 ไดนําผลที่ไดจากการวัดไปปรับปรุง  พัฒนาผูเรียนในเรื่องทักษะการปน        
การจินตนาการเรื่องราวเปนนิทาน จนไดรับรางวัลชมเชยจากธนาคารซิตี้แบงคในหัวเรื่อง “สราง
สรรคนิทานดวยจินตนาการของหนู”
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     2.2.3  วิธีบริหารจัดการงายและสะดวก

      การพิจารณาความเปนไปไดในสวนนี้ ผูวิจัยพิจารณาในดานกิจกรรมการวัดมี
คําชี้แจงและวิธีดําเนินการชัดเจน คุณครูสามารถนําไปใชได สะดวกและเขาใจงาย

     2.2.4  วิธีการใหคะแนนและการแปลความหมายไมยุงยาก

     จากการทดลองใชวิธีการวัดผลประเมินในระยะแรกพบปญหาในเรื่องการ
ตรวจใหคะแนนโดยเฉพาะเครื่องมือวัดความสามารถดานความเหตุผล กิจกรรมจัดของเขาบาน 
กิจกรรมจัดพวกผลไม และกิจกรรมเรียงตามแบบสถานการณที่ 3 ที่กาํหนดใหนักเรียนตอบโดย
การโยงเสน  ทําใหไมสะดวกในการตรวจ ตรวจยาก  จึงปรับวิธีการตอบของกิจกรรม     จัดของเขา
บานและกิจกรรมจัดพวกผลไมจากการโยงเสนเปนการใชสีขีดทับรูป สวนกิจกรรม   เรียงตามแบบ
สถานการณที่ 3  ปรับวิธีการตอบจากการโยงเสนเปนการติดรูป

     สวนการตรวจใหคะแนนในชุดอื่นๆ มีความชัดเจนหลักฐานยืนยันคือ เมื่อผู
วิจัยใหครูพี่เลี้ยงชั้นอนุบาล 1 และ 2  ตรวจใหคะแนนกิจกรรมตอเสนใหเปนรูปตามแนวทางการให
คะแนนที่กําหนด  พบวา  ใหคะแนนตรงกับผูวิจัยทุกประเด็น  นอกจากนี้พบวาการใหคะแนน      
กิจกรรมปนใหเปนรูปของคุณครูผูจัดกิจกรรมที่ใหคะแนนตามเกณฑการใหคะแนนสอดคลองกับ   
ผูวิจัยเชนกัน

     2.2.5  ความเหมาะสมของคาใชจาย

                 เนื่องจากเครื่องมือการวิจัยครั้งนี้เปนภาพทั้งหมดและตองนํามาใชซ้ํา 4 คร้ัง  
ใชสําหรับศึกษาพัฒนาการ 3 คร้ังและสรางเกณฑปกติ 1 คร้ังทําใหตองเสียคาใชจายสูง  คุณครู    
ผูจัดกิจกรรมและผูวิจัยจึงออกแบบเครื่องมือบางกิจกรรมใหสามารถนํากลับมาใชใหมไดอีกดังนี้

ชื่อกิจกรรม ลักษณะ วิธีการชวยประหยัด

20  เสน  20  คู ภาพสี นําแผนใสประกบบนภาพเย็บมุมบนทั้ง2 กอนนําไปใหนักเรียน
โยงเสนดวยเมจิก แทนการทําบนภาพสี

ลําดับเร่ืองราว แผนภาพลายเสน หุมพลาสติกกอนนําไปใชเพื่อกันไมใหยับจะทําใหใชไดนาน

จัดกระดาษสี กระดาษสี ใชกระดาษแข็งและซองพลาสติกแทนทําซองกระดาษสําหรับสอด

หมายเหตุ   วิธีชวยประหยัดนี้เปนคําแนะนําของคุณครูผูจัดกิจกรรม
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2.2.6  ความเหมาะสมของเวลา

          เวลาที่ใชในการเก็บขอมูลเหมาะสมกับนักเรียนอนุบาลใชเวลาในการทํา
กิจกรรมอยางนอย 3 นาที ไมเกิน 10 นาที  ยกเวนกิจกรรมปนใหเปนรูปที่ใชเวลา 20 นาที        
เนื่องจากการใชเวลานอยกวานี้นักเรียนจะไมสามารถผลิตผลงานไดหรือไดนอยมาก

2.2 ผลจากการกําหนดคะแนนจุดตัดเพื่อการวินิจฉัยของวิธีการวัดและประเมิน
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
คะแนนจุดตัดเพื่อการวินิจฉัยความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดจาก

วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาตามแนวทางจิตวิทยาและแนวทางการปฏิบัติจริงเปนดังนี้
      2.2.1 กลุมรูชดัทีใ่ชในการตรวจสอบความตรงดวยวธิกีารเปรยีบเทยีบระหวางกลุม  รูชดั

1) จุดตัดของคะแนนที่ไดจากวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ตามแนวทางจติวทิยาทีท่าํตอบแบบเขยีนตอบ พบวา แตละกจิกรรมการวดัมคีะแนนจดุตดั คาความไว
(sensitivity)  และคาความจําเพาะ (specificity) แตกตางกันดังนี้  1) กิจกรรมการวัดดานความมี
เหตผุลมคีะแนนจดุตดัที ่30  ความไวมคีาเทากบัรอยละ  92.11  และความจาํเพาะมคีาเทากบัรอยละ
97.37   2) กิจกรรมการวัดดานการแกปญหามีคะแนนจุดตัดที่ 13  ความไวมีคาเทากับรอยละ
77.5  และความจําเพาะมีคาเทากับรอยละ 100    และ 3)  กิจกรรมการวดัดานจินตนาการเชิง
สรางสรรคมีคะแนนจุดตัดที่ 25 ความไวมีคาเทากับรอยละ 90  และความจําเพาะมีคาเทากับรอย
ละ 68.42

2) จุดตัดของคะแนนที่ไดจากวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ตามแนวทางการปฏิบัติจริง พบวา แตละกิจกรรมการวัดมีคะแนนจุดตัด  คาความไว (sensitivity)
และคาความจําเพาะ (specificity) แตกตางกันดังนี้  1)  กิจกรรมการวัดดานความมีเหตุผลมี
คะแนนจุดตัดที่ 30  ความไวมีคาเทากับรอยละ  76.67  และความจําเพาะมีคาเทากับรอยละ 100
2)   กิจกรรมการวัดดานการแกปญหามีคะแนนจุดตัดที่ 7  ความไวมีคาเทากับรอยละ  66.67
และความจําเพาะมีคาเทากับรอยละ 100    และ 3)  กิจกรรมการวัดดานจินตนาการเชิงสรางสรรค
มีคะแนนจุดตัดที่ 2  ความไวมีคาเทากับรอยละ  70  และความจําเพาะมีคาเทากับรอยละ 100

       2.2.2  กลุมรูชัดที่ยังไมไดรับการพัฒนาความสามารถทางพุทธิปญญาและกลุมที่ได
รับการพัฒนาความสามารถทางพุทธิปญญาแลว
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  1) จุดตัดของคะแนนที่ไดจากวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ตามแนวทางจติวทิยาทีท่าํตอบแบบเขยีนตอบ  พบวา  แตละกจิกรรมการวดัมคีะแนนจดุตดั  คาความไว
(sensitivity)  และคาความจําเพาะ (specificity) แตกตางกันดังนี้  1) กิจกรรมการวัดดานความมี
เหตุผลมีคะแนนจุดตัดที่ 30  ความไวมีคาเทากับรอยละ  100  และความจําเพาะมีคาเทากับรอย
ละ 85.26   2) กิจกรรมการวัดดานการแกปญหามีคะแนนจุดตัดที่ 13  ความไวมีคาเทากบัรอยละ  
87.5  และความจําเพาะมีคาเทากับรอยละ 73.96    และ 3)  กิจกรรมการวัดดานจินตนาการเชิง
สรางสรรคมีคะแนนจุดตัดที่ 25  ความไวมีคาเทากับรอยละ 90.13  และความจําเพาะมีคาเทากับ
รอยละ 98.77
           2) จุดตัดของคะแนนที่ไดจากวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ตามแนวทางการปฏิบัติจริง พบวา แตละกิจกรรมการวัดมีคะแนนจุดตัด คาความไว (sensitivity)
และคาความจําเพาะ (specificity) แตกตางกันดังนี้  1)  กิจกรรมการวัดดานความมีเหตุผลมี
คะแนนจุดตัดที่ 30  ความไวมีคาเทากับรอยละ  46.07  และความจําเพาะมีคาเทากับรอยละ
83.15   2)   กิจกรรมการวัดดานการแกปญหามีคะแนนจุดตัดที่ 7  ความไวมีคาเทากับรอยละ
78.89  และความจําเพาะมีคาเทากับรอยละ 96.67    และ 3)  กิจกรรมการวัดดานจินตนาการเชิง
สรางสรรคมีคะแนนจุดตัดที่ 2  ความไวมีคาเทากับรอยละ  84.44  และความจําเพาะมีคาเทากับ
รอยละ 75.56

ภาพรวมของการกําหนดคาคะแนนจุดตัด  คาความไวและคาความจําเพาะของการตรวจ
วินิจฉัยปรากฏดังตารางที่ 12

ตารางที่  12  ผลการตรวจคุณสมบัติเพื่อการวินิจฉัยของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของ
เด็กปฐมวัย

กลุมรูชัด กลุมศึกษาพัฒนาการวิธีการวัด
และประเมิน

กิจกรรมการวัด
คะแนน
จุดตัด

ความไว
(%)

ความจําเพาะ
(%)

คะแนน
จุดตัด

ความไว
(%)

ความจําเพาะ
(%)

ความมีเหตุผล 30 92.11 97.37 30 100 85.26
การแกปญหา 13 77.5 100 13 87.5 73.96

แบบสอบ

จินตนาการเชิง
สรางสรรค

25 90 68.42 25 90.13 98.77

ความมีเหตุผล 30 76.67 100 30 46.07 83.15
การแกปญหา 7 66.67 100 7 78.89 96.67

ปฏิบัติจริง

จินตนาการเชิง
สรางสรรค

2 70 100 2 84.44 75.56
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ตอนที่ 3 ผลการศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยและการสรางเกณฑปกติ
    3.1  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
      ผูวิจัยเสนอผลการวิเคราะหขอมูลที่ไดจากการวัดความสามารถทางพุทธิปญญาไว

เปนดาน ๆ ดังนี้
         3.1.1  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถทางพุทธิปญญาดานความมี      

เหตุผลที่ไดจากการสอบดวยแบบสอบจําแนกตามระดับชั้น
      ผลจากการวิเคราะหที่ไดจากการวัดความสามารถดานความมีเหตุผลดวย

แบบสอบทั้ง  3  คร้ัง  พบวา คะแนนเฉลี่ย  มัธยฐานและฐานนิยมของคะแนนความสามารถที่ได
จากการวัดครั้งที่ 1-3 มีคาเพิ่มข้ึนตามลําดับและมีคาสูงสุดในการวัดครั้งที่  3   คะแนนเฉลี่ยที่ได
จากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  12.33  20.58  และ  25.78  ตาม
ลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  21.57  26.86  และ 33.07  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคา
เทากับ  26.84  33.06  และ  37.35  ตามลําดับ    มัธยฐานของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของ
นักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  12.50  21.00  และ  26.00  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคา   
เทากับ  21.00  27.50  และ  33.00  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  27.00  34.00  
และ  38.00 ตามลาํดบั  ฐานนยิมของคะแนนจากการวดัครัง้ที ่1-3  ของนกัเรยีนชัน้อนบุาล 1  มคีา
เทากบั  8  20  และ  26  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  17  27  และ  30  ตามลําดับ     
ชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  27  34  และ  38  ตามลาํดับ  สําหรับสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ
คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  อยูระหวาง  2.21  ถึง  7.49  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ
คะแนนของนักเรียนทุกระดับชั้นจะมีคาลดลงทุกครั้งที่มีการวัด  สําหรับภาพการกระจายของ
คะแนนนั้นคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีการกระจายของคะแนนสูง
สุด       รองลงมาคือคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1 และ 2  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 2  โดยมีคา  
เทากับ  37.88  34.72  และ  25.87  ตามลาํดับ    

 เมื่อพิจารณารูปแบบโคงการแจกแจงคะแนนที่ไดจากคาความเบและความโดง  
พบวา  คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของทุกระดับชั้นมีลักษณะการแจกแจงแบบเบขวา  และมี
ลักษณะการแจกแจงแบบเบซายในการวัดครั้งที่ 2  และ 3  เมื่อพิจารณาลักษณะการแจกแจง
คะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของแตละระดับชั้นพบวา  ความเบของคะแนนของนักเรียนชั้น
อนุบาล 1  มีคาเทากับ .08  -.86  และ -.48  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2 มีคาเทากับ  .23  -.81  และ  
-.28  ตามลาํดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  .63  -.64  และ -.98   ตามลําดับ   สําหรับ    
ความโดงของลักษณะการแจกแจงคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง  3  คร้ัง  พบวา  ความโดงของ
คะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1 มีคาความโดงเทากับ  -.87  1.58  และ .83  ตามลําดับ           
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ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  -.74  -.63 และ -.68  ตามลําดับ   ชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ .11  .20  
และ.46  ตามลําดับ     อยางไรก็ตามคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง 3 คร้ังยังคงมีลักษณะการแจกแจง
เปนโคงปกติ เมื่อพิจารณาจากคาความคลาดเคลื่อนของความเบและความโดงที่มีคาไมเกิน  2.00  
หรือไมนอยกวา  -2.00  ซึ่งถือวามีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ (SPSS Base 8.0,  1998)

สวนคะแนนต่ําสุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ
โดยที่นักเรียนชั้นอนุบาล  1  มีคาเทากับ  3  9  และ  20  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  8  
13  และ  24  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  21  23  และ  31  ตามลําดับ            
สวนคะแนนสูงสุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ  โดยนักเรียนชั้น
อนุบาล 1  มีคาเทากับ  22  27  และ  30  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  35  39  และ  39  
ตามลําดับ  และช้ันอนุบาล 3  มีคาเทากับ 39  40  และ  40  ตามลําดับ  รายละเอียดปรากฏผลดัง   
ตารางที่ 13

ตารางที่  13  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถดานความมีเหตุผลที่ไดจากการวัดดวย
แบบสอบแยกตามระดับชั้น

อนุบาล 1/4 อนุบาล 2/7 อนุบาล 3/2คาสถิติพื้นฐาน
ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่3

จํานวนคน 36 36 36 28 28 28 31 31 31
คะแนน 40 40 40 40 40 40 40 40 40
คะแนนเฉลี่ย 12.33 20.58 25.78 21.57 26.86 33.07 26.84 33.06 37.35
มัธยฐาน 12.50   21.00 26.00 21.00 27.50 33.00 27.00 34.00 38.00
ฐานนิยม 8    20 26 17 27 30 27 34 38
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 4.67 3.76 2.21 7.49 6.95 4.15 4.46 4.12 2.37
สัมประสิทธิ์การกระจาย (%) 37.88 18.27 8.57 34.72 25.87 12.55 16.62 12.46 6.35
ความเบ .08    -.86     -.48 .23 -.81 -.28 .63 -.64 -.98
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .39 39 .39 .44 .44 .44 .42 .42 .42
ความโดง -.87 1.58 .83 -.74 -.63 -.68 .11 .20 .46
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .77 .77 .77 .86 .86 86 .82 .82 .82
คะแนนต่ําสุด 3 9 20 8 13 24 21 23 31
คะแนนสูงสุด 22 27 30 35 39 39 39 40 40
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 3.1.2  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถทางพุทธิปญญาดานการแกปญหาที่ได
จากการวัดดวยแบบสอบจําแนกตามระดับชั้น

ผลจากการวิเคราะหที่ไดจากการวัดความสามารถดานการแกปญหาดวยแบบ
สอบทั้ง  3  คร้ัง  พบวา คะแนนเฉลี่ย  มัธยฐานและฐานนิยมของคะแนนความสามารถที่ไดจาก
การวัดครั้งที่ 1-3 มีคาเพิ่มข้ึนตามลําดับและมีคาสูงสุดในการวัดครั้งที่  3   คะแนนเฉลี่ยที่ไดจาก
การวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  8.78  12.06  และ  14.92  ตามลําดับ  
ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  9.73  11.83  และ 15.13  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  
13.50  16.00  และ  18.23  ตามลําดับ    มัธยฐานของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียน
ชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  8.00  12.00  และ  15.00  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  
10.00  12.50  และ  16.00  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  13.00  16.00  และ  
18.00 ตามลาํดบั  ฐานนยิมของคะแนนจากการวดัครัง้ที ่1-3  ของนกัเรยีนชัน้อนบุาล 1  มคีาเทากบั  
7  12  และ  15 ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  9   9  และ 17  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 3   
มีคาเทากับ  11 14  และ  20  ตามลําดับ  สําหรับสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนที่ไดจากการ
วัดครั้งที่ 1-3  อยูระหวาง  1.78  ถึง  3.60  โดยสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนของนักเรียนชั้น
อนุบาล  1  และ 3 จะมีคาลดลงทุกครั้งที่มีการวัด  ขณะที่ชั้นอนุบาล 2  มีการเพิ่มลดไมคงที่  
สําหรับภาพการกระจายของคะแนนนั้นคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  
มีการกระจายของคะแนนสูงสุด    รองลงมาคือคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1 ของนักเรียนชั้น
อนุบาล 2  และ คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1 ของนักเรียนชั้นอนุบาล 3  โดยมีคาเทากับ  35.08  
26.82  และ  26.67  ตามลําดับ    

เมื่อพิจารณารูปแบบโคงการแจกแจงคะแนนที่ไดจากคาความเบและความโดง  
พบวา  คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของชั้นอนุบาล 1 และ 3 มีลักษณะการแจกแจงทั้ง 3  คร้ัง
ไมไปในทิศทางเดียวกัน  สวนชั้นอนุบาล 2  มีลักษณะการแจกแจงแบบเบซายทั้ง 3 คร้ัง เมื่อ
พิจารณาลักษณะการแจกแจงคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของแตละระดับชั้นพบวา  ความเบ
ของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ ..54  -.54    และ .35  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2 
มคีาเทากบั  -.26  -.28  และ  -.87  ตามลาํดบั  และชัน้อนบุาล 3  มคีาเทากบั  .-.01  .10  และ -.82   
ตามลําดับ   สําหรับความโดงของลักษณะการแจกแจงคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง  3  คร้ัง  พบวา  
ความโดงของคะแนนของนกัเรยีนชัน้อนบุาล 1 มคีาความโดงเทากบั  -.27  .24  และ -.09  ตามลาํดบั   
ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  -.18  -.23 และ -.47 ตามลําดับ   ชั้นอนุบาล 3 มีคาเทากับ  -.21  -1.17  
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และ  -.27  ตามลําดับ   อยางไรก็ตามคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง 3 คร้ังยังคงมีลักษณะการแจกแจง
เปนโคงปกติ  เมื่อพิจารณาจากคาความคลาดเคลื่อนของความเบและความโดงที่มีคาไมเกิน  2.00  
หรือไมนอยกวา  -2.00  ซึ่งถือวามีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ (SPSS Base 8.0,  1998)

สวนคะแนนต่ําสุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ
โดยที่นักเรียนชั้นอนุบาล  1  มีคาเทากับ  2  6  และ  11  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  4  
5 และ  9  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  5  12  และ  14  ตามลําดับ  สวนคะแนนสูง
สุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ  โดยนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคา
เทากับ  15  16  และ  20  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  15  18  และ  18  ตาม
ลําดับ  สวนชั้นอนุบาล 3  มีคะแนนสูงสุดเทากับทั้ง  3  คร้ังคือ  20  รายละเอียดปรากฏผลดัง     
ตารางที่ 14

ตารางที่  14  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถดานการแกปญหาที่ไดจากการวัดดวยแบบ
สอบแยกตามระดับชั้น

อนุบาล 1/4 อนุบาล 2/7 อนุบาล 3/2คาสถิติพื้นฐาน
ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่3

จํานวนคน 36 36 36 30 30 30 30 30 30
คะแนน 20 20 20 20 20 20 20 20 20
คะแนนเฉลี่ย 8.78 12.06 14.92 9.73 11.83 15.13 13.50 16.00 18.23
มัธยฐาน 8.00 12.00 15.00 10.00 12.00 16.00 13.00 16.00 18.00
ฐานนิยม 7 12 15 9 9 17 11 14 20
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 3.08 2.43 2.16 2.61 3.03 2.74 3.60 2.61 1.78
สัมประสิทธิ์การกระจาย (%) 35.08 20.15 14.48 26.82 25.61 18.11 26.67 16.31 9.76
ความเบ .54 -.54 .35 -.26 -.28 -.87 -.01 .10 -.82
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .39 .39 .39 .43 .43 .43 .43 .43 .43
ความโดง -.27 .24 -.09 -.18 -.23 -.47 -.21 -1.17 -.27
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .77 .77 .77 .83 .83 .83 .83 .83 .83
คะแนนต่ําสุด 2 6 11 4 5 9 5 12 14
คะแนนสูงสุด 15 16 20 15 18 18 20 20 20

Acer123
Text Box
120



122

  3.1.3  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถทางพุทธิปญญาดานจินตนาการเชิง
สรางสรรคที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบจําแนกตามระดับชั้น

ผลจากการวิเคราะหที่ไดจากการวัดความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรค
ดวยแบบสอบทั้ง  3  คร้ัง  พบวา คะแนนเฉลี่ย  มัธยฐานและฐานนิยมของคะแนนความสามารถที่
ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3 มีคาเพิ่มข้ึนตามลําดับและมีคาสูงสุดในการวัดครั้งที่  3   คะแนนเฉลี่ยที่
ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  13.23  21.66  และ  24.83  ตาม
ลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  12.92  17.58  และ 27.50  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคา
เทากับ  18.69  31.26  และ  37.63  ตามลําดับ    มัธยฐานของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของ
นักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  12.00  21.00  และ  25.00  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคา    
เทากับ  13.00  18.50  และ  26.00  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  19.00  31.00  
และ  38.00 ตามลําดับ  ฐานนิยมของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มี
คาเทากับ  10  17  และ 25 ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  4  12  และ 22  ตามลําดับ  ชั้น
อนุบาล 3  มีคาเทากับ  17  21  และ  37  ตามลําดับ  สําหรับสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน
ที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  อยูระหวาง  5.25  ถึง  9.00  โดยสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน
ของนักเรียนชั้นอนุบาล  1  และ 2  มีคาเพิ่มข้ึนทุกครั้งที่มีการวัด  ขณะที่ชั้นอนุบาล  3  มีการเพิ่ม
ลดไมคงที่  สําหรับภาพการกระจายของคะแนนนั้นคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของนักเรียนชั้น
อนุบาล 2  มีการกระจายของคะแนนสูงสุด    รองลงมาคือคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของ   
นักเรียนชั้นอนุบาล 1 และคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 2  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 2  โดยมีคา    
เทากับ  43.50  39.68  และ  32.54  ตามลําดับ    

เมื่อพิจารณารูปแบบโคงการแจกแจงคะแนนที่ไดจากคาความเบและความโดง  
พบวา  คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของชั้นอนุบาล 1 และ 3 มีลักษณะการแจกแจงทั้ง 3  คร้ัง
ไมไปในทิศทางเดียวกัน  สวนชั้นอนุบาล 2  มีลักษณะการแจกแจงแบบเบซายทั้ง 3 คร้ัง เมื่อ
พิจารณาลักษณะการแจกแจงคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของแตละระดับชั้นพบวา  ความเบ
ของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ .78  .09  และ -.16  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2 มี
คาเทากับ    -.35  -.55  และ  -.29  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  .26  -.21 และ -.32   
ตามลําดับ   สําหรับความโดงของลักษณะการแจกแจงคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง  3  คร้ัง  พบวา  
ความโดงของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1 มีคาความโดงเทากับ  .92  -.72  และ -.89  ตาม
ลําดับ   ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  -.66  -.19  และ .01  ตามลําดับ   ชั้นอนุบาล 3 มีคาเทากับ  
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.93  -.85  และ  -.83  ตามลําดับ   อยางไรก็ตามคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง 3 คร้ังยังคงมีลักษณะ
การแจกแจงเปนโคงปกติ  เมื่อพิจารณาจากคาความคลาดเคลื่อนของความเบและความโดงที่มีคา
ไมเกิน  2.00  หรือไมนอยกวา  -2.00  ซึ่งถือวามีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ (SPSS Base 
8.0,  1998)

สวนคะแนนต่ําสุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ
โดยที่นักเรียนชั้นอนุบาล  1  มีคาเทากับ  4  8  และ  9  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  2  
4 และ  6  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  4  15  และ  24  ตามลําดับ  สวนคะแนนสูง
สุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ  โดยนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคา
เทากับ  28  34  และ  37  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  21  26  และ 43  ตามลําดับ  
สวนชั้นอนุบาล 3  มีคะแนนสูงสุดมีคาเทากับ  35  47  และ 49  ตามลําดับ  รายละเอียดปรากฏ
ผลดงัตารางที่ 15

ตารางที่ 15  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรคที่ไดจากการ
วัดดวยแบบสอบแยกตามระดับชั้น

อนุบาล 1/4 อนุบาล 2/7 อนุบาล 3/2คาสถิติพื้นฐาน
ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่3

จํานวนคน 35 35 35 26 26 26 27 27 27
คะแนน 84 84 84 84 84 84 84 84 84
คะแนนเฉลี่ย 13.23 21.66 24.83 12.92 17.58 27.50 18.69 31.26 37.63
มัธยฐาน 12.00 21.00 25.00 13.00 18.50 26.00 19.00 31.00 38.00
ฐานนิยม 10 17 25 4 12 22 17 21 37
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 5.25 6.71 7.30 5.62 5.72 9.00 6.43 8.70 7.22
สัมประสิทธิ์การกระจาย (%) 39.68 30.98 29.40 43.50 32.54 32.73 34.40 27.83 19.18
ความเบ .78 .09 -.16 -.35 -.55 -.29 .26 -.21 -.32
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .40 .40 .40 .46 .46 .46 .45 .45 .45
ความโดง .92 -.72 -.89 -.66 -.19 .01 .93 -.85 -.83
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .78 .78 .78 .89 .89 .89 .87 .87 .87
คะแนนต่ําสุด 4 8 9 2 4 6 4 15 24
คะแนนสูงสุด 28 34 37 21 26 43 35 47 49
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   3.1.4  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถทางพุทธิปญญาดานความมีเหตุผลที่
ไดจากการปฏิบัติจริงจําแนกตามระดับชั้น

ผลจากการวิเคราะหที่ไดจากการวัดความสามารถดานความมีเหตุผลที่ไดจาก
การปฏิบัติจริงทั้ง  3  คร้ัง  พบวา คะแนนเฉลี่ย  มัธยฐานและฐานนิยมของคะแนนความสามารถที่
ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  มีคาเพิ่มข้ึนตามลําดับและมีคาสูงสุดในการวัดครั้งที่  3   คะแนนเฉลี่ยที่
ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  0  3.85  และ  11.44  ตามลําดับ  
ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  9.44  20.26  และ 28.93  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  
29.75  36.75  และ  40.43  ตามลําดับ    มัธยฐานของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียน
ชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  0  0  และ  11.00  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  4.00  14.00  
และ  31.00  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  30.00  39.00  และ  43.00 ตามลําดับ  
ฐานนิยมของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  0  0  และ 3
ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  0  44  และ 44  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  26  
44  และ  44  ตามลําดับ  สําหรับสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  
อยูระหวาง  0  ถึง  13.48   โดยสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล  1     
จะมีคาเพิ่มข้ึนทุกครั้งที่มีการวัด  ชั้นอนุบาล 3  คาจะลดลงทุกครั้งที่มีการวดั  ขณะที่ชั้นอนุบาล 2     
มีการเพิ่มลดไมคงที่  สําหรับภาพการกระจายของคะแนนนั้นคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 2  ของ  
นักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีการกระจายของคะแนนสูงสุด    รองลงมาคือคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 
1 และ 2  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 2  โดยมีคาเทากับ  129.87  110.06  และ  74.04  ตามลําดับ  

 เมื่อพิจารณารูปแบบโคงการแจกแจงคะแนนที่ไดจากคาความเบและความโดง  
พบวา  คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของชั้นอนุบาล 1 และ 3 มีลกัษณะการแจกแจงทั้ง 3  คร้ัง
ไมไปในทิศทางเดียวกัน  สวนชั้นอนุบาล 2  มีลักษณะการแจกแจงแบบเบซายทั้ง 3 คร้ัง เมื่อ
พิจารณาลักษณะการแจกแจงคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของแตละระดับชั้นพบวา  ความเบ
ของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ 0  .79  และ  .14  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2 มี
คาเทากับ .81  .59   และ  -.32  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  -.12  -1.38  และ       
–1.52   ตามลําดับ   สําหรับความโดงของลักษณะการแจกแจงคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง  3  คร้ัง  
พบวา  ความโดงของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1 มีคาความโดงเทากับ  0  -.90  และ –1.10  
ตามลําดับ   ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  -.71  -1.19  และ –1.22  ตามลําดับ   ชั้นอนุบาล 3 มีคา
เทากับ  31.22  1.64  และ  2.11  ตามลําดับ   อยางไรก็ตามคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง 3 คร้ังยังคง
มีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ  เมื่อพิจารณาจากคาความคลาดเคลื่อนของความเบและความ
โดงที่มีคาไมเกิน  2.00  หรือไมนอยกวา  -2.00  ซึ่งถือวามีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ
(SPSS Base 8.0,  1998)

Acer123
Text Box
123



125

สวนคะแนนต่ําสุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ
โดยที่นักเรียนชั้นอนุบาล  1  มีคาเทากับ  0  0 และ  3  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  0  1
และ  4  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  13  15  และ  27  ตามลําดับ  สวนคะแนนสูง
สุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ  โดยนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคา
เทากับ  0  15  และ  21 ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  31  44  และ 44  ตามลําดับ  
สวนชั้นอนุบาล 3  มีคะแนนสูงสุดเทากับทั้ง  3  คร้ังคือ  44  รายละเอียดปรากฏผลดังตารางที่ 16

ตารางที่  16   คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถดานความมีเหตุผลที่ไดจากการปฏิบัติแยก
ตามระดับชั้น

อนุบาล 1/4 อนุบาล 2/7 อนุบาล 3/2คาสถิติพื้นฐาน
ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่3

จํานวนคน 34 34 34 27 27 27 28 218 28
คะแนน 44 44 44 44 44 44 44 44 44
คะแนนเฉลี่ย 0 3.85 11.44 9.44 20.26 28.93 29.75 36.75 40.43
มัธยฐาน 0 .00 11.00 4.00 14.00 31.00 30.00 39.00 43.00
ฐานนิยม 0 0 3 0 44 44 26 44 44
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0 5.00 5.95 10.39 15.00 13.48 8.64 7.50 4.76
สัมประสิทธิ์การกระจาย (%) 0 129.87 52.01 110.06 74.04 46.60 29.04 20.41 11.77
ความเบ 0 .79 .14 .81 .59 -.32 -.12 -1.38 -1.52
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 0 .40 .40 .45 .45 .45 .44 .44 .44
ความโดง 0 -.90 -1.10 -.71 -1.19 -1.22 -1.22 1.64 2.11
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 0 .79 .79 .87 .87 .87 86 .86 .86
คะแนนต่ําสุด 0 0 3 0 1 4 13 15 27
คะแนนสูงสุด 0 15 21 31 44 44 44 44 44

  3.1.5  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถทางพุทธิปญญาดานการแกปญหาที่ได
จากการปฏิบัติจําแนกตามระดับชั้น
           ผลจากการวิเคราะหที่ไดจากการวัดความสามารถดานการแกปญหาที่ไดจาก
การปฏิบัติจริงทั้ง  3  คร้ัง  พบวา คะแนนเฉลี่ย  มัธยฐานและฐานนิยมของคะแนนความสามารถที่
ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  มีคาเพิ่มข้ึนตามลําดับและมีคาสูงสุดในการวัดครั้งที่  3   คะแนนเฉลี่ยที่
ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากบั  3.03  5.97  และ 8.13  ตาม
ลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  1.69  3.72  และ 6.31  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคา    
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เทากับ  3.28  6.41  และ  8.90  ตามลําดับ    มัธยฐานของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของ     
นักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  3.00  5.00  และ  10.00  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทา
กับ  1.00  3.00  และ  7.00  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  3.00  6.00  และ  10.00 
ตามลําดับ  ฐานนิยมของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  1  
10  และ 10 ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  0  3  และ 10  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 3  มีคา
เทากับ  2  10  และ 10  ตามลําดับ  สําหรับสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนที่ไดจากการวัด
คร้ังที่ 1-3  อยูระหวาง  1.63  ถึง  3.31  โดยสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนของนักเรียนชั้น
อนุบาล  2  จะมีคาเพิ่มข้ึนทุกครั้งที่มีการวัด  ขณะที่ชั้นอนุบาล  1  และ  3  มีการเพิ่มลดไมคงที่  
สําหรับภาพการกระจายของคะแนนนั้นคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 2  
มีการกระจายของคะแนนสูงสุด    รองลงมาคือคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1 ของนักเรียนชั้น
อนุบาล 1  และคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 2 ของนักเรียนชั้นอนุบาล 2  โดยมีคาเทากับ  96.45  
68.32  และ  68.01  ตามลําดับ    

           เมื่อพิจารณารูปแบบโคงการแจกแจงคะแนนที่ไดจากคาความเบและความโดง  
พบวา  คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของชั้นอนุบาล 1 และ 2 มีลักษณะการแจกแจงแบบเบขวา
ใน 2 คร้ังแรกและเบซายในครั้งที่ 3  ในขณะที่ชั้นอนุบาล 3  มีลักษณะการแจกแจงแบบเบขวาใน
คร้ังแรกและเบซายในครั้งที่ 2  และ 3  เม่ือพิจารณาลักษณะการแจกแจงคะแนนจากการวัดครั้งที่ 
1-3  ของแตละระดับชั้นพบวา  ความเบของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ .58  .08  
และ  -1.06  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2 มีคาเทากับ 1.02  1.01  และ  -.21  ตามลําดับ  และชั้น
อนุบาล 3  มีคาเทากับ  1.28  -.18  และ  –2.11 ตามลําดับ   สําหรับความโดงของลักษณะการ
แจกแจงคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง  3  คร้ัง  พบวา  ความโดงของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1 
มีคาความโดงเทากับ  -.29  -1.23  และ .17  ตามลําดบั   ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  .56  .94 
และ –1.43 ตามลําดับ   ชั้นอนุบาล 3 มีคาเทากับ  2.67  -1.54  และ  3.32  ตามลําดับ   อยางไรก็
ตามคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง 3 คร้ังยังคงมีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ  เมื่อพิจารณาจาก
คาความคลาดเคลื่อนของความเบและความโดงที่มีคาไมเกิน  2.00  หรือไมนอยกวา  -2.00  ซึ่งถือ
วามีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ (SPSS Base 8.0,  1998)

            สวนคะแนนต่ําสุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ
โดยที่นักเรียนชั้นอนุบาล  1  มีคาเทากับ  0  1  และ  1  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  0  
0  และ  1  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  0  1  และ  2  ตามลําดับ  สวนคะแนนสูง
สุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ  โดยนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคา
เทากับ  8  10  และ  10 ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  6  10  และ 10  ตามลําดับ  
สวนชั้นอนุบาล 3  มีคะแนนสูงสุดเทากับทั้ง  3  คร้ังคือ  10  รายละเอียดปรากฏผลดังตารางที่  17
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ตารางที่  17    คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถดานการแกปญหาที่ไดจากการปฏิบัติแยก
         ตามระดับชั้น

อนุบาล 1/4 อนุบาล 2/7 อนุบาล 3/2คาสถิติพื้นฐาน
ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่3

จํานวนคน 32 32 32 29 29 29 29 29 29
คะแนน 10 10 10 10 10 10 10 10 10
คะแนนเฉลี่ย 3.03 5.97 8.13 1.69 3.72 6.31 3.28 6.41 8.90
มัธยฐาน 3.00 5.50 10.00 1.00 3.00 7.00 3.00 6.00 10.00
ฐานนิยม 1 10 10 0 3 10 2 10 10
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 2.07 2.89 2.55 1.63 2.53 3.22 2.15 3.31 2.41
สัมประสิทธิ์การกระจาย (%) 68.32 48.41 31.37 96.45 68.01 51.03 65.55 51.64 27.08
ความเบ .58 .08 -1.06 1.02 1.01 -.21 1.28 -.18 -2.11
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .41 .41 .41 .43 .43 .43 .43 .43 .43
ความโดง -.29 -1.23 .17 .56 .94 -1.43 2.67 -1.54 3.32
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .81 .81 .81 .85 .85 .85 .85 .85 .85
คะแนนต่ําสุด 0 1 1 0 0 1 0 1 2
คะแนนสูงสุด 8 10 10 6 10 10 10 10 10

   3.1.6  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถทางพุทธิปญญาดานจินตนาการเชิง
สรางสรรคที่ไดจากการปฏิบัติแยกตามระดับชั้น
            ผลจากการวิเคราะหที่ไดจากการวัดความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรค
ที่ไดจากการปฏิบัติจริงทั้ง  3  คร้ัง  พบวา คะแนนเฉลี่ย  มัธยฐานและฐานนิยมของคะแนน     
ความสามารถที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  มีคาเพิ่มข้ึนตามลําดับและมีคาสูงสุดในการวัดครั้งที่  3   
คะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  .45  1.09  และ 
1.91  ตามลําดบั  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  1.43  1.97  และ 2.43  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  
มีคาเทากับ  1.33  1.85  และ 2.22  ตามลําดับ    มัธยฐานของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของ
นักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  0  1.00  และ  2.00  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  
1.00  2.00  และ  2.00  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  1.00  2.00  และ  2.00 ตาม
ลําดับ  ฐานนิยมของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  0  1  
และ 2 ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  1  2  และ 3 ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  
1  2  และ 2 ตามลําดับ  สําหรับสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3     
อยูระหวาง  .51  ถึง  .94  โดยสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล  1  จะมี
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คาเพิ่มข้ึนทุกครั้งที่มีการวัด  ชั้นอนุบาล  2  จะมีคาลดลงทุกครั้งที่มีการวัด  ขณะที่ชั้นอนุบาล  3  
มีการเพิ่มลดไมคงที่  สําหรับภาพการกระจายของคะแนนนั้นคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของ
นักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีการกระจายของคะแนนสูงสุด    รองลงมาคือคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 
1 ของนักเรียนชั้นอนุบาล 2  และคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 2 ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1 โดยมี
คาเทากับ  113.33  65.73  และ  63.00  ตามลําดับ    

เมื่อพิจารณารูปแบบโคงการแจกแจงคะแนนที่ไดจากคาความเบและความโดง  
พบวา  คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของชั้นอนุบาล 1 และ - มีลักษณะการแจกแจงแบบเบขวา
ใน 2 คร้ังแรกและเบซายในครั้งที่ 3  ในขณะที่ชั้นอนุบาล 2 มีลักษณะการแจกแจงแบบเบขวาใน
คร้ังแรกและเบซายในครั้งที่ 2 และ 3   เมื่อพิจารณาลักษณะการแจกแจงคะแนนจากการวัดครั้งที่ 
1-3  ของแตละระดับชั้นพบวา  ความเบของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ .19  .53  
และ  -.29  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2 มีคาเทากับ .07  -.44  และ  -.64  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 
3  มีคาเทากับ  1.46  .17  และ  –.22 ตามลําดับ   สําหรับความโดงของลักษณะการแจกแจง
คะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง  3  คร้ัง  พบวา  ความโดงของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1 มีคา
ความโดงเทากับ  -2.09  1.05  และ -.15  ตามลําดับ   ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  -.75  .16  และ    
–.45 ตามลําดับ   ชั้นอนุบาล 3 มีคาเทากับ  1.40  -.57  และ  -.49  ตามลําดับ   อยางไรก็ตาม
คะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง 3 คร้ังยังคงมีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ  เมื่อพิจารณาจากคา
ความคลาดเคลื่อนของความเบและความโดงที่มีคาไมเกิน  2.00  หรือไมนอยกวา  -2.00  ซึ่งถือวา
มีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ (SPSS Base 8.0,  1998)

          สวนคะแนนต่ําสุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับโดย
ที่      นักเรียนชั้นอนุบาล  1  มีคาเทากับ  0  ทั้ง  3  คร้ัง  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  0  0  และ  1 
ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  1  ทั้ง  3  คร้ัง    สวนคะแนนสูงสุดที่ไดจากการวัดทั้ง 3  
คร้ังของทุกระดับชั้น  คือ  3    รายละเอียดปรากฏผลดังตารางที่  18
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ตารางที่ 18  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรคที่ไดจากการ
ปฏิบัติแยกตามระดับชั้น

อนุบาล 1/4 อนุบาล 2/7 อนุบาล 3/2คาสถิติพื้นฐาน
ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่3

จํานวนคน 33 33 33 30 30 30 27 27 27
คะแนน 3 3 3 3 3 3 3 3 3
คะแนนเฉลี่ย .45 1.09 1.91 1.43 1.97 2.43 1.33 1.85 2.22
มัธยฐาน 0 1.00 2.00 1.00 2.00 2.00 1.00 2.00 2.00
ฐานนิยม 0 1 2 1 2 3 1 2 2
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน .51 .68 .77 .94 .77 .63 .56 .66 .64
สัมประสิทธิ์การกระจาย (%) 113.33 63.00 40.31 65.73 39.09 25.93 42.11 35.68 28.83
ความเบ .19 .53 -.29 .07 -.44 -.64 1.46 .17 -.22
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .41 .41 .41 .43 .43 .43 .45 .45 .45
ความโดง -2.09 1.05 -.15 -.75 .16 -.45 1.40 -.57 -.49
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .80 .80 .80 .83 .83 .83 .87 .87 .87
คะแนนต่ําสุด 0 0 0 0 0 1 1 1 1
คะแนนสูงสุด 3 3 3 3 3 3 3 3 3

3.2  ผลการวัดพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
       ผูวิจัยเสนอผลการวัดพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยตามแนวทางการวัด

ทางจิตวิทยาและแนวทางการปฏิบัติจริง
              3.2.1 ผลการวัดพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย ตามแนวทางการวัดทาง
จิตวิทยาเปนลําดับดังนี้

       1)  ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ
แบบเขียนตอบของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  ปรากฏผลดังตารางที่   a  ในภาคผนวก  พบวา  พิสัย
ของคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  3-22  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  9-27  และครั้งที่ 3
อยูระหวาง  23-30  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานความมีเหตุผล พบวา  ระยะที่ 1-2
มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  58.82  จํานวน  1  คนคือเลขที่  23  รองลงมาคือได
คะแนนพัฒนาการรอยละ 53.33 และรอยละ  53.13  อยางละ  1  คน คือเลขที่   37  และเลขที่
38  ตามลําดับ   ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  51.61  จํานวน  1  คน
คือเลขที่  11  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  47.62  และรอยละ  43.48  อยางละ  1
คนคือเลขที่  13   และเลขที่  15  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  5  คน  คือ
เลขที่  23  25  28  31  37  และ38  เมื่อพิจารณาภาพระยะที่ 1-3  พบวามีนักเรียนไดคะแนน
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พัฒนาการสูงสุดรอยละ  59.46 จํานวน  1  คน   คือเลขที่ 11  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการ
รอยละ  59.38  จํานวน  2  คน  คือเลขที่  10 และ15   และรอยละ  59.26 จํานวน  1  คน คือเลขที่
36 ตามลําดับ

       2) ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบแบบ
เขียนตอบของนักเรียนชั้นอนุบาล  1 ปรากฏผลดังตารางที่  b  ในภาคผนวก  พบวา  พิสัยของ
คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  2-15  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  6-16   และครั้งที่ 3  อยู
ระหวาง  11-20  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานการแกปญหา พบวา  ระยะที่ 1-2  มีนักเรียน
ไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  61.54  จํานวน  1  คน คือเลขที่  23  รองลงมาคือคะแนน
พัฒนาการ    รอยละ  55.56  จํานวน  2  คน คือเลขที่  1  และ  14  และรอยละ  47   จํานวน  1
คนคือเลขที่  31  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  3  คน  คือ เลขที่  5  6   และ
37    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100 จํานวน  1  คน คือเลขที่  25
รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  87.5  จํานวน 2 คน คือเลขที่ 14 และ 19 รอยละ  71.43
จํานวน 1  คน  คือเลขที่   6  ไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  3  คน  คือ เลขที่  27  30  และ 35
เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวา  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100
จํานวน  1  คน  คือเลขที่  25  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  94.44  และรอยละ 92.33
อยางละ  1  คน  คือเลขที่ 14   และเลขที่ 19  ตามลําดับ

       3) ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคที่ไดจากการสอบดวย
แบบสอบแบบเขียนตอบของนักเรียนชั้นอนุบาล  1  ปรากฏผลดังตารางที่  c  ในภาคผนวก  พบวา
พิสัยของคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  4-23  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  8-33  และครั้งที่
3  อยูระหวาง  9-37  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรค พบวา ระยะที่
1-2  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  23.53  จํานวน  1  คนคือเลขที่  27  รองลงมา
คือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  19.72  และรอยละ  19.4  อยางละ  1  คนคือเลขที่  13  และ
เลขที่  29  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  4  คน  คือ เลขที่  5  9  12 และ 38
ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  24.32  จํานวน  1  คนคือเลขที่  38  รอง
ลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  18.57  และรอยละ  18.18  อยางละ  1  คนคือเลขที่  12
และ  เลขที่  33  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  4  คน  คือ เลขที่  14  22  27
และ37  เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวามีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ
29.87  จํานวน  1  คน  คือเลขที่  33  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  29.58  และ
รอยละ  28.75  อยางละ  1  คน คือเลขที่  13  และเลขที่ 17 ตามลําดับ
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       4) ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ
แบบเขียนตอบของนักเรียนชั้นอนุบาล 2  ปรากฏผลดังตารางที่  d  ในภาคผนวก  พบวา พิสัยของ
คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  8-35   คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  13-39  และครั้งที่ 3  อยู
ระหวาง  24-39  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานความมีเหตุผล พบวา  ระยะที่ 1-2                
มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  91.67  จํานวน  1  คน  คือเลขที่  2  รองลงมาคือได
คะแนนพัฒนาการรอยละ  56.52  และรอยละ  51.61  อยางละ  1  คน  คือเลขที่  13  และเลขที่  
1  ตามลําดับ   ไดคะแนนพัฒนาการลดลงจํานวน  2  คน  คือเลขที่  19  และ33   และไมมีผล
คะแนนพัฒนาการจํานวน  1 คน  คือ เลขที่  8  ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุด
รอยละ  75  จํานวน  1  คน  คือเลขที่  28  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  73.33   และ
รอยละ  58.33  อยางละ  1  คน  คือเลขที่  1  และเลขที่  17  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนน
พัฒนาการจํานวน  2  คน  คือ เลขที่  2  และ29  เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวา           
มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  95.65 จํานวน  1  คน  คือเลขที่  13  รองลงมาคือได
คะแนนพฒันาการรอยละ  91.67  และรอยละ  87.5  อยางละ  1  คน  คอืเลขที ่2  และเลขที ่  28   
ตามลําดับ

        5)  ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ
แบบเขียนตอบของนักเรียนชั้นอนุบาล  2 ปรากฏผลดังตารางที่  e  ในภาคผนวก พบวา พิสัยของ
คะแนนความสามารถที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  4-15  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  5-18  และ
คร้ังที่ 3  อยูระหวาง  9-18  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานการแกปญหา พบวา  ระยะที่ 1-2   
มี      นักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  66.67  จํานวน  1  คนคือเลขที่  17  รองลงมาคือ
ไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  53.85  และรอยละ  45.45  อยางละ  1  คนคือเลขที่  5 และเลขที่  4  
ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  10  คน  คือเลขที่  1  8  14  16  29 32 34 35 
36  และ  38    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  72.73  จํานวน  2  คน
คือเลขที่  32  และ34  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  71.43  จํานวน  1  คนคือเลขที่ 
37  และรอยละ  66.67  จํานวน  3  คน  คือเลขที่  6  16  และ18  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนน
พัฒนาการจํานวน  5  คน  คือ เลขที่  13  17  22  30  และ 33  เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  
พบวามีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  80  จํานวน  1  คน  คือเลขที่ 37   รองลงมาคือ
ไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  77.78  จํานวน  1  คน  คอืเลขที่ 9  และรอยละ  75  จํานวน  2  คน
คือเลขที่ 18  และ 24  ตามลําดับ
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        6)  ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคที่ไดจากการวัดดวย
แบบสอบแบบเขียนตอบของนักเรียนชั้นอนุบาล  2  ปรากฏผลดังตารางที่  f  ในภาคผนวก  พบวา 
พิสัยของคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  4-21  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  4-26   และครั้งที่ 
3  อยูระหวาง  6-43  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรค พบวา  ระยะ
ที่ 1-2   มีนักเรียนคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  20.27 จํานวน  1  คน คือเลขที่  13  รองลงมา
คือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  18.31  และรอยละ  14.08  อยางละ  1  คน คือเลขที่  32  และ
เลขที่  22  ตามลําดับ   ไดคะแนนพัฒนาการลดลงจํานวน  2  คน  คือเลขที่  1  และ 18 และไมมี
ผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  5  คน  คือเลขที่  6  9  14  35  และ36    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนได
คะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  36.11  จํานวน  1  คนคือเลขที่  27  รองลงมาคือไดคะแนน
พัฒนาการรอยละ  35.94  และรอยละ  34.33  อยางละ  1  คน  คือเลขที่  29   และเลขที่  8  ตาม
ลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน 1  คน  คือเลขที่  9  คะแนนเมื่อพิจารณาภาพรวม
ระยะที่ 1-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  43.9   จํานวน  1  คน   คือเลขที่ 27  
รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  43.06  และรอยละ  38.03  อยางละ  1  คน  คือเลขที่  
29  และเลขที่  8  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  1  คน  คือ เลขที่  9    

         7)  ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ
แบบเขียนตอบของนักเรียนชั้นอนุบาล 3  ปรากฏผลดังตารางที่  g   ในภาคผนวก  พบวา พิสัยของ
คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1 อยูระหวาง  21-39   คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  23-40  และครั้งที่ 3  อยู
ระหวาง  31-40  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานความมีเหตุผลพบวา  ระยะที่ 1-2   มี         
นักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  คือเลขที่  24   รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการ
รอยละ  93.33  และรอยละ  81.82  อยางละ 1 คือเลขที่  22  และเลขที่  27  ตามลําดับ  ได
คะแนนพัฒนาการลดลงจํานวน  3  คน คือเลขที่  19  29  และ 30     ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนได
คะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  คือเลขที่  5  11  14  19  และ 27  รองลงมาคือไดคะแนน
พัฒนาการรอยละ  88.24  และรอยละ  81.82  อยางละ  1  คน  คือเลขที่  29  และเลขที่  13    
ตามลําดับ  ไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  2  คน  คือ เลขที่  22  และ 24    เมื่อพิจารณาภาพ
รวมระยะที่ 1-3  พบวา  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  6  คน คือ   
เลขที่  5  11  14  19  24  และ27    รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  93.33  และรอยละ  
90.91  อยางละ  1  คน คือเลขที่  22  และเลขที่  16
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        8)  ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ
แบบเขียนตอบของนักเรียนชั้นอนุบาล  3 ปรากฏผลดังตารางที่  h  ในภาคผนวก  พบวา พิสัยของ
คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  5-20   คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  12-20  และครั้งที่ 3  อยู
ระหวาง  16-20  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานการแกปญหา พบวา  ระยะที่ 1-2               
มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  3  คนคือเลขที่  10  18  และ19  รอง
ลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  80  จํานวน  2  คน คือเลขที่ 20  และ31  และรอยละ  62.5 
จํานวน 1 คน คือเลขที่ 12 ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  7  คน คือเลขที่  1  4  
9  23  24  25  และ 28    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  
6  คน คือเลขที่  5  9  16  25  30  และ31  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  80  จํานวน  
1  คนคือเลขที่  11    และรอยละ  75  จํานวน  2  คนคือเลขที่  1  และ 2  ตามลําดับ  ไมมีผล
คะแนนพัฒนาการจํานวน  8 คน  คือ เลขที่  8  10  13  14  18  19  20  และ24    เมื่อพิจารณา
ภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวา  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100 จํานวน  9  คน คือ
เลขที่  5  9  10  16  18  19  25  30  และ31  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  88.89  
และรอยละ  87.5  อยางละ  1   คน  คือเลขที่  11   และเลขที่  12  ตามลําดับและไมมีคะแนน
พัฒนาการจํานวน  1  คน คือเลขที่  24

        9)  ผลการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ
แบบเขียนตอบของนักเรียนชั้นอนุบาล  3  ปรากฏผลดังตารางที่  I  ในภาคผนวก  พบวา พิสัยของ
คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  4-35     คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  15-44   และครั้งที่ 3  
อยูระหวาง  24-29  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรค พบวา ระยะที่ 
1-2 มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ 36.51  จํานวน  1  คน  คือเลขที่  23  รองลงมา
คือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  33.85  และรอยละ  33.33  อยางละ  1  คน  คือเลขที่  27  และ
เลขที่  29  ตามลําดับ  ไดคะแนนพัฒนาการลดลงจํานวน  1  คน  คือเลขที่  1   และไมมีคะแนน
พัฒนาการจํานวน  1  คน  คือ เลขที่  12    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอย
ละ  33.9  จํานวน  1 คน  คือเลขที่  16  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  30.43  และรอย
ละ  26.42  อยางละ  1  คน  คือเลขที่  1  และเลขที่ 21  ตามลําดับ  ไมมีผลคะแนนพัฒนาการ
จํานวน  3  คน  คือเลขที่  8  27  และ33  เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวามีนักเรียนได
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คะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  44.44  คือเลขที่ 23    รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  
42.5  และรอยละ  40.32  อยางละ  1  คน  คือเลขที่ 26  และเลขที่ 28  ตามลําดับ

3.2.2 ผลการวัดพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย ตามแนวทางการปฏิบัติเปน
ลําดับดังนี้

          1) ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลที่ไดจากการปฏิบัติของนักเรียน
ชั้นอนุบาล 1  ปรากฏผลดังตารางที่  j  ในภาคผนวก  พบวา   พิสัยของคะแนนที่ไดจากการวัดครั้ง
ที่ 1  ไมมีพิสัย  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  0-15    และครั้งที่ 3  อยูระหวาง  3-21  เมื่อพิจารณาคะแนน
พัฒนาการดานความมีเหตุผล พบวา  ระยะที่ 1-2   มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ
34.09  จํานวน  1  คนคือเลขที่  17  รองลงมาคือคะแนนพัฒนาการรอยละ 29.55    จํานวน  2
คนคือเลขที่  18  และ28  และรอยละ  25  จํานวน  1  คน คือเลขที่  12  ตามลําดับ   และไมมีผล
คะแนนพัฒนาการจํานวน  20  คน  คือ เลขที่  3  4  5  7  8  11  13  14  19  20  21  22  23  24
26  27  30  34  37  และ 38      ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  47 73
จํานวน  2  คน คือเลขที่  20 และ 27 รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  38.64  และรอยละ
36.36 อยางละ  1  คน คือเลขที่  21  และเลขที่ 4  ตามลําดับ  เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3
พบวามีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ 47.73 จํานวน  4  คน คือเลขที่  20 27 28 และ
35 รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  43.18  จํานวน  2  คน คือเลขที่ 10  และ17   และ
รอยละ  38.64  จํานวน  3  คน คือเลขที่  6  12  และ21  ตามลําดับ

2)  ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาที่ไดจากการปฏิบัติของ        
นักเรียนชั้นอนุบาล 1  ปรากฏผลดังตารางที่   k  ในภาคผนวก  พบวา พิสัยของคะแนนที่ไดจาก
การวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  0-8  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  1-10   และครั้งที่ 3  อยูระหวาง  1-10  เมื่อ
พิจารณาคะแนนพัฒนาการดานการแกปญหา พบวา  ระยะที่ 1-2   มีนักเรียนไดคะแนน
พัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  7  คนคือเลขที่  17 28 32 33 34 36 และ 37 รองลงมาคอื
ไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  66.67  จํานวน  4  คน คือเลขที่  10  13 23 และ 35 รอยละ  57.14  
จํานวน  1  คน คือเลขที่  7  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  1  คน  คือ เลขที่  
22    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  12  คน คือเลขที่ 5    
8 10 12  13  18  22  23  25  26  35  และ 38  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  50  
จํานวน  1  คน คือเลขที่ 30    และรอยละ  42.86  จํานวน  1  คน คือเลขที่ 21  ตามลําดับ  และไม
มผีลคะแนนพัฒนาการจํานวน  10  คน คือเลขที่  7  14  17  19  28  32  33  34  36  และ 37  

Acer123
Text Box
133



135

เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวา มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ 100  
จํานวน  19  คนคือเลขที่  5  8  10  12  13  17  18  22  23  25  26  28  32  33  34  35  36  37  
และ38   รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  57  จํานวน  1 คน  คือเลขที่ 7  และรอยละ  56 
จํานวน  3  คน  คือเลขที่ 1  6 และ 21 ตามลําดับ
  3) ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคที่ไดจากการ
ปฏิบัติของนักเรียนชั้นอนบุาล 1  ปรากฏผลดังตารางที่ l  ในภาคผนวก  พบวา พิสัยของคะแนนที่
ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  0-1      คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  1-2    และครั้งที่ 3  อยูระหวาง   
1-3  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรค พบวา  ระยะที่ 1-2   มีนักเรียน
ไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  1  คน คือเลขที่  4  รองลงมาคือไดคะแนน
พัฒนาการรอยละ  66.67  จํานวน  1  คน คือเลขที่  26    และรอยละ  50  จํานวน  5  คน    คือ
เลขที่  6  8  17  35  และ 36   ตามลําดับ    และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  13  คน  คือ     
เลขที่  1  12  13  18  19  20  22  23  25  27  29  32  และ 33    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนน
พัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  6  คน คือเลขที่  1  9  17  24  26  และ 33  รองลงมาคือได
คะแนนพัฒนาการรอยละ  66.67  จํานวน  2  คน คือเลขที่  19  และ 25   และรอยละ  50  จํานวน  
11  คน คือเลขที่  10  11  18  20  23  27  28  29  32  34  และ 37  ตามลําดับ   และไมมีผล
คะแนนพัฒนาการจํานวน  11  คน  คือ เลขที่  4  5  6  7  8  14  22  30  35  36  และ 38    เมื่อ
พิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  มีนกัเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  7  คน
คือเลขที่  1  4  9  17  24  26  และ 33  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  66.67 จํานวน  
7  คนคือเลขที่  10  11  19  25  28  34  และ 37    และรอยละ  50  จํานวน 10  คน คือเลขที่ 6  8  
18  20 23 27 29  32  35  และ 36  ตามลําดับ

4) ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลที่ไดจากการปฏิบัติของ       
นักเรียนชั้นอนุบาล 2  ปรากฏผลดังตารางที่  m  ในภาคผนวก  พบวา พิสัยของคะแนนที่ไดจาก
การวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  0-31  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  1-44  และครั้งที่ 3  อยูระหวาง 4-44  เมื่อ
พิจารณาคะแนนพัฒนาการดานความมีเหตุผล พบวา  ระยะที่ 1-2   มีนักเรียนไดคะแนน
พัฒนาการสูงสุดรอยละ 100  จํานวน  5  คน คือเลขที่  9  28  29  35  และ37  รองลงมาคือได
คะแนนพัฒนาการรอยละ  78.79  และรอยละ  63.16  อยางละ  1  คน คือเลขที่  15  และเลขที่ 
10  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  2  คน  คือ เลขที่  26  และ27    ระยะที่ 2-3  
มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  4  คน คือเลขที่  5  8  10  และ15    
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รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  65.63  จํานวน  2  คน คือเลขที่ 30  และ 32  และ    
รอยละ 63.33  จํานวน  1  คน คือเลขที่  2   ตามลําดับ  ไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  6 คน  
คือเลขที่  9  13  28  29  35  และ37  เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  มีนักเรียนไดคะแนน
พัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  9  คน คือเลขที่  5  8  9  10  15  28  29  35  และ 37     
รองลงมาคือคะแนนพัฒนาการรอยละ  74.42  และรอยละ  73.17  อยางละ  1  คน คือเลขที่ 30   
และ 32

  5) ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาที่ไดจากการปฏิบัติของ      
นักเรียนชั้นอนุบาล 2  ปรากฏผลดังตารางที่  n  ในภาคผนวก  พบวา พิสัยของคะแนนที่ไดจากการ
วัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  0-6  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  0-10  และครั้งที่ 3  อยูระหวาง  1-10  เมื่อ
พิจารณาคะแนนพัฒนาการดานการแกปญหา พบวา  ระยะที่ 1-2   มีนักเรียนคะแนนพัฒนาการ
สูงสุดรอยละ  100  จํานวน  2  คน คือเลขที่ 2  และ10  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  
66.67  จํานวน  1  คน คือเลขที่ 28  และรอยละ 50   จํานวน  2  คน คือเลขที่  25  และ34      
ตามลําดับ  ไดคะแนนพัฒนาการลดลงจํานวน  1  คน คือเลขที่  29  ไมมีผลคะแนนพัฒนาการ
จํานวน  5  คน  คือเลขที่  5  13  35  37  และ38    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูง
สุดรอยละ  100  จํานวน  7  คน คือเลขที่  1  9  16  25  28  29  และ 34  รองลงมาคือไดคะแนน
พัฒนาการรอยละ  71.43  จํานวน  2  คน คือเลขที่  13 และ17   และรอยละ  66.67   จํานวน  1  
คนคือเลขที่  30  ตามลําดับ   และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  2  คน คือเลขที่ 2 และ10  
เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวามีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  
จํานวน  9  คน คือเลขที่ 1  2  9  10  16  25  28  29  และ34   รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการ
รอยละ 78   และรอยละ  75   อยางละ  1  คน  คือเลขที่ 30  และเลขที่ 24  ตามลําดับ

6) ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคที่ไดจากการ
ปฏิบัติของนกัเรียนชั้นอนุบาล 2  ปรากฏผลดังตารางที่  o  ในภาคผนวก  พบวา  พิสัยของคะแนน
ที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  0-3    คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  0-3    และครั้งที่ 3  อยูระหวาง  
1-3  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรค พบวา ระยะที่ 1-2   มีนักเรียน
ไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100 จํานวน  3  คน คือเลขที่  13  17 และ 26  รองลงมาคือได
คะแนนพัฒนาการรอยละ 66.67  จํานวน 2 คน คือเลขที่  19 และ25   และรอยละ 50 อยางละ 7 
คนคือเลขที่ 5  15  16  24  33  34  และ 38  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน        
16  คน  คือ เลขที่ 1  2  4  6  8  9  10  14  18  22  28  29  30  32  35  และ 37    ระยะที่ 2-3  มี
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คะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ 100  จํานวน  8  คน คือเลขที่ 1  2  10  18  22  25  29  และ35    
รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  50   คือเลขที่  27  30  32  37  และ39  และรอยละ  
33.33  คือเลขที่ 14  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  16  คน  คือ เลขที่  4  5  6  
8  9  13  15  16  17  19  24  26  28  33  34  และ38    เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวา
มี      นักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน 11  คน คือเลขที่ 1  2  10  13  17  
18  22  25  26  29  และ35   รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  66.67  จํานวน  3  คน คือ
เลขที่ 19  27  และ39     และรอยละ  50  จํานวน  9  คน คือเลขที่ 5  15  16  24  30  32  33  34  
37 และ38  ตามลําดับ   และไมมีคะแนนพัฒนาการจํานวน  5  คน คือเลขที่ 4 6  8  9  และ 28

7)  ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลที่ไดจากการปฏิบัติของ      
นักเรียนชั้นอนุบาล 3  ปรากฏผลดังตารางที่  p  ในภาคผนวก  พบวา  พิสัยของคะแนนที่ไดจาก
การวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  13-44  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  15-44   และครั้งที่ 3  อยูระหวาง  27-44  
เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานความมีเหตุผล พบวา  ระยะที่ 1-2   มีนักเรียนไดคะแนน
พัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  4  คน  คือเลขที่  2  10  11  และ  27  รองลงมาคือคะแนน
พัฒนาการรอยละ  88.89  และรอยละ  85.71  อยางละ  1  คน  คือเลขที่ 6  และเลขที่  12     
ตามลําดับ    ไดคะแนนพัฒนาการลดลงจํานวน   2  คน  คือเลขที่  26  และ30  และไมมีคะแนน
พัฒนาการจํานวน  2  คน  คือเลขที่ 5 และ 33    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุด
รอยละ  100  จํานวน  9  คน  คือเลขที่  6  7  8  12  18  21  24  25  และ28   รองลงมาคือได
คะแนนพัฒนาการรอยละ  91.67   และรอยละ  75  อยางละ  1  คน  คือเลขที่  30  และเลขที่  33  
ตามลําดับ  ไมมีคะแนนพัฒนาการจํานวน  7  คน  คือ เลขที่  2  4  5  10  11  13  และ27       
เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวามีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ 100  จํานวน 
13  คน  คือเลขที่  2  6  7  8  10  11  12  18  21  24  25  27  และ  28    รองลงมาคือไดคะแนน
พัฒนาการรอยละ  88.89  และรอยละ 81.82  อยางละ  1  คน คือเลขที่ 30  และเลขที่  20  ตาม
ลําดับ

8) ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาที่ไดจากการปฏิบัติของ       
นักเรียนชั้นอนุบาล 3 ปรากฏผลดังตารางที่  q  ในภาคผนวก  พบวา  พิสัยของคะแนนที่ไดจากการ
วัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  0-10  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  1-10  และครั้งที่ 3  อยูระหวาง  2-10  เมื่อ
พิจารณาคะแนนพัฒนาการดานการแกปญหา พบวา ระยะที่ 1-2   มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการ
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สูงสุดรอยละ  100 จํานวน  10  คน คือเลขที่  5  9  10  11 16 18 19 22 25 และ 27 รองลงมาได
คะแนนพัฒนาการรอยละ  71.43  และรอยละ  66.67  อยางละ  1  คน คือเลขที่  23  และเลขที่
12  ตามลําดับ  ไดคะแนนพัฒนาการลดลงจํานวน  1  คน  คือเลขที่  8  และไมมีผลคะแนน
พัฒนาการจํานวน  3  คน  คือ เลขที่  7  32 และ 33   ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการ
สูงสุดรอยละ  100  จํานวน  12  คน  คือเลขที่  4  6  8  12  14  15  20  21  23  28  30  และ31  
รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  50  และรอยละ  28.57  อยางละ  1 คน  คือเลขที่  3  
และเลขที่ 33  ตามลําดับ   ไดคะแนนพัฒนาการลดลงจํานวน  1 คน  คือเลขที่ 8   และไมมี
คะแนนพัฒนาการจํานวน   14  คน คือเลขที่ 2 5  9  10  11 13 16  18  19  22  25  27 29 และ
32    เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวา มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  
จํานวน 21  คน คือเลขที่ 4  5  7  8  9  10  11  13  14  15  18  19  20  21  22  23  25  27  28  
30  และ31      รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ 60  และรอยละ  50  อยางละ  1  คน  คือ
เลขที่ 3  และเลขที่ 29  ตามลําดับ  และไมมีคะแนนพัฒนาการจํานวน  2  คน คือเลขที่ 16 และ 32

9)  ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคที่ไดจากการ
ปฏิบัติของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  ปรากฏผลดังตารางที่  r  ในภาคผนวก  พบวาพิสัยของคะแนนที่
ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  1-3    คร้ังที่ 2  อยูระหวาง 1-3   และครั้งที่ 3  อยูระหวาง  1-3   
เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรค พบวา  ระยะที่ 1-2   มีนักเรียนได
คะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100   จํานวน  3  คนคือเลขที่  3   5  และ  8        รองลงมาคอืได
คะแนนพัฒนาการรอยละ  50  จํานวน   10  คน  คือเลขที่  3  4  5  6  12  15 22 26  29  และ 30       
และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  13  คน  คือ เลขที่  8  9  11  14  18  21  23  24  25  27  
28  31  และ32   และไมมีคะแนนพัฒนาการจํานวน  1  คน คือเลขที่  19    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียน
ไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน 5  คน  คือเลขที่ 3  5  8  25  และ27   รองลงมา
คือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  50  จํานวน   3  คน  คือเลขที่  14  18  และ31   ไมมีคะแนน
พัฒนาการจํานวน  19   คน  คือ เลขที่ 2  4  6  9    10  11  12  15  16  19  21  22  23  24  26  
28   29  30  และ 32    เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวา  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการ
สูงสุดรอยละ 100  จํานวน  8   คน  คือเลขที่  2  3  5  8  10  16  25  และ27    รองลงมาคือได
คะแนนพัฒนาการรอยละ  50  จํานวน  11  คน  คือเลขที่  4  6  12  14  15  18  22  26  29  30  
และ 31  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  8  คน  คือ เลขที่    9  11  19  21  23  24  28  
และ 32    
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3.3  ผลการสรางเกณฑปกติความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

      การสรางเกณฑปกติความสามารถทางพุทธิปญญาในครั้งนี้ผูวิจัยไดสรางขึ้นสําหรับ    
โรงเรียนอนุบาลสมฤดีเฉพาะคะแนนที่ไดจากการวัดตามแนวทางจิตวิทยาดวยแบบสอบที่มี     
การทําตอบแบบเขียนตอบ  รายละเอียดของคาสถิติพื้นฐานและเกณฑปกติอายุเสนอเปนลําดับ
ดังนี้

       3.3.1  คาสถิติพื้นฐานและเกณฑปกติอายุความสามารถดานความมีเหตุผล
     ผลการวิเคราะหสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถดานความมีเหตุผล

ของเด็กปฐมวัย  3  ชวงอายุพบวา  นักเรียนอายุตั้งแต  5.6-6.6  ปมีคะแนนเฉลี่ย  มัธยฐาน  และ
ฐานนิยม  ของคะแนนความสามารถดานความมีเหตุผลสูงกวานักเรียนที่มีอายุตั้งแต  4.6-5.6  ป
และนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ปตามลําดับ  โดยคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  
3.6-4.6  ป  มีคาเทากับ  14.84    อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป มีคาเทากบั  25.80  และอายุตั้งแต  
5.6-6.6  ป  มีคาเทากับ  29.02  มัธยฐานของคะแนนของนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ป       
มีคาเทากับ  15.00    อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  26.50  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป     
มีคาเทากับ  29.00  ฐานนิยมของคะแนนของนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ป  มีคาเทากับ 17    
อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  28  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป  มีคาเทากับ  29    สําหรับ
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของนักเรียนทั้ง  3  ชวงอายุมีคาดังนี้  นักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ป      
มีคาเทากับ  4.97  อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  7.74  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป           
มีคาเทากับ  5.19

     เมื่อพิจารณารูปแบบโคงการแจกแจงของคะแนนที่ไดจากคาความเบและความ
โดงของนักเรียนทั้ง  3  ชวงอายุ  พบวา  ลักษณะการแจกแจงของคะแนนของนักเรียนอายุตั้งแต  
3.6-4.6  ปและอายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีลักษณะการแจกแจงเปนแบบเบซายโดยมีคาเทากับ  -.16  
และ  -.45  ตามลําดับ  สวนลักษณะการแจกแจงของคะแนนของนักเรียนอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป     
มีลักษณะการแจกแจงเปนแบบเบขวาโดยมีคาเทากับ  .06      ความโดงของคะแนนของนักเรียน
อายุตั้งแต  4.6-5.6 ป โดงมากที่สุดมีคาเทากับ  -.51  รองลงมาคือ คะแนนของนักเรียนอายุตั้งแต  
3.6-4.6  ปและคะแนนของนักเรียนอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป  โดยมีคาเทากับ  -.66  และ  -.78  ตาม
ลําดับก็ตามคะแนนเหลานี้ยังคงมีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ  เมื่อพิจารณาจากคา
ความคลาดเคลื่อนของความเบและความโดงที่มีคาไมเกิน  2.00  หรือไมนอยกวา  -2.00  ซึ่งถือวา
มีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ (SPSS   Base 8.0. 1998)
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     สวนคะแนนสูงสุดของนักเรียนทั้ง  3  ชวงอายุเปนดังนี้  นักเรียนที่มีอายุตั้งแต      
5.6-6.6  ป  มีคะแนนสูงสุดเทากับ  39    รองลงมาคืออายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  และอายุตั้งแต      
3.6-4.6 ป  โดยมีคะแนนสูงสุดเทากับ  40  และ  25  ตามลําดับ  สวนคะแนนต่ําสุด นักเรียนที่มี
อายุตั้งแต  3.6-4.6  ป  มีคะแนนต่ําสุดเทากับ  3  สูงขึ้นไปคืออายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  และอายุ     
ตั้งแต  5.6-6.6  ป  มีคะแนนต่ําสุดเทากับ  5  และ  19  ตามลําดับ  ผลปรากฏดังตารางที่ 19

ตารางที่ 19 สถิติพื้นฐานของความสามารถดานความมีเหตุผลในแตละชวงอายุ

อายุคาสถิติ
ต้ังแต 3.6 – 4.6 ป ต้ังแต 4.6 – 5.6 ป ต้ังแต 5.6 – 6.6 ป

คะแนน 40 40 40
คาเฉลี่ย 14.84 25.80 29.02
มัธยฐาน 15.00 26.50 29.00
ฐานนิยม 17 28 29
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 4.97 7.74 5.19
ความเบ -0.16 -0.45 0.06
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .23 .24 .26
ความโดง -0.66 -0.51 -0.78
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .45 .47 .51
คาสูงสุด 25 40 39
คาตํ่าสุด 3 5 19

สวนเกณฑปกติอายุดานความมีเหตุผลแสดงในรูปคาเปอรเซ็นตไทลและคะแนนทีปกติ
รายละเอียดปรากฏดังตารางที่ 20
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ตารางที่  20  คะแนนดิบ  คาเปอรเซ็นตไทลและคะแนนทีปกติของความสามารถดานความมีเหตุผลใน
แตละชวงอายุ

อายุ  ต้ังแต 3.6-4.6   ป อายุ  ต้ังแต 4.6-5.6   ป อายุ  ต้ังแต 5.6-6.6  ป
คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนน

ที
คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนน

ที
คะแนนดิบ เปอรเซ็นต

ไทล
คะแนนที

4 1.35 28
5 2.25 30 5 .48 20
6 3.60 32 8 1.44 25
7 5.75 34 9 2.40 26
8 9.75 36 10 3.37 28
9 14.60 38 12 4.33 31
10 19.90 40 13 5.77 32
11 25.20 42 14 7.21 34
12 31.40 44 15 9.13 35
13 36.75 47 16 12.02 37
14 41.65 48 17 15.87 38
15 47.75 51 18 20.19 39
16 53.50 53 19 23.08 41 19 1.16 27
17 61.45 55 20 25.00 42 20 2.91 30
18 70.40 57 21 26.92 44 21 4.65 32
19 79.15 59 22 29.81 45 22 9.88 34
20 85.85 61 23 33.65 47 23 16.28 36
21 89.80 63 24 37.50 48 24 20.93 38
22 93.35 65 25 42.31 50 25 26.16 41
23 95.60 68 26 47.60 51 26 30.23 43
24 97.40 70 27 50.96 53 27 36.05 45
25 99.10 72 28 55.29 54 28 41.28 47

29 61.06 55 29 47.67 49
30 65.38 57 30 56.98 52
31 69.23 58 31 63.95 54
32 74.04 60 32 70.35 56
33 79.81 61 33 76.74 58
34 84.13 63 34 82.56 60
35 88.94 64 35 86.63 63
36 94.23 66 36 89.53 65
37 96.63 67 37 91.28 67
38 98.08 68 38 94.19 69
40 99.52 71 39 98.26 72
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             3.3.2  คาสถิติพื้นฐานและเกณฑปกติอายุดานการแกปญหา
    ผลการวิเคราะหสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถดานการแกปญหาของ

เด็กปฐมวัย  3  ชวงอายุพบวา  นักเรียนอายุตั้งแต  5.6-6.6  ปมีคะแนนเฉลี่ย  มัธยฐาน  และ  
ฐานนิยมของคะแนนความสามารถดานการแกปญหาสูงกวานักเรียนที่มีอายุตั้งแต  4.6-5.6  ป
และ  นักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ปตามลําดับ  โดยคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  
3.6-4.6  ป  มีคาเทากับ  8.21   อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป มีคาเทากับ  11.98  และอายุตั้งแต      
5.6-6.6  ป  มีคาเทากับ 14.29   มัธยฐานของคะแนนของนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ป        
มีคาเทากับ  7.00    อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  12.00  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป       
มีคาเทากับ  15.00  ฐานนิยมของคะแนนของนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ป  มีคาเทากับ 7    
อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  13  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป  มีคาเทากับ 16   สําหรับ  
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของนักเรียนทั้ง  3  ชวงอายุมีคาดังนี้  นักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ป  
มีคาเทากับ  3.57   อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ 3.53   และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป          
มีคาเทากับ  3.10

    เมื่อพิจารณารูปแบบโคงการแจกแจงของคะแนนที่ไดจากคาความเบและ   
ความโดงของนักเรียนทั้ง  3  ชวงอายุ  พบวา  ลกัษณะการแจกแจงของคะแนนของนักเรียนอายุ   
ตั้งแต  3.6-4.6  ป  และอายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีลักษณะการแจกแจงเปนแบบเบขวาโดยมีคาเทา
กับ  .54  และ .13  ตามลําดับ  สวนลักษณะการแจกแจงของคะแนนของนักเรียนอายุตั้งแต      
5.6-6.6  ปมีลักษณะการแจกแจงเปนแบบเบซายโดยมีคาเทากับ -.23      ความโดงของคะแนนของ
นักเรียนอายุตั้งแต  3.6-4.6  โดงมากที่สุดมีคาเทากับ  -.18    รองลงมาคือ คะแนนของนักเรียนอายุ
ตั้งแต  5.6-6.6  ป  และคะแนนของนักเรียนอายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  โดยมีคาเทากับ  -.35  และ       
-.42  ตามลาํดับก็ตามคะแนนเหลานี้ยังคงมีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ  เมื่อพิจารณาจาก
คาความคลาดเคลื่อนของความเบและความโดงที่มีคาไมเกิน  2.00  หรือไมนอยกวา  -2.00  ซึ่งถือ
วามีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ (SPSS   Base 8.0. 1998)

    สวนคะแนนสูงสุดของนักเรียนทั้ง  3  ชวงอายุเปนดังนี้  นักเรียนที่มีอายุตั้งแต  
5.6-6.6  ป  และอายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคะแนนสูงสุดเทากับ  20    รองลงมาคือนักเรียนที่มี
อายุตั้งแต  3.6-4.6  ป  โดยมีคะแนนสูงสุดเทากับ  18   สวนคะแนนต่ําสุด นักเรียนที่มีอายุตั้งแต  
3.6-4.6  ป  มีคะแนนต่ําสุดเทากับ  2  สูงขึ้นไปคืออายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคะแนนต่ําสุดเทากับ  
4  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป  มีคะแนนต่ําสุดเทากับ  5  ผลปรากฏดังตารางที่ 21

Acer123
Text Box
141



143

ตารางที่ 21 สถิติพื้นฐานของความสามารถดานการแกปญหาในแตละชวงอายุ

อายุคาสถิติ
ต้ังแต 3.6 – 4.6 ป ต้ังแต 4.6 – 5.6 ป ต้ังแต 5.6 – 6.6 ป

คะแนน 20 20 20
คาเฉลี่ย 8.21 11.98 14.29
มัธยฐาน 7.00 12.00 15.00
ฐานนิยม 7 13 16
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 3.57 3.53 3.10
ความเบ 0.54 0.13 -0.23
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .23 .24 .25
ความโดง -0.19 -0.42 -0.35
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .45 .47 .50
คาสูงสุด 18 20 20
คาตํ่าสุด 2 4 5

สวนเกณฑปกติอายุดานการแกปญหาแสดงในรูปคาเปอรเซ็นตไทลและคะแนนทีปกติ  ราย
ละเอียดปรากฏดังตารางที่ 22

ตารางที่  22 คะแนนดิบ  คาเปอรเซ็นตไทลและคะแนนทีปกติของความสามารถดานการแกปญหาใน
แตละชวงอายุ

อายุ  ตั้งแต  3.6-4.6   ป อายุ  ตั้งแต 4.6-5.6   ป อายุ  ตั้งแต 5.6-6.6  ป
คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที

2 2.15 30
3 6.05 33
4 9.10 37 4 .49 24
5 15.70 40 5 1.94 27 5 .54 22
6 28.30 43 6 4.37 30 8 1.61 31
7 43.95 45 7 8.25 33 9 3.23 34
8 57.40 48 8 12.62 37 10 7.53 37
9 65.20 51 9 19.42 40 11 16.13 40

10 70.05 54 10 30.10 43 12 26.88 43
11 76.10 57 11 41.75 47 13 37.63 46
12 83.05 60 12 51.94 50 14 45.16 49
13 88.25 63 13 62.62 53 15 53.23 52
14 92.65 66 14 72.33 56 16 66.13 55
15 96.10 69 15 79.61 59 17 80.11 58
17 98.25 75 16 85.92 63 18 89.25 61
18 99.55 78 17 89.81 66 19 93.55 64

18 93.69 69 20 97.85 67
19 97.57 72
20 99.51 76
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       3.3.3  คาสถิติพื้นฐานและเกณฑปกติอายุดานจินตนาการเชิงสรางสรรค
     ผลการวิเคราะหสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถดานจินตนาการเชิง

สรางสรรคของเด็กปฐมวัย 3  ชวงอายุ  พบวา  นักเรียนอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป  มีคะแนนเฉลี่ย  
มัธยฐาน  และฐานนิยมของคะแนนความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรคสูงกวานักเรียนที่
มีอายุ    ตั้งแต  4.6-5.6  ปและนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ปตามลําดับ  โดยคะแนนเฉลี่ย
ของนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ป  มีคาเทากับ  16.27    อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  
19.03  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป  มีคาเทากับ  26.14  มัธยฐานของคะแนนของนักเรียนที่มีอายุ
ตั้งแต  3.6-4.6  ป  มีคาเทากับ  15.00    อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  19.00  และอายุ   
ตั้งแต  5.6-6.6  ป  มีคาเทากับ  25.00  ฐานนิยมของคะแนนของนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  
ป  มีคาเทากับ 21    อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  15  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป            
มีคาเทากับ  19  สําหรับสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของนักเรียนทั้ง  3  ชวงอายุมีคาดังนี้  นักเรียนที่มี
อายุตั้งแต  3.6-4.6  ป  มีคาเทากับ  6.95    อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  8.26  และอายุ
ตั้งแต  5.6-6.6  ป  มีคาเทากับ  9.44

     เมื่อพิจารณารูปแบบโคงการแจกแจงของคะแนนที่ไดจากคาความเบและ
ความโดงของนักเรียนทั้ง  3  ชวงอายุ  พบวา  ลักษณะการแจกแจงของคะแนนของนักเรียนทุก
ชวงอายุ  มีลักษณะการแจกแจงเปนแบบเบขวาโดยนักเรียนอายุตั้งแต  3.6-4.6  ป  มีคาเทากับ 
.25  อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  .37  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป  มีคาเทากับ  .24     
ความโดงของคะแนนของนักเรียนอายุตั้งแต  4.6-5.6 ป โดงมากที่สุดมีคาเทากับ  .24  รองลงมา
คือ คะแนนของนักเรียนอายุตั้งแต  3.6-4.6  ปและคะแนนของนักเรียนอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป  
โดยมีคาเทากับ  -.27  และ  -.43  ตามลําดับก็ตามคะแนนเหลานี้ยังคงมีลักษณะการแจกแจงเปน
โคงปกติ  เมื่อพิจารณาจากคาความคลาดเคลื่อนของความเบและความโดงที่มีคาไมเกิน  2.00  
หรือไมนอยกวา  -2.00  ซึ่งถือวามีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ (SPSS   Base 8.0. 1998)

     สวนคะแนนสูงสุดของนักเรียนทั้ง  3  ชวงอายุเปนดังนี้  นักเรียนที่มีอายุตั้งแต  
5.6-6.6  ป  มีคะแนนสูงสุดเทากับ  48    รองลงมาคืออายุตั้งแต  4.6-5.6  ปและอายุตั้งแต  3.6-
4.6ป  โดยมีคะแนนสูงสุดเทากับ  45  และ  32  ตามลําดับ  สวนคะแนนต่ําสุด นักเรียนที่มีอายุ  
ตั้งแต  3.6-4.6  ป  มีคะแนนต่ําสุดเทากับ  0  สูงขึ้นไปคืออายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  และอายุตั้งแต  
5.6-6.6  ป  มีคะแนนต่ําสุดเทากับ  2  และ  4  ตามลําดับ  ผลปรากฏดังตารางที่ 23
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ตารางที่ 23 สถิติพื้นฐานของความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรคในแตละชวงอายุ

อายุคาสถิติ
ต้ังแต 3.6 – 4.6 ป ต้ังแต 4.6 – 5.6 ป ต้ังแต 5.6 – 6.6 ป

คะแนน 84 84 84
คาเฉลี่ย 16.27 19.03 26.14
มัธยฐาน 15.00 19.00 25.00
ฐานนิยม 21 15 19
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 6.95 8.26 9.44
ความเบ 0.25 0.37 0.24
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .23 .24 .25
ความโดง -0.27 0.24 -0.43
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .45 .48 .50
คาสูงสุด 32 45 48
คาตํ่าสุด 0 2 4

สวนเกณฑปกติอายุดานจินตนาการเชิงสรางสรรคแสดงในรูปคาเปอรเซ็นตไทลและ
คะแนนทีปกติ  รายละเอียดปรากฏดังตารางที่ 24
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ตารางที่  24 คะแนนดิบ  คาเปอรเซ็นตไทลและคะแนนทีปกติของความสามารถดานจินตนาการ
เชิงสรางสรรคในแตละชวงอายุ

อายุ  ตั้งแต  3.6-4.6   ป อายุ  ตั้งแต 4.6-5.6   ป อายุ  ตั้งแต 5.6-6.6  ป
คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที

2 1.35 28 2 .51 29
4 4.05 31 4 2.55 32 4 .54
6 6.65 34 6 6.12 34 8 1.63
7 7.55 36 8 8.67 36 10 2.72
8 9.35 37 9 10.71 38 11 3.80 32
9 11.60 39 10 13.27 39 12 5.43 34
10 15.20 41 11 16.33 40 13 7.07 35
11 20.95 42 12 19.39 41 15 9.78 37
12 28.10 44 13 22.45 42 16 13.04 38
13 33.90 46 14 26.02 44 17 15.76 39
14 40.15 47 15 31.12 45 19 21.20 42
15 48.25 49 16 37.24 46 20 28.80 42
16 54.05 51 17 42.86 47 21 34.78 43
17 58.45 52 18 47.45 48 22 39.67 45
18 63.40 54 19 51.53 50 23 44.02 46
19 67.45 55 20 56.63 51 24 46.74 47
20 70.50 57 21 60.71 52 25 49.46 48
21 77.65 58 22 65.31 53 26 51.63 49
23 83.45 62 23 70.92 54 27 54.89 50
24 84.35 63 24 75.00 55 28 59.78 52
25 85.25 65 25 79.59 57 29 64.67 53
26 86.15 66 26 84.18 58 30 68.48 54
27 88.40 68 27 86.22 59 31 70.11 55
28 93.25 70 29 87.24 61 32 71.74 56
29 96.85 71 30 88.27 62 33 74.46 57
31 87.75 74 31 89.80 63 34 77.17 58
32 99.10 75 32 92.35 64 35 80.98 59

33 94.39 67 37 84.78 61
34 95.41 67 38 86.96 62
35 96.94 68 39 88.59 64
38 98.47 72 40 90.76 65
45 99.49 80 41 93.48 66

43 95.65 68
46 97.28 72
47 98.37 73
48 99.46 74
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บทที่ 5

สรุปผลการวิจัย  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ

การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยที่มีระเบียบวิธีการวิจัยที่มีการศึกษาจากขอมูลทั้งเชิงคุณภาพ
และเชิงปริมาณคูขนานกันไปเพื่อเสริมประเดน็ทีแ่ตกตางของปรากฏการณทีศ่กึษาใหสมบูรณยิง่ขึน้  
หรือตรวจสอบประเด็นที่ซ้ําซอนใหสมบูรณหรือเติมเต็ม  มีวัตถุประสงคเพื่อการวิจัย  เพื่อพัฒนาวิธี
การวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย และเพื่อศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและ
ประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

ผูวิจัยแบงวิธีดําเนินการในการวิจัยเปน  3  ระยะ คือ  ระยะที่ 1  พัฒนาวิธีการวัดและ
ประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย    ระยะที่ 2 ศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมิน  
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่พัฒนาข้ึน   และระยะที่ 3  ศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยและสรางเกณฑปกติ   โดยระยะที่ 1 ผูวิจัยทาํการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิ
ปญญาของเด็กปฐมวัย  ระยะนี้มีการดําเนินการ  3  ขั้นตอน  ขั้นที่ 1  กําหนดกรอบเปาหมาย
ในการวัด  1) กําหนดกรอบความสามารถและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานจินตนาการ
เชิงสรางสรรคของเด็กปฐมวัยดโดยใชขั้นการพัฒนาของเพียเจท(1952)  และไวก็อทสกี้(1962,  
1986)  ทฤษฎีการเรียนรูทางพุทธิปญญาตามแนวคิดของบรูเนอร(1966)  และออซูเบล(1963)  
และทฤษฎีสมรรถภาพสมองของเธอรสโตน(1938)    สเตอรนเบิรก(1985)   และกิลฟอรด(1967)      
และพฤติกรรมการวัดของบลูม(1972) 2)  กําหนดกรอบความสามารถและวิธีการวัดและประเมิน        
พุทธิปญญาดานความมีเหตุผลของเด็กปฐมวัยโดยใชข้ันการพัฒนาของเพียเจท(1952)  และ
ทฤษฎีสมรรถภาพสมองของเธอรสโตน(1938) และสเตอรนเบิรก(1985)  และ 3)  กําหนดกรอบ          
ความสามารถและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานการแกปญหาของเด็กปฐมวัย               
โดยใชทฤษฎีสมรรถภาพสมองของสเตอรนเบิรก(1985)   และทฤษฎีสมรรถภาพสมองของ    
กิลฟอรด(1967)  ขั้นที่ 2  ออกแบบวิธีการวดัและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  โดย
ยึดหลักการวา  วิธีการวัดและประเมินที่ใชเปนนักเรียนมีความคุนเคยทั้งการเขียนตอบ และ       
การปฏิบัติจริง บรรยากาศขณะเก็บขอมูลใหเปนไปอยางปกติคลายกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู
ในแตละวันและใหครูดําเนินกิจกรรมการวัดและประเมินเหมือนการใหเด็กทํากิจกรรมใหม   ครูเปน
ผูอธิบายวิธีการทํากิจกรรมและเปนผูเก็บรวบรวมขอมูลโดยมีผูวิจัยเปนผูชวย  ระยะเวลาในการทํา
กิจกรรมแตละสถานการณใชเวลาประมาณ 5-10 นาทีกรณีเปนแบบสอบที่มีการทําตอบแบบเขียน



148

ตอบ  และใชเวลาประมาณ 10-20 นาทีสําหรับการวัดและประเมินตามแนวทางการปฏิบัติจริง   
การเก็บขอมูลควรเก็บกับกลุมขนาดเล็กประมาณ 2-5 คน หรือเก็บเปนรายบุคคลกรณีที่มี       
ความซับซอน   เมื่อเก็บขอมูลไปได  1  กิจกรรมใหหยุดพักเพื่อทํากิจกรรมอื่น  การเก็บขอมูลกับ    
นักเรียนแตละหองใชเวลาในการเก็บขอมูลทั้งหมดครั้งละประมาณ  2  สัปดาห  ชวงหางของ     
การเก็บขอมูลแตละครั้งหางกันประมาณ  1  เดือน     ขั้นที่ 3 พัฒนาวิธีการวัดและประเมิน
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  ผูวิจัยไดจําแนกแนวทางการวัดความสามารถดานพุทธิปญญา
ของเด็กปฐมวัยออกเปน  2  แนวทางดังนี้   3.1 แนวทางการวัดทางจิตวิทยาที่วัดคุณลักษณะหรือ
ความสามารถภายในของมนุษยและศึกษาโครงสรางของความสามารถทางพุทธิปญญาบน       
พื้นฐานความเชื่อที่วามีลักษณะเปนองคประกอบและมีระดับความสามารถที่แตกตางกนัในแตละ
คนซึ่งวัดไดโดยการใชแบบสอบ  3.2 แนวทางการวัดจากการปฏิบัติจริงเปนการวัดที่ผูวิจัย      
ดําเนินการในบริบทที่เปนธรรมชาติโดยเนนการวัดจากการปฏิบัติในขณะครูจัดประสบการณหรือ
กิจกรรมการเรียนรู  มิติการวัดครอบคลุมกระบวนการทางปญญาในการปฏิบัติงานหรือเลน  ระยะ
ที่  2  ศึกษาประสิทธิผลของการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  ผูวิจัยทําการ
ศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยใน 3 ประเด็น  คือ        
1)  ศึกษาความเปนไปไดของการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  2)  ตรวจสอบ      
ความตรงของเครื่องมือและวิธีการการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  3)  กําหนด
คะแนนจุดตัดเพื่อการวินิจฉัยความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  ระยะที่ 3 ศึกษา
พัฒนาการทางพุทธิปญญาเด็กปฐมวัยและสรางเกณฑปกติ

การวิเคราะหขอมลูที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยทําการวิเคราะห  2  ลักษณะคือ  ขอมูลเชิง
ปริมาณวิเคราะหวิเคราะหขอมูลโดยการหาคาสถิติเชิงบรรยาย  การวิเคราะหความตรงดวยวิธี
กลุมรูชัดโดยใช t-test   การวิเคราะหคาความไวและคาจําเพาะในการตรวจวินิจฉัย  และสูตร
คะแนนพัฒนาการของศิริชัย  กาญจนวาสี(!(1989)  สวนการขอมูลเชิงคุณภาพวิเคราะหโดยการ
วิเคราะหเนื้อหา

สรุปผลการวิจัย
ผลการวิจัยแบงเปน  3  ตอน ดังนี้  ตอนที่ 1  ผลการพัฒนาวิธีการวัดและประเมนิ

พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย   ตอนที่ 2 ผลการศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมิน
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่พัฒนาข้ึน   ตอนที่ 3  ผลการศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาของ
เด็กปฐมวัย  สรุปไดดังนี้
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 ตอนที่ 1  ผลการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

ผลการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยใน  2  แนวทางมีดังนี้
 1.1  ผลจากการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาตามแนวทางจิตวิทยามี   

โครงสรางของวิธีการวัดและประเมินดังนี้
1.1.1  วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานความมีเหตุผลประกอบดวย        

กิจกรรมจัดของในบาน  กิจกรรมจัดพวกผลไม  กิจกรรมอะไรเอย  กิจกรรมเรียงตามแบบ  และ    
กิจกรรมประกอบภาพ

     1.1.2  วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานการแกปญหา มี  1  กิจกรรม คือ 
กิจกรรม  20  เสน  20  คู

1.1.3  วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาจินตนาการเชิงสรางสรรค มี  1           
กิจกรรม คือ  กิจกรรมตอเสนใหเปนรูป

1.2  ผลจากการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาตามแนวทางการปฏิบัติจริงมี
โครงสรางของวิธีการวัดและประเมนิดังนี้

1.2.1  วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานความมีเหตุผล มี  1  กิจกรรม คือ           
กิจกรรมลําดับเรื่องราว

1.2.2  วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานการแกปญหา มี  1  กิจกรรม คือ           
กิจกรรมจัดกระดาษสี

1.2.3  วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาจินตนาการเชิงสรางสรรค มี  1          
กิจกรรม คือ   กิจกรรมปนใหเปนรูป

ภาพรวมของโครงสรางของความสามารถทีใ่ชวดั เครือ่งมอืและวธิกีารวดัปรากฏดงัตารางที ่ 23
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ตารางที่ 25  วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการพัฒนา

ความสามารถทางพุทธิปญญา วิธีการวัดชื่อกิจกรรม จํานวนสถานการณ/ขอ
เหตุผล การแกปญหา จินตนาการเชิง

สรางสรรค
เขียนตอบ สอบถาม สังเกตและ

บันทึก
ปฏิบัติ

จัดของในบาน  1  สถานการณ   3 ขอ
จัดพวกผลไม  1  สถานการณ   3  ขอ
อะไรเอย 1   สถานการณ  5  ขอ
เรียงตามแบบ 3  สถานการณ  10  ขอ
ประกอบภาพ 1  สถานการณ  5  ขอ
ลําดับเรื่องราว 10 สถานการณ 44  ภาพ
20  เสน   20 คู 1  สถานการณ  20  ขอ
จัดกระดาษ 1  สถานการณ  10  ขอ
ตอเสนใหเปนรูป 2  สถานการณ  28  ขอ
ปนใหเปนรูป 1  สถานการณ

150
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ตอนที่ 2 ผลการศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ที่พัฒนา

  ผลการศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยปรากฏ
ดังนี้

1. จากการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาตามแนว
ทางจิตวิทยาทั้ง 3 ดาน  โดยผูเชี่ยวชาญดานจิตวิทยาเด็ก  ผูเชี่ยวชาญดานปฐมวัย  และ              
ผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลการศึกษา  เห็นวา  กรอบที่ใชในการกําหนดสาระการวัด  
และนิยามความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยสอดคลองกับทฤษฎีที่เปนแนวหลัก  คือ 
ดานความมีเหตุผลสอดคลองกับข้ันการพัฒนาของเพียเจท(1952) และไวก็อทสกี้(1962, 1986)  
ทฤษฎีการเรียนรูทางพุทธิปญญาตามแนวคิดของบรูเนอร(1966)  และออซูเบล(1963)   และ
ทฤษฎีสมรรถภาพสมองของเธอรสโตน  (1938)  สเตอรนเบิรก(1985)  กิลฟอรด(1967)  และ    
พฤติกรรมการวัดของบลูม(1972)   ดานการแกปญหาสอดคลองกับข้ันการพัฒนาของเพียเจท 
(1952)  ทฤษฎีการเรียนรูทางพุทธิปญญาตามแนวคิดของบรูเนอร(1966)  และทฤษฎีสมรรถภาพ
สมองของเธอรสโตน(1938)  และสเตอรนเบิรก(1985)   สวนดานจินตนาการเชิงสรางสรรค       
สอดคลองกับพัฒนาการทางการเลนของเพียเจท  และทฤษฎีสมรรถภาพสมองของสเตอรนเบิรก 
(1985)  และกิลฟอรด(1967)  โดยมีดัชนีความสอดคลองเทากบั 1.00  และยงัพบวาวธิกีารวดัและ
ประเมนิพทุธปิญญาตามแนวทางจติวทิยาและตามแนวทางการปฏิบัติจริงมีความตรงเชิงโครงสราง
ตามวิธีเปรียบเทยีบระหวางกลุมรูชัด  โดยคาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมสูง
สูงกวากลุมนักเรียนกลุมตํ่าอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01

2. เมื่อพิจารณาความเปนไปไดในการใชเครื่องมือวัดและประเมินพุทธิปญญาที่พัฒนาข้ึน
พบวา  มีความเปนไปไดทั้ง  6  ประเด็นคือ  ความเหมาะสมของสาระซึ่งรวมถึงเนื้อหาและกิจกรรม 
การนําวิธีการวัดและประเมินและผลที่ไดจากการวัดไปใชไดจริง    วิธีการบริหารจัดการสะดวกและ
ชัดเจน  วิธีการใหคะแนนและการแปลความหมายชัดเจน  คาใชจายไมมาก และเวลาในการวัดสั้น

3. คะแนนจุดตัดเพื่อการวินิจฉัยความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดจากวิธี
การวัดและประเมินตามแนวทางการวัดทางจิตวิทยาและแนวทางการปฏิบัติจริงเปนดังนี้

     3.1  กลุมรูชัดที่ใชในการตรวจสอบความตรงดวยวิธีการเปรียบเทียบระหวางกลุมรูชัด
1) จุดตัดของคะแนนที่ไดจากวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

ตามแนวทางจิตวิทยาที่ทําตอบแบบเขียนตอบ พบวา กิจกรรมการวัดดานความมีเหตุผลมีคะแนน
จุดตัดที่ 30  กิจกรรมการวัดดานการแกปญหามีคะแนนจุดตัดที่ 13  กิจกรรมการดานจินตนาการ
เชิงสรางสรรคมีคะแนนจุดตัดที่ 25
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2) จุดตัดของคะแนนที่ไดจากวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ตามแนวทางการปฏิบัติจริง พบวา  กิจกรรมการวัดดานความมีเหตุผลมีคะแนนจุดตัดที่ 30            
กิจกรรมการวัดดานการแกปญหามีคะแนนจุดตัดที่ 7  กิจกรรมการวัดดานจินตนาการเชิง       
สรางสรรคมีคะแนนจุดตัดที่ 2

     3.2  กลุมรูชัดที่ยังไมไดรับการพัฒนาความสามารถทางพุทธิปญญาและกลุมที่ไดรับ
การพัฒนาความสามารถทางพุทธิปญญาแลว

1) จุดตัดของคะแนนที่ไดจากวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ตามแนวทางจิตวิทยาที่ทําตอบแบบเขียนตอบ พบวา กิจกรรมการวัดดานความมีเหตุผลมีคะแนน
จุดตัดที่ 30  กิจกรรมการวัดดานการแกปญหามีคะแนนจุดตัดที่ 13  กิจกรรมการดานจินตนาการ
เชิงสรางสรรคมีคะแนนจุดตัดที่ 25

2)  จุดตัดของคะแนนที่ไดจากวิธีการวัดและประเมินพทุธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ตามแนวทางการปฏิบัติจริง พบวา  กิจกรรมการวัดดานความมีเหตุผลมีคะแนนจุดตัดที่ 30         
กิจกรรมการวัดดานการแกปญหามีคะแนนจุดตัดที่ 7  กิจกรรมการวัดดานจินตนาการเชิงสราง
สรรคมีคะแนนจุดตัดที่ 2

ตอนที่ 3 ผลการศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยและการสรางเกณฑปกติ
3.1  ลักษณะการแจกแจงของคะแนนพัฒนาการ ผลการศึกษาคาสถิติพื้นฐานและ       

การแจกแจงคะแนนความสามารถทางพุทธิปญญาทั้ง  3  ดานจํานวน  3  คร้ัง  พบวา   นักเรียน
แตละระดับชั้นมีคะแนนเฉลี่ย มัธยฐาน และฐานนิยมที่ไดจากการวัดครั้งที่ 3 สูงกวาคะแนนที่ได
จากการวัดครั้งที่ 2  และคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 2 สูงกวาคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งแรก    
นักเรียนอนุบาล 3 มีคะแนนเฉลี่ย    มัธยฐาน  และฐานนิยมสูงกวานักเรียนชั้นอนุบาล 2  และ
อนุบาล 1 ยกเวนคะแนนเฉลี่ยของความสามารถดานการแกปญหาและดานจินตนาการเชิง     
สรางสรรคที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบครั้งที่ 1  และ 2  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 2  นอยกวา      
นักเรียนชั้นอนุบาล 1  และคะแนนเฉลี่ยของความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรคที่ไดจาก
การวัดดวยแบบสอบทั้ง 3  คร้ังของนักเรียนชั้นอนุบาล 3  นอยกวานักเรียนชั้นอนุบาล 2  เมื่อ
พิจารณาคะแนนพัฒนาการจากครั้งที่ 1 ไปคร้ังที่ 3  นักเรียนเกือบทุกคนมีคะแนนพัฒนาการสูงขึ้น
ยกเวนนักเรียนที่ไดคะแนนเต็มในการสอบวัดครั้งแรก   คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 2  และครั้งที่ 
3  สวนใหญมกีารแจกแจงใกลเคยีงโคงเบลบ  เมือ่พจิารณาคะแนนพฒันาการของนกัเรยีนแตละคน  
พบวา  คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 3  เพิ่มข้ึนจากครั้งที่ 2 เกือบทุกคน  และคะแนนที่ไดจากครั้งที่ 
2 เพิ่มจากครั้งที่ 1  เกือบทุกคน  ยกเวนนักเรียนที่มีคะแนนพัฒนาการในครั้งแรกหรือครั้งที่ 2  สูง
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3.2  เกณฑปกติที่สรางขึ้นเปนเกณฑปกติอายุของนักเรียนโรงเรียนอนุบาลสมฤดี  จังหวัด
สมุทรสาคร  3  ชวงอายุคือ  อายุตั้งแต  3.5-4.6  ป  อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  และอายุตั้งแต      
5.6-6.6 ป  ผูวิจัยออกแบบวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยภายใตบริบททาง
สังคม การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่โรงเรียนจัดทําขึ้น และมีการนําวิธีการวัดและประเมิน          
พทุธิปญญาของเด็กปฐมเขาไปดําเนินการขณะครูจัดกิจกรรมการเรียนรู

อภิปรายผลการวิจัย
1.  ขอคนพบที่ไดจากการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก

ปฐมวัย
     1.1 วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่พัฒนาข้ึนใหสอดคลองกับ

บริบททางการศึกษาของไทยภายใตพระราชบัญญัติการแหงชาติ พ.ศ. 2542  มี  2  แนวทางคือ  
วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาตามแนวทางจิตวิทยา และตามแนวทางการปฏิบัติจริงซึ่งมีวิธี
การวัดที่หลากหลาย และวิธีการวัดและประเมินออกแบบมาเพื่อเปนสวนหนึ่งของการจัด           
กิจกรรมการเรียนรู ดวยลักษณะสําคัญนี้  ผูวิจัยยังไมพบหลักฐานการพัฒนาวิธีการวัดและ
ประเมินทั้ง  2  แนวทางไปพรอมกัน  การพัฒนาเครื่องมือวัดและประเมินสําหรับเด็กปฐมวัยสวน
ใหญพัฒนาขึ้นเพื่อเปนเครื่องมือในการศึกษารูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู  มีนอยมากที่        
ผูพัฒนามีเปาหมายเพื่อเปนแนวทางในการวัดและประเมินพัฒนาการผูเรียน  ดวยเหตุนี้จึงอาจทํา
ใหเครื่องมือที่พัฒนามาขาดความหลากหลาย    จากการศึกษางานวิจัยที่มีเปาหมายเพื่อพัฒนา
เครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินระดับปฐมวัย  เชน  ประภาวัชร  ศรีเกษา (2536) สรางแบบ
ทดสอบแบบเลือกตอบวัดความสามารถดานความมีเหตุผลและดานการแกปญหา  การออกแบบ
เครื่องมือและวิธีการวัดแยกออกจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู  สวนลัดดาวัลย  สืบจิต (2540) นั้น
พัฒนาแบบสังเกตภายใตบริบทของการทดลองทําใหมีความเปนไปไดในการใชจริง แบบสังเกตที่
พัฒนาขึ้นเปนแบบตรวจสอบรายการพฒันาการของผูเรียนทางดานสตปิญญา  รางกาย  อารมณ  
และสงัคม

 การพัฒนาเครื่องมือที่ผูวิจัยมีเปาหมายหลักเพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู เชน     
งานวิจยัของชาติชาย ปลวาสน  (2544) ที่พัฒนาแบบสังเกตพฤติกรรมการแกปญหาเพื่อใหสังเกต
แนวทางการแกปญหาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู  2  แบบ   พรใจ  สารยศ (2544) พัฒนาแบบ
บันทึกการพัฒนาการแกปญหาที่ใชในกิจกรรมวิทยาศาสตร  สุดาวรรณ  ระวิสะญา (2544)  สราง
แบบสอบวัดการแกปญหาเครื่องกลอยางงาย    ดานวัลนา  ธรจักร (2544) นั้นสรางแบบประเมิน
เชิงปฏิบัติทักษะพื้นฐานในรูปของเกม
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      1.2  วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่พัฒนาข้ึนสามารถเชื่อมโยง
ไปยังการพัฒนากิจกรรมการเรียนรูโดยแปลงเงื่อนไขใหตอเนื่องและนําไปสูการพัฒนาวิธีการวัด
และประเมินอีกลักษณะหนึ่ง  เชน  นํากิจกรรมการวัดเรื่องจัดของในบาน  จัดพวกผลไม             
ไปออกแบบเปนกิจกรรมการเรียนรูเร่ืองการจัดพวก   เลือกของในลักษณะตาง ๆ  โดยใหนักเรียน
ใชเกณฑการแบงเพื่อประโยชนในการใชสอย  วัสดุที่ใชผลิต  สี  รูปราง  เหลานี้เปนตน  ตอเนื่อง
จากกิจกรรมการวัด นอกจากนี้ยังสามารถจัดกิจกรรมการเรียนรูหรือกิจกรรมการวัดในลักษณะ
กลับทิศ (revert) รูปแบบการถาม   ตัวอยาง  กิจกรรมการวัดอะไรเอย  คําถามเปนการกําหนด
ลักษณะสําคัญมาของสัตวมาให  รูปแบบการถามที่กลับทิศในกิจกรรมการเรียนรู คือ บอกชื่อสัตว
แลวใหนักเรียนหาลักษณะสําคัญของสัตว   เชน ใหดูรูปชาง  แลวถามวา หนูดูตรงไหนวามันเปน
ชาง  หรือชางมันมีรูปรางเปนอยางไร

   2. ขอคนพบทีไ่ดจากการศกึษาประสทิธผิลของวธิกีารวดัและประเมนิพทุธปิญญา
ของเด็กปฐมวัย

2.1 ความตรงของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
     ผลการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางทั้ง 2 วิธีพบวาเมื่อนําวิธีการวัดความ

สามารถทางพุทธิปญญาตามแนวทางจิตวิทยาไปตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีวิธีตัดสินโดย        
ผูเชี่ยวชาญและความตรงโดยวิธีเปรียบเทียบระหวางกลุมรูชัด  ขณะเดียวกันเมื่อนําวิธีการวัด
ความสามารถทางพุทธิปญญาตามแนวทางการปฏิบัติจริงมาตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีและ
ความตรงโดยวิธีเปรียบเทียบระหวางกลุมรูชัด  พบวาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยมีความตรงทั้ง 2 วิธี  การที่วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยมีความตรงใน
การวิเคราะหหลายวิธีเนื่องมาจาก 1) ผูวิจัยพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยมาจากการศึกษาทฤษฎีที่เปนเบื้องหลัง  การเฝาดูพัฒนาการของเด็กที่เปนกรณีศึกษาซึ่งมี
อายุอยูในชวง 3 - 5 ป  แลวใชขอมูลจากแนวคิดการสรางเครื่องมือวัดที่ระบุไวอยางชัดเจนวาเปน
ความสามารถทางพุทธิปญญา  ซึ่งมาจากคําในภาษาอังกฤษวา cognitive ในการกําหนด        
องคประกอบที่ตองการมุงวัด  2) การเลือกผูเชี่ยวชาญในการพิจารณาความตรงเชิงทฤษฎี  ผูวิจัย
ใหความสําคัญกับการเปนผูเชี่ยวชาญทั้งในดานทฤษฎีและงานที่ปฏิบัติดําเนินการตรวจสอบใน 2 
ขั้นตอน  คือ  กอนการนําเครื่องมือและวิธีการไปทดลองใชในภาคสนาม  และหลังจากพัฒนา
เครื่องมือที่นําไปใชในภาคสนามแลว 1 ภาคการศึกษา 3) การเลือกกลุมที่ใชในการทดสอบความ
ตรง  ผูวิจัยเปดโอกาสใหครูผูจัดกิจกรรมเปนผูระบุนักเรียนที่มีพัฒนาการดานความมีเหตุผล     
การแกปญหา  และจินตนาการเชิงสรางสรรคสูง  และนักเรียนที่มีพัฒนาการในดานดังกลาวต่ํา  
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นอกจากนี้ผูวิจัยยังใชหลักฐานการประเมินพัฒนาการที่ครูประเมินมาประกอบในการเลือก       
กลุมรูชัด  4) เครื่องมือที่วัดคุณลักษณะที่มีเนื้อหาอิงพัฒนาการตามกรอบทฤษฎีมากกวาการ
คํานึงถึงความยากงายอิงความสามารถของกลุมหรืออาจพูดอีกนัยหนึ่งวา ผูวิจัยใหความสนใจใน
ประเด็นที่วานักเรียนที่มีพัฒนาการทางพุทธิปญญาต่ําจะไดคะแนนจากการวัดนอย  ผูที่มี
พัฒนาการทางพุทธิปญญาสูงจะไดคะแนนจากการวัดสูง  แสดงใหเห็นวาการพัฒนาเครื่องมือและ
วิธีการวัดในครั้งนี้มีการพิจารณาความตรงเชิงโครงสรางที่มุงวัดโดยใชหลักฐานเกี่ยวกับการศึกษา
ความตรงหลายวิธีมาสนับสนุน  การตรวจสอบตามกรอบการศึกษาประสิทธิผลในแนวทางนี้     
แตกตางจากการศึกษาความตรงในการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินในระดบัอนุบาลของ  ประภา
วัชร  ศรีเกษา (2536) ที่สรางแบบทดสอบวัดความพรอมแบบเลือกตอบที่วัดความสามารถดาน
ความมีเหตุผลและดานการแกปญหา  โดยการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาโดยผูเชี่ยวชาญ และ
แตกตางจากการตรวจสอบความตรงของลัดดาวัลย  สืบจิต (2540) ที่ตรวจสอบความตรงของ   
แบบสังเกตที่เปนแบบตรวจสอบรายการพัฒนาการของผูเรียนทางดานสติปญญา  รางกาย  
อารมณ  และสังคมที่พัฒนาโดยการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางโดยผูเชี่ยวชาญ  และตรวจ
สอบความตรงเชิงสภาพโดยการเทียบผลพฤติกรรมระหวางแบบสังเกตกับสมุดบันทึกพฤติกรรม

  2.2 ความเปนไปไดของการนําวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาไปใชจริง
     ผลการศกึษาพบวา  วธิกีารวดัและประเมนิพทุธปิญญาสามารถนาํไปใชไดจริง  

ทั้งนี้อาจเปนเพราะภายหลังจากการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีแลวผูวิจัยไดพัฒนาเครื่องมือ
โดยนําเครื่องมือและวิธีการดังกลาวซึ่งมีความตรงเชิงทฤษฎีระดับหนึ่งไปใช  การพัฒนาในระยะนี้
นี้ผูวิจัยพัฒนาเครื่องมือและวิธีการวัดบนความตองการของครูและไดเปดโอกาสใหครูไดมีสวนรวม
ในการพัฒนาเครื่องมือ  การพัฒนาตามสภาพจริงนี้ทําใหเห็นภาพความสอดคลองของขอมูลเชิง
ทฤษฎีและขอมูลจากผูปฏิบัติ  กอนจะเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินไปทําการตรวจสอบเชิง
ทฤษฎีอีกครั้ง  การศึกษาความเปนไปไดในครั้งนี้ทําใหผูวิจัยพบวา 1) ครูสามารถนําเครื่องมือและ
ผลการวัดไปพัฒนา/แกไขปรับปรุงผูเรียน  ขอคนพบนี้ไมสอดคลองกับผลการประเมินของสํานัก
การศึกษากรุงเทพมหานคร (2544)  ที่วา  ครูไมไดนําผลการประเมินมาใชประโยชนในการพัฒนา
นักเรียน  และงานวิจัยของนงลักษณ  วิรัชชัยเมื่อป  2545  (2545)  เร่ืองกระบวนการปฏิรูปเพื่อ
พัฒนาคุณภาพการเรียนรู  การประเมินและการประกันที่วาครูไมไดนําผลการประเมินไปใช  ทั้งนี้
อาจเนื่องมาจากในสภาพที่เปนจริงภาระงานสอนของครูคอนขางสูง  จํานวนนักเรียนคอนขางมาก  
การที่ผลการวิจัยครั้งนี้ไมสอดคลองกับผลการวิจัยใน  2  เร่ืองขางตนอาจเปนเพราะการทําวิจัย   
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คร้ังนี้มีครูผูดูแลและจัดกิจกรรมใหกับนักเรียน  2  คนตอหองเรียน  คือครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรู
และผูวิจัย  บางหองเรียนจะมีครูพี้เลี้ยงเพิ่มอีกเปน  3  คน  จึงอาจเปนปจจัยหนึ่งที่เอื้อใหคุณครู
สามารถนําผลการประเมินมาใชพัฒนาผูเรียน อีกประการหนึ่งอาจเกิดมาจากการเปดโอกาสใหครู
เขามามีสวนรวมในการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินในทุกขั้นตอนขณะทําการศึกษาภาคสนาม  
ตั้งแตการใหครูมีสวนรวมในการใหขอมูลเกี่ยวกับพัฒนาการของผูเรียน มีสวนรวมในการพัฒนา
เครื่องมือและวิธีการวัดและประเมิน  รวมวิเคราะหปญหาที่เกิดจากการทดลอง  รวมแสวงหา    
แนวทางการแกปญหาและรวมปฏิบัติเพื่อการแกปญหานั้นใหลุลวง  การมีสวนรวมดังกลาวทําให
ครูและผูวิจัยไดเรียนรูรวมกัน  เปนการใชหลักการทํางานเปนทีมโดยไมมีใครเสริมพลังอํานาจให
กับใครแตเสริมพลังอํานาจใหกับตัวเอง(Fetterman.  1996)  และทําใหเกิดการวิจัยเชิงปฏิบัติการ
แบบมีสวนรวม(Whyte. 1991; Brown. 1985) ครูจึงพรอมที่จะนําเครื่องมือและวิธีการวัดที่     
หลากหลายนี้ไปใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรูเพื่อใหเปนไปตามที่ระบุไวในพระราชบัญญัติ        
การศึกษาแหงชาติพุทธศักราช  2542   2)  การที่เครื่องมือและวิธีการมีความชัดเจนและงายตอ
การนําไปใชทั้งในแงของคําชี้แจง  วิธีการ  ดําเนินการ  การตรวจและการแปลความหมายคะแนน  
นับไดวามีประสิทธิภาพตามเกณฑมาตรฐานดานความเปนไปได (feasibility  standards) ของ 
Joint Committee on Standards for Educational Evaluation (Stufflebeam และคณะ. 1981)

2.3  ขอคนพบที่ไดจากการศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย      
ที่วานักเรียนเมื่อระดับชั้นสูงขึ้นจะมีคะแนนสูงขึ้นทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก  อายุมีผลตอการพัฒนาการ
และประสบการณการเรียนรูที่ครูจัดใหตามหลักสูตรมีระดับความซับซอนเพิ่มข้ึนตามแนวคิดของ 
บรูเนอร(1966) ที่วาทุกวัยสามารถเรียนรูความคิดรวบยอดเดียวกันตามขั้นการพัฒนาการทาง     
พุทธิปญญาแบบเกลียวสวาน(spiral  curriculum)  และเปนไปตามแนวคิดเกี่ยวกับพัฒนาการ
ของเพียเจทและไวก็อทสกี้ที่วา  วุฒิภาวะและประสบการณมีผลตอการพัฒนาทางพุทธิปญญา  
หากจะมองในแงมุมของการวัดการพบวานักเรียนที่ไดคะแนนครั้งแรกมากมีโอกาสไดคะแนนเพิ่ม
นอยหรือไมมีคะแนนเพิ่ม  และนักเรียนที่ไดคะแนนนอยในครั้งแรกมีโอกาสเพิ่มคะแนนไดมากนั้น
เปนไปตามแนวทางของอิทธิของเพดาน(ecilling  effect) ของการใชขอสอบฉบับเดิมที่ทําให       
นกัเรยีนทีไ่ดคะแนนจากการวดัครัง้แรกมากมกัไดคะแนนเพิม่หรือคะแนนความแตกตางนอย ในขณะที่ 
นักเรียนคนที่ไดคะแนนครั้งแรกนอยมีโอกาสเพิ่มไดมาก(Thorndike,  1966)  และจากการที่ผูวิจัย
เรียงลําดับความซับซอนของเนื้อหาจากซับซอนนอยหรือใชทักษะการคิดนอยไปมากตามแบบ   
การสรางแบบวดัของกตัแมน (Guttman.  1944)  ทาํใหการไดคะแนนเพิม่ข้ึนในชวงตนงายกวาในชวง
ปลาย  หากจะมองในแงมุมของอัตราเพิ่มของคะแนนพัฒนาการพบวา  คะแนนพัฒนาการของ   
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นักเรียนบางคนมอัีตราเพิม่ข้ึนสงูระหวางการวดัครัง้ที ่1  ไปคร้ังที ่ 2  และมอัีตราการเพิม่ข้ึนชาลงจาก
คร้ังที ่2  ไปคร้ังที่ 3   ขอคนพบนี้สอดคลองกับโคงการเรียนรูสมมติฐาน (hypothetical  learning  
curve) ซึ่งแสดงใหเห็นถึงพัฒนาการทางสติปญญาตามหลักจิตวิทยาที่วาในชวงตนเด็กจะมีการ
พัฒนาทางสติปญญาในอัตราที่สูง  และจะเพิ่มข้ึนในอัตราที่ชาลงและคงที่ในชวงปลาย (Perkins.  
1969;  Hulse,  Deese  และ Egeth. 1975;  Lefrancois.  1995)

เมื่อพิจารณาภาพรวมของคะแนนการที่นักเรียนชั้นอนุบาล 2  มีคะแนนเฉลี่ยดาน
การแกปญหาที่ไดจากกการวัดครั้งที่ 1  และครั้งที่ 2   นอยกวาคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนชั้น
อนุบาล 1  อาจมีขอจํากัดในการเลือกกลุมตัวอยาง  เชน 1)  การไดมาซึ่งกลุมตัวอยางครั้งนี้ไดมา
โดยการสมัครใจที่ไมผานระบบการสุม ทําใหไมสามารถควบคุมในเรื่องระดับความสามารถของ  
นักเรียนไดซึ่งอาจทําใหเกิดความคลาดเคลื่อนในทางสถิติอยางเปนระบบ  และเมื่อตรวจสอบ
ระดับอายุของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  และ  2  พบวาโรงเรียนแบงชั้นเรียนตามเกณฑอายุดังนี้  นัก
เรียนชั้นอนุบาล 1  มีเกณฑการเขาชั้นเรียนตั้งแต  3-4  ป  นักเรียนชั้นอนุบาล 2  มีเกณฑการเขา
ชั้นเรียนตั้งแต  4-5  ป   จึงทําใหมีนักเรียนชั้นอนุบาล 2  สวนหนึ่งที่มีอายุใกลเคียงกับนักเรียนชั้น
อนุบาล 1 (อายรุะหวาง 3.8-4.1 ป)  จํานวน  8  คน  คิดเปนรอยละ  20  การที่นักเรียนมีชวงอายุ
ใกลเคียงกันมากอาจสงผลไปยังคะแนนเฉลี่ย  ประกอบกับคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งแรกเปน
คะแนนที่ยังไมไดรับการพัฒนา  ความสามารถของนักเรียนที่ปรากฏจึงอาจเปนพัฒนาการที่เกิด
ขึ้นตามเวลาที่กําหนดโดยธรรมชาติ  แตเมื่อไดรับการฝกอยางตอเนื่องระดับวุฒิภาวะก็พรอมจะ
แสดงออก  จึงทําใหเห็นภาพของคะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการวัดครั้งที่ 3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล  2
สูงกวานักเรียนชั้นอนุบาล 1    และ 2)  เมื่อเก็บขอมูลไปไดระยะหนึ่งนักเรียนที่มีพัฒนาการสูงใน
หลาย ๆ ดานไดถูกคัดเลือกไปทํากิจกรรมเสริมประสบการณอ่ืน ๆ  เปนผลใหนักเรียนกลุมนี้ขาด
หายไปจากกลุมการทดลอง  4  คน คิดเปนรอยละ 10   อยางไรก็ตามการศึกษาครั้งนี้เปนการ
ศกึษานกัเรยีนเปนรายบคุคลปญหาความคลาดเคลือ่นจากกลุมจงึไมมผีลตอการวจิยั
 กรณีที่พบวามีนักเรียนบางคนไดคะแนนเต็มต้ังแตคร้ังที่ 1 หรือคร้ังที่ 2 เปน      
การพิจารณาในมุมมองของผลผลิตเชิงปริมาณซึ่งตีคาออกมาเปนคะแนน  หากมองในมิติเวลาของ
การใชเวลาในการทํากิจกรรมการวัด  นักเรียนที่ไดคะแนนเต็มสวนใหญใชเวลาในการทําตอบลด
ลงทุกครั้งที่มีการวัด  นักเรียนชั้นอนุบาล 3  ใชเวลาในการทําตอบนอยกวานักเรียนชั้นอนุบาล 2  
และ 1    ขณะเดียวกันนกัเรียนชั้นอนุบาล 2 ก็ใชเวลาในการทําตอบนอยกวานักเรียนชั้นอนุบาล 1  
ซึ่งผูวิจัยสังเกตไดจากการสงกระดาษคําตอบของนักเรียนกอนหมดเวลา  และจากคําบอกเลาของ
คุณครูวา  “นักเรียนคิดเร็วขึ้น”
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การนําวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่พัฒนาข้ึนไปเชื่อมโยง
กับกิจกรรมการเรียนรูมีความเปนไปไดที่ส่ิงที่จัดกิจกรรมการเรียนรูใกลเคียงกับส่ิงที่วัดจึงทําใหนัก
เรียนเกิดการเรียนรูในตัวเครื่องมือ

2.4  ขอคนพบจากการกําหนดคะแนนจุดตัดเพื่อการวินจิฉัยความสามารถทาง
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย ทําใหทราบวาคะแนนจุดตัดที่ไดจากกลุมรูชัดซึ่งเปนกลุมที่ถูกคัดสรร
และแยกเด็กกลุมรูและไมรูออกจากกันมีคะแนนจุดตัด  ณ  จุดที่เหมาะสมตางกับคะแนนจุดตัดที่
ไดจากกลุมที่ศึกษาพัฒนาการซึ่งคัดเด็กออกเปนกลุมที่ยังไมไดรับการพัฒนาความสามารถทาง
พุทธิปญญากับกลุมที่ไดรับพัฒนาความสามารถทางพุทธิปญญาแลว

ขอเสนอแนะในการนําไปใช
1. วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย ถูกพัฒนาข้ึนมาเพื่อเด็กปฐมวัยที่มี

อายุ  3-6  ป ซึ่งวิธีการวัดและประเมินนี้เปนสวนหนึ่งของกิจกรรมการเรียนรู การนําเครื่องมือและ
วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยไปใชในบริบทของโรงเรียนอนุบาลสมฤดี  
จังหวัดสมุทรสาคร  ครูสามารถนําไปใชไดตามแผนการวัดและประเมินที่พัฒนาข้ึนสามารถนําไป
ใชวัดและประเมินไดทั้งกอนจัดกิจกรรมการเรียนรู  ระหวางจัดกจิกรรมการเรียนรู  และหลังจากจัด
กิจกรรมเรียนรูในแตหนวยการเรียน  โดยมีขอที่ควรระวัง  3  ประการคือ  1)  การควบคุมชั้นเรียน
ควรไมใหมีเสียงดัง  พลุกพลาน  หลีกเลี่ยงไมใหเพื่อน ๆ มารบการขณะทํากิจกรรมการวัด  หมุน
เวียนใหนักเรียนเขามาทํากิจกรรมการวัดและควรเปนกลุมขนาดเล็กเพื่อครูจะไดสังเกตพฤติกรรม
ขณะนักเรียนทํากิจกรรมไดอยางทั่วถึง  2)  การดําเนินกจิกรรมนํารองครูตองไมทํากิจกรรมหรือ
การใด ๆ ที่เปนการชี้แนะคําตอบในกิจกรรมการวัด  การที่ครูชี้แนะคําตอบจะทําใหครูไมทราบ
พัฒนาการที่แทจริงของผูเรียน  3)  หากครูไมมั่นใจวาจะทํากิจกรรมการวัดไดสมบูรณ  เชน พบวา
นักเรียนทําไปสนใจสิ่งรอบขางไป  หรือตอบไดทันทีและรวดเร็วเมื่อครูพูดคุยถึงที่มาของคําตอบ  
นักเรียนตอบไมได  ใหทําการวัดซ้ํา    กิจกรรมการวัดนี้สามารถดัดแปลงเปนกิจกรรมเสรีได

2.  การนําวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยไปใชในบริบทของโรงเรียน
อ่ืน ๆ ทั้งในและนอกพื้นที่การศึกษา ครูควรศึกษาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูของโรงเรียน
อนุบาลสมฤดีและแผนการวัดที่ผูวิจัยพัฒนาข้ึนคูกันไปกอนการนําไปใช  หากพบวากิจกรรมการ
เรียนรูของโรงเรียนอนุบาลสมฤดีคลายกับกิจกรรมการเรียนรูทั้งในเรื่องสาระการวัดและการจัด    
กิจกรรมการเรียนรูของทานก็สามารถนําเครื่องมือและวิธีการวัดไปใชไดทํานองเดียวกับการนําไป
ใชในบริบทโรงเรียนอนุบาลสมฤดีตามขอ 1  แตหากพบวามีการจัดกิจกรรมการเรียนรูคนละบริบท  
ใหครูศึกษาแนวทางการสรางเครื่องมือและวิธีการวัดในบทที่ 3  ซึ่งผูวิจัยไดกําหนดลักษณะเฉพาะ

Acer123
Text Box
157



159

ของเครื่องมือและวิธีการวัดไวเพื่อใหครูสะดวกตอการเปลี่ยนสถานการณการวัดและตัวเลือกให  
สอดคลองกับบริบทการจัดกิจกรรมการเรียนรูของครู

หากไมสามารถนําแผนการวัดไปพัฒนาเปนกิจกรรมการวัดที่ เหมาะสมกับการจัด         
กิจกรรมการเรียนรูของครูได  ครูก็สามารถนํากิจกรรมการวัดนี้ไปเปนกิจกรรมเสรีได

3. การคะแนนจุดตัดไปใชในบริบทการจัดกิจกรรมการเรียนรูสําหรับนักเรียนทั่วไปที่มีทั้ง
คนที่มีพัฒนาการนอยไปจนถึงคนที่มีพัฒนาการสูง  จึงควรเลือกใชคะแนนจุดตัดที่ไดจากกลุมที่ทํา
การพัฒนาการมากกวาใชคะแนนจุดตัดที่ไดจากกลุมรูชัดซึ่งเปนกลุมที่ไดรับการคัดสรรแลว       
การนําคะแนนจุดตัดจากกลุมรูชัดที่คัดสรรแลวมาใชกับเด็กทั่วไปจะทําใหขอมูลเพื่อการวินิจฉัยถูก
บิดเบือนจากความเปนจริง

ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป
1. การพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาในครั้งตอไปควรทําการวิจัยพัฒนาใน

กลุมขนาดใหญและพัฒนาไปสูการวัดและประเมินพุทธิปญญาที่เปนมาตรฐานของเขตพื้นที่การ
ศึกษาหรือระดับชาติ  โดยการขยายกรอบกิจกรรมการเรียนรูใหเปนแกนกลาง   กําหนดลักษณะ
เฉพาะของเครื่องมือและวิธีวัดที่เปนมาตรฐานเดียวกันหรือเทียบเคียงกันได  ใชเครื่องมือและวิธี
การวัดที่หลากหลายกวานี้หากมีการวัดซ้ํานอยกวา 3 คร้ัง เพื่อที่จะไดมีขอมูลมาตรวจสอบซึ่งกัน
และกัน  และยืนยันพัฒนาการที่แทจริงของนักเรียน

2. ผลจากการศึกษาที่พบวา  มีนักเรียนบางคนไดคะแนนเต็มต้ังแตการวัดครั้งที่ 1  หรือ
คร้ังที่  2  หรือพบวานักเรียนอนุบาล 1  ถึง  3  มีคะแนนจากการวัดแตละครั้งเทากัน  การศึกษาวิธี
การวัดและประเมินพุทธิปญญาที่จะพัฒนาข้ึนใหมควรออกแบบเครื่องมือเพื่อเก็บขอมูลเวลา  
เพราะจะทําใหผูสนใจศึกษาไดขอมูลที่จะทําใหเห็นภาพพัฒนาการอีกแงมุมหนึ่ง  เชน  เมื่อพบวา
คะแนนการวัดแตละครั้งเทากัน  หากศึกษาเรื่องเวลาประกอบจะทําใหเห็นภาพของพัฒนาการใน
หลายมุมมอง

3.  ผลจากกการศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  พบวา  มีนักเรียน
หลายคนไดคะแนนเต็มในการวัดครั้งแรกและครั้งที่ 2  การศึกษาครั้งตอไปควรเพิ่มจํานวนสถาน
การณการวัด  ความซับซอนของสาระการวัด  จํานวนขอคําถามใหมากขึ้นและควรมีตั้งแตงายไป
จนถึงยากมากเพื่อใหเห็นประสิทธิภาพในการไตระดับคะแนนของเด็กปฐมวัยที่อาจไตขึ้นไปไดไม
เทากัน  หรืออาจขยายกรอบของพัฒนาการไปใหถึงขั้นคิดเชิงรูปธรรม (concrete operation)  ของ
เพียเจทหรือข้ันความรูอันเนื่องมาจากการใชสัญลักษณ (symbolic  representation) ของบรูเนอร
เพื่อใหภาพของพัฒนาการของนักเรียนที่มีพัฒนาการสูง
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ภาคผนวก ก
ผลการวิเคราะหการวัดพัฒนาการที่ไดจากการวัดตามแนวทางจิตวิทยาและการปฏิบัติ  3  ครั้ง
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ตาราง a  ผลการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  ที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 40 13 18 27 18.52 นอยมาก 40.91 ปานกลาง 51.85 ปานกลาง

3 40 12 20 27 28.57 คอนขางนอย 35 คอนขางนอย 53.57 ปานกลาง

4 40 14 20 25 23.08 คอนขางนอย 25 คอนขางนอย 42.31 ปานกลาง

5 40 8 21 26 40.63 ปานกลาง 26.32 คอนขางนอย 56.25 ปานกลาง

6 40 14 24 27 38.46 คอนขางนอย 18.75 นอยมาก 50 ปานกลาง

7 40 7 19 26 36.36 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย 57.58 ปานกลาง

8 40 12 20 27 28.57 คอนขางนอย 35 คอนขางนอย 53.57 ปานกลาง

9 40 12 21 27 32.14 คอนขางนอย 31.58 คอนขางนอย 53.57 ปานกลาง

10 40 8 21 27 40.63 ปานกลาง 31.58 คอนขางนอย 59.38 ปานกลาง

11 40 3 9 25 16.22 นอยมาก 51.61 ปานกลาง 59.46 ปานกลาง

12 40 14 20 26 23.08 คอนขางนอย 30 คอนขางนอย 46.15 ปานกลาง

13 40 17 19 29 8.7 นอยมาก 47.62 ปานกลาง 52.17 ปานกลาง

14 40 6 17 23 32.35 คอนขางนอย 26.09 คอนขางนอย 50 ปานกลาง

15 40 8 17 27 28.13 คอนขางนอย 43.48 ปานกลาง 59.38 ปานกลาง
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ตาราง a (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

17 40 20 21 26 5 นอยมาก 26.32 คอนขางนอย 30 คอนขางนอย

18 40 14 22 23 30.77 คอนขางนอย 5.56 นอยมาก 34.62 คอนขางนอย

19 40 18 20 28 9.09 นอยมาก 40 ปานกลาง 45.45 ปานกลาง

20 40 10 18 25 26.67 คอนขางนอย 31.82 คอนขางนอย 50 ปานกลาง

21 40 7 21 25 42.42 ปานกลาง 21.05 คอนขางนอย 54.55 ปานกลาง

22 40 7 13 22 18.18 นอยมาก 33.33 คอนขางนอย 45.45 ปานกลาง

23 40 6 26 26 58.82 ปานกลาง 0 ไมมีผล 58.82 ปานกลาง

24 40 9 20 25 35.48 คอนขางนอย 25 คอนขางนอย 51.61 ปานกลาง

25 40 16 24 24 33.33 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย

26 40 17 23 25 26.09 คอนขางนอย 11.76 นอยมาก 34.78 คอนขางนอย

27 40 18 23 30 22.73 คอนขางนอย 41.18 คอนขางนอย 54.55 ปานกลาง

28 40 19 24 24 23.81 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 23.81 คอนขางนอย

29 40 8 17 20 28.13 คอนขางนอย 13.04 นอยมาก 37.5 คอนขางนอย

30 40 10 14 21 13.33 นอยมาก 26.92 คอนขางนอย 36.67 คอนขางนอย
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ตาราง a (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

31 40 17 27 27 43.48 ปานกลาง 0 ไมมีผล 43.48 ปานกลาง

32 40 15 24 26 36 คอนขางนอย 12.5 นอยมาก 44 ปานกลาง

33 40 22 25 26 16.67 นอยมาก 6.67 คอนขางนอย 22.22 คอนขางนอย

34 40 15 21 26 24 คอนขางนอย 26.32 คอนขางนอย 44 ปานกลาง

35 40 17 20 30 13.04 นอยมาก 50 คอนขางนอย 56.52 ปานกลาง

36 40 13 21 29 29.63 คอนขางนอย 42.11 นอยมาก 59.26 ปานกลาง

37 40 10 26 26 53.33 ปานกลาง 0 ไมมีผล 53.33 ปานกลาง

38 40 8 25 25 53.13 ปานกลาง 0 ไมมีผล 53.13 ปานกลาง
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ตาราง b  ผลการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  ที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 20 11 16 17 55.56 ปานกลาง 25 คอนขางนอย 66.67 คอนขางมาก

4 20 9 12 15 27.27 คอนขางนอย 37.5 คอนขางนอย 54.55 ปานกลาง

5 20 15 15 16 0 ไมมีผล 20 คอนขางนอย 20 นอยมาก

6 20 6 6 16 0 ไมมีผล 71.43 คอนขางมาก 71.43 คอนขางมาก

7 20 8 13 14 41.67 ปานกลาง 14.29 นอยมาก 50 ปานกลาง

8 20 10 12 15 20 คอนขางนอย 37.5 คอนขางนอย 50 ปานกลาง

9 20 6 12 13 42.86 ปานกลาง 12.5 นอยมาก 50 ปานกลาง

10 20 7 10 12 23.08 คอนขางนอย 20 นอยมาก 38.46 คอนขางนอย

11 20 6 7 11 7.14 นอยมาก 30.77 คอนขางนอย 35.71 คอนขางนอย

12 20 11 12 16 11.11 นอยมาก 50 ปานกลาง 55.56 ปานกลาง

13 20 9 10 16 9.09 นอยมาก 60 ปานกลาง 63.64 คอนขางมาก

14 20 2 12 19 55.56 ปานกลาง 87.5 มาก 94.44 มาก

15 20 7 13 17 46.15 ปานกลาง 57.14 ปานกลาง 76.92 คอนขางมาก

17 20 8 10 12 16.67 นอยมาก 20 นอยมาก 33.33 คอนขางนอย
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ตารางที่  b (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

18 20 13 14 17 14.29 นอยมาก 50 ปานกลาง 57.14 ปานกลาง

19 20 7 12 19 38.46 คอนขางนอย 87.5 มาก 92.31 มาก

20 20 8 13 15 41.67 ปานกลาง 28.57 คอนขางนอย 58.33 ปานกลาง

21 20 10 13 15 30 คอนขางนอย 28.57 คอนขางนอย 50 ปานกลาง

22 20 9 10 15 9.09 นอยมาก 50 ปานกลาง 54.55 ปานกลาง

23 20 7 15 16 61.54 คอนขางมาก 20 นอยมาก 69.23 คอนขางมาก

24 20 8 14 15 50 ปานกลาง 16.67 นอยมาก 58.33 ปานกลาง

25 20 12 16 20 50 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

26 20 10 11 13 10 นอยมาก 22.22 คอนขางนอย 30 คอนขางนอย

27 20 4 12 12 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

28 20 7 8 15 7.69 นอยมาก 58.33 ปานกลาง 61.54 คอนขางมาก

29 20 7 10 13 23.08 คอนขางนอย 30 คอนขางนอย 46.15 ปานกลาง

30 20 7 12 12 38.46 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 38.46 คอนขางนอย

31 20 3 11 15 47.06 ปานกลาง 44.44 ปานกลาง 70.59 คอนขางมาก
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ตารางที่  b (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

32 20 8 12 14 33.33 คอนขางนอย 25 คอนขางนอย 50 ปานกลาง

33 20 13 16 18 42.86 ปานกลาง 50 ปานกลาง 71.43 คอนขางมาก

34 20 6 8 12 14.29 นอยมาก 33.33 คอนขางนอย 42.86 ปานกลาง

35 20 11 13 13 22.22 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 22.22 คอนขางนอย

36 20 12 14 15 25 คอนขางนอย 16.67 นอยมาก 37.5 คอนขางนอย

37 20 14 14 15 0 ไมมีผล 16.67 นอยมาก 16.67 นอยมาก

38 20 11 12 15 11.11 นอยมาก 37.5 คอนขางนอย 44.44 ปานกลาง
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ตารางที่  c   ผลการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคของนักเรียนอนุบาล  1 ที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

4 84 10 17 25 9.46 นอยมาก 11.94 นอยมาก 20.27 คอนขางนอย

5 84 13 13 14 0 ไมมีผล 1.41 นอยมาก 1.41 นอยมาก

6 84 14 22 26 11.43 นอยมาก 6.45 นอยมาก 17.14 นอยมาก

7 84 12 16 18 5.56 นอยมาก 2.94 นอยมาก 8.33 นอยมาก

8 84 10 16 20 8.11 นอยมาก 5.88 นอยมาก 13.51 นอยมาก

9 84 28 28 33 0 ไมมีผล 8.93 นอยมาก 8.93 นอยมาก

10 84 16 19 26 4.41 นอยมาก 10.77 นอยมาก 14.71 นอยมาก

11 84 12 24 25 16.67 นอยมาก 1.67 นอยมาก 18.06 นอยมาก

12 84 14 14 27 0 ไมมีผล 18.57 นอยมาก 18.57 นอยมาก

13 84 13 27 34 19.72 นอยมาก 12.28 นอยมาก 29.58 คอนขางนอย

14 84 8 17 17 11.84 นอยมาก 0 ไมมีผล 11.84 นอยมาก

17 84 4 19 27 18.75 นอยมาก 12.31 นอยมาก 28.75 คอนขางนอย

18 84 14 21 30 10 นอยมาก 14.29 นอยมาก 22.86 คอนขางนอย

19 84 4 8 9 5 นอยมาก 1.32 นอยมาก 6.25 นอยมาก
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ตารางที่ c (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

20 84 17 23 25 8.96 นอยมาก 3.28 นอยมาก 11.94 นอยมาก

21 84 12 21 31 12.5 นอยมาก 15.87 นอยมาก 26.39 คอนขางนอย

22 84 13 26 26 18.31 นอยมาก 0 ไมมีผล 18.31 นอยมาก

24 84 11 16 18 6.85 นอยมาก 2.94 นอยมาก 9.59 นอยมาก

25 84 15 23 34 11.59 นอยมาก 18.03 นอยมาก 27.54 คอนขางนอย

26 84 21 30 35 14.29 นอยมาก 9.26 นอยมาก 22.22 คอนขางนอย

27 84 16 32 32 23.53 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 23.53 คอนขางนอย

29 84 17 30 35 19.4 นอยมาก 9.26 นอยมาก 26.87 คอนขางนอย

30 84 11 14 17 4.11 นอยมาก 4.29 นอยมาก 8.22 นอยมาก

33 84 7 18 30 14.29 นอยมาก 18.18 นอยมาก 29.87 คอนขางนอย

34 84 8 17 24 11.84 นอยมาก 10.45 นอยมาก 21.05 คอนขางนอย

35 84 21 25 35 6.35 นอยมาก 16.95 นอยมาก 22.22 คอนขางนอย

36 84 24 33 37 15 นอยมาก 7.84 นอยมาก 21.67 คอนขางนอย

37 84 16 17 17 1.47 นอยมาก 0 ไมมีผล 1.47 นอยมาก
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ตารางที่ c (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

38 84 10 10 28 0 ไมมีผล 24.32 คอนขางนอย 24.32 คอนขางนอย
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ตารางที่ d  ผลการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลของนักเรียนอนุบาล  2  ที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 40 9 25 36 51.61 ปานกลาง 73.33 คอนขางมาก 87.1 มาก

2 40 28 39 39 91.67 มาก 0 ไมมีผล 91.67 มาก

4 40 18 23 31 22.73 คอนขางนอย 47.06 ปานกลาง 59.09 ปานกลาง

5 40 15 25 28 40 คอนขางนอย 20 นอยมาก 52 ปานกลาง

6 40 21 30 36 47.37 ปานกลาง 60 ปานกลาง 78.95 คอนขางมาก

8 40 34 34 36 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย

9 40 35 37 39 40 คอนขางนอย 66.67 คอนขางมาก 80 คอนขางมาก

10 40 32 34 37 25 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 62.5 คอนขางมาก

13 40 17 30 39 56.52 ปานกลาง 90 มาก 95.65 มาก

14 40 14 17 30 11.54 นอยมาก 56.52 ปานกลาง 61.54 คอนขางมาก

15 40 22 31 35 50 ปานกลาง 44.44 ปานกลาง 72.22 คอนขางมาก

16 40 33 36 37 42.86 ปานกลาง 25 คอนขางนอย 57.14 ปานกลาง

17 40 25 28 35 20 นอยมาก 58.33 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

18 40 24 29 31 31.25 คอนขางนอย 18.18 นอยมาก 43.75 ปานกลาง
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ตารางที่  d (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

19 40 17 13 26 -17.39 * 48.15 ปานกลาง 39.13 คอนขางนอย

25 40 20 22 32 10 นอยมาก 55.56 ปานกลาง 60 ปานกลาง

26 40 22 23 32 5.56 นอยมาก 52.94 ปานกลาง 55.56 ปานกลาง

27 40 8 22 28 43.75 ปานกลาง 33.33 คอนขางนอย 62.5 คอนขางมาก

28 40 32 36 39 50 ปานกลาง 75 คอนขางมาก 87.5 มาก

29 40 30 34 34 40 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 40 คอนขางนอย

30 40 22 25 29 16.67 นอยมาก 26.67 คอนขางนอย 38.89 คอนขางนอย

32 40 15 18 24 12 นอยมาก 27.27 คอนขางนอย 36 คอนขางนอย

33 40 17 14 29 -13.04 ลดลง 57.69 ปานกลาง 52.17 ปานกลาง

34 40 21 26 32 26.32 คอนขางนอย 42.86 ปานกลาง 57.89 ปานกลาง

35 40 26 30 36 28.57 คอนขางนอย 60 ปานกลาง 71.43 คอนขางมาก

37 40 16 28 34 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง 75 คอนขางมาก

38 40 13 21 30 29.63 คอนขางนอย 47.37 ปานกลาง 62.96 คอนขางมาก

39 40 18 22 32 18.18 นอยมาก 55.56 ปานกลาง 63.64 คอนขางมาก
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ตารางที่ e  ผลการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาของนักเรียนอนุบาล  2  ที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 20 6 6 9 0 ไมมีผล 21.43 คอนขางนอย 21.43 คอนขางนอย

2 20 7 9 13 15.38 นอยมาก 36.36 คอนขางนอย 46.15 ปานกลาง

4 20 9 14 17 45.45 ปานกลาง 50 ปานกลาง 72.73 คอนขางมาก

5 20 7 14 16 53.85 ปานกลาง 33.33 คอนขางนอย 69.23 คอนขางมาก

6 20 9 11 17 18.18 นอยมาก 66.67 คอนขางมาก 72.73 คอนขางมาก

8 20 12 12 17 0 ไมมีผล 62.5 คอนขางมาก 62.5 คอนขางมาก

9 20 11 15 18 44.44 ปานกลาง 60 ปานกลาง 77.78 คอนขางมาก

10 20 12 16 17 50 ปานกลาง 25 คอนขางนอย 62.5 คอนขางมาก

13 20 10 12 12 20 นอยมาก 0 ไมมีผล 20 นอยมาก

14 20 5 5 10 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย

15 20 8 9 11 8.33 นอยมาก 18.18 นอยมาก 25 คอนขางนอย

16 20 8 8 16 0 ไมมีผล 66.67 คอนขางมาก 66.67 คอนขางมาก

17 20 14 18 18 66.67 คอนขางมาก 0 ไมมีผล 66.67 คอนขางมาก

18 20 12 14 18 25 คอนขางนอย 66.67 คอนขางมาก 75 คอนขางมาก
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ตารางที่ e (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

19 20 6 10 15 28.57 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 64.29 คอนขางมาก

22 20 11 15 15 44.44 ปานกลาง 0 ไมมีผล 44.44 ปานกลาง

24 20 12 15 18 37.5 คอนขางนอย 60 ปานกลาง 75 คอนขางมาก

26 20 10 14 16 40 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย 60 ปานกลาง

27 20 4 11 13 43.75 ปานกลาง 22.22 คอนขางนอย 56.25 ปานกลาง

28 20 11 13 17 22.22 คอนขางนอย 57.14 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

29 20 15 15 17 0 ไมมีผล 40 คอนขางนอย 40 คอนขางนอย

30 20 11 12 12 11.11 นอยมาก 0 ไมมีผล 11.11 นอยมาก

32 20 9 9 17 0 ไมมีผล 72.73 คอนขางมาก 72.73 คอนขางมาก

33 20 9 10 10 9.09 นอยมาก 0 ไมมีผล 9.09 นอยมาก

34 20 9 9 17 0 ไมมีผล 72.73 คอนขางมาก 72.73 คอนขางมาก

35 20 12 12 17 0 ไมมีผล 62.5 คอนขางมาก 62.5 คอนขางมาก

36 20 11 11 13 0 ไมมีผล 22.22 คอนขางนอย 22.22 คอนขางนอย

37 20 10 13 18 30 คอนขางนอย 71.43 คอนขางมาก 80 คอนขางมาก
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ตารางที่ e (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

38 20 9 9 14 0 ไมมีผล 45.45 ปานกลาง 45.45 ปานกลาง

39 20 13 14 16 14.29 นอยมาก 33.33 คอนขางนอย 42.86 ปานกลาง
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ตารางที่ f  ผลการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคของนักเรียนอนุบาล  2  ที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 84 16 14 36 -2.94 ลดลง 31.43 คอนขางนอย 29.41 คอนขางนอย

2 84 19 20 34 1.54 นอยมาก 21.88 คอนขางนอย 23.08 คอนขางนอย

4 84 4 8 24 5 นอยมาก 21.05 คอนขางนอย 25 คอนขางนอย

5 84 6 12 22 7.69 นอยมาก 13.89 นอยมาก 20.51 คอนขางนอย

6 84 15 15 18 0 ไมมีผล 4.35 นอยมาก 4.35 นอยมาก

8 84 13 17 40 5.63 นอยมาก 34.33 คอนขางนอย 38.03 คอนขางนอย

9 84 21 21 21 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล

10 84 20 24 33 6.25 นอยมาก 15 นอยมาก 20.31 คอนขางนอย

13 84 10 25 33 20.27 คอนขางนอย 13.56 นอยมาก 31.08 คอนขางนอย

14 84 4 4 6 0 ไมมีผล 2.5 นอยมาก 2.5 นอยมาก

17 84 14 21 22 10 นอยมาก 1.59 นอยมาก 11.43 นอยมาก

18 84 14 12 32 -2.86 ลดลง 27.78 คอนขางนอย 25.71 คอนขางนอย

19 84 12 19 21 9.72 นอยมาก 3.08 นอยมาก 12.5 นอยมาก

22 84 13 23 32 14.08 นอยมาก 14.75 นอยมาก 26.76 คอนขางนอย
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ตารางที่ f (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

24 84 9 14 25 6.67 นอยมาก 15.71 นอยมาก 21.33 คอนขางนอย

25 84 11 21 26 13.7 นอยมาก 7.94 นอยมาก 20.55 คอนขางนอย

26 84 21 22 30 1.59 นอยมาก 12.9 นอยมาก 14.29 นอยมาก

27 84 2 12 38 12.2 นอยมาก 36.11 คอนขางนอย 43.9 ปานกลาง

29 84 12 20 43 11.11 นอยมาก 35.94 คอนขางนอย 43.06 ปานกลาง

30 84 16 20 25 5.88 นอยมาก 7.81 นอยมาก 13.24 นอยมาก

32 84 13 26 27 18.31 นอยมาก 1.72 นอยมาก 19.72 นอยมาก

33 84 4 9 12 6.25 นอยมาก 4 นอยมาก 10 นอยมาก

35 84 18 18 22 0 ไมมีผล 6.06 นอยมาก 6.06 นอยมาก

36 84 17 17 19 0 ไมมีผล 2.99 นอยมาก 2.99 นอยมาก

37 84 21 26 42 7.94 นอยมาก 27.59 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย

38 84 11 17 32 8.22 นอยมาก 22.39 คอนขางนอย 28.77 คอนขางนอย



184
ตารางที่ g  ผลการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลของนักเรียนอนุบาล  3  ที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 40 23 27 33 23.53 คอนขางนอย 46.15 ปานกลาง 58.82 ปานกลาง

2 40 24 33 38 56.25 ปานกลาง 71.43 คอนขางมาก 87.5 มาก

3 40 27 36 37 69.23 คอนขางมาก 25 คอนขางนอย 76.92 คอนขางมาก

5 40 29 32 40 27.27 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

6 40 28 34 37 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง 75 คอนขางมาก

7 40 30 38 39 80 คอนขางมาก 50 ปานกลาง 90 มาก

8 40 33 37 39 57.14 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก 85.71 มาก

9 40 22 33 37 61.11 คอนขางมาก 57.14 ปานกลาง 83.33 มาก

10 40 34 36 39 33.33 คอนขางนอย 75 คอนขางมาก 83.33 มาก

11 40 32 34 40 25 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

12 40 24 35 36 68.75 คอนขางมาก 20 นอยมาก 75 คอนขางมาก

13 40 21 29 38 42.11 ปานกลาง 81.82 มาก 89.47 มาก

14 40 29 32 40 27.27 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

15 40 23 30 33 41.18 ปานกลาง 30 คอนขางนอย 58.82 ปานกลาง



185
ตารางที่ g (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

16 40 29 36 39 63.64 คอนขางมาก 75 คอนขางมาก 90.91 มาก

18 40 32 35 39 37.5 คอนขางนอย 80 คอนขางมาก 87.5 มาก

19 40 39 37 40 -200 ลดลง 100 มาก 100 มาก

20 40 21 30 38 47.37 ปานกลาง 80 คอนขางมาก 89.47 มาก

21 40 27 33 34 46.15 ปานกลาง 14.29 นอยมาก 53.85 ปานกลาง

22 40 25 39 39 93.33 มาก 0 ไมมีผล 93.33 มาก

23 40 22 29 34 38.89 คอนขางนอย 45.45 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

24 40 30 40 40 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

25 40 29 30 37 9.09 นอยมาก 70 คอนขางมาก 72.73 คอนขางมาก

26 40 22 24 31 11.11 นอยมาก 43.75 ปานกลาง 50 ปานกลาง

27 40 29 38 40 81.82 มาก 100 มาก 100 มาก

29 40 25 23 38 -13.33 ลดลง 88.24 มาก 86.67 มาก

30 40 30 29 36 -10 ลดลง 63.64 คอนขางมาก 60 ปานกลาง

31 40 22 32 38 55.56 ปานกลาง 75 คอนขางมาก 88.89 มาก



186
ตารางที่ g (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

32 40 23 34 37 64.71 คอนขางมาก 50 ปานกลาง 82.35 มาก

33 40 22 34 36 66.67 คอนขางมาก 33.33 คอนขางนอย 77.78 คอนขางมาก



187
ตารางที่ h  ผลการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาของนักเรียนอนุบาล  3  ที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 20 12 12 18 0 ไมมีผล 75 คอนขางมาก 75 คอนขางมาก

2 20 13 16 19 42.86 ปานกลาง 75 คอนขางมาก 85.71 มาก

3 20 8 13 14 41.67 ปานกลาง 14.29 นอยมาก 50 ปานกลาง

4 20 14 14 18 0 ไมมีผล 66.67 คอนขางมาก 66.67 คอนขางมาก

5 20 11 12 20 11.11 นอยมาก 100 มาก 100 มาก

7 20 10 14 17 40 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 70 คอนขางมาก

8 20 18 19 19 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

9 20 13 13 20 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

10 20 19 20 20 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

11 20 11 15 19 44.44 ปานกลาง 80 คอนขางมาก 88.89 มาก

12 20 12 17 19 62.5 คอนขางมาก 66.67 คอนขางมาก 87.5 มาก

13 20 11 16 16 55.56 ปานกลาง 0 ไมมีผล 55.56 ปานกลาง

14 20 15 18 18 60 ปานกลาง 0 ไมมีผล 60 ปานกลาง

15 20 11 15 16 44.44 ปานกลาง 20 นอยมาก 55.56 ปานกลาง



188
ตารางที่ h (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

16 20 11 14 20 33.33 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

18 20 19 20 20 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

19 20 17 20 20 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

20 20 5 17 17 80 คอนขางมาก 0 ไมมีผล 80 คอนขางมาก

21 20 13 15 18 28.57 คอนขางนอย 60 ปานกลาง 71.43 คอนขางมาก

22 20 14 16 18 33.33 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

23 20 17 17 18 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย

24 20 20 20 20 #DIV/0! ไมมีคา #DIV/0! ไมมีผล #DIV/0! ไมมีผล

25 20 12 12 20 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

27 20 14 15 18 16.67 นอยมาก 60 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

28 20 14 14 15 0 ไมมีผล 16.67 นอยมาก 16.67 นอยมาก

30 20 17 18 20 33.33 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

31 20 15 19 20 80 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

32 20 11 13 16 22.22 คอนขางนอย 42.86 ปานกลาง 55.56 ปานกลาง



189
ตารางที่ i  ผลการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคของนักเรียนอนุบาล  3 ที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 84 17 15 36 -2.99 ลดลง 30.43 คอนขางนอย 28.36 คอนขางนอย

2 84 24 41 43 28.33 คอนขางนอย 4.65 นอยมาก 31.67 คอนขางนอย

4 84 17 34 43 25.37 คอนขางนอย 18 นอยมาก 38.81 คอนขางนอย

6 84 23 39 45 26.23 คอนขางนอย 13.33 นอยมาก 36.07 คอนขางนอย

8 84 15 30 30 21.74 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 21.74 คอนขางนอย

9 84 10 21 24 14.86 นอยมาก 4.76 นอยมาก 18.92 นอยมาก

12 84 20 20 25 0 ไมมีผล 7.81 นอยมาก 7.81 นอยมาก

13 84 18 21 31 4.55 นอยมาก 15.87 นอยมาก 19.7 นอยมาก

14 84 17 21 26 5.97 นอยมาก 7.94 นอยมาก 13.43 นอยมาก

15 84 12 30 37 25 คอนขางนอย 12.96 นอยมาก 34.72 คอนขางนอย

16 84 21 25 45 6.35 นอยมาก 33.9 คอนขางนอย 38.1 คอนขางนอย

18 84 20 33 37 20.31 คอนขางนอย 7.84 นอยมาก 26.56 คอนขางนอย

19 84 35 47 48 24.49 คอนขางนอย 2.7 นอยมาก 26.53 คอนขางนอย

20 84 29 40 41 20 นอยมาก 2.27 นอยมาก 21.82 คอนขางนอย



190
ตารางที่ i (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

21 84 27 31 45 7.02 นอยมาก 26.42 คอนขางนอย 31.58 คอนขางนอย

22 84 15 16 28 1.45 นอยมาก 17.65 นอยมาก 18.84 นอยมาก

23 84 21 44 49 36.51 คอนขางนอย 12.5 นอยมาก 44.44 ปานกลาง

24 84 26 36 44 17.24 นอยมาก 16.67 นอยมาก 31.03 คอนขางนอย

25 84 20 24 36 6.25 นอยมาก 20 นอยมาก 25 คอนขางนอย

26 84 4 26 38 27.5 คอนขางนอย 20.69 คอนขางนอย 42.5 ปานกลาง

27 84 19 41 41 33.85 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 33.85 คอนขางนอย

28 84 22 38 47 25.81 คอนขางนอย 19.57 นอยมาก 40.32 ปานกลาง

29 84 12 36 37 33.33 คอนขางนอย 2.08 นอยมาก 34.72 คอนขางนอย

30 84 19 36 38 26.15 คอนขางนอย 4.17 นอยมาก 29.23 คอนขางนอย

31 84 11 31 32 27.4 คอนขางนอย 1.89 นอยมาก 28.77 คอนขางนอย

32 84 14 30 32 22.86 คอนขางนอย 3.7 นอยมาก 25.71 คอนขางนอย

33 84 16 38 38 32.35 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 32.35 คอนขางนอย



191
ตารางที่ j  ผลการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลของนักเรียนอนุบาล  2  ที่ไดจากการปฏิบัติ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 44 0 9 13 20.45 คอนขางนอย 11.43 นอยมาก 29.55 คอนขางนอย

3 44 0 0 4 0 ไมมีผล 9.09 นอยมาก 9.09 นอยมาก

4 44 0 0 16 0 ไมมีผล 36.36 คอนขางนอย 36.36 คอนขางนอย

5 44 0 0 9 0 ไมมีผล 20.45 คอนขางนอย 20.45 คอนขางนอย

6 44 0 10 17 22.73 คอนขางนอย 20.59 คอนขางนอย 38.64 คอนขางนอย

7 44 0 0 3 0 ไมมีผล 6.82 นอยมาก 6.82 นอยมาก

8 44 0 0 5 0 ไมมีผล 11.36 นอยมาก 11.36 นอยมาก

9 44 0 9 12 20.45 คอนขางนอย 8.57 นอยมาก 27.27 คอนขางนอย

10 44 0 8 19 18.18 นอยมาก 30.56 คอนขางนอย 43.18 ปานกลาง

11 44 0 0 8 0 ไมมีผล 18.18 นอยมาก 18.18 นอยมาก

12 44 0 11 17 25 คอนขางนอย 18.18 นอยมาก 38.64 คอนขางนอย

13 44 0 0 10 0 ไมมีผล 22.73 คอนขางนอย 22.73 คอนขางนอย

14 44 0 0 9 0 ไมมีผล 20.45 คอนขางนอย 20.45 คอนขางนอย

17 44 0 15 19 34.09 คอนขางนอย 13.79 นอยมาก 43.18 ปานกลาง
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ตารางที่  j  (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

18 44 0 13 14 29.55 คอนขางนอย 3.23 นอยมาก 31.82 คอนขางนอย

19 44 0 0 7 0 ไมมีผล 15.91 นอยมาก 15.91 นอยมาก

20 44 0 0 21 0 ไมมีผล 47.73 ปานกลาง 47.73 ปานกลาง

21 44 0 0 17 0 ไมมีผล 38.64 คอนขางนอย 38.64 คอนขางนอย

22 44 0 0 12 0 ไมมีผล 27.27 คอนขางนอย 27.27 คอนขางนอย

23 44 0 0 3 0 ไมมีผล 6.82 นอยมาก 6.82 นอยมาก

24 44 0 0 3 0 ไมมีผล 6.82 นอยมาก 6.82 นอยมาก

25 44 0 6 11 13.64 นอยมาก 13.16 นอยมาก 25 คอนขางนอย

26 44 0 0 11 0 ไมมีผล 25 คอนขางนอย 25 คอนขางนอย

27 44 0 0 21 0 ไมมีผล 47.73 ปานกลาง 47.73 ปานกลาง

28 44 0 13 21 29.55 คอนขางนอย 25.81 คอนขางนอย 47.73 ปานกลาง

29 44 0 6 10 13.64 นอยมาก 10.53 นอยมาก 22.73 คอนขางนอย

30 44 0 0 7 0 ไมมีผล 15.91 นอยมาก 15.91 นอยมาก

32 44 0 7 15 15.91 นอยมาก 21.62 คอนขางนอย 34.09 คอนขางนอย
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ตารางที่  j  (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

33 44 0 9 11 20.45 คอนขางนอย 5.71 นอยมาก 25 คอนขางนอย

34 44 0 0 6 0 ไมมีผล 13.64 นอยมาก 13.64 นอยมาก

35 44 0 9 21 20.45 คอนขางนอย 34.29 คอนขางนอย 47.73 ปานกลาง

36 44 0 6 11 13.64 นอยมาก 13.16 นอยมาก 25 คอนขางนอย

37 44 0 0 3 0 ไมมีผล 6.82 นอยมาก 6.82 นอยมาก

38 44 0 0 3 0 ไมมีผล 6.82 นอยมาก 6.82 นอยมาก
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ตารางที่ k  ผลการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาของนักเรียนอนุบาล 1 ที่ไดจากการปฎิบัติ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 10 1 4 6 33.33 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย 56 ปานกลาง

4 10 4 6 7 33.33 คอนขางนอย 25 คอนขางนอย 50 ปานกลาง

5 10 2 4 10 25 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

6 10 1 4 6 33.33 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย 56 ปานกลาง

7 10 3 7 7 57.14 ปานกลาง 0 ไมมีผล 57 ปานกลาง

8 10 2 4 10 25 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

9 10 1 2 5 11.11 นอยมาก 37.5 คอนขางนอย 44 ปานกลาง

10 10 4 8 10 66.67 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

11 10 1 2 5 11.11 นอยมาก 37.5 คอนขางนอย 44 ปานกลาง

12 10 1 5 10 44.44 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

13 10 4 8 10 66.67 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

14 10 0 4 4 40 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 40 คอนขางนอย

17 10 4 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

18 10 3 6 10 42.86 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก
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ตารางที่ k (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

19 10 0 1 1 10 นอยมาก 0 ไมมีผล 10 นอยมาก

20 10 1 2 5 11.11 นอยมาก 37.5 คอนขางนอย 44 ปานกลาง

21 10 1 3 6 22.22 คอนขางนอย 42.86 ปานกลาง 56 ปานกลาง

22 10 5 5 10 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

23 10 4 8 10 66.67 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

24 10 1 2 4 11.11 นอยมาก 25 คอนขางนอย 33 คอนขางนอย

25 10 6 8 10 50 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

26 10 3 5 10 28.57 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

27 10 3 4 6 14.29 นอยมาก 33.33 คอนขางนอย 43 ปานกลาง

28 10 2 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

30 10 3 6 8 42.86 ปานกลาง 50 ปานกลาง 71 คอนขางมาก

32 10 2 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

33 10 6 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

34 10 6 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก
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ตารางที่ k (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

35 10 4 8 10 66.67 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

36 10 7 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

37 10 8 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

38 10 4 5 10 16.67 นอยมาก 100 มาก 100 มาก
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ตารางที่ l  ผลการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคของนักเรียนอนุบาล  1  ที่ไดจากการปฎิบัติ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 3 1 1 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

4 3 1 3 3 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

5 3 0 1 1 33.33 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย

6 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

7 3 0 1 1 33.33 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย

8 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

9 3 0 1 3 33.33 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

10 3 0 1 2 33.33 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

11 3 0 1 2 33.33 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

12 3 0 0 1 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย

13 3 0 0 1 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย

14 3 0 1 1 33.33 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย

17 3 1 2 3 50 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

18 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง
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ตารางที่  l (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

19 3 0 0 2 0 ไมมีผล 66.67 คอนขางมาก 66.67 คอนขางมาก

20 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง

22 3 1 1 1 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล

23 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง

24 3 0 1 3 33.33 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

25 3 0 0 2 0 ไมมีผล 66.67 คอนขางมาก 66.67 คอนขางมาก

26 3 0 2 3 66.67 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

27 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง

28 3 0 1 2 33.33 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

29 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง

30 3 0 1 1 33.33 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย

32 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง

33 3 1 1 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

34 3 0 1 2 33.33 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก
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ตารางที่  l (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

35 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

36 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

37 3 0 1 2 33.33 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

38 3 0 1 1 33.33 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย
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ตารางที่ m  ผลการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลของนักเรียนอนุบาล  2  ที่ไดจากการปฏิบัติ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 44 0 11 14 25 คอนขางนอย 9.09 นอยมาก 31.82 คอนขางนอย

2 44 4 14 33 25 คอนขางนอย 63.33 คอนขางมาก 72.5 คอนขางมาก

4 44 0 9 31 20.45 คอนขางนอย 62.86 คอนขางมาก 70.45 คอนขางมาก

5 44 12 18 44 18.75 นอยมาก 100 มาก 100 มาก

6 44 0 11 21 25 คอนขางนอย 30.3 คอนขางนอย 47.73 ปานกลาง

8 44 27 35 44 47.06 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

9 44 29 44 44 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

10 44 25 37 44 63.16 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

13 44 11 21 21 30.3 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 30.3 คอนขางนอย

14 44 0 8 18 18.18 นอยมาก 27.78 คอนขางนอย 40.91 ปานกลาง

15 44 11 37 44 78.79 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

17 44 9 23 26 40 คอนขางนอย 14.29 นอยมาก 48.57 ปานกลาง

18 44 17 24 31 25.93 คอนขางนอย 35 คอนขางนอย 51.85 ปานกลาง

19 44 4 7 10 7.5 นอยมาก 8.11 นอยมาก 15 นอยมาก



201
ตารางที่ m (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

25 44 1 13 32 27.91 คอนขางนอย 61.29 คอนขางมาก 72.09 คอนขางมาก

26 44 9 9 24 0 ไมมีผล 42.86 ปานกลาง 42.86 ปานกลาง

27 44 2 2 4 0 ไมมีผล 4.76 นอยมาก 4.76 นอยมาก

28 44 31 44 44 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

29 44 18 44 44 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

30 44 1 12 33 25.58 คอนขางนอย 65.63 คอนขางมาก 74.42 คอนขางมาก

32 44 3 12 33 21.95 คอนขางนอย 65.63 คอนขางมาก 73.17 คอนขางมาก

34 44 0 14 25 31.82 คอนขางนอย 36.67 คอนขางนอย 56.82 ปานกลาง

35 44 18 44 44 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

36 44 0 6 8 13.64 นอยมาก 5.26 นอยมาก 18.18 นอยมาก

37 44 23 44 44 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

38 44 0 3 10 6.82 นอยมาก 17.07 นอยมาก 22.73 คอนขางนอย

39 44 0 1 11 2.27 นอยมาก 23.26 คอนขางนอย 25 คอนขางนอย
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ตารางที่ n  ผลการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาของนักเรียนอนุบาล  2  ที่ไดจากการปฎิบัติ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 10 4 6 10 33.33 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

2 10 5 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

4 10 0 1 2 10 นอยมาก 11.11 นอยมาก 20 นอยมาก

5 10 0 0 1 0 ไมมีผล 10 นอยมาก 10 นอยมาก

6 10 2 3 3 12.5 นอยมาก 0 ไมมีผล 13 นอยมาก

9 10 2 3 10 12.5 นอยมาก 100 มาก 100 มาก

10 10 2 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

13 10 3 3 8 0 ไมมีผล 71.43 คอนขางมาก 71 คอนขางมาก

14 10 0 3 3 30 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 30 คอนขางนอย

15 10 1 3 4 22.22 คอนขางนอย 14.29 นอยมาก 33 คอนขางนอย

16 10 1 3 10 22.22 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

17 10 2 3 8 12.5 นอยมาก 71.43 คอนขางมาก 75 คอนขางมาก

19 10 0 1 2 10 นอยมาก 11.11 นอยมาก 20 นอยมาก

22 10 0 3 4 30 คอนขางนอย 14.29 นอยมาก 40 คอนขางนอย



203
ตารางที่ n (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

24 10 2 5 8 37.5 คอนขางนอย 60 ปานกลาง 75 คอนขางมาก

25 10 0 5 10 50 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

26 10 0 1 1 10 นอยมาก 0 ไมมีผล 10 นอยมาก

27 10 1 5 7 44.44 ปานกลาง 40 คอนขางนอย 67 คอนขางมาก

28 10 4 8 10 66.67 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

29 10 6 5 10 -25 ลดลง 100 มาก 100 มาก

30 10 1 4 8 33.33 คอนขางนอย 66.67 คอนขางมาก 78 คอนขางมาก

32 10 1 2 7 11.11 นอยมาก 62.5 คอนขางมาก 67 คอนขางมาก

33 10 1 2 4 11.11 นอยมาก 25 คอนขางนอย 33 คอนขางนอย

34 10 2 6 10 50 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

35 10 2 2 5 0 ไมมีผล 37.5 คอนขางนอย 38 คอนขางนอย

36 10 2 5 6 37.5 คอนขางนอย 20 นอยมาก 50 ปานกลาง

37 10 1 1 2 0 ไมมีผล 11.11 นอยมาก 11 นอยมาก

38 10 4 4 5 0 ไมมีผล 16.67 นอยมาก 17 นอยมาก
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ตารางที่ n (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

39 10 0 1 5 10 นอยมาก 44.44 ปานกลาง 50 ปานกลาง
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ตารางที่ o   ผลการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคของนักเรียนอนุบาล  2  ที่ไดจากการปฏิบัติ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 3 2 2 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

2 3 2 2 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

4 3 1 1 1 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล

5 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

6 3 3 3 3 #DIV/0! ไมมีคา #DIV/0! ไมมีผล #DIV/0! ไมมีผล

8 3 3 3 3 #DIV/0! ไมมีคา #DIV/0! ไมมีผล #DIV/0! ไมมีผล

9 3 3 3 3 #DIV/0! ไมมีคา #DIV/0! ไมมีผล #DIV/0! ไมมีผล

10 3 2 2 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

13 3 2 3 3 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

14 3 0 0 1 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย

15 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

16 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

17 3 2 3 3 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

18 3 2 2 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก
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ตารางที่ o (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

19 3 0 2 2 66.67 คอนขางมาก 0 ไมมีผล 66.67 คอนขางมาก

22 3 2 2 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

24 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

25 3 0 2 3 66.67 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

26 3 2 3 3 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

27 3 0 1 2 33.33 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

28 3 3 3 3 #DIV/0! ไมมีคา #DIV/0! ไมมีผล #DIV/0! ไมมีผล

29 3 2 2 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

30 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง

32 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง

33 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

34 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

35 3 2 2 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

37 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง
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ตารางที่ o (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

38 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

39 3 0 1 2 33.33 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก



208
ตารางที่ p ผลการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลของนักเรียนอนุบาล  3 ที่ไดจากการปฏิบัติ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

2 44 34 44 44 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

3 44 25 36 37 57.89 ปานกลาง 12.5 นอยมาก 63.16 คอนขางมาก

4 44 26 40 40 77.78 คอนขางมาก 0 ไมมีผล 77.78 คอนขางมาก

5 44 44 44 44 #DIV/0! ไมมีคา #DIV/0! ไมมีผล #DIV/0! ไมมีผล

6 44 17 41 44 88.89 มาก 100 มาก 100 มาก

7 44 40 41 44 25 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

8 44 35 40 44 55.56 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

10 44 38 44 44 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

11 44 38 44 44 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

12 44 23 41 44 85.71 มาก 100 มาก 100 มาก

13 44 21 27 27 26.09 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 26.09 คอนขางนอย

14 44 34 37 38 30 คอนขางนอย 14.29 นอยมาก 40 คอนขางนอย

15 44 22 37 38 68.18 คอนขางมาก 14.29 นอยมาก 72.73 คอนขางมาก

16 44 26 31 40 27.78 คอนขางนอย 69.23 คอนขางมาก 77.78 คอนขางมาก
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ตารางที่ p (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

18 44 35 39 44 44.44 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

20 44 22 38 40 72.73 คอนขางมาก 33.33 คอนขางนอย 81.82 มาก

21 44 41 43 44 66.67 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

22 44 19 30 35 44 ปานกลาง 35.71 คอนขางนอย 64 คอนขางมาก

24 44 35 40 44 55.56 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

25 44 38 43 44 83.33 มาก 100 มาก 100 มาก

26 44 20 15 28 -20.83 ลดลง 44.83 ปานกลาง 33.33 คอนขางนอย

27 44 41 44 44 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

28 44 39 42 44 60 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

29 44 13 30 36 54.84 ปานกลาง 42.86 ปานกลาง 74.19 คอนขางมาก

30 44 26 20 42 -33.33 ลดลง 91.67 มาก 88.89 มาก

31 44 32 35 39 25 คอนขางนอย 44.44 ปานกลาง 58.33 ปานกลาง

32 44 21 35 36 60.87 คอนขางมาก 11.11 นอยมาก 65.22 คอนขางมาก

33 44 28 28 40 0 ไมมีผล 75 คอนขางมาก 75 คอนขางมาก
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ตารางที่ q   ผลการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาของนักเรียนอนุบาล  3  ที่ไดจากการปฎิบัติ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

2 10 2 5 5 37.5 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 38 คอนขางนอย

3 10 5 6 8 20 นอยมาก 50 ปานกลาง 60 ปานกลาง

4 10 2 4 10 25 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

5 10 4 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

6 10 2 3 10 12.5 นอยมาก 100 มาก 11 นอยมาก

7 10 1 1 2 0 ไมมีผล 11.11 นอยมาก 100 มาก

8 10 2 1 10 -12.5 ลดลง 100 มาก 100 มาก

9 10 8 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

10 10 2 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

11 10 3 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

12 10 4 8 10 66.67 คอนขางมาก 100 มาก 11 นอยมาก

13 10 1 2 2 11.11 นอยมาก 0 ไมมีผล 100 มาก

14 10 0 2 10 20 นอยมาก 100 มาก 100 มาก

15 10 2 3 10 12.5 นอยมาก 100 มาก 100 มาก
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ตารางที่  q (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

16 10 6 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 0 ไมมีผล

18 10 5 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

19 10 4 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

20 10 4 6 10 33.33 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

21 10 3 5 10 28.57 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

22 10 4 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

23 10 3 8 10 71.43 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

25 10 3 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

27 10 4 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

28 10 4 6 10 33.33 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

29 10 2 6 6 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

30 10 2 3 10 12.5 นอยมาก 100 มาก 100 มาก

31 10 0 4 10 40 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

32 10 10 10 10 #DIV/0! ไมมีคา #DIV/0! ไมมีผล ไมมีผล ไมมีผล



212
ตารางที่  q (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

33 10 3 3 5 0 ไมมีผล 28.57 คอนขางนอย 29 คอนขางนอย



213
ตารางที่ r  ผลการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคของนักเรียนอนุบาล  3  ที่ไดจากการปฏิบัติ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

2 3 1 3 3 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

3 3 1 2 3 50 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

4 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

5 3 1 2 3 50 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

6 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

8 3 1 1 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

9 3 2 2 2 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล

10 3 2 3 3 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

11 3 1 1 1 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล

12 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

14 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง

15 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

16 3 2 3 3 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

18 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง
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ตารางที่ r (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

19 3 3 3 3 #DIV/0! ไมมีคา #DIV/0! ไมมีผล #DIV/0! ไมมีผล

21 3 2 2 2 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล

22 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

23 3 2 2 2 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล

24 3 1 1 1 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล

25 3 1 1 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

26 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

27 3 2 2 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

28 3 2 2 2 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล

29 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

30 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

31 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง

32 3 1 1 1 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล
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ภาคผนวก ข
คําแนะนําในการใชวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
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คําแนะนําในการใชเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

1. เครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยนี้ใชวัดและประเมิน
นักเรียนที่มีอายุระหวาง  3-6  ป  หรือนักเรียนที่กําลังเรียนอยูชั้นอนุบาล  1-3

2. เครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยนี้มุงใชกับนักเรียน
กลุมเล็กประมาณ  2-5  คน  เพื่อครูจะไดเห็นภาพของการคิดหรือสังเกตพฤติกรรม
ของทํากิจกรรมไดอยางทั่วถึง  บางครั้งนักเรียนอาจตองการความชวยเหลือจะไดให
ความชวยเหลือไดอยางสะดวก

3. การดําเนินการวัดกระทําขณะครูจัดกิจกรรมการเรียนรูในชั้นเรียน  ชวงที่เหมาะ
สําหรับการเก็บขอมูลคือ  เมื่อครูจัดกิจกรรมการเรียนรูใหกับนักเรียนเสร็จแลวครูจะให
นักเรยีนทํากิจกรรมเสรีตามมุมตาง ๆ  ชวงจังหวะนี้ใหจัดกิจกรรมการวัดเปนเสมือน
กิจกรรมเสรีมุมหนึ่งของหอง  หมุนเวียนใหนักเรียนเขามาทํากิจกรรม  ขอควรระวังคือ  
หลีกเลี่ยงการใหนักเรียนมามุงดูหรือหากิจกรรมอ่ืนใหนักเรียนที่ทํากิจกรรมแลว          
มิฉะนั้นนักเรียนเหลานี้จะเขามาคอยบอกเพื่อนทําใหเปนปญหาในการดําเนินการวัด

4. การดําเนินการวัดใหดําเนินการวัดซ้ําเมื่อพบปญหาที่ไมอาจแกไดในขณะทํา          
กิจกรรมการวัดเชน  นักเรียนที่ทํากิจกรรมแลวบอกเพื่อน  นักเรียนแสดงพฤติกรรมไม
มั่นใจในการทํากิจกรรม   ทํากิจกรรมเร็วโดยไมคิด  ใชเวลาคิดแตละคําถามสั้นหรือ
นานเกินไป  ขณะทํากิจกรรมการวัดไมมีสมาธิคอยสังเกตสิ่งรอบขางตลอดเวลา  หรือ
เมื่อทํากิจกรรมไประยะแตยังไมเสร็จแลวนักเรียนบอกวาทําไมถูกหรือเบื่อแลวกรณีนี้
ใหหยุดทํากิจกรรมการวัดทันที่ เปนตน

5. ขณะดําเนินกิจกรรมการวัดใหครูสังเกตและบันทึกพฤติกรรมอื่น ๆดวยเพื่อครูจะไดใช
ขอมูลในการพัฒนานักเรียน

6. การตรวจใหคะแนนใหพิจารณาคําตอบผิดของนักเรียนดวย  โดยสังเกตจากรองรอย
การตอบแลวนํากลับไปเปนขอมูลในการพัฒนานักเรียนเปนรายบุคคล  ดังนั้นหากผู
ใชเครื่องมือและวิธีวัดและประเมินพุทธิปญญาครั้งนี้เปนนักวิจัยหรือบุคคลที่ไมใชครู 
ที่จัดกิจกรรมการเรียนรู  และตองการใหขอมูลที่ไดจากการวัดนี้เปนขอมูลยอนกลับไป
สูการพัฒนาผูเรียน  ควรมอบกระดาษตําตอบที่เปนรองรอยการตอบกลับไปใหครูทุก
คร้ังเพื่อใหคําตอบนั้นบอกกลาวความคิดนักเรียนแกครูดวยภาพ

7. เครื่องมือที่ใชในการวัดครั้งนี้ใชเวลาในการทํากจิกรรมการวัดแตกิจกรรมไมเกิน 10  
นาทีสําหรับกิจกรรมที่เปนการเขียนตอบ  และไมเกิน  20  นาทีสําหรับกิจกรรมที่ให  
นักเรียนปฏิบัติ

8. การดําเนินกิจกรรมการวัดใหดําเนินไปตามแผนการวัดที่กําหนด
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กิจกรรมการวัด  จัดของในบาน

ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม เมื่อกําหนดภาพสิ่งของ  หรือภาพผัก  หรือภาพผลไม  หรือภาพสัตว  

มาใหนักเรียนสามารถจัดกลุมตามประเภท  คุณลักษณะหรือคุณ
สมบัติไดถูกตอง

กิจกรรมนํารอง
  คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณและสิ่งแวดลอมที่เปนเรื่องสิ่งตาง ๆรอบตัวภายใน

บาน  พูดคุยกับนักเรียนถึงของใชในบานวามีหลายชนิด ใหนักเรียนบอกชื่อของใชในบานมาคนละ
ชนดิ  จัดกิจกรรมฝกวางของเปนพวก  เกมจัดหมวดหมูสิ่งของหรือเกมแยกประเภท  และทบทวน
เร่ืองสีเพื่อใหทราบวานักเรียนรูจักสีที่จะนํามาใชในกิจกรรมนี้
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบที่เปนภาพสิ่งของเครื่องใช
2. เตรียมสี  3  สีไดแก สีแดง  สีเขียว  และสีน้ําเงิน
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน 5 คน

วิธีดําเนินการวัด
คุณครูอธิบายใหนักเรียนฟงวาภายในรูปบานที่ครูแจกใหนี้มีหองนอน  หองครัว  และหอง

น้ํา  แตละหองใชทําอะไร  ใหนักเรียนคิดวาแตละหองใชงานเหมือนกันหรือไม  จากนั้นชี้ใหดูภาพที่
ครูแจกให  บอกนักเรียนวารอบ ๆ ภาพบานที่ครูแจกใหมีของใชวางอยูกระจัดกระจาย  ใหนักเรียน
จัดพวกของใชเขาไปในแตละหองใหถูกที่   โดยใชสีแดงขีดทับพวกของที่เก็บไวในหองน้ําได   ใช
เขียวขีดพวกของที่ใชเก็บไวในหองครัว  และใชสีน้ําเงินขีดทับพวกของใชที่สามารถเก็บไวในหอง
นอน  แจกสีทั้ง  3  แทงกอนดําเนินการวัด

1. ใหนักเรียนหยิบสีแดงชูใหคุณครูดู (ถาพบวานักเรียนหยิบสีผิดใหทําการแกไข) และให   
นักเรียนวาหาของใชที่เปนพวกเดียวกับขันน้ําแลวเก็บไวในหองน้ําได  (พรอมกันนี้คุณครูใชสีแดง
ขีดทับรูปขันน้ําแลวใหนักเรียนขีดตาม)  จากนั้นใหนักเรียนใชสีแดงที่ถือไว  ขีดทับรูปของใชที่เก็บ
ไวในหองน้ําได  (คุณครูเร่ิมจับเวลา  ใชเวลา  1/2 นาที)

2.ใหนักเรียนหยิบสีเขียวชูใหคุณครูดู (ถาพบวานักเรยีนหยิบสีผิดใหทําการแกไข) บอกนัก
เรียนวาหาของใชที่เปนพวกเดียวกับชอนสอมและมีด  และเก็บไวในหองครัว  (พรอมกันนี้คุณครูใช
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สีเขียวขีดทับรูปชอนสอมและมีดใหดู)  แลวใหนักเรียนใชสีเขียวที่ถือขีดทับรูปของใชที่เก็บไวใน
หองนอน  (คุณครูเร่ิมจับเวลา  ใชเวลา  1/2 นาที)

3. ใหนักเรียนหยิบสีน้ําเงินชูใหคุณครูดู (ถาพบวานักเรียนหยิบสีผิดใหทําการแกไข) บอก      
นักเรยีนวาหาของใชที่เปนพวกเดียวกับที่นอนแลวเก็บไวในหองนอนได  (พรอมกันนี้คุณครูใชสี    
น้ําเงินขีดทับรูปที่นอนใหดู)  แลวใหนักเรียนใชสีน้ําเงินที่ถือขีดทับรูปของใชที่เก็บไวในหองนอน  
(คุณครูเร่ิมจับเวลา  ใชเวลา  1/2 นาที)

เกณฑการใหคะแนน
ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด   จัดพวกผลไม

ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม   เมื่อกําหนดภาพสิ่งของ  หรือภาพผัก  หรือภาพผลไม  หรือภาพ

สัตวมาให  นักเรียนสามารถจัดกลุมตามประเภท  คุณลักษณะหรือ
คุณสมบัติไดถูกตอง

กิจกรรมนํารอง
 คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณและสิ่งแวดลอมที่เปนเรื่องสิ่งตาง ๆรอบตัวหนวย    

ผลไม  พูดคุยและเปลี่ยนความคิดเห็นกับนักเรียนเพื่อใหนักเรียนรูจักผลไมที่ปลูกในทองถิ่นและใน
จังหวัดอื่น  สี  ขนาด  รูปราง  น้ําหนัก  ผิวสัมผัสและรสชาติผลไม  หรือกอนรับประทานอาหารวาง
ที่เปนผลไมในชวงบาย
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบที่เปนภาพผลไม
2. เตรียมสี  3  สีไดแก สีแดง  สีเขียว  และสีน้ําเงิน
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5  คน

วิธีดําเนินการวัด
คุณครูแจกกระดาษที่เปนภาพผลไม  ถามนักเรียนวารูจักชื่อผลไมที่คุณครูแจกหรือไม  ถา

พบวานักเรียนไมรูจักใหคุณครูบอกวาเปนผลไมอะไร  ใหเพื่อนที่เคยเห็นเคยรับประทานเลาวามันมี
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ลักษณะอยางไร  รสชาติเปนอยางไร   ขอควรระวัง  คําอธิบายของคุณครูตองไมชี้นําคําตอบใน
การทํากิจกรรมนี้  ควรแจกสีทั้ง  3  แทงกอนดําเนินการวัด

คุณครูกําหนดสถานการณใหนักเรียนทําดังนี้
1. คุณครูอธิบายใหฟงวามะมวงเปนผลไมเปลือกบางเวลาจะรับประทานตองลาง

ใหสะอาด  บางคนเขากินทั้งเปลือก  บางคนปอกเปลือก  (ผลจากการทดลองพบวามีนักเรียนสวน
หนึ่งรับประทานมะมวงทั้งเปลือก) นักเรียนหาวามีผลไมอะไรอีกที่นํามารับประทานไดทั้งเปลือก
โดยไมตองปอกเปลือกออกแบบเดียวกับมะมวง  พบแลวใชสีแดงขีดทับรูปนั้น  (ใหเวลาทํา  1/2 
นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)

2.  คุณครูอธิบายวามะพราวเวลามันออกลูกกานหนึ่งจะมีลูกหลายลูก  นักเรียน
หาวาผลไมอะไรที่กานหนึ่งมีลูกหลายลูก  หรือมีลักษณะเปนชอหรือเปนพวงแบบเดียวกับมะพราว  
พบแลวใชสีเขียวขีดทับรูปผลไมที่เปนพวงหรือเปนชอ    รูปไหนที่หนูขีดสีแดงไปแลว  ถามันเปน
พวง  เปนชออีกนักเรียนก็ขีดดวยสีเขียวไดอีก  หรือขีดซ้ําไดอีก  (คํานี้เปนคําที่นักเรียนใชถามผูวิจัย
วารูปนี้ขีดซ้ําไดอีกมั้ย) (ใหเวลาทํา  1/2 นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)

3. คุณครูอธิบายวาถาเราเอามือไปลูบผลนอยหนาเปลือกมันจะหยาบ  มีผิว
ขรุขระ   ใหนักเรียนหาวาผลไมอะไรที่มีผิวขรุขระ  ไมเรียบ  พบแลวใชสีน้ําเงินทับภาพผลไมที่มีผิว
ขรุขระ ไมเรียบ  (ใหเวลาทํา  1/2 นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)

เกณฑการใหคะแนน
ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  อะไรเอย

ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม   เมื่อกําหนดขอความที่เปนลักษณะสําคัญของสัตวมาใหนกัเรียน

สามารถระบุภาพสัตวนั้นได
กิจกรรมนํารอง

  คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณและสิ่งแวดลอมที่เปนธรรมชาติเกี่ยวกับสัตว  ให
ความรูครอบคลุมถึงสัตวปก  สัตวบก  สัตวน้ํา  สัตวเลื้อยคลาน  และจัดกิจกรรมสงเสริมการใช
ภาษา เชน  การเลาเรื่อง  เลานิทาน  คําคลองจองและคํากลอน  การอานภาพหรือสัญลักษณจาก
หนังสือนิทานเพื่อใหนักเรียนเขาใจความหมายของคาํ  ถาคําใดนักเรียนไมเขาใจใหอธิบายความ
หมาย
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ขั้นเตรียมการวัด
กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบที่เปนภาพสัตว
2. เตรียมสี  5  สีไดแกสีเขียว  สีเหลือง  สีน้ําเงิน  สีน้ําตาล    และสีแดง
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5  คน

วิธีดําเนินการวัด
คุณครูแจกภาพสัตวใหนักเรียน  ถามนักเรียนวารูจักรูปสัตวที่ครูแจกใหหรือไม  ถานักเรียน

ไมรูจักใหคุณครูบอกชื่อสัตว  ที่อยูของสัตวแตละตัว  ขอควรระวัง การอธิบายตองไมอธิบาย
ความที่เปนการชี้แนะคําตอบ  จากนั้นบอกนักเรียนวา  วันนี้เรามาเลนเกมอะไรเอยกัน  ครูจะบอก
ลักษณะรูปรางของสัตว  แลวใหนักเรียนทายวามันคือรูปไหน   ลองทํากันกอนนะ  พอครูบอกคํา
ทายเสร็จใหนักเรียนชี้ไปที่รูปนั้นหรือบอกครูวามันคืออะไร  กอนถามใหครูสํารวจวานักเรียนรูจักคํา
วามาลีหรือไม  ถาไมรูจักใหสอนคําศัพทคํานี้กอน 

คําถาม        อะไรเอย   หึ่งหึ่งดังมา  หนูจาฟงซี
            ฉันชอบมาลี  ที่มีน้ําหวาน

     พบแลวหรือยัง  พบแลวใหนักเรียนชี้ไปที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)
กอนดําเนินการวัดควรแจกสีทั้ง  5  สีไดแกสีเขียว  สีเหลือง  สีน้ําเงิน  สีน้ําตาล    และสี

แดง  ใหกับนักเรียนพรอมทั้งทบทวนเรื่องสีเพื่อใหมั่นใจวานักเรียนรูจักสี

1. ชูสีเขียวใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย
                   อะไรเอย      ฉันเปนสัตวปา  หนาตาคลายแมว

                   ปนปายคลองแคลว  แววตาดุราย
     พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีเขียวที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)

2.  ชูสีเหลืองใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย
                   อะไรเอย     ตัวมีกระดอง  สองกามคือขา

                   เคลื่อนไหวไปมา  ดวยขาของมัน
     พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีเหลืองที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)

3. ชูสีน้ําเงินใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย
      อะไรเอย     ชื่อเหมือนเสียงรอง  พวกพองตาโต
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                    ค่ํามืดมันโผล  ออกมาหากิน
        พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีน้ําเงินที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)

4. ชูสีน้ําตาลใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย                  
       อะไรเอย     ตัวเล็กตัวใหญ  ไปไหนใครกลัว
                      เลาะเลื้อยไปทั่ว  ชูหัวขูฟอ
        พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีน้ําตาลที่ภาพ (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)

5. ชูสีแดงใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย
      อะไรเอย      มันไมมีปก  ใชครีบเคลื่อนไหว

                  ใชเหงือกหายใจ  อาศัยในน้ํา
                     พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีแดงที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)
เกณฑการใหคะแนน    

 ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  เรียงตามแบบ

ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  เมื่อกําหนดแบบแผนการเรียงมาให    นักเรียนสามารถหาแบบแผน

การเรียงและเรียงแบบแผนในลําดับถัดไปไดถูกตอง
กิจกรรมนํารอง

คุณครูดําเนินการจัดประสบการณใน  2  ลักษณะ คือ
1.  คุณครูจัดประสบการณเร่ืองมิติสัมพันธที่เกี่ยวกับตําแหนงของสิ่งตาง ๆที่สัมพันธกัน  

ทิศทางของการเคลื่อนที่  และกิจกรรมการรอยวัสดุ  เชน  รอยลูกปด  รอยหลอด  รอยดอกไม
2. คุณครูจัดประสบการณเร่ืองมิติสัมพันธที่เกี่ยวกับตําแหนงของสิ่งตาง ๆ ที่สัมพันธกัน  

ทิศทางของการเคลื่อนที่   และดําเนินกิจกรรมการประสานสัมพันธของกลามเนื้อเล็กโดยให       
นักเรียนใชกรรไกรตัดรูปขาวโพด  มะเขือเทศ  และถั่วลันเตา เพื่อนําภาพที่ตัดนี้ไปปะติดใน         
กิจกรรมเรียงตามแบบ ในสถานการณที่ 3 ตอไป  ครูอาจใหความรูเพิ่มเติมในเรื่องประโยชนของ
ผัก  สีของผัก  รสชาติของผักและอื่น ๆ เพื่อใหสอดคลองกับสถานการณการสอบที่ 3

การออกแบบการวัดและประเมินสถานการณการสอบที่ 1 และ 2 (ภาพเสื้อ)  สอดคลอง
กับแนวทางการจัดประสบการณในขอที่ 1  สวนการออกแบบการวัดและประเมินสถานการณการ
สอบที่ 3 (ภาพผัก)  สอดคลองกับแนวทางการจัดประสบการณในขอที่ 2
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ขั้นเตรียมการวัด
กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบ  2  ชุด ดังนี้  ชุดแรกแจกกระดาษคําตอบที่เปนสถานการณที่ 1  

และ 2  (ภาพเสื้อ)  ชุดที่สองแจกกระดาษที่เปนสถานการณที่ 3  (ภาพผัก)
2. เตรียมภาพผักสําหรับติดคนละ  9  ภาพ  เปนภาพขาวโพด  3  ภาพ  ภาพมะเขือเทศ  

3  ภาพ  และภาพถั่วลั่นเตา  3  ภาพ
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้เปนรายบุคคล

ขั้นดําเนินการวัด
1. ใหนักเรียนดูวาครูวางเสื้อสลับกันอยางไร  แลวหาซิวาเสื้อที่หายไปเปนเสื้อตัวไหน  เร่ิม

ตนครูบอกนักเรียนวา  ครูวางเสื้อเด็กผูชายกอนแลวตามดวยเสื้อเด็กผูหญิง  ตอมาครูก็เอาเสื้อเด็ก
ผูชายมาวางกอนแลวตามดวยเสื้อ เด็กผูหญิงอีก  ชองตอไปจะเปนเสื้อเด็กผูหญิงหรือผูชายใหโยง
เสื้อตัวนั้นมาที่ชองแรกครูชี้ที่ชองแรก (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)  ชองสุดทายละเปนเสื้อตัวไหนโยง
เสื้อตัวนั้นมาที่ชองสุดทาย (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)

2. ใหนักเรียนดูวาครูวางเสื้อสลับกันอยางไร  แลวหาซิวาเสื้อที่หายไปเปนเสื้อตัวไหน  เร่ิม
ตนครูวางเสื้อเด็กผูหญิงกอนหนึ่งตัวแลววางเสื้อเด็กผูชายตามสองตัว  แลวครูก็เอาเสื้อเด็กผูหญิง
มาวางใหมหนึ่งตัวตามดวยเสื้อเด็กผูชายอีกสองตัว  ตอไปจะเปนเสื้อเด็กผูหญิงหรือผูชายใหโยง
เสื้อที่หนูคิดวาใชมาที่ชองแรก (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)  ชองที่สองละเปนเสื้อตัวไหนใหนักเรียนโยง
เสื้อตัวนั้นไปที่ชองที่สอง (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)  ชองที่เหลือละเปนเสื้อเด็กผูหญิงหรือเด็กผูชาย
ใหโยงเสื้อตัวนั้นไปที่ชองสุดทาย (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)

พัก 1 นาทีเพื่อเตรียมอุปกรณที่จะวัดในสถานการณที่ 3  (ภาพผัก)    คุณครูแจกกระดาษ
คําตอบสถานการณที่ 3  กาวและรูปผัก  9 ภาพ  เปนภาพขาวโพด  3  ภาพ  ภาพมะเขือเทศ  3  
ภาพ  และภาพถั่วลันเตา  3  ภาพ

3. ครูนําผักมาเรยีงสลับตามลูกศรที่ชี้  รูปแรกเปนขาวโพดมีลูกศรชี้ไปที่มะเขือเทศ  จาก
มะเขือเทศลูกศรชี้ไปที่ถั่วลันเตา  จากถั่วลันเตาลูกศรชี้ไปที่ขาวโพด  จากขาวโพดลูกศรชี้ไปที่
มะเขือเทศ  จากมะเขือเทศลูกศรชี้ไปที่ถั่วลันเตา  จากถั่วลันเตาลูกศรชี้ไปที่ผักอะไรหยิบรูปผักนั้น
มาติดที่ชอง (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)  จากมะเขือเทศลูกศรชี้ไปที่ผักอะไรหยิบรูปผักนั้นมาติดที่ชอง
วางชอง (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)  จากขาวโพดลูกศรชี้ไปที่ผักอะไรหยิบรูปผักนั้นมาติดที่ชองวาง
ชอง (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)    จากถั่วลันเตาลูกศรก็ชี้ไปที่ขาวโพดอีก  แลวจากขาวโพดลูกศรชี้ไป
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ที่ผักอะไรหยิบรูปผักนั้นมาติดที่ชองวางชอง (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)   แลวชองที่เหลือจะเปนผัก
อะไรกอนลูกศรชี้ไปที่ขาวโพดอีก (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)

เกณฑการใหคะแนน
ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  ประกอบภาพ

ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  เมื่อกําหนดกลุมรูปเรขาคณิตมาใหนักเรียนสามารถหาภาพ

ประกอบของรูปเรขาคณิตกลุมนั้นได
กิจกรรมนํารอง

คุณครูจัดประสบการณผานกิจกรรมการเลนอันไดแก  กิจกรรมเสรี  กิจกรรมเลนตามมุม
ประสบการณ  หรือกิจกรรมสรางสรรคโดยใชพลาสติกสรางสรรคหรือเลนตอไมบล็อคเปนรูป     
ตาง ๆ  เมื่อนักเรียนเลนเสร็จแลวคุณครูควรนําผลงานของนักเรียนมาพูดคุย  ใหคําชมเชย  เสนอ
แนวทางปรับปรุงในครั้งตอไป  และฝกใหนักเรียนวาดภาพตอรูปโดยใชจากรูปรางที่ครูกําหนด
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. กระดาษคําตอบ
2. ดินสอ  ยางลบ
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5  คน
ยกตัวอยางการนํารูปเรขาคณิตมาตอเปนรูปตาง  เชน  นํารูปสามเหลี่ยม  1  รูป  วงกลม  

2  วงมาตอเปนรูปอะไรไดบาง
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จากนั้นก็ใหนักเรียนฝกสรางรูปโดยใชวงกลม  2  วง  สามเหลี่ยม  1  รูป
ขั้นดําเนินการวัด

1.  คุณครูแจกภาพใหนักเรียน
2.  คุณครูบอกนักเรียนวาภาพรูปวงกลม  รูปสามเหลี่ยม  และรูปส่ีเหลี่ยมหลาย ๆ แบบใน

กรอบสี่เหลี่ยมรูปใหญ  5  รูปทางซายมือของนักเรียน (ครูชี้ภาพประกอบ)  เมื่อเรานํามาตอกันจะ
กลายเปนคนรูปไหน   ใหนักเรียนโยงเสนไปที่รูปนั้น  (ใหเวลาทํา  3  นาที  จับเวลาทันทีที่บอกให
นักเรยีนเริ่มทํา)

เกณฑการใหคะแนน
ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  20  เสน  20  คู

ความสามารถ  การแกปญหา
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม    เมื่อกําหนดเงื่อนไขในการดําเนินการแกปญหาและรูปเรขาคณิตที่

มีรูปรางและสีเหมือนกันมาใหอยางละคู  นักเรียนสามารถใชวิธี
หลากหลายในการลากเสนจับคูรูปเหมือนกันดังกลาวใหเปนไป
ตามเงื่อนไขที่กําหนดได

กิจกรรมนํารอง
คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ

เร่ืองที่เปนปญหา  หรือหาทางแกปญหาใหลุลวงผานการปฏิบัติจริงโดยใหนักเรียนมีทางเลือกใน
การแกปญหาที่หลากหลาย  เชน  เกมเขาวงกต
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ขั้นเตรียมการวัด
กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบทีมีภาพรูปรางทางเรขาคณิตสีตาง ๆ  พรอมเขียนชื่อนักเรียน
2. นาฬิกาจับเวลา
3. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  3  คน
4. สาธิตวิธีการทํากิจกรรมตามเงื่อนไขคือ  โยงเสนไปหารูปที่มีสีและรูปรางเหมือนกัน  

เสนที่โยงตองไมทับหรือชนรูปอ่ืน  เสนอื่น  หรือออกนอกกรอบสีน้ําเงิน
ขั้นดําเนินการวัด

1. แจกกระดาษคําตอบใหนักเรียน
2. ใหนักเรียนโยงเสนจับคูภาพที่มีสีและรูปรางเหมือนกันตามที่ครูบอก

คอยสังเกตวานักเรียนลากเสนใดมาทับรูปหรือเสนอื่นหรือออกนอกกรอบใหทําสัญลักษณไวโดย
ระวังไมใหรบกวนสมาธินักเรียน  (ใหเวลาทํา  10  นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)

เกณฑการใหคะแนน  ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  ตอเสนใหเปนรูป

ความสามารถ  จินตนาการเชิงสรางสรรค
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  เมื่อกําหนดเสนที่มีลักษณะเปดเชน เสนตรง  เสนโคงมาใหนักเรียน

สามารถวาดภาพตอจากเสนที่กําหนดใหเปนรูปตาง ๆ ไดมาก
หลากหลายและแปลก

กิจกรรมนํารอง
คุณครูดําเนินกิจกรรมการวัดสอดแทรกในกิจกรรมสรางสรรค    ชี้ใหนักเรียนเห็นวาภาพที่

เราเห็นกันอยูทุกวันมีเสนหลายเสนตอกันอยู    เชน  เสนโคง  เสนตรง  เสนหยัก  เปนตน
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบรูปเสนโคง  และรูปเสนตรงในกรอบสี่เหลี่ยมขนาด  ¼  ของ

กระดาษ A4
2. เตรียมดินสอ  ยางลบ
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5  คน
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ขั้นดําเนินการวัด
คุณครูแจกกระดาษที่มีเสนโคงกอนแจกกระดาษที่มีเสนตรงใหนักเรียนอยางละ 14 แผน

และบอกนักเรียนวา  เสนที่มีอยูในกระดาษสามารถวาดเสนหรือวาดตอเปนรูปตาง ๆ ไดมากมาย
นักเรียนลองตอใหเปนรูปตาง ๆ ซิ  วาดตอใหเปนรูปใหไดมากที่สุด  วาดหลาย ๆ อยาง   หลาย ๆ
ชนิด  พยายามทําใหแปลกไปจากรูปที่วาดมาแลว  และวาดไมตองดูเพื่อนแลวไมตองวาดให
เหมือนเพื่อน  ครูจะคอยดูวาใครวาดไดมากและแปลกที่สุด เวลาวาดไมตองเฉลยวาดเสร็จคอยมา
กระซิบบอกครูนะ  (ใหเวลา  10  นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)  ภายหลังหมดเวลา
ใหครูถามวานักเรียนวาดภาพอะไร  แลวบันทึกคําตอบที่ภาพนั้น   เมื่อนักเรียนวาดรูปตอจากเสน
โคงแลวใหพักทํากิจกรรมอื่นแลวจึงใหวาดรูปตอเสนตรง  ดําเนินการทํานองเดียวกันกับวาดรูปตอ
เสนโคง

เกณฑการใหคะแนน
การใหคะแนนคิดคะแนนรวมจาก  3  สวนดังนี้
1.  คิดคลอง  ใหคะแนนโดยนับจํานวนภาพที่สามารถระบุชื่อไดและแตกตางกันอยางเห็น

ไดชัด  ภาพละ  1  คะแนน
2.  คิดหลากหลาย  ใหคะแนนโดยนับจํานวนการจัดกลุมภาพที่วาด   กลุมภาพละ  1

คะแนน  กรอบการแบงกลุมภาพแสดงดังตาราง  9
3.  ความแปลก   ใหคะแนนโดยนับจํานวนภาพที่วาดไมซ้ําผูอ่ืนนอยกวารอยละ  5

ภาพละ  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด   ลําดับเร่ืองราว

ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม   เมื่อกําหนดชุดของภาพเหตุการณที่มีความตอเนื่องมาใหนักเรียน

สามารถเรียงลําดับเหตุการณกอนหลังไดถูกตอง
กิจกรรมนํารอง

คุณครูดําเนินกิจกรรมการวัดสอดแทรกในกิจกรรมเกมการศึกษา  โดยสลับกับเกมการ
ศึกษาที่นักเรียนเลนเปนประจํา
ขั้นเตรียมการวัด
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กอนดําเนินการวัดคุณครูตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
     1. เตรียมภาพสําหรับลําดับเหตุการณ  2  ชุด ดังนี้

   ชุดแรก  ประกอบดวยเหตุการณที่ใหเรียง  3  ลําดับมี  3  เหตุการณ   และ
เหตุการณที่ใหเรียง  4  ลําดับมี  3  เหตุการณ   รวม  6  เหตุการณ  21  ภาพ

         ชุดที่สอง  ประกอบดวยเหตุการณที่ใหเรียง  5  ลําดับมี  2  เหตุการณ  เหตุการณที่
ใหเรียง  6  ลําดับม ี 1 เหตุการณ  และเหตุการณที่ใหเรียง  7  ลําดับมี  1  เหตุการณ  รวม  4       
เหตุการณ  23  ภาพ

     2. นาฬิกาจับเวลา  
     3.  นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน 5  คน

ขั้นดําเนินการวัด
การดําเนินกิจกรรมมีดังนี้
1.   คุณครูแจกถุงและกระดาษสําหรับเขียนชื่อ   ใหนักเรียนเขียนชื่อตนเองเสร็จแลวใหใส

ลงในถุง (กรณีที่นักเรียนเขียนไมไดคุณครูเปนผูเขียนให)
2.  คุณครูแจกภาพใหนักเรียนทีละชุด   ชุดละ  5  เร่ือง  รวมทั้งหมด  15  เร่ือง

3. คุณครูบอกนักเรียนวาใหแยกภาพที่ครูใหเปนเรื่อง ๆ  ดูซิวาภาพใดเปนพวกเดียวกันใหอยูดวย
กัน     เมื่อแยกเปนพวก ๆ แลวใหนําภาพพวกนั้นมาเรียงวาภาพใดมากอนมาหลัง

4.  เมื่อเรียงภาพตามลําดับกอนหลังเสร็จแลวใหวางไวที่พื้นคุณครูจะไปเก็บใสถุงให
      (เวลาในการทําชุดละ 7 นาที  ใหจับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)
เกณฑการใหคะแนน

เรียงลําดบัไดถูกตองให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  จัดกระดาษสี

ความสามารถ  แกปญหา
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม   เมื่อกําหนดตารางและกระดาษสีที่มีสีตางกันมาให นักเรียน

สามารถจัดเรียงกระดาษสีลงในชองโดยไมใหสีเหมือนกันอยูใน
ชองติดกันทั้งแนวตั้ง แนวนอน  และแนวทแยง
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กิจกรรมนํารอง
คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ

เร่ืองที่เปนปญหาโดยมีทางเลือกและคําตอบเพียงคําตอบเดียวผานการเลนเกมการศึกษาประเภท
ตาง ๆ  เชน  การจัดของใสชองที่มีขนาดตางกัน  เกมตารางสมพันธ  เกมโดมิโน
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. ตารางพลาสติกและกระดาษสี  1  ชุด  ๆ  ละ  10  แผนพรอมเขียนชื่อนักเรียน
2. เตรียมนาฬิกาจับเวลา
3. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5 คน
4. สาธิตวิธีเลนตามเงื่อนไข  1-2  คร้ังเพื่อใหนักเรียนเขาใจและคุนเคย  ขณะสาธิตควรให

นักเรียนมีสวนเลือกกระดาษสีสอดลงในชองแตละชอง  เงื่อนไขการเลน  คือ  ใหสอดกระดาษสีที่
ครูใหลงไปในชองใหครบทุกชอง  เวลาสอดใหดูดวยวากระดาษสีเหมือนกันไมใหอยูชิดกันทั้งขาง
บน  ขางลาง  ขาง ๆ  หรือแนวเฉียง
ขั้นดําเนินการวัด

1. แจกตารางสี่เหลี่ยมพลาสติกพรอมกระดาษสี  1  ชุด
2. อธิบายวิธีสอดกระดาษอีกครั้ง คือ  ใหนักเรียนนํากระดาษสีที่ครูใหสอดลงไปในชอง

ใหครบทุกชองเวลาสอดใหดูดวยวากระดาษสีเหมือนกันไมใหอยูชิดกันทั้งขางบน
ขางลาง  ขาง ๆ  หรือแนวเฉียง

3. ใหเวลาทํา  10  นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา
เกณฑการใหคะแนน

ตอบถูกให  1  คะแนน  ตอบผิดหรือไมเปนไปตามเงื่อนไขให  0  คะแนน
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กิจกรรมการวัด  ปนดินน้ํามันใหเปนรูป

ความสามารถ  จินตนาการเชิงสรางสรรค
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม   เมื่อกําหนดดินน้ํามันมาให  นักเรียนสามารถปนดินน้ํามันเปนรูป

ตาง ๆ ไดมาก  หลากหลายและแปลก
กิจกรรมนํารอง

คุณครูดําเนินกิจกรรมการวัดสอดแทรกในกิจกรรมพัฒนากลามเนื้อเล็กในการปน  คลึง
จากกอนกลม  แทนยาวใหเปนแผนหรือใหเปนกอน  การใชกลามเนื้อมือ  ฝามือ  สวนตาง ๆของมอื
ทุบ  ปน  คลึงตามจินตนาการ    อธิบายใหนักเรียนเห็นวาดินน้ํามันมีลักษณะอยางไร     (ใหเวลา
นักเรียนตอบ)  มันนิ่ม   การที่มันนิ่มจึงทําใหเราปนเปนรูปตาง  ๆ   นักเรียนปนเปนกลม   (     )
เปนรูปส่ีเหลี่ยม  (       )   เปนรูปวงรี  (        )   เปนรูปสามเหลี่ยม  (          )  หรือเปนรูปอิสระ
นอกจากนี้แลวเราสามารถทําใหเปนเสนอยางนี้ก็ไดให    นักเรียนลองทําดู

ขั้นเตรียมการวัด
กอนดําเนินการวัดคุณครูตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. กระดาษสําหรับวางรูปที่นักเรียนปน
2. ดินน้ํามันหลากสีปลอดสารพิษ
3. นาฬิกาจับเวลา
4. แบงนักเรียนใหนั่งทํางานเปนกลุม ๆ ละไมเกิน  5  คน

ขั้นดําเนินการวัด
บอกใหนักเรียนเขาใจวาดินน้ํามันที่ครูแจกปนเปนของทุกคนและตองแบงกัน  การแยงกัน

หรือเก็บไวคนเดียวเปนสิ่งไมดีเราเปนเพื่อนกันก็ตองแบงกันใช  แลวใหนักเรียนเอาดินน้ํามันที่ครู
แจกมาปนเปนรูปตาง ๆ  การนําดินน้ํามันมาขยํารวมกันจะทําใหดินน้ํามันดูสกปรกไมสวย    และ
บอกนักเรียนทราบวา  เราสามารถนําดินน้ํามันมาปนเปนรูปตาง ๆ ไดเยอะแยะ  ใหลองปนดู
พยายามปนใหเปนรูปแปลก ๆ  ปนใหไดเยอะ  ปนหลาย ๆ แบบ  ไมตองทําตามเพื่อนการทําตาม
เพื่อนจะทําใหเราปนรูปไดไมแปลกกวาคนอื่น  เวลาปนยังไมตองเฉลยวาปนอะไร  เสร็จแลวครูจะ
ใหเฉลยแลวมาดกูันวาใครปนไดมาก  แปลกที่สุด   ใหกําลังใจคนที่ปนไดนอย ๆ วาไมเปนไรบางที
เขาอาจปนไดแปลกกวาคนอื่นก็ได  นอกจากนี้คุณครูควรสังเกตวานักเรียนนักเรียนตองการดินน้ํา
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มันเพิ่มหรือไม  ถาตองการเพิ่มก็ใหดินน้ํามันเพิ่มกับนักเรียนที่ตองการและระวังไมใหนักเรียนเก็บ
ดินน้ํามันไวคนเดียวโดยไมแบงเพื่อน

(ใหเวลาในการทําเวลา  20  นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหเด็กเริ่มปน )

เกณฑการใหคะแนน
แบบวัด รายการ

ประเมิน
เกณฑการใหคะแนน

3 2 1 0
จินตนาการ
เชิงสราง
สรรค

งานปน สรางผลงานไดหลาก
หลายประเภทตั้งแต  5
กลุมขึ้นไป  มีการเปลี่ยน
ขนาด  รูปทรงของดินน้ํา
มัน     และปนไดแปลก
ใหม ไมซ้ําเดิม

สรางผลงานได
หลากหลายประเภท
ต้ังแต  3-4  กลุม  มี
การเปลี่ยนขนาด
รูปทรงของดินน้ํามัน
และปนไดแปลก
ใหม ไมซ้ําเดิม

สรางผลงานไดแต
ยังซ้ําเดิม    มีตัว
แบบ หรือทําตาม
เพื่อน  และสราง
ผลงาน1-2  กลุม

สรางผลงานไมได
หรือปนไดแตบอกไม
ไดวาเปนอะไร

กรณีการแปลความหมายความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรคดวยการปนในการ
ดําเนินการเก็บขอมูล  3  คร้ัง

นักเรียนทําคะแนนได  7-9  คะแนน  หมายถึงมีจินตนาการเชิงสรางสรรคสูง
นักเรียนทําคะแนนได  4-6 คะแนน  หมายถึงมีจินตนาการเชิงสรางสรรค
นักเรียนทําคะแนนได  1-3  คะแนน หมายถึงสรางสรรคงานตามการรับรู

นักเรียนทําคะแนนได  0 คะแนนตั้งแต  2 ครั้งขึ้นไปยังไมไดสามารถแปล
ความไดวาเด็กไมมีจินตนาการเชิงสรางสรรค  กรณีนี้คุณครู ควรต้ังขอสังเกตและ
พิจารณาพัฒนาการดานอื่นประกอบ  เชน  พัฒนาการของกลามเนื้อ
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กรณีศึกษาคะแนนพัฒนาการ

ภายหลังจากการตรวจใหคะแนนแลวใหนําคะแนนที่ไดมาคํานวณโดยใขสูตร

คะแนนพัฒนาการ   =   คะแนนการวัดครั้งที่ i+1 -  คะแนนการวัดครั้งที่ i   ×   100
           คะแนนคาดหวังสูงสุด  -  คะแนนการวัดครั้งที่ i

โดยมีสูตรเดิมดังนี้(Kajanawasee,  1989)         S  =  100(Y-X)/(F-X)

        เมื่อ  S  หมายถึง  คะแนนพัฒนาการสัมพัทธ
X  หมายถึง  คะแนนผลการวัดกอนการเรียน
Y  หมายถึง  คะแนนผลการวัดหลังการเรียน
F  หมายถึง  คะแนนเต็ม

วิธีการดังกลาวเปนวิธีวิเคราะหอัตราการเจริญงอกงามที่สามารถลดปญหาการถดถอยเขา
สูสวนกลางและสามารถแกปญหาอิทธพิลเพดาน (ceiling effect) ได  (Kajanawasee,  1989)

เกณฑการแปลความหมายคะแนนพัฒนาการ
          คะแนนพัฒนาการ      ความหมาย

     80.01-100 พัฒนาการมาก
     60.01-80.00 พัฒนาการคอนขางมาก
     40.01-60.00 พัฒนาการปานกลาง
     20.01-40.00 พัฒนาการคอนขางนอย

0.01-20.0 ไมมีผลการพัฒนา

ขอควรระวัง

1.  กรณีที่นักเรียนไมมีคะแนนพัฒนาการ  พัฒนาการคอนขางนอย  หรือพัฒนาการ
ปานกลาง  ครูควรพิจารณาขอมูลอ่ืนประกอบ เชน  นักเรียนไมสามารถทําคะแนนไดสูงกวานั้นอีก
เนื่องจากไดคะแนนเต็ม  หรือมีผลกระทบมาจากพัฒนาการดานอื่น ๆ

2.  ในการประเมินพัฒนาการกรณีที่มีการกําหนดเกณฑการใหคะแนน  เนื่องจากบางครั้ง
นักเรียนสามารถสรางชิ้นงานไดมากวาเดิมแตจํานวนชิ้นงานนั้นยังไมสามารถปรับคะแนนเปน
คะแนนในระดับเกณฑที่สูงกวาได
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กรณีที่โรงเรียนอนุบาลสมฤดีตองการศึกษาเกณฑปกติอายุ
เมื่อไดคะแนนจากการวัดตามแนวทางการวัดทางจิตวิทยาหรือแบบเขียนตอบในแตละ

ดานแลว  ใหนําคะแนนมาเทียบดังตาราง

ตารางที่  1   คะแนนดิบ  คาเปอรเซ็นตไทลและคะแนนทีปกติของความสามารถดานความมีเหตุผลใน
แตละชวงอายุ

อายุ  ตั้งแต 3.6-4.6   ป อายุ  ตั้งแต 4.6-5.6   ป อายุ  ตั้งแต 5.6-6.6  ป
คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที

4 1.35 28
5 2.25 30 5 .48 20
6 3.60 32 8 1.44 25
7 5.75 34 9 2.40 26
8 9.75 36 10 3.37 28
9 14.60 38 12 4.33 31
10 19.90 40 13 5.77 32
11 25.20 42 14 7.21 34
12 31.40 44 15 9.13 35
13 36.75 47 16 12.02 37
14 41.65 48 17 15.87 38
15 47.75 51 18 20.19 39
16 53.50 53 19 23.08 41 19 1.16 27
17 61.45 55 20 25.00 42 20 2.91 30
18 70.40 57 21 26.92 44 21 4.65 32
19 79.15 59 22 29.81 45 22 9.88 34
20 85.85 61 23 33.65 47 23 16.28 36
21 89.80 63 24 37.50 48 24 20.93 38
22 93.35 65 25 42.31 50 25 26.16 41
23 95.60 68 26 47.60 51 26 30.23 43
24 97.40 70 27 50.96 53 27 36.05 45
25 99.10 72 28 55.29 54 28 41.28 47

29 61.06 55 29 47.67 49
30 65.38 57 30 56.98 52
31 69.23 58 31 63.95 54
32 74.04 60 32 70.35 56
33 79.81 61 33 76.74 58
34 84.13 63 34 82.56 60
35 88.94 64 35 86.63 63
36 94.23 66 36 89.53 65
37 96.63 67 37 91.28 67
38 98.08 68 38 94.19 69
40 99.52 71 39 98.26 72
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ตารางที่  2   คะแนนดิบ  คาเปอรเซ็นตไทลและคะแนนทีปกติของความสามารถดานการแกปญหาใน
แตละชวงอายุ

อายุ  ตั้งแต  3.6-4.6   ป อายุ  ตั้งแต 4.6-5.6   ป อายุ  ตั้งแต 5.6-6.6  ป
คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที

2 2.15 30
3 6.05 33
4 9.10 37 4 .49 24
5 15.70 40 5 1.94 27 5 .54 22
6 28.30 43 6 4.37 30 8 1.61 31
7 43.95 45 7 8.25 33 9 3.23 34
8 57.40 48 8 12.62 37 10 7.53 37
9 65.20 51 9 19.42 40 11 16.13 40

10 70.05 54 10 30.10 43 12 26.88 43
11 76.10 57 11 41.75 47 13 37.63 46
12 83.05 60 12 51.94 50 14 45.16 49
13 88.25 63 13 62.62 53 15 53.23 52
14 92.65 66 14 72.33 56 16 66.13 55
15 96.10 69 15 79.61 59 17 80.11 58
17 98.25 75 16 85.92 63 18 89.25 61
18 99.55 78 17 89.81 66 19 93.55 64

18 93.69 69 20 97.85 67
19 97.57 72
20 99.51 76
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ตารางที่  3   คะแนนดิบ  คาเปอรเซ็นตไทลและคะแนนทีปกติของความสามารถดานจินตนาการ
เชิงสรางสรรคในแตละชวงอายุ

อายุ  ตั้งแต  3.6-4.6   ป อายุ  ตั้งแต 4.6-5.6   ป อายุ  ตั้งแต 5.6-6.6  ป
คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที

2 1.35 28 2 .51 29
4 4.05 31 4 2.55 32 4 .54
6 6.65 34 6 6.12 34 8 1.63
7 7.55 36 8 8.67 36 10 2.72
8 9.35 37 9 10.71 38 11 3.80 32
9 11.60 39 10 13.27 39 12 5.43 34
10 15.20 41 11 16.33 40 13 7.07 35
11 20.95 42 12 19.39 41 15 9.78 37
12 28.10 44 13 22.45 42 16 13.04 38
13 33.90 46 14 26.02 44 17 15.76 39
14 40.15 47 15 31.12 45 19 21.20 42
15 48.25 49 16 37.24 46 20 28.80 42
16 54.05 51 17 42.86 47 21 34.78 43
17 58.45 52 18 47.45 48 22 39.67 45
18 63.40 54 19 51.53 50 23 44.02 46
19 67.45 55 20 56.63 51 24 46.74 47
20 70.50 57 21 60.71 52 25 49.46 48
21 77.65 58 22 65.31 53 26 51.63 49
23 83.45 62 23 70.92 54 27 54.89 50
24 84.35 63 24 75.00 55 28 59.78 52
25 85.25 65 25 79.59 57 29 64.67 53
26 86.15 66 26 84.18 58 30 68.48 54
27 88.40 68 27 86.22 59 31 70.11 55
28 93.25 70 29 87.24 61 32 71.74 56
29 96.85 71 30 88.27 62 33 74.46 57
31 87.75 74 31 89.80 63 34 77.17 58
32 99.10 75 32 92.35 64 35 80.98 59

33 94.39 67 37 84.78 61
34 95.41 67 38 86.96 62
35 96.94 68 39 88.59 64
38 98.47 72 40 90.76 65
45 99.49 80 41 93.48 66

43 95.65 68
46 97.28 72
47 98.37 73
48 99.46 74
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เกณฑการแปลความหมายเกณฑปกติ

การแปลความหมายคะแนนนอกจากใชคาเปอรเซ็นตไทลบอกอันดับที่อยูเหนือกวาผู
อ่ืนแลว สามารถใหระดับคะแนนดวยการแบงชวงคะแนนทีปกติ ดังนี้

1. กําหนดระดับคะแนน ในที่นี้แบงออกเปน 5 กลุม เพื่อใหเห็นชวงการพัฒนาการ
ที่แคบ และทําใหสามารถกําหนดแนวทางในการพัฒนาผูเรียนที่เฉพาะเจาะจงไดมากขึ้น

2. กําหนดชวงคะแนนทีในแตละระดับ โดยแบงตามสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ
คะแนนที ดังนี้
     คะแนนทีตั้งแต 66  คะแนน  หมายถึง  เกงมาก
     คะแนนทีตั้งแต  56-65  คะแนน  หมายถึง  เกง
     คะแนนทีตั้งแต  45-55  คะแนน  หมายถึง  ปกติ
     คะแนนทีตั้งแต  35-44  คะแนน  หมายถึง  ออน
     คะแนนทีนอยกวา  35  คะแนน  หมายถึง  ออนมาก
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ภาคผนวก ค
รายนามผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ
และวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
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รายนามผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ
และวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

1.  ผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎี  โดยพิจารณาความสอดคลองใน  2
ประเด็น  1) ความสอดคลองของหลักการ/แนวคิดทฤษฎีที่เปนแนวหลักในการพัฒนาเครื่องมือและ
วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา  สาระการวัด  และนิยามความสามารถทางพุทธิปญญา  2)
ความสอดคลองของนิยามความสามารถทางพุทธิปญญากับเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมิน
พุทธิปญญาเด็กปฐมวัย  มีดังนี้

     1.1  กอนทดลองใชวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
1) รองศาสตราจารย ดร.ดวงเดือน  ศาสตราภัทร   กศ.บ.,  กศ.ม.,
    Ph.D. (Child Psychology)
2) รองศาสตราจารย ดร.เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ   คบ.,  กศ.ม. (การวัดการศึกษา),
    กศ.ด. (วิจัยและพัฒนาหลักสูตร)

     1.2  ขั้นศึกษาประสิทธิผล
1) ผูชวยศาสตราจารย ดร.พัชรี  ผลโยธิน  Cert. In Kindergarten Teaching
      and Supervision (Israel),  กศ.บ.,  Ms. Ed.,  Ph.D. (Early Childhood
      Development)  
2) รองศาสตราจารย ดร.อรุณี  หรดาล   คบ.,  คม.,  MEd.,  Ed. S.,  Ph.D.
      (Elementary Education)
3) ดร.วรนาท  รักสกุลไทย  คบ.,  M.Ed., Ph.D. (Elementary and Early

Childhood Educaation)
2.  ผูเชี่ยวชาญในการพิจารณาความสอดคลองของนิยามความสามารถทางพุทธิปญญา

กับเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาเด็กปฐมวัย  มีดังนี้
      2.1  รองศาสตราจารย ดร.กาญจนา  วัธนสุนทร  กศ.บ.(เกียรตินิยม)  (ภาษาอังกฤษ-

คณิตศาสตร) ค.ม.(การวัดและประเมินผลการศึกษา) M.Sc.(Community  
Education)  ค.ด.(การวัดและประเมินผลการศึกษา)

      2.2  ดร. เรวดี  กระโหมวงศ  กศ.บ.,  กศ.ม.(การวัดผลการศึกษา),  ค.ด.(การทดสอบ
และการวัดผลการศึกษา)
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      2.3  คุณครูเสาวลักษณ  พยุง  ครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูชั้นอนุบาล  3  ประสบการณ
การจัดกิจกรรมมากกวา  10  ป

      2.4  คุณครูเหรียญ  กงมา  ครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูชั้นอนุบาล  2   ประสบการณ
การจัดกิจกรรมมากกวา  10  ป

      2.5  คุณครูเกษรา  แกวกําเนิด  ครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูชั้นอนุบาล  1 ประสบการณ
การสอนมากกวา  5  ป

3. ผูเชี่ยวชาญทางศิปะที่ใหคําปรึกษาในการผลิตภาพที่ใชในการวัดและประเมิน        
พุทธิปญญาคือ อาจารยประเทศ  สุขสถิตย  สังกัดสํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา  สํานัก
งานการศึกษาขั้นพื้นฐาน  และ ศาสตราจาย(พิเศษ)  อารี  สุทธิพันธุ  ขาราชการบํานาญ

หมายเหตุ  ผูเชี่ยวชาญลําดับที่  3.1  ตรวจแบบแผนของวิธีการวัดและประเมินและ 
ประเมินกอนนําไปศึกษาประสิทธิผล

ผูเขียนภาพ  อาจารยสละ  กําทรัพย  สังกัดสํานักเทคโนโลยีเพื่อการเรียนการสอน  สํานัก
งานการศึกษาขั้นพื้นฐาน



239

ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ

นางสาวนลนิ ี ณ  นคร  เกดิวนัที ่ 17  เมษายน  2504  สําเรจ็การศกึษา วทิยาศาสตรบณัทติ
(ศึกษาศาสตร)  วิชาเอกการวัดผลการศึกษา  จากมหาวิทยาลัย    รามคําแหง ปการศึกษา 2525   
การศึกษามหาบัณฑิต (การวัดผลการศึกษา) จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร     
ปการศึกษา  2532  และศึกษาตอในระดับดุษฎีบัณฑิต  ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศกึษา  
สาขาการวดัและประเมนิผลการศกึษา  คณะครศุาสตร  จฬุาลงกรณมหาวทิยาลยัในปการศกึษา  2543
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