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บทคั ดย่อ ภาษาไทย 

จิตรวรรณ เอกพันธ์ : ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทที่มีต่อความรู้
ทางคณิตศาสตร์และความสามารถในการเชื่อมโยงความรูท้างคณิตศาสตรข์องนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปทีี่ 
2 (EFFECTS OF ORGANIZING MATHEMATICS LEARNING ACTIVITIES USING CONTEXTUAL 
TEACHING STRATEGIES ON MATHEMATICAL KNOWLEDGE AND CONNECTION ABILITY OF 
EIGHTH GRADE STUDENTS) อ.ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก: ผศ. ดร. สมยศ ชิดมงคล {, 173 หน้า. 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ได้รับ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท กับกลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ปกติ 2) เปรียบเทียบความสามารถในการเช่ือมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ได้รั บการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท ก่อนและหลังเรียน 3) เปรียบเทียบความสามารถในการเช่ือมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท  
กับกลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกต ิ4) เพื่อศึกษาพัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท  ตัวอย่างใน
การวิจัยเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนสมุทรสาครบูรณะ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2558 กลุ่มทดลอง
จ านวน 49 คน และกลุ่มควบคุมจ านวน 50 คน เครื่องมือที่ใช้ในการทดลองคือ แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
คณิตศาสตร์โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์แบบปกติ เครื่องมือท่ี
ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลคือ แบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ และแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาค่าเฉลี่ยเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที (t-test) 
ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท มีความรู้ทาง
คณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) 
นักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทมีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 3) นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนท่ีได้รบั
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 4) นักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทมีพัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ดี
ขึ้น 
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บทคั ดย่อ ภาษาอังกฤษ 

# # 5683313027 : MAJOR MATHEMATICS EDUCATION 
KEYWORDS: MATHEMATICAL CONNECTION ABILITY / MATHEMATICAL KNOWLEDGE / CONTEXTUAL 
TEACHING STRATEGIES 

JITTRAWAN EKAPUN: EFFECTS OF ORGANIZING MATHEMATICS LEARNING ACTIVITIES USING 
CONTEXTUAL TEACHING STRATEGIES ON MATHEMATICAL KNOWLEDGE AND CONNECTION 
ABILITY OF EIGHTH GRADE STUDENTS. ADVISOR: ASST. PROF. SOMYOT CHIDMONGKOL, 
Ph.D.{, 173 pp. 

The purposes of this research were 1) to compare the mathematical knowledge after 
learning between groups learning by using contextual teaching strategies and conventional 
approach 2) to compare mathematical connection ability of students by using contextual teaching 
strategies between before and after learning. 3) to compare the mathematical connection abilities 
after learning of students between groups learning by using contextual teaching strategies and 
conventional approach. 4) to study development of mathematical connection ability of 
students group learning by using contextual teaching strategies. The subjects were eighth grade 
students of Samutsakhonburana in the second semester of the academic year 2015. There were 
49 students in the experimental group and 50 students in the control group. The instruments for 
data collection were mathematical knowledge tests, mathematical connection ability tests. The 
experimental instruments constructed by the researcher were lesson plans using contextual 
teaching strategies as well as conventional plan. The data were analyzed by mean of arithmetic 
mean, standard deviation, t-test and content analysis. 

The results of the study revealed that1) the mathematical knowledge of students in 
experimental group was higher than those of students in control group at.05 level of significance. 2) 
the mathematical connection ability of students in the experimental group after learning, were 
statistically higher than those before at .05 level of significance. 3) the mathematical connection 
ability of students in experimental group was higher than those of students in control group at.05 
level of significance. 4) the connection ability of students in group learning by using contextual 
teaching strategies were developed in positive direction. 
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วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงได้ด้วยความเมตตาอย่างสูงจาก ผู้ช่วยศาสตราจารย์.ดร. 
สมยศ ชิดมงคล อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ ที่ได้สละเวลาและช่วยเหลือด้านค าปรึกษา 
ค าชี้แนะ ทุกกระบวนการในการท าวิทยานิพนธ์ ท าให้วิทยานิพนธ์ฉบับนี้มีความสมบูรณ์ครบถ้วน 
ผู้วิจัยรู้สึกซาบซึ้งใจเป็นอย่างยิ่ง จึงขอขอบพระคุณอาจารย์ด้วยความเคารพอย่างสูงมา ณ โอกาส
นี้ 

 ขอขอบพระคุณ รองศาสตราจารย์ ดร. อัมพร ม้าคนอง ประธานคณะกรรมการ
สอบวิทยานิพนธ์ และ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ชนิศวรา เลิศอมรพงษ์ กรรมการสอบวิทยานิพนธ์ 
ที่ได้กรุณาให้ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติม ตรวจสอบความถูกต้อง ซึ่งเป็นประโยชน์ในการท าวิทยานิพนธ์
ฉบับนี้มีความสมบูรณ์มากยิ่งขึ้น 

 ขอขอบพระคุณคณาจารย์สาขาวิชา การศึกษาคณิตศาสตร์ ที่คอยให้ค าที่ปรึกษา 
และเป็นเบื้องหลังแห่งความส าเร็จที่ส าคัญ และคณาจารย์คณะครุศาสตร์ทุกท่านที่ได้ฝึกฝน มอบ
ความรู้และทักษะในการท าวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ รวมทั้งเจ้าหน้าที่คณะครุศาสตร์ทุกท่านที่คอย
ช่วยเหลือ มีน้ าใจในการอ านวยความสะดวกในด้านต่างๆ อย่างเป็นกัลยาณมิตรเสมอมา 

 ขอขอบพระคุณผู้ทรงคุณวุฒิทุกท่าน ที่กรุณาเสียสละเวลาตรวจพิจารณา
ข้อเสนอแนะต่างๆ ในการปรับปรุงแก้ไขเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลให้มีความถูกต้อง
สมบูรณ์ยิ่งขึ้น 

 ขอขอบคุณโรงเรียนสมุทรสาครบูรณะ และโรงเรียนวิเศษสมุทคุณ ทั้งผู้บริหาร
โรงเรียน คณะครูที่น่ารัก และนักเรียนที่ได้กรุณาให้ความอนุเคราะห์ในการทดลอง เก็บรวบรวม
ข้อมูลวิจัย ให้ความร่วมม่ือ และคอยช่วยเหลือ จะท าให้การเก็บรวมรวมข้อมูลส าเร็จไปด้วยดี 

 ท้ายนี้ ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณคุณพ่อ คุณแม่ น้องชาย และเพ่ือน ที่ให้
การสบับสนุนการศึกษามาโดยตลอด ขอบคุณเพ่ือนๆ ที่เป็นก าลังใจส าคัญที่คอยหยิบยื่นความ
ช่วยเหลือ และให้การสนับสนุนทุกเม่ือจนท าให้การวิจัยครั้งนี้ผ่านพ้นอุปสรรคต่างๆ มาด้วยดี 

 หากวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ก่อให้เกิดคุณประโยชน์ ผู้วิจัยขอมอบเป็นเครื่องบูชา
พระคุณของบิดา มารดา ตลอดจนครูอาจารย์ที่เป็นผู้ประสาทความรู้ให้กับผู้วิจัย 
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บทที่ 1 
บทน า 

ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

จากสังคมโลกที่มีการแข่งขัน และมีการเปลี่ยนแปลงทุกด้านทั้งเศรษฐกิจ สังคม การเมือง  
สิ่งแวดล้อม และเทคโนโลยีอย่างก้าวกระโดด ส่งผลต่อการใช้ชีวิตและวิถีการด าเนินชีวิตความเป็นอยู่
ของทุกคน การพัฒนาคนให้มีศักยภาพ และรู้เท่าทันกระแสการเปลี่ยนแปลงให้สามารถใช้ชีวิตอยู่
อย่างมีความสุข จึงเป็นสิ่งส าคัญและจ าเป็นอย่างยิ่ง เพราะหากสังคมใดหรือประเทศใดมีคนที่มี
ศักยภาพสูง จะท าให้มีแรงในการพัฒนาและขับเคลื่อนประเทศให้มีผลการพัฒนาสูงสุด (ส านักงาน
คณะกรรมการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ; 2557) โดยการพัฒนาคนนั้นหมายถึงการพัฒนา
คนให้มีความรู้ ความสามารถ มีความคิดสร้างสรรค์ คิดอย่างมีเหตุผล คิดอย่างเป็นระบบ และสามารถ
สังเคราะหว์ิเคราะห์สถานการณ์ได้อย่างถ่ีถ้วน โดยจะต้องเริ่มจากพัฒนาการคิดของคนที่ก าหนดให้คน
เป็นศูนย์กลางของการพัฒนา ตามแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติฉบับที่11 (พ.ศ.2555 - 2559) 
ซึ่งสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 ที่ให้ความส าคัญกับการคิด
ของคนซ่ึงมีคณิตศาสตร์เป็นพ้ืนฐานส าคัญที่จะท าให้เกิดการคิดอย่างเป็นระบบเกิดการสร้างความรู้ การ
วางแผนชีวิต กระบวนการตัดสินใจ ความสามารถในการสื่อสารการแก้ปัญหาต่างๆ ที่ก าลังเผชิญได้ 
และสามารถต่อยอดทางความคิดในรูปแบบของการเสริมต่อความรู้ (พิสิฐ ลี้อาธรรม, 2553) ซึ่ง
คณิตศาสตร์เป็นศาสตร์พ้ืนฐานจึงจะต้องส่งเสริม และจัดการเรียนการสอนให้นักเรียนเกิดความเข้าใจในสิ่ง
ที่ก าลังเรียนรู้แทนการเรียนรู้คณิตศาสตร์ที่เน้นให้นักเรียนจดจ าความรู้ เพราะการเรียนรู้โดยการจดจ าไม่
สามารถท าให้นักเรียนน าความรู้ไปใช้แก้ปัญหาในชีวิตประจ าวันได้อย่างมีประสิทธิภาพ การเรียนรู้
คณิตศาสตร์ด้วยความเข้าใจอย่างแท้จริงจึงเป็นจุดเริ่มต้นของการพัฒนาคนต่อไป (Kamii & Dominick, 
1997 อ้างถึงใน พร้อมพรรณ อุดมสิน และอัมพร ม้าคนอง, 2544) ซึ่งสอดคล้องกับสมทรง สุวพานิช 
(2541) ทีก่ล่าวไว้ว่า คณิตศาสตร์มีความส าคัญ และส่งผลต่อความคิดที่รอบคอบของคน ท าให้คนรู้จักเหตุ
และผล มีความคิดที่สมเหตุสมผล ดังนั้นการจัดการศึกษาคณิตศาสตร์ในประเทศไทยจึงควรปลูกฝังให้
นักเรียนมีความรู้ความสามารถทางคณิตศาสตร์ที่ดีเพ่ือเป็นพ้ืนฐานในการด ารงชีวิต พัฒนาตนเอง และ
พัฒนาสังคมต่อไป 

 
จากความส าคัญของวิชาคณิตศาสตร์ดังกล่าว ชี้ให้เห็นว่า วิชาคณิตศาสตร์เป็นส่วนส าคัญใน

การพัฒนาคน และเป็นพ้ืนฐานที่ส าคัญในการพัฒนาประเทศ แต่จากสถานการณ์จริงในปัจจุบัน พบว่าผล
การวิเคราะห์ประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 
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3 และชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ปีพ.ศ.2555 ทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้คะแนนเฉลี่ยอยู่ระหว่าง 33.83 – 
53.37 จากคะแนนเต็ม 100 คะแนน โดยคะแนนเฉลี่ยร้อยละที่ต่ าที่สุดคือ กลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ (ส านักทดสอบทางการศึกษาส านักงานคณะกรรมการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 2557) เช่นเดียวกัน
กับค่าสถิติผลการทดสอบการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) มีแนวโน้มที่ต่ าลงตั้งแต่ปีการศึกษา 
2555 – 2556 โดยมีค่าเฉลี่ยวิชาคณิตศาสตร์ระดับประเทศประจ าปีการศึกษา 2555 คือ 25.92 และมี
ค่าเฉลี่ยวิชาคณิตศาสตร์ระดับประเทศประจ าปีการศึกษา 2556 คือ 24.37 โดยลดลงร้อยละ 1.55 (กลุ่ม
นิเทศติดตามผลและการประเมินผลการจัดการศึกษา, 2557) และยังสอดคล้องกับผลการประเมิน PISA ที่
ประเมินเรื่องการรู้เรื่องคณิตศาสตร์ปี 2012 ที่รวมไปถึงการน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปใช้แก้ปัญหาใน
ชีวิตจริงได้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งเผยแพร่เมื่อวันที่ 2 ธันวาคม 2556 โดยประเมินจากกลุ่มตัวอย่าง
นักเรียนอายุ 15 ปี ทั่วประเทศจ านวน 510,000 คน จาก 65 ประเทศ เขตเศรษฐกิจพบว่า กลุ่มตัวอย่าง
ของนักเรียนไทยจ านวน 6,606 คน จากโรงเรียนทุกสังกัด ประเทศไทยได้คะแนนเฉลี่ยรวม 3 วิชาอยู่
ในล าดับที่ 50 ได้คะแนนรายวิชาการรู้เรื่องคณิตศาสตร์ 427 คะแนน จากคะแนนมาตรฐานคือ 494 
คะแนน ซึ่งต่ ากว่าค่าเฉลี่ยเกือบหนึ่งระดับ โดยอยู่ในกลุ่มเดียวกับสหรัฐอาหรับเอมิเรตส์ คาซัคสถาน 
ชิลี และมาเลเซีย ซึ่งมีเพียงประเทศเดียวที่คะแนนเฉลี่ยรวมต่ ากว่าประเทศไทยคือประเทศอินโดนีเซีย 
(นวรัตน์ รามสูต, 2556) 

 
ผลการประเมินทั้งสองประเภทข้างต้นชี้ให้เห็นว่า การจัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์

ของไทยยังไม่ประสบความส าเร็จยังคงมีปัญหาเกี่ยวกับความรู้ทางคณิตศาสตร์ และการน าความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ไปใช้ในสถานการณ์ชีวิตจริง เพราะการน าความรู้ไปใช้ได้จริงนั้นจ าเป็นจะต้องอาศัยความ
เข้าใจความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ถูกต้องและชัดเจน และการมีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ที่จะ
สามารถเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปใช้ได้ 

 
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ เป็นความรู้ที่สามารถแบ่งออกเป็น ความรู้เชิงมโนทัศน์ที่ประกอบไป

ด้วยความเข้าใจเกี่ยวกับเนื้อหาสาระทางคณิตศาสตร์ซึ่งเกี่ยวกับความคิดรวบยอด นิยาม ทฤษฎีบท 
กฎ สูตร สมบัติทางคณิตศาสตร์ เป็นต้น และความรู้เชิงขั้นตอนหรือกระบวนการ ได้แก่  ความรู้
เกี่ยวกับการค านวณ การด าเนินการทางคณิตศาสตร์ การใช้สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ เป็นต้น           โดย
กระทรวงศึกษาธิการไดก้ าหนดให้ความรู้ทางคณิตศาสตร์เป็นหนึ่งในความสามารถที่นักเรียนต้องมี  นั่นคือ
สามารถในใช้ความรู้ และน าทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ไปใช้แก้ปัญหาในชีวิตได้จริง และยัง
สามารถน าไปพัฒนาเป็นเครื่องมือในการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง (กระทรวงศึกษาธิการ, 2545) รวมไปถึงการ
น าความรู้เชิงมโนทัศน์ และความรู้เชิงกระบวนการไปเชื่อมโยงกับสถานการณ์ต่างๆ เพ่ือที่ผู้เรียนจะ
สามารถทราบถึงที่มาหรือการน าไปใช้ของความรู้ (อัมพร ม้าคนอง, 2554) 
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การเรียนคณิตศาสตร์สิ่งส าคัญ คือนักเรียนจะต้องรู้จักสร้างการเชื่อมโยงระหว่างสิ่งที่เป็น
รูปธรรมกบักระบวนการเนื้อหาและวิธีการต่างๆ ทางคณิตศาสตร์เข้าด้วยกัน และจะต้องรู้จักการสร้าง
การเชื่อมโยงคณิตศาสตร์สู่ชีวิตจริง ซ่ึงเห็นได้ว่า ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์
มีความส าคัญ และมีความจ าเป็นส าหรับผู้เรียน เนื่องจากความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์จะท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้คณิตศาสตร์อย่างมีคุณค่า มีความเข้าใจในความรู้ต่างๆได้
ดีขึ้น และน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์ต่างๆ ได้ดีขึ้น (อัมพร ม้าคนอง, 2554) อีกท้ังความสามารถใน
การเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ยังเป็นความสามารถพ้ืนฐานให้กับนักเรียนในการเชื่อมโยงความรู้
ไปสู่การแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ในบริบทต่างๆ หรือบริบทชีวิตจริง รวมไปถึงการเชื่อมโยงความรู้
เพ่ือเป็นเหตุผลทางคณิตศาสตร์ได้คล่องแคล่วขึ้น (Dossey, 2002) 
  

จากที่กล่าวถึงความส าคัญของความรู้ทางคณิตศาสตร์และความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ข้างต้น แสดงให้เห็นว่า การจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ควรส่งเสริมและ
พัฒนาความรู้ทางคณิตศาสตร์และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน  
เพราะนอกจากการสอนให้นักเรียนมีความเข้าใจความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ถูกต้องชัดเจนแล้ว นักเรียน
ยังต้องสามารถน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์ที่หลากหลายหรือสถานการณ์ท่ีอยู่ในชีวิตจริงอีกด้วย 

 
ผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะพัฒนาความรู้ทางคณิตศาสตร์และความสามารถในการเชื่อมโยง

ความรู้ทางคณิตศาสตร์ ซึ่งจากการศึกษาผู้วิจัยพบว่า กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท (Contextual 
Teaching Strategies) เป็นกลยุทธ์การสอนหนึ่งที่น่าสนใจเนื่องจากกลยุทธ์การสอนเชิงบริบทเป็นกล
ยุทธ์ที่เกิดจากการศึกษา รวบรวม กลยุทธ์หรือวิธีการสอนของครูที่ประสบความส าเร็จในการสอนของ
ประเทศสหรัฐอเมริกา โดยมีพ้ืนฐานจากทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเอง และถูกใช้ในการพัฒนา
ความสามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตร์ ซึ่งเป็นหนึ่งในทักษะที่จ าเป็นของวิชาคณิตศาสตร์ 
นอกจากนี้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทดังกล่าวยังเน้นให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ผ่านบริบทที่อยู่รอบตัว
ของนักเรียน ส่งเสริมให้มีการเรียนรู้จากพ้ืนฐานความรู้หรือประสบการณ์เดิมของผู้เรียน และเน้นให้
นักเรียนสามารถน าความรู้ที่สร้างขึ้นไปใช้ในบริบทที่หลากหลาย ประกอบกับกลยุทธ์การสอนเชิง
บริบทยังส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู้ร่วมกันในห้องเรียนจึงเป็นไปได้ว่า การใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท
ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้จะสามารถส่งเสริมความรู้ทางคณิตศาสตร์ และส่งเสริมความสามารถใน
การเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน ดังนั้นผู้วิจัยจึงได้ท าการศึกษากลยุทธ์การสอนเชิง
บริบท ซึ่งจากการศึกษาพบว่ากลยุทธ์การสอนเชิงบริบท (Crawford, 2001) ประกอบด้วย 5 กลยุทธ์ คือ 
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การสัมพันธ์ความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ (Relating - R) หมายถึงการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ให้
นักเรียนเรียนรู้ความรู้ใหม่จากประสบการณ์ หรือความรู้เดิมที่มีอยู่ของนักเรียน ซึ่งจะท าให้นักเรียน
เห็นความสัมพันธ์ของความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ที่จะน ามาสู่การเรียนรู้อย่างมีความหมาย หรือเข้าใจ
ความรู้ใหม่อย่างชัดเจน 

การสร้างความรู้จากประสบการณ์ (Experiencing - E) หมายถึงการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่
เน้นให้นักเรียนสร้างความรู้ใหม่ที่สัมพันธ์กับประสบการณ์หรือความรู้เดิมของนักเรียน โดยนักเรียน
เป็นผู้ค้นพบความรู้เหล่านั้นด้วยตนเองผ่านการลงมือปฏิบัติจริงจากการส ารวจ ตรวจสอบ หรือค้นพบ
จากกิจกรรมที่ครูเป็นผู้จัดขึ้น   

การประยุกต์ใช้ (Applying - A) หมายถึงการจัดกิจรรมการเรียนรู้ที่เน้นให้นักเรียนน าความรู้
ที่สร้างขึ้นมาฝึกใช้ในบริบทหรือสถานการณ์ที่นักเรียนมีความคุ้นเคย หรือเป็นแบบฝึกหัดในหนังสือ 
เพ่ือเป็นการท าให้ความรู้ที่สร้างขึ้นมีความชัดเจนและเห็นประโยชน์จากการเรียนรู้ 

การท างานร่วมกัน (Cooperating - C) หมายถึงการจัดกรรมการเรียนรู้ที่เน้นให้นักเรียน
แลกเปลี่ยนเรียนรู้  มีปฏิสัมพันธ์ระหว่างกัน ร่วมแสดงความคิดเห็นกับนักเรียนคนอ่ืนๆ เพ่ือสร้าง
บรรยากาศในการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการเรียนรู้ร่วมกันระหว่างนักเรียน 
 การขยายความรู้สู่บริบทใหม่ (Transferring - T) หมายถึงการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นให้
นักเรียนน าความรู้ที่สร้างขึ้นไปใช้ในบริบท หรือสถานการณ์อ่ืนๆ ที่ไม่คุ้นเคย เพ่ือให้นักเรียนเกิดความ
เข้าใจที่ลึกซึ้ง 

 
จากการศึกษาข้างต้น ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะน ากลยุทธ์การสอนเชิงบริบทมาเป็นกลยุทธ์ที่ใช้

ส าหรับประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ที่เน้นให้ผู้เรียนสร้างความรู้ด้วยตนเองจากบริบทที่สัมพันธ์
กับความรู้หรือประสบการณ์เดิมของนักเรียน และเน้นให้นักเรียนสามารถน าความรู้ที่สร้างขึ้นไปใช้ได้
ในชีวิตจริง และบริบทอ่ืนๆ เพ่ือให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย จึงมีความเป็นไปได้ว่า 
กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทนี้จะสามารถพัฒนาความรู้ทางคณิตศาสตร์ และความสามารถในการ
เชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน ผู้วิจัยจึงน ากลยุทธ์การสอนเชิงบริบทมาใช้ร่วมกับ   
แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในห้องเรียนตาม สสวท. (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี, 2545) เพ่ือพัฒนาความรู้ทางคณิตศาสตร์ และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 รวมถึงเป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ส าหรับครูหรือผู้เกี่ยวข้องต่อไป 
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ค าถามวิจัย 

  
 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท จะมีผลต่อการสร้างความรู้ทาง
คณิตศาสตร์และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 
2 หรือ ไม่อย่างไร 
 
วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

  
 1. เปรียบเทียบความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท กับกลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ 
 2. เปรียบเทียบความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลอง
ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท ก่อนและหลังเรียน 
 3. เปรียบเทียบความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลอง
ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท กับกลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ 
 4. เพ่ือศึกษาพัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของ
นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 
 
สมมติฐานการวิจัย 

  
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดย
ใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทที่มีต่อความรู้ทางคณิตศาสตร์ และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้
ทางคณิตศาสตร์ผู้วิจัยไม่พบงานวิจัยที่เกี่ยวน ากลยุทธ์การสอนเชิงบริบทดังกล่าวไปใช้เพ่ือพัฒนา
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์โดยตรง ผู้วิจัยจึง
ศึกษาจากกลยุทธ์หรือวิธีการสอนที่มีลักษณะใกล้เคียงกันที่สามารถพัฒนาความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ ดังนี้ 

 
Mega Mustikawati (2013) ได้ศึกษาการน ากลยุทธ์การสอนเชิงบริบทไปใช้ในการพัฒนา

ความสามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตร์ซึ่งพบว่า นักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทมีความสามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตร์ดีกว่ากลุ่มควบคุม และ
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มีความสามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตร์เพ่ิมขึ้นอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ และกลุ่มนักเรียนที่
ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การสอนเชิงบริบทยังมีทัศนคติที่ดีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท  

 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดย
ใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท พบว่า 
 
 นาเดีย กองเป็ง (2555) ได้ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้กระบวนการแอบสแตรกชัน
ที่มีต่อมโนทัศน์และความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 
แบ่งเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม กลุ่มละ 50 คน และ 49 คน ตามล าดับซึ่งการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
คณิตศาสตร์โดยใช้กระบวนการแอบสแตรกชันเป็นกระบวนการที่ เน้นการใช้สถานการณ์  
ประสบการณ์เดิมของผู้เรียนในการสร้างความรู้ใหม่ซึ่งสอดคล้องกับกลยุทธ์การสอนเชิงบริบทที่ใช้
สถานการณ์ปัญหา หรือบริบทต่างๆ เป็นหลักในการด าเนินกิจกรรม และจากงานวิจัยยัง ใช้
กระบวนการแอบสแตรกชันเพ่ือพัฒนามโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ ซึ่งเป็นความรู้ประเภทหนึ่งของ
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ซึ่งผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนกลุ่มทดลองมีมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์สูงกว่า
เกณฑ์ขั้นต่ าที่ก าหนดโดยกระทรวงศึกษาธิการ คือ สูงกว่าร้อยละ 50 ของคะแนนสอบทั้งสองฉบับ          
2) นักเรียนกลุ่มทดลองมีมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์สูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี     ระดับ 
.05 3) นักเรียนในกลุ่มทดลองมีความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์สูงกว่ าเกณฑ์ขั้นต่ าที่
ก าหนดโดยกระทรวงศึกษาธิการคือ สูงกว่าร้อยละ 50 ของคะแนนสอบทั้งสองฉบับ 4) นักเรียนกลุ่ม
ทดลองมีความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์สูงกว่ากลุ่มปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่    
ระดับ .05 5) นักเรียนกลุ่มทดลองมีความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์หลังการทดลองสูง
กว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 
 ศุภลักษณ์ ครุฑคง (2556) ได้ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยการใช้วิธีการ
IMPROVE และการเขียนบันทึกการเรียนรู้ที่มีต่อความรู้ทางคณิตศาสตร์และความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 แบ่งเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม กลุ่มละ 
45 คน และ 48 คนตามล าดับ ซึ่งการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยวิธี IMPROVE เป็นวิธีที่เน้นให้นักเรียน
เป็นผู้สร้างความรู้ น าความรู้ไปใช้งานด้วยตนเอง และส่งเสริมการแลกเปลี่ยนความรู้ความคิดซึ่ง
สอดคล้องกับกลยุทธ์การสอนเชิงบริบทที่เน้นให้นักเรียนสร้างความรู้ น าความรู้ ที่สร้างขึ้นไปใช้งาน
ด้วยตนเอง และส่งเสริมการเรียนรู้ร่วมกันที่เปิดโอกาสให้นักเรียนมีการแลกเปลี่ยนแนวความคิดกัน
อย่างสม่ าเสมอ โดยผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนกลุ่มทดลองมีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
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คณิตศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) นักเรียนกลุ่มทดลองมี
ความรู้ทางคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 3) นักเรียนกลุ่ม
ทดลองมีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 
  

Nindi Citra Setia Dewi (2013) ได้ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดล CRMI 
เพ่ือพัฒนาความเข้าใจเกี่ยวกับมโนทัศน์เรื่องเศษส่วนของนักเรียนระดับประถมศึกษา ซึ่งโมเดล CRMI 
เป็นโมเดลการสอนที่เน้นการให้นักเรียนสร้างความรู้ด้วยตนเองจากบริบทที่สัมพันธ์กับมโนทัศน์ โดย
อาศัยความรู้และประสบการณ์เดิมของนักเรียน ซึ่งสอดคล้องกับกลยุทธ์การสอนเชิงบริบทที่เน้นการ
ใช้บริบทหรือสถานการณ์ที่สัมพันธ์กับความรู้หรือประสบการณ์เดิมของนักเรียน เพ่ือให้นักเรียนสร้าง
ความรู้ใหม่ด้วยตนเอง และการใช้โมเดล CRMI ในการพัฒนาความเข้าใจเกี่ยวกับมโนทัศน์ยังเป็นส่วน
หนึ่งของการพัฒนาความรู้ทางคณิตศาสตร์ ซึ่งผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้โดยใช้โมเดล CRMI มีความเข้าใจเกี่ยวกับมโนทัศน์ที่สูงขึ้น  
  
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดย
ใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทที่ส่งผลต่อความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ พบว่า
  
 กาญจนา ทับทอง (2556) ได้ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ตามทฤษฎีการสร้าง
ความรู้ด้วยตนเองที่มีต่อสมรรถนะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์ เรื่อง บทประยุกต์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนบ้านวังทอง จังหวัดสุโขทัย จ านวน 18 คน ซ่ึงทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วย
ตนเองเป็นทฤษฎีที่เป็นพ้ืนฐานของกลยุทธ์การสอนเชิงบริบทที่เน้นให้นักเรียนสร้างความรู้ด้วยตัวเอง
เช่นกัน โดยผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ตามทฤษฎีการ
สร้างความรู้ด้วยตนเอง มีสมรรถนะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์ร้อยละ 81.75 ซึ่งผ่านเกณฑ์ร้อยละ 
70 ขึ้นไป อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ .05 
 
 ธนปัตย์ ปัทมโกมล (2556) ได้ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เรื่อง อัตราส่วน
ตรีโกณมิติโดยใช้รูปแบบการสอนแบบ 5E ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์และความสามารถใน
การเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนมารีย์วิทยา จังหวัด
นครราชสีมา จ านวน 80 คน แบ่งเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม กลุ่มละ 40 คน ซึ่งการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบ 5E เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นให้นักเรียนส ารวจ สืบค้น เพื่อสร้างความรู้ใหม่ 
และแก้ปัญหาด้วยตนเอง ซึ่งสอดคล้องกับกลยุทธ์การสอนเชิงบริบทที่เน้นให้นักเรียนส ารวจ สืบค้น 
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และสร้างความรู้ใหม่ด้วยตนเอง โดยผลการวิจัยพบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง 
อัตราส่วนตรีโกณมิติ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนจากวิธีสอนแบบ 5E สูงกว่าของนักเรียนที่
เรียนจากวิธีสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  2) ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้
ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนจากวิธีสอนแบบ 5E สูงกว่าของนักเรียนที่เรียน
จากวิธีสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
  

อาทิตยา ส าราญอินทร์ (2553) ได้ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลการปรับ
มโนทัศน์ที่มีต่อมโนทัศน์และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 แบ่งเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม กลุ่มละ 37 และ 30 คนตามล าดับ ซึ่งโมเดล
การปรับมโนทัศน์มีการใช้ค าถามหรือสถานการณ์ปัญหาที่เกี่ยวกับมโนทัศน์ใหม่ที่จะเรียนเพ่ือน าไปสู่
การเรียนรู้มโนทัศน์ใหม่ ซึ่งสอดคล้องกับกลยุทธ์การสอนเชิงบริบทเน้นการใช้บริบทหรือสถานการณ์
ในการด าเนินกิจกรรม โดยผลการวิจัยพบว่า นักเรียนกลุ่มทดลองมีความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์หลังทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  

จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้ผ่านบริบทที่เน้นการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ที่เน้นให้นักเรียนสร้างความรู้ด้วยตัวเอง และน าความรู้ที่สร้างขึ้นไปใช้ได้ในบริบทและ
สถานการณ์อ่ืนๆ สามารถพัฒนาความรู้ทางคณิตศาสตร์และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ ซึ่งสอดคล้องกับแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท จาก
ผลการศึกษาข้างต้น ผู้วิจัยจึงน ามาใช้เป็นแนวทางในการตั้งสมมติฐานในการวิจัย ดังนี้ 

1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิง
บริบท มีความรู้ทางคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกต ิ

2. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิง
บริบท มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน  
 3. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิง
บริบท มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบปกติ 
 4. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิง
บริบท มีความรู้ทางคณิตศาสตร์ และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ดีข้ึน 
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ขอบเขตของการวิจัย 

 
  1.  ประชากรที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนใน
สังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานเขต 10 จังหวัดสมุทรสาคร กระทรวงศึกษาธิการ 
  2.  เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัยนี้เป็นส่วนหนึ่งของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
พุทธศักราช 2551 รายวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 เรื่องเส้นขนาน 
  3.  ตัวแปรที่ศึกษามีดังนี้ 
       ตัวแปรต้น ได้แก่   

- การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และ 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การสอนแบบปกติ 

       ตัวแปรตาม ได้แก่ 
- ความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
- ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
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ค าจ ากัดความท่ีใช้ในงานวิจัย 

1. กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท (Contextual Teaching Strategies) หมายถึง วิธีการที่
น ามาใช้ส าหรับประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และการเรียนรู้ผ่านบริบทหรือสถานการณ์ 
ที่สัมพันธ์กับความรู้ใหม่ในบรรยากาศการเรียนรู้ร่วมกัน เพ่ือช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้
อย่างมีความหมาย สามารถสร้างความรู้ใหม่ด้วยตนเอง และน าความรู้ที่ได้ไปประยุกต์ใช้ 
สามารถขยายความรู้ไปสู่บริบทหรือสถานการณ์อ่ืนๆที่ไม่คุ้นเคยได้ (M. Crawford, 2001) 
ประกอบด้วย 5 กลยุทธ์ย่อยคือ 

 การสัมพันธ์ความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ (Relating - R) หมายถึง วิธีการจัดกิจกรรม
ที่ใช้บริบท ความรู้เดิม ประสบการณ์หรือสถานการณ์ที่นักเรียนคุ้นเคย เพ่ือให้นักเรียน
เห็นความสัมพันธ์กันระหว่างความรู้ใหม่กับความรู้เดิมหรือประสบการณ์เดิมของนักเรียน
เพ่ือท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ความรู้ใหม่อย่างมีความหมาย 
 การสร้างความรู้จากประสบการณ์  (Experiencing - E) หมายถึง วิธีการจัด
กิจกรรมที่ใช้บริบท สถานการณ์ ที่เน้นให้นักเรียนเรียนรู้ผ่านการลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง 
(learning by doing) ด้วยการส ารวจ สังเกต ค้นพบ และสร้างความรู้ เพ่ือให้นักเรียน
เกิดการเรียนรู้ และความเข้าใจในความรู้ใหม่ 
 การประยุกต์ใช้  (Applying - A) หมายถึง วิธีการจัดกิจกรรมที่ ใช้บริบทหรือ
สถานการณ์ท่ีใกล้ตัวนักเรียน หรือในห้องเรียน ที่เน้นให้นักเรียนน าความรู้ใหม่ที่สร้างขึ้น
ไปฝึกใช้ในลักษณะเป็นแบบฝึกหัด เพ่ือให้เกิดความเข้าใจที่ชัดเจนมากยิ่งขึ้น และเป็น
การตรวจสอบความเข้าใจในความรู้ใหม่ที่นักเรียนสร้างขึ้น 
 การท างานร่วมกัน (Cooperating - C) หมายถึง วิธีการจัดกิจกรรมที่มีบริบทของ
การเรียนรู้ร่วมกันของนักเรียน ที่เน้นให้นักเรียนมีการแลกเปลี่ยนความรู้ มีปฏิสัมพันธ์
ระหว่างกัน ร่วมแสดงความคิดเห็น โต้ตอบ และสื่อสารระหว่างกัน เพ่ือฝึกการรับฟัง 
และเคารพความคิดเห็นของผู้อื่นจนเกิดความรู้ที่สอดคล้องกัน 
 การขยายความรู้สู่บริบทใหม่ (Transferring - T) หมายถึง วิธีการจัดกิจกรรมที่ใช้
บริบทหรือสถานการณ์อ่ืนๆ ในลักษณะที่เน้นให้นักเรียนน าความรู้ที่ได้เรียนรู้ไปใช้ใน
บริบทหรือสถานการณ์อ่ืนๆ ที่ไม่คุ้นเคย หรือนอกเหนือจากที่เรียน เพ่ือขยายความรู้ 
และเกิดความเข้าใจที่ลึกซึ้งมากขึ้น 

2. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท   หมายถึงการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท (Contextual Teaching 
Strategies) ที่ประกอบด้วย 5 กลยุทธ์ย่อยประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทางการ
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จัดกิจกรรมการเรียนรู้ของ สสวท. (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2545) 
โดยพิจารณาการเลือกใช้กลยุทธ์จากเป้าหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละขั้น โดยการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้จะเน้นการใช้บริบทหรือสถานการณ์ในการจัดกิจกรรม เพ่ือให้นักเรียนเกิด
การเรียนรู้อย่างมีความหมาย สามารถสร้างความรู้ด้วยตนเอง และน าความรู้ไปที่ได้ไปประยุกต์ใช้ 
และขยายความรู้ไปสู่บริบทนอกเหนือจากในห้องเรียน ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน มีรายละเอียด 
ดังนี้ 
2.1 ขั้นเตรียมความพร้อม 

เป็นขั้นการใช้การสัมพันธ์ความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ (Relating – R) โดยน าเสนอ
บริบทหรือสถานการณ์ที่มีความสัมพันธ์กันระหว่างความรู้ใหม่กับความรู้เดิมหรือนักเรียนมี
ประสบการณ์เดิมอยู่แล้ว เพ่ือให้นักเรียนได้ทบทวนความรู้เดิม สังเกตเห็นความสัมพันธ์ของ
ความรู้ใหม่กับความรู้เดิมที่เกี่ยวข้องกัน และเห็นถึงการน าความรู้ไปใช้งาน ซึ่งจะท าให้
นักเรียนเห็นความส าคัญของความรู้ก่อนการเรียนรู้ และส่งผลให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้อย่าง
มีความหมาย ร่วมกับการท างานร่วมกัน (Cooperating - C) เพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้ร่วมกัน
ของนักเรียน เปิดโอกาสให้นักเรียนได้ฝึกการแสดงแนวความคิด ยอมรับ และรับฟังความ
คิดเห็นของผู้อื่น  

 2.2 ขั้นปฏิบัติกิจกรรม 
เป็นขั้นการใช้การสร้างความรู้จากประสบการณ์ (Experiencing – E) โดยจัด

กิจกรรมที่เน้นให้นักเรียนเรียนรู้ผ่านการลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง ส ารวจ สังเกต ค้นพบ และ
สรุปความรู้ใหม่ ร่วมกับใช้การท างานร่วมกัน (Cooperating – C) เพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้
ร่วมกันของนักเรียน เปิดโอกาสให้นักเรียนได้ร่วมกันฝึกการแสดงแนวความคิด ร่วมกันสังเกต 
ร่วมกันน าข้อสังเกตมาสร้างเป็นความรู้ใหม่ และเกิดความเข้าใจในความรู้ใหม่ที่สอดคล้องกัน 

 2.3 ขั้นฝึกทักษะหรือฝึกปฏิบัติ 
เป็นขั้นการใช้การประยุกต์ ใช้  (Applying – A) โดยการน าเสนอบริบท หรือ

สถานการณ์ที่ใกล้ตัว เกี่ยวข้องกับความรู้ที่นักเรียนสร้างขึ้น เพ่ือให้นักเรียนได้ฝึกการน าความรู้ที่
สร้างขึ้นเองจากขั้นก่อนหน้ามาฝึกใช้ ตรวจสอบความเข้าใจเกี่ยวกับความรู้ที่สร้างขึ้น และสร้าง
ความเข้าใจที่ลึกซึ้งมากขึ้น แล้วจึงใช้การขยายความรู้สู่บริบทใหม่ (Transferring – T) โดย
การน าเสนอบริบท หรือสถานการณ์อ่ืนๆเพ่ือฝึกให้นักเรียนได้น าความรู้ที่สร้างขึ้นไปใช้ในบริบท
หรือสถานการณ์ที่นอกเหนือจากบริบทที่ เรียน โดยในขั้นนี้จะใช้การท างานร่วมกัน 
(Cooperating – C) ร่วมด้วย เพ่ือส่งเสริมนักเรียนให้นักเรียนได้ฝึกการน าความรู้ไปใช้
สนับสนุนการแก้ปัญหา เพ่ือเปิดโอกาสให้นักเรียนได้แสดงความคิด แนวคิด หรือความ
คิดเห็นการน าความรู้มาใช้จนเกิดความเข้าใจในการใช้ความรู้ที่สอดคล้องกัน 
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 2.4 ขั้นสรุปสิ่งท่ีเรียนรู้ 
เป็นขั้นที่ให้นักเรียนสรุปสิ่งที่ได้จากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  โดยใช้การขยาย

ความรู้สู่บริบทใหม่ (Transferring – T) เพ่ือให้นักเรียนเห็นประโยชน์ของความรู้ที่สร้างขึ้น 
จากการน าความรู้ไปใช้ในบริบท หรือสถานการณ์อ่ืนๆ นอกจากนี้ยังใช้ร่วมกับการท างาน
ร่วมกัน (Cooperating - C) เพ่ือเปิดโอกาสให้นักเรียนร่วมกันอภิปราย ร่วมแสดงแนวคิดถึง
ประโยชน์ของความรู้ที่ได้ แล้วจึงมอบหมายแบบฝึกหัดให้นักเรียนเพ่ือท าเป็นการบ้าน
เพ่ิมเติม 

3. ความรู้ทางคณิตศาสตร์ หมายถึง ความรู้ความเข้าใจของนักเรียนที่เกี่ยวกับเนื้อหาทาง
คณิตศาสตร์ และประสบการณ์ในการเรียนคณิตศาสตร์ ซึ่งสามารถวัดได้จากแบบวัดที่ผู้วิจัยสร้าง
ขึ้น โดยความรู้ทางคณิตศาสตร์ แบ่งออกเป็น 2 ลักษณะ ได้แก ่
 3.1 ความรู้เชิงมโนทัศน์ เป็นความรู้เกี่ยวกับความหมาย ลักษณะ หรือวิธีการทาง
คณิตศาสตร์ของทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติต่างๆ ทางคณิตศาสตร์โดยสามารถ
จ าแนกได้ว่าสิ่งใดมีลักษณะตามมโนทัศน์นั้นหรือเป็นตัวอย่างของมโนทัศน์ 

3.2 ความรู้เชิงกระบวนการ เป็นความรู้เกี่ยวกับการระบุปัญหา ขั้นตอนการด าเนินการ
ทางคณิตศาสตร์ การค านวณ การใช้ทฤษฎีบท กฎ การใช้สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ 

4. ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ หมายถึง ความสามารถของนักเรียน
ในการน าความรู้ทางคณิตศาสตร์และประสบการณ์ที่มีมาสัมพันธ์กับความรู้ หรือแนวคิดที่
เกี่ยวข้องกับปัญหาหรือสถานการณ์ที่พบ ทั้งในเรื่องที่เกี่ยวกับคณิตศาสตร์และไม่เกี่ยวข้อง
กับคณิตศาสตร์ โดยความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ในงานวิจัยนี้ 
สามารถวัดได้จากแบบวัดที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนแบ่งเป็น 3 ด้านตามความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ของ NCTM (2000) ดังนี้ 

4.1 ความสามารถในการระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหา
หรือสถานการณ์ทางคณิตศาสตร์ โดยสามารถระบุรายละเอียดของความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่
เป็นทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม สมบัติ และแบบจ าลองทางคณิตศาสตร์ที่ต้องใช้ในการ
แก้ปัญหา 
 4.2 ความสามารถในการใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์กับแนวทางการแก้ปัญหา เป็น

 ความสามารถของนักเรียนที่แสดงให้เห็นว่า นักเรียนสามารถเขียนอธิบายแนวทางในการ
 แก้ปัญหาได้อย่างเป็นล าดับขั้นตอน โดยใช้กรอบของความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ระบุไว้ 

 4.3 ความสามารถในการยกตัวอย่างสถานการณ์ในชีวิตจริงที่สัมพันธ์ที่เกี่ยวข้องกับ
 ความรู้ทางคณิตศาสตร์ เป็นความสามารถของนักเรียนที่แสดงให้ เห็นว่า นักเรียน
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 สามารถสร้างโจทย์ปัญหาหรือยกตัวอย่างสถานการณ์ในชีวิตจริงที่ใช้ความรู้ที่ระบุไว้ หรือ
 เกิดข้ึนจากความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ก าหนดไว้  

5. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์แบบปกติ หมายถึง การจัดกิจกรรมการสอนตามแนว
ทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในห้องเรียนของ สสวท. (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์
และเทคโนโลยี, 2545) และหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551      
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ของกระทรวงศึกษาธิการ 

6. นักเรียน หมายถึง นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ภาคเรียนที่ 2 พ้ืนที่การศึกษาเขต 10 
จังหวัดสมุทรสาคร 
 

ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ 

 1. เป็นแนวทางการเรียนรู้ให้กับนักเรียนในการฝึกใช้ความรู้ หรือประสบการณ์ของนักเรียนใน
การสร้างความรู้ใหม่ด้วยตัวเอง เพ่ือพัฒนาความรู้ทางคณิตศาสตร์และมีความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ได้ดีขึ้น 
 2. เป็นแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของครูที่เน้นการเชื่อมโยงกับบริบทใกล้ตัว เพ่ือ
ส่งเสริมให้นักเรียนมีความรู้ทางคณิตศาสตร์และมีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ 
 3. ข้อมูลจากการวิจัยครั้งนี้จะเป็นข้อมูลส าหรับการท าวิจัยที่เกี่ยวข้อกับการจัดกิจกรรมเพ่ือ
พัฒนาความรู้ทางคณิตศาสตร์และความสามรถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศา



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

   
 ในการวิจัยครั้งนี้ เรื่องผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทที่มีต่อ
ความรู้ทางคณิตศาสตร์และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 ผู้วิจัยได้ศึกษาต ารา เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง ดังนี้ 
   
  1.กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 
   1.1 ความหมายของกลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 

1.2 กลยุทธ์ย่อยในกลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 
   1.3 แนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 
  2. ความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
   2.1 ความหมายของความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
   2.2 ความส าคัญของความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
   2.3 แนวทางการพัฒนาความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
   2.4 การประเมินความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
  3. ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
   3.1 ความหมายของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
   3.2 ความส าคัญของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
   3.3 ลักษณะของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
   3.4 แนวทางการพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
   3.5 การประเมินความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
  4. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
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1. กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 

1.1 ความหมายของกลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 

 กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท (Contextual teaching strategy) เป็นกลยุทธ์ที่มีพ้ืนฐานมาจาก
ทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเอง พัฒนาขึ้นโดย M. Crawford (2001) โดยเป็นกลยุทธ์ที่ประกอบไปด้วย 
5 กลยุทธ์ย่อย ได้แก่ Relating Experiencing Applying Cooperating และ Transferring เพ่ือสะดวกต่อ
การเรียก เราเรียกกลยุทธ์การสอนเชิงบริบทนี้ว่า “กลยุทธ์ REACT” ซึ่งมีนักวิชาการทางการศึกษาได้ให้
ความหมายของกลยุทธ์การสอนเชิงบริบทไว้ดังนี้  

Hull (1995, 23-24) ได้กล่าวว่า กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท หมายถึง กลยุทธ์ในการจัดการ
เรียนการสอนที่จะเกิดขึ้นเมื่อนักเรียนสร้างความรู้ใหม่หรือข้อมูลใหม่ในแง่มุมที่เข้าใจที่มาหรือพ้ืนฐาน
ของความรู้นั้น และกลยุทธ์การสอนเชิงบริบทยังท าให้เข้าใจความหมายของความรู้จากบริบท และ
มองเห็นถึงความสัมพันธ์ ซึ่งจะน าไปสู่การเรียนรู้อย่างมีความหมายและเห็นประโยชน์ของการเรียนรู้  
 Micheal Crawford (2001) ได้กล่าวว่า กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท หมายถึง เทคนิควิธีใน
การจัดการเรียนรู้ผ่านบริบทหรือสถานการณ์ โดยมีเป้าหมายให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมี
ความหมาย ซึ่งความรู้ที่สร้างขึ้นเป็นความรู้ที่นักเรียนสร้างใหม่ด้วยตนเอง แล้วสามารถน าความรู้ที่
สร้างข้ึนไปใช้ในบริบทหรือสถานการณ์อ่ืนๆ 

 Johnson (2002) และ Power & Guan (2000) ได้กล่าวว่า กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท หมายถึง 
กลยุทธ์การจัดกิจกรรมที่ไม่ได้เกิดจากการเรียนรู้ในห้องเรียนเพียงอย่างเดียว แต่สามารถเกิดขึ้นได้จาก
การทดลองในห้องปฏิบัติการ หรือสถานที่ท างานต่างๆ โดยจ าเป็นจะต้องอาศัยการออกแบบ
สิ่งแวดล้อมในการจัดการเรียนรู้ที่สามารถท าให้นักเรียนเห็นความเชื่อมโยงระหว่างความรู้และการน า
ความรูไปใช้ในบริบทชีวิตจริง 
 The Center for Occupational Research and Development (2012) กล่าวว่า กลยุทธ์การ
สอนเชิงบริบท หมายถึง การเรียนรู้ที่มีกระบวนการซับซ้อนและประกอบด้วยกลยุทธ์ที่หลากหลายซึ่ง
กลยุทธ์ดังกล่าวเน้นให้นักเรียนมีความเข้าใจเนื้อหาสาระอย่างลึกซึ้ง 

 จากการศึกษาความหมายของกลยุทธ์การสอนเชิงบริบทพบว่า กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท
หมายถึง กลยุทธ์ที่ใช้ส าหรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือให้นักเรียนสร้างและน าความรู้ไปใช้ได้ด้วย
ตนเอง โดยมุ่งเน้นให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย โดยกลยุทธ์ดังกล่าวใช้วิธีการสอนที่ใช้
บริบทรอบตัวซึ่งมีความสัมพันธ์กับความรู้ที่ต้องการสอนเพ่ือให้นักเรียนสามารถเชื่อมโยงความรู้ใหม่
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กับประสบการณ์หรือความรู้ที่มีอยู่เดิม แล้วให้นักเรียนเป็นผู้สร้าง ค้นพบ ส ารวจความรู้ด้วยตนเอง 
ตลอดจนสามารถน าความรู้ที่สร้างขึ้นไปใช้ในบริบทหรือสถานการณ์อ่ืนๆ ได้ 
 
1.2 กลยุทธ์ย่อยในกลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 

 จากการศึกษากลยุทธ์การสอนเชิงบริบทของ Micheal Crawford (2001) พบว่า กลยุทธ์การ
สอนเชิงบริบทประกอบด้วย 5 กลยุทธ์ที่สามารถพัฒนาการเรียนรู้ของนักเรียน เพ่ือให้นักเรียนเกิดการ
เรียนรู้อย่างมีความหมาย ซึ่งกลยุทธ์ย่อยของกลยุทธ์การสอนเชิงบริบทประกอบด้วย 

 1. การสัมพันธ์ความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ (Relating – R) หมายถึง การจัดการเรียนรู้จาก
บริบทของประสบการณ์หรือความรู้เดิมที่มีอยู่ก่อนของนักเรียน มีจุดมุ่งหมายเพ่ือให้นักเรียนเกิดการ
เรียนรู้อย่างมีความหมาย โดยครูจะให้นักเรียนเชื่อมโยงประสบการณ์เดิม หรือความรู้ที่มีอยู่ก่อนกับ
ความรู้ใหม่ที่จะสอน 
 2. การสร้างความรู้จากประสบการณ์ (Experiencing – E) หมายถึง การสร้างความรู้จาก
บริบท โดยครูจะต้องจัดประสบการณ์ส าหรับการสร้างความรู้ เพ่ือให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติด้วย
ตนเองแล้วนักเรียนจึงท าการส ารวจ ค้นพบ หรือสร้างความรู้ใหม่ และมีความเข้าใจในความรู้ใหม่ที่
สร้างข้ึน 
 3. การประยุกต์ใช้ (Applying – A) หมายถึง การฝึกใช้ความรู้ที่สร้างขึ้นของนักเรียนผ่าน
บริบท โดยใช้แบบฝึกหัดจากหนังสือเรียนหรือใช้ความรู้ในบริบทในชีวิตจริงที่นักเรียนมีความคุ้นเคย 
ซ่ึงกลยุทธ์นี้มีความส าคัญ คือ การท าให้นักเรียนมีความเข้าใจในความรู้ชัดเจนยิ่งขึ้น 
 4. การท างานร่วมกัน (Cooperating – C) หมายถึง การจัดการเรียนรู้ในบริบทของการ
เรียนรู้ร่วมกัน มีปฏิสัมพันธ์ และมีการสื่อสารระหว่างเพ่ือนนักเรียน เพ่ือให้นักเรียนฝึกการท างาน
ร่วมกัน และเห็นคุณค่าของความคิดของผู้อ่ืน  
 5. การขยายความรู้สู่บริบทใหม่ (Transferring – T) หมายถึง การน าความรู้ที่สร้างขึ้นไปฝึก
ใช้ในบริบทหรือสถานการณ์ใหม่ๆ เพ่ือท าให้นักเรียนมีความเข้าใจในความรู้ใหม่อย่างลึกซึ้งมากข้ึน 
1.3 แนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 

 Micheal Crawford (2001) ได้เสนอแนวทางการน ากลยุทธ์การสอนเชิงบริบทไปปรับใช้ใน
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งสามารถน าไปใช้ได้ ดังนี้ 
 1. แนวทางการใช้กลยุทธ์การสัมพันธ์ความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ (Relating – R) คือ การจัด
กิจกรรมการเรียนรู้โดยให้นักเรียนเรียนรู้จากบริบท โดยครูเป็นผู้ออกแบบสถานการณ์ หรือจัด
สิ่งแวดล้อมส าหรับการเรียนรู้ที่ท าให้นักเรียนเห็นความสัมพันธ์หรือความเชื่อมโยงระหว่างความรู้ใหม่
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กับประสบการณ์ หรือความรู้เดิม เพ่ือให้นักเรียนเกิดความเข้าใจความหมายอย่างลึกซึ้ง โดยครู
สามารถรู้ความรู้เดิมของนักเรียนได้จาก การเก็บข้อมูลของครู หลักฐานจากการศึกษาเดิมของนักเรียน  
และแบบทดสอบหรือค าถามที่จัดท าข้ึนเพ่ือทดสอบความรู้เดิมของนักเรียน 
 2. แนวทางการใช้กลยุทธ์การสร้างความรู้จากประสบการณ์ (Experiencing – E) คือ การจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ โดยครูเป็นผู้จัดกิจกรรมส าหรับการสร้างความรู้ใหม่ของนักเรียนจากการส ารวจ 
ค้นพบ และสร้างความรู้ใหม่ โดยกิจกรรมที่ครูเป็นผู้จัดขึ้นได้แก่กิจกรรมการยกตัวอย่างอย่างง่าย
เพ่ือให้นักเรียนเข้าใจความรู้ที่เป็นนามธรรมให้อยู่ในรูปธรรม การจัดกิจกรรมการแก้ปัญหา และการ
จัดกิจกรรมให้นักเรียนท าการส ารวจหรือทดลอง กิจกรรมดังกล่าวมีจุดประสงค์เพ่ือให้นักเรียนเป็นผู้
ค้นพบความรู้ใหม่ด้วยตนเอง 
 3. แนวทางการใช้กลยุทธ์การประยุกต์ใช้ (Applying – A) คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
โดยเปิดโอกาสให้นักเรียนได้ฝึกใช้ความรู้ที่สร้างขึ้น เพ่ือสร้างความเข้าใจที่ชัดเจน โดยครูเป็นผู้
มอบหมายแบบฝึกหัด หรือกิจกรรมที่มีลักษณะใกล้เคียงกับชีวิตประจ าวันอย่างง่าย เพ่ือให้นักเรียนได้
ฝึกใช้ความรู้ดังกล่าว 
 4. แนวทางการใช้กลยุทธ์การท างานร่วมกัน (Cooperating – C) คือ การจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ในบริบทของการเรียนรู้ร่วมกัน มีปฏิสัมพันธ์ และมีการสื่อสารระหว่างตนเองกับนักเรียนคน
อ่ืนๆ โดยการใช้กลยุทธ์นี้มีจุดมุ่งหมายให้นักเรียนได้เห็นคุณค่าความคิดของผู้อ่ืน สามารถรับฟังความ
คิดเห็น ประเมินค่าความคิดเห็นของผู้อื่นได้ 
 5. แนวทางการใช้กลยุทธ์การขยายความรู้สู่บริบทใหม่ (Transferring – T) คือ การจัดกิจกรรม
การเรียนรู้โดยน าปัญหา สถานการณ์ในบริบทอ่ืนๆ ในชีวิตจริงที่หลากหลาย เพ่ือให้นักเรียนได้น า
ความรู้ใหม่มาแก้ปัญหา เพ่ือให้นักเรียนสามารถน าความรู้ที่สร้างขึ้นไปใช้ในบริบทอ่ืนๆ และมีความ
เข้าใจในความรู้ใหมท่ี่ลึกซึ้งข้ึนได ้
 
2.  ความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

2.1 ความหมายของความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

 จากการศึกษาความหมายของความรู้ทางคณิตศาสตร์พบว่า มีนักวิชาการทางการศึกษาหลาย
ท่านได้ให้ความหมายของความรู้ทางคณิตศาสตร์ไว้ 2 ประเภท คือ ความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่เป็น
ความรู้เชิงมโนทัศน์ และความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่เป็นความรู้เชิงขั้นตอนหรือกระบวนการซึ่งมี
รายละเอียดดังนี้ 
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 ความหมายของความรู้ทางคณิตศาสตร์เชิงมโนทัศน์ มีนักวิชาการทางการศึกษาได้ให้
ความหมายไว้ ดังนี้ 
 Wilson (1971) ให้ความหมายของความรู้ทางคณิตศาสตร์ เชิ งมโนทัศน์ ไว้ว่ า  เป็น
ความสามารถในการให้ความหมายเข้าใจความหมายที่เกิดจากการวิเคราะห์ข้อเท็จจริงของความรู้ 
แล้วน ามาสัมพันธ์กัน 

Cooney (1975) ให้ความหมายของความรู้ทางคณิตศาสตร์เชิงมโนทัศน์ไว้ว่าเป็นความเข้าใจ
เกี่ยวกับวิชาคณิตศาสตร์ที่ได้รับ โดยผู้เรียนสามารถเข้าใจความหมายและเผยแพร่ความรู้นั้นออกมา
โดยวิธีการอธิบาย หรือบรรณยายลักษณะความรู้นั้น เช่น ความรู้เรื่องรูปสามเหลี่ยม นั่นคือ นักเรียน
สามารถบอกนิยามของรูปสามเหลี่ยมได้ 

Toumasis (1995) ให้ความหมายของความรู้ทางคณิตศาสตร์เชิงมโนทัศน์ไว้ว่าความรู้เชิง
มโนทัศน์หมายถึงความรู้ในขั้นสุดท้ายที่เกี่ยวกับคณิตศาสตร์ ที่เกิดจากการท าความเข้าใจของนักเรียน
ที่มีต่อการกระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้ โดยนักเรียนต้องสามารถจ าแนกประเภทความเหมือน ความ
แตกต่างของสิ่งต่างๆ ได้ 

 อัจฉราพรรณ เกิดแก้ว (2523) ให้ความหมายของความรู้ทางคณิตศาสตร์เชิงมโนทัศน์ไว้ว่า 
ความรู้เชิงมโนทัศน์หมายถึงความรู้ ความเข้าใจ การน าไปใช้ รวมทั้งความสามารถในการหาความคิด
รวบยอดของสิ่งต่างๆ ที่เป็นพ้ืนฐานทางคณิตศาสตร์ 

 อัมพร ม้าคนอง (2554) ให้ความหมายของความรู้ทางคณิตศาสตร์เชิงมโนทัศน์ไว้ว่า ความรู้
เชิงมโนทัศน์ หมายถึง ความรู้เกี่ยวกับความหมาย และโครงสร้างของคณิตศาสตร์ เป็นความรู้เกี่ยวกับ
ความสัมพันธ์หรือเกี่ยวข้องกันของสิ่งที่ใช้อธิบาย และให้ความหมายของกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 
รวมทั้งเป็นความรู้เกี่ยวกับความคิดรวบยอด ทฤษฎี และท่ีมา หรือเหตุผลของขั้นตอน หรือวิธีการทาง
คณิตศาสตร์ 

 ความหมายของความรู้ทางคณิตศาสตร์เชิงกระบวนการ มีนักวิชาการทางการศึกษาให้
ความหมายไว้มากมาย ดังนี้ 

 Roeber และ Reber (2001) ให้ความหมายของความรู้ทางคณติศาสตร์เชิงกระบวนการไว้ว่า 
ความรู้เชิงขั้นตอนหรือกระบวนการ หมายถึง ความรู้ที่จะสามารถตรวจสอบองค์ประกอบของ
ปรากฏการณ์บางอย่าง 
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 College Board (2004) ให้ความหมายของความรู้ทางคณิตศาสตร์เชิงกระบวนการไว้ว่า 
ความรู้เชิงขั้นตอน หรือกระบวนการประกอบด้วยขั้นตอนวิธีการทางคณิตศาสตร์ ความสามารถใน
การอ่านและเขียนแสดงออกมาในรูปแบบกราฟ ตาราง การด าเนินการทางเรขาคณิต ทักษะที่ไม่
เกี่ยวข้องกับการค านวณ เช่น การหมุน และล าดับ เป็นต้น  

 Clark และ Chopeta (2004) ให้ความหมายของความรู้ทางคณิตศาสตร์เชิงกระบวนการไว้
ว่า ความรู้ เชิงขั้นตอนหรือกระบวนการ หมายถึง แนวปฏิบัติในการด าเนินงาน เพ่ือให้บรรลุ
จุดประสงค์ที่ตั้งไว้ 

 วิมลรัตน์ ศรีสุข (2551) ให้ความหมายของความรู้ทางคณิตศาสตร์เชิงกระบวนการไว้ว่า 
ความรู้เชิงขั้นตอนหรือกระบวนการ หมายถึง ความรู้เกี่ยวกับแนวทางในการค านวณตามหลั ก 
กฏเกณฑ์ วิธีการ เป็นระบบ ที่แสดงถึงลักษณะส าคัญของสาระการเรียนรู้ เช่น ขั้นตอนวิธีการในการ
หาค าตอบของการหาตัวคูณร่วมน้อย 

 อัมพร ม้าคนอง (2554) ให้ความหมายของความรู้ทางคณิตศาสตร์เชิงกระบวนการไว้ว่า
ความรู้เชิงขั้นตอนหรือกระบวนการ หมายถึง ความรู้เกี่ยวกับการด าเนินการทางคณิตศาสตร์ การระบุ
ถึงสิ่งที่ก าหนดให้ การระบุถึงสิ่งที่ต้องการหา การใช้กลยุทธ์ การใช้วิธีการ และขั้นตอนในการ
ด าเนินการทางคณิตศาสตร์ 

 จากการศึกษาความหมายของความรู้ทางคณิตศาสตร์สามารถสรุปได้ว่า ความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ หมายถึง ความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับเนื้อหาสาระทางคณิตศาสตร์ ที่เกิดจากการสร้าง
หรือจัดประสบการณ์ในการเรียนรู้ โดยสามารถแบ่งออกเป็นความรู้ที่เกี่ยวข้องกับความเข้าใจใน
ทฤษฎีบท กฏ สูตร บทนิยาม และสมบัติทางคณิตศาสตร์ต่างๆ และความรู้เกี่ยวกับกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ได้แก่ ขั้นตอนการด าเนการทางคณิตศาตร์ การใช้สูตรคณิตศาสตร์ และการใช้สัญลักษณ์
ทางคณิตศาสตร์ต่างๆ 
 
2.2 ความส าคัญของความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

 จากการศึกษาความหมายของความส าคัญของความรู้ทางคณิตศาสตร์ ได้มีนักวิชาการทาง
การศึกษาได้ให้ความหมายของความส าคัญของความรู้ทางคณิตศาสตร์ไว้ ดังนี้ 
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 สิริพร ทิพย์คง (2545) กล่าวถึงความส าคัญของความรู้ทางคณิตศาสตร์ไว้ว่า ความรู้ทาง
คณิตศาสตร์มีความส าคัญต่อการศึกษาในวิชาคณิตศาสตร์ โดยมีการก าหนดความสามารถของผู้เรียน
วิชาคณิตศาสตร์ไว้ ดังนี้ 
  1. มีความรู้และความเข้าใจเกี่ยวกับเนื้อหาคณิตศาสตร์พ้ืนฐาน และทักษะการคิด
ค านวณ สามารถหาหลักการ กฎ หรือสูตร มาใช้ในการหาค าตอบของปัญหาได้ 
  2. มีเหตุผลในการคิดอย่างมีตรรกะ สามารถถ่ายทอดความคิดได้อย่างถูกต้องชัดเจน
  3. มีความพอใจ เล็งเห็นความส าคัญ และประโยชน์ของการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 
ตลอดจนมีทัศนคติที่ดีต่อวิชาคณิตศาสตร์ 
  4. มีความสามารถในการใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ มีทักษะในการเรียนรู้ และมี
ความสามารถในการเลือกใช้ความรู้ไปใช้ได้จริงในชีวิตประจ าวัน 

 กระทรวงศึกษาธิการ (2545) กล่าวถึงความส าคัญของความรู้ทางคณิตศาสตร์ไว้ว่า ความรู้
ทางคณิตศาสตร์มีความส าคัญต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  ซึ่งกระทรวงศึกษาธิการได้ก าหนด
จุดมุ่งหมาย วิสัยทัศน์เกี่ยวกับคุณภาพ และมาตรฐานของผู้เรียน เมื่อนักเรียนได้เรียนวิชาคณิตศาสตร์
จะท าให้ผู้เรียนมีความสามารถทางคณิตศาสตร์ที่เพียงพอ สามารถน าความรู้ ทักษะ และกระบวนการ
ทางคณิตศาสตร์ไปพัฒนาคุณภาพชีวิตให้ดียิ่งขึ้น รวมทั้งสามารถน าไปเป็นเครื่องมือในการเรียนรู้สิ่ง
ต่างๆ และเป็นพ้ืนฐานในการศึกษาต่อ 

 สุนิดตา เรืองสิริเศรษฐ์ (2552) กล่าวถึงความส าคัญของความรู้ทางคณิตศาสตร์ไว้ว่า ความรู้
ทางคณิตศาสตร์มีความส าคัญต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ โดยวิชาคณิตศาสตร์เป็นวิชาที่มีลักษณะ
เป็นนามธรรม และสิ่งที่จัดให้นักเรียนต้องเรียนรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ ได้แก่ ข้อเท็จจริง กฎ มโนทัศน์
ทางคณิตศาสตร์ ขั้นตอนและการด าเนินการทางคณิตศาสตร์ โดยจะใช้สิ่งต่างๆ เหล่านี้เป็นความรู้
พ้ืนฐานทางคณิตศาสตร์ที่ใช้ส าหรับการศึกษาต่อ และการน าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน 

 อัมพร ม้าคนอง (2554) กล่าวถึงความส าคัญของความรู้ทางคณิตศาสตร์ไว้ว่า ความรู้ทาง
คณิตศาสตร์มีความส าคัญส าหรับการน าความรู้ไปใช้งาน การศึกษาความรู้ทางคณิตศาสตร์ใดๆ ผู้เรียน
ควรได้รับความรู้นั้น และผู้สอนควรถ่ายทอดความรู้ทางคณิตศาสตร์ทั้งความรู้เชิงมโนทัศน์ และความรู้
ทางคณิตศาสตร์เชิงขั้นตอนกระบวนการ เพ่ือให้นักเรียนสามารถมองเห็นความสัมพันธ์และความ
เกี่ยวเนื่องกันระหว่างความรู้ทั้งสองประเภท และจะได้รู้ถึงแนวทางการน าความรู้นั้นไปใช้ด้วย 

 จากการศึกษาความรู้ทางคณิตศาสตร์พบว่า ความรู้ทางคณิตศาสตร์เชิงมโนทัศน์และความรู้
ทางคณิตศาสตร์เชิงขั้นตอนวิธีการมีความส าคัญต่อผู้เรียน เนื่องจากการที่นักเรียนมีความรู้ทาง
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คณิตศาสตร์ทั้งสองประเภทจะท าให้นักเรียนสามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปใช้งานได้จริงใน
ชีวิตประจ าวัน สามารถเป็นแนวทางในการพัฒนาคุณภาพชีวิต น าไปใช้เป็นเครื่องมือในการเรียนรู้ต่อ 
และเป็นพ้ืนฐานส าหรับการคิดในการศึกษาต่อๆ ไปด้วย 
2.3 แนวทางการพัฒนาความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

เนื่องจากความรู้ทางคณิตศาสตร์มีความส าคัญและมีความจ าเป็นอย่างยิ่งในกระบวนการคิด
อย่างเป็นระบบ การตัดสินใจ และเกิดการเรียนรู้ด้วยความเข้าใจเพ่ือน าความรู้ทางคณิตศาตร์ไปใช้ ได้
จริง การพัฒนาความรู้ทางคณิตศาสตร์จึงเป็นสิ่งที่ถูกให้ความส าคัญ ซึ่งมีนักวิชาการหลายท่านได้
เสนอแนวทางการพัฒนาความรู้ทางคณิตศาสตร์ไว้ต่างๆ  ดังนี้ 
 2.3.1 แนวทางการพัฒนาความรู้เชิงมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ 
 แนวทางการพัฒนาความรู้เชิงมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ ประกอบด้วยแนวทางดังต่อไปนี้ 

De Cecco (1968: 416 - 418) ได้เสนอแนวทางการสอนให้นักเรียนเกิดมโนทัศน์ไว้เป็น
ขั้นตอน ดังนี้ 

1. คาดหวังการกระท า (พฤติกรรม) คือ การตั้งจุดหมายเชิงพฤติกรรมเพ่ือทราบพฤติกรรม
ของนักเรียนหลังจากการเรียนมโนทัศน์เสร็จสิ้นแล้ว 

2. เลือกลักษณะเฉพาะที่เด่นๆ (Dominance of attribute) ของมโนทัศน์มาสอนหรือแสดง
ต่อนักเรียนเพื่อลดความสับสนของผู้เรียน 

3. แสดงภาษาซึ่งใช้แทนมโนทัศน์ที่ต้องการสอนให้นักเรียนเข้าใจโดยการเขียนบนกระดานด า 
4. ยกตัวอย่างมโนทัศน์ทั้งสอดคล้องและไม่สอดคล้อง (Positive and negative) กับ     มโน

ทัศน์ที่จะสอน 
5. แสดงตัวอย่างที่ใช่และไม่ใช่มโนทัศน์ที่สอนให้นักเรียนมองเห็นแล้วให้นักเรียนตอบว่า

ตัวอย่างใดที่ใช่ตัวอย่างใดที่ไม่ใช่มโนทัศน์ที่สอน 
6. แสดงตัวอย่างอ่ืนที่นอกเหนือมโนทัศน์ที่สอบถามและให้นักเรียนตอบว่าใช่หรือไม่ใช่มโน

ทัศน์ที่เรียน 
7. แสดงตัวอย่างทั้งที่ใช่และไม่ใช่มโนทัศน์ที่สอนแล้วให้นักเรียนเลือกเฉพาะตัวอย่างที่เป็น

มโนทัศน์ที่สอน 
8. หลังจากเรียนแล้วให้นักเรียนเขียนอธิบายมโนทัศน์ที่สอนไป 
9. ให้เวลานักเรียนในการซักถามข้อสงสัย ตรวจงานนักเรียนและรายงานผลให้นักเรียนทราบ 

ตลอดจนการเสริมความรู้ในทางอ่ืน ๆ  

Lasley and Matczynski (1997 อ้างถึงในอัมพรม้าคนอง, 2547: 64) ได้น าเสนอโมเดล   
การสร้างมโนทัศน์ (Concept formation model) ซึ่งประกอบด้วย 4 ขั้นตอนดังนี้ 
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ขั้นตอนที่ 1 การผลิตข้อมูล (Data generation) เป็นขั้นตอนในการผลิตและรวบรวมข้อมูล
เกี่ยวกับมโนทัศน์ที่สร้างขึ้นโดยผู้สอนจะต้องกลั่นกรองข้อมูลซึ่งอาจได้จากผู้เรียนผู้สอนหรือจากทั้ง
ผู้เรียนและผู้สอนว่าข้อมูลที่ได้มานั้นครบถ้วนหรือไม่ ต้องเพ่ิมเติมหรือตัดสิ่งใด และเพียงพอในการ
น าไปสู่มโนทัศน์หรือไม่ 

ขั้นตอนที่ 2 การจัดกลุ่มข้อมูล (Data grouping) ขั้นตอนนี้ผู้เรียนจะต้องเป็นผู้จัดข้อมูลที่มี
ลักษณะคล้ายคลึงกันทางมโนทัศน์เข้าด้วยกันตามการรับรู้ของตนเอง ผู้สอนควรก าหนดเกณฑ์ก่อน
ด าเนินการจัดกลุ่ม จากนั้นผู้สอนต้องแนะน าให้ผู้เรียนให้นิยาม หรืออธิบายให้ได้ว่าใช้เกณฑ์ หรือ
หลักการใดในการจัดกลุ่มข้อมูลแต่ละกลุ่มเพ่ือที่จะแยกข้อมูลเป็นกลุ่มที่มีลักษณะตามมโนทัศน์  และ
กลุ่มท่ีไม่มีลักษณะตามมโนทัศน์ 

ขั้นตอนที่ 3 การขยายความประเภทข้อมูล (Expanding the category) เมื่อได้ข้อมูลจาก
ผู้เรียนที่ได้จัดไว้ในขั้นตอนที่  2 ผู้สอนอาจให้ผู้เรียนอธิบายให้ผู้ อ่ืนฟังหน้าชั้นเรียนหรือเขียนบน
กระดานเพื่อจะท าการตรวจสอบแต่ละกลุ่มและดูว่าผู้เรียนคิดอย่างไรในกระบวนการจ าแนกโดยผู้สอน
และผู้เรียนคนอ่ืนๆ มีหน้าที่ตรวจสอบความถูกต้องการอธิบายวิธีคิดในการจัดประเภทเป็นการขยาย
ความจากลักษณะที่เห็นไปสู่ความหมายที่แท้จริงและความสัมพันธ์ของคุณลักษณะของข้อมูล หลังจาก
การอธิบายของนักเรียนผู้สอนควรช่วยเพิ่มเติมและขยายความเข้าใจของผู้เรียนให้ชัดเจนมากขึ้น 

ขั้นตอนที่ 4 การสรุปปิด (Closure) เป็นขั้นตอนการใช้ความคิดวิเคราะห์ระดับสูงของผู้เรียน
ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจอย่างลึกซึ้งจนสามารถสร้างความรู้ หรือมโนทัศน์ด้วยตนเอง โดย
ผู้สอนอาจให้ผู้เรียนอธิบายว่าสิ่งต่างๆ ที่อยู่ในประเภทเดียวกันเกี่ยวข้องกันอย่างไร หรือให้สร้าง
ข้อสรุปทั่วไปที่สัมพันธ์กับสิ่งต่างๆ ภายในประเภทเดียวกัน หรือให้สรุปความหมายของประเภทที่จัด
และสร้างโครงข่ายโยงความสัมพันธ์การด าเนินการต่างๆ  

อัมพร ม้าคนอง (2546: 25 - 26) ได้อธิบายถึงองค์ประกอบที่ควรค านึงในการสอนมโนทัศน์
ทางคณิตศาสตร์อย่างเป็นขั้นตอนซึ่งสามารถสรุปได้ ดังนี้ 

ขั้นการวางแผนการสอน ผู้สอนควรพิจารณารายละเอียดของหัวข้อต่อไปนี้  ชื่อมโนทัศน์
ลักษณะที่ส าคัญ และไม่ส าคัญของมโนทัศน์ กฎของความเป็นมโนทัศน์ ตัวอย่างมโนทัศน์ สิ่งที่ไม่ใช่
ตัวอย่างแต่คล้ายคลึงกัน ค าถาม และทิศทางที่ควรเน้นสื่อการเรียนรู้ที่น่าสนใจและมีประสิทธิภาพ
ระดับท่ีต้องการให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ 

ขั้นการสอน กิจกรรมที่จัดเพ่ือสอนมโนทัศน์ควรรวมสิ่งต่อไปนี้ การน าเข้าสู่มโนทัศน์ การให้
ตัวอย่างและสิ่งที่ไม่ใช่ตัวอย่างตามล าดับอันควร การฝึกการคิดเชิงเปรียบเทียบ การกระตุ้นให้ผู้เรียน
ซักถามและการประเมินระดับการเรียนรู้ของผู้เรียน 
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ขั้นการประเมินผล ควรประเมินในประเด็นส าคัญๆ ในลักษณะของมโนทัศน์ ได้แก่ ลักษณะเฉพาะ
ของลักษณะที่ส าคัญและลักษณะที่ไม่ส าคัญ ลักษณะเฉพาะของกฎมโนทัศน์ ความสัมพันธ์ของมโนทัศน์
นั้นกับมโนทัศน์อื่นและการใช้มโนทัศน์ 

 
อลิสรา ชมชื่น (2550 : 72 - 73) กล่าวถึง แนวทางการจัดการเรียนการสอนเพ่ือให้นักเรียนมี

มโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ว่า นิยมสอนโดยใช้อุปนัย คือ การให้นักเรียนได้เห็นหรือศึกษาจากตัวอย่าง
มากๆ แล้วมาสรุปเป็นมโนทัศน์ในเรื่องนั้นๆ ซึ่งแนวทางการศึกษามีขั้นตอนการสอน ดังนี้ 

ขั้นที ่1 ให้นักเรียนสังเกตจากหลายๆ ตัวอย่างเพ่ือจ าแนกความแตกต่างและหาลักษณะร่วม 
ขั้นที ่2 สรุปลักษณะร่วม 
ขั้นที ่3 การทดสอบและน าไปใช้ 

จากแนวคิดที่เกี่ยวกับมโนทัศน์ที่ได้มีการศึกษาและน าเสนอมานั้น สรุปได้ว่า  การเลือกใช้
ตัวอย่างที่ดีเป็นตัวอย่างของลักษณะมโนทัศน์ที่ส าคัญและลักษณะที่ไม่ส าคัญ เพ่ือน ามาให้ผู้เรียนได้
พิจารณา สามารถสังเกตลักษณะร่วมของตัวอย่างหลายตัวอย่างจนสรุปเป็นมโนทัศน์ได้ และน ามโน
ทัศน์ที่ได้ตรวจสอบความถูกต้อง จะสามารถพัฒนาให้นักเรียนเกิดมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ ในเรื่อง
นั้นๆ ได ้

 
2.3.2 แนวทางการพัฒนาขั้นตอนและการด าเนินการทางคณิตศาสตร์ 

Hiebert (1989 อ้างถึงในอัมพร ม้าคนอง, 2546: 24) ได้เสนอขั้นตอนการพัฒนาความเข้าใจ
เกี่ยวกับสัญลักษณ์และการด าเนินการทางคณิตศาสตร์ไว้ 3 ขั้นตอนดังนี้  

ขั้นที่หนึ่ง ขั้นการพัฒนาความหมายส าหรับสัญลักษณ์ ในขั้นนี้จะเป็นขั้นตอนของการ
เชื่อมโยงระหว่างสัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ที่นักเรียนพบเป็นประจ ากับแนวคิดหรือวัตถุที่สัญลักษณ์
เหล่านั้นถูกใช้แทนในทางคณิตศาสตร์ จะใช้สัญลักษณ์สองประเภทใหญ่ๆ คือ ตัวเลขเช่น 1, 2, 4 และ
เครื่องหมายแสดงการด าเนินการทางคณิตศาสตร์ เช่น +, -, x, ÷ เป็นต้น 

ขั้นที่สอง ขั้นพัฒนาความหมายส าหรับกฎ และการด าเนินการเป็นขั้นพัฒนาความหมายของ
สิ่งที่จะกลายเป็นกฎหรือขั้นตอนการด าเนินการทางคณิตศาสตร์ เช่น ประโยคสัญลักษณ์ 65 – 27 = 38 นั้น
แทนการหัก 27 ออกจาก 65 โดยหัก 10 ออกจาก 60 และหัก 7 ออกจาก 5 แต่หัก 7 ออกจาก 5 
ไม่ได้จึงใช้วิธีใหม่ คือ แบ่ง 60 ออกเป็น 50 กับ 10 แล้วให้ 10 กับ 5 รวมเป็น 15 ซึ่งจะท าให้สามารถ
หักได้ โดยหัก 20 ออกจาก 50 และหัก 7 ออกจาก 15 ซึ่งจะเหลือ 30 และ 8 ตามล าดับ ท าให้
ผลลัพธ์ที่ได้เป็น 38 ซึ่งสามารถเขียนเป็นสัญลักษณ์แสดงแต่ละขั้นตอนได้ ดังนี้ 
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65 – 27 = (60 – 20) + (5 – 7) 
 = (50 – 20) + (10 + 5 – 7) 
 = 30 + 8 
 = 38 

ขั้นที่สาม ขั้นตรวจสอบความเป็นเหตุเป็นผลเป็นขั้นที่นักเรียนสามารถคาดคะเน ค าตอบที่
ใกล้เคียงความจริงได้จากการใช้ความหมายในขั้นที่หนึ่ง เช่น หากนักเรียนทราบความหมายของ 4 
หมายถึง จ านวนของที่รวมกันแล้วได้ 4 นักเรียนจะสามารถคาดคะเนได้ว่า ค าตอบที่ได้ต้องมากกว่า 4 
เพราะ 2/3 มีค่าไม่ถึง 1 ค าตอบจึงอาจเป็น 5 หรือ 6 หรือ 7 

Hiebert พบว่า การพัฒนาความเข้าใจเกี่ยวกับสัญลักษณ์  และการด าเนินการทาง
คณิตศาสตร์จะช่วยท าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจความหมายเนื้อหาคณิตศาสตร์มากกว่าการจ า
ขั้นตอนวิธีการค านวณไปใช้ซึ่งเป็นพ้ืนฐานส าคัญในการน าความรู้ที่ได้ไปใช้ให้เกิดประโยชน์อย่างแท้จริง 
นอกจากนั้น Usiskin (1998) ยังได้ให้หลักการพื้นฐานส าหรับการสอนขั้นตอนวิธีการทางคณิตศาสตร์  
ดังนี้ 

1. เทคโนโลยีเปลี่ยนแปลงความส าคัญของขั้นตอนวิธีการทางคณิตศาสตร์ ท าให้ขั้นตอน
วิธีการทางคณิตศาสตร์บางอย่างมีความส าคัญมากขึ้น บางอย่างมีความส าคัญน้อยลงแต่มีขั้นตอน
วิธีการทางคณิตศาสตร์บางอย่างท่ีไม่มีการเปลี่ยนแปลงความส าคัญ 

2. ส าหรับปัญหาใดๆ ขั้นตอนวิธีการทางคณิตศาสตร์จะเกี่ยวข้องกับกระบวนการ 3 ชนิด คือ
ชนิดที่คิดได้ด้วยสมอง ชนิดที่ท าได้ด้วยปากกาและดินสอ และชนิดที่ท าได้โดยการช่วยเหลือของครู 

3. ไม่ว่าครูคิดจะสอนขั้นตอนวิธีการทางคณิตศาสตร์อะไรแต่จะมีนักเรียนบางคนที่ท าโดยวิธี
ที่แตกต่างออกไป 

4. การจะใช้ขั้นตอนวิธีการทางคณิตศาสตร์ ครูควรเตรียมตัวและหาวิธีที่จะด าเนินการสอน
ขั้นตอนวิธีการทางคณิตศาสตร์นั้นอย่างเหมาะสม 

5. ครูควรตั้งจุดมุ่งหมายในการสอน ขั้นตอนวิธีการทางคณิตศาสตร์เพ่ือให้เป็นการคุ้มค่าต่อ
การสอน 

จากการศึกษาข้างต้นพบว่า ครูจึงควรจัดการเรียนการสอนที่ช่วยนักเรียนให้มีความช านาญใน
การด าเนินการและมีความเข้าใจอย่างลึกซึ้งกับการแนวทางด าเนินการดังกล่าว เนื่องจากในการสอน
การด าเนินการทั้งในส่วนของสัญลักษณ์และขั้นตอนวิธีการนั้น จะมีการด าเนินการวิธีใหม่ๆอยู่เสมอ 
การเรียนรู้วิธีการด าเนินการด้วยวิธีที่หลากหลายจะท าให้ความสามารถใช้การด าเนินการกับ
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สถานการณ์ที่ซับซ้อนมีความคล่องแคล่วขึ้น การจัดการเรียนการสอนจะท าให้นักเรียนบรรลุผลด้าน
การด าเนินการและน าความรู้และความเข้าใจไปใช้ในช่วงเวลาต่างๆ ได ้
 
2.4 การประเมินความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

การศึกษาการประเมินความรู้ทางคณิตศาสตร์ ผู้วิจัยจะท าการศึกษาการประเมินความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ตามประเภทของความรู้ทางคณิตศาสตร์ คือ ความรู้เชิงมโนทัศน์และความรู้เชิงขั้นตอน
หรือกระบวนการงานวิจัยจากนักวิชาการและนักวิจัยในการศึกษาการประเมินความรู้ทางคณิตศาสตร์
มี ดังนี้ 

Fray, Fredrick, and LKlausmeier (1969) กล่าวถึง การประเมินความรู้ทางคณิตศาสตร์ไว้
ว่า การประเมินความรู้ทางคณิตศาสตร์มีความจ าเป็นต้องวิเคราะห์เนื้อหาคณิตศาสตร์ที่ต้องการ
ประเมินแล้วจึงค่อยออกข้อสอบให้ตรงกับความรู้ที่ได้วิเคราะห์ไว้ 

NCTM (1992) ให้ความหมายของการประเมินความรู้ทางคณิตศาสตร์ไว้ว่า การประเมิน
ความรู้ทางคณิตศาสตร์มีการประเมินใน 2 องค์ประกอบ คือ การประเมินความรู้เชิงมโนทัศน์ทาง
คณิตศาสตร์ซึ่งเป็นการประเมินความเข้าใจของนักเรียนเกี่ยวกับมโนทัศน์ที่ได้เรียนและการประเมิน
ความรู้เชิงขั้นตอน หรือกระบวนการเป็นการประเมินความสามารถของนักเรียนในการน าความรู้ที่ได้
เรียนไปใช้ในการแก้ปัญหา 

Wilson (1971) กล่าวถึงการประเมินความรู้ทางคณิตศาสตร์ว่า เป็นการประเมินเกี่ยวกับ
ความเข้าใจของนักเรียนเกี่ยวกับความสามารถในการสรุปความหมายของสิ่งที่ได้รับจากการเรียนการ
สอนตามความเข้าใจของตนเองและรู้จักน าข้อเท็จจริงของเนื้อหาต่างๆที่ได้เรียนรู้มาแล้วมาสัมพันธ์กัน 

โสภณ บ ารุงสงฆ์ (2520) กล่าวถึงการประเมินความรู้ทางคณิตศาสตร์ว่า การประเมินความรู้
ทางคณิตศาสตร์ประเมินตามองค์ประกอบของความรู้เชิงมโนทัศน์และความรู้เชิงขั้นตอน  หรือ
กระบวนการโดยมีการวัดความเข้าใจเกี่ยวกับกฎเกณฑ์ขั้นตอนวิธีการทางคณิตศาสตร์เพ่ือที่จะได้
ทราบว่า ผู้เรียนมีความเข้าใจในขั้นตอนกระบวนการและมีมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์เพียงใดดังนั้น
ข้อสอบวัดความรู้เชิงมโนทัศน์และความรู้เชิงขั้นตอนหรือกระบวนการจึงมีข้อค าถามที่เกี่ยวกับ
ข้อเท็จจริงหรือกฎเกณฑ์ทางคณิตศาสตร์และไม่ต้องการค าตอบที่เป็นผลลัพธ์ของปัญหา 

จากรายงานการศึกษาการประเมินความรู้ทางคณิตศาสตร์ข้างต้นอาจสรุปได้ว่ า การประเมิน
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ท าได้โดยการประเมินความรู้ เชิงมโนทัศน์และความรู้ เชิงขั้นตอนหรือ
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กระบวนการโดยการประเมินความรู้ความเข้าใจของนักเรียนเกี่ยวกับความรู้ที่ได้เรียนไปและประเมิน
ความรู้เกี่ยวกับขั้นตอน หรือกระบวนการที่นักเรียนได้น าความรู้ที่ได้เรียนไปแก้ปัญหา ให้ผู้เรียนมี
ความเข้าใจกับขั้นตอนและกระบวนการ และเข้าใจมโนทัศน์ที่ได้เรียน 
3. ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

3.1 ความหมายของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

 ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของผู้เรียน เป็นความสามารถที่ส าคัญที่
จะให้ผู้เรียนสามารถใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ในชีวิตประจ าวัน และสามารถน าแนวคิดไปประยุกต์ใช้
ในงานสาขาอ่ืนๆ โดยงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์   
มีการศึกษาโดยนักการศึกษาและนักวิจัย มีดังนี ้

Coxford (1995) ให้ความหมายของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ว่า
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ หมายถึง ความสามารถในการเชื่อมโยงแนวคิด
และกระบวนการของเนื้อหาของนักเรียน ในการใช้เนื้อหาคณิตศาสตร์ในหลักสูตรอ่ืนๆ ที่เก่ียวข้องกับ
วิชาคณิตศาสตร์ ความสามารถในการใช้คณิตศาสตร์ในชีวิตประจ าวัน การมองคณิตศาสตร์ใน
ภาพรวมตลอดจนการประยุกต์ใช้แนวคิดและรูปแบบทางคณิตศาสตร์  เพ่ือแก้ปัญหาในศาสตร์สาขา
อ่ืนๆ เช่น ศิลปะ ดนตรี จิตวิทยา วิทยาศาสตร์ และธุรกิจ สามารถน ามาใช้และเห็นคุณค่าของการ
เชื่อมโยงระหว่างแนวคิดทางด้านคณิตศาสตร์ตระหนักถึงความเสมอภาคของการน าเสนอเนื้อหา
เดียวกัน 

Torrejon and Gloria (1997) ให้ความหมายของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ว่า ความสามารถของผู้เรียนในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ หมายถึง การเชื่อมโยง
เนื้อหาใน 2 ลักษณะ คือ 

1. การสร้างแนวคิดใหม่ทางด้านคณิตศาสตร์จากประสบการณ์ของนักเรียน เช่น การสอน
เรื่องการลบเลขแต่อาศัยประสบการณ์เดิม คือ การบวกนักเรียนสามารถสรุปว่า การลบเป็นการ
ด าเนินการที่กลับกันกับการบวกจากการท าโจทย์ที่ครูให้ 

2. เน้นการเชื่อมโยงระหว่างเนื้อหาคณิตศาสตร์ เช่น การเชื่อมโยงเนื้อหาเรื่องรูปทรงและ
ขนาดของรูปทรงเรขาคณิตกับเนื้อหาเรื่องพ้ืนที่เศษส่วน หรือความน่าจะเป็น เป็นต้น 

NCTM (2000) ให้ความหมายของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ว่า
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์  หมายถึง การผสมผสานแนวคิดที่มีความ
เกี่ยวข้องกันให้รวมเป็นองค์ประกอบเดียวกันซึ่งแบ่งออกเป็น 
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1. การเชื่อมโยงภายในวิชา คือ การน าเนื้อหาสาระในวิชาเดียวกันไปสัมพันธ์กันท าให้ผู้เรียน
ได้ประยุกต์ความรู้และทักษะไปใช้ในชีวิตจริงช่วยให้ผู้เรียนท าความเข้าใจถึงความแตกต่าง ของ
เนื้อหาวิชาในเรื่องต่างๆ รวมทั้งพีชคณิต เรขาคณิต และตรีโกณมิติ ซึ่งจะท าให้การเรียนของผู้เรียนมี
ความหมายมากขึ้น 

2. การเชื่อมโยงระหว่างวิชาเป็นการรวมศาสตร์ต่างๆ ตั้งแต่ 2 สาขาขึ้นไป ภายใต้เนื้อเรื่องที่
เกี่ยวข้องกันมาสัมพันธ์กัน เช่น วิชาคณิตศาสตร์กับวิชาวิทยาศาสตร์ เศรษฐศาสตร์ สังคม กีฬาหรือ
ศิลปะ เป็นการเรียนรู้โดยใช้ความรู้อย่างลึกซึ้งและตรงกับสภาพชีวิตจริงของผู้เรียน 

 
โพธิ์ทิพย์ วัชระสวัสดิ์ (2547) ได้ให้ความหมายของความสามารถในเรื่องของการเชื่อมโยง

ความรู้ทางคณิตศาสตร์ว่า  ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์  หมายถึง 
กระบวนการสร้างความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งของ คน หรือแนวคิด โดยการเชื่อมโยงแนวคิดถือเป็น
กระบวนการทางปัญญาในการน าสิ่งต่างๆ เช่น ความรู้ ประสบการณ์ หรือเหตุการณ์ ตั้งแต่ 2 อย่าง
ขึ้นไปมาเก่ียวข้องหรือสัมพันธ์กัน 

อเนก พุทธิเดช (2548) กล่าวว่า องค์ความรู้ใหม่เกิดจากการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์
เป็นกระบวนการทางคณิตศาสตร์ที่น าความรู้ต่างๆ ทางคณิตศาสตร์ที่มีอยู่เดิมและประสบการณ์ที่มีมา
ผสมผสานหรือสัมพันธ์กัน การเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์แบ่งเป็น การเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์กับศาสตร์อื่นๆ และการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์กับชีวิตจริง 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2551) ให้ความหมายของความสามารถ
ในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ คือ การแก้ปัญหา และการเรียนรู้แนวความคิดใหม่ที่ซับซ้อน
และสมบูรณ์ เกิดจากความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ซึ่งเป็นกระบวนการที่ต้อง
อาศัยการคิดวิเคราะห์และความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ในการน าความรู้เนื้อหาสาระและหลักการทาง
คณิตศาสตร์มาสร้างความสัมพันธ์เป็นเหตุเป็นผลระหว่างความรู้และทักษะกระบวนการที่มีในเนื้อหา
คณิตศาสตร์กับงานที่เก่ียวข้อง 

อัมพร ม้าคนอง (2554 : 60) กล่าวว่า ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์
เป็นความสามารถของผู้เรียนในการสัมพันธ์ความรู้ หรือปัญหาคณิตศาสตร์ที่เรียนมากับความรู้ปัญหา 
หรือสถานการณ์อ่ืนที่ตนเองพบ การเชื่อมโยงความรู้ใหม่กับความรู้เดิมท าให้ผู้เรียนได้พัฒนาความรู้
และความเข้าใจทางคณิตศาสตร์ 
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จากการศึกษาการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่กล่าวมาข้างต้น สามารถน ามาสรุป
ความหมายของการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ได้ว่า ความสามารถในการเชื่อมโยงทาง
คณิตศาสตร์ หมายถึง ความสามารถในการน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ของผู้เรียนมาสัมพันธ์กับปัญหา 
หรือสถานการณ์ต่างๆ ที่พบ เพ่ือน ามาใช้ในการแก้ปัญหา หรือหาแนวทางการหาค าตอบ โดย
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์จึงประกอบไปด้วย การเชื่อมโยงความรู้
คณิตศาสตร์กับปัญหา การเชื่อมโยงความรู้คณิตศาสตร์กับวิธีการหรือขั้นตอนทางคณิตศาสตร์ และ
เชื่อมโยงความรู้คณิตศาสตร์ไปยังสถานการณ์อ่ืนๆ ที่พบเจออีกด้วย 
 
3.2 ความส าคัญของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

นักวิชาการและนักการศึกษาได้ให้ความส าคัญในการศึกษาความส าคัญในการเชื่อมโยงความรู้
ทางคณิตศาสตร์ และได้ให้แนวคิดในเรื่องความสามารถในการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์ที่หลากหลาย 
ดังนี้ 

Kennedy, L.M., and Tipps (1994) กล่าวว่า การเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์เป็นเรื่อง
ที่ส าคัญ นักเรียนจะต้องรู้จักสร้างความเชื่อมโยงระหว่างสิ่งที่เป็นรูปธรรม ได้แก่ การสร้างรูปภาพ
แผนภาพ สัญลักษณ์ และมโนทัศน์ กับกระบวนการเนื้อหาและวิธีต่างๆ ทางคณิตศาสตร์เข้าด้วยกัน
และนักเรียนจะต้องรู้จักสร้างการเชื่อมโยงระหว่างคณิตศาสตร์กับชีวิตจริง ซึ่งสอดคล้องกับสมาคมครู
คณิตศาสตร์แห่งชาติของสหรัฐอเมริกา NCTM, 2000 : 64 - 66 ที่กล่าวว่า การเชื่อมโยงจะช่วยให้
นักเรียนเข้าใจเนื้อหาคณิตศาสตร์ลึกซึ้งและยาวนาน สามารถสร้างความเข้าใจในเนื้อหาเดิมได้ดีขึ้น 
และช่วยให้นักเรียนได้รับความรู้ในลักษณะที่เป็นความสัมพันธ์ของเนื้อหา  

House กล่าวว่า ความสามารถในการเชื่อมโยงเนื้อหาคณิตศาสตร์ของนักเรียนมีความส าคัญ 
เป็นผลท าให้นักเรียนสร้างภาพของเนื้อหาคณิตศาสตร์แบบที่แยกจากกันมาเป็นเนื้อหาที่มีลักษณะ
ซับซ้อนเชื่อมโยงกัน นั่นคือ ถ้านักเรียนมองคณิตศาสตร์ว่ามีความส าคัญและมีความสัมพันธ์กันแล้วจะ
ท าให้นักเรียนสนุกสนานและมีความสุขในการเรียนรู้ 

Blaskopf and Chazan (2001) กล่าวถึง ความส าคัญของความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ว่า การเชื่อมโยงภายในวิชาคณิตศาสตร์ช่วยให้นักเรียนมีความเข้าใจและเห็น
คุณค่าในวิชาคณิตศาสตร์มากขึ้น ตัวอย่างของการเชื่อมโยงช่วยให้นักเรียนตระหนักว่า คณิตศาสตร์
เป็นจริงมีความหมายและมีประโยชน์ต่อทุกคน 

Dossey (2002) ได้กล่าวถึง ความส าคัญของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ว่า ความเข้าใจในคณิตศาสตร์ของนักเรียนสร้างขึ้นได้ทันทีขณะเกิดการเรียนรู้  นักเรียน
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สามารถเชื่อมโยงมโนมติทางคณิตศาสตร์ได้หลากหลายจะสามารถพัฒนาความเข้าใจในคณิตศาสตร์
ได้มากยิ่งขึ้น โดยสร้างการเชื่อมโยงระหว่างความรู้ใหม่และความรู้ที่เคยเรียนมาแล้ว  ซึ่งการเชื่อมโยง
ท าให้นักเรียนสามารถแก้ปัญหา และสามารถท าการอ้างเหตุผลทางคณิตศาสตร์ได้คล่องแคล่วขึ้น
นอกเหนือจากการใช้เครื่องมืออ่ืนๆ ในการแก้ปัญหามโนมติหรือเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร์ที่มีการ
เชื่อมโยงจะช่วยให้นักเรียนมองคณิตศาสตร์แบบบูรณาการ ท าให้เข้าใจเนื้อหาทางคณิตศาสตร์อย่าง
สัมพันธ์กันมากขึ้น จากการแยกเรียนวิชาคณิตศาสตร์เป็นวิชาย่อยๆ เช่น เรียน Pre-Algebra แล้วมา
เรียนพีชคณิตและเรขาคณิตตามล าดับ ท าให้นักเรียนมองวิชาคณิตศาสตร์ไม่สัมพันธ์กัน แม้ว่าวิชา
เรียนก่อนหน้าจะเป็นพ้ืนฐานความเข้าใจในคณิตศาสตร์ระดับสูง การแยกเนื้อหาออกจากกันท าให้
นักเรียนไม่สามารถสร้างการเชื่อมโยงที่ท าให้เข้าใจภาพรวมทางคณิตศาสตร์ การเรียนที่เน้นการ
เชื่อมโยงจะท าให้นักเรียนสร้างความรู้สึก (Sense) จะท าให้นักเรียนสามารถเชื่อมโยงเนื้อหา       และ
ความสัมพันธ์ในการเรียนแต่ละเรื่อง เป็นการสร้างพ้ืนฐานที่ดีในการเรียนคณิตศาสตร์ต่อไป 

 
กรมวิชาการ (2545) ให้ความหมายของความส าคัญของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้

ทางคณิตศาสตร์ไว้ว่า ความสามารถในการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์น าไปใช้กับชีวิตประจ าวันได้  เช่น 
การซื้อขาย การชั่ง การตวง การวัด การค านวณระยะทาง และเวลาที่ใช้ในการเดินทาง การวางแผน
ในการออมเงินไว้ใช้ช่วงบั้นปลายของชีวิต เป็นต้น 

อัมพร ม้าคนอง (2554) กล่าวถึง ความส าคัญของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ว่า การเชื่อมโยงมีความส าคัญและจ าเป็นส าหรับการเรียนรู้คณิตศาสตร์อย่างมี
ความหมาย (Meaningful learning) เนื่องจากการเชื่อมโยงจะช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจคณิตศาสตร์ได้ดีขึ้น 
ตลอดจนมองเห็นความส าคัญและคุณค่าของคณิตศาสตร์ในแง่ของการเป็นเครื่องมือที่มีประโยชน์ที่
สามารถน าไปใช้กับศาสตร์สาขาอ่ืนได้ ท าให้คณิตศาสตร์เป็นวิชาที่น่าสนใจไม่ใช่เป็นเพียงวิชาที่เรียน
ทฤษฎีบท กฎ สูตร นิยามเพ่ือใช้แก้ปัญหาคณิตศาสตร์เฉพาะในห้องเรียนอีกต่อไป 

จากการศึกษาความส าคัญของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ข้างต้น
สรุปได้ว่า ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์เป็นทักษะหนึ่งที่มีความส าคัญและ
จ าเป็นส าหรับการเรียนรู้คณิตศาสตร์อย่างมีความหมาย (Meaningful learning) เนื่องจากการ
เชื่อมโยงจะช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจคณิตศาสตร์ได้ดีขึ้น ตลอดจนมองเห็นความส าคัญและคุณค่าของ
คณิตศาสตร์ การเชื่อมโยงจะช่วยให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหาคณิตศาสตร์ลึกซึ้งและยาวนาน สามารถ
สร้างความเข้าใจในเนื้อหาเดิมได้ดีขึ้นและช่วยให้นักเรียนได้รับความรู้ในลักษณะที่เห็นความสัมพันธ์
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ของเนื้อหา อีกทั้งความสามารถในการเชื่อมโยง ท าให้นักเรียนแก้ปัญหาและสามารถท าการอ้าง
เหตุผลทางคณิตศาสตร์ได้คล่องแคล่วขึ้น 
 
3.3 ลักษณะของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

NCTM (1989) ให้ความหมายของลักษณะความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ว่า ประกอบด้วย 2 ลักษณะ คือ 

1. การเชื่อมโยงภายในวิชา เป็นการน าเนื้อหาภายในวิชาเดียวกันไปสัมพันธ์กัน ให้นักเรียนได้
ประยุกต์ความรู้และทักษะไปใช้ในชีวิตจริง ช่วยนักเรียนให้ท าความเข้าใจถึงความแตกต่างของ
เนื้อหาวิชารวมทั้งพีชคณิต เรขาคณิต และตรีโกณมิติ ซึ่งจะท าให้การเรียนของนักเรียนมีความหมาย 

2. การเชื่อมโยงระหว่างวิชา เป็นการรวมศาสตร์ต่างๆ ตั้งแต ่2 สาขาขึ้นไป ภายใต้หัวข้อเรื่อง
ที่เกี่ยวข้องกันให้มาสัมพันธ์กัน เช่น วิชาคณิตศาสตร์กับวิชาวิทยาศาสตร์ เศรษฐศาสตร์ สังคม กีฬา
หรือศิลปะ เป็นการเรียนรู้โดยใช้ความรู้ความเข้าใจและทักษะในวิชาต่างๆ มากกว่า 1 วิชาขึ้นไป    จะ
ช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ที่ลึกซึ้งและตรงกับสภาพจริง 

Kennedy and Tipps (1994: 194 - 198) กล่าวว่า ลักษณะของความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ว่า ลักษณะของการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ นักเรียนจะต้องเชื่อมโยง
ระหว่างสิ่งที่เป็นรูปธรรม รูปภาพ แผนภาพ สัญลักษณ ์และมโนมติเข้ากับกระบวนการในการรวมเนื้อหา
และวิธีการต่างๆ ทางคณิตศาสตร์ และจะต้องสามารถใช้เชื่อมโยงกับชีวิตประจ าวัน 

ในระหว่างการสอนควรสร้างให้เกิดความเชื่อมโยงอย่างสม่ าเสมอ เพ่ือให้นักเรียนสามารถท า
ให้เป็นรูปธรรมและน ามาแปลง เป็นรูปภาพ แผนภาพ กราฟหรือสัญลักษณ์ เช่น การสอนการ
เชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนเกรด 3 โดยมีการเชื่อมโยงเรื่องเศษส่วนกับคุกกี้ ด้วยปัญหาคุกก้ี
ท าให้นักเรียนในห้องสามารถเชื่อมโยงระหว่างคณิตศาสตร์กับชีวิตจริงได้ 

การเชื่อมโยงคณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืนๆ และชีวิตจริงมีมากมายโดยครูสามารถเชื่อมโยง
คณิตศาสตร์กับวิทยาศาสตร์ สังคม ศิลปะ งานคหกรรม และกิจกรรมในสาขาวิชาต่างๆ เพ่ือให้
นักเรียนสามารถน าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน 

ดวงเดือน อ่อนนุ่ม (2547) กล่าวถึง ลักษณะของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ว่า ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์อาจเป็นไปได้หลายลักษณะ ดังนี้ 

1. การเชื่อมโยงความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ เช่น ในการเรียนรู้เกี่ยวกับการสร้างสูตรของพ้ืนที่
รูปสามเหลี่ยม นักเรียนต้องเชื่อมโยงความรู้เดิมของพ้ืนที่รูปสี่เหลี่ยมผืนผ้าใน 2 ประเด็น คือ รูป
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สามเหลี่ยมจะมีพ้ืนที่เป็นครึ่งหนึ่งของรูปสี่เหลี่ยม และสูตรการหาพื้นที่รูปสี่เหลี่ยมผืนผ้า คือ กว้างคูณ
ยาว 

2. การเชื่อมโยงระหว่างเรื่องต่างๆ ของคณิตศาสตร์ เช่น การเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของ   
การลบ ซึ่งเป็นการด าเนินการตรงข้ามกับการบวก การเชื่อมโยงเรื่องของการคูณกับการบวก การคูณ
เป็นการบวกซ้ าๆ หรือการคูณและการหารเป็นการด าเนินการตรงข้ามกัน การเชื่อมโยงความสัมพันธ์
ของร้อยละสัมพันธ์กับเศษส่วน เป็นต้น 

3.  การน าไปสู่ความคิดรวบยอดจากการเชื่อมโยงแบบจ าลองหลายๆ รูปแบบ เช่น การให้
นักเรียนสร้างหน่วยวัดที่ไม่เป็นมาตรฐานในหลายๆ หน่วย โดยทุกหน่วยจะน านักเรียนไปสู่ความคิด
รวบยอดเดียวกันว่าเป็นหน่วยวัดที่ไม่เป็นมาตรฐาน 

4. การเชื่อมโยงความคิดรวบยอดไปสู่วิธีคิดค านวณ เช่น ในการเรียนรู้เรื่องหน่วยการวัด 
นักเรียนจะต้องมีความคิดรวบยอดว่า การน าจ านวนมาบวกลบกันได้นั้น ต้องมาจากหน่วยวัดเดียวกัน 
ซึ่งถ้าหากมีหน่วยต่างกัน ต้องเปลี่ยนจ านวนเหล่านั้นให้มีหน่วยเหมือนกัน ก่อนท าการบวกลบจ านวน 

5. การเชื่อมโยงคณิตศาสตร์กับชีวิตประจ าวันและคณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืนๆ การเรียนการ
สอนคณิตศาสตร์ โดยการสนับสนุนส่งเสริมการก าหนดเป็นหน่วยการเรียนรู้ที่จะเชื่อมโยงวิชา
คณิตศาสตร์กับชีวิตประจ าวัน การก าหนดหน่วยความรู้โดยส่งเสริมให้นักเรียนค้นคว้าหาข้อมูลในเรื่อง
ต่างๆ ที่นักเรียนสนใจ และเปิดโอกาสให้มีการแสดงความคิดเห็น แสดงความคิดริเริ่มในการสร้างสิ่ง
ต่างๆ ควบคู่กับการเรียนคณิตศาสตร์ หน่วยการเรียนรู้อาจเป็นหน่วยการเรียนรู้ในวิชาคณิตศาสตร์เอง
หรือเป็นหน่วยการเรียนรู้กลางคณิตศาสตร์ที่เรียนรู้ร่วมกับวิชาอ่ืนๆ 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2551: 99 - 114) ได้เสนอตัวอย่างการ
เชื่อมโยงความรู้ต่างๆ ดังนี้ 

1. การเชื่อมโยงภายในวิชาคณิตศาสตร์ เช่น การเชื่อมโยงสาระเรขาคณิตกับพีชคณิต 
2. การเชื่อมโยงระหว่างวิชาเป็นการรวมศาสตร์ต่างๆ ตั้งแต ่2 สาขาขึน้ไป ภายใต้หัวข้อเรื่อง

ที่เกี่ยวข้องกันให้มาสัมพันธ์กัน เช่น วิชาคณิตศาสตร์กับวิชาวิทยาศาสตร์ เศรษฐศาสตร์ สังคม กีฬา 
ศิลปะ ซึ่งเป็นการเรียนรู้โดยใช้ความรู้ความเข้าใจและทักษะในวิชาต่างๆ มากกว่า 1 วิชาขึ้นไป      จะ
ช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ที่ลึกซึ้งและตรงสภาพชีวิตจริง 
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อัมพร ม้าคนอง (2554 : 60) กล่าวว่า การเชื่อมโยงที่นิยมน ามาใช้กับห้องเรียนมี 3 แบบ 
ดังนี้ 

1. การเชื่อมโยงระหว่างคณิตศาสตร์กับคณิตศาสตร์ เป็นการเชื่อมโยงเนื้อหาสาระองค์ความรู้ 
หรือกระบวนการภายในคณิตศาสตร์ เช่น การเชื่อมโยงความรู้เรื่องเส้นจ านวน ระบบพิกัดฉาก 
คู่ล าดับ กราฟ ความสัมพันธ์ และฟังก์ชัน 

2. การเชื่อมโยงระหว่างคณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืน เป็นการเชื่อมโยงความรู้หรือกระบวนการ
ทางคณิตศาสตร์กับศาสตร์ อ่ืนในเรื่องที่ เกี่ยวข้องกัน  เช่น การเชื่อมโยงความรู้ เรื่องสัญกรณ์
วิทยาศาสตร์กับนาโนเทคโนโลยีและการแบ่งตัวของแบคทีเรีย 

3. การเชื่อมโยงระหว่างคณิตศาสตร์กับชีวิตประจ าวันเป็นการเชื่อมโยงความรู้หรือ
กระบวนการทางคณิตศาสตร์กับสิ่งที่เกิดขึ้นจริงในชีวิตประจ าวัน เช่น การใช้ความรู้เรื่องทฤษฎีบท   
ปีทาโกรัส อธิบายว่า การเดินทางลัดเป็นการเดินระยะทางท่ีสั้นกว่าการเดินตามเส้นทางปกติ 

การศึกษาลักษณะของความสามรถในการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์ที่ได้กล่าวมาแล้วนั้น 
สามารถสรุปความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์เป็น 3 ลักษณะ คือ 1) การเชื่อมโยง
ภายในวิชาคณิตศาสตร์เป็นการเชื่อมโยงเนื้อหาสาระภายในวิชา 2) การเชื่อมโยงระหว่างวิชา
คณิตศาสตร์เป็นการเชื่อมโยงเนื้อหาสาระวิชาคณิตศาสตร์กับวิชาอ่ืนๆ และ 3) การเชื่อมโยงระหว่าง
วิชาคณิตศาสตร์กับชีวิตประจ าวันเป็นการเชื่อมโยงเนื้อหาสาระวิชาคณิตศาสตร์กับสิ่งที่เกิดขึ้นใน
ชีวิตประจ าวัน 
 
3.4 แนวทางการพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

รายงานการวิจัยที่ศึกษาแนวทางการพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ มีนักวิชาการและนักการศึกษาเสนอแนวทางการพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ไว้ดังนี้ 

NCTM (1991) ได้ใหแ้นวทางการพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์
ว่า การพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ท าได้ โดยการที่ครูพัฒนาความคิด
รวบยอดกระบวนการและการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์ดังนี้ 

1. สาธิตความรู้ในเรื่องความคิดรวบยอดและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 
2. น าเสนอคณิตศาสตร์ในลักษณะเช่นเดียวกับเครือข่ายการเชื่อมโยงความคิดรวบยอดและ

กระบวนการร่วมกัน 
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3. เน้นให้นักเรียนเกิดการเชื่อมโยงระหว่างคณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืน และเป็นการเชื่อมโยง
ในชีวิตประจ าวัน 

4. ให้นักเรียนร่วมท ากิจกรรมในการส่งเสริมความเข้าใจในความคิดรวบยอด กระบวนการ
และการเชื่อมโยงคณิตศาสตร์ 

5. ให้นักเรียนร่วมกันอภิปรายคณิตศาสตร์โดยขยายความเข้าใจเกี่ยวกับความคิดรวบยอด
กระบวนการและการเชื่อมโยงคณิตศาสตร์ของนักเรียน 

NCTM (2000 : 277 - 278, 360) กล่าวถึง แนวทางการพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ว่า ครูต้องมีบทบาทในการเลือกปัญหาที่เป็นการเชื่อมโยงแนวคิดทาง
คณิตศาสตร์ทั้งภายในและภายนอกหลักสูตรรวมถึงการช่วยให้นักเรียนสร้างแนวคิดทางคณิตศาสตร์
และพัฒนาแนวคิดใหม่ นอกจากนั้นครูจะต้องตระหนักและเข้าใจความคิดรวบยอดที่ถูกพัฒนาขึ้นไม่
ควรสอนแบบรวบรัดหรือย่อ แต่ควรมีการร่วมกันคิดร่วมกันท ากับนักเรียนและจ าเป็นต้องตัดสินใจได้
อย่างรวดเร็วซึ่งเป็นสิ่งที่กระตุ้นให้นักเรียนใช้ค าหรือเครื่องหมายที่เหมาะสมในการสนับสนุนความ
เข้าใจความคิดรวบยอดใหม่ และจะต้องจัดกิจกรรม หรือก าหนดสถานการณ์ปัญหาสอดแทรกในการ
เรียนรู้ของนักเรียน เพ่ือให้นักเรียนได้เห็นการน าความรู้เนื้อหาสาระและกระบวนการทางคณิตศาสตร์
มาใช้ในการเรียนรู้เนื้อหาใหม่หรือน าความรู้และกระบวนการทางคณิตศาสตร์มาแก้ปัญหาใน
สถานการณ์ที่ครูก าหนดขึ้น เพ่ือให้นักเรียนเห็นความเชื่อมโยงของคณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืนๆ ซึ่งจะ
เป็นการพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ให้กับนักเรียน 

 
กระทรวงศึกษาธิการ (2545) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบหลักที่ส่งเสริมการพัฒนาการเรียนรู้

ทักษะกระบวนการเชื่อมโยงความรู้ต่างๆ ทางคณิตศาสตร์และการเชื่อมโยงคณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืน 
ไว้ดังนี้ 

1. มีมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์อย่างเด่นชัดในเรื่องนั้น 
2. มีความรู้ในเนื้อหาที่จะน าไปเชื่อมโยงกับสถานการณ์หรืองานอ่ืนๆที่เราต้องการเป็นอย่างดี 
3. มีทักษะในการมองเห็นความเกี่ยวข้องเชื่อมโยงระหว่างความรู้และทักษะกระบวนการที่มี

 ในเนื้อหานั้นกับงานที่เก่ียวข้องด้วย 
4. มีทักษะในการสร้างแบบจ าลองทางคณิตศาสตร์เพื่อสร้างความสัมพันธ์และเชื่อมโยง  
คณิตศาสตร์กับศาสตร์อื่นๆหรือคณิตศาสตร์กับสถานการณ์ท่ีเกี่ยวข้อง 
5. มีความเข้าใจในการแปลความหมายของค าตอบที่หาได้จากแบบจ าลองทางคณิตศาสตร์ 
ว่ามีความเป็นไปได้หรือสอดคล้องกับสถานการณ์นั้นอย่างสมเหตุสมผล 
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กรมวิชาการ (2545) กล่าวถึง แนวทางการพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ว่า ในการจัดการเรียนรู้คณิตศาสตร์ที่ต้องการให้ผู้เรียนมีความรู้  และมีพ้ืนฐานในการ
น าไปศึกษาต่อนั้นจ าเป็นต้องบูรณาการเนื้อหาต่างๆในวิชาคณิตศาสตร์เข้าด้วยกัน เช่น การให้ความรู้
เรื่องเซตและการให้ค าจ ากัดความหรือบทนิยามในเรื่องต่างๆ เช่น บทนิยามเรื่องฟังก์ชันเป็นต้น 

อัมพร ม้าคนอง (2554: 61) กล่าวถึง แนวทางการพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ว่า ในการจะท าให้ผู้เรียนพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ได้นั้น สิ่งส าคัญคือ ผู้เรียนต้องมีความรู้และมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ในเรื่องที่จะน าไป
เชื่อมโยงได้เป็นอย่างดี มีประสบการณ์ในการมองเห็นความเกี่ยวข้องสัมพันธ์ของสิ่งที่จะเชื่อมโยงและ
มีทักษะในการเชื่อมโยงหรือสร้างความสัมพันธ์ในทางคณิตศาสตร์ ในการเรียนการสอนเพ่ือที่จะฝึก
ทักษะการเชื่อมโยง ควรสอนเนื้อหาที่สัมพันธ์กันร่วมกัน เช่น สอนทั้งจ านวนและการด าเนินการ
พีชคณิต เรขาคณิต เพ่ือให้ผู้เรียนมองเห็นความสัมพันธ์ของเนื้อหาที่เกี่ยวข้องกัน ไม่ควรแยกออกจาก
กัน ผู้สอนต้องตระหนักถึงประเด็นนี้เป็นอย่างมาก เพ่ือที่จะท าให้นักเรียนสามารถเชื่อมโยงความรู้
ต่างๆอันจะท าให้เข้าใจภาพรวมของคณิตศาสตร์ได้ดีขึ้น ผู้สอนต้องตระหนักถึงประเด็นนี้และพัฒนา
ให้เกิดข้ึนในตัวผู้เรียน 

จากการศึกษาแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนเกิดที่กล่าวมาให้ข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า ครูจะต้องจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ให้นักเรียนมีความเข้าใจในความรู้อย่างลึกซึ้งเสียก่อน แล้วจึงสามารถฝึกการเชื่อมโยง
ความรู้ และการฝึกให้นักเรียนเห็นความสัมพันธ์ระหว่างความรู้ที่ใช้กับปัญหาต่างๆได้ และการฝึกให้
นักเรียนเห็นถึงความเชื่อมโยงเป็นประจ าจะช่วยพัฒนาทักษะในการเชื่อมโยงของนักเรียน รวมไปถึง
การสอนที่ครูควรจะสอนให้นักเรียนเห็นถึงความสัมพันธ์ของความรู้กับเรื่องที่เกี่ยวข้องกันจึงจะ
สามารถพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ได้ 

 
3.5 การประเมินความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

 การศึกษาเรื่องการประเมินความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ ได้มีนักวิจัย
และนักวิชาการการศึกษากล่าวไว้ดังนี้ 

Cooney (1999 :12 - 13, อ้างถึงในพร้อมพรรณอุดมสิน, 2547: 147 - 148) กล่าวถึงการ
ประเมินความสามารถในการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์ว่า ผู้เรียนควรมีความสามารถในการประเมิน
ความสามารถการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์และเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืนๆ
ดังนี้ 
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1. สามารถเชื่อมโยงความรู้ระหว่างคณิตศาสตร์สาขาต่างๆ 
2. สามารถเชื่อมโยงความรู้ระหว่างคณิตศาสตร์กับสถานการณ์ในโลกแห่งความเป็นจริง 

การมีความรู้และความเข้าใจคณิตศาสตร์อย่างซาบซึ้งนั้นต้องประกอบด้วยการมีความรู้ในเนื้อหาและ
การน าความรู้ไปใช้ได้ดังนั้นการบูรณาการแนวคิดทางคณิตศาสตร์ระหว่างคณิตศาสตร์สาขาต่างๆ 
หรือระหว่างคณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืนๆ จะช่วยให้ผู้เรียนมีความชัดเจนในแนวคิดและเกิดความลึกซึ้ง
กับสิ่งที่เรียน 

ผู้เรียนจะต้องได้รับประสบการณ์ที่หลากหลายที่จะช่วยให้เกิดความเข้าใจได้ด้วยการมี
ประสบการณ์ในการเชื่อมโยงความรู้ระหว่างคณิตศาสตร์สาขาต่างๆหรือการเชื่อมโยงความรู้ ระหว่าง
คณิตศาสตร์กับสถานการณ์ในโลกแห่งความเป็นจริงซึ่งเป็นศาสตร์อ่ืนๆจึงจะท าให้คณิตศาสตร์มี
ความหมายกับผู้เรียนมากยิ่งขึ้น โดยการเน้นการเรียนการสอนที่ปรับเปลี่ยนจากการสอนความรู้และ
ทักษะในการค านวณไปเป็นการพัฒนาให้ผู้เรียนมีความเข้าใจในหลักการทางคณิตศาสตร์  มีทักษะ
พ้ืนฐานที่เพียงพอในการน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ที่ต้องเผชิญ 

จากการท ากิจกรรมการเรียนการสอนในห้องเรียน เช่น การตอบค าถาม การท างานภาคปฏิบัติ
ของผู้เรียนและการท าโครงงานคณิตศาสตร์สามารถน าไปประเมินผลความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้
ต่างๆทางคณิตศาสตร์และเชื่อมโยงคณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืนๆ นั้นได ้

NCTM (2000) ให้ความหมายของการประเมินความสามารถในการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์
ของนักเรียนว่า เป็นการวัดเพ่ือตรวจสอบว่า นักเรียนสามารถท าสิ่งต่อไปนี้ได้หรือไม่ 

1. สามารถมองปัญหาคณิตศาสตร์ที่ก าหนดให้ในภาพรวมก่อน แล้วจึงวิเคราะห์เนื้อหาทาง
คณิตศาสตร์ที่โจทย์ก าหนดให้ว่าตรงกับสาระเนื้อหาคณิตศาสตร์ในเรื่องใด  มีความสัมพันธ์หรือ
เชื่อมโยงกันในเรื่องใดและสามารถน าไปเชื่อมโยงกับเนื้อหาคณิตศาสตร์อ่ืนๆ นอกเหนือจากที่โจทย์
ก าหนดให้ได้หรือไม ่

2. ส ารวจปัญหาและอธิบายผลที่ได้จากการเชื่อมโยงเนื้อหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้การให้เหตุ
ผลได้ 

3. สร้างแนวคิดใหม่หรือแนวทางการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์จากการเชื่อมโยงความรู้ที่เป็น
พ้ืนฐานแนวคิดของคณิตศาสตร์ในเรื่องต่างๆ ได ้

4. ประยุกต์ความรู้ทางคณิตศาสตร์โดยการสร้างแบบจ าลองทางคณิตศาสตร์เ พ่ือหา
ความสัมพันธ์และความเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์ได้ในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์หรือปัญหาใน
ชีวิตประจ าวัน 

5. ตระหนักในคุณค่าของคณิตศาสตร์ว่ามีอยู่จริงในชีวิตประจ าวัน สามารถเชื่อมโยงความรู้
ทางคณิตศาสตร์เข้ากับชีวิตประจ าวันได้ 
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สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  (2546) ได้กล่าวถึงการประเมินไว้
ว่าความสามารถในการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์ว่าความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์
ประเมินได้จากความสามารถในการแสดงออกตามขั้นตอนของทักษะดังนี้ 

1. เปรียบเทียบความรู้ของแต่ละสาระการเรียนรู้ 
2. เชื่อมโยงสถานการณ์จริงกับตัวแบบเชิงคณิตศาสตร์ 
3. หาข้อสรุปจากตัวแบบเชิงคณิตศาสตร์ 
4. การน าไปสู่การเรียนรู้ในมโนทัศน์ที่ซับซ้อนโดยเชื่อมโยงความรู้ในแต่ละสาระทางคณิตศาสตร์

กับศาสตร์อื่นๆ 
5. สรุปสาระส าคัญท่ีเกี่ยวข้องกับคณิตศาสตร์และศาสตร์อ่ืนๆ 

อัมพร ม้าคนอง (2554: 181) กล่าวถึงการประเมินความสามารถในการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์
ว่า ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์มี 3 ประเภทใหญ่ๆ คือ 

1. การเชื่อมโยงระหว่างคณิตศาสตร์กับคณิตศาสตร์ เป็นการเชื่อมโยงหรือแสดงความสัมพันธ์กัน
ของเนื้อหาสาระ องค์ความรู้ หรือกระบวนการภายในคณิตศาสตร์ 

2. การเชื่อมโยงระหว่างเนื้อหาคณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืนเป็นการแสดงความสัมพันธ์หรือ
เชื่อมโยงกระบวนการทางคณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืนในเรื่องเดียวกันหรือเรื่องที่เกี่ยวข้องกัน 

3. การเชื่อมโยงระหว่างคณิตศาสตร์กับชีวิตประจ าวันเป็นการเชื่อมโยงคณิตศาสตร์กับสิ่งใกล้
ตัวหรือสิ่งที่เกิดข้ึนจริงในชีวิตประจ าวัน 
 
 อาทิตยา ส าราญอินทร์ (2553 : 73) กล่าวถึง เกณฑ์การประเมินความสามารถในการ
เชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ โดยก าหนดเกณฑ์ในการประเมินความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ ดังต่อไปนี้ 
การระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาที่นักเรียนพบ   
ก. การระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหา 
- ระบุความรู้จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาได้อย่างถูกต้องครบถ้วน   3 คะแนน 
- ระบุความรู้ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาได้อย่างถูกต้องแต่ไม่ครบถ้วน  2 คะแนน 
 - ระบุความรู้ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาได้ แต่ยังไม่ถูกต้องหรือไม่ครบถ้วน 1 คะแนน 
 - ไม่ระบุความรู้ใดเลย        0 คะแนน 
ข. การระบุทฤษฎี กฎ สูตร หรือบทนิยาม ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหา 
- ระบุทฤษฎี กฎ สูตร หรือนิยาม ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหา   3 คะแนน 
   ได้อย่างถูกต้องครบถ้วน 
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- ระบุทฤษฎี กฎ สูตร หรือนิยาม ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหา   2 คะแนน 
   ได้อย่างถูกต้อง แต่ไม่ครบถ้วน 
- ระบุทฤษฎี กฎ สูตร หรือนิยาม ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหา   1 คะแนน 
   ได้ไม่ถูกต้อง หรือไม่ครบถ้วน 
- ไม่ระบุทฤษฎี กฎ สูตร หรือนิยาม ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหา   0 คะแนน 
การอธิบายแนวทางการแก้ปัญหาที่นักเรียนพบ 
ค. การเขียนอธิบายแนวทางการแก้ปัญหา 
- เขียนอธิบายแนวทางการแก้ปัญหาได้ถูกต้องชัดเจน    3 คะแนน 
- เขียนอธิบายแนวทางการแก้ปัญหาได้ถูกต้องเป็นส่วนใหญ่ แต่ยังไม่ชัดเจน  2 คะแนน 
- เขียนอธิบายแนวทางการแก้ปัญหาได้ถูกต้องเป็นบางส่วน    1 คะแนน 
- ไม่เขียนอธิบายแนวทางการแก้ปัญหา      0 คะแนน 
การระบุตัวอย่างหรือสถานการณ์ในชีวิตจริงหรือวิชาอ่ืนๆ ที่ใกล้เคียงกับปัญหาที่นักเรียนพบ 
ง. การสร้างโจทย์ปัญหาในชีวิตจริง จากความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ระบุในข้อ ก. 
- สร้างโจทย์ปัญหาที่ถูกต้องสมบูรณ์ สอดคล้องกับชีวิตจริงและมีแนวทางหาค าตอบ 3 คะแนน 
- สร้างโจทย์ปัญหาที่ไม่สมบูรณ์ สอดคล้องกับชีวิตจริงและมีแนวทางหาค าตอบ  2 คะแนน 
- สร้างโจทย์ปัญหาที่ไม่สมบูรณ์ ไม่สอดคล้องกับชีวิตจริงและไม่มีแนวทางหาค าตอบ 1 คะแนน 
- ไม่สร้างโจทย์ปัญหาใดเลย       0 คะแนน 
 ศุภลักษณ์ ครุฑคง (2556 : 93) กล่าวถึง เกณฑ์การประเมินความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ โดยก าหนดเกณฑ์ในการประเมินออกเป็น 3 ด้าน ดังตารางนี้  
ด้านที่ 1 ระบุถึงความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่เกี่ยวข้องและจ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาหรือสถานการณ์
ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 

เกณฑ์ คะแนน 

นักเรียนระบุถึงทฤษฎีบท กฎ นิยาม สูตร และสมบัติต่างๆ ทางคณิตศาสตร์ที่
จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาได้อย่างถูกต้อง 

3 

นักเรียนระบุถึงทฤษฎีบท กฎ นิยาม สูตร และสมบัติต่างๆ ทางคณิตศาสตร์ที่
จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาได้ถูกต้องเป็นส่วนใหญ่ 

2 

นักเรียนระบุถึงทฤษฎีบท กฎ นิยาม สูตร และสมบัติต่างๆ ทางคณิตศาสตร์ที่
จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาได้ถูกต้องบางส่วน 

1 

นักเรียนไม่ระบุถึงทฤษฎีบท กฎ นิยาม สูตร และสมบัติต่างๆ ทางคณิตศาสตร์
ใดเลย หรือระบุผิด หรือไม่มีร่องรอยการท า 

0 
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ด้านที่ 2 การน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่เกี่ยวข้องและจ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหามาจัดล าดับ และ
สรุปเป็นแนวทางในการแก้ปัญหา 

เกณฑ์ คะแนน 

นักเรียนน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหามาจัดล าดับ 
และสรุปเป็นแนวทางในการแก้ปัญหาได้ถูกต้องและชัดเจน 

3 

นักเรียนน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหามาจัดล าดับ 
และสรุปเป็นแนวทางในการแก้ปัญหาได้ถูกต้องเป็นส่วนใหญ่ 

2 

นักเรียนน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหามาจัดล าดับ 
และสรุปเป็นแนวทางในการแก้ปัญหาได้ถูกต้องบางส่วน 

1 

นักเรียนไม่น าความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหามา
จัดล าดับ และสรุปเป็นแนวทางในการแก้ปัญหา หรือไม่มีร่องรอยการท า หรือ
ระบุแต่ระบุผิด 

0 

 
ด้านที่ 3 การเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์จากปัญหาเดิมไปสู่ปัญหาใหม่ทางคณิตศาสตร์ 

เกณฑ์ คะแนน 
  3.1 การระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์จากปัญหาเดิมที่เคยแก้ไปใช้กับปัญหาใหม่ 

นักเรียนระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์จากปัญหาเดิมที่เคยแก้ไปใช้กับปัญหา
ใหม่ได้ถูกต้องสมบูรณ์ 

3 

นักเรียนระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์จากปัญหาเดิมที่เคยแก้ไปใช้กับปัญหา
ใหม่ได้ถูกต้องเป็นส่วนใหญ่ 

2 

นักเรียนระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์จากปัญหาเดิมที่เคยแก้ไปใช้กับปัญหา
ใหม่ได้ถูกต้องเป็นบางส่วน 

1 

นักเรียนไม่ระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์จากปัญหาเดิมที่เคยแก้ไปใช้กับปัญหา
ใหม่ใดเลย หรือไม่มีร่องรอยการท า หรือระบุแต่ระบุผิด 

0 

  3.2 การระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นในการแก้ปัญหาใหม่ ที่นอกเหนือจากความรู้ที่ใช้ใน 
การแก้ปัญหาเดิม 
- นักเรียนระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นในการแก้ปัญหาใหม่ที่
นอกเหนือจากความรู้ที่ใช้ในการแก้ปัญหาเดิมได้ถูกต้องสมบูรณ์ 

1.5 
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- กรณีไม่มีความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นในการแก้ปัญหาใหม่ ที่
นอกเหนือจากความรู้ที่ใช้ในการแก้ปัญหาเดิม นักเรียนระบุได้ถูกต้องว่าไม่มี
ความรู้อื่นท่ีจ าเป็นในการแก้ปัญหาใหม่ 

นักเรียนระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นในการแก้ปัญหาใหม่ ที่นอกเหนือ 
จากความรู้ที่ใช้ในการแก้ปัญหาเดิมได้ถูกต้องเป็นส่วนใหญ่ 

1 

นักเรียนระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นในการแก้ปัญหาใหม่ ที่นอกเหนือ 
จากความรู้ที่ใช้ในการแก้ปัญหาเดิมได้ถูกต้องบางส่วน 

0.5 

  3.3 การระบุแนวทางการแก้ปัญหาใหม่โดยอาศัยแนวทางจากการแก้ปัญหาเดิม 

นักเรียนระบุแนวทางการแก้ปัญหาใหม่โดยอาศัยแนวทางจากการแก้ปัญหา
เดิมได้ถูกต้องสมบูรณ์ 

3 

นักเรียนระบุแนวทางการแก้ปัญหาใหม่โดยอาศัยแนวทางจากการแก้ปัญหา
เดิมได้ถูกต้องส่วนใหญ่ 

2 

นักเรียนระบุแนวทางการแก้ปัญหาใหม่โดยอาศัยแนวทางจากการแก้ปัญหา
เดิมได้ถูกต้องบางส่วน 

1 

นักเรียนไมร่ะบุแนวทางการแก้ปัญหาใหม่โดยอาศัยแนวทางจากการแก้ปัญหา
เดิมใดเลยไม่มีร่องรอยการท า หรือระบุแต่ระบุผิด 

0 

การประเมินความสามารถในการเชื่อมโยงนั้นเป็นส่วนส าคัญโดยจะเน้นประเมินการเชื่อมโยง
ระหว่างคณิตศาสตร์กับคณิตศาสตร์และระหว่างคณิตศาสตร์กับชีวิตประจ าวันซึ่งมักจะเกี่ยวข้องกับ
การน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในการแก้ไขปัญหาในชีวิตจริง 

 
จากการศึกษาการประเมินความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ข้างต้น

งานวิจัยนี้ผู้วิจัยจึงใช้แนวทางการประเมินความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ดังนี้ 
1. การเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์กับการแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์ โดยระบุถึงความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการพิจารณาความสามารถของ
นักเรียนในการระบุทฤษฎีบทกฎนิยามสูตรสมบัติต่างๆ ทางคณิตศาสตร์ ความรู้เกี่ยวกับการค านวณ
โดยใช้สูตรความรู้เกี่ยวกับขั้นตอนในการด าเนินการทางคณิตศาสตร์รวมถึงการใช้สัญลักษณ์ทาง
คณิตศาสตร์ที่ต้องใช้ในการแก้ปัญหา 

2. การเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์กับแนวทางการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดย
พิจารณาจากความสามารถของนักเรียน ในการน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นในการแก้ปัญหามา
จัดล าดับ และสรุปเป็นแนวทางในการแก้ปัญหา 
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3. การเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ใช้ในการแก้ปัญหาไปยังสถานการณ์ ปัญหาที่พบ
เจอในชีวิตจริงของนักเรียน พิจารณาจากความสามารถในการยกตัวอย่างสถานการณ์หรือปัญหาใน
ชีวิตจริงของนักเรียนที่สัมพันธ์เกี่ยวข้องกับความรู้ทางคณิตศาสตร์ได้ 
4. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

  
 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งงานวิจัยในประเทศและงานวิจัยต่างประเทศไม่พบ
งานวิจัยที่ใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทโดยตรง แต่ได้มีนักวิชาการและนักการศึกษาได้ท าการศึกษา
เกี่ยวกับวิธีการสอนที่คล้ายคลึงกัน จึงน ามาเป็นแนวทางที่ท าให้เห็นว่ากลยุทธ์การสอนเชิงบริบท
สามารถพัฒนาความรู้ และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ได้ดังนี้ 
 
4.1 งานวิจัยในประเทศ 

 
 วิมลรัตน์ ศรีสุข (2551) ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนโดยการบูรณาการ
รูปแบบการสร้างมโนทัศน์กับรูปแบบการแปลงเพ่ือเสริมสร้างความรู้ทางคณิตศาสตร์และความสามารถใน
การคิดแบบอุปนัยของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น โดยศึกษาจากกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที ่3 โรงเรียนก าแพงเพชรพิทยาคมจ านวน 2 ห้องเรียน จ านวน 96 คน เป็นกลุ่มทดลอง 45 
คน กลุ่มควบคุม 51 คน ผลการวิจัยพบว่า ภายหลังจากการประเมินความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน
กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองสูงกว่านักเรียนกลุ่ม
ควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติและความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนที่เรียนด้วยกระบวนการสอนที่
พัฒนาหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 
 
 พิมสิริ แก้วศรีหา (2554) ได้ศึกษากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้ (5Es) ที่เน้นทักษะการคิดวิเคราะห์ เรื่องความน่าจะเป็น ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ผลการวิจัย
พบว่า 1) การศึกษาทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จากการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) พบว่า นักเรียนจ านวนร้อยละ 80.5 ได้
คะแนนพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ตั้งแต่ร้อยละ 70 ขึ้นไป 2) การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ (5Es) พบว่า นักเรียนจ านวนร้อยละ 90.24 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตั้งแต่ร้อยละ 70 
ขึ้นไป 
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 กาญจนา ทับทอง (2556) ได้ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ตามทฤษฎีการ
สร้างความรู้ด้วยตนเองที่มีต่อสมรรถนะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์ เรื่อง บทประยุกต์ ของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนบ้านวังทอง จังหวัดสุโขทัย จ านวน 18 คน ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่
ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ตามทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเอง มีสมรรถนะการ
เชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์ร้อยละ 81.75 ซึ่งผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ขึ้นไป อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 
 

สุนิดตา เรืองสิริเศรษฐ์ (2552) ท าการวิจัยเรื่อง ปัจจัยที่มีผลต่อความรู้ความสามารถทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในกรุงเทพมหานคร โดยเลือกกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนใน
กรุงเทพมหานครจ านวน 538 คน ผลการวิจัยพบว่า ปัจจัยด้านจิตวิทยา ปัจจัยด้านสภาพแวดล้อม
ของโรงเรียนมีความสัมพันธ์ทางบวกกับความรู้ความสามารถทางคณิตศาสตร์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
และปัจจัยที่เป็นตัวท านายความรู้ความสามารถทางคณิตศาสตร์  คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตร์ขนาดของโรงเรียน ระดับการศึกษาของผู้ปกครองมัธยมศึกษา ระดับการศึกษาของ
ผู้ปกครองประถมศึกษา เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ รายได้ของผู้ปกครองต่ ากว่า 10,000 บาท อัตมโน
ทัศน์ในวิชาคณิตศาสตร์และเพศโดยสามารถร่วมกันท านายได้ร้อยละ 80.4  

 
 
 อิสริยา ปรมัตถากร (2556) ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนาความรู้และความสามารถในการ
เชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์ ศึกษาโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา
ใช้กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนประถมศึกษาปีที่  5 โรงเรียนอนุบาลนครราชสีมา แบ่งเป็นนักเรียนกลุ่ม
ทดลอง 40 คน และนักเรียนกลุ่มควบคุม 41 คน ผลการวิจัยพบว่า หลังการประเมินนักเรียนกลุ่ม
ทดลองมีความรู้ทางคณิตศาสตร์และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์หลังการ
ทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติและนักเรียนกลุ่มทดลองมีความรู้ทาง
คณิตศาสตร์และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุม 
 

บุญญิสา แซ่หล่อ (2550) ท าการวิจัยเรื่อง บูรณาการแบบเชื่อมโยงเนื้อหาคณิตศาสตร์ใน
เรื่องการวิเคราะห์ข้อมูล การน าเสนอข้อมูล และพีชคณิต โดยใช้สถานการณ์จริงส าหรับนักเรียน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  3 โรงเรียนย่านตาขาว
จ านวน 30 คน กลุ่มตัวอย่างได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยเน้นการเชื่อมโยงในสองแบบ คือ การ
เชื่อมโยงภายในเนื้อหาคณิตศาสตร์ และการเชื่อมโยงเนื้อหาคณิตศาสตร์กับสถานการณ์ในชีวิตจริง
การน าเสนอข้อมูล และพีชคณิต ผลการวิจัยพบว่า หลังการทดลองนักเรียนที่ได้รับการบูรณาการมี
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คะแนนเฉลี่ยจากการท าแบบทดสอบวัดความสามารถในการเชื่อมโยง และความสามารถด้านความลึก
ในการเข้าใจเนื้อหาสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 

 
อรรจนีย์ ชูช่วยสุวรรณ (2552) ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถใน

การเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้เป็นนักเรียน
มัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2551 ของโรงเรียนในสังกัดส านักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษากรุงเทพมหานครเขต 1 จ านวน 374 คน ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีความสามารถ
ในการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์ภายในวิชาคณิตศาสตร์อยู่ในระดับผ่านเกณฑ์คิดเป็นร้อยละ 79.31 

 
ลิลลา ดลภาค (2549) ท าการวิจัยเรื่อง กิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร์เรื่องโจทย์

ปัญหาเกี่ยวกับสมการที่เน้นทักษะการเชื่อมโยง ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 กลุ่มตัวอย่าง
เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2548 โรงเรียนไตรมิตรวิทยาลัย
กรุงเทพมหานคร 1 ห้องเรียน จ านวน 40 คน ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับ
การเรียนการสอนเรื่องโจทย์ปัญหาเกี่ยวกับสมการ ที่เน้นทักษะการเชื่อมโยงสามารถสอบผ่านเกณฑ์
ได้มากกว่าร้อยละ 60 ของนักเรียนทั้งหมด อย่างมีนัยส าคัญทางสถิต ิ

อาทิตยา สาราญอินทร์ (2553) ท าการวิจัยเรื่อง ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
โมเดลการปรับมโนทัศน์ที่มีต่อมโนทัศน์และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนมาบอ ามฤต
วิทยาจังหวัดชุมพร ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2553 เป็นนักเรียนกลุ่มทดลอง จ านวน 37 คน 
นักเรียนกลุ่มควบคุมจ านวน 30 คน ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนกลุ่มทดลองมีความสามารถในการ
เชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์หลังทดลองสูงกว่าก่อนทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ และนักเรียน
กลุ่มทดลองมีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ไม่แตกต่างจากกลุ่มควบคุมอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิต ิ

 
4.2 งานวิจัยต่างประเทศ 

 
 Mega Mustikawati (2013) ท าการวิจัยเรื่อง ผลการใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทเพ่ือพัฒนา
ความสามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตร์ในโรงเรียนระดับมัธยม โดยท าการวิจัยแบบกึ่งทดลองกับ
นักเรียนสองกลุ่ม คือ กลุ่มทดลอง และกลุ่มควบคุมโดยใช้การทดสอบก่อน – หลังเรียนกับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การ
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สอนเชิงบริบทมีความสามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตร์ดีกว่ากลุ่มควบคุม และมีความสามารถใน
การสื่อสารทางคณิตศาสตร์เพ่ิมขึ้นอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ และกลุ่มนักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้โดยใช้การสอนเชิงบริบทยังมีทัศนคติที่ดีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การ
สอนเชิงบริบทอีกด้วย 
 
 Nindi Citra Setia Dewi (2013) ได้ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดล CRMI 
เพ่ือพัฒนาความเข้าใจเกี่ยวกับมโนทัศน์เรื่องเศษส่วนของนักเรียนระดับประถมศึกษา ซึ่งโมเดล CRMI 
เป็นโมเดลการสอนที่เน้นการให้นักเรียนสร้างความรู้ด้วยตนเองจากบริบทที่สัมพันธ์กับมโนทัศน์ โดย
อาศัยความรู้และประสบการณ์เดิมของนักเรียน ซึ่งผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้โดยใช้โมเดล CRMI มีความเข้าใจเกี่ยวกับมโนทัศน์ที่สูงขึ้น 
  
 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องข้างต้นสามารถสรุปได้ว่า กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทสามาร
ถน ามาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาความรู้ทางคณิตศาสตร์  และความสามารถในการ
เชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ได้ เนื่องจากกลยุทธ์การสอนเชิงบริบทมีแนวทางในการจัดกิจกรรมที่
ใกล้เคียงกับวิธีการสอนที่กล่าวมาข้างต้นซึ่งสามารถพัฒนาความรู้ทางคณิตศาสตร์ และความสามารถ
ในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ได้ 
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รายการอ้างอิง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 

    กลยุทธ์ที่ใช้ประกอบการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้  ผ่าน
บริบท สถานการณ์ที่สัมพันธ์
กันระหว่างความรู้ ใหม่ กับ
ความรู้เดิมหรือประสบการณ์
เดิม เ พ่ือให้ เกิดการเรียนรู้
อย่างมีความหมาย โดยเน้นให้
นั ก เ รี ยนสร้ า งความรู้ ด้ ว ย
ตนเอง และสามารถน าความรู้
ที่สร้างขึ้นไปใช้ในบริบทอ่ืนๆ
นอกเหนือจากท่ีเรียน 

กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 

ประกอบด้วย 5 เทคนิคย่อย 
ดังนี้ 
- การสัมพันธ์ความรู้เดิมกับความรู้

ใหม่  
- การสร้างความรู้จาก

ประสบการณ ์
- การประยุกต์ใช้ 
- กลยุทธ์การท างานร่วมกัน  
- การขยายความรูสู้่บริบทใหม่  

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 
    การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 
ร่วมกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทางการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ของ สสวท. ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน ดังนี ้
ขั้นเตรียมความพร้อม 
ครูใช้การสัมพันธ์ความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ (Relating–R) โดยการ
น าเสนอบริบทหรือสถานการณ์ที่ สัมพันธ์กันระหว่างความรู้  
ประสบการณ์เดิมกับความรู้ใหม่ เพื่อท าให้นักเรียนเห็นความส าคัญ
ของความรู้ และเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมายร่วมกับการท างาน
ร่วมกัน(Cooperating–C) ที่ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ร่วมกัน 
ร่วมกันแสดงความคิด ฝึกการโต้ตอบ สื่อสารระหว่างกัน 
ขั้นปฏิบัติกิจกรรม 
ครูใช้การสร้างความรู้จากประสบการณ์(Experiencing - E) โดยการ
จัดกิจกรรมที่เน้นให้เรียนรู้ผ่านการลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง โดยการ
ส ารวจ สังเกต ค้นพบ และสรุปเพื่อสร้างความรู้ใหม่ด้วยตนเอง ร่วมกับ
การท างานร่วมกัน(Cooperating - C) ที่ให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้
ร่วมกัน แลกเปลี่ยนแนวคิด แสดงความคิดเห็น โต้ตอบ ฝึกการใช้
ความรู้เพื่อแสดงเหตุผล และเกิดความเข้าใจที่สอดคล้องกัน 
ขั้นฝึกทักษะหรือฝึกปฏิบัติ 
 ครูใช้การประยุกต์ใช้(Applying–A) โดยการน าเสนอบริบทหรือ
สถานการณ์ใกล้ตัวนักเรียนที่เกี่ยวข้องกับความรู้ มีลักษณะเป็น
แบบฝึกหัดเพื่อตรวจสอบความเข้าใจ และฝึกการน าความรู้ไปใช้ แล้ว
ใช้การขยายความรู้สู่บริบทใหม่  (Transferring -T) โดยน าเสนอ
บริบท สถานการณ์อื่นๆ เพื่อให้นักเรียนฝึกน าความรู้ไปใช้ในบริบท
นอกเหนือจากที่เรียน โดยทั้งสองกลยุทธ์ข้างต้นครูใช้ร่วมกับการ
ท างานร่วมกัน (Cooperating - C) เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนใช้ความรู้ใน
การแก้ปัญหา แสดงความคิดเพื่อหาแนวทางการแก้ปัญหาอภิปราย
อย่างมีเหตุผล ฝึกการใช้ความรู้เพื่อสนับสนุนแนวคิด 
ขั้นสรุปสิ่งที่เรียนรู้ 
ครูให้นักเรียนสรุปสิ่งที่ได้จากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยครูใช้การ
ขยายความรู้สู่บริบทใหม่ (Transferring -T) เพื่อส่งเสริมให้นักเรียน
เห็นการน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปใช้จริง ร่วมกับการท างานร่วมกัน 
(Cooperating - C) เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนเห็นการน าความรู้ไปใช้ 
และประโยชน์ของความรู้ที่ได้จากการเรียนรู้ร่วมกัน  
 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 

ความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
 

ความสามารถในการ
เชื่อมโยงความรู้คณิตศาสตร์ 

ทางคณิตศาสตร์ 
 



บทที่ 3 
วิธีการด าเนินการวิจัย 

 ในการด าเนินการวิจัยเรื่อง ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทที่มี
ต่อความรู้ทางคณิตศาสตร์และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 ซึ่งเป็นการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi-Experimental Research) ผู้วิจัยมีวิธีการ
ด าเนินการวิจัยตามขั้นตอน ดังนี้ 
 

1. การศึกษาค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง 
2. การออกแบบการวิจัย 
3. การก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
4. การพัฒนาเครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง 
5. การพัฒนาเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
6. การด าเนินการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูล 
7. การวิเคราะห์ข้อมูล 
8. สถิติที่ใช้ในการวิจัย 

 
1. การศึกษาค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

  
 ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในประเทศ และต่างประเทศเพ่ือเป็น
ข้อมูลที่ใช้เป็นแนวทางในการด าเนินการวิจัยดังนี้ 

1.1 ศึกษาเอกสาร วารสาร ต ารา ข้อมูลจากอินเตอร์เน็ต งานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในประเทศและ
ต่างประเทศ เพ่ือวิเคราะห์ข้อมูลที่เป็นประเด็นส าหรับงานวิจัยและศึกษาแนวทางด าเนินการวิจัยตาม
ประเด็นดังกล่าวจากเอกสาร บทความ ต ารา พร้อมทั้งศึกษาแนวทางการพัฒนาความรู้ทางคณิตศาสตร์
และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ และกลยุทธ์การสอนเชิงบริบทเพ่ือน ามาเป็น
แนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

1.2 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาปีที่ 2 รวมถึงศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดชั้นปี
ของสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาปีที่ 2 เรื่องเส้นขนาน 
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1.3 ศึกษาเนื้อหาเรื่องเส้นขนาน จากหนังสือสาระการเรียนรู้พ้ืนฐานเล่ม 2 ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 หนังสือคู่มือครู และหนังสืออ่านประกอบอ่ืนๆ 
เพ่ือเป็นแนวทางในการจัดท าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

1.4 ศึกษาเอกสาร วารสาร ต ารา ข้อมูลจากอินเตอร์เน็ตเกี่ยวกับวิธีวิจัย วิธีการวัดและการ
ประเมินผลการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับหลักการ และวิธีการสร้างแบบวัดความรู้
ทางคณิตศาสตร์ และแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
 
2. การออกแบบการวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้ใช้ระเบียบวิธีการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi Experimental Research) 
ประกอบด้วยกลุ่มทดลอง 1 กลุ่ม และกลุ่มควบคุม 1 กลุ่มโดยแบบแผนการทดลองมีลักษณะ ดังนี้ 
 
ตารางท่ี 1 แสดงแบบแผนการทดลอง 
 

กลุ่ม
ตัวอย่าง 

การทดสอบก่อนการทดลอง 
การ

ทดลอง 
การทดสอบหลังการทดลอง 

E - ความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
- ความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

X 
 

- ความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
- ความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

C - ความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
- ความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

~X - ความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
- ความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

 
สัญลักษณ์ท่ีใช้ในรูปแบบการวิจัย 
E   แทนกลุ่มทดลอง 
C   แทนกลุ่มควบคุม 
X   แทนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 
~X แทนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ 
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3. การก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

  
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 พ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา 
สมุทรสาครเขต 10 สังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานกระทรวงศึกษาธิการ 
  
 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ใช้การสุ่มแบบเจาะจง (Purposive Sampling) เป็นนักเรียน
โรงเรียนสมุทรสาครบูรณะ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2558 พ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษาสมุทรสาคร เขต 10 สังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
กระทรวงศึกษาธิการ และเป็นโรงเรียนขนาดใหญ่ที่มีนักเรียนทุกระดับความสามารถ ผู้วิจัยใช้ขั้นตอนในการ
จัดนักเรียนเข้ากลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ดังนี้ 

 
1. ผู้วิจัยน าคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์พ้ืนฐานในระดับชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2558 จ านวน 12 ห้องเรียน มาหาค่าเฉลี่ยเลข

คณิต ( X ) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD)   

2.  ผู้วิจัยพิจารณาเลือกนักเรียนจ านวน 2 ห้องเรียนที่มีค่าเฉลี่ยเลขคณิต ( X ) และส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์มีค่า
ใกล้เคียงกันมากที่สุดคือห้อง ม.2/8 จ านวนนักเรียน 50 คน และ ม.2/11 จ านวนนักเรียน 
49 คน ซึ่งมีคะแนนค่าเฉลี่ยเลขคณิตเท่ากับ 32.58 และ 32.18 ตามล าดับและส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเท่ากับ 4.39 และ 4.89 ตามล าดับ 

3. ผู้วิจัยน าคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนทั้งสองห้อง
มาท าการทดสอบวิเคราะห์ความแปรปรวนโดยใช้ค่าเอฟ (F-test) ถ้าพบว่า ค่าความแปรปรวน
ของนักเรียนทั้ง 2 ห้องไม่แตกต่างกัน แล้วจึงน าค่าเฉลี่ยเลขคณิตทั้งสองห้องมาทดสอบความ
แตกต่างด้วยค่าที (t-test) พบว่า ค่าเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
รายวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนทั้ง 2 ห้องไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 แสดงว่า นักเรียนทั้งสองกลุ่มมีพ้ืนฐานความรู้ไม่แตกต่างกัน 

4. ผู้วิจัยท าการสุ่มอย่างง่ายโดยการจับฉลากเพ่ือก าหนดกลุ่มทดลอง และกลุ่ม
ควบคุม โดยนักเรียนห้อง ม.2/11 เป็นกลุ่มทดลองจะได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
คณิตศาสตร์โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และนักเรียนห้อง ม.2/8 เป็นกลุ่มควบคุม
นักเรียนจะได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์แบบปกติ 
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การสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
  
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย แบ่งเป็น 2 ชนิด คือ 

1. เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง ประกอบด้วย 
-  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 
-  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ 

2. เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ประกอบด้วย 
-  แบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
-  แบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

 
4. การพัฒนาเครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง 

  
 เครื่องมือที่ใช้ในการทดลองคือ แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้กลยุทธ์การ
สอนเชิงบริบท และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์แบบปกติซึ่งครอบคลุมสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์พื้นฐานเรื่อง เส้นขนาน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 12 คาบเรียน 
 ซึ่งผู้วิจัยได้สร้างแผนการจัดการเรียนรู้ทั้งหมดให้ครอบคลุมเนื้อหาเรื่องเส้นขนาน สาระ     
การเรียนรู้คณิตศาสตร์พ้ืนฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ใช้เวลา 12 คาบเรียน (คาบละ 50 นาที) โดยผู้วิจัย
สร้างข้ึนตามขั้นตอนดังต่อไปนี้ 
  
 4.1 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรโ์ดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 

 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทผู้วิจัยได้ด าเนินการ
สร้าง ดังนี้ 
  4.1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 และ
หลักสูตรสถานศึกษา ศึกษาสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ในส่วนส าคัญ ได้แก่ เนื้อหา จุดประสงค์การ
เรียนรู้ และแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ การวัดผลการประเมินผล หนังสือแบบเรียน
คณิตศาสตร์ และคู่มือครู เพ่ือน ามาใช้เป็นแนวทางในการจัดท าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส าหรับ
กลุ่มทดลอง จากนั้นเลือกตัวอย่างเนื้อหาคณิตศาสตร์มาใช้ทดลองสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
คณิตศาสตร์โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท ผู้วิจัยเลือกเนื้ อหาในรายวิชาคณิตศาสตร์พ้ืนฐานชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 เรื่องเส้นขนาน โดยผู้วิจัยท าการวิเคราะห์เนื้อหา ก าหนดจ านวนชั่วโมงให้สอดคล้อง
กับวัตถุประสงค ์และเนื้อหาของรายวิชา ผลการวิเคราะห์เนื้อหามีดังนี้ 
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  -  นิยามของเส้นขนาน สมบัติของเส้นขนาน   3 ชั่วโมง 
    และมุมภายในของเส้นตัด  

  -  สมบัติของเส้นขนานและมุมแย้ง    3 ชั่วโมง 
  -  สมบัติของเส้นขนานและมุมภายนอกและมุมภายใน 

   ที่อยู่ตรงข้ามบนข้างเดียวกันของเส้นตัด   3 ชั่วโมง 
  -  เส้นขนานและรูปสามเหลี่ยม    3ชั่วโมง 
   

4.1.2 ศึกษากลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม สสวท. 
(สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลย, 2545) เพ่ือวิเคราะห์เป้าหมายของแต่ละกลยุทธ์
ในกลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และวิเคราะห์เป้าหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ขั้นของการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพ่ือเลือกใช้กลยุทธ์ที่จะส่งเสริมให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละขั้นบรรลุ
บรรลุเป้าหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยรายละเอียด ดังตารางต่อไปนี้ 
 
ตารางท่ี 2 วิเคราะห์เป้าหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละขั้นตามแนวทางการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ตามสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี และวิเคราะห์กลยุทธ์การสอนเชิง
บริบทแต่ละกลยุทธ์เพื่อให้บรรลุเป้าหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละขั้น 

ขั้นการสอน เป้าหมายการเรียนรู้ กลยุทธ์ที่เลือกใช้ 

ขั้นเตรียมความพร้อม จุดประสงค์ของการจัดกิจกรรม
ใ น ขั้ น นี้  คื อ  ก า ร น า เ ข้ า สู่
กิจกรรมการเรียนรู้  ทบทวน
ความรู้ เดิม และเตรียมความ
พร้อมของนักเรียนสู่การเรียนรู้
เนื้อหาใหม ่

การสัมพันธ์ความรู้เดิมกับความรู้
ใหม่(Relating - R) เพ่ือนักเรียนได้
ทบทวนความรู้ เ ดิ ม  และน า
ประสบการณ์ เดิมมาใช้ เ พ่ือให้
นักเรียนเห็นความสัมพันธ์ระหว่าง
ความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ ท าให้
นั กเรี ยนเห็นความส าคัญของ
ความรู้ รู้สึกคุ้นเคย กล้าที่จะเรียนรู้ 
แ ล ะ เ กิ ด ก า ร เ รี ย น รู้ อ ย่ า ง มี
ความหมาย ร่วมกับการท างาน
ร่ วมกั น (Cooperating - C) เ พ่ื อ
ส่งเสริมให้นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์  
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ขั้นการสอน เป้าหมายการเรียนรู้ กลยุทธ์ที่เลือกใช้ 

ฝึกการแลกเปลี่ยนแนวความคิด 
โต้ตอบ สื่อสาร ระหว่างนักเรียน 

ขั้นปฏิบัติกิจกรรม 

 

จุดประสงค์ของการจัดกิจกรรม
ในขั้นนี้ คือ การเปิดโอกาสให้
นักเรียนสร้างความรู้ ท าความ
เข้าใจ และสรุปหลักการ แนวคิด 
กฎ สูตร สัจพจน์ ทฤษฎีบท หรือ
บทนิยามด้วยตนเอง 

การสร้างความรู้จากประสบการณ์
(Experiencing-E) เพ่ือเปิดโอกาส
ให้นักเรียนเป็นผู้สังเกตค้นพบ และ
หาข้อสรุป เพ่ือสร้างเป็นความรู้
ใหม่ด้วยตนเอง ร่วมกับการท างาน
ร่ ว ม กั น ( Cooperating-C) เ พ่ื อ
ส่งเสริมให้นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ 
ฝึกการแลกเปลี่ยนความคิด การ
โต้ ตอบ การสื่ อสารระหว่ า ง
นักเรียน 

ขั้ นฝึ กทั กษะหรื อฝึ ก
ปฏิบัติ 

จุดประสงค์ของการจัดกิจกรรมใน
ขั้นนี้ คือเปิดโอกาสให้นักเรียนได้
ฝึกทักษะ/กระบวนการ ฝึกการ
สังเกต ให้เหตุผล หาข้อสรุป และ
ขยายความรู้สู่นามธรรมให้กว้าง
ขึ้นสูงขึ้นตามความสามารถของ
ผู้เรียน 

การประยุกต์ (Applying - A) เพ่ือ
ตรวจสอบความเข้าใจของนักเรียน 
และให้นักเรียนฝึกการน าความรู้ที่
สร้างขึ้นมาใช้ 
และการขยายความรู้สู่บริบทใหม่ 
(Transferring–T) เพ่ือฝึกให้นักเรียน
น าความรู้ ไปใช้ ในบริ บทอ่ืนๆ 
นอกเหนือจากที่เรียน  
ร่ ว ม กั บ ก า ร ท า ง า น ร่ ว ม กั น 
(Cooperating - C) เพ่ือส่งเสริมให้
นักเรียนมีปฏิสั มพันธ์  ฝึกการ
แลกเปลี่ยนความคิด การโต้ตอบ 
การสื่อสารระหว่างนักเรียน 

ขั้นสรุปสิ่งท่ีเรียนรู้ 
 

จุดประสงค์ของการจัดกิจกรรม
ในขั้นนี้ คือการสรุปสิ่งที่ได้จาก
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

การขยายความรู้ สู่ บริบทใหม่  
(Transferring – T)เพ่ือให้นักเรียน
เห็นความส าคัญของความรู้ที่ ได้
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ขั้นการสอน เป้าหมายการเรียนรู้ กลยุทธ์ที่เลือกใช้ 

เรียนมา และเห็นการน าความรู้ไป
ใช้ได้จริงร่วมกับการท างานร่วมกัน 
(Cooperating - C) เพ่ือส่งเสริมให้
นักเรียนมีปฏิสั มพันธ์  ฝึกการ
แลกเปลี่ยนความคิด การโต้ตอบ 
การสื่อสารระหว่างนักเรียน 

หมายเหตุ  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ใช้การท างานร่วมกัน (Cooperating – C) สามารถท าไดห้ลาย
ลักษณะ ได้แก่ กลุ่มเล็ก กลุ่มใหญ่ที่มีขนาดตั้งแต่ 2 คนขึ้นไป หรือทั้งห้องเรียน ตามความเหมาะสม
ของสาระและกิจกรรม 
 
  4.1.3. ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์
การสอนเชิงบริบท เพ่ือเขียนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ส าหรับนักเรียนกลุ่มทดลอง 
โดยแต่ละแผนประกอบด้วย ชื่อแผนการเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้ สาระส าคัญ จุดประสงค์การ
เรียนรู้ สาระการเรียนรู้ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ สื่อและแหล่งเรียนรู้ การวัดผลและการประเมิน 
ผู้วิจัยก าหนดขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และ
ขั้นตอนการสอนตามแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี (2545) ดังนี้ 

1. ขั้นเตรียมความพร้อมเป็นขั้นส าหรับเตรียมความพร้อมให้กับนักเรียน 
เพ่ือเตรียมพร้อมส าหรับการเรียนรู้ความรู้ใหม่  และท าให้นักเรียนรู้สึก     
คุ้นเคย ไม่กลัวที่จะเรียนรู้ความรู้ใหม่โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท ได้แก่ 

    - การสัมพันธ์ความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ (Relating - R) 
    - การท างานร่วมกัน (Cooperating - C) 

   2. ขั้นปฏิบัติกิจกรรมเป็นขั้นที่จัดกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือให้นักเรียนสร้าง
   ความรู้ด้วยตนเองโดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท ได้แก่  
    - การสร้างความรู้จากประสบการณ์ (Experiencing - E) 

    - การท างานร่วมกัน (Cooperating - C) 
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   3. ขั้นฝึกทักษะหรือฝึกปฏิบัติเพ่ือให้นักเรียนได้ฝึกใช้ความรู้เพ่ือสร้างความ
   เข้าใจที่ชัดเจน ไปจนถึงการฝึกใช้ความรู้ในบริบทอ่ืนๆ เป็นขั้นที่จัดกิจกรรม
   การเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท ได้แก่ 

    3.1 การประยุกต์ใช้ (Applying - A) และ 
    การท างานร่วมกัน (Cooperating - C) 

    3.2 การขยายความรู้สู่บริบทใหม่ (Transferring - T) และ 
    การท างานร่วมกัน (Cooperating - C) 
   หมายเหตุ 
   สามารถใช้การสัมพันธ์ความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ (Relating - R) และ  
   การสร้างความรู้จากประสบการณ์ (Experiencing - E) ได้หากมีนักเรียนที ่
   ต้องการความช่วยเหลือ 
   4. ขั้นสรุปสิ่งที่เรียนรู้ เป็นขั้นที่ให้นักเรียนสรุปความรู้ที่ได้จากการเรียนรู้ 
   และน าความรู้ที่สร้างขึ้นไปใช้ได้จริงโดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท ได้แก่ 

    - การขยายความรู้สู่บริบทใหม่ (Transferring - T) และ 
             - การท างานร่วมกัน (Cooperating – C) 
  4.1.4 ตรวจสอบพิจารณาความถูกต้อง และความเหมาะสมของแผนการจัดการ
เรียนรู้ โดยน าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบความถูกต้องและ
ความเหมาะสม เพ่ือน าข้อเสนอแนะไปปรับปรุงแก้ไขให้เหมาะสมที่จะใช้ในการเรียนการสอน 
  4.1.5 น าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ได้รับการปรับปรุงแก้ไขไปใช้กับกลุ่ม
ทดลอง 
  

 4.2 แผนการจัดการเรียนรู้ทีจ่ัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ   

 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์แบบปกติ ผู้วิจัยด าเนินการสร้างดังนี้ 
  4.2.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และหลักสูตร
สถานศึกษา ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
ในส่วนของสาระส าคัญของเนื้อหา จุดประสงค์การเรียนรู้ และการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทาง
ของ สสวท. (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2545) การวัดและประเมินผล 
หนังสือแบบเรียนคณิตศาสตร์ และคู่มือครู เพ่ือน ามาใช้เป็นแนวทางในการจัดท าแผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ส าหรับนักเรียนกลุ่มควบคุม จากนั้นเลือกตัวอย่างเนื้อหาคณิตศาสตร์มาใช้ทดลองสอน 
ผู้วิจัยเลือกเนื้อหาในรายวิชาคณิตศาสตร์พ้ืนฐานชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 เรื่องเส้นขนาน โดยผู้วิจัยท า
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การวิเคราะห์เนื้อหา และก าหนดจ านวนชั่วโมงให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์และเนื้อหาของรายวิชา
ดังนี้ 
  -  นิยามของเส้นขนาน สมบัติของเส้นขนาน   3 ชั่วโมง 

    และมุมภายในของเส้นตัด  
  -  สมบัติของเส้นขนานและมุมแย้ง    3 ชั่วโมง 
  -  สมบัติของเส้นขนานและมุมภายนอกและมุมภายใน 3 ชั่วโมง 
     ที่อยู่ตรงข้ามบนข้างเดียวกันของเส้นตัด     
  -  เส้นขนานและรูปสามเหลี่ยม    3 ชั่วโมง 
  
  4.2.2 ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์
เพ่ือเขียนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ส าหรับนักเรียนกลุ่มควบคุมโดยแต่ละแผน
ประกอบด้วย ชื่อแผนการเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้ สาระส าคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ สื่อและแหล่งเรียนรู้ การวัดและการประเมิน ผู้วิจัยก าหนดขั้นตอนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ดังนี้ 
   1. ขั้นเตรียมความพร้อมเป็นขั้นส าหรับเตรียมความพร้อมให้กับนักเรียน
   เพ่ือเตรียมพร้อมส าหรับการเรียนรู้ความรู้ใหม่ 
   2. ขั้นปฏิบัติกิจกรรมเป็นขั้นที่จัดกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือให้นักเรียนสร้าง
   ความรู้ 
   3. ขั้นฝึกทักษะหรือฝึกปฏิบัติเพื่อให้นักเรียนได้ฝึกใช้ความรู้ 

   4. ขั้นสรุปสิ่งที่เรียนรู้ เป็นขั้นที่ให้นักเรียนสรุปความรู้ที่ได้จากการเรียนรู้ 
   และเป็น พ้ืนฐานความรู้ที่จะน าไปสู่การจัดการเรียนการรู้ในเรื่องถัดไป 
  4.2.3 ตรวจสอบพิจารณาความถูกต้องและความเหมาะสมของแผนการจัดการ
เรียนรู้ โดยน าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบความถูกต้องและ
ความเหมาะสม เพ่ือน าข้อเสนอแนะไปปรับปรุงแก้ไขให้เหมาะสมที่จะใช้ในการเรียนการสอน  
  4.2.4 น าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที ่ได้รับการปรับปรุงแก้ไขไปใช้กับกลุ่ม
ควบคุม 
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ตารางท่ี 3แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ และสาระส าคัญของเนื้อหาเรื่องเส้นขนาน  

แผนการ
จัดการ
เรียนรู้ 

สาระการเรียนรู้ สาระส าคัญ 
จ านวน
คาบ 

1 บทนิยามของเส้น
ขนาน 

เส้นตรงสองเส้นที่อยู่บนระนาบเดียวกัน ขนานกันก็
ต่อเมื่อเส้นตรงทั้งสองเส้นนั้นไม่ตัดกัน 
- ถ้าเส้นตรงสองเส้นขนานกัน แล้วระยะห่าง
ระหว่างเส้นตรงคู่นั้นเท่ากันเสมอ 
- ถ้าเส้นตรงสองเส้นมีระยะห่างระหว่างเส้นตรง
เท่ากันเสมอแล้วเส้นตรงคู่นั้นขนานกัน 
- เส้นตรงสองเส้นขนาน น ก็ต่อเมื่อระยะห่าง
ระหว่างเส้นตรงคู่นั้นเท่ากันเสมอ 

1 

2 การวัดระยะห่าง
ระหว่างเส้นขนาน 

การวัดระยะห่างระหว่างเส้นขนานเป็นวิธีหนึ่งที่ใช้
เพ่ือการตรวจสอบเส้นตรงว่าขนานกันหรือไม่ โดย
การวัดระยะห่างระหว่างเส้นขนานจะต้องลากเส้น
ตรงให้ตั้งฉากกับเส้นตรงสองเส้นที่ต้องการวัด และ
การวัดดังกล่าวจะต้องวัดอย่างน้อยสองต าแหน่ง 
 
 
 
 
 
 

1 

3 มุมภายในที่อยู่บน
ข้างเดียวกันของ
เส้นตัด และสมบัติ
ของมุมภายในที่
อยู่บนข้างเดียวกัน
ของเส้นตัด 

 
 
 
 
 
 
 

1 

A B 

C D 

a d 

A 

B 

u x 

v y 
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แผนการ
จัดการ
เรียนรู้ 

สาระการเรียนรู้ สาระส าคัญ 
จ านวน
คาบ 

  

จากรูปเรียก AB  ว่า เส้นตัด AB 

จากรูปเรียก X และ Y ว่า  
 “มุมภายในที่อยู่บนข้างเดียวกันของเส้นตัด AB” 

และเรียกU  และ V  ว่า  
 “มุมภายในที่อยู่บนข้างเดียวกันของเส้นตัด AB” 

ในการเขียนรูปเส้นตัด AB อาจใช้ AB หรือ AB

แทน AB  ก็ได้ 
- ถ้าเส้นตรงสองเส้นขนานกันและมีเส้นตัด แล้ว
ขนาดของมุมภายในที่อยู่บนข้างเดียวกันของเส้น
ตัดรวมกันเท่ากับ 180 องศา 
- ถ้าเส้นตรงเส้นหนึ่งตัดเส้นตรงคู่หนึ่ง ท าให้ขนาด
ของมุมภายในที่อยู่บนข้างเดียวกันของเส้นตัด
รวมกันเท่ากับ 180 องศา แล้วเส้นตรงคู่นั้นจะ
ขนานกัน 
- เมื่อเส้นตรงเส้นหนึ่งตัดเส้นตรงคู่หนึ่ง เส้นตรงคู่
นั้นขนานกันก็ต่อเมื่อขนาดของมุมภายในที่อยู่บน
ข้างเดียวกันของเส้นตัดรวมกันเท่ากับ 180 องศา 

 

4 – 6 มุมแย้งและทฤษฎี
บทของมุมแย้ง 

 
 
 
 
 

 
 

จากรูปเรียก x และ y ว่าเป็นมุมแย้ง 

   และเรียก u  และ v  ว่าเป็นมุมแย้ง 

3 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

x 
u 

v 
y 
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แผนการ
จัดการ
เรียนรู้ 

สาระการเรียนรู้ สาระส าคัญ 
จ านวน
คาบ 

  ทฤษฎีบทของมุมแย้ง 
- ถ้าเส้นตรงสองเส้นขนานกันและมีเส้นตัด แล้วมุม
แย้งมีขนาดเท่ากัน 
- ถ้าเส้นตรงเส้นหนึ่งตัดเส้นตรงคู่หนึ่งท าให้มุมแย้ง
มีขนาดเท่ากัน แล้วเส้นตรงคู่นั้นขนานกัน 
- เมื่อเส้นตรงเส้นหนึ่งตัดเส้นตรงคู่หนึ่ง เส้นตรงคู่
นั้นขนานกัน ก็ต่อเมื่อมุมแย้งมีขนาดเท่ากัน 

 

7 – 9 สมบัติเกี่ยวกับ 
เส้นขนานและ 
มุมภายนอกกับ
มุมภายในที่อยู่
ตรงข้ามบนข้าง
เดียว 
กันของเส้นตัด 

 
 
 
 
 
 
 

จากรูปเรียก 1 , 2 , 7และ 8  ว่ามุมภายนอก  

และเรียก 3 , , 5และ 6  ว่ามุมภายใน 

เรียก 1  และ  ว่ามุมภายนอกและมุมภายในที่อยู่
ตรงข้ามบนข้างเดียวกันของเส้นตัด 

ในท านองเดียวกัน เรียก 2  และ 6 , 3  และ 7 , 4  

และ 8ว่าแต่ละคู่เป็นมุมภายนอกและมุมภายในที่
อยู่ตรงข้ามบนข้างเดียวกันของเส้นตัด 
สมบัติของมุมภายนอกและมุมภายในที่อยู่ตรงข้าม
บนข้างเดียวกันของเส้นตัด 
- ถ้าเส้นตรงสองเส้นขนานกันและมีเส้นตัด แล้วมุม
ภายนอกและมุมภายในที่อยู่บนข้างเดียวกันของ
เส้นตัดมีขนาดเท่ากัน แล้วเส้นตรงคู่นั้นขนานกัน 

3 

4

5

2 
4 

5 
7 

1 
3 

6 
8 

l1 

l2 
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แผนการ
จัดการ
เรียนรู้ 

สาระการเรียนรู้ สาระส าคัญ 
จ านวน
คาบ 

- ถ้าเส้นตรงเส้นหนึ่งตัดเส้นตรงคู่หนึ่ง ท าให้มุม
ภายนอกและมุมภายในที่อยู่บนข้างเดียวกันของ
เส้นตัดมีขนาดเท่ากัน แล้วเส้นตรงคู่นั้นขนานกัน 
- เมื่อเส้นตรงเส้นหนึ่งตัดเส้นตรงคู่หนึ่ง เส้นตรงคู่
นั้นขนานกันก็ต่อเมื่อมุมภายนอกและมุมภายในที่
อยู่บนข้างเดียวกันของเส้นตัดมีขนาดเท่ากัน 

10 – 12 มุมภายในของ 
รูปสามเหลี่ยม 
และสมบัติของรปู
สามเหลี่ยม 

1. ขนาดของมุมภายในทั้งสามมุมของรูป
สามเหลี่ยมรวมกันเท่ากับ 180 องศา 
 
 
 
 

2. ก าหนดให้ ABC  และต่อด้าน BC  ออกไปทาง

จุด C ถึงจุด D เรียก ACD  ว่ามุมภายนอกของ

ABC เรียก ACB  และ ACD  ว่าเป็นมุมประชิด 

หรืออาจกล่าวว่า ACB  เป็นมุมประชิดของ ACD  

 

 
- ถ้าต่อด้านใดด้านหนึ่งของรูปสามเหลี่ยมออกไป 
มุมภายนอกท่ีเกิดขึ้นจะมีขนาดเท่ากับผลบวกของ
ขนาดของมุมภายในที่ไม่ใช่มุมประชิดของมุมภาย
นอกนั้น 
3. ถ้ารูปสามเหลี่ยมสองรูปมีมุมที่มีขนาดเท่ากัน
สองคู่ และด้านคู่ที่อยู่ตรงข้ามกับมุมคู่ท่ีมีขนาด
เท่ากันหนึ่งคู่ แล้วรูปสามเหลี่ยมรูปนั้นเท่ากันทุก
ประการ 

3 

A 

B C 

A 

B C D 
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ส าหรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์แบบปกติส าหรับกลุ่มควบคุม ผู้วิจัยได้แสดงการเปรียบเทียบการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ดังต่อไปนี้ 
 
ตารางท่ี 4 กรอบแนวคิดของขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ 
กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท (กลุ่มทดลอง) 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ 
วิธีการสอนตามปกติ (กลุ่มควบคุม) 

1. ขั้นเตรียมความพร้อม 
- ครูกล่าวทักทาย และตรวจสอบความ

พร้อมของนักเรียน 
- ครูใช้การสัมพันธ์ความรู้เดิมกับความรู้

ใหม่  (Relating–R) โดยครูน า เสนอ
บริบทหรือสถานการณ์ที่นัก เรียน
คุ้นเคยซึ่ งมีความสัมพันธ์ ระหว่ าง
ความรู้เดิมกับความรู้ใหม่เพ่ือทบทวน
ความรู้เดิมของนักเรียน เตรียมความ
พร้อมของนักเรียน ท าให้นักเรียนเห็น
ความส าคัญของสิ่งที่เรียนรู้ เพ่ือให้เกิด
การเรียนรู้อย่างมีความหมาย ร่วมกับ
การท างานร่วมกัน (Cooperating – C) 
เพ่ือการสร้างบรรยากาศการเรียนรู้
ร่วมกันโดยใช้คู่กับการถามตอบและ
การอภิปรายร่วมกันในห้องเรียน 

1. ขั้นเตรียมความพร้อม 
- ครูกล่าวทักทาย และตรวจสอบความ

พร้อมของนักเรียน 
- ครูทบทวนความรู้ที่เรียนในชั่วโมง

ก่อนหน้า เพ่ือให้นักเรียนมีความ
เข้าใจที่ตรงกันและเตรียมพร้อมสู่
การเรียนรู้เนื้อหาใหม่ 

- ครูแจ้งนักเรียนเกี่ยวกับเรื่องที่จะ
เรียนรู้ในวันนี้พร้อมแจ้งจุดประสงค์
การเรียนรู้ให้นักเรียนรับทราบ 

- ครู ใช้ การถาม – ตอบ และการ
อภิปรายร่วมกันในห้องเรียน 

2. ขั้นปฏิบัติกิจกรรม 

- ค รู ใ ช้ ก า ร ส ร้ า ง ค ว า ม รู้ จ า ก
ประสบการณ์(Experiencing – E)โดย
การจัดกิจกรรมที่สัมพันธ์กับบริบท
หรื อสถานการณ์ต่ า งๆ  ที่ เ น้ น ให้
นัก เรียนลงมือปฏิบัติจริ ง  แล้ ว ให้

2. ขั้นปฏิบัติกิจกรรม 

- ครูจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามคู่มือการ
จัดการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิ ตศาสตร์ หลั กสู ตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช2551 
รายวิ ชาคณิตศาสตร์ พ้ืนฐานชั้ น
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การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ 
กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท (กลุ่มทดลอง) 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ 
วิธีการสอนตามปกติ (กลุ่มควบคุม) 

นักเรียนได้ทดลอง สังเกต ตรวจสอบ 
แล้วจึงหาข้อสรุปเพ่ือสร้างเป็นความรู้
ใหม่ด้วยตนเอง  โดยใช้ร่วมกับการ
ท างานร่วมกัน(Cooperating–C) ในการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อให้นักเรียน
มีปฏิสัมพันธ์ระหว่างกัน เปิดโอกาสให้
นักเรียนแสดงแนวความคิด โต้ตอบ 
สื่อสารในระหว่างอภิปราย และน ามา
สู่การสร้างความรู้ ใหม่ร่วมกัน โดย
ความรู้ ท า งคณิตศาสตร์ เ ดิ ม เป็ น
พ้ืนฐานในการสร้างความรู้ใหม่ด้วย
ตนเอง  

- ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปความรู้ใหม่
ที่สร้างขึ้นเพ่ือท าให้เกิดความเข้าใจใน
ความรู้ ใหม่ที่ สอดคล้องกันของทั้ง
ห้องเรียน โดยครูสามารถตรวจสอบ
ความเข้าใจของนักเรียนได้โดยใช้
ค าถาม เช่น จากกิจกรรมดังกล่าว
นักเรียนสามารถสรุปได้อย่างไร? เหตุ
ใดจึงสรุปเช่นนั้น? นักเรียนเห็นด้วยกับ
ข้อสรุปหรือไม่? 
(หากนักเรียนสรุปไม่ ได้หรือ ได้ ไม่
ถูกต้อง ครูต้องสร้างความเข้าใจที่
ถูกต้องให้กับนักเรียน) 
 
 
 

 

มั ธยมศึ กษาปี ที่  2 โดยค านึ งถึ ง
นักเรียนเป็นส าคัญโดยเน้นการมีส่วน
ร่วมในการเรียนของนักเรียนโดยมีครู
เป็นผู้ แนะแนวทางในการจัดการ
เรี ยนรู้  เ พ่ือกระตุ้ นให้นั กเรี ยนมี
ปฏิสัมพันธ์ร่วมกัน ส่งเสริมการคิด
และความเอ้ืออาทรตามความต้องการ
และเต็มศักยภาพของนักเรียนดังนี้ 

- ครูใช้การแบ่งกลุ่มนักเรียนเพ่ือให้
เกิด 
เ กิ ด ค ว า ม ร่ ว ม มื อ แ ล ะ มี ก า ร
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ 

- ครูน าเสนอประเด็นที่จะเรียนรู้แก่
นักเรียนในรูปของสื่อหรือข้อความ
เกี่ยวกับมโนทัศน์ที่จะเรียนรู้และให้
นักเรียนอภิปรายร่วมกันครูใช้การ
อ ธิ บ า ย ถ า ม -ต อ บ แ ล ะ ก า ร
ยกตัวอย่างเพ่ิมเติม 

- ครูใช้ค าถามที่ให้นักเรียนคิด สร้าง
รวบรวมความคิดจากสิ่งที่สังเกตได้
เพ่ือค้นหาแบบรูปหรือความรู้และ
สามารถอธิบายความคิดของตน
ออกมาได้ 

- ครูให้นักเรียนสรุปความรู้ที่เกิดขึ้นใน 
      ห้องเรียน 
- ครูเปิดโอกาสให้นักเรียนซักถามข้อ 
     สงสัยที่เกิดขึ้นระหว่างการจัดการ 
     เรียนรู้ ตลอดจนวิธีการใช้ความรู้ 



 60 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ 
กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท (กลุ่มทดลอง) 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ 
วิธีการสอนตามปกติ (กลุ่มควบคุม) 

3. ขั้นฝึกทักษะหรือฝึกปฏิบัติ 

- ครู ใช้การประยุกต์ใช้  (Applying- A) 
โดยน าเสนอโจทย์หรือสถานการณ์ที่
ใกล้ตัว และเก่ียวข้องกับความรู้ เพ่ือให้
นักเรียนฝึกน าความรู้ที่สร้างขึ้นใหม่ไป
ฝึกใช้ และเพ่ือตรวจสอบความเข้าใจ
เกี่ยวกับความรู้ที่สร้างขึ้นใหม่ของ
นักเรียน ร่วมกับใช้การท างานร่วมกัน
(Cooperating – C)โดยการเปิดโอกาส
ให้นักเรียนแสดงแนวความคิดการน า
ความรู้มาใช้ในการแก้ปัญหาที่ก าหนด 
โต้ตอบ สื่อสาร  

- ครูใช้การขยายความรู้สู่บริบทใหม่ 
(Transferring - T)โดยการน าเสนอ
สถานการณ์ปัญหาที่แตกต่างไปจาก
เดิม หรือบริบทที่สอนไปแล้ว โดยเปิด
โอกาสให้นักเรียนได้น าความรู้ที่สร้าง
ขึ้นไปใช้เพ่ือเป็นการประยุกต์ใช้ความรู้
ในบริบท หรือสถานการณ์นอกจาก
บริบทที่เรียน ร่วมกับครูใช้การท างาน
ร่วมกัน(Cooperating – C) โดยการ
เ ปิ ด โ อ ก า ส ใ ห้ นั ก เ รี ย น แ ส ด ง
แนวความคิด โต้ตอบ สื่อสาร ร่วมกัน
ใช้ความรู้ในการอภิปรายเพ่ือหาแนว
ทางการแก้สถานการณ์ปัญาหาที่
ก าหนดโดยใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

 

3. ขั้นฝึกทักษะหรือฝึกปฏิบัติ 

- ครูให้นักเรียนน าความรู้ที่สร้างขึ้นไป
ประยุ ก ต์ ใ ช้ ใ น แบบฝึ กหั ด จ า ก
แบบเรียนเพ่ือทดลองการน าความรู้
ไปใช้ 

- ครูให้เวลานักเรียนในการฝึกทักษะการ
ใช้ความรู้ ในสถานการณ์ต่างๆด้วย
ตนเอง โดยครูท าหน้าที่ เป็นผู้ดูแล
ตรวจสอบความเข้าใจของนักเรียนทั้ง
ห้อง โดยการเดินตรวจสอบการท า
แบบฝึกหัดของนักเรียน 

- ครู ตรวจสอบความถู กต้ อ งขอ ง
นักเรียน พร้อมแก้ไขข้อผิดพลาดที่
เกิดข้ึน 

- ครูใช้การอภิปรายร่วมกันในชั้นเรียน
เพ่ือหาข้อสรุปหรือแนวทางในการแก้
โจทย์ปัญหาโดยครูสุ่มเรียกนักเรียน
เพ่ือออกไปแสดงวิธีการคิดบนกระดาน
แล้วให้สมาชิกในห้องเรียนร่วมกัน
เสนอแนะเพ่ือสร้างความเข้าใจที่
ตรงกัน 

 
 



 61 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ 
กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท (กลุ่มทดลอง) 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ 
วิธีการสอนตามปกติ (กลุ่มควบคุม) 

4. ขั้นสรุปสิ่งท่ีเรียนรู้ 
     ครูและนักเรียนร่วมสรุปสิ่งที่ได้จากการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ในห้องเรียน โดยครูใช้การ
ขยายความรู้สู่บริบทใหม่ (Transferring - T)
ร่วมกับการท างานร่วมกัน (Cooperating – C) 
เพ่ือให้นักเรียนเห็นความส าคัญของความรู้ และ
ยกตัวอย่างการน าความรู้ไปใช้ เพ่ือให้นักเรียน
เห็นประโยชน์ของความรู้ที่สร้างขึ้น โดยใช้การ
ร่วมกับการอภิปราย การถาม – ตอบของ
นัก เรี ยนทั้ งห้ อง เรียน แล้ วจึ ง มอบหมาย
แบบฝึกหัดให้นักเรียนเพ่ือท าเป็นการบ้าน
เพ่ิมเติม  

4. ขั้นสรุปสิ่งท่ีเรียนรู้ 
   ครูให้นักเรียนร่วมกันสรุปเนื้อหาสาระ และ
ข้อสรุปที่ได้จากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
โดยใช้การอภิปราย และใช้ค าถามเพ่ือน ามาสู่
ข้อสรุปร่วมกัน และมอบหมายแบบฝึกหัดให้
นักเรียนเพื่อท าเป็นการบ้านเพ่ิมเติม 

การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ด าเนินการทดลองสอนกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างทั้ง 2 กลุ่มด้วยตนเอง  
โดยมีขั้นตอนในการด าเนินการดังนี้ 
   
 ขั้นเตรียมการ 
  1. ผู้วิจัยสร้างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิง
 บริบทส าหรับกลุ่มทดลอง และใช้แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์แบบปกติ
 ส าหรับกลุ่มควบคุม 
  2. ผู้วิจัยจัดเตรียมสื่อ อุปกรณ์ และเอกสารที่ต้องใช้ในการจัดการเรียนการสอน
 ของนักเรียนทั้ง 2 กลุ่ม 

3. ผู้วิจัยท าหนังสือขออนุญาตด าเนินการทดลอง และเก็บรวบรวมข้อมูลจากบัณฑิต
วิทยาลัย จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ถึงโรงเรียนสมุทรสาครบูรณะสังกัดส านักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาสมุทรสาครเขต 10 
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5. การพัฒนาเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลประกอบด้วย แบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ และ
แบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น ซึ่งมีรายละเอียดและ
วิธีการสร้างแบบวัด ดังต่อไปนี้ 

 
5.1 แบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

 แบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ผู้วิจัยใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลเป็นแบบวัดปรนัยชนิด 
เลือกตอบ 4 ตัวเลือกโดยแบ่งเป็น 2 ชุด ชุดละ 30 ข้อซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
 - แบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับก่อนเรียนสร้างขึ้นเพ่ือใช้วัดความรู้ทางคณิตศาสตร์เรื่อง
ความสัมพันธ์ระหว่างรูปเรขาคณิต 2 มิติและ 3 มิติ พ้ืนฐานทางเรขาคณิต และความเท่ากันทุก
ประการของรูปสามเหลี่ยมที่นักเรียนเรียนมาแล้ว 

- แบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับหลังเรียนสร้างขึน้เพ่ือใช้วัดความรู้ทางคณิตศาสตร์เรื่อง
เส้นขนาน 
 
 รายละเอียดและวิธีการสร้างแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ทั้ง 2 ชุดมีข้ันตอนดังนี้ 

1. ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสร้างแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ เพ่ือ
ก าหนดกรอบแนวคิด และรูปแบบของแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ โดยใช้เป็นแนวทางในการสร้าง
แบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
 2. ศึกษาเนื้อหาสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์จากหนังสือเรียน และคู่มือครูสาระการเรียนรู้
พ้ืนฐานตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 และหลักสูตรสถานศึกษาในกลุ่ม
สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์รายวิชาคณิตศาสตร์พ้ืนฐานเรื่องความสัมพันธ์ระหว่างรูปเรขาคณิต 2 มิติ
และ 3 มิต ิพ้ืนฐานทางเรขาคณิต และความเท่ากันทุกประการของรูปสามเหลี่ยม 
 3. สร้างแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับก่อนเรียน 

3.1 สร้างตารางวิเคราะห์หลักสูตรของแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับก่อนเรียน
ตามเนื้อหาผลการเรียนรู้ที่คาดหวังเรื่องความสัมพันธ์ระหว่างรูปเรขาคณิต 2 มิติ และ 3 มิติ
พ้ืนฐานทางเรขาคณิต และความเท่ากันทุกประการของรูปสามเหลี่ยม โดยพิจารณาให้สอดคล้อง
กับสาระการเรียนรู้ทางคณิตศาสตร์ 

3.2 สร้างแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับก่อนเรียนเรื่องความสัมพันธ์ระหว่าง
รูปเรขาคณิต 2 มิติและ 3 มิติ พ้ืนฐานทางเรขาคณิต และความเท่ากันทุกประการของรูป
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สามเหลี่ยมชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือกจ านวน 45 ข้อ โดยมีเกณฑ์การตรวจให้คะแนนคือตอบ
ถูกได ้1 คะแนนตอบผิดได ้0  

3.3 ผู้วิจัยน าแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ก่อนเรียนเสนออาจารย์ที่ปรึกษาเพ่ือ
ตรวจสอบความถูกต้อง เหมาะสม และให้ข้อเสนอแนะ เพ่ือปรับปรุงแก้ไข จากนั้นผู้วิจัยน า
แบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ก่อนเรียนที่ได้รับการปรับปรุงแก้ไขไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 
3 ท่านตรวจสอบใน 3 ประเด็น คือความตรงเชิงเนื้อหาความถูกต้องของข้อสอบ และความ
เหมาะสมของภาษา 

3.3.1 ความเหมาะสมของภาษาปรับปรุงโดยปรับลักษณะค าถามที่ใช้วัดให้เหมาะสม
กระชับ และง่ายต่อการท าความเข้าใจ ตัวอย่างการแก้ไข เช่น 

 
ข้อความเดิม : จงพิจารณาข้อความต่อไปนี้ข้อใดกล่าวถูกต้อง 

  (1) สามารถลากเส้นตรงหลายเส้นผ่านจุดที่ก าหนดให้ 2 จุด ที่ก าหนดให้ 
  (2) เส้นตรงสองเส้นจะตัดกันที่จุดเดียว   
  ก. ข้อ (1) ถูก      ข. ข้อ (2) ถูก  
  ค. ข้อ (1) และ (2) ถูก          ง. ไม่มีข้อถูก 

ข้อความที่ได้รับการแก้ไข : จงพิจารณาข้อความต่อไปนี้ข้อใดกล่าวถูกต้อง 
  (1) สามารถลากเส้นตรงหลายเส้นผ่านจุด 2 จุด ได ้
  (2) เส้นตรงสองเส้นจะตัดกันที่จุดเพียงจุดเดียว 
  ก. ข้อ (1) ถูก      ข. ข้อ (2) ถูก  
  ค. ข้อ (1) และ (2) ถูก          ง. ไม่มีข้อถูก 
 

3.4 น าแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ก่อนเรียนที่ผ่ านการพิจารณาจาก
ผู้ทรงคุณวุฒิแล้วมาปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน า แล้วน าไปทดลองใช้ครั้งที่ 1 (Try out) กับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนวิเศษสมุทคุณ ซึ่งไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างจ านวน 34 คน 
แล้วน ามาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ที่ก าหนด 

  3.5 จากนั้นน ามาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ แล้วน าคะแนนที่ได้มา
 วิเคราะห์ข้อมูลเพ่ือหาความเที่ยง (Reliability) ของแบบทดสอบโดยใช้สูตรของคูเดอร์–  
 ริชาร์ด (Kuder Richards on Formula – 20 : KR – 20) โดยมีเกณฑ์ความเที่ยงตั้งแต่ 0.60 ขึ้น
 ไป  ค่าความยาก (p) อยู่ระหว่าง 0.20 - 0.80 และค่าอ านาจจ าแนก (r) มีค่า 0.20 ขึ้นไป 

ซึ่งผลการวิเคราะห์เป็นดังนี้ 
   ค่าความเท่ียง  0.92 
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   ค่าความยาก (p)  0.29 - 0.79 
   ค่าอ านาจจ าแนก (r) 0.21 – 0.65 

3.6 ข้อสอบที่มีค่าความยาก และค่าอ านาจจ าแนกเป็นไปตามเกณฑ์ที่ก าหนด
จ านวน 33 ข้อ แต่ผู้วิจัยเลือกข้อสอบที่มีคุณภาพสูงสุดตามเกณฑ์จ านวน 30 ข้อแล้วน ามา
วิเคราะห์คุณภาพของแบบวัดอีกครั้ง ซึ่งผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบเป็น ดังนี้ 

   ค่าความเท่ียง  0.88 
   ค่าความยาก (p)  0.32 - 0.79 

 ค่าอ านาจจ าแนก (r) 0.24 – 0.47 
 
3.7 น าแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ก่อนเรียนที่ผ่านเกณฑ์จ านวน 30 ข้อ ที่มี

คุณภาพตามเกณฑ์ที่ก าหนดไปใช้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่เป็นกลุ่มตัวอย่างทั้งสอง
กลุ่มท้ังกลุ่มทดลอง และกลุ่มควบคุม 

 
 4. การสร้างแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์หลังเรียน 
  4.1 สร้างตารางวิเคราะห์หลักสูตรของแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับหลัง
 เรียนตามเนื้อหาผลการเรียนรู้ที่คาดหวังเรื่องเส้นขนานโดยพิจารณาให้สอดคล้องกับสาระ
 การเรียนรู้ 
  4.2 สร้างแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับหลังเรียนเรื่องเส้นขนาน  ชนิด
 เลือกตอบ 4 ตัวเลือกจ านวน 45 ข้อ โดยมีเกณฑ์การตรวจให้คะแนนคือตอบถูกได้  1 
 คะแนนตอบผิดได ้0 คะแนน 
   4.3 ผู้วิจัยน าแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับหลังเรียนเสนออาจารย์ที่ปรึกษา
 ตรวจสอบความเหมาะสม และให้ข้อเสนอแนะเพ่ือปรับปรุงแก้ไขจากนั้นผู้วิจัยน าแบบวัด
 ความรู้ทางคณิตศาสตร์หลังเรียนที่ได้รับการปรับปรุงแก้ไขไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 3 ท่าน
 ตรวจสอบใน 3 ประเด็นคือความตรงเชิงเนื้อหา ความถูกต้องของข้อสอบ และความ
 เหมาะสมของภาษา 

4.3.1 ความถูกต้องของข้อสอบปรับปรุงโดยการปรับใช้สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ให้
ถูกต้อง และตรงกันในทุกๆ ข้อ เช่น สัญลักษณ์มุม ตัวอย่างโจทย์ที่ได้รับการปรับปรุง เช่น 
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 a

ข้อความเดิม : จากรูปก าหนดให้เส้นตรง l1 และ l2 ขนานกัน แล้วมีเส้นตรง l3 เป็น 
 เส้นตัด นักเรียนสามารถสรุปได้ว่าอย่างไร 

 
 
 
 

 
ก. â = ĉ     ข.  180ˆˆ ca  

  ค.  180ˆˆ da    ง. dc ˆˆ  
ข้อความที่ได้รับการแก้ไข : จากรูปก าหนดให้เส้นตรง l1 และ l2 ขนานกัน แล้วมี

เส้นตรง l3 เป็นเส้นตัด นักเรียนสามารถสรุปได้ว่าอย่างไร 
 

 
 
 
 
 

ก. a = c     ข. 180a c    

  ค. 180a d     ง. c d  
 
4.3.2 ความเหมาะสมของภาษาควรใช้ภาษาในโจทย์ให้ถูกต้อง เข้าใจง่าย 

และตัวเลือกในโจทย์ควรสื่อความหมายที่ชัดเจน ตัวอย่างที่ได้รับการปรับปรุง เช่น 
ข้อความเดิม : ก าหนดให้เส้นตรง l1และ l2 ขนานกัน 

 
 
 
 
 

จากรูปที่ก าหนดให้ ข้อใดสามารถใช้สมบัติของเส้นขนานในการหาค่า a  
 

l1 l2 

81 118 

l1 

l2 

b 

c d 

l3 

a 

l1 

l2 

b 

c d 

l3 

 a
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a  

ก. มุมแย้ง      
ข. มุมภายในที่อยู่บนข้างเดียวกันของเส้นตัด   
ค. มุมภายนอกมุมภายในที่อยู่บนข้างเดียวกันของเส้นตัด  
ง. ถูกต้องมากกว่า 1 ข้อ 

ข้อความที่ได้รับการแก้ไข : ก าหนดให้เส้นตรง l1 และ l2 ขนานกัน 
 
 
 
 
 
 

จากรูปที่ก าหนดให้ นักเรียนสามารถใช้สมบัติของเส้นขนานข้อใดในการหาค่า a  
ก. มุมแย้ง      
ข. มุมภายในที่อยู่บนข้างเดียวกันของเส้นตัด   
ค. มุมภายนอกมุมภายในที่อยู่บนข้างเดียวกันของเส้นตัด  
ง. ถูกต้องมากกว่า 1 ข้อ 

  4.4 น าแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับหลังเรียนที่ผ่านการพิจารณาจาก
 ผู้ทรงคุณวุฒิแล้วมาปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน า แล้วน าไปทดลองใช้ครั้งที่ 1 (Try out) กับ
 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3โรงเรียนวิเศษสมุทคุณ ซึ่งไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 
  4.5 จากนั้นน ามาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้  แล้วน าคะแนนที่ได้มา
 วิเคราะห์ข้อมูลเพ่ือหาความเที่ยง (Reliability) ของแบบทดสอบโดยใช้สูตรของคูเดอร์–  

ริชาร์ด (Kuder Richards on Formula – 20 : KR – 20) โดยมีเกณฑ์ความเที่ยงตั้งแต่ 0.60 
ขึ้นไป ค่าความยาก (p) อยู่ระหว่าง 0.20 - 0.80 และค่าอ านาจจ าแนก (r) มีค่า 0.20 ขึ้นไป 
ซึ่งผลการวิเคราะห์เป็นดังนี้ 

   ค่าความเท่ียง  0.89 
   ค่าความยาก (p)  0.18 – 0.87 
   ค่าอ านาจจ าแนก (r) 0.18 – 0.56 

4.6 ข้อสอบที่มีค่าความยาก และค่าอ านาจจ าแนกเป็นไปตามเกณฑ์ที่ก าหนด
จ านวน 34 ข้อ แต่ผู้วิจัยเลือกข้อสอบที่มีคุณภาพสูงสุดตามเกณฑ์จ านวน 30 ข้อ แล้วน ามา
วิเคราะห์คุณภาพของแบบวัดอีกครั้ง ซึ่งผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบเป็นดังนี้  

 

l1 l2 

81 118 
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ค่าความเท่ียง  0.86 
   ค่าความยาก (p)  0.25 – 0.81 

 ค่าอ านาจจ าแนก (r) 0.25 – 0.62 
  4.7 น าแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์หลังเรียนที่ผ่านเกณฑ์จ านวน 30 ข้อ ไปใช้
 กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่เป็นกลุ่มตัวอย่างทั้งสองกลุ่ม ทั้งกลุ่มทดลอง และกลุ่ม
 ควบคุม 
 
5.2 แบบวัดความสามารถในเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์   

 แบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ เป็นแบบวัดที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเพ่ือ
วัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ของนักเรียน โดยแบบวัดที่สร้างขึ้นเป็นแบบวัดประเภทอัตนัย 
มี 2 ฉบับ ฉบับละ 4 ข้อ มีรายละเอียดดังนี้ 

- แบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับก่อนเรียนสร้าง
ขึ้นเพ่ือใช้วัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์เรื่องความสัมพันธ์ระหว่าง
รูปเรขาคณิต 2 มิติและ 3 มิติ พ้ืนฐานทางเรขาคณิต และความเท่ากันทุกประการของรูป
สามเหลี่ยมที่นักเรียนเรียนมาแล้ว 

- แบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับหลังเรียนสร้าง
ขึน้เพื่อใช้วัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์เรื่องเส้นขนาน 

 
 รายละเอียดและวิธีการสร้างแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ มี
ดังนี้ 
 1. ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์เพ่ือก าหนดกรอบแนวคิด และรูปแบบที่เหมาะสมในการใช้เป็นแนวทางสร้างแบบวัด
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

2. ศึกษาเนื้อหาสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์จากหนังสือเรียน และคู่มือครูสาระการเรียนรู้
พ้ืนฐานตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 และหลักสูตรสถานศึกษากลุ่ม
สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์รายวิชาคณิตศาสตร์พ้ืนฐานเรื่องความสัมพันธ์ระหว่างรูปเรขาคณิต 2 มิติ
และ 3 มิติ พื้นฐานทางเรขาคณิต และความเท่ากันทุกประการของรูปสามเหลี่ยม  

3. สร้างแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับก่อนเรียน 
  3.1 ก าหนดกรอบการสร้างแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
 คณิตศาสตร์  ฉบับก่อน เรี ยน ตามค าจ ากั ดความที่ ใ ช้ ในการวิ จั ย  ซึ่ งสรุป ได้ ว่ า
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 ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ประกอบด้วยความสามารถของนักเรียน 
 3 ด้าน คือ 

- ความสามารถของนักเรียนในการระบุรายละเอียดของความรู้ทางคณิตศาสตร์      
ที่ เป็น ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม หรือสมบัติต่างๆ ที่จ าเป็นต้องใช้ในการ
แก้ปัญหาหรือสถานการณ์ปัญหาทางคณิตศาสตร์   

  - ความสามารถของนักเรียนในการเขียนอธิบายแนวทางในการแก้ปัญหาอย่างเป็น
  ล าดับขั้นตอนและสรุปเป็นแนวทางในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
  - ความสามารถของนักเรียนในการสร้างโจทย์ปัญหาหรือยกตัวอย่างสถานการณ์ใน
  ชีวิตจริง สถานการณ์ในชีวิตจริงที่ใช้ความรู้ หรือเกิดขึ้นจากความรู้ทางคณิตศาสตร์
  ที่ก าหนด 

นอกจากนี้ยังมีการก าหนดน้ าหนักคะแนนในแต่ละองค์ประกอบ โดยด้านที่ 1
 ความสามารถของนักเรียนในการระบุรายละเอียดของความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่เป็น 
ทฤษฎีบท กฎ สูตร นิยาม หรือสมบัติต่างๆ ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาหรือสถานการณ์
ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ให้ 3 คะแนน ด้านที่ 2 ความสามารถของนักเรียนในการใช้ความรู้
ทางคณิตศาสตร์มาเขียนอธิบายแนวทางในการแก้ปัญหาอย่างเป็นล าดับขั้นตอน โดยใช้กรอบ
ของความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ระบุไว้ และสรุปเป็นแนวทางในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์
ให้ 3 คะแนน และด้านที่  3 ความสามารถของนักเรียนในการสร้างโจทย์ปัญหาหรือ
ยกตัวอย่างสถานการณ์ในชีวิตจริงที่ใช้ความรู้ หรือเกิดขึ้นจากความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่
ก าหนดในด้านที่ 1 ให้ 3 คะแนน 

  3.2 ผู้วิจัยสร้างแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับ
 ก่อนเรียนซึ่งเป็นข้อสอบแบบอัตนัย จ านวน 7 ข้อ โดยก าหนดสถานการณ์ปัญหาที่มีค าถาม
 ย่อย 3 ข้อซึ่งตรงตามองค์ประกอบของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
 ด้านที่ 1 มี 2 ข้อย่อยด้านที่ 2 มี 1 ข้อย่อย และด้านที่ 3 มี 1 ข้อย่อย 
  3.3 จากนั้นผู้วิจัยได้สร้างเกณฑ์การสังเคราะห์จากนักการศึกษาคณิตศาสตร์ และ
 ปรับเพื่อ ความชัดเจนในการประเมินตรวจให้คะแนน เกณฑ์การให้คะแนนในแต่ละข้อเต็ม 9
 คะแนน ดังปรากฏเกณฑ์การให้คะแนนในตารางที่ 5 
  3.4 ผู้วิจัยน าแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับก่อน
 เรียนและเกณฑ์การให้คะแนนที่สร้างขึ้นเสนออาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบความเหมาะสม
 และให้ข้อเสนอแนะเพ่ือปรับปรุงแก้ไข จากนั้นผู้วิจัยน าแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยง
 ความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับก่อนเรียน ที่ได้รับการปรับปรุงแก้ไขไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิ จ านวน 3 
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ท่าน ตรวจสอบใน 3 ประเด็น คือ ความตรงเชิงเนื้อหา ความถูกต้องของข้อสอบ และความ
 เหมาะสมของภาษา 

3.4.1 ความเหมาะสมของภาษา ปรับปรุงโดยปรับลักษณะค าถามท่ีใช้วัด 
ให้เหมาะสมกระชับ และง่ายต่อการท าความเข้าใจ ตัวอย่างการแก้ไข เช่น 

ข้อความเดิม : จากสถานการณ์ข้างต้น นักเรียนใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่
จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหา 

ข้อความที่ ได้รับการแก้ไข : จากสถานการณ์ข้างต้น นักเรียนคิดว่าเนื้อหา
คณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหามีเนื้อหาใดบ้าง 

ข้อความเดิม : นักเรียนระบุทฤษฎีบท กฎ สูตร สมบัติ หรือนิยามที่จ าเป็นต้องใช้ใน
การแก้ปัญหาข้างต้น 

ข้อความที่ได้รับการแก้ไข : นักเรียนระบุทฤษฎีบท กฎ สูตร สมบัติ หรือบทนิยามที่
จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาข้างต้น 

3.5 น าแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับก่อนเรียน 
 ที่ผ่านการพิจารณาจากผู้ทรงคุณวุฒิแล้วมาปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน า แล้วน าไปทดลองใช้
 ครั้งที่ 1 (Try out) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2 โรงเรียนวิเศษสมุทคุณ ที่ไม่ใช่กลุ่ม
ตัวอย่าง 
    3.6 ผู้วิจัยน าแบบวัดมาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ที่ก าหนด จากนั้นจึงน าคะแนน
มาวิเคราะห์โดยใช้โปรแกรม B - index700 โดยมีเกณฑ์ความเท่ียง (Reliability) ตั้งแต่ 0.60 
ขึ้นไป ค่าความยาก (p) อยู่ระหว่าง 0.20 - 0.80 และค่าอ านาจจ าแนก (r) มีค่า 0.20 ขึ้นไป 
ซึ่งผลการวิเคราะห์เป็นดังนี้ 

   ค่าความเท่ียง  0.73 
   ค่าความยาก (p)  0.35 – 0.76 
   ค่าอ านาจจ าแนก (r) 0.21 – 0.54  

3.7 ผู้วิจัยน าแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับก่อน
เรียนที่มีคุณภาพตามเกณฑ์ที่ก าหนด จ านวน 4 ข้อ มาวิเคราะห์คุณภาพของแบบวัดอีกครั้ง 
ซึ่งผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบเป็นดังนี้ 

   ค่าความเท่ียง  0.62 
   ค่าความยาก (p)  0.44 – 0.52 

 ค่าอ านาจจ าแนก (r) 0.40 – 0.51 
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3.8 ผู้วิจัยน าแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับก่อน 
เรียนไปใช้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง ทั้ง 2 กลุ่ม ซึ่งเป็นกลุ่มทดลอง 
และกลุ่มควบคุม 

 4. ผู้วิจัยน าแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับก่อนเรียนมา
 ตรวจให้คะแนน โดยใช้เกณฑ์ตามตารางท่ี 5 
 5. สร้างแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับหลังเรียน 
  5.1 ก าหนดกรอบการสร้างแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
 คณิตศาสตร์ ฉบับหลังเรียน ตามค าจ ากัดความที่ใช้ในการวิจัย ซึ่งสรุปได้ว่าความสามารถใน
 การเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ประกอบด้วยความสามารถของนักเรียน 3 ด้าน คือ 
  - ความสามารถของนักเรียนในการระบุรายละเอียดของความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่
  เป็น ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม หรือสมบัติต่างๆ ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหา
  หรือสถานการณ์ปัญหาทางคณิตศาสตร์   
  - ความสามารถของนักเรียนในการเขียนอธิบายแนวทางในการแก้ปัญหาอย่างเป็น
  ล าดับขั้นตอนและสรุปเป็นแนวทางในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
  - ความสามารถของนักเรียนในการสร้างโจทย์ปัญหาหรือยกตัวอย่างสถานการณ์ใน
  ชีวิตจริงสถานการณ์ในชีวิตจริงที่ใช้ความรู้ หรือเกิดขึ้นจากความรู้ทางคณิตศาสตร์
  ที่ก าหนด 

นอกจากนี้ยังมีการก าหนดน้ าหนักคะแนนในแต่ละองค์ประกอบ โดยด้านที่ 1
ความสามารถของนักเรียนในการระบุความรู้ และรายละเอียดของความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่
เป็นทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม หรือสมบัติต่างๆ ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาหรือ
สถานการณ์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ให้ 3 คะแนน ด้านที่ 2 ความสามารถของนักเรียนในการ
ใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์มาเขียนอธิบายแนวทางในการแก้ปัญหาอย่างเป็นล าดับขั้นตอน 
โดยใช้กรอบของความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ระบุไว้ และสรุปเป็นแนวทางในการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ให้ 3 คะแนน และด้านที่ 3 ความสามารถของนักเรียนในการสร้างโจทย์ปัญหา
หรือยกตัวอย่างสถานการณ์ในชีวิตจริงที่ใช้ความรู้ หรือเกิดขึ้นจากความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่
ก าหนดในด้านที่ 1 ให้ 3 คะแนน 

   5.2 ผู้วิจัยสร้างแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับ
 หลังเรียนซึ่งเป็นข้อสอบแบบอัตนัย จ านวน 6 ข้อ โดยก าหนดสถานการณ์ปัญหาที่มีค าถาม
 ย่อย 3 ข้อซึ่งถามตามองค์ประกอบของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
 ด้านที่ 1 มี 2 ข้อย่อย ด้านที่ 2 มี 1 ข้อย่อย และด้านที่ 3 มี 1 ข้อย่อย 
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 5.3 จากนั้นผู้วิจัยได้สร้างเกณฑ์การสังเคราะห์จากนักการศึกษาคณิตศาสตร์ และ
 ปรับเพ่ือความชัดเจนในการประเมินตรวจให้คะแนน เกณฑ์การให้คะแนนในแต่ละข้อเต็ม 9
 คะแนน ดังปรากฏเกณฑ์การให้คะแนนในตารางที่ 5 

5.4 ผู้วิจัยน าแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับหลัง
 เรียน และเกณฑ์การให้คะแนนที่สร้างขึ้นเสนออาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบความเหมาะสมและให้
 ข้อเสนอแนะเพ่ือปรับปรุงแก้ไข จากนั้นผู้วิจัยน าแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยง
 ความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับหลังเรียนที่ได้รับการปรับปรุงแก้ไขไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิ จ านวน 3 ท่าน 
ตรวจสอบใน 3 ประเด็น คือ ความตรงเชิงเนื้อหา ความถูกต้องของข้อสอบ และความ
 เหมาะสมของภาษา 

5.4.1 ความเหมาะสมของภาษาปรับปรุงโดยปรับลักษณะค าถามที่ใช้วัดให้
เหมาะสมกระชับ และง่ายต่อการท าความเข้าใจ ตัวอย่างการแก้ไข เช่น 

ข้อความเดิม : จากสถานการณ์ข้างต้น นักเรียนใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่
จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหา 

  ข้อความที่ได้รับการแก้ไข : จากสถานการณ์ข้างต้น นักเรียนคิดว่าเนื้อหา 
คณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในในการแก้ปัญหามีเนื้อหาใดบ้าง 

ข้อความเดิม : นักเรียนระบุทฤษฎีบท กฎ สูตร สมบัติ หรือนิยามที่จ าเป็นต้องใช้ใน
การแก้ปัญหาข้างต้น 

ข้อความที่ได้รับการแก้ไข : นักเรียนระบุทฤษฎีบท กฎ สูตร สมบัติ หรือบทนิยามที่
จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาข้างต้น 

5.5 น าแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับหลังเรียน 
 ที่ผ่านการพิจารณาจากผู้ทรงคุณวุฒิแล้ว มาปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน า แล้วน าไปทดลอง
ใช้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนวิเศษสมุทคุณ ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 
 5.6 ผู้วิจัยน าแบบวัดมาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ที่ก าหนด จากนั้นจึงน าคะแนนมา
วิเคราะห์โดยใช้โปรแกรม B - index 700 โดยมีเกณฑ์ความเที่ยง (Reliability) ตั้งแต่ 0.60 ขึ้น
ไป ค่าความยาก (p) อยู่ระหว่าง 0.20 - 0.80 และค่าอ านาจจ าแนก (r) มีค่า 0.20 ขึ้นไป 
ซึ่งผลการวิเคราะห์เป็นดังนี้   

   ค่าความเท่ียง  0.65 
   ค่าความยาก (p)  0.33 – 0.56 
   ค่าอ านาจจ าแนก (r) 0.26 – 0.54  
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5.7 ผู้วิจัยน าแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับก่อน
เรียนที่มีคุณภาพตามเกณฑ์ที่ก าหนด จ านวน 4 ข้อ มาวิเคราะห์คุณภาพของแบบวัดอีกครั้ง 
ซึ่งผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบเป็นดังนี้ 

   ค่าความเท่ียง  0.63 
   ค่าความยาก (p)  0.27 - 0.49 

 ค่าอ านาจจ าแนก (r) 0.24 – 0.61 
5.8 ผู้วิจัยน าแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับ

หลังเรียนที่มีคุณภาพตามเกณฑ์ที่ก าหนด จ านวน 4 ข้อ ไปใช้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 
2 ที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง ทั้ง 2 กลุ่ม ซึ่งเป็นกลุ่มทดลอง และกลุ่มควบคุม 

     5.9 เกณฑ์การให้คะแนนผู้วิจัยได้ปรับจากการประเมินความสามารถในการ
 เชื่อมโยงทางคณิตศาสตร์ของ NCTM (2000) ซึ่งใช้เกณฑ์การให้คะแนนดังตาราง ต่อไปนี้ 
 
ตารางท่ี 5 เกณฑ์การให้คะแนนความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

ด้านที่ 1 ความสามารถของนักเรียนในการระบุถึงความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการ
แก้ปัญหาหรือสถานการณ์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
ข้อที่ 1.1 

เกณฑ์การให้คะแนน คะแนน 
สามารถระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ต้องใช้ในการแก้ปัญหาได้ถูกต้อง และ
ครบถ้วน 

1.5 

สามารถระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ต้องใช้ในการแก้ปัญหาได้ถูกต้องเป็น
บางส่วน  

1 

สามารถระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ต้องใช้ในการแก้ปัญหาได้ไม่ถูกต้อง หรือไม่
มีร่องรอยการท า 

0 
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ข้อที่ 1.2 

เกณฑ์การให้คะแนน คะแนน 
สามารถระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในข้อที่ 1.1 ในรูปของทฤษฎี
บท กฎ สูตร บทนิยาม หรือสมบัติต่างๆ รวมถึงสัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ได้
ถูกต้อง ครบถ้วน 

1.5 

สามารถระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในข้อที่ 1.1 ในรูปของทฤษฎี
บท กฎ สูตร บทนิยาม หรือสมบัติต่างๆ รวมถึงสัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ได้
ถูกต้อง บางส่วน 

1 

สามารถระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในข้อที่ 1.1 ในรูปของทฤษฎี
บท กฎ สูตร บทนิยาม หรือสมบัติต่างๆ รวมถึงสัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ได้ไม่
ถูกต้อง หรือไม่มีร่องรอยการท า 

0 

 
ด้านที่ 2 ความสามารถในการใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์อธิบายแนวทางการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
ข้อที่ 2 

เกณฑ์การให้คะแนน คะแนน 
นักเรียนสามารถเขียนอธิบายแนวทางในการแก้ปัญหาอย่างเป็นล าดับได้ส าเร็จ 
ถูกต้อง ครบถ้วนทั้งหมด และสรุปเป็นแนวทางการแก้ปัญหาได้ถูกต้อง โดยใช้
กรอบของความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ระบุไว้ในข้อที่ 1.1 และ 1.2  

3 

นักเรียนสามารถเขียนอธิบายแนวทางในการแก้ปัญหาอย่างเป็นล าดับได้ไม่ส าเร็จ
แต่เห็นแนวทางในการแก้ปัญหา โดยใช้กรอบของความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ระบุไว้
ในข้อที่ 1.1 และ 1.2 

2 

นักเรียนสามารถเขียนอธิบายแนวทางในการแก้ปัญหาอย่างเป็นล าดับได้ไม่ส าเร็จ 
แต่ไม่เห็นแนวทางในการแก้ปัญหา โดยใช้กรอบของความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่
ระบุไว้ในข้อที่ 1.1 และ 1.2 

1 

นักเรียนสามารถเขียนอธิบายแนวทางในการแก้ปัญหาอย่างเป็นล าดับได้ไม่
ถูกต้อง หรือไม่มีร่องรอยการท า 

0 
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ด้านที่ 3 ความสามารถในการยกตัวอย่างสถานการณ์หรือปัญหาในชีวิตจริงที่สัมพันธ์เกี่ยวข้องกับ
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ระบุไว้ในข้อที่ 1.1 และ 1.2   

เกณฑ์การให้คะแนน คะแนน 

นักเรียนสามารถสร้างโจทย์ปัญหาในชีวิตจริงจากความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่
ก าหนดในข้อที่ 1.1 หรือ 1.2 ได้ถูกต้องสมบูรณ์ สอดคล้องกับชีวิตจริง และมี
แนวทางในการหาค าตอบ 

3 

นักเรียนสามารถสร้างโจทย์ปัญหาในชีวิตจริงจากความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่
ก าหนดในข้อที่ 1.1 หรือ 1.2 ได้ไม่ถูกต้องสมบูรณ์ สอดคล้องกับชีวิตจริง แต่
ไม่เห็นแนวทางในการหาค าตอบ 

2 

นักเรียนสามารถสร้างโจทย์ปัญหาในชีวิตจริงจากความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่
ก าหนดในข้อที่ 1.1 หรือ 1.2 ได้ไม่ถูกต้องสมบูรณ์ ไม่สอดคล้องกับชีวิตจริง 
และไม่เห็นแนวทางในการหาค าตอบ หรือเป็นโจทย์ที่เกิดจากการเลียนแบบ
ตัวอย่างแบบวัดโดยการเปลี่ยนแปลงข้อมูลบางส่วนในโจทย์ 

1 

นักเรียนไม่สร้างโจทย์ปัญหาใดเลย 0 

   
6. ขั้นด าเนินการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูล 

  
 การวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยได้ด าเนินการทดลองสอนนักเรียนกลุ่มทดลอง และกลุ่มควบคุมตาม
ขั้นตอนการด าเนินการดังนี้ 
  1. ผู้วิจัยด าเนินการทดสอบก่อนเรียน โดยใช้แบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ เรื่อง
 พ้ืนฐานทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน และแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
 คณิตศาสตร์เรื่องพ้ืนฐานทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนก่อนเรียนที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นกับกลุ่ม
 ตัวอย่างทั้งสองกลุ่ม 

2. ผู้วิจัยตรวจให้คะแนน แล้วจึงน าคะแนนที่ได้จากการวัดความรู้ และคะแนน
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนก่อนเรียนมาหาค่าเฉลี่ย 

เลขคณิต ( X ) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) เพ่ือน าไปทดสอบความแปรปรวนโดยใช้ค่า
เอฟ (F-Test) พบว่าความแปรปรวนของคะแนนความรู้ทางคณิตศาสตร์ และความสามารถ
ในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนทั้งสองกลุ่มไม่แตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จึงสามารถสรุปได้ว่าก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้    
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กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท นักเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม มีความรู้ทางคณิตศาสตร์
และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ไม่แตกต่างกัน 

3. ผู้วิจัยด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์
แบบปกติในกลุ่มควบคุม และจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์เชิงบริบทในกลุ่มทดลอง 
กลุ่มละ 3 คาบต่อสัปดาห์ เป็นเวลา 4 สัปดาห์ ใช้เวลารวมกลุ่มละ 12 คาบ ในภาคเรียนที่ 2 
ปีการศึกษา 2558 สาระการเรียนรู้เรื่องเส้นขนาน 

 4. ระหว่างการด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนที่ท าไว้ในแผนกิจกรรมการ
จัดการเรียนรู้ผู้วิจัยได้สังเกตุพฤติกรรม การให้ความร่วมมือในการปฏิบัติกิจกรรม โดยสังเกต
จากการปฏิบัติในใบกิจกรรม ใบงาน และพฤติกรรมการมีส่วนร่วมของนักเรียนในห้องเรียน 
เพ่ือน ามาประกอบการวิเคราะห์พัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ 

 5. เมื่อผู้วิจัยด าเนินจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ครบ 
12 แผนแล้ว ผู้วิจัยให้นักเรียนทั้ง 2 กลุ่มท าแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์หลังเรียน เรื่อง
เส้นขนาน และแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์หลังเรียน เรื่อง
เส้นขนานที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 

6. ผู้วิจัยน าผลการทดสอบมาตรวจให้คะแนนและท าการวิเคราะห์ข้อมูลตาม
จุดประสงค์การวิจัย 

 
7. การวิเคราะห์ข้อมูล 

การวิเคราะห์ข้อมูลแบ่งออกเป็น 2 ส่วน คือ 
7.1 การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณโดยผู้วิจัยน าผลการทดสอบจากแบบวัดความรู้ทาง

คณิตศาสตร์ และแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์เรื่องเส้นขนานมาตรวจ
ให้คะแนน และวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูปเพ่ือการวิจัยทางสังคมศาสตร์  (Statistical 
Package for the Social Science : SPSS version) โดยท าการวิเคราะห์ข้อมูลดังนี้ 

7.1.1 เปรียบเทียบความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท กับนักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้คณิตศาสตร์แบบปกติ โดยใช้การทดสอบค่าที (t-test independent) ที่ระดับ
นัยส าคัญ .05 

7.1.2 เปรียบเทียบค่าคะเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิง
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บริบท ก่อนเรียนและหลังเรียน ด้วยการทดสอบค่าที (t-test for dependent sample)     
ที่ระดับนัยส าคัญ .05 

7.1.3 เปรียบเทียบความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน
ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทกับนักเรียนที่
ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์แบบปกติ โดยใช้การทดสอบค่าที                  (t-
test independent) ที่ระดับนัยส าคัญ .05 

 7.2 การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ โดยวิเคราะห์จากใบกิจกรรม ใบงาน และการมีส่วนร่วม
ในห้องเรียนของนักเรียนมาวิเคราะห์เชิงเนื้อหา โดยท าการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้ 
  7.2.1 ศึกษาพัฒนาการของความสามารถในการเชื่อโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของ
นักเรียน ด้วยการวิเคราะห์ข้อมูลระหว่างทดล่อง โดยแบ่งเป็น 3 ช่วง คือ ช่วงก่อนการทดลอง ช่วง
ระหว่างการทดลอง และช่วงสัปดาห์สุดท้ายของการทดลอง โดยน าร่องกรอยการท าใบกิจกรรม ใน
งานของนักเรียน มาวิเคราะห์ด้วยการวิเคราะห์เชิงเนื้อหา (Content analysis) 
 
8. สถิติที่ใช้ในการวิจัย 

8.1 สถิติที่ใช้ในการหาคุณภาพของแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์และแบบวัดความ 
สามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

- การวิเคราะห์ข้อสอบปรนัยหาค่าความเที่ยง  (Reliability) ค่าความยาก (Index of 
difficulty) และค่าอ านาจจ าแนก (Index of Discrimination) โดยใช้โปรแกรมวิเคราะห์แบบทดสอบ
(KR – 20)  

- การวิเคราะห์ข้อสอบอัตนัยหาค่าความเที่ยง  (Reliability) ค่าความยาก (Index of 
difficulty) และค่าอ านาจจ าแนก (Index of Discrimination) เป็นรายข้อโดยใช้โปรแกรมวิเคราะห์
แบบทดสอบแบบอัตนัย (B – index700) 

8.2 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

 ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลเพ่ือวิเคราะห์ผลการวิจัยโดยการหาค่าเฉลี่ยเลขคณิต ( ) ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (SD) ความแปรปรวนค่าเอฟ (F-Test) การวิเคราะห์ค่าที  (t - test independent) ของคะแนน
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ โดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูปเพ่ือการวิจัยทาง
สังคมศาสตร์ (IBM SPSS Statistics) 

X



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 การวิจัยเรื่อง ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทที่มีต่อความรู้
ทางคณิตศาสตร์ และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลผู้วิจัยได้แบ่งออกเป็น 2 ตอน ดังนี้ 
ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ 

1. ผลของการเปรียบเทียบความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และนักเรียนกลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ 
2. ผลของการเปรียบเทียบความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน
กลุ่มทดลองท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท  
ก่อนและหลังเรียน 
3. ผลของการเปรียบเทียบความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน
กลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และนักเรียน
กลุ่มควบคุมท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ 

ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ 
 1. ข้อมูลทั่วไปเกี่ยวกับโรงเรียน ครู และนักเรียน 

2. ผลการศึกษาพัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงโดยใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์
ของนักเรียนกลุ่มทดลอง 

 3. ผลการศึกษาพัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูลในแต่ละตอนมีรายละเอียด ดังนี้ 
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ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ 

1. ผลของการเปรียบเทียบความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และนักเรียนกลุ่มควบคุมท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบปกติ 

จากการศึกษาคะแนนความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และนักเรียนกลุ่มควบคุมท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
คณิตศาสตร์แบบปกติ สามารถสรุปผลได้ดังตารางที่ 6 

ตารางท่ี 6 แสงค่าเฉลี่ยเลขคณิต ( X ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และค่าที (t-test) ของคะแนน
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอน
เชิงบริบท และนักเรียนกลุ่มควบคุมท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร์แบบปกติ  
(คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 
 

กลุ่มตัวอย่าง n Mean SD t p* 

กลุ่มทดลอง 
กลุ่มควบคุม 

49 25.14 3.54 
3.84 .000 

48 21.94 4.62 
*p < .05 

จากตารางที่ 6 ผลปรากฎว่านักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์   
การสอนเชิงบริบท และนักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ มีค่าเฉลี่ยเลขคณิต
ของคะแนนความรู้ทางคณิตศาสตร์เท่ากับ 25.14 และ 21.94 ตามล าดับ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
เท่ากับ 3.54 และ 4.62 ตามล าดับ และจากการทดสอบค่าที (t-test for independent sample) 
พบว่านักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์เชิงบริบทมีความรู้ทางคณิตศาสตร์
สูงกว่านักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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2. ผลของการเปรียบเทียบความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่ม
ทดลองท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท ก่อนและหลังเรียน 

จากการศึกษาคะแนนความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่ม
ทดลองที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท ก่อนและหลังเรียน สามารถ
สรุปผลได้ดังตารางท่ี 7 

ตารางท่ี 7 แสดงค่าเฉลี่ยเลขคณิต ( X ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และค่าที (t-test) ของคะแนน
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่รับการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท ก่อนและหลังเรียน (คะแนนเต็ม 36 คะแนน) 
 

การทดลอง n Mean SD t p* 

 ก่อนการทดลอง 49 7.23 2.88 
11.17 .000 

หลังการทดลอง 49 16.18 6.39 
*p < .05 

 จากตารางที่ 7 ผลปรากฎว่า ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองจ านวน  49 คน ก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์
การสอนเชิงบริบทเท่ากับ 7.26 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.88 และหลังการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท นักเรียนกลุ่มนี้มีค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการ
เชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ เท่ากับ 16.33 คะแนน และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 6.37 
นอกจากนี้ เมื่อทดสอบสมมติฐานโดยใช้ค่าที ( t-test for paired Sample ) พบว่าความสามารถใน
การเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ .05 
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3. ผลของการเปรียบเทียบความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่ม
ทดลองท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และกลุ่มควบคุมท่ีได้รับ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ  

 จากการศึกษาคะแนนความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่ม
ทดลองที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และกลุ่มควบคุมที่ได้รับการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ สามารถสรุปผลได้ดังตารางท่ี 8 

ตารางท่ี 8 แสดงค่าเฉลี่ยเลขคณิต ( X ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และค่าท ี(t-test) ของคะแนน
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนกลุ่มที่รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และกลุ่มที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนการเรียนรู้แบบปกติ 
(คะแนนเต็ม 36 คะแนน) 
 

กลุ่มตัวอย่าง n Mean S.D. t p* 

กลุ่มทดลอง 

กลุ่มควบคุม 

49 

48 

16.18 

11.19 

6.39 

5.14 
4.24 .000 

*p < .05 

จากตารางที่ 8 ผลปรากฎว่า นักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์   
การสอนเชิงบริบท และกลุ่มนักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ มีค่าเฉลี่ย   
เลขคณิตของคะแนนความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์เท่ากับ 16.18 และ 11.19 
ตามล าดับ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 6.39 และ 5.14 ตามล าดับ และจากการทดสอบค่าที        
( t-test for independent sample) พบว่านักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้    
กลยุทธ์เชิงบริบทมีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์สูงกว่ากลุ่ มที่ได้รับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ 

1. ข้อมูลทั่วไปเกี่ยวกับโรงเรียน ครู และนักเรียน 

 ผู้วิจัยได้ศึกษาและวิเคราะห์ข้อมูลทั่วไปเกี่ยวกับโรงเรียน ครู และนักเรียน มีรายละเอียดดังนี้ 
 
ข้อมูลทั่วไปเกี่ยวกับโรงเรียน 
 โรงเรียนที่ผู้วิจัยใช้ในการรวบรวมข้อมูลเป็นโรงเรียนขนาด ใหญ่ ตั้งอยู่ในสังกัดส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานมัธยม เขต 10 จังหวัดสมุทรสาคร เริ่มแรกเป็นโรงเรียน
มัธยมศึกษาประเภทหญิงล้วน แต่ต่อมาได้เปลี่ยนให้เป็นโรงเรียนมัธยมศึกษาประเภทสหศึกษา สังกัด
ส านักงานคณะกรรม การการศึกษาขั้นพ้ืนฐานมัธยม เขต 10 โรงเรียนตั้งอยู่ใกล้กับส่วนราชการหลาย
ส่วน ปัจจุบันโรงเรียนเปิดท าการเรียนการสอนตั้งแต่ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่  1 ถึงชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 
6 มีห้องเรียนทั้งหมด 66 ห้องเรียนโดยในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นประกอบด้วย 12 ห้องเรียนมี
นักเรียนประมาณ 50 – 55 คน และในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายประกอบด้วย 10 ห้องเรียนมี
นักเรียนประมาณ 45 – 50 คน 
  
ข้อมูลทั่วไปเกี่ยวกับครู 
 ในปีการศึกษา 2558 โรงเรียนแห่งนี้มีครูทั้งหมด 94 คน เป็นครูในกลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์จ านวน 16 คน ซึ่งส าเร็จการศึกษาระดับปริญญาตรีจ านวน 11 คน ส าเร็จการศึกษาระดับ
ปริญญาโทจ านวน 5 คน ด้านภาระงานในการสอนของครูในกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ภาระ
งานหลักคือการสอนในรายวิชาคณิตศาสตร์โดยเฉลี่ยประมาณคนละ 16 คาบต่อสัปดาห์ ส่วนภาระ
งานอ่ืนที่นอกเหนือจากการสอนมีครูบางท่านได้รับมอบหมายให้ปฏิบัติหน้าที่ในงานอ่ืนๆ เช่น งานวัด
และประเมินผลทางการศึกษางานกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน งานประกันคุณภาพการศึกษา และงาน
กิจการนักเรียนเป็นต้น 
 
ข้อมูลทั่วไปเกี่ยวกับนักเรียน 
 ในปีการศึกษา 2558 โรงเรียนแห่งนี้มีนักเรียนทั้งหมดประมาณ 3,200 คน โรงเรียนมี
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 588 คน นักเรียนกลุ่มทดลองจ านวน 49 คน นักเรียนกลุ่ม
ควบคุมจ านวน 50 คน ซึ่งนักเรียนกลุ่มตัวอย่างมีระดับผลการเรียนอยู่ในระดับปานกลาง นักเรียน
ส่วนใหญ่อาศัยอยู่กับบิดา มารดา ผู้ปกครองส่วนใหญ่ของนักเรียนประกอบอาชีพรับราชการ พนักงาน
บริษัทเอกชน ค้าขาย ชาวสวนชาวไร่ และประกอบธุรกิจส่วนตัว  จากการสังเกตลักษณะทั่วไปของ
นักเรียนในกลุ่มตัวอย่าง พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ขาดความรู้พ้ืนฐานที่จ าเป็นในการเรียนเรื่องเส้นขนาน 
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และขาดความสามารถพ้ืนฐานที่จ าเป็นในการเรียนรู้ เช่น การคิดวิเคราะห์ การแก้ปัญหา การเชื่อมโยง 
เป็นต้น 
 
2. การศึกษาพัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงโดยใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ของ
นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 

 ผู้วิจัยได้ท าการศึกษาพัฒนาการของความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ได้รับ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์เชิงบริบท ผู้วิจัยได้ศึกษาจากพัฒนาการของความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนผ่านร่องรอยการท างานของนักเรียน จากใบกิจกรรมการสร้ างความรู้ของ
นักเรียน การสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน และแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน พบว่า
นักเรียนกลุ่มทดลองมีพัฒนาการด้านความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ดีขึ้นหลังได้รับการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท โดยผู้วิจัยได้แบ่งการศึกษาพัฒนาการของความรู้ของนักเรียน
ออกเป็น 3 ช่วง ได้แก่ ช่วงก่อนการทดลอง ช่วงระหว่างการทดลอง และช่วงสัปดาห์สุดท้ายของการ
ทดลอง ตามล าดับ โดยความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ผู้วิจัยท าการศึกษาได้จ าแนกเป็น 2 ประเภทได้แก่ 
 1. ความรู้เชิงมโนทัศน์ได้แก่ความรู้เกี่ยวกับความหมาย ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม      
และสมบัติต่างๆทางคณิตศาสตร์  
 2. ความรู้เชิงกระบวนการทางคณิตศาสตร์ได้แก่ความรู้เกี่ยวกับการระบุปัญหา ขั้นตอนการ
ด าเนินการทางคณิตศาสตร์ การค านวณ การใช้ทฤษฎีบท และการใช้สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ต่างๆ 

 
โดยรายละเอียดของพัฒนาการในแต่ละช่วง และในแต่ละด้าน มีรายละเอียดของพัฒนาการ

ดังนี้ 
2.1 พัฒนาการของความรู้ทางคณิตศาสตร์เชิงมโนทัศน์ 

ความรู้เชิงมโนทัศน์คือความเข้าใจเกี่ยวกับความหมาย ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยม และ
สมบัติทางคณิตศาสตร์ 
 ช่วงก่อนการทดลอง ผู้วิจัยได้ท าการวิเคราะห์ความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน โดยพบว่า 
นักเรียนยังมีความเข้าใจเกี่ยวกับทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติทางคณิตศาสตร์อยู่ในระดับ
ต้องการพัฒนาถึงปานกลาง นั่นคือ นักเรียนยังไม่สามารถอธิบาย ให้ความหมายเกี่ยวกับเส้นขนานยัง
ไม่ชัดเจน ซึ่งเห็นได้จากการสรุปความรู้ของนักเรียนยังไม่ถูกต้อง หรือถูกต้องเพียงบางส่วน ดังแสดง
ในภาพที่ 1 ซึ่งเป็นการสรุปความรู้ของนักเรียนทั้งห้อง ในช่วงนี้ครูมีส่วนส าคัญในการสรุปความรู้ของ
นักเรียนเช่น ครูต้องใช้ค าถามเพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนคิด และใช้ค าถามเพ่ือแนะแนวทางในการลงมือ
ปฏิบัติกิจกรรมของนักเรียน และสร้างความเข้าใจที่ถูกต้องในมโนทัศน์นั้นๆ ให้กับนักเรียน  
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ภาพที่ 1 ตัวอย่างการสรุปความรู้ของนักเรียน (ใบกิจกรรมที่ 1 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 1) 
 
 
 
 
 
 ภาพที่ 1 แสดงให้เห็นว่า นักเรียนสามารถสรุปความรู้เรื่องเส้นขนานได้ แต่ยังไม่สมบูรณ์ มี
ความเข้าใจบางส่วนที่ยังคลาดเคลื่อนอยู่บ้าง จะเห็นได้จากนักเรียนเขียนสัญลักษณ์ของการขนานของ
เส้นตรง แต่นักเรียนเขียนสัญลักษณ์ของเส้นตรงไม่ถูกต้อง  

ช่วงระหว่างการทดลอง เมื่อผ่านไปแล้วสามแผนกิจกรรมการเรียนรู้ พบว่า นักเรียนมีความรู้
ทางคณิตศาสตร์เกี่ยวกับทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติทางคณิตศาสตร์เพ่ิมขึ้น นั่นคือ 
นักเรียนสามารถสรุปความรู้เรื่องเส้นขนานได้ถูกต้องเพ่ิมขึ้น มีความเข้าใจเกี่ยวกับสมบัติของเส้น
ขนานต่างๆได้ดีขึ้นดังจะเห็นได้จากในภาพที่ 2  
ภาพที่ 2 แสดงความรู้เกี่ยวกับสมบัติของมุมแย้งที่นักเรียนสรุปด้วยภาษาของตนเอง ช่วงระหว่างการ
ทดลอง (ใบกิจกรรมที่ 9 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 4) 

 

 

 

 

 
 
 
 
  
 
  

 

 

 



 84 

ภาพที่ 2 แสดงให้เห็นว่า ความรู้เรื่องสมบัติของมุมแย้งที่นักเรียนสรุปด้วยตนเองมีความ
ถูกต้องมากขึ้น สามารถใช้สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ได้อย่างถูกต้องเพ่ิมขึ้น บันทึกข้อสังเกตของ
นักเรียนมีรายละเอียดของความรู้เพ่ิมขึ้นจากเดิม นักเรียนใช้สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ในการบันทึก
มากขึ้น และมีการใช้ความรู้เดิมที่เรียนในชั่วโมงก่อนหน้าเป็นพื้นฐานในการสร้างความรู้ 
 

ช่วงสัปดาห์สุดท้ายของการทดลอง ผู้วิจัยพบว่า พัฒนาการของนักเรียนกลุ่มทดลองเกี่ยวกับ
ความรู้ทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยาม และสมบัติทางคณิตศาสตร์ต่างๆเกี่ยวกับเส้นขนานอยู่ในระดับที่
ดีขึ้นจากเดิมอย่างเห็นได้ชัด ซึ่งสังเกตได้จากการสรุปความรู้ด้วยตนเองของนักเรียน และนักเรียน
สามารถยกตัวอย่างของมโนทัศน์นั้นๆของเส้นขนานได้ถูกต้อง ดังแสดงในภาพที่ 3  
ภาพที่ 3 แสดงการสรุปความรู้ด้วยตนเองของนักเรียน และการยกตัวอย่างของมโนทัศน์ (ใบกิจกรรม
ที่ 10 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 10) 

 

 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
  

ภาพที่ 3 แสดงให้เห็นว่านักเรียนสามารถสรุปมโนทัศน์เกี่ยวกับความเท่ากันทุกประการของ
รูปสามเหลี่ยม และสมบัติของรูปสามเหลี่ยมได้ถูกต้อง และสามารถยกตัวอย่างการใช้มโนทัศน์ได้ 

 

การตัวอย่างจากความรู้ที่นักเรียนสรุปได้ 

 

    ค าสั่งคือ ให้นักเรียนนักเรียนสรุปความรู้ที่ได้
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จากการศึกษาพัฒนาการของความรู้ทางคณิตศาสตร์เชิงมโนทัศน์ของนักเรียนกลุ่มที่ได้รับ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทดังข้อมูลที่แสดงสามารถสรุปได้ว่า ในช่วง
ก่อนการทดลองนักเรียนยังมีความเข้าใจในมโนทัศน์ ทฤษฎีบท และสมบัติต่างๆเรื่องเส้นขนานไม่ดี
เท่าที่ควร ในช่วงที่จัดการทดลองไปแล้วนักเรียนมีความเข้าใจในมโนทัศน์ ทฤษฎีบท และสมบัติต่างๆ 
เรื่องเส้นขนานที่ดีขึ้น และในช่วงที่สามที่เป็นช่วงสุดท้ายของการทดลองนักเรียนมีความเข้าใจในมโน
ทัศน์ ทฤษฎีบท และสมบัติต่างๆเก่ียวกับเส้นขนานได้ดีกว่าในช่วงแรกและช่วงที่สอง กล่าวคือนักเรียน
มีพัฒนาการของความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ดีข้ึนอย่างชัดเจน  
 
2.2 การศึกษาพัฒนาการของความรู้ทางคณิตศาสตร์เชิงกระบวนการ 

 ความรู้เชิงกระบวนการได้แก่ความรู้เกี่ยวกับการระบุปัญหา การด าเนินการทางคณิตศาสตร์ 
การค านวณ การใช้ทฤษฎีบท และการใช้สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ต่างๆ 
 ช่วงก่อนการทดลอง ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ความรู้ทางคณิตศาสตร์เชิ งกระบวนการของนักเรียน 
พบว่านักเรียนกลุ่มทดลองมีความรู้เชิงกระบวนการเกี่ยวกับขั้นตอนการด าเนินการ การค านวณ และ
การใช้สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์อยู่ในระดับปานกลาง นักเรียนให้ความส าคัญกับการค านวณเพียง
อย่างเดียว ขาดการระบุเหตุผลประกอบการด าเนินการ อาจเป็นเพราะนักเรียนมีความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ที่ยังไม่เพียงพอ รวมไปถึงการอธิบายวิธีการหาค าตอบของปัญหาที่ยังไม่เป็นระบบ ไม่
สมบูรณ์ นั่นคือนักเรียนยังไม่สามารถอธิบายแนวทางไปสู่ค าตอบที่ถูกต้องได้ และสัญลักษณ์ทาง
คณิตศาสตร์ที่ใช้ยังไม่เป็นทางการ และไม่ถูกต้องสมบูรณ์ (ดังแสดงในภาพที่ 4)  
ภาพที่ 4 แสดงวิธีที่นักเรียนใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ในการเขียนขั้นตอนการหาค าตอบ (ใบงานที่ 8
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 3 ) 
 

 
 
 
ช่วงท่ี 3 (การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แผนที่ 9 – 12) 

 
 
 
 ภาพที่ 4 แสดงให้เห็นว่านักเรียนใช้สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์บางส่วนยังไม่ถูกต้อง นักเรียน
ใช้วิธีลัดในการหาค าตอบ ขาดการระบุความรู้หรือเหตุผลที่ใช้ และไม่สรุปค าตอบที่ได้ 
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ช่วงระหว่างการทดลอง หลังผ่านไปสามแผนกิจกรรมการเรียนรู้ พบว่านักเรียนมีพัฒนาการ
เกี่ยวกับความรู้เชิงกระบวนการที่ดีขึ้นจากเดิม นักเรียนให้ความส าคัญกับการด าเนินการมากขึ้น 
นักเรียนแสดงเหตุผลประกอบการด าเนินการทางคณิตศาสตร์ดีขึ้นกว่าเดิม   

 
ช่วงระหว่างการทดลองของการทดลอง ผู้วิจัย พบว่าพัฒนาการของนักเรียนเกี่ยวกับความรู้

เชิงกระบวนการของนักเรียนดีขึ้นเดิมอย่างเห็นได้ชัด จะเห็นได้จากนักเรียนกลุ่มทดลองสามารถใช้
สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ได้ถูกต้องมากขึ้น นักเรียนบางส่วนสามารถน าความรู้ไปเขียนอธิบายแนว
ทางการแก้ปัญหาเพ่ือหาค าตอบได้ถูกต้องมากขึ้น มีการระบุเหตุผลในการด าเนินการ แต่อาจยังไม่
สมบูรณ์ และมีการสรุปค าตอบท่ีได้จากการด าเนินการ (ดังแสดงในภาพที่ 5)  
ภาพที่ 5 แสดงความสามารถของนักเรียนในการแสดงวิธีคิด เพื่อการหาค าตอบของนักเรียน (ใบงานที่ 
11 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 4 ) 

  

 

 
 
 

ภาพที่ 5 แสดงให้เห็นว่านักเรียนใช้สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ ในการเขียนขั้นตอนการ
ด าเนินการเพ่ือหาค าตอบได้ถูกต้องมากขึ้น การเขียนขั้นตอนการด าเนินการทางคณิตศาสตร์ของ
นักเรียนมีรายละเอียดมากขึ้นกว่าในช่วงแรก และมีการเขียนความรู้ก ากับเหตุผลในแต่ละขั้นของการ
ด าเนินการ 

ช่วงสัปดาห์สุดท้ายของการทดลอง ผู้วิจัยพบว่า พัฒนาการของนักเรียนเกี่ยวกับความรู้เชิง
กระบวนการอยู่ระดับที่ดีขึ้นอย่างเห็นได้ชัด ซึ่งเห็นได้จากการใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ในการเขียน
วิธีการหาค าตอบอย่างมีล าดับ เป็นขั้นเป็นตอน สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ที่ใช้มีความถูกต้องมากข้ึน 
และสรุปค าตอบที่ได้อย่างถูกต้อง อาจเป็นเพราะนักเรียนมีความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่เพ่ิมมากขึ้น 
นักเรียนจึงมีความม่ันใจในการใช้ความรู้ในการด าเนินการทางคณิตศาสตร์ต่างๆ (ดังแสดงในภาพที่ 6)  
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ภาพที่ 6 แสดงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน ด้านความรู้เชิงกระบวนการ นักเรียนแสดงวิธีการ
พิสูจน์ว่าสามเหลี่ยมสองรูปเท่ากันทุกประการ ( ใบงานที่ 24 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 12) 

 
 
 
 
 
 
 
 
  

 
ภาพที่ 6 แสดงให้เห็นว่านักเรียนใช้สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ได้ถูกต้อง นักเรียนสามารถ

เขียนขั้นตอนการด าเนินการทางคณิตศาสตร์ได้อย่างเป็นล าดับขั้นตอน จนสามารถหาค าตอบที่ถูกต้อง
ได้ นักเรียนระบเุหตุผลสนับสนุนการด าเนินการ และมีการสรุปค าตอบอย่างถูกต้อง 

จากการศึกษาพัฒนาการของความรู้ทางคณิตศาสตร์เชิงกระบวนการของนักเรียน กลุ่มที่
ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทดังข้อมูลที่แสดงสรุปได้ว่า ในช่วงแรก
นักเรียนยังไม่สามารถเขียนอธิบายการด าเนินการทางคณิตศาสตร์ และใช้สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์
ได้ไม่ดีเท่าที่ควร เมื่อผ่านไปสามสัปดาห์นักเรียนสามารถอธิบายการด าเนินการทางคณิตศาสตร์ได้ดี
ขึ้น และสามารถใช้สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ได้ถูกต้องมากขึ้นกว่าช่วงแรก และในช่วงสุดท้ายของ
การทดลองนักเรียนส่วนใหญ่มีความเข้าใจในเนื้อหาสาระเกี่ยวกับขั้นตอนการด าเนินการทาง
คณิตศาสตร์ที่ดีขึ้นเป็นล าดับสามารถอธิบายการด าเนินการทางคณิตศาสตร์ได้ถูกต้อง รวมถึงการใช้
สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ได้ถูกต้อง กล่าวคือนักเรียนมีพัฒนาการของความรู้ทางคณิตศาสตร์เชิง
กระบวนการดีขึ้นอย่างชัดเจน 
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3. การศึกษาพัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน
กลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตรโ์ดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท   

 การทดลองจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบทเพ่ือพัฒนาความสามารถใน
การเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลอง ผู้วิจัยได้ท าการวิเคราะห์ความสามารถ
ในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน โดยพิจารณาจากแบบทดสอบความสามารถใน
การเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนฉบับก่อนเรียน ใบกิจกรรม ใบงาน และแบบวัด
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียน พบว่านักเรียนกลุ่ม
ทดลองมีพัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์เพ่ิมขึ้นตามล าดับ นั่นคือ
นักเรียนสามารถระบุความรู้ที่จ าเป็นต้องใช้การแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ นักเรียนสามารถใช้ความรู้
ในการเขียนอธิบายแนวทางในการแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ได้ดีขึ้น และนักเรียนสามารถเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปยังบริบทอ่ืนๆได้ดีขึ้นตามล าดับ ผู้วิจัยได้แบ่งพัฒนาการความสามารถในการ
เชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนเป็น 3 ช่วงคือ ช่วงก่อนการทดลอง ช่วงระหว่างการ
ทดลอง และช่วงสัปดาห์สุดท้ายของการทดลอง โดยผู้วิจัยได้แบ่งความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้
ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนซึ่งแบ่งเป็น 3 ด้าน ได้แก่ 
 1. ด้านที่ 1 ความสามารถของนักเรียนในการระบุความรู้ และรายละเอียดของความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
 2. ด้านที่ 2 น าความรู้ทางคณิตศาสตร์มาใช้ในการเขียนอธิบายแนวทางในการแก้ปัญหาอย่าง
เป็นล าดับขั้นตอนเพ่ือหาค าตอบ  
 3. ด้านที่ 3 ความสามารถของนักเรียนในการสร้างโจทย์ปัญหาหรือยกตัวอย่างสถานการณ์ใน
ชีวิตจริงที่ใช้ความรู้ หรือเกิดขึ้นจากความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ก าหนดในด้านที่ 1 

 
โดยรายละเอียดของพัฒนาการในแต่ละช่วง และในแต่ละด้าน มีรายละเอียดของพัฒนาการ

ดังนี้ 
ช่วงก่อนการทดลอง ผู้วิจัยได้ใช้แบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์

เพ่ือทดสอบนักเรียน เมื่อผู้วิจัยน าแบบวัดมาตรวจให้คะแนนพบว่า นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยอยู่ที่ 7.39 
คะแนน จากคะแนนเต็ม 36 คะแนน ซึ่งหมายความว่า ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ของ
นักเรียนอยู่ในระดับต้องการการพัฒนา และเมื่อพิจารณาเป็นรายละเอียดของความสามารถในการ
เชื่อมโยงความรู้แต่ละด้าน มีผลดังนี้ 
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ในด้านการระบุความรู้ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ทางคณิตศาสตร์พบว่า
นักเรียนเกือบทั้งหมดไม่สามารถเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์กับสถานการณ์ที่ก าหนดให้ได้ หรือ
บางส่วนทราบว่าใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ใดในการแก้ปัญหาหรือสถานการณ์แต่ยังไม่สมบูรณ์ นั่นคือ
นักเรียนไม่สามารถระบุรายละเอียดของความรู้ในรูปของทฤษฎีบท กฎ สูตร บทนิยามได้ถูกต้อง  

 
ในด้านการน าความรู้ทางคณิตศาสตร์มาใช้ในการเขียนอธิบายแนวทางในการแก้ปัญหาอย่าง

เป็นล าดับขั้นตอนเพ่ือหาค าตอบ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่ไม่สามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์มา
เขียนอธิบายแนวทางการหาค าตอบได้ถูกต้อง และไม่ครบถ้วนสมบูรณ์ นักเรียนส่วนใช้วิธีการคิดลัด
เพ่ือหาค าตอบสุดท้ายเพียงอย่างเดียว โดยปราศจากขั้นตอนและการระบุ เหตุผลประกอบการ
ด าเนินการ 

 
และในด้านการการสร้างโจทย์ปัญหาหรือยกตัวอย่างสถานการณ์ในชีวิตจริงที่ใช้ความรู้ หรือ

เกิดขึ้นจากความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ก าหนดในด้านแรก นักเรียนส่วนใหญ่ไม่สามารถยกตัวอย่างการ
น าความรู้ไปใช้ได้ และบางส่วนท าได้เพียงการเลียนแบบสถานการณ์ท่ีผู้วิจัยก าหนดขึ้น  
 

ช่วงระหว่างการทดลอง หลังผ่านไปสามแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ พบว่า 
ด้านที่ 1 ความสามารถในการระบุความรู้ และรายละเอียดของความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่

จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ปัญหาทางคณิตศาสตร์  พบว่านักเรียนไม่สามารถท า
กิจกรรมได้ด้วยตนเอง นั่นคือนักเรียนไม่สามารถระบุความรู้ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้สถานการณ์
ปัญหาที่ก าหนดได้ หรือหากระบุได้ก็ไม่สามารถระบุได้ครบถ้วน อีกทั้งยังไม่สามารถระบุรายละเอียด
ของทฤษฎีบท หรือสมบัติทางคณิตศาสตร์ที่ต้องใช้ในการแก้สถานการณ์ปัญหา ผู้วิจัยจึงต้องจัด
กิจกรรมให้นักเรียนมีการเรียนรู้ร่วมกัน โดยร่วมกันอภิปรายเพ่ือหาค าตอบตอบร่วมกัน จึงท าให้
รูปแบบใบงานของนักเรียนทั้งห้องมีลักษณะที่เหมือนกัน (ดังแสดงในภาพที่ 7) ในช่วงนี้ครูต้องใช้
ค าถามเพ่ือกระตุ้นการคิด ประกอบกับอธิบายวิธีการปฏิบัติกิจกรรมที่ชัดเจน 
ภาพที่ 7 แสดงการระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้สถานการณ์ปัญหาของ
นักเรียน (ใบงานที่ 7 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 3) 
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ด้านที่ 2 ความสามารถในการน าความรู้ทางคณิตศาสตร์มาใช้ในการเขียนอธิบายแนวทางใน
การแก้ปัญหาอย่างเป็นล าดับขั้นตอนเพ่ือหาค าตอบของนักเรียน พบว่านักเรียนไม่เข้าใจการน าความรู้
ทางคณิตศาสตร์มาเขียนอธิบายแนวทางในการแก้ปัญหา และหาค าตอบของปัญหาหรือสถานการณ์ที่
ก าหนดให้ได้ นักเรียนจะใช้วิธีการค านวณเพ่ือให้ได้ค าตอบเพียงอย่างเดียว โดยนักเรี ยนจะให้
ความส าคัญกับค าตอบสุดท้ายว่าถูกต้องหรือไม่ (ดังแสดงในภาพที่ 8)  
ภาพที่ 8 แสดงการเขียนอธิบายแนวทางในการแก้ปัญหาเพื่อหาค าตอบของนักเรียน ( ใบงานที่ 11 
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 4) 

 
 

 
 

ภาพที่ 8 แสดงให้เห็นว่านักเรียนจะใช้วิธีการค านวณเพียงอย่างเดียว โดยไม่ได้แสดงเหตุผล
ในการด าเนินกิจกรรม และยังขาดการสรุปค าตอบที่สมบูรณ์ 
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 ด้านที่ 3 ความสามารถของนักเรียนในการสร้างโจทย์ปัญหาหรือยกตัวอย่างสถานการณ์ใน
ชีวิตจริงที่ใช้ความรู้ หรือเกิดขึ้นจากความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ก าหนดในด้านที่ 1 พบว่านักเรียนส่วน
ใหญ่ใช้เวลานานในการยกตัวอย่างการน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์อ่ืนๆ ตัวอย่างที่นักเรียนยกจะเป็น
เรื่องใกล้ตัวของนักเรียน และเป็นตัวอย่างง่ายๆ (ดังแสดงในภาพที่ 9) และมีนักเรียนบางส่วนยังมี
ความเข้าใจที่คลาดเคลื่อนในความรู้ท าให้ยกตัวอย่างได้ไม่ถูกต้อง 
 
ภาพที่ 9 แสดงการสร้างโจทย์ปัญหาหรือยกตัวอย่างสถานการณ์ในชีวิตจริงที่ใช้ความรู้ หรือเกิดขึ้น
จากความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ก าหนดในด้านแรกของนักเรียน ( ใบงานที่ 9 แผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ที่ 3) 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
ภาพที่ 9 แสดงให้เห็นว่านักเรียนสามารถยกตัวอย่างเส้นขนานได้จากสิ่งที่อยู่ใกล้ตัวของ

นักเรียน โดยน าความรู้เรื่องเส้นขนาน และระยะห่างระหว่างเส้นขนานมาใช้ในการยกตัวอย่าง 
ช่วงระหว่างการทดลอง หลังผ่านไปหกแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ พบว่า 
ด้านที่ 1 ความสามารถในการระบุความรู้ และรายละเอียดของความรู้ที่จ าเป็นต้องใช้ในการ

แก้ปัญหาหรือสถานการณ์ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน พบว่าเมื่อนักเรียนวิเคราะห์สถานการณ์ปัญหา
ที่ก าหนดให้แล้ว นักเรียนส่วนใหญ่สามารถระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ไข
สถานการณ์ปัญหาได้ถูกต้องมากขึ้น แต่นักเรียนบางส่วนยังระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้อง
ใช้ยังไม่ครบถ้วนสมบูรณ์ ในด้านการระยุรายละเอียดของความรู้ นักเรียนสามารถระบุรายละเอียด
ของความรู้ ทฤษฎีบท และสมบัติต่างๆ ได้เพ่ิมมากขึ้นจากเดิม แต่ยังไม่ครบถ้วนสมบูรณ์ (ดังแสดงใน
ภาพที่ 10) 
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ภาพที่ 10 แสดงการระบุความรู้ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ (ใบงานที ่16 
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 6) 

 
 
 
 
 

ภาพที่ 10 แสดงให้เห็นว่านักเรียนสามารถระบุได้ว่าต้องใช้ความรู้เรื่องใดเพ่ือแก้สถานการณ์
ปัญหาที่ก าหนดได้ แม้ว่าสถานการณ์ดังกล่าวต้องใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์มากกว่า 1 เรื่อง 

ด้านที่ 2 ความสามารถในการน าความรู้ทางคณิตศาสตร์มาใช้ในการเขียนอธิบายแนวทางใน
การแก้ปัญหาอย่างเป็นล าดับขั้นตอนเพ่ือหาค าตอบ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีความเข้าใจในการน า
ความรู้ทางคณิตศาสตร์มาใช้ในการอธิบายแนวทางการหาค าตอบมาขึ้นกว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ในช่วงแรก แต่ยังไม่ได้ค าตอบที่สมบูรณ์ (ดังแสดงในภาพที่ 11) นักเรียนใช้เวลากับด้านที่ 2 อยู่มาก
พอสมควร ครูยังต้องใช้ค าถามเพ่ือท าให้นักเรียนมองเห็นแนวทางการน าความรู้ทางคณิตศาสตร์มาใช้
อยู่เป็นระยะ  
ภาพที่ 11 แสดงการเขียนอธิบายแนวทางในการแก้ปัญหาเพ่ือหาค าตอบของนักเรียน (ใบงานที่ 17
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 7 ) 
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ภาพที่ 11 แสดงให้เห็นร่องรอยการค านวณของนักเรียน แต่นักเรียนสามารถน าความรู้มา
เขียนอธิบายแนวทางในการหาค าตอบอย่างเป็นขั้นตอน สามารถใช้สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ได้ดีขึ้น 
และมีการใช้ความรู้แสดงเหตุผลสนับสนุนการด าเนินการเพิ่มขึ้น และมีการสรุปค าตอบ 

ด้านที่ 3 ความสามารถของนักเรียนในการสร้างโจทย์ปัญหาหรือยกตัวอย่างสถานการณ์ใน
ชีวิตจริงที่ใช้ความรู้ หรือเกิดขึ้นจากความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ก าหนดในด้านที่ 1 พบว่านักเรียนเข้าใจ
การน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปใช้ในบริบทอ่ืนๆมากยิ่งขึ้น นักเรียนบางส่วนมีความคิดสร้างสรรค์ใน
การน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปใช้ นักเรียนบางส่วนยกตัวอย่างโดยการเลียนแบบตัวอย่างของครู   
(ดังแสดงในภาพที่ 12) 
ภาพที่ 12 แสดงความสามารถในการสร้างโจทย์ปัญหาหรือยกตัวอย่างสถานการณ์ในชีวิตจริงที่ใช้
ความรู้ หรือเกิดขึ้นจากความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ก าหนดในด้านแรก (ใบงานที่ 18 แผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ที่ 7) 

 

 

 

 

 

 
 

 

ภ 

 

ภาพที่ 12 แสดงให้เห็นว่านักเรียนสามารถใช้ความรู้เรื่องเส้นขนานในการสร้างสถานการณ์ได้ 
และนักเรียนยังก าหนดว่าส่วนใดที่ท าหน้าที่เป็นเส้นขนาด ส่วนใดท าหน้าที่เป็นเส้นตัด และก าหนด
ขนาดของมุมที่เกิดจากมุมแย้งอีกด้วย 

ช่วงระหว่างการทดลอง สามแผนกิจกรรมสุดท้ายของการทดลอง ผู้วิจัยพบว่า 
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 ด้านที่ 1 พัฒนาการด้านความสามารถในการระบุความรู้ และรายละเอียดของความรู้ที่
จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน พบว่านักเรียนส่วนใหญ่
สามารถระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ที่ก าหนดให้ได้
กว่าในสองช่วงที่ผ่านมา นักเรียนสามารถระบุรายละเอียดของความรู้ ทฤษฎีบท และสมบัติต่างๆได้
ถูกต้องมากขึ้น แต่บางส่วนยังไม่สมบูรณ์และพบข้อผิดพลาดอยูบ่้าง ดังแสดงในภาพที่ 13 
ภาพที่ 13 แสดงการระบุความรู้ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ของนักเรียน          
(ใบกิจกรรมที่ 20 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 11 ) 

 

 

 

 

 
ภาพที่ 13 แสดงให้เห็นว่านักเรียนสามารถระบุความรู้ที่ต้องใช้ในการแก้ปัญหาได้ และ

สามารถระบุรายละเอียดของทฤษฎีบทที่ต้องใช้ได้ครบถ้วน แม้ว่าจะต้องใช้ความรู้มากกว่า 1 เรื่อง  

ด้านที่ 2 ความสามารถในการน าความรู้ทางคณิตศาสตร์มาใช้ในการเขียนอธิบายแนวทางใน
การแก้ปัญหาอย่างเป็นล าดับขั้นตอนเพ่ือหาค าตอบ พบว่า นักเรียนสามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์
มาเขียนอธิบายแนวทางในแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ที่ก าหนดให้ดีกว่าเดิมอย่างชัดเจน คือนักเรียน
สามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์มาเขียนอธิบายการหาค าตอบได้อย่างเป็นล าดับขั้นตอน และจาก
การสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในช่วงนี้ นักเรียนสามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์มาแสดงเพ่ือ
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เป็นเหตุผลในการสนับสนุนในการด าเนินการเพ่ือค าตอบดีขึ้น นั่นแสดงว่านักเรียนสามารถเชื่อมโยง
ความรู้คณิตศาสตร์มาใช้ได้ดีขึ้น ดังแสดงในภาพที่ 14 
ภาพที่ 14 แสดงการเขียนอธิบายแนวทางในการแก้ปัญหาของนักเรียนในช่วงสามสัปดาห์สุดท้าย     
(ใบงานที่ 21 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 11 ) 
 

 
 
 

 
 
 

 
ภาพที่ 14 แสดงให้เห็นว่านักเรียนสามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์มาเขียนอธิบายแนวทาง

ในการหาค าตอบได้อย่างถูกต้อง เป็นขั้นตอน และสรุปค าตอบอย่างครบถ้วน   

ด้านที่ 3 ความสามารถของนักเรียนในการสร้างโจทย์ปัญหาหรือยกตัวอย่างสถานการณ์ใน
ชีวิตจริงที่ใช้ความรู้ หรือเกิดขึ้นจากความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ก าหนดในด้านที่ 1 พบว่าหลังจากผ่าน
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มา 2 ช่วงนักเรียนสามารถยกตัวอย่างความรู้ที่น าไปใช้ในบริบทต่างๆได้
นอกเหนือจากบริบทในห้องเรียน นักเรียนบางส่วนมีความคิดสร้างสรรค์ (ดังแสดงในภาพที่ 15)   
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ภาพที่ 15 แสดงการสร้างโจทย์ปัญหาหรือยกตัวอย่างสถานการณ์ในชีวิตจริงที่ใช้ความรู้ หรือเกิดขึ้น
จากความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ก าหนดในด้านแรกของนักเรียน (ใบงานที่ 25 แผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ที่ 12) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพที่ 15 แสดงให้เห็นว่านักเรียนนักเรียนใช้ความรู้เรื่องเส้นขนานมาออกแบบห้องของ

นักเรียน ซึ่งน าความรูไปใช้ออกแบบได้อย่างหลากหลาย  

ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในช่วงอาทิตย์สุดท้าย นักเรียนมีความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ที่ดีกว่าขึ้นกว่าเดิมอย่างเห็นได้ชัด นักเรียนสามารถวิเคราะห์ได้ว่าต้องใช้ความรู้ใดในการ
แก้ปัญหา นักเรียนสามารถน าความรู้มาเขียนอธิบายแนวทางในการหาค าตอบ และสามารถ
ยกตัวอย่างการน าความรู้ไปใช้ได้อย่างหลากหลาย นอกเหลือจากในห้องเรียน ในส่วนของการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นการเรียนรู้ร่วมกัน นักเรียนให้ความร่วมมือย่างดีในการมีปฏิสัมพันธ์ร่วมกัน 
ร่วมกันตอบค าถามทั้งถูกและผิด นักเรียนมีความมั่นใจในการแสดงความรู้เพ่ิมขึ้นในระดับที่พอใจ 
เนื่องจากผู้วิจัยเปิดโอกาสให้นักเรียนร่วมกันแสดงความคิดอย่างสม่ าเสมอ และเน้นการให้นักเรียน
สร้าง และใช้ความรู้ด้วยตนเอง 
 
 ช่วงหลังการทดลอง หลังจากผู้วิจัยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
มาเป็นระยะเวลา 12  คาบเรียน ผู้วิจัยจึงทดสอบความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์
โดยใช้แบบวัดความความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ หลังเรียน โดยผลปรากฎว่า 
คะแนนเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ของนักเรียนเท่ากับ 16.18 คะแนน โดย
พัฒนาการแต่ละด้านของนักเรียนเป็นดังนี้  
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ด้านความสามารถของนักเรียนในการระบุความรู้ และระบุรายละเอียดของความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ นักเรียนส่วนใหญ่
สามารถระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ต่างๆได้ดี บาง
สถานการณ์อาจใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์มากกว่า 1 เรื่อง และนักเรียนสามารถระบุรายละเอียดของ
ความรู้ที่เป็นทฤษฎีบท และสมบัติทางคณิคศาสตร์ได้อย่างถูกต้อง  

ด้านความสามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์มาใช้ ในการเขียนอธิบายแนวทางในการ
แก้ปัญหาอย่างเป็นล าดับขั้นตอนเพ่ือหาค าตอบ นักเรียนส่วนใหญ่สามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์
มาใช้ในการเขียนอธิบายแนวทางการแก้ปัญหาหรือสถานการณ์เพ่ือหาค าตอบได้อย่างเป็นขั้นตอน 
เป็นระบบมากขึ้น และสรุปค าตอบอย่างถูกต้อง 

ด้านความสามารถของนักเรียนในการสร้างโจทย์ปัญหาหรือยกตัวอย่างสถานการณ์ในชีวิต
จริงที่ใช้ความรู้ หรือเกิดขึ้นจากความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ก าหนดในด้านแรก นักเรียนส่วนใหญ่สามารถ
ยกตัวอย่างสถานการณ์หรือสร้างโจทย์ที่เป็นตัวอย่างการน าความรู้ไปใช้ได้ดี นักเรียนบางส่วนมี
ความคิดสร้างสรรค์ในการน าความรู้ไปใช้ และมีนักเรียนบางส่วนน าความรู้ไปใช้ได้ในสถานการณ์ที่
หลากหลาย 

จากการทดลองการจัดกิจกรรมโดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทข้างต้นสามารถสรุป
พัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ได้ว่า หลังการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท นักเรียนมีพัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้
ทางคณิตศาสตร์ที่ดีข้ึนตามล าดับ



บทที่ 5 
สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 การวิจัยเรื่อง ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทที่มีผลต่อความรู้
ทางคณิตศาสตร์ และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยมีวัตถุประสงค์ของการวิจัย ดังนี้ 

1. เพ่ือเปรียบเทียบความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และกลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ปกต ิ

2. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่ม
ทดลองที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท ก่อนและหลังเรียน 

3. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่ม
ทดลองที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และกลุ่มควบคุมที่ได้ รับ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ 

4. เพ่ือศึกษาพัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของ
นักเรียนกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดชใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 
 
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 10 จังหวัดสมุทรสาคร ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
กระทรวงศึกษาธิการ 
 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยเลือกกลุ่มตัวอย่าง โดยใช้เทคนิคการสุ่มตัวอย่างแบบ
เจาะจง เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2558 ของโรงเรียน
สมุทรสาครบูรณะ โดยผู้วิจัยเลือกนักเรียนจ านวน 2 ห้องเรียน เพ่ือแบ่งเป็นกลุ่มทดลองจ านวน 49 
คน และกลุ่มควบคุมจ านวน 50 คน รวมกลุ่มตัวอย่างทั้งหมดจ านวน 99 คน ซึ่งผู้วิจัยด าเนินเลือก
ห้องเรียน และก าหนดนักเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม โดยใช้คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
รายวิชาคณิตศาสตร์พ้ืนฐานในระดับมัธยมศึกษาปีที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2558 โดยผู้วิจัยใช้

ค่าเฉลี่ยเลขคณิต ( X ) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) เพ่ือน ามาทดสอบความแตกต่างของนักเรียน
ทั้ง 2 ห้อง ด้วยการทดสอบความแปรปรวนโดยใช้ค่าเอฟ (F-test) พบว่าความแปรปรวนของคะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์พ้ืนฐานระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ของ
นักเรียนทั้งสองห้องไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จากนั้นจึงทดสอบคะแนน
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เฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์พ้ืนฐานในระดับมัธยมศึกษาปีที่ 1 ภาคเรียน
ที่ 2 ด้วยการทดสอบค่าที (t-test) พบว่าคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์พ้ืนฐาน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ของนักเรียนทั้งสองห้องไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 นั่นหมายถึงนักเรียนทั้งสองห้องมีพ้ืนฐานความรู้ไม่แตกต่างกัน หลังจากนั้นผู้วิจัยจึง
ก าหนดกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมโดยการจับสลากผลปรากฏว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2/11 
เป็นกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2/8 เป็นกลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์แบบ
ปกต ิ
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ประกอบด้วยเครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง และเครื่องมือที่ใช้
ส าหรับการเก็บรวบรวมข้อมูล ซึ่งมีรายละเอียดดังต่อไปนี ้
  

1. เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง ประกอบด้วยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์
การสอนเชิงบริบทส าหรับกลุ่มทดลอง และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติส าหรับ             
กลุ่มควบคุม จ านวน 12 แผน ใช้เวลาในการสอน 12 คาบเรียน ซึ่งครอบคลุมเนื้อหาเรื่องเส้นขนานชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 2551 จากนั้นจึงน าไปให้อาจารย์ที่
ปรึกษาตรวจสอบความถูกต้อง เพ่ือปรับปรุง และน าไปใช้จริงในงานวิจัย 
  

2. เครื่องมือที่ใช้ส าหรับการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ 
  2.1 แบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์จ านวน 2 ฉบับ เป็นแบบวัดปรนัยเลือกตอบ 4 
ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ แบบวัดความรู้คณิตศาสตร์ฉบับที่ 1 ใช้วัดความรู้พื้นฐานทางคณิตศาสตร์ของ
นักเรียนที่เกี่ยวข้องกับความรู้เรื่องเส้นขนานก่อนเรียนประกอบด้วยเรื่องความสัมพันธ์ของรูป
เรขาคณิต 2 มิติ และ 3 มิติ พ้ืนฐานทางเรขาคณิต และความเท่ากันทุกประการของรูปสามเหลี่ยม 
แบบวัดความรู้คณิตศาสตร์ฉบับที่ 2 ใช้วัดความรู้เรื่องเส้นขนานของนักเรียนหลังได้รับการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอน โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทหลังเรียน 
  2.2 แบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์จ านวน 2 ฉบับ 
เป็นแบบวัดอัตนัยจ านวน 4 ข้อ แบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ฉบับที่ 1 
ใช้วัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ พ้ืนฐานของนักเรียนก่อนเรียน 
ประกอบด้วยเรื่องความสัมพันธ์ของรูปเรขาคณิต 2 มิติ และ 3 มิติ พ้ืนฐานทางเรขาคณิต และความ
เท่ากันทุกประการของรูปสามเหลี่ยมแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้คณิตศาสตร์ฉบับ   
ที่ 2 ใช้วัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้คณิตศาสตร์เรื่องเส้นขนานของนักเรียนหลังได้รับการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทหลังเรี ยน  ซึ่งแบบวัดความรู้ทาง
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คณิตศาสตร์ และแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ทั้ง 4 ฉบับได้ผ่านการ
ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา ความถูกต้องของข้อสอบ และความเหมาะสมของภาษาโดย
ผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 3 ท่านเพ่ือปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน า แล้วจึงน าแบบวัดทางคณิตศาสตร์ทั้ง 4 
ฉบับไปทดลองใช้กับนักเรียนที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเพ่ือตรวจสอบคุณภาพของ
แบบวัด พบว่า 

1. แบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ก่อนเรียนมีค่าความยากง่ายเท่ากับ 0.32 – 0.79           
ค่าอ านาจจ าแนกเท่ากับ 0.24 – 0.47 และค่าความเที่ยงเท่ากับ 0.88  
2. แบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์หลังเรียนมีค่าความยากง่ายเท่ากับ 0.25 – 0.81 ค่าอ านาจ
จ าแนกเท่ากับ 0.25 – 0.62 และค่าความเที่ยงเท่ากับ 0.86  
3. แบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ก่อนเรียนของนักเรียนมีค่า
ความยากง่ายเท่ากับ 0.44 – 0.54 ค่าอ านาจจ าแนกเท่ากับ 0.40 – 0.51 และค่าความเที่ยง
เท่ากับ 0.63  
4. แบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์หลังเรียนของนักเรียนมีค่า
ความยากง่ายเท่ากับ 0.27 – 0.49 ค่าอ านาจจ าแนกเท่ากับ 0.24 – 0.61 และค่าความเที่ยง
เท่ากับ 0.63 ตามล าดับ 

 
 การวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ด าเนินการทดลอง และเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยตนเองกับกลุ่ม
ตัวอย่างทั้งสองกลุ่ม โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 
 1. ขั้นเตรียมการ 
  1.1 ผู้วิจัยสร้างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท
ส าหรับกลุ่มทดลอง และสร้างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติส าหรับกลุ่มควบคุม 
  1.2 ผู้วิจัยด าเนินการขอหนังสืออนุญาตขอด าเนินการทดลอง และเก็บรวบรวม
ข้อมูลจากบัณฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ถึงผู้อ านวยการโรงเรียนสมุทรสาครบูรณะ สังกัด
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 10 สมุทรสาคร 
 2. ขั้นด าเนินการทดลอง และเก็บรวมรวมข้อมูล 
  ผู้วิจัยด าเนินการทดลองกลุ่มทดลอง และกลุ่มควบคุม กลุ่มละ 12 คาบเรียน และวัด
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ วัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์กลุ่มละ 4 ชั่วโมง โดย
มีรายละเอียด ดังนี้ 

2.1 ผู้วิจัยพิจารณาความแตกต่างของความรู้ทางคณิตศาสตร์ และความสามารถใน 
การเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง โดยใช้คะแนนจากแบบทดสอบความรู้
ชุดที่ 1 (ก่อนเรียน) และแบบทดสอบความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ชุดที่ 1 (ก่อนเรียน) ชุดละ 1 
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ชั่วโมง แล้วพิจารณาค่าเฉลี่ยเลขคณิต ( X ) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) ของคะแนนที่ได้จาก
แบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ก่อนเรียน 
ทั้งสองฉบับโดยคะแนนความรู้ทางคณิตศาสตร์ก่อนเรียนของนักเรียนห้อง ม. 2/8 และห้อง ม.2/11 มี
ค่าเฉลี่ยเลขคณิตเท่ากับ 17.27 และ 17.88 ตามล าดับ คะแนนความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้
ทางคณิตศาสตร์ก่อนเรียนของนักเรียนห้อง ม.2/8 และห้อง ม.2/11 มีค่าเฉลี่ยเลขคณิตเท่ากับ 7.69 
และ 7.39 ตามล าดับ แล้วจึงน ามาทดสอบความแปรปรวนโดยใช้ค่า เอฟ (F – test) โดยผลการ
ทดสอบ พบว่าความแปรปรวนของคะแนนของความรู้ทางคณิตศาสตร์ และคะแนนของความสามารถ
ในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนทั้ง 2 ห้องปรากฏว่า ไม่แตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จากนั้นจึงทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนน
ความรู้ก่อนเรียน และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ก่อนเรียนด้วยการทดสอบที (t – test) 
พบว่าคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนทั้งสองห้องไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จึงสรุป
ได้ว่า นักเรียนกลุ่มควบคุม และกลุ่มทดลองมีความรู้ทางคณิตศาสตร์ และความสามารถในการ
เชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ไม่แตกต่างกัน 

2.2 ผู้วิจัยจึงด าเนินการทดลองการจัดกิจกรรมการเรียนรู้นักเรียนทั้งสองกลุ่มด้วย 
ตนเอง โดยกลุ่มทดลองได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และกลุ่ม
ควบคุมได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกตินักเรียนทั้งสองกลุ่มได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
สัปดาห์ละ 3 คาบ เป็นเวลา 4 สัปดาห์ ในระหว่างการด าเนินการทดลองผู้วิจัยได้สังเกตุพฤติกรรมของ
ผู้เรียนจากการมีส่วนร่วมในชั้นเรียน การลงมือปฏิบัติในใบกิจกรรม และใบงานต่างๆ เพ่ือศึกษา
พัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ โดยใช้เวลาในการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้รวม 12 คาบ ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2558 โดยเริ่มทดลองสอนตั้งแต่วันจันทร์ที่ 18 
มกราคม 2559 ถึงวันที่ 10 กุมภาพันธ์ 2559  

2.3 ผู้วิจัยด าเนินการสอนครบตามเนื้อหาที่ก าหนดแล้วจึงทดสอบนักเรียนด้วยแบบ 
วัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ชุดที่ 2 (หลังเรียน) และแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ชุดที่ 2 (หลังเรียน) กับนักเรียนทั้งสองกลุ่ม โดยผู้วิจัย พบว่ามีนักเรียนบางคนที่ได้ท าแบบ
วัดฉบับก่อนเรียนหรือหลังเรียนเพียงอย่างเดียว ผู้วิจัยจึงน าเฉพาะคะแนนของนักเรียนที่ได้ท าแบบวัด
ทั้งฉบับก่อนเรียน และฉบับหลังเรียนมาท าการวิเคราะห์ข้อมูล โดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูปเพ่ือการวิจัย
ทางสังคมศาสตร์ (IBM SPSS Statistics Version 23) ท าให้ได้ข้อมูลจากนักเรียนกลุ่มทดลองจ านวน 

49 คน และข้อมูลจากนักเรียนกลุ่มควบคุมจ านวน 48 คน ซึ่งผู้วิจัยจึงน าค่าเฉลี่ยเลขคณิต ( X ) และ
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) ของคะแนนความรู้ทางคณิตศาสตร์ และคะแนนความสามารถในการ
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เชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนมาวิเคราะห์ โดยใช้การทดสอบที (t – test) ที่ระดับ
นัยส าคัญ .05 ดังนี้ 

1. เปรียบเทียบความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และกลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบปกติโดยน าคะแนนทดสอบความรู้หลั งเรียนของนักเรียนทั้งสองกลุ่มมา
ทดสอบ (t – test for independent sample)  

2. เปรียบเทียบความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน
กลุ่มทดลองที่ได้รับการการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทระหว่าง
ก่อนกับหลังเรียน โดยน าคะแนนความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ก่อนและหลังเรียนมา
ทดสอบ (t – test for paired sample) 

3. เปรียบเทียบความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน 
กลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท และกลุ่ม
ควบคุมที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ โดยน าคะแนนความสามารถในการ
เชื่อมโยงความรู้หลังเรียนทั้งสองกลุ่มมาทดสอบ (t – test for independent sample) 
 4. วิเคราะห์พัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
โดยศึกษาจากร่องรอยการทดงานของนักเรียน ใบกิจกรรม และการมีส่วนร่วมในชั้นเรียน 
โดยใช้วิเคราะห์เพื่อประกอบการอภิปรายผลที่เกิดข้ึนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

 
สรุปผลการวิจัย 

 การวิจัยเรื่อง ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทที่มีผลต่อความรู้
ทางคณิตศาสตร์ และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 สามารถสรุปผลการวิจัยได้ ดังนี้ 
 1. นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท มีความรู้ทาง
คณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 
 2. นักเรียนที่ ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท มี
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
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 3. นักเรียนที่ ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท มี
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบปกติ อย่างมนีัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 4. นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทมีพัฒนาการ
ของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ดีขึ้น 
 
 ส าหรับการวิเคราะห์พัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของ
นักเรียน พบว่า นักเรียนมีพัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ดีขึ้น 
 
อภิปรายผลการวิจัย 

 การวิจัยเรื่อง ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทที่มีผลต่อความรู้
ทางคณิตศาสตร์ และความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 สามารถอภิปรายผลการวิจัยได้ ดังนี้ 
 
 1. จากผลการวิจัย พบว่านักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การ
สอนเชิงบริบทมีความรู้ทางคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานการวิจัยข้อที่ 1 ทั้งนี้อาจเป็นผลจาก
กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท ดังต่อไปนี้ 
 
 ผู้วิจัยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ซึ่งกลยุทธ์การ
สอนเชิงบริบทดังกล่าวเน้นให้นักเรียนสร้างความรู้ด้วยตนเองผ่านบริบท ที่ท าให้นักเรียนเห็น
ความส าคัญของความรู้เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย ซึ่งกลยุทธ์การสอนชิงบริบทที่สามารถ
พัฒนาความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนให้ดีขึ้นที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ได้แก่
การสัมพันธ์ความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ (Relating – R) ที่ใช้ในขั้นเตรียมความพร้อมโดยผู้วิจัยจะ
น าเสนอบริบทต่างๆ ที่อยู่ในชีวิตจริง และเป็นสิ่งใกล้ตัวของนักเรียนที่มีความสัมพันธ์กับความรู้ใหม่ 
หรือเกิดจากความรู้ใหม่ เพ่ือท าให้นักเรียนเห็นความเชื่อมโยงกันระหว่างความรู้ใหม่กับประสบการณ์
หรือความรู้เดิมที่นักเรียนมีอยู่ ที่จะท าให้นักเรียนเห็นความส าคัญของความรู้  การน าความรู้ไปใช้งาน
จริง จนน าไปสู่การท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย ซึ่งสังเกตได้จากพฤติกรรมการ
เรียนรู้ของนักเรียนในช่วงแรกนักเรียนมักจะมีค าถามว่า เรียนคณิตศาสตร์เรื่องเส้นขนานไปเพ่ืออะไร 
แต่เมื่อผู้วิจัยน าเสนอตัวอย่างการน าความรู้ไปใช้ ซึ่งเป็นตัวอย่างที่ใกล้ตัวนักเรียน และมองเห็นการ
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น าไปใช้ได้จริง จึงท าให้นักเรียนเห็นความส าคัญของความรู้ และใส่ใจการเรียนรู้มากยิ่งข้ึนประกอบกับ
การใช้การสร้างความรู้จากประสบการณ์ (Experiencing – E) ในขั้นปฏิบัติกิจกรรม ผู้วิจัย
ด าเนินการจัดกิจกรรมที่เปิดโอกาสให้นักเรียนลงมือปฏิบัติจริงโดยเน้นการทดลอง ส ารวจ ตรวจสอบ 
ค้นพบ และสร้างความรู้ใหม่ด้วยตนเอง โดยสังเกตจากพฤติกรรมการเรียนรู้ของนักเรียนในช่วงแรกที่
นักเรียนไม่เคยได้รับการฝึกให้นักเรียนสร้างความรู้ด้วยตนเองนักเรียนจะเรียนรู้จากการท่องจ า ท าให้
นักเรียนขาดความเข้าใจในความรู้ที่แท้จริง แต่เมื่อผู้วิจัยใช้กลยุทธ์ดังกล่าวซึ่งเปิดโอกาสให้นักเรียน
สร้างความรู้ด้วยตนเอง ผ่านการปฏิบัติ ลงมือท า ส ารวจ จนสร้างเป็นความรู้ ท าให้นักเรียนมีเข้าใจใน
ความรู้มากขึ้น เพราะนักเรียนสร้างความรู้จากความเข้าใจของตนเอง โดยในขั้นนี้จะเปิดโอกาสให้
นักเรียนแสดงความคิด และเปลี่ยนความคิดเห็นระหว่างกันเปิดโอกาสให้นักเรียนได้ร่วมกันลงมือหา
ความสัมพันธ์เพื่อน ามาเป็นข้อสรุปแล้วสร้างเป็นความรู้ใหม่ด้วยตนเอง และใช้การประยุกต์ใช้ความรู้ 
(Applying – A) ในขั้นฝึกทักษะหรือฝึกปฏิบัติ โดยผู้วิจัยจะมอบหมายแบบฝึกหัด หรือโจทย์ปัญหา
ที่มีลักษณะไม่ยากหรือเป็นบริบทในห้องเรียน เพ่ือให้นักเรียนได้ฝึกน าความรู้ที่สร้างขึ้นด้วยตนเองไป
ทดลองใช้ เพ่ือตรวจสอบความเข้าใจของนักเรียนว่ามีความเข้าใจที่ถูกต้องหรือไม่ และท าให้นักเรียนมี
ความเข้าใจในความรู้ที่สร้างขึ้นใหม่ชัดเจนขึ้น ซึ่งสังเกตได้จากพฤติกรรมของนักเรียนที่จะเห็นได้ว่า 
เมื่อครูใช้การประยุกต์ใช้ความรู้ท าให้นักเรียนมีความเข้าใจในความรู้ที่ดีขึ้น รวมไปถึงนักเรียนมีความ
มั่นใจในการใช้ความรู้เพ่ิมขึ้นด้วย โดยกลยุทธ์ที่กล่าวมาข้างต้นจะใช้ร่วมกันกับการท างานร่วมกัน 
(Cooperating – C) ในทุกขั้นของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งผู้วิจัยจะใช้กลยุทธ์ดังกล่าวในการ
สนับสนุนให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ร่วมกันเปิดโอกาสให้มีการแลกเปลี่ยนความคิด แสดงความคิดเห็น
ระหว่างกันมีการโต้ตอบสื่อสารระหว่างเพ่ือนนักเรียน ฝึกให้นักเรียนยอมรับ และกล้าที่จะรับฟัง
ความคิดของผู้ อ่ืน ฝึกการน าความรู้มาสนับสนุนเหตุผลในการอภิปราย และยังเป็นการสร้าง
บรรยากาศในการเรียนรู้ร่วมกันที่ดีอีกด้วย ซึ่งสังเกตได้จากพฤติกรรมของนักเรียนว่า เมื่อครูใช้การ
ท างานร่วมกัน บรรยากาศการเรียนรู้ภายในห้องเรียน นักเรียนจะมีให้ความร่วมมือในการน าความรู้ไป
โต้ตอบ อภิปราย ใช้ความรู้ในการระบุเหตุผล ส่งผลให้นักเรียนมีความเข้าใจและใช้ความรู้ดังกล่าวได้
ถูกต้องด้วย 

จากการใช้กลยุทธ์เชิงบริบทในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ข้างต้น ท าให้นักเรียน
กลุ่มทดลองเห็นความส าคัญของความรู้ เกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย ส่งผลให้เกิดการเรียนรู้ที่
สร้างความรู้ใหม่อย่างมีประสิทธิภาพ และส่งผลให้นักเรียนมีความเข้าใจเกี่ยวกับความรู้ใหม่ที่สร้างขึ้น
อย่างชัดเจน เมื่อพิจารณาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของกลุ่มควบคุม พบว่ากลุ่มควบคุมได้รับการจัด
กิจกรรมให้สร้างความรู้ด้วยตนเองบ้าง มีการสัมพันธ์ความรู้ใหม่กับบริบทในชีวิตจริงของนักเรียนอยู่
บ้าง และมีการจัดกิจกรรมให้นักเรียนได้เรียนรู้ร่วมกันบ้าง แต่ไม่ต่อเนื่องและเป็นระบบเหมือนกลุ่ม
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ทดลอง จึงอาจเป็นสาเหตุที่ท าให้นักเรียนกลุ่มทดลองมีความรู้ทางคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนกลุ่ ม
ควบคุม  
 จากข้อมูลข้างต้น จะเห็นว่า กิจกรรมการจัดการเรียนรู้คณิตศาสตร์ที่ใช้กลยุทธ์การสอนเชิง
บริบทส่งเสริมสนับสนุนให้นักเรียนเรียนรู้ผ่านบริบทต่างๆ ที่อยู่ใกล้ตัวนักเรียน ซึ่งสอดคล้องกับการ
สร้างความรู้เชิงมโนทัศน์ของ De Cecco (1968:402-416) ที่กล่าวว่า การเสนอตัวอย่างของมโนทัศน์
ที่ต้องการสอนให้นักเรียนได้สังเกตและศึกษา จะท าให้นักเรียนสามารถสรุปมโนทัศน์ และจ าแนก
ลักษณะของความรู้เชิงมโนทัศน์ได้ อีกทั้งการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทยัง
เน้นให้นักเรียนสร้างความรู้ด้วยตนเอง น าความรู้ไปใช้ด้วยตนเอง และส่งเสริมการแลกเปลี่ยนความรู้ 
ซึ่งสอดคล้องกับศุภลักษณ์ ครุฑคง (2556) ที่ได้ท าการศึกษาผลของการใช้วิธี IMPROVE และการ
เขียนบันทึกการเรียนรู้ พบว่าการเน้นให้นักเรียนสร้างความรู้ และน าความรู้ไปใช้ด้วยตนเอง ผ่านการ
เรียนรู้ร่วมกัน จะช่วยพัฒนาความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนให้ดีขึ้นได้ เนื่องจากนักเรียนจะเป็นผู้
สรุปสาระส าคัญของความรู้ด้วยภาษาของตนเอง และศุภลักษณ์ ครุฑคง ยังกล่าวอีกว่า การเรียนรู้ที่มี
การแลกเปลี่ยนความรู้ระหว่างเพ่ือนนักเรียนจะสามารถสะท้อนความเข้าใจในความรู้ของนักเรียนได้
ดีกว่า และสอดคล้องกับ Ninda Citra Setiadewi (2013) ที่ท าการศึกษาผลการใช้โมเดล CRMI ที่
เน้นการสร้างความรู้ด้วยตนเองผ่านบริบทที่มีความสัมพันธ์กับมโนทัศน์นั้น พบว่า การสร้างความรู้
ด้วยตนเองของนักเรียน ท าให้นักเรียนมีความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ดีข้ึน 
  
 2. จากผลการวิจัย พบว่าความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนที่
ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานการวิจัยข้อที่ 2 ทั้งนี้อาจเป็นผลจาก
กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท ดังต่อไปนี้ 
 

ผู้วิจัยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ซึ่งกลยุทธ์
ดังกล่าวเน้นการจัดกิจกรรมที่สนับสนุนให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ผ่านบริบทที่สัมพันธ์กับประสบการณ์
หรือความรู้เดิมของนักเรียน และสัมพันธ์กับความรู้ใหม่ที่จะสร้าง แล้วครูจึงจัดกิจกรรมให้นักเรียนได้
สังเกต ทดสอบ หาความสัมพันธ์ เพ่ือน ามาหาข้อสรุป และสร้างความรู้ด้วยตนเองตลอดจนการน า
ความรู้ที่นักเรียนสร้างขึ้นไปใช้ในสถานการณ์ปัญหาอ่ืนๆ ท าให้นักเรียนได้ฝึกการสร้างความรู้และการ
เชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ อีกทั้งยังเปิดโอกาสให้นักเรียนได้เรียนรู้ร่วมกัน แลกเปลี่ยนแนวคิด 
แสดงเหตุผลสนับสนุนหรือขัดแย้งท าให้นักเรียนได้ฝึกการน าความรู้ไปใช้ซึ่งกลยุทธ์เชิงบริบทที่ส่งเสริม
ให้นักเรียนมีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ดีขึ้น ได้แก่  การสัมพันธ์ความรู้
เดิมกับความรู้ใหม่ (Relating – R) ที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ขั้นเตรียมความพร้อมโดยผู้วิจัย
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น าเสนอบริบทที่อยู่ใกล้ตัวของนักเรียน ที่ท าให้นักเรียนได้ฝึกการเชื่อมโยงความรู้หรือประสบการณ์
เดิมของนักเรียนกับความรู้ใหม่ ร่วมกับการใช้การขยายความรู้สู่บริบทใหม่ (Transferring – T) ใน
ขั้นฝึกทักษะหรือฝึกปฏิบัติ และข้ันสรุป ที่ผู้วิจัยมอบหมายปัญหาหรือสถานการณ์ต่างๆ นอกเหนือจาก
แบบเรียน เพ่ือให้นักเรียนได้ฝึกการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปใช้ในการแก้ปัญหา หรือ
สถานการณ์ที่ก าหนดและใช้ร่วมกับการท างานร่วมกัน (Cooperating – C) ที่สนับสนุนให้นักเรียน
ได้ฝึกการน าความรู้ทางคณิตศาสตร์มาสนับสนุนการแสดงเหตุผล แสดงแนวคิด หรือร่วมกันอภิปราย
ในการท ากิจกรรมร่วมกันในห้องเรียน จากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้กลยุทธ์เชิงบริบทข้างต้น 
ท าให้นักเรียนได้ฝึกการน าความรู้ไปใช้ในการแก้ปัญหาและสถานการณ์ต่างๆ และฝึกการน าความรู้ไป
สนับสนุนแนวความคิด หรือให้เหตุผลในการอภิปราย ซึ่งส่งผลให้นักเรียนมีความสามารถในการ
เชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ดีขึ้น  

ซึ่งจากเดิมผู้วิจัยได้ท าการทดสอบความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของ
นักเรียนก่อนเรียน พบว่า นักเรียนมีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์อยู่ในระดับ
ต้องการการพัฒนา คือ ในด้านการระบุความรู้ที่ใช้ในการแก้ปัญหาหรือสถานการณ์นักเรียนไม่
สามารถระบุความรู้ที่ใช้ได้หรือไม่สามารถระบุรายละเอียดของความรู้ที่ใช้ได้ ในด้านการเขียนอธิบาย
ขั้นตอนการด าเนินการทางคณิตศาสตร์ นักเรียนส่วนใหญ่ใช้เขียนเหมือนการแสดงวิธีท าแบบที่
นักเรียนคุ้นเคย หรือเป็นขั้นตอนลัดเพ่ือหาค าตอบ และในด้านการสร้างโจทย์ปัญหาหรือยกตัวอย่าง
สถานการณ์ที่ใช้ความรู้ที่ระบุไว้ในด้านแรก นักเรียนยังไม่สามารถยกตัวย่างอ่ืนๆ ที่ใช้ความรู้ที่ระบุไว้
ในด้านแรกได้หรือตัวอย่างที่ยกส่วนใหญ่จะเป็นการเลียนแบบโจทย์ปัญหาหรือสถานการณ์ที่ก าหนด
มาให้ แต่เมื่อนักเรียนได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ที่ฝึกให้นักเรียนสัมพันธ์ความรู้เดิมของนักเรียนกับความรู้ใหม่ และฝึกการน า
ความรู้ไปใช้ในการแก้ปัญหา สนับสนุน หรือการอภิปราย อย่างต่อเนื่องและเป็นระบบ จึงส่งผลให้
นักเรียนมีพัฒนาการด้านความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ดีข้ึน 
 จากข้อมูลข้างต้น จะเห็นว่า กิจกรรมการจัดการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิง
บริบทสนับสนุนให้นักเรียนสร้างความรู้ผ่านความรู้หรือประสบการณ์เดิมของนักเรียน โดยอาศัยบริบท
ต่างๆ ที่อยู่ใกล้ตัวนักเรียน ซึ่งสอดคล้องกับ Torrejon and Gloria (1997) ที่กล่าวว่า การสร้าง
ความรู้ใหม่จ าเป็นจะต้องอาศัยความรู้ ประสบการณ์เดิม หรือสิ่งที่อยู่รอบตัวเพ่ือน าความสัมพันธ์มา
พัฒนาเป็นความรู้ใหม่ ประกอบกับการเปิดโอกาสให้นักเรียนเป็นผู้น าความรู้ใหม่ที่สร้างขึ้นด้วยตนเอง
ไปใช้ในสถานการณ์ปัญหา ซึ่งสอดคล้องกับอัมพร ม้าคะนอง (2547 : 101 - 102) และงานวิจัยของ 
NCTM (2000) ที่กล่าวว่า การพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยงสามารถเริ่มต้นจากการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์อย่างง่ายๆ ไปสู่การเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์กับชีวิตจริง และงานวิจัย
ของอาทิตยา ส าราญอินทร์ (2553) ได้ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้โมเดลการปรับมโน
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ทัศน์กล่าวว่า การใช้สถานการณ์ปัญหาที่เกี่ยวข้องกับมโนทัศน์จะส่งผลให้นักเรียนมีความสามารถใน
การเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ดีขึ้น นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับเวชฤทธิ์ อังกนะภัทรขจร 
(2551) ที่กล่าวว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกันเป็นการเปิดโอกาสสนับสนุนให้นักเรียน
แลกเปลี่ยนแนวคิด อภิปราย เพ่ือน าไปสู่การพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนเพิ่มขึ้นด้วย 

 
3. จากผลการวิจัย พบว่าความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน

กลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทสูงกว่านักเรียนกลุ่ม
ควบคุมที่ได้รับการจัดกิจกรรมการสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคล้อง
กับสมมติฐานการวิจัยข้อที่ 3 ทั้งนี้อาจเป็นผลจากกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์
การสอนเชิงบริบท ดังต่อไปนี้ 

 
 ผู้วิจัยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ซึ่งกลยุทธ์การ
สอนเชิงบริบทเน้นให้นักเรียนเรียนรู้บริบทที่สัมพันธ์กับประสบการณ์ หรือความรู้เดิมของนักเรียน 
โดยผู้วิจัยท าหน้าที่ในการน าเสนอบริบทต่างๆ ที่สัมพันธ์กับความรู้ แล้วใช้กิจกรรมเพ่ือให้นักเรียนได้
ลงมือปฏิบัติจริง สังเกต เพ่ือสร้างความรู้ใหม่ด้วยตนเอง และใช้ปัญหาหรือสถานการณ์ต่างๆ ที่เป็น
บริบทอ่ืนๆ นอกเหนือจากห้องเรียนให้นักเรียนฝึกการน าความรู้ไปใช้ในแก้ปัญหาดังกล่าวร่วมกับการ
จัดกิจกรรมที่เปิดโอกาสให้นักเรียนมีการเรียนรู้ร่วมกัน แลกเปลี่ยนแนวความคิด และใช้ความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ในการให้เหตุผล เพ่ือสนับสนุนหรือขัดแย้งในการท ากิจกรรม การอภิปรายวิธีการหรือ
ขั้นตอนการด าเนินการเพ่ือหาค าตอบ ซึ่งกลยุทธ์เชิงบริบทที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพ่ือ
พัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์การสัมพันธ์ความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ 
(Relating – R), การขยายความรู้สู่บริบทใหม่ (Transferring – T) โดยใช้ร่วมกับการท างาน
ร่วมกัน (Cooperating – C) อย่างต่อเนื่องและเป็นระบบ ดังที่ได้อภิปรายไว้ในสมมติฐานข้อที่ 2 ท า
ให้นักเรียนกลุ่มทดลองได้มีโอกาสสัมพันธ์ความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ทางคณิตศาสตร์ และสัมพันธ์
ความรู้คณิตศาสตร์ เพ่ือแก้ปัญหาหรือสถานการณ์กับสถานการณ์หรือปัญหา จึงท าให้นักเรียนกลุ่ม
ทดลองมีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ดีขึ้นกว่าเดิม ซึ่งสังเกตได้จาก
พฤติกรรมการเรียนรู้ของนักเรียน จะเห็นว่าช่วงก่อนการจัดกิจกรรมการทดลองผู้วิ จัยได้ทดสอบ
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน พบว่า นักเรียนมีความสามารถใน
การเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์อยู่ในระดับต้องการการพัฒนา คือ ในด้านการระบุความรู้ที่ใช้ใน
การแก้ปัญหาหรือสถานการณ์นักเรียนไม่สามารถระบุความรู้ที่ใช้ได้หรือไม่สามารถระบุรายละเอียด
ของความรู้ที่ใช้ได้ ในด้านการเขียนอธิบายขั้นตอนการด าเนินการทางคณิตศาสตร์ นักเรียนส่วนใหญ่
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ใช้เขียนเหมือนการแสดงวิธีท าแบบที่นักเรียนคุ้นเคย หรือเป็นขั้นตอนลัดเพ่ือหาค าตอบ และในด้าน
การสร้างโจทย์ปัญหาหรือยกตัวอย่างสถานการณ์ที่ใช้ความรู้ที่ระบุไว้ในด้านแรก นักเรียนยังไม่
สามารถยกตัวย่างอ่ืนๆ ที่ใช้ความรู้ที่ระบุไว้ในด้านแรกได้ หรือตัวอย่างที่ยกส่วนใหญ่จะเป็นการ
เลียนแบบโจทย์ปัญหาหรือสถานการณ์ที่ก าหนดมาให้ แต่เมื่อนักเรียนได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท เมื่อนักเรียนเจอปัญหาสถานการณ์นักเรียนสามารถระบุความรู้ที่
จ าเป็นต้องใช้ได้ สามารถน าความรู้มาเขียนอธิบายขั้นตอนการด าเนินการทางคณิตศาสตร์เพ่ือให้ได้
ค าตอบที่ถูกต้องได้ และสุดท้ายนักเรียนยังสามารถยกตัวอย่างการน าความรู้ไปใช้งานในสถานการณ์
อ่ืนๆ นอกเหนือจากตัวอย่างในห้องเรียนได้ ในขณะที่กลุ่มควบคุมไม่ได้ฝึกการสัมพันธ์ความรู้
คณิตศาสตร์กับความรู้ อ่ืนๆ มากนัก ไม่ได้ฝึกการน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปใช้กับปัญหาหรือ
สถานการณ์ต่างๆ อย่างเป็นระบบและต่อเนื่อง ด้วยเหตุผลนี้จึงท าให้นักเรียนกลุ่มทดลองมี
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุม 
 ซึ่งสอดคล้องกับผลการวิจัยของกาญจนา ทับทอง (2556) และธนปัตย์ ปัทมโกมล (2556) ที่
ท าการศึกษาเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เพ่ือพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ ซึ่งผลการวิจัย พบว่านักเรียนมีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ที่ดีขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับ NCTM (2000) ที่กล่าวว่า การพัฒนาทักษะกระบวนการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์นั้นครูควรจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้สถานการณ์ปัญหาอยู่เสมอ เพ่ือฝึกการ
น าความรู้ไปใช้ และน ากระบวนการทางคณิตศาสตร์ไปใช้ในการเรียนรู้ความรู้ใหม่ๆ เพ่ือให้นักเรียน
เห็นความเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืนๆ และยังสอดคล้องกับแนวความคิดของอัมพร 
ม้าคนอง (2554) ที่กล่าวว่า สิ่งที่จะท าให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้
ทางคณิตศาสตร์ คือ ผู้ เรียนจะต้องมีความรู้และมโนทัศน์ในเรื่องที่จะน าไปเชื่อมโยง และมี
ประสบการณ์ในการมองเห็นความเก่ียวข้องกัน และมีทักษะในการเชื่อมโยงในทางคณิตศาสตร์ 
 
 4. จากผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิง
บริบทมีพัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ดีขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับ
สมมติฐานการวิจัยข้อที่ 4 สามารถอภิปรายผลได้ ดังนี้ 

 
จากผลการวิจัยที่ว่านักเรียนมีพัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง

คณิตศาสตร์ที่ดีขึ้นเป็นล าดับ เมื่อผู้วิจัยได้ศึกษาพัฒนาการของความรู้ที่แบ่งออกเป็น 3 ช่วง สามารถ
อภิปรายผลได้ดังนี้ 
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พัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ดีขึ้นเป็นล าดับ เมื่อ
ผู้วิจัยได้ศึกษาพัฒนาการสามารถอภิปรายผลได้ดังนี้ ก่อนการจัดกิจกรรมการทดลองผู้วิจัย พบว่า 
นักเรียนมีความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ทั้ งสามด้านของนักเรียนอยู่ในระดับ
ต้องการการพัฒนา แต่เมื่อจัดกิจกรรมการทดลองโดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทที่ส่งเสริม
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน โดยเน้นให้นักเรียนเห็นถึง
ความสัมพันธ์ระหว่างความรู้กับบริบทใกล้ตัวเพ่ือให้เห็นประโยชน์ของความรู้ที่จะเรียนแล้วยังมี
กิจกรรมที่ เน้นให้นักเรียนฝึกน าความรู้ที่สร้างขึ้นไปใช้ ทั้งในบริบทที่ เรียน หรือบริบทอ่ืนๆ 
นอกเหนือจากในห้องเรียน จึงส่งผลให้นักเรียนเห็นถึงการเชื่อมโยงระหว่างความรู้ทางคณิตศาสตร์กับ
เนื้อหาทางคณิตศาสตร์ และเห็นการเชื่อมโยงความรู้ ทางคณิตศาสตร์กับการใช้งานจริงใน
ชีวิตประจ าวันอีกด้วย ซึ่งจะเห็นได้จากผลการทดลองในช่วงสัปดาห์สุดท้ายที่นักเรียนมีความสามารถ
ในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ในแต่ละด้านพัฒนาขึ้นอย่างเห็นได้ชัด ด้านการระบุความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ที่ใช้ในการแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ ในช่วงสัปดาห์สุดท้ายของการทดลอง นักเรียนมี
พัฒนาการในการระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ใช้ และรายละเอียดของความรู้ได้ดีขึ้น ด้านการเขียน
อธิบายแนวทางในการแก้ปัญหาได้อย่างเป็นล าดับขั้นตอน ในช่วงสัปดาห์สุดท้ายของการทดลอง 
นักเรียนสามารถเขียนขั้นตอนการด าเนินการทางคณิตศาสตร์ได้อย่างเป็นล าดับ และได้ค าตอบที่
ถูกต้อง และรุบะความรู้เพื่อใช้เป็นเหตุผลในการสนับสนุนการด าเนินการทางคณิตศาสตร์อย่างถูกต้อง 
ด้านการยกตัวอย่างสถานการณ์ในชีวิตจริงที่สัมพันธ์ที่เกี่ยวข้องกับความรู้ทางคณิตศาสตร์ เช่นการ
สร้างโจทย์ปัญหา หรือตัวอย่างสถานการ์ที่ใช้ความรู้ที่ระบุไว้ในด้านแรก พบว่าในช่วงสัปดาห์สุดท้าย
ของการทดลอง นักเรียนสามารถยกตัวอย่างการน าความรู้ไปใช้ได้ในสถานการณ์ที่หลากหลาย และมี
ความคิดสร้างสรรค์มากขึ้น ซึ่งนับว่ากลยุทธ์การสอนเชิงบริบทส่งผลให้นักเรียนมีพัฒนาการด้าน
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ดีขึ้น 
 
ข้อเสนอแนะ 

 จากผลการวิจัยข้างต้น ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะดังนี้ 
ข้อเสนอแนะการน าไปใช้ 

1. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทมีกลยุทธ์ที่เน้นให้นักเรียน
เรียนรู้ผ่านบริบทที่อยู่ใกล้ตัวของนักเรียน ซึ่งสามารถน าไปใช้ได้ในหลายขั้นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
เพ่ือให้นักเรียนเห็นความส าคัญของความรู้ เกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย และน าไปสู่การน า
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปใช้ในสถานการณ์ต่างๆ ดังนั้นผู้สอนจึงควรพิจารณาเลือกบริบทที่อยู่ใกล้ตัว
เหมาะสมกับช่วงกับวัยของนักเรียน เป็นบริบทที่นักเรียนรู้จัก มีความหลากหลายบริบท และจัด
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กิจกรรมให้นักเรียนมองเห็นความสัมพันธ์ และความเกี่ยวข้องกันระหว่างความรู้ทางคณิตศาสตร์กับ
บริบทที่ใช้ 

2. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทมีกลยุทธ์ที่เน้นให้นักเรียนสร้าง
ความรู้ด้วยตนเองโดยการลงมือท า สังเกต ทดลอง และน าไปสู่การสร้างความรู้ ดังนั้นครูจึงควรให้
ความส าคัญกับกิจกรรมที่ใช้ในการสร้างความรู้ของนักเรียนอย่างมาก โดยจะต้องเป็นกิจกรรมที่เปิด
โอกาสให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง ฝึกการสังเกต การตั้งค าถาม มองหาความสัมพันธ์กัน และสรุป
เพ่ือสร้างความรู้ด้วยตนเอง ถ้าหากกิจกรรมที่จัดมีความสมบูรณ์แล้วครจูะท าหน้าที่เพียงควบคุม ดูแล 
ให้นักเรียนสามารถสร้างความรู้ออกมาให้มีลักษณะเป็นรูปธรรม 
 3. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทส่งเสริมให้นักเรียนมีการเรียนรู้
ร่วมกันในห้องเรียน สามารถท าได้หลากหลายลักษณะ ทั้งรายกลุ่ม หรือทั้งห้องเรียน โดยเป็นกิจกรรม
ที่ส่งเสริมและสนับสนุนทุกด้านของทักษะคณิตศาสตร์ ครูผู้สอนจึงควรน าไปใช้ในการจัดกิจกรรมอย่าง
สม่ าเสมอ เพ่ือช่วยให้นักเรียนมีความกล้าแสดงออกในด้านของความคิด สนับสนุนการสื่อสารของ
นักเรียน ฝึกการน าความรู้ที่ได้เรียนมาไปใช้ และยังเป็นการฝึกให้นักเรียนเคารพความคิด และการ
ตัดสินใจของส่วนรวมอีกด้วย 
 
ข้อเสนอแนะส าหรับการท าวิจัยครั้งต่อไป 
 1. ควรน าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ทางคณิตศาสตร์ โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทไปใช้
กับเนื้อหาที่สามารถเชื่อมโยงกับบริบทหรือสถานการณ์อ่ืนๆ ที่นักเรียนสามารถเห็นถึงความสัมพันธ์
ระหว่างความรู้กับบริบทหรือสถานการณ์ได้ชัด เช่น อัตราส่วนร้อยละ สมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว ซึ่ง
เป็นความรู้ที่สามารถยกตัวอย่างได้จากสถารณ์จริงในชีวิตประจ าวันของนักเรียน จะท าให้นักเรียนมี
ความเข้าใจที่ชัดเจน และยังส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมายอีกด้วย 
 2. ควรท าการศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบทเพ่ือ
น าไปพัฒนาทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ด้านอ่ืนๆ ได้แก่ ทักษะและกระบวนการสื่อสาร 
สื่อความหมาย และน าเสนอ เนื่องจากกลยุทธ์การสอนเชิงบริบทเน้นการจัดกิจกรรมที่สนับสนุนให้ได้
นักเรียนมีการแลกเปลี่ยนแนวคิด น าเสนอความคิดของตนอยู่ เสมอ และนอกจากนี้การกลยุทธ์
ดังกล่าวยังส่งเสริมให้นักเรียนได้น าความรู้ไปใช้ในการแก้ปัญหา หรือสถานการณ์ต่างๆ ผู้วิจัยจึงเห็นว่า
สามารถน ากลยุทธ์การสอนเชิงบริบทไปใช้พัฒนาทักษะการสื่อสาร และทักษะกระบวนการแก้ปัญหา
อีกด้วย 
  



รายการอ้างอิง 
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ภาคผนวก ก  
รายนามผู้ทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 
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รายนามผู้ทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 
ผู้ทรงคุณวุฒิที่ตรวจพิจารณาคุณภาพแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ก่อนเรียน และแบบวัด
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ก่อน มีรายนามดังนี้ 
1. รองศาสตราจารย์ ดร. รณสรรพ์  ชินรัมย์   หัวหน้าภาควิชาคณิตศาสตร์และสถิติ 
       มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์  

วิทยาเขตหาดใหญ่ 
2. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. บญุญิสา  แซ่หล่อ  หัวหน้าสาขาวิชาคณิตศาสตร์ประยุกต์ 
       และสารสนเทศ 

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์  
วิทยาเขตสุราษฏร์ธานี 

2. ดร. ขวัญ เพียซ้าย     อาจารย์ภาควิชาคณิตศาสตร์  
คณะวิทยาศาสตร์  
มหาวิทยาลัย ศรีนครินทรวิโรฒ  

 
ผู้ทรงคุณวุฒิที่ตรวจพิจารณาคุณภาพแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์หลังเรียน และแบบวัด
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์หลังเรียน มีรายนามดังนี้ 
 
1. รองศาสตราจารย์ ดร. เวชฤทธิ์  อังกนะภัทรขจร  อาจารย์ภาควิชาการจัดการเรียนรู้ 

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา  
2. ดร. สุพัตรา ผาติวิสันติ ์    ผู้ช่วยผู้อ านวยการสถาบันส่งเสริมการ  
       สอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  
3. อาจารย์นิภา อภิญญาณสัจจะ    อาจารย์ประจากลุ่มสาระการเรียนรู้  
       คณิตศาสตร์โรงเรียนสมุทรสาครบูรณะ 
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ภาคผนวก ข 
หนังสือเชิญผู้ทรงคุณวุฒิและขอความร่วมมือในการท างานวิจัย 
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ภาคผนวก ค ตัวอย่างเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
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ภาคผนวก ค 
ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนรายวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐานของกลุ่ม ตัวอย่างก่อนทดลอง 
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ตารางท่ี 9 แสดงผลการเปรียบเทียบคะแนนรายวิชาคณิตศาสตร์พ้ืนฐานของภาคเรียนที่ 1 กลุ่มสาระ
การเรียนรู้คณิตศาสตร์ ปีการศึกษา 2558 ของนักเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 
 

กลุ่มตัวอย่าง    n ( X )  SD t p* 

กลุ่มควบคุม 
กลุ่มทดลอง 

48 32.58 4.38970 .423 .67 
49 32.18 4.89759   

*p<.05 

 จาก ตารางที่ 9 แสดงให้เห็นว่าคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ภาคเรียนที่ 
1 กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์พ้ืนฐาน ปีการศึกษา 2558 คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนกลุ่มควบคุม
เท่ากับ 32.58 และคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนกลุ่มทดลองเท่ากับ 32.18 ตามล าดับ จากคะแนนเต็ม 
50 คะแนน และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 4.39 และ 4.90 ตามล าดับ จากการทดสอบค่าที (t – 
test) พบว่า นักเรียนกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลองมีคะแนนผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์พ้ืนฐานไม่
แตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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ตารางท่ี 10 แสดงผลการเปรียบเทียบคะแนนความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองและ
กลุ่มควบคุม 
 

กลุ่มตัวอย่าง n ( X ) SD t p* 

กลุ่มควบคุม 
กลุ่มทดลอง 

48 17.27 2.97 .96 .34 
49 17.88 3.26   

*p<.05 

 จาก ตารางที่ 10 แสดงให้เห็นว่าคะแนนเฉลี่ยความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่ม
ควบคุมเท่ากับ 17.27 และคะแนนเฉลี่ยความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองเท่ากับ 17.88 
ตามล าดับ จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.97 และ 3.26 
ตามล าดับ และจากการทดสอบค่าที (t – test) พบว่า นักเรียนกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลองมีคะแนน
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ไม่แตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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ตารางท่ี 11 แสดงผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์
ของนักเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ก่อนการทดลอง 
 

กลุ่มตัวอย่าง n ( X ) SD t p* 

กลุ่มควบคุม 
กลุ่มทดลอง 

48 7.69 4.22 .35 .73 
49 7.39 4.42   

*p<.05 

 จาก ตารางที่ 11 แสดงให้เห็นว่าคะแนนเฉลี่ยของความสามรถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มควบคุมเท่ากับ 7.69 และคะแนนเฉลี่ยของความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรู้ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองเท่ากับ 7.39 ตามล าดับ จากคะแนนเต็ม 36 คะแนน 
และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 4.22 และ 4.42 ตามล าดับ และจากการทดสอบค่าที (t – test) 
พบว่า นักเรียนกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลองมีคะแนนความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ไม่แตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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ภาคผนวก ง 
ตัวอย่างเครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง 
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 6 

สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์    รายวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน        ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 3  เรื่องเส้นขนาน 

เรื่องย่อย  เส้นขนานและมุมแย้ง 

ผู้สอน   นางสาวจิตรวรรณ  เอกพันธ์                   จ านวน 1 คาบ 

 

สาระท่ี 3 เรขาคณิต 

มาตรฐาน ค 3.2 ใช้การนึกภาพ (Visualization) การใช้เหตุผลเกี่ยวกับปริภูมิ (Spatial Reasoning) 
และการใช้แบบจ าลองทางเรขาคณิต ( Geometric Model) 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 ด้านความรู้ : นักเรียนสามารถ 

 1. บอกได้ว่ามุมคู่ใดเป็นมุมแย้ง เมื่อก าหนดให้เส้นตรงเส้นหนึ่งตัดเส้นตรงคู่หนึ่ง 

 2. ใช้ทฤษฎีที่เก่ียวข้องกับของเส้นขนานและมุมแย้ง เพ่ือระบุได้ว่าเส้นตรงคู่ใดขนานกัน และ 

    น าทฤษฎีบทไปใช้ได้ 

 ด้านทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ : นักเรียนสามารถ 

 1. แก้ปัญหาโดยใช้ทฤษฎีบทที่เก่ียวข้องกับเส้นขนานและมุมแย้ง 

 2. สื่อสารและน าเสนอแนวคิดของตนเองโดยใช้ภาษาสัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ที่เกี่ยวกับ
    เส้นขนานและมุมแย้ง 

 ด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์/คุณลักษณะอาเซียน : นักเรียน 

 1. ให้ความสนใจและให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรมในชั้นเรียน 

 2. สามารถท างานร่วมกับผู้อื่น ยอมรับ และรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่น 
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สาระส าคัญ 

 ทฤษฎีบท เส้นตรงสองเส้นขนานกันและมีเส้นตัด ต่อเมื่อ มุมแย้งขนาดเท่ากัน 

สาระการเรียนรู้ 

ตัวอย่างที่ 1  ให้นักเรียนพิจารณารูปที่ก าหนดให้ต่อไปนี้ว่า มุมคู่ใดเป็นมุมแย้ง 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
  
ตัวอย่างที่ 2  ก าหนดให้ 
 
 
 
 
 
 
 

 การพิจารณารูปดังกล่าว ก าหนดให้  ab // cd   แล้วมี ef  เป็นเส้นตัด 
 จะได้ว่า  มุม 1 = มุม 4 ( ˆ ˆ1 4 ) และ มุม 2 = มุม 3 ( ˆ ˆ2 3 ) 
 
 
 
 
 

 

 

1. 2. 

3. 4. 



 137 

ตัวอย่างที่ 3 ให้นักเรียนพิจารณาเส้นขนานที่ก าหนดให้ แล้วหามมุม ˆYDX  
 
 
 
 
 
 

ตัวอย่างที่ 4 ให้นักเรียนพิจารณารูปที่ก าหนดให้ร่วมกันอภิปรายว่า CJ // BF  หรือไม่ แสดงเหตุผล
ประกอบ  
 
 
 
 
 
 
 
 
ตัวอย่างที่ 5 ให้นักเรียนพิจารณารูปที่ก าหนดให้ว่า มีส่วนของเส้นตรงคู่ใดบ้างขนานกัน เพราะเหตุใด 
 
 
 
 
 
 
   
 
 
 
 
 

 



 138 

แผนการด าเนินกิจกรรม 

แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มทดลอง 
ใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 

แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มควบคุม 
โดยใช้วิธีการสอนแบบปกติ 

1. ข้ันเตรียมความพร้อม 
- ครูกล่าวทักทาย และตรวจสอบความ

พร้อมของนักเรียน 
- ครูทบทวนความรู้เรื่องเส้นขนาน ระยะห่าง

ระหว่างเส้นขนาน และลักษณะของมุม
ภายในที่อยู่บนข้างเดียวกันของเส้นตัดที่
นักเรียนเคยเรียนมาในคาบที่แล้ว และแล้ว
ใช้การสัมพันธ์ความรู้เดิมกับความรู้ ใหม่ 
(Relating–R โดยการยกตัวอย่างเส้นขนาน
ที่มีลักษณะของมุมแย้งที่นักเรียนสามารถ
พบได้ทั่วไปในชีวิตประจ าวัน เพ่ือท าให้
นักเรียนเห็นถึงความส าคัญของความรู้ การ
น าความรู้ไปใช้งานจริง และในขณะเดียวกัน
ยังเป็นการท าให้นักเรียนเห็นความสัมพันธ์
ของความรู้ ใหม่กับความรู้ เดิม ซึ่ งท าให้
นักเรียนมีความพร้อมที่จะเรียนรู้ความรู้
ใหม่อีกด้วย 

- ครูใช้การอภิปราย และการถาม - ตอบ 
เกี่ยวกับลักษณะของเส้นขนานจากในรูปที่
ยกตัวอย่าง เช่น เส้นขนานจะไม่ตัดกัน, 
ระยะระหว่างเส้นขนานจะเท่ากันเสมอ 
ผลบวกของมุมภายในที่อยู่บนข้างเดียวกัน
ของเส้นตัด 

 
 
 
 

1. ข้ันเตรียมความพร้อม 
- ครูกล่าวทักทาย และตรวจสอบ

ความพร้อมของนักเรียน 
- ครูทบทวนความรู้เรื่องเส้นขนาน

เรื่องสมบัติของเส้นขนาน ระยะห่าง
ระหว่างเส้นขนาน มุมภายในที่อยู่
บนข้างเดียวกันของเส้นตัดที่เรียน
ในคาบท่ีแล้วโดยใช้การถาม – ตอบ 
ร่วมกับการอภิปรายในห้องเรียน
เ พ่ือให้นัก เรียนมีความเข้าใจที่
ตรงกันและเตรียมพร้อมสู่ การ
เรียนรู้เนื้อหาใหม่ 

- ครูแจ้งนักเรียนเกี่ยวกับเรื่องที่จะ
เ รี ย น รู้ ใ น วั นนี้  พ ร้ อ มกั บ แ จ้ ง
จุดประสงค์การเรียนรู้ให้นักเรียน
รับทราบ 

- ครู ใช้การถาม – ตอบ และการ
อภิปรายร่วมกันในห้องเรียน 
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มทดลอง 
ใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 

แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มควบคุม 
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2. ขั้นปฏิบัติกิจกรรม 
1. ครูน าเสนอรูปภาพที่เกิดจากเส้นขนานและมุม
แย้งที่นักเรียนเคยพบเห็นในชีวิตประจ าวัน หรือ
ประสบการณ์ชีวิต เช่น รูปภาพบันไดเลื่อนบีทีเอส  
รูปภาพเฟอร์นิเจอร์ เป็นต้น แล้วใช้การสัมพันธ์
ความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ (Relating - R) แล้วใช้
ค าถามเพ่ือกระตุ้นให้เพ่ือให้นักเรียนรู้สึกคุ้นเคยกับ
เส้นขนาน และมุมแย้ง  
2. ครูชี้ให้นักเรียนเห็นความส าคัญของเส้นขนาน
และมุมแย้งที่ถูกน ามาใช้ในชีวิตประจ าวัน เพ่ือให้
นักเรียนเห็นประโยชน์และความส าคัญของเส้น
ขนาน เช่น ถ้ามุมที่อยู่ในเส้นขนาน (บันไดเลื่อน 
หรือรางรถไฟ) ท ามุมที่ไม่แน่นอนจะเกิดอะไรขึ้น  
3. ครู ใ ช้ การสร้ า งความรู้ จ ากประสบการณ์  
(Experiencing-E) โดยครูยกตัวอย่างนาฬิกาลูกตุ้ม
และลักษณะการเลื่อนของลูกตุ้มในนาฬิกา เพ่ือ
น าเข้าสู่การจัดกิจกรรมให้นักเรียนท าการทดลอง  
 “กิจกรรมเลื่อนฉันหน่อย”เป็นกิจกรรมที่ ให้
นักเรียนส ารวจ และสร้างความรู้ใหม่ด้วยตนเองจาก
การลงมือปฏิบัติจริง  
(สื่อการสอน “เลื่อนฉันหน่อย” เป็นสื่อการสอนที่
ใช้ส าหรับการสอนเรื่องเส้นขนานที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
ลักษณะการใช้งานของกิจกรรมดังกล่าวคือ สามารถ
เลื่อนไม้ที่ท าหน้าที่เป็นเส้นตัดเส้นขนานไปทางซ้าย 
– ขวา เพ่ือท ามุมตามลักษณะการเลื่อน และมี
กรอบไม้ที่ท าหน้าที่เป็นเส้นขนาน นอกจากนั้นยังมี
ไม้โปรแทรกเตอร์ที่ใช้ส าหรับบอกขนาดของมุมที่
เกิดข้ึนอีกด้วย) 

2. ขั้นปฏิบัติกิจกรรม 
1. ครูให้นักเรียนพิจารณามุมที่เกิดจากการ
ลากเส้นตัดเส้นตรงสองเส้น โดยสร้าง
ข้อตกลงกับนักเรียนในการเรียกมุมดังกล่าว 
ว่า “มุมแย้ง” จากตัวอย่างดังต่อไปนี้ 

 

 

 

  เรียก   X̂  และ Ŷ   ว่า “มุมแย้ง” 

               Û  และ V̂  ว่า “มุมแย้ง” 
 
2. ครูวาดรูปมุมแย้งที่เกิดขึ้นหลายๆแบบ
เพ่ือยกตัวอย่างมุมแย้งให้นักเรียนรู้จัก 
 
3.ครูให้สุ่มนักเรียนออกมาวาดมุมแย้งใน
กระดาน แล้วให้เพ่ือนนักเรียนช่วยกัน
พิจารณาถึงความถูกต้อง 
 
4. ครูสอนนักเรียนถึงทฤษฎีบทของเส้น
ขนานและมุมแย้งว่า 
“ถ้าเส้นตรงสองเส้นขนานกัน และมีเส้นตัด 
แล้วมุมแย้งจะมีขนาดเท่า” 
 
5. ครู เขียนพิสูจน์ทฤษฎีบทดั งกล่ าว ให้
นักเรียนดู แล้วให้นักเรียนคิดตาม โดยเปิด
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มควบคุม 
โดยใช้วิธีการสอนแบบปกติ 

4. ครูจัดกิจกรรมโดยสร้างบรรยากาศการเรียนรู้
ร่วมกันโดยใช้การท างานร่วมกัน (Cooperating-C) 
ในการจัดกิจกรรมการทดลอง กิจกรรมที่ 1 โดย
ก าหนดให้นักเรียนจับคู่กับเพ่ือนด้านข้างเพ่ือลงมือ
ปฏิบัติกิจกรรม 
5. ครูสุ่มเลือกนักเรียนออกมา 3 คู่ เพ่ือออกมา
ปฏิบัติกิจกรรมหน้าชั้นเรียน โดยให้นักเรียนแต่ละคู่
ออกมาทดลองเลื่อนไม้ดังกล่าว แล้วพิจารณาสิ่งที่
ได้จากการทดลองแล้วน าเสนอให้เพ่ือนนักเรียนคน
อ่ืนๆในห้องเรียนร่วมกันพิจารณา(นักเรียนจะ
สังเกตเห็นขนาดของมุมที่เกิดขึ้นว่า เมื่อเลื่อนไม้
แล้ว จะเกิดมุมที่มีขนาดเท่ากัน, มีมุมขนาดเท่ากัน
จ านวน 2 คู่)  
6. ครูเปิดโอกาสให้นักเรียนในห้องร่วมกันน าเสนอ
ผลที่ได้จากการทดลอง เช่น  

- คู่ที่หนึ่งทดลองเลื่อนไม้ให้ท ามุมขนาด 60 
องศากับเส้นขนาน จะพบว่ามีอีกมุมที่แย้ง
กันมีขนาด 60 องศาเท่ากัน  

- คู่ที่สองทดลองเลื่อนไม้ให้ท ามุมขนาด 120 
องศากับเส้นขนาน จะพบว่ามีอีกมุมที่แย้ง
กันมีขนาด 120 องศาเท่ากัน 

- คู่ที่สามทดลองเลื่อนไม้ให้ท ามุมขนาด 90 
องศากับเส้นขนาน จะพบว่ามีอีกมุมที่แย้ง
กันมีขนาด 90 องศาเท่ากัน 2 คู่ 

7. ครูให้นักเรียนในห้องร่วมอภิปราย แสดงความ
คิดเห็นเพ่ิมเติมจากผลการปฏิบัติกิจกรรม ครูเปิด
โอกาสให้นักเรียนใช้เหตุผลสนับสนุน หรือขัดแย้ง
อย่างสมเหตุสมผล เพ่ือน ามาสู่ความรู้ เรื่องทฤษฎี
บทของเส้นขนาน และมุมแย้ง (ครูให้นักเรียนบันทึก

โอกาสให้นักเรียนซักถามข้อสงสัยได้หากไม่
เข้าใจ 
 
6. หลังจากนั้น ครูจึงยกตัวอย่างที่ 1 โดยให้
นักเรียนร่วมกันพิจารณาว่ามุมคู่ใดเป็นมุม
แย้ง พร้อมกับให้ระบุมุมคู่ที่เป็นมุมแย้งด้วย  

7. ครูเปิดโอกาสให้นักเรียนร่วมกันอภิปราย
ตัวอย่างที่ 1 พร้อมกัน โดยเปิดโอกาสให้
นักเรียนร่วมกันแสดงความคิดเห็นเพื่อหา
ค าตอบที่ถูกต้อง 

8. ครูยกตัวอย่างที่ 2 แล้วใหน้ักเรียน
อาสาสมัครจ านวน 2 คน เพื่อหามุมแย้งจาก
โจทย์ที่ครูก าหนด 

9. ครูยกตัวอย่างที่ 3 แล้วใหน้ักเรียน
อาสาสมัครออกมาหามุม   พร้อมทั้งระบุ
เหตุผลที่ใช้ 

10. ครูยกตัวอย่างที่ 4 เพ่ือให้นักเรียน
พิจารณาว่า รูปที่ก าหนด   ขนานกับ   
หรือไม่ พร้อมให้แสดงเหตุผลประกอบ 
11. ครูยกตัวอย่างที่ 5 โดยให้นักเรียน
ร่วมกันหาเส้นขนานที่เกิดข้ึน โดยให้นักเรียน
ร่วมกันอภิปรายเหตุผล 
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ผลการสังเกตหรือแนวคิดที่เกิดขึ้นลงในใบปฏิบัติ
กิจกรรม) สิ่งที่นักเรียนสังเกตได้จากการลงมือ
ปฏิบัติกิจกรรม เช่น 

- มีเส้นขนาน 1 คู่ และมีไม้เลื่อนท าหน้าที่
เป็นเส้นตัด 

- เมื่อเลื่อนไม้แล้ว มีมุมที่ขนาดเท่ากัน 
- มีมุมที่ขนาดเท่ากัน 2 คู่ 
- มุมคู่ท่ีอยู่เยื้องกันมีขนาดเท่ากัน 
- มุมตรงที่อยู่เยื้องกัน คนละข้างของเส้นตัด

มีขนาดเท่ากัน 
8. ครูให้นักเรียนร่วมกันสรุปความรู้ใหม่ที่เกี่ยวกับ
ทฤษฎีบทของเส้นขนาน คือ “เส้นตรงสองเส้น
ขนานกันและมีเส้นตัด แล้วมุมแย้งจะมีขนาด
เท่ากัน” โดยครูใช้ค าถามเพ่ือแนะแนวทางสู่ข้อสรุป 
เช่น  

- จากกิจกรรมดังกล่าวนักเรียนสามารถสรุป
ได้อย่างไร ?   

- นักเรียนคิดว่าเหตุใดจึงสรุปเช่นนั้นแล้วจึง
ถามตอบเพ่ือตรวจสอบความเข้าใจของ
นักเรียนเช่น?   

- นักเรียนเห็นด้วยกับข้อสรุปหรือไม่ ? 
แล้วครูจึงให้นักเรียนร่วมกันเขียนสรุป หรือความรู้ที่
ได้ลงในใบกิจกรรมที่ 8 ข้อที่ 2 
9. ครูเปิดโอกาสให้นักเรียนซักถามข้อสงสัย และ
แสดงความคิดเก่ียวกับข้อสรุปตามทฤษฎีบท  
หมายเหตุ* หากนักเรียนสรุปไม่ได้ ได้ไม่ถูกต้อง 
หรือเกิดข้อสงสัย ครูต้องสร้างความเข้าใจที่ถูกต้อง
ให้กับนักเรียน 

 
 
 



 142 

แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มทดลอง 
ใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 
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3. ขั้นฝึกทักษะหรือฝึกปฏิบัติ 
10. ครูใช้การประยุกต์ใช้ (Applying – A) โดยครู
มอบหมายใบงานที่ 8 ตอนที่ 1 ให้นักเรียนเพ่ือให้
นักเรียนฝึกน าความรู้เรื่อง ทฤษฎีบทของเส้นขนาน
และมุมแย้ง ที่สร้างขึ้นมาฝึกใช้ โดยให้เวลานักเรียน
ในการท าแบบฝึกหัดด้วยตนเอง  
11. เมื่อครบเวลาที่ก าหนด ครูให้นักเรียนอาสาสมัคร
มาแสดงวิธีการคิดหน้าชั้นเรียน 
12. ครูใช้การท างานร่วมกัน (Cooperating–C)โดย
เปิดโอกาสให้ เ พ่ือนในห้องช่วยกันตรวจสอบ
ข้อผิดพลาด หรือเสนอวิธีคิดของตนเองหากพบ
วิธีการคิดที่แตกต่างอย่างสมเหตุสมผล ในกรณีถ้ามี
ข้อผิดพลาด ครูต้องแนะน าแนวทางการแก้ไขใหม่ที่
ถูกต้อง 
13. ครูให้นักเรียนทั้งห้องร่วมกันพิจารณาใบงานที่ 
8 ตอนที่ 2 “เมื่อโทนี่ต้องนอนอ่านหนังสือบนเตียง” 
ครูชี้แจงวิธีการปฏิบัติกิจกรรม แล้วเปิดโอกาสให้
นักเรียนซักถามข้อสงสัย 
14. ครูให้นักเรียนในห้องช่วยกันคิดเพ่ือหาแนวทาง
ในการแก้ปัญหาเพ่ือตอบค าถามที่ก าหนดไว้ในแต่
ละขั้น โดยครูจะคอยควบคุม และดูแลการด าเนินการ
หาค าตอบให้ครบทุกข้อ (ให้นักเรียนแต่ละคนบันทึก
ค าตอบที่ได้ลงในใบงาน) 
15. ค รู ใ ช้ ก า ร ข ย า ย ค ว า ม รู้ สู่ บ ริ บ ท ใ ห ม่  
( Transferring – T) ร่ วมกับการท า งานร่ วมกัน 
(Cooperating–C)เ พ่ือสร้ า งบรรยากาศในการ
เรียนรู้ร่วมกัน โดยมอบหมายใบงานที่ 9 แล้วให้
นักเรียนจับกลุ่ม กลุ่มละ 5 คน เพ่ือลงมือปฏิบัติ

3. ขั้นฝึกทักษะหรือฝึกปฏิบัติ 
12. ครูมอบหมายให้นักเรียนท าแบบฝึกหัดที่ 
4.2 ข เรื่องเส้นขนานและมุมแย้ง เพ่ือเปิด
โอกาสให้นักเรียนได้ฝึกใช้ความรู้เรื่องสมบัติ
ของมุมแย้ง 

13. ครูให้เวลานักเรียนในการท าแบบฝึกหัด 
เพ่ือเป็นการฝึกใช้ความรู้ฝึกน าความรู้เรื่อง
ทฤษฎีบทของเส้นขนานและมุมแย้งมาใช้ 

14. ครูเปิดโอกาสให้นักเรียนลงมือปฏิบัติ
ด้ วยตนเอง  โดยครู เดินส ารวจการท า
แบบฝึกหัดของนักเรียนอย่างใกล้ชิด 
 
15. เมื่อครบก าหนดเวลา ครูและนักเรียน
ร่วมกันเฉลยแบบฝึกหัดในห้องเรียน โดยเปิด
โอกาสให้นักเรียนซักถามข้อสงสัย 

16. ครูแจกใบงานที่  8 แล้ ว ให้นัก เรียน
พิจารณาใบงานที่ได้รับมอบหมาย ครูเปิด
โอกาสให้นักเรียนซักถามข้อสงสัยเกี่ยวกับใบ
งาน 

17. ครูและนักเรียนร่วมกันท าใบงานที่ 8 
พร้อมกันทั้งห้องเรียน พร้อมเปิดโอกาสให้
นักเรียนแสดงความคิดเห็น และอภิปราย
เพ่ือหาค าตอบ 
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กิจกรรม ให้นักเรียนอ่านค าสั่ง แล้วเปิดโอกาสถาม
ข้อสงสัย 
16. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันคิดเพ่ือหา
แนวทางในการแก้ปัญหา โดยครูท าหน้าที่ในการ
คอยตรวจดูนักเรียนอย่างใกล้ชิด 
17. เมื่อครบเวลาที่ก าหนด ครูให้นักเรียนทบทวน
ใบกิจกรรม ก่อนที่จะน าเสนอแนวทางการแก้ปัญหา
ของแต่ละกลุ่มหน้าชั้นเรียน โดยเปิดโอการให้เพ่ือน
ในห้องเรียนซักถามข้อสงสัย หรือน าเสนอแนว
ทางการพัฒนาหากพบข้อผิดพลาด 
หมายเหตุ การจัดกิจกรรมในขั้น 3.1 และขั้น 3.2 
หากพบนักเรียนบางส่วนที่ต้องการความช่วยเหลือ 
ครูสามารถใช้การสัมพันธ์ความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ 
( Relating-R) แ ล ะ ก า ร ส ร้ า ง ค ว า ม รู้ จ า ก
ประสบการณ์ (Experiencing–E) เพ่ือให้นักเรียน
ย้อนคิดถึงความเชื่อมโยง และโครงสร้างของความรู้
ใหม่ซึ่งอาจท าให้นักเรียนมองเห็นแนวทางการ
แก้ปัญหาที่ดีขึ้นได้ 

18. ครูสรุปข้อเสนอแนะที่เกิดขึ้นจากการ
ปฏิบัติกรรม เพ่ือเป็นแนวทางในการใช้
ทฤษฎีบทเส้นขนานและมุมแย้งต่อไป 

4. ขั้นสรุปสิงท่ีเรียนรู้ 
    ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปสิ่งที่ได้จากการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ นั่นคือ ความรู้เรื่องเส้นขนาน
และมุมแย้ง สมบัติของเส้นขนานและมุมแย้ง แล้ว
ครูใช้การขยายความรู้สู่บริบทใหม่ (Transferring - 
T) เพ่ือท าให้นักเรียนเห็นความสัมพันธ์มีของความรู้
เ รื่ อ ง เส้ นขนานและมุมแย้ งกับความรู้  หรื อ
ประสบการณ์เดิม และมีความเข้าใจเกี่ยวการน า
คว ามรู้ เ รื่ อ ง เ ส้ นขนานและมุ มแย้ ง ไป ใช้ ใน
ชีวิตประจ าวัน หรือบริบทอ่ืนๆ นอกเหนือจากที่

4. ขั้นสรุปสิงท่ีเรียนรู้ 
    ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปความรู้เรื่อง
เส้นขนานและมุมแย้ง นั่นคือ ความรู้เรื่อง
เส้นขนานและมุมแย้ง สมบัติของเส้นขนาน
และมุมแย้ง โดยใช้ค าถาม เพื่อน ามาสู่
ข้อสรุปร่วมกัน  เช่น  

- มุมแยง้คืออะไร 
- สมบัติของเส้นขนานและมุมแย้ง

เป็นอย่างไร 
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มทดลอง 
ใช้กลยุทธ์การสอนเชิงบริบท 

แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มควบคุม 
โดยใช้วิธีการสอนแบบปกติ 

เรียน โดยใช้ค าถาม ร่วมกับการอภิปรายในชั้นเรียน 
เพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนยกตัวอย่างการน าความรู้ไป
ใช้งาน เช่น 

- ลักษณะของมุมแย้งที่เกิดจากเส้นขนานจะ
มีลักษณะอย่างไร 

- สมบัติของเส้นขนานและมุมแย้ ง เป็น
อย่างไร 

- นักเรียนน าความรู้เรื่องเส้นขนานและมุม
แย้งไปใช้ได้อย่างไร 

แล้วจึงมอบหมายแบบฝึกหัดให้นักเรียนเพ่ือท าเป็น
การบ้านเพ่ิมเติม   

แล้วจึงหมอบหมายแบบฝึกหัดเพ่ือให้
นักเรียนท าเป็นการบ้านเพ่ิมเติม 

 
สื่อ/แหล่งเรียนรู้ 
 1. หนังสือเรียนสาระการเรียนรู้พื้นฐาน คณิตศาสตร์ เล่ม 2 กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์   
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
 2. รูปภาพตัวอย่างเส้นขนานและมุมแย้งที่พบในชีวิตประจ าวัน 
 3. ใบกิจกรรม  
 4. ใบงานที่ 8 และ 9 
การวัดผลประเมินผล 
 1. สังเกตจากการท ากิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกัน และการตอบค าถามของนักเรียน 
 2. สังเกตจากความถูกต้องของใบกิจกรรม และใบงาน 
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บันทึกหลังการสอน 
ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………..
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ปัญหา/อุปสรรค 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………..…
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ข้อเสนอแนะ 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
       
       (นางสาวจิตรวรรณ เอกพันธ์) 
           ผู้สอน 
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แบบบันทึกผลการปฏิบัติกิจกรรม (ตัวอย่างใบกิจกรรม) 
กิจกรรม “เลื่อนฉันหน่อย” 

ค าสั่ง  นักเรียนร่วมปฏิบัติกิจกรรมเลื่อนฉันหน่อย โดยส่งตัวแทนออกไปเลื่อนไม้ไปทาง 
        ซ้าย – ขวา แล้วสังเกตผลที่เกิดขึ้น จากนั้นให้นักเรียนบันทึกข้อสังเกตที่ได้ และสรุป    
        ความรู้จากการปฏิบัติกิจกรรม “เลื่อนฉันหน่อย” 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
1. ข้อสังเกตที่ได้จากการปฏิบัติกิจกรรม 
………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
2. ข้อสรุปหรือความรู้ที่ได้จากการปฏิบัติกิจกรรม 
………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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ใบงานที่ 8 (ตัวอย่างใบใบงาน) 
เรื่อง เส้นขนานและมุมแย้ง (ส าหรับกลุ่มทดลอง) 

 
ตอนที่ 1 ให้นักเรียนพิจารณาภาพที่ก าหนด แล้วตอบค าถามให้ครบถ้วน 

1. จากรูป ก าหนดให้ EM  // KY  จงหาว่า ˆMEA  มีขนาดเท่ากับขนาดของมุมใด เพราะเหตุใด 
 
 
 
 
 
 
 
 

2. จากรูป ก าหนดให้ CD  // BE  และ ˆAOC = 54° จงหาขนาดของ ˆOBE  
 
 
 
 
 
 
 
 

3. จากรูป ก าหนดให้ AB  // CD  ถ้า  = 55° และ ˆBAC  = 76° จงหาขนาดของ ˆACE  
 
 
 
 
 
 
 

66°

………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
……………… 

……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………………………………………………
……………………………… 

………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
……………… 
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4. จากรูป ก าหนดให้ BA  // DE  ถ้า ˆABC  = 115° และ ˆBCD  = 105° จงหาขนาดของ ˆCDE  

 
 
 
 
 
 
 

 

 
ตอนที่ 2 “เมื่อฉันต้องนอนเล่น Facebook บนเตียง” (ส าหรับกลุ่มทดลอง) 
ค าสั่ง ให้นักเรียนร่วมกันพิจารณาสถานการณ์ “เมื่อฉันต้องนอนเล่น Facebook บนเตียง”  เพ่ือ
 ตอบค าถามที่ก าหนดให้  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
สถานการณ ์เมื่อโทนี่ รากกล้วย กลับมาจากการท างานที่แสนเหนื่อยอ่อน โทนี่จึงคิดถึงการเอนตัวลง
บนเตียงนุ่มๆ พร้อมกับการหยิบโทรศัพท์มือถือมาเปิดเฟสบุ๊คเพ่ืออัพเดทข้อมูลข่าวสารและเรื่องของ
ชาวบ้าน แต่สิ่งที่เกิดขึ้นคือ !!!! แสงสว่างไม่เพียงพอ   
 
 

…………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………
………………………………………………………………………… 
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ค าถาม    ถ้าโคมไฟให้แสงสว่างที่ดีท่ีสุดเมื่อแนวของขั้วหลอดไฟท ามุม 128 องศา กับ ขาของโคมไฟ 
ให้นักเรียนหาว่า จะต้องกางขาของโคมให้มีขนาดก่ีองศา เมื่อขาของโคมไฟส่วนล่างจะถูกก าหนดไว้ที่ 
45 องศากับแนวระดับเสมอ 
 
 1. ค าถาม และสิ่งที่โจทย์ก าหนดให้คือ 
……………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………… 
 
2. นักเรียนใช้ความรู้เรื่องใดในการแก้ปัญหา 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
3. ให้นักเรียนเขียนแสดงการแก้ปัญหา 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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ใบงานที่ 9 “มาริโอ้เซฟมายไลฟ์” (ตัวอย่างใบงาน) 
ค าสั่ง  ให้นักเรียนจับกลุ่ม กลุ่มละ 5 คน แล้วช่วยกันออกแบบเกมให้สมบูรณ์  
สถานการณ ์นักเรียนต้องการออกแบบเส้นทางในเกมคอมพิวเตอร์ เพ่ือให้มาริโอ้สามารถช่วยเจ้าหญิง
ให้ปลอดภัย โดยมาริโอ้จะต้องปีนเชือกเพ่ือหลบถังท่ีถูกปล่อยลงมา ให้นักเรียนหาว่า เชือกท่ีมาริโอ้
จะต้องปีนเพื่อหลบถังแต่ละเส้นท ามุมก่ีองศา ถ้าทุกชั้นขนานกัน  

c  

นักเรียนใช้ความรู้เรื่องใดในการแก้ปัญหา 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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ภาคผนวก จ 

ตัวอย่างเครื่องมือเก็บรวบรวมข้อมูล 
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แบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ ชุดที่ 1 (ฉบับก่อนเรียน) 

ค าชี้แจง 
1. แบบทดสอบนี้เป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ 
2. ใช้เวลาในการท าแบบวัด 100 นาที 
3. เขียนชื่อ – สกุล เลขที่ ชั้น/ห้อง ลงในแบบวัดฉบับนี้ 
4. ให้นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกต้องที่สุดค าตอบเดียว โดยท าเครื่องหมาย X ลงในกระดาษค าตอบ 
    ให้ตรงกับข้อที่เลือก ดังตัวอย่างต่อไปนี้ 
 

ข้อ ก ข ค ง 

0 X    

 
5. ถ้านักเรียนต้องการเปลี่ยนค าตอบใหม่ให้ท าเครื่องหมาย = ทับค าตอบเดิมก่อนแล้ว 
   จึงท าเครื่องหมาย X ลงในช่องค าตอบใหม่ 
6. หากมีปัญหาโปรดสอบถามจากครูผู้คุมสอบ 
 
เกณฑ์การตรวจให้คะแนนแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
 ตอบถูก ได้ 1 คะแนน 
 ตอบผิด ได้ 0 คะแนน 
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แบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ (ก่อนเรียน) 

6. ให้นักเรียนพิจารณาข้อความต่อไปนี้  
 1) สร้างส่วนของเส้นตรง AB 
 2) ก าหนดจุด A เป็นจุดศูนย์กลางรัศมีเท่ากับ AB แล้วเขียนส่วนโค้ง 
 3) ก าหนดจุด B เป็นจุดศูนย์กลางรัศมีเท่ากับ AB แล้วเขียนส่วนโค้ง จะเกิดจุดตัด D 
 4) เขียนส่วนของเส้นตรง AD และ BD 
จากข้อความที่ก าหนดให้ เป็นการสร้างรูปทรงเรขาคณิตรูปทรงใด 
 ก. รูปสามเหลี่ยมมุมฉาก   ข. รูปสามเหลี่ยมด้านไม่เท่า 
 ค. รูปสามเหลี่ยมมุมป้าน   ง. รูปสามเหลี่ยมด้านเท่า 
 
12. ข้อใดต่อไปนี้คือภาพที่เกิดจากการมองด้านบน, ด้านข้าง, ด้านหน้า ของรูปต่อไปนี้ 
 
 
 
 ก.  ภาพด้านบน    ข.  ด้านข้าง 
  

ค.  ด้านหน้า    ง.  ถูกต้องทุกข้อ 
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แบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ ชุดที่ 1 (ฉบับหลังเรียน) 

ค าชี้แจง 
1. แบบทดสอบนี้เป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ 
2. ใช้เวลาในการท าแบบวัด 100 นาที 
3. เขียนชื่อ – สกุล เลขที่ ชั้น/ห้อง ลงในแบบวัดฉบับนี้ 
4. ให้นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกต้องที่สุดค าตอบเดียว โดยท าเครื่องหมาย X ลงในกระดาษค าตอบ 
    ให้ตรงกับข้อที่เลือก ดังตัวอย่างต่อไปนี้ 

ข้อ ก ข ค ง 

0 X    

5. ถ้านักเรียนต้องการเปลี่ยนค าตอบใหม่ให้ท าเครื่องหมาย = ทับค าตอบเดิมก่อนแล้ว 
   จึงท าเครื่องหมาย X ลงในช่องค าตอบใหม่ 
6. หากมีปัญหาโปรดสอบถามจากครูผู้คุมสอบ 
 
เกณฑ์การตรวจให้คะแนนแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
 ตอบถูก ได้ 1 คะแนน 
 ตอบผิด ได้ 0 คะแนน 
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แบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ (หลังเรียน) 

8. ก าหนดให้เส้นตรง l1 และเส้นตรง l2 เป็นเส้นตรงที่อยู่บนระนาบเดียวกัน โดยมุมมีขนาด a องศา 
และ b องศาดังรูป หากต้องการให้เส้นตรง l1 และเส้นตรง l2 เป็นเส้นตรงที่ขนานกัน ต้องก าหนดให้
มุม a และ มุม b มีขนาดเท่าไร 
 
 
 
 
  
 

ก. a  มากกว่า b  หรือ b  มากกว่าa  ข. a  และ b  มีขนาดเท่ากัน 

 ค. a  และ b  มีขนาดน้อยกว่า 180 องศา ง. a  และ b  มีขนาดรวมกันเท่ากับ 180 องศา 

 
9. ก าหนดให้ เส้นตรง l1 และเส้นตรง l2 ขนานกันดังรูป 
 
 
 
 

 
1) มุมแย้ง    2) มุมภายในบนข้างเดียวกันของเส้นตัด   
3) มุมภายนอกและมุมภายในที่อยู่บนข้างเดียวกันของเส้นตัด 

 A) 2x = 180   B) x + z = 180   C) x + 2x = 180 
นักเรียนใช้สมบัติใดของเส้นขนาน และวิธีการใดในการหาขนาดของมุม x 
 ก. 1) และ B)    ข. 2) และ C) 
 ค. 3) และ A)    ง. ไม่มีข้อใดถูกต้อง 
 

 
 
 
 

l1 

l2 

x 

2x 

y 

z 

a 

b 

l1 

l2 
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แบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ ชุดที่ 1 (ฉบับก่อนเรียน)  

ค าชี้แจง 
1. แบบทดสอบ มีค าถามทั้งหมด 4 ข้อ (ข้อละ 9 คะแนน คะแนนเต็ม 36 คะแนน) เป็นข้อสอบ 
   แบบอัตนัย 
2. ใช้เวลาในการท าแบบทดสอบนี้ 60 นาท ี
3. ก่อนท าแบบทดสอบให้นักเรียนเขียนชื่อ-สกุล เลขที่ ในแบบวัดฉบับนี้ทุกหน้า 
4. ให้นักเรียนแสดงวิธีการคิดอย่างเต็มความสามารถทุกข้อ 
   การประเมินความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ จะพิจารณาจาก 
 - ความสามารถในการระบุความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ต้องใช้ในการแก้ปัญหา 

- ความสามารถในการระบุรายละเอียดของความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ต้องใช้ในการแก้ปัญหา
ในรูปของทฤษฎีบท กฎ สูตร นิยาม สมบัติต่างๆ แบบจ าลองทางคณิตศาสตร์ได้ รวมถึงการ
ใช้สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ 
- ความสามารถของนักเรียนในการเขียนอธิบายแนวทางในการแก้ปัญหาอย่างเป็นล าดับ      
  ขั้นตอนโดยใช้กรอบของความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ระบุไว้ และสรุปแนวทางการแก้ปัญหาได้ 
- ความสามารถของนักเรียนในการยกตัวอย่างสถานการณ์ในชีวิตจริงที่สัมพันธ์ เกี่ยวข้อง 

   หรือเกิดขึ้นจากความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ระบุไว้ในในการแก้ปัญหา 
5. หากมีปัญหาโปรดสอบถามจากครูผู้คุมสอบ 
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A E F 

G H 

สถานการณ์ที่ 1 ปาล์มมี่ต้องการทาสีผนังบ้านรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัส ให้เป็นรูปเรขาคณิตดังรูป โดยมีจุด A 
เป็นจุดกึ่งกลางของผนังบ้าน อยากทราบว่า ผนังบ้านส่วนที่แรงเงาเป็นรูปสามเหลี่ยมหน้าจั่วหรือไม่  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
1.1. จากสถานการณ์ข้างต้น นักเรียนคิดว่าเนื้อหาทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหามี
เนื้อหาใดบ้าง 
     
     
     
     
      
1.2. ให้นักเรียนระบุ ทฤษฎีบท กฎ สูตร สมบัติ หรือบทนิยาม จ าเป็นต้องใช้ในการการแก้ปัญหา
ข้างต้น 
           
           
           
           
           
            

 

พื้นฐานความคิด 

A 
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2. ให้นักเรียนน าความรู้ที่ระบุไว้ในข้อที่ 1. หรือ 2. มาอธิบายแนวทาง วิธีการ หรือขั้นตอนในการหา
ค าตอบที่สมบูรณ์ จงอธิบายอย่างละเอียด  

     
     
     
     
     
     
     
     
     
     
     
     
      
3. ให้นักเรียนสร้างโจทย์ปัญหาหรือยกตัวอย่างสถานการณ์ในชีวิตจริงที่ใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่
ระบุไว้ในข้อ 1.1. และ 1.2 โดยปัญหาดังกล่าวจะต้องเป็นปัญหาที่มีแนวทางในการหาค าตอบ 

           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
            



 159 

สถานการณ์ที่ 2 โรงงานผลิตกล่องกระดาษทรงลูกบาศก์ท่ีมีความยาวด้านละ a หน่วย หากโรงงาน
ต้องการผลิตกล่องกระดาษรูทรงลูกบาศก์ที่สามารถบรรจุได้มากกว่าเดิม 3 เท่า อยากทราบว่าโรงงาน
ควรเพิ่มความยาวด้านเป็นด้านละ 3a ถูกต้องหรือไม่ 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
1.1. จากสถานการณ์ข้างต้น นักเรียนคิดว่าเนื้อหาทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหามี
เนื้อหาใดบ้าง 
     
     
     
     
     
      
 
 
 

พื้นที่การคิด 

a 
a 

a 

a 
a 

a 



 160 

1.2. ให้นักเรียนระบุ ทฤษฎีบท กฎ สูตร สมบัติ หรือบทนิยาม จ าเป็นต้องใช้ในการการแก้ปัญหา
ข้างต้น 
           
           
            
2. ให้นักเรียนน าความรู้ที่ระบุไว้ในข้อที่ 1. หรือ 2. มาอธิบายแนวทาง วิธีการ หรือขั้นตอนในการหา
ค าตอบที่สมบูรณ์ จงอธิบายอย่างละเอียด  
           
           
           
           
           
           
           
           
           
            
3. ให้นักเรียนสร้างโจทย์ปัญหาหรือยกตัวอย่างสถานการณ์ในชีวิตจริงที่ใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่
ระบุไว้ในข้อ 1.1. และ 1.2 โดยปัญหาดังกล่าวจะต้องเป็นปัญหาที่มีแนวทางในการหาค าตอบ 
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แบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ ชุดที่ 1 (ฉบับหลังเรียน) 
ค าชี้แจง 
1. แบบทดสอบ มีค าถามทั้งหมด 4 ข้อ (ข้อละ 9 คะแนน คะแนนเต็ม 36 คะแนน) เป็นข้อสอบชนิด
อัตนัย 
2. ใช้เวลาในการท าแบบทดสอบฉบับนี้ 100 นาท ี
3. ก่อนท าแบบทดสอบให้นักเรียนเขียนชื่อ-สกุล เลขที่ ในแบบวัดฉบับนี้ทุกหน้า 
4. ให้นักเรียนแสดงวิธีการคิดอย่างเต็มความสามารถทุกข้อ 
   การประเมินความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ จะพิจารณาจาก 
 - ความสามารถในการระบคุวามรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ต้องใช้ในการแก้ปัญหา 

- ความสามารถในการระบุรายละเอียดของความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ต้องใช้ในการแก้ปัญหา
ในรูปของทฤษฎีบท กฎ สูตร นิยาม สมบัติต่างๆ แบบจ าลองทางคณิตศาสตร์ได้ รวมถึงการ
ใช้สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ 
- ความสามารถของนักเรียนในการเขียนอธิบายแนวทางในการแก้ปัญหาอย่างเป็นล าดับ
ขั้นตอน โดยใช้กรอบของความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ระบุไว้ และสรุปแนวทางการแก้ปัญหาได้ 
- ความสามารถของนักเรียนในการสร้างโจทย์ปัญหาหรือยกตัวอย่างสถานการณ์ในชีวิตจริงที่
สัมพันธ์ เกี่ยวข้อง หรือเกิดขึ้นจากความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่ระบุไว้ในการแก้ปัญหา 

5. หากมีปัญหาโปรดสอบถามจากครูผู้คุมสอบ 
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สถานการณ์ที่ 1  คุณพ่อพาเจนนี่มาดูต าแหน่งของพระอาทิตย์ที่หอดูดาวโดยใช้กล้องดูดาว โดย
ค าแนะน าของหอดูดาวแนะน าว่า เราจะมองเห็นต าแหน่งของพระอาทิตย์ชัดเจนที่สุดเมื่อล ากล้องท า
มุม 130 องศา กับขาตั้งกล้อง อยากทราบว่า ต าแหน่งของล ากล้องท่ีสามารถมองเห็นพระอาทิตย์ได้
ชัดเจนที่สุดจะท ามุมก่ีองศากับแนวระดับ   
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
จากสถานการณ์ท่ีก าหนดให้ จงตอบค าถามต่อไปนี้ 
 

พื้นที่การคิด 

 

ต าแหน่งเริ่มต้น 

แนวระดับ 

  
110º 

ขาตั้ง 

ล ากล้อง 

ต าแหน่งเริ่มต้น 

แนวระดับ 

  110º 

ขาตั้ง 

ล า
กล้อง 
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1.1. จากสถานการณ์ข้างต้น นักเรียนคิดว่าเนื้อหาทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหามี
เนื้อหาใดบ้าง 
     
     
     
     
     
     
     
     
     
      
1.2. ให้นักเรียนระบุ ทฤษฎีบท กฎ สูตร สมบัติ หรือบทนิยาม จ าเป็นต้องใช้ในการการแก้ปัญหา
ข้างต้น 
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2. ให้นักเรียนน าความรู้ที่ระบุไว้ในข้อที่ 1. หรือ 2. มาอธิบายแนวทาง วิธีการ หรือขั้นตอนในการหา
ค าตอบที่สมบูรณ์ จงอธิบายอย่างละเอียด  
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
           
            
3. ให้นักเรียนสร้างโจทย์ปัญหาหรือยกตัวอย่างสถานการณ์ในชีวิตจริงที่ใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่
ระบุไว้ในข้อ 1.1. และ 1.2 โดยปัญหาดังกล่าวจะต้องเป็นปัญหาที่มีแนวทางในการหาค าตอบ 
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สถานการณ์ที่ 2 ทับทิมออกแบบบันไดเลื่อนของโรงภาพยนตร์ 5 ชั้นแห่งหนึ่ง โดยบันไดเลื่อนตัวที่ 1 
ท ามุมระหว่างชั้นผู้ชายกับชั้นผู้หญิง 47 องศา บันไดเลื่อนตัวที่ 2 ท ามุมระหว่างชั้นของเล่นกับชั้น
ผู้ชาย 53 องศา บันไดเลื่อนตัวที่ 3 ท ามุมระหว่างชั้นของเล่นกับชั้นไฟฟ้า 47 องศา และบันไดเลื่อน
ตัวที่ 4 ท ามุมระหว่างชั้นไฟฟ้าและชั้นเครื่องเขียน 53 องศา ดังรูป อยากทราบว่ามุมที่บันได้เลื่อนตัว
ที่ 1 และตัวที่ 2 จะท ามุมกัน จะเท่ากับ มุมบันได้เลื่อนตัวที่ 3 และตัวที่ 4 ท ามุมกันหรือไม่ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
จากสถานการณ์ท่ีก าหนดให้ จงตอบค าถามต่อไปนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

พื้นที่การคิด 

47º 

53º 

ชั้นเครื่องเขียน 

47º 

53º 

 ชั้นไฟฟ้า 

ชั้นของเลน่ 

ชั้นผู้หญิง 

ชั้นผู้ชาย 

47º 

53º 

ชั้นเครื่องเขียน 

47º 

53º 

 ชั้นไฟฟ้า 

ชั้นของเลน่ 

ชั้นผู้หญิง 

ชั้นผู้ชาย 



 166 

1.1. จากสถานการณ์ข้างต้น นักเรียนคิดว่าเนื้อหาทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นต้องใช้ในการแก้ปัญหามี
เนื้อหาใดบ้าง 
     
     
     
      
1.2. ให้นักเรียนระบุ ทฤษฎีบท กฎ สูตร สมบัติ หรือนิยาม จ าเป็นต้องใช้ในการการแก้ปัญหาข้างต้น 

           
           
           
            

2. ให้นักเรียนน าความรู้ที่ระบุไว้ในข้อที่ 1. หรือ 2. มาอธิบายแนวทาง วิธีการ หรือขั้นตอนในการหา
ค าตอบที่สมบูรณ์ จงอธิบายอย่างละเอียด  
     
     
     
     
     
     
      
3. ให้นักเรียนสร้างโจทย์ปัญหาหรือยกตัวอย่างสถานการณ์ในชีวิตจริงที่ใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์ที่
ระบุไว้ในข้อ 1.1. และ 1.2 โดยปัญหาดังกล่าวจะต้องเป็นปัญหาที่มีแนวทางในการหาค าตอบ 
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ภาคผนวก ฉ 
ผลการประเมินคุณภาพของเครื่องมือที่ใช้โดยผู้ทรงคุณวุฒิ 
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ผลการประเมินคุณภาพของแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
ตารางท่ี 12 แสดงผลการประเมินคุณภาพของแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ (ฉบับก่อนเรียน) 

ค าถามที ่ ความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ IOC 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 
1 1 1 0 1 

2 0 0 0 0 

3 1 1 1 1 
4 1 1 0 1 

5 1 1 1 1 

6 1 1 1 1 
7 1 1 1 1 

8 1 1 1 1 
9 1 1 0 1 

10 1 1 0 1 

11 1 0 0 0 
12 1 1 1 1 

13 1 1 1 1 

14 1 1 1 1 
15 1 1 1 1 

16 1 0 1 1 
17 1 1 1 1 

18 1 1 0 1 

19 1 1 1 1 
20 1 1 1 1 

21 1 1 1 1 

22 1 1 1 1 
23 1 1 1 1 

24 1 1 1 1 

25 1 1 1 1 
26 1 1 1 1 
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ค าถามที ่ ความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ IOC 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 
27 1 1 1 1 

28 1 1 1 1 

29 1 1 1 1 
30 1 1 1 1 

31 1 0 1 1 

32 1 0 0 0 
33 1 1 0 1 

34 1 1 0 1 
35 1 1 0 1 

36 1 1 1 1 

37 1 1 1 1 
38 1 1 1 1 

39 1 1 1 1 

40 0 1 1 1 
41 1 1 1 1 

42 1 1 0 1 

43 1 1 1 1 
44 0 1 1 1 

45 0 1 0 0 
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ผลการประเมินคุณภาพของแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ 

ตารางท่ี 13 แสดงผลการประเมินคุณภาพของแบบวัดความรู้ทางคณิตศาสตร์ (ฉบับหลังเรียน) 

ค าถามที ่ ความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ IOC 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

1 1 1 1 1 
2 0 -1 1 0 

3 0 1 1 1 

4 0 1 1 1 
5 -1 1 1 0 

6 1 1 1 1 

7 0 0 1 0 
8 0 1 1 1 

9 0 -1 1 0 

10 1 1 1 1 
11 -1 1 1 0 

12 1 1 1 1 
13 1 1 1 1 

14 1 1 1 1 

15 1 1 1 1 
16 1 1 1 1 

17 1 0 1 1 

18 1 1 1 1 
19 1 1 1 1 

20 0 -1 1 0 
21 1 1 1 1 

22 1 1 1 1 

23 1 1 1 1 
24 1 1 1 1 

25 1 -1 1 0 
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ค าถามที ่ ความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ IOC 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 
26 1 1 1 1 

27 1 1 1 1 

28 1 1 1 1 
29 1 -1 1 0 

30 1 1 1 1 

31 1 1 1 1 
32 1 1 1 1 

33 1 1 1 1 
34 1 1 1 1 

35 1 1 1 1 

36 1 1 1 1 
37 0 1 1 1 

38 1 1 1 1 

39 1 1 1 1 
40 1 -1 1 0 

41 1 1 1 1 

42 1 1 1 1 
43 1 1 1 1 

44 1 1 1 1 
45 1 -1 1 0 
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ผลการประเมินคุณภาพของแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทางคณิตศาสตร์ 
ตารางท่ี 14 แสดงผลการประเมินคุณภาพของแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ (ฉบับก่อนเรียน) 

ค าถามที่ ความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ IOC 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

1 1 1 1 1 
2 1 1 1 1 

3 1 1 1 1 

4 1 1 1 1 
5 1 1 1 1 

6 1 1 1 1 

7 1 -1 1 0 
 

ตารางท่ี 15 แสดงผลการประเมินคุณภาพของแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้ทาง
คณิตศาสตร์ (ฉบับหลังเรียน) 

ค าถามที่ ความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ IOC 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

1 0 1 1 1 

2 1 1 1 1 
3 1 1 1 1 

4 1 1 1 1 

5 0 1 1 1 
6 0 1 1 1 
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