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การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค คือ 1) เพื่อพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะห 

ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  และ 2) เพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  กลุมตัวอยางในการวิจัย คือ นักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  จํานวน  519  คน  ซึ่งได

จากการสุม  4 ขั้นตอน  เครื่องมือในการวิจัยเปนแบบวัดมาตรประมาณคา 5 ระดับ และแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  การวิเคราะหขอมูลใชการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตน  การวิเคราะห

สหสัมพันธแบบเพียรสัน ดวยโปรแกรม SPSS  การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน  การวิเคราะหโมเดลเชิง

สาเหตุ ดวยโปรแกรมลิสเรล (LISREL 8.72)  
                

 ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 
 

              1. โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  ไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัว

แปรจํานวน  3  ตัว  คือ  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอก  อยางไมนัยสําคัญทางสถิติและไดรับอิทธิพลทางออมจากปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก 
โดยสงผานปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 2. โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  มีความสอดคลองกับขอมูลเชิง

ประจักษมีคาไคสแควร ( 2χ ) เทากับ 15.479  ที่คาองศาอิสระเทากับ  24  และคาความนาจะเปน (p) เทากับ  

.905  คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI)  มีคาเทากับ  .995  คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว  

(AGFI)  มีคาเทากับ   .983  ซึ่งมีคาเขาใกล 1  และคาดัชนีรากที่สองเฉลี่ยของสวนที่เหลือ (RMR)  มีคาเทากับ  

.007 ตัวแปรในโมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวนของความสามารถในการคิดวิเคราะหไดรอยละ 3.9  

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนไดรับอิทธิพลจากปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  มากกวา

ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอม  ตัวแปรปจจัยดานผูเรียน  ที่มีน้ําหนักองคประกอบ

มากที่สุด คือ เจตคติตอการเรียน   

  

 

  

 

 

ภาควิชา ..... วิจัยและจิตวิทยาการศึกษา........ ลายมือช่ือนิสิต ................................................... 

สาขาวิชา .... วิจัยการศึกษา.......................... ลายมือช่ือ อ.ที่ปรึกษาวิทยานิพนธหลัก ................ 

ปการศึกษา .....2551.................................. 

ง 



## 4984254927 : MAJOR EDUCATION RESEARCH 

KEYWORD : ANALYTICAL THINKING ABILITIES / CAUSAL MODEL /  LOWER SECONDARY 

SCHOOL STUDENTS 

WITTHICHAI  PUANGKHAM : DEVELOPMENT OF A CAUSAL MODEL OF  

ANALYTICAL THINKING ABILITIES OF LOWER SECONDARY SCHOOL 

STUDENTS. THESIS PRINCIPAL ADVISOR : ASSOC. PROF.SUCHADA  

BOWARNKITIWONG, Ph.D., 182 pp. 
  

 The purposes of this research were 1) to develop the analytical thinking abilities causal 

model of the lower secondary school students  and 2) to validate the factors affecting to the 

analytical thinking abilities causal model of the lower secondary school. The research sample 

consisted of 519 elementary students in the lower secondary school under the Office of the Basic 

Education Commission by four–stage random sampling. The instrument  were measured on  five-

point Likert scales and the analytical thinking abilities test. The data obtained were analyzed by 

descriptive statistic, pearson’s product moment correlation by SPSS, confirmatory factor analysis, the 

analyses of structural equation model and model invariance by LISREL program version 8.72. 
 

 The research findings were as follow : 
 

 1. The  analytical thinking abilities causal model of the lower secondary school students 

received the direct effect from interior student attributes factor , characteristic of teacher factor  and 

external environment factor were not of statistical significant. External environment factor has indirect 

effect to analytical thinking abilities by interior student attributes factor of statistical significant. 

 2. The  analytical thinking abilities causal model of the lower secondary school students was 

valid and fit to the empirical data. The model indicated that the chi-square ( 2χ ) goodness of fit test 

was 15.749  df=24  p=.905  GFI=.995  AGFI=.983  and  RMR=.007 . The model accounted for 3.9% 

of variance in the student’s analytical thinking abilities. Interior student attributes factor was more 

effective than teacher factor and external environment factor. The factor loading of Interior student 

attributes factor was attitudes towards learning. 
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ตอการทําวทิยานพินธ  รวมทั้งใหกําลงัใจและกระบวนการทํางาน  รวมทั้งประสบการณการเรียนรู
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ดร.ดิเรก  ศรีสุโข  ที่ใหความกรุณาในการเปนคณะกรรมการสอบวทิยานิพนธ  และไดใหคําชี้แนะที่

มีคุณคาในการปรับปรุงแกไขวิทยานพินธใหมีความสมบูรณมากยิง่ขึ้น 
 

                ขอกราบขอบพระคุณ  คณาจารยภาควิชาวิจัยและจิตวทิยาการศึกษา  ที่ไดประสิทธิ์

ประสาทวิชาความรูอันเปนพืน้ฐานสําคัญและมีคุณคายิ่ง  อีกทัง้ไดใหคําปรึกษาตลอดระยะเวลา

ของการทาํวทิยานพินธ  รวมทั้งใหกาํลังใจและขอคิดที่ดีเปนประโยชนตอการดําเนนิชีวิตเสมอมา 
 

                    ขอกราบขอบพระคุณผูทรงคุณวุฒิทุกทาน  ที่กรุณาใหขอเสนอแนะในการปรับปรุง

เครื่องมือวิจัย  ทําใหวทิยานิพนธเลมนี้มคีุณคาทางวิชาการมากยิ่งขึน้  รวมถงึครูและนักเรียนทกุ

คนที่เกื้อกูลสละเวลาใหความรวมมือแกผูวิจัย  ในการเก็บรวบรวมขอมูลที่เปนประโยชนอยางยิ่ง

ตองานวิจัยครัง้นี ้
 

 ขอกราบขอบพระคุณทานผูอํานวยการโรงเรียนไทรโยคมณีกาญจนวิทยา  ที่ไดกรุณา

อนุญาตใหลาศึกษาตอ  ขอขอบคุณพี่ๆ เพื่อนๆ และนองๆ  ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา  

โดยเฉพาะสาขาวิชาวิจัยการศึกษา (นอกเวลาราชการ) ทุกคนที่คอยเปนกําลังใจ  และใหความเปน

มิตรภาพที่ดีรวมถึงคอยชวยเหลือผูวิจัยดวยดีตลอดมา  ขอขอบคุณพี่ที่แสนดี คุณกันยสินีย   

วิเศษสิงห  ที่ชวยเหลือและใหคําแนะนํา คําปรึกษาในการวิเคราะหขอมูล  รวมทั้ง คุณณัฐณิชากร   

ศรีบริบูรณ  ที่เปนแบบอยางที่ดีคอยใหคําชี้แนะแกผูวิจัยจนสามารถทํางานวิจัยสําเร็จลุลวงไปได

ดวยดี  และขอขอบคุณในความชวยเหลือ ใหคําปรึกษาและเปนกําลังใจใหตลอดมาของ  

คุณสุพรรษา  คุณพรรณทิพา  และคุณภูธร   
 

 สุดทายนี้ขอกราบขอบพระคุณครอบครัว  ที่คอยอบรมส่ังสอนและเปนกําลังใจที่ดี

ตลอดมา รวมทั้งสงเสริมและสนับสนุนใหผูวิจัยไดมีการศึกษาจนทําใหผูวิจัยประสบความสําเร็จ

และมีความภาคภูมิใจในวันนี้  รวมทั้งคุณพรฤทัย  ที่มีสวนชวยในการทําวิทยานิพนธเลมนี้  

ตลอดจนขอขอบคุณทุกทานที่มีสวนชวยใหการทําวิทยานิพนธสําเร็จลุลวงไปดวยดีที่มิไดกลาว

นามในที่นี้ 
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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 

การคิดและการสอนคิด  เปนเรื่องที่มีความสําคัญอยางยิ่งในการจัดการศึกษาเพื่อใหได

คุณภาพสูง  การพัฒนาดานสติปญญาเปนดานที่มักไดรับการเอาใจใสสูงสุด  เนื่องจากเปนดานที่

เห็นผลเดนชัด  ผูเรียนที่มีความรูความสามารถสูงมักจะไดรับการยอมรับและไดโอกาสที่ดีกวาผูที่มี

ความสามารถต่ํากวา  แตจากรายงานการศึกษาทั้งในประเทศไทยและตางประเทศ  พบวา การ

พัฒนาสติปญญาของผูเรียนทําไดในขอบเขตที่จํากัดและยังไปไมถึงเปาหมายสูงสุดที่ตองการ

(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2545) ในประเทศสหรัฐอเมริกามีผลการวิจัยเปน

จํานวนมาก  ที่บงชี้วาในการสอนวิชาตางๆ  ผูเรียนมักสามารถทําไดดีในสวนที่เกี่ยวของกับทักษะ

พื้นฐาน  แตเมื่อมาถึงสวนที่ตองใชความคิดและเหตุผล  ผูเรียนยังไมสามารถทําได  Paul (1993) 

สําหรับในประเทศไทยมีการเคลื่อนไหวในเรื่องการสอนคิดเชนกัน  ซึ่งทําใหเกิดแนวความคิดที่

นํามาใชในการสอนหลายเรื่องแตยังไมกวางขวาง  ทําใหมีปญหาการสอนดานการคิดขั้นสูงอยู

ตลอดมา  เมื่อมีนโยบายการปฏิรูปการศึกษาเกิดขึ้นการมุงเนนปฏิรูปการเรียนการสอนเพื่อพัฒนา

คุณภาพดานกระบวนการคิดจึงเปนกระบวนการสําคัญที่จําเปนตองเรงปรับปรุงและพัฒนาอยาง

จริงจัง  

สังคมไทยในปจจุบันเปนยุคแหงความเจริญกาวหนาทางดานเทคโนโลยีและขอมูลขาวสาร

ตางๆ รวมทั้งทางดานวิชาการก็เจริญกาวหนาไปอยางรวดเร็ว  สภาพสังคมในยุคนี้จึงมีการ

เปล่ียนแปลงไปจากสังคมในอดีต  การดํารงชีวิตภายใตสังคมในยุคนี้บุคคลตองมีความสามารถใน

การคิดวิเคราะหพิจารณาสภาพการณ  ขอมูลขาวสารตางๆ  อยางละเอียดรอบคอบ  การจัดการ

ศึกษาในยุคปจจุบันจึงมีความจําเปนอยางยิ่งที่ตองพัฒนาคนและพัฒนาสังคมใหเหมาะสมกัน  

เพราะสภาพสังคมมีการเปลี่ยนแปลงอยูเสมอ  การดําเนินชีวิตในสังคมมีความสลับซับซอน  ทุกคน

ตองเผชิญกับปญหาอยูตลอดเวลา  ซึ่งการแกปญหาเปนกระบวนการที่ตองใชสติปญญาและการ

คิด  เราไมอาจแกปญหาไดถาปราศจากการคิด  ดังนั้น  การสอนใหนักเรียนรูจักคิดหรือคิดเปน  

เปนองคประกอบที่สําคัญยิ่งของการดําเนินชีวิตที่ถูกตอง  คิดเปนชวยใหทําเปน  แกปญหาเปน  ดู

เปนฟงเปน  กินเปน  ใชเปน  บริโภคเปน  คบหาสมาคมเปน  และการคิดทําใหคนฉลาด  ดังนัน้การ

จัดการศึกษาเพื่อพัฒนาผูเรียน ใหมีความสามารถทางดานการคิดวิเคราะหเปนไปตามกรอบ 

กฎหมาย หลักสูตร ดังที่พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ. ศ. 2542  มาตรา 24 กลาววา  การ

จัดกระบวนการเรียนรูใหสถานศึกษาและหนวยงานที่เกี่ยวของ  ฝกทักษะกระบวนการคิด  การ



 

 

2 

จัดการ การเผชิญสถานการณและการประยุกตความรูมาใชเพื่อปองกันและแกไขปญหา  จัด

กิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบัติใหทําได คิดเปน ทําเปน รักการอาน

และเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง  และการจัดการศึกษาตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  

พุทธศักราช 2544  ไดกําหนดจุดหมายของหลักสูตรเปนคุณลักษณะของผูเรียน  ขอ 2  ใหผูเรียนมี

ความคิดสรางสรรค ใฝรูใฝเรียน รักการอาน รักการเขียนและรักการคนควา  และขอ 4  ใหผูเรียนมี

ทักษะและกระบวนการโดยเฉพาะทางคณิตศาสตร วิทยาศาสตร   ทักษะการคิด  การสรางปญญา

และทักษะในการดําเนินชีวิต 

การคิดวิเคราะหเปนการจัดการกับขอมูลในสถานการณ แลวนําไปสูการคิดระดับสูง เชน 

การคิดอยางมีวิจารณญาณ  (Critical  Thinking)  การคิดเพื่อตัดสินใจ  (Decision  Making)  การ

คิดแกปญหา  (Problem  Solving)  และการคิดสรางสรรค  (Creative  Thinking)  ซึ่งไดมาจาก

พื้นฐานการคิดสังเคราะห  (Synthesis)   ซึ่งสามารถสรุปเปนความสัมพันธที่ตอเนื่องกันไดดังนี้ 
 

   
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

  

ภาพที่ 1.1  การคิดวิเคราะหนาํไปสูการคดิระดับสูง 
  

 จากแผนภาพที่ 1.1  จะพบวาการคิดวิเคราะห  หรือการคิดอยางมีเหตุผล  เปนพื้นฐาน

ของการคิดอยางมีวิจารณญาณ  และการคิดอยางสรางสรรค  นอกจากนี้พบวาการคิดวิเคราะห

เพื่อใหเหตุผลในการวิเคราะหส่ิงตางๆ  นั้น  เปนประโยชนตอการดํารงชีวิตของมนุษยเพราะฉะนั้น  

จึงจําเปนที่จะตองมีการศึกษาในเรื่องดังกลาว  เพื่อที่จะพัฒนาและปลูกฝง  ความคิดใหกับเด็กใน

วัยเรียน  ตลอดจนสงเสริมใหมีความรู  ความเขาใจ  และมีทักษะเกี่ยวกับกระบวนการคิด  สามารถ

วิเคราะหเพื่อแกปญหาในเรื่องราว  บทความและสถานการณตางๆ  โดยสามารถที่จะนําไปใชใน

การเรียนรู  และใชในชีวิตประจําวัน  และบทบาทของผูเรียนในปจจุบันนี้จะตองปรับเปลี่ยน  จาก

การเปนผูรับเพียงอยางเดียวมาเปนผูแสวงหาความรูดวยตนเอง  รูจักคิดและแกปญหาใหเปน 

การคิดวิเคราะห คิดอยางมีวิจารณญาณ การตัดสินใจ 

-  ระบุความสําคัญ 

-  แจกแจงขอมลูและ 

   จําแนกขอมูล 

-  ระบุความสัมพันธ 

   และความเปน 

   เหตุผล 

-  การระบบขอมูล 

   หลากหลาย 

-  ทบทวนจุดเดน 

   จุดดอยระบบขอมูล 

-  ปรับระบบ 

   โดยหาขอมูลเพิ่ม 

เลือกวิธีที่เหมาะสม 

เปนประโยชน 

ในการแกปญหาหรือ

สรางสรรคงาน 

การแกปญหา 

การคิดสรางสรรค 
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(กรมวิชาการ, 2539)  ซึ่งกําลังคนในที่นี้จะตองเปนผูที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห  และ

สามารถแกปญหาตางๆ  ไดอยางมีเหตุผล  ในการปรับตัวของทุกคนตองอาศัยการคิดเปน  ทําเปน

และแกปญหาเปน  นอกจากนี้ผลการวิจัยจํานวนมากชี้ใหเห็นวาการปลูกฝงใหเด็กคิดเปนสามารถ

แกปญหาตางๆ  ไดอยางถูกตองสมเหตุสมผล   

 ดังนั้นการที่จะทําใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหนั้น  ครูจึงตองพยายามฝก

ใหนักเรียนรูจักคิดวิเคราะหและมีทักษะกระบวนการคิด  เรียนรูส่ิงตางๆ  ที่เกิดขึ้นในตัวผูเรียน  

โดยเฉพาะอยางยิ่งนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน (ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 – 3)  ซึ่งเปนวัยที่ควรแกการ

ปลูกฝงใหผูเรียนไดฝกกระบวนการคิดวิเคราะห  เพื่อใหผูเรียนนําทักษะเหลานี้  ไปใชในการเรียนรู

ไดดวยตนเอง    นอกจากนี้การศึกษาดานพัฒนาการของเด็กในวัยรุนที่อายุชวงระหวาง 13 – 15 ป  

ซึ่งเปนวัยที่ยอมรับสภาพรางกายที่เปนหนุมสาวไดแลวจึงไมกังวลกับการเปลี่ยนแปลงของรางกาย  

ทําใหเปนวัยที่มีความคิดลึกซึ้งจึงหันมาใฝอุดมการณและคนหาเอกลักษณของตนเอง  เพื่อความ

เปนตัวของตัวเองและพยายามเอาชนะความผูกพันการเกาะยึดพึ่งพาบิดามารดา  บุคคลวัยนี้จะมี

ความนึกคิดที่เปนเหตุผล  สามารถจินตนาการและเขาใจความคิดรวบยอดที่ลึกซึ้ง (กรมสุขภาพจิต

, 2546)  สามารถคิดในสิ่งที่ซับซอนอยางเปนนามธรรมไดมากขึ้น (ทิศนา  แขมมณี และคณะ, 

2544)  และเพราะเด็กในวัยนี้เปนวัยที่มีความคิดที่กาวไกล  ในการที่จะทําใหเด็กสามารถ

พัฒนาการคิดใหไดนั้น  จะตองมีส่ิงที่กระตุนใหเด็กไดใชความคิดอยูเสมอ  ดังนั้นผูวิจัยจึงสนใจที่

จะศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  ซึ่งเปนสวนหนึ่งที่

ทําใหสามารถนําผลที่ไดจากการศึกษาไปใชประโยชนตอไป  และการฝกทักษะกระบวนการคิดเปน

การเตรียมผูเรียนใหเผชิญกับเหตุการณตางๆ  ในสังคม  ซึ่งอาจพบในชีวิตจริง  รูจักมองอนาคต  

มองทิศทางที่ควรเลือกไดอยางเหมาะสม (สุรศักดิ์  หลาบมาลา, 2533) 

 จากการประเมินผลและการติดตามผลการจัดการศึกษา  พบวา  คุณภาพการศึกษาของ

นักเรียนในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานทั่วประเทศ  ในดานการคิดวิเคราะห  

คิดสังเคราะห  มีวิจารณญาณ  มีความคิดสรางสรรค  และการแกปญหารวมถึงคุณลักษณะที่พึง

ประสงคในดานลักษณะใฝรูใฝเรียน  การรักการเรียน  มีคาเฉลี่ยอยูในระดับตํ่า  โดยมีปจจัยที่

เกี่ยวของคือ  การจัดหลักสูตรที่ไมเหมาะสม  บรรยากาศการเรียนการสอนที่ไมเอื้อใหเกิดการ

เรียนรู  การเรียนการสอนที่เนนใหผูเรียนรับรูและเชื่อฟงการถายทอดเนื้อหาวิชามากกวาการ

สงเสริมใหผูเรียนเพิ่มขีดความสามารถในการเรียนรูไดดวยตนเอง  การมีความคิดสรางสรรคและ

การรูจักการแกปญหาไดดวย  สอดคลองกับรายงานสรุปผลการสังเคราะหผลการประเมินคุณภาพ

ภายนอกสถานศึกษา  ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน  โดยสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมิน

คุณภาพการศึกษา  (องคการมหาชน)  พบวามาตรฐานดานผูเรียนมาตรฐานที่  4  คือ  ผูเรียนมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะห  คิดสังเคราะห  มีวิจารณญาณ  มีความคิดสรางสรรค  คิด
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ไตรตรอง  และมีวิสัยทัศนอยูในระดับปรับปรุงเปนสวนใหญ  จากสถานศึกษาในสังกัดสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานทั่วประเทศ  จํานวน  26,584  แหง  มีสถานศึกษาเพียงรอยละ  

10.4  ที่มีผลการประเมินอยูในระดับดี  (มีผูเรียนรอยละ  75  ข้ึนไป)  หมายถึง  โดยภาพรวมของ

การจัดการศึกษา  ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห  คิดสังเคราะห  มีวิจารณญาณ  มี

ความสรางสรรค  คิดไตรตรองและมีวิสัยทัศนบรรลุผลนอยมาก    

 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห  โดยผูวิจัยได

ทําการศึกษาคนควาจากฐานขอมูล  3 แหลง  ไดแก  1) ฐานขอมูลการวิจัยการศึกษา  ศาสนาและ

วัฒนธรรม  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (http://www.thaiedresearch.org)  2) 

ฐานขอมูลปริญญานิพนธ  24 มหาวิทยาลัย  (http://dcms.thailis.or.th)  และ 3) ฐานขอมูล

วิทยานิพนธของศูนยบรรณสารสนเทศทางการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  

(http://www.lib.edu.ac.th)  พบวา  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห

สามารถแบงออกไดเปน  5 ประเด็น  ดังนี้  คือ 1) การเปรียบเทียบความสามารถในการคิด

วิเคราะหดวยเทคนิควิธีการสอนตางๆ  2) ผลของการเรียนดวยเทคนิค/การจัดกิจกรรมการเรยีนการ

สอนที่มีผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห  3) การพัฒนารูปแบบการสอน/การพัฒนาชุดการ

เรียนรู  เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห  4) การพัฒนา/สรางแบบประเมินทักษะการ

อาน  คิดวิเคราะหและเขียนสื่อความ  และ5) ศึกษาความสัมพันธ/ปจจัยที่มีความสัมพันธตอ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห  จากองคความรูที่ไดสวนใหญจะเปนการนําเอารูปแบบการสอน

หรือแนวคิดตางๆ ที่จะทําใหนักเรียนเกิดการคิดวิเคราะหมาเปนตัวแปรตน  เพื่อทดลองกับกลุม

ตัวอยาง (วารีรัตน  แกวอุไร, 2541 ; สมนึก  ปฏิปทานนท, 2542 ; พัชราภรณ  พิมละเมศ, 2544 ; 

บุญนํา  เที่ยงดี, 2548 ; สกุลการ  สังขทอง, 2548) โดยสวนใหญที่ศึกษาวิจัยกับกลุมตัวอยางใน

ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5  จนถึงระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6  และนักศึกษาครู   

             จากความเปนมาดังกลาว  ผูวิจัยจึงเห็นความสําคัญและประเด็นที่สนใจในการศึกษาครั้ง

นี้  โดยมุงศึกษารูปแบบความสัมพันธเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  โดยการใชวิธีวิทยาการวิเคราะหขอมูลดวยโมเดลลิสเรล  ซึ่งเปนเทคนิค

การวิเคราะหขอมูลที่ครอบคลุมเทคนิคการวิเคราะหขอมูลข้ันสูงเกือบทุกประการ  อีกทั้งยังเปน

เครื่องมือในการตรวจสอบทฤษฎีที่ผูวิจัยตองการศึกษา  ทั้งในดานการตรวจสอบความตรงเชิง

โครงสรางและตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลการวิจัยที่ผูวิจัยสรางขึ้นตามทฤษฎีที่ศึกษากับ

ขอมูลเชิงประจักษที่ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูล  นอกจากนี้ขอตกลงเบื้องตนของโมเดลลิสเรลนั้นการ

วัดตัวแปรตองไมมีความคลาดเคลื่อนในการวัด  ซึ่งมีการผอนคลายมากกวาขอตกลงของการ

วิเคราะหถดถอย  และการวิเคราะหอิทธิพลเปนอยางมาก (นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542) 
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 นอกจากนี้  ผูวิจัยเห็นวาความสามารถในการคิดวิเคราะหนั้นเปนสิ่งสําคัญมาก  และ

สามารถที่จะพัฒนาใหเกิดขึ้นได  การศึกษาเกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะหที่ผานมายัง

ไมมีการศึกษาถึงปจจัยตางๆ  สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนตน  และรวมไปถึงการพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  และในแตละปจจัยประกอบดวยเหตุอะไรบางที่จะ

สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  เพื่อใหบุคลากรที่มี

สวนเกี่ยวของกับนักเรียน  และมีสวนเกี่ยวของในการจัดการเรียนการสอน  ไดใชแนวทางในการ

สนับสนุนและสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  

รวมทั้งเพื่อนําไปวางแผน  ปรับปรุงและพัฒนาทางดานการเรียนการสอนใหแกนักเรียนในทุก

ระดับช้ัน  ใหมีคุณภาพตามที่พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ. ศ. 2542 มาตรา 24 กําหนด 

ผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะศึกษาการวิเคราะหโดยใชโปรแกรมลิสเรล  เพื่อเปนการบงชี้วามีตัวแปร

ใดบางที่มีความสําคัญตอความสามารถในการคิดวิเคราะห  และในการที่ผูวิจัยเลือกศึกษานักเรียน

ในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน  เพราะจากการวิเคราะหแนวทางการจัดการเรียนรูที่เนนทักษะการ

คิด  พบวา  ในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน  เนนใหผูเรียนเกิดความคิด  ความเขาใจและรูจัก

ตนเองในดานความสามารถ  ความถนัด    ซึ่งผลจากการวิจัยจะทําใหนักเรียนเกิดกระบวนการคิด  

และสามารถเขาใจตนเองมากขึ้น  นอกจากนี้ครูจะไดนําไปใชในการวางแผนสําหรับการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอน  เพื่อใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหขึ้นในโรงเรียนได

อยางมีประสิทธิภาพ  สงผลใหนักเรียนเกิดกระบวนการคิดวิเคราะหและเพื่อนําไปสูการพัฒนา

ปจจัยที่เกี่ยวของ  ทั้งนี้เพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาสมองและพัฒนาทักษะกระบวนการคิดใหเปนคนคิด

เกงคิดดี  เปนความสามารถที่ตองสั่งสม  ตองฝกทีละนอย  สม่ําเสมอ ไมรูจบ  อันเปนการสงผลถึง

การสรางความมั่นคงใหแกสังคมไทยไดในระยะยาว  
 
คําถามวิจยั 

1.  โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนมี 

ลักษณะอยางไร 

2.  โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนที่ 

พัฒนาขึ้นสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษหรือไม 
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วัตถุประสงคของการวิจยั  
 

      1.  เพื่อพฒันาโมเดลเชงิสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนกัเรียนมธัยมศึกษา

ตอนตน   

 2.  เพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดลเชงิสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิด 

วิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน   
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 

1.  ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งนี้  คือ  นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ในโรงเรียนที่สังกัด

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานทั่วประเทศ  จํานวน  1,555,060  คน   

 2. ตัวแปรที่ศึกษา  ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับตัวแปรที่สงผลตอ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  โดยประกอบดวยตัวแปรแฝงและตัวแปรสังเกตได 

ดังนี้ 

      2.1  ตัวแปรแฝงภายในแฝง  2  ตัวแปร  คือ 

  2.1.1 ความสามารถในการคิดวิเคราะห  ซึ่งวัดไดจากตัวแปรสังเกตได คือ 1) การ

วิเคราะหองคประกอบ  2) การวิเคราะหความสัมพันธ  และ 3) การวิเคราะหหลักการ 

  2.1.2  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ซึ่งวัดไดจากตัวแปรสังเกตได  คือ 

เจตคติตอการเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง  และความวิตกกังวลใน

การเรียน 

 2.2  ตัวแปรภายนอกแฝง  2  ตัวแปร  คือ 

  2.2.1  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได  คือ  วิธีการ

จัดการเรียนการสอน  พฤติกรรมการสอนของครู  และพฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้น

เรียน 

  2.2.2  ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได  คือ  

บรรยากาศในชั้นเรียน  กิจกรรมเสริมหลักสูตร  และปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

7 

คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 
 โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะห  หมายถึง  แบบจําลอง

ลักษณะความสัมพันธระหวางตัวแปรคัดสรรที่เปนสาเหตุ  คือ  ปจจัยดานคุณลักษณะภายใน

ผูเรียน  ปจจัยดานผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  เพื่อใชอธิบายความสามารถในการ

คิดวิเคราะหของนักเรียน 

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน   หมายถึง  นักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 1–3  ที่เรียนใน

โรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ    

ความสามารถในการคิดวิเคราะห  หมายถึง  ความสามารถในการจําแนกเนื้อหา

ออกเปนสวนๆ  ตามแตละองคประกอบ  และสามารถหาความสัมพันธของแตละองคประกอบวา

สัมพันธกันอยางไร  ซึ่งนําไปสูการใชเทคนิคและแสดงหลักการเชื่อมโยงขอมูลที่เกี่ยวของในแตละ

องคประกอบ  ซึ่งผูที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะหจะตองมีคุณลักษณะในการวิเคราะห  3 

หลัก คือ 1) การวิเคราะหองคประกอบ  2) การวิเคราะหความสัมพันธ  และ 3) การวิเคราะห

หลักการ  ความสามารถในการคิดวิเคราะหนี้ไดจากแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

การวิเคราะหองคประกอบ เปนความสามารถในการคนหาคุณลักษณะที่เดนชัดของ

เร่ืองราว ในแงมุมตางๆ โดยสามารถวิเคราะหแบบรวบยอด หรือแบบแยกใหหาความสําคัญเปน

ตอนๆ ได 

การวิเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการคนหาความเกี่ยวของ ระหวาง

คุณลักษณะสําคัญ และคนหาความสัมพันธของส่ิงของ 2 ส่ิง หรือ 2 เร่ืองใดๆ เปนอยางนอย ซึ่ง

ตองมีความหมายนัยสําคัญ หรือมีอิทธิพลเดนชัดอยางสมเหตุสมผล 

การวิเคราะหหลักการ เปนความสามารถในการคนหาโครงสราง และระบบของ 

วัตถุส่ิงของ เร่ืองราว และการกระทําตางๆ รวมทั้งการคนหาหลักการ ที่ทําใหสามารถอยูรวมกัน

เปนเอกรูปได 

ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  หมายถึง  คุณลักษณะ  ความคิด  ความเชื่อ

ความรูสึกการรับรูเกี่ยวกับตนเองของนักเรียนแตละบุคคล  วัดไดจากตัวแปรสังเกตได  คือ  เจตคติ

ตอการเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง  และความวิตกกังวลในการเรียน 

 เจตคติตอการเรียน หมายถงึ ความรูสึกทีม่ีตอการเรียนโดยการแสดงออกมาในรูปของ

ความพึงพอใจ  เห็นดวยหรือสนับสนนุหรอืไมเห็นดวย  หรือไมชอบ  โดยวัดไดจากแบบวัดเจตคติ

ตอการเรียนของนักเรียน 
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 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ หมายถึง  ความปรารถนาหรือความมุงมั่นของบุคคลที่จะกระทํา

ส่ิงใดสิ่งหนึง่ใหสําเร็จตามเปาหมายอนัสงูที่ตัง้ไว  โดยไมยอทอตออุปสรรค  และมีความพยายามที่

จะเอาชนะและจะทาํใหดีกวาบุคคลอื่น  โดยวัดไดจากแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์

 ความเชื่ออํานาจภายในตน  หมายถึง  การที่นักเรยีนเชือ่วาความสําเร็จของตนขึ้นอยู

กับผลของการกระทาํ  ไมวาจะประสบผลสําเร็จหรือลมเหลววาเกดิขึ้นจากความสามารถและการ

กระทาํของตนเองสามารถควบคุมใหเปนไปตามที่ตนตองการได สามารถอธิบายผลของการกระทาํ

ไดอยางถกูตอง สมเหตุสมผล สามารถควบคุมผลนั้นได  และยอมรับในผลที่สะทอนกลับไมวาผล

นั้นจะออกมาดีหรือไมดี  ซึ่งสามารถวัดไดจากแบบวัดความเชื่อภายในตน  

  ความวิตกกังวลในการเรียน  หมายถึง  สภาวะจิตใจหรืออารมณความรูสึกของ

นักเรียนที่มีความตึงเครียดกระวนกระวาย  ไมสบายใจ  หวาดระแวง  ความรูสึกขัดแยงสบัสน  กลวั

ในสิ่งที่หาเหตุผลไมไดเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอน 

     ปจจัยดานคุณลกัษณะผูสอน หมายถึง  พฤติกรรมหรือการกระทําของครู  ซึง่มีสวน 

เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะหของนกัเรียน  วัดไดจากตัวแปรสังเกตได  คือ  วธิีการ

จัดการเรียนการสอน  พฤติกรรมการสอนของครู  และพฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชัน้

เรียน 

 วิธีการจัดการเรียนการสอน  หมายถึง  กระบวนการที่เกิดจากปฏิสัมพันธ 

ระหวางการเรียนกับการสอน  ไมวาจะเปนในหองเรียนหรือนอกหองเรียน  โดยใชเทคนิคที่ชวยใน

กระบวนการเรียนการสอนเพื่อใหนักเรียนเกิดการคิดวิเคราะห 

 พฤติกรรมการสอนของครู หมายถงึ การกระทําการแสดงออกของครูในระหวางที่

ดาํเนนิการสอน เพื่อใหนักเรยีนเกิดการเรียนรูไดในชั้นเรียน 

 พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน  หมายถงึ พฤติกรรมของครูที่

สงเสริมใหนักเรียนเกิดการคิดวิเคราะห  อันเปนผลเนื่องมาจากพฤติกรรมของนักเรยีนประกอบดวย  

ความใจกวาง  ความกระตือรือรน  ความเอาใจใสตั้งคําถามใหคิดวเิคราะห  ความขยันตอสูอดทน  

ความมัน่ใจในตนเอง  และความนารักนาคบของผูเรียน โดยวัดไดจากการตอบแบบวัดพฤติกรรม

การสงเสริมการคิดวิเคราะหในชัน้เรียนของนักเรียน  

            ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก หมายถึง  ลักษณะ  สภาพและสิ่งตางๆ  ที่มีสวน

เกี่ยวของ  และมีผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  วัดไดจากตัวแปรสังเกตได  

คือ  บรรยากาศในหองเรียน  กิจกรรมเสริมหลักสูตร  และปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน 

 บรรยากาศในหองเรียน  หมายถึง การจัดสภาพแวดลอมในหองเรียนใหเอ้ืออํานวยตอ

การจัดการเรียนการสอน  และสงเสริมใหการเรียนการสอนดําเนินไปตามจุดประสงคที่ตั้งไว  ซึ่ง

ผูวิจัยใชแบบสอบถามนักเรียน 
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 กิจกรรมเสริมหลักสูตร  หมายถึง เปนกิจกรรมที่โรงเรียนจัดใหผูเรียนสงเสริมวิชาการ

ตางๆ  ในหลักสูตรที่โรงเรียนจัดขึ้น  เพื่อพัฒนาสติปญญา  บุคลิกภาพ  และอุปนิสัย  อันดีงามให

เกิดขึ้นกับนักเรียน เชน  การจัดมุมตางๆ  ภายในหองเรียน  การจัดปายนิเทศ  การจัดนิทรรศการ  

การศึกษานอกสถานที่  การจัดคายที่ตางๆ 

 ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน หมายถึง การที่นักเรียนมีความเอาใจใสใกลชิด

กับนักเรียนดวยกันที่สงผลใหเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะห  ทั้งการทํากิจกรรมการเรียน

รวมกันหรือความเปนอยูตางๆ  ในฐานะเพื่อนอยูรวมกันอยางกัลยาณมิตร  วัดไดจากการตอบแบบ

วัดปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน 
 
ประโยชนที่ไดรับจากการวิจัย 
 

1. โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุที่พัฒนาขึ้น  ทําไดสารสนเทศเกี่ยวกับองคประกอบของ 

ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  เพื่อใหผูที่

เกี่ยวของสามารถนําไปใชในการสงเสริมและพัฒนาศักยภาพความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ 

 2. สารสนเทศที่ไดเปนประโยชนสําหรับครูที่ใชในการวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู  

และเปนประโยชนสําหรับโรงเรียนและผูที่เกี่ยวของที่นําไปใชในการวางแผนนโยบายในการสงเสริม

นักเรียนใหมีความสามารถในการคิดวิเคราะห 

  

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

10 

บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของ 
 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสรางโมเดลเชิงสาเหตุของ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน ในครั้งนี้  ผูวิจัยได

ทําการศึกษาเอกสาร  และงานวิจัยที่เกี่ยวของ  โดยแบงเปน  4 ตอน ดังนี้ ตอนที่ 1 ความหมาย

และแนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะห  ตอนที่ 2 เอกสารและงานวิจัยที่

เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห  ตอนที่ 3 กรอบแนวคิดและสมมติฐานในการวิจัย  

ตอนที่ 4 การวิเคราะหโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุ 
 
ตอนที่ 1  ความหมายและแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวกบัความสามารถในการคิดวิเคราะห  
             1.1 ความหมายของการคิด 

    ตามพจนานุกรมฉบับบัณฑิตยสถาน  พ.ศ. 2542 (2546)  ไดใหความหมายของคําวา  

“คิด”  วาหมายถึง  ทําใหปรากฎเปนรูป  หรือประกอบใหเปนรูป  หรือเปนเรื่องขึ้นในใจ  ใครครวญ  

ไตรตรอง  คาดคะเน  คํานวณ  มุง  จงใจ  ตั้งใจ  นอกจากนี้ยังมีนักจิตวิทยาและนักการศึกษา

หลายทานไดใหความหมายของการคิดในลักษณะตาง ๆ  ดังนี้ 

    Hillgard (1962 อางถึงใน บุญเชิด  ชุมพล, 2547) ไดใหความหมายของการคิดวาเปน

พฤติกรรมที่เกิดขึ้นในสมอง  เนื่องจากกระบวนการใชสัญลักษณแทนสิ่งของหรือสถานการณตาง ๆ 

มาปรากฎในมโนทัศน 

    Piaget (1964  อางถึงใน ลักขณา  สริวัฒน, 2549)  กลาววา  การคิด คือ  การปฎิบัติ

การทางสมองการที่ลักษณะความคิดของเด็กและผูใหญมีความแตกตางกัน  เพราะปฎิบัติการทาง

สมองแตกตางกันเขายังมีความเห็นวาการปฏิบัติการทางสมอง คือ  การที่สมองแปลงความรูใหม

ใหเหมาะสมที่จะเก็บเขาที่เขาทาง (Accomodation)  ดังนั้นเมื่อสมองทํางานจึงตองมีกระบวนการ

คูเกิดขึ้นเสมอ  คือ การรับ (Assimilation)  และการเก็บ (Accommodation)  เพื่อเก็บความรูใหม

ไปปรุงแตงแบบแหงความคิด (Thought  Pattern)  และทําหนาที่แปลง (Transfrom)  ส่ิงใหมที่เขา

มาโดยอาศัยความรูเดิมที่มีอยูบางแลว  จากนั้นจึงเก็บความรูใหมที่เขาที่ทางแลวใหเปนระบบ 

   Guilford (1967 อางถึงใน บุญเชิด  ชุมพล, 2547) ไดกลาววา  การคิดเปนการคนหา

หลักการ (Abstraction) โดยแยกแยะคุณสมบัติของสิ่งตาง ๆ หรือขอความจริงที่ไดรับแลวทําการ

วิเคราะห  เพื่อหาขอสรุปอันเปนหลักการของขอความจริงนั้น  รวมทั้งการนําหลักการดังกลาว  ไป

ใชในสถานการณที่แตกตางไปจากเดิม 
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 Good  (1973  อางถึงใน ลักขณา  สริวัฒน, 2549)  ใหความหมายของการคิดไววา  

การคิด คือ กระบวนการแหงกิจกรรมทางสมอง 

   Byer (1987 อางถึงใน  สุวิทย  มูลคํา, 2549)  กลาววา  การคิด คือ การคนหา

ความหมาย  ผูที่คิด คือ ผูที่กําลังคนหาความหมายของอะไรบางอยาง นั่นคือ กําลังใชสติปญญา

ของตนทําความเขาใจกับการนําความรูใหมที่ไดเขารวมกับความรูเดิมหรือประสบการณที่มีอยู  

เพื่อหาคําตอบวาคืออะไร  หรือกลาวอีกแบบหนึ่งวา  เปนการเอาขอมูลที่เพิ่งรับเขามาใหม  ไปรวม

กับขอมูลเกาที่ระลึกได  เพื่อสรางเปนความคิดอานเหตุผลหรือขอตัดสิน 

 กันยา  สุวรรณแสง (2538) กลาววา  การคิดเปนกระบวนของจิตใจซึ่งมีความสําคัญตอ

การเรียนรู  และมีความซับซอนไมแพการเรียนรู  การคิดไมมีขอบเขตจํากัดและมีความคลายกับคํา

วา จินตนาการ (Imagination)  แตจินตนาการเปนเพียงความคาดคะเนในเหตุการณ  ส่ิงของ  หรือ

ปรากฎการณเทานั้น  สวนการคิดเปนกระบวนการแกปญหา  หรือพยายามหาเหตุผลของมนุษย  

เพื่อแกไขปญหาที่ประสบในชีวิตประจําวัน 

  กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ (2542)  ใหความหมายวา  การคิด หมายถึง 

กระบวนการทํางานของสมองโดยใชประสบการณมาสัมพันธกับส่ิงเรา  และสภาพแวดลอมโดย

นํามาวิเคราะห  เปรียบเทียบ  สังเคราะห  และประเมินอยางมีระบบและเหตุผล  เพื่อใหไดแนวทาง

ในการแกปญหาอยางเหมาะสมหรือสรางสรรคส่ิงใหม 

 เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2545)  การคิด คือ กิจกรรมทางความคิดที่มีวัตถุประสงค

เฉพาะเจาะจง เรารูวาเรากําลังคิดเพื่อวัตถุประสงคอะไรบางอยาง  และสามารถควบคุมใหคิดจน

บรรลุเปาหมายได 

 ชาติ  แจมนุช  (2545) ไดใหความหมายของการคิดไว  2 ลักษณะ ดังตอไปนี้ 

 1. การคิดเปนกระบวนการทํางานของสมองโดยใชประสบการณมาสัมผัสกับส่ิงเราและ

ขอมูลหรือส่ิงแวดลอม เพื่อแกปญหา แสวงหาคําตอบ ตัดสินใจหรือสรางสรรคส่ิงใหม 

 2. การคิดเปนพฤติกรรมที่เกิดในสมอง เปนนามธรรมที่ไมสามารถมองเห็นไดดวยตา

เปลาการที่จะรูวามนุษยคิดอะไร คิดอยางไร จะตองสังเกตจากพฤติกรรมที่แสดง และสามารถ

ควบคุมใหคิดจนบรรลุเปาหมายได 
 

 จากความหมายขางตนสรุปไดวา  การคิด  หมายถึง กระบวนการทํางานของสมองที่

เกิดขึ้นภายใน  โดยการใชประสบการณเดิมที่มีอยูใหสัมพันธกับความจริงที่ไดรับจากขอมูลใหม

หรือสถานการณตาง ๆ  โดยนํามาวิเคราะห  เปรียบเทียบ  สังเคราะห  และประเมินอยางมีระบบ

และเหตุผล  เพื่อใหไดแนวทางในการแกปญหาอยางเหมาะสมหรือสรางสรรคส่ิงใหม 
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ส่ิงเรา 

สังเกต รับรู สํารวจ 

ปญหา/สงสัย 

คิดหาวิธีการแกปญหา/สงสัย 

 ดําเนินการแกปญหา: จําแนก เปรียบเทียบ เชื่อมโยง 

จัดลําดับ ใหเหตุผล ประเมิน ตัดสินใจ สรุป ฯลฯ 

ภาพที่  2.1  แผนภูมิสาเหตุการคิด 

            1.2 สาเหตกุารคดิ 
 เปรมจิต   บุญสาย  (2549) ใหสาเหตุของการคิดเริ่มตนเมื่อมีการกระตุนประสาท 

การรับรูจากสิ่งแวดลอมและสมองมีการเลือกรับรูการกระตุนนั้น สมองของมนุษยสามารถคิด 

ไดตั้งแตข้ันต่ํา คือการคิดอยางงายไมซับซอนจนถึงการคิดชั้นสูงซึ่งเปนการคิดที่ซับซอน  

ตามความสัมพันธของกฏเกณฑหรือปรากฏการณความสามารถในการคิดจะมีการพัฒนาเปนไป

ตามลําดับจากงายไปหายาก 

 การเกิดการคิด ตองมีส่ิงเราตางๆทําใหเกิดความสงสัย/ปญหาทําใหตองการหาคําตอบ 

จึงเกิดการคิดในการหาคําตอบ  ดังภาพประกอบ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

           1.3 หลกัการในการพัฒนาดานการคิด  
   เปรมจิต   บุญสาย  (2549) ไดใหหลักการพัฒนาความสามารถดานการคิดวาเปน

กระบวนการที่ดําเนินการไดทุกระดับอายุและทุกเนื้อหาสาระ 

 กระบวนการที่ใชในการพัฒนาความสามารถดานการคิดใชหลักขั้นตนของบลูม (Bloom  

taxonomy) และ Metaphor : think as a Genious  ดังนี้ 

 1) Bloom  taxonomy เปนหลักการเบื้องตนที่ใชไดกับทุกวิชาแบงการทํางานของสมอง

เปน 6 ข้ัน การทํางานทั้ง 6 ข้ันอาจเกิดขึ้นไดพรอมๆ กัน มีรายละเอียดในแตละขั้น ดังนี้ 

1.1 ความรูความจํา เปนการทํางานขั้นต่ําสุดของสมอง อารมณและความสนใจมี

ผลตอความจํา สมาธิ การเรียนรู สติปญญา และการทํางานของสมองเนนคําถามใคร ทําอะไร ที่

ไหน โดยไมมีการประยุกตใช เชน เมืองหลวงของไทยชื่ออะไร 
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  1.2 ความเขาใจ ความจําและความเขาใจ เปนกระบวนการคิดอยางงายและมัก

ไปดวยกัน เนนคําถาม ทําไม จงอธิบาย จงบรรยาย จงแยกแยะ จงสรุป เชนเมืองหลวงคืออะไร เดก็

ตองเขาใจความหมายของเมืองหลวง ซึ่งอาจตอบวาคือเมืองที่ใหญที่สุด เมืองที่เปนสถานที่ตั้งของ

ทางราชการ คําตอบเหลานั้น ไมมีถูกไมมีผิดเนื่องจากเมืองหลวงของแตละประเทศทําหนาที่

ตางกัน 

  1.3 การนําไปใช เปนการนําขอมูลไปประยุกตใชในสมอง เนนคําถามเพื่อ

แกปญหา ทดลองคํานวณ ทําใหสมบูรณ ตรวจสอบ หรือคนพบ 

1.4 การวิเคราะห เปนการเปรียบเทียบความเหมือน ความตาง ขอดี ขอเสีย 

การวิเคราะหอาจเปนเรื่องใกลตัวหรือเปนสถานการณที่กําลังเกิดขึ้น เชนในชวงที่ไขหวัดนกระบาด

ถาใหรับประทานไกหรือไข จะรับประทานหรือไม เพราะอะไร 

  1.5 การสังเคราะห เปนการคิดใหม ประดิษฐใหม มักถูกปดกั้นความคิดดวย 

ความกลัว หรือประสบการณเดิม การสังเคราะหเกิดจาการกระตุนสมองใหเด็กเปนกระบวนการ

แกปญหาโดยใชเร่ืองใกลตัวซึ่งสามารถทําใหเกิดขึ้นไดทุกระดับ ตั้งแตระดับอนุบาล เนนคําถามที่

ใหลองทําได ลองประดิษฐ ลองออกแบบหรือคําถามที่ใหคิดวาถาเปนอยางนี้จะเกิดอะไรขึ้น 

  1.6 การประเมิน เปนการทํางานของสมอง เพื่อประเมินสถานการณแลวตัดสินใจ

วาจะทําอะไร เชน ถาเปนเชนนี้จะทําอยางไร กําหนดทางเลือก 1 2 3 4 เลือกอะไร เพราะอะไร 

 เปนกระบวนการแกปญหา 

 2) Metaphor : Think as a Genious  เปนการนําของสองสิ่งที่ไมเหมือนกันมาเชื่อมกัน  

หรือมาคิดประดิษฐเปนสิ่งใหมๆ  เชน ประดิษฐโทรศัพท  โดยใชแนวคิดจากแผนสะเทือนและน้ํา

เปนคลื่นๆ  ความรักกับดอกกุหลาบ  เปนตน 

 จากการศึกษา  สรุปไดวาแนวทางการพัฒนาการคิดทําใหผูวิจัยไดทราบแนวทางที่จะ

ปรับปรุงการพัฒนาการคิดที่หลากหลายขึ้น  ไดกระบวนการคิดมากมาย  
            1.4 ความสําคัญของการคิด 
  ความสําคัญของการคิด  มีดังตอไปนี้ 

    1) การคิดเปนธรรมชาติของความคิดของมนุษยที่สําคัญที่สุด เพราะมีผลและรากฐาน

ของการเปลี่ยนแปลงในการดํารงชีวิตของแตละบุคคลในการดําเนินงานของตนและสังคม  ถาทุก

คนคิดดี  คิดถูกตอง  คิดเหมาะสม  การดําเนินชีวิตของแตละคนและความเปนไปของสังคมก็จะ

ดําเนินไปอยางมีคุณคา  การคิดจึงเปนเรื่องที่สําคัญของมนุษย   

 2) การคิดกับภาษา  ในเรื่องนี้แมดูเผินๆ  อาจไมใชเร่ืองเดียวกัน  แตในการคิดนั้นจะตอง

ใชภาษาสื่อออกมาใหผูอ่ืนรูวาตองการอะไร  หากไมมีภาษาการคิดก็จะเกิดขึ้นไมไดเลย 
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 3) การคิดกับพฤติกรรม  การคิดนั้นยอมกอใหเกิดการกระทํา  และเปลี่ยนการกระทํา

ของมนุษยที่มีแตความตองการ  ความอยาก  ความใคร  ที่เกินความพอดีที่ไมมีที่ ส้ินสุดให

กลายเปนการกระทําที่เฉลียวฉลาด  ดังนั้นผูที่มีความคิดจะทําอะไรยอมมีการไตรตรอง  มีการ

พิจารณาใหละเอียดรอบคอบถึงผลดีผลเสียกอนลงมือกระทํา  จึงจะไดรับความสําเร็จในกิจการ

งานนั้นๆ  ตามความมุงหมายได 

 4) การคิดกําหนดความเปนตัวเรา  การคิดเปนตัวกําหนดสิ่งที่เรารู (Knowing)  และ

ความรูที่ไดจากการคิดนั้นจะเปนตัวกําหนดความเปนตัวเรา (Being)  เราคิดอยางไร  เรารูอะไร  

เราจะเปนเชนนั้น  และความเปนตัวเราจะเปนตัวกําหนดวิถีชีวิตของเรา (Living) ซึ่งจะทําใหเรา

แสดงออก (Manifesting)  ทั้งคําพูดและการกระทําโดยอาจถายทอดเปนการเขียน  การพูด  การ

กระทํา  และการแสดงออกของมนุษย (Human Manifesting Process)   

 5) การคิดเปนพื้นฐานของสติปญญาและความรูความเขาใจ  คนเราจะเริ่มคิดและหา

คําตอบใหไดดียิ่งขึ้นหากไดใชเวลาในการคิดทบทวน  และคิดไตรตรองเกี่ยวกับเร่ืองนั้นกอนที่จะ

ตดัสินใจ 

 6) การคิดเปนพื้นฐานของการตัดสินใจ  จากการศึกษาของนักจิตวิทยาหลายทานพบวา  

ในแตละวันมีความคิดมากกวา 10,000 ความคิดที่เกิดขึ้นในสมองของมนุษย  และนั่นคือในแตละ

ปจะมีมากกวา 3,500,000  ความคิด  เนื่องจากมีความคิดจํานวนมากมายที่เขามากระทบสมอง

ของเราจึงเปนเหตุใหตองมีการตัดสินใจ   

 7) การคิดนํามาซึ่งการเปลี่ยนแปลงครั้งสําคัญตางๆ  ของโลก  ดวยลักษณะธรรมชาติ

ของมนุษยที่มีความตองการตางๆ  ทั้งดานพื้นฐานอันไดแก ปจจัยสี่  และความตองการที่สูงขึ้น

นอกเหนือจากปจจัยสี่  ซึ่งไดแก  ความปลอดภัยในชีวิต  ความสําเร็จ  ความสะดวกสบายทั้งทาง

กายและใจ  อันนํามาซึ่งความสุขทั้งหลายทั้งปวง  ซึ่งความตองการดังกลาวจะเปนตัวกระตุนให

คนเราไมพอใจในความเปนอยูตามธรรมชาติที่ไดรับ  โดยเริ่มตนที่การคิดใหไดในสิ่งที่ตนตองการ

จึงเกิดความคิดที่นําไปสูการเปลี่ยนแปลงสภาวะตางๆ ในโลก 

 8) การคิดสรางความสามารถในการแขงขันในสังคมแหงความรู  สังคมแหงความรูมี

สภาพความรุนแรงในดานการแขงขันทั้งในระดับระหวางบุคคล  ระหวางสังคม  และระหวาง

ประเทศอันเนื่องมาจากความเจริญกาวหนาทางเทคโนโลยีสารสนเทศที่เชื่อมโยงสวนตางๆ  ของ

โลกเขาดวยกัน  จนทําใหเกิดการขยายตัวของขอบเขตการแขงขันจากระดับระหวางบุคคลหรือใน

สังคม  ชุมชนใหกลายเปนการแขงขันในระดับประเทศ  ระดับภูมิภาค  และระดับโลก  
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   1.5 ลักษณะการคิด 
   ทิศนา  แขมมณีและคณะ (2544)  ไดกลาววา  ลักษณะการคิด  เปนการคิดที่มี

จุดมุงหมายเฉพาะบางอยางที่เปนคุณสมบัติเดนของการคิดนั้นๆ  ซึ่งจุดมุงหมายหรือคุณสมบัติ

เดนของการคิดนั้นๆ  มีลักษณะคอนไปทางนามธรรม  จึงทําใหบุคคลมีความเขาใจและตีความ

แตกตางกันออกไปได  และการคิดทุกลักษณะเปนการคิดที่สามารถฝกฝนใหแกเด็กได  เด็ก

สามารถที่จะคิดกวาง  คิดลึกซึ้ง  และคิดไกลไดเหมือนผูใหญเชนกัน  เพียงแตส่ิงที่คิด  ขอมูลที่ใช

และกระบวนการคิดอาจจะมีความซับซอนนอยกวา  เด็กแตละระดับสามารถใชกระบวนการคิดกับ

ขอมูลตางๆ  ตามระดับที่เหมาะสมกับวัยของตน  เนื่องจากลักษณะการคิดสวนใหญมีลักษณะ

คอนไปทางนามธรรม  (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  สํานักนายกรัฐมนตรี, 2540) 

จึงไดวิเคราะหลักษณะการคิดทั้งหมด  9 ลักษณะ  ในดานจุดมุงหมายของการคิด  วิธีคิด/

กระบวนการคิด  และตัวบงชี้ของการคิด  ซึ่งจะชวยใหเห็นการคิดตางๆ  เปนรูปธรรมชัดเจนขึ้น  ดัง

แสดงในตารางที่ 2.1 ดังตอไปนี้ 
 

ตารางที่ 2.1  ลักษณะการคิด  จุดมุงหมายของการคิด  วิธีคิด  และตัวบงชี้ลักษณะการคิด 

ลักษณะการคิด 
จุดมุงหมายของ

การคิด 
วิธีคิด ตัวบงชีล้ักษณะการคิด 

 

1. คิดคลอง 
 

เพื่อใหไดความคิด

จํานวนมากและคิดได

อยางรวดเร็ว 

 

1. คิดเกี่ยวกับเรื่องที่คิด  ใหได

จํานวนมากและอยางรวดเร็ว 

2. จัดหมวดหมูของความคิด 

 

1 .  สามารถบอกความคิดได

จํานวนมาก  และในเวลาที่

รวดเร็ว 

2.  สามารถจัดหมวดหมูของ

ความคิดได 
 

 2. คิดหลากหลาย เพื่อใหไดความคิดที่มี

ลักษณะหรือรูปแบบ

ตางๆ กัน 

1. คิดเกี่ยวกับเรื่องที่คิดใหได

รูปแบบ/ลักษณะ/ประเภทที่

หลากหลายแตกตางกัน 

2. จัดหมวดหมูของความคิด 

1. สามารถใหความคิดที่มี 

ลักษณะ/รูปแบบ/ประเภท  ที่

หลากหลาย 

2.  สามารถจัดหมวดหมูของ

ความคิดได 
 

3. คิดละเอียด เพื่อใหไดความคิดที่ผาน

การพิจารณาถึง

รายละเอียดของสิ่งนั้น 

1. คิดใหไดรายละเอียดหลักที่

เกี่ยวของกับเรื่องที่คิด 

2. คิดใหไดรายละเอียดยอยที่ 

เกี่ยวของกับเรื่องที่คิด 
 

1. สามารถใหรายละเอียดหลัก

เกี่ยวกับเรื่องที่คิดได 

2. สามารถใหรายละเอียดยอย

เกี่ยวกับเรื่องที่คิดได 

4. คิดชัดเจน เพื่อใหรูวาความคิด/ 1. พิจารณาสิ่งที่คิดแลวหาวา 1. สามารถบอกไดวาในเรื่องที่คิด 
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ตารางที่ 2.1  ลักษณะการคิด  จุดมุงหมายของการคิด  วิธีคิด  และตัวบงชี้ลักษณะการคิด (ตอ) 

ลักษณะการคิด 
จุดมุงหมายของ

การคิด 
วิธีคิด ตัวบงชีล้ักษณะการคิด 

 ความรูของตนสวนไหน

ที่ตนยังไมเขาใจ/สงสัย/

และสวนไหนที่ตนเขาใจ

สามารถอธิบายได 

 

    1.1 ตนรู/เขาใจ  อะไร 

    1.2 ตนเองไมเขาใจอะไร 

2. ในสวนที่เขาใจใหลองอธิบาย    

    ขยายความดวยคําพูดของตน 

 

ตนรู/เขาใจอะไรบาง  และไมรู/     

ไมเขาใจอะไรบาง 

2. สามารถอธิบายขยายความ

หรือยกตัวอยางในเรื่องที่ตนรู/

เขาใจได 
 

5. คิดอยางมีเหตุผล เพื่อใหไดความคิดที่

สามารถอธิบายไดดวย

หลักของเหตุผล 

1. จําแนกขอมูลที่เปนขอเท็จจริง

และความคิดเห็นออกจากกัน 

2. พิจารณาเรื่องที่คิดบนพื้นฐาน 

1. สามารถแยกขอเท็จจริงและ

ความคิดเห็นออกจากกันได 

2. สามารถใชเหตุผลแบบนิรนัย 

       ของขอเท็จจริงโดยใชหลัก

เหตุผล 

   2.1 แบบนิรนัย คือ คิดจากหลัก   

   ทั่วไป  ไปสูขอเท็จจริงยอยๆ 

    2.2 แบบอุปนัย คือ คิดจาก   

   ขอเท็จจริงยอย ๆ ไปสูหลักการ   

    ทั่วไป 
 

     หรืออุปนัยในการพิจารณา

ขอเท็จจริง 

3. สามารถใชเหตุผลทั้งแบบนิร  

    นัยและอุปนัยในการพิจารณา 

    ขอเท็จจริง 

 

 

6. คิดถูกทาง 
 

เพื่อใหไดความคิดที่เปน

ประโยชนในทางที่ดีตอ

สังคม 

 

1. ตั้งเปาหมายของการคิดไป

ในทางที่จะเปนประโยชนตอ

สวนรวมมากกวาประโยชนสวน

ตน 

2. คิดถึงประโยชนระยะยาว

มากกวาประโยชนระยะสั้น 

 

1. ประโยชนสวนตน-สวนรวม 

   1.1 เกิดประโยชนแกตนเอง  

โดยไมกอความเดือดรอนแก

ผูอื่น 

   1.2 เกิดประโยชนแกตนเอง

และผูอื่นโดยเนนสวนรวมเปน

สําคัญ 

2. ประโยชนระยสั้น-ระยะยาว 

    2.1 เกิดประโยชนระยะสั้น 

    2.2 เกิดประโยชนระยะยาว 
 

7. คิดกวาง เพื่อใหไดขอมูลเกี่ยวกับ

เร่ืองที่คิดอยาง

ครอบคลุม 

1. คิดถึงองคประกอบที่เกี่ยวของกับ

เร่ืองที่คิดใหครอบคลุมส่ิงที่มี

ความสําคัญหรือมีอิทธิพลตอ

เร่ืองที่คิด 

1. สามารถระบุองคประกอบที่

เกี่ยวของกับเรื่องที่คิดได

ครอบคลุมส่ิงที่มีความสําคัญ

หรือมีอิทธิพลตอเรื่องที่คิด 
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ตารางที่ 2.1  ลักษณะการคิด  จุดมุงหมายของการคิด  วิธีคิด  และตัวบงชี้ลักษณะการคิด (ตอ) 

ลักษณะการคิด 
จุดมุงหมายของ

การคิด 
วิธีคิด ตัวบงชีล้ักษณะการคิด 

  2. คิดถึงความสําคัญของ

องคประกอบแตละองคประกอบ    

    ที่มีตอเรื่องที่คิด 

3. คิดถึงจุดสําคัญทั้งที่เปนจุดเดน  

จุดดอยและจุดที่นาสนใจของ

องคประกอบที่มีความสําคัญตอ

เร่ืองที่คิด 

 

2. สามารถระบุไดวา

องคประกอบที่เกี่ยวของกับ 

   เร่ืองที่คิด  มีความสําคัญมาก   

   นอยเพียงใดตอเรื่องที่คิด 

3. สามารถวิเคราะหจุดสําคัญทั้ง

ที่เปนจุดเดน  จุดดอยและจุดที่

นาสนใจขององคประกอบ

สําคัญเกี่ยวของกับเรื่องที่คิด 
 

8. คิดลึกซึ้ง เพื่อใหเกิดความเขาใจ

อยางแทจริงในสิ่งที่คิด  

โดยเขาใจถึงความ

ซับซอนของโครงสราง

และระบบ

ความสัมพันธเชิง

สาเหตุในโครงสรางนั้น  

รวมทั้งความหมายหรือ

คุณคาของสิ่งที่คิด 

 

1. วิเคราะหใหเห็นองคประกอบ

หลักและองคประกอบยอยที่โยง

ใยและสัมพันธกันอยางซับซอน

จนประกอบกันเปนโครงสราง

หรือภาพรวมของสิ่งนั้น 

2. วิเคราะหใหเขาใจถึงระบบ

ความสัมพันธเชิงสาเหตุที่อยู

ภายในโครงสรางนั้น 

3. วิเคราะหถึงสาเหตุของปญหา

หรือความหมาย  หรือคุณคาที่

แทจริงของสิ่งที่คิดได 
 

1. สามารถอธิบายโครงสรางและ

ความสัมพันธขององคประกอบ

ตาง ๆ ในโครงสรางของเรื่องที่

คิดได 

2. สามารถอธิบายระบบ  

ความสัมพันธเชิงสาเหตุที่อยู

ภายในโครงสรางของเรื่องที่คิด

ได 

3. สามารถบอกสาเหตุของ

ปญหาหรือความหมาย  หรือ

คุณคาที่แทจริงของสิ่งที่คิดได 

9. คิดไกล เพื่อใหไดความคิดที่

เชื่อมโยงไปในอนาคต  

สามารถนําไปใชในการ

วางแผนและเตรียมการ

เพื่ออนาคตที่ดี 

1. นําปจจัยที่เกี่ยวของกับเรื่องที่คิด

ทั้งทางกวางและทางลึกมา

วิเคราะหความสัมพันธเชิงสาเหตุ 

2. ทํานายความสัมพันธเชิงสาเหตุ

ของปจจัยตาง ๆ อยางตอเนื่อง

เปนขั้น ๆ ไปโดยอาศัยขอมูลและ

ขอเท็จจริงตาง ๆ เปนฐานในการ 

    ทํานาย 

3. ประเมินความเหมาะสมและ

ความเปนไปไดของความสัมพันธ

เชิงสาเหตุในแตละขั้นแตละตอน 

4. ลงความเห็นการทํานาย 

1. สามารถวิเคราะห

ความสัมพันธเชิงสาเหตุของ

ปจจัยตาง ๆ  ที่เกี่ยวของกับ

เร่ืองที่คิดทั้งทางกวางและทาง

ลึก 

2. สามารถใชขอมูลและ

ขอเท็จจริงตาง ๆ ทํานาย

ความสัมพันธเชิงสาเหตุของ  

    ปจจัยตาง ๆ ที่เกี่ยวของกัน

เร่ืองที่คิดทั้งทางกวางและทาง

ลึก 
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ตารางที่ 2.1  ลักษณะการคิด  จุดมุงหมายของการคิด  วิธีคิด  และตัวบงชี้ลักษณะการคิด (ตอ) 

ลักษณะการคิด 
จุดมุงหมายของ

การคิด 
วิธีคิด ตัวบงชีล้ักษณะการคิด 

          3. สามารถประเมินความ

เหมาะสมและความเปนไปได

ของการทํานาย 

4. สามารถสรุปผลการทํานายได 

 
 

 จากการวิเคราะหลักษณะการคิดของทิศนา  แขมมณีและคณะ  ขางตนจึงสรุปไดวา  

ลักษณะการคิดอยางมีเหตุผล  การคิดลึกซึ้ง  และการคิดไกล  เปนสวนประกอบของการคิด

วิเคราะห  ซึ่งลักษณะการคิดดังกลาวที่เปนพื้นฐานสําคัญและจําเปนตอการสงเสริมฝกฝนใหกับ

ผูเรียนตั้งแตระดับการศึกษาปฐมวัย ประถมศึกษา และมัธยมศึกษา   
 

   2. ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
    ตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน  พ.ศ. 2542 (2546)  ไดใหความหมายของ 

คําวา  “วิเคราะห”  หมายถึง  ใครครวญ  แยกออกเปนสวน ๆ เพื่อศึกษาใหถองแท ดังนั้นคําวา 

“การคิดวิเคราะห”   จึงมีความหมายวา  เปนการใครครวญ  ตรึกตรองอยางละเอียด  รอบคอบ  

แยกเปนสวน ๆ  ในเร่ืองราวตาง ๆ  อยางมีเหตุผล  ซึ่งลักษณะการคิดดังกลาว  เปนลักษณะของ

การคิดเปน  การคิดอยางมีเหตุผล  การคิดลึกซึ้ง  การคิดไกล  และการคิดตามหลักวิทยาศาสตร  

ซึ่งถือวามีความหมายเดียวกัน  กลาวคือ  ตางก็ประกอบไปดวยองคประกอบของการคิดตาม

แนวคิดของ  เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์  ดังนี้  คือ  การสืบคนขอเท็จจริง  การตีความ  การจําแนก

แยกแยะ  การทําความเขาใจกับองคประกอบตาง ๆ  และการเชื่อมโยงความสัมพันธเชิงเหตุและผล   
   2.1  ความหมายของความสามารถในการคิดวิเคราะห 

  การคิดวิเคราะหมาจากภาษาอังกฤษคําวา “Analytical thinking” ซึ่งจากการศึกษา 

งานวิจัยที่เกี่ยวของกับเร่ืองนี้ยังพบคําวา “การคิดวิเคราะหวิจารณ”  ซึ่งเขียนดวยภาษาอังกฤษคํา

วา “Critical thinking”  ดังนั้นเพื่อความเขาใจที่ตรงกัน ในการศึกษาคร้ังนี้ผูวิจัยขอยึดเอา

ภาษาอังกฤษเปนหลักเพื่อไมใหสับสนระหวางคําในภาษาไทย ซึ่งเมื่อกลาวถึงคําวา “Analytical 

thinking” ผูวิจัยจะใชภาษาไทยวา “การคิดวิเคราะห” 

   ความสามารถในการคิดวิเคราะหเปนความสามารถดานหนึ่งของสมองที่นักการศึกษา

และนักจิตวิทยาไดศึกษาและใหความหมาย  ไวดังนี้ 
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     Dewey  (1933 อางถึงใน ลักขณา  สริวัฒน, 2549) ใหความหมายของการคิดวิเคราะห

วา หมายถึง การคิดอยางใครครวญไตรตรอง  โดยอธิบายขอบเขตของการคิดวิเคราะหวาเปนการ

คิดที่เร่ิมตนจากสถานการณที่มีความยุงยาก  และส้ินสุดลงดวยสถานการณที่มีความชัดเจน 

 Bloom (1972)  ไดใหความหมายของการคิดวิเคราะห  วาเปนการอางถึงความสามารถ

ในการจําแนกเนื้อหาออกเปนสวนๆ  ตามแตละองคประกอบและสามารถหาความสัมพันธของแต

ละองคประกอบวามีความสัมพันธกันอยางไร  ซึ่งนําไปสูการใชเทคนิคและแสดงหลักการในการ

เชื่อมโยงขอมูลที่เกี่ยวของในแตละสวน  ทักษะการวิเคราะหมักถูกกําหนดใหเปนวัตถุประสงคใน

การเรียนการสอน  โดยเฉพาะการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร  สังคมศึกษา  ปรัชญาและ

อักษรศาสตร  เนื่องจากทักษะการวิเคราะหเปนพฤติกรรมดานความรูที่สูงกวาความเขาใจ 

(Comprehensive)  และการประยุกต (Application)  ผูเรียนจึงจะตองมีทั้งความเขาใจในเนื้อหา

และโครงสรางของสิ่งที่จําเปนตองศึกษามากอน 

 Good (1973 อางถึงใน ลักขณา  สริวัฒน, 2549) ใหความหมายของการคิดวิเคราะหวา 

เปนการคิดอยางรอบคอบตามหลักของการประเมินและมีหลักฐานอางอิง  เพื่อหาขอสรุปที่นาจะ

เปนไปได  ตลอดจนพิจารณาองคประกอบที่เกี่ยวของทั้งหมด  และใชกระบวนการตรรกวิทยาได

อยางถูกตองสมเหตุสมผล 

 Banks (1985  อางถึงใน สมนึก  ปฏิปทานนท, 2542) ไดกลาววา  การคิดวิเคราะหเปน

ความสามารถในการแยกแยะสวนตางๆ  ของขอมูลและเปนการสรางความสัมพันธในแตละสวน

ของขอมูล 

 Lorbour  (1995  อางถึงใน  สมนึก  ปฏิปทานนท, 2542)  ไดกลาวถึง  การคิดวิเคราะห

วา  เปนความสามารถทางปญญา  ซึ่งแบงเปน 

1. การคิดวิเคราะหเนื้อหา  เปนการแยกองคประกอบออกเปนสวนยอย 

2. การคิดวิเคราะหความสัมพนัธ  เปนการวิเคราะหความสมัพันธระหวางองคประกอบ 

ตางๆ 

3. การคิดวิเคราะหหลักการ  เปนการวิเคราะหหลักการทัง้หมดเปนการดคูวามสัมพันธ 
ระหวางการแสดงความคิดเห็น 

 Hannah and Michaelis  (1997  อางถึงใน  ลวน  สายยศและอังคณา  สายยศ, 2539)  

ไดกลาวถึง  การคิดวิเคราะห  เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยของสิ่งตางๆ  เพื่อดู

ความสําคัญ  ความสัมพันธและหลักการของความเปนไป 
 

 ลวน  สายยศและอังคณา  สายยศ (2539)  กลาววา  การคิดวิเคราะหเปนความสามารถ

ในการแยกแยะเพื่อหาสวนยอยๆ  ของเหตุการณ  เรื่องราวหรือเนื้อหาตางๆ  วาประกอบดวยอะไร

มีความสําคัญอยางไร  อะไรเปนเหตุอะไรเปนผลและที่เปนไปอยางนั้นอาศัยหลักการอะไร 
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 ลัดดา  ภูเกียรติ (2542) ไดระบุนิยามของทักษะการคิดวิเคราะหวาเปนความสามารถ 3 

ดาน  คือ 1) ความสามารถในการแยกสวนที่สําคัญออกจากสวนที่ไมสําคัญ 2) ความสามารถใน

การโยงสิ่งที่สําคัญกับหลักการได  และ 3) ความสามารถในการสรุปสาระสําคัญได 

 อรพรรณ  พรสีมา (2543)  กลาววา  การคิดวิเคราะห เปนทักษะการคิดระดับกลางซึ่ง

จะตองไดรับการพัฒนาตอจากทักษะการคิดพื้นฐาน  มีการพัฒนาแงมุมของขอมูลโดยรอบดาน

เพื่อหาเหตุผลและความสัมพันธระหวางองคประกอบตางๆ 

 ฝายวิชาการเอ็กซเปอรเนท็ (2544) กลาววา  การคิดวิเคราะห (Analytical Thinking) 

เปนการคิดโดยใชสมองซกีซายเปนหลกั  เปนการคิดในเชิงลึก  คิดอยางละเอยีด  จากเหตุไปสูผล 

 เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2545)  ใหความหมายของ การคิดเชิงวิเคราะห  วาหมายถึง  

การจําแนกองคประกอบตางๆ  ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเร่ืองใดเร่ืองหนึ่ง  และหาความสัมพันธเชิง

เหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้นเพื่อหาสาเหตุที่แทจริงของสิ่งที่เกิดขึ้น  จากความหมาย

สามารถสรุปไดวา  เปนการคิดที่มีการจัดระบบของขอมูลโดยการจําแนกขอมูลออกเปนสวนๆ  ใน

แตละองคประกอบ  จากนั้นเชื่อมโยงหาความสัมพันธและเปรียบเทียบดวยหลักการอยางมีเหตุผล 

 เพ็ญศรี  จันทรดวง (2545)  ไดอธิบายคําวา  การคิดวิเคราะหเปนวิธีการคิดแยกแยะ

องคประกอบหรือลักษณะของสิ่งตางๆ  เร่ืองราวหรือเหตุการณ  การคิดในระดับนี้ตองอาศัยความรู

เกี่ยวกับขอเท็จจริงหรือขอมูลทางทฤษฎีมาเปนเครื่องมือในการวิเคราะห  จึงสามารถอธิบายไดวา  

เร่ืองราวหรือเหตุการณตางๆ  เหลานั้นอยูในสภาพใด  และอาจบอกไดวามีแนวโนมไปในทางใด 

 สุวิทย  มูลคํา  (2547)  การคิดวิเคราะห  หมายถึง  ความสามารถในการจําแนกแยกแยะ

องคประกอบตาง  ๆ  ของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  ซึ่งอาจเปนวัตถุ  ส่ิงของ  เร่ืองราวหรือเหตุการณและหา

ความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น  เพื่อคนหาสภาพความเปนจริงหรือส่ิง

สําคัญของสิ่งที่กําหนดให 
 

 จากความหมายขางตนสามารถสรุปไดวา  ความสามารถในการคิดวิเคราะห  หมายถึง  

ความสามารถในการจําแนกเนื้อหาออกเปนสวนๆ  ตามแตละองคประกอบ  และสามารถหา

ความสัมพันธของแตละองคประกอบวาสัมพันธกันอยางไร  ซึ่งนําไปสูการใชเทคนิคและแสดง

หลักการเชื่อมโยงขอมูลที่เกี่ยวของในแตละองคประกอบ  ซึ่งผูที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห

จะตองมีคุณลักษณะในการวิเคราะห  3 หลัก คือ 1) การวิเคราะหองคประกอบ  2) การวิเคราะห

ความสัมพันธ  และ3) การวิเคราะหหลักการ 
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 2.2 ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 จากการศึกษาพบวามีทฤษฏีที่เกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะห  2 ทฤษฎีหลัก 

ไดแก 

  2.2.1 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญา (Intellectual development theory) 

  Paiget (อางถึงใน สุรางค  โควตระกูล, 2545)  เชื่อวาคนเราทุกคนตั้งแตเกิดมามี

ความพรอมที่จะมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม  และโดยธรรมชาติแลวมนุษยเปนผูพรอมที่จะมีกริยา

กรรม หรือเร่ิมกระทํากอน (Active)  นอกจากนี้ Paiget ถือวามนุษยเรามีแนวโนมพื้นฐานที่ติดตัว

มาแตกําเนิด  2 ชนิด คือ การจัดและรวบรวม (Organization) และการปรับตัว (Adaptation) ซึ่ง

อธิบายได ดังนี้ 

  การจัดและรวบรวม (Organization) หมายถึง การจัดและรวบรวมกระบวนการตางๆ 

ภายในเขาเปนระบบอยางตอเนื่องกัน  เปนระเบียบ และมีการปรับปรุงเปลี่ยนแปลงอยูตลอดเวลา

ตราบที่มีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม  

  การปรับตัว (Adaptation) หมายถึง การปรับตัวใหเขากับส่ิงแวดลอมเพื่ออยูในสภาพ

สมดุล  การปรับตัวประกอบดวยกระบวนการ 2 อยาง คือ 

   1) การซึมซาบหรือดูดซึมประสบการณ (Assimilation) เมื่อมนุษยมีปฏิสัมพันธกับ

ส่ิงแวดลอมก็จะซึมซาบหรือดูดซึมประสบการณใหมใหรวมเขาอยูในโครงสรางของสติปญญา 

(cognitive structure) 

   2) การปรับโครงสรางทางสติปญญา (Accommodation) หมายถึง การเปลี่ยน

แบบโครงสรางของเชาวปญญาที่มีอยูแลวใหเขากับส่ิงแวดลอม  หรือประสบการณใหม หรือการ

เปล่ียนแปลงความคิดเดิมใหสอดคลองกับส่ิงแวดลอมใหม 

  สรุปแลวในการพัฒนาการทางเชาวปญญาบุคคลตองมีการปรับตัว  ซึ่งประกอบดวย

กระบวนการที่สําคัญ  2 อยาง คือ การซึมซาบหรือการดูดซึม  และการปรับโครงสรางทาง

สติปญญา ดังกลาว Paiget กลาววา  ระหวางระยะเวลาตั้งแตวัยทารกจนถึงวัยรุน  คนเราจะคอยๆ 

สามารถปรับตัวเขากับส่ิงแวดลอมมากขึ้น  Paiget ไดแบงพัฒนาการทางเชาวปญญาออกเปนขั้น

ใหญๆ  4 ข้ัน  โดยใหความหมายของขั้น (Stage) ดังนี้ 

  1) ขั้นระดับเชาวปญญา หมายถึง ระยะเวลาที่กอต้ังริเร่ิมและรวบรวมความรูคิด 

(Mental Operation) หรือเร่ิมพัฒนาเชาวปญญา 

  2) การบรรลุถึงขั้นเชาวปญญาข้ันหนึ่งจะเปนรากฐานสําหรับพัฒนาการทางเชาว

ปญญาขั้นตอไป หรือการจะกลาวไดอีกนัยหนึ่งวา การพัฒนาทางเชาวปญญาเปนสิ่งตอเนื่องกัน 

  3) ระดับข้ันของพัฒนาการทางเชาวปญญาเปนสิ่งที่เปนไปตามขั้นไมสับสน  เปนตน

วา ข้ันแรกตองมากอนขั้น 2 ข้ัน 2 ตองมากอนขั้น 3  เปนตน 
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  4) ข้ันพัฒนาการของเชาวปญญาแตละขั้นเปนรากฐานของขั้นตอไป 

 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจท  อธิบายวาลักษณะพัฒนาการทาง

สติปญญาของคนที่มีลักษณะเดียวกัน ในชวงอายุเทากัน และแตกตางในชวงอายุตางกัน 

พัฒนาการนี้เกิดจากการปฏิสัมพันธระหวางบุคคลกับส่ิงแวดลอม โดยบุคคลจะพยายามปรับตัวให

สมดุลดวยการใชกระบวนการดูดซึม และปรับใหเหมาะจนทําใหเกิดการเรียนรูโดยเริ่มจากสัมผัส 

ตอมาจึงเกิดความคิดทางรูปธรรม และนามธรรมและพัฒนาไปเรื่อยๆ จนเกิดความคิดที่เปน

นามธรรม ซึ่งเปนการพัฒนาอยางตอเนื่องตามลําดับข้ัน โดยเพียเจทจัดกระบวนการทาง

สติปญญา (Cognitive process) ออกเปน 4 ข้ัน ในขั้นที่ 4 คือการพัฒนาการคิดอยางเปน

นามธรรม (Formal-Operational Stage) จะเปนการพัฒนาการชวงสุดทายของเด็กที่มีอายุในชวง 

11-15 ปเขาจะสามารถคิดอยางมีเหตุผล และคิดในสิ่งซับซอนอยางเปนนามธรรมไดมากขึ้น เมื่อ

เด็กพัฒนาไดอยางเต็มที่แลว จะสามารถคิดอยางเปนเหตุเปนผล และแกปญหาไดดีจนพรอมที่จะ

เปนผูใหญที่มีวุฒิภาวะได ซึ่งการพัฒนาแตละระยะจะเกิดอยางตอเนื่องโดยธรรมชาติเพียงแต

ส่ิงแวดลอม วัฒนธรรมและประเพณีตางๆ รวมทั้งการดํารงชีวิตอาจมีสวนชวยใหเด็กพัฒนา

แตกตางกัน และยังใหแนวคิดทฤษฎีการเรียนรูแบบ Construct civism หรือทฤษฎีการเรียนรูแบบ

ใหม คือ การสอนใหเด็กเรียนรูเอง คิดเองโดยเด็ก และการจะเกิดการเรียนรูจากการมีปฏิสัมพันธ

กันทั้ง 2 ฝาย และเรียนรูซึ่งกันและกัน ซึ่งจะทําใหมีความสัมพันธกับผูสอนดีกวาแบบเดิม คือ  

                   O  คือ Organism  ผูถูกกระตุนหรือผูเรียน 

                   S  คือ  Stimulant   เปนแรงกระตุน อาจเปนครูหรือส่ิงแวดลอม 

  นอกจากนี ้ เพยีเจต ไดแบงขั้นพัฒนาการทางสติปญญาออกเปน 4 ระยะ คือ (กรม

วิชาการ, 2546) 

 1)  ระยะใชประสาทสัมผัส (Sensory - Organs Stage) เปนการพัฒนาของเด็ก 

ตั้งแตแรกเกิดจนถึงอายุ 2 ป ในวัยนี้เด็กจะเริ่มพัฒนาการรับรูโดยใชประสาทสัมผัสตาง ๆ ฝกการ

ไดยินและการมอง ฝกยืน เดิน ฝกพูด  และโตตอบ การพัฒนาเหลานี้จัดเปนพัฒนาที่เปนพื้นฐาน

สําคัญในการพัฒนาขั้นตอไป เด็กในวัยนี้จึงเรียนรูโดยการหยิบ จับ สัมผัสกับส่ิงตาง ๆ รอบตัว 

 2)  ระยะควบคุมอวัยวะตาง ๆ (Preoperational Stage) ข้ันนี้เร่ิมต้ังแตอายุ 2 ป  

จนถึง 7 ป  เด็กวัยนี้จะเร่ิมมีพัฒนาการอยางเปนระบบมากขึ้น มีการพัฒนาของสมองเพื่อใช

ควบคุมการพัฒนาลักษณะนิสัย  เชน นิสัยการขับถาย มีการฝกใชอวัยวะตาง ๆ ใหมีความสัมพันธ

กันภายใตการควบคุมของสมอง  และเชื่อมโยงกับส่ิงตาง ๆ ที่เปนรูปธรรมที่เด็กไดสัมผัส เชน  การ

เลนกีฬา   การขี่จักรยาน 

 3)  ระยะที่คิดอยางเปนรูปธรรม (Concrete - Operational Stage) เปนพัฒนาการ

ในชวง อายุ 7 ป ถึง 11 ป เด็กชวงนี้จะมีการพัฒนาสมองมากขึ้นอยางรวดเร็ว จนสามารถเรียนรู  
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และจําแนกสิ่งตาง ๆ ที่เปนรูปธรรมได แตยังไมสามารถจินตนาการเรื่องราวที่เปนนามธรรมได เด็ก

ในวัยนี้จึงสามารถเลนสิ่งของที่เปนรูปทรงตาง ๆ ไดเปนอยางดี แตไมสามารถเรียนรูเร่ืองราว  ทีเ่ปน

นามธรรมได เชน โครงสรางอะตอม การถายทอดทางพันธุกรรม 

 4)  ระยะที่คิดอยางเปนนามธรรม (Formal - Operational Stage) เปนพัฒนาการ

ในชวง สุดทายของเด็กอายปุระมาณ 11  ถึง 15 ป กอนจะเปนผูใหญ เด็กในชวงนี้สามารถคิดอยาง

เปนเหตุผลและคิดในส่ิงที่ซบัซอนอยางเปนนามธรรมไดมากขึ้น เมื่อเดก็พัฒนาไดอยางเต็มที่แลว

จะสามารถคิด อยางเปนเหตเุปนผล  และแกปญหาไดอยางดีจนพรอมที่จะเปนผูใหญที่มีวฒุิภาวะ

ตอไป 

 จากทฤษฎพีฒันาการทางสติปญญาของเพยีเจต สามารถนาํมาใชในการจัดการเรยีน 

การสอนโดยมหีลักการจัดการศึกษา ดังนี ้(ทิศนา แขมมณี, 2547, หนา 66) 

 1. ในการพัฒนาเด็กควรคํานึงถึงพัฒนาการทางสติปญญาของเด็ก  และจัด 

ประสบการณใหเด็กอยางเหมาะสมกับพัฒนาการนั้น ไมควรบังคับใหเด็กเรียนในสิ่งที่ยังไมพรอม

หรือยากเกินพัฒนาการตามวัยของตนเพราะจะกอให เกิดเจตคติที่ ไมดีได  เชน  การจัด

สภาพแวดลอมที่เอื้อใหเด็กเกิดการเรียนรูตามวัยของตน สามารถชวยใหเด็กพัฒนาไปสูพัฒนาการ

ข้ันสูงขึ้น เด็กแตละคนมีพัฒนาการแตกตางกันถึงแมอายุจะเทากัน แตระดับพัฒนาการอาจไม

เทากัน ดังนั้นจึงไมควรเปรียบเทียบเด็ก ควรใหเด็กมีอิสระที่จะเรียนรูและพัฒนาความสามารถของ

เขาไปตามระดับพัฒนาการของเขา ในการสอนควรใชสิ่งที่เปนรูปธรรม เพื่อชวยใหเด็กเขาใจ

ลักษณะตาง ๆ ไดดีข้ึน แมในพัฒนาการชวงการคิดแบบรูปธรรมเด็กจะสามารถสรางภาพในใจได 

แตการสอนที่ใชอุปกรณที่เปนรูปธรรมจะชวยใหเด็กเขาใจแจมชัดขึ้น 

 2.  การใหความสนใจ  และสังเกตเด็กอยางใกลชิดจะชวยใหไดทราบลักษณะเฉพาะตัว

ของเด็ก 

 3.  ในการสอนเด็กเล็ก ๆ เด็กจะรับรูสวนรวมไดดีกวาสวนยอย ดังนั้นครูควรสอนภาพ 

รวมกอนแลวจึงแยกสอนทีละสวน 

 4.  ในการสอนสิ่งใดใหกับเด็กควรเริ่มจากสิ่งที่เด็กคุนเคยหรือมีประสบการณมากอน

แลวจึงเสนอสิ่งใหมที่มีความสัมพันธกับส่ิงเกา การทําเชนนี้จะชวยใหกระบวนการซึมซับ 

 และจัดระบบความรูของเด็กเปนไปดวยดี 

 5. การเปดโอกาสใหเด็กไดรับประสบการณ   และมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมมาก ๆ  

ชวยใหเด็กดูดซึมขอมูลเขาสูโครงสรางทางสติปญญาของเด็กอันเปนการสงเสริมพัฒนาการทาง

สติปญญาของเด็ก 
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 จากทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจตมีประโยชนกับการเรียนการสอน  ดังนี้ 

 เด็กในระดับมัธยมมีความสามารถในการคิดเชิงนามธรรมได การสอนบางสวนอาจใช 

วิธีการใหศึกษาจากเอกสาร  จากหนังสือ หรือการบรรยายของครู แตไมไดหมายความวาครูจะสอน

โดยการบรรยายเพียงอยางเดียว  เพราะเพียเจตเชื่อวา การเรียนรูจะเกิดขึ้นไดเมื่อมีการ 

ปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม  ชวยใหครูวางแผนจัดกระบวนการเรียนการสอนใหเหมาะกับ

ความสามารถทางการเรียนของนักเรียน  และเลือกเนื้อหาหรือกิจกรรมใหเหมาะสมกบัเดก็แตละวยั

หากเรื่องที่สอนยากเกินกวาจะเขาใจ นักเรียนจะเกิดความเบื่อหนาย เพราะการเรียนรูเปน

กระบวนการ นักเรียนแตละคนมีระดับการใชความสามารถทางสมองที่แตกตางไปตามความ

แตกตางของเนื้อหากิจกรรม 

  2.2.2 หลักการกําหนดจุดมุงหมายทางการศึกษาของบลูม (Bloom’s taxonomy 

of educational objectives) 

  Bloom (1961 อางถึงใน ทิศนา  แขมมณี, 2544) แบงการเรียนรูเปน 6 ระดับ คือ 

ความรูที่เกิดจากการจํา (knowledge) ซึ่งเปนระดับลางสุด ความเขาใจ (Comprehend) การ

ประยุกต (Application) การวิเคราะห (Analysis) สามารถแกปญหาและตรวจสอบได การ

สังเคราะห (Synthesis) สามารถนําสวนตางๆ มาประกอบเปนรูปแบบใหมไดใหแตกตางจากรูป

เดิม โดยเนนโครงสรางใหม และการประเมินคา(Evaluation) สามารถวัดและตัดสินไดวาอะไรถูก

อะไรผิด ประกอบการตัดสินใจบนพื้นฐานของเหตุผลและเกณฑที่แนนอนใหแนวคิดเรื่องการ

กําหนดจุดมุงหมายทางการศึกษาเปน 3 ดาน คือดานความรู (cognitive domain) ดานความรูสึก

และเจตคติ (Affective domain) และดานทักษะ (Psycho-motor domain) โดยในแตละดานจะมี

การเรียนรูยอยๆ มากมายที่แสดงแนวคิดดานการคิดชัดเจนวา บุคคลเรียนรูทางดานสติปญญา 

หรือการคิด ดานจิตใจและดานการกระทําในเรื่องเกี่ยวกับการคิด  บลูมใหขอคิดเห็นวา “การคิด

ของบุคคลเปนขั้นตอนโดยเริ่มจากการเรียนรูการจําการเขาใจและพัฒนาตอไปถึงขั้นวิเคราะห 

สังเคราะหและประเมิน”  ซึ่งนับวาบลูมเปนผูกาวเขาสูกระบวนการทางสมองชัดเจน 

 จากแนวคิดของนักการศึกษา นักจิตวิทยาการศึกษาที่กลาวมานี้เปนแนวคิดดาน

พัฒนาการทางการคิดของเด็กโดยเฉพาะในชวงอายุ 11-15 ป เมื่อพบสิ่งแวดลอม ปญหา 

สถานการณและส่ิงเราตางๆ ที่มีสวนกระตุนการคิดเด็กจะรับขอมูลเหลานั้นเขาสูกระบวนการทาง

สมองแลวตอบสนองตอส่ิงเรา ดวยการคิดเปนกระบวนการในที่สุดเด็กจะไดคําตอบวาควรตอบโต

หรือเลือกอะไร เพราะอะไรที่เปนรูปธรรมมากขึ้น ซึ่ง เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2549) ใหแนวคิด

วา “ส่ิงที่เราคิดมีความสําคัญมาก เพราะสะทอนสาระแหงความเปนคนภายในตัวตนของเรา

ออกมา เราคิดเชนไรสิ่งที่เราแสดงออกมายอมเปนเชนนั้น ความคิด ณ จุดเริ่มตนของเราเปน

ตัวกําหนดความสําเร็จ หรือลมเหลวในการแสดงออกของเราได” ซึ่งกลาววาในปค.ศ.1984 มีการ
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ประชุมของนักการศึกษาของตางประเทศ ที่ The Wingspread Conference Center in Racing, 

Wisconsin State. เพื่อหาแนวทางรวมพัฒนาทักษะการคิดของเด็กพบวาแนวทางที่นักการศึกษา

ใชในการดําเนินการวิจัยและทดลองเพื่อพัฒนาการคิดนั้น สามารถสรุปได 3 แนว เชิดศักดิ์  

โฆวาสินธ  (2530)  คือ  

            1.  การสอนเพื่อใหคิด (Teaching for thinking) เปนการสอนเนื้อหาวิชาการ โดยมีการ

ปรับเปลี่ยนเพื่อเพิ่มความสามารถในดานการคิดของเด็ก 

            2.  การสอนการคิด (Teaching of thinking) เปนการสอนเนนกระบวนการทางสมองที่จะ

นํามาสูการคิด เปนการปลูกฝงทักษะการคิดโดยตรงไมเกี่ยวของกับเนื้อหาในหลักสูตร แตเปนตาม

แนวทางทฤษฎีและความเชื่อพื้นฐานของแตละคนที่ทําเปนโปรแกรมการสอน 

            3.  การสอนเกี่ยวกับการคิด (Teaching about thinking) เปนเนื้อหาเนนการใชทักษะโดย

ชวยใหผูเรียนรูเขาใจกระบวนการคิดของตน   เพื่อใหเกิดทักษะการคิดที่เรียกวา metcognition คือ 

ใหรูวาตนรูอะไร ตองการอะไร ควบคุม ตรวจสอบและประเมินการคิดของตนได 
    

   2.3 ปจจัยที่สงผลตอการคิด 
 ปจจัยที่สงเสรมิการพฒันาการคิด  ความเจริญทางสมองประกอบดวยปจจัยตางๆ ดังนี ้

                   1)  พันธุกรรม ทารกจะรับถายทอดพันธุกรรมมาตั้งแตปฏิสนธิ บางคนไดรับลักษณะ

เดน บางคนไดรับลักษณะดอยมาซึ่งพันธุกรรมจะสงผลโดยตรงเฉพาะการเติบโตของสมอง และ

การสรางเซลลประสาท 

                   2)  ส่ิงแวดลอม จะสงผลดานการเชื่อมโยงขอมูลตางๆ ที่ไดรับมาก และจัดระบบการ

จัดการกับขอมูลตางๆ ระหวางเซลลประสาท 

อุษณีย  โพธิ์สุข และคณะ (2544) ไดเสนอปจจัยที่สงผลตอพัฒนาการดานการคิด ซึ่ง

ประกอบดวยสิ่งตางๆ ดังนี ้

                    1)  การทํางานของสมอง (brain Functioning) เปนปจจัยตนที่เร่ิมทํางานมาตั้งแต 5 

สัปดาหแรก และพัฒนาเพิ่มข้ึนเรื่อยๆ ตามวัยของบเด็ก ดังนั้นเด็กจะมีพัฒนาการทางสมองเต็ม

ศักยภาพหรือไมข้ึนอยูกับพันธุกรรมที่แตกตางกัน หรือการบังเอิญที่เซลลประสาทบางสวนถูก

ทําลายตั้งแต 5 สัปดาหจนถึงกอนคลอด หรือหลังคลอดก็ได 

                    2)  พื้นฐานทางครอบครัว (Family background) เปนปจจัยภายนอกที่เด็กไดรับจาก

ส่ิงแวดลอมใกลตัวไดแก 

                    2.1)  พื้นฐานดานโภชนาการที่จะชวยใหเซลลสมองมีพัฒนาการสมบูรณ และ

สงผลตอพัฒนาการการคิดที่ดี ตั้งแตปฏิสนธิ 

                    2.2)  พื้นฐานดานอบรมเลี้ยงดู ตั้งแตปฏิสนธิเชนกันตั้งแตภาวะที่เกิดกับอารมณ

มารดาจะสงผลตอเด็กในครรภ บุคคลในครอบครัวที่เด็กเริ่มมีปฏิสัมพันธจะเปนปจจัยที่สงผล
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พัฒนาการการคิด ชวยใหเด็กกลาคิด กลาทํา กลาซักถาม กลาทดลอง ซึ่งเมื่อถกูขัดขวางอาจสงผล

ใหการพัฒนา และความสามารถการคิดไมเต็มศักยภาพ 

            3)  พื้นฐานความรู (background of knowlegde) การพัฒนาการคิดมีหลาย

ระดับพื้นฐานความรูเปนอีกปจจัยสําคัญที่สงผลตอพัฒนาการคิด ผูมีความรูสูงมีความรูดียอมมี

ขอมูลขาวสารประสบการณ และพื้นฐานความรูที่หลากหลาย พอที่จะเปนเครื่องนําทางในการคิด  

การแกไขปญหา การสรางองคความรู และการตัดสินใจพื้นฐานความรูของแตละคนขึ้นอยูกบัสภาพ

ทางครอบครัว และตนเองจะใฝรูใฝเรียนจากแหลงเรียนรูตางๆ รอบตัว 

            4)  ประสบการณชีวิต (experience of life) เปนพื้นฐานความรูของบุคคลอีก

ประเภทที่ไดจากการปฏิสัมพันธกับคนรอบขาง สถานการณ ส่ิงแวดลอม วัฒนธรรม และ

ประสบการณ ทั้งหมดนี้จะเปนขอมูลทางสังคม ซึ่งถาไดเชิงบวกมาจะชวยใหเปนคนใจกวางเปนคน

มีคุณธรรม ขยัน อดทน และมั่นใจในตนเอง ดานสติปญญาจะมีการผสมผสานกระบวนการคิดทุก

ชนิดอยางมีทิศทางดานมนุษยสัมพันธ จะทําเพื่อผูอ่ืนมีความสุข 

            5)  สภาพแวดลอม (environment) เปนแรงกระตุนแรงเสริม แรงกดดันใหเกิด

พัฒนาการคิด เพราะสภาพแวดลอมบางชนิดกอใหเกิดจินตนาการ ซึ่งทั้งหมดนี้คือการเรียนรูที่จะ

คิดอยางมีเหตุผล และตัดสินใจที่เหมาะสมในที่สุดได 

            6)  ศกัยภาพการรับรูและเรียนรู (perception and learning poteltial) เปนอีกปจจัย

ที่สงผลตอการพัฒนาการคิด การที่เด็กรับรู และเรียนรูเร็ว จะชวยใหเกิดพัฒนาการคิดเชิงรุกซึ่งทัน

สถานการณและจะสามารถปรับตัวไดทันตอเหตุการณไดเปนอยางดี 

 7) วัฒนธรรม (culture) วัฒนธรรมเปนวิถีชีวิตที่มีอิทธิพลตอความคิด ความเชื่อ 

และการปฏิบัติของคนอยางมากจนถือวาเปนปจจัยที่มีความสําคัญดานหนึ่ง 

 8) จริยธรรม (morality) ผูที่มีจริยธรรมสูงยอมมีกรอบในการคิด  การตัดสินใจ และ

การหาแนวทางแกปญหา  การประมวลความคิดแตกตางอยางสิ้นเชิงกับผูที่ขาดจริยธรรม 

 9) ประสาทการรับรู (sensory motor) จากประสาทรับรู เชน หูพิการ  ตาพิการ หรือ

การรับรูผิดปกติ  ก็ทําใหวิธีคิดแตกตางจากเด็กทั่วไป  และในทางตรงกันขามหากมีประสาทรับรูฉับ

ไวกวาเด็กคนอื่นก็สามารถรับรูขอมูลไดรวดเร็วและละเอียดกวาเด็กอื่นๆ  
 

 2.4  แนวคิดของความสามารถในการคิดวิเคราะห 
  ทักษะการคิดวิเคราะหเปนความสามารถของนักเรียนในการระบุขอสรุปและการให

เหตุผลในการสนับสนุน  แนวคิดของการวิเคราะหประกอบดวยหลักการสําคัญ  3  ประการ  คือ   

1) การจําแนกขอมูลในแตละองคประกอบ   2) การหาความสัมพันธ เชิงเหตุผลในแตละ

องคประกอบ  และ 3) เปรียบเทียบขอมูลแตละสวนดวยหลักการที่มีเหตุผล  ซึ่งหลักการแตละดาน

มีลักษณะความสามารถที่แตกตางกัน (Bloom, B.S., 1972)   
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1. การวิเคราะหองคประกอบ  ประกอบดวย 

1.1 ความสามารถในการยอมรับในขอตกลงที่ไมไดระบุไว 
1.2 ทักษะในการจําแนกความจริงจากขอสมมติฐาน 

1.3 ความสามารถในการจําแนกความจริงเดนชัดจากแนวคิดที่เปนมาตรฐาน 

1.4 ทักษะในการบงชี้และพินิจพิเคราะหระหวางกระบวนการพฤติกรรมที่อางอิงจาก 

      ตัวเองและกลุม 

1.5 ความสามารถที่บงชี้ขอสรุปเดนชัดจากแนวคิดที่สนับสนุน 

2. การวิเคราะหความสัมพันธ  ประกอบดวย 

2.1 ทักษะในความเขาใจในความสัมพนัธซึง่กนัและกนัระหวางแนวคิดในแตละบท 

2.2 ทักษะในการระลึกในสวนของเหตุผลของการตัดสินใจ 

2.3 ความสามารถในการระลึกซึง่เปนความจริงหรือขอสมมติฐานเปนสําคญั  หรือ 

     ขอโตแยง 

2.4 ความสามารถในการตรวจสอบความเที่ยงของสมมติฐานซึ่งใหขอมูลและขอ 

         สันนษิฐาน 

2.5 ความสามารถในการจาํแนกความสัมพันธของสาเหตุและผลกระทบจากสวน 

      อ่ืนๆ ของความสัมพันธ 

2.6 ความสามารถในการจาํแนกความสัมพันธเชิงเหตุผลของขอมูลในขอโตแยง  ไป 

     ยงัจําแนกความเกีย่วของจากขอมูลทีน่อกเหนือ 

2.7 ความสามารถในการสืบหาความผิดปกติของขอมูลตามหลักตรรกะ 

2.8 ความสามารถในการระลึกความสัมพนัธและรายละเอยีดที่สําคัญหรือไมสําคัญ 

         ในขอมูลนั้น 

3. การวิเคราะหหลักการ  ประกอบดวย 

3.1 ความสามารถในการวิเคราะหในสวนประกอบ ความสมัพันธของส่ิงตางๆ  และ 

      ความหมายของการผลิตในแตละองคประกอบ 

3.2 ความสามารถในการวิเคราะหรูปแบบในการเขียน  ความสามารถในการ 

         วิเคราะหจุดประสงคของผูเขียน  ความเหน็ผูเขียนและความรูสึกที่มีตองาน 

3.3 ความสามารถในการระบุความสอดคลองตามจุดมุงหมาย  จุดมุงเนน  หรือ 

         ลักษณะของแนวคิดและความรูสึก 

3.4 ความสามารถในการวิเคราะหเหน็ถงึสวนทีเ่ปนโฆษณาชวนเชื่อ 

3.5 ความสามารถในการวิเคราะหถงึจุดที่เปนอคติของผูเขียน 
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 พัชราภรณ  พิมละมาศ (2544)  ไดกลาวถึง การคิดวิเคราะหวามีองคประกอบ  3 ดาน 

คือ  1) การวิเคราะหเนื้อหา  2) การวิเคราะหความสัมพันธ  และ 3) การวิเคราะหหลักการ  โดยแต

ละองคประกอบมีลักษณะการคิดวิเคราะห  ดังนี้ 

 1. การวิเคราะหเนื้อหา  เปนการจําแนกขอเท็จจริงออกจากขอเท็จจริงออกจากขอ

สันนิษฐาน  และสรุปขอความหรือขอมูลนั้น  ไดแก 

  1.1 ความสามารถในการคนหาประเด็นตางๆ  ในขอมูล 

  1.2 ความสามารถในการแยกแยะขอเท็จจริงออกจากขอมูลอ่ืนๆ 

  1.3 ความสามารถในการแยกแยะความจริงออกจากสมมติฐาน 

  1.4 ความสามารถในการแยกแยะขอสรุปจากขอความปลีกยอย 

  1.5 การบอกสิ่งที่จูงใจและพิจารณาพฤติกรรมของบุคคลและของกลุม 

 2. การวิเคราะหความสัมพันธ  เปนการเชื่อมตอความสัมพันธระหวางขอมูลกับสวนอื่น 

ไดแก 

  2.1 เขาใจความสัมพันธของแนวคิดในบทความและขอความตางๆ 

  2.2 การรูไดวามีส่ิงใดเกี่ยวของกับการตัดสินใจ 

  2.3 การแยกแยะความจริง  หรือสมมติฐานทีเปนใจความสําคัญหรือขอโตแยงที่นํามา  

             สนับสนุนขอสมมติฐาน 

  2.4 การตรวจสอบสมมติฐานที่ไดมาจากการแบงแยกความสัมพันธของสาเหตุและ 

                         ผลจากความสัมพันธอ่ืนๆ 

  2.5 การวิเคราะหขอมูลที่ขัดแยง  แบงแยกสิ่งที่ตรง  ไมตรงกับขอมูลได 

  2.6 สรางความสัมพันธและแยกรายละเอียดที่สําคัญและไมสําคัญ 

 3. การวิเคราะหหลักการ  เปนการวิเคราะหระบบ  หลักการ  โครงสรางที่เกี่ยวของกันรวม

ไปถึงความชัดเจนและไมชัดเจน  ในการวิเคราะหหลักการตองวิเคราะหแนวคิดจุดประสงค

และมโนทัศน  ไดแก 

  3.1 วิเคราะหความสัมพันธของขอความและความหมายขององคประกอบ 

  3.2 วิเคราะหรูปแบบในการเขียน 

  3.3 วิเคราะหจุดประสงคของผูเขียน  ความเห็นของผูเขียนหรือลักษณะของผูเขียนใน 

             ดานตางๆ 

  3.4 วิเคราะหทัศนคติของผูเขียนในดานตางๆ 
  

ทิศนา  แขมมณี และคณะ (2540) ไดจัดองคประกอบของการคิดไว 6 ดาน ไดแก   (1) 

เนื้อหาการคิด (2) คุณสมบัติของผูคิด (3) ทักษะการคิด (4) ลักษณะการคิด (5) กระบวนการคิด 
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และ (6) การควบคุมและประเมินการคิดของตนเอง (meta-cognition) ซึ่งครูสอนการคิดก็ควรมีพื้น

ฐานความรูเหลานั้นบางตามสมควรและไดวิเคราะหเร่ืองทักษะการคิดวิเคราะหไวดังตารางที่ 2.2  
 

ตารางที่ 2.2  ทักษะการคิดวิเคราะห 

ความหมาย ขั้นตอนการคิด 
ตัวบงชี ้

การคิดวิเคราะห 

การคิดวิเคราะห 
(Analytical  Thinking) 

การจําแนกแยกแยะ

ส่ิงใดสิ่งหนึง่ / เร่ือง

ใดเร่ืองหนึง่ เพื่อ

คนหาองคประกอบ

และความสัมพันธ

ระหวาง

องคประกอบ

เหลานั้น เพื่อชวยให

เกิดความเขาใจใน

เร่ืองนัน้ 

1. ศึกษาขอมลู 

2. ตั้งวัตถุประสงคในการวิเคราะห 

ขอมูล 

3. กําหนดเกณฑในการจําแนก

แยกแยะขอมลู 

4. แยกแยะขอมูลตามเกณฑท ี

กําหนดเพื่อใหเห็นองคประกอบ 

ของสิ่งทีว่ิเคราะห 

5. หาความสมัพันธระหวาง 

องคประกอบตาง ๆ และ 

ความสัมพันธของขอมูลในแตละ 

องคประกอบ 

6. นําเสนอผลการวิเคราะห 

7. นําเสนอผลการวิเคราะหมา 

สรุปตอบคําถามตามวัตถุประสงค 

1. สามารถกาํหนดเกณฑ 

ในการวิเคราะหขอมูล 

2. สามารถแยกแยะขอมูล 

ไดตามเกณฑ 

3. สามารถบอก 

ความสัมพันธระหวาง 

องคประกอบตาง ๆ และ 

ความสัมพันธของขอมูลใน 

แตละองคประกอบ 

4. สามารถนําเสนอผลการ 

วิเคราะห มาสรุปตอบ 

คําถามตามวตัถุประสงค  

 

 สุมน  อมรวิวัฒน (2531  อางถึงใน อัญญารัตน  เจริญพฤฒินาถ, 2546)  กลาววา  

ทักษะการคิดวิเคราะหเปนสวนหนึ่งของการคิดแบบโยนิโสมนสิการ  ซึ่งเปนการคิดตามหลัก

พระพุทธศาสนา  ซึ่งประกอบดวยลักษณะการคิด  ดังตอไปนี้ 

 1. การคิดแบบสืบสาวเหตุปจจัย  คือ การพิจารณาถึงสาเหตุของปรากฎการณที่ทําให

เกิดปรากฎการณ 

 2. การคิดแบบแยกสวนประกอบ  คือ การคิดวิเคราะหแตละสวนพรอมทั้งจัดหมวดหมู 

 3. การคิดแบบสามัญลักษณหรือวิธีคิดแบบรูเทาทัน  คือ การคิดแบบสืบคนสาเหตุและ

คิดจําแนกแยกแยะไปพรอมกันเปนการมองทั้งองครวมและแยก 
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 4. การคิดแบบแกปญหา มี 2 ประการ  คือ การคิดตามเหตุผล  แกไขที่ตนเหตุและการทํา

ความเขาใจปญหาใหชัดเจน  แกปญหาใหตรงจุดไมออกนอกเรื่อง 

 5. การคิดแบบตามหลักการและความมุงหมาย  ไตรตรองตามหลักการและความมุง

หมายมีการปฏิบัติตามหลักการและขั้นตอนไมสับสนรูขอบเขต 

 6. การคิดแบบคุณโทษและทางออก  คิดวิเคราะหวาทุกสิ่งมีทั้งคุณและโทษ  ใหมองทั้ง

สองดานดวยเหตุผล 

 7. คิดแบบคุณคาแท  คุณคาเทียม  รูจักประเมินคาของสรรพสิ่ง 

 8. วิธีคิดแบบปลุกเราคุณธรรม  รูจักนําประสบการณเดิมมาเชื่อมสูคุณธรรม 

 9. วิธีคิดแบบเปนอยูในปจจุบัน  คือ  การคิดแบบทราบกระบวนการโดยรวม 

 10.วิธีคิดแบบวิภัชชวาท  มีการจําแนกแยกแยะประเด็นในแงมุมตางๆ  ถูกตองตามหลัก

ความเปนจริง 

 วิธีการคิดแบบวิภัชชวาท  ตรงกับลักษณะการคิดวิเคราะห  คือ เปนการคิดแบบมองให

เห็นความจริงโดยแยกแยะออกใหเห็นในแตละแงมุม  แตละดานจนครบทุกดาน  ไมพิจารณาเพียง

ส่ิงใดหรือดานใดดานหนึ่งเทานั้น  จากแนวคิดของการคิดวิเคราะหสรุปไดวา  การคิดวิเคราะห  มี

องคประกอบ  3  ดาน (Bloom, B.S., 1972; พัชราภรณ  พิมละมาศ, 2544; สุมน  อมรวิวัฒน, 

2531  อางถึงใน  อัญญารัตน  เจริญพฤฒินาถ, 2546)  ดังนี้ 

1. วิเคราะหองคประกอบ  ซึง่สามารถวัดไดจากการบอกไดวาใคร  ทําอะไร  ที่ไหน   

อยางไร  แยกแยะขอเท็จจริงกับความคิดเห็น  บอกจุดประสงคของผูสงสารที่ตองการสื่อ 

  2. วิเคราะหความสัมพันธ  ซึ่งสามารถวัดไดจาการระบุความสัมพันธของประเด็น

ตางๆ  วาเชื่อมโยงอยางไร  โดยมีเหตุผลประกอบ 

  3. วิ เคราะหหลักการ   ซึ่งสามารถวัดไดจากการสรางหลักการที่จะเชื่อมโยง

ความสัมพันธของประเด็นไดอยางสมเหตุสมผล 
 

จากการศึกษาแนวคิดของความสามารถในการคิดวิเคราะหในขางตน  ผูวิจัยเลือกใช

หลักการแตละดานที่มีลักษณะตามแนวคิดทฤษฎีของบลูม  (Bloom B.S.) ใน  Taxonomy of 

Education Objectives The Classification of Education Goals (1972)  ซึ่งสามารถสรุป

องคประกอบที่ใชเปนตัวบงชี้ในการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหประกอบดวย  3  ดาน  

ดังนี้  คือ  1) การวิเคราะหองคประกอบ  2) การวิเคราะหความสัมพันธ  และ 3) การวิเคราะห

หลักการ  ดังภาพที่ 2.2 
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                ความสามารถใน 
                การคิดวิเคราะห 
 
 

 
 

 
ตอนที่ 2  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

   ผูวิจัยไดศึกษาความหมายของการคิดวิเคราะหของผูเชี่ยวชาญแตละทานและไดสรุป

ความหมายดังที่กลาวมา  ประกอบกับแนวคิดเรื่องลักษณะการคิด  จุดมุงหมายของการคิด  วิธีคิด

และตัวบงชี้ลักษณะการคิดของทิศนา  แขมมณีและคณะ (2544)  การคิดวิเคราะหจึงเปนลักษณะ

ของการคิดเปน  การคิดอยางมีเหตุผล  การคิดลึกซึ้ง  การคิดไกล  การคิดแกปญหา  และการคิด

ตามหลักวิทยาศาสตร  ซึ่งถือวามีความหมายเดียวกัน   กลาวคือ  ตางก็ประกอบไปดวย

องคประกอบของการคิดวิเคราะห  ดังนี้  คือ  การสืบคนขอเท็จจริง  การตีความ  การจําแนก

แยกแยะ  การทําความเขาใจกับองคประกอบตาง ๆ  และการเชื่อมโยงความสัมพันธเชงิเหตแุละผล  

นอกจากนี้การคิดวิเคราะหยังเปนการคิดในระดับพื้นฐานที่จําเปนสําหรับการคิดในมติอ่ืินๆ  อีก  ไม

วาจะเปนการคิดเชิงเปรียบเทียบ  การคิดเชิงสรางสรรค  การคิดเชิงวิพากษ  การคิดเชิงบูรณาการ 

เปนตน  (เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์. 2549)  
 

     ความสามารถในการคิดวิเคราะหมีความเกี่ยวของกับปจจัยหลายประการ  ในการ

พัฒนารูปแบบความสัมพันธเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหสําหรับการวิจัยครั้งนี้  

ผูวิจัยไดศึกษาจากแนวคิดและงานวิจัยที่กลาวถึงความสามารถในการคิดวิเคราะหไว  ซึ่งมี

รายละเอียดดังตอไปนี้ 
 

  วิยะดา  วิจักขณา (2521 อางถึงใน รัตนา  คิดดี, 2548) ไดศึกษาความสัมพันธ

ระหวางแบบการคิดกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ของ

นักเรียนที่ใชสองภาษาในจังหวัดสุรินทร พบวา  การคิดวิเคราะห  การคิดแบบโยงความสัมพันธ

และการคิดแบบจําแนกประเภทมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรดาน

ความรู – ความจํา  ดานความเขาใจอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05  

 

ภาพที่  2.2   องคประกอบของความสามารถในการคิดวิเคราะห 

การวิเคราะหองคประกอบ 

การวิเคราะหความสัมพันธ 

การวิเคราะหหลักการ 
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  ชวลี  อุปภัย (2523 อางถึงใน ณาตยา  อุทยารัตน, 2549) ไดศึกษาเปรียบเทียบ

ความสามารถในการแกปญหาเชิงคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  และ

ระดับสติปญญาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนที่มีแบบการคิดตางกัน  พบวานักเรียนที่มีแบบ

การคิดแบบวิเคราะหมีความสัมพันธกับความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตร  ระดับ

สติปญญาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและระดับสติปญญาสูงกวานักเรียนที่มี

แบบการคิดแบบโยงความสัมพันธและแบบจําแนกประเภท 

    เยาวดี  วิบูลยศรี (2529)  ไดศึกษาอิทธิพลของสภาพแวดลอมและภูมิหลังของเด็กที่มี

ตอการพัฒนาความคิดเชิงเหตุผลในเด็กไทย : การวิจัยเชิงวิเคราะห  โดยทําการศกึษากลุมตัวอยาง

ประกอบดวยเด็กไทย  อายุ 5-7 ป  ในกรุงเทพมหานคร  รวมทั้งสิ้น  258 คน  และมีผูเกี่ยวของกับ

กลุมตัวอยางอีกรวมทั้งหมด  565 คน  ผลการวิจัยพบวา  ปจจัยที่มีอิทธิพลตอความคิดเชิงเหตุผล

ของเด็กไทยอยางมีนัยสําคัญทางสถิตินั้น  ประกอบดวยตัวแปรตางๆ ดังนี้  1) ภูมิหลังของเด็ก  ซึ่ง

ประกอบดวย อายุและความพรอมดานสมองของเด็ก  2) สภาพแวดลอมทางบาน  ซึ่งประกอบดวย 

ฐานะทางเศรษกิจและสังคมของบิดามารดาหรือผูปกครองของเด็ก  3) สภาพแวดลอมทางปญญา  

ซึ่งประกอบดวย  คะแนนเฉลี่ยดานเชาวนปญญาของบิดามารดา  และบุคคลที่ใกลชิดของเด็ก  4) 

สภาพแวดลอมทางโรงเรียน ซึ่งประกอบดวย วุฒิและประสบการณในการสอนของครู  และ5) ส่ือ

ทางภาษาทั้งที่เปนถอยคําและไมเปนถอยคํา  ซึ่งประกอบดวยภาษาที่ใชในหนังสือการตูนนิทาน  

หนังสือแบบเรียนที่อาน  รวมทั้งอุปกรณการสอนอื่นๆ ที่เกี่ยวของ  นอกจากนี้ยังไดขอคนพบวาตัว

แปรที่สําคัญซึ่งมีอิทธิพลตอความคิดเชิงเหตุผลของเด็กไทยอยางเดนชัดเปนพิเศษ  3 ตัวแปร คือ 

อายุของเด็ก  สภาพแวดลอมทางปญญา และการอบรมเลี้ยงดูดวยวิธีการอธิบายปญหาใหเด็กจน

เขาใจ  โดยเฉพาะตัวแปรอายุของเด็กและสภาพแวดลอมทางปญญา  มีอิทธิพลตอความคิดเชิง

เหตุผลของเด็กอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001  สวนตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูดวยวิธีการ

อธิบายปญหาใหเด็กจนเขาใจ  มีอิทธิพลตอความคิดเชิงเหตุผลของเด็กอยางมีนัยสําคญัทางสถติทิี่

ระดับ .01   

 ศุภพงศ  อยูทอง (2531)  ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาอิทธิพลของคําถามขั้นวิเคราะหที่

สงผลพฤติกรรมการคิดแบบวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ในวิชาสังคมศึกษา  พบวา  

นักเรียนกลุมทดลองซึ่งสอนโดยครูซึ่งใชแผนการสอนที่ใชแผนการสอนที่ใชคําถามขั้นวิเคราะห  มี

พฤติกรรมการคิดแบบวิเคราะหสูงกวากลุมควบคุม  ซึ่งสอนโดยครูซึ่งใชแผนการสอนที่ใชคําถามไม

ถึงขั้นวิเคราะห 

  นิพล  นาสมบูรณ (2536)  ไดศึกษาผลของการสอนกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต

ดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตร  ที่มีตอความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณ โดยใชข้ันตอน

การสอนดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตรของ จอหน  ดิวอี้    ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
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ผลการศึกษาพบวา  คาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณที่เพิ่มข้ึนของ

นักเรียน  ที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวาการสอนตามแผนการสอนของ

กระทรวงศึกษาธิการอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  ผจงกาญจน  ภูวิภาดาวรรธน (2541)  ไดกลาวถึงการการสงเสริมใหนักเรียนพัฒนา

ความคิดเชิงวิเคราะห  และความคิดเชิงสรางสรรคอยางรูตัวและไมรูตัวดวยการจัดบรรยากาศดาน

กายภาพ  ดานสมอง  และดานอารมณ  ซึ่งบรรยากาศดานกายภาพ ประกอบดวยลักษณะการจัด

หองเรียน  การนําสื่อตางๆ  มาใหนักเรียนไดสังเกต  เปนตน  บรรยากาศดานสมอง  ประกอบดวย  

การกระตุนใหนักเรียนหาคําตอบในปริมาณมากที่ไมซ้ําแบบเดิม  การกระตุนใหตั้งคําถามแบบ

ตางๆ  การกระตุนใหคิดแบบอุปมาอุปมัยเพื่อสูการเชื่อมโยงความสัมพันธ  และบรรยากาศดาน

อารมณ  ประกอบดวย  เจตคติเชิงบวกของครูที่มีตอความคิดเชิงวิเคราะห  ถาเจตคติของครูเปนไป

ทางบวก  นักเรียนจะรูสึกมีความอิสระในการคิดเชิงวิเคราะห  แสดงออกและจินตนาการ  

  อุไร  มะวิญธร  (2542 )  ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน   การคิดวิเคราะหเชิงวิจารณญาณ  และพฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่  4  ที่ไดรับการสอนดวยการใหประสบการณกับคูมือครู  มีจุดมุงหมายเพื่อ

เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  การคิดวิเคราะหเชิงวิจารณญาณ  และพฤติกรรมการทํางาน

กลุมของนักเรียนที่เรียนวิชาสังคมศึกษา  โดยการสอนดวยการใหประสบการณกับการสอนตาม

คูมือครูของกรมวิชาการ  ผลการวิเคราะหขอมูลปรากฏวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคม

ศึกษาของกลุมทดลองและกลุมควบคุมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  สวน

การคิดวิเคราะหเชิงวิจารณญาณของกลุมทดลองและกลุมควบคุมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ

สําคัญทางสถิติที่ระดับ.01  และพฤติกรรมการทํางานกลุมของกลุมทดลองและกลุมควบคุม

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01    
  ภัทราภรณ  พิทักษธรรม  (2543)  ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ความสามารถดานการคิดวิเคราะห  และเจตคติตอวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

5   ที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรู  โดยใชกิจกรรมสรางแผนภูมิมโนทัศนกับการสอนตาม

คูมือครู  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรู  โดยใชกิจกรรมการ

สรางแผนภูมิมโนทัศน  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ  .05 

  ระพินทร  ครามมี (2544)  ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถ

ในการคิดอยางมีเหตุผลเชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดย

การสอนตามแนวคอนสตรัคติวิซึมกับการสอนแบบแกปญหา  พบวา  นักเรียนที่เรียนโดยการสอน
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ตามแนวคอนสตรัคติวิซึมกับการสอนแบบแกปญหา  มีความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลเชิง

วิเคราะห  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 ฤทัยวรรณ  คงชาติ (2544)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดวิเคราะหเชิง

อธิบาย  ของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาดวยการสอนโดย

ใชเทคนิคการจัดผังลายเสนและการสอนแบบเทคนิคศึกษากรณีตัวอยาง  ผลการศึกษาพบวา

นักเรียนที่เรียนดวยการสอนโดยใชเทคนิคการจัดลายเสนและนักเรียนที่เรียนดวยการสอนแบบ

เทคนิคศึกษากรณีตัวอยาง  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาและการคิดวิเคราะหเชิง

อธิบาย  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 มาลินี   ศิริจารี  (2545)  ไดทําการวิจัยเปรียบเทียบความสามารถดานการคิด

วิเคราะหและความสามารถทางเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ที่ 2 ที่เรียนดวยบทเรียนไฮเปอรเท็กซและบทเรียนสื่อประสมในวิชาโครงงานวิทยาศาสตร   โดย

ทําการศึกษากลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนเมืองคง อําเภอคง จังหวัด

นครราชสีมา ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2544 จํานวน 60 คน ซึ่งไดจากการสุมอยางงาย (Simple 

Random Sampling) จํานวน 2 หองเรียนแลวสุมอยางงายอีกครั้งโดยวิธีจับฉลากเปนกลุมทดลอง

ที่ 1 เรียนดวยบทเรียนไฮเปอรเท็กซ (Hypertext Lesson) กลุมทดลองที่ 2 เรียนดวยบทเรียนสื่อ

ประสม (Multimedia Lesson)  พบวา  นักเรียนที่เรียนดวยบทเรียนไฮเปอรเท็กซและบทเรียนสื่อ

ประสมในวิชาโครงงานวิทยาศาสตร มีความสามารถดานคิดวิเคราะหแตกตางกัน อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และนักเรียนที่เรียนดวยบทเรียนไฮเปอรเท็กซและบทเรียนสื่อ

ประสมในวิชาโครงงานวิทยาศาสตรมีความสามารถทางเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร

แตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 

 รัตนา  บรรณาธรรม  (2546)  ไดทาํการวิจยัผลของการสรางผังความคิดและการ

เปดเผยตัวในกระดานสนทนาที่มีผลตอการคิดวิเคราะหและสังเคราะห  ในการเรียนบนเว็บของ

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่4  ไดทําการศกึษากลุมตัวอยางจํานวน 80 คน แลวสุมแบบงายเปน 4 

กลุมๆ ละ 20 คนเรียนตางกัน 4 วิธ ี  ผลการวิจยัพบวาการสรางผงัความคิดและการเปดเผยตัวใน

กระดานสนทนามีผลตอการคิดวิเคราะหและสังเคราะหในการเรียน  มีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ 

0.05  โดยทีค่ะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะหและสังเคราะหเฉล่ียของนักเรียนทกุกลุมหลัง

ทดลองสูงกวากอนทดลอง อยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ 0.05 กอนทดลองนักเรียนทั้ง 4 กลุมมี 

ความสามารถในการคิดวิเคราะหและสังเคราะหระดับ understanding มากที่สุดและหลังเรียนอยู 

ในระดับ critical reflection มากที่สุดอยางมีนยัสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ 0.05 

  บุญเชิด   ชุมพล (2547)  ไดทําศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษา  ชวงชั้นที่ 3  โรงเรียนอํานวยวิทย  โดยทําการศึกษากลุมตัวอยางที่เปนนักเรียนชั้น
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มัธยมศึกษาในชวงชั้นที่ 3  จํานวน   349 คน  พบวา  นักเรียนที่อยูในระดับชั้นตางกันมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  นอกจากนี้ยัง

พบวาปฏิสัมพันธระหวางเพศกับระดับชั้นมีผลตอความสามารถในคิดวิเคราะหอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 

  จาตุพักตร  พากเพียร (2547) ไดทําศึกษาสมรรถภาพทางสมองดานการคิดวิเคราะห

และความคิดสรางสรรค  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  โดยทําการศึกษานักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2546 ในโรงเรียนมัธยมศึกษา จังหวัดศรีสะเกษ  พบวา  สมรรถภาพ

ทางสมองดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนหญิงสูงกวานักเรียนชายอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01 

 ปรียานุช  สถาวรมณี (2548) ไดศึกษาการพัฒนากิจกรรมในหลักสูตรเสริมเพื่อพัฒนา

ทักษะการคิดเชิงวิเคราะหของนักเรียน  โดยทําการศึกษากลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 5 จํานวน 36 คน ของโรงเรียนแมพระฟาติมา ซึ่งเปนโรงเรียนอัครสังฆมณฑล

กรุงเทพ ฯ  ผลการวิจัยพบวา  การพัฒนากิจกรรมในหลักสูตรเสริมเพื่อพัฒนาทักษะการคิดเชิง

วิเคราะหของนักเรียน ดวย 3 หลักการ ไดแก หลักเอกัตบุคคล หลักประชาธิปไตย และหลักการ

ปฏิบัติที่สอดแทรกยุทธศาสตรการมีสวนเกี่ยวของของนักเรียนใน 3 ลักษณะ ไดแก การมีอิสระการ

แสดงความคิดเห็น และการสื่อสาร บนพื้นฐานทฤษฎีการมีสวนเกี่ยวของของนักเรียนของแอสติน 

(Astin’s Theory of Student involvement)  และนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์สูงและปานกลาง มี

คาเฉลี่ยคะแนนการคิดเชิงวิเคราะหในภาพรวมทั้ง  5  ดาน ดานการจัดหมวดหมู และดานการสรุป 

สูงกวานักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ต่ําอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 

 รัตนา  คิดดี (2548) ไดทําการศึกษา  ปจจัยบางประการที่สงผลตอความสามารถใน

การคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาขั้นพื้นฐาน สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครศรีธรรมราช เขต 4  พบวา ความเชื่ออํานาจ

ภายในตน  ความสามารถดานเหตุผล และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมีความสัมพันธใน

ทางบวกกับความสามารถในการคิดวิเคราะหอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ เทากับ .975  .905  และ .990  ตามลําดับ  มีตัวพยากรณที่ดีในการ

พยากรณความสามารถในการคิดวิเคราะห คือ การจัดการเรียนการสอน  ความเชื่ออํานาจภายใน

ตน  และความสามารถดานเหตุผล  โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ เทากับ .991  มี

ประสิทธิภาพในการพยากรณได รอยละ 98.2   

 สุทัด   ชางนอก (2549)  ไดทําการศึกษาปจจัยที่มีความสัมพันธตอความสามารถการ

คิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษากาฬสินธ  เขต 2  กลุมตัวอยางที่ใชเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  จํานวน  351 คน 
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พบวาความสามารถดานจํานวน  เหตุผลและมิติสัมพันธ  ความรูพื้นฐานเดิมทางคณิตศาสตร  เจต

คติตอวิชาคณิตศาสตร  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  พฤติกรรมการสอนของ

ครูคณิตศาสตร  ความวิตกกังวลในการเรียน  ความสนใจในการเรียนคณิตศาสตร  และความมี

วินัยในตนเอง  มีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   

 ณาตยา  อุทยารัตน (2549)  ไดทําการศึกษาพัฒนาการความสามารถในการคิด 

วิเคราะหของนักเรียนที่มีระดับชั้น  เพศและระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานการเรียน

แตกตางกัน  พบวา  นักเรียนที่มีระดับชั้น  เพศ  และระดับการรับรูความสามารถของตนเองดาน

การเรียนตางกัน  จะมีความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01  โดยที่พัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนเพิ่มข้ึน  เมื่อเรียนใน

ระดับช้ันที่สูงขึ้น   ซึ่งนักเรียนหญิงมีความสามารถในคิดวิเคราะหสูงกวานักเรียนชาย  และนักเรียน

ที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานการเรียนในระดับสูง  จะมีความสามารถในการคิด

วิเคราะหสูง  นอกจากนี้ไมพบวามีผลปฏิสัมพันธที่เกิดจากความแตกตางระหวางชัน้กบัเพศ  ชัน้กบั

ระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานการเรียน  เพศกับระดับการรับรูความสามารถของ

ตนเองดานการเรียน  และระหวางชั้น  เพศและระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานการ

เรียนที่สงผลรวมกันตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนแตอยางใด 

 วุฒิไกร   เที่ยงดี (2549)  ไดทําการศึกษาปจจัยที่สัมพันธกับความสามารถในการ

วิเคราะหของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  จังหวัดกาฬสินธุ  ดวยการวิเคราะหพหุระดับ  

กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  จํานวน  1,544  คน  ผลการวิจัยพบวา  ตัวแปรที่

สัมพันธกับความสามารถในการคิดวิเคราะหและสามารถพยากรณความสามารถในการคิด

วิเคราะห  ในระดับนักเรียนมีตัวแปรเชาวนปญญา  เจตคติตอการเรียน  และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  

และในระดับหองเรียนมีตัวแปร   และพฤติกรรมที่สงเสริมการคิดวิ เคราะหในชั้นเรียนมี

ความสัมพันธกับความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 

 Rosman  (1966  อางถึงใน ณาตยา  อุทยารัตน, 2549)  ไดศึกษาการคิดแบบ

วิเคราะหของนักเรียนชั้น ป.1  และ ป.2  พบวา  นักเรียนชั้น ป.2  คิดแบบวิเคราะหมากกวาชั้น  

ป. 1  และยังพบตอไปอีกวา  การคิดแบบวิเคราะหมีความสัมพันธในทางลบกับแบบทดสอบวัด

สติปญญาของเวชเลอร (Wechsler Intelligence Scale for Children)  ในฉบับเติมภาพให

สมบูรณ  (Picture Completion)  การจัดเรียงรูป (Picture Arrangement)  แตไมมีความสัมพันธ

กับแบบทดสอบเกี่ยวกับดานภาษา (Verbal test) นอกจากนั้นการคิดแบบวิเคราะหยังมีแนวโนมที่

จะเพิ่มข้ึนตามอายุ  และมีความสัมพันธกับความพรอมการเรียนรู  และแรงจูงใจอีกดวย 
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 Basmajian (1978  อางถึงใน ปรียานุช  สถาวรมณี, 2547)  ไดศึกษาความสัมพันธ 

ของระดับวุฒิภาวะตามทฤษฎีของเพียเจท  ของนักศึกษาชั้นปที่ 3  ในรัฐแคลิฟอรเนีย  กับ

ความสามารถในการเรียนรูวิชาชีววิทยา  และพัฒนาการคิดเชิงวิเคราะหวิจารณกับกลุมนักศึกษา  

83  คน  ที่เรียนวิชา Biology 1  โดยใชแบบทดสอบวัดการคิดหาเหตุผลเชิงตรรกศาสตรของเบอรนี 

(Bpurne)  พบวา  นักศึกษาระดับการคิดนามธรรมมีผลสัมฤทธิ์วิชาชีววิทยาสูงกวาพวกที่ยังไมถึง

ระดับการคิดนามธรรม 

 Monroe (1987  อางถึงใน  นิภาภรณ  แสงดี)  ไดศึกษาเกี่ยวกับการวิเคราะห

ความสัมพันธระหวางความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  จาก

กลุมตัวอยางนักเรียนระดับ 9 – 12  จํานวน 200  คน  โดยใชแบบวัดความสามารถในการคิด

วิเคราะหวิจารณของ Watson – Glaser  และแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ Iowa tests of 

Educational Development พบวา ความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณมีความสัมพันธกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน  และความสัมพันธของชั้นเรียนมีผลตอความสามารถในการ

คิดวิเคราะหวิจารณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 Ward (1980  อางถึงใน ปรียานุช  สถาวรมณี, 2547) ไดศึกษาผลของความกังวลใน

การเรียนรูทักษะการคิดวิเคราะหโดยใชเนื้อหาตางกันผานอุปกรณคอมพิวเตอร  ในวิชาเลข  ภาษา  

และการดูแลปฏิบัติภายในเพื่อศึกษาเนื้อหา  ผลงานและระดับความกังวล  ผลการศึกษาพบวา  

ปฏิสัมพันธระหวางสาระที่ไดรับและภาวะความกังวลวัดผานคอมพิวเตอร  มีความแตกตางกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .025 การเรียนรูทักษะการคิดวิเคราะห สาระ เนื้อหา และความ

กังวลมีความแตกตางกันมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .025 

 Huesken (1992)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางครูใหญที่มีความตระหนักในภาวะ

ผูนําในตนเองกับการสอนทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดวิเคราะหของนักเรียน (ใน

โรงเรียนที่มีประสิทธิผล)  ผลการศึกษาพบวา  เมื่อครูรับรูภาวะผูนําของครูใหญ  จะมีผลเชิงบวก  

โดยการใหครูมีสวนเกี่ยวของในการวางแผนภารกิจ  การจัดชั้นเรียนใหมีขนาดเล็กลงความสามารถ

ของนักเรียนเมื่อทดสอบวัดทักษะความรู  เชน  ความเขาใจในการอาน  ทักษะการเขียนและเลข  

ครูใหญที่มีประสิทธิผลวัดระดับความรับผิดชอบ  และสังเกตการปฏิบัติดานหลักสูตรการพัฒนา

บุคลากร  และการนิเทศโดยเฉพาะการสื่อสาร  และเปนที่นาสังเกตวาครูใหญที่มีประสิทธิผลจะอยู

ในตําแหนงนอยกวา  15  ป 

  Trainer (1997)  ไดศึกษาการประเมินคุณคาของกิจกรรมเสริมหลักสูตรของสมาคม

นักศึกษาเทคโนโลยีแหงชาติในการสงเสริมการแกไขปญหาอยางสรางสรรคและการคิดอยางมี

วิจารณญาณในโปรแกรมการศึกษาเทคโนโลยีของรัฐคาโรไลนาเหนือ  ใน  4 สาขา   ไดแก  การ

กอสราง  การผลิต  การสื่อสารและการขนสง  โดยมุงเนนทักษะการคิด   ผลการศึกษาพบวา  ครู
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ทุกคนเชื่อวา  กิจกรรมที่ครูไดประเมินสามารถสงเสริมการแกไขปญหาอยางสรางสรรคและทักษะ

การคิดอยางมีวิจารณญาณในหมูนักศึกษา  นอกจากนี้พบวาไมมีความแตกตางในเรื่องการรับรู

ของครูที่อยูและไมอยูในสมาคมนักศึกษาเทคโนโลยีแหงชาติ 

  จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห

ของนักเรียน  ผูวิจัยจึงไดสังเคราะหปจจัยที่สงผลความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 

สรุปดังตารางที่ 2.3 

 



ตารางที่ 2.3  ผลจากการศกึษางานวิจยัที่เกีย่วของกับตัวแปรที่มีผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห 

แนวคิด/งานวิจยั 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 รวม 

เพศ           /     /       2 

ระดับวุฒิภาวะ/อายุ  /                  /   2 

ระดับชั้น           /     /  /     3 

ระดับสติปญญา /                      1 

ความพรอมและสมรรถภาพดานสมอง  /          /           2 

ผลสัมฤทธิท์างการเรียน /                      1 

เชาวนปญญา                 /      1 

เจตคติตอการเรยีน               /  /      2* 

แรงจงูใจใฝสัมฤทธิ ์               /  / /     3* 

พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน                 /      1* 

ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับนักเรียน                 /      1* 

เจตคติเชิงบวกของครูที่มีตอการคดิวิเคราะห    /                   1 

ความสามารถในการแกปญหา /                      1 

ภาวะผูนําของครใูหญ                     /  1 

ฐานะทางเศรษกจิและสังคมของบดิามารดาหรือผูปกครอง  /                     1 

วิธีจัดการเรียนการสอน   /  / / / / / /             7* 



ตารางที่ 2.3  ผลจากการศกึษางานวิจยัที่เกีย่วของกับตัวแปรที่มีผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห (ตอ) 
 

 
1. ชวลี  อุปภัย (2523 อางถึงใน ณาตยา  อุทยารัตน,2549) 2. เยาวดี  วิบูลยศรี (2529) 3. นิพล  นาสมบูรณ (2536) 4. ผจงกาญจน  ภูวิภาดาวรรธน (2541) 

5. อุไร  มะวิญธร (2542) 6. ภัทราภรณ  พิทักษธรรม (2543) 7. ระพินทร  ครามมี (2544) 8. ฤทัยวรรณ  คงชาติ (2544) 9. มาลินี  ศิริจารี (2545) 10. รัตนา  บรรณาธรรม (2546)  

11. บุญเชิด  ชุมพร (2547) 12. จาตุพักตร  พากเพียร (2547)  13. รัตนา  คิดดี (2548)  14. ปรียานุช  สถาวรมณี (2548) 15. สุทัด  ชางนอก (2549) 16. ณาตยา  อุทยารัตน (2549)  

17. วุฒิไกร  เที่ยงดี (2549) 18. Rosman (1966  อางถึงใน ณาตยา  อุทยารัตน, 2549) 19. Ward (1980  อางถึงใน ปรียานุช  สถาวรมณี, 2547) 20. Basmajian (1978  อางถึงใน ปรียานุช  

สถาวรมณี, 2547) 21. Huesken (1992)  22. Trainer (1997)                                                                                                                                                                                          
 

 

แนวคิด/งานวิจยั 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 รวม 

บรรยากาศในหองเรียน    /             /      2* 

ความเชื่ออํานาจภายในตน             /   /       2* 

ความสนใจในการเรียน               /        1 

พฤติกรรมการสอนของคร ู             /  /        2* 

วุฒิและประสบการณในการสอนของครู  /                     1 

กิจกรรมเสริมหลกัสูตร              /   /     / 3* 

ความมีวินัยในตนเอง               /        1 

ความสามารถดานเหตุผล             /          1 

ความวิตกกังวลในการเรียน               /    /    2* 



 จากทฤษฎีที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห และงานวิจัยที่นําเสนอใน

ตารางที่ 2.3  ผูวิจัยจึงเลือกศึกษาปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 

คือ 1. ปจจัยดานคุณลักษณะภายในของผูเรียน ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได คือ เจตคติตอการ

เรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง  และความวิตกกังวลในการเรียน   

2. ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได คือ  วิธีการจัดการเรียนการสอน

พฤติกรรมการสอนของครู  และพฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน  และ 3. ปจจัย

ดานสิ่งแวดลอมภายนอก ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได คือ  บรรยากาศในชั้นเรียน  กิจกรรมเสริม

หลักสูตร  และปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน  โดยผูวิจัยไดใชเกณฑในการคัดเลือก คือ ตัว

แปรที่มีงานวิจัยสนับสนุนไวไมนอยกวา 2 เร่ือง สําหรับตัวแปรพฤติกรรมการสงเสริมการคิด

วิเคราะหในชั้นเรียน และตัวแปรปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีงานวิจัยสนับสนุน 1 เร่ือง  

แตเนื่องจากเห็นวางานวิจัยนั้นใหความสนใจศึกษาตัวแปรทั้งสองนี้โดยเฉพาะ  และพบวามี

ความสัมพันธกับความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 จากโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนแลว เพื่อให

การพัฒนารูปแบบความสัมพันธหรือโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียนมีความสมบูรณมากยิ่งขึ้น  ผูวิจัยจึงขอนําเสนอรายละเอียดของแนวคิดทฤษฎีและ

งานวิจัยที่เกี่ยวกับปจจัยที่สงผลความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนตามประเภทของตัว

แปรอิสระ ไดดังนี้ 

1.  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได คือ เจตคติตอการ 

เรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์ ความเชื่ออํานาจภายในตน  และความวิตกกังวลในการเรียน 

2. ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได คือ  วิธีการจัดการเรียน 

การสอน  พฤติกรรมการสอนของครู  และพฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน   

3.  ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได คือ  บรรยากาศใน 

หองเรียน  กิจกรรมเสริมหลกัสูตร  และปฏิสัมพันธระหวางนกัเรียนกบัเพื่อน 
  

 จากการศึกษาแนวคิดและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดวิเคราะหขางตน ผูวิจัยได

ศึกษาและรวบรวมรายละเอียดแนวคิดของปจจัยและตัวแปรแตละปจจัยดังตอไปนี้ 
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 2.1  แนวคิดเกี่ยวกับปจจยัดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 
 

 2.1.1 เจตคติตอการเรียน 
 นักวชิาการหลายทานไดใหความหมายของเจตคติตอการเรียนไวดังนี ้

 ลวน  สายยศ (2543)  ไดใหความหมายของเจตคติวา  เปนความรูสึกของคนที่เมือ่

ประสาทของเราไดสัมผัสกับส่ิงใดสิ่งหนึง่กอน  ถาจิตเราไดเกี่ยวของกับส่ิงนัน้ก็จะทาํใหเกดิ

ความรูสึกตั้งแตข้ันตนๆ  จนถึงขั้นสงูๆ  และยังมีผูเชี่ยวชาญนิยามไวหลายความหมายแตกตางกัน

ไปตามแนวคดิของตนไวหลายประการดังนี ้

 Allport (1967 อางถึงใน วุฒิไกร  เที่ยงด,ี 2549) ใหความหมายของเจตคติวา  สภาพ

ความพรอมของจิต  ซึ่งเกิดขึ้นโดยประสบการณ  สภาพความพรอมนี้เปนแรงพยายามที่จะกําหนด

ทิศทางตอบุคคลสิ่งของหรือ  สถานการณที่เกีย่วของ 

 Good (1973 อางถงึใน วฒุิไกร  เที่ยงดี, 2549) ใหความหมายของเจตคติวา เปน

ความพรอมทีจ่ะแสดงออกในลักษณะใดลกัษณะหนึง่  อาจเปนการเขาหาหรือหนตีอตานสภาวะ

อารมณบางอยาง บคุคล  หรือส่ิงหนึง่สิง่ใด  เชน  รัก  เกลียด  กลวั  ไมพอใจตอส่ิงนัน้ 

 จากความหมายทีก่ลาวมา  สรุปไดวา   เจตคติ หมายถึง  ความรูสึกชอบหรือไมชอบที่

มีตอบุคคล  ส่ิงของ  หรือตอสภาพการณตางๆ  ที่เกิดขึ้นของบุคคลนั้นๆ  
 ลักษณะเจตคติ 
 Shaw and Wright (1967 อางถึงใน ลวน  สายยศและอังคณา  สายยศ, 2543)  ได

รวบรวมลักษณะทั่วไปหรือมิติขงอเจตคติจากแนวคิดของนักจิตวิทยาหลายคน  สวนใหญของเจต

คติมีลักษณะ ดังนี้ 

 1. เจตคติข้ึนอยูกับการประเมินมโนภาพของเจตคติ  แลวเกิดเปนพฤติกรรมแรงจูงใจ  

เจตคติเปนเพียงความรูสึกโนมเอียงจากการประเมินยังไมใชพฤติกรรม  ตัวเจตคติไมใชแรงจูงใจใน

การแสดงพฤติกรรม  แตถาแสดงออกเปนพฤติกรรมแลวจะเปนลักษณะ  4  กลุม คือ   

(1) Positive-approach  (2) Negative-approach  (3) Negative-avoidance  และ(4) Positive-

avoidance  

 2. เจตคติเปล่ียนแปรความเขมขนตามแนวของทิศทางตั้งแตบวกจนถึงลบ นั่นคือ เปน

การแสดงความรูสึกวาไปทางบวกมากหรือนอย  ไปทางลบมากหรือนอย  ความเขมขนศูนยก็คือ 

ไมรูสึกนั่นเอง  หรือเปนกลางระหวางบวกกับลบ  แตจุดที่เปนกลางนั้นเปนปญหาตอการแปลผล  

เพราะตามธรรมดาจะทําใหเกิดความคลาดเคลื่อนในการตอน (Central Error)  

 3. เจตคติเกิดจากการเรียนรูมากกวามีมาเองแตกําเนิด  เจตคติที่เกิดจากการเรียนรูส่ิง

ที่ปฏิสัมพันธรอบตัวเรา  ซึ่งเปาเจตคติทั้งหลาย  ถาเรียนรูวาสิ่งนั้นมีคุณคาก็จะเกิดเจตคติทางดี  

ถาเรียนรูวาสิ่งนั้นไมมีคุณคาจะเกิดเจตคติไมดี  ส่ิงใดที่เราไมเคยรูจักไมเคยเรียนรูเลยจะไมเกิดเจต
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คติ  เพราะไมไดศึกษารายละเอียดของสิ่งนั้น  การเรียนรูเปาเจตคติอาจผานตัวจริงหรือผานสื่อ

ทั้งหลายที่มีตอเปาเจตคติตัวจริงก็ได  สามารถเกิดเจตคติข้ึนได 

 4. เจตคติข้ึนอยูกับเปาเจตคติหรือกลุมส่ิงเราเฉพาะอยาง  ส่ิงเราทั้งหลายอาจเปนคน  

สัตว  ส่ิงของ  สถาบัน  มโนภาพ  อุดมการณ  อาชีพหรือส่ิงอื่นๆ ก็ได  เจตคติจะมีลักษณะอยางไร

ข้ึนอยูกับเปาเจตคติที่ไดสัมผัสเรียนรูมามากนอยแตกตางกันเปนสําคัญ  เปาเจตคติที่มีลักษณะ

เปนกลุมใกลเคียงกัน  จะมีเจตคติแตกตางจากเปาเจตคติที่มีลักษณะของกลุมแตกตางกันมาก 

 5. เจตคติมีคาสหสัมพันธภายในเปลี่ยนแปลงไปตามกลุม  นั่นคือกลุมที่มีลักษณะ

เดียวกันเจตคติจะมีความสัมพันธกันสูง  กลุมที่มีลักษณะตางกันเจตคติจะมีความสัมพันธกันต่ํา

แสดงใหเห็นวากลุมที่เจตคติดีตอส่ิงเดียวกันยอมมีความสัมพันธกันดวย 

 6. เจตคติมีลักษณะมั่นคงและทนทานเปลี่ยนแปลงไดยาก  นั่นคือ  ถาเปนเจตคติ

จริงๆ  แลวการเปลี่ยนแปลงจะชาและทําไดยาก   

 จากการศึกษาขางตนสรุปไดวา  เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรู  เปนความรูสึก

ภายในที่กอใหเกิดพฤติกรรมลักษณะของเจตคติทางบวก  เจตคติทางลบ  และเจตคติที่เปนกลาง  

เจตคติมีลักษณะมั่งคงและทนทาน  แตสามารถเปลี่ยนแปลงได  เนื่องจากอิทธิพลของสิ่งแวดลอม

และการเรียนรู 
 

 สําหรับการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยใหความหมายของ เจตคติตอการเรียน หมายถึง 

ความรูสึกที่มีตอการเรียนโดยการแสดงออกมาในรูปของความพึงพอใจ  เห็นดวยหรือสนับสนุน

หรือไมเห็นดวย  หรือไมชอบ  โดยวัดไดจากแบบวัดเจตคติตอการเรียนของนักเรียน 
 

 2.1.2 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์
 นักวิชาการและนักการศึกษาไดใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ไวดังนี้ 

 McCelland (1953 อางถึงใน ทิพวัลย  ปญจมะวัต, 2548) กลาววา  แรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์ หมายถึง ความปรารถนาของบุคคลที่จะทําสิ่งใดสิ่งหนึ่งใหสําเร็จลุลวงไปดวยดี  โดย

พยายามแขงขันกับมาตรฐานที่ดีเลิศ  หรือพยายาทําใหดีกวาบุคคลอื่นๆ  พยายามเอาชนะ

อุปสรรคตางๆ  มีความสบายใจเมื่อประสบสําเร็จ  และมีความวิตกกังวลเมื่อพบกับความลมเหลว 

 Atkinson (1964 อางถึงใน เกรียงศักดิ์  ศรีสมบัติ, 2544)  กลาววา  แรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์  หมายถึง  แรงผลักดันที่เกิดจากการที่บุคคลรูตัววาจะตองไดรับการประเมินจากตนเอง

หรือผูอ่ืน  โดยเปรียบเทียบกับมาตรฐานอันดีเยี่ยม  ผลจากการประเมินอาจเปนสิ่งที่นาพอใจเมื่อ

ทําสําเร็จ  หรือเปนสิ่งที่ไมนาพอใจเมื่อทําไมสําเร็จ  

 จากความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ขางตน สรุปไดวา  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  

หมายถึง  ความตองการของบุคคลที่พยายามกระทําส่ิงใดสิ่งหนึ่งใหสําเร็จลุลวง  โดยเปรียบเทียบ
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กับมาตรฐานที่ดีเลิศ  พยายามเอาชนะอุปสรรคตางๆ  เพื่อใหบรรลุวัตถุประสงคที่ตั้งไว  มีความ

สบายใจเมื่อประสบความสําเร็จและมีความวิตกกังวลเมื่อทําไมสําเร็จ 

 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตามทฤษฎีของ Murray (1938 อางถึงใน ทศพร  ประเสริฐสุข, 

2524)  ไดแบงประเภทความตองการทางจิตของบุคคลออกเปน  28 ชนิด  ซึ่งรวมถึงความตองการ

เอาชนะและประสบความสําเร็จ (Need for Achievement) ไวดวย  โดยกลาววา  ความตองการ

ประสบผลสําเร็จ  เปนความตองการทางจิตที่มีอยูในบุคคลทุกคน และตองการเปนผูที่มี

ความสามารถ  มีพลังที่จะเอาชนะอุปสรรค  มุงมั่นในการกระทําสิ่งที่อยากใหประสบความสําเร็จ  

ดังนั้น  ความหมายของผูที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตามแนวคิดของ Murray คือ  ผูที่ชอบกระทําสิ่งที่

ยากดวยความพยายาม ความมานะบากบั่นเพื่อใหบรรลุเปาหมายแหงความสําเร็จ 

 สําหรับการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยใหความหมายของ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ หมายถึง  ความ

ปรารถนาหรือความมุงมั่นของบุคคลที่จะกระทําสิ่งใดสิ่งหนึ่งใหสําเร็จตามเปาหมายอันสูงที่ตั้งไว  

โดยไมยอทอตออุปสรรค  และมีความพยายามที่จะเอาชนะและจะทําใหดีกวาบุคคลอื่น  โดยวัดได

จากแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
 

 2.1.3 ความเชื่ออํานาจภายในตน 
 ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง  มีนกัการศกึษาไดใหความหมายไว ดังนี ้

  Lefcourt (1966  อางถงึใน  รัตนา  คิดดี, 2548)  ใหความหมายของความเชื่ออํานาจ

ภายในตน วาหมายถงึ บุคคลที่รับรูเหตุการณตางๆ ทัง้ทีเ่ปนเหตุการณทางบวกและทางลบเปนผล

ที่เกิดจากการกระทาํของตนเอง  และตนเองสามารถควบคุมเหตุการณนั้นได 

  Strickland (1977  อางถึงใน ดวงกมล  โพธิน์าค, 2545)  ใหความหมายของความ

เชื่ออํานาจภายในตน วาหมายถงึ  ผูทีม่ีความเชื่ออํานาจภายในตน จะเปนผูที่เชื่อวาผลตางๆ ที่ตน

ไดรับไมวาจะเปนผลดี  หรือผลรายก็ตามเกิดจากการกระทําของตนเอง 

  บุษกร  ดําคง (2545) ไดใหความหมายของความเชื่ออํานาจภายในตนเอง วา

หมายถึง  บุคคลที่รับรูในเรื่องผลของการกระทําไมวาจะประสบความสําเร็จ  หรือลมเหลววา

เกิดขึ้นจากความสามารถและการกระทําของตนเอง  สามารถอธิบายผลการกระทําที่เกิดขึ้นได

อยางถูกตอง  สมเหตุสมผล  และสามารถควบคุมผลนั้นได 

  ดารุณี  บุญวิก (2543) ใหความหมายของความเชื่ออํานาจภายในตน วาหมายถึง 

การรับรูเหตุการณหรือส่ิงตางๆ ที่เกิดขึ้นกับตนเองนั้นเปนผลมาจากการกระทําหรือความสามารถ

ของตนเอง  ความสําเร็จหรือความลมเหลวที่ตนไดรับเกิดจากการกระทําของตนเอง 

  สวนคําวา “การรับรูความสามารถของตนเอง” นั้นผูวิจัยไดทําการศึกษา  โดยมี

นักวิชาการไดใหความหมายของ  การรับรูความสามารถของตนเอง ไวดังนี้ 
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  การรับรูความสามารถของตนเอง  หมายถึง   การที่บุคคลตัดสินใจเกี่ยวกับ

ความสามารถของตนเองที่จะจัดการและดําเนินการกระทําพฤติกรรมใหบรรลุเปาหมายที่กําหนด

ไวในสถานการณที่บางครั้งอาจคลุมเครือ  ไมชัดเจน  มีความแปลกใหม  ที่ไมสามารถทํานายสิ่งที่

เกิดขึ้นได  การรับรูความสามารถของตนไมไดข้ึนอยูกับทักษะที่บุคคลมีอยูในขณะนั้นเทานั้น     

หากขึ้นอยูกับการตัดสินใจของบุคคลวา  เขาสามารถทําอะไรไดดวยทักษะที่เขามีอยู ประทีป  จีนงี่         

(2539  อางถึงใน  โกศล  มีความดี,  2547) 

  Bandura (1989) กลาววา  การรับรูความสามารถของตนเอง คือ  การที่บุคคลตัดสิน

เกี่ยวกับความสามารถของตนเอง  ที่จะจัดการและดําเนินการกระทําพฤติกรรมใหบรรลเุปาหมายที่

กําหนดไว  โดยเชื่อวา การรับรูความสามารถของตนมีความสําคัญ  และมีผลตอการกระทํา  การ

เลือกกิจกรรม  การใชความอดทน  ความพยายามในการทํางาน  การคิด  และตอบสนองตอ

อารมณของบุคคล  โดยเห็นวาความสามารถของคนเรานั้นไมตายตัว  แตยืดหยุนตามสถานการณ  

ดังนั้นสิ่งที่จะกําหนดประสิทธิภาพของการแสดงออก  จึงขึ้นอยูกับการรับรูความสามารถของตนใน

สถานการณนั้นๆ       

  จากความหมายของทั้ ง  “ความเชื่ อ อํานาจภายในตนเอง ”  และ  “การรับ รู

ความสามารถของตนเอง”  ถือวามีความหมายเดียวกัน  ในงานวิจัยนี้ใหใชคําวา “ความเชือ่อํานาจ

ภายในตนเอง”   

 สําหรับการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยใหความหมายของ  ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง

หมายถึง   การที่นักเรียนเชื่อหรือรับรูวาความสําเร็จของตนขึ้นอยูกับผลของการกระทํา  ไมวาจะ

ประสบผลสําเร็จหรือลมเหลววาเกิดขึ้นจากความสามารถและการกระทําของตนเองสามารถ

ควบคุมใหเปนไปตามที่ตนตองการได สามารถอธิบายผลของการกระทําไดอยางถูกตอง 

สมเหตุสมผล สามารถควบคุมผลนั้นได  และยอมรับในผลที่สะทอนกลับไมวาผลนั้นจะออกมาดี

หรือไมดี  ซึ่งสามารถวัดไดจากแบบวัดความเชื่อภายในตน   
 

 2.1.4 ความวติกกังวลในการเรียน 
 ความหมายของความวิตกกงัวล 

 ความวิตกกงัวล  (Anxiety)  ไดมีนักการศึกษาและนกัจิตวิทยาใหความหมายไวตางๆ  

กัน ดงันี ้

 ม.ร.ว.สมพร   สุทัศนีย (2531) ความวิตกกังวล  เปนความรูสึกที่ฝงลึกอยูภายใน  และ

เปนความขัดแยงที่เกิดขึ้นโดยไมรูตัว 

 ประสาท  อิศรปรีดา (2533)  ไดใหความหมายของความวิตกกังวล  ไววา ความ

วุนวายใจที่เกิดขึ้นจากการคาดการณลวงหนาวาจะมีส่ิงใดเกิดขึ้น  หรือจะมีอันตรายใดๆ  เกิดขึ้น

แกตนเอง  ความวิตกกังวลตางจากความกลัว  ก็เพราะวิตกกังวลเปนสิ่งที่เกิดขึ้นจากความนึกคิด
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จากภายใตตนเอง (Subjective Danger) สวนความกลัวเปนสิ่งที่เกิดจากสิ่งของหรือวัตถุภายนอก 

(Objective Danger) 

 English and English (1958 อางถึงใน สุทัด  ชางนอก, 2549) ไดใหความหมายของ

ความวิตกกังวล  ไว 4  ลักษณะ  ดังนี้ 

1. ความวิตกกังวลเปนภาวะของความไมสบายใจอันเนื่องมาจากปรารถนาอันแรงกลา  

และแรงขับไมอาจไมถึงเปาหมายที่ตองการได 

2. ความวิตกกังวล หมายถึง  ความกลัวอันวาวุน  สับสน  วาอาจมีส่ิงมีเลวรายเกิดขึ้นใน

อนาคต 

 3. ความวิตกกังวล หมายถึง  ความกลัวที่ตอเนื่อง  ซึ่งอาจสังเกตไดแตอยูในระดับตํ่า 

 4. ความวิตกกงัวล  หมายถงึ  ความรูสึกทีต่นเองถกูขูเข็ญ  ทีน่ากลัวโดยที่บุคคลนัน้ก็ไม 

 อาจบอกไดวา  ส่ิงที่เขารูสึกวามาขูเข็ญนัน้คืออะไร 

 จากความหมายดังกลาวสรุปไดวา  ความวิตกกงัวล  หมายถงึ  ความวุนวายใจที่เกดิขึ้น

จากการคาดการณไวลวงหนา  วาจะมีส่ิงหนึ่งสิง่ใดเกิดขึ้นแกตนเอง 

  สําหรับการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยใหความหมายของ ความวิตกกังวลในการเรียน  หมายถึง  

สภาวะจิตใจหรืออารมณความรูสึกของนักเรียนที่มีความตึงเครียดกระวนกระวาย  ไมสบายใจ  

หวาดระแวง  ความรูสึกขัดแยงสับสน  กลัวในสิ่งที่หาเหตุผลไมไดเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการ

สอน 
 

 2.2 แนวคิดเกี่ยวกับปจจยัดานครูผูสอน 
 

      2.2.1 วิธจีัดการเรยีนการสอน 
 ชมพันธ  กุญชร ณ อยุธยา (2530) กลาววา  หลักสูตรและการเรียนการสอนเปนสิ่งที่

อยูคูกันจะแยกออกกันไมได  เพราะถามีหลักสูตรแตไมมีการเรียนการสอน  หลักสูตรก็เปนเพียง

แผนกระดาษ  หรือถามีการเรียนการสอน  แตไมดําเนินการอยางเปนระบบตามที่หลักสูตรไดเขียน

ไวการเรียนการสอนก็อาจไมบรรลุผลสมฤทธิ์ตามเปาหมายของหลักสูตร 

 ธวัชชัย  ชัยจิรฉายากุล (2529) กลาววา Instruction  ควรใชภาษาไทยวา การสั่งสอน  

ที่มีความหมายในรูปของกิจกรรมที่กวางและหลากหลายกวาการสอน  เพราะนอกจากการสอนใน

หองเรียนแลวยังมีการสั่งสอนหรือมอบหมายใหผูเรียนไปศึกษาคนควาดวยตนเอง  เพื่อเพิ่ม

ประสิทธิภาพของการสอนในหองเรียนดวย  ดังภาพประกอบ 
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โรงเรียน 

หลักสูตร 

การสั่งสอน 

การสอน 

 
 

 สําหรับการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยใหความหมายของ วิธีการจัดการเรียนการสอน  หมายถึง  

กระบวนการที่เกิดจากปฏิสัมพันธระหวางการเรียนกับการสอน  ไมวาจะเปนในหองเรียนหรือนอก

หองเรียน  โดยใชเทคนิคที่ชวยในกระบวนการเรียนการสอนเพื่อใหนักเรียนเกิดการคิดวิเคราะห 
 

      2.2.2 พฤติกรรมการสอนของครู  
 มีนักการศึกษาไดใหความหมายของพฤตกิรรมการสอนของครู  ดังนี ้

 วิชัย  วงษใหญ (2541)  ใหความหมายของพฤติกรรมการสอนไววา  หมายถึง  

พฤติกรรมที่ครูแสดงออกเกี่ยวกับการเรียนการสอน  โดยมีเปาหมายเพื่อใหผูเรียนเกิดการ

เปล่ียนแปลงพฤติกรรมไปสูพฤติกรรมที่พึงประสงคในหลักสูตรที่เรียน 

 สมจิตร  สวธนไพบูลย (2529) ใหความหมายของพฤติกรรมการสอนของครูไววา  

หมายถึง  การกระทําของครูที่กําหนดใหมีข้ึน  ภายใตสถานการณการเรียนการสอนซึ่งมีทั้งการ

กระทําหรือการแสดงออกของครูและของนักเรียนทีเกิดขึ้นตอเนื่องกันในชั้นเรียน  มีทั้งพฤติกรรม

ทางวาจา  เชน  การพูด  การอธิบาย  การใชคําถาม  การออกคําสั่ง  การเสริมแรง  การใชส่ือการ

สอน  การตอบคําถามของนักเรียน  การทําแบบฝกหัด  รวมทั้งปฏิสัมพันธดวย 

 สําหรับการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยใหความหมายของ พฤติกรรมการสอนของครู   หมายถึง  

การกระทําการแสดงออกของครูในระหวางที่ดําเนินการสอน เพื่อใหนักเรียนเกิดการเรียนรูไดในชั้น

เรียน  
 

 2.2.3 พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน   
 การสงเสริมและพัฒนาการคิดของเด็ก  แผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2545-2559  ได

กําหนดเปาหมายในการดําเนินการเพื่อพัฒนาสังคมแหงการเรียนรู  เพื่อสรางเสริมความรู  

ความคิด  ความประพฤติ  และคุณธรรมของคนไว  คนไทยทุกคนมีทักษะและกระบวนการในการ

คิดวิเคราะห  และการแกปญหา  มีความใฝรู  สามารถประยุกตใชความรูไดอยางถูกตองเหมาะสม  

สามารถพัฒนาตนเองไดอยางตอเนื่อง  เต็มศักยภาพ (ประสาท  อิศรปรีดา, 2549 อางอิงถึงใน 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2545)   
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 สําหรับการวิจยัครั้งนี้  ผูวิจัยใหความหมายของ  พฤติกรรมการสงเสริมการคิด

วิเคราะหในชัน้เรียน  หมายถึง พฤติกรรมของครูที่สงเสริมใหนักเรียนเกิดการคิดวเิคราะห  อันเปน

ผลเนื่องมาจากพฤติกรรมของนักรียนประกอบดวย  ความใจกวาง  ความกระตือรือรน  ความเอา

ใจใสตั้งคําถามใหคิดวิเคราะห  ความขยนัตอสูอดทน  ความมัน่ใจในตนเอง  และความนารักนา

คบของผูเรียน โดยวัดไดจากการตอบแบบวัดพฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชัน้เรียนของ

นักเรียน  
   

 2.3 แนวคิดเกี่ยวกับปจจยัดานสิง่แวดลอมภายนอก 
 

 2.3.1 บรรยากาศในหองเรียน 
 บรรยากาศในหองเรียน  นักวิชาการ  และนักวิจัยหลายทานไดใหความหมายของคํา

วา  บรรยากาศในหองเรียน  บรรยากาศในชั้นเรียน  หรือสภาพแวดลอมในหองเรียน  โดยมี  

รายละเอียดแตกตางกันไปบาง  ข้ึนอยูกับจุดมุงหมายในการนําไปใชเปนเกณฑ  ดังนี้ 

 อาภรณ  ใจเที่ยง (2540)  ไดใหความหมายบรรยากาศในชั้นเรียน  วา  การจัด

สภาพแวดลอมในชั้นเรียน  ใหเอ้ืออํานวยตอการเรียนการสอน  เพื่อชวยสงเสริมใหกระบวนการ

เรียนการสอนดําเนินไปอยางมีประสิทธิภาพ  และชวยสรางความสนใจใฝรู  ใฝศึกษา  ตลอดจน

ชวยเสริมสรางความมีระเบียบวินัยใหแกผูเรียน 

 Good (1973)  ไดใหความหมายไววา  บรรยากาศในชั้นเรียน หมายถึง  

สภาพแวดลอมทางการเรียนในชั้นเรียนซึ่งไมใชเพียงสภาพแวดลอมทางกายภาพเทานั้น  แต

รวมถึงระดับอารมณและความรูสึกดวย 

 ผจงกาญจน  ภูวิภาดาวรรธณ (2541) ไดใหความหมายของบรรยากาศในชั้นเรียนวา  

หมายถึง  องคประกอบสามดาน คือ ดานกายภาพ  ดานสมอง  และดานอารมณ  ซึ่งมอิทธิพลตอ

การกระตุนใหนักเรียนสนใจ  อยางรูอยากเห็น  จินตนาการ  และเสาะแสวงหาความรูส่ิงตางๆ  

อยางสรางสรรค 

 สําหรับการวิจยัครั้งนี้  ผูวจิัยใหความหมายของ บรรยากาศในหองเรยีน หมายถงึ การ

จัดสภาพแวดลอมในหองเรยีนใหเอื้ออํานวยตอการจัดการเรียนการสอน  และสงเสรมิใหการเรียน

การสอนดําเนนิไปตามจุดประสงคที่ตั้งไว  ซึ่งผูวิจัยใชแบบสอบถามนกัเรียน 
 

 2.3.2 กิจกรรมเสริมหลักสตูร  
 นักวิชาการและนักการศึกษาไดใหความหมายของกิจกรรมเสริมหลักสูตร  ไวดังนี้ 

 ไพโรจน  นาคะสุวรรณ  และวันนอร  มะทา (2528)  กลาววา  กิจกรรมเสริมหลักสูตร

เปนกิจกรรมที่สถานศึกษาจัดและสนับสนุนใหผูเรียนจัดขึ้นเพื่อสนองความสนใจและสงเสริม
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พัฒนาการของผูเรียนนอกเหนือจากหลักสูตรปกติ  ไมมีการใหคะแนนทางวิชาการและผูเรียนเขา

กิจกรรมดวยความสมัครใจ 

   จิตรารัตน  โพธิมามกะ (2525 อางถึงใน วุฒิไกร  เที่ยงดี, 2549)  กลาววา  กิจกรรม

เสริมหลักสูตร  เปนกิจกรรมทุกประเภทที่จัดและดําเนินการโดยนักเรียน  ภายใตการดูแลของ

อาจารยที่ปรึกษา  ไมเกี่ยวของกับวิชาการโดยตรง  ไมมีการคิดหนวยกิต  เปนกิจกรรมที่สงเสริม

ความถนัด  ความสนใจ  ความรู  ความบันเทิง  การเขารวมกิจกรรมเปนไปตามความสมัครใจ  

ไมไดบังคับ 

 กรมวิชาการ (2545)  กลาววา  กิจกรรมเสริมหลักสูตร  เปนกิจกรรมที่สถานศึกษาจัด

ขึ้นใหแกผูเรียนในแตละวิชา  เชน  การจัดมุมตางๆ  ภายในหองเรียน  การจัดปายนิเทศ  การจัด

นิทรรศการ  การศึกษานอกสถานที่  การจัดคายที่ตางๆ  เชน  คายวิทยาศาสตร  คายคณิตศาสตร  

หรือการเขารวมการแขงขันกีฬาในระดับตางๆ  กิจกรรมชมรม  ชุมนุมตางๆ  ซึ่งกิจกรรมเหลานี้ให

ผูเรียนเขารวมดวยความสมัครใจ 

 สําหรับการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยใหความหมายของ กิจกรรมเสริมหลักสูตร หมายถึง เปน

กิจกรรมที่โรงเรียนจัดใหผูเรียนสงเสริมวิชาการตางๆ  ในหลักสูตรที่โรงเรียนจัดขึ้น  เพื่อพัฒนา

สติปญญา  บุคลิกภาพ  และอุปนิสัย  อันดีงามใหเกิดขึ้นกับนักเรียน เชน  การจัดมุมตางๆ  ภายใน

หองเรียน  การจัดปายนิเทศ  การจัดนิทรรศการ  การศึกษานอกสถานที่  การจัดคายที่ตางๆ 
   

2.3.3 ปฏิสัมพันธระหวางนักเรยีนกับเพื่อน 
นักวชิาการไดใหความหมายของปฏิสัมพนัธระหวางนักเรียนกับเพื่อน ไวดังนี ้

อาภรณ  ใจเที่ยง (2540) กลาววา  ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับนักเรียน  เปน 

บรรยากาศในหองเรียนที่เต็มไปดวยความอบอุน  สรางความรูสึกที่ดีใหแกนักเรียนได  ถานกัเรยีนมี

ปฏิสัมพันธที่ดีตอกัน  คือ มีความสมัครสมานสามัคคีกัน  รักใครกลมเกลียวกัน  ชวยเหลือซ่ึงกัน

และกัน  มีน้ําใจเอื้อเฟอเผื่อแผ  เปนแบบอยางที่ดีแกกัน  นักเรียนก็จะคอยๆ ซึมซาบและซับเอาสิ่ง

ที่ดีงามไวปฏิบัติจนเปนคุณลักษณะเฉพาะตนที่พึงประสงค 

 ธีระชัย  บูรณโชติ (2536 อางถึงใน ประภาพรรณ  เอี่ยมสุภาษิต, 2537) กลาววา 

ปฏิสัมพันธ หมายถึง การที่บุคคลตั้งแตสองคนขึ้นไปมีความสัมพันธกัน และไดแสดงพฤติกรรมที่

จะมีผลตอพฤติกรรมของกันและกัน  พฤติกรรมดังกลาวนี้อาจเปนการสื่อดวยวาจา  หรือการ

กระทําก็ได 

 สําหรับการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยใหความหมายของ  ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน 

หมายถึง การที่นักเรียนมีความเอาใจใสใกลชิดกับนักเรียนดวยกันที่สงผลใหเกิดความสามารถใน

การคิดวิเคราะห  ทั้งการทํากิจกรรมการเรียนรวมกันหรือความเปนอยูตางๆ  ในฐานะเพื่อนอยู

รวมกันอยางกัลยาณมิตร  วัดไดจากการตอบแบบวัดปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน 
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 กลาวโดยสรุปไดวาองคประกอบที่มีผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียน มีดังนี้  คือ  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในของผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และ

ปจจัยส่ิงแวดลอมภายนอก  โดยปจจัยทั้ง  3  มีความสัมพันธตอกันที่จะหลอหลอมบุคคลใหเกิด

ความสามารถในการคิดวิเคราะหซึ่งเปนมาตรฐานการศึกษาที่โรงเรียนตองการใหนักเรียนไดรับ  

 
ตอนที่ 3 กรอบแนวคิดและสมมติฐานในการวิจัย   
  

สาระสําคัญในการตอนที ่3  แบงการนาํเสนอออกเปน  2 สวน คือ กรอบแนวคิดในการ

วิจัยและสมมติฐานในการวจิัย  ซึง่ไดจากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎีและงานวจิัยที่เกี่ยวของกับ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  มีรายละเอียดดังนี ้
 

3.1 กรอบแนวคิดในการวจิัย  
การวิจัยในครั้ งนี้ ผู วิจัยมีวัตถุประสงค เพื่อ  1.  เพื่อพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  และ 2) เพื่อตรวจสอบความ

ตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตน  ซึ่งสรางกรอบแนวคิดในการวิจัย ดังนี้ 

จากการสังเคราะหปจจัยหลักจากแนวคิด  ทฤษฏีที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิด 

วิเคราะหของนักเรียนในตอนที่ 2.2  พบวามี ปจจัยที่สงผลตอความความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียน  3  ปจจัยไดแก  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผู เ รียน  ปจจัยดาน

คุณลักษณะผูสอน และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  จากนั้นจึงสังเคราะหตัวแปรสังเกตไดจาก

แนวคิดและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรที่สงผลตอความความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียนโดยมีหลักการในการคัดเลือกตัวแปรสังเกตได ดังนี้ 1) เปนตัวแปรที่มีงานวิจัยสนับสนุนไว

ไมนอยกวาสองเรื่องขึ้นไป  2) ในกรณีที่มีงานวิจัยรองรับเพียงเรื่องเดียว  เร่ืองนั้นตองเปนตัวแปรที่

มีความสัมพันธกับความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ   

 ในโมเดลการวิจัยเริ่มจากปจจัยดานคุณลักษณะผูสอนนาจะสงผลตอปจจัยดาน

คุณลักษณะภายในผูเรียน  ผูวิจัยอางอิงจากงานวิจัยของรัตนา  คิดดี (2548) ที่กลาววา  ครูจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนไดดีเหมาะสมกับผูเรียน  นักเรียนมีความเชื่ออํานาจภายในตนเอง ผูวิจัย

จึงคาดวาปจจัยดานคุณลักษณะผูสอนนาจะสงผลตอปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน   

ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอกนาจะสงผลตอปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูสอน  ผูวิจัยอางอิง

มาจาก ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญา (Intellectual development theory) ของ Paiget (อางถงึ

ใน สุรางค  โควตระกูล, 2545) และหลักการกําหนดจุดมุงหมายทางการศึกษาของบลูม (Bloom’s 

taxonomy of educational objectives) ของ Bloom (1961 อางถึงใน ทิศนา  แขมมณี, 2544)      
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โดยเชื่อวา การเรียนรูจะเกิดขึ้นไดเมื่อมีการปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม  ซึ่งผูเรียนและสิ่งแวดลอมมี

อิทธิพลตอกันและกัน  โดยปจจัยที่มีอิทธิพลซึ่งกันและกัน (reciprocal determinism)  ระหวาง

ปจจัยดานผูเรียน  ปจจัยดานสิ่งแวดลอม  และปจจัยพฤติกรรมอยางใดอยางหนึ่ง  มีอิทธิพลตอ

ความคิดและพฤติกรรมของผูเรียนที่แสดงการกําหนดซึ่งกันและกัน 

จากแนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของดังที่กลาวมาแลวนั้น  ผูวิจัยจึงนํามาเขียนเปน

กรอบแนวคิดการวิจัยในรูปแบบของโมเดลลิสเรล  ดังภาพที่ 2.3  โดยสัญลักษณที่ใชแสดงใน

โมเดลยึดตามแนวคิดของนงลักษณ  วิรัชชัย  (2542)  มีความหมายดังนี้ 

 

 

    แทน ตัวแปรสังเกตได 

 

    แทน ตัวแปรแฝง 

 
 

แทน    ความสัมพันธเชงิสาเหตุ โดยตวัแปรที่ปลายลกูศร 

           กอใหเกิดความเปลี่ยนแปลงโดยตรงตอตัวแปรที่หวัลูกศร 
 

  

 

 

 

 



 
 

 

 

 

ภาพที่  2.3    โมเดลความสมัพันธเชงิสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมธัยมศึกษาตอนตน 

                    

 

ความเชื่ออํานาจภายในตน 

 

เจตคติตอการเรียน 

 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 

 

ความวิตกกังวลในการเรียน 

คุณลักษณะภายใน 
ผูเรียน 

 

พฤติกรรมการสอนของครู 

 

พฤติกรรมการสงเสริมการ
คิดวิเคราะห 

 

วิธีการจัดการเรียนการสอน 

 

คุณลักษณะผูสอน 
 

 

การวิเคราะหองคประกอบ 

 

การวิเคราะหความสัมพันธ 

 

การวิเคราะหหลักการ 

ความสามารถในการ
คิดวิเคราะห 

 

สิ่งแวดลอมภายนอก 
 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร 

ปฏิสัมพันธระหวาง 
นักเรียนกับเพื่อน 

 

บรรยากาศในชั้นเรียน 

กรอบแนวคดิ 



3.2 สมมตฐิานในการวิจยั  
  จากการวิเคราะห สังเคราะหแนวคิด ทฤษฏีและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับปจจัยตางๆ ที่สงผล

ตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  ผูวิจัยจึงกําหนดเปนสมมติฐานในการวิจัยครั้งนี้

วา 

 1.  โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษา 

ตอนตน  ที่พัฒนาขึ้นมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 

  2.  ตัวแปรที่มีอิทธิพลในรูปที่เปนสาเหตุโดยทางตรงตอความสามารถในการคิดวิเคระห  

คือ ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผู เรียน   ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอก 

  3. ตัวแปรที่มีอิทธิพลในรูปที่เปนสาเหตุโดยทางออมตอความสามารถในการคิดวิเคระห  

โดยสงผานปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  คือ  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัย

ดานสิ่งแวดลอมภายนอก 

 
ตอนที่ 4  การวิเคราะหโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุ 

   โมเดลสมการโครงสรางเชิงเสน (Linear  structural equation  model) หรือโมเดล 

ลิสเรล เปนโมเดลที่ประกอบดวยโมเดลสําคัญ  2 โมเดล คือ โมเดลการวัด  (measurement 

model) และโมเดลสมการเชิงโครงสราง (structural equation  model) โดยโมเดลการวัดแบง

ออกเปนโมเดลสําหรับวัดตัวแปรภายนอกและโมเดลสําหรับวัดตัวแปรภายใน โมเดลการวัดเปนทั้ง

สองเปนโมเดลแสดงความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนระหวางตัวแปรแฝงและตัวแปรงสังเกตไดใน

โมเดลนี้มีวิธีวิเคราะหขอมูลที่สําคัญ 2 วิธี  คือ การวิเคราะหองคประกอบ (factor  analysis)  และ

การวิเคราะหการถดถอย (regression analysis) โดยการวิเคราะหองคประกอบของตัวแปรนั้นเปน

การวิเคราะห  องคประกอบของตัวแปรแฝงที่ไมสามารถสังเกตได  ดวยการวัดจากองคประกอบ

ของตัวแปรแฝงที่ได สวนการวิเคราะหการถดถอย (regression  analysis) นั้นทําใหไดคาสถิติที่

ชวยใหทราบคาพารามิเตอรที่แทจริงและคาตัวแปรที่วัดไดจะบอกคาความคลาดเคลื่อนของการวัด

ในแตละตัวแปร  สวนโมเดลสมการเชิงโครงสราง   มีวิธีวิเคราะหขอมูลที่สําคัญคือ  การวิเคราะห

อิทธิพล (path  analysis) เปนการวิเคราะหหาความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรแฝงภายนอก

และตัวแปรแฝงภายใน (นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542) 

 โมเดลเชิงสถิติที่ใชอธิบายความสัมพันธเชิงสาเหตุ  (causal  relationship) แบบเสนตรง 

(linear) ระหวางตัวแปรที่สังเกตได (observed variables  or  manifest  variables) และตัวแปร

แฝง (latent variables or unobserved variables)  โดยไมมีเงื่อนไขหรือขอจํากัดเกี่ยวกับทิศทาง

ของการเปนสาเหตุ  คือโมเดลลิสเรล หรือโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุ ซึ่งจุดประสงคของการ
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วิเคราะหโมเดลลิสเรล คือการตรวจสอบความตรง (validity)  ของโมเดลที่ผูวิจัยสรางขึ้นวามีความ

สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษหรือไม วิธีการวิเคราะหโมเดลลิสเรลมีลักษณะแตกตางจากการ

วิเคราะหขอมูลทางสถิติทั่วไป คือ การวิเคราะหโมเดลลิสเรลไดมีพัฒนามาจากการสังเคราะห

วิธีการวิเคราะหขอมูลที่สําคัญสามวิธี  คือ การวิเคราะหองคประกอบ (factor analysis) การ

วิเคราะหอิทธิพล (path analysis) และการประมาณคาพารามิเตอรในการวิเคราะหการถดถอย 

(regression  analysis) โดยที่ตัวแปรทั้งสองประเภทนี้อาจเปนตัวแปรสังเกตไดหรือตัวแปรแฝงก็ได 

(นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542) 

 ขอตกลงเบื้องตน 4  ประการ  ในการวิเคราะหโมเดลลิสเรล (Joreskog  and Sorborn, 

1989;  Mueller,1988  อางถึงใน  นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542)  สรุปไดดังนี้   

1.  ลักษณะความสัมพันธระหวางตัวแปรทั้งหมดภายในโมเดลเปนความสัมพันธเชิงเสน 

(linear) แบบบวก (additive)  และเปนความสัมพันธเชิงสาเหตุ (causal  relationship) 

2. ลักษณะการแจกแจงของตัวแปรทั้งตัวแปรภายนอกและตัวแปรภายใน รวมทั้ง

ความคลาดเคลื่อนตองเปนการแจกแจงปกติ  และความคลาดเคลื่อนตางๆ ตองมีคาเฉลี่ยเปนศูนย   

3.  ลักษณะความเปนอิสระตอกันระหวางตัวแปรกับความคลาดเคลื่อน  แบงออกเปน

ความเปนอิสระระหวางความคลาดเคลื่อนกับตัวแปรแฝง  และความเปนอิสระระหวางความ

คลาดเคลื่อนดวยกันเอง 

4.  กรณีการวิเคราะหขอมูลอนุกรมเวลาที่มีการวัดมากกวา 2 คร้ัง  การวัดตัวแปรตอง

ไมไดรับอิทธิพลจากชวงเวลาเหลื่อมระหวางการวัด 

 จากการศึกษาพบวาการศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุโดยวิธีวิเคราะหแบบเดิม 

(Classical Path Analysis)  กับการใชโมเดลลิสเรล (Lisrel Model)  มีคุณสมบัติบางประการที่

เหมือนและแตกตางกันดังแสดงในตารางที่ 2.4  (นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) 
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ตารางที่ 2.4  การเปรียบเทียบลักษณะของการวิเคราะหสาเหตุแบบเดิมกับโมเดลลิสเรล 
 

การวิเคราะหสาเหตุแบบเดิม การวิเคราะหสาเหตุดวยโมเดลลสิเรล 

จุดเหมือน 

1. ความคลาดเคลื่อนมีคาเปนศูนยและมกีาร 

กระจายคงที ่

2. ความแปรปรวนรวมของเทอมความ 

คลาดเคลื่อนกบัตัวแปรสังเกตไดมีคาเปนศูนย 

 

1. ความคลาดเคลื่อนมีคาเปนศูนยและมกีาร 

กระจายคงที ่

2. ความแปรปรวนรวมของเทอมความ 

คลาดเคลื่อนกบัตัวแปรสังเกตไดมีคาเปนศูนย 

จุดตาง 

1. ความสัมพนัธเชงิสาเหต ุ(Causal 

relationship) 

ทางเดียว แบบเสนเชงิบวก (linear additive) 

2. ความแปรปรวนรวมของเทอมความ 

คลาดเคลื่อนมีคาเปนศนูย 

3. ตัวแปรไมมีความคลาดเคลื่อนในการวัด  

4. ในโมเดลมีเฉพาะตวัแปรที่สังเกตได 

5. คาวัดของตัวแปรอยูในระดับอันตรภาค 

 

 

1. ความสัมพนัธเชงิสาเหต ุ(Causal relationship)

ทางเดียว หรือสองทางแบบเสนเชิงบวก(linear 

additive) 

2. ความแปรปรวนรวมของเทอมความ

คลาดเคลื่อนมีคาไมเปนศนูยได 

3. ตัวแปรมีความคลาดเคลื่อนในการวัดได 

4. ในโมเดลมทีั้งตัวแปรที่สังเกตไดและตัวแปรแฝง 

5. คาวัดของตัวแปรอยูในระดับต้ังแตนามบัญญัติ

ข้ึนไป 

6. วิเคราะหตามหลักการวิเคราะหสาเหตุ 

(Path  Analysis) 

 

7. ตองแยกคํานวณดัชนีวัดความกลมกลนื 

(Goodness of Fit) 

8. การประมาณคาใชการประมาณ

คาพารามิเตอรกําลังสองนอยที่สุด 

 

6. วิเคราะหตามหลกัการวิเคราะหสาเหต ุ

(PathAnalysis) รวมกับการวิเคราะหองคประกอบ 

(Factor Analysis) 

7. คํานวณดัชนีวัดความกลมกลืน (Goodness of 

Fit) ในกระบวนการวิเคราะห 

8. การประมาณคาใชการประมาณคาพารามิเตอร

หลายแบบ เชน กําลังสองนอยที่สุด วิธีไลคลิฮูด

สูงสุด 
  

 จากตารางเปรียบเทียบขางตน โมเดลลิสเรลมีลักษณะเดนที่ทําใหผลการวิจัยมีความ

ถูกตองและมีความนาเชื่อถือ 4 ประการ ดังนี้  

 ประการแรก หลักการในการวิเคราะหโมเดล เปนหลักการที่ตรงตามวิทยาการวิจัย คือ 

นักวิจัยไดมีการสรางสมมติฐานในการวิจัยในรูปแบบของความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนระหวาง
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ตัวแปร โดยมีพื้นฐานมาจากทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของแลวจึงนํามาวิเคราะหโมเดลลิสเรลโดย

การตรวจสอบขอมูลเชิงประจักษกลมกลืนกับโมเดลลิสเรลที่พัฒนาขึ้น   

 ประการที่สอง ลิสเรลเปนวิธีการวิเคราะหขอมูลทางสถิติที่ใชศึกษาความสัมพันธเชิง

สาเหตุไดทั้งการวิจัยที่เปนการวิจัยเชิงทดลองและการวิจัยที่ไมใชการทดลอง โดยผลการวิเคราะห

ขอมูลจะมีความถูกตองมากกวาการวิเคราะหแบบดั้งเดิม เนื่องจากโมเดลมีการรวมตัวแปรแฝง

และมีการรวมขอตกลงเบื้องตนหลายประการ ซึ่งทําใหขอมูลสอดคลองกับขอตกลงทางสถิติไดดีข้ึน 

เชน การที่โมเดลลิสเรลยอมใหตัวแปรมีความคลาดเคลื่อนในการวัดและความคลาดเคลื่อนอาจ

สัมพันธกันได ในขณะที่ถาเปนการวิเคราะหแบบสหสัมพันธพหุคูณ ซึ่งเปนการวิเคราะหแบบ

ดั้งเดิมนั้น กําหนดวาความคลาดเคลื่อนจะตองมีการแจกแจงแบบปกติสําหรับทุกคาของชุดตัวแปร

อิสระ มีคาเฉลี่ยเทากับศูนย ความแปรปรวนคงที่ เปนอิสระจากความคลาดเคลื่อนอื่น ๆ และเปน

อิสระจากชุดของตัวแปรอิสระ และจะตองไมมีความคลาดเคลื่อนเกิดขึ้นในการวัดคาของชุดตัวแปร

อิสระ 

  ประการที่สาม เทคนิคการวิเคราะหขอมูลโดยโมเดลลิสเรลนั้นครอบคลุมเทคนิคการ

วิเคราะหขอมูลทางสถิติข้ันสูงเกือบทุกประเภทไมวาจะเปน การวิเคราะหความแปรปรวน  การ

วิเคราะหการถดถอยพหุคูณการวิเคราะหความแปรปรวนรวมการวิเคราะหโมเดลการวัดแบบตาง ๆ  

 ประการสุดทาย การวิเคราะหโมเดลลิสเรลสามารถใชเปนเครื่องมือในการตรวจสอบ

ทฤษฎีที่ผูวิจัยตองการศึกษา ทั้งในดานการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางและการตรวจสอบ

ความตรงของโมเดล โดยสามารถพิจารณาไดจากดัชนีที่โปรแกรมเสนอไวในผลการวิเคราะหเชน 

ไค –สแควร ดัชนีความสอดคลอง (GFI) ดัชนีความสอดคลองเชิงเปรียบเทียบ (CFI) และดัชนีราก

กําลังสองเฉลี่ยของเศษที่เหลือ (RMR) ดัชนีเหลานี้จะบอกวาโมเดลที่ผูวิจัยสรางขึ้นมีความ

สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษหรือไม ถายังไมสอดคลองผูวิจัยสามารถปรับโมเดลโดยพิจารณา

จากดัชนีการปรับโมเดล (MI) และดัชนี การเปลี่ยนแปลงที่คาดหวัง 
 

 4.1 การศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุ 
 การศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรในการวิจัยที่ไมใชการทดลองนั้น

นักวิจัยหลายทานไดพัฒนาวิธีการวิเคราะหขอมูลขึ้นเพื่อใชในการศึกษา สรุปรวมได 6 วิธี (นง

ลักษณ วิรัชชัย, 2538)  ดังนี้ 

 4.1.1  การวิเคราะหตารางไขว (Cross Table Analysis)  ใชในกรณีที่นักวิจัย

สมมติฐานมีอยูวามีตัวแปรที่เปนสาเหตุสงอิทธิพลไปยังตัวแปรตาม นักวิจัยจะเก็บรวบรวมขอมูล

และทําการแจกแจงความถี่แบบตารางไขว วิธีการวิเคราะหคือ การหารอยละของความถี่ในแตละ

กลุมของตัวแปรที่เปนสาเหตุ แลวเปรียบเทียบกัน 
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 4.1.2  โมเดลล็อกลิเนียร(Loglinear Model) เปนวิธีการวิเคราะหทางสถิติที่ใชศึกษา

ความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรที่มีระดับการวัดแบบนามบัญญัติ และแบบเรียงอันดับ โดย

ใชหลักการวิเคราะหการถดถอย 

 4.1.3  การวิเคราะหสหสัมพันธ (Correlation Analysis) เปนการวิเคราะหสหสัมพันธ 

พารเชียลเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปรเทียบกับคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเมื่อไมมีการ

ควบคุมตัวแปร  แตมีขอจํากัดตรงที่การวิเคราะหเปนการวิเคราะหอิทธิพลระหวางตัวแปรทีละคู

ไมไดวิเคราะหรวมทั้งโมเดลเหมือนโปรแกรมลิสเรล 

 4.1.4  การวิเคราะหอิทธิพลแบบดั้งเดิม (Classical Path Analysis)การประมาณ

คาพารามิเตอรในโมเดลนี้เปนการประมาณคาจากสมการโครงสรางแยกทีละสมการและการ

วิเคราะหแยกคาสหสัมพันธเปนอิทธิพลทางตรงและทางออมตองทําดวยมือหลังการวิเคราะหการ

ถดถอย 

 4.1.5  การวิเคราะหในสาขาเศรษฐมิติ(Economatric)  การพัฒนาวิธีการประมาณ

คาพารามิเตอรที่มีประสิทธิภาพหลายวิธี  แตมีขอจํากัดเนื่องจากไมมีการทดสอบความ

คลาดเคลื่อนของโมเดลกับขอมูล และยังเปนการประมาณคาที่แยกตามสมการโครงสรางทีละ

สมการ 

 4.1.6  การวิเคราะหโมเดลลิสเรล (Lisrel Model) การศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุ

ดวยวิธีการนี้เปนวิธีที่ไดรับการพัฒนาใหมลาสุด และเปนวิธีที่พัฒนาเอาจุดเดนของการวิเคราะห

อิทธิพลแบบดั้งเดิม การวิเคราะหในสาขาเศรษฐมิติ มารวมกันเปนวิธีการที่มีลักษณะครอบคลุม

วิธีการวิเคราะหสถิติหลายแบบ และมีขอตกลงเบื้องตนของการวิเคราะหนอยกวาการวิเคราะห

ขอมูลทางสถิติในรุนกอนๆ 
  

 4.2 การสรางโมเดลเชงิสาเหตุ 
 กระบวนการสรางโมเดลโดยทั่วไป ข้ันแรกจะเปนการสรางโมเดลที่ไดมาจากการทบทวน

เอกสารรายงานการวิจัยที่เกี่ยวของ ตอจากนั้นจะเปนการตรวจสอบโมเดลที่สรางขึ้นกับขอมูลเชิง

ประจักษ เพื่อดูวาโมเดลที่สรางขึ้นนั้นสอดคลองกับขอมูลในสภาพการณจริงหรือไม ในขั้นนี้ หาก

เลือกวิเคราะหดวยโปรแกรมลิสเรล จะมีข้ันตอนที่สําคัญ  6 ข้ันตอน (นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542) คือ  

 ขั้นตอนแรก  เปนการกําหนดขอมูลจําเพาะของโมเดล (specification  of the 

model) ในการวิเคราะหขอมูลโปรแกรมลิสเรล ส่ิงที่สําคัญ คือ การกําหนดคาเมทริกซ ทั้ง 8 เมท

ริกซใหสอดคลองกับโมเดลการวิจัย เพื่อความสะดวกในการเขียนคําสั่งใหโปรแกรมลิสเรลประมาณ

คาพารามิเตอรในโมเดลลิสเรลสามารถกําหนดคาเมทริกซได 3 แบบ (joreskog & Sorbom, 1989 

อางถึงใน นงลักษณ  วิรัชชัย , 2542) คือ  1) พารามิเตอรกําหนด (fixed  parameters) เมื่อโมเดล

การวิจัยไมมีเสนแสดงอิทธิพลระหวางตัวแปรพารามิเตอรขนาดอิทธิพลตัวนั้นจะกําหนดใหมีคา
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เปนศูนยใชสัญลักษณ “0”  2) พารามิเตอรบังคับ (constrained  parameters) เมื่อโมเดลการวิจัย

มีเสนแสดงอิทธิพลระหวางตัวแปร และพารามิเตอรขนาดอิทธิพลตัวนั้นเปนคาที่ตองประมาณ แต

นักวิจัยมีเงื่อนไขที่ตองกําหนดใหพารามิเตอรบางตัวมีคาเฉพาะคงที่  เชน มีคาเทากับหนึ่งหรือมีคา

อ่ืน ๆ กรณีเชนนี้จะกําหนดคาสมาชิกในเมทริกซที่แทนคาพารามิเตอรนั้นเปนพารามิเตอรบังคับ 3) 

พารามิเตอรอิสระ (free  parameters) เปนพารามิเตอรที่ตองการประมาณคาและไมไดบังคับใหมี

คาเปนอยางใดอยางหนึ่งใชสัญลักษณ 

 ขั้นตอนที่สอง  การระบุความเปนไปไดคาเดียวของโมเดล (identification  of the 

model) กอนที่ผูวิจัยจะประมาณคาพารามิเตอรจะตองระบุความเปนไปไดคาเดียวของพารามิเตอร

กอน เนื่องจากการระบุความเปนไปไดคาเดียวและประมาณคาพารามิเตอรมีความเกี่ยวของและ

การระบุความเปนไปไดคาเดียวจะทําใหผูวิจัยทราบลวงหนาวาโมเดลนั้นสามารถจะประมาณ

คาพารามิเตอรไดหรือไม  โดยไมตองวิเคราะหขอมูลดวยโปรแกรมลิสเรล ซึ่งใชเวลาในการ

วิเคราะหมากกวาโปรแกรมทั่วไป เงื่อนไขในการกําหนดความเปนไปไดคาเดียวที่ตองพิจารณา มี 3 

ประเภท (Botlen, 1989; Long, 1983 อางถึงใน นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542) คือ  

  1)  เงื่อนไขจําเปน (necessary  condition) โมเดลจะเปนโมเดลระบุไดพอดี  ตอง

มีเงื่อนไขจําเปนคือ  จํานวนพารามิเตอรที่ไมทราบคาจะตองนอยกวาหรือเทากับจํานวนสมาชิกใน

เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมของกลุมตัวอยาง เงื่อนไขนี้เรียกวา กฎที (t-rule) ซึ่ง

สามารถตรวจสอบไดจาก t <(1/2) (NI) (NI + 1) เมื่อ NI เปนจํานวนตัวแปรสังเกตได เมื่อ

ตรวจสอบไดวา T มีคานอยกวาจํานวนสมาชิกในเมทริกซ ความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวม  

สามารถที่จะบอกไดวาโมเดลมีโอกาสที่จะระบุไดพอดี แตยังสรุปไมได ตองมีการตรวจสอบเงื่อนไข

พอเพียงตอไป    

 2)  เงื่อนไขพอเพียง (sufficient  condition) เงื่อนไขพอเพียงสําหรับการระบุความ

เปนไปไดคาเดียวของโมเดลมีหลายกฎ (Bollen, 1989 อางถึงใน นงลักษณ  วิรัชชัย , 2542) เชน 

กฎแรก เปนกฎสําหรับโมเดลลิสเรลที่ไมมีความคลาดเคลื่อนในการวัด  เงื่อนไขพอเพียง  ไดแก  กฎ

ความสัมพันธ ทางเดียว (recursive  rule) กลาววา เมทริกซ  BE ตองเปนเมทริกซใตแนวทแยง  

และเมทริกซ PS ตองเปนเมทริกซแนวทแยง  กฎที่สอง  เปนกฎสําหรับโมเดลการวิเคราะห

องคประกอบเชิงยืนยันเงื่อนไขพอเพียง ไดแก  กฎสามตัวบงชี้ (three-indicztor  rule) กลาววา 

สมาชิกในเมทริกซ LX จะตองมีคาไมเทากับศูนยอยางนอยหนึ่งตัวในแตละแถว ในแตละ

องคประกอบตองมีตัวบงชี้หรือตัวแปรสังเกตไดอยางนอย 3 ตัวและเมทริกซ TD ตองเปนเมทริกซ

แนวทแยง และ กฎที่สาม เปนกฎสําหรับโมเดลลิสเรลที่มีความคลาดเคลื่อนในการวัด เงื่อนไข

พอเพียง ไดแก กฎสองขั้นตอน (Two-  step  rule) กลาววา ข้ันตอนแรกปรับโมเดลลิสเรลใหเปน

โมเดลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันโดยการรวมตัวแปรภายใน และตัวแปรภายนอกใหเปน
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ชุดเดียวกันเสมือนหนึ่งเปนตัวแปรภายนอกเพียงอยางเดียว หลังจากนั้นจึงตรวจสอบโดยใชกฎ

สามตัวบงชี้  หากพบวา โมเดลระบุไดพอดี ใหตรวจสอบขั้นที่สองโดยปรับโมเดลใหเปนโมเดลลิ

สเรลที่ไมมีความคลาดเคลื่อนในการวัดกลาวคือ  เอาตัวแปรเฉพาะตัวแปรภายในมารวมเปนชุด

เดียวกันเสมือนหนึ่งวาเปนตัวแปรสังเกตไดแลวตรวจสอบดวยกฎความสัมพันธทางเดียว 

  3)  เงื่อนไขจําเปนและพอเพียง (necessary  &  sufficient  condition) เปน

เงื่อนไขที่มีประสิทธิภาพสูงสุด เมื่อเปรียบเทียบกับเงื่อนไขสองประเภทแรก ซึ่งโมเดลจะเปนโมเดล

ระบุไดพอดีก็ตอเมื่อสามารถแสดงไดโดยการแกสมการโครงสรางวาพารามิเตอรแตละคาจะไดจาก

การแกสมการที่เกี่ยวของกับความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมของประชากร 

 ขั้นตอนที่สาม การประมาณคาพารามิเตอรจากโมเดล (parameter  estimation 

from  the model) จุดมุงหมายของการประมาณคาพารามิเตอร คือ การหาคาพารามิเตอรที่จะทํา

ใหเมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมที่คํานวณไดจากกลุมตัวอยาง   และเมทริกซความ

แปรปรวน - ความแปรปรวนรวมที่ถูกสรางขึ้นจากพารามิเตอรที่ประมาณคาไดจากโมเดล

สมมติฐาน (Σ หรือ Sigma) มีคาใกลเคียงกันมากที่สุด  ถาหากเมทริกซทั้งสองมีคาใกลเคียงกัน

แสดงวาโมเดลที่เปนสมมติฐานมีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ ในการกําหนดเงื่อนไขให

เมทริกซทั้งสองมีคาใกลเคียงกันใชวิธีการสรางฟงกชันความกลมกลืน (fit or fitting function) 

รูปแบบของฟงกชันทุกฟงกชั่นที่สรางขึ้นตองมีคุณสมบัติรวม 4 ประการคือ 1) ฟงกชันความ

กลมกลืนตองเปนสเกลารหรือเปนตัวเลขจํานวน 2) ฟงกชันความกลมกลืนตองมีคามากกวาหรือ

เทากับศูนย 3) ฟงกชันความกลมกลืน มีคาเทากับศูนย  เมื่อเมทริกซ S และ Σ  มีคาเทากันเทานั้น

และ 4) ฟงกชันความกลมกลืนเปนฟงกชันตอเนื่อง (continuous function)  

 วิธีการประมาณคาพารามิเตอรในการประมาณคาที่ใชความกลมกลืน มี 5 แบบ คือ 

(1) วิธีกําลังสองนอยที่สุดไมถวงน้ําหนัก (unweighted  least  squares = ULS) การประมาณคา

ดวยวิธีนี้จะมีความคงเสนคงวาและเหมาะกับขอมูลที่มีลักษณะการแจกแจงแตกตางไปจากการ

แจกแจงแบบพหุนาม แตไมมีประสิทธิภาพและไมเปนอิสระจากมาตรวัด (2) วิธีกําลังสองนอยที่สุด

วางนัยทั่วไป (generalized  least  squares = GLS) การประมาณคาดวยวิธีนี้ มีความคงเสนคง

วา มีประสิทธิภาพ และเปนอิสระจากมาตรวัด  กรณีที่ขอมูลไมเปนไปตามขอตกลงที่วาดวยการ

แจกแจงแบบพหุนามจะทําใหการประมาณคาพารามิเตอรไมถูกตอง นอกจากนี้ถากลุมตัวอยางมี

ขนาดเล็กคาประมาณพารามิเตอรที่ไดจะมีความลําเอียงเขาหาศูนย (3) วิธีไลคลิฮูดสูงสุด 

(maximum  likelihood = MI) การประมาณคาที่ความคงเสนคงวา มีประสิทธิภาพ และเปนอิสระ

จากมาตรวัด 4) วิธีกําลังสอง นอยที่สุด  ถวงน้ําหนักทั่วไป (generally  weighted  least  squares 

= WLS) การประมาณคาโดยวิธีนี้มีความคงเสนคงวา มีประสิทธิภาพ และเปนอิสระจากมาตรวัด 

แตถาเมทริกซมีขนาดใหญมากจะทําใหการประมาณคาตองใชเวลาคอมพิวเตอรมาก นอกจากนีย้งั



 

 

60 

ไมเหมาะกับเมทริกซที่มีการตัดขอมูลสูญหายแบบตัดเฉพาะคูที่ขาด และ 5) วิธีกําลังสองนอยที่สุด

ถวงน้ําหนักแนวทแยง (diagonally  weithted  least  squares = DWLS) เปนวิธีที่พยายามลด

เวลาคอมพิวเตอรในการคํานวณโดยคํานวณเฉพาะเมทริกซในแนวทแยง ผลที่ไดทําใหการ

ประมาณคาพารามิเตอรไมมีประสิทธิภาพ แตยังคงมีความคงเสนคงวาและไมเปนอิสระจากมาตร

วัด การประมาณคาพารามิเตอรในแตละวิธีขางตนขึ้นอยูกับขนาดของกลุมตัวอยาง เพราะในการ

ประมาณคาใชขอมูลจากเมทริกซความแปรปรวน – ความแปรปรวนรวม  หรือเมทริกซสหสัมพันธ 

และในฟงกชันความกลมกลืนทุกฟงกชันไมมีขนาดของกลุมตัวอยางมาเกี่ยวของ 

 ขั้นตอนที่สี่  การตรวจสอบความตรงของโมเดล (validation  of  the  model) ใน

ข้ันตอนนี้เปนการตรวจสอบความตรงของโมเดลที่เปนสมมติฐานการวิจัยหรือการประเมินผลความ

ถูกตองของโมเดลหรือการตรวจสอบความกลมกลืนระหวางขอมูลเชิงประจักษกับโมเดล คาสถิติที่

ชวยในการตรวจสอบความตรงของโมเดลมี 5 วิธี (Joreskog & Sorborn, 1989; Long, 

1983Bollen, 1989 อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) คือ ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานและ

สหสัมพันธของคาประมาณพารามิเตอร  ซึ่งถาคาประมาณที่ไดไมมีนัยสําคัญ  แสดงวาความ

คลาดเคลื่อนมาตรฐานมีขนาดใหญและโมเดลการวิจัยอาจจะยังไมดีพอ ถาสหสัมพันธระหวาง

คาประมาณมีคาสูงมากแสดงวา โมเดลการวิจัยใกลจะไมเปนบวกแนนอน (non- positive  

definite) และเปนโมเดลที่ไมดีพอ สหสัมพันธพหุคูณและสัมประสิทธิ์การพยากรณ (multiple  

correlations  &  coefficients  of determination) คาสถิติเหลานี้จะตองมีคาสูงไมเกินหนึ่งและ

คาที่สูงแสดงวาโมเดลมีความตรง คาสถิติวัดระดับความกลมกลืน (goodness of  fit  measures) 

คาสถิติกลุมนี้จะใชตรวจสอบความตรงของโมเดลเปนภาพรวมทั้งโมเดล คาสถิติในกลุมนี้มี 4 

ประเภท  คือ   

 ประเภทแรก  คาสถิติไค-สแควร  เปนคาสถิติที่ใชทดสอบสมมติฐานทางสถิติวา

ฟงกชั่นความกลมกลืนมีคาเทากับศูนย  คาสถิติไค-สแควร ถามีคาเขาใกลศูนยมากเทาไร แสดงวา

โมเดลลิสเรลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ ซึ่ง Saris  &  Stronkhorst (1984 อางถึงใน 

นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542)  เสนอวาโมเดลลิสเรลที่มีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ  คาสถิติ

ไค-สแควรควรมีคาเทากับองศาอิสระ   

 ประเภทที่สอง ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน   (Goodness of  Fit  Index = GFI) 

คาดัชนี GFI เปนอัตราสวนของผลตางระหวางฟงกชั่นความกลมกลืนจากโมเดลกอนปรับและหลัง

ปรับโมเดล  กับฟงกชั่นความกลมกลืนกอนปรับโมเดล  คาดัชนี  GFI จะมีคาอยูระหวาง 0 และ 1 

และเปนคาที่ไมข้ึนอยูกับขนาดของตัวอยางคาดัชนี GFI   ที่เขาใกล 1.00 แสดงวาโมเดลมีความ

กลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ  
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 ประเภทที่สาม ดัชนีวัดความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (Adjusted Goodness of  Fit  

Index = AGFI) เปนการนําคาดัชนี GFI มาปรับคาโดยคํานึงถึงขนาดขององศาความเปนอิสระ 

จํานวนตัวแปร  และขนาดของกลุมตัวอยาง ทําใหไดคา AGFI ซึ่งคา AGFI นี้มีคุณสมบัติเหมือน 

GFI  

 ประเภทสุดทาย ดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนเหลือ(Root Mean 

Square  Residual = RMR)  เปนดัชนีที่ใชเปรียบเทียบระดับความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ

ของโมเดลสองโมเดล เฉพาะกรณีที่เปนการเปรียบเทียบโดยใชขอมูลชุดเดียวกัน คา RMR ยิ่งมีคา

เขาใกลศูนยแสดงวาโมเดลมีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ   

 การวิเคราะหเศษเหลือหรือความคลาดเคลื่อน (analysis  of  residuals) ในการ

ตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลลิสเรลกับขอมูลเชิงประจักษจะดูจากเมทริกซเศษเหลือหรือ

ความคลาดเคลื่อนในการเทียบความกลมกลืน (fitted  residuals  matrix) ถาคาความเคลื่อนในรปู

คะแนนมาตรฐานไมเกิน 2.00 ถือวาโมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ นอกจากนี้ยังดู

ไดจากกราฟแสดงความสัมพันธระหวางความคลาดเคลื่อนกับควอไทลปกติ  ถาเสนกราฟมีความ

ชันมากกวาเสนทแยงมุมซึ่งใชเปนเกณฑในการเปรียบเทียบ แสดงวาโมเดลมีความสอดคลองกับ

ขอมูลเชิงประจักษ  

  ดัชนีดัดแปรโมเดล (model  modification indices) เปนคาสถิติเฉพาะสําหรับ

พารามิเตอรแตละตัวหากปรับใหพารามิเตอรนั้นเปนอิสระหรือมีการผอนคลายขอกําหนดจะทําให

คาไค-สแควรมีคาลดลง 

 ขั้นตอนที่หา  การปรับโมเดล (model adjustment) ในกรณีที่ผลการตรวจสอบความ

ตรงของโมเดล พบวาโมเดลไมสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ ผูวิจัยจะตองทําการปรับโมเดลโดย

อาศัยดัชนี  ดัดแปรโมเดลเปนแนวทางในการปรับโมเดลจนกวาจะไดโมเดลที่สอดคลองกับขอมูล

เชิงประจักษ 

 ขั้นตอนสุดทาย การแปลผลการวิเคราะหขอมูล  เปนขั้นตอนสุดทายที่ผูวิจัยตองทํา

หลังจากที่ไดโมเดลที่สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษเรียบรอยแลว 
  

 จากแนวคิดที่เกี่ยวกับการวิเคราะหเชิงสาเหตุหรือโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุหรือ

โมเดลลิสเรล  ซึ่งดังกลาวขางตนจึงสรุปไดวา โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุ หมายถึง โมเดลเชิง

สถิติที่อธิบายความสัมพันธเชิงสาเหตุแบบเสนตรง ระหวางตัวแปรสังเกตไดกับตัวแปรแฝง  และ

ระหวางตัวแปรแฝงกับตัวแปรแฝง  โดยไมมีเงื่อนไขหรือขอจํากัดเกี่ยวกับทิศทางของการเปนสาเหต ุ 

ผูวิจัยจึงยึดหลักแนวคิดนี้เปนหลักในการทําวิจัยครั้งนี้ 
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บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงบรรยาย (descriptive  research) ในรูปของการพัฒนา 

โมเดลเชิงสาเหตุ (causal  model) ซึ่งมีวัตถุประสงค  2 ประการ  ดังนี้  ประการแรก เพื่อพัฒนา

โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  และ 

ประการที่สอง เพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอความสามารถใน

การคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ซึ่งมีรายละเอียดและขั้นตอนในการดําเนินการ

วิจัยดังนี้ 
  

ประชากรและกลุมตวัอยาง 

ประชากรในการวิจัย  คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  ที่ศึกษาอยูในโรงเรียนทีสั่งกดั

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  จํานวน  1,555,060  คน   
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย   
กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้  ผูวิจัยมีแนวทางในการพิจารณาและขั้นตอนการสุม

ตัวอยาง ดังนี้ 

1.  การกําหนดขนาดของกลุมตัวอยางโดยพิจารณาจากวัตถุประสงคของการวิจัยตาม

แนวคิดของ  Bollen (1989); Lindeman, Merenda และ Gold (1980); และ Weiss (1972) (อาง

ถึงใน  นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542)  ไดเสนอวา  ขนาดกลุมตัวอยางควรพิจารณาควบคูไปกับจํานวน

พารามิเตอรอิสระที่ตองการประมาณคา  ถามีจํานวนมากควรจะตองมีขนาดของกลุมตัวอยางเพิ่ม

มากขึ้นดวย  และแนวคิดของ Schumacker and Lomax , 1996; Hair  and  others, 1998  (อาง

ถึงใน  นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542)  ไดเสนอแนะกฎแหงความชัดเจน (rule of thumb)  ที่นักสถิติ

วิเคราะหตัวแปรพหุใชกันอยางแพรหลาย  คือ  ใชขนาดกลุมตัวอยาง  10-20  คน ตอตัวแปรในการ

วิจัยหนึ่งตัวแปร   

เนื่องจากโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหที่พัฒนาขึ้น

ในงานวิจัยครั้งนี้  มีพารามิเตอรที่ตองประมาณคาในโมเดล  จํานวน 18 คา  โดยผูวิจัยใชจํานวน

กลุมตัวอยางเปน 20  คน  ตอ 1 คา  Gold (1980) และ Weiss (1972)   (อางถึงใน นงลักษณ   

วิรัชชัย, 2542)  ทําใหไดกลุมตัวอยางขั้นต่ําที่เหมาะสมคือ  360 คน  แตจากการศึกษางานวิจัย

พบวา  อัตราการตอบกลับข้ันต่ําของแบบวัดที่สงทางไปรษณียของกลุมที่ตอบดวยความจริงใจคิด

เปนรอยละ  70  (วิภา  บําเรอจิตร, 2542)  และเพื่อใหการวิจัยมีขอมูลเพียงพอ  ผูวิจัยจึงกําหนด

ขนาดของกลุมตัวอยางใหมากกวาขั้นต่ําไปอีก  50%  ทําใหตองใชขนาดของกลุมตัวอยางทั้งหมด
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เทากับ  540  คน  แตในการศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยไดสุมและกําหนดโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางไว

จํานวน  60  โรงเรียน  เพื่อใหจํานวนนักเรียนในแตละโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางเทาเทียมกันคือ

จํานวน  12 คนตอโรงเรียน  แบงเปนระดับช้ันละ 3  คน ผูวิจัยจึงใชกลุมตัวอยางในการศึกษาครั้งนี้

จํานวน  720 คน 

2.  การดําเนินการสุมกลุมตัวอยาง  ผูวิจัยไดกําหนดวิธีการสุมตัวอยางแบบใชความนาจะ

เปน (probability  sampling)  โดยการสุมแบบ  4  ข้ันตอน (four-stage  sampling)  โดยแตละ

ข้ันตอนใชการสุมอยางงาย (Sample  Sampling)  ซึ่งดําเนินการสุมกลุมตัวอยางตามขั้นตอนดังนี้ 

(สุชาดา  บวรกิติวงศ, 2548) 

ข้ันที่  1  สุมจังหวัดในแตละภาค  ซึ่งแบงออกเปนภาคกลาง  ภาคเหนือ  ภาคใตและ     

ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ โดยใชหลักเกณฑการแบงภาคของกรมการปกครอง กระทรวงมหาดไทย 

โดยทําการสุมภาคละ 5  จังหวัด รวมจังหวัดที่เปนกลุมตัวอยางทั้งสิ้น  20  จังหวัด 

ข้ันที่  2  สุมเขตพื้นที่การศึกษาจากแตละจังหวัดที่เปนกลุมตัวอยาง จังหวัดละ 1 เขตพื้นที่

การศึกษา  รวมเขตพื้นที่การศึกษาทั้งหมด  20  เขต 

ข้ันที่  3  สุมโรงเรียนจากเขตพื้นที่การศึกษาที่จัดการเรียนการสอนในระดับมัธยมศึกษา

ตอนตน เขตพื้นที่การศึกษาละ  3  โรงเรียน  รวมทั้งหมด  60  โรงเรียน   

ข้ันที่  4   สุมนักเรียนจากโรงเรียนทั้งหมด  60  โรงเรียน  โรงเรียนละ  12  คน โดยแบงเปน

ระดับช้ันเรียนละ  3  คน รวมทั้งสิ้น  720  คน  ในการนี้ผูวิจัยไดเลือกกลุมตัวอยางที่จะตอบแบบวัด

และแบบทดสอบครั้งนี้ดวยการสุมอยางงาย (simple  random sampling)  โดยการจับฉลาก

หองเรียน  และเลขที่ของนักเรียนจากเลขที่ที่ไดในลําดับแรกของชั้นเรียนตอเนื่องไปจนครบจํานวน  

เพื่อใหทางโรงเรียนสะดวกในการใหนักเรียนทําแบบทดสอบและตอบแบบวัด  และไมเจาะจงกลุม

ตัวอยางในการตอบ  ทําใหกลุมตัวอยางที่ไดไมเกิดความลําเอียงและเปนตัวแทนที่ดีของนักเรียน  

ซึ่งรายละเอียดของกลุมตัวอยางทั้งหมดจําแนกตามภูมิภาค  จังหวัด  เขตพื้นที่การศึกษา  จํานวน

โรงเรียน  และจํานวนนักเรียนที่ใชในการวิจัยครั้งนี้แสดงดังตารางที่ 3.1 
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ตารางที่ 3.1  จํานวนกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 

 

ภาค จังหวัด 
เขตพื้นที่
การศึกษา 

จํานวน
โรงเรียน 

จํานวน
นักเรียน 

ลพบุรี เขต 2 3 36 

สุพรรณบุรี เขต 1 3 36 

เพชรบุรี เขต 1 3 36 

ชัยนาท เขต 1 3 36 

กลาง 

ระยอง เขต 2 3 36 

เพชรบูรณ เขต 3 3 36 

เชียงราย เขต 2 3 36 

นครสวรรค เขต 3 3 36 

พิษณุโลก เขต 1 3 36 

เหนือ 

นาน เขต 1 3 36 

พังงา เขต 1 3 36 

นครศรีธรรมราช เขต 2 3 36 

สุราษฎรธาน ี เขต 2 3 36 

ชุมพร เขต 1 3 36 

ใต 

ตรัง เขต 1 3 36 

ชัยภูมิ เขต 2 3 36 

นครราชสีมา เขต 5 3 36 

ขอนแกน เขต 4 3 36 

บุรีรัมย เขต 1 3 36 

ตะวันออกเฉียง เหนือ 

กาฬสนิธ เขต 2 3 36 

รวม 20 20 60 720 
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ตัวแปรที่ใชในการวิจัย 
 ตัวแปรที่ใชในการศึกษาครั้งนี้  ประกอบดวย 

 1.  ตัวแประอิสระ  ประกอบดวย  ตัวแปรภายนอกแฝง  2  ตัวแปร  คือ 

  1.1  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได  คือ  วิธีการ

จัดการเรียนการสอน  พฤติกรรมการสอนของครู  และพฤติกรรมการสงเสริมการคิด

วิเคราะหในชั้นเรียน 

1.2  ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได  คือ  

บรรยากาศในชั้นเรียน  กิจกรรมเสริมหลักสูตร  และปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน 

2.  ตัวแปรตาม  ประกอบดวย  ตัวแปรแฝงภายในแฝง  2  ตัวแปร  คือ 

2.1  ความสามารถในการคิดวิเคราะห  ซึ่งวัดไดจากตัวแปรสังเกตได คือ 1) การ

วิเคราะหองคประกอบ  2) การวิเคราะหความสัมพันธ  และ 3) การวิเคราะหหลักการ 

  2.2  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ซึ่งวัดไดจากตัวแปรสังเกตได  คือ เจต

คติตอการเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง  และความวิตกกังวล

ในการเรียน 
 

เครื่องมือที่ใชในการเก็บขอมูล    
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  คือ  แบบวัดเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  และแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

โดยผูวิจัยเปนผูสรางขึ้น 

1.  แบบวัด จํานวน  1  ชุด ประกอบดวย  2  ตอน ดังนี้ ตอนที่ 1 เปนแบบสอบถาม 

เกี่ยวกับภูมิหลังของนักเรียน  ตอนที่ 2  เปนแบบวัดเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการ

คิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  โดยผูวิจัยสรางขอคําถามขึ้นเอง โดยในแตละตอนมี

รายละเอียดดังตอไปนี้ 

ตอนที่  1   แบบสอบถามเกี่ยวกับภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม  ประกอบดวยขอ

คําถามเกี่ยวกับ  เพศ  โรงเรียน  และระดับชั้นที่ศึกษา  เปนคําถามแบบตรวจสอบรายการ  (check  

list)  และแบบเติมคําตอบ  จํานวน  3  ขอ 

ตอนที่  2  แบบวัดเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  

ประกอบดวยขอคําถามเกี่ยวกับ  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะ

ผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  มีลักษณะเปนมาตรประมาณคา (rating  scale)  5 

ระดับ  จํานวน 123  ขอ  โดยแบบวัดปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  และปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอก  เปนแบบวัดระดับความคิดเห็นซึ่งในแตละระดับมีความหมาย และเกณฑ

การใหคะแนนแบงเปน  2  กรณี  ดังนี้ 
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กรณีที่  1  ประเภทขอคําถามที่เปนเชิงบวก  ซึ่งมีความหมายและเกณฑการใหคะแนนดังนี้ 

 5 หมายถึง   เห็นดวยอยางยิ่ง  ใหคะแนน  5  คะแนน 

 4 หมายถึง   เห็นดวย   ใหคะแนน  4  คะแนน   

 3 หมายถึง   ปานกลาง  ใหคะแนน  3  คะแนน     

 2 หมายถึง   นอย   ใหคะแนน  2  คะแนน          

 1 หมายถึง   นอยที่สุด  ใหคะแนน  1  คะแนน 
 

กรณีที่  2  ประเภทขอคําถามที่เปนเชิงลบ  ซึ่งมีความหมายและเกณฑการใหคะแนนดังนี้ 

 5 หมายถึง   เห็นดวยอยางยิ่ง  ใหคะแนน  1  คะแนน 

 4 หมายถึง   เห็นดวย   ใหคะแนน  2  คะแนน   

 3 หมายถึง   ปานกลาง  ใหคะแนน  3  คะแนน     

 2 หมายถึง   นอย   ใหคะแนน  4  คะแนน          

 1 หมายถึง   นอยที่สุด  ใหคะแนน  5  คะแนน 
สําหรับการแปลความหมายคะแนน  มีเกณฑการตัดสินคาเฉลี่ย  รายขอ  รายดาน  และ

โดยรวม  โดยการนําคะแนนของผูตอบแบบวัดแตละคนรวมกันแลวหาคาเฉลี่ย  แลวนํามาจัดระดับ

ได  5 ระดับ และแปลความหมายของคะแนน  ตามแนวทางของ Best & Kahn (1993  อางถึงใน  

บุรทิน  ขําภิรัฐ, 2548) 
 

คาเฉลี่ย   4.50 – 5.00  ระดับ  5 หมายถึง เห็นดวยหรือปฏิบัติในระดับดีมาก/มากที่สุด 

คาเฉลี่ย   3.50 – 4.49  ระดับ  4 หมายถึง เห็นดวยหรือปฏิบัติในระดับดี/มาก 

คาเฉลี่ย   2.50 – 3.49  ระดับ  3 หมายถึง เห็นดวยหรือปฏิบัติในระดับพอใช/ปานกลาง 

คาเฉลี่ย   1.50 – 2.49  ระดับ  2 หมายถึง เห็นดวยหรือปฏิบัติในระดับตํ่า/นอย 

คาเฉลี่ย   1.00 – 1.49  ระดับ  1 หมายถึง เห็นดวยหรือปฏิบัติในระดับตํ่ามาก/นอยที่สุด 

 

ในสวนของแบบวัดปจจัยดานคุณลักษณะผูสอนเปนแบบวัดระดับการปฏิบัติ  ซึ่งในแตละ

ระดับมีความหมาย และเกณฑการใหคะแนนแบงเปน  2  กรณี  ดังนี้ 

กรณีที่  1  ประเภทขอคําถามที่เปนเชิงบวก  ซึ่งมีความหมายและเกณฑการใหคะแนนดังนี้ 

 5 หมายถึง   เปนประจํา  ใหคะแนน  5  คะแนน 

 4 หมายถึง   เปนสวนใหญ  ใหคะแนน  4  คะแนน   

 3 หมายถึง   เปนบางครั้ง  ใหคะแนน  3  คะแนน     

 2 หมายถึง   นานๆ  ครั้ง  ใหคะแนน  2  คะแนน          

 1 หมายถึง   ไมเคย   ใหคะแนน  1  คะแนน 
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กรณีที่  2  ประเภทขอคําถามที่เปนเชิงลบ  ซึ่งมีความหมายและเกณฑการใหคะแนนดังนี้ 

 5 หมายถึง   เปนประจํา  ใหคะแนน  1  คะแนน 

 4 หมายถึง   เปนสวนใหญ  ใหคะแนน  2  คะแนน   

 3 หมายถึง   เปนบางครั้ง  ใหคะแนน  3  คะแนน     

 2 หมายถึง   นานๆ  ครั้ง  ใหคะแนน  4  คะแนน          

 1 หมายถึง   ไมเคย   ใหคะแนน  5  คะแนน 
 

 เกณฑการใหคะแนนและการแปลความหมายคะแนน  มีลักษณะเดียวกับแบบวัดปจจัย

ดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก 

 2.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  ผูวิจัยไดประยุกตใชกรอบแนวคิด

และทฤษฎีของบลูม (Bloom, B.S.) ใน Taxonomy of Education Objectives The Classification 

of Education Goals (1972)  ซึ่งสามารถสรุปองคประกอบที่ใชเปนตัวบงชี้ในการวัดความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหประกอบดวย  3  ดาน  ดังนี้  คือ  1) การวิเคราะหองคประกอบ  2) การ

วิเคราะหความสัมพันธ  และ3) การวิเคราะหหลักการ  ซึ่งแบบทดสอบเปนปรนัย  4  ตัวเลือก  และ

แตละดานมี  10  ขอ  โดยเกณฑการใหคะแนน คือ ตอบถูกให  1  คะแนน  ตอบผิดให  0  คะแนน 

 สําหรับการแปลความหมายคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห  แปลโดยใชเกณฑ

ดังตอไปนี้ 

คะแนนเฉลีย่                             ความหมาย 

8.49 – 10.00 มีความสามารถในการคิดวิเคราะหอยูในระดับสูงมาก 

6.49 – 8.50  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหอยูในระดับสูง 

4.49 – 6.50  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหอยูในระดับปานกลาง 

2.49 – 4.50  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหอยูในระดับตํ่า 

0 – 2.50  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหอยูในระดับตํ่ามาก 
 
การสรางและตรวจสอบคณุภาพของเครื่องมือ 

1. แบบวัดเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนตน 

ขั้นตอนที่  1   
ศึกษาเอกสาร  แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวของ  เพื่อใหเกิดความเขาใจในหลักการ  แนวคิด

ทฤษฎีตางๆ  ที่นํามาใชในการกําหนดกรอบแนวคิดในการวัดตัวแปร  จากนั้นกําหนดนิยามเชิง

ปฏิบัติการและโครงสรางของตัวแปรที่ตองการวัด  และสอบถามความคิดเห็นจากอาจารยที่ปรึกษา

เพื่อใชเปนแนวทางในการสรางแบบวัด  และนําแนวคิดมาพัฒนาและปรับปรุงขอคําถาม 
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ขั้นตอนที่  2   
กําหนดโครงสรางในการวัดตัวแปรตางๆ ในแตละมิติ  ดังตารางที่ 3.2  และเขียนขอคําถาม 
ขั้นตอนที่ 3   
นําแบบวัดที่สรางขึ้นเสนอตออาจารยที่ปรึกษาอีกครั้ง  เพื่อตรวจสอบความครอบคลุมของ

ขอคําถาม  ความเหมาะสมของปริมาณขอคําถาม  ความชัดเจนของภาษา  ตลอดจนรูปแบบของ

แบบวัดแลวนํามาแกไขปรับปรุง 
ขั้นตอนที่ 4   
นําแบบวัดที่สรางขึ้นใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน  6 ทาน (รายชื่อผูทรงคุณวุฒิแสดงใน

ภาคผนวก ก)  โดยแบงเปนผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลจํานวน  3  ทาน  ผูที่มีความ

เชี่ยวชาญเกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะห  จํานวน  2  ทาน  และผูเชี่ยวชาญดานการ

วิจัย  1  ทาน  เพื่อตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือดานความตรงเชิงเนื้อหา  โดยพิจารณาในเรื่อง

ความครอบคลุมของโครงสรางของเนื้อหา  ความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดมุงหมายที่

ตองการวัด (item objective congruence : IOC)  วาเหมาะสมหรือไม  รวมทั้งขอเสนอแนะในการ

ปรับปรุงขอคําถามใหมีความสมบูรณของแบบวัด 

ขั้นตอนที่  5  ปรับปรุงขอคําถามตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ  ไดแก  ภาษาที่ใชใน

แบบวัด และขอคําถามที่ยังมีความซ้ําซอน  จากนั้นคัดเลือกขอคําถามที่มีคา  IOC  โดย ศิริชัย  

กาญจนวาสี (2544)  กําหนดวาเกณฑที่ใชตัดสินความตรงเชิงเนื้อหาคาที่คํานวณไดตองมากกวา 

.50  ข้ึนไป จึงจะถือไดวาขอคําถามนั้นสอดคลองกับขอความที่จะวัด 

 ขั้นตอนที่  6  นําแบบวัดที่พัฒนาและปรับปรุงเสนอตามขอเสนอแนะ แลวเสนออาจารยที่

ปรึกษาอีกครั้ง  แลวนําไปทดลองใช (try out)  ใชกับนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 1–3 ที่ไมใชกลุม

ตัวอยาง  จํานวนกลุมละ 10  คน  รวม  30  คน  เพื่อนํามาตรวจสอบเครื่องมือโดยการตรวจสอบ

ความเที่ยง (reliability) ของแบบวัดความสอดคลองภายใน (Intermal consistency of reliability)  

ดวยวิธีหาสัมประสิทธิ์แอลฟาตามสูตรของครอนบาค (Cronbach’s alpha coefficient)   

 สําหรับการประเมินความเที่ยงของเครื่องมือในครั้งนี้พิจารณาคาสัมประสิทธิ์แอลฟาที่

มากกวา .5  จึงจะถือวาใชได (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2544) โดยเกณฑการประเมินความเที่ยง

สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาคใชหลักแหงความชัดเจน (role of thumb) ที่ George&Mallery 

(2003 อางถึงใน บุรทิน  ขําภิรัฐ, 2548) 
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 ตารางที่  3.2   โครงสรางของตัวแปรที่ตองการวัดในแตละมิติ 
 

เนื้อหา ประเด็นหลัก 
จํานวน
ขอ 

ประเด็นยอย 
จํานวน
ขอ 

ขอที่ 

ตอนที่  1 ภูมิหลังของผูตอบ 3 1.1  สถานภาพทั่วไป 3 1-3 

ตอนที่  2 55 2.1 เจตคติตอการเรียน 14 1-14 

  2.2 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 17 15-31 

2.3 ความเชื่ออํานาจภายในตน 14 32-45 

ปจจัยดานคุณลักษณะ 

ภายในผูเรียน 

 

2.4 ความวิตกกังวลในการเรียน 10 46-55 

2.5 วีธีการจัดการเรียนการสอน 17 56-72 

2.6 พฤติกรรมการสอนของครู 12 73-84 

ปจจัยดานคุณลักษณะ

ผูสอน 

39 

 

2.7 พฤติกรรมการสงเสริมการคิด  

      วิเคราะหในชั้นเรียน 

10 85-94 

44 2.8 บรรยากาศในชั้นเรียน 18 95-112 

 2.9 กิจกรรมเสริมหลักสูตร 14 113-126 

 

ปจจัยดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก 

 2.10 ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับ 

        เพื่อน 

12 127-138 

 
  

 ผลการวิเคราะไดคาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงรายดานอยูระหวาง .882–.911  คาสัมประสิทธิ์

ความเที่ยงทั้งฉบับมีคาเทากับ .912  และคาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงรายปจจัยอยูระหวาง .832 - 

.836  แสดงวาเครื่องมือมีคุณภาพในดานความสอดคลองภายในตั้งแตระดับดีถึงระดับดีมาก  

แสดงวาแบบวัดฉบับนี้มีคุณภาพอยูในระดับดีมาก  เหมาะสมที่จะนําไปใชในการเก็บขอมูล  

รายละเอียดดังตารางที่ 3.3 
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ตารางที่ 3.3  ตารางแสดงรายละเอียดแบบวัด  จําแนกตามโครงสรางที่ตองการวัด 
 

องคประกอบ/ตัวชี้วัด จํานวนขอคําถามทั้งหมด ลักษณะของแบบวัด 
คา IOC 
เฉลี่ย 

คาความเที่ยง 

 จํานวนขอ รอยละ 

จํานวนขอ
คําถามเชิง
นิเสธ    

ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 

1.1 เจตคติตอการเรียน 13 27.66 3 มาตรประมาณคา 5 ระดับ .923 .884 

1.2 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 15 31.91 - มาตรประมาณคา 5 ระดับ .943 .885 

1.3 ความเชื่ออํานาจภายในตน 10 21.28 - มาตรประมาณคา 5 ระดับ .898 .888 

1.4 ความวิตกกังวลในการเรียน 9 19.15 9 มาตรประมาณคา 5 ระดับ .888 .911 

              รวม                              47            100.00    11                                                             .836 

ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน 

2.1 วีธีการจัดการเรียนการสอน 16 28.58 - มาตรประมาณคา 5 ระดับ .926 .886 

2.2 พฤติกรรมการสอนของครู 10 45.71 1 มาตรประมาณคา 5 ระดับ .850 .882 

2.3 พฤติกรรมการสงเสริมการคิด 

       วิเคราะหในช้ันเรียน 
9 25.71 - มาตรประมาณคา 5 ระดับ .981 .875 

               รวม                            35             100.00              1                                                              .825 

ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก 

3.1 บรรยากาศในชั้นเรียน 17 41.46 - มาตรประมาณคา 5 ระดับ .940 .877 

3.2 กิจกรรมเสริมหลักสูตร 12 29.27 - มาตรประมาณคา 5 ระดับ .998 .895 

3.3 ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียน 

       กับเพื่อน 
12 29.27 3 มาตรประมาณคา 5 ระดับ .958 .882 

                     รวม 41 100.00 3   .832 

  

 2.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  ผูวิจัยไดประยุกตใชกรอบ

แนวคิดและทฤษฎีของบลูม (Bloom, B.S.) ใน Taxonomy of Education Objectives The 

Classification of Education Goals (1972)  ซึ่งสามารถสรุปองคประกอบที่ใชเปนตัวบงชี้ในการ

วัดความสามารถในการคิดวิเคราะหประกอบดวย  3  ดาน  ดังนี้  คือ  1) การวิเคราะห

องคประกอบ  2) การวิเคราะหความสัมพันธ  และ 3) การวิเคราะหหลักการ  ซึ่งแบบทดสอบเปน

ปรนัย  4  ตัวเลือก   
ขั้นตอนที่ 1 
ศึกษาเอกสาร  แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวของ  เพื่อใหเกิดความเขาใจในหลักการ  แนวคิด

ทฤษฎีตางๆ  ที่นํามาใชในการกําหนดกรอบแนวคิดในการวัดตัวแปร  จากนั้นกําหนดนิยามเชิง

ปฏิบัติการและโครงสรางของตัวแปรที่ตองการวัด  และสอบถามความคิดเห็นจากอาจารยที่ปรึกษา

เพื่อใชเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบ  และนําแนวคิดมาพัฒนาและปรับปรุงขอคําถาม 
ขั้นตอนที่  2   
กําหนดโครงสรางในการวัดตัวแปรตางๆ ในแตละมิติ  ดังตารางที่ 3.4  และเขียนขอคําถาม 
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ขั้นที่ตอนที่ 3  
นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นเสนอตออาจารยที่ปรึกษาอีกครั้ง   เพื่อตรวจสอบความ

ครอบคลุมของขอคําถาม  ความชัดเจนของภาษา  ตลอดจนรูปแบบของแบบทดสอบแลวนํามา

แกไขปรับปรุง 
ขั้นตอนที่ 4 
สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

 

ตารางที่ 3.4  โครงสรางของตัวแปรที่ตองการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

องคประกอบยอยของการคิดวิเคราะห จํานวนขอ ขอที่ 

1. การวิเคราะหองคประกอบ 10 1 , 3 , 6 ,11 , 16 , 20 , 21 , 25 , 27 , 29 

2. การวิเคราะหความสัมพันธ 10 2 , 4, 7, 8 , 9 , 13 , 15 , 19 , 24 , 28 

3. การวิเคราะหหลักการ 10 5 , 10 , 012 , 14 , 17 , 18 , 22 , 23 , 26 , 30 

รวม 30  
 

ขั้นตอนที่ 5 
นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน  6 ทาน (รายชื่อผูทรงคุณวุฒิแสดงใน

ภาคผนวก ก)  โดยแบงเปนผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลจํานวน  3  ทาน  ผูที่มีความ

เชี่ยวชาญเกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะห  จํานวน  2  ทาน  และผูเชี่ยวชาญดานการ

วิจัย  1  ทาน  เพื่อตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือดานความตรงเชิงเนื้อหา  โดยพิจารณาในเรื่อง

ความครอบคลุมของโครงสรางของเนื้อหา  ความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดมุงหมายที่

ตองการวัด (item objective congruence : IOC)  วาเหมาะสมหรือไม  รวมทั้งขอเสนอแนะในการ

ปรับปรุงขอคําถามใหมีความสมบูรณของแบบทดสอบ 

ขั้นตอนที่  6  ปรับปรุงขอคําถามตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ  ไดแก  ภาษาที่ใชใน

แบบทดสอบ  จากนั้นคัดเลือกขอคําถามที่มีคา  IOC  โดย  ศิริชัย  กาญจนวาสี (2544)  กําหนดวา

เกณฑที่ใชตัดสินความตรงเชิงเนื้อหาคาที่คํานวณไดตองมากกวา .50  ข้ึนไป จึงจะถือไดวาขอ

คําถามนั้นสอดคลองกับขอความที่จะวัด  ซึ่งคา IOC ในแตละดานเปนดังนี้  1) การวิเคราะห

องคประกอบ มีคา IOC เฉลี่ย .899  2) การวิเคราะหความสัมพันธ  มีคา IOC เฉลี่ย .949  และ3) 

การวิเคราะหหลักการ มีคา IOC เฉล่ีย .815  ถือวาแบบทดสอบมีความตรงเชิงเนื้อหาสอดคลองกบั

ขอความที่จะวัด 

 ขั้นตอนที่  7  นําแบบทดสอบที่พัฒนาและปรับปรุงเสนอตามขอเสนอแนะ แลวเสนอ

อาจารยที่ปรึกษาอีกครั้ง  แลวนําไปทดลองใช (try out)  ใชกับนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 1–3 ที่ไมใช

กลุมตัวอยาง  จํานวนกลุมละ 10  คน  รวม  30  คน  เพื่อนํามาตรวจสอบเครื่องมือโดยการ
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ตรวจสอบความเที่ยง (reliability) ของแบบทดสอบความสอดคลองภายใน (Intermal consistency 

of reliability)  ดวยวิธีการของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richaardson Procedure) สูตร KR–20  

ผลการวิเคราะไดคาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงรายขออยูระหวาง .901 - .907   คาสัมประสทิธิ์

ความเที่ยงทั้งฉบับมีคาเทากับ  .905  และคาความยากงาย (p) ของแบบทดสอบ อยูระหวาง .37 - 

.77 และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบ อยูระหวาง  .248 - .653  เครื่องมือมีคุณภาพใน

ดานความสอดคลองภายในตั้งแตระดับถึงระดับดีมาก  แสดงวาแบบทดสอบฉบับนี้มีคุณภาพอยู

ในระดับที่เหมาะสมที่จะนําไปใชในการเก็บขอมูล 
 

การเก็บรวบรวมขอมลู 
 การเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัย  มีรายละเอียดดังตอไปนี ้

ผูวิจัยดําเนนิการเก็บรวบรวมขอมูลดวยวธิีการสงแบบวดัและแบบทดสอบทางไปรษณีย  

และดําเนนิการติดตามแบบวัดและแบบทดสอบไมนอยกวา  2 คร้ัง  โดยการติดตามทางโทรศัพท  

เวนระยะหางจากเวลาที่สงแบบวัดเปนเวลา  1  สัปดาห  โดยมีข้ันตอนดังนี ้

1.  ดําเนินการสืบคนรายชื่อ  ที่อยู  และเบอรโทรศัพทของโรงเรียนสังกัดสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน จากสํานักนโยบายและแผนการศึกษาขั้นพื้นฐาน สํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ  และตรวจสอบขอมูลเพิ่มเติมจากเวป

ไซด  http://www.obec.go.th  

2.  ผูวิจัยทําหนังสือขอความรวมมือในการวิจัยจากภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา           

คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  เสนอไปยังผูอํานวยการโรงเรียน  เพื่อขอความ

อนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูลการวิจัยจากโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  และโทรศัพทติดตอ

โรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางเพื่อขอเก็บขอมูล 

3.  ผูวิจัยดําเนินการจัดทําหนังสือตามจํานวนโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  ภายหลังจาก

ไดรับหนังสือขออนุญาตในการเก็บรวบรวมขอมูล  ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีการแนบ

หนังสือนําขอมหาวิทยาลัย  และคําชี้แจงรายละเอียดเกี่ยวกับข้ันตอนการเก็บขอมูลที่ผูวิจัยจัดทํา

ข้ึนเอง  โดยระบุใหนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน (ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 – 3) เปนผูทําแบบทดสอบ

และแบบวัด  หลังจากนั้นดําเนินการจัดสงแบบทดสอบและแบบวัด  ทางไปรษณียไปยังโรงเรียนที่

เปนกลุมตัวอยาง  ซึ่งการติดตามแบบทดสอบและแบบวัด  ที่จัดสงทางไปรษณียนั้น  ผูวิจัยใชการ

ติดตามทางโทรศัพทหลังจากที่จัดสงแบบทดสอบและแบบวัด  แลวเปนระยะเวลา  1  สัปดาห  เพือ่

ติดตามการไดรับแบบทดสอบและแบบวัดของโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  และข้ันตอนการจัดสง

แบบทดสอบและแบบวัด  ในสวนของแบบทดสอบใหสงเฉพาะกระดาษคําตอบกลับ  สวน

แบบทดสอบผูวิจัยไดมอบใหกับทางโรงเรียนไวเพื่อเปนแบบอยางในการสรางแบบทดสอบวัด
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ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนหรือนําแบบทดสอบไปใชใน

การวัดได  รวมทั้งขอความรวมมือในการสงกลับภายในวันที่ 6  มีนาคม  2552  พรอมนํา

กระดาษคําตอบและแบบวัดสงกลับทางไปรษณีย  โดยผูวิจัยบรรจุซองพรอมทั้งติดแสตมปและจา

หนาซองถึงผูวิจัยไวเรียบรอย  เพื่ออํานวยความสะดวกในการสงกระดาษคําตอบและแบบวัด

กลับคืน 

4.  ผูวิจัยดําเนินการติดตามการสงกระดาษคําตอบและแบบวัดกลับคืนจากทุกโรงเรียน

ทางโทรศัพท  ภายหลังจากการจัดสงแบบทดสอบและแบบวัดใหแกโรงเรียนแลว  2  สัปดาห  และ

ในสัปดาหที่ 3  ผูวิจัยติดตามการสงกระดาษคําตอบและแบบวัดจากโรงเรียนที่ยังไมไดจัดสงคืน

ทางโทรศัพท  เนื่องจากงานวิจัยของ กอบแกว  ภูติธนารักษ (2537)  พบวา กลุมตัวอยางที่ไดรับ

การเตือนและติดตามดวยโทรศัพทมีอัตรรการตอบกลับสูงกวาการเตือนดวยรูปแบบอื่นๆ  อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ  ซึ่งทางโรงเรียนใหความรวมมือในการจัดสงกระดาษคําตอบและแบบวัดกลับ

เปนอยางดี  สรุปจํานวนกระดาษคําตอบและแบบวัดที่ไดรับคืนจากกลุมตัวอยางจํานวนทั้งสิ้น  

534  ฉบับ  คิดเปนรอยละ 74.17  ของแบบวัดทั้งหมด ดังปรากฎในตารางที่ 3.5 
 

ตารางที่ 3.5  จํานวนแบบวัดและแบบทดสอบที่สงและอัตราการตอบกลับจําแนกตาม 

        ภูมิภาค 

ภูมิภาค 
จํานวน 
ที่สง 

ทั้งหมด 

จํานวน 
รับกลับ
ทั้งหมด 

อัตราการ
ตอบกลับ 

(%) 

แบบวัด 
ที่ไม 

สมบูรณ 

แบบวัด 
ที่ใชได
ทั้งหมด 

ภาคกลาง 180 170 94.44 2 168 

ภาคเหนือ 180 131 72.78 3 128 

ภาคใต 180 117 65.00 2 115 

ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 180 116 64.44 8 108 

รวม 720 534 74.17 15 519 

 

5.  ผูวิจัยบรรณาธิกร (edit) ปรากฏวามีแบบวัดที่ผูตอบใหขอมูลไมครบทุกขอ  ทําใหมี

ขอมูลขาดหายมากกวารอยละ 10  ผูวิจัยจึงไมนํามาวิเคราะห  ซึ่งเปนเกณฑทั่วไปที่ยอมรับได  

(Palardy, G. J. , 2003  อางถึงใน  บูรทิน  ขําภิรัฐ, 2548)  จํานวน 15  ฉบับ จึงไดแบบวัดที่มี

ความสมบูรณมาใชในการวิจัย  เทากับ  519  ฉบับ 

6.  กอนการลงมือวิเคราะหขอมูล  ผูวิจัยดําเนินการกับการขาดหายของขอมูล (missing) 

ในบางตัวแปรโดยใชสถิติวิเคราะหประมาณคาขอมูลที่ขาดหายใสแทน (replacement of missing 

data)  โดยการประมาณคาเฉลี่ยดวยโปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูป SPSS for Windows  
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เนื่องจากการใชสถิติวิเคราะหประมาณคาขอมูลที่ขาดหายไปจะใหผลดีที่สุด  เพราะหากตัดขอมูล

ออกจะทําใหขนาดกลุมตัวอยางนอยลง  และมีผลเสียตอการประมาณคาพารามิเตอรดวย  

7.  นําขอมูลที่ไดไปทําการวิเคราะห 
 

การวิเคราะหขอมูล 
การวิเคราะหขอมูลในการวิจัยครั้งนี้แบงการวิเคราะหออกเปน  2  ตอน คือ  การวิเคราะห

ขอมูลเบื้องตน  และการวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบปญหาการวิจัยตามวัตถุประสงค ซึ่งมีแนวทางใน

การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใชดังนี้ 
 ตอนที่ 1 การวิเคราะหขอมูลเบื้องตน 

เปนการวิเคราะหขอมูลพื้นฐานโดยใชสถิติบรรยาย  เพื่ออธิบายลักษณะของกลุมตัวอยาง

และลักษณะของตัวแปรที่ใชในการวิจัย  โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป  SPSS  for Windows  ดังนี้ 

1.  วิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของกลุมตัวอยางดวยสถิติบรรยาย  ไดแก  คาความถี่รอยละ  

คามัชฌิมเลขคณิตหรือคาเฉลี่ย (mean)  และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard  deviation)  

เพื่ออธิบายลักษณะของกลุมตัวอยาง 

2.  วิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรที่ใชในการวิจัย  ไดแก  คาเฉลี่ย (mean)  คาสวน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard  deviation)  คะแนนต่ําสุด (min) คะแนนสูงสุด (max)  คา

สัมประสิทธิ์การกระจาย (CV)  คาความเบ (skewness)  และคาความโดง (kurtosis)  ของตัวแปร

สังเกตไดที่ใชในการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  เพื่อ

ศึกษาลักษณะการกระจายและการแจกแจงของตัวแปรสังเกตไดแตละตัวแปร 

  3.  การวิเคราะหเปรียบเทียบคาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่มีภูมิ

หลังตางกัน 
ตอนที่ 2  การวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบปญหาการวิจัยตามวัตถุประสงค  
การวิเคราะหในตอนนี้เปนการวิเคราะหเพื่อตอบวัตถุประสงคของการวิจัย  ดังนี้  

 1. การวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตได  โดยวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson’s product-moment correlation coefficient)  เพื่อใชเปน

ขอมูลพื้นฐานในการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  

โดยใชโปรแกรม SPSS  for WINDOWS   

2. การวิเคราะหตรวจสอบตรงของโมเดล  เปนการตรวจสอบความสอดคลองของโมเดล

เชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนกับขอมูลเชิงประจักษ โดยพิจารณา

จาก 1) ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานและสหสัมพันธของคาประมาณพารามิเตอร   2)  สหสัมพันธ

พหุคูณและสัมประสิทธิ์การพยากรณ  (multiple  correlations  and  coefficients  of  

determination)  3)  สถิติวัดระดับความกลมกลืน  (goodness  of  fit  measures)  พิจารณาจาก
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คาสถิติ χ 2=ดัชนีตรวจสอบความกลมกลืนประเภทคาสถิติไค-สแควร;  GFI=ดัชนีวัดระดับความ

กลมกลืน (goodness  of  fit  index); AGFI=ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว 

(adjusted goodness of fit  index)  และRMR=ดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนที่เหลือ 

(root mean squared residual) 4)  การวิเคราะหเศษเหลือหรือความคลาดเคลื่อน  (analysis  of  

residuals)  5) ดัชนีดัดแปรโมเดล (model  modification  indices)  พรอมทั้งคํานวณขนาด

อิทธิพลรวม  อิทธิพลทางตรงและทางออมของปจจัยที่สงผลตอจิตอาสาของนักเรียน  ดวย

โปรแกรม LISREL version 8.72 for Windows 
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บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

  การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อ 1) พัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  และ 2) เพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุ

ของปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  การ

นําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  แบงเปน  3  ตอน  ดังนี้ 

 

  ตอนที่ 1 เปนผลการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัด 

ตัวแปรแฝง (Construct validity) 

                1.1 ความตรงเชงิโครงสรางของโมเดลการวัดดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 

  1.2 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดดานคุณลักษณะผูสอน 

              1.3 ความตรงเชงิโครงสรางของโมเดลการวัดดานสิง่แวดลอมภายนอก 

            1.4 ความตรงเชงิโครงสรางของโมเดลการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

  ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรที่ใชในโมเดลเชิงสาเหตุของ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 

                 2.1 ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของสถานภาพโดยทั่วไปของผูตอบแบบวัด 

                 2.2 ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐาน  ของตัวแปรที่สังเกตไดที่ใชในการวิเคราะห

โมเดลเชิงสาเหตุความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 

   2.3 ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่

มีภูมิหลังตางกัน 

  ตอนที่ 3  ผลการตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน      

   3.1 ผลการวิเคราะหสหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดที่ใชในโมเดลเชิงสาเหตุ

ของความสามารถในการคิดวิเคราะห 

   3.2 ผลการตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการ

คิดวิเคราะหของนักเรียนกับขอมูลเชิงประจักษ 
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  n            หมายถึง       จํานวนผูตอบแบบวัดที่ใชในการวิเคราะห 

          X       หมายถึง      คาเฉลี่ย (mean)   

 S.D.        หมายถึง         คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard  deviation)  

 Max        หมายถึง         คาสูงสุด (maximum) 

 Min         หมายถงึ คาต่ําสุด (minimum) 

 Sk           หมายถงึ      คาความเบ (skewness) 

 Ku          หมายถงึ         คาความโดง (kurtosis)   

 CV    หมายถงึ คาสัมประสิทธิ์การกระจาย 

 χ2           หมายถงึ         ดัชนีตรวจสอบความกลมกลืนประเภทคาสถิติไค-สแควร 

 df            หมายถงึ        องศาแหงความเปนอิสระ (degree  of  freedom) 

 TE           หมายถงึ         ขนาดอิทธิพลรวม (total  effect) 

 ID           หมายถงึ ขนาดอิทธิพลทางออม (indirect  effect) 

 DE          หมายถงึ     ขนาดอิทธิพลทางตรง (direct  effect) 

 R2     หมายถงึ   สัมประสิทธิก์ารทํานาย (coefficient  of  determination) 

 GFI    หมายถงึ ดัชนีวัดระดับความกลมกลนื (goodness  of  fit  index) 

 AGFI    หมายถึง ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว(adjusted goodness  

     of fit  index) 

 RMR    หมายถงึ ดัชนีรากของคาเฉลี่ยกาํลังสองของสวนทีเ่หลือ (root mean  

     squared residual) 

 p             หมายถงึ ระดับนัยสําคญัทางสถิต ิ

สัญลกัษณทีใ่ชแทนตัวแปรแฝง 
  STUDE  หมายถงึ       ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 

  TEACH   หมายถงึ       ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน 

  ENVIR   หมายถงึ  ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก 

  ANALY   หมายถงึ ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 
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สัญลกัษณทีใ่ชแทนตัวแปรสังเกตได 
 ตัวแปรปจจยัดานคุณลักษณะภายในผูเรียน (STUDE) 

  ATTS      หมายถงึ       เจตคติตอการเรียน 

  MOTV      หมายถงึ       แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์

  SELF     หมายถงึ ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง 

        WOTT    หมายถงึ ความวิตกกงัวลในการเรียน    

 ตัวแปรปจจยัดานคุณลักษณะผูสอน (TEACH)  

        ACTT    หมายถงึ       วิธีการจัดการเรียนการสอน 

  BEHT       หมายถงึ       พฤติกรรมการสอนของครู 

  SUPP     หมายถงึ         พฤตกิรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชัน้เรียน 

 ตัวแปรปจจยัดานสิง่แวดลอมภายนอก  (ENVIR) 

  COND         หมายถงึ       บรรยากาศในชั้นเรียน 

  CURR       หมายถงึ       กิจกรรมเสริมหลักสูตร  

  RELAT      หมายถงึ       ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน  

 ตัวแปรความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  (ANALY) 

      ANALY_CON หมายถงึ       การวิเคราะหองคประกอบ   :  

       ANALY_REL  หมายถงึ       การวิเคราะหความสัมพันธ   :  

       ANALY_PRIN  หมายถงึ       การวิเคราะหหลักการ 
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ตอนที่ 1  เปนผลการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัด 
     ตัวแปรแฝง (Construct validity) 
 

 การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสราง (construct  validity)  ใชการวิเคราะหองคประกอบ

เชิงยืนยัน  โดยการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรเพื่อใหไดเมทริกซสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ระหวางตัวแปรในแตละองคประกอบ  มีวัตถุประสงคเพื่อ  ตรวจสอบวาเมทริกซสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธแตกตางจากศูนยหรือไม  ถาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธในเมทริกซใดไมมีความสัมพันธกัน  

หรือมีความสัมพันธกันนอย  แสดงวาเมทริกซนั้นไมมีองคประกอบรวมกัน  และไมมีประโยชนที่จะ

นําเมทริกซสัมประสิทธิ์สหสัมพันธไปวิเคราะหองคประกอบ  สําหรับคาสถิติที่ใชในการทดสอบ

สมมติฐาน  คือ  คาสถิติ Bartlett’s Test of Sphericity  และคาดัชนีไกเซอร เมเยอร-ออลคิน 

(Kaiser-meyer-olkin measure of sampling adequacy=KMO)  คา KMO ควรจะมีคาเขาใกล

หนึ่ง  ถามีคานอยแสดงวาความสัมพันธระหวางตัวแปรมีนอย  และไมเหมาะที่จะวิเคราะห

องคประกอบ (นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542)  เมื่อไดเมทริกซสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของแตละตัวแปร

ในองคประกอบ  จากนั้นผูวิจัยนํามาวิเคราะหเพื่อเปนการตรวจสอบองคประกอบเชิงยืนยัน 

(confirmatory factor analysis) ดวยโปรแกรมลิสเรล 
 

 1.1 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดดานคณุลกัษณะภายในผูเรียน 
 

 ตัวแปรแฝงปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน (STUDE)  ในงานวิจัยครั้งนี้ วัดไดจากตัว

แปรสังเกตไดรวม 4 ตัวแปร ไดแก  เจตคติตอการเรียน (ATTS)  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (MOTV)  

ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง (SELF)  และความวิตกกังวลในการเรียน (WOTT)  ผูวิจัยไดทําการ

ตรวจสอบคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดทั้ง 4  ตัวแปรรวม  6 คา  พบวา  มีคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตัวแปรตั้งแต -.014  ถึง  .636  มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธทีม่นียัสําคญั

ทางสถิติที่ระดับ .01 จํานวน  5 คู   ลักษณะความสัมพันธระหวางตัวแปรเปนความสัมพันธทางลบ

ถึงทางบวก  มีคาตั้งแตนอยจนถึงปานกลาง  โดยตัวแปรที่มีความสัมพันธสูงที่สุด คือ  แรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์ (MOTV) กับ ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง (SELF) รองลงมา คือ เจตคติตอการเรียน

(ATT) กับ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (MOTV)  และตัวแปรที่มีความสัมพันธกันต่ําที่สุด คือ ความเชื่อ

อํานาจภายในตนเอง (SELF) กับ ความวิตกกังวลในการเรียน (WOTT)  คา Bartlett’s Test of 

Sphericity = 537.425  df = 6  p = .000  ซึ่งแตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.01 คาดัชนี Kaiser-meyer-olkin measure of sampling adequacy (KMO) = .644  แสดงวา 

เมทริกซสหสัมพันธของตัวแปรสังเกตไดไมใชเมทริกซเอกลักษณและความสัมพันธระหวางตัวแปร  

มีมากพอที่จะนํามาวิเคราะหองคประกอบไดโดยแสดงไวในตารางที่ 4.1 
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ตารางที ่ 4.1  คาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธแบบเพียรสันระหวาง 

          ตวัแปรในองคประกอบดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 
ตัวแปร ATT MOTV SELF WOTT 

ATT 1.000    

MOTV .623** 1.000   

SELF .430** .636** 1.000  

WOTT .145** .034 -.014 1.000 

MEAN 4.112 4.096 3.945 2.805 

SD .385 .434 .443 .722 

Bartlett’s Test of Sphericity = 537.425    df = 6    p = .000 

KMO = .644     

**p<.01   *p<.05 
 

จากตารางที่ 4.2  และภาพที่ 4.1  แสดงผลการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความตรงของ

โมเดลการวัดองคประกอบปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน (STUDE)  ผลการวิเคราะห

องคประกอบเชิงยืนยันตามโมเดลการวัดองคประกอบปจจัยคุณลักษณะภายในผูเรียน พบวา 

โมเดลปจจัยคุณลักษณะภายในผูเรียนมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ   ซึ่ง

พิจารณาจากสถิติที่ใชตรวจความสอดคลองระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษ  ไดแก  คาไค-

สแควร  มีคาเทากับ 5.056  ที่องศาอิสระเทากับ  2  คาความนาจะเปน (P) เทากับ  .080   ซึ่งไม

พบความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  ผลการการทดสอบคาไค-แสควร  ยอมรับสมมติฐาน

วาโมเดลการวิจัยมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  โดยมีคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน 

(GFI) เทากับ  .995  คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเทากับ .976  และ

คาดัชนีรากของกําลังสองเฉลี่ยของสวนที่เหลือ (RMR) มีคาเทากับ .009 แสดงวา  โมเดลการวิจัยมี

ความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ      

 เมื่อพิจารณา คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน (B)  ของตัวแปรทั้งหมด  4  คา  มีคาเปน

บวกทุกคา  มีขนาดตั้งแต .145  ถึง .966  และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งหมด  3 คา   

ตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่ สุด  คือ   เจตคติตอการเรียน  (ATTS)  มีคาน้ําหนัก

องคประกอบมาตรฐาน เทากับ .966 และมีความแปรผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบปจจัยดาน

คุณลักษณะภายในผูเรียน รอยละ 93.2  รองลงมา คือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (MOTV)  และความเชื่อ

อํานาจภายในตนเอง (SELF)  มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน เทากับ .645  และ .445 

ตามลําดับ   และมีความแปรผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียนรอย

ละ 41.5 และ 19.8  ตามลําดับ สวนตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญนอยที่สุด คือ  วิกตกกังวลใน
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.372 

.280 

.197 

.105 

การเรียน (WOTT)  มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ  .145  และมีความแปรผันรวม

เกี่ยวกับองคประกอบปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียนรอยละ  2.1 แสดงใหเห็นวา  ตัวแปร

เหลานี้ เปนตัวแปรที่สําคัญขององคประกอบรวมปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน (STUDE)  
 

ตารางที่ 4.2  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวัดองคประกอบปจจัยดาน 

                     คุณลักษณะภายในผูเรียน 

ตัวแปร 
น้ําหนัก

องคประกอบ 
สปส. คะแนน 

 b B 
SE t 2R  

องคประกอบ 

ATT .373 .966 .012 30.013 .932 2.390 

MOTV .280 .645 .017 16.051 .415 .155 

SELF .197 .445 .019 10.334 .198 .015 

WOTT .105 .145 .033 3.207 .021 .013 
2χ =  5.056    df = 2     P = .080     GFI = .995      AGFI = .976     RMR = .009   

 
 

การสรางสเกลองคประกอบตัวแปรแฝงปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียนจากตัวแปร  

4 ตัว ไดแก เจตคติตอการเรียน (ATTS)  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (MOTV)  ความเชื่ออํานาจภายใน

ตนเอง (SELF)  และความวิตกกังวลในการเรียน (WOTT)  เพื่อสรางเปนตัวแปรสังเกตไดโดยใช

คะแนนองคประกอบ (factor score coefficient)  สามารถเขียนในรูปสมการไดดังนี้ 
 

STUDE = 2.390**(ATTS) + .155**(MOTV) + .015**(SELF) + .013*(WOTT) 
 
    

ATTS 
 
    

   MOTV     
 
    

   SELF 
 
 

   WOTT 

           

           

           

ภาพที่  4.1  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัของโมเดลการวัด 

            ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรยีน 

.966 

.645 

.445 

.145 

Chi-Square = 5.056    df = 2    P-value = .080    RMSEA = .358 

STUD 1.000 
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1.2 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดดานคณุลกัษณะผูสอน 
  

ตัวแปรแฝงปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน (TEACH) ในงานวิจัยครั้งนี้ วัดไดจากตัวแปร

สังเกตไดรวม 3 ตัวแปร ไดแก  วิธีการจัดการเรียนการสอน (ACTT)  พฤติกรรมการสอนของครู 

(BEHT)  และพฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน (SUPP)  ผูวิจัยไดทําการตรวจสอบ

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดทั้ง 3  ตัวแปรรวม  3 คา  พบวา  มีคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตัวแปรตั้งแต .559  ถึง  .702 มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่มีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกคู   ลักษณะความสัมพันธระหวางตัวแปรเปนความสัมพันธทางบวกขนาด

ปานกลางถึงมาก  โดยตัวแปรที่มีความสัมพันธสูงที่สุด คือ  พฤติกรรมการสอนของครู (BEHT) กับ 

พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน (SUPP) รองลงมา คือ  วิธีการจัดการเรียนการ

สอน (ACTT)  กับ พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน (SUPP)  และตัวแปรที่มี

ความสัมพันธกันต่ําที่สุด คือ พฤติกรรมการสอนของครู (BEHT) กับ วิธีการจัดการเรียนการสอน 

(ACTT)    คา Bartlett’s Test of Sphericity = 642.728  df = 3  p = .000  ซึ่งแตกตางจากศูนย

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คาดัชนี Kaiser-meyer-olkin measure of sampling 

adequacy (KMO) = .702  แสดงวา เมทริกซสหสัมพันธของตัวแปรสังเกตไดไมใชเมทริกซ

เอกลักษณและความสัมพันธระหวางตัวแปร  มีมากพอที่จะนํามาวิเคราะหองคประกอบไดโดย

แสดงไวในตารางที่ 4.3 
 

ตารางที่  4.3  คาเฉลีย่  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธแบบเพียรสันระหวางตัว 

                      แปรในองคประกอบดานคณุลักษณะผูสอน 

ตัวแปร ACTT BEHT SUPP 

ACTT 1.000   

BEHT .559** 1.000  

SUPP .606** .722** 1.000 

MEAN 3.811 4.026 3.962 

SD .438 .456 .516 

Bartlett’s Test of Sphericity = 642.728  df = 3  p = .000    

KMO = .702    

**p<.01   *p<.05 
 

จากตารางที่ 4.4  และภาพที่ 4.2  แสดงผลการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความตรงของ

โมเดลการวัดองคประกอบปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน (TEACH)  ผลการวิเคราะหองคประกอบ
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เชิงยืนยันตามโมเดลการวัดองคประกอบปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน พบวา โมเดลปจจัยดาน

คุณลักษณะผูสอนมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ   ซึ่งพิจารณาจากสถิติที่ใช

ตรวจความสอดคลองระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษ  ไดแก  คาไค-สแควร  มีคาเทากับ .060  

ที่องศาอิสระเทากับ  1  คาความนาจะเปน (P) เทากับ  .807   ซึ่งไมพบความแตกตางแตกอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ  ผลการการทดสอบคาไค-แสควร  ยอมรับสมมติฐานวาโมเดลการวิจัยมีความ

สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  โดยมีคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ  1.00 คา

ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเทากับ 1.00  และคาดัชนีรากของกาํลงัสอง

เฉล่ียของสวนที่เหลือ (RMR) มีคาเทากับ .001 แสดงวา  โมเดลการวิจัยมีความสอดคลองกบัขอมลู

เชิงประจักษ      

 เมื่อพิจารณา คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน (B) ของตัวแปรทั้งหมด  3  คา  มีคาเปน

บวกทุกคา  มีขนาดตั้งแต .690  ถึง .884  และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัวแปร  ตัวแปร

ที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุด คือ  พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน (SUPP)  

มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน เทากับ .884  และมีความแปรผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบ

ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน รอยละ 78.1  รองลงมา  คือ พฤติกรรมการสอนของครู (BEHT)  มี

คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน เทากับ .816  และมีความแปรผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบ

ปจจัยดานผูเรียน รอยละ 66.6  สวนตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญนอยที่สุด คือ  วิธีการจัดการ

เรียนการสอน (ACTT)   มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน เทากับ  .690  และมีความแปรผันรวม

เกี่ยวกับองคประกอบปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน รอยละ 47.2   แสดงใหเห็นวา  ตัวแปรเหลานี้ 

เปนตัวแปรที่สําคัญขององคประกอบรวมปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน (TEACH)  
 

ตารางที่ 4.4  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวัดองคประกอบปจจัยดาน 

                     คุณลักษณะผูสอน 

ตัวแปร 
น้ําหนัก

องคประกอบ 
สปส. คะแนน 

 b B 
SE t 2R  

องคประกอบ 

ACTT .301 .690 .018 17.061 .472 .403 

BEHT .372 .816 .018 20.353 .666 .718 

SUPP .456 .884 .020 22.540 .781 1.047 
2χ =  .060    df = 1      P = .807     GFI = 1.00       AGFI = 1.00      RMR = .001    

 

การสรางสเกลองคประกอบตัวแปรแฝงปจจัยดานคุณลักษณะผูสอนจากตัวแปร 3 ตัว 

ไดแก วิธีการจัดการเรียนการสอน (ACTT)  พฤติกรรมการสอนของครู (BEHT)  และพฤติกรรมการ
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สงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน (SUPP)    เพื่อสรางเปนตัวแปรสังเกตไดโดยใชคะแนน

องคประกอบ (factor score coefficient) สามารถเขียนในรูปสมการไดดังนี้ 
 

TEACH  = .403**(ACTT) + .718**(BEHT) + 1.047**(SUPP)  

           

           

           

           

           

           

         
 

 
ภาพที่ 4.2  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัของโมเดลการวัดปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน 

 
1.3 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดดานสิง่แวดลอมภายนอก 

 

 ตัวแปรแฝงปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก (ENVIR)  ในงานวิจัยครั้งนี้ วัดไดจากตัวแปร

สังเกตไดรวม 3 ตัวแปร  ไดแก  บรรยากาศในชั้นเรียน (COND)  กิจกรรมเสริมหลักสูตร (CURR)  

และปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน (RELAT)  ผูวิจัยไดทําการตรวจสอบคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดทั้ง 3  ตัวแปรรวม  3 คา  พบวา  มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ของตัวแปรตั้งแต .509  ถึง  .654 มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุก

คู   ลักษณะความสัมพันธระหวางตัวแปรเปนความสัมพันธทางบวกขนาดปานกลาง  โดยตัวแปรที่

มีความสัมพันธสูงที่สุด คือ  บรรยากาศในชั้นเรียน (COND) กับกิจกรรมเสริมหลักสูตร (CURR)  

รองลงมา คือ  บรรยากาศในชั้นเรียน (COND)  กับ ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน (RELAT)  

และตัวแปรที่มีความสัมพันธกันต่ําที่สุด คือ กิจกรรมเสริมหลักสูตร (CURR) กับปฏิสัมพันธระหวาง

นักเรียนกับเพื่อน (RELAT)  คา Bartlett’s Test of Sphericity = 509.264  df = 3  p = .000  ซึ่ง

แตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คาดัชนี Kaiser-meyer-olkin measure of 

sampling adequacy (KMO) = .694  แสดงวา เมทริกซสหสัมพันธของตัวแปรสังเกตไดไมใชเมท

ริกซเอกลักษณและความสัมพันธระหวางตัวแปร  มีมากพอที่จะนํามาวิเคราะหองคประกอบไดโดย

แสดงไวในตารางที่ 4.5 
 
 

.219 

.334 

.524 

.884 

.690 

 .816 

 

ACTT 

 

BEHT 

 

SUPP 

TEAC 1.000 

Chi-Square = .060    df = 1    P-value = .807    RMSEA = .897 
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ตารางที ่ 4.5  คาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธแบบเพียรสันระหวางตัว 

                      แปรในองคประกอบดานสิง่แวดลอมภายนอก 

ตัวแปร COND CURR RELATE 

COND 1.000   

CURR .654** 1.000  

RELATE .560** .509** 1.000 

MEAN 3.986 3.931 3.886 

SD .479 .544 .475 

Bartlett’s Test of Sphericity = 509.264  df = 3  p = .000    

KMO = .694    

**p<.01   *p<.05 
 

จากตารางที่ 4.6  และภาพที่ 4.3  แสดงผลการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความตรงของ

โมเดลการวัดองคประกอบปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก (ENVIR)  ผลการวิเคราะหองคประกอบ

เชิงยืนยันตามโมเดลการวัดองคประกอบปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  พบวา โมเดลปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอกมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ   ซึ่งพิจารณาจากสถิติที่ใช

ตรวจความสอดคลองระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษ  ไดแก  คาไค-สแควร  มีคาเทากับ .310  

ที่องศาอิสระเทากับ  1  คาความนาจะเปน (P) เทากับ  .578   ซึ่งไมพบความแตกตางแตกอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ  ผลการทดสอบคาไค-แสควร  ยอมรับสมมติฐานวาโมเดลการวิจัยมีความ

สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  โดยมีคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ  1.00 คา

ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเทากับ .998  และคาดัชนีรากของกาํลงัสอง

เฉล่ียของสวนที่เหลือ (RMR) มีคาเทากับ .001 แสดงวา  โมเดลการวิจัยมีความสอดคลองกบัขอมลู

เชิงประจักษ      

 เมื่อพิจารณา คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน (B) ของตัวแปรทั้งหมด  3  คา  มีคาเปน

บวกทุกคา  มีขนาดตั้งแต  .663  ถึง .834  และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัวแปร  ตัวแปร

ที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุด คือ  บรรยากาศในชั้นเรียน (COND)  มีคาน้ําหนักองคประกอบ

มาตรฐาน เทากับ .834  และมีความแปรผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบปจจัยดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก รอยละ 69.6  รองลงมา  คือ กิจกรรมเสริมหลักสูตร (CURR)  มีคาน้ําหนักองคประกอบ

มาตรฐาน เทากับ .778  และมีความแปรผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบปจจัยดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก รอยละ 60.5  สวนตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญนอยที่สุด คือ  ปฏิสัมพันธระหวาง

นักเรียนกับเพื่อน (RELAT)   มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน เทากับ  .663  และมีความแปร
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ผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก รอยละ  44.5   แสดงใหเห็นวา  ตัว

แปรเหลานี้ เปนตัวแปรที่สําคัญขององคประกอบรวมปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก (ENVIR)  
 

ตารางที่ 4.6  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวัดองคประกอบปจจัยดาน 

                     ส่ิงแวดลอมภายนอก 

ตัวแปร 
น้ําหนัก

องคประกอบ 
สปส. คะแนน 

 b B 
SE t 2R  

องคประกอบ 

COND .400 .834 .018 22.602 .696 1.020 

CURR .423 .778 .022 19.076 .605 .645 

RELAT .315 .663 .020 15.518 .440 .445 
2χ =  .310       df = 1      P = .578     GFI = 1.00      AGFI =  .998      RMR = .001 

 

การสรางสเกลองคประกอบตัวแปรแฝงปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอกจากตัวแปร 3 ตัว 

ไดแก บรรยากาศในชั้นเรียน (COND)  กิจกรรมเสริมหลักสูตร (CURR)  และปฏิสัมพันธระหวาง

นักเรียนกับเพื่อน (RELAT)  เพื่อสรางเปนตัวแปรสังเกตไดโดยใชคะแนนองคประกอบ (factor 

score coefficient) สามารถเขียนในรูปสมการไดดังนี้ 

 

ENVIR  = 1.020**(COND) + .645**(CURR) + .445**(RELAT)  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

           

           

           
 

ภาพที่  4.3  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัของโมเดลการวัด 

                            ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก 
 
 

.560 

.395 

.304 

.663 

.834 

 .778 

 

COND 

 

CURR 

 

RELAT 

ENVIR 1.000 

Chi-Square = .310    df = 1    P-value = .578    RMSEA = .764 
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1.4 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

 ตัวแปรแฝงความสามารถในการคิดวิเคราะห (ANALY)  ในงานวิจัยครั้งนี้ วัดไดจากตัว

แปรสังเกตไดรวม 3 ตัวแปร ไดแก  การวิเคราะหองคประกอบ (ANALY_CON)  การวิเคราะห

ความสัมพันธ (ANALY_REL)  และการวิเคราะหหลักการ (ANALY_PRIN)  ผูวิจัยไดทําการ

ตรวจสอบคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดทั้ง 3  ตัวแปรรวม  3 คา  พบวา  มีคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตัวแปรตั้งแต .218  ถึง  .282  มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่มีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกคู   ลักษณะความสัมพันธระหวางตัวแปรเปนความสัมพันธทางบวกขนาด

คอนขางเล็กนอย   โดยตัวแปรที่มีความสัมพันธ สูงที่ สุด  คือ   การวิ เคราะหองคประกอบ 

(ANALY_CON) กับการวิเคราะหความสัมพันธ (ANALY_REL)  รองลงมา คือ  การวิเคราะห

ความสัมพันธ (ANALY_REL)  กับการวิเคราะหหลักการ (ANALY_PRIN)  และตัวแปรที่มี

ความสัมพันธกันต่ําที่สุด คือ การวิเคราะหองคประกอบ (ANALY_CON) กับการวิเคราะหหลักการ 

(ANALY_PRIN)    คา Bartlett’s Test of Sphericity = 96.625  df = 3  p = .000  ซึง่แตกตางจาก

ศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คาดัชนี Kaiser-meyer-olkin measure of sampling 

adequacy (KMO) = .607  แสดงวา เมทริกซสหสัมพันธของตัวแปรสังเกตไดไมใชเมทริกซ

เอกลักษณและความสัมพันธระหวางตัวแปร  มีมากพอที่จะนํามาวิเคราะหองคประกอบไดโดย

แสดงไวในตารางที่ 4.7 
 

ตารางที ่ 4.7  คาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธแบบเพียรสันระหวางตัว 

                      แปรในองคประกอบความสามารถในการคิดวิเคราะห 

ตัวแปร ANALY_CON ANALY_REL ANALY_PRIN 

ANALY_CON 1.000   

ANALY_REL .282** 1.000  

ANALY_PRIN .218** .280** 1.000 

MEAN 3.848 4.268 4.723 

SD 1.383 1.637 1.494 

Bartlett’s Test of Sphericity = 96.625   df = 3  p = .000 

KMO = .607    

**p<.01   *p<.05 
 

จากตารางที่ 4.8  และภาพที่ 4.4  แสดงผลการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความตรงของ

โมเดลการวัดองคประกอบของความสามารถในการคิดวิเคราะห (ANALY)  ผลการวิเคราะห
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องคประกอบเชิงยืนยันตามโมเดลการวัดองคประกอบของความสามารถในการคิดวิเคราะห พบวา 

โมเดลการวัดของความสามารถในการคิดวิเคราะห  มีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิง

ประจักษ   ซึ่งพิจารณาจากสถิติที่ใชตรวจความสอดคลองระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษ  

ไดแก  คาไค-สแควร  มีคาเทากับ .948  ที่องศาอิสระเทากับ  1  คาความนาจะเปน (P) เทากับ  

.330   ซึ่งไมพบความแตกตางแตกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  ผลการการทดสอบคาไค-แสควร  

ยอมรับสมมติฐานวาโมเดลการวิจัยมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  โดยมีคาดัชนีวัดระดับ

ความกลมกลืน (GFI) เทากับ  .999 คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคา

เทากับ .993  และคาดัชนีรากของกําลังสองเฉลี่ยของสวนที่เหลือ (RMR) มีคาเทากับ .034  แสดง

วา  โมเดลการวิจัยมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ      

 เมื่อพิจารณา คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน (B)  ของตัวแปรทั้งหมด  3  คา  มีคาเปน

บวกทุกคา  มีขนาดตั้งแต  .642  ถึง .944  และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัวแปร  ตัวแปร

ที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุด คือ  การวิเคราะหความสัมพันธ (ANALY_REL)  มีคาน้ําหนัก

องคประกอบมาตรฐาน เทากับ .944  และมีความแปรผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห รอยละ 24.8  รองลงมา  คือ การวิเคราะหหลักการ (ANALY_PRIN)  มีคา

น้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน เทากับ .754  และมีความแปรผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห รอยละ 22.1  สวนตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญนอยที่สุด คือ  

การวิเคราะหองคประกอบ (ANALY_CON)   มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน เทากับ  .642  

และมีความแปรผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบความสามารถในการคิดวิเคราะห  รอยละ  20.1   

แสดงใหเห็นวา  ตัวแปรเหลานี้ เปนตัวแปรที่สําคัญขององคประกอบรวมปจจัยวัดความสามารถใน

การคิดวิเคราะห (ANALY) 
 

ตารางที่ 4.8  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวัดองคประกอบความสามารถใน 

         การคิดวิเคราะห 

ตัวแปร 
น้ําหนัก

องคประกอบ 
สปส. คะแนน 

 b B 
SE t 2R  

องคประกอบ 

ANALY_CON .642 .642 .089 7.241 .216 .201 

ANALY_REL .944 .944 .113 8.375 .333 .248 

ANALY_PRIN .754 .754 .079 9.566 .262 .221 
2χ = .948       df = 1      P = .330     GFI = .999        AGFI = .993       RMR =  .034 
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การสรางสเกลองคประกอบตัวแปรแฝงความสามารถในการคิดวิเคราะหจากตัวแปร 3 ตัว 

ไดแก การวิเคราะหองคประกอบ (ANALY_CON)  การวิเคราะหความสัมพันธ (ANALY_REL)  

และการวิเคราะหหลักการ (ANALY_PRIN)  เพื่อสรางเปนตัวแปรสังเกตไดโดยใชคะแนน

องคประกอบ (factor score coefficient) สามารถเขียนในรูปสมการไดดังนี้ 
 

ANALY  = .201**( ANALY_CON) + .248**( ANALY_REL) + .221**( ANALY_PRIN) 
 

           

           

           

           

           

           

           

           

     

ภาพที่  4.4  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัของโมเดลการวัด 

ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

 ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดล  พบวา  โมเดลการวัดองคประกอบของ

ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  ปจจัยดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก  และความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  มีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูล

เชิงประจักษทุกโมเดลการวัดองคประกอบ 
 
ตอนที่ 2   ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรที่ใชในโมเดลเชิงสาเหตุของ
ความสามารถในการคิดวเิคราะหของนักเรียน 
  

ผลการวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ประกอบดวย  ผลการแจกแจงความถี่และรอยละของ

คุณลักษณะภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม  และผลการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนของตัวแปร

สังเกตไดที่ใชในการศึกษาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  ซึ่ง

ไดแก  คาเฉลี่ย (mean)  คะแนนสูงสุด (maximum)  คะแนนต่ําสุด (minimum)  สัมประสิทธิ์การ

กระจาย (C.V.) คาความเบ (skewness) คาความโดง (kurtosis) และ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน

.738 

.667 

.784 

.512 

.464 

 .577 

 

ANALY_CO 

 

ANALY_RE 

 

ANALY_PR 

ANALY 1.000 

Chi-Square = .948    df = 1    P-value = .330    RMSEA = .576 
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(standard deviation)  วัตถุประสงคของการวิเคราะหเพื่อศึกษาลักษณะการกระจายและการแจก

แจงของตัวแปรแตละตัว 

 การนําเสนอผลการวิเคราะห  ผูวิจัยไดแบงการนําเสนอเปน  2  สวนคือ  สวนที่  1  เปน

การนําเสนอผลการแจกแจงความถี่และรอยละของคุณลักษณะภูมิหลังของผูตอบแบบวัด และ  

สวนที่ 2  เปนการนําเสนอผลการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนของตัวแปรสังเกตไดที่ใชในการวิเคราะห

โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  รายละเอียดของแตละตอนมี

ดังนี้ 
 

2.1 ผลการวิเคราะหเบื้องตนของตัวแปรคุณลกัษณะภูมิหลังของผูตอบแบบวัด 
 

ผลการวิเคราะหการแจกแจงความถี่  และรอยละของคุณลักษณะภูมิหลังของนักเรียนที่ 

เปนผูตอบแบบวัดจําแนกตามตัวแปรเพศ ระดับช้ันที่ศึกษา ที่ตั้งของโรงเรียน รายละเอียดดังตาราง

ที่  4.9   

จากตารางที่ 4.9 ผูตอบแบบวัดที่เปนกลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้มีจํานวนทั้งหมด  519  

คน  สวนใหญเปนเพศหญิง จํานวน 371  คน (รอยละ 71.50 ) และเพศชาย 148  คน (รอยละ 

28.50)  และเมื่อพิจารณาจากระดับช้ันเรียนที่ศึกษาของผูตอบแบบวัด พบวา ผูใหขอมูลที่ศึกษาใน

ระดับมัธยมศึกษาปที่ 3  มีจํานวนสูงสุด 198 คน (รอยละ 38.20)  รองลงมามีจํานวนที่ใกลเคียงกนั 

2 ระดับชั้น คือ  นักเรียนในระดับมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 162  คน (รอยละ 31.20) ระดับ

มัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 159 คน (รอยละ 30.60)  ในสวนของขอมูลที่ไดรับจากนักเรียนทั้ง 4 

ภูมิภาค  พบวาโรงเรียนในภาคกลางใหความรวมมือในการสงแบบวัดกลับสูงสุด จํานวน  168 

ฉบับ (รอยละ 32.37)  รองลงมา คือ โรงเรียนในภาคเหนือ จํานวน 128  ฉบับ และโรงเรียนใน

ภาคใต  จํานวน 115 ฉบับ คิดเปนรอยละ 24.66 และ 22.16 ตามลําดับ สวนโรงเรียนในภาค

ตะวันออกเฉียงเหนือใหความรวมมือในการสงแบบวัดกลับนอยที่สุด  จํานวน  108  ฉบับ  (รอยละ 

20.81)    
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ตารางที่  4.9  จํานวนและรอยละของผูตอบแบบวัดจําแนกตามภูมหิลัง 

 

โดยสรุปผลการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตนที่เปนกลุม

ตัวอยาง  พบวา สวนใหญเปนเพศหญิงมากกวาเพศชาย  กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาป

ที่ 1 – 3  ของโรงเรียนในภาคกลาง  ภาคเหนือ  ภาคใต  และภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

ขอมูลภูมหิลงันักเรยีน จํานวน รอยละ 
1.  เพศ    
 ชาย 148 28.50 

 หญิง 371 71.50 

2. ระดับชั้นที่ศึกษา    

 มัธยมศึกษาปที่ 1 162 31.20 

 มัธยมศึกษาปที่ 2 159 30.60 

 มัธยมศึกษาปที่ 3 198 38.20 

3.ที่ต้ังของโรงเรียน    

 ภาคกลาง 168 32.37 

 ภาคเหนือ 128 24.66 

 ภาคใต 115 22.16 

 ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 108 20.81 

 รวม 519 100.00 
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2.2 ผลการวิเคราะหคาสถติิพื้นฐาน  ของตัวแปรที่สงัเกตไดที่ใชในการวิเคราะหโมเดลเชิง
สาเหตุความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 
 

ตารางที่ 4.10  คาสถิติพื้นฐานของตวัแปรสังเกตไดในโมเดลความสามารถในการคดิวิเคราะหของ         

                       นกัเรียน 
ตัวแปร Min Max Sk Ku X  ความหมาย S.D. CV 

1. ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน         
1. เจตคติตอการเรียน 2.46 5.00 -.22 .37 4.11 ระดับสูง .39 9.49 

2. แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 2.93 5.00 -.27 -.52 4.10 ระดับสูง .43 10.49 

3. ความเช่ืออํานาจภายในตนเอง 2.70 5.00 -.26 .09 3.94 ระดับสูง .44 11.17 

4. ความวิตกกังวลในการเรียน 1.00 5.00 .32 .09 2.81 ระดับปานกลาง .72 25.62 
2. ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน         

5. วิธีการจัดการเรียนการสอน 2.38 5.00 .02 -.06 3.81 ระดับสูง .44 11.55 

6. พฤติกรรมการสอนของครู 2.40 5.00 -.34 .09 4.03 ระดับสูง .46 11.41 

7. พฤติกรรมการสงเสริมการคิด 

              วิเคราะหในช้ันเรียน 
1.44 5.00 -.50 1.24 3.96 ระดับสูง .52 13.13 

3. ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก         
8. บรรยากาศในชั้นเรียน 2.29 5.00 -.37 .16 3.99 ระดับสูง .48 12.03 

9. กิจกรรมเสริมหลักสูตร  2.08 5.00 -.27 -.19 3.93 ระดับสูง .54 13.74 

10. ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับนักเรียน 2.58 5.00 .10 -.21 3.89 ระดับสูง .48 12.34 
4. ความสามารถในการคิดวิเคราะหของ
นักเรียน 

       
 

11. การวิเคราะหองคประกอบ 0 8.00 -.08 -.26 3.85 ระดับตํ่า 1.38 35.84 

12. การวิเคราะหความสัมพันธ 0 8.00 .07 -.48 4.27 ระดับตํ่า 1.64 38.41 

13. การวิเคราะหหลักการ 1.00 9.00 -.03 .01 4.72 ระดับปานกลาง 1.49 31.57 

 
ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรสังเกตไดที่ใชในโมเดล  มีจุดมุงหมายเพื่อ

ศึกษาลักษณะการกระจายและการแจกแจงของตัวแปรสังเกตไดในแตละตัว  คาสถิติที่ใชไดแก  

คาเฉลี่ย (mean)  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard  deviation)  คะแนนสูงสุด  (Max) คะแนน

ต่ําสุด (Min)  สัมประสิทธิ์การกระจาย (CV) คาความเบ (skewness) และคาความโดง (kurtosis)  

โดยแยกวิเคราะหผลในแตละตัวแปรดังตารางที่  4.10  มีรายละเอียดตอไปนี้ 

เจตคติตอการเรียน  มีคาเฉลี่ยเทากับ  4.11  แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  

ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  มีเจตคติตอการเรียนทางบวกใน

ระดับสูง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  

มีคาเทากับ  .39  และ  9.49  ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัวแปรในโมเดลทั้ง  13 ตัวแปร  จะ

เห็นวาขอมูลมีการกระจายนอย  แสดงวานักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตนมีเจตคติตอการ

เรียนใกลเคียงกัน 
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แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  มีคาเฉลี่ยเทากับ  4.10  แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  

ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางบวกใน

ระดับสูง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  

มีคาเทากับ  .43  และ  10.49  ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัวแปรในโมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะ

เห็นวาขอมูลมีการกระจายนอย  แสดงวานักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตนมีแรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์ใกลเคียงกัน 

ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง  มีคาเฉลี่ยเทากับ  3.94  แสดงวา  นักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  มีความเชื่อ

อํานาจภายในตนเองทางบวกในระดับสูง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  และคา

สัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  .44  และ  11.17  ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัว

แปรในโมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจายนอย  แสดงวานักเรียนในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาตอนตนมีความเชื่ออํานาจภายใจตนเองใกลเคียงกัน 

ความวิตกกังวลในการเรียน  มีคาเฉลี่ยเทากับ  2.81  แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  มีความวิตกกังวลในการ

เรียนทางบวกในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  และคา

สัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  .72  และ  25.62  ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัว

แปรในโมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจายคอนขางมาก  แสดงวานักเรียนใน

ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตนมีความวิตกกังวลในการเรียนคอนขางแตกตางกัน 

วิธีการจัดการเรียนการสอน  มีคาเฉลี่ยเทากับ  3.81 แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  ไดรับวิธีการจัดการเรียน

การสอนทางบวกในระดับสูง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์

การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  .44  และ  11.55  ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัวแปรใน

โมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจายนอย  แสดงวานักเรียนในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาตอนตนไดรับวิธีการจัดการเรียนการสอนใกลเคียงกัน 

พฤติกรรมการสอนของครู  มีคาเฉลี่ยเทากับ  4.03  แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ไดรับพฤติกรรมการสอน

ของครูทางบวกในระดับสูง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์

การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  .46  และ  11.41  ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัวแปรใน

โมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจายนอย  แสดงวานักเรียนในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาตอนตนไดรับพฤติกรรมสอนจากครูใกลเคียงกัน 
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พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน  มีคาเฉลี่ยเทากับ  3.96 แสดงวา  

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  

ไดรับวิธีการจัดการเรียนการสอนทางบวกในระดับสูง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

(S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  .52  และ  13.13  ตามลําดับ  เมื่อ

เปรียบเทียบกับตัวแปรในโมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจายนอย  แสดงวา

นักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตนไดรับพฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน

ใกลเคียงกัน 

บรรยากาศในชั้นเรียน  มีคาเฉลี่ยเทากับ  3.99 แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  

ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  มีบรรยากาศในชั้นเรียนทางบวก

ในระดับสูง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  

มีคาเทากับ  .48  และ  12.03  ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัวแปรในโมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะ

เห็นวาขอมูลมีการกระจายนอย  แสดงวานักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตนมีบรรยากาศใน

ชั้นเรียนใกลเคียงกัน 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร  มีคาเฉลี่ยเทากับ  3.93  แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ไดรับกิจกรรมเสริม

หลักสูตรทางบวกในระดับสูง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์

การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  .54  และ  13.74  ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัวแปรใน

โมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจายนอย  แสดงวานักเรียนในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาตอนตนไดรับกิจกรรมเสริมหลักสูตรใกลเคียงกัน 

ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน  มีคาเฉลี่ยเทากับ  3.89 แสดงวา  นักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  มีปฏิสัมพนัธ

กับเพื่อนทางบวกในระดับสูง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์

การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  .48  และ  12.34  ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัวแปรใน

โมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจายนอย  แสดงวานักเรียนในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาตอนตนมีปฏิสัมพันธกับเพื่อนใกลเคียงกัน 

การวิเคราะหองคประกอบ  มีคาเฉลี่ยเทากับ  3.85  แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  มีความสามารถในการ

คิดวิเคราะหดานการวิเคราะหองคประกอบในระดับตํ่า เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

(S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  1.38  และ  35.84  ตามลําดับ  เมื่อ

เปรียบเทียบกับตัวแปรในโมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจายมาก  แสดงวา
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นักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตนมีมีความสามารถในการคิดวิเคราะหดานการวิเคราะห

องคประกอบแตกตางกัน 

การวิเคราะหความสัมพันธ  มีคาเฉลี่ยเทากับ  4.27  แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  มีความสามารถในการ

คิดวิเคราะหดานการวิเคราะหองคประกอบในระดับตํ่า เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

(S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  1.64  และ  38.41  ตามลําดับ  เมื่อ

เปรียบเทียบกับตัวแปรในโมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจายของขอมูลสูงสุด  

นั่นคือมีการกระจายมากกวาขอมูลชุดอื่น  แสดงวานักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตนมีมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหดานการวิเคราะหความสัมพันธแตกตางกัน 

การวิเคราะหหลักการ  มีคาเฉลี่ยเทากับ  4.72  แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  

ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  มีความสามารถในการคิด

วิเคราะหดานการวิเคราะหองคประกอบในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน  (S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  1.49  และ  31.57  

ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัวแปรในโมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจาย

คอนขางมาก  แสดงวานักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตนมีมีความสามารถในการคิด

วิเคราะหดานการวิเคราะหองคประกอบคอนขางแตกตางกัน 

เมื่อพิจารณาคาความเบ (skewness) ของตัวแปร พบวา ตัวแปรสังเกตไดเกี่ยวกับ       

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนทั้ง  13 ตัวแปร มีการแจกแจงของขอมูลในลักษณะ

ดังนี้ คือ ตัวแปรที่มีการแจกแจงในลักษณะเบซาย (sk<0)  มีจํานวน  9  ตัวแปร  ไดแก เจตคติตอ

การเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง  พฤติกรรมการสอนของครู  

พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน  บรรยากาศในชั้นเรียน  กิจกรรมเสริมหลักสูตร  

การวิเคราะหองคประกอบ  และการวิเคราะหความสัมพันธ  แสดงวาตัวแปรแตละตัวนั้นนักเรียนได

คะแนนมากกวาคาเฉลี่ยของขอมูลนั้น  และตัวแปรที่มีลักษณะเบขวา (sk>0)  มีจํานวน  4  ตัว

แปร  ไดแก ความวิตกกังวลในการเรียน  วิธีการจัดการเรียนการสอน  ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียน

กับเพื่อน  และการวิเคราะหหลักการ  แสดงวานักเรียนไดคะแนนในแตละตัวแปรต่ํากวาคาเฉลี่ย 

เมื่อพิจารณาคาความโดง (kutosis) ของตัวแปร สําหรับเกณฑในการพิจารณานี้ผูวิจัย

เทียบคาความโดงที่มีการแจกแจงสูงเทากับโคงปกติกับ 3  เนื่องจากใช  software SPSS for 

windows version 13.0  ผลการวิเคราะหพบวา  ตัวแปรทั้ง  13  ตัว  มีคาความโดงแบนกวาโคง

ปกติ (ku<3) โดยตัวแปรที่มีคาความโดงสูงสุด คือ พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้น

เรียน  มีคาเทากับ  1.24  รองลงมาคือ เจตคติตอการเรียน และบรรยากาศในชั้นเรียน  มีคาเทากับ  

.37 และ .16  ตามลําดับ 
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โดยสรุปผลการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนของตัวแปรสังเกตไดในโมเดลเชิงสาเหตุของ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนทั้ง  13  ตัวแปร  พบวา  นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน 

ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ไดคะแนนเฉลี่ยในแตละตัวแปรอยู

ในระดับสูงเกือบทุกตัว  ยกเวนตัวแปรความวิตกกังวลในการเรียน  นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยอยูใน

ระดับปานกลาง  ตัวแปรการวิเคราะหองคประกอบ  การวิเคราะหความสัมพันธ  และการวิเคราะห

หลักการ  นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยอยูในระดับต่ํา  เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  พบวา  ขอมูลมีการกระจายนอย  สวนคาความเบ 

(skewness)  พบวา  ตัวแปรสังเกตไดในโมเดลความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน มกีาร

แจกแจงของขอมูลในลักษณะเปนโคงเบซาย จํานวน  9  ตัวแปร  และโคงเบขวา  จํานวน  4  ตัว

แปร   เมื่อพิจารณาคาความโดง (kutosis)  พบวา ตัวแปรทุกตัวมีคาความโดงแบนกวาโคงปกติ 
 

  2.3  ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่มี
ภูมิหลังตางกัน 
 

 ผลการวิเคราะหในตอนนี้ เปนการนําเสนอ  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนเพื่อ

เปรียบเทียบคาเฉลี่ยของตัวแปรหลัก  ระหวางนักเรียนที่มีภูมิหลังตางกัน  ไดแก  เพศ  ระดับช้ันที่

ศึกษา  และที่ตั้งของโรงเรียน  รายละเอียดการวิเคราะหแสดงดังตารางที่ 4.11 
 

ตารางที่ 4.11  ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยความสามารถในการคดิวิเคราะหของ 

           นักเรียน  ระหวางนกัเรียนทีม่ีภูมิหลังแตกตางกัน 
 Test of homogeneity 

of variance 
ANOVA 

ตัวแปร 
คาตัวแปร 

n X  S.D. 
F p F p 

เพศ         
 ชาย 148 12.44 3.26 

 หญิง 371 13.05 3.22 
.363 .547 3.835 .051 

ระดับช้ัน         
 ม.1 162 12.14 3.19     
 ม.2 159 12.97 3.50 3.314 .037 7.203 .001 
 ม.3 198 13.41 2.94     

ที่ตั้งโรงเรียน         

 กลาง 168 12.02 3.33 

 เหนือ 128 13.26 3.29 

 ใต 115 13.53 2.92 

 ตะวันออกเฉียงเหนือ 108 13.07 3.11 

1.329 .264 6.425 .000 



 

 

97 

ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลีย่ของความสามารถในการคดิวิเคราะหของ

นักเรียน  ระหวางนกัเรียนทีม่ีภูมิหลังแตกตางกนั  ไดผลดังนี ้

เมื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  ระหวางตัวแปรเพศชาย

และเพศหญิง  ผลการทดสอบพบวา  คาเฉลี่ยของความสามารถในการคิดวิเคราะหของเพศหญิง 

( X  =13.05, S.D. = 3.22) มากกวาเพศชาย ( X = 12.44, S.D.=3.26)  เมื่อทําการทดสอบความ

แตกตางของคาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหของตัวแปรเพศชายและเพศหญิงพบวา ไม

แตกตางกันอยางมีอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

เมื่อพิจารณาจากตัวแปรระดับช้ันที่ศึกษา คือ ระดับช้ันมัธยมศึกาปที่ 1  มัธยมศึกษาปที่ 2 

และมัธยมศึกษาปที่ 3  กับคาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  ผลการทดสอบ

พบวา คาเฉลี่ยของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 มากที่สุด

( X =13.41 , S.D.=2.94) รองลงมาคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ( X =12.97 , S.D.=3.50)  

และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ( X =12.14 , S.D.=3.19) ตามลําดับ  เมื่อทําการทดสอบความ

แตกตางของคาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหของตัวแปรระดับชั้นที่ศึกษา พบวา แตกตาง

กันอยางมีอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 เมื่อทําการทดสอบความแตกตางของ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหรายคู ดวยวิธีการของ Scheffe ผลการทดสอบ พบวา คาเฉลี่ย

ความสามารถในการคิดวิเคราะหคูที่แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติมี 1 คู ไดแก คาเฉลี่ย

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 สูงกวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปที่ 1 

เมื่อพิจารณาจากตัวแปรที่ตั้งของโรงเรียน คือ ภาคกลาง  ภาคเหนือ  ภาคใต  และภาค

ตะวันออกเฉียงเหนือ  กับคาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  ผลการทดสอบ

พบวา คาเฉลี่ยของความสามารถในการคิดวิเคราะหของภาคใต มากที่สุด( X =13.53 , 

S.D.=2.92) รองลงมาคือ ภาคเหนือ ( X =13.26 , S.D.=3.29)  ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 

( X =13.07 , S.D.=3.11) และภาคกลาง  ( X =12.02 , S.D.=3.33) ตามลําดับ  เมื่อทําการ

ทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหของตัวแปรที่ตั้งของโรงเรียน 

พบวา แตกตางกันอยางมีอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 เมื่อทําการทดสอบความแตกตาง

ของความสามารถในการคิดวิเคราะหรายคู ดวยวิธีการของ Scheffe ผลการทดสอบ พบวา 

คาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหคูที่แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติมี 1 คู ไดแก 

คาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนในภาคใตและภาคเหนือ สูงกวา นักเรียนใน

ภาคกลาง 

โดยสรุปจากการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของความสามารถในการคิดวิเคราะหระหวาง

นักเรียนที่มีภูมิหลังตางกัน  คือ เพศ  ระดับชั้นที่ศึกษา  และภูมิภาคที่ตั้งของโรงเรียน  ผลการ
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ทดสอบพบวา นักเรียนที่มีภูมิหลังตางกันในสวนของ ระดับชั้นที่ศึกษา  และภูมิภาคที่ตั้งของ

โรงเรียน  มีคาเฉลี่ยของความสามารถในคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ  แตภูมิหลัง

ตางกันในสวนของ เพศ มีคาเฉลี่ยของความสามารถในการคิดวิเคราะหไมแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญ 

 
ตอนที่ 3  ผลการตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิด 
     วิเคราะหของนักเรียนมธัยมศึกษาตอนตน   
    

   3.1 ผลการวิเคราะหสหสัมพนัธระหวางตัวแปรสังเกตไดที่ใชในโมเดลเชงิสาเหตุ
ของความสามารถในการคิดวิเคราะห 

 

การวิเคราะหสหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดในโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถใน

การคิดวิเคราะหของนักเรียน  เปนการวิเคราะหหาความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดจํานวน  

13  ตัวแปร  โดยใชสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน ไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตัวแปร 91 

คู  มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่แตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และที่

ระดับ .01  จํานวน 57  คู  คิดเปนรอยละ  62.64  ดังตารางที่ 4.12 

ผลการวิเคราะหความสัมพันธของตัวแปรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ พบวา  มีคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธตั้งแต  .087  ถึง  .722   คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดแตกตางจาก

ศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  จํานวน 53 คู และ ระดับ .05 จํานวน 4 คูรวม  57 คู  

โดยคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธทั้งหมดมีความสัมพันธทางบวก  ขนาดเล็กนอยจนถึงคอนขางสูง  

ตัวแปรที่มีความสัมพันธกันสูงที่สุด คือ  ตัวแปรพฤติกรรมการสอนของครู (BEHT) กับตัวแปร

พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน  (SUPP) มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ 

.722  รองลงมา คือ ตัวแปรพฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน  (SUPP) กับตัวแปร

บรรยากาศในชั้นเรียน (COND)  และตัวแปรบรรยากาศในชั้นเรียน (COND) กับตัวแปรกิจกรรม

เสริมหลักสูตร (CURR) มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .666 และ .654  ตามลําดับ สวนตัว

แปรที่มีความสัมพันธกันนอยที่สุด คือ ตัวแปรแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (MOTV) กับตัวแปรการวิเคราะห

หลักการ (ANALY_PRIN) 

เมื่อพิจารณาความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดของกลุมตัวแปรดานคุณลักษณะ

ภายในผูเรียน  (STUD)  พบวา  ความสัมพันธของตัวแปรมีทั้งทางบวกและทางลบ  มีขนาดของ

ความสัมพันธกันระดับปานกลาง  โดยตัวแปรที่มีความสัมพันธกันสูงสุด คือ ตัวแปรความเชื่อ

อํานาจภายในตนเอง (SELF)  กับตัวแปรแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (MOTV) มีขนาดของความสัมพันธ

เทากับ  .636 แสดงวา  หากผูเรียนมีความเชื่ออํานาจภายในตนเองสูงขึ้นก็จะสงผลใหแรงจูงใจใฝ
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สัมฤทธิ์สูงขึ้นดวย  ในขณะเดียวกันหากนักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงขึ้น  ก็จะสงผลใหความเชื่อ

อํานาจภายในตนเองสูงขึ้นเชนเดียวกัน 

เมื่อพิจารณาความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดของกลุมตัวแปรดานครูผูสอน 

(TEACH)  พบวา  ความสัมพันธของทุกคูของตัวแปรมีทิศทางเดียวกันและสัมพันธกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  มีขนาดของความสัมพันธกันระดับสูง  โดยตัวแปรที่มีความสัมพันธ

กันสูงสุด คือ พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน  (SUPP)  กับตัวแปรพฤติกรรมการ

สอนของครู (BEHT)  มีขนาดของความสัมพันธเทากับ  .722  แสดงวา  หากครูผูสอนมีพฤติกรรม

การสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียนดีข้ึนก็จะสงผลใหพฤติกรรมการสอนของครูดีข้ึนดวย  ใน

ขณะเดียวกันหากครูผูสอนมีพฤติกรรมการสอนที่ดีข้ึนก็จะสงผลใหครูผูสอนมีพฤติกรรมการ

สงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียนดีข้ึนเชนเดียวกัน 

เมื่อพิจารณาความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดของกลุมตัวแปรดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก (ENVIR)  พบวา  ความสัมพันธของทุกคูของตัวแปรมีทิศทางเดียวกันและสัมพันธกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  มีขนาดของความสัมพันธกันระดับปานกลาง  โดยตัวแปรที่

มีความสัมพันธกันสูงสุด คือ ตัวแปรกิจกรรมเสริมหลักสูตร (CURR)  กับตัวแปรบรรยากาศในชั้น

เรียน  (COND)  มีขนาดของความสัมพันธเทากับ  .654  แสดงวา  หากผูเรียนไดรับกิจกรรมเสริม

หลักสูตรที่ดีข้ึนก็จะสงผลใหบรรรยากาศในชั้นเรียนดีข้ึนดวย  ในขณะเดียวกันหากนักเรียนไดรับ

บรรยากาศในชั้นเรียนที่ดีข้ึน  ก็จะสงผลใหไดรับกิจกรรมหลักสูตรที่ดีข้ึนเชนเดียวกัน 

เมื่อพิจารณาความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดของกลุมตัวแปรความสามารถในการ

คิดวิเคราะห (ANALY)  พบวา  ความสัมพันธของทุกคูของตัวแปรมีทิศทางเดียวกันและสัมพันธกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  มีขนาดของความสัมพันธกันระดับคอนขางนอย  โดยตัว

แปรที่มีความสัมพันธกันสูงสุด คือ ตัวแปรการวิเคราะหความสัมพันธ (ANALY_REL)  กับตัวแปร

การวิเคราะหองคประกอบ  (ANALY_CON)  มีขนาดของความสัมพันธเทากับ  .282  แสดงวา  

หากผูเ รียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหความสัมพันธที่ สูงขึ้นก็จะสงผลใหผูเ รียนมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหองคประกอบสูงขึ้นดวย  ในขณะเดียวกันหากหากผูเรียนมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหองคประกอบที่สูงขึ้นก็จะสงผลใหผูเรียนมีความสามารถในการ

คิดวิเคราะหความสัมพันธสูงขึ้นขึ้นเชนเดียวกัน 

ผลการวิเคราะหคาสถิติ  Bartlett's Test of Sphericity ซึ่งเปนคาสถิติทดสอบสมมติฐาน

วา เมทริกซสหสัมพันธเปนเมทริซเอกลักษณ (identify matrix) หรือไม  พบวา มีคาสถิติเทากับ 

2605.397    คา  p=.000) แสดงวา  เมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดทั้งหมดของกลุม

ตัวอยางแตกตางจากเมทริซเอกลักษณ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  เมื่อพิจารณาคา

ดัชนี  ไกเซอร-ไมเยอร-ออลคิน (kaiser-meyer-olkin measure of sampling adequacy : KMO) 
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ซึ่งเปนคาที่ใชวัดความเหมาะสมของขอมูลที่จะนํามาวิเคราะหโดยใชโมเดลลิสเรล  ถาคา KMO  

เขาใกล  1  แสดงวาขอมูลที่มีอยูเหมาะสมที่จะนําไปวิเคราะหโดยใชโมเดลลิสเรล  โดยทั่วไปคา 

KMO  ควรมีคามากกวา .5  ข้ึนไป  จึงจะถือวาขอมูลมีความเหมาะสมที่จะนําไปวิเคราะหโมเดลลิ

สเรล (กัลยา  วานิชยบัญชา, 2544)  จากผลการวิเคราะหคา  KMO  พบวามีคาเทากับ  0.873  

แสดงวาตัวแปรสังเกตไดของขอมูลชุดนี้มีความเหมาะสมที่จะนําไปใชในการวิเคราะหโมเดลลิสเรล

ตอไป 

โดยสรุปผลการวิเคราะหความสัมพันธของตัวแปรสังเกตไดในโมเดลเชิงสาเหตุของ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตัวแปรทั้ง 13 

ตัวแปร  มีทิศทางบวกและลบ ขนาดความสัมพันธเล็กนอยจนถึงสูง  มีคาพิสัยตั้งแต  -.014 - .722   

ซึ่งการตรวจสอบเมทริซสหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดทั้งหมดของกลุมตัวอยางดังกลาว

ขางตน  เปนการตรวจสอบภาวะรวมเสนตรงพหุ (multicollinearity) ของตัวแปรตนวามี

ความสัมพันธกันหรือไม  ซึ่งพิจารณาจากคาสหสัมพันธระหวางตัวแปรอิสระแตละคูไมควรเกิน .80  

แสดงวาตัวแปรสังเกตไดที่เปนตัวแปรอิสระของขอมูลชุดนี้ไมมีปญหาภาวะรวมเสนตรงพหุ 

(อุทุมพร  จามรมาน, 2542)  จะเห็นไดวาขอมูลชุดนี้มีความเหมาะสมที่จะนําไปใชการตรวจสอบ

ความสอดคลองของโมเดลลิสเรลเต็มรูป  กับขอมูลเชิงประจักษตอไป 
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ตารางที่  4.12      คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธแบบเพียรสันระหวางตัวแปรสังเกตไดที่ใชในการวิจัย   
 

ตัวแปร ATTS MOTV SELF WOTT ACTT BEHT SUPP COND CURR RELAT ANALY_CON ANALY_REL ANALY_PRIN 

ATTS 1.000             

MOTV .623** 1.000            

SELF .430** .636** 1.000           

WOTT .145** .034 -.014 1.000          

ACTT .328** .417** .367** .054 1.000         

BEHT .471** .447** .370** .131** .559** 1.000        

SUPP .338** .379** .323** .117** .606** .722** 1.000       

COND .434** .456** .384** .125** .607** .652** .666** 1.000      

CURR .370** .462** .426** .091* .535** .513** .543** .654** 1.000     

RELAT .445** .416** .330** .170** .362** .487** .423** .560** .509** 1.000    

ANALY_CON .074 .142** .166** .064 -.044 .084 .024 .032 .094* .142** 1.000   

ANALY_REL .161** .136** .048 .109* .062 .182** .065 .077 .069 .154** .282** 1.000  

ANALY_PRIN .083 .087* .068 -.004 .075 .127** .028 .037 .045 .140** .218** .280** 1.000 

X  4.112 4.096 3.945 2.805 3.811 4.026 3.962 3.986 3.931 3.886 3.848 4.268 4.723 

..DS  .385 .434 .443 .722 .438 .456 .516 .479 .544 .475 1.383 1.637 1.494 

Bartlett’s Test of Sphericity = 2605.397     df = 78     p = .000 

Kaiser-meyer-olkin measure of sampling adequacy(KMO) =  .873 

   **p<.01   *p<.05 

 



 

 

102 

3.2 ผลการตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิด
วิเคราะหของนักเรยีนกับขอมูลเชงิประจักษ 
 

 ผลการวิเคราะหในสวนนี้เปนการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุ

ของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  แสดงใหเห็นถึงปจจัยที่

สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห โดยมีปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอก เปนตัวแปรภายนอกแฝง  และตัวแปรปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  

และความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนเปนตัวแปรภายในแฝง  รวมตัวแปรสังเกตไดใน

การวิเคราะหทั้งหมด  13  ตัว  ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

การทดสอบความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะห

ของนักเรียนนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  กับขอมูลเชิงประจักษ  วิเคราะหโดยกําหนดใหความ

คลาดเคลื่อนในการวัดไมสัมพันธกัน  ผลการวิเคราะหขอมูลปรากฎวาโมเดลตามสมมติฐานไม

สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  โดยพิจารณาจากคาไค–สแควรมีคาเทากับ  198.492  ที่องศา

อิสระเทากับ  58  และคาความนาจะเปน (p) เทากับ  .00  คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI)  

มีคาเทากับ  .944  คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว  (AGFI)  มีคาเทากับ   .913  คา

ดัชนีรากที่สองเฉลี่ยของสวนที่เหลือ (RMR)  มีคาเทากับ  .025  คาเศษเหลือในรูปคะแนน

มาตรฐานระหวางตัวแปรสูงสุด (largest standardized residuals) เทากับ  4.148 

จากผลการวิ เคราะหดังกลาว   ผูวิจัยไดทําการปรับโมเดลโดยการยอมใหความ

คลาดเคลื่อนสัมพันธกันได  ซึ่งการปรับโมเดลในขั้นตอนนี้ผูวิจัยพิจารณาจากดัชนีดัดแปรโมเดล  
(modification  indices)  และผลการปรับโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะห

ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ที่สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  มีรายละเอียดผลการ

วิเคราะหขอมูลแสดงดังตารางที่  4.13 
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ตารางที่  4.13  ผลการวิเคราะหคาสหสัมพันธระหวางตัวแปร  และคาสถิติผลการวิเคราะห

อิทธิพลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน    

ตัวแปรผล 
ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  

(STUDE) 

ความสามารถในการคิดวิเคราะห 

(ANALY) 

ตัวแปรสาเหต ุ TE IE DE TE IE DE 

ปจจัยดานครูผูสอน  (TEACH) .189 

 (.136) 
- 

.189 

 (.136) 

.096 

 (.097) 

.019 

 (.022) 

.077 

 (.097) 

ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก (ENVIR) .724** 

 (.131) 
- 

.724** 

 (.131) 

.082 

 (.104) 

.073 

 (.063) 

.009 

 (.129) 

ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 

(STUDE) 
- - - 

.100 

 (.087) 
- 

.100 

 (.087) 

  คาสถิติ 

 ไค- สแควร = 15.48   df = 24    p= .906    GFI = .995    AGFI =  .983   RMR = .008 

ตัวแปร ATTS MOTV SELF WOTT ANALY_CON 

ความเที่ยง .835 .740 .545 .036 .214 

ตัวแปร ANALY_REL ANALY_PRIN ACTT BEHT SUPP 

ความเที่ยง .344 .223 .728 .839 .622 

ตัวแปร COND CURR RELAT   

ความเที่ยง .640 .667 .517   

สมการโครงสรางตัวแปร    STUDE           ANALY 

R-SQUARE                  .452                     .039 

เมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรแฝง     

ตัวแปรแฝง 1 2 3 4 

1. ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน (STUDE) 1.00    

2. ความสามารถในการคิดวิเคราะห (ANALY) .186 1.00   

3. ปจจัยดานครูผูสอน (TEACH) .563 .163 1.00  

4. ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก(ENVIR) .666 .159 .752 1.00 

หมายเหตุ :  **p<.01    *p<.05   ตัวเลขในวงเล็บ คือ  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 
  

จากรายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลดังแสดงในตารางที่ 4.13  เมื่อพิจารณาผลการ

วิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  พบวาโมเดลมีความ

สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  พิจารณาจากสถิติที่ใชตรวจสอบความสอดคลองระหวางโมเดล

กับขอมูลเชิงประจักษ  ไดแก คาไค–สแควรมีคาเทากับ  15.523  ที่องศาอิสระเทากับ  24  และคา

ความนาจะเปน (p) เทากับ  .905  ซึ่งแสดงใหเห็นวาที่ระดับนัยสําคัญเทากับ .05  ตามเกณฑที่
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ผูวิจัยกําหนด  ผลการทดสอบคาคาไค–สแควร  ยอมรับสมมติฐานวาโมเดลการวิจัยที่พัฒนาขึ้นมี

ความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  ซึ่งสอดคลองกับผลการวิเคราะหคาดัชนีวัดระดับความ

กลมกลืน (GFI)  มีคาเทากับ  .995  คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว  (AGFI)  มีคา

เทากับ   .983  ซึ่งมีคาเขาใกล 1  และคาดัชนีรากที่สองเฉลี่ยของสวนที่เหลือ (RMR)  มีคาเทากับ  

.007  ซึ่งเขาใกลศูนย  คาเศษเหลือในรูปคะแนนมาตรฐานระหวางตัวแปรสูงสุด (largest 

standardized residuals) เทากับ  1.739  ซึ่งมีคาต่ํากวาเกณฑที่เหมาะสม (2.00)  และกราฟคิว

พล็อตของคาเศษเหลือในรูปคะแนนมาตฐาน (Q plot of standardized residuals)  มีความชัน

มากกวาแนวทแยง (ภาคผนวก  ง)  ซึ่งเปนการสนับสนุนวาโมเดลการวิจัยมีความสอดคลองกับ

ขอมูลเชิงประจักษ 

เมื่อพิจารณาคาความเที่ยงของตัวแปรภายนอกสังเกตได 3 อันดับแรก  พบวา  ตัวแปร 

พฤติกรรมการสอนของครู (BEHT) มีคาความเที่ยงมากที่สุดเทากับ  .839  รองลงมา ไดแก   

ตัวแปรวิธีการจัดการเรียนการสอน (ACTT)  และตัวแปรกิจกรรมเสริมหลักสูตร (SUPP)  มีคา

ความเที่ยงเทากับ .728 และ  .667 ตามลําดับ  และเมื่อพิจารณาคาความเที่ยงของตัวแปรภายใน  

สังเกตได  3 อันดับแรก พบวา  ตัวแปรเจตคติตอการเรียน (ATTS) มีคาความเที่ยงมากที่สุดเทากับ 

.835  รองลงมา  ไดแก  ตัวแปรแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (MOTV) และตัวแปรความเชื่ออํานาจภายใน

ตนเอง (SELF)  มีคาความเที่ยงเทากับ  .740 และ .545  ตามลําดับ   

เมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์การพยากรณ (R-SQUARE) ของสมการโครงสรางตัวแปร

ภายในแฝงความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน (ANALY) มีคาเทากับ  .039  แสดงวา 

ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน และปจจัยดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก  สามารถรวมกันอธิบายความแปรปรวนของความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียน  ไดรอยละ 3.9   

 เมื่อพิจารณาอิทธิพลทางตรงที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 

(ANALY) พบวา ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปร

จํานวน  3  ตัวแปร  คือ  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน (STUDE)  ปจจัยดานคุณลักษณะ

ผูสอน (TEACH) และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก (ENVIR)    โดยมีขนาดอิทธิพลทางบวก

เทากับ  .100  .077  และ .009  ตามลําดับ  อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ   

 เมื่อพิจารณาอิทธิพลทางตรงที่สงผลตอปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน (STUDE) 

พบวา ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผู เรียน ได รับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอก  ดวยคาขนาดอิทธิพลทางบวกเทากับ .724  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01  และไดรับอิทธิพลทางตรงจากปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  ดวยคาขนาดอิทธิพล

ทางบวกเทากับ .189  อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  แสดงวาปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอกมี
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อิทธิพลทําใหปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียนดีข้ึน  กลาวคือ หากผูเรียนไดรับปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอกที่ดี  อันไดแก การมีบรรยากาศในชั้นเรียนที่ดี  มีการสงเสริมกิจกรรมเสริม

หลักสูตรใหกับผูเรียนและมีปฏิสัมพันธที่ดีกับเพื่อน  ก็จะสงผลใหปจจัยดานคุณลักษณะภายใน

ผูเรียนดีข้ึน  นั่นคือ ผูเรียนมีเจตคติที่ดีตอการเรียนเพื่อใหมีความสามารถในการคิดวิเคราะห  มี

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตอการเรียน  มีความเชื่ออํานาจภายในตนเอง  และลดความวิตกกังวลในการ

เรียน  ซึ่งจะสงผลใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหเพิ่มข้ึน 

เมื่อพิจารณาเมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรแฝง  พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ระหวางตัวแปรแฝงมีคาอยูระหวาง  .186 ถึง  .752  ซึ่งทุกคูมีลักษณะความสัมพันธเปน

ความสัมพันธทางบวกที่มีทิศทางเดียวกัน  แสดงวา  หากตัวแปรปจจัยตัวหนึ่งมีขนาดเพิ่มมากขึ้น

ตัวแปรปจจัยอีกตัวหนึ่งจะมีขนาดเพิ่มข้ึนดวย  หรือหากตัวแปรปจจัยตัวหนึ่งมีขนาดลดต่ําลงตัว

แปรปจจัยอีกตัวหนึ่งจะมีขนาดลดลงดวย  โดยตัวแปรที่มีความสัมพันธกันสูงสุด คือ ตัวแปรปจจัย

ดานสิ่งแวดลอมภายนอก (ENVIR) กับตัวแปรปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน (TEACH)  มีขนาด

ความสัมพันธเทากับ .752  รองลงมาคือ  ตัวแปรปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก (ENVIR)  กับตัว

แปรปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  มีขนาดความสัมพันธเทากับ  .666 

ผลการพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน พบวา 

การวิเคราะหความสัมพันธเปนองคประกอบของความสามารถในการคิดวิเคราะหที่นักเรียนมีมาก

ที่สุด  รองลงมาคือ การวิเคราะหหลักการ และการวิเคราะหองคประกอบ  สําหรับปจจัยดาน

คุณลักษณะภายในผูเรียน พบวา เจตคติตอการเรียนมีความสําคัญมากที่สุด  รองลงมาคือ 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง และความวิตกกังวลในการเรียน  ในสวนของ

ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน พบวา พฤติกรรมการสอนของครูสําคัญมากที่สุดที่จะทําใหนักเรียน

เกิดความสามารถในการคิดวิเคราะห  รองลงมาคือ วิธีการจัดการเรียนการสอนของครู  และ

พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน  สําหรับปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก พบวา 

การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรใหกับนักเรียนมีสวนในการทําใหนักเรียนมีความสามารถในการคิด

วิเคราะห   รองลงมาคือ บรรยากาศในชั้นเรียน  และปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน 
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ภาพที่ 4.5  โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคดิวิเคราะหของนกัเรียนมัธยมศึกษาตอนตนที่สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ

.719** 

.816** 

.800 

.165 

.260 

.455 

.964 

การวิเคราะหองคประกอบ 

การวิเคราะหความสัมพันธ 

การวิเคราะหหลักการ .777 

.786 

.656 

.961 

.548 

.190* 

.738** 

.860** 

.914 

ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง 

เจตคติตอการเรียน 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 

ความวิตกกังวลในการเรียน 

คุณลักษณะ
ภายในผูเรียน 

ความสามารถในการ
คิดวิเคราะห 

.077 

.009 

.189 

.724** 

  .100 

.789** 

.916** 

.853** 

พฤติกรรมการสอนของครู 

พฤติกรรมการสงเสริมการ
คิดวิเคราะห 

วิธีการจัดการเรียนการสอน 

.378 

.161 

.272 

 

คุณลักษณะ
ผูสอน 

.483 

.333 

.360 

 

สิ่งแวดลอมภายนอก 

.719** 

.816** 

.800** 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร 

ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียน
กับเพื่อน 

บรรยากาศในชั้นเรียน 
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การวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัยไดทําการสัมภาษณแบบไมเปนทางการ  (informal  interview) และ

การสัมภาษณแบบเจาะลึก (indept  interview) ครูผูสอนเกี่ยวกับแนวทางการพัฒนความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  โดยผูวิจัยการคัดเลือกโรงเรียนที่เปนกรณี

ตัวอยางดวยวิธีการเจาะจง (purposive  sampling)  โดยพิจารณาโรงเรียนที่มีคะแนนเฉลี่ยสูง

ที่สุด  ซึ่งไดจากการทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  (โรงเรียน ก) โดย

ผูใหขอมูล ไดแก ครูที่ทําการสอนนักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน  และทําการสอนในกลุม

สาระการเรียนรูคณิตศาสตร  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  กลุมสาระการเรียนรูสังคม ศาสนา

และวัฒนธรรม  และกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร   

การที่นักเรียนจะมีความสามารถในการคิดวิเคราะหสวนหนึ่งเปนผลมาจากครูผูสอนที่ตอง

มีพฤติกรรมการสอน  รวมไปถึงวิธีการจัดการเรียนการสอนที่สงเสริมความสามารถในการคิด

วิเคราะหใหเกิดกับนักเรียนได  ดังนั้นแนวทางในการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียนที่เปนผลมาจากครูผูสอนสามารถสรุปแนวทางได 3 ขอ ดังนี้ 

 1.  ครูควรมีการใชคําถามในการชวยใหนักเรียนเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะห  

โดยเฉพาะ คําถามแบบปลายเปดเพื่อเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความคิดเห็น  รวมถึงการสอบ

วัดผลควรมีขอสอบประเภทที่ตองใชการคิดวิเคราะห  เชน การนําขาวจากหนาหนังสือพิมพ หรือใน

โทรทัศนที่นักเรียนไดดู  มาวิเคราะหโดยใชหลักการ 5W กับ 1H  ซึ่งจะชวยใหนักเรียนไดฝกการคิด

วิเคราะหและรับทราบขอมูลขาวสารที่เปนประโยชนตอนักเรียน 

 2.  ครูควรใชวิธีการสอนที่หลากหลาย  เนื่องจากมีการอบรมเชิงปฏิบัติการเกี่ยวกับการ

พัฒนาการสอน  หรือพัฒนาการผลิตสื่อการสอน  โดยครูจะตองใฝหาความรูเพื่อทําใหนักเรียนเกิด

กระบวนการคิด  และเขาใจในเนื้อหาที่เรียนมากยิ่งขึ้น 

 3.  ครูควรสรางบรรยากาศในชั้นเรียนใหเอ้ือตอการพัฒนาความสามารถในการคิด

วิเคราะห  และมีมนุษยสัมพันธที่ดีกับนักเรียนตลอดจนสามารถใหคําชี้แนะกับนักเรียนไดเมื่อ

นักเรียนมีปญหา 
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บทที่ 5 
 

สรุปผลการวจิัย  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 
 

 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงบรรยาย (Descriptive  Research)  โดยมีวัตถุประสงค  

2  ประการ ประการแรก  เพื่อพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  และ ประการที่สอง  เพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุ

ของปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  และ 

ประการที่สาม  โดยมีสมมติฐานการวิจัย  3  ขอ คือ 1)  โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการ

คิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ที่พัฒนาขึ้นมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  

2)  ตัวแปรที่มีอิทธิพลในรูปที่เปนสาเหตุโดยทางตรงตอความสามารถในการคิดวิเคระห  คือ ปจจัย

ดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก  และ 3) ตัวแปรที่มีอิทธิพลในรูปที่เปนสาเหตุโดยทางออมตอความสามารถในการคดิวเิค

ระห  โดยสงผานปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  คือ  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และ

ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก 
 

การดําเนินการวิจัยครั้งนี้  ประชากร  คือ  นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ในโรงเรียนสังกัด

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ จํานวน  1,555,060  คน          

กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคร้ังนี้  คือ  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  สังกัดสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน จํานวน  720 คน ผูวิจัยไดกําหนดวิธีการสุมตัวอยางแบบใช

ความนาจะเปน (probability  sampling) ดวยวิธีการสุมแบบ  4  ข้ันตอน (four-stage  sampling) 

ตัวแปรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของประกอบดวยตัวแปรแฝง  

4  ตัว  แบงเปนตัวแปรแฝงภายใน  2  ตัว คือ ตัวแปรปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 

(STUDE) วัดไดจากตัวแปรสังเกตได  4 ตัวแปร  คือ เจตคติตอการเรียน (ATTS)  แรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์ (MOTV)  ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง (SELF)  และความวิตกกังวลในการเรียน 

(WOTT)  และตัวแปรความสามารถในการคิดวิเคราะห (ANALY)  วัดไดจากตัวแปรสังเกตได  3 

ตัวแปร  คือ การวิเคราะหองคประกอบ (ANALY_CON)  การวิเคราะหความสัมพันธ 

(ANALY_REL)  และการวิเคราะหหลักการ (ANALY_PRIN)  สวนตัวแปรแฝงภายนอก  2  ตัว 

ไดแก  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน (TEACH)  วัดไดจากตัวแปรสังเกตได  3  ตัวแปร คือ  วิธีการ

จัดการเรียนการสอน (ACTT)  พฤติกรรมการสอนของครู (BEHT)  และพฤติกรรมการสงเสริมการ

คิดวิเคราะหในชั้นเรียน (SUPP)  และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก (ENVIR)  วัดไดจากตัวแปร
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สังเกตได  3  ตัวแปร  คือ  บรรยากาศในชั้นเรียน (COND)  กิจกรรมเสริมหลักสูตร (CURR)  และ

ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน (RELAT)   
 

 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้มี  2  ชุด คือ  1) แบบวัดเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน เปนเครื่องมือในการเก็บ

รวบรวมขอมูลเพื่อพัฒนาตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียน  โดยมีแบบวัด 1 ชุด  แบงออกเปน  2  ตอน  คือ  ตอนที่ 1  ขอมูลทั่วไปของ

นักเรียนที่ตอบแบบสอบถาม ไดแก  เพศ  โรงเรียน  และระดับชั้น    และตอนที่ 2  ปจจัยที่สงผล

ความสามารถในการคิดวิเคราะห  ทั้ง  3 ดาน  ไดแก  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ปจจัย

ดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  โดยการตรวจสอบความเที่ยงแบบ

วัดความสอดคลองภายใน  (internal consistency of reliability)  ดวยวิธีหาสัมประสิทธิ์แอลฟา  

ตามสูตรของครอนบาค (Cronbach’s Alpha Coefficient)  มีคาความเที่ยงของแบบวัดอยูระหวาง  

.882–.911  คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงทั้งฉบับมีคาเทากับ .912 ตามลําดับ  และผลการวิเคราะห

องคประกอบเชิงยืนยัน  พบวา  ขอมูลที่ไดจากแบบวัดมีความตรงเชิงโครงสรางโดยมีคาไค-แสควร  

มีชวงพิสัยตั้งแต  .06  ถึง  5.056  ที่องศาอิสระ (df) เทากับ  1  ความมีนัยสําคัญที่ระดับ  .080  ถงึ  

.807  และ 2) แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน   

1 ชุด ผูวิจัยไดทําการตรวจสอบความเที่ยงแบบวัดความสอดคลองภายใน  (internal consistency 

of reliability)  ตามสูตรของ  คูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richaardson Procedure) สูตร KR–20  

ไดคาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงรายขออยูระหวาง .901 - .907   คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงทั้งฉบับมี

คาเทากับ  .905  และคาความยากงาย (p) ของแบบทดสอบ อยูระหวาง .37 - .77 และคาอํานาจ

จําแนก (r) ของแบบทดสอบ อยูระหวาง  .248 - .653   

 การวิเคราะหขอมูล  แบงเปนการวิเคราะหโดยใชโปรแกรม SPSS for Windows version 

13.0  ไดแก การวิเคราะหขอมูลขอมูลทั่วไปของนักเรียนที่ตอบแบบวัด โดยใชสถิติบรรยาย  และ

คาสถิติพื้นฐานของตัวแปรสังเกตไดที่ใชในโมเดลการวิจัย  การหาคาเมทริกซสหสัมพันธ 

(correlation matrix)  คาเฉลี่ย (mean)  และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard  deviation) 

และใชโปรแกรมลิสเรล (LISREL version 8.72)  ในการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของกลุม

ตัวอยางรวม  4  โมเดล  และตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิด

วิเคราะห  
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สรุปผลการวจิัย 
  

 1. ผลการพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน 
 ผลการพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตน  ประกอบดวย  ตัวแปรภายนอกแฝง จํานวน  2  ตัว ไดแก ปจจัยดาน

คุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  และตัวแปรภายในแฝง จํานวน  2  ตัว  

คือ  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  และความสามารถในการคิดวิเคราะห  ซึ่งมีตัวแปร

สังเกตไดทั้งหมด  13  ตัว 
 

 2.  ผลการตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอ
ความสามารถในการคิดวเิคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน   

 

 ผลการตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการ

คิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  พบวา โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิง

ประจักษ  พิจารณาจากสถิติที่ใชตรวจสอบความสอดคลองระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษ  

ไดแก คาไค–สแควรมีคาเทากับ  15.523  ที่องศาอิสระเทากับ  24  และคาความนาจะเปน (p) 

เทากับ  .905  ซึ่งแสดงใหเห็นวาที่ระดับนัยสําคัญเทากับ .05  ตามเกณฑที่ผูวิจัยกําหนด  ผลการ

ทดสอบคาคาไค–สแควร  ยอมรับสมมติฐานวาโมเดลการวิจัยที่พัฒนาข้ึนมีความสอดคลองกับ

ขอมูลเชิงประจักษ  ซึ่งสอดคลองกับผลการวิเคราะหคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI)  มีคา

เทากับ  .995  คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว  (AGFI)  มีคาเทากับ   .983  ซึ่งมีคา

เขาใกล 1  และคาดัชนีรากที่สองเฉลี่ยของสวนที่เหลือ (RMR)  มีคาเทากับ  .007  ซึ่งเขาใกลศูนย  

คาเศษเหลือในรูปคะแนนมาตรฐานระหวางตัวแปรสูงสุด (largest standardized residuals) 

เทากับ  1.739  ซึ่งมีคาต่ํากวาเกณฑที่เหมาะสม (2.00)  และกราฟคิวพล็อตของคาเศษเหลือในรูป

คะแนนมาตฐาน (Q plot of standardized residuals)  มีความชันมากกวาแนวทแยง  ซึ่งเปนการ

สนับสนุนวาโมเดลการวิจัยมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  ตัวแปรสังเกตไดที่มีความ

เที่ยงสูงสุด คือ พฤติกรรมการสอนของครู  มีคาความเที่ยงเทากับ  .839  รองลงมา คือ เจตคติที่ดี

ตอการเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์   และวิธีการจัดการเรียนการสอน   มีคาความเที่ยงเทากับ .835  

.740 และ .728  ตามลําดับ   

 ตัวแปรความสามารถในการคิดวิเคราะหไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยจํานวน  3  

ตัวแปร  คือ  ปจจัยดานคุณลักษณะผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอก  มีขนาดอิทธิพลทางบวกเทากับ  .100  .077  และ .009  ตามลาํดบั  อยางไม

มีนัยสําคัญทางสถิติ  ในขณะที่อิทธิพลทางตรงที่สงผลตอปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 
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(STUDE) พบวา ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน ไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอก  ดวยคาขนาดอิทธิพลทางบวกเทากับ .724  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01  และตัวแปรความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน ไดรับอิทธิพลทางออมจาก

ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  และปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน มีขนาดอิทธิพลทางบวกเทากับ  

.073  และ .019  ตามลําดับ  โดยสงผานปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน และเมื่อพิจารณา

อิทธิพลรวม พบวา ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน (TEACH) และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  

มีอิทธิพลรวมตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน ดวยคาขนาดอิทธิพลทางบวก

เทากับ .096  และ .082 ตามลําดับ  

 สรุปไดวา  การที่นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหที่สูง  ตองไดรับอิทธิพลจาก

ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก  โดยปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียนมีอิทธิพลทางตรงตอความสามารถในการคิด

วิเคราะหสูงที่สุด  ตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุดในปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 

คือ เจตคติตอการเรียน อยางไรก็ตาม ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก  มีอิทธิพลทางออมตอการมีความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยสงผานปจจัยดาน

คุณลักษณะภายในผูเรียน  โดยตัวแปรที่น้ําหนักมากที่สุดในปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน คือ  

พฤติกรรมการสอนของครู  และตัวแปรที่น้ําหนักมากที่สุดในปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  คือ  

กิจกรรมเสริมหลักสูตร  และพบวา  ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอกมีอิทธิพลทางตรงตอปจจัยดาน

คุณลักษณะภายในผูเรียน 

 ผลการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์การพยากรณ (R-SQUARE) ของตัวแปรปจจัยดาน

คุณลักษณะภายในผูเรียน  และตัวแปรความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  พบวา มีคา

เทากับ  .452  และ .039 ตามลําดับ  และผลการวิเคราะหเมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรแฝง  

พบวา  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรแฝงมีคาอยูระหวาง  .159 - .752  ซึ่งทุกคูเปน

ความสัมพันธทางบวก   

  ผลการวิจัยในครั้งนี้สรุปไดวา  การตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุของ

ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ในครั้งนี้ 

เปนไปตามสมมติฐานที่ผูวิจัยกําหนดบางขอ  โดยพบวา โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการ

คิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ที่พัฒนาขึ้นมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ   
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อภิปรายผลการวิจัย 
 จากสรุปผลการวิจัยที่นําเสนอขางตน  มีประเด็นสําคัญที่นํามาอภิปราย ดังนี้ 

1.  จากการตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียน  พบวา  ความสามารถในการคิดวิเคราะหไดรับอิทธิพลทางตรง และอิทธิพล

รวม  จากปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอก  และยังไดรับอิทธิพลทางออมจากปจจัยดานผูสอน  และดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก  โดยสงผานปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ซึ่งปจจัยดานคุณลักษณะภายใน

ผูเรียนมีคาอิทธิพลสูงที่สุด  วัดไดจากตัวแปรสังเกตไดที่มีความสําคัญที่สุดไปจนถึงตัวแปรสังเกต

ไดที่มีความสําคัญนอยที่สุด  คือ  นักเรียนควรมีความสามารถในการคิดวิเคราะห  ซึ่งเปน

คุณลักษณะอันพึงประสงคที่สถานศึกษาตองการเกิดกับนักเรียน  ซึ่งตรงกับ มาตรฐานที่ 4 ผูเรียน

มีความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห มีวิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค คิด

ไตรตรองและมีวิสัยทัศนซึ่งเปนมาตรฐานดานหนึ่งของผูเรียนที่แสดงถึงคุณภาพการศึกษาของ

นักเรียนในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ซึ่งตัวผูเรียนเองตองมีคุณลักษณะ

ความพรอมที่จะรับการฝกฝนใหเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะหดวย  มีเจตคติที่ดีตอการ

เรียน  ไมเกิดความเครียด  มีความเชื่ออํานาจภายในตน  ที่สงผลใหเกิดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ขอ

คนพบนี้สอดคลองกับงานวิจัย ของ รัตนา  คิดดี (2548)  สุทัด   ชางนอก (2549)  วุฒิไกร   เที่ยงดี 

(2549)   และ Ward (1980  อางถึงใน ปรียานุช  สถาวรมณี, 2547)  
 

ปจจัยที่กลาวมานี้เปนสิ่งที่พึงมีในนักเรียนทุกคน  เพราะนั่นหมายถึงการที่นักเรียนจะได

พัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหซึ่งเปนคุณลักษณะอันพึงประสงคที่นักเรียนตองมีในการ

เรียนรู  และการที่นักเรียนมีส่ิงเหลานี้ไดทั้งหมดนั้น  ปจจัยดานผูสอนมีสวนสาํคญัอยางยิง่ทีจ่ะชวย

ส่ิงเสริมใหนักเรียนเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะห  โดยการที่ผูสอนตองแสวงวิธีการจัดการ

เรียนการสอนที่จะทําใหผูเรียนเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะห  ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัย ของ 

ภัทราภรณ  พิทักษธรรม  (2543)  ระพินทร  ครามมี (2544)   ฤทัยวรรณ  คงชาติ (2544)   

มาลินี   ศิริจารี  (2545)  และรัตนา  บรรณาธรรม  (2546)  ซึ่งผูวิจัยทุกทานศึกษาวิธีการจัดการ

เรียนการสอนที่มุงทําใหนักเรียนความสามารถในการคิดวิเคราะห  และเนนการใชคําถามระดับสูง  

ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ ศุภาพงศ  อยูทอง  (2531) พบวา นักเรียนกลุมทดลองซึ่งสอนโดยครู

ซึ่งใชแผนการสอนที่ใชแผนการสอนที่ใชคําถามขั้นวิเคราะห  มีพฤติกรรมการคิดแบบวิเคราะหสูง

กวากลุมควบคุม  ซึ่งสอนโดยครูซึ่งใชแผนการสอนที่ใชคําถามไมถึงขั้นวิเคราะห  นอกจากนี้

พฤติกรรมการสอนของครูก็ยังมีความสัมพันธกับความสามารถในการคิดวิเคราะห สอดคลองกับ

งานวิจัยของ รัตนา  คิดดี (2548) พบวา  ถาครูมีพฤติกรรมในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดดี
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เหมาะสมกับผูเรียน  นักเรียนก็จะมีความเชื่ออํานาจภายในตน  และมีความสามารถดานเหตผุลสูง

จะทําใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหสูงดวย   

 นอกจากนี้  ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  ยังมีอิทธิพลทางตรงตอความสามารถในการ

คิดวิเคราะห  แสดงใหเห็นวา ความพรอมของแหลงการเรียนรู  หรือกิจกรรมเสริมหลักสูตรที่

โรงเรียนจัดใหกับนักเรียนนอกเหนือจากที่มีในหลักสูตร  และปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน

ซึ่งถือวาเปนสิ่งแวดลอมที่ผูเรียนตองไดมีปฏิสัมพันธกันไมวาจะทางตรงหรือทางออม  ยอมทําให

ผูเรียนมีการพัฒนาทางดานความสามารถในการคิดวิเคราะหใหสูงขึ้นได  ดังนั้น  ผูมีสวนเกี่ยวของ

จําเปนตองดูแลในการจัดสภาพแหลงเรียนรู  กิจกรรมตางๆ ตลอดจนสรางบรรยากาศในการเรียน

ที่ดีใหเกิดขึ้นกับผูเรียน เพราะนั่นหมายถึง  การที่นักเรียนจะไดมีแหลงการเรียนรูในการการสงเสรมิ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหที่แตกตางกัน  จากการศึกษาพบวา  ปจจัยดานคุณลักษณะ

ภายในผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  มีอิทธิพลในทิศ

ทางบวก  ดังนั้น  ถาผูเรียนไดรับปจจัยดังที่กลาวขางตน  ในระดับสูงแลวนั้น  ยอมทําใหนักเรียนมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหในระดับที่สูงขึ้น 

2. จากผลการวิเคราะหความสัมพันธระหวางปจจัยดานคุณลักษณะผูสอนกับตัวแปร

ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  พบวา  พฤติกรรมการสอนของครู  กับวิธีการจัดการเรียน

การสอนมีความสัมพันธกันสูงที่สุด  จะเห็นไดวาวิธีการจัดการเรียนการสอนของผูสอนนั้น ผูสอน

ตองมีการพัฒนารูปแบบการสอนรวมทั้งเนื้อหาทางวิชาการที่สอดคลองกับการประเมินผล

ความสามารถในการคิดวิเคราะห  เพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนให

สูงขึ้น  ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัย สุทัด   ชางนอก (2549)  พบวา พฤติกรรมการสอนของครู

คณิตศาสตร  ความวิตกกังวลในการเรียน  ความสนใจในการเรียนคณิตศาสตร  และความมีวินัย

ในตนเอง  มีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   

 นอกจากนี้พบวา ความสัมพันธสูงที่สุด  ระหวาง ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก กับตัว

แปรปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน คือ กิจกรรมเสริมหลักสูตร กับบรรยากาศในชั้นเรียน  

แสดงวา หากผูเรียนมีกิจกรรมเสริมหลักสูตรที่เหมาะสม และมีแหลงการเรียนรูที่เพียงพอตอ

จํานวนนักเรียนเพื่อใชสําหรับการฝกฝนและพัฒนาใหเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะหใหมี

ระดับที่สูงขึ้น  สอดคลองกับงานวิจัยของ ปรียานุช  สถาวรมณี (2548) ไดศึกษาการพัฒนา

กิจกรรมในหลักสูตรเสริมเพื่อพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิเคราะหของนักเรียน  พบวา  การพัฒนา

กิจกรรมในหลักสูตรเสริมเพื่อพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิเคราะหของนักเรียน ดวย 3 หลักการ ไดแก 

หลักเอกัตบุคคล หลักประชาธิปไตย และหลักการปฏิบัติที่สอดแทรกยุทธศาสตรการมีสวน

เกี่ยวของของนักเรียนใน 3 ลักษณะ ไดแก การมีอิสระการแสดงความคิดเห็น และการสื่อสาร บน
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พื้นฐานทฤษฎีการมีสวนเกี่ยวของของนักเรียนของแอสติน (Astin’s Theory of Student 

involvement)  และนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์สูงและปานกลาง มีคาเฉลี่ยคะแนนการคิดเชิง

วิเคราะหในภาพรวมทั้ง  5  ดาน ดานการจัดหมวดหมู และดานการสรุป สูงกวานักเรียนที่มีระดับ

ผลสัมฤทธิ์ต่ําอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 

 3. จากการศึกษาวิจัยในครังนี้ พบวา  ปจจัยที่มีความสัมพันธกันอยางไมมีนัยสําคัญทาง

สถิติตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  ไดแก  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  

ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  จากการศึกษาแนวคิดและ

ทฤษฎีเกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน พบวา  ปจจัยเหลานี้มีความสัมพันธ

ตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  จากผลการวิจัยนี้อาจสรุปไดวาเพราะกลุม

ตัวอยางที่ใชในการศึกษาในครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  ซึ่งอยูในชวงอายุ 12 – 15 

จดัอยูในขั้นวัยรุนตอนตน  ซึ่งพัฒนาการในขั้นนี้จะสามารถคิดอยางมีเหตุผล และคิดในส่ิงซับซอน

อยางเปนนามธรรมไดมากขึ้น  แตดวยชวงวัยรุนเปนชวงที่เด็กมักจะใหความสําคัญกับเพื่อนดังนั้น

ระยะเวลาที่มีสมาธิในการทํางานก็จะนอยลง  ในการตอบแบบวัดและแบบทดสอบเด็กจึงไมคอย

ใหความสําคัญในการตอบหรือความจริงใจในการตอบกลับแบบวัดนอย  และอาจเกิดจากความ

ยาวของแบบวัดซึ่งจํานวนขอคําถามมากเกินไปทําใหนักเรียนที่ตอบแบบวัดเกิดความเบื่อหนาย

และทอในการตอบแบบวัด  จึงทําใหไดแบบวัดที่ไมมีคุณภาพเมื่อนํามาวิเคราะหแลวทําใหเกิด

ความสัมพันธกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติกับความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  

นอกจากนี้ผลการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์การพยากรณ (R2)  พบวา ตัวแปรในโมเดลสามารถ

อธิบายความแปรปรวนของปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  และความสามารถในการคิด

วิเคราะห  ไดรอยละ 45.2  และ 3.9  ตามลําดับ  สวนตัวแปรที่เหลือที่สามารถอธิบายความ

แปรปรวนของปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  และความสามารถในการคิดวิเคราะห อีก 

54.8 และ 96.7  อาจเปนตัวแปรที่ผูวิจัยสังเคราะหแลวแตไมไดนํามาศึกษา  หรืออาจเกิดจาก

ความพรอมของนักเรียนผูตอบแบบวัดและแบบทดสอบ นักเรียนจึงไมมีสมาธิพอที่จะตอบแบบวัด

และแบบทดสอบ  อันเนื่องมาจากความวิตกกังวลในการสอบปลายภาคเรียน  ซึ่งความวิตกกังวล

เปนลักษณะที่จิตใจไมสงบ ขาดสมาธิและยังเปนสิ่งที่ทําใหเกิดความไมสบายใจ อึดอัด คับขัองใจ 

กอกวนความคิด ขาดความเชื่อมั่นในตัวเอง ขาดแรงจูงใจที่จะกระทําการสิ่งหนึ่งสิ่งใด   ชวลิต คันธ

วงค (2538) 
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4. แนวทางการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา

ตอนตน   มีดังนี ้

  4.1  ครูควรมีการใชคําถามในการชวยใหนักเรียนเกิดความสามารถในการคิด

วิเคราะห  โดยเฉพาะ คําถามแบบปลายเปดเพื่อเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความคิดเห็น  รวมถึง

การสอบวัดผลควรมีขอสอบประเภทที่ตองใชการคิดวิเคราะห  เชน การนําขาวจากหนา

หนังสือพิมพ หรือในโทรทัศนที่นักเรียน  มาวิเคราะหโดยใชหลักการ 5W กับ 1H  ซึ่งจะชวยให

นักเรียนไดฝกการคิดวิเคราะหและรับทราบขอมูลขาวสารที่เปนประโยชนตอนักเรียน 

  4.2  ครูควรใชวิธีการสอนที่หลากหลาย  เนื่องจากมีการอบรมเชิงปฏิบัติการ

เกี่ยวกับการพัฒนาการสอน  หรือพัฒนาการผลิตสื่อการสอน  โดยครูจะตองใฝหาความรูเพื่อทาํให

นักเรียนเกิดกระบวนการคิด  และเขาใจในเนื้อหาที่เรียนมากยิ่งขึ้น 

  4.3  ครูควรสรางบรรยากาศในชั้นเรียนใหเอ้ือตอการพัฒนาความสามารถในการ

คิดวิเคราะห  และมีมนุษยสัมพันธที่ดีกับนักเรียนตลอดจนสามารถใหคําชี้แนะกับนักเรียนไดเมื่อ

นักเรียนมีปญหา 
 
ขอเสนอแนะ 
 การนําเสนอในสวนนี้  แบงออกเปน 2  สวน คือ สวนแรก  เปนการนําเสนอเกี่ยวกับ

ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช  และสวนที่สอง  เปนการนําเสนอเกี่ยวกับขอเสนอแนะใน

การทําวิจัยครั้งตอไป  ซึ่งมีรายละเอียด ดังนี้ 
 

ขอเสนอแนะเพื่อการนําผลการวิจัยไปใช 
 

1. ขอเสนอแนะสําหรับการพัฒนาบริหารจัดการศึกษา  จากขอคนพบของการพัฒนา

โมเดลบงชี้วา  ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอกสงผลทางตรงตอปจจัยดานคุณลักษณะภายใน

ผูเรียน  และสงผลทางออมตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของผูเรียน  โดยการโรงเรียนควรมี

การจัดแหลงการเรียนรูที่เพียงพอ  ทันสมัย  และพรอมใชงาน  รวมทั้งมีสภาพที่เอื้อตอการพัฒนา

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของผูเรียน  นอกจากดานกายภาพที่ไดกลาวมาแลวนั้น ในดาน

ของหลักสูตรก็ยังมีกิจกรรมเสริมหลักสูตรที่ชวยใหผูเรียนไดมีโอกาสในการพัฒนาความสามารถใน

การคิดวิเคราะห  และนอกจากนี้ผูเรียนควรมีมนุษยสัมพันธที่ดีกับเพื่อนในชั้นเรียนเดียวกัน  

โรงเรียนเดียวกัน  เนื่องจากจะไดมีการแลกเปลี่ยนขอมูลขาวสารและความคิดเห็น  ซึ่งตองใชการ

คิดวิเคราะหในการรับขอมูลดวย  ทําใหไดรับประสบการณใหม  การเรียนรูที่แตกตางกัน  ดังที่

กลาวขางตนก็จะสงผลใหนักเรียนมีเจตคติที่ตอการเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  และความเชื่อ
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อํานาจภายในตนเองสูงขึ้น    นอกจากนี้ลดความวิตกกังวลในการเรียน  ก็จะทําใหนักเรียนเกิด

ความสามารถในการคิดวิเคราะหเพิ่มมากขึ้น 

2. ขอเสนอแนะสําหรับพัฒนาการเรียนรู  จากขอคนพบของการพัฒนาโมเดลบงชี้วา  

ความสามารถในการคิดวิเคราะห  ไดรับอิทธิพลจากปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียนมากกวา

ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  โดยปจจัยที่เรียงตามลําดับ

ความสําคัญตามผลการวิเคราะห  คือ เจตคติตอการเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความเชื่ออํานาจ

ภายในตน  และความวิตกกังวลในการเรียน  กลาวคือ เมื่อผูเรียนมีเจตคติที่ดีตอการเรียน  เปน

ความรูสึกที่มีตอการเรียนโดยแสดงออกมาในรูปของความพึงพอใจ  ก็จะนํามาซึ่งแรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์  ปรารถนาหรือมีความมุงมั่นที่จะทําสิ่งหนึ่งสิ่งใดใหสําเร็จ  และถาผูเรียนมีความเชื่อ

อํานาจภายในตนก็จะทําใหยอมรับกับความลมเหลวและสามารถอธิบายผลของการกระทําได

อยางถูกตองสมเหตุสมผล  นอกจากนี้ผูเรียนควรลดความวิตกกังวลในการเรียน  ก็จะชวยให

ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหเพิ่มข้ึน 

3. ขอเสนอแนะสําหรับครูผูสอนเพื่อพัฒนาการเรียนการสอน  ควรตระหนักในเรื่องของ

การพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนใหมาก  ดวยการจัดกิจกรรมตามหลกัสูตร

หรือกิจกรรมเสริมหลักสูตรที่สงเสริมใหนักเรียนเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะห  ครูผูสอน

ควรพยายามหาวิธีการสอนที่หลากหลายหรือส่ือการสอน  เทคโนโลยีทางการศึกษาที่มีอยูใน

ปจจุบันนํามาใชใหเกิดประโยชนกับผูเรียน  นอกจากนี้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนผูสอน

ควรกระตุนใหนักเรียนตอบคําถาม  เนื่องจากการใชคําถามของครูจะมีประสิทธิภาพในการ

พัฒนาการเรียนรูของนักเรียนไดอยางสูงสุด  และเปนการฝกใหนักเรียนเกิดความสามารถในการ

คิดวิเคราะห  โดยเฉพาะคําถามในรูป 5W (What Who Where When และ Why) กับ 1H (How)  

ครูควรเปดโอกาสใหแสดงความคิดเห็นที่ดีและมีประโยชนโดยที่ครูเปนผูดูแล  นอกจากนี้ครูผูสอน

ควรสรางบรรยากาศในการเรียนที่ผอนคลาย  สอดแทรกอารมณขัน  เพื่อสรางความเปนกันเอง

ใหกับนักเรียน  เปดโอกาสใหนักเรียนทุกคนไดมีสวนรวมในกิจกรรมตางๆ  ที่ครูไดจัดขึ้น  มีการ

ประเมินผลตามสภาพจริง และเนนใหมีขอสอบที่เปนการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

ผูเรียนดวย   
 

ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 
 

1. ควรจะมีการศึกษาปจจัยดานอื่นๆ เพิ่มข้ึน  เนื่องจากในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยศึกษาเพียง 

3 ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน ไดแก ปจจัยดานคุณลักษณะ

ภายในผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  จึงไมสามารถ

ทํานายความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตอนไดทั้งหมด  ซึ่งในความ
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เปนจริงแลวนาจะยังมีปจจัยดานอื่นๆ อีกที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตน เชน ปจจัยดานครอบครัว  ปจจัยดานองคกร เปนตน 

2. ผลการศึกษาในครั้งนี้ไดขอคนพบวา  ความวิตกกังวลในการเรียน  เปนตัวแปรที่สงผล

ตอความสามารถในการคิดวิเคราะหนอยที่สุด  ดังนั้น  จึงควรศึกษาปจจัยดานคุณลักษณะผูเรียน

ดวยตัวแปรตัวอ่ืนแทนความวิตกกังวลในการเรียน  ซึ่งอาจทําใหไดขอคนพบที่ตางกันออกไป  เชน  

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เชาวปญญา  เปนตน 

3. ผลการศึกษาในครั้งนี้ ไดขอคนพบวา   ผลการวิ เคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของ

ความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียน  ตัวแปรโมเดลสามารถรวมอธิบายความแปรปรวนของ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหไดนอยมาก  จึงนาจะไดมีการศึกษาวิจัยเพิ่มเติมเพื่อคนหาตัว

แปรที่มีอิทธิพลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  โดยเฉพาะตัวแปรที่สามารถจัด

กระทําไดในทางปฏิบัติ  เพื่อประโยชนในการนําผลการวิจัยไปใชเพื่อกระตุนหรือพัฒนา

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนตอไป   

 4. การวิจัยครั้งนี้  ศึกษาเฉพาะกลุมนักเรียนในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการ

ศึกษาข้ันพื้นฐานเทานั้น  จึงควรมีการศึกษาหรือพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการ

คิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนโดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางสังกัด  หรือขนาด

ของโรงเรียน โดยใชหลักการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางกลุมพหุ (multiple group structural 

equation model)  เพื่อตรวจสอบขอคนพบวามีความเหมือนหรือแตกตางกันอยางไรระหวางสังกัด 

หรือระหวางขนาดของโรงเรียน  ซึ่งจะเปนประโยชนในการนําผลการวิจัยไปใชในการหาแนวทาง

พัฒนาใหเหมาะสมกับบริบทของแตละสังกัดมากขึ้น  และควรมีการนําโมเดลเชิงสาเหตุของ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนที่พัฒนาขึ้นไปใชกับประชากร

กลุมอ่ืนๆ  เพื่อทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของโมเดล 

 5. การวิจัยในครั้งนี้อาจยังมีขอจํากัดของเครื่องมือที่ใชวัดปจจัยที่สงผลตอความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห  ซึ่งอาจเกิดจากที่เครื่องมือมีจํานวนขอคําถามมากเกินไปโดยที่ผูวิจัยตองการ

ใหครอบคลุมตัวชี้วัดทั้งหมด  โดยไมคํานึงถึงผูใหขอมูลในครั้งนี้ซึ่งเปนนักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนตนที่ตอบแบบวัดเกิดความเบื่อหนายในการตอบ  อาจทําใหไดขอมูลที่ไมตรงกับความเปนจริง

เปนผลทําใหการวิเคราะหขอมูลไมเปนดังสมมติฐานที่ตั้งไว  ดังนั้นในการวิจัยครั้งตอไปควรมีการ

ปรับปรุงพัฒนาเครื่องมือที่ใชในการวัดใหสามารถวัดไดครอบคลุมและขอคําถามไมควรมากเกินไป  

และควรคํานึงถึงผูใหขอมูล  ซึ่งเครื่องมือที่ผูวิจัยสรางขึ้นตองมีความเหมาะสมกับผูใหขอมูลดวย 
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แบบวัดนักเรยีนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน 
เรื่อง การพฒันาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของ 

นักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน 
 

 
    คําชี้แจง 
                1.  แบบวัดฉบับนี้มีวัตถุประสงคเพื่อใชสําหรับเก็บรวบรวมขอมูลในงานวิจัย เร่ือง การ

พัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ซึ่ง

ผลการวิจัยนี้จะนําไปสูแนวทางในการศึกษาเรื่องตางๆ ที่เกี่ยวของและการวางแผนสนับสนุน

สงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน ซึ่งแบบสอบถามฉบับนี้แบงออกเปน 2 ตอน 

ดังนี้ 

 ตอนที่ 1   ขอมูลทั่วไปของนกัเรียนที่ตอบแบบสอบถาม 

 ตอนที่ 2   ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห 

                2.  ในการตอบแบบวัดของนักเรียน ใหนักเรียนอานขอความในแบบวัดแลว  ตอบแบบ

วัดใหตรงกับความเปนจริงมากที่สุด ซึ่งในการตอบครั้งนี้ไมมีคําตอบที่ถูกหรือผิด  

                3.  ขอมูลที่ไดจากแบบวัดของนักเรียน จะถือเปนความลับและไมมีผลกระทบใดๆ  ตอ

ตัวนักเรียนทั้งสิ้น 

                4.  กรุณาตอบแบบวัดใหครบทุกขอและผูวิจัยขอขอบคุณที่ใหความรวมมือมา ณ 

โอกาสนี้ดวย 

 นายวทิยทิชัย    พวงคํา 

นิสิตปริญญาโท  สาขาวิจัยการศึกษา 

ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 

คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 
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    ตอนที่ 1   ขอมูลทัว่ไปของนักเรยีนที่ตอบแบบสอบถาม 
 

☺ คําช้ีแจง  โปรดทําเครื่องหมาย  9  ลงใน    หนาขอความที่ตรงกับความเปนจริงของนักเรียน 

 1.  เพศ     1. ชาย           2. หญิง  
 

2.   โรงเรียน ......................................................................................................................... 

 3.  ระดับช้ัน     1. ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 

       2. ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

       3. ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
 

   ตอนที่ 2   ปจจัยทีส่งผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

☺ คําช้ีแจง  โปรดพิจารณาขอความในแตละขอตอไปนี้  แลวทําเครื่องหมาย 9 ลงในชองที่ ตรงกับระดับ
ความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุดเพียงขอเดียว   
 

    1. แบบวัดปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 
 

                                                           

มาก ปาน นอย

ท่ีสดุ กลาง ท่ีสดุ

1. นักเรียนมีความสขุกับการเรียน

2. การเรียนเปนสิง่สําคัญที่สดุในชีวิตของขาพเจา

3. การเรียนทําใหนักเรียนฉลาดข้ึน

4. การเรียนทําใหเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะหที่ถูกตอง

5. การเรียนทําใหนักเรียนสามารถแกปญหาตางๆ  ไดดี

6. การเรียนเปนสิง่ที่เสยีเวลาและไมคุมคา

7. การเรียนทําใหนักเรียนเปนคนเครงเครียด

8. การเรียนทําใหนักเรียนประพฤติตนเปนคนดี

9. การเรียนทําใหประสบผลสําเร็จในชีวิตทุกดาน

10. นักเรียนชอบทํากิจกรรมที่เกี่ยวกับการเรียนทุกกิจกรรมอยางตั้งใจ

11. การเรียนทําใหนักเรียนปรับตัวเขากับสงัคมไดเปนอยางดี

ระดับความคิดเห็น

มาก นอย

รายการ

1.1 เจตคติตอการเรยีน
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มาก ปาน นอย

ท่ีสดุ กลาง ท่ีสดุ

12. การมีการศึกษาที่ดีไมไดชวยใหมีงานที่ดีทํา

13. การเรียนทําใหไดรับการยอมรับจากบุคคลอื่น

14. นักเรียนจะทํางานที่ครูมอบหมายใหสําเร็จเรียบรอยกอนกําหนด

15. นักเรียนชอบทํางานดวยความสามารถของตนเองเสมอ

16. นักเรียนจะมีความพยายามมากขึ้น เมื่อรูตัววามีความรูดอยกวาคนอื่น

17. นักเรียนมีความตั้งใจอยางยิ่งท่ีจะทํางานที่รับผดิชอบใหดีที่สดุ

18. นักเรียนอยากทํางานใหเปนที่ยอมรับของเพื่อนๆ

19. นักเรียนภมูิใจทุกคร้ังเมื่อทํางานสําเร็จตามเปาหมาย

20. นักเรียนชอบทํางานที่ยากๆ เพ่ือฝกความสามารถในการคิดวิเคราะห

ของตัวเอง

21. เม่ือนักเรียนทํางานใดไมสําเร็จ นักเรียนจะพยายามคิดหาวิธีใหมๆ ที่

จะทํางานนั้นใหสําเร็จจนได

22. ในบทเรียนทีม่ีเนือ้หายากๆ นกัเรียนจะอานหลายๆ ครั้ง จนเกดิความเขาใจ

23. นักเรียนมีความตั้งใจที่จะทําคะแนนใหไดสงูสดุในทุกรายวิชา

24. นักเรียนมักเปรียบเทียบผลการเรียนของตัวเองกับนักเรียนคนอื่นๆ เพื่อ

นักเรียนจะไดพัฒนาผลการเรียนของตนเองใหดียิ่งขึ้น

25. นักเรียนชอบแขงขันกับตัวเองเพื่อมุงสูความสําเร็จท่ีตั้งไว

26. นักเรียนพอใจกับผลการเรียนท่ีดีขึ้น

27. นักเรียนมีใจจดจออยูกับงานท่ีไดรับมอบหมาย จนกวางานน้ันจะสําเร็จ

ไมวางานที่นักเรียนทําอยูนั้นจะนาเบื่อหนายเพียงใด

28. นักเรียนมีความคิดวา "ความพยายามอยูที่ไหน ความสําเร็จอยูที่นั่น"

29. นักเรียนเชื่อวาเม่ือนักเรียนตั้งใจทําสิง่ใดยอมทําไดสําเร็จเสมอ

30. นักเรียนเชื่อวานักเรียนสามารถพูดหนาชั้นเรียนไดอยางมั่นใจ เพราะ

นักเรียนเปนคนท่ีมีพรสวรรค

31. นักเรียนเชื่อวานักเรียนสามารถควบคุมความรูสกึนึกคิดของตนเองได

1.3 ความเชื่ออํานาจภายในตน

1.2  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์

ระดับความคิดเห็น

มาก นอย

รายการ

1.1 เจตคติตอการเรยีน (ตอ)
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มาก ปาน นอย

ท่ีสดุ กลาง ท่ีสดุ

32. นักเรียนเชื่อวานักเรียนไดรับรางวัลในแตละครั้งเพราะการกระทําของ

นักเรียนเอง

33. นกัเรียนเชือ่วาความพยายามของนกัเรียนทาํใหเกดิความสําเร็จในทกุๆ เรื่อง

34. นักเรียนเชื่อวานักเรียนสามารถทําคะแนนไดดีขึ้น โดยการอานหนังสอื

ใหมากขึ้น

35. นักเรียนเชื่อวาการที่คะแนนสอบของนักเรียนลดลงเพราะเกิดจาก

พฤติกรรมของนักเรียนเอง

36. นักเรียนเชื่อวาถึงแมสมองจะไมดีเทาคนอื่น  แตถามีความขยันจะมี

โอกาสเรียนเกงกวาเพื่อนๆ ได

37. นักเรียนเชื่อวาถานักเรียนถูกครูลงโทษ เปนเพราะนักเรียนทําผดิ

กฎระเบียบของโรงเรียน

38. นักเรียนเชื่อนักเรียนสามารถแกปญหาไดดวยตนเอง

39. นักเรียนรูสกึเครียดเมื่อทราบวาพรุงนี้เปนวันจันทร

40. นักเรียนรูสกึกังวลทุกคร้ังที่มีการสอบเพราะกลวัวาจะทําขอสอบแตละ

วิชาไมได

41 เม่ือครูเรียกถามนักเรียนจะรูสกึประหมากลวัจะตอบผดิ

42. นักเรียนรูสกึไมสบายใจที่ตนเองยังเตรียมตัวสอบไมเพียงพอ

43. นักเรียนรูสกึกังวลวาตนเองจะสอบไดคะแนนไมดี

44. นักเรียนกลวัครูตําหนิเมื่อตอบคําถามไมได

45. เม่ือครูแจกขอสอบนกัเรียนจะรูสึกตื่นเตนทกุครั้งจนทาํขอสอบไมไดในทนัที

46. การทําแบบฝกหัดผดิถือวาเปนเรื่องธรรมดาของการเรียน

47. เม่ือนักเรียนสอบวิชาตางๆ ไปแลว นักเรียนกังวลวาจะไดคะแนนนอย

1.4 ความวิตกกังวลในการเรยีน

ระดับความคิดเห็น

มาก นอย

รายการ

1.3 ความเชื่ออํานาจภายในตน (ตอ)
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   2.  แบบวดัปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน 
 

มาก ปาน นอย

ท่ีสดุ กลาง ท่ีสดุ

1. ครูใหนักเรียนแบงกลุมยอยชวยกันคิดและอภปิรายแลกเปลีย่น

ประสบการณกันภายในกลุม

2. ครูใหนักเรียนลงปฏบัิติจริง  คิดทําและแสดงออกเพื่อแกปญหาจนเกิด

ผลงานจากการเรียนรู

3. ครูใหนักเรียนเรียนรูและปฏบัิติอยางมีขั้นตอน  เปนกระบวนการ

4. ครูใหนกัเรียนลงมือปฏิบตัิจริงจนคนพบหลักการหรือขอความรูดวยตนเอง

5. ครูเสนอปญหา หรือขอมูลตางๆ  เเพื่อเราหรือกระตุนใหนักเรียนเกิด

ความสนใจและอยากรู

6. ครูตั้งปญหาถามนักเรียนเพื่อเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความคิดเห็น 

และซักถามขอสงสยั

7. ครูจัดหองเรียนใหเปนแหลงเรียนรูเพ่ือใหนกัเรียนเรียนรูคนพบดวยตัวเอง

8. ครูใหนักเรียนไดศึกษาเรียนรูจากสือ่ และหองปฏบัิติการตางๆ

9. ครูใชเกมเปนสือ่ในการดึงดูดความสนใจของนักเรียน

10. ครูใหนักเรียนเรียนรูตามระดับความรูความสามารถของตนเองมีการ

แกไขฝกซ้ําเพื่อสรางความรูความเขาใจ และความชํานาญ

11. ครูเปดโอกาสใหนักเรียนซักถาม และเสนอความคิดเห็น

12. ครูใหนกัเรียนแบงกลุมเพื่อทาํการทดลองและตัวแทนกลุมออกมารายงานผล

13. ครูนําเร่ืองราวที่เกี่ยวกับสภาพแวดลอมและสถานการณในสงัคมมาให

นักเรียนแลกเปลีย่นความคิดเห็นซึ่งกันและกัน

14. ครูใหนักเรียนมีบทบาทและมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูมากที่สดุ

โดยใหนักเรียนรวมกันเรียนรูไปพรอมๆ กัน ชวยเหลอืกันและ

มีสวนรวมทั้งทาง รางกาย อารมณและสติปญญา

15. ครูใหนักเรียนไดมีสวนรวมอภปิรายและสะทอนความคิดถึงผลการทํา

กิจกรรมทั้งที่เปนผลงานหรือการคนพบ

ระดับความคิดเห็น

มาก นอย

รายการ

2.1 วิธีการจัดการเรยีนการสอน
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มาก ปาน นอย

ท่ีสดุ กลาง ท่ีสดุ

16. ครูใหนักเรียนไดเรียนรูจากการฝกทักษะอยางหลากหลาย เชน การใช

กระบวนการคิด  การวิเคราะห การสงัเกต  และนักเรียนเรียนรูอยางมี

ความสขุสนุกสนานกับการเรียน ไดคิดและแสดงออกอยางอิสระ

17. ครูชมเชยเมื่อนักเรียนตอบปญหาที่ครูถามได

18. ครูลงโทษนักเรียนเมื่อนักเรียนทําแบบฝกหัดไมถูกตอง

19. ครูมีความกระตือรือรนและคลองแคลวในการสอน

20. ครูใชคําถามกระตุนใหนักเรียนไดคิด

21. ครูเปดโอกาสใหนกัเรียนมีสวนรวมในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

22. ครูใชวิธีการสอนที่มีความหลากหลายนอกเหนือจากการสอนโดย

อธิบายเพียงอยางเดียว จนทําใหนักเรียนเขาใจเนื้อหาในบทเรียน

23. ครูมีทักษะความสามารถในการใชสือ่เปนอยางดี

24. ครูสามารถใชสื่อ ICT เพื่อชวยในกระบวนการเรียนการสอนไดเปนอยางดี   

25. เม่ือครูสอนจบเน้ือหาทุกคร้ังครูจะใหนักเรียนทําแบบฝกหัด

26. ครูแนะนํานักเรียนใหแกไขขอผดิพลาดที่พบจากการตรวจแบบฝกหัด

ทุกครั้งที่สัง่แบบฝกหัด

2.3 พฤติกรรมการสงเสรมิการคิดวิเคราะหในช้ันเรยีน

27. ครูนําขาวประจําวันมาเลาใหนักเรียนฟงพรอมถามใหคิดกอนเรียน

28. ครูชอบใหนักเรียนคิดวิธีการทํางานเปนกลุม

29. ครูสงเสริมใหนักเรียนคิดวิเคราะหเหตุการณตางๆ

30. นักเรียนมีโอกาสไดซักถามเกี่ยวกับบทเรียนเม่ือฟงไมทันหรือไมเขาใจ

ในขณะที่ครูสอน

31. ครูตั้งใจรับฟงคําถามนกัเรียนทกุครั้งและใหโอกาสนกัเรียนคิดหาคําตอบ

32 ครูอธิบายเนื้อหาสวนที่นักเรียนไมเขาใจเพิ่มเติมทุกคร้ัง

33. ครูใหโอกาสนักเรียนทําแบบฝกหัดใหเหมาะสมกับเวลา

34. ครูยกสถานการณปจจุบันในการสอนเพื่อใหนักเรียนฝกคิด

35. ครูสงเสริมใหนกัเรียนทกุคนไดแสดงออกและคิดตัดสินใจเปนประจํา

2.2 พฤติกรรมการสอนของครู

ระดับความคิดเห็น

มาก นอย

รายการ

2.1  วิธีการจัดการเรยีนการสอน (ตอ)
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    3.  แบบวัดปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก 
 

มาก ปาน นอย

ท่ีสดุ กลาง ท่ีสดุ

1. บรรยากาศในหองเรียนมีความเปนกันเอง

2. บรรยากาศในหองเรียนทําใหนักเรียนผอนคลาย  ไมเครียด

3. หองเรียนมีขนาดเหมาะสม และมีแสงสวางเพียงพอ

4. ในหองเรียนมีการจัดปายนิเทศที่สงเสริมการคิดของนักเรียน

5. มีการจัดปายนิเทศเพื่อใหสอดคลองกับเหตุการณสําคัญ วันสําคัญ

ตางๆ ตลอดจนสงเสริมความรูใหกับนักเรียน

6. ครูทุกคนใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นในขณะเรียน

7. ครูใหนกัเรียนไดซกัถามปญหาทีไ่มเขาใจอยางยิม้แยมแจมใส  ในขณะทีส่อน

8. เวลานักเรียนตอบคําถามถูกตอง  ครูจะกลาวคําชมเชย

9. เวลาครูมอบหมายงานใหนกัเรียนทาํ ครูจะใหอิสระในการทาํงานอยางเต็มที่

10 นักเรียนและเพื่อนๆ ไดรวมกันทํากิจกรรมที่ชอบ

11. นักเรียนและเพื่อนๆ มักพูดคุยกัน เพื่อแกปญหาในการเรียน/

สถานการณท่ีครูกําหนด

12. ในชั่วโมงเรียน ครูจะตอบคําถามของนักเรียนทุกคนดวยความเอาใจใส

13. นักเรียนและเพื่อนๆ จะรวมกันตอบคําถามของครูในขณะที่ทําการสอน

ดวยความกระตือรือรน

14. นักเรียนกับเพ่ือนทํากิจกรรมในหองเรียนดวยความสามัคคีและเต็มใจ

15. ครูใหคําปรึกษากับนักเรียนทุกคนเมื่อนักเรียนมีปญหา

16. การมอบหมายงานของครูจะบอกขั้นตอนไวชัดเจน นักเรียนสามารถ

ปฏบัิติไดทุกคน

17. นักเรียนทุกคนตั้งใจเรียนขณะที่ครูกําลงัสอน

ระดับความคิดเห็น

มาก นอย

รายการ

3.1 บรรยากาศในชั้นเรยีน
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3.2  แบบสอบถามกิจกรรมเสรมิหลักสูตร ท่ีสดุ กลาง ท่ีสดุ

18. นักเรียนไดเขารวมกันตอบปญหาทางการศึกษาและเขารวมกิจกรรม

ประกวดที่โรงเรียนจัดข้ึน

19. นักเรียนเขารวมงานวันวิทยาศาสตรที่โรงเรียนและสถาบันอ่ืนจัด

20. นักเรียนเขารวมงานประเพณีทองถิ่น เชน  ขบวนแหเทียนเขาพรรษา

และประเพณีของชุมชน

21. นักเรียนเขารวมกิจกรรมวันสําคัญทางศาสนาที่วัด

22. นักเรียนเขารวมกิจกรรมวันสําคัญที่ทางโรงเรียนจัดใหเขารวม

23. นักเรียนไดเขารวมกิจกรรมการแขงขันกีฬาในระดับตางๆ โดยทําหนาที่

เปนนักกีฬาหรือกองเชียร  หรือผูสนับสนุน

24. นักเรียนไดชวยกันจัดปายนิเทศในวันสําคัญตางๆ ดวยความเรียบรอย

25. นักเรียนชวยจัดนิทรรศการแสดงผลงานทางวิชาการของโรงเรียน

26. นักเรียนเขารวมนิทรรศการหองสมุดหรือเขาศึกษาคนควาในหองสมุด

เพ่ือใชประกอบการเรียน

27. นักเรียนเขารวมกิจกรรมรณรงคและพัฒนาชุมชนในโอกาสตางๆ

28. นักเรียนเขารวมเปนสมาชิกชุมนุม ตางๆ ที่โรงเรียนจัดข้ึน เชน ชุมนุม

ดนตรีไทย ชุมนุมกีฬานันทนาการ  ชุมนุมอนุรักษฯ

29. นักเรียนมีการปฏบัิติตามขอตกลงของหองเรียน

30. นักเรียนชวยเหลอืกันในการทํางานกลุม

31. นักเรียนไมพูดจาวารายเพ่ือน

32. นักเรียนคอยชวยเหลอืเพื่อนทุกคนที่มีปญหาดวยความเต็มใจ

33. เมื่อนักเรียนขาดเรียนเพื่อนในหองจะชวยอธิบายเนื้อหาวิชาทีเรียนใน

วันที่ไมมาจนเขาใจ

34. นักเรียนชวยเหลอืเพ่ือนรวมหองที่ขาดเรียนดวยความเต็มใจ

35. นักเรียนรวมแสดงความคิดเห็นในการทํางานกลุมทุกคร้ัง

3.3 ปฏิสัมพันธระหวางนักเรยีนกับนักเรยีน

ระดับความคิดเห็น

มาก นอย

รายการ
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ท่ีสดุ กลาง ท่ีสดุ

36. นักเรียนมีความสนิทสนมกันท้ังชายและหญิง

37. นักเรียนใหเกียรติเพื่อนทุกคน

38. เพื่อนๆ ใหความไววางใจนักเรียน

39. นักเรียนและเพื่อนในหองตางคนตางอยู

40. บอยครั้งที่นักเรียนทะเลาะกับเพื่อน

ระดับความคิดเห็น

มาก นอย

รายการ

3.3 ปฏิสัมพันธระหวางนักเรยีนกับนักเรยีน (ตอ)

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ขอขอบใจนกัเรยีนทกุคนทีใ่หความรวมมอืใน
การตอบแบบสอบถามเปนอยางด ี… และ

ขอใหโชคดใีนการสอบนะครบั 
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ผลการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ (IOC) 
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ผลการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมอื (คา IOC)   
แบบสอบถาม 

 

ตอนที่ 1   ผลการตรวจสอบความเหมาะสมเกี่ยวกับขอมูลทั่วไปของนกัเรียนที่ตอบแบบสอบถาม 

 

รายการขอคําถาม 
คา 
IOC 

ส่ิงที่ตองปรับปรุง 

1.  เพศ     1. ชาย           2. หญิง - - 

2. โรงเรียน .................................................................................... - - 

 3.  ระดับชั้น                  1. ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 

       2. ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

       3. ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

- - 

 

ตอนที่ 2   ผลการตรวจสอบความตรงเชงิเนื้อหาโดยการวิเคราะหคาดชันี IOC  ของแบบวัด 

                เกี่ยวกับปจจัยทีส่งผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห 

 
ขอ
ท่ี 

ขอความ 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอความที่ควรปรับปรุง 

ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 
เจตคติตอการเรียน 

1 นักเรียนมีความสุขกับการเรียน 1.00 - 

2 การเรียนเปนสิ่งสําคัญที่สุดในชีวิตของทุกคน .83 การเรียนเปนสิ่งสําคัญที่สุดในชีวิตของขาพเจา 

3 การเรียนทําใหนักเรียนฉลาดขึ้น 1.00 - 

4 การเรียนทําใหเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะหที่ถูกตอง .83 - 

5 การเรียนทําใหนักเรียนสามารถแกปญหาตางๆ ได .83 - 

6 การเรียนเปนสิ่งที่เสียเวลาและไมคุมคา (-) 1.00 - 

7 การเรียนทําใหนักเรียนเปนคนเครงเครียด (-) 1.00 - 

8 การเรียนทําใหนักเรียนประพฤติตนเปนคนดี .83 - 

9 การเรียนทําใหประสบผลสําเร็จในชีวิตทุกดาน .83 - 

10 นักเรียนชอบทํากิจกรรมที่เกี่ยวกับการเรียนทุกกิจกรรมและทํา

อยางตั้งใจทุกครั้ง 
1.00 - 

11 การเรียนทําใหนักเรียนปรับตัวเขากับสังคมไดเปนอยางดี 1.00 - 

12 การมีการศึกษาที่ดีไมไดชวยใหมีการทํางานที่ดีดวย (-) 1.00 การมีการศึกษาท่ีดีไมไดชวยใหมีที่ดทํา (-) 

13 การเรียนทําใหบุคคลอื่นยอมรับ .83 การเรียนทําใหไดรับการยอมรับจากบุคคลอื่น 

14 การเรียนทําใหผูชายและผูหญิงเทาเทียมกัน .50 การเรียนทําใหทุกคนเทาเทียมกัน 
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ขอ
ท่ี 

ขอความ 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอความที่ควรปรับปรุง 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 

15 นักเรียนจะทํางานที่ครูมอบหมายใหสําเร็จเรียบรอยกอนกําหนด 1.00 - 

16 นักเรียนชอบทํางานดวยความสามารถของตนเองเสมอ 1.00 - 

17 นักเรียนจะมีความพยายามมากขึ้น เม่ือรูตัววามีความรูดอยกวา

คนอื่น 
1.00 - 

18 นักเรียนมีความตั้งใจอยางยิ่งที่จะทํางานที่รับผิดชอบใหดีที่สุด 1.00 - 

19 นักเรียนอยากทํางานใหเปนที่ยอมรับของเพื่อนๆ .83 - 

20 นักเรียนมีความรูสึกภูมิใจทุกครั้งเมื่อทํางานสําเร็จตามเปาหมาย .83 นักเรียนภูมิใจทุกครั้งเม่ือทํางานสําเร็จตามเปาหมาย 

21 นักเรียนชอบทํางานที่ยากๆ เพื่อฝกความสามารถในการคิด

วิเคราะหของตัวเอง 
.83 - 

22 เมื่อนักเรียนทํางานใดไมสําเร็จ นักเรียนก็จะพยายามคิดหาวิธี

ใหมๆ ที่จะทํางานนั้นใหสําเร็จจนได 
1.00 

เม่ือนักเรียนทํางานใดไมสําเร็จ นักเรียนจะพยายามคิด

หาวิธีใหมๆ ทีจ่ะทาํงานนัน้ใหสําเร็จจนได 

23  ในบทเรียนที่มีเนื้อหายากๆ นักเรียนจะอานหลายๆ ครั้งจนเกิด

ความเขาใจ 
1.00 - 

24 นักเรียนมีความตั้งใจที่จะทําคะแนนใหไดสูงสุดในทุกรายวิชา .83 - 

25 นักเรียนมักจะเลาความสําเร็จในการเรียนใหผูปกครองรับทราบ

อยูเสมอ 
.67 - 

26 นักเรียนมักเปรียบเทียบผลการเรียนของตัวเองกับนักเรียนคน

อื่นๆ เพื่อนักเรียนจะไดพัฒนาผลการเรียนของตนเองใหดียิ่งขึ้น 
.83 - 

27 นักเรียนชอบแขงขันกับตัวเองเพื่อมุงสูความสําเร็จท่ีตั้งไว 1.00 - 

28 นักเรียนพอใจกับผลการเรียนที่ดีขึ้น 1.00 - 

29 นักเรียนมักตั้งคําถามและคิดคําตอบดวยเหตุผลท่ีดีเสมอ .50 นักเรียนมักตั้งคําถามและคดิคําตอบดวยเหตผุลเสมอ 

30 นักเรียนมีใจจดจออยูกับงานที่ไดรับมอบหมาย จนกวางานนั้น

จะสําเร็จไมวางานที่นักเรียนทําอยูนั้นจะนาเบื่อหนายเพียงใด  
1.00 - 

31 นักเรียนมีความคิดวา “ความพยายามอยูที่ไหน ความสําเร็จอยูที

นั่น” 
1.00 - 

ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง 

32 นักเรียนเชื่อวานักเรียนตั้งใจทําส่ิงใดยอมทําไดสําเร็จเสมอ 1.00 นักเรียนเช่ือวาเมื่อนักเรียนตั้งใจทําสิ่งใดยอมทําไดสําเร็จเสมอ 

33 นักเรียนเชื่อวานักเรียนสามารถพูดหนาช้ันเรียนไดอยางมั่นใจ 

เพราะนักเรียนเปนคนที่มีพรสวรรค 
.83 - 

34 นักเรียนเชื่อวานักเรียนสามารถควบคุมความนึกคิดของตนเองได .83 นักเรียนเชื่อวานักเรียนสามารถควบคุมความรูสึกนึกคิดของตนเองได 

35 นักเรียนเชื่อวานักเรียนไดรับรางวัลในแตละครั้งเพราะการกระทาํ

ของนักเรียนเอง 
.83 - 

36 นักเรียนเชื่อวาความพยายามของนักเรียนทําใหเกิดความสําเร็จ

ในทุกๆ เรื่อง 
1.00 - 

37 นักเรียนเชื่อวาผลการเรียนเปนอยางไรขึ้นอยูกับตัวนักเรียนเอง .83 นักเรียนเชื่อนักเรียนสามารถทําคะแนนไดดีขึ้นโดยการอานหนังสือ

มากขึ้น 

38 นักเรียนเชื่อวาถานักเรียนขี้เกียจอานหนังสือจะทําใหสอบตก .50 - 
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ขอ
ท่ี 

ขอความ 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ส่ิงท่ีตองปรับปรุง 

39 นักเรียนเชื่อวาถึงแมสมองจะไมดีเทาคนอื่น  แตถามีความขยัน

จะมีโอกาสเรียนเกงกวาเพื่อนๆ ได 
.83 - 

40 นักเรียนเชื่อวาถาไดมีการวางแผนกอนการทํางานจะทําให

นักเรียนรูสึกม่ันใจ 
.50 - 

41 นักเรียนเชื่อวาถานักเรียนถูกครูลงโทษ  เปนเพราะนักเรียนทําผิด

กฏระเบียบของโรงเรียน 
1.00 - 

42 นักเรียนเชื่อวาการคบเพื่อน นักเรียนจะมองหาสวนดีของเขา

มากกวาสวนเสีย 
.83 - 

43 นักเรียนเชือวาปญหาตางๆ เกิดขึ้นแลวสามารถแกปญหาได 

ดวยตนเอง 
.17 - 

45 นักเรียนเชื่อวาการที่นักเรียนมีเพื่อนมากเพราะ นักเรียนเปน 

คนมีน้ําใจ 
1.00 

นักเรียนเชื่อนักเรียนสามารถแกปญหาไดดวย

ตัวเอง 

.ความวิตกกังวลในการเรียน 

46 นักเรียนรูสึกเครียดเมื่อรูตองวาพรุงนี้เปนวันจันทร (-) .50 นักเรียนรูสกึเครยีดเม่ือทราบวาพรุงนี้เปนวนัจนัทร (-) 

47 นักเรียนรูสึกกังวลทุกครั้งที่สอบวาจะทําขอสอบแตละวิชาไมได 

(-) 
1.00 

นักเรียนรูสึกกังวลทุกครั้งที่มีการสอบเพราะ

หกลัววาจะทําขอสอบแตละวิชาไมได (-) 

48 เมื่อครูเรียกถามนักเรียนจะรูสึกประหมากลัวจะตอบผิด (-) 1.00 - 

49 นักเรียนรูสึกไมสบายใจที่ตนเองยังเตรียมตัวสอบไมเพียงพอ (-) .83 - 

50 นักเรียนรูสึกหวาดระแวงวาตนเองจะสอบไดคะแนนไมผาน (-) 
1.00 

นักเรียนรูสึกกังวลวาตนเองจะสอบไดคะแนน

ไมดี 

51 นักเรียนดีใจท่ีเพื่อนใหนักเรียนเปนตัวแทนนําเสนอผลงานหนา

ช้ันเรียน 
.50 

นักเรียนดีใจท่ีเพื่อนมอบหมายใหนักเรียน

เปนตัวแทนนําเสนอผลงานหนาช้ันเรียน 

52 นักเรียนกลัวครูตําหนิเมื่อตอบคําถามไมได (-) 1.00  

53 เมื่อครูแจกขอสอบนักเรียนจะรูสึกตื่นเตนทุกครั้งจนทําขอสอบ

ไมไดในทันทีตองรอจนหายตื่นเตนจึงทําตอได (-) 
1.00 

เมื่อครูแจกขอสอบนักเรียนจะรูสึกตื่นเตนทุกครั้ง

จนทําขอสอบไมไดในทันที (-) 

54 การทําแบบฝกหัดผิดถือวาเปนเรื่องธรรมดาของการเรียน .67 - 

55 เมื่อนักเรียนสอบวิชาตางๆ ไปแลว นักเรียนกังวลวาจะไดคะแนน

นอย (-) 
1.00 - 

ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน 
วีธีการจัดการเรียนการสอน 

56 ครูใหนักเรียนแบงกลุมยอยชวยกันคิดและอภิปรายแลกเปลี่ยน

ประสบการณกันภายในกลุม 
1.00 - 

57 ครูใหนักเรียนลงปฏิบัติจริง  คิดทําและแสดงออกเพื่อแกปญหา

จนเกิดผลงานจากการเรียนรู 
1.00 - 

58 ครูใหนักเรียนเรียนรูและปฏิบัติอยางมีขั้นตอน  เปนกระบวนการ 1.00 - 

59 ครูใหนักเรียนลงมือปฏิบัติจริงจนคนพบหลักการหรือขอความรู

ดวยตนเอง 
1.00 - 



 

 

142 

                                                                            

ขอ
ท่ี 

ขอความ 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอความที่ควรปรับปรุง 

60 ครูเสนอปญหา หรือขอมูลตางๆ  เพื่อเปนส่ือที่ชวนใหนักเรียน

สงสัยเพื่อเราหรือกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจและอยากรู 
1.00 

ครูเสนอปญหา หรือขอมูลตางๆ  นักเรียนสงสยัเพื่อเราหรือ

กระตุนใหนักเรียนเกดิความสนใจและอยากรู 

61 ครูตั้งปญหาถามนักเรียนเพื่อเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความ

คิดเห็นและซักถามขอสงสัย 
1.00 - 

62 ครูจัดหองเรียนใหเปนแหลงเรียนรูใหนักเรียนเรียนรูคนพบดวย

ตัวเอง 
1.00 

ครูจัดหองเรียนใหเปนแหลงเรียนรูเพื่อให

นักเรียนเรียนรูคนพบดวยตัวเอง 

63 ครูใหนักเรียนไดศึกษาเรียนรูจากสื่อ และหองปฏิบัติการตางๆ 1.00 - 

64 ครูใชเกมเปนส่ือในการดึงดูดความสนใจของนักเรียน .83 - 

65 ครูใหนักเรียนเรียนรูตามระดับความรูความสามารถของตนเองมี

การแกไขฝกซํ้าเพื่อสรางความรูความเขาใจ และความชํานาญ 
.83 - 

66 ครูเปนผูบรรยายเปดโอกาสใหนักเรียนซักถาม และเสนอความ

คิดเห็น 
.83 

ครูเปดโอกาสใหนักเรียนซักถาม และเสนอความ

คิดเห็น 

67 ครูใหนักเรียนแบงกลุมเพื่อทําการทดลองและตัวแทนกลุม

ออกมารายงานผล 
1.00 - 

68 ครูนําเรื่องราวที่เกี่ยวกับสภาพแวดลอมและสถานการณในสังคม

มาใหนักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็นของกันและกัน 
.83 

ครูนําเร่ืองราวที่เกี่ยวกบัสภาพแวดลอมและสถานการณใน

สังคมมาใหนักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเหน็ซึง่กันและกนั 

69 ครูใหนักเรียนมีบทบาทและมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูมาก

ที่สุดนักเรียนรวมกันเรียนรูไปพรอมๆ กัน ชวยเหลือกันและมีสวน

รวมทั้งทางรางกาย  อารมณและสติปญญา 
.67 

ครูใหนักเรียนมีบทบาทและมีสวนรวมในกิจกรรมการ

เรียนรูมากที่สดุ  โดยใหนักเรียนรวมกนัเรียนรูไปพรอมๆ 

กัน ชวยเหลือกนัและมีสวนรวมทั้งทางรางกาย  อารมณ

และสติปญญา 

70 ครูใหนักเรียนไดมีสวนรวมอภิปรายและสะทอนความคิดถึงผล

การทํากิจกรรมทั้งที่เปนผลงานหรือการคนพบ 
1.00 - 

71 ครูใหนักเรียนไดเรียนรูตามความตองการ  ความสนใจใฝเรียนรู

ในส่ิงที่ตองการและสอดแทรกคุณธรรม  จริยธรรม  คานิยมที่ดี

งาม 

.67 
ครูใหนักเรียนไดเรียนรูตามความตองการ  ความ

สนใจใฝเรียนรูในสิง่ที่ตองการ 

72 ครูใหนักเรียนไดเรียนรูจากการฝกทักษะอยางหลากหลาย เชน 

การใชกระบวนการคิด  การวิเคราะห การสังเกต  และนักเรียน

เรียนรูอยางมีความสุขสนุกสนานกับการเรียน ไดคิดและ

แสดงออกอยางอิสระ 

.83 - 

พฤติกรรมการสอนของครู 

73 ครูชมเชยเมื่อนักเรียนตอบปญหาที่ครูถามได 1.00 - 

74 ครูลงโทษนักเรียนเมื่อนักเรียนทําแบบฝกหัดไมถูกตอง (-) 1.00 - 

75 ครูมีความกระตือรือรนและคลองแคลวในการสอน 1.00 - 

76 ครูใชคําถามกระตุนใหนักเรียนไดคิด 1.00 - 

77 ครูเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอน 
.83 คลายการจัดกิจกรรม 

78 ครูใชวิธีการสอนที่มีความหลากหลายนอกเหนือจากการสอนโดย

อธิบายเพียงอยางเดียว จนทําใหนักเรียนเขาใจเนื้อหาในบทเรียน 
.83 - 
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79 ครูใชสื่อประกอบการสอนอยางหลากหลาย นาสนใจ .83 
ครูใชสี่อและแหลงการเรียนรูประกอบการสอนอยาง

หลากหลาย นาสนใจ 

80 ครูมีทักษะความสามารถในการใชสื่อเปนอยางดี .83 - 

81 ครูสามารถใชสื่อ ICT ไดเปนอยางดี   เพื่อชวยในกระบวนการเรียน

การสอน 
.67 - 

82 ครูมีสื่อไมเพียงพอตอจํานวนนักเรียน (-) .50 - 

83 เมื่อครูสอนจบเนื้อหาทุกครั้งครูจะใหนักเรียนทําแบบฝกหัด .67 - 

84 ครูแนะนํานักเรียนใหแกไขขอผิดพลาดที่พบจากการตรวจ

แบบฝกหัดทุกครั้งที่สั่งแบบฝกหัด 
.67 - 

พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน   

85 ครูนําขาวประจําวันมาเลาใหนักเรียนฟงพรอมถามใหคิดกอนเรียน 1.00 - 

86 ครูชอบใหนักเรียนคิดวิธีการทํางานเปนกลุม 1.00 - 

87 ครูสงเสริมใหนักเรียนคิดวิเคราะหเหตุการณตางๆ 1.00 - 

88 ครูเปนคนสุภาพนารัก  และใหโอกาสนักเรียนทุกคน .33 - 

89 นักเรียนมีโอกาสไดซักถามเกี่ยวกับบทเรียนเมื่อฟงไมทันหรือไม

เขาใจในขณะที่ครูสอน 
1.00 - 

90 ครูต้ังใจรับฟงคําถามนักเรียนทุกครั้งและใหโอกาสนักเรยีนคิดหา

คําตอบ 
1.00 - 

91 ครูอธิบายเนื้อหาสวนที่นักเรียนไมเขาใจเพิ่มเติมทุกครั้ง .83 - 

92 ครูใหโอกาสนักเรียนทําแบบฝกหัดการคิดใหเหมาะสมกับเวลา 1.00 - 

93 ครูยกสถานการณปจจุบันในการสอนใหนักเรียนฝกคิด 1.00 ครูยกสถานการณปจจบัุนในการสอนเพือ่ใหนกัเรียนฝกคิด

94 ครูสงเสริมใหนักเรียนทุกคนไดแสดงออกและคิดตัดสินใจเปน

ประจํา 
1.00 - 

ปจจัยดานส่ิงแวดลอมภายนอก 
บรรยากาศในหองเรียน 

95 บรรยากาศในหองเรียนมีความเปนกันเอง 1.00 - 

96 บรรยากาศในหองเรียนทําใหนักเรียนผอนคลาย  ไมเครียด 1.00 - 

97 หองเรียนมีขนาดเหมาะสม และมีแสงสวางเพียงพอ .83 - 

98 ในหองเรียนมีการจัดปายนิเทศที่สงเสริมการคิดของนักเรียน 1.00 - 

99 มีการจัดปายนิเทศเพื่อใหสอดคลองกบัเหตุการณสําคัญ วันสําคัญ

ตางๆ ตลอดจนสงเสริมความรูใหกับนักเรียน 
1.00 - 

100 ครูทุกคนใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นในขณะเรียน 1.00 - 

101 ครูใหนักเรียนไดซักถามปญหาที่ไมเขาใจอยางยิ้มแยมแจมใส  

ในขณะที่สอน 
1.00 - 

102 เวลานักเรียนตอบคําถามถูกตอง  ครูจะกลาวคําชมเชย .83 - 

103 เวลาครูมอบหมายงานใหนักเรียนทํา ครูจะใหอิสระในการทํางาน

อยางเต็มที่ 
1.00 - 
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104 นักเรียนและเพื่อนๆ ไดรวมกันทํากิจกรรมที่ชอบ 1.00 - 

105 นักเรียนและเพื่อนๆ มักประชุมปรึกษาหารือ เพื่อหาทาง

แกปญหาในการเรียน 
.83 

นักเรียนและเพื่อนๆ มักพูดคุยปรึกษาหารือ 

เพื่อแกปญหา/สถานการณที่ครูกําหนด 

106 ในช่ัวโมงเรียน ครูจะตอบคําถามของนักเรียนทุกคนดวยความ

เอาใจใส 
1.00 - 

107 นักเรียนและเพื่อนๆ จะรวมกันตอบคําถามของครูในขณะที่ทํา

การสอนดวยความกระตือรือรน 
1.00 - 

108 นักเรียนกับเพื่อนทํากิจกรรมในหองเรียนดวยความสามัคคีและ

เต็มใจ 
1.00 - 

109 ครูใหคําปรึกษากับนักเรียนทุกคนเมื่อนักเรียนมีปญหา .83 - 

110 การมอบหมายงานของครูจะบอกขั้นตอนไวชัดเจน นักเรียน

สามารถปฏิบัติไดทุกคน 
.83 - 

111 นักเรียนไดรวมกับเพื่อนจัดแสดงผลงานภายในหองเรียน .50 - 

112 นักเรียนทุกคนตั้งใจเรียนขณะที่ครูกําลังสอน .83 - 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร 

113 นักเรียนไดเขารวมกิจกรรมวันสุนทรภูและวันภาษาไทย .50  

114 นักเรียนไดเขารวมการตอบปญหาการศึกษาและเขารวม

กิจกรรมประกวดที่โรงเรียนจัดขึ้น 
1.00 

นักเรียนไดเขารวมกันตอบปญหาการศึกษาและ

เขารวมกิจกรรมประกวดที่โรงเรียนจัดขึ้น 

115 นักเรียนเขารวมงานวันวิทยาศาสตรที่โรงเรียนและสถาบันอื่นจัด .83 - 

116 นักเรียนเขารวมงานประเพณีทองถิ่น เชน  ขบวนแหเทียน

เขาพรรษาและประเพณีของชุมชน 
.83 - 

117 นักเรียนเขารวมกิจกรรมวันสําคัญทางศาสนาที่วัด .83 - 

118 นักเรียนไดเขารวมกิจกรรมวันสําคัญที่ทางโรงเรียนจัดใหเขารวม .83 นักเรียนเขารวมกิจกรรมวันสําคัญที่ทางโรงเรียนจัดใหเขารวม 

119 นักเรียนไดเขารวมกิจกรรมกับสาธารณสุขที่มาใหคําแนะนําและ

ตรวจสุขภาพ 
.50 

นักเรียนเขารวมกิจกรรมกับสาธารณสุขที่มาใหคําแนะนํา

และตรวจสขุภาพ 

120 นักเรียนไดเขารวมกิจกรรมการแขงขันกีฬาในระดับตางๆ  โดย

เปนนักกีฬา กองเชียร  ผูสนับสนุน 
.83 

นักเรียนไดเขารวมกิจกรรมการแขงขันกีฬาในระดับตางๆ  

โดยทําหนาที่เปนนักกกีฬา กองเชยีร  ผูสนับสนนุ 

121 นักเรียนไดชวยกันจัดปายนิเทศในวันสําคัญตางๆ ดวยความ

เรียบรอย 
1.00 - 

122. นักเรียนชวยจัดนิทรรศการแสดงผลงานทางวิชาการของ

โรงเรียน 
1.00 - 

123 นักเรียนเขารวมนิทรรศการหองสมุดหรือเขาศึกษาคนควาใน

หองสมุดเพื่อใชประกอบการเรียน 
1.00 - 

124 นักเรียนเขารวมกิจกรรมรณรงคและพัฒนาชุมชนในโอกาส

ตางๆ 
.83 - 

125 นักเรียนเขารวมเปนสมาชิกชุมนุม ตางๆ ที่โรงเรียนจัดขึ้น เชน 

ชุมนุมดนตรีไทย ชุมนุมกีฬานันทนาการ  ชุมนุมอนุรักษฯ 
1.00 - 
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ขอ
ท่ี 

ขอความ 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอความที่ควรปรับปรุง 

126 นักเรียนมีการปฏิบัติตามขอตกลงของหองเรียน 1.00 - 

ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับนักเรียน 

127 นักเรียนชวยเหลือกันในการทํางานกลุม .50 - 

128 นักเรียนไมพูดจาวารายใหเพื่อน 1.00 - 

129 นักเรียนคอยชวยเหลือเพื่อนทุกคนที่มีปญหาดวยความเต็มใจ 1.00 - 

130 เมื่อนักเรียนขาดเรียนเพื่อนในหองจะชวยอธิบายเนื้อหาวิชาที

เรียนในวันที่ไมมาจนเขาใจ 
1.00 - 

131 นักเรียนชวยเหลือเพื่อนรวมหองที่ขาดเรียนดวยความเต็มใจ 1.00 - 

132 นักเรียนรวมแสดงความคิดเห็นในการทํางานกลุมทุกครั้ง 1.00 - 

133 นักเรียนมีความสนิทสนมกันทั้งเพื่อนชายและหญิง 
.50 

นักเรียนมีความสนิทสนมกันกับเพื่อนในหอง

ทั้งชายและหญิง 

134 นักเรียนใหเกียรติเพื่อนทุกคน .83 - 

135 เพื่อนๆ ใหความไววางใจนักเรียน 1.00 - 

136 นักเรียนและเพื่อนในหองตางคนตางอยูไมเกี่ยวของกัน (-) 1.00 นักเรียนและเพื่อนในหองตางคนตางอยู( -) 

137 เมื่อเกิดความขัดแยงนักเรียนจะทะเลาะกับเพื่อน (-) .67 บอยครั้งที่นักเรียนทะเลาะกับเพื่อน 

138 มีเพื่อนบางคนไมมีใครอยากใหทํางานดวย (-) 
1.00 

มีเพื่อนบางคนในหองเรียนที่ไมมีใครอยากให

ทํางานดวย (-) 
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ผลการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมอื (IOC)   
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคดิวิเคราะหของนักเรียน 

                                     
โดยที่  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคดิวิเคราะหฉบับนี้  ประกอบดวย 3 องคประกอบ ดังนี้ 

 

1. ความสามารถในการวิเคราะหองคประกอบ (ว.1)  มี  10 ขอ  ไดแก  1 , 3 , 6 , 11 , 16 , 20 , 21 , 25 , 27 , 29  

2. ความสามารถในการวิเคราะหความสัมพันธ (ว.2) มี  10 ขอ  ไดแก  2 , 4 , 7 , 8 , 9 , 13 , 15 , 19 , 24 , 28  

3. ความสามารถในการวิเคราะหหลักการ  (ว.3)       มี  10 ขอ  ไดแก  5 , 10 , 12 , 14 , 17 , 18 , 22 , 23 , 26 , 30 
 

ขอมูล/บทความ/ขอความ ขอคําถาม 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอคําถามที่ควรปรับปรุง 

1 x 1 = 1 

1 x 2 = 2 

1 x 3 = 3 

1 x 4 = 4 

             1 x 5 = 5 

1. จากขอมูลขางตน ขอใดคือส่ิงสําคัญ

ที่สุดที่เกี่ยวของกับเรื่องนี้ (ว.1) 

     ก. สมบัติของหนึ่ง 

     ข. สมบัติการเทากัน 

     ค. สมบัติของจํานวนเฉพาะ 

     ง.  สมบัติการสลับท่ีของการคูณ 

1.00 - 

- 2. ขอใดแตกตางจากพวก (ว.2) 

     ก. แมงปองจองชูหางหา 

     ข. แมงเมาบินเขาไฟฟอน 

     ค. ตะขาบไตขอนซอนซน 

     ง. แมงปองชางตัวเขื่อง ๆ   

.83 - 

- 3. การฟงรายการ “สารคดี 5 นาที” 

นักเรียนคิดวาไดประโยชนอะไรที่สําคัญ

ที่สุด (ว.1) 

     ก. ไดความรูรอบตัว 

     ข. เพิ่มพูนสติปญญา 

     ค. ทําใหทันเหตุการณ 

     ง. ทําใหเกิดปฎิภาณไหวพริบ 

.67 - 

 

พัดลม      วิทยุ       โทรทัศน   

 

4. คําทั้งสามคํานี้ มีความสัมพันธกันตรง

กับขอใด  (ว.2) 

     ก. เครื่องเรือน  

     ข. เครื่องใชไฟฟา 

     ค. เครื่องมือส่ือสาร 

     ง. เครื่องอํานวยความสะดวก 

1.00 4. คําทั้งสามคํานี้  มีความสัมพันธกันใน

ลักษณะที่ตรงกับขอใด (ว.2) 

     ก. เครื่องเรือน  

     ข. เครื่องใชไฟฟา 

     ค. เครื่องมือส่ือสาร 

     ง. เครื่องอํานวยความสะดวก 

 5. ขอใดมีแนวคิดแตกตางจากขออื่น (ว.3) 

     ก. ยะลาเปนจังหวัดที่อยูใตสุด 

     ข. สุพรรณบุรีมีตนตาลมากที่สุด      

     ค. เชียงรายเปนจังหวัดที่อยูเหนือสุด 

     ง. กรุงเทพมหานครมีประชากรมาก 

         ที่สุด 

.83 5. ขอใดมีแนวคิดแตกตางจากขออื่น (ว.3) 

     ก. ยะลาเปนจังหวัดที่อยูใตสุด 

     ข. เชียงรายเปนจังหวัดที่สูงที่สุด  

     ค. สุพรรณบุรีมีตนตาลมากที่สุด      

     ง. นครราชสีมาเปนจังหวัดที่มีพ้ืนที่ใหญ 

         ที่สุด 
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ขอมูล/บทความ/ขอความ ขอคําถาม 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอคําถามที่ควรปรับปรุง 

แมนํ้าคดลดเลี้ยว       เลหหลาย 

แจวถอเรือพายผาย    ผานได 

นํ้าจิตตคิดขวนขวาย  ผันผอน   

                                ยากนา 

ปราชญสุดโปรดแคนได คดเคี้ยว   

                                   คนพาล 

 

6. จากบทกลอนขางตนนี้ ควรตั้งช่ือเรื่อง

วาอยางไร (ว.1)  

     ก. เพื่อนแท 

     ข. การคาขาย 

     ค. การคบมิตร 

     ง. ความเมตตากรุณา 

1.00 - 

 7. เศษสวนจํานวนหนึ่ง เม่ือนําเลขจํานวน

หนึ่งมาบวกเขาทั้งเศษและสวน เศษสวน

ใหมที่ไดจะมีคาเปนอยางไรเมื่อเทียบกับ

เศษสวนเดิม (ว.2) 

     ก. มากขึ้น 

     ข. นอยลง 

     ค. เทาเดิม 

     ง. มากกวาหรือนอยกวาก็ได 

1.00 - 

 8. ถาไอซอวนกวาเปก  แตผอมกวาออฟ  

บี้อวนกวาออฟ  ดังนั้นใครอวนที่สุด (ว.2) 

     ก. ออฟ 

     ข. เปก 

     ค. ไอซ 

     ง. บี้ 

1.00 - 

9. ขอความขางตนนี้เปนการพูดระหวาง

ใครกับใคร (ว.2) 

     ก. พ่ีชายกับนองชาย 

     ข. นายจากับนายสิบ 

     ค. นายพันกับนายสิบ 

     ง. ผูใหญกับผูนอย 

.83 - 

10. คําพูดเชนนี้อยูในประเภทใด (ว.3) 

     ก. คําขอรอง 

     ข. คําชักชวน 

     ค. คําตักเตือน 

     ง. คําสารภาพ 

.67 - 

คําส่ัง  ใหอานบทความ

ตอไปน้ี  แลวตอบคําถาม 

ขอ 9 – 11 

    ดูเถิดพี่นองเอย  ถานอง

เกิดโมโหงายๆ นองก็ตองเปน

สิบตรี สิบโท ไปจนตลอดป

ตลอดชาติ  การเสียสละให

ใครๆ พูดจา ถากถางเลนบาง  

ทําเปนแพทั้งที่จะชนะก็ทําได

นั้น  ก็เพื่อวันขางหนา  และ

การยอมใหคนอื่นแสดงตัว

เปนพระเอกเสียบาง  ยอม

เปนผลดีแกตัวนองเองซ่ึงเปน

ผูนอย  ดังที่ทานผูใหญทาน

ไดเคยกลาววา “บรรพบุรุษ

ของเราไดเสียสละมามากแลว 

เราจะเสียสละกันบางมิได

เชียวหรือ” 

11. ผูพูดไดกลาวเนนสาระสําคัญขอใด  

(ว.1) 

     ก. การพูดดีเปนศรีแกปาก 

     ข. การเอาอยางบรรพบุรุษ 

     ค. การยินยอมบางครั้งบางคราว 

     ง. การเสียสละเมื่อมีความจําเปน 

1.00 - 
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ขอมูล/บทความ/ขอความ ขอคําถาม 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอคําถามที่ควรปรับปรุง 

 12. สามเหลี่ยมที่เปนสามเหลี่ยมหนาจ่ัว 

อาศัยหลักการใด (ว.3) 

     ก. ดานทั้งสามยาวเทากัน 

     ข. มุมทั้งสามมีขนาดเทากัน 

     ค. มุมภายในรวมกันได 180 องศา 

     ง. ดานประกอบมุมยอดมีความยาวเทากัน 

.67 12. สามเหลี่ยมที่เปนสามเหลี่ยมหนาจ่ัว มี

ลักษณะอยางไร (ว.3) 

     ก. ดานทั้งสามยาวเทากัน 

     ข. มุมทั้งสามมีขนาดเทากัน 

     ค. มุมภายในรวมกันได 180 องศา 

     ง. ดานประกอบมุมยอดมีความยาวเทากัน 

เปนคนคลาดเหยาอยา

             เปลากาย

เงินสลึงติดชาย 

             ขอดไว 

เคหาอยาสูญวาย                     

                   ขาวเปลือก มีนา 

เฉินฉุกขุกจิกได            

                  ผอนเลี้ยงอาตมา 

13. ขอใดไมสอดคลองกับคําสอนของคํา

ประพันธ (ว.2) 

      ก. การแตงกาย ควรเหมาะสมกับ 

          ฐานะ 

      ข. อาหารการกินควรจัดเตรียมไวให  

          พรอม 

      ค. ที่อยูอาศัย ควรดูแลรักษาใหอยูใน 

          สภาพดี 

      ง. เงินเปนปจจัยสําคัญอยางหนึ่งใน 

          การดํารงชีวิต 

1.00 13. ขอใดไมสอดคลองกับคําสอนของคํา

ประพันธ 

      ก. การแตงกาย ควรเหมาะสมกับ 

          ฐานะ 

      ข. อาหารการกินควรจัดเตรียมไวให  

          พรอม 

      ค. ที่อยูอาศัย ควรดูแลรักษาใหอยูใน 

          สภาพดี 

      ง. เงินเปนปจจัยสําคัญอยางหนึ่งใน 

          การดํารงชีวิต 

 14. ขอใดมีแนวคิดที่แตกตางจากขออื่น  

(ว.3) 

      ก. สามัคคีคือพลัง 

      ข. ตนเปนที่พึ่งแหงตน 

      ค. รวมกันเราอยู แยกกันเราตาย 

      ง. คนเดียวหัวหาย สอนคนเพื่อนตาย 

.83 - 

 15. “ผัวขี้เหลา เมียเลนไพ” มีความสัมพันธ

ตรงกับขอใด (ว.2) 

      ก. ฝซํ้าดามพลอย 

      ข. ขิงก็รา ขาก็แรง 

      ค. ขนมจีนผสมน้ํายา 

      ง. ไกเห็นตีนงู งูเห็นนมไก 

1.00 - 

คําสั่ง  ใหอานบทความ

ตอไปนี้  แลวตอบคําถามขอ 

16 – 18 

     ขณะที่กระผมกําลังรอรถเมล

เพื่อที่จะกลับบาน ก็ไดมองไป

เห็นรถมอเตอรไซคซ่ึงมีผูชาย

แตงตัวดีสองคนมาจอดขนาบ

ดานขางถนน ผูชายคนหนึ่งเดิน

ไปทําทีเหมือนจะไปสอบถาม

เสนทางกับผูหญิงคนหนึ่งที่นั่ง- 

16. จากสถานการณดังกลาวขอใดที่เปน

ประเด็นปญหาที่สําคัญของสถานการณ 

(ว.1) 

     ก. ที่ปายรถเมลเปนสถานที่ที่เสี่ยงตอ 

         อันตราย 

     ข. เวลามีคนแปลกหนามาถามอะไร 

         หามพูดคุยดวยดีที่สุด  

     ค. เวลาอยูที่ปายรถเมลควรจะยืนรอ  

         เพราะถามีอะไรจะไดวิ่งทันที 

     ง. คนเรารูหนาแตไมรูใจ ดังนั้นเวลาพบ   

       คนแปลกหนามาทักควรระมัดระวังตัว 

1.00 - 
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ขอมูล/บทความ/ขอความ ขอคําถาม 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอคําถามที่ควรปรับปรุง 

17. จากสถานการณขางตน การกระทํา

ของคนราย เรียกวาอะไร (ว.3) 

      ก.  ปลน 

      ข.  ขโมย 

      ค.  วิ่งราว 

      ง.  จ้ี 

.83 - ซอนทายมากับมอเตอรไซคคัน

นั้น  ควากระเปาสะพายจาก

ผูหญิงคนนั้น แลวก็รีบขึ้นรถหนี

ไป สวนผูหญิงคนนั้นก็รองเรียก

ใหคนชวยเหลือ 

18. จากบทความขางตน จัดอยูในประเภท

ใด (ว.3) 

     ก.  แนะนํา 

     ข.  ประกาศ 

     ค.  แจงความ 

     ง.  ใหสัมภาษณ 

.83 - 

 19. ในการหาพื้นที่รูปเรขาคณิต ขอใดที่มี

ความสัมพันธกันมากที่สุด (ว.2) 

      ก. พ้ืนที่วงกลมกับรัศมี 

      ข. พ้ีนที่สามเหลี่ยมกับมุมที่ฐาน 

      ค. พ้ืนที่ส่ีเหลี่ยมจัตุรัสกับมุมฉาก 

      ง. พ้ืนที่ส่ีเหลี่ยมผืนผากับเสนขนาน 

.83 - 

 20. “เราก็ไปดูคอนเสิรตที่ศาลาประชาคม

กับรุจนะสิ” น้ําเสียงของผูพูด บอกเจตนา

อยางไร (ว.1) 

      ก. สอนใหสํานึก 

      ข. ตัดความรําคาญ 

      ค. เลาความจริงใหฟง 

      ง. ตองการจบการสนทนา 

.83 - 

 21. ในการทดลอง ถานักเรียนตองการใหมี

ความรูมากขึ้นและเกิดความคิดสรางสรรค 

คุณสมบัติที่สําคัญที่สุดที่นักเรียนตองมี  

(ว.1) 

      ก. การสงสัย 

      ข. การสังเกต 

      ค. การแปลความหมายขอมูล 

      ง. การยอมรับฟงความคิดเห็นของ 

          ผูอื่น 

.83 21. ในการทดลอง ถานักเรียนตองการใหมี

ความรูมากขึ้นและเกิดความคิดสรางสรรค 

คุณสมบัติที่สําคัญที่สุดที่นักเรียนตองมีคือขอ

ใด (ว.1) 

      ก. การสงสัย 

      ข. การสังเกต 

      ค. การแปลความหมายขอมูล 

      ง. การยอมรับฟงความคิดเห็นของ 

          ผูอื่น 
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ขอมูล/บทความ/ขอความ ขอคําถาม 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอคําถามที่ควรปรับปรุง 

22. ขอความนี้จัดอยูในประเภทใด (ว.3) 

     ก.  ขาว 

     ข.  โฆษณา 

     ค.  บทความ 

     ง.  ประกาศ 

1.00 - คําสั่ง  ใหอานขอความ

ตอไปนี้  แลวตอบคําถามขอ 

22 – 23 

            ผูสมัครงานจะตองมี

อายุ  20 ป  บริบูรณขึ้นไป  

จบการศึกษาพาณิชยการ

หรือจบปริญญาตรี  มีนิสัย

ชอบพบปะติดตอกับผู คน

โดยทั่วไป  มีความเชื่อมั่นใน

ตัว เองและรั กการทํ างาน

อิสระ  ผูที่ผานงานดานการ

ขายมาแลวจะไดรับพิจารณา

เปนพิเศษ 

   

23. คนที่ชอบพบปะติดตอกับผูคน

โดยทั่วไปแสดงถึงคุณสมบัติขอใด (ว.3) 

     ก.  การมีความสามัคคี 

     ข.  การมีความเสียสละ 

     ค.  การมีมนุษยสัมพันธ 

     ง.  การมีศิลปะการพูด 

.83 - 

       ธนาคาร ไอซียู กําหนด

ไววา ลูกคาที่ฝากเงินกับทาง

ธนาคาร จะไดรับดอกเบี้ยเงิน

ฝากรอยละ 1.5 ตอปในปแรก 

แ ล ะ ใ น ป ต อ ม า จ ะ ไ ด รั บ

ดอกเบี้ยเงินฝากเพิ่มขึ้นเปน 

2.5 และถาลูกคาฝากเงินครั้ง

แรกตั้งแต 10,000 บาทขึ้นไป 

จ ะ ไ ด รั บ ก า ร ย ก เ ว น

คาธรรมเนียมแรกเขาจํานวน 

100 บาท 

24. จากขอความขางตน ขอใดไมมี

ความสัมพันธกันเลย (ว.2) 

      ก. จํานวนเงินฝาก กับ ดอกเบี้ยเงิน 

           ฝาก 

      ข. จํานวนเงินฝากครั้งแรก กับ  

          คาธรรมเนียม 

      ค. ดอกเบี้ยเงินฝาก กับ คาธรรมเนียม 

          แรกเขา 

      ง. ระยะเวลาในการฝากเงิน กับ  

          ดอกเบี้ยเงินฝาก 

1.00 24. จากขอความขางตน ขอใดไมมี

ความสัมพันธกันเลย (ว.2) 

      ก. จํานวนเงินฝาก กับ ดอกเบี้ยเงิน 

           ฝาก 

      ข. จํานวนเงินฝากครั้งแรก กับ  

          คาธรรมเนียม 

      ค. ดอกเบี้ยเงินฝาก กับ คาธรรมเนียม 

          แรกเขา 

      ง. ระยะเวลาในการฝากเงิน กับ  

          ดอกเบี้ยเงินฝาก 

       วิทยาศาสตรที่ปราศจาก

ศาสนา คือ คนขาพิการ 

      ศาสนาที่ปราศจาก

วิทยาศาสตร คือ คนตาบอด 

   

25. จากขอความขางตน ขอใดเปน

จุดมุงหมายที่ผูเขียนตองการนําเสนอ (ว.1) 

      ก. ความสัมพันธของวิทยาศาสตรกับ 

          ศาสนา 

      ข. ความตอเนื่องของวิทยาศาสตรกับ 

          ศาสนา 

      ค. จุดบกพรองของวิทยาศาสตรกับ 

           ศาสนา 

      ง. ผลกระทบของวิทยาศาสตรกับ 

          ศาสนา 

1.00 - 
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ขอมูล/บทความ/ขอความ ขอคําถาม 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอคําถามที่ควรปรับปรุง 

 26. ในการทดลองนําไขไปลอยในนํ้า 

พบวา ไขจะลอยในน้ําเกลือไดดีกวาในน้ํา

ธรรมดา นักเรียนสามารถนําความรูที่ไดรับ

ไปใชกับเรื่องอะไร (ว.3) 

      ก. การตอเรือ 

      ข. การเก็บรักษาไข 

      ค. การฝกหัดวายน้ํา 

      ง. การตมไขใหสุกเร็ว 

.83 - 

27. ผูเขียนขอความนี้มีจุดมุงหมายเพื่อ

อะไร (ว.1) 

      ก. ชมเชยนักกีฬาไทย 

      ข. สรรเสริญแฟนฟุตบอลไทย 

      ค. เสนอรายละเอียดการแขงขันกีฬา 

      ง. เนนวาชัยชนะนี้เกิดจากความ 

          สามัคคีกัน 

.83 - คําสั่ง  ใหอานขอความ

ตอไปนี้  แลวตอบคําถามขอ 

27 – 28 

       ทีม เยาวชนไทยสร า ง

ความประทับใจใหแกแฟน 

ฟุตบอล ที่แหกันไปเอาใจชวย

อยางมืดฟามัวดิน  ดวยการ

เอาชนะเวียดนาม“ตัวเก็ง” ได

อยางดุเดือดถึง 3 ประตูตอ 1 

 

28. ความสัมพันธคูใด ที่สัมพันธกันมาก

ที่สุด (ว.2) 

      ก. ทีมเวียดนาม กับ ตัวเก็ง 

      ข. ชนะ 3 ประตู กับ 1 ประต ู

      ค. ชัยชนะ กับ ความประทับใจ 

      ง. ชัยชนะ กับ การเอาใจชวย 

1.00 - 

        อนุชาเปนลูกชายคนเดียว
ของครอบครัว ขณะนี้กําลังเรียน

อยูชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2  เวลาที่

พ อ ด่ืม เหล า เมา  กลับมาจะ

ทะ เ ล า ะ กั บ แม เ ป น ป ร ะ จํ า 

บางครั้งก็ ทํารายแมกับอนุชา

ดวย แมก็ชอบไมเลนการพนันใน

หมูบานแทบทุกวัน อนุชาเกิด

ความรูสึก เบื่ อ ท่ีจะกลับบาน 

และพบเห็นแตเรื่องเกาๆ เสมอ 

เขาจึงหันไปคบเพื่อนเกเร และ

ไดรับการชักชวนใหสูบบุหรี่ ดม

กาว เพื่อใหลืมสภาพท่ีนาเบื่อ

หนายที่บาน หลังจากนั้นเปนตน

มาอนุชาก็ติดยาเสพติดหนักเขา 

รางกายทรุดโทรม  การเรียน

ตกต่ํ ามาก  จนตองออกจาก

โรงเรียนในที่สุด 
 

29. จากบทความ ขอใดคือขอสรุปท่ี

ถูกตอง (ว.1) 

        ก. ยาเสพติดทําใหขาดสติ 

        ข. คบเพื่อนเกเรทําใหติดยาเสพติด 

        ค. ยาเสพติดเกิดจากปญหา 

            ครอบครัว 

        ง. ยาเสพติดเปนปญหาสังคมที่ 

            รุนแรง 

 

.83 29. จากบทความ ขอใดคือขอสรุปท่ีถูกตอง

ที่สุด (ว.1) 

        ก. ยาเสพติดทําใหขาดสติ 

        ข. คบเพื่อนเกเรทําใหติดยาเสพติด 

        ค. ยาเสพติดเกิดจากปญหา 

            ครอบครัว 

        ง. ยาเสพติดเปนปญหาสังคมที่ 

            รุนแรง 
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ขอมูล/บทความ/ขอความ ขอคําถาม คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอคําถามที่ควรปรับปรุง 

       ความใหญโตของคลื่น

ขบวนประชาชนที่อัดแนน

เต็มถนนราชดําเนิน  ในดาน

หนึ่ งนั้ นส งผลกระทบกับ

ความรูสึกอยางแรงตอผูที่ได

เห็น  เปนภาพที่สรางแรง

บันดาลใน และจินตนาการ

ไม รู จบ  ในกาลต อมาว า 

ปจเจกบุคคลเมื่อรวมกันเขา 

ก็ ส ามา รถ เปลี่ ย นแปลง

ความเลวรายที่อยูรายรอบ

ได 

30. นักเรียนคิดวาจากปรากฎการณนี้  

จะตองอาศัยหลักการใด (ว.3) 

      ก. ความรัก 

      ข. ความอดทน 

      ค. ความสามัคคี 

      ง. ความมีน้ําใจ 

.83 - 
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ภาคผนวก  ง 
 

ผลการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

154 

DATE:  4/19/2009 
                                  TIME:  0:43 
 
 
                                L I S R E L  8.72 
 
                                       BY 
 
                         Karl G. J”reskog & Dag S”rbom 
 
 
 
                    This program is published exclusively by 
                    Scientific Software International, Inc. 
                       7383 N. Lincoln Avenue, Suite 100 
                        Lincolnwood, IL 60712, U.S.A.  
            Phone: (800)247-6113, (847)675-0720, Fax: (847)675-2140 
        Copyright by Scientific Software International, Inc., 1981-
2005  
          Use of this program is subject to the terms specified in 
the 
                        Universal Copyright Convention. 
                          Website: www.ssicentral.com 
 
 The following lines were read from file C:\Documents and 
Settings\Administrator\Desktop\18-04-52\ANALY3.LS8: 
 
 TI ANALY 
 !DA NI=14 NO=519 MA=CM 
 SY='C:\Documents and Settings\Administrator\Desktop\18-04-
52\ANALY2.DSF' 
 SE 
 2 3 4 5 12 13 14 6 7 8 9 10 11 / 
 MO NX=6 NY=7 NK=2 NE=2 BE=FU GA=FI PS=SY TE=SY TD=SY 
 LE 
 STUD ANALY 
 LK 
 TEAC ENVE 
 FR LY(2,1) LY(3,1) LY(4,1) LY(6,2) LY(7,2) LX(1,1) LX(2,1) LX(3,1) 
LX(4,2) 
 FR LX(5,2) LX(6,2) BE(2,1) GA(1,1) GA(1,2) GA(2,1) GA(2,2) TH(1,1) 
TH(1,5) 
 FR TH(2,6) TH(2,7) TH(3,1) TH(5,1) TH(6,4) TH(6,5) TH(6,6) TH(6,7) 
TE(2,1) 
 FR TE(3,1) TE(4,1) TE(4,2) TE(4,3) TE(5,2) TE(5,3) TE(5,4) TE(6,1) 
TE(6,2) 
 FR TE(6,3) TE(6,4) TD(2,1) TD(3,1) TD(4,1) TD(4,2) TD(4,3) TD(5,1) 
TD(5,2) 
 FR TD(5,3) TD(6,1) TD(6,2) TD(6,4) TD(6,5) TD(3,1) TD(5,1) TD(6,4) 
TD(6,5) 
 VA 0.27 LY(1,1) 
 VA 0.66 LY(5,2) 
 FR TH(4,1) 
 PD 
 OU PC AM RS EF FS SS SC ND=3 
 
 TI ANALY                                                                       
 
                           Number of Input Variables 14 
                           Number of Y - Variables    7 
                           Number of X - Variables    6 
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                           Number of ETA - Variables  2 
                           Number of KSI - Variables  2 
                           Number of Observations   519 
 
 TI ANALY                                                                       
 
         Covariance Matrix        
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS      0.148 
     MOTV      0.104      0.188 
     SELF      0.073      0.122      0.196 
     WOTT      0.040      0.011     -0.004      0.521 
 ANALY_CO      0.039      0.085      0.102      0.064      1.913 
 ANALY_RE      0.101      0.097      0.035      0.128      0.637      
2.679 
 ANALY_PR      0.047      0.056      0.045     -0.005      0.450      
0.684 
     ACTT      0.055      0.079      0.071      0.017     -0.027      
0.044 
     BEHT      0.083      0.088      0.075      0.043      0.053      
0.136 
     SUPP      0.067      0.085      0.074      0.044      0.017      
0.055 
     COND      0.080      0.095      0.082      0.043      0.021      
0.061 
     CURR      0.077      0.109      0.103      0.036      0.071      
0.061 
    RELAT      0.081      0.086      0.070      0.058      0.093      
0.120 
 
         Covariance Matrix        
 
            ANALY_PR       ACTT       BEHT       SUPP       COND       
CURR    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
 ANALY_PR      2.232 
     ACTT      0.049      0.192 
     BEHT      0.086      0.112      0.208 
     SUPP      0.022      0.137      0.170      0.267 
     COND      0.026      0.127      0.142      0.165      0.229 
     CURR      0.037      0.127      0.127      0.152      0.170      
0.296 
    RELAT      0.099      0.075      0.105      0.104      0.128      
0.131 
 
         Covariance Matrix        
 
               RELAT    
            -------- 
    RELAT      0.226 
 
 
 TI ANALY                                                                       
 
 Parameter Specifications 
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         LAMBDA-Y     
 
                STUD      ANALY 
            --------   -------- 
     ATTS          0          0 
     MOTV          1          0 
     SELF          2          0 
     WOTT          3          0 
 ANALY_CO          0          0 
 ANALY_RE          0          4 
 ANALY_PR          0          5 
 
         LAMBDA-X     
 
                TEAC       ENVE 
            --------   -------- 
     ACTT          6          0 
     BEHT          7          0 
     SUPP          8          0 
     COND          0          9 
     CURR          0         10 
    RELAT          0         11 
 
         BETA         
 
                STUD      ANALY 
            --------   -------- 
     STUD          0          0 
    ANALY         12          0 
 
         GAMMA        
 
                TEAC       ENVE 
            --------   -------- 
     STUD         13         14 
    ANALY         15         16 
 
         PHI          
 
                TEAC       ENVE 
            --------   -------- 
     TEAC          0 
     ENVE         17          0 
 
         PSI          
 
                STUD      ANALY 
            --------   -------- 
                  18         19 
 
         THETA-EPS    
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE 
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS         20 
     MOTV         21         22 
     SELF         23          0         24 
     WOTT         25         26         27         28 
 ANALY_CO          0         29         30         31         32 
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 ANALY_RE         33         34         35         36          0         
37 
 ANALY_PR          0          0          0          0          0          
0 
 
         THETA-EPS    
 
            ANALY_PR 
            -------- 
 ANALY_PR         38 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE 
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ACTT         39          0          0          0         40          
0 
     BEHT          0          0          0          0          0         
42 
     SUPP         46          0          0          0          0          
0 
     COND         49          0          0          0          0          
0 
     CURR         54          0          0          0          0          
0 
    RELAT          0          0          0         59         60         
61 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
            ANALY_PR 
            -------- 
     ACTT          0 
     BEHT         43 
     SUPP          0 
     COND          0 
     CURR          0 
    RELAT         62 
 
         THETA-DELTA  
 
                ACTT       BEHT       SUPP       COND       CURR      
RELAT 
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ACTT         41 
     BEHT         44         45 
     SUPP         47          0         48 
     COND         50         51         52         53 
     CURR         55         56         57          0         58 
    RELAT         63         64          0         65         66         
67 
  
 
 
 TI ANALY                                                                       
 
 Number of Iterations = 27 
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 LISREL Estimates (Maximum Likelihood)                            
 
         LAMBDA-Y     
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS      0.270       - -  
  
     MOTV      0.287       - -  
             (0.021) 
              13.559 
  
     SELF      0.251       - -  
             (0.024) 
              10.609 
  
     WOTT      0.105       - -  
             (0.039) 
               2.728 
  
 ANALY_CO       - -       0.660 
  
 ANALY_RE       - -       0.988 
                        (0.205) 
                          4.825 
  
 ANALY_PR       - -       0.727 
                        (0.142) 
                          5.122 
  
 
         LAMBDA-X     
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ACTT      0.374       - -  
             (0.031) 
              12.160 
  
     BEHT      0.418       - -  
             (0.021) 
              20.345 
  
     SUPP      0.407       - -  
             (0.023) 
              17.525 
  
     COND       - -       0.383 
                        (0.021) 
                         18.102 
  
     CURR       - -       0.444 
                        (0.024) 
                         18.460 
  
    RELAT       - -       0.342 
                        (0.028) 
                         12.061 
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         BETA         
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     STUD       - -        - -  
  
    ANALY      0.100       - -  
             (0.087) 
               1.149 
  
 
         GAMMA        
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD      0.189      0.724 
             (0.136)    (0.131) 
               1.389      5.535 
  
    ANALY      0.077      0.009 
             (0.097)    (0.129) 
               0.800      0.070 
  
 
         Covariance Matrix of ETA and KSI         
 
                STUD      ANALY       TEAC       ENVE    
            --------   --------   --------   -------- 
     STUD      1.692 
    ANALY      0.234      0.939 
     TEAC      0.733      0.158      1.000 
     ENVE      0.866      0.154      0.752      1.000 
 
         PHI          
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     TEAC      1.000 
  
     ENVE      0.752      1.000 
             (0.069) 
              10.868 
  
 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
               0.927      0.902 
             (0.176)    (0.252) 
               5.265      3.581 
  
 
         Squared Multiple Correlations for Structural Equations   
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
               0.452      0.039 
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         Squared Multiple Correlations for Reduced Form           
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
               0.452      0.030 
 
         Reduced Form                 
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD      0.189      0.724 
             (0.136)    (0.131) 
               1.389      5.535 
  
    ANALY      0.096      0.082 
             (0.097)    (0.104) 
               0.991      0.785 
  
 
         THETA-EPS    
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS      0.024 
             (0.015) 
               1.584 
  
     MOTV     -0.027      0.049 
             (0.011)    (0.009) 
              -2.475      5.388 
  
     SELF     -0.040       - -       0.089 
             (0.008)               (0.009) 
              -4.751                10.389 
  
     WOTT     -0.011     -0.041     -0.048      0.502 
             (0.016)    (0.017)    (0.016)    (0.033) 
              -0.651     -2.432     -2.978     15.213 
  
 ANALY_CO       - -       0.039      0.063      0.042      1.505 
                        (0.020)    (0.023)    (0.042)    (0.128) 
                          1.960      2.700      1.007     11.714 
  
 ANALY_RE      0.037      0.028     -0.021      0.107       - -       
1.749 
             (0.027)    (0.030)    (0.030)    (0.049)               
(0.221) 
               1.360      0.956     -0.706      2.168                 
7.923 
  
 ANALY_PR       - -        - -        - -        - -        - -        
- -  
  
 
         THETA-EPS    
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            ANALY_PR    
            -------- 
 ANALY_PR      1.729 
             (0.151) 
              11.469 
  
 
         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
               0.835      0.740      0.545      0.036      0.214      
0.344 
 
         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
 
            ANALY_PR    
            -------- 
               0.223 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ACTT     -0.018       - -        - -        - -      -0.061       
- -  
             (0.006)                                     (0.019) 
              -3.297                                      -3.264 
  
     BEHT       - -        - -        - -        - -        - -       
0.066 
                                                                    
(0.021) 
                                                                      
3.076 
  
     SUPP     -0.013       - -        - -        - -        - -        
- -  
             (0.005) 
              -2.609 
  
     COND     -0.010       - -        - -        - -        - -        
- -  
             (0.005) 
              -1.917 
  
     CURR     -0.025       - -        - -        - -        - -        
- -  
             (0.007) 
              -3.651 
  
    RELAT       - -        - -        - -       0.023      0.060      
0.064 
                                              (0.012)    (0.023)    
(0.028) 
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                                                1.868      2.619      
2.293 
  
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
            ANALY_PR    
            -------- 
     ACTT       - -  
  
     BEHT      0.045 
             (0.019) 
               2.370 
  
     SUPP       - -  
  
     COND       - -  
  
     CURR       - -  
  
    RELAT      0.069 
             (0.025) 
               2.769 
  
 
         THETA-DELTA  
 
                ACTT       BEHT       SUPP       COND       CURR      
RELAT    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ACTT      0.052 
             (0.020) 
               2.595 
  
     BEHT     -0.044      0.033 
             (0.013)    (0.012) 
              -3.435      2.839 
  
     SUPP     -0.016       - -       0.101 
             (0.013)               (0.013) 
              -1.226                 7.916 
  
     COND      0.019      0.022      0.047      0.082 
             (0.013)    (0.013)    (0.012)    (0.011) 
               1.469      1.754      4.066      7.764 
  
     CURR      0.003     -0.012      0.016       - -       0.099 
             (0.016)    (0.015)    (0.014)               (0.014) 
               0.224     -0.793      1.146                 7.084 
  
    RELAT     -0.020     -0.002       - -      -0.003     -0.020      
0.109 
             (0.009)    (0.008)               (0.011)    (0.012)    
(0.016) 
              -2.194     -0.275                -0.269     -1.659      
6.641 
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         Squared Multiple Correlations for X - Variables          
 
                ACTT       BEHT       SUPP       COND       CURR      
RELAT    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
               0.728      0.839      0.622      0.640      0.667      
0.517 
 
 
                           Goodness of Fit Statistics 
 
                             Degrees of Freedom = 24 
               Minimum Fit Function Chi-Square = 15.523 (P = 0.905) 
       Normal Theory Weighted Least Squares Chi-Square = 15.479 (P = 
0.906) 
                  Estimated Non-centrality Parameter (NCP) = 0.0 
              90 Percent Confidence Interval for NCP = (0.0 ; 2.755) 
  
                       Minimum Fit Function Value = 0.0300 
                 Population Discrepancy Function Value (F0) = 0.0 
             90 Percent Confidence Interval for F0 = (0.0 ; 0.00532) 
              Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.0 
            90 Percent Confidence Interval for RMSEA = (0.0 ; 0.0149) 
               P-Value for Test of Close Fit (RMSEA < 0.05) = 1.00 
  
                  Expected Cross-Validation Index (ECVI) = 0.305 
            90 Percent Confidence Interval for ECVI = (0.305 ; 0.310) 
                         ECVI for Saturated Model = 0.351 
                       ECVI for Independence Model = 9.360 
  
     Chi-Square for Independence Model with 78 Degrees of Freedom = 
4822.539 
                           Independence AIC = 4848.539 
                               Model AIC = 149.479 
                             Saturated AIC = 182.000 
                           Independence CAIC = 4916.814 
                               Model CAIC = 501.356 
                             Saturated CAIC = 659.923 
  
                          Normed Fit Index (NFI) = 0.997 
                       Non-Normed Fit Index (NNFI) = 1.006 
                    Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.307 
                       Comparative Fit Index (CFI) = 1.000 
                       Incremental Fit Index (IFI) = 1.002 
                         Relative Fit Index (RFI) = 0.990 
  
                            Critical N (CN) = 1435.243 
  
  
                    Root Mean Square Residual (RMR) = 0.00776 
                            Standardized RMR = 0.0122 
                       Goodness of Fit Index (GFI) = 0.995 
                  Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = 0.983 
                  Parsimony Goodness of Fit Index (PGFI) = 0.263 
 
 TI ANALY                                                                       
 
         Fitted Covariance Matrix 
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                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS      0.148 
     MOTV      0.104      0.188 
     SELF      0.075      0.122      0.196 
     WOTT      0.037      0.010     -0.004      0.520 
 ANALY_CO      0.042      0.083      0.102      0.059      1.914 
 ANALY_RE      0.099      0.095      0.037      0.131      0.613      
2.666 
 ANALY_PR      0.046      0.049      0.043      0.018      0.451      
0.675 
     ACTT      0.056      0.079      0.069      0.029     -0.023      
0.058 
     BEHT      0.083      0.088      0.077      0.032      0.043      
0.131 
     SUPP      0.067      0.086      0.075      0.031      0.042      
0.063 
     COND      0.080      0.095      0.083      0.035      0.039      
0.058 
     CURR      0.078      0.110      0.097      0.040      0.045      
0.068 
    RELAT      0.080      0.085      0.074      0.054      0.095      
0.116 
 
         Fitted Covariance Matrix 
 
            ANALY_PR       ACTT       BEHT       SUPP       COND       
CURR    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
 ANALY_PR      2.226 
     ACTT      0.043      0.192 
     BEHT      0.093      0.112      0.208 
     SUPP      0.047      0.136      0.170      0.266 
     COND      0.043      0.127      0.142      0.164      0.229 
     CURR      0.050      0.128      0.127      0.152      0.170      
0.296 
    RELAT      0.108      0.076      0.105      0.105      0.128      
0.132 
 
         Fitted Covariance Matrix 
 
               RELAT    
            -------- 
    RELAT      0.226 
 
         Fitted Residuals 
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS      0.000 
     MOTV      0.000      0.000 
     SELF     -0.001      0.000      0.000 
     WOTT      0.003      0.000     -0.001      0.000 
 ANALY_CO     -0.003      0.002      0.000      0.006     -0.001 
 ANALY_RE      0.002      0.002     -0.002     -0.003      0.025      
0.013 
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 ANALY_PR      0.001      0.008      0.002     -0.023     -0.001      
0.010 
     ACTT      0.000      0.001      0.002     -0.012     -0.004     
-0.014 
     BEHT      0.000      0.000     -0.002      0.011      0.010      
0.005 
     SUPP      0.000     -0.001     -0.001      0.012     -0.025     
-0.008 
     COND      0.000      0.000     -0.002      0.008     -0.018      
0.002 
     CURR     -0.001     -0.001      0.006     -0.005      0.025     
-0.006 
    RELAT      0.002      0.001     -0.005      0.004     -0.001      
0.004 
 
         Fitted Residuals 
 
            ANALY_PR       ACTT       BEHT       SUPP       COND       
CURR    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
 ANALY_PR      0.006 
     ACTT      0.006      0.000 
     BEHT     -0.007      0.000      0.000 
     SUPP     -0.025      0.001      0.000      0.000 
     COND     -0.016      0.001      0.000      0.000      0.000 
     CURR     -0.013     -0.001      0.000      0.000      0.000      
0.000 
    RELAT     -0.008     -0.001      0.000     -0.001     -0.001      
0.000 
 
         Fitted Residuals 
 
               RELAT    
            -------- 
    RELAT      0.000 
 
 Summary Statistics for Fitted Residuals 
 
 Smallest Fitted Residual =   -0.025 
   Median Fitted Residual =    0.000 
  Largest Fitted Residual =    0.025 
 
 Stemleaf Plot 
 
 - 2|553  
 - 1|86432  
 - 0|887655433222111111111111100000000000000000000000000000  
   0|1111122222223445666688  
   1|00123  
   2|55 
 
         Standardized Residuals   
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS      0.945 
     MOTV      0.125      0.057 
     SELF     -1.520      0.136      0.212 
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     WOTT      1.433      0.223     -0.903      0.610 
 ANALY_CO     -0.157      0.191     -0.015      0.489     -0.169 
 ANALY_RE      0.232      0.205     -0.218     -0.192      1.034      
1.220 
 ANALY_PR      0.085      0.366      0.096     -0.492     -0.023      
0.481 
     ACTT     -0.364      0.367      0.723     -1.344     -0.305     
-0.660 
     BEHT     -0.015      0.165     -0.641      1.336      0.453      
0.337 
     SUPP     -0.052     -0.257     -0.282      1.085     -0.974     
-0.310 
     COND      0.397     -0.256     -0.586      1.024     -0.766      
0.097 
     CURR     -1.096     -0.655      1.739     -0.577      0.971     
-0.248 
    RELAT      0.767      0.340     -1.191      1.504     -0.098      
0.385 
 
         Standardized Residuals   
 
            ANALY_PR       ACTT       BEHT       SUPP       COND       
CURR    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
 ANALY_PR      1.559 
     ACTT      0.271      0.253 
     BEHT     -0.394     -0.242     -0.350 
     SUPP     -0.901      0.776     -0.329      0.180 
     COND     -0.663      0.630     -0.081      0.587      0.772 
     CURR     -0.461     -0.807     -0.310      0.745      0.540      
0.086 
    RELAT     -0.613     -0.826      0.592     -0.792     -0.630     
-0.247 
 
         Standardized Residuals   
 
               RELAT    
            -------- 
    RELAT     -0.017 
 
 Summary Statistics for Standardized Residuals 
 
 Smallest Standardized Residual =   -1.520 
   Median Standardized Residual =    0.057 
  Largest Standardized Residual =    1.739 
 
 Stemleaf Plot 
 
 - 1|5  
 - 1|3210  
 - 0|9988887776666655  
 - 0|444333333322222221110000  
   0|1111111222222233334444  
   0|55556666778889  
   1|0001234  
   1|567 
 
 TI ANALY                                                                       
 
                         Qplot of Standardized Residuals 
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3.5 
                             Standardized Residuals 
 
 TI ANALY                                                                       
 
 Modification Indices and Expected Change 
 
         Modification Indices for LAMBDA-Y        
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS       - -       0.105 
     MOTV       - -       0.088 
     SELF       - -       0.008 
     WOTT       - -       0.263 
 ANALY_CO      0.002       - -  
 ANALY_RE      0.011       - -  
 ANALY_PR      0.016       - -  
 
         Expected Change for LAMBDA-Y     
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS       - -      -0.010 
     MOTV       - -       0.009 
     SELF       - -       0.003 
     WOTT       - -      -0.037 
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 ANALY_CO     -0.003       - -  
 ANALY_RE     -0.012       - -  
 ANALY_PR      0.008       - -  
 
         Standardized Expected Change for LAMBDA-Y        
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS       - -      -0.010 
     MOTV       - -       0.008 
     SELF       - -       0.003 
     WOTT       - -      -0.035 
 ANALY_CO     -0.003       - -  
 ANALY_RE     -0.015       - -  
 ANALY_PR      0.010       - -  
 
         Completely Standardized Expected Change for LAMBDA-Y     
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS       - -      -0.025 
     MOTV       - -       0.019 
     SELF       - -       0.007 
     WOTT       - -      -0.049 
 ANALY_CO     -0.002       - -  
 ANALY_RE     -0.009       - -  
 ANALY_PR      0.007       - -  
 
         Modification Indices for LAMBDA-X        
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ACTT       - -       0.031 
     BEHT       - -       2.430 
     SUPP       - -       1.980 
     COND      0.379       - -  
     CURR      0.379       - -  
    RELAT       - -        - -  
 
         Expected Change for LAMBDA-X     
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ACTT       - -      -0.129 
     BEHT       - -      -1.364 
     SUPP       - -       0.968 
     COND     -0.514       - -  
     CURR      0.595       - -  
    RELAT       - -        - -  
 
         Standardized Expected Change for LAMBDA-X        
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ACTT       - -      -0.129 
     BEHT       - -      -1.364 
     SUPP       - -       0.968 
     COND     -0.514       - -  
     CURR      0.595       - -  
    RELAT       - -        - -  
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         Completely Standardized Expected Change for LAMBDA-X     
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ACTT       - -      -0.294 
     BEHT       - -      -2.991 
     SUPP       - -       1.876 
     COND     -1.073       - -  
     CURR      1.094       - -  
    RELAT       - -        - -  
 
 No Non-Zero Modification Indices for BETA         
 
 No Non-Zero Modification Indices for GAMMA        
 
 No Non-Zero Modification Indices for PHI          
 
 No Non-Zero Modification Indices for PSI          
 
         Modification Indices for THETA-EPS       
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS       - -  
     MOTV       - -        - -  
     SELF       - -        - -        - -  
     WOTT       - -        - -        - -        - -  
 ANALY_CO      0.301       - -        - -        - -        - -  
 ANALY_RE       - -        - -        - -        - -       0.004       
- -  
 ANALY_PR      0.011      0.075      0.011      0.258      0.055      
0.027 
 
         Modification Indices for THETA-EPS       
 
            ANALY_PR    
            -------- 
 ANALY_PR       - -  
 
         Expected Change for THETA-EPS    
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS       - -  
     MOTV       - -        - -  
     SELF       - -        - -        - -  
     WOTT       - -        - -        - -        - -  
 ANALY_CO     -0.013       - -        - -        - -        - -  
 ANALY_RE       - -        - -        - -        - -       0.019       
- -  
 ANALY_PR      0.002      0.005      0.002     -0.024     -0.059      
0.059 
 
         Expected Change for THETA-EPS    
 
            ANALY_PR    
            -------- 
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 ANALY_PR       - -  
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS       - -  
     MOTV       - -        - -  
     SELF       - -        - -        - -  
     WOTT       - -        - -        - -        - -  
 ANALY_CO     -0.024       - -        - -        - -        - -  
 ANALY_RE       - -        - -        - -        - -       0.009       
- -  
 ANALY_PR      0.004      0.008      0.003     -0.022     -0.029      
0.024 
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
 
            ANALY_PR    
            -------- 
 ANALY_PR       - -  
 
         Modification Indices for THETA-DELTA-EPS 
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ACTT       - -       0.005      0.052      2.675       - -       
0.440 
     BEHT      0.085      0.083      0.207      0.315      2.430       
- -  
     SUPP       - -       0.002      0.019      0.721      1.840      
0.010 
     COND       - -       0.037      0.058      0.446      1.479      
0.422 
     CURR       - -       1.592      1.760      0.509      2.900      
0.106 
    RELAT      0.124      0.376      1.196       - -        - -        
- -  
 
         Modification Indices for THETA-DELTA-EPS 
 
            ANALY_PR    
            -------- 
     ACTT      1.017 
     BEHT       - -  
     SUPP      0.421 
     COND      0.097 
     CURR      0.199 
    RELAT       - -  
 
         Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
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     ACTT       - -       0.000      0.001     -0.017       - -      
-0.016 
     BEHT     -0.002      0.001     -0.002      0.005      0.029       
- -  
     SUPP       - -       0.000      0.001      0.009     -0.026      
0.003 
     COND       - -       0.001     -0.001      0.006     -0.022      
0.014 
     CURR       - -      -0.009      0.008     -0.010      0.040     
-0.009 
    RELAT      0.002      0.003     -0.006       - -        - -        
- -  
 
         Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
            ANALY_PR    
            -------- 
     ACTT      0.021 
     BEHT       - -  
     SUPP     -0.015 
     COND     -0.006 
     CURR     -0.011 
    RELAT       - -  
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ACTT       - -       0.002      0.006     -0.054       - -      
-0.022 
     BEHT     -0.012      0.007     -0.010      0.016      0.046       
- -  
     SUPP       - -      -0.001      0.003      0.023     -0.036      
0.003 
     COND       - -       0.005     -0.005      0.019     -0.033      
0.018 
     CURR       - -      -0.037      0.034     -0.024      0.053     
-0.010 
    RELAT      0.013      0.016     -0.031       - -        - -        
- -  
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
            ANALY_PR    
            -------- 
     ACTT      0.033 
     BEHT       - -  
     SUPP     -0.019 
     COND     -0.008 
     CURR     -0.014 
    RELAT       - -  
 
  
 
         Correlation Matrix of Parameter Estimates    
 
              TH 6,6     TH 6,7     TD 6,1     TD 6,2     TD 6,4     
TD 6,5    
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            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
   TH 6,6      1.000 
   TH 6,7      0.309      1.000 
   TD 6,1     -0.002      0.002      1.000 
   TD 6,2      0.073      0.062      0.437      1.000 
   TD 6,4     -0.001      0.011     -0.102      0.021      1.000 
   TD 6,5     -0.001      0.011     -0.022      0.035      0.612      
1.000 
   TD 6,6      0.079      0.109     -0.087      0.099      0.761      
0.721 
 
         Correlation Matrix of Parameter Estimates    
 
              TD 6,6    
            -------- 
   TD 6,6      1.000 
 
 TI ANALY                                                                       
 
 Factor Scores Regressions 
 
         ETA  
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     STUD      2.027      0.900      0.826      0.196     -0.041     
-0.031 
    ANALY      0.218     -0.081      0.059     -0.052      0.206      
0.259 
 
         ETA  
 
            ANALY_PR       ACTT       BEHT       SUPP       COND       
CURR    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     STUD      0.022      0.147     -0.226      0.108     -0.052      
0.204 
    ANALY      0.195      0.207     -0.231      0.108      0.095      
0.076 
 
         ETA  
 
               RELAT    
            -------- 
     STUD     -0.126 
    ANALY     -0.242 
 
         KSI  
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     TEAC      0.302     -0.127     -0.056     -0.025      0.058     
-0.052 
     ENVE      0.496     -0.046      0.051     -0.018      0.003     
-0.025 
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         KSI  
 
            ANALY_PR       ACTT       BEHT       SUPP       COND       
CURR    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     TEAC     -0.037      1.263      1.420      0.262     -0.815      
0.181 
     ENVE     -0.019      0.309      0.351     -0.261      0.486      
0.719 
 
         KSI  
 
               RELAT    
            -------- 
     TEAC      0.272 
     ENVE      0.522 
 
 TI ANALY                                                                       
 
 Standardized Solution            
 
         LAMBDA-Y     
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS      0.351       - -  
     MOTV      0.373       - -  
     SELF      0.327       - -  
     WOTT      0.137       - -  
 ANALY_CO       - -       0.640 
 ANALY_RE       - -       0.958 
 ANALY_PR       - -       0.704 
 
         LAMBDA-X     
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ACTT      0.374       - -  
     BEHT      0.418       - -  
     SUPP      0.407       - -  
     COND       - -       0.383 
     CURR       - -       0.444 
    RELAT       - -       0.342 
 
         BETA         
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     STUD       - -        - -  
    ANALY      0.135       - -  
 
         GAMMA        
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD      0.145      0.556 
    ANALY      0.080      0.009 
 
         Correlation Matrix of ETA and KSI        



 

 

175 

 
                STUD      ANALY       TEAC       ENVE    
            --------   --------   --------   -------- 
     STUD      1.000 
    ANALY      0.186      1.000 
     TEAC      0.563      0.163      1.000 
     ENVE      0.666      0.159      0.752      1.000 
 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
               0.548      0.961 
 
         Regression Matrix ETA on KSI (Standardized)  
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD      0.145      0.556 
    ANALY      0.099      0.084 
 
 TI ANALY                                                                       
 
 Completely Standardized Solution 
 
         LAMBDA-Y     
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS      0.914       - -  
     MOTV      0.860       - -  
     SELF      0.738       - -  
     WOTT      0.190       - -  
 ANALY_CO       - -       0.462 
 ANALY_RE       - -       0.586 
 ANALY_PR       - -       0.472 
 
         LAMBDA-X     
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ACTT      0.853       - -  
     BEHT      0.916       - -  
     SUPP      0.789       - -  
     COND       - -       0.800 
     CURR       - -       0.816 
    RELAT       - -       0.719 
 
         BETA         
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     STUD       - -        - -  
    ANALY      0.135       - -  
 
         GAMMA        
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD      0.145      0.556 
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    ANALY      0.080      0.009 
 
         Correlation Matrix of ETA and KSI        
 
                STUD      ANALY       TEAC       ENVE    
            --------   --------   --------   -------- 
     STUD      1.000 
    ANALY      0.186      1.000 
     TEAC      0.563      0.163      1.000 
     ENVE      0.666      0.159      0.752      1.000 
 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
               0.548      0.961 
 
         THETA-EPS    
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS      0.165 
     MOTV     -0.163      0.260 
     SELF     -0.235       - -       0.455 
     WOTT     -0.039     -0.130     -0.152      0.964 
 ANALY_CO       - -       0.064      0.103      0.042      0.786 
 ANALY_RE      0.059      0.040     -0.030      0.091       - -       
0.656 
 ANALY_PR       - -        - -        - -        - -        - -        
- -  
 
         THETA-EPS    
 
            ANALY_PR    
            -------- 
 ANALY_PR      0.777 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ACTT     -0.109       - -        - -        - -      -0.101       
- -  
     BEHT       - -        - -        - -        - -        - -       
0.088 
     SUPP     -0.068       - -        - -        - -        - -        
- -  
     COND     -0.053       - -        - -        - -        - -        
- -  
     CURR     -0.122       - -        - -        - -        - -        
- -  
    RELAT       - -        - -        - -       0.066      0.091      
0.082 
 
         THETA-DELTA-EPS  
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            ANALY_PR    
            -------- 
     ACTT       - -  
     BEHT      0.066 
     SUPP       - -  
     COND       - -  
     CURR       - -  
    RELAT      0.098 
 
         THETA-DELTA  
 
                ACTT       BEHT       SUPP       COND       CURR      
RELAT    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ACTT      0.272 
     BEHT     -0.221      0.161 
     SUPP     -0.070       - -       0.378 
     COND      0.091      0.101      0.191      0.360 
     CURR      0.015     -0.048      0.057       - -       0.333 
    RELAT     -0.096     -0.011       - -      -0.013     -0.077      
0.483 
 
         Regression Matrix ETA on KSI (Standardized)  
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD      0.145      0.556 
    ANALY      0.099      0.084 
 
 TI ANALY                                                                       
 
 Total and Indirect Effects 
 
         Total Effects of KSI on ETA  
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD      0.189      0.724 
             (0.136)    (0.131) 
               1.389      5.535 
  
    ANALY      0.096      0.082 
             (0.097)    (0.104) 
               0.991      0.785 
  
 
         Indirect Effects of KSI on ETA   
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD       - -        - -  
  
    ANALY      0.019      0.073 
             (0.022)    (0.063) 
               0.865      1.144 
  
 
         Total Effects of ETA on ETA  
 



 

 

178 

                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     STUD       - -        - -  
  
    ANALY      0.100       - -  
             (0.087) 
               1.149 
  
 
    Largest Eigenvalue of B*B' (Stability Index) is   0.010 
 
         Total Effects of ETA on Y    
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS      0.270       - -  
  
     MOTV      0.287       - -  
             (0.021) 
              13.559 
  
     SELF      0.251       - -  
             (0.024) 
              10.609 
  
     WOTT      0.105       - -  
             (0.039) 
               2.728 
  
 ANALY_CO      0.066      0.660 
             (0.058) 
               1.149 
  
 ANALY_RE      0.099      0.988 
             (0.087)    (0.205) 
               1.140      4.825 
  
 ANALY_PR      0.073      0.727 
             (0.063)    (0.142) 
               1.156      5.122 
  
 
         Indirect Effects of ETA on Y     
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS       - -        - -  
  
     MOTV       - -        - -  
  
     SELF       - -        - -  
  
     WOTT       - -        - -  
  
 ANALY_CO      0.066       - -  
             (0.058) 
               1.149 
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 ANALY_RE      0.099       - -  
             (0.087) 
               1.140 
  
 ANALY_PR      0.073       - -  
             (0.063) 
               1.156 
  
 
         Total Effects of KSI on Y    
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ATTS      0.051      0.195 
             (0.037)    (0.035) 
               1.389      5.535 
  
     MOTV      0.054      0.208 
             (0.040)    (0.035) 
               1.369      5.892 
  
     SELF      0.048      0.182 
             (0.035)    (0.032) 
               1.366      5.686 
  
     WOTT      0.020      0.076 
             (0.016)    (0.030) 
               1.222      2.542 
  
 ANALY_CO      0.064      0.054 
             (0.064)    (0.069) 
               0.991      0.785 
  
 ANALY_RE      0.095      0.081 
             (0.096)    (0.102) 
               0.989      0.789 
  
 ANALY_PR      0.070      0.059 
             (0.071)    (0.075) 
               0.986      0.788 
  
 
 TI ANALY                                                                       
 
 Standardized Total and Indirect Effects 
 
         Standardized Total Effects of KSI on ETA 
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD      0.145      0.556 
    ANALY      0.099      0.084 
 
         Standardized Indirect Effects of KSI on ETA  
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD       - -        - -  
    ANALY      0.020      0.075 
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         Standardized Total Effects of ETA on ETA 
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     STUD       - -        - -  
    ANALY      0.135       - -  
 
         Standardized Total Effects of ETA on Y   
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS      0.351       - -  
     MOTV      0.373       - -  
     SELF      0.327       - -  
     WOTT      0.137       - -  
 ANALY_CO      0.086      0.640 
 ANALY_RE      0.129      0.958 
 ANALY_PR      0.095      0.704 
 
         Completely Standardized Total Effects of ETA on Y    
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS      0.914       - -  
     MOTV      0.860       - -  
     SELF      0.738       - -  
     WOTT      0.190       - -  
 ANALY_CO      0.062      0.462 
 ANALY_RE      0.079      0.586 
 ANALY_PR      0.064      0.472 
 
         Standardized Indirect Effects of ETA on Y    
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS       - -        - -  
     MOTV       - -        - -  
     SELF       - -        - -  
     WOTT       - -        - -  
 ANALY_CO      0.086       - -  
 ANALY_RE      0.129       - -  
 ANALY_PR      0.095       - -  
 
         Completely Standardized Indirect Effects of ETA on Y     
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS       - -        - -  
     MOTV       - -        - -  
     SELF       - -        - -  
     WOTT       - -        - -  
 ANALY_CO      0.062       - -  
 ANALY_RE      0.079       - -  
 ANALY_PR      0.064       - -  
 
         Standardized Total Effects of KSI on Y   
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ATTS      0.051      0.195 
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     MOTV      0.054      0.208 
     SELF      0.048      0.182 
     WOTT      0.020      0.076 
 ANALY_CO      0.064      0.054 
 ANALY_RE      0.095      0.081 
 ANALY_PR      0.070      0.059 
 
         Completely Standardized Total Effects of KSI on Y    
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ATTS      0.133      0.508 
     MOTV      0.125      0.479 
     SELF      0.107      0.411 
     WOTT      0.028      0.106 
 ANALY_CO      0.046      0.039 
 ANALY_RE      0.058      0.049 
 ANALY_PR      0.047      0.040 
 
                           Time used:    0.141 Seconds 

 
 
 
 
 
 



ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

 นายวิทยทิชัย     พวงคํา  เกิดเมื่อวันที่ 25  มีนาคม พ.ศ. 2522  จังหวัดกระบี่  สําเร็จ

การศึกษาระดับปริญญาบัณฑิต      สาขา การสอนคณิตศาสตร  จากคณะศึกษาศาสตร 

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  เมื่อปการศึกษา 2544  เขาศึกษาตอในระดับปริญญามหาบัณฑิต 

สาขาวิจัยการศึกษา  ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย เมื่อปการศึกษา 2549  ปจจุบันรับราชการ  ตําแหนง ครู   สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษาปทุมธานี  เขต 1 
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