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วิมล   กระตายทอง : การเปรียบเทียบความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  ระหวางกลุมที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความแตกตางกัน  (A COMPARISON  OF  

INFERENCING  ABILITY  IN  READING  THAI LANGUAGE OF MATHAYOM  SUKSA  FIVE  

STUDENTS  AMONG  GROUPS  USING  DIFFERENT INFERENCING  STRATEGIES) อาจารยที่

ปรึกษา : ผูชวยศาสตราจารย ดร. กมลพร  บัณฑิตยานนท,  118  หนา.  ISBN   974 – 13 – 0351 – 3. 

               การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย และ

เปรียบเทียบความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  ระหวาง

กลุมที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความแตกตางกัน 

               ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ในโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดกรม

สามัญศึกษา กรุงเทพมหานคร ปการศึกษา 2543 จํานวน 597 คน ซึ่งไดจากการสุมตัวอยางประชากรแบบหลาย

ขั้นตอน   เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย  แบบสอบถามการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยที่

ผูวิจัยไดปรับปรุงมาจากกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาอังกฤษของ ลินดา ฟลลิปส ริกกส (Linda Phillips 

Riggs) และแบบสอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยซึ่งผูวิจัยสรางขึ้น วิเคราะหขอมูล

ดวยการหาความถี่  รอยละ คามัชฌิมเลขคณิต คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว 

               ผลการวิจัยพบวา 

               1.  กลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยที่นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่   5   ใช   4   กลวิธี

เรียงลําดับมากที่สุดไปหานอยที่สุด ไดแก กลวิธีการพิจารณาบริบทแวดลอม กลวิธีการเลือกขอสรุปจาก

ทางเลือกที่หลากหลาย   กลวิธีการเชื่อมโยงเขากับประสบการณ   และกลวิธีการตั้งคําถาม    ตามลําดับ 

               2. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  ที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความแตกตางกัน  มีความสามารถในการสรุป

อิงความในการอานภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  มี  4  คู  ไดแก  1)  คะแนน

ความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการพิจารณาบริบทแวดลอมกับคะแนนความสามารถของนักเรียนกลุม

ที่ใชกลวิธีการเชื่อมโยงเขากับประสบการณ 2) คะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการพิจารณา

บริบทแวดลอมกับคะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการตั้งคําถาม  3) คะแนนความสามารถของ

นักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการเลือกขอสรุปจากทางเลือกที่หลากหลายกับคะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่

ใชกลวิธีการเชื่อมโยงเขากับประสบการณ  และ 4) คะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการเลือก

ขอสรุปจากทางเลือกที่หลากหลายกับคะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการตั้งคําถาม 

               3. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  ที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความแตกตางกัน  มีความสามารถในการสรุป

อิงความในการอานภาษาไทยไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  มี 2 คู  ไดแก 1) คะแนน

ความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการพิจารณาบริบทแวดลอมกับคะแนนความสามารถของนักเรียนกลุม

ที่ใชกลวิธีการเลือกขอสรุปจากทางเลือกที่หลากหลาย  และ 2) คะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธี

การเชื่อมโยงเขากับประสบการณกับคะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการตั้งคําถาม 
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WIMOL  KRATAITONG : A COMPARISON  OF  INFERENCING  ABILITY  IN  READING  THAI 

LANGUAGE  OF MATHAYOM SUKSA FIVE STUDENTS AMONG GROUPS USING 

DIFFERENT INFERENCING STRATEGIES. THESIS  ADVISOR  :  ASST. PROF. KAMONPORN   

BUNDITYANOND, Ph.D. , 118 pp.  ISBN   974 – 13 –  0351 – 3. 
 

               The  purposes  of  this  research were to study  the inferencing  strategies  used  in  reading  Thai  language  

and  to  compare  the  inferencing  ability  in  reading  Thai  language  of  mathayom  suksa  five  students  among  

groups  using  different  inferencing  strategies. 

               The samples of this research were 597 mathayom suksa five students  in  secondary schools under the 

Department of General Education, Bangkok Metropolis in the academic year 2000, selected by using the multi–stage 

random sampling technique. The research instruments were the Inferencing Strategies in Reading Thai Language 

Questionnaire  which  was  modified from  that  of  Linda  Phillips  Riggs  by  the  researcher, and the Inferencing Ability 

in Reading Thai Language Test  which  was  constructed  by  the  researcher. The obtained data were analyzed by 

means of frequency, percentage, arithmetic mean, standard  deviation and one -  way analysis of variance.  

               The  results  of  the  study  were  as  follows : 

               1. The  four  inferencing strategies  in  reading  Thai  Language  that   mathayom suksa five students used  

the most to the least  were  the considering context strategy, the making conclusions from alternatives strategy, the 

relating content to experiences strategy and the text questioning strategy,  respectively. 

               2. Mathayom suksa five students with different inferencing strategies had different  inferencing  ability  in  

reading  Thai  language  at  the  .05  level  of  significance  in  four  pairs, consisted of 1) abilities of those  who  used  

the considering  context strategy and abilities of those who used the relating content to experiences strategy,   2) 

abilities of those  who  used  the considering context strategy and abilities of those who used the text questioning 

strategy,  3) abilities of those  who  used the making conclusions from alternatives strategy  and abilities of those  who  

used  the  relating content to experiences strategy,  and  4) abilities of  those  who  used  the making conclusions 

from alternatives strategy and abilities of those who used the text questioning strategy. 

               3. Mathayom suksa five students with different inferencing strategies had no different  inferencing  ability  in  

reading  Thai  language  at  the  .05  level  of  significance  in  two  pairs,  consisted  of  1) abilities of those  who  

used  the  considering context strategy and abilities of  those who used the making conclusions from alternatives 

strategy, and  2) abilities of  those  who  used the  relating content to experiences strategy and abilities of  those who 

used the text questioning strategy. 
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นนท อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ ซึ่งไดใหคําแนะนํา ตลอดจนตรวจแกไขขอบกพรองตาง ๆ  ดวยความ
เอาใจใสเปนอยางดียิ่ง  ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณอยางสูงไว   ณ   ที่นี้  
               ขอกราบขอบพระคุณอาจารยสุจิตรา   สวัสดิวงษ  ประธานกรรมการสอบวิทยานิพนธ  และ

อาจารย ดร. อัมพร  มาคนอง กรรมการสอบวิทยานิพนธ  ที่ไดกรุณาใหขอคิดและคําแนะนําในการปรับปรุง

แกไขวิทยานิพนธฉบับนี้ใหมีความสมบูรณยิ่งขึ้น 

               ขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารย ดร.จันทรเพ็ญ  เชื้อพานิช   รองศาสตราจารย ดร.สุมิตรา  

อังวัฒนกุล และรองศาสตราจารย ดร. สุวัฒนา   อุทัยรัตน  ตลอดจนคณาจารยในภาควิชามัธยมศึกษาทุก

ทาน  ที่อบรม  ส่ังสอน  พรอมทั้งใหคําปรึกษาและคําแนะนํา  ดวยความเมตตาและความหวงใยผูวิจัย

ตลอดมา 

               ขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารยสายใจ อินทรัมพรรย รองศาสตราจารยไขสิริปราโมช ณ 

อยุธยา และอาจารยรุจี  ตันติอัศวโยธี  ที่กรุณาเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจแกไขและใหคําแนะนําในการปรับปรุง

แกไขเครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  ดวยความเมตตาอยางสูงยิ่งแกผูวิจัย   

               ขอขอบพระคุณกรมวิชาการ  ศูนยพัฒนาหลักสูตร  ที่อนุญาตใหผูวิจัยลาศึกษาตอ ตลอดจน

นักวิชาการศึกษาและเจาหนาที่ทุกคน  ที่ใหความชวยเหลือและเปนกําลังใจใหผูวิจัยมาโดยตลอด  

               ขอขอบพระคุณบัณฑิตวิทยาลัยที่ไดใหเงินทุนอุดหนุนบางสวนในการวิจัยครั้งนี้  รวมทั้ง

ขอขอบพระคุณผูอํานวยการโรงเรียน คณาจารย และขอขอบคุณนักเรียนของโรงเรียนทั้ง18โรงเรียน  ที่ให

ความรวมมืออยางดียิ่งในการทดลองใชเครื่องมือและเก็บรวบรวมขอมูล  

               ขอขอบคุณนางสาวจาริณี   จันทรศรี  นางสาวสุพัตรา   ตูจินดา  นางสาวชุลีกร  โชติดี นายประ

ยุทธ  ไทยธานี  และนายธีระพงษ  พิศาลบูรณะ   ตลอดจนรุนพี่  รุนนอง และเพื่อนรวมรุนทุกคนที่ใหความ

ชวยเหลือ  และเปนกําลังใจใหผูวิจัย  จนกระทั่งวิทยานิพนธฉบับนี้สําเร็จลงไดดวยดี 

               ทายที่สุด  ขอกราบขอบพระคุณคุณพอและคุณแม  และขอขอบคุณญาติ ๆ  พี่ ๆ  นอง ๆ และ
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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 
               ภาษาไทยเปนภาษาประจําชาติไทยที่แสดงถึงเอกลักษณ ความมั่นคง  และเปน

มรดกทางวัฒนธรรมที่เสริมสรางความเปนเอกภาพของคนในชาติ  และเปนเครื่องมือในการ

ติดตอส่ือสารระหวางคนไทย ทําใหสามารถประกอบอาชีพและดํารงชีวิตรวมกันในสังคมได

อยางสันติสุข นอกจากนี้ภาษาไทยยงัมีความสําคัญในฐานะที่เปนเครื่องมือในการแสวงหา

ความรู เพื่อพัฒนาตนเอง สรางความคิดของตนใหทันตอการเปลี่ยนแปลงของสภาพเศรษฐกิจ 

สังคม การเมืองการปกครอง  วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  ตลอดจนวิทยาการตาง ๆ  ตาม

กระแสโลกาภิวัตน (Globalization) ที่เรียกวา “โลกไรพรมแดน” ดังคํากลาวของสุจริต เพียร

ชอบ และ สายใจ   อินทรัมพรรย (2538 : 1 - 4)  ที่วา “ภาษาไทยมีความสําคัญมาก เพราะ

เปนเครื่องมือที่ใชในการติดตอส่ือสารระหวางคนไทยทั้งชาติ  ทําใหเกิดความสะดวก  เกิด

ความเขาใจตรงกัน  การมีภาษาใชรวมกันในระหวางคนหมูมากทําใหเกิดพลัง เกิดความรูสึก

เปนน้ําหนึ่งใจเดียวกัน ภาษาไทยเปนเครื่องหมายแสดงความเปนชาติไทย เปนเอกลักษณของ

ชาติไทย และเปนสวนหนึ่งของวัฒนธรรมไทย  นอกจากนี้ภาษาไทยยังเปนเครื่องมือใน

การศึกษาเพื่อแสวงหาความรูในสรรพวิทยาการในสาขาตาง ๆ และใชในการประกอบอาชีพ

ทุกสาขา”  และ วิศัลยศยา  รุดดิษฐ (2539 : 1) ไดกลาวถึงความสําคัญของภาษาไทยไววา  

ภาษาไทยมีความสําคัญมาก เพราะเปนภาษาประจําชาติ   แสดงเอกลักษณ  ความมั่นคง  

และวัฒนธรรมของชาติ  เปนเครื่องมือในการติดตอส่ือสารระหวางคนไทย  ทําใหเกิดความ

เขาใจตรงกัน  นอกจากนี้ภาษาไทยยังเปนเครื่องมือในการศึกษาหาความรู  และใชประกอบ

อาชีพทุกสาขา  ซึ่งสอดคลองกับ ผะอบ   โปษกฤษณะ (2541 : 171)  ที่ไดกลาววา  “คนไทย

เปนผูมีโชคดีที่ไดมีภาษาของเราเอง และมีตัวอักษรไทยเปนตัวอักษรประจําชาติอันเปนมรดก

อันล้ําคาที่บรรพบุรุษไดสรางไว  เปนเครื่องแสดงวาไทยเราเปนชาติที่มีวัฒนธรรมสูงสงมาแต

โบราณกาล  และรักษาความเปนเอกราชยั่งยืนมาจนถึงบัดนี้  คนไทยผูเปนเจาของภาษาควร

จะไดภาคภูมิใจที่ชาตไิทยใชภาษาไทยเปนภาษาประจําชาติมากวา 700 ปแลว  และจะยั่งยืน

ตลอดไป” 
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               ดวยเหตุที่ภาษาไทยมีความสําคัญดังกลาวขางตน  กระทรวงศึกษาธิการจึงได

กําหนดใหวิชาภาษาไทยเปนรายวิชาบังคับในหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตนและมัธยมศึกษา

ตอนปลาย  ถาผูเรียนไมผานรายวิชาบังคับแกนภาษาไทยจะไมจบหลักสูตร  การเรียนการ

สอนภาษาไทยในระดับมัธยมศึกษาในปจจุบัน ซึ่งตองครอบคลมุทักษะทั้ง 4  คือ  การฟง  การ

พูด  การอาน  และการเขียนนั้น  ทักษะการอานเปนทักษะที่มีความสําคัญอยางยิ่งในการ

แสวงหาความรู  โดยเฉพาะอยางยิ่งในโลกยุคขาวสารขอมูล  ดังที่  สุจริต  เพียรชอบ และสาย

ใจ   อินทรัมพรรย (2538 : 136)  ไดกลาวไววา  “ทักษะการอานเปนทักษะที่สาํคัญและใชมาก

ในชีวิตประจําวัน เพราะเปนทักษะที่นักเรียนใชแสวงหาสรรพวิทยาการตาง ๆ  เพื่อความ

บันเทิงและการพักผอนหยอนใจ  ผูที่มีนิสัยรักการอานและมีทักษะในการอาน มีอัตราเร็วใน

การอานสูงยอมแสวงหาความรูและศึกษาเลาเรียนไดอยางมีประสทิธิภาพ”   สอดคลองกับที่ 

พันธุทิพา  หลาบเลิศบุญ (2542 : 47) ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานวา การอานมีความ

จําเปนตอชีวิตของคนไทยในยุคปจจุบันยิ่งกวายุคที่ผานมามาก เพราะการเปลี่ยนแปลง

ทา งด า น วั ต ถุ  วิ ท ย าก า ร  และคว ามนึ กคิ ด  ซึ่ ง เ ปลี่ ย น ไปอย า ง ร วด เ ร็ ว   จึ ง มี 

คาํเปรียบเทียบวา “ผูที่ไมอานหนังสือ คือ ผูที่ปดขังตัวเองอยูในบาน คงรูแตโลกแคบ ๆ ในบาน

ของตัวเองเทานั้น  สวนผูที่อานหนังสือ คือ ผูที่เปดประตูหนาตางทางออกไปสูโลกขางนอก  ซึง่

เต็มไปดวยความรูและความคิดอันหาเขตสุดมิได” ฉะนั้นจึงเปนสิ่งจําเปนอยางยิง่ทีจ่ะตองอาน 

เพื่อใหสามารถติดตามความเคลื่อนไหว และความกาวหนาไดทันการ     และ ศศิธร  ธัญ

ลักษณานันท (2542 : หนวยที่ 4) ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานวา  การอานเปนทักษะ

การรับสารที่มีบทบาทสําคัญอยางยิ่งในยุคนี้ มนุษยจําเปนตองใชการอานเปนเครื่องมือในการ

แสวงหาองคความรู ความคิด และวิสัยทัศนใหม ๆ  เพื่อใหสามารถรูถึงความเปลี่ยนแปลง  

และกาวทันความเปลี่ยนแปลงตาง ๆ ดังกลาวของโลกได 

 

               ดังนั้นจะเห็นไดวาทักษะการอานมีความสําคัญอยางยิ่งและใชมากในชีวิตประจาํวนั

ของนักเรียน  เพราะการอานเปนทักษะพื้นฐานในการเรียนรู นักเรียนที่มีทักษะการอานดีจะ

เปนผูที่มีความสามารถในการอาน และนักเรียนที่มีความสามารถในการอานสูงจะเปนผูที่

ประสบความสําเร็จในการแสวงหาความรู  และประสบความสําเร็จในการเรียนไปดวย  ดังที่ 

โธมัส จี ดีไวน (Thomas  G.  Devine, 1986 : 5-6)  ไดกลาวไววา “การอานมีความสําคัญ

มากสําหรับผูที่กําลังศึกษาเลาเรียน  แมปจจุบันจะมีเทคโนโลยีและสื่อที่ใหความรูดานอื่น ๆ 

มากมายก็ตาม  แตผูที่มีความสามารถในการอานยอมจะไดเปรียบและประสบความสําเร็จ

มากกวา  ทั้งนี้เนื่องจากในชีวิตประจําวันของคนเรานั้นจะตองเกี่ยวของกับการอานเอกสาร 
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หนังสือ  และอื่น ๆ ทั้งทางดานวิชาการ  ดานอาชีพ  ดานการคนควาหาความรูเพิ่มเติม และ

การอานเพื่อความเพลิดเพลิน”  ซึ่งสอดคลองกับ วิศัลยศยา  รุดดิษฐ (2539 : 73)  ไดกลาวถึง

ความสําคัญของการอานวา  การอานเปนเสมือนกุญแจดอกสําคัญที่ไขไปสูความฉลาด  ความ

รอบรู  และความเจริญงอกงามทางสติปญญา  โดยเฉพาะโลกในยุคโลกาภิวัตนที่กาวหนาไป

อยางรวดเร็ว  การอานก็ยิ่งมีความสําคัญมากขึ้น  เพราะการอานจะชวยพัฒนาและนําพาชีวิต

ไปสูโลกกวางอยางเหมาะสม  หรืออาจกลาวไดวา  การอานเปนความจําเปนของชีวิตยุค

ปจจุบันยิ่งกวายุคที่ผานมา  เพราะการอานทําใหติดตามความเปลี่ยนแปลงทางดานวัตถุ   

วิทยาการตาง ๆ  ไดทันอยางสะดวกและประหยัด 

 

               จะเห็นไดวาความสามารถในการอานมีบทบาทสําคัญอยางยิ่งในชีวิตประจําวัน 

และหลักสูตรใหความสําคัญกับการอานและมุงเนนใหนักเรียนแสวงหาความรู  แสดงความ

คิดเห็น  ตีความ  วิเคราะห และเห็นคุณคาในเรื่องที่อานได   แตปจจุบันนักเรียนสวนใหญมี

ปญหาเกี่ยวกับทักษะการอาน   ดังผลการวิจัยของ  วัชราภรณ  สนองคุณ (2534 : 58) พบวา 

นักเรียนสวนใหญมีความสามารถในการอานเพื่อใหเขาใจเรื่องนอย และขาดความสนใจใน

การอาน การที่นักเรียนขาดนิสัยรักการอานและขาดทักษะในการอานเพื่อความเขาใจ ทําให

อานเนื้อเร่ืองแลวไมสามารถที่ทําความเขาใจเนื้อเร่ืองได สงผลใหการอานและการแสวงหา

ความรูไมมีประสิทธิภาพ   สอดคลองกับ สมศรี  บําบัด (2531 : 62)  ที่กลาววา “ปญหาของ

การอานที่สําคัญ คือ ผูอานไมสามารถจับใจความสําคญัของเรื่องที่อานได โดยเฉพาะนักเรียน

ระดับมัธยมศึกษาจะพบปญหาในการอานมาก  เนื่องจากอานแลวไมเขาใจความหมาย  ไม

สามารถวิเคราะหไดวาเปนขอคิดเห็น และตัดสินใจไมถูกวาสิ่งใดควรเชื่อและสิ่งใดไมควรเชื่อ 

อานแลวไมสามารถแสดงความคิดเห็นเชิงวิจารณได ซึ่งนับวาเปนการขาดทักษะและ

ความสามารถในการอาน” และ ขวัญดี อัตวาวุฒิชัย และคนอื่น ๆ (2542:60) ไดกลาวถึง

อุปสรรคของการอานวา ปญหาของการอานมาจากสภาพแวดลอมไมดี มีอุปสรรคทางสุขภาพ

กาย  ขาดทักษะทางภาษา  พื้นความรูเดิมมีจํากัด  กังวลเรื่องศัพทหรือขอความบางตอนที่

แปลกใหมในหนังสือมากเกินไป จนขาดการรวบรวมความคิดและไมเขาใจสิ่งที่อาน  และไม

ทราบวาอานแลวจะนําความรูนั้นไปใชประโยชนไดอยางไร 

 

               แนวทางหนึ่งที่ชวยใหนักเรียนมีความสามารถในการอาน  ทําใหเขาใจเรื่องที่อานได

ดีข้ึน  คือ การสรุปอิงความ เนื่องจากการสรุปอิงความจะชวยใหนักเรียนสามารถจับใจความ

สําคัญ  วิเคราะห และตีความ เนื้อเร่ืองที่อานไดดียิ่งขึ้น การสรุปอิงความจึงเปนเสมือน
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เครื่องมือที่จะชวยใหนักเรียนมีทิศทางในการเรียนรู  และทําใหการเรียนรูนั้นมีประสิทธิภาพ

มากยิ่งขึ้น  การสรุปอิงความเปนการบูรณาการขอมูลที่ผูเขียนไมไดกลาวไวโดยตรงในเนื้อเร่ือง

ที่อานเขากับพื้นความรูที่มีอยูเดิม ในลักษณะที่กอใหเกิดความหมายมากที่สุด  ซึ่งชวยให

นักเรียนทําความเขาใจเนื้อเร่ืองที่อานไดดีข้ึน ดังที่ มารธา  เอช  ดิลลเนอร และ โจน  พี  ออล

สัน (Martha H. Dillner and Joanne  P. Olson,1977 : 49)  ไดกลาวถึงความสําคัญของการ

สรุปอิงความไววา การสรุปอิงความชวยใหผูอานเลือก และเชื่อมโยงขอเท็จจริงที่เก่ียวของจาก

เร่ืองที่อาน  เพื่อที่จะสังเคราะหความหมายที่มิไดระบุไวโดยตรงในเนื้อหา  ซึ่งจะชวยใหผูอาน

ไดขอมูลที่ผูเขียนตั้งใจใหผูอานรับรู   โทมัส  จี  ดีไวน (Thomas G. Devine,1989:136 -139) 

ไดกลาวไววา “การสรุปอิงความเปนทักษะที่ผูอานใชมากที่สุด ในขณะที่ผูอานพยายามทีจ่ะทาํ

ความเขาใจเนื้อเร่ืองที่อาน  ผูอานจะสรุปอิงความจากขอมูลที่ปรากฏอยูในเนื้อเร่ือง”  จะเห็น

ไดวาการสรุปอิงความเปนสิ่งสําคัญ   จึงควรสงเสริมใหนักเรียนมีความรูความเขาใจและ

สามารถนํากลวิธีการสรุปอิงความไปใชในการอาน    และ จีน วินทเนอร (Gene  

Wintner,1999 : 271) ไดกลาวถึงการสรุปความไววา การสรุปอิงความเปนทักษะที่นําไปใชกับ

ทุกสถานการณที่เกี่ยวของกับการอาน   ไมวานักเรียนกําลังอานตําราเรียน หนังสือพิมพ นว

นิยาย  บทกวีหรือการตูน นักเรยีนจะตองใชการสรุปอิงความเพื่อใหไดความเขาใจและซาบซึ้ง

ในสิ่งที่นักเรียนอานอยางเต็มที่   นอกจากนี้ โรเบิรต บี  รัดเดลล (Robert  B.  Ruddell, 1978 

:10)  กลาวถึงความสําคัญของการสรุปอิงความวา การสรุปอิงความเปนทักษะพื้นฐานในการ

ดึงหรือสรางความหมายจากบทอาน  และชวยใหนักเรียนพัฒนาความรู  ความจํา ความเขาใจ

ในการอานไดดีขึ้น 

 

               จากเหตุผลดังกลาวขางตนจะเห็นไดวา การสรุปอิงความเปนแนวทางหนึ่งที่จะชวย

ใหนักเรียนมีความสามารถในการอานมากขึ้น   และไมปรากฏวามีผูใดทําวิจัยเกี่ยวกับเร่ือง

กลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยไว  ผูวิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาการใชกลวิธีการสรุป

อิงความและเปรียบเทียบความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  เหตุที่ผูวิจัยเลือกนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 เนื่องจากนักเรียนในชั้นนี้

ไดรับความรู และศึกษาการใชภาษาไทยมาพอสมควร ที่จะมีความสามารถในการสรุปอิง

ความและมีกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย ซึ่งการวิจัยครั้งนี้จะเปนประโยชนตอ

การเรียนการสอนภาษาไทย และเปนแนวทางใหครูผูสอนสามารถจัดการเรียนการสอนทักษะ

การอานภาษาไทยไดอยางมีประสิทธิภาพมากยิ่งขื้น 
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วัตถุประสงคของการวิจยั 
 

               1.  เพื่อศึกษาการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนกัเรยีนชัน้

มัธยมศึกษาปที่  5  ในโรงเรยีนมัธยมศึกษา  สงักัดกรมสามัญศึกษา  กรุงเทพมหานคร 

               2.  เพื่อเปรียบเทยีบความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย ของ

นักเรียนชัน้มัธย มศึกษาปที ่ 5   ระหวางกลุมที่ใชกลวิธกีารสรุปอิงความแตกตางกนั 
 
สมมติฐานของการวิจัย   
 

               ลินดา ฟลลปิส  ริกกส (Linda  Phillips Riggs,1981 : 1 - 3) ไดศึกษาเกี่ยวกับ

ความสามารถและการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอาน ตัวอยางประชากรที่ศึกษา คือ 

นักเรียนชาวแคนาดาระดับ 6 จํานวน 40 คน ที่มีความสามารถทางการอานและพื้นความรูใน

เร่ืองที่อานแตกตางกัน ผูวิจัยแบงตัวอยางประชากรเปน 2 กลุม คือ  ตามความสามารถ

ทางการอานและตามพื้นความรูในเรื่องที่อาน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ บทอาน 6 เร่ือง ซึ่ง

เปนบทอานที่นักเรียนคุนเคย  จํานวน 3 เร่ือง   และบทอานที่นักเรียนไมคุนเคย  จํานวน 3 

เร่ือง  ที่ผูวิจัยสรางขึ้น  เพื่อใชวัดความสามารถและกลวิธีการสรุปอิงความในการอานโดยการ

สัมภาษณ   ผลการวิจัยพบวา กลวิธีที่ใชในการสรุปอิงความมี  10  กลวิธี   และนักเรียนมีการ

ใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานแตกตางกันตามระดับความสามารถของผูอาน   

 

               พรรณทิพย  ตนเถา (2539 : ง) ไดทําการวิจัยเรื่อง การเปรียบเทียบกลวิธีการอาน

ตีความบทรอยกรองภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มีความสามารถในการอาน

แตกตางกัน  ผลการวิจัยพบวา  การใชกลวิธีดานการใชเทคนิคตาง ๆ ชวยในการอานระหวาง

กลุมที่มีความสามารถสูงและต่ําแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

 

               สุรีย  จงสถาพรสิทธิ์ (2543 : ง) ไดทําวิจัยเรื่อง การศึกษาวิธีการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  5 ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา 

กรุงเทพมหานคร ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  ในโรงเรียนสังกัดกรม

สามัญศึกษา กรุงเทพมหานคร ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษแตกตางกัน มีวิธีการ

เรียนวิชาภาษาอังกฤษแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   
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               ผูวิจัยจึงตั้งสมมติฐานในการวิจัยครั้งนี้วา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ใชกลวิธี

การสรุปอิงความแตกตางกันจะมีความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 

               1. ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ในโรงเรียน

มัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา กรุงเทพมหานคร 

               2. ตัวแปรที่ศึกษาในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก 

                        2.1 ตัวแปรตน ไดแก กลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยซึ่ง

ประกอบดวย กลวิธีการพิจารณาบริบทแวดลอม กลวิธีการเลือกขอสรุปจากทางเลือกที่

หลากหลาย กลวิธีการเชื่อมโยงเขากับประสบการณ และกลวิธีการตั้งคําถาม ที่ไดมาจากการ

สํารวจการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยที่นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ใช

มากที่สุด 4 อันดับ 

                        2.2 ตัวแปรตาม  ไดแก ความสามารถในการสรุปอิงความในการอาน

ภาษาไทย 
 
คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 

               ความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย หมายถึง การที่

นักเรียน สามารถสรุปความคิดเห็นและทําความเขาใจเนื้อเร่ืองภาษาไทยที่อาน จากขอมูลที่

ปรากฏอยูในเนื้อเร่ืองและไมไดปรากฏอยูในเนื้อเร่ือง  โดยอาศัยความรู  ความคิด  และ

ประสบการณของผูอาน เพื่อนําไปสูขอสรุปของเนื้อเร่ืองที่อาน ซึ่งวัดไดจากคะแนนการทาํแบบ

สอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

 

               กลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย   หมายถึง  วิธีการที่นักเรียนสรุป

ความคิดเห็นและทําความเขาใจเนื้อเร่ืองภาษาไทยที่อาน จากขอมูลที่ปรากฏอยูในเนื้อเร่ือง

และไมไดปรากฏอยูในเนื้อเร่ือง   โดยอาศัยความรู  ความคิด  และประสบการณของผูอาน 

เพื่อนําไปสูขอสรุปของเนื้อเร่ืองที่อาน  ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยใชกลวิธีการสรุปอิงความในการ
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อาน   ซึ่งปรับปรุงมาจากงานวิจัยของ  ลินดา ฟลลิปส  ริกกส (Linda  Phillips Riggs,1981 : 

3)  โดยแบงกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย   ออกเปน  6  กลวิธี   ไดแก 

               1. การผูกเรื่องใหม   หมายถึง    การที่นักเรียนอานเนื้อเร่ือง    จับประเด็น   ตีความ   

และหาขอสรุปจากเนื้อเร่ืองที่อานไปไดบางสวน แตเมื่อนักเรียนไดอานเนื้อเร่ืองนั้นตอไปอีก 

เนื้อเร่ืองดังกลาวเกิดความขัดแยงกับขอสรุปเดิม  นักเรียนจึงพิจารณาขอมูลใหมรวมกับ

ขอสรุปเดิม   แลวหาขอสรุปใหม 

               2. การตั้งคําถาม    หมายถึง   การที่นักเรียนอานเนื้อเร่ือง   จับประเด็น    ตีความ    

และหาขอสรุปจากเนื้อเร่ืองที่อานไปไดบางสวน  แตเมื่อนักเรียนไดอาน เนื้อเร่ืองนั้นตอไปอีก  

เนื้อเร่ืองดังกลาวเกิดความขัดแยงกับขอสรุปเดิม  นักเรียนจึงตั้งคําถามเกี่ยวกับขอสรุปเดิม

และพยายามตอบคําถามนั้น     แลวตีความ     และหาขอสรุปใหม   

               3. การพิจารณาบริบทแวดลอม   หมายถึง   การที่นักเรียนอานเนื้อเร่ือง    จับ

ประเด็น    ตีความ  และพยายามหาขอสรุปจากเนื้อเร่ืองที่อาน  แตนักเรียนยังไมสามารถหา

ขอสรุปได  นักเรียนจึงกลับไปอานเนื้อเร่ืองเดิมอีกครั้ง  และพิจารณาขอความที่อยูแวดลอม  

ซึ่งนักเรียนไมเคยสนใจมากอน     แลวจับประเด็น    ตีความ   และหาขอสรุป 

               4. การเลือกขอสรุปจากทางเลือกที่หลากหลาย  หมายถึง  การที่นักเรียนอานเนื้อ

เร่ือง   จับประเด็นตีความ  และไดขอสรุปอยางหลากหลายจากเนื้อเร่ืองที่อาน  นักเรียนจงึอาน

เนื้อเร่ืองนั้นตอไปอีก  จนกระท่ังนักเรียนมีขอมูลเพิ่มเติมมากพอที่จะตัดสินใจเลือกขอสรุปใด

ขอสรุปหนึ่งจากขอสรุปที่ไดทั้งหมด 

               5. การคงขอสรุปเดิม  หมายถึง  การที่นักเรียนอานเนื้อเร่ือง  จับประเด็น   ตีความ    

และหาขอสรุปจากเนื้อเร่ืองที่อาน   เมื่อไดขอสรุปแลว  แมวานักเรียนไดอานเนื้อเร่ืองนั้นตอไป

อีก  และอาจไดหรือไมไดขอมูลเพิ่มเติม   นักเรียนจะไมเปลี่ยนแปลงขอสรุปที่ไดกอนหนานั้น 

               6. การเชื่อมโยงเขากับประสบการณ  หมายถึง การที่นักเรียนอานเนื้อเร่ือง จับ

ประเด็น ตีความ  โดยเชื่อมโยงความรูหรือประสบการณของตนเขากับเนื้อเร่ืองที่อาน  และหา

ขอสรุป 

 

               นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  5    หมายถึง   นักเรียนที่กําลังศึกษาอยูในระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่  5    ในโรงเรียนมัธยมศึกษา   สังกัดกรมสามัญศึกษา  กรุงเทพมหานคร 



บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของ 
 

               การวิจัยเรื่อง “การเปรียบเทียบความสามารถในการสรุปอิงความในการอาน

ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ระหวางกลุมที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความแตกตาง

กัน”  ผูวิจัยไดศึกษาตํารา  เอกสาร  และงานวิจัยที่เกี่ยวของ  ซึ่งไดนําเสนอสาระสําคัญ

ตามลําดับ  ดังตอไปนี้ 

 

ก.  เอกสารที่เกี่ยวของ 

       1. การอาน 

               1.1  ความหมายและความสาํคญัของการอาน 

               1.2   องคประกอบของการอาน 

               1.3   ระดับความเขาใจในการอาน 

       2. การสรุปอิงความ 

               2.1  ความหมายของการสรุปอิงความ 

               2.2  ความสําคัญของการสรุปอิงความ 

               2.3  ความสามารถในการสรุปอิงความ 

       3. กลวิธกีารสรุปอิงความ 

               3.1  ความหมายของกลวิธีการสรุปอิงความ 

               3.2  ความสําคัญของกลวิธีการสรุปอิงความ 

               3.3  ประเภทของกลวิธีการสรปุอิงความ 

ข.  งานวิจยัที่เกี่ยวของ 

       1.  งานวจิัยในประเทศ 

       2.  งานวจิัยตางประเทศ 
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ก.  เอกสารที่เกี่ยวของ 
       1. การอาน 

               1.1 ความหมายและความสําคัญของการอาน 

               นักการศึกษาไดใหความหมายของการอานไวดังนี้ 

               บันลือ   พฤกษะวัน (2533 : 80)  ใหความหมายของการอานวา   “การอาน 

หมายถึง  การแปลตัวอักษร (สัญลักษณ)  ออกมาเปนคําพูด (เสียง)  และมีความหมายทีใ่ชส่ือ

ความคิดระหวางผูเขียนกับผูอาน (ผูฟง) ซึ่งบางครั้งไมจําเปนตองออกเสียงก็เขาใจความหมาย

กันได” 

 

               สมพร  มันตะสูตร  แพงพิพัฒน (2534 : 8) ไดกลาวถึงความหมายของการอานวา  

การอาน คือ การรับรูความหมายจากถอยคําที่ตีพิมพอยูในสิ่งตีพิมพหรือหนังสือ โดยผูอาน

รับรูวาผูเขียนไดสงสารอะไรมายังผูอาน ทั้งในดานความคิด ความรู ความหมาย ความสมัพนัธ

กับส่ิงอื่นวาผูเขียนตั้งใจจะแสดงความคิดอยางไร มีความหมายวาอะไร เกี่ยวของถึงอะไรบาง 

 

               สนิท    ตั้งทวี (2536 : 4)  ไดนิยามการอานวา  “การอาน  หมายถึง  การแปล

ความหมายของตัวอักษรออกมาเปนถอยคําและความคิด  แลวนําความคิดนั้นไปใชใหเกิด

ประโยชน ตัวอักษรเปนเพียงเครื่องหมายแทนคําพูด และคําพูดก็เปนเพียงเสียงที่ใชแทนของ

จริงอีกทอดหนึ่ง เพราะฉะนั้นหัวใจของการอานจึงอยูที่การเขาใจความหมายของคําที่ปรากฏ

อยูในความนั้น” 

 

               มณีรัตน  สุกโชติรัตน (2537 : 1)  ไดกลาวถึงความหมายของการอานวา  การอาน  

หมายถึง  กระบวนการที่ผูอานรบัรูสารซึ่งเปนความรู  ความคิด  ความรูสึก  และความคิดเห็น 

ที่ผูเขียนถายทอดออกมาเปนลายลักษณอักษร การที่ผูอานจะเขาใจสารไดมากนอยเพียงไร

ข้ึนอยูกับประสบการณและความสามารถในการใชความคิด 

 

               พันธุทิพา  หลาบเลิศบุญ (2539 : 45)  กลาววา   “การอาน  คือ  การแปล

ความหมายของตัวอักษรออกมาเปนความคิด  และนําความคิดไปใชใหเปนประโยชน  ดังนั้น

หัวใจของการอานอยูที่การเขาใจความหมายของคํา” 
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               วาสนา    บุญสม (2541 : 19) ใหความหมายของการอานวา  “การอาน หมายถึง  

การพยายามทําความเขาใจความหมายของสารจากลายลักษณอักษร  ถอยคํา  เครื่องหมาย

ตาง ๆ ที่ผูสงสารตองการสื่อสาร  ไปยังผูอานเพื่อผูอานเกิดความคิด  ความเขาใจ  แลว

สามารถนําความคิด  ความเขาใจนั้น ๆ ไปใชใหเกดิประโยชนได” 

 

               นักการศึกษาตางประเทศไดใหความหมายของการอานไว ดังนี้ 

               ไฟรดา  ดูบิน (Fraida  Dubin,1982 : 15)  กลาววา  “การอานเปนปฏิสัมพันธ

ระหวางผูเขียนกับผูอานโดยผานสื่อคือตัวอักษร  ผูเขียนจะถายทอดความคิดหรือส่ิงที่ตองการ

จะสื่อเปนตัวอักษร  ผูอานเปนฝายที่แปลความคิดหรือความตั้งใจของผูเขียนโดยการถอดรหัส

ตัวอักษรใหได” 

 

               ลารี  เอ  แฮริส  และคารล  บี  สมิธ (Larry  A. Harris  and Carl B. Smith,1986 : 

23) กลาวถึงความหมายของการอานวา  การอาน คือ ปฏิสัมพันธระหวางผูอานกับตัวอักษร  

โดยผานการคิดซึ่งไดรับการชี้นําจากจุดประสงคการอาน 

 

               เคนเนท  กูดแมน (Kenneth  Goodman, 1988 : 12)  กลาววา “การอานเปนการ

อภิปรายรวมกันโดยตลอดตั้งแตตนจนจบระหวางผูอานและผูเขียน  โดยมีการปฏิสัมพันธใน

สาระสําคัญระหวางภาษาและความคิดในการอาน คือ ผูเขียนถายทอดความคิดออกมาเปน

ภาษา  และผูอานถายทอดออกมาเปนความคิด” 

 

               สรุปไดวา  การอาน  คือ  กระบวนการปฏิสัมพันธระหวางผูอานกับผูเขียน  หรือการ

ส่ือความหมายระหวางผูอานกับผูเขียน  โดยผูเขียนจะถายทอดสิ่งตาง ๆ ที่ตองการสื่อสาร

ออกมาเปนตัวอักษรถึงผูอาน ซึ่งผูอานจะแปลหรือถอดรหัสตัวอักษรเพื่อจะรับรูสารของผูเขียน 

ทําใหผูอานเกิดความรู  ความคิด  ความเขาใจ  และนําไปใชประโยชนได และการที่ผูอานจะ

เขาใจสารที่ผูเขียนสงมาไดมากนอยเพียงใดนั้น ข้ึนอยูกับการเขาใจความหมายของคําที่

ปรากฏอยูในสารนั้น   ดังนั้นการอานซึ่งเปนทักษะที่ใชในการแสวงหาความรูตาง ๆ จึงเปน

ทักษะที่มีความสําคัญยิ่ง 
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               นักการศึกษาไดกลาวถึงความสําคัญของการอาน  ไวดังนี้ 

               สุภัทรา   อักษรานุเคราะห (2532 : 83)  ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานไววา 

ทักษะการอานเปนทักษะที่จําเปนในการศึกษาหาความรู เชน การอานตําราเรียน บทความ

ทางวิชาการ ผลงานวิจัย ในการคนควาก็ตองอานเอกสารที่เกี่ยวของ อานตาราง ตัวเลข อาน

กราฟ เปนตน ในการอานเพื่อความจําเปนในการดํารงชีวิตนั้นตองอานประกาศแจงความ  

ฉลากยา คําชี้แจงในการใชเครื่องอุปโภคบริโภค เปนตน ในการอานเพื่อความบันเทิงหรือ

พัฒนาตนเองในดานคุณธรรม คือ การอานนวนิยาย บทความในหนังสือพิมพหรือนิตยสาร  

หนังสือประเภทธรรมมะ  ชีวประวัติ  สารคดีประเภทอื่น ๆ  ที่ทําใหเกิดการจรรโลงใจ    เปนตน 

 

               ชุลี   อินมั่น (2533 : 2)  ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานไววา  การอานหนังสือ

เปนสิ่งสําคัญยิ่งสิ่งหนึ่งที่ชวยสรางความสําเร็จในการดําเนินชีวิต  เพราะการอานเปนการ

พัฒนาสติปญญา ผูที่มีความสามารถในการอานเปนพิเศษก็ยอมจะมีโอกาสเจริญกาวหนาใน

อาชีพและในชีวิตไดมากขึ้น  ทั้งนี้เพราะโลกในปจจุบันจัดไดวาเปนโลกของการอาน  ซึ่งมีการ

อานแทรกอยูในกิจกรรมทุกประเภท  ส่ิงที่ตองอานจึงมีมาก  และในชีวิตประจําวันของเราก็

จําเปนที่จะตองอานหนังสืออยูเสมอ   เพื่อความรู  ความสามารถ  และเปดโลกทรรศนให

กวางขวาง 

 

               สมพร  มันตะสูตร  แพงพิพัฒน (2534 : 1) ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานวา 

การอานเปนปจจัยสําคัญอยางยิ่งที่จะชวยใหเกิดความงอกงามทางสตปิญญา  ซึ่งจะสงผลให

มนุษยประสบความสําเร็จหรือลมเหลวในการดํารงชีวิตได  โดยเฉพาะในยุคปจจุบัน  ความ

เจริญงอกงามทางเทคโนโลยีและวิทยาการใหม ๆ รุดหนาไปอยางรวดเร็ว  และลวนแลวแตมี

อิทธิพลตอความเปลี่ยนแปลงในการดํารงชีวิตและพัฒนาคุณภาพชีวิตอยางรวดเร็วทั้งสิ้น  

การอานโลก  อานหนังสือจึงเปนความสําคัญอันจําเปนอยางยิ่งในการพัฒนาคุณภาพชีวิต  

ในทางที่เหมาะที่ควรและทันสมัย 

 

               สุมิตรา  อังวัฒนกุล (2535 : 31)  ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานไววา ทักษะ

การอานเปนทักษะที่สําคัญทักษะหนึ่งตอชีวิตของคนเรา  เพราะเปนเครื่องมือสําคัญที่นําไปสู

ความรูทั้งปวง  ทําใหไดรับรูขาวสาร  ชวยเสริมสรางความคิดและประสบการณ  และชวยให

เกิดความเพลิดเพลินตาง ๆ ทักษะการอานจึงเปนทักษะที่เปนประโยชนที่สุดสําหรับการ

แสวงหาความรูเพื่อนําไปปรับปรุงและพฒันาคุณภาพชีวิตและสังคม 
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               เปลื้อง  ณ  นคร (2537 : 133) ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานวา  การอาน

หนังสือนี้ภาษาทางวิชาการเรียกวา  การรับสาร การรับสารมีหลายอยาง   เชน   ทาง

วิทยุกระจายเสียง  ทางดูภาพ ฯลฯ  การอานหนังสือเปนการรับสารที่สําคัญมาก  ถารับสารดี

และเขาใจการรับสารกท็ําใหชีวิตดีข้ึน  เดี๋ยวนี้ถือกันวาการอานเปนปจจัยที่หาในการดํารงชีวิต 

 

               มณีรัตน    สุกโชติรัตน (2537 : 30 - 31) ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานสรุป

ไดดังนี้   

               1. การอานชวยพัฒนาทักษะ การพูด  การฟง  และการเขียน  ซึ่งรวมเรียกวา ทักษะ

ศิลปภาษา (Language  Arts) อันเปนทักษะการสื่อสาร (Communication  Skills)  ซึ่งจําเปน

มากสําหรับคนทุกระดับในการดํารงชีวิตอยูในสังคมยุคไฮเทค   

               2. การอานทําใหมีความรูกวางไกล  ยิ่งอานมากก็สามารถอานทําความเขาใจ

ความคิด  ความคิดเห็น  ความคิดสรางสรรค  จินตนาการของผูเขียนไดเร็วยิ่งขึ้น  ทําใหเปน

คนหูตากวาง   รอบรู   ทราบขาวสารทันตอเหตุการณ 

               3. การอานชวยใหมีความเขาใจพฤติกรรมของตนเองและคนในสังคม  ชีวิตความ

เปนอยู  สภาพแวดลอม  ขนบธรรมเนียมประเพณี  ตลอดจนวัฒนธรรมของชาติของตนเอง

และนานาชาติ 

               4. การอานชวยใหผูอานไดปรับปรุงบุคลิกลักษณะของตนเอง  กลาวคือ การอาน

ชวยใหผูอานผอนคลายอารมณ  รูจักปรับและควบคุมอารมณ  รูจักคิดวิเคราะหเปน  มี

คุณธรรม  รูดีรูชั่ว  รูวาสิ่งใดควรทําหรือไมควรทํา  รูจักกาลเทศะ รูจักแกไขปญหาชีวิต  รูจัก

วิธีการพูด  และการแสดงออกอยางมีเหตุผล  การรูจักนําสาระที่ไดจากการอานไปใชใน

ชีวิตประจําวัน  การศึกษาหรือการงานที่ทําซึ่งจะยอมมีผลทําใหประสบผลสําเร็จในชีวิต

ครอบครัวการงาน  และการเขากับคนในสังคมไดดี 

 

               วิศัลยศยา  รุดดิษฐ (2539 : 73)  ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานวา  การอาน

เปนเสมือนกุญแจดอกสําคัญที่ไขไปสูความฉลาด  ความรอบรูและความเจริญงอกงามทาง

สติปญญา  โดยเฉพาะโลกในยุคโลกาภิวัตนที่กาวหนาไปอยางรวดเร็ว  การอานก็ยิ่งมี

ความสําคัญมากขึ้น  เพราะการอานจะชวยพัฒนาและนําพาชีวิตไปสูโลกกวางอยางเหมาะสม  

หรืออาจกลาวไดวา  การอานเปนความจําเปนของชีวิตยุคปจจุบันยิ่งกวายุคที่ผานมา  เพราะ

การอานทําใหติดตามความเปลี่ยนแปลงทางดานวัตถุ  วิทยาการตาง ๆ ไดทันอยางสะดวก

และประหยัด 
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               ดวงใจ  ไทยอุบุญ (2540 : 125) ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานไววา  การอาน

หนังสือนับวาเปนสิ่งสําคัญและจําเปนอยางยิ่งสําหรับชีวิตในปจจุบัน  และถือวาเปนสวน

สําคัญในการเรียนรูส่ิงตาง ๆ ซึ่งเปนประโยชนตอผูอาน  ไมวาในดานการดําเนินชีวิตหรือเพื่อ

การศึกษา   การอานเปนการสงเสริมและพัฒนาสติปญญา   ความคิด   และเพิ่มพูน

ประสบการณ  นอกเหนือจากความบันเทิงอารมณที่ไดรับ  ทั้งนี้ผูอานมิใชแตเพียงอานออก  

อานได  หากแตจะตองอานเปน 

 

               กองเทพ   เคลือบพณิชกุล (2542  : 7) ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานไววา   

การอานเปนทักษะที่มนุษยใชในการรับสาร  มนุษยใชทักษะการอานเพื่อสรางความเขาใจ

ภาษา   จึงมีความจําเปนในชีวิตประจําวัน   ทุกคนจะตองอานขาวสาร   เร่ืองราวตาง ๆ จงึจะ

มีความรอบรูทันโลกทันเหตุการณ  การอานจึงเปนวิธีการรับสารและแปลสารใหเปน

ความหมาย  เพื่อการรับรูและความเขาใจเรื่องอาน  ในปจจุบันการอานนับวามีความสําคัญ

และจําเปนตอการดํารงชีวิตของคนเรา 

 

               ขวัญดี  อัตวาวุฒิชัย และคนอื่น ๆ (2542  : 47) ไดกลาวถึงความสําคัญของการ

อานวา   ในยุคปจจุบันนี้การอานเพื่อขาวสารขอมูล คือ “ปจจัยที่ 5”  ของคนในเมืองหรือใน

สังคมเมืองไปเสียแลว  ถาวันใดไมไดอานหนังสือพิมพเลย  อาจทําใหรูสึกวาชีวิตขาดสิ่งสาํคญั

ไป  เพราะการอานเปนสําคัญยิ่งสําหรับการตัดสินใจในเรื่องตาง ๆ แมแตในเรื่องการซื้อสินคา

และเครื่องบริโภคก็ยังตองอาศัยการอาน 

 

               พันธุทิพา   หลาบเลิศบุญ (2542 : 47) ไดกลาวถึงความสําคัญของการอานไววา  

การอานมีความจําเปนตอชีวิตของคนไทยในยุคปจจุบันยิ่งกวายุคที่ผานมามาก  เพราะการ

เปลี่ยนแปลงทางดานวัตถุ  วิทยาการ  และความนึกคิด  ซึ่งเปลี่ยนไปอยางรวดเร็ว  จึงมีคํา

เปรียบเทียบวา “ผูที่ไมอานหนังสือ  คือ ผูที่ปดขังตัวเองอยูในบาน  คงรูแตโลกแคบ ๆ ในบาน

ของตัวเองเทานั้น  สวนผูที่อานหนังสือ  คือ ผูที่เปดประตูหนาตาง  ทางออกไปสูโลกขางนอก  

ซึ่งเต็มไปดวยความรูและความคิด อันหาเขตสุดมิได”  ฉะนั้นจึงเปนสิ่งจําเปนอยางยิ่งที่จะตอง

อาน  เพื่อใหสามารถติดตามความเคลื่อนไหว  และความกาวหนาไดทันการ 
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               นักการศึกษาตางประเทศไดกลาวถึงความสําคัญของการอานไวดังนี้ 

               โธมัส  จี  ดีไวน (Thomas  G.  Devine, 1986 : 5-6)  ไดกลาวถึงความสําคัญของ

การอานไววา  การอานมีความสําคัญมากสําหรับผูที่กําลังศึกษาเลาเรียน  แมปจจุบันจะมี

เทคโนโลยีและสื่อที่ใหความรูดานอื่น ๆ  มากมายก็ตาม  แตผูที่มีความสามารถในการอาน

ยอมจะไดเปรียบและประสบความสําเร็จมากกวา  ทั้งนี้เนื่องจากในชีวิตประจําวันของคนเรา

นั้นจะตองเกี่ยวของกับการอานเอกสาร หนังสือ  และอื่น ๆ ทั้งทางดานวิชาการ  ดานอาชีพ 

ดานการคนควาหาความรูเพิ่มเติม และการอานเพื่อความเพลิดเพลิน 

 

               ยู บี  จีเบนเนดิโอ  (U. B. Gbenedio, 1986 : 46 - 47) ใหทรรศนะเกี่ยวกับ

ความสําคัญของการอานพอสรุปไดวา  แมปจจุบันนี้การสื่อสารจะมีความกาวหนาอยางสูง  มี

การนําเทคโนโลยีใหม ๆ ที่ทันสมัยมาใชเพื่อการสื่อสารมากมายก็ตาม  ส่ิงพิมพยังคงมี

ความสําคัญในระบบการติดตอส่ือสารท่ัวโลก  ถาปราศจากสิ่งพิมพหรือตําราตาง ๆ ก็คงไม

เกิดความกาวหนาทางการศึกษา  หรือเกิดการแลกเปลี่ยนความรูทางวิชาการที่สําคัญ  

เพราะฉะนั้นการอานจึงเปนความจําเปนขั้นพื้นฐานของมนุษย  ทั้งเพื่อการศึกษาความรู  เพื่อ

การพัฒนาและเพิ่มพูนประสบการณตาง ๆ และเพื่อความบันเทิง 

 

               จากที่กลาวมาขางตนทั้งหมด  สรุปไดวา การอานเปนทักษะที่มีความสําคัญและมี

ความจําเปนตอการดํารงชีวิตของมนุษยในสังคมในโลกยุคปจจุบัน เพราะนอกจากจะเปน

เครื่องมือที่ใชติดตอส่ือสารเพื่อใหเกิดความเขาใจซึ่งกันแลว  ยังเปนเครื่องมือที่ใชในการ

แสวงหาสรรพวิทยาการตาง ๆ เพื่อใหเกิดความรอบรูทันโลกทันเหตุการณ  ชวยเสริมสราง

ความคิดและประสบการณ  เปนการพัฒนาคุณภาพชีวิตของตนเองและพัฒนาสังคมให

เจริญกาวหนาตอไป  และชวยใหเกิดความเพลิดเพลิน  

 

               1.2 องคประกอบของการอาน 

               นักการศึกษาไดกลาวถึงองคประกอบของการอานไวดังนี้ 

               ชุลี    อินมั่น (2533 : 16)     ไดกลาวถึงการอานวา    ในการอานหนังสือ  ผูอานจะ

เขาใจเรื่องที่อานไดดีเพียงไรนั้นจะขึ้นอยูกับพื้นฐานการอาน   ซึ่งไดแก 
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               1. ภูมิหลัง  ผูอานที่มีความรูรอบตัวกวางขวางจะเปนพื้นฐานในการอาน  ซึ่งจะชวย

ใหผูอานมีความเขาใจในเรื่องที่อานไดดี  การที่อานเรื่องอะไรแลวไมเขาใจนั้น  อาจเปนเพราะ

ผูอานขาดภูมิหลังในเรื่องนั้น ๆ  

               2. ประสบการณ  ถาผูอานไดพบ  ไดเห็น  ไดคุนเคยกับเหตุการณหรือเร่ืองราวนั้น ๆ  

ไดมีประสบการณเกี่ยวกับเรื่องนั้น ๆ มากอน จะชวยใหผูอานเขาใจเรื่องที่อานไดดีขึ้น 

               3. ความรูเชิงภาษา  การอานหนังสือในบางครั้ง  ผูอานอาจมีอุปสรรคในการอาน   

เนื่องจากมีความรูเกี่ยวกับภาษาไมเพียงพอ 

 

               สนิท   ตั้งทวี (2536 : 6) ไดกลาวถึงปจจัยของการอานวา  การอานหนังสือที่ดีนั้น    

ผูอานจะตองมีปจจัยพื้นฐานที่สําคัญ คือ  ภูมิหลัง  และประสบการณอันไดแกการไดพบ  ได

เห็น  ไดยิน หรือไดคุนเคยกับเหตุการณนั้น ๆ  มากอนบางพอสมควร และยังมีส่ิงสําคัญอีก

ประการหนึ่งคือ  จะตองมีความรูในเชิงภาษา 

 

               มาลินี   ชาญศิลป  (2540 : 102 - 103)  กลาวถึงองคประกอบของการอานวา   การ

อานมีองคประกอบ 5 สวน  คือ 

               1. ผูอาน  เปนองคประกอบที่สําคัญสวนแรกที่ทําใหเกิดการอาน  เพราะถาไมมี

ผูอานการอานก็ไมเกิดขึ้น 

               2. สารหรือหนังสือ  หรือตัวอักษร   เนื้อหา  เร่ืองราว  และสารจากหนังสือเหลานั้น

จะใหความคิดแกผูอาน  ถาอานไมออกหรืออานไมเขาใจ  การอานก็ไมสัมฤทธิผล 

               3. ความหมาย ผูอานตองเขาใจความหมายของคํา  การอานจึงจะเกิดขึ้นตอไปได 

               4. การเลือกความหมาย  ความหมายของคําในภาษาไทยนั้นมีจํานวนไมนอยที่มี

หลายความหมาย  ผูอานจะตองสามารถพิจารณาเลือกใหถูกตองวา  ผูแตงมีจุดมุงหมายให

คํานั้นหมายความวาอยางไร  ถาผูแตงและผูอานมีความเขาใจตรงกันก็สามารถอานไดความที่

ถูกตอง  หากเขาใจไมตรงกันก็ทําใหเขาใจผิดไดเชนกัน 

               5. การนําไปใช   การอานจะไดรับผลสําเร็จมากนอยหรือไมเพียงใดนั้น  อยูที่ผูอาน

เขาใจความหมายเรื่องราวถูกตองตามจุดประสงคของผูแตง  สามารถเลือกสิ่งที่ดี  ถูกตอง  

เหมาะสม  และนําไปใชในชีวิตประจําวันตามโอกาสตาง ๆ ได  หรือทําประโยชนใหตนเองและ

สังคมไดตอไปดวย 



 16 

               วาสนา บุญสม (2541 : 22) ไดกลาวถึงองคประกอบของการอานวา การอานเปน

กระบวนการสําคัญมากในการแสวงหาความรูของมนุษย  ซึ่งมีองคประกอบ 4  สวน   คือ 

               1. ผูอาน  การอานจะเกิดขึ้นไดตองมีผูอาน 

               2. ตัวอักษรและความหมาย  ถาผูอานเขาใจความหมายของตัวอักษรจึงเรียก 

ไดวา  “การอาน” 

               3. เลือกความหมาย  ถาผูอานมองเห็นตัวอักษร  เขาใจความหมายของตัวอักษร

และสามารถเลือกความหมายที่ดีที่สุดในหลาย ๆ ความของบริบทไดถูกตอง  โดยอาศัยการ

พินิจพิจารณา  ดวยเหตุและผลเชนนี้  จึงจะถือวาเปนการอานที่สมบูรณ  เพราะมีทักษะ

ทางดานความเขาใจเนื้อเร่ือง  และความคิดเชิงวิจารณเพิ่มข้ึน 

               4. การนําไปใช  เมื่อผูอานมองเห็นตัวอักษร  เขาใจความหมายของตัวอักษร

สามารถเลือกความหมายที่ดี  หรือถูกตองที่สุด  และยังสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันของ

ตนเองไดยอมกอใหเกิดประโยชนตอสังคม  และประเทศชาติสืบไป  เรียกวา “อานเปน”  

เพราะมีความคิดพิจารณาในการอาน 

 

               ผะอบ    โปษกฤษณะ (2541 : 109 - 110)  ไดกลาวถึงองคประกอบของการอานวา   

การอานที่จะใหผลนั้นสิ่งสําคัญคือ 

               1. ภูมิหลังของผูอาน  ความรูเบื้องหลังเปนเรื่องสําคัญอยางยิ่งที่จะใหผูอานเขาถึง

หนังสือที่จะอาน  ถามีภูมิหลังไมพอก็ไมอาจจะไดผลเทากับผูที่มีภูมิหลังถึงขั้น  หนังสือเลม

เดียวกัน  หลาย ๆ คนอาน  คนเหลานั้นก็จะเขาใจไมเหมือนกัน  เพราะมีภูมิหลังตางกัน  

ความคิดก็ยอมตางกันออกไป  วัยตางกัน  ความเขาใจก็ไมเหมือนกันเพราะประสบการณ

ตางกัน 

               2. ความเร็วในการอาน  ผูที่อานแลวเขาใจไดรวดเร็ว  ยอมไดเปรียบผูที่อานชา  การ

อานไดรวดเร็ว  ตองอาศัยการฝกฝน  ตองอานบอย ๆ และหัดจับใจความในเวลาจํากัด  ถาไม

ฝกฝนในการอาน  ก็จะอานไมรวดเร็ว 

               3. ศรัทธาในการอาน  การอานตองอาศัยความพอใจ  ไมใชใหอานโดยถูกบังคับการ

อานโดยเสรีจะทําเกิดความพอใจ  ความเพลิดเพลิน  ในที่สุดก็ไดรับส่ิงตาง ๆ  ตามที่ตองการ   
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               นักการศึกษาตางประเทศไดกลาวถึงองคประกอบของการอานไวดังนี้ 

               ร็อด  เอลลิส และไบรแอน ทอมลินสัน (Rod  Ellis and Brian  Tomlinson,1980: 

140-142)  ใหความเห็นวา  การที่ผูอานสามารถอานไดดีนั้น  ตองอาศัยองคประกอบตาง ๆ 

ดังนี้ 

               1.  ดานทักษะกลไก  (Mechanical  Skill)  คือ  ทักษะในการใชสายตาอานกวาดไป

ตามตัวอักษร  ผูอานที่มีทักษะดานนี้ดี  จะสามารถอานไดอยางรวดเร็ว 

               2. ดานการเขาใจความหมายของคําศัพท  (Understanding  the  Meaning  of  

Lexical Items) ผูอานที่มีทักษะดานนี้ดีจะสามารถเขาใจไดทั้งความหมายโดยตรง  และ

ความหมายโดยออมของคําศัพทในเนื้อเร่ืองที่ไดอาน รวมทั้งสามารถเดาความหมายของ

คําศัพทจากบริบทไดดวย 

               3.  ดานการเขาใจความหมายทางไวยากรณ  (Understanding   Grammatical  

Meanings) คือ การที่ผูอานสามารถใหตัวแนะในการสรางแนวคิด  มีความรูเกี่ยวกับโครงสราง

ของประโยคแบบตาง ๆ และเขาใจถอยคําที่ผูเขียนใชอางอิงถึงสิ่งที่กลาวมาแลวในเนื้อเร่ืองที่

ไดอาน 

               4.  ดานทักษะการใหเหตุผล  (Reasoning  Skill)  ผูอานที่ดีจะสามารถเชื่อมโยง

หรือลําดับเร่ืองราวตาง ๆ ในเร่ืองที่อานเขาดวยกันได  และรูวาเน้ือเร่ืองตอนใดสําคัญและไม

สําคัญ 

               5.  ดานทักษะการเลือกสรร (Selection  Skill)  คือ  การที่ผูอานสามารถแยกแยะ

ระหวางใจความสําคัญ  และใจความที่มาสนับสนุนใหรูวาสวนใด คือ บทนํา  เนื้อเร่ือง  หรือ

บทสรุป 

 

               แมรี  พินอคเชียโร และคริสโตเฟอร  บรูมฟต (Marry  Finocchiaro  and 

Christopher  Brumfit, 1983 : 144)  ไดกลาวถึงองคประกอบที่สําคัญของการอานวา

ประกอบดวย 

               1.  ความสามารถในการเดาหรือคาดคะเนความหมาย 

               2.  ความรูเร่ืองโครงสรางทางภาษา 

               3.  ความรูและความคุนเคย  ดานคําศัพทและวัฒนธรรมของภาษา 

               4.  ความรูในเรื่องวิธีในการอานแบบตาง ๆ 

               5.  พัฒนาการดานอัตราเร็วในการอาน 
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               คริสทีน  พี  คาสาเนฟ  (Christine P. Casanave, 1986 : 2-3) ไดใหขอเสนอแนะวา  

การอานที่ประสบผลสําเร็จของนักเรียนนั้นประกอบดวยสิ่งตอไปนี้  คือ 

               1.  ความสามารถในการถอดรหัสของนักเรียน 

               2.  ความเหมาะสมของบทเรียน  หมายถึง  บทเรียนที่ไดรับการเขียนมาดี  โดยใช

โครงสรางไวยากรณที่นักเรียนคุนเคย 

               3.  ความสอดคลองไปดวยกันระหวางความรูเดิมของนักเรียนกับความรูใหมใน

บทเรียน 

               4.  ความสามารถในการคิดคนหาวธิีการแกปญหาขอสงสัยของผูเรียน 

 

               วิลเลียม  สก็อต   เกรย  (William  Scott  Gray , 1988 : 35-37)  ไดกลาวถึง  

องคประกอบของการอานไว  ดังนี้ 

               1.  การรูจักคํา  (Perception   of   the   words   Used)   การเขาใจความหมาย

ของคํา  เปนทักษะเบื้องตนของการอานทุกประเภท   ผูอานจะอานไดเขาใจตอเมื่อมี

ความสามารถในการอานตัวอักษร 

               2.  การเขาใจความคิดของผูเขียน  (Comprehension   of   the   Ideas)   ผูอาน

อานแลวตองรับรูไดวา  ผูเขียนตองการสื่อความอะไรแกผูอานหรือมีจุดประสงคในการเขียน

อยางไร 

               3.  การมีปฏิกิริยาตอความคิดของผูเขียน  (Reaction  of  the   Ideas)  เมื่ออาน

แลวผูอานตองประเมินความคิดของตนตอเร่ืองที่อาน  เห็นดวยหรือไมเห็นดวยอยางไร 

               4.  การมีทักษะในการผสมผสานความคิดเกากับความคิดใหม ๆ  เกี่ยวกับเร่ืองที่

อานได (Integration of the Ideas) เปนการหลอมรวมความคิดที่ไดจากเรื่องที่อานกับ

ประสบการณเดิมของตน 

 

               เจมส  ฟลัด  และไดแอน  แลปป (Jame  Flood  and  Diane  Lapp, 1990 : 490) 

ไดจําแนกองคประกอบของการอาน  ดังนี้ 

               1.  ดานผูอาน (Reader  Variable) ไดแก อายุ  ความสามารถ  ความรูสึก  และ

แรงจูงใจ 

               2.  ดานบทอาน (Text Variable) ไดแก อรรถลักษณะ ชนิดของบทอาน  สวนสําคัญ

ของบทอาน   และการพิจารณาบทอาน  
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               3.  ดานบริบททางการศึกษา (Educational  Context  Variables) ไดแก 

สภาพแวดลอม   งาน   กลุมสังคม   และจุดประสงค  

               4.  ดานตัวครู (Teacher  Variable) ไดแก ความรู  ประสบการณ  เจตคติ  และแนว

การสอน  

 

               จากที่นักการศึกษากลาวถึ งองคประกอบของการอานไว   พอสรุปไดว า  

องคประกอบของการอานประกอบดวยผูอาน  ซึ่งไดแก  การเขาใจความหมายของคําและการ

เลือกความหมายของคําไดตรงกับจุดมุงหมายของผูเขียน ความสามารถในการใชภาษา  

ความสามารถในการคิด  การนําไปใชในชีวิตประจําวันได  สภาพรางกายและสิ่งแวดลอม  

และประสบการณเดิม  นอกจากนี้ยังประกอบดวย  ลักษณะของเนื้อหาที่อาน  ซึง่องคประกอบ

ตาง ๆ เหลานี้จะชวยใหผูอานรูความหมายของสิ่งที่อาน  สรุปความคิดรวบยอดที่ผูเขียนไมได

กลาวไวโดยตรงและอานไดอานมีประสิทธิภาพ 

 

               1.3 ระดับความเขาใจในการอาน 

               นักการศึกษาไดแบงระดับความเขาใจในการอานไวดังนี้ 

               ศรีรัตน  เจิงกลิ่นจันทร (2536 : 12)  แบงระดับความเขาใจในการอาน  เปน 3  

ระดับ คือ 

               1.  อานได  คือ  การอานเอาเรื่อง  การอานระดับนี้ คือ อานหนังสือออก  สามารถ

อานไดโดยตลอด  อานแลวรูเร่ืองวา  เร่ืองอะไร  เปนอยางไร  เกี่ยวของกับใคร  ผูอานจะใช

ความจําเปนสวนใหญ   

               2.  อานเปน   คือ  การอานแลวตองแปลความ  ตีความ ขยายความ  เปนระดับ

ความเขาใจที่สูงไปกวาระดับอานเอาเรื่อง 

               3.  อานเกง คือ การอานขั้นวิจารณ การอานระดับนี้ตองอาศัยการอานทั้ง 2 ระดับ 

เปนพื้นฐาน  ตอจากนั้นผูอานจะตองอาศัยประสบการณของตน การวิเคราะห  สังเคราะห 

การประเมินคามาชวยในการตัดสินและวินิจฉัยเรื่องและขอความที่ตนอานอีกตอหนึ่ง เปนการ

อานที่ตองใชความเขาใจสูงสุด 

 

               เปลื้อง   ณ    นคร (2538 : 37 - 38)  ไดแบงระดับการอานออกเปน 4 ระดับ คือ 

               1.  อานออกและอานแตก  เปนพื้นฐานของการอาน  คือ  เมื่อเห็นตัวหนังสือก็อาน

ออกเสียงหรืออานในใจได 
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               2.  อานตรวจตรา  คือ  ทําความรูจักกับหนังสือที่อาน   เพื่อจะไดไมเสียเวลาอาน

ตลอดเลม 

               3.  อานอยางมีวิจารณญาณ    คือ   การอานเปน    ในระดับนี้ผูอานตองเขาใจ

หนังสือที่อานเปนอยางดี 

               4.  อานอยางคนควา  เปนการอานคนควาเปรียบเทียบ เพื่อความรอบรู เปนระดับ

สูงสุด 

 

               ดนยา     วงศธนะชัย (2542 : 14)  แบงลําดับข้ันของการอานเปน 3 ระดับ คือ 

               1.  อานได คือ อานถูกตองตามอักขรวิธี  สามารถอานเนื้อเร่ืองไดโดยไมสามารถ

แสดงความคิดเห็นในเชิงวิพากษวิจารณได  การอานระดับนี้จึงเปน การอานเอาเรื่อง  ที่ผูอาน

จะใชความสามารถในการจําเปนสวนใหญ   

               2.  อานเปน จัดเปนอีกลําดับข้ันของการอานที่มิใชเพียงอานถูกตองตามอักขรวิธี 

และรูเร่ืองเทานั้น  แตตอง  ตีความ  แปลความ  และขยายความของเนื้อหาที่อานได  ดังนั้น

ผูอานตองใชความสามารถที่เหนือกวาระดับของการอานเอาเรื่อง 

               3.  อานเกง  คือ  การอานขั้นวิจารณ  การอานระดับนี้ตองใชความสามารถและ

สติปญญาข้ันสูงในการวินิจฉัยตัดสินประเมินคาสิ่งที่อาน  ผูอานตองใชประสบการณและ

ความสามารถของตนในการวิเคราะห  สังเคราะห  และประเมินคาสิ่งท่ีตนอาน   การอานใน

ระดับนี้ตองอาศัยการอานทั้ง 2  ระดับแรกเปนพื้นฐาน 

 

               นักการศึกษาตางประเทศไดแบงระดับความเขาใจในการอานไวดังนี้ 

               คารล  บี  สมิธ  (Carl  B.  Smith,1974 : 53 – 57)  แบงระดับความเขาใจในการ

อานไว  4  ระดับ  คือ 

               1.  ระดับความรูความจําตามตัวอักษร (Literal  Recognition)  เปนระดับ

ความสามารถของผูอานในการบอกรายละเอียด  ระบุใจความสําคัญ  ลําดับเหตุการณ

สามารถเปรียบเทียบประเด็นตาง ๆ เกี่ยวกับเร่ืองที่อาน   ใหเหตุผลและบอกลักษณะของ

บุคคลในเรื่องที่อานได 

               2.  ระดับสรุปอิงความ (Inference)     เปนระดับความสามารถของผูอานในการ

วินิจฉัยใจความสําคัญ  ใหรายละเอียดที่สนับสนุนใจความสําคัญนั้น ๆ ลําดับเหตุการณ  ให

ขอเปรียบเทียบ  บอกความสําคัญของเหตุและผล  หรือทํานายเหตุการณไดจากขอความที่

ผูเขียนมิไดกลาวไวอยางชัดเจน 
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               3.  ระดับประเมินผล (Evaluation)  เปนระดับที่ผูอานมีความสามารถในการตัดสิน

ระหวางความจริงกับจินตนาการ  ขอเท็จจริงกับความคิดเห็น  ตลอดจนการประเมินความ

นาเชื่อถือได  ความเหมาะสมและคุณคาของสิ่งที่อาน 

               4.  ระดับการตระหนักถึงคุณคา (Appreciation) เปนระดับที่ผูอานมีอารมณ

ตอบสนองตอสิ่งที่อาน มีอารมณรวมกับตัวละคร  มีปฏิกิริยาตอภาษาที่ใช  ตลอดจนมี

จินตนาการในสิ่งที่อาน 

 

               ริชารด  เจ  สมิธ  และโธมัส  ซี  แบเรทท (Richard  J.  Smith and Thomas  C.  

Barrett.,1979 : 61 - 67) ไดแบงระดับความเขาใจในการอานเปน  4  ระดับ  สรุปไดดังนี้ 

               1. ระดับการจดจําหรือการระลึกถึงตามตัวอักษร (Literal  Recognition  or  

Recall) ความเขาใจตามตัวอักษรจําเปนตองใชการจดจําหรือการระลึกถึงความคิด ขอมูล 

และสิ่งที่ปรากฏในเรื่องที่อาน  ประกอบดวย 

                   1.1  การจดจําหรือการระลึกถึงรายละเอียด (Recognition  or  Recall  of  

Details) 

                   1.2  การจดจําหรือการระลึกถึงความคิดหลัก (Recognition  or  Recall  of 

Main  Ideas) 

                   1.3  การจดจําหรือการระลึกถึงลําดับเหตุการณ (Recognition  or  Recall  of   

Sequence) 

                   1.4  การจดจําหรือการระลึกถึงการเปรียบเทียบ (Recognition  or  Recall  of   

Comparisons) 

                   1.5  การจดจําหรือการระลึกถึงความสัมพนัธในเชิงเหตุและผล (Recognition  or  

Recall  of  Cause  and  Effect  Relationships) 

                   1.6  การจดจําหรือการระลึกถึงอุปนสิัยตัวละคร (Recognition  or  Recall  of  

Character  Traits) 

               2. ระดับการสรุปอิงความ(Inference) แสดงถึงความเขาใจดานการสรุปอิงความ

เมื่อนักเรยีนใชการสังเคราะหเนื้อหาตามตัวอักษรของเรื่องที่คัดใหอาน  ความรูสวนตัว  

สัญชาติญาณ  และจนิตนาการเปนพืน้ฐานสําหรับการอนุมานหรือสมมติฐาน  ประกอบดวย 

                   2.1 การสรุปอิงความเกี่ยวกับรายละเอียดเพิ่มเติม  (Inferring    Supporting  

Details) 

                   2.2 การสรุปอิงความเกี่ยวกับความคิดหลัก (Inferring  The  Main  Idea) 
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                   2.3 การสรุปอิงความเกี่ยวกับลําดับเหตุการณ  (Inferring  Sequence) 

                   2.4 การสรุปอิงความเกี่ยวกับการเปรียบเทยีบ (Inferring  Comparisons ) 

                   2.5 การสรุปอิงความเกี่ยวกับความสัมพันธเชิงเหตุผล (Inferring  Cause and  

Effect  Relationships) 

                   2.6 การสรุปอิงความเกี่ยวกับอุปนิสัยตัวละคร (Inferring Character  Traits) 

                   2.7 การทํานายผล (Predicting  Outcomes) 

                   2.8 การสรุปอิงความเกี่ยวกับภาษาอลังการ (Inferring  about  Figurative) 

               3.  ระดับการประเมินคา  (Evaluation)  นักเรียนประเมินเมื่อตัดสินเนื้อหาของเนื้อ

เร่ืองที่อาน  โดยเปรียบเทียบเนื้อหากับเกณฑภายนอก หรือ เกณฑภายใน   ประกอบดวย 

                   3.1 การตัดสินเกี่ยวกับเร่ืองจริงหรือเร่ืองแตง (Judgment  of  Reality  or  

Fantasy) 

                   3.2 การตัดสินเกี่ยวกับขอเท็จจริงหรือความคิดเห็น (Judgment  of  Fact  or  

Opinion) 

                   3.3 การตัดสินเกี่ยวกับความเพียงพอหรือความตรง (Judgment  of  Adequacy  

or  Validity) 

                   3.4 การตัดสินเกี่ยวกับความเหมาะสม (Judgment  of  Appropriateness) 

                   3.5 การตัดสินเกี่ยวกับคุณคา  สิ่งที่พึงปรารถนา  หรือ การเปนที่ยอมรับ 

(Judgment  of  Worth,  Desirability, or  Acceptability) 

               4. ระดับการตระหนักถึงคุณคา  (Appreciation) การตระหนักถึงคุณคาของนักเรียน

ในดานกลวิธีการประพันธ  รูปแบบ  ลีลา  และโครงสรางที่ผูประพันธใชเพื่อกระตุนการ

ตอบสนองทางอารมณใหเกิดขึ้นในผูอาน      ประกอบดวย 

                   4.1 การตอบสนองทางอารมณตอโครงเรื่องหรือแกนเรื่อง (Emotional  

Response  to  Plot  or  Theme) 

                   4.2 การระบุตัวละครและเหตุการณ (Identification  with  Characters  and  

Incidents) 

                   4.3 ปฏิกิริยาตอการใชภาษาของผูประพันธ (Reactions  to  The  Author’s  

Use  of  Language) 

                   4.4 ภาพพจน (Imagery) 
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               ที   แบเรทท    อางถึงใน   เอ็มเมอรัลด   วี  เดอชองต  (T. Barrett   cited   in  

Emerald  V.  Dechant,1982: 313 - 314)  แบงระดับความเขาใจในการอานเปน  5  ระดับ     

สรุปไดดังนี้ 

               1. ระดับความเขาใจตามตัวอักษร (Literal  Comprehension) ระดับนี้มุงเนนการ

อานเพื่อใหไดความคิด  ซึ่งปรากฏอยูอยางชัดเจนในขอความ 

               2. ระดับการจัดเรียงความ (Reorganization  Comprehension) ระดับนี้มุงเนนให

ผูอานวิเคราะห  สังเคราะห  และรวบรวมความคิด  จากสารที่ปรากฏอยางชัดเจนในเนื้อเร่ือง  

การสรางความคิดใหมโดยอาจใชประโยคของผูแตงโดยตรง  หรืออาจแปลความจากประโยค

ของผูแตงโดยใชประโยคใหมแตความหมายคงเดิม 

               3. ระดับการสรุปอิงความ (Inferential  Comprehension) ระดับนี้ผูอานจะสรุปอิง

ความ  โดยใชความคิดและขอมูลที่ปรากฏในเนื้อความ  ใชสัญชาติญาณและประสบการณ

ของผูอานเปนพื้นฐานในการนึกคิด จินตนาการและตั้งสมมติฐาน โดยทั่วไปแลวความเขาใจ

ระดับนี้  ตองใชความคิด  และจินตนาการที่กวางไกลออกไปจากขอความที่ปรากฏ 

               4. ระดับการประเมินคา (Evaluation   Comprehension)  คือ   ระดับของการ

ตัดสินใจเชิงประมาณคา  โดยเปรียบเทียบความคิดที่เสนอในเรื่องราวที่อานกับเกณฑ

ภายนอก ซึ่งไดจากผูเชี่ยวชาญหรืองานเขียนอื่น ๆ กับเกณฑภายใน ซึ่งไดจากประสบการณ  

ความรู  คานิยมของผูอานเอง  สิ่งสําคัญของการประเมินคา  คือ จะตองมีการตัดสินและเนน

คุณภาพในแงความถูกตอง  การยอมรับไดหรือความนาจะเปนของเหตุการณหรือส่ิงที่เกิดขึ้น

นั้น 

               5. ระดับการตระหนักถึงคุณคา (Appreciation  Comprehension)      ความเขาใจ

ระดับนี้  รวมเอาระดับความเขาใจที่กลาวมาทั้งหมดไวดวยกัน  ผูอานจะมีความรูสึกทาง

อารมณและเกิดความซาบซึ้ง  รวมทั้งตระหนักถึงคุณคาของงานเขียนนั้น  

 

               มารธา  ดัลแมน และคณะ  (Matha  Dallman  and  Others, 1984 : 408 - 411) 

ไดจําแนกระดับความเขาใจในการอานออกเปน  3  ระดับ  คือ 

               1. ระดับความเขาใจขอเท็จจริง (Reading  on  The  Factual  Level)  หมายถึง  

ความสามารถในการเขาใจความหมาย และเรื่องที่อานตามตัวหนังสือที่เขียนไวโดยตรง 

ประกอบดวยทักษะยอยดังนี้ 

                   1.1 การรูความหมายของคํา (Knowing  The  Meaning  of  Words) 

                   1.2 การจับใจความสําคัญ (Finding  The  Main  Idea) 
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                   1.3 การเลือกรายละเอียดที่สําคัญ (Selecting  Significant  Details) 

                   1.4 การดําเนินการตามคําสั่งหรือทิศทาง (Following  Directions) 

                   1.5 การเรียงลําดับเหตุการณ (Detecting  The  Sequence) 

                   1.6 การหาความเปนจริงจากเรื่อง (Recognizing  Facts) 

               2. ระดับการตีความ (Reading  on  The  Interpretative  or  Inferential  Level)  

หมายถึง  ความสามารถในการเขาใจความหมายที่ผูเขียนไมไดแสดงไวโดยตรง  แตจะเขาใจ

ไดโดยอาศัยความสามารถในการสรุปการตีความและการแปลความจากขอความและเนื้อเร่ือง

ที่อาน  ประกอบดวยทักษะยอยดังนี้ 

                   1.1 การสรุปและรวบรวมเรื่องที่อาน (Summarize  and  Organize) 

                   1.2 การรูความหมายโดยทั่วไปของเรื่องที่อาน (Arriving at  Generalization) 

                   1.3 การคาดคะเนเหตุการณลวงหนา (Predicting  Outcomes) 

                   1.4 การเขาใจสาํนวนภาษา (Inferring  The  Meaning  of  

FigurativeLanguage) 

                   1.5 การเปรียบเทียบ (Making  Comparisons) 

                   1.6 การชี้อุปนิสยัของบุคคลในเรื่อง (Identifying  Character  Traits) 

               3. ระดับการประเมินคา (Reading  on  The  Evaluative  Level)  หมายถึง  

ความสามารถในการประเมินคา  ตัดสินสิ่งที่อานโดยอาศัยความรูและประสบการณของผูอาน

มาพิจารณาตัดสิน  เชน  สามารถบอกไดวาผูเขียนมีความรูความเขาใจมากนอยเพียงใด  มี

ความสามารถในการคาดคะเน หรือทํานายเหตุการณ หรือเรื่องราวที่จะเกิดตามมา หรือ

สามารถบอกไดวาขอสรุปของผูเขียนถูกตองหรือไมอยางไร   ประกอบดวยทักษะยอยดังนี้ 

                   3.1 การแยกความเปนจริงกับความคิดเห็น  (Differential    Facts    and  

Opinions) 

                   3.2 การพิจารณาเหตุผลที่ทําใหชวนเชื่อ (Recognizing    Fallacious  

Reasoning) 

                   3.3 การพิจารณาคุณคาที่พอเพียงของการยอมรับ ส่ิงที่อ าน  (Judging  

Adequacy  Worth  of  Acceptability) 

                   3.4 การชี้วัตถุประสงคของผูแตง (Identifying  Author’s Purpose) 
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               ไดแอน   แลปป   และเจมส   ฟลัด   (Diane   Lapp  and  Jame   Flood, 1986 : 

136) ไดแบงความเขาใจในการอานเปน  3  ระดับ  คือ   

               1. ระดับตรงตามตัวอักษร  (Literal   Comprehension)   เปนการอานที่ผูอานเขาใจ

ความหมายขอความที่อานอยางตรงไปตรงมา 

               2. ระดับตีความและสรุปอิงความ (Inferential Comprehension) เปนการอานที่

ผูอานเขาใจความหมายของขอความที่อาน  และสามารถใชขอมูลตาง ๆ จากการอานมาชวย

ในพิจารณาตัดสินขอความที่แสดงโดยนัย (Implicit  Information) 

               3. ระดับวิจารณ  (Critical   Comprehension)  เปนการอานที่ผูอานใชความคิด  

ประสบการณของตนเอง  รวมทั้งความเขาใจในระดับที่ 1 และระดับที่ 2  มาชวยในการตัดสิน

และประเมินคาขอความที่อาน 

 

               จะเห็นไดวา  นักการศึกษาสวนใหญมีแนวคิดในการแบงระดับความเขาใจในการ

อานเปนไปในทํานองเดียวกัน  โดยมีการแบงระดับความเขาใจในการอานอยางเปนลําดับข้ัน  

โดยเริ่มต้ังแตระดับความเขาใจตามตัวอักษร  ระดับการตีความหรือการสรุปอิงความ  ระดับ

การประเมินคา   และระดับการตระหนักถึงคุณคา 

 

       2. การสรุปอิงความ 

               2.1 ความหมายของการสรุปอิงความ 

               นักการศึกษาไดกลาวถึงความหมายของการสรุปอิงความ ไวดังนี้ 

               ประสิทธิ์ สงาเนตร (2523 : 5) ไดใหความหมายของการสรุปอิงความวา  “การสรุป

อิงความ หมายถึง การสรุปผลที่ไดจากการสังเกตหรือขอเท็จจริงที่ใหไวในขอความที่ไดอาน” 

 

               ดารณี    ภูมวัน (Daranee  Pummawan ,1986 : 7)   กลาววา  “การสรุปอิงความ 

คือ การสรุปความคิดเห็นจากขอเท็จจริงที่ไดรับจากการอานขอความที่ผูอานไมรูความหมายที่

มีพื้นฐานอยูบนสิ่งที่ผูอานรู   ซึ่งตองผานกระบวนการตีความและวิเคราะหขอมูลที่ไดรับ” 

 

               ลักขณา   ดอกเขียว (2539 : 34 - 35)  ไดกลาวถึงความหมายของการสรุปอิงความ

ไววา  การสรุปอิงความ เปนการบูรณาการขอมูลที่ผูเขียนไมไดกลาวไวโดยตรงในเนื้อเร่ืองที่

อานเขากับพื้นความรูเดิม ในลักษณะที่กอใหเกิดความหมายมากที่สุด และปจจัยที่มีผลตอ

การสรุปอิงความก็คือพื้นความรูที่แตละคนมี   
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               นักการศึกษาตางประเทศไดกลาวถึงความหมายของการสรุปอิงความไวดังนี้ 

               โรเบิรท  คารลิน (Robert  Karlin, 1971 : 198) กลาวถึงความหมายของการสรุปอิง

ความวา  การสรุปอิงความเปนการสรางขอสรุป  การสรางนัยทั่วไป  การมองความสัมพันธ  

การทํานายผล    และการตระหนักถึงจุดมุงหมายของผูเขียน 

 

               ลารี  เอ  แฮริส  และ คารล  บี  สมิธ (Larry  A. Harris  and Carl B. Smith, 1976 : 

264-265) ไดกลาวถึงความหมายของการสรุปอิงความไววา  การสรุปอิงความเปนความ

พยายามสวนหนึ่งของผูอานที่จะเขาใจในสิ่งที่ผูแตงไมไดกลาวถึงหรือพยายามจะพูดโดยไมใช

ถอยคํา การแปลความหมายขึ้นอยูกับภูมิหลังและสัญชาติญาณของผูอาน  ซึ่งจะใชความคิด 

บริบท หลักฐานตางๆ เพื่อคาดคะเนเหตุการณหรือพฤติกรรมที่จะเกิดขึ้น 

 

               มารธา  เอช  ดิลลเนอร และโจน  พี  ออลสัน (Martha H. Dillner and Joanne  P. 

Olson,1977 : 49)  ไดกลาวไววา “การสรุปอิงความ  คือ  การที่ผูอานลงความเห็นเกี่ยวกับ

เร่ืองที่อาน   โดยพิจารณาจากขอความที่ผูเขียนกลาวไวอยางชัดเจน    และจากที่ซอนอยูใน

ขอความที่อานนั้น  รวมทั้งผูอานจะตองรูดวยวาขอเท็จจริงใดในขอความที่มีสวนชวยใหเกิด

การสรุปอิงความไดอยางถูกตองและเหมาะสม”  

 

               ลินดา  ฟลลิปส  ริกกส ( Linda  Phillips  Riggs, 1988 : 2)  กลาววา  “การสรุปอิง

ความ  คือ กระบวนการขยายความทางดานความเขาใจในการอานที่เกิดขึ้นอยางตอเนื่อง ท่ี

ผูอานสรางขึ้นมาใหมเพื่อใหเขาถึงความหมายที่ผูเขียนไมไดกลาวโดยตรง”  

 

               โทมัส  จี  ดีไวน (Thomas G. Devine,1989 : 136-139) ไดกลาวถึงการสรุปอิง

ความวา  การสรุปอิงความเปนทักษะที่ใชมากที่สุด  ขณะที่ผูอานพยายามที่จะทําความเขาใจ

เนื้อเร่ืองที่อาน  ผูอานจะสรุปอิงความจากขอมูลท่ีปรากฏอยูในเนื้อเร่ือง   อาจกลาวไดวาการ

สรุปอิงความเปน “การเดาของผูมีการศึกษา”  

 

               รอนดา  โฮลท  อะคินสัน  และเดบบี  กีส  ลองแมน (Rhonda  Holt  Akinson  and  

Debbie  Guice  Longman, 1990 : 264)  กลาววา  “การสรุปอิงความจะตองอาศัยพื้นฐาน

ของการเขาใจโดยนัย  หรือความหมายแฝงและความหมายตามตัวอักษร  ชนิดของการสรุปอิง

ความ  มี  3  แบบ  คือ  1) การสรุปอิงความตามหลักตรรกศาสตร เชน  เมื่อ a = b และ b = c 
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ดังนั้น a = c     2) การสรุปอิงความตามขอมูลหลักฐานที่ปรากฏรวมกับความรูและ

ประสบการณที่มีอยู   และ 3) การสรุปอิงความโดยไมมีเหตุผลมาสนับสนุน เปนการคาดเดา

เอาเอง” 

 

               จีราลด  จี  ดัฟฟ  และ ลอรา  อาร  โรเฮเลอร (Gerald G. Duffy and Laura R. 

Roeheler,1993 : 494)  ไดใหความหมายของการสรุปอิงความไววา “การสรุปอิงความ

หมายถึง  กระบวนการของการสรางความหมายที่ผูเขียนตองการจะสื่อ  แตไมไดบอกออกมา

ตรง ๆ ตองการใหผูอานคาดเดาโดยใชการผสมผสาน “ความรูเดิม” และตัวชี้แนะซึ่งเปนหลัก

สําคัญในบทอาน” 

 

               โรเบิรต  บี  รัดเดลล (Robert  B.  Ruddell, 1995 : 143)  กลาววา “การสรุปอิง

ความเปนการสรุปความโดยใชขอมูลที่ปรากฏในขอความที่อานเปนพื้นฐานในการสรุป  ขอมูล

เหลานี้มักจะกลาวเปนความหมายโดยนัย  ซึ่งผูอานจะตองใชการอานระหวางบรรทัดในการ

ทําความเขาใจความหมายของสิ่งที่อาน” 

  

              มารีแอนน  ซี  เรยโนลด (Marianne  C.  Reynolds, 1995 : 152) ไดกลาววา“การ

สรุปอิงความเปนการรวบรวมขอมูลที่ผูเขียนใหไวเขากับขอมูลตามพื้นความรูเดิมและทักษะ

ดานการคิดของนักเรียนในความพยายามที่จะเขาใจบทอานอยางเต็มที่” 

 

               แนนซี   วี  วูด (Nancy  V. Wood, 2000 : 337) กลาวถึงการสรุปอิงความวา การ

สรุปอิงความเปนการใชตัวชี้แนะที่ผูเขียนใหมา และเพิ่มขอมูลจากประสบการณเดิม เพื่อสราง

ขอสรุปเกี่ยวกับเรื่องที่อาน 

 

               จึงอาจกลาวโดยสรุปไดวา การสรุปอิงความเปนการสรุปความคิดเห็นของผูอานจาก

ขอเท็จจริงหรือขอมูลที่ปรากฏในเนื้อเร่ืองและไมไดปรากฏอยูในเนื้อเร่ือง ซึ่งเปนสวนที่ตอง

อาศัยการวิเคราะห  ตีความ และแปลความหมายเนื้อเร่ืองที่อานเขากับพื้นความรูเดิมของ

ผูอานเพื่อใหเขาถึงความหมายที่ผูเขียนไมไดกลาวโดยตรง  
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               2.2 ความสําคัญของการสรุปอิงความ 

               นักการศึกษาไดกลาวถึงความสําคัญของการสรุปอิงความไวดังนี้ 

               ชื่นชีวี  เฉลิมภัทรกุล และคณะ (Chuencheewee  Chalermpatarakul and 

Others,1990 : 72)  กลาววา  “การสรุปอิงความในการอาน  เปนการนํารายละเอียดตาง ๆ ที่

ไดรับจากการอานมาสัมพันธกันแลวสรางเปนความหมายใหมขึ้น  มีความสําคญัในการอาน

เพราะจะชวยทําใหสามารถเห็นความตอเนื่อง   และความสัมพันธของสิ่งที่อาน” 

 

               ลักขณา  ดอกเขียว (2539 : 4) ไดกลาวถึงความสําคัญของการสรุปอิงความวา  การ

สรุปอิงความนับเปนสิ่งสําคัญตอการอานเปนอยางมาก  เพราะการสรุปอิงความในการอาน  

เปรียบเสมือนเครื่องมือที่จะชวยใหผูเรียนเรียนไดเร็วขึ้นและเรียนอยางมีประสิทธิภาพมากขึ้น  

และชวยใหผูเรียนสามารถถายโอนความรูที่ไดรับมาไปใชกับสถานการณใหมไดดียิ่งขึ้น 

 

               นักการศึกษาตางประเทศไดกลาวถึงความสําคัญของการสรุปอิงความไวดังนี้ 

               มารธา  เอช  ดิลลเนอร และโจน  พี  ออลสัน (Martha H. Dillner and Joanne  P. 

Olson,1977 : 49)  ไดกลาวถึงความสําคัญของการสรุปอิงความไววา การสรุปอิงความชวยให

ผูอานเลือก และเชื่อมโยงขอเท็จจริงที่เกี่ยวของจากเรื่องที่อาน เพื่อที่จะสังเคราะหความหมาย

ที่มิไดระบุไวโดยตรงในเนื้อหา  ซึ่งจะชวยใหผูอานไดขอมูลที่ผูเขียนตั้งใจใหผูอานรับรู   

 

               โรเบิรต  บี  รัดเดลล (Robert  B.  Ruddell, 1978 : 10)  กลาวถึงความสําคัญของ

การสรุปอิงความวา การสรุปความเปนทักษะพื้นฐานในการดึงหรือสรางความหมายจากบท

อาน   และชวยใหนักเรียนพฒันาความรู ความจํา  ความเขาใจในการอานไดดีข้ึน 

 

               จอหน  อาร บีช  และ คริส ซิงเกอรตัน   (John R. Beech and Chris  Singleton, 

1997 : 179-180) ไดกลาวไววา “ทักษะการสรุปอิงความมีความจําเปนเมื่อผูอานตองการทํา

ความเขาใจสิ่งที่ไมไดอยูในเนื้อเร่ือง”   

 

               โดล และ คณะ(Dole et. ,1991 : 245 cited in Donna  E.  Alverman and 

Stephen  F. Phelps,1998 : 218)  ไดกลาวไววา “การสรุปอิงความเปนหัวใจของกระบวนการ

อานเพื่อความเขาใจ” 
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               จีน  วินทเนอร (Gene,Wintner, 2000 : 271) ไดกลาวถึงความสําคัญของการสรุป

อิงความไววา นักเรียนจะใชการสรุปอิงความในการอานทุกอยาง เชน ในการอานหนังสือเรียน   

หนังสือพิมพ   นวนิยาย  นิทาน  บทกวี  เนื้อเพลง และการตูน  นักเรียนจะตองใชการสรุปอิง

ความในการอาน  เพื่อใหเกิดความเขาใจและตระหนักถึงคุณคาของสิ่งที่นักเรียนอานอยาง

เต็มที่   

 

               จะเห็นไดวา  การสรุปอิงความเปนสิ่งสําคัญตอการอานเพราะการสรุปอิงความเปน

เสมือนเครื่องมือที่จะชวยทําใหผูอานเขาใจในส่ิงที่อาน สามารถหาขอสรุป แปลความหมาย   

และรับรูในสิ่งที่ผูเขียนตองการจะสื่อ  ในสวนของนักเรียนนั้น  การสรุปอิงความชวยใหนักเรียน

มีทิศทางในการเรียนรูและทําใหการเรียนรูนั้นมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น  และชวยใหพัฒนา

ความรู ความจํา ความเขาใจในการอานและตระหนักถึงคุณคาของสิ่งที่อาน 

 

               2.3 ความสามารถในการสรุปอิงความ 

               นักการศึกษาไดกลาวถึงความสามารถในการสรุปอิงความไวดังนี้ 

               ลักขณา  ดอกเขียว (2539 : 13)  ไดใหความหมายของความสามารถในการสรุปอิง

ความไววา  “ความสามารถในการสรุปอิงความ  หมายถึง  ความสามารถที่ผูอานหาคําตอบ

และทําความเขาใจเนื้อเร่ืองที่อาน  โดยอาศัยความคิดและประสบการณจัดการกับขอมูลตาง 

ๆ ที่กลาวไวโดยนัยหรือขอมูลที่มิไดปรากฏใหเห็นโดยตรงจากขอมูลที่อาน”  

 

               นักการศกึษาตางประเทศไดกลาวถึงความสามารถในการสรุปอิงความไวดังนี้ 

               ลินดา  ฟลลิปส  ริกกส (Linda  Phillips  Riggs, 1988 : 5)  กลาววา  “การ

ตีความหมายของสิ่งที่อานนั้นตองอาศัยความรูวาเนื้อหาที่อานนั้นคืออะไร  มากกวาการดู

ความหมายจากตัวอักษรเทานั้น  ซึ่งบริบทเหลานี้จะปรากฏอยูในตัวบุคคล  ดังนั้นผูอานที่ดี

ตองมีความสามารถในการสรุปอิงความจากความหมายที่แฝงไวในเนื้อหานั้น ๆ จะทําใหเกิด

ความเขาใจในการอานไดดียิ่งขึ้น” 

 

               ดีนน  มิลาน  สเปยรส (Deanne  Milan  Spears, 1999 : 54)  ไดกลาวถึง

ความหมายของความสามารถในการสรุปอิงความ  สรุปไดวา  ความสามารถในการสรุปอิง

ความ หมายถึง ความสามารถของผูอานในการสรางขอสรุปข้ึนมาจากสิ่งที่ผูเขียนแนะไวซึ่ง
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ผูเขียนบอกไวโดยนัย  และตีความหมายของสิ่งที่อาน  เพื่อใหไดขอสรุปที่สมเหตุสมผลหรือ

เปนไปได  โดยใชประสบการณเดิม  และความสามารถในการใหเหตุผลของผูอาน 

 

               จีน  วินทเนอร (Gene,Wintner, 2000 : 285)   ไดกลาวถึงความหมายของ

ความสามารถในการสรุปอิงความ  สรุปไดวา ความสามารถในการสรุปอิงความ คือ การที่

นักเรียนสามารถสรางขอสรุปอยางหลากหลาย เพื่อทําความเขาใจขอมูลหรือความคดิทีผู่เขยีน

ตองการสื่อ และตีความหมายสิ่งที่อานไดอยางสมเหตุสมผล ซึ่งอยูบนพื้นฐานของสิ่งที่ผูเขียน

บอกไวโดยตรงและบอกไวโดยนัย   โดยอาศัยความรู  และประสบการณของนักเรียน 

 

               จากขอความดังกลาวขางตน   สรุปไดวา   ความสามารถในการสรุปอิงความ  

หมายถึง  ความสามารถของผูอานในการสรุปความคิดเห็นและทําความเขาใจเนื้อเร่ืองที่อาน 

จากขอมูลที่ปรากฏอยูในเนื้อเร่ืองและไมไดปรากฏอยูในเนื้อเร่ือง  โดยอาศัยความรู ความคิด  

และประสบการณของผูอาน 
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       3. กลวธิกีารสรุปอิงความ 

               3.1 ความหมายของกลวธิีการสรุปอิงความ 

               นักการศึกษาไดกลาวถึงความหมายของกลวิธีการสรุปอิงความ ไวดังนี้ 

               ลักขณา  ดอกเขียว (2539,11)  ไดใหความหมายของกลวิธีการสรุปอิงความไววา   

“กลวิธีการสรุปอิงความในการอาน  หมายถึง วิธีการที่ผูอานใชเพื่อทําความเขาใจเนื้อเรื่องที่

อาน  โดยอาศัยความคิดและประสบการณจัดการกับขอมูลตาง ๆ ที่กลาวโดยนัย  หรือขอมูลที่

มิไดปรากฏใหเห็นโดยตรงจากขอมูลที่อาน” 

 

               นักการศึกษาตางประเทศไดกลาวถึงความหมายของกลวิธีการสรุปอิงความ  ไวดังนี้ 

               ฮาวี  เอส เวนเนอร และ ชารค บาเซอรแมน (Harvey S. Wienner  and Charles  

Bazerman, 1988 : 55 – 176  อางถึงใน  พรรณทิพย   ตนเถา, 2539 : 42)  ไดกลาวถึงกลวิธี

การสรุปอิงความ  วาประกอบดวยวิธีการตาง ๆ ดังนี้ 

               1.  จับใจความสําคัญของเรื่องใหได 

               2.  ทําความเขาใจเรื่องใหตลอดทั้งเรื่อง  และสังเกตรายละเอียดสนับสนุน 

               3.  หาศัพทยาก หรือประโยคที่มีความหมายโดยนัย  หรือเปนโวหาร 

               4.  คนหาเหตุผล  การกระทําที่เปนเหตุเปนผล  เหตุการณ  เวลา  สถานที่จะ

สามารถทํานายไดวาอะไรจะเกิดขึ้นตอไป 

               5.  สังเกตบุคลิกลักษณะของตัวละคร  จากสิ่งที่เขาคิด  รูสึก เพื่อใหเขาใจวาเหตุใด

เขาจึงทําเชนนั้น 

               6.  หลังจากที่อานจบ  ถามตนเองวา  อะไรจะเกิดขึ้นจากเหตุการณ และการกระทํา

นั้น ๆ  

               7.  ใชประสบการณชวยในการตีความ  โดยตัดอคติ  ความชอบ หรือไมชอบออกไป 

 

               แดเนียล  เจ  เคอรแลนด (Daniel  J. Kerland, 1995 : 36 – 37) ) ไดกลาวถึง

ความหมายของกลวิธกีารสรุปอิงความ  สรุปไดวา กลวิธีการสรุปอิงความ คือ วิธีการที่ผูอาน

ใชในการสรางขอสรุปจากขอมูลที่ปรากฏในสิ่งที่อาน หรือส่ิงที่ผูเขียนกลาวไวโดยนัย  โดยใช

พื้นความรูเดิมและประสบการณเดิม 
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               จีน  วินทเนอร (Gene,Wintner, 2000 : 268) ไดกลาวถึงความหมายของกลวิธีการ

สรุปอิงความ  สรุปไดวา กลวิธีการสรุปอิงความ คือ วิธีการที่ผูอานใชเพื่อทําความเขาใจในสิ่ง

ที่อาน  ซึ่งผูเขียนบอกไวโดยตรงและบอกไวโดยนัยหรือแนะไว  โดยอาศัยความรู  ความเขาใจ  

และการตีความ 

 

               อาจกลาวโดยสรุปไดวา  กลวิธีการสรุปอิงความ   หมายถึง  วิธีการที่ผูอานใชในการ

สรุปความคิดเห็นและทําความเขาใจเนื้อเร่ืองที่อาน จากขอมูลที่ปรากฏอยูในเนื้อเร่ืองและ

ไมไดปรากฏอยูในเนื้อเร่ือง   โดยอาศัยความรู  ความคิด  และประสบการณของผูอาน 

 

               3.2 ความสําคัญของกลวธิีการสรุปอิงความ 

               นักการศึกษาไดกลาวถงึความสําคัญของกลวิธีการสรุปอิงความ ไวดังนี้ 

               ลักขณา  ดอกเขียว (2539 : 4)   ไดกลาวไววา    “กลวิธกีารสรุปอิงความ 

(Inferencing  Strategies) นับเปนสิง่สําคัญตอการอานเปนอยางมาก  เพราะกลวธิีการสรุป

อิงความในการอานเปรียบเสมือนเครื่องมอืที่จะชวยใหผูเรียนเรียนไดเร็วขึ้น และเรียนอยางมี

ประสิทธิภาพมากขึ้น และชวยใหผูเรียนสามารถถายโอนความรูทีไ่ดรับมาไปใชกับ

สถานการณใหมไดดียิ่งขึ้น” 

 

               สุมาลี    ชิโนกุล (Sumalee   Chinokul, 1999 : 10)  ไดกลาวถึงความสําคัญของ

กลวิธีการสรุปอิงความ  สรุปไดวา  ในการอานผูอานตองอานโดยใชทักษะและความเอาใจใสที่

เพียงพอในการใชกลวิธีการสรุปอิงความใหถูกตองเกี่ยวกับส่ิงที่ผูเขียนตองการจะสื่อ  และตอง

คงความเปนกลางเอาไวใหมากพอที่จะตระหนักถึงความแตกตางในดานมุมมองของผูอานกับ

ผูเขียน ซึ่งกลวธิีการสรุปอิงความจะชวยใหผูอานไดรับสารที่ผูเขียนตั้งใจสื่อไดถูกตอง 

 

               นักการศึกษาตางประเทศไดกลาวถึงความสําคัญของกลวิธีการสรุปอิงความ ไวดังนี้ 

               ซี  กอรดอน (C. Gordon, 1985 cites  in  Earl  H.  Cheek, Jr., Ron F. Flippo, 

and Jimmy D. Linsey, 1997 : 225) )  ไดกลาวถึงความสําคัญของกลวิธีการสรุปอิงความ  

สรุปไดวา  กลวิธีการสรุปอิงความเปนกระบวนการหนึ่งที่ชวยใหผูอานระบุตําแหนงขอมูลที่

บอกไวโดยนัย  ที่นอกเหนือจากขอมูลที่ผูเขียนบอกไวโดยตรง  ซึ่งชวยใหผูอานเขาใจในสิ่งที่

ผูเขียนตองการจะสื่อ 
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               ดีนน  มิลาน  สเปยรส (Deanne  Milan  Spears, 1999 : 61)  ไดกลาวถึง

ความสําคัญของกลวิธีการสรุปอิงความ  สรุปไดวา  การที่ผูอานฝกฝนการใชกลวิธีการสรุปอิง

ความบอย ๆ จะทําใหผูอานเปนนักอานที่กระตือรือรน  ชางสงสัย  และเปนนักคดิมากขึน้  และ

ทําใหเปนผูที่มคีวามสามารถในการสรุปอิงความไดโดยอัตโนมัติเมื่ออานหนังสือ  สามารถรับรู

ถึงสิ่งที่ผูเขียนตองการจะสื่อที่อยูนอกเหนือจากคําตาง ๆ ตามตัวอักษร 

 

               อาจกลาวโดยสรุปไดวา กลวิธีการสรุปอิงความเปนสิ่งสําคัญตอการอานเปนอยาง

มาก เนื่องจากกลวิธีการสรุปอิงความเปนปจจัยหนึ่งที่ชวยใหนักเรียนทําความเขาใจเรือ่งทีอ่าน

ไดเร็วขึ้นและมีประสิทธิภาพมากขึ้น  ทั้งนี้ผูที่รูจักและเลือกใชกลวิธีการสรุปอิงความในการ

อานไดอยางเหมาะสมยอมทําใหผูอานบรรลุวัตถุประสงคของการอาน 

 

               3.3 ประเภทของกลวิธกีารสรุปอิงความ 

               นักการศึกษาตางประเทศไดกลาวถึงประเภทของกลวิธีการสรุปอิงความ ไวดังนี้ 

               ลินดา ฟลลิปส  ริกกส (Linda  Phillips Riggs,1981 : 3) ไดสํารวจกลวิธีการสรุปอิง

ความในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน ผลการวิจัยพบวา กลวิธีการสรุปอิงความในการ

อานของนักเรียนมี  10  กลวิธีไดแก 

               1. การผูกเรื่องใหม (Rebinding) หมายถึง การสรุปเร่ืองที่อานโดยการเชื่อมโยง

ขอมูลใหมเขากับขอมูลเดิม กลวิธีนี้เปนกลวิธีท่ีนักเรียนใชเมื่อนักเรียนตั้งสมมติฐานของการ

ตีความที่นาจะเปนไปไดแลวนึกไดในทันทีวาการตีความครั้งนี้ขัดแยงกับการตีความกอนหนานี ้

นักเรียนจึงเปลี่ยนเปนเรียบเรียงขอมูลปจจุบันใหสอดคลองกับการตีความกอนหนานี้  

               2. การตั้งขอสงสัยในการตีความเบื้องตนหรือมีความขัดแยงเกี่ยวกับการตีความทั้ง

ทางตรงหรือทางออม(Questioning a default interpretation  or  a  direct  or  indirect  

conflict) หมายถงึ การตั้งขอสงสัยเกี่ยวกับการตีความขอมูลที่ไดรับในเบื้องตน กลวิธนีี้เปน

กลวิธทีี่นกัเรียนใชเมื่อขอมูลที่ไดรับจากการอานที่ตามมาเกิดความขัดแยงจนนักเรยีนไมอาจ

ตอเร่ืองที่อานได  นักเรยีนจงึเลือกที่จะตั้งขอสงสัยกบัการตีความกอนหนานีแ้ทนที่จะตั้งขอ

สงสัยกับขอมลูปจจุบัน  

               3. การเปลี่ยนจุดเนน (Shifting  of  focus) หมายถึง การแกปญหาเกีย่วกบัขอความ

ที่อานโดยใชขอมูลที่อยูแวดลอม กลวิธีนี้เปนกลวิธีที่นักเรียนใชเมื่อนักเรียนไมสามารถตีความ

ได นักเรียนจึงหันมาพิจารณาขอมูลแวดลอมประกอบที่มีความเกี่ยวของถึงแมวาจะไมใช

ขอมูลสําคัญ 
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               4. การวิเคราะหทางเลือกอื่น (Analyzing  alternatives) หมายถึง การกําหนด

ตัวเลือกมากกวาหนึ่งตัวเลือกเพื่อใชในการตีความ กลวิธีนี้เปนกลวิธีที่นักเรียนใชเมื่อนักเรียน

ยังไมไดตีความอยางหนึ่งอยางใดแตเลือกคําตอบมากกวา 1 คําตอบจนกวาจะไดขอมูลเพิ่ม

มากพอที่จะตีความได ซึ่งนักเรียนจะใชคําวา "นาจะเปนไปไดวา" "อาจจะเปนไปไดวา" "หรือ" 

"ฉันคิดวา" 

               5. การกําหนดกรณีทางเลือกอื่น (Assigning  an alternate case) หมายถึง  การ

แยกการตีความขอมูลนั้นจากขอมูลอ่ืน  กลวิธีนี้เปนกลวิธีที่นักเรยีนใชเมื่อนักเรียนไมสามารถ

ตีความขอมูลนั้นใหเขากับขอมูลที่มีอยูไดและขอมูลที่ตามมาภายหลังก็ไมไดสนับสนุนขอมูล

นั้น ๆ นักเรียนจึงหันเหจากการตีความเดิมของตน 

               6. การยืนยันการตีความกอนหนานี้โดยทันที (Confirming  an  immediate  prior  

interpretation) หมายถึง การยืนยันคําตอบวาสอดคลองกับการตีความกอนหนานี้ กลวิธีนี้

เปนกลวิธีที่นักเรียนใชเมื่อนักเรียนยืนยันวาการตีความของนักเรียนสอดคลองกับคําตอบที่คิด

ไวกอนหนานี้ไดในทันที 

               7. การยืนยันการตีความกอนหนานี้โดยไมทันที (Confirming  a  nonimmediate  

prior interpretation) หมายถึง การพิจารณาการตีความอยางอื่นกอนการการยืนยันคําตอบวา

สอดคลองกับการตีความกอนหนานี้  กลวิธีนี้เปนกลวิธีที่นักเรียนใชเมื่อภายหลังจากที่นักเรียน

ไดตีความไปแลว นักเรียนหันไปพิจารณาการตีความอยางอื่นแตยังใชขอมูลที่ตามมาภายหลัง

ปรับเขาสูการตีความกอนหนานี้และถือวาเปนคําตอบของนักเรียน 

               8. การสรุปการตีความที่ไมประสบผลสําเร็จและการดัดแปลงขอมูล (Assuming  a 

default  interpretation  and  transforming  information) หมายถึง การสรุปความโดยมี

พื้นฐานอยูบนขอมูลที่ไมถูกตอง กลวิธีนี้เปนกลวิธีที่นักเรียนใชเมื่อนักเรียนตั้งขอสันนิษฐาน

อยางใดอยางหนึ่งแตมีความรูที่ไมถูกตอง เชน อาจขาดพื้นความรู เปนตน หรือนักเรียน

ตีความขอมูลใหม ๆ ไวผิดทางโดยพยายามที่จะยืนยันการตีความนั้น ๆ ทั้ง ๆ ที่ไมมีความ

สอดคลอง 

               9. การละเลยที่จะตอบหรือการยึดถือขอมูลไว (Neglecting  to  respond  or  

holding  information) หมายถึง  การไมตีความขอมูลที่มีอยูหรือการตีความอยางเดิมโดยไมมี

การเพิ่มเติมขอมูล กลวิธีนี้เปนกลวิธทีี่นักเรียนใชเมื่อนักเรียนไมยอมตีความขอมูลโดยใชความ

เงียบเฉยหรือคําพูดที่วา "ฉันไมรู"  หรือ "ไม" หรือนักเรียนตีความโดยใชถอยคําใหมกับการ

ตีความอยางเดิมใหกลายเปนความหลากหลายแตแทที่จริงแลวไมไดมีการเพิ่มเติมขอมูลใหม

แตอยางใด 
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               10. การสรางอารมณหรือความรูสึกรวมตามประสบการณ (Emphatizing  from 

experience)  หมายถึง  การใชประสบการณสวนตัวมาใชในการตีความ กลวิธีนี้เปนกลวิธีที่

นักเรียนใชเมื่อนักเรียนใชขอมูลและประสบการณสวนตัวมาจินตนาการตนเองใหเขากับ

สถานการณของเรื่องที่อาน 

 

               นอกจากนั้น  ลินดา ฟลลิปส  ริกกส (Linda  Phillips Riggs , 1981 : 21) ไดแบง

กลวิธีการสรุปอิงความ 10 กลวิธีดังกลาวตามประสิทธิภาพของกลวิธีในการอานภาษาอังกฤษ

เปน  3  กลุม  ดังนี้ 

               1. กลุมของกลวิธกีารสรุปอิงความที่ใหประสิทธิภาพมากทีสุ่ด   (Most    

Productive Strategies)   กลวิธีประเภทนีน้ักเรียนทีเ่กงจะใชมากที่สุด  ไดแก 

                   1.1  การเปลี่ยนจุดเนน 

                   1.2  การวิเคราะหทางเลือกอืน่ 

                   1.3  การยนืยนัการตีความกอนหนานี้โดยทนัท ี

                   1.4  การสรางอารมณหรือความรูสึกรวมตามประสบการณ 

               2. กลุมของกลวิธีการสรุปอิงความที่มีประสิทธิภาพ (Productive Strategies)   

กลวิธีประเภทนี้สอดคลองกับวัตถุประสงคเฉพาะของผูอาน  ไดแก 

                   2.1  การผูกเรื่องใหม 

                   2.2  การตั้งขอสงสัยในการตคีวามเบื้องตนหรือมีความขัดแยงเกี่ยวกับการ

ตีความทัง้ทางตรงหรือทางออม 

                   2.3  การยนืยนัการตีความกอนหนานี้โดยไมทันท ี

               3. กลุมของกลวิธกีารสรุปอิงความที่คอนขางมีประสิทธิภาพ (Counter  Productive 

Strategies) กลวิธีประเภทนี้นักเรียนที่มีความสามารถทางภาษาต่ําจะใชมาก  ไดแก 

                   3.1  การกําหนดกรณีทางเลือกอื่น 

                   3.2  การสรุปการตีความที่ไมประสบผลสําเร็จและการดัดแปลงขอมูล 

                   3.3  การละเลยที่จะตอบหรือการยึดถือขอมูลไว 
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               ซูชาน  บี  นิวแมน (Susan  B.  Newman, 1989 : 31)  ไดศึกษากลวิธีการสรุปอิง

ความในการอานของนักเรียนที่มีความสามารถทางภาษาตางกัน  ซึ่งกลวิธีที่นักเรียนใชมีดังนี้ 

               1. การผูกเรื่อง (Binding) เปนความพยายามที่จะสรางขอสรุปตาง ๆ โดยใช

ขอเท็จจริงที่ระบุไวอยางหลากหลาย  ดังตัวอยางเชน “หาก X อยูท่ีนั่น และ Y อยูที่นั่น  ฉะนั้น

ทั้งสองตัวแปรจะตองมีสวนพัวพันในคดีนั้นรวมกัน” 

               2. การผูกเรื่องใหม (Rebinding)  เปนการปรับเปลี่ยนขอมูลใหมเพื่อใหเขากับการ

ตีความกอนหนานี้  หรือปรับเปลี่ยนการตีความกอนหนานี้ใหเขากับขอมูลใหม 

               3. การยืนยัน (Confirming)  เปนการใชขอมูลใหมเพื่ออธิบายการตีความกอนหนานี้ 

               4. การกําหนดคณุคาที่ผิดพลาด (Assigning  Default  Values)  เปนการกําหนด

คุณคาของเหตุการณตาง ๆ ในเรื่อง   โดยใชพื้นความรูเดิม  

               5. การมีอารมณความรูสึกรวม (Emphatizing)  เปนการมีอารมณคลอยตามหรือมี

ความรูสึกรวมกับเหตุการณ  หรือตัวละครในเรื่อง 

               6. การเสนอทางแกปญหา (Proposing   Solutions)  เปนความพยายามที่จะคิดคน

หนทางคลี่คลายปญหาใหม ๆ  ที่ไมมีความเกี่ยวของกับขอมูลที่นําเสนอไวในบทอาน 

               7. การกลาวซ้ํา  (Reiterating)   เปนการสรุปขอสรุปที่ไดกอนหนานี้โดยไมมีการ

เพิ่มเติมคําอธิบาย หรือการตีความใหม ๆ แตอยางใด   

               8. การเลี่ยงการตอบคําถาม (Refraining) เปนการหลีกเลี่ยงหรือการไมตอบคําถาม  

เพราะไมแนใจหรือไมมีความรู 
 
ข. งานวิจัยทีเ่กี่ยวของ 
       1. งานวจิัยในประเทศ 

               จากการศึกษาและคนควางานวิจัยตาง  ๆ  ภายในประเทศที่ เกี่ยวของกับ

ความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยและกลวิธีการสรุปอิงความ  ไมพบวามี

งานวิจัยที่ศึกษาเรื่องนี้โดยตรง  แตมีงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถทางภาษาอังกฤษ

และพื้นความรูในเรื่องที่อานที่มีผลตอความสามารถและกลวิธีการสรุปอิงความในการอาน

ภาษาอังกฤษเพียง 1 งานวิจัยเทานั้น 
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               ลักขณา    ดอกเขียว (2539 : บทคัดยอ) ทําการวิจัยเรื่อง “การเปรียบเทียบ

ความสามารถและกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาอังกฤษ   ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 6  ที่มีตอระดับความสามารถทางภาษาอังกฤษและพื้นความรูในเรื่องที่อาน

ตางกัน”  ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ซ่ึงกําลงัศกึษาอยู

ในภาคปลาย ปการศึกษา 2539 ในโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา เขต

การศึกษา 11   จํานวน  455  คน  ซึ่งไดจากการสุมตัวอยางประชากรแบบหลายขั้นตอน  

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย  เครื่องมือที่ใชในการคัดเลือกตัวอยางประชากร ไดแก 

แบบสอบความสามารถทางภาษาอังกฤษและแบบสอบพื้นความรูในเร่ืองที่อาน และเครื่องมือ

ที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล ไดแก  แบบสอบความสามารถในการสรุปอิงความและแบบวัด

กลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาอังกฤษ ซึ่งผูวิจัยไดดัดแปลงกลวิธีการสรุปอิงความใน

การอานภาษาอังกฤษ ของ ลินดา ฟลลิปส  ริกกส (Linda  Phillips  Riggs, 1981) มาใชใน

การสรางแบบวัดกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาอังกฤษ  จากการศึกษาพบวา  กลวิธี

การสรุปอิงความในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับ

ความสามารถทางภาษาและพื้นความรูในเรื่องที่อานตางกัน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01    ความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 6  ที่มีระดับความสามารถทางภาษาและพื้นความรูในเร่ืองที่อานตางกัน  

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01    และมีปฏิกิริยารวมระหวางระดับ

ความสามารถทางภาษาอังกฤษกับพื้นความรูในเรื่องที่อานตอความสามารถในการสรุปอิง

ความในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ  .01 

 

       2. งานวจิัยตางประเทศ 

               ลินดา ฟลลิปส  ริกกส (Linda  Phillips Riggs,1981 : 43 - A) ไดศึกษาเกี่ยวกับ

ความสามารถและการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอาน ตัวอยางประชากรที่ศึกษา คือ 

นักเรียนชาวแคนาดาระดับ 6 จํานวน 40 คน ที่มีความสามารถทางการอานและพื้นความรูใน

เร่ืองที่อานแตกตางกัน ผูวิจัยแบงตัวอยางประชากรเปน 2 กลุม คือ  ตามความสามารถ

ทางการอานและตามพื้นความรูในเรื่องที่อาน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ บทอาน 6 เร่ือง ซึ่ง

เปนบทอานที่นักเรียนคุนเคย  จํานวน 3 เร่ือง   และบทอานที่นักเรียนไมคุนเคย  จํานวน 3 

เร่ือง  ที่ผูวิจัยสรางขึ้น  เพื่อใชวัดความสามารถและกลวิธีการสรุปอิงความในการอานโดยการ

สัมภาษณ   ผูวิจัยใหนักเรียนอานเรื่องที่ผูวิจัยเปนผูเขียนขึ้น นักเรียนตองอานเนื้อเร่ืองตามที่
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ผูวิจัยกําหนดใหอานจากนั้น  ผูวิจัยถามคําถามเกี่ยวกับส่ิงที่เกิดขึ้นและคาดวาเกิดขึ้นใน

เนื้อหาที่อาน  ผูวิจัยนําคําตอบของนักเรียนมาวิเคราะหเปนกลวิธีที่นักเรียนใชในการสรุปอิง

ความในการอาน  ผลการวิจัยพบวา  กลวิธีการสรุปอิงความในการอานของนักเรียนมี   10  

กลวิธี    ไดแก 

               1. การผูกเรื่องใหม (Rebinding)  หมายถึง  การสรุปเร่ืองที่อานโดยการเชื่อมโยง

ขอมูลใหมเขากับขอมูลเดิม กลวิธีนี้เปนกลวิธีที่นักเรียนใชเมื่อนักเรียนตั้งสมมติฐานของการ

ตีความที่นาจะเปนไปไดแลวนึกไดในทันทีวาการตีความครั้งนี้ขัดแยงกับการตีความกอนหนานี ้

นักเรียนจึงเปลี่ยนเปนเรียบเรียงขอมูลปจจุบันใหสอดคลองกับการตีความกอนหนานี้  

               2. การตั้งขอสงสัยในการตีความเบื้องตนหรือมีความขัดแยงเกี่ยวกับการตีความทั้ง

ทางตรงหรือทางออม(Questioning a default interpretation  or  a  direct  or  indirect  

conflict) หมายถงึ การตั้งขอสงสัยเกี่ยวกับการตีความขอมูลที่ไดรับในเบื้องตน กลวิธนีี้เปน

กลวิธทีี่นกัเรียนใชเมื่อขอมูลที่ไดรับจากการอานที่ตามมาเกิดความขัดแยงจนนักเรยีนไมอาจ

ตอเร่ืองที่อานได  นักเรยีนจงึเลือกที่จะตั้งขอสงสัยกบัการตีความกอนหนานี้แทนที่จะตั้งขอ

สงสัยกับขอมลูปจจุบัน  

               3. การเปลี่ยนจุดเนน (Shifting  of  focus) หมายถึง การแกปญหาเกีย่วกบัขอความ

ที่อานโดยใชขอมูลที่อยูแวดลอม กลวิธีนี้เปนกลวิธีที่นักเรียนใชเมื่อนักเรียนไมสามารถตีความ

ได นักเรียนจึงหันมาพิจารณาขอมูลแวดลอมประกอบที่มีความเกี่ยวของถึงแมวาจะไมใช

ขอมูลสําคัญ 

               4. การวิเคราะหทางเลือกอื่น (Analyzing  alternatives) หมายถึง การกําหนด

ตัวเลือกมากกวาหนึ่งตัวเลือกเพื่อใชในการตีความ กลวิธีนี้เปนกลวิธทีี่นักเรียนใชเมื่อนักเรียน

ยังไมไดตีความอยางหนึ่งอยางใดแตเลือกคําตอบมากกวา 1 คําตอบจนกวาจะไดขอมูลเพิ่ม

มากพอที่จะตีความได ซึ่งนักเรียนจะใชคําวา "นาจะเปนไปไดวา" "อาจจะเปนไปไดวา" "หรือ" 

"ฉันคิดวา" 

               5. การกําหนดกรณีทางเลือกอื่น (Assigning  an alternate case) หมายถึง  การ

แยกการตีความขอมูลนั้นจากขอมูลอ่ืน  กลวิธีนี้เปนกลวิธีที่นักเรียนใชเมื่อนักเรียนไมสามารถ

ตีความขอมูลนั้นใหเขากับขอมูลที่มีอยูไดและขอมูลที่ตามมาภายหลังก็ไมไดสนับสนุนขอมูล

นั้น ๆ นักเรียนจึงหันเหจากการตีความเดิมของตน 
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               6. การยืนยันการตีความกอนหนานี้โดยทันที (Confirming  an  immediate  prior  

interpretation) หมายถึง การยืนยันคําตอบวาสอดคลองกับการตีความกอนหนานี้ กลวิธีนี้

เปนกลวิธีที่นักเรียนใชเมื่อนักเรียนยืนยันวาการตีความของนักเรียนสอดคลองกับคําตอบที่คิด

ไวกอนหนานี้ไดในทันท ี

               7. การยืนยันการตีความกอนหนานี้โดยไมทันที (Confirming  a  nonimmediate  

prior interpretation) หมายถึง การพิจารณาการตีความอยางอื่นกอนการยืนยันคําตอบวา

สอดคลองกับการตีความกอนหนานี้  กลวิธีนี้เปนกลวิธีที่นักเรียนใชเมื่อภายหลังจากที่นักเรียน

ไดตีความไปแลว นักเรียนหันไปพิจารณาการตีความอยางอื่นแตยังใชขอมูลที่ตามมาภายหลงั

ปรับเขาสูการตีความกอนหนานี้และถือวาเปนคําตอบของนักเรียน 

               8. การสรุปการตีความที่ไมประสบผลสําเร็จและการดัดแปลงขอมูล (Assuming  a 

default  interpretation  and  transforming  information) หมายถึง การสรุปความโดยมี

พื้นฐานอยูบนขอมูลที่ไมถูกตอง กลวิธีนี้เปนกลวิธีที่นักเรียนใชเมื่อนักเรียนตั้งขอสันนิษฐาน

อยางใดอยางหนึ่งแตมีความรูที่ไมถูกตอง เชน อาจขาดพื้นความรู เปนตน หรือนักเรียน

ตีความขอมูลใหม ๆ ไวผิดทางโดยพยายามที่จะยืนยันการตีความนั้น ๆ ทั้ง ๆ ที่ไมมีความ

สอดคลอง 

               9. การละเลยที่จะตอบหรือการยึดถือขอมูลไว (Neglecting  to  respond  or  

holding  information) หมายถึง  การไมตีความขอมูลที่มีอยูหรือการตีความอยางเดิมโดยไมมี

การเพิ่มเติมขอมูล กลวิธีนี้เปนกลวิธีที่นักเรียนใชเมื่อนักเรียนไมยอมตีความขอมูลโดยใชความ

เงียบเฉยหรือคําพูดที่วา "ฉันไมรู"  หรือ "ไม" หรือนักเรียนตีความโดยใชถอยคําใหมกับการ

ตีความอยางเดิมใหกลายเปนความหลากหลายแตแทที่จริงแลวไมไดมีการเพิ่มเติมขอมูลใหม

แตอยางใด 

               10. การสรางอารมณหรือความรูสึกรวมตามประสบการณ (Emphatizing  from 

experience)  หมายถึง  การใชประสบการณสวนตัวมาใชในการตีความ กลวิธีนี้เปนกลวิธีที่

นักเรียนใชเมื่อนักเรียนใชขอมูลและประสบการณสวนตัวมาจินตนาการตนเองใหเขากับ

สถานการณของเรื่องที่อาน 

 

               ลินดา  ฟลลิปส  ริกกส (Linda  Phillips Riggs,1981 : 21) ไดทําการศึกษาเพื่อ

ทดสอบทฤษฎีกลวิธีการสรุปอิงความในการอานของนักเรียน  ตัวอยางประชากร คือ  นักเรียน

ที่เรียนในระดับ 6 ในแคนาดาตะวันตก  จํานวน 40  คน  ที่มีระดับความสามารถในการอานอยู

ในระดบัสูง  กลาง  และต่ํา   ผูวิจัยแบงประชากรออกเปน 2 กลุม  คือ  ตามความสามารถใน
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การอาน  และตามพื้นความรูในเรื่องที่อาน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  คือ  บทอานที่นักเรียน

คุนเคย  จํานวน  3  เร่ือง   และบทอานที่นักเรียนไมคุนเคย  จํานวน  3  เร่ือง   ที่ผูวิจัยสรางขึ้น

เพื่อวัดกลวิธีที่นักเรียนใชในการสรุปอิงความในการอาน  ผูวิจัยสัมภาษณพรอมทั้งหาความถี่

รวมของกลวิธีที่นักเรียนใช  ในแตละกลวิธี  ผลการศึกษาปรากฏวา สามารถแบงกลวิธีที่

นักเรียนใชในการสรุปอิงความในการอานไดเปน  3  กลุม  ดังนี้ 

               1. กลุมของกลวิธกีารสรุปอิงความที่ใหประสิทธิภาพมากทีสุ่ด   (Most   Productive  

Strategies)   กลวิธีประเภทนี้นกัเรียนที่เกงจะใชมากที่สดุ  ไดแก 

                   1.1  การเปลี่ยนจุดเนน 

                   1.2  การวิเคราะหทางเลือกอืน่ 

                   1.3  การยนืยนัการตีความกอนหนานี้โดยทนัท ี

                   1.4 การสรางอารมณหรือความรูสึกรวมตามประสบการณ 

               2. กลุมของกลวิธกีารสรุปอิงความทีม่ีประสิทธิภาพ (Productive Strategies)   

กลวิธีประเภทนี้สอดคลองกบัวัตถุประสงคเฉพาะของผูอาน  ไดแก 

                   2.1  การผูกเรื่องใหม 

                   2.2 การตั้งขอสงสัยในการตีความเบื้องตนหรือมีความขัดแยงเกี่ยวกับการตีความ

ทั้งทางตรงหรอืทางออม 

                   2.3 การยืนยนัการตีความกอนหนานีโ้ดยไมทนัท ี

               3.  กลุมของกลวิธกีารสรุปอิงความที่คอนขางมีประสิทธิภาพ (Counter  

Productive Strategies) กลวิธีประเภทนี้นกัเรียนที่มีความสามารถทางภาษาต่ําจะใชมาก  

ไดแก 

                   3.1  การกําหนดกรณีทางเลือกอื่น 

                   3.2  การสรุปการตีความที่ไมประสบผลสําเร็จและการดัดแปลงขอมูล 

                   3.3  การละเลยที่จะตอบหรือการยึดถือขอมูลไว 

 

               ลินดา  เอ็ม  ฟลลิปส (Linda  M.  Phillips, 1987 : 2)    ไดสํารวจกลวิธีการสรุปอิง

ความในการอานของนักเรียนระดับ 6  ที่มีความสามารถทางภาษาสูงและมีความสามารถทาง

ภาษาต่ํา  เพื่อเปรียบเทียบกลวิธีการสรุปอิงความที่นักเรียนใชวาแตกตางจากกลวธิกีารสรปุอิง

ความที่ผูใหญใชหรือไม  ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนชาวแคนาดา  ที่เรียนในระดับ 6  

จํานวน  80  คน  ผูวิจัยแบงตัวอยางประชากรออกเปน  2  กลุม  คือ  กลุมที่มีความสามารถ

ทางภาษาสูง  จํานวน  40  คน  และกลุมที่มีความสามารถทางภาษาต่ํา  จํานวน  40  คน  
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เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ไดแก  เนื้อเร่ืองจํานวน 6  เร่ือง  ที่นักเรียนมีความคุนเคยกับเร่ืองที่

อาน   และไมมีความคุนเคยกับเร่ืองที่อาน   ผูวิจัยใหตัวอยางประชากรทั้ง 2 กลุม  อานเนื้อ

เร่ืองที่ตัวอยางประชากรคุนเคยกับเร่ืองที่อาน จํานวน  3  เร่ือง  และอานเรื่องที่ตัวอยาง

ประชากรไมคุนเคยกับเร่ืองที่อาน  จํานวน 3 เร่ือง  หลังจากนั้นใหตัวอยางประชากรรายงาน

เกี่ยวกับข้ันตอนในการคิดที่ใชในการตีความในการอานดวยวาจา (Verbal  Report)  ผลการ

สํารวจพบวา  กลวิธีการสรุปอิงความในการอานที่นักเรียนใช คลายคลึงกับกลวิธีที่ผูใหญใชใน

การวิจัยของ เอ  คอลลินส และคณะ (A.  Collins  et  al.,1980 cited in Linda M Phillips, 

1987 : 5)  และบางวิธีก็คาบเกี่ยวกับกลวิธีที่ผูใหญใช  ผลการวิจัย  สรุปไดวา  นักเรียนที่มีพื้น

ความรูในเรื่องที่อานตางกันจะใชกลวิธีในการสรปุอิงความไมตางกัน   แตถามีความสามารถ

ทางภาษาตางกัน  จะใชกลวิธีสรุปอิงความในการอานตางกัน     

 

               ซูชาน  บี  นิวแมน (Susan  B.  Newman, 1989 : 31 - A)    ไดศึกษากลวิธีการสรุป

อิงความในการอานของนักเรียนที่มีความสามารถทางภาษาตางกัน   ตัวอยางประชากรเปน

นักเรียนที่เรียนในระดับ 5  ในบอสตัน  จํานวน  42  คน   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ไดแก  บท

อานที่เกี่ยวกับความลึกลับ  จํานวน 2 เร่ือง  โดยในแตละเรื่องแบงออกเปน 6  ตอน   ในแตละ

ตอนจะจบลงดวยการเชื่อมโยงตัวชี้แนะไปยังตอนตอไป  เพื่อใหนักเรียนใชในการหาคําตอบ  

ผูวิจัยใหนักเรียนอานบทอานทั้ง 2 เร่ือง  ที่ผูวิจัยสรางขึ้น  เมื่ออานแตละตอนจบ  ผูวิจัยถาม

คําถามที่เกี่ยวกับรายละเอียดของบทอานที่อาน  ใหนักเรียนตอบและเลาเกี่ยวกับบทอานที่

อานนั้น  จากการเลาเรื่องของนักเรียนแตละคน  ผูวิจัยเก็บรวบรวมไวเปนบันทึกของนักเรียน

แตละคน แลวนําบันทึกนั้น มาวิเคราะหหากลวิธีที่นักเรียนใชในการสรุปอิงความในการอาน  

ผลการศึกษาพบวา  กลวิธีการสรุปอิงความในการอานที่นักเรียนใชมากของกลุมที่มี

ความสามารถทางภาษาสูงและกลุมที่มีความสามารถทางภาษาต่ํามีความคลายคลึงกัน  ซึ่ง

กลวิธีที่นักเรียนใชมีดังนี้ 

               1. การผูกเรื่อง (Binding) เปนความพยายามที่จะสรางขอสรุปตาง ๆ โดยใช

ขอเท็จจริงที่ระบุไวอยางหลากหลาย  ดังตัวอยางเชน “หาก X อยูที่นั่น และ Y อยูที่นั่น  ฉะนั้น

ทั้งสองตัวแปรจะตองมีสวนพัวพันในคดีนั้นรวมกัน” 

               2. การผูกเรื่องใหม (Rebinding)  เปนการปรับเปลี่ยนขอมูลใหมเพื่อใหเขากับการ

ตีความกอนหนานี้  หรือปรับเปลี่ยนการตีความกอนหนานี้ใหเขากับขอมูลใหม 

               3. การยืนยัน (Confirming)  เปนการใชขอมูลใหมเพื่ออธิบายการตีความกอนหนานี้ 
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               4. การกําหนดคุณคาที่ผิดพลาด (Assigning  Default  Values)  เปนการกําหนด

คุณคาของเหตุการณตาง ๆ ในเรื่อง   โดยใชพื้นความรูเดิม 

               5. การมีอารมณความรูสึกรวม (Emphatizing)  เปนการมีอารมณคลอยตามหรือมี

ความรูสึกรวมกับเหตุการณ  หรือตัวละครในเรื่อง 

               6. การเสนอทางแกปญหา (Proposing  Solutions)  เปนความพยายามที่จะคิดคน

หนทางคลี่คลายปญหาใหม ๆ  ที่ไมมีความเกี่ยวของกับขอมูลที่นําเสนอไวในบทอาน 

               7. การกลาวซ้ํา  (Reiterating)   เปนการสรุปขอสรุปที่ไดกอนหนานี้โดยไมมีการ

เพิ่มเติมคําอธิบาย หรือการตีความใหม ๆ แตอยางใด 

               8. การเลี่ยงการตอบคําถาม (Refraining) เปนการหลีกเลี่ยงหรือการไมตอบคําถาม  

เพราะไมแนใจหรือไมมีความรู 



บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

               การวิจัยเรื่อง “การเปรียบเทียบความสามารถในการสรุปอิงความในการอาน

ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ระหวางกลุมที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความแตกตาง

กัน เปนการวิจัยเชิงสํารวจ (Survey Research)  มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาการใชกลวิธีการ

สรุปอิงความในการอานภาษาไทยและเปรียบเทียบความสามารถในการสรุปอิงความในการ

อานภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 

               การวิจัยนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอน  ดังนี้ 

               1.  การศึกษาคนควาเอกสาร ตํารา และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

               2.  ประชากรและการสุมตัวอยางประชากร 

               3.  การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

               4.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

               5.  การวิเคราะหขอมูล 

               6.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 
การศึกษาคนควาเอกสาร ตํารา และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

               1. ศึกษาเอกสาร  หนงัสือ  ตํารา  วารสาร  บทความ  งานวิจยั  และวิทยานพินธที่

เกี่ยวของกับกลวิธีการสรุปอิงความและความสามารถในการสรุปอิงความในการอาน

ภาษาไทยทัง้ในประเทศและตางประเทศ 

               2. ศึกษาหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย  พทุธศักราช  2524 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 

2533) โดยศึกษาจุดมุงหมายของหลักสูตรของกลุมวชิาภาษาไทย และคําอธบิายรายวิชา

ภาษาไทย   ระดับมัธยมศึกษาปที ่5  รายวิชา ท 503  ท 504  

               3.  ศึกษาจุดประสงคเชิงพฤติกรรมรายวิชาภาษาไทย   ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  5 

รายวิชา  ท 503  ท 504  จากเอกสารของกลุมโรงเรียนในกรุงเทพมหานคร 

               4. ศึกษาเอกสาร หนังสือ ตํารา ที่เกี่ยวของกับวิธีการวิจัย การสรางเครื่องมือที่ใชใน

การวิจยั  เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบสอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการ

อานภาษาไทย 
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ประชากรและการสุมตัวอยางประชากร 
 

               ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี ้คือ นักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที ่5 ในโรงเรียน

มัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามัญศึกษา  กระทรวงศึกษาธกิาร  กรุงเทพมหานคร   ซึง่จากการ

สํารวจของกองการมธัยมศึกษา  กรมสามญัศึกษา พบวา ในปการศึกษา 2543 มีโรงเรียน จํานวน 

116  โรงเรียน  และมีจํานวนประชากรทัง้สิน้ประมาณ 36,402 คน  ในการคํานวณหาขนาดของ

ตัวอยางประชากร  ผูวิจัยใชตารางของ ทาโร  ยามาเน (Taro  Yamane  อางถงึใน อุทุมพร  (ทอง

อุไทย) จามรมาน, 2537 : 30) ที่ระดับความเชื่อมั่นที่ 95%  และใหมีความคลาดเคลื่อนที่ยอมรับ

ได ±5%  ซึ่งระบุวาจาํนวนตัวอยางประชากรที่สามารถเปนตัวแทนของจํานวนประชากรขนาด 

50,000 คน  จะตองมีจํานวนอยางนอย 397 คน   ผูวิจยัสุมตัวอยางประชากรโดยใชการสุมแบบ

หลายขัน้ตอน (Multi-Stage  Random  Sampling)    โดยดําเนนิการดังนี ้

               1.  ติดตอกองการมัธยมศึกษา    กรมสามัญศึกษา    กระทรวงศึกษาธิการ    เพื่อขอ 

รายชื่อโรงเรียนมัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามัญศึกษา  ในกรุงเทพมหานคร   ทั้ง 8 กลุมโรงเรียน  

ที่เปดสอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  

               2.   สุมตัวอยางประชากร   ซึ่งมีทั้งหมด  2  กลุม  ดังนี้ 

                        2.1  สุมตัวอยางประชากรกลุมแรก  เพื่อสํารวจการใชกลวิธีการสรุปอิงความ

ในการอานภาษาไทย  ที่นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  ใชมากที่สุด  4  อันดับ   ดังนี้    

                              2.1.1 สุมโรงเรียนจากกลุมโรงเรียน  ซึ่งมีทั้งหมด  8  กลุม   กลุมละ 1 

โรงเรียน  โดยใชวิธีสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) ไดจํานวนโรงเรียนทั้งหมด  8  

โรงเรียน  

                              2.1.2   ในแตละโรงเรียนที่สุมมา   สุมตัวอยางประชากรนักเรียน  

โรงเรียนละ 1 หองเรียน  ดวยวธิีสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) ไดตัวอยาง

ประชากรทั้งสิ้น  284  คน  

                              2.1.3 ใหตัวอยางประชากรกลุมนี้ทําแบบสอบถามการใชกลวิธีสรุปอิง

ความในการอานภาษาไทย  โดยใหเรียงลําดับการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอาน

ภาษาไทย   จากมากที่สุดไปนอยที่สุด  พบวา  กลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยท่ี

ตัวอยางประชากรกลุมนี้ใชมากที่สุด  4  อันดับแรก  ไดแก 

               1) กลวิธีการพิจารณาบริบทแวดลอม 

               2) กลวิธีการเลือกขอสรุปจากทางเลือกที่หลากหลาย 

               3) กลวิธีการเชื่อมโยงเขากับประสบการณ    
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               4) กลวิธีการตั้งคําถาม 

                        2.2  สุมตัวอยางประชากรกลุมที่  2    เพื่อศึกษาความสามารถในการสรุปอิง

ความในการอานภาษาไทย  และการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5    ดังนี้ 

                              2.2.1  สุมโรงเรียนจากกลุมโรงเรียน   ซึ่งมีทั้งหมด  8  กลุม   กลุมละ 1 

โรงเรียน  โดยใชวิธีสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) ไดจํานวนโรงเรียนทั้งหมด  8  

โรงเรียน  

                              2.2.2   ในแตละโรงเรียนที่สุมมา   สุมตัวอยางประชากรนักเรียน  

โรงเรียนละ 3 หองเรียน  ดวยวิธีสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) ไดตัวอยาง

ประชากรทั้งสิ้น  834  คน 

               3.  จําแนกตัวอยางประชากรที่ไดจากขอ  2.2.2    ออกเปน  4  กลุม  ตามกลวิธีการ

สรุปอิงความในการอานภาษาไทยในขอ 2.1.3   โดยพิจารณาจากความถี่ของการใชกลวิธีการ

สรุปอิงความในการอานภาษาไทยที่ตัวอยางประชากรระบุไวในการตอบคําถามในแตละขอ

ของแบบสอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย   โดยใชเกณฑการ

แบงกลุมดังนี้ 

               ถาความถี่ของการใชกลวิธีในลําดับที่หนึ่งมากกวาความถี่ของการใชกลวิธีในลําดับ

ที่สองอยางนอย 2 ความถี่  ถือวานักเรียนใชกลวิธีนั้นมากที่สุด   แตถานักเรียนใชกลวิธีทั้ง 4 

กลวิธี ในจํานวนที่เทากัน ไมถือวานักเรียนใชกลวิธีใดกลวิธีหนึ่งมากที่สุดและจะไมนําคะแนน

ของนักเรียนคนนั้นมาใชในการวิจัยครั้งนี้ 

               จากการวิเคราะหดังกลาว     พบวา     ตัวอยางประชากร    จํานวน   834   คน  มี

นักเรียนที่ไมไดใชกลวิธีกลวิธีใดกลวิธีหนึ่งมากที่สุด  จํานวน  237  คน   ผูวิจัยจึงไมนํามาใช

เปนตัวอยางประชากรในการวิเคราะหขอมูลคร้ังนี้  ดังนั้นจึงเหลือนักเรียนที่เปนตัวอยาง

ประชากรทั้งสิ้น  จํานวน  597  คน  (ดูรายละเอียดในภาคผนวก ค)    และจําแนกตัวอยาง

ประชากรของแตละกลุม   ไดดังนี้ 

1) 

2) 

3) 

4) 

กลุมที่ใชกลวธิีการพจิารณาบริบทแวดลอม 

กลุมที่ใชกลวธิีการเลือกขอสรุปจากทางเลือกที่หลากหลาย 

กลุมที่ใชกลวธิีการเชื่อมโยงเขากับประสบการณ 

กลุมที่ใชกลวธิีการตั้งคําถาม 

จํานวน 

จํานวน 

จํานวน 

จํานวน 

240 

189 

148 

20 

คน 

คน 

คน 

คน 
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การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 

               เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ประกอบดวยเครื่องมือ 2 ฉบับ   คือ 

               1. แบบสอบถามการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย 

               2. แบบสอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย 

 

               ผูวิจัยดําเนินการสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ดังตอไปนี้ 

               1. แบบสอบถามการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย 

               แบบสอบถามนี้ผูวิจัยสรางขึ้นเพื่อสํารวจกลวิธีการสรุปอิงความที่ใชในการอาน

ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5     โดยมีวิธีการดังนี้ 

               1.1 ผูวิจัยนํากลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาอังกฤษ 10 กลวิธี ของ ลินดา  

ฟลลิปส   ริกกส (Linda  Phillips Riggs,1981 : 3)  มาปรับเปนกลวิธีการสรุปอิงความในการ

อานภาษาไทย ดังนี้ 

                   1)นํากลวิธีที่มีความคลายคลึงกันมารวมกัน    ไดแก 

                        1.1)  รวมกลวิธีการวิเคราะหทางเลือกอื่น กับ กลวิธีการกําหนดกรณี

ทางเลือกอื่น   เขาดวยกัน      ไดแก    กลวิธีการเลือกขอสรุปจากทางเลือกที่หลากหลาย 

                        1.2)  รวมกลวิธีการยืนยันการตีความกอนหนานี้โดยทนัท ี     กลวธิกีารยืนยัน

การตีความกอนหนานี้โดยไมทันท ี  กลวิธีการสรุปการตีความที่ไมประสบผลสําเร็จและการ

ดัดแปลงขอมูล  และกลวิธกีารละเลยที่จะตอบหรอืการยึดถือขอมูลไว  เขาดวยกนั    ไดแก    

กลวิธีการคงขอสรุปเดิม 

                   2)   เปลี่ยนชื่อกลวิธีใหมใหนักเรียนเขาใจไดงายยิ่งขึ้น   ไดแก 

                        2.1)  กลวิธกีารตั้งขอสงสัยในการตีความเบื้องตนหรือมีความขัดแยงเกี่ยวกับ

การตีความทัง้ทางตรงหรือทางออม   เปลีย่นเปน  กลวิธกีารตั้งคําถาม 

                        2.2)  กลวธิีการเปลี่ยนจดุเนน    เปลี่ยนเปน    กลวิธีการพิจารณาบริบท

แวดลอม 

                        2.3)  กลวธิีการสรางอารมณหรือความรูสึกรวมตามประสบการณเปลี่ยนเปน    

กลวิธีการเชื่อมโยงเขากับประสบการณ 

                   3)  ใชชื่อกลวิธีเดิม   ไดแก   กลวิธีการผูกเรือ่งใหม 

ผูวิจัยนํากลวิธีการสรุปอิงความทั้ง 6 กลวิธี มาสรางเปนแบบสอบถามชนิดจัดลําดับ

(Ranking)  โดยใหนักเรียนเรียงลําดับกลวิธทีี่นักเรียนใชมากที่สุดไปหากลวิธีที่นักเรียนใชนอย
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ที่สุด  ดวยการใหนักเรียนใสหมายเลข 1 ซึ่งหมายถึง เปนกลวิธีที่นักเรียนใชมากที่สุด  เรียงไป

ตามลําดับ  จนถึงหมายเลข  6   ซึ่งหมายถึง เปนกลวิธีที่นักเรียนใชนอยที่สุด 

               1.2 นําแบบสอบถามที่สรางขึ้นไปใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ พิจารณา 

ตรวจสอบความครอบคลุมของเน้ือหา และความเหมาะสมของการใชภาษา แลวนํามา

ปรับปรุงตามคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธกอนนําไปใหผูทรงคุณวุฒิ  จํานวน  

3 ทาน (ดังรายนามในภาคผนวก ก) ตรวจสอบความครอบคลุมของเนื้อหา  และความ

เหมาะสมของการใชภาษา   แลวนํามาปรับปรุงใหเหมาะสมตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ 

(ดูรายละเอียดในภาคผนวก  จ)  

               1.3   นําแบบสอบถามที่ไดแกไขตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ    เปนที่เรียบรอย

แลวไปใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมอีกครั้ง   

               1.4  นําแบบสอบถามที่แกไขปรับปรุงแลว  ไปทดลองใช (Try Out)  กับนกัเรียนชัน้

มัธยมศึกษาปที ่ 5   โรงเรยีนสีกนั (วฒันา นันทอุปถมัภ)    ที่ไมใชกลุมตัวอยางประชากร   

จํานวน 47 คน   ผลปรากฏวา  ไมพบปญหาใด ๆ  แบบสอบถามมคีวามเหมาะสมของการใช

ภาษา  และนกัเรียนสามารถตอบแบบสอบถามเสร็จภายในเวลาที่ผูวจิัยกําหนดให   

               1.5 นําแบบสอบถามฉบับนีไ้ปใชเก็บขอมูลกับตัวอยางประชากรกลุมแรกที่สุมได   

จํานวนทั้งสิน้  284  คน     (ดูรายชื่อโรงเรียนและจํานวนนกัเรียนในภาคผนวก  ค) แลวนาํ

ขอมูลที่ไดแจกแจงความถี ่ และหาคารอยละของการใชกลวิธ ี  ผลปรากฏดังนี ้

 

กลวิธ ี ความถี ่ รอยละ อันดับที ่

1. การผูกเรื่องใหม 31 10.90 5 

2. การตั้งคําถาม 43 15.10 4 

3. การพิจารณาบริบทแวดลอม 84 29.60 1 

4. การเลือกขอสรุปจากทางเลือกที่หลากหลาย 51 18.00 2 

5. การคงขอสรุปเดิม 27   9.50 6 

6. การเชื่อมโยงเขากับประสบการณ 48 16.90 3 

รวม 284 100.00  
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คัดเลือกกลวิธีที่นักเรียนใชในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยมากที่สุด  จํานวน 4 กลวธิี

ไดแก    1) กลวิธีการพิจารณาบริบทแวดลอม    2) กลวิธีการเลือกขอสรุปจากทางเลือกที่

หลากหลาย    3) กลวิธีการเชื่อมโยงเขากับประสบการณ    และ 4) กลวิธีการตั้งคําถาม ไปใช

ในการสรางแบบสอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยตอไป  

 

               2.  แบบสอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย   

               เปนแบบสอบที่ผูวจิัยสรางขึน้   มี  2  ตอน  คอื  

               ตอนที่  1  เปนแบบสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ  (Multiple  Choice)    มี  4  

ตัวเลือก   จํานวน  25  ขอ   คะแนนเต็ม  25  คะแนน  เพื่อวัดความสามารถในการสรุปอิง

ความในการอานภาษาไทย 

               ตอนที่ 2 เปนการใหนักเรียนระบุกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยที่

นักเรียนใชในการตอบแบบสอบ  ตอนที่ 1   

               ในการสรางแบบสอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย    

มีวิธีการดังนี้ 

               2.1 ผูวิจัยสรางแบบสอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย  

ตอนที่ 1  ดังนี้ 

                        2.1.1  กําหนดประเภทของวรรณกรรมและเนื้อเร่ืองที่จะนํามาใหนักเรียนอาน  

ไดแก วรรณกรรมสําหรับเยาวชน  เร่ืองสั้น  นวนิยาย บทความและสารคดี 

                        2.1.2   เลือกเนื้อเร่ือง    โดยพิจารณาจากผลการวิจัยของ  ทัศนา  สลัด

ยะนันท และ ลัดดา  รุงวิลัย (2537 : 69) ที่ศึกษาเรื่อง วรรณกรรมซึ่งตอบสนองความตองการ

ของวัยรุน  พบวา  ประเภทสิ่งพิมพที่วัยรุนชอบอาน  ไดแก  นิตยสาร  วารสาร  หนังสือพิมพ  

หนังสือการตูน และหนังสืออานเลน ตามลําดับ  วยัรุนจะชอบอานวรรณกรรมที่มีเนื้อหา 

รูปแบบ และลีลาการเขียนตอบสนองธรรมชาติ และความตองการเชิงจิตวิทยาของวัยรุน  

ดังนั้นผูวิจัยจึงใชผลจากงานวิจัยดังกลาวขางตน เปนเกณฑในการคัดเลือกเนื้อเร่ืองที่ใชวัด

ความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  โดย

พิจารณาถงึประโยชนที่นักเรียนจะไดรับจากการอาน  เนื้อเร่ืองมีความยากงายเหมาะสมกับ

อายุและความสนใจของนักเรียน และเนื้อหาดังกลาวสอดคลองกับหลักสูตรรายวิชาภาษาไทย 

ท 503 ท 504     ไดเนื้อเร่ืองจากวรรณกรรมสําหรับเยาวชน  นวนิยาย  เร่ืองสั้น  นิตยสารและ

วารสารตาง ๆ  ที่เลือกไวประเภทละ 1 ขอความ  รวมเปน  5  ขอความ (ดูรายละเอียดใน

ภาคผนวก ง) 
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               2.2  นําเนื้อเร่ือง  5  ขอความ  ที่คัดเลือกไดใน ขอ 2.1.2   มาสรางขอคําถาม  (ดู

รายละเอียดผังการสรางแบบสอบในภาคผนวก ง) โดยในแตละขอความนั้นจะมีขอคําถาม 3 - 

6 ขอคําถาม จํานวนขอคําถามของแตละขอความขึ้นอยูกับขนาดความยาวของเนื้อเร่ืองนั้น ได

ขอคําถามทั้งหมด 25 ขอ ซึ่งเปนขอคําถามแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ (Multiple  Choice) ม ี 4  

ตัวเลือก   โดยในแตละขอคําถามจะเปนการถามใหนักเรียนสรุปอิงความจากเนื้อเร่ืองที่อาน  

โดยแบบสอบจะครอบคลุมความสามารถในการอานระดับการสรุปอิงความ  ตามแบบของ ริ

ชารด  เจ  สมิธ  และโธมัส  ซี  แบเรทท (Richard  J.  Smith and Thomas  C.  Barrett.,1979 

: 62 - 64)   ดังนี้คือ 

                        1)  การสรุปอิงความเกี่ยวกับรายละเอียดเพิ่มเติม  (Inferring    Supporting   

Details) 

                        2) การสรุปอิงความเกี่ยวกับความคิดหลัก (Inferring  The  Main  Idea) 

                        3) การสรุปอิงความเกี่ยวกับลําดับเหตุการณ  (Inferring  Sequence) 

                        4) การสรุปอิงความเกี่ยวกับการเปรียบเทียบ (Inferring  Comparisons ) 

                        5) การสรุปอิงความเกี่ยวกับความสมัพนัธเชงิเหตุผล (Inferring  Cause and  

Effect  Relationships) 

                        6) การสรุปอิงความเกี่ยวกับอุปนิสัยตัวละคร (Inferring  Character  Traits) 

                        7) การทํานายผล (Predicting  Outcomes) 

                        8) การสรุปอิงความเกี่ยวกับภาษาอลังการ  (Inferring   about  Figurative) 

               2.3   ตอนที่ 2  ของแบบสอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอาน

ภาษาไทย เปนการใหนักเรียนระบุกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยที่นักเรียนใชใน

การตอบคําถามแตละขอในแบบสอบ  ตอนที่ 1  โดยระบุชื่อกลวิธีการสรุปอิงความในการอาน

ภาษาไทย 1 กลวิธี จาก  4  กลวิธีที่ไดสํารวจมาแลว 

               2.4 นําแบบสอบที่สรางขึ้นไปใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธตรวจสอบความ

ครอบคลุมของเนื้อหา  ความเหมาะสมของการใชภาษา  และความถูกตองตามลักษณะการ

ออกขอสอบที่ดี  แลวนํามาปรับปรุงตามคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธกอน

นําไปใหผูทรงคุณวุฒิ  จํานวน  3  ทาน (ดังรายนามในภาคผนวก ก) ซึ่งเปนคณะเดียวกับ

ผูตรวจแบบสอบถามการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย ตรวจสอบความ

ครอบคลุมของเนื้อหา  ความเหมาะสมของการใชภาษา  และความถูกตองตามลักษณะการ

ออกขอสอบที่ดี  แลวนํามาปรับปรุงใหเหมาะสมตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ  (ดู

รายละเอียดในภาคผนวก  จ) 
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               2.5   นําแบบสอบที่ไดแกไขตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิเปนที่เรียบรอยแลวไป

ใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมอีกครั้ง   

               2.6   นาํแบบสอบที่แกไขปรับปรุงแลว   จาํนวน  25  ขอ   ไปทดลองใช (Try  Out)  

กับนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 5 โรงเรียนสามเสนวทิยาลัย ที่ไมใชกลุมตัวอยางประชากร   

จํานวน  53  คน 

               2.7 นาํกระดาษคําตอบมาตรวจใหคะแนน  โดยให 1 คะแนน สําหรับขอที่ตอบ

ถูกตอง  ให 0 คะแนน  สําหรับขอที่ตอบผิดหรือไมตอบ  หรือตอบมากกวา 1 คําตอบ 

               2.8  นําแบบสอบมาหาคาความเทีย่งของแบบสอบทั้งฉบบั     คาระดบัความยาก

งาย  และคาอํานาจจาํแนกของขอสอบเปนรายขอ   โดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอรสําหรับ

วิเคราะหขอสอบและประมาณคาความสามารถของผูสอบตามทฤษฎกีารตอบสนองดวยวิธี

ของเบส (The  Computer  Program  for  Item  Analysis  and  Estimation  of  

Examinee’s  Ability  Based  on  Item  Response  Theory  by  Using  Bayesian  

Procedures) โดยรองศาสตราจารย ดร.ศิริชัย   กาญจนวาส ีและรองศาสตราจารย ดร.คณิต  

ไขมุกด       ผลปรากฏดังนี ้

  

              คาความเที่ยงของแบบสอบทั้งฉบับเทากับ 0.73 

คาระดับความยากงาย จํานวน

ขอ 

 

0.80 ขึ้นไป 

0.61 – 0.80 

0.41 – 0.60 

0.20 – 0.40 

ต่ํากวา 0.20 

2 

15 

8 

- 

- 

 

รวม 25 ขอ 
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ผูวิจัดคัดเลือกขอสอบที่มีคาระดับความยากงายระหวาง 0.20–0.80   คาอํานาจจาํแนกตั้งแต 

0.20 ขึ้นไป  ไวใช  ปรากฏวา  มีขอสอบทีม่ีคาความยากงายและคาอาํนาจจําแนกอยูในเกณฑ

ดังกลาว จํานวน 21 ขอ  ขอสอบที่มีคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกไมอยูในเกณฑ

ดังกลาว   จํานวน  4  ขอ   ผูวิจัยไดคัดเลือกขอสอบเพือ่นําไปใชในการเก็บขอมูล  รวมจํานวน

ทั้งสิน้ 20  ขอ เพื่อใหมีความเหมาะสมกบัเวลาที่ใชในการสอบ (ดูรายละเอียดผลการวิเคราะห

เปนรายขอในภาคผนวก ฉ)  

               2.9  ไดแบบสอบที่มีขอคําถามเปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ  จํานวน 20 ขอ  ที่มีคา

ความยากงายตั้งแต  0.43 – 0.75   คาอาํนาจจําแนกตั้งแต 0.25 – 0.84  และคาความเทีย่ง

ของแบบสอบทั้งฉบับเทากบั   0.73   

               2.10   นําแบบสอบฉบับนี้ไปใชเก็บขอมูลกบัตัวอยางประชากร    จํานวน834 คน  

แลวนําขอมูลที่ไดมาหาคาทางสถิติเพื่อคัดเลือกและจําแนกตัวอยางประชากรออกเปน 4 กลุม 

ตามกลวธิีทีน่กัเรียนใช  ไดตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี ้  จํานวนทั้งสิน้  597  คน     

จากนั้นนําคะแนนของตัวอยางประชากรมาหาคาทางสถิติ 
 
การเก็บรวบรวมขอมูล 
 

               ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลตามขั้นตอน  ดังนี้ 

               1.   ผูวิจัยนําหนังสือขอความรวมมือในการวิจัยจากบัณฑิตวิทยาลัย       

จุฬาลงกรณ มหาวิทยาลัย ไปเสนอตออธิบดีกรมสามัญศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ  พรอม

ดวยโครงรางวิทยานิพนธ เครื่องมือที่ใชในการวิจัยและรายชื่อโรงเรียนที่เปนตัวอยางประชากร 

เพื่อขอความรวมมือจากกรมสามัญศึกษาออกหนังสือขอความรวมมือในการวิจัยไปยัง

โรงเรียนตาง ๆ  ที่เปนตัวอยางประชากร   

               2. ผูวิจัยนําหนังสือขอความรวมมือในการวิจัยจากกรมสามัญศึกษา ไปติดตอกับ

ผูอํานวยการโรงเรียนที่เปนตัวอยางประชากรดวยตนเอง  เพื่อขออนุญาตใชแบบสอบถาม

กลวิธีการสรุปอิงความที่ใชในการอานภาษาไทยและแบบสอบวัดความสามารถในการสรุปอิง

ความในการอานภาษาไทยกับนักเรียน   และเพื่อนัดหมายวันเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล 

               3. ผูวจิัยนําแบบสอบถามกลวิธีการสรุปอิงความที่ใชในการอานภาษาไทยไปใชกับ

นักเรียน ตามวันเวลาที่นัดหมายดวยตนเอง ซึ่งในการเก็บขอมูลทุกครั้ง ผูวิจัยจะชี้แจง

วัตถุประสงคในการตอบแบบสอบถาม พรอมทั้งประโยชนที่ไดรับ เพื่อใหนักเรียนเห็น

ความสําคัญและตั้งใจตอบแบบสอบถาม โดยกอนลงมือตอบแบบสอบถามผูวิจัยไดอานคํา
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ชี้แจงของแบบสอบถาม  พรอมทั้งอธิบายใหนักเรียนเขาใจกอนทุกครั้ง ทั้งนี้ผูวิจัยใหเวลา

นักเรียนในการตอบแบบสอบถามเปนเวลา 10 นาที   

               4. ผูวิจัยนําแบบสอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยไป

ใชกับนักเรียนที่เปนตัวอยางประชากร ตามวันเวลาที่นัดหมายดวยตนเอง ซึ่งในการเก็บขอมูล

ทุกครั้ง ผูวิจัยจะชี้แจงวัตถุประสงคในการทําแบบสอบ พรอมทั้งประโยชนที่ไดรับ เพื่อให

นักเรียนเห็นความสําคัญและตั้งใจทําแบบสอบอยางเต็มความสามารถ  โดยกอนลงมือทํา

แบบสอบผูวิจัยไดอานคําชี้แจงของแบบสอบ พรอมทั้งอธิบายใหนักเรียนเขาใจกอนทุกครั้ง 

ทั้งนี้ผูวิจัยใหเวลานักเรียนในการทําแบบสอบเปนเวลา 50 นาที 

               5. ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเองจํานวน 14 โรงเรียน สวนโรงเรียนสุรศักดิ์

มนตรี และโรงเรียนบดินทรเดชา (สิงห  สิงหเสนี)  ทางโรงเรียนเปนผูประสานงานดําเนินการ

เก็บรวบรวมขอมูลให 
 
การวิเคราะหขอมูล 
 

               การวิเคราะหขอมูลที่ไดจากแบบสอบถามการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอาน

ภาษาไทยและแบบสอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  ในโรงเรียนมัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามัญศึกษา  

กรุงเทพมหานคร  ผูวิจัยไดนําขอมูลดังกลาวมาวิเคราะหตามระเบียบวิธีทางสถิติ  โดยใช

คอมพิวเตอรโปรแกรมสําเร็จรูปเพื่อการวิจัยทางสังคมศาสตร (Statistical  Package  for  the  

Social  Sciences : SPSS) เวอรชั่น 10.0.7 และโปรแกรมคอมพิวเตอรสําหรับวิเคราะห

ขอสอบและประมาณคาความสามารถของผูสอบตามทฤษฎีการตอบสนองดวยวิธีของเบส 

(The  Computer  Program  for  Item  Analysis  and  Estimation  of  Examinee’s  Ability  

Based  on  Item  Response  Theory  by  Using  Bayesian  Procedures) โดยรอง

ศาสตราจารย ดร.ศิริชัย   กาญจนวาสี และรองศาสตราจารย ดร.คณิต  ไขมุกด    เพื่อหาคา

ทางสถติิตาง ๆ ตามลําดับดังนี้ 
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               1.  แบบสอบถามการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย   

                        1.1  แจกแจงความถี่    และหาคารอยละของการใชกลวิธีการสรุปอิงความ 

ในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 

                        1.2  เลือกกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยที่นักเรียนใชมากที่สุด 

4 กลวิธี  ไปใชในการสรางแบบสอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย 

               2. แบบสอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย 

                        2.1  แจกแจงความถี่    และหาคารอยละของกลวิธีการสรุปอิงความที่ใชใน

การอานภาษาไทยของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 เพื่อจําแนกนักเรียนเปน 4 กลุมตามการ

ใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยที่นักเรียนใช  ดวยการนําความถี่ของกลวิธีที่

นักเรียนใชทั้ง  4  กลวิธี  มาเรียงลําดับจากมากไปหานอย  และตัดสินวานักเรียนใชกลวิธีใด

มากที่สุด  โดยพิจารณาจากความถี่ของการใชกลวิธีในลําดับที่หนึ่งตองมากกวาความถี่ของ

การใชกลวิธีในลําดับที่สองอยางนอย  2 ความถี่  จึงจะถือวานักเรียนใชกลวิธีนั้นมากที่สุด   

ถานักเรียนใชกลวิธีทั้ง 4 กลวิธี ในจาํนวนที่เทากัน ไมถือวานักเรียนใชกลวิธีใดกลวิธีหนึ่งมาก

ที่สุดและจะไมนําคะแนนของนักเรียนคนนั้นมาใชในการวิจัยครั้งนี้  จากนั้นนําจํานวนนักเรียน

ในแตละกลุมมาคํานวณหาคารอยละ (Percentage)  และนําเสนอขอมูลในรูปของตาราง

ประกอบความเรียง 

                        2.2  หาคามัชฌิมเลขคณิต  ( )  และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของ

คะแนนความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที ่ 

5   ระหวางกลุมที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความแตกตางกัน 

               2.3   เปรียบเทียบความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ระหวางกลุมที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความแตกตางกัน  ดวยวิธี

วิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One – Way Analysis  of  Variance) หากพบวา  

ความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 

ระหวางกลุมที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความแตกตางกัน มีความแตกตางกัน จึงทําการทดสอบ

ภายหลัง (Post Hoc) เพื่อเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคูของคามัชฌิมเลขคณิตระหวาง

กลุม โดยใชวิธีของเชฟเฟ (Scheffe’  Test  for  All  Possible  Comparison) แลวนําเสนอผล 

การวจิัยในรูปตารางประกอบความเรียง 
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สถิติที่ใชในการวิจยั 
 

               1.  คารอยละ (Percentage)  ของการใชกลวธิีการสรุปอิงความในการอาน

ภาษาไทย 

               2.  คาระดับความยากงาย (Level of Difficulty) ของแบบสอบวัดความสามารถใน

การสรุปอิงความในการอานภาษาไทย 

               3.  คาอํานาจจาํแนก (Power of Discrimination) ของแบบสอบวัดความสามารถใน

การสรุปอิงความในการอานภาษาไทย 

               4.  คาความเที่ยง (Reliability) ของแบบสอบวดัความสามารถในการสรุปอิงความ

ในการอานภาษาไทย 

               5.  คามัชฌิมเลขคณิต (Arithmetic Mean) ของคะแนนความสามารถในการสรุปอิง

ความในการอานภาษาไทย 

               6.  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D. - Standard  Deviation) ของคะแนน

ความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย    

               7.  วิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One – Way  Analysis  of  Variance) 

               8.  ทดสอบอัตราสวน F  เพื่อเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคูของคามชัฌิมเลข

คณิตระหวางกลุม  โดยใชวธิีของ เชฟเฟ (Scheffe’  Test  for  All  Possible  

Comparison) 



บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

               การวิเคราะหขอมูลของการวิจยัเรื่อง “การเปรียบเทียบความสามารถในการสรุปอิง

ความในการอานภาษาไทยของนักเรีย นชั้นมัธยมศึกษาปที ่  5    ระหวางกลุมที่ใชกลวิธกีาร

สรุปอิงความแตกตางกนั”    ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเปน  3  ตอน   ดงันี ้

 

               ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย ของ

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 5 ในโรงเรียนมัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามัญศึกษา   

กรุงเทพมหานคร        ดังแสดงไวในตารางที ่1 

 

               ตอนที่ 2 ผลการคํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต ( ) และคาสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน 

(S.D.) ของคะแนนความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนกัเรียนชัน้

มัธยมศึกษาปที ่5  ในโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา  กรุงเทพมหานคร ระหวาง

กลุมที่ใชกลวธิีการสรุปอิงความแตกตางกนั ดังแสดงไวในตารางที ่ 2 

 

               ตอนที่ 3 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการสรุปอิงความในการอาน

ภาษาไทยของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 5  ในโรงเรียนมัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามัญศึกษา  

กรุงเทพมหานคร  ระหวางกลุมที่ใชกลวิธกีารสรุปอิงความแตกตางกนั  โดยการวิเคราะหความ

แปรปรวนทางเดียว (One – Way Analysis of  Variance)    ดงัแสดงไวในตารางที ่ 3 - 4 
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ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหการใชกลวธิกีารสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของ
นักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ในโรงเรียนมัธยมศกึษา สังกัดกรมสามัญ
ศึกษา   กรุงเทพมหานคร      ดังแสดงไวในตารางที ่1 

 
ตารางที ่1 แสดงจํานวน  และคารอยละของตัวอยางประชากรนกัเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 5 ในโรงเรียนมัธยมศกึษา สังกัดกรมสามัญศกึษา 
กรุงเทพมหานคร  จําแนกตามการใชกลวิธีการสรปุอิงความทั้ง  4  กลวธิ ี   

 

กลวิธ ี จํานวน รอยละ 

1. การพิจารณาบริบทแวดลอม 240 40.20 

2. การเลือกขอสรุปจากทางเลือกทีห่ลากหลาย 189 31.70 

3. การเชื่อมโยงเขากับประสบการณ 148 24.80 

4. การตั้งคําถาม 20 3.40 

รวม 597 100.00 

 

               จากตารางที ่ 1 แสดงใหเหน็วา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 5 ในโรงเรียน

มัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามัญศึกษา  กรุงเทพมหานคร   ที่เปนตัวอยางประชากร   มีจํานวน

ทั้งสิน้  597  คน    สวนใหญใชกลวิธีการพิจารณาบริบทแวดลอมมากที่สุด  คือ  มีนักเรียน  

จํานวน  240  คน   คิดเปนรอยละ 40.20   รองลงมาคือ   กลวิธกีารเลอืกขอสรุปจากทางเลือก

ที่หลากหลาย จํานวน 189 คน คิดเปนรอยละ 31.70  กลวิธีการเชื่อมโยงเขากับประสบการณ  

จํานวน  148  คน   คิดเปนรอยละ 24.80   และกลวธิีการตั้งคําถาม  จํานวน  20  คน   คิดเปน

รอยละ 3.40     ตามลําดับ 
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ตอนที่ 2 ผลการคํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต ( )  และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
(S.D.)   ของคะแนนความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย
ของนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที ่5 ในโรงเรียนมธัยมศึกษา  สังกัดกรม
สามัญศึกษา  กรุงเทพมหานคร  ระหวางกลุมที่ใชกลวธิีการสรุปอิงความ
แตกตางกัน     ดังแสดงไวในตารางที ่2 

ตารางที ่2 แสดงคามัชฌมิเลขคณิต ( ) และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของ
คะแนนความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรยีน
ชั้นมัธยมศกึษาปที ่5  ในโรงเรียนมัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามญัศึกษา  
กรุงเทพมหานคร จํานวน 597 คน จําแนกตามการใชกลวธิีการสรุปอิงความ
ทั้ง  4  กลวิธ ี  

 

กลวิธ ี คะแนนเต็ม  S.D. 

1. การพิจารณาบริบทแวดลอม 20 12.29 2.54 

2. การเลือกขอสรุปจากทางเลือกทีห่ลากหลาย 20 12.15 2.58 

3. การเชื่อมโยงเขากับประสบการณ 20 11.26 2.79 

4. การตั้งคําถาม 20 9.90 3.40 

รวม 20 11.91 2.70 

 

               จากตารางที ่ 2 แสดงใหเหน็วา คามัชฌิมเลขคณิต ( ) ของคะแนนความสามารถ

ในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 5 ในโรงเรียน

มัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามัญศึกษา  กรุงเทพมหานคร  จํานวน  597  คน  มีคาเทากับ  

11.91  และมีสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน (S.D.)  เทากบั  2.70   เมื่อจําแนกตามการใชกลวิธกีาร

สรุปอิงความทัง้ 4 กลวิธ ี  พบวา  นักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการพิจารณาบริบทแวดลอม มีคา

มัชฌิมเลขคณิตเทากับ 12.29  มีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 2.54   กลุมทีใ่ชการเลือก

ขอสรุปจากทางเลือกที่หลากหลาย  มีคามัชฌิมเลขคณิตเทากับ  12.15   มีสวนเบีย่งเบน

มาตรฐานเทากับ 2.58    กลุมที่ใชการเชื่อมโยงเขากบัประสบการณ   มีคามัชฌิมเลขคณิต

เทากับ  11.26   มีสวนเบีย่งเบนมาตรฐานเทากับ  2.79    และกลุมที่ใชการตัง้คําถาม  มีคา

มัชฌิมเลขคณิตเทากับ  9.90    มีสวนเบีย่งเบนมาตรฐานเทากับ  3.40    ตามลําดบั 
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ตอนที่ 3 ผลการเปรยีบเทียบความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย
ของนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที ่5 ในโรงเรียนมธัยมศึกษา  สังกัดกรม
สามัญศึกษา กรุงเทพมหานคร  ระหวางกลุมที่ใชกลวธิีการสรุปอิงความ
แตกตางกัน  โดยการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One – Way 
Analysis of  Variance)     ดังแสดงไวในตารางที ่ 3 - 4  

 
ตารางที ่3  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดยีวของความสามารถในการสรปุอิง

ความในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที ่5 ในโรงเรยีน
มัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามัญศกึษา  กรุงเทพมหานคร  ระหวางกลุมที่ใช
กลวิธีการสรปุอิงความแตกตางกนั 

 

แหลงความแปรปรวน df SS MS F 

ระหวางกลุม 3 190.12 63.37  

    9.02* 

ภายในกลุม 593 4166.18   

   7.03  

ทั้งหมด 596 4356.30   

*p  < 0.05 

 

               จากตารางที่  3  แสดงใหเหน็วา  คาเอฟ (F) ที่ไดจากการคํานวณ มีคาเทากับ 9.02  

ซึ่งมีคามากกวาคาเอฟ  (F)  จากตาราง (0.05 F3,593 = 2.60)  แสดงวา  นกัเรียนชัน้มัธยมศึกษา

ปที่ 5  ในโรงเรียนมัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามัญศึกษา  กรุงเทพมหานคร ที่ใชกลวิธีการสรุป

อิงความแตกตางกนั  มคีวามสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยแตกตางกนั

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
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ตารางที ่4 ผลการเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิต ( ) ของ
คะแนนความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของ
นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 5 ในโรงเรยีนมัธยมศกึษา สังกัดกรมสามัญ
ศึกษา  กรุงเทพมหานคร ระหวางกลุมที่ใชกลวธิีการสรุปอิงความแตกตาง
กัน เปนรายคู   โดยใชวธิขีองเชฟเฟ (Scheffe’ Test for All Possible 
Comparison) 

 

กลวิธ ี

กลวิธ ี  1 

12.29 

2 

12.15 

3 

11.26 

4 

9.90 

1. การพิจารณาบริบทแวดลอม 12.29 - .14 1.03* 2.39* 

2. การเลือกขอสรุปจากทางเลือกทีห่ลากหลาย 12.15  - .90* 2.25* 

3. การเชื่อมโยงเขากับประสบการณ 11.26   - 1.36 

4. การตั้งคําถาม 9.90    - 

*p  < 0.05 (0.05 F3,593 = 2.60 ) 

 

               จากตารางที ่ 4  แสดงใหเหน็วา เมื่อพิจารณาความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลข

คณิต ( )  ของคะแนนความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนกัเรียนชัน้

มัธยมศึกษาปที ่5  ในโรงเรียนมัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามัญศึกษา  กรุงเทพมหานคร ระหวาง

นักเรียนที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความทัง้  4  กลุม  พบวา  คะแนนความสามารถในการสรุปอิง

ความในการอานภาษาไทยของนักเรียนแตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั .05   ม ี

4 คู   ไดแก  คะแนนความสามารถของนกัเรียนกลุมที่ใชกลวิธกีารพิจารณาบริบทแวดลอมกับ

คะแนนความสามารถของนกัเรียนกลุมที่ใชกลวิธกีารเชือ่มโยงเขากับประสบการณ  คะแนน

ความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธกีารพิจารณาบริบทแวดลอมกับคะแนน

ความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธกีารตั้งคําถาม  คะแนนความสามารถของนักเรียน

กลุมที่ใชกลวธิีการเลือกขอสรุปจากทางเลือกที่หลากหลายกับคะแนนความสามารถของ

นักเรียนกลุมทีใ่ชกลวิธีการเชือ่มโยงเขากับประสบการณ   และคะแนนความสามารถของ

นักเรียนกลุมทีใ่ชกลวิธีการเลอืกขอสรุปจากทางเลือกทีห่ลากหลายกับคะแนนความสามารถ

ของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธกีารตั้งคําถาม        และ คะแนนความสามารถในการสรุปอิงความ

ในการอานภาษาไทยของนกัเรียน ไมแตกตางกนั  ม ี 2 คู  ไดแก คะแนนความสามารถของ
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นักเรียนกลุมทีใ่ชกลวิธ ีการพิจารณาบริบทแวดลอมกับคะแนนความสามารถของนกัเรียนกลุม

ที่ใชกลวธิีการเลือกขอสรุปจากทางเลือกทีห่ลากหลาย  และคะแนนความสามารถของนักเรียน

กลุมที่ใชกลวธิีการเชื่อมโยงเขากับประสบการณกับคะแนนความสามารถของนกัเรยีนกลุมที่

ใชกลวิธีการตั้งคําถาม   



บทที่ 5 
 

สรุปผลการวจิัย  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 
 

               การวิจัยเรื่อง “การเปรียบเทียบความสามารถในการสรุปอิงความในการอาน

ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ระหวางกลุมที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความแตกตาง

กัน”    มีวัตถุประสงคในการวิจัยเพื่อศึกษาการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย

และเปรียบเทียบความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 5    ระหวางกลุมที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความแตกตางกัน 

 

               ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  ในโรงเรียน

มัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามัญศึกษา  กรุงเทพมหานคร   

                ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  ในโรงเรียนมัธยมศึกษา  

สังกัดกรมสามัญศึกษา  กรุงเทพมหานคร  ปการศึกษา 2543  ซึ่งไดจากการสุมตัวอยางแบบ

หลายขั้นตอน (Multi - Stage  Random  Sampling)  โดยสุมโรงเรียนจาก 8 กลุมโรงเรียน มา

กลุมละ 1 โรงเรียน  โรงเรียนละ 3 หองเรียน  ไดจํานวนนักเรียน  834 คน  นําแบบสอบวัด

ความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยไปทดสอบนักเรียน  834 คน  แลวนํา

เกณฑในการคัดเลือกและจําแนกนักเรียนออกเปน 4 กลุม ตามกลวิธีที่ไดระบุไวในการตอบ

คําถามแบบสอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย มาพิจารณา 

พบวา  มีนักเรียนที่ไมไดใชกลวิธีใดกลวิหนึ่งมากที่สุด  จํานวน  237 คน  ผูวิจัยจึงตัดออกไป  

เหลือกลุมตัวอยางประชากรที่ใชในการวิเคราะหขอมูล  จํานวน  597 คน 

 

               เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ประกอบดวยเครื่องมือ 2 ฉบับ   คือ    

               1. แบบสอบถามการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย  เพื่อสํารวจ

กลวิธีการสรุปอิงความที่ใชในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 เปน

แบบสอบถามชนิดจัดลําดับ (Ranking) ใหนักเรียนเรียงลําดับการใชกลวิธีการสรุปอิงความ

ทั้งหมด  6 กลวิธี  จากกลวิธีที่นักเรียนใชมากที่สุดไปหานอยที่สุด  ซึ่งกลวิธีการสรุปอิงความ

ดังกลาวไดปรับมาจากงานวิจัยของ ลินดา  ฟลลิปส  ริกกส (Linda Phillips Riggs,1981:3)   

แบบสอบถามมีความตรงตามเนื้อหา  โดยไดรับการตรวจสอบความครอบคลุมของเนื้อหาและ

ความถูกตองเหมาะสมของการใชภาษาจากอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ  และผูทรงคุณวุฒิ 



 62 

จํานวน  3  ทาน   กอนนําไปทดลองใชเพื่อดูความเหมาะสมของการใชภาษาและเวลาที่

นักเรียนใชในการตอบแบบสอบถาม   

 

               2. แบบสอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย  แบบสอบมี

ความตรงตามเนื้อหา  โดยไดรับการตรวจสอบความครอบคลุมของเนื้อหาและความถูกตอง

เหมาะสมของการใชภาษาจากอาจารยที่ปรึกษา  และผูทรงคุณวุฒ ิ  จํานวน  3  ทาน ซึ่งเปน

คณะเดียวกับผูตรวจแบบสอบถามการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย กอน

นําไปทดลองใชเพื่อหาคาความยากงาย  คาอํานาจจาํแนก และคาความเที่ยงของแบบสอบทั้ง

ฉบับ   ไดแบบสอบ  จํานวน  20  ขอ  ทีม่ีคาความยากงายตั้งแต  0.43 – 0.75   คาอํานาจ

จําแนกตัง้แต 0.25 – 0.84  และคาความเที่ยงของแบบสอบทั้งฉบับเทากับ   0.73   

 

               ผูวิจัยนําแบบสอบถามการใชกลวิธีการสรุปอิงความการอานภาษาไทยและแบบ

สอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยไปใชกับกลุมตัวอยางประชากร   

แลวนําขอมูลที่ไดมาวิเคราะห    โดยใชคาสถิติ  ดังนี้    

               1.  แบบสอบถามการใชกลวิธีการสรุปอิงความที่ใชในการอานภาษาไทย        เพื่อ

สํารวจกลวิธีการสรุปอิงความที่ใชในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ดวย

วิธีการศึกษานํารอง (Pilot  Study)   แลวนําขอมูลที่ไดมาหาคาทางสถิติ  ดังนี้ 

               แจกแจงความถี่ และหาคารอยละ (Percentage) ของการใชกลวิธีการสรุปอิงความ

ในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  จากน้ันนํากลวิธีการสรุปอิงความใน

การอานภาษาไทยที่นักเรียนใชจากมากที่สุดไปหานอยที่สุด 4 กลวิธี  ไปใชในการสรางแบบ

สอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย   

               2. แบบสอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย   เพื่อใชใน

การคัดเลือกและจําแนกตัวอยางประชากร    แลวเปรียบเทียบความสามารถในการสรุปอิง

ความในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 5  ระหวางกลุมที่ใชกลวิธีการสรุป

อิงความแตกตางกัน   โดยนําขอมูลที่ไดมาหาคาทางสถิติ   ดังนี้ 

                        2.1 แจกแจงความถี่  และหาคารอยละ (Percentage)   ของการใชกลวิธีการ

สรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  เพื่อจําแนกนักเรียนเปน

กลุมตามกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยที่นักเรียนใช  และคํานวณหาคารอยละ 

(Percentage) ของจํานวนนักเรียนที่ใชแตละกลวิธี   
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                        2.2  หาคามัชฌิมเลขคณิต ( )  และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของ

คะแนนความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียนระหวางกลุมที่ใช

กลวิธีการสรุปอิงความแตกตางกัน   

                        2.3   เปรียบเทียบความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  ระหวางกลุมที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความแตกตางกัน  ดวยวิธี

วิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One – Way Analysis  of  Variance)  เมื่อพบวา  

ความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 

ระหวางกลุมที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความแตกตางกัน  มีความแตกตางกัน  จึงทดสอบเปนรายคู  

โดยวิธีของเชฟเฟ (Scheffe’  Test  for  All  Possible  Comparison)  
 
สรุปผลการวจิัย 
 

               ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 

               1. กลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยที่นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  5    ใช  

4  กลวิธี  เรียงลําดับจากกลวิธีที่นักเรียนใชมากที่สุดไปหานอยที่สุด  ไดแก  กลวิธีการ

พิจารณาบริบทแวดลอม  กลวิธีการเลือกขอสรุปจากทางเลือกที่หลากหลาย  กลวิธีการ

เชื่อมโยงเขากับประสบการณ    และกลวิธีการตั้งคําถาม    ตามลําดับ 

               2. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  5     กลุมที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความแตกตางกนั    มี

ความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียนแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  มี 4 คู    ไดแก  1)  คะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมทีใ่ช

กลวิธีการพิจารณาบริบทแวดลอมกับคะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการ

เชื่อมโยงเขากับประสบการณ  2) คะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการ

พิจารณาบริบทแวดลอมกับคะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการตั้งคําถาม  

3) คะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการเลือกขอสรุปจากทางเลือกที่

หลากหลายกับคะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการเชื่อมโยงเขากับ

ประสบการณ   และ 4) คะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการเลือกขอสรุปจาก

ทางเลือกที่หลากหลายกับคะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธกีารตั้งคําถาม    

               3. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  5     กลุมที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความแตกตางกนั    มี

ความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียนไมแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   มี  2  คู   ไดแก  1) คะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่
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ใชกลวิธีการพิจารณาบริบทแวดลอมกับคะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการ

เลือกขอสรุปจากทางเลือกที่หลากหลาย  และ 2) คะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใช

กลวิธีการเชื่อมโยงเขากับประสบการณกับคะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธี

การตั้งคําถาม   
 
อภิปรายผล 
 

               จากผลการวิจัยดังกลาว  มีประเด็นที่นํามาอภิปรายไดดังนี้ 

               1. จากการศึกษาการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 5  พบวา  กลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยที่นักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 5   ใช  4  กลวิธี   เรียงลําดับจากกลวิธีที่นักเรียนใชมากที่สุดไปหานอยที่สุด  

ไดแก  กลวิธีการพิจารณาบริบทแวดลอม  กลวิธีการเลือกขอสรุปจากทางเลือกที่หลากหลาย  

กลวิธีการเชื่อมโยงเขากับประสบการณ     และกลวิธีการตั้งคําถาม     ตามลําดับ  ซึ่งกลวิธี

การสรุปอิงความในการอานภาษาไทยที่นักเรียนใชมากที่สุด คือ กลวิธีการพิจารณาบริบท

แวดลอม  ซึ่งเปนกลวิธีการสรุปอิงความที่นักเรียนใชเมื่อนักเรียนตองการหาขอสรุปจากเนื้อ

เร่ืองที่อานแตนักเรียนไมสามารถตอบคําถามหรือปญหาหรือหาขอสรุปจากเนื้อเร่ืองที่อานได 

นักเรียนจะกลับไปอานเนื้อเร่ืองและพิจารณาขอมูลที่อยูแวดลอมที่นักเรียนไมเคยสนใจมา

กอน  ซึ่งขอมูลดังกลาวจะชวยใหนักเรียนมองเห็นเรื่องราวตาง ๆ ไดในอีกมุมมองหนึ่งที่จะมี

สวนชวยในการคิด  ตัดสินใจหรือหาขอสรุปของนักเรียน    ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ  

ลินดา  ฟลลิปส  ริกกส (Linda  Phillips Riggs,1981 : 21)  ที่พบวา   เมื่อนักเรียนไมสามารถ

ตีความเนื้อเร่ืองที่อานได  นักเรียนจะหันมาพิจารณาขอมูลแวดลอมประกอบที่มีความ

เกี่ยวของ แมวาจะไมใชขอมูลสําคัญ  แตจะชวยใหนักเรียนมีความเขาใจในเนื้อเร่ืองทีอ่านมาก

ขึ้น     ซึ่ง ลินดา  ฟลลิปส  ริกกส (Linda  Phillips Riggs)  ใหชื่อวา กลวิธีการเปลี่ยนจุดเนน  

ซึ่งเปนกลวิธีที่อยูในกลุมของกลวิธีการสรุปอิงความในการอานที่ใหประสิทธิภาพมากที่สุด 

และนักเรียนที่เกงจะใชมากที่สุด   และ สมพร  มันตะสูตร  แพงพิพัฒน (2534 : 135) ไดกลาว

ไววา “บริบทเปนสวนหนึ่งที่ทําใหเขาใจความหมายของถอยคําที่ชัดเจนขึ้น หรือหมายถึง

ขอความที่อยูแวดลอมถอยคําโดยรอบของถอยคํา ขอความที่เราเขาใจความหมายและไมเขา

ใจความ    และจะทําใหเขาใจความหมายไดชัดเจนขึ้น  บางครั้งบริบทจะเปนสวนขยายความ

เขาใจใหกวางขึ้น  ลึกซึ้ง และถูกตองตามเจตนาของผูเขียนยิ่งขึ้น”     นอกจากนี้ผลการวิจัยยัง

สอดคลองกับคํากลาวของ สุภัทรา   อักษรานุเคราะห (2532 : 84) ที่เนนความสําคัญของการ
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พิจารณาบริบทแวดลอมในการอาน  โดยกลาวไววา “ในการฝกทักษะอาน  ผูเรียนไม

จําเปนตองรูความหมายของคําทุกคํา คือ  ผูเรียนจะตองใชประสบการณความรูตาง ๆ และ

การเดาความหมายของคําจากปริบท (Context) มาชวยเพื่อความเขาใจเนื้อเร่ือง”   การที่

นักเรียนใชกลวิธกีารพิจารณาบริบทแวดลอมมากที่สุด  ทั้งนี้อาจเปนเพราะวาในการจัดการ

เรียนการสอนวิชาภาษาไทยในปจจุบันครูผูสอนมุงเนนใหนักเรียนไดฝกฝนทักษะกระบวนการ

ในการอานอยางหลากหลาย  ใหนักเรียนไดฝกการอานเพื่อจับใจความสําคัญ  การอานเพื่อ

วิเคราะห  การอานตีความ  และการอานอยางมีวิจารณญาณ   เปนตน    ซึ่งการอานรูปแบบ

ตาง ๆ ที่ไดกลาวมาแลวในขางตนเปนการฝกใหนักเรียนไดอานอยางถองแท   อานไดครบ

ความ  โดยพยายามจับประเด็นสําคัญ  คิดหาเหตุผลอยางรอบคอบ  เพื่อนําขอมูลที่ไดรับจาก

การอานทั้งหมดนั้นมาประมวลเขากับความรู  ความคิด  และประสบการณของตัวนักเรียนเพื่อ

ชวยในการทําความเขาใจเนื้อเร่ืองที่อาน  และรับสารไดอยางครบถวนตรงตามที่ผูเขียน

ตองการจะสื่อ  ดวยเหตุนี้นักเรียนจึงไดรับการฝกใหอานโดยใชการพิจารณาขอมูลทั้งหมด   

ซึ่งก็คือ  การอานโดยอาศัยบรบิทแวดลอมนั่นเอง  นักเรียนจึงคุนเคยกับการอานโดยการเก็บ

รายละเอียดจากเนื้อเร่ืองที่อานใหมากที่สุดเทาที่จะเปนไปได ซึ่งรายละเอียดดังกลาวจะชวย

ใหนักเรียนเขาใจเรื่องที่อาน รวมถึงสิ่งที่ผูเขียนตองการจะสื่อแตไมไดกลาวไวโดยตรง  แตตอง

อาศัยบริบทแวดลอมมาชวยในการตีความ  และหาขอสรุปจากเนื้อเร่ืองที่อาน  ดังนั้นนักเรียน

จึงนิยมใชกลวิธีการพิจารณาบริบทแวดลอมมากที่สุด  อันเนื่องมาจากนักเรียนมีความคุนเคย  

เห็นคุณคาและประโยชนของกลวิธีดังกลาว  ที่จะชวยใหนักเรียนทําความเขาใจเนื้อเร่ืองที่อาน

และรับสารอ่ืน ๆ  ในชีวิตประจําวันได     สําหรับกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยที่

นักเรียนใชนอยที่สุด คือ กลวิธีการตั้งคําถาม  ซึ่งเปนกลวิธีที่นักเรียนใชเมื่อนักเรียนอานเนื้อ

เร่ือง  จับใจความสําคัญ   ตีความ   และไดขอสรุปจากเนื้อเร่ืองที่อาน  แลวเกิดความขัดแยง

กับขอสรุปที่ได  นักเรียนจึงตั้งคําถามเกี่ยวกับขอสรุปเดิมและพยายามตอบคําถามนั้น แลว

ตีความ  และหาขอสรุปใหม    ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ  ลินดา  ฟลลิปส  ริกกส (Linda  

Phillips Riggs,1981 : 20)   ที่พบวา เมื่อนักเรียนอานเนื้อเร่ืองแลวมีความขัดแยงกับเนื้อเร่ือง

ที่อาน นักเรียนจึงตั้งขอสงสัยเกี่ยวกับการตีความขอมูลที่ไดรับในเบื้องตน    ซึ่ง ลินดา  ฟล

ลิปส  ริกกส (Linda  Phillips Riggs)  ใหชื่อวา  กลวิธีการตั้งคําถาม  ซึ่งเปนกลวิธีที่อยูในกลุม

ของกลวิธีการสรุปอิงความในการอานที่มีประสิทธิภาพมาก และผูอานจะใชในการอานโดยมี

วัตถุประสงคเฉพาะเจาะจง  การที่นักเรียนใชกลวิธีการตั้งคําถามนอยที่สุด  ทั้งนี้อาจเปน

เพราะวานักเรียนยังไมคุนเคยกับกลวิธีการตั้งคําถาม  ที่ตองอาศัยการคิด   การตั้งขอสงสัย  

การตั้งคําถาม   หรือยังไมไดรับการฝกใหใชกลวิธีการตั้งคําถามเทาที่ควร   นอกจากนี้นักเรียน
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ยังสนใจที่จะพิจารณาขอมูลที่ไดรับใหม ๆ อยูตลอดเวลา  จึงทําใหนักเรียนคุนเคยและไดรับ

การฝกใหใชกลวิธีการพิจารณาบริบทแวดลอมมากกวากลวิธีอ่ืน ๆ  นักเรียนจึงใชกลวิธีการตั้ง

คําถามนอยที่สุด    ถึงแมวากลวิธีการต้ังคําถามจะเปนกลวิธีที่นักเรียนใชนอยที่สุด  แตกลวิธี

การตั้งคําถามก็เปนกลวิธีที่มีประสิทธิภาพมากชวยใหนักเรียนมีความอยากรูอยากเห็น ฝกการ

คิด การแกปญหา  ชวยใหนักเรียนสนใจ  หาคําตอบ และมีความเขาใจในเนื้อเร่ืองที่อานมาก

ยิ่งขึ้น ทําใหนักเรียนมีความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย  ซึ่งจะทําให

นักเรียนมีความเขาใจเนื้อเร่ืองที่อานไดดียิ่งขึ้น  ครูผูสอนจึงควรที่จะฝกใหนักเรียนไดใชกลวิธี

การตั้งคําถามนี้ใหมากยิ่งขึ้น เพื่อพัฒนาความสามารถในการสรุปอิงความในการอาน

ภาษาไทย   ซึ่ง ปรียา   หิรัญประดิษฐ (2532 : 61)  ไดกลาวถึงการอานโดยการตั้งคําถามวา 

การอานหนังสือแลวตั้งคําถามเกี่ยวกับเร่ืองที่อานอยูตลอดเวลา เปนการอานที่มีจุดมุงหมาย

เพราะผูอานจะตั้งคําถามพรอมทั้งตอบคําถามไปดวยในขณะที่อานจะทําใหเขาใจ  จดจํา  

สาระ  และสรุปใจความของเรื่องที่อานได  ในกรณีที่มีขอความนาสงสัย  ไมชัดเจน  การอาน

โดยการตั้งคําถามจะทําใหรูถึงความบกพรองของสิ่งที่อาน หรือถาพยายามคิดคนหาคําตอบ

ในเรื่องที่สงสัยก็จะไดความรูสติปญญาเพิ่มข้ึนมากกวาการอานอยางเลื่อนลอย   

 

               ถึงแมผลการวิจัยจะพบวา  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5  ใชกลวิธีการพิจารณา

บริบทแวดลอม มากที่สุด  รองลงมา  ไดแก  กลวิธีการเลือกขอสรุปจากทางเลือกที่หลากหลาย  

กลวิธีการเชื่อมโยงเขากับประสบการณ     และกลวิธีการตั้งคําถาม  ตามลําดับ   แตคะแนน

ความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียนที่ใชกลวิธีทั้ง 4 กลวิธีโดย

เฉล่ียแลวยังอยูในเกณฑผานเกณฑข้ันต่ําที่กําหนด  ตามเกณฑการประเมินผลการเรียนของ

กระทรวงศึกษาธิการ (กรมวิชาการ  : 24)    ดังนั้นครูผูสอนควรมีการพัฒนาใหนักเรียนมี

ความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยดีข้ึน   โดยจัดการเรียนการสอนให

นักเรียนไดฝกฝนการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยทั้ง 4 กลวิธีอยาง

สม่ําเสมอ   ใหนักเรียนไดคุนเคยและใชกลวิธีดังกลาวเปนประจํา  รวมทั้งสงเสริมและกระตุน

ใหนักเรียนเห็นคุณคาและประโยชนของกลวิธีดังกลาว   สามารถนําไปประยุกตใชไดทั้งใน

หองเรียนและนอกหองเรียน 
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               2. จากการเปรียบเทียบความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ระหวางกลุมที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความแตกตางกัน พบวา   

ความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียนแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  มี 4 คู    ไดแก  1)  คะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมทีใ่ช

กลวิธีการพิจารณาบริบทแวดลอมกับคะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการ

เชื่อมโยงเขากับประสบการณ  2) คะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการ

พิจารณาบริบทแวดลอมกับคะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการตั้งคําถาม  

3) คะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการเลือกขอสรุปจากทางเลือกที่

หลากหลายกับคะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการเชื่อมโยงเขากับ

ประสบการณ   และ 4) คะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการเลือกขอสรุปจาก

ทางเลือกที่หลากหลายกับคะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการตั้งคําถาม   

ผลการวิจัยเปนไปตามสมมติฐานที่ผูวิจัยตั้งไว  และสอดคลองกับงานวิจัยของ ลินดา  ฟลลิปส  

ริกกส (Linda  Phillips Riggs,1981 : 23)  ที่พบวา นักเรียนมีการใชกลวิธีที่แตกตางกันตาม

ระดับความสามารถของนักเรียน  ซึ่งนักเรียนที่มีความสามารถทางภาษาสูงใชวิธีการสรุปอิง

ความในการอานระดับสูงไดดีกวานักเรียนที่มีความสามารถทางภาษาต่ํา นักเรียนที่มี

ความสามารถทางภาษาสูงจะใชกลวิธีการสรุปอิงความที่มีประสิทธิภาพ   เพื่อชวยใหเกิด

ความเขาใจในสิ่งที่อานและสามารถสรุปอิงความได  สวนนักเรียนที่มีความสามารถทางภาษา

ต่ํา  จะใชกลวิธีการสรุปอิงความที่คอนขางมีประสิทธิภาพ   นอกจากนี้ยังสอดคลองกับ

งานวิจัยของ  ลักขณา  ดอกเขียว (2539 : 88)  ที่พบวา  การใชกลวิธีการสรปุอิงความในการ

อานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มีความสามารถทางภาษาอังกฤษ

ตางกัน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นักเรียนที่มีความสามารถทางภาษา

แตกตางกัน จะใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาอังกฤษแตกตางกัน  นอกจากนี้ยัง

สอดคลองกับแนวทฤษฎีการสรุปอิงความในการอาน ของ ลินดา  ฟลลิปส  ริกกส (Linda  

Phillips Riggs, 1981 : 1) ที่วา ความสามารถทางภาษาของผูอานเปนตัวแปรสําคัญใน

องคประกอบที่มีบทบาทสําคัญในการสรุปอิงความ กลาวคือ ผูอานตองมีความสามารถในการ

เชื่อมโยงความรูและความสัมพันธของเนื้อหาความหมายไดตามที่ผูเขียนตองการจะสื่อแต

ไมไดกลาวถึงโดยตรงมาใชในการสรุปอิงความ  ดังนั้นความสามารถในการสรุปอิงความใน

การอานภาษาไทยของนักเรียนระหวางกลุมที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความภาษาไทยแตกตางกัน

จึงแตกตางกัน 
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               3. ความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียนไมแตกตาง

กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   มี  2  คู   ไดแก  1) คะแนนความสามารถของ

นักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการพิจารณาบริบทแวดลอมกับคะแนนความสามารถของนักเรียนกลุม

ที่ใชกลวิธีการเลือกขอสรุปจากทางเลือกที่หลากหลาย  และ 2) คะแนนความสามารถของ

นักเรียนกลุมที่ใชกลวธิีการเชื่อมโยงเขากับประสบการณกับคะแนนความสามารถของนักเรียน

กลุมที่ใชกลวิธีการตั้งคําถาม     ซึ่งไมเปนไปตามสมมติฐานที่ผูวิจัยตั้งไว   การที่นักเรียนใช

กลวิธีการสรุปอิงความภาษาไทยแตกตางกันมีความสามารถในการสรุปอิงความในการอาน

ภาษาไทยไมแตกตางกัน     ทั้งนี้อาจเปนเพราะวานักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการพิจารณาบริบท

แวดลอมและนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการเลือกขอสรุปจากทางเลือกที่หลากหลาย  ตางก็

พยายามจะหาขอสรุปจากเนื้อเร่ืองที่อานโดยการหาขอมูลเพิ่มเติมเพื่อชวยในการตัดสินใจ

เลือกขอสรุปใดขอสรุปหนึ่ง   และนักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการเชื่อมโยงเขากับประสบการณและ

นักเรียนกลุมที่ใชกลวิธีการตั้งคําถาม ตางก็พยายามจะหาขอสรุปจากเนื้อเร่ืองที่อานโดยการ

คิดหาเหตุผลและนําประสบการณสวนตัวมาเชื่อมโยงเขากับเนื้อเร่ืองที่อาน  ซึ่งนักเรียนที่ใช

กลวิธีการสรุปอิงความ ทั้ง  2  คู  ตางก็ไดมีเวลาคิดทบทวน  ซักถาม  ปรึกษาหารือ  ในการ

อานเนื้อเร่ือง  จึงทําใหนักเรียนที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยทั้ง 2 คูนี้มี

ความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยไมแตกตางกัน 
 
ขอเสนอแนะ 
 

               จากการวิจัยเกี่ยวกับการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยและการ

เปรียบเทียบความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 5   ระหวางกลุมที่ใชกลวิธีการสรุปอิงความแตกตางกัน    ผูวิจัยมขีอเสนอแนะ

ดังตอไปนี้ 

               1. ขอเสนอแนะสําหรับครูผูสอนวิชาภาษาไทย 

                        1.1  ควรมีการสงเสริมการสอนกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย

ใหนักเรียนไดฝกใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยอยางสม่ําเสมอ   เพื่อพัฒนา

ความสามารถในการสรุปอิงความในการอานของนักเรียนใหดียิ่งขึ้น   

 

                        1.2  ควรใหมีการสํารวจกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของ

นักเรียน  กอนการเรียนการสอน เพื่อที่จะนําขอมูลมาประกอบการจัดการเรียนการสอน การ
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เลือกเนื้อหาใหเหมาะสมกับวัย  ความสนใจ  เพื่อพัฒนาความสามารถในการสรุปอิงความใน

การอานของนักเรียนใหมีประสิทธิภาพมากขึ้น 

 

                        1.3  ควรสงเสริมสนับสนุนและกระตุนใหนักเรียนเห็นความสําคัญและ

ประโยชนของการนํากลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยไปใช   โดยจัดการเรียนการ

สอนใหนักเรียนไดฝกการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยในรายวิชาภาษาไทย

อยางตอเนื่อง  เพื่อใหนักเรียนเกิดทักษะ  มีนิสัยรักการอาน  สามารถนํากลวิธีการสรุปอิง

ความในการอานภาษาไทยไปประยุกตใช  

 

               2.  ขอเสนอแนะสําหรับผูบริหารโรงเรียน 

                        2.1  ควรใหความสําคัญของการสอนการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย

และสนับสนุนการจัดการเรียนการสอนของหมวดวิชาภาษาไทย ในการจัดหาหนังสือ หรือแบบ

ฝกการสรุปอิงความในการอาน วัสดุ อุปกรณ เกี่ยวกับการพัฒนาความสามารถในการสรุปอิง

ความในการอานภาษาไทย  หรือสนับสนุนใหครูผลิตนวัตกรรมเกี่ยวกับการสอนกลวิธีการสรุป

อิงความในการอานภาษาไทยที่มีประสิทธิภาพ ที่สามารถนําไปใชไดจริง 

                        2.2  ควรจัดหาแหลงขอมูลตลอดจนสงเสริมใหมีการอบรม  สัมมนา  ให

ความรูเกี่ยวกับกลวิธีการสรุปอิงความที่ใชในการอานภาษาไทย  เพื่อใหครูมีความรู  ความ

เขาใจ  มีแนวทางและสามารถนํากลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยไปประยุกตใชใน

การเรียนการสอนได 

 

               3. ขอเสนอแนะสําหรับการทําวิจัยครั้งตอไป 

                        3.1 ควรมีการวิจัยวากลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย กลวิธีใดที่

สงผลตอการพัฒนาความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียน 

                        3.2  ควรมีการวิจัยเกี่ยวกับกลวิธีการสรุปอิงความที่ใชในการอานภาษาไทย

ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายในเขตการศึกษาอ่ืน ๆ     เพื่อเปนขอมูลในการ

พัฒนาความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียน ซึ่งจะเปน

ประโยชนตอการพัฒนาการเรียนการสอนทักษะการอานภาษาไทยใหมีประสิทธิภาพมากขึ้น 
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ภาคผนวก ก 
รายนามผูทรงคุณวุฒิ 
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รายนามผูทรงคุณวุฒิ 

 
1. รองศาสตราจารยสายใจ   อินทรัมพรรย ขาราชการบาํนาญ 

2. รองศาสตราจารยไขสิริ   ปราโมช  ณ  อยุธยา อาจารยประจาํภาควิชาสารัตถศึกษา 

คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 

3. อาจารยรุจ ี   ตันติอัศวโยธี อาจารยหมวดวิชาภาษาไทย 

โรงเรียนบดนิทรเดชา  (สิงห   สิงหเสน)ี 
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ภาคผนวก ข 
หนังสือขอเชญิเปนผูทรงคุณวุฒิและขอความรวมมอืในการวิจัย 
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ภาคผนวก ค 
รายชื่อโรงเรยีนและจาํนวนนักเรยีนที่เปนตัวอยางประชากร 
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รายชื่อโรงเรยีนและจาํนวนนักเรยีนที่เปนตัวอยางประชากร 
 

1. ตัวอยางประชากรกลุมแรก เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ในโรงเรียนมัธยมศึกษา  สังกัดกรม

สามัญศึกษา  กรุงเทพมหานคร  จํานวน 8 โรงเรียน  โรงเรียนละ 1 หองเรียน     ดังนี้ 
 โรงเรียน จํานวนนักเรยีน 

(คน) 
 

1) 

2) 

3) 

4) 

5) 

6) 

7) 

8) 

โรงเรียนโยธินบูรณะ 

โรงเรียนนนทรีวิทยา 

โรงเรียนสารวิทยา 

โรงเรียนมัธยมวัดธาตุทอง 

โรงเรียนเทพลีลา 

โรงเรียนมัธยมวัดดุสิตาราม 

โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคม 

โรงเรียนจันทรประดิษฐารามวิทยาคม 

44 

34 

32 

37 

41 

32 

37 

27 

 

 รวม 284 คน 

2. ตัวอยางประชากรกลุมที่ 2 เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  ในโรงเรียนมัธยมศึกษา  สังกัด

กรมสามัญศึกษา   กรุงเทพมหานคร    จํานวน  8  โรงเรียน    โรงเรียนละ 3 หองเรียน       ดังนี้ 
 โรงเรียน จํานวนนักเรยีน 

(คน) 
 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

โรงเรียนราชวินิตมัธยม 

โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา 

โรงเรียนดอนเมืองทหารอากาศบํารุง 

โรงเรียนสุรศักดิ์มนตรี 

โรงเรียนบดินทรเดชา (สิงห  สิงหเสนี) 

โรงเรียนชิโนรสวิทยาลัย 

โรงเรียนวัดราชโอรส 

โรงเรียนมัธยมวัดหนองแขม 

94 

75 

86 

77 

51 

66 

93 

55 

 

 รวม 597 คน 
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ภาคผนวก ง 
ชื่อเรื่องและประเภทของเนื้อเรื่องที่ใชในแบบสอบ 
แหลงที่มาของเนื้อเรื่องที่นํามาใชเปนแบบสอบ 

แผนผังการสรางแบบสอบ 
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ชื่อเรื่องและประเภทของเนื้อเรื่องที่ใชในแบบสอบ 

 
เร่ือง ประเภท 

  

1.  ไมกลายพนัธ 

2.  ความคับแคนใจของชาวบานบางเสด็จ 

3.  นายทาย 

4.  เวนิซ เมืองแหงสายน้าํ 

5.  คุณชาย 

วรรณกรรมสําหรับ

เยาวชน 

บทความ 

เร่ืองสั้น 

สารคดี 

นวนิยาย 
 

แหลงที่มาของเนื้อเรื่องที่นํามาใชเปนแบบสอบ 
 

          ลําดับที ่                                         แหลงที่มา 

1. กิตติกานต  อิศระ.”เวนิซ  เมืองแหงสายน้ํา” สารคดีพเิศษ. 180 (กมุภาพนัธ  2543) 

: 133 – 134. 

2. ถวัลย  มาศจรสั.”นายทาย” ฟาหมาดฝน.กรุงเทพมหานคร : ศักดิ์โสภา  การพิมพ, 

2532 : 144 – 146. 

3. พัชราสิริ.ไมกลายพันธุ.พิมพคร้ังที ่1. กรุงเทพมหานคร : โรงพมิพไทยวัฒนา  จํากดั

, 2541 : 72 – 75. 

4. ว. วินจิฉัยกุล. คุณชาย.พิมพคร้ังที ่3.กรุงเทพมหานคร : ดอกหญา, 2539 : 618 – 

620. 

5. อพิสิทธิ ์ ธีระจารุวรรณ.”ความคับแคนใจของชาวบานบางเสด็จ” 

ศิลปวัฒนธรรม.246 (เมษายน  2543) : 23. 
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แผนผังการสรางแบบสอบ 
 
ผลการเรียนรู 

เนื้อเรื่อง ความ

รู 

ความ

เขาใจ 

นํา 

ไปใช 

วิเคราะห สังเคราะห ประเมิน

คา 

รวม % 

1. ไมกลายพันธ - - - 4 - - 4 16 

2. ความคับแคนใจของ

ชาวบานบางเสด็จ 

- 1 2 2 - - 5 20 

3. นายทาย - - - 4 2 - 6 24 

4. เวนิซ  เมืองแหงสายน้ํา 2 1 - 1 - - 4 16 

5. คุณชาย - 1 - 4 1 - 6 24 

รวม 2 3 2 15 3 - 25 100 

% 8 12 8 60 12 - 100  



 97 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก จ 
รายการแกไขแบบสอบถามและแบบสอบกอนนําไปทดลองใช 
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รายการแกไขเครื่องมือทีใ่ชในการวจิยักอนนําไปทดลองใช 

 
1.  แบบสอบถามการใชกลวธิีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย 

               1) การผูกเรื่องใหม  หมายถงึ  การทีน่ักเรียนอานเนื้อเร่ือง   จับประเด็น   ตีความ   และ

หาขอสรุปจากเนื้อเร่ืองที่อานไปไดบางสวน    แตเมื่อนักเรียนไดอานเนือ้เร่ืองนัน้ตอไปอีก   เนื้อเร่ือง

ดังกลาวเกิดความขัดแยงกบัขอสรุปที่ไดกอนหนานี ้   นักเรยีนจึงพยายามเชื่อมโยงเนื้อเร่ืองกับ

ขอสรุปดังกลาวเขาดวยกันแลวตีความ  และหาขอสรุปใหม 

               แกไขเปนการผูกเรื่องใหม  หมายถึง  การทีน่ักเรียนอานเนื้อเร่ือง  จับประเดน็  ตีความ  

และหาขอสรุปจากเนื้อเร่ืองทีอ่านไปไดบางสวน  แตเมื่อนกัเรียนไดอานเนื้อเร่ืองนั้นตอไปอีก  เนื้อ

เร่ืองดังกลาวเกิดความขัดแยงกับขอสรุปเดิม    นักเรียนจึงพิจารณาขอมูลใหมรวมกับขอสรุปเดิม   

แลวหาขอสรุปใหม 

               2)  การตั้งขอสงสัย   หมายถึง   การทีน่ักเรียนอานเนื้อเร่ือง   จับประเด็น    ตีความ    

และหาขอสรุปจากเนื้อเร่ืองทีอ่านไปไดบางสวน   แตเมื่อนักเรียนไดอาน เนื้อเร่ืองนั้นตอไปอีก   เนือ้

เร่ืองดังกลาวเกิดความขัดแยงกับขอสรุปที่ไดกอนหนานี ้   นักเรียนจงึตั้งขอสงสัยเกี่ยวกบัขอสรุปที่

ไดกอนหนานีแ้ละพยายามตอบคําถามเกีย่วกับขอสรุปที่ไดนั้น  แลวตีความ   และหาขอสรุปใหม 

               แกไขเปน การตั้งคาํถาม  หมายถึง  การทีน่ักเรียนอานเนื้อเร่ือง  จับประเดน็  ตีความ  

และหาขอสรุปจากเนื้อเร่ืองทีอ่านไปไดบางสวน  แตเมื่อนกัเรียนไดอานเนื้อเร่ืองนั้นตอไปอีก  เนื้อ

เร่ืองดังกลาวเกิดความขัดแยงกับขอสรุปเดิม  นักเรียนจงึตั้งคําถามเกีย่วกับขอสรุปเดิมและ

พยายามตอบคําถามนัน้  แลวตีความ   และหาขอสรุปใหม 

               3)  การเชื่อมโยงเขากับประสบการณ  หมายถึง   การทีน่ักเรียนอานเนื้อเร่ือง    จับ

ประเด็น    ตีความ  และหาขอสรุป   โดยเชือ่มโยงความรูหรือประสบการณ ของตนเขากับเนื้อเร่ือง

ที่อาน 

               แกไขเปน  การเชือ่มโยงเขากับประสบการณ   หมายถงึ  การที่นักเรยีนอานเนื้อเร่ือง  จับ

ประเด็น  ตีความ  โดยเชื่อมโยงความรูหรือประสบการณของตนเขากับเนื้อเร่ืองทีอ่าน  และหา

ขอสรุป 
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2.  แบบสอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย 

               1)  ขอ  1  ขอ ข  ปริญญาติดนิสัยความเปนครู  จึงชอบตักเตือนผูอ่ืน 

               แกไขเปน     ปริญญาตองการใหทองสมทุรเหน็วาตนเปนเพื่อนที่ด ี

               2)  ขอ  2  ขอใดไมใชลักษณะนสิัยของปริญญา 

               แกไขเปน     ขอความตอไปนี้แสดงลักษณะนสิัยของปริญญา  ยกเวนขอใด 

               3)  ขอ 5  ปญหาที่ชาวบานบานบางเสด็จกลวัมากที่สุดในขณะนี้คืออะไร 

               แกไขเปน     ส่ิงทีช่าวบานบานบางเสด็จกลัวมากที่สุดในขณะนี้คืออะไร 

               4)  ขอ 6   ขอใดไมใชสาเหตุทีท่าํใหเด็กรุนใหมของบานบางเสด็จไมสนใจการปนตุกตา

ชาววัง 

               แกไขเปน     ขอความตอไปนี้แสดงสาเหตุทีท่าํใหเด็กรุนใหมของบานบางเสด็จไมสนใจ

การปนตุกตาชาววัง  ยกเวนขอใด 

               5)  ขอ 14  ขอ  ข   ไมมีเพราะวาทกรูจกัหนาที่ของตนเองแลว 

               แกไขเปน     ไมมีเพราะวาทกยอมรับความสามารถของตนเองแลว 

               6) ขอ  25  ขอ  ค   ออนไหว  รักความถูกตอง  

               แกไขเปน     มีเหตุผล  รักความถูกตอง 
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ภาคผนวก ฉ 
การวิเคราะหขอมูลของแบบสอบที่ทดลองใช 
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คาระดับความยากงาย (P) และคาอํานาจจําแนก (D) แบบสอบวดัความสามารถในการ
สรุปอิงความในการอานภาษาไทย  จํานวน 25 ขอ 

 
ขอที่  คาระดับความยากงาย (P) คาอํานาจจําแนก (D) 

1 0.77 0.42 

2 0.62 0.67 

3 0.60 0.43 

4 0.43 0.48 

5 0.77 0.29 

6 0.71 0.76 

7 0.66 0.54 

8 0.52 0.80 

9 0.92 0.29 

10 0.45 0.70 

11 0.68 0.30 

12 0.64 0.43 

13 0.57 0.65 

14 0.96 0.27 

15 0.75 0.17 

16 0.55 0.70 

17 0.77 0.54 

18 0.68 0.25 

19 0.64 0.55 

20 0.70 0.44 

21 0.60 0.56 

22 0.75 0.48 

23 0.43 0.84 

24 0.77 -0.05 

25 0.55 0.29 
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ภาคผนวก ช 
เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 
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แบบสอบถามการใชกลวธิีการสรปุอิงความในการอานภาษาไทยของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศกึษาปที ่5  ในโรงเรียนมัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามญัศึกษา 

กรุงเทพมหานคร 
--------------------------------------------------- 

               แบบสอบถามนี้มีวัตถุประสงคเพื่อสอบถามการใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5    
 

               กลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย      หมายถึง      วิธีการที่นักเรียนสรุปความคิดเห็นและทํา

ความเขาใจเนื้อเรื่องภาษาไทยที่อาน จากขอมูลที่ปรากฏอยูในเนื้อเรื่อง   และไมไดปรากฏอยูในเนื้อเรื่อง    โดย

อาศัยความรู  ความคิด  และประสบการณของผูอาน     เพื่อนําไปสูขอสรุปของเนื้อเรื่องที่อาน 
 

คําชี้แจง ใหนักเรียนพิจารณากลวิธีที่ใชในการสรุปอิงความ  6  กลวิธีตอไปนี้      แลวใหนักเรียน

เรียงลําดับกลวิธีที่นักเรียนใชมากที่สุดไปหากลวิธีที่นักเรียนใชนอยที่สุด  โดยใสหมายเลข   1   

ถึง   6  จากกลวิธีที่นักเรียนใชมากที่สุดไปหานอยที่สุด    ตามลําดับ 

 

               การผูกเรื่องใหม    หมายถึง   การที่นักเรียนอานเนื้อเรื่อง   จับประเด็น   ตีความ   และหาขอสรุปจาก

เนื้อเรื่องที่อานไปไดบางสวน    แตเม่ือนักเรียนไดอาน  เนื้อเรื่องนั้นตอไปอีก   เนื้อเรื่องดังกลาวเกิดความขัดแยง

กับขอสรุปเดิม   นักเรียนจึงพิจารณาขอมูลใหมรวมกับขอสรุปเดิม  แลวหาขอสรุปใหม 

               การตั้งคําถาม    หมายถึง   การที่นักเรียนอานเนื้อเรื่อง   จับประเด็น    ตีความ    และหาขอสรุปจาก

เนื้อเรื่องที่อานไปไดบางสวน   แตเมื่อนักเรียนไดอาน เนื้อเรื่องนั้นตอไปอีก   เนื้อเรื่องดังกลาวเกิดความขัดแยงกับ

ขอสรุปเดิม นักเรียนจึงตั้งคําถามเกี่ยวกับขอสรุปเดิมและพยายามตอบคําถามนั้นแลวตีความ   และหาขอสรุป

ใหม 

               การพิจารณาบริบทแวดลอม   หมายถึง   การที่นักเรียนอานเนื้อเรื่อง    จับประเด็น    ตีความ   และ

พยายามหาขอสรุปจากเนื้อเรื่องที่อาน     แตนักเรียนยังไมสามารถหาขอสรุปได      นักเรียนจึงกลับไปอานเนื้อ

เร่ืองเดิมอีกครั้งและพิจารณาขอความที่อยูแวดลอมซึ่งนักเรียนไมเคยสนใจมากอน  แลวจับประเด็น    ตีความ   

และหาขอสรุป 

               การเลือกขอสรุปจากทางเลือกที่หลากหลาย   หมายถึง   การที่นักเรียนอานเนื้อเรื่อง   จับประเด็น  

ตีความ     และไดขอสรุปอยางหลากหลายจากเนื้อเรื่องที่อาน       นักเรียนจึงอานเนื้อเรื่องนั้นตอไปอีก   

จนกระทั่งนักเรียนมีขอมูลเพิ่มเติมมากพอที่จะตัดสินใจเลือกขอสรุปใดขอสรุปหนึ่งจากขอสรุปที่ไดทั้งหมด 

               การคงขอสรุปเดิม    หมายถึง   การที่นักเรียนอานเนื้อเรื่อง    จับประเด็น    ตีความ    และหาขอสรุป

จากเนื้อเรื่องที่อาน        เมื่อไดขอสรุปแลว  แมวานักเรียนไดอานเนื้อเรื่องนั้นตอไปอีก     และอาจได 

หรือไมไดขอมูลเพิ่มเติม    นักเรียนจะไมเปล่ียนแปลงขอสรุปที่ไดกอนหนานั้น 

               การเช่ือมโยงเขากับประสบการณ    หมายถึง   การที่นักเรียนอานเนื้อเรื่อง    จับประเด็น    ตีความ     

โดยเชื่อมโยงความรูหรือประสบการณของตนเขากับเนื้อเรื่องที่อาน   และหาขอสรุป 
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แบบสอบวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย 
ชั้นมัธยมศกึษาปที่ 5 

 

คําชี้แจง 

               แบบสอบฉบับนี้มีทั้งหมด  20  ขอ  คะแนนเต็ม  20  คะแนน  เวลา  50 นาที ใหตอบใน

กระดาษคําตอบที่แจกให   การตอบแบบสอบ  แบงเปน  2  ตอน    ดังนี้ 

               ตอนที่ 1 เปนเนื้อเร่ืองที่ใหนักเรียนอานเพื่อวัดความสามารถในการสรุปอิงความในการ

อานภาษาไทย   โดยแบบสอบเปนแบบ  4  ตัวเลือก  ในแตละขอ   ใหเลือกคําตอบที่ถูกตองเพียง

คําตอบเดียว   แลวกากบาทลงบนตัวอักษร  ก, ข, ค หรือ ง   ในกระดาษคําตอบ 

               ตัวอยาง    ขอ 1.  ถาคําตอบทีถู่ก คอื  ขอ ข   ใหทาํดังนี ้

               1.  

                              ถาตองการเปลี่ยนตัวเลือกใหม  จาก  ขอ ข   เปน   ขอ ง   ใหทาํดังนี ้

               1.  

 

               ตอนที่ 2   เปนการระบุกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยที่นักเรียนใชในการ

ตอบแบบสอบ ตอนที่ 1 โดยใหพิจารณาวานักเรียนใชกลวิธีการสรุปอิงความกลวิธีใด (ดังคําอธิบาย

เกี่ยวกับกลวิธีการสรุปอิงความขางทายนี้)   ในแตละขอ   ใหเลือกเพียงกลวิธีเดียว     แลวกากบาท

ลงในชองตารางซึ่งมีหมายเลขกํากับอยู    ในกระดาษคําตอบ 

               ตัวอยาง    ขอ 1. ถากลวิธกีารสรุปอิงความในการอานภาษาไทยที่นักเรียนใช   คือ  

กลวิธทีี ่1 ใหทาํดังนี ้

                               

                              อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………………………. 

                                   ถาตองการเปลี่ยนกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยใหม จาก กลวิธีที่ 1   เปน 

กลวิธีที่ 3  ใหทําดังนี้ 

                               

                              อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………………………. 
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                              ในกรณทีี่นกัเรียนใชกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยที่

นอกเหนือจากกลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยที่กาํหนดให    ใหนกัเรียนระบุกลวิธทีี่

นักเรียนใชใน 

                              อ่ืนๆ (โปรดระบุ)………………………………………………………… 
-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------  
 

               กลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทย      หมายถึง     วิธีการทีน่ักเรียนสรุปความ

คิดเห็นและทําความเขาใจเนือ้เร่ืองภาษาไทยที่อาน  จากขอมูลที่ปรากฏอยูในเนื้อเร่ือง      และไมได

ปรากฏอยูในเนื้อเร่ือง    โดยอาศัยความรู   ความคิด   และประสบการณของผูอาน         เพื่อนาํไปสู

ขอสรุปของเนื้อเร่ืองที่อาน 

               กลวิธีการสรุปอิงความในการอานภาษาไทยที่นักเรียนใชมากที่สดุมี 4 กลวิธ ี  ไดแก 

                    การพิจารณาบริบทแวดลอม  หมายถึง การทีน่ักเรียนอานเนื้อเร่ือง จับประเด็น    

ตีความ    และพยายามหาขอสรุปจากเนื้อเร่ืองที่อาน    แตนักเรียนยังไมสามารถหาขอสรุปได    นักเรียน

จึงกลับไปอานเนื้อเร่ืองเดิมอีกครั้ง และพิจารณาขอความที่อยูแวดลอมซึ่งนักเรียนไมเคยสนใจมากอน   

แลวจับประเด็น    ตีความ   และหาขอสรุป  

                    การเลือกขอสรุปจากทางเลือกที่หลากหลาย หมายถึง การที่นักเรียนอานเนื้อเร่ือง จับ

ประเด็น ตีความ และไดขอสรุปอยางหลากหลายจากเนือ้เร่ืองที่อาน นกัเรียนจงึอานเนื้อเร่ืองนั้นตอไปอีก  

จนกระทั่งนักเรียนมีขอมูลเพิม่เติมมากพอที่จะตัดสินใจเลือกขอสรุปใดขอสรุปหนึ่งจากขอสรุปที่ไดทั้งหมด 

                    การเชื่อมโยงเขากบัประสบการณ หมายถึง การที่นกัเรียนอานเนื้อเร่ือง  จับประเดน็  

ตีความ  โดยเชื่อมโยงความรูหรือประสบการณของตนเขากับเนื้อเร่ืองที่อาน  และหาขอสรุป 

                    การต้ังคําถาม  หมายถงึ  การทีน่ักเรียนอานเนื้อเร่ือง  จับประเด็น  ตีความ และหา

ขอสรุปจากเนือ้เร่ืองที่อานไปไดบางสวน แตเมื่อนักเรียนไดอานเนื้อเร่ืองนัน้ตอไปอีกเนื้อเร่ืองดงักลาวเกิด

ความขัดแยงกบัขอสรุปเดิม นักเรียนจึงตัง้คําถามเกี่ยวกบัขอสรุปเดิมและพยายามตอบคําถามนัน้  แลว

ตีความ  และหาขอสรุปใหม 

 
ใหนักเรียนอานขอความตอไปนี ้แลวตอบคําถามขอ 1 – 4 
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               ขณะนั้น ปริญญาเดินออกจากซอยเพื่อจะไปขึน้รถเมลที่ถนนใหญ เขาแลเห็นรถสปอรตสีแดง

แลนเฉี่ยวเขาไปอยางวัยรุนใจรอนที่ขับรถ  ปริญญาอดเหลียวไปมองดูไมได  รถคันนี้เคยเห็นที่ไหนหวา  ออ

…รถบานนายทอง…เขาคิดอยางสะใจ นกึวาจะวิเศษสกัแคไหน โธเอย…นายทองเลี้ยงลูกดวยเงนิมันก็

เปนอยางนี้แหละ  มันกเ็ปนลูกเงนิลูกทอง หาใชลูกคนทีม่ีมานะอุตสาหะรูจักคิดสรางตัวสรางความดีไม 

               เห็นจะตองบอกพอมัน  นี่…คงไมรูหรอกวาลูกมันจะกลายเปนเทวดาอยูรอมรอ 

               หวงลูกของตัวเองแลวยังไมพอ  ปริญญาอดหวงลูกของเพื่อนฝูงไมได  ตามประสาคนมนี้ําใจกบั

ผูอ่ืน  หลงัจากนัน้สองสามวัน  เขาพบทองสมุทรจงึไดเอยขึ้นมาอยางพรวดพราดตามแบบของเขา 

                “เฮ…ทอง วันกอนนัน้อั๊วเดนิไปขึ้นรถเมลปากซอย เห็นลกูชายลื้อเพิง่กลับบานวะ เที่ยวอะไรกัน  

เจาเอาะมันยังเรียนหนงัสืออยูไมใชเรอะ ทําไมใหมนัเที่ยวจนสวางคาตาอยางนัน้วะ” 

               ทองสมุทรนั้นไมชอบเหมือนกนัเรื่องลูกเหลวไหล แตวาเขาคนเดียวที่จะวากลาวตักเตือนสั่งสอน

ลูกได หากใครจะมาพูดวาเขาหรือลูกของเขา  ทองสมุทรจะไมพอใจอยางหนกั 

                “เฮย…มันไปเทีย่วแนหรือ  กี่โมงวะ”  ทองสมุทรเสยีงแข็ง ๆ สีหนาเริม่ตึงนิด ๆ “แลวทาํไม

ล้ือดันตื่นไปเหน็มันเขาละ  ใชหรือเปลา” 

                “ใชสิ  เห็นมาแตตัวแดง ๆ  ทําไมจะจํามันไมได  มันขับรถสปอรตเกือบเฉี่ยวอั๊วนะ  อ๊ัวไมมีรถ  

รถมันเสีย  เลยไมอยากกวนเมียเขา  ข้ึนรถเมลไปทํางานนะแหละ  ไปตีหากวา ๆ นายเอาะกลับมาพอดี  

มันไมกลับจากเที่ยวแลวไปไหนมาละ  ถึงกลับบานตอนนั้นนะ” 

               ทองสมุทรนิ่งเงียบ  แตไมพอใจอยางยิ่ง  ปริญญาก็รูวาเพือ่นไมชอบใจ  แตเขาก็มักจะมองอะไร

ในแงของเขาเสมอ จึงคิดวานี่เปนการดีแลวที่รูเห็นอะไรแลวมาบอกกนัจะไดแกไขกอนที่จะเสียหายจนแกไข

ไมไดแลว ถาอยางนัน้จะเรียกวาหวงัดีกับเพื่อนไดอยางไร เขาเปนอาจารยสอนหนงัสือนักศึกษา  เขาชอบ

พูดคุยกับลูกศษิย  และไดรูไดฟงอะไรดี ๆ จากเด็กของเขา  เร่ืองทีเ่ลาสูกันฟงนั้นลวนแตนาขนลุกนกั

สําหรับคนรุนเขา  ปริญญากลัวเหลือเกินวาสิ่งแปลกปลอมมอมเมาเดก็รุนใหมนี่จะกรายใกลลูกสาวคน

เดียวของเขา   แตเขาก็ควบคุมดูแลอยางใกลชิดแลว 

                “นี่  อ๊ัวกลวัวามนัจะเสียคนนะนะ  ถึงมาบอกให  สมัยนี้นะนายทองเอย  มนัไมเหมือนตอนเรา

เปนเด็ก ๆ หรอก  โลกมนัหมุนเร็วเหลือเกนิ  ไอตัวเปยก ๆ เดี๋ยวนี้มนัรูจักพาผูหญงิเขาโมเต็ลกนัแลว  มัน

รูจักทุกซอกทกุมุมของความชั่วราย  มันหาความบริสุทธิ์กนัแทบไมพบ” 

                “ดีแลวไงละ”  ทองสมุทรยอนอยางหมัน่ไสเต็มแก  “ที่มนัไมโงเหมือนคนรุนเรานะ  ถึงสังคมจะ

ราย  แตมันก็รูรอบตัว  มันหาทางเอาตัวรอดไดแลวกัน  ลื้ออยาไปหวงมนัเลย  ปลอยใหมันหูตากวางขวาง  

เรียนรูดวยประสบการณของมันนะดีแลว  มันจะไดไมโงเหมือนคนรุนลื้อ…” 
                “หมายความวา…ล้ือรูแลวใชไหมวา  นาย เอาะเที่ยวจนสวางคาตา…”  ปริญญาถามอยางงงงัน  ไม

นึกเลยวาเพื่อนจะเห็นเปนเรื่องธรรมดา 
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               ทองสมุทรยอนกลับวา 

                “เปลา…อั๊วไมคิดหรอกวาลูกอั๊วจะเสียคน  ขอบใจนะญา…ล้ือนะหวงลูกสาวลื้อดีกวา  มันเปนผูหญิง   

ไอเอาะมันถึงจะตกน้ํามันก็ไมไหลไปไกลหรอก”   

               ปริญญากลับไปแลว  ทองสมุทรก็ขึ้นบานดวยอาการหัวเสียสุดเหวี่ยง 

1.  เพราะเหตุใดปริญญาจึงตัดสินใจบอกทองสมุทร เรื่องบุตรชายของทองสมุทร 

               ก.  ปริญญาเปนคนชอบวุนวายกับเรื่องของผูอื่น 

               ข.  ปริญญาตองการใหทองสมุทรเห็นวาตนเปนเพื่อนที่ดี 

               ค.  ปริญญาโกรธที่บุตรชายของทองสมุทรขับรถเฉี่ยวเขา 

               ง.  ปริญญาเปนหวง  กลัววาบุตรชายของทองสมุทรจะเสียคน 

2.  ขอความตอไปนี้แสดงลักษณะนิสัยของปริญญา   ยกเวนขอใด 

               ก.  หัวโบราณ  ชอบสอน 

               ข.  มีน้ําใจ  หวังดีกับผูอื่น 

               ค.  รอบคอบ  รูจักกาลเทศะ 

               ง.  ใจเย็น  มีมนุษยสัมพันธดี 

3.  ทองสมุทรจะตักเตือนลูกชายของเขาหรือไม    เพราะเหตุใด 

               ก.  ตักเตือนเพราะไมตองการใหบุตรชายทําตัวเหลวไหล 

               ข.  ตักเตือนเพราะไมตองการใหปริญญามาตําหนิเรื่องนี้อีก 

               ค.  ไมตักเตือนเพราะตองการสืบเรื่องที่เกิดขึ้นกอน 

               ง.  ไมตักเตือนเพราะไมคิดวาบุตรชายของเขาทําเรื่องเสียหาย 

4.  เพราะเหตุใดทองสมุทรจึงรูสึกไมพอใจปริญญา 

               ก.  ทองสมุทรคิดวาปริญญาใสรายบุตรชายของเขา 

               ข.  ทองสมุทรไมชอบใหใครคิดวาเขาอบรมบุตรชายไมดี 

               ค.  ทองสมุทรคิดวาปริญญาคอยจับผิดครอบครัวของเขา 

               ง.  ทองสมุทรไมชอบใหใครมากาวกายเรื่องในครอบครัวของเขา 

 

ใหนักเรียนอานขอความตอไปนี้ แลวตอบคําถามขอ 5 - 8 

               เมื่อสมเด็จพระนางเจา ฯ  พระบรมราชินนีาถ  ทรงทราบถงึความเดือดรอน   พระองคไดเสด็จพระ

ราชดําเนนิออกเยี่ยมราษฎร  และมีพระราชดําริใหมีอาชพีเสริมข้ึนมา จึงทรงพระกรณุาโปรดเกลา ฯ ให

อาจารยจุลทัศน  พยาฆรานนท  มาสอนการปนตุกตาชาววังแกชาวบาน  โดยใชศาลาทีว่ัดทาสทุธาวาสเปน

ที่อบรม 

               จากดินทองนาบวกกับฝมือ  จนิตนาการ  ความอดทนกลายมาเปนตุกตาที่มีรูปแบบมากมาย ไม

วาจะเปนการละเลนพื้นบาน การแสดงออกถึงขนบธรรมเนียมประเพณีหรือรูปแบบในลักษณะสุภาษิต เชน 

สาวไสใหกากนิ  ไกงามเพราะขน  คนงามเพราะแตง  เปนตน 
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               บานบางเสด็จจึงเปนที่เดยีวในปาโมกที่มกีารปนตุกตาชาววัง 

               สวนรายไดแตละบานนั้นจะไมเทากนั  ข้ึนอยูกับฝมือและจาํนวนของที่ส่ัง  บางบานก็เปนหมืน่  

แตโดยเฉลี่ยเดือนละสามพนับาท  ซึ่งรายไดเพียงเทานีค้งไมพอก็ตองมีการทาํนา  กานธูป  ทําอฐิถึงจะพอ

กิน 

               ปจจุบันนีเ้หลือชาวบานที่ปนตุกตาชาววงันอยลง 

               จากชาวบานที่เขารับการสอนกวา 100  ครัวเรือน  และมีผูยึดอาชีพปนตุกตาชาววงัประมาณ  72  

ครัวเรือน  แตปจจุบันนี้เหลอืเพียงแคสามสิบกวาครัวเรือน 

               สาเหตุที่ลดนอยลง  เพราะฝมือในการปนบางครัวเรือนนัน้  ขาดความประณีต  จึงจําหนายไม

คอยได  ประกอบกับเด็กรุนใหมไมสนใจวิชาชีพนี ้

               แตปญหาดังกลาว  เปนปญหาที่เล็กนอยเมื่อเทียบกบัปญหาที่ชาวบานเลาใหฟงตอนเสวนา 

               ปญหาในชุมชนทีม่ีอยู  เรากพ็ยายามแกไขกันไป  เราพอมีกานธูปพอประทังชวีิต  ถึงแมวาจะมี

การปนตุกตาชาววังเสริมรายไดก็จริง แตมันก็ไมทั่วถึง เพราะผูที่จะทําไดนั้นตองมหีวัศิลปะ  บางคนไปเรียน

แลว ก็ทําไมได 

               ยิ่งตอนนี้มีโรงงานใกล ๆ แถวอยุธยา  สิงหบรีุ  ลูกหลานก็ไปทํากนัหมด  ไมสนใจภาค

เกษตรกรรม แมแตการเริ่มทาํนาใหม ก็ไดรับความชวยเหลือจากหนวยราชการเปนบางครั้งบางคราว  พวก

ผมก็สู 

               ตอนนี้ราคาขาวกไ็มดี  ไมมีกําไร  แตก็ทําตอไป  อาศัยประหยัด 

               ที่เรากลัวตอนนีก้ค็ือ  ไดขาววาเริ่มมีนายทนุมากวานซื้อที่ดนิ  เราก็กลัววาชาวนาจะไมมีที่ดิน 

บางคนชาวนาไมไดทํานา เพราะลูกหลานไปเปนลูกจาง ทําใหบางคนคิดจะขายนา แลวชาวนาก็จะ

กลายเปนลูกจางของนายทนุ  รอรับคาแรงเพียงอยางเดียว  ไมรูวาตรงนี้จะแกไขไดหรือไม 

5.  สิ่งที่ชาวบานบานบางเสด็จกลัวมากทีสุ่ดในขณะนี้คอือะไร 

               ก.  นายทนุจะเขามากวานซื้อทีด่ิน 

               ข.  หนวยราชการจะไมใหความชวยเหลือ 

               ค.  รายไดจากการทํานา  ทํากานธูป  และทําอิฐ  ไมเพียงพอ 

               ง.  เด็กรุนใหมของบานบางเสด็จไมสนใจการปนตุกตาชาววัง 

6.  ขอความตอไปนี้แสดงสาเหตุทีท่ําใหเดก็รุนใหมของบานบางเสด็จไมสนใจการปนตุกตาชาววัง    ยกเวน

ขอใด 

               ก.  ขาดผูถายทอดการปนตุกตาชาววงัใหแกพวกเขา 

               ข.  รายไดจากการปนตุกตาชาววังไมเพียงพอตอการดํารงชวีิต 

               ค.  เด็กรุนใหมของบานบางเสดจ็มีการยายถิน่ไปทํางานที่อ่ืนมากขึ้น 
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               ง.  การปนตุกตาชาววังตองอาศัยพรสวรรค  การฝกฝน  และความอดทน 

7.  ทําอยางไรจึงจะเปนการเพิ่มยอดจาํหนายตุกตาชาววงัของชาวบานบานบางเสด็จ 

               ก.  ลดราคาตุกตาชาววังใหถูกลง 

               ข.  เพิ่มตลาดสาํหรับจําหนายตุกตาชาววงั 

               ค.  ผลิตตุกตาชาววังใหสวยงามและมีคุณภาพ 

               ง.  โฆษณาตุกตาชาววังผานสื่อตาง ๆ ใหเปนที่รูจักแพรหลาย 

8.  ขอความตอไปนี้แสดงลักษณะของชุมชนที่จะประกอบอาชพีปนตุกตาชาววงั  ยกเวนขอใด 

               ก.  มีผูประกอบอาชีพทางดานเกษตรกรรม 

               ข.  มีผูใหความรูและถายทอดการปนตุกตาชาววัง 

               ค.  มีผูที่มีความเชีย่วชาญในการจัดการและการตลาด 

               ง.  มีคนทีม่ีความสามารถทางดานศิลปะและงานประดิษฐ 

ใหนักเรียน อานขอความตอไปนี้แลวตอบคาํถามขอ 9 - 12 

                “มึงทาคนแก  ไมอายหรือทก ?”  น้ําเสยีงนั้นเยาะหยนั 

               กลาสีหนุมเงียบ  ความจริงนายทายเรืองหากไลอายุกนัแลวก็คราวพอ  ถาจะสูดวยกาํลัง

มันก็ไมยุติธรรมนักสาํหรับนายทายเรืออยางเรือง  และถงึเขาจะเอาชนะไดไมยากแตรูถึงไหนก็อาย

ถึงนัน่ 

                “มึงยังหนุม  อนาคตไปอีกไกลทําไมไมตั้งใจทํางานใหดทีี่สดุ  มึงรูจักการรอคอยบางไหม 

? ไอทก !”  เรืองยื่นตนีลงไปอีก  วาทกเบนหนาหลบ 

                “ขึ้นมา !” 

               วาทกโหนกราบเรือข้ึนมา  รางกายเปยกโชน  นกหวีดกลาสยีังคลองคออยู  ผูโดยสาร

เบี่ยงตัวหลบกลัวเปยกน้ํา  เรืองเอื้อมมือกระชากนกหวีดออกจากคอกลาสีหนุม 

                “ไป! กูยกตาํแหนงนายทายใหมึง”  เรืองชี้ไปหัวเรือ 

                “ไปซี่” เขาแผดเสียงลั่น  วาทกเผนพรวดเมือ่เห็นเรืองเงื้อตีน 

เครื่องเรือดวนคํารามกองขึ้นมาอีกครั้งหนึง่    ตั้งลําไดก็มุงหนาสูทาเทเวศรโดยนายทายหนุมราง

เปยกน้าํ ทายเรือมีกลาสีแก ๆ ยืนยึดเหล็กดูความเรียบรอย  ผมหงอกสีเงินดอกออของแกสะทอน

แสงลอดวงตะวัน 

               แมน้ําเจาพระยาไมรับรูเหตุการณที่ผานมา   สายน้าํยงัคงลองสูอาวไทยดวยสีขุนขน  

ผักตบชวายังคงยังคงออยอิง่ เกาะกลุมอวดชัยชนะที่มนษุยไมสามารถกําจัดมนัได เรือแพยัง

ขวักไขวเหมือนทกุเชาที่ผานมา 



 110 

               ใกลถึงทาเทเวศรแลววาทกผอนตีนถอนคนัเรง  เครื่องยนตเบาลง  คนบนโปะมีประปราย   

วาทกเบนหวัเรือเขาทานั้น  แลวควงพวงมาลัยใหเบนขวาออก  แตคลื่นมันแรงไป  จังหวะเลี้ยวก็ไม

แมนยํา  แทนที่ทายเรือจะทาํมุมส่ีสิบหาองศากับโปะก็กลับทํามมุยี่สิบองศา     คลื่นจากแมน้ําที่ซดั

เขาฝงก็ซัดเขาปะทะขางลําเรือทําใหเรือโยนในลักษณะตะแคงขาง  เรือเทียบทาไมได  ทัง้ ๆ ที่ตัว

เปยกแตเหงื่อก็ผุดพราวเต็มหนานายทายหนุม 

               เสียงกลาสีแกเปานกหวีดสงสัญญาณใหเดินหนากอน    แตนายทายหนุมกลับเงอะงะจน

มีเสียงนกหวีดเตือนมาอกีนัน่แหละเขาจึงเรงเครื่องเดินหนา 

               กลาสีใหสัญญาณนกหวีดสั้น ๆ  อีกสองครั้งบอกใหถอยหลัง     เขาตบเกียรถอยหลังแต 

ลืมคืนพวงมาลัยเรือก็พลาดจังหวะจนตองเดินหนาและถอยหลังอกีสองสามครั้ง   เรือจึงกระแทก

โปะดังโครม  เด็กที่ยนือยูบนนั้นถึงกบัหวัคะมํา 

               ผูโดยสารรีบข้ึนอยางโลงอก พวกที่เหลือนั่งกระสับกระสาย  บางคนเตรียมถอดรองเทาไว

เผื่อเรือลม  มันเปนวนัแรกทีเ่รือดวนเจาพระยาลาํนีท้ําใหผูโดยสารไมสบายใจความลาชาทําใหทกุ

คนกังวลกับการไปทํางานสาย   นายทาวดัพระยาไกรกไ็มพอใจกับการผิดเวลาอยางนี ้  ศรัทธาของ

ผูโดยสารเปนสิ่งสําคัญกวาอื่นใด  บริษัทอยูไดเพราะผูโดยสารที่ใชบริการ 

               เรือกระแทกอีกโครมที่ทาวัดพระยาไกร  ผูโดยสารแยงกนัขึ้นเหมือนหนีจากนรก   นายทา

ลุกมาดูดวยความขัดเคืองแตก็ตองชะงกัเมื่อเหน็นายทายหนุมนั่งหนาซีดหลงัพวงมาลัย 

               แตทายเรือโนนซ ี  กลาสีแกเอาเชือกมัดหลกัคลองแคลวนายทางนุงงไมรูเกิดอะไรขึ้น 

               เรืองเดินมาหาวาทก สายตาหนุมสดใสสบกับสายตาฝาขาวของเรืองที่มปีระวัติศาสตร

ชีวิตยาวนานกวาเขามากมาย   ไมวาจะเปนความเจนจบ   การตะบนักับชีวิต     หรือความเปน

นายทายเรือมอืหนึง่ของดวนเจาพระยา 

               เรืองหยีตามองวาทก   เด็กหนุมที่เคยเปนหนึ่งของประดาน้าํจากกรงุเกา   ไอคนนี้มนัมี

แววของคนสูชวีิตเสียแตวามนัผลีผลามรีบเรงกับชีวิตไปหนอย   มันนาจะรูวาพระเจากาํลังหา

โอกาสใหมันอยู 

               วาทกหลบสายตาคูนั้นของเรือง   มันไมใชการยอมแพแตเปนสํานึกและยอมรับใน

ความสามารถที่เหนือกวา   จัดเจนกวาของคนทีไมไดแกเพราะกนิขาว   หรือเฒาเพราะอยูนาน 

9.  สุดทายวาทกจะเลือกเปนกลาสเีรือหรอืนายทายเรือ  เพราะเหตุใด 

               ก.  กลาสีเรือเพราะมีความชํานาญอยูแลว 

               ข.  กลาสีเรือเพราะยังขาดความสามารถที่จะเปนนายทายเรือ 

               ค.  นายทายเรือเพราะตองการเอาชนะเรือง 

               ง.  นายทายเรือเพราะเปนอาชพีทีท่าทายความสามารถ 
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10.  เหตุใดเรืองจึงยกตําแหนงนายทายเรอืใหวาทก 

               ก.  เรืองมีอายมุากแลว 

               ข.  เรืองตองการประชดวาทก 

               ค.  เรืองทําตามความปรารถนาของวาทก 

               ง.  เรืองตองการสอนวาทกใหรูจกัหนาที่ของตนเอง 

11.  เรืองเปนคนอยางไร 

               ก.  วูวาม    กลาไดกลาเสีย 

               ข.  มีเลหเหลี่ยม   ชอบใชกําลงั   

               ค.  ใจนักเลง    รูจักหนาที่ของตนเอง   

               ง.  หลงตวัเอง  ชอบรังแกผูที่ออนแอกวา 

12.  วาทกเปนคนอยางไร 

               ก.  ใจรอน  หลงตวัเอง 

               ข.  ใจนักเลง   ไมมีเหตุผล 

               ค.  ขี้ขลาด   ชอบดูถูกคนอื่น 

               ง.  อดทน  ชอบเอาชนะคนอื่น   

 

ใหนักเรียน อานขอความตอไปนี้แลวตอบคาํถามขอ 13 - 16 

 

               ลวงเขาชวงสาย   คานาเล  แกรนเด   และเพื่อนพองอีก 176  สาย  จะคับค่ังไปดวยเรือ

หลากหลายรปูแบบซึ่งดัดแปลงขึ้นเพื่อประโยชนใชสอยที่แตกตางกันไป ทั้งเรือโดยสาร เรือรับจาง  

เรือสงนม  เรือเก็บขยะ  เรือขายผัก   เรือดับเพลิง   เรือพยาบาลฉกุเฉิน ฯลฯ   สองฟากฝงของลาํ

คลองเหลานี้ยงัคงเรียงรายดวยเสาผกูเรือ โบสถ บานเรือน ไปจนถึงคฤหาสน  ทาเรือทุกแหงยงัคง

คึกคักไปดวยผูคน  ทุกโคงน้ําจะพบเห็นสวนสวยหรือลานจัตุรัสเล็ก ๆ ที่พร่ังพรอมดวยโบสถเกาแก  

และน้ําพ ุ ไปจนถึงโตะเกาอีข้องรานกาแฟ 

               สําหรับคนที่ไมชอบเรือ  เวนิซก็มีทางเดนิเลก็ ๆ แคบ ๆ ซอกซอนไปทัว่พื้นที่ทัง้ 7.5 ตาราง

กิโลเมตร  ซึ่งหากเรงรีบก็สามารถเดนิจากดานหนึง่ถงึอีกดานหนึง่ภายในเวลาไมถึงชั่วโมง…ถาไม

หลง  แตก็คงจะหนีภาพของเรือไปไมพน  เพราะอยางไรก็ตามเสนทางเหลานี้ก็เชื่อมตอกันดวย

สะพานกวา 350 แหง  หรือไมก็ไปส้ินสุดทีท่าน้ําของลาํคลองสายใดสายหนึ่ง 
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               ทางเดินแคบ ๆ  เหลานี้ยังคงปูดวยหินแผนโต ๆ    และมีชื่อที่บงบอกถึงยานการคาที่

คึกคักในอดีต  ทั้งถนนพอคาเครื่องเทศ ถนนพอคาอัลมอนด ถนนพอคาหอย  ถนนพอคาไวน  หรือ

แมแตถนนนักฆารับจาง  และแทบทุกตารางน้ิวตลอดสองขางทางเหลานี้จะอัดแนนดวยคฤหาสน

และโบสถงดงามหรูหราที่เหลาพอคาแขงขันกันสรางขึ้นมาเพื่ออวดความมั่งคั่งของตน 

               คฤหาสน (Palazzo และ Palazzi)  เหลานี้ยังคงรักษารูปแบบดั้งเดิมในสมัย

คริสตศตวรรษที่ 15-18 สวนใหญจะมีสามสี่ชั้น  และใหความสําคัญกับดานที่อยูริมน้ําโดยตกแตง

อยางหรูหรา  สวนดานที่หันหนาเขาสูลานกลางเกาะ (Campo)  แทบจะไมมีการตกแตงเลย  

คฤหาสนเหลานี้จะมีครัวอยูชั้นลางเพื่อใหใชน้ําไดโดยสะดวก หรือไมก็ไปอยูสวนหองใตหลังคา

เพื่อใหควันไฟจากการปรุงอาหารลอยพนไป หองใตหลังคานี้ยังใชเปนหองคนรับใชดวย สวนชั้น

สองมักจะตกแตงอยางหรูหราเพื่อใชรับรองแขก ชั้นสามหรือส่ีเปนหองพักสวนตัว 

               สรรพสําเนียงในตัวเมืองยังคงเปนเสียงตะโกนรองเรียกลูกคาของเหลาคนแจวเรือ  และ

เสียงฝเทาของชาวเกาะที่ยังคงวิถีชีวิตตามแบบผูคนในเมืองเล็ก ๆ พวกเขารูจักกันตั้งแตเกิด  ใสใจ

ในเรื่องราวตาง ๆ ในชุมชนรอบตัวมากกวาภายนอก ชอบชวยเหลือเกื้อกูลกัน และพูดคุยกันดวย

ภาษาที่คนอิตาเลี่ยนจากถิ่นอื่นไมเขาใจ 

 

13.  เมืองเวนิซเปนเมืองที่มีชื่อเสียงในเรื่องใดมากที่สุด 

               ก.  เปนเมืองที่ผูคนมีน้ําใจ   และมีมนุษยสัมพันธดี 

               ข.  เปนแหลงรวมโบราณสถาน และโบราณวัตถุที่เกาแกมาก 

               ค.  เปนเมืองที่ความมั่งคั่งทางเศรษฐกิจและเปนศูนยกลางทางการคา 

               ง.  เปนเมืองที่มีภูมิประเทศที่งดงามและมีแหลงทองเที่ยวที่มีเอกลักษณเฉพาะตัว 

14.  ในปจจุบัน  รายไดหลักของเมืองเวนิซมาจากอะไร 

               ก.  การตอเรือ 

               ข.  การประมง 

               ค.  การทองเที่ยว 

               ง.  การเพาะปลูก 

15.  ขอใดเปนคุณลักษณะพิเศษของชาวเวนิซ 

               ก.  มีมนุษยสัมพันธดี 

               ข.  มีความเชี่ยวชาญในการคาขาย 

               ค.  มีความสามารถในการเพาะปลูก 

               ง.  มีความสามารถในการใชเรือเปนพาหนะ 
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16.  เวนิซเปนเมืองที่มีลักษณะอยางไร 

               ก.  หรูหรา    ทันสมัย 

               ข.  สวยงาม  มีชีวิตชีวา 

               ค.  สะอาด    เงียบสงบ 

               ง.  เรียบงาย  มีระเบียบ 

 

ใหนักเรียน อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ  17 – 20 

                “ผมพูดจริง”  โดงหามตัวเองไมอยู  แยงกลับไปอีก  “คุณเตยจะวายังไงก็ตามใจ   แตมัน

เร่ืองจริง  ผมไมเห็นวาคุณคนนั้นเขาพูดอะไรกับคุณเตย  เอาผมไปยืนยัน  ผมก็ตอบไมได” 

               รางของคุณเตยหายไปจากหนาตาง  เพียงพริบตาเดียวก็ปราดออกประตูมา เปนเวลา

เดียวกับโดงจูงจักรยานออกนอกรั้วไปพอดี 

               “ไอโดง” คุณเตยแผดเสียง โกรธจนสั่นไปหมดทั้งตัว “มึงอยาวิ่งหนหีางจุก  ถาเกงจริง” 

               เด็ก ๆ  ลูกชาวสวนวิง่รวมกลุมกนัมาสามสี่คนตามถนน  หยดุยืนมอง ตาแปวดวยความ

สนเทห   ผูหญิงคนหนึง่ขี่จักรยานผานมาพอด ี หลอนถึงกับหยุด  ลงจูงอยางไมแนใจวาจะเกิดอะไร

ขึ้น 

                “ผมไมไดหน”ี  โดงยังคงจับจักรยานไว พรอมกับข้ึนขี ่“คุณ เตยผมมีธุระจะรีบไปนะฮะ  

อยาทะเลาะกนัดีกวา” 

               อุณหภูมิโทสะของเตยพุงถึงจุดเดือดเสียแลว    หลายสัปดาหที่ผานมา    ความอึดอัดขัด

ใจ   ความไมไดอยางใจประสงค   และความผิดหวังหลายสิ่งหลายอยางคอย ๆ  สะสมทับถมเพิม่

ความกดดนัขึ้นมาเรื่อย ๆ   เพราะเปนเวลานานมาตั้งแตเกิดก็วาได  เด็กหนุมเคยไดทุกอยางสาํเรจ็

สมปรารถนาโดยไมยากจนกระทั่งนึกไมออกวาเขาจะเผชิญอุปสรรคไดอยางใด  นอกเหนือไปจาก

การเอาชนะ  เหมือนอยางชนะมาแลวจนเคยชิน 

               นานแลวอีกเหมือนกนั ที่บุคคลรอบขางลวนแตบันดาลความราบรื่นใหชีวติของเตย  หรือ

อยางนอยก็ไมเคยกอความขรุขระใหเสนทางเสนนี ้  ดวยเหตุนี ้ เตยจึงทนไมไดที่จะหลีกเลี่ยงความ

ขรุขระไปใชเสนทางอืน่    นอกจากจะฟนขวากหนามใหราบลง 

               ตรงหนานีก้็คือ “ขวากหนาม” ชิ้นหนึ่ง 

                “กูส่ังใหไป”  เด็กหนุมยื่นคาํขาด  “มึงตองไปเปนพยานใหก ู กูรูวามึงไดยนิ” 

                “คุณเตยจะไปหาเขาทาํไม” โดงพยายามเตอืนอีกฝายอยางอดไมได “เขาใหคนอืน่ชนะ

ไปแลว ถึงเราไปเถียงยงัไงเขาก็ไมใหเรา ดีไมดีเขาจะหาวาเราขี้แพชวนตียิ่งขายขี้หนาเขาใหญ  ถา

ผมเปนคุณเตยผมไมไปหรอก  ไปแลวมีแตทางเสีย  ไมมีทางได”  
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               คําพูดนี้จะวาไปแลวก็คือคําพูดทํานองเดียวกบัที่พอพูดกับเขานั่นเอง  ความเปนพอทําให

เตยเกรงใจพอจะไมดึงดันเถยีง  แตก็ไมใชวาจะเหน็ดวย 

               เมื่อมาไดยินซ้าํ  โทสะทีเ่ก็บอัดอ้ันไวก็ระเบิดออกมา 

                “นี่มึงเปนพอกมูาตั้งแตเมื่อไหร”  เขาชี้หนาเด็กหนุม “เสือกมากไปแลว” 

               โดงเหลียวไปเหน็ตาแปว ๆ ของเด็กจองกนัเปง  ผูหญงิคนนัน้ถีบจักรยานหายไปไหนแลว

ไมรู  แตก็รูวาเมื่อกี้หลอนมองอยู  นึกอายเด็ก  เลยตัดบทดวยการจูงจกัรยานออกเดนิ 

                “ผมไปกอนละ  คุณเตย” 

               เทานั้นเอง  ลูกชายเจาของบานก็โผนเขากระชากไหลเดก็หนุมจนเซ  หมนุกลับมา  แลว

ฝามือของเตยก็เหวี่ยงเขากระทบซีกหนาอกีฝายเต็มแรง  จนสะบัดไปตามแรงกระทบ 

                “นี่แนะ  กําเริบนกั” 

               เปนครั้งแรกที่โดงถูกตบหนา  มันไมรุนแรงอยางคราวที่เจาซมัพาพรรคพวกมาลอมกรอบ

ก็จริงอยู แตถาพูดถงึความสะเทือนใจแลว  คร้ังกอนเทยีบไมไดกับคร้ังนี ้

               เพียงพริบตาเดียว รางของเตยกถ็ูกเหวี่ยงลงไปนอนกลิ้งอยูบนพืน้ถนนราดยาง  พรอมกบั

มือใครคนหนึง่  เอ้ือมมายึดแขนโดงไวแนน 

                “เฮย ! อยา อยา”  เสียงแหบ ๆ  ของตาแหยมรองอยูขางหลงั  ไมรูวาแกโผลมาไดอยางไร

ทันเวลา “เร่ืองจะไปกันใหญ”   

               โดงไดสติ แตก็ยืนนิ่ง มองดูรางผอมดําตรงเขาไปฉุดแขนคุณเตยใหลุกขึน้ แตฝายนัน้ 

สะบัดมือตาแหยมเต็มแรง  ทรงกายลุกขึน้มาไดเอง 

17.  สุดทายโดงจะยอมไปเปนพยานใหคณุเตยหรือไม   เพราะเหตุใด 

               ก.  ไปเพราะเปนคําสั่งของคุณเตย 

               ข.  ไปเพราะกลวัวาคุณเตยจะทํารายรางกายอีก 

               ค.  ไมไปเพราะไมตองการเขาไปของเกี่ยวกับเรือ่งของคุณเตย 

               ง.  ไมไปเพราะเหน็วาไมมีผลดทีี่จะร้ือฟนเรื่องดังกลาวขึน้มาอีก 

18.  เพราะเหตุใดคุณเตยจึงโกรธโดง 

               ก.  โดงพูดจาเสียดสีคุณเตย 

               ข.  คุณเตยถูกพอดุ จึงพาลหาเรือ่งโดง 

               ค.  โดงขัดคําสั่งไมยอมไปเปนพยานใหคุณเตย 

               ง.  โดงเหน็ธุระของตนสําคัญกวาธุระของคุณเตย 
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19.  คุณเตยผิดหวังเกี่ยวกับเร่ืองใดมากทีสุ่ด 

ก. คุณเตยพายแพการแขงขัน 

ข. โดงไมเชื่อฟงคาํสั่งของคุณเตย 

ค. พอของคุณเตยไมเขาใจคุณเตย 

ง. คนรอบขางคณุเตยไมสนใจปญหาของคณุเตย 

20.  จากขอความ “เปนครั้งแรกที่โดงถกูตบหนา มันไมรุนแรงอยางคราวที่เจาซมัพาพรรคพวกมา

ลอมกรอบก็จริงอยู   แตถาพูดถงึความสะเทือนใจแลว   คร้ังกอนเทียบไมไดกับคร้ังนี”้   เพราะ

เหตุใดโดงจึงรูสึกเชนนั้น 

               ก.  รักคุณเตยมากจึงเสียใจมาก 

               ข.  คิดไมถึงวาคณุเตยจะใชกําลัง 

               ค.  อายเพราะมีคนมุงดูจาํนวนมาก 

               ง.  รูสึกเหมือนโดนคุณเตยหยามศักดิ์ศรี 
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กระดาษคําตอบ 
ชื่อ–ชื่อสกุล………………………………………………ชั้น……………………เลขที่……………………. 

โรงเรียน………………………………………….…….สอบวันที่…...เดือน…...……………พ.ศ…………. 

ตอนที่ 1 ตอนที่ 2 

 (ก) (ข) (ค) (ง) 1 2 3 4 

1. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

2. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

3. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

4. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

5. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

6. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

7. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

8. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

9. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

10. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

11. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

12. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 
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ตอนที่ 1 ตอนที่ 2 

 (ก) (ข) (ค) (ง) 1 2 3 4 

13. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

14. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

15. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

16. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

17. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

18. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

19. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

20. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

21. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

22. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

23. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

24. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 

25. ก ข ค ง 
 

อื่นๆ (โปรดระบุ)………………………………………………….. 
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ประวัติผูเขยีน 
 

               นางสาววมิล    กระตายทอง   เกิดวันที่  9  มกราคม  พ.ศ. 2516   ทีจ่ังหวัด

นครปฐม  สําเร็จการศึกษาปริญญาตรีศึกษาศาสตรบณัฑิต (เกียรตนิิยมอนัดับ 2)  วิชาเอก

ภาษาไทย   วชิาโทเทคโนโลยีทางการศึกษา  คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยศิลปากร  เมื่อ

ปการศึกษา 2537  และเขาศึกษาตอในระดับปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการ

สอนภาษาไทย ภาควิชามธัยมศึกษา  คณะครุศาสตร  บัณฑิตวิทยาลัย  จฬุาลงกรณ

มหาวิทยาลยั  ในปการศึกษา 2541   ปจจุบันรับราชการตําแหนงนักวชิาการศึกษา 4  ศนูย

พัฒนาหลักสตูร  กรมวิชาการ   กระทรวงศึกษาธกิาร 
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