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บทคั ดย่อ ภาษาไทย 

ธนิยา เยาด า : การพัฒนาโมเดลวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6: การ
ประยุกต์ ใช้ โมเดลฟิวชัน  (DEVELOPMENT OF DIAGNOSTIC IN THAI READINGCOMPREHENSION  OF 
SIXTH GRADERS: FUSION MODEL APPLICATION) อ.ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก: ศ. ดร. ศิริชัย กาญจนวาสี, 
อ.ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วม: ผศ. ดร. ปิยวรรณ วิเศษสุวรรณภูม{ิ, 275 หน้า. 

การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนาทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปี
ท่ี 6 2) พัฒนาแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี  6 3) ตรวจสอบคุณภาพ
แบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 และ 4) วินิจฉัยความเข้าใจในการอ่าน
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้โมเดลฟิวชัน กลุ่มตัวอย่าง ประกอบด้วย (1) ผู้เชี่ยวชาญ 17 คน เพื่อ
พัฒนาทักษะความเข้าใจในการอ่าน (2) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 จ านวน 818 คน เพื่อวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่าน 
เครื่องมือมี 3 ฉบับ คือ แบบสอบถาม 2 ฉบับ ส าหรับผู้เชี่ยวชาญเป็นสอบถามเกี่ยวกับทักษะความเข้าใจในการอ่าน โดยชุดท่ี 
1 เป็นแบบสอบถามปลายเปิด ชุดท่ี 2 เป็นแบบสอบถามปลายปิด และแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย 1 ฉบับ 
ส าหรับนักเรียน วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติเชิงบรรยาย ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน วิเคราะห์ทักษะ
ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย หาฉันทามติด้วยค่ามัธยฐาน ผลต่างของมัธยฐานกับฐานนิยม และพิสัยระหว่างควอไทล์ 
วิเคราะห์โมเดลวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านโดยใช้โมเดลฟิวชัน ผลการวิจัยพบว่า 

ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยมี 7 ทักษะ ดังน้ี 1) การบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท 2) การ
บอกความหมายของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท 3) การจับใจความรองโดยไม่อาศัยบริบท 4) การจับใจความรองโดยอาศัยบริบท 
5) การจับใจความหลักโดยไม่อาศัยบริบท 6) การจับใจความหลักโดยอาศัยบริบท และ 7) การตีความ ทักษะความเข้าใจใน
การอ่านภาษาไทย 7 ทักษะ ผู้เชี่ยวชาญมีความคิดเห็นเป็นฉันทามติในระดับมากที่สุด (Md=5.00, |Md-Mo|=0, IR=0) 

แบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี  6 ท่ีครอบคลุมท้ัง 7 ทักษะ มี
จ านวนข้อสอบ 23 ข้อ เป็นแบบทดสอบแบบอิงสถานการณ์ รูปแบบข้อสอบเป็นแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 

คุณภาพของข้อสอบจากการวิเคราะห์ด้วยโปรแกรม MULTILOG  มีค่าความยากง่าย (b) ระหว่าง -2.31 ถึง 
1.98 มีค่าอ านาจจ าแนก (a) ระหว่าง .51 ถึง 1.76 และค่าโอกาสการเดา (c) ระหว่าง .00 ถึง .30 ค่าความเท่ียง เท่ากับ .83 

และผลวิเคราะห์จากโมเดลฟิวชัน พบว่า ค่าความยากง่าย (πi) มีค่าระหว่าง .61 – .92 และค่าอ านาจจ าแนก (r*ik) มีค่า
ระหว่าง .14 – .88 

ผลการวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่าน พบว่า ทักษะท่ีง่ายท่ีสุด คือ การบอกความหมายของค าศัพท์โดยอาศัย
บริบท รองลงมา คือ การบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท ส่วนทักษะท่ียากท่ีสุด คือ การตีความ และผลการ
วิเคราะห์โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี  6 มีแบบแผน 81 รูปแบบ นักเรียนส่วน
ใหญ่มีรูปแบบโปรไฟล์แบบรอบรู้ทุกทักษะ (1111111) รองลงมา คือ โปรไฟล์แบบรอบรู้เพียง 1 ทักษะ คือ ทักษะท่ี 2 
(0100000) โปรไฟล์แบบไม่รอบรู้ทุกทักษะ (0000000) โปรไฟล์แบบรอบรู้ทุกทักษะ ยกเว้นทักษะท่ี 7 (1111110) และ 
โปรไฟล์แบบรอบรู้ เพียงทักษะท่ี  1-3 (1110000) ตามล าดับ ในด้านความถูกต้อง  (P_a)  มี ค่าตั้ งแต่  .376 – .961 
ความคงเส้นคงวา (P_c) ในการวินิจฉัยโปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย มีค่าต้ังแต่ .459 - .894 
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บทคั ดย่อ ภาษาอังกฤษ 

# # 5584211827 : MAJOR EDUCATIONAL MEASUREMENT AND EVALUATION 
KEYWORDS: READING COMPREHENSION / COGNITIVE DIAGNOSTIC MODEL / THAI LANGUAGE / DELPHI TECHNIQUE / 
FACTOR OF READING COMPREHENSION / PRIMARY SCHOOL 

THANIYA YAODUM: DEVELOPMENT OF DIAGNOSTIC IN THAI READINGCOMPREHENSION  OF SIXTH 
GRADERS: FUSION MODEL APPLICATION. ADVISOR: PROF. SIRICHAI KANJANAWASEE, Ph.D., CO-ADVISOR: 
ASST. PROF. PIYAWAN VISESSUVANAPOOM, Ph.D. {, 275 pp. 

This research aimed to 1) develop factors of Thai reading comprehension for sixth grade students; 2) 
develop a Thai reading comprehension test for sixth grade students; 3) validate a Thai reading comprehension test 
for sixth grade students; 4) diagnose Thai reading comprehension of sixth grade students, using Fusion Model. 
Participants were 17 experts for developing factors of Thai reading comprehension of sixth grade students and 818 
of sixth grade students for diagnosing Thai reading comprehension. There are 3 Instruments used to collect data. 
Two instruments were an open-end questionnaire and a six point scale rating used for collecting opinions of experts. 
The other instrument was the test of Thai reading comprehension for sixth grade students. Opinions were analyzed 
to find median, absolute value of the difference between median and mode, and interquartile range for acquiring 
the experts’ consensus and the scores were analyzed by Fusion Model. The outcomes showed that: 

               1. Seven factors of Thai reading comprehension were; 1) determining the denotative meaning 
of words 2) determining the connotative meaning of words 3) specifying the explicit meaning of supporting details 
4) specifying the implicit meaning of supporting details 5) specifying the main idea of concrete writing 6) specifying 
the main idea of complex writing and 7) interpreting. The experts had highest level of mutual agreement to the 
seven factors of Thai reading comprehension. (Md=5.00, |Md-Mo|=0, IR=0) 

               2. The 23-item of reading comprehension test for sixth grade students was context based. 
There were questions with four multiple choices. 

               3. The reading comprehension test has its item difficulty from -2.31 to 1.98. The item 
discrimination from .51 to 1.76 and the guessing parameter from .00 to .30. The content validity is 1.00. The reliability 

was .83. The internal consistency was .75. Item difficulty (πi) from Fusion model from .61 – .92 and item 
discrimination (r*ik) from .14 – .88. 

            4. The diagnosis of reading comprehension showed that the simplest skill was determining the 
connotative meaning of words, the second was determining the denotative meaning of words. The most difficult 
skill was interpreting. The results of the analysis of skill profiles of Thai reading comprehension showed that there 
were 81 patterns. Most students had master of all skills (1111111), master only the 2nd skill (0100000), non-master 
of all skills (0000000), non-master only the 7nd skill (1111110) and master only the 1st to 3rd skills (1110000) 
respectively. Probability of accuracy from .376 – .961 and probability of consistency from .459 - .894. 
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วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงไปด้วยดี ด้วยความเมตตาและกรุณาเป็นอย่างยิ่งจาก
ศาสตราจารย์ ดร.ศิริชัย  กาญจนวาสี อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก ผู้ถ่ายทอดองค์ความรู้
ด้านการวัดและประเมินผลอันเป็นพ้ืนฐานส าคัญส าหรับงานวิจัย และประสบการณ์ต่างๆ แก่ผู้วิจัย
อย่างเต็มที่ และเสียสละเวลาในการให้ค าปรึกษา ช่วยแก้ไขข้อบกพร่องต่างๆ ในงานวิจัยจนมี
ความสมบูรณ์ และผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ปิยวรรณ  วิเศษสุวรรณภูมิ อาจา รย์ที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ์ร่วม ที่เสียสละเวลาอันมีค่าในการให้ค าปรึกษา ให้ข้อเสนอแนะที่เป็นประโยชน์ในการ
เขียนรายงานวิจัยให้ละเอียด และอ่านเข้าใจง่ายมากยิ่งขึ้น ผู้วิจัยรู้สึกซาบซึ้งและขอกราบ
ขอบพระคุณมา ณ โอกาสนี้ 

 ขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารย์ ดร.โชติกา  ภาษีผล รองศาสตราจารย์ 
ดร.กมลวรรณ  ตังธนกานนท์ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ณัฏฐภรณ์  หลาวทอง และผู้ช่วย
ศาสตราจารย์ ดร.สังวรณ์  งัดกระโทก ที่กรุณาสละเวลาอันมีค่ามาเป็นกรรมการสอบวิทยานิพนธ์ 
และกรุณาให้ข้อเสนอแนะต่างๆ ที่มีคุณค่า เพ่ือให้วิทยานิพนธ์ฉบับนี้มีความสมบูรณ์ทางวิชาการ
เพ่ิมยิ่งขึ้น และขอกราบขอบพระคุณคณาจารย์ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษาทุกท่านที่ได้
ประสิทธิประสาทความรู้ที่เป็นประโยชน์ทางวิชาการแก่ผู้วิจัย 

 ขอขอบพระคุณในความอนุเคราะห์ของผู้เชี่ยวชาญทุกท่านที่ตรวจเครื่องมือวิจัย 
และให้ข้อมูลที่เป็นประโยชน์และมีคุณค่าต่อวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ ขอขอบคุณผู้บริหาร คุณครู และ
นักเรียน ที่กรุณาเสียสละเวลาอันมีค่า เพ่ือให้ข้อมูลที่เป็นประโยชน์ต่องานวิจัย 

 ขอขอบคุณพ่ีๆ เพ่ือนๆ และน้องๆ ทุกท่านที่คอยสนับสนุนและเป็นก าลังใจ และ
ค าปรึกษาที่ดีจนวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงไปด้วยดี สุดท้ายนี้ วิทยานิพนธ์ฉบับนี้จะส าเร็จ
ลุล่วงไปมิได้ หากปราศจากความรัก ความห่วงใย และก าลังใจจากคนในครอบครัว โดยเฉพาะ
อย่างยิ่งมารดา และบิดาท่ีคอยสนับสนุนและเป็นก าลังใจให้ผู้วิจัยจนส าเร็จการศึกษาครั้งนี้ 
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บทที่ 1  
บทน า 

ความเป็นมาและความส าคัญ 

ภาษาไทยมีความส าคัญต่อคนไทยเป็นอย่างยิ่ง นอกจากจะเป็นเอกลักษณ์ประจ าชาติแล้ว  
ยังเป็นเครื่องมือในการติดต่อสื่อสารเพ่ือสร้างความเข้าใจอันดีต่อกัน รวมทั้งเป็นเครื่องมือในการ
แสวงหาความรู้ เพ่ือความงอกงามทางปัญญา โดยการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 เน้นทั้งการอ่าน การเขียน การฟัง และการพูด โดยเฉพาะ
ทักษะการอ่านที่เป็นฐานในการเรียนรู้ในกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืนๆ การอ่านเป็นเครื่องมือที่ช่วยใน
พัฒนาทางสติปัญญา เป็นการเปิดโอกาสให้ได้รับรู้สิ่งใหม่ๆ ที่ช่วยเพิ่มพูนความรู้ ความเข้าใจ และเปิด
โลกทัศน์ให้กับตนเอง การอ่านไม่ได้เป็นเพียงเครื่องมือในการรับสารเท่านั้น แต่ยังเป็นเครื่องมือในการ
พัฒนาความคิดที่น าไปสู่การพัฒนาสติปัญญา (Vygotsky, 1987) ซึ่งยิ่งบุคคลอ่านหนังสือมากขึ้น  
ก็ยิ่งท าให้มีความคิดที่กว้างไกลมากขึ้น นักเรียนที่มีความสามารถในการอ่านดี สามารถท าความเข้าใจ
เรื่องราวที่อ่านได้ ก็จะช่วยส่งเสริมให้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีขึ้นตามไปด้วย   

อย่างไรก็ตาม จากการส ารวจสภาพการอ่านหนังสือของคนไทยในปัจจุบันโดยส านักสถิติ
แห่งชาติ (2559) พบว่า ประชากรอายุตั้งแต่ 6 ปีขึ้นไปที่ไม่อ่านหนังสือมีจ านวนประมาณ 13.9 ล้าน
คน หรือคิดเป็นร้อยละ 22.3 ของประชากรทั้งหมดที่มีอายุ 6 ปีขึ้นไป โดยที่เป็นประชากรที่อ่าน
หนังสือไม่ออก มีจ านวน 2,856,673 คน และมีคนที่อ่านไม่คล่องหรืออ่านได้เพียงเล็กน้อย จ านวน 
1,697,445 คน เมื่อพิจารณาเฉพาะเด็กที่มีช่วงอายุ 6-14 ปี ซึ่งเป็นช่วงวัยที่เรียนระดับประถมศึกษา
ถึงมัธยมศึกษาตอนต้น พบว่า มีเด็กที่ อ่านหนังสือไม่ออก จ านวน 215,957 คน และอ่านหนังสือ 
ไม่คล่องหรืออ่านได้เพียงเล็กน้อย จ านวน 236,918 คน รวมเด็กที่มีปัญหาด้านการอ่านทั้งสิ้น 
452,875 คน เมื่อเทียบกับจ านวนนักเรียนที่มีอายุระหว่าง 6-14 ปี ที่ก าลังศึกษาอยู่ในระบบการศึกษา
ภาคบังคับจ านวน 7.2 ล้านคน โดยเป็นนักเรียนระดับประถมศึกษา ที่มีอายุระหว่าง 6-11 ปี จ านวน 
4.9 ล้านคน และนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ที่มีอายุระหว่าง 12-14 ปี จ านวน 2.3 ล้านคน 
(ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2559) จัดได้ว่ามีนักเรียนที่มีปัญหาด้านการอ่านเป็นจ านวนมาก 

นอกจากปัญหาการอ่านหนังสือไม่ออกจากการส ารวจของส านักสถิติแห่งชาติแล้ว ปัญหา 
ที่ส าคัญเกี่ยวกับการอ่านส าหรับนักเรียนไทย คือ ปัญหาเรื่องความเข้าใจในการอ่าน เนื่องจากความ
เข้าใจในการอ่านเป็นเป้าหมายที่ส าคัญที่สุดของการอ่าน หากอ่านโดยปราศจากความเข้าใจแล้ว  
การอ่านนั้นก็จะไร้ความหมาย นอกจากนี้ หากนักเรียนไม่สามารถท าความเข้าใจ หรือจับใจความ
ส าคัญของเรื่องที่อ่านได้ ก็ไม่สามารถพัฒนาทักษะอ่ืนๆ ที่สูงขึ้นไปได้ แต่จากการศึกษาเกี่ยวกับ 
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ความเข้าใจในการอ่านยังพบว่า นักเรียนมีปัญหาเรื่องความเข้าใจในการอ่านในหลายๆ ประเด็น  
ทั้งความบกพร่องในการเข้าใจความหมายของค าและกลุ่มค า การเข้าใจความหมายของประโยค  
รวมไปถึงการบอกใจความส าคัญของเนื้อเรื่อง (ศรีสุพรรณ สงวนกลิ่น, 2554) ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัย
ของสารีย์ เจริญจิต, ประภาพร ศรีตระกูล และประธานพร แจ่มเจริญทรัพย์ (2546) ที่วินิจฉัยการอ่าน
จับใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 พบว่า นักเรียนไม่สามารถแปลความหมายของค าและ
ประโยคได้ เพราะยังไม่สามารถจับใจความส าคัญของเรื่องที่อ่านได้นักเรียนอ่านสะกดค าไม่ได้  
ไม่เข้าใจการอ่านสะกดค า ทั้งนี้ เนื่องจากยังขาดงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการวินิจฉัยความสามารถใน
การอ่านของนักเรียนเป็นรายทักษะ จึงไม่สามารถชี้เฉพาะได้ว่าเด็กขาดทักษะใด จึงท าให้ขาดความ
เข้าใจในการอ่าน นอกจากนี้ จากการศึกษางานวิจัยต่างประเทศ พบว่า มีงานวิจัยบางส่วนที่ศึกษา
ทักษะย่อยของความเข้าใจในการอ่าน เช่น Gao และ Rogers (2010) Jang (2009) Sawaki, Kim 
และ Gentle (2009) และ Li และ Suen (2013) แต่งานวิจัยเหล่านี้ล้วนแล้วแต่ศึกษาทักษะ 
ความเข้าใจในการอ่านจากการวิเคราะห์ข้อสอบมาตรฐานที่มีอยู่แล้ว ทักษะที่ได้จึงอาจไม่ได้สะท้อน
ความเข้าใจในการอ่านตามแนวคิดทฤษฎี 

จากที่กล่าวมาจะเห็นได้ว่า ความเข้าใจในการอ่านยังคงเป็นปัญหาส าหรับนักเรียน เนื่องจาก
ยังไม่ทราบทักษะย่อยของความเข้าใจในการอ่านที่แน่ชัด จึงไม่สามารถระบุได้ว่านักเรียนบกพร่อง  
ในทักษะใด นอกจากนี้ การวิเคราะห์ด้วยสถิติที่ใช้กันอยู่โดยทั่วไปในปัจจุบันไม่ได้สนับสนุนให้ทราบว่า
นักเรียนผ่านหรือบกพร่องในทักษะใด แต่เป็นการประเมินแบบสรุปรวมเพ่ือตัดสินว่านักเรียนมีความรู้
ความสามารถในระดับใดเมื่อเทียบกับเกณฑ์ หรือเทียบกับเพ่ือนร่วมชั้นเรียน จึงไม่ได้ให้สารสนเทศ
เพ่ือการพัฒนาและปรับปรุงการเรียนรู้ของนักเรียน โดยที่การประเมินเพ่ือตัดสินความสามารถของ
นักเรียน สามารถแบ่งตามบทบาทของการประเมินได้ 2 ลักษณะ คือ 1) การประเมินสรุปรวม 
(summative assessment) จากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน และ 2) การประเมินระหว่าง
เรียน (formative assessment) เป็นการให้ข้อมูลย้อนกลับเพ่ือสนับสนุนและปรับปรุงการเรียนรู้ของ
นักเรียน ซึ่งการประเมินทั้ง 2 รูปแบบมีวัตถุประสงค์ที่แตกต่างกันออกไป โดยการประเมินผล 
การเรียนรู้แบบสรุปรวมเป็นการตัดสินว่านักเรียนผ่านหรือไม่ผ่านโปรแกรมการเรียนรู้ (ศิริชัย   
กาญจนวาสี, 2556; Harlen & James, 2006; Bloom, 1969) นอกจากนี้ ศิริชัย  กาญจนวาสี (2556) 
ยังให้รายละเอียดเพิ่มเติมเก่ียวกับการประเมินทั้ง 2 รูปแบบนี้ โดยที่การประเมินแบบสรุปรวมเป็นการ
ให้สารสนเทศแก่ทั้ งนัก เรียนและผู้ปกครอง รวมไปถึงการรายงานประสิทธิภาพของครู   
และยังเป็นการก าหนดเกรดหรือผลการเรียนรู้ของนักเรียนอีกด้วย ส าหรับการประเมินระหว่างเรียน
นั้น เป็นการประเมินเพ่ือให้ทราบความก้าวหน้าของนักเรียน เพ่ือวางแผนการจัดการเรียนรู้   
การจัดต าแหน่งในชั้นเรียน การติดตาม ก ากับความก้าวหน้า และการวินิจฉัยปัญหาการเรียนรู้ ดังนั้น 
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การประเมินแบบสรุปรวมจะให้ผลลัพธ์เป็นคะแนนที่วัดตามมาตรฐานในภาพรวมมากกว่าที่จะเป็ น
ข้อมูลสารสนเทศท่ีน ามาใช้ในการปรับปรุงการจัดการเรียนรู้ 

ดังนั้น การประเมินระหว่างเรียนเป็นการประเมินเพ่ือให้ได้สารสนเทศเกี่ยวกับผลการเรียนรู้
ของนักเรียนที่สะท้อนการบรรลุหรือบกพร่องในแต่ละวัตถุประสงค์การเรียนรู้ เพ่ือน าไปสู่การแก้ไข 
ปรับปรุง หรือพัฒนาการจัดการเรียนการสอนให้นักเรียนบรรลุตามวัตถุประสงค์ที่วางไว้ เนื่องจากการ
ประเมินระหว่างเรียนเป็นการประเมินแบบอิงเกณฑ์ ในขณะเดียวกันก็เป็นการประเมินแบบ 
อิงนักเรียน (pupil-based- assessment) โดยการพิจารณาเป็นโปรไฟล์การเรียนรู้  ( ipsative)  
ที่แสดงผลการผ่าน-ไม่ผ่านในแต่ละทักษะ ดังนั้น การตัดสินผลงานหรือการให้ข้อมูลย้อนกลับจะขึ้นอยู่
กับตัวนักเรียนเองไม่ใช่การเปรียบเทียบกับนักเรียนคนอ่ืน (การตัดสินเชิงเกณฑ์สัมพัทธ์) เนื่องจาก
เป้าหมายของการประเมินระหว่างเรียน คือ การช่วยเหลือและส่งเสริมการเรียนรู้ของนักเรียน ถ้าการ
ประเมินระหว่างเรียนใช้การตัดสินแบบอิงเกณฑ์เพียงอย่างเดียว ก็จะท าให้ทราบเพียงจ านวนนักเรียน
ที่ผ่านหรือไม่ผ่านการเรียนรู้เท่านั้น แต่หลักส าคัญของการประเมินระหว่างเรียน คือ จะต้องมีทั้งการ
ตัดสินแบบอิงเกณฑ์และโปรไฟล์การเรียนรู้เพ่ือการให้สารสนเทศที่มากขึ้น เพ่ือจะใช้ ในการวินิจฉัย
ความสามารถของนักเรียนเป็นรายบุคคล (Harlen & James, 2006) จึงถือได้ว่าการประเมินระหว่าง
เรียนเป็นส่วนที่ส าคัญอย่างยิ่งของการจัดการเรียนรู้ หรือเรียกได้อีกอย่างหนึ่งว่า เป็นการประเมินเพ่ือ
การเรียนรู้ (Assessment for Learning) ที่หมายถึง กระบวนการค้นหาและตีความหลักฐานของ
นักเรียนและครู เพ่ือการตัดสินว่านักเรียนรู้อะไรบ้าง รวมทั้งควรจะรู้อะไรบ้าง และท าอย่างไรจึงจะท า
ให้นักเรียนบรรลุสิ่งที่ควรรู้ได้ดีที่สุด จึงเป็นสิ่งที่ส าคัญในการสนับสนุนการเรียนรู้มากกว่าการวัดผล
การเรียนรู้  

อย่างไรก็ตาม ทฤษฎีการประเมินที่ใช้ในปัจจุบันยังไม่สนับสนุนในการให้สารสนเทศเชิงวินิจฉัย 
ที่จะชี้ให้เห็นว่านักเรียนมีความบกพร่องในทักษะใด เพราะทฤษฎีการประเมินส่วนใหญ่เป็นการ
ประเมินแบบสรุปรวมมากกว่าที่จะให้สารสนเทศในเชิงแก้ไขข้อบกพร่องในแต่ละทักษะ ตัวอย่างเช่น 
ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (Classical Test Theory: CTT) ที่มุ่งประเมินความสามารถของบุคคล
ในภาพรวม โดยการวิเคราะห์ข้อมูลผลการตอบด้วยการน าคะแนนที่ได้จากข้อสอบทุกข้อใน
แบบทดสอบทั้งฉบับมาวิเคราะห์ความสามารถของนักเรียน ดังนั้น คะแนนที่ได้จากการวิเคราะห์เป็น
ผลการประเมินในภาพรวม จึงจัดได้ว่าทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมเป็นการประเมินสรุปรวม 
เช่นเดียวกับทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ (Item Response Theory: IRT) ที่วิเคราะห์ออกมาในรูป
ความน่าจะเป็นที่จะตอบข้อสอบแต่ละข้อถูก ในการประมาณค่าเพ่ือสรุปความสามารถของนักเรียน  
ในภาพรวมออกมาในรูปคะแนนเดี่ยวๆ จึงไม่ได้ชี้ให้เห็นความสามารถของนักเรียนในแต่ละทักษะที่อยู่
ภายใต้รูปแบบการประเมินแบบอิงเกณฑ์ การวัดและการประเมินดังกล่าวแตกต่างกับการวัดและ 
การประเมินด้วยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย (Diagnostic Classification Models: DCMs) ที่ให้ผล



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4 

การวิเคราะห์เป็นแบบโปรไฟล์รายทักษะแบบพหุมิติ ด้วยการจัดกลุ่มทักษะแบบรอบรู้-ไม่รอบรู้ ดังนั้น 
ตัวแปรแฝงของโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยจึงเป็นตัวแปรแฝงแบบจัดประเภท (discrete) นอกจากนี้ 
โมเดลการจัดกลุ่ ม เชิ งวินิจฉัยยั งแตกต่ างจากโมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ  
(Multidimensional Item Response Theory: MIRT) และการวิ เคราะห์ปัจจัยเชิงโครงสร้ าง 
(Factor Analysis: FA) ในมุมมองของตัวแปรแฝง เนื่องจากตัวแปรแฝงของโมเดลการจัดกลุ่ม 
เชิงวินิจฉัยเป็นแบบจัดประเภท แต่โมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติและการวิเคราะห์ปัจจัย
เชิงโครงสร้างจะวิเคราะห์ตัวแปรแฝงแบบต่อเนื่องเช่นเดียวกับทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและ
ทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ ซึ่งโมเดลที่ใช้ตัวแปรแฝงแบบต่อเนื่องทั้งแบบมิติเดียวหรือแบบพหุมิติ  
ที่มีมุมมองของมาตรวัดแบบต่อเนื่อง เป็นการก าหนดต าแหน่งของผู้สอบบนตัวแปรแฝงแบบต่อเนื่อง 
ดังนั้น ในการแปลความหมายก็จะแปลความหมายคะแนนแบบอิงกลุ่ม (Levy, 2009) การแปล
ความหมายคะแนนแบบอิงกลุ่มจะยากต่อการท าความเข้าใจและแปลความหมายของคะแนน 
เนื่องจากท าให้ทราบว่าใครเก่งกว่าใคร แต่ไม่ทราบรายละเอียดว่านักเรียนแต่ละคนมีจุดแข็งหรือ
ข้อจ ากัดในเนื้อหาส่วนใด จึงไม่สะท้อนรายละเอียดที่เป็นประโยชน์ต่อการปรับปรุงการจัดการเรียนรู้ 
(Lee & Sawaki, 2009)  

ดังนั้น จึงถือได้ว่าทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบเป็นการประเมินสรุปรวมเช่นเดียวกันกับทฤษฎี
การทดสอบแบบดั้งเดิม เนื่องจากทั้งสองทฤษฎีไม่ได้มุ่งวินิจฉัยความสามารถของนักเรียนในแต่ละ
ทักษะ แต่มุ่งประมาณค่าความสามารถของบุคคลแบบอิงกลุ่ม เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถของ 
แต่ละบุคคล รวมทั้งไม่ได้ให้โปรไฟล์คะแนนความรอบรู้ของนักเรียนแบบอิงเกณฑ์ ท าให้ไม่สามารถให้
ข้อมูลย้อนกลับกับนักเรียนได้ว่ามีความบกพร่องในเนื้อหา/พฤติกรรมใด ดังภาพต่อไปนี้ 
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โมเดลการวดั ตัวแปร 

CTT Model 

          ตัวแปรแฝง                           คะแนนรวม                        คะแนน 

                                                                               ความคลาดเคลื่อนรวม 

 

 

 

IRT Model 

           ตัวแปรแฝง                         คะแนนรายข้อ                     คะแนน  

                                              (ผลการตอบข้อสอบ)           ความคลาดเคลื่อน   

 

 

 

 

 

 

  

ภาพที่ 1. 1 โมเดลการวัดดั้งเดิมและโมเดลการตอบสนองข้อสอบ (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2555) 
ภาพที่ 1.1 แสดงแนวคิดการวัดด้วยทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมที่มุ่งสรุปความสามารถของ

นักเรียนในภาพรวมจากแบบทดสอบทั้งฉบับ โดยวิธีการค านวณความคลาดเคลื่อนจะค านวณเป็น
ภาพรวมทั้งฉบับ เพ่ือให้ได้ความสามารถที่แท้จริงของนักเรียนแต่ละคนในภาพรวม ในขณะเดียวกัน
แนวคิดการวัดด้วยทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบมุ่งประมาณค่าความสามารถของนักเรียนด้วยความน่าจะ
เป็นในการตอบข้อสอบถูกเป็นรายข้อ แล้วประมาณค่าความสามารถรวมให้กับนักเรียนแต่ละคน จึงถือ
เป็นการประเมินเพ่ือสรุปความสามารถของนักเรียนในภาพรวมเช่นเดียวกับทฤษฎีการทดสอบแบบ
ดั้งเดิม ดังนั้น ทั้งสองทฤษฎีนี้จึงไม่สนับสนุนในการวินิจฉัยความสามารถของนักเรียนในแต่ละทักษะ 

โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยเป็นโมเดลทางสถิติในการวิเคราะห์ข้อมูล เพ่ือเชื่อมระหว่าง
ทฤษฎีทางปัญญา และคุณสมบัติทางจิตมิติของข้อสอบ โดยที่ผู้สอบจะต้องมีทักษะที่จ าเป็นต้องใช้ใน
การตอบข้อสอบแต่ละข้อ ซึ่งข้อสอบแต่ละข้อจะถูกสร้างขึ้นมาภายใต้แผนผังการออกข้อสอบ  
(Q-matrix) ที่เป็นเมทริกซ์แสดงความสัมพันธ์ระหว่างข้อสอบแต่ละข้อกับทักษะที่ต้องการจะวัด  
โดยที่ข้อสอบแต่ละข้อจะถูกจัดอยู่ในแนวแถว ส่วนทักษะจะถูกจัดให้อยู่ในแนวคอลัมน์ หากจะระบุว่า
ต้องใช้ทักษะที่จ าเป็นใด ในการตอบข้อสอบข้อนั้นๆ ให้ก าหนดด้วยเลข 1 ในทางตรงกันข้าม หากไม่
จ าเป็นต้องใช้ทักษะใดในการตอบข้อสอบข้อนั้นให้ก าหนดด้วยเลข 0 เพราะฉะนั้นการก าหนดแผนผัง
การออกข้อสอบจึงเป็นการก าหนดว่าข้อสอบแต่ละข้อวัดทักษะใด หรืออาจกล่าวได้ว่า มีข้อสอบ 

ความสามารถ
ของผู้สอบ (ϴ) 

คุณลักษณะของ
ข้อสอบ (B; a, b, c) 

X1 

X2 

Xk 

e1 

e2 

e3 

คะแนนจริง 
(T) 

 𝑋 =   𝑥𝑖

𝑘
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ข้อใดบ้างที่วัดแต่ละทักษะ เพ่ือวัตถุประสงค์ในการวินิจฉัยความสามารถของนักเรียนเป็นรายทักษะ 
ที่สามารถระบุรายละเอียดความสามารถของนักเรียนได้ว่าบรรลุทักษะใดบ้าง ระดับใด เพ่ือสะท้อน 
จุดแข็งและจุดบกพร่องของนักเรียน ซึ่งเป็นประโยชน์ในการปรับปรุงการจัดการเรียนรู้ นอกจากนี้ 
โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยยังมีโมเดลแบบพหุมิติได้เหมือนกับการวิเคราะห์องค์ประกอบแบบพหุมิติ 
หรือทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ โดยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยแบบพหุมิติจะ
ประกอบด้วยตัวแปรแฝงมากกว่า 1 ตัว ซึ่งตัวแปรแฝงแต่ละตัวจะเป็นตัวแสดงความสามารถของ 
แต่ละทักษะส าหรับการประเมินเชิงวินิจฉัย จ านวนของตัวแปรแฝงจะขึ้นอยู่กับจ านวนทักษะที่ผู้วิจัย
ก าหนดให้แยกกันค านวณในแต่ละสถานการณ์ของการประเมิน โดยสามารถก าหนดตัวแปรแฝงแต่ละ
ตัวให้อยู่ในระดับเดียวกันหรือต่างระดับกัน (hierarchies) ก็ได้ ซึ่งจะแตกต่างกับโมเดลพหุมิติของ 
การวิเคราะห์องค์ประกอบและทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบที่ตัวแปรแฝงจะมีโครงสร้างหรือลักษณะที่
แตกต่างกันภายใต้คุณลักษณะเดียวกัน ไม่ใช่แต่ละองค์ประกอบของคุณลักษณะ (Rupp & Templin, 
(2008) นอกจากนี้ โมเดลพหุมิติของโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยยังสามารถให้โปรไฟล์ความสามารถ
ของนักเรียนในรายทักษะภายใต้แต่ละตัวแปรแฝง เพ่ือมุ่งวินิจฉัยความสามารถของนักเรียนใน 
รายทักษะ แต่โมเดลตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติให้สารสนเทศเพียงภาพรวม
ความสามารถของแต่ละคุณลักษณะเท่านั้น  

การจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยและการประเมินเพ่ือการเรียนรู้มีความเกี่ยวข้องกันในด้านการส่งเสริม
และพัฒนาผู้เรียน ดังนั้น การประเมินผลสัมฤทธิ์ของนักเรียน เช่น เรื่องความเข้าใจในการอ่าน  
ควรเน้นที่การประเมินเพ่ือการเรียนรู้มากกว่ามุ่งไปสู่การตัดสิน เพ่ือให้ได้ข้อมูลย้อนกลับในการ
ปรับปรุงการจัดการเรียนการสอน (สมหวัง  พิธิยานุวัฒน์ , 2552) ดังนั้น จึงต้องอาศัยโมเดลการจัด
กลุ่มเชิงวินิจฉัยเป็นสถิติที่ใช้แนวคิดของทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบมาวินิจฉัยความสามารถของ
นักเรียนจ าแนกเป็นโปรไฟล์การเรียนรู้รายทักษะที่จะสะท้อนให้เห็นจุดเด่นหรือจุดบกพร่องทางการ
เรียนรู้ของนักเรียน เพ่ือให้สามารถช่วยพัฒนาหรือปรับปรุงการเรียนรู้ได้ตรงกับความบกพร่องของ
นักเรียน  นอกจากนี้ ยังสามารถจัดกลุ่มความสามารถของนักเรียนออกเป็นระดับต่างๆ ได้อย่าง
ถูกต้องแม่นย า  

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการวินิจฉัยความสามารถด้านความเข้าใจ 
ในการอ่านด้วยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย พบว่า งานวิจัยโดยส่วนใหญ่พัฒนาทักษะนี้จากการ
วิเคราะห์ข้อมูลคะแนนผลการตอบจากแบบทดสอบมาตรฐานที่มีอยู่แล้ว น ามาวิเคราะห์ด้วยโมเดล
การจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย เพ่ือก าหนดเป็นทักษะความเข้าใจในการอ่าน งานวิจัยลักษณะนี้จะมีข้อจ ากัด
อยู่ที่การก าหนดทักษะหรือองค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่านจะได้มาจากดุลยพินิจของ
ผู้เชี่ยวชาญเพียงอย่างเดียว (Ravand, Barati & Widhiarso, 2013) ซึ่งแตกต่างไปจากกระบวนการ
ออกแบบการประเมินเชิงวินิจฉัยที่ต้องมีทฤษฎีหรืองานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการศึกษาทักษะความเข้าใจ
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ในการอ่านมารองรับ จึงท าให้ผลการวิเคราะห์ด้วยการประเมินเชิงวินิจฉัยออกมาแตกต่างจากการใช้
วิธีการก าหนดทักษะด้วยการออกแบบแบบทดสอบจากวัตถุประสงค์ของการวินิจฉัยทักษะเป็นพื้นฐาน
โดยตรง เพราะการก าหนดทักษะการประเมินเชิงวินิจฉัยเป็นส่วนที่ส าคัญที่สุดที่จะชี้ทิศทางในการ
ประเมินนักเรียน หากทักษะที่ใช้ในการประเมินไม่มีความเหมาะสม หรือไม่สะท้อนองค์ความรู้ที่
นักเรียนควรมี การประเมินดังกล่าวก็จะไม่เกิดประโยชน์ใดๆ เลย 

ผู้วิจัยจึงเล็งเห็นความส าคัญในการพัฒนาทักษะความเข้าใจในการอ่านของนักเรียนระดับ  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ด้วยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย จากที่กล่าวไว้ข้างต้นว่านักเรียนที่มีปัญหา
ด้านการอ่านเป็นนักเรียนในช่วงวัย 6 – 14 ปี โดยสัดส่วนของนักเรียนในช่วงวัย 6-11 ปี มีปัญหาด้าน
การอ่านสูงกว่านักเรียนในช่วงวัย 12-14 ปี โดยที่นักเรียนวัย 6-11 ปี คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 
1-6 ผู้วิจัยตัดสินใจเลือกนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เนื่องจากนักเรียนระดับชั้นที่ต่ ากว่า  
เป็นระดับชั้นเริ่มต้นในการศึกษาเรื่องการอ่าน ซึ่งยังไม่สามารถอ่านหนังสือได้คล่องแคล่วมากนัก  
จึงอาจเกิดปัญหาหากต้องการวัดเรื่องความเข้าใจในการอ่านได้ ดังนั้น การเลือกวัดความสามารถด้าน
ความเข้าใจในการอ่านของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เพ่ือให้นักเรียนทราบจุดเด่น หรือ
จุดบกพร่องของตน เพ่ือน าไปพัฒนาการเรียนก่อนที่จะจบการศึกษาภาคบังคับ ส าหรับการวิเคราะห์
โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย ด้วยโมเดลฟิวชัน ( fusion model) เนื่องจากโมเดลการจัดกลุ่ม 
เชิงวินิจฉัยเป็นโมเดลทางสถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลที่ใช้หลักการในการจัดกลุ่มรูปแบบการตอบ 
(response patterns) เพ่ือวินิจฉัยความสามารถนักเรียนในแต่ละทักษะ นอกจากนี้ ยังมีผลพลอยได้
เป็นการแบ่งระดับความสามารถนักเรียนออกมาเป็นกลุ่มๆ ได้อีกด้วย เนื่องจากลักษณะหรือระดับของ
ข้อมูลมีความหลากหลาย โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยจึงมีโมเดลย่อยๆ ที่มีความหลากหลายออกไป 
ดังที่  Rubb (2010) ได้สรุปไว้ว่ามีโมเดลย่อยดังตัวอย่างต่อไปนี้  โมเดลคุณลักษณะแฝงแบบ 
พหุองค์ประกอบ (the Multicomponents Latent Trait Model (Whitely (Embretson), 1980)) 
สถิติเบย์ (Bayes Net (Mislevy, Almond, Yan, & Steinberg, 1999) โมเดลกฎของพ้ืนที่ (Rule 
Space Model (Tatsuoka, 1980, 1990, 1995) Unified Model (Dibello, Stout & Roussos, 
1995) โมเดลดีไอเอ็นเอ (DINA Model (De la Torre และ Douglas, 2004)) โมเดลดีไอเอ็นโอ 
(DINO Model (Templin & Henson, 2006)) โมเดลการวินิจฉัยเชิงลดหลั่นโดยทั่วไป (Hieraechical 
General Diagnostic Model (von Davier, 2007)) และวิธีการค านวณคุณลักษณะเชิงลดหลั่น  
( the Attribute Hierarchical Method (Gierl, Wang & Zhou, 2008)) โ ด ย  Rubb (2010)  
ได้ก าหนดเกณฑ์การแบ่งประเภทของโมเดลใน 3 ลักษณะ ดังนี้ 1) ลักษณะของตัวแปรสังเกตได้  
ที่จ าแนกออกเป็นตัวแปรทวินามและตัวแปรพหุนาม 2) ลักษณะของตัวแปรแฝง ที่จ าแนกออกเป็น 
ตัวแปรทวินามและตัวแปรพหุนาม และ 3) การรวมตัวแปรแฝงที่จ าแนกออกเป็นลักษณะการรวม 
ตัวแปรแฝงแบบชดเชยและไม่ชดเชย นอกจากนี้ การจ าแนกโมเดลออกเป็นแต่ละประเภทตามเกณฑ์
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ทั้ง 3 เกณฑ์ข้างต้นแล้ว โมเดลแต่ละประเภทยังมีเทคนิคการวิเคราะห์ที่มีความซับซ้อน รวมถึงผลลัพธ์
ที่ได้จากการวิเคราะห์ในแต่ละโมเดลแตกต่างกันออกไป การที่ผู้วิจัยจะเลือกใช้โมเดลประเภทใด 
นอกจากจะต้องพิจารณาถึงความเหมาะสมกับลักษณะของข้อมูลแล้ว ยังต้องพิจารณาถึงวัตถุประสงค์
ของการวิจัยอีกด้วย ส าหรับการวิจัยครั้งนี้มีลักษณะตัวแปรสังเกตได้แบบทวินาม ตัวแปรแฝงแบบ 
ทวินาม และธรรมชาติของเนื้อหาสาระเป็นการรวมตัวแปรแบบไม่ชดเชย ดังนั้น โมเดลที่มี  
ความเหมาะสมกับลักษณะข้อมูลประเภทนี้ที่นิยมใช้กันโดยทั่วไป คือ โมเดลฟิวชัน  

วัตถุประสงค์หลักของโมเดลฟิวชันมีอยู่ 2 ประการ ดังนี้ 1) ประเมินความสามารถของ
นักเรียนภายใต้ทักษะทางปัญญา 2) ประเมินความสามารถเชิงวินิจฉัยของข้อสอบ โดยที่โมเดลฟิวชัน
นี้เป็นโมเดลจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยประเภทหนึ่งที่อาศัยหลักการของทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบเข้ามาใช้
ในการประมาณค่าพารามิเตอร์ และมีการค านวณเวกเตอร์จากผลการตอบของผู้สอบโดยตรง
เช่นเดียวกัน ดังนั้น ข้อตกลงเบื้องต้นบางประการของโมเดลนี้จะเหมือนกับข้อตกลงเบื้องต้นของ
ทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ กล่าวคือ พารามิเตอร์ความสามารถของผู้สอบที่ตอบข้อสอบข้อที่ i  
เป็นอิสระจากการตอบข้อสอบข้ออ่ืนๆ แต่ลักษณะของโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยแตกต่างจาก
ทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ ตรงที่ข้อสอบแต่ละข้อสอดคล้องกับทักษะที่มีการก าหนดไว้ล่วงหน้า  
ที่เรียกว่า แผนผังการออกข้อสอบ (Q-matrix) ดังนั้น การตรวจสอบแผนผังการออกข้อสอบด้วยผล
การตอบข้อสอบ จึงถือเป็นการวิเคราะห์เชิงยืนยันตามทฤษฎีที่ก าหนดไว้ในแผนผังการออกข้อสอบ 
ซึ่งธรรมชาติของความสัมพันธ์ระหว่างทักษะและข้อสอบในโมเดลจะเป็นความสัมพันธ์แบบไม่ชดเชย 
(conjunctive interaction) กล่าวคือ การที่นักเรียนจะตอบข้อสอบแต่ละข้อถูก แสดงว่านักเรียนมี
ทักษะที่จ าเป็นต้องใช้ในการตอบข้อสอบข้อนั้นๆ ครบทุกทักษะ ดังนั้น ความน่าจะเป็นในการตอบ
ข้อสอบแต่ละข้อถูก จะข้ึนอยู่กับระดับของความรู้ในทุกๆ ทักษะที่ต้องใช้ในการตอบข้อสอบข้อนั้นๆ   

ซึ่งการค านวณด้วยโมเดลฟิวชันมีสูตรการค านวณ ดังนี้ 

P(𝑋𝑖  = 1 | 𝛼𝑗 , Ƞ𝑗) =𝜋𝑖
∗𝑟
𝑖𝑘

∗(1−𝛼𝑗𝑘)∙𝑞𝑖𝑘
𝑃𝑐𝑖(Ƞ𝑗)    

 เมื่อพิจารณาถึงพารามิเตอร์ในสมการ จะมีรายละเอียดของแต่ละพารามิเตอร์ ดังนี้ 

 𝜋𝑖
∗ ความน่าจะเป็นของผู้สอบผ่านทุกทักษะจะตอบข้อสอบข้อที่ i ได้ถูก ซึ่งค่า 𝜋𝑖

∗ จะต้อง
เข้าใกล้ 1.0 ถ้ามีค่าน้อยกว่า .6 แสดงว่าข้อสอบนั้นยากกว่าทักษะที่ก าหนดไว้ ค านวณได้จากสูตร 

 𝜋𝑖
∗ = ∏ 𝜋𝑖𝑘

𝑞𝑖𝑘𝐾
𝑘=1  ภายใต้ข้อตกลงเบื้องต้นที่แต่ละทักษะเป็นอิสระจากกัน  

𝑟𝑖𝑘
 ∗  เป็นการตรวจสอบว่าข้อสอบเหล่านั้นจ าแนกทักษะตามแผนผังการออกข้อสอบได้ดี

เพียงใด โดยที่ค่า 𝑟𝑖𝑘
 ∗  ต่ า (0-.5) แสดงว่าข้อสอบมีอ านาจจ าแนกสูง ถ้าค่า 𝑟𝑖𝑘

 ∗  สูงๆ บ่งบอกถึงความ

เป็นไปได้ว่าโมเดลเป็นโมเดลอย่างง่าย แต่หากค่า 𝑟𝑖𝑘
 ∗  สูงเกินกว่า .9 แสดงว่าข้อสอบไม่ได้จ าแนก

ทักษะใดๆ เลย ค านวณได้จากสูตร 
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 𝑟𝑖𝑘
∗  = 
𝑃(𝑌𝑖𝑗𝑘=1 |𝛼𝑗𝑘=0

𝑃(𝑌𝑖𝑗𝑘=1 |𝛼𝑗𝑘=1
  = 𝑟𝑖𝑘
𝜋𝑖𝑘

 และ 

 𝑃𝑐𝑖(Ƞ𝑗) เป็นความน่าจะเป็นที่จะตอบถูกแต่ละทักษะ ซึ่งสัมพันธ์กับ  𝛼𝑏 ของข้อสอบ  
ที่เป็นเงื่อนไขใน Ƞ𝑗 
 นอกจากนี้ โมเดลฟิวชันเป็นการทดสอบที่ใช้ทักษะเป็นฐาน (skill based) เพ่ือจ าแนกคนที่มี
ความสามารถทักษะนั้นๆ ออกจากคนที่ไม่มี โมเดลฟิวชันจึงมีความเหมาะสมในการน ามาวิเคราะห์
ข้อสอบการอ่าน (Li, 2011) นอกจากนี้ ยังสามารถจ าแนกโปรไฟล์ความรอบรู้ของนักเรียนได้อีกด้วย 
ว่านักเรียนมีจุดเด่น หรือจุดบกพร่องในส่วนใด เพ่ือให้สามารถน าข้อมูลสารสนเทศไปพัฒนาและ
ปรับปรุงนักเรียนได้อย่างถูกต้องและตรงจุด Li (2011) 
 โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยเป็นโมเดลทางสถิติที่ช่วยหาข้อมูลย้อนกลับแบบพหุมิติให้กับ
นักเรียนเป็นรายบุคคล ให้นักเรียนทราบส่วนที่รอบรู้แล้วและส่วนที่ยังไม่รอบรู้ที่จะแสดงเป็นโปรไฟล์  
ผลการตอบของนักเรียนที่ใช้การวิเคราะห์ด้วยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย ท าให้ทราบถึงรายละเอียด
ความสามารถของนักเรียนอย่างลึกซ้ึง และน าข้อมูลย้อนกลับดังกล่าวมาใช้ในการพัฒนาความสามารถ
ของนักเรียนเพ่ือเติมเต็มความสามารถที่ขาดหายไปได้ตรงตามความต้องการมากยิ่งขึ้น แต่ในการ
วิเคราะห์คะแนนผลการเรียนในปัจจุบันไม่ว่าจะใช้ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม  หรือทฤษฎี 
การตอบสนองข้อสอบ แม้จะมีพารามิเตอร์ในการประมาณค่าท่ีท าให้ผลการวิเคราะห์มีความน่าเชื่อถือ 
แต่ผลที่ได้ก็เป็นการให้ค่าความสามารถของผู้สอบแต่ละคนจากคะแนนสอบทั้งฉบับ จึงไม่สนับสนุน
การให้สารสนเทศในรายทักษะ ดังนั้น จึงมีความจ าเป็นอย่างยิ่งที่จะต้องศึกษาสถิติที่ใช้ในการวินิจฉัย
ผลการตอบของนักเรียนให้มีความแม่นย า ซึ่งสถิติที่เหมาะสมส าหรับการวินิจฉัยความสามารถของ
นักเรียน คือ โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยที่ใช้กับตัวแปรแบบจัดประเภท ซึ่งมีเป้าหมายส าคัญเพ่ือการ
จัดกลุ่มโดยเฉพาะ นอกจาก โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยจะสามารถระบุจุดแข็งและจุดอ่อนของ
นักเรียนในการเรียนรู้ และให้ข้อมูลย้อนกลับที่เป็นประโยชน์ส าหรับการแก้ไขจุดอ่อน โดยอาศัยการ
ขับเคลื่อนทางสถิติจึงท าให้ผลที่ได้มีความถูกต้องและน่าเชื่อถือ หากสามารถเลือกใช้โมเดลที่มีความ
สอดคล้องกับธรรมชาติของข้อมูลและเป้าหมายในการจัดกลุ่ม 
ค าถามการวิจัย 

1. ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีทักษะอะไรบ้าง  
2. แบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านตามทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ควรมีลักษณะอย่างไร 
3. แบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีคุณภาพเป็น

อย่างไร 
4. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีความสามารถด้านความเข้าใจในการอ่านเป็นอย่างไร 
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วัตถุประสงค์การวิจัย 

1. เพ่ือพัฒนาทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
2. เพ่ือพัฒนาแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
3. เพ่ือตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 

ปีที่ 6 
4. เพ่ือวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยประยุกต์ใช้

โมเดลฟิวชัน 

ขอบเขตการวิจัย 

1. การวิจัยครั้งนี้เป็นการพัฒนาทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย โดยมีการศึกษา
ทักษะความเข้าใจในการอ่านจากการสังเคราะห์ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความเข้าใจในการ
อ่านทั้งในและต่างประเทศ ประกอบกับความคิดเห็นจากผู้เชี่ยวชาญ โดยใช้เทคนิคเดลฟาย  

2. การวินิจฉัยความสามารถเกี่ยวกับความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย ในการวิจัยนี้ใช้โมเดล 
ฟิวชัน โดยการประมาณค่าพารามิเตอร์อาศัยหลักการของทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบมาใช้ในการ
ค านวณค่าพารามิเตอร์เพ่ือประมาณค่าความสามารถเกี่ยวกับความเข้าใจในการอ่านจากรูปแบบการ
ตอบแต่ละข้อ โดยที่ผลการตอบแต่ละข้อจะให้คะแนนแบบ 2 ค่า (ทวินาม) การประมาณค่า

ความสามารถค่ าพารามิ เตอร์ ออกมาในรูปของค่ าประมาณ คือ  ความยากง่ าย  (  𝜋𝑖
∗) 

และอ านาจจ าแนก ( 𝑟𝑖𝑘
 ∗  ) 

นิยามศัพท์ 

1. ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย (reading comprehension) หมายถึง ความสามารถใน
การค้นหาความหมายเพ่ือความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย จากการกระท าที่อาศัยสติปัญญา และ
สะท้อนถึงการใช้กระบวนการคิดเพ่ือสร้างความหมายในการอ่าน ส าหรับการวิจัยนี้ เป็นการวัดความ
เข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ซึ่งวัดด้วยแบบทดสอบวัดความเข้าใจใน
การอ่านภาษาไทยส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยมีทักษะดังนี้ 

2. ทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย หมายถึง ทักษะที่เป็นกระบวนการในการ
พิจารณาสารทั้งที่เป็นสารในแง่ความรู้ ความคิด อารมณ์ ความรู้สึก หรือความคิดเห็นแล้วน ามาสร้าง
ความหมาย โดยทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย ประกอบด้วย 7 ทักษะจากเทคนิคเดลฟาย 
ดังนี้   
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 2.1) การบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท หมายถึง ความสามารถในการ
บอกความหมายของค าที่แปลตรงตามตัวอักษร โดยจะพิจารณาจากระบบการสะกดค า ความรู้
เกี่ยวกับค าศัพท์นั้นๆ 
 2.2) การบอกความหมายของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท หมายถึง ความสามารถในการบอก
ความหมายของค าศัพท์ที่มีความหมายแปรเปลี่ยนไปตามเรื่องราว ซึ่งจะต้องอาศัยความรู้พ้ืนฐานเดิม 
หรือประสบการณ์มาเกี่ยวข้อง 
 2.3) การจับใจความรองโดยไม่อาศัยบริบท หมายถึง ความสามารถในการบอกหรืออธิบาย
รายละเอียดที่เป็นส่วนขยายของใจความส าคัญที่ปรากฏในข้อมูล โดยอาจจะอาศัยข้อความแวดล้อม 
ซึ่งช่วยท าให้สาระส าคัญชัดเจนยิ่งขึ้น 
 2.4) การจับใจความรองโดยอาศัยบริบท หมายถึง ความสามารถในการท าความเข้าใจ
รายละเอียดปลีกย่อยของข้อมูล โดยอาจจะใช้ความสามารถในการค้นหาสาระ ข้อความ หรือประโยค
ที่มีความหมายโดยนัย หรือความสามารถในการใช้ประสบการณ์ส่วนตัวระบุรายละเอียดของข้อมูลที่มี
ความหมายโดยนัย 
 2.5) การจับใจความหลักโดยไม่อาศัยบริบท หมายถึง ความสามารถในการระบุสาระส าคัญ 
และค้นหาข้อความหรือประโยคที่ส าคัญตามที่ปรากฏในข้อมูล หรือด้วยการก าจัดบางข้อความออก 
 2.6) การจับใจความหลักโดยอาศัยบริบท หมายถึง ความสามารถในการระบุหรืออธิบาย
สาระส าคัญ แนวคิดหลัก หรือแก่นของเรื่องราว โดยการพิจารณาข้อความแวดล้อมในการสรุปแก่น
ของเรื่องราวที่ไม่ปรากฏเป็นประโยคโดยตรงจากข้อความ 
 2.7) การตีความ หมายถึง ความสามารถในการอธิบายความหมายที่แท้จริงจาก
รายละเอียดของข้อมูลด้วยการพิจารณาจากบริบทหรือปรากฏการณ์ที่เป็นนามธรรม สุภาษิต  
ค าพังเพย หรือบทกลอน โดยอาศัยความรู้พื้นฐานเดิมและประสบการณ์ของผู้อ่าน 

3. การวินิจฉัย หมายถึง การระบุความสามารถของนักเรียนด้วยการวิเคราะห์ผลการตอบ
ข้อสอบเก่ียวกับความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย เพ่ือสะท้อนจุดแข็งและจุดอ่อนของนักเรียนในแต่ละ
ทักษะของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย 

4. โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย (Diagnostic Classification Models: DCMs) หมายถึง 
โมเดลทางสถิติที่วินิจฉัยความสามารถของนักเรียนเป็นรายทักษะ หรือรายมาตรฐาน/ตัวชี้วัด  
ที่สามารถระบุรายละเอียดความสามารถของนักเรียนได้ว่าบรรลุตามมาตรฐาน/ตัวชี้วัดใดบ้าง ระดับ
ใด เพ่ือสะท้อนจุดแข็งและจุดบกพร่องของนักเรียนที่จะเป็นประโยชน์ในการปรับปรุงการจัดการ
เรียนรู้ รวมทั้งสามารถจัดนักเรียนออกได้เป็นกลุ่มๆ ตามความสามารถ 

5. โมเดลฟิวชัน (Fusion Model) หมายถึง โมเดลประเภทหนึ่งของโมเดลการจัดกลุ่ม 
เชิงวินิจฉัยที่ใช้ในการตรวจสอบความสัมพันธ์ระหว่างข้อสอบกับทักษะที่ใช้วัด ขึ้นอยู่กับแผนผังการ
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ออกข้อสอบ โดยแผนผังการออกข้อสอบเป็นเมทริกซ์ที่แสดงความสัมพันธ์ระหว่างข้อสอบแต่ละข้อกับ
ทักษะหรือคุณลักษณะที่ต้องการจะวัด และจัดกลุ่มรูปแบบการตอบไปตัดสินความรอบรู้ -ไม่รอบรู้ 
อาศัยการประมาณค่าพารามิเตอร์ตามหลักทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบจากรูปแบบการตอบแต่ละข้อ 
โดยที่ผลการตอบแต่ละข้อจะให้คะแนนแบบ 2 ค่า (ทวินาม) การประมาณค่าความสามารถโดยใช้
โมเดลแบบ 3 พารามิเตอร์ และใช้วิธีการรวมตัวแปรแฝงแบบไม่ชดเชย 

6. โปรไฟล์ทักษะ หมายถึง รายละเอียดความสามารถเกี่ยวกับความเข้าใจในการอ่าน
ภาษาไทยของนักเรียนในแต่ละทักษะจากการวิเคราะห์ด้วยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยที่จะแสดง
ออกมาในรูปแบบของความน่าจะเป็นที่จะผ่านแต่ละทักษะ 

7. รูปแบบการตอบ (pattern of responses) หมายถึง ผลการตอบข้อสอบแต่ละข้อในทุก
ทักษะของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนแต่ละคน โดยที่ผลการตอบข้อสอบแต่ละข้อ
จะให้คะแนนแบบ 2 ค่า คือ ให้ 0 คะแนน เมื่อตอบข้อสอบข้อนั้นๆ ผิด และให้ 1 คะแนน เมื่อตอบ
ข้อสอบแต่ละข้อถูก นอกจากพิจารณาผลการตอบข้อสอบแต่ละข้อแล้ว ยังพิจารณาถึงล าดับของผล
การตอบข้อสอบแต่ละข้ออีกด้วยที่สามารถส่งผลถึงความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียน 
กล่าวคือ การที่เด็กตอบข้อสอบถูก จ านวน 4 ข้อ ใน 5 ข้อเหมือนกัน แต่คนที่ตอบผิดในข้อที่ 1 กับ 
คนที่ตอบผิดในข้อที่ 5 อาจถูกจัดให้มีระดับความสามารถแตกต่างกัน โดยใช้โมเดลฟิวชัน ประมาณ

ค่าพารามิเตอร์ออกมาในรูปของค่าประมาณ คือ 𝜋𝑖
∗ และ 𝑟𝑖𝑘

 ∗  โดยที่ 𝜋𝑖
∗ แสดงถึงความน่าจะเป็น

ของผู้สอบที่จะต้องรอบรู้ทุกทักษะที่ต้องใช้ในการตอบข้อสอบข้อหนึ่งๆ ถูก และพารามิเตอร์  𝑟𝑖𝑘
 ∗  

เป็นการตรวจสอบว่าข้อสอบเหล่านั้นจ าแนกทักษะตามแผนผังการออกข้อสอบได้ดีเพียงใด  
8. แผนผังการออกข้อสอบ (Q-matrix) หมายถึง เมทริกซ์ที่แสดงความสัมพันธ์ระหว่างข้อสอบ

แต่ละข้อกับทักษะหรือคุณลักษณะที่ต้องการจะวัด ซึ่งจะอยู่ในรูปของเมทริกซ์แถวคูณกับคอลัมน์  
โดยการก าหนดข้อสอบ (i) และจ านวนทักษะที่ต้องการวัด (k) ลงในแต่ละเซลล์ในแผนผังการออก
ข้อสอบ ซึ่งมีการก าหนดตัวเลข 0 และ 1 แต่ละเซลล์เอาไว้ การก าหนดคุณลักษณะที่วัดด้วยข้อสอบแต่
ละข้อในตารางแผนผังการออกข้อสอบ เป็นการระบุข้อสอบในแนวแถว ข้อสอบแต่ละข้ออยู่ในคนละ
แถว และก าหนดให้คุณลักษณะในแนวคอลัมน์ ซึ่งแต่ละคุณลักษณะจะอยู่คนละคอลัมน์เช่นเดียวกัน 
ส่วนการระบุเลข 0 และ 1 ลงในแต่ละเซลล์เป็นเครื่องหมายว่า ข้อสอบข้อนั้นๆ วัดคุณลักษณะนั้นๆ 
หรือไม่ หากต้องใช้ทักษะใดในการท าข้อสอบข้อหนึ่งๆ ก็ให้ก าหนดเลข 1 ลงในตารางแผนผังการออก
ข้อสอบ แต่หากไม่ต้องใช้ทักษะใดในการท าข้อสอบข้อนั้น ก็ให้ก าหนดเลข 0 แทน 

9. ความถูกต้องในการวินิจฉัยโปรไฟล์ (Probability of accuracy: P_a) หมายถึง ความ
น่าจะเป็นในการตัดสินผลคะแนนที่สังเกตได้ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้
ได้ตรงกับความสามารถที่แท้จริง ส าหรับดัชนีความถูกต้องวัดจากความคลาดเคลื่อน 2 ประเภท ดังนี้ 
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- ความคลาดเคลื่อนทางบวก หมายถึง การประมาณค่าความสามารถของผู้สอบ  
แล้วจัดกลุ่มผู้สอบให้อยู่ในกลุ่มความสามารถที่สูงกว่าระดับความสามารถจริงของผู้สอบ  

- ความคลาดเคลื่อนทางลบ หมายถึง การประมาณค่าความสามารถของผู้สอบแล้ว  
จัดกลุ่มผู้สอบให้อยู่ในกลุ่มความสามารถที่ต่ ากว่าระดับความสามารถจริงของผู้สอบ  
 โดยความสามารถจริงได้มาจากการเปรียบเทียบระหว่างคะแนนรวมที่คาดหวังของผู้สอบกับ
คะแนนที่ได้จากการตอบข้อสอบทั้งฉบับ แล้วจึงน าไปประเมินผลการจัดกลุ่มความสามารถของผู้สอบ
ที่อยู่ในกลุ่มความคลาดเคลื่อนทางบวกและทางลบ 

10. ความคงเส้นคงวาในการวินิ จฉั ย โปรไฟล์  ( Probability of consistency: P_c)  

ความสอดคล้องของผลการจ าแนกโปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

ในการพิจารณารูปแบบการตอบข้อสอบ เพ่ือจัดกลุ่มความสามารถของนักเรียน โดยจัดให้นักเรียนที่มี

ความสามารถในแต่ละทักษะใกล้เคียงกันอยู่ในรูปแบบโปรไฟล์เดียวกัน และนักเรียนที่มีความสามารถ

ในแต่ละทักษะต่างกันอยู่ในรูปแบบโปรไฟล์แตกต่างกันออกไป ส าหรับดัชนีความคงเส้นคงวาของการ

จ าแนกประเภทค านวณจากการสุ่มคะแนนของผู้สอบที่อยู่ในโปรไฟล์รูปแบบเดียวกันมาประมาณค่า

ความรอบรู้ หากผู้สอบแต่ละคนที่ถูกสุ่มมา ถูกจ าแนกให้อยู่ในโปรไฟล์ความรอบรู้รูปแบบเดิม จะถือ

ว่าผลการวิเคราะห์จ าแนกโปรไฟล์มีความคงเส้นคงวา 

ประโยชน์ที่ได้รับจากการวิจัย 

1. ได้สารสนเทศเกี่ยวกับทักษะย่อยของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย เพ่ือเป็นแนวทาง
ในการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาการอ่าน เนื่องจากโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยเป็นการให้ข้อมูล
ย้อนกลับเพ่ือการปรับปรุง จึงเป็นแนวคิดเดียวกับการประเมินระหว่างเรียน ดังนั้นสารสนเทศที่ได้จึง
เป็นประโยชน์ในการน ามาใช้ในการจัดการเรียนการสอนเรื่องความเข้าใจในการอ่านให้ครบทุกทักษะ 

2. ได้แนวทางในการพัฒนาแบบทดสอบวัดความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ส าหรับครูในกลุ่มสาระการเรียนรู้ต่างๆ เพ่ือประโยชน์ในการวินิจฉัยความ
เข้าใจในการอ่านของนักเรียนรายทักษะ  

3. ได้สารสนเทศเกี่ยวกับโปรไฟล์รายทักษะเกี่ยวกับความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของ

นักเรียนแต่ละบุคคล เพ่ือเป็นแนวทางในการพัฒนาและปรับปรุงตนเองส าหรับนักเรียน รวมทั้งเป็น

แนวทางปรับปรุงการเรียนการสอนส าหรับครูภาษาไทย เพ่ือการจัดการเรียนรู้ที่เน้นนักเรียนเป็นส าคัญ 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 งานวิจัยเรื่อง การพัฒนาโมเดลวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6: การประยุกต์ใช้โมเดลฟิวชัน ผู้วิจัยได้ศึกษาแนวคิดและทฤษฎี รวมไปถึง
งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง โดยจะน าเสนอเป็นตอน ดังนี้ 

 ตอนที่ 1 แนวคิดเก่ียวกับการอ่าน 
1.1 ความส าคัญของการอ่าน 
1.2 ระดับของการอ่าน 

  1.3 นิยามความเข้าใจในการอ่าน 
  1.4 ทักษะความเข้าใจในการอ่าน 
  1.5 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการอ่าน 

ตอนที่ 2 แนวคิดเก่ียวกับการวินิจฉัยความสามารถของบุคคล 
  2.1 หลักของการวินิจฉัย 
  2.2 รูปแบบการวินิจฉัยความสามารถของบุคคล 
 ตอนที่ 3 แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย 
  3.1 การประเมินเชิงวินิจฉัยทางการศึกษา 

3.2 แนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับการประเมินเชิงวินิจฉัยด้วยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย 
3.3 ธรรมชาติของโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยทางสถิติ 

 ตอนที่ 4 แนวคิดเก่ียวกับโมเดลฟิวชัน 
  4.1 หลักการของโมเดลฟิวชัน 
  4.2 การก าหนดคุณลักษณะส าหรับโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย 

4.3 การพัฒนาแผนผังการออกข้อสอบ 
4.4 การประมาณค่าพารามิเตอร์ในโมเดลฟิวชัน 
4.5 สถิติการรายงาน 
4.7 การรายงานผลโปรไฟล์คุณลักษณะ 
4.8 งานวิจัยที่ประยุกต์ใช้โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย  
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ตอนที่ 1 แนวคิดเกี่ยวกับการอ่าน 

1.1 ความส าคัญของการอ่าน 

 การอ่านไม่เพียงแต่จะเป็นประโยชน์ในการน ามาสู่ความสนุก เพลิดเพลิน และจรรโลงใจ
เท่านั้น แต่เป็นการเปิดโลกแห่งการเรียนรู้ เพ่ือเพ่ิมพูนความรู้ในหลากหลายสาขาวิชา ดังบทกวี 
พระนิพนธ์ “ฉันชอบหนังสือ” ของสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี เมื่อปี  
พ.ศ.2526 (อ้างถึงในสมพร  แพ่งพิพัฒน์, 2555) ดังนี้ 
       “หนังสือ มีมากมาย หลายชนิด 
    น าดวงจิต เริงรื่น ช่ืนสดใส 
    ให้ความรู้ ส าเริง บันเทิงใจ 
    ฉันจึงใฝ่ ใจสมาน อ่านทุกวัน 
        มีวิชา หลายอย่าง ต่างจ าพวก 
    ล้วนสะดวก ค้นได้ ใหสุ้ขสันต ์
    วิชาการ สรรมา สารพัน 
    ช่ัวชีวัน ฉันอ่านได้ ไม่เบื่อเลย” 

นอกจากนี้ การอ่านยังมีความส าคัญอีกมากมายดังทัศนะของนักวิชาการท่ีได้ระบุความส าคัญ
ของการอ่านไว้ดังนี้ 

1) การอ่านเป็นเครื่องมือการเรียนรู้ส าหรับการศึกษาเล่าเรียนในทุกระดับ 
การอ่านเป็นเครื่องมือในการรับสารเพ่ือสร้างความรู้ ความเข้าใจ จึงเป็นเครื่องมือส าคัญ 

ในการศึกษาและพัฒนาความรู้ ความคิด และสติปัญญาของผู้อ่าน การอ่านเป็นการเปิดโลกแห่งการ
เรียนรู้ ช่วยให้ทราบข้อมูลข่าวสาร เพ่ือให้รู้เท่าทันการเปลี่ยนแปลงของสถานการณ์ต่างๆ นอกจากนี้ 
การอ่านยังเป็นเครื่องมือในการสืบค้นองค์ความรู้ นวัตกรรม หรือทฤษฎีที่มีผู้คิดค้นไว้ก่อนหน้า เพ่ือ
ต่อยอดองค์ความรู้ในแต่ละด้านที่สนใจ ดังนั้น หากนักเรียนมีทักษะการอ่านในระดับต่ า ไม่สามารถ
เข้าใจในเนื้อหา หรือเรื่องราวที่อ่านได้ ก็จะส่งผลให้การเรียนรู้วิชาอ่ืนๆ ไม่ประสบความส าเร็จไปด้วย 
(วรรณี  โสมประยูร, 2553 และสมพร  แพ่งพิพัฒน์, 2555) 

2) การอ่านช่วยพัฒนาความก้าวหน้าในอาชีพ 
ผู้อ่านที่สามารถอ่านหนังสือได้อย่างแตกฉาน มีความเข้าใจในเรื่องราวที่อ่าน และสามารถ

วิเคราะห์ วิพากษ์เรื่องราวที่อ่านได้ ย่อมประสบความส าเร็จในการเรียน รวมไปถึงการประกอบอาชีพ 
เพราะเมื่อบุคคลมีพ้ืนฐานในการอ่านซึ่งเป็นเครื่องมือในการศึกษาหาความรู้ ก็สามารถอ่านเนื้อหาที่
ลึกซึ้งเพ่ิมเติมได้อย่างเข้าใจ และมีส่วนช่วยให้เกิดการเรียนรู้ตลอดเวลา ย่อมท าให้มีความก้าวหน้าใน
อาชีพมากกว่าบุคคลที่ไม่ได้เรียนรู้ตลอดเวลา (วรรณี  โสมประยูร , 2553 และสมพร  แพ่งพิพัฒน์, 
2555) 
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3) การอ่านเป็นการพัฒนาบุคลิกภาพ  
การเลือกอ่านหนังสือแต่ละประเภท ย่อมส่งผลให้ผู้ อ่านเกิดการเรียนรู้ที่แตกต่างกัน 

เนื่องจากในปัจจุบันมีหนังสือให้เลือกอ่านอย่างหลากหลาย ตัวอย่างเช่น หากผู้อ่านเลือกอ่านหนังสือที่
เกี่ยวข้องกับการแนะน าให้ปรับปรุงบุคลิกภาพ การพูดจา หรือการแสดงกิริยาท่าทางต่อสาธารณชน 
และผู้อ่านน าไปปฏิบัติตามจะให้มีบุคลิกภาพดีขึ้นได้ (สมพร  แพ่งพิพัฒน์, 2555) 

4) การอ่านช่วยให้เกิดความจรรโลงใจ 
 การเลือกอ่านหนังสือประเภทนิทาน นิยาย การ์ตูน หรือหนังสือธรรมะ จะช่วยให้เกิด

ความสนุกสนาน เพลิดเพลิน และเกิดความจรรโลงใจ นอกจากเป็นการใช้เวลาว่างให้เกิดประโยชน์
แล้ว ยังท าให้ผู้ อ่านได้รับข้อคิดดีๆ จากเรื่องที่ อ่านไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้ (วรรณี   
โสมประยูร, 2553 และสมพร  แพ่งพิพัฒน์, 2555) 

5) การอ่านช่วยแก้ปัญหา 
การด ารงชีวิตในสังคมอาจก่อให้เกิดปัญหาต่างๆ ได้ ไม่ว่าจะเป็นปัญหาในการเรียน  

การท างาน การคบค้าสมาคมกับเพ่ือน ความคับข้องหมองใจ หรือปัญหาสุขภาพ การเลือกอ่านสาระ
ความรู้ให้ตรงกับปัญหาหรือความต้องการในการแก้ไขปัญหานั้นๆ จะท าให้ผู้อ่านเข้าใจสภาพปัญหาได้
ดีขึ้น รวมทั้งสามารถหาแนวทางแก้ไข หรือข้อเสนอแนะส าหรับการปฏิบัติตัวให้เหมาะสมได้
หลากหลายแนวทาง เพ่ือน ามาพิจารณาประกอบการตัดสินใจในการแก้ไขปัญหาได้อย่างมี
ประสิทธิภาพมากขึ้น (สมพร  แพ่งพิพัฒน์, 2555) 

6) การอ่านช่วยสืบค้นเรื่องราวในอดีต 
ภาษาไทยเริ่มต้นจากการพูดสื่อสารกัน จนกระทั่งพ่อขุนรามค าแหงมหาราชได้ประดิษฐ์

คิดค้นตัวอักษรไทย เพ่ือบันทึกเรื่องราว เหตุการณ์ รวมไปถึงการแสดงความคิดเห็นต่างๆ เช่น  
ศิลาจารึก เรื่องราวทางประวัติศาสตร์ หรือวรรณคดีต่างๆ เพ่ือเป็นมรดกทางวัฒนธรรม และถ่ายทอด
ให้คนรุ่นหลังรับรู้ความเป็นมาของเรื่องราว และสามารถน าเรื่องราวหรือความคิดเห็นดังกล่าวมา
ศึกษา เพ่ือต่อยอดองค์ความรู้ได้ (วรรณี  โสมประยูร, 2553) 

7) การอ่านช่วยขยายความรู้และเพ่ิมพูนประสบการณ์ 
การอ่านหนังสืออย่างสม่ า เสมอจะช่วย ให้ผู้ อ่านเกิดการเรียนรู้อยู่ตลอดเวลา 

ความสามารถในการเชื่อมโยงความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ ท าให้เกิดความรู้ที่ลึกซึ้งและกว้างขวางยิ่งขึ้น 
ก่อให้เกิดความมั่นใจและสามารถสื่อสารกับบุคคลอ่ืนได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม นอกจากนี้  
การอ่านยังท าให้ผู้ อ่านได้พบเจอกับประสบการณ์ใหม่ๆ ผ่านเรื่องราวของผู้ อ่ืน โดยที่ผู้ อ่าน 
ไม่จ าเป็นต้องประสบด้วยตนเอง ทั้งประสบการณ์ที่ดีและไม่ดี เพ่ือน าไปปรับปรุงหรือประยุกต์ใช้ใน
การด าเนินชีวิตโดยความไม่ประมาทในการด ารงชีวิต (วรรณี  โสมประยูร, 2553) 
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1.2 ระดับของการอ่าน 

 การประเมินการอ่านของนักเรียนจะต้องค านึงถึงพัฒนาการทางภาษาของเด็กตามช่วงวัย 
เพ่ือให้การประเมินมีความเหมาะสม และสอดคล้องกับสภาพความเป็นจริง Manzo, Manzo และ 
Albee (2004) จึงจ าแนกระดับความสามารถในการอ่านของนักเรียนตามช่วงวัย ออกเป็น 4 ระดับ 
ดังนี้ 

1) เด็กแรกเกิด – ก่อนวัยเรียน และอนุบาล: การรู้หนังสือแบบอัตโนมัติ (Emergent 
literacy) 
เด็กวัยนี้สามารถพูดและเข้าใจความหมายของภาษาโดยไม่ต้องใช้การเรียนในระบบ

โรงเรียนอย่างเป็นทางการ โดยมีพ่อแม่หรือผู้ปกครองเป็นผู้สอนค าศัพท์ต่างๆ ดังนั้น เมื่อเด็กเข้าสู่
โรงเรียนในวัยนี้ จะมีพ้ืนความรู้ที่แตกต่างกัน การเริ่มต้นสอนค าแรกๆ ในระบบโรงเรียนจึงมักเป็นชื่อ
ของตัวเด็กเอง ดังนั้น การประเมินการอ่านของเด็กวัยนี้จึงมักเป็นการอ่านออกเสียงตัวอักษร 

2) นักเรียนระดับประถมศึกษาปีที่ 1-2: ระดับเริ่มต้น 
นักเรียนในวัยนี้ยังคงใช้เทคนิคการอ่านออกเสียง เน้นพัฒนาการเชื่อมโยงระหว่าง 

ตัวละครกับเหตุการณ์ในเรื่อง เด็กในวัยนี้เริ่มอ่านออกเสียงค า ประโยค บทสนทนา ข้อความ และ 
เนื้อเรื่อง เด็กจะรับรู้เรื่องราวทางสังคมและการศึกษามากขึ้น ดังนั้น ในการประเมินการอ่านของเด็ก 
จึงประเมินที่ความคล่องแคล่วในการอ่าน การสะกดค า การท่องจ าค าศัพท์ ความเข้าใจในการอ่าน 
และการตอบสนองต่อเรื่องราว 

3) นักเรียนระดับประถมศึกษาปีที่ 3 – มัธยมศึกษาปีที่ 2: ระดับกลาง 
ในระดับประถมศึกษาปีที่ 3 จะเริ่มสอนค าศัพท์ใหม่ๆ และพิจารณาถึงความคล่องแคล่ว

ในการอ่าน เป็นการเริ่มรับรู้เกี่ยวกับโครงสร้างของค า ความหมายของค า การจัดการข้อมูล และ
แนวคิดหลักของเรื่องที่อ่านว่า ใคร ท าอะไร ที่ไหน อย่างไร โดยพิจารณาความหมายของข้อความหรือ
เรื่องราวที่อ่านแบบตรงไปตรงมา สามารถเริ่มต้นอ่านรูปภาพ หรือตารางง่ายๆ ได้ เพ่ือช่วยให้เกิด
ความเข้าใจและสามารถจ าข้อมูลนั้นๆ ส าหรับการอ่านของเด็กวัยนี้จะยึดเนื้อหา หรือเรื่องราวตาม
หลักสูตร หรือการจัดการเรียนรู้ในชั้นเรียนของรายวิชาอ่ืนๆ ด้วย 

4) นักเรียนระดับมัธยมศึกษาปีที่ 3-6: ระดับก่อนวัยผู้ใหญ่ 
การอ่านมีความส าคัญต่อการประสบความส าเร็จทางการเรียนในโรงเรียนและการเรียนรู้

อ่ืนๆ ในอนาคต ในการอ่านระดับนี้จะเน้นไปที่ความเข้าใจการอ่านเรื่องราวที่เป็นนามธรรม และ
พิจารณาถึงแนวความคิดหลักของเรื่องราวที่ได้อ่าน เพ่ือการเชื่อมโยงความรู้เดิมในการสะท้อนหรือ
เชื่อมโยงแนวคิดดังกล่าวออกมาด้วยข้อความของตนให้เข้าใจได้อย่างชัดเจนยิ่งขึ้น ดังนั้น ในการ
ประเมินการอ่านของเด็กวัยนี้ นอกจาก จะพิจารณาจากเรื่องราวที่ก าหนดให้อ่านแล้ว ยังพิจารณาถึง
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ความรู้เดิมของนักเรียน และความสามารถในการวิเคราะห์ สังเคราะห์ และเชื่อมโยง เพ่ือให้สามารถ
น าเสนอเรื่องราวออกมาได้อย่างถูกต้องและชัดเจน 
 วรรณี  โสมประยูร (2553) ได้จ าแนกพัฒนาการทางภาษาของเด็กวัยแรกเกิด ถึง 12 ปี เป็น 
3 ขั้น ดังนี้ 

1) เด็กแรกเกิด – 1 ปี 
เด็กวัยนี้จะเริ่มสื่อสารกับบุคคลอ่ืนโดยไม่ใช้ภาษาพูด หรือวัจนภาษา แต่ใช้อวัจนภาษา

จากการยิ้ม หัวเราะ หรือร้องไห้เป็นการสื่อสาร ต่อมาจึงเริ่มส่งเสียงแบบไม่เป็นภาษา เสียงอ้อแอ้ และ
การเลียนเสียง แม้เด็กจะยังไม่สามารถเปล่งเสียงค าที่มีความหมายได้ แต่จะเริ่มเข้าใจความหมายของ
ค าบางค าที่คุ้นเคยได้ จนกระท่ังวัย 1 ปีโดยประมาณ จึงจะสามารถออกเสียงค าพูดได้ทีละค า 

2) เด็กก่อนวัยเรียน (1-6 ปี) 
เด็กวัย 1 ขวบจะเริ่มพูดเป็นค าๆ ได้ประมาณ 10 ค า และแสดงกิริยาหรือท่าทาง

ประกอบ แล้วจะค่อยๆ พูดชัดเจนขึ้น เมื่ออายุครบ 2 ปี จะสามารถพูดเป็นประโยคได้ แต่ไม่สมบูรณ์ 
ต่อมาจะชอบพูดซ้ าๆ และเข้าใจค าศัพท์มากขึ้น เมื่ออายุประมาณ 3-4 ปี จะเริ่มพูดประโยคยาวๆ  
มักพูดคนเดียวหรือพูดกับของเล่น ใช้ค าพูดแสดงอารมณ์ และท าเสียงเพลงได้ เมื่ออายุครบ 4 ปี จะใช้
ประโยคได้สมบูรณ์ขึ้น ใช้สรรพนามแทนตัวเอง ชอบถามค าถามและต้องการค าอธิบายโดยละเอียด 
เริ่มจ าตัวอักษรและตัวเลขได้ รวมทั้งรู้ความหมายของรูปภาพ ส าหรับเด็กอายุ 5 ขวบ จะพูดชัดเจน
ขึ้น ยกเว้นเสียง ร ล สนใจรายละเอียดของค าศัพท์มากขึ้น สามารถเขียนชื่อตนเองตามตัวอย่างได้ 
เห็นความสัมพันธ์ของสิ่งของกับภาพ และอ่านค าง่ายๆ ได้ และเมื่ออายุครบ 6 ปี จะรู้จักใช้ภาษาอย่าง
มีความคิด รู้ค าศัพท์มากขึ้น และใช้ประโยคได้หลายรูปแบบ บรรยายรูปภาพได้ อ่านหนังสือส าหรับ
เด็กง่ายๆ ได้ จ าค าบางค าได้ และเขียนประโยคสั้นๆ ง่ายๆ ได้ 

3) เด็กวัยเริ่มเรียน (อายุ 6-12 ปี) 
เด็กวัย 6-7 ปี จะพูดมากขึ้น และใช้ค าศัพท์ในชีวิตประจ าวันได้มากขึ้น รู้จักใช้ภาษา

แสดงความรู้สึก และแสดงความเห็นด้วยหรือขัดแย้งได้ หัดอ่านออกเสียงด้วยตนเองได้ ส่วนเด็กวัย 8 
ปี เริ่มรู้จักค านามธรรม รู้เหตุผลและรู้ปัญหามากขึ้น เริ่มอ่านหนังสือในใจและอ่านด้วยตนเองได้ เมื่อ
อายุครบ 9 ปี จะรู้จักใช้ภาษาเพ่ือสื่อความหมายกับผู้ใหญ่ได้ดีขึ้น เริ่มชอบอ่านหนังสือหรือเรื่องราวที่
ตนสนใจ เข้าใจค าแปลกๆ และเข้าใจความหมายได้ดีขึ้น อ่านหนังสือทั้งในใจและอ่านออกเสียงได้เร็ว
ขึ้น และสามารถแปลความจากสิ่งที่อ่านได้ ส าหรับเด็กวัย 10-12 ปี มีความสามารถทางภาษาค่อนข้าง
สมบูรณ์ ทั้งฟัง ดู พูด อ่าน และเขียน คิดนามธรรมได้ รู้จักใช้เหตุผล วิพากษ์ วิจารณ์ และอภิปรายได้ 
รู้จักใช้พจนานุกรม และอ่านได้เร็วใกล้เคียงกับผู้ใหญ่ 
 นอกจากนี้ กรรณิการ์ พวงเกษม (2540) ได้จ าแนกล าดับขั้นของพัฒนาการทางภาษาของเด็ก
วัย 2-13 ปี ไว้ 9 ขั้น ดังนี้ 
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1) เด็กวัย 2-3 ปี 
เด็กวัยนี้จะรู้จักค าประมาณ 270-300 ค า และค าที่ใช้ส่วนมากเป็นค านาม สรรพนาม 

และกริยา จ าค าพูดง่ายๆ โดยไม่รู้ความหมาย พูดประโยคละ 3-4 ค า แบบไม่ถูกไวยากรณ์ พูดซ้ า ๆ 
ไม่ค่อยชัด  

2) เด็กวัย 3 ปี - 3 ปีครึ่ง 
เด็กวัยนี้รู้จักค าเพ่ิมขึ้นเป็น 700 ค า นับเลข 1-10 ได้ จ าได้รวดเร็ว แต่ไม่นาน เมื่อรู้สิ่ง

ใหม่ จะลืมสิ่งเดิม พูดประโยคได้ยาวขึ้น จ าข้อความได้ โดยไม่รู้ความหมาย พยายามใช้ค าพูดใหม่ๆ 
เริ่มชอบอ่านหนังสือท่ีมีรูปภาพประกอบ แต่ยังอ่านไม่ออก 

3) เด็กวัย 3 ปีครึ่ง - 5 ปี 
เด็กวัยนี้พูดจาคล่องแคล่วขึ้น ชอบเล่าเรื่องเพ่ือนและครู จ าข้อความคล้องจองเป็น

ท านองได้แม่น ชอบซักถามสิ่งที่อยากรู้อยากเห็น ต้องการเหตุผล สามารถเล่านิทานสั้นๆ ได้ พูดออก
เสียง ร ล ด ส ไม่ชัดเจน สามารถหัดเขียนชื่อตนเองได้ สามารถอ่านค าสั้นๆ ได้โดยอาศัยความจ า จ า
พยัญชนะได้โดยไม่ต้องอาศัยภาพช่วย เริ่มรู้จักตัวสะกดง่ายๆ อ่านออกเสียง เข้าใจหนังสือรูปภาพได้
รวดเร็ว 

4) เด็กวัย 6-8 ปี  
เด็กช่วงวัยนี้สามารถเข้าใจ และมีความคิดในสิ่งที่เป็นนามธรรม ชอบเล่นค าคล้องจอง 

เล่นตลกกับค าพูดอ่านในใจได้ดีขึ้น สนใจนิทาน นิยาย ค ากลอน และเรื่องเก่ียวกับชีวิตประจ าวัน 
5) เด็กวัย 9 ปี 

เด็กวัยนี้สามารถพูดข้อความยาวๆ ได้เพ่ิมขึ้น จับใจความได้ดีขึ้น สามารถแต่งกลอน
ง่ายๆ ได้ ชอบนิทานเกี่ยวกับเรื่องสัตว์ เรื่องจริง ชีวิตภายในบ้าน หรือนิทานเกี่ยวกับชนชาติต่างๆ 

6) เด็กวัย 10 ปี 
เด็กวัยนี้มีความสนใจในการอ่านพอๆ กับเด็กวัย 9 ปี เด็กผู้ชายจะสนใจเรื่องราวเกี่ยวกับ

การค้นพบใหม่ๆ เด็กผู้หญิงจะสนใจเรื่องเดิมๆ สามารถแต่งกลอน 3 กลอน 4 ได ้
7) เด็กวัย 11 ปี 

เด็กวัยนี้ชอบอ่านหนังสือเกี่ยวกับความลึกลับ การค้นคว้าสิ่งประดิษฐ์ ผู้หญิงจะชอบ
เรื่องราวชีวิตภายในบ้าน นวนิยายเกี่ยวกับความรัก สัตว์เลี้ยง และสามารถแต่งกลอน 3 กลอน 4 และ
กลอน 6 ได ้

8) เด็กวัย 12 ปี 
เด็กผู้ชายวัยนี้ชอบอ่านเรื่องผจญภัย วีรบุรุษ วีรสตรี หรือประวัติศาสตร์ กีฬา ส่วนผู้หญิง

ยังคงชอบเรื่องเดิม และเรื่องอาชีพ แต่เด็กวัยนี้ไม่ชอบอ่านเรื่องราวเกี่ยวกับศาสนา และเริ่มไม่สนใจ
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เรื่องเทวดา นางฟ้า ไม่ชอบอ่านนิทานที่มีเหตุการณ์ซ้ าๆ เหมือนวัยเด็ก และสามารถแต่งกลอน 6 และ
กลอน 8 ได้ดี 

9) เด็กวัย 13 ปี 
เด็กวัยนี้ชอบอ่านหนังสือเกี่ยวกับการผจญภัยในป้ากว้าง เด็กผู้ชายมักชอบอ่านเกี่ยวกับ

สิ่งประดิษฐ์ เครื่องเล่น เครื่องใช้เล็กๆ น้อยๆ การรักษาความงาม ส่วนผู้หญิงมักชอบอ่านนวนิยายของ
ผู้ใหญ่ ค าประพันธ์ บทละคร และสัตว์เลี้ยง แต่ไม่ชอบอ่านหนังสือวิชาการ 
 นักวิชาการแต่ละท่านได้ก าหนดพัฒนาการทางภาษาของเด็กในแต่ละวัยอย่างสอดคล้องกัน 
โดยเด็กจะเริ่มจากการฟังเสียง โดยรู้ความหมายของค าบางค า แม้จะยังไม่สามารถเปล่งเสียงพูดได้ 
ต่อมาจึงเริ่มพูดได้เป็นค าๆ จนเริ่มพูดได้เป็นประโยค จึงจะสามารถอ่านค าง่ายๆ ได้ แล้วค่อยอ่านเป็น
ประโยค และต้องฝึกฝนบ่อยๆ จนจะสามารถอ่านแล้วเข้าใจข้อความที่อ่านได้ ดังนั้น  ในการสอนการ
อ่านหรือการวัดและประเมินผล จึงควรค านึงถึงพัฒนาการในการอ่านของนักเรียนในแต่ละวัย เพ่ือให้
สามารถพัฒนานักเรียนและประเมินความสามารถในการอ่านของนักเรียนได้สอดคล้องตามพัฒนาการ
ทางการอ่านดังกล่าว 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2551) ได้ก าหนดมาตรฐานในการสอนอ่านภาษาไทยส าหรับนักเรียน
ในแต่ละช่วงชั้น เพื่อให้นักเรียนมีความสามารถในการอ่านตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ัน
พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

1) ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1-3 เพ่ือให้นักเรียนสามารถอ่านออกเสียงค า ค าคล้องจอง 
ข้อความ เรื่องสั้นๆ และบทร้อยกรองง่ายๆ ได้ถูกต้อง คล่องแคล่ว เข้าใจความหมายของค าและ
ข้อความที่อ่าน ตั้งค าถามเชิงเหตุผล ล าดับเหตุการณ์ คาดคะเนเหตุการณ์ สรุปความรู้ข้อคิดจากเรื่อง
ที่อ่าน ปฏิบัติตามค าสั่ง ค าอธิบายจากเรื่องที่อ่านได้ เข้าใจความหมายของข้อมูลจากแผนภาพ แผนที่ 
และแผนภูมิ อ่านหนังสืออย่างสม่ าเสมอ และมีมารยาทในการอ่าน 

2) ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4-6 เพ่ือให้นักเรียนสามารถอ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบท
ร้อยกรองเป็นท านองเสนาะได้ถูกต้อง อธิบายความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัยของค า 
ประโยค ข้อความ ส านวนโวหารจากเรื่องที่อ่าน เข้าใจค าแนะน า ค าอธิบายในคู่มือต่างๆ แยกแยะ
ข้อคิดเห็นและข้อเท็จจริง จับใจความส าคัญของเรื่องที่อ่านและน าความรู้ความคิดจากเรื่องที่อ่านไป
ตัดสินใจแก้ปัญหาในการด าเนินชีวิต มีมารยาทและมีนิสัยรักการอ่าน และเห็นคุณค่าสิ่งที่อ่าน 

3) ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-3 เพ่ือให้นักเรียนสามารถอ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบท
ร้อยกรองเป็นท านองเสนาะได้ถูกต้อง เข้าใจความหมายโดยตรงและโดยนัย จับใจความส าคัญและ
รายละเอียดของเรื่องที่อ่าน แสดงความคิดเห็นและข้อโต้แย้งเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน และเขียนกรอบ
แนวคิด ผังความคิด ย่อความ เขียนรายงานจากเรื่องที่อ่านได้ วิเคราะห์  วิจารณ์อย่างมีเหตุผล ล าดับ
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ความอย่างมีขั้นตอนและความเป็นไปได้ของเรื่องที่อ่าน รวมทั้งประเมินความถูกต้องของข้อมูลที่ใช้
สนับสนุนจากเรื่องที่อ่าน 

4) ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4-6 เพ่ือให้นักเรียนสามารถอ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและ 
ร้อยกรองเป็นท านองเสนาะได้ถูกต้อง เข้าใจ ตีความ แปลความ และขยายความเรื่องที่อ่านได้ 
วิเคราะห์ วิจารณ์จากเรื่องที่อ่าน แสดงความคิดเห็นโต้แย้ง และเสนอความคิดใหม่จากการอ่านอย่างมี
เหตุผล คาดคะเนเหตุการณ์จากเรื่องที่อ่าน เขียนกรอบแนวคิด ผังความคิด บันทึก ย่อความ และ
เขียนรายงานจากสิ่งที่อ่าน สังเคราะห์ ประเมินค่า และน าความรู้ ความคิดจากการอ่านมาพัฒนาตน 
พัฒนาการเรียน และพัฒนาความรู้ทางอาชีพ และน าความรู้ความคิดไปประยุกต์ใช้แก้ปัญหาในการ
ด าเนินชีวิต  มีมารยาทและมีนิสัยรักการอ่าน 

การอ่านถูกบรรจุไว้ในสาระที่ 1 มาตรฐาน ท1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และ
ความคิด เพ่ือน าไปใช้ในการตัดสินใจ แก้ปัญหาในการด าเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน นอกจากนี้  
ยังมีตัวชี้วัดชั้นปี และตัวชี้วัดช่วงชั้น ดังตารางต่อไปนี้  

ตารางท่ี 2. 1 ตัวชี้วัดการอ่านภาษาไทยจ าแนกตามชั้นปี ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1-6 
ตัวชี้วัดชั้นป ี

ป.1 ป.2 ป.3 ป.4 ป.5 ป.6 
1. อ่านออก
เสียงค า ค า
คล้องจอง และ
ข้อความสั้นๆ 

1. อ่านออก
เสียงค า ค า
คล้องจอง 
ข้อความ และ
บทร้อยกรอง
ง่ายๆ ได้ถูกต้อง 

1. อ่านออก
เสียงค า 
ข้อความ เรื่อง
สั้นๆ และบท
ร้อยกรองง่ายๆ 
ได้ถูกต้อง
คล่องแคล่ว 

1. อ่านออก
เสียงบทร้อย
แก้วและบท
ร้อยกรองได้
ถูกต้อง 

1. อ่านออก
เสียงบทร้อย
แก้วและบท
ร้อยกรองได้
ถูกต้อง 

1. อ่านออก
เสียงบทร้อย
แก้วและบทร้อย
กรองได้ถูกต้อง 

2. บอก
ความหมายของ
ค าและข้อความ
ที่อ่าน 

2. อธิบาย
ความหมายของ
ค าและข้อความ
ที่อ่าน 

2. อธิบาย
ความหมายของ
ค าและข้อความ
ที่อ่าน 

2. อธิบาย
ความหมายของ
ค า ประโยค 
และส านวนจาก
เรื่องที่อ่าน 

2. อธิบาย
ความหมายของ
ค า ประโยค 
และข้อความที่
เป็นการ
บรรยายและ
การพรรณนา 

2. อธิบาย
ความหมายของ
ค า ประโยค 
และข้อความที่
เป็นโวหาร 
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ตารางท่ี 2.1 ตัวชี้วัดการอ่านภาษาไทยจ าแนกตามชั้นปี ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1-6 (ต่อ) 

ตัวชี้วัดชั้นป ี
ป.1 ป.2 ป.3 ป.4 ป.5 ป.6 

3. ตอบค าถาม
เกี่ยวกับเรื่องที่
อ่าน 

3. ตั้งค าถาม
และตอบค าถาม
เกี่ยวกับเรื่องที่
อ่าน 

3. ตั้งค าถาม
และตอบค าถาม
เชิงเหตุผล
เกี่ยวกับเรื่องที่
อ่าน 

3. อ่านเรื่องสั้น
ตามเวลาที่
ก าหนดและ
ตอบค าถามจาก
เรื่องที่อ่าน 

3. อธิบาย
ความหมาย
โดยนัยจากเรื่อง
ที่อ่านอย่าง
หลากหลาย 

3. อ่านเรื่องสั้น
อย่างหลากหลาย 
โดยจับเวลา แล้ว
ถามค าถาม
เกี่ยวกับเรื่องที่
อ่าน 

4. เล่าเรื่องย่อ
จากเรื่องที่อ่าน 

4. ระบุใจความ
ส าคัญและ
รายละเอียด
จากเรื่องที่อ่าน 

4. ล าดับ
เหตุการณ์และ
คาดคะเน
เหตุการณ์จาก
เรื่องที่อ่าน โดย
ระบุเหตุผล
ประกอบ 

4. แยก
ข้อเท็จจริงและ
ข้อคิดเห็นจาก
เรื่องที่อ่าน 

4. แยก
ข้อเท็จจริงและ
ข้อคิดเห็นจาก
เรื่องที่อ่าน 

4. แยก
ข้อเท็จจริงและ
ข้อคิดเห็นจาก
เรื่องทีอ่่าน 

5. คาดคะเน
เหตุการณ์จาก
เรื่องที่อ่าน 

5. แสดงความ
คิดเห็น และ
คาดคะเน
เหตุการณ์จาก
เรื่องที่อ่าน 

5. สรุปความรู้
และข้อคิดจาก
เรื่องที่อ่านเพื่อ
น าไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน 

5. คาดคะเน
เหตุการณ์จาก
เรื่องที่อ่าน โดย
ระบุเหตุผล
ประกอบ 

5. วิเคราะห์
และแสดงความ
คิดเห็นเกีย่วกับ
เรื่องที่อ่าน เพื่อ
น าไปใช้ในการ
ด าเนินชีวิต 

5. อธิบายการ
น าความรู้และ
ความคิดจาก
เรื่องที่อ่านไป
ตัดสินใจ
แก้ปัญหาในการ
ด าเนินชีวิต 

6. อ่านหนังสือ
ตามความสนใจ
อย่างสม่ าเสมอ 
และน าเสนอ
เรื่องที่อ่าน 

6. อ่านหนังสือ
ตามที่สนใจ
อย่างสม่ าเสมอ
และน าเสนอ
เรื่องที่อ่าน 

6. อ่านหนังสือ
ตามความสนใจ
อย่างสม่ าเสมอ 
และน าเสนอ
เรื่องที่อ่าน 

6. สรุปความรู้
และข้อคิดจาก
เรื่องที่อ่านเพื่อ
น าไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน 

6. อ่านงาน
เขียนเชิงอธิบาย 
ค าสั่ง 
ข้อแนะน า และ
ปฏิบัติตาม 

6. อ่านงาน
เขียนเชิงอธิบาย 
ค าสั่ง 
ข้อแนะน า และ
ปฏิบัติตาม 

7. บอก
ความหมายของ
เครื่องหมายหรือ
สัญลักษณ์ส าคัญ
ที่มักพบเห็นใน
ชีวิตประจ าวัน 

7. อ่านข้อเขียน
เชิงอธิบาย และ
ปฏิบัติตาม
ค าสั่งหรือ
ข้อแนะน า 

7. อ่านข้อเขียน
เชิงอธิบายและ
ปฏิบัติตาม
ค าสั่งหรือ
ข้อแนะน า 

7. อ่านหนังสือ
ที่มีคุณค่าตาม
ความสนใจ
อย่างสม่ าเสมอ 

7. อ่านหนังสือ
ที่มีคุณค่าตาม
ความสนใจ
อย่างสม่ าเสมอ 

7. อธิบาย
ความหมายของ
ข้อมูลจากการ

อ่านแผนผัง 

แผนที่ แผนภูมิ 
และกราฟ 
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ตารางท่ี 2.1 ตัวชี้วัดการอ่านภาษาไทยจ าแนกตามชั้นปี ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1-6 (ต่อ) 

ตัวชี้วัดชั้นป ี
ป.1 ป.2 ป.3 ป.4 ป.5 ป.6 

   แสดงความ
คิดเห็นเกีย่วกับ
เรื่องที่อ่าน 

แสดงความ
คิดเห็นเกีย่วกับ
เรื่องที่อ่าน 

 

  8. อธิบาย
ความหมายของ
ข้อมูลจาก
แผนภาพ แผนที่ 
และแผนภูม ิ

  8. อ่านหนังสือ
ตามความสนใจ 
และอธิบาย
คุณค่าที่ได้รับ 

 
ตารางท่ี 2. 2 ตัวชี้วัดการอ่านภาษาไทยจ าแนกตามชั้นปี และช่วงชั้น ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-6 

ตัวชี้วัดชั้นป ี ตัวชี้วัดช่วงชั้น 
ม.1 ม.2 ม.3 ม.4-6 

1. อ่านออกเสียงบทร้อย
แก้วและบทร้อยกรองได้
ถูกต้องและเหมาะสมกับ
เรื่องที่อ่าน 

1. อ่านออกเสียงบทร้อย
แก้วและบทร้อยกรองได้
ถูกต้อง 

1. อ่านออกเสียงบทร้อย
แก้วและบทร้อยกรองได้
ถูกต้อง 

1. อ่านออกเสียงบทร้อย
แก้วและบทร้อยกรองได้
อย่างถูกต้อง ไพเราะ 
และเหมาะสมกับเรื่องที่
อ่าน 

2. จับใจความส าคญัจาก
เรื่องที่อ่าน 

2. จับใจความส าคญั สรุป
ความ และอธิบาย
รายละเอียดจากเรื่องที่
อ่าน 

2. ระบุความแตกต่างของ
ค าที่มีความหมาย 
โดยตรงและความหมาย
โดยนัย 

2. ตีความ แปลความ 
และขยายความจากเรื่อง
ที่อ่าน 

3. ระบุเหตุและผล และ
ข้อเท็จจริงกับข้อคิดเห็น
จากเรื่องที่อ่าน 

3. เขียนผังความคิด เพื่อ
แสดงความเขา้ใจใน
บทเรียนต่างๆ ที่อ่าน 

3. ระบุใจความส าคัญและ
รายละเอียดของข้อมลูที่
สนบัสนุนจากเรื่องที่อ่าน 

3. วิเคราะห์และวิจารณ์
เรื่องที่อ่านในทุกๆ ด้าน
อย่างมีเหตผุล 

4. ระบุและอธิบายค า
เปรียบเทยีบ และค าที่มี
หลายความหมายใน
บริบทต่างๆ จากการอ่าน 

4. อภิปรายแสดงความ
คิดเห็น และข้อโต้แย้ง
เกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน 

4. อ่านเรื่องต่างๆ แล้ว
เขียนกรอบแนวคิด ผัง
ความคิด บันทึกย่อความ 
และรายงาน 

4. คาดคะเนเหตุการณ์
จากเรื่องที่อ่านและ
ประเมินค่า เพื่อน าความรู้ 
ความคิดไปใช้ตัดสินใจ
แก้ปัญหาในการด าเนิน
ชีวิต 
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ตารางท่ี 2.2 ตัวชี้วัดการอ่านภาษาไทยจ าแนกตามชั้นปี และช่วงชั้น ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-6 
(ต่อ) 

ตัวชี้วัดชั้นป ี ตัวชี้วัดช่วงชั้น 

ม.1 ม.2 ม.3 ม.4-6 
5. ตีความค ายากใน
เอกสารวิชาการ โดย
พิจารณาจากบริบท 

5. วิเคราะห์และจ าแนก
ข้อเท็จจริง ข้อมูล
สนับสนุน และข้อเท็จจริง
จากบทความที่อ่าน 

5. วิเคราะห์ วิจารณ์ และ
ประเมินเรื่องที่อ่าน โดย
ใช้กลวิธีการเปรียบเทียบ 
เพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจได้ดีขึ้น 

5. วิเคราะห์ วิจารณ์ 
แสดงความคดิเห็นโต้แย้ง
เกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน และ
เสนอความคดิใหม่อย่างมี
เหตุผล 

6. ระบุข้อสังเกต และ
ความสมเหตสุมผลของ
งานเขียนประเภทชักจูง 
โน้มน้าวใจ 

6. ระบุข้อสังเกต การ
ชวนเช่ือ การโน้มน้าว 
หรือความสมเหตุสมผล
ของงานเขียน 

6. ประเมินความถูกต้อง
ข้อข้อมูลที่ใช้สนับสนุนใน
เรื่องที่อ่าน 

6. ตอบค าถามจากการ
อ่านงานเขียนประเภท
ต่างๆ ภายในเวลาที่
ก าหนด 

7. ปฏิบัติตามคู่มือแนะน า
วิธีการใช้งานของ
เครื่องมือหรือเครื่องใช้ใน
ระดับที่ยากข้ึน 

7. อ่านหนังสือ บทความ 
หรือค าประพันธ์อย่าง
หลากหลาย และประเมิน
คุณค่าหรือแนวคิดที่ได้
จากการอ่าน เพื่อน าไปใช้
แก้ปัญหาในชีวิต 

7. วิจารณ์ความ
สมเหตุสมผล การล าดับ
ความ และความเป็นไปได้
ของเรื่อง  

7. อ่านเรื่องต่างๆ แล้ว
เขียนกรอบความคดิ ผัง
ความคิด บันทึก ย่อความ 
และรายงาน 

8. วิเคราะห์คณุค่าทีไ่ด้รับ
จากการอ่านงานเขียน
อย่างหลากหลาย เพื่อ
น าไปใช้ในการแก้ปัญหา
ในชีวิต 

 8. วิเคราะห์เพื่อแสดง
ความคิดเห็นโต้แย้ง
เกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน 

 

9. มีมารยาทในการอ่าน 8. มีมารยาทในการอ่าน 9. มีมารยาทในการอ่าน 8. มีมารยาทในการอ่าน 

  10. ตีความและประเมิน
คุณค่าแนวคดิที่ได้จาก
การอ่านงานเขียนอย่าง
หลากหลาย เพื่อน าไปใช้
ในการแก้ปัญหาชีวิต 
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ผู้วิจัยจึงสังเคราะห์ระดับความสามารถในการอ่านของนักเรียนตามช่วงวัย ดังนี้ 

ตารางท่ี 2. 3 ระดับการอ่านของเด็กแต่ละช่วงวัย 

ช่วงวัย 
กระทรวงศึกษาธิการ 

(2551) 
Manzo และคณะ 

(2004) 
วรรณี โสมประยูร 

(2553) 
กรรณิการ์  

พวงเกษม (2540) 
วัยแรกเกิด-
ก่อนวัยเรียน 

 พูดและเข้าใจ
ความหมายของ
ภาษา 

เริ่มพูดเป็นค า เป็น
ประโยคไมส่มบรูณ์ 
แล้วค่อยเป็น
ประโยคสมบูรณ ์

เริ่มพูดเป็นค าๆ แล้ว
ค่อยพูดเป็นประโยค
ยาวๆ เริม่จากจ า
ข้อความไดโ้ดยไม่รู้
ความหมาย จนรู้
ความหมาย 

  อ่านออกเสียง
ตัวอักษร 

จ าตัวอักษรและ
ตัวเลข 

อ่านออกเสียง
ตัวอักษรได ้

 สื่อสารด้วย 
อวัจนภาษา 

 

รู้ค าศัพท์ 
บรรยายรูปภาพได ้ เข้าใจหนังสือรูปภาพ 

ประถมศึกษาปี
ที่ 1-3 

อ่านออกเสียงค า ค า
คล้องจอง ข้อความ 
เรื่องสั้นๆ บทร้อย
กรองง่ายๆ 

อ่านออกเสียงค า 
ประโยค บทสนทนา 
ข้อความ เนื้อเรื่อง 

  

ความคล่องแคล่วใน
การอ่าน 

ความคล่องแคล่วใน
การอ่าน 

ความคล่องแคล่วใน
การอ่าน 

- เข้าใจความหมาย
ของค าและข้อความ
ที่อ่าน 
- อธิบายเรื่องที่อ่าน
ได้ ล าดับเหตุการณ์ 
คาดคะเนเหตุการณ์  

ความเข้าใจในการ
อ่าน 

- เข้าใจความหมาย
ของค าศัพท์ 
- เข้าใจค านามธรรม 
- แปลความจากสิ่งที่
อ่าน 

- เข้าใจสิ่งท่ีเป็น
นามธรรม 

ประถมศึกษาปี
ที่ 1-3 

สรุปความรู้และ
ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน 
- เข้าใจความหมาย
ของข้อมูลจาก
แผนภาพ แผนที่ 
และแผนภูม ิ
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ตารางท่ี 2.3 ระดับการอ่านของเด็กแต่ละช่วงวัย (ต่อ) 

ช่วงวัย 
กระทรวงศึกษาธิการ 

(2551) 
Manzo และคณะ 

(2004) 
วรรณี โสมประยูร 

(2553) 
กรรณิการ์  

พวงเกษม (2540) 

 

 การตอบสนอง
เรื่องราว 

  
การสะกดค า 

การท่องจ าค าศัพท์ 
ประถมศึกษาปี
ที่ 1-3 

  ใช้ภาษาแสดงความ
คิดเห็น ความรู้สึก 
และแสดงความเห็น
ด้วยหรือขัดแย้งได ้

 

รู้จักใช้เหตุผล
วิพากษ์วิจารณ์และ
อภิปรายได ้

สรุปความรู้และ
ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน
เพื่อน าไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน 

 จับใจความส าคัญ
ของเรื่องที่อ่าน 

 แต่งกลอนง่ายๆ ได ้
ประถมศึกษาปี
ที่ 4-6 

อ่านออกเสียงบท
ร้อยแก้วและร้อย
กรองเป็นท านอง
เสนาะ 

ความคล่องแคล่วใน
การอ่าน 

ความคล่องแคล่วใน
การอ่าน 

ความคล่องแคล่วใน
การอ่าน 

- เข้าใจค าแนะน า 
ค าอธิบายในคู่มือ
ต่างๆ  
- อธิบายความหมาย
โดยตรงและโดยนยั
ของค า ประโยค 
ข้อความ ส านวน
โวหารจากเรื่องที่
อ่าน 

- เข้าใจโความหมาย
ของค า 
- เข้าใจแนวคิดหลัก
ของเรื่องที่อ่าน ว่า
ใคร ท าอะไร ที่ไหน 
อย่างไร แบบ
ตรงไปตรงมา 

- เข้าใจความหมาย
ของค าศัพท์ 
- เข้าใจค านามธรรม 
- แปลความจากสิ่งที่
อ่าน 

- เข้าใจความหมาย
ของสิ่งที่อ่าน 

จับใจความส าคัญ
ของเรื่องที่อ่าน 

  จับใจความส าคัญ
ของเรื่องที่อ่าน 
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ตารางท่ี 2.3 ระดับการอ่านของเด็กแต่ละช่วงวัย (ต่อ) 

ช่วงวัย 
กระทรวงศึกษาธิการ 

(2551) 
Manzo และคณะ 

(2004) 
วรรณี โสมประยูร 

(2553) 
กรรณิการ์  

พวงเกษม (2540) 
ประถมศึกษาปี
ที่ 4-6 

น าความรู้ ความคิด
จากเรื่องที่อ่านไป
ตัดสินใจแก้ปญัหาใน
การด าเนินชีวิต 

   

 ใช้ภาษาแสดงความ
คิดเห็น ความรู้สึก 
และแสดงความเห็น
ด้วยหรือขัดแย้งได ้
รู้จักใช้เหตุผล
วิพากษ์วิจารณ์ และ
อภิปรายได ้

อธิบายความหมาย
ของข้อมูลจากการ
อ่านแผนผัง แผนที่ 
แผนภูมิ และกราฟ 

อ่านรูปภาพหรือ
ตารางง่ายๆ ได ้

 

  แต่งกลอนได ้

มัธยมศึกษาปีท่ี 
1-3 

อ่านออกเสียงบท
ร้อยแก้วและร้อย
กรองเป็นท านอง
เสนาะ 

ความคล่องแคล่วใน
การอ่าน 

 

เข้าใจความหมาย
โดยตรงและโดยนยั 

- เข้าใจโความหมาย
ของค า 
- เข้าใจแนวคิดหลัก
ของเรื่องที่อ่าน ว่า
ใคร ท าอะไร ที่ไหน 
อย่างไร แบบ
ตรงไปตรงมา 
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ตารางท่ี 2.3 ระดับการอ่านของเด็กแต่ละช่วงวัย (ต่อ) 

ช่วงวัย กระทรวงศึกษาธิการ (2551) 
Manzo และคณะ 

(2004) 
วรรณี โสม

ประยรู (2553) 

กรรณิการ์  
พวงเกษม 
(2540) 

ประถมศึกษาปี
ที่ 4-6 

จับใจความส าคัญและ
รายละเอียดของเรื่องที่อ่าน 

   

 
มัธยมศึกษาปีท่ี 
1-3 

แสดงความคดิเห็นและข้อ
โต้แย้งเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน 
เขียนกรอบแนวคิด ผัง
ความคิด ย่อความ เขียน
รายงานจากเรื่องที่อ่านได ้
วิเคราะห์ วิจารณ์อย่างมี
เหตุผล 

ล าดับความอย่างมีขั้นตอน
และความเป็นไปได้ของ
เรื่องที่อ่าน 

ประเมินความถูกต้องของ
ข้อมูลที่ใช้สนับสนุนจาก
เรื่องที่อ่าน 
 อ่านรูปภาพหรือ

ตารางง่ายๆ ได ้
อ่านออกเสียงบทร้อยแก้ว
และร้อยกรองเป็นท านอง
เสนาะ 

 

มัธยมศึกษาปี
ที่ 4-6 

เข้าใจ แปลความ ตคีวาม 
และขยายความเรื่องที่อ่าน
ได ้

เข้าใจการอ่านที่เป็น
นามธรรม 

  

เข้าใจ แปลความ ตคีวาม 
และขยายความเรื่องที่อ่าน
ได ้

เข้าใจการอ่านที่เป็น
นามธรรม 

  

น าความรู้ ความคิดไป
ประยุกต์ใช้แก้ปัญหาในการ
ด าเนินชีวิต 
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ตารางท่ี 2.3 ระดับการอ่านของเด็กแต่ละช่วงวัย (ต่อ) 

ช่วงวัย 
กระทรวงศึกษาธิการ 

(2551) 
Manzo และคณะ 

(2004) 
วรรณี โสมประยูร 

(2553) 

กรรณิการ์  
พวงเกษม 
(2540) 

มัธยมศึกษาปีท่ี 
4-6 

เขียนกรอบแนวคิด ผัง
ความคิด บันทึก ย่อ

ความ เขียนรายงานจาก
เรื่องที่อ่านได ้

วิเคราะห์ สังเคราะห์ 
เช่ือมโยง และน าเสนอ
เรื่องราวออกมาได้
อย่างถูกต้อง 

  

ระบุใจความส าคญัและ
รายละเอียดของข้อมลูที่
สนับสนุนจากเรื่องที่
อ่าน 

เข้าใจแนวคิดหลักของ
เรื่องที่อ่าน ด้วยการ
เช่ือมโยงความรู้เดิมใน
การสะท้อนหรือ
เช่ือมโยงแนวคิด
ดังกล่าวออกมาด้วย
ข้อความของตนเอง 

วิเคราะห์ วิจารณ์ แสดง
ความคิดเห็นโต้แย้ง
เกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน และ
เสนอความคดิใหม่อย่าง
มีเหตผุล 

 

 ตารางที่ 2.3 แสดงว่า ระดับการอ่านของเด็กแต่ละวัยมีความแตกต่างกัน ดังนั้น หากต้องการ
พัฒนาความสามารถด้านการอ่านของเด็กแต่ละช่วงวัย จึงควรพัฒนาให้เหมาะสมกับระดับ
ความสามารถของเด็กตามระดับพัฒนาการ ถึงแม้ว่างานวิจัยฉบับนี้ต้องการศึกษาความเข้าใจในการ
อ่าน แต่เมื่อพิจารณารายละเอียด พบว่า ความเข้าใจในการอ่านของเด็กแต่ละช่วงวัยมีความลึกซึ้ง
แตกต่างกัน ดังนั้น จากการสังเคราะห์ระดับการอ่านของเด็กแต่ละช่วงวัย จึงสามารถสรุปได้ว่า 
นักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ควรมีความสามารถด้านความเข้าใจในการอ่าน ดังนี้ อธิบาย
ความหมายโดยตรงและโดยนัยของค า ประโยค ข้อความ ส านวนโวหารจากเรื่องที่อ่าน แปลความจาก
สิ่งที่อ่าน เข้าใจแนวคิดหลักของเรื่องที่อ่าน อธิบายรายละเอียดปลีกย่อยหรือใจความรองของเรื่องที่
อ่าน จับใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน อธิบายความหมายของข้อมูลจากการอ่านแผนผัง แผนที่ 
แผนภูมิ และกราฟได้ 
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1.3 นิยามความเข้าใจในการอ่าน 

ความเข้าใจในการอ่านเป็นเป้าหมายที่ส าคัญที่สุดของการอ่าน หากอ่านโดยปราศจากความ
เข้าใจแล้ว การอ่านนั้นๆ ก็เป็นการอ่านอย่างไร้ความหมายและเปล่าประโยชน์ จึงควรทราบ
ความหมายของความเข้าใจในการอ่าน เพ่ือให้เข้าใจอย่างถ่องแท้ว่าควรอ่านอย่างไรเพ่ือให้บรรลุ
เป้าหมายของการอ่านเพ่ือความเข้าใจ นักวิชาการทางการศึกษาได้ให้นิยามความเข้าใจในการอ่านไว้
อย่างหลากหลาย ดังนี้ 

Center for Advancement of Learning Strategies Database, Muskingum College 
(n.d.) ความเข้าใจในการอ่าน หมายถึง ความสามารถในการท าความเข้าใจข้อมูลที่แสดงในรูปการ
เขียน ว่าข้อมูลดังกล่าวมีความหมายโดยแท้จริงว่าอย่างไร ผู้เขียนต้องการสื่อให้คนอ่านเข้าใจในมุมใด 
ดังนั้น ความเข้าใจในการอ่านลักษณะนี้ จะเป็นปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้อ่านกับตัวหนังสือ 

Department for education and skills creating opportunity, releasing potential, 
achieving excellent (2005) ได้ให้นิยามของความเข้าใจในการอ่านว่า เป็นการสร้างความหมายจาก
ข้อความ ซึ่งประกอบด้วย การท าความเข้าใจข้อความ การเชื่อมโยงกับความรู้ภายนอก การสะท้อน
ค าตอบ การประเมินเชิงวิพากษ์วิจารณ์ข้อความ และการมีส่วนร่วมกับข้อความ 

National Institute of Child Health and Human Development (2000) ได้ให้นิยาม
ของความเข้าใจในการอ่านว่า เป็นการคิดโดยเจตนาระหว่างความหมายที่สร้างขึ้นผ่านปฏิสัมพันธ์
ระหว่างข้อความกับผู้อ่าน  

Farral (2012) ได้อธิบายความเข้าใจในการอ่านตามโมเดลของ Kintsch ไว้ว่า ความเข้าใจใน
การอ่านเป็นโมเดลโครงสร้างแบบบูรณาการ (construction-integration model) ที่อธิบายว่า
นักเรียนท าอย่างไรกับข้อความเพ่ือให้เกิดความหมาย โดยโมเดลโครงสร้างแบบบูรณาการ
ประกอบด้วย 2 องค์ประกอบหลักๆ ภายใต้โมเดลสถานการณ์ (situation model) เป็นการท าความ
เข้าใจหรือใช้ความคิดอย่างลึกซึ้งภายใต้ข้อความหรือสถานการณ์ที่ก าหนดให้ และการเชื่อมโยงกับ
ประสบการณ์ของผู้สอบ  

Morsy, Kieffer และ Snow (2010) ได้ให้ความหมายของความเข้าใจในการอ่านไว้ว่า  
เป็นความสามารถในการให้ความหมายของข้อความที่อยู่ในรูปของการเขียน ซึ่งเกี่ยวข้องกับ
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างข้อมูลที่ก าหนดกับข้อมูล ประสบการณ์ หรือการกระท าของผู้อ่าน  

Snow (2002) ได้ให้นิยามของความเข้าใจในการอ่านไว้ว่า เป็นกระบวนการในการจ าแนก
และการสร้างความหมายให้กับงานเขียน โดยการจ าแนกและการสร้างความหมายนั้นจะเน้นไปที่
ความส าคัญและข้อความที่ไม่สมบูรณ์ในการตรวจสอบความเข้าใจในการอ่าน เพ่ือให้อาศัย
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ประสบการณ์ในการสร้างความหมายจากสิ่งที่อ่าน ความเข้าใจในการอ่านมี 3 ทักษะ ดังนี้ 1) ผู้อ่านที่
จะต้องท าความเข้าใจ 2) ข้อความทีจ่ะท าความเข้าใจ 3) กิจกรรมที่เป็นส่วนหนึ่งของความเข้าใจ 

Woolley (2011) ได้ให้นิยามของความเข้าใจในการอ่านว่า เป็นกระบวนการท าความเข้าใจ
ความหมายของข้อความ ซึ่งการเข้าใจในข้อความจะเป็นประโยชน์มากกว่าการเข้าใจค าหรือประโยค
เดี่ยวๆ โดยความเข้าใจในการอ่าน จะแบ่งออกเป็น 2 ระดับ คือ ความเข้าใจความหมายของข้อความ
ตามตัวอักษร และความเข้าใจความหมายของข้อความตามสถานการณ์ 

สมพร  แพ่งพิพัฒน์ (2555) ให้นิยามของความเข้าใจในการอ่านไว้ว่า เป็นความพยายาม
เข้าถึงสาร และประเด็นที่ผู้เขียนเจตนาส่งสารในแง่มุมต่างๆ ให้มากที่สุด โดยผู้อ่านจะต้องใช้ทักษะใน
การสรุป ล าดับเหตุการณ์ บอกรายละเอียดที่ส าคัญ บอกเหตุผล เชื่อมโยงข้อความต่างๆ วิเคราะห์
แยกแยะ และหาเหตุผลสนับสนุนความคิดที่ได้จากการอ่าน รวมทั้งพิจารณาเจตนาของผู้ส่งสารทั้ง
ทางตรงและทางอ้อม 
 จากความหมายของความเข้าใจในการอ่านในทัศนะของนักวิชาการหลายท่านข้างต้น  
แสดงว่า นักวิชาการส่วนใหญ่ให้ความหมายของความเข้าใจในการอ่านไปในทิศทางเดียวกัน คือ  
ความเข้าใจในการอ่านเป็นความสามารถในการสร้างความหมายจากข้อความที่อยู่ในรูปของการเขียน 
แต่  The Department for education and skills creating opportunity, releasing potential, 
achieving excellent (2005), Snow (2002), Woolley (2011) และ Morsy, Kieffer และ Snow 
(2010) ได้ให้มุมมองที่ลึกซึ้งกว่า กล่าวคือ นอกจากผู้อ่านจะต้องสร้างความหมายจากข้อความผ่าน
การเขียนแล้ว ความเข้าใจของผู้อ่านยังรวมไปถึงความสามารถในการเชื่อมโยงประสบการณ์ส่วนตัว
ของผู้อ่าน และความรู้ที่นอกเหนือจากข้อความที่อ่านด้วย นอกจากนี้ สมพร  แพ่งพิพัฒน์ ( 2555)  
ยังพิจารณาไปถึงทักษะส าคัญที่ผู้อ่านต้องใช้ เพ่ือให้สามารถอ่านได้อย่างเข้าใจ 

 ดังนั้น กล่าวโดยสรุปได้ว่า ความเข้าใจการอ่าน เป็นความสามารถในการสร้างความหมาย
จากข้อมูลที่ก าหนด ทั้งความหมายตามตัวอักษร และความหมายตามบริบท โดยการเชื่อมโยงข้อมูล
กับประสบการณ์ส่วนตัว และอาศัยทักษะในการแสดงให้เห็นถึงความเข้าใจเบื้องต้นในเรื่องที่อ่าน  
การประยุกต์ความรู้เกี่ยวกับความหมายของค าหรือประโยคที่ได้จากการอ่าน และการใช้กลยุทธ์ที่
หลากหลายในการวิเคราะห์ข้อความที่อ่าน 

1.4 ทักษะความเข้าใจในการอ่าน 

จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาทักษะความเข้าใจในการอ่านด้วยโมเดล 
การจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย พบว่า งานวิจัยโดยส่วนใหญ่พัฒนาทักษะนี้จากการวิเคราะห์ข้อมูลคะแนนผล
การตอบจากแบบทดสอบมาตรฐาน เช่น งานวิจัยของ Gao และ Rogers (2010) ใช้ผลคะแนนจาก 
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ชุดข้อสอบประเมินความสามารถภาษาอังกฤษของมิชิ แกน (Michigan English Language 
Assessment Batery: MELAB) งานวิจัยของ  Jang (2009) ใช้ข้อมูลคะแนนผลการตอบจาก
แบบทดสอบมาตรฐานทั้งแบบทดสอบภาษาอังกฤษส าหรับชาวต่างชาติ (TOEFL) และชุดข้อสอบ
ประเมินความสามารถภาษาอังกฤษของมิชิแกน (MELAB) และในปีเดียวกัน Sawaki Kim และ 
Gentle (2009) ใช้ข้อมูลคะแนนผลการตอบจากแบบทดสอบมาตรฐานทั้งแบบทดสอบภาษาอังกฤษ
ส าหรับชาวต่างชาติ (TOEFL)  นอกจากนี้ ยังมีงานวิจัยของ Li และ Suen (2013) ที่ใช้ข้อมูลคะแนน
ผลการตอบจากแบบทดสอบมาตรฐานทั้งแบบทดสอบภาษาอังกฤษส าหรับชาวต่างชาติ ( TOEFL)  
มาก าหนดเป็นทักษะความเข้าใจในการอ่าน ซึ่งผู้วิจัยได้สังเคราะห์รายละเอียดทักษะความเข้าใจใน
การอ่านจากทั้ง 4 งานวิจัยข้างต้น ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

1) ค าศัพท์ ส าหรับทักษะด้านการบอกความหมายของค าศัพท์งานวิจัยทั้ง 4 ฉบับ ได้จ าแนก
ออกเป็น 2 ประเภท คือ ประเภทแรก เป็นความสามารถในการบอกความหมายของค าหรือวลีที่
ก าหนด โดยใช้บริบท/ปรากฏการณ์/ระบบการสะกดค า/ความรู้เกี่ยวกับค าศัพท์ และประเภทที่สอง 
เป็นความสามารถในการบอกความหมายของค าศัพท์ที่ไม่ขึ้นอยู่กับบริบท (Gao & Rogers, 2010; 
Jang, 2009; Sawaki, Kim & Gentle, 2009; Li & Suen, 2013) เนื่องจากการอ่านเพ่ือความเข้าใจ 
นอกจากผู้อ่านจะต้องเข้าใจความหมายของค าศัพท์แต่ละค าแล้ว ผู้อ่านยังจะต้องพิจารณาความหมาย
ของค าศัพท์ตามบริบทหรือสถานการณ์ที่ก าหนดให้ เพราะค าศัพท์บางค าอาจสามารถเปลี่ยน
ความหมายไปได้ตามสถานการณ์ 

2) โครงสร้างความสัมพันธ์ทางไวยากรณ์ งานวิจัยทั้ง 4 ฉบับได้ก าหนดนิยามของทักษะนี้ไว้
ในทิศทางเดียวกันว่า เป็นความสามารถในการท าความเข้าใจโครงสร้างของประโยค และความหมาย
ของประโยค ผ่านการเชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่างส่วนของข้อความหรือวลี โดยใช้ความรู้เกี่ยวกับ
โครงสร้างความสัมพันธ์ทางไวยากรณ์ ซึ่งประโยคที่ได้จะต้องเป็นไปตามหลักเหตุผลเชิงตรรกะ (Gao 
& Rogers, 2010; Jang, 2009; Sawaki, Kim & Gentle, 2009; Li & Suen, 2013) แต่งานวิจัยของ 
Jang (2009) ที่ ใช้แบบทดสอบส าหรับวัยรุ่นถึงวัยผู้ ใหญ่ที่ ใช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สอง 
(LanguEdge Courseware materials) ได้เพ่ิมความสามารถในการอ่านอย่างระมัดระวัง เป็นการ
ตรวจสอบความระมัดระวังในการพิจารณาข้อความเชิงลบที่สะท้อนข้อความที่เป็นจริงกับข้อความที่
เป็นเท็จ 

3) การดึงข้อมูล ส าหรับทักษะนี้ งานวิจัยทั้ง 4 เล่ม ได้ให้นิยามการดึงข้อมูลออกไป 2 
ทิศทาง ดังนี้ Gao และ Rogers (2010) และ Li และ Suen (2013) ได้ให้นิยามการดึงข้อมูล ไว้ว่า 
เป็นความสามารถในการจับคู่ค าศัพท์และ/หรือข้อมูลที่เกี่ยวกับโครงสร้างทางไวยากรณ์ และ
ความสามารถในการระบุหรือสร้างค าพ้องความหมาย หรือถ่ายทอดค า วลี หรือประโยคให้สัมพันธ์กับ
ข้อความที่ก าหนด แต่งานวิจัยของ Jang (2009) และ Sawaki Kim และ Gentle (2009) ได้ให้นิยาม
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ของการดึงข้อมูลไว้ในทิศทางเดียวกัน คือ เป็นความสามารถในการข้อมูลที่ก าหนดให้ เพ่ือท าความ
เข้าใจความหมายที่แท้จริงจากข้อมูลที่ก าหนด 

4) การเชื่อมโยงข้อมูล เป็นความสามารถในการบูรณาการเชื่อมโยง หรือสรุปข้อมูลในการ
น าเสนอให้แตกต่างไปจากข้อความเดิมเพ่ือสร้างความหมาย มีเข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างประโยค
และการจัดการข้อความโดยใช้ค าเชื่อมและความรู้เกี่ยวกับส านวนโวหาร และระบุใจความส าคัญ หรือ
แนวคิดส าคัญของข้อความที่ก าหนดให้ (Gao & Rogers, 2010; Li & Suen, 2013) นอกจากนี้   
Li และ Suen (2013) ได้ให้นิยามเพ่ิมเติมจากนิยามข้างต้น และสอดคล้องกับนิยามจากงานวิจัยของ 
Jang (2009) และ Sawaki Kim และ Gentle (2009) กล่าวไว้ว่า การเชื่อมโยงข้อมูล หมายถึง 
ความสามารถในการประเมินความสัมพันธ์หรือเปรียบเทียบความส าคัญของข้อมูลในข้อความที่มี
แนวความคิดหลักแตกต่างกันด้วยการใช้รายละเอียดสนับสนุน 

5) การสรุปอ้างอิง ส าหรับทักษะนี้ งานวิจัยทั้ง 4 เรื่อง ได้ให้นิยามการสรุปอ้างอิงไปใน
ทิศทางเดียวกัน ว่าเป็นความสามารถในการคาดการณ์โดยใช้ความรู้ เดิม หรือความรู้ทั่วไป
นอกเหนือจากข้อความที่ก าหนด รวมทั้งการอนุมานหรือสรุปโดยใช้ข้อมูลที่มีความหมายโดยนัยใน
ข้อความ นอกจากนี้ Jang (2009) ได้ให้นิยามเพ่ิมเติมอีกว่า การสรุปอ้างอิงควรหมายรวมไปถึง  
การอ่านย่อหน้าโดยใช้การกวาดสายตาและสรุปอ้างอิงเกี่ยวกับการโต้แย้งโดยใช้ความคิดของตน 
(authorial argument) ความสัมพันธ์เชิงสาเหตุ การเรียงล าดับ หรือผลลัพธ์ที่นอกเหนือจากท่ีปรากฏ
ในข้อความ รวมทั้งการวิเคราะห์และประเมินความเกี่ยวข้องของความส าคัญของข้อมูลในข้อความที่
ก าหนด จากความแตกต่างของแนวความคิดหลักโดยใช้รายละเอียดสนับสนุน 

งานวิจัยดังกล่าวข้างต้น ใช้ผลคะแนนสอบจากการทดสอบมาตรฐานดังที่ได้กล่าวมาในการ
วิเคราะห์ด้วยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย (DCMs) เพ่ือก าหนดเป็นทักษะความเข้าใจในการอ่าน 
งานวิจัยลักษณะนี้จะมีข้อจ ากัดอยู่ที่การก าหนดทักษะหรือองค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่านจะ
ได้มาจากดุลยพินิจของผู้เชี่ยวชาญเพียงอย่างเดียว (Ravand, Barati & Widhiarso, 2013) ซึ่งจะ
แตกต่างไปจากกระบวนการออกแบบการประเมินเชิงวินิจฉัยที่จะต้องมีทฤษฎีหรืองานวิจัยที่เกี่ยวข้อง
กับการศึกษาทักษะความเข้าใจในการอ่านมารองรับ จึงท าให้ผลการวิเคราะห์ด้วยการประเมินเชิง
วินิจฉัยจึงอาจออกมาแตกต่างจากการใช้วิธีการก าหนดทักษะด้วยการออกแบบแบบทดสอบจาก
วัตถุประสงค์ของการวินิจฉัยทักษะเป็นพื้นฐานโดยตรง เพราะการก าหนดทักษะการประเมินเชิงวินิจฉัย
เป็นส่วนที่ส าคัญที่สุดที่จะชี้ทิศทางในการประเมินนักเรียน หากทักษะที่ใช้ในการประเมินไม่มีความ
เหมาะสม หรือไม่สะท้อนองค์ความรู้ที่นักเรียนควรมี การประเมินดังกล่าวก็จะไม่เกิดประโยชน์ใดๆ เลย 

เมื่อพิจารณาแนวคิดหรือทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับความเข้าใจในการอ่าน พบว่า Rubin (1993) ได้
ก าหนดทักษะความเข้าใจในการอ่าน (Barrett’s taxonomy of reading comprehension) ไว้ 4 ทักษะ 
ดังนี้ 1) ความเข้าใจข้อมูลที่ปรากฏในข้อความ (Literal Comprehension) เป็นการหาใจความส าคัญ
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ของข้อความที่ก าหนด ซึ่งบางครั้งอาจไม่ได้มีการกล่าวถึงโดยตรงในข้อความนั้นๆ ผู้อ่านจะต้องคิดหา
ใจความส าคัญจากข้อความที่ปรากฏในย่อหน้า หรืออาจแปลความจากเรื่องที่อ่าน 2) การอนุมาน 
(inference comprehension) เป็นการคิดเชื่อมโยงสิ่งที่ อ่าน เพ่ือระบุมโนทัศน์ 3) การประเมิน 
(evaluation) เป็นการใช้ความคิดในการพิจารณาตัดสินคุณค่า หรือความถูก-ผิดอย่างสมเหตุสมผล  
4) การเห็นคุณค่า (appreciation) เป็นความรู้สึกพึงพอใจ หรือความชื่นชอบในเรื่องราวที่อ่าน  

นอกจากนี้ ยังมีนักวิชาการหลายท่านได้กล่างถึงทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยไว้
อย่างหลากหลาย ดังนี้ สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย์ (2537) ได้กล่าวไว้ว่า ความเข้าใจในการอ่านเป็นการ
ท าความเข้าใจความหมายของค า ประโยค และข้อความ รวมไปถึงการอนุมานหรือการคิดเชื่อมโยงกับ
เรื่องท่ีอ่าน  

นอกจากนี้  วัฒนะ  บุญจับ (2541) ประภาศรี   สีหอ าไพ และคณะ (2539) ไพฑูรย์    
สินลารัตน์ และคณะ (2533) บันลือ  พฤกษะวัน (2533) และสนิท  ตั้งทวี (2529) ได้กล่าวถึงทักษะ
ความเข้าใจในการอ่านไปในทิศทางเดียวกันว่า ความเข้าใจในการอ่านเป็นการบอกใจความส าคัญของ
ข้อมูล ซึ่งเป็นข้อความท่ีครอบคลุมสาระส าคัญของเรื่องราวนั้นๆ ไว้ทั้งหมด อาจจะอยู่ในข้อความตอน
ใดตอนหนึ่ง ย่อหน้าใดย่อหน้าหนึ่ง หรืออาจเกิดจากการประมวลจากการอ่านข้อความทั้งหมด  
แต่ใจความส าคัญของข้อมูลนั้นจะต้องมีเพียงหนึ่งเดียว โดยที่วัฒนะ  บุญจับ (2541) ได้อธิบาย
รายละเอียดเพิ่มเติมไว้ดังต่อไปนี้ 

1) ความคิดที่เกิดจากการประมวลข้อมูลทั้งหมดจากเรื่องที่อ่าน ซึ่งผู้อ่านจะต้องอ่าน
เรื่องราวทั้งหมดจนจบจึงจะสามารถจับใจความส าคัญของเรื่องที่อ่านได้ 

2) ความคิดที่ปรากฏอยู่ในข้อความบางตอน กล่าวถือ เมื่ออ่านเรื่องราวทั้งหมดจะพบว่า  
มีเรื่องราวเพียงบางตอนเท่านั้น ส่วนตอนอ่ืนๆ จะเป็นใจความรอง หรือส่วนขยาย เพ่ือให้
มองเห็นเรื่องราวชัดขึ้น และมีรายละเอียดมากขึ้น 

3) ความคิดท่ีปรากฏอยู่เพียงบางวรรค หรือบางประโยค กล่าวคือ เมื่ออ่านเรื่องราวทั้งหมด
จะมีข้อความอยู่เพียงแค่บางประโยคเท่านั้นที่เป็นแก่นของเรื่องหรือใจความส าคัญของ
เรื่อง 

บันลือ พฤกษะวัน (2557) ได้ก าหนดทักษะความเข้าใจในการอ่านไว้คล้ายคลึงกับทักษะความ
เข้าใจในการอ่านที่พัฒนาขึ้นจากการประเมินความรู้และทักษะของเท็กซัส (Agency, 2004)  กล่าวคือ 
คว าม เข้ า ใ จ ในกา ร อ่ านจะต้ อ ง อาศั ย คว าม รู้ เ ดิ ม เป็ น พ้ืน ฐ าน  ร วมทั้ ง ใ ช้ กล วิ ธี ต่ า ง ๆ  
ในกระบวนการอ่านเพ่ือสร้างความเข้าใจในการอ่านเรื่องราวนั้นๆ แต่แตกต่างกันตรงที่ บันลือ 
พฤกษะวัน ได้อธิบายถึงความสัมพันธ์ของแต่ละทักษะออกมาเป็นกระบวนการของความเข้าใจในการ
อ่าน โดยที่ผู้อ่านจะต้องมีความรู้เดิมเป็นพ้ืนฐานก่อน จึงจะสามารถหากลวิธีในกระบวนการอ่านมา
เพ่ือสร้างความเข้าใจในการอ่านได้ ซึ่งมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ Agency (2004) 
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1) เน้นความส าคัญไปที่ความรู้เดิมของผู้อ่านเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน ความรู้เกี่ยวกับโครงสร้าง
ข้อเขียน ความรู้และประสบการณ์ทั่วไปในการด ารงชีวิตเข้าเชื่อมโยงกับข้อเขียนนั้นๆ 
เพ่ือสร้างความเข้าใจหรือก าหนดความหมายให้กับข้อความท่ีอ่าน 

2) เน้นความส าคัญของการใช้ความคิดพิจารณาของตัวผู้อ่าน เพ่ือที่จะประเมินตนเองอยู่
ตลอดเวลาที่อ่านว่าอ่านแล้วเข้าใจหรือไม่ ถ้าไม่เข้าใจก็จะน ากลวิธีการอ่านมาใช้
แก้ปัญหามาใช้ให้เกิดความเข้าใจสิ่งที่อ่านได้โดยตลอด 

นอกจากนี้ จากการวินิจฉัยการอ่านจับใจความของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4  
ในประเทศไทย ศรีสุพรรณ  สงวนกลิ่น (2554) พบว่า ปัญหาในการอ่านจับใจความของนักเรียนมี
ตั้งแต่ระดับการท าความเข้าใจความของของค า/กลุ่มค า การเข้าใจความหมายของประโยค รวมไป
จนถึงการอ่านจับใจความ และการบอกข้อคิดของเรื่องที่ อ่านได้ จึงท าให้ นักเรียนไม่ประสบ
ความส าเร็จในการอ่านจับใจความ 

จากการสังเคราะห์เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการอ่านทั้งในประเทศและต่างประเทศ 
สามารถสรุปเป็นทักษะความเข้าใจในการอ่านได้ 6 ทักษะ คือ 1) ความเข้าใจความหมายของค าศัพท์  
2) ความเข้าใจโครงสร้างของประโยค 3) การสร้างความหมายจากข้อมูล 4) การสรุปอ้างอิง  
5) การประเมินผล และ 6) การเห็นคุณค่า ส าหรับการศึกษาครั้งนี้ เป็นการวินิจฉัยความเข้าใจในการ
อ่านของนักเรียน โดยแสดงผลคะแนนในรายทักษะ เพ่ือให้ทราบจุดเด่นและจุดด้อยเกี่ยวกับ
ความสามารถเก่ียวกับความเข้าใจในการอ่านของนักเรียน ซึ่งทักษะ (skill) หมายถึง การกระท าที่ต้อง
อาศัยสติปัญญาเข้ามาเกี่ยวข้อง ทักษะในความหมายนี้มักจะเกี่ยวข้องกับความเข้าใจหรือการคิด 
(Afflerbach Pearson & Paris, 2008) ดังนั้น ทักษะความเข้าใจในการอ่านจึงต้องสะท้อนการกระท า
ที่อาศัยสติปัญญาในการสร้างความหมายจากข้อมูลที่ก าหนด แต่เมื่อพิจารณาแต่ละทักษะของ 
Barrett แล้ว กลับพบว่า ทักษะด้านการเห็นคุณค่า ไม่ได้สะท้อนความสามารถทางสติปัญญา แต่กลับ
สะท้อนคุณลักษณะทางจิต (affective domain) จึงไม่มีความเหมาะสมในการน ามาประยุกต์ใช้ใน
การศึกษาครั้งนี้ นอกจากนี้ ผู้วิจัยตัดทักษะความเข้าใจโครงสร้างของประโยค (ทักษะที่ 2) ออกไป 
เนื่องจากทักษะนี้จะพบเฉพาะงานวิจัยต่างประเทศ ซึ่งโครงสร้างของประโยคภาษาอังกฤษจะแตกต่าง
จากโครงสร้างประโยคในภาษาไทย เมื่อไม่มีทฤษฎีหรืองานวิจัยในบริบทของความเข้าใจในการอ่าน
ภาษาไทยมารองรับ ประกอบกับผลการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญก็ยังไม่ได้ระบุทักษะนี้ไว้ในความเข้าใจใน
การอ่าน ผู้วิจัยจึงไม่รวมทักษะนี้ไว้ในการศึกษา และทักษะสุดท้ายที่ผู้วิจัยไม่รวมไว้ในการศึกษา คือ 
ทักษะด้านการประเมินผล เนื่องจากหากพิจารณาตามทฤษฎีการเรียนรู้ของบลูม (Bloom’s 
taxonomy) ขั้นความเข้าใจจะเป็นการแปลความ ตีความ และขยายความของข้อความที่ก าหนดให้ 
แต่ขั้นการประเมินผลจะเป็นขั้นที่บุคคลจะต้องมีความสามารถในการพิจารณาตัดสินคุณค่าของสิ่งใด
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สิ่งหนึ่งซึ่งเป็นพฤติกรรมขั้นที่สูงกว่าความเข้าใจ ดังนั้น ผู้วิจัยจึงก าหนดทักษะความเข้าใจในการอ่าน
ได้เป็น 7 ทักษะ คือ 1) ความเข้าใจความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท 2) ความเข้าใจ
ความหมายของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท 3) การสร้างความหมายจากข้อมูลด้วยข้อความที่ปรากฏ  
4) การสร้างความหมายจากข้อมูลด้วยข้อความที่มีความหมายเหมือนกัน 5) การเชื่อมโยงข้อมูล  
6) การบอกความสัมพันธ์หรือเปรียบเทียบข้อมูลที่ปรากฏในข้อความ และ 7) การอนุมาน  
โดยสามารถสรุปรายละเอียดได้ดังตารางต่อไปนี้ 

ตารางท่ี 2. 4 การสังเคราะห์ทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย 

 

ตารางท่ี 2. 5 สังเคราะห์ทักษะและตัวชี้วัดความเข้าใจในการอ่าน 
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ตารางท่ี 2.5 สังเคราะห์ทักษะและตัวชี้วัดความเข้าใจในการอ่าน (ต่อ) 

 

 

ดังนั้น ในการศึกษาครั้งนี้ ผู้วิจัยจึงได้สังเคราะห์จากทั้งทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับ
ความเข้าใจในการอ่านทั้งในและต่างประเทศ จนได้องค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย 
ประกอบด้วย 7 องค์ประกอบ โดยมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 

1) ความเข้าใจความหมายของค าศัพท์ ส าหรับองค์ประกอบด้านค าศัพท์งานวิจัยทั้ง 4 ฉบับ 
(Gao & Rogers, 2010; Jang, 2009; Sawaki, Kim & Gentle, 2009; Li & Suen, 2013) ได้จ าแนก
ออกเป็น 2 องค์ประกอบย่อย คือ องค์ประกอบที่ 1 เป็นความสามารถในการบอกความหมายของค า
หรือวลีที่ก าหนด โดยใช้บริบท/ปรากฏการณ์/ระบบการสะกดค า/ความรู้เกี่ยวกับค าศัพท์ และ
องค์ประกอบที่ 2 เป็นความสามารถในการบอกความหมายของค าศัพท์ที่ไม่ขึ้นอยู่กับบริบทเนื่องจาก
การอ่านเพ่ือความเข้าใจนอกจากผู้อ่านจะต้องเข้าใจความหมายของค าศัพท์แต่ละค าแล้ว ผู้อ่านยัง
จะต้องพิจารณาความหมายของค าศัพท์ตามบริบทหรือสถานการณ์ที่ก าหนดให้ เพราะค าศัพท์บางค า
อาจสามารถเปลี่ยนความหมายไปได้ตามสถานการณ์ เช่นเดียวกับการประเมินความรู้และทักษะของ
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เท็กซัสที่ก าหนดให้นักเรียนใช้บริบท หรือกลยุทธ์อ่ืนในการระบุความหมายของค าเพ่ือช่วยให้สามารถ
เข้าใจความหมายของค าในเรื่องที่อ่านได้ (Agency, 2004) ส าหรับความสามารถนี้นักเรียนจะต้องรู้
ความหมายของค าศัพท์เพ่ิมขึ้นจากบริบท ดังนั้น การระบุความหมายจะขึ้นอยู่กับข้อความที่จะใช้ใน
การหาความหมายของค าและวลี ค าหรือวลีในที่นี้อาจเป็นค าอุปมาอุปไมย ค าที่มีความหมายโดยนัย 
ค าที่มีความหมายโดยตรง และโวหาร หรือสุภาษิต  และค าศัพท์ทางเทคนิค นอกจากนี้ ยังสามารถ
ประยุกต์ใช้รากศัพท์ของค า ค าสมาส ค าสนธิ เพื่อให้ท าความเข้าใจความหมายของค าได้ ซึ่งสอดคล้อง
กับแนวคิดของสุนันทา มั่นเศรษฐวิทย์ (2537) ที่ผู้อ่านจะต้องเข้าใจความหมายของค าศัพท์จึงจะ
สามารถท าความเข้าใจข้อมูลนั้นๆ ได้ เช่นเดียวกับงานวิจัยของศรีสุพรรณ สงวนกลิ่น (2554) ที่พบว่า 
นักเรียนที่มีมีความบกพร่องในการเข้าใจความหมายของค าศัพท์จะท าให้มีปัญหาในการท าความเข้าใจ
ในการอ่าน 

2) การสร้างความหมายจากข้อมูล เป็นการหาใจความส าคัญของข้อความที่ก าหนด แบ่งเป็น 2 
องค์ประกอบ คือ องค์ประกอบที่ 1 การสร้างความหมายจากข้อมูลที่มีความหมายโดยนัย ซึ่งบางครั้ง
อาจไม่ได้มีการกล่าวถึงโดยตรงในข้อความนั้นๆ ผู้อ่านจะต้องคิดหาใจความส าคัญจากข้อความที่
ปรากฏในย่อหน้า หรืออาจแปลความจากเรื่องที่อ่าน สอดคล้องกับโครงสร้างความสัมพันธ์ทาง
ไวยากรณ์ Barrett (n.d. อ้างถึงใน Rubin, 1993) ได้ก าหนดองค์ประกอบหนึ่งของความเข้าใจในการ
อ่าน ไว้ว่าเป็นความเข้าใจข้อมูลที่ปรากฏในข้อความ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยทั้ง 4 ฉบับได้ก าหนด
นิยามขององค์ประกอบนี้ไว้ในทิศทางเดียวกันว่า เป็นความสามารถในการท าความเข้าใจโครงสร้าง
ของประโยค และความหมายของประโยค ผ่านการเชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่างส่วนของข้อความ
หรือวลี โดยใช้ความรู้เกี่ยวกับโครงสร้างความสัมพันธ์ทางไวยากรณ์ ซึ่งประโยคที่ได้จะต้องเป็นไปตาม
หลักเหตุผลเชิงตรรกะ (Gao & Rogers, 2010; Jang, 2009; Sawaki Kim & Gentle, 2009; Li & 
Suen, 2013) ส าหรับองค์ประกอบที่ 2 เป็นการสร้างความหมายจากข้อมูลด้วยข้อความที่ปรากฏ ซึ่ง
สอดคล้องกับการประเมินความรู้และทักษะของเท็กซัส (Agency, 2004) และบันลือ พฤกษะวัน 
(2557) กล่าวว่า เป็นการพิจารณารายละเอียดแวดล้อมที่ส าคัญมาเชื่อมโยงความสัมพันธ์ หรือหาสิ่งที่
สนับสนุนกัน เพ่ือระบุใจความส าคัญของเรื่องราว สามารถเลือกค า หรือสาระส าคัญของเรื่องที่อ่านได้ 
เป็นการหาใจความส าคัญของเรื่องราว โดยการจ ากัดเนื้อหาบางส่วนของข้อความ ความสามารถ
ประเภทนี้จะเน้นหาแนวความคิดหลักหรือแนวคิดกว้างๆ และสามารถสรุปใจความส าคัญได้อย่าง
ถูกต้อง เป็นการสรุปสาระส าคัญจากเรื่องราวทั้งหมด แต่ส่วนที่สรุปจะอยู่ในย่อหน้าสั้นๆ ที่รวม
ใจความส าคัญและรายละเอียดที่ส าคัญของเรื่องราว ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของวัฒนะ  บุญจับ 
(2541) ประภาศรี  สีหอ าไพ และคณะ (2539) ไพฑูรย์  สินลารัตน์ และคณะ (2533) บันลือ   
พฤกษะวัน (2533) และสนิท  ตั้งทวี (2529) ที่ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่านไป
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ในทิศทางเดียวกันว่า ความเข้าใจในการอ่านเป็นการบอกใจความส าคัญของข้อมูล ซึ่งเป็นข้อความที่
ครอบคลุมสาระส าคัญของเรื่องราวนั้นๆ ไว้ทั้งหมด อาจจะอยู่ในข้อความตอนใดตอนหนึ่ง ย่อหน้าใด
ย่อหน้าหนึ่ง หรืออาจเกิดจากการประมวลจากการอ่านข้อความทั้งหมด เช่นเดียวกับงานวิจัยของศรี
สุพรรณ สงวนกลิ่น (2554) ที่พบว่า นักเรียนที่มีมีความบกพร่องในการเข้าใจความหมายของประโยค
จะท าให้มีปัญหาในการท าความเข้าใจในการอ่าน 

3) การเชื่อมโยงข้อมูล หมายถึง ความสามารถในการท าความเข้าใจข้อมูลส าคัญ โดยการหาย่อ
หน้าหรือกลุ่มของประโยคที่มีใจความส าคัญของค าถามที่ก าหนด ซึ่งข้อมูลเหล่านั้นอาจไม่ใช้ค าศัพท์ตาม
เนื้อเรื่องโดยตรง และค าถามนั้นๆ อาจต้องใช้แนวคิดมากกว่า 2 แนวคิดเชื่อมโยงกันภายในย่อหน้าหรือ
ระหว่างย่อหน้าก็ได้  

4) การบอกความสัมพันธ์หรือเปรียบเทียบข้อมูลที่ปรากฏในข้อความ หมายถึง ความสามารถใน
การสังเคราะห์และจัดการข้อมูลในแต่ละส่วนของข้อความที่เป็นใจความส าคัญของข้อมูลนั้นๆ โดยอาศัย
การเปรียบเทียบ หรือการหาข้อมูลสนับสนุนแนวความคิด ซึ่งอาจเป็นการท าความเข้าใจความสัมพันธ์
ของแนวความคิดแต่ละส่วนในข้อมูล ซึ่งไม่จ าเป็นต้องใช้ความรู้นอกเหนือจากข้อความที่ก าหนด 

5) การสรุปอ้างอิง Gao และ Rogers (2010) และ Jang (2009) และ Sawaki, Kim และ 
Gentle (2009) และ Li และ Suen (2013) และสุนันทา มั่นเศรษฐวิทย์ (2537) ได้ให้นิยามการสรุป
อ้างอิงไปในทิศทางเดียวกัน ว่าเป็นความสามารถในการคาดการณ์โดยใช้ความรู้เดิม หรือความรู้ทั่วไป
นอกเหนือจากข้อความที่ก าหนด รวมทั้งการอนุมานหรือสรุปโดยใช้ข้อมูลที่มีความหมายโดยนัยใน
ข้อความ นอกจากนี้ Jang (2009) ที่ศึกษาบนฐานของแบบทดสอบส าหรับวัยรุ่นถึงวัยผู้ใหญ่ที่ใช้
ภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สอง (LanguEdge Courseware materials) ได้ให้นิยามเพ่ิมเติมอีกว่า  
การสรุปอ้างอิงควรหมายรวมไปถึง การอ่านย่อหน้าโดยใช้การกวาดสายตาและสรุปอ้างอิงเกี่ยวกับ
การโต้แย้งโดยใช้ความคิดของตน (authorial argument) ความสัมพันธ์เชิงสาเหตุ การเรียงล าดับ 
หรือผลลัพธ์ที่นอกเหนือจากท่ีปรากฏในข้อความ รวมทั้งการวิเคราะห์และประเมินความเกี่ยวข้องของ
ความส าคัญของข้อมูลในข้อความที่ก าหนด จากความแตกต่างของแนวความคิดหลักโดยใช้
รายละเอียดสนับสนุน ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยการประเมินความรู้และทักษะของเท็กซัสที่ได้
ก าหนดให้มีการสรุปอ้างอิงเป็น บทสรุป หลักการทั่วไป และการคาดคะเน โดยใช้หลักฐานสนับสนุน 
(Agency, 2004) เช่นเดียวกับแนวคิดของ Barrett ที่ได้ก าหนดองค์ประกอบหนึ่งของความเข้าใจใน
การอ่าน คือ การอนุมานเป็นการคิดเชื่อมโยงสิ่งที่อ่าน เพ่ือระบุมโนทัศน์ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ
ศรีสุพรรณ สงวนกลิ่น (2554) เกี่ยวกับการบอกข้อคิดของเรื่องที่อ่าน ซึ่งทักษะนี้จะต้องอาศัยการท า
ความเข้าใจความหมายที่แท้จริงของข้อความที่ก าหนดไม่ว่าข้อคิดนั้นจะปรากฏหรือไม่ปรากฏอยู่ใน
ข้อความ 
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1.5 ตัวอย่างงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับความเข้าใจในการอ่าน 

งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความเข้าใจในการอ่านที่จะน าเสนอต่อไปนี้ เป็นงานวิจัยที่เป็นการ
ก าหนดทักษะย่อยของความเข้าใจในการอ่านภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศจากการวิเคราะห์
ทักษะที่ใช้ในการทดสอบด้วยแบบทดสอบมาตรฐานภาษาอังกฤษทั้ง TOEFL, TOEFL iBT และ 
LanguEdge RC และวิเคราะห์ผลการทดสอบออกมาเป็นรายทักษะด้วยโมเดลวินิจฉัยทางปัญญา  
โดยมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 

Jang (2009) ใช้แผนผังการออกข้อสอบเพ่ือการสรุปอ้างอิงเชิงวินิจฉัยในทักษะการอ่าน
ส าหรับนักเรียนภาษาที่สอง โดยมีวัตถุประสงค์ 1) เพ่ือหาทักษะการอ่าน ด้วยแบบทดสอบ  
the LanguEdge Courseware materials: LanguEdge RC ของส านั กทดสอบทางการศึกษา 
(Educational Testing Service: ETS) และเพ่ือก าหนดของเขตของการประเมินเชิงวินิจฉัยทาง
ปัญญา 2) เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแผนผังการออกข้สออบ โดยใช้โมเดลฟิวชันมีการเก็บรวบรวม
ข้อมูลจากนักเรียนที่เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่ 2 เริ่มต้นจากการให้นักเรียนท าความเข้าใจทักษะ
การอ่านผ่านการอธิบายกระบวนการคิดหาค าตอบ (think aloud) จากนักเรียน 7 คนที่เพ่ิงเริ่มเรียน
หลักสูตรเตรียมความพร้อมของ TOEFL 2 หลักสูตรที่ต้องการจะเพ่ิมระดับทางภาษาให้สูงขึ้นเป็น
ระดับ 3 หรือสูงกว่าตามการสอบวัดระดับภาษาของสถาบัน และนักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษาขั้นสูง 4 
คนในมหาวิทยาลัยจากประเทศสหรัฐอเมริกา โดยให้ทั้ง 11 คน ท าแบบทดสอบตามกระบวนการ
อธิบายกระบวนการคิดหาค าตอบ (think aloud) และให้ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 คน เป็นผู้ระบุทักษะที่
ต้องใช้ในการทดสอบภาษาอังกฤษด้วยข้อมูลจากหลายแหล่ง นอกจากนี้ ผู้เชี่ยวชาญต้องระบุทักษะที่
ต้องใช้ในการตอบข้อสอบแต่ละข้อด้วย หลังจากนั้น จึงน าผลการตอบข้อสอบ LanguEdge RC  
จากผู้สอบ จ านวน 2,703 คน เพ่ือมาปรับปรุง Q-matrix วิเคราะห์ข้อความและข้อสอบ โดยใช้
โปรแกรม SPSS เพ่ือหาค่าความยากเฉลี่ยของข้อสอบในแต่ละบทความ เพ่ือจัดกลุ่มความยากของ
ข้อสอบ ส าหรับการวิเคราะห์ผลการตัดสินทักษะจากผู้เชี่ยวชาญ พบว่า ผู้เชี่ยวชาญระบุว่ามีทักษะ
การอ่านที่ต้องการวัด 9 ทักษะ ประกอบด้วย 1) การก ากับติดตาม 2) การท าข้อสอบอย่างชาญฉลาด 
3) การใช้ความรู้จากกระบวนการอธิบายกระบวนการคิดหาค าตอบ (think aloud) เข้ามาช่วยในการ
ท าข้อสอบ 4) การอ่านอย่างรวดเร็ว 5) ความรู้เรื่องค าศัพท์ 6) ความรู้เรื่องการสร้างประโยค  
7) ความเข้าใจเบื้องต้น 8) การสรุปอ้างอิง และ 9) การสังเคราะห์ ส าหรับการวิเคราะห์ความ
สอดคล้องของการตัดสินของผู้เชี่ยวชาญ ผู้วิจัยใช้ดัชนี Kappa ด้วยโปรแกรม R ผลปรากฏว่า  
การตัดสินโดยผู้เชี่ยวชาญมีความสอดคล้องกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ส าหรับการตรวจสอบ
คุณภาพของแผนผังการออกข้อสอบใช้การวิเคราะห์ด้วยโมเดลฟิวชัน ผลปรากฏว่ามีข้อสอบเพียง 1 
ข้อที่ต้องตัดทิ้งไปจากแบบทดสอบ 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

41 

Sawaki และ Li (2009) ได้ประยุกต์ใช้โมเดลเชิงวินิจฉัยทางปัญญา 3 โมเดลในการประเมิน
ความสามารถในการอ่านและการฟังส าหรับนักเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ คือ โมเดล 
the General Diagnostic Model (GDM) the Fusion Model (FM) และ Latent Class Analysis 
(LCA) โดยมีค าถามวิจัย 3 ค าถาม ดังนี้ 1) ทั้ง 3 โมเดลสามารถจ าแนกความสามารถของนักเรียน
ออกเป็นระดับความรอบรู้ที่แตกต่างกันในแต่ละทักษะได้หรือไม่ 2) ความเที่ยงในการจ าแนก
ความสามารถของนักเรียนขึ้นอยู่กับ 3 โมเดลหรือไม่ และแบบทดสอบแต่ละฉบับมีการจ าแนก
นักเรียนมีความเหมือนหรือแตกต่างกันหรือไม่ และ 3) ผลการจ าแนกนักเรียนตาม GDM FM และ 
LCA ที่เกี่ยวข้องโมเดลอ่ืนหรือไม่ และโมเดล GDM FM และ LCA จะเปรียบเทียบความแตกต่างของ
โปรไฟล์ความสามารถของแต่ละทักษะในการสอบ TOEFL iBT ของนักเรียนอย่างไร โดยข้อมูลที่ใช้ใน
การศึกษาครั้งนี้เป็นคะแนนจากแบบทดสอบการอ่านและการฟังจ านวน 2 ฉบับจากการสอบ TOEFL 
iBT ปี 2003 และ 2004 โดยฉบับที่ 1 มีผลการตอบจากผู้สอบจ านวน 2,720 คน จาก 92 ประเทศ 
ส าหรับแบบทดสอบชุดที่ 2 ประกอบด้วยผลการตอบจากผู้สอบ จ านวน 419 คน จาก 52 ประเทศ 
ซึ่งมีผู้สอบในแบบทดสอบฉบับที่ 1 จ านวน 374 คนที่เข้าสอบแบบทดสอบฉบับที่ 2 ด้วย ในการศึกษา
ครั้งนี้ ได้ก าหนดทักษะการอ่านและการฟัง อย่างละ 4 ทักษะ โดยทักษะการฟัง ประกอบด้วย  
1) ความเข้าใจข้อมูลทั่วไป 2) ความเข้าใจข้อมูลเฉพาะ 3) ความเข้าใจโครงสร้างของข้อความและตั้งใจ
ฟัง และ 4) การเชื่อมโยงความคิด ส าหรับทักษะการอ่าน ประกอบด้วย 1) ความเข้าใจความหมายของ
ค า 2) ความเข้าใจข้อมูลเฉพาะ 3) การเชื่อมโยงข้อมูล และ 4) การสังเคราะห์และจัดการข้อมูล ผลการ
วิเคราะห์ พบว่า รูปแบบการกระจายของข้อมูลในการจ าแนกความสามารถของนักเรียนที่รอบรู้และไม่
รอบรู้ในแต่ละทักษะจากการวิเคราะห์ด้วยทั้ง 3 โมเดล ในทักษะการฟังที่ 1 – 3 ไม่เพียงแต่มีการแจก
แจงของข้อมูลในรูปตัวยูเหมือนกันแต่เพียงอย่างเดียว แต่ยังมีความถี่ของผู้สอบที่มีความสามารถสูงและ
ต่ าที่คล้ายคลึงกันทั้งสามโมเดลอีกด้วย แต่ในทักษะการฟังทักษะที่ 4 โมเดล LCA ให้ผลความถี่
ความสามารถของนักเรียนแตกต่างไปจากอีก 2 โมเดล ส าหรับทักษะการอ่านที่ 1 – 3 ทั้ง 3 โมเดลให้
การแจกแจงของข้อมูล และความถ่ีความสามารถผู้สอบที่คล้ายคลึงกัน ยกเว้นทักษะที่ 4 ที่ LCA ให้ผล
การวิเคราะห์ความถี่ความสามารถของผู้สอบแตกต่างไปจากอีก 2 โมเดล 

Alderson (2010) ได้น าข้อสอบ TOEFL iBT ในปี 2002 และ 2003 ด้านการอ่าน จ านวน 
2 ฉบับ มาวิเคราะห์ ซึ่งประกอบด้วยข้อสอบแบบเลือกตอบ จ านวน 38 ถึง 40 ข้อ ซึ่งเป็นข้อความ
ทางวิชาการ 3 ข้อความ ความยาวประมาณ 700 ค า แต่ละข้อความประกอบด้วยข้อค าถาม 12 – 14 
ข้อ ที่ให้คะแนนแบบ 0-1 ยกเว้นข้อสอบแบบให้คะแนนบางส่วนที่ให้คะแนนมากกว่า 1 ฉบับละ 1 ข้อ 
ข้อสอบในปี 2002 และ 2003-2004 มีผู้สอบมากกว่า 3,000 คน โดยก าหนดให้ทีมผู้เชี่ยวชาญศึกษา
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับ TOEFL iBT และระดมสมองหาแนวทางที่เป็นไปได้ในการก าหนด
รายการทักษะเป้าหมาย ซึ่งเอกสารและงานวิจัยที่ เกี่ยวข้อง ประกอบด้วย เอกสารเกี่ยวกับ 
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กรอบแนวคิดในการพัฒนาแบบทดสอบ TOEFL ปี 2000 ที่เกี่ยวกับแนวคิดเริ่มต้นของการประเมิน
แบบใหม่ รวมทั้งคุณสมบัติของข้อสอบภายใต้แนวคิดการออกแบบโดยอิงหลักฐานเป็นศูนย์กลาง 
(Evidence Centered Design) และกรอบแนวคิดในการพัฒนา TOEFL iBT โดยทั่วไป โดยที่ทีม
ผู้เชี่ยวชาญก าหนดคุณสมบัติของข้อสอบอย่างรอบคอบ รวมทั้งตรวจสอบคุณภาพของข้อสอบเบื้องต้น 
(item reviewed) เพ่ือให้มั่นใจได้ว่าการระบุทักษะและการลงรหัสข้อสอบสะท้อนลักษณะการ
ออกแบบโครงสร้างข้อสอบหลักให้สามารถเปรียบเทียบกันได้ในแต่ละฉบับ ในขณะเดียวกัน  
ก็มีการทบทวนเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องและการวิเคราะห์ภาระงานหลัก จึงท าให้ได้แนวทางที่
เป็นไปได้ในการพัฒนารายการทักษะ โดยรายการทักษะการอ่านและการฟังได้จากการพัฒนาใช้กรอบ
แนวคิดของแบบทดสอบ TOEFL iBT ก่อนปี 2000 เป็นฐาน การพัฒนาคุณสมบัติของข้อสอบ TOEFL 
iBT ในครั้งนี้ได้พัฒนาทักษะการอ่าน 4 องค์ประกอบ ดังนี้ 1. การเข้าใจความหมายของค า 2. การระบุ
ข้อมูล 3. การระบุข้อมูลด้วยประโยคหลายประโยค 4. การระบุและเชื่อมโยงข้อมูลในย่อหน้าเดียวกัน  

สรุปได้ว่า งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความเข้าใจในการอ่าน ได้ก าหนดทักษะย่อยของความ
เข้าใจในการอ่านภาษาอังกฤษไว้แตกต่างกัน เมื่อพิจารณารายละเอียด พบว่า Sawaki และ Li (2009) 
และ Alderson (2010) ก าหนดทักษะได้คล้ายคลึงกัน ยกเว้นทักษะการสังเคราะห์และจัดการข้อมูล 
แต่องค์ประกอบนี้ไปปรากฏในทักษะย่อยของ Jang (2009) โดยผู้วิจัยสามารถน าข้อค้นพบจาก
งานวิจัยแต่ละเรื่องไปสังเคราะห์เป็นองค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่านได้ต่อไป 

ตอนที่ 2 การวินิจฉัยความสามารถของบุคคล 

 การวินิจฉัยมีเป้าหมายที่หลากหลาย ดังนั้น กระบวนการวินิจฉัยแต่ละรูปแบบจึงมีความ
แตกต่างกันออกไป ซึ่งจะน าไปสู่ผลของการวินิจฉัยที่มีความแตกต่างกันออกไปอีกด้วย เช่น  
การวินิจฉัยทางการแพทย์ หรือการวินิจฉัยทางจิตวิทยาเกี่ยวกับปัญหาในการเรียน หรือทางการศึกษา 
แต่อย่างไรก็ดี ผลของการวินิจฉัยก็เพ่ือให้ได้มาซึ่งข้อมูลหรือรายละเอียดทั้งที่เป็นจุดเด่น หรือ
จุดบกพร่องของบุคคล หรือสิ่งที่ต้องการวินิจฉัย 

การวินิจฉัย (diagnosis) มาจากค าภาษากรีกที่ว่า “to know thoroughly” คือ การรู้อย่าง
ละเอียดถี่ถ้วน หรือรู้อย่างทะลุปรุโปร่ง กล่าวคือ การระบุความสามารถของบุคคลในปัจจุบันอย่าง
ละเอียดลออ และท านายความสามารถที่เป็นจุดแข็งและจุดอ่อนที่จะเป็นไปได้ในอนาคต (Manzo, 
Manzo & Albee, 2004) ซึ่งการเก็บรวบรวมข้อมูลอาจมาจากหลายแหล่ง เพ่ือยืนยันความสามารถที่
แท้จริงของบุคคล ดังนั้น การเก็บรวบรวมข้อมูลที่ใช้ในการวินิจฉัย อาจเป็นข้อมูลที่มาจากการสังเกต 
การประเมินอย่างเป็นทางการและไม่เป็นทางการ ข้อมูลภูมิหลังจากผู้ปกครอง ครู หรือแบบบันทึก
จากโรงเรียน โดยการแปลความจากการสังเกตจะขึ้นอยู่กับความรู้สึกส่วนบุคคล (subjective 
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interpretations) จึงต้องอาศัยความระมัดระวังในการแปลความให้ตรงตามความเป็นจริง ผสมผสาน
กับการวิพากษ์วิจารณ์อย่างสมเหตุสมผลและมีหลักฐานประกอบ 

2.1 หลักของการวินิจฉัย 
 Manzo, Manzo และ Albee (2004) ได้สรุปหลักการวินิจฉัยโดยทั่วไปจากกรณีศึกษา 
ทางการแพทย์ รายงานวิจัย และประสบการณ์ของบุคคล ออกมาเป็น 8 หลักการ ดังนี้ 

1. การวินิจฉัยโดยละเอียดมีเป้าหมายเพ่ือปรับการเรียนเปลี่ยนการสอน การวินิจฉัย  
จะกระท าเมื่อเป็นการคัดกรองนักเรียน หรือการรายงานเพ่ือบ่งบอกว่านักเรียนมีพัฒนาการไม่ครบ
ตามที่ก าหนด เพ่ือหาทางช่วยเหลือให้นักเรียนมีการพัฒนาไปในทิศทางที่ดีขึ้น ดังนั้น การวินิจฉัย
จะต้องไม่เกิดขึ้นเพียงเพราะต้องการเปลี่ยนแปลงสภาพแวดล้อมในการจัดการเรียนรู้ แต่จะต้องเกิด
จากการสังเกตนักเรียนในชั้นเรียนในสภาพปกติ หากพบปัญหาดังกล่าว จึงต้องท าการวินิจฉัยเพ่ือให้
ทราบรายละเอียดที่แท้จริง 

2. การวินิจฉัยควรเป็นแนวทางจากผู้มีประสบการณ์ โดยมีการพัฒนาอย่างเป็นปรนัย 
ค าแนะน าจากผู้มีประสบการณ์จะเป็นข้อเสนอแนะในการค้นหาแนวทางส าหรับการวินิจฉัย  
แต่ผู้วินิจฉัยจะต้องศึกษาข้อมูลอ่ืนเพ่ิมเติมให้ลึกซึ้งยิ่งขึ้น เพ่ือหาเหตุผลมาสนับสนุนหรือเปรียบเทียบ
กับวิธีวินิจฉัยอ่ืนๆ และควรตรวจสอบความเป็นไปได้ของวิธีการวินิจฉัยแต่ละแนวทาง เพ่ือหาทาง
เลือกที่ดีที่สุด 

3. การวินิจฉัยควรจะอ้างอิงจากหลายแหล่ง ข้อสรุปจากการวินิจฉัยไม่ควรตัดสินจากการวัด
เพียงอย่างเดียว ดังนั้น อาจใช้การสังเกตควบคู่ไปกับการทดสอบ เพ่ือพิจารณาความสามารถของ
นักเรียน หากผลของการวัดทั้ง 2 รูปแบบสอดคล้องกัน จึงจะถือว่าผลการวัดนั้นมีความน่าเชื่อถือ 

4. การวินิจฉัยควรเป็นไปอย่างง่าย การวินิจฉัยควรเป็นไปเพ่ือการอธิบายเหตุการณ์ หรือ
ปรากฏการณ์ที่สนใจอย่างง่าย และควรประเมินทุกทักษะที่เป็นปัญหาของนักเรียน โดยหลีกเลี่ยง 
การทดสอบที่ไม่เกี่ยวข้อง กฎของการวินิจฉัย คือ ต้องวัดทุกทักษะที่เกี่ยวข้องกับปัญหา แต่ไม่สร้าง
ปัญหาให้กับนักเรียน 

5. การวินิจฉัยควรท าอย่างต่อเนื่อง การใช้กรณีศึกษาควรศึกษากับบุคคลที่ได้รับการอนุญาต 
และควรพิจารณาเส้นทางการเรียนรู้ และท าการประเมินอย่างต่อเนื่อง เพ่ือการแก้ไข และประเมินซ้ า 
เพ่ือวินิจฉัยความสามารถก่อนเริ่มเรียนในเนื้อหาต่อไป 

6. การวินิจฉัยควรตรวจสอบจากความส าคัญและปัญหาระยะยาว ผู้วินิจฉัยจะต้องพิจารณา
ก่อนว่า สิ่งที่ต้องการวินิจฉัยนั้นมีความส าคัญหรือรุนแรงมากน้อยเพียงใด และอาจก่อให้เกิดปัญหาใน
ระยะยาวหรือไม่ ในสถานการณ์ปกติหลังเลิกเรียน ครูมักให้เด็กทุกคนเรียนซ่อมเสริม หรือเรียน
เพ่ิมเติมจากในชั้นเรียน โดยจะมีทั้งนักเรียนเก่งที่ผ่านในทุกทักษะการเรียนรู้ และนักเรียนอ่อนที่ไม่
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ผ่านในบางทักษะ จะท าให้การสอนซ่อมเสริมไม่ตรงกับความต้องการของนักเรียน ซึ่งผู้วินิจฉัยควร
จะต้องพิจารณาเป็นรายบุคคลว่านักเรียนคนใดมีปัญหาและควรได้รับการแก้ไข 

7. การวินิจฉัยควรเปิดโอกาสให้นักเรียนประเมินตนเอง การวินิจฉัยควรท าควบคู่ไปกับ
นักเรียน เพ่ือให้เกิดการเปลี่ยนแปลง เพ่ือให้นักเรียนมีโอกาสเลือกบทเรียนหรือเอกสารประกอบการ
สอนที่เหมาะสมกับความสามารถของตน 

8. การวินิจฉัยควรเป็นการวิเคราะห์หาจุดอ่อนและจุดแข็งของนักเรียน ในการวินิจฉัยควร
พิจารณาประเมินนักเรียนทุกคน มากกว่าเลือกเฉพาะคนที่มีปัญหา เพ่ือให้ทราบศักยภาพที่สามารถ
พัฒนาต่อไปได้ในอนาคตส าหรับนักเรียนที่มีจุดเด่นในเรื่องนั้นๆ  

2.2 รูปแบบการวินิจฉัยความสามารถของบุคคล 

 เนื่องจากนักเรียนแต่ละคนมีความรู้ ความสามารถ ทักษะ และประสบการณ์ที่แตกต่างกัน  
จึงอาจเป็นไปได้ว่านักเรียนจะใช้วิธีการเรียนรู้ที่แตกต่างกัน เพ่ือให้บรรลุผลตามเป้าหมายเดียวกัน 
ดังนั้น การวินิจฉัยความสามารถของนักเรียนเป็นสิ่งที่มีความส าคัญและจ าเป็นอย่างยิ่ง เพ่ือให้ทราบ
สมรรถนะที่แท้จริงของนักเรียนในแต่ละด้าน ซึ่งจะเป็นประโยชน์ต่อการจัดการเรียนรู้ในล าดับต่อไป 
โดยหากวินิจฉัยพบว่านักเรียนมีความสามารถในด้านนั้นๆ แล้ว ผู้สอนก็สามารถเริ่มต้นจัดการเรียนรู้
ในเนื้อหาใหม่ หรือเนื้อหาที่ซับซ้อนขึ้นไปได้ แต่วิธีด าเนินการวินิจฉัยความสามารถของนักเรียน
สามารถท าได้หลายลักษณะ แต่ในที่นี้จะขอยกตัวอย่าง 2 ลักษณะ ดังต่อไปนี้ 

2.2.1) การวินิจฉัยความสามารถของนักเรียนด้วยข้อสอบวินิจฉัย 
การวินิจฉัยความสามารถของนักเรียนประเภทนี้ จะวินิจฉัยความสามารถของนักเรียนโดยใช้

ข้อสอบแต่ละข้อเป็นตัววินิจฉัย ข้อสอบที่ใช้จะต้องสามารถสะท้อนออกมาได้ว่า หากผู้สอบตอบด้วย
ค าตอบลักษณะนี้ แสดงว่ามีความบกพร่องในลักษณะใด  

ข้อสอบวินิจฉัย เป็นข้อสอบที่ใช้ค้นหาความบกพร่องในความสามารถหรือทักษะทางการเรียน
ของนักเรียนเป็นรายบุคคล (Yankovskaya Levin & Fuks, 2014 และส านักงานทดสอบทางการศึกษา 
กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2539) โดยที่ผลการตอบสามารถสะท้อนจุดเด่นหรือข้อบกพร่อง 
และสาเหตุของการเกิดข้อบกพร่องนั้นๆ ได้ ดังนั้น ข้อมูลที่ได้จากการวินิจฉัยสามารถน ามาส่งเสริม
นักเรียนที่มีจุดเด่นให้มีความสามารถพิเศษได้ ส าหรับนักเรียนที่มีจุดบกพร่อง ก็สามารถน าข้อมูลที่
ได้ มาแก้ ไขได้ อย่ างถู กต้ อ งและตรงจุด  (ส านั กงานทดสอบทางการศึ กษา กรมวิชาการ
กระทรวงศึกษาธิการ, 2539) 

ข้อสอบวินิจฉัย มีวัตถุประสงค์เพ่ือประเมินความเข้าใจแนวคิดหลักในสิ่งที่ได้เรียนรู้ของ
นักเรียน เพ่ือตรวจสอบมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนของนักเรียนในเนื้อหาความรู้ที่เฉพาะเจาะจงมากกว่า
เรื่องทั่วๆ ไป รูปแบบของข้อสอบโดยทั่วไปจะเป็นข้อสอบแบบเลือกตอบ ดังนั้น หลักการของข้อสอบ
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ประเภทนี้สามารถน ามาใช้ได้กับกลุ่มผู้สอบขนาดใหญ่ และสามารถตรวจข้อสอบด้วยเครื่องตรวจได้ 
เนื่องจากข้อสอบวินิจฉัยจะใช้ตัวลวงเป็นตัวบอกมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนของนักเรียนในรูปแบบต่างๆ 
ดังนั้น นักเรียนที่มีความเข้าใจถูกต้องและชัดเจนเท่านั้นที่จะสามารถตอบข้อสอบข้อนั้นๆ ถูก ข้อสอบ
วินิจฉัยจึงสามารถตรวจให้คะแนนได้เร็ว และมีความเป็นปรนัย (Zeilik, 2002) 

ขั้นตอนการสร้างข้อสอบวินิจฉัย 
Zeilik (2002) ได้ก าหนดขั้นตอนการสร้างข้อสอบวินิจฉัยไว้ 5 ขั้นตอน ดังนี้ 

(1) ก าหนดมโนทัศน์ที่ส าคัญๆ ในแต่ละสาระการเรียนรู้ โดยอาจใช้ข้อมูลจากเป้าหมาย
ของสาระการเรียนรู้ ประสบการณ์การเรียนการสอน หรืออาจเป็นฉันทามติจากเพ่ือนครูที่อยู่ในกลุ่ม
สาระการเรียนรู้เดียวกัน 

(2) ตรวจสอบมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องที่สะท้อนมโน
ทัศน์ที่คลาดเคลื่อนในเนื้อหาสาระที่ต้องการตรวจสอบ หากไม่สามารถหามโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนจาก
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องได้ ให้สะท้อนจากประสบการณ์ในการจัดการเรียนรู้ในชั้นเรียน 
ตัวอย่างเช่น หากพบว่ามีมโนทัศน์ใดที่นักเรียนในชั้นเรียนรู้สึกว่าเข้าใจยาก และมักมีนักเรียนมีความ
เข้าใจคลาดเคลื่อนอยู่เสมอๆ ก็ให้เน้นไปที่มโนทัศน์นั้นๆ  

(3) สร้างข้อสอบแบบหลายตัวเลือก โดยใช้ตัวมาตรฐานเป็นแนวทางในการเขียนเพ่ือ
พัฒนาข้อสอบที่มีคุณภาพ  

(4) น าข้อสอบไปทดลองใช้กับนักเรียนที่เป็นกลุ่มเป้าหมายในการใช้แบบทดสอบวินิจฉัย 
เพ่ือตรวจสอบความถูกต้อง เหมาะสมของข้อค าถามนั้นๆ หากผู้สอบตอบถูกหรือผิด ข้อสอบข้อนั้นๆ 
จะสามารถสะท้อนความเข้าใจที่ถูกต้องหรือมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนได้อย่างถูกต้อง  

(5)  การใช้แบบทดสอบวินิจฉัย ควรใช้เป็นแบบทดสอบก่อนเรียนหรือหลังเรียน แต่หาก
ใช้ส าหรับการทดสอบหลังเรียน ไม่ควรใช้เมื่อสิ้นสุดการเรียนการสอน เนื่องจากเป้าหมายของการ
วินิจฉัยความสามารถนักเรียน เป็นไปเพ่ือการปรับปรุงหรือพัฒนาความสามารถของนักเรียนให้บรรลุ
ตามเป้าหมายที่วางไว้ 

ตัวอย่างข้อสอบวินิจฉัย 
 ตัวอย่างข้อสอบวินิจฉัยของอุมาวดี มะค าไก่ (2541) ที่ได้ศึกษาเก่ียวกับการสร้างแบบทดสอบ
วินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4  
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ภาพที่ 2. 1 ตัวอย่างข้อสอบวัดความเข้าใจเกี่ยวกับค าสรรพนาม (อุมาวดี มะค าไก่, 2541) 
 ภาพที่ 2.1 แสดงว่า หากผู้สอบตอบแต่ละตัวเลือกจะสะท้อนความรู้และลักษณะของความ
คลาดเคลื่อนในมโนทัศน์ที่เก่ียวกับหน้าที่ของค าสรรพนาม ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

    หากตอบตัวเลือก ง.    แสดงว่า ผู้สอบมีความเข้าใจหน้าที่ของค าขยายที่ถูกต้อง 

แต ่หากตอบตัวเลือก ก.   แสดงว่า ผู้สอบมีความเข้าใจคลาดเคลื่อนว่าค าขยายจะขยายค าที่  
เป็นประธานของประโยค 

    หากตอบตัวเลือก ข. และ ค.   แสดงว่า ผู้สอบมีความเข้าใจคลาดเคลื่อนว่าค าขยายจะขยายค าที่ 
เป็นกิริยาของประโยค 

 จากตัวอย่างข้างต้น ข้อสอบวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่าน จะต้องด าเนินการสร้างตาม
ตัวชี้วัดที่ก าหนด และมีการศึกษาทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง รวมไปถึงประสบการณ์จาก
การสอนที่พบความคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับมโนทัศน์ ตัวค าถามจะต้องมีสถานการณ์ตรงกับสิ่งที่ก าหนด
ไว้ และตรงกับตัวค าตอบ (ส านักงานทดสอบทางการศึกษา กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2539) 
โดยที่ตัวลวงแต่ละตัว จะต้องสะท้อนถึงรูปแบบของความเข้าใจที่คลาดเคลื่อน เพ่ือให้สามารถวินิจฉัย
ความสามารถของนักเรียนออกมาให้ได้ว่ามีความคลาดเคลื่อนในรูปแบบใด ซึ่งจะท าให้ได้ข้อมูลที่เป็น
ประโยชน์ในการน าไปแก้ไขได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 

2.2.2) การวินิจฉัยความสามารถของนักเรียนด้วยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย 
(Diagnostic Classification Models: DCMs) 

การวินิจฉัยความสามารถของนักเรียนประเภทนี้ไม่ได้ใช้ข้อสอบวินิจฉัยมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อน
เหมือนกับการใช้ข้อสอบวินิจฉัยโดยทั่วไป หากแต่ใช้ข้อสอบวัดความรู้ ความสามารถตามปกติ แต่มี
กระบวนการสร้างข้อสอบที่แตกต่างออกไป เพ่ือให้สอดคล้องกับหลักการเบื้องต้นของโมเดลการจัด
กลุ่มเชิงวินิจฉัย ซึ่งสามารถสะท้อนจุดเด่น จุดด้อย เพ่ือเป็นสารสนเทศในการปรับปรุงนักเรี ยนหรือ

ตัวอย่างข้อสอบวัดความเข้าใจเกี่ยวกับค าสรรพนาม 

ตัวช้ีวัด: ความไม่เข้าใจหน้าที่ของค าขยาย  
ค าช้ีแจง : จงบอกว่าค าท่ีขีดเส้นใต้ขยายค าหรือข้อความใดในประโยคต่อไปนี ้
                ฉันชอบดมดอกไม้ทีม่ีกลิ่นหอม 

ก. ฉัน    ข.  ชอบ 

ค. ดม    ง.  ดอกไม้ 
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การเรียนการสอนต่อไป นอกจากนี้ ยังใช้หลักสถิติในการวิเคราะห์เพ่ือจัดกลุ่มความสามารถของ
นักเรียนออกเป็นกลุ่มๆ อาจแบ่งเป็น 2 กลุ่มรอบรู้/ไม่รอบรู้ หรืออาจแบ่งมากกว่า 2 กลุ่มก็ได้  

การวินิจฉัยความสามารถบุคคลในที่นี้จะพิจารณาตัวค าตอบหรือรูปแบบการตอบจากข้อสอบที่
ก าหนดให้ โดยชุดของข้อสอบจะสะท้อนความสามารถของบุคคลในการประเมินเชิงวินิจฉัย ซึ่งโมเดล
การจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยมีพ้ืนฐานความคิดมาจากกรอบแนวคิดทางจิตมิติและสถิติหลายกรอบแนวคิด 
โดย Rupp Templin และ Henson (2010) ได้รวบรวมแนวคิดที่คล้ายคลึงกับโมเดลการจัดกลุ่ ม 
เชิงวินิจฉัย จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ดังนี้ ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (Thissen & 
Wainer, 2007) ทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ (de Ayala, 2009) การวิ เคราะห์องค์ประกอบ 
เชิงยืนยัน (McDonald, 1999) โมเดลสมการโครงสร้าง (Structural Equation Model: SEM) 
(Kline, 2002) การวิเคราะห์ข้อมูลจัดประเภท (categorical data analysis) (Agresti, 2002) และ
สถิติเบย์เซียน (Baysian statistics) (Lynch, 2007) 

นอกจากนี้ นักวิชาการและนักวิจัยหลายท่านได้ถกเถียงกันถึงชื่อเรียกโมเดลการจัดกลุ่มเชิง
วินิจฉัยที่แตกต่างกันออกไป โดยผู้ที่คิดค้นคนแรก คือ Tatsuoka ในปี 1983 มีชื่อเรียกว่าการ
วิเคราะห์เชิงวินิจฉัยทางปัญญา (Cognitive Diagnostic Analysis: CDA) (Li, 2011) และหลังจากนั้น
ก็ได้มีการเปลี่ยนแปลงชื่อของโมเดลนี้ไปอีกมากมายตามหลักการที่สนับสนุน โดยที่ Rupp Templin 
และ Henson (2010) ได้รวบรวมชื่อโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย ที่หลากหลายไว้ดังนี้ Haertel 
(1989) เรียกว่าโมเดลชั้นแฝงแบบจ ากัด (restricted latent class models) Nichols (1994) และ 
Nichols Chipman และ Brennan (1995) เรียกว่า โมเดลการวินิจฉัยทางปัญญา ( cognitive 
diagnosis models) นอกจากนี้ Maris (1995) เรียกว่า โมเดลการตอบสนองของตัวแปรแฝง (latent 
response models) Maris (1995, 1999) เ รี ยกว่ า  โม เดลการจั ดชั้ นแฝง เชิ งพหุ  ( multiple 
classification latent class models) Rupp (2007) เรียกว่า โมเดลทางจิตมิติแบบพหุปัญญา 
(cognitive psychometric models) Mislevy (2007) และ Rupp และ Mislevy (2007) เรียกว่า 
โมเดลทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบเชิงโครงสร้าง (structured item response theory models) 
Xu และ von Davier (2008a, 2008b) เรียกว่า โมเดลชั้นแฝงการจัดต าแหน่งเชิงโครงสร้าง 
(structured located latent class models) และในปี 2010 Rupp Templin และ Henson ได้ใช้
ชื่อเรียกว่า โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย (Diagnostic Classification Models: DCMs) 

โดยชื่อเรียกแต่ละชื่อของโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยที่แตกต่างกันนั้น จะข้ึนอยู่กับทฤษฎีที่อยู่
เบื้องหลัง หรือวัตถุประสงค์ส าคัญของการประเมิน ในที่นี้เลือกใช้ชื่อโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย 
เนื่องจากเน้นไปที่ทฤษฎีเกี่ยวกับกระบวนการตอบสนองที่ประยุกต์ใช้จิตวิทยาทางพหุปัญญา โดยใช้ 
โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยเป็นเครื่องมือทางสถิติ นอกจากนี้ ทุกๆ โมเดลของโมเดลการจัดกลุ่ม  
เชิงวินิจฉัยอยู่ภายใต้ร่มของการจ าแนกกลุ่มผู้สอบบนตัวแปรแฝงแบบจัดประเภทเชิงพหุ 
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โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย เป็นโมเดลที่พัฒนาขึ้นเพ่ือวินิจฉัยความสามารถของนักเรียนเป็น
รายทักษะ หรือรายมาตรฐาน/ตัวชี้วัด ที่สามารถระบุรายละเอียดความสามารถของนักเรียนได้ว่า
บรรลุตามมาตรฐาน/ตัวชี้วัดใดบ้าง ระดับใด เพ่ือสะท้อนจุดแข็งและจุดบกพร่องของนักเรียนที่จะเป็น
ประโยชน์ในการปรับปรุงการจัดการเรียนรู้  

เมื่อวัตถุประสงค์ของการวินิจฉัย คือ การหาข้อมูล รายละเอียด ข้อมูลย้อนกลับต่อนักเรียน
เกี่ยวกับสิ่งที่ต้องการวินิจฉัย เพ่ือสะท้อนความสามารถที่แท้จริงของนักเรียนในแต่ละทักษะว่ามี
จุดเด่นหรือข้อบกพร่องในทักษะใด เพ่ือน าไปสู่แนวทางในการพัฒนาหรือแก้ไขได้อย่างถูกต้องและ 
ตรงจุด ซึ่งแนวทางการน าเสนอความสามารถของนักเรียนจากการวิเคราะห์ด้วยโมเดลการจัดกลุ่ม  
เชิงวินิจฉัยในแต่ละทักษะอาจน าเสนอในรูปของโปรไฟล์ความสามารถให้กับนักเรียน ครู และ
ผู้ปกครอง โดยจะแสดงตัวอย่างให้เห็นในกระบวนการสร้าง ดังแผนภาพดังต่อไปนี้ 

 

ภาพที่ 2. 2 โปรไฟล์ความสามารถด้านการอ่านของนักเรียนรายบุคคล 

ภาพที่ 2.2 แสดงว่าโปรไฟล์รายทักษะของนักเรียนเกี่ยวกับความเข้าใจในการอ่านทั้ง 9 
ทักษะที่แสดงรายละเอียดความสามารถแต่ละทักษะของนักเรียนในรูปแบบของความน่าจะเป็น ซึ่งจะ
เห็นได้ว่าผู้สอบในตัวอย่างโปรไฟล์ข้างต้นมีความน่าจะเป็นที่จะผ่านทักษะที่ 1 และ 2 ส่วนทักษะที่ 6 
ผลออกมาว่าความน่าจะเป็นที่จะผ่านไม่ถึง .5 จึงไม่มั่นใจว่าจะสามารถผ่านทักษะนี้ได้หรือไม่ 
เนื่องจากจะขึ้นอยู่กับคะแนนจุดตัดของครูผู้สอนแต่ละคน แต่ส าหรับทักษะที่เหลืออีก 6 ทักษะนั้น 
เป็นที่แน่ชัดอยู่แล้วว่าผู้สอบคนนี้น่าจะไม่ผ่านทั้ง 6 ทักษะดังกล่าว 
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ตอนที่  3 แนวคิด  ทฤษฎีที่ เ กี่ ยวข้ อ งกั บ โม เดลการจั ดกลุ่ ม เ ชิ ง วินิ จฉั ย  (Diagnostic  
              Classification Models: DCMs) 

 การวินิจฉัยจุดแข็งและจุดอ่อนของนักเรียนในเนื้อหาแต่ละส่วน เพ่ือจัดต าแหน่งนักเรียนให้ได้     
โปรไฟล์รายบุคคลที่ตรงกับคุณลักษณะของนักเรียนอย่างแท้จริงในสถานการณ์ที่สนใจ โดยการ
ออกแบบค าถาม สิ่งเร้า หรือภาระงานให้แต่ละบุคคลตอบหรือแสดงพฤติกรรม ถ้าออกแบบข้อสอบมา
อย่างเหมาะสม และมีการวิเคราะห์ข้อมูลได้ตรงตามลักษณะและธรรมชาติของข้อมูลแล้ว  
ก็จะสามารถวิเคราะห์โปรไฟล์รายบุคคลได้ตรงกับคุณลักษณะของนักเรียนในสถานการณ์ที่สนใจได้ 
ดังนั้น การวัดแบบวินิจฉัยจะจัดกลุ่มของนักเรียนที่มีความสามารถใกล้เคียงกันให้อยู่ในกลุ่มเดียวกัน 
(Rupp, 2010)  

โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย มีพ้ืนฐานความคิดมาจากโมเดลทางจิตมิติและสถิติในสาขาอ่ืน 
เช่น ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม ทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ การวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน 
โมเดลสมการโครงสร้าง และการวิเคราะห์ข้อมูลแบบจัดประเภท (Rupp, et.al., 2010) โมเดล 
การจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยนี้จึงแตกต่างจากการวินิจฉัยความสามารถของผู้สอบโดยทั่วไป เนื่องจากไม่ได้
พิจารณาถึงความผิดพลาด หรือมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนของผู้สอบ แต่เป็นการวินิจฉัยความสามารถ
ของบุคคลด้วยการจัดเรียงผลการตอบของนักเรียนในแต่ละข้อตามล าดับ แล้วจั ดรูปแบบการตอบที่
คล้ายกันให้อยู่ในกลุ่มเดียวกัน รวมทั้งมีการประมาณค่าพารามิเตอร์ความสามารถของนักเรียน  
เพ่ือจ าแนกผู้สอบตามความแตกต่างระหว่างความสามารถของนักเรียนเกี่ยวกับความเข้าใจในการอ่าน
ภาษาไทยว่านักเรียนคนใดจะถูกจัดให้อยู่ในกลุ่มรอบรู้หรือกลุ่มไม่รอบรู้ในแต่ละทักษะของความเข้าใจ
ในการอ่านภาษาไทย โดยที่จ านวนมิติจะขึ้นอยู่กับจ านวนทักษะขององค์ประกอบที่มุ่งวัด ซึ่งมี
เป้าหมายในการให้ข้อมูลย้อนกลับเป็นโปรไฟล์ผลการเรียนในแต่ละด้านแก่นักเรียนเป็นรายบุคคล 
เป้าหมายส าคัญของการประเมินแบบวินิจฉัย คือ การให้หลักฐานที่จ า เป็นและส าคัญที่สะท้อนถึง
ความสามารถของบุคคลอย่างมีความหมายและเหมาะสม กล่าวคือ การระบุทั้งจุดแข็งและจุดบกพร่อง
ของนักเรียนในการเรียนรู้ และให้ข้อมูลย้อนกลับที่เป็นประโยชน์ส าหรับการแก้ไขจุดบกพร่อง รวมทั้ง
การจ าแนกระดับความสามารถของนักเรียนได้ 

3.1 การประเมินเชิงวินิจฉัยทางการศึกษา 
 Huff และ Goodman (2007) ได้ส ารวจการให้ข้อมูลสารสนเทศผลการเรียนของนักเรียนต่อ
ผู้มีส่วนได้ส่วนเสียในประเทศสหรัฐอเมริกา พบว่า ผู้มีส่วนได้ส่วนเสียทางการศึกษาต้องการรับรู้
รายละเอียดข้อมูลสารสนเทศเชิงวินิจฉัย ทั้งจุดแข็งและจุดอ่อน เกี่ยวกับความรู้ ทักษะ และ
ความสามารถของนักเรียนให้มากขึ้น ผู้มีส่วนได้ส่วนเสียจะได้รับข้อมูลที่เฉพาะเจาะจง ท าให้ง่ายต่อ
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การท าความเข้าใจและพัฒนาได้เฉพาะเจาะจงตามความบกพร่องที่แท้จริง ยังผลให้เกิดการประหยัด
ทรัพยากร ดังตัวอย่างการประเมินเชิงวินิจฉัยของ Rupp และคณะ (2010) ดังต่อไปนี้ 
 หากพบว่านักเรียนระดับชั้นประถมศึกษามีปัญหาการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ซึ่งสามารถแก้ไข
ได้ด้วยการจัดโปรแกรมการสอนซ่อมเสริมที่เหมาะสมกับสภาพการเรียนของนักเรียนแต่ละคนที่
แตกต่างกัน ดังนั้น การพัฒนาโปรไฟล์เชิงวินิจฉัยของนักเรียนแต่ละคนต้องมีข้อมูลเชิ งวินิจฉัยที่มี
รูปแบบของทักษะที่ต่ ากว่ามาตรฐานอย่างเฉพาะเจาะจง โดยมีกระบวนการด าเนินการดังต่อไปนี้ 
 ในขั้นแรก เป็นการพัฒนาโปรไฟล์เชิงคุณภาพ (qualitative profile) ของระดับผลการเรียน
ของนักเรียนที่เกี่ยวกับความสามารถทางคณิตศาสตร์ การอ่าน การเขียน รวมไปถึงสถานภาพทาง
อารมณ์และสังคม ในการพิจารณาเลือกคุณลักษณะ (construct) ควรเป็นคุณลักษณะที่เป็นปัญหา
ของนักเรียน อาจเป็นคุณลักษณะที่นักเรียนยังมีความรู้ ความสามารถ หรือทักษะไม่เป็นไปตามเกณฑ์
ที่ก าหนด อาจพิจารณาจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง รวมทั้งการเก็บรวบรวมข้อมูล
อย่างรอบด้าน เพ่ือเป็นหลักฐาน ได้แก่ บันทึกของโรงเรียน บันทึกสุขภาพ ผลการสัมภาษณ์นักเรียน 
ผู้ปกครอง และครู ซึ่งในขั้นตอนนี้ เป็นการวิเคราะห์เนื้อหาที่เป็นปัญหาโดยใช้หลักฐานต่างๆ  
มาสนับสนุน 
 ขั้นที่ 2 การวินิจฉัยเบื้องต้น (basic diagnosis) เป็นขั้นการประเมินคุณลักษณะเดียวกันผ่าน
การบริหารการทดสอบที่เป็นมาตรฐาน และเป็นขั้นการพัฒนาแบบสอบถามเป็นโปรไฟล์เชิงปริมาณ
ส าหรับนักเรียนในกลุ่มที่เปรียบเทียบกันได้ด้วยปกติวิสัยที่เหมาะสม กล่าวคือ อาจวินิจฉัยเพ่ือจัดกลุ่ม
นักเรียนว่าเป็นกลุ่มผ่านและกลุ่มไม่ผ่าน 
 ขั้นที่ 3 การวินิจฉัยความแตกต่าง (differential diagnosis) เป็นการประเมินสมรรถนะ
พ้ืนฐานที่ส าคัญ โดยการประเมินเชิงวินิจฉัยผ่านการบริหารการทดสอบที่เป็นมาตรฐานเพ่ือให้ได้
รายละเอียดมากขึ้น เช่น ในการทดสอบเกี่ยวกับจ านวน สมรรถนะที่สนใจ เช่น ความจ าขณะท างาน 
(working memory)  
 ขั้นที่ 4 ขั้นการรายงานอย่างครอบคลุม (comprehensive report) เป็นการสังเคราะห์และ
สรุปข้อมูลเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ โดยให้บุคคลส าคัญที่เกี่ยวข้อง มาร่วมกันปรึกษาหารือ  
เพ่ือแนะน าวิธีการแก้ไขข้อบกพร่องอย่างเฉพาะเจาะจง 
 ขั้ นที่  5 ขั้ นการประเมินวิ ธีการแก้ ไขนัก เรียน ( the evaluation of the suggested 
treatment) เป็นขั้นการประเมินผลจากการใช้วิธีนั้นๆ ในการแก้ไขปัญหาของนักเรียน (treatment) 
แล้ววินิจฉัยนักเรียนใหม่ เพื่อการแก้ไขหรือยุติวิธีการแก้ไขนั้นๆ 
 จะเห็นได้ว่าตัวอย่างที่ใช้กระบวนการทั้ง 5 ขั้นตอนนี้ เป็นการน า DCMs มาวิเคราะห์ 
เชิงวินิจฉัยนักเรียนให้ได้ข้อมูลเกี่ยวกับความสามารถของนักเรียนอย่างละเอียดลึกซึ้ง เพ่ือเป็นประ
โยชน์ในการพัฒนานักเรียนตามความบกพร่องที่เกิดขึ้น โดยการหาวิธีการช่วยเหลือนักเรียนในรูปแบบ
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ต่างๆ แล้วท าการวัดซ้ าเพ่ือตรวจสอบความเหมาะสมของวิธีการนั้นๆ หากวิธีการช่วยเหลือดังกล่าวท า
ให้ความสามารถของนักเรียนพัฒนาขึ้นตามความต้องการก็อาจจะยุติการให้ความช่วยเหลือ แต่หาก
การช่วยเหลือไม่ประสบความส าเร็จก็อาจจะปรับปรุงวิธีการหรือเปลี่ยนไปให้ความช่วยเหลืออ่ืนเพ่ือให้
นักเรียนพัฒนาความสามารถท่ีบกพร่อง 

3.2 แนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับการประเมินเชิงวินิจฉัยด้วยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย 

 การใช้โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยวิเคราะห์ข้อมูลผลการตอบจากการประเมินเชิงวินิจฉัย 
จ าเป็นต้องทราบทฤษฎีที่ส าคัญเกี่ยวกับโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย ก่อนการน าไปใช้ในบริบทต่างๆ 
โดยเฉพาะอย่างยิ่งการเปรียบเทียบความแตกต่างของโครงสร้างโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยกับโมเดล
ทางสถิติอ่ืนที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลการประเมินเชิงวินิจฉัย จึงขออธิบายรายละเอียดดังต่อไปนี้ 

 3.2.1 คุณลักษณะเชิงวินิจฉัยของโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย 

 ข้อมูลเชิงวินิจฉัยเป็นหลักฐานเชิงประจักษ์ที่น าไปสู่การพิจารณา ดังนั้น ข้อมูลเชิงวินิจฉัยจึง
ควรเป็นข้อมูลที่คงเส้นคงวาในการจ าแนก และมีการอธิบายอย่างมีเหตุมีผลในการปฏิบัติเชิงวินิจฉัย
ในชีวิตจริง โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยเป็นสถิติที่ถูกออกแบบมาเพ่ือวิเคราะห์จ าแนกผู้สอบออกเป็น
กลุ่มๆ ตามระดับความสามารถ ดังนั้นจึงมีความเหมาะสมในการน ามาใช้วิเคราะห์เชิงวินิจฉัย  
เพ่ือให้ผลวิเคราะห์มีความถูกต้อง น่าเชื่อถือ 
 โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยมีความเหมาะสมในการสนับสนุนการวินิจฉัย เนื่องจากเป็นการ
จ าแนกผลการตอบด้วยการขับเคลื่อนทางสถิติโดยใช้เกณฑ์เชิงวินิจฉัย (diagnostic criteria) เพียง
เกณฑ์เดียวหรือหลายเกณฑ์ได้ การจัดกลุ่มในโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยขึ้นอยู่กับข้อมูลผลการตอบ
ที่รวบรวมมาจากการประเมินเชิงวินิจฉัย ผลการตอบที่น ามาจ าแนกมาจากหลายๆ ทักษะที่อยู่ภายใต้
โครงสร้างเดียวกัน การจ าแนกขึ้นอยู่กับตัวแปรแฝงแบบจัดประเภท (categorical latent variable) 
ที่ไม่สามารถวัดได้โดยตรง ดังนั้น การจัดกลุ่มจึงต้องใช้สถิติในการอ้างอิงจากตัวแปรสังเกตได้ 
 โดยที่โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยแตกต่างจากโมเดลทางจิตมิติโดยทั่วไป เนื่องจากใช้ตัวแปร
แฝงแบบจัดประเภท ซึ่งผลจากการวิเคราะห์โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยของแต่ละบุคคลจะอยู่ใน 
รูปโปรไฟล์คุณลักษณะที่เป็นไปได้ (probabilistic attribute profile) ที่ชี้ให้เห็นว่าความสามารถของ
นักเรียนผ่านเกณฑ์หรือไม่ในแต่ละคุณลักษณะ หรืออาจเป็นคุณลักษณะหลายคุณลักษณะก็ได้  
ดังภาพที่ 2.3 
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      (ตัวแปรแฝงแบบจัดประเภท) e1 

           เกณฑ์การ  
           พิจารณา 

 

 
 

ภาพที่ 2. 3 โมเดลทางสถิติอย่างง่ายส าหรับการประเมินเชิงวินิจฉัย (Rupp และคณะ, 2010) 

 ภาพที่ 2.3 แสดงว่า คุณลักษณะแฝงจะมีสัญลักษณ์รูปวงกลม ส่วนเส้นตรงที่ลากผ่านวงกลม
ชี้ให้เห็นว่าตัวแปรแฝงนี้จะถูกวินิจฉัยเป็น 2 ระดับ คือ ระดับที่เป็นทางบวก (positive) และระดับที่
เป็นทางลบ (negative) กล่าว คือ อาจแบ่ง 2 ระดับเป็นผ่าน-ไม่ผ่าน รอบรู้-ไม่รอบรู้ เป็นต้น โดยที่
ด้านซ้ายมือสุดของปลายเส้นตรงเป็นจุดบอกระดับเริ่มต้นของคนที่ถูกวินิจฉัยว่าเป็นแบบทางบวก 
กล่าวคือ เป็นเกณฑ์ขั้นต่ าที่ยอมรับได้ว่าบุคคลผ่านเกณฑ์ หรือมีความรอบรู้ ดังนั้น เกณฑ์ในการ
ก าหนดความรอบรู้จะต้องมีค่ามากกว่าหรือเท่ากับเกณฑ์เสมอ 
 ตัวแปรแฝงดังที่ปรากฏในภาพที่ 2.3 นั้นสามารถจ าแนกได้มากกว่า 2 ระดับ ตัวอย่างเช่น 
งานวิจัยทางจิตวิทยาของ Merz และ Roesh (2011) ที่ศึกษาโปรไฟล์บุคลิกภาพของบุคคล 5 ลักษณะ 
(The Five Factor Model of Personality) สามารถจัดกลุ่มตัวแปรแฝงในระดับจัดประเภท 
(nominal) ได้ 3 กลุ่ม/ลักษณะ คือ กลุ่มปรับตัวได้ดี (well-adjusted) กลุ่มเก็บตัว (reserved) และ
กลุ่มที่ตื่นเต้นง่าย (excitable) นอกจากตัวแปรแฝงจะอยู่ในระดับจัดประเภทได้แล้ว ตัวแปรแฝง 
ยังสามารถอยู่ในระดับเรียงอันดับ (ordinal) ได้อีกด้วย เช่น มีทักษะระดับดี ปานกลาง หรือควร
ปรับปรุง เป็นต้น 
 ส าหรับรูปสี่เหลี่ยมด้านขวามือในภาพที่ 2.3 เป็นชุดของตัวแปรสังเกตได้ที่เป็นตัวชี้วัดของตัว
แปรแฝง โดยที่ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของตัวแปรสังเกตได้จะไม่มีความสัมพันธ์กัน ถึงแม้ว่าใน
ความเป็นจริงแล้ว โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยจะเป็นการวิเคราะห์จัดกลุ่มผลการตอบด้ วย
พารามิเตอร์ในโมเดลที่ปราศจากความคลาดเคลื่อนของตัวแปรสังเกตได้ แต่จะต้องเลือกใช้ link 
function ทางสถิติท่ีเหมาะสมส าหรับเชื่อมระหว่างตัวแปรแฝงและตัวแปรสังเกตได้ 
 ภาพที่  2.3 เป็นตัวอย่างง่ายๆ ของการเขียนตัวแปรแฝงแบบจัดประเภทที่แสดงถึง
สถานการณ์วินิจฉัยรายบุคคล ซึ่งสะท้อนมาจากตัวแปรสังเกตได้ในโมเดล เป็นตัวอย่างการวาดรูป
อย่างง่ายที่มีตัวแปรแฝงแบบจัดประเภทเพียงตัวเดียว โดยปกติโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยสามารถ
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ใช้กับตัวแปรแฝงแบบจัดประเภทหลายตัวแปรได้ จะท าให้มีความสัมพันธ์ที่ซับซ้อนมากขึ้นด้วย 
ตัวอย่างเช่น งานวิจัยของ Embretson และ Yang (2013) ที่ศึกษาความสามารถทางคณิตศาสตร์ 4 
องค์ประกอบ คือ พีชคณิต เรขาคณิต ข้อมูล และจ านวนและการค านวณ ซึ่งแต่ละองค์ประกอบยังมี
ทักษะย่อยท่ีจ าเป็นแตกต่างกันออกไป ดังภาพที่ 2.4 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที่ 2. 4 โครงสร้างเชิงลดหลั่นของมาตรฐานและตัวชี้วัดของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทาง

คณิตศาสตร์มาตรฐาน (Embretson & Yang, 2013) 

 ข้อมูลการสร้างโมเดลจากตัวแปรสังเกตได้เพ่ือวินิจฉัยตัวแปรแฝงแบบจัดประเภท ท าให้การ
วินิจฉัยแบบโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยแตกต่างจากการวิเคราะห์โมเดลด้วยตัวแปรแฝงแบบต่อเนื่อง
พหุลักษณะ โดยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยประมาณค่าความน่าจะเป็นได้โดยตรงจากผลการตอบ
เทียบกับเกณฑ์มาใช้ในการวินิจฉัย  
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3.3 ธรรมชาติของโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยทางสถิติ 

 โมเดลจิตมิติทางปัญญา (Cognitive Psychometric Model) กล่าวถึงพ้ืนฐานของการน า
ทฤษฎีไปใช้ ต้องอาศัยกระบวนการตอบตามทฤษฎีที่ใช้เป็นฐาน ส่วนโมเดลการวินิจฉัยทางปัญญาเป็น
การก าหนดวัตถุประสงค์ของการวินิจฉัยมากกว่าการจัดต าแหน่งผู้สอบเข้าหรือการวัดคุณสมบัติ 
(certification) แต่การวินิจฉัยจะใช้ข้อมูลปฐมภูมิที่เป็นข้อมูลผลการตอบรายบุคคลโดยไม่ผ่านการ
ตัดสิน ส่วนการจัดกลุ่มจะจ าแนกผู้สอบออกเป็นกลุ่มความสามารถต่างๆ 

โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยเป็นโมเดลตัวแปรแฝงแบบพหุมิติเชิงยืนยัน โดยแผนผังการออก
ข้อสอบหรือ loading structure อาจจะมีความซับซ้อน เพ่ือสะท้อนหลายทักษะด้วยข้อสอบเพียงข้อ
เดียว (within items) หรือเป็นโมเดลง่ายๆ ที่สะท้อนแต่ละทักษะด้วยข้อสอบต่างข้อกัน (between 
items) ในโมเดลพหุมิติ โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยเหมาะที่จะใช้กับตัวแปรสังเกตได้ที่มีรูปแบบการ
ตอบ และการแจกแจงข้อมูลที่หลากหลาย ที่มีตัวแปรแฝงแบบจัดประเภท โดยตัวแปรแฝงแบบ 
จัดประเภทจะเป็นชุดของอิทธิพลแบบโมเดลเชิงเส้น ใช้การจัดกลุ่มโปรไฟล์ผลการตอบด้วยสถิติ 
(Rupp และ Templin, 2008) 

3.3.1 ธรรมชาติของพหุมิติในโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย 

 โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยที่ใช้ในการวิเคราะห์ตัวแปรสังเกตได้ที่อยู่ภายใต้ตัวแปรแฝงแบบ
จัดประเภทเพียงตัวเดียวเป็นโมเดลอย่างง่าย ซึ่งเรียกว่าโมเดลแบบมิติเดียว (unidimensional 
models) ซึ่งจะพบได้บ่อยในการวิเคราะห์ด้วยทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ ในการประเมินทาง
การศึกษาหรือทางจิตวิทยา เช่น การทดสอบ PISA TIMSS PIRLS หรือ NAEP ข้อสอบจะใช้โครงสร้าง
เดียวเป็นหลัก ตัวอย่างเช่น ความสามารถทางคณิตศาสตร์ที่วัดภายใต้มิติเดียวด้วยโมเดลการ
ตอบสนองข้อสอบ และรายงานออกมาเป็นความสามารถรวมในมิติเดียว  
 โมเดลพหุมิติเป็นการประมาณค่าความสัมพันธ์ของตัวแปรแฝงโดยตรง เพ่ือบอกระดับ
โครงสร้างความสัมพันธ์ และให้ข้อมูลจากผลการตอบข้อสอบจากหลายมิติมาประมาณค่าพารามิเตอร์
ของข้อสอบหรือโปรไฟล์ความสามารถในแต่ละมิติ เพราะโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยที่เป็นตัวแปร
แฝงแบบพหุมีเป้าหมายเพ่ือจัดกลุ่มผลการตอบของผู้สอบจึงต้องใช้กลุ่มตัวอย่างขนาดใหญ่เหมือนกับ
โมเดล IRT หรือโมเดลการวิเคราะห์องค์ประกอบแบบพหุมิติ นอกจากนี้ โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย
ยังต่างจากโมเดลพหุมิติอ่ืนๆ เนื่องจากให้นิยามโครงสร้างและความสัมพันธ์กันของผลการตอบอย่าง
ละเอียดลึกซึ้ง ในโมเดลการวิเคราะห์องค์ประกอบแบบพหุมิติจะแยกรายงานแต่ละองค์ประกอบออก
จากกัน และบอกถึงความแตกต่างขององค์ประกอบหนึ่งกับองค์ประกอบอ่ืน ส าหรับตัวแปรแฝงใน
โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยที่แสดงถึงคุณลักษณะจะมีการนิยามองค์ประกอบอย่างเฉพาะเจาะจง 
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เช่น การแก้ปัญหาการบวกและลบจ านวน จะมีการนิยามโครงสร้างขององค์ประกอบที่แคบกว่าการ
นิยามโดยทั่วไป จึงท าให้สามารถวินิจฉัยความสามารถออกมาได้อย่างเฉพาะเจาะจงมากกว่าอีกด้วย 

3.3.2 ระดับของตัวแปรสังเกตได้ 

 โมเดลทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ และโมเดลการวิเคราะห์องค์ประกอบ
โดยทั่วไปจะใช้ตัวแปรสังเกตได้แบบต่อเนื่องและมีการแจกแจงข้อมูลของตัวแปรพหุแบบปกติ เมื่อน า
โมเดลทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ ไปใช้กับตัวแปรแบบให้คะแนนหลายค่า 
(polytomous) ในการประมาณค่าแบบเดียวกับตัวแปรต่อเนื่อง จะท าให้เกิดความคลาดเคลื่อนและ
สูญเสียประสิทธิภาพไปเล็กน้อย ตัวอย่างเช่น เมื่อผลการตอบเป็นแบบมาตรประมาณค่า ( Likert 
scales) 5 ระดับ ได้แก่ เห็นด้วยอย่างยิ่ง เห็นด้วย ไม่แน่ใจ ไม่เห็นด้วย และไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง โดยที่
แต่ละระดับมีช่วงห่างเท่ากัน ในทางกลับกัน ในการวิเคราะห์ผลการประเมินทางการศึกษาที่มีผลการ
ตอบแบบให้คะแนนสองค่าและให้คะแนนหลายค่า ใช้การค านวณโดยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยจะ
เหมาะสมกว่าเพราะเป็นโมเดลที่รองรับผลการตอบข้อสอบแบบจัดประเภท 
 นอกจากนี้ การประมาณค่าของโมเดลเชิงพหุแต่ละโมเดลก็ยังมีแนวทางที่แตกต่างกัน  
โดยแนวทางการประมาณค่าโมเดลการวิเคราะห์องค์ประกอบใช้สถิติการสรุปรวมข้อมูล เช่น ค่าเฉลี่ย 
ความแปรปรวน ความแปรปรวนร่วม หรือค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์แบบเพียร์สัน ที่เรียกกันว่า  
แนวทางการประมาณค่าข้อมูลบางส่วน (partial-information estimation) เนื่องจากสถิตินี้ใช้ข้อมูล
ทั้งหมดในการประมาณพารามิเตอร์ที่ไม่ทราบค่าในโมเดล ในทางกลับกัน แนวทางการประมาณค่า
โมเดลทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบใช้เวกเตอร์ของค าตอบจากผู้สอบโดยตรง เรียกว่าแนวทางการ
ประมาณค่าข้อมูลทั้งหมด (full-information estimation) ส าหรับแนวทางการประมาณค่าของโมเดล
การจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยจะคล้ายกับโมเดลทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบที่ค านวณเวกเตอร์จากผลการ
ตอบของผู้สอบโดยตรงเช่นเดียวกัน โดยใช้ตัวเชื่อมในการประมาณค่า 2 ตัวเมทริกซ์สหสัมพันธ์แบบ 
เตตระคอริค (tetrachoric) และโพลิคอริค (polychoric) ที่ซึ่งเป็นวิธีที่เหมาะส าหรับตัวแปรจัดประเภท 

3.3.3 ประเภทของตัวแปรแฝง 

 โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยจะต่างกับทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบและการวิเคราะห์
องค์ประกอบตรงที่การวิเคราะห์ตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ และการวิเคราะห์ข้อสอบจะมี  
ตัวแปรแฝงแบบต่อเนื่อง ซึ่งผลสุดท้ายจะได้คะแนนเพียงตัวเดียวในมิติเดียว แต่หากมีหลายมิติก็
อาจจะได้คะแนนหลายค่า และการจัดล าดับนักเรียนก็จะใช้การแปลผลแบบอิงกลุ่ม ซึ่งจะต้องมีปกติ
วิสัยที่ต้องใช้กลุ่มตัวอย่างขนาดใหญ่ที่เป็นตัวแทนของประชากร แต่มีข้อจ ากัดอยู่ที่จะต้องมีการ
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เปลี่ยนปกติวิสัยให้มีความทันสมัยอยู่เสมอ ดังนั้น คะแนนที่มีลักษณะเป็นตัวแปรต่อเนื่องนั้นจะมีการ
แจกแจงของคะแนนแบบปกติ โดยมีค่าเฉลี่ย เท่ากับ 0 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 1 แต่
ในทางปฏิบัติ เพ่ือให้ง่ายต่อการเข้าใจจึงมีการปรับช่วงคะแนนใหม่ เช่น ในการทดสอบ PISA ที่แต่ละ
ตอนจะมีคะแนนเฉลี่ย เท่ากับ 500 คะแนน และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 100 และการ
ประเมินสติปัญญาของ Stanford-Binet มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 100 คะแนน และส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน เท่ากับ 15 
 ส าหรับการวิเคราะห์แบบโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย ตัวแปรแฝงจะเป็นตัวแปรจัดประเภท
และมีการแปลความหมายแบบอิงเกณฑ์ ((multiple) criterion-referenced interpretations)  
โดยที่การแปลความหมายแบบอิงเกณฑ์และอิงกลุ่มมีความแตกต่างกันที่วิธีการจัดกลุ่ม โดยการ 
จัดกลุ่มแบบอิงกลุ่มใช้การแปลความหมายคะแนนด้วยเกณฑ์การจัดกลุ่มที่แตกต่างกัน แต่โมเดลการ
จัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยใช้แนวทางการจัดกลุ่มด้วยการก าหนดมาตรฐานคะแนนจุดตัดที่โมเดลการจัดกลุ่ม
เชิงวินิจฉัยพิจารณาการจ าแนกผลการตอบด้วยความเที่ยงสูงสุด โดยเกณฑ์ที่ใช้จะมีทั้งการใช้เกณฑ์
ทางสถิติ (เกณฑ์ภายใน) และเกณฑ์การตัดสินจากความสอดคล้องของผู้เชี่ยวชาญ (เกณฑ์ภายนอก) 
โดยเกณฑ์การตัดสินแบบโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย ส าหรับตัวแปรแฝงที่จ าแนกคนเป็น 2 กลุ่ม 
(dichotomous) จะให้ผลการตัดสินแบบรอบรู้-ไม่รอบรู้ แต่ส าหรับตัวแปรแฝงที่จ าแนกคนมากกว่า 2 
กลุ่ม (polytomous) เช่น กลุ่มเก่ง ปานกลาง และอ่อน จะให้ผลการตัดสินแบบรอบรู้บางส่วน 

3.3.4 การรวมกันของตัวแปรแฝง 

 โมเดลการวิเคราะห์ด้วยทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบพหุมิติและการวิเคราะห์องค์ประกอบ
แบบพหุมิติในสมัยก่อนจะใช้การรวมตัวแปรแฝงเข้าด้วยกันด้วยวิธีการบวกกัน (sum) แต่ในโมเดลการ
วิเคราะห์ด้วยทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบพหุมิติและการวิเคราะห์องค์ประกอบแบบพหุมิติบางโมเดล
ในปัจจุบันใช้การรวมตัวแปรแฝงด้วยการคูณ (product) เหมือนกับโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย  
ซึ่งหมายความว่าตัวแปรตัวนั้นๆ มีปฏิสัมพันธ์กับตัวแปรอ่ืน แต่ถ้าองค์ประกอบเดี่ยวๆ จะรวมกันด้วย
การบวก ซึ่งความแตกต่างของวิธีการรวมตัวแปรแฝงแต่ละวิธีจะเกี่ยวข้องกับลักษณะการชดเชย 
(compensatory) และการไม่ชดเชย (noncompensatory) 
 โมเดลตัวแปรแฝงแบบชดเชย (compensatory latent-variable) จะมีลักษณะที่เมื่อบุคคล
ได้คะแนนจากตัวแปรแฝงหนึ่งต่ าก็สามารถชดเชยได้ด้วยตัวแปรแฝงอีกตัวที่ได้คะแนนสูง เช่น การให้
คะแนนแบบหลายค่าในการสอบคณิตศาสตร์ ที่ผู้สอบต้องมีทักษะการค านวณและการแปล
ความหมาย ในกรณีนี้ ความสามารถส่วนเกินในการค านวณ สามารถชดเชยความสามารถส่วนที่ขาด
ด้านการสื่อสารได้ ซึ่งคะแนนสอบก็จะออกมาเท่าเดิมด้วยโปรไฟล์ที่แตกต่างออกไป 
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 ส าหรับโมเดลตัวแปรแฝงแบบไม่ชดเชย (noncompensatory latent-variable) จะมี
ลักษณะที่เมื่อบุคคลได้คะแนนจากตัวแปรแฝงหนึ่งต่ า ก็ไม่สามารถชดเชยด้วยตัวแปรแฝงอ่ืนที่มี
คะแนนสูง เช่น การทดสอบความเข้าใจในการอ่าน ต้องการทั้งความรู้เรื่องศัพท์และความรู้เรื่องการ
สังเคราะห์ หากขาดทักษะใดทักษะหนึ่งจะไม่สามารถอ่านให้เข้าใจได้ ดังนั้น ความสามารถทั้ง 2 อย่าง
นี้ ไม่สามารถชดเชยกันได้ 

3.3.5 จ านวนตัวแปรแฝง 

 เนื่องจากวัตถุประสงค์ของโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย คือ เพ่ือจัดผลการตอบของนักเรียน
แต่ละคนเป็นโปรไฟล์ความสามารถด้วยความน่าจะเป็นสูงๆ โดยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยเป็น
โมเดลชั้นแฝงแบบจ ากัด เพราะจ านวนที่ เป็นไปได้ทั้งหมดของชั้นแฝง คือ จ านวนคุณลักษณะและ
ปฏิสัมพันธ์ทั้งหมดในโมเดล เช่น หากมี 4 คุณลักษณะ แบบให้คะแนน 2 ค่า จ านวนโปรไฟล์ที่เป็นไป
ได้ทั้งหมด = 24 = 16 ชั้นแฝง โดยที่ข้อสอบบางข้ออาจจะวัดมากกว่า 1 คุณลักษณะ ตามแผนผังการ
ออกข้อสอบและไม่จ าเป็นที่ข้อสอบข้อหนึ่งจะวัดทุกคุณลักษณะ แต่ในความเป็นจริงแล้ว ข้อสอบหนึ่ง
ข้อสามารถวัดคุณลักษณะสูงสุด 2-3 คุณลักษณะเท่านั้น 

 3.3.6 โมเดลการวิเคราะห์ตามโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย  

 โมเดลตามทฤษฎีการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยมีเกณฑ์ในการจ าแนก ดังนี้ 1) ชนิดของตัวแปรสังเกต
ได้ 2) ชนิดของตัวแปรแฝง และ 3) ตัวแปรคุณลักษณะแฝงแบบชดเชยหรือแบบไม่ชดเชย ซึ่งโมเดลใน
การวิเคราะห์เชิงวินิจฉัยต่างมีวัตถุประสงค์เดียวกัน คือ จัดกลุ่มชั้นแฝง โดยแบ่งเป็นประเภทได้ ทั้ง 18 
โมเดล ดังตารางต่อไปนี้ 
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ตารางท่ี 2. 6 โมเดลตามทฤษฎีการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย (Rupp และคณะ, 2010) 
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Latent predictor variables 
Model type 

Dichotomous Polytomous 

1.RSM 

2.AHM 

3.DINA 

4.HO-DINA 

5.MS-DINA 

6.NIDA 

7.RERUM 

8.BIN 

9.MCLCM 

10.Full NC-RUM 

11.Reduced NC-RUM 

 

 

 

 

 

 

 

8.BIN 

9.MCLCM 

10.Full NC-RUM 

11.Reduced NC-RUM 

Noncompensatory 

12.DINO 

13.NIDO 

8.BIN 

9.MCLCM 

14.C-RUM 

15.GDM 

16.H-GDM 

17.LCDM 

18.G-DINA 

8.BIN 

9.MCLCM 

14.C-RUM 

15.GDM 

16.H-GDM 

17.LCDM 

18.G-DINA 

Compensatory 
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ตารางท่ี 2.6  โมเดลตามทฤษฎีการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย (Rupp และคณะ, 2010) (ต่อ) 
M
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Latent predictor variables Latent predictor 

variables Dichotomous Polytomous 

1.RSM 

2.AHM 

8.BIN 

9.MCLCM 

10.Full NC-RUM 

11.Reduced NC-RUM 

 

 

8.BIN 

9.MCLCM 

10.Full NC-RUM 

11.Reduced NC-RUM 

Noncompensatory 

8.BIN 

9.MCLCM 

14.C-RUM 

15.GDM 

16.H-GDM 

17.LCDM 

18.G-DINA 

8.BIN 

9.MCLCM 

14.C-RUM 

15.GDM 

16.H-GDM 

17.LCDM 

18.G-DINA 

Compensatory 

 

ตารางที่ 2.6 แสดงโมเดลตามทฤษฎีการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย โดยการแบ่งกลุ่มโมเดลจะแบ่ง
จาก 3 ตัวแปร คือ การตรวจให้คะแนนของตัวแปรสังเกตได้ การจัดกลุ่มตัวแปรแฝง และลักษณะการ
ชดเชย โดยที่การตรวจให้คะแนนของตัวแปรสังเกตได้ ประกอบด้วย การตรวจให้คะแนนแบบทวินาม
และพหุนาม การจัดกลุ่มตัวแปรแฝง ประกอบด้วย การจัดกลุ่มแบบ 2 กลุ่ม และมากกว่า 2 กลุ่ม และ
ลักษณะการชดเชย ประกอบด้วย โมเดลแบบชดเชย และไม่ชดเชย ตัวอย่างการพิจาณา เช่น เซลล์
แรก คือ โมเดลที่ 1-11 จะใช้วิเคราะห์กับตัวแปรสังเกตได้แบบให้คะแนนสองค่า ตัวแปรแฝงจัด
ประเภทได้ 2 กลุ่ม และเป็นโมเดลแบบไม่ชดเชย แต่โมเดลที่ 8-11 ยังสามารถวิเคราะห์กับตัวแปร
สังเกตได้แบบให้คะแนนสองค่า ตัวแปรแฝงจัดประเภทได้มากกว่า 2 กลุ่ม และเป็นโมเดลแบบ 
ไม่ชดเชยได้อีกด้วย ซึ่ง Rupp และคณะ (2010) กล่าวว่า โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยเหมาะที่จะใช้
กับตัวแปรสังเกตได้และตัวแปรแฝงแบบให้คะแนน 2 ค่า คือ การให้คะแนนแบบถูก-ผิด และการจัด
กลุ่มตัวแปรแฝงแบบรอบรู้-ไม่รอบรู้ เพราะมีความยืดหยุ่นและสามารถประยุกต์ใช้ได้ในทุกบริบท  
แต่จากข้อมูลในตาราง พบว่า โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยยังสามารถใช้ได้กับข้อมูลที่มีตัวแปรสังเกต
ได้และตัวแปรแฝงแบบให้คะแนนหลายค่าได้อีกด้วย โดยที่โมเดลที่ปรากฏในหลายๆ ช่องในตาราง 
เช่น BINs, RUM, GDM, MCLCM, G-DINA และ LCDM จะมีข้อจ ากัดน้อยกว่าโมเดลที่ปรากฏเพียง
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ไม่กี่ช่องในตาราง เช่น DINA, NIDA, DINO หรือ NIDO แต่โมเดลที่มีความยืดหยุ่นสูงก็จะมีความ
ซับซ้อนมากกว่า กล่าวคือ จะใช้ข้อสอบมากกว่า และใช้การประมาณค่าพารามิเตอร์แบบไม่จ ากัด  
แต่แนวโน้มในปัจจุบันจะใช้หลักการง่ายๆ ของ DCMs มาใช้ก าหนดกรอบแนวคิดให้มีความยืดหยุ่น
มากขึ้น เช่น GDM, G-DINA และ LCDM โดยที่กรอบแนวคิดที่ต่างกันจะมีมุมมองในการประมาณ
ค่าพารามิเตอร์แตกต่างกันภายใต้แนวความคิดเดียวกัน นอกจากนี้ ภายใต้กรอบแนวคิดเดียวกัน  
ยังสามารถวิเคราะห์ได้ด้วยโมเดลหลายโมเดล โมเดลยิ่งซับซ้อน การแปลความหมายก็จะยากขึ้น และ
ผลการประมาณค่าจะสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์ยากกว่าโมเดลง่ายๆ แต่จะใช้สถิติที่ซับซ้อน
เพ่ือให้มีความเหมาะสมกับโมเดลได้มากกว่า  

ในการศึกษาครั้งนี้ ลักษณะของข้อสอบเป็นแบบการให้คะแนนสองค่า ดังนั้น จะใช้ตัวแปร
สังเกตได้แบบ 2 ค่า และจัดกลุ่มตัวแปรแฝงแบบจัดกลุ่ม 2 กลุ่ม ซึ่งมีลักษณะเดียวกับโมเดลที่ 7 
RERUM ในตารางข้างต้น ส าหรับลักษณะการชดเชย Ravand Barati และ Widhiarso (2013) ได้ท า
การวิจัยเพ่ือศึกษาสมรรถนะในการวินิจฉัยความสามารถของแบบทดสอบวัดความเข้าใจในการอ่าน
ด้วยแบบทดสอบมาตรฐาน พบว่า ผลปรากฏไม่ชัดเจนว่าโครงสร้างของความเข้าใจในการอ่านจะเป็น
โมเดลชดเชยหรือไม่ชดเชย ดังนั้น ผู้วิจัยจึงขอน าเสนอตัวอย่างโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยที่มี
ความสามารถในการค านวณลักษณะดังต่อไปนี้ 

1. เครือข่ายการอนุมานแบบเบย์ (Bayesian Inference Networks: BIN) 
ใช้การแจกแจงข้อมูลความน่าจะเป็นแบบมีเงื่อนไขร่วม (Joint probability distribution) 

จากการสุ่มตัวแปรทั้งหมด เครือข่ายการอนุมานแบบเบย์สามารถค านวณได้ทั้งตัวแปรแบบต่อเนื่อง
และตัวแปรแบบจัดประเภท โดยมีสูตรการค านวณ ดังต่อไปนี้ 

Pr (X1, X2,…, Xn) = ∏𝑖=1
𝑛 Pr (Xi | pa(Xi)) 

โดยที่ Pr (Xi | pa(Xi)) เป็นการแจกแจงความน่าจะเป็นของตัวแปร Xi และเงื่อนไขของการ
แจกแจง คือ ค่า Xi จะต้องมาจากต้นก าเนิด (parent) ที่ใช้สัญลักษณ์ pa(Xi) และจะต้องให้ค่าเริ่มต้น
แก่ตัวแปรทุกตัวที่ไม่มีต้นก าเนิด  

2. โมเดลดีไอเอ็นเอ (DINA) 

โมเดลดีไอเอ็นเอ (DINA) เป็นโมเดลที่มีความสัมพันธ์ระหว่างทักษะแบบไม่ชดเชย ซึ่งข้อสอบ

แต่ละข้อที่วัดแต่ละทักษะจะต้องเป็นไปตามแผนผังการออกข้อสอบ ทักษะ α ทุกทักษะจะถูกวัดผ่าน
ข้อสอบข้อที่ j ซึ่งข้อสอบแต่ละข้อจะมี 2 พารามิเตอร์ คือ พารามิเตอร์ความสะเพร่า (𝑠𝑗 : slipping) 

และพารามิเตอร์การเดา (𝑔𝑗 : guessing) โดยที่ความน่าจะเป็นของการตอบ cj,α ค านวณได้จาก
สมการ 

cj,α = (1 − 𝑠𝑗)
𝜉𝐷𝐼𝑁𝐴
𝑗

𝑔
𝑗

1−𝜉𝐷𝐼𝑁𝐴
𝑗
(𝛼,𝑄)
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 ถ้า 𝜉𝐷𝐼𝑁𝐴
𝑗
(𝛼, 𝑄)= 1 แสดงว่านักเรียนมีความรอบรู้ในทักษะที่วัด โดยจะใช้ความน่าจะ

เป็นทางบวกในการค านวณ คือ 1- Sj แต่ในทางกลับกันส าหรับนักเรียนที่ไม่มีความรอบรู้ในทักษะที่วัด 
จะค านวณดว้ยพารามิเตอร์ gj ซึ่งพารามิเตอร์ข้อสอบ คือ θ = {sj, gj: j=1, …, J} (Chen et.al., 2014) 

3. โมเดลเอ็นไอดีเอ (NIDA) 
โมเดลเอ็นไอดีเอ (NIDA) เป็นโมเดลที่เกี่ยวข้องกับทักษะหลายๆ ทักษะตามแผนผังการออก

ข้อสอบ ในการค านวณก็จะคล้ายๆ กับโมเดลดีไอเอ็นเอ คือ นักเรียนมีความรอบรู้ในทักษะที่วัดจะใช้
ความน่าจะเป็นทางบวกในการค านวณ คือ 1- Sj แต่ในทางกลับกันส าหรับนักเรียนที่ไม่มีความรอบรู้ใน
ทักษะที่วัด แต่พารามิเตอร์ความสะเพร่าและการเดาจะปรากฏในแต่ละทักษะ ไม่ได้ปรากฏในแต่ละ
ข้อ จะค านวณด้วยพารามิเตอร์ gj โดยพารามิเตอร์ความสามารถของโมเดลเอ็นไอดีเอ สามารถ
ค านวณได้จากสมการต่อไปนี้ 

𝑐𝑗,𝛼 = ∏[(1 − 𝑠𝑘)
𝛼𝑘𝑔𝑘
1−𝛼𝑘]𝑞𝑗𝑘

𝑘

𝑘=1

 

4. โมเดลลดรูปจากโมเดลปรับพารามิเตอร์แบบไม่ชดเชย (Reduced NC-RUM model) 
โมเดลลดรูปจากโมเดลปรับพารามิเตอร์แบบไม่ชดเชย (Reduced NonCompensatory 

Reparameterized Unified Model: Reduced NC-RUM) เป็นโมเดลที่ลดรูปมาจากโมเดลปรับ
พารามิเตอร์แบบไม่ชดเชย มีสมการในการค านวณ ดังนี้ 

𝑐𝑗,𝛼 = 𝜋𝑗  ∏(𝑟𝑗𝑘)
𝑞𝑗𝑘(1−𝛼𝑘)

𝑘

𝑘=1

 

 เมื่อก าหนดให้ 𝜋𝑗 เป็นความน่าจะเป็นในการตอบถูกส าหรับนักเรียนที่ผ่านทุกทักษะที่
ก าหนด และ 𝑟𝑗𝑘จะมีค่าระหว่าง 0 ถึง 1 ส าหรับพารามิเตอร์ที่ไม่ผ่านบางทักษะ โดยที่พารามิเตอร์

ความสามารถ (θ) มีค่าเท่ากับ 𝜋𝑗 , 𝑟𝑗𝑘: j = 1, …, J, k = 1, …, K 
5. โมเดลฟิวชัน (Fusion model) 

โมเดลฟิวชันเป็นโมเดลหนึ่งในตระกูลของโมเดลปรับพารามิเตอร์ (Reparameterized 
Unified Model: RUM) ถูกพัฒนาขึ้นมาเพ่ือแก้ไขปัญหาในการแปลความหมายของพารามิเตอร์ 
บางตัวในโมเดล ดังนั้น การลดจ านวนพารามิเตอร์บางตัวในโมเดลยังสามารถประมาณค่าโมเดลได้อยู่ 
Roussos และคณะ (2007) จึงได้หาทางออกด้วยการพัฒนาโมเดล reparameterized Unified 
Model (RUM) ซึ่งจะช่วยลดจ านวนพารามิเตอร์ของข้อสอบแต่ละข้อ Model และท าให้โมเดลมีความ
ยืดหยุ่นมากขึ้น และโมเดลยังคงมีความสอดคล้องระหว่างชุดข้อมูลกับทักษะที่ใช้ในการวินิจฉัยใน
โมเดล โดยมีสูตรการค านวณ ดังนี้ 

P(𝑋𝑖 = 1 | 𝛼𝑗 , Ƞ𝑗) =𝜋𝑖∗𝑟𝑖𝑘
∗(1−𝛼𝑗𝑘)∙𝑞𝑖𝑘𝑃𝑐𝑖 (Ƞ𝑗) 
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 ส าหรับวัตถุประสงค์ในการวิจัยครั้งนี้เป็นการพัฒนาทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย
และจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยความสามารถด้านความเข้าใจในการอ่าน ดังนั้น ในการเลือกโมเดลวิเคราะห์
ด้วยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยจึงมีความแตกต่างกันออกไปด้วย Ravand Barati และ Widhiarso 
(2013) ได้ท าการวิจัยเพ่ือศึกษาสมรรถนะในการวินิจฉัยความสามารถของแบบทดสอบวัดความเข้าใจ
ในการอ่านด้วยแบบทดสอบมาตรฐาน พบว่า ผลปรากฏไม่ชัดเจนว่าโครงสร้างของความเข้าใจในการ
อ่านจะเป็นโมเดลชดเชยหรือไม่ชดเชย ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ Lee และ Swaki (2009)  
ที่เปรียบเทียบผลการจัดกลุ่มความสามารถผู้สอบด้วย LCA NC-RUM และ โมเดลชดเชยของ GDM 
พบว่า ผลออกมาคล้ายคลึงกันทั้งสามโมเดล นอกจากนี้ Henson Templin และ Willse (2008) 
พบว่า โมเดล ดีไอเอ็นเอไม่เหมาะที่จะน ามาวิเคราะห์แบบทดสอบความเข้าใจในการอ่าน เนื่องจากผล
การวิเคราะห์ข้อสอบทุกข้อชี้ให้เห็นความไม่สมเหตุสมผลของผลการวิเคราะห์ข้อมูล  

ผู้วิจัยจึงเลือกใช้โมเดลฟิวชันในการวิเคราะห์จัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยครั้งนี้ เนื่องจากวัตถุประสงค์
การวิจัยที่ต้องการพัฒนาทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย และการจัดกลุ่ มความสามารถ
นักเรียนโดยใช้โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย จากตัวอย่างรายละเอียดโมเดลข้างต้น พบว่า โมเดลที่มี
ความเหมาะสมที่สุดในการพัฒนาโมเดลโครงสร้าง คือ โมเดลฟิวชัน ซึ่งเป็นโมเดลที่สามารถให้ค่าสถิติ
ที่ เป็นประโยชน์ในการปรับปรุงข้อสอบ ซึ่งสามารถน าไปปรับปรุง Q-matrix ให้การวินิจฉัย
ความสามารถของนักเรียนมีความถูกต้องและแม่นย ามากยิ่งข้ึน  

ตอนที ่4 แนวคิดเกี่ยวกับโมเดลฟิวชัน 

4.1 หลักการของโมเดลฟิวชัน 

โมเดลฟิวชัน เริ่มจากการที่ Dibello Stout และ Roussos ได้พัฒนาโมเดลใหม่ขึ้นมาใน  
ปี ค.ศ. 1995 (Roussos et. al., 2007) ชื่อว่า the unified model และต่อมาก็ได้พัฒนาขึ้นเป็น
โมเดลฟิวชัน โดยใช้หลักกฎของพ้ืนที่ (rule space method: RSM)  

RSM ถูกพัฒนาโดย Tatsuoka และคณะในปี 1982 (McGlohen, 2004) ซึ่งประกอบด้วย
หลักการ 2 ประการ คือ 1. การตรวจสอบความสัมพันธ์ระหว่างข้อสอบกับทักษะที่ใช้วัด 2. จัดกลุ่ม
รูปแบบการตอบไปตัดสินความรอบรู้-ไม่รอบรู้ 

ส าหรับการตรวจสอบความสัมพันธ์ระหว่างข้อสอบกับทักษะที่ใช้วัดแต่ละทักษะจะขึ้นอยู่กับ
แผนผังการออกข้อสอบ แผนผังการออกข้อสอบเป็นเมทริกซ์ที่แสดงความสัมพันธ์ระหว่างข้อสอบ 
แต่ละข้อกับทักษะหรือคุณลักษณะที่ต้องการจะวัด ซึ่งจะอยู่ในรูปของเมทริกซ์แถวคูณกับคอลัมน์  
แต่ละเซลล์ในแผนผังการออกข้อสอบจะถูกก าหนดเป็น qik ซึ่ง i แทน จ านวนข้อสอบในแบบทดสอบ 
และ K แทน จ านวนทักษะที่ต้องการจะวัด โดยในแต่ละเซลล์จะก าหนดตัวเลข 0 และ 1 เอาไว้  
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การก าหนดคุณลักษณะที่วัดด้วยข้อสอบแต่ละข้อในตารางแผนผังการออกข้อสอบ จะระบุข้อสอบใน
แนวแถว ข้อสอบแต่ละข้อจะอยู่ในคนละแถว และก าหนดให้คุณลักษณะในแนวคอลัมน์ ซึ่งแต่ละ
คุณลักษณะจะอยู่คนละคอลัมน์เช่นเดียวกัน ส่วนการระบุเลข 0 และ 1 ลงในแต่ละเซลล์เป็น
เครื่องหมายว่า ข้อสอบข้อนั้นๆ วัดคุณลักษณะนั้นๆ หรือไม่ หากต้องใช้ทักษะใดในการท าข้อสอบข้อ
หนึ่งๆ ก็ให้ก าหนดเลข 1 ลงในตารางแผนผังการออกข้อสอบ แต่หากไม่ต้องใช้ทักษะใดในการท า
ข้อสอบข้อนั้น ก็ให้ก าหนดเลข 0 แทน ซึ่งแต่ละคุณลักษณะจะต้องเป็นอิสระจากกัน ตัวอย่างเช่น 

ตารางท่ี 2. 7 ตัวอย่างแผนผังการออกข้อสอบ (Q-matrix) 

ข้อสอบ ทักษะที่ 1 ทักษะที่ 2 ทักษะที่ 3 ทักษะที่ 4 

1 0 1 0 0 

2 1 0 0 1 

ตารางข้างต้นแสดงว่า ข้อสอบข้อที่ 1 วัดทักษะที่ 2 เพียงทักษะเดียว ในขณะที่ข้อสอบข้อที่ 
2 วัดทักษะที่ 1 และ 4 จ านวน 2 ทักษะ ซึ่งการพัฒนาแผนผังการออกข้อสอบสามารถพัฒนาได้ 2 
แนวทาง คือ ใช้ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญเป็นผู้ระบุว่าการจะตอบข้อสอบข้อนั้นๆ ถูก จะต้องอาศัย
ทักษะใดในการตอบบ้าง หรืออาจใช้แนวทางเดียวกับการพัฒนาข้อสอบตามตารางวิเคราะห์ข้อสอบ 
(test blueprint) ก็ได้ (McGlohen, 2004) 

รายละเอียดในแผนผังการออกข้อสอบจ าเป็นต้องถูกแปลงให้อยู่ในรูปที่สามารถเทียบกันได้
กับรูปแบบการตอบข้อสอบของผู้สอบ โดยรูปแบบการตอบข้อสอบจะเป็นเวกเตอร์ของ 0 และ 1  
ที่แทนความสามารถในการท าข้อสอบของแต่ละบุคคล ตัวอย่างเช่น ผลการตอบเป็น 01011 แสดงว่า 
ผู้สอบตอบข้อสอบข้อที่ 1 และ 3 ผิด แต่ตอบข้อสอบข้ออ่ืนอีก 3 ข้อถูก  

ความถูกต้องในการก าหนด Q-matrix จะพิจารณาจากรูปแบบการตอบข้อสอบ โดยที่
รูปแบบการตอบข้อสอบในอุดมคติ คือ จะต้องจ าแนกระดับการรอบรู้ -ไม่รอบรู้ได้ตามทฤษฎี ดังนั้น 
ค าว่าอุดมคติ ไม่ได้หมายถึง รูปแบบการตอบที่สมบูรณ์แบบ เช่น คนที่ไม่รู้จะต้องถูกตัดสินว่าไม่รอบรู้
ทุกทักษะ หรือคนที่รู้จะต้องถูกตัดสินว่ารอบรู้ในทุกทักษะ แต่จะต้องมีความสมเหตุสมผล ซึ่งกฎข้อนี้
ระบุไว้ว่า “เป็นชุดของกระบวนการที่สามารถใช้ตรวจสอบว่าแผนผังการออกข้อสอบถูกพัฒนามา
อย่างดี” ตัวอย่างเช่น ผู้สอบที่ตอบข้อสอบถูกเกือบทุกข้อที่วัดทักษะนั้นๆ ก็ควรจะถูกตัดสินว่าเป็นผู้
รอบรู้ในทักษะดังกล่าว เป็นต้น หรือ หากผู้สอบคนหนึ่งท าข้อสอบคณิตศาสตร์ถูกหมด ยกเว้นข้อที่
ต้องใช้ความรู้การหารเลขแบบไม่ลงตัว ผู้สอบคนนั้นจะต้องท าข้อสอบข้ออ่ืนๆ ถูกทุกข้อ ยกเว้นข้อที่
ต้องใช้ความรู้เกี่ยวกับการหารเลขไม่ลงตัว ดังนั้น เขาจะต้องถูกตัดสินว่ารอบรู้ทุกทักษะ ยกเว้นทักษะ
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การหารเลขไม่ลงตัวเช่นกัน ผลการวินิจฉัยจะต้องสะท้อนได้ว่าเขาควรได้รับการพัฒนาทักษะการหาร
เลขไม่ลงตัวเพ่ิมเติม 

อย่างไรก็ตาม ผลการตอบข้อสอบในความเป็นจริงไม่ค่อยจะสอดคล้องกับผลการตอบในอุดม
คติ เพราะผลการตอบของผู้สอบมักไม่ค่อยคงเส้นคงวา เนื่องจากมีความคลาดเคลื่อนจากปัจจัย
หลายๆ อย่าง เช่น ความสะเพร่า ความไม่มั่นใจ อาการเจ็บป่วย หรือการฉุกคิดเพียงชั่วครู่ เป็นต้น  
ซึ่งล้วนแล้วแต่ส่งผลต่อรูปแบบการตอบ ท าให้ความเป็นจริงจึงสามารถเกิดรูปแบบการตอบอย่าง
หลากหลายตามฟังก์ชันเอ็กโพเนนเชียลของจ านวนข้อสอบ ดังสูตร 2n โดยที่ n คือ จ านวนข้อสอบ 
ตัวอย่างเช่น มีข้อสอบ จ านวน 5 ข้อ ก็จะมีรูปแบบการตอบที่เป็นไปได้ทั้งหมด 25 = 32 รูปแบบ 
ตั้งแต่รูปแบบ 00000 ไปจนถึง 11111  

ส าหรับการจัดกลุ่มรูปแบบการตอบไปตัดสินความรอบรู้ -ไม่รอบรู้ ซึ่งสถานะความรอบรู้
ทั้งหมดจะสร้างตามแผนผังการออกข้อสอบ โดยใช้ทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบในการจัดกลุ่ม

โครงสร้างส าหรับระบุความรอบรู้-ไม่รอบรู้ของผู้สอบในแต่ละทักษะ โดยใช้พารามิเตอร์  ซึ่งสามารถ
ค านวณได้ด้วยพารามิเตอร์ความสามารถของผู้สอบตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ รูปแบบความ
รอบรู้จะแทนด้วย 1 และความไม่รอบรู้จะแทนด้วย 0 โดยที่ k จะแทน ทักษะ ส่วนความสามารถของ

บุคคลจะแทนด้วย α ตัวอย่างเช่น 

ถ้าวัด 3 ทักษะ  αj = [0  1  1] 

ผู้สอบ j รอบรู้ในทักษะที่ 2 และ 3 แต่ไม่รอบรู้ในทักษะที่ 1 เวกเตอร์ทักษะจะให้ข้อมูลเชิง
วินิจฉัยที่เป็นประโยชน์ในการพัฒนานักเรียนแต่ละทักษะรายบุคคล ว่านักเรียนมีจุดเด่นหรือ
ข้อบกพร่องทักษะใด จากตัวอย่างข้างต้น นักเรียนจะต้องได้รับการพัฒนาในทักษะที่ 1 

4.2 การก าหนดคุณลักษณะส าหรับโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย 

 โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยสามารถใช้ในบริบทที่หลากหลาย ส่วนใหญ่ผู้เชี่ยวชาญจะน ามา
ประยุกต์ใช้ในการให้ข้อมูลย้อนกลับเชิงวินิจฉัยเกี่ยวกับคุณลักษณะที่ท าการตัดสินเชิงวินิจฉัย 
นอกจากนี้ นักวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับความสามารถทางคณิตศาสตร์ในเด็กประถมศึกษา การอ่านท า
ความเข้าใจในผู้ใหญ่ หรือความบกพร่องทางจิต ก็จะใช้โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยในการตรวจสอบ
คุณภาพของโมเดลทางทฤษฎีที่สนใจศึกษา รวมไปถึง ผู้ที่สนใจศึกษาเกี่ยวกับระเบียบวิธีจะใช้การ
จ าลองข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูลจริง เพ่ือตรวจสอบศักยภาพของทฤษฎี และข้อจ ากัดในทางปฏิบัติ
ของโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย ในการพัฒนาโมเดลใหม่ การปรับโมเดล หรือการใช้แอลกอริทึม
ประมาณค่า  
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4.2.1 ธรรมชาติของคุณลักษณะ 
 ตัวแปรแฝงแต่ละตัวในโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยจะมีการจัดกลุ่มที่แตกต่างกัน ดังนั้นการ
นิยามตัวแปรแฝง (attribute label) จึงแตกต่างกันออกไปด้วย กลุ่มของตัวแปรแฝง ประกอบด้วย 
ลักษณะเฉพาะของตัวแปรแฝง (latent characteristics) คุณลักษณะตัวแปรแฝง (latent traits) 
องค์ประกอบของกระบวนการ ทักษะ และคุณลักษณะ (elements of processes, skills, and 
attributes) ซึ่งแต่ละลักษณะจะมีความเฉพาะเจาะจงแตกต่างกันไปตามความเชื่อของผู้เชี่ยวชาญใน
การน าโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยไปประยุกต์ใช้ 
 คุณลักษณะแฝงชี้ให้เห็นว่าองค์ประกอบทางปัญญาไม่สามารถสังเกตได้โดยตรง จึงต้อง
วิเคราะห์ด้วยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย โดยคุณลักษณะแฝงอาจจะเป็นความเชื่อที่จะไม่
เปลี่ยนแปลงเมื่อเวลาผ่านไป หรืออาจเป็นความรู้ที่สามารถเปลี่ยนแปลงไปได้ตลอดเวลา โดยที่ผู้วิจัย
แต่ละคนจะนิยามความหมายของตัวแปรแฝงแตกต่างกัน ดังตารางต่อไปนี้ 

ตารางท่ี 2. 8 ความหมายของคุณลักษณะที่มาจากรายวิชาที่แตกต่างกัน 
รายวิชา คณิตศาสตร์ ภาษาอังกฤษ 
คุณลักษณะ ทักษะเชิงตัวเลข ความเข้าใจในการอ่าน 
ผู้วิจัย Embretson และ Yang (2013) Sawaki และคณะ (2009) 
ทักษะ - การคูณด้วยจ านวน 

- การหารด้วยจ านวน 
- การท าเศษส่วนอย่างต่ า 
- การหารด้วยทศนิยม 
- การคูณด้วยเศษส่วน 
- การคูณด้วยทศนิยม 
- การจัดการด้วยจ านวนที่มีเลขยก
ก าลังเป็นบวก 
- การค านวณจ านวนที่มีเลขยกก าลัง
เป็นบวก 
- การค านวณเศษส่วนยกก าลัง 
- Manipulation using square 
roots 
- การค านวณรากท่ีสอง 
- ก า ร จั ด ก า ร จ า น ว น ที่ มี 
เลขยกก าลังเป็นลบ 

ทักษะที ่1: เข้าใจความหมายของค า 
   ความสามารถในการระลึกและรู้ความหมาย
ของค าส าคัญ 
ทักษะที ่2: เข้าใจข้อมูลที่เฉพาะเจาะจง 
   ความสามารถในการท าความเข้าใจใจความ
ส าคัญของข้อสอบ ค้นหาข้อความและประโยคที่
เป็นค าตอบ ตอบค าถามที่เกี่ยวข้องกับข้อมูลใน
ข้ อ ค ว า ม ที่ มี ค า ค ล้ า ยค ลึ ง กั น  ห รื อพ้ อ ง
ความหมายกัน หรือสรุปอ้างอิงถึงข้อมูลใน
ประโยค  
ทักษะที ่3: การเช่ือมโยงข้อมูล 
   ความสามารถในการท าความเข้าใจข้อมูลที่
เป็นใจความส าคัญในข้อสอบ ค้นหาข้อความ
และย่ อหน้ าหรือกลุ่ มประโยคที่มี ค าตอบ 
ถึงแม้ว่าใจความส าคัญจะไม่ปรากฏชัดเจน
เหมือนกับข้อความในค าถาม และตอบค าถามที่
เกี่ยวข้อง เช่ือมโยงแนวคิด หรือข้อความตั้งแต่ 
2 ส่วนข้ึนไปภายในย่อหน้า 
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ตารางท่ี 2.8 ความหมายของคุณลักษณะที่มาจากรายวิชาที่แตกต่างกัน (ต่อ) 

รายวิชา คณิตศาสตร์ ภาษาอังกฤษ 
 - ก า ร ค า น ว ณ จ า น ว น ที่ มี 

เลขยกก าลังเป็นลบ 
- การถอดรากจ านวนท่ีเป็นลบ 

ทักษะที ่4: การสังเคราะห์และการจัดการข้อมูล   
 ความสามารถในการสังเคราะห์และการจัดการ
ข้อมูลระหว่างส่วนของข้อความ ซึ่งเกี่ยวข้องกับ
การท าความเข้าใจใจความส าคัญของข้อความที่
เกี่ยวเนื่องกัน (เช่น ความแตกต่างระหว่างใจความ
หลักและใจความรอง) นอกจากนี้ ยังเกี่ยวข้องกับ
การท าความเข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างใจความ
ส าคัญของข้อความ (เช่น การท าความเข้าใจ
โครงสร้างส านวนโวหาร ในท านองของการ
เปรียบเทียบ การขัดแย้ง การหาเหตุและผล ข้อมูล
ตามล าดับเวลา และปัญหาและการแก้ปัญหา) 

 

ตัวอย่างในตารางที่ 2.8 แสดงว่า คุณลักษณะแรกเป็นความสามารถทางคณิตศาสตร์  
ที่เรียงล าดับตั้งแต่ความสามารถง่ายๆ เกี่ยวกับการบวก การลบจ านวน ไปจนถึงการถอดรากของ
จ านวนลบ ซึ่งข้อมูลลักษณะนี้จะเป็นมาตรวัดเรียงอันดับ สามารถเรียงล าดับตามระดับความยากง่าย
ได้อย่างชัดเจนภายใต้โดเมนเดียว ดังภาพต่อไปนี้ 
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 ค่าความยาก 
ถอดรากท่ีสองของจ านวนลบ 3.70 
ค านวณค่ายกก าลังสองของจ านวนลบ 3.30 
จัดกระท าข้อมูลด้วยค่ายกก าลังสองของจ านวนลบ 3.00 

ค านวณค่ายกก าลังสอง 2.40 
จัดกระท าข้อมูลด้วยค่ายกก าลังสอง 2.00 
ยกก าลังสองของจ านวนที่มีเศษส่วน 1.90 
ค านวณค่ายกก าลังสองของจ านวนเต็มบวก 1.70 
จัดกระท าข้อมูลด้วยค่ายกก าลังสองของจ านวนเต็มบวก 1.50 
  
คูณจ านวนที่มีทศนิยม .70 
คูณจ านวนที่มีเศษส่วน .30 

หารจ านวนที่มีทศนิยม .00 
ลบจ านวนที่มีเศษส่วน -.60 
  
หารจ านวนเต็ม -1.20 
คูณจ านวนเต็ม -1.50 
  

ภาพที่ 2. 5 ตัวอย่างคุณลักษณะที่เรียงล าดับตามความยาก (Embretson & Yang, 2013) 

 จากตัวอย่างในภาพที่ 2.5 แสดงให้เห็นว่าคุณลักษณะทางคณิตศาสตร์สามารถเรียงล าดับได้
จากการคูณ (b = -1.50) การหารจ านวน (b = -1.20) ไปจนถึงการถอดรากของจ านวนลบ (b = 
3.70) ซึ่งเป็นระดับที่ยากที่สุดของการวัดคุณลักษณะนี้ 

ส าหรับคุณลักษณะที่ 2 ในตารางที่ 2.8 เป็นความสามารถด้านความเข้าใจในการอ่าน จะเห็น
ได้ว่าโดเมนด้านการอ่านจะไม่สามารถเรียงล าดับจากสิ่งที่ง่ายไปสู่สิ่งที่ซับซ้อนได้อย่างชัดเจนเหมือน
โดเมนทางคณิตศาสตร์ แต่จะเป็นการแบ่งตามความหลากหลายขององค์ประกอบมากกว่า งานวิจัยนี้
จึงเหมาะกับโมเดลที่จ าแนกเป็นรายองค์ประกอบมากกว่าโมเดลที่แบบลดหลั่น 
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4.3 การพัฒนาแผนผังการออกข้อสอบ 

แผนผังการออกข้อสอบเป็นเมทริกซ์ที่แสดงความสัมพันธ์ระหว่างข้อสอบแต่ละข้อกับทักษะ
หรือคุณลักษณะที่ต้องการจะวัด ซึ่งจะอยู่ในรูปของเมทริกซ์แถวคูณกับคอลัมน์ โดยในแต่ละเซลล์จะ
ก าหนดตัวเลข 0 และ 1 เอาไว้ การก าหนดคุณลักษณะที่วัดด้วยข้อสอบแต่ละข้อในตารางแผนผังการ
ออกข้อสอบ จะระบุข้อสอบในแนวแถว ข้อสอบแต่ละข้อจะอยู่ในคนละแถว และก าหนดให้คุณลักษณะ
ในแนวคอลัมน์ ซึ่งแต่ละคุณลักษณะจะอยู่คนละคอลัมน์เช่นเดียวกัน ส่วนการระบุเลข 0 และ 1 ลงใน
แต่ละเซลล์เป็นเครื่องหมายว่า ข้อสอบข้อนั้นๆ วัดคุณลักษณะนั้นๆ หรือไม่ หากต้องใช้ทักษะใดในการ
ท าข้อสอบข้อหนึ่งๆ ก็ให้ก าหนดเลข 1 ลงในตารางแผนผังการออกข้อสอบ แต่หากไม่ต้องใช้ทักษะใดใน
การท าข้อสอบข้อนั้น ก็ให้ก าหนดเลข 0 แทน ซึ่งแต่ละคุณลักษณะจะต้องเป็นอิสระจากกัน  

 ส าหรับมุมมองทางสถิติแผนผังการออกข้อสอบ คือ loading matrix หรือ pattern matrix 
ที่ระบุความสัมพันธ์ระหว่างข้อสอบกับคุณลักษณะแฝง โดยแผนผังการออกข้อสอบใช้ในโมเดลทาง
สถิติเชิงยืนยัน ซึ่งประกอบด้วย การวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน และทฤษฎีการตอบสนอง
ข้อสอบ  

 Buck และคณะ (1998) ได้อธิบายขั้นตอนการสร้างแผนผังการออกข้อสอบไว้ดังนี้ 
1) พัฒนารายการทักษะเบื้องต้น 
2) ระบุข้อสอบที่สะท้อนแต่ละทักษะในแผนผังการออกข้อสอบเบื้องต้น 
3) วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยที่เหมาะสมในการพัฒนาแผนผังการ

ออกข้อสอบ 
4) ปรับปรุงแผนผังการออกข้อสอบเบื้องต้นโดยใช้สถิติท่ีปรากฏในแต่ละทักษะตามทฤษฎี 
5) ด าเนินการตามข้ันตอนที่ 3 และ 4 จนกว่าแผนผังการออกข้อสอบจะถูกต้องเหมาะสม 
ซึ่งสอดคล้องกับ Sawaki และคณะ (2009) ที่มีแนวทางในการพัฒนาแผนผังการออกข้อสอบ 

ดังต่อไปนี้ 
1) การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง รวมทั้งการระดมสมองเพ่ือหาแนวทางที่

เป็นไปได้ 
2) การวิเคราะห์ภาระงาน (task) เพ่ือเป็นแนวทางในการสร้างข้อสอบ 
3) การนิยามทักษะและการลงรหัสข้อสอบ 
4) การวิเคราะห์เชิงประจักษ์ด้วยข้อมูลผลการตอบของผู้สอบ โดยใช้โมเดลฟิวชัน 
ตัวอย่างงานวิจัยที่พัฒนาแผนผังการออกข้อสอบที่จะท าให้เห็นกระบวนการในการพัฒนาได้

ชัดเจนขึ้น ผู้วิจัยจะอธิบายด้วยงานวิจัยของ Sawaki และคณะ (2009) ที่ได้ด าเนินการศึกษาเกี่ยวกับ
การพัฒนาและการตรวจสอบแผนผังการออกข้อสอบในแบบทดสอบ TOEFL iBT ด้านความสามารถ
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ในการอ่านและการฟัง ส าหรับนักเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ คณะผู้วิจัยมีแนวทางใน
การพัฒนาแผนผังการออกข้อสอบ สรุปดังภาพต่อไปนี้  

 
 
 
 
 
 
 

ภาพที่ 2. 6 ขั้นตอนการก าหนดทักษะและการพัฒนาแผนผังการออกข้อสอบในแบบทดสอบการอ่าน
และการฟังของ TOEFL iBT (Sawaki et.al., 2009) 

ภาพที่ 2.6 แสดงกระบวนการพัฒนาและตรวจสอบแผนผังการออกข้อสอบ ประกอบด้วย  
4 ขั้นตอน ดังนี้ 

(1) การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง รวมทั้งการระดมสมองเพ่ือหาแนวทางที่เป็นไปได้ 
ก าหนดให้ทีมผู้เชี่ยวชาญศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับ TOEFL iBT และระดม

สมองหาแนวทางที่เป็นไปได้ในการก าหนดรายการทักษะ ซึ่งเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
ประกอบด้วย เอกสารเกี่ยวกับกรอบแนวคิดในการพัฒนาแบบทดสอบ TOEFL ปี 2000 ที่เกี่ยวกับ
แนวคิดของการประเมินแบบใหม่ รวมทั้งคุณสมบัติของข้อสอบภายใต้แนวคิดการออกแบบโดย 
อิงหลักฐาน  (Evidence Centered Design) และกรอบแนวคิดในการพัฒนา TOEFL iBT โดยทั่วไป 
โดยที่ทีมผู้เชี่ยวชาญก าหนดคุณสมบัติของข้อสอบอย่างรอบคอบ รวมทั้งตรวจสอบคุณภาพของ
ข้อสอบเบื้องต้น (item reviewed) เพ่ือให้มั่นใจได้ว่าการระบุทักษะและการลงรหัสข้อสอบในแผนผัง
การออกข้อสอบสะท้อนลักษณะการออกแบบโครงสร้างข้อสอบหลัก ในขณะเดียวกัน ก็มีการทบทวน
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องและการวิเคราะห์ข้อสอบ จึงท าให้ได้แนวทางที่เป็นไปได้ในการพัฒนา
รายการทักษะ โดยรายการทักษะการอ่านและการฟังได้จากการพัฒนาโดยใช้กรอบแนวคิดของ
แบบทดสอบ TOEFL iBT ฉบับก่อนปี 2000 เป็นฐาน การพัฒนาคุณสมบัติของข้อสอบ TOEFL iBT 
ในครั้งนี้ได้พัฒนาทักษะการอ่าน 6 ทักษะ และทักษะการฟัง 5 ทักษะ ดังแสดงในตารางต่อไปนี้ 

 
 

 

1) การศึกษาเอกสาร
แ ล ะ ง า น วิ จั ย ที่
เกี่ยวข้อง รวมทั้งการ
ระดมสมองเพื่ อหา
แนวทางท่ีเป็นไปได้ 

 

2) การวิเคราะห์
ภาระงาน เพื่อเป็น
แนวทางในการสร้าง
ข้อสอบ 

 

3) การนิยามทักษะ
แ ล ะ ก า ร ล ง ร หั ส
ข้อสอบ 

 

4) การวิเคราะห์เชิง
ประจักษ์ด้วยข้อมูล
ผลการตอบของผู้สอบ 
โดยใช้โมเดลฟิวชัน 
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ตารางท่ี 2. 9 รายการทักษะด้านการอ่านและการฟังส าหรับแบบทดสอบ TOEFL iBT 
ทักษะ รายการทักษะ 

ทักษะการอ่าน 

1 การเข้าใจความหมายของค า 

2 การระบุข้อมูล: การค้นหาและจับคู่ 

3 การระบุข้อมูลด้วยประโยคหลายประโยค 

4 การระบุและเช่ือมโยงข้อมูลในย่อหน้าเดียวกัน 

5 การระบุและเช่ือมโยงข้อมูลระหว่างย่อหน้า 

6 การระบุความเกี่ยวข้องของความส าคัญของข้อมูลและความสัมพันธ์ระหว่างแนวคิด 

ทักษะการฟัง 

1 ความเข้าใจค าศัพท ์

2 ความเข้าใจในเรื่องโดยรวม/สาระส าคัญ 

3 ความเข้าใจข้อมูลสารสนเทศท่ีส าคัญ 

4 ความเข้าใจโครงสร้าง (โวหาร, วาทกรรม) 

5 การลงข้อสรุป 
 

(2) การวิเคราะห์ภาระงาน เพ่ือเป็นแนวทางในการสร้างข้อสอบ 

ถึงแม้ว่าทั้ง 6 ทักษะของแบบทดสอบการอ่านและการฟังจะให้ข้อมูลที่เป็นประโยชน์ในการ
ท าความเข้าใจการออกแบบข้อสอบตามโครงสร้างอย่างกว้างๆ แต่ยังไม่ได้ให้ภาระงานที่แสดงถึงการ
ปฏิบัติ ทักษะหรือกระบวนการอย่างละเอียดลึกซึ้งที่จ าเป็นต้องมีในการตอบข้อสอบถูก การวิเคราะห์
ภาระงาน คือ การนิยามแต่ละทักษะว่าการจะผ่านทักษะนี้ นักเรียนจะต้องท าอะไรได้ จึงเป็นแนวทาง
ในการพัฒนาภาระงานหรือข้อสอบให้สอดคล้องตามค านิยามของทักษะ ข้อสอบแต่ละข้อจะแสดงให้
เห็นว่า การจะตอบข้อสอบแต่ละข้อถูก ผู้สอบจะต้องมีความสามารถในการท าภาระงานย่อยใดได้บ้าง 
เช่น ข้อสอบการเชื่อมโยงข้อมูลในด้านการฟัง ต้องการให้ผู้สอบระบุความต่างของข้อมูลที่เกี่ยวข้องใน
แต่ละส่วนของข้อความ แล้วค่อยมาเชื่อมโยงความสัมพันธ์ นอกจากนี้ การวิเคราะห์ภาระงานแสดงให้
เห็นช่วงของทักษะที่มีส่วนระหว่างการจัดกลุ่มข้อสอบลงในทักษะที่แตกต่างกัน ดังนั้น ทีมผู้เชี่ยวชาญ
จึงจ าเป็นต้องพิจารณาถึงความซ้ าซ้อนกันระหว่างข้อสอบในแต่ละทักษะ แต่ในขณะเดียวกัน  
อาจก าหนดข้อสอบบางข้อให้สะท้อนมากกว่า 1 ทักษะได้ แต่ต้องระมัดระวังความซ้ าซ้อนกันของ
ข้อสอบที่สะท้อนแต่ละทักษะ จากตัวอย่างทักษะในข้างต้น หลังตรวจสอบคุณภาพของรายการทักษะ 
พบว่า มีการปรับเปลี่ยนทักษะของทักษะเป็น 4 ทักษะ ดังตารางต่อไปนี้  
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ตารางท่ี 2. 10 รายการทักษะการฟังของแบบทดสอบ TOEFL iBT  

ทักษะ นิยาม 

ทักษะที่ 1 การท าความเข้าใจ

ข้อมูลทั่วไป 

ความสามารถในการท าความเข้าใจข้อมูลทั่วไป หรือข้อมูลส าคัญจากค า

บรรยายหรือบทสนทนา 

ทักษะที่ 2 การท าความเข้าใจ

ข้อมูลเฉพาะเจาะจง 

ความสามารถในการท าความเข้าใจ (อ้างอิง หรือระลึกได้) รายละเอียด

และข้อมูลสนบัสนุนจากค าบรรยายหรือบทสนทนา และการท าความ

เข้าใจใจความที่ส าคัญเพียงพอต่อการจดจ าหรือจดบันทึกไว้ 

ทักษะที่ 3 การท าความเข้าใจ

โ ค ร ง ส ร้ า ง ข้ อ ค ว า ม แ ล ะ

เจตนารมณ์ของผู้พูด 

ความสามารถในการระลึกถึงรูปแบบเชิงโวหารของข้อความ เช่น การให้

เหตุและผล โครงสร้างขิงบทสนทนา วัตถุประสงค์เชิงโวหาร เช่น เหตุผลที่

ผู้พูดเล่าเรื่องราว หรือท่าทางของผู้พูด เช่น อารมณ์ในการพูด 

ทั ก ษ ะ ที่  4 ก า ร เ ช่ื อม โ ย ง

แนวความคิดหลัก 

ความสามารถในการอ้างอิงหรือเช่ือมโยงข้อมูลระหว่างข้อความได้อย่าง

เหมาะสม ความสามารถในการท าความเข้าใจความหมายที่นอกเหนือจาก

ค าพูด ซึ่งเกี่ยวเนื่องกับความหมายโดยนัยในข้อความ 
 

(3) การก าหนดทักษะและการลงรหัสข้อสอบ 

สิ่งส าคัญของขั้นตอนการก าหนดและการลงรหัสข้อสอบ คือ การที่ผู้เชี่ยวชาญวิเคราะห์
สถานการณ์ที่จะน าไปใช้ในการสร้างข้อสอบ ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหา 3 คน ประเมินข้อสอบแต่ละข้อ
และอธิบายทักษะที่เกี่ยวกับข้อสอบ แต่ละข้อทั้งข้อสอบในด้านการอ่านและการฟังอย่างเป็นอิสระ
จากกัน โดยใช้แนวทางการส ารวจให้ผู้เชี่ยวชาญแต่ละคนตอบค าถามว่า “ทักษะและกระบวนการ
อะไรที่ผู้สอบจ าเป็นต้องมีในการตอบค าถามข้อนี้ได้ถูกต้อง” หลังจากนั้น ให้ผู้เชี่ยวชาญในทีม
อภิปรายค าตอบของผู้เชี่ยวชาญแต่ละคน จนกระทั่งได้ฉันทามติเกี่ยวกับทักษะที่จ าเป็นในการตอบ
ค าถามแต่ละข้อได้ถูกต้อง โดยใช้การวิเคราะห์เนื้อหาเพ่ือสรุปผล เมื่อได้ร่างรายการทักษะการอ่าน
และการฟังแล้ว จึงน าไปลงรหัสใน ตาราง Q-matrix ก าหนดให้ 1 แทนข้อสอบที่สะท้อนการมีทักษะ
นั้นๆ จึงจะสามารถตอบข้อสอบข้อนั้นถูก 
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ภาพที่ 2.5 ตัวอย่างข้อสอบที่สะท้อนรายการทักษะการอ่านของแบบทดสอบ TOEFL iBT 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพที่ 2. 7 ตัวอย่างข้อสอบวัดความเข้าใจในการฟัง 
ข้อสอบข้อนี้วัดเฉพาะทักษะที่ 2 เนื่องจากเป็นข้อมูลที่เฉพาะเจาะจง ผู้สอบจะต้องเข้าใจ

ค าพูดของผู้ชายที่เฉพาะเจาะจง เช่น “ใช่ครับ ประชากร อัตราการรู้หนังสือ ความคาดหวังในชีวิต
จ าแนกตามเพศ เช่น ผู้หญิงมีแนวโน้มมีชีวิตอยู่ได้นานกว่าผู้ชาย เป็นต้น” มากไปกว่านั้น วิธีพูดของ 
ผู้พูดเป็นการน าเสนอข้อมูลโดยตรง (explicit) สิ่งแรกที่ต้องสังเกต คือ ท่วงท านองของเสียงใน 2 
ตัวอย่าง (ประชากร และอัตราการรู้หนังสือ) ที่จะเป็นสัญญาณในการตอบค าถามข้อต่อไป และความ
คาดหวังในชีวิตจ าแนกตามเพศ ต่อไป คือ การใช้ค าที่ผู้พูดชี้ให้เห็นเจตนารมณ์ในข้อความที่พูด
โดยตรง 

เหตุการณ์ในห้องสมดุ 
ผู้หญิง: สวัสดีคะ่ มีอะไรให้ช่วยไหมคะ? 
ผู้ชาย: ครับ ผมก าลังมองหาหนังสอือ้างอิงอยู่ครับ 
ผู้หญิง: ได้ค่ะ ทราบช่ือหนังสือไหมคะ? 
ผู้ชาย: ผมไม่ทราบว่าข้อมูลนีจ้ะอยู่ในหนังสือเล่มไหน แตผ่มต้องการข้อมูลเกีย่วกับประชากรชาวยุโรป 
ผู้หญิง: ค่ะ คุณต้องการสถิติของประชากร เช่น ประชากรทั้งหมด จ าแนกชาย-หญิง หรือข้อมูล  
          พื้นฐานของประชากรใช่ไหมคะ? 
ผู้ชาย: ใช่ครับ ประชากร อัตราการรู้หนังสือ ความคาดหวังในชีวิตจ าแนกตามเพศ เช่น ผูห้ญิงมี 
         แนวโน้มมีชีวิตอยู่ได้นานกว่าผู้ชาย เป็นต้น 
ผู้หญิง: ได้ค่ะ ฉันค่อนข้างแน่ใจว่าคุณจะได้ข้อมลูเกือบท้ังหมดที่อยากได้ แต่อาจจะไม่ครบนะคะ คณุ 
          สามารถหาสถติิพวกนั้นได้จากสมุดแผนที่ (atlas) ฉันจะบอกให้นะคะว่าหนังสืออ้างอิงอยู่ 
          ตรงไหน 
ผู้ชาย: ผมก าลังมองหาการจ าแนกระดับเมือง ไม่ใช่ระดับประเทศ และผมเคยเห็นสมุดแผนท่ีแล้ว 
        ครับ 
ผู้หญิง: ค่ะ 
ผู้ชาย: แล้วคณุพอจะทราบไหมครบัว่ามีหนังสืออ้างอิงเล่มไหนท่ีพอจะมีข้อมูลเหล่านี้ สถิตริะดับเมือง 
         ครับ 
ผู้หญิง: เมืองหรือคะ คณุหมายถึงบางภูมิภาคของยุโรปหรือเปล่า เช่น ภาคตะวันออก ภาคเหนือ  
          ภาคใต้ 
ผู้ชาย: ไม่ครับ ทั่วยุโรปเลย 

(บทสนทนาต่อ) 
1. ตัวอย่างหนังสือในข้อใดที่เป็นชนิดของข้อมูลที่ผู้ชายต้องการเกี่ยวกับเมืองในยุโรป 

1. สภาพอากาศ  2. ขนาดสัมมโนประชากร 

3.  ผู้คนมีชีวิตยืนยาวเท่าไร *      4. พวกเขาพูดภาษาอะไรกัน 
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ดังนั้น ข้อสอบข้อ 1 ข้างต้น สามารถลงรหัสในตารางแผนผังการออกข้อสอบ ได้ตาราง
ต่อไปนี้ 
ตารางท่ี 2. 11 แผนผังการออกข้อสอบ ส าหรับข้อสอบข้อ 1 ที่สะท้อนความสามารถใน 2 ทักษะ  

ข้อสอบ ทักษะที่ 1 ทักษะที่ 2 ทักษะที่ 3 ทักษะที่ 4 

1 0 1 0 0 

 
การลงรหัสในแผนผังการออกข้อสอบใช้การก าหนดเลข 1 ลงในช่องที่ตรงกับทักษะที่ผู้สอบ

ต้องมีจึงจะสามารถตอบข้อสอบข้อนี้ได้ถูก ในกรณีนี้ ข้อสอบข้อ 1 ผู้สอบจ าเป็นต้องใช้ทักษะเพียง
ทักษะเดียวในการตอบข้อสอบข้อนี้ คือ ทักษะที่ 2 การท าความเข้าใจข้อมูลเฉพาะเจาะจง 

(4) การวิเคราะห์เชิงประจักษ์ด้วยข้อมูลผลการตอบ โดยใช้โมเดลฟิวชัน 
หลังจากได้ร่างแผนผังการออกข้อสอบ และพัฒนาข้อสอบให้ผู้สอบตอบแล้ว จะใช้ข้อมูลผล

การตอบข้อสอบและแผนผังการออกข้อสอบมาวิเคราะห์ด้วยโมเดลฟิวชัน เรียกอีกชื่อหนึ่งว่า  
Non Compensatory Reparameterized Unified Model (NC-RUM) (Henson Templin & 
Willse, 2008) ซึ่งเป็นโมเดลที่ใช้วิเคราะห์คุณสมบัติทางจิตมิติของข้อสอบ การวิเคราะห์ข้อมูล 
เชิงประจักษ์โดยใช้โมเดลฟิวชันสัมพันธ์กับรูปแบบการตอบข้อสอบที่สะท้อนชุดคุณลักษณะที่ศึกษา 
เนื่องจากการประมาณค่าความสามารถของผู้สอบแต่ละคนจะอยู่บนฐานของคุณลักษณะที่สนใจ 
ประโยชน์ที่ได้จากการใช้โมเดลฟิวชัน คือ จะให้โปรไฟล์ความรอบรู้คุณลักษณะของผู้สอบเป็น
รายบุคคล และพารามิเตอร์ของข้อสอบ  

หลังจากการอภิปรายเกี่ยวกับการพัฒนาการประเมินและการวัดโดยผู้เชี่ยวชาญจากการ
ประชุมหลายครั้งจนได้ร่างรายการทักษะ การลงรหัส และการสร้างแผนผังการออกข้อสอบ ส าหรับ
แบบทดสอบ 2 ฉบับแล้ว ระหว่างการประชุมจะมีการก าหนดให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบข้อสอบและการ
ลงรหัสทีละข้อ ทีละคน ผ่านการประมาณค่าทางสถิติ โดยใช้จุดตัดค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบ
มากกว่า .90 ในการระบุว่าข้อสอบไม่มีประสิทธิภาพในการจ าแนกผู้รอบรู้และไม่รอบรู้ในแต่ละทักษะ 
ผู้เชี่ยวชาญได้ร่วมกันอธิบายเหตุผลที่เป็นสาเหตุที่ท าให้ค่าอ านาจจ าแนกต่ าโดยการวิ เคราะห์เนื้อหา
และใช้ข้อมูลมาปรับปรุงการลงรหัสข้อสอบใหม่ อาจพบว่าบางทักษะจ าเป็นต้องคงรายการทักษะไว้
หรืออาจต้องตัดทิ้งไป เพ่ือให้รายการทักษะสะท้อนความสามารถท่ีต้องการวัดอย่างแท้จริง 

โดยสรุป เงื่อนไขในการใช้โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยวิเคราะห์โครงสร้างคุณลักษณะแฝง
ด้วยการประเมินเชิงวินิจฉัยให้มีความหมายและเกิดประโยชน์ จะต้องเป็นไปตามเงื่อนไข ดังนี้ 
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1) เลือกโครงสร้างที่เฉพาะเจาะจง 
2) มีรายละเอียดทางทฤษฎีที่ชัดเจนเกี่ยวกับความสัมพันธ์ของภาระงานในข้อสอบกับ

คุณลักษณะ 
3) กระบวนการตอบแสดงถึงคุณลักษณะที่มีอยู่จ ากัดในการประมาณค่าด้วยโมเดลการจัด

กลุ่มเชิงวินิจฉัยอย่างเหมาะสม 
4) มีการลงรหัสค าสั่งในข้อค าถามท่ีใช้ในการประเมิน 

 
4.4 การประมาณค่าพารามิเตอร์ในโมเดลฟิวชัน 
โมเดลจะต้องมีการตรวจสอบการประมาณค่าทั้งพารามิเตอร์ข้อสอบ พารามิเตอร์ผู้สอบ และ

การจัดกลุ่มผู้สอบในแต่ละทักษะ (รอบรู้/ไม่รอบรู้) โมเดลที่มีทักษะจ านวนมาก หรือค่าเฉลี่ยของ
จ านวนทักษะต่อข้อสอบสูงๆ จะท าให้การประมาณค่าเกิดความคลาดเคลื่อนได้ง่าย ซึ่งจะต้องมี
จ านวนข้อสอบเพียงพอที่จะสะท้อนทักษะแต่ละทักษะ การทดสอบเชิงวินิจฉัยจะต้องใช้โมเดลที่มี
ประสิทธิภาพในการประมาณค่า เพ่ือให้ได้ผลการวิเคราะห์ที่น่าเชื่อถือมากที่สุด ส าหรับการประมาณ
ค่าตามโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยที่จะใช้ในครั้งนี้ จะใช้โมเดลฟิวชันเนื่องจากเป็นโมเดลที่เหมาะสม
ที่สุดในการประมาณค่าแบบทดสอบการอ่าน (Li, 2011)  

โมเดลฟิวชันเป็นโมเดลจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยประเภทหนึ่ งที่อาศัยหลักการของทฤษฎี 
การตอบสนองข้อสอบเข้ามาใช้ในการประมาณค่าพารามิเตอร์จากผลการตอบของผู้สอบโดยตรง
เช่นเดียวกัน ดังนั้น ข้อตกลงเบื้องต้นบางประการของโมเดลนี้จะเหมือนกับข้อตกลงเบื้องต้นของ
ทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ ดังนี้ พารามิเตอร์ความสามารถผู้สอบที่ตอบข้อสอบข้อที่ i เป็นอิสระ
จากการตอบข้อสอบข้ออ่ืนๆ แต่ลักษณะของโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยแตกต่างจากทฤษฎีการ
ตอบสนองข้อสอบ ตรงที่ข้อสอบแต่ละข้อสอดคล้องกับทักษะที่มีการก าหนดไว้ล่วงหน้าที่เรียกว่า 
แผนผังการออกข้อสอบ (Q-matrix)  

โมเดลฟิวชันเป็นโมเดลหนึ่ งที่ พัฒนามาจากแนวคิดของโมเดลปรับพารามิ เตอร์  
(Reparameterized Unified Model: RUM) ซึ่งทั้งสองโมเดลนี้ถูกพัฒนามาจาก Unified model  
มีลักษณะที่ทั้ งพารามิ เตอร์ข้อสอบและพารามิ เตอร์ผู้สอบจะใช้ทักษะเป็นฐาน นอกจากนี้   
ยังมีพารามิเตอร์ที่ตรวจสอบความสอดคล้องของโมเดลกับข้อมูลเชิงประจักษ์  พารามิเตอร์ที่แทน

ความสามารถของผู้สอบ คือ 𝛼𝑗 และ Ƞ
𝑗
 โดยที่ 𝛼𝑗 คือเวกเตอร์ของพารามิเตอร์ที่แทนทักษะของ

ผู้สอบที่จะต้องรอบรู้ด้วยเลข 1 ที่มีความสอดคล้องสัมพันธ์กันแบบหนึ่งต่อหนึ่งกับ 𝛼𝑄 ส าหรับ Ƞ
𝑗
 คือ 

องค์ประกอบแบบมิติเดียวของ 𝛼𝑏 ซึ่งจะเรียก Ƞ
𝑗
 ว่าเป็นความสามารถย่อย กล่าวโดยสรุปได้ว่า Ƞ

𝑗
  

ใน Unified model จะเชื่อมโยงกับชนิดของพารามิเตอร์ข้อสอบที่จะใช้ในการวินิจฉัย ไม่ว่าข้อสอบ
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นั้นๆ จะถูกออกแบบมาอย่างดีตามแผนผังการออกข้อสอบหรือไม่ โดยที่ข้อสอบหนึ่งข้อไม่จ า เป็นต้อง
วัดในทุกทักษะ แต่ข้อสอบทั้งหมดในแบบทดสอบจะต้องวัดครบทุกทักษะในโมเดล ผลการวัดจะเป็น
แบบทวินาม 𝛼𝑗 จะเป็น 𝛼𝑘𝑗 จะเท่ากับ 1 หากผู้สอบคนที่ j รอบรู้ทักษะ k และ 𝛼𝑘𝑗 จะเท่ากับ 0 
หากผู้สอบคนที่ j ไม่รอบรู้ทักษะ k และการแจกแจงพารามิเตอร์ของ 𝛼𝑗 จะถูกแบบเป็นสองล าดับชั้น 
ดั งนี้  1) สั ดส่ วนของประชากรที่ รอบรู้ แต่ ละทักษะ ใช้ สัญลักษณ์  𝑝𝑘 = k = 1, …, K และ  
2) ความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบของทักษะ K ที่เป็นองค์ประกอบของ 𝛼𝑗 เพ่ือให้สามารถแปล
ความหมายได้ดีขึ้น จะใช้ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์แบบเตตระคอริคแทนที่จะเป็นความสัมพันธ์
ระหว่างตัวแปรความรอบรู้แบบทวินามสองตัวแปร  

นิยาม 𝜋𝑖𝑘 = P(𝑌𝑖𝑘𝑗 = 1 | 𝛼𝑘𝑗 = 1) และ 𝑟𝑖𝑘  = P(𝑌𝑖𝑘𝑗 = 1 | 𝛼𝑘𝑗 = 0) ในขณะที่ 𝑌𝑖𝑘𝑗 = 
1 แทนความน่าจะเป็นที่ผู้สอบ j ไม่รอบรู้ทักษะ k แต่ตอบข้อสอบข้อที่ i ถูก ซึ่งการค านวณด้วย 
Unified model มีสูตรการค านวณ ดังนี้ 

P(𝑋𝑖 = 1 | 𝛼𝑗 , Ƞ𝑗 ) = 𝑑𝑖∏ 𝜋
𝑖𝑘

𝛼𝑗𝑘∙𝑞𝑖𝑘𝑟
𝑖𝑘

(1−𝛼𝑗𝑘)∙𝑞𝑖𝑘𝑃𝑐𝑖(Ƞ𝑗) + (1 − 𝑑𝑖)𝑃𝑏𝑖(Ƞ𝑗)
𝐾
𝑘=1    ……(1) 

ในขณะที่  𝑃ℎ (Ƞ𝑗 ) = {1 + 𝑒𝑥𝑝[−1.7(Ƞ𝑗 + ℎ)]}
1/2

 เป็นโมเดลราช (Rasch model)  
ที่มีพารามิเตอร์ความยากเท่ากับ –h โดยที่ h จะอยู่ทั้งพจน์หน้าใน c และพจน์หลังใน b ผลลัพท์ของ
โมเดลชี้ให้เห็นว่าโมเดลมีลักษณะส าคัญ 2 ประการ คือ ประการแรก เป็นสมมติฐานทางสถิติที่ว่าแต่
ละทักษะจะต้องเป็นอิสระจากกัน และประการที่สอง คือ สมมติฐานทางปัญญา ใช้การรวมทักษะแบบ
คูณกันด้วยโมเดลแบบไม่ชดเชย กล่าวคือ จะตอบข้อสอบข้อนั้นๆ ถูกก็ต่อเมื่อผู้สอบมีทุกทักษะที่

จ าเป็นส าหรับการตอบข้อสอบข้อนั้นๆ สมการที่ 1 ใช้หาความน่าจะเป็นของรูปแบบการตอบ x  

ถ้า 𝑘𝑖 เป็นจ านวนทักษะที่ต้องใช้ในการตอบข้อสอบแต่ละข้อ ข้อสอบ i แต่ละข้อจะมีพารามิเตอร์
ข้อสอบ เท่ากับ 2𝑘𝑖 + 3 พารามิเตอร์ คือ 𝜋𝑖𝑘, 𝑟𝑖𝑘   

เนื่องจาก Unified model เป็นโมเดลที่ไม่ค่อยมีความยืดหยุ่นและเกิดปัญหาในการแปล
ความหมายของพารามิเตอร์บางตัวในโมเดล ดังนั้น การลดจ านวนพารามิเตอร์บางตัวในโมเดลยัง
สามารถประมาณค่าโมเดลได้อยู่ Roussos และคณะ (2007) จึงได้หาทางออกด้วยการพัฒนาโมเดล 
reparameterized Unified Model (RUM) หรือโมเดลฟิวชัน ซึ่งจะลดจ านวนพารามิเตอร์ของ
ข้อสอบแต่ละข้อเหลือเพียง 2 + 𝑘𝑖 พารามิเตอร์ จากจ านวน 2𝑘𝑖 + 3 พารามิเตอร์ ใน Unified 
Model ซึ่งท าให้โมเดลมีความยืดหยุ่นมากขึ้น และโมเดลยังคงมีความสอดคล้องระหว่างชุดข้อมูลกับ
ทักษะที่ใช้ในการวินิจฉัยในโมเดล รวมทั้งยังคงไว้ซึ่งส่วนประกอบส าคัญๆ เช่น อ านาจจ าแนกของ
ทักษะที่ผันแปรจากข้อสอบข้อหนึ่งไปสู่ข้อสอบอีกข้อหนึ่ง และความคลาดเคลื่อนของพารามิเตอร์

ความสามารถ Ƞ
𝑗
 ซึ่งการค านวณด้วย reparameterized Unified Model (RUM) มีสูตรการค านวณ 

ดังนี้ 
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P(𝑋𝑖 = 1 | 𝛼𝑗 , Ƞ𝑗) =𝜋𝑖∗𝑟𝑖𝑘
∗(1−𝛼𝑗𝑘)∙𝑞𝑖𝑘𝑃𝑐𝑖(Ƞ𝑗)      ……(2) 

𝑃𝑐𝑖(Ƞ𝑗) เป็นความน่าจะเป็นที่จะตอบถูกแต่ละทักษะ ซึ่งสัมพันธ์กับ  𝛼𝑏ของข้อสอบ  
ที่เป็นเงื่อนไขใน Ƞ𝑗  โดยมีสูตรการค านวณ ดังนี้ 

𝑃𝑐𝑖(Ƞ𝑗) = 
1

1+exp {−1.7[𝑛−(−𝑐𝑖)]}
 

𝜋𝑖
∗ แสดงถึงความน่าจะเป็นของผู้สอบที่จะตอบข้อสอบข้อนั้นถูก เมื่อข้อสอบข้อนั้นวัดทุก

ทักษะตาม Q-matrix 

P(Xi=1)  𝛼𝑖𝑘=1 ในทุกทักษะ k ที ่qik = 1 

กล่าวคือ qik = 1 เมื่อข้อสอบข้อที่ i วัดทักษะที่ k ในทางกลับกัน หากข้อสอบข้อที่ i ไม่ได้วัด
ทักษะ k ค่า qik จะเท่ากับ 0 

ซึ่งค่า 𝜋𝑖∗ จะต้องเข้าใกล้ 1.0 ถ้ามีค่าน้อยกว่า .6 แสดงว่าข้อสอบนั้นยากกว่าทักษะที่ก าหนด
ไว้ส าหรับพารามิเตอร์ ดังนั้น 𝜋𝑖

∗ สะท้อนความยากของข้อสอบตาม Q-matrix เพราะเป็นการสะท้อน
ความสามารถของบุคคลที่ตอบข้อสอบถูกโดยสัมพันธ์กับความรอบรู้ทุกทักษะที่วัดในโมเดล ซึ่งคล้าย
กับค่าความยากของข้อสอบในทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบดั้งเดิม 

𝑟𝑖𝑘
 ∗  เป็นพารามิเตอร์ข้อสอบที่เป็นความสัมพันธ์ระหว่างข้อสอบกับทักษะ (i,k) จะเป็นส่วน

กลับของค่าอ านาจจ าแนกของทักษะที่ k จากข้อสอบข้อที่ i ดังสูตร  

P (คนท่ีตอบข้อสอบข้อที ่i ถูก  𝛼𝑖𝑘 = 0)

P (คนท่ีตอบข้อสอบข้อที ่i ถูก  𝛼𝑖𝑘 = 1)
 

กล่าวคือ เป็นสัดส่วนของความน่าจะเป็นของคนท่ีตอบข้อสอบข้อที่ i ถูก แต่ไม่รอบรู้ในทักษะ 
k ที่ข้อสอบข้อนั้นวัด ต่อสัดส่วนของความน่าจะเป็นของคนที่ตอบข้อสอบข้อที่ i ถูก และรอบรู้ใน
ทักษะ k ที่ข้อสอบข้อนั้นวัด ซึ่งเป็นการตรวจสอบว่าข้อสอบเหล่านั้นจ าแนกทักษะตาม Q-Matrix  

ได้ดีเพียงใด คล้ายๆ จะอธิบายว่าข้อสอบข้อนี้ไม่ได้อธิบายทักษะใด ยิ่งค่า 𝑟𝑖𝑘
 ∗  สูง ก็จะแปลว่าทักษะ

นั้นๆ ไม่ได้มีความส าคัญในการตอบข้อสอบข้อที่ i แต่หากค่า 𝑟𝑖𝑘
 ∗  ยิ่งต่ า (0-.5) ก็ยิ่งแสดงว่าทักษะนั้น

มีความส าคัญในการตอบข้อสอบข้อที่ i อย่างไรก็ตาม ค่าอ านาจจ าแนกท่ีใช้ได้ก็ควรมีค่าไม่เกิน .9 

การแปลผลการประมาณค่าพารามิเตอร์ในโมเดล 
     1) การแจกแจงพารามิเตอร์ความสามารถ 
 โมเดลเชิงวินิจฉัยที่วินิจฉัยความสามารถว่าผ่าน/ไม่ผ่านจะดูจากสัดส่วนของการประมาณค่า
ผู้สอบที่รอบรู้ในแต่ละทักษะว่าสอดคล้องกับที่นักวิจัยคาดหวังไว้หรือไม่ ผลที่ได้จากโมเดลฟิวชัน คือ  
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ถ้าแต่ละทักษะออกมายากหรือง่ายกว่าที่คาดหวัง และค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน (เช่น ยากหรือง่าย
กว่าค่ามาตรฐานโดยทั่วไป หรือค่าความยากแตกต่างจากทักษะอ่ืนๆ เมื่อน ามาเปรียบเทียบกัน) ควรจะมี
การปรับแผนผังการออกข้อสอบในภายหลัง และตรวจสอบระดับความยากของข้อสอบในแต่ละทักษะ 
นอกจากนี้ อีกทางเลือกหนึ่งคือการปรับปรุงข้อสอบให้มีความเหมาะสมมากยิ่งขึ้น หรืออาจตัดข้อสอบที่
ไม่เหมาะสมทิ้งไป เช่น ถ้าสัดส่วนของความรอบรู้ต่ าเกินไป ก็ควรจะตัดข้อสอบที่มีความยากทิ้ง หรือเพ่ิม
ข้อสอบที่ง่ายกว่า หรืออาจท าทั้ง 2 แบบ หรือบางครั้งอาจจะต้องปรับปรุงนิยามของทักษะ 
    2) พารามิเตอร์ความสามารถ 
 โมเดลฟิวชันจะประมาณค่าพารามิเตอร์ออกมาในรูปของค่าประมาณและค่าความคลาดเคลื่อน
มาตรฐานเช่นเดียวกับพารามิเตอร์ความสามารถ ค่าประมาณที่ได้ คือ 𝜋𝑖∗ และ 𝑟𝑖𝑘 ∗  หากค่าพารามิเตอร์ 
𝑃𝑘 สูงมากๆ (ทุกคนรอบรู้เกือบครบทุกทักษะ) ลักษณะแบบนี้มักจะเกิดขึ้นกับข้อสอบที่มีมิติเดียว โดย
พารามิเตอร์ข้อสอบที่เป็นพื้นฐานที่สุดส าหรับการตรวจสอบ คือ 𝜋𝑖∗ แสดงถึงความน่าจะเป็นของผู้สอบ
ผ่านทุกทักษะจะตอบข้อสอบข้อที่ i ได้ถูก ซึ่งค่า 𝜋𝑖∗ จะต้องเข้าใกล้ 1.0 ถ้ามีค่าน้อยกว่า .6 แสดงว่า
ข้อสอบนั้นยากกว่าทักษะที่ก าหนดไว้ ส าหรับพารามิเตอร์  𝑟𝑖𝑘

 ∗ เป็นการตรวจสอบว่าข้อสอบเหล่านั้น
จ าแนกทักษะตามแผนผังการออกข้อสอบได้ดีเพียงใด โดยที่ค่า 𝑟𝑖𝑘 ∗ ต่ า (0-.5) แสดงว่าข้อสอบมีอ านาจ
จ าแนกสูง ถ้าค่า 𝑟𝑖𝑘 ∗  สูงๆ บ่งบอกถึงความเป็นไปได้ว่าโมเดลเป็นโมเดลอย่างง่าย แต่หากค่า 𝑟𝑖𝑘 ∗  สูงเกิน
กว่า .9 แสดงว่าข้อสอบไม่ได้จ าแนกทักษะใดๆ เลย สามารถลบข้อสอบข้อนั้นออกจากแผนผังการออก
ข้อสอบ ได้ ด้วยการเปลี่ยนเลข 1 ในตารางแผนผังการออกข้อสอบ เป็น 0 ได้ ดังนั้น การที่จะเอาเลข 1 
ออกจาก แผนผังการออกข้อสอบ ก็ไม่ได้หมายความว่าเป็นการลงรหัสผิดพลาด แต่เป็นการเพ่ิมความ
ถูกต้องของการประมาณค่า การที่พารามิเตอร์น้อยลง แต่การประมาณค่าท าให้จ าแนกกลุ่มผู้สอบ
ถูกต้องมากขึ้น และแปลผลได้ง่ายขึ้น ถือว่าเป็นประโยชน์ในการเอาออกจากแผนผังการออกข้อสอบ 
นอกจากสัดส่วนของข้อสอบเดิมมีน้อยจึงควรคงข้อสอบข้อนั้นไว้ 

แม้ว่าจะพัฒนาแผนผังการออกข้อสอบอย่างรอบคอบแล้ว เพ่ือการวิเคราะห์ด้วยข้อมูลจริง
โดย fusion model หรือการวิเคราะห์ด้วยข้อมูลจ าลอง และการใช้แผนผังการออกข้อสอบที่มีอยู่
แล้วในการประมาณค่าโมเดล ก็สามารถเกิดพารามิเตอร์ข้อสอบที่ไม่มีนัยส าคัญได้เช่นกัน ตัวอย่างเช่น 
การก าหนดข้อมูลจริง ข้อสอบแต่ละข้อจะถูกก าหนดทักษะในแผนผังการออกข้อสอบ แต่ผู้สอบอาจไม่
จ าเป็นต้องใช้ทักษะที่เกี่ยวข้องเพ่ือตอบข้อสอบข้อนั้นได้ถูกต้อง (เช่น ข้อสอบบางข้ออาจใช้ทักษะ
เพียงบางส่วน หรือบางข้ออาจใช้ทักษะที่ต่ ากว่าที่ระบุไว้ในแผนผังการออกข้อสอบ เป็นต้น) 
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4.5 การรายงานผลโปรไฟล์คุณลักษณะ 

 โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยต่างจากการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยินยัน และโมเดลสมการ
โครงสร้าง ตรงที่โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยต่างใช้กับข้อมูลแบบจัดประเภท ส่วนการวิเคราะห์
องค์ประกอบเชิงยืนยัน และโมเดลสมการโครงสร้างใช้กับข้อมูลแบบต่อเนื่อง ทั้งนี้ เนื่องจากมี
วัตถุประสงค์ที่ต่างกัน โดยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยต่างมีวัตถุประสงค์หลักเพ่ือจ าแนกผลการตอบ
ออกเป็นโปรไฟล์ในลักษณะที่แตกต่างกัน จากมุมมองของผลการตอบรายบุคคล จะประกอบด้วย 
หลายๆ คุณลักษณะ ในการแปลความเชิงวินิจฉัยที่เหมาะสมนั้น บัตรรายงานคะแนน ( report card) 
ไม่ได้บอกว่าผ่านหรือไม่ผ่าน แต่การแปลความจะซับซ้อนกว่านั้น โดยการน าโปรไฟล์คะแนนรวมแต่ละ
ทักษะของนักเรียนแต่ละคนมาเปรียบเทียบกัน ดังตัวอย่างการแสดงโปรไฟล์ของนักเรียน ดังตาราง
ต่อไปนี้ 

ตารางท่ี 2. 12 ตัวอย่างโปรไฟล์ความรอบรู้ของนักเรียน 8 รูปแบบใน 3 ทักษะ (Lee & Sawaki, 
2009) 

รูปแบบที ่
โปรไฟล์
ทักษะ 

ความรอบรู้ทักษะรายบุคคล 

ทักษะที ่1 ทักษะที ่2 ทักษะที ่3 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

000 

001 

010 

100 

011 

101 

110 

111 

ไม่รอบรู ้

ไม่รอบรู ้

ไม่รอบรู ้

รอบรู ้

ไม่รอบรู ้

รอบรู ้

รอบรู ้

รอบรู ้

ไม่รอบรู ้

ไม่รอบรู ้

รอบรู ้

ไม่รอบรู ้

รอบรู ้

ไม่รอบรู ้

รอบรู ้

รอบรู ้

ไม่รอบรู ้

รอบรู ้

ไม่รอบรู ้

ไม่รอบรู ้

รอบรู ้

รอบรู ้

ไม่รอบรู ้

รอบรู ้

ตารางที่ 2.12 แสดงตัวอย่างโปรไฟล์ความรอบรู้ของนักเรียนแต่ละคน ทั้ง 8 รูปแบบ ใน 3 
ทักษะ แต่ละทักษะวัดด้วยข้อสอบ 1 ข้อ ซึ่งสะท้อนถึงจุดแข็งและจุดอ่อนของนักเรียนในแต่ละด้าน 
โดยที่จะสังเกตได้ว่า โปรไฟล์ผลการตอบของนักเรียนที่เป็นไปได้ทั้งหมด จะเท่ากับ 23 คือ 8 รูปแบบ 
แต่มีเพียง 2 รูปแบบที่สามารถจัดกลุ่มนักเรียนได้อย่างชัดเจน คือ โปรไฟล์รูปแบบแรกที่ไม่มีความ
รอบรู้เลยทั้ง 3 ทักษะ และโปรไฟล์รูปแบบที่ 8 มีความรอบรู้ครบทั้ง 3 ทักษะ ส าหรับโปรไฟล์รูปแบบ
ที่ 2-7 ผ่านบางทักษะ และไม่ผ่านบางทักษะ จึงกลายเป็นสิ่งท้าทายที่จะต้องจัดกลุ่มนักเรียนประเภท
นี้ให้อยู่ในระดับที่ถูกต้องตรงตามระดับความสามารถของนักเรียนอย่างแท้จริงโดยใช้โมเดลการจัด
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กลุ่มเชิงวินิจฉัยช่วยในการวิเคราะห์เพ่ือให้สามารถจ าแนกโปรไฟล์ทักษะเป็นระดับความสามารถต่างๆ 
ได้อย่างถูกต้องมากยิ่งขึ้น 
 จากตัวอย่างข้างต้น พบว่า โปรไฟล์ความรอบรู้ในแต่ละทักษะมาจากการวัดด้วยข้อสอบเพียง
ข้อเดียว ซึ่งอาจจะท าให้ผลการวัดเชื่อถือได้ยาก ดังนั้น ในการวัดแต่ละทักษะควรใช้ข้อสอบที่มีจ านวน
มากพอที่จะสะท้อนความเป็นตัวแทนของทักษะดังกล่าว เพ่ือให้ผลการวัดมีความน่าเชื่อถือมากยิ่งขึ้น 
เมื่อมีจ านวนข้อสอบในแต่ละทักษะเพ่ิมมากขึ้น ก็ย่อมท าให้โปรไฟล์ผลการตอบของนักเรียนมีความ
หลากหลายและซับซ้อนมากขึ้นด้วย โดยหากใช้ข้อสอบ 5 ข้อ วัดแต่ละทักษะ จ านวน 5 ทักษะ 
ส าหรับนักเรียนคนที่ตอบได้คะแนน 0 ทุกข้อ และนักเรียนคนที่ตอบได้คะแนน 1 ทุกข้อ จะประมาณ
ค่าความสามารถได้ง่าย แต่การประมาณค่าความสามารถของนักเรียนที่ตอบถูกเพียงบางส่วนจะส่งผล
ให้การประมาณค่าซับซ้อนขึ้น ตัวอย่างเช่น นักเรียนบางคนถูกวินิจฉัยว่ารอบรู้เหมือนกัน แต่ข้อที่ตอบ
ถูกแตกต่างกัน ท าให้ผลการประมาณค่าความสามารถแตกต่างกันไปด้วย หากการให้คะแนนเป็นแบบ
สองค่าโปรไฟล์ผลการตอบที่เป็นไปได้ทั้งหมด คือ 225  รูปแบบ จากความซับซ้อนในการประมาณค่า
ความสามารถของนักเรียนที่ตอบถูกเพียงบางส่วน จึงต้องอาศัยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยที่
เหมาะสมเพื่อจัดกลุ่มโปรไฟล์ผลการตอบให้ตรงกับระดับความสามารถของนักเรียนมากที่สุด 

4.6 งานวิจัยท่ีประยุกต์ใช้โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย  

งานวิจัยที่ประยุกต์ใช้โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยที่จะกล่าวถึงต่อไป มีขอบข่ายการศึกษา 
ดังนี้ 1) เปรียบเทียบประสิทธิภาพการวินิจฉัยด้วยโมเดลต่างๆ 2) พัฒนาแผนผังการออกข้อสอบจาก
ข้อสอบมาตรฐาน 3) วินิจฉัยความสามารถของนักเรียนด้วยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย โดยใช้
เนื้อหาด้านคณิตศาสตร์ ไวยกรณ์ภาษาอังกฤษ และความเข้าใจในการอ่านภาษาอังกฤษ โดยมี
รายละเอียดดังต่อไปนี้ 

Habenicht , Rupp และ Wilhelm (2009) ศึกษาตัวอย่างการน าโปรไฟล์การวินิจฉัยแบบ
หลายมิติไปใช้ โดยการเปรียบเทียบผลจากการวิเคราะห์องค์ประกอบ และโมเดลการการจัดกลุ่มเชิง
วินิจฉัยมีเป้าหมายเพ่ือสร้างโปรไฟล์ทางคณิตศาสตร์ที่แตกต่างกันแต่ละบุคคลและโมเดลทักษะของ
นักเรียนระดับประถมศึกษาปีที่  3 และ 4 ข้อมูลที่ ใช้ในการศึกษาครั้งนี้  จากนักเรียนระดับ
ประถมศึกษา จ านวน 464 คน เป็นนักเรียนชาย 238 คน และนักเรียนหญิง จ านวน 224 คน และ 
ไม่ระบุ จ านวน 2 คน จากระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 241 คน และระดับชั้นประถมศึกษาปี
ที่ 4 จ านวน 223 คน ระดับชั้นละ 10 ห้องเก็บรวบรวมข้อมูลในเดือนเมษายน ปี 2008 จาก 6 
โรงเรียน ที่ตั้งอยู่ในแต่ละรัฐของเยอรมนี ในการคัดเลือกกลุ่มตัวอย่าง มีการค านึงถึงเพศ อายุ และ
สถานภาพการอพยพของผู้สอบ การวิเคราะห์โมเดล ส าหรับการวิเคราะห์องค์ประกอบแบบพหุมิติใช้



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

80 

โปรแกรม Mplus ใช้การประมาณค่าค่าเฉลี่ยและความแปรปรวนด้วยการถ่วงน้ าหนักก าลังสองน้อย
ที่สุด (WLSMV) ส าหรับตัวแปรสองค่าบนพ้ืนฐานของค่าความสัมพันธ์แบบเตตระคอริค  ซึ่งการ
วิเคราะห์โมเดล GDM ใช้โปรแกรม MDLTM เป็นโปรแกรมที่อนุญาตให้ผู้เขียนใช้ได้ในงานวิจัย ผล
จากการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า โมเดลการวิเคราะห์องค์ประกอบมีความสอดคล้องกับข้อมูลมากกว่า
การวิเคราะห์โมเดล GDM เนื่องจาก DGM พบว่ามีข้อสอบจ านวนมากที่ไม่เหมาะสม แต่ผู้วิจัยก็ไม่
แนะน าให้ใช้วิธีวิเคราะห์องค์ประกอบกับข้อสอบขนาดใหญ่ ส าหรับรูปแบบความสัมพันธ์ของตัวแปร
ทักษะแฝงแบบต่อเนื่องในโมเดลการวิเคราะห์องค์ประกอบและโมเดล GDM ในมุมมองทั้งภาพรวม
และส่วนย่อย พบว่า ทั้งสองโมเดลให้ผลที่คล้ายคลึงกัน นอกจากนี้ ผลการวิจัยยังแสดงให้เห็นว่า  
การแยกทักษะการบวก ลบ คูณ และหาร ออกจากทักษะ modeling เป็นการแยกระดับความง่ายกับ
ระดับท่ีซับซ้อนขึ้น เป็นโมเดลที่สอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์ 

Sawaki, Kim และ Gentile (2009) ได้ศึกษาการพัฒนาแผนผั งการออกข้อสอบด้วย 
การก าหนดนิยามในการเชื่อมโยงระหว่างโครงสร้างและตัวข้อสอบในการประเมินขนาดใหญ่เกี่ยวกับ
ความเข้าใจในการอ่านและการฟัง โดยกระบวนการในการพัฒนาทักษะในแบบทดสอบจากการให้  
ทีมผู้เชี่ยวชาญก าหนดทักษะที่สะท้อนทักษะและกระบวนการที่เป็นแก่นส าคัญของความเข้าใจในการ
อ่านและการฟังที่พึงมีจึงจะประสบความส าเร็จ ซึ่งผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหาจะประกอบไปด้วย 
เจ้าหน้าที่ของศูนย์ทดสอบทางการศึกษา (Educational Testing Service: ETS) ที่มีประสบการณ์ใน
การประยุกต์ใช้งานวิจัยทางด้านภาษาและประสบการณ์การสอนภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สองส าหรับ
นักเรียนชาวต่างชาติ โดยให้ผู้เชี่ยวชาญ 3 คน เป็นผู้พัฒนาการประเมิน TOEFL iBT ส่วนผู้เชี่ยวชาญ
อีก 3 คน จะไม่ให้มีส่วนเกี่ยวข้องกับการพัฒนาการประเมินส่วนนี้มากนัก โดยเริ่มต้นจากการให้
นักวิจัย 3 คน เริ่มรวบรวมแนวคิดและพัฒนาทักษะที่จ าเป็นต้องใช้ในการทดสอบการอ่านและการฟัง
ภาษาอังกฤษฉบับร่าง และให้ทีมที่มีนักวิจัยอีก 3 คน รวมทั้งผู้เชี่ยวชาญหลายคนร่วมกันพิจารณา
ความถูกต้อง เหมาะสมของนิยามทักษะและการพัฒนา Q-matrix โดยที่ทีมจะท างานร่วมกับ
ผู้เชี่ยวชาญจากศูนย์ทดสอบทางการศึกษา อีก 3 คนที่เหลือท่ีเป็นผู้วิเคราะห์ด้วยโมเดลฟิวชัน เพ่ือการ
อภิปรายสาระส าคัญและประเด็นต่างๆ จากข้อมูลเชิงประจักษ์ โดยข้อสอบที่ใช้ในการทดสอบการอ่าน
และการฟัง TOEFL iBT จะมี 4 ฉบับ โดยวิเคราะห์จากผลการตอบข้อสอบของผู้สอบที่เคยสอบ 
TOEFL iBT จ านวน 6,000 คน ในการวิเคราะห์หาค่าความเที่ยงของแบบทดสอบจากการวัดซ้ าจาก
แบบทดสอบต่างฉบับกัน โดยใช้การวิเคราะห์ด้วยอัตราความสอดคล้องของการวัดซ้ า หลังจากการ
อภิปรายเกี่ยวกับการพัฒนาการประเมินและการวัดโดยผู้เชี่ยวชาญจากการประชุมหลายครั้งจนได้ร่าง
รายการทักษะ ลงรหัส และสร้างแผนผังการออกข้อสอบ ส าหรับแบบทดสอบ 2 ฉบับแล้ว ระหว่าง
การประชุมจะมีการก าหนดให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบข้อสอบและการลงรหัสทีละข้อ ทีละคน ผ่านการ
ประมาณค่าทางสถิติ โดยใช้จุดตัดค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบมากกว่า .90 ในการระบุว่าข้อสอบไม่มี
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ประสิทธิภาพในการจ าแนกผู้รอบรู้และไม่รอบรู้ในแต่ละทักษะ ผู้เชี่ยวชาญได้ร่วมกันอธิบายเหตุผลที่
เป็นสาเหตุที่ท าให้ค่าอ านาจจ าแนกต่ าโดยการวิเคราะห์เนื้อหาและใช้ข้อมูลมาปรับปรุงการลงรหัส
ข้อสอบใหม่ อาจพบว่าบางทักษะจ าเป็นต้องคงรายการทักษะไว้หรืออาจต้องตัดทิ้งไป เพ่ือให้รายการ
ทักษะสะท้อนความสามารถท่ีต้องการวัดอย่างแท้จริง 

Skaggs และคณะ (2013) ได้ศึกษาวิธีการตรวจสอบมาตรฐานความสามารถด้วยแบบทดสอบ
ที่พัฒนาจากโมเดลการวินิจฉัยทางปัญญาเป็นโปรไฟล์เชิงวินิจฉัย ข้อมูลที่ใช้ในการศึกษาครั้งนี้มาจาก
แบบทดสอบการประเมินแนวโน้มการศึกษาคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ระดับนานาชาติ (the 
Trends in International Mathematics and science Study: TIMMS) ปี 2003 ในวิชาคณิตศาสตร์ 
เกรด 8 ข้อสอบที่เป็นแบบเลือกตอบและข้อสอบแบบตอบสั้นๆ จ านวน 40 ข้อ ที่สะท้อน 10 ทักษะ
จากแบบทดสอบ TIMMS ส าหรับการประมาณค่าใช้โมเดลแบบชดเชยที่เรียกว่า the Compensatory 
Reparameterized Unified Model (CRUM) ประมาณค่าพารามิเตอร์ข้อสอบและการจ าแนกโปร
ไฟล์ผลการตอบของนักเรียน เมื่อได้โปรไฟล์ทักษะจากการค านวณด้วยแนวคิดโมเดลการจัดกลุ่มเชิง
วินิจฉัย จึงให้ผู้เชี่ยวชาญเป็นผู้พิจารณาสัดส่วนโปรไฟล์ทักษะ และท าการเปรียบเทียบกับการก าหนด
คะแนนจุดตัดด้วยวิธีของแองกอฟกับโปรไฟล์ที่ได้จากการค านวณด้วยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย 
พบว่า การตัดสินโปรไฟล์ทักษะของทั้งสองส่วนได้ผลที่คล้ายคลึงกัน พบว่ามีเพียงไม่กี่โปรไฟล์ที่  
ไม่สอดคล้องกัน 

Lee และ Sawaki (2009) ได้ประยุกต์ใช้โมเดลเชิงวินิจฉัยทางปัญญา 3 โมเดลในการ
ประเมินความสามารถในการอ่านและการฟังส าหรับนักเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ คือ 
โมเดล GDM  FM และ LCA โดยมีค าถามวิจัย 3 ค าถาม ดังนี้  1) ทั้ง 3 โมเดลสามารถจ าแนก
ความสามารถของนักเรียนออกเป็นระดับความรอบรู้ที่แตกต่างกันในแต่ละทักษะ ไ ด้หรือไม่  
2) ความเที่ยงในการจ าแนกความสามารถของนักเรียนขึ้นอยู่กับ 3 โมเดลหรือไม่ การจ าแนกนักเรียน
มีความเหมือนหรือแตกต่างกันในแบบทดสอบแต่ละฉบับ และ 3) ผลการจ าแนกนักเรียนตาม GDM, 
FM และ LCA ที่เก่ียวข้องโมเดลอ่ืนหรือไม่ โมเดล GDM, FM และ LCA จะเปรียบเทียบความแตกต่าง
ของโปรไฟล์ความสามารถของแต่ละทักษะในการสอบ TOEFL iBT ของนักเรียนอย่างไร โดยข้อมูลที่
ใช้ในการศึกษาครั้งนี้เป็นคะแนนจากแบบทดสอบการอ่านและการฟังจ านวน 2 ฉบับจากการสอบ 
TOEFL iBT ปี 2003 และ 2004 โดยฉบับที่  1 มีผลการตอบจากผู้สอบจ านวน 2,720 ส าหรับ
แบบทดสอบชุดที่ 2 เป็นผลการตอบจากผู้สอบ จ านวน 419 คน ซึ่งมีผู้สอบในแบบทดสอบฉบับที่ 1 
จ านวน 374 คนที่เข้าสอบแบบทดสอบฉบับที่ 2 ด้วย ในการศึกษาครั้งนี้ ได้ก าหนดทักษะการอ่าน
และการฟัง อย่างละ 4 ทักษะ โดยทักษะการฟัง ประกอบด้วย 1) เข้าใจข้อมูลทั่วไป 2) เข้าใจข้อมูล
เฉพาะ 3) เข้าใจโครงสร้างของข้อความและตั้งใจฟัง และ 4) เชื่อมโยงความคิด ส าหรับทักษะการอ่าน 
ประกอบด้วย 1) เข้าใจความหมายของค า 2) เข้าใจข้อมูลเฉพาะ 3) เชื่อมโยงข้อมูล และ  
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4) สังเคราะห์และจัดการข้อมูล ผลการวิเคราะห์ พบว่า รูปแบบการกระจายของข้อมูลในการจ าแนก
ความสามารถของนักเรียนที่รอบรู้และไม่รอบรู้ในแต่ละทักษะจากการวิเคราะห์ด้วยทั้ง 3 โมเดล  
ในทักษะการฟังที่ 1 – 3 ไม่เพียงแต่มีการแจกแจงของข้อมูลในรูปตัวยูเหมือนกันแต่เพียงอย่างเดียว 
แต่ยังมีความถี่ของผู้สอบที่มีความสามารถสูงและต่ าที่คล้ายคลึงกันทั้งสามโมเดลอีกด้วย แต่ในทักษะ
การฟังทักษะที่ 4 โมเดล LCA ให้ผลความถี่ความสามารถของนักเรียนแตกต่างไปจากอีก 2 โมเดล 
ส าหรับทักษะการอ่านที่ 1 – 3 ทั้ง 3 โมเดลให้การแจกแจงของข้อมูล และความถ่ีความสามารถผู้สอบ
ที่คล้ายคลึงกัน ยกเว้นทักษะที่ 4 ที่ LCA ให้ผลการวิเคราะห์ความถี่ความสามารถของผู้สอบแตกต่าง
ไปจากอีก 2 โมเดล  
 Li และ Suen (2013) ศึกษาการสร้างและการตรวจสอบ Q-matrix ส าหรับการวิเคราะห์ 
เชิงวินิจฉัยทางปัญญา ในการประเมินความเข้าใจในการอ่านของชุดประเมินภาษาอังกฤษในมิชิแกน 
(Michigan English Language Assessment Battery: MELAB) โดยการเริ่มต้นสร้าง Q-matrix  
จากการทบทวนเอกสารที่ เกี่ยวข้อง การคิดเสียงดังของนักเรียน ( students’ think –aloud 
protocol) เป็นการให้นักเรียนพูดสิ่งที่คิดในขณะที่ท าข้อสอบการอ่าน รวมทั้งตอบข้อสอบ พบว่า 
นักเรียนบางคนอ่านค าถามก่อนอ่านย่อหน้าที่ก าหนดให้ ในขณะที่บางคนข้ามค าถามที่ไม่สามารถตอบ
ได้ทันที  และจากการตัดสินจากผู้เชี่ยวชาญ โดยก าหนดให้มีผู้เชี่ยวชาญ 4 คน ระบุทักษะที่ใช้สอบใน
แต่ละข้อ จ านวน 20 ข้อ รวมทั้งให้เหตุผลประกอบ โดยผู้วิจัยจะมีรายการให้คะแนนความส าคัญ 
(rating task) และมีการอบรมการให้คะแนนความส าคัญอย่างเป็นทางการ การตรวจสอบแผนผังการ
ออกข้อสอบด้วยข้อมูลเชิงประจักษ์ใช้ผลการตอบของผู้สอบจากแบบทดสอบ MELAB ฉบับ E  
เป็นข้อสอบการอ่านจ านวน 20 ข้อ จากผู้สอบจ านวน 2,019 คน ท าการวิเคราะห์ด้วยโมเดลฟิวชัน 
ซึ่งในการค านวณด้วยโมเดลนี้ แต่ละทักษะจ าเป็นต้องมีข้อสอบอย่างน้อย 3 ข้อ โดยใช้เกณฑ์การผ่าน
ที่ .5 โดยหลังจากการวิเคราะห์ปรากฏว่า จะต้องรวม “ทักษะการเชื่อมโยงและการสังเคราะห์” กับ 
“ทักษะการสรุปอ้างอิง” เข้าไว้ด้วยกัน และสร้างเป็นทักษะใหม่ ชื่อว่า “ทักษะการท าความเข้าใจ
ข้อมูลที่มีความหมายโดยนัย” เนื่องจากข้อสอบแก้ปัญหาได้อย่างไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ แต่ข้อสอบที่
ใช้ยังมีจ านวน 20 ข้อเท่าเดิม  โดยวัดทักษะค าศัพท์จ านวน 11 ข้อ ทักษะวากยสัมพันธ์จ านวน 5 ข้อ 
ทักษะการสกัดข้อมูลอย่างชัดเจน จ านวน 8 ข้อ และวัดทักษะการท าความเข้าใจข้อมูลที่มีความหมาย
โดยนัย จ านวน 10 ข้อ  
 Jang (2009) ศึกษาแผนผังการออกข้อสอบ เพ่ือการสรุปอ้างอิงเชิงวินิจฉัยในทักษะการอ่าน
ส าหรับนักเรียนภาษาที่สอง โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือหาทักษะการอ่านส าหรับประเมินในแบบทดสอบ 
the LanguEdge Courseware materials: LanguEdge RC ของส านักทดสอบทางการศึกษา และ
ก าหนดของเขตของการประเมินเชิงวินิจฉัยทางปัญญา 2) ตรวจสอบคุณภาพของแผนผังการออก
ข้อสอบ โดยใช้โมเดลฟิวชัน  เก็บรวบรวมข้อมูลจากนักเรียนที่เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ี 2 เริ่มต้น
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จากการให้นักเรียนท าความเข้าใจทักษะการอ่านผ่านการคิดเสียงดัง ซึ่งนักเรียน 7 คนเพ่ิงเริ่มเรียน
หลักสูตรเตรียมความพร้อมของ TOEFL 2 หลักสูตรที่ต้องการจะเพ่ิมระดับทางภาษาให้สูงขึ้นเป็น
ระดับ 3 หรือสูงกว่าตามการสอบวัดระดับภาษาของสถาบันและนักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษาขั้นสูง 4 
คน ในมหาวิทยาลัยจากประเทศสหรัฐอเมริกา โดยให้ทั้ง 11 คน ท าแบบทดสอบตามกระบวนการคิด
เสียงดัง และให้ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 คนเป็นผู้ระบุทักษะที่ต้องใช้ในการทดสอบภาษาอังกฤษด้วย
ข้อมูลจากหลายแหล่ง นอกจากนี้ ผู้เชี่ยวชาญต้องระบุทักษะที่ต้องใช้ในการตอบข้อสอบแต่ละข้อด้วย 
หลังจากนั้น จึงน าผลการตอบข้อสอบ LanguEdge RC จากผู้สอบ จ านวน 2,703 คน เพ่ือมาปรับปรุง
แผนผังการออกข้อสอบ วิเคราะห์ข้อสอบ โดยใช้โปรแกรม SPSS เพ่ือหาค่าความยากเฉลี่ยของ
ข้อสอบในแต่ละบทความ เพ่ือจัดกลุ่มความยากของข้อสอบ ส าหรับการวิเคราะห์ผลการตัดสินทักษะ
จากผู้เชี่ยวชาญ พบว่า ผู้เชี่ยวชาญระบุว่ามีทักษะการอ่านที่ต้องการวัด 9 ทักษะ ประกอบด้วย  
1) การก ากับติดตาม 2) การท าข้อสอบอย่างชาญฉลาด 3) การใช้ความรู้จากการกระบวนการคิดเสียง
ดังเข้าช่วยในการท าข้อสอบ 4) การอ่านอย่างรวดเร็ว 5) ความรู้เรื่องค าศัพท์ 6) ความรู้เรื่องการสร้าง
ประโยค 7) ความเข้าใจเบื้องต้น 8) การสรุปอ้างอิง และ 9) การสังเคราะห์ ส าหรับการตรวจสอบ
คุณภาพของแผนผังการออกข้อสอบ ใช้การวิเคราะห์ด้วยโมเดลฟิวชัน ผลปรากฏว่ามีข้อสอบเพียง 1 
ข้อ ที่ต้องตัดทิ้งไปจากแบบทดสอบ 

Templin (2013) ศึกษาโมเดลจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยด้วยโปรแกรม Mplus โดยใช้แบบทดสอบ
ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษด้วยแบบทดสอบมาตรฐานส าหรับการรับรองคุณภาพความคล่องแคล่วในการ
ใช้ภาษาอังกฤษ ( the Certificate of Proficiency in English: ECPE) ใช้ โมเดล LCDM ในการ
วิเคราะห์จัดกลุ่ม เนื่องจากข้อสอบมีลักษณะเป็นโมเดลแบบชดเชย ที่มีผลการตอบแต่ละข้อแบบให้
คะแนนสอบค่า โดยสามารถจัดกลุ่มโปรไฟล์ผลการตอบของผู้สอบได้เช่นเดียวกัน เพ่ือแก้ไขข้อจ า กัด
ในการพัฒนาและการใช้โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยที่โดยปกติจะใช้ซอฟท์แวร์ ad hoc ในการเขียน
เพ่ือการประมาณค่าที่เฉพาะเจาะจง แต่ซอฟท์แวร์ส าหรับการประมาณค่าในระดับสูงๆ จะหาใช้ได้
ยาก งานวิจัยนี้จึงน าเอาโปรแกรมที่หาใช้ได้ง่ายมาวิเคราะห์เพ่ือให้ได้เป้าหมายเดียวกัน คือ การจัด
กลุ่มโปรไฟล์ผลการตอบของผู้สอบ นอกจากนี้ Templin ยังได้กล่าวว่า ทางเลือกในการใช้ Mplus  
ในการวิเคราะห์ข้อมูลไม่มีข้อจ ากัดใดๆ เลยในการประมาณค่า เพราะเป็นโปรแกรมที่ใช้ในการ
ประมาณค่าโมเดลทางจิตมิติและทางสถิติอยู่แล้ว เว้นเสียแต่ว่าจะใช้เวลานานในการประมาณค่า 
ส าหรับแผนผังการออกข้อสอบที่มีทักษะไม่เกิน 6 ทักษะจะใช้เวลาในการวิเคราะห์หลายชั่วโมง และ
ไม่เหมาะที่จะใช้กับโมเดลที่มีมากกว่า 6 ทักษะ เพราะจะขึ้นอยู่กับหน่วยความจ าของเครื่อง
คอมพิวเตอร์ด้วย นอกจากนี้ ยังเหมาะกับการประมาณค่าข้อสอบไม่เกิน 80 ข้ออีกด้วย  

โดยขอสรุปขอบข่ายงานวิจัยที่ประยุกต์ใช้โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย ดังตารางต่อไปนี้ 
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ตารางท่ี 2. 13 ตัวอย่างงานวิจัยที่ประยุกต์ใช้โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย 

 

 

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความเข้าใจในการอ่าน พบว่า ทักษะความ
เข้าใจในการอ่านมีความหลากหลาย เนื่องจากเอกสารบางส่วนพิจารณาตามระดับของการอ่าน 
บางส่วนพิจารณาตามจุดมุ่งหมายของการอ่าน นอกจากนี้ งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความเข้าใจในการ
อ่านโดยส่วนใหญ่ก าหนดทักษะการอ่านจากการวิเคราะห์ทักษะที่ใช้สอบในแบบทดสอบมาตรฐาน  
ท าให้ทักษะของการอ่านแตกต่างกัน ผู้วิจัยจึงสังเคราะห์เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความ
เข้าใจในการอ่านทั้งในและต่างประเทศ จากการสังเคราะห์เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการอ่าน
ทั้งในประเทศและต่างประเทศ สามารถสรุปเป็นทักษะความเข้าใจในการอ่านได้ 6 ทักษะ คือ  
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1) ความเข้าใจความหมายของค าศัพท์ 2) ความเข้าใจโครงสร้างของประโยค 3) การสร้างความหมาย
จากข้อมูล 4) การสรุปอ้างอิง 5) การประเมินผล และ 6) การเห็นคุณค่า ส าหรับการศึกษาครั้งนี้  
เป็นการวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านของนักเรียน โดยแสดงผลคะแนนในรายทักษะ เพ่ือให้ทราบ
จุดเด่นและจุดด้อยเกี่ยวกับความสามารถเกี่ยวกับความเข้าใจในการอ่านของนักเรียน ดังนั้น ทักษะ
ความเข้าใจในการอ่านจึงต้องสะท้อนการกระท าที่อาศัยสติปัญญาในการสร้างความหมายจากข้อมูลที่
ก าหนด แต่เมื่อพิจารณาแต่ละทักษะของ Barrett แล้ว กลับพบว่า ทักษะด้านการเห็นคุณค่า ไม่ได้
สะท้อนความสามารถทางสติปัญญา แต่กลับสะท้อนคุณลักษณะทางจิต (affective domain) จึงไม่มี
ความเหมาะสมในการน ามาประยุกต์ใช้ในการศึกษาครั้งนี้ นอกจากนี้ ผู้วิจัยได้ตัดทักษะความ เข้าใจ
โครงสร้างของประโยค (ทักษะที่ 2) ออกไป เนื่องจากทักษะนี้จะพบเฉพาะงานวิจัยต่างประเทศ ซึ่ง
โครงสร้างของประโยคภาษาอังกฤษจะแตกต่างจากโครงสร้างประโยคในภาษาไทย เมื่อไม่มีทฤษฎี
หรืองานวิจัยในบริบทของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยมารองรับ ผู้วิจัยจึงไม่รวมทักษะนี้ไ ว้ใน
การศึกษา ประกอบกับผลการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญก็ยังไม่ได้ระบุทักษะนี้ไว้ในความเข้าใจในการอ่าน 
และทักษะสุดท้ายที่ผู้วิจัยไม่รวมไว้ในการศึกษา คือ ทักษะด้านการประเมินผล เนื่องจากหากพิจารณา
ตามทฤษฎีการเรียนรู้ของบลูม (Bloom’s taxonomy) ขั้นความเข้าใจจะเป็นการแปลความ ตีความ 
และขยายความของข้อความที่ก าหนดให้ แต่ขั้นการประเมินผลจะเป็นขั้นที่บุคคลจะต้องมี
ความสามารถในการพิจารณาตัดสินคุณค่าของสิ่งใดสิ่งหนึ่งซึ่งเป็นพฤติกรรมขั้นที่สูงกว่าความเข้าใจ 
ผู้วิจัยยังศึกษาเอกสารและงานวิจัยเพ่ิมเติมจนสังเคราะห์ทักษะความเข้าใจในการอ่านฉบับร่าง ดังนี้ 
1) การบอกความหมายของค าหรือวลีที่ก าหนดโดยอาศัยบริบท 2) การบอกความหมายของค าศัพท์ที่ไม่
ขึ้นอยู่กับบริบท 3) การสร้างความหมายจากข้อมูลด้วยข้อความที่ปรากฏ 4) การสร้างความหมายจาก
ข้อมูลด้วยข้อความที่มีความหมายเหมือนกัน 5) การเชื่อมโยงข้อมูล 6) การบอกความสัมพันธ์หรือ
เปรียบเทียบข้อมูลที่ปรากฏในข้อความ และ 7) การอนุมาน เนื่องจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องมี
ทั้งในประเทศและต่างประเทศ จึงต้องอาศัยความสามารถและประสบการณ์ของผู้เชี่ยวชาญด้าน
ภาษาไทย เพ่ือให้ทักษะสอดคล้องกับบริบทของคนไทย แล้วสังเคราะห์ร่วมกับทักษะที่ได้จากเอกสาร
และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง แล้วให้ผู้เชี่ยวชาญลงฉันทามติเกี่ยวกับความเหมาะสมของทักษะความเข้าใจ
ในการอ่าน ผู้เชี่ยวชาญจึงเสนอแนะให้เปลี่ยนทักษะการสรุปอ้างอิง เป็นทักษะการตีความ เนื่องจาก
ทักษะการสรุปอ้างอิงเป็นความสามารถหนึ่งในทักษะการตีความ ดังนั้น ผู้วิจัยจึงก าหนดทักษะความ
เข้าใจในการอ่านจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องประกอบกับการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญ 
ได้เป็น 7 ทักษะ ดังนี้ 1) การบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท 2) การบอกความหมาย
ของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท 3) การจับใจความรองโดยไม่อาศัยบริบท 4) การจับใจความรองโดย
อาศัยบริบท 5) การจับใจความหลักโดยไม่อาศัยบริบท 6) การจับใจความหลักโดยอาศัยบริบท และ 
7) การตีความ ผู้วิจัยจึงน าข้อสรุปต่างๆ มาใช้เป็นกรอบแนวคิดส าหรับการวิจัย ได้ดังนี้ 
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ภาพที่ 2. 8 กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
 

การบอกความหมายของ
ค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท 

การบอกความหมายของ
ค าศัพท์โดยอาศัยบริบท 

การจับใจความรอง 
โดยไม่อาศัยบริบท 

ความเข้าใจในการ
อ่านภาษาไทย 

การจับใจความรอง 
โดยอาศัยบริบท 

การจับใจความหลัก 
โดยไม่อาศัยบริบท 

การจับใจความหลัก 
โดยอาศัยบริบท 

การตีความ 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บทที่ 3  
วิธีด าเนินการวิจัย 

การวิจัยนี้ใช้ระเบียบวิธีวิจัยและพัฒนา (research and development) มีวัตถุประสงค์เพ่ือ  
1) พัฒนาองค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
2) พัฒนาแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6   
3) ตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
และ 4) วินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้โมเดล 
ฟิวชัน โดยมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 

 
ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

ประชากร 
ประชากรที่ใช้เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 สังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษา 

ขั้นพ้ืนฐานทั่วประเทศ ปีการศึกษา 2557 จ านวน 554,543 คน (แหล่งที่มา: http://www.mis.moe. 
go.th/misth/index.php?option=com_content&view=article&id=58&Itemid=186 เ ข้ า ถึ ง
เมื่อ 12 ตุลาคม 2557)  

กลุ่มตัวอย่าง  
  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ใช้การสุ่มตัวอย่างแบบหลายขั้นตอน (multi-stage 
random sampling) เพ่ือให้ได้ตัวแทนของประชากรนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 สังกัด
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานทั่วประเทศ เริ่มจากการแบ่งตามภูมิภาค จ านวน 5 ภาค 
ดังนี้ ภาคเหนือ ภาคกลาง ภาคใต้ ภาคตะวันออก และภาคตะวันออกเฉียงเหนือ และด า เนินการสุ่ม
จังหวัดได้ดังตารางต่อไปนี้ 
ตารางท่ี 3. 1 ผลการสุ่มตัวอย่างระดับจังหวัดจ าแนกตามภูมิภาค 

 ภาค จังหวัด 

เหนือ ล าปาง เชียงราย 

กลาง พิษณุโลก และนนทบุรี 

ใต ้ ตรัง และปัตตานี 

ตะวันออก ตราด จันทบุรี 

ตะวันออกเฉียงเหนือ ศรีสะเกษ เลย 
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เพ่ือให้การสุ่มตัวอย่างมีความเป็นตัวแทนของประชากรทั้งหมดของนักเรียนระดับ 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 สังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน จึงจ าแนกการสุ่มตัวอย่าง
ตามขนาดโรงเรียน 3 กลุ่ม คือ โรงเรียนขนาดใหญ่ กลาง และเล็กตามล าดับ โดยที่ศูนย์ปฏิบัติการ
เทคโนโลยีสารสนเทศ ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน จ าแนกขนาดโรงเรียนตาม
จ านวนนักเรียน ดังนี้ โรงเรียนขนาดเล็ก มีนักเรียนจ านวน 1-500 คน โรงเรียนขนาดกลาง มีนักเรียน 
จ านวน 501-1,500 คน และโรงเรียนขนาดใหญ่ มีนักเรียนจ านวน 1,501 – 2,500 คน (อ้างถึงในวิกิพี
เดีย สารานุกรมเสรี, 2557 แหล่งที่มา http://th.wikipedia.org/wiki เข้าถึงเมื่อ 18 พฤศจิกายน 
2557) 
 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ประกอบด้วย 3 กลุ่ม คือ  

1) กลุ่มที่ 1 เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 200 คน เป็นกลุ่มทดลองใช้  
(try out) เพ่ือตรวจสอบความชัดเจนของภาษา รวมถึงคุณภาพของข้อสอบรายข้อตามทฤษฎีการ
ทดสอบแบบดั้งเดิม ด้วยโปรแกรม TAP โดยพิจารณาค่าความยากง่าย (p) และอ านาจจ าแนกของ
ข้อสอบ (r) และวิเคราะห์ข้อสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ ด้วยโปรแกรม MULTILOG  
โดยพิจารณาค่าความยากง่าย (b) อ านาจจ าแนก (a) และโอกาสการเดา (c) ทั้งนี้ ผู้วิจัยพิจารณาผล
การวิเคราะห์ทั้ง 2 รูปแบบควบคู่กัน เพ่ือการปรับปรุงข้อสอบ นอกจากนี้ ยังวิเคราะห์คุณภาพ
แบบทดสอบรายฉบับ คือ ค่าความเที่ยงแบบสอดคล้องภายใน 

2) กลุ่มที่ 2 เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 300 คน เป็นกลุ่มทดลองใช้  
(try out) เครื่องมือหลังจากปรับปรุงตามค่าสถิติที่ได้จากกลุ่มที่ 1 เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของข้อสอบ
รายข้อตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม ด้วยโปรแกรม TAP โดยพิจารณาค่าความยากง่าย (p) และ
อ านาจจ าแนกของข้อสอบ (r) และวิเคราะห์ข้อสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ ด้วยโปรแกรม 
MULTILOG โดยพิจารณาค่าความยากง่าย (b) อ านาจจ าแนก (a) และโอกาสการเดา (c) ทั้งนี้ ผู้วิจัย
พิจารณาผลการวิเคราะห์ทั้ง 2 รูปแบบควบคู่กัน เพ่ือการปรับปรุงข้อสอบ นอกจากนี้ ยังวิเคราะห์
คุณภาพแบบทดสอบรายฉบับ คือ ค่าความเท่ียงแบบสอดคล้องภายใน 

3) กลุ่มท่ี 3 เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 1,000 คน เนื่องจากขนาดตัวอย่างที่
เหมาะสมในการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย จากงานวิจัยของ Torre, Hong และ 
Deng (2010) ที่มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาความไม่แปรเปลี่ยนในโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยประเภท
หนึ่งที่เรียกว่า โมเดลดีนา พบว่า หากต้องการให้ผลการวิเคราะห์มีความแกร่งและมีความน่าเชื่อถือใน
สถานการณ์ที่หลากหลาย จะต้องใช้กลุ่มตัวอย่างประมาณ 1,000 คน เพราะถ้าใช้กลุ่มตัวอย่าง
มากกว่านี้ ผลการวิเคราะห์ที่ได้ก็มีความใกล้เคียงกัน ส าหรับการศึกษาครั้งนี้ใช้โมเดลฟิวชันในการ
วิเคราะห์ ซึ่งโมเดลนี้เป็นโมเดลประเภทหนึ่งในโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย โดยมีหลักการวิเคราะห์
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เพ่ือประมาณค่าความสามารถของนักเรียนในแต่ละทักษะเช่นเดียวกัน จึงน่าจะสามารถเทียบเคียงกัน
ได้ นอกจากนี้ โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยยังใช้หลักการตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบ 3 
พารามิเตอร์ ผู้วิจัยจึงศึกษาการก าหนดกลุ่มตัวอย่างจากการวิเคราะห์ด้วยทฤษฎีการตอบสนอง
ข้อสอบ Crocker และ Algina (1986) ได้กล่าวว่า การก าหนดตัวอย่างในการวิเคราะห์ข้อสอบด้วย
ทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ โดยใช้โมเดลโลจิสติกส์ และใช้กระบวนการค านวณแบบ joint 
maximum likelihood หากเป็นโมเดลแบบ 3 พารามิเตอร์จะต้องใช้กลุ่มตัวอย่างแปรผันตามจ านวน
ข้อสอบดังนี้ หากข้อสอบจ านวน 30 ข้อ และ 60 ข้อ ควรจะใช้กลุ่มตัวอย่างจ านวน 200 หรือ 500 
หรือ 1,000 คน แต่ไม่ควรมากจนถึง 2,000 คน เพราะผลการวิเคราะห์เมื่อกลุ่มตัวอย่างมากกว่า 
1,000 คน จะให้ผลการวิเคราะห์ที่ไม่แตกต่างกันเช่นเดียวกับการวิเคราะห์ด้วยโมเดลการจัดกลุ่มเชิง
วินิจฉัย ดังนั้น ในการศึกษาครั้งนี้ ใช้กลุ่มตัวอย่างในการวิเคราะห์ประมาณ 1 ,000 คน จ าแนกตาม
ขนาดโรงเรียนในแต่ละจังหวัดอย่างไม่เป็นสัดส่วน เนื่องจากประชากรมีจ านวนแตกต่างกันมาก แต่
โดยปกติแล้ว อัตราการตอบกลับของการเก็บข้อมูลจะได้ไม่ครบร้อยละ 100 ผู้วิจัยจึงก าหนดขนาด
ตัวอย่างเป็น 1,200 คน ส าหรับผลการเก็บข้อมูล พบว่า มีจ านวนกลุ่มตัวอย่าง 818 คน คิดเป็น 
ร้อยละ 68.17 ดังรายละเอียดดังนี้ 
ตารางท่ี 3. 2 ขนาดตัวอย่างจ าแนกตามขนาดโรงเรียนในแต่ละจังหวัดตามภูมิภาค 

ภูมิภาค 
ขนาดโรงเรียน 

รวม 
เล็ก กลาง ใหญ่ 

เหนือ 57 54 42 153 

กลาง 36 82 32 150 

ใต ้ 45 66 46 157 

ตะวันออก 74 62 31 167 

ตะวันออกเฉียงเหนือ 71 85 35 191 

รวม 283 349 186 818 

ขั้นตอนในการด าเนินการวิจยั 

ในการศึกษาครั้งนี้ได้ด าเนินการวิจัยโดยใช้โมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยความเข้าใจในการ
อ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยมีวิธีด าเนินการวิจัยแบ่งเป็น 3 ระยะ ดังต่อไปนี้ 
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ภาพที่ 3. 1 ขั้นตอนการด าเนินงานวิจัย 
ภาพที่ 3.1 แสดงขั้นตอนการด าเนินการวิจัย โดยมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
ระยะที่ 1 การพัฒนาทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยโดยใช้เทคนิคเดลฟาย 
การพัฒนาทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยนี้ ด าเนินการภายใต้โมเดลการจัดกลุ่ม 

เชิงวินิจฉัย โดยมีขั้นตอนด าเนินการ ดังนี้ 
1) ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้องกับทักษะความเข้าใจในการอ่าน นิยามแต่ละทักษะ  
2) พัฒนาทักษะและนิยามของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 6  
3) ประสานงานขอความร่วมมือจากผู้เชี่ยวชาญจ านวน 17 ท่าน เพ่ือตรวจสอบความยินยอม

ให้เก็บรวบรวมข้อมูลรวมทั้งนัดวัน และเวลาในการเก็บรวบรวมข้อมูล โดยผู้เชี่ยวชาญ 17 ท่าน  
มีหน้าที่ให้รายละเอียดและพิจารณาความเหมาะสมของทักษะและนิยามของความเข้าใจในการอ่าน
ภาษาไทยส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยผู้เชี่ยวชาญประกอบด้วยบุคคล 2 กลุ่ม ที่มี
คุณสมบัติตามเกณฑ์ต่อไปนี้ 

 ระยะที่ 1 พัฒนาองค์ประกอบ 
- ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
- สังเคราะห์องค์ประกอบความเขา้ใจในการ
อ่านภาษาไทย (ฉบับร่าง) 
- สัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญด้านภาษา 
- สังเคราะห์องค์ประกอบจากเอกสารและ
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องร่วมกับความคดิเห็นของ
ผู้เชี่ยวชาญ 
- ให้ผู้เช่ียวชาญลงฉันทามต ิ
- พัฒนาองค์ประกอบความเข้าใจในการอ่าน 
 

ระยะที่ 2 พัฒนาแบบทดสอบ 
- ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่
เกี่ยวข้อง 
- พัฒนาแผนผังการออกข้อสอบให้
ครอบคลมุทั้ง 7 องค์ประกอบ 
- สร้างข้อสอบแบบเลือกตอบ  
- ลงรหัสข้อสอบ 
- ให้ผู้เช่ียวชาญตรวจสอบความตรง
เชิงเนื้อหาระหว่างข้อสอบและทักษะ 
- ทดลองใช้ข้อสอบครั้งท่ี 1 
- วิเคราะห์คณุภาพข้อสอบ 
- ปรับปรุงข้อสอบ 
- ทดลองใช้ข้อสอบครั้งท่ี 2  
- วิเคราะห์คณุภาพข้อสอบ 
- ปรับปรุงข้อสอบ 

ระยะที่ 3 วินิจฉัยความเข้าใจในการอ่าน 
- เก็บรวบรวมข้อมลู 
- วิเคราะห์องค์ประกอบ 
- วินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย
ของนักเรียน ป.6 รายทักษะ 
- ตรวจสอบความถูกต้อง (P_a) และความ 
คงเส้นคงวา (P_c) ของการวินิจฉัย 
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 กลุ่มท่ี 1 ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักภาษา จ านวน 8 ท่าน จะต้องมีคุณสมบัติ ดังนี้ 
 1) ส าเร็จการศึกษาระดับปริญญาโทด้านภาษาไทย หรือหลักภาษา 
 2) มีประสบการณ์ในการสอนด้านภาษาอย่างน้อย 3 ปี 
    3) มีทักษะในการพัฒนาเครื่องมือในการวัดและประเมินผลภาษาไทย 
 กลุ่มท่ี 2 ผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนภาษาไทย จ านวน 9 ท่าน จะต้องมีคุณสมบัติ ดังนี้ 

1) มีประสบการณ์สอนภาษาไทยอย่างน้อย 3 ปี 
2) ได้รับวิทยฐานะระดับครูช านาญการ หรือผู้ช่วยศาสตราจารย์ขึ้นไป 
3) มีทักษะในการพัฒนาเครื่องมือในการวัดและประเมินผลภาษาไทย 

4) ส่งหนังสือราชการถึงผู้เชี่ยวชาญแต่ละท่าน เพ่ือขอความอนุเคราะห์ผู้วิจัยเก็บรวบรวม
ข้อมูลในการให้ผู้เชี่ยวชาญระบุทักษะและนิยามของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยส าหรับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

5) ผู้วิจัยด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยแบบสอบถามปลายเปิดเกี่ยวกับทักษะและนิยาม
ของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย (รอบที่ 1) เป็นแบบสอบถามที่ประกอบด้วยข้อค าถามที่เปิด
กว้างให้ผู้เชี่ยวชาญตอบได้อย่างอิสระตามความรู้ ความสามารถ และประสบการณ์ ประกอบด้วย 2 
ตอน คือ ตอนที่ 1 ข้อมูลส่วนตัวของผู้เชี่ยวชาญ ได้แก่ อายุ วุฒิการศึกษา ประสบการณ์สอน วิชาที่
สอน ต าแหน่งวิทยฐานะ ประสบการณ์ด้านการวัดและประเมินผลสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ตอนที่ 2 
ข้อค าถามเก่ียวกับทักษะและนิยามของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย จ านวน 5 ข้อ 

6) ส่งแนวค าถามไปให้ผู้เชี่ยวชาญก่อนการสัมภาษณ์ประมาณ 1 อาทิตย์ หลังจากนั้น  
จึงติดต่อนัดวัน เวลา และสถานที่ส าหรับผู้เชี่ยวชาญที่อยู่ในเขตกรุงเทพและปริมณฑล ส าหรับ
ผู้เชี่ยวชาญที่อยู่ต่างจังหวัด ผู้วิจัยใช้การสัมภาษณ์ทางโทรศัพท์หลังส่งแบบสัมภาษณ์ไป 1 อาทิตย์ 

7) สังเคราะห์ทักษะและนิยามของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยทั้งจากการศึกษาเอกสาร
และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับผลการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญทั้ง 17 ท่าน  

8) จัดท าเป็นแบบสอบถามปลายปิดส าหรับให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาความเหมาะสมของทักษะ
และนิยามของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยที่ได้จากการสังเคราะห์เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง
กับการอ่าน รวมกับผลการสัมภาษณ์ผู้ เชี่ยวชาญทั้ง 17 ท่านจากแบบสอบถามปลายเปิด  
ซึ่งแบบสอบถามเป็นแบบมาตรประมาณค่า 6 ระดับ ดังนี้ 

5 หมายถึง เหมาะสมมากที่สุด 
4  หมายถึง เหมาะสมมาก 
3 หมายถึง เหมาะสมปานกลาง 
2  หมายถึง เหมาะสมน้อย 
1  หมายถึง เหมาะสมน้อยที่สุด 
0 หมายถึง ไม่เหมาะสม 
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9) ส่งแบบสอบถามเกี่ยวกับทักษะและนิยามของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยให้
ผู้เชี่ยวชาญทั้ง 17 ท่าน ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาพร้อมทั้งเปิดโอกาสให้ผู้เชี่ยวชาญเพ่ิม
ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมได้ท้ายแบบสอบถาม 

10) น าข้อมูลจากแบบสอบถามปลายปิด (รอบที่ 2) มาค านวณค่ามัธยฐาน ฐานนิยม และ
พิสัยระหว่างควอไทล์ เพ่ือให้ผู้เชี่ยวชาญมีโอกาสพิจารณาค าตอบของตนเองอีกรอบ โดยเปรียบเทียบ
กับค าตอบภาพรวมของกลุ่ม ซึ่งผู้เชี่ยวชาญสามารถเปลี่ยนแปลงค าตอบ หรือยืนยันค าตอบเดิมได้ 
ดังนั้น แบบสอบถามชุดที่ 3 นี้ จะเป็นแบบมาตรประมาณค่า 6 ระดับ และมีประเด็นเช่นเดียวกันกับ
แบบสอบถามชุดที่ 2 แต่จะแตกต่างกันตรงที่จะระบุค่าสถิติของแต่ละข้อ เพ่ือประกอบการพิจารณา 
หากความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญมีความสอดคล้องกันให้ยุติกระบวนการเดลฟาย แต่หากมีประเด็นใด
ที่ยังไม่ได้รับฉันทามติจากกลุ่ม ให้น าไปตรวจสอบความคิดเห็นจากผู้เชี่ยวชาญซ้ าจนกว่าจะได้รับ
ฉันทามต ิ

ระยะที่ 2 พัฒนาแบบทดสอบตามทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย 
ระยะนี้เป็นการพัฒนาข้อสอบตามทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยที่ได้จากระยะที่ 1 

โดยที่ข้อสอบหนึ่งข้ออาจวัดเพียงทักษะเดียว หรืออาจวัดได้ครอบคลุมมากกว่า 1 ทักษะก็ได้ ขั้นตอน
การพัฒนาแบบทดสอบตามทักษะของความเข้าใจในการอ่าน โดยในแต่ละทักษะจะต้องมีข้อสอบ
อย่างน้อย 3 ข้อ จึงจะท าให้ผลการวิเคราะห์มีความน่าเชื่อถือ (Li & Suen, 2013) เป็นดังนี้ 

1) ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาแบบทดสอบ และความเข้าใจในการ

อ่านภาษาไทย รวมทั้งเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับแต่ละทักษะของความเข้าใจในการอ่าน  

เพ่ือพัฒนาแบบทดสอบให้สอดคล้องกับทักษะของความเข้าใจในการอ่าน 

11. พัฒนาแผนผังการออกข้อสอบตามทักษะความเข้าใจในการอ่าน ทั้ง 7 ทักษะ ซึ่งแผนผัง
การออกข้อสอบ เป็นเมทริกซ์ที่แสดงความสัมพันธ์ระหว่างข้อสอบแต่ละข้อกับทักษะหรือคุณลักษณะ
ที่ต้องการจะวัด ซึ่งจะอยู่ในรูปของเมทริกซ์แถวคูณกับคอลัมน์ โดยการก าหนดข้อสอบ (i) และจ านวน
ทักษะที่ต้องการวัด (k) ลงในแต่ละเซลล์ในแผนผังการออกข้อสอบ ซึ่งมีการก าหนดตัวเลข 0 และ 1 
แต่ละเซลล์ เอาไว้ การก าหนดคุณลักษณะที่วัดด้วยข้อสอบแต่ละข้อในตารางแผนผังการออกข้อสอบ 
เป็นการระบุข้อสอบในแนวแถว ข้อสอบแต่ละข้อจะอยู่ในคนละแถว และก าหนดให้คุณลักษณะใน
แนวคอลัมน์ ซึ่งแต่ละคุณลักษณะจะอยู่คนละคอลัมน์เช่นเดียวกัน ส่วนการระบุเลข 0 และ 1 ลงในแต่
ละเซลล์เป็นเครื่องหมายว่า ข้อสอบข้อนั้นๆ วัดคุณลักษณะนั้นๆ หรือไม่ หากต้องใช้ทักษะใดในการ
ท าข้อสอบข้อหนึ่งๆ ก็ให้ก าหนดเลข 1 ลงในตารางแผนผังการออกข้อสอบ แต่หากไม่ต้องใช้ทักษะใด
ในการท าข้อสอบข้อนั้น ก็ให้ก าหนดเลข 0 แทน โดยก าหนดสัญลักษณ์ดังนี้ 
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ก าหนดให้ A1 แทน ทักษะการบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท 
             A2 แทน ทักษะการบอกความหมายของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท 
             A3 แทน ทักษะการจับใจความรองโดยไม่อาศัยบริบท 
             A4 แทน ทักษะการจับใจความรองโดยอาศัยบริบท 
             A5 แทน ทักษะการจับใจความหลักโดยไม่อาศัยบริบท 
             A6 แทน ทักษะการจับใจความหลักโดยอาศัยบริบท 
             A7 แทน ทักษะการตีความ 

ตารางท่ี 3. 3 แผนผังการออกข้อสอบ  

 คุณลักษณะของข้อสอบ 

น้ าหนัก

ความส าคญั 

จ านวน

ข้อ 

1 ความหมายของค าศัพท์จากบทความโดยไม่อาศยับริบท (A1) 4 1 

2 ความหมายของค าศัพท์จากบทกลอนโดยไม่อาศัยบริบท (A1) 4 1 

3 ความหมายของค าศัพท์จากบทความโดยอาศัยบริบท (A1, A2) 4 1 

4 จับใจความรองจากนิทานโดยไม่อาศัยบริบท (A1, A3) 8 2 

5 จับใจความรองจากบทความโดยไม่อาศัยบริบท (A1, A3) 8 2 

6 จับใจความรองจากนิทานโดยไม่อาศัยบริบท (A1,A2, A3) 8 2 

7 จับใจความรองจากบทความโดยไม่อาศัยบริบท (A1,A2, A3) 4 1 

8 จับใจความรองจากนิทานโดยอาศยับริบท (A1,A2, A3, A4) 4 1 

9 จับใจความรองจากนิทานโดยอาศยับริบท (A1, A3, A4) 4 1 

10 จับใจความรองจากบทความโดยอาศัยบริบท (A1,A2, A3, A4) 4 1 

11 จับใจความหลักจากบทความโดยไม่อาศัยบริบท (A3,A5) 4 1 

12 จับใจความหลักจากกราฟโดยอาศยับริบท (A3, A6) 4 1 

13 จับใจความหลักจากบทความโดยอาศัยบริบท (A1, A3, A5, A6) 4 1 

14 จับใจความหลักจากกลอนโดยอาศัยบริบท (A1, A2, A3, A4, A5, A6) 4 1 

15 ตีความจากนิทาน (A1, A2, A3, A7) 4 1 

16 ตีความจากกราฟ (A3, A7) 8 2 

17 ตีความจากบทกลอน (A1, A2, A3, A4, A7) 8 2 

18 ตีความจากนิทาน (A1, A2, A3, A4, A7) 4 1 

19 ตีความจากนิทาน (A1, A2, A3, A4, A5, A6, A7) 4 1 

20 ตีความจากบทความ (A1, A2, A3, A4, A5, A6, A7) 4 1 

รวม 25 
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2) สร้างข้อสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยเป็นข้อสอบปรนัยแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก  
3) ลงรหัสข้อสอบตามแผนผังการออกข้อสอบ โดยพิจารณาว่าการจะตอบข้อสอบข้อนั้นๆ 

ถูก จะต้องอาศัยทักษะใดบ้างในการตอบ ในขั้นนี้ผู้วิจัยพิจารณาลงรหัสข้อสอบร่วมกับผู้เชี่ยวชาญด้าน
ภาษาท่ีมีประสบการณ์สอนการอ่านภาษาไทยโดยตรง 

4) ให้ผู้เชี่ยวชาญอีก 4 ท่าน ตรวจสอบโครงสร้างความสัมพันธ์ระหว่างข้อสอบและทักษะ
ตามแผนผังการออกข้อสอบ ซึ่งตรวจสอบคุณภาพด้านความตรงเชิงเนื้อหา 

5) น าแบบทดสอบไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 
จ านวน 200 คน  

6) น าข้อมูลผลการตอบมาตรวจสอบด้านภาษา และวิเคราะห์ข้อสอบตามทฤษฎีการ
ตอบสนองข้อสอบ (IRT) แบบ 3 พารามิเตอร์ ด้วยโปรแกรม MULTILOG และวิเคราะห์คุณภาพ
ข้อสอบรายข้อตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) ด้วยโปรแกรม TAP นอกจากนี้ ยังวิเคราะห์
คุณภาพของแบบทดสอบด้วยความเที่ยงแบบสอดคล้องภายใน 

7) ปรับปรุงข้อสอบตามค่าสถิติที่ได้จากทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ และทฤษฎีการทดสอบ
แบบดั้งเดิม 

8) น าแบบทดสอบไปทดลองใช้กับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 
จ านวน 300 คน  

9) น าข้อมูลผลการตอบมาวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ ( IRT) 
แบบ 3 พารามิเตอร์ ด้วยโปรแกรม MULTILOG และวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบรายข้อตามทฤษฎีการ
ทดสอบแบบดั้งเดิม (CTT) ด้วยโปรแกรม TAP นอกจากนี้ ยังวิเคราะห์คุณภาพของแบบทดสอบด้วย
ความเที่ยงแบบสอดคล้องภายใน 

10) ปรับปรุงข้อสอบตามค่าสถิติที่ได้จากทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ และทฤษฎีการ
ทดสอบแบบดั้งเดิม 

ระยะที่  3 การวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยรายทักษะของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6  

1) น าแบบทดสอบไปเก็บข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่างจริง จ านวน 1,200 คน 
2) วิเคราะห์ข้อสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ ( IRT) แบบ 3 พารามิเตอร์ ด้วย

โปรแกรม MULTILOG นอกจากนี้ ยังวิเคราะห์คุณภาพของแบบทดสอบด้วยความเที่ยงแบบ
สอดคล้องภายในด้วย 

3) วิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันด้วยโปรแกรม LISREL 
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4) น าผลการตอบข้อสอบของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มาวินิจฉัยโปรไฟล์ความเข้าใจ
ในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนทั้ง 7 ทักษะตามผลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันด้วยโมเดล
ฟิวชัน 

5) ตรวจสอบความถูกต้อง (P_a) และความคงเส้นคงวา (P_c) ของการวินิจฉัยโปรไฟล์ความ
เข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

ขั้นตอนการด าเนินการวิจัยทั้ง 3 ระยะ มีรายละเอียดดังตารางต่อไปนี้ 

ตารางท่ี 3. 4 ขั้นตอนการด าเนินการวิจัย 

ขั้นตอน วิธีการ กลุ่มตัวอย่าง การวิเคราะห์ข้อมลู ผลลัพธ์ 

ระยะที่ 1 การพัฒนาทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยโดยใช้เทคนิคเดลฟาย 

1.1 ศึกษา
เอกสารและ
งานวิจัยท่ี
เกี่ยวข้องกับ
ทักษะความ
เข้าใจในการอ่าน  

สังเคราะห์ทักษะ
ความเข้าใจในการ
อ่าน  

เอกสารและ
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

วิเคราะหเ์นื้อหา ทักษะความ
เข้าใจในการอ่าน  
(ฉบับร่าง) 

1.2 สัมภาษณ์
ผู้เชี่ยวชาญด้าน
ภาษา 

สัมภาษณ ์ ผู้เชี่ยวชาญด้าน
ภาษา 17 ท่าน 

วิเคราะหเ์นื้อหา ทักษะความ
เข้าใจในการอ่าน  
(ฉบับร่าง) 

1.3 สังเคราะห์
ทักษะจาก
เอกสารและ
งานวิจัยท่ี
เกี่ยวข้องร่วมกับ
ความคิดเห็นของ
ผู้เชี่ยวชาญ 

สังเคราะห์ทักษะ
ความเข้าใจในการ
อ่าน 

เอกสารและ
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
และผูเ้ชี่ยวชาญด้าน
ภาษา 17 ท่าน 

วิเคราะหเ์นื้อหา ทักษะความ
เข้าใจในการอ่าน  
(ฉบับร่าง) 

1.4 ผู้เชี่ยวชาญ
ลงฉันทามต ิ

เดลฟาย ผู้เชี่ยวชาญด้าน
ภาษา 17 ท่าน 

ค่ามัธยฐาน  
ผลตา่งของ 
มัธยฐานกับฐาน
นิยม และพสิัย
ระหว่างควอไทล ์

ทักษะความ
เข้าใจในการอ่าน  
(ฉบับสมบูรณ์) 
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ตารางท่ี 3.4 ขั้นตอนการด าเนินการวิจัย (ต่อ) 
ขั้นตอน วิธีการ กลุ่มตัวอย่าง การวิเคราะห์ข้อมลู ผลลัพธ์ 

ระยะที่ 2 พัฒนาแบบทดสอบตามทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย 

2.1 พัฒนา
แผนผังการออก
ข้อสอบ 

ศึกษาเอกสารและ
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
ประกอบกับทักษะ
ความเข้าใจในการ
อ่านที่พัฒนาขึ้นใน
ระยะที่ 1 

เอกสารและ
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

วิเคราะหเ์นื้อหา แผนผังการออก
ข้อสอบ 

2.2 สร้างข้อสอบ
แบบเลือกตอบ 

ศึกษาเอกสารและ
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
ประกอบกับทักษะ
ความเข้าใจในการ
อ่าน 

เอกสารและ
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

วิเคราะหเ์นื้อหา ข้อสอบความ
เข้าใจในการอ่าน
ส าหรับนักเรียน
ช้ันประถมศึกษา
ปีท่ี 6 (ฉบับร่าง)  

2.3 ลงรหัส
ข้อสอบ 

ศึกษาเอกสารและ
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
ประกอบกับทักษะ
ความเข้าใจในการ
อ่าน 

ข้อสอบความเข้าใจ
ในการอ่านส าหรับ
นักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 6 

วิเคราะหเ์นื้อหา ทักษะที่ใช้ในการ
ตอบข้อสอบแต่
ละข้อ 

2.4 ตรวจสอบ
ความตรงเชิง
เนื้อหา 

ให้ผู้เช่ียวชาญ
ตรวจสอบความ
สอดคล้องของ
ข้อสอบกับทักษะ 

ผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน 
เป็นผู้เชี่ยวชาญด้าน
ภาษา 3 ท่าน 
ด้านวัดผล 2 ท่าน 

ความตรงเชิงเนื้อหา คุณภาพด้าน
ความตรงเชิง
เนื้อหา 

2.5 ทดลองใช้
ข้อสอบ ครั้งท่ี 1 

น าข้อสอบไป
ทดลองใช้สอบกับ
นักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่ม
ตัวอย่าง 

นักเรียนช้ัน ป.6 
จ านวน 200 คน 

วิเคราะหค์ุณภาพ
ของข้อสอบด้วย   
1. โปรแกรม TAP 

- ความยากง่าย 

- อ านาจจ าแนก 

2. โปรแกรม 
MULTILOG 

- ความยากง่าย 

- อ านาจจ าแนก 

- โอกาสการเดา 

วิเคราะหค์ุณภาพ
ของแบบทดสอบ 

คุณภาพของ
ข้อสอบ และ 
คุณภาพของ
แบบทดสอบ 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

97 

ตารางท่ี 3.4 ขั้นตอนการด าเนินการวิจัย (ต่อ) 

ขั้นตอน วิธีการ กลุ่มตัวอย่าง การวิเคราะห์ข้อมลู ผลลัพธ์ 

2.6 ปรับปรุง
ข้อสอบ 

ปรับปรุงข้อสอบ
ตามผลการ
วิเคราะห์ข้อสอบ
รายข้อจากการ
วิเคราะหด์้วย
โปรแกรม TAP และ 
MULTILOG  

ผลการวิเคราะห์
ข้อสอบรายข้อจาก
การวิเคราะห์ด้วย
โปรแกรม TAP และ 
MULTILOG 

วิเคราะหเ์นื้อหา ข้อสอบฉบับ
ปรับปรุง  

2.7 ทดลองใช้
ข้อสอบ ครั้งท่ี 
2 

น าข้อสอบไป
ทดลองใช้สอบกับ
นักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่ม
ตัวอย่าง 

นักเรียนช้ัน ป.6 
จ านวน 300 คน 

วิเคราะหค์ุณภาพ
ของข้อสอบด้วย  1. 
โปรแกรม TAP 
- ความยากง่าย 

- อ านาจจ าแนก 

2. โปรแกรม 
MULTILOG 

- ความยากง่าย 

- อ านาจจ าแนก 

- โอกาสการเดา 

วิเคราะหค์ุณภาพ
ของแบบทดสอบ
ด้วยความเที่ยงแบบ
สอดคล้องภายใน 

คุณภาพของ
ข้อสอบ และ 
คุณภาพของ
แบบทดสอบ 

2.8 ปรับปรุง
ข้อสอบ 

ปรับปรุงข้อสอบ
ตามผลการ
วิเคราะห์ข้อสอบ
รายข้อจากการ
วิเคราะหด์้วย
โปรแกรม TAP และ 
MULTILOG  

ผลการวิเคราะห์
ข้อสอบรายข้อจาก
การวิเคราะห์ด้วย
โปรแกรม TAP และ 
MULTILOG 

วิเคราะหเ์นื้อหา ข้อสอบฉบับ
น าไปใช้จริง 
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ตารางท่ี 3.4 ขั้นตอนการด าเนินการวิจัย (ต่อ) 
ขั้นตอน วิธีการ กลุ่มตัวอย่าง การวิเคราะห์ข้อมลู ผลลัพธ์ 

ระยะที่ 3 การวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยรายทักษะของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6  

3.1 เก็บรวบรวม
ข้อมูล 

น าแบบทดสอบไป
เก็บข้อมูลกับกลุ่ม
ตัวอย่างจริง 

นักเรียนช้ัน ป.6 
จ านวน 818 คน 

วิเคราะหค์ุณภาพ
ของข้อสอบด้วย  1. 
โปรแกรม TAP 
- ความยากง่าย 

- อ านาจจ าแนก 

2. โปรแกรม 
MULTILOG 

- ความยากง่าย 

- อ านาจจ าแนก 

- โอกาสการเดา 

วิเคราะหค์ุณภาพ
ของแบบทดสอบ
ด้วยความเที่ยงแบบ
สอดคล้องภายใน 

คุณภาพของ
ข้อสอบ และ 
คุณภาพของ
แบบทดสอบ 

3.2 วิเคราะห์
องค์ประกอบเชิง
ยืนยัน 
 

น าข้อสอบที่มี
คุณภาพด้านความ
ยากง่าย อ านาจ
จ าแนก และโอกาส
การเดามาวิเคราะห์
องค์ประกอบเชิง
ยืนยัน 

นักเรียนช้ัน ป.6 
จ านวน 818 คน 

วิเคราะห์
องค์ประกอบเชิง
ยืนยันด้วย
โปรแกรม LISREL 

ความตรงเชิง
โครงสร้างของ
ทักษะความ
เข้าใจในการ
อ่าน 

3.3 วินิจฉัย 
โปรไฟล์ความ
เข้าใจในการอ่าน
ภาษาไทย 

น าผลการตอบ
ข้อสอบของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 
6 มาวินิจฉัยโปรไฟล์
ความเข้าใจในการ
อ่านภาษาไทย 

นักเรียนช้ัน ป.6 
จ านวน 818 คน 

วิ นิ จ ฉั ย โ ป ร ไ ฟ ล์
ความเข้าใจใน 
การอ่านภาษาไทย
ด้วยโมเดลฟิวชัน 

 

โปรไฟล์ความ
เข้าใจในการ
อ่านภาษาไทย
ของนัก เรี ยน
ช้ัน ป.6 
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ตารางท่ี 3.4 ขั้นตอนการด าเนินการวิจัย (ต่อ) 

ขั้นตอน วิธีการ กลุ่มตัวอย่าง การวิเคราะห์ข้อมลู ผลลัพธ์ 

3.4 ตรวจสอบ
ความถูกต้องและ
ความคงเส้นคงวา 
ของการวินิจฉัย
โปรไฟล ์

น าโปรไฟล์ความ
เข้าใจในการอ่าน
ภาษาไทยของ
นักเรียนช้ัน ป.6 มา
ตรวจสอบความ
ถูกต้อง (P_a) และ
ความคงเส้นคงวา 
(P_c) ของการ
วินิจฉัยด้วยวิธี 
Maximum A 
Posteriori: MAP 

โปรไฟล์ความเข้าใจ
ในการอ่าน
ภาษาไทยของ
นักเรียนช้ัน ป.6 
จ านวน 818 คน 

วิเคราะหค์วาม
ถูกต้องและความคง
เส้นคงวา ของการ
วินิจฉัยด้วยวิธี 
Maximum A 
Posteriori (MAP) 

ความถูกต้อง
และความคง
เส้นคงวา ของ
ก า ร วิ นิ จ ฉั ย
โปรไฟล์ 

การเก็บรวบรวมข้อมูล  

ส าหรับการวิจัยในครั้งนี้เป็นการเก็บรวบรวมข้อมูลจากท่ัวประเทศ ผู้วิจัยจึงออกแบบการเก็บ
รวบรวมข้อมูลดังนี้ 

1) ประสานงานขอความร่วมมือจากทางโรงเรียนที่ได้รับการสุ่มทางโทรศัพท์ เพ่ือตรวจสอบ

ความยินยอมให้เก็บรวบรวมข้อมูล รวมทั้งนัดวัน และเวลาในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

2) ส่งหนังสือราชการถึงผู้อ านวยการสถานศึกษา เพ่ือขอความอนุเคราะห์ให้ผู้วิจัยทดสอบกับ

กลุ่มนักเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง 

3) น าแบบทดสอบ กระดาษค าตอบ และซองเปล่าติดดวงตราไปรษณียากรณ์ส าหรับส่งกลับ 

ส่งไปทางไปรษณีย์ให้ผู้ช่วยวิจัยในแต่ละภูมิภาค เพ่ือประหยัดเวลาในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

4) ผู้วิจัยประสานงานให้ผู้ช่วยวิจัยตามภูมิภาคต่างๆ เก็บรวบรวมข้อมูล โดยให้ชี้แจง

รายละเอียดในการท าข้อสอบ และอ านวยการสอบ เพ่ือป้องกันความคลาดเคลื่อนในการเก็บรวบรวม

ข้อมูล จ านวน 1,200 ชุด แต่ช่วงที่เก็บข้อมูลภาคใต้ประสบปัญหาน้ าท่วม ประกอบกับเป็นช่วงเวลา

ใกล้สอบปลายภาคของโรงเรียน จึงท าให้ได้ข้อมูลกลับคืนมา 818 ชุด คิดเป็นร้อยละ 68.17 

เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ แบ่งออกเป็น 2 ประเภท คือ แบบสอบถามความคิดเห็นของ
ผู้เชี่ยวชาญ และแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยส าหรับนักเรียน โดยแบบสอบถาม
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เกี่ยวกับทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  ประกอบด้วย 3 
ฉบับ คือ ฉบับที่ 1 เป็นแบบสอบถามปลายเปิด เพ่ือให้ผู้เชี่ยวชาญแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับทักษะ
ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย รวมทั้งนิยามของแต่ละทักษะ ส่วนแบบสอบถามฉบับที่ 2 และ 3 
เป็นแบบสอบถามปลายปิด เพ่ือให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาลงฉันทามติ ส าหรับนักเรียนเป็นแบบทดสอบ
ความเข้าใจในการอ่านที่พัฒนาตามโมเดลการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัย โดยแบบทดสอบจะแบ่งออกเป็น 2 
ตอน คือ 
 ตอนที่ 1 เป็นข้อมูลพ้ืนฐานของผู้ตอบแบบสอบถาม ได้แก่ เพศ เขตที่ตั้งของบ้าน จ านวน
ชั่วโมงในการอ่านหนังสือต่อสัปดาห์ ประเภทของหนังสือที่อ่านเป็นประจ า และเกรดวิชาภาษาไทย 
 ตอนที่ 2 เป็นข้อสอบเกี่ยวกับความเข้าใจในการอ่าน ซึ่งเป็นแบบทดสอบแบบเลือกตอบ
หลายตัวเลือก (multiple choice) จ านวน 32 ข้อ โดยให้คะแนนแบบ 2 ค่า คือ หากตอบถูกจะได้ 1 
คะแนน แต่หากตอบผิดจะได้ 0 คะแนน  

การวิเคราะห์ข้อมูล 

1. การพัฒนาทักษะความเข้าใจในการอ่าน โดยใช้เทคนิคเดลฟาย ใช้สถิติดังนี้ ค่ามัธยฐาน 
ฐานนิยม และพิสัยระหว่างควอไทล์ 

2. การวิเคราะห์คุณภาพของข้อสอบ ดังนี้ คุณสมบัติดานความตรง พิจารณาค่า IOC  
ค่าความยากง่าย อ านาจจ าแนก และโอกาสการเดาของข้อสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบด้วย
โมเดล 3 พารามิเตอร์โดยโปรแกรม MULTILOG พิจารณาค่าความยากง่าย (b) อ านาจจ าแนก (a) 
และโอกาสการเดา (c) และคุณภาพของข้อสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมด้วยโปรแกรม TAP 
พิจารณาค่าความยากง่าย (p) และอ านาจจ าแนก (r) รายข้อและรายตัวเลือก และค่าความเที่ยงตาม
ทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบจากโปรแกรม MULTILOG และค่าความเที่ยงแบบสอดคล้องภายในด้วย
วิธีของสเปียร์แมน 

3. การวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยินยันด้วยโปรแกรม LISREL พิจารณาค่าไค-สแควร์  
(Chi-Square) ระดับนัยส าคัญ (P) GFI, AGFI และ RMR  

4. การวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้

โมเดลฟิวชัน ประมาณค่าพารามิเตอร์ออกมาในรูปของค่าประมาณ คือ 𝜋𝑖
∗ และ 𝑟𝑖𝑘

 ∗  โดยที่ 𝜋𝑖
∗ 

แสดงถึงความน่าจะเป็นของผู้สอบที่ผ่านทุกทักษะจะต้องตอบข้อสอบข้อหนึ่งๆ ถูก ซึ่งค่า  𝜋𝑖
∗ จะต้อง

เข้าใกล้ 1.0 ถ้ามีค่าน้อยกว่า .6 แสดงว่าข้อสอบนั้นยากกว่าทักษะที่ก าหนดไว้ ส าหรับพารามิเตอร์  
𝑟𝑖𝑘
 ∗  เป็นการตรวจสอบว่าข้อสอบเหล่านั้นจ าแนกทักษะตามแผนผังการออกข้อสอบได้ดีเพียงใด โดยที่

ค่า 𝑟𝑖𝑘
 ∗  ต่ า (0-.5) แสดงว่าข้อสอบมีอ านาจจ าแนกสูง แต่หากค่า 𝑟𝑖𝑘

 ∗  สูงเกินกว่า .9 แสดงว่าข้อสอบ
ไม่ได้จ าแนกทักษะใดๆ เลย สามารถลบข้อสอบข้อนั้นออกจาก Q-Matrix ได้  
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5. วิเคราะห์ความถูกต้อง (P_a) และความคงเส้นคงวา (P_c) ของการวินิจฉัยโปรไฟล์ของ
การวินิจฉัยด้วยวิธี Maximum A Posteriori: MAP ซึ่งเป็นวิธีการประมาณค่าทางสถิติที่ใช้วิธีการแจก
แจงแบบ posterior โดยใช้สถิติ เบย์  (Bayesian statistics) โดย Kolen และ Brennan (2004) 
ยกตัวอย่างกลุ่มผู้สอบที่ผ่านการทดสอบด้วยข้อสอบ 3 ข้อ ดังสูตรที่ 1  
 เมื่อก าหนดให้  

pij (V, β) แทน ความน่าจะเป็นของความรอบรู้ที่ใช้ในการประมาณค่าความน่าจะเป็นของ
ผู้สอบที่มีความสามารถ เท่ากับ Vi เมื่อผู้สอบไม่มีความรู้ทั้ง 3 ทักษะ และมีคะแนนเท่ากับ 0 

x คือ คะแนนรวม 
i คือ  จ านวนผู้สอบ 

P(x = 0 I Vi)  = (1 – pi1) (1 – pi2) (1 – pi3) … (1 – pik)    (1) 

ผู้สอบจะได้ 1 คะแนน เมื่อผู้สอบมีทักษะที่ 1 แต่ไม่มีทักษะที่ 2 และ 3 หรือ ผู้สอบมีทักษะที่ 
2 ได้ถูก แต่ไม่มีทักษะที่ 1 และ 3 หรือ มีทักษะที่ 3 แต่ไม่มีทักษะที่ 1 และ 2 ดังนั้น สมการที่ 2 จะใช้
ในการหาความน่าจะเป็นที่ผู้สอบได้คะแนน เท่ากับ 1 ดังนี้ 

P(x = 1 I Vi)  = pi1 (1 – pi2) (1 – pi3) + (1 – pi1) pi2 (1 – pi3) + (1 – pi1) (1 – pi2) pi3… (2) 

สมการที่ 3 ใช้ในการหาค่าความน่าจะเป็นของคนท่ีมี 2 ทักษะ 

P(x = 2 I Vi)  = pi1pi2) (1 – pi3) + pi1 (1 –pi2)pi3 + (1 – pi1) pi2pi3…   (3) 

 สมการที่ 4 ใช้ในการหาค่าความน่าจะเป็นที่ผู้สอบมีความรอบรู้ครบทั้ง 3 ทักษะ 

 P(x = 3 I Vi)  = pi1pi2pi3       (4) 

โดยสูตรการค านวณต่อไปจะเกี่ยวข้องกับความน่าจะเป็นที่สามารถอ้างอิงโดยใช้สมการแบบ
วนซ้ า (recursion formula) ในสมการที่ 5 เมื่อก าหนดให้ r แทน จ านวนรูปแบบการให้คะแนน   

Pr(x I Vi)  = 

{
 
 

 
 
𝑝𝑟−1(𝑥) = 1                                                                   𝑟 = 1 

𝑝𝑟−1(x I 𝑣𝑖)(1 – 𝑝𝑖𝑟)                                      𝑥 = 0, 𝑟  = 1

𝑝𝑟−1(x I 𝑣𝑖)(1 – 𝑝𝑖𝑟) + 𝑝𝑟−1(x − 1 I𝑣𝑖)𝑝𝑖𝑟)  0 < 𝑥 < 𝑟

𝑝𝑟−1(x − 1 I 𝑣𝑖)𝑝𝑖𝑟                                                       𝑥 = 𝑟
 }

 
 

 
 

                 (5) 

ดัชนีการจ าแนกประเภทด้วยหลักการตอบสนองข้อสอบอาศัยความน่าจะเป็นของผู้สอบที่มี
ความสามารถ V ที่จะตอบข้อสอบข้อนั้นๆ ถูก เมื่อข้อสอบมีระดับความยาก β คล้ายกับการตรวจสอบ
ว่า หากผู้สอบท าแบบทดสอบใหม่อีกครั้ง ก็จะถูกจ าแนกให้อยู่ในโปรไฟล์ความรอบรู้รูปแบบเดิมอีก
ครั้ง โดยใช้สูตรการค านวณ ดังนี้ 

     pij =  
𝑒
𝑣𝑖− β𝑗

1+ 𝑒
𝑣𝑖− β𝑗

    (6) 
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 ส าหรับดัชนีความคงเส้นคงวาของการจ าแนกประเภทในครั้งนี้ ค านวณได้จากการประมาณ
ค่าความคงเส้นคงวาของการจ าแนกประเภทด้วยการสุ่มคะแนนของผู้สอบที่อยู่ในโปรไฟล์รูปแบบ
เดียวกันมาประมาณค่าความรอบรู้ หากผู้สอบแต่ละคนที่ถูกสุ่มมา ถูกจ าแนกให้อยู่ในโปรไฟล์ความ
รอบรู้รูปแบบเดิม จะถือว่าผลการวิเคราะห์จ าแนกโปรไฟล์มีความคงเส้นคงวา  
 ส าหรับดัชนีความถูกต้องวัดจากอัตราความคลาดเคลื่อนทางบวกและทางลบ (Hanson & 
Brennan, 1990) เงื่อนไขความคลาดเคลื่อนทางบวก หมายถึง การประมาณค่าความสามารถของ
ผู้สอบ แล้วจัดกลุ่มผู้สอบให้อยู่ในกลุ่มความสามารถที่สูงกว่าระดับความสามารถจริงของผู้สอบ  
ส่วนเงื่อนไขความคลาดเคลื่อนทางลบ หมายถึง การประมาณค่าความสามารถของผู้สอบแล้วจัดกลุ่ม
ผู้สอบให้อยู่ในกลุ่มความสามารถที่ต่ ากว่าระดับความสามารถจริงของผู้สอบ โดยความสามารถจริง
ได้มาจากการเปรียบเทียบระหว่างคะแนนรวมที่คาดหวังของผู้สอบกับคะแนนที่ได้จากการตอบ
ข้อสอบทั้งฉบับ แล้วจึงน าไปประเมินผลการจัดกลุ่มความสามารถของผู้สอบที่อยู่ ในกลุ่มความ
คลาดเคลื่อนทางบวกและทางลบ 
 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บทที่ 4  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) พัฒนาองค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 2) พัฒนาแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 3) ตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 และ 4) วินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้โมเดลฟิวชัน โดยมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ ผู้วิจัยได้ก าหนดวิธีการน าเสนอ
ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อตอบวัตถุประสงค์การวิจัย โดยแบ่งการน าเสนอออกเป็น 4 ตอน ดังนี้ 
 ตอนที่ 1 ผลการพัฒนาองค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 
 ตอนที่ 2 ผลการพัฒนาแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 

ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์คุณภาพของเครื่องมือวัดความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 ตอนที่ 4 ผลการวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
โดยใช้โมเดลฟิวชัน 
ตอนที่ 1 ผลการพัฒนาองค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 6 

 งานวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนาองค์ประกอบและนิยามของความเข้าใจในการอ่าน
ภาษาไทยส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
ประกอบกับการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญที่มีความรู้ ความสามารถ และมีประสบการณ์ในด้านภาษาไทย 
จ านวน 17 ท่าน แล้วน าผลจากทั้งสองส่วนมาสังเคราะห์รวมกัน หลังจากนั้นจึงใช้เทคนิคเดลฟายใน
การวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยขอน าเสนอผลการวิเคราะห์ ดังนี้ 
 1.1 ผลการพัฒนาองค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 6 

1. ผลการสังเคราะห์องค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยส าหรับนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ซึ่งเป็นองค์ประกอบเบื้องต้นของผู้วิจัยจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่
เกี่ยวข้อง มีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
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ตารางท่ี 4. 1 ผลการสังเคราะห์องค์ประกอบข องความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยส าหรับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

องค์ประกอบ นิยาม 

การบอกความหมายของ
ค าหรือวลีที่ก าหนด  
โดยอาศัยบริบท 

ความสามารถในการจ าและระบุความหมายของค าหรือวลีที่เฉพาะเจาะจงโดยอาศัย
บริบท กล่าวคือ ความหมายของค าจะแตกต่างกันออกไปตามบริบท 

การบอกความหมายของ
ค าศัพท์ท่ีไม่ขึ้นอยู่กับ
บริบท 

ความสามารถในการบอกความหมายของค าศัพท์ที่แปลตรงตามตัวอักษร โดยอาศัย
ความรู้เกี่ยวกับค าศัพท์น้ันๆ 

การสร้างความหมายจาก
ข้อมูลด้วยข้อความที่
ปรากฏ 

ความสามารถในการท าความเข้าใจสาระส าคัญ และค้นหาข้อความหรือประโยคที่
ส าคัญตามที่ปรากฏในข้อมูล มักจะเป็นประโยคเดียว โดยใช้ข้อความที่ปรากฏใน
ข้อมูลที่ก าหนด 

การสร้างความหมายจาก
ข้อมูลด้วยข้อความที่มี
ความหมายเหมือนกัน 

ความสามารถในการท าความเข้าใจสาระส าคัญ และค้นหาข้อความหรือประโยคที่
ส าคัญตามที่ปรากฏในข้อมูล มักจะเป็นประโยคเดียว ซึ่งข้อความที่ปรากฏอาจเป็น
ค าอื่นที่มีความหมายเหมือนกับข้อมูลที่ก าหนด 

การเช่ือมโยงข้อมูล  

ความสามารถในการท าความเข้าใจข้อมูลส าคัญ โดยการหาย่อหน้าหรือกลุ่มของ
ประโยคที่มีใจความส าคัญของค าถามที่ก าหนด ซึ่งข้อมูลเหล่านั้นอาจไม่ใช้ค าศัพท์
ตามเนื้อเรื่องโดยตรง และค าถามนั้นๆ อาจต้องใช้แนวคิดมากกว่า 2 แนวคิด
เช่ือมโยงกันภายในย่อหน้าหรือระหว่างย่อหน้าก็ได ้

การบอกความสัมพันธ์
หรือเปรียบเทียบข้อมูลที่
ปรากฏในข้อความ  

ความสามารถในการสังเคราะห์และจัดการข้อมูลในแต่ละส่วนของข้อความที่เป็น
ใจความส าคัญของข้อมูลนั้นๆ โดยอาศัยการเปรียบเทียบ หรือการหาข้อมูล
สนับสนุนแนวความคิด ซึ่งอาจเป็นการท าความเข้าใจความสัมพันธ์ของแนวความคิด
แต่ละส่วนในข้อมูล ซึ่งไม่จ าเป็นต้องใช้ความรู้นอกเหนือจากข้อความที่ก าหนด 

การอนุมาน  
ความสามารถในการอ้างอิงข้อมูลโดยอาศัยความรู้จากข้อมูลอื่น หรือความรู้พื้นฐาน
ของผู้ตอบ เพื่อสร้างข้อสรุปจากข้อความที่มีความหมายโดยนัย 

 2. ผลการสังเคราะห์ทักษะและนิยามของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยทั้งจากการศึกษา
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับผลการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญ โดยผู้วิจัยปรับเปลี่ยนค าเพ่ือให้
เหมาะสมกับบริบทของคนไทยตามผลการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญ กล่าวคือ ปรับเปลี่ยนทักษะจากการ
สร้างความหมายจากข้อมูล เป็นการจับใจความ และแยกทักษะการจับใจความเป็นการจับใจความ
หลักและใจความรอง นอกจากนี้ ผู้เชี่ยวชาญยังเสนอแนะให้เปลี่ยนทักษะการสรุปอ้างอิง เป็นทักษะ
การตีความ เนื่องจากทักษะการสรุปอ้างอิงเป็นความสามารถหนึ่งในทักษะการตีความ ดังผลการ
สัมภาษณ์ต่อไปนี้ 
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ทักษะท่ี 1 การบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท (A1) ดังตัวอย่างข้อความต่อไปนี้ 

  “ควรเริ่มการสอนด้วยค าศัพท์ที่ส าคัญในเนื้อเรื่อง จึงค่อยสอนจับรายละเอียด ทั้ง
รายละเอียดในบทอ่านที่เป็นความเรียง และแผนภูมิ ตาราง แล้วจึงสอนจับใจความ แต่การ
จับใจความนั้นจะต้องแยกเป็นใจความหลักและใจความรอง ความต่างมัน คือ ถ้าใจความ
รอง ก็คือรายละเอียดของเรื่องราวว่าใคร ท าอะไร อยู่ที่ไหน อย่างไร แต่ใจความหลักจะ
บอกแก่นของเรื่อง จะยากหรือง่ายก็ขึ้นอยู่กับบทความหรือสถานการณ์ที่เอามาให้เด็กอ่าน 
บางเรื่องก็อ่านแล้วเจอประโยคที่บอกแก่นเลย แต่บางเรื่องเด็กต้องคิดเอง หาเอาเอง มันจะ
คล้ายๆ กับการตีความ แต่การตีความเป็นการบอกความรู้สึกที่ไม่ได้บอกมาตรงๆ ว่าอยู่ใน
อารมณ์ไหน เด็กต้องตีความเอา” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 1 

 “เด็กจะต้องรู้ค าศัพท์ที่มีความหมายตรงตัวตามพจนานุกรม กับ
ความหมายที่เปลี่ยนไปตามสถานการณ์ ในวงความรู้ของเด็ก ป.6 และต้องแยก
ประเด็นที่ส าคัญและไม่ส าคัญได้ว่าอยู่ตรงไหนของย่อหน้า และขั้นสูงสุด คือ 
จะต้องตีความ หรืออธิบายได้ว่าเรื่องที่อ่านหมายความว่ายังไง ซึ่งอาจจะแปลไม่
ตรงตามปกติ ขึ้นอยู่กับสถานการณ์” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 2 

 “ต้องมีการบอกความหมายของค า ประโยค ข้อความที่แปลได้ตรงตัว และที่จะต้อง
มีความรู้ด้านสังคม/วัฒนธรรมเข้ามาช่วยในการแปล และต้องบอกสาระส าคัญ หรือสรุป
ความสิ่งที่อ่านได้ และจะต้องแปลความหมายของสิ่งที่อ่าน หรือท่ีเรียกกันว่า ตีความ มันคือ
การหาความหมายที่ไม่ตรงไปตรงมา” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 3 

 “ความเข้าใจในการอ่าน คือ การอ่านให้รู้เรื่อง การจะอ่านให้รู้เรื่อง ก็ต้องจับ key 
word และถ้อยค าแสดงเจตนาบางประโยค ว่าจุดประสงค์จริงๆ คืออะไรในสถานการณ์
นั้นๆ แล้วสรุปใจความส าคัญ ประโยคใจความส าคัญบางทีจะปรากฏให้เราเห็น และมี
ตัวอย่างการให้เหตุผล แต่บางทีต้องจับใจความเอง เพราะในเรื่องอาจจะเขียนไว้อ้อมๆ ต้อง
อาศัยพ้ืนฐานต่างๆ ร่วมกันถึงจะเข้าใจได้” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 4 

 “ต้องรู้ค าศัพท์ หาใจความส าคัญแต่ละย่อหน้า ล าดับเหตุการณ์ เช่ือมโยงเนื้อเรื่อง
กับประสบการณ์ที่มี รู้ว่าปลายเหตุเป็นแบบนี้ ต้นตอเกิดอะไรขึ้น จะต้องอธิบายได้แม้ไม่
ปรากฏให้เห็นได้โดยตรงในเนื้อเรื่อง” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 8 
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 “การอ่านออก คือ อ่านส ารวจ อ่านในใจ ดูภาพรวม แล้วค่อยหาค าส าคัญใน
ประโยคหรือในย่อหน้าทั้งที่แปลได้ตรงๆ และต้องใช้บริบท เพื่อให้เข้าใจความหมาย ส่วน
อ่านละเอียด คือ การจับใจความ เข้าใจใจความ เอาค าส าคัญมารวบรวม ออกมาเป็น
แนวคิดของเรื่อง แล้วสรุปแต่ละย่อหน้าของทั้งเรื่อง” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 12 

 “รู้ว่าใคร ท าอะไร ที่ไหน อย่างไร ดูจากค าส าคัญ แล้วเช่ือมโยงแต่ละประโยคทั้งที่
มีความหมายตรงๆ และใช้บริบท แล้วค่อยสรุปแนวคิดของเรื่อง ส่วนสรุปอ้างอิง ก็คือ การ
ตีความทั้งข้อความ โวหาร อุปมา/อุปไมย บรรยาย เทศนา พรรณนา ถ้าเด็กบรรยาย
ความรู้สึกได้ แสดงว่าเข้าใจ” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 13 

 “แปลค าศัพท์ในเนื้อเรื่องได้ บางเรื่องแปลตรงๆ ไม่ถูก หรือเด็ กอาจจะไม่รู้
ความหมาย แต่พออ่านทั้งเรื่องก็แปลออก ตอบค าถามที่เกี่ยวข้องกับเรื่องที่อ่านได้ จับ
ใจความของเรื่องได้ อาจดูจากค าที่ปรากฏซ้ าๆ ในย่อหน้าน้ันๆ แล้วเรียบเรียงเป็นภาษาของ
ตัวเอง” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 14 

 “ตีความประโยค และเนื้อเรื่องได้ อธิบายรายละเอียดของเรื่องได้ จะอธิบายได้ถูกก็
ต้องแปลค าศัพท์ได้ ใช้รายละเอียดของข้อความแวดล้อมมาช่วยแปลความหมาย บอก
สาระส าคัญที่ครอบคลุมเรื่องราวทั้งหมด ด้วยการหาข้อมูล เหตุผล หรือตัวอย่างมาสนับสนุน 
แต่ต้องเลือกเนื้อหาให้ดี เพราะเด็กบ้านนอกกับในเมืองมีประสบการณ์แตกต่างกัน” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 16 

 “เข้าใจความหมายของค าศัพท์ที่ปรากฏในเนื้อเรื่อง โดยเฉพาะค าศัพท์ที่เจอซ้ าๆ 
บางครั้งถ้าไม่รู้ค าแปลของศัพท์บางค า การอ่านเนื้อเรื่องทั้งหมดจะช่วยให้แปลความหมาย
ได้ง่ายขึ้น แต่จะต้องระวัง เพราะบางครั้งผู้เขียนจะไม่ได้เขียนให้แปลความหมายตรงๆ แต่
จะต้องท าความเข้าใจ หรือตีความโดยใช้ประสบการณ ์จึงจะแปลความหมายได้ถูกต้อง ต้อง
รู้แก่นของเรื่องว่าเหตุการณ์นั้นเกิดขึ้นเพราะเหตุใด ส าคัญอย่างไร” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 17 

ทักษะที่ 2 การบอกความหมายของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท  (A2) ดังตัวอย่างข้อความ
ต่อไปนี้ 

 “เด็กจะต้องรู้ค าศัพท์ที่มีความหมายตรงตัวตามพจนานุกรม กับความหมายที่
เปลี่ยนไปตามสถานการณ์ ในวงความรู้ของเด็ก ป.6 และต้องแยกประเด็นที่ส าคัญและไม่
ส าคัญได้ว่าอยู่ตรงไหนของย่อหน้า และขั้นสูงสุด คือ จะต้องตีความ หรืออธิบายได้ว่าเรื่องที่
อ่านหมายความว่ายังไง ซึ่งอาจจะแปลไม่ตรงตามปกติ ข้ึนอยู่กับสถานการณ์” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 2 
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 “ต้องมีการบอกความหมายของค า ประโยค ข้อความที่แปลได้ตรงตัว และที่จะต้อง
มีความรู้ด้านสังคม/วัฒนธรรมเข้ามาช่วยในการแปล และต้องบอกสาระส าคัญ หรือสรุป
ความสิ่งที่อ่านได้ และจะต้องแปลความหมายของสิ่งที่อ่าน หรือท่ีเรียกกันว่า ตีความ มันคือ
การหาความหมายที่ไม่ตรงไปตรงมา” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 3 

 “การอ่านออก คือ อ่านส ารวจ อ่านในใจ ดูภาพรวม แล้วค่อยหาค าส าคัญใน
ประโยคหรือในย่อหน้าทั้งที่แปลได้ตรงๆ และต้องใช้บริบท เพื่อให้เข้าใจความหมาย ส่วน
อ่านละเอียด คือ การจับใจความ เข้าใจใจความ เอาค าส าคัญมารวบรวม ออกมาเป็น
แนวคิดของเรื่อง แล้วสรุปแต่ละย่อหน้าของทั้งเรื่อง” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 12 

 “รู้ว่าใคร ท าอะไร ที่ไหน อย่างไร ดูจากค าส าคัญ แล้วเช่ือมโยงแต่ละประโยคทั้งที่
มีความหมายตรงๆ และใช้บริบท แล้วค่อยสรุปแนวคิดของเรื่อง ส่วนสรุปอ้างอิง ก็คือ การ
ตีความทั้งข้อความ โวหาร อุปมา/อุปไมย บรรยาย เทศนา พรรณนา ถ้าเด็กบรรยาย
ความรู้สึกได้ แสดงว่าเข้าใจ” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 13 

 “แปลค าศัพท์ในเนื้อเรื่องได้ บางเรื่องแปลตรงๆ ไม่ถู ก หรือเด็กอาจจะไม่รู้
ความหมาย แต่พออ่านทั้งเรื่องก็แปลออก ตอบค าถามที่เกี่ยวข้องกับเรื่องที่อ่านได้ จับ
ใจความของเรื่องได้ อาจดูจากค าที่ปรากฏซ้ าๆ ในย่อหน้าน้ันๆ แล้วเรียบเรียงเป็นภาษาของ
ตัวเอง” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 14 

 “ตีความประโยค และเนื้อเรื่องได้ อธิบายรายละเอียดของเรื่องได้ จะอธิบายได้ถูกก็
ต้องแปลค าศัพท์ได้ ใช้รายละเอียดของข้อความแวดล้อมมาช่วยแปลความหมาย บอก
สาระส าคัญที่ครอบคลุมเรื่องราวทั้งหมด ด้วยการหาข้อมูล เหตุผล หรือตัวอย่างมาสนับสนุน 
แต่ต้องเลือกเนื้อหาให้ดี เพราะเด็กบ้านนอกกับในเมืองมีประสบการณ์แตกต่างกัน” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 16 

 “เข้าใจความหมายของค าศัพท์ที่ปรากฏในเนื้อเรื่อง โดยเฉพาะค าศัพท์ที่เจอซ้ าๆ 
บางครั้งถ้าไม่รู้ค าแปลของศัพท์บางค า การอ่านเนื้อเรื่องทั้งหมดจะช่วยให้แปลความหมาย
ได้ง่ายขึ้น แต่จะต้องระวัง เพราะบางครั้งผู้เขียนจะไม่ได้เขียนให้แปลความหมายตรงๆ แต่
จะต้องท าความเข้าใจ หรือตีความโดยใช้ประสบการณ ์จึงจะแปลความหมายได้ถูกต้อง ต้อง
รู้แก่นของเรื่องว่าเหตุการณ์นั้นเกิดขึ้นเพราะเหตุใด ส าคัญอย่างไร” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 17 
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ทักษะท่ี 3 การจับใจความรองโดยไม่อาศัยบริบท (A3) ดังตัวอย่างข้อความต่อไปนี้ 

 “ควรเริ่มการสอนด้วยค าศัพท์ที่ส าคัญในเนื้อเรื่อง จึงค่อยสอนจับรายละเอียด ทั้ง
รายละเอียดในบทอ่านที่เป็นความเรียง และแผนภูมิ ตาราง แล้วจึงสอนจับใจความ แต่การ
จับใจความนั้นจะต้องแยกเป็นใจความหลักและใจความรอง ความต่างมัน คือ ถ้าใจความ
รอง ก็คือรายละเอียดของเรื่องราวว่าใคร ท าอะไร อยู่ที่ไหน อย่างไร แต่ใจความหลักจะ
บอกแก่นของเรื่อง จะยากหรือง่ายก็ขึ้นอยู่กับบทความหรือสถานการณ์ที่เอามาให้เด็กอ่าน 
บางเรื่องก็อ่านแล้วเจอประโยคที่บอกแก่นเลย แต่บางเรื่องเด็กต้องคิดเอง หาเอาเอง มันจะ
คล้ายๆ กับการตีความ แต่การตีความเป็นการบอกความรู้สึกที่ไม่ได้บอกมาตรงๆ ว่าอยู่ใน
อารมณ์ไหน เด็กต้องตีความเอา” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 1 

 “เด็กจะต้องรู้ค าศัพท์ที่มีความหมายตรงตัวตามพจนานุกรม กับความหมายที่
เปลี่ยนไปตามสถานการณ์ ในวงความรู้ของเด็ก ป.6 และต้องแยกประเด็นที่ส าคัญและไม่
ส าคัญได้ว่าอยู่ตรงไหนของย่อหน้า และขั้นสูงสุด คือ จะต้องตีความ หรืออธิบายได้ว่าเรื่องที่
อ่านหมายความว่ายังไง ซึ่งอาจจะแปลไม่ตรงตามปกติ ข้ึนอยู่กับสถานการณ์” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 2 

 “ต้องมีการบอกความหมายของค า ประโยค ข้อความที่แปลได้ตรงตัว และที่จะต้อง
มีความรู้ด้านสังคม/วัฒนธรรมเข้ามาช่วยในการแปล และต้องบอกสาระส าคัญ หรือสรุป
ความสิ่งที่อ่านได้ และจะต้องแปลความหมายของสิ่งที่อ่าน หรือท่ีเรียกกันว่า ตีความ มันคือ
การหาความหมายที่ไม่ตรงไปตรงมา” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 3 

 “เด็กจะต้องวิเคราะห์เรื่องได้ ตอบค าถามท่ีอยู่ในเรื่องนั้นได้ ต้องรู้ค าศัพท์ที่มีนัยยะ 
และไม่มีนัยยะ จับประเด็นได้ สรุปเรื่องราวได้ และรู้จุดมุ่งหมายของผู้เขียน” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 5 

 “จะต้องเข้าใจรายละเอียดของเนื้อหาท่ีอ่าน และต้องเข้าใจนัยยะของข้อความ ด้วย
การตีความ พวกส านวน ค าพังเพย จะอาศัยบริบทสูงมาก จะต้องรู้ค าศัพท์ ส่วนบทอ่าน
จะต้องมีทั้งร้อยแก้ว ร้อยกรอง ตาราง กราฟ แผนภูมิ แผนที่ ฉลาก อาจใช้เนื้อหาในกลุ่ม
สาระการเรียนรู้อื่น อาเซียน การถนอมอาหาร ให้สอดคล้องกับเด็กวัยนี้” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 6 

 “จับใจความส าคัญได้ว่าใคร ท าอะไร ที่ไหน อย่างไร ตรงตามเนื้อเรื่องที่รับสาร 
ถ่ายทอดให้คนอื่นรู้สิ่งที่รับสารมาได้ แปลความ ตีความเรื่องที่อ่านถึงเจตนาและความมุ่ง
หมายของผู้เขียน หรือนัยที่ผู้เขียนแฝงอยู่ บอกแนวคิดส าคัญของเรื่อง สาเหตุและผลของ
เรื่อง” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 10 
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 “เด็กจะอ่านรู้เรื่องจะต้องจับใจความได้ ว่าใครท าอะไร ที่ไหน อย่างไร ก็ต้องรู้
ค าศัพท์ และอาศัยความรู้เดิม แปลความหมายมันได้ ตีความได้ว่าผู้เขียนต้องการอะไร” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 11 

 “การอ่านออก คือ อ่านส ารวจ อ่านในใจ ดูภาพรวม แล้วค่อยหาค าส าคัญใน
ประโยคหรือในย่อหน้าทั้งที่แปลได้ตรงๆ และต้องใช้บริบท เพื่อให้เข้าใจความหมาย ส่วน
อ่านละเอียด คือ การจับใจความ เข้าใจใจความ เอาค าส าคัญมารวบรวม ออกมาเป็น
แนวคิดของเรื่อง แล้วสรุปแต่ละย่อหน้าของทั้งเรื่อง” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 12 

 “รู้ว่าใคร ท าอะไร ที่ไหน อย่างไร ดูจากค าส าคัญ แล้วเช่ือมโยงแต่ละประโยคทั้งที่
มีความหมายตรงๆ และใช้บริบท แล้วค่อยสรุปแนวคิดของเรื่อง ส่วนสรุปอ้างอิง ก็คือ การ
ตีความทั้งข้อความ โวหาร อุปมา/อุปไมย บรรยาย เทศนา พรรณนา ถ้าเด็กบรรยาย
ความรู้สึกได้ แสดงว่าเข้าใจ” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 13 

 “แปลค าศัพท์ในเนื้อเรื่องได้ บางเรื่องแปลตรงๆ ไม่ถูก หรือเด็กอาจจะไม่รู้
ความหมาย แต่พออ่านทั้งเรื่องก็แปลออก ตอบค าถามที่เกี่ยวข้องกับเรื่องที่อ่านได้ จับ
ใจความของเรื่องได้ อาจดูจากค าที่ปรากฏซ้ าๆ ในย่อหน้าน้ันๆ แล้วเรียบเรียงเป็นภาษาของ
ตัวเอง” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 14 

 “ตีความประโยค และเนื้อเรื่องได้ อธิบายรายละเอียดของเรื่องได้ จะอธิบายได้ถูกก็
ต้องแปลค าศัพท์ได้ ใช้รายละเอียดของข้อความแวดล้อมมาช่วยแปลความหมาย บอก
สาระส าคัญที่ครอบคลุมเรื่องราวทั้งหมด ด้วยการหาข้อมูล เหตุผล หรือตัวอย่างมาสนับสนุน 
แต่ต้องเลือกเนื้อหาให้ดี เพราะเด็กบ้านนอกกับในเมืองมีประสบการณ์แตกต่างกัน” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 16 

ทักษะท่ี 4 การจับใจความรองโดยอาศัยบริบท (A4) ดังตัวอย่างข้อความต่อไปนี้ 

 “ต้องมีการบอกความหมายของค า ประโยค ข้อความที่แปลได้ตรงตัว และที่จะต้อง
มีความรู้ด้านสังคม/วัฒนธรรมเข้ามาช่วยในการแปล และต้องบอกสาระส าคัญ หรือสรุป
ความสิ่งที่อ่านได้ และจะต้องแปลความหมายของสิ่งที่อ่าน หรือท่ีเรียกกันว่า ตีความ มันคือ
การหาความหมายที่ไม่ตรงไปตรงมา” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 3 

 “เด็กจะต้องวิเคราะห์เรื่องได้ ตอบค าถามท่ีอยู่ในเรื่องนั้นได้ ต้องรู้ค าศัพท์ที่มีนัยยะ 
และไม่มีนัยยะ จับประเด็นได้ สรุปเรื่องราวได้ และรู้จุดมุ่งหมายของผู้เขียน” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 5 
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 “จะต้องเข้าใจรายละเอียดของเนื้อหาท่ีอ่าน และต้องเข้าใจนัยยะของข้อความ ด้วย
การตีความ พวกส านวน ค าพังเพย จะอาศัยบริบทสูงมาก จะต้องรู้ค าศัพท์ ส่วนบทอ่าน
จะต้องมีทั้งร้อยแก้ว ร้อยกรอง ตาราง กราฟ แผนภูมิ แผนที่ ฉลาก อาจใช้เนื้อหาในกลุ่ม
สาระการเรียนรู้อื่น อาเซียน การถนอมอาหาร ให้สอดคล้องกับเด็กวัยนี้” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 6 

 “รู้ว่าใคร ท าอะไร ที่ไหน อย่างไร ดูจากค าส าคัญ แล้วเช่ือมโยงแต่ละประโยคทั้งที่
มีความหมายตรงๆ และใช้บริบท แล้วค่อยสรุปแนวคิดของเรื่อง ส่วนสรุปอ้างอิง ก็คือ การ
ตีความทั้งข้อความ โวหาร อุปมา/อุปไมย บรรยาย เทศนา พรรณนา ถ้าเด็กบรรยาย
ความรู้สึกได้ แสดงว่าเข้าใจ” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 13 

ทักษะท่ี 5 การจับใจความหลักโดยไม่อาศัยบริบท (A) ดังตัวอย่างข้อความต่อไปนี้ 

 “ควรเริ่มการสอนด้วยค าศัพท์ที่ส าคัญในเนื้อเรื่อง จึงค่อยสอนจับรายละเอียด ทั้ง
รายละเอียดในบทอ่านที่เป็นความเรียง และแผนภูมิ ตาราง แล้วจึงสอนจับใจความ แต่การ
จับใจความนั้นจะต้องแยกเป็นใจความหลักและใจความรอง ความต่างมัน คือ ถ้าใจความ
รอง ก็คือรายละเอียดของเรื่องราวว่าใคร ท าอะไร อยู่ที่ไหน อย่างไร แต่ใจความหลักจะ
บอกแก่นของเรื่อง จะยากหรือง่ายก็ขึ้นอยู่กับบทความหรือสถานการณ์ที่เอามาให้เด็กอ่าน 
บางเรื่องก็อ่านแล้วเจอประโยคที่บอกแก่นเลย แต่บางเรื่องเด็กต้องคิดเอง หาเอาเอง มันจะ
คล้ายๆ กับการตีความ แต่การตีความเป็นการบอกความรู้สึกที่ไม่ได้บอกมาตรงๆ ว่าอยู่ใน
อารมณ์ไหน เด็กต้องตีความเอา” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 1 

 “เด็กจะต้องรู้ค าศัพท์ที่มีความหมายตรงตัวตามพจนานุกรม กับความหมายที่
เปลี่ยนไปตามสถานการณ์ ในวงความรู้ของเด็ก ป.6 และต้องแยกประเด็นที่ส าคัญและไม่
ส าคัญได้ว่าอยู่ตรงไหนของย่อหน้า และขั้นสูงสุด คือ จะต้องตีความ หรืออธิบายได้ว่าเรื่องที่
อ่านหมายความว่ายังไง ซึ่งอาจจะแปลไม่ตรงตามปกติ ข้ึนอยู่กับสถานการณ์” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 2 

 “ต้องมีการบอกความหมายของค า ประโยค ข้อความที่แปลได้ตรงตัว และที่จะต้อง
มีความรู้ด้านสังคม/วัฒนธรรมเข้ามาช่วยในการแปล และต้องบอกสาระส าคัญ หรือสรุป
ความสิ่งที่อ่านได้ และจะต้องแปลความหมายของสิ่งที่อ่าน หรือท่ีเรียกกันว่า ตีความ มันคือ
การหาความหมายที่ไม่ตรงไปตรงมา” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 3 
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 “ความเข้าใจในการอ่าน คือ การอ่านให้รู้เรื่อง การจะอ่านให้รู้เรื่อง ก็ต้องจับ key 

word และถ้อยค าแสดงเจตนาบางประโยค ว่าจุดประสงค์จริงๆ คืออะไรในสถานการณ์นั้นๆ 
แล้วสรุปใจความส าคัญ ประโยคใจความส าคัญบางทีจะปรากฏให้เราเห็น และมีตัวอย่าง
การให้เหตุผล แต่บางทีต้องจับใจความเอง เพราะในเรื่องอาจจะเขียนไว้อ้อมๆ ต้องอาศัย
พื้นฐานต่างๆ ร่วมกันถึงจะเข้าใจได้” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 4 

 “เด็กจะต้องวิเคราะห์เรื่องได้ ตอบค าถามท่ีอยู่ในเรื่องนั้นได้ ต้องรู้ค าศัพท์ที่มีนัยยะ 
และไม่มีนัยยะ จับประเด็นได้ สรุปเรื่องราวได้ และรู้จุดมุ่งหมายของผู้เขียน” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 5 

 “การสร้างความหมายจากข้อมูล ก็คือการหาใจความส าคัญที่มีความหมายตามตรง 
และโดยนัย แยกกัน ซึ่งขึ้นอยู่กับบทความ บางบทความง่าย อ่านไปก็เจอว่าใจความส าคัญ
อยู่ประโยคไหน บางบทความจะต้องเชื่อมโยงข้อมูลกับประสบการณ์ส่วนตัว ดูความเป็นไป
ได้โดยใช้หลักการ” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 7 

 “ต้องรู้ค าศัพท์ หาใจความส าคัญแต่ละย่อหน้า ล าดับเหตุการณ์ เชื่อมโยง
เนื้อเรื่องกับประสบการณ์ที่มี รู้ว่าปลายเหตุเป็นแบบนี้ ต้นตอเกิดอะไรขึ้น 
จะต้องอธิบายได้แม้ไม่ปรากฏให้เห็นได้โดยตรงในเนื้อเรื่อง” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 9 

 “จับใจความส าคัญได้ว่าใคร ท าอะไร ที่ไหน อย่างไร ตรงตามเนื้อเรื่องที่รับสาร 
ถ่ายทอดให้คนอื่นรู้สิ่งที่รับสารมาได้ แปลความ ตีความเรื่องที่อ่านถึงเจตนาและความมุ่ง
หมายของผู้เขียน หรือนัยที่ผู้เขียนแฝงอยู่ บอกแนวคิดส าคัญของเรื่อง สาเหตุและผลของ
เรื่อง” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 10 

 “เด็กจะอ่านรู้เรื่องจะต้องจับใจความได้ ว่าใครท าอะไร ที่ไหน อย่างไร ก็ต้องรู้
ค าศัพท์ และอาศัยความรู้เดิม แปลความหมายมันได้ ตีความได้ว่าผู้เขียนต้องการอะไร” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 11 

 “การอ่านออก คือ อ่านส ารวจ อ่านในใจ ดูภาพรวม แล้วค่อยหาค าส าคัญใน
ประโยคหรือในย่อหน้าทั้งที่แปลได้ตรงๆ และต้องใช้บริบท เพื่อให้เข้าใจความหมาย ส่วน
อ่านละเอียด คือ การจับใจความ เข้าใจใจความ เอาค าส าคัญมารวบรวม ออกมาเป็น
แนวคิดของเรื่อง แล้วสรุปแต่ละย่อหน้าของทั้งเรื่อง” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 12 

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

112 

 “รู้ว่าใคร ท าอะไร ที่ไหน อย่างไร ดูจากค าส าคัญ แล้วเช่ือมโยงแต่ละประโยคทั้งที่
มีความหมายตรงๆ และใช้บริบท แล้วค่อยสรุปแนวคิดของเรื่อง ส่วนสรุปอ้างอิง ก็คือ การ
ตีความทั้งข้อความ โวหาร อุปมา/อุปไมย บรรยาย เทศนา พรรณนา ถ้าเด็กบรรยาย
ความรู้สึกได้ แสดงว่าเข้าใจ” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 13 

 “แปลค าศัพท์ในเนื้อเรื่องได้ บางเรื่องแปลตรงๆ ไม่ถูก หรือเด็กอาจจะไม่รู้ความหมาย 
แต่พออ่านทั้งเรื่องก็แปลออก ตอบค าถามที่เกี่ยวข้องกับเรื่องที่อ่านได้ จับใจความของเรื่องได้ 
อาจดูจากค าที่ปรากฏซ้ าๆ ในย่อหน้านั้นๆ แล้วเรียบเรียงเป็นภาษาของตัวเอง” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 14 

 “ใจความส าคัญจะครอบคลุมความทั้งหมดของเนื้อเรื่อง เด็กจะต้องหาให้ เจอ หา
จากการตัดข้อความแวดล้อมทิ้ง ให้เหลือใจความส าคัญ หรืออ่านแล้วประมวลเป็นความ
เข้าใจของตัวเองก็ได้” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 15 

 “ตีความประโยค และเนื้อเรื่องได้ อธิบายรายละเอียดของเรื่องได้ จะอธิบายได้ถูกก็
ต้องแปลค าศัพท์ได้ ใช้รายละเอียดของข้อความแวดล้อมมาช่วยแปลความหมาย บอก
สาระส าคัญที่ครอบคลุมเรื่องราวทั้งหมด ด้วยการหาข้อมูล เหตุผล หรือตัวอย่างมาสนับสนุน 
แต่ต้องเลือกเนื้อหาให้ดี เพราะเด็กบ้านนอกกับในเมืองมีประสบการณ์แตกต่างกัน” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 16 

 “เข้าใจความหมายของค าศัพท์ที่ปรากฏในเนื้อเรื่อง โดยเฉพาะค าศัพท์ที่เจอซ้ าๆ 
บางครั้งถ้าไม่รู้ค าแปลของศัพท์บางค า การอ่านเนื้อเรื่องทั้งหมดจะช่วยให้แปลความหมาย
ได้ง่ายขึ้น แต่จะต้องระวัง เพราะบางครั้งผู้เขียนจะไม่ได้เขียนให้แปลความหมายตรงๆ แต่
จะต้องท าความเข้าใจ หรือตีความโดยใช้ประสบการณ ์จึงจะแปลความหมายได้ถูกต้อง ต้อง
รู้แก่นของเรื่องว่าเหตุการณ์นั้นเกิดขึ้นเพราะเหตุใด ส าคัญอย่างไร” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 17 

ทักษะท่ี 6 การจับใจความหลักโดยอาศัยบริบท (A6) ดังตัวอย่างข้อความต่อไปนี้ 
 “ควรเริ่มการสอนด้วยค าศัพท์ที่ส าคัญในเนื้อเรื่อง จึงค่อยสอนจับรายละเอียด ทั้ง
รายละเอียดในบทอ่านที่เป็นความเรียง และแผนภูมิ ตาราง แล้วจึงสอนจับใจความ แต่การ
จับใจความนั้นจะต้องแยกเป็นใจความหลักและใจความรอง ความต่างมัน คือ ถ้าใจความ
รอง ก็คือรายละเอียดของเรื่องราวว่าใคร ท าอะไร อยู่ที่ไหน อย่างไร แต่ใจความหลักจะ
บอกแก่นของเรื่อง จะยากหรือง่ายก็ขึ้นอยู่กับบทความหรือสถานการณ์ที่เอามาให้เด็กอ่าน 
บางเรื่องก็อ่านแล้วเจอประโยคที่บอกแก่นเลย แต่บางเรื่องเด็กต้องคิดเอง หาเอาเอง มันจะ
คล้ายๆ กับการตีความ แต่การตีความเป็นการบอกความรู้สึกที่ไม่ได้บอกมาตรงๆ ว่าอยู่ใน
อารมณ์ไหน เด็กต้องตีความเอา” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 1 
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 “ความเข้าใจในการอ่าน คือ การอ่านให้รู้เรื่อง การจะอ่านให้รู้เรื่อง ก็ต้องจับ key 
word และถ้อยค าแสดงเจตนาบางประโยค ว่าจุดประสงค์จริงๆ คืออะไรในสถานการณ์นั้นๆ 
แล้วสรุปใจความส าคัญ ประโยคใจความส าคัญบางทีจะปรากฏให้เราเห็น และมีตัวอย่างการให้
เหตุผล แต่บางทีต้องจับใจความเอง เพราะในเรื่องอาจจะเขียนไว้อ้อมๆ ต้องอาศัยพื้นฐาน
ต่างๆ ร่วมกันถึงจะเข้าใจได้” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 4 

 “การสร้างความหมายจากข้อมูล ก็คือการหาใจความส าคัญที่มีความหมายตามตรง 
และโดยนัย แยกกัน ซึ่งขึ้นอยู่กับบทความ บางบทความง่าย อ่านไปก็เจอว่าใจความส าคัญ
อยู่ประโยคไหน บางบทความจะต้องเชื่อมโยงข้อมูลกับประสบการณ์ส่วนตัว ดูความเป็นไป
ได้โดยใช้หลักการ” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 7 

 “ต้องรู้ค าศัพท์ หาใจความส าคัญแต่ละย่อหน้า ล าดับเหตุการณ์ เช่ือมโยงเนื้อเรื่อง
กับประสบการณ์ที่มี รู้ว่าปลายเหตุเป็นแบบนี้ ต้นตอเกิดอะไรขึ้น จะต้องอธิบายได้แม้ไม่
ปรากฏให้เห็นได้โดยตรงในเนื้อเรื่อง” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 8 

 “จับใจความส าคัญได้ว่าใคร ท าอะไร ที่ไหน อย่างไร ตรงตามเนื้อเรื่องที่รับสาร 
ถ่ายทอดให้คนอื่นรู้สิ่งที่รับสารมาได้ แปลความ ตีความเรื่องที่อ่านถึงเจตนาและความมุ่ง
หมายของผู้เขียน หรือนัยที่ผู้เขียนแฝงอยู่ บอกแนวคิดส าคัญของเรื่อง สาเหตุและผลของ
เรื่อง” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 10 

 “เด็กจะอ่านรู้เรื่องจะต้องจับใจความได้ ว่าใครท าอะไร ที่ไหน อย่างไร ก็ต้องรู้
ค าศัพท์ และอาศัยความรู้เดิม แปลความหมายมันได้ ตีความได้ว่าผู้เขียนต้องการอะไร” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 11 

 “การอ่านออก คือ อ่านส ารวจ อ่านในใจ ดูภาพรวม แล้วค่อยหาค าส าคัญใน
ประโยคหรือในย่อหน้าทั้งที่แปลได้ตรงๆ และต้องใช้บริบท เพื่อให้เข้าใจความหมาย ส่วน
อ่านละเอียด คือ การจับใจความ เข้าใจใจความ เอาค าส าคัญมารวบรวม ออกมาเป็น
แนวคิดของเรื่อง แล้วสรุปแต่ละย่อหน้าของทั้งเรื่อง” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 12 

 “ใจความส าคัญจะครอบคลุมความทั้งหมดของเนื้อเรื่อง เด็กจะต้องหาให้เจอ หา
จากการตัดข้อความแวดล้อมทิ้ง ให้เหลือใจความส าคัญ หรืออ่านแล้วประมวลเป็นความ
เข้าใจของตัวเองก็ได้” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 15 
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 “ตีความประโยค และเนื้อเรื่องได้ อธิบายรายละเอียดของเรื่องได้ จะอธิบายได้ถูกก็
ต้องแปลค าศัพท์ได้ ใช้รายละเอียดของข้อความแวดล้อมมาช่วยแปลความหมาย บอก
สาระส าคัญที่ครอบคลุมเรื่องราวทั้งหมด ด้วยการหาข้อมูล เหตุผล หรือตัวอย่างมาสนับสนุน 
แต่ต้องเลือกเนื้อหาให้ดี เพราะเด็กบ้านนอกกับในเมืองมีประสบการณ์แตกต่างกัน” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 16 

 
ทักษะท่ี 7 การตีความ (A7) ดังตัวอย่างข้อความต่อไปนี้ 

 “ควรเริ่มการสอนด้วยค าศัพท์ที่ส าคัญในเนื้อเรื่อง จึงค่อยสอนจับรายละเอียด ทั้ง
รายละเอียดในบทอ่านที่เป็นความเรียง และแผนภูมิ ตาราง แล้วจึงสอนจับใจความ แต่การ
จับใจความนั้นจะต้องแยกเป็นใจความหลักและใจความรอง ความต่างมัน คือ ถ้าใจความ
รอง ก็คือรายละเอียดของเรื่องราวว่าใคร ท าอะไร อยู่ที่ไหน อย่างไร แต่ใจความหลักจะ
บอกแก่นของเรื่อง จะยากหรือง่ายก็ขึ้นอยู่กับบทความหรือสถานการณ์ที่เอามาให้เด็กอ่าน 
บางเรื่องก็อ่านแล้วเจอประโยคที่บอกแก่นเลย แต่บางเรื่องเด็กต้องคิดเอง หาเอาเอง มันจะ
คล้ายๆ กับการตีความ แต่การตีความเป็นการบอกความรู้สึกที่ไม่ได้บอกมาตรงๆ ว่าอยู่ใน
อารมณ์ไหน เด็กต้องตีความเอา” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 1 

 “เด็กจะต้องรู้ค าศัพท์ที่มีความหมายตรงตัวตามพจนานุกรม กับความหมายที่
เปลี่ยนไปตามสถานการณ์ ในวงความรู้ของเด็ก ป.6 และต้องแยกประเด็นที่ส าคัญและไม่
ส าคัญได้ว่าอยู่ตรงไหนของย่อหน้า และขั้นสูงสุด คือ จะต้องตีความ หรืออธิบายได้ว่าเรื่องที่
อ่านหมายความว่ายังไง ซึ่งอาจจะแปลไม่ตรงตามปกติ ข้ึนอยู่กับสถานการณ์” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 2 

 “ต้องมีการบอกความหมายของค า ประโยค ข้อความที่แปลได้ตรงตัว และที่จะต้อง
มีความรู้ด้านสังคม/วัฒนธรรมเข้ามาช่วยในการแปล และต้องบอกสาระส าคัญ หรือสรุป
ความสิ่งที่อ่านได้ และจะต้องแปลความหมายของสิ่งที่อ่าน หรือท่ีเรียกกันว่า ตีความ มันคือ
การหาความหมายที่ไม่ตรงไปตรงมา” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 3 

 “ความเข้าใจในการอ่าน คือ การอ่านให้รู้เรื่อง การจะอ่านให้รู้เรื่อง ก็ต้องจับ key 

word และถ้อยค าแสดงเจตนาบางประโยค ว่าจุดประสงค์จริงๆ คืออะไรในสถานการณ์นั้นๆ 
แล้วสรุปใจความส าคัญ ประโยคใจความส าคัญบางทีจะปรากฏให้เราเห็น และมีตัวอย่าง
การให้เหตุผล แต่บางทีต้องจับใจความเอง เพราะในเรื่องอาจจะเขียนไว้อ้อมๆ ต้องอาศัย
พื้นฐานต่างๆ ร่วมกันถึงจะเข้าใจได้” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 4 
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 “เด็กจะต้องวิเคราะห์เรื่องได้ ตอบค าถามท่ีอยู่ในเรื่องนั้นได้ ต้องรู้ค าศัพท์ที่มีนัยยะ 
และไม่มีนัยยะ จับประเด็นได้ สรุปเรื่องราวได้ และรู้จุดมุ่งหมายของผู้เขียน” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 5 

 “จะต้องเข้าใจรายละเอียดของเนื้อหาท่ีอ่าน และต้องเข้าใจนัยยะของข้อความ ด้วย
การตีความ พวกส านวน ค าพังเพย จะอาศัยบริบทสูงมาก จะต้องรู้ค าศัพท์ ส่วนบทอ่าน
จะต้องมีทั้งร้อยแก้ว ร้อยกรอง ตาราง กราฟ แผนภูมิ แผนที่ ฉลาก อาจใช้เนื้อหาในกลุ่ม
สาระการเรียนรู้อื่น อาเซียน การถนอมอาหาร ให้สอดคล้องกับเด็กวัยนี้” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 6 

 “จับใจความส าคัญได้ว่าใคร ท าอะไร ที่ไหน อย่างไร ตรงตามเนื้อเรื่องที่รับสาร 
ถ่ายทอดให้คนอื่นรู้สิ่งที่รับสารมาได้ แปลความ ตีความเรื่องที่อ่านถึงเจตนาและความมุ่ง
หมายของผู้เขียน หรือนัยที่ผู้เขียนแฝงอยู่ บอกแนวคิดส าคัญของเรื่อง สาเหตุและผลของ
เรื่อง” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 10 

 “เด็กจะอ่านรู้เรื่องจะต้องจับใจความได้ ว่าใครท าอะไร ที่ไหน อย่างไร ก็ต้องรู้
ค าศัพท์ และอาศัยความรู้เดิม แปลความหมายมันได้ ตีความได้ว่าผู้เขียนต้องการอะไร” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 11 

 “รู้ว่าใคร ท าอะไร ที่ไหน อย่างไร ดูจากค าส าคัญ แล้วเช่ือมโยงแต่ละประโยคทั้งที่
มีความหมายตรงๆ และใช้บริบท แล้วค่อยสรุปแนวคิดของเรื่อง ส่วนสรุปอ้างอิง ก็คือ การ
ตีความทั้งข้อความ โวหาร อุปมา/อุปไมย บรรยาย เทศนา พรรณนา ถ้าเด็กบรรยาย
ความรู้สึกได้ แสดงว่าเข้าใจ” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 13 

 “ตีความประโยค และเนื้อเรื่องได้ อธิบายรายละเอียดของเรื่องได้ จะอธิบายได้ถูกก็
ต้องแปลค าศัพท์ได้ ใช้รายละเอียดของข้อความแวดล้อมมาช่วยแปลความหมาย บอก
สาระส าคัญที่ครอบคลุมเรื่องราวทั้งหมด ด้วยการหาข้อมูล เหตุผล หรือตัวอย่างมา
สนับสนุน แต่ต้องเลือกเนื้อหาให้ดี เพราะเด็กบ้านนอกกับในเมืองมีประสบการณ์แตกต่าง
กัน” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 16 

 “เข้าใจความหมายของค าศัพท์ที่ปรากฏในเนื้อเรื่อง โดยเฉพาะค าศัพท์ที่เจอซ้ าๆ 
บางครั้งถ้าไม่รู้ค าแปลของศัพท์บางค า การอ่านเนื้อเรื่องทั้งหมดจะช่วยให้แปลความหมาย
ได้ง่ายขึ้น แต่จะต้องระวัง เพราะบางครั้งผู้เขียนจะไม่ได้เขียนให้แปลความหมายตรงๆ แต่
จะต้องท าความเข้าใจ หรือตีความโดยใช้ประสบการณ ์จึงจะแปลความหมายได้ถูกต้อง ต้อง
รู้แก่นของเรื่องว่าเหตุการณ์นั้นเกิดขึ้นเพราะเหตุใด ส าคัญอย่างไร” 

         ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 17 
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ผลการสังเคราะห์ทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 
6 จากเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้องกับผลการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญ มีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 

ตารางท่ี 4. 2 ผลการสังเคราะห์องค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับผลการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญ 

นิยาม องค์ประกอบ 
บอกความหมายของค าศัพท์
ที่มีความหมายตามอรรถ 
(A1) 

ความสามารถในการบอกความหมายของค าที่แปลตรงตามตัวอักษร โดยจะ
พิจารณาจากระบบการสะกดค า ความรู้เกี่ยวกับค าศัพท์น้ันๆ 

บอกความหมายของค าศัพท์
ที่มีความหมายโดยนัย  (A2) 

ความสามารถในการบอกความหมายของค าศัพท์ที่มีความหมายแปร
เปลี่ยนไปตามเรื่ องราว ซึ่ งจะต้องอาศัยความรู้พื้นฐานเดิม หรือ
ประสบการณ์มาเกี่ยวข้อง 

ระบุความหมายของพลความ
ของข้อมูลที่ปรากฏ   (A3) 

ความสามารถในการบอกหรืออธิบายรายละเอียดที่เป็นส่วนขยายของ
ใจความส าคัญที่ปรากฏในข้อมูล โดยอาจจะอาศัยข้อความแวดล้อม ซึ่งช่วย
ท าให้สาระส าคัญชัดเจนยิ่งขึ้น 

ระบุความหมายของพลความ
ของข้อมูลที่แฝงเร้น  (A4) 

ความสามารถในการท าความเข้าใจรายละเอียดปลีกย่อยของข้อมูล โดย
อาจจะใช้ความสามารถในการค้นหาสาระ ข้อความ หรือประโยคที่มี
ความหมายโดยนัย หรือความสามารถในการใช้ประสบการณ์ส่วนตัวระบุ
รายละเอียดของข้อมูลที่มีความหมายโดยนัย 

ระบุใจความส าคญัของข้อมูล
ที่ปรากฏ  (A5) 

ความสามารถในการระบุสาระส าคัญ และค้นหาข้อความหรือประโยคที่
ส าคัญตามที่ปรากฏในข้อมูล หรือด้วยการก าจัดบางข้อความออก 

ระบุใจความส าคญัของข้อมูล
ที่แฝงเร้น (A6) 

ความสามารถในการระบุหรืออธิบายสาระส าคัญ แนวคิดหลัก หรือแก่น
ของเรื่องราว โดยการพิจารณาข้อความแวดล้อมในการสรุปแก่นของ
เรื่องราวท่ีไม่ปรากฏเป็นประโยคโดยตรงจากข้อความ 

การตีความ (A7) 

ความสามารถในการอธิบายความหมายที่แท้จริง จากรายละเอียดของ
ข้อมูลด้วยการพิจารณาจากบริบทหรือปรากฏการณ์ที่เป็นนามธรรม 
สุภาษิต ค าพังเพย หรือบทกลอน โดยอาศัยความรู้พื้นฐานเดิมและ
ประสบการณ์ของผู้อ่าน 

 1.2 ผลการตรวจสอบคุณภาพองค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยส าหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

ผู้วิจัยน าผลการตอบแบบสอบถามของผู้เชี่ยวชาญในรอบที่ 3 ผู้วิจัยน าค าตอบที่ได้มา
วิเคราะห์หาค่ามัธยฐาน (Median: Md) ค่าฐานนิยม (Mode: Mo) ค่าสัมบูรณ์ของผลต่างระหว่าง
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ค่ามัธยฐานกับค่าฐานนิยม (|Md- Mo|) และค่าพิสัยระหว่างควอไทล์ (Interquartile Range: IR)  
โดยแสดงรายละเอียดเป็นรายข้อ ดังต่อไปนี้ 

ตารางท่ี 4. 3 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากแบบสอบถามความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญในรอบที่ 3 

องค์ประกอบ Md Mo |Md – Mo| IR 
ระดับความ
เหมาะสม 

ความสอดคล้อง
ของผู้เชี่ยวชาญ 

1. บอกความหมายของ
ค าศัพท์ที่มีความหมายตาม
อรรถ (A1) 

5 5 0 0 มากที่สุด สอดคล้อง 

2. บอกความหมายของ
ค าศัพท์ที่มีความหมายโดยนัย  
(A2) 

5 5 0 0 มากที่สุด สอดคล้อง 

3. ระบุความหมายของพล
ความของข้อมูลที่ปรากฏ   
(A3) 

5 5 0 0 มากที่สุด สอดคล้อง 

4. ระบุความหมายของพล
ความของข้อมูลที่แฝงเร้น  
(A4) 

5 5 0 0 มากที่สุด สอดคล้อง 

5. ระบุใจความส าคัญของ
ข้อมูลที่ปรากฏ  (A5) 

5 5 0 0 มากที่สุด สอดคล้อง 

6. ระบุใจความส าคัญของ
ข้อมูลที่แฝงเร้น (A6) 

5 5 0 0 มากที่สุด สอดคล้อง 

7. การตีความ (A7) 5 5 0 0 มากที่สุด สอดคล้อง 
รวม 5 5 0 0 มากที่สุด สอดคล้อง 

ตารางที่ 4.3 แสดงว่า ทั้งในภาพรวมและรายองค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่าน
ภาษาไทย 7 องค์ประกอบ ผู้ เชี่ ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคล้องกัน อยู่ ในระดับมากที่ สุด  
โดยทุกองค์ประกอบมีค่ามัธยฐานและค่าฐานนิยม เท่ากับ 5 ค่าสัมบูรณ์ของผลต่างระหว่างค่ามัธยฐาน
กับค่าฐานนิยม และค่าพิสัยระหว่างควอไทล์ เท่ากับ 0 
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ตอนที่  2 ผลการพัฒนาแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้น 
ประถมศึกษาปีท่ี 6 

 ส าหรับผลการพัฒนาแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษา ไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ผู้วิจัยได้พัฒนาตามแนวคิดการวินิจฉัยทักษะทางปัญญา มีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 

ขั้นที่ 1 การคัดเลือกสถานการณ์ส าหรับสร้างข้อสอบ ผู้วิจัยใช้เกณฑ์ในการพิจารณา
คัดเลือกสถานการณ์หรือบทอ่านตามหลักการข้างต้นมาสร้างข้อสอบ เป็นข้อสอบแบบเลือกตอบ 4 
ตัวเลือก จนได้ข้อสอบ จ านวน 62 ข้อ จาก 12 สถานการณ์ แล้วลงรหัสข้อสอบใน Q-matrix แล้วให้
ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความเหมาะสมของสถานการณ์ จึงท าให้ต้องตัดบางสถานการณ์ทิ้งไป และ 
บางสถานการณ์ที่ใช้ได้มีข้อสอบที่ใช้ได้จ านวนน้อยเกินไป เมื่อเทียบกับความยาวของบทความ 
นอกจากนี้ ผู้วิจัยจะต้องพิจารณาสถานการณ์ที่มีความเหมาะสมประกอบกับข้อสอบที่ผ่านคุณภาพ
ด้านความตรงเชิงเนื้อหาที่จะต้องมีพฤติกรรมครบตามแผนผัง Q-matrix ผู้วิจัยจึงปรับปรุงให้บาง
สถานการณ์ง่ายลง แล้วคัดเลือกมาใช้จริงจ านวน 6 สถานการณ์ ประกอบด้วยข้อสอบ 32 ข้อ  

ขั้นที่  2 ลงรหัสข้อสอบใน Q-matrix ขั้นการลงรหัสข้อสอบตาม Q-matrix เป็นการ
พิจารณาว่าหากผู้สอบจะตอบข้อสอบข้อนั้นๆ ถูก จะต้องอาศัยทักษะใดบ้างในการตอบ ในขั้นนี้ผู้วิจัย
พิจารณาลงรหัสข้อสอบร่วมกับผู้เชี่ยวชาญด้านภาษาที่มีประสบการณ์สอนการอ่านภาษาไทยโดยตรง 
จ านวน 1 ท่าน จนได้ตาราง Q-matrix ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

ตารางท่ี 4. 4 เมทริกซ์ที่แสดงความสัมพันธ์ระหว่างข้อสอบแต่ละข้อกับทักษะความเข้าใจในการอ่าน
ภาษาไทย (Q-matrix) 

ข้อที่ 
ทักษะที ่

1 2 3 4 5 6 7 

1 1 1 1 0 0 0 0 

2 1 1 1 0 0 0 0 

3 1 1 1 0 0 0 0 

4 1 1 1 0 0 0 1 

5 1 1 1 1 1 1 1 

6 1 0 0 0 0 0 0 

7 1 1 1 1 0 0 1 

8 1 1 1 1 0 0 1 

9 1 1 1 1 1 1 0 
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ตารางที่ 4.4 เมทริกซ์ที่แสดงความสัมพันธ์ระหว่างข้อสอบแต่ละข้อกับทักษะความเข้าใจในการอ่าน
ภาษาไทย (Q-matrix) (ต่อ) 

ข้อที่ 
ทักษะที ่

1 2 3 4 5 6 7 
10 1 1 1 1 0 0 1 
11 1 1 0 0 0 0 0 
12 0 0 1 0 1 0 0 

13 0 0 1 0 0 0 1 
14 0 0 1 0 0 1 0 

15 0 0 1 0 0 0 1 
16 1 0 1 0 0 0 0 
17 1 1 1 0 0 0 0 
18 1 1 1 1 0 0 0 
19 1 0 1 0 0 0 0 

20 1 0 1 1 0 0 0 
21 1 1 1 1 0 0 1 

22 1 0 1 0 0 0 0 
23 1 0 1 0 0 0 0 
24 1 0 1 0 0 0 0 
25 1 0 1 0 0 0 0 
26 1 0 1 0 0 0 0 
27 1 0 1 0 0 0 0 
28 1 0 1 0 1 1 0 

29 1 0 0 0 0 0 0 
30 1 1 1 1 1 1 1 
31 1 1 1 0 0 0 0 
32 1 1 1 1 0 0 0 

จ านวนข้อ 28 16 29 10 5 5 9 
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ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์คุณภาพแบบทดสอบวัดความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

 หลังจากที่ผู้ วิจัยร่วมลงรหัสข้อสอบใน Q-matrix กับผู้ เชี่ ยวชาญด้านภาษาที่ มี
ประสบการณ์สอนการอ่านภาษาไทยโดยตรง จ านวน 1 ท่าน ผู้วิจัยจึงให้ผู้เชี่ยวชาญอีก 4 ท่าน 
ประกอบด้วย 1) ผู้เชี่ยวชาญด้านภาษาไทย จ านวน 2 ท่าน 2) ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผล 
จ านวน 2 ท่าน เป็นผู้พิจารณาว่าข้อสอบแต่ละข้อ ควรใช้ทักษะที่ก าหนดให้ใน Q-matrix ในการตอบ
หรือไม่ หลังจากผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5 ท่าน ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา จึงท าให้ต้องตัดบางสถานการณ์
ทิ้งไป และบางสถานการณ์ที่ใช้ได้มีข้อสอบที่ใช้ได้จ านวนน้อยเกินไป เมื่อเทียบกับความยาวของ
สถานการณ์ นอกจากนี้ ผู้วิจัยจะต้องพิจารณาสถานการณ์ที่มีความเหมาะสมประกอบกับข้อสอบที่
ผ่านคุณภาพด้านความตรงเชิงเนื้อหาที่จะต้องมีพฤติกรรมครบตามแผนผัง Q-matrix ผู้วิจัยจึง
ปรับปรุงให้บางสถานการณ์ง่ายลง แล้วคัดเลือกมาใช้จริงจ านวน 6 สถานการณ์ ประกอบด้วยข้อสอบ 
32 ข้อ โดยมีรายละเอียดคุณภาพของข้อสอบด้านความตรงเชิงเนื้อหา ด้วยการวิเคราะห์จากดัชนี
ความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับทักษะ (IOC) ตาม Q-matrix โดยข้อสอบทุกข้อมีความสอดคล้อง
กับทักษะ มีค่า IOC เท่ากับ 1 แต่หลังจากทดลองใช้เครื่องมือและวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบด้านความ
ยากง่าย อ านาจจ าแนก และความเที่ยงร่วมด้วย พบว่า ข้อสอบที่มีคุณภาพตามเกณฑ์ ประกอบ 28 
ข้อ ผู้วิจัยจึงขอน าเสนอเฉพาะข้อสอบที่มีคุณภาพเท่านั้น 

ส าหรับการวิเคราะห์คุณภาพของแบบทดสอบ มีทั้งการตรวจสอบคุณภาพรายข้อและราย
ฉบับ โดยที่มีข้อสอบทั้งสิ้น 28 ข้อ จ านวน 1 ฉบับ ผู้วิจัยขอน าเสนอผลการตรวจสอบคุณภาพเป็น 3 
ส่วน ดังนี้  2.2.1 ผลการวิเคราะห์ความตรง (Validity) 2.2.2 ผลการวิเคราะห์คุณภาพรายข้อ  
2.2.3 ผลการวิเคราะห์คุณภาพด้านความเที่ยง (Reliability) 2.2.4 ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบ
ตามแผนผังการออกข้อสอบด้วยโมเดลฟิวชัน 

3.1.1 ผลการวิเคราะห์ความตรง (Validity) ประกอบด้วย 2 วิธี ดังนี้ 
1) ผลการวิเคราะห์ความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) การตรวจสอบความตรง 

เชิงเนื้อหาโดยผู้เชี่ยวชาญทั้งสิ้น 5 ท่าน ประกอบด้วย ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักภาษา จ านวน 3 ท่าน และ
ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผล จ านวน 2 ท่าน เป็นผู้พิจารณาความสอดคล้องของข้อค าถาม
กับคุณลักษณะของข้อสอบตาม Q-Matrix (Item Objective Congruence: IOC) หลังจากผู้เชี่ยวชาญ
ทั้ ง  5 ท่ าน ตรวจสอบความตรงเชิ ง เนื้ อหา จึ งท า ให้ต้องตัดบางสถานการณ์ทิ้ ง ไป และ 
บางสถานการณ์ที่ใช้ได้มีข้อสอบที่ใช้ได้จ านวนน้อยเกินไป เมื่อเทียบกับความยาวของบทความ 
นอกจากนี้ ผู้วิจัยจะต้องพิจารณาสถานการณ์ที่มีความเหมาะสมประกอบกับข้อสอบที่ผ่านคุณภาพ
ด้านความตรงเชิงเนื้อหาที่จะต้องมีพฤติกรรมครบตามแผนผัง Q-matrix ผู้วิจัยจึงปรับปรุงให้บาง
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สถานการณ์ง่ายลง แล้วคัดเลือกมาใช้จริงจ านวน 6 สถานการณ์ ประกอบด้วยข้อสอบ 32 ข้อ โดยมี
รายละเอียดคุณภาพของข้อสอบด้านความตรงเชิงเนื้อหา ด้วยการวิเคราะห์จากดัชนีความสอดคล้อง
ระหว่างข้อค าถามกับคุณลักษณะของข้อสอบตาม Q-Matrix โดยข้อสอบทุกข้อมีความสอดคล้องกับ
ทักษะ ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

ตารางที่ 4. 5 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวัดความเข้าใจในการอ่าน
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

ข้อที ่
ทักษะที ่

IOC 
ผลการ
พิจาณา 1 2 3 4 5 6 7 

1 1 1 1 0 0 0 0 1.00 ผ่าน 
2 1 1 1 0 0 0 0 1.00 ผ่าน 
3 1 1 1 0 0 0 0 1.00 ผ่าน 
4 1 1 1 0 0 0 1 1.00 ผ่าน 
5 1 1 1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 
6 1 0 0 0 0 0 0 1.00 ผ่าน 
7 1 1 1 1 0 0 1 1.00 ผ่าน 
8 1 1 1 1 0 0 1 1.00 ผ่าน 
9 1 1 1 1 1 1 0 1.00 ผ่าน 

10 1 1 1 1 0 0 1 1.00 ผ่าน 
11 1 1 0 0 0 0 0 1.00 ผ่าน 

12 0 0 1 0 1 0 0 1.00 ผ่าน 
13 0 0 1 0 0 0 1 1.00 ผ่าน 

14 0 0 1 0 0 1 0 1.00 ผ่าน 
15 0 0 1 0 0 0 1 1.00 ผ่าน 

16 1 0 1 0 0 0 0 1.00 ผ่าน 
17 1 1 1 0 0 0 0 1.00 ผ่าน 

18 1 1 1 1 0 0 0 1.00 ผ่าน 
19 1 0 1 0 0 0 0 1.00 ผ่าน 
20 1 0 1 1 0 0 0 1.00 ผ่าน 
21 1 1 1 1 0 0 1 1.00 ผ่าน 
22 1 0 1 0 0 0 0 1.00 ผ่าน 

23 1 0 1 0 0 0 0 1.00 ผ่าน 
24 1 0 1 0 0 0 0 1.00 ผ่าน 
25 1 0 1 0 0 0 0 1.00 ผ่าน 
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ตารางที่ 4.5 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวัดความเข้าใจในการอ่าน
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 (ต่อ) 

ข้อ
ที ่

ทักษะที ่
IOC ผลการพิจาณา 

1 2 3 4 5 6 7 
26 1 0 1 0 0 0 0 1.00 ผ่าน 
27 1 0 1 0 0 0 0 1.00 ผ่าน 

28 1 0 1 0 1 1 0 1.00 ผ่าน 
29 1 0 0 0 0 0 0 1.00 ผ่าน 

30 1 1 1 1 1 1 1 1.00 ผ่าน 
31 1 1 1 0 0 0 0 1.00 ผ่าน 

32 1 1 1 1 0 0 0 1.00 ผ่าน 
รวม 28 16 29 10 5 5 9   

2) ผลการวิเคราะห์ความตรงเชิงโครงสร้าง (Construct Validity) ใช้เทคนิคกลุ่มรู้ชัด 
ด้วยการแบ่งนักเรียนออกเป็น 2 กลุ่ม กลุ่มละ 30 คน กลุ่มที่ 1 เป็นนักเรียนกลุ่มที่มีความสามารถ
ด้านความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยสูง โดยคัดเลือกนักเรียนที่ได้เกรดเฉลี่ยวิชาภาษาไทย 4.00 และ
กลุ่มที่ 2 เป็นนักเรียนกลุ่มที่มีความสามารถด้านความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยต่ า โดยคัดเลือก
นักเรียนที่ได้เกรดเฉลี่ยวิชาภาษาไทยไม่เกิน 2.00 มาวิเคราะห์ด้วยสถิติทดสอบทีแบบกลุ่มตัวอย่าง
เป็นอิสระจากกัน (t-test for independent samples) ผลการวิเคราะห์แสดงดังตารางต่อไปนี้ 

ตารางท่ี 4. 6 ผลการวิเคราะห์คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่าง 2 กลุ่มท่ีเป็นอิสระจากการด้วยสถิติ
ทดสอบที 

กลุ่ม Mean S.D. 

Levene's Test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality 

of Means 

F p t df p 

นักเรียนท่ีมีความสามารถดา้นความเข้าใจ

ในการอ่านภาษาไทยต่ า 

10.38 3.27 1.56 .22 19.82 58 .00 

นักเรียนท่ีมีความสามารถดา้นความเข้าใจ

ในการอ่านภาษาไทยสูง 

28.55 3.79 
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 ตารางที่ 4.6 แสดงผลการวิเคราะห์คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่าง 2 กลุ่มท่ีเป็นอิสระจากการ
ด้วยสถิติทดสอบที โดยมีนักเรียน 2 กลุ่ม กลุ่มละ 30 คน มีรายละเอียดดังนี้ นักเรียนกลุ่มที่ 1  
เป็นนักเรียนที่มีความสามารถด้านความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยต่ า มีคะแนนเฉลี่ย 10.38 และ 
มีส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 3.27 และนักเรียนกลุ่มที่ 2 เป็นนักเรียนที่มีความสามารถด้านความเข้าใจ
ในการอ่านภาษาไทยสูง มีคะแนนเฉลี่ย 28.55 และมีส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 3.79 ส าหรับผลการ
วิเคราะห์คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่าง 2 กลุ่มที่เป็นอิสระจากกัน พบว่า นักเรียนทั้งสองกลุ่มมี
คะแนนเฉลี่ยแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (sig = .00) จึงสามารถสรุปได้ว่า
แบบทดสอบฉบับนี้สามารถจ าแนกนักเรียนที่มีความสามารถด้านความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยสูง
ออกจากนักเรียนที่มีความสามารถต่ าได้ 

2.1.1 ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบรายช้อ ผู้วิจัยขอน าเสนอการวิเคราะห์
คุณภาพรายข้อ เป็น 2 ส่วน ดังนี้ 1) ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบและแบบทดสอบตามทฤษฎี 
การตอบสนองข้อสอบระยะทดลองใช้ และระยะน าไปใช้จริงในภาพรวม 2) ผลการวิเคราะห์คุณภาพ
ข้อสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมระยะทดลองใช้ครั้งที่ 1 3) ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบ
รายข้อตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมระยะทดลองใช้ครั้งที่ 2 4) ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบ
รายข้อตามทฤษฎีการตอบสนองสอบระยะน าไปใช้จริง ส าหรับการหาคุณภาพข้อสอบจ านวน 32 ข้อ 
ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

 1) ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบและแบบทดสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ
ระยะทดลองใช้ และระยะน าไปใช้จริงในภาพรวม  

ในการวิเคราะห์ข้อสอบทั้ง 3 ระยะ คือ ระยะทดลองใช้เครื่องมือ ครั้งที่ 1 ระยะทดลองใช้
เครื่องมือ ครั้งที่ 2 และระยะน าเครื่องมือไปใช้จริง ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อสอบด้วยทฤษฎีการตอบสนอง
ข้อสอบ (IRT) โดยผู้วิจัยวิเคราะห์ทั้ง 3 โมเดล คือ โมเดล 1 พารามิเตอร์ 2 พารามิเตอร์ และ 3 
พารามิเตอร์ เมื่อเปรียบเทียบฟังก์ชันสารสนเทศของข้อสอบทั้ง 3 โมเดล แสดงดังตารางต่อไปนี้ 
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ตารางท่ี 4. 7 ผลการวิเคราะห์แบบทดสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบจากข้อมูลในการทดลอง
ใช้ระยะท่ี 1, 2 และระยะน าไปใช้จริง 
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ตารางท่ี 4.7 ผลการวิเคราะห์แบบทดสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบจากข้อมูลในการทดลอง
ใช้ระยะท่ี 1, 2 และระยะน าไปใช้จริง (ต่อ) 

 

เมื่อพิจารณาฟังก์ชันสารสนเทศของข้อสอบและโค้งคุณลักษณะของข้อสอบเป็นรายข้อจ าแนก
ตามโมเดลที่ใช้ในการวิเคราะห์ พบว่า โมเดล 1 พารามิเตอร์มีสัดส่วนข้อสอบที่มีคุณภาพมากที่สุด 
รองลงมา คือ โมเดล 2 พารามิเตอร์ และ โมเดล 3 พารามิเตอร์มีข้อสอบที่มีคุณภาพจ านวนน้อยที่สุด
ทั้ง 3 ระยะ โดยข้อสอบในระยะที่น าไปใช้จริงมีคุณภาพดีกว่าระยะทดลองใช้ทั้ง 2 ระยะอย่างเห็นได้ชัด 
 ถึงแม้ว่าการพิจารณาจากฟังก์ชันสารสนเทศของข้อสอบ และโค้งคุณลักษณะของข้อสอบจะ 
แสดงว่าโมเดล 1 พารามิเตอร์จะมีความเหมาะสมมากที่สุด แต่ยังไม่ใช่วิธีการพิจารณาที่ดี ศิ ริชัย  
กาญจนวาสี (2555) ได้กล่าวว่า วิธีการพิจารณาความเหมาะสมของโมเดลวิเคราะห์ข้อสอบ จะต้อง
พิจารณาระดับความสอดคล้องของโมเดลกับข้อมูลเชิงประจักษ์ ด้วยการพิจารณาความแตกต่างของ

ค่า -2 log Likelihood ด้วยการค านวณสถิติทดสอบ 2 ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

ตารางท่ี 4. 8 ค่าประมาณ -2 log Likelihood ตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบจ าแนกตามโมเดล  

โมเดล 
ค่า -2 log Likelihood 

ทดลองใช้ระยะที่ 1 ทดลองใช้ระยะที่ 2 น าไปใช้จริง 

1 พารามิเตอร ์ 5,108.2 6093.8 19676.4 
2 พารามิเตอร ์ 4,903.3 5876.0 19146.4 

3 พารามิเตอร ์ 4,815.7 5776.2 18963.3 

             จากตาราง น าค่า -2 log Likelihood  ของแต่ละโมเดล มาเปรียบเทียบความเหมาะสม

ด้วยการค านวณค่าไค-สแควร์ (2) ทีละคู่ ดังนี้ 
       (

.01,32
2   = 53.49) 

โมเดล 
ค่าความแตกต่างของ -2 log Likelihood (df = 32) 

ทดลองใช้ระยะที่ 1 ทดลองใช้ระยะที่ 2 น าไปใช้จริง 

I−II
2  204.9 217.8 530 


II−III
2  87.6 99.8 183.1 
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 สรุปว่า โมเดล 1 พารามิเตอร์กับ 2 พารามิเตอร์ มีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และโมเดล 2 พารามิเตอร์กับ 3 พารามิเตอร์ มีความ
สอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้ง 3 ระยะ 
 ผู้วิจัยจึงเลือกใช้โมเดล 3 พารามิเตอร์ในการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือในการวิจัยครั้งนี้  
เนื่องจากโมเดลจะมีความเหมาะสม เมื่อค่า -2 log Likelihood ต่ า ผลการวิเคราะห์คุณภาพของ
ข้อสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบด้วยโปรแกรม MULTILOG version 7.03 แบบทดสอบมีค่า
ความเที่ยง (reliability) แต่ละระยะ เท่ากับ .88, .82 และ .83 ตามล าดับ ซึ่งถือว่ามีความเที่ยงอยู่ใน
ระดับสูง  

ตารางที่ 4. 9 ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบจากการทดลองใช้ครั้งที่ 1 

สถานการณ ์ ข้อที ่ ค่าอ านาจจ าแนก (a) ค่าความยากง่าย (b) ค่าการเดา (c) 

1 

1 .86 -.15 .50 
2 .38 -1.72 .00 

3 4.32 -1.39 .00 
4 .56 -1.13 .00 

5 .22 2.35 .00 

2 

6 -.35 -2.61 .00 
7 -.11 -4.83 .00 
8 -1.70 -2.19 .32 
9 .07 24.02 .00 
10 1.17 .68 .18 

3 

11 .50 -.01 .01 

12 1.89 .97 .15 
13 3.39 .79 .37 

14 2.70 .94 .25 
15 .55 1.61 .40 

4 
 

16 .43 1.45 .31 
17 .80 3.09 .07 
18 .68 1.21 .19 

19 .76 -1.91 .00 
20 2.56 .60 .28 

21 2.51 1.27 .16 
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ตารางท่ี 4.9 ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบจากการทดลองใช้ 
ครั้งที่ 1 (ต่อ) 

สถานการณ ์ ข้อที ่ ค่าอ านาจจ าแนก (a) ค่าความยากง่าย (b) ค่าการเดา (c) 

5 

22 .05 15.80 .00 
23 .71 .10 .00 
24 1.03 .80 .32 

25 .64 -.43 .00 
26 2.19 -.21 .38 

27 2.84 -.25 .44 
28 .95 .17 .00 

6 

29 .95 -.35 .00 
30 1.20 .33 .23 

31 1.15 .92 .22 
32 .74 .18 .11 

ผลการวิเคราะห์ข้อสอบด้วยโมเดล 3 พารามิเตอร์ แสดงว่าข้อสอบที่มีคุณภาพอยู่ในเกณฑ์
ใช้ได้มีเพียง 13 ข้อ จาก 32 ข้อ คือ ข้อที่ 4, 10, 11, 12, 18, 19, 23, 25, 28, 29, 30, 31 และ 32 
โดยมีค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบ (a) ระหว่าง 0.50 ถึง 1.89 ค่าความยากง่ายของข้อสอบ (b) 
ระหว่าง -1.91 ถึง 1.21 และค่าโอกาสการเดา (c) ระหว่าง 0.00 ถึง 0.23 เมื่อพิจารณาค่าอ านาจ
จ าแนก พบว่า มีข้อสอบที่มีค่าอ านาจจ าแนกตามเกณฑ์ระหว่าง 0.50 ถึง 2.50 จ านวน 18 ข้อ มีค่า
อ านาจจ าแนกของข้อสอบระหว่าง .50 ถึง 2.19 และมีข้อสอบที่มีค่าอ านาจจ าแนกต่ าหรือสูงกว่า
เกณฑ์ จ านวน 14 ข้อ ซึ่งมีข้อสอบ 7 ข้อที่มีค่าอ านาจจ าแนกต่ ากว่าเกณฑ์ คือ ข้อ 2, 5, 6, 7, 8, 9, 
16 และ 22 มีค่าอ านาจจ าแนก ระหว่าง -1.70 และ .38 นอกจากนี้มีข้อสอบ 6 ข้อที่มีอ านาจจ าแนก
สูงกว่าเกณฑ์ คือ ข้อ 3, 13, 14, 20, 21 และ 27 มีค่าอ านาจจ าแนกระหว่าง 2.51 ถึง 4.32  

ส าหรับความยากง่ายของข้อสอบ พบว่า มีข้อสอบที่มีความยากง่ายตามเกณฑ์ -2.50 ถึง 
2.50 มีจ านวน 27 ข้อ มีค่าความยากง่ายของข้อสอบระหว่าง -2.19 ถึง 2.35 และมีข้อสอบที่มีค่า
ความยากง่ายสูงและต่ ากว่าเกณฑ์ที่ใช้ได้อยู่ 5 ข้อ โดยเป็นข้อสอบที่มีค่าความยากง่ายต่ ากว่าเกณฑ์  
จ านวน 2 ข้อ คือ ข้อ 6 และ 7 มีค่าความยากง่าย เท่ากับ -2.61 และ -4.83 ตามล าดับ เป็นข้อสอบที่
มีค่าความยากง่ายสูงกว่าเกณฑ์ จ านวน 3 ข้อ คือ ข้อ 9, 17 และข้อ 22 มีค่าความยากง่าย เท่ากับ 
3.09 และ 24.02 ตามล าดับ  
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ส าหรับค่าโอกาสการเดา พบว่า มีข้อสอบที่มีค่าโอกาสการเดาตามเกณฑ์ไม่เกิน 0.30 มีจ านวน 
24 ข้อ มีค่าโอกาสการเดา ระหว่าง 0.00 ถึง 0.28  และมีข้อสอบที่มีค่าโอกาสการเดาสูงกว่าเกณฑ์ที่
ใช้ได้อยู่ 8 ข้อ คือ ข้อ 1, 8, 13, 15, 16, 24, 26 และ 27 มีค่าโอกาสการเดา ระหว่าง .31 ถึง .50  

เมื่อพิจารณาคุณภาพของข้อสอบรายข้อ พบว่า ยังมีข้อสอบอีก 18 ข้อที่ยังไม่ผ่านเกณฑ์
คุณภาพ แต่ผู้วิจัยไม่สามารถตัดข้อสอบที่ใช้ไม่ได้ทิ้ง เนื่องจากจะส่งผลต่อ Q-matrix ผู้วิจัยจึง
พิจารณาผลการวิเคราะห์ข้อสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมควบคู่กัน เพ่ือการปรับปรุงข้อ
ค าถามและตัวเลือกตามความเหมาะสมมากข้ึน 

2) ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมระยะทดลองใช้ 
ครั้งที่ 1  

ผู้วิจัยน าผลการตอบข้อสอบจากการทดลองใช้ระยะที่ 1 มาวิเคราะห์คุณภาพรายข้อและราย
ตัวเลือกตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม เพ่ือให้ได้ค่าสถิติส าหรับการปรับปรุงคุณภาพข้อสอบราย
ตัวเลือก เ พ่ือพิจารณาร่วมกับค่าสถิติจากการวิ เคราะห์ตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ  
ผลการวิเคราะห์ข้อสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมด้วยโปรแกรม TAP มีรายละเอียดดังนี้ 

ตารางที่ 4. 10 ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมจากการทดลองใช้ระยะที่ 1 

ข้อ ตัวเลือก ก ข ค ง ข้อ ตัวเลือก ก ข ค ง 

1 
p .05 .17 .77* .02 

2 
p .03 .73* .21 .03 

r -.08 -.24 .35* -.03 r -.03 .27* -.15 -.10 

3 
p .05 .03 .90* .02 

4 
p .04 .16 .10 .71* 

r -.13 -.10 .27* -.05 r -.13 -.18 -.07 .39* 

5 
p .41 .20 .10 .29* 

6 
p .19* .10 .03 .68 

r -.21 .06 -.13 .28* r -.15* -.14 -.07 .36 

7 
p .28* .43 .20 .08 

8 
p .34* .03 .05 .58 

r -.02* .25 -.06 -.17 r .06* -.08 -.13 .16 

9 
p .13 .77 .05 .06* 

10 
p .22 .17 .42* .19 

r -.27 .34 -.07 .00* r -.36 .02 .60* -.26 

11 
p .19 .50* .18 .13 

12 
p .34 .11 .24 .31* 

r -.23 .50* -.19 -.08 r -.03 -.17 -.34 .54* 

13 
p .50* .30 .14 .06 

14 
p .39 .39* .08 .15 

r .54* -.31 -.19 -.04 r -.27 .50* -.16 -.07 
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ตารางที่ 4.10 ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมจากการทดลองใช้ระยะที่ 1 
(ต่อ) 

ข้อ ตัวเลือก ก ข ค ง ข้อ ตัวเลือก ก ข ค ง 

15 
p .06 .36 .06 .53* 

16 
p .21 .50* .27 .02 

r -.08 -.10 -.10 .27* r -.20 .29* -.04 -.05 

17 
p .73 .09 .10* .08 

18 
p .38* .06 .06 .50 

r .20 -.18 .13* -.16 r .37* -.08 -.10 -.20 

19 
p .05 .87* .05 .03 

20 
p .05 .06 .42 .48* 

r -.10 .29* -.10 -.10 r -.10 -.04 -.51 .65* 

21 
p .05 .60 .25* .10 

22 
p .03 .22 .54 .20* 

r -.10 -.14 .35* -.11 r -.08 -.31 .28 .11* 

23 
p .20 .24 .47* .09 

24 
p .50* .07 .33 .10 

r -.15 -.33 .60* -.13 r .45* -.14 -.20 -.11 

25 
p .13 .08 .21 .58* 

26 
p .10 .08 .73* .10 

r -.27 -.15 -.11 .53* r -.24 -.13 .53* -.16 

27 
p .06 .12 .06 .77* 

28 
p .21 .22 .13 .44* 

r -.15 -.24 -.13 .52* r -.28 -.30 -.07 .66* 

29 
p .17 .58* .11 .13 

30 
p .53* .21 .18 .09 

r -.27 .67*                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           -.21 -.19 r .58* -.24 -.19 -.15 

31 
p .41* .21 .20 .18 

32 
p .17 .19 .51* .13 

r .47* -.24 -.20 -.03 r -.13 -.32 .56* -.11 

 ผู้วิจัยน าแบบทดสอบไปทดลองใช้กับนักเรียนที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างระยะที่ 1 จ านวน 200 คน 
ส าหรับผลการวิเคราะห์ข้อสอบด้วยทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม พบว่า ข้อสอบมีคุณภาพทั้งด้าน
ความยากง่ายและอ านาจจ าแนกของทั้งตัวถูกและตัวลวง จ านวน 14 ข้อ ได้แก่ ข้อ 11, 14, 15, 18, 
21, 23, 24, 25, 26, 27 28, 29, 30 และ 32 มีค่าความยากง่ายของข้อสอบระหว่าง .25 ถึง .77 และ 
มีค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบระหว่าง .27 ถึง .67 เมื่อพิจารณาความยากง่าย พบว่า มีข้อสอบที่มี
ความยากง่ายตามเกณฑ์ .20-.80 มีจ านวน 28 ข้อ มีค่าความยากง่ายของข้อสอบระหว่าง .20 ถึง .77 
และมีข้อสอบที่มีค่าความยากง่ายสูงและต่ ากว่าเกณฑ์ที่ใช้ได้อยู่ 5 ข้อ โดยเป็นข้อสอบที่ยากเกินไป 
จ านวน 3 ข้อ คือ ข้อ 6, 9 และ 17 มีค่าความยากง่าย เท่ากับ .19, .06 และ .10 ตามล าดับ เป็นข้อที่
ง่ายเกินไป จ านวน 2 ข้อ คือ ข้อ 3 และข้อ 19 มีค่าความยากง่าย เท่ากับ .90 และ .87 ตามล าดับ  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

130 

ส าหรับค่าอ านาจจ าแนก พบว่า มีข้อสอบที่มีค่าความยากง่ายตามเกณฑ์ .20 ขึ้นไป จ านวน 
26 ข้อ มีค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบระหว่าง .27 ถึง .67 และมีข้อสอบที่มีค่าอ านาจจ าแนกต่ ากว่า
เกณฑ์ จ านวน 6 ข้อ ซึ่งมีข้อสอบ 2 ข้อที่มีค่าอ านาจจ าแนกติดลบ คือ ข้อ 6 และ 7 มีค่าอ านาจจ าแนก 
เท่ากับ -.15 และ -.02 นอกจากนี้มีข้อสอบ 1 ข้อที่ไม่สามารถจ าแนกคนกลุ่มเก่งและกลุ่มอ่อนได้ คือ 
ข้อ 9 มีค่าอ านาจจ าแนกเท่ากับ .00 และมีข้อสอบจ านวน 3 ข้อที่มีอ านาจจ าแนกต่ า คือ ข้อ 8, 17 
และ 22 มีค่าอ านาจจ าแนกเท่ากับ .06, .13 และ .11 ตามล าดับ เมื่อพิจารณาประสิทธิภาพตัวลวง
ควบคู่กับคุณภาพของข้อสอบรายข้อ พบว่า ยังมีข้อสอบอีก 18 ข้อที่ยังไม่ผ่านเกณฑ์คุณภาพ แต่ผู้วิจัย
ไม่สามารถตัดข้อสอบที่ใช้ไม่ได้ทิ้ง เนื่องจากจะส่งผลต่อ Q-matrix ผู้วิจัยจึงพิจารณาผลการวิเคราะห์
ข้อสอบทั้งตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบและทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมควบคู่กัน แล้วน ามา
ปรับปรุงข้อค าถามและตัวเลือกตามความเหมาะสม เพ่ือให้ข้อสอบมีคุณภาพดียิ่งขึ้น โดยผู้วิจัยขอ
น าเสนอตัวอย่างการปรับปรุงข้อสอบ รวมทั้งสถานการณ์ ดังตารางต่อไปนี้ 

ตารางท่ี 4. 11 ผลการปรับปรุงข้อสอบจากการทดลองใช้ระยะที่ 1 
ข้อที ่ ข้อสอบเดิม ข้อสอบใหม ่
สถานการณ์เดิม 

เศรษฐีคนหนึ่งรู้สึกถูกใจลูกสาวชาวนายากไร้ผู้หนึ่ง เนื่องจากสาวคนน้ีมีรูปร่างหน้าตาสวยงามมาก 
เศรษฐีจึงคิดอยากได้มาเป็นภรรยาน้อย จึงเชิญชาวนากับลูกสาวไปที่สวนในคฤหาสน์ ซึ่งมีเนื้อที่กว้างใหญ่ 
แต่มีกรวดสีด ากับสีขาวเท่านั้น เศรษฐีบอกชาวนาว่า “ท่านเป็นหนี้สินข้าอยู่ แต่ถ้าหากท่านยกลูกสาวให้ข้า
ไว้เป็นภรรยาน้อย ข้าจะยกหนี้สินทั้งหมดให้กับเจ้าทั้งหมด” ชาวนาไม่สบายใจ ไม่อยากให้ลูกสาวต้องไป
เป็นภรรยาน้อย จึงลังเลใจ ถ้าตอบตกลง ก็ไม่ดีกับลูกสาว แต่ถ้าไม่ตกลง ก็มีหนี้มากมาย ระหว่างที่อ้ าอึ้งอยู่ 
เศรษฐีก็เลยคิดอุบายขึ้นมา 

เศรษฐีบอกว่า “ถ้าเช่นนั้นเรามาเสี่ยงดวงกันดีไหม ข้าจะหยิบกรวดสองก้อนข้ึนมาจากสวน ใส่ใน
ถุงผ้านี้ ก้อนหนึ่งสีด า ก้อนหนึ่งสีขาว แล้วให้ลูกสาวของท่านหยิบก้อนกรวดจากถุงนี้ หากนางหยิบได้ก้อนสี
ขาว ข้าจะยกหนี้สินให้ท่านและนางไม่ต้องแต่งงานกับข้า แต่หากนางหยิบได้ก้อนสีด า นางต้องแต่งงานกับข้า 
และแน่นอน ข้าจะยกหนี้ให้ท่านด้วย” ชาวนาได้ยินดังนั้น ก็คิดว่า น่าจะเป็นการดี ก็เลยตอบตกลง 

เศรษฐีจึงก้มลงไปหยิบก้อนกรวดสองก้อนใส่ในถุงผ้า แต่ระหว่างท่ีเศรษฐีก้มลงไปหยิบก้อนหินนั้น 
หญิงสาวเหลือบไปเห็นว่า ก้อนกรวดที่เศรษฐีหยิบขึ้นมานั้น มันเป็นสีด าทั้งสองก้อน หากเธอไม่เปิดโปง
ความจริง เธอก็จะต้องแต่งงานกับเศรษฐีขี้โกง แต่ถ้าหากเธอเปิดโปงความจริงออกไป เศรษฐีก็จะเสียหน้า 
อับอาย และอาจจะโกรธมาก ซึ่งก็จะท าให้พ่อของเธอยังคงต้องเป็นหนี้ต่อไป และอาจถูกกลั่นแกล้งมากขึ้นไปอีก 
            ลูกสาวชาวนาจึงหยิบกรวดในถุงผ้าขึ้นมาหนึ่งก้อน แต่รีบปล่อยมันให้ร่วงลงสู่พื้นกลืนหายไปกับ
กลุ่มก้อนกรวดในสวน แล้วเอ่ยว่า “ข้าเผลอท าหินร่วง เลยไมรู่้ว่าหยบิไดส้ีอะไร แต่ท่านใส่กรวดสีขาวกบัสี
ด าอย่างละก้อนลงไปในถุงนี้ หากเปิดถุงดูสีกรวดก้อนท่ีเหลือ ก็จะรู้วา่ข้าหยิบได้สีอะไร” เมื่อเปิดก็พบวา่เป็น
กรวดสดี า หญิงสาวจึงเอ่ยว่า “ในเมื่อกรวดในถุงเป็นสดี า แสดงว่าข้าหยิบไดส้ีขาว” ชาวนาก็พ้นจากสภาพ
ลูกหนี้ และลูกสาวก็ไมต่้องแต่งงานกับเศรษฐ ี
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ตารางท่ี 4.11 ผลการปรับปรุงข้อสอบจากการทดลองใช้ระยะท่ี 1 (ต่อ) 

ข้อที ่ ข้อสอบเดิม ข้อสอบใหม ่
สถานการณ์ใหม ่

เศรษฐีถูกใจลูกสาวชาวนา จึงเชิญชาวนากับลูกสาวไปในสวนที่มีแต่กรวดสีด ากับสีขาว แล้วบอก
ชาวนาว่า “ท่านเป็นหนี้ข้าอยู่ แต่หากยกลูกสาวให้ข้า ข้าจะยกหนี้ท้ังหมดให้” ชาวนาไม่ยอม เศรษฐีจึงออก
อุบายว่า “ข้าจะหยิบกรวดสีขาวและด าอย่างละก้อนมาใส่ในถุงผ้านี้ หากลูกสาวของท่านหยิบได้ก้อนกรวดสี
ขาว ข้าจะยกหนี้ให้โดยไม่ต้องแต่งงานกับข้า แต่หากหยิบได้ก้อนสีด า ข้าก็จะยกหนี้ให้ แต่นางต้องแต่งงาน
กับข้า” ชาวนาจึงตอบตกลง 

เศรษฐีจึงก้มลงไปหยิบก้อนกรวดสองก้อนใส่ในถุงผ้า หญิงสาวเห็นว่า เศรษฐีหยิบก้อนกรวดสีด า
ทั้งสองก้อน หากเธอไม่บอกความจริง เธอจะต้องแต่งงานกับเศรษฐี แต่ถ้าหากเธอบอกความจริง เศรษฐีก็จะ
เสียหน้า และจะท าให้พ่อของเธอยังคงต้องเป็นหนี้ต่อไป  

ลูกสาวชาวนาจึงหยิบกรวดในถุงผ้าขึ้นมาหนึ่งก้อน แต่รีบปล่อยมันให้ร่วงลงสู่พื้นกลืนหายไปกับ
กลุ่มก้อนกรวดในสวน แล้วเอ่ยว่า “ข้าเผลอท าหินร่วง เลยไม่รู้ว่าหยิบได้สีอะไร แต่ท่านใส่กรวดสีขาวกับสี
ด าอย่างละก้อนลงไปในถุงนี้ หากเปิดถุงดูสีกรวดก้อนที่เหลือ ก็จะรู้ว่าข้าหยิบได้สีอะไร” เมื่อเปิดก็พบว่าเป็น
กรวดสีด า หญิงสาวจึงเอ่ยว่า “ในเมื่อกรวดในถุงเป็นสีด า แสดงว่าข้าหยิบได้สีขาว” ชาวนาก็พ้นจากสภาพ
ลูกหนี้ และลูกสาวก็ไม่ต้องแต่งงานกับเศรษฐี 

1 

เพราะเหตุใดชาวนาจึงยอมท าตามกลอุบายของ
เศรษฐี 

ก. เพราะเศรษฐีบังคับให้ท าตาม 
ข. เพราะกลัวเศรษฐีจะกลั่นแกล้ง 
ค. เพราะต้องการปลดหนี้จากเศรษฐ ี
ง. เพราะอยากใหลู้กสาวแต่งงานกับคน

รวย 

เพราะเหตุใดชาวนาจึงยอมท าตามกลอุบาย
ของเศรษฐี 

ก. เพราะเศรษฐีบังคับให้ท าตาม 
ข. เพราะกลัวเศรษฐีจะกลั่นแกล้ง 
ค. เพราะต้องการปลดหนี้จากเศรษฐ ี
ง. เพราะอยากใหลู้กสาวแต่งงานกับ

คนรวย  

2 

เศรษฐีออกอุบายอะไรให้ลูกสาวชาวนายอมมาเป็น
ภรรยาน้อยของตน 

ก. ขู่จะเอาหนี้คืนท้ังหมดทันท ี
ข. ให้ลูกสาวหยบิกรวดเสี่ยงดวง 
ค. ยอมยกหนี้สินทั้งหมดให้ชาวนา 
ง. บังคับให้ลูกสาวมาเป็นภรรยาน้อย 

เศรษฐีออกอุบายอะไรให้ลูกสาวชาวนายอม
มาเป็นภรรยาน้อยของตน 

ก. ให้ลูกสาวท างานชดใช้หนี ้
ข. ขู่จะเอาหนี้คืนท้ังหมดทันท ี
ค. ให้ลูกสาวหยบิกรวดเสี่ยงดวง 
ง. บังคับให้ลูกสาวมาเป็นภรรยาน้อย 
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ข้อที ่ ข้อสอบเดิม ข้อสอบใหม ่

3 

เศรษฐีมีวิธีใดที่เป็นอุบายให้หญิงสาวหยิบก้อน
กรวดในถุงผ้าได้เป็นสีด า 

ก. ก าก้อนหินสีขาวเอาไว้ใต้ถุงผ้า 
ข. หยิบก้อนกรวดให้หญิงสาวเอง 
ค. ใส่ก้อนกรวดสีด าทั้งสองก้อนในถุงผ้า 
ง. อธิษฐานให้หญิงสาวหยิบก้อนกรวดสีด า 

เศรษฐีมีวิธีใดที่เป็นอุบายให้หญิงสาวหยิบ
ก้อนกรวดในถุงผ้าไดเ้ป็นสดี า 

ก. ก าก้อนหินสีขาวเอาไว้ใต้ถุงผ้า 
ข. แอบก้อนกรวดสีขาวไว้ท่ีมุมถุง 
ค. ใส่ก้อนกรวดสีด าทั้งสองก้อนในถุง

ผ้า 
ง. อธิษฐานให้หญิงสาวหยิบก้อน

กรวดสดี า 

9 

จากค ากลอนข้างต้น ใจความหลักของเรื่อง
ใกล้เคียงกับสถานการณ์ในข้อใด 

ก. นั่งมองดาวกับพ่ี 
ข. ไปพบเพื่อนตามนดั 
ค. เดินทางไปต่างจังหวดั 
ง. ออกไปซื้อของในตลาด 

อารมณ์ของบทกลอนข้างต้น ใกลเ้คียงกับ
สถานการณ์ในข้อใด 

ก. หม่นหมองใจ 
ข. ขุ่นเคืองใจ 
ค. คับข้องใจ 
ง. เศร้าเสียใจ 

10 

วลีในข้อใดบ่งบอกถึงอารมณ์ของบทกลอน 
ก. ต้องผิวเนื้อ 
ข. เหลือทานทน 
ค. กมลหมอง   
ง. ขอลาเอย 

วลีในข้อใดบ่งบอกถึงอารมณ์ของบทกลอน 
ก. ลมเรื่อยเรื่อย 
ข. ต้องผิวเนื้อ 
ค. กมลหมอง  
ง. ขอลาเอย 

13 

จากกราฟ ครูควรให้การบ้านกี่นาทีจึงจะมี
ประสิทธิภาพมากที่สดุ 

ก. 15 นาที 
ข. 30 นาที 
ค. 45 นาที 
ง. ไม่ให้การบา้นเลย 

จากกราฟ ครูควรให้การบ้านกี่นาทีจึงจะมี
ประสิทธิภาพมากที่สดุ 

ก. 15 นาที 
ข. มากกว่า 1 ช่ัวโมง 
ค. ให้การบ้านเท่าไรก็ได ้
ง. ไม่ให้การบา้นเลย 

21 

เพราะเหตุใด เจา้ของบ้านจึงคิดว่าลูกชายจะเลิก
ความฝันท่ีอยากเป็นจิตรกรหลังจากเห็นภาพนั้น 

ก. ขายได้ยาก 
ข. ต้องใช้เวลานาน 
ค. ภาพนั้นไมส่วยงาม 
ง. ลูกชายไม่ชอบวาดภาพ 

เพราะเหตุใด เจา้ของบ้านจึงคิดว่าลูกชายจะ
เลิกความฝันท่ีอยากเป็นจติรกรหลงัจากเห็น
ภาพนั้น 

ก. ขายได้ยาก 
ข. ต้องใช้เวลานาน 
ค. ภาพนั้นไมส่วยงาม 
ง. ภาพวาดได้ราคาน้อย 
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ข้อที ่ ข้อสอบเดิม ข้อสอบใหม ่

22 

หากนักเรียนชาวภฏูานไปพบครูทีโ่รงอาหาร 
นักเรียนควรแสดงความเคารพต่อครูอย่างไร 

ก. จับมือ  
ข. ยกมือไหว ้
ค. ค้อมตัวลงเล็กน้อย 
ง. ยืนขาชิดและกม้ตัวลง 

หากนักเรียนชาวภฏูานไปพบครูทีโ่รงอาหาร 
นักเรียนควรแสดงความเคารพต่อครูอย่างไร 

ก. ค้อมตัวลงและย่อเข่าเล็กน้อย  
ข. ยกมือไหว ้
ค. ค้อมตัวลงเล็กน้อย 
ง. ยืนขาชิดและกม้ตัวลง 

 การปรับปรุงข้อสอบตามค่าสถิติที่ ได้จากการวิ เคราะห์คุณภาพข้อสอบตามทฤษฎี 
การตอบสนองข้อสอบและทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมดังตารางข้างต้น เป็นการปรับปรุง  
บางสถานการณ์ให้สั้นลง เพ่ือลดโอกาสในการเดา หรือการปรับปรุงข้อค าถาม และตัวเลือกเพ่ือให้มี
ความเหมาะสมมากยิ่งขึ้น  

3) ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบรายข้อตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบระยะทดลอง
ใช้ครั้งที่ 2  

ตารางท่ี 4. 12 ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบจากการทดลองใช้ 
ครั้งที่ 2 

สถานการณ ์ ข้อที ่ ค่าอ านาจจ าแนก (a) ค่าความยากง่าย (b) ค่าการเดา (c) 

1 

1 .59 -2.25 .00 
2 .44 -2.82 .00 

3 1.39 -1.52 .00 
4 .66 -.59 .00 
5 .25 .45 .00 

2 
6 1.59 0.29 .54 

7 -.08 -13.06 .00 

2 
8 .56 -1.02 .00 
9 .04 3.86 .00 

10 1.80 .48 .33 

 
 

ตารางท่ี 4.12 ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบจากการทดลองใช้ 
ครั้งที่ 2 (ต่อ) 
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สถานการณ ์ ข้อที ่ ค่าอ านาจจ าแนก (a) ค่าความยากง่าย (b) ค่าการเดา (c) 

3 

11 .77 -.34 .17 
12 8.74 1.10 .19 

13 .90 -.04 .18 
14 .36 .57 .00 
15 .22 .75 .01 

4 

16 .51 -.30 .00 
17 -.01 -106.05 .00 

18 .35 .85 .06 
19 6.07 -.56 .46 

20 .39 -.03 .06 
21 .09 1.51 .12 

5 

22 .85 .92 .39 
23 1.53 .44 .16 
24 .77 -.16 .00 
25 7.85 .68 .36 
26 5.62 -.07 .33 

27 2.73 .02 .34 
28 0.33 .48 .13 

6 

29 1.04 .12 .23 
30 2.99 .43 .25 

31 1.78 .75 .26 
32 1.35 .20 .15 

 
ผลการวิเคราะห์ข้อสอบด้วยโมเดล 3 พารามิเตอร์ แสดงว่าข้อสอบที่มีคุณภาพอยู่ในเกณฑ์

ใช้ได้มีเพียง 12 ข้อ จาก 32 ข้อ คือ ข้อที่ 1, 3, 4, 8, 11, 13, 16, 23, 24, 29, 31 และ 32 โดยมีค่า
อ านาจจ าแนกของข้อสอบ (a) ระหว่าง 0.51 ถึง 1.80 ค่าความยากง่ายของข้อสอบ (b) ระหว่าง  
-2.25 ถึง .92 และค่าโอกาสการเดา (c) ระหว่าง 0.00 ถึง 0.26 เมื่อพิจารณาค่าอ านาจจ าแนก พบว่า 
มีข้อสอบที่มีค่าอ านาจจ าแนกตามเกณฑ์ระหว่าง 0.50 ถึง 2.50 จ านวน 15 ข้อ มีค่าอ านาจจ าแนก
ของข้อสอบระหว่าง .51 ถึง 1.80 และมีข้อสอบที่มีค่าอ านาจจ าแนกต่ าหรือสูงกว่าเกณฑ์ จ านวน 17 
ข้อ ซึ่งมีข้อสอบ 11 ข้อที่มีค่าอ านาจจ าแนกต่ ากว่าเกณฑ์ คือ ข้อ 2, 5, 7, 9, 14, 15, 17, 18, 20, 21 
และ 28 มีค่าอ านาจจ าแนก ระหว่าง -.08 และ .44 นอกจากนี้มีข้อสอบ 6 ข้อที่มีอ านาจจ าแนกสูง
กว่าเกณฑ์ คือ ข้อ 12, 19, 25, 26, 27 และ 30 มีค่าอ านาจจ าแนกระหว่าง 2.73 ถึง 8.74  
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ส าหรับความยากง่ายของข้อสอบ พบว่า มีข้อสอบที่มีความยากง่ายตามเกณฑ์ -2.50 ถึง 
2.50 มีจ านวน 28 ข้อ มีค่าความยากง่ายของข้อสอบระหว่าง -2.25 ถึง 1.51 และมีข้อสอบที่มีค่า
ความยากง่ายสูงและต่ ากว่าเกณฑ์ที่ใช้ได้อยู่ 4 ข้อ โดยเป็นข้อสอบที่มีค่าความยากง่ายต่ ากว่าเกณฑ์  
จ านวน 3 ข้อ คือ ข้อ 2, 7 และ 17 มีค่าความยากง่าย เท่ากับ -106.05 และ -2.82 ตามล าดับ  
เป็นข้อสอบที่มีค่าความยากง่ายสูงกว่าเกณฑ์ จ านวน 1 ข้อ คือ ข้อ 9 มีค่าความยากง่าย เท่ากับ 3.86  

ส าหรับค่าโอกาสการเดา พบว่า มีข้อสอบที่มีค่าโอกาสการเดาตามเกณฑ์ไม่เกิน 0.30 มีจ านวน 
25 ข้อ มีค่าโอกาสการเดา ระหว่าง 0.00 ถึง 0.26  และมีข้อสอบที่มีค่าโอกาสการเดาสูงกว่าเกณฑ์ที่
ใช้ได้อยู่ 7 ข้อ คือ ข้อ 6, 10, 19, 22, 25, 26 และ 27 มีค่าโอกาสการเดา ระหว่าง .33 ถึง .54  

เมื่อพิจารณาคุณภาพของข้อสอบรายข้อ พบว่า ยังมีข้อสอบอีก 20 ข้อที่ยังไม่ผ่านเกณฑ์
คุณภาพ แต่ผู้วิจัยไม่สามารถตัดข้อสอบที่ใช้ไม่ได้ทิ้ง เนื่องจากจะส่งผลต่อ Q-matrix ผู้วิจัยจึง
พิจารณาผลการวิเคราะห์ข้อสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมควบคู่กัน เพ่ือการปรับปรุงข้อ
ค าถามและตัวเลือกตามความเหมาะสมมากข้ึน 

4) ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบรายข้อตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมระยะทดลอง
ใช้ครั้งที่ 2  

หลังจากปรับปรุงข้อสอบจากผลการทดลองใช้เครื่องมือระยะที่ 1 ผู้วิจัยน าแบบทดสอบไป
ทดลองใช้กับนักเรียนที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างระยะที่ 2 จ านวน 300 คน แล้วน ามาวิเคราะห์คุณภาพของ
ข้อสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมด้วยโปรแกรม TAP ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
ตารางที่ 4. 13 ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมจากการทดลองใช้ระยะที่ 2 

ข้อ ตัวเลือก ก ข ค ง ข้อ ตัวเลือก ก ข ค ง 

1 
p .06 .04 .87* .04 

2 
p .05 .03 .87* .05 

r -.09 -.09 .25* -.07 r -.13 .06 .17* -.10 

3 
p .02 .07 .88* .03 

4 
p .04 .11 .23 .63* 

r -.07 -.21 .38* -.10 r -.18 -.10 -.25 .52* 

5 
p .30 .20 .06 .45* 

6 
p .16 .09 .03 .72* 

r -.29 .07 -.07 .29* r -.23 -.18 -.04 .45* 

7 
p .21 .39 .14* .26 

8 
p .69* .06 .04 .20 

r -.28 .29 .04* -.05 r .45* -.12 -.13 -.20 

ตารางท่ี 4.13 ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมจากการทดลองใช้
ระยะที่ 2 (ต่อ) 

ข้อ ตัวเลือก ก ข ค ง ข้อ ตัวเลือก ก ข ค ง 
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9 
p .24 .17 .16 .43* 

10 
p .18 .11 .56* .15 

r .16 -.07 -.17 .08* r -.29 -.21 .61* -.12 

11 
p .15 .65* .13 .07 

12 
p .34 .13 .25 .28* 

r -.29 .60* -.29 -.01 r .02 -.25 -.23 .36* 

13 
p .60* .28 .10 .03 

14 
p .32 .42* .08 .19 

r .63* -.31 -.28 -.04 r -.41 .35* -.13 .19 

15 
p .03 .40 .14 .44* 

16 
p .19 .55* .20 .05 

r -.04 -.04 -.24 .32* r -.31 .49* -.07 -.12 

17 
p .63 .12 .17* .07 

18 
p .42* .07 .10 .41 

r .30 -.21 .04* -.13 r .33* -.19 -.22 .08 

19 
p .06 .85* .06 .04 

20 
p .04 .09 .34 .53* 

r -.18 .46* -.18 -.10 r -.12 -.07 -.26 .44* 

21 
p .09 .57 .25* .26 

22 
p .13 .15 .55* .17 

r -.12 -.23 .31* -.03 r -.04 -.17 .39* -.17 

23 
p .21 .23 .46* .10 

24 
p .54* .12 .28 .06 

r -.10 -.44 .67* -.13 r .66* -.22 -.36 -.07 

25 
p .10 .11 .29 .51* 

26 
p .12 .13 .69* .06 

r -.24 -.16 -.24 .64* r -.29 -.22 .63* -.12 

27 
p .12 .07 .15 .67* 

28 
p .18 .24 .15 .43* 

r -.16 -.19 -.28 .63* r -.29 -.25 -.16 .70* 

29 
p .15 .59* .18 .09 

30 
p .51* .22 .15 .12 

r -.25 .60* -.19 -.16 r .77* -.34 -.24 -.16 

31 
p .45* .18 .22 .15 

32 
p .17 .14 .52* .17 

r .55* -.32 -.14 -.09 r -.22 -.16 .72* -.34 

 ส าหรับผลการวิเคราะห์ข้อสอบด้วยทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม พบว่า ข้อสอบมีคุณภาพ
ทั้งด้านความยากง่ายและอ านาจจ าแนกของทั้งตัวถูกและตัวลวง จ านวน 15 ข้อ ได้แก่ ข้อ 5, 10, 14, 
16, 18, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31 และ 32 โดยความยากง่ายมีค่าระหว่าง .42 – .69 และ
มีค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบระหว่าง .29 ถึง .77 เมื่อพิจารณาความยากง่าย พบว่า ข้อสอบที่มี
ความยากง่ายตามเกณฑ์ .20 - .80 มีจ านวน 26 ข้อ เป็นข้อที่ยากเกินไป จ านวน 2 ข้อ คือ ข้อ 7 และ 
17 มีค่าความยากง่าย เท่ากับ .14 และ .17 ตามล าดับ เป็นข้อที่ง่ายเกินไป จ านวน 4 ข้อ คือ ข้อ 1, 
2, 3 และ 19 มีค่าความยากง่าย เท่ากับ .87, .87, .88 และ .85 ตามล าดับ  

ส าหรับค่าอ านาจจ าแนก พบว่า มีข้อสอบที่มีค่าความยากง่ายตามเกณฑ์ .20 ขึ้นไป จ านวน 
28 ข้อ มีค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบระหว่าง .25 ถึง .77 และข้อสอบมีค่าอ านาจจ าแนกต่ ากว่า
เกณฑ์ จ านวน 4 ข้อ คือ ข้อ 2, 7, 9 และ 17 มีค่าอ านาจจ าแนกเท่ากับ .17, .04, .08 และ .04 
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ตามล าดับ เมื่อพิจารณาประสิทธิภาพตัวลวงควบคู่กับคุณภาพของข้อสอบรายข้อ พบว่า ยังมีข้อสอบ
อีก 17 ข้อที่ยังไม่ผ่านเกณฑ์คุณภาพ แต่ผู้วิจัยไม่สามารถตัดข้อสอบที่ใช้ไม่ได้ทิ้ง เนื่องจากจะส่งผลต่อ 
Q-matrix  ผู้วิจัยจึงพิจารณาผลการวิเคราะห์ข้อสอบทั้งตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบและทฤษฎี
การทดสอบแบบดั้งเดิม แล้วน ามาปรับปรุงคุณภาพข้อสอบทั้งรายข้อและรายตัวเลือก รวมทั้ง 
บางสถานการณ์ใหม่ที่กระทบต่อผลการตอบข้อสอบ ผู้วิจัยขอน าเสนอตัวอย่างข้อสอบบางข้อและ
สถานการณ์ท่ีได้รับการปรับปรุง ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

ตารางท่ี 4. 14 ตัวอย่างผลการปรับปรุงข้อสอบวัดความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 จากการทดลองใช้ระยะที่ 2 

ข้อที ่ ข้อสอบเดิม ข้อสอบใหม ่

2 

เศรษฐีออกอุบายอะไรให้ลูกสาวชาวนายอมมา
เป็นภรรยาน้อยของตน 

ก. ให้ลูกสาวท างานชดใช้หนี้ 
ข. ขู่จะเอาหนี้คืนท้ังหมดทันท ี
ค. ให้ลูกสาวหยบิกรวดเสี่ยงดวง 
ง. บังคับให้ลูกสาวมาเป็นภรรยาน้อย 

เศรษฐีออกอุบายอะไรให้ลูกสาวชาวนายอมมา
เป็นภรรยาน้อยของตน 

ก. ขู่จะเอาสมบัติของชาวนา 
ข. ให้ลูกสาวท างานชดใช้หนี ้
ค. ให้ลูกสาวหยบิกรวดเสี่ยงดวง 
ง. บังคับให้ลูกสาวมาเป็นภรรยาน้อย 

5 

นิทานเรื่องนี้ตรงกับค าสอนในข้อใด 
ก. คนโง่ย่อมเป็นเหยื่อของคนฉลาด 
ข. ซื่อกินไม่หมด คดกินไม่นาน 
ค. โคแก่ชอบกินหญ้าอ่อน  
ง. ปัญญาประดุจดังอาวุธ 

นิทานเรื่องนี้ตรงกับค าสอนในข้อใด 
ก. คนโง่ย่อมเป็นเหยื่อของคนฉลาด 
ข. กลืนไมเ่ข้า คายไม่ออก 
ค. โคแก่ชอบกินหญ้าอ่อน  
ง. ปัญญาประดุจดังอาวุธ 

9 

อารมณ์ของบทกลอนข้างต้น ใกลเ้คียงกับ
สถานการณ์ในข้อใด 

ก. หม่นหมองใจ 
ข. ขุ่นเคืองใจ 
ค. คับข้องใจ 
ง. เศร้าเสียใจ 

อารมณ์ของบทกลอนข้างต้น ใกลเ้คียงกับ
อารมณ์ในข้อใด 

ก. ละอายใจ 
ข. ขุ่นเคืองใจ 
ค. คับข้องใจ 
ง. เศร้าเสียใจ 

 

ตารางท่ี 4.14   ตัวอย่างผลการปรับปรุงข้อสอบวัดความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 จากการทดลองใช้ระยะที่ 2 (ต่อ) 
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สถานการณ์เดิม (ใช้ตอบข้อ 11-15) 

           การท าการบ้านไม่ได้หวังแค่ให้ผลสอบดีขึ้น แต่ยังมุ่งหวังเพื่อสร้างนิสัยรักการเรียน แต่ผลจาก
งานวิจัย พบว่า ไม่เพียงแต่การบ้านจะไม่มีส่วนช่วยผลสอบดีขึ้นแล้ว ยังท าให้เด็กเบื่อหน่ายกับการเรียนอีก
ด้วย ดังจะเห็นได้จากกราฟแสดงความสัมพันธ์ระหว่างคะแนนสอบมาตรฐานกับการท าการบ้านของนักเรียน
อเมริกัน 

 
 

 

 ปัญหาของการท าการบ้านประการหนึ่ง คือ ความล้มเหลวของครูในการร่วมมือกันให้การบ้าน 
เพราะกระบวนการเรียนรู้ของเด็กควรเป็นไปอย่างสม่ าเสมอและค่อยเป็นค่อยไป แต่การให้การบ้านของครูแต่
ละวิชานั้นมีแนวโน้มจะเป็นอิสระจากกัน นั่นคือ บางวันเด็กอาจจะมีการบ้านเยอะมาก บางวันก็อาจไม่มีเลย 
แทนท่ีจะกระจายอย่างสม่ าเสมอ 

สถานการณ์ใหม ่

           การท าการบ้านไม่ได้หวังแค่ให้ผลสอบดีขึ้น แต่ยังมุ่งหวังเพื่อสร้างนิสัยรักการเรียน แต่ผลจาก
งานวิจัย พบว่า ไม่เพียงแต่การบ้านจะไม่มีส่วนช่วยผลสอบดีขึ้นแล้ว ยังท าให้เด็กเบื่อหน่ายกับการเรียนอีก
ด้วย ดังจะเห็นได้จากกราฟแสดงความสัมพันธ์ระหว่างคะแนนสอบมาตรฐานกับการท าการบ้านของนักเรียน
อเมริกัน 

 

 

ตารางท่ี 4.14  ตัวอย่างผลการปรับปรุงข้อสอบวัดความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 จากการทดลองใช้ระยะที่ 2 (ต่อ) 
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ไม่มีการบา้น 15 นาที มากกวา่ 1 ชัว่โมง

คะแนนสอบ 
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 ปัญหาของการท าการบ้านประการหนึ่ง คือ ความล้มเหลวของครูในการร่วมมือกันให้
การบ้าน เพราะกระบวนการเรียนรู้ของเด็กควรเป็นไปอย่างสม่ าเสมอและค่อยเป็นค่อยไป แต่การให้
การบ้านของครูแต่ละวิชานั้นมีแนวโน้มจะเป็นอิสระจากกัน นั่นคือ บางวันเด็กอาจจะมีการบ้านเยอะ
มาก บางวันก็อาจไม่มีเลย แทนท่ีจะกระจายอย่างสม่ าเสมอ 

 หลังจากปรับปรุงข้อสอบตามค่าสถิติที่ได้จากการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบตามทฤษฎี 
การตอบสนองข้อสอบและทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม ผู้วิจัยจึงน าแบบทดสอบฉบับปรับปรุงไปใช้
จริงกับนักเรียน จ านวน 1,200 คน แล้วน าผลการตอบมาวิเคราะห์ตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ
ด้วยโปรแกรม MULTILOG 

4) ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบรายข้อตามทฤษฎีการตอบสนองสอบระยะน าไปใช้จริง 

หลังจากปรับปรุงข้อสอบตามค่าสถิติที่ได้จากการวิเคราะห์ผลการตอบในการทดลองใช้ระยะ
ที่ 2 ผู้วิจัยน าข้อสอบที่ได้รับการปรับปรุงไปใช้เก็บข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่างจริง โดยมีรายละเอียดผลการ
วิเคราะห์ตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบด้วยโปรแกรม MULTILOG ผลการวิเคราะห์รายข้อแสดง
รายละเอียดดังต่อไปนี้ 

 
 
 

ตารางท่ี 4. 15 ผลการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบที่น าไปใช้จริงตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ 
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สถานการณ์ ข้อที ่ ค่าอ านาจจ าแนก (a) ค่าความยากง่าย (b) ค่าโอกาสการเดา (c) 

1 

1 .63 -2.31 .00 
2 .70 -1.63 .00 

3 1.98 -.75 .54 
4 .59 -.81 .00 
5 .56 1.37 .23 

2 

6 .65 -.38 .24 
7 -.07 -10.19 .00 

8 .81 -.08 .35 
9 .88 .64 .18 

10 1.23 .61 .19 

3 
 

11 1.02 .67 .27 

12 .76 1.11 .10 
13 1.03 .21 .30 
14 2.88 .82 .31 
15 .53 .26 .00 

4 

16 .52 .46 .18 

17 .51 -.18 .00 
18 .53 1.71 .08 

19 1.24 -1.18 .00 
20 .83 .62 .26 

21 1.27 1.98 .19 

5 

22 1.01 .47 .18 
23 .88 .15 .13 
24 1.14 .50 .21 
25 1.21 .20 .14 

26 1.59 -.30 .28 
27 1.41 -.46 .12 

28 .84 .37 .03 

6 

29 1.76 .20 .29 

30 1.65 .68 .25 
31 .76 .55 .20 

32 1.69 .31 .30 
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 ตารางที่ 4.15 แสดงผลการวิเคราะห์ข้อสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ พบว่า ข้อสอบ
ส่วนใหญ่ที่มีค่าพารามิเตอร์ความยากง่าย อ านาจจ าแนก และโอกาสการเดา อยู่ในเกณฑ์ใช้ได้ จ านวน 
28 ข้อ โดยข้อสอบที่มีมาตรฐาน มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .51 ถึง 1.76 ส าหรับค่าความยากง่าย
อยู่ ระหว่าง -2.31 ถึง 1.98 และค่าโอกาสการเดาอยู่ ระหว่าง .00 ถึง .30 ส่วนข้อสอบที่มี
ค่าพารามิเตอร์บางค่าต่ าหรือสูงกว่าเกณฑ์ ผู้วิจัยจึงพิจารณาตัดทิ้งจ านวน 4 คือ ข้อ 3, 7, 8 และ 14 
เนื่องจากข้อสอบข้อที่ 3 มีค่าโอกาสการเดา .54 ส าหรับข้อ 7 มีค่าอ านาจจ าแนก -.07 และค่าความ
ยากง่าย 10.19 ส าหรับข้อ 8 มีค่าโอกาสการเดา .35 และข้อ 14 มีค่าอ านาจจ าแนก 2.88 และค่า
โอกาสการเดา .31 

2.2 ผลการวิเคราะห์คุณภาพรายข้อตามแผนผังการออกข้อสอบด้วยโมเดลฟิวชัน 

 ส าหรับผลการวิเคราะห์รายข้อตามแผนผังการออกข้อสอบด้วยโมเดลฟิวชัน พิจารณา

จากค่าความยากง่าย (πi) และอ านาจจ าแนก (r*ik) โดย πi  สะท้อนความยากของข้อสอบตาม  
Q-matrix เพราะเป็นการสะท้อนความสามารถของบุคคลที่ตอบข้อสอบถูกโดยสัมพันธ์กับความรอบรู้
ทุกทักษะที่วัดในโมเดล ซึ่งคล้ายกับค่าความยากของข้อสอบในทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบ
ดั้งเดิม และอ านาจจ าแนก (r*ik) เป็นสัดส่วนของความน่าจะเป็นของคนที่ตอบข้อสอบข้อที่ i ถูก  
แต่ไม่รอบรู้ในทักษะ k ที่ข้อสอบข้อนั้นวัด ต่อสัดส่วนของความน่าจะเป็นของคนที่ตอบข้อสอบข้อที่ i 
ถูก และรอบรู้ในทักษะ k ที่ข้อสอบข้อนั้นวัด ซึ่งเป็นการตรวจสอบว่าข้อสอบเหล่านั้นจ าแนกทักษะ
ตาม Q-Matrix ได้ดีเพียงใด โดยมีรายละเอียดผลการวิเคราะห์ข้อสอบดังต่อไปนี้ 

ตารางท่ี 4. 16 ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (πi) และอ านาจจ าแนก (r*ik) ด้วยโมเดลฟิวชัน 

สถานการณ ์ ข้อสอบ πi r*1 r*2 r*3 r*4 r*5 r*6 r*7 

1 

1 .92 0 0 0 0 0 .88 0 
2 .79 .82 .78 0 0 0 0 0 

3 .70 0 .66 .61 0 0 0 0 
4 .67 0 0 0 0 0 .36 .42 

2 
5 .64 0 .46 .51 0 0 0 0 
6 .65 0 0 .54 .47 0 0 0 

3 
7 .67 .50 0 0 0 0 .67 0 
8 .69 0 0 .62 .53 .45 0 0 

4 
9 .61 .53 0 0 0 0 0 0 
10 .67 0 0 0 0 .59 0 0 
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ตารางท่ี 4. 16 ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (πi) และอ านาจจ าแนก (r*ik) ด้วยโมเดลฟิวชัน 

(ต่อ) 

สถานการณ ์ ข้อสอบ πi r*1 r*2 r*3 r*4 r*5 r*6 r*7 

4 
11 .84 0 0 .48 0 0 0 0 
12 .68 .31 0 0 0 0 0 0 

13 .70 0 0 0 0 0 0 .82 

5 

14 .63 0 0 .57 0 .71 0 0 

15 .67 .14 0 0 0 0 0 0 
16 .63 0 0 .42 0 .46 0 0 
17 .63 .49 0 0 0 0 0 0 
18 .66 .40 0 0 0 0 0 0 

19 .67 0 0 .32 0 0 .37 0 

6 

20 .62 .45 0 0 0 0 0 0 

21 .67 0 0 .26 0 0 0 .51 
22 .72 0 0 .60 .53 0 0 0 
23 .63 .35 0 0 0 0 0 0 

ตารางที่ 4.16 แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (πi) และอ านาจจ าแนก (r*ik)  
ด้วยโมเดลฟิวชัน พบว่า ข้อสอบทุกข้อเป็นข้อสอบที่มีคุณภาพอยู่ในเกณฑ์ใช้ได้ทั้ง จ านวน 23 ข้อ โดย

ค่าความยากง่าย (πi) เป็นความน่าจะเป็นของผู้สอบที่จะตอบข้อสอบข้อนั้นถูก เมื่อข้อสอบข้อนั้นวัด

ทุกทักษะตาม Q-matrix ดังนั้น ค่าความยากง่าย (πi) สะท้อนความยากของข้อสอบตาม Q-matrix 
เพราะเป็นการสะท้อนความสามารถของบุคคลที่ตอบข้อสอบถูกโดยสัมพันธ์กับความรอบรู้ทุกทักษะที่
วัดในโมเดล ซึ่งคล้ายกับค่าความยากของข้อสอบในทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบดั้งเดิม  

โดยเกณฑ์ในการพิจารณาค่าความยากง่าย คือ หากมีค่า πi ต่ ากว่า .60 แสดงว่าข้อสอบยากมาก  
เมื่อพิจารณาผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย พบว่า อยู่ระหว่าง .61 – .92 กล่าวคือ ข้อสอบทุกข้อมี
ค่าความยากง่ายตามเกณฑ์ คือ สูงกว่า .60 โดยที่ข้อสอบข้อที่ 9 เป็นข้อที่ยากที่สุด มีค่าความยากง่าย 
เท่ากับ .61 รองลงมา คือ ข้อที่ 20 มีค่าความยากง่าย เท่ากับ .62 ส่วนข้อที่ง่ายที่สุด คือ ข้อที่ 1 มีค่า
ความยากง่าย เท่ากับ .92 

ส าหรับอ านาจจ าแนก (r*ik) เป็นพารามิเตอร์ข้อสอบที่เป็นความสัมพันธ์ระหว่างข้อสอบกับ
ทักษะ (i,k) จะเป็นส่วนกลับของค่าอ านาจจ าแนกของทักษะที่ k จากข้อสอบข้อที่ i กล่าวคือ  
เป็นสัดส่วนของความน่าจะเป็นของคนที่ตอบข้อสอบข้อที่ i ถูก แต่ไม่รอบรู้ในทักษะ k ที่ข้อสอบข้อ
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นั้นวัด ต่อสัดส่วนของความน่าจะเป็นของคนที่ตอบข้อสอบข้อที่ i ถูก และรอบรู้ในทักษะ k ที่ข้อสอบ
ข้อนั้นวัด ซึ่งเป็นการตรวจสอบว่าข้อสอบเหล่านั้นจ าแนกทักษะตาม Q-Matrix ได้ดีเพียงใด คล้ายๆ 

จะอธิบายว่าข้อสอบข้อนี้ไม่ได้อธิบายทักษะใด ยิ่งค่า 𝑟𝑖𝑘
 ∗  สูง ก็จะแปลว่าทักษะนั้นๆ ไม่ได้มี

ความส าคัญในการตอบข้อสอบข้อที่  i แต่หากค่า 𝑟𝑖𝑘
 ∗  ยิ่งต่ า (0-.5) ก็ยิ่งแสดงว่าทักษะนั้นมี

ความส าคัญในการตอบข้อสอบข้อที่ i อย่างไรก็ตาม ค่าอ านาจจ าแนกที่ใช้ได้ก็ควรมีค่าไม่เกิน .9  
เมื่อพิจารณาค่าอ านาจจ าแนก พบว่า ข้อสอบทุกข้อมีค่าอ านาจจ าแนกมีค่าระหว่าง .14 – .88 อยู่ใน
เกณฑ์ที่ก าหนด คือ ต่ ากว่า .90 โดยที่ยิ่งค่าอ านาจจ าแนกต่ า แสดงว่าข้อสอบสามารถจ าแนกผู้รอบรู้
และไม่รอบรู้แต่ละทักษะได้เป็นอย่างดี โดยที่ข้อสอบข้อที่ 1 ที่วัดทักษะที่ 6 มีค่าอ านาจจ าแนกต่ า
ที่สุด เท่ากับ .88 รองลงมา คือ ข้อสอบข้อที่ 2 ที่วัดทักษะที่ 1 และ 2 มีค่าอ านาจจ าแนก เท่ากับ .82 
และ .78 ตามล าดับ 

2.3 การวิเคราะห์ค่าความเที่ยง 

ผลการวิเคราะห์ค่าความเที่ยงของแบบทดสอบวัดความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 พบว่า แบบทดสอบมีค่าความเที่ยงจากการวิเคราะห์ตามทฤษฎี
การตอบสนองข้อสอบด้วยโปรแกรม MPLUS เท่ากับ .83 นอกจากนี้ แบบทดสอบมีค่าความเที่ยง
แบบสอดคล้องภายในด้วยวิธีของสเปียร์แมน เท่ากับ .75 ซึ่งถือว่าแบบทดสอบมีความเที่ยงตามเกณฑ์ 
คือ สูงกว่า .70 ดังนั้น สามารถน าแบบทดสอบฉบับนี้ไปวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของ
นักเรียนได ้

ตอนที่ 4 ผลการวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 
6 โดยใช้โมเดลฟิวชัน 

ผู้วิจัยวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้
โมเดลฟิวชัน จากผลการตอบข้อสอบจ านวน 23 ข้อ ที่วัดครอบคลุม 7 ทักษะ ด้วยจุดตัดที่ .5 โมเดล
ฟิวชันเป็นโมเดลวินิจฉัยทางปัญญาที่สามารถจ าแนกความรอบรู้รายทักษะแต่ละทักษะ เพ่ือประโยชน์
ในการพัฒนานักเรียนได้ตรงตามความต้องการ ผลการวินิจฉัยมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
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ตารางท่ี 4. 17 ผลการวิเคราะห์โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6  

รูปแบบ

ที ่

รูปแบบ 

ผลการตอบ จ านวน ร้อยละ 
 

รูปแบบที ่
รูปแบบ 

ผลการตอบ จ านวน ร้อยละ 

P1 0000000 205 25.1 
 

P2 0000001 12 1.5 

P3 0000010 37 4.5  P4 0000011 5 .6 

P5 0000110 12 1.5  P6 0000111 2 .2 

P7 0001000 10 1.2 
 

P8 0001001 2 .2 

P9 0001010 8 1.0  P10 0001011 1 .1 

P11 0001110 3 .4  P12 0010000 3 .4 

P13 0010001 2 .2  P14 0010110 1 .1 

P15 0011000 2 .2  P16 0100000 6 .7 

P17 0100001 3 .4  P18 0100010 9 1.1 

P19 100011 3 0.4  P20 101000 2 0.2 

P21 101001 3 0.4 
 

P22 101011 1 0.1 

P23 101110 2 0.2 
 

P24 101111 3 0.4 

P25 110000 2 0.2 
 

P26 110011 1 0.1 

P27 110110 1 0.1 
 

P28 111001 1 0.1 

P29 111011 1 0.1  P30 111111 1 0.1 

P31 1000000 11 1.3  P32 1000010 4 0.5 

P33 1000110 3 0.4  P34 1010000 30 3.7 

P35 1010001 10 1.2  P36 1010010 9 1.1 

P37 1010011 3 0.4  P38 1010110 4 0.5 

P39 1010111 1 0.1  P40 1011000 3 0.4 

P41 1011001 1 0.1  P42 1011010 3 0.4 

P43 1011011 2 0.2  P44 1011110 1 0.1 

P45 1011111 2 0.2  P46 1100000 1 0.1 

P47 1100001 1 0.1  P48 1100010 1 0.1 

P49 1100011 2 0.2  P50 1101010 1 0.1 

P51 1101011 1 0.1  P52 1101110 2 .2 

P53 1101111 1 .1  P54 1110000 20 2.4 
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ตารางท่ี 4.17 ผลการวิเคราะห์โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6 (ต่อ) 

รูปแบบ

ที ่

รูปแบบ 

ผลการตอบ จ านวน ร้อยละ  
รูปแบบที ่

รูปแบบ 

ผลการตอบ จ านวน ร้อยละ 

P55 1110001 8 1.0  P56 1110010 11 1.3 

P57 1110011 8 1.0  P58 1110110 5 .6 

P59 1110111 12 1.5  P60 1111000 11 1.3 

P61 1111001 19 2.3  P62 1111010 16 2.0 

P63 1111011 40 4.9  P64 1111101 1 .1 

P65 1111110 28 3.4  P66 1111111 198 24.2 

      Total 818 100.0 

 

ภาพที่ 4. 1 โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

ตารางที่ 4.17 และภาพท่ี 4.1 แสดงผลการวิเคราะห์โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 นักเรียนส่วนใหญ่มีรูปแบบโปรไฟล์ P1 (0000000) หมายถึง  
โปรไฟล์ของนักเรียนกลุ่มที่ไม่รอบรู้ทักษะใดๆ เลยทั้ง 7 ทักษะจ านวน 205 คน คิดเป็นร้อยละ 25.10 
รองลงมา คือ รูปแบบโปรไฟล์ P66 (1111111) หมายถึง โปรไฟล์ของกลุ่มนักเรียนที่มีความรอบรู้ครบ
ทั้ง 7 ทักษะ จ านวน 198 คน คิดเป็นร้อยละ 24.20 ต่อมา คือ รูปแบบโปรไฟล์ P63 (1111011) 
จ านวน 40 คน คิดเป็นร้อยละ 4.9 กล่าวคือ นักเรียนกลุ่มนี้มีความรอบรู้ครบทั้ง 6 ทักษะ ยกเว้น
ทักษะที่ 5 คือ ทักษะการจับใจความหลักโดยไม่อาศัยบริบท และ P3 (0000010) จ านวน 37 คน  
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คิดเป็นร้อยละ 4.5 กล่าวคือ นักเรียนกลุ่มนี้มีความรอบรู้เพียงทักษะเดียว คือ การจับใจความหลักโดย
อาศัยบริบท ส่วนผู้เรียนที่มีรูปแบบโปรไฟล์อื่นๆ มีสัดส่วนน้อยมาก 

ตารางท่ี 4. 18 ผลการวิเคราะห์โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6 จ าแนกตามขนาดโรงเรียน 

โปรไฟล ์
ขนาดโรงเรียน 

รวม  โปรไฟล ์
ขนาดโรงเรียน 

รวม 
เล็ก กลาง ใหญ่ 

 
เล็ก กลาง ใหญ่ 

0000000 .322 .256 .011 .251 
 

1010000 .049 .027 .043 .037 

0000001 .014 .018   .015 
 

1010001 .011 .016   .012 

0000010 .053 .048 .011 .045 
 

1010010 .007 .009 .032 .011 

0000011 .007 .007   .006 
 

1010011 .004 .005   .004 

0000110 .011 .018 .011 .015 
 

1010110 .007 .002 .011 .005 

0000111 .004 .002   .002 
 

1010111   .002   .001 

0001000 .021 .009   .012 
 

1011000   .007   .004 

0001001 .004 .002   .002 
 

1011001   .002   .001 

0001010 .007 .014   .010 
 

1011010   .007   .004 

0001011 .004    .001 
 

1011011   .002 .011 .002 

0001110 .007 .002   .004 
 

1011110   .002   .001 

0010000 .007 .002   .004 
 

1011111   .002 .011 .002 

0010001  .005   .002 
 

1100000   .002   .001 

0010110 .004    .001 
 

1100001   .002   .001 

0011000   .005   .002 
 

1100010   .002   .001 

0100000 .007 .009   .007 
 

1100011 .004 .002   .002 

0100001 .004 .005   .004 
 

1101010   .002   .001 

0100010 .007 .016   .011 
 

1101011   .002   .001 

0100011 .007 .002   .004 
 

1101110 .004 .002   .002 

0101000  .005   .002 
 

1101111   .002   .001 

0101001 .004 .005   .004 
 

1110000 .032 .02 .022 .024 

0101011   .002   .001 
 

1110001 .014 .005 .022 .010 

0101110   .005   .002 
 

1110010 .018 .011 .011 .013 

0101111 .004 .005   .004 
 

1110011 .004 .016  .010 
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ตารางท่ี 4. 19 ผลการวิเคราะห์โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6 จ าแนกตามขนาดโรงเรียน (ต่อ) 

โปรไฟล ์
ขนาดโรงเรียน 

รวม 
 

โปรไฟล ์
ขนาดโรงเรียน 

รวม 
เล็ก กลาง ใหญ่  เล็ก กลาง ใหญ่ 

0110000   .005   .002  1110110 .007 .005 .011 .006 

0110011   .002   .001  1110111 .018 .009 .032 .015 

0110110   .002   .001  1111000 .014 .014 .011 .013 

0111001 .004     .001 
 

1111001 .025 .018 .043 .023 

0111011   .002   .001 
 

1111010 .021 .014 .043 .020 

0111111 .004     .001 
 

1111011 .049 .048 .054 .049 

1000000 .011 .018   .013 
 

1111101 .004    .001 

1000010 .004 .007   .005 
 

1111110 .018 .041 .054 .034 

1000110 .011    .004 
 

1111111 .166 .224 .559 .242 
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ภาพที่ 4. 2 โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ าแนก 
ตามขนาดโรงเรียน 
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โรงเรียนขนาดเลก็
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ตารางที่ 4.18 และภาพท่ี 4.2 แสดงผลการวิเคราะห์โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ าแนกตามขนาดโรงเรียน พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีรูปแบบ 
โปรไฟล์ 2 รูปแบบ คือ 0000000 (ร้อยละ 25.1) และ 1111111 (ร้อยละ 24.2) ส าหรับนักเรียนที่มี
รูปแบบโปรไฟล์รอบรู้ทุกทักษะ (1111111) เป็นสัดส่วนมากที่สุด คือ โรงเรียนขนาดใหญ่ คิดเป็น 
ร้อยละ .559 รองลงมา คือ โรงเรียนขนาดกลาง คิดเป็นร้อยละ .224 และโรงเรียนที่มีสัดส่วนนักเรียน
รอบรู้ทุกทักษะน้อยที่สุด คือ โรงเรียนขนาดเล็ก คิดเป็นร้อยละ .116 เมื่อพิจารณารูปแบบโปรไฟล์ที่
นักเรียนไม่รอบรู้ทักษะใดเลย (0000000) เป็นสัดส่วนมากที่สุด คือ นักเรียนในโรงเรียนขนาดเล็ก  
คิดเป็นร้อยละ .322 รองลงมา คือ โรงเรียนขนาดกลาง คิดเป็นร้อยละ .256 และโรงเรียนที่มีสัดส่วน
นักเรียนรอบรู้ทุกทักษะน้อยที่สุด คือ โรงเรียนขนาดใหญ่ คิดเป็นร้อยละ .011 

เมื่อพิจารณารูปแบบโปรไฟล์รายขนาดโรงเรียน พบว่า นักเรียนในโรงเรียนขนาดเล็กและ
ขนาดกลางมีรูปแบบโปรไฟล์ใกล้เคียงกัน กล่าวคือ นักเรียนส่วนใหญ่มีรูปแบบโปรไฟล์แบบไม่รอบรู้
ทักษะใดเลย (0000000) เป็นสัดส่วนมากที่สุด รองลงมา คือ รูปแบบโปรไฟล์รอบรู้ทุกทักษะ 
(1111111) ซึ่งแตกต่างจากโปรไฟล์ของนักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่ที่มีรูปแบบรอบรู้ทุกทักษะ 
(1111111) เป็นสัดส่วนมากที่สุด รองลงมา คือ โปรไฟล์ที่มีความรอบรู้บางทักษะ เช่น 1111011 และ 
1111110 ส าหรับรูปแบบโปรไฟล์ที่ไม่รอบรู้ทักษะใดเลย (0000000) มีสัดส่วนน้อยมาก 

สรุปได้ ผลการวิเคราะห์โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
ทั้งในภาพรวม และจ าแนกตามขนาดโรงเรียน พบว่า มีโปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านเพียง 2 รูปแบบ
ที่มีสัดส่วนมากที่สุด คือ รูปแบบโปรไฟล์แบบรอบรู้ทุกทักษะ (1111111) และรูปแบบโปรไฟล์ที่ 
ไม่รอบรู้ทักษะใดเลย (0000000) โดยที่ขนาดเล็ก และขนาดกลาง มีรูปแบบโปรไฟล์แบบรอบรู้ทุก
ทักษะ (1111111) และรูปแบบโปรไฟล์ที่ไม่รอบรู้ทักษะใดเลย (0000000) เป็นสัดส่วนมากที่สุด 
ส าหรับนักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่ มีรูปแบบโปรไฟล์แบบรอบรู้ทุกทักษะ (1111111) เป็นสัดส่วน
มากที่สุด ซึ่งเมื่อพิจารณาตามทฤษฎีการจัดกลุ่มเชิงวินิจฉัยที่มีแนวคิดในการจ าแนกความรอบรู้ของ
นักเรียนเป็นรายทักษะ เพ่ือให้ทราบว่านักเรียนมีจุดเด่น หรือข้อบกพร่องในทักษะใด จึงจะน าไปสู่การ
แก้ไขได้อย่างตรงตามความต้องการ แต่ผลการวิเคราะห์ท าให้เห็นภาพรวมแบบรอบรู้ทั้งหมดและ 
ไม่รอบรู้ทั้งหมดเป็นส่วนใหญ่ จึงไม่ต่างจากการประเมินโดยทั่วไป ผู้วิจัยจึงน าผลการตอบข้อสอบของ
นักเรียนมาวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน เพ่ือตรวจสอบโครงสร้างของทักษะที่ก าหนดขึ้นภายใต้
แผนผังการออกข้อสอบ (Q-matrix) ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
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2.4 การวิเคราะห์องค์ประกอบ 
ข้อสอบที่น ามาวิเคราะห์องค์ประกอบเป็นข้อสอบวัดความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย 

จ านวน 28 ข้อ จาก 7 ทักษะ ซึ่งเป็นข้อสอบที่มีคุณภาพด้านความตรง มีค่าความยากง่าย อ านาจ
จ าแนก และโอกาสการเดาในระดับที่เหมาะสม ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบมีรายละเอียด ดังนี้ 

ตารางท่ี 4. 20 ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบของข้อสอบวัดความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย 

สถานการณ์ที ่ ข้อที ่
ทักษะที ่

1 2 3 4 5 6 7 

1 

1      .316  
2 .285 .336      

3  .302 .230     
4      .325 .373 

2 
5        
6  .367 .233     
7   .392 .375    

3 

8 .321     .402  
9        

10   .339 .323 .307   
11        

4 

12        
13 .378       

14     .336   
15   .473     
16 .374       
17       .438 

5 

18   .420  .259   

19 .410       
20   .493  .263   

21 .375       
22 .416       
23        
24   .440   .619  
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ตารางท่ี 4. 21 ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบของข้อสอบวัดความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย (ต่อ) 

6 

25 .446       
26   .383    .326 

27   .394 .327    
28 .437       

 จ านวนข้อ 9 3 10 3 4 4   3 
Chi-Square = 602.328, P = .00, df = 302, GFI = .950, AGFI = .933, RMR = .013  

 ตารางที่ 4.19 แสดงว่า ทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยโดยภาพรวมมีความสอดคล้อง
กับข้อมูลเชิงประจักษ์ โดยมีค่าไค-สแควร์ (Chi-square) เท่ากับ 602.328 (p=.00) ที่องศาอิสระ 
เท่ากับ 302 ค่า GFI = .950 ค่า AGFI = .933 และ RMR = .013 โดยที่มีข้อสอบ จ านวน 23 ข้อ  
ที่วัดองค์ประกอบอย่างนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ส่วนข้อสอบ 5 ข้อ วัดองค์ประกอบอย่างไม่มี
นัยส าคัญ คือ ข้อ 5, 9, 11, 12 และ 23 เมื่อพิจารณารายละเอียด พบว่า มีข้อสอบที่วัดองค์ประกอบ
ที่ 1 การบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท  จ านวน 9 ข้อ คือ ข้อ 2, 8, 13, 16, 19, 21, 
22, 25 และ 28 ส่วนข้อสอบที่วัดองค์ประกอบที่ 2 การบอกความหมายของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท  
มีจ านวน 3 ข้อ คือ ข้อ 2, 3 และ 6 ส าหรับข้อสอบที่วัดองค์ประกอบที่ 3 การจับใจความรองโดย 
ไม่อาศัยบริบท มีจ านวน 10 ข้อ คือ 3, 6, 7, 10, 15, 18, 20, 24, 26 และ 27 ส าหรับข้อสอบที่วัด
องค์ประกอบที่ 4 การจับใจความรองโดยอาศัยบริบท  มีจ านวน 3 ข้อ คือ 7, 10 และ 27 ส าหรับ
ข้อสอบที่วัดองค์ประกอบที่ 5 การจับใจความหลักโดยไม่อาศัยบริบท  มีจ านวน 4 ข้อ คือ ข้อ 10, 14, 
18 และ 20 ส าหรับข้อสอบที่วัดองค์ประกอบที่ 6 การจับใจความหลักโดยอาศัยบริบท มีจ านวน 4 ข้อ 
คือ ข้อ 1, 4, 8 และ 24 ส าหรับข้อสอบที่วัดองค์ประกอบที่ 7 การตีความ มี 3 ข้อ คือ 4, 17 และ 26 

ผู้วิจัยน าผลการวิเคราะห์องค์ประกอบก าหนดเป็นแผงผังการออกข้อสอบ แล้ววินิจฉัยความ
เข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้โมเดลฟิวชัน จากผลการตอบ
ข้อสอบจ านวน 23 ข้อ ที่วัดครอบคลุม 7 ทักษะ ด้วยจุดตัดที่ .5 โมเดลฟิวชันเป็นโมเดลวินิจฉัย 
ทางปัญญาท่ีสามารถจ าแนกความรอบรู้รายทักษะแต่ละทักษะ เพ่ือประโยชน์ในการพัฒนานักเรียนได้
ตรงตามความต้องการ ผลการวินิจฉัยมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
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ตารางท่ี 4. 22 ผลการวิเคราะห์ความรอบรู้ทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 จ าแนกรายทักษะ 

ทักษะ 
จ านวนผู้ผ่าน 

(ร้อยละ) 
จ านวนผู้ไม่ผ่าน 

(ร้อยละ) 

1. การบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท 
481 

(58.82) 
337 

(41.18) 

2. การบอกความหมายของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท 
528 

(64.51) 
290 

(35.49) 

3. การจับใจความรองโดยไม่อาศัยบริบท 
435 

(53.23) 
383 

(46.77) 

4. การจับใจความรองโดยอาศัยบริบท 
422 

(51.55) 
396 

(48.45) 

5. การจับใจความหลักโดยไม่อาศยับริบท 
402 

(49.14) 
416 

(50.86) 

6. การจับใจความหลักโดยอาศัยบริบท 
455 

(55.62) 
363 

(44.38) 

7. การตีความ 
303 

(37.08) 
515 

(62.92) 

 

 

ภาพที่ 4. 3 สถานะความรอบรู้ในทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยรายทักษะ 

0.59
0.65

0.53 0.52 0.49
0.56

0.37

0.41
0.35

0.47 0.48 0.51
0.44

0.63

A 1 A 2 A 3 A 4 A 5 A 6 A 7

ร้อ
ยล

ะ

ผ่าน ไม่ผ่าน
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ตารางที่ 4.20 และภาพท่ี 4.3 แสดงผลการวิเคราะห์ความรอบรู้ทักษะความเข้าใจในการอ่าน
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ าแนกรายทักษะ พบว่า ผลการวิเคราะห์ความรอบรู้
ทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ าแนกรายทักษะ พบว่า 
ทักษะที่นักเรียนไม่รอบรู้เป็นสัดส่วนมากที่สุด คือ การตีความ มีนักเรียนที่ไม่รอบรู้ คิดเป็นร้อยละ 
62.20 รองลงมา คือ ทักษะการจับใจความหลักโดยไม่อาศัยบริบท มีนักเรียนที่ไม่รอบรู้ คิดเป็น 
ร้อยละ 50.86 ส าหรับอีก 4 ทักษะ มีนักเรียนที่รอบรู้มากกว่าร้อยละ 50 โดยทักษะที่นักเรียน 
ส่วนใหญ่มีความรอบรู้มากที่สุด คือ ทักษะการบอกความหมายของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท รองลงมา 
คือ การบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท และการจับใจความหลักโดยอาศัยบริบท  
คิดเป็นร้อยละ 64.51, 58.82 และ 55.62 ตามล าดับ  

ตารางท่ี 4. 23 ผลการวิเคราะห์ความถูกต้องในการวินิจฉัยโปรไฟล์ความสามารถของนักเรียน 

ทักษะ P_a P_c จ านวนข้อ 

MAP .376 .459  

ทักษะที่ 1 .961 .894 9 

ทักษะที่ 2 .842 .715 3 

ทักษะที่ 3 .915 .857 10 

ทักษะที่ 4 .643 .619 3 

ทักษะที่ 5 .718 .635 4 

ทักษะที่ 6 .659 .628 4 

ทักษะที่ 7 .876 .742 3 

 ตารางที่ 4.21 แสดงความถูกต้องในการวินิจฉัยโปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของ
นักเรียนในด้านความถูกต้อง (P_a) และความคงเส้นคงว่า (P_c) ด้วยวิธีการประมาณค่าแบบ Maximum 
A Posteriori: MAP ซึ่งเป็นวิธีการประมาณค่าทางสถิติที่ใช้วิธีการแจกแจงแบบ posterior โดยใช้
สถิติเบย์ (Bayesian statistics) พบว่า ความน่าจะเป็นในการวินิจฉัยได้ถูกต้อง มีค่าตั้งแต่ .376 – .961 
และความน่าจะเป็นในการวินิจฉัยได้คงเส้นคงวา มีค่าตั้งแต่ .459 - .894 ซึ่งถือว่าผลการวินิจฉัยความ
เข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนมีความถูกต้องและคงเส้นคงวา 
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ตารางท่ี 4. 24 ผลการวิเคราะห์โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6  

รูปแบบที ่
รูปแบบ 

ผลการตอบ จ านวน ร้อยละ 
 

รูปแบบที ่
รูปแบบ 

ผลการตอบ จ านวน ร้อยละ 

P1 0000000 57 7.0 
 

P2 0000001 16 2.0 

P3 0000010 1 .1 
 

P4 0000100 3 .4 

P5 0000101 7 .9 
 

P6 0000110 1 .1 

P7 0001000 6 .7 
 

P8 0010000 3 .4 

P9 0010001 4 .5 
 

P10 0010101 3 .4 

P11 0011000 4 .5 
 

P12 0011001 2 .2 

P13 0100000 59 7.2 
 

P14 0100001 10 1.2 

P15 0100010 10 1.2 
 

P16 0100011 3 .4 

P17 0100101 3 .4 
 

P18 0100110 8 1.0 

P19 0101000 12 1.5 
 

P20 0101001 5 .6 

P21 0101010 6 .7  P22 0101100 1 .1 

P23 0101110 4 .5  P24 0101111 3 .4 

P25 0110000 11 1.3  P26 0110001 2 .2 

P27 0110010 7 .9  P28 0110011 3 .4 

P29 0110100 1 .1  P30 0110101 6 .7 

P31 0110110 4 .5  P32 0110111 11 1.3 

P33 0111000 5 .6  P34 0111001 4 .5 

P35 0111010 6 .7  P36 0111100 3 .4 

P37 0111101 5 .6 
 

P38 0111110 8 1.0 

P39 0111111 6 .7 
 

P40 1000000 20 2.4 

P41 1000001 2 .2 
 

P42 1000100 1 .1 

P43 1001000 3 .4 
 

P44 1001001 3 .4 

P45 1001010 1 .1 
 

P46 1010000 6 .7 

P47 1010001 5 .6 
 

P48 1010100 3 .4 

P49 1010101 4 .5 
 

P50 1011000 7 .9 

P51 1011001 3 .4 
 

P52 1011100 3 .4 

P53 1011101 5 .6 
 

P54 1100000 24 2.9 

P55 1100001 7 .9 
 

P56 1100010 2 .2 
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ตารางท่ี 4.22 ผลการวิเคราะห์โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6  (ต่อ) 

รูปแบบที ่
รูปแบบ 

ผลการตอบ จ านวน ร้อยละ  
รูปแบบที ่

รูปแบบ 

ผลการตอบ จ านวน ร้อยละ 

P57 1100100 2 .2  P58 1100101 3 .4 

P59 1100110 4 .5  P60 1100111 4 .5 

P61 1101000 8 1.0  P62 1101010 3 .4 

P63 1101100 4 .5 
 

P64 1101101 3 .4 

P65 1101110 9 1.1 
 

P66 1110000 46 5.6 

P67 1110001 12 1.5 
 

P68 1110010 9 1.1 

P69 1110011 4 .5 
 

P70 1110100 12 1.5 

P71 1110101 15 1.8 
 

P72 1110110 18 2.2 

P73 1110111 16 2.0 
 

P74 1111000 22 2.7 

P75 1111001 22 2.7 
 

P76 1111010 33 4.0 

P77 1111011 7 .9 
 

P78 1111100 9 1.1 

P79 1111101 10 1.2 
 

P80 1111110 52 6.4 

P81 1111111 79 9.7 
 

 รวม 818 100.0 

 

ภาพที่ 4. 4 โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

.00

.02

.04

.06

.08

.10

.12

0
10

0
10

00
10

10
1

10
00

00
10

00
11

10
10

00
10

11
00

11
00

00
11

00
11

11
01

10
11

10
01

11
11

01
10

00
00

0
10

01
00

0
10

10
00

0
10

10
10

1
10

11
10

0
11

00
00

1
11

00
10

1
11

01
00

0
11

01
10

1
11

10
00

1
11

10
10

0
11

10
11

1
11

11
01

0
11

11
10

1



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

156 

ตารางที่ 4.22 และภาพท่ี 4.4 แสดงผลการวิเคราะห์โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6 พบว่า มีโปรไฟล์ทักษะที่ เป็นไปได้ทั้งหมด 81 รูปแบบ  
โดยนักเรียนส่วนใหญ่มีรูปแบบโปรไฟล์ P81 (1111111) หมายถึง โปรไฟล์ของนักเรียนกลุ่มที่รอบรู้
ทุกทักษะ จ านวน 79 คน คิดเป็นร้อยละ 9.7 รองลงมา คือ รูปแบบโปรไฟล์ P13 (0100000) จ านวน 
59 คน คิดเป็นร้อยละ 7.2 กล่าวคือ โปรไฟล์ของกลุ่มนักเรียนที่มีความรอบรู้เพียง 1 ทักษะ คือ ทักษะ
ที่ 2 การบอกความหมายของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท ต่อมา คือ รูปแบบโปรไฟล์ P1 (0000000) 
หมายถึง โปรไฟล์ของกลุ่มนักเรียนที่ไม่รอบรู้ทักษะใดเลย จ านวน 57 คน คิดเป็นร้อยละ 7.0 
รองลงมา คือ โปรไฟล์  P80 (1111110) จ านวน 52 คน คิด เป็นร้อยละ 6 .4 กล่ าวคือ  
โปรไฟล์ของกลุ่มนักเรียนที่มีความรอบรู้ทุกทักษะ ยกเว้น ทักษะที่ 7 การตีความ รองลงมา คือ  
โปรไฟล์ P66 (1110000) จ านวน 46 คน คิดเป็นร้อยละ 5.6 กล่าวคือ โปรไฟล์ของกลุ่มนักเรียนที่มี
ความรอบรู้ทักษะที่ 1-3 คือ ทักษะการบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท  การบอก
ความหมายของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท การบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท  และ 
การจับใจความรองโดยไม่อาศัยบริบท แต่ไม่รอบรู้ทักษะที่ 4-7 และโปรไฟล์ P76 (1111010) จ านวน 
33 คน คิดเป็นร้อยละ 4.0 กล่าวคือ โปรไฟล์ของกลุ่มนักเรียนที่มีความรอบรู้ทักษะทุกทักษะ ยกเว้น 
ทักษะที่ 5 และ 7 คือ ทักษะการจับใจความหลักโดยไม่อาศัยบริบท และการตีความ  

ตารางท่ี 4. 25 ผลการวิเคราะห์โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6 จ าแนกตามขนาดโรงเรียน 

โปรไฟล ์

จ านวน นร. จ าแนกตามขนาดโรงเรียน 
 

โปรไฟล ์

จ านวน นร. จ าแนกตามขนาดโรงเรียน 

เล็ก 

(%) 

กลาง 

(%) 

ใหญ่ 

(%) 

รวม 

(%) 
 

เล็ก 

(%) 

กลาง 

(%) 

ใหญ่ 

(%) 

รวม 

(%) 

0000000 34 

(12.0) 

23 

(6.6) 
 

57 

(7.0) 
 

0000001 6 

(2.1) 

10 

(2.9) 
 

16 

(2.0) 

0000010 1 

(.4) 
  

1 

(.1)  

0000100 1 

(.4) 

2 

(.6) 
 

3 

(.4) 

0000101 4 

(1.4) 

3 

(.9) 
 

7 

(.9) 
 

0000110 1 

(.4) 
  

1 

(.1) 

0001000 3 

(1.1) 

3 

(.9) 
 

6 

(.7) 
 

0010000 3 

(1.1) 
  

3 

(.4) 

0010001 
 

4 

(1.1) 
 

4 

(.5)  

0010101 
 

3 

(.9) 
 

3 

(.4) 
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ตารางท่ี 4.23 ผลการวิเคราะห์โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6 จ าแนกตามขนาดโรงเรียน (ต่อ) 

โปรไฟล ์

จ านวน นร. จ าแนกตามขนาดโรงเรียน  

โปรไฟล ์

จ านวน นร. จ าแนกตามขนาดโรงเรียน 

เล็ก 

(%) 

กลาง 

(%) 

ใหญ ่

(%) 

รวม 

(%)  

เล็ก 

(%) 

กลาง 

(%) 

ใหญ ่

(%) 

รวม 

(%) 

0011000 
2 

(.7) 

2 

(.6) 
 

4 

(.5)  
0011001  

2 

(.6) 
 

2 

(.2) 

0100000 
29 

(10.2) 

29 

(8.3) 

1 

(.5) 

59 

(7.2)  
0100001 

3 

(1.1) 

7 

(2.0) 
 

10 

(1.2) 

0100010 
3 

(1.1) 

7 

(2.0) 
 

10 

(1.2) 
 

0100011 
1 

(.4) 
 

2 

(1.1) 

3 

(.4) 

0100101 
2 

(.7) 

1 

(.3) 
 

3 

(.4) 
 

0100110 
2 

(.7) 

3 

(.9) 

3 

(1.6) 

8 

(1.0) 

0101000 
7 

(2.5) 

5 

(1.4) 
 

12 

(1.5) 
 

0101001 
2 

(.7) 

1 

(.3) 

2 

(1.1) 

5 

(.6) 

0101010 1 

(.4) 

5 

(1.4) 
 

6 

(.7) 
 

0101100 
 

1 

(.3) 
 

1 

(.1) 

0101110 
 

1 

(.3) 

3 

(1.6) 

4 

(.5) 
 

0101111 
 

1 

(.3) 

2 

(1.1) 

3 

(.4) 

0110000 4 

(1.4) 

5 

(1.4) 

2 

(1.1) 

11 

(1.3)  

0110001 
 

1 

(.3) 

1 

(.5) 

2 

(.2) 

0110010 

 

2 

(.7) 

2 

(.6) 

3 

(1.6) 

7 

(.9)  

0110011 
 

1 

(.3) 

2 

(1.1) 

3 

(.4) 

0110100 1 

(.4) 
  

1 

(.1)  

0110101 1 

(.4) 

4 

(1.1) 

1 

(.5) 

6 

(.7) 

0110110 
 

2 

(.6) 

2 

(1.1) 

4 

(.5)  

0110111 2 

(.7) 

6 

(1.7) 

3 

(1.6) 

11 

(1.3) 

0111000 2 

(.7) 

3 

(.9) 
 

5 

(.6)  

0111001 2 

(.7) 
 

2 

(1.1) 

4 

(.5) 

0111010 

 

2 

(.7) 

2 

(.6) 

2 

(1.1) 

6 

(.7)  

0111100 1 

(.4) 
 

2 

(1.1) 

3 

(.4) 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

158 

ตารางท่ี 4.23 ผลการวิเคราะห์โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6 จ าแนกตามขนาดโรงเรียน (ต่อ) 

โปรไฟล ์

จ านวน นร. จ าแนกตามขนาดโรงเรียน  
โปรไฟล ์

จ านวน นร. จ าแนกตามขนาดโรงเรียน 

เล็ก 

(%) 

กลาง 

(%) 

ใหญ่ 

(%) 

รวม 

(%)  

เล็ก 

(%) 

กลาง 

(%) 

ใหญ่ 

(%) 

รวม 

(%) 

0111101 
1 

(.4) 
 

4 

(2.2) 

5 

(.6)  
0111110 

1 

(.4) 

2 

(.6) 

5 

(2.7) 

8 

(1.0) 

0111111  
2 

(.6) 

4 

(2.2) 

6 

(.7)  
1000000 

8 

(2.8) 

12 

(3.4) 
 

20 

(2.4) 

1000001 
2 

(.7) 
  

2 

(.2)  
1000100  

1 

(.3) 
 

1 

(.1) 

1001000 
2 

(.7) 

1 

(.3) 
 

3 

(.4) 
 

1001001  
1 

(.3) 

2 

(1.1) 

3 

(.4) 

1001010 
1 

(.4) 
  

1 

(.1) 
 

1010000 
1 

(.4) 

4 

(1.1) 

1 

(.5) 

6 

(.7) 

1010001 
2 

(.7) 

2 

(.6) 

1 

(.5) 

5 

(.6) 
 

1010100 
1 

(.4) 

1 

(.3) 

1 

(.5) 

3 

(.4) 

1010101 
1 

(.4) 

1 

(.3) 

2 

(1.1) 

4 

(.5) 
 

1011000 
3 

(1.1) 

4 

(1.1) 
 

7 

(.9) 

1011001 
 

1 

(.3) 

2 

(1.1) 

3 

(.4) 
 

1011100  
3 

(.9) 
 

3 

(.4) 

1011101 1 

(.4) 
 

4 

(2.2) 

5 

(.6) 
 

1100000 
15 

(5.3) 

9 

(2.6) 
 

24 

(2.9) 

1100001 1 

(.4) 

5 

(1.4) 

1 

(.5) 

7 

(.9) 
 

1100010 
1 

(.4) 
 

1 

(.5) 

2 

(.2) 

1100100 

 

1 

(.4) 

1 

(.3) 
 

2 

(.2) 
 

1100101  
1 

(.3) 

2 

(1.1) 

3 

(.4) 

1100110 1 

(.4) 

1 

(.3) 

2 

(1.1) 

4 

(.5) 
 

1100111 
1 

(.4) 
 

3 

(1.6) 

4 

(.5) 

1101000 3 

(1.1) 

5 

(1.4) 
 

8 

(1.0) 
 

1101010  
2 

(.6) 

1 

(.5) 

3 

(.4) 
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ตารางท่ี 4.23 ผลการวิเคราะห์โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6 จ าแนกตามขนาดโรงเรียน (ต่อ) 

โปรไฟล ์

จ านวน นร. จ าแนกตามขนาดโรงเรียน  
โปรไฟล ์

จ านวน นร. จ าแนกตามขนาดโรงเรียน 

เล็ก 

(%) 

กลาง 

(%) 

ใหญ่ 

(%) 

รวม 

(%)  

เล็ก 

(%) 

กลาง 

(%) 

ใหญ่ 

(%) 

รวม 

(%) 

1101100 
 

2 

(.6) 

2 

(1.1) 

4 

(.5)  
1101101  

1 

(.3) 

2 

(1.1) 

3 

(.4) 

1101110 1 

(.4) 

4 

(1.1) 

4 

(2.2) 

9 

(1.1)  
1110000 

23 

(8.1) 

16 

(4.6) 

7 

(3.8) 

46 

(5.6) 

1110001 6 

(2.1) 

5 

(1.4) 

1 

(.5) 

12 

(1.5)  
1110010 

6 

(2.1) 

1 

(.3) 

2 

(1.1) 

9 

(1.1) 

1110011 1 

(.4) 
 

3 

(1.6) 

4 

(.5)  
1110100 

2 

(.7) 

2 

(.6) 

8 

(4.3) 

12 

(1.5) 

1110101 7 

(2.5) 

5 

(1.4) 

3 

(1.6) 

15 

(1.8)  
1110110 

7 

(2.5) 

9 

(2.6) 

2 

(1.1) 

18 

(2.2) 

1110111 4 

(1.4) 

7 

(2.0) 

5 

(2.7) 

16 

(2.0)  
1111000 

7  

(2.5) 

11 

(3.2) 

4 

(2.2) 

22 

(2.7) 

1111001 8 

(2.8) 

10 

(2.9) 

4 

(2.2) 

22 

(2.7)  

1111010 6 

(2.1) 

18 

(5.2) 

9 

(4.8) 

33 

(4.0) 

1111011 
1 

(.4) 

1 

(.3) 

5 

(2.7) 

7 

(.9)  

1111100 4 

(1.4) 

2 

(.6) 

3 

(1.6) 

9 

(1.1) 

1111101 
2 

(.7) 

3 

(.7) 

5 

(2.7) 

10 

(1.2)  

1111110 13 

(4.6) 

21 

(6.0) 

18 

(9.7) 

52 

(6.4) 

1111111 
16 

(.5) 

33 

(9.5) 

30 

(16.1) 

79 

(9.7)  
รวม 

283 

(1.00) 

349 

(1.00) 

186 

(1.00) 

818 

(1.00) 
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ภาพที่ 4. 5 โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ าแนกตาม
ขนาดโรงเรียน 

ตารางที่ 4.23 และภาพท่ี 4.5 แสดงผลการวิเคราะห์โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ าแนกตามขนาดโรงเรียน พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีรูปแบบ 
โปรไฟล์ 1111111, 0100000, 0000000, 1111110, 1110000 และ 1111010 ส าหรับนักเรียนที่มี
รูปแบบโปรไฟล์รอบรู้ทุกทักษะ (1111111) เป็นสัดส่วนมากที่สุด คือ โรงเรียนขนาดใหญ่ คิดเป็น 
ร้อยละ 16.1 รองลงมา คือ โรงเรียนขนาดกลาง คิดเป็นร้อยละ 9.5 และโรงเรียนที่มีสัดส่วนนักเรียน
รอบรู้ทุกทักษะน้อยที่สุด คือ โรงเรียนขนาดเล็ก คิดเป็นร้อยละ .5  

เมื่อพิจารณาโปรไฟล์ของกลุ่มนักเรียนที่มีความรอบรู้ เ พียง 1 ทักษะ คือ ทักษะที่ 2  
การบอกความหมายของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท (0100000) พบว่า นักเรียนที่มีรูปแบบโปรไฟล์รอบรู้
นี้เป็นสัดส่วนมากที่สุด คือ โรงเรียนขนาดเล็ก คิดเป็นร้อยละ 10.2 รองลงมา คือ โรงเรียนขนาดกลาง 
คิดเป็นร้อยละ 8.3 และโรงเรียนที่มีสัดส่วนนักเรียนรอบรู้ทุกทักษะน้อยที่สุด คือ โรงเรียนขนาดใหญ่ 
คิดเป็นร้อยละ .5  

เมื่อพิจารณารูปแบบโปรไฟล์ของกลุ่มนักเรียนที่ไม่รอบรู้ทักษะใดเลย (0000000) พบว่า 
นักเรียนที่มีรูปแบบโปรไฟล์รอบรู้นี้เป็นสัดส่วนมากที่สุด คือ โรงเรียนขนาดเล็ก คิดเป็นร้อยละ 12.0 
รองลงมา คือ โรงเรียนขนาดกลาง คิดเป็นร้อยละ 6.6 ส่วนนักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่ไม่ปรากฏ
รูปแบบโปรไฟล์นี้เลย  

.00

.02

.04

.06

.08

.10

.12

.14

.16

.18

โรงเรียนขนาดใหญ่
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เมื่อพิจารณา โปรไฟล์ของกลุ่มนักเรียนที่มีความรอบรู้ทุกทักษะ ยกเว้น ทักษะที่  7  
การตีความ (1111110) พบว่า นักเรียนที่มีรูปแบบโปรไฟล์นี้เป็นสัดส่วนมากที่สุด คือ โรงเรียนขนาด
ใหญ่ คิดเป็นร้อยละ 9.7 รองลงมา คือ โรงเรียนขนาดกลาง คิดเป็นร้อยละ 6.0 และโรงเรียนที่มี
สัดส่วนนักเรียนรอบรู้ทุกทักษะน้อยที่สุด คือ โรงเรียนขนาดเล็ก คิดเป็นร้อยละ 4.6  

เมื่ อ พิจารณาโปรไฟล์ของกลุ่ มนั ก เรี ยนที่ มี ความรอบรู้ ทั กษะที่  1 -3  คือ  ทักษะ 
การบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท การบอกความหมายของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท 
การบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท และการจับใจความรองโดยไม่อาศัยบริบท  
แต่ไม่รอบรู้ทักษะที่ 4-7 (1110000) พบว่า ส าหรับนักเรียนที่มีรูปแบบโปรไฟล์นี้เป็นสัดส่วนมากที่สุด 
คือ โรงเรียนขนาดเล็ก คิดเป็นร้อยละ 8.1 รองลงมา คือ โรงเรียนขนาดกลาง คิดเป็นร้อยละ 4.6 และ
โรงเรียนที่มีสัดส่วนนักเรียนรอบรู้ทุกทักษะน้อยที่สุด คือ โรงเรียนขนาดใหญ่คิดเป็นร้อยละ 3.8  

เมื่อพิจารณาโปรไฟล์ของกลุ่มนักเรียนที่มีความรอบรู้ทักษะทุกทักษะ ยกเว้น ทักษะที่ 5 และ 
7 คือ ทักษะการจับใจความหลักโดยไม่อาศัยบริบท และการตีความ (1111010) พบว่า นักเรียนที่มี
รูปแบบโปรไฟล์นี้เป็นสัดส่วนมากที่สุด คือ โรงเรียนขนาดกลาง คิดเป็นร้อยละ 5.2 รองลงมา คือ 
โรงเรียนขนาดใหญ่ คิดเป็นร้อยละ 4.8 และโรงเรียนที่มีสัดส่วนนักเรียนรอบรู้ทุกทักษะน้อยที่สุด คือ 
โรงเรียนขนาดเล็ก คิดเป็นร้อยละ 2.1 

เมื่อพิจารณารูปแบบโปรไฟล์รายขนาดโรงเรียน พบว่า นักเรียนในโรงเรียนขนาดเล็กมี
รูปแบบโปรไฟล์แบบไม่รอบรู้ทักษะใดเลย (0000000) เป็นสัดส่วนมากที่สุด รองลงมา คือ รูปแบบ 
โปรไฟล์รอบรู้เพียง 1 ทักษะ คือ ทักษะที่ 2 การบอกความหมายของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท  
(0100000) และรูปแบบโปรไฟล์รอบรู้ทุกทักษะ (1110000) คิดเป็นร้อยละ 12.0, 10.2 และ 8.1 
ตามล าดับ ส าหรับโรงเรียนขนาดกลาง พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีรูปแบบโปรไฟล์รอบรู้ทุกทักษะ 
(1111111) รองลงมา คือ คือ รูปแบบโปรไฟล์รอบรู้เพียง 1 ทักษะ คือ ทักษะที่ 2 การบอกความหมาย
ของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท  (0100000) และรูปแบบโปรไฟล์แบบไม่รอบรู้ทักษะใดเลย (0000000) 
คิดเป็นร้อยละ 9.5, 8.3 และ 6.6 ตามล าดับ ส่วนโรงเรียนขนาดใหญ่ พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มี
รูปแบบรอบรู้ทุกทักษะ (1111111) เป็นสัดส่วนมากที่สุด รองลงมา คือ โปรไฟล์ที่มีความรอบรู้ทุก
ทักษะ ยกเว้นทักษะที่ 7 การตีความ (1111110) และ รูปแบบโปรไฟล์ที่มีความรอบรู้ในทักษะที่ 1-4 
และ 6 แต่ไม่รอบรู้ในทักษะที่ 5 และ 7 (1111010) คิดเป็นร้อยละ 16.1, 9.7 และ 4.8 ตามล าดับ 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บทที่ 5  
สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

การวิจัยในครั้งนี้ มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) พัฒนาองค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่าน
ภาษาไทยส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 2) พัฒนาแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่าน
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 3) ตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบความเข้าใจ 
ในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 และ 4) วินิจฉัยความเข้าใจในการอ่าน
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้โมเดลฟิวชัน โดยมีรายละเอียดดังต่อไปนี้  

สรุปผลการวิจัย 

1. การพัฒนาทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
จากการสังเคราะห์เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการอ่านทั้งในประเทศและต่างประเทศ สามารถ
สรุปเป็นทักษะความเข้าใจในการอ่านได้ 6 ทักษะ คือ 1) ความเข้าใจความหมายของค าศัพท์  
2) ความเข้าใจโครงสร้างของประโยค 3) การสร้างความหมายจากข้อมูล 4) การสรุปอ้างอิง  
5) การประเมินผล และ 6) การเห็นคุณค่า แต่ทักษะด้านการเห็นคุณค่า ไม่ได้สะท้อนความสามารถ
ทางภาษา แต่กลับสะท้อนคุณลักษณะทางจิต (affective domain) จึงไม่มีความเหมาะสมในการ
น ามาประยุกต์ใช้ในการศึกษาครั้งนี้ และผู้วิจัยตัดทักษะความเข้าใจโครงสร้างของประโยค (ทักษะที่ 
2) ออกไป เนื่องจากทักษะนี้จะพบเฉพาะงานวิจัยต่างประเทศ ซึ่งโครงสร้างของประโยคภาษาอังกฤษ
จะแตกต่างจากโครงสร้างประโยคในภาษาไทย เมื่อไม่มีทฤษฎีหรืองานวิจัยในบริบทของความเข้าใจใน
การอ่านภาษาไทยมารองรับ ผู้วิจัยจึงไม่รวมทักษะนี้ไว้ในการศึกษา ประกอบกับผลการสัมภาษณ์
ผู้เชี่ยวชาญก็ยังไม่ได้ระบุทักษะนี้ไว้ในความเข้าใจในการอ่าน และทักษะสุดท้ายที่ผู้วิจัยไม่รวมไว้ใน
การศึกษา คือ ทักษะด้านการประเมินผล เนื่องจากหากพิจารณาตามทฤษฎีการเรียนรู้ของบลูม 
(Bloom’s taxonomy) ขั้นความเข้าใจจะเป็นการแปลความ ตีความ และขยายความของข้อความที่
ก าหนดให้ แต่ข้ันการประเมินผลจะเป็นขั้นที่บุคคลจะต้องมีความสามารถในการพิจารณาตัดสินคุณค่า
ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งซึ่งเป็นพฤติกรรมขั้นที่สูงกว่าความเข้าใจ ผู้วิจัยยังศึกษาเอกสารและงานวิจัยเพ่ิมเติม
จนสังเคราะห์ทักษะความเข้าใจในการอ่านฉบับร่าง ดังนี้ 1) การบอกความหมายของค าหรือวลีที่
ก าหนดโดยอาศัยบริบท 2) การบอกความหมายของค าศัพท์ที่ไม่ขึ้นอยู่กับบริบท 3) การสร้าง
ความหมายจากข้อมูลด้วยข้อความที่ปรากฏ 4) การสร้างความหมายจากข้อมูลด้วยข้อความที่มี
ความหมายเหมือนกัน 5) การเชื่อมโยงข้อมูล 6) การบอกความสัมพันธ์หรือเปรียบเทียบข้อมูลที่
ปรากฏในข้อความ และ 7) การอนุมาน เนื่องจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องมีทั้งในประเทศและ
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ต่างประเทศ จึงต้องอาศัยความสามารถและประสบการณ์ของผู้เชี่ยวชาญด้านภาษาไทย เพ่ือให้ทักษะ
สอดคล้องกับบริบทของคนไทย แล้วสังเคราะห์ร่วมกับทักษะที่ได้จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
แล้วให้ผู้เชี่ยวชาญลงฉันทามติเก่ียวกับความเหมาะสมของทักษะความเข้าใจในการอ่าน ผู้เชี่ยวชาญจึง
เสนอแนะให้เปลี่ยนทักษะการสรุปอ้างอิง เป็นทักษะการตีความ เนื่องจากทักษะการสรุปอ้างอิงเป็น
ความสามารถหนึ่งในทักษะการตีความ ดังนั้น ผู้วิจัยจึงก าหนดทักษะความเข้าใจในการอ่านจาก
การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องประกอบกับการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญ ได้เป็น 7 ทักษะ 
ดังนั้น ทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  มีรายละเอียด
ดังต่อไปนี้ 

1.1) การบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท  หมายถึง ความสามารถในการ
บอกความหมายของค าที่แปลตรงตามตัวอักษร โดยจะพิจารณาจากระบบการสะกดค า ความรู้
เกี่ยวกับค าศัพท์นั้นๆ 

1.2) การบอกความหมายของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท  หมายถึง ความสามารถในการ
บอกความหมายของค าศัพท์ที่มีความหมายแปรเปลี่ยนไปตามเรื่องราว ซึ่งจะต้องอาศัยความรู้พ้ืนฐาน
เดิม หรือประสบการณ์มาเกี่ยวข้อง 

1.3) การจับใจความรองโดยไม่อาศัยบริบท   หมายถึง ความสามารถในการบอกหรือ
อธิบายรายละเอียดที่เป็นส่วนขยายของใจความส าคัญที่ปรากฏในข้อมูล โดยอาจจะอาศัยข้อความ
แวดล้อม ซึ่งช่วยท าให้สาระส าคัญชัดเจนยิ่งขึ้น 

1.4) การจับใจความรองโดยอาศัยบริบท  หมายถึง ความสามารถในการท าความเข้าใจ
รายละเอียดปลีกย่อยของข้อมูล โดยอาจจะใช้ความสามารถในการค้นหาสาระ ข้อความ หรือประโยค
ที่มีความหมายโดยนัย หรือความสามารถในการใช้ประสบการณ์ส่วนตัวระบุรายละเอียดของข้อมูลที่มี
ความหมายโดยนัย 

1.5) การจับใจความหลักโดยไม่อาศัยบริบท  หมายถึง ความสามารถในการระบุ
สาระส าคัญ และค้นหาข้อความหรือประโยคที่ส าคัญตามที่ปรากฏในข้อมูล หรือด้วยการก าจัดบาง
ข้อความออก  

1.6) การจับใจความหลักโดยอาศัยบริบท หมายถึง ความสามารถในการระบุหรืออธิบาย
สาระส าคัญ แนวคิดหลัก หรือแก่นของเรื่องราว โดยการพิจารณาข้อความแวดล้อมในการสรุปแก่น
ของเรื่องราวที่ไม่ปรากฏเป็นประโยคโดยตรงจากข้อความ  

1.7) การตีความ หมายถึง ความสามารถในการอธิบายความหมายที่ แท้จริ ง  
จากรายละเอียดของข้อมูลด้วยการพิจารณาจากบริบทหรือปรากฏการณ์ที่เป็นนามธรรม สุภาษิต  
ค าพังเพย หรือบทกลอน โดยอาศัยความรู้พื้นฐานเดิมและประสบการณ์ของผู้อ่าน 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

165 

ผลการตรวจสอบความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ พบว่า ทักษะมีความสอดคล้องทั้งในภาพรวม
และรายทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย 7 ทักษะ ผู้เชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคล้องกันอยู่ใน
ระดับมากที่สุด โดยทุกทักษะมีค่ามัธยฐานและค่าฐานนิยม เท่ากับ 5 ค่าสัมบูรณ์ของผลต่างระหว่าง
ค่ามัธยฐานกับค่าฐานนิยม และค่าพิสัยระหว่างควอไทล์ เท่ากับ 0 

2. เพื่อพัฒนาแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 
แบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เป็นข้อสอบ

แบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 23 ข้อ จาก 6 สถานการณ์ โดยข้อสอบแต่ละข้อวัดทักษะดังต่อไปนี้ 
ตารางท่ี 5. 1 ความหมายของเมทริกซ์ที่แสดงความสัมพันธ์ระหว่างข้อสอบแต่ละข้อกับทักษะความ
เข้าใจในการอ่านภาษาไทย (Q-matrix) 
 

ข้อที ่ คุณลักษณะของข้อสอบ ข้อที ่ คุณลักษณะของข้อสอบ 
1 A6 13 A7 

2 A1, A2 14 A3, A5 
3 A2, A3 15 A1 

4 A6, A7 16 A3, A5 
5 A2, A3 17 A1 

6 A3, A4 18 A1 
7 A1, A6 19 A3, A6 
8 A3, A4, A5 20 A1 

9 A1 21 A3, A7 
10 A5 22 A3, A4 

11 A3 23 A1 
12 A1   

 ตารางข้างต้น แสดงว่า ในการจะตอบข้อสอบแต่ละข้อถูก นักเรียนจะต้องมีทักษะใด 
ตัวอย่างเช่น นักเรียนที่จะท าข้อสอบข้อที่ 7 ถูก จะต้องเป็นนักเรียนที่มีทักษะ A1 และ A7 คือ ทักษะ
การบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท  และการตีความ  

3. เพื่อตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 6 

แบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6 
ประกอบด้วยข้อสอบ 28 ข้อ วัดครอบคลุมทั้ง 7 ทักษะ เมื่อพิจารณาคุณสมบัติของแบบทดสอบด้าน
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ความตรง โดยผู้เชี่ยวชาญให้คะแนนความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับแผนผังการออกข้อสอบ  
ด้วยการพิจารณาค่าดัชนี IOC พบว่า ข้อสอบ ทุกข้อมีค่า IOC เท่ากับ 1 นอกจากนี้ ยังมีการตรวจสอบ
ความตรงเชิงโครงสร้างด้วยเทคนิคกลุ่มรู้ชัด ด้วยการวิเคราะห์เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยความเข้าใจใน
การอ่านภาษาไทยระหว่างกลุ่มที่มีความสามารถด้านความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยสูงกับกลุ่มที่มี
ความสามารถด้านความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยต่ า พบว่า นักเรียนสองกลุ่มมีความสามารถด้าน
ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

เมื่อพิจารณาคุณภาพของข้อสอบรายข้อ พบว่า มีข้อสอบ 23 ข้อ จาก 28 ข้อ  
ที่มีคุณภาพอยู่ในเกณฑ์ใช้ได้ โดยข้อสอบที่มีมาตรฐาน มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .51 ถึง 1.76 
ส าหรับค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง -2.31 ถึง 1.98 และค่าโอกาสการเดาอยู่ระหว่าง .00 ถึง .30 
ดังนั้น ผู้วิจัยจึงตัดข้อสอบที่ไม่มีคุณภาพทั้ง 4 ข้อออกไป และใช้ข้อสอบ 23 ข้อ ที่มีคุณภาพในเกณฑ์ดี 

เมื่อพิจารณาคุณภาพของแบบทดสอบ พบว่า ผลการวิเคราะห์ค่าความเที่ยง ของ
แบบทดสอบวัดความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 พบว่า 
แบบทดสอบมีค่าความเที่ยงจากการวิเคราะห์ตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบด้วยโปรแกรม MPLUS 
เท่ากับ .86 นอกจากนี้ แบบทดสอบมีค่าความเที่ยงแบบสอดคล้องภายใน เท่ากับ .75 ซึ่งถือว่า
แบบทดสอบมีความเที่ยงตามเกณฑ์ คือ สูงกว่า .70  

เมื่อพิจารณาผลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน พบว่า ทักษะความเข้าใจในการ
อ่านภาษาไทยโดยภาพรวมมีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์ โดยมีค่าไค-สแควร์ (Chi-square) 
เท่ากับ 602.328 (p=.00) ที่องศาอิสระ เท่ากับ 302 ค่า GFI = .950 ค่า AGFI = .933 และ  
RMR = .013 เมื่อพิจารณาผลการวิเคราะห์ พบว่า โมเดลไม่สอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์ (p=.00) 
เนื่องจากเป็นโมเดลที่ซับซ้อนยากต่อการปรับโมเดล ผู้วิจัยจึงพิจารณาค่าสถิติ อ่ืนๆ ประกอบ  
โดยที่สถิติอ่ืนทุกค่าเป็นไปตามเกณฑ์ทั้งหมด ดังนั้น ผู้วิจัยจึงเลือกใช้ผลการวิเคราะห์ตามโมเดลนี้  
โดยที่มีข้อสอบ จ านวน 23 ข้อ ที่วัดทักษะอย่างนัยส าคัญทางสถิติ ส่วนข้อสอบ 5 ข้อ วัดทักษะอย่าง
ไม่มีนัยส าคัญ ดังนั้น ผู้วิจัยจึงน าข้อสอบ จ านวน 23 ข้อ ไปวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย
ของนักเรียน 

 4. ผลการวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
โดยใช้โมเดลฟิวชัน 

ผลการวิเคราะห์ความรอบรู้ทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 จ าแนกรายทักษะ พบว่า ทักษะที่นักเรียนไม่รอบรู้เป็นสัดส่วนมากที่สุด คือ  
การตีความ มีนักเรียนที่ไม่รอบรู้ คิดเป็นร้อยละ 62.20 รองลงมา คือ ทักษะการจับใจความหลัก 
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โดยไม่อาศัยบริบท มีนักเรียนที่ไม่รอบรู้ คิดเป็นร้อยละ 50.86 ส าหรับอีก 4 ทักษะ มีนักเรียนที่รอบรู้
มากกว่าร้อยละ 50 โดยทักษะที่นักเรียนส่วนใหญ่มีความรอบรู้มากที่สุด คือ ทักษะการบอก
ความหมายของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท รองลงมา คือ การบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัย
บริบท และการจับใจความหลักโดยอาศัยบริบท คิดเป็นร้อยละ 64.51, 58.82 และ 55.62 ตามล าดับ  

เมื่อพิจารณาความถูกต้องในการวินิจฉัยโปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของ
นักเรียนในด้านความถูกต้ อง (P_a) และความคงเส้นคงว่า (P_c) โดยใช้วิธีการประมาณค่า 
ความน่าจะเป็นสูงสุดแบบ Posterior (Maximum A Posteriori Probability: MAP) พบว่า ความน่าจะ
เป็นในการวินิจฉัยได้ถูกต้อง มีค่าตั้งแต่ .643 – .961 และความน่าจะเป็นในการวินิจฉัยได้คงเส้นคงวา  
มีค่าตั้งแต่ .619 - .894 โดยที่วิธีการประมาณค่าแบบ MAP เป็นวิธีการประมาณค่าที่เหมาะสมที่สุด
ส าหรับโมเดลฟิวชัน เนื่องจากวิธีวิ เคราะห์โปรไฟล์ของโมเดลฟิวชันใช้หลักการของ  MCMC 
convergence โดยใช้ความน่าจะเป็นแบบ posterior (Jang, 2009) จึงเป็นหลักการเดียวกันกับวิธี
วิเคราะห์แบบ MAP จึงท าให้ผลการวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนมีความ
น่าเชื่อถือ 

เมื่อพิจารณาโปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
พบว่า มีโปรไฟล์ทักษะที่เป็นไปได้ทั้งหมด 81 รูปแบบ โดยนักเรียนส่วนใหญ่มีรูปแบบโปรไฟล์ P81 
(1111111) หมายถึง โปรไฟล์ของนักเรียนกลุ่มที่รอบรู้ทุกทักษะ จ านวน 79 คน คิดเป็นร้อยละ 9.7 
รองลงมา คือ รูปแบบโปรไฟล์ P13 (0100000) จ านวน 59 คน คิดเป็นร้อยละ 7.2 กล่าวคือ โปรไฟล์
ของกลุ่มนักเรียนที่มีความรอบรู้เพียง 1 ทักษะ คือ ทักษะที่ 2 การบอกความหมายของค าศัพท์โดย
อาศัยบริบท ต่อมา คือ รูปแบบโปรไฟล์ P1 (0000000) หมายถึง โปรไฟล์ของกลุ่มนักเรียนที่ไม่รอบรู้
ทักษะใดเลย จ านวน 57 คน คิดเป็นร้อยละ 7.0 รองลงมา คือ โปรไฟล์ P80 (1111110) จ านวน 52 
คน คิดเป็นร้อยละ 6.4 กล่าวคือ โปรไฟล์ของกลุ่มนักเรียนที่มีความรอบรู้ทุกทักษะ ยกเว้น ทักษะที่ 7 
การตีความ รองลงมา คือ โปรไฟล์ P66 (1110000) จ านวน 46 คน คิดเป็นร้อยละ 5.6 กล่าวคือ  
โปรไฟล์ของกลุ่มนักเรียนที่มีความรอบรู้ทักษะที่ 1-3 คือ ทักษะการบอกความหมายของค าศัพท์ 
โดยไม่อาศัยบริบท การบอกความหมายของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท การบอกความหมายของค าศัพท์
โดยไม่อาศัยบริบท และการจับใจความรองโดยไม่อาศัยบริบท แต่ไม่รอบรู้ทักษะที่ 4-7 และโปรไฟล์ 
P76 (1111010) จ านวน 33 คน คิดเป็นร้อยละ 4.0 กล่าวคือ โปรไฟล์ของกลุ่มนักเรียนที่มี 
ความรอบรู้ทักษะทุกทักษะ ยกเว้น ทักษะที่ 5 และ 7 คือ ทักษะการจับใจความหลักโดยไม่อาศัย
บริบท และการตีความ  

เมื่อพิจารณาโปรไฟล์ของกลุ่มนักเรียนที่มีความรอบรู้ทักษะทุกทักษะ ยกเว้น ทักษะที่ 5 และ 
7 คือ ทักษะการจับใจความหลักโดยไม่อาศัยบริบท และการตีความ (1111010) พบว่า นักเรียน 
ที่มีรูปแบบโปรไฟล์นี้เป็นสัดส่วนมากที่สุด คือ โรงเรียนขนาดกลาง คิดเป็นร้อยละ 5.2 รองลงมา คือ 
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โรงเรียนขนาดใหญ่ คิดเป็นร้อยละ 4.8 และโรงเรียนที่มีสัดส่วนนักเรียนรอบรู้ทุกทักษะน้อยที่สุด คือ 
โรงเรียนขนาดเล็ก คิดเป็นร้อยละ 2.1 เมื่อพิจารณารูปแบบโปรไฟล์รายขนาดโรงเรียน พบว่า นักเรียน
ในโรงเรียนขนาดเล็กมีรูปแบบโปรไฟล์แบบไม่รอบรู้ทักษะใดเลย (0000000) เป็นสัดส่วนมากที่สุด 
รองลงมา คือ รูปแบบโปรไฟล์รอบรู้เพียง 1 ทักษะ คือ ทักษะที่ 2 การบอกความหมายของค าศัพท์
โดยอาศัยบริบท  (0100000) และรูปแบบโปรไฟล์รอบรู้ทุกทักษะ (1110000) คิดเป็นร้อยละ 12.0, 
10.2 และ 8.1 ตามล าดับ ส าหรับโรงเรียนขนาดกลาง พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีรูปแบบโปรไฟล์รอบรู้
ทุกทักษะ (1111111) รองลงมา คือ คือ รูปแบบโปรไฟล์รอบรู้เพียง 1 ทักษะ คือ ทักษะที่ 2 การบอก
ความหมายของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท  (0100000) และรูปแบบโปรไฟล์แบบไม่รอบรู้ทักษะใดเลย 
(0000000) คิดเป็นร้อยละ 9.5, 8.3 และ 6.6 ตามล าดับ ส่วนโรงเรียนขนาดใหญ่ พบว่า นักเรียนส่วน
ใหญ่มีรูปแบบรอบรู้ทุกทักษะ (1111111) เป็นสัดส่วนมากที่สุด รองลงมา คือ โปรไฟล์ที่มีความรอบรู้
ทุกทักษะ ยกเว้นทักษะที่ 7 การตีความ (1111110) และ รูปแบบโปรไฟล์ที่มีความรอบรู้ในทักษะที่ 
1-4 และ 6 แต่ไม่รอบรู้ในทักษะที่ 5 และ 7 (1111010) คิดเป็นร้อยละ 16.1, 9.7 และ 4.8 ตามล าดับ 

อภิปรายผล 

1. การพัฒนาทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความเข้าใจในการอ่าน พบว่า ทักษะความ

เข้าใจในการอ่านมีความหลากหลาย เนื่องจากเอกสารบางส่วนพิจารณาตามระดับของการอ่าน 
บางส่วนพิจารณาตามจุดมุ่งหมายของการอ่าน นอกจากนี้ งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความเข้าใจในการ
อ่านโดยส่วนใหญ่ก าหนดทักษะการอ่านจากการวิเคราะห์ทักษะที่ใช้สอบในแบบทดสอบมาตรฐาน  
ท าให้ทักษะของการอ่านแตกต่างกัน ผู้วิจัยจึงสังเคราะห์เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความ
เข้าใจในการอ่านทั้งในและต่างประเทศ จากการสังเคราะห์เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการอ่าน
ทั้งในประเทศและต่างประเทศ สามารถสรุปเป็นทักษะความเข้าใจในการอ่านได้ 6 ทักษะ คือ  
1) ความเข้าใจความหมายของค าศัพท์ 2) ความเข้าใจโครงสร้างของประโยค 3) การสร้างความหมาย
จากข้อมูล 4) การสรุปอ้างอิง 5) การประเมินผล และ 6) การเห็นคุณค่า ส าหรับการศึกษาครั้งนี้ เป็น
การวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านของนักเรียน โดยแสดงผลคะแนนในรายทักษะ เพ่ือให้ทราบจุดเด่น
และจุดด้อยเกี่ยวกับความสามารถเกี่ยวกับความเข้าใจในการอ่านของนักเรียน ดังนั้น ทักษะความ
เข้าใจในการอ่านจึงต้องสะท้อนการกระท าที่อาศัยสติปัญญาในการสร้างความหมายจากข้อมูลที่
ก าหนด แต่เมื่อพิจารณาแต่ละทักษะของ Barrett แล้ว กลับพบว่า ทักษะด้านการเห็นคุณค่า ไม่ได้
สะท้อนความสามารถทางสติปัญญา แต่กลับสะท้อนคุณลักษณะทางจิต (affective domain) จึงไม่มี
ความเหมาะสมในการน ามาประยุกต์ใช้ในการศึกษาครั้งนี้ นอกจากนี้ ผู้วิจัยได้ตัดทักษะความเข้าใจ
โครงสร้างของประโยค (ทักษะที่ 2) ออกไป เนื่องจากทักษะนี้จะพบเฉพาะงานวิจัยต่างประเทศ  
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ซึ่งโครงสร้างของประโยคภาษาอังกฤษจะแตกต่างจากโครงสร้างประโยคในภาษาไทย เมื่อไม่มีทฤษฎี
หรืองานวิจัยในบริบทของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยมารองรับ ผู้วิจัยจึงไม่รวมทักษะนี้ไว้ใน
การศึกษา ประกอบกับผลการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญก็ยังไม่ได้ระบุทักษะนี้ไว้ในความเข้าใจในการอ่าน 
และทักษะสุดท้ายที่ผู้วิจัยไม่รวมไว้ในการศึกษา คือ ทักษะด้านการประเมินผล เนื่องจากหากพิจารณา
ตามทฤษฎีการเรียนรู้ของบลูม (Bloom’s taxonomy) ขั้นความเข้าใจจะเป็นการแปลความ ตีความ 
และขยายความของข้อความที่ก าหนดให้ แต่ขั้นการประเมินผลจะเป็นขั้นที่บุคคลจะต้องมี
ความสามารถในการพิจารณาตัดสินคุณค่าของสิ่งใดสิ่งหนึ่งซึ่งเป็นพฤติกรรมขั้นที่สูงกว่าความเข้าใจ 
ผู้วิจัยยังศึกษาเอกสารและงานวิจัยเพ่ิมเติมจนสังเคราะห์ทักษะความเข้าใจในการอ่านฉบับร่าง ดังนี้ 
1) การบอกความหมายของค าหรือวลีที่ก าหนดโดยอาศัยบริบท 2) การบอกความหมายของค าศัพท์ 
ที่ไม่ขึ้นอยู่กับบริบท 3) การสร้างความหมายจากข้อมูลด้วยข้อความที่ปรากฏ 4) การสร้างความหมาย
จากข้อมูลด้วยข้อความที่มีความหมายเหมือนกัน 5) การเชื่อมโยงข้อมูล 6) การบอกความสัมพันธ์หรือ
เปรียบเทียบข้อมูลที่ปรากฏในข้อความ และ 7) การอนุมาน เนื่องจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องมี
ทั้งในประเทศและต่างประเทศ จึงต้องอาศัยความสามารถและประสบการณ์ของผู้เชี่ยวชาญด้าน
ภาษาไทย เพ่ือให้ทักษะสอดคล้องกับบริบทของคนไทย แล้วสังเคราะห์ร่วมกับทักษะที่ได้จากเอกสาร
และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง แล้วให้ผู้เชี่ยวชาญลงฉันทามติเกี่ยวกับความเหมาะสมของทักษะความเข้าใจ
ในการอ่าน ผู้เชี่ยวชาญจึงเสนอแนะให้เปลี่ยนทักษะการสรุปอ้างอิง เป็นทักษะการตีความ เนื่องจาก
ทักษะการสรุปอ้างอิงเป็นความสามารถหนึ่งในทักษะการตีความ ดังนั้น ผู้วิจัยจึงก าหนดทักษะความ
เข้าใจในการอ่านจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องประกอบกับการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญ 
ได้เป็น 7 ทักษะ ดังนี้ 1) การบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท 2) การบอกความหมาย
ของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท 3) การจับใจความรองโดยไม่อาศัยบริบท 4) การจับใจความรองโดย
อาศัยบริบท 5) การจับใจความหลักโดยไม่อาศัยบริบท 6) การจับใจความหลักโดยอาศัยบริบท และ 
7) การตีความ  

ผู้วิจัยได้แบ่งประเด็นในการอภิปรายผลตามทักษะความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยออกเป็น 
4 ประเด็นได้แก่  1) การบอกความหมายของค าศัพท์ โดยอาศัยบริบทและไม่อาศัยบริบท  
2) การจับใจความรองโดยอาศัยบริบทและไม่อาศัยบริบท 3) การจับใจความหลักโดยอาศัยบริบทและ
ไม่อาศัยบริบท และ 4) การตีความ 

1) การบอกความหมายของค าศัพท์ 
การบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท  เป็นการบอกความหมายของค าที่แปล

ตรงตามตัวอักษร โดยจะพิจารณาจากระบบการสะกดค า ความรู้เกี่ยวกับค าศัพท์นั้นๆ ส่วนการบอก
ความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท  เป็นการบอกความหมายของค าศัพท์ที่มีความหมาย 
แปรเปลี่ยนไปตามเรื่องราว ซึ่งจะต้องอาศัยความรู้ พ้ืนฐานเดิม หรือประสบการณ์มาเกี่ยวข้อง  
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ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ Gao และ Rogers (2010) Jang (2009) Sawaki Kim และ Gentle 
(2009) และ Li และ Suen (2013) ที่ได้จ าแนกความหมายของค าศัพท์ออกเป็น 2 ประเภท คือ 
ประเภทแรกเป็นความสามารถในการบอกความหมายของค าหรือวลีที่ก าหนด โดยใช้ระบบการสะกด
ค า/ความรู้เกี่ยวกับค าศัพท์ และประเภทที่สอง เป็นความสามารถในการบอกความหมายของค าศัพท์ที่
ไม่ขึ้นอยู่กับบริบทเนื่องจากการอ่านเพ่ือความเข้าใจนอกจากผู้อ่านจะต้องเข้าใจความหมายของ
ค าศัพท์แต่ละค าแล้ว ผู้อ่านยังจะต้องพิจารณาความหมายของค าศัพท์ตามบริบทหรือสถานการณ์ที่
ก าหนดให้ เพราะค าศัพท์บางค าอาจสามารถเปลี่ยนความหมายไปได้ตามสถานการณ์เช่นเดียวกับการ
ประเมินความรู้และทักษะของเท็กซัส (the Texas Assessment of Knowledge and Skills: TAKS) 
ที่ก าหนดให้นักเรียนใช้บริบท หรือกลยุทธ์อ่ืนในการระบุความหมายของค าเพ่ือช่วยให้สามารถเข้าใจ
ความหมายของค าในเรื่องที่ อ่านได้  (Agency, 2004) ส าหรับความสามารถนี้นักเรียนจะต้องรู้
ความหมายของค าศัพท์เพ่ิมขึ้นจากบริบท ดังนั้น การระบุความหมายจะขึ้นอยู่กับข้อความที่จะใช้ใน
การหาความหมายของค าและวลี ค าหรือวลีในที่นี้อาจเป็นค าอุปมาอุปไมย ค าที่มีความหมายโดยนัย 
ค าที่มีความหมายโดยตรงและโวหาร หรือสุภาษิต  และค าศัพท์ทางเทคนิค นอกจากนี้ ยังสามารถ
ประยุกต์ใช้รากศัพท์ของค า ค าสมาส ค าสนธิ เพื่อให้ท าความเข้าใจความหมายของค าได้ ซึ่งสอดคล้อง
กับแนวคิดของสุนันทา มั่นเศรษฐวิทย์ (2537) ที่ผู้อ่านจะต้องเข้าใจความหมายของค าศัพท์จึงจะ
สามารถท าความเข้าใจข้อมูลนั้นๆ ได้  

2) การจับใจความรอง 
การจับใจความรองเป็นทักษะส าคัญทักษะหนึ่งที่เป็นส่วนสนับสนุนความเข้าใจในการอ่าน 

ดังที่การประเมินความรู้และทักษะของเท็กซัสได้ระบุไว้ว่า การที่นักเรียนจะสามารถสร้างความคิดเห็น
ต่อเรื่องท่ีอ่านได้ นักเรียนจะต้องท าความเข้าใจความหมายเบื้องต้นเกี่ยวกับเรื่องที่อ่านเสียก่อน โดยที่
นักเรียนจะต้องมีความสามารถ 4 ประการ ดังนี้ 1) ใช้บริบท หรือกลยุทธ์อ่ืนในการระบุความหมาย
ของค าเพ่ือช่วยให้สามารถเข้าใจความหมายของค าในเรื่องที่อ่านได้ 2) รับรู้รายละเอียดส าคัญที่
สนับสนุน 3) เลือกค า หรือสาระส าคัญของเรื่องที่อ่านได้ 4) สรุปใจความส าคัญได้อย่างถูกต้อง 
(Agency, 2004) ซึ่งจะช่วยให้สามารถท าความเข้าใจความหมายที่ลึกซึ้งได้มากขึ้น หากรู้รายละเอียด
ส าคัญที่สนับสนุน เป็นการพิจารณารายละเอียดแวดล้อมที่ส าคัญมาเชื่อมโยงความสัมพันธ์ หรือหาสิ่ง
ที่สนับสนุนกัน เพื่อระบุใจความส าคัญของเรื่องราว 

3) การจับใจความหลัก 
 การจับใจความหลักของข้อความที่ก าหนด เป็นการหาใจความส าคัญของข้อความที่ก าหนด  
ซึ่งบางครั้งอาจหาใจความส าคัญได้จากบางประโยคในข้อความ แต่บางครั้งอาจไม่ได้มีการกล่าวถึง
โดยตรงในข้อความนั้นๆ ผู้อ่านจะต้องคิดหาใจความส าคัญจากข้อความที่ปรากฏในย่อหน้า หรืออาจ
แปลความจากเรื่องที่อ่านสอดคล้องกับโครงสร้างความสัมพันธ์ทางไวยากรณ์ Barrett (n.d. อ้างถึงใน 
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Rubin, 1993) ได้ก าหนดทักษะหนึ่งของความเข้าใจในการอ่านไว้ว่า เป็นความเข้าใจข้อมูลที่ปรากฏ
ในข้อความ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยทั้ง 4 ฉบับได้ก าหนดนิยามของทักษะนี้ไว้ในทิศทางเดียวกันว่า 
เป็นความสามารถในการท าความเข้าใจโครงสร้างของประโยค และความหมายของประโยค ผ่านการ
เชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่างส่วนของข้อความหรือวลี โดยใช้ความรู้เกี่ยวกับโครงสร้างความสัมพันธ์
ทางไวยากรณ์ ซึ่งประโยคที่ได้จะต้องเป็นไปตามหลักเหตุผลเชิงตรรกะ (Gao & Rogers, 2010; Jang, 
2009; Sawaki, Kim & Gentle, 2009; Li & Suen, 2013) ซึ่งสอดคล้องกับการประเมินความรู้และ
ทักษะของเท็กซัส (Agency, 2004) และบันลือ พฤกษะวัน (2557) กล่าวว่า เป็นการพิจารณา
รายละเอียดแวดล้อมที่ส าคัญมาเชื่อมโยงความสัมพันธ์ หรือหาสิ่งที่สนับสนุนกัน เพ่ือระบุใจความ
ส าคัญของเรื่องราว สามารถเลือกค า หรือสาระส าคัญของเรื่องที่อ่านได้ เป็นการหาใจความส าคัญของ
เรื่องราว โดยการก าจัดเนื้อหาบางส่วนของข้อความ ความสามารถประเภทนี้จะเน้นหาแนวความคิด
หลักหรือแนวคิดกว้างๆ และสามารถสรุปใจความส าคัญได้อย่างถูกต้อง เป็นการสรุปสาระส าคัญจาก
เรื่องราวทั้งหมด แต่ส่วนที่สรุปจะอยู่ในย่อหน้าสั้นๆ ที่รวมใจความส าคัญและรายละเอียดที่ส าคัญของ
เรื่องราวซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของวัฒนะ บุญจับ (2541) ประภาศรี  สีหอ าไพ และคณะ (2539) 
ไพฑูรย์  สินลารัตน์ และคณะ (2533) บันลือ พฤกษะวัน (2533) และสนิท ตั้งทวี (2529) ที่ได้กล่าวถึง
ทักษะความเข้าใจในการอ่านไปในทิศทางเดียวกันว่า ความเข้าใจในการอ่านเป็นการบอกใจความ
ส าคัญของข้อมูล ซึ่งเป็นข้อความที่ครอบคลุมสาระส าคัญของเรื่องราวนั้นๆ ไว้ทั้งหมด อาจจะอยู่ใน
ข้อความตอนใดตอนหนึ่ง ย่อหน้าใดย่อหน้าหนึ่ง หรืออาจเกิดจากการประมวลจากการอ่านข้อความ
ทั้งหมด  

4) การตีความ 
การตีความเป็นทักษะที่ส าคัญส าหรับการอ่านเพ่ือความเข้าใจที่จะช่วยให้นักเรียนสามารถ

อธิบายความหมายที่แท้จริงจากรายละเอียดของข้อมูลด้วยการพิจารณาจากบริบทหรือปรากฏการณ์ 
โดยอาศัยความรู้ พ้ืนฐานเดิ มและประสบการณ์ของผู้ อ่ านซึ่ ง สอดคล้ องกั บ  Center for 
Advancement of Learning Strategies Database, Muskingum College (n.d.) ที่ ร ะ บุ ว่ า 
ความสามารถในการท าความเข้าใจข้อมูลที่แสดงในรูปการเขียน ว่าข้อมูลดังกล่าวมีความหมาย 
โดยแท้จริงว่าอย่างไร ผู้เขียนต้องการสื่อให้คนอ่านเข้าใจในมุมใด ดังนั้น ความเข้า ใจในการอ่าน
ลักษณะนี้ จะเป็นปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้อ่านกับตัวหนังสือเช่นเดียวกับ Harris และ Hodges (1995 
อ้างถึงใน National Institute of Child Health and Human Development, 2000) ได้ให้นิยาม
ของความเข้าใจในการอ่านว่า เป็นการคิดโดยเจตนาระหว่างความหมายที่สร้างขึ้ นผ่านปฏิสัมพันธ์
ระหว่างข้อความกับผู้อ่าน และสมพร  แพ่งพิพัฒน์ (2555) Jang (2009) และ Jang (2009) ที่กล่าว
ว่า ความเข้าใจในการอ่านเป็นความพยายามเข้าถึงสารในแง่มุมต่างๆ ให้มากที่สุด โดยผู้อ่านจะต้องใช้
ทักษะในการสรุป ล าดับเหตุการณ์ บอกรายละเอียดที่ส าคัญ บอกเหตุผล เชื่อมโยงข้อความต่างๆ 
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วิเคราะห์แยกแยะ และหาเหตุผลสนับสนุนความคิดที่ได้จากการอ่าน รวมทั้งพิจารณาเจตนาของผู้ส่ง
สารทั้งทางตรงและทางอ้อม 

2. การพัฒนาแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีท่ี 6 

แบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เป็นข้อสอบ
แบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 28 ข้อ โดยการออกข้อสอบจะใช้ข้อมูลจากสถานการณ์มาตั้ง
ค าถาม เพ่ือทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียน ซึ่งสถานการณ์ที่ก าหนดใน
แบบทดสอบมีทั้งสถานการณ์ที่เป็นนิทาน บทกลอน บทความ และกราฟ ที่เหมาะสมกับวัยของ
นักเรียน ซึ่งสอดคล้องกับมาตรฐานในการสอนอ่านภาษาไทยส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา  
ปีที่ 4-6 ที่ก าหนดให้นักเรียนสามารถอ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองเป็นท านองเสนาะได้
ถูกต้อง อธิบายความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัยของค า ประโยค ข้อความ ส านวนโวหาร
จากเรื่องที่อ่าน เข้าใจค าแนะน า ค าอธิบายในคู่มือต่างๆ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 

3. การตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 6 

ผลการวิเคราะห์คุณภาพแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 จากข้อสอบ 28 ข้อ ที่วัดครอบคลุมทั้ง 7 ทักษะ พบว่าข้อสอบทุกข้อมีคุณสมบัติ
ด้านความตรงจากการตรวจสอบโดยผู้เชี่ยวชาญด้วยการพิจารณาค่าดัชนี IOC นอกจากนี้ ยังมีความ
ตรงเชิงโครงสร้างด้วยเทคนิคกลุ่มรู้ชัด ด้วยการวิเคราะห์เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยความเข้าใจในการ
อ่านภาษาไทยระหว่างกลุ่มที่มีความสามารถด้านความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยสูงกับกลุ่มที่มี
ความสามารถด้านความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยต่ า นอกจากนี้ เมื่อพิจารณาคุณภาพของข้อสอบราย
ข้อ ผลจากการวิเคราะห์ด้วยทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ มีคุณภาพใช้ได้ตามเกณฑ์ จ านวน 28 ข้อ  
จึงน าเฉพาะข้อสอบที่มีคุณภาพมาวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน พบว่า มีข้อสอบ จ านวน 23 ข้อ ที่
วัดองค์ประกอบอย่างนัยส าคัญทางสถิติ จึงน าข้อสอบทั้ง 23 ข้อมาวิเคราะห์โปรไฟล์นักเรียน และเมื่อ
ตรวจสอบคุณภาพของข้อสอบโดยใช้โมเดลฟิวชัน พบว่า ข้อสอบที่มีคุณภาพอยู่ในเกณฑ์ใช้ได้ทั้ง 23 
ข้อ นอกจากนี้ แบบทดสอบมีค่าความเที่ยงแบบสอดคล้องภายใน เท่ากับ .75 ซึ่งถือว่าแบบทดสอบมี
ความเที่ยงตามเกณฑ์ ดังนั้น จึงถือว่าแบบทดสอบมีหลักฐานบ่งชี้คุณภาพมากเพียงพอ ซึ่งสอดคล้องกับ 
Roussos และคณะ (2007) ที่กล่าวว่า แบบทดสอบที่พัฒนาตามโมเดลเชิงวินิจฉัยควรวัดความเที่ยง
ด้วยวิธีหาความสอดคล้องภายใน โดยที่ Ayala (2007) กล่าวว่า ข้อสอบที่ดีจะต้องมีความเที่ยงสูง  
ซึ่งจะสะท้อนความคงเส้นคงวาเพ่ือให้ผลการวัดมีความน่าเชื่อถือ นอกจากนี้ ความตรงก็มีส่วนส าคัญไม่
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แพ้กัน การวัดได้ตรงกับนิยามและทฤษฎีเป็นสิ่งที่จ าเป็น เพราะไม่ว่าเครื่องมือจะมีความเที่ยงสูง หรือ
วัดได้คงเส้นคงวาเพียงใด แต่หากขาดคุณสมบัติด้านความตรงแล้ว ผลการวัดก็จะไม่มีประโยชน์อันใด
เลย  เมื่อพิจารณาคุณสมบัติรายข้อของข้อสอบ กล่าวคือ ข้อสอบที่ดีจะต้องท าให้ผู้รู้ตอบถูก แต่ผู้ไม่รู้
จะต้องตอบผิด และจะต้องจ าแนกคนที่มีความสามารถต่างๆ กันให้อยู่ที่ระดับความสามารถแตกต่างกัน
ด้วย ดังนั้น โอกาสในการตอบข้อสอบถูก ควรขึ้นอยู่กับความสามารถทางสมองของผู้สอบ ไม่ใช่เกิดจาก
ปัจจัยอ่ืน เช่น การเดา เพราะฉะนั้นทั้งความยากง่าย อ านาจจ าแนกของข้อสอบ และโอกาสการเดาต่ าๆ 
จึงเป็นหลักฐานส าคัญในการพิจารณาคุณภาพของข้อสอบที่ดี  

เมื่อพิจารณาคุณภาพของแผนผังการออกข้อสอบ พบว่า โดยค่าความยากง่าย (πi) เป็นความ
น่าจะเป็นของผู้สอบที่จะตอบข้อสอบข้อนั้นถูก เมื่อข้อสอบข้อนั้นวัดทุกทักษะตาม Q-matrix ดังนั้น 

ค่าความยากง่าย (πi) สะท้อนความยากของข้อสอบตาม Q-matrix เพราะเป็นการสะท้อน
ความสามารถของบุคคลที่ตอบข้อสอบถูกโดยสัมพันธ์กับความรอบรู้ทุกทักษะที่วัดในโมเดล ซึ่งคล้าย
กับค่าความยากของข้อสอบในทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบดั้งเดิม โดยเกณฑ์ในการพิจารณาค่า

ความยากง่าย คือ หากมีค่า πi ต่ ากว่า .60 แสดงว่าข้อสอบยากมาก เมื่อพิจารณาผลการวิเคราะห์ค่า
ความยากง่าย พบว่า อยู่ระหว่าง .61 – .92 กล่าวคือ ข้อสอบทุกข้อมีค่าความยากง่ายตามเกณฑ์ คือ 
สูงกว่า .60 ส าหรับอ านาจจ าแนก (r*ik) เป็นพารามิเตอร์ข้อสอบที่เป็นความสัมพันธ์ระหว่างข้อสอบ
กับทักษะ (i,k) จะเป็นส่วนกลับของค่าอ านาจจ าแนกของทักษะที่ k จากข้อสอบข้อที่ i กล่าวคือ  
เป็นสัดส่วนของความน่าจะเป็นของคนที่ตอบข้อสอบข้อที่ i ถูก แต่ไม่รอบรู้ในทักษะ k ที่ข้อสอบข้อ
นั้นวัด ต่อสัดส่วนของความน่าจะเป็นของคนที่ตอบข้อสอบข้อที่ i ถูก และรอบรู้ในทักษะ k ที่ข้อสอบ
ข้อนั้นวัด ซึ่งเป็นการตรวจสอบว่าข้อสอบเหล่านั้นจ าแนกทักษะตาม Q-Matrix ได้ดีเพียงใด คล้ายๆ 

จะอธิบายว่าข้อสอบข้อนี้ไม่ได้อธิบายทักษะใด ยิ่งค่า 𝑟𝑖𝑘
 ∗  สูง ก็จะแปลว่าทักษะนั้นๆ ไม่ได้มี

ความส าคัญในการตอบข้อสอบข้อที่  i แต่หากค่า 𝑟𝑖𝑘
 ∗  ยิ่งต่ า (0-.5) ก็ยิ่งแสดงว่าทักษะนั้นมี

ความส าคัญในการตอบข้อสอบข้อที่ i อย่างไรก็ตาม ค่าอ านาจจ าแนกที่ใช้ได้ก็ควรมีค่าไม่เกิน .9 เมื่อ
พิจารณาค่าอ านาจจ าแนก พบว่า ข้อสอบทุกข้อมีค่าอ านาจจ าแนกมีค่าระหว่าง .14 – .88 อยู่ใน
เกณฑ์ที่ก าหนด คือ ต่ ากว่า .90 โดยที่ยิ่งค่าอ านาจจ าแนกต่ า แสดงว่าข้อสอบสามารถจ าแนกผู้รอบรู้
และไม่รอบรู้แต่ละทักษะได้เป็นอย่างดี แสดงว่า ข้อสอบสามารถวัดทักษะได้ถูกต้องตามแผนผังการ

ออกข้อสอบ ซึ่งสอดคล้องกับ Roussos และคณะ (2011) ที่กล่าวว่า ถ้าพารามิเตอร์ 𝑟𝑖𝑘
 ∗  มีค่าเข้าใกล้ 

0 หรือมีค่าไม่เกิน .9 แสดงว่าการก าหนดโครงสร้างทางปัญญา หรือทักษะที่ต้องใช้ในการท าข้อสอบมี
ความถูกต้องสูง ซึ่งเป็นเครื่องบ่งชี้ว่าแบบทดสอบถูกออกแบบมาส าหรับการวินิจฉัยความรอบรู้ในแต่ละ
ทักษะเป็นอย่างดี 
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4. ผลการวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

โดยใช้โมเดลฟิวชัน 

ผลการวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  6  
เมื่อพิจารณาเป็นรายทักษะ พบว่า ทักษะที่นักเรียนไม่รอบรู้เป็นสัดส่วนมากที่สุด คือ การตีความ  
มีนักเรียนที่ไม่รอบรู้ คิดเป็นร้อยละ 62.20 รองลงมา คือ ทักษะการจับใจความหลักโดยไม่อาศัยบริบท 
มีนักเรียนที่ไม่รอบรู้ คิดเป็นร้อยละ 50.86 ส่วนอีก 5 ทักษะ เป็นทักษะที่นักเรียนมีสัดส่วนความรอบรู้
สูงกว่าร้อยละ 50 ประกอบด้วย ทักษะการบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท การบอก
ความหมายของค าศัพท์โดยอาศัยบริบท การจับใจความรองโดยไม่อาศัยบริบท การจับใจความรอง
โดยอาศัยบริบท  และการจับใจความหลักโดยอาศัยบริบท ส าหรับทักษะการจับใจความหลัก 
โดยไม่อาศัยบริบท พบว่า นักเรียนมีสัดส่วนความรอบรู้ .49 ซึ่งใกล้เคียงกับ 5 ทักษะที่กล่าวมา 
เนื่องจากทั้ง 6 ทักษะเป็นทักษะขั้นพ้ืนฐานของการความเข้าใจในการอ่าน ก่อนจะสามารถตีความได้  
เนื่องจากทักษะการตีความ เป็นทักษะที่ต้องใช้ความสามารถที่ซับซ้อนกว่า จึงท าให้มีสัดส่วนนักเรียน
ที่รอบรู้ต่ ากว่านักเรียนที่ไม่รอบรู้ ซึ่งสอดคล้องกับการแบ่งระดับความสามารถในการอ่านของ 
Manzo, Manzo และ Albee (2004) ที่แบ่งระดับความสามารถในการอ่านตามช่วงวัย พบว่า เด็กใน
วัยเล็กๆ จะเริ่มจากการอ่านและท่องจ าค าศัพท์เป็นค าๆ ก่อนเรียนรู้ประโยค และเริ่มเรียนรู้การอ่าน
และท าความเข้าใจเรื่องราวที่ตรงไปตรงมา ก่อนที่จะสามารถอ่านเรื่องราวที่ซับซ้อนที่ต้องอาศัย
ประสบการณ์ในการท าความเข้าใจ ซึ่งสอดคล้องกับธนิยา เยาด า (2555) ที่ได้กล่าวว่า การจัดล าดับ
เนื้อหาในการเรียนรู้ของนักเรียน ควรจัดล าดับจากสิ่งที่เป็นเรื่องง่ายที่ใกล้ตัว และเป็นรูปธรรม  
ก่อนจะสอนให้ท าความเข้าใจเรื่องที่ยากข้ัน หรือเป็นนามธรรม 

ส าหรับผลการวิ เคราะห์โปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ในภาพรวม พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีรูปแบบโปรไฟล์ 1111111 รองลงมา คือ 
0100000 0000000 1111110 และ 1110000 เนื่องจากธรรมชาติของทักษะการอ่านจะเริ่มจากการ
อ่านและท่องจ าค าศัพท์เป็นค าๆ ก่อนเรียนรู้ประโยค และเริ่มเรียนรู้การอ่านและท าความเข้าใจ
เรื่องราวที่ตรงไปตรงมา ก่อนที่จะสามารถอ่านเรื่องราวที่ซับซ้อนที่ต้องอาศัยประสบการณ์ในการท า
ความเข้าใจ ดังนั้น หากต้องการตอบข้อสอบที่ต้องใช้ทักษะสูงสุด คือ ตีความ จึงจ าเป็นต้องผ่านทักษะ
ขั้นต่ าที่ง่ายกว่าก่อน จึงจะสามารถตีความได้อย่างถูกต้อง จึงสังเกตได้ว่านักเรียนส่วนใหญ่ที่ผ่านทักษะ
ที่ 7 การตีความ ย่อมผ่านทักษะที่ 1 – 6 ด้วย ในขณะเดียวกัน นักเรียนที่ผ่านทักษะขั้นต้น เช่น ทักษะ
ที่ 1-3 เป็นทักษะการบอกความหมายของค าศัพท์โดยไม่อาศัยบริบท และอาศัยบริบท และ 
การจับใจความรองโดยไม่อาศัยบริบท ตามล าดับ เป็นทักษะขั้นต้นของความเข้าใจในการอ่าน ดังนั้น 
นักเรียนที่รอบรู้ทั้ง 3 ทักษะนี้ จึงไม่จ าเป็นต้องรอบรู้ทักษะที่สูงกว่า เช่นเดียวกับนักเรียนที่ผ่านทักษะ 
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ที่ 1-6 ส่วนใหญ่จึงอาจจะไม่ผ่านทักษะการตีความ เพราะเป็นทักษะขั้นสูงสุดที่ต้องอาศัยทั้งองค์
ความรู้และประสบการณ์ส่วนตัวเข้ามาช่วย เพ่ือให้การตีความถูกต้องตามสถานการณ์มากขึ้น  
ซึ่งสอดคล้องกับวรรณี  โสมประยูร (2553) กระทรวงศึกษาธิการ (2551) กรรณิการ์  พวงเกษม 
(2540) Manzo, Manzo และ Albee (2004) ที่กล่าวถึง ระดับการอ่านของเด็กแต่ละช่วงวัยว่า เด็ก
จะเริ่มจากการท่องจ าค าศัพท์ง่ายๆ ก่อนที่จะเข้าใจค าศัพท์ที่เป็นนามธรรม และเรียนรู้ที่จะเข้าใจ
รายละเอียดปลีกย่อยของเรื่องราว ก่อนที่จะสามารถจับใจความส าคัญของเรื่อ งที่อ่าน หรือตีความ
เรื่องที่ซับซ้อนขึ้นได้ ประกอบกับสถิติด้านการอ่านจากส านักสถิติแห่งชาติ (2559) ที่พบว่า เด็กที่มี
ช่วงอายุ 6-14 ปี ซึ่งเป็นช่วงวัยที่เรียนระดับประถมศึกษาถึงมัธยมศึกษาตอนต้น เป็นเด็กที่อ่านหนังสือ
ไม่ออก จ านวน 215,957 คน และอ่านหนังสือไม่คล่องหรืออ่านได้เพียงเล็กน้อย จ านวน 236,918 คน 
รวมเด็กที่มีปัญหาด้านการอ่านทั้งสิ้น 452,875 คน การที่นักเรียนอ่านหนังสือไม่ออก หรืออ่านไม่
คล่องจะส่งผลให้อ่านแล้วไม่เข้าใจ ท าให้เกิดโปรไฟล์รายทักษะรูปแบบ 0000000 ในทางตรงกันข้าม
หากนักเรียนอ่านหนังสือได้คล่องแคล่ว และมีทักษะทั้งในเรื่องค าศัพท์ แล้วก็ย่อมมีทักษะในระดับสูงๆ 
ด้วย จึงเกิดโปรไฟล์รายทักษะรูปแบบ 1111111  

เมื่อพิจารณาผลการวิเคราะห์จ าแนกตามขนาดโรงเรียนที่นักเรียนในโรงเรียนขนาดเล็ก 
มีรูปแบบโปรไฟล์แบบไม่รอบรู้ทักษะใดเลย (0000000) เป็นสัดส่วนมากที่สุด แต่โรงเรียนขนาดกลาง
และโรงเรียนขนาดใหญ่มีรูปแบบโปรไฟล์แบบรอบรู้ทุกทักษะ (1111111) เป็นสัดส่วนมากที่สุด  
ซึ่งสอดคล้องกับผลการประเมินคุณภาพนักเรียนระดับชาติ ปีการศึกษา 2559 ที่พบว่า โรงเรียนขนาด
เล็กมีคะแนนเฉลี่ยวิชาภาษาไทย (ร้อยละ 45.71) ต่ ากว่าคะแนนเฉลี่ยของประเทศ (ร้อยละ 46.36) 
ในขณะที่โรงเรียนขนาดกลางมีคะแนนเฉลี่ยวิชาภาษาไทย (ร้อยละ 46.09) ใกล้เคียงกับคะแนนเฉลี่ย
ระดับประเทศ ส่วนโรงเรียนขนาดใหญ่มีคะแนนเฉลี่ย (ร้อยละ 46.88) สูงกว่าคะแนนเฉลี่ยของ
ประเทศ นอกจากนี้ ยังเป็นเพราะโรงเรียนขนาดใหญ่และขนาดกลางมีความพร้อมทั้งด้ านบุคลากร 
อาคารสถานที่ ตลอดจนวัสดุอุปกรณ์ เนื่องจากได้รับงบประมาณสนับสนุนจากหลายฝ่าย รวมทั้ง
นักเรียนยังมาจากครอบครัวที่มีความพร้อมในการสนับสนุนด้านการเรียนของนักเรียน ซึ่งแตกต่างจาก
โรงเรียนขนาดเล็กที่มักไม่ค่อยมีความพร้อม เนื่องจากบางโรงเรียนยังมีครูสอนไม่ครบชั้น หรือหาก
โรงเรียนที่มีครูสอนครบชั้น ครูก็ปฏิบัติหลายหน้าที่ รวมทั้งวัสดุอุปกรณ์การเรียนการสอนก็ไม่ได้มี
พร้อม หรือเพียงพอ จึงท าให้ยากต่อการจัดการเรียนรู้ให้สมบูรณ์แบบเหมือนกับโรงเรียนขนาดใหญ่
และโรงเรียนขนาดกลาง (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน, 2559) 
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ข้อเสนอแนะ 

1) ข้อเสนอแนะเชิงนโยบาย 
1.1)  จากการวินิจฉัยโปรไฟล์ความเข้า ใจ ในการ อ่านภาษาไทยของนัก เรี ยน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 พบว่า นักเรียนที่มีความรอบรู้ทุกทักษะ มีเพียงร้อยละ 9.7 ดังนั้น หน่วยงานที่
เกี่ยวข้องควรน าผลการวิจัยไปใช้ประโยชน์ในเชิงนโยบาย โดยกระทรวงศึกษาธิการควรมีนโยบาย
ส่งเสริมการจัดกิจกรรม/โครงการส าหรับพัฒนานักเรียนที่มีโปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย
แบบไม่รอบรู้ทุกทักษะ หรือรอบรู้บางทักษะ โดยเฉพาะอย่างยิ่งทักษะการตีความ และทักษะ 
การจับใจความหลักโดยไม่อาศัยบริบท ซึ่งเป็นทักษะที่มีสัดส่วนนักเรียนมีความรอบรู้น้อยที่สุด เพ่ือ
พัฒนาให้นักเรียนในโรงเรียนเหล่านั้นมีความรอบรู้ครบทุกทักษะ จะส่งผลให้นักเรียนมีผลการอ่าน
ภาษาไทยดีขึ้น  

1.2)  โมเดลวินิจฉัยที่น ามาศึกษาในงานวิจัยนี้ ช่วยหาข้อมูลย้อนกลับให้กับนักเรียนเป็น
รายบุคคล ให้นักเรียนทราบส่วนที่รอบรู้แล้วและส่วนที่ยังไม่รอบรู้ที่จะแสดงเป็นโปรไฟล์ผลการตอบ
ของนักเรียน ท าให้ทราบถึงรายละเอียดความสามารถของนักเรียนอย่างลึกซึ้ง จะท าให้สามารถ 
น าข้อมูลย้อนกลับดังกล่าวมาใช้ในการพัฒนาความสามารถของนักเรียนเพ่ือเติมเต็มความสามารถที่
ขาดหายไปได้ตรงตามความต้องการมากยิ่งขึ้น ดังนั้น หน่วยงานที่เกี่ยวข้องควรน าแนวคิดแบบโมเดล
วินิจฉัยไปประยุกต์ใช้ในการพัฒนาแบบทดสอบในกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืนต่อไป เพ่ือการวินิจฉัย
ความสามารถของนักเรียนเป็นรายทักษะ จะท าให้สามารถแก้ไขปัญหาการเรียนรู้ของนักเรียนได้อย่าง
ถูกต้องและเหมาะสม 

2) ข้อเสนอแนะในทางปฏิบัติ 
2.1)  ผู้ วิ จั ย ได้ พัฒนาทักษะความเข้า ใจในการอ่านภาษาไทยส าหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ท าให้ได้ทักษะย่อยที่เกี่ยวข้องกับความเข้าใจในการอ่าน 7 ทักษะ ดังนั้น  

นักทดสอบ นักวัดและประเมินผลทางการศึกษา ครูผู้สอนภาษาไทยหรือภาษาอ่ืนๆ หรือบุคคลที่

เกี่ยวข้อง สามารถน าทักษะที่พัฒนาขึ้นไปประยุกต์ใช้ในการประเมินความเข้าใจในการอ่านของ

นักเรียนได้ เพ่ือให้ทราบจุดแข็งและจุดบกพร่องของการอ่าน  

2.2)  ผู้ วิจัยได้ พัฒนาแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย และซึ่ งเป็น

แบบทดสอบที่มีคุณภาพรายข้อ และรายฉบับตามเกณฑ์ ดังนั้น ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทยสามารถน าแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยไปใช้ในการประเมินความเข้าใจใน

การอ่านของนักเรียนในช่วงชั้นที่ 2 เนื่องจากแบบทดสอบที่สร้างขึ้นสามารถตรวจสอบทักษะความ
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เข้าใจในการอ่านภาษาไทยเป็นรายทักษะได้ ท าให้ครูมีสารสนเทศประกอบการจัดการเรียนรู้

รายบุคคล 

2.3)  จากการวินิจฉัยโปรไฟล์ความเข้า ใจ ในการ อ่านภาษาไทยของนัก เรี ยน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 พบว่า นักเรียนที่ผ่านทักษะขั้นต้น เช่น ทักษะการบอกความหมายของค าศัพท์

โดยไม่อาศัยบริบท และอาศัยบริบท และการจับใจความรองโดยไม่อาศัยบริบท ซึ่งเป็นทักษะขั้นต้น

ของความเข้าใจในการอ่าน มักจะไม่รอบรู้ทักษะที่สูงกว่า แต่นักเรียนที่ผ่านทักษะการตีความที่เป็น

ทักษะสูงสุด ย่อมผ่านทักษะอ่ืนๆ ที่ต่ ากว่าด้วย ดังนั้น ในการจัดการเรียนรู้เกี่ยวกับความเข้าใจในการ

อ่านภาษาไทย ครูผู้สอนควรวินิจฉัยเพ่ือตรวจสอบทักษะที่ต้องใช้ในการท าความเข้าใจในการอ่าน  

เพ่ือพัฒนาทักษะระดับต้นๆ ก่อนที่จะพัฒนาทักษะที่ยากและซับซ้อนขึ้น เพ่ือให้นักเรียนสามารถอ่าน

ได้อย่างเข้าใจ หรือเกิดความรอบรู้ในการอ่าน 

2.4)  จากการวินิจฉัยโปรไฟล์ความเข้า ใจ ในการ อ่านภาษาไทยของนัก เรี ยน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ท าให้ทราบความสามารถของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยแต่ละรายทักษะ

เป็นรายบุคคล ซึ่งจะเป็นประโยชน์ส าหรับครูผู้สอนภาษาไทย ที่ท าให้ทราบสารสนเทศเกี่ยวกับความ

เข้าใจในการอ่านภาษาไทยเป็นรายทักษะ จึงสามารถพัฒนาทักษะที่นักเรียนยังไม่รอบรู้ได้อย่าง

เฉพาะเจาะจง 

ข้อเสนอแนะส าหรับการวิจัยครั้งต่อไป 
1) งานวิจัยฉบับนี้เป็นการพัฒนาแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยประยุกต์ใช้โมเดลวินิจฉัยทางปัญญา ซึ่งเป็นประเด็นที่น่าสนใจในการท า
กระบวนการพัฒนาแบบทดสอบ เนื่องจากเป็นโมเดลช่วยหาข้อมูลย้อนกลับให้กับนักเรียนเป็น
รายบุคคล ให้นักเรียนทราบจุดแข็งและจุดอ่อนของตน ท าให้ทราบถึงรายละเอียดความสามารถของ
นักเรียนรายทักษะ จึงควรน าไปปรับใช้พัฒนาแบบทดสอบลักษณะนี้ส าหรับนักเรียนในระดับชั้นอื่นๆ 
โดยใช้โมเดลวินิจฉัยต่อไป 

2) งานวิจัยฉบับนี้มีการเปรียบเทียบโปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยจ าแนกตาม
ขนาดโรงเรียน ซึ่งท าให้ทราบจุดเด่น และข้อจ ากัดที่แตกต่างกันของนักเรียนในโรงเรียนแต่ละขนาด 
เพ่ือให้ได้สารสนเทศเพ่ิมเติมจึงควรมีการเปรียบเทียบโปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย 
ในระดับเขตพ้ืนที่  หรือสังกัดการศึกษาต่อไป เพ่ือให้ได้ข้อเสนอเชิงนโยบายที่ เป็นแนวทาง 
ในการพัฒนาความเข้าใจในการอ่านของนักเรียนในแต่ละบริบทได้ 
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3) ผลการตรวจสอบความถูกต้องและความคงเส้นคงวาในการวินิจฉัยโปรไฟล์ความเข้าใจ  
ในการอ่านส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 พบว่า ทักษะที่มีข้อสอบวัดน้อยข้อ จะมีความ 
ถูกต้องและคงเส้นคงวาต่ ากว่าทักษะที่มีข้อสอบวัดจ านวนมาก จึงควรศึกษาด้วยทฤษฎีการสรุปอ้างอิง 
(G-theory) ว่าควรใช้ข้อสอบกี่ข้อในการวัดแต่ละทักษะ จึงจะท าให้ผลการวินิจฉัยมีความถูกต้องและ
คงเส้นคงวามากยิ่งขึ้น 

4) ผลการวินิจฉัยโปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 6 จากองค์ประกอบตามความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีรูปแบบโปรไฟล์
ของนักเรียนกลุ่มที่ไม่รอบรู้ทักษะใดๆ เลย (0000000) และรูปแบบโปรไฟล์ของกลุ่มนักเรียนที่มีความ
รอบรู้ครบทั้ง 7 ทักษะ (1111111) ส่วนผู้เรียนที่มีรูปแบบโปรไฟล์อ่ืนๆ มีสัดส่วนน้อยมาก จึงอาจ
เป็นไปได้ว่าทั้ง 7 ทักษะมีความสัมพันธ์กันเชิงลดหลั่น จึงควรวินิจฉัยโปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่าน
ด้วยโมเดลวินิจฉัยเชิงลดหลั่นต่อไป 

ผลการวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
ที่วิเคราะห์ด้วยโมเดลฟิวชัน ปรากฏในรูปโปรไฟล์ความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนแต่ละ
บุคคล จึงควรมีการศึกษารูปแบบการรายงานผลการทดสอบของนักเรียนเป็นรายบุคคล  เพ่ือให้
นักเรียน ครูผู้สอน หรือสถานศึกษาได้รับข้อมูลย้อนกลับ เพ่ือการพัฒนาตนเองหรือพัฒนาการจัด 
การเรียนรู้ได้อย่างเหมาะสมต่อไป 
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ภาคผนวก ก  
รายช่ือผู้เชี่ยวชาญส าหรับการพัฒนาองค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย 
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รายช่ือผู้เชี่ยวชาญส าหรับการพัฒนาองค์ประกอบของความเข้าใจในการอ่านภาษาไทย 
1. ผู้ช่วยศาสตราจารย์สมเกียรติ  คู่ทวีกุล    อาจารย์ผู้เชี่ยวชาญพิเศษ  

ภาควิชาภาษาไทยและภาษาตะวันออก 

คณะมนุษยศาสตร์  

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  

(เชี่ยวชาญด้านหลักภาษาไทย) 

2. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.พรทิพย์  แข็งขัน   อาจารย์ประจ าภาควิชาหลักสูตร  

      การสอน และเทคโนโลยีการศึกษา  

      คณะครุศาสตร์  

      จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย  

      (เชี่ยวชาญด้านหลักภาษาไทย) 

3. อาจารย์สุนทรัตร์  แสงงาม     อาจารย์ประจ าภาควิชาศิลปศาสตร์  
      คณะศิลปศาสตร์และวิทยาศาสตร์ 

      มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ ก าแพงแสน 

      (เชี่ยวชาญด้านหลักภาษาและ 

      การสอนอ่านภาษาไทย) 

4. อาจารย์วิลาวัลย์  วิษณุเวศิน      อาจารย์ประจ าสาขาวิชาภาษาไทย  

      คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์  

      ราชภัฏอุตรดิตถ์ 

      (เชี่ยวชาญด้านหลักภาษาและ 

      การสอนอ่านภาษาไทย) 

5. อาจารย์ ดร.ภาสพงศ์  ผิวพอใช้     อาจารย์ประจ าสาขาวิชาภาษาและ 

      วรรณคดีตะวันออก คณะศิลปศาสตร์  

      มหาวิทยาลัยอุบลราชธานี  

      เชี่ยวชาญด้านหลักภาษาไทย) 

6. อาจารย์ชาญชัย คงเพียรธรรม    อาจารย์ประจ า สาขาวิชาภาษาและ 

      วรรณคดีตะวันออก คณะศิลปศาสตร์  
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      มหาวิทยาลัยอุบลราชธานี  

      (เชี่ยวชาญด้านหลักภาษาไทย) 

7. อาจารย์ ดร.เปรม  สวนสมุทร    อาจารย์ประจ าภาควิชาหลักสูตร  

      การสอน และเทคโนโลยีการศึกษา  

      คณะครุศาสตร์  

      จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย  

      (เชี่ยวชาญด้านหลักภาษาไทย) 

8. อาจารย์สุพัตรา  อุตมัง  สาธติจุฬา   ครูสอนภาษาไทย  

โรงเรียนสาธิตแห่งจุฬาลงกรณ์

มหาวิทยาลัย ฝ่ายมัธยม  

(เชี่ยวชาญด้านหลักภาษาไทย) 

9. ผู้ช่วยศาสตราจารย์สมใจ  ตั้งปณิธานสุข      ครูสอนภาษาไทย  

      โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

      ฝ่ายประถม  

      (เชี่ยวชาญด้านการสอนภาษาไทย) 

10. อาจารย์พวงเพ็ญ  เปล่งปลั่ง     ครูช านาญการพิเศษ  

โรงเรียนชัยนาทพิทยาคม 
(เชี่ยวชาญด้านการสอนภาษาไทย) 

11. อาจารย์สุรภี  หนูเรียงสาย   ครูช านาญการพิเศษ  

โรงเรียนวัดป่าประดู่  

(เชี่ยวชาญด้านการสอนภาษาไทย) 

12. อาจารย์พิมพ์พรรณ์   พูลสวัสดิ์   ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนบ้านด่าน  

(เชี่ยวชาญด้านการสอนภาษาไทย) 

13. อาจารย์วรรณา  นวมสุข      ครูช านาญการพิเศษ  

      โรงเรียนแก่งกระจานวิทยา 
       (เชี่ยวชาญด้านการสอนภาษาไทย) 
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14. อาจารย์สุภัทตรา สุขสวัสดิ์    ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนกะทู้วิทยา 

(เชี่ยวชาญด้านการสอนภาษาไทย) 

15. อาจารย์ประภาสินี ปิงใจ     ครูช านาญการ โรงเรียนพิริยาลัย 

      จังหวัดแพร่ 

      (เชี่ยวชาญด้านการสอนภาษาไทย) 

16. อาจารย์สรารัตน์  นุมาศ     ครูช านาญการพิเศษ  

      โรงเรียนสหกรณ์พัฒนา 

      (เชี่ยวชาญด้านการสอนภาษาไทย) 

17. อาจารย์ไพเราะ เกิดผล    ครูช านาญการพิเศษ  

      โรงเรียนอนุบาลสตูล 

      (เชี่ยวชาญด้านการสอนภาษาไทย) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

189 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ข  
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
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แบบทดสอบการอ่านเพื่อความเข้าใจส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

ค าชี้แจง ให้นักเรียนท าเครื่องหมาย  ลงในกระดาษค าตอบให้ตรงกับตัวเลือกท่ีถูกต้องที่สุดเพียง
ตัวเลือกเดียว 

จงใช้ข้อมูลต่อไปนี้ตอบค าถามข้อที่ 1-4 
เศรษฐีถูกใจลูกสาวชาวนา จึงเชิญชาวนากับลูกสาวไปในสวนที่มีแต่กรวดสีด ากับสีขาว แล้ว

บอกชาวนาว่า “ท่านเป็นหนี้ข้าอยู่ แต่หากยกลูกสาวให้ข้า ข้าจะยกหนี้ทั้งหมดให้” ชาวนาไม่ยอม 
เศรษฐีจึงออกอุบายว่า “ข้าจะหยิบกรวดสีขาวและด าอย่างละก้อนมาใส่ในถุงผ้านี้ หากลูกสาวของ
ท่านหยิบได้ก้อนกรวดสีขาว ข้าจะยกหนี้ให้โดยไม่ต้องแต่งงานกับข้า แต่หากหยิบได้ก้อนสีด า ข้าก็จะ
ยกหนี้ให้ แต่นางต้องแต่งงานกับข้า” ชาวนาจึงตอบตกลง 

เศรษฐีจึงก้มลงไปหยิบก้อนกรวดสองก้อนใส่ในถุงผ้า หญิงสาวเห็นว่า เศรษฐีหยิบก้อนกรวดสี
ด าทั้งสองก้อน หากเธอไม่บอกความจริง เธอจะต้องแต่งงานกับเศรษฐี แต่ถ้าหากเธอบอกความจริง 
เศรษฐีก็จะเสียหน้า และจะท าให้พ่อของเธอยังคงต้องเป็นหนี้ต่อไป  

ลูกสาวชาวนาจึงหยิบกรวดในถุงผ้าขึ้นมาหนึ่งก้อน แต่รีบปล่อยมันให้ร่วงลงสู่พื้นกลืนหายไป
กับกลุ่มก้อนกรวดในสวน แล้วเอ่ยว่า “ข้าเผลอท าหินร่วง เลยไม่รู้ว่าหยิบได้สีอะไร แต่ท่านใส่กรวดสี
ขาวกับสีด าอย่างละก้อนลงไปในถุงนี้ หากเปิดถุงดูสีกรวดก้อนที่เหลือ ก็จะรู้ว่าข้าหยิบได้สีอะไร” เมื่อ
เปิดก็พบว่าเป็นกรวดสีด า หญิงสาวจึงเอ่ยว่า “ในเมื่อกรวดในถุงเป็นสีด า แสดงว่าข้าหยิบได้สีขาว” 
ชาวนาก็พ้นจากสภาพลูกหนี้ และลูกสาวก็ไม่ต้องแต่งงานกับเศรษฐี 

1. เพราะเหตุใดชาวนาจึงยอมท าตามกลอุบายของเศรษฐี 
ก. เพราะเศรษฐีบังคับให้ท าตาม 
ข. เพราะกลัวเศรษฐีจะกลั่นแกล้ง 
ค. เพราะต้องการปลดหนี้จากเศรษฐี 
ง. เพราะอยากให้ลูกสาวแต่งงานกับคนรวย  

2. เศรษฐีออกอุบายอะไรให้ลูกสาวชาวนายอมมาเป็นภรรยาน้อยของตน 
ก. ขูจ่ะเอาสมบัติของชาวนา 
ข. ให้ลูกสาวท างานชดใช้หนี้ 
ค. ให้ลูกสาวหยิบกรวดเสี่ยงดวง 
ง. บังคับให้ลูกสาวมาเป็นภรรยาน้อย 
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3. เพราะเหตุใดเศรษฐีจึงไม่ปฏิเสธว่ากรวดที่หญิงสาวท าหล่นพ้ืนเป็นสีด า 
ก. เพราะเศรษฐีเชื่อว่าหญิงสาวพูดความจริง 
ข. เพราะชาวนาและลูกสาวจะไม่เชื่อค าพูดเศรษฐี 
ค. เพราะเศรษฐีรู้ว่าหญิงสาวเห็นว่าหินในถุงมีแต่สีด า 
ง. เพราะจะท าให้รู้ว่าเศรษฐีขี้โกงใส่หินสีด าทั้งสองก้อนในถุง 

4. นิทานเรื่องนี้ตรงกับค าสอนในข้อใด 
ก. คนโง่ย่อมเป็นเหยื่อของคนฉลาด   ข.   กลืนไม่เข้าคายไม่ออก 
ค. โคแก่ชอบกินหญ้าอ่อน    ง.    ปัญญาประดุจดังอาวุธ 

จงใช้ข้อมูลต่อไปนี้ตอบค าถามข้อที่ 5-6 
สักวาดาวจระเข้ก็เหหก               ศีรษะตกหันหางขึ้นกลางหาว 

เป็นวันแรมแจ่มแจ้งด้วยแสงดาว               น้ าค้างพราวปรายโปรยโรยละออง 
ลมเรื่อยเรื่อยเฉื่อยฉิวต้องผิวเนื้อ     ความหนาวเหลือทานทนกมลหมอง 

สกุณากาดุเหว่าก็เร่าร้อง                         ดูแสงทองจับขอบฟ้าขอลาเอย 
5. อารมณ์ของบทกลอนใกล้เคียงกับอารมณ์ในข้อใด 

ก. ขุ่นเคืองใจ      ข.   คับข้องใจ 
ค.   ละอายใจ      ง.   เศร้าเสียใจ 

6. วลีในข้อใดบ่งบอกถึงอารมณ์ของบทกลอน 
ก. ลมเรื่อยเรื่อย      ข.   ต้องผิวเนื้อ 
ค. กมลหมอง      ง.   ขอลาเอย 

จงใช้ข้อมูลต่อไปนี้ตอบค าถามข้อที่ 7-8 
 การท าการบ้านไม่ได้หวังแค่ให้ผลสอบดีขึ้น แต่ยังมุ่งหวังเพ่ือสร้างนิสัยรักการเรียน แต่ผลจาก
งานวิจัย พบว่า ไม่เพียงแต่การบ้านจะไม่มีส่วนช่วยผลสอบดีขึ้นแล้ว ยังท าให้เด็กเบื่อหน่ายกับการ
เรียนอีกด้วย ดังจะเห็นได้จากกราฟแสดงความสัมพันธ์ระหว่างคะแนนสอบมาตรฐานกับการท า
การบ้านของนักเรียนอเมริกัน 
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 ปัญหาของการท าการบ้านประการหนึ่ง คือ ความล้มเหลวของครูในการร่วมมือกันให้
การบ้าน เพราะกระบวนการเรียนรู้ของเด็กควรเป็นไปอย่างสม่ าเสมอและค่อยเป็นค่อยไป แต่การให้
การบ้านของครูแต่ละวิชานั้นมีแนวโน้มจะเป็นอิสระจากกัน นั่นคือ บางวันเด็กอาจจะมีการบ้านเยอะ
มาก บางวันก็อาจไม่มีเลย แทนที่จะกระจายอย่างสม่ าเสมอ 

7. จากบทความ ค าว่า “เป็นอิสระจากกัน” ในประโยคข้างต้น หมายความว่าอย่างไร 
ก. ครูแต่ละวิชาไม่ให้การบ้านเลย 
ข. ครูแต่ละวิชาแยกกันให้การบ้าน 
ค. ครูแต่ละวิชาก าหนดการบ้านร่วมกัน 
ง. ครูแต่ละวิชาให้การบ้านโดยดูจากวิชาอ่ืน 

8. จากกราฟ ครูควรให้การบ้านกี่นาทีจึงจะมีประสิทธิภาพมากท่ีสุด 
ก. 15 นาที   ข.   มากกว่า 1 ชั่วโมง 
ค. ให้การบ้านเท่าไรก็ได้   ง.   ไม่ให้การบ้านเลย 

จงใช้ข้อมูลต่อไปนี้ตอบค าถามข้อที่ 9-13 
จิตรกรหนุ่มเดินทางท่องเที่ยวไปยังสถานที่สวยงาม เพ่ือวาดภาพทิวทัศน์ จนกระท่ังไปพบกับ

ชาวบ้านในหมู่บ้านอันไกลโพ้นแห่งหนึ่ง จึงขออาศัยอยู่กับครอบครัวชาวบ้าน ตอนเช้าตรู่ก็ออก
เดินทางไปหาทิวทัศน์ที่สวยงามของหมู่บ้านแห่งนั้น แล้วนั่งวาดภาพจนกระทั่งมืดค่ าจึงกลับเข้ าบ้าน
นอน เขาใช้ชีวิตเหมือนเดิมทุกวันจนกระทั่งครบหนึ่งเดือน เป็นเวลาที่เขาจะต้องจากไป ณ ที่แห่งใหม่ 
เขาจึงจะจ่ายค่าอาหารและค่าที่พักให้แก่เจ้าของบ้าน แต่เจ้าของบ้านปฏิเสธ เพียงแต่ขอภาพวาดไว้
ภาพหนึ่ง จิตรกรหนุ่มรู้สึกปลาบปลื้มเป็นอย่างมากและขอบคุณเจ้าของบ้านที่ชื่นชอบภาพวาดของตน 
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ไมม่ีการบ้าน 15 นาที มากกว่า 1 ชัว่โมงคะแนน
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เจ้าของบ้านยิ้มและตอบว่า “เปล่าเลย ลุงจะเก็บไว้ให้ลูกชายที่เรียนอยู่ลอนดอน เพราะเขาอยากจะ
เป็นจิตรกร ลุงคิดว่าถ้าเขาเห็นภาพนี้ เขาจะไม่คิดเป็นจิตรกรอีกเลย” 

9. จิตรกรหนุ่มน่าจะชอบวาดภาพลักษณะใด 
ก. บ้านเรือน      ข.    การท านา 
ค. ทุ่งนา      ง.    ผู้คน 

10. จิตกรคนนี้ท าอะไรระหว่างเดินทางไปท่องเที่ยว 
ก. วาดภาพทั้งวัน     ข.   ช่วยชาวบ้านท างาน 
ค. ค้นหาความฝัน     ง.    ค้นหาสถานที่สวยงาม 

11. ก่อนจิตรกรจะกลับไป เจ้าของบ้านขออะไรจากจิตรกร 
ก. เงินจ านวนหนึ่ง     ข.   ภาพวาดของจิตรกร 
ค. สอนลูกชายวาดภาพ    ง.   ให้กลับมาที่นี่อีกครั้ง 

12. เพราะเหตุใดจิตรกรรู้สึกปลาบปลื้ม เมื่อเจ้าของบ้านขอภาพวาด 
ก. สามารถขายภาพได้    ข.   เขามีภาพวาดหลายภาพ 
ค. ต้องการขอบคุณเจ้าของบ้าน    ง.   คิดว่าภาพที่วาดมีความสวยงาม 

13. เพราะเหตุใด เจ้าของบ้านจึงคิดว่าลูกชายจะเลิกความฝันที่อยากเป็นจิตรกรหลังจากเห็นภาพนั้น 
ก. ขายได้ยาก     ข.   ต้องใช้เวลานาน 
ค. ภาพนั้นไม่สวยงาม    ง.   ภาพวาดได้ราคาน้อย 

จงใช้ข้อมูลต่อไปนี้ตอบค าถามข้อที่ 14-19 
ชาวภูฏานแสดงความเคารพต่อผู้อาวุโส โดยหากยืนตรงจะค้อมตัวลงเล็กน้อย ถ้าอยู่ในท่านั่ง

ก็ต้องนั่งขาตรงชิดกับเก้าอ้ี และใช้ผ้าสะพายไหล่คลุมหัวเข่าไว้ เวลาพูดต้องเอามือป้องปากไว้จะได้ไม่
ท าให้อากาศท่ีผู้อาวุโสสูดดมเข้าไปสกปรก  
 การต้อนรับแขกเหรื่อของชาวภูฏาน หากไม่ยกน้ าชาหรือสุรามาให้ถือว่าเป็นการแสดงความ
หยาบคายอย่างยิ่ง ถ้าเป็นบ้านส่วนตัว ผู้เป็นแขกมาเยือนควรดื่มหรือจิบเครื่องดื่มอย่างน้อยสองถ้วย 
หากถูกเชิญให้ไปรับประทานอาหาร เจ้าของบ้านจะยกเครื่องดื่มนานาชนิดมาให้รองท้องก่อนถึงมื้อ
อาหาร ซึ่งอาจยืดเยื้อเกินกว่าหนึ่งชั่วโมง และหากเป็นแขกที่ไม่สนิทสนมคุ้นเคย เจ้าของบ้านอาจไม่
มานั่งคุยกับแขกจนกว่าเวลายกอาหารมาเสิร์ฟ และในระหว่างรับประทานอาหารอาจไม่จ าเป็นต้องมี
เรื่องสนทนากัน เพราะการกินเป็นเรื่องจริงจังของชาวภูฏาน ไม่ควรหาหัวข้ออ่ืนมาหันเหความสนใจ 
ถ้าจะคุยต้องคุยให้เสร็จก่อนลงมือรับประทานอาหาร และเม่ือรับประทานอาหารเสร็จ แขกก็ไม่ควรนั่ง
คุยเรื่องสัพเพเหระกับเจ้าบ้าน แต่จะต้องรีบกลับบ้านทันทีท่ีมื้ออาหารจบลง 
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14. หากนักเรียนชาวภูฏานไปพบครูที่โรงอาหาร นักเรียนควรแสดงความเคารพต่อครูอย่างไร 
ก. ค้อมตัวลงและย่อเข่าเล็กน้อย   ข.   ยกมือไหว้ 
ค. ค้อมตัวลงเล็กน้อย    ง.   ยืนขาชิดและก้มตัวลง 

15. หากมีผู้ใหญ่เดินผ่าน เด็กชาวภูฏานที่นั่งอยู่ควรท าอย่างไร 
ก. ยืนขาตรงชิดเก้าอ้ี และเอาผ้าสะพายไหล่คลุมหัวเข่า 

ข. ยืนตรงขาชิดเก้าอ้ี และค้อมตัวลงเล็กน้อย 
ค. นั่งขาตรงชิดเก้าอ้ี และเอาผ้าสะพายไหล่คลุมหัวเข่า 
ง. นั่งขาตรงชิดเก้าอ้ี และค้อมตัวลงเล็กน้อย 

16. จากบทความ ผ้าสะพายไหล่ของชาวภูฏานมีประโยชน์อย่างไร 
ก. เป็นเครื่องช่วยแสดงความนบนอบ  ข.   เป็นการให้ความอบอุ่นแก่ร่างกาย 
ค. เป็นสัญลักษณ์ของชาวภูฏาน   ง.    เป็นเครื่องหมายแสดงฐานะ 

17. เพราะเหตุใดจึงต้องป้องปากเวลาพูดคุยกับผู้มีศักดิ์สูงกว่า 
ก. เพราะเด็กแปรงฟันไม่สะอาดจึงท าให้มีกลิ่นปาก 
ข. เพราะผู้ใหญ่มีความไวต่อกลิ่นปากของเด็ก 
ค. เพราะกลัวน้ าลายกระเด็นใส่ผู้อาวุโส 
ง. เพราะท าให้อากาศไม่บริสุทธิ์ 

18. หากมีแขกมารับประทานอาหารเย็นที่บ้านของชาวภูฏาน เจ้าของบ้านควรท าอย่างไร 
ก. รีบเดินเข้าไปเตรียมอาหาร   ข.   จัดของฝากมาต้อนรับแขก 
ค. ยกเครื่องดื่มมาต้อนรับแขก   ง.    รีบยกส ารับอาหารมาทันที 

19. บทความข้างต้น กล่าวเกี่ยวกับเรื่องใด 
ก. มารยาทในการรับประทานอาหารของชาวภูฏาน 
ข. วิธีแสดงความเคารพของชาวภูฏาน 
ค. การต้อนรับแขกของชาวภูฏาน 
ง. วัฒนธรรมของชาวภูฏาน 

จงใช้ข้อมูลต่อไปนี้ตอบค าถามข้อที่ 20-23 

มหาวิทยาลัยเคนท์ ศึกษาพบว่า กลุ่มตัวอย่างชาวอังกฤษจ านวน 251 คน ผู้หญิงมากกว่า 
50% และผู้ชายไม่ถึง 30% มีพฤติกรรมให้ความสนใจโทรศัพท์มือถือมากกว่าคู่สนทนาและคนรอบ
ข้างมากกว่า 2 ครั้งต่อวัน ในทางกลับกันผู้หญิงเกือบ 70% และผู้ชายน้อยกว่า 40% จะถูกละเลยจาก
คนรอบข้างมากกว่า 2 ครั้งต่อวัน  ผลการวิจัยหลักชี้ว่า ปัจจัยมาจาก 3 สาเหตุ คือ 1. ภาวะติด
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อินเทอร์เน็ต 2. ความกลัวการตกกระแสและข้อมูลข่าวสาร และ 3. การขาดการควบคุมตนเอง ซึ่ง
ส่งผลให้เกิดภาวะติดสมาร์ทโฟน และส่งผลต่อให้เกิดพฤติกรรมนี้อย่างต่อเนื่อง 

พฤติกรรมนี้เรียกว่า “ฟับบิ้ง” (phubbing) หมายถึง การดูแคลนคู่สนทนาด้วยโทรศัพท์มือถือ 
โดยหมายรวมทุกรูปแบบการสนทนาที่มีการใช้โทรศัพท์มือถือเข้ามาแทรกแซงระหว่างการสนทนานั้น 
ไม่ว่าจะก้มหน้าเล่นคนเดียว เล่นกันทุกคน คุยกันบ้าง หรือไม่คุยเลย  

20. ฟับบิ้ง (phubbing) หมายถึงพฤติกรรมในข้อใด 
ก. การเล่นมือถือขณะดูโทรทัศน์ 
ข. การเล่นมือถือขณะนั่งคุยกับเพ่ือน 
ค. การเล่นเกมมือถือแข่งกับเพ่ือนๆ 
ง. การแอบเล่นมือถือในห้องนอน 

21. ฟับบิ้งจะส่งผลกระทบอย่างไรต่อคู่สนทนา 
ก. สร้างความห่างเหินกันมากขึ้น   
ข. เกิดการทะเลาะกันในวงสนทนา 
ค. เพ่ิมความน่าสนใจในการสนทนา              
ง. ช่วยกระชับความสัมพันธ์ของคู่สนทนา 

22. จากบทความ ข้อใดสรุปเกี่ยวกับการติดโทรศัพท์ได้ถูกต้อง 
ก. ผู้หญิงติดโทรศัพท์มากกว่าผู้ชาย 
ข. ผู้ชายถูกละเลยความสนใจในวงสนทนามากกว่าผู้หญิง 
ค. ทั้งผู้ชายและผู้หญิงถูกละเลยจากคนรอบข้างจ านวนเท่าๆ กัน 
ง. ผู้หญิงร้อยละ 50 ถูกละเลยจากคนรอบข้างมากกว่า 2 ครั้งต่อวัน 

23. ข้อใดไม่ใช่สาเหตุของการติดโทรศัพท์ 
ก. เพ่ือให้ทันต่อข้อมูลข่าวสาร    
ข. การขาดความยับยั้งตนเอง 
ค. การเรียกร้องความสนใจ    
ง. การติดอินเทอร์เน็ต 
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ภาคผนวก ค  
ตัวอย่างผลการวิเคราะห์เครื่องมือตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ 

ด้วยโปรแกรม MULTILOG 
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MULTILOG--FOR MULTIPLE CATEGORICAL ITEM RESPONSE DATA--VERSION 7.0.3 

MULTILOG for Windows 7.00.2327.2                                                 

Created on: 24 July 2017, 09:11:40                                               

 

 >PROBLEM RANDOM,                                                                 

 

          INDIVIDUAL,                                                             

 

          DATA = 'D:\Acrobat\response1234_818.DAT',                               

 

          NITEMS = 32,                                                            

 

          NGROUPS = 1,                                                            

 

          NEXAMINEES = 818,                                                       

 

          NCHARS = 3;                                                             

 

   DATA FILE NAME IS  

          D:\ACROBAT\RESPONSE1234_818.DAT                                  

 

 TYPE OF INPUT: 

    INDIVIDUAL RESPONSE VECTORS 

 

 >TEST ALL,                                                                       

 

       L3;                                                                        

 

 NUMBER OF CODES  2 

 

1 

 VECTOR OF CORRECT RESPONSES 

 

1.11E+31 

 CODES FOR MISSING OR NOT-REACHED 

 

 N    

(3a1,32a1,F4.0)                                                                  

 

 MULTILOG--FOR MULTIPLE CATEGORICAL ITEM RESPONSE DATA--VERSION 7.0.3 

 MULTILOG for Windows 7.00.2327.2                                                 

 Created on: 24 July 2017, 09:11:40                                               

 DATA PARAMETERS: 

  NUMBER OF LINES IN THE DATA FILE:  818 

  NUMBER OF CATEGORICAL-RESPONSE ITEMS:  32 
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  NUMBER OF CONTINUOUS-RESPONSE ITEMS, AND/OR GROUPS:   1 

  TOTAL NUMBER OF "ITEMS" (INCLUDING GROUPS):  33 

  NUMBER OF CHARACTERS IN ID FIELDS:  3 

  MAXIMUM NUMBER OF RESPONSE-CODES FOR ANY ITEM:  2 

  THE MISSING VALUE CODE FOR CONTINUOUS DATA:  9.0000 

  THE DATA WILL BE STORED IN MEMORY 

 

 ESTIMATION PARAMETERS: 

  THE ITEMS WILL BE CALIBRATED-- 

    BY MARGINAL MAXIMUM LIKELIHOOD ESTIMATION 

  MAXIMUM NUMBER OF EM CYCLES PERMITTED:  25 

  NUMBER OF PARAMETER-SEGMENTS USED IS:  32 

  NUMBER OF FREE PARAMETERS IS:   96 

  MAXIMUM NUMBER OF M-STEP ITERATIONS IS   4 TIMES 

    THE NUMBER OF PARAMETERS IN THE SEGMENT 

  NUMBER OF QUADRATURE POINTS IS:  19 

  THE M-STEP CONVERGENCE CRITERION IS: 0.000100 

  THE EM-CYCLE CONVERGENCE CRITERION IS: 0.001000 

  THE RK CONTROL PARAMETER (FOR THE M-STEPS) IS:  0.9000 

  THE RM CONTROL PARAMETER (FOR THE M-STEPS) IS:  1.0000 

  THE MAXIMUM ACCELERATION PERMITTED IS:  0.0000 

  THETA-GROUP LOCATIONS WILL REMAIN UNCHANGED 

 QUADRATURE POINTS FOR MML, 

  AT THETA: 

-4.5 

-4 

-3.5 

-3 

-2.5 

-2 

-1.5 

-1 

-0.5 

0 

0.5 

1 

1.5 

2 

2.5 

3 

3.5 

4 

4.5 

 MULTILOG for Windows 7.00.2327.2                                                 

 

 READING DATA... 
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 KEY- 

 CODE  CATEGORY 

 

  0     11111111111111111111111111111111 

  1     22222222222222222222222222222222 

 

 FORMAT FOR DATA- 

  

 (3a1,32a1,F4.0)                                                                  

 

 FIRST OBSERVATION AS READ- 

  

 ID    001 

 ITEMS 11100100101000000000101101111100 

 NORML      0.000 

 

 FINISHED CYCLE  25 

 MAXIMUM INTERCYCLE PARAMETER CHANGE=   0.76008 P(  12) 

 

 ITEM SUMMARY 

 

MULTILOG for Windows 7.00.2327.2                                                 

 

 ITEM   1:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     0.63      -2.31       0.00 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1       1   1.07 (0.29)      2   2.47 (0.96)      3 -21.04 (****) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.250  0.267  0.280  0.286  0.285  0.279  0.266  0.249 

 -1.4 -  0.0  0.228  0.205  0.182  0.159  0.137  0.117  0.098  0.082 

  0.2 -  1.6  0.069  0.057  0.047  0.038  0.031  0.026  0.021  0.017 

  1.8 -  3.0  0.014  0.011  0.009  0.007  0.006  0.005  0.004 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.     93    725 

  OBS. PROP.  0.1137 0.8863 

  EXP. PROP.  0.1121 0.8879 

 

 ITEM   2:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     0.70      -1.63       0.00 
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                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1       4   1.19 (0.26)      5   1.94 (0.50)      6 -24.15 (****) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.194  0.226  0.258  0.289  0.317  0.338  0.351  0.354 

 -1.4 -  0.0  0.348  0.332  0.309  0.280  0.249  0.216  0.185  0.156 

  0.2 -  1.6  0.130  0.107  0.087  0.071  0.057  0.046  0.036  0.029 

  1.8 -  3.0  0.023  0.018  0.015  0.011  0.009  0.007  0.006 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    145    673 

  OBS. PROP.  0.1773 0.8227 

  EXP. PROP.  0.1753 0.8247 

 

 ITEM   3:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     1.98      -0.75       0.54 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1       7   3.37 (0.84)      8   2.54 (0.46)      9   0.17 (0.34) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.000  0.000  0.000  0.000  0.001  0.002  0.007  0.026 

 -1.4 -  0.0  0.082  0.226  0.492  0.794  0.922  0.799  0.557  0.338 

  0.2 -  1.6  0.189  0.101  0.053  0.027  0.014  0.007  0.004  0.002 

  1.8 -  3.0  0.001  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.     95    723 

  OBS. PROP.  0.1161 0.8839 

  EXP. PROP.  0.1155 0.8845 

 

 ITEM   4:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     0.59      -0.81       0.00 

 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      10   1.00 (0.23)     11   0.81 (0.42)     12 -25.48 (****) 
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 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.091  0.106  0.123  0.141  0.160  0.179  0.198  0.215 

 -1.4 -  0.0  0.229  0.241  0.248  0.250  0.247  0.240  0.228  0.213 

  0.2 -  1.6  0.196  0.177  0.158  0.139  0.121  0.104  0.089  0.076 

  1.8 -  3.0  0.064  0.054  0.045  0.037  0.031  0.026  0.021 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    278    540 

  OBS. PROP.  0.3399 0.6601 

  EXP. PROP.  0.3378 0.6622 

 

 ITEM   5:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     0.56       1.37       0.23 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      13   0.96 (0.38)     14  -1.31 (0.72)     15  -1.23 (0.54) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.001  0.001  0.001  0.002  0.003  0.004  0.005  0.008 

 -1.4 -  0.0  0.010  0.014  0.019  0.025  0.033  0.042  0.052  0.064 

  0.2 -  1.6  0.078  0.091  0.105  0.118  0.130  0.139  0.145  0.148 

  1.8 -  3.0  0.147  0.144  0.137  0.129  0.119  0.108  0.097 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    477    341 

  OBS. PROP.  0.5831 0.4169 

  EXP. PROP.  0.5812 0.4188 

 ITEM   6:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     0.65      -0.38       0.24 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      16   1.10 (0.31)     17   0.42 (0.50)     18  -1.17 (1.01) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.009  0.013  0.018  0.026  0.035  0.047  0.062  0.080 

 -1.4 -  0.0  0.100  0.120  0.141  0.160  0.176  0.187  0.192  0.192 

  0.2 -  1.6  0.186  0.176  0.162  0.146  0.129  0.113  0.097  0.082 

  1.8 -  3.0  0.069  0.057  0.047  0.039  0.032  0.026  0.021 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  
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  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    261    557 

  OBS. PROP.  0.3191 0.6809 

  EXP. PROP.  0.3175 0.6825 

 

 ITEM   7:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                    -0.07     -10.19       0.00 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      19  -0.12 (1.43)     20  -1.18 (****)     21 -21.18 (****) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.003  0.003  0.003  0.003  0.003  0.003  0.003  0.003 

 -1.4 -  0.0  0.003  0.003  0.003  0.003  0.002  0.002  0.002  0.002 

  0.2 -  1.6  0.002  0.002  0.002  0.002  0.002  0.002  0.002  0.002 

  1.8 -  3.0  0.002  0.002  0.002  0.002  0.002  0.002  0.002 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    625    193 

  OBS. PROP.  0.7641 0.2359 

  EXP. PROP.  0.7644 0.2356 

 

 ITEM   8:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     0.81      -0.08       0.36 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      22   1.37 (0.40)     23   0.12 (0.49)     24  -0.59 (0.50) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.001  0.002  0.003  0.005  0.008  0.013  0.020  0.031 

 -1.4 -  0.0  0.046  0.067  0.093  0.123  0.155  0.187  0.212  0.229 

  0.2 -  1.6  0.235  0.230  0.215  0.194  0.169  0.143  0.118  0.096 

  1.8 -  3.0  0.077  0.061  0.048  0.037  0.029  0.022  0.017 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    253    565 

  OBS. PROP.  0.3093 0.6907 

  EXP. PROP.  0.3080 0.6920 

 

 ITEM   9:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 
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  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     0.88       0.64       0.18 

 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      25   1.49 (0.35)     26  -0.95 (0.44)     27  -1.53 (0.48) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.000  0.000  0.001  0.001  0.002  0.003  0.006  0.010 

 -1.4 -  0.0  0.017  0.028  0.044  0.068  0.102  0.144  0.195  0.252 

  0.2 -  1.6  0.306  0.353  0.383  0.394  0.384  0.357  0.317  0.272 

  1.8 -  3.0  0.226  0.183  0.145  0.113  0.087  0.067  0.051 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    448    370 

  OBS. PROP.  0.5477 0.4523 

  EXP. PROP.  0.5452 0.4548 

 

 ITEM  10:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     1.23       0.61       0.19 

 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      28   2.09 (0.39)     29  -1.27 (0.40)     30  -1.44 (0.29) 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.001  0.002 

 -1.4 -  0.0  0.004  0.008  0.018  0.036  0.072  0.133  0.229  0.360 

  0.2 -  1.6  0.511  0.650  0.738  0.751  0.690  0.582  0.458  0.342 

  1.8 -  3.0  0.245  0.171  0.117  0.079  0.053  0.035  0.023 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    452    366 

  OBS. PROP.  0.5526 0.4474 

  EXP. PROP.  0.5498 0.4502 

 

 ITEM  11:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     1.02       0.67       0.27 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 
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      1      31   1.73 (0.41)     32  -1.16 (0.49)     33  -1.00 (0.31) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.001  0.001  0.003 

 -1.4 -  0.0  0.005  0.010  0.019  0.034  0.058  0.095  0.148  0.216 

  0.2 -  1.6  0.292  0.365  0.420  0.446  0.439  0.403  0.349  0.288 

  1.8 -  3.0  0.228  0.176  0.132  0.098  0.071  0.051  0.037 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    410    408 

  OBS. PROP.  0.5012 0.4988 

  EXP. PROP.  0.4988 0.5012 

 

 ITEM  12:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     0.76       1.11       0.10 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      34   1.29 (0.31)     35  -1.43 (0.45)     36  -2.16 (0.63) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.000  0.001  0.001  0.002  0.002  0.004  0.006  0.010 

 -1.4 -  0.0  0.015  0.023  0.034  0.049  0.069  0.095  0.126  0.162 

  0.2 -  1.6  0.202  0.242  0.279  0.310  0.331  0.340  0.336  0.320 

  1.8 -  3.0  0.295  0.264  0.230  0.196  0.164  0.135  0.109 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    552    266 

  OBS. PROP.  0.6748 0.3252 

  EXP. PROP.  0.6720 0.3280 

 ITEM  13:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     1.03       0.21       0.30 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      37   1.75 (0.41)     38  -0.38 (0.41)     39  -0.86 (0.33) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.000  0.000  0.000  0.001  0.001  0.003  0.005  0.010 

 -1.4 -  0.0  0.019  0.034  0.059  0.097  0.151  0.219  0.295  0.365 

  0.2 -  1.6  0.414  0.434  0.420  0.379  0.323  0.263  0.206  0.157 

  1.8 -  3.0  0.117  0.086  0.062  0.045  0.032  0.023  0.016 
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  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    324    494 

  OBS. PROP.  0.3961 0.6039 

  EXP. PROP.  0.3946 0.6054 

 

 ITEM  14:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     2.88       0.82       0.31 

 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      40   4.89 (1.25)     41  -4.01 (1.16)     42  -0.81 (0.14) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000 

 -1.4 -  0.0  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.002  0.016 

  0.2 -  1.6  0.098  0.488  1.645  3.080  3.043  1.844  0.851  0.347 

  1.8 -  3.0  0.134  0.051  0.019  0.007  0.003  0.001  0.000 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    445    373 

  OBS. PROP.  0.5440 0.4560 

  EXP. PROP.  0.5389 0.4611 

 ITEM  15:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     0.53       0.26       0.00 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      43   0.40 (0.39)     44  -0.10 (1.76)     45  -8.15 (****) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.027  0.028  0.029  0.030  0.031  0.033  0.034  0.035 

 -1.4 -  0.0  0.036  0.036  0.037  0.038  0.038  0.039  0.039  0.040 

  0.2 -  1.6  0.040  0.040  0.039  0.039  0.039  0.038  0.038  0.037 

  1.8 -  3.0  0.036  0.035  0.034  0.033  0.032  0.031  0.030 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    430    388 

  OBS. PROP.  0.5257 0.4743 

  EXP. PROP.  0.5243 0.4757 
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 ITEM  16:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     0.52       0.46       0.18 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      46   0.88 (0.31)     47  -0.40 (0.58)     48  -1.48 (1.01) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.006  0.008  0.010  0.013  0.017  0.022  0.029  0.036 

 -1.4 -  0.0  0.044  0.054  0.064  0.076  0.087  0.099  0.110  0.119 

  0.2 -  1.6  0.127  0.132  0.136  0.136  0.134  0.130  0.124  0.116 

  1.8 -  3.0  0.108  0.098  0.089  0.079  0.070  0.062  0.054 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    392    426 

  OBS. PROP.  0.4792 0.5208 

  EXP. PROP.  0.4773 0.5227 

 

 ITEM  17:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     0.51      -0.18       0.00 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      49   0.86 (0.21)     50   0.15 (0.39)     51 -22.58 (****) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.055  0.063  0.073  0.083  0.094  0.106  0.118  0.130 

 -1.4 -  0.0  0.142  0.153  0.164  0.172  0.179  0.183  0.185  0.184 

  0.2 -  1.6  0.180  0.174  0.166  0.156  0.145  0.133  0.120  0.108 

  1.8 -  3.0  0.097  0.085  0.075  0.066  0.057  0.049  0.042 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    384    434 

  OBS. PROP.  0.4694 0.5306 

  EXP. PROP.  0.4673 0.5327 

 

 ITEM  18:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     0.53       1.71       0.08 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

207 

      1      52   0.39 (0.41)     53  -0.66 (1.77)     54  -2.48 (7.21) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.011  0.012  0.013  0.014  0.015  0.016  0.017  0.018 

 -1.4 -  0.0  0.020  0.021  0.022  0.023  0.024  0.025  0.026  0.027 

  0.2 -  1.6  0.028  0.029  0.030  0.030  0.031  0.031  0.032  0.032 

  1.8 -  3.0  0.032  0.032  0.032  0.032  0.032  0.031  0.031 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    495    323 

  OBS. PROP.  0.6051 0.3949 

  EXP. PROP.  0.6040 0.3960 

 

 ITEM  19:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     1.24      -1.18       0.00 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      55   2.10 (0.25)     56   2.48 (0.23)     57  -6.76 (****) 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.087  0.132  0.196  0.287  0.409  0.562  0.737  0.911 

 -1.4 -  0.0  1.046  1.104  1.068  0.948  0.780  0.604  0.445  0.316 

  0.2 -  1.6  0.219  0.149  0.100  0.067  0.044  0.029  0.019  0.013 

  1.8 -  3.0  0.008  0.006  0.004  0.002  0.002  0.001  0.001 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    151    667 

  OBS. PROP.  0.1846 0.8154 

  EXP. PROP.  0.1820 0.8180 

 

 ITEM  20:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     0.83       0.62       0.26 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      58   1.41 (0.38)     59  -0.87 (0.49)     60  -1.05 (0.40) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.000  0.000  0.001  0.001  0.002  0.003  0.005  0.009 

 -1.4 -  0.0  0.014  0.023  0.035  0.054  0.078  0.110  0.148  0.189 

  0.2 -  1.6  0.230  0.266  0.290  0.301  0.297  0.279  0.253  0.221 

  1.8 -  3.0  0.187  0.155  0.125  0.100  0.079  0.061  0.047 
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  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    398    420 

  OBS. PROP.  0.4866 0.5134 

  EXP. PROP.  0.4844 0.5156 

 

 ITEM  21:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     1.27       1.98       0.19 

 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      61   2.16 (0.77)     62  -4.27 (1.40)     63  -1.46 (0.17) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000 

 -1.4 -  0.0  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.001  0.002  0.004 

  0.2 -  1.6  0.008  0.018  0.037  0.075  0.142  0.248  0.395  0.563 

  1.8 -  3.0  0.713  0.801  0.801  0.721  0.594  0.456  0.332 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    624    194 

  OBS. PROP.  0.7628 0.2372 

  EXP. PROP.  0.7604 0.2396 

 

 ITEM  22:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     1.01       0.47       0.18 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      64   1.72 (0.33)     65  -0.81 (0.36)     66  -1.51 (0.39) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.000  0.000  0.000  0.001  0.001  0.002  0.005  0.009 

 -1.4 -  0.0  0.016  0.029  0.051  0.085  0.134  0.201  0.282  0.369 

  0.2 -  1.6  0.448  0.503  0.524  0.508  0.462  0.398  0.327  0.258 

  1.8 -  3.0  0.198  0.149  0.110  0.081  0.058  0.042  0.030 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    424    394 

  OBS. PROP.  0.5183 0.4817 

  EXP. PROP.  0.5161 0.4839 
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 ITEM  23:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     0.88       0.15       0.13 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      67   1.50 (0.28)     68  -0.23 (0.31)     69  -1.87 (0.69) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.001  0.002  0.003  0.006  0.010  0.016  0.027  0.043 

 -1.4 -  0.0  0.066  0.099  0.142  0.195  0.254  0.316  0.371  0.412 

  0.2 -  1.6  0.434  0.432  0.410  0.371  0.323  0.271  0.222  0.177 

  1.8 -  3.0  0.139  0.107  0.082  0.062  0.047  0.035  0.026 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    385    433 

  OBS. PROP.  0.4707 0.5293 

  EXP. PROP.  0.4688 0.5312 

 ITEM  24:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     1.14       0.50       0.21 

 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      70   1.94 (0.36)     71  -0.97 (0.38)     72  -1.35 (0.31) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.001  0.002  0.004 

 -1.4 -  0.0  0.008  0.016  0.031  0.058  0.104  0.175  0.272  0.389 

  0.2 -  1.6  0.506  0.596  0.636  0.618  0.553  0.462  0.364  0.275 

  1.8 -  3.0  0.201  0.144  0.101  0.070  0.048  0.033  0.023 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    421    397 

  OBS. PROP.  0.5147 0.4853 

  EXP. PROP.  0.5124 0.4876 

 

 ITEM  25:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     1.21       0.20       0.14 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 
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  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      73   2.05 (0.32)     74  -0.42 (0.28)     75  -1.80 (0.39) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.000  0.000  0.000  0.001  0.001  0.003  0.006  0.013 

 -1.4 -  0.0  0.026  0.052  0.097  0.172  0.281  0.422  0.577  0.711 

  0.2 -  1.6  0.790  0.792  0.723  0.609  0.481  0.360  0.260  0.183 

  1.8 -  3.0  0.126  0.086  0.058  0.039  0.026  0.017  0.012 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    396    422 

  OBS. PROP.  0.4841 0.5159 

  EXP. PROP.  0.4826 0.5174 

 

 ITEM  26:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     1.59      -0.30       0.28 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      76   2.70 (0.49)     77   0.81 (0.27)     78  -0.94 (0.33) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.000  0.000  0.000  0.000  0.001  0.002  0.005  0.014 

 -1.4 -  0.0  0.037  0.093  0.209  0.411  0.685  0.941  1.060  0.993 

  0.2 -  1.6  0.798  0.572  0.380  0.239  0.146  0.087  0.052  0.030 

  1.8 -  3.0  0.018  0.010  0.006  0.004  0.002  0.001  0.001 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    235    583 

  OBS. PROP.  0.2873 0.7127 

  EXP. PROP.  0.2875 0.7125 

 

 ITEM  27:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     1.41      -0.46       0.12 

 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      79   2.40 (0.33)     80   1.10 (0.21)     81  -2.01 (0.63) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.000  0.001  0.001  0.004  0.009  0.021  0.048  0.103 
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 -1.4 -  0.0  0.206  0.371  0.598  0.851  1.057  1.143  1.082  0.911 

  0.2 -  1.6  0.699  0.499  0.339  0.223  0.143  0.091  0.057  0.036 

  1.8 -  3.0  0.022  0.014  0.009  0.005  0.003  0.002  0.001 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    256    562 

  OBS. PROP.  0.3130 0.6870 

  EXP. PROP.  0.3126 0.6874 

 

 ITEM  28:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     0.84       0.37       0.03 

 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      82   1.43 (0.24)     83  -0.53 (0.26)     84  -3.32 (1.75) 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.003  0.005  0.008  0.013  0.020  0.030  0.045  0.066 

 -1.4 -  0.0  0.093  0.128  0.171  0.221  0.277  0.335  0.391  0.437 

  0.2 -  1.6  0.468  0.480  0.472  0.444  0.402  0.352  0.299  0.247 

  1.8 -  3.0  0.200  0.159  0.125  0.097  0.075  0.057  0.044 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    472    346 

  OBS. PROP.  0.5770 0.4230 

  EXP. PROP.  0.5746 0.4254 

 

 ITEM  29:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     1.76       0.20       0.29 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      85   3.00 (0.54)     86  -0.59 (0.37)     87  -0.91 (0.23) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000 

 -1.4 -  0.0  0.001  0.005  0.015  0.044  0.120  0.289  0.590  0.968 

  0.2 -  1.6  1.245  1.262  1.043  0.739  0.472  0.283  0.163  0.092 

  1.8 -  3.0  0.051  0.028  0.016  0.009  0.005  0.003  0.001 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 
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  OBS. FREQ.    331    487 

  OBS. PROP.  0.4046 0.5954 

  EXP. PROP.  0.4042 0.5958 

 

 ITEM  30:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     1.65       0.68       0.25 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      88   2.81 (0.52)     89  -1.90 (0.53)     90  -1.10 (0.29) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000 

 -1.4 -  0.0  0.000  0.001  0.002  0.005  0.015  0.042  0.109  0.250 

  0.2 -  1.6  0.498  0.827  1.117  1.222  1.103  0.852  0.589  0.377 

  1.8 -  3.0  0.230  0.137  0.080  0.046  0.026  0.015  0.009 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    443    375 

  OBS. PROP.  0.5416 0.4584 

  EXP. PROP.  0.5383 0.4617 

 

 ITEM  31:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     0.76       0.55       0.20 

                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      91   1.29 (0.33)     92  -0.71 (0.44)     93  -1.36 (0.50) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.001  0.001  0.002  0.003  0.004  0.007  0.011  0.017 

 -1.4 -  0.0  0.026  0.038  0.055  0.078  0.105  0.137  0.172  0.207 

  0.2 -  1.6  0.239  0.263  0.278  0.281  0.274  0.257  0.233  0.205 

  1.8 -  3.0  0.177  0.149  0.123  0.100  0.081  0.065  0.051 

 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    413    405 

  OBS. PROP.  0.5049 0.4951 

  EXP. PROP.  0.5027 0.4973 

 

 ITEM  32:       2 NOMINAL CATEGORIES,  2 HIGH 

  TRADITIONAL 3PL, NORMAL METRIC:     A          B          C 

                                     1.69       0.31       0.30 
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                 CONTRAST-COEFFICIENTS (STANDARD ERRORS) 

  FOR:             A                    C                    D 

  CONTRAST P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.]  P(#)  COEFF.[ DEV.] 

      1      94   2.88 (0.56)     95  -0.88 (0.42)     96  -0.86 (0.22) 

 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000  0.000 

 -1.4 -  0.0  0.001  0.003  0.010  0.027  0.074  0.183  0.393  0.704 

  0.2 -  1.6  1.014  1.165  1.085  0.851  0.589  0.375  0.227  0.133 

  1.8 -  3.0  0.077  0.044  0.025  0.014  0.008  0.004  0.003 

  OBSERVED AND EXPECTED COUNTS/PROPORTIONS IN  

  CATEGORY(K):  1      2 

  OBS. FREQ.    348    470 

  OBS. PROP.  0.4254 0.5746 

  EXP. PROP.  0.4243 0.5757 

 

 ITEM  33: GRP1, N[MU:  0.00 SIGMA:  1.00] 

    P(#);(S.E.):  130; (0.00)  131; (0.00) 

 @THETA:      INFORMATION:   (Theta values increase in steps of 0.2) 

 -3.0 - -1.6  1.000  1.000  1.000  1.000  1.000  1.000  1.000  1.000 

 -1.4 -  0.0  1.000  1.000  1.000  1.000  1.000  1.000  1.000  1.000 

  0.2 -  1.6  1.000  1.000  1.000  1.000  1.000  1.000  1.000  1.000 

  1.8 -  3.0  1.000  1.000  1.000  1.000  1.000  1.000  1.000 

 

 TOTAL TEST INFORMATION 

 @THETA:      INFORMATION: 

 -3.0 - -1.6  1.740  1.870  2.025  2.210  2.432  2.700  3.021  3.407 

 -1.4 -  0.0  3.889  4.537  5.430  6.535  7.667  8.720  9.774 10.875 

  0.2 -  1.6 11.876 12.670 13.519 14.007 12.644 10.046  7.801  6.280 

  1.8 -  3.0  5.263  4.518  3.903  3.362  2.883  2.475  2.143 

 

 @THETA:      POSTERIOR STANDARD DEVIATION: 

 -3.0 - -1.6  0.758  0.731  0.703  0.673  0.641  0.609  0.575  0.542 

 -1.4 -  0.0  0.507  0.469  0.429  0.391  0.361  0.339  0.320  0.303 

  0.2 -  1.6  0.290  0.281  0.272  0.267  0.281  0.315  0.358  0.399 

  1.8 -  3.0  0.436  0.470  0.506  0.545  0.589  0.636  0.683 

 

 MARGINAL RELIABILITY:    0.8628 

 

 NEGATIVE TWICE THE LOGLIKELIHOOD=     18963.3 

 (CHI-SQUARE FOR SEVERAL TIMES MORE EXAMINEES THAN CELLS) 

  NORMAL PROGRAM TERMINATION 

  START DATE: 07-24-2017 

  START TIME: 09:11:46 

  END   TIME: 09:11:46 
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ภาคผนวก ง  
ตัวอย่างผลการวิเคราะห์เครื่องมือ 

ตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมด้วยโปรแกรม TAP 
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TITLE:   response1234_235 

COMMENT:  

*************************************************************************** 

Examinee Analysis 

*************************************************************************** 

 
                   Set    ~68% C.I.     ~95% C.I.  

ID  Score Percent Grade  (Raw Score)   (Raw Score) 

--- ----- ------- ----- ------------- ------------- 

001   12   37.50%        ( 9.6- 14.4)  ( 7.1- 16.9)  

002   14   43.75%        (11.6- 16.4)  ( 9.1- 18.9)  

003   20   62.50%        (17.6- 22.4)  (15.1- 24.9)  

004   15   46.88%        (12.6- 17.4)  (10.1- 19.9)  

005   17   53.13%        (14.6- 19.4)  (12.1- 21.9)  

006   13   40.63%        (10.6- 15.4)  ( 8.1- 17.9)  

007   17   53.13%        (14.6- 19.4)  (12.1- 21.9)  

008   12   37.50%        ( 9.6- 14.4)  ( 7.1- 16.9)  

009   17   53.13%        (14.6- 19.4)  (12.1- 21.9)  

010   13   40.63%        (10.6- 15.4)  ( 8.1- 17.9)  

011    9   28.13%        ( 6.6- 11.4)  ( 4.1- 13.9)  

012   13   40.63%        (10.6- 15.4)  ( 8.1- 17.9)  

013   10   31.25%        ( 7.6- 12.4)  ( 5.1- 14.9)  

014   17   53.13%        (14.6- 19.4)  (12.1- 21.9)  

015   14   43.75%        (11.6- 16.4)  ( 9.1- 18.9)  

016   28   87.50%        (25.6- 30.4)  (23.1- 32.0)  

017   16   50.00%        (13.6- 18.4)  (11.1- 20.9)  

018   19   59.38%        (16.6- 21.4)  (14.1- 23.9)  

019   15   46.88%        (12.6- 17.4)  (10.1- 19.9)  

020   23   71.88%        (20.6- 25.4)  (18.1- 27.9)  

021    8   25.00%        ( 5.6- 10.4)  ( 3.1- 12.9)  

022    9   28.13%        ( 6.6- 11.4)  ( 4.1- 13.9)  

023   11   34.38%        ( 8.6- 13.4)  ( 6.1- 15.9)  
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024   16   50.00%        (13.6- 18.4)  (11.1- 20.9)  

025   16   50.00%        (13.6- 18.4)  (11.1- 20.9)  

026    5   15.63%        ( 2.6-  7.4)  ( 0.1-  9.9)  

027   16   50.00%        (13.6- 18.4)  (11.1- 20.9)  

028    8   25.00%        ( 5.6- 10.4)  ( 3.1- 12.9)  

029   14   43.75%        (11.6- 16.4)  ( 9.1- 18.9)  

030   15   46.88%        (12.6- 17.4)  (10.1- 19.9)  

031   13   40.63%        (10.6- 15.4)  ( 8.1- 17.9)  

032   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

033   20   62.50%        (17.6- 22.4)  (15.1- 24.9)  

034   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

035   15   46.88%        (12.6- 17.4)  (10.1- 19.9)  

036   14   43.75%        (11.6- 16.4)  ( 9.1- 18.9)  

037   16   50.00%        (13.6- 18.4)  (11.1- 20.9)  

038    5   15.63%        ( 2.6-  7.4)  ( 0.1-  9.9)  

039   17   53.13%        (14.6- 19.4)  (12.1- 21.9)  

040   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

041   15   46.88%        (12.6- 17.4)  (10.1- 19.9)  

042   13   40.63%        (10.6- 15.4)  ( 8.1- 17.9)  

043   24   75.00%        (21.6- 26.4)  (19.1- 28.9)  

044    9   28.13%        ( 6.6- 11.4)  ( 4.1- 13.9)  

045   17   53.13%        (14.6- 19.4)  (12.1- 21.9)  

046   17   53.13%        (14.6- 19.4)  (12.1- 21.9)  

047   11   34.38%        ( 8.6- 13.4)  ( 6.1- 15.9)  

048   24   75.00%        (21.6- 26.4)  (19.1- 28.9)  

049   23   71.88%        (20.6- 25.4)  (18.1- 27.9)  

050   10   31.25%        ( 7.6- 12.4)  ( 5.1- 14.9)  

051   22   68.75%        (19.6- 24.4)  (17.1- 26.9)  

052   14   43.75%        (11.6- 16.4)  ( 9.1- 18.9)  

053    9   28.13%        ( 6.6- 11.4)  ( 4.1- 13.9)  

054   19   59.38%        (16.6- 21.4)  (14.1- 23.9)  

055    9   28.13%        ( 6.6- 11.4)  ( 4.1- 13.9)  

056   19   59.38%        (16.6- 21.4)  (14.1- 23.9)  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

217 

057   21   65.63%        (18.6- 23.4)  (16.1- 25.9)  

058   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

059   14   43.75%        (11.6- 16.4)  ( 9.1- 18.9)  

060    9   28.13%        ( 6.6- 11.4)  ( 4.1- 13.9)  

061   11   34.38%        ( 8.6- 13.4)  ( 6.1- 15.9)  

062   21   65.63%        (18.6- 23.4)  (16.1- 25.9)  

063   12   37.50%        ( 9.6- 14.4)  ( 7.1- 16.9)  

064   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

065   23   71.88%        (20.6- 25.4)  (18.1- 27.9)  

066   10   31.25%        ( 7.6- 12.4)  ( 5.1- 14.9)  

067   10   31.25%        ( 7.6- 12.4)  ( 5.1- 14.9)  

068   15   46.88%        (12.6- 17.4)  (10.1- 19.9)  

069   17   53.13%        (14.6- 19.4)  (12.1- 21.9)  

070   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

071   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

072    9   28.13%        ( 6.6- 11.4)  ( 4.1- 13.9)  

073   19   59.38%        (16.6- 21.4)  (14.1- 23.9)  

074   19   59.38%        (16.6- 21.4)  (14.1- 23.9)  

075   12   37.50%        ( 9.6- 14.4)  ( 7.1- 16.9)  

076   15   46.88%        (12.6- 17.4)  (10.1- 19.9)  

077   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

078    9   28.13%        ( 6.6- 11.4)  ( 4.1- 13.9)  

079   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

080   19   59.38%        (16.6- 21.4)  (14.1- 23.9)  

081   10   31.25%        ( 7.6- 12.4)  ( 5.1- 14.9)  

082   10   31.25%        ( 7.6- 12.4)  ( 5.1- 14.9)  

083   10   31.25%        ( 7.6- 12.4)  ( 5.1- 14.9)  

084   15   46.88%        (12.6- 17.4)  (10.1- 19.9)  

085   14   43.75%        (11.6- 16.4)  ( 9.1- 18.9)  

086   12   37.50%        ( 9.6- 14.4)  ( 7.1- 16.9)  

087   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

088   11   34.38%        ( 8.6- 13.4)  ( 6.1- 15.9)  

089   19   59.38%        (16.6- 21.4)  (14.1- 23.9)  
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090   13   40.63%        (10.6- 15.4)  ( 8.1- 17.9)  

091   11   34.38%        ( 8.6- 13.4)  ( 6.1- 15.9)  

092   16   50.00%        (13.6- 18.4)  (11.1- 20.9)  

093   15   46.88%        (12.6- 17.4)  (10.1- 19.9)  

094    8   25.00%        ( 5.6- 10.4)  ( 3.1- 12.9)  

095   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

096    8   25.00%        ( 5.6- 10.4)  ( 3.1- 12.9)  

097   19   59.38%        (16.6- 21.4)  (14.1- 23.9)  

098   12   37.50%        ( 9.6- 14.4)  ( 7.1- 16.9)  

099   13   40.63%        (10.6- 15.4)  ( 8.1- 17.9)  

100   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

101   14   43.75%        (11.6- 16.4)  ( 9.1- 18.9)  

102    9   28.13%        ( 6.6- 11.4)  ( 4.1- 13.9)  

103   10   31.25%        ( 7.6- 12.4)  ( 5.1- 14.9)  

104   17   53.13%        (14.6- 19.4)  (12.1- 21.9)  

105   20   62.50%        (17.6- 22.4)  (15.1- 24.9)  

106   13   40.63%        (10.6- 15.4)  ( 8.1- 17.9)  

107   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

108   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

109   21   65.63%        (18.6- 23.4)  (16.1- 25.9)  

110   10   31.25%        ( 7.6- 12.4)  ( 5.1- 14.9)  

111   15   46.88%        (12.6- 17.4)  (10.1- 19.9)  

112   10   31.25%        ( 7.6- 12.4)  ( 5.1- 14.9)  

113   11   34.38%        ( 8.6- 13.4)  ( 6.1- 15.9)  

114   10   31.25%        ( 7.6- 12.4)  ( 5.1- 14.9)  

115   23   71.88%        (20.6- 25.4)  (18.1- 27.9)  

116   13   40.63%        (10.6- 15.4)  ( 8.1- 17.9)  

117   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

118    7   21.88%        ( 4.6-  9.4)  ( 2.1- 11.9)  

119   15   46.88%        (12.6- 17.4)  (10.1- 19.9)  

120   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

121   22   68.75%        (19.6- 24.4)  (17.1- 26.9)  

122   23   71.88%        (20.6- 25.4)  (18.1- 27.9)  
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123   24   75.00%        (21.6- 26.4)  (19.1- 28.9)  

124   19   59.38%        (16.6- 21.4)  (14.1- 23.9)  

125   16   50.00%        (13.6- 18.4)  (11.1- 20.9)  

126   20   62.50%        (17.6- 22.4)  (15.1- 24.9)  

127   21   65.63%        (18.6- 23.4)  (16.1- 25.9)  

128   25   78.13%        (22.6- 27.4)  (20.1- 29.9)  

129   20   62.50%        (17.6- 22.4)  (15.1- 24.9)  

130   15   46.88%        (12.6- 17.4)  (10.1- 19.9)  

131   23   71.88%        (20.6- 25.4)  (18.1- 27.9)  

132   10   31.25%        ( 7.6- 12.4)  ( 5.1- 14.9)  

133   17   53.13%        (14.6- 19.4)  (12.1- 21.9)  

134   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

135   24   75.00%        (21.6- 26.4)  (19.1- 28.9)  

136   25   78.13%        (22.6- 27.4)  (20.1- 29.9)  

137   16   50.00%        (13.6- 18.4)  (11.1- 20.9)  

138   25   78.13%        (22.6- 27.4)  (20.1- 29.9)  

139   23   71.88%        (20.6- 25.4)  (18.1- 27.9)  

140   27   84.38%        (24.6- 29.4)  (22.1- 31.9)  

141   17   53.13%        (14.6- 19.4)  (12.1- 21.9)  

142   26   81.25%        (23.6- 28.4)  (21.1- 30.9)  

143   20   62.50%        (17.6- 22.4)  (15.1- 24.9)  

144   25   78.13%        (22.6- 27.4)  (20.1- 29.9)  

145   26   81.25%        (23.6- 28.4)  (21.1- 30.9)  

146   19   59.38%        (16.6- 21.4)  (14.1- 23.9)  

147   27   84.38%        (24.6- 29.4)  (22.1- 31.9)  

148   24   75.00%        (21.6- 26.4)  (19.1- 28.9)  

149   27   84.38%        (24.6- 29.4)  (22.1- 31.9)  

150   22   68.75%        (19.6- 24.4)  (17.1- 26.9)  

151   27   84.38%        (24.6- 29.4)  (22.1- 31.9)  

152   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

153   25   78.13%        (22.6- 27.4)  (20.1- 29.9)  

154   22   68.75%        (19.6- 24.4)  (17.1- 26.9)  

155   24   75.00%        (21.6- 26.4)  (19.1- 28.9)  
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156   26   81.25%        (23.6- 28.4)  (21.1- 30.9)  

157   28   87.50%        (25.6- 30.4)  (23.1- 32.0)  

158   25   78.13%        (22.6- 27.4)  (20.1- 29.9)  

159   21   65.63%        (18.6- 23.4)  (16.1- 25.9)  

160   25   78.13%        (22.6- 27.4)  (20.1- 29.9)  

161   25   78.13%        (22.6- 27.4)  (20.1- 29.9)  

162   26   81.25%        (23.6- 28.4)  (21.1- 30.9)  

163   27   84.38%        (24.6- 29.4)  (22.1- 31.9)  

164   26   81.25%        (23.6- 28.4)  (21.1- 30.9)  

165   23   71.88%        (20.6- 25.4)  (18.1- 27.9)  

166   23   71.88%        (20.6- 25.4)  (18.1- 27.9)  

167   23   71.88%        (20.6- 25.4)  (18.1- 27.9)  

168   27   84.38%        (24.6- 29.4)  (22.1- 31.9)  

169   21   65.63%        (18.6- 23.4)  (16.1- 25.9)  

170   19   59.38%        (16.6- 21.4)  (14.1- 23.9)  

171   25   78.13%        (22.6- 27.4)  (20.1- 29.9)  

172   13   40.63%        (10.6- 15.4)  ( 8.1- 17.9)  

173    5   15.63%        ( 2.6-  7.4)  ( 0.1-  9.9)  

174   21   65.63%        (18.6- 23.4)  (16.1- 25.9)  

175   15   46.88%        (12.6- 17.4)  (10.1- 19.9)  

176   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

177   21   65.63%        (18.6- 23.4)  (16.1- 25.9)  

178    7   21.88%        ( 4.6-  9.4)  ( 2.1- 11.9)  

179    8   25.00%        ( 5.6- 10.4)  ( 3.1- 12.9)  

180   16   50.00%        (13.6- 18.4)  (11.1- 20.9)  

181   11   34.38%        ( 8.6- 13.4)  ( 6.1- 15.9)  

182   15   46.88%        (12.6- 17.4)  (10.1- 19.9)  

183    5   15.63%        ( 2.6-  7.4)  ( 0.1-  9.9)  

184    9   28.13%        ( 6.6- 11.4)  ( 4.1- 13.9)  

185   10   31.25%        ( 7.6- 12.4)  ( 5.1- 14.9)  

186    7   21.88%        ( 4.6-  9.4)  ( 2.1- 11.9)  

187   11   34.38%        ( 8.6- 13.4)  ( 6.1- 15.9)  

188    7   21.88%        ( 4.6-  9.4)  ( 2.1- 11.9)  
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189   13   40.63%        (10.6- 15.4)  ( 8.1- 17.9)  

190    5   15.63%        ( 2.6-  7.4)  ( 0.1-  9.9)  

191   11   34.38%        ( 8.6- 13.4)  ( 6.1- 15.9)  

192   10   31.25%        ( 7.6- 12.4)  ( 5.1- 14.9)  

193   11   34.38%        ( 8.6- 13.4)  ( 6.1- 15.9)  

194   10   31.25%        ( 7.6- 12.4)  ( 5.1- 14.9)  

195   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

196   12   37.50%        ( 9.6- 14.4)  ( 7.1- 16.9)  

197   16   50.00%        (13.6- 18.4)  (11.1- 20.9)  

198   21   65.63%        (18.6- 23.4)  (16.1- 25.9)  

199   12   37.50%        ( 9.6- 14.4)  ( 7.1- 16.9)  

200   25   78.13%        (22.6- 27.4)  (20.1- 29.9)  

201   16   50.00%        (13.6- 18.4)  (11.1- 20.9)  

202   22   68.75%        (19.6- 24.4)  (17.1- 26.9)  

203   20   62.50%        (17.6- 22.4)  (15.1- 24.9)  

204   22   68.75%        (19.6- 24.4)  (17.1- 26.9)  

205   26   81.25%        (23.6- 28.4)  (21.1- 30.9)  

206   25   78.13%        (22.6- 27.4)  (20.1- 29.9)  

207   25   78.13%        (22.6- 27.4)  (20.1- 29.9)  

208   28   87.50%        (25.6- 30.4)  (23.1- 32.0)  

209   25   78.13%        (22.6- 27.4)  (20.1- 29.9)  

210   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

211   24   75.00%        (21.6- 26.4)  (19.1- 28.9)  

212   22   68.75%        (19.6- 24.4)  (17.1- 26.9)  

213   21   65.63%        (18.6- 23.4)  (16.1- 25.9)  

214   16   50.00%        (13.6- 18.4)  (11.1- 20.9)  

215   23   71.88%        (20.6- 25.4)  (18.1- 27.9)  

216   27   84.38%        (24.6- 29.4)  (22.1- 31.9)  

217   24   75.00%        (21.6- 26.4)  (19.1- 28.9)  

218   27   84.38%        (24.6- 29.4)  (22.1- 31.9)  

219   24   75.00%        (21.6- 26.4)  (19.1- 28.9)  

220   23   71.88%        (20.6- 25.4)  (18.1- 27.9)  

221   23   71.88%        (20.6- 25.4)  (18.1- 27.9)  
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222   24   75.00%        (21.6- 26.4)  (19.1- 28.9)  

223   20   62.50%        (17.6- 22.4)  (15.1- 24.9)  

224   22   68.75%        (19.6- 24.4)  (17.1- 26.9)  

225   18   56.25%        (15.6- 20.4)  (13.1- 22.9)  

226   20   62.50%        (17.6- 22.4)  (15.1- 24.9)  

227   21   65.63%        (18.6- 23.4)  (16.1- 25.9)  

228   22   68.75%        (19.6- 24.4)  (17.1- 26.9)  

229   29   90.63%        (26.6- 31.4)  (24.1- 32.0)  

230   16   50.00%        (13.6- 18.4)  (11.1- 20.9)  

231   21   65.63%        (18.6- 23.4)  (16.1- 25.9)  

232   20   62.50%        (17.6- 22.4)  (15.1- 24.9)  

233   19   59.38%        (16.6- 21.4)  (14.1- 23.9)  

234   24   75.00%        (21.6- 26.4)  (19.1- 28.9)  

235   23   71.88%        (20.6- 25.4)  (18.1- 27.9)  

======================================================================

==== 

These results have not been sorted (see data editor) 

======================================================================

==== 

 
Number of Examinees = 235 

Minimum Score       = 5.000 = 15.6% 

Maximum Score       = 29.000 = 90.6% 

Median Score        = 18.000 = 56.3% 

Mean Score          = 17.315 = 54.1% 

Standard Deviation  = 5.834 

Variance            = 34.037 

Skewness            = -0.096 

Kurtosis            = -0.915 

 
 
========= 

Bar Graph 

========= 
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Score    Count  Graph (each @ represents 1 case) 

-------  -----  -------------------------------- 

  5.00      5   @@@@@ 

  6.00      0    

  7.00      4   @@@@ 

  8.00      5   @@@@@ 

  9.00     10   @@@@@@@@@@ 

 10.00     15   @@@@@@@@@@@@@@@ 

 11.00     10   @@@@@@@@@@ 

 12.00      8   @@@@@@@@ 

 13.00     11   @@@@@@@@@@@ 

 14.00      8   @@@@@@@@ 

 15.00     14   @@@@@@@@@@@@@@ 

 16.00     13   @@@@@@@@@@@@@ 

 17.00     11   @@@@@@@@@@@ 

 18.00     22   @@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@ 

 19.00     12   @@@@@@@@@@@@ 

 20.00     10   @@@@@@@@@@ 

 21.00     12   @@@@@@@@@@@@ 

 22.00      9   @@@@@@@@@ 

 23.00     14   @@@@@@@@@@@@@@ 

 24.00     11   @@@@@@@@@@@ 

 25.00     13   @@@@@@@@@@@@@ 

 26.00      6   @@@@@@ 

 27.00      8   @@@@@@@@ 

 28.00      3   @@@ 

 29.00      1   @ 

 
 
================================================================ 

Stem-and-Leaf Display (not printed due to large number of cases) 

================================================================ 

====================================================================== 
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Bar Chart for Letter Grades (not printed due to large number of cases) 

====================================================================== 

TITLE:   response1234_235 

COMMENT:  

*************************************************************************** 

Item and Test Analysis 

*************************************************************************** 

 
        Number  Item   Disc.   # Correct  # Correct    Point   Adjusted 

Item    Correct Diff.  Index  in High Grp in Low Grp  Biserial Pt. Bis. 

------- ------- ------ ------ ----------- ----------- -------- -------- 

Item 01   204   0.868   0.247   61 (0.94)   47 (0.69)   0.310    0.256 

Item 02   204   0.868   0.172   58 (0.89)   49 (0.72)   0.284    0.229 

Item 03   207   0.881   0.382   65 (1.00)   42 (0.62)   0.477    0.432 

Item 04   147   0.626   0.523   56 (0.86)   23 (0.34)   0.434    0.363 

Item 05   106   0.451   0.290   37 (0.57)   19 (0.28)   0.272    0.191 

Item 06   170   0.723   0.454   62 (0.95)   34 (0.50)   0.389    0.321 

Item 07    33   0.140   0.037   11 (0.17)    9 (0.13)   0.024   -0.035 

Item 08   162   0.689   0.450   56 (0.86)   28 (0.41)   0.422    0.354 

Item 09   101   0.430   0.078   28 (0.43)   24 (0.35)   0.099    0.014 

Item 10   131   0.557   0.614   60 (0.92)   21 (0.31)   0.481    0.412 

Item 11   153   0.651   0.601   62 (0.95)   24 (0.35)   0.466    0.399 

Item 12    66   0.281   0.361   34 (0.52)   11 (0.16)   0.307    0.235 

Item 13   140   0.596   0.628   58 (0.89)   18 (0.26)   0.526    0.461 

Item 14    98   0.417   0.350   39 (0.60)   17 (0.25)   0.320    0.241 

Item 15   103   0.438   0.321   39 (0.60)   19 (0.28)   0.236    0.154 

Item 16   130   0.553   0.491   52 (0.80)   21 (0.31)   0.398    0.322 

Item 17    41   0.174   0.037   11 (0.17)    9 (0.13)   0.075    0.010 

Item 18    98   0.417   0.334   37 (0.57)   16 (0.24)   0.302    0.222 

Item 19   199   0.847   0.456   65 (1.00)   37 (0.54)   0.515    0.468 

Item 20   125   0.532   0.444   48 (0.74)   20 (0.29)   0.353    0.275 

Item 21    61   0.260   0.314   30 (0.46)   10 (0.15)   0.341    0.272 

Item 22   130   0.553   0.388   51 (0.78)   27 (0.40)   0.279    0.198 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

225 

Item 23   107   0.455   0.669   54 (0.83)   11 (0.16)   0.517    0.451 

Item 24   126   0.536   0.655   55 (0.85)   13 (0.19)   0.523    0.456 

Item 25   120   0.511   0.642   58 (0.89)   17 (0.25)   0.456    0.384 

Item 26   163   0.694   0.632   65 (1.00)   25 (0.37)   0.577    0.521 

Item 27   157   0.668   0.632   64 (0.98)   24 (0.35)   0.546    0.486 

Item 28   102   0.434   0.699   55 (0.85)   10 (0.15)   0.530    0.464 

Item 29   138   0.587   0.597   56 (0.86)   18 (0.26)   0.478    0.409 

Item 30   119   0.506   0.733   61 (0.94)   14 (0.21)   0.558    0.495 

Item 31   105   0.447   0.547   48 (0.74)   13 (0.19)   0.436    0.363 

Item 32   123   0.523   0.716   58 (0.89)   12 (0.18)   0.574    0.513 

======================================================================

==== 

These results have been sorted by item number 

======================================================================

==== 

 
Number of Items           = 32 

Mean Item Difficulty      = 0.541 

Mean Item Discrimination  = 0.453 

Mean Point Biserial       = 0.391 

KR20 (Alpha)              = 0.824 

KR21                      = 0.791 

SEM (from KR20)           = 2.448 

High Grp Min Score (n=65) = 22.000 

Low Grp Max Score (n=68)  = 13.000 

 
Minimum Item Diff.   =  0.140, Maximum Item Diff.   = 0.881 

Minimum Disc. Index  =  0.037, Maximum Disc. Index  = 0.733 

Minimum Pt. Biserial =  0.024, Maximum Pt. Biserial = 0.577 

 
To obtain a Reliability of .80, the test must be 0.85 times as long, 

  for a total of 27 items of similar quality to those in the test now. 

 
To obtain a Reliability of .90, the test must be 1.92 times longer, 
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  for a total of 62 items of similar quality to those in the test now. 

 
*************************************************************************** 

Additional Item Analysis 

*************************************************************************** 

 
         Scale Mean  Scale SD  KR20     SEM                Adjusted 

         if Item     if Item   if Item  if Item  Biserial  Biserial 

Item     Deleted     Deleted   Deleted  Deleted  Correl.   Correl.  

-------  ----------  --------  -------  -------  --------  -------- 

Item 01    16.447      5.738    0.821    2.425     0.491     0.406 

Item 02    16.447      5.747    0.822    2.425     0.450     0.363 

Item 03    16.434      5.687    0.817    2.432     0.776     0.704 

Item 04    16.689      5.641    0.818    2.407     0.554     0.463 

Item 05    16.864      5.719    0.824+   2.398     0.342     0.239 

Item 06    16.591      5.675    0.819    2.412     0.520     0.429 

Item 07    17.174      5.836    0.829+   2.416     0.038    -0.055 

Item 08    16.626      5.654    0.818    2.411     0.554     0.464 

Item 09    16.885      5.806    0.830+   2.392     0.125     0.018 

Item 10    16.757      5.612    0.816    2.407     0.606     0.518 

Item 11    16.664      5.628    0.817    2.410     0.601     0.514 

Item 12    17.034      5.712    0.822    2.409     0.409     0.313 

Item 13    16.719      5.592    0.814    2.410     0.666     0.584 

Item 14    16.898      5.696    0.822    2.401     0.404     0.304 

Item 15    16.877      5.737    0.825+   2.397     0.297     0.193 

Item 16    16.762      5.655    0.819    2.404     0.500     0.405 

Item 17    17.140      5.818    0.828+   2.413     0.111     0.015 

Item 18    16.898      5.705    0.823    2.401     0.382     0.281 

Item 19    16.468      5.657    0.816    2.429     0.785     0.712 

Item 20    16.783      5.677    0.821    2.401     0.443     0.345 

Item 21    17.055      5.700    0.821    2.412     0.461     0.368 

Item 22    16.762      5.715    0.824    2.399     0.351     0.249 

Item 23    16.860      5.593    0.815    2.408     0.650     0.566 
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Item 24    16.779      5.590    0.814    2.408     0.656     0.573 

Item 25    16.804      5.624    0.817    2.405     0.571     0.481 

Item 26    16.621      5.581    0.812    2.417     0.758     0.684 

Item 27    16.647      5.591    0.814    2.414     0.708     0.630 

Item 28    16.881      5.587    0.814    2.409     0.667     0.585 

Item 29    16.728      5.616    0.816    2.408     0.604     0.517 

Item 30    16.809      5.571    0.813    2.410     0.699     0.620 

Item 31    16.868      5.635    0.818    2.405     0.548     0.456 

Item 32    16.791      5.562    0.812    2.410     0.720     0.643 

======================================================================

==== 

+ indicates that KR20 (0.824) improves if the item is removed 

 
Mean Biserial Correlation = 0.514 

Minimum Biserial Corr.    = 0.038 

Maximum Biserial Corr.    = 0.785 

 
*************************************************************************** 

Answer Key Analysis 

*************************************************************************** 

================================== 

Bar Chart for Correct Answer Usage 

================================== 

 
Answer Key  Count  Graph (each @ represents 1 case) 

----------  -----  -------------------------------- 

Option 1/A     6   @@@@@@ 

Option 2/B     5   @@@@@ 

Option 3/C    11   @@@@@@@@@@@ 

Option 4/D    10   @@@@@@@@@@ 

 
 
===================================== 

Bar Chart for Number of Options Usage 
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===================================== 

 
# Options  Count  Graph (each @ represents 1 case) 

---------  -----  -------------------------------- 

2 Options     0    

3 Options     0    

4 Options    32   @@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@ 

 
 
************************************************************ 

Item Included, Answer Key, Additional Correct Options 

************************************************************ 

=============== 

ITEMS INCLUDED: 

=============== 

 1,  2,  3,  4,  5,  6,  7,  8,  9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20 

21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32 

 
=============== 

ITEMS EXCLUDED: 

=============== 

No Items were EXCLUDED from the analysis 

 
============================ 

CORRECT ANSWERS (Item#-Key): 

============================ 

  # 1-3  # 2-3  # 3-3  # 4-4  # 5-4  # 6-4  # 7-3  # 8-1  # 9-4  #10-3 

  #11-2  #12-4  #13-1  #14-2  #15-4  #16-2  #17-3  #18-1  #19-2  #20-4 

  #21-3  #22-3  #23-3  #24-1  #25-4  #26-3  #27-4  #28-4  #29-2  #30-1 

  #31-1  #32-3 

 
TITLE:   response1234_235 

*************************************************************************** 

Options Analysis 
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~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~

~~~~~~ 

Item Frequencies and Percentages                                  -- page1 

~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~

~~~~~~ 

* is keyed answer, # is option that discriminates better than keyed answer 

 
Item Group  Option 1    Option 2    Option 3    Option 4   

---- ----- ----------- ----------- ----------- ----------- 

  1  TOTAL  13 (0.055)   9 (0.038) 204*(0.868)   9 (0.038) 

     High    2 (0.031)   0 (0.000)  61 (0.938)   2 (0.031) 

     Low     8 (0.118)   6 (0.088)  47 (0.691)   7 (0.103) 

     Diff   -6(-0.087)  -6(-0.088)  14 (0.247)  -5(-0.072) 

 
  2  TOTAL  12 (0.051)   8 (0.034) 204*(0.868)  11 (0.047) 

     High    0 (0.000)   5 (0.077)  58 (0.892)   2 (0.031) 

     Low     9 (0.132)   1 (0.015)  49 (0.721)   9 (0.132) 

     Diff   -9(-0.132)   4 (0.062)   9 (0.172)  -7(-0.102) 

 
  3  TOTAL   5 (0.021)  16 (0.068) 207*(0.881)   7 (0.030) 

     High    0 (0.000)   0 (0.000)  65 (1.000)   0 (0.000) 

     Low     5 (0.074)  14 (0.206)  42 (0.618)   7 (0.103) 

     Diff   -5(-0.074) -14(-0.206)  23 (0.382)  -7(-0.103) 

 
  4  TOTAL  25 (0.106)   8 (0.034)  55 (0.234) 147*(0.626) 

     High    1 (0.015)   0 (0.000)   8 (0.123)  56 (0.862) 

     Low    13 (0.191)   7 (0.103)  25 (0.368)  23 (0.338) 

     Diff  -12(-0.176)  -7(-0.103) -17(-0.245)  33 (0.523) 

 
  5  TOTAL  70 (0.298)  46 (0.196)  13 (0.055) 106*(0.451) 

     High   10 (0.154)  17 (0.262)   1 (0.015)  37 (0.569) 

     Low    30 (0.441)  13 (0.191)   6 (0.088)  19 (0.279) 

     Diff  -20(-0.287)   4 (0.070)  -5(-0.073)  18 (0.290) 
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  6  TOTAL  38 (0.162)  21 (0.089)   6 (0.026) 170*(0.723) 

     High    2 (0.031)   1 (0.015)   0 (0.000)  62 (0.954) 

     Low    18 (0.265)  13 (0.191)   3 (0.044)  34 (0.500) 

     Diff  -16(-0.234) -12(-0.176)  -3(-0.044)  28 (0.454) 

 
  7  TOTAL  49 (0.209)  92 (0.391)  33*(0.140)  61 (0.260) 

     High    5 (0.077)  36 (0.554)  11 (0.169)  13 (0.200) 

     Low    24 (0.353)  18 (0.265)   9 (0.132)  17 (0.250) 

     Diff  -19(-0.276)  18#(0.289)   2 (0.037)  -4(-0.050) 

 
  8  TOTAL 162*(0.689)  15 (0.064)  10 (0.043)  48 (0.204) 

     High   56 (0.862)   3 (0.046)   0 (0.000)   6 (0.092) 

     Low    28 (0.412)  11 (0.162)   9 (0.132)  20 (0.294) 

     Diff   28 (0.450)  -8(-0.116)  -9(-0.132) -14(-0.202) 

 
  9  TOTAL  56 (0.238)  41 (0.174)  37 (0.157) 101*(0.430) 

     High   24 (0.369)   7 (0.108)   6 (0.092)  28 (0.431) 

     Low    14 (0.206)  12 (0.176)  18 (0.265)  24 (0.353) 

     Diff   10#(0.163)  -5(-0.069) -12(-0.172)   4 (0.078) 

 
 10  TOTAL  43 (0.183)  26 (0.111) 131*(0.557)  35 (0.149) 

     High    2 (0.031)   0 (0.000)  60 (0.923)   3 (0.046) 

     Low    22 (0.324)  14 (0.206)  21 (0.309)  11 (0.162) 

     Diff  -20(-0.293) -14(-0.206)  39 (0.614)  -8(-0.116) 

TITLE:   response1234_235 

~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~

~~~~~~ 

Item Frequencies and Percentages                                  -- page2 

* is keyed answer, # is option that discriminates better than keyed answer 

Item Group  Option 1    Option 2    Option 3    Option 4   

---- ----- ----------- ----------- ----------- ----------- 

 11  TOTAL  35 (0.149) 153*(0.651)  30 (0.128)  17 (0.072) 

     High    0 (0.000)  62 (0.954)   0 (0.000)   3 (0.046) 

     Low    20 (0.294)  24 (0.353)  20 (0.294)   4 (0.059) 
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     Diff  -20(-0.294)  38 (0.601) -20(-0.294)  -1(-0.013) 

 
 12  TOTAL  79 (0.336)  31 (0.132)  59 (0.251)  66*(0.281) 

     High   24 (0.369)   2 (0.031)   5 (0.077)  34 (0.523) 

     Low    17 (0.250)  19 (0.279)  21 (0.309)  11 (0.162) 

     Diff    7 (0.119) -17(-0.249) -16(-0.232)  23 (0.361) 

 
 13  TOTAL 140*(0.596)  66 (0.281)  23 (0.098)   6 (0.026) 

     High   58 (0.892)   6 (0.092)   0 (0.000)   1 (0.015) 

     Low    18 (0.265)  27 (0.397)  19 (0.279)   4 (0.059) 

     Diff   40 (0.628) -21(-0.305) -19(-0.279)  -3(-0.043) 

 
 14  TOTAL  75 (0.319)  98*(0.417)  18 (0.077)  44 (0.187) 

     High    7 (0.108)  39 (0.600)   1 (0.015)  18 (0.277) 

     Low    35 (0.515)  17 (0.250)  10 (0.147)   6 (0.088) 

     Diff  -28(-0.407)  22 (0.350)  -9(-0.132)  12 (0.189) 

 
 15  TOTAL   7 (0.030)  93 (0.396)  32 (0.136) 103*(0.438) 

     High    1 (0.015)  24 (0.369)   1 (0.015)  39 (0.600) 

     Low     4 (0.059)  28 (0.412)  17 (0.250)  19 (0.279) 

     Diff   -3(-0.043)  -4(-0.043) -16(-0.235)  20 (0.321) 

 
 16  TOTAL  45 (0.191) 130*(0.553)  48 (0.204)  12 (0.051) 

     High    1 (0.015)  52 (0.800)  12 (0.185)   0 (0.000) 

     Low    22 (0.324)  21 (0.309)  17 (0.250)   8 (0.118) 

     Diff  -21(-0.308)  31 (0.491)  -5(-0.065)  -8(-0.118) 

 
 17  TOTAL 149 (0.634)  29 (0.123)  41*(0.174)  16 (0.068) 

     High   50 (0.769)   2 (0.031)  11 (0.169)   2 (0.031) 

     Low    32 (0.471)  16 (0.235)   9 (0.132)  11 (0.162) 

     Diff   18#(0.299) -14(-0.205)   2 (0.037)  -9(-0.131) 

 
 18  TOTAL  98*(0.417)  17 (0.072)  24 (0.102)  96 (0.409) 

     High   37 (0.569)   1 (0.015)   1 (0.015)  26 (0.400) 

     Low    16 (0.235)  14 (0.206)  16 (0.235)  22 (0.324) 
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     Diff   21 (0.334) -13(-0.190) -15(-0.220)   4 (0.076) 

 
 19  TOTAL  13 (0.055) 199*(0.847)  14 (0.060)   9 (0.038) 

     High    0 (0.000)  65 (1.000)   0 (0.000)   0 (0.000) 

     Low    12 (0.176)  37 (0.544)  12 (0.176)   7 (0.103) 

     Diff  -12(-0.176)  28 (0.456) -12(-0.176)  -7(-0.103) 

 
 20  TOTAL  10 (0.043)  21 (0.089)  79 (0.336) 125*(0.532) 

     High    0 (0.000)   7 (0.108)  10 (0.154)  48 (0.738) 

     Low     8 (0.118)  12 (0.176)  28 (0.412)  20 (0.294) 

     Diff   -8(-0.118)  -5(-0.069) -18(-0.258)  28 (0.444) 

 
TITLE:   response1234_235 

~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~

~~~~~~ 

Item Frequencies and Percentages                                  -- page3 

~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~

~~~~~~ 

* is keyed answer, # is option that discriminates better than keyed answer 

 
Item Group  Option 1    Option 2    Option 3    Option 4   

---- ----- ----------- ----------- ----------- ----------- 

 21  TOTAL  20 (0.085) 133 (0.566)  61*(0.260)  21 (0.089) 

     High    3 (0.046)  25 (0.385)  30 (0.462)   7 (0.108) 

     Low    11 (0.162)  42 (0.618)  10 (0.147)   5 (0.074) 

     Diff   -8(-0.116) -17(-0.233)  20 (0.314)   2 (0.034) 

 
 22  TOTAL  31 (0.132)  35 (0.149) 130*(0.553)  39 (0.166) 

     High    5 (0.077)   5 (0.077)  51 (0.785)   4 (0.062) 

     Low     8 (0.118)  17 (0.250)  27 (0.397)  16 (0.235) 

     Diff   -3(-0.041) -12(-0.173)  24 (0.388) -12(-0.174) 

 
 23  TOTAL  50 (0.213)  55 (0.234) 107*(0.455)  23 (0.098) 

     High    8 (0.123)   1 (0.015)  54 (0.831)   2 (0.031) 
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     Low    15 (0.221)  31 (0.456)  11 (0.162)  11 (0.162) 

     Diff   -7(-0.098) -30(-0.440)  43 (0.669)  -9(-0.131) 

 
 24  TOTAL 126*(0.536)  29 (0.123)  65 (0.277)  15 (0.064) 

     High   55 (0.846)   3 (0.046)   7 (0.108)   0 (0.000) 

     Low    13 (0.191)  18 (0.265)  32 (0.471)   5 (0.074) 

     Diff   42 (0.655) -15(-0.219) -25(-0.363)  -5(-0.074) 

 
 25  TOTAL  23 (0.098)  25 (0.106)  67 (0.285) 120*(0.511) 

     High    0 (0.000)   1 (0.015)   6 (0.092)  58 (0.892) 

     Low    16 (0.235)  12 (0.176)  23 (0.338)  17 (0.250) 

     Diff  -16(-0.235) -11(-0.161) -17(-0.246)  41 (0.642) 

 
 26  TOTAL  28 (0.119)  30 (0.128) 163*(0.694)  14 (0.060) 

     High    0 (0.000)   0 (0.000)  65 (1.000)   0 (0.000) 

     Low    20 (0.294)  15 (0.221)  25 (0.368)   8 (0.118) 

     Diff  -20(-0.294) -15(-0.221)  40 (0.632)  -8(-0.118) 

 
 27  TOTAL  28 (0.119)  16 (0.068)  34 (0.145) 157*(0.668) 

     High    0 (0.000)   0 (0.000)   1 (0.015)  64 (0.985) 

     Low    11 (0.162)  13 (0.191)  20 (0.294)  24 (0.353) 

     Diff  -11(-0.162) -13(-0.191) -19(-0.279)  40 (0.632) 

 
 28  TOTAL  42 (0.179)  57 (0.243)  34 (0.145) 102*(0.434) 

     High    1 (0.015)   4 (0.062)   5 (0.077)  55 (0.846) 

     Low    21 (0.309)  21 (0.309)  16 (0.235)  10 (0.147) 

     Diff  -20(-0.293) -17(-0.247) -11(-0.158)  45 (0.699) 

 
 29  TOTAL  34 (0.145) 138*(0.587)  43 (0.183)  20 (0.085) 

     High    2 (0.031)  56 (0.862)   7 (0.108)   0 (0.000) 

     Low    19 (0.279)  18 (0.265)  20 (0.294)  11 (0.162) 

     Diff  -17(-0.249)  38 (0.597) -13(-0.186) -11(-0.162) 

 
 30  TOTAL 119*(0.506)  51 (0.217)  36 (0.153)  29 (0.123) 

     High   61 (0.938)   1 (0.015)   1 (0.015)   2 (0.031) 
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     Low    14 (0.206)  24 (0.353)  17 (0.250)  13 (0.191) 

     Diff   47 (0.733) -23(-0.338) -16(-0.235) -11(-0.160) 

 
TITLE:   response1234_235 

~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~

~~~~~~ 

Item Frequencies and Percentages                                  -- page4 

~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~

~~~~~~ 

* is keyed answer, # is option that discriminates better than keyed answer 

 
Item Group  Option 1    Option 2    Option 3    Option 4   

---- ----- ----------- ----------- ----------- ----------- 

 31  TOTAL 105*(0.447)  43 (0.183)  51 (0.217)  36 (0.153) 

     High   48 (0.738)   2 (0.031)  10 (0.154)   5 (0.077) 

     Low    13 (0.191)  24 (0.353)  20 (0.294)  11 (0.162) 

     Diff   35 (0.547) -22(-0.322) -10(-0.140)  -6(-0.085) 

 
 32  TOTAL  40 (0.170)  32 (0.136) 123*(0.523)  40 (0.170) 

     High    3 (0.046)   3 (0.046)  58 (0.892)   1 (0.015) 

     Low    18 (0.265)  14 (0.206)  12 (0.176)  24 (0.353) 

     Diff  -15(-0.219) -11(-0.160)  46 (0.716) -23(-0.338) 
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ภาคผนวก จ  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยโมเดลฟิวชัน 
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ตัวอย่างการวิเคราะห์คุณภาพข้อสอบด้วยโมเดลฟิวชัน 
Item πi r*1 r*2 r*3 r*4 r*5 r*6 r*7 

1 0.9218 0 0 0 0 0 0.8825 0 

2 0.7916 0.8214 0.7840 0 0 0 0 0 

3 0.7023 0 0.6630 0.6107 0 0 0 0 

4 0.6729 0 0 0 0 0 0.3612 0.4227 

5 0.6434 0 0.4618 0.5110 0 0 0 0 

6 0.6509 0 0 0.5412 0.4738 0 0 0 

7 0.6742 0.5016 0 0 0 0 0.6735 0 

8 0.6921 0 0 0.6234 0.5316 0.4530 0 0 

9 0.6138 0.5342 0 0 0 0 0 0 

10 0.6720 0 0 0 0 0.5913 0 0 

11 0.8407 0 0 0.4804 0 0 0 0 

12 0.6835 0.3109 0 0 0 0 0 0 

13 0.7041 0 0 0 0 0 0 0.8213 

14 0.6324 0 0 0.5703 0 0.7119 0 0 

15 0.6744 0.1435 0 0 0 0 0 0 

16 0.6302 0 0 0.4238 0 0.4616 0 0 

17 0.6348 0.4931 0 0 0 0 0 0 

18 0.6621 0.4017 0 0 0 0 0 0 

19 0.6727 0 0 0.3210 0 0 0.3734 0 

20 0.6209 0.4520 0 0 0 0 0 0 

21 0.6718 0 0 0.2635 0 0 0 0.5110 

22 0.7236 0 0 0.6015 0.5332 0 0 0 

23 0.6314 0.3517 0 0 0 0 0 0 

pk         
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ตัวอย่างการวินิจฉัยความเข้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
ด้วยโมเดลฟิวชัน 

NUM K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 score 

1 0.5534 0.6705 0.4075 0 0.2539 0.7527 0.6659 11 

2 0.3267 0.3301 0.5639 1 0.5113 0.2506 0 9 

3 0.3314 0.6689 0.4052 0.3327 0.7470 0.2466 0 8 

4 0.4429 0.3346 0.3981 0.3418 0.2484 0.2532 0 9 

5 0.8913 1 0.7045 0.6584 0.7553 0.7498 0. 6836 18 

6 0.5635 0.6734 0.4236 0 0.7508 0.7517 0. 6743 13 

7 0.6820 1 0.8428 0.6709 1 0.4983 0.3414 16 

8 0.3405 0.6715 0.3972 0 0.2489 0.5290 0.3286 9 

9 0.6692 1 0.6597 0.6625 0.7578 0.2564 0.3714 14 

10 0.1029 0 0.1205 0.3486 0.2526 0.2405 0 4 

11 0.5431 0.3462 0.4410 0.6751 0.5007 0.7512 0.3231 11 

12 0.8836 1 0.9172 1 0.5158 0.7483 1 20 

13 0.5611 0.6785 0.5935 0.3264 0.7723 0.4851 0.6886 14 

14 0.8946 0.6692 0.5638 0.6614 0.7492 0.4860 0 14 

15 0.9002 0. 6747 0. 7162 0.6818 0.2692 0.7784 1 18 

16 0.8641 1 0.8215 0.6595 0.2471 0.7489 1 19 

17 0.2437 0 0.2184 0.3253 0 0 0 4 

18 0.3021 0.3192 1 0 0 0.2447 0 5 

19 0.7945 1 0.9438 1 0.4914 0.7607 0.6724 18 

20 0.6704 0.3415 0.7423 1 0.7685 0.2636 0 14 

21 0.7682 0.3385 0.4294 0.3480 0.2485 1 0.6586 13 

22 0.6737 0.6599 0.4207 0.3521 0.4964 0.7471 0.3257 13 

23 0.1101 0 0.2935 0 0.5347 0.5097 0.3314 6 

24 0.8939 1 1 1 1 0.5048 0.3193 20 

25 1 1 1 1 1 1 0.6786 22 

26 0.7842 0 0.7216 0.6859 0.7481 0.7524 0.3429 16 

27 0.3206 0 0.2173 0 0.7642 0.2461 0 7 

28 0.7796 1 0.8185 0.6560 0.2485 1 0.6729 17 

29 0.2116 0.3346 0.1618 0 0.2498 0.2568 0 6 

30 0.2209 0.6654 0.3805 0.3283 0.5293 0.2503 0.3143 8 
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ภาคผนวก ฉ  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยโปรแกรม LISREL 

 
  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

239 

                                  TIME: 14:39 
 

 

                                L I S R E L  8.72 
 

                                       BY 
 

                         Karl G. Jöreskog & Dag Sörbom 
 

 

 

                    This program is published exclusively by 
                    Scientific Software International, Inc. 
                       7383 N. Lincoln Avenue, Suite 100 
                        Lincolnwood, IL 60712, U.S.A.  
            Phone: (800)247-6113, (847)675-0720, Fax: (847)675-2140 
        Copyright by Scientific Software International, Inc., 1981-2005  
          Use of this program is subject to the terms specified in the 
                        Universal Copyright Convention. 
                          Website: www.ssicentral.com 
 

 The following lines were read from file C:\Users\admon\Downloads\EFACFA24.LS8: 
 

 TITLE A CONFIRMATORY ANALYSIS 
 DA NI=28 NO=818 MA=CM 
 LA 
 ITEM1 ITEM2 ITEM3 ITEM4 ITEM5 ITEM6 ITEM7 ITEM8 ITEM9 ITEM10 
 ITEM11 ITEM12 ITEM13 ITEM14 ITEM15 ITEM16 ITEM17 ITEM18 ITEM19 
 ITEM20 ITEM21 ITEM22 ITEM23 ITEM24 ITEM25 ITEM26 ITEM27 ITEM28 
 KM 
 1 
 .207 1 
 .158 .201 1 
 .100 .165 .109 1 
 .160 .142 .173 .159 1 
 .186 .203 .165 .118 .195 1 
 .113 .109 .168 .202 .236 .210 1 
 .111 .143 .127 .109 .132 .199 .169 1 
 .076 .124 .101 .048 .117 .150 .168 .195 1 
 .001 .148 .152 .122 .148 .174 .166 .198 .221 1 
 .063 .050 .097 .071 .078 .052 .031 .100 .077 .058 1 
 .104 .157 .144 .106 .115 .144 .179 .096 .096 .184 .073 1 
 .088 .121 .158 .085 .092 .225 .127 .110 .146 .225 .074 .122 1 
 .029 .087 .120 -.029 .065 .095 -.018 .130 .080 .102 .069 .024 .073 1 
 .187 .274 .211 .083 .208 .185 .162 .178 .176 .195 .092 .200 .266 .114 1 
 .083 .067 .133 .104 .058 .103 .158 .032 .117 .097 .141 .114 .226 .051 .199 1 
 -.018 .003 .091 .047 .061 .088 .094 .088 .024 .034 .138 .023 .046 .061 -.038 

.209 1 
 .099 .140 .185 .053 .056 .127 .205 .174 .161 .165 .045 .170 .171 .097 .206 

.165 .072 1 
 .148 .191 .109 .077 .148 .138 .208 .162 .168 .168 .037 .071 .119 .035 .271 

.150 .025 .203 1 
 .132 .118 .113 .052 .161 .169 .208 .215 .161 .216 .101 .099 .085 .036 .153 

.167 .103 .209 .279 1 
 .155 .172 .183 .119 .219 .163 .242 .179 .197 .221 .097 .158 .152 .042 .239 

.212 .086 .214 .336 .300 1 
 .130 .201 .212 .093 .197 .170 .196 .136 .152 .287 .051 .126 .188 .076 .311 

.133 .030 .255 .208 .233 .299 1 
 .165 .198 .245 .073 .149 .168 .226 .172 .153 .257 .113 .102 .232 .065 .358 

.234 .066 .260 .293 .276 .296 .422 1 
 .135 .177 .144 .109 .209 .201 .265 .210 .077 .101 .103 .143 .166 .063 .216 

.234 .075 .234 .257 .203 .245 .281 .300 1 
 .136 .139 .181 .101 .152 .189 .211 .200 .152 .142 .070 .112 .128 .075 .256 

.124 .061 .291 .266 .237 .238 .280 .357 .313 1 
 .082 .093 .147 .088 .156 .174 .223 .172 .178 .113 .089 .141 .167 .055 .172 

.154 .104 .169 .184 .162 .238 .215 .224 .240 .324 1 
 .062 .075 .117 .090 .048 .112 .205 .112 .158 .147 .068 .049 .192 .025 .156 

.152 -.023 .171 .174 .178 .235 .207 .247 .231 .184 .070 1 
 .151 .151 .187 .111 .127 .186 .267 .151 .149 .117 .085 .145 .186 .012 .247 

.196 .090 .246 .234 .212 .270 .213 .251 .296 .283 .271 .229 1 

   
 SD 
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 0.32 0.38 0.47 0.49 0.47 0.50 0.50 0.50 0.47 0.49 0.50 0.50 0.50 0.49 0.39 

0.50 0.43 0.50 0.50 0.50  0.50 0.45 0.46 0.49 0.49 0.50 0.50 0.49 

   
 MO NY=28 NE=7 TE=FU,FI LY=FU,FI PS=FU,FI 
 FR LY(2,1) LY(8,1) LY(12,1) LY(13,1) LY(16,1) LY(19,1) LY(22,1) LY(25,1) 

LY(28,1) 
 FR LY(15,1) LY(14,5) LY(17,6) LY(18,5) LY(21,1) 
 FR LY(1,2) LY(2,2) LY(3,2) LY(4,2) LY(6,2) 
 FR LY(3,3) LY(6,3) LY(7,3) LY(10,3) LY(15,3) 
 FR LY(18,3) LY(20,3) LY(21,3) LY(23,3) LY(24,3) LY(26,3) LY(27,3) 
 FR LY(7,4) LY(10,4) LY(13,4) LY(27,4) LY(16,4) 
 FR LY(8,5) LY(9,5) LY(10,5) LY(20,5) 
 FR LY(1,6) LY(4,6) LY(5,6) LY(6,6) LY(14,6) LY(24,6) LY(25,6) 
 FR LY(11,7) LY(17,7) LY(20,7) LY(26,7) LY(3,7) LY(4,7) 
 FR TE(1,1) TE(2,2) TE(3,3) TE(5,5) TE(6,6) TE(7,7) TE(8,8) TE(9,9) TE(10,10) 
 FR TE(11,11) TE(12,12) TE(13,13) TE(14,14) TE(15,15) TE(16,16) TE(17,17) 

TE(18,18) 
 FR TE(19,19) TE(20,20) TE(21,21) TE(22,22) TE(23,23) TE(25,25) TE(26,26) 

TE(27,27) 
 FR TE(28,28) TE(26,7) TE(24,5) TE(17,16) TE(5,3) TE(6,5) TE(7,5) TE(10,9) 

TE(15,5) 
 FR TE(15,1) TE(21,5) TE(22,5) TE(26,7) TE(21,9) TE(15,2) TE(19,9) TE(21,19) 

TE(23,22) 
 FR TE(22,10) 
 FR PS(1,1) PS(2,2) PS(3,3) PS(4,4) PS(5,5) PS(6,6) PS(7,7) 
 FR PS(1,3) PS(1,7) 
 FR PS(2,4) PS(2,5) PS(2,7) 
 FR PS(4,7) PS(5,7) 
 ST 0.5 LY(4,4) 
LE 
 MEAN1 MEAN2 SUPP1 SUPP2 MAIN1 MAIN2 INTER 
 PD 
 OU MI FS RS SS SC TV  ND=3 AD=OFF IT=3000 
 

 A CONFIRMATORY ANALYSIS                                                       
 

                           Number of Input Variables 28 
                           Number of Y - Variables   28 
                           Number of X - Variables    0 
                           Number of ETA - Variables  7 
                           Number of KSI - Variables  0 
                           Number of Observations   818 
 

 A CONFIRMATORY ANALYSIS                                                      
 

         Covariance Matrix        
 

               ITEM1      ITEM2      ITEM3      ITEM4      ITEM5      ITEM6   
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM1      0.102 
    ITEM2      0.025      0.144 
    ITEM3      0.024      0.036      0.221 
    ITEM4      0.016      0.031      0.025      0.240 
    ITEM5      0.024      0.025      0.038      0.037      0.221 
    ITEM6      0.030      0.039      0.039      0.029      0.046      0.250 
    ITEM7      0.018      0.021      0.039      0.049      0.055      0.052 
    ITEM8      0.018      0.027      0.030      0.027      0.031      0.050 
    ITEM9      0.011      0.022      0.022      0.011      0.026      0.035 
   ITEM10      0.000      0.028      0.035      0.029      0.034      0.043 
   ITEM11      0.010      0.010      0.023      0.017      0.018      0.013 
   ITEM12      0.017      0.030      0.034      0.026      0.027      0.036 
   ITEM13      0.014      0.023      0.037      0.021      0.022      0.056 
   ITEM14      0.005      0.016      0.028     -0.007      0.015      0.023 
   ITEM15      0.023      0.041      0.039      0.016      0.038      0.036 
   ITEM16      0.013      0.013      0.031      0.025      0.014      0.026 
   ITEM17     -0.002      0.000      0.018      0.010      0.012      0.019 
   ITEM18      0.016      0.027      0.043      0.013      0.013      0.032 
   ITEM19      0.024      0.036      0.026      0.019      0.035      0.035 
   ITEM20      0.021      0.022      0.027      0.013      0.038      0.042 
   ITEM21      0.025      0.033      0.043      0.029      0.051      0.041 
   ITEM22      0.019      0.034      0.045      0.021      0.042      0.038 
   ITEM23      0.024      0.035      0.053      0.016      0.032      0.039 
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   ITEM24      0.021      0.033      0.033      0.026      0.048      0.049 
   ITEM25      0.021      0.026      0.042      0.024      0.035      0.046 
   ITEM26      0.013      0.018      0.035      0.022      0.037      0.043 
   ITEM27      0.010      0.014      0.027      0.022      0.011      0.028 
   ITEM28      0.024      0.028      0.043      0.027      0.029      0.046 
 

         Covariance Matrix        
 

               ITEM7      ITEM8      ITEM9     ITEM10     ITEM11     ITEM12   
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM7      0.250 
    ITEM8      0.042      0.250 
    ITEM9      0.039      0.046      0.221 
   ITEM10      0.041      0.049      0.051      0.240 
   ITEM11      0.008      0.025      0.018      0.014      0.250 
   ITEM12      0.045      0.024      0.023      0.045      0.018      0.250 
   ITEM13      0.032      0.028      0.034      0.055      0.018      0.030 
   ITEM14     -0.004      0.032      0.018      0.024      0.017      0.006 
   ITEM15      0.032      0.035      0.032      0.037      0.018      0.039 
   ITEM16      0.040      0.008      0.027      0.024      0.035      0.029 
   ITEM17      0.020      0.019      0.005      0.007      0.030      0.005 
   ITEM18      0.051      0.043      0.038      0.040      0.011      0.043 
   ITEM19      0.052      0.041      0.039      0.041      0.009      0.018 
   ITEM20      0.052      0.054      0.038      0.053      0.025      0.025 
   ITEM21      0.060      0.045      0.046      0.054      0.024      0.040 
   ITEM22      0.044      0.031      0.032      0.063      0.011      0.028 
   ITEM23      0.052      0.040      0.033      0.058      0.026      0.023 
   ITEM24      0.065      0.051      0.018      0.024      0.025      0.035 
   ITEM25      0.052      0.049      0.035      0.034      0.017      0.027 
   ITEM26      0.056      0.043      0.042      0.028      0.022      0.035 
   ITEM27      0.051      0.028      0.037      0.036      0.017      0.012 
   ITEM28      0.065      0.037      0.034      0.028      0.021      0.036 
 

         Covariance Matrix        
 

              ITEM13     ITEM14     ITEM15     ITEM16     ITEM17     ITEM18   
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   ITEM13      0.250 
   ITEM14      0.018      0.240 
   ITEM15      0.052      0.022      0.152 
   ITEM16      0.057      0.012      0.039      0.250 
   ITEM17      0.010      0.013     -0.006      0.045      0.185 
   ITEM18      0.043      0.024      0.040      0.041      0.015      0.250 
   ITEM19      0.030      0.009      0.053      0.037      0.005      0.051 
   ITEM20      0.021      0.009      0.030      0.042      0.022      0.052 
   ITEM21      0.038      0.010      0.047      0.053      0.018      0.053 
   ITEM22      0.042      0.017      0.055      0.030      0.006      0.057 
   ITEM23      0.053      0.015      0.064      0.054      0.013      0.060 
   ITEM24      0.041      0.015      0.041      0.057      0.016      0.057 
   ITEM25      0.031      0.018      0.049      0.030      0.013      0.071 
   ITEM26      0.042      0.013      0.034      0.038      0.022      0.042 
   ITEM27      0.048      0.006      0.030      0.038     -0.005      0.043 
   ITEM28      0.046      0.003      0.047      0.048      0.019      0.060 
 

         Covariance Matrix        
 

              ITEM19     ITEM20     ITEM21     ITEM22     ITEM23     ITEM24   
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   ITEM19      0.250 
   ITEM20      0.070      0.250 
   ITEM21      0.084      0.075      0.250 
   ITEM22      0.047      0.052      0.067      0.203 
   ITEM23      0.067      0.063      0.068      0.087      0.212 
   ITEM24      0.063      0.050      0.060      0.062      0.068      0.240 
   ITEM25      0.065      0.058      0.058      0.062      0.080      0.075 
   ITEM26      0.046      0.041      0.059      0.048      0.052      0.059 
   ITEM27      0.043      0.044      0.059      0.047      0.057      0.057 
   ITEM28      0.057      0.052      0.066      0.047      0.057      0.071 
 

         Covariance Matrix        
 

              ITEM25     ITEM26     ITEM27     ITEM28    
            --------   --------   --------   -------- 
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   ITEM25      0.240 
   ITEM26      0.079      0.250 
   ITEM27      0.045      0.018      0.250 
   ITEM28      0.068      0.066      0.056      0.240 
 

 

 A CONFIRMATORY ANALYSIS                                                       
 

 Parameter Specifications 
 

         LAMBDA-Y     
 

               MEAN1      MEAN2      SUPP1      SUPP2      MAIN1      MAIN2 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM1          0          0          0          0          0          1 
    ITEM2          2          3          0          0          0          0 
    ITEM3          0          4          5          0          0          0 
    ITEM4          0          7          0          0          0          8 
    ITEM5          0          0          0          0          0          0 
    ITEM6          0         10         11          0          0         12 
    ITEM7          0          0         13         14          0          0 
    ITEM8         15          0          0          0         16          0 
    ITEM9          0          0          0          0          0          0 
   ITEM10          0          0         17         18         19          0 
   ITEM11          0          0          0          0          0          0 
   ITEM12          0          0          0          0          0          0 
   ITEM13         20          0          0         21          0          0 
   ITEM14          0          0          0          0         22         23 
   ITEM15         24          0         25          0          0          0 
   ITEM16         26          0          0         27          0          0 
   ITEM17          0          0          0          0          0         28 
   ITEM18          0          0         30          0         31          0 
   ITEM19         32          0          0          0          0          0 
   ITEM20          0          0         33          0         34          0 
   ITEM21         36          0         37          0          0          0 
   ITEM22         38          0          0          0          0          0 
   ITEM23          0          0          0          0          0          0 
   ITEM24          0          0         39          0          0         40 
   ITEM25         41          0          0          0          0         42 
   ITEM26          0          0         43          0          0          0 
   ITEM27          0          0         45         46          0          0 
   ITEM28         47          0          0          0          0          0 
 

         LAMBDA-Y     
 

               INTER 
            -------- 
    ITEM1          0 
    ITEM2          0 
    ITEM3          6 
    ITEM4          9 
    ITEM5          0 
    ITEM6          0 
    ITEM7          0 
    ITEM8          0 
    ITEM9          0 
   ITEM10          0 
   ITEM11          0 
   ITEM12          0 
   ITEM13          0 
   ITEM14          0 
   ITEM15          0 
   ITEM16          0 
   ITEM17         29 
   ITEM18          0 
   ITEM19          0 
   ITEM20         35 
   ITEM21          0 
   ITEM22          0 
   ITEM23          0 
   ITEM24          0 
   ITEM25          0 
   ITEM26         44 
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   ITEM27          0 
   ITEM28          0 
 

         PSI          
 

               MEAN1      MEAN2      SUPP1      SUPP2      MAIN1      MAIN2 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    MEAN1         48 
    MEAN2          0         49 
    SUPP1         50          0         51 
    SUPP2          0         52          0         53 
    MAIN1          0         54          0          0         55 
    MAIN2          0          0          0          0          0         56 
    INTER         57         58          0         59         60          0 
 

         PSI          
 

               INTER 
            -------- 
    INTER         61 
 

         THETA-EPS    
 

               ITEM1      ITEM2      ITEM3      ITEM4      ITEM5      ITEM6 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM1         62 
    ITEM2          0         63 
    ITEM3          0          0         64 
    ITEM4          0          0          0          0 
    ITEM5          0          0         65          0         66 
    ITEM6          0          0          0          0         67         68 
    ITEM7          0          0          0          0         69          0 
    ITEM8          0          0          0          0          0          0 
    ITEM9          0          0          0          0          0          0 
   ITEM10          0          0          0          0          0          0 
   ITEM11          0          0          0          0          0          0 
   ITEM12          0          0          0          0          0          0 
   ITEM13          0          0          0          0          0          0 
   ITEM14          0          0          0          0          0          0 
   ITEM15         79         80          0          0         81          0 
   ITEM16          0          0          0          0          0          0 
   ITEM17          0          0          0          0          0          0 
   ITEM18          0          0          0          0          0          0 
   ITEM19          0          0          0          0          0          0 
   ITEM20          0          0          0          0          0          0 
   ITEM21          0          0          0          0         90          0 
   ITEM22          0          0          0          0         94          0 
   ITEM23          0          0          0          0          0          0 
   ITEM24          0          0          0          0         99          0 
   ITEM25          0          0          0          0          0          0 
   ITEM26          0          0          0          0          0          0 
   ITEM27          0          0          0          0          0          0 
   ITEM28          0          0          0          0          0          0 
 

         THETA-EPS    
 

               ITEM7      ITEM8      ITEM9     ITEM10     ITEM11     ITEM12 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM7         70 
    ITEM8          0         71 
    ITEM9          0          0         72 
   ITEM10          0          0         73         74 
   ITEM11          0          0          0          0         75 
   ITEM12          0          0          0          0          0         76 
   ITEM13          0          0          0          0          0          0 
   ITEM14          0          0          0          0          0          0 
   ITEM15          0          0          0          0          0          0 
   ITEM16          0          0          0          0          0          0 
   ITEM17          0          0          0          0          0          0 
   ITEM18          0          0          0          0          0          0 
   ITEM19          0          0         87          0          0          0 
   ITEM20          0          0          0          0          0          0 
   ITEM21          0          0         91          0          0          0 
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   ITEM22          0          0          0         95          0          0 
   ITEM23          0          0          0          0          0          0 
   ITEM24          0          0          0          0          0          0 
   ITEM25          0          0          0          0          0          0 
   ITEM26        101          0          0          0          0          0 
   ITEM27          0          0          0          0          0          0 
   ITEM28          0          0          0          0          0          0 
 

         THETA-EPS    
 

              ITEM13     ITEM14     ITEM15     ITEM16     ITEM17     ITEM18 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   ITEM13         77 
   ITEM14          0         78 
   ITEM15          0          0         82 
   ITEM16          0          0          0         83 
   ITEM17          0          0          0         84         85 
   ITEM18          0          0          0          0          0         86 
   ITEM19          0          0          0          0          0          0 
   ITEM20          0          0          0          0          0          0 
   ITEM21          0          0          0          0          0          0 
   ITEM22          0          0          0          0          0          0 
   ITEM23          0          0          0          0          0          0 
   ITEM24          0          0          0          0          0          0 
   ITEM25          0          0          0          0          0          0 
   ITEM26          0          0          0          0          0          0 
   ITEM27          0          0          0          0          0          0 
   ITEM28          0          0          0          0          0          0 
 

         THETA-EPS    
 

              ITEM19     ITEM20     ITEM21     ITEM22     ITEM23     ITEM24 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   ITEM19         88 
   ITEM20          0         89 
   ITEM21         92          0         93 
   ITEM22          0          0          0         96 
   ITEM23          0          0          0         97         98 
   ITEM24          0          0          0          0          0          0 
   ITEM25          0          0          0          0          0          0 
   ITEM26          0          0          0          0          0          0 
   ITEM27          0          0          0          0          0          0 
   ITEM28          0          0          0          0          0          0 
 

         THETA-EPS    
 

              ITEM25     ITEM26     ITEM27     ITEM28 
            --------   --------   --------   -------- 
   ITEM25        100 
   ITEM26          0        102 
   ITEM27          0          0        103 
   ITEM28          0          0          0        104 

  
 A CONFIRMATORY ANALYSIS                                                       
 

 Number of Iterations =160 
 

 LISREL Estimates (Maximum Likelihood)                            
 

         LAMBDA-Y     
 

               MEAN1      MEAN2      SUPP1      SUPP2      MAIN1      MAIN2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM1       - -       0.112       - -        - -        - -       0.316 
                                                                    (0.015) 
                                                                      2.076 

  
    ITEM2      0.285      0.336       - -        - -        - -        - -  
             (0.018)    (0.035) 
               4.727      3.885 

  
    ITEM3       - -       0.302      0.230       - -        - -        - -  
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                        (0.033)    (0.019) 
                          3.051      6.948 

  
    ITEM4       - -      -0.111       - -       0.500       - -       0.325 
                        (0.106)                                     (0.024) 
                         -1.049                                       2.078 

  
    ITEM5       - -        - -        - -        - -        - -       1.063 

  
    ITEM6       - -       0.367      0.233       - -        - -       0.019 
                        (0.044)    (0.019)                          (0.020) 
                          3.824      6.797                            0.972  

  
    ITEM7       - -        - -       0.392      0.375       - -        - -  
                                   (0.020)    (0.017) 
                                     9.499      4.489 

  
    ITEM8      0.321       - -        - -        - -       0.402       - -  
             (0.024)                                     (0.053) 
               5.030                                       3.744 

  
    ITEM9       - -        - -        - -        - -       0.162       - -  

  
   ITEM10       - -        - -       0.339      0.323      0.307       - -  
                                   (0.019)    (0.016)    (0.033) 
                                     7.213      2.040      3.246 

  
   ITEM11       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM12      0.134       - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM13      0.378       - -        - -       0.015       - -        - -  
             (0.029)                          (0.017) 
               6.030                            0.893 

  
   ITEM14       - -        - -        - -        - -       0.336      0.007 
                                                         (0.040)    (0.010) 
                                                           3.414      0.785 

  
   ITEM15     -0.090       - -       0.473       - -        - -        - -  
             (0.069)               (0.069) 
              -1.306                 3.948 

  
   ITEM16      0.374       - -        - -       0.017       - -        - -  
             (0.029)                          (0.017) 
               6.021                            1.016 

  
   ITEM17       - -        - -        - -        - -        - -       0.005 
                                                                    (0.008) 
                                                                      0.693 

  
   ITEM18       - -        - -       0.420       - -       0.259       - -  
                                   (0.021)               (0.029) 
                                    10.446                 2.064 

  
   ITEM19      0.410       - -        - -        - -        - -        - -  
             (0.033) 
               6.413 

  
   ITEM20       - -        - -       0.493       - -       0.263       - -  
                                   (0.021)               (0.037) 
                                     9.295                 2.711 

  
   ITEM21      0.375       - -       0.056       - -        - -        - -  
             (0.069)               (0.068) 
               2.532                 0.820 

  
   ITEM22      0.416       - -        - -        - -        - -        - -  
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             (0.033) 
               6.638 

  
   ITEM23       - -        - -       0.269       - -        - -        - -  

  
   ITEM24       - -        - -       0.440       - -        - -       0.619 
                                   (0.021)                          (0.198) 
                                    11.469                            2.113 

  
   ITEM25      0.446       - -        - -        - -        - -       0.013 
             (0.036)                                                (0.013) 
               6.749                                                  0.994 

  
   ITEM26       - -        - -       0.383       - -        - -        - -  
                                   (0.021) 
                                     8.670 

  
   ITEM27       - -        - -       0.394      0.327       - -        - -  
                                   (0.021)    (0.016) 
                                     9.378      2.627 

  
   ITEM28      0.437       - -        - -        - -        - -        - -  
             (0.035) 
               6.676 

  
         LAMBDA-Y     
 

               INTER    
            -------- 
    ITEM1       - -  

  
    ITEM2       - -  

  
    ITEM3      0.038 
             (0.031) 
               1.212 

  
    ITEM4      0.373 
             (0.079) 
               2.188 

  
    ITEM5       - -  

  
    ITEM6       - -  

  
    ITEM7       - -  

  
    ITEM8       - -  

  
    ITEM9       - -  

  
   ITEM10       - -  

  
   ITEM11      0.154 

  
   ITEM12       - -  

  
   ITEM13       - -  

  
   ITEM14       - -  

  
   ITEM15       - -  

  
   ITEM16       - -  

  
   ITEM17      0.438 
             (0.045) 
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               3.063 

  
   ITEM18       - -  

  
   ITEM19       - -  

  
   ITEM20      0.046 
             (0.040) 
               1.158 

  
   ITEM21       - -  

  
   ITEM22       - -  

  
   ITEM23       - -  

  
   ITEM24       - -  

  
   ITEM25       - -  

  
   ITEM26      0.326 
             (0.043) 
               2.890 

  
   ITEM27       - -  

  
   ITEM28       - -  

  
         Covariance Matrix of ETA                 
 

               MEAN1      MEAN2      SUPP1      SUPP2      MAIN1      MAIN2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    MEAN1      1.000 
    MEAN2       - -       1.000 
    SUPP1      1.000       - -       1.000 
    SUPP2       - -       0.431       - -       1.000 
    MAIN1       - -       0.439       - -        - -       1.000 
    MAIN2       - -        - -        - -        - -        - -       1.000 
    INTER      0.216      0.104       - -       0.182      0.453       - -  
 

         Covariance Matrix of ETA                 
 

               INTER    
            -------- 
    INTER      1.000 
 

         PSI          
 

               MEAN1      MEAN2      SUPP1      SUPP2      MAIN1      MAIN2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    MEAN1      1.000 
             (0.273) 
               3.666 

  
    MEAN2       - -       1.000 
                        (0.354) 
                          2.821 

  
    SUPP1      1.000       - -       1.000 
             (0.163)               (0.121) 
               6.592                 8.287 

  
    SUPP2       - -       0.431       - -       1.000 
                        (0.213)               (0.223) 
                          2.021                 4.974 

  
    MAIN1       - -       0.439       - -        - -       1.000 
                        (0.145)                          (0.374) 
                          3.025                            2.672 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

248 

  
    MAIN2       - -        - -        - -        - -        - -       1.000 
                                                                    (0.943) 
                                                                      1.060 

  
    INTER      0.216      0.104       - -       0.182      0.453       - -  
             (0.077)    (0.127)               (0.154)    (0.167) 
               2.783      0.819                 1.184      2.720 

  
 

         PSI          
 

               INTER    
            -------- 
    INTER      1.000 
             (0.449) 
               2.229 

  
 

         THETA-EPS    
 

               ITEM1      ITEM2      ITEM3      ITEM4      ITEM5      ITEM6    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM1      0.089 
             (0.006) 
              15.388 

  
    ITEM2       - -       0.115 
                        (0.008) 
                         15.300 

  
    ITEM3       - -        - -       0.185 
                                   (0.010) 
                                    18.290 

  
    ITEM4       - -        - -        - -        - -  

  
    ITEM5       - -        - -       0.019       - -      -0.910 
                                   (0.007)               (1.065) 
                                     2.686                -0.855 

  
    ITEM6       - -        - -        - -        - -       0.005      0.195 
                                                         (0.020)    (0.013) 
                                                           0.257     15.570 

  
    ITEM7       - -        - -        - -        - -       0.035       - -  
                                                         (0.007) 
                                                           4.756 

  
    ITEM8       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
    ITEM9       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM10       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM11       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM12       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM13       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM14       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM15      0.009      0.014       - -        - -       0.021       - -  
             (0.004)    (0.005)                          (0.006) 
               2.272      3.054                            3.891 

  
   ITEM16       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
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   ITEM17       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM18       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM19       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM20       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM21       - -        - -        - -        - -       0.027       - -  
                                                         (0.007) 
                                                           3.828 

  
   ITEM22       - -        - -        - -        - -       0.017       - -  
                                                         (0.006) 
                                                           2.730 

  
   ITEM23       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM24       - -        - -        - -        - -      -0.418       - -  
                                                         (0.211) 
                                                          -1.985 

  
   ITEM25       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM26       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM27       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM28       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
         THETA-EPS    
 

               ITEM7      ITEM8      ITEM9     ITEM10     ITEM11     ITEM12    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM7      0.199 
             (0.010) 
              19.203 

  
    ITEM8       - -       0.188 
                        (0.014) 
                         13.546 

  
    ITEM9       - -        - -       0.194 
                                   (0.013) 
                                    15.244 

  
   ITEM10       - -        - -       0.017      0.201 
                                   (0.009)    (0.011) 
                                     1.919     17.978 

  
   ITEM11       - -        - -        - -        - -       0.226 
                                                         (0.015) 
                                                          15.583 

  
   ITEM12       - -        - -        - -        - -        - -       0.231 
                                                                    (0.012) 
                                                                     19.983 

  
   ITEM13       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM14       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM15       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM16       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
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   ITEM17       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM18       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM19       - -        - -       0.014       - -        - -        - -  
                                   (0.007) 
                                     1.976 

  
   ITEM20       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM21       - -        - -       0.015       - -        - -        - -  
                                   (0.007) 
                                     2.128 

  
   ITEM22       - -        - -        - -       0.019       - -        - -  
                                              (0.006) 
                                                3.024 

  
   ITEM23       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM24       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM25       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM26      0.013       - -        - -        - -        - -        - -  
             (0.007) 
               1.695 

  
   ITEM27       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM28       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
  

         THETA-EPS    
 

              ITEM13     ITEM14     ITEM15     ITEM16     ITEM17     ITEM18    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   ITEM13      0.217 
             (0.011) 
              19.780 

  
   ITEM14       - -       0.221 
                        (0.013) 
                         17.420 

  
   ITEM15       - -        - -       0.117 
                                   (0.007) 
                                    16.515 

  
   ITEM16       - -        - -        - -       0.217 
                                              (0.011) 
                                               19.801 

  
   ITEM17       - -        - -        - -       0.034      0.165 
                                              (0.007)    (0.011) 
                                                4.768     15.148 

  
   ITEM18       - -        - -        - -        - -        - -       0.195 
                                                                    (0.010) 
                                                                     18.910 

  
   ITEM19       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM20       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM21       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM22       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
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   ITEM23       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM24       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM25       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM26       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM27       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM28       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
  

         THETA-EPS    
              ITEM19     ITEM20     ITEM21     ITEM22     ITEM23     ITEM24    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   ITEM19      0.202 
             (0.010) 
              19.439 

  
   ITEM20       - -       0.199 
                        (0.011) 
                         18.779 

  
   ITEM21      0.026       - -       0.186 
             (0.007)               (0.010) 
               3.514                18.234 

  
   ITEM22       - -        - -        - -       0.151 
                                              (0.008) 
                                               18.869 

  
   ITEM23       - -        - -        - -       0.019      0.139 
                                              (0.006)    (0.008) 
                                                3.220     17.755 

  
   ITEM24       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM25       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM26       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM27       - -        - -        - -        - -        - -        - -  

  
   ITEM28       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
  

         THETA-EPS    
              ITEM25     ITEM26     ITEM27     ITEM28    
            --------   --------   --------   -------- 
   ITEM25      0.175 
             (0.009) 
              18.960 

  
   ITEM26       - -       0.196 
                        (0.011) 
                         17.202 

  
   ITEM27       - -        - -       0.211 
                                   (0.011) 
                                    19.446 

  
   ITEM28       - -        - -        - -       0.183 
                                              (0.010) 
                                               19.138 
  

         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
 

               ITEM1      ITEM2      ITEM3      ITEM4      ITEM5      ITEM6    
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            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
               0.126      0.382      0.338      1.000      0.141      0.490 
 

         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
 

               ITEM7      ITEM8      ITEM9     ITEM10     ITEM11     ITEM12    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
               0.478      0.525      0.119      0.437      0.095      0.072 
 

         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
 

              ITEM13     ITEM14     ITEM15     ITEM16     ITEM17     ITEM18    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
               0.428      0.278      0.404      0.524      0.304      0.510 
 

         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
 

              ITEM19     ITEM20     ITEM21     ITEM22     ITEM23     ITEM24    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
               0.480      0.487      0.428      0.436      0.142      1.000 
 

         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
 

              ITEM25     ITEM26     ITEM27     ITEM28    
            --------   --------   --------   -------- 
               0.557      0.400      0.554      0.435 
 

                           Goodness of Fit Statistics 
 

                             Degrees of Freedom = 302 
               Minimum Fit Function Chi-Square = 596.814 (P = 0.0) 
       Normal Theory Weighted Least Squares Chi-Square = 602.328 (P = 0.0) 
                Estimated Non-centrality Parameter (NCP) = 300.328 
           90 Percent Confidence Interval for NCP = (234.295 ; 374.142) 

  
                        Minimum Fit Function Value = 0.730 
                Population Discrepancy Function Value (F0) = 0.368 
             90 Percent Confidence Interval for F0 = (0.287 ; 0.458) 
             Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.0349 
           90 Percent Confidence Interval for RMSEA = (0.0308 ; 0.0389) 
               P-Value for Test of Close Fit (RMSEA < 0.05) = 1.00 

  
                  Expected Cross-Validation Index (ECVI) = 0.992 
            90 Percent Confidence Interval for ECVI = (0.911 ; 1.082) 
                         ECVI for Saturated Model = 0.994 
                       ECVI for Independence Model = 10.702 

  
     Chi-Square for Independence Model with 378 Degrees of Freedom = 8687.518 
                           Independence AIC = 8743.518 
                               Model AIC = 810.328 
                             Saturated AIC = 812.000 
                           Independence CAIC = 8903.310 
                              Model CAIC = 1403.842 
                            Saturated CAIC = 3128.986 

  
                          Normed Fit Index (NFI) = 0.931 
                       Non-Normed Fit Index (NNFI) = 0.956 
                    Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.744 
                       Comparative Fit Index (CFI) = 0.965 
                       Incremental Fit Index (IFI) = 0.965 
                         Relative Fit Index (RFI) = 0.914 

  
                            Critical N (CN) = 496.688 

  

  
                     Root Mean Square Residual (RMR) = 0.0136 
                            Standardized RMR = 0.0633 
                       Goodness of Fit Index (GFI) = 0.950 
                  Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = 0.933 
                  Parsimony Goodness of Fit Index (PGFI) = 0.707 
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 A CONFIRMATORY ANALYSIS                                                       
 

         Fitted Covariance Matrix 
 

               ITEM1      ITEM2      ITEM3      ITEM4      ITEM5      ITEM6    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM1      0.102 
    ITEM2      0.015      0.141 
    ITEM3      0.012      0.027      0.214 
    ITEM4      0.014      0.020      0.015      0.237 
    ITEM5      0.018       - -       0.019      0.027      0.220 
    ITEM6      0.019      0.035      0.035      0.021      0.026      0.241 
    ITEM7      0.004      0.022      0.028      0.036      0.035      0.031 
    ITEM8      0.010      0.022      0.030      0.010       - -       0.032 
    ITEM9      0.008      0.010      0.010      0.005       - -       0.012 
   ITEM10      0.007      0.021      0.026      0.019       - -       0.029 
   ITEM11      0.002      0.005      0.007      0.011       - -       0.003 
   ITEM12       - -       0.011      0.020      0.005       - -       0.019 
   ITEM13      0.001      0.016      0.027      0.014       - -       0.026 
   ITEM14      0.007      0.008      0.008      0.004      0.008      0.010 
   ITEM15      0.009      0.031      0.022     -0.003      0.021      0.023 
   ITEM16      0.001      0.016      0.026      0.015       - -       0.026 
   ITEM17      0.002      0.004      0.007      0.010      0.006      0.003 
   ITEM18      0.003      0.023      0.032      0.002       - -       0.033 
   ITEM19       - -       0.018      0.031      0.008       - -       0.030 
   ITEM20      0.004      0.023      0.031      0.005       - -       0.031 
   ITEM21       - -       0.020      0.033      0.007      0.027      0.032 
   ITEM22       - -       0.018      0.032      0.008      0.017      0.031 
   ITEM23       - -       0.024      0.035       - -        - -       0.036 
   ITEM24      0.007      0.022      0.031      0.011      0.027      0.040 
   ITEM25      0.000      0.021      0.036      0.010      0.014      0.035 
   ITEM26      0.001      0.021      0.030      0.009       - -       0.026 
   ITEM27      0.001      0.019      0.026      0.013       - -       0.028 
   ITEM28       - -       0.020      0.035      0.009       - -       0.034 
 

         Fitted Covariance Matrix 
 

               ITEM7      ITEM8      ITEM9     ITEM10     ITEM11     ITEM12    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM7      0.243 
    ITEM8      0.025      0.243 
    ITEM9       - -       0.032      0.220 
   ITEM10      0.029      0.039      0.034      0.233 
   ITEM11     -0.002      0.018      0.011      0.007      0.250 
   ITEM12      0.028      0.016       - -       0.020      0.004      0.250 
   ITEM13      0.038      0.022       - -       0.027      0.005      0.024 
   ITEM14       - -       0.027      0.022      0.015      0.009       - -  
   ITEM15      0.034      0.025       - -       0.025     -0.003      0.027 
   ITEM16      0.037      0.021       - -       0.027      0.005      0.023 
   ITEM17     -0.002      0.016      0.010      0.006      0.021      0.004 
   ITEM18      0.042      0.040      0.010      0.037      0.004      0.032 
   ITEM19      0.043      0.025      0.014      0.031      0.007      0.028 
   ITEM20      0.036      0.043      0.013      0.036      0.011      0.029 
   ITEM21      0.047      0.028      0.015      0.034      0.006      0.032 
   ITEM22      0.044      0.026       - -       0.052      0.007      0.029 
   ITEM23      0.052      0.035       - -       0.037       - -       0.039 
   ITEM24      0.046      0.031       - -       0.033       - -       0.035 
   ITEM25      0.051      0.030       - -       0.037      0.008      0.033 
   ITEM26      0.046      0.038      0.009      0.031      0.019      0.030 
   ITEM27      0.039      0.025       - -       0.028     -0.001      0.028 
   ITEM28      0.049      0.029       - -       0.035      0.008      0.032 
 

         Fitted Covariance Matrix 
 

              ITEM13     ITEM14     ITEM15     ITEM16     ITEM17     ITEM18    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   ITEM13      0.249 
   ITEM14       - -       0.240 
   ITEM15      0.036       - -       0.147 
   ITEM16      0.031       - -       0.035      0.248 
   ITEM17      0.005      0.009     -0.003      0.039      0.184 
   ITEM18      0.042      0.008      0.039      0.041      0.004      0.247 
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   ITEM19      0.037       - -       0.043      0.037      0.006      0.049 
   ITEM20      0.038      0.011      0.033      0.038      0.010      0.047 
   ITEM21      0.042       - -       0.045      0.041      0.005      0.054 
   ITEM22      0.038       - -       0.044      0.038      0.006      0.051 
   ITEM23      0.051       - -       0.048      0.050       - -       0.059 
   ITEM24      0.046      0.003      0.042      0.045      0.002      0.053 
   ITEM25      0.044      0.000      0.050      0.043      0.007      0.058 
   ITEM26      0.039      0.008      0.030      0.038      0.017      0.043 
   ITEM27      0.037       - -       0.034      0.037     -0.001      0.043 
   ITEM28      0.042       - -       0.048      0.041      0.007      0.056 
 

         Fitted Covariance Matrix 
 

              ITEM19     ITEM20     ITEM21     ITEM22     ITEM23     ITEM24    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   ITEM19      0.246 
   ITEM20      0.046      0.245 
   ITEM21      0.076      0.049      0.241 
   ITEM22      0.045      0.047      0.051      0.197 
   ITEM23      0.061      0.052      0.066      0.081      0.211 
   ITEM24      0.054      0.046      0.058      0.055      0.064      0.233 
   ITEM25      0.052      0.053      0.058      0.053      0.071      0.069 
   ITEM26      0.047      0.045      0.049      0.048      0.049      0.044 
   ITEM27      0.044      0.037      0.047      0.045      0.052      0.046 
   ITEM28      0.050      0.051      0.056      0.051      0.068      0.061 
 

         Fitted Covariance Matrix 
 

              ITEM25     ITEM26     ITEM27     ITEM28    
            --------   --------   --------   -------- 
   ITEM25      0.236 
   ITEM26      0.055      0.246 
   ITEM27      0.051      0.035      0.249 
   ITEM28      0.058      0.053      0.049      0.239 
 

         Fitted Residuals 
 

               ITEM1      ITEM2      ITEM3      ITEM4      ITEM5      ITEM6    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM1      0.001 
    ITEM2      0.010      0.003 
    ITEM3      0.012      0.009      0.007 
    ITEM4      0.002      0.011      0.010      0.003 
    ITEM5      0.007      0.025      0.019      0.010      0.001 
    ITEM6      0.011      0.004      0.004      0.008      0.020      0.009 
    ITEM7      0.014     -0.001      0.012      0.014      0.020      0.022 
    ITEM8      0.008      0.005      0.000      0.016      0.031      0.018 
    ITEM9      0.003      0.012      0.012      0.006      0.026      0.023 
   ITEM10     -0.007      0.007      0.009      0.011      0.034      0.014 
   ITEM11      0.008      0.005      0.015      0.007      0.018      0.010 
   ITEM12      0.017      0.018      0.014      0.021      0.027      0.017 
   ITEM13      0.013      0.007      0.010      0.007      0.022      0.030 
   ITEM14     -0.002      0.008      0.019     -0.011      0.007      0.013 
   ITEM15      0.015      0.010      0.016      0.019      0.017      0.013 
   ITEM16      0.012     -0.003      0.005      0.011      0.014      0.000 
   ITEM17     -0.004     -0.004      0.012      0.000      0.007      0.016 
   ITEM18      0.013      0.003      0.011      0.011      0.013     -0.002 
   ITEM19      0.024      0.018     -0.005      0.011      0.035      0.005 
   ITEM20      0.018      0.000     -0.005      0.008      0.038      0.011 
   ITEM21      0.025      0.013      0.010      0.023      0.025      0.008 
   ITEM22      0.019      0.016      0.013      0.012      0.025      0.008 
   ITEM23      0.024      0.010      0.018      0.016      0.032      0.003 
   ITEM24      0.014      0.011      0.002      0.016      0.021      0.009 
   ITEM25      0.021      0.005      0.005      0.015      0.021      0.011 
   ITEM26      0.012     -0.003      0.005      0.013      0.037      0.017 
   ITEM27      0.009     -0.005      0.001      0.009      0.011      0.000 
   ITEM28      0.024      0.008      0.008      0.018      0.029      0.012 
 

         Fitted Residuals 
 

               ITEM7      ITEM8      ITEM9     ITEM10     ITEM11     ITEM12    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM7      0.007 
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    ITEM8      0.017      0.007 
    ITEM9      0.039      0.013      0.001 
   ITEM10      0.011      0.009      0.017      0.007 
   ITEM11      0.010      0.007      0.007      0.008      0.000 
   ITEM12      0.017      0.008      0.023      0.025      0.014      0.000 
   ITEM13     -0.006      0.006      0.034      0.028      0.013      0.007 
   ITEM14     -0.004      0.005     -0.004      0.010      0.007      0.006 
   ITEM15     -0.002      0.010      0.032      0.013      0.021      0.012 
   ITEM16      0.002     -0.013      0.027     -0.003      0.030      0.005 
   ITEM17      0.022      0.003     -0.005      0.001      0.008      0.001 
   ITEM18      0.009      0.003      0.028      0.004      0.007      0.011 
   ITEM19      0.009      0.015      0.025      0.010      0.002     -0.011 
   ITEM20      0.016      0.011      0.024      0.017      0.014     -0.004 
   ITEM21      0.014      0.016      0.031      0.020      0.018      0.008 
   ITEM22      0.000      0.004      0.032      0.012      0.004     -0.001 
   ITEM23      0.000      0.005      0.033      0.020      0.026     -0.015 
   ITEM24      0.019      0.020      0.018     -0.009      0.025      0.001 
   ITEM25      0.001      0.019      0.035     -0.003      0.009     -0.006 
   ITEM26      0.010      0.005      0.033     -0.003      0.003      0.005 
   ITEM27      0.012      0.003      0.037      0.008      0.018     -0.016 
   ITEM28      0.017      0.008      0.034     -0.007      0.013      0.004 
 

         Fitted Residuals 
 

              ITEM13     ITEM14     ITEM15     ITEM16     ITEM17     ITEM18    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   ITEM13      0.001 
   ITEM14      0.018      0.000 
   ITEM15      0.016      0.022      0.005 
   ITEM16      0.025      0.012      0.003      0.002 
   ITEM17      0.005      0.004     -0.004      0.006      0.001 
   ITEM18      0.001      0.016      0.001      0.000      0.012      0.003 
   ITEM19     -0.008      0.009      0.010      0.001     -0.001      0.001 
   ITEM20     -0.017     -0.003     -0.003      0.004      0.012      0.005 
   ITEM21     -0.004      0.010      0.001      0.012      0.013      0.000 
   ITEM22      0.004      0.017      0.011     -0.008     -0.001      0.007 
   ITEM23      0.002      0.015      0.017      0.004      0.013      0.001 
   ITEM24     -0.005      0.012     -0.001      0.013      0.014      0.005 
   ITEM25     -0.012      0.018     -0.001     -0.013      0.005      0.013 
   ITEM26      0.003      0.006      0.004      0.000      0.005     -0.001 
   ITEM27      0.011      0.006     -0.004      0.001     -0.004      0.000 
   ITEM28      0.004      0.003     -0.001      0.007      0.012      0.005 
 

         Fitted Residuals 
 

              ITEM19     ITEM20     ITEM21     ITEM22     ITEM23     ITEM24    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   ITEM19      0.004 
   ITEM20      0.024      0.005 
   ITEM21      0.008      0.026      0.009 
   ITEM22      0.001      0.006      0.016      0.005 
   ITEM23      0.007      0.012      0.003      0.006      0.000 
   ITEM24      0.009      0.003      0.002      0.006      0.003      0.007 
   ITEM25      0.013      0.005      0.000      0.009      0.010      0.006 
   ITEM26     -0.001     -0.004      0.010      0.000      0.002      0.015 
   ITEM27      0.000      0.007      0.012      0.002      0.005      0.010 
   ITEM28      0.008      0.001      0.010     -0.004     -0.012      0.010 
 

         Fitted Residuals 
 

              ITEM25     ITEM26     ITEM27     ITEM28    
            --------   --------   --------   -------- 
   ITEM25      0.004 
   ITEM26      0.025      0.004 
   ITEM27     -0.006     -0.017      0.001 
   ITEM28      0.010      0.014      0.007      0.001 
 

 Summary Statistics for Fitted Residuals 
 

 Smallest Fitted Residual =   -0.017 
   Median Fitted Residual =    0.008 
  Largest Fitted Residual =    0.039 
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 Stemleaf Plot 
 

 - 1|7765  
 - 1|332211  
 - 0|9887766655555  
 - 0|444444444443333333222111111111000000000000000000  
   0|1111111111111111111112222222223333333333333333444444444444444  
   

0|555555555555555555555556666666666777777777777777777777788888888888888888+14 
   

1|000000000000000000000111111111111111122222222222222222222333333333333333+13 
   1|5555556666666666677777777777888888888888999999  
   2|0000011111222233344444  
   2|55555555566677889  
   3|001122233444  
   3|557789 
 

          

Standardized Residuals   
 

               ITEM1      ITEM2      ITEM3      ITEM4      ITEM5      ITEM6    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM1      4.738 
    ITEM2      4.107      8.067 
    ITEM3      3.134      2.289     12.062 
    ITEM4      0.420      2.526      1.549      4.995 
    ITEM5      3.590      4.118      6.451      3.525      1.316 
    ITEM6      3.251      1.112      0.755      1.340      6.438     11.272 
    ITEM7      2.790     -0.214      1.777      4.290      5.833      3.151 
    ITEM8      1.735      0.990     -0.060      2.783      3.836      2.769 
    ITEM9      0.765      2.349      1.806      0.962      3.358      3.315 
   ITEM10     -1.361      1.264      1.373      3.713      4.306      2.045 
   ITEM11      1.616      0.762      2.338      1.045      2.236      1.300 
   ITEM12      2.986      3.027      1.947      2.529      3.299      2.183 
   ITEM13      2.428      1.216      1.512      2.175      2.643      4.080 
   ITEM14     -0.460      1.394      2.619     -1.525      2.041      1.720 
   ITEM15      7.315      7.639      3.355      3.192      5.335      2.337 
   ITEM16      2.271     -0.528      0.711      3.340      1.670     -0.036 
   ITEM17     -0.957     -0.795      2.119      0.010      2.155      2.427 
   ITEM18      2.429      0.603      1.735      1.360      1.616     -0.245 
   ITEM19      4.280      3.291     -0.825      1.390      4.276      0.658 
   ITEM20      3.358     -0.068     -0.706      0.986      4.660      1.637 
   ITEM21      4.533      2.406      1.584      2.948      6.016      1.252 
   ITEM22      3.777      3.346      2.362      1.788      6.263      1.269 
   ITEM23      4.735      2.383      3.362      2.101      4.271      0.520 
   ITEM24      3.450      2.234      0.327      2.469      5.490      6.360 
   ITEM25      3.899      0.974      0.918      1.956      4.693      1.731 
   ITEM26      2.230     -0.584      0.770      1.833      4.511      2.451 
   ITEM27      1.575     -0.889      0.193      2.751      1.378      0.054 
   ITEM28      4.345      1.521      1.343      2.327      3.651      1.814 
 

         Standardized Residuals   
 

               ITEM7      ITEM8      ITEM9     ITEM10     ITEM11     ITEM12    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM7      6.380 
    ITEM8      2.374      9.040 
    ITEM9      4.882      3.319      2.023 
   ITEM10      1.611      1.989      6.934      8.475 
   ITEM11      1.170      1.049      0.958      0.984      1.655 
   ITEM12      2.336      0.970      2.751      3.311      1.605      3.682 
   ITEM13     -0.874      0.780      4.190      3.897      1.542      0.861 
   ITEM14     -0.523      0.936     -0.674      1.506      0.957      0.687 
   ITEM15     -0.454      1.938      5.117      2.405      3.312      2.242 
   ITEM16      0.316     -1.707      3.366     -0.402      3.552      0.655 
   ITEM17      3.061      0.488     -0.877      0.196      1.994      0.127 
   ITEM18      1.345      0.624      4.163      0.558      0.851      1.531 
   ITEM19      1.314      2.042      6.953      1.422      0.272     -1.426 
   ITEM20      2.254      2.141      3.746      2.761      1.999     -0.609 
   ITEM21      2.142      2.338      8.096      3.073      2.276      1.136 
   ITEM22     -0.057      0.704      4.407      6.087      0.583     -0.107 
   ITEM23      0.068      0.823      4.381      3.637      3.232     -2.703 
   ITEM24      2.978      3.090      2.237     -1.409      2.990      0.079 
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   ITEM25      0.182      2.830      4.389     -0.422      1.118     -0.827 
   ITEM26      4.952      0.769      4.455     -0.443      0.476      0.739 
   ITEM27      1.723      0.384      4.530      1.121      2.042     -2.113 
   ITEM28      2.679      1.197      4.278     -1.134      1.597      0.532 
 

         Standardized Residuals   
 

              ITEM13     ITEM14     ITEM15     ITEM16     ITEM17     ITEM18    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   ITEM13      3.752 
   ITEM14      2.094      4.161 
   ITEM15      3.174      3.313      7.471 
   ITEM16      3.393      1.466      0.683      2.383 
   ITEM17      0.688      0.648     -0.684      2.223      1.609 
   ITEM18      0.139      2.083      0.279      0.027      1.640      9.000 
   ITEM19     -1.073      1.009      2.164      0.115     -0.125      0.195 
   ITEM20     -2.490     -0.345     -0.701      0.584      2.039      0.773 
   ITEM21     -0.567      1.225      0.270      1.797      1.917     -0.003 
   ITEM22      0.652      2.202      2.733     -1.273     -0.100      1.212 
   ITEM23      0.406      1.860      4.376      0.650      1.890      0.141 
   ITEM24     -0.785      1.568     -0.232      1.973      2.017      0.771 
   ITEM25     -1.894      2.153     -0.217     -1.908      0.794      2.300 
   ITEM26      0.372      0.725      0.823      0.005      0.970     -0.180 
   ITEM27      1.508      0.716     -0.744      0.177     -0.572      0.026 
   ITEM28      0.527      0.344     -0.180      0.998      1.714      0.756 
 

         Standardized Residuals   
 

              ITEM19     ITEM20     ITEM21     ITEM22     ITEM23     ITEM24    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   ITEM19      7.805 
   ITEM20      3.708      8.581 
   ITEM21      7.148      4.191      9.294 
   ITEM22      0.241      1.023      3.148      7.436 
   ITEM23      1.341      2.139      0.528      5.098      0.606 
   ITEM24      1.505      0.549      0.286      1.297      0.656      7.949 
   ITEM25      2.178      0.803      0.086      1.643      2.098      1.477 
   ITEM26     -0.129     -0.666      1.695      0.049      0.454      2.399 
   ITEM27     -0.026      1.038      1.794      0.303      0.855      1.596 
   ITEM28      1.190      0.095      1.809     -0.778     -2.475      1.844 
 

         Standardized Residuals   
 

              ITEM25     ITEM26     ITEM27     ITEM28    
            --------   --------   --------   -------- 
   ITEM25      6.710 
   ITEM26      4.202      6.585 
   ITEM27     -0.985     -2.445      2.912 
   ITEM28      1.677      2.265      1.104      3.682 
 

 Summary Statistics for Standardized Residuals 
 

 Smallest Standardized Residual =   -2.703 
   Median Standardized Residual =    1.649 
  Largest Standardized Residual =   12.062 
 

 Stemleaf Plot 
 

 - 2|75541  
 - 1|997544431100  
 - 0|99988888777777666655554443222222111111100000000  
   0|1111111112222223333333344445555555566666667777777777777888888888888899999  
   

1|000000000000000111112222223333333333344444455555555556666666666666777777+18 
   2|000000000000111111112222222222222333333333333444444444455556677888888899  
   3|000011111222233333333334444445566677777788899  
   4|1112222233333334444555577779  
   5|0011358  
   6|0134445679  
   7|01345689  
   8|1156  
   9|003  
  10|  
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  11|3  
  12|1 
 Largest Negative Standardized Residuals 
 Residual for   ITEM23 and   ITEM12  -2.703 
 Largest Positive Standardized Residuals 
 Residual for    ITEM1 and    ITEM1   4.738 
 Residual for    ITEM2 and    ITEM1   4.107 
 Residual for    ITEM2 and    ITEM2   8.067 
 Residual for    ITEM3 and    ITEM1   3.134 
 Residual for    ITEM3 and    ITEM3  12.062 
 Residual for    ITEM4 and    ITEM4   4.995 
 Residual for    ITEM5 and    ITEM1   3.590 
 Residual for    ITEM5 and    ITEM2   4.118 
 Residual for    ITEM5 and    ITEM3   6.451 
 Residual for    ITEM5 and    ITEM4   3.525 
 Residual for    ITEM6 and    ITEM1   3.251 
 Residual for    ITEM6 and    ITEM5   6.438 
 Residual for    ITEM6 and    ITEM6  11.272 
 Residual for    ITEM7 and    ITEM1   2.790 
 Residual for    ITEM7 and    ITEM4   4.290 
 Residual for    ITEM7 and    ITEM5   5.833 
 Residual for    ITEM7 and    ITEM6   3.151 
 Residual for    ITEM7 and    ITEM7   6.380 
 Residual for    ITEM8 and    ITEM4   2.783 
 Residual for    ITEM8 and    ITEM5   3.836 
 Residual for    ITEM8 and    ITEM6   2.769 
 Residual for    ITEM8 and    ITEM8   9.040 
 Residual for    ITEM9 and    ITEM5   3.358 
 Residual for    ITEM9 and    ITEM6   3.315 
 Residual for    ITEM9 and    ITEM7   4.882 
 Residual for    ITEM9 and    ITEM8   3.319 
 Residual for   ITEM10 and    ITEM4   3.713 
 Residual for   ITEM10 and    ITEM5   4.306 
 Residual for   ITEM10 and    ITEM9   6.934 
 Residual for   ITEM10 and   ITEM10   8.475 
 Residual for   ITEM12 and    ITEM1   2.986 
 Residual for   ITEM12 and    ITEM2   3.027 
 Residual for   ITEM12 and    ITEM5   3.299 
 Residual for   ITEM12 and    ITEM9   2.751 
 Residual for   ITEM12 and   ITEM10   3.311 
 Residual for   ITEM12 and   ITEM12   3.682 
 Residual for   ITEM13 and    ITEM5   2.643 
 Residual for   ITEM13 and    ITEM6   4.080 
 Residual for   ITEM13 and    ITEM9   4.190 
 Residual for   ITEM13 and   ITEM10   3.897 
 Residual for   ITEM13 and   ITEM13   3.752 
 Residual for   ITEM14 and    ITEM3   2.619 
 Residual for   ITEM14 and   ITEM14   4.161 
 Residual for   ITEM15 and    ITEM1   7.315 
 Residual for   ITEM15 and    ITEM2   7.639 
 Residual for   ITEM15 and    ITEM3   3.355 
 Residual for   ITEM15 and    ITEM4   3.192 
 Residual for   ITEM15 and    ITEM5   5.335 
 Residual for   ITEM15 and    ITEM9   5.117 
 Residual for   ITEM15 and   ITEM11   3.312 
 Residual for   ITEM15 and   ITEM13   3.174 
 Residual for   ITEM15 and   ITEM14   3.313 
 Residual for   ITEM15 and   ITEM15   7.471 
 Residual for   ITEM16 and    ITEM4   3.340 
 Residual for   ITEM16 and    ITEM9   3.366 
 Residual for   ITEM16 and   ITEM11   3.552 
 Residual for   ITEM16 and   ITEM13   3.393 
 Residual for   ITEM17 and    ITEM7   3.061 
 Residual for   ITEM18 and    ITEM9   4.163 
 Residual for   ITEM18 and   ITEM18   9.000 
 Residual for   ITEM19 and    ITEM1   4.280 
 Residual for   ITEM19 and    ITEM2   3.291 
 Residual for   ITEM19 and    ITEM5   4.276 
 Residual for   ITEM19 and    ITEM9   6.953 
 Residual for   ITEM19 and   ITEM19   7.805 
 Residual for   ITEM20 and    ITEM1   3.358 
 Residual for   ITEM20 and    ITEM5   4.660 
 Residual for   ITEM20 and    ITEM9   3.746 
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 Residual for   ITEM20 and   ITEM10   2.761 
 Residual for   ITEM20 and   ITEM19   3.708 
 Residual for   ITEM20 and   ITEM20   8.581 
 Residual for   ITEM21 and    ITEM1   4.533 
 Residual for   ITEM21 and    ITEM4   2.948 
 Residual for   ITEM21 and    ITEM5   6.016 
 Residual for   ITEM21 and    ITEM9   8.096 
 Residual for   ITEM21 and   ITEM10   3.073 
 Residual for   ITEM21 and   ITEM19   7.148 
 Residual for   ITEM21 and   ITEM20   4.191 
 Residual for   ITEM21 and   ITEM21   9.294 
 Residual for   ITEM22 and    ITEM1   3.777 
 Residual for   ITEM22 and    ITEM2   3.346 
 Residual for   ITEM22 and    ITEM5   6.263 
 Residual for   ITEM22 and    ITEM9   4.407 
 Residual for   ITEM22 and   ITEM10   6.087 
 Residual for   ITEM22 and   ITEM15   2.733 
 Residual for   ITEM22 and   ITEM21   3.148 
 Residual for   ITEM22 and   ITEM22   7.436 
 Residual for   ITEM23 and    ITEM1   4.735 
 Residual for   ITEM23 and    ITEM3   3.362 
 Residual for   ITEM23 and    ITEM5   4.271 
 Residual for   ITEM23 and    ITEM9   4.381 
 Residual for   ITEM23 and   ITEM10   3.637 
 Residual for   ITEM23 and   ITEM11   3.232 
 Residual for   ITEM23 and   ITEM15   4.376 
 Residual for   ITEM23 and   ITEM22   5.098 
 Residual for   ITEM24 and    ITEM1   3.450 
 Residual for   ITEM24 and    ITEM5   5.490 
 Residual for   ITEM24 and    ITEM6   6.360 
 Residual for   ITEM24 and    ITEM7   2.978 
 Residual for   ITEM24 and    ITEM8   3.090 
 Residual for   ITEM24 and   ITEM11   2.990 
 Residual for   ITEM24 and   ITEM24   7.949 
 Residual for   ITEM25 and    ITEM1   3.899 
 Residual for   ITEM25 and    ITEM5   4.693 
 Residual for   ITEM25 and    ITEM8   2.830 
 Residual for   ITEM25 and    ITEM9   4.389 
 Residual for   ITEM25 and   ITEM25   6.710 
 Residual for   ITEM26 and    ITEM5   4.511 
 Residual for   ITEM26 and    ITEM7   4.952 
 Residual for   ITEM26 and    ITEM9   4.455 
 Residual for   ITEM26 and   ITEM25   4.202 
 Residual for   ITEM26 and   ITEM26   6.585 
 Residual for   ITEM27 and    ITEM4   2.751 
 Residual for   ITEM27 and    ITEM9   4.530 
 Residual for   ITEM27 and   ITEM27   2.912 
 Residual for   ITEM28 and    ITEM1   4.345 
 Residual for   ITEM28 and    ITEM5   3.651 
 Residual for   ITEM28 and    ITEM7   2.679 
 Residual for   ITEM28 and    ITEM9   4.278 
 Residual for   ITEM28 and   ITEM28   3.682 
 

 A CONFIRMATORY ANALYSIS                                                       
 

                         Qplot of Standardized Residuals 
 

  3.5.......................................................................... 
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 o   .                                              .                         x 
 r   .                                             .                        **x 
 m   .                                           .                     x*xx** . 
 a   .                                         .                  ***xx*      . 
 l   .                                        .                 x**           . 
     .                                      .                 xx*             . 
 Q   .                                    .                x*x*               . 
 u   .                                   .              x**x                  . 
 a   .                                 .             ****                     . 
 n   .                               .            x*xx                        . 
 t   .                              .           x*x                           . 
 i   .                            .           *x*                             . 
 l   .                          .          x**                                . 
 e   .                         .         **x                                  . 
 s   .                       .       xx**                                     . 
     .                     .      xx**                                        . 
     .                    .      **                                           . 
     .                  .      x*x                                            . 
     .                .    xx *                                               . 
     .               .    x*                                                  . 
     .             .  * x                                                     . 
     .          x. x                                                          . 
     .          x                                                             . 
     .       x. x                                                             . 
     .      .                                                                 . 
     .     .                                                                  . 
     .   .                                                                    . 
     . .                                                                      . 
 -3.5.......................................................................... 
   -3.5                                                                      

3.5 
                             Standardized Residuals 
 

 A CONFIRMATORY ANALYSIS                                                       
 

 Modification Indices and Expected Change 
 

         Modification Indices for LAMBDA-Y        
 

               MEAN1      MEAN2      SUPP1      SUPP2      MAIN1      MAIN2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM1     22.453       - -      26.469      0.112      2.508       - -  
    ITEM2       - -        - -       6.578      0.544      0.480      6.188 
    ITEM3      2.356       - -        - -       0.087      0.097      1.071 
    ITEM4      4.383       - -       4.906       - -       1.310       - -  
    ITEM5     29.258     17.923     28.575      1.297     19.691       - -  
    ITEM6      0.231       - -        - -       0.399      4.935       - -  
    ITEM7      2.746      0.573       - -        - -       2.130      3.412 
    ITEM8       - -       0.334      0.347      1.598       - -       2.722 
    ITEM9     44.616      0.757     46.418      0.147       - -       1.177 
   ITEM10      0.127      3.056       - -        - -        - -       1.470 
   ITEM11      8.787      1.053      6.561      0.448      1.601      2.402 
   ITEM12       - -      11.439      0.500      3.455      4.606      0.875 
   ITEM13       - -       5.815      0.523       - -       3.908      0.045 
   ITEM14      2.607      0.006      2.507      2.772       - -        - -  
   ITEM15       - -       7.998       - -       3.359      4.039      2.309 
   ITEM16       - -       0.985      3.545       - -       0.509      0.023 
   ITEM17      1.795      0.003      1.219      0.096      0.045       - -  
   ITEM18      0.592      0.301       - -       0.011       - -       1.762 
   ITEM19       - -       0.856      1.200      0.042      0.669      4.518 
   ITEM20      0.716      0.469       - -       0.614       - -       3.154 
   ITEM21       - -       3.085       - -       1.411      2.987      1.113 
   ITEM22       - -       2.346      0.368      0.171      0.228      0.292 
   ITEM23     12.154      0.907       - -       0.010      2.289      0.652 
   ITEM24      0.098      0.105       - -       0.000      0.125       - -  
   ITEM25       - -       0.764      0.580      0.002      2.901       - -  
   ITEM26      5.101      0.898       - -       0.023      1.020      3.763 
   ITEM27      0.413      1.348       - -        - -       0.010      0.234 
   ITEM28       - -       1.952      0.454      0.316      0.096      0.805 
 

         Modification Indices for LAMBDA-Y        
 

               INTER    
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            -------- 
    ITEM1      0.972 
    ITEM2      0.150 
    ITEM3       - -  
    ITEM4       - -  
    ITEM5     22.628 
    ITEM6      4.105 
    ITEM7      2.596 
    ITEM8      0.008 
    ITEM9      1.865 
   ITEM10      0.105 
   ITEM11       - -  
   ITEM12      0.530 
   ITEM13      0.152 
   ITEM14      0.005 
   ITEM15      1.775 
   ITEM16      0.142 
   ITEM17       - -  
   ITEM18      0.335 
   ITEM19      1.169 
   ITEM20       - -  
   ITEM21      4.932 
   ITEM22      1.915 
   ITEM23      2.260 
   ITEM24      2.260 
   ITEM25      2.411 
   ITEM26       - -  
   ITEM27      1.345 
   ITEM28      1.560 
 

         Expected Change for LAMBDA-Y     
 

               MEAN1      MEAN2      SUPP1      SUPP2      MAIN1      MAIN2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM1      0.058       - -       0.063     -0.005     -0.042       - -  
    ITEM2       - -        - -       0.169      0.013     -0.022      0.013 
    ITEM3      0.103       - -        - -       0.006     -0.013     -0.017 
    ITEM4      0.041       - -       0.045       - -      -0.139       - -  
    ITEM5      0.100      0.158      0.101      0.052      0.124       - -  
    ITEM6      0.036       - -        - -      -0.014      0.088       - -  
    ITEM7      0.126      0.025       - -        - -       0.039      0.031 
    ITEM8       - -       0.025     -0.049      0.026       - -       0.011 
    ITEM9      0.119      0.033      0.125      0.007       - -       0.007 
   ITEM10      0.026     -0.073       - -        - -        - -       0.008 
   ITEM11      0.057      0.036      0.052      0.014      0.056      0.011 
   ITEM12       - -       0.092     -0.051      0.032      0.059      0.006 
   ITEM13       - -       0.073     -0.056       - -       0.053      0.001 
   ITEM14      0.030      0.003      0.030     -0.030       - -        - -  
   ITEM15       - -       0.074       - -       0.026      0.042     -0.020 
   ITEM16       - -      -0.030     -0.154       - -      -0.019      0.001 
   ITEM17      0.022      0.002      0.019     -0.006      0.008       - -  
   ITEM18     -0.053     -0.018       - -      -0.002       - -      -0.009 
   ITEM19       - -       0.024      0.083     -0.003      0.023      0.014 
   ITEM20     -0.060     -0.023       - -      -0.013       - -       0.012 
   ITEM21       - -       0.044       - -       0.019      0.048     -0.017 
   ITEM22       - -       0.034      0.043      0.006      0.011      0.008 
   ITEM23      0.234      0.021       - -       0.001      0.034      0.005 
   ITEM24     -0.022     -0.010       - -       0.000     -0.009       - -  
   ITEM25       - -       0.022     -0.058     -0.001      0.043       - -  
   ITEM26     -0.188     -0.030       - -      -0.003     -0.040      0.013 
   ITEM27     -0.046     -0.035       - -        - -      -0.003     -0.003 
   ITEM28       - -       0.035      0.051      0.009      0.008      0.006 
 

         Expected Change for LAMBDA-Y     
 

               INTER    
            -------- 
    ITEM1      0.023 
    ITEM2     -0.011 
    ITEM3       - -  
    ITEM4       - -  
    ITEM5      0.159 
    ITEM6      0.072 
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    ITEM7      0.051 
    ITEM8     -0.004 
    ITEM9      0.056 
   ITEM10     -0.013 
   ITEM11       - -  
   ITEM12      0.023 
   ITEM13     -0.012 
   ITEM14      0.003 
   ITEM15      0.036 
   ITEM16      0.013 
   ITEM17       - -  
   ITEM18      0.022 
   ITEM19     -0.032 
   ITEM20       - -  
   ITEM21      0.064 
   ITEM22     -0.037 
   ITEM23      0.039 
   ITEM24      0.044 
   ITEM25      0.045 
   ITEM26       - -  
   ITEM27     -0.035 
   ITEM28      0.037 
 

         Standardized Expected Change for LAMBDA-Y        
 

               MEAN1      MEAN2      SUPP1      SUPP2      MAIN1      MAIN2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM1      0.058       - -       0.063     -0.005     -0.042       - -  
    ITEM2       - -        - -       0.169      0.013     -0.022      0.013 
    ITEM3      0.103       - -        - -       0.006     -0.013     -0.017 
    ITEM4      0.041       - -       0.045       - -      -0.139       - -  
    ITEM5      0.100      0.158      0.101      0.054      0.124       - -  
    ITEM6      0.036       - -        - -      -0.014      0.088       - -  
    ITEM7      0.126      0.025       - -        - -       0.039      0.031 
    ITEM8       - -       0.025     -0.049      0.027       - -       0.011 
    ITEM9      0.119      0.033      0.125      0.007       - -       0.007 
   ITEM10      0.026     -0.073       - -        - -        - -       0.008 
   ITEM11      0.057      0.036      0.052      0.015      0.056      0.011 
   ITEM12       - -       0.092     -0.051      0.033      0.059      0.006 
   ITEM13       - -       0.073     -0.056       - -       0.053      0.001 
   ITEM14      0.030      0.003      0.030     -0.032       - -        - -  
   ITEM15       - -       0.074       - -       0.027      0.042     -0.020 
   ITEM16       - -      -0.030     -0.154       - -      -0.019      0.001 
   ITEM17      0.022      0.002      0.019     -0.006      0.008       - -  
   ITEM18     -0.053     -0.018       - -      -0.002       - -      -0.009 
   ITEM19       - -       0.024      0.083     -0.004      0.023      0.014 
   ITEM20     -0.060     -0.023       - -      -0.014       - -       0.012 
   ITEM21       - -       0.044       - -       0.020      0.048     -0.017 
   ITEM22       - -       0.034      0.043      0.006      0.011      0.008 
   ITEM23      0.234      0.021       - -       0.002      0.034      0.005 
   ITEM24     -0.022     -0.010       - -       0.000     -0.009       - -  
   ITEM25       - -       0.022     -0.058     -0.001      0.043       - -  
   ITEM26     -0.188     -0.030       - -      -0.003     -0.040      0.013 
   ITEM27     -0.046     -0.035       - -        - -      -0.003     -0.003 
   ITEM28       - -       0.035      0.051      0.010      0.008      0.006 
 

         Standardized Expected Change for LAMBDA-Y        
               INTER    
            -------- 
    ITEM1      0.023 
    ITEM2     -0.011 
    ITEM3       - -  
    ITEM4       - -  
    ITEM5      0.159 
    ITEM6      0.072 
    ITEM7      0.051 
    ITEM8     -0.004 
    ITEM9      0.056 
   ITEM10     -0.013 
   ITEM11       - -  
   ITEM12      0.023 
   ITEM13     -0.012 
   ITEM14      0.003 
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   ITEM15      0.036 
   ITEM16      0.013 
   ITEM17       - -  
   ITEM18      0.022 
   ITEM19     -0.032 
   ITEM20       - -  
   ITEM21      0.064 
   ITEM22     -0.037 
   ITEM23      0.039 
   ITEM24      0.044 
   ITEM25      0.045 
   ITEM26       - -  
   ITEM27     -0.035 
   ITEM28      0.037 
 

         Completely Standardized Expected Change for LAMBDA-Y     
               MEAN1      MEAN2      SUPP1      SUPP2      MAIN1      MAIN2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM1      0.182       - -       0.197     -0.016     -0.133       - -  
    ITEM2       - -        - -       0.451      0.036     -0.058      0.035 
    ITEM3      0.223       - -        - -       0.013     -0.028     -0.036 
    ITEM4      0.083       - -       0.093       - -      -0.285       - -  
    ITEM5      0.213      0.337      0.216      0.116      0.265       - -  
    ITEM6      0.072       - -        - -      -0.029      0.179       - -  
    ITEM7      0.256      0.050       - -        - -       0.079      0.063 
    ITEM8       - -       0.051     -0.100      0.055       - -       0.022 
    ITEM9      0.253      0.070      0.266      0.015       - -       0.015 
   ITEM10      0.054     -0.152       - -        - -        - -       0.016 
   ITEM11      0.114      0.073      0.103      0.030      0.112      0.022 
   ITEM12       - -       0.185     -0.103      0.067      0.119      0.013 
   ITEM13       - -       0.147     -0.111       - -       0.107      0.003 
   ITEM14      0.061      0.006      0.061     -0.065       - -        - -  
   ITEM15       - -       0.192       - -       0.071      0.109     -0.051 
   ITEM16       - -      -0.060     -0.310       - -      -0.039      0.002 
   ITEM17      0.052      0.004      0.045     -0.014      0.019       - -  
   ITEM18     -0.107     -0.037       - -      -0.004       - -      -0.017 
   ITEM19       - -       0.048      0.168     -0.007      0.046      0.028 
   ITEM20     -0.121     -0.047       - -      -0.027       - -       0.023 
   ITEM21       - -       0.090       - -       0.041      0.097     -0.035 
   ITEM22       - -       0.077      0.096      0.014      0.025      0.018 
   ITEM23      0.508      0.046       - -       0.003      0.074      0.010 
   ITEM24     -0.045     -0.021       - -       0.000     -0.019       - -  
   ITEM25       - -       0.045     -0.120     -0.001      0.087       - -  
   ITEM26     -0.379     -0.060       - -      -0.006     -0.080      0.026 
   ITEM27     -0.092     -0.071       - -        - -      -0.005     -0.006 
   ITEM28       - -       0.072      0.105      0.020      0.016      0.012 
       

   Completely Standardized Expected Change for LAMBDA-Y     
 

               INTER    
            -------- 
    ITEM1      0.073 
    ITEM2     -0.029 
    ITEM3       - -  
    ITEM4       - -  
    ITEM5      0.339 
    ITEM6      0.146 
    ITEM7      0.103 
    ITEM8     -0.008 
    ITEM9      0.119 
   ITEM10     -0.027 
   ITEM11       - -  
   ITEM12      0.045 
   ITEM13     -0.024 
   ITEM14      0.006 
   ITEM15      0.094 
   ITEM16      0.026 
   ITEM17       - -  
   ITEM18      0.045 
   ITEM19     -0.065 
   ITEM20       - -  
   ITEM21      0.131 
   ITEM22     -0.083 
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   ITEM23      0.085 
   ITEM24      0.092 
   ITEM25      0.093 
   ITEM26       - -  
   ITEM27     -0.070 
   ITEM28      0.075 
 

         Modification Indices for PSI             
 

               MEAN1      MEAN2      SUPP1      SUPP2      MAIN1      MAIN2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    MEAN1       - -  
    MEAN2     10.253       - -  
    SUPP1       - -       1.213       - -  
    SUPP2      0.759       - -       2.479       - -  
    MAIN1      1.590       - -       5.104      0.000       - -  
    MAIN2     10.403      4.815      1.643      2.719      7.119       - -  
    INTER       - -        - -      13.558       - -        - -       8.117 
 

         Modification Indices for PSI             
 

               INTER    
            -------- 
    INTER       - -  
 

         Expected Change for PSI          
 

               MEAN1      MEAN2      SUPP1      SUPP2      MAIN1      MAIN2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    MEAN1       - -  
    MEAN2      0.179       - -  
    SUPP1       - -      -0.057       - -  
    SUPP2      0.064       - -       0.061       - -  
    MAIN1      0.065       - -       0.115     -0.001       - -  
    MAIN2      0.050      0.083      0.019      0.205      0.070       - -  
    INTER       - -        - -       0.288       - -        - -       0.100 
 

         Expected Change for PSI          
 

               INTER    
            -------- 
    INTER       - -  
 

         Standardized Expected Change for PSI             
 

               MEAN1      MEAN2      SUPP1      SUPP2      MAIN1      MAIN2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    MEAN1       - -  
    MEAN2      0.179       - -  
    SUPP1       - -      -0.057       - -  
    SUPP2      0.061       - -       0.058       - -  
    MAIN1      0.065       - -       0.115     -0.001       - -  
    MAIN2      0.050      0.083      0.019      0.195      0.070       - -  
    INTER       - -        - -       0.288       - -        - -       0.100 
 

         Standardized Expected Change for PSI             
 

               INTER    
            -------- 
    INTER       - -  
 

         Modification Indices for THETA-EPS       
 

               ITEM1      ITEM2      ITEM3      ITEM4      ITEM5      ITEM6    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM1       - -  
    ITEM2      1.758       - -  
    ITEM3      0.290      0.073       - -  
    ITEM4      0.086      1.134      0.060      1.122 
    ITEM5      0.159      5.136       - -       0.011       - -  
    ITEM6      0.079      1.881      0.657      0.478       - -        - -  
    ITEM7      0.044      4.402      0.248      0.300       - -       3.306 
    ITEM8      0.012      0.007      2.329      1.654      0.883      0.885 
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    ITEM9      0.251      0.011      0.404      0.149      3.043      0.414 
   ITEM10     14.514      0.023      0.059      1.126      6.503      0.569 
   ITEM11      0.807      0.324      1.212      0.219      0.970      0.122 
   ITEM12      0.441      3.538      0.715      0.742      1.233      0.763 
   ITEM13      0.054      0.026      0.178      3.936      0.566      9.478 
   ITEM14      0.465      0.224      3.979      2.580      0.035      0.493 
   ITEM15       - -        - -       3.171      2.903       - -       0.463 
   ITEM16      0.579      0.819      0.005      1.266      0.210      0.879 
   ITEM17      2.192      1.628      2.347      0.472      0.493      3.897 
   ITEM18      0.000      0.092      1.048      0.000      2.044      1.824 
   ITEM19      2.311      5.655      5.279      0.216      4.236      1.181 
   ITEM20      1.233      0.557      3.548      0.931      4.863      0.020 
   ITEM21      3.050      0.127      0.006      0.742       - -       0.417 
   ITEM22      1.153      3.282      0.242      0.008       - -       0.239 
   ITEM23      1.056      0.019      3.652      0.014      1.013      1.631 
   ITEM24      0.166      0.572      1.154      0.001       - -       0.118 
   ITEM25      1.676      0.104      0.320      0.329      0.124      0.046 
   ITEM26      0.224      1.639      0.119      0.061      2.715      1.027 
   ITEM27      0.257      2.259      0.043      0.056      1.006      0.247 
   ITEM28      3.346      0.338      0.024      0.005      0.325      0.043 
 

         Modification Indices for THETA-EPS       
 

               ITEM7      ITEM8      ITEM9     ITEM10     ITEM11     ITEM12    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM7       - -  
    ITEM8      0.285       - -  
    ITEM9      3.075      0.082       - -  
   ITEM10      0.024      0.257       - -        - -  
   ITEM11      0.354      0.098      0.448      0.010       - -  
   ITEM12      1.927      0.011      0.185      6.195      0.448       - -  
   ITEM13      2.722      0.307      2.602      8.294      0.201      0.485 
   ITEM14      3.839      0.106      0.660      0.351      0.562      0.203 
   ITEM15      2.348      0.001      2.305      0.215      4.063      2.236 
   ITEM16      0.397      7.565      2.581      0.725      6.352      0.303 
   ITEM17      7.254      0.046      2.531      0.000      1.302      0.594 
   ITEM18      0.475      0.399      0.712      0.372      0.497      1.635 
   ITEM19      0.108      0.864       - -       0.045      1.781      3.088 
   ITEM20      0.919      0.732      0.024      3.310      0.356      1.000 
   ITEM21      0.142      0.113       - -       0.603      0.125      0.610 
   ITEM22      1.615      0.734      0.791       - -       2.453      0.179 
   ITEM23      0.743      1.160      0.000      5.350      4.974      7.139 
   ITEM24      3.168      3.232      2.360      8.416      2.239      0.160 
   ITEM25      1.491      1.478      0.780      4.634      1.588      1.284 
   ITEM26       - -       0.004      4.079      1.986      1.279      0.215 
   ITEM27      2.228      0.155      5.223      0.064      1.762      4.723 
   ITEM28      1.759      0.011      1.785      5.394      0.093      0.168 
 

         Modification Indices for THETA-EPS       
 

              ITEM13     ITEM14     ITEM15     ITEM16     ITEM17     ITEM18    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   ITEM13       - -  
   ITEM14      1.048       - -  
   ITEM15      6.372      4.485       - -  
   ITEM16     10.314      0.514      0.729       - -  
   ITEM17      0.398      0.207      4.343       - -        - -  
   ITEM18      0.038      0.954      0.276      0.051      0.999       - -  
   ITEM19      1.813      0.088      0.150      0.131      1.266      0.180 
   ITEM20      8.413      3.306      5.206      0.049      1.271      0.005 
   ITEM21      1.579      0.099      2.519      0.972      0.537      0.764 
   ITEM22      0.038      0.749      0.527      2.286      1.187      0.552 
   ITEM23      0.007      0.003     10.694      0.146      1.143      0.252 
   ITEM24      1.762      0.064      2.567      2.379      0.540      0.008 
   ITEM25      5.203      0.471      1.032      5.491      0.107      3.082 
   ITEM26      0.142      0.067      0.195      0.020      0.102      0.796 
   ITEM27      2.136      0.041      0.992      0.168      1.814      0.067 
   ITEM28      0.089      1.572      1.583      0.322      0.182      0.111 
 

         Modification Indices for THETA-EPS       
 

              ITEM19     ITEM20     ITEM21     ITEM22     ITEM23     ITEM24    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
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   ITEM19       - -  
   ITEM20      6.884       - -  
   ITEM21       - -       4.793       - -  
   ITEM22      1.125      0.141      3.669       - -  
   ITEM23      0.299      1.843      1.607       - -        - -  
   ITEM24      0.132      0.768      1.270      0.217      0.195      0.004 
   ITEM25      2.037      0.059      1.749      0.796      1.025      0.047 
   ITEM26      0.481      2.115      0.008      0.066      0.053      0.593 
   ITEM27      0.483      0.596      1.361      0.007      0.527      1.745 
   ITEM28      0.299      0.293      0.385      0.578      8.557      0.613 
 

         Modification Indices for THETA-EPS       
 

              ITEM25     ITEM26     ITEM27     ITEM28    
            --------   --------   --------   -------- 
   ITEM25       - -  
   ITEM26     11.595       - -  
   ITEM27      1.202      8.377       - -  
   ITEM28      1.277      2.616      0.807       - -  
 

         Expected Change for THETA-EPS    
 

               ITEM1      ITEM2      ITEM3      ITEM4      ITEM5      ITEM6    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM1       - -  
    ITEM2      0.007       - -  
    ITEM3      0.003      0.002       - -  
    ITEM4     -0.002      0.008      0.002     -0.204 
    ITEM5      0.006      0.013       - -       0.003       - -  
    ITEM6      0.002     -0.011     -0.007     -0.007       - -        - -  
    ITEM7      0.001     -0.012      0.004      0.017       - -       0.014 
    ITEM8     -0.001      0.001     -0.012      0.012      0.007      0.008 
    ITEM9      0.003      0.001     -0.005     -0.003      0.013      0.005 
   ITEM10     -0.019      0.001      0.002      0.026      0.018      0.006 
   ITEM11      0.005     -0.004      0.009      0.005      0.008     -0.003 
   ITEM12      0.003      0.011      0.006      0.007      0.008      0.007 
   ITEM13     -0.001     -0.001      0.003     -0.048      0.006      0.024 
   ITEM14     -0.004      0.003      0.015     -0.014     -0.004      0.006 
   ITEM15       - -        - -       0.010      0.012       - -       0.004 
   ITEM16      0.004     -0.005     -0.001      0.027     -0.003     -0.007 
   ITEM17     -0.007     -0.007      0.011     -0.006     -0.012      0.014 
   ITEM18      0.000     -0.002      0.007      0.000     -0.010     -0.010 
   ITEM19      0.007      0.013     -0.016     -0.004      0.015     -0.008 
   ITEM20      0.006     -0.004     -0.013     -0.008      0.016      0.001 
   ITEM21      0.008      0.002      0.001      0.007       - -      -0.005 
   ITEM22      0.005      0.009      0.003      0.001       - -      -0.003 
   ITEM23      0.004     -0.001      0.012      0.001      0.006     -0.008 
   ITEM24     -0.003      0.004     -0.007      0.000       - -      -0.038 
   ITEM25      0.006     -0.002     -0.004      0.004     -0.007      0.002 
   ITEM26     -0.002     -0.008     -0.003      0.002      0.012      0.008 
   ITEM27     -0.003     -0.009     -0.002     -0.006     -0.007     -0.004 
   ITEM28      0.009      0.003     -0.001      0.001      0.004      0.002 
 

         Expected Change for THETA-EPS    
 

               ITEM7      ITEM8      ITEM9     ITEM10     ITEM11     ITEM12    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM7       - -  
    ITEM8      0.004       - -  
    ITEM9      0.013     -0.003       - -  
   ITEM10     -0.001      0.005       - -        - -  
   ITEM11     -0.005     -0.003      0.006      0.001       - -  
   ITEM12      0.011     -0.001      0.003      0.019      0.006       - -  
   ITEM13     -0.012     -0.004      0.012      0.022      0.004      0.006 
   ITEM14     -0.015     -0.004     -0.008      0.005      0.007     -0.004 
   ITEM15     -0.009      0.000      0.008      0.003      0.013      0.009 
   ITEM16     -0.005     -0.021      0.012     -0.006      0.021      0.004 
   ITEM17      0.019      0.002     -0.011      0.000      0.013     -0.005 
   ITEM18      0.005     -0.005      0.007     -0.005     -0.006      0.010 
   ITEM19     -0.002      0.007       - -       0.002     -0.011     -0.013 
   ITEM20      0.007      0.008     -0.001      0.014      0.005     -0.008 
   ITEM21      0.003      0.002       - -       0.005      0.003      0.006 
   ITEM22     -0.008     -0.005      0.006       - -      -0.011     -0.003 
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   ITEM23     -0.005     -0.007      0.000      0.015      0.015     -0.018 
   ITEM24      0.012      0.013     -0.011     -0.020      0.011     -0.003 
   ITEM25     -0.009      0.009      0.006     -0.015     -0.010     -0.008 
   ITEM26       - -       0.000      0.015     -0.010     -0.011      0.004 
   ITEM27      0.011     -0.003      0.017      0.002      0.011     -0.017 
   ITEM28      0.009      0.001      0.009     -0.016     -0.002      0.003 
 

         Expected Change for THETA-EPS    
 

              ITEM13     ITEM14     ITEM15     ITEM16     ITEM17     ITEM18    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   ITEM13       - -  
   ITEM14      0.008       - -  
   ITEM15      0.015      0.012       - -  
   ITEM16      0.025      0.006      0.005       - -  
   ITEM17     -0.004      0.003     -0.012       - -        - -  
   ITEM18     -0.001      0.008     -0.003     -0.002      0.007       - -  
   ITEM19     -0.010     -0.002      0.002     -0.003     -0.008     -0.003 
   ITEM20     -0.022     -0.015     -0.013      0.002      0.009      0.001 
   ITEM21     -0.009     -0.002     -0.009      0.007      0.005     -0.006 
   ITEM22     -0.001      0.006      0.004     -0.010     -0.006      0.005 
   ITEM23      0.001      0.000      0.017      0.002      0.006     -0.003 
   ITEM24     -0.010      0.002     -0.009      0.011      0.005      0.001 
   ITEM25     -0.016      0.005     -0.006     -0.017     -0.002      0.012 
   ITEM26      0.003     -0.002     -0.003     -0.001     -0.003     -0.007 
   ITEM27      0.011     -0.002     -0.006      0.003     -0.009     -0.002 
   ITEM28      0.002     -0.009     -0.007      0.004      0.003      0.002 
 

         Expected Change for THETA-EPS    
 

              ITEM19     ITEM20     ITEM21     ITEM22     ITEM23     ITEM24    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   ITEM19       - -  
   ITEM20      0.019       - -  
   ITEM21       - -       0.016       - -  
   ITEM22     -0.007     -0.002      0.012       - -  
   ITEM23      0.003      0.009     -0.008       - -        - -  
   ITEM24      0.003     -0.006     -0.008      0.003     -0.003      0.107 
   ITEM25      0.010     -0.002     -0.009      0.005      0.006      0.002 
   ITEM26     -0.005     -0.012      0.001     -0.002     -0.001      0.005 
   ITEM27     -0.005      0.006      0.008     -0.001      0.005      0.009 
   ITEM28      0.004     -0.004      0.004     -0.005     -0.018      0.005 
 

         Expected Change for THETA-EPS    
 

              ITEM25     ITEM26     ITEM27     ITEM28    
            --------   --------   --------   -------- 
   ITEM25       - -  
   ITEM26      0.025       - -  
   ITEM27     -0.008     -0.022       - -  
   ITEM28      0.008      0.012      0.007       - -  
 

         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
 

               ITEM1      ITEM2      ITEM3      ITEM4      ITEM5      ITEM6    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM1       - -  
    ITEM2      0.062       - -  
    ITEM3      0.021      0.010       - -  
    ITEM4     -0.012      0.044      0.009     -0.861 
    ITEM5      0.042      0.075       - -       0.011       - -  
    ITEM6      0.013     -0.062     -0.030     -0.027       - -        - -  
    ITEM7      0.007     -0.066      0.016      0.071       - -       0.058 
    ITEM8     -0.004      0.003     -0.051      0.052      0.030      0.032 
    ITEM9      0.018      0.003     -0.021     -0.014      0.057      0.022 
   ITEM10     -0.125      0.005      0.008      0.110      0.082      0.024 
   ITEM11      0.031     -0.019      0.040      0.019      0.033     -0.012 
   ITEM12      0.022      0.060      0.027      0.029      0.036      0.028 
   ITEM13     -0.008     -0.005      0.013     -0.197      0.024      0.097 
   ITEM14     -0.024      0.016      0.067     -0.057     -0.016      0.024 
   ITEM15       - -        - -       0.055      0.062       - -       0.021 
   ITEM16      0.024     -0.028     -0.002      0.112     -0.015     -0.029 
   ITEM17     -0.051     -0.043      0.056     -0.029     -0.059      0.066 
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   ITEM18      0.001     -0.009      0.031      0.000     -0.044     -0.041 
   ITEM19      0.047      0.072     -0.070     -0.015      0.064     -0.033 
   ITEM20      0.036     -0.023     -0.059     -0.032      0.068      0.004 
   ITEM21      0.054      0.011      0.002      0.028       - -      -0.019 
   ITEM22      0.032      0.053      0.015      0.003       - -      -0.014 
   ITEM23      0.029     -0.004      0.054      0.004      0.030     -0.036 
   ITEM24     -0.016      0.023     -0.033     -0.001       - -      -0.160 
   ITEM25      0.039     -0.010     -0.017      0.019     -0.030      0.006 
   ITEM26     -0.015     -0.041     -0.011      0.009      0.052      0.032 
   ITEM27     -0.016     -0.047     -0.007     -0.024     -0.032     -0.016 
   ITEM28      0.056      0.017     -0.005      0.002      0.017      0.006 
 

         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
 

               ITEM7      ITEM8      ITEM9     ITEM10     ITEM11     ITEM12    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM7       - -  
    ITEM8      0.016       - -  
    ITEM9      0.055     -0.014       - -  
   ITEM10     -0.005      0.021       - -        - -  
   ITEM11     -0.020     -0.012      0.024      0.003       - -  
   ITEM12      0.044     -0.003      0.014      0.079      0.023       - -  
   ITEM13     -0.051     -0.017      0.052      0.090      0.015      0.022 
   ITEM14     -0.063     -0.015     -0.034      0.021      0.027     -0.015 
   ITEM15     -0.045      0.001      0.046      0.014      0.068      0.046 
   ITEM16     -0.019     -0.085      0.051     -0.026      0.083      0.017 
   ITEM17      0.088      0.008     -0.056      0.000      0.058     -0.025 
   ITEM18      0.020     -0.022      0.029     -0.019     -0.023      0.040 
   ITEM19     -0.010      0.028       - -       0.006     -0.042     -0.054 
   ITEM20      0.029      0.031     -0.005      0.058      0.022     -0.032 
   ITEM21      0.011      0.010       - -       0.023      0.011      0.024 
   ITEM22     -0.037     -0.025      0.027       - -      -0.048     -0.013 
   ITEM23     -0.024     -0.030      0.000      0.067      0.066     -0.077 
   ITEM24      0.052      0.054     -0.047     -0.086      0.047     -0.012 
   ITEM25     -0.036      0.036      0.027     -0.064     -0.040     -0.034 
   ITEM26       - -      -0.002      0.067     -0.043     -0.046      0.015 
   ITEM27      0.045     -0.012      0.073      0.008      0.043     -0.070 
   ITEM28      0.039      0.003      0.041     -0.069     -0.010      0.013 
 

         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
 

              ITEM13     ITEM14     ITEM15     ITEM16     ITEM17     ITEM18    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   ITEM13       - -  
   ITEM14      0.033       - -  
   ITEM15      0.078      0.065       - -  
   ITEM16      0.099      0.023      0.026       - -  
   ITEM17     -0.021      0.016     -0.071       - -        - -  
   ITEM18     -0.006      0.033     -0.015     -0.007      0.032       - -  
   ITEM19     -0.041     -0.009      0.012     -0.011     -0.035     -0.013 
   ITEM20     -0.090     -0.062     -0.069      0.007      0.041      0.002 
   ITEM21     -0.038     -0.010     -0.049      0.030      0.024     -0.025 
   ITEM22     -0.006      0.026      0.022     -0.043     -0.033      0.021 
   ITEM23      0.002      0.002      0.093      0.011      0.031     -0.014 
   ITEM24     -0.040      0.008     -0.047      0.046      0.024      0.003 
   ITEM25     -0.067      0.021     -0.031     -0.068     -0.010      0.051 
   ITEM26      0.012     -0.009     -0.014     -0.004     -0.013     -0.027 
   ITEM27      0.046     -0.007     -0.030      0.013     -0.043     -0.008 
   ITEM28      0.009     -0.039     -0.038      0.017      0.013      0.010 
 

         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
 

              ITEM19     ITEM20     ITEM21     ITEM22     ITEM23     ITEM24    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   ITEM19       - -  
   ITEM20      0.079       - -  
   ITEM21       - -       0.065       - -  
   ITEM22     -0.030     -0.011      0.056       - -  
   ITEM23      0.015      0.038     -0.035       - -        - -  
   ITEM24      0.011     -0.026     -0.033      0.013     -0.012      0.459 
   ITEM25      0.041     -0.007     -0.039      0.025      0.028      0.007 
   ITEM26     -0.021     -0.047      0.003     -0.008     -0.007      0.023 
   ITEM27     -0.021      0.024      0.035     -0.002      0.020      0.039 
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   ITEM28      0.016     -0.016      0.018     -0.021     -0.081      0.023 
 

         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
 

              ITEM25     ITEM26     ITEM27     ITEM28    
            --------   --------   --------   -------- 
   ITEM25       - -  
   ITEM26      0.102       - -  
   ITEM27     -0.033     -0.089       - -  
   ITEM28      0.032      0.049      0.027       - -  
 

 Maximum Modification Index is   46.42 for Element ( 9, 3) of LAMBDA-Y 
 

 A CONFIRMATORY ANALYSIS                                                       
 

 Factor Scores Regressions 
 

         ETA  
 

               ITEM1      ITEM2      ITEM3      ITEM4      ITEM5      ITEM6    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    MEAN1     -0.112     -0.044      0.182      0.044     -0.206      0.129 
    MEAN2      0.818      0.695      0.323      0.357     -0.164      0.516 
    SUPP1     -0.061      0.107      0.090     -0.134     -0.154      0.087 
    SUPP2      0.202      0.099      0.065      2.022     -0.300      0.158 
    MAIN1      0.266      0.195      0.131      0.023     -0.018      0.148 
    MAIN2     -0.642      0.371     -0.370     -0.381      5.158     -0.454 
    INTER      0.033      0.105      0.074      0.221      0.004     -0.059 
 

         ETA  
 

               ITEM7      ITEM8      ITEM9     ITEM10     ITEM11     ITEM12    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    MEAN1      0.235      0.005     -0.091      0.122      0.068      0.069 
    MEAN2      0.040      0.174      0.167      0.091     -0.002     -0.034 
    SUPP1      0.187      0.115     -0.078      0.071     -0.061      0.142 
    SUPP2      0.116     -0.072     -0.030      0.016     -0.161     -0.029 
    MAIN1     -0.057      0.609      0.506      0.263      0.157     -0.039 
    MAIN2     -0.751      0.086      0.063      0.155      0.032      0.038 
    INTER     -0.199      0.308      0.184     -0.009      0.460      0.058 
 

         ETA  
 

              ITEM13     ITEM14     ITEM15     ITEM16     ITEM17     ITEM18    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    MEAN1      0.094     -0.039      0.529      0.081      0.068      0.256 
    MEAN2     -0.039      0.129     -0.161     -0.038      0.011      0.015 
    SUPP1      0.202     -0.023      0.214      0.217     -0.118      0.173 
    SUPP2     -0.035     -0.013      0.111     -0.003     -0.188      0.010 
    MAIN1     -0.058      0.380     -0.080     -0.091      0.213      0.141 
    MAIN2      0.074     -0.151     -0.850      0.099     -0.145      0.080 
    INTER      0.065      0.143     -0.299     -0.029      0.573     -0.031 
 

         ETA  
 

              ITEM19     ITEM20     ITEM21     ITEM22     ITEM23     ITEM24    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    MEAN1      0.104      0.239      0.209      0.122      0.457      0.356 
    MEAN2     -0.066      0.022     -0.047     -0.068     -0.069     -0.108 
    SUPP1      0.225      0.126      0.277      0.325      0.273      0.245 
    SUPP2     -0.052     -0.048      0.011     -0.047      0.043     -0.062 
    MAIN1     -0.094      0.208     -0.101     -0.121     -0.061     -0.077 
    MAIN2      0.154      0.082     -0.688     -0.522      0.187      1.757 
    INTER      0.085      0.141      0.040      0.168     -0.195     -0.148 
 

         ETA  
 

              ITEM25     ITEM26     ITEM27     ITEM28    
            --------   --------   --------   -------- 
    MEAN1      0.173      0.276      0.219      0.155 
    MEAN2     -0.067     -0.043     -0.021     -0.075 
    SUPP1      0.348      0.083      0.153      0.318 
    SUPP2     -0.049     -0.142      0.029     -0.066 
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    MAIN1     -0.092      0.114     -0.042     -0.088 
    MAIN2     -0.296      0.135      0.092      0.086 
    INTER      0.143      0.362     -0.112      0.129 
 

 A CONFIRMATORY ANALYSIS                                                       
 

 Standardized Solution            
 

         LAMBDA-Y     
 

               MEAN1      MEAN2      SUPP1      SUPP2      MAIN1      MAIN2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM1       - -       0.112       - -        - -        - -       0.316 
    ITEM2      0.285      0.336       - -        - -        - -        - -  
    ITEM3       - -       0.302      0.230       - -        - -        - -  
    ITEM4       - -      -0.111       - -       0.500       - -       0.325 
    ITEM5       - -        - -        - -        - -        - -       1.063 
    ITEM6       - -       0.367      0.233       - -        - -       0.019 
    ITEM7       - -        - -       0.392      0.375       - -        - -  
    ITEM8      0.321       - -        - -        - -       0.402       - -  
    ITEM9       - -        - -        - -        - -       0.162       - -  
   ITEM10       - -        - -       0.339      0.323      0.307       - -  
   ITEM11       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM12      0.134       - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM13      0.378       - -        - -       0.015       - -        - -  
   ITEM14       - -        - -        - -        - -       0.336      0.007 
   ITEM15     -0.090       - -       0.473       - -        - -        - -  
   ITEM16      0.374       - -        - -       0.017       - -        - -  
   ITEM17       - -        - -        - -        - -        - -       0.005 
   ITEM18       - -        - -       0.420       - -       0.259       - -  
   ITEM19      0.410       - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM20       - -        - -       0.493       - -       0.263       - -  
   ITEM21      0.375       - -       0.056       - -        - -        - -  
   ITEM22      0.416       - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM23       - -        - -       0.269       - -        - -        - -  
   ITEM24       - -        - -       0.440       - -        - -       0.619 
   ITEM25      0.446       - -        - -        - -        - -       0.013 
   ITEM26       - -        - -       0.383       - -        - -        - -  
   ITEM27       - -        - -       0.394      0.327       - -        - -  
   ITEM28      0.437       - -        - -        - -        - -        - -  
 

         LAMBDA-Y     
 

               INTER    
            -------- 
    ITEM1       - -  
    ITEM2       - -  
    ITEM3      0.038 
    ITEM4      0.373 
    ITEM5       - -  
    ITEM6       - -  
    ITEM7       - -  
    ITEM8       - -  
    ITEM9       - -  
   ITEM10       - -  
   ITEM11      0.154 
   ITEM12       - -  
   ITEM13       - -  
   ITEM14       - -  
   ITEM15       - -  
   ITEM16       - -  
   ITEM17      0.438 
   ITEM18       - -  
   ITEM19       - -  
   ITEM20      0.046 
   ITEM21       - -  
   ITEM22       - -  
   ITEM23       - -  
   ITEM24       - -  
   ITEM25       - -  
   ITEM26      0.326 
   ITEM27       - -  
   ITEM28       - -  
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         Correlation Matrix of ETA                
 

               MEAN1      MEAN2      SUPP1      SUPP2      MAIN1      MAIN2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    MEAN1      1.000 
    MEAN2       - -       1.000 
    SUPP1      1.000       - -       1.000 
    SUPP2       - -       0.409       - -       1.000 
    MAIN1       - -       0.439       - -        - -       1.000 
    MAIN2       - -        - -        - -        - -        - -       1.000 
    INTER      0.216      0.104       - -       0.173      0.453       - -  
 

         Correlation Matrix of ETA                
               INTER    
            -------- 
    INTER      1.000 
 

         PSI          
 

               MEAN1      MEAN2      SUPP1      SUPP2      MAIN1      MAIN2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    MEAN1      1.000 
    MEAN2       - -       1.000 
    SUPP1      1.072       - -       1.000 
    SUPP2       - -       0.409       - -       1.000 
    MAIN1       - -       0.439       - -        - -       1.000 
    MAIN2       - -        - -        - -        - -        - -       1.000 
    INTER      0.216      0.104       - -       0.173      0.453       - -  
 

         PSI          
 

               INTER    
            -------- 
    INTER      1.000 
 

 A CONFIRMATORY ANALYSIS                                                       
 

 Completely Standardized Solution 
 

         LAMBDA-Y     
 

               MEAN1      MEAN2      SUPP1      SUPP2      MAIN1      MAIN2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM1       - -       0.351       - -        - -        - -       0.052 
    ITEM2      0.226      0.362       - -        - -        - -        - -  
    ITEM3       - -       0.220      0.281       - -        - -        - -  
    ITEM4       - -      -0.228       - -       1.082       - -       0.052 
    ITEM5       - -        - -        - -        - -        - -       2.267 
    ITEM6       - -       0.340      0.270       - -        - -       0.040 
    ITEM7       - -        - -       0.390      0.160       - -        - -  
    ITEM8      0.246       - -        - -        - -       0.405       - -  
    ITEM9       - -        - -        - -        - -       0.345       - -  
   ITEM10       - -        - -       0.289      0.071      0.221       - -  
   ITEM11       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM12      0.269       - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM13      0.356       - -        - -       0.032       - -        - -  
   ITEM14       - -        - -        - -        - -       0.278      0.015 
   ITEM15     -0.234       - -       0.711       - -        - -        - -  
   ITEM16      0.351       - -        - -       0.036       - -        - -  
   ITEM17       - -        - -        - -        - -        - -       0.012 
   ITEM18       - -        - -       0.442       - -       0.119       - -  
   ITEM19      0.424       - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM20       - -        - -       0.390       - -       0.126       - -  
   ITEM21      0.357       - -       0.114       - -        - -        - -  
   ITEM22      0.486       - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM23       - -        - -       0.585       - -        - -        - -  
   ITEM24       - -        - -       0.496       - -        - -       0.868 
   ITEM25      0.506       - -        - -        - -        - -       0.027 
   ITEM26       - -        - -       0.368       - -        - -        - -  
   ITEM27       - -        - -       0.388      0.056       - -        - -  
   ITEM28      0.485       - -        - -        - -        - -        - -  
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         LAMBDA-Y     
 

               INTER    
            -------- 
    ITEM1       - -  
    ITEM2       - -  
    ITEM3      0.082 
    ITEM4      0.355 
    ITEM5       - -  
    ITEM6       - -  
    ITEM7       - -  
    ITEM8       - -  
    ITEM9       - -  
   ITEM10       - -  
   ITEM11      0.308 
   ITEM12       - -  
   ITEM13       - -  
   ITEM14       - -  
   ITEM15       - -  
   ITEM16       - -  
   ITEM17      0.322 
   ITEM18       - -  
   ITEM19       - -  
   ITEM20      0.092 
   ITEM21       - -  
   ITEM22       - -  
   ITEM23       - -  
   ITEM24       - -  
   ITEM25       - -  
   ITEM26      0.254 
   ITEM27       - -  
   ITEM28       - -  
 

         Correlation Matrix of ETA                
 

               MEAN1      MEAN2      SUPP1      SUPP2      MAIN1      MAIN2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    MEAN1      1.000 
    MEAN2       - -       1.000 
    SUPP1      1.000       - -       1.000 
    SUPP2       - -       0.409       - -       1.000 
    MAIN1       - -       0.439       - -        - -       1.000 
    MAIN2       - -        - -        - -        - -        - -       1.000 
    INTER      0.216      0.104       - -       0.173      0.453       - -  
 

         Correlation Matrix of ETA                
 

               INTER    
            -------- 
    INTER      1.000 
 

         PSI          
 

               MEAN1      MEAN2      SUPP1      SUPP2      MAIN1      MAIN2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    MEAN1      1.000 
    MEAN2       - -       1.000 
    SUPP1      1.000       - -       1.000 
    SUPP2       - -       0.409       - -       1.000 
    MAIN1       - -       0.439       - -        - -       1.000 
    MAIN2       - -        - -        - -        - -        - -       1.000 
    INTER      0.216      0.104       - -       0.173      0.453       - -  
 

         PSI          

 
               INTER    
            -------- 
    INTER      1.000 
 

         THETA-EPS    
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               ITEM1      ITEM2      ITEM3      ITEM4      ITEM5      ITEM6    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM1      0.874 
    ITEM2       - -       0.818 
    ITEM3       - -        - -       0.862 
    ITEM4       - -        - -        - -        - -  
    ITEM5       - -        - -       0.087       - -      -4.141 
    ITEM6       - -        - -        - -        - -       0.023      0.810 
    ITEM7       - -        - -        - -        - -       0.152       - -  
    ITEM8       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
    ITEM9       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM10       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM11       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM12       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM13       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM14       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM15      0.070      0.096       - -        - -       0.119       - -  
   ITEM16       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM17       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM18       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM19       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM20       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM21       - -        - -        - -        - -       0.116       - -  
   ITEM22       - -        - -        - -        - -       0.080       - -  
   ITEM23       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM24       - -        - -        - -        - -      -1.849       - -  
   ITEM25       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM26       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM27       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM28       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
 

         THETA-EPS    
 

               ITEM7      ITEM8      ITEM9     ITEM10     ITEM11     ITEM12    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    ITEM7      0.822 
    ITEM8       - -       0.775 
    ITEM9       - -        - -       0.881 
   ITEM10       - -        - -       0.073      0.863 
   ITEM11       - -        - -        - -        - -       0.905 
   ITEM12       - -        - -        - -        - -        - -       0.928 
   ITEM13       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM14       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM15       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM16       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM17       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM18       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM19       - -        - -       0.062       - -        - -        - -  
   ITEM20       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM21       - -        - -       0.066       - -        - -        - -  
   ITEM22       - -        - -        - -       0.090       - -        - -  
   ITEM23       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM24       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM25       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM26      0.052       - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM27       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM28       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
 

         THETA-EPS    
 

              ITEM13     ITEM14     ITEM15     ITEM16     ITEM17     ITEM18    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   ITEM13      0.872 
   ITEM14       - -       0.922 
   ITEM15       - -        - -       0.796 
   ITEM16       - -        - -        - -       0.876 
   ITEM17       - -        - -        - -       0.161      0.896 
   ITEM18       - -        - -        - -        - -        - -       0.790 
   ITEM19       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM20       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM21       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM22       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM23       - -        - -        - -        - -        - -        - -  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

274 

   ITEM24       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM25       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM26       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM27       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM28       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
 

         THETA-EPS    
 

              ITEM19     ITEM20     ITEM21     ITEM22     ITEM23     ITEM24    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   ITEM19      0.820 
   ITEM20       - -       0.813 
   ITEM21      0.108       - -       0.772 
   ITEM22       - -        - -        - -       0.764 
   ITEM23       - -        - -        - -       0.092      0.658 
   ITEM24       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM25       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM26       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM27       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   ITEM28       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
 

         THETA-EPS    
 

              ITEM25     ITEM26     ITEM27     ITEM28    
            --------   --------   --------   -------- 
   ITEM25      0.743 
   ITEM26       - -       0.800 
   ITEM27       - -        - -       0.846 
   ITEM28       - -        - -        - -       0.765 
 

                           Time used:    0.234 Secon 
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ประวัติผู้เขียนวิทยา นิพนธ์ 
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