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บทคัดย่อภาษาไทย 
 อภิญญา สุขช่วย : แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศกึษาของนิสิตนักศกึษาครู 

สาขาวิชาประถมศึกษา. ( GUIDELINES FOR CULTIVATING EDUCATIONAL 
PHILOSOPHY BELIEFS OF ELEMENTARY PRE-SERVICE TEACHERS) อ.ที่ปรกึษาหลกั : 
ผศ. ดร.ยศวีร ์สายฟ้า 

  
การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อศึกษาความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู  สาขาวิชา

ประถมศึกษา 2) เพื่อศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษากับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษา
ครู สาขาวิชาประถมศึกษา และ 3) เพื่อสังเคราะห์แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิต
นักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา มีแบบแผนการวิจัยเป็นวิจัยแบบผสมผสาน ประกอบด้วย การวิจัยเชิงปริมาณและ
การวิจัยเชิงคุณภาพ กลุ่มตัวอย่างการวิจัยเชิงปริมาณ คือ นิสิตนักศึกษาครูชั้นปีที่ 5 สาขาวิชาประถมศึกษา จ านวน 274 
คน โดยใช้วิธีการสุ่มแบบหลายขั้นตอน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ แบบสอบถาม กลุ่มตัวอย่างการวิจัยเชิงคุณภาพ คือ 
อาจารย์มหาวิทยาลัยประจ าสาขาวิชาประถมศึกษา วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาค่าเฉลี่ย ค่าร้อยละ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
และหาค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ 

ผลการวิจัยพบว่า 1) ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีแนวโน้มไป
ทางความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยมมากที่สุด อันดับรองลงมา ได้แก่ อัตถิภาวนิยม นิรันตรนิยม ปฏิรูปนิยม 
และสารัตถนิยม ตามล าดับ 2) ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาในแต่ละสาขาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา
ไม่มีความสัมพันธ์กับพฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาในสาขาเดียวกัน นอกจากนี้ยังพบว่า ความ
เชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม มีความสัมพันธ์ในทางบวกกับพฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาสารัตถนิยมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 และความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม  มี
ความสัมพันธ์ในทางลบกับพฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 และ 3) พบว่า มีการน าแนวคิดทางปรัชญาการศึกษาพพิัฒนนิยมมาเป็นแนวทางในการจัดการศึกษา โดยหล่อ
หลอมผ่านกิจกรรมการลงมือปฏิบัติจริง ผลที่เกิดขึ้นส่วนใหญ่สอดคล้องกับปรัชญาของหลักสูตรและความคาดหวังของ
รายวิชา ซึ่งถือว่าได้ผลส าเร็จในภาพรวม 

  

 

สาขาวิชา ประถมศึกษา ลายมือชื่อนิสิต ................................................ 
ปีการศึกษา 2561 ลายมือชื่อ อ.ทีป่รึกษาหลัก .............................. 
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บทคัดย่อภาษาอังกฤษ 
# # 6083371127 : MAJOR ELEMENTARY EDUCATION 
KEYWORD: GUIDELINES FOR CULTIVATING, EDUCATIONAL PHILOSOPHY BELIEFS, PRE-SERVICE 

ELEMENTARY TEACHER, TEACHING BEHAVIORS 
 Apinya Sookchuay : GUIDELINES FOR CULTIVATING EDUCATIONAL PHILOSOPHY BELIEFS OF 

ELEMENTARY PRE-SERVICE TEACHERS. Advisor: Asst. Prof. YOTSAWEE SAIFAH, Ph.D. 
  

The purposes of this study were to study about philosophical beliefs in education and 
teaching behaviors of pre-service elementary teachers, the relationship between philosophical beliefs 
in education and teaching behaviors of pre-service elementary teachers, and a presentation of the 
process of cultivating educational philosophy beliefs of pre-service elementary teachers by using 
integrated research plan which consists of qualitative research and quantitative research. The 
quantitative research sample was a group of 274 pre-service elementary teachers who were pulled 
from multi-stage sampling. For research instruments, the researcher used a questionnaire, the 
qualitative research sample was professors from Elementary Education Department, who were drawn 
from purposive sampling and were collected data from interviews. The quantitative data were 
analyzed by arithmetic mean, percentage, standard deviation, and correlation coefficient. 

The results of the study were as follows: 1) The philosophical beliefs in education of the 
pre-service elementary teachers tended to have beliefs in terms of progressivism the most, followed 
by existentialism, perennialism, reconstructionism, and essentialism respectively, 2) the philosophical 
beliefs in education of the pre-service elementary teachers in each field were not related to their 
teaching behaviors in the same educational philosophy beliefs. Furthermore, it was found that 
reconstructionism was positively related to teaching behaviors in essentialism with statistical 
significance level of .05 and existentialism was negatively related to teaching behaviors in essentialism 
with statistical significance level of .01, and 3) the guideline was used in the curriculum philosophy of 
Elementary Education by using progressivism for providing educational services through real action 
activities. The results of the process were most consistent with the curriculum philosophy and course 
expectations, and this was overall considered successful. 

 Field of Study: Elementary Education Student's Signature ............................... 
Academic Year: 2018 Advisor's Signature .............................. 
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กิตติกรรมประกาศ 
 

กิตติกรรมประกาศ 
  

วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงไปด้วยความกรุณาและความช่วยเหลืออย่างสูงยิ่งจากผู้ช่วย
ศาสตราจารย์ ดร.ยศวีร์ สายฟ้า อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก ที่ให้ค าปรึกษา  ข้อคิด ข้อเสนอแนะ 
และตรวจสอบแก้ไขข้อบกพร่องด้วยความเอาใจใส่อย่างดียิ่ง ผู้วิจัยขอขอบพระคุณเป็นอย่างสูงมา ณ 
โอกาสนี้ ขอขอบพระคุณประธานกรรมการสอบ คณะกรรมการสอบทุกท่าน คณาจารย์ภาควิชาหลักสูตร
และการสอน คณะครุศาสตร ์จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ตลอดจนคณบดีสถาบันฝึกหัดครูประถมศึกษาใน
ประเทศไทย และกัลยาณมิตรทุกท่านที่ได้ให้ความอนุเคราะห์และเป็นก าลังใจส าคัญในการวิจัยครั้งนี้จน
ส าเร็จลุล่วงไปได้ด้วยด ี

ในการสร้างแบบสอบถาม ผู้วิจัยได้รับความช่วยเหลือและแนะน าในการตรวจสอบแก้ไขจน
เป็นที่เรียบร้อยจาก อาจารย์ ดร.ฉัตรวรรณ์ ลัญฉวรรธนะกร และอาจารย์ปิยาพัชญ์ นิธิศอัครานนท์ ได้
กรุณาให้ค าเสนอแนะต่าง ๆ เพื่อช่วยให้แบบสอบถามถูกต้องและสมบูรณ์ยิ่งขึ้น รวมทั้งในการวิเคราะห์
ผลการวิจัย ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.เสนอ ภิรมจิตรผ่อง และอาจารย์ ดร.อนันต์ สุนทราเมธากุล ได้
กรุณาให้ค าแนะน าทางด้านการวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่เหมาะสมในการวิจัยครั้งนี้ ท าให้การวิเคราะห์
ข้อมูลด าเนินไปด้วยดี 

ขอขอบพระคุณอาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตรการฝึกหัดครู สาขาวิชาประถมศึกษาทั้ง 8 แห่ง 
ที่กรุณาสละเวลาเพ่ือให้ข้อมูลส าคัญในการวิจัย ตลอดจนขอขอบคุณนิสิตนักศึกษาครูชั้นปีที่ 5 สาขาวิชา
ประถมศึกษาทั้ง 11 แห่ง ที่ได้ให้ความร่วมมือในการเก็บข้อมูลวิจัยเป็นอย่างดี 

คุณค่าและประโยชน์อันเกิดจากการท าวิทยานิพนธ์เล่มนี้ ผู้วิจัยขอมอบเป็นเครื่องบูชาพระคุณ
บิดา มารดา ตลอดจนบูรพาจารย์ และผู้มีพระคุณทุกท่านที่อบรมสั่งสอนประสิทธิ์ประสาทวิชา ซึ่งผู้วิจัย
จะน าความรู้ที่ได้ไปพัฒนาการท างานให้ดียิ่งขึ้น เพื่อประโยชน์ของตนเองและประเทศชาตสิืบต่อไป 
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บทที่ 1  
บทน า 

ที่มาและความส าคญัของปญัหา 
 

ในรอบสิบปีที่ผ่านมาประเทศไทยเป็นประเทศที่มีการลงทุนทางการศึกษาในล าดับต้น ๆ ของ
โลก การศึกษาของไทยจึงมีการเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา มีนโยบายใหม่ ๆ เกิดขึ้นมากมายจนเกิดเป็น
ค ากล่าวในวงการการศึกษาว่าเป็น นโยบายรายวัน ด้วยการปฏิรูปการศึกษาไทยในปัจจุบันที่มุ่งเน้นไป
ที่การปฏิรูปครูเป็นหลัก เนื่องจากครูคือหัวใจที่ส าคัญในการปฏิรูปการศึกษา ท าให้ครูกลายเป็นบุคคล
ที่มีความเกี่ยวข้องมากเป็นอันดับต้น ๆ ครูจึงเป็นผู้ที่ต้องเผชิญความสับสนของนโยบายในการบริหาร
การศึกษา ท าให้ต้องปรับเปลี่ยนวิธีการสอนไปตามยุคสมัยและนโยบายที่เปลี่ยนแปลง นอกจากนี้  ครู
ยังมีภาระงานเกี่ยวกับเอกสาร ตลอดจนการอบรมต่าง ๆ ที่ครูต้องบริหารเวลาให้เหมาะสม และต้อง
เตรียมสื่อการสอนและกิจกรรมต่าง ๆ เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยตัวเอง ไม่ใช่การเรียน
การสอนแบบท่องจ า (โรจน์ งามแม้น, 2561) ปัญหาอีกประการหนึ่งของครูคือ การดูแลอบรมสั่งสอน
เด็กได้ไม่ตรงจุดมากนัก เน้นให้เด็กเรียนรู้แต่เนื้อหาสาระ ไม่ได้เน้นพัฒนาคุณลักษณะและทักษะ
กระบวนการด้านต่าง ๆ ที่จ าเป็นส าหรับผู้เรียนในการด ารงชีวิต (ยศวีร์ สายฟ้า, 2559) ปัญหา
ดังกล่าวเหล่านี้เกิดขึ้นกับครูในทุกระดับ รวมทั้งครูประถมศึกษาด้วย ซึ่งครูกลุ่มนี้มีความสับสนในเรื่อง
ของบทบาท แนวความคิด และความเชื่อทางการศึกษาของครู ด้วยเหตุนี้เอง กรอบแนวทางการ
ปฏิรูปการศึกษาจึงเชื่อว่าครูประถมศึกษาคือ จุดเปลี่ยน โดยเล็งเห็นให้มีการปฏิรูปตั้งแต่ระบบการ
ผลิตและพัฒนาครูประถมศึกษา เพื่อแก้ไขปัญหาอย่างเป็นรูปธรรมและเป็นการเตรียมครูไปสู่อนาคต 
(สมพงษ์ จิตระดับ, 2560)  

การพัฒนาครูไทยเป็นเรื่องที่จ าเป็นเร่งด่วนที่ต้องปฏิรูปและพัฒนาปรับปรุง โดยเฉพาะครู
ระดับประถมศึกษา ซึ่งเป็นครูที่ต้องจัดการศึกษาขึ้นพื้นฐานส าหรับนักเรียนนั้นควรได้รับการพัฒนา
ก่อน ดังที่รายงานการสัมมนาเรื่อง นโยบายการผลิตและพัฒนาครู จัดโดย ส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแห่งชาติ (2543) ได้สรุปข้อคิดเห็นและข้อเสนอแนะว่า ครูในระดับประถมศึกษาเป็นครูที่
ควรได้รับการพัฒนาก่อนครูในระดับอื่น เนื่องด้วยครูในระดับนี้มีจ านวนมากและมีผลกระทบต่อการ
จัดการศึกษามาก เพราะการจัดการเรียนการสอนในระดับประถมศึกษาเป็นพื้นฐานที่ส าคัญของการ
ด าเนินชีวิตและการศึกษาในระดับที่สูงขึ้น ปัญหาที่กล่าวมาข้างต้น จึงเป็นโจทย์ส าคัญข้อหนึ่งที่ท้า
ทายความสามารถของครูประถมศึกษาในศตวรรษที่ 21  

คุณลักษณะครูเพื่อการยกระดับคุณภาพการศึกษาในศตวรรษที่ 21 ได้แก่ 1) เป็นผู้ที่มี      
จิตวิญญาณของความเป็นครูและผู้ให้ 2) มีความรู้ ความสามารถ และทักษะการจัดการเรียนรู้              
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3) มีทักษะการสื่อสาร 4) อ านวยความสะดวกในการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพ 5) ตื่นรู้ ทันสมัย ทัน
เหตุการณ์ 6) ตามทันเทคโนโลยีและข่าวสาร ความก้าวหน้าทางวิทยาการและความรู้ 7) สร้างแรง
บันดาลใจในการเรียนรู้ของผู้เรียน 8) ไขว่คว้าและแสวงหาความรู้อย่างต่อเนื่อง 9) เป็นแบบอย่างทาง
คุณธรรม จริยธรรมและศีลธรรม 10) รู้และเข้าใจในอัตลักษณ์ความเป็นชนชาติไทยที่หลากหลาย    
11) ภาคภูมิใจในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก 12) ยอมรับและเป็นผู้น าการเปลี่ยนแปลง 13) มี
ความพร้อมและปรับทันต่อการเปลี่ยนแปลงของโลกและประชาคมอาเซียน  (พิณสุดา สิริธรังศรี, 
2560) คุณลักษณะของครูทั้ง 13 ประการ เชื่อว่าจะส่งผลให้เกิดการจัดการเรียนรู้อย่างมีคุณภาพและ
ส่งผลดีต่อคุณภาพของผู้เรียนในศตวรรษที่ 21 นี้ได้ในที่สุด ครูผู้สอนในฐานะบุคคลส าคัญในการ
จัดการเรียนรู้ จึงจ าเป็นต้องมีความเชื่อทางการศึกษา การพัฒนาตนเองให้มีทักษะการจัดการเรียนรู้ 
เป็นครูมืออาชีพ รู้จักปรับเปลี่ยนวิธีสอนและพัฒนาทักษะที่จ าเป็นในศตวรรษที่ 21 อยู่เสมอ ซึ่งปัจจัย
ที่ส่งผลให้ระบบการศึกษาประสบความส าเร็จ ประกอบด้วย 3 ปัจจัยหลักคือ (1) การคัดเลือกผู้ที่
เหมาะสมมาเป็นครู และมีคุณภาพ เพราะคุณภาพของครูคือหัวใจของการศึกษาที่มีคุณภาพ (2) การ
พัฒนาครูให้เป็นผู้สอนที่มีประสิทธิภาพ สามารถจัดการเรียนรู้และจัดสภาพแวดล้อมที่เอื้อต่อการ
เรียนรู้ของผู้เรียน (3) การสร้างระบบการสอนที่สามารถมั่นใจได้ว่าสามารถให้การสอนที่ดีที่สุดแก่เด็ก
ทุกคน เด็กทุกคนมีความเสมอภาคในการได้รับการศึกษาที่มีคุณภาพ  (ภราดาวิศิษฐ์ ศรีวิชัยรัตน์ , 
2553) จากที่กล่าวมาข้างต้นจะเห็นได้ว่าครูถือเป็นบุคคลที่มีบทบาทส าคัญอย่างมากในการให้
การศึกษาและการเรียนรู้ ทั้งในด้านวิชาการและประสบการณ์ ตลอดจนเป็นผู้มีความเสียสละ สั่งสอน
อบรมให้เด็กได้พบกับแสงสว่างแห่งปัญญา อันเป็นหนทางแห่งการประกอบอาชีพ รวมทั้งน าพาสังคม
และประเทศชาติกา้วไปสู่ความเจริญรุ่งเรือง 

บทบาท แนวคิด และความเชื่อทางการศึกษา นับได้ว่าเป็นหนึ่งในความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาที่ส าคัญในการจัดการเรียนการสอน ซึ่งสถาบันฝึกหัดครูเท่านั้นที่จะเป็นผู้ท าหน้าที่พัฒนา
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาที่เหมาะสมให้แก่นิสิตนักศึกษาครูได้ (Don Adams, 1968 ) เนื่องจาก
สถาบันฝึกหัดครูเป็นหัวใจของการศึกษาทั้งหมด รวมทั้ง เป็นกลไกหนึ่งในการพัฒนาศักยภาพ
ทรัพยากรมนุษย์ และเป็นที่รวมของศาสตร์พื้นฐานต่าง ๆ ที่จะมาเป็นแกนหลักในการหล่อหลอมและ
พัฒนาครู อีกทั้งยังเป็นสถาบันการศึกษาที่ท าหน้าที่ในการผลิตก าลังคนที่จะเป็นแม่พิมพ์ของชาติ มี
ความส าคัญในการพัฒนาการศึกษาขั้นพื้นฐานและการพัฒนากระบวนการเรียนรู้ของเยาวชนไทย  
ดังนั้นการปรับปรุงหรือการเปลี่ยนแปลงใด ๆ ทางความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษาที่จะปฏิบัติหน้าที่ครูประถมศึกษาในอนาคต จึงสามารถท าได้อย่างรวดเร็วและ
มีประสิทธิภาพโดยด าเนินการผ่านระบบและกระบวนการผลิตคร ู(ไพฑูรย์ สินลารัตน,์ 2560)  
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ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาเป็นอุดมการณ์อันสูงสุดที่เป็นหลักยึดในการจัดการศึกษาและ

ความคาดหวังในประเด็นที่เกี่ยวกับการศึกษาที่พึงปรารถนา ในฐานะที่เป็นหลักการและเป้าหมาย

ทางการศึกษา ธรรมชาติของศาสตร์ทางการศึกษานั้นกล่าวได้ว่า การศึกษาเป็นศาสตร์ประยุกต์  

(Applied Science) ดังนั้น แนวคิด ตลอดจนวิธีการจัดการศึกษาจึงได้น าเอาความรู้หลากหลายที่ได้

จากศาสตร์สาขาต่าง ๆ มาเป็นแนวทางในการด าเนินการจัดการศึกษา โดยศาสตร์ทางการศึกษาจะ

พยายามเลือกสรรเอาเฉพาะสิ่งที่มีความส าคัญและจ าเป็นหรือสามารถน าไปปฏิบัติได้  มาเป็น

ส่วนประกอบในการจัดการศึกษา วิธีการเลือกสรรสิ่งต่าง ๆ จะครอบคลุมไปถึงการเลือกสรรศาสตร์

ต่าง ๆ ในระดับสาขาวิชา และเลือกสรรเนื้อหาสาระในระดับย่อยซึ่งอยู่ภายในแต่ละสาขาวิชาอีกด้วย

(กุลยา ตันติผลาชีวะ, 2543) ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาเกิดจากการสั่งสมของประสบการณ์ใน

ครอบครัว โปรแกรมการศึกษา ลักษณะทางสังคม รวมทั้งสภาพแวดล้อมทางเศรษฐกิจและสังคมของ

บุคคลนั้น (Thompson, 1992) ปรัชญาการศึกษามีอยู่มากมายหลายสาขาตามลักษณะและตาม

ธรรมชาติของมนุษย์ที่มีความคิดและความเชื่อแตกต่างกัน โดยอาศัยแนวคิดของปรัชญาพื้นฐานต่าง ๆ 

น ามาผสมผสานกันท าให้มีลักษณะที่เกี่ยวข้องกัน หรืออาจมาจากความคิดของปรัชญาพื้นฐานสาขา

เดียวกัน ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาที่นิยมใช้กันอย่างกว้างขวาง ได้แก่ ปรัชญาการศึกษา         

สารัตถนิยม (Essentialism) ปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม (Perennialism) ปรัชญาการศึกษา

พิพัฒนนิยม (Progressivism) ปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม (Reconstructionism) และปรัชญา

การศึกษาอัตถภิาวนิยม (Existentialism) 

ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาถือเป็นรากฐานที่ส าคัญของผู้ประกอบวิชาชีพครู ซึ่งส่งผลต่อ

ประสิทธิภาพของการสอน เนื่องจากความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาจะท าหน้าที่เป็นตัวกรองที่มี

อิทธิพลต่อการตัดสินใจ เพื่อใช้เป็นแนวทางในการด าเนินการสอนว่า จัดเพื่อใคร จัดอย่างไร และจะ

ส่งผลไปสู่เป้าหมายที่ต้องการหรือไม่ (George & Constantinos Christou, 1998) รวมทั้งการสอน

ของครูและกิจกรรมการเรียนรู้ที่ครูก าหนดให้กับผู้เรียนมีแนวโน้มที่จะได้รับอิทธิพลจากความเชื่อเชิง

ปรัชญาการศึกษาของครู (Stipek, Givvin, Salmon, & MacGyvers, 2001) สอดคล้องกับอรสา สุข

เปรม (2526) ที่ได้กล่าวว่า หากครูมีความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาที่ถูกต้องเหมาะสม ย่อมจะแสดง

พฤติกรรมการสอนกับผู้เรียนตามความเชื่อที่ตนยึดถือ ทั้งนี้เพราะมนุษย์มีแนวโน้มที่จะท าอย่างที่

ตนเองคิดอยู่เสมอ และความคิดนั้น ๆ มีอ านาจและอิทธิพลในการตัดสินใจของมนุษย์  ด้วยเหตุนี้ 

ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาจึงมีความส าคัญในการช่วยจัดจ าแนกระบบความคิด หลักการความเช่ือ

พื้นฐานทางการศึกษาที่จะสะท้อนไปสู่ทิศทางของการจัดการศึกษา (ณัฐพร ค ามะสอน , 2531) 
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เนื่องจากปรัชญาการศึกษาเป็นที่มาหรือหลักยึดในการจัดการเรียนการสอนของครู ผู้ผลิตครูจึงควร

สอนโดยมุ่งเน้นให้นิสิตนักศึกษาครู ได้เรียนรู้หลักการให้แม่น มิใช่เน้นแต่เทคนิคของการปฏิบัติ 

เนื่องจากการปฏิบัติและการแก้ปัญหาโดยขาดความรู้ ความเข้าใจและความเชื่อในหลักการแล้ว

ย่อมจะเกิดปัญหาในภายหลัง (ทิศนา แขมมณี, 2558)  

อย่างไรก็ตาม ในมุมมองของผู้วิจัยพบว่า ข้อมูลหรือชุดความรู้เกี่ยวกับความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา พบว่า ยังมีจ านวนน้อยมากทั้งในประเทศไทย
และต่างประเทศ อีกทั้ง ยังไม่มีการศึกษาถึงความสัมพันธ์ระหว่างความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษากับ
พฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา ทั้งที่คุรุสภาได้ออกข้อบังคับ
เปลี่ยนแปลงมาตรฐานวิชาชีพครู โดยเพิ่มมาตรฐานความรู้ “ปรัชญาการศึกษา” ในมาตรฐานที่ 2 
ประเด็นนี้จึงสะท้อนให้เห็นถึงความส าคัญของความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาต่อผู้ที่ประกอบวิชาชีพ
ครูมากยิ่งขึ้น สอดคล้องกับ Gary D. Fenstermacher (1990) ที่ได้กล่าวว่า ความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษามีคุณค่ามากที่สุดส าหรับการศึกษาของครู ด้วยเหตุนี้ ผู้วิจัยจึงสนใจศึกษาเกี่ยวกับความเชื่อ
เชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาว่ามีความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
อย่างไร และความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษากับพฤติกรรมการสอนมีความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติอย่างไร โดยเฉพาะในนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา ชั้นปีที่ 5 ที่อยู่ในกระบวนการ
ฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู เนื่องจากนิสิตนักศึกษาครูกลุ่มนี้สามารถสะท้อนให้ได้มาซึ่งข้อมูลหรือชุด
ความรู้ของความสัมพันธ์ระหว่างความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษากับพฤติกรรมการสอนในห้องเรียนได้
อย่างชัดเจน อีกทั้งจะได้ทราบแนวโน้มในด้านต่าง ๆ ที่เกี่ยวกับผู้เรียน เพื่อการจัดท าหลักสูตรของ
สถาบันฝึกหัดครูที่ตอบโจทย์ความต้องการของผู้เรียนในศตวรรษที่ 21 ได้อีกทางหนึ่ง ความส าคัญอีก
ประการหนึ่งนั้น การที่นิสิตนักศึกษาครูมีความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาที่เหมาะสม และได้รับการ
พัฒนาความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาที่ มีประสิทธิภาพ จะท าให้นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชา
ประถมศึกษา สามารถเป็นครูประถมศึกษาที่มีคุณภาพเพียงพอที่จะพัฒนาประเทศให้เป็นไปใน
ทิศทางที่พึงประสงค์ และช่วยยกระดับคุณภาพครูประถมศึกษา ซึ่งเป็นปัจจัยผลักดันส าคัญที่ส่งผลต่อ
คุณภาพการศึกษาของประเทศโดยรวม 
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ค าถามวิจัย 
1. ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาและพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชา
ประถมศึกษาเป็นอย่างไร 
2. ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษากับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชา 
ประถมศึกษามีความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติอย่างไร 
3. แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชา
ประถมศึกษาเป็นอย่างไร 
 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
1. เพื่อศึกษาความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาและพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษา 
2. เพื่อศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษากับพฤติกรรมการสอนของ
นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา 
3. เพื่อสังเคราะห์แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษา 
 

ขอบเขตของการวิจัย 
ผู้วิจัยได้ก าหนดขอบเขตของการวิจัยไว้ดังต่อไปน้ี 

1. ตัวแปรที่ศึกษา 
1.1 ปัจจัยส่วนบุคคลของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา 

ประกอบด้วย เพศ ภูมิล าเนา ที่พักของนิสิตนักศึกษาครู วิชาสอนที่ได้รับมอบหมายในกระบวนฝึก
ประสบการณ์วิชาชีพครู ระดับชั้นที่ก าลังฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู ประเภทของโรงเรียนที่ก าลังฝึก
ประสบการณ์วิชาชีพครู จ านวนนักเรียนในห้องที่ได้รับมอบหมายในการฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู 
และการตัดสินใจในการเลือกรูปแบบหรือวิธีการสอน 

1.2 ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษา  
1.2.1 ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาแบบดั้งเดิม ประกอบด้วย 

ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม และความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม 

1.2.2 ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาแบบร่วมสมัย ประกอบด้วย 

ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม และความเช่ือ

เชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม 
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1.3 พฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา 
                          1.4 แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาคร ู

สาขาวิชาประถมศึกษา 

 2. การวิจัยนี้มุ่งศึกษา (1) ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาและพฤติกรรมการสอน
ของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา (2) ความสัมพันธ์ระหว่างความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
กับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา (3) แนวทางการหล่อหลอมความ
เชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา 

 3. ประชากรในการวิจัยนี้เป็นนิสิตนักศึกษาครูชั้นปีที่ 5 สาขาวิชาประถมศึกษาที่
ก าลังศึกษาอยู่ในสถาบันผลิตครูประถมศึกษาในประเทศไทย และอยู่ในกระบวนการการฝึก
ประสบการณ์วิชาชีพครู  

 
 

ค าจ ากัดความที่ใช้ในการวิจยั 
 แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา หมายถึง แนวทางปฏิบัติ หรือ
วิธีการที่วางไว้ในการช่วยปลูกฝังและพัฒนาความเชื่อเกี่ยวกับการก าหนดแนวทางในการจัดการศึกษา 
ที่แสดงออกมาในรูปของอุดมการณ์หรืออุดมคติ เพื่อเป็นหลักยึดในการจัดการศึกษา  ซึ่งผู้วิจัยแยก
พิจารณาออกเป็น 2 กลุ่มตามรากฐานของปรัชญา คือ ปรัชญาการศึกษาแบบดั้งเดิม และปรัชญา
การศึกษาแบบร่วมสมัย ประกอบด้วยปรัชญาการศึกษาดงัต่อไปน้ี 

1) ปรัชญาการศึกษาแบบดั้งเดิม ประกอบด้วย ปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม และ
ปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม 

2) ปรัชญาการศึกษาแบบร่วมสมัย ประกอบด้วย ปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม 
ปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม และปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม 

 พฤติกรรมการสอน หมายถึง การกระท าหรือการแสดงออกของนิสิตนักศึกษาครูในขณะสอน
ที่เกี่ยวข้องกับการจัดประสบการณ์ หรือสถานการณ์แวดล้อม ตลอดจนกิจกรรมต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับ
การเรียนการสอน เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปในทิศทางที่พึง
ประสงค์  

นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา หมายถึง นิสิตนักศึกษาระดับปริญญาบัณฑิตที่
ก าลังศึกษาในสาขาวิชาประถมศึกษาหรือวิชาเอกประถมศึกษาในสถาบันฝึกหัดครูในประเทศไทย 

ปัจจัยส่วนบุคคล หมายถึง คุณลักษณะส่วนตัวของกลุ่มตัวอย่าง ซึ่งประกอบด้วย เพศ 
ภูมิล าเนา ที่พักของนิสิตนักศึกษาครู วิชาสอนที่ได้รับมอบหมาย ระดับชั้นที่ก าลังฝึกประสบการณ์
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วิชาชีพ ประเภทของโรงเรียนที่ก าลังฝึกประสบการณ์วิชาชีพ จ านวนนักเรียนในห้องที่ได้รับมอบหมาย
ในการฝึกประสบการณ์วิชาชีพ และการตัดสินใจในการเลือกรูปแบบหรือวิธีการสอน 

 
 

ประโยชน์ที่ไดร้ับ 
1. นักการศึกษา นักวิชาการหรือผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องในการผลิตครูประถมศึกษาสามารถน า

ข้อมูลที่ได้จากการศึกษาไปสู่การวางแผนการพัฒนาหลักสูตรระดับปริญญาบัณฑิต สาขาวิชา
ประถมศึกษาให้สอดคล้องกับความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาและพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษา
ครู สาขาวิชาประถมศึกษาในปัจจุบัน ซึ่งจะท าหน้าที่เป็นครูประถมศึกษาต่อไป  

2. เกิดแนวทางในการพัฒนาและหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษา
ครู สาขาวิชาประถมศึกษาที่จะช่วยชี้แนะทิศทางของการวางแผนกระบวนการพัฒนาหลักสูตรระดับ
ปริญญาบัณฑิต สาขาวิชาประถมศึกษา 

3. ผลการศึกษาแนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษาท าให้หน่วยงานหรือองค์กรทางการศึกษาที่เกี่ยวข้องได้รับข้อมูลที่เป็นปัจจุบันที่
สามารถน ามาใช้ในการก าหนดนโยบายการผลิตและการพัฒนาครูที่พึงประสงค์ได้ต่อไป 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

บทที่ 2  
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 งานวิจัยเรื่อง แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษา มุ่งศึกษาความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาและพฤติกรรมการสอน รวมทั้งศึกษา
ความสัมพันธ์ระหว่างความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษากับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษา และสังเคราะห์แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิต
นักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา ผู้วิจัยจึงได้ทบทวนเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องในประเด็น
ดังต่อไปนี ้
 
ตอนที่ 1 แนวคิดพื้นฐานที่เกี่ยวข้องกับปรัชญา 

1.1 ความหมายของปรัชญา 
1.1.1 ความหมายตามรูปศัพท์ 
1.1.2 ความหมายตามลักษณะของการน าไปใช ้

1.2 ลักษณะของปรัชญา 
1.3 สาขาของปรัชญา 

 1.4 ความสัมพันธ์ระหว่างปรัชญากับการศึกษา 
ตอนที่ 2 แนวคิดพื้นฐานที่เกี่ยวข้องกับปรัชญาการศึกษา 
 2.1 ความหมายของปรัชญาการศึกษา  
 2.2 ความส าคัญของปรัชญาการศึกษา  
 2.3 ประเภทของปรัชญาการศึกษา 
ตอนที่ 3 แนวคิดพื้นฐานที่เกี่ยวข้องกับความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา 
 3.1 ความหมายของความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษา  
 3.2 ลักษณะของความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษา 
ตอนที่ 4 แนวคิดพื้นฐานที่เกี่ยวข้องกับพฤติกรรมการสอน 
 4.1 ความหมายของพฤติกรรมการสอน 
 4.2 ความส าคัญของพฤติกรรมการสอน 
 4.3 ตัวบ่งช้ีพฤติกรรมการสอน 
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ตอนที่ 5 แนวคิดพื้นฐานที่เกี่ยวข้องกับหลักสูตรการฝึกหัดครูหรือครุศึกษา 
5.1 ความหมายของครุศึกษา 

 5.2 ความส าคัญของครุศึกษา 
5.3 พัฒนาการของครุศึกษาในประเทศไทย 

 5.4 เนื้อหาของครุศึกษา 
 5.5 โครงสร้างการจัดการเนื้อหาหลักสูตรระดับปริญญาบัณฑิต สาขาวิชาประถมศึกษา 
 5.6 มาตรฐานสถาบันฝึกหัดครู 

     5.6.1 คุณลักษณะของครูตามความต้องการของผู้ควบคุมส่งเสริมมาตรฐานวิชาชีพ  
      5.6.2 คุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค์ 
 5.7 สถาบันฝึกหัดครูที่ผลิตครูประถมศึกษาในประเทศไทย                                                                                        
ตอนที่ 6 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
ตอนที่ 1 แนวคิดพื้นฐานที่เก่ียวข้องกับปรัชญา  

1.1 ความหมายของปรัชญา 
1.1.1 ความหมายตามรูปศพัท ์

  การพิจารณาความหมายของปรัชญา โดยปรัชญาแบบแรกคือพิจารณาตาม
รูปศัพท์ ซึ่งสามารถพิจารณาได้เป็น 2 แนวทางคือ รูปศัพท์ภาษาไทยและรูปศัพท์ภาษาอังกฤษ โดยมี
รายละเอียดดังต่อไปน้ี 

 ความหมายตามรูปศัพท์ในภาษาไทย ค าว่า ปรัชญา เป็นค าที่พระเจ้าวรวงศ์เธอเธอ
กรมหมื่นนราธิปพงศ์ประพันธ์ทรงบัญญัติขึ้น เพื่อใช้แทนค าว่า Philosophy ในภาษาอังกฤษ (กีรติ 
บุญเจือ, 2522) เป็นศัพท์บัญญัติที่เป็นที่นิยมใช้กันอย่างกว้างขวางในปัจจุบัน ตามรากศัพท์ปรัชญา
เป็นค าสันสกฤตมาจากค าว่า ชญา แปลว่า รู้ เข้าใจ เมื่อเติม ปร ซึ่งแปลว่า ไกล สูงสุด ประเสริฐ ลงไป
ข้างหน้า จึงกลายเป็นค าว่า ปรัชญา ซึ่งให้ความหมายได้ว่า เป็นความรอบรู้ รู้กว้างขวาง หรือความรู้
อันประเสริฐ โดยนัยนี้ความหมายของปรัชญาในรูปศัพท์ภาษาไทยจึงหมายถึง ศาสตร์ที่ว่าด้วยความรู้
ทั้งปวงของมนุษย์ (ภิญโญ สาธร, 2525) เพื่อน ามาใช้เป็นเครื่องมือในการอธิบายข้อเท็จจริงต่าง ๆ ให้
เข้าใจไปในแนวเดียวกัน ซึ่งเป็นความรู้พิเศษที่ไม่มีจุดสิ้นสุด ไม่มีอวสานแห่งความรู้ในสรรพสิ่งทั่วอัน
เป็นความรู้อันประเสริฐอย่างแท้จริง (สวามี สัตยานันทบุร,ี 2514)  

 ความหมายตามรูปศัพท์ในภาษาอังกฤษมีความหมายแตกต่างไปจากภาษาไทยอยู่
บ้าง ซึ่งพีทาโกรัส (Pythagoras) เป็นคนเริ่มใช้ค าน้ี โดยเรียกตัวเองว่านักปรัชญา (สุภา ใจบุญ, 2531) 
รากศัพท์เดิมของค าว่า Philosophy นั้น มาจากค าภาษากรีก 2 ค าสนธิกัน คือค าว่า Philos กับ 
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Sophia ซึ่งค าว่า Philos หรือ Philia หมายถึง รักหรือความรัก ส่วนค าว่า Sophia หมายถึง ความรู้  
ความปราดเปรื่อง เมื่อรวมกันเป็น Philosophy จึงหมายถึง ความรักในความรู้ ความรักในความ
ปราดเปรื่อง โดยความหมายตามรูปศัพท์ในภาษาอังกฤษจะเน้นที่กระบวนการในการหาความรู้ 
ทัศนคต ินิสัย และความตั้งใจ  

 อย่างไรก็ตาม จากการทบทวนเอกสารที่เกี่ยวข้องกับความหมายตามรูปศัพท์ของ
ปรัชญา ผู้วิจัยสรุปได้ว่า แม้ค านิยามจะแตกต่างกันออกไปตามรูปศัพท์ของภาษาไทยและ
ภาษาอังกฤษ แต่สิ่งที่ร่วมกันอยู่อย่างหนึ่งคือความรู้ ปรัชญาหมายถึง แนวความคิดที่ละเอียดลึกซึ้ง
รอบคอบ เพื่อค้นหาความรู้ที่เกี่ยวกับความจริงสูงสุดของมนุษย ์

1.1.2 ความหมายตามลักษณะของการน าไปใช ้
การพิจารณาความหมายของปรัชญาตามลักษณะของการน าไปใช้ คือความหมายที่

อยู่ในรูปของทฤษฎี หลักการ ความคิด และคติความเชื่อต่าง ๆ อาทิเช่น นายสงบ ยึดคติชีวิตที่ว่า  
“เรากินเพื่ออยู่ มิได้อยู่เพื่อกิน” แต่นายส าราญ ยึดคติชีวิตที่ว่า “เรื่องกินเรื่องใหญ่ เรื่องตายเรื่อง
กลาง เรื่องตะรางเรื่องเล็ก” เป็นต้น ปรัชญาในความหมายตามลักษณะของการน าไปใช้นี้มี
ความหมายและขอบเขตที่แคบคือ มีความหมายจ าเพาะเจาะจงเฉพาะเรื่อง เฉพาะกรณี ดังนั้น 
ปรัชญาในความหมายตามลักษณะนี้จึงใช้เฉพาะบุคคลและสังคมแต่ละแห่งเท่านั้น (ทองหล่อ วงษ์ธรร
มา, 2555)  

 
1.2 ลักษณะของปรัชญา 

เมื่อความหมายของปรัชญามุ่งเน้นหลักแห่งความจริงและความรู้เป็นส าคัญ ท าให้
ลักษณะของปรัชญามีลักษณะมุ่งเน้นไปในด้านความรู้และความจริงเช่นเดียวกัน โดยลักษณะของ
ปรัชญาสามารถแบ่งได้ออกเป็น 3 ประการ ดังต่อไปน้ี (วิทย ์วิศทเวทย์, 2522)  

1. ปรัชญามีลักษณะวิพากษ์  
การวิพากษ์เกิดจากความอยากรู้อยากเห็นของมนุษย์ เพราะมนุษย์ต้องการความรู้และความ

จริง โดยมีวัตถุประสงค์ทั่วไปอยู่ 2 ประการคือ (1) เพื่อน าความรู้มาแก้ปัญหาในการด าเนินชีวิต เช่น 
ชาวนาต้องการความรู้เพื่อน ามาใช้ในการปลูกข้าว รู้จักวิธีการเลือกพันธุ์ข้าว การหว่านไถและการให้
ปุ๋ยข้าว เพื่อว่าผลผลิตที่ออกมาจะได้มีจ านวนมาก (2) เพื่อแสวงหาความรู้เพื่อรู้ เมื่อรู้แล้วไม่ประสงค์
จะน าความรู้มาใช้ให้เกิดประโยชน์ในด้านอ่ืน รู้ให้เป็นเพียงเครื่องประดับตนเท่านั้น 

2. ปัญหาปรัชญาเป็นปัญหาพื้นฐาน  
ค าว่า “ปัญหาพื้นฐาน” หมายถึง ปัญหาแรกสุดที่เกิดขึ้น แล้วขยายหรือเชื่อมโยงไปสู่ปัญหา

อื่น ๆ ซึ่งอาจเป็นปัญหาที่เกิดขึ้นและด าเนินอยู่ในปัจจุบัน หากสืบสาวจากปลายย้อนกลับไปหา
ต้นเหตุ ถ้าไม่สามารถสืบสาวต่อไปได้อีก เหตุสุดท้ายจึงเรียกว่า ปัญหาพื้นฐาน 
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3. ปรัชญามีลักษณะแสวงหาโลกทัศน์  
ค าว่า “โลกทัศน์” ในทางปรัชญาหมายถึง ความเชื่ออันเป็นระบบในการด าเนินชีวิตของคน

คนหนึ่งหรือสังคมหนึ่ง ซึ่งอาจมีมากมายหลายเรื่อง เช่น เรื่องค่าของชีวิต อุดมการณ์ทางการเมือง 
ศาสนา ศีลธรรมและศิลปะ เป็นต้น 

4. ปรัชญามีลักษณะเป็นการค้นหาความเป็นจริงของโลก  
ปรัชญาจะช่วยท าให้ความเชื่อของบุคคลเป็นระบบ และสอดคล้องเป็นอันหนึ่งอันเดียวกัน ไม่

ขัดแย้งกันหรือที่เรียกว่า “จุดยืน” ซึ่งเป็นฐานรองรับความเช่ือเหล่านั้น 
 

1.3 สาขาของปรัชญา 
ปรัชญาเกิดจากผลของกิจกรรมทางแนวความคิด และการศึกษาค้นคว้าของมนุษย์ ซึ่ง

ตกทอดมาเป็นผลผลิตและเครื่องก าหนดวัฒนธรรม รวมถึงอารยธรรมต่าง ๆ อันมีสภาวะแวดล้อม 
ตลอดจนประวัติศาสตร์เป็นมูลฐาน ปรัชญาจึงเป็นความรู้อันเป็นพื้นฐานของสรรพวิชาที่มีอยู่ในโลก
ปัจจุบัน เช่น วิทยาศาสตร์ สังคมศาสตร์ และจิตวิทยา เป็นต้น ปรัชญาสามารถแบ่งออกได้ 2 สาขา
ใหญ่ ๆ คือ ปรัชญาบริสุทธิ์ และปรัชญาประยุกต์ โดยมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ (พิมพ์พรรณ เทพสุ
เมธานนท์ & และคณะ, 2542) 

1. ปรัชญาบริสุทธิ์ หมายถึง การศึกษาปรัชญาที่เป็นเนื้อหาสาระของปรัชญาโดยตรง หรือ
การศึกษาแนวความคิดที่เป็นเนื้อหาแห่งปรัชญาล้วน ๆ ความรู้ที่เป็นปรัชญาบริสุทธิ์ นี้เป็นผลแห่ง
ความพยายามในการคิดค้น และแสวงหาความจริงของมนุษย์ ปรัชญาบริสุทธิ์แบ่งออกเป็น 3 สาขาคือ 

 1) อภิปรัชญา (Metaphysics)  
 2) ญาณวิทยา (Epistemology)  
 3) คุณวิทยา (Axiology) 
1) อภิปรัชญา (Metaphysics)  
 เรื่องที่เกี่ยวข้องกับอภิปรัชญา ได้แก่ การเรียนรู้เพื่อหลักความจริง เช่น การกล่าวว่า 

“มนุษย์ศึกษาเพื่อหลักความจริงต่าง ๆ” สิ่งที่ต้องคิดต่อไปคือ “ความจริงคืออะไร” ความจริงอาจเป็น
วัตถุหรือสิ่งที่รับรู้ด้วยการสัมผัสทั้ง 5 คือ ตา หู จมูก ลิ้น และกาย หรือความจริงอาจเป็นสิ่งที่เป็น
นามธรรม เช่น ความจริงที่เกี่ยวกับศาสนา ความถูกต้องดีงาม ค าถามที่ถูกใช้ในทางวิทยาศาสตร์ 
มักจะเกี่ยวข้องกับอภิปรัชญาอยู่มาก นักการศึกษาผู้ที่ไม่มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับอภิปรัชญา 
ย่อมจะเกิดความยากล าบากในการที่จะอธิบายปัญหาต่าง ๆ ให้เข้าใจได้โดยแจ่มแจ้ง 
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2) ญาณวิทยา (Epistemology)   
 เป็นเรื่องที่เกี่ยวข้องกับธรรมชาติความเป็นจริงความรู้ ขอบเขตของความรู้และความ 

สมเหตุสมผลของความรู้ โดยการศึกษาค้นคว้าจะเป็นไปในลักษณะของการวิเคราะห์วิจารณ์ และ
สังเกตการณ์เพ่ือให้เกิดความรู้ที่แท้จริง 

3) คุณวิทยา (Axiology) 
 เป็นการศึกษาเกี่ยวกับคุณค่า เป็นความพยายามที่จะตอบค าถามและหาความหมาย

ของจุดเริ่มต้น และความแน่นอนของค่านิยมต่าง ๆ เพื่อให้สามารถปฏิบัติตนได้สอดคล้องกับค่านิยม
นั้น ๆ  สามารถจ าแนกออกเป็น 3 แขนง 

 3.1) ตรรกวิทยา (Logics) เป็นการว่าด้วยเรื่องหลักแห่งความจริง วิธีการตัดสิน
ความจริง หลักคิดหรือการใช้เหตุผลในการแสวงหาความจริง สมมุติฐาน การนิยาม การเปรียบเทียบ 
การจ าแนก การกระจายและกฎเกณฑ์ต่าง ๆ ในการใช้เหตุผลเพื่อเข้าถึงความจริง เป็นต้น   

 3.2) จริยศาสตร์ (Ethics) เป็นการว่าด้วยเรื่องกฎเกณฑ์แห่งความประพฤติ หลักการ
ในการแสวงหาความดี หลักการความถูกต้องและความยุติธรรม ตลอดถึงคุณค่าทางจริยธรรม เป็นต้น  

 3.3) สุนทรีย์ศาสตร์ (Aesthetics) เป็นเรื่องที่ว่าด้วยธรรมชาติแห่งความงาม 
หลักการแห่งการแสวงหาความงาม มาตรฐานแห่งการตัดสินความงาม และลักษณะความงาม เป็นต้น 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพที่ 1 โครงสร้างของปรัชญาบริสุทธิ ์

 
 

ปรัชญาบริสุทธิ ์

อภิปรัชญา (Metaphysics) 

 (Metaphysics) 
 

ญาณวิทยา (Epistemology)   คุณวิทยา (Axiology) 

ตรรกวิทยา (Logics) 

จริยศาสตร (Ethics) 

สุนทรียศาสตร (Aesthetics) 

ธรรมชาติของความรู้ 

ก าเนิดของความรู้ 

ความสมเหตุสมผลของความรู้ 

ขอบเขตของความรู ้

จักรวาลวิทยา 

ภววิทยา 

ปรัชญาจิต 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

13 

  

2. ปรัชญาประยุกต ์ หมายถึง การน าปรัชญาบริสุทธิ์ไปประยุกต์ใช้ตอบปัญหา โดยยึดการ
ตอบสนองความปรารถนาที่จะรู้ของมนุษย์ เพื่อน าไปปฏิบัติหรือปรารถนาที่จะรู้พื้นฐานเพื่อน าไปเป็น
แนวทางตอบปัญหาในเรื่องนั้น ๆ ได้แก่ 

   ก. ปรัชญาการศึกษา 
   ข. ปรัชญาสังคมการเมือง 
   ค. ปรัชญาวิทยาศาสตร ์
   ง. ปรัชญาศาสนา เป็นต้น 
 

1.4 ความสัมพันธ์ระหว่างปรัชญากับการศึกษา 
ปรัชญากับการศึกษาเป็นเรื่องที่มีความสัมพันธ์กันอย่างมาก โดยปรัชญามุ่งศึกษาเรื่อง

ของชีวิต จักรวาลและเรื่องของมนุษย์กับสิ่งแวดล้อม เพื่อหาความจริงอันเป็นที่สุด ส่วนการศึกษานั้น
มุ่งศึกษาเกี่ยวกับมนุษย์และวิธีการที่จะช่วยพัฒนามนุษย์ให้มีความเจริญงอกงาม เพื่อให้สามารถ
ด าเนินชีวิตได้อย่างดีมีความสุขและประสบความส าเร็จในชีวิตการงาน ทั้งปรัชญาและการศึกษามีจุด
สนใจร่วมกันอยู่อย่างหนึ่งคือ การก าหนดคุณค่าและความหมายของชีวิตมนุษย์ การศึกษาเป็นการ
น าเอาปรัชญาไปปฏิบัติให้บังเกิดผล จึงกล่าวได้ว่าในการจัดการศึกษาย่อมต้องอาศัยปรัชญาในการหา
ค าตอบทางการศึกษา เมื่อเป็นเช่นนี้ปรัชญาจึงมีความสัมพันธ์กับการศึกษา ดังต่อไปนี้  (จินดา ยัญ
ทิพย,์ 2528)  

 1. ปรัชญาช่วยในการพิจารณาก าหนดเป้าหมายของการศึกษา การศึกษาเป็น
กิจกรรมทางสังคมที่มุ่งผลการเปลี่ยนแปลงทางพฤติกรรมของบุคคลให้เป็นไปในแนวที่พึงปรารถนา 
จึงแยกไม่ออกจากจุดหมายของชีวิต (วิจิตร ศรีสอ้าน, 2525) การศึกษาเป็นกิจกรรมอันหนึ่งที่จะช่วย
ให้ชีวิตบรรลุเป้าหมายที่ดี ซึ่งปรัชญาจะช่วยก าหนดเป้าหมายของการศกึษาได้ ดังนี้ 

  1.1 ปรัชญาช่วยช้ีให้เห็นว่าเป้าหมายของการศึกษาที่จะเลือกนั้น สอดคล้อง
กับสภาพข้อเท็จจริงทางสังคม เศรษฐกิจ การเมือง วัฒนธรรมและศาสนาหรือไม่ มีความเหมาะสม
เพียงใด หากเป้าหมายที่จะเลือกขัดแย้งกับสิ่งเหล่านี้อย่างรุนแรง ต้องเป็นเรื่องที่สังคมจะต้องตัดสินว่า
เป้าหมายอะไรเหมาะสมที่สุด  

  1.2 ปรัชญาช่วยชี้ให้เห็นว่าเป้าหมายของการศึกษาที่จะเลือกนั้น ขัดแย้งกับ
เป้าหมายของกิจกรรมทางด้านสังคม เศรษฐกิจ วัฒนธรรม และการเมืองหรือไม่ ถ้าขัดแย้งจะสามารถ
แก้ไขให้สอดคล้องได้อย่างไร  

  1.3 ปรัชญาช่วยช้ีให้เห็นว่าเป้าหมายของการศึกษาที่จะเลือกนั้น สอดคล้อง
กับการมีชีวิตที่ดีหรือไม่ ชีวิตที่ดีควรเป็นอย่างไร ธรรมชาติของมนุษย์คืออะไร ปัญหา เหล่านี้นัก
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ปรัชญาอาจเสนอความคิดเห็นเพื่อประกอบการพิจารณาในการเลือกเป้าหมายของการศึกษา (วิทย์ 
วิศทเวทย์, 2523)  

 2. ปรัชญาช่วยในการวิพากษ์และวิเคราะห์เนื้อหาของปัญหาการศึกษาได้ ดังนี้  
  2.1 ปรัชญาช่วยวิเคราะห์ข้อสมมติฐานของการศึกษา จากการที่นักการ

ศึกษามีความคิดเห็นที่แตกต่างกัน เมื่อพิจารณาถึงสาเหตุของความแตกต่างให้ดีแล้ว ส่วนหนึ่งมักจะ
เกิดจากการยึดข้อสมมติฐานที่ต่างกัน ถ้าหากจับประเด็นความแตกต่างได้แล้ว จะท าให้นักการศึกษามี
ความมั่นใจในสมมติฐานที่ตนยึดมากขึ้นและมีความสมเหตุสมผลมากยิ่งขึ้น  

  2.2 ปรัชญาช่วยชี้ให้นักการศึกษาเห็นถึงปัญหาทางการศึกษาได้ชัดเจนขึ้น 
ซึ่งมีอยู่บ่อยครั้งที่นักการศึกษาพยายามแก้ปัญหาโดยไม่เข้าใจชัดเจนว่าปัญหานั้นคืออะไร ปรัชญาจะ
ช่วยขยายความของค าถามให้ชัดเจนขึ้น และชี้ให้เห็นถึงความสัมพันธ์เกี่ยวเนื่องระหว่างปัญหาต่าง ๆ 
และจะช่วยให้ปัญหากระจ่างชัดเจนมากยิ่งขึ้น  

  2.3 ปรัชญาช่วยขจัดความก ากวมของค าที่ใช้ในวงการศึกษา เช่น การนิยาม
ความหมายของ “การศึกษา” มีอยู่ 3 ประเด็น คือ  

   2.3.1 ค านิยามที่ตั้งโดยเฉพาะ เป็นค านิยามที่นักการศึกษาหรือนัก
ปรัชญาตั้งขึ้นเอง โดยต้องการใช้เป็นการเฉพาะตัวหรือเฉพาะแห่ง เช่น บทความนี้ผู้เขียนใช้ค าว่า 
การศึกษาในความหมายของการถ่ายทอดความรู้ที่เป็นกิจกรรมของโรงเรียน  

   2.3.2 ค านิยามแบบพรรณนา เป็นการนิยามความหมายที่บุคคล
ทั่วไปมักใช้กันอยู่ เช่น การศึกษาตามความเข้าใจของคนไทยโดยทั่วไป หมายถึง การเรียนหนังสือและ
การไปโรงเรียน  

   3.2.3 ค านิยามเพื่อชี้ทาง เป็นการนิยามความหมายที่ระบุออกมา
ว่า อะไรคือสิ่งที่ควรเป็น ซึ่งเป็นความคิดเห็นของแต่ละบุคคลว่าการศึกษาควรเป็นไปเพื่อการนี้ เช่น 
การศึกษาคือการท าลาย สัญชาตญาณสัตว์  

 3. ปรัชญาให้ภาพรวมทางการศึกษาที่กลมกลืน คือ ปรัชญาพยายามวาดภาพโดย
เชื่อมโยงความรู้ที่ได้จากศาสตร์ต่าง ๆ มาประมวลเข้าเป็นระบบอันหนึ่งอันเดียวกัน เพื่อให้ศาสตร์
ทั้งหลายกลมกลืนกัน มีความหมายต่อมนุษย์ และเมื่อน าปรัชญามาประยุกต์กับการศึกษาวิธีการ
เดียวกันนั้น สามารถกระท าได้ดังนี ้     

    3.1 เป็นการเชื่อมโยงศาสตร์ทั้งหลายที่เกี่ยวข้องกับการศึกษาให้กลมกลืน
และเป็นอันหน่ึงอันเดียวกัน เพ่ือจะได้เป็นแนวทางในการจัดการศึกษา  

   3.2 เป็นการเชื่อมโยงแม่บทดังกล่าวในข้อ 3.1 เข้ากับประสบการณ์ด้าน
อื่น ๆ ของมนุษย์ทั้งหมด เป็นการหาความสอดคล้องของความรู้ทั้งมวลของมนุษย์ (วิทย์ วิศทเวทย์, 
2523)  
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จากความสัมพันธ์ระหว่างปรัชญากับการศึกษาที่กล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า ปรัชญามี

ความสัมพันธ์กับการศึกษาหลาย ๆ ด้าน เป็นทั้งเครื่องมือในการค้นคว้า เป็นความมุ่งหมายของ
การศึกษา ตลอดจนเป็นเป้าหมายที่ใช้ในการฝึกอบรมผู้เรียน นักการศึกษาจึงได้น าเอาปรัชญามาเป็น
แนวทางและวิธีจัดกลุ่มของสาขาปรัชญาต่าง ๆ มาใช้เป็นหลักหรือแนวทางในการจัดหลักสูตรและ
กระบวนการเรียนการสอน ซึ่งแต่ละยุคสมัยมีแนวทางการจัดการศึกษาแตกต่างกัน ทั้งนี้เพราะการ
ค้นคว้า ค้นพบความจริงเกี่ยวกับธรรมชาติของการเรียนรู้ของมนุษย์กับสิ่งแวดล้อมได้ถ่องแท้ขึ้นโดย
ล าดับ เป็นเหตุให้เกิดความจ าเป็นที่ต้องพัฒนาและปรับปรุงหลักสูตรให้สนองความต้องการ ความ
สนใจของผู้เรียนเสมอมา  

 

ตอนที่ 2 แนวคิดพื้นฐานที่เก่ียวข้องกับปรัชญาการศึกษา 
2.1 ความหมายของปรัชญาการศึกษา 

 ปรัชญาการศึกษา หมายถึง ความรู้อันประเสริฐ เป็นความเชื่อพื้นฐานที่ใช้เป็นหลัก
ในการก าหนดแนวทางการจัดการศึกษาและการจัดการเรียนการสอนให้แก่ผู้เรียน (ผุสดี กุฏอินทร์, 
2551) ซึ่งเป็นระบบความเชื่อ หรือแนวความคิดที่แสดงออกมาในรูปของอุดมการณ์ หรืออุดมคติ  
(ยนต์ ชุ่มจิต, 2550) เป็นทักษะเกี่ยวกับการศึกษาที่โรงเรียนและบุคลากรที่เกี่ยวข้องทางการศึกษา ใช้
เป็นแนวทางปฏิบัติและยึดเป็นหลักในการพัฒนาผู้เรียน (Stephen, 1969) เป็นต้นก าเนิดของ
ความคิดในการก าหนดความมุ่งหมายของการศึกษาและเป็นแนวทางในการจัดการศึกษา ตลอดจนถึง
กระบวนการในการเรียนการสอน  และนโยบายทางการศึกษาได้  (สุมิตร คุณานุกร , 2523) 
เช่นเดียวกับแนวความคิดของ จิตรกร ตั้งเกษมสุข (2525) ได้ให้ความหมายของปรัชญาการศึกษาไว้
ว่าคือ การน าเอาเนื้อหาและวิธีการของปรัชญามาประยุกต์ใช้ในการจัดการศึกษา โดยจะอาศัย
ประโยชน์จากเนื้อหาและวิธีการของปรัชญาในการก าหนดแผนหรือภาพรวมของการศึกษา ตลอดจน
การวิพากษ์และวิเคราะห์แผนหรือภาพรวมนั้นอย่างมีระบบและสมเหตุสมผล เพื่อให้บรรลุเป้าหมาย
ทางการศึกษาตามที่ต้องการ  

 จากการทบทวนเอกสารที่เกี่ยวข้องกับความหมายของค าว่า ปรัชญาการศึ กษา 
พบว่ามีนักการศึกษาและนักวิชาได้ให้ความไว้อย่างหลากหลาย ซึ่งผู้วิจัยสรุปความหมายของปรัชญา
การศึกษาว่าหมายถึง หลักการและกฎเกณฑ์ในการก าหนดแนวทางในการจัดการศึกษา ซึ่งนักการ
ศึกษาได้ยึดเป็นหลักในการด าเนินการทางการศึกษาเพื่อให้บรรลุเป้าหมาย ปรัชญาการศึกษาจึง
เปรียบเหมือนเข็มทิศน าทางในการด าเนินการทางการศึกษาอย่างเป็นระบบ มีความชัดเจนและ
สมเหตุสมผล 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

16 

  

2.2 ความส าคญัของปรัชญาการศึกษา  
ความส าคัญของปรัชญาการศึกษามีมากส าหรับการด าเนินชีวิตของมนุษย์ หากมนุษย์

ด าเนินชีวิตโดยปราศจากแนวความคิด ความรู้ และความเชื่อที่ถูกต้องย่อมจะประสบปัญหานานัปการ 
เพราะมนุษย์ไม่เข้าใจเรื่องของชีวิต โลกและสิ่งแวดล้อม ความเข้าใจผิดอาจท าลายทั้งตนเองและ
สิ่งแวดล้อมอันจะน ามหัตภัยมาสู่มวลมนุษยชาติและสภาวะแวดล้อมในที่สุด ปรัชญาการศึกษาจึงมี
ความส าคัญในแง่ต่อไปนี ้(ทองหล่อ วงษ์ธรรมา, 2555)  

  1) ปรัชญาการศึกษามีความส าคัญในแง่ของการชี้ว่าเป้าหมายของการศึกษาควร
เป็นอย่างไรและมีวิถีทางใดที่ควรน ามาใช้ ชี้แนะเกี่ยวกับกฎเกณฑ์ต่าง ๆ ที่จะน ามาปฏิบัติแล้ว
ก่อให้เกิดความเจริญงอกงาม 

 2) ปรัชญาการศึกษามีความส าคัญในแง่ของการวิเคราะห์ภาษา ซึ่งเป็นเรื่องการให้
ความหมายของปรัชญาเก็งความจริงและปรัชญาบัญญัติกระจ่างชัดขึ้น ซึ่งจะช่วยตรวจสอบเหตุผล
ของความคิดทางการศึกษา องค์ประกอบของความคิดอื่น ๆ เพราะความคิดนั้นไร้เหตุผลที่ไม่รัดกุมพอ 
สิ่งที่ส าคัญยิ่งคือปรัชญาการศึกษาพยายามที่จะท าความกระจ่างในความหมายของค าต่าง ๆ ที่ใช้
ในทางการศึกษา เช่นค าว่า อิสรภาพ การปรับตัว ความเจริญงอกงาม ประสบการณ์ ความต้องการ 
และความรู้ เป็นต้น (เมธี ปิลันธนานนท์, 2523)  

 3) ปรัชญาการศึกษาจะช่วยก าหนดแนวทางหรือเป้าหมายที่พึงปรารถนา ซึ่งจะ
สอดคล้องกับข้อเท็จจริงทางสังคม เศรษฐกิจ การเมือง วัฒนธรรม ฯลฯ และจะช่วยให้เห็นว่า
เป้าหมายทางการศึกษาที่สอดคล้องกับการมีชีวิตที่ดีควรเป็นอย่างไร เพื่อประกอบการพิจารณาในการ
เลือกเป้าหมายทางการศึกษา (วิทย์ วิศทเวทย,์ 2523)  

 4) ปรัชญาการศึกษาจะช่วยให้เห็นภาพรวมทางการศึกษาที่กลมกลืน ซึ่งจะช่วยให้
เห็นความสัมพันธ์และความส าคัญต่อกันของแนวคิดและกิจกรรมต่าง ๆ ทางการศึกษา 

 
2.3 ประเภทของปรัชญาการศึกษา 

ประเภทของปรัชญาการศึกษามีอยู่มากมายหลายกลุ่ม ตามลักษณะและตามธรรมชาติ
ของมนุษย์ที่มีความคิดแตกต่างกัน มีแนวคิดของปรัชญาพื้นฐานแตกต่างกัน ผู้วิจัยสามารถสรุปได้ 2 
กลุ่มตามรากฐานของปรัชญาดั้งเดิม คือ (1) ปรัชญาการศึกษาแบบดั้งเดิม และ (2) ปรัชญาการศึกษา
แบบร่วมสมัย ประกอบด้วยปรัชญาการศึกษาดังต่อไปน้ี 

1. ปรัชญาการศึกษาแบบด้ังเดิม ประกอบด้วย  
1.1 ปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม (Essentialism) เป็นปรัชญาที่เชื่อว่าการศึกษา

เป็นเครื่องมือในการถ่ายทอดความรูค้วามจริงทางธรรมชาติ 
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1.2 ปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม (Perennialism) เป็นปรัชญาที่เชื่อว่าโลกนี้มีบาง
สิ่งที่มีคุณค่าถาวร ไม่เปลี่ยนแปลง ควรอนุรักษ์และถ่ายทอดให้คนรุ่นต่อไป 

2. ปรัชญาการศึกษาแบบร่วมสมัย ประกอบด้วย  
2.1 ปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม (Progressivism) เป็นปรัชญาที่ เชื่อว่าการ

ด ารงชีวิตที่ดีต้องตั้งอยู่บนพื้นฐานของการคิดที่ดแีละการกระท าที่เหมาะสม  
2.2 ปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม (Reconstructionism) เป็นปรัชญาที่เชื่อว่าการ

ปฏิรูปสังคมเป็นหน้าที่ของสมาชิกในสังคมทุกคน และการศึกษาเป็นเครื่องมือ
ส าคัญที่สามารถท าให้เกิดการเปลี่ยนแปลงในสังคมได้  

2.3 ปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม (Existentialism) เป็นปรัชญาที่เชื่อในความมี
อยู่เป็นอยู ่ของมนุษย ์ซึ่งมนุษย์แต่ละคนจะต้องก าหนดหรือแสวงหาสาระส าคัญ
ด้วยตนเอง 

 
ตอนที่ 3 แนวคิดพื้นฐานที่เก่ียวข้องกับความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา 

3.1 ความหมายของความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา 
  ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษามาจากค าว่า “ความเชื่อ” รวมกับค าว่า “ปรัชญา
การศึกษา” จากการที่ผู้วิจัยได้ทบทวนเอกสารที่เกี่ยวข้องกับความหมายของค าว่า ความเชื่อ พบว่ามี
นักการศึกษาและนักวิชาการได้ให้ความหมายไว้อย่างหลากหลาย ดังเช่น สถาพร ศรีสัจจัง (2533) ที่
ได้ให้ความหมายของความเชื่อว่าหมายถึง การยอมรับนับถือว่าเป็นความจริงหรือมีอยู่จริง การยอมรับ
หรือการยึดมั่นนี้อาจมีหลักฐานเพียงพอที่จะพิสูจน์ได้หรืออาจไม่มีหลักฐานที่จะพิสูจน์สิ่งนั้นให้เห็น
จริงได้ ความเชื่อเป็นความนึกคิดยึดถือ โดยที่เจ้าตัวจะรู้ตัวหรือไม่ก็ตาม โดยเป็นสิ่งที่สามารถจะศึกษา
และวัดได้จากค าพูดและการกระท าของคน (สุนทรี โคมิน, 2522) ดังนั้นผู้วิจัยจึงสรุปความหมายของ
ความเชื่อว่าหมายถึง แนวความคิด ความเข้าใจและการยอมรับนับถือว่าสิ่งใดสิ่งหนึ่งเป็นความจริง 
หรือมีการด ารงอยู่จริง โดยอาศัยประสบการณ์ตรง การไตร่ตรอง หรือการอนุมาน ผู้วิจัยสรุป
ความหมายของปรัชญาการศึกษาว่าหมายถึง หลักการ และกฎเกณฑ์ในการก าหนดแนวทางในการจัด
การศึกษา ซึ่งนักการศึกษาได้ยึดเป็นหลักในการด าเนินการทางการศึกษาเพ่ือให้บรรลุเป้าหมาย  
  สรุปได้ว่าจากการทบทวนเอกสารที่เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยให้ความหมายความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษาว่าหมายถึง ความเชื่อเกี่ยวกับการก าหนดแนวทางในการจัดการศึกษา ที่แสดง
ออกมาในรูปของอุดมการณ์หรืออุดมคติ เพื่อเป็นเครื่องน าทางหรือเป็นหลักยึดในการจัดการศึกษา 
 

 
 

https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%84%E0%B8%A7%E0%B8%B2%E0%B8%A1%E0%B8%88%E0%B8%A3%E0%B8%B4%E0%B8%87
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%81%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0%B8%94%E0%B8%B3%E0%B8%A3%E0%B8%87%E0%B8%AD%E0%B8%A2%E0%B8%B9%E0%B9%88
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%9B%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B8%AA%E0%B8%9A%E0%B8%81%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0%B8%93%E0%B9%8C
https://th.wikipedia.org/w/index.php?title=%E0%B8%81%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0%B9%84%E0%B8%95%E0%B8%A3%E0%B9%88%E0%B8%95%E0%B8%A3%E0%B8%AD%E0%B8%87&action=edit&redlink=1
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%81%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0%B8%AD%E0%B8%99%E0%B8%B8%E0%B8%A1%E0%B8%B2%E0%B8%99
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3.2 ลักษณะของความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา 
  ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษามีอยู่มากมายหลายกลุ่ม ตามลักษณะตามธรรมชาติ
ของมนุษย์ที่มีความคิดแตกต่างกัน และมีแนวคิดของปรัชญาพื้นฐานที่แตกต่างกัน ซึ่งผู้วิจัยจะกล่าวถึง
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาที่นิยมกันอย่างกว้างขวางมี 5 สาขา โดยในทีนี้จะกล่าวถึงแนวคิดและ
ความเชื่อในการจัดการศึกษาในแง่ของจุดมุ่งหมายของการศึกษา องค์ประกอบของการศึกษา และ
กระบวนการของการศึกษา  โดยผู้วิจัยแยกพิจารณาออกเป็น 2 กลุ่มตามรากฐานของปรัชญาดั้งเดิม 
คือ ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาแบบดั้งเดิม และความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาแบบร่วมสมัย โดยมี
รายละเอียดดังต่อไปน้ี (ประยูร ศรีประสาธน์, 2544)  

1. ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาแบบดั้งเดิม 
   1.1 ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม  
   1.2 ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม  
  2. ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาแบบร่วมสมัย 
   2.1 ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม 
   2.2 ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม  
   2.3 ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม  
 
1. ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาแบบดัง้เดิม 
 1.1 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม  
  เป็นความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาที่ยึดปรัชญาพื้นฐาน 2 กลุ่ม คือ ปรัชญาจิตนิยม 
และปรัชญาสัจนิยม ค าว่า สารัตถนิยม หมายถึง เนื้อหาสาระแก่นสารที่จ าเป็นหรือเนื้อหาส าคัญ ซึ่ง
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมยึดถือสิ่งที่เป็นสาระส าคัญของสังคมเป็นแนวทางในการจัด
การศึกษา โดยสาระส าคัญจ าเป็นที่ขาดไม่ได้คือ มรดกทางวัฒนธรรมของสังคม ได้แก่  ความรู้ ทักษะ 
เจตคติ ค่านิยมและวัฒนธรรม เป็นต้น ซึ่งผู้วิจัยศึกษาความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้ใ นแง่ของ
ความหมายของการศึกษา จุดมุ่งหมายของการศึกษา องค์ประกอบของการศึกษา กระบวนการของ
การศึกษา และการวัดและประเมินผลการศึกษา ดังต่อไปนี ้
 (1) ความหมายของการศึกษา 
  ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมมีความเชื่อว่าการศึกษา หมายถึง 
กระบวนการอนุรักษ์และถ่ายทอดมรดกทางวัฒนธรรมของสังคมไปสู่ชนรุ่นหลังต่อไป เพราะสารัตถ
ของสังคมเหล่านั้นเป็นสิ่งที่ถูกต้องดีงาม ได้รับการเลือกสรรกลั่นกรองและปฏิบัติสืบต่อกันมาเป็น
ระยะเวลายาวนาน 
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 (2) จุดมุ่งหมายของการศึกษา 
  จุดมุ่งหมายของการศึกษาตามความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้มีจุดมุ่งหมายหลักคือ
การถ่ายทอดมรดกทางวัฒนธรรมและประวัติศาสตร์ เรื่องของความเชื่อ เจตคติและค่านิยมของสังคม
ในอดีตไว้ เพราะแบบแผนและวัฒนธรรมเหล่านี้เป็นของซึ่งได้ผ่านการพิจารณากลั่นกรองมาแล้วว่า
เป็นของดี เหมาะสม จึงควรเรียนรู้ เข้าใจ จดจ า และรักษาไว้ ผู้วิจัยกล่าวเป็นหัวข้อย่อยได้ดังนี้ 

1) ให้การศึกษาในสิ่งที่เป็นเนื้อหาสาระ (Essential subject-matter) อันได้
จากมรดกทางวัฒนธรรม 

2) ให้การศึกษาเพื่อการเรียนรู้ในเรื่องของความเชื่อ ทัศนคติ และค่านิยมของ
สังคมในอดีต 

       3)   ธ ารงรักษาสิ่งต่าง ๆ ในอดีตเอาไว้ 
 นอกจากนี้ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมยังมุ่งการพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนมี
ระเบียบวินัย ท างานหนัก ใช้สติปัญญามาก และรักษาอุดมคติอันดีงามของสังคมไว้ด้วย  (ศักดา 
ปรางค์ประทานพร, 2526)  
 (3) องค์ประกอบของการศึกษา 
  หลักสูตรและเนื้อหาวิชา เน้นเนื้อหาวิชาการ (Subject-centered) เป็นสิ่งส าคัญ 
เนื้อหาหลักที่จะต้องจัดให้ทุกคนได้เรียนคือ ความรู้พื้นฐาน เช่น ภาษา ค านวณ และเนื้อหาที่เป็น
มรดกทางวัฒนธรรมที่ควรรักษาไว้ การคัดเลือกและสรรหาเนื้อหาในหลักสูตร รวมถึงการร่างหลักสูตร
ทั้งหมดถือเป็นหน้าที่ของครูหรือผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด แบบแผนของหลักสูตรที่ใช้จึงเป็นแบบเดียวกัน
กับที่ประกาศไว้เพ่ือให้ได้มาตรฐานในแบบเดียวกันทั่วประเทศ  
  บทบาทของครูผู้สอนและบทบาทของผู้เรียน  ถือว่าครูเป็นบุคคลส าคัญที่สุด 
เพราะความคิดริเริ่มทางการศึกษาจะมาจากครูมากกว่าผู้เรียน โดยครูเป็นผู้ก าหนดและด าเนินการ
ทั้งหมด ถือเอาครูเป็นศูนย์กลางของการเรียนการสอน บทบาทของครูสรุปได้ดังนี้ 
   1) ครูเป็นผู้รู้เนื้อหาที่ถูกต้องเหมาะสมที่สุดในห้องเรียน 
   2) ครูเป็นผู้ก าหนดกิจกรรมการเรียนการสอน เพื่อให้เด็กเรียนรู้ดีที่สุด 
   3) ครูเป็นผู้ตัดสินว่า ผู้เรียนเรียนรู้ไปมากน้อยแค่ไหนแล้ว 
   4) ครูเป็นผู้ก าหนดมาตรฐานในการเรียนรู้ของผู้เรียน 
   5) ครูเป็นผู้น าของห้องเรียนและถือว่าเป็นผู้น าที่ฉลาดรอบรู้ 
   6) ครูเป็นแบบแผนและแม่พิมพ์ของการศึกษา 
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(เนื้อหา) 

(อธิบาย) 

(ท าความกระจา่ง) 

 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้จึงถือว่าครูมีบทบาทและมีความส าคัญอย่างมาก หากได้ครูที่
ดีการศึกษาจะด าเนินไปด้วยดี การปรับปรุงและเปลี่ยนแปลงทางการศึกษาจึงเริ่มต้นที่ครูก่อนเป็น
ส าคัญ โดยผู้เรียนเป็นผู้รับฟังและท าความเข้าใจเนื้อหาต่าง ๆ ที่ครูก าหนดให้ เพื่อจะได้เข้าใจ จดจ า 
และน าไปถ่ายทอดต่อไปได ้
  บทบาทของโรงเรียน โรงเรียนตามความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมไม่มี
บทบาทในการเป็นผู้น าทางสังคม แต่โรงเรียนจะเป็นเครื่องมือของสังคมเพื่อให้นักเรียนได้เรียนรู้ 
เข้าใจเรื่องราวหรือมรดกทางสังคม นักเรียนจะเรียนรู้กฎเกณฑ์ ระเบียบแบบแผน ประเพณี และ
วัฒนธรรมต่าง ๆ ของสังคมจากโรงเรียน ในขณะเดียวกันโรงเรียนพยายามจะให้นักเรียนเห็นคุณค่า
ของวัฒนธรรมและประเพณีเหล่านั้น ดังนั้นโรงเรียนเปรียบเสมือนสถาบันอนุรักษ์และถ่ายทอดมรดก
ทางวัฒนธรรมของสังคม 
 (4) กระบวนการของการศึกษา 
  กระบวนการเรียนการสอน เมื่อบทบาทของครูมีความส าคัญอย่างมากเช่นนี้ การ
เรียนการสอนจึงขึ้นอยู่กับครูเป็นส าคัญ (Teacher-centered Approach) คือครูจะเป็นผู้อธิบาย
ชี้แจงให้นักเรียนเข้าใจตามให้ได้ ซึ่งวิธีการเรียนการสอนในแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้เน้น
การสอนแบบบรรยายเป็นหลัก โดยถือหลักให้เด็กรู้และเข้าใจเป็นส าคัญ การเรียนการสอนจึงเป็นไป
ในลักษณะที่เขียนเป็นแผนภาพง่าย ๆ คือ 
 
      คร ู นักเรียน 
 
      ผู้รู้ ผู้ไม่รู้ (รู้น้อย) 
 
 ผู้รู้ดี  ผู้ไม่รู้ชัดเจน 
 

(5) การวัดและประเมินผลการศึกษา  
   ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมเชื่อว่า ความรู้ที่แท้จริงนั้นอยู่ภายนอก
ตัวผู้เรียน และสามารถรับรู้ได้ด้วยจิต การได้มาซึ่งความรู้นั้นเป็นการรับมาโดยกระบวนการถ่ายทอด 
บันทึก จดจ าเข้ามาไว้ในร่างกาย การวัดและประเมินผลว่า ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้มากน้อยเพียงใด 
จึงใช้วิธีการรื้อฟื้นความจ า (Reminiscence) โดยให้ผู้เรียนส านึกรับรู้ของตนเองว่า สิ่งที่เคยรู้มาแล้วมี
อะไรบ้างและสามารถจดจ าเนื้อหาวิชาได้มากน้อยเพียงใด 
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1.1 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม 
 เป็นความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาที่ถือว่า ความมีเหตุผลเป็นลักษณะสูงสุดของมนุษย์ ค าว่า 
นิรันดร หมายถึง สิ่งซึ่งคงที่ไม่เปลี่ยนแปลงเป็นนิรันดร ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยมยึด
หลักความเป็นจริงและความดีงามที่ไม่เปลี่ยนแปลง ซึ่งสิ่งที่ไม่เปลี่ยนแปลงและมีคุณค่าทุกยุคทุกสมัย
คือ คุณค่าของเหตุผลและคุณค่าของศาสนา ผู้วิจัยศึกษาความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้ในแง่ของ
ความหมายของการศึกษา จุดมุ่งหมายของการศึกษา องค์ประกอบของการศึกษา กระบวนการของ
การศึกษา และการวัดและประเมินผลการศึกษา ดังต่อไปนี ้

(1) ความหมายของการศึกษา 
  ความ เชื่ อ เชิ งปรัชญ าการศึกษานิ รันตรนิ ยม เชื่ อว่ า การศึ กษา หมายถึ ง
กระบวนการพัฒนามนุษย์ให้เป็นมนุษย์ที่แท้จริง สมบูรณ์ด้วยเหตุผลและสติปัญญา เพราะถือว่าความ
เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์นั้นประกอบด้วย ความเป็นผู้มีเหตุผลพร้อมด้วยคุณธรรมและสติปัญญา ส าหรับ
การฝึกฝนให้มนุษย์เป็นผู้มีเหตุผล คุณธรรมและสติปัญญาต้องอาศัยแนวทางการด าเนินชีวิตตาม
แบบอย่างของอารยธรรมในอดีตมาเป็นแนวทางในการจัดการศึกษาในปัจจุบัน 

(2) จุดมุ่งหมายของการศึกษา 
  จุดมุ่งหมายของการศึกษาตามความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้มีจุดมุ่งหมายหลักคือ 
การสร้างคนให้เป็นคนที่สมบูรณ์ เป็นคนที่แท้จริง การที่จะเป็นคนที่สมบูรณ์ได้นั้นต้องรู้จักและเข้าใจ
ตนเองอย่างมีเหตุผลและใช้สติปัญญาให้มากที่สุด การศึกษาจึงเป็นการพัฒนาสติปัญญาและเหตุผล
เป็นส าคัญ เพื่อให้ผู้เรียนได้ใช้ความมีเหตุผลอยู่ร่วมกับผู้อื่นอย่างมีความสุข เป้าหมายของการศึกษาจึง
ควรเป็นไปเพื่อการพัฒนาคุณสมบัติในเชิงของสติปัญญาและเหตุผลในตัวของผู้เรียนเป็นหลักส าคัญ 
ผู้วิจัยกล่าวเป็นหัวข้อย่อยได้ดังนี ้

1) มุ่งให้ผู้เรียนรู้จักและท าความเข้าใจกับตนเองให้มากที่สุด โดยเฉพาะใน
เรื่องของเหตุผลและสติปัญญา 
2) มุ่งพัฒนาสติปัญญาและเหตุผลในตัวของผู้เรียนให้ดีขึ้น สูงขึ้น สมบูรณ์ 
เพื่อความเป็นคนที่สมบูรณ์ 
3) เมื่อมนุษย์มี เหตุผลกันทุกคน การศึกษาในทุกแห่งทุกสถานที่จึง
เหมือนกันเป็นสากล (สุลักษณ์ ศิวรักษ์, 2516)  

(3) องค์ประกอบของการศึกษา 
  หลักสูตรและเนื้อหาวิชา มุ่งเน้นเนื้อหาวิชาเป็นส าคัญและให้ความส าคัญกับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน คือ อ่าน เขียน เรียนเลข (3R’s) Reading (อ่านออก) (W)Riting (เขียนได้) และ 
(A)Rithmetics (คิดเลขเป็น) โดยหลักสูตรก าหนดขึ้นโดยผู้รู้ การจัดล าดับเนื้อหาวิชาโดยเน้นวิธี
จัดล าดับก่อนหลังของความถูกต้องทางวิชาการของความรู้นั้น ๆ หลักสูตรจะมีเนื้อหาวิชาที่ส่งเสริมให้
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เด็กได้พัฒนาความรู้ ความสามารถทางสังคม และคุณงามความดีด้านจิตใจเป็นหลัก  เป้าหมายของ
หลักสูตรแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้คือ การฝึกฝนให้ผู้เรียนเป็นผู้รู้จักใช้สติปัญญา เหตุผล 
และความรู้อย่างเป็นอิสระ มีความคิดกว้างขวาง ไม่ถูกครอบง าด้วยอ านาจใฝ่ต่ าหรืออวิชชา หรือ
ความไม่มีเหตุผลใด ๆ 
  บทบาทของครูผู้สอนและบทบาทของผู้เรียน  ถือว่าครูเป็นผู้น าทางสติปัญญา และ
เป็นผู้มีอ านาจส าคัญในห้องเรียน โดยครูต้องเสนอข้อคิดเห็นต่าง ๆ เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนได้พัฒนา
ความคิดและสติปัญญา โดยแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้ถือว่าผู้เรียนเป็นผู้มีสติปัญญา มี
ศักยภาพในตัวเองแล้ว แต่ยังไม่ได้รับการพัฒนาขึ้นอย่างเต็มที่และเพียงพอ การเรียนรู้หรือสติปัญญา
จะเกิดขึ้นได้ดีด้วยการฝึกฝนของผู้เรียนเองด้วย ผู้เรียนจึงต้องมีการฝึกฝนสติปัญญาด้วยการอภิปราย
แลกเปลี่ยนความคิดกับครู โดยให้ครูเป็นผู้แนะน า 
  บทบาทของโรงเรียน โรงเรียนตามความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม
เปรียบเสมือนสื่อกลางที่จะน าผู้เรียนไปสู่ค่านิยมและวัฒนธรรมที่ดีงามในอดีต โรงเรียนไม่มีบทบาท
โดยตรงต่อสังคม แต่โรงเรียนจะมุ่งพัฒนาที่ตัวบุคคลเป็นส าคัญ เพราะนิรันตรนิยมเชื่อว่า เมื่อมนุษย์ดี
พร้อมแล้วสังคมย่อมจะดีตามไปด้วย ฉะนั้นโรงเรียนจะต้องเคร่งครัดในเรื่องระเบียบวินัยและความ
ประพฤติ การปฏิบัติเพื่อเป็นการเตรียมผู้เรียนใหเ้ป็นผู้ใหญ่ที่ดีในอนาคต  

(4) กระบวนการของการศึกษา 
  กระบวนการเรียนการสอน ตามความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้มีจุดมุ่งหมายใน
การสร้างคนให้เป็นคนที่สมบูรณ์ โดยวิธีการของการฝึกฝนศักยภาพที่มีอยู่ในตัวของผู้เรียนเป็นส าคัญ 
วิธีการเรียนการสอนจึงเน้นหนักที่การกระตุ้นและหนุนให้ศักยภาพดังกล่าวให้พัฒนาเติบโต มีความ
สมบูรณ์เต็มที่ วิธีการที่ส าคัญจึงเป็นวิธีการของการถกเถียง อภิปราย การใช้เหตุผล และสติปัญญา
โต้แย้ง โดยการเรียนการสอนในแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้ยึดหลักจิตวิทยาว่าด้วย
สมรรถภาพเป็นหลัก (บรรจง จันทรสา, 2527) เชื่อว่าส่วนของสมองนั้นท าหน้าที่ส าคัญ 3 ประการ 
คือ ด้านเหตุผล ด้านความจ า และด้านความตั้งใจ การเรียนการสอนในความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
นี้จึงเน้นเหตุผลและสติปัญญาเป็นหลักส าคัญ 

(5) การวัดและประเมินผลการศึกษา  
  ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยมเชื่อว่าความจริงคือ จิตภาพ ( Idea) 
เกี่ยวกับสิ่งที่เป็นจริง (Reality) ทั้งหลายที่จิต (Mind) หรือปัญญาสามารถหยั่งรู้ได้ คือการรับรู้นั้นจะ
เกิดขึ้นภายในจิตเป็นส าคัญ และมนุษย์จะรู้ได้ต่อเมื่อมนุษย์ได้ใช้ความคิดอย่างมีเหตุผล ท าให้เข้าถึง
ความรู้ที่แท้จริงได้อย่างถูกต้อง ดังนั้นการวัดและประเมินผลการศึกษาตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษานิรันตรนิยมนี้จึงเป็นการวัดความสามารถในการคิดและการใช้เหตุผลของผู้เรียนว่า เนื้อหาที่
เรยีนไปน้ันช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนมีความสามารถในการคิดการใช้เหตุผลได้ดีเพียงใด 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

23 

  

2. ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาแบบรว่มสมัย 
 2.1 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม  
  เป็นความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาที่มาจากปรัชญาพื้นฐานกลุ่มเสรี (Pragmatism) 
ค าว่า พิพัฒน หมายถึง ความก้าวหน้าเปลี่ยนแปลงไม่หยุดอยู่กับที่ ผู้วิจัยศึกษาความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษานี้ในแง่ของความหมายของการศึกษา จุดมุ่งหมายของการศึกษา องค์ประกอบของ
การศึกษา กระบวนการของการศึกษา และการวัดและประเมินผลการศึกษา ดังต่อไปนี ้

(1) ความหมายของการศึกษา 
  ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยมเชื่อว่า การศึกษาคือชีวิตไม่ใช่การเตรียม
ตัวเพื่อชีวิต หมายความว่า การที่จะให้ได้มาซึ่งความรู้จ าเป็นต้องลงมือกระท าจริงเพื่อที่จะก่อให้เกิด
ประสบการณ์กับผู้เรียน โดยกิจกรรมการเรียนการสอนทุกอย่างมุ่งการพัฒนาทางด้านร่างกาย อารมณ์ 
สังคมและสติปัญญาไปพร้อม ๆ กัน ซึ่งความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้เช่ือว่า สาระส าคัญและสภาวะ
ความเป็นจริงของสิ่งทั้งหลายไม่คงที่ แต่จะเปลี่ยนไปตามกาลเวลาและสิ่งแวดล้อม ดังนั้นการศึกษาจึง
ควรเปลี่ยนแปลงไปตามสภาพการเปลี่ยนแปลงนั้นด้วย เพื่อจะได้ให้ผู้เรียนมีประสบการณ์ เข้าใจชีวิต
และสามารถด ารงชีวิตอยู่ในสังคมได้อย่างมีความสุข 
 (2) จุดมุ่งหมายของการศึกษา 
   จุดมุ่งหมายของการศึกษาตามความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้มองว่าจะต้องให้
การศึกษาทุกด้านทั้งด้านร่างกาย อารมณ์ สังคม และสติปัญญาควบคู่กันไป ความสนใจ ความถนัด 
และลักษณะพิเศษของผู้เรียนควรได้รับความสนใจและได้รับการส่งเสริมให้มากที่สุด สิ่งที่เรียนที่สอน
ควรเป็นประโยชน์สัมพันธ์สอดคล้องกับชีวิตประจ าวันและสังคมของผู้เรียน นอกจากนั้นยังมุ่งส่งเสริม
ให้ผู้เรียนมีประสบการณ์ใหม่ ๆ เพิ่มขึ้น และมุ่งให้ผู้เรียนรู้จักปรับตนเองให้เข้ากับสังคมได้อย่างมี
ความสุข 
 (3) องค์ประกอบของการศึกษา 

  หลักสูตรและเนื้อหาวิชา มุ่งเน้นกิจกรรมหรือประสบการณ์ โดยส่งเสริมให้ผู้เรียนได้
มีส่วนร่วมในการเรียนการสอนอย่างเต็มที่ และเน้นวิชาเพื่อเสริมสร้างประสบการณ์ทางสังคมที่
สอดคล้องกับชีวิตประจ าวันของผู้เรียน โดยเนื้อหาของหลักสูตรจะต้องไม่ถูกก าหนดไว้ล่วงหน้า ซึ่ง
หลักสูตรที่ดีต้องมุ่งไปที่การเรียนรู้ทุกชนิดที่จะช่วยให้ผู้เรียนพัฒนาในทุกด้าน  
  บทบาทของครูผู้สอนและบทบาทของผู้เรียน ผู้สอนและผู้เรียนร่วมมือกันในการ
เรียนรู้ และเน้นการท างานในรูปของประชาธิปไตย ความเสมอภาค และผู้สอนจะต้องจัดกิจกรรมที่
สนองความอยากรู้อยากเห็นของผู้เรียน พร้อมทั้งยังคอยกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสนใจและร่วมมือ
ในการท างาน โดยครูเป็นผู้ เตรียมการ ผู้แนะน า และผู้ให้ค าปรึกษา ครูจึงต้องมีความรู้และ
ประสบการณ์อย่างกว้างขวาง และมีความเห็นอกเห็นใจผู้เรียน รวมทั้งเข้าใจความแตกต่างระหว่าง



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

24 

  

บุคคล (กิติมา ปรีดีดิลก, 2520) ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้เน้นการให้ความส าคัญกับผู้เรียนเป็น
อย่างมาก จึงมุ่งให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนการสอน ซึ่งการเรียนรู้จะเกิดได้ดีนั้นผู้เรียนต้อง
ได้ลงมือกระท าด้วยตนเอง (Leaning by Doing) เพื่อให้เกิดประสบการณ์และเรียนรู้ด้วยการ
แก้ปัญหา  
  บทบาทของโรงเรียน โรงเรียนตามความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยมคือ 
แบบจ าลองที่ดีงามของชีวิตและสังคม บทบาทของโรงเรียนจึงต้องท าหน้าที่เป็นแหล่งสร้างเสริม
ประสบการณ์ชีวิตจริงให้แก่ผู้เรียน โดยจัดประสบการณ์ให้สอดคล้องกับสภาพสังคม และการด าเนิน
ชีวิตจริง แต่ต้องเหมาะสมกับวุฒิภาวะของผู้เรียน เพื่อให้ผู้เรียนสามารถแก้ไขปัญหาชีวิตและสังคมได้ 
นอกจากนั้นโรงเรียนจะต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดความร่วมมือกันพร้อมทั้งสร้างบรรยากาศแบบ
ประชาธิปไตยในโรงเรียน เพื่อการอยู่ร่วมกันอย่างมีความสุข 
 (4) กระบวนการของการศึกษา 

  กระบวนการเรียนการสอน กระบวนการเรียนการสอนตามความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษานี้ถือหลักว่า ผู้เรียนควรมีบทบาทด้วยตนเองให้มากที่สุด การเรียนควรเป็นเรื่องของการ
กระท า (Doing) มากกว่าการรู้ (Knowing) โดยผู้เรียนควรมีส่วนร่วมในการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอน และมีส่วนที่จะเลือกเนื้อหาและกิจกรรมที่ตนเองสนใจ เพื่อให้การเรียนการสอนตรงตามความ
ต้องการของผู้เรียน เหมาะสมแก่ความถนัดและความสามารถของผู้เรียน ดังพอจะสรุปกระบวนการ
เรียนการสอนได้ดังต่อไปน้ี (สุดใจ เหล่าสุนทร, 2517)  
  1) การเรียนการสอนเน้นที่ความสนใจและความถนัดของผู้เรียน 
  2) การเรียนการสอนควรให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการวางแผน 
  3) ครูเป็นผู้จัดสิ่งแวดล้อมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ด้วยตนเอง 
  4) ผู้เรียนควรได้รับประสบการณ์ตรงในเรื่องที่ศึกษา 
  5) การเรียนการสอนควรเป็นกระบวนการต่อเนื่องเกี่ยวพันกันตลอดเวลา 
 (5) การวัดและประเมินผลการศึกษา 
  ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยมเชื่อว่า ความรู้เป็นเรื่องที่ไม่ตายตัวและมี
วิวัฒนาการอยู่เสมอ ความรู้จึงเป็นเพียงเครื่องมือที่จะช่วยมนุษย์ในการแก้ปัญหาเท่านั้น และการที่
ได้มาซึ่งความรู้นั้นต้องใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ (Scientific Method) ดังนั้นการวัดและประเมินผล
ในแง่ของความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้จึงเป็นเรื่องที่ครูผู้สอนต้องการทราบว่า เนื้อหาวิชาต่าง ๆ 
เหล่านั้น สามารถพัฒนาผู้เรียนให้มีความสามารถในการแก้ปัญหาต่าง ๆ ได้หรือไม่ มากน้อยเพียงใด 
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2.2 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม  
 เป็นความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาที่มุ่งเน้นการปฏิรูปสังคมขึ้นมาใหม่ โดยถือว่าสังคมใน
ปัจจุบันมีปัญหา ทั้งด้านเศรษฐกิจ การเมือง สังคม และศิลปวัฒนธรรม เป็นเหตุให้ต้องแก้ปัญหาอยู่
เรื่อย ๆ จึงต้องหาทางสร้างค่านิยมและแบบแผนของสังคมขึ้นใหม่  จึงต้องมุ่งจัดประสบการณ์เพื่อ
ส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถน าความรู้ ความคิดไปใช้ในการแก้ปัญหาสังคมและสร้างสรรค์สังคมให้ดีขึ้น 
ผู้วิจัยศึกษาความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้ในแง่ของความหมายของการศึกษา จุดมุ่งหมายของ
การศึกษา องค์ประกอบของการศึกษา กระบวนการของการศึกษา และการวัดและประเมินผล
การศึกษา ดังต่อไปนี ้

(1) ความหมายของการศึกษา 
  ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมเชื่อว่าการศึกษา หมายถึง การวัด
ประสบการณ์ที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถน าความรู้ ความคิดมาช่วยแก้ปัญหาสังคมและสร้างสรรค์
สังคมใหม่ เพราะความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้เชื่อว่าการศึกษามีความสัมพันธ์กับสังคมอย่างแยก
ไม่ออก ดังนั้นการศึกษาจึงต้องช่วยให้ผู้เรียนพร้อมที่จะพัฒนาและปรับปรุงสังคมให้ดีขึ้น 
 (2) จุดมุ่งหมายของการศึกษา 

  จุดมุ่งหมายของการศึกษาตามความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้มุ่งเน้นให้การศึกษา
ต้องเป็นไปเพื่อการปรับปรุงและสร้างสรรค์สังคมใหม่ที่ดีและเหมาะสมมากยิ่งขึ้น โดยให้การศึกษา
ช่วยแก้ปัญหาสังคม ช่วยสร้างสังคม และมุ่งให้ผู้ เรียนเห็นความส าคัญของสังคมเท่า ๆ กันกับ
ความส าคัญของตนเอง การกระตุ้นและเร่งให้ผู้เรียนมีศักยภาพในการแก้ปัญหาสังคม ดังจะกล่าวเป็น
รายละเอียดได้ คือ 
  1) การศึกษาจะต้องช่วยแก้ปัญหาของสังคมที่เป็นอยู่ 
  2) การศึกษาต้องเป็นไปเพ่ือส่งเสริมและพัฒนาสังคมโดยตรง 
  3) การศึกษาจะต้องมุ่งสร้างระเบียบใหม่ของสังคมจากพื้นฐานเดิมที่มีอยู่ 
  4) ระเบียบใหม่ที่สร้างขึ้นรวมทั้งวิธีสร้างต้องตั้งอยู่บนรากฐานของประชาธิปไตย 
  5) การศึกษาจะต้องให้เด็กเห็นความส าคัญของสังคมควบคู่ไปกับตนเอง 
 (3) องค์ประกอบของการศึกษา 
  หลักสูตรและเนื้อหาวิชา มุ่งให้เป็นหลักสูตรชีวิตและสังคม และหลักสูตรวิชาแกน 
เนื้อหาหลักสูตรจะเป็นเรื่องเกี่ยวกับสังคมเมืองและปัญหาเศรษฐกิจที่รุมเร้ามนุษยชาติ ประสบการณ์
และปัญหาที่สังคมและผู้เรียนเผชิญอยู่ในชีวิตประจ าวัน น ามาสัมพันธ์กับสภาพของสังคมในอนาคต 
  บทบาทของครูผู้สอนและบทบาทของผู้ เรียน  ครูต้องเชื่อมั่นในหลักการ
ประชาธิปไตยและน าไปสอนแก่ผู้เรียน โดยครูไม่ใช่ผู้ที่คอยชี้แนะ แต่ครูจะต้องคอยกระตุ้นให้ผู้เรียน
ได้มีส่วนร่วมในการคิดวิเคราะห์ และเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็น ผู้เรียนจะได้รับการ
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ปลูกฝังให้ตระหนักถึงคุณค่าของสังคมและการปฏิรูปสังคม การเรียนรู้วิธีการท างานร่วมกันกับผู้อื่น 
รวมทั้งความคิดและวิธีการต่าง ๆ เพื่อหาแนวทางแก้ไขข้อบกพร่องของสังคมด้วยวิธีการด้าน
ประชาธิปไตย 
  บทบาทของโรงเรียน โรงเรียนตามความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมเป็น
สถาบันที่ช่วยน าทางให้ผู้เรียนไปพบกับระเบียบสังคมใหม่โดยการให้การศึกษา ฝึกฝนความคิ ด
สร้างสรรค์แก่ผู้เรียน เพื่อให้ผู้เรียนพร้อมที่จะร่วมวางแผนให้กับสังคมใหม่ โรงเรียนจะต้องสร้าง
บรรยากาศแบบประชาธิปไตยในขณะเดียวกันโรงเรียนจะต้องท างานร่วมกับสมาชิกอื่น ๆ ของสังคม
ด้วย โรงเรียนจึงต้องเป็นผู้สร้างสังคมไม่ใช่เป็นผู้ถูกสังคมสร้างขึ้นมา 
 (4) กระบวนการของการศึกษา 

  กระบวนการเรียนการสอน กระบวนการเรียนการสอนตามความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษานี้มุ่งเน้นให้ผู้เรียนส ารวจความสนใจความต้องการของตนเอง สนองความสนใจด้วยการ
ค้นคว้า การอภิปรายและแสดงความคิดเห็น โดยเฉพาะเรื่องเกี่ยวกับสังคมวิธีการเรียนการสอนเป็น
วิธีการแก้ปัญหาของสังคมโดยตรงอาศัยวิธีแก้ปัญหาด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ วิธีการแบบโครงการ 
วิธีการของปรัชญา และวิธีการทางประวัติศาสตร์  
 (5) การวัดและประเมินผลการศึกษา 

  ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมเชื่อว่า มนุษย์มีความสามารถที่จะท าให้
สิ่งแวดล้อมของตนเองดีขึ้น มนุษย์มีความสามารถที่จะสร้างจุดมุ่งหมายให้กับชีวิตอย่างชาญฉลาด ซึ่ง
มนุษย์เป็นผู้ก าหนดอนาคตของตนเอง และคุณค่าสูงสุดของมนุษย์คือการใช้พลังแห่งการสร้างสรรค์
มากที่สุด เพราะฉะนั้นการศึกษาจะต้องท าให้ผู้เรียนเข้าใจและมุ่งมั่นที่จะสร้างสังคม การวัดและ
ประเมินผลการศึกษาตามความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้จึงเป็นการประเมินว่า เนื้อหาต่าง ๆ ที่
เรียนรู้ไปนั้นช่วยพัฒนาก าลังความคิดแห่งการสร้างสรรค์ในตัวผู้เรียนได้มากน้อยเพียงใด 
 
2.3 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม  
 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยมให้ความส าคัญกับองค์ประกอบที่ท าให้มนุษย์มี
ความสมบูรณ์ เพราะเชื่อว่ามนุษย์มิใช่วัตถุแต่มีชีวิตจิตใจ มีความรู้สึก มีความต้องการ องค์ประกอบที่
ส าคัญของความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้คือ ความมีเสรีภาพ ความรู้สึกรับผิดชอบและการเลือก
ตัดสินใจ โดยถือว่ามนุษย์เป็นผู้มีสิทธิ์ที่จะเลือกตัดสินใจ พร้อมกันนั้นต้องรับผิดชอบในเสรีภาพที่เลือก
จึงจะถือว่าเป็นบุคคลที่มีค่า ผู้วิจัยศึกษาความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้ในแง่ของความหมายของ
การศึกษา จุดมุ่งหมายของการศึกษา องค์ประกอบของการศึกษา กระบวนการของการศึกษา และ
การวัดและประเมินผลการศึกษา ดังต่อไปนี ้ 
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(1) ความหมายของการศึกษา 
  ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยมเชื่อว่าการศึกษา หมายถึง การส่งเสริม
ให้ผู้เรียนรู้จักและเข้าใจตนเองอย่างแท้จริง โดยการส่งเสริมให้อิสระแก่ผู้เรียนในการเลือกตัดสินใจ
และรับผิดชอบในการกระท าของตนเอง ดังนั้น การศึกษาจึงมุ่งการส่งเสริมให้ผู้เรียนแต่ละคนรู้จัก
พิจารณา ตัดสินใจตามสภาพและเจตจ านงที่มีความหมายต่อการด ารงชีวิตของตนเองอย่างแท้จริง 
โดยเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีอิสระในการเลือกสรรคุณธรรมค่านิยมได้อย่างเสรี 
 (2) จุดมุ่งหมายของการศึกษา 

  จุดมุ่งหมายของการศึกษาตามความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานี้มุ่งให้ผู้เรียนเป็นตัว
ของตัวเองในการแสวงหาแนวทางของชีวิต การพัฒนาศักยภาพของตนเองเพื่อความส าเร็จ การรู้จัก
เลือกในสิ่งที่ดีส าหรับตนเอง ความรับผิดชอบในสิ่งที่ตนเองเลือกและการกระท า รวมทั้งรู้จักการใช้
เสรีภาพในการเลือกท าในสิ่งต่าง ๆ อย่างชาญฉลาด และมุ่งให้ผู้ เรียนมีวินัยในตนเอง (Self-
fulfillment) 
 (3) องค์ประกอบของการศึกษา 

  หลักสูตรและเนื้อหาวิชา มุ่งเน้นการเข้าใจตนเอง การเลือกและตัดสินใจเอง 
หลักสูตรต้องจัดวิชาต่าง ๆ ให้ผู้เรียนได้เลือกเรียนอย่างเสรี โดยไม่มีการบังคับและถือว่าทุกวิชามี
ความส าคัญเท่ากัน เป็นเครื่องมือให้ผู้เรียนได้พัฒนาศักยภาพของตนเอง 
  บทบาทของครูผู้สอนและบทบาทของผู้เรียน   ครูไม่อยู่ในฐานะของผู้ให้ความรู้
หรือผู้คอยให้ค าแนะน า แต่จะท าหน้าที่คอยให้ก าลังใจ กระตุ้น และยั่วยุให้ผู้เรียนเข้าใจตัวเอง โดยท า
หน้าที่เป็นผู้ชี้แนวทางให้กับผู้เรียนและเคารพในเสรีภาพของผู้เรียน ผู้เรียนเป็นผู้ที่ส าคัญที่สุดใน
กระบวนการศึกษาและเชื่อว่าผู้เรียนเป็นผู้ที่มีความคิด มีความสามารถในตนเอง มีเสรีภาพอย่าง
แท้จริง เป็นผู้ที่เลือกแนวทางที่จะพัฒนาตนเองด้วยตนเอง เพราะเป้าหมายการศึกษามิใช่เนื้อหา
ความรู้ มิใช่เพื่อสังคม แต่เพื่อให้ผู้เรียนได้รู้จักตนเอง เข้าใจตนเอง (Dale, 1991) ด้วยเหตุนี้แนวทาง
จริยธรรม และการประพฤติปฏิบัติต่าง ๆ เป็นเรื่องส่วนบุคคลที่จะเลือกใช้วิธีทางใด แต่ทั้งนี้จะต้องมี
วินัยในตนเอง และรับผิดชอบต่อการกระท าและผลที่เกิดขึ้น  
  บทบาทของโรงเรียน บทบาทของโรงเรียนตามความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา   
อัตถิภาวนิยมจะต้องสร้างบรรยากาศแห่งเสรีภาพทั้งในและนอกห้องเรียน จัดสิ่งแวดล้อมให้ผู้เรียน
พอใจ โดยโรงเรียนจะไม่สร้างและก าหนดเงื่อนไขต่าง ๆ ให้ผู้เรียนต้องปฏิบัติตาม แต่จะเปิดโอกาสให้
ผู้เรียนได้เลือกแนวทางปฏิบัติด้วยตนเอง 
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 (4) กระบวนการของการศึกษา 

  กระบวนการเรียนการสอน ส่งเสริมให้ผู้เรียนแต่ละคนรู้จักพิจารณา ตัดสินใจตาม
สภาพและเจตจ านงที่มีความหมายต่อการด ารงชีวิตของตนเอง โดยเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีอิสระในการ
เลือกสรรคุณธรรมค่านิยมได้อย่างเสรี กระบวนการเรียนการสอนต้องเน้นการกระตุ้นให้ผู้เรียนเป็นตัว
ของตัวเองมากที่สุด ให้ผู้เรียนพบความเป็นจริงด้วยตัวเอง เปิดโอกาสให้ผู้เรียนเลือกเรียนด้วยตัวของ
เขาเอง การเรียนจะต้องเรียนรู้จากสิ่งภายในก่อน หมายถึง จะต้องให้ผู้เรียนรู้ว่าตนเองพอใจอะไร มี
ความต้องการอะไรอย่างแท้จริง แล้วเลือกเรียนในสิ่งที่พอใจหรือต้องการ 
 (5) การวัดและประเมินผลการศึกษา  

  ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยมเชื่อว่า ความรู้คือการเลือกของแต่ละ
บุคคล โดยถือว่าความรู้จะเกิดขึ้นได้จากการเข้าไปมีส่วนร่วมในสิ่งที่ผู้เรียนต้องการจะรู้ การศึกษาจึง
มุ่งสนับสนุน กระตุ้นให้ผู้เรียนเป็นตัวของตัวเอง มีความสามารถในการเลือกและตัดสินใจ พร้อมกับมี
ความรับผิดชอบต่อการเลือกและตัดสินใจ ดังนั้นการวัดและประเมินผลการศึกษาตามความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษานี้จึงมุ่งที่จะประเมินว่าเนื้อหาต่าง ๆ ที่เรียนไปนั้นสามารถกระตุ้นให้ผู้เรียนมีความ
รับผิดชอบในการเลือกและตัดสินใจได้มากน้อยเพียงใด หรือส่งเสริมให้ผู้เรียนมีระเบียบวินัยหรือไม่ 
เป็นต้น 
 จากการทบทวนเอกสารที่เกี่ยวข้องกับลักษณะของความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาทั้ง 5 สาขา 
ผู้วิจัยพบว่าแต่ละปรัชญาจะมีแนวทางในการน าไปสู่การปฏิบัติที่แตกต่างกัน การน าไปปฏิบัติเพื่อให้
เกิดประโยชน์ต่อการศึกษา จึงต้องพิจารณาว่าแนวทางใดจะเกิดผลดีที่ดีสุด ผู้วิจัยจึงได้ เปรียบเทียบ
ลักษณะของความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา โดยพิจารณาออกเป็น 2 กลุ่มตามรากฐานของปรัชญา
ดั้งเดิม คือ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาแบบดั้งเดิม และความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาแบบร่วม
สมัย ดังตารางที่ 1 
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ตารางที่ 1 เปรียบเทียบความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษา 

 
ประเดน็ 

ลักษณะของความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา 
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา

แบบดั้งเดิม 
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา 

แบบร่วมสมัย 

สารัตถนิยม นิรันตรนิยม พิพัฒนนิยม ปฏิรูปนิยม อัตถิภาวนิยม 
ความหมายของการศึกษา ความรู้ในเรื่องของความเป็นจริงเป็น

มรดกทางวัฒนธรรมของสังคม 
การที่จะให้ได้มาซึ่งความรู้จ าเป็นต้องลงมือกระท า
จริง 

จุดมุ่งหมายของการศึกษา ธ ารงรักษาสิ่งที่ดีงามต่าง ๆ ในอดีต
เอาไว ้

ผู้เรียนได้เรียนตามความถนัด ความสนใจ และตาม
ความสามารถของผู้เรียน 

หลักสูตร เน้นเนื้อหาวิชาการ และเน้นเนื้อหา
สาระพื้นฐาน (3R’s) เป็นสิ่งส าคัญ 

มุ่งเน้นประสบการณ์ทางสังคมที่สอดคล้องกับ
ชีวิตประจ าวันของผู้เรียน 

บทบาทของครู ถือว่าครูเป็นบุคคลส าคัญที่สุดและเป็น
ผู้มีอ านาจที่สุดในห้องเรียน 

เน้นการให้ความส าคัญกับผู้เรียน โดยมุ่งให้ผู้เรียน
เป็นศูนย์กลาง 

บทบาทของผู้เรียน ผู้ เรียนเป็นผู้รับ ผู้ฟัง และท าความ
เข้าใจในเนื้อหาต่าง ๆ ที่ครูก าหนด 

ผู้เรียนมีประสบการณ์ตรงจากการลงมือกระท า 
และมีอิสระในการเลือกตัดสินใจ 

บทบาทของโรงเรียน สงวนรักษาความดีงาม คุณค่าและ
วัฒนธรรมของสังคม 

จัดประสบการณ์ให้สอดคล้องกับสภาพสังคม และ
การด าเนินชีวิตจริง 

กระบวนการเรียนการสอน เน้นการฝึกฝน ฝึกหัด และปฏิบัติตาม
ระเบียบวินัยอย่างเคร่งครัด 

เน้นการมีส่วนร่วมในกระบวนการแก้ปัญหาและใน
กิจกรรมต่าง ๆ ของสังคม 

การวัดและประเมินผล
การศึกษา 

วัดความสามารถในการคิด การจ า 
และการใช้เหตุผลของผู้เรียน 

วัดความสามารถในการคิดสร้างสรรค์ และการ
แก้ปัญหาต่าง ๆ 
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ตอนที่ 4 แนวคิดพื้นฐานที่เกี่ยวข้องกับพฤติกรรมการสอน 
4.1 ความหมายของพฤติกรรมการสอน 

  การจัดการเรียนการสอนนั้นมีบุคคลที่สัมพันธ์กันสองฝ่ายคือนักเรียนและครู 
พฤติกรรมการสอนของครูและพฤติกรรมการเรียนรู้ของนักเรียนจึงมีความเกี่ยวข้องกัน โดยเฉพาะ
พฤติกรรมการสอนของครูที่มีอิทธิพลต่อการเรียนรู้ หากครูเป็นผู้มีความสามารถในการถ่ายทอด
ประสบการณ์สู่นักเรียนได้ดีจะช่วยให้การเรียนรู้เกิดคุณภาพตามที่ต้องการ ซึ่งมีนักการศึกษาและ
นักวิชาการได้ให้ความหมายของพฤติกรรมการสอนไว้มากมาย โดยผู้วิจัยสามารถสรุปได้ดังต่อไปนี ้
  พฤติกรรมการสอน หมายถึง พฤติกรรมที่ครูแสดงออกเกี่ยวกับการเรียนการสอน 
โดยมีเป้าหมายเพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม (อุไรพร พานิชกุล, 2539) โดยการกระท า
หรือการปฏิบัติของครูในขณะที่ท าการสอนแต่ละครั้งมีการใช้เทคนิคและวิธีการสอนอย่างหลากหลาย 
เป็นการสนับสนุนการเรียนรู้ของผู้เรียนที่มุ่งให้ผู้เรียนได้คิดค้นคว้าและสร้างความรู้ด้วยตนเอง ให้มี
ปฏิสัมพันธ์ที่ดีระหว่างครูและนักเรียน เป็นการเปลี่ยนบทบาทจากผู้สอนหรือผู้ถ่ายทอดข้อมูลความรู้
มาเป็นผู้จัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้ผู้เรียน เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่ดีที่สุดตามศักยภาพของ
แต่ละบุคคล (จินดา ทับจีน, 2546) ซึ่งสอดคล้องกับวชิราพร มหาวงศนันท์ (2547) ที่กล่าวว่า 
พฤติกรรมการสอน หมายถึง กระบวนการเรียนรู้ที่ผู้สอนได้จัดหรือด าเนินการให้สอดคล้องกับผู้เรียน
ตามความแตกต่างระหว่างบุคคลและความสามารถทางปัญญา เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ตาม
มาตรฐานหลักสูตรที่ก าหนด 
  จากการทบทวนเอกสารที่เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยสรุปความหมายของพฤติกรรมการสอนว่า
หมายถึง การกระท าหรือการแสดงออกของครูในขณะสอนที่เกี่ยวข้องกับการจัดประสบการณ์ หรือ
สถานการณ์แวดล้อม ตลอดจนกิจกรรมต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับการเรียนการสอน เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียน
เกิดการเรียนรู้และเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปในทิศทางที่พึงประสงค์ 
  

4.2 ความส าคญัของพฤติกรรมการสอน 
  พฤติกรรมการสอนของครูเป็นองค์ประกอบที่ส าคัญที่จะส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของนักเรียน ถือว่าเป็นเป้าหมายของการจัดการศึกษา ซึ่งถนอม แสวงบุญ (2548) ได้กล่าวถึง
ความส าคัญของพฤติกรรมการสอนของครูไว้ดังนี ้
  1) พฤติกรรมการสอนของครูเป็นองค์ประกอบที่ส าคัญอย่างหนึ่งที่มีอิทธิพลต่อ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน  

2) สมรรถภาพเป็นผลรวมของความรู้ ทักษะ เจตคติและอุปนิสัยหรือบุคลิกภาพที่
ก่อให้เกิดความสามารถในการกระท าหรือแสดงพฤติกรรมต่าง ๆ ที่พึงประสงค์ ได้ ครูที่ดีและมี
ประสิทธิภาพในการสอนจึงจ าเป็นต้องมีสมรรถภาพด้านการปฏิบัติการสอน  
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  3) พฤติกรรมการสอนของครูแสดงออกได้หลายลักษณะต่าง ๆ กัน การได้ทราบ
พฤติกรรมการสอนของครูที่เป็นปัจจุบัน จะช่วยให้ทราบแนวโน้มของพฤติกรรมการสอนของครูว่า
เป็นไปในทิศทางที่พึงประสงค์ตามหลักการหรือไม่ อันจะน าไปสู่การปรับเปลี่ยนและควบคุมพฤติกรรม
การสอนของครูได้ 
  4) ความเข้าใจแนวคิดของบทบาทและเข้าใจตนเองจะช่วยให้เข้าใจพฤติกรรมการ
สอนของครูได้ดีขึ้น  
  5) ความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับสาเหตุของพฤติกรรมการสอนของครูด้านการ
ปฏิบัติการสอน จะช่วยให้ครูปรับปรุงแก้ไข ควบคุมและพัฒนาพฤติกรรมการสอนของตนเองได้ 
 จากการทบทวนเอกสารที่ เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยสรุปได้ว่า พฤติกรรมการสอนของครูเป็น
องค์ประกอบที่ส าคัญยิ่งต่อการพัฒนาคุณภาพของนักเรียน เพราะเป็นตัวชี้วัดถึงผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของนักเรียน ตลอดจนคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของนักเรยีนด้วย 
 

4.3 ตัวบ่งชีพ้ฤติกรรมการสอน 
  ศูนย์พัฒนาคุณภาพการเรียนการสอน (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ, 
2543) ได้พัฒนาตัวบ่งชี้พฤติกรรมการสอนของครู เพื่อใช้เป็นเกณฑ์ในการประเมินคุณภาพของ
กระบวนการเรียนการสอน ซึ่งตัวบ่งชี้ดังกล่าวนี้เป็นพฤติกรรมที่วิเคราะห์จากสาระทฤษฎีการเรียนรู้
และเป็นพฤติกรรมการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ได้แก่ 
  1) ครูเตรียมการสอนทั้งเน้ือหาและวิธีการ 

2) ครูจัดสิ่งแวดล้อมและบรรยากาศทีจู่งใจให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ 
  3) ครูเอาใจใส่นักเรียนเป็นรายบุคคลและแสดงความเมตตาอย่างทั่วถึง 
  4) ครูจัดกิจกรรมและสถานการณ์ให้นักเรียนได้แสดงออกอย่างสรรค์ 
  5) ครูส่งเสริมให้นักเรียนฝึกคิด ฝึกท า และฝึกปรับปรุงตนเอง 

6) ครูส่งเสริมกิจกรรมแลกเปลี่ยนเรียนรู้จากกลุ่ม พร้อมทั้งสังเกตส่วนดีและ
ปรับปรุงส่วนด้อยของนักเรียน 

  7) ครูใช้สื่อการสอนเพื่อฝึกการคิด การแก้ปัญหา และการค้นพบความรู ้
  8) ครูใช้แหล่งเรียนรู้ที่หลากหลายและเช่ือมโยงประสบการณ์กับชีวิตจริง 
  9) ครูฝึกฝนนักเรียนในเรื่องกริยามารยาทและวินัยตามวิถีวัฒนธรรมไทย 
  10) ครูสังเกตและประเมินพัฒนาการของนักเรียนอย่างต่อเนื่อง 
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 พฤติกรรมการสอนตามเกณฑ์มาตรฐานวิชาชีพครู (สุนทร มูสิกรังษี , 2535) คุรุสภาได้
ด าเนินการส่งเสริมและพัฒนาในด้านมาตรฐานวิชาชีพครู เพื่อเป็นการส่งเสริมให้ครูและวิชาชีพครูเป็น
ที่ศรัทธาแก่ผู้ปกครองและสังคมคุรุสภา โดยคณะอนุกรรมการส่งเสริมวิชาชีพ ควรมีลักษณะพื้นฐาน 4 
ประการ คือ รอบรู้ สอนดี มีคุณธรรม จรรยาบรรณและมุ่งมั่นพัฒนา 
 รอบรู้ คือ จะต้องรู้หลักสูตร โดยเฉพาะนโยบายการศึกษาในระดับที่ตนรับผิดชอบ รู้เนื้อหา 
วิธีสอน รู้หลักการวัดและประเมินผลทางการศึกษา รวมทั้งรู้สถานการณ์และความเปลี่ยนแปลงของ
บ้านเมืองทั้งด้านการเมือง เศรษฐกิจและสังคม 
 สอนดี คือ จะต้องท าการสอนอย่างมีประสิทธิภาพ มีการพัฒนาการสอนของตนอีกทั้ง
สามารถให้บริการเชิงแนะแนว บริการด้านกิจกรรมและสุขภาพอนามัยแก่ผู้เรียน จัดท าสื่อการเรียน
การสอนได้ รวมทั้งสามารถปรับการเรียนการสอนให้เหมาะสมกับสถานการณ์บ้านเมืองในปัจจุบัน 
 มีคุณธรรมตามจรรยาบรรณ คือ ให้ความรักความเมตตากรุณาต่อเด็ก ให้ความยุติธรรมต่อ
นักเรียนอย่างทัดเทียมกัน มีความรัก ความศรัทธาในอาชีพครู มีความรับผิดชอบและปฏิบัติหน้าที่การ
งานอย่างมีประสิทธิภาพ มีวินัยในตนเอง มีความขยัน มีความอดทนและมีความเป็นประชาธิปไตย 
 มุ่งมั่นพัฒนา คือ รู้จักส ารวจและปรับปรุงตัวเอง สนใจใฝ่รู้และศึกษาหาความรู้จากแหล่ง
ความรู้ต่าง ๆ รู้จักเพิ่มพูนวิทยฐานะของตนเองและคิดค้นวิธีการใหม่ ๆ ที่เป็นประโยชน์ต่อการเรียน
การสอนและเป็นประโยชน์ต่อสังคม 

ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2545) ได้แยกพฤติกรรมการสอนของครูที่
เกิดขึ้นตามล าดับขั้นในกระบวนการสอนคือ ก่อนสอน ระหว่างสอน และหลังสอน ได้ 52 ตัวบ่งชี้ 
ดังต่อไปนี ้

พฤติกรรมก่อนสอนหรือขั้นการเตรียมการ ครูต้องสร้างสัมพันธ์ที่ดี มีการจัดบรรยากาศชั้น
เรียนและสิ่งแวดล้อมที่ดี เพื่อให้เป็นการส่งเสริมการเรียนรู้ สร้างความรู้สึกที่ดีให้ตัวเองและนักเรียน 
สร้างสิ่งแวดล้อมเพื่อเป็นการกระตุ้นความคิด จินตนาการ การแสดงออก มีกรณีตัวอย่างเพื่อสร้าง
สถานการณ์ปัญหาให้เรียนรู้ที่เหมาะสมกับวัย โดยครูมีความรู้และเป็นต้นแบบที่ดี 

พฤติกรรมระหว่างสอนหรือขั้นด าเนินการสอน ครูจะต้องสร้างสัมพันธ์ที่ดี ใช้แหล่งเรียนรู้ที่
หลากหลาย ใช้สื่อการสอนที่สอดคล้องกับกับวัย บทเรียน วิธีการสอน แสดงความเมตตาต่อเด็กอย่าง
ทั่วถึง จัดกิจกรรมให้เด็กสัมพันธ์กับธรรมชาติ เปิดโอกาสให้เด็กแสดงออก จัดสิ่งแวดล้อมและ
บรรยากาศที่แจ่มใส สร้างความรู้สึกที่ดีต่อตนเองและผู้อื่น ประเมินพัฒนาการของเด็กโดยรวมและ
ต่อเนื่อง สร้างปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูกับนักเรียน นักเรียนกับกลุ่ม จัดกิจกรรมกระตุ้นความคิด 
จินตนาการ การแสดงออก สร้างสิ่งแวดล้อมและใช้สื่อกระตุ้นความคิด จินตนาการ การแสดงออก 
เชื่อมโยงประสบการณ์กับชีวิตจริง ใช้ภาษาชัดเจนถูกต้อง ใช้เทคนิคการตั้งค าถาม ปลุกเร้าความสนใจ
ใฝ่รู้ ส่งเสริมความคงทนและการถ่ายโอนการเรียนรู้ จัดกิจกรรมเน้นการฝึกปฏิบัติ ฝึกการถาม ตอบ
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ตรงประเด็น สร้างกรณีตัวอย่างปัญหาและสถานการณ์ที่เหมาะสมกับวัย กระตุ้นความคิด กระตุ้นให้
นักเรียนหาค าตอบ สาธิตตามขั้นตอน ตั้งค าถามและอธิบายเชื่อมโยงเหตุผล ใช้ตัวอย่างการก าหนดสิ่ง
ที่ต้องปฏิบัต ิ

พฤติกรรมหลังสอนหรือขั้นสรุป ครูสร้างสัมพันธ์และความรู้สึกที่ดีต่อตนเองและผู้เรียน 
ประเมินพัฒนาการของเด็กโดยรวมและต่อเนื่อง ประเมินการเรียนรู้ของนักเรียนโดยตลอด รับฟัง
ข้อมูลป้อนกลับ ประเมินวิธีการท างานควบคู่กับผลงานของนักเรียน สังเกตปัญหาของนักเรียนและ
แนะแนวทางแก้ไข จัดท าแฟ้มบันทึกลักษณะนิสัย รวมทั้งมีการร่วมมือกับผู้ปกครองในการแก้ปัญหา 
พัฒนานักเรียนและประเมินผลเป็นรายบุคคล ดังสรุปในตารางต่อไปน้ี 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติก าหนดตัวบ่งชี้การเรียนการสอนที่ผู้เรียนส าคัญที่สุด โดย
ก าหนดพฤติกรรมการสอนของครูก่อนสอน พฤติกรรมระหว่างสอน และพฤติกรรมหลังสอนไว้ ดัง
ตารางที่ 2  
ตารางที่ 2 ตัวบ่งช้ีพฤติกรรมการสอนของครู 

พฤติกรรมก่อนสอน 
(เตรียมการ) 

พฤติกรรมระหว่างสอน 
(ด าเนนิการสอน) 

พฤติกรรมหลงัสอน 
(สรุป) 

1. ครูสร้างสัมพันธ์ที่ด ี
2. ครูจัดชั้นเรยีนส่งเสรมิการ 

   เรียนรู ้
8. ครูจัดสิ่งแวดล้อมและ
บรรยากาศที่ด ี
9. ครูสร้างความรู้สึกที่ดีต่อ
ตนเองและผู้อื่น 
11. ครูเตรียมการสอนเนื้อหา
และวิธีการ 
14. ครูสร้างสิ่งแวดล้อมและ
ใช้สื่อกระตุ้นความคิด 
จินตนาการ การแสดงออก 
21. ครูแจ้งจุดประสงค์การ
เรียนรู้ในบทเรยีน 
25. ครูสร้างกรณีตัวอย่าง /
สถานการณ์ปัญหาที่

1. ครูสร้างสัมพันธ์ที่ด ี
2. ครูใช้แหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย 
3. ครูใช้สื่อการสอนที่สอดคล้องกับวัย 
บทเรียน วิธีการสอน 
5. ครูแสดงความเมตตาต่อเด็กอย่าง
ทั่วถึง 
6. ครูจัดกิจกรรมให้เด็กสมัพันธ์
ธรรมชาติ 
7. ครูเปิดโอกาสให้เด็กแสดงออก 
8. ครูจัดสิ่งแวดล้อมและบรรยากาศที่
แจ่มใส 
9. ครูสร้างความรู้สึกที่ดีต่อตนเองและ
ผู้อื่น 
10. ครูประเมนิพัฒนาการของเด็ก 
13. ครูจัดกิจกรรมกระตุน้ความคิด 
จินตนาการ การแสดงออก 

1. ครูสร้างสัมพันธ์ที่ด ี
 9. ครูสร้างความรู้สึกที่ดี
ต่อตนเองและผู้อื่น 

10. ครูประเมนิพัฒนาการ
ของเด็กโดยรวมและ
ต่อเนื่อง 

14. ครูประเมนิการเรียนรู้
ของนักเรียนโดยตลอด 

15. ครูรับฟังข้อมูล
ป้อนกลับ 

46. ครูประเมนิวิธีการท างาน
ควบคู่กับผลงานของ
นักเรียน 

47. ครสูังเกตปัญหาของ
นักเรียนและแนะแนว
ทางแก้ไข 
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เหมาะสมกับวัยและกระตุ้น
ความคิด 
32. ครูแสดงต้นแบบที่ด ี

14. ครูสร้างสิ่งแวดล้อมและใช้สื่อ
กระตุ้นความคิด จินตนาการ การ
แสดงออก 
15. ครูเชื่อมโยงประสบการณ์กับชีวิต
จริง 
18. ครูใช้ภาษาชัดเจน ถูกต้อง 
19. ครูใช้เทคนิคการตอบค าถาม 
20. ครูปลุกเรา้ความสนใจใฝ่รู ้
36. ครูจัดสถานการณ์ให้เด็กได้
แสดงออก 
37. ครูรับฟังความคิดเห็นและการ
แสดงออกของนักเรียน 
38. ครูจัดสถานการณ์จ าลองให้
นักเรียนได้ใช้หลักคุณธรรมแก้ปัญหา 
39. ครูจัดกิจกรรม เกม เพลง แฝง
สาระและแง่คดิทางคุณธรรม 
40. ครฝูึกฝนมารยาทและการใช้วาจา
ตามวัฒนธรรมไทย 
41. ครสูังเกตการณ์ท างานของ
นักเรียน 
42. ครฝูึกการท างานที่ละเอียด
ประณีต 
43. ครสูังเกตรูปแบบและวิธี
แสดงออกของนักเรียน 
47. ครสูังเกตปัญหาของนักเรียนและ
แนะทางแก้ไข 
48. ครูเอาใจใส่นักเรียนเป็น
รายบุคคล 
49. ครจูัดกิจกรรมการเรียนรูน้อก
สถานที ่

49. ครูจัดท าแฟ้มบันทึก
ลักษณะนิสัย 

51. ครูร่วมมือกับผู้ปกครอง
ในการแก้ปัญหา 
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 พัฒนา จันทรา (2542) กล่าวถึง พฤติกรรมการสอนของครู 8 ด้าน คือ ด้านบุคลิกลักษณะ
ของผู้สอน ด้านการเตรียมการสอน ด้านการปฏิบัติการสอน ด้านการใช้สื่อการสอน ด้านแรงจูงใจและ
การเสริมแรงทางการเรียน ด้านการควบคุมวินัยและบรรยากาศชั้นเรียน ด้านการมอบหมายงาน ด้าน
การวัดและประเมินผลการเรียน 
  ทิศนา แขมมณี (2542) กล่าวถึงบทบาทของครูในการจัดการเรียนการสอนได้ดังต่อไปน้ี 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
  
 
 

 

เตรียมการสอน 
1. ศึกษาและวิเคราะห์แหล่งความรู้ที่หลากหลาย 

2. ศึกษาแหล่งความรู้ที่หลากหลาย 

3. วางแผนการสอน 

- ก าหนดวัตถุประสงค์ให้ชัดเจน 

- วิเคราะห์เนื้อหาและความคิดรวบยอด และก าหนดรายละเอียดให้ชัดเจน 

- ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง 

- ก าหนดวิธีการประเมินผลการเรียนรู้ 

4. จัดเตรียมสื่อ วัสดุการเรียนการสอนให้เพียงพอส าหรับผู้เรียน 

 

การสอน 
1. สร้างบรรยากาศการเรียนรู้ที่ด ี

2. กระตุ้นผู้เรียนให้สนใจในการเข้าร่วมกิจกรรม 
3. จัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนที่ได้เตรียมไว้ โดยอาจมีการปรับแผนให้เหมาะกับ
ผู้เรียน และสถานการณ์ที่เป็นจริง  

- อ านวยความสะดวกแก่ผู้เรียนในการด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้ 
- กระตุ้นผู้เรียนให้มีส่วนร่วมในกิจกรรมอย่างเต็มที่ 
- สังเกตและบันทึกพฤติกรรมและกระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียนที่เกิดขึ้น    
  ขณะท ากิจกรรม 
- ให้ข้อมูลย้อนกลับแก่ผู้เรียนเกี่ยวกับพฤติกรรม และกระบวนการเรียนรู้  

 
 

 
การประเมินผล 
1. เก็บรวบรวมผลงาน 

2. ประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนตามที่ก าหนดไว้ในแผนการสอน 
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จากการทบทวนเอกสารที่เกี่ยวข้องกับประเด็นตัวบ่งชี้พฤติกรรมการสอนของครู ผู้วิจัยได้
จ าแนกพฤติกรรมการสอนของครูออกเป็น 3 ด้าน ได้แก่ 1) ด้านการเตรียมการสอน 2) ด้านการ
จัดการเรียนการสอนและการจัดบรรยากาศในห้องเรียน และ 3) ด้านการวัดและประเมินผล โดยมี
รายละเอียดดังต่อไปน้ี  
  1. ด้านการเตรียมการสอน เป็นพฤติกรรมของครูที่แสดงถึงความพร้อมในขณะที่ท า
การสอน โดยการเตรียมการสอนและใช้เทคนิควิธีสอนแบบต่าง ๆ ให้สอดคล้องกับเนื้อหาและ
กิจกรรมการเรียนการสอน เพื่อให้การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ ดังนั้นการที่ครูได้มีการเตรียม
ค้นคว้าหาความรู้เพิ่มเติมก่อนที่จะลงมือสอน ย่อมเป็นหนทางหนึ่งที่จะช่วยเพ่ิมพูนพ้ืนฐานความรู้ที่จะ
ใช้ในการสอนได้ 
  2. ด้านการจัดการเรียนการสอนและการจัดบรรยากาศในห้องเรียน  เป็น
กระบวนการปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน ซึ่งหมายความว่าการจัดการเรียนการสอนจะเกิดขึ้น
ได้นั้นทั้งผู้สอนและผู้เรียนต้องมีปฏิสัมพันธ์ต่อกันและเป็นปฏิสัมพันธ์ที่เกิดขึ้นอย่างต่อเนื่อง เป็นไป
ตามล าดบัขั้นตอนเพ่ือท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมตามจุดประสงค์ที่ก าหนด
ไว้ โดยการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมนี้เป็นพฤติกรรมทั้ง 3 ด้าน ได้แก ่
   1) ด้านความรู้ความคิด หรือด้านพุทธิพิสัย 
   2) ด้านทักษะกระบวนการ หรือด้านทักษะพิสัย 
   3) ด้านเจตคติ หรือด้านจิตพิสัย 
 การจัดการเรียนการสอนจะบรรลุจุดประสงค์ได้ดีต้องอาศัยทั้งศาสตร์และศิลป์ของผู้สอน ซึ่ง
หมายความว่าการจัดการเรียนการสอนจะบรรลุจุดประสงค์ได้ดีหรือไม่นั้นต้องอาศัยความรู้
ความสามารถของผู้สอนทั้งด้านวิชาการ (ศาสตร์) ทักษะและเทคนิคการจัดการเรียนการสอน (ศิลป์) 
เป็นส าคัญ 
   2.1 การจัดบรรยากาศในห้องเรียน เป็นการจัดสิ่งแวดล้อมและบรรยากาศ
ที่ปลุกเร้าจูงใจ และเสริมแรงให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ ดังที่พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ .ศ. 
2542 กล่าวว่า สถานศึกษาต้องส่งเสริมสนับสนุนให้ผู้สอนสามารถจัดบรรยากาศสภาพแวดล้อม สื่อ
การเรียน และอ านวยความสะดวก เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ ดังนั้นครูผู้สอนจะต้องจัดสิ่งแวดล้อม
และบรรยากาศในการเรียนรู้ที่จูงใจผู้เรียน มีการสร้างความสัมพันธ์ที่ดีกับผู้เรียน และรู้จักใช้วิธีการ
เสริมแรงให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ทั้งในห้องเรียนและนอกห้องเรียน เพื่อช่วยส่งเสริมให้กระบวนการ
เรียนการสอนด าเนินไปอย่างมีประสิทธิภาพ และช่วยสร้างความสนใจใฝ่รู้ ใฝ่ศึกษา ตลอดจนช่วย
สร้างเสริมความมีระเบียบวินัยให้แก่ผู้เรียน  
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  3. ด้านการวัดและประเมินผล ครูผู้สอนจะต้องรู้จักใช้เครื่องมือในการวัดและ
ประเมินผลผู้เรียนเป็นระยะอย่างต่อเนื่อง สอดคล้องกับวุฒิภาวะ และกิจกรรมการเรียนการสอน ซึ่ง
การประเมินผู้เรียนจะมี 3 แนวทางที่ส าคัญดังนี ้
   1) การประเมินตามสภาพจริง (Authentic Assessment) เป็นการ
ประเมินเชิงคุณภาพอย่างต่อเนื่องในด้านความรู้ ความคิด พฤติกรรม วิธีการปฏิบัติและผลการปฏิบัติ
ของผู้เรียนในสภาพที่เป็นจริง วิธีการที่ใช้ประเมินได้แก่ การสังเกต การสัมภาษณ์ บันทึกจาก
ผู้เกี่ยวข้อง แบบทดสอบวัดความสามารถจริง การรายงานตนเอง และแฟ้มสะสมงาน  
   2) การประเมินภาคปฏิบัติ (Performance Assessment) เป็นการ
ทดสอบความสามารถในการท างานของผู้เรียน ภายใต้สถานการณ์และเงื่อนไขที่สอดคล้องกับสภาพ
จริงมากที่สุด ประเมินได้ 3 ลักษณะ คือ ประเมินกระบวนการ ประเมินผลผลิต และประเมินทั้ง
กระบวนการและผลผลิต ซึ่งจะต้องมีการก าหนดวัตถุประสงค์และเกณฑ์การให้คะแนนให้ชัดเจน อาจ
ใช้วิธีการประเมินรายบุคคล การประเมินกลุ่ม หรือใช้การประเมินตนเองและเพื่อน ด้วยวิธีการสืบค้น 
การสังเกต การวิเคราะห์ และการทดสอบตามความเหมาะสม 
   3) การประเมินจากแฟ้ มผลงาน  (Portfolio Assessment) เป็ น
แนวทางหนึ่งของการประเมินตามสภาพจริงที่ใช้ในการประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียน สามารถ
สะท้อนให้เห็นผลที่เกิดจากกระบวนการเรียนการสอนและการเรียนรู้ของนักเรียนอย่างชัดเจน 

 จากการทบทวนเอกสารที่เกี่ยวข้องผู้วิจัยจึงได้ก าหนดตัวบ่งช้ีพฤติกรรมการสอนของ
ครูตามความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาทั้ง 5 สาขา โดยจ าแนกพฤติกรรมการสอนของครูออกเป็น       
3 ด้าน ได้แก่ 1) ด้านการเตรียมการสอน 2) ด้านการจัดการเรียนการสอนและการจัดบรรยากาศใน
ห้องเรียน และ 3) ด้านการวัดและประเมินผล ดังตารางที่ 3 – 7  
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ตารางที่ 3 แสดงตัวบ่งชี้พฤติกรรมการสอนของความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม 

ความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษา 

ตัวบ่งชี้พฤติกรรมการสอน 

สารัตถนิยม 

• พฤติกรรมด้านการเตรียมการสอน 
- ครูอธิบายช้ีแจงจุดประสงค์การเรียนรู้ในบทเรียน  
- ครูก าหนดกิจกรรมการเรียนการสอน 
- ครูแสดงต้นแบบที่ดีของการมีระเบียบวินัย 
• พฤติกรรมด้านการจัดการเรียนการสอนและการจัดบรรยากาศใน
ห้องเรียน 
- ครูจัดกิจกรรมที่เน้นความรู้พื้นฐานเป็นส าคัญ 
- ครูจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนเข้าใจเรื่องราวหรือมรดกทางสังคม 
- ครูจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนแสวงหาข้อมูล ข้อเท็จจริง และสรุปกฎเกณฑ์
จากข้อเท็จจริงเหล่านั้น 
- ครูจัดสถานการณ์ให้ผู้เรียนได้ฝึกสติปัญญา 
- ครูจัดสถานการณ์การเรียนรู้ในเรื่องความเช่ือ ทัศนคติ และค่านิยมของ
สังคมในอดีต 
- ครูใช้แหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ 
- ครูค านึงถึงมาตรฐานทางวิชาการมากกว่าค านึงถึงความแตกต่าง
ระหว่างบุคคล 
- เน้นการบรรยาย ซักถามเพื่อให้เกิดความเข้าใจในเนื้อหา 
• พฤติกรรมด้านการวัดและประเมินผล 
- ครูประเมินการเรียนรู้ของผู้เรียนโดยใช้วิธีการรื้อฟ้ืนความจ า 
- ครูเป็นผู้ตัดสินว่าผู้เรียนเรียนรู้ไปมากน้อยเพียงใด 
- ครูประเมินการเรียนรู้จากการจดบันทึกของผู้เรียน 
- ครูประเมินผู้เรียนทางด้านทฤษฎีเป็นส าคัญ 
- ครูเน้นประเมินพัฒนาการทางด้านสติปัญญา 
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ตารางที่ 4 แสดงตัวบ่งชี้พฤติกรรมการสอนของความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม 

ความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษา 

ตัวบ่งชี้พฤติกรรมการสอน 

นิรันตรนิยม 

• พฤติกรรมด้านการเตรียมการสอน 
- ครูเตรียมการสอนและเนื้อหาโดยจัดตามล าดับความถูกต้องทาง
วิชาการของความรู้นั้น ๆ 
- ครูสร้างสถานการณ์จ าลองที่ฝึกให้ผู้เรียนได้ใช้ความรู้อย่างเป็น
อิสระ 
• พฤติกรรมด้านการจัดการเรียนการสอนและการจัดบรรยากาศใน
ห้องเรียน 
- ครูจัดกิจกรรมที่เน้นเนื้อหาวิชาที่ส่งเสริมให้เด็กได้พัฒนาความรู้ 
ความสามารถทางสังคม และคุณงามความดีด้านจิตใจ 
- ครูจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนรู้จักและท าความเข้าใจกับตนเอง 
- ครูจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้แสวงหาความรู้ในเรื่องของความเป็น
จริงอันเป็นนิรันดร 
- ครูจัดสถานการณ์ให้ผู้เรียนได้สัมผัสคุ้นเคย และฝึกฝนการใช้
เหตุผลเป็นประจ าสม่ าเสมอ 
- ครูจัดสถานการณ์ให้ผู้เรียนได้ฝึกความเป็นผู้มีเหตุผลพร้อมด้วย
คุณธรรมและสติปัญญา 
- ครูจัดสถานการณ์การเรียนรู้ให้ผู้เรียนใช้เหตุผลในการตัดสินใจ
อย่างใดอย่างหนึ่ง 
• พฤติกรรมด้านการวัดและประเมินผล 
- ครูประเมินการเรียนรู้ของผู้เรียนโดยวัดความสามารถในการคิด 
- ครูประเมินผู้เรียนโดยวัดความสามารถในการใช้เหตุผล 
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ตารางที่ 5 แสดงตัวบ่งชี้พฤติกรรมการสอนของความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม 

ความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษา 

ตัวบ่งชี้พฤติกรรมการสอน 

พิพัฒนนิยม 

• พฤติกรรมด้านการเตรียมการสอน 
- ครูเตรียมการสอนและเนื้อหาที่สอดคล้องกับชีวิตประจ าวันและ
สังคมของผู้เรียน 
- ครูสร้างสถานการณ์จ าลองที่สนองความอยากรู้อยากเห็นของ
ผู้เรียน 
• พฤติกรรมด้านการจัดการเรียนการสอนและการจัดบรรยากาศใน
ห้องเรียน 
- ครูจัดกิจกรรมที่เน้นการท างานในรูปของประชาธิปไตย 
- ครูจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสอดคลองกับความต้องการและ
ความสนใจของผู้เรียน 
- ครูกระตุ้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์โดยการลงมือ
กระท าด้วยตนเอง 
- ครูเน้นการฝึกหัดท าโครงการต่าง ๆ เพื่อฝึกแก้ปัญหาโดยอาศัย
การอภิปรายซักถาม และการถกปัญหาร่วมกัน 
- เน้นกระบวนการกลุ่ม (Group Process) โดยสอนให้ผู้เรียนรู้จัก
ท างานเป็นหมู่คณะ 
- เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ฝึกการท างาน การเล่น และการอยู่ร่วมกัน
ในสังคมแบบประชาธิปไตย 
• พฤติกรรมด้านการวัดและประเมินผล 
- ครูประเมินผู้เรียนโดยวัดความสามารถในการแก้ปัญหา 
- ครูประเมินผู้เรียนจากการท าโครงงาน 
- ครูประเมินจากการสร้างสรรค์ชิ้นงานหรือผลงาน 
- ครูประเมินวิธีการควบคู่กับผลงานของผู้เรียน 
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ตารางที ่6 แสดงตัวบ่งชี้พฤติกรรมการสอนของความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม 

ความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษา 

ตัวบ่งชี้พฤติกรรมการสอน 

ปฏิรูปนิยม 

• พฤติกรรมด้านการเตรียมการสอน 
- ครูสร้างสถานการณ์ที่เป็นปัญหาของสังคมในปัจจุบัน 
- ครูเตรียมการสอนเนื้อหาเกี่ยวกับสังคมเมืองและปัญหาเศรษฐกิจ 
• พฤติกรรมด้านการจัดการเรียนการสอนและการจัดบรรยากาศใน
ห้องเรียน 
- ครูจัดกิจกรรมที่เน้นให้ผู้เรียนส ารวจความสนใจความต้องการของ
ตนเอง 
- ครูจัดสถานการณ์จ าลองให้ผู้เรียนได้ฝึกวางแผนปฏิรูปสังคมใน
อนาคต  
- ครูจัดสถานการณ์โดยน าวิธีการต่าง ๆ ในการแก้ปัญหาสังคมตาม
แนวทางประชาธิปไตยมาประยุกต์ใช ้
- ครูกระตุ้นให้ผู้เรียนเห็นประโยชน์ในการพัฒนาสังคม และการ
ช่วยแก้ไขปัญหาสังคม 
- ครูปลูกฝังให้ผู้เรียนมีความส านึกในหน้าที่ พร้อมปฏิบัติทุกอย่าง
เพื่อประโยชน์ของสังคมส่วนรวม 
- ครูสร้างบรรยากาศของการมีอิสระภายใต้สภาพแวดล้อมที่เอื้อต่อ
การเรียนรู้จากสถานการณ์จริง 
• พฤติกรรมด้านการวัดและประเมินผล 
- ครูประเมินการเรียนรู้ของผู้เรียนโดยวัดความคิดสร้างสรรค์ในการ
แก้ปัญหาสังคม 
- ครูประเมินวิธีการแก้ปัญหาสังคมของผู้เรียน 
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ตารางที่ 7 แสดงตัวบ่งชี้พฤติกรรมการสอนของความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม 

ความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษา 

ตัวบ่งชี้พฤติกรรมการสอน 

อัตถิภาวนิยม 

• พฤติกรรมด้านการเตรียมการสอน 
- ครูสร้างความพร้อมด้านอารมณ์ ความรู้สึกของผู้เรียนให้เกิดความ
พร้อมที่จะเรียนรู ้
- ครูเข้าใจเด็ก รู้จิตรู้ใจเด็ก และรู้ปัญหาของเด็กแต่ละคนอย่างถ่อง
แท ้
- ครูจัดเตรียมประสบการณ์ต่าง ๆ ไว้ให้ผู้เรียนเลือกตามความสนใจ 
• พฤติกรรมด้านการจัดการเรียนการสอนและการจัดบรรยากาศใน
ห้องเรียน 
- ครูจัดกิจกรรมที่เน้นการกระตุ้นให้ผู้เรียนเป็นตัวของตัวเองมาก
ที่สุด 
- ครูเปิดโอกาสให้ผู้เรียนเลือกเรียนหรือท ากิจกรรมอื่นตามความ
สนใจ หรือเลือกอยู่กับครูที่ตนเองมีความพอใจเป็นพิเศษได้ตาม
ความต้องการ 
- ครูให้อิสระแก่ผู้เรียนในการเลือกตัดสินใจและรับผิดชอบในการ
กระท าของตนเอง 
- ครูกระตุ้นให้ผู้เรียนแต่ละคนรู้จักพิจารณา ตัดสินใจตามสภาพ
และเจตจ านงที่มีความหมายต่อการด ารงชีวิตของตนเอง 
• พฤติกรรมด้านการวัดและประเมินผล 
- ครูประเมินการเรียนรู้ของผู้เรียนโดยวัดความรับผิดชอบในการ
เลือกและตัดสินใจ 
- ครูประเมินพัฒนาการของผู้เรียนเป็นรายบุคคล 
- ครูจัดท าแฟ้มบันทึกลักษณะนิสัยผู้เรียนแต่ละบุคคล 
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ตอนที ่5 แนวคิดพื้นฐานเกีย่วข้องกับครศุึกษา 
5.1 ความหมายของครุศึกษา 

ครุศึกษา หมายถึง ระบบและกระบวนการต่าง ๆ ทั้งในและนอกสถาบันฝึกหัดครู 
เพื่อสร้างและพัฒนาผู้ที่ เกี่ยวข้องกับการศึกษาทั้งหมด ระบบครุศึกษาจึงมีขอบเขตกว้างขวาง
ครอบคลุมระบบของครูและการศึกษาทั้งหมด อีกทั้งครุศึกษายังหมายรวมถึงการฝึกหัดครู ซึ่งทั้งสอง
ค านี้แท้ที่จริงแล้วสามารถใช้แทนกันได้ โดยการฝึกหัดครู หมายถึง กระบวนการสร้างครูและผู้อยู่ในวง
การศึกษาทั้งหมด แต่ค าว่า การฝึกหัดครู เป็นค าที่เก่ากว่า และมีลักษณะเฉพาะในแง่ที่เน้นการฝึกฝน
ในทักษะและงานของครูอย่างเต็มที่และเฉพาะด้าน ในขณะที่งานอื่น ๆ เช่น การให้เนื้อหา การพัฒนา
ระบบ และการมองความสัมพันธ์ภายนอกไม่ได้เน้นเท่าที่ควร เมื่อระบบและกระบวนการผลิตครูมี
รูปแบบลักษณะและขอบเขตกว้างขวางขึ้น และครอบคลุมบุคลากรการศึกษาในวงกว้าง ท าให้การ
ฝึกหัดครูไม่ใช่เพียงแต่เน้นทักษะเป็นหลัก แต่เน้นการพัฒนาคนที่จะเป็นครูควบคู่กันไป ค าว่า        
ครุศึกษา จึงมีลักษณะกว้างกว่าและครอบคลุมงานทางการศึกษามากกวา่การฝึกหัดครู 
 

5.2 ความส าคญัของครุศึกษา 
  เมื่อครุศึกษาหมายถึง ระบบและกระบวนการต่าง ๆ ทั้งในและนอกสถาบันฝึกหัดครู 
เพื่อสร้างและพัฒนาครูและผู้เกี่ยวข้องกับการศึกษาทั้งหมด ครุศึกษาจึงเป็นหัวใจส าคัญของการศึกษา
ทั้งหมด จากการทบทวนวรรณกรรมผู้วิจัยสรุปความส าคัญของครุศึกษาได้ดังต่อไปน้ี 
  5.2.1 การที่ครุศึกษาจะมีผลต่อการอ่อนแอและเข็มแข็งของระบบการศึกษาและ
ประเทศชาติ เพราะครุศึกษาเป็นกระบวนการสร้างบุคคลให้แก่วงการศึกษา เป็นกระบวนการพัฒนา
บุคคล และเป็นกระบวนการพัฒนาระบบของการศึกษา ในขณะเดียวกันถ้าบุคคลและระบบของ
การศึกษาอันเกิดจากการพัฒนาของครุศึกษาไม่ด าเนินไปอย่างมีประสิทธิภาพ และคุณภาพสูง ระบบ
การศึกษาของประเทศจะขาดคุณภาพและประสิทธิภาพไปด้วย 
  5.2.2 ครุศึกษาเป็นแหล่งส าคัญของอาชีพครู ซึ่งเป็นอาชีพที่ผดุงมาตรฐานทาง
การเมือง เศรษฐกิจ สังคม และคุณธรรมของสังคม ครุศึกษาจึงมีความส าคัญในฐานะที่เป็นแหล่งสร้าง
เสริมและพัฒนามาตรฐานที่ดีงามทางสังคม 
  5.2.3 ครุศึกษาเป็นลักษณะที่ส าคัญคือ บทบาทในอนาคต ระบบการศึกษาเมื่อ
พิจารณาแล้วถือได้ว่าเป็นระบบอนาคต เพราะเป็นการให้การศึกษาแก่เยาวชน ซึ่งจะมีภาระหน้าที่
และความส าคัญในอนาคต หากครุศึกษาวางพื้นฐานที่ดีไว้ด้วยการปลูกฝังและสร้างเสริมเยาวชนที่ดี
งามไว้แล้ว อนาคตของสังคมจะก้าวหน้าไปด้วยดีเช่นกัน บทบาทเชิงอนาคตของสถาบันฝึกหัดครูจึง
เป็นสิ่งส าคัญและจ าเป็น การพัฒนาครุศึกษาจึงหลีกไม่พ้นการมองและพิจารณาอนาคตควบคู่กันไป 
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 สรุปได้ว่า ครุศึกษาเป็นแก่นและแกนส าคัญในการอบรมคนให้กับประเทศชาติ และครุศึกษา
ที่ดีย่อมหมายถึง การศึกษาของชาติจะดีตามไปด้วย แต่ถ้าครุศึกษาอ่อนแอ ล้าหลังย่อมหมายถึง 
การศึกษาของชาติจะล้าหลังตามไปอันจะน าไปสู่การอ่อนแอของประเทศชาติในที่สุด 
 

5.3 พัฒนาการของครุศึกษาในประเทศไทย 
  วิชาชีพครูนับว่ามีความส าคัญ เพราะกระบวนการจัดการศึกษาจะส าเร็จได้นั้นต้อง
อาศัยการปฏิรูปครูเป็นส าคัญ และสังคมไทยต้องการครูดี ครูเก่ง ครูที่มีความรักและศรัทธาในอาชีพ
ครู ซึ่งพัฒนาการของครุศึกษาในประเทศไทย แบ่งเป็น 7 ยุค ดังต่อไปนี้ (ปริยาภรณ์ ตั้งคุณานันต์, 
2557)  
  1) ยุคการฝึกหัดครูแบบอรูปนัย (พ.ศ.2400-2434) เป็นยุคก่อนที่จะมีสถาบันผลิต
ครู ไม่มีหลักสูตรชัดเจน ด าเนินการในวังและในวัด เป็นการสอนตัวต่อตัว โดยเน้นว่าครูต้องเป็นผู้ที่มี
ความรู้คู่คุณธรรม 
  2) ยุคครุศึกษาเพื่อปฏิรูปบ้านเมือง (พ.ศ.2435-2455) การฝึกหัดครูเริ่มมีรูปแบบ
ชัดเจนและเป็นทางการมากขึ้น เป็นยุคเริ่มต้นของโรงเรียนฝึกหัดอาจารย์ เพื่อผลิตครูอาจารย์ไปสอน
ในกรุงเทพฯ และหัวเมืองต่าง ๆ สอดคล้องกับยุคสมัยการปฏิรูปปรับปรุงบ้านเมือง ได้มีการจัดตั้ง
โรงเรียนฝึกหัดอาจารย์ขึ้นเป็นครั้งแรก โดยมีนายเอช กรีนรอด เป็นอาจารย์ใหญ่ มีนักเรียนที่ส าเร็จ
การศึกษาได้รับประกาศนียบัตรเป็นครูรุ่นแรกใน พ .ศ.2437 คือ นายสนั่น เทพหัสดิน ณ อยุธยา 
(เจ้าพระยาธรรมศักดิ์มนตรี) 
  3) ยุคครุศึกษาเพื่อพัฒนาอาชีพและท้องถิ่น (พ.ศ.2456-2488) ใน พ.ศ.2471 ได้
โอนการฝึกหัดครูมัธยมไปขึ้นกับจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยเปิดแผนกฝึกหัดครูมัธยม คณะอักษรศาสตร์
และคณะวิทยาศาสตร์ พ.ศ.2480 ย้ายการฝึกหัดครูหญิงไปไว้ที่โรงเรียนสวนสุนันทาวิทยาลัย ยุคนี้ให้
ความส าคัญกับชนบทไทย ถือว่า ขอบฟ้าของประเทศไทยอยู่ที่ชนบทจึงเน้นการผลิตครูด้านอาชีพ
โดยเฉพาะเกษตรกรรม เพื่อไปสอนในชนบทเป็นการเริ่มต้นฝึกหัดครูชนบท 
  4) ยุคครุศึกษาเพื่อความทันสมัย (พ.ศ.2489-2516) มีการเปิดแผนกฝึกหัดครู
อนุบาลที่โรงเรียนการเรือนพระนครและเปิดฝึกหัดครูมัธยมการช่างที่โรงเรียนเพาะช่าง จัดตั้งโรงเรียน
ฝึกหัดครูมัธยม จัดตั้งกรมการฝึกหัดครู มีการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรการฝึกหัดครู ส่งเสริมให้ครู
อาจารย์ได้ฝึกอบรม ดูงาน และศึกษาต่อทั้งในและต่างประเทศ ซึ่งยุคนี้ถือว่าเป็นยุคของการผลิตครู
เพื่อให้มีความเป็นสากล โดยอาศัยรูปแบบความเจริญมาจากต่างประเทศ 
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  5) ยุคครุศึกษาเพื่อแสวงหาเอกลักษณ์  (พ.ศ.2517-2530) ยุคนี้เป็นยุคปฏิรูป
การศึกษาเพื่อชีวิตและสังคม มีนักคิดอิสระต้องการเปลี่ยนแปลงทางการศึกษาให้มีเอกลักษณ์ความ
เป็นไทย โดยเร่งปฏิรูปการศึกษาระดับประถมศึกษา เพื่อให้เป็นรูปแบบการจัดประถมศึกษาของ
ประเทศไทยโดยเฉพาะ 
  6) ยุคครุศึกษาเพื่อพัฒนาวิชาชีพครู (พ.ศ.2535-2539) ยุคนี้เป็นยุคที่ต้องการให้
วิชาชีพครูเป็นวิชาชีพช้ันสูง และครูเป็นนักวิชาชีพชั้นสูง 
  7) ยุคครุศึกษาเพื่อการปฏิรูปการศึกษา (พ.ศ.2540 เป็นต้นไป) การผลิตครูเน้น
ความเป็นวิชาชีพ เป็นครูมืออาชีพและครูคุณภาพตามกฎหมายการศึกษาแห่งชาติ 
 สรุปได้ว่า จากพัฒนาการของครุศึกษาดังกล่าวมาข้างต้น การผลิตครูในสังคมที่ผ่านมาเป็น
การรวมชาติ เพื่อสร้างเอกภาพ เป็นการปลูกฝังอุดมการณ์  ผลิตคนเข้ารับราชการ พัฒนาอาชีพใน
ท้องถิ่น การแสวงหาความทันสมัยในการจัดการศึกษาสมัยใหม่ทั่วประเทศ และการแสวงหาตัวของ
ตัวเองมากยิ่งขึ้น 
 

5.4 เนื้อหาของครศุึกษา 
  ในทุกสาขาวิชาจะมีสาขาวิชาหรือเนื้อหาเฉพาะของวิชาชีพนั้น ๆ อยู่เสมอ ใน
วิชาชีพครูเช่นเดียวกันจะมีเนื้อหาสาระ (Contents) ของตนเองอยู่อย่างน้อยสาระ 10 ประการ ซึ่ง
เป็นสาระที่จ าเป็นส าหรับวิชาชีพครูยุคใหม่ โดยมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ (ไพฑูรย์ สินลารัตน์, 2559)
  1) จริยธรรม เนื้อหาแรกถือได้ว่าเป็นเนื้อหาหลักของวิชาชีพครูหรือครุศึกษาคือ 
เนื้อหาของจริยธรรม ถือได้ว่าเป็นพื้นฐานของวิชาชีพโดยตรง โดยทั่วไปคุณธรรม จริยธรรมของครูจะ
ประกอบด้วยแนวปฏิบัติ  3 ส่วนหลักคือ ส่วนที่  1 เป็นเรื่องของคุณธรรมและจริยธรรมใน
ชีวิตประจ าวัน เพื่อความเป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ และมีคุณค่า ซึ่งสามารถเป็นตัวสะท้อนความดีงามของ
สังคม 
  2) ความรู้ วิชาชีพครูมี 2 ลักษณะคือ (1) ความรู้ในเนื้อหาวิชาที่สอน ซึ่งครอบคลุม
ทั้งเนื้อหาและแนวคิดหลักของวิชา เช่น ความรู้ในเนื้อหาและแนวคิดของวิชาภาษาไทย ภาษาอังกฤษ 
สังคมศึกษา ฯลฯ (2) ความรู้ในวิชาชีพ เป็นความรู้เฉพาะในวิชาชีพครูโดยตรง เช่น ความรู้ในตัว
ผู้เรียน ผู้สอน หลักสูตร เทคโนโลยี ฯลฯ และ (3) ความรู้ทางด้านการบริหารจัดการ 
  3) ความคิด ความคิดในการศึกษามีมากและหลากหลาย ตัวครูต้องมีความรู้ความ
เข้าใจในการคิดแบบต่าง ๆ ทั้งสามารถคิดได้เองและสอนให้คนอื่น (ผู้เรียน) คิดได้ ความคิดหลัก ๆ ที่
ครูต้องท าความเข้าใจคือ คิดวิเคราะห์ คิดสร้างสรรค์ ผลิตภาพ และคิดรับผิดชอบ รวมทั้งการคิดไปใน
อนาคต และการคิดเพ่ือส่วนรวม 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

46 
 

  

  4) ทักษะ ทักษะพื้นฐานที่ครูควรมีคือ ทักษะการถ่ายทอด ทักษะการน าอภิปราย 
ทักษะการชี้แนะ ทักษะการสอนให้ผู้เรียนเรียนรู้ด้วยตนเอง ทักษะการคิดวิเคราะห์ การตกผลึก 
ทักษะการสังเกต การประเมิน เป็นต้น 

5) ความสามารถในการสอน เป็นอีกความรู้และความสามารถที่ส าคัญของครูที่ต้อง
ฝึกจนช านาญ โดยสามารถถ่ายทอดความรู้ต่าง ๆ ให้กับผู้เรียนได้ดี ความรู้ความสามารถที่ส าคัญ
ส าหรับครูมี 2 ลักษณะคือ ความสามารถในการสอนเด็กเรียกว่า Pedagogy และความสามารถในการ
สอนผู้ใหญ่เรียกว่า Andragogy 

6) เทคโนโลยี มีความส าคัญต่อสังคมในปัจจุบัน เนื่องจากมีความเกี่ยวข้องกับการ
จัดเก็บ การประมวลผล และการแสดงผลสารสนเทศ ซึ่งความรู้ความเข้าใจในเรื่องเทคโนโลยีมี 3 
ลักษณะคือ 1) รู้และเข้าใจกลไกของเทคโนโลยี 2) รู้และสามารถใช้เทคโนโลยีเป็นประจ า และ 3) 
ความช านาญในการสร้างเทคโนโลย ี
  7) สังคมและการเปลี่ยนแปลงสังคม เนื้อหาที่ส าคัญอีกประการหนึ่งคือ เรื่องของ
สังคมและการเปลี่ยนแปลงของสังคม (Social Setting) ถ้าเป็นในอดีตความรู้ของครูไม่ต้องเน้นสังคม
มากนัก เพราะสังคมไม่เปลี่ยนแปลงมากแต่ในปัจจุบันครูจ าเป็นต้องรู้เรื่องของสังคมและการ
เปลี่ยนแปลงของสังคม เพราะสังคมมีการเปลี่ยนแปลงที่รวดเร็ว 
  8) ความเป็นไปและความเปลี่ยนแปลงของโลก เป็นเนื้อหาความรู้ที่ครูไม่ควร
มองข้าม เพราะโลกยุคใหม่เกี่ยวพันกันมากจนแยกได้ยาก  
  9) แนวคิดเรื่องการเปลี่ยนแปลง เป็นความรู้ใหม่ที่ครูควรท าความรู้จัก เพราะโลก
ยุคใหม่เปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว ครูจึงควรรู้ว่าโลกของการเปลี่ยนแปลงมีผลกระทบอย่างไร เพื่อจะ
เป็นประโยชน์กับตัวครูและน ามาใช้ประโยชน์ในการชี้แนะผู้เรียนไปพร้อมกัน 
  10) การจัดการและภาวะผู้น า ปัจจุบันบทบาทของครูในเชิงของผู้น ามีความส าคัญ 
เพราะวิชาชีพครูต้องอาศัยทักษะในเรื่องของผู้น าและการบริหารจัดการเหล่านี้มากขึ้น 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

47 
 

  

5.5 โครงสร้างการจัดการเนือ้หาหลักสูตรระดับปริญญาบัณฑิต สาขาวิชาประถมศึกษา 
  หลักสูตรระดับปริญญาบัณฑิต สาขาวิชาประถมศึกษา / วิชาเอกประถมศึกษานั้น 
สถาบันฝึกหัดครูจ าเป็นต้องพัฒนาหลักสูตรให้สอดคล้องและเป็นไปตามกรอบมาตรฐานในหมวดวิชา
เฉพาะด้านวิชาเอกประถมศึกษา ซึ่งมีโครงสร้างการจัดการเนื้อหาดังต่อไปนี้ (ส านักงานคณะกรรมการ
การอุดมศึกษา, 2554)  
  1) ด้านคุณธรรมจริยธรรม ประกอบด้วย สาระส าคัญที่เกี่ยวกับคุณธรรมจริยธรรม
ส าหรับครูระดับประถมศึกษา  
  2) ด้านความรู้ บูรณาการของความรู้การประถมศึกษาที่ครอบคลุมไม่น้อยกว่า
หัวข้อต่อไปน้ี           
            2.1) หลักการและแนวคิดทางประถมศึกษา 
           2.2) พัฒนาการและการเรียนรู้ของเด็กระดับประถมศึกษา  
             2.3) ภาษาไทยส าหรับนักเรียนประถมศึกษา  
        2.4) คณิตศาสตร์ส าหรับนักเรียนประถมศึกษา  
            2.5) วิทยาศาสตร์ส าหรับนักเรียนประถมศึกษา  
            2.6) สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมส าหรับนักเรยีนประถมศึกษา  

2.7) ภาษาอังกฤษและภาษาต่างประเทศส าหรับนักเรียนประถมศึกษา  
           2.8) สุขศึกษาและพลศึกษาส าหรับนักเรียนประถมศึกษา  
            2.9) ศิลปะ ดนตรีนาฏศิลป์ส าหรับนักเรียนประถมศึกษา  

2.10) การงานอาชีพคอมพิ วเตอร์และเทคโนโลยีส าหรับนัก เรียน
ประถมศึกษา  

โดยสถาบันฝึกหัดครูต้องก าหนดรายวิชาต่าง ๆ ที่มีจ านวนหน่วยกิตของกลุ่มความรู้
ครอบคลุมข้อที่ 2.3 ถึงข้อ ที่ 2.10 ตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ต่าง ๆ ให้จัดรายวิชาไม่น้อยกว่ากลุ่มละ 6 
หน่วยกิต  
                    3) ด้านทักษะทางปัญญา ประกอบด้วย การคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ ประเมินค่า 
และน าความรู้เกี่ยวกับแนวคิด ทฤษฎีและหลักการที่เกี่ยวข้องในศาสตร์สาขาประถมศึกษาไปใช้ในการ
จัดการเรียนรู้ แก้ปัญหาการพัฒนาผู้เรียน และการวิจัยต่อยอดองค์ความรู้มีความเป็นผู้น า ในการ
ปฏิบัติงานอย่างมีวิสัยทัศน์ในการพัฒนาการระดับประถมศึกษา  
  4) ด้านทักษะความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและความรับผิดชอบ มีความไวในการ
รับรู้ความรู้สึกของผู้เรียนระดับประถมศึกษา เอาใจใส่ในการรับฟังและพัฒนาความสัมพันธ์ระหว่าง
บุคคลอย่างมีความรับผิดชอบ  
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

48 
 

  

  5) ด้านทักษะการวิเคราะห์ เชิงตัวเลข การสื่อสาร และการใช้เทคโนโลยี
สารสนเทศ มีความไวในการวิเคราะห์  สรุปความคิดรวบยอดข้อมูลข่าวสารจากผู้ เรียนระดับ
ประถมศึกษา สามารถสื่อสาร มีดุลยพินิจในการเลือกใช้ และน าเสนอข้อมูลสารสนเทศส าหรับผู้เรียน
ระดับประถมศึกษาได้อย่างเหมาะสม  
  6) ด้านทักษะการจัดการเรียนรู้  
          6.1 มีความเชี่ยวชาญในการจัดการเรียนรู้ส าหรับผู้เรียนระดับประถมศึกษาที่
มีรูปแบบหลากหลาย ทั้งรูปแบบที่เป็นทางการ (Formal) รูปแบบกึ่งทางการ (Non-formal) และ
รูปแบบไม่เป็นทางการ (Informal) อย่างสร้างสรรค์  
          6.2 มีความเชี่ยวชาญในการจัดการเรียนรู้ส าหรับผู้เรียนระดับประถมศึกษาที่
หลากหลาย ทั้งที่มีความสามารถพิเศษ ที่มีความสามารถปานกลาง และที่มีความต้องการพิเศษอย่างมี
นวัตกรรม  
          6.3 มีความเชี่ยวชาญในการจัดการเรียนรู้ในวิชาเอกการประถมศึกษาอย่าง
บูรณาการ 
 

5.6 มาตรฐานสถาบนัฝึกหัดครู 
  ค าว่า มาตรฐาน  หรือ Standard ตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน 
พ.ศ.2542 ให้ค านิยามว่า “มาตรฐาน” หมายถึง สิ่งที่ถือเป็นเกณฑ์ที่รองรับกันทั่วไป และสิ่งที่ถือเอา
เป็นเกณฑ์ส าหรับเทียบก าหนด ทั้งในด้านปริมาณและคุณภาพ เมื่อน ามารวมกับค าว่า “สถาบันฝึกหัด
คร”ู เป็นค าใหม่ว่า “มาตรฐานสถาบันฝึกหัดครู” มีความหมายว่า สิ่งที่ถือเป็นเกณฑ์ที่รับรองกันทั่วไป 
และที่ถือเอาเป็นเกณฑ์ส าหรับเทียบก าหนด ทั้งในด้านปริมาณและคุณภาพของคณะวิชาหรือวิทยาลัย
ครุศาสตร์ และศึกษาศาสตร์ที่อยู่ในสถาบันอุดมศึกษาของประเทศไทยทั้งของรัฐ ในก ากับเอกชน และ
เอกชน 
 มาตรฐานที่คุรุสภาก าหนดและเกี่ยวข้องกับสถาบันฝึกหัดครู 
  มาตรฐานที่คุรุสภาก าหนดและเกี่ยวข้องกับสถาบันฝึกหัดครูที่ส าคัญมี 2 ประเภท 
คือ มาตรฐานการผลิต และมาตรฐานการประกอบวิชาชีพ โดยมีรายละเอียดดังต่อไปนี้  (ส านักงาน
เลขาธิการคุรุสภา, 2558)  
  1. มาตรฐานการผลิต หมายถึง มาตรฐานที่คุรุสภาก าหนดให้สถาบันฝึกหัดครูน าไป
เป็นกรอบในการด าเนินการเพ่ือผลิตบัณฑิตทางการศึกษา ประกอบด้วย 6 องค์ประกอบ ดังนี ้
   1) กระบวนการคัดเลือกนักศึกษา หมายถึง การก าหนดคุณสมบัติและการ
คัดเลือกนิสิตนักศึกษา และเกณฑ์การประเมิน 
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   2) จ านวนนักศึกษา หมายถึง มีแผนการรับนิสิตนักศึกษาและจ านวนรับ
สอดคล้องกับจ านวนอาจารย์ 
   3) คณาจารย์ หมายถึง มีอาจารย์ประจ าหลักสูตรตลอดระยะเวลาที่จัด
การศึกษาตามหลักสูตรรวมถึงอาจารย์ผู้สอน อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ อาจารย์นิเทศก์ที่มี
คุณสมบัติตามเกณฑ์ที่ก าหนด 
   4) ทรัพยากรการเรียนรู้ หมายถึง ห้องเรียน ห้องปฏิบัติการ ห้องสมุดที่มีไม่
น้อยกว่ามาตรฐานก าหนด 
   5) การบริหารหลักสูตรและการเรียนการสอน หมายถึง การก าหนดให้มี
คณะกรรมการบริหารหลักสูตร และก าหนดหน้าที่ไม่น้อยกว่ามาตรฐาน และมีแผนการประเมินและ
พัฒนาคณาจารย์ มีเอกสารประมวลรายวิชาที่ไม่น้อยกว่ามาตรฐาน มีการระบุการน าผลการประเมิน
ไปปรับปรุงการเรียนการสอน ส่วนการฝึกประสบการณ์วิชาชีพ มีรายชื่อโรงเรียนส าหรับฝึก
ประสบการณ์วิชาชีพและมีรายชื่อพี่เลี้ยงและอาจารย์นิเทศก์ไม่น้อยกว่ามาตรฐาน นอกจากนี้ยังมี
กิจกรรมเสริมทักษะและมีแผนงานตลอดหลักสูตร 
   6) การประกันคุณภาพการศึกษา หมายถึง มีคณะกรรมการรับผิดชอบการ
ประกันคุณภาพการศึกษา มีระบบและแผนการด าเนินงานการประกันคุณภาพการศึกษาและมี
รายงานการประกันคุณภาพการศึกษา  
   

2. มาตรฐานวิชาชีพทางการศึกษา 
   ปัจจุบันคุรุสภาได้มีการก าหนดมาตรฐานวิชาชีพของผู้ประกอบวิชาชีพ
ทางการศึกษา โดยมีองค์ประกอบ 3 มาตรฐาน คือ มาตรฐานความรู้และประสบการณ์วิชาชีพ 
มาตรฐานการปฏิบัติงาน และมาตรฐานการปฏิบัติตน (จรรยาบรรณของวิชาชีพ) มีหลักการดังต่อไปนี้
(ส านักงานเลขาธิการคุรุสภา, 2559)  
   1) มาตรฐานความรู้และประสบการณ์วิชาชีพ หมายถึง ข้อก าหนดส าหรับผู้
ที่จะเข้ามาประกอบวิชาชีพ จะต้องมีความรู้และประสบการณ์วิชาชีพเพียงพอที่จะประกอบวิชาชีพ จึง
จะสามารถขอรับใบอนุญาตประกอบวิชาชีพ เพื่อใช้เป็นหลักฐานแสดงว่าเป็นบุคคลที่มีความรู้ 
ความสามารถ และมีประสบการณ์พร้อมที่จะประกอบวิชาชีพทางการศึกษาได้ 
   2) มาตรฐานการปฏิบัติงาน หมายถึง ข้อก าหนดเกี่ยวกับการปฏิบัติงานใน
วิชาชีพให้เกิดผลเป็นไปตามเป้าหมายที่ก าหนด พร้อมกับมีการพัฒนาตนเองอย่างต่อเนื่อง เพื่อให้เกิด
ความช านาญในการประกอบวิชาชีพ ทั้งความช านาญเฉพาะด้านและความช านาญตามระดับคุณภาพ
ของมาตรฐานการปฏิบัติงาน หรืออย่างน้อยจะต้องมีการพัฒนาตามเกณฑ์ที่ก าหนดว่ามีความรู้ 
ความสามารถ และความช านาญเพียงพอที่จะด ารงสถานภาพของการเป็นผู้ประกอบวิชาชีพ 
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   3) มาตรฐานการปฏิบัติตน หมายถึง ข้อก าหนดเกี่ยวกับการประพฤติตน
ของผู้ประกอบวิชาชีพ โดยมีจรรยาบรรณของวิชาชีพและแบบแผนพฤติกรรมตามจรรยาบรรณของ
วิชาชีพเป็นแนวทางในการปฏิบัติ เพื่อด ารงไว้ซึ่งช่ือเสียง ฐานะ เกียรติและศักดิ์ศรีแห่งวิชาชีพ  
 
5.6.1 คุณลักษณะของครูตามความต้องการของผู้ควบคมุส่งเสริมมาตรฐานวิชาชพี (คุรุสภา) 
 คุณลักษณะของครูตามข้อบังคับคุรุสภาว่าด้วยมาตรฐานวิชาชีพ ประกอบด้วยมาตรฐาน 3 
ด้าน คือ มาตรฐานความรู้และประสบการณ์วิชาชีพ มาตรฐานการปฏิบัติงาน และมาตรฐานการ
ปฏิบัติตน ได้ก าหนดรายละเอียดดังตารางต่อไปน้ี 
ตารางที่ 8 มาตรฐานความรู้และประสบการณ์วิชาชีพ 

มาตรฐานความรู้ มาตรฐานประสบการณ์วิชาชีพ 
ผู้ประกอบวิชาชีพครู ต้องมีคุณวุฒิไม่ต่ ากว่า

ปริญญาตรีทางการศึกษาหรอืเทียบเท่า หรอืมีคุณวุฒิอ่ืน
ที่คุรุสภารับรอง โดยมีมาตรฐานความรู้และ
ประสบการณ์ วิชาชีพ ดังต่อไปนี ้ 
1) ความเป็นคร ู 
2) ปรัชญาการศึกษา  
3) ภาษาและวัฒนธรรม  
4) จิตวิทยาส าหรับคร ู 
5) หลักสูตร  
6) การจัดการเรียนรู้และการจัดการช้ันเรียน  
7) การวิจัยเพื่อพัฒนาการเรียนรู้  
8) นวัตกรรมและเทคโนโลยีสารสนเทศทางการศึกษา  
9) การวัดและการประเมินผลการเรียนรู ้ 
10) การประกันคุณภาพการศกึษา  
11) คุณธรรม จริยธรรมและจรรยาบรรณ 

ผ่านการปฏิบัติการสอนใน
สถานศึกษาตามหลักสูตรปริญญาทาง
การศึกษาเป็นเวลาไม่น้อยกว่าหนึ่งปี
และผ่านเกณฑ์การประเมินปฏิบัติการ
สอนตามหลั ก เกณ ฑ์  วิ ธี ก ารและ
เงื่อนไขที่คณะกรรมการคุรุสภาก าหนด
ดังต่อไปนี ้ 
1) การฝึกปฏิบัติวิชาชีพระหวา่งเรียน  
2) การปฏิบัติการสอนในสถานศึกษา
ในสาขาวิชาเฉพาะ 
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ตารางที่ 9 มาตรฐานการปฏิบัติงาน และมาตรฐานการปฏิบัติตน 

มาตรฐานการปฏิบัติงาน มาตรฐานการปฏิบัติตน 

ข้อก าหนดเกี่ยวกับคุณลักษณะหรือการ
แสดงพฤติกรรมการปฏิบัติงานและการพัฒนางาน 
ซึ่งผู้ประกอบวิชาชีพทางการศึกษาต้องปฏิบัติตาม
เพื่อให้เกิดผลตามวัตถุประสงค์และเป้าหมายการ
เรียนรู้หรือการจัดการศึกษา รวมทั้งต้องฝึกฝนให้มี
ทักษะหรือความช านาญสูงขึ้นอย่างต่อเนื่อง ซึ่งผู้
ประกอบวิชาชีพครูต้องมีมาตรฐานการปฏิบัติงาน 
ดังต่อไปนี ้ 
1) ปฏิบัติกิจกรรมทางวิชาการเพื่อพัฒนาวิชาชีพครู
ให้ก้าวหน้าอยู่เสมอ  
2) ตัดสินใจปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ โดยค านึงถึงผลที่
จะเกิดแก่ผู้เรียน  
3) มุ่งมั่นพัฒนาผู้เรียนให้เติบโตเต็มตามศักยภาพ 
4) พัฒนาแผนการสอนให้สามารถปฏิบัติได้จริงใน
ชั้นเรียน  
5) พัฒนาสื่อการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพอยู่
เสมอ  
6) จัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้ผู้เรียนรู้จักคิด
วิเคราะห์ คิดสร้างสรรค์โดยเน้นผลถาวรที่เกิดแก่
ผู้เรียน  
7) รายงานผลการพัฒนาคุณภาพของผู้เรียนได้อย่าง
มีระบบ  
8) ปฏิบัติตนเป็นแบบอย่างที่ดีแก่ผู้เรียน  
9) ร่วมมือกับผู้อื่นในสถานศึกษาอย่างสร้างสรรค์  
10) ร่วมมือกับผู้อื่นในชุมชนอย่างสร้างสรรค์  
11) แสวงหาและใช้ข้อมูลข่าวสารในการพัฒนา  

จรรยาบรรณของวิชาชีพที่ก าหนดขึ้น
เป็นแบบแผนในการประพฤติตน ซึ่งผู้ประกอบ
วิชาชีพทางการศึกษาต้องปฏิบัติตาม เพื่อรักษา
และส่งเสริมเกียรติคุณ ชื่อเสียงและฐานะของผู้
ประกอบวิชาชีพทางการศึกษาให้เป็นที่เชื่อถือ
ศรัทธาแก่ผู้รับบริการและสังคมอันจะน ามาซึ่ง
เกียรติและศักด์ิศรีแห่งวิชาชีพ 
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5.6.2 คุณลักษณะบัณฑิตทีพ่ึงประสงค ์
  เนื่องจากศาสตร์ด้านครุศาสตร์ / ศึกษาศาสตร์เป็นศาสตร์เกี่ยวกับศิลปะและ
จิตวิทยาการสอนหรือการจัดการเรียนรู้ การผลิตครูจึงมีลักษณะเป็นสหวิทยาการ เชื่อมโยงและบูรณา
การกับสังคมศาสตร ์มนุษยศาสตร์ และวิทยาศาสตร์ เพื่อพัฒนาคนทั้งในวัยเรียนและนอกวัยเรียนให้มี
คุณภาพ สามารถพัฒนา เศรษฐกิจ สังคมและสิ่งแวดล้อมให้มีการพัฒนาที่ยั่งยืน ผู้วิจัยสรุป
คุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค์ได้ดังนี ้  

 1) มีคุณธรรม มีความกล้าหาญทางจริยธรรม มีจรรยาบรรณวิชาชีพครู และมีความ
รับผิดชอบสูงต่อวิชาการวิชาชีพ เศรษฐกิจ สังคมและสิ่งแวดล้อม 

 2) มีความอดทน ใจกว้าง และมีความเชี่ยวชาญในด้านการจัดการเรียนรู้ รวมทั้งการ
ท างานร่วมกันกับผู้เรียนและผู้ร่วมงานทุกกลุ่ม  

 3) มีความรอบรู้และมีความสามารถประยุกต์ความเข้าใจอันถ่องแท้ในทฤษฎี และมี
ระเบียบวิธีการศึกษาวิจัยเพื่อสร้างความรู้ใหม่ 

 4) มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ในการแก้ไขปัญหา และข้อโต้แย้งโดยการแสดงออกซึ่ง
ภาวะผู้น าในการแสวงหาทางเลือกใหม่ที่เหมาะสมและปฏิบัติได ้ 

 5) มีความสามารถในการพิจารณาแสวงหาและเสนอแนะแนวทางในการแก้ปัญหา
ทางวิชาการวิชาชีพและสังคมอย่างสมเหตุสมผล โดยการบูรณาการศาสตร์แบบสหวิทยาการและพหุ
วิทยาการเพื่อเสริมสร้างการพัฒนาที่ยั่งยืน 

 6) มีความสามารถในการติดตามพัฒนาการของศาสตร์ทั้งหลาย และมีความมุ่งมั่น
ในการพัฒนาสมรรถนะของตนอยู่เสมอ 
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5.7 สถาบันฝึกหัดครูที่ผลิตครูประถมศึกษาในประเทศไทย  
             ปัจจุบันมีสถาบันฝึกหัดครูที่ ผลิตครูประถมศึกษาทั้ งสิ้ นจ านวน 20 แห่ ง 
ประกอบด้วย กลุ่ม มหาวิทยาลัยรัฐบาลและอยู่ในก ากับของรัฐบาลจ านวน 7 แห่ง กลุ่มมหาวิทยาลัย
ราชภัฏจ านวน 12 แห่ง และกลุ่มมหาวิทยาลัยเอกชนจ านวน 1 แห่ง (ข้อมูลปี พ.ศ. 2562) ดังแสดง
ข้อมูลในตารางต่อไปนี ้
  ตารางที ่10 รายช่ือสถาบันฝึกหัดครูที่ผลติครูประถมศึกษาในประเทศไทย 

กลุ่มมหาวิทยาลัย ชื่อมหาวิทยาลัย  จังหวัด 
มหาวิทยาลัยรัฐบาล / อยู่ใน
ก ากับรัฐบาล 

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย  กรุงเทพฯ 
มหาวิทยาลัยสวนดุสิต  กรุงเทพฯ 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  กรุงเทพฯ 
มหาวิทยาลัยรามค าแหง  กรุงเทพฯ 
มหาวิทยาลัยศิลปากร  นครปฐม 
มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร ์  ปัตตานี 
มหาวิทยาลัยเชียงใหม่  เชียงใหม่ 

มหาวิทยาลัยราชภัฏ มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร  กรุงเทพฯ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา  พระนครศรีอยุธยา 
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม  นครปฐม 
มหาวิทยาลัยราชภัฏสุรินทร ์  สุรินทร ์
มหาวิทยาลัยราชภัฏศรีสะเกษ  ศรีสะเกษ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธาน ี  อุบลราชธานี 
มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  มหาสารคาม 
มหาวิทยาลัยราชภัฏเลย  เลย 
มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม ่  เชียงใหม่ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏอุตรดิตถ ์  อุตรดิตถ์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏก าแพงเพชร  ก าแพงเพชร 
มหาวิทยาลัยราชภัฏยะลา  ยะลา 

มหาวิทยาลัยเอกชน มหาวิทยาลัยฟาร์อีสเทอร์น  เชียงใหม่ 
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ตอนที ่6 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 สุรเดช ส าราญจิตต์ and พิมพ์พรรณ เทพสุเมธานนท์ (2555) ได้ท าการวิจัยเรื่องแนวคิดทาง
ปรัชญาการศึกษาของนักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ โครงการพัฒนาครูทั้งระบบภายใต้แผนปฏิบัติ
การไทยเข้มแข็ง การวิจัยนี้มีจุดมุ่งหมาย เพื่อศึกษาและเปรียบเทียบแนวคิดทางปรัชญาการศึกษาของ
นักศึกษาปริญญาโทภาคพิเศษ เครื่องมือที่ในการวิจัยคือแบบสอบถามชนิดเลือกตอบ (Multiple 
Choices) ซึ่งมี 7 ด้าน คือ 1) ด้านจุดมุ่งหมายของการศึกษา 2) ด้านหลักสูตร 3) ด้านผู้สอน 4) ด้าน
ผู้ เรียน 5) ด้านสถาบันการศึกษา 6) ด้านกระบวนการเรียนการสอน และ 7) ด้านการวัดผล
ประเมินผล ผลการวิจัยพบว่า นักศึกษากลุ่มนี้มีแนวคิดทางปรัชญาการศึกษาในภาพรวมโน้มไปทาง
ลัทธิพิพัฒนาการนิยมมากที่สุด รองลงมาคือลัทธิปฏิรูปนิยม พุทธปรัชญาการศึกษา อัตถิภาวนิยม    
สารัตถนิยม และนิรันตรนิยม ตามล าดับ ผลการเปรียบเทียบแนวคิดทางปรัชญาการศึกษาของ
นักศึกษากลุ่มนี้ที่มีความแตกต่างทางด้านเพศ อายุ ประสบการณ์การท างาน และสาขาที่ก าลังศึกษา 
พบว่า เพศแตกต่างกัน  มีแนวคิดทางปรัชญาการศึกษาแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
0.05 ส่วนอายุ ประสบการณ์การท างาน และสาขาที่ก าลังศึกษาแตกต่างกันมีแนวคิดทางปรัชญา
การศึกษาแตกต่างกันอย่างไม่มีนัยส าคัญทางสถิต ิ

George and Constantinos Christou (1998) ได้ศึกษาเรื่อง Towards Understanding 
Teachers' Philosophical Beliefs about Mathematics การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษา
ปัจจัยที่มีอิทธิพลต่อการพัฒนาความเชื่อทางปรัชญาของครูและหาความสัมพันธ์ของความเชื่อทาง
ปรัชญากับการปฏิบัติการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ของครู เก็บรวบรวมข้อมูลโดยใช้แบบสอบถาม
จ านวน 229 ชุดและสัมภาษณ์ 5 ครั้ง ผลการวิจัยพบว่าประสบการณ์ในโรงเรียนมีบทบาทส าคัญที่สุด
มีอิทธิพลต่อการพัฒนาความเช่ือทางปรัชญาของคร ู
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กรอบแนวคิดในการวิจัย  
งานวิจัยเรื่อง แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู 

สาขาวิชาประถมศึกษา เป็นงานวิจัยแบบผสมผสาน (Mixed-Methods Design) ที่มุ่งศึกษา (1) 
ศึกษาความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาและพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชา
ประถมศึกษา (2) ความสัมพันธ์ระหว่างความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษากับพฤติกรรมการสอนของนิสิต
นักศึกษา ครูสาขาวิชาประถมศึกษา และ (3) แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
ของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา มรีายละเอียดดังนี ้

1. ปัจจัยส่วนบุคคล 
      การวิจัยนี้ใช้กรอบแนวคิดปัจจัยส่วนบุคคล ซึ่งผู้วิจัยสังเคราะห์มาจากแนวคิดที่มาของ

ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา (Anne, 1997) สรุปเป็นกรอบแนวคิดปัจจัยส่วนบุคคล ประกอบด้วย 

เพศ ภูมิล าเนา ที่พักของนิสิตนักศึกษาครู วิชาสอนที่ได้รับมอบหมายในกระบวนฝึกประสบการณ์

วิชาชีพ ระดับชั้นที่ก าลังฝึกประสบการณ์วิชาชีพ ประเภทของโรงเรียนที่ก าลังฝึกประสบการณ์วิชาชีพ 

จ านวนนักเรียนในห้องที่ได้รับมอบหมายในการฝึกประสบการณ์วิชาชีพ และการตัดสินใจในการเลือก

รูปแบบหรือวิธีการสอน 

2. ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา 
      การวิจัยนี้ใช้กรอบแนวคิดความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาที่เป็นที่นิยมในนักการศึกษา

ทั้งหลายมี 5 สาขาปรัชญา ได้แก่ ปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม ปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม 

ปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม ปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม และปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม ซึ่ง

ผู้วิจัยพิจารณาออกเป็น 2 กลุ่มตามรากฐานของปรัชญา คือ ปรัชญาการศึกษาแบบดั้งเดิม และ

ปรัชญาการศึกษาแบบร่วมสมัย ซึ่งแต่ละปรัชญาสรุปแนวคิดได้ดังนี้ 

1) ปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม เป็นปรัชญาการศึกษาที่เน้นเนื้อหาวิชาต่าง ๆ ที่
ถ่ายทอดมาจากอดีต 

2) ปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม เป็นปรัชญาการศึกษาที่เน้นพัฒนาการทางสติปัญญา 
และความมีเหตุผล 

3) ปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม เป็นปรัชญาการศึกษาที่เน้นประสบการณ์ชีวิตและ
สังคม ให้สามารถปรับตัวในสังคมที่เปลี่ยนแปลงอยู่เสมอได้ 

4) ปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม เป็นปรัชญาการศึกษาที่เน้นการแก้ไขปัญหาสังคม เพื่อ
สร้างสรรค์สังคมใหม่ในอนาคต  

5) ปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม เป็นปรัชญาการศึกษาที่เน้นอิสระ เสรีภาพ ความ
รับผิดชอบ และความมีวินัยในตนเอง 
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3. พฤติกรรมการสอน 

 การวิจัยนี้ใช้กรอบแนวคิดพฤติกรรมการสอน ซึ่งได้จากการสังเคราะห์ตัวบ่งชี้

พฤติกรรมการสอน แบ่งออกเป็น 3 ด้าน ได้แก่ 1) ด้านการเตรียมการสอน 2) ด้านการจัดการเรียน

การสอนและการจัดบรรยากาศในห้องเรียน และ 3) ด้านการวัดและประเมินผล ซึ่งพฤติกรรมการ

สอนจะขึ้นอยู่กับความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา เพราะความเชื่อเป็นพ้ืนฐานของการกระท าของบุคคล 

โดยพฤติกรรมการสอนตามแนวความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษามีวิธีการดังนี้ 

1) พฤติกรรมการสอนตามแนวความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม 
 มีลักษณะเป็นการสอนแบบบรรยาย คือ การสอนที่ผู้สอนเป็นผู้พูด บอกเล่า

หรืออธิบายเนื้อหา หรือเรื่องราวต่าง ๆ ให้ผู้เรียนฟัง โดยฝ่ายผู้สอนเป็นผู้เตรียมการศึกษา ค้นคว้า

เรื่องราวต่าง ๆ แล้วผู้เรียนเป็นฝ่ายมารับผลของการศึกษาค้นคว้านั้น 

2) พฤติกรรมการสอนตามแนวความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนยิม 
 มีลักษณะเป็นการสอนแบบอภิปราย คือ การสอนที่ให้ผู้เรียนได้มีส่วนใน

การคิด พิจารณา วิเคราะห์สิ่งที่ผู้เรียนได้เรียน แล้วเสนอสิ่งนั้นต่อผู้สอนหรือผู้เรียนด้วยกันเอง แล้ว

ผู้สอนกับผู้เรียนจึงช่วยกันให้ข้อคิดเห็นแลกเปลี่ยนกัน 

3) พฤติกรรมการสอนตามแนวความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม 
 มีลักษณะเป็นการสอนแบบฝึกปฏิบัติ คือ การสอนที่เน้นการลงมือปฏิบัติ 

การทดลอง และการค้นคว้าอย่างมีระบบ ซึ่งครอบคลุมถึงรูปแบบในห้องทดลอง และในการฝึกฝน

ปฏิบัติจริงของสิ่งที่เรียนควบคู่กันไป ผู้เรียนจะได้ทดสอบความรู้หรือเนื้อหาที่เรียน ได้ค้นพบความรู้

ใหม่ด้วยตนเอง และได้ประยุกต์เนื้อหากับสภาพจริง 

4) พฤติกรรมการสอนตามแนวความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม 
 มีลักษณะเป็นการสอนแบบกลุ่มแก้ปัญหา คือ การสอนเน้นให้ผู้เรียนส ารวจ

ความสนใจความต้องการของตนเอง สนองความสนใจด้วยการค้นคว้า การอภิปรายและแสดงความ

คิดเห็น โดยเฉพาะเรื่องเกี่ยวกับสังคม วิธีการเรียนการสอนเป็นวิธีการแก้ปัญหาของสังคมโดยตรง

อาศัยวิธีแก้ปัญหาด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ วิธีการแบบโครงการ และวิธีการของปรัชญา 

5) พฤติกรรมการสอนตามแนวความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม 
 มีลักษณะเป็นการสอนแบบสัมมนา คือ การสอนที่มีเป้าหมายที่จะให้มีการ

ค้นคว้าโดยอิสระ ไม่ถูกจ ากัดด้วยองค์ประกอบใด ๆ เน้นการกระตุ้นให้ผู้เรียนเป็นตัวของตัวเองมาก

ที่สุด เน้นให้ผู้เรียนพบความเป็นจริงด้วยตัวเอง และเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เลือกเรียนได้ตามความ

พอใจ 
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ปัจจัยส่วนบุคคล 

ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษา 

 

พฤติกรรมการสอน 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

ภาพที่ 2 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

 

 

 

 

 

 

 

การสังเคราะห์แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

  

บทที ่3  
วิธีด าเนินการวิจัย 

การวิจัยเรื่อง แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษา โดยผู้วิจัยได้ท าการศึกษาค้นคว้าจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องตรงกับ
วัตถุประสงค์ของการศึกษาวิจัย และผู้วิจัยได้น าองค์ความรู้ดังกล่าวมาก าหนดเป็นกรอบแนวคิด 
(Conceptual Framework) หรือตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย วิจัยครั้งนี้ เป็นการวิจัยแบบผสมผสาน 
(Mixed-Methods Design) ประกอบด้วยการวิจัยเชิงปริมาณ (Quantitative Research) และการ
วิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) ผู้วิจัยมีแนวทางศึกษาวิจัยและด าเนินการวิจัยเป็นขั้นตอน
ตามล าดับ ดังนี ้

1. แบบแผนการวิจัย 
2. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
3. ตัวแปรที่ศึกษา 
4. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
5. วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล 
6. การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ 
 

3.1 แบบแผนการวิจัย 
 งานวิจัยเรื่อง แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษา มีวัตถุประสงค์ของการวิจัยคือ (1) เพื่อศึกษาความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
และพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา (2) เพื่อศึกษาความสัมพันธ์
ระหว่างความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษากับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชา
ประถมศึกษา และ (3) เพื่อสังเคราะห์แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของ  
นิสิตนักศึกษาคร ูสาขาวิชาประถมศึกษา 
 การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ด าเนินการโดยแบ่งเป็นขั้นตอนดังต่อไปน้ี 

 ขั้นตอนที่ 1 ขั้นการสร้างและพัฒนาเครื่องมือ ผู้วิจัยศึกษาข้อมูลจากเอกสารและ
งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ได้แก่ แนวความคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษา และพฤติกรรมการสอน เพื่อน าไปใช้ในการสร้างแบบสอบถามในการเก็บรวบรวมข้อมูล   
เชิงปริมาณ  
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 ขั้นตอนที่ 2 ขั้นการวิจัยเชิงปริมาณ น าแบบสอบถามที่สร้างมาเก็บข้อมูล จากนั้น
วิเคราะห์ข้อมูลด้วย SPSS 

 ขั้นตอนที่ 3 ขั้นการวิจัยเชิงคุณภาพ น าแบบสัมภาษณ์มาเก็บข้อมูล จากนั้น
วิเคราะห์โดยการตีความในรูปของการวิเคราะห์เชิงเนื้อหา (Content Analysis) แล้วบรรยาย
วิเคราะห์เป็นความเรียง 

 
3.2 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 งานวิจัยนี้เป็นงานวิจัยแบบผสมผสาน (Mixed-Methods Design) ด้วยลักษณะของการวิจัย
แบบนี้ ผู้วิจัยจึงได้ก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง ดังนี ้
 การวิจัยเชิงปริมาณ (Quantitative Research) 
  ประชากรที่ใช้ในการวิจัย คือ นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาชั้นปีที่ 5 ที่
ก าลังอยู่ในกระบวนการการฝึกประสบการณ์วิชาชีพ และก าลังจะก้าวเข้าสู่บทบาทของครูปฏิบัติการ 
สังกัดในสถาบันผลิตครูประถมศึกษาในประเทศไทยทั้งหมดจ านวน 20 แห่ง ประกอบด้วย กลุ่ม
มหาวิทยาลัยรัฐบาลและอยู่ในก ากับของรัฐบาล จ านวน 7 แห่ง กลุ่มมหาวิทยาลัยราชภัฏ จ านวน 12 
แห่ง และกลุ่มมหาวิทยาลัยเอกชน จ านวน 1 แห่ง มีจ านวนประชากรรวมทั้ งหมด 829 คน         
(ข้อมูลปี พ.ศ. 2562) 
  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาชั้นปีที่ 5 
เนื่องจากประชากรมีขนาดใหญ่ ผู้วิจัยจึงได้ท าการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง โดยใช้วิธีการสุ่มแบบหลายขั้นตอน 
(Multi-stage Sampling) เพื่อเป็นกระบวนการให้ได้มาซึ่งกลุ่มตัวอย่างที่มีความเป็นตัวแทนที่ดีของ
ประชากร ซึ่งจ านวนกลุ่มตัวอย่างผู้วิจัยได้ค านวณจากประชากรของสถาบันผลิตครูประถมศึกษาใน
ประเทศไทยรวมทั้งสิ้น 829 คน จึงได้ก าหนดให้ค่าความคลาดเคลื่อนเท่ากับ 0.05 ที่ระดับความ
เชื่อมั่น 95% ก าหนดกลุ่มตัวอย่างโดยใช้สูตรทาโร่ ยามาเน่ (Taro Yamane) ในการค านวณดังนี้ 
(ธานินทร์ ศิลป์จาร,ุ 2551) 
  

ก าหนดให้  n =  
N

1+Ne2 

 
N = ขนาดของประชากร 
n = ขนาดของตัวอย่าง 

𝑒 = ค่าความคลาดเคลื่อน  
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ดังนั้น    n = 
829

1+{(829)(0.05)2}
 

       = 274 

 จากการค านวณจะได้กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้รวมทั้งสิ้นจ านวน 274 คน โดยในการ
วิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยก าหนดขนาดกลุ่มตัวอย่างเพิ่มไปร้อยละ 10 ของจ านวนขนาดกลุ่มตัวอย่างที่ค านวณ
ได้ เพื่อชดเชยอัตราการตอบกลับของข้อมูล ผู้วิจัยใช้วิธีการสุ่มแบบหลายขั้นตอน (Multi-stage 
Sampling) โดยการได้มาซึ่งกลุ่มตัวอย่างของการวิจัยในครั้งนี้ มีขั้นตอนในการด าเนินการดังต่อไปนี ้
 1. การสุ่มตัวอย่างแบบชั้นภูมิ (Stratified sampling) โดยใช้หน่วยการสุ่ม คือ ภูมิภาค 
แบ่งออกเป็น 4 ภูมิภาค คือ ภาคเหนือ ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ภาคกลาง และภาคใต้ มาเป็น
ตัวอย่าง โดยผู้วิจัยได้ก าหนดร้อยละของกลุ่มตัวอย่างเป็นร้อยละ 50 ของจ านวนสถาบันในแต่ละ
ภูมิภาค รวมเป็นจ านวนสถาบันตัวอย่างทั้งหมด 11 จังหวัด ซึ่งจะท าให้การเลือกกลุ่มตัวอย่างเป็นไป
ได้อย่างเหมาะสมทั้งหลักทางทฤษฎีและทางปฏิบัติ ดังตารางที่ 11 
 
ตารางที่ 11 ภูมิภาค จ านวนของสถาบันผลิตครูประถมศึกษา และจ านวนกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย 

ภูมิภาค 
จ านวนของสถาบันผลิตครู

ประถมศึกษา 
จ านวนกลุ่มตวัอย่างจังหวัด

(ร้อยละ 50) 
ภาคเหนือ             5 3 

ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ             5 3 
ภาคกลาง             8 4 
ภาคใต้             2 1 
รวม 20 11 

 
2. การสุ่มอย่างง่าย (Simple random sampling) โดยผู้วิจัยใช้วิธีจับสลาก จากจ านวน

สถาบันในแต่ละภูมิภาคที่ผู้วิจัยได้มีการก าหนดร้อยละของกลุ่มตัวอย่างเป็นร้อยละ 50 ของจ านวน 
เพื่อให้ได้ชื่อสถาบันผลิตครูประถมศึกษาตามจ านวนที่ก าหนดขนาดของกลุ่มตัวอย่างไว้ จ านวนทั้งสิ้น 
11 สถาบัน ใน 4 ภูมิภาค ดังตารางที่ 12 
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ตารางที ่ 12 ข้อมูลสถาบันผลิตครูประถมศึกษาที่เป็นกลุม่ตัวอย่างจ าแนกตามภูมิภาคแบบ 4 ภูมิภาค 
 

 

 
การวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) 

ประชากรที่ใช้ในการวิจัยเชิงคุณภาพ คือ อาจารย์มหาวิทยาลัยประจ าหลักสูตรสาขาวิชา
ประถมศึกษาหรืออาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตรการฝึกหัดครูประถมศึกษา 

กลุ่มตัวอย่างที่ ใช้ ในการวิจัย  คือ อาจารย์มหาวิทยาลัยประจ าหลักสูตรสาขาวิชา
ประถมศึกษาหรืออาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตรการฝึกหัดครูประถมศึกษา จ านวน 8 คน ซึ่งผู้วิจัยใช้
วิธีการเลือกแบบมีจุดมุ่งหมายหรือการเลือกแบบจ าเพาะเจาะจง (Purposive Sampling) เพื่อให้ได้
กลุ่มตัวอย่างที่ตรงตามจุดมุ่งหมายของการวิจัยและเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับปริญญาตรี      
พ.ศ. 2558 ตามประกาศกระทรวงศึกษาธิการ ดังรายละเอียดต่อไปนี้ (ส านักงานคณะกรรมการการ
อุดมศึกษา, 2560)  

“อาจารย์ประจ าหลักสูตร” หมายถึง อาจารย์ประจ าที่มีคุณวุฒิตรงหรือสัมพันธ์กับสาขาวิชา
ของหลักสูตรที่เปิดสอน ซึ่งมีหน้าที่สอนและค้นคว้าวิจัยในสาขาวิชาดังกล่าว ทั้งนี้ สามารถเป็น

ภูมิภาค 
จ านวนกลุ่ม

ตัวอย่างจังหวดั 
(ร้อยละ 50) 

ชื่อมหาวิทยาลัย ชื่อจังหวัด 

ภาคเหนือ 3 
1. มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ เชียงใหม่ 
2. มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม่ เชียงใหม่ 
3. หาวิทยาลัยราชภัฏก าแพงเพชร ก าแพงเพชร 

ภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือ 

 
3 

4. มหาวิทยาลัยราชภัฏสุรินทร์ สุรินทร ์
5. มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธาน ี อุบลราชธานี 
6. มหาวิทยาลัยราชภัฏเลย เลย 

ภาคกลาง 4 

7. จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย กรุงเทพฯ 
8. มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ กรุงเทพฯ 
9. มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร กรุงเทพฯ 

10. มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม นครปฐม 
ภาคใต้ 1 11. มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ ปัตตานี 

รวม 11 11 11 
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อาจารย์ประจ าหลักสูตรหลายหลักสูตรได้ในเวลาเดียวกัน แต่ต้องเป็นหลักสูตรที่อาจารย์ผู้นั้นมีคุณวุฒิ
ตรงหรือสัมพันธ์กับสาขาวิชาของหลักสูตร 

“อาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตร” หมายถึง อาจารย์ประจ าหลักสูตรที่มีภาระหน้าที่ในการ
บริหารและพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอน ตั้งแต่การวางแผน การควบคุมคุณภาพ การติดตาม
ประเมินผลและการพัฒนาหลักสูตร อาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตรต้องอยู่ประจ าหลักสูตรนั้นตลอด
ระยะเวลาที่จัดการศึกษา โดยจะเป็นอาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตรเกินกว่า 1 หลักสูตรในเวลา
เดียวกันไม่ได้ ยกเว้น พหุวิทยาการหรือสหวิทยาการ ให้เป็นอาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตรได้อีกหนึ่ง
หลักสูตรและอาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตรสามารถซ้ าได้ไม่เกิน 2 คน 

 
3.3 ตัวแปรทีศ่ึกษา 
 งานวิจัยน้ีผู้วิจัยได้ก าหนดตัวแปรที่ต้องการศึกษา คือ  
  1.1 ปัจจัยส่วนบุคคลของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา ประกอบด้วย 
เพศ ภูมิล าเนา ที่พักของนิสิตนักศึกษาครู วิชาสอนที่ได้รับมอบหมายในกระบวนฝึกประสบการณ์
วิชาชีพ ระดับชั้นที่ก าลังฝึกประสบการณ์วิชาชีพ ประเภทของโรงเรียนที่ก าลังฝึกประสบการณ์วิชาชีพ 
จ านวนนักเรียนในห้องที่ได้รับมอบหมายในการฝึกประสบการณ์วิชาชีพ และการตัดสินใจในการเลือก
รูปแบบหรือวิธีการสอน 
  1.2 ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษา  
   1.2.1 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาแบบดั้งเดิม ประกอบด้วย ความเชื่อ
เชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม และความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม 
   1.2.2 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาแบบร่วมสมัย ประกอบด้วย ความเชื่อ
เชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม และความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาอัตถิภาวนิยม   

1.3 พฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา 
1.4 แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู 

สาขาวิชาประถมศึกษา 
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3.4 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจยั 
 เครื่องมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูล ได้แก่ แบบสอบถาม (Questionnaires) ในเรื่องของ
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาและพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา 
และแบบสัมภาษณ์  (Interview) แนวทางการหล่อหลอมความเชื่ อเชิงปรัชญาการศึกษาของ        
นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา โดยมีรายละเอียดดังนี ้
 การวิจัยเชิงปริมาณ (Quantitative Research) 
  แบบสอบถาม (Questionnaires) 

ตอนที่ 1 เกี่ยวกับสถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม มีลักษณะเป็นแบบ
ตรวจสอบรายการ (Checklist) มีวัตถุประสงค์ เพื่ อศึกษาสถานภาพส่วนบุคคลของผู้ตอบ
แบบสอบถาม 
   ตอนที่ 2 เกี่ยวกับความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู
สาขาวิชาประถมศึกษา เป็นการสอบถามเกี่ยวกับลักษณะความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา มีลักษณะ
เป็นแบบเลือกตอบ (Multiple Choice) แบบ 5 ตัวเลือก ซึ่งตัวเลือกแต่ละตัวจะแทนความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษาแต่ละสาขาใน 8 ด้านดังนี ้
  1) ด้านความหมายการศึกษา  3  ข้อ จ านวน  15  ตัวเลือก 
  2) ด้านจุดมุ่งหมายการศึกษา  3  ข้อ จ านวน  15  ตัวเลือก 
  3) ด้านหลักสูตร    3  ข้อ จ านวน  15  ตัวเลือก 
  4) ด้านบทบาทคร ู   3  ข้อ จ านวน  15  ตัวเลือก 

5) ด้านบทบาทผู้เรียน   3  ข้อ จ านวน  15  ตัวเลือก 
  6) ด้านบทบาทโรงเรียน   3  ข้อ จ านวน  15  ตัวเลือก 
  7) ด้านกระบวนการเรียนการสอน  3  ข้อ จ านวน  15  ตัวเลือก 
  8) ด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา 3  ข้อ จ านวน  15  ตัวเลือก 
 

ทั้งนี้ผู้วิจัยได้เรียงตัวเลือกสลับกัน โดยผู้ตอบจะไม่สามารถทราบได้ว่าตัวเลือกข้อใดแทน
ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาสาขาใด ดังรายละเอียดในตารางที่ 13 
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ตารางที ่13 ตัวเลือกที่ใช้แทนความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาแต่ละสาขาในแต่ละข้อ 

ปรัชญาการศึกษา ตัวเลือกที่ใช้แทนความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา 

สารัตถนิยม 
(Essentialism) 

1.1 ก         1.2 ข          1.3 ค 
2.1 ง         2.2 ข          2.3 ค 
3.1 ก        3.2 จ           3.3 ง 
4.1 ง        4.2 ข              4.3 ง 

 

5.1 ข          5.2 ง             5.3 ง 
6.1 ก          6.2 ง             6.3 จ 
7.1 ก          7.2 ค             7.3 ง 
8.1 ก          8.2 ค             8.3 ข 

 

นิรันตรนิยม 
(Perennialism) 

1.1 ข     1.2 ค     1.3 ง 
2.1 ก       2.2 ค        2.3 ง 
3.1 ข        3.2 ก         3.3 จ 
4.1 ก        4.2 ค         4.3 จ 

 

5.1 ก 5.2 ค           5.3 ค 
6.1 ข      6.2 จ           6.3 ก 
7.1 ข        7.2 ง          7.3 จ 
8.1 ข        8.2 ง          8.3 ค 

 

พิพัฒนนิยม 
(Progressivism) 

1.1 ค 1.2 ง         1.3 จ 
2.1 ข 2.2 ก         2.3 จ 
3.1 ค        3.2 ข         3.3 ก 
4.1 ข        4.2 ง         4.3 ก 

 

5.1 จ       5.2 จ           5.3 จ 
6.1 ค       6.2 ก           6.3 ข 
7.1 ค        7.2 จ          7.3 ก 
8.1 ค        8.2 จ          8.3 ง 

 

ปฏิรูปนิยม 
(Reconstructionism) 

1.1 ง           1.2 จ        1.3 ก 
2.1 จ         2.2 ง        2.3 ก 
3.1 ง         3.2 ค         3.3 ข 
4.1 ค        4.2 จ         4.3 ข 

 

5.1 ง       5.2 ข           5.3 ก 
6.1 ง       6.2 ข           6.3 ค 
7.1 ง        7.2 ก          7.3 ข 
8.1 ง        8.2 ก          8.3 จ 

 

อัตถิภาวนิยม 
(Existentialism) 

1.1 จ     1.2 ก     1.3 ข 
2.1 ค     2.2 จ         2.3 ข 
3.1 จ       3.2 ง         3.3 ค 
4.1 จ        4.2 ก        4.3 ค 

 

5.1 ค      5.2 ก           5.3 ข 
6.1 จ       6.2 ค           6.3 ง 
7.1 จ        7.2 ข          7.3 ค 
8.1 จ        8.2 ข        8.3 ก 

 

 
ตอนที่ 3 เกี่ยวกับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา เป็น

การสอบถามเกี่ยวกับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา มีลักษณะ
เป็นมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) แบบลิเคิร์ท (Likert) ชนิด 5 ระดับ โดยเป็นการวัดแบบ
เรียงล าดับ (Ordinal Scale) ซึ่งสอบถามพฤติกรรมการสอนใน 3 ด้าน ดังนี ้
   1) ด้านการเตรียมการสอน 
   2) ด้านการจัดการเรียนการสอนและการจัดบรรยากาศในห้องเรียน 
   3) ด้านการวัดผลและการประเมินผล 
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ขั้นตอนการสร้างเครื่องมือและวิธีตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือมีรายละเอียดดังต่อไปนี ้
  1. ผู้วิจัยศึกษาเอกสาร แนวความคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษาและพฤติกรรมการสอน มีการก าหนดนิยามตัวแปรที่ศึกษา 
  2. ผู้วิจัยได้น าข้อมูลและแนวคิดที่ได้จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องมาสร้างข้อ
ค าถามเกี่ยวกับความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาและพฤติกรรมการสอน จากนั้นน าแบบสอบถามที่สร้าง
ขึ้นไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบความถูกต้องของข้อค าถาม แล้วน าข้อเสนอแนะมาปรับปรุงแก้ไข
ก่อนน าเสนอผู้เชี่ยวชาญ 
   3. ผู้วิจัยน าแบบสอบถามที่ได้ปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษา
ให้คณะผู้เชี่ยวชาญพิจารณากลั่นกรองทั้งหมด 3 ท่าน ดังแสดงในภาคผนวก ก (หน้า 133) เพื่อ
ตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสมระหว่างเนื้อหาในค าถามกับนิยามเชิงปฏิบัติการ แนวคิดทฤษฎีของ
ตัวแปร ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา รวมถึงความเหมาะสมของภาษาของแบบสอบถาม       
ซึ่งผู้วิจัยใช้วิธีการเลือกผู้ทรงคุณวุฒิเป็นการเลือกแบบเจาะจง เพื่อให้ เป็นไปตามวัตถุประสงค์ของ   
การวิจัยตามคุณสมบัติดังนี ้
    1) ผู้เชี่ยวชาญด้านความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษา       จ านวน 1 ท่าน 
    2) ผู้เชี่ยวชาญด้านพฤติกรรมการสอน          จ านวน 1 ท่าน 
    3) ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา     จ านวน 1 ท่าน 
 
 ดังมีรายละเอียดการน าเสนอแบบสอบถามต่อผู้ทรงคุณวุฒิดังนี้ 
    วันที่ 18 เมษายน 2562 ผู้วิจัยได้น าจดหมายขอเชิญเป็นผู้ทรงคุณวุฒิตรวจ
เครื่องมือวิจัย จากคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย และเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ 
แบบสอบถามเกี่ยวกับความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาและพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษา พร้อมทั้งแบบประเมินความสอดคล้อง เพื่อประเมินความคิดเห็นของ
ผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อประเด็นข้อค าถาม 
    วันที่ 23 - 25 เมษายน 2562 ผู้วิจัยได้รับแบบสอบถามและแบบประเมิน
ความสอดคล้องของข้อค าถามที่ได้รับการประเมินจากผู้เชี่ยวชาญเรียบร้อยแล้ว  โดยสามารถสรุป
ภาพรวมของข้อเสนอแนะ ดังตารางที่ 14 
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ตารางที ่14 ประเด็นการปรับแก้เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยตามข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒ ิ

เครื่องมือทีใ่ช้ในการวิจัย ข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวฒุ ิ สิ่งที่ผู้วิจัยปรบัปรุงแก้ไข 

ตอนที่ 3 พฤติกรรมการสอน
ตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาพิพัฒนนิยม 

ควรก าหนดจ านวนข้อให้เท่ากับ
ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาอ่ืน 

ปรับให้เหลือจ านวน 8 ข้อจาก
ทั้งหมด 10 ข้อ โดยรวมข้อที่มี
ความคล้ายคลึงกันเข้าด้วยกัน 

ตอนที่ 3 ข้อ 15 ตั้งปัญหาขึ้น
เพื่อยั่วยุให้ผู้เรียนได้ใช้ความรู้ 
ความคิด และสติปัญญาของ
ตนเองให้มากที่สุด 

ควรปรับเปลี่ยนจากค าว่า “ยั่วย”ุ
เป็น “กระตุ้น” เพื่อให้เหมาะสม
มากยิ่งขึ้น 

ปรับข้อความเป็น ต้ังปัญหาขึ้น
เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ใช้
ความรู้ ความคิด และ
สติปัญญาของตนเองให้มาก
ที่สุด 

ตอนที่ 3 ข้อ 35 เปิดโอกาส
ให้ผู้เรียนคัดคา้นหรือ
เสนอแนะในเรือ่งที่เรียน 

ควรปรับเปลี่ยนข้อความ ปรับข้อความเป็น เปิดโอกาส
ให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็น 
หรือเสนอแนะในเรื่องที่เรียน 

     
    วันที่  27 เมษายน 2562 จากนั้นผู้วิจัยน าผลมาพิจารณาคะแนนของ
ผู้เชี่ยวชาญในแต่ละข้อ แล้วมาวิเคราะห์หาค่าดัชนีความสอดคล้อง ( Index of Item Objective 
Congruence: IOC) โดยในการตรวจสอบคุณภาพข้อค าถามของผู้เชี่ยวชาญ โดยก าหนดเกณฑ์การ
พิจารณา ดังนี ้
  +1  หมายถึง ข้อค าถามมีความสอดคล้องกับนิยามเชิงปฏิบัติการ 
   0  หมายถึง ไม่แน่ใจว่าข้อค าถามมีความสอดคล้องกับนิยามเชิงปฏิบัติการ 
  -1  หมายถึง ข้อค าถามไม่มีความสอดคล้องกับนิยามเชิงปฏิบัติการ 
จากนั้นวิเคราะห์ข้อมูลความเหมาะสมสอดคล้องของข้อค าถาม โดยใช้ดัชนีความสอดคล้อง (IOC)  ซึ่ง
ค านวณค่าตามสูตร ดังนี ้

     
N

R
IOC


  

เมื่อ  IOC       คือ ค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับนิยามเชิงปฏิบัติการ 
   R       คือ ผลรวมของคะแนนการตรวจสอบข้อค าถามจากผู้เช่ียวชาญ 

  N       คือ จ านวนผู้เชี่ยวชาญ 
 เกณฑ์ที่ใช้ในการพิจารณาความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) โดยก าหนดเกณฑ์การ
พิจารณาระดับค่าดัชนีความสอดคล้องของข้อค าถามที่ได้จาก  การค านวณจากสูตรที่จะมีค่าอยู่
ระหว่าง 0.00 ถึง 1.00 มีรายละเอียดของเกณฑ์การพิจารณา ดังนี้ 
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  ค่า IOC ≥ 0.50  จึงสามารถแสดงได้ว่าข้อค าถามนั้นตรงตามนิยามที่ต้องการวัด 
และมีความถูกต้องเหมาะสมที่จะน าไปใช้เพื่อเก็บรวบรวมข้อมูล (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2552) โดย
สามารถสรุปผลการแสดงความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อข้อค าถามในแบบสอบถามทั้งหมด 3 ส่วน 
ดังต่อไปนี ้
 แบบสอบถามส่วนที่ 1 เป็นแบบสอบถามเกี่ยวกับข้อมูลพื้นฐานของผู้ตอบแบบสอบถาม ซึ่ง
ผู้เชี่ยวชาญทั้ง 3 ท่านให้ข้อเสนอแนะที่ตรงกันว่าข้อค าถามทุกข้อสามารถน ามาใช้ได้ทั้งหมด มีผลการ
แสดงความคิดเห็นดังในภาคผนวก ง (หน้า 152) 

แบบสอบถามส่วนที่ 2 เป็นแบบสอบถามเกี่ยวกับข้อมูลความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของ
นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา จ านวน 24 ข้อ ผลปรากฏว่าผู้เชี่ยวชาญทั้ง 3 ท่าน ได้
พิจารณาตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับเนื้อหา และความเหมาะสมของภาษาใน
แบบสอบถามมีค่าดัชนี IOC อยู่ระหว่าง 0.67-1 ในทุกข้อค าถาม ซึ่งหมายความว่า ข้อค าถามสามารถ
วัดได้และมีความสอดคล้องกับเนื้อหา และมีความเหมาะสมของภาษา รายละเอียดผลการแสดงความ
คิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิดังแสดงในภาคผนวก ง (หน้า 153) 
          แบบสอบถามส่วนที่ 3 เป็นแบบสอบถามเกี่ยวกับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษา ซึ่งผู้เชี่ยวชาญทั้ง 3 ท่านให้ข้อเสนอแนะที่ตรงกันว่าข้อค าถามทุกข้อสามารถ
น ามาใช้ได้ทั้งหมด มีผลการแสดงความคิดเห็นดังแสดงในภาคผนวก ง (หน้า 162) 
 4. ผู้วิจัยน าข้อเสนอแนะจากผู้เชี่ยวชาญมาปรับปรุงแก้ไขข้อค าถาม จากนั้นน าไปให้
อาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบอีกครั้งจนได้แบบสอบถามที่มีความถูกต้องสมบูรณ์  
 5. จากนั้นผู้วิจัยจึงไดด้ าเนินการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย โดย
การน าแบบสอบถามเกี่ยวกับข้อมูลความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาไปทดลองใช้ (try out) กับนักศึกษา
ครูระดับปริญญาบัณฑิต สาขาประถมศึกษา คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
จ านวน 30 คน ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย เพื่อวิเคราะห์หาค่าความเที่ยง (reliability) ของ
แบบสอบถาม โดยใช้วิธีการทดสอบซ้ า ซึ่งเว้นระยะการทดสอบครั้งที่ 1 และการทดสอบครั้งที่ 2 ห่าง
กัน 15 วัน โดยทดสอบครั้งแรกเมื่อวันที่ 29 เมษายน พ.ศ. 2562 และทดสอบครั้งที่ 2 เมื่อวันที่ 14 
พฤษภาคม พ.ศ. 2562 แล้วน าข้อมูลที่ได้มาค านวณหาค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์แบบเพียร์สัน             
(Pearson’s Correlation Coefficient) จากสูตรดังต่อไปน้ี  
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เมื่อ   r แทน สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ ์
 X แทน ข้อมูลชุดแรก 
 Y แทน ข้อมูลชุดหลัง 
 ∑ 𝑥 แทน ผลรวมของคะแนน X 
 ∑ 𝑌 แทน ผลรวมของคะแนน Y 
 ∑ 𝑋𝑌 แทน ผลรวมของผลคูณระหว่างคะแนน X กับ Y 
 ∑𝑥2 แทน ผลรวมของคะแนน X แต่ละตัวยกก าลังสอง 
  ∑𝑌2 แทน ผลรวมของคะแนน Y แต่ละตัวยกก าลังสอง 
 n  แทน จ านวนคนหรือจ านวนคู่ของข้อมูล 
 
 ผลปรากฏว่าค่าความเที่ยงของแบบสอบถามเกี่ยวกับข้อมูลความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาแต่
ละสาขามีดังนี ้

1. ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม    เท่ากับ   0.918**  
2. ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม  เท่ากับ   0.868** 
3. ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม เท่ากับ   0.947** 
4. ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม เท่ากับ   0.802** 
5. ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม เท่ากับ   0.938** 

** นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

ส่วนการวิเคราะห์หาค่าความเที่ยงของแบบสอบถามเกี่ยวกับพฤติกรรมการสอน ภายหลังจากการน า
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยไปทดลองใช้ ผู้วิจัยน าข้อมูลที่ได้มาค านวณโดยใช้สัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha 
Coefficient) ตามวิธีของครอนบาค (Cronbach) จากสูตรดังต่อไปน้ี  
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 ผลปรากฏว่าค่าความเที่ยงของแบบสอบถามเกี่ยวกับพฤติกรรมการสอนทั้งฉบับมีค่าเท่ากับ 
0.918 ซึ่งมีค่ามากกว่า 0.70 ขึ้นไป ถือว่ามีความเหมาะสมในการน าไปใช้ในการศึกษา (ลัดดาวัลย์ 
เพชรโรจน์ & อัจฉรา ช านิประศาสน์, 2545) 
 6. ผู้วิจัยปรับปรุงแก้ไขแบบสอบถามฉบับสมบูรณ์ เพื่อด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล 
แล้วจึงน าข้อมูลทั้งหมดมาวิเคราะห์ต่อไป 
 
การวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) 

แบบสัมภาษณ์ (Interview) 
 ตอนที่ 1 เกี่ยวกับสถานภาพของผู้ตอบแบบสัมภาษณ์ ได้แก่ ชื่อ -สกุลของผู้ถูก

สัมภาษณ์ วัน/เวลา/สถานที่ที่สัมภาษณ ์
 ตอนที่ 2 เกี่ยวกับแนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิต

นักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา เป็นแบบสัมภาษณ์ชนิดกึ่ งโครงสร้าง (Semi-structured 
Interview) มีลักษณะผสมผสานระหว่างโครงสร้างข้อค าถามและการก าหนดประเด็นค าถามไว้
ล่วงหน้า 

 
ขั้นตอนการสร้างเครื่องมือและวิธีตรวจสอบคุณภาพของแบบสัมภาษณ์มีรายละเอียด

ดังต่อไปนี ้
  1. ผู้วิจัยศึกษาเอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสร้างแบบสัมภาษณ์ จากนั้น
ก าหนดขอบข่ายของข้อมูลที่ต้องการให้ครอบคลุมกรอบแนวคิดการวิจัย 
  2. ผู้วิจัยสร้างข้อค าถามปลายเปิดเกี่ยวกับแนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา จากนั้นน าแบบสัมภาษณ์ที่สร้างขึ้นไป
ให้อาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบความถูกต้องของข้อค าถาม แล้วน าข้อเสนอแนะมาปรับปรุงแก้ไขก่อน
น าเสนอผู้เชี่ยวชาญ 
  3. ผู้วิจัยน าแบบสัมภาษณ์ที่ได้ปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษา
ให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณากลั่นกรองทั้งหมด 3 ท่าน เพื่อพิจารณาประเด็นความถูกต้องเหมาะสม
ทางด้านภาษาและความสอดคล้องของข้อค าถาม โดยใช้ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ซึ่งสามารถ
สรุปผลการแสดงความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อประเด็นข้อค าถามในแบบสัมภาษณ์ทั้งหมด 5 ข้อ
ค าถาม ดังแสดงในภาคผนวก ง (หน้า 165)  
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จากผลการแสดงความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อประเด็นข้อค าถามในแบบสัมภาษณ์ ผล
ปรากฏว่าผู้เชี่ยวชาญทั้ง 3 ท่าน ได้พิจารณาตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามแต่ละข้อกับ
จุดประสงค์ มีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) เท่ากับ 1 ในทุกข้อค าถาม ซึ่งหมายความว่า ข้อค าถาม
สามารถน าไปใช้ในการสัมภาษณ์ได้ 
  4. ผู้วิจัยจัดท าแบบสัมภาษณ์ฉบับสมบูรณ์ เพื่อน าไปเก็บรวบรวมข้อมูลต่อไป 
 

3.5 วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล   
การวิจัยเชิงปริมาณ (Quantitative Research) 

  ผู้วิจัยใช้แบบสอบถามเป็นเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล ส าหรับการด าเนินการ
เก็บรวบรวมข้อมูลผู้วิจัยมีขั้นตอนดังต่อไปน้ี 
  1. ผู้วิจัยติดต่อสถาบันผลิตครูประถมศึกษาที่ เป็นกลุ่มตัวอย่างจ านวน 11 สถาบัน 
เพื่อขอความอนุเคราะห์ในการเก็บข้อมูล แล้วจึงจัดส่งหนังสือขอความร่วมมือในการท าวิจัยจาก
บัณฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยไปยังผู้บริหารสถาบันผลิตครูประถมศึกษาที่เป็นกลุ่ม
ตัวอย่างทั้งหมด เพื่อขอความร่วมมือในการเก็บข้อมูล 
  2. ผู้วิจัยด าเนินการเก็บข้อมูล โดยการน าแบบสอบถามจ านวนส่งไปรษณีย์พร้อม
ซองเปล่าปิดผลึกอากรแสตมป์จ่าหน้าซองถึงผู้วิจัย จ านวน 1 ซอง หลังจากที่ผู้วิจัยน าแบบสอบถามส่ง
ไปรษณียแ์ล้ว จึงไดต้ิดต่อนัดหมายวันส่งแบบสอบถามคืน โดยก าหนดระยะเวลา 2 สัปดาห์  
  3. เมื่อผ่านไป 1 สัปดาห์ ผู้วิจัยด าเนินการติดตามแบบสอบถามครั้งแรกเมื่อวันที่ 27 
พฤษภาคม พ.ศ. 2562 โดยโทรศัพท์ติดต่อสถาบันผลิตครูประถมศึกษาที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง  
  4. เมื่อถึงวันนัดส่งคืนแบบสอบถาม ผู้วิจัยได้เก็บรวบรวมแบบสอบถามที่สถาบัน
ผลิตครูประถมศึกษาที่เป็นกลุ่มตัวอย่างได้ส่งแบบสอบถามคืน รวมแบบสอบถามที่ส่งไปทั้งหมด
จ านวน 297 ฉบับ ได้รับกลับคืนมาในสภาพที่สมบูรณ์ใช้ได้ 274 ฉบับ คิดเป็นร้อยละ 92.26 โดย
ผู้วิจัยสรุปภาพรวมของกลุ่มตัวอย่างในการส่งแบบสอบถามและการได้รับแบบสอบถามตอบกลับ ดัง
รายละเอียดตารางที่ 15 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  71 
 

  

ตารางที่ 15 สรุปภาพรวมกลุ่มตัวอย่างในการส่งแบบสอบถามและการได้รับแบบสอบถามตอบกลับ 

รายการ 
แบบสอบถาม 
(ฉบับส่งไป) 

แบบสอบถาม 
(ฉบับตอบกลบั) 

จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 
1. มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ 27 100.00 24 88.89 
2. มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม่ 27 100.00 25 92.60 
3. หาวิทยาลัยราชภัฏก าแพงเพชร 27 100.00 27 100 
4. มหาวิทยาลัยราชภัฏสุรินทร์ 27 100.00 26 96.30 
5. มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธาน ี 27 100.00 27 100 
6. มหาวิทยาลัยราชภัฏเลย 27 100.00 26 96.30 
7. จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 27 100.00 25 92.60 
8. มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 27 100.00 24 88.89 
9. มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร 27 100.00 21 77.78 
10. มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 27 100.00 24 88.89 
11. มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ 27 100.00 25 92.60 

รวม 297 100.00 274 92.26 
 

5. ผู้วิจัยน าข้อมูลที่ได้จากแบบสอบถามมาวิเคราะห์ด้วยโปรแกรม SPSS 
(Statistical Package for the Science for Windows) แล้วน าข้อค้นพบที่ได้จากการวิจัยมาสรุป
ผลการวิจัย อภิปราย และให้ข้อเสนอแนะ 

 
การวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) 
 ผู้วิจัยใช้แบบสัมภาษณ์ เป็นเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล ส าหรับการ

ด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลผู้วิจัยมีขั้นตอนดังต่อไปนี ้
   1. ผู้วิจัยติดต่ออาจารย์มหาวิทยาลัยประจ าสาขาวิชาประถมศึกษาหรือ
อาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตรการฝึกหัดครูประถมศึกษาที่เป็นกลุ่มตัวอย่างทั้งหมด 8 คน เพื่อขอ
ความอนุเคราะห์ในการเก็บข้อมูล โดยผู้วิจัยจัดท าหนังสือแนะน าตัวผู้วิจัยและขออนุญาตเก็บรวบรวม
ข้อมูลเพื่อการวิจัยจากบัณฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย เพื่อขอความร่วมมือในการเก็บ
ข้อมูล 
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   2. ผู้วิจัยส่งแบบสัมภาษณ์ให้กับอาจารย์มหาวิทยาลัยประจ าสาขาวิชา
ประถมศึกษาหรืออาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตรการฝึกหัดครูประถมศึกษาที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง เป็น
เวลาล่วงหน้า 5 วัน ก่อนวันที่ผู้วิจัยนัดสัมภาษณ ์
   4. ผู้วิจัยด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล โดยการสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง 
(Semi-structured Interview) เกี่ยวกับแนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของ
นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา ซึ่งเป็นการสัมภาษณ์ผู้ให้ข้อมูลส าคัญ (Key Informant 
Interview) เป็นเวลา 30 นาที ต่อ 1 คน 
 
3.6 การวิเคราะห์ข้อมลูและสถิติที่ใช ้

การวิจัยเชิงปริมาณ (Quantitative Research) 
การวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลจากแบบสอบถามโดยใช้โปรแกรมส าหรับ

รูปส าหรับการท าวิจัย SPSS ผู้วิจัยมีขั้นตอนการวิเคราะห์ข้อมูลและน าเสนอข้อมูล ดังน้ี 
   1. วิเคราะห์ข้อมูลตอนที่ 1 เกี่ยวกับปัจจัยส่วนบุคคลของผู้ตอบแบบสอบถาม 
วิเคราะห์ข้อมูลด้วยโปรแกรม SPSS แสดงออกมาในรูปแบบของการหาค่าความถี่ (f) และร้อยละ (%) 
พร้อมน าเสนอผลการวิเคราะห์ในรูปแบบตารางความเรียง 

ความถี่ (f) การหาความถี่ โดยการนับความถี่ในแต่ละข้อค าถามในแบบสอบถาม 
ร้อยละ (%)  (Percentage or Percent) คือ การเทียบความถี่ของข้อมูลที่ต้องการกับ

ความถี่ของข้อมูลทั้งหมดที่เทียบเป็น 100 การค านวณหาร้อยละหรือเปอร์เซ็นต์ สามารถค านวณได้
จากสูตรดังต่อไปน้ี 

𝑃    =     
𝑓

𝑁
 

 

เมื่อ    P     แทน     ร้อยละ 
f      แทน     ความถี่ที่ต้องการ 
N     แทน     จ านวนความถี่ทั้งหมด 

 
   2. วิเคราะห์ข้อมูลตอนที่ 2 เกี่ยวกับสภาพความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
ของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา ผู้วิจัยตรวจให้คะแนนโดยแยกออกเป็นความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษาแต่ละสาขา และแต่ละสาขาแยกให้คะแนนเป็น 8 ด้าน คือ ด้านความหมาย
การศึกษา ด้านจุดมุ่งหมายการศึกษา ด้านหลักสูตร ด้านบทบาทครู ด้านบทบาทผู้เรียน ด้านบทบาท
โรงเรียน ด้านกระบวนการเรียนการสอน และด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา แล้วน ามา
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วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาค่าเฉลี่ย (X̅) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) โดยใช้จุดทศนิยม 4 
ต าแหน่ง เพื่อให้ได้ค่าที่ละเอียดมากกว่าทศนิยม 2 ต าแหน่ง  

  3. วิเคราะห์ข้อมูลตอนที่ 3 เกี่ยวกับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษา
ครู สาขาวิชาประถมศึกษา ผู้วิจัยน ามาแจกแจงความถี่ของค าตอบแต่ละข้อ โดยให้ค าตอบตาม    
อัตราการประมาณค่า เป็นการวัดแบบเรียงล าดับ มีระดับ 5 4 3 2 และ 1 ตามล าดับ มาตรวจให้
คะแนนแต่ละข้อ แล้วน ามาวิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาค่าเฉลี่ย (X̅) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
เพื่อให้ทราบถึงระดับพฤติกรรมการปฏิบัติงานของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา พร้อม
น าเสนอผลการวิเคราะห์ในรูปแบบตารางความเรียง โดยใช้เกณฑ์ดังตารางที่ 16 

 
ตารางที ่16 แสดงการแปลความหมายของระดับค่าเฉลี่ยของคะแนน และพฤติกรรมการสอน 

 
ค่าเฉลี่ย (�̅�) คือ ข้อมูลของผลรวมทั้งหมดหารด้วยจ านวนรายการของข้อมูล การค านวณหา

ค่าเฉลี่ยสามารถค านวณได้จากสูตรดังต่อไปนี ้
 

    X̅      =     
∑ 𝑥

𝑁
    

 
 
 เมื่อ    X̅ แทน ค่าเฉลี่ย 

∑ 𝑥 แทน ผลรวมของข้อมูลทุกตัวในชุดนั้น 
N แทน จ านวนข้อมูลทั้งหมด 
 

 
 
 

ระดับคา่เฉลี่ยของคะแนน พฤติกรรมการสอน 
4.50 – 5.00 ปฏิบัติทุกคาบเรียน 
3.50 – 4.49 ปฏิบัติอย่างน้อยสัปดาห์ละ 2 - 3 คาบ 
2.50 – 3.49 ปฏิบัติอย่างน้อยสัปดาห์ละ 1 คาบ 
1.50 – 2.49 ปฏิบัติอย่างน้อยเดือนละ 1 คาบ 
1.00 – 1.49 ไม่ได้ปฏิบัต ิ
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ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) (Standard  Deviation) คือ รากที่สองของค่าเฉลี่ยของ
ผลรวมทั้งหมดของคะแนนเบีย่งเบนยกก าลังสอง สามารถค านวณได้จากสูตรดังต่อไปนี ้

  

     𝐒. 𝐃. = √
∑  (𝑋−�̅�)2

𝑁−1
                𝐒. 𝐃. = √

𝑁 ∑  �̅�2−(∑ 𝑋)2

𝑁(𝑁−1)
 

  
เมื่อ   S.D. แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
  X̅ แทน ค่าเฉลี่ย 

X แทน ข้อมูลแต่ละตัว 
∑ 𝑥 แทน ผลรวมของข้อมูลทุกตัวในชุดนั้น 
N แทน จ านวนข้อมูลทั้งหมด 

 

 4. วิ เคราะห์ข้อมูลเกี่ยวกับความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปร ซึ่ งหา

ความสัมพันธ์ระหว่างความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษากับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู 

สาขาวิชาประถมศึกษา วิเคราะห์ข้อมูลด้วยการหาค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์แบบเพียร์สัน พร้อม

น าเสนอผลการวิเคราะห์ในรูปแบบตารางความเรียง 

ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ (r) คือ การหาความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูล 2 ชุด ที่มาจากกลุ่ม
เดียวกัน เป็นตัวแปรแบบต่อเนื่อง และอยู่ในมาตราอันตรภาคชั้นขึ้นไป สามารถค านวณได้จากสูตร
ดังต่อไปนี ้ 

     2222 .  

  






YYnXXn

YXXYn
r  

 
เมื่อ   r แทน สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ ์

X แทน ข้อมูลชุดแรก 
Y แทน ข้อมูลชุดหลัง 
∑ 𝑥 แทน ผลรวมของคะแนน X 
∑ 𝑌 แทน ผลรวมของคะแนน Y 
∑ 𝑋𝑌 แทน ผลรวมของผลคูณระหว่างคะแนน X กับ Y 
∑𝑥2 แทน ผลรวมของคะแนน X แต่ละตัวยกก าลังสอง 
∑𝑌2 แทน ผลรวมของคะแนน Y แต่ละตัวยกก าลังสอง 
N แทน จ านวนคนหรือจ านวนคู่ของข้อมูล 
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การวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) 
  1. ผู้วิจัยถอดข้อมูลที่ได้จากการบันทึกเทปมาพิจารณาร่วมกับการจดบันทึกของ
ผู้วิจัย แล้วท าความเข้าใจภาพรวมตามความคิดเห็นของผู้ให้ข้อมูลแต่ละคน 
  2. ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลโดยการตีความในรูปของการวิเคราะห์เชิงเนื้อหา (Content 
Analysis) หรือตีความสร้างข้อสรุปแบบอนุมาน (Inductive Method) คือพิจารณาความเหมือนกัน 
ความแตกต่างกัน และความสัมพันธ์กนั เพื่อมาหาข้อสรุปแล้วบรรยายวิเคราะห์เป็นความเรียง 
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แผนภาพแสดงขั้นตอนวิธีด าเนนิการวิจัยได้ดังต่อไปนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพที่ 3 ขั้นตอนวิธีด าเนินการวิจัย

ศึกษาข้อมูลจากเอกสาร แนวความคิด 

ทฤษฎีเกี่ยวกับความเชื่อเชิงปรัชญา

การศึกษาและพฤติกรรมการสอน 

นิยามตัวแปร (Operational Definition) 

ออกแบบข้อค าถาม 

หาคุณภาพของเครื่องมือ 

อาจารย์ที่ปรึกษา

พิจารณา 
ปรับปรุงแก้ไข 

น าเครื่องมือที่ใช้ไปเก็บรวบรวมข้อมูล 

รวบรวมข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูล 

สรุปผล อภิปรายผลและข้อเสนอแนะการวิจัย 

จากเอกสาร / งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

แบบสอบถาม 

ผู้เชี่ยวชาญ (Expert) 3 คน 

แบบสัมภาษณ ์



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

  

บทที่ 4  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
การวิจัยเรื่อง แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู 

สาขาวิชาประถมศึกษา มีวัตถุประสงค์ของการวิจัยคือ (1) เพื่อศึกษาความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
และพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา (2) เพื่อศึกษาความสัมพันธ์
ระหว่างความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษากับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชา
ประถมศึกษา และ (3) เพื่อสังเคราะห์แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิต
นักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา มีแบบแผนการวิจัยเป็นวิจัยแบบผสมผสาน ประกอบด้วย การ
วิจัยเชิงปริมาณและการวิจัยเชิงคุณภาพ  

โดยในส่วนที่ 1 ผู้วิจัยได้น าข้อมูลที่ได้จากการตอบแบบสอบถามของนิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษาชั้นปีที่ 5  จ านวน 274 คน มาวิเคราะห์ข้อมูลโดยการใช้โปรแกรมวิเคราะห์
ข้อมูลทางสถิติ SPSS (Statistical Package for the Social Science) เพื่อวิเคราะห์ข้อมูลเกี่ยวกับ
สถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาและพฤติกรรมการสอนของนิสิต
นักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา ส่วนที่ 2 ความสัมพันธ์ระหว่างความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษากับ
พฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา แล้วน าเสนอในรูปแบบตารางความ
เรียง และในส่วนที่ 3 ผู้วิจัยน าข้อมูลที่ได้จากการสัมภาษณ์อาจารย์มหาวิทยาลัยประจ าสาขาวิชา
ประถมศึกษาหรืออาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตรการฝึกหัดครูประถมศึกษา มาสังเคราะห์แนวทางการ
หล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา แล้วน าเสนอ
ในรูปแบบการบรรยายวิเคราะห์เป็นความเรียง   

ผู้วิจัยจะน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลโดยแบ่งเป็น 3 ส่วนตามแบบแผนการวิจัยและ
วัตถุประสงค์ของการวิจัย ดังนี ้

ส่วนที่ 1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณเกี่ยวกับการศึกษาความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษา
และพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครสูาขาวิชาประถมศึกษา 

ส่วนที่ 2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณเกี่ยวกับการศึกษาความสัมพนัธ์ระหว่างความเชื่อ
เชิงปรัชญาการศึกษากับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา 

ส่วนที่ 3 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพเกี่ยวกับการสังเคราะห์แนวทางการหล่อหลอม
ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา 
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ส่วนที่ 1 ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลเชิงปริมาณเกี่ยวกับการศึกษาความเชือ่เชิงปรัชญาการศึกษาและ
พฤตกิรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา 

 ตอนที่ 1 ข้อมูลเกี่ยวกับปัจจยัส่วนบุคคลของผู้ตอบแบบสอบถาม  
  การวิเคราะห์ข้อมูลส าหรับตอนที่ 1 น้ี ผู้วิจัยจะน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลที่
เกี่ยวข้องกับปัจจัยส่วนบุคคลของผู้ตอบแบบสอบถาม ซึ่งประกอบด้วย เพศ ภูมิล าเนา ที่พักของนิสิต
นักศึกษาครู วิชาสอนที่ได้รับมอบหมายในกระบวนฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู ระดับชั้นที่ก าลังฝึก
ประสบการณ์วิชาชีพครู ประเภทของโรงเรียนที่ก าลังฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู จ านวนนักเรียนใน
ห้องที่ได้รับมอบหมายในการฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู และการตัดสินใจในการเลือกรูปแบบหรือ
วิธีการสอน โดยผลการวิเคราะห์ข้อมูลในส่วนนี้เป็นการใช้สถิติเชิงบรรยาย สถิติที่ใช้น าเสนอข้อมูล
แสดงออกมาในรูปแบบของการหาค่าความถี่และร้อยละ เพื่อศึกษาข้อมูลทั่วไปของกลุ่มตัวอย่าง
จ านวน 274 คน ซึ่งข้อมูลทั้งหมดเกี่ยวข้องกับปัจจัยส่วนบุคคลของผู้ตอบแบบสอบถามจะแสดงดัง
ตารางที ่17 

เพศ โดยข้อมูลเกี่ยวกับเพศของผู้ตอบแบบสอบถามในการวิจัยครั้งนี้ส่วนใหญ่เป็นเพศหญิง 
จ านวน 240 คน คิดเป็นร้อยละ 87.6 และเป็นเพศชาย จ านวน 34 คน คิดเป็นร้อยละ 12.4 

ภูมิล าเนา โดยผู้วิจัยจ าแนกตามภูมิภาคแบบ 4 ภูมิภาค ซึ่งข้อมูลเกี่ยวกับภูมิล าเนาของ
ผู้ตอบแบบสอบถามในการวิจัยครั้งนี้ส่วนใหญ่มีภูมิล าเนาอยู่ที่ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ จ านวน 120 
คน คิดเป็นร้อยละ 43.8 รองลงมามีภูมิล าเนาอยู่ที่ภาคกลาง จ านวน 63 คน คิดเป็นร้อยละ 23.0 
ภาคเหนือ จ านวน 61 คน คิดเป็นร้อยละ 22.3 และภูมิล าเนาของผู้ตอบแบบสอบถามในการวิจัยครั้ง
นี้ที่น้อยที่สุดมีภูมิล าเนาอยู่ที่ภาคใต้ จ านวน 30 คน คิดเป็นร้อยละ 10.9 

ที่พักของนิสิตนักศึกษาครู โดยข้อมูลเกี่ยวกับที่พักของผู้ตอบแบบสอบถามในการวิจัยครั้งนี้
ส่วนใหญ่พักที่หอพักหรือห้องเช่า จ านวน 209 คน คิดเป็นร้อยละ 76.3 รองลงมาคือพักที่บ้านพักของ
ตนเอง จ านวน 53 คน คิดเป็นร้อยละ 19.3 พักบ้านญาติ จ านวน 11 คน คิดเป็นร้อยละ 4.0 และพัก
นอกเหนือจากน้ัน โดยผู้ตอบแบบสอบถามไม่ได้ระบุเพิ่มเติม จ านวน 1 คน คิดเป็นร้อยละ 0.4  

วิชาสอนที่ได้รับมอบหมายในกระบวนฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู ซึ่งผู้ตอบแบบสอบถาม
ส่วนใหญ่ได้รับมอบหมายวิชาสอนมากกว่า 1 รายวิชา โดยข้อมูลวิชาสอนที่ได้รับมอบหมายของผู้ตอบ
แบบสอบถามในการวิจัยครั้งนี้ส่วนใหญ่เป็นวิชาภาษาไทย จ านวน 161 คน คิดเป็นร้อยละ 58.8 
รองลงมาคือวิชาคณิตศาสตร์ จ านวน 120 คน คิดเป็นร้อยละ 43.8 วิชาสังคมศึกษา จ านวน 67 คน 
คิดเป็นร้อยละ 24.5 วิชาวิทยาศาสตร์ จ านวน 58 คน คิดเป็นร้อยละ 21.2 วิชาภาษาอังกฤษ จ านวน 
57 คน คิดเป็นร้อยละ 20.8 วิชาการงานอาชีพและเทคโนโลยี จ านวน 37 คน คิดเป็นร้อยละ 13.5 
วิชาสุขศึกษาและพลศึกษา จ านวน 29 คิดเป็นร้อยละ 10.6 และวิชาศิลปะ จ านวน 28 คน คิดเป็น
ร้อยละ 10.2 ตามล าดับ 
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ระดับชั้นที่ก าลังฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู  โดยข้อมูลเกี่ยวกับระดับชั้นที่ก าลังฝึก
ประสบการณ์วิชาชีพครูของผู้ตอบแบบสอบถามในการวิจัยครั้งนี้ส่วนใหญ่ สอนในระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3-4 จ านวน 105 คน คิดเป็นร้อยละ 38.3 รองลงมาคือ ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 
1-2 จ านวน 88 คน คิดเป็นร้อยละ 32.1 และระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 จ านวน 81 คน คิดเป็น
ร้อยละ 29.6 ตามล าดับ 

ประเภทของโรงเรียน โดยข้อมูลเกี่ยวกับประเภทของโรงเรียนของผู้ตอบแบบสอบถามในการ
วิจัยครั้งนี้ส่วนใหญ่ก าลังฝึกประสบการณ์วิชาชีพครูในสังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน (สพฐ.) จ านวน 202 คน คิดเป็นร้อยละ 73.7 รองลงมาคือ สังกัดโรงเรียนสาธิต จ านวน 28 
คน คิดเป็นร้อยละ 10.2 สังกัดกรุงเทพมหานคร (กทม.) จ านวน 21 คน คิดเป็นร้อยละ 7.7 สังกัด
ส านักงานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชน จ านวน 18 คน คิดเป็นร้อยละ 6.6 และสังกัด
องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น (อปท.) จ านวน 5 คน คิดเป็นร้อยละ 1.8 ตามล าดับ 

จ านวนนักเรียนในห้อง โดยข้อมูลเกี่ยวกับจ านวนนักเรียนในห้องของผู้ตอบแบบสอบถามใน
การวิจัยครั้งนี้ส่วนใหญ่มีจ านวนนักเรียนในห้องอยู่ระหว่าง 15 - 30 คน จ านวน 185 คน คิดเป็นร้อย
ละ 67.5 รองลงมาคือจ านวนนักเรียนในห้องมากกว่า 31 คน จ านวน 71 คน คิดเป็นร้อยละ 25.9 
และจ านวนนักเรียนในห้องน้อยกว่า 15 คน จ านวน 18 คน คิดเป็นร้อยละ 6.6 ตามล าดับ 

การตัดสินใจในการเลือกรูปแบบหรือวิธีการสอน โดยข้อมูลเกี่ยวกับการตัดสินใจในการ
เลือกรูปแบบหรือวิธีการสอนของผู้ตอบแบบสอบถามในการวิจัยครั้งนี้ ส่วนใหญ่ตัดสินใจเลือกมาจาก
ตัวผู้สอนเอง จ านวน 138 คน คิดเป็นร้อยละ 50.4 รองลงมาคือ นักเรียน จ านวน 99 คน  คิดเป็น
ร้อยละ 36.1 ครูพี่เลี้ยง จ านวน 32 คน คิดเป็นร้อยละ 11.7 และตัดสินใจเลือกรูปแบบหรือวิธีการ
สอนมาจากอาจารย์นิเทศกน์้อยที่สุด จ านวน 5 คน คิดเป็นร้อยละ 1.8  
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ตารางที ่17 ข้อมูลปัจจัยส่วนบุคคลของผูต้อบแบบสอบถาม  

ข้อมูลทั่วไป ความถี ่ ร้อยละ 
เพศ   
      ชาย 34 12.4 
      หญิง 240 87.6 
ภูมิล าเนา   
      ภาคเหนอื 61 22.3 
      ภาคกลาง 63 23.0 
      ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 120 43.8 
      ภาคใต ้ 30 10.9 
ที่พักนิสิตนักศกึษาคร ู   
      บ้านพักของตนเอง 53 19.3 
      หอพัก / ห้องเช่า 209 76.3 
      บ้านญาต ิ 11 4.0 
      อื่น ๆ 1 0.4 
วิชาสอนที่ได้รบัมอบหมายในกระบวนฝึกประสบการณว์ิชาชีพคร ู   
      วิชาภาษาไทย 161 58.8 
      วิชาภาษาอังกฤษ 57 20.8 
      วิชาคณิตศาสตร ์ 120 43.8 
      วิชาวิทยาศาสตร ์ 58 21.2 
      วิชาสังคมศึกษา 67 24.5 
      วิชาสุขศกึษาและพลศกึษา 29 10.6 
      วิชาศิลปะ 28 10.2 
      วิชาการงานอาชีพและเทคโนโลย ี 37 13.5 
ระดับชั้นที่ก าลังฝึกประสบการณ์วิชาชีพคร ู   
      ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 - 2 88 32.1 
      ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 - 4 105 38.3 
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  ตารางที่ 17 ข้อมูลปัจจัยส่วนบุคคลของผูต้อบแบบสอบถาม (ต่อ)  

ข้อมูลทั่วไป ความถี ่ ร้อยละ 
      ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 - 6 81 29.6 
ประเภทของโรงเรียน   
      ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (สพฐ.) 202 73.7 
      สังกัดกรุงเทพมหานคร (กทม.) 21 7.7 
      สังกัดองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น (อปท.) 5 1.8 
      สังกัดส านักงานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชน 18 6.6 
      สังกัดโรงเรียนสาธิต 28 10.2 
จ านวนนักเรียนในห้อง   
     น้อยกว่า 15 คน 18 6.6 
     15 - 30 คน 185 67.5 
     มากกว่า 31 คน 71 25.9 
การตัดสินใจในการเลือกวิธกีารสอนหรือวธิีการสอน   
     ตัวผู้สอนเอง 138 50.4 
     ครูพี่เลี้ยง 32 11.7 
     อาจารย์นิเทศก ์ 5 1.8 
     นักเรียน 99 36.1 

 
ตอนที่ 2 ข้อมูลเกี่ยวกับความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครูชั้นปีที่ 5 

สาขาวิชาประถมศึกษา 
  การวิเคราะห์ข้อมูลส าหรับตอนที่ 2 นี้ ผู้วิจัยจะน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลที่
เกี่ยวข้องกับความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา โดยจ าแนก
การวิเคราะห์ข้อมูลความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาโดยภาพรวม และการวิเคราะห์ข้อมูลเป็นรายด้าน
ทั้ง 8 ด้าน ได้แก่ 1) ด้านความหมายการศึกษา 2) ด้านจุดมุ่งหมายการศึกษา 3) ด้านหลักสูตร 4) 
ด้านบทบาทครู 5) ด้านบทบาทผู้เรียน 6) ด้านบทบาทโรงเรียน 7) ด้านกระบวนการเรียนการสอน 
และ 8) ด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา โดยผลการวิเคราะห์ข้อมูลในส่วนนี้เป็นการใช้สถิติเชิง
บรรยาย สถิติที่ใช้น าเสนอข้อมูลแสดงออกมาในรูปแบบของการหาค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน เพื่อศึกษาสภาพความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของกลุ่มตัวอย่างจ านวน 274 คน โดยมี
รายละเอียดดังนี ้
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 2.1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชา
ประถมศึกษา โดยภาพรวมทั้ง 5 สาขา พบว่า ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษา โน้มไปทางความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 
0.3096 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาที่นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาเลือกเป็นอันดับ
รองลงมา ได้แก่ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.2450 ความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.1879 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม มี
ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.1572 และความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาที่เลือกเป็นอันดับสุดท้าย คือ ความเชื่อ
เชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.1004 
 ส่วนความเบี่ยงเบนมาตรฐานของข้อมูลสูงสุด คือ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม 
มีค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.1066 ซึ่ งหมายความว่า นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชา
ประถมศึกษาเลือกข้อค าตอบความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยมตั้งแต่ข้อ ก ข ค ง หรือ จ 
กระจายกันออกไปมากกว่าความเชื่อปรัชญาการศึกษาสาขาอื่น ๆ และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ
ข้อมูลต่ าสุด คือ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม โดยมีค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 
0.0755 หมายความว่า นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาเลือกข้อค าตอบความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษานิรันตรนิยมใกล้เคียงกันกว่าความเชื่อปรัชญาการศึกษาสาขาอื่น ๆ ซึ่งข้อมูลเกี่ยวกับความ
เชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาโดยภาพรวม ผู้วิจัยจะได้
น าเสนอดังตารางที ่18 
 
ตารางที่ 18 ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาภาพรวม  

ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา (X̅) S.D. ล าดับที ่
ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม 0.1004 0.0874 5 
ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม 0.1879 0.0831 3 
ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม 0.3096 0.1066 1 
ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม 0.1572 0.0755 4 
ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม  0.2450 0.0980 2 
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 2.2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลสภาพความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษาเป็นรายด้านทั้ง 8 ด้าน พบว่า 
  1) ด้านความหมายการศึกษา นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีความเชื่อ
ปรัชญาการศึกษาในด้านความหมายของการศึกษาโน้มไปทางความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา       
อัตถิภาวนิยม โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.3139 อันดับรองลงมาได้แก่ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
พิพัฒนนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.2725 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 
0.2141 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.1217 และอันดับสุดท้าย คือ 
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.0766 ส่วนความเบี่ยงเบน
มาตรฐานในด้านความหมายการศึกษาสูงสุด คือ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม โดยมีค่า
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.2845 ซึ่งหมายความว่า นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา
เลือกข้อค าตอบความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยมในด้านความหมายการศึกษาตั้งแต่ข้อ ก ข 
ค ง หรือ จ กระจายกันออกไปมากกว่าความเชื่อปรัชญาการศึกษาสาขาอื่น ๆ และส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานของข้อมูลต่ าสุด คือ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม โดยมีค่าส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเท่ากับ 0.1543 หมายความว่า นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาเลือกข้อค าตอบ
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมตั้งแต่ข้อ ก ข ค ง หรือ จ ใกล้เคียงกันมากกว่าความเชื่อ
ปรัชญาการศึกษาสาขาอ่ืน ๆ 
    2) ด้านจุดมุ่งหมายการศึกษา นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีความเชื่อ
ปรัชญาการศึกษาในด้านจุดมุ่งหมายการศึกษา โน้มไปทางความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม 
โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.3333 อันดับรองลงมาได้แก่ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม มี
ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.2044 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.1983 ความ
เชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.1788 และอันดับสุดท้าย คือ ความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.0864 ส่วนความเบี่ยงเบนมาตรฐานในด้าน
จุดมุ่งหมายการศึกษาสูงสุด คือ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม  โดยมีค่าส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเท่ากับ 0.2536 ซึ่งหมายความว่า นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาเลือกข้อค าตอบ
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยมในด้านจุดมุ่งหมายการศึกษาตั้งแต่ข้อ ก ข ค ง หรือ จ 
กระจายกันออกไปมากกว่าความเชื่อปรัชญาการศึกษาสาขา และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของข้อมูล
ต่ าสุด คือ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม โดยมีค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.1544 
หมายความว่า นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาเลือกข้อค าตอบความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาสารัตถนิยมตั้งแตข่้อ ก ข ค ง หรือ จ ใกล้เคียงกันมากกว่าความเชื่อปรัชญาการศึกษาสาขา
อื่น ๆ 
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  3) ด้านหลักสูตร นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีความเชื่อปรัชญา
การศึกษาในด้านหลักสูตรโน้มไปทางความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 
0.4185 อันดับรองลงมาได้แก่ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.2713 
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.1290 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
ปฏิรูปนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.1131 และอันดับสุดท้าย คือ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา           
สารัตถนิยม โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.0681 ส่วนความเบี่ยงเบนมาตรฐานในด้านหลักสูตรสูงสุด คือ 
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม โดยมีค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ  0.3060 ซึ่ง
หมายความว่า นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาเลือกข้อค าตอบความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาพิพัฒนนิยมในด้านหลักสูตรตั้งแต่ข้อ ก ข ค ง หรือ จ กระจายกันออกไปมากกว่าความเชื่อ
ปรัชญาการศึกษาสาขาอื่น ๆ และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของข้อมูลต่ าสุด คือ ความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาสารัตถนิยม โดยมีค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.1463 หมายความว่า นิสิตนักศึกษา
ครู สาขาวิชาประถมศึกษาเลือกข้อค าตอบความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมตั้งแต่ข้อ ก ข ค 
ง หรือ จ ใกล้เคียงกันมากกว่าความเช่ือปรัชญาการศึกษาสาขาอื่น ๆ    
    4) ด้านบทบาทครู นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีความเชื่อปรัชญา
การศึกษาในด้านบทบาทครูโน้มไปทางความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 
0.3929 อันดับรองลงมาได้แก่ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.3273 
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.1107 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
สารัตถนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ  0.0888 และอันดับสุดท้าย คือ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา      
ปฏิรูปนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.0779 ส่วนความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนสูงสุดคือ ความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม โดยมีค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ  0.3021 ซึ่งหมายความว่า 
นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาเลือกข้อค าตอบความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม
ในด้านบทบาทครูตั้งแต่ข้อ ก ข ค ง หรือ จ กระจายกันออกไปมากกว่าความเชื่อปรัชญาการศึกษา
สาขาอื่น ๆ และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนต่ าสุด คือ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูป
นิยม โดยมีค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.1652 หมายความว่า นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชา
ประถมศึกษาเลือกข้อค าตอบความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมตั้งแต่ข้อ ก ข ค ง หรือ จ 
ใกล้เคียงกันมากกว่าความเช่ือปรัชญาการศึกษาสาขาอื่น ๆ  

5) ด้านบทบาทผู้เรียน นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีความเชื่อปรัชญา
การศึกษาในด้านบทบาทผู้เรียนโน้มไปทางความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม  มีค่าเฉลี่ย
เท่ากับ 0.4185 อันดับรองลงมาได้แก่ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 
0.1618 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.1569 ความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาปฏิรูปนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.1472 และอันดับสุดท้าย คือ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
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สารัตถนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.1180 ส่วนความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนสูงสุดคือ ความเชื่อ
เชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม โดยมีค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.3126 ซึ่งหมายความว่า 
นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาเลือกข้อค าตอบความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยมใน
ด้านบทบาทผู้เรียนตั้งแต่ข้อ ก ข ค ง หรือ จ กระจายกันออกไปมากกว่าความเชื่อปรัชญาการศึกษา
สาขาอื่น ๆ และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนต่ าสุด คือ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา      
อัตถิภาวนิยม โดยมีค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ ากับ 0.1938 หมายความว่า นิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษาเลือกข้อค าตอบความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยมตั้งแต่ข้อ ก ข ค ง 
หรือ จ ใกล้เคียงกันมากกว่าความเช่ือปรัชญาการศึกษาสาขาอื่น ๆ 

6) ด้านบทบาทโรงเรียน นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีความเชื่อ
ปรัชญาการศึกษาในด้านบทบาทโรงเรียนโน้มไปทางความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม  มี
ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.3139 อันดับรองลงมาได้แก่ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม มีค่าเฉลี่ย
เท่ากับ 0.2409 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.2214 ความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.1241 และอันดับสุดท้าย คือ ความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาสารัตถนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.0998 ส่วนความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนสูงสุดคือ 
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม  โดยมีค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.2715 ซึ่ง
หมายความว่า นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาเลือกข้อค าตอบความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาพิพัฒนนิยมในด้านบทบาทโรงเรียนตั้งแต่ข้อ ก ข ค ง หรือ จ กระจายกันออกไปมากกว่า
ความเชื่อปรัชญาการศึกษาสาขาอื่น ๆ และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนต่ าสุด คือ ความเชื่อ
เชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม โดยมีค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.1798 หมายความว่า นิสิต
นักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาเลือกข้อค าตอบความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมตั้งแต่
ข้อ ก ข ค ง หรือ จ ใกล้เคียงกันมากกว่าความเช่ือปรัชญาการศึกษาสาขาอื่น ๆ  

  7) ด้านกระบวนการเรียนการสอน นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีความ
เชื่อปรัชญาการศึกษาในด้านบทบาทโรงเรียนโน้มไปทางความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม มี
ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.2759 อันดับรองลงมาได้แก่ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม มีค่าเฉลี่ย
เท่ากับ 0.2676 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.1849 ความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.1533 และอันดับสุดท้าย คือ ความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาสารัตถนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.1168 ส่วนความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนสูงสุดคือ 
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม  โดยมีค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ  0.2516 ซึ่ง
หมายความว่า นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาเลือกข้อค าตอบความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาพิพัฒนนิยมในด้านกระบวนการเรียนการสอนตั้งแต่ข้อ ก ข ค ง หรือ จ กระจายกันออกไป
มากกว่าความเชื่อปรัชญาการศึกษาสาขาอื่น ๆ และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนต่ าสุด คือ 
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ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม โดยมีค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.1875 
หมายความว่า นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาเลือกข้อค าตอบความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาสารัตถนิยมตั้งแตข่้อ ก ข ค ง หรือ จ ใกล้เคียงกันมากกว่าความเชื่อปรัชญาการศึกษาสาขา
อื่น ๆ  

8) ด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา
มีความเชื่อปรัชญาการศึกษาโน้มไปทางความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม มีค่าเฉลี่ย เท่ากับ 
0.2908 อันดับรองลงมาได้แก่ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.2263 
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.2092 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
สารัตถนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ  0.1484 และอันดับสุดท้าย คือ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา    
พิพัฒนนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 0.1253 ส่วนความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนสูงสุดคือ ความเชื่อ
เชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม โดยมีค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ  0.2196 ซึ่งหมายความว่า 
นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาเลือกข้อค าตอบความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมใน
ด้านการวัดและประเมินผลการศึกษาตั้งแต่ข้อ ก ข ค ง หรือ จ กระจายกันออกไปมากกว่าความเชื่อ
ปรัชญาการศึกษาสาขาอื่น ๆ และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนต่ าสุด คือ ความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาสารัตถนิยม โดยมีค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.1994 หมายความว่า นิสิตนักศึกษา
ครู สาขาวิชาประถมศึกษาเลือกข้อค าตอบความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมตั้งแต่ข้อ ก ข ค 
ง หรือ จ ใกล้เคียงกันมากกว่าความเช่ือปรัชญาการศึกษาสาขาอื่น ๆ  

ซึ่งจากการวิเคราะหข์้อมูลเกีย่วกับสภาพความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษารายด้าน ผู้วิจัยจะได้น าเสนอดังตารางที ่19 
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ตอนที่ 3 ข้อมูลเกี่ยวกับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครูชั้นปทีี่ 5 สาขาวิชาประถมศึกษา 

 การวิเคราะห์ข้อมูลส าหรับตอนที่ 3 นี้ ผู้วิจัยจะน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับ
พฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชา
ประถมศึกษา โดยผลการวิเคราะห์ข้อมูลในส่วนนี้เป็นการใช้สถิติเชิงบรรยาย สถิติที่ใช้น าเสนอข้อมูล
แสดงออกมาในรูปแบบของการหาค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน โดยผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
พบว่า พฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีแนวโน้มไปทางความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.2422 รองลงมาได้แก่ พฤติกรรมการสอนตามแนว
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.1126 พฤติกรรมการสอนตามแนว
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.0520 พฤติกรรมการสอนตามแนว
ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.9206 และอันดับสุดท้ายคือ พฤติกรรม
การสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.9077 ซึ่งผู้วิจัยจะ
ได้น าเสนอดังตารางที ่20 
 
ตารางที่ 20 ข้อมูลเกี่ยวกับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครูช้ันปีที่ 5 สาขาวิชาประถมศึกษา 

พฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา (X̅) S.D. ล าดับที ่
ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม 3.9206 0.5113 4 
ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม 4.2422 0.4726 1 
ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม 4.0520 0.5280 3 
ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม 4.1126 0.5103 2 
ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม  3.9077 0.5568 5 

 
ส่วนที่ 2 ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลเชิงปริมาณเกี่ยวกับการศึกษาความสมัพันธ์ระหวา่งความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษากับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวชิาประถมศึกษา 
 การวิเคราะห์ข้อมูลส าหรับส่วนที่ 2 น้ี ผู้วิจัยจะน าข้อมูลในตอนที่ 2 ซึ่งเป็นข้อมูลเกี่ยวกับ
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครูชั้นปีที่ 5 สาขาวิชาประถมศึกษา และข้อมูลใน
ตอนที่ 3 เกี่ยวกับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา มาวิเคราะห์ข้อมูล 
เพื่อศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษากับพฤติกรรมการสอนของนิสิต
นักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา ซึ่งจากการที่ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลด้วยการหาค่าสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์  ผลปรากฏว่า ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาในแต่ละสาขาปรัชญาของนิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษา ไม่มีความสัมพันธ์กับพฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญา
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การศึกษาในสาขาเดียวกัน แต่พบว่า ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม มีความสัมพันธ์ใน
ทางบวกกับพฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ เท่ากับ 0.121 ซึ่งหมายความว่า ถ้านิสิต
นักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยมเพิ่มมากขึ้นหรือลด
น้อยลง การแสดงออกพฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมจะ
เพิ่มขึ้นและลดลงตามไปด้วย และความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม มีความสัมพันธ์ในทาง
ลบกับพฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 มีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ เท่ากับ 0.173 หมายความว่า ถ้านิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชา
ประถมศึกษามีความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยมเพิ่มมากขึ้น การแสดงออกพฤติกรรมการ
สอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมจะลดน้อยลง แต่ถ้านิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษามีความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยมลดน้อยลง การแสดงออก
พฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมจะเพิ่มมากขึ้น โดยมี
รายละเอียดดังตารางที่ 21 
 
   
  ตารางที่ 21 ผลการวิเคราะห์ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษากับ   
  พฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา   

ความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษา 

พฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา 

ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  (r) 
 สารัตถนิยม นิรันตรนิยม พิพัฒนนิยม ปฏิรูปนิยม อัตถิภาวนิยม 

สารัตถนิยม 0.044 -0.088 -0.029 -0.069 0.012 
นิรันตรนิยม 0.068 0.036 -0.048 0.013 -0.012 
พิพัฒนนิยม -0.015 0.070 0.003 0.016 -0.090 
ปฏิรูปนิยม 0.121* 0.019 0.028 0.074 0.062 

อัตถิภาวนิยม -0.173** -0.041 0.040 -0.030 0.049 
* นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

** นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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ส่วนที่ 3 ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลเชิงคุณภาพเกี่ยวกับการสังเคราะห์แนวทางการหล่อหลอมความ
เชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา 
 การวิเคราะห์ข้อมูลส าหรับส่วนที่ 3 นี้ ผู้วิจัยจะน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับ
แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา 
โดยผู้วิจัยรวบรวมข้อมูลที่ได้จากการสัมภาษณ์อาจารย์มหาวิทยาลัยประจ าสาขาวิชาประถมศึกษา
และอาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตรการฝึกหัดครูประถมศึกษา จ าแนกตามภูมิภาคแบบ 4 ภูมิภาค 
ได้แก่ ภาคเหนือ ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ภาคกลาง และภาคใต้ จ านวน 8 คน มาวิเคราะห์ข้อมูล
โดยการตีความในรูปของการวิเคราะห์เชิงเนื้อหา และสรุปตามประเด็นส าคัญที่เกี่ยวข้องกับแนว
ทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา แล้ว
น าเสนอในรูปแบบของการบรรยายวิเคราะห์เป็นความเรียง  โดยมีรายละเอียดค าสัมภาษณ์ตาม
ประเด็นส าคัญดังต่อไปน้ี 

1) ปรัชญาของหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต / ศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชา
ประถมศึกษา ของแต่ละสถาบัน 

2) กิจกรรมส่งเสริมการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู 
และกระบวนการการวัดและประเมินผลหลังจากการด าเนินกิจกรรม 

3) ผลที่เกิดขึ้นกับนิสิตนักศึกษาครู หลังจากได้ด าเนินกิจกรรมที่ส่งเสริมการหล่อหลอม
ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษา 

4) ปัญหาหรืออุปสรรคที่ส่งผลให้ไม่เป็นไปตามกระบวนการต่าง ๆ ในกิจกรรมของ
หลักสูตรหรือรายวิชาที่ได้วางแผนไว ้

5) วิธีการและแนวทางในการปรับปรุงแก้ไขปัญหาหรืออุปสรรคที่เกิดขึ้น 
 
1) ปรัชญาของหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต / ศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาประถมศึกษา ของแต่
ละสถาบัน  
 ปรัชญาของหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต / ศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาประถมศึกษา ของแต่
ละสถาบัน เป็นสิ่งที่สะท้อนให้เห็นถึงแนวทางในการผลิตและพัฒนาครู สาขาวิชาประถมศึกษาที่มี
ความชัดเจน เป็นไปตามมาตรฐานที่คุรุสภาก าหนดไว้ และเป็นไปในทิศทางเดียวกัน โดยได้มีการ
ก าหนดให้สถาบันผลิตครูต้องท าหน้าที่อย่างเข้มข้น เพื่อให้นิสิตนักศึกษาครูทุกคนมีความรู้
ความสามารถด้านวิชาการ มีความเชี่ยวชาญด้านกระบวนการจัดการเรียนการสอน และที่ส าคัญ
สถาบันผลิตครูต้องสร้างจิตวิญญาณแห่งความเป็นครูให้กับนิสิตนักศึกษาครู โดยมีรายละเอียดค า
สัมภาษณ์ดังนี ้
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  “…ปรัชญาหลักสูตรคือ เข้มแข็ง รอบรู้ บูรณาการ…” 
(มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี, สัมภาษณ์วันที่ 3 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 

“…การศึกษาตามหลักสูตรนี้ เป็นการเตรียมครู คณาจารย์ และบุคลากรทางการศึกษา 

ส าหรับสังคมโลกในอนาคต ซึ่งมีความเปลี่ยนแปลงเป็นสรณะ และการเปลี่ยนแปลงที่พึงประสงค์ 

คือ การเป็นสังคมฐานความรู้และสังคมที่มีการพัฒนาที่ยั่งยืน มีการพัฒนาเศรษฐกิจแบบพอเพียง 

สิ่งแวดล้อมมีคุณภาพ มีสังคมที่อยู่ดีมีสุข การศึกษาจึงควรเป็นการเรียนรู้เพื่อการเปลี่ยนแปลง

ผู้เรียน และสังคมไปสู่สภาพที่พึงประสงค์ ซึ่งหลักสูตรของสาขาประถมเป็นหลักสูตรแยกมาจาก

หลักสูตรครุศาสตรบัณฑิตนี้ ในส่วนของตัวปรัชญาของหลักสูตรสาขาวิชาประถมศึกษาเองคิดว่าเขา

ใช้หลักการที่ว่า ให้ผู้เรียนพัฒนาตนเองให้สมบูรณ์ก่อน และในเรื่องที่สองคือต้องมีความรู้ด้าน

เนื้ อหาวิชา หรือ  Content Knowledge ที่ เก่ ง อันที่ สามคือ เขาเลือกเฉพาะ  4 วิชาหลัก 

คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ ไทย สังคม เป็นรายวิชาที่จะต้องให้นิสิตมีความเชี่ยวชาญด้านเนื้อหาวิชา

มากขึ้น คือเขามองว่าพวกนี้จะเป็นสิ่งส าคัญในการสอนที่จะท าให้สอนประถมปลายได้ และในส่วน

ประถมต้นจะเป็นรายวิชาที่เขาสามารถบูรณาการได้ ซึ่งในส่วนของหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิตเขากม็ี

ในส่วนของการพัฒนาบัณฑิตในหลาย ๆ ด้วย และในส่วนของมหาวิทยาลัยเขาจะมีเรื่องของ  

การศึกษาทั่วไปด้วย…” 

(จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย, สัมภาษณ์วันที่ 4 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
  “…เชี่ยวชาญการจัดการเรียนรู้ประถมศึกษา การพัฒนานวัตกรรม มีคุณธรรมจริยธรรม 
 และน าสู่ชุมชน…” 
    (มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร, สัมภาษณ์วันที่ 6 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
  “…เนื่องจากหลักสูตรนี้เป็นหลักสูตรที่มีหลายแขนงในหลักสูตร ปรัชญาของหลักสูตรจึง
 เขียนไว้อย่างกว้าง ๆ ดังนี้ หลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิตมุ่งการพัฒนาผู้เรียนทุกคนให้มีความเป็น
 เลิศทางวิชาการและการปฏิบัติกิจกรรมทางการศึกษา เน้นการเรียนรู้ตลอดชีวิต มีความคิดและ
 พฤติกรรมที่ดีต่อสังคมและสภาพแวดล้อม มีภาวะความเป็นผู้น าของครอบครัวและชุมชน มี
 จิตส านึกแห่งความเป็นครู  ท าการสอน การวิจัย การบริการชุมชน และการท านุบ ารุง
 ศิลปวัฒนธรรม เพื่อให้บัณฑิตเป็นก าลังส าคัญของชุมชนและสังคมอย่างต่อเนื่อง…” 
  (มหาวทิยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี, สัมภาษณ์วันที่ 6 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 

  “…ตอนนี้เราจะมีหลักสูตร 5 ปี กับหลักสูตร 4 ปี ตัวหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต 5 ปี จะ
 เป็นหลักสูตรที่มุ่งเน้นผลิตครูที่มีคุณธรรมจริยธรรมตามจรรณยาบรรณวิชาชีพครู มีความรู้
 ความสามารถมีทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษที่  21 ตลอดจนทักษะการจัดการเรียนรู้ระดับ
 ประถมศึกษาอย่างหลากหลาย รู้เท่าทันการเปลี่ยนแปลงทางสังคมและก้าวทันเทคโนโลยีเพื่อ
 น าไปใช้ในการพัฒนาตน พัฒนาวิชาชีพ และพัฒนาท้องถิ่นอย่างยั่งยืนด้วย และก็ตัวหลักสูตร4 ปี 
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 เราจะเน้นการผลิตครูที่มีคุณภาพสูง มีความรู้คู่คุณธรรม สามารถบูรณาการความรู้ ทักษะ เจตคติ 
 คุณธรรม และจริยธรรมแห่งวิชาชีพไปสู่การจัดการศึกษาและพัฒนาครูให้เป็นคนดี มีสติปัญญา 
 ความสามารถและอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข รู้เท่าทันการเปลี่ยนแปลง และสามารถเผชิญ
 ปัญหาหรือวิกฤติได้ด้วยสติปัญญา สรุปก็คือ ปรัชญาที่เด่น ๆ ของเราคือ ให้นักศึกษาของเราเป็นครู
 ที่ดี มีความรู้และมีทักษะการสอนทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ตามหลักสูตรระดับประถมศึกษา พัฒนา
 ตนและเด็กนักเรียน โดยเท่าทันเทคโนโลยีด้วย…” 

    (มหาวิทยาลัยราชภัฏเลย, สัมภาษณ์วันที่ 7 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
  “…มุ่งผลิตบัณฑิตวิชาชีพครูสาขาการประถมศึกษาให้มีความรู้ ความสามารถด้านการ
 ประถมศึกษา มีคุณธรรม จริยธรรม สามารถบูรณาการศาสตร์ทางด้านการศึกษาพิเศษ ประยุกต์ใช้
 เทคโนโลยีเพื่อการจัดการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ และสอดคล้องกับบริบททางการศึกษาของ
 ท้องถิ่น…” 

(มหาวิทยาลัยราชภัฏยะลา, สัมภาษณ์วันที่ 11 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
“…มุ่งผลิตบัณฑิตสาขาวิชาการประถมศึกษาให้มีความรู้ ความสามารถทางวิชาการและ

วิชาชีพ และมีคุณธรรม ประยุกต์ใช้เทคโนโลยีและภาษาอังกฤษ เพื่อบูรณาการการเรียนรู้อย่างมี
ประสิทธิภาพ…” 

(มหาวิทยาลัยราชภัฏก าแพงเพชร, สัมภาษณ์วันที่ 13 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
“…ปรัชญาหลักสูตรที่อยู่ในหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาประถมศึกษาของเรา จะ

มุ่งผลิตบัณฑิตที่มีความรอบรู้ในศาสตร์ บูรณาการศาสตร์และศิลป์สู่การจัดการเรียนรู้ ด ารงซึ่ง
จรรยาบรรณวิชาชีพ และมุ่งน าความรู้สู่การพัฒนาท้องถิ่น…”  

(มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม,่ สัมภาษณ์วันที่ 19 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
  

 ปรัชญาของหลักสูตรสาขาวิชาประถมศึกษา ของแต่ละสถาบันยึดตามความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาแบบผสมผสาน ซึ่งเป็นการน าจุดเด่นของแต่ละปรัชญามาผสมผสานกัน ปรัชญาหลักสูตรจึง
ครอบคลุมชีวิตประจ าวันทุกรูปแบบที่ก่อให้เกิดการเรียนรู้ โดยให้ผู้เรียนได้เข้าร่วมในประสบการณ์
การเรียนรู้ทุกรูปแบบ โดยมุ่งให้นิสิตนักศึกษาครูพัฒนาทางด้านร่างกาย อารมณ์ สังคม และสติปัญญา
ไปพร้อม ๆ กัน และสามารถด ารงชีวิตอยู่ในสังคมได้อย่างมีความสุข  
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2) กิจกรรมส่งเสริมการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู และ
กระบวนการการวัดและประเมินผลหลังจากการด าเนินกิจกรรม 
 การเลือกเนื้อหาและการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ รวมทั้งการก าหนดกิจกรรมหรือโครงการใน
การช่วยหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา ถูกก าหนดไว้
อย่างชัดเจนในหลักสูตรการผลิตครู เพื่อให้ได้ครูที่มีคุณภาพตามความต้องการของสังคม โดยมี
รายละเอียดค าสัมภาษณ์ดังนี ้

 “…เข้มแข็ง สาขาและคณะของเรา มีการจัดกิจกรรมค่ายอาสาเป็นประจ าทุกภาค
การศึกษา ซึ่งนักศึกษาทุกคนต้องเข้าร่วมกิจกรรม เรียนรู้ร่วมกัน ช่วยเหลือ แบ่งปันเรื่องราว ทั้งกับ
เพื่อน นักเรียน และชุมชน ซึ่งนักศึกษาจะเกิดความเข้มแข็ง ทั้งทางร่างกาย ความคิด และจิตใจใน
การท างานร่วมกับผู้อื่น เราจะประเมินได้จากการสรุปกิจกรรมของนักศึกษา และสอบถามนักเรียน 
ชาวบ้าน คุณครู ที่นักศึกษาไปร่วมกิจกรรมด้วย ส่วนตามปรัชญาที่ว่า รอบรู้ รายวิชาของสาขาวิชา
การประถมศึกษา มีความหลากหลายครบทุกสาระการเรียนรู้ ด้วยเพราะบริบทของสาขาเป็นมาใน
ลักษณะนี้อยู่แล้ว ท าให้นักศึกษาต้องศึกษาในภาคบังคับที่หลากหลายกว่าสาขาวิชาอื่น ๆ 
ประเมินผลได้จากผลการศึกษาของนักศึกษา แต่ก็เป็นการยากที่ทุกคนจะเรียนในทุก ๆ วิชาได้ดีเท่า
เทียมกัน แล้วก็บูรณาการ สาขาเรามีรายวิชาบูรณาการเรียนรู้ และการจัดกิจกรรมเสริม เช่น 
กิจกรรมทัศนศึกษา เพื่อเรียนรู้สิ่งต่าง ๆ นอกห้องเรียน เป้าหมายเพื่อให้นักศึกษาได้เก็บเกี่ยว
ประสบการณ์และน ามาบูรณาการกับการศึกษา และอนาคตการท างาน ประเมินได้จาก learning  
log ภายหลังการจัดกิจกรรม…” 

(มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี, สัมภาษณ์วันที่ 3 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
“…คือจริง ๆ กิจกรรมตรงนี้มีตั้งแต่ระดับมหาวิทยาลัย คือไม่ใช่มีแค่ในเฉพาะหลักสูตร

หรือรายวิชาอย่างเดียว แต่มันมีกิจกรรมตั้งแต่ระดับมหาวิทยาลัย ระดับคณะ และตรงรายวิชาด้วย 
ถ้าพูดถึงตัวมหาวิทยาลัย จะมีกิจกรรมที่จะพัฒนาตัวบัณฑิตหลายอย่าง ในส่วนของคณะก็จะมีอยู่ 
2 กิจกรรมที่ส่งเสริมด้านความเป็นครู ซึ่งสาขาวิชาก็ใช้ โดยสาขาวิชาจะมีกิจกรรมที่ให้นิสิตได้
ออกไปศึกษาดูงาน กิจกรรมตรงนี้ไม่ได้วัดเป็นเกรดหรือเป็นอะไร แต่จะสังเกตการเข้าร่วม และจะมี
อีกอย่างหนึ่งที่ส าคัญคือสภาพแวดล้อมในการเรียน ซึ่งคิดว่ามันส าคัญมากกว่ากิจกรรมนะ คือตัว
ของอาจารย์ในสาขาจะมีการพูดจากับนิสิตอย่างเหมาะสม และเป็นแบบอย่าง ช่วยให้นิสิตสามารถ
พัฒนาได้ ซึ่งการหล่อหลอมนอกจากจะมาจากหลักสูตรมันจะเกิดได้มาจากพวกนี้ด้วย การมี
ปฏิสัมพันธ์กับอาจารย์ รวมทั้งสิ่งแวดล้อมในการเรียนด้วย…” 

(จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย, สัมภาษณ์วันที่ 4 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
“…เชี่ยวชาญคือเราก็จะมี Micro Teaching ทั้ง 8 กลุ่มสาระเลย และนวัตกรรมเราจะมี

วิชาที่เน้นนวัตกรรมโดยเฉพาะ และวิชาต่าง ๆ ก็เน้นให้สร้างนวัตกรรม และก็สู่ชุมชนคือเราจะเอา
นักศึกษาลงบริการวิชาการที่โรงเรียนทุกปี ไปสอนเด็กและก็ท ากิจกรรมกับเด็กที่โรงเรียนขอมา 
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และก็คุณธรรมก็จะส่งเสริมในเรื่องการแต่งกาย การพูดจา กิริยามารยาทเป็นหลัก และในส่วนของ
มหาวิทยาลัยก็จะมี 3 รายวิชาเอก คือ การศึกษาทั่วไป วิชาชีพครู และวิชาเอกการประถม ในส่วน
ของวิชาการศึกษาทั่วไปก็จะหล่อหลอมในเชิงของอัตลักษณ์ จะมีอยู่วิชาหนึ่งที่ส่งเสริมอัตลักษณ์ 
ชื่อว่าครูพระนคร ก็จะมีให้เด็กได้ลงโรงเรียน ศึกษาเกี่ยวกับค าขวัญ หรือปรัชญา วิสัยทัศน์ของ
โรงเรียน ในส่วนของวิชาชีพครูมีวิชาจิตสาธารณะกับวิชาปรัชญาการศึกษา 2 วิชานี้ก็จะมีสอน
เกี่ยวกับการปลูกฝังคุณธรรม และก็เข้าอกเข้าใจผู้อื่น ในส่วนรายวิชาเอกก็จะหล่อหลอมในวิชาการ
ประถมศึกษา วิชาสังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม ส่วนใหญ่จะใช้ school indicated learning 
และก็ work-based indicated learning…” 

(มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร, สัมภาษณ์วันที ่6 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
“…รายวิชาที่เน้นการเรียนรู้ตลอดชีวิต ส่วนใหญ่แล้วจะเป็นกิจกรรมที่เน้นให้ผู้เรียนได้

ปฏิบัติจริง การให้ค าปรึกษา การปฏิบัติการสอน โดยการลงพื้นที่จริงเพื่อให้ได้สัมผัสกับสถานการณ์
จริง ๆ ตลอดจนกิจกรรมที่ให้มีจิตส านึกของความเป็นครู ก็จะให้ไปสังเกต สอบถาม สัมภาษณ์ครู
หรืออาจารย์ผู้ที่นักศึกษาเห็นว่ามีความเป็นครูอยู่เต็มเปี่ยม ในด้านที่สนใจแล้วมาน าเสนอในกลุ่ม
ใหญ่ ซึ่งกิจกรรมต่าง ๆ เหล่านี้จะอยู่บนพื้นฐานของค าว่าพหุวัฒนธรรม เนื่องจากมีนักศึกษา
หลากหลาย การท ากิจกรรม และการลงพื้นที่ส่วนใหญ่จึงต้องเน้นในส่วนนี้ ส่วนการวัดและ
ประเมินผลนั้น เราจะใช้การจัดนิทรรศการซึ่งเป็นผลงานที่เกิดจากการปฏิบัติและลงพื้นที่จริง ๆ 
เป็นการวัดและประเมินได้หลายทางทั้งตัวผู้เรียนเอง อาจารย์ และบุคคลภายนอกที่เกี่ยวข้อง 
นักศึกษาจากได้รับข้อเสนอแนะกลับมา แล้วน าสิ่งเหล่านั้นมาอภิปรายสรุปอีกครั้งหนึ่ง…” 

(มหาวทิยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี, สัมภาษณ์วันที่ 6 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
“…เนื่องจากรายวิชาในหลักสูตรสาขาการประถมศึกษา  ประกอบด้วยการสอน

หลากหลายวิชาที่สอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน ดังนั้นอาจารย์ผู้สอนจึงมา
จากหลายคณะ และหลายสาขาวิชา การสร้างความเข้าใจกับผู้สอนเกี่ยวกับความเชื่อเชิงปรัชญา
ของสาขาการประถมศึกษาเป็นไปในทิศทางเดียวกัน จึงได้มีการจัดสัมมนาอาจารย์ผู้สอนในแต่ละปี
การศึกษาอย่างต่อเนื่อง เช่น การเป็นครูที่ดี วิชาชีพครู ได้แก่รายวิชา ความเป็นครูจะมีกิจกรรม
ปลูกฝังคุณธรรมจริยธรรม โครงการจิตอาสาค่ายพัฒนา หรือมีบรรยายการเป็นครูที่พึงประสงค์โดย
ศิษย์เก่าของสาขาวิชา ซึ่งกิจกรรมพวกนี้จะมีการวัดประเมินผลโดยการสังเกตพฤติกรรมก่อนและ
หลังการร่วมโครงการ และสนทนาสะท้อนผลกับนักศึกษาเกี่ยวกับโครงการ มีความรู้พื้นฐานใน
รายวิชาเนื้อหาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานทั้ง 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้  ก็จะมี
โครงการปรับพื้นฐานทางคณิตศาสตร์และภาษาอังกฤษด้วย มีโครงการปฏิบัติการการใช้เครื่องมือ
ในห้องปฏิบัติการวิทยาศาสตร์ด้วย ทดสอบผลการเรียนรู้ เหมือนกันเราจะมีการวัดประเมินผลโดย
สอบประมวลความรู้รายวิชาชีพครู รวมถึงติดตามการปฏิบัติงานของบัณฑิต กิจกรรมส่งเสริมให้
นักศึกษามีทักษะการสอน ซึ่งก็จะมีรายวิชาการจัดการเรียนรู้เด็กพิเศษ และการจัดการเรียนรู้
บูรณาการให้นักศึกษาด้วย โดยหล่อหลอมผ่านโครงการฝึกปฏิบัติงานร่วมกับครูในโรงเรียนหรือ
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ศูนย์การศึกษาพิเศษ แล้วก็ติดตามผลการฝึกประสบการณ์ รวมถึงการสนทนาสะท้อนผลการปฏิบัติ
หน้าที่ เพื่อเราจะได้ทราบปัญหาอุปสรรค ให้เราได้น ามาปรับปรุงการสอน กิจกรรมต่อมาที่ส าคัญ ๆ 
เลยก็คือพัฒนาตน พัฒนานักเรียน โดยเราจะมีการจัดการเรียนรู้ตามรอยพระยุคลบาท ผ่าน
โครงการที่ชื่อว่า พัฒนาตนตามรอยพระยุคลบาท และก็มีการศึกษาเอกเทศทางการประถมศึกษา
และพัฒนาการและการเรียนรู้วัยเด็ก กิจกรรมนี้จะเป็นการให้นักศึกษาเขาได้ส ารวจตัวเอง แล้วให้
ตัดสินใจเลือกศึกษาเรื่องที่ตนสนใจ เรียบเรียงความคิดเป็นรายบุคคล แล้วเขียนเป็นบทความทาง
วิชาการ พวกนี้จะเป็นกิจกรรมที่เราเตรียมความพร้อมในการฝึกประสบการณ์ให้นักศึกษา ซึ่งก็จะ
ให้ เรียนรู้ผ่านโครงการกระบวนการละครเพื่อพัฒนาตนและเตรียมความพร้อมในการฝึก
ประสบการณ์ด้วย…” 

(มหาวิทยาลัยราชภัฏเลย, สัมภาษณ์วันที่ 7 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
“…หลักสูตรจะมีรายวิชาที่ให้ความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับปรัชญาการศึกษาที่ปรากฏใน

ค าอธิบายรายวิชาชัดเจนอยู่ 2 รายวิชาในหมวดวิชาเฉพาะหรือวิชาชีพครูคือ รายวิชาปรัชญา
การศึกษาและรายวิชาการพัฒนาหลักสูตร นอกนั้นจะเป็นการสอดแทรกในการจัดการเรียนการ
สอนของผู้สอนแต่ละรายวิชาตามหลักสูตร ในส่วนของกิจกรรมที่ส่งเสริมการหล่อหลอมและปลูกฝัง
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษามีอยู่ 3 ลักษณะ ไม่ว่าจะเป็นกิจกรรมการเรียนการสอนในรายวิชา
ต่าง ๆ เป็นรายวิชาเอกที่ผู้สอนให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ทั้งภาคทฤษฎีและปฏิบัติระหว่างเรียน เช่น 
รายวิชาพฤติกรรมการสอนระดับประถมศึกษา และวิชาการจัดการชั้นเรียนที่ให้ผู้เรียนได้เข้าไป
สังเกตชั้นเรียนและปรับพฤติกรรมของนักเรียน รายวิชาที่เน้นอัตลักษณ์ของหลักสูตรด้านการศึกษา
พิเศษที่ให้นักศึกษาได้ไปจัดกิจกรรมให้กับเด็กพิเศษในสถานศึกษาและวันเด็ก เป็นต้น แล้วก็จะมี
กิจกรรมฝึกประสบการณ์วิชาชีพครูในสถานศึกษาของนักศึกษาชั้นปีที่ 5 ที่ให้นักศึกษาได้มีการ
เตรียมตัวก่อนปฏิบัติกิจกรรม โดยฝ่ายฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู คณะครุศาสตร์จะจัดโดยการเชิญ
วิทยากรทั้งภายในและภายนอกสถาบันมาให้ความรู้ แลกเปลี่ยนประสบการณ์ และฝึกทักษะต่าง ๆ 
เพื่อบ่มเพาะให้นักศึกษามีความพร้อมที่จะไปเป็นครู รวมถึงกิจกรรมเสริมความเป็นครู ซึ่งคณะจะ
ด าเนินการโดยภาพรวมให้นักศึกษาเข้าร่วมกิจกรรมตลอดหลักสูตร เช่น กิจกรรมพัฒนาคุณธรรม 
จริยธรรมและจรรยาบรรณ กิจกรรมส่งเสริมวิถีชีวิตประชาธิปไตย กิจกรรมจิตอาสา กิจกรรมตาม
แนวทางปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงและศาสตร์พระราชา กิจกรรมครูเจ้าฟ้า เป็นต้น และกิจกรรม 
Extra Time (เสริมความเป็นครูนอกตารางเรียน) ซึ่งทางมหาวิทยาลัยเพิ่งด าเนินการในปีการศึกษา 
2562 โดยการใช้หอพักเป็นฐานในการพัฒนานักศึกษาครู โดยการวัดและประเมินผลจะใช้ใน
หลากหลายรูปแบบ ถ้าเป็นการเรียนในรายวิชาก็จะใช้การทดสอบ การตรวจผลงานเป็นหลัก แล้ว
ประเมินตามเกณฑ์ของมหาวิทยาลัย แต่ถ้าเป็นกิจกรรม ก็จะใช้การสังเกตพฤติกรรมการแสดงออก 
การตรวจบันทึก การสัมภาษณ์ สอบถามผู้เรียนและผู้เกี่ยวข้อง…”    

(มหาวิทยาลัยราชภัฏยะลา, สัมภาษณ์วันที่ 11 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
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“…เกือบทุกรายวิชาของหลักสูตรที่เป็นรายวิชาเอกเฉพาะ และจัดการเรียนการสอนโดย
อาจารย์ประจ าหลักสูตร มีการจัดกิจกรรมรูปแบบการบริการวิชาการ โดยบูรณาการในรายวิชา 
เพื่อส่งเสริมการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา แต่การวัดประเมินผลยังไม่ชัดเจนนัก…”    

(มหาวิทยาลัยราชภัฏก าแพงเพชร, สัมภาษณ์วันที่ 13 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
“….ในหลักสูตรจะมีตัวรายวิชาที่จะส่งเสริมเกี่ยวกับความเชื่อเชิงปรัชญาของนักศึกษา ซึ่ง

หากเราดูตามโครงสร้างหลักสูตร จะแบ่งเป็นหมวดวิชาที่สอดคล้องกับที่ก าหนดไว้ในเกณฑ์
มาตรฐานหลักสูตรระดับปริญญาตรีของกระทรวงศึกษาธิการ ก็จะมีรายวิชาในหมวดต่าง ๆ เช่น 
หมวดวิชาศึกษาทั่วไป ซึ่งก็แบ่งไปตามกลุ่มวิชาด้วยเช่นกัน ไม่ว่าจะเป็นภาษาและการสื่อสาร 
วิชาการพัฒนาบุคลิกภาพ จิตตปัญญาศึกษา พฤติกรรมมนุษย์และการพัฒนาตนตามหลักปรัชญา
เศรษฐกิจพอเพียง หรือกลุ่มวิชาสังคมศาสตร์ที่เป็นเรื่องเกี่ยวกับท้องถิ่น ชุมชน โลกยุคโลกาภิวัตน์ 
และกลุ่มวิชาคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี หมวดที่สองก็จะเป็นหมวดวิชาเฉพาะด้าน 
กิจกรรมที่เน้นก็จะด้านความเป็นครู ทักษะเทคนิคการสอน หลักการจัดการชั้นเรียน แล้วก็มีหมวด
วิชาเอก ที่ครูประถมศึกษาต้องมีความรู้เกี่ยวกับวิชาพื้นฐานต่าง ๆ และที่ส าคัญเลยคือคนที่จะเป็น
ครูประถมศึกษาต้องมีความรู้ในเรื่องของหลักการประถมศึกษาเป็นอย่างดีด้วย ซึ่งถ้าส าหรับปี 5 
หลักสูตรจะมีรายวิชาที่เตรียมความพร้อมในการออกไปฝึกประสบการณ์ให้เขา คือจะมีการสอน
ตั้งแต่ปีที่ 4 ภาคเรียนที่ 1 และ 2 เป็นรายวิชาวิธีสอนประถมศึกษา 1 กับ 2 ซึ่งจากปรัชญาตัว
สุดท้ายในหลักสูตรจะมีการพูดถึงเรือ่งของการพัฒนาท้องถิ่น เราก็จะมีรายวิชาที่เป็นเอกเลือก สอน
เกี่ยวกับการสร้างความสัมพันธ์ระหว่างโรงเรียนประถมศึกษากับชุมชน ส าหรับการประเมินผล เรา
จะด าเนินการทั้งในรูปแบบการประเมินย่อย และประเมินผลรวม ซึ่งแนวทางในการประเมินผลนั้น
จะมีลักษณะเป็นการประเมินเพื่อพัฒนาและประเมินเพื่อตัดสินใจคุณภาพของรายวิชาที่เราได้จัดให้ 
เลยคิดว่ากิจกรรมหรือรายวิชา   ต่าง ๆ พวกนี้ น่าจะเป็นส่วนหนึ่งเลยที่จะหล่อหลอมความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษาของนักศึกษาเราได้…” 

(มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม,่ สัมภาษณ์วันที ่19 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
 

 เนื่องจากศาสตร์ด้านครุศาสตร์ / ศึกษาศาสตร์ เป็นศาสตร์ที่เกี่ยวกับศิลปะและจิตวิทยาการ
สอน หรือการจัดการเรียนรู้ จึงมีลักษณะเป็นสหวิทยาการ ซึ่งเชื่อมโยงและบูรณาการกับสังคมศาสตร์ 
มนุษยศาสตร์ และวิทยาศาสตร์ จากผลการสังเคราะห์ค าสัมภาษณ์  พบว่า สถาบันผลิตครู
ประถมศึกษามุ่งเน้นผลิตครูวิชาเอกประถมศึกษา และเน้นหนักในวิธีการสอนทุก ๆ รายวิชา เพื่อให้ครู
ประจ าชั้นสามารถสอนได้ทุกวิชา (Self-Contained) โดยได้มีการจัดกิจกรรมและกระบวนการพัฒนา
ครู เพื่อเติมเต็มศักยภาพของนิสิตนักศึกษาครูในด้านวิชาการในด้านทักษะ การจัดการเรียนการสอน 
ประสบการณ์ รวมถึงการพัฒนาคุณธรรมจริยธรรม ความเป็นครู ซึ่งผู้วิจัยสรุปเป็นแผนภาพ ได้
ดังตอ่ไปน้ี 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   97 
 

  

กิจกรรมส่งเสรมิการหล่อหลอมความเชื่อเชงิปรัชญาการศึกษา และกระบวนการวัดและประเมินผล  

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพที่ 4 กิจกรรมที่ส่งเสรมิการหล่อหลอมความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษา 
 

(การศึกษาทั่วไป และวิชาชีพ) 

- กิจกรรมจิตอาสาค่ายพัฒนา 

- กิจกรรมศึกษาดูงาน 

- กิจกรรรมพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมและ

จรรยาบรรณ 

- กิจกรรมครูเจ้าฟ้า 

- กิจกรรมตามแนวทางปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 

- กิจกรรมในรายวิชาปรัชญาการศึกษาและการพัฒนา

หลักสูตร 

- กิจกรรมบริการวิชาการ 

 

 
 

 

(รายวิชาเอกประถมศึกษา) 

- หลักการประถมศึกษา 

- ทักษะและเทคนิคการสอน 

- หลักการจัดการชั้นเรียน 

- การจัดการเรียนรู้ส าหรับเด็กพิเศษ 

- พัฒนาการและการเรียนรู้ระดับประถมศึกษา 
 

- กิจกรรมอบรมแลกเปลี่ยนประสบการณ์ 

- กิจกรรมกระบวนการละครเพื่อพัฒนาตน 

- กิจกรรมฝึกปฏิบัติงานร่วมกับครูในโรงเรียน 

- กิจกรรมพัฒนาตนตามรอยพระยุคลบาท 
 

การวัดและประเมินผล 

- สังเกตพฤติกรรม 

- ประเมินจากการปฏิบัติ 

- สอบประมวลผลความรู้ 

- ประเมินจากผลงานหรือชิ้นงาน 

- การสะท้อนผล 

 

ผลการเรียนรู้ 
1. มีความรู้และความเข้าใจ 

2. กระบวนการหรือทักษะ   
- การคิดระดับพื้นฐานและระดับสูง 
- ทักษะการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ 
- ทักษะศตวรรษที่ 21 

3. คุณลักษณะอนัพึงประสงค์ จรรยาบรรณ 

และเจตคติ  

การใช้กระบวนการเรียนรู ้

 

 

ส่งเสริมความพร้อมในการฝกึประสบการณ์ 

ส่งเสริมความเป็นคร ู ส่งเสริมทักษะการจัดการเรียนรู ้

เรียนรู้ผ่านการลงมือปฏิบัติ 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   98 
 

  

3) ผลทีเ่กิดขึน้กับนิสิตนักศึกษาครู หลังจากได้ด าเนินกจิกรรมที่ส่งเสริมการหล่อหลอมความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษา 
 การจัดกิจกรรมและกระบวนการพัฒนาครู เพื่อสนองตอบต่อจุดมุ่งหมายและหลักการ ซึ่ง
กระบวนการต่าง ๆ ต้องสามารถท าให้คุณลักษณะที่ก าหนดเกิดขึ้นกับผู้เรียนได้ โดยมีรายละเอียดค า
สัมภาษณ์ดังนี้ 

“…จากสถิติอัตราการบรรจุของบัณฑิตของสาขาเป็นตัวเลขที่ค่อนข้างสูง เมื่อเทียบกับสาขา
อื่น ๆ ในคณะ ซึ่งกิจกรรมต่าง ๆ ที่เราพยายามหล่อหลอม อาจจะไม่ส่งผลทันที ณ ขณะนั้น แต่ท าให้
นักศึกษาได้น าความรู้ไปใช้ในการสอบเข้าท างานได้เป็นอย่างดี …” 

(มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี, สัมภาษณ์วันที่ 3 มิถุนายน พ.ศ.2562) 
 “…จากตัวกิจกรรมที่ได้จัดขึ้นถือว่ามีความครอบคลุมแล้ว ซึ่งผลที่ผ่านมานิสิตเขาก็มีการ
พัฒนาเพิ่มมากขึ้นในหลาย ๆ เรื่อง แต่ยังคงต้องเพิ่มเติมในเรื่องของ Global Citizenship ซึ่ง
ตอนนี้มันก็มีการเปลี่ยนแปลง มีการเชื่อมโยงโลกกระทบถึงกัน เรื่องพวกนี้จึงควรน่าจะเติม…”  

(จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย, สัมภาษณ์วันที่ 4 มิถุนายน พ.ศ.2562) 
“…ผลที่เกิดขึ้นกับเด็กคือดีมากเลยนะจากพฤติกรรมที่เราสังเกต ด้วยความเคร่งครัดของ

อาจารย์ในสาขาที่ว่าให้เป็นแบบอย่างเดียวกันนะ จนมันเกิดเป็นอัตลักษณ์ของสาขาประถมศึกษา 
แล้วก็เมื่อไปถึงโรงเรียนเราก็ได้รับการตอบรับจากผู้ใช้บัณฑิตที่ประเมินมาให้ค่อนข้างสูง เต็ม 5 เรา
ได้ 4.85 ในด้านความพึงพอใจ ด้านคุณธรรมจริยธรรม ด้านความรู้ ด้านกรอบมาตรฐานอุดมศึกษา 
6 ด้าน และรู้สึกดีที่บัณฑิตรุ่นแรกสอบบรรจุได้ เกือบหมดทั้ งรุ่น แม้จะเป็นราชภัฏ และ
กิริยามารยาทจะเป็นที่แตกต่างจากสาขาอื่น มีอัตลักษณ์ตรงจุดนี้…” 

(มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร, สัมภาษณ์วันที ่6 มิถุนายน พ.ศ.2562) 
“…นักศึกษามีความเชื่อมั่นและมั่นใจในการเลือกทางเดินแห่งการเป็นครูได้เหมาะสม 

เพราะได้เรียนรู้จากกิจกรรมต่างๆ การลงพื้นที่จริงจะเป็นการหล่อหลอมให้นักศึกษามีจิตส านึกแห่ง
ความเป็นครูมากขึ้นทีละนิด ๆ และจะเป็นการสร้างความสัมพันธ์ระหว่างนักศึกษากับชุมชนด้วย 
เพราะในพื้นที่นี้จะเน้นพหุวัฒนธรรม…” 

(มหาวทิยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี, สัมภาษณ์วันที่ 6 มิถุนายน พ.ศ.2562) 
“…นักศึกษามีการพัฒนา ความรู้ สติปัญญา ทักษะการสอน และเจตคติของการเป็นครูที่ดี 

ได้ผลส าเร็จในภาพรวม แต่มีข้อจ ากัดของความสามารถและความแตกต่างระหว่างบุคคลท าให้
นักศึกษาบางคนเด่นบางเรื่อง เช่น นักศึกษาสาขาการประถมสามารถเล่นดนตรีพื้นเมืองทั้งวงจาก
การเรียนในรายวิชาตามหลักสูตร แต่ความแม่นย าในเรื่องเนื้อหายังเป็นข้อด้อยที่ต้องได้รับการ
พัฒนาอย่างจริงจัง ในด้านเจตคติของการเป็นครูนักศึกษาส่วนใหญ่ได้รับการปลูกฝังจากอาจารย์
ผู้สอนในทุกรายวิชา ตามหลักสูตรการประถมศึกษา…” 

(มหาวิทยาลัยราชภัฏเลย, สัมภาษณ์วันที่ 7 มิถุนายน พ.ศ.2562) 
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“…คิดว่านักศึกษาจะสามารถน าความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาไปประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนการสอน และการปฏิบัติงานในหน้าที่ค รูได้อย่างดี 
สามารถพัฒนาตนเอง มีอุดมการณ์ในการปฏิบัติหน้าที่ครูอย่างแท้จริง…”   

(มหาวิทยาลัยราชภัฏยะลา, สัมภาษณ์วันที่ 11 มิถุนายน พ.ศ.2562) 
“…ผลที่เกิดขึ้นส่วนใหญ่สอดคล้องกับปรัชญาของหลักสูตรและความคาดหวังของรายวิชา 

ประเด็นที่พบส่วนใหญ่จะเป็นด้านความรู้ความสามารถทางวิชาการและวิชาชีพ คุณธรรมจริยธรรม
และเทคโนโลยี…” 

(มหาวิทยาลัยราชภัฏก าแพงเพชร, สัมภาษณ์วันที่ 13 มิถุนายน พ.ศ.2562) 
“…จากการที่เราได้ประเมินผลทั้งในรูปแบบประเมินย่อย และประเมินผลรวม พบว่า 

นักศึกษาส่วนใหญ่มีคุณลักษณะที่เหมาะสมกับความเป็นครู สามารถประยุกต์ใช้ทฤษฎี ความรู้ใน
สาขาวิชาที่เกี่ยวข้อง เพื่อจัดการเรียนการสอนในสถานการณ์จริงได้ โดยเฉพาะอย่างยิ่งในการฝึก
ประสบการณ์วิชาชีพครูในสถานศึกษา นักศึกษาครูสามารถประยุกต์ใช้ความรู้ทั้งหลายทีเ่รยีนมากับ
สถานการณ์การจัดการเรียนการสอนในสภาพจริงได้ดี…” 

(มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม,่ สัมภาษณ์วันที ่19 มิถุนายน พ.ศ.2562) 
 

 ผลที่เกิดขึ้นกับนิสิตนักศึกษาครู หลังจากได้ด าเนินกิจกรรมที่ส่งเสริมการหล่อหลอมความเชื่อ
เชิงปรัชญาการศึกษา เช่น มีสัดส่วนการบรรจุครูประถมศึกษาในอัตราสูง เป็นผลมาจากการผลิตครูที่
มีคุณภาพ นิสิตนักศึกษาครูมีคุณลักษณะที่เหมาะสมกับความเป็นครู และมีผลการตอบรับที่ดีจากผู้ใช้
บัณฑิต ซึ่งเป็นสิ่งบ่งชี้ถึงระบบการผลิตครูที่มีคุณภาพ รวมถึงมีผลต่อระบบประกันและการรับรอง
คุณภาพมาตรฐานวิชาชีพครูและสถาบันผลิตครูแต่ละสถาบัน ซึ่งผู้วิจัยสรุปเป็นแผนภาพได้ดังต่อไปน้ี 
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แผนภาพแสดงผลที่เกิดขึ้นกับนิสิตนักศึกษาครู หลังจากได้ด าเนินกิจกรรมที่ส่งเสริมการหล่อ
หลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา 
 
 
 
        
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพที่ 5 ผลที่เกิดขึ้นกับนิสิตนักศึกษาครู หลังจากได้ด าเนินกิจกรรมทีส่่งเสริมการหล่อหลอม 

ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษา 

ท ากิจกรรมทีส่่งเสริมการ
หล่อหลอมความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษา 
 

หลักสูตรการผลิตครู
  

กระบวนการพัฒนา
  

มีความรู้ความสามารถทางวิชาการและวิชาชีพ 
 

มีการพัฒนาความรู้ สติปัญญา ทักษะการสอน 
 
 

มีคุณลักษณะที่เหมาะสมกับความเป็นครู 
 

สามารถประยุกต์ใช้ความรู้ในการจัดการเรียน
การสอนในสถานการณ์จริงได้ 
 

มีผลการตอบรบัที่ดีจากผู้ใช้บัณฑิต 

มีสัดส่วนการบรรจุครูประถมศึกษาในอัตราสูง 
 

มีอุดมการณ์ในการปฏิบัติหน้าที่ครูอย่างแท้จริง 
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4) ปัญหาหรืออุปสรรคที่ส่งผลให้ไม่เปน็ไปตามกระบวนการต่าง ๆ ในกิจกรรมของหลักสูตรหรือ
รายวิชาที่ได้วางแผนไว ้
 ปัญหาหรืออุปสรรคที่ส่งผลให้ไม่เป็นไปตามกระบวนการต่าง ๆ ในกิจกรรมของหลักสูตร เป็น
ปัญหาในกระบวนการผลิตครู เป็นหน้าที่ส าคัญยิ่งของหน่วยงานที่รับผิดชอบ และสถาบันผลิตครู
จะต้องด าเนินการเพื่อแก้ไขปัญหาที่เกิดขึ้นหรือก าลังเป็นปัญหาในปัจจุบัน เพื่อให้กระบวนการผลิตครู
เกิดคุณภาพ โดยมีรายละเอียดค าสัมภาษณ์ดังนี ้

“…ในบัณฑิตที่จบไปรุ่นแรก ๆ ได้มีการสอบถามความต้องการสิ่งต่าง ๆ เพิ่มเติม พบว่า 
บัณฑิตต้องการเสริมเรื่องของเทคโนโลยีใหม่ ๆ และทักษะภาษาอังกฤษ ในการจัดการเรียนรู้ ซึ่งเรา
ได้พัฒนาการเรียนการสอนตามค าแนะน าของผู้ใช้บัณฑิต และบัณฑิตเองในจุดนี้ให้ดียิ่งขึ้น…” 

(มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี, สัมภาษณ์วันที่ 3 มิถุนายน พ.ศ.2562) 
“…คือในยุคใหม่ผู้เรียนค่อนข้างจะเปลี่ยนแปลง ก็จะมีคนที่เข้ามาโดยที่ยังไม่รู้จะท าอะไร

ด้วย คิดว่าเป็นเรื่องที่ต้องพัฒนาเพิ่มเติม และก็ในการรับเข้าน่าจะมีโอกาสได้คัดเลือกมากกว่านี้ 
นอกจากที่จะให้รับอย่างเดียว คือตอนนี้ถ้าส่งรายชื่อมาจาก สกอ. เขาก็บอกว่าถ้าไม่มีอะไรก็เข้าได้ 
ซึ่งในตรงนี้คิดว่าอาจต้องมีการคัดเลือกให้มากขึ้น…” 

(จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย, สัมภาษณ์วันที่ 4 มิถุนายน พ.ศ.2562) 
“…ปัญหาหรืออุปสรรคต่าง ๆ เราแทบจะไม่พบเลย เพราะด้วยความเคร่งครัดของอาจารย์

ในสาขาที่ว่าให้เป็นแบบอย่างเดียวกันนะ จนมันเกิดเป็นอัตลักษณ์ของสาขาประถมศึกษา…” 
(มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร, สัมภาษณ์วันที ่6 มิถุนายน พ.ศ.2562) 

“…ส่วนใหญ่แล้วจะเป็นปัญหาจากภายนอกมากกว่า ที่เป็นปัญหาหลักคือจากสถานการณ์
ความไม่สงบในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ จึงท าให้นักศึกษามีข้อจ ากัดในการลงพื้นที่ บาง
พื้นที่เราไม่สามารถที่จะไปได้ และบางอย่างเราไม่สามารถที่จะสอบถาม สัมภาษณ์หรือพูดถึงได้เลย 
เพราะมันเป็นเรื่องละเอียดอ่อน ส่วนประเด็นที่รองลงมาคือ การไม่ค่อยกล้าคิด กล้าพูด และกล้าท า
ของนักศึกษาท าให้กิจกรรมบางอย่างไม่ได้เป็นตามที่ได้วางแผนไว้ หรือถ้าเป็นไปตามแผนก็อาจไม่
เต็มที่…” 

(มหาวทิยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี, สัมภาษณ์วันที่ 6 มิถุนายน พ.ศ.2562) 
  “…ปัญหาที่เป็นอุปสรรคส าคัญของกระบวนการผลิตครูน่าจะเป็นประเด็นการปรับตัวใน
 การครองตนในสังคมยุคดิจิตอล และสังคมในยุควัตถุนิยม แม้ว่าในรายวิชาการเรียนรู้และการ
 จัดการเรียนรู้ตามรอยพระยุคลบาท เป็นรายวิชาที่มุ่งเน้นให้นักศึกษาครองตนทั้งในด้านการปฏิบัติ
 ตนตามรอยทศพิธราชธรรม และการด ารงชีวิตด้วยหลักเศรษฐกิจพอเพียงของในหลวง รัชกาล 9 
 แต่ไม่สามารถต้านกระแสเศรษฐกิจในยุคดิจิตอลได้ ซึ่งเป็นปัญหาที่แก้ไขได้ยาก…” 

(มหาวิทยาลัยราชภัฏเลย, สัมภาษณ์วันที่ 7 มิถุนายน พ.ศ.2562) 
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“…ประเด็นปัญหาที่ส่งผลก็จะเป็นในเรื่องความคิดระหว่างภาคทฤษฎีที่ ได้รับจาก
การศึกษาไม่สอดคล้องกับการปฏิบัติหรือน าไปใช้ในสถานการณ์จริง แล้วก็นักศึกษาจะมีความคิด
ความเชื่อทางศาสนา บางกิจกรรมจึงต้องปรับให้เข้ากับบริบทของพื้นที่ รวมทั้งกิจกรรมมีมาก 
เพราะแต่ละส่วนมหาวิทยาลัย คณะ และสาขาวิชาจัดโดยขาดการคิดร่วมกัน ส่งผลให้นักศึกษา
ไม่ให้ความส าคัญในการเข้าร่วมกิจกรรม…”  

(มหาวิทยาลัยราชภัฏยะลา, สัมภาษณ์วันที่ 11 มิถุนายน พ.ศ.2562) 
“…ผลที่เกิดกับนักศึกษา ด้านคุณธรรมจริยธรรม เป็นประเด็นที่เป็นปัญหาในลักษณะของ

การออกแบบเครื่องมือที่ใช้ในการวัดและประเมินผลให้ได้รับความน่าเชื่อถือ ส่วนประเด็นด้าน
ภาษาอังกฤษ ปัญหาส่วนใหญ่เกิดจาก Input คือ คุณสมบัติของนักศึกษาที่สาขารับเข้าศึกษาต่อ…” 

(มหาวิทยาลัยราชภัฏก าแพงเพชร, สัมภาษณ์วันที่ 13 มิถุนายน พ.ศ.2562) 
“…การพัฒนาผลการเรียนรู้ในด้านคุณธรรม จริยธรรม ยังมีปัญหาในเรื่องของการวาง

แนวทางในการจัดการเรียนการสอนและการวัดประเมินผลให้เป็นไปในลักษณะที่ชัดเจน เป็น
รูปธรรม และการให้ความส าคัญเกี่ยวกับการพัฒนาผู้เรียนด้านนี้ก็ไม่ค่อยมากนักส าหรับตัวผู้สอน
เองด้วย อาจเพราะไม่รู้ว่าจะประเมินไปแนวไหน วัดผลออกมายังไง ปัญหานี้ก็เลยยังแก้ได้ค่อนข้าง
ยาก…” 

(มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม,่ สัมภาษณ์วันที ่19 มิถุนายน พ.ศ.2562) 
 

 จากผลการสังเคราะห์ค าสัมภาษณ์ สามารถสะท้อนภาพของการผลิตครูได้อย่างชัดเจนว่า 
หากต้องการผลิตครูที่มีคุณภาพ จะต้องมีการปรับเปลี่ยน พัฒนา หรือเพิ่มเติมกระบวนการผลิต ซึ่ง
สถาบันผลิตครูต้องท าการศึกษาและน าไปปรับปรุงในส่วนที่ยังไม่สมบูรณ์ เพื่อให้การผลิตครูของ
สถาบันเป็นไปอย่างมีคุณภาพ และสอดคล้องกับความต้องการของหน่วยงานที่ใช้ครู 
 

5) วิธีการและแนวทางในการปรับปรุงแก้ไขปัญหาหรืออุปสรรคที่เกิดขึ้น 
 กระบวนการในการผลิตครู ต้องผลิตครูตามความต้องการของประเทศ มีความเหมาะสมทั้ง
ในเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ มีการคิดวางแผนอย่างเป็นระบบ ตั้งแต่การเตรียมนิสิตนักศึกษาครู 
กระบวนการเรียนการสอน การฝึกประสบการณ์ และทักษะอื่น ๆ ที่เหมาะสมกับความเป็นครู โดยมี
รายละเอียดค าสัมภาษณ์ดังนี ้

“…เรื่องการปรับการเรียนการสอนให้ทันสมัยนั้นสาขาได้ท าอย่างต่อเนื่อง และมี
พัฒนาการที่ดี โดยพยายามเพิ่มเครื่องมือทาง ICT ให้นักศึกษาได้ใช้ให้มากที่สุด และพยายามให้
นักศึกษาสร้างเครื่องมือเหล่านั้นเอง ส่วนทักษะภาษาอังกฤษ เป็นเรื่องที่พัฒนาได้ล าบาก เราก็
พยายามสอดแทรกเข้าไปในการเรียนการสอนทุก ๆ วิชา และจัดฝึกอบรมเป็นพิเศษด้วย…” 

(มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี, สัมภาษณ์วันที่ 3 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
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“…ก็ต้องมีแนวทางในการคัดเลือกคนที่จะเข้ามาเรียนให้มากขึ้น เพื่อให้คนที่เขายังไม่
สนใจยังไม่ต้องมาก็ได้ เพราะความตั้งใจของตัวผู้เรียนเป็นปัจจัยส าคัญที่จะช่วยให้สามารถพัฒนา
ความเชื่อตรงนี้ได้ดีมากขึ้นด้วย…” 

(จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย, สัมภาษณ์วันที่ 4 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
“…คือตั้งแต่ปี 1 เราจะให้เด็กเข้าโรงเรียนไปตั้งแต่ปี 1 เลย เทอม 1 เลย ซึ่งพอเขาได้เข้า

ไปโรงเรียนตั้งแต่ปี 1 เขาก็จะมี feedback มาว่าเขาได้เจอเด็กจริง ๆ เป็นยังไง ท าให้เขาอยากเป็น
ครู และอัตราการคงอยู่ในปีต่อไปก็จะไม่มีเด็กออกกลางคัน เพราะเขารู้ว่ามาแนวนี้ถูกต้องแล้ว
ประมาณนี้ ซึ่งตัวอาจารย์ผู้สอนจะ role model ให้กับเขา การแต่งกาย การพูดจาไพเราะ การติด
ผมให้เรียบร้อย สวมกระโปรงคลุมเข่า ก็จะเป็นแบบอย่างให้กับเด็ก…” 

(มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร, สัมภาษณ์วันที ่6 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
“…ประเด็นที่ไม่สามารถแก้ไขได้ก็คือสถานการณ์ความไม่สงบ เนื่องจากเป็นสถานการณ์

ภายนอก เราไม่สามารถแก้เองได้จะต้องได้รับความร่วมมือจากทุกฝ่าย ประเด็นที่สามารถจะแก้ไข
ได้คือ ความกล้าคิด กล้าท า และกล้าพูดของนักศึกษา โดยการฝึกให้มีสิ่งเหล่านี้มากขึ้น โดยจะต้อง
เริ่มตั้งแต่ที่นักศึกษาเข้ามาเรียนในชั้นปีที่ 1 เลย…” 

(มหาวทิยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี, สัมภาษณ์วันที่ 6 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
“…ประเด็นปัญหาที่ส าคัญอีกประการหนึ่งคือการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรครูจาก 5 ปี เป็น

หลักสูตร 4 ปี แม้ว่าจะเป็นหลักสูตรที่เน้นสมรรถนะ แต่เนื่องจากเวลาในการปลูกฝังคุณธรรมและ
ความรู้ที่ยึดโยงกับหลักสูตรขั้นพื้นฐานลดลงท าให้เกรงว่าความแม่นย าในเนื้อหาจะลดลงไปด้วย 
รวมถึงการฝึกประสบการณ์วิชาชีพก็เป็นไปอย่างรวบรัด  แนวทางแก้ไขควรจะต้องมีการปรับ
แนวคิดทางการจัดหลักสูตรการเรียนการสอนทั้งระบบตั้งแต่หลักสูตรขั้นพื้นฐาน ที่เน้นรายวิชามาก
เกินไป เป็นการปลูกฝังให้นักศึกษาที่จะเป็นครูในอนาคตได้พัฒนาตนเองในทุกด้านด้วยการ
ตระหนักรู้ และใฝ่หาความรู้และพัฒนากระบวนการคิดในการจัดการเรียนรู้ด้วยตนเองมากยิ่งขึ้น 
ปัญหาคือเราจะผลิตครูดังกล่าวได้อย่างไร เพราะนักศึกษาครูเป็นผลผลิตจากระบบการศึกษาที่เน้น
ให้เป็นผู้รับความรู้…” 

 (มหาวิทยาลัยราชภัฏเลย, สัมภาษณ์วันที่ 7 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
“…ประเด็นที่ยังไม่สามารถแก้ไขได้คือ ความคิดระหว่างภาคทฤษฎีที่ได้รับจากการศึกษา

ไม่สอดคล้องกับการปฏิบัติหรือน าไปใช้ในสถานการณ์จริง เพราะเป็นส่วนที่ต้องเกี่ยวข้องกับ
สถานศึกษาหรือชุมชนที่นักศึกษาต้องลงไปปฏิบัติจริง พื้นที่ 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่มีบริบท
หลากหลาย แต่ทางคณะฯก็ได้จัดให้มีการพบปะ แลกเปลี่ยนพูดคุยและสัมมนาเพื่อสร้างความ
เข้าใจร่วมกัน ส่วนปัญหาด้านอื่น ๆ สามารถแก้ไขได้โดยการพูดคุยท าความเข้าใจ ชี้แจงร่วมกันจาก
ทุกส่วน และปรับรูปแบบของกิจกรรมให้เหมาะสม ในความคิดของตนเอง คิดว่าการหล่อหลอม
แนวคิดหรือความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาแก่นักศึกษาครู จ าเป็นต้องอาศัยต้นแบบที่ดีเพราะเป็น
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การสร้างให้นักศึกษามีจิตวิญญาณของความเป็นครู และมีการบ่มเพาะความเป็นครูตลอดหลักสูตร
ผ่านกิจกรรมต่าง ๆ ทั้งในชั้นเรียนและนอกชั้นเรียน…”   

(มหาวทิยาลัยราชภัฏยะลา, สัมภาษณ์วันที่ 11 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
“…ประเด็นปัญหาที่ยังไม่สามารถแก้ไขได้ คือ คุณสมบัติของนักศึกษา ส่วนประเด็นปัญหา

ที่แก้ไขได้ คือ ด้านคุณธรรมจริยธรรม แต่ต้องมีการร่วมมือกับเครือข่ายเพิ่มขึ้น เช่น ท าบันทึก
ข้อตกลงความร่วมมือในการพัฒนาหลักสูตร นักศึกษาและอาจารย์ร่วมกัน เพื่อช่วยให้บรรลุตาม
ปรัชญาของหลักสูตร ซึ่งคิดว่าควรมีการจัดท าคู่มือหรือก าหนดแนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาการประถมศึกษา เพื่อเป็นแนวทางพัฒนาร่วมกัน 
โดยอาจจัดท าจากส่วนกลาง หรือเครือข่ายความร่วมมือของสถาบันต่าง ๆ ต่อไป…”   

(มหาวิทยาลัยราชภัฏก าแพงเพชร, สัมภาษณ์วันที่ 13 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
“…อาจจะต้องก าหนดให้เป็นวัฒนธรรมองค์กรที่ปลูกฝังความมีระเบียบวินัย เคารพใน

กฎระเบียบของมหาวิทยาลัย เช่น การเข้าชั้นเรียนตรงเวลา แต่งกายตามระเบียบของมหาวิทยาลัย 
การยกย่องผู้ที่ท าดีให้สาธารณชนได้รับรู้หรือให้รางวัลตามโอกาสที่เหมาะสม เป็นต้น หรืออาจ
ก าหนดให้ทุกรายวิชาสอดแทรกสาระและกิจกรรมการเรียนการสอนให้ผู้เรียนเกิดความตระหนักใน
คุณค่าของคุณธรรม จริยธรรมและลักษณะอันพึงประสงค์ของคนดี จัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่
เน้นการปฏิบัติ เพื่อให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจอย่างลึกซึ้งในคุณธรรมที่ต้องการจะปลูกฝังบ่มเพาะให้
ปรากฏในตัวผู้เรียนอย่างเป็นรูปธรรม พอมีการก าหนดตัวกิจกรรมอย่างชัดเจนแล้ว ก็จะสามารถ
ประเมินจากพฤติกรรมของผู้เรียน เช่น การเข้าชั้นเรียนตรงเวลา ส่งงานตรงเวลาและครบถ้วน การ
ร่วมกิจกรรมในชั้นเรียนอย่างผู้มีความรับผิดชอบ หรือประเมินจากการเข้าร่วมกิจกรรมเสริม
หลักสูตร เราก็จะสามารถทราบผลการเรียนรู้ด้านคุณธรรม จริยธรรมได้…”    

(มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม,่ สัมภาษณ์วันที ่19 มิถุนายน พ.ศ. 2562) 
 

 แนวคิด วิธีการและแนวทางต่าง ๆ ที่ผู้มีส่วนเกี่ยวข้องน าเสนอ ตั้งแต่ปัจจัยน าเข้า (Input) ใน
การผลิตครู การพัฒนาหลักสูตรในการผลิตครูให้เหมาะสมกับยุคสมัยโดยผ่านกระบวนการจัดการ
เรียนรู้ รวมถึงกระบวนการ (Process) ในการผลิตครู เป็นแนวคิดการผลิตครูเพื่อให้ได้ครูที่มีคุณภาพ
เพื่อรองรับการเปลี่ยนแปลงการศึกษาในยุคใหม่ และสอดคล้องกับความต้องการของสังคมปัจจุบัน ซึ่ง
ผู้วิจัยสรุปได้ดังตารางที่ 22 
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ตารางที่ 22 ปัญหาหรืออุปสรรคที่ส่งผลให้ไม่เป็นไปตามกระบวนการของหลักสูตร และแนวทางใน
การปรับปรุงแก้ไข 

ปัญหาหรืออุปสรรคที่ส่งผลให้ไม่
เป็นไปตามกระบวนการของหลักสูตร 

วิธีการและแนวทางในการปรับปรุงแก้ไข 
ปัญหาหรืออุปสรรคที่เกิดขึ้น 

คุณสมบัติของนักศึกษา มีแนวทางในการคัดเลือกคนที่จะเข้ามาเรียนให้มากขึ้น 
ความคิดระหว่างภาคทฤษฎีที่ได้รับจาก
การศึกษาไม่สอดคล้องกับการปฏิบัติ
หรือน าไปใช้ในสถานการณ์จรงิ 

- บางกิจกรรมจึงต้องปรับให้เข้ากับบริบทของพ้ืนที่ 
- แลกเปลี่ยนพูดคุยและสัมมนาเพื่อสร้างความเข้าใจ
ร่วมกัน 

นักศึกษาไม่ให้ความส าคัญในการเข้า
ร่วมกิจกรรม และไม่ค่อยกล้าคิด กล้า
พูด และกล้าท าของนักศึกษา 

- ปรับการเรียนการสอนให้ทันสมัย มีความน่าสนใจ 
- ปรับรูปแบบของกิจกรรมให้เหมาะสม มีความ
หลากหลาย 

ผู้เรียนยุคใหม่ค่อนข้างเปลี่ยนแปลงไป
จากเดิม 

ควรจะต้องมีการปรับแนวคิดทางการจัดหลักสูตรการ
เรียนการสอนทั้งระบบตั้งแต่หลักสูตรขั้นพื้นฐาน ที่เน้น
รายวิชามากเกินไป เป็นการปลูกฝังให้นักศึกษาที่จะเป็น
ครู ในอนาคตได้พัฒนาตนเองในทุกด้านด้วยการ
ตระหนักรู้ และใฝ่หาความรู้และพัฒนากระบวนการคิด
ในการจัดการเรียนรู้ด้วยตนเองมากย่ิงขึ้น 

ทักษะภาษาอังกฤษ สอดแทรกเข้าไปในการเรียนการสอนทุก ๆ รายวิชา 
และจัดฝึกอบรมเป็นพิเศษ 

ปัญหาในเรื่องของการวางแนวทางใน
การจัดการเรียนการสอนและการวัด
ประเมินผลด้านคุณธรรมจริยธรรม 

- จัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นการปฏิบัติ เพื่อให้
ผู้เรียนเกิดความเข้าใจอย่างลึกซึ้งในคุณธรรมที่ต้องการ
จะปลูกฝังบ่มเพาะให้ปรากฏในตัวผู้ เรียนอย่างเป็น
รูปธรรม 
- ควรมีการจัดท าคู่มือหรือก าหนดแนวทางการหล่อ
หลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษา
ครู สาขาวิชาการประถมศึกษา เพื่อเป็นแนวทางพัฒนา
ร่วมกนั 
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สรุป 
 จากการที่ผู้วิจัยได้เก็บรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับแนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา ผลการวิเคราะห์ข้อมูลในเชิงปริมาณจากการ
ตอบแบบสอบถามของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาชั้นปีที่  5 พบว่า สภาพความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา โดยภาพรวมทั้ง 5 สาขา พบว่า ความ
เชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา โน้มไปทางความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยมมากที่สุด รองลงมา ได้แก่ อัตถิภาวนิยม นิรันตรนิยม ปฏิรูปนิยม สา
รัตถนิยม ตามล าดับ และความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาในแต่ละสาขาปรัชญาของนิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษา ไม่มีความสัมพันธ์กับพฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาในสาขาเดียวกัน  
 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลในเชิงคุณภาพจากการสัมภาษณ์อาจารย์มหาวิทยาลัยประจ าสาขาวิชา
ประถมศึกษาหรืออาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตรการฝึกหัดครูประถมศึกษา พบว่า สถาบันผลิตครู
ประถมศึกษาได้มีการจัดกิจกรรมและกระบวนการพัฒนาครู เพื่อเติมเต็มศักยภาพของนิสิตนักศึกษา
ครู โดยมีแนวทางในการผลิตและพัฒนาครู สาขาวิชาประถมศึกษาที่มีความชัดเจน เป็นไปตาม
มาตรฐานที่คุรุสภาก าหนดไว้ และเป็นไปในทิศทางเดียวกัน มีกระบวนการในการผลิตครูที่มีความ
เหมาะสมทั้งในเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ และสอดคล้องกับความต้องการของหน่วยงานที่ใช้ครู 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    
 

  

บทที่ 5  
สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
งานวิจัยเรื่อง แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู 

สาขาวิชาประถมศึกษา มีวัตถุประสงค์ของการวิจัยคือ (1) เพื่อศึกษาความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
และพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา (2) เพื่อศึกษาความสัมพันธ์
ระหว่างความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษากับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชา
ประถมศึกษา และ (3) เพื่อสังเคราะห์แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิต
นักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา มีแบบแผนการวิจัยเป็นวิจัยแบบผสมผสาน ประกอบด้วย การ
วิจัยเชิงปริมาณและการวิจัยเชิงคุณภาพ โดยข้อค้นพบจากการวิจัยครั้งนี้จะเป็นประโยชน์ต่อหลาย ๆ 
ฝ่ายทั้งนักการศึกษา นักวิชาการหรือผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องในการผลิตครูประถมศึกษา ซึ่งสามารถน า
ข้อมูลที่ ได้จากการวิจัยไปสู่การวางแผนการพัฒนาหลักสูตรระดับปริญญาบัณฑิต สาขาวิชา
ประถมศึกษาให้สอดคล้องกับความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู  สาขาวิชา
ประถมศึกษาต่อไป  

ประชากรที่ใช้ในการวิจัยเชิงปริมาณคือ นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาชั้นปีที่ 5 ที่
ก าลังอยู่ในกระบวนการฝึกประสบการณ์วิชาชีพครูและก าลังจะก้าวเข้าสู่บทบาทของครูปฏิบัติการ 
สังกัดในสถาบันผลิตครูประถมศึกษาในประเทศไทย แต่เนื่องจากประชากรมีขนาดใหญ่ ผู้วิจัยจึงได้ท า
การสุ่มกลุ่มตัวอย่าง โดยใช้วิธีการสุ่มแบบหลายขั้นตอน เพื่อเป็นกระบวนการให้ได้มาซึ่งกลุ่มตัวอย่าง
ที่มีความเป็นตัวแทนที่ดีของประชากร ซึ่งจากการค านวณจะได้กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้รวม
ทั้งสิ้นจ านวน 274 คน โดยมีอัตราการตอบกลับของแบบสอบถาม คิดเป็นร้อยละ 92.26 กลุ่มตัวอย่าง
ที่ใช้ในการวิจัยเชิงคุณภาพคือ อาจารย์มหาวิทยาลัยประจ าสาขาวิชาประถมศึกษาหรืออาจารย์
ผู้รับผิดชอบหลักสูตรการฝึกหัดครูประถมศึกษา จ านวน 8 คน ผู้วิจัยใช้วิธีการสุ่มตัวอย่างแบบเลือก
จ าเพาะเจาะจง เพื่อให้ครอบคลุมถึงประชากรทั้งหมด 
 เครื่องมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูล ได้แก่ แบบสอบถามในเรื่องของความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาและพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา แบ่งออกเป็น 3 ตอน 
คือ ตอนที่ 1 เกี่ยวกับสถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม ตอนที่ 2 เกี่ยวกับความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา และตอนที่ 3 เกี่ยวกับพฤติกรรมการสอนของ
นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา และแบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับแนวทางการหล่อหลอมความเชื่อ
เชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา เป็นแบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง มี
ลักษณะผสมผสานระหว่างโครงสร้างข้อค าถามและการก าหนดประเด็นค าถามไว้ล่วงหน้า  
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การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ผู้วิจัยน าแบบสอบถามไปทดลองใช้ 
(try out) กับนักศึกษาครูระดับปริญญาบัณฑิต สาขาประถมศึกษา คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัย    
ราชภัฏมหาสารคาม จ านวน 30 คน ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย เพื่อวิเคราะห์หาค่าความ
เที่ยงของแบบสอบถามเกี่ยวกับความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา โดยใช้วิธีการทดสอบซ้ า ซึ่งผู้วิจัยเว้น
ระยะในการทดสอบครั้งที่ 1 และครั้งที่ 2 ห่างกัน 15 วัน แล้วค านวณหาค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์
แบบเพียร์สัน ส่วนการวิเคราะห์หาค่าความเที่ยงของแบบสอบถามพฤติกรรมการสอน ค านวณโดยใช้
สัมประสิทธิ์แอลฟาตามวิธีของครอนบาค ได้ค่าความเที่ยงทั้งฉบับเท่ากับ 0.918 
 ส าหรับการวิเคราะห์ข้อมูล ผูว้ิจัยแบ่งออกเป็น 3 ส่วนตามแบบแผนการวิจัยและวัตถุประสงค์
ของการวิจัย ดังนี ้

ส่วนที่ 1 การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณที่เก็บรวบรวมข้อมูลจากแบบสอบถาม ข้อมูลที่ได้
จากส่วนนี้ประกอบด้วยข้อมูลเกี่ยวกับปัจจัยส่วนบุคคลของกลุ่มตัวอย่าง สภาพความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษา และพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา สถิติที่ใช้วิเคราะห์
ข้อมูลแสดงออกมาในรูปแบบของการหาค่าความถี่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
พร้อมน าเสนอผลการวิเคราะห์ในรูปแบบตารางความเรียง 

ส่วนที่ 2 การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณที่เก็บรวบรวมข้อมูลจากแบบสอบถาม ข้อมูลที่ได้
จากส่วนนี้ประกอบด้วยข้อมูลเกี่ยวกับความสัมพันธ์ระหว่างความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษากับ
พฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา วิเคราะห์ข้อมูลด้วยการหาค่า
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ พร้อมน าเสนอผลการวิเคราะห์ในรูปแบบตารางความเรียง 

ส่วนที่ 3 การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพที่เก็บรวบรวมข้อมูลจากแบบสัมภาษณ์ ข้อมูลที่ได้
จากส่วนนี้ประกอบด้วยข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับแนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
ของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลโดยการตีความในรูปของการ
วิเคราะห์เชิงเนื้อหา และท าความเข้าใจภาพรวมตามความคิดเห็นของผู้ให้สัมภาษณ์แต่ละคน พร้อม
น าเสนอผลการวิเคราะห์ในรูปแบบการบรรยายเป็นความเรียง 

จากนั้นผู้วิจัยน าข้อมูลที่ได้จากการวิเคราะห์ในข้างต้น รวมทั้งข้อความคิดเห็นและข้อเสนอแนะ
เพิ่มเติมที่ได้จากการเก็บรวบรวมข้อมูลมาสรปุเป็นผลการวิจัย อภิปรายผลการวิจัย และจัดท ารายงาน
การวิจัย โดยผู้วิจัยสรุปผลการวิจัยได้ดังนี้
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สรุปผลการวิจยั 
ส่วนที่ 1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเกี่ยวกับปัจจัยส่วนบุคคลของกลุ่มตัวอย่าง สภาพความ

เชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา และพฤติกรรมการสอน
ของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา 

1.1 ปัจจัยส่วนบุคคลของผู้ตอบแบบสอบถาม 
เพศของผู้ตอบแบบสอบถามในการวิจัยครั้งนี้เป็นเพศหญิงมากกว่าเพศชาย กล่าวคือ 

เป็นเพศหญิง ร้อยละ 87.6 และเพศชาย ร้อยละ 12.4 โดยมีภูมิล าเนาอยู่ที่ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
คิดเป็นร้อยละ 43.8 รองลงมาคือ ภาคกลาง คิดเป็นร้อยละ 23.0 ภาคเหนือ  คิดเป็นร้อยละ 22.3 
และน้อยที่สุดมีภูมิล าเนาอยู่ที่ภาคใต้ คิดเป็นร้อยละ 10.9 ซึ่งผู้ตอบแบบสอบถามในการวิจัยครั้งนี้
ส่วนใหญ่พักที่หอพักหรือห้องเช่า คิดเป็นร้อยละ 76.3 รองลงมาคือพักที่บ้านพักของตนเอง คิดเป็น
ร้อยละ 19.3 และพักบ้านญาติ คิดเป็นร้อยละ 4.0 ตามล าดับ วิชาสอนที่ผู้ตอบแบบสอบถามในการ
วิจัยครั้งนี้ได้รับมอบหมายส่วนใหญ่เป็นวิชาภาษาไทย คิดเป็นร้อยละ 58.8 รองลงมาคือ วิชา
คณิตศาสตร์ คิดเป็นร้อยละ 43.8 และวิชาสอนที่กลุ่มตัวอย่างได้รับมอบหมายน้อยที่สุดคือ วิชาศิลปะ 
คิดเป็นร้อยละ 10.2 ตามล าดับ ส่วนใหญ่สอนในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3-4 คิดเป็นร้อยละ 38.3 
รองลงมาคือ ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่  1-2 คิดเป็นร้อยละ 32.1 และระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 
คิดเป็นร้อยละ 29.6 ตามล าดับ  

ผู้ตอบแบบสอบถามในการวิจัยครั้งนี้ส่วนใหญ่ก าลังฝึกประสบการณ์วิชาชีพในสังกัด
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (สพฐ.) คิดเป็นร้อยละ 73.7 รองลงมาคือ สังกัดโรงเรียน
สาธิต คิดเป็นร้อยละ 10.2 และน้อยที่สุดคือ สังกัดองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น (อปท.) ร้อยละ 1.8 
จ านวนนักเรียนในห้องส่วนใหญ่มีจ านวนนักเรียนในห้องอยู่ระหว่าง 15-30 คน ร้อยละ 67.5 รองลงมา
คือ จ านวนนักเรียนในห้องมากกว่า 31 คน คิดเป็นร้อยละ 25.9 และจ านวนนักเรียนในห้องน้อยกว่า 15 
คน คิดเป็นร้อยละ 6.6 ตามล าดับ การตัดสินใจในการเลือกรูปแบบหรือวิธีการสอนส่วนใหญ่ตัดสินใจ
เลือกมาจากตัวผู้สอนเอง คิดเป็นร้อยละ 50.4 รองลงมาคือนักเรียน คิดเป็นร้อยละ 36.1 และตัดสินใจ
เลือกรูปแบบหรือวิธีการสอนมาจากอาจารย์นิเทศกก์์น้อยที่สุด คิดเป็นร้อยละ 1.8  
 
 1.2 ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนสิิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา 
  ผลการวิจัยพบว่า ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชา
ประถมศึกษามีแนวโน้มไปทางความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม รองลงมาคือ ความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม ความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาปฏิรูปนิยม และความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม ตามล าดับ เมื่อแยกวิเคราะห์เป็น
รายด้านพบว่า ในด้านความหมายการศึกษา ด้านบทบาทครู และด้านบทบาทโรงเรียน ความเชื่อเชิง
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ปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีแนวโน้มไปทางความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาอัตถิภาวนิยม ส่วนด้านจุดมุ่งหมายการศึกษา ด้านหลักสูตร ด้านบทบาทผู้เรียน และด้าน
กระบวนการเรียนการสอน ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา
มีแนวโน้มไปทางความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม และด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา 
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีแนวโน้มไปทางความเชื่อ
เชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม 
 
 1.3 พฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา 
   ผลการวิจัยพบว่า พฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามี
แนวโน้มไปทางความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม รองลงมาได้แก่ พฤติกรรมการสอนตามแนว
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม พฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
พิพัฒนนิยม พฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม และอันดับสุดท้าย
คือ พฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม 

 
ส่วนที่ 2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเกี่ยวกับความสัมพันธ์ระหว่างความเชื่อเชิงปรัชญา

การศึกษากับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา  
  ผลการวิจัยพบว่า ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาในแต่ละสาขาปรัชญาของนิสิต
นักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา ไม่มีความสัมพันธ์กับพฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษาในสาขาเดียวกัน แต่พบว่า ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม มี
ความสัมพันธ์ในทางบวกกับพฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ ระดับ .05 และความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม มี
ความสัมพันธ์ในทางลบกับพฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
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ส่วนที่ 3 ผลการสังเคราะห์ข้อมูลเกี่ยวกับแนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
ของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา  

 ผลจากการสัมภาษณ์อาจารย์มหาวิทยาลัยประจ าสาขาวิชาประถมศึกษาหรือ
อาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตรการฝึกหัดครูประถมศึกษา  จ านวน 8 คน เกี่ยวกับแนวทางการ        
หล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา ผลการวิจัยมี
ข้อค้นในประเด็นดังต่อไปน้ี 

 3.1 ผลการศึกษาเกี่ยวกับปรัชญาหลักสูตรของสถาบันผลิตครูประถมศึกษา 
   พบว่า ปรัชญาหลักสูตร สาขาวิชาประถมศึกษามีความสอดคล้องกับความ
มุ่งหมายและหลักการที่ก าหนดไว้ในพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 6 ที่ระบุว่า
การจัดการศึกษาต้องเป็นไปเพื่อพัฒนาคนให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ทั้งร่างกาย จิตใจ สติปัญญา ความรู้ 
คุณธรรม จริยธรรม และวัฒนธรรมในการด ารงชีวิตและสามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข 
(ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2559b)  

เมื่อพิจารณาจากปรัชญาหลักสูตร สาขาวิชาประถมศึกษาพบว่า มีการน าแนวคิด
ทางปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยมมาเป็นแนวทางในการจัดการศึกษา โดยสรุปได้ว่าปรัชญาหลักสูตร 
สาขาวิชาประถมศึกษา มุ่งเน้นผลิตครูที่มีคุณธรรมจริยธรรม มีความรู้ความสามารถทางวิชาการและ
วิชาชีพ มีทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 สามารถบูรณาการทักษะการจัดการเรียนรู้ระดับ
ประถมศึกษาอย่างหลากหลายและสอดคล้องกับบริบททางการศึกษาของชุมชน สามารถประยุกต์ใช้
เทคโนโลยีเพื่อการจัดการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ เน้นการเรียนรู้ตลอดชีวิตและสามารถอยู่
ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข 

  3.2 ผลการศึกษาเกี่ยวกับกิจกรรมส่งเสริมการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู และการวัดและประเมินผล พบว่า กิจกรรมที่ส่งเสริมการหล่อหลอม
ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู แบ่งออกเป็น 3 ลักษณะกิจกรรม ได้แก่     

  1) กิจกรรมที่ส่งเสริมด้านความเป็นครู ปลูกฝังคุณธรรม จริยธรรมและ
วิชาชีพ โดยหล่อหลอมผ่านรายวิชาปรัชญาการศึกษาและรายวิชาการพัฒนาหลักสูตรที่เป็นรายวิชา
เฉพาะหรือวิชาชีพครู รวมทั้งการหล่อหลอมด้วยกิจกรรม เช่น กิจกรรมส่งเสริมวิถีชีวิตประชาธิปไตย 
กิจกรรมจิตอาสาค่ายพัฒนา กิจกรรมตามแนวทางปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงและศาสตร์พระราชา 
กิจกรรมครูเจ้าฟ้า เป็นต้น โดยการให้นิสิตนักศึกษาใช้วิธีการสังเกต สอบถาม สัมภาษณ์ครูหรือ
อาจารย์ที่นิสิตนักศึกษาเห็นว่ามีความเป็นครูที่สามารถน ามาเป็นแบบอย่างได้ และฟังการบรรยายการ
เป็นครูที่พึงประสงค์โดยศิษย์เก่าของสาขาวิชาประถมศึกษา เพื่อปลูกจิตส านึกของความเป็นคร ู

วัดและประเมินผลโดยการสังเกตพฤติกรรมก่อนและหลังการเข้าร่วมกิจกรรม สนทนา
สะท้อนผลกับนิสิตนักศึกษา และสอบประมวลความรู้รายวิชาชีพคร ู 
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  2) กิจกรรมที่ส่งเสริมด้านทักษะกระบวนการจัดการเรียนรู้  หล่อหลอม
ผ่านรายวิชาเอกประถมศึกษา ซึ่งในรายวิชามีเนื้อหาสอดคล้องตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พื้นฐานทั้ง 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ เช่น วิชาพฤติกรรมการสอนระดับประถมศึกษา วิชาการจัดการชั้น
เรียน และวิชาการจัดการเรียนรู้บูรณาการ รายวิชาที่สอนเกี่ยวกับคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยี
สารสนเทศส าหรับครูประถมศึกษาเลย เป็นต้น โดยการใช้กิจกรรมที่ให้นิสิตนักศึกษาได้เรียนรู้ทั้ง
ภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ เช่น กิจกรรมการสังเกตชั้นเรียน กิจกรรมการศึกษาดูงาน กิจกรรมบริการ
วิชาการในโรงเรียน เพื่อให้นิสิตนักศึกษาครูสามารถน าประสบการณ์มาบูรณาการกับการจัดการศึกษา 
และปรับพฤติกรรมของผู้เรียน 

โดยการวัดและประเมินผลจะใช้ในหลากหลายรูปแบบ ซึ่งในภาคปฏิบัติจะใช้การวัดและ
ประเมินผลจากการจัดนิทรรศการ ซึ่งเป็นผลงานที่เกิดจากการปฏิบัติและลงพื้นที่จริง และการสรุป
กิจกรรมของนิสิตนักศึกษา ในภาคทฤษฎีใช้การวัดและประเมินผลจากการตรวจผลงานเป็นหลัก แล้ว
ประเมินตามเกณฑ์ของมหาวิทยาลัย 

   3) กิจกรรมเตรียมความพร้อมในการฝึกประสบการณ์ เพื่อบ่มเพาะให้
นิสิตนักศึกษามีความพร้อมที่จะไปเป็นครู หล่อหลอมผ่านกิจกรรมและโครงการการเรียนรู้ เช่น 
โครงการกระบวนการละครเพื่อพัฒนาตนและเตรียมความพร้อมในการฝึกประสบการณ์ โดยการเชิญ
วิทยากรทั้งภายในและภายนอกสถาบันมาอบรมให้ความรู้ แลกเปลี่ยนประสบการณ์ โครงการ       
ฝึกปฏิบัติงานร่วมกับครูในโรงเรียนหรือศูนย์การศึกษาพิเศษ เป็นต้น 

วัดและประเมินผลโดยประเมินผลงานหรือชิ้นงานที่ได้จากการอบรม และติดตามการน าไปใช้
ในการฝึกประสบการณ์ในห้องเรียน รวมถึงติดตามผลการฝึกประสบการณ์ และสนทนาสะท้อนผลการ
ปฏิบัติหน้าที่  

 3.3 ผลการศึกษาเกี่ยวกับผลที่เกิดขึ้นกับนิสิตนักศึกษาครู หลังจากได้ด าเนิน
กิจกรรมที่ส่งเสริมการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา พบว่า ผลที่เกิดขึ้นส่วนใหญ่
สอดคล้องกับปรัชญาของหลักสูตรและความคาดหวังของรายวิชา นิสิตนักศึกษาครูมีการพัฒนาความรู้ 
สติปัญญา ทักษะการสอน สามารถน าความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาไป
ประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนการสอน และปฏิบัติงานในหน้าที่ครูได้อย่างดี มีอุดมการณ์ในการ
ปฏิบัติหน้าที่ครูอย่างแท้จริง รวมถึงอัตราการบรรจุของบัณฑิตของสาขาเป็นตัวเลขที่ค่อนข้างสูง และ
ได้รับการตอบรับจากผู้ใช้บัณฑิตที่ประเมินในด้านความพึงพอใจ ด้านคุณธรรมจริยธรรม ด้านความรู้ 
ด้านกรอบมาตรฐานอุดมศึกษา 6 ด้าน ในเกณฑ์ที่ค่อนข้างสูง ซึ่งถือว่าได้ผลส าเร็จในภาพรวม 

 3.4 ผลการศึกษาเกี่ยวกับประเด็นที่เป็นปัญหาหรืออุปสรรค ที่ส่งผลให้ไม่เป็นไป
ตามกระบวนการต่าง ๆ ในกิจกรรมของหลักสูตรหรือรายวิชา พบว่า ปัญหาหลักที่ส่งผลให้ไม่
เป็นไปตามกระบวนการต่าง ๆ ในกิจกรรมของหลักสูตรคือ การเปลี่ยนแปลงของผู้เรียนในยุคดิจิทัล ที่
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ท าให้บางกิจกรรมไม่เป็นไปตามกระบวนการ เช่น รายวิชาที่มุ่งเน้นให้นิสิตนักศึกษาครองตนทั้งในด้าน
การปฏิบัติตนตามรอยทศพิธราชธรรม และการด ารงชีวิตด้วยหลักเศรษฐกิจพอเพียงของในหลวง แต่
ไม่สามารถต้านกระแสเศรษฐกิจในยุคดิจิตอลได้ เป็นต้น ปัญหาด้านทักษะภาษาอังกฤษ ในการจัดการ
เรียนรู้ การไม่ค่อยกล้าคิด กล้าพูด และกล้าท าของนิสิตนักศึกษา ท าให้กิจกรรมบางอย่างไม่ได้เป็น
ตามที่ได้วางแผนไว้ หรือเป็นไปตามแผนได้ไม่เต็มที่ รวมทั้งเรื่องความคิดระหว่างภาคทฤษฎีที่ได้รับ
จากการศึกษาไม่สอดคล้องกับการปฏิบัติหรือน าไปใช้ในสถานการณ์จริง ซึ่งเป็นปัญหาที่แก้ไขได้ยาก  

3.5 ผลการศึกษาเกี่ยวกับวิธีการและแนวทางในการปรับปรุงแก้ไขปัญหาหรือ
อุปสรรคที่เกิดขึ้น พบว่า การหล่อหลอมแนวคิดหรือความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาแก่นักศึกษาครู 
จ าเป็นต้องอาศัยต้นแบบที่ดี เพราะเป็นการสร้างให้นักศึกษามีจิตวิญญาณของความเป็นครู และมีการ
บ่มเพาะความเป็นครูตลอดหลักสูตรผ่านกิจกรรมต่าง ๆ ทั้งในชั้นเรียนและนอกชั้นเรียน และมีการ
ปรับเปลี่ยนรูปแบบวิธีการเรียนการสอนและการจัดการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับผู้เรียนในยุคดิจิทัล 
รวมทั้งควรมีการจัดท าคู่มือหรือก าหนดแนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของ
นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาการประถมศึกษา เพื่อเป็นแนวทางพัฒนาร่วมกัน 

ดังนั้น จากการสังเคราะห์ข้อมูลผู้วิจัยสรุปแนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญา

การศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา  โดยแบ่งออกเป็น 2 แนวทางหลัก ได้แก่     

1) แนวทางในเชิงนโยบาย 2) แนวทางในเชิงการเรียนการสอน มีรายละเอียดดังต่อไปน้ี 

1. แนวทางในเชิงนโยบาย 
  1.1 ด้านหลักสูตรและเนื้อหาการเรียนการสอนในวิชาชีพครูควรเน้นเนื้อหาหรือแนว

ทางการผลิตครูให้มีความทันสมัยและสอดคล้องกับปรัชญาหลักสูตร สามารถประยุกต์ใช้หรือ     

บูรณาการความรู้ทางทฤษฎีเข้ากับการด ารงชีวิตประจ าวันได้ ให้ความส าคัญกับทักษะการใช้ชีวิตใน

ยุคที่สังคมเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว และที่ส าคัญสถาบันผลิตครูต้องสร้างจิตวิญญาณแห่งความเป็น

ครูให้กับนิสิตนักศึกษาครู  

  1.2 ก าหนดทิศทางในการผลิตครูประถมศึกษา โดยมีการอบรมการจัดการเรียนการ

สอนให้ผู้บริหาร คณาจารย์และบุคลากรผู้เกี่ยวข้อง เพื่อเพิ่มเติมองค์ความรู้ด้านครุศึกษา ดูแลให้

ค าแนะน าการฝึกประสบการณ์วิชาชีพของสถาบันผลิตครู และสร้างความเข้าใจกับผู้สอนเกี่ยวกับ

ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของสาขาการประถมศึกษาให้เป็นไปในทิศทางเดียวกัน มีเหตุผล มีที่มา

ในการจัดกิจกรรมทางการศึกษาให้มากขึ้น เพื่อให้เกิดประสิทธิภาพในการเรียนการสอนอย่างเต็ม

ศักยภาพ 
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  1.3 ปรับเปลี่ยนระบบการรับนิสิตนักศึกษาครู โดยก าหนดแนวทางในการคัดเลือก

นักเรียนดี เก่ง และศรัทธาในวิชาชีพครูเข้ามาเป็นนิสิตนักศึกษาครู ก าหนดเกณฑ์ และวิธีคัดเลือกครู

ตามความเหมาะสมของพื้นที่และสภาพความต้องการใช้ครู โดยใช้ระบบกลาง โดยผู้ ใช้ครู 

(กระทรวงศึกษาธิการและหน่วยงานอื่นที่ใช้ครู) รับผิดชอบการเลือกนิสิตนักศึกษาในพื้นที่ แล้วส่งต่อ

ให้สถาบันผลิตครูได้ด าเนินการคัดเลือกตามก าหนดวิธีการอีกครั้ง เพื่อคัดเลือกคนดี เก่ง และมีแวว

ความเป็นครูเข้าสู่อาชีพครู 

  1.4 ผู้บริหาร คณาจารย์และบุคลากรผู้เกี่ยวข้องกับการผลิตครูต้องปรับเปลี่ยนพฤติ

กรรมการบริหารและการสอน ต้องท างานร่วมกันเป็นทีม คณาจารย์ต้องบูรณาการการสอนร่วมกับทุก

รายวิชา ตลอดจนเข้าใจการวัดและประเมินผลจากชิ้นงานที่ร่วมก าหนด หากท าไม่ได้จะไม่สามารถท า

ให้นิสิตนักศึกษาครูสัมฤทธิ์ผลตามปรัชญาหลักสูตร ดังนั้น ผู้บริหาร คณาจารย์และบุคลากร

ผู้เกี่ยวข้องกับหลักสูตรการผลิตครูประถมศึกษาทุกฝ่าย จึงควรมุ่งท างานเพื่อประโยชน์ให้เกิดขึ้นอย่าง

แท้จริง 

 

2. แนวทางในเชิงการเรียนการสอน 
  2.1 การจัดการเรียนการสอนในวิชาชีพครูมีความทันสมัยไม่ใช่เพียงการปรับ

หลักสูตรให้สอดคล้องกับบริบทโลกที่เปลี่ยนแปลงและผู้เรียนที่เปลี่ยนไปเท่านั้น แต่ต้องปรับวิธีการ

เรียนการสอนเพื่อพัฒนาให้นิสิตนักศึกษาครูเป็นครูที่มีความทันสมัยจึงจะสามารถเกิดประโยชน์ต่อ

ผู้เรียนที่จะสามารถด ารงชีวิตอยู่ในศตวรรษที่ 21 ได้อย่างแท้จริง 

2.2 การจัดกิจกรรมควรเน้นให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติจริง โดยการลงพื้นที่จริงเพื่อให้นิสิต

นักศึกษาครูได้สัมผัสกับสถานการณ์จริงและน าประสบการณ์มาบูรณาการกับการศึกษา และมุ่งเน้น

การจัดกิจกรรมที่ให้นิสิตนักศึกษาครูมีจิตส านึกของความเป็นครู เพื่อบ่มเพาะให้มีความพร้อมที่จะไป

เป็นคร ู 

2.3 การจัดสภาพแวดล้อมในการส่งเสริมการเรียนรู้ โดยการสร้างสถานการณ์การ

เรียนรู้ที่สร้างความรู้สึกทางบวก เพื่อให้ผู้เรียนสามารถใช้พื้นที่ในการจัดกิจกรรมได้อย่างเหมาะสม

ตามเป้าหมายการเรียนรู ้
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2.4 ก าหนดให้ทุกรายวิชาสอดแทรกสาระและกิจกรรมการเรียนการสอนให้ผู้เรียน

เกิดความตระหนักในคุณค่าของคุณธรรม จริยธรรมและลักษณะอันพึงประสงค์ของคนดี เพื่อให้ผู้เรียน

เกิดความเข้าใจอย่างลึกซึ้งในคุณธรรมที่ต้องการจะปลูกฝังบ่มเพาะให้ปรากฏในตัวผู้เรียนอย่างเป็น

รูปธรรม 

2.5 มีการวัดประเมินผลโดยก าหนดจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมที่ เชื่อมโยงกับ

ความสามารถในการเรียนรู้ เพื่อพัฒนาผู้เรียนเป็นส าคัญ 

 

อภิปรายผลการวิจัย 
 การวิจัยเรื่อง แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษา ผู้วิจัยพบประเด็นที่น ามาอภิปรายผลดังต่อไปน้ี 

1. ปัจจัยส่วนบุคคลของผู้ตอบแบบสอบถาม 
  จากผลการวิจัยพบว่า ผู้ตอบแบบสอบถามส่วนใหญ่เป็นเพศหญิงมากกว่าเป็นเพศ
ชาย จากผลการวิเคราะห์ดังกล่าว พิจารณาจากจ านวนประชากรทั้งหมด พบว่า มีความสอดคล้องกัน
เกี่ยวกับเพศของผู้ตอบแบบสอบถาม ซึ่งจากผลการวิเคราะห์ข้อมูลเป็นเพศหญิง คิดเป็นร้อยละ 87.6 
และเป็นเพศชาย คิดเป็นร้อยละ 12.4 และจากสถิติการศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการประจ าปี 
2559 พบว่า จ านวนนิสิตนักศึกษาครู เป็นเพศหญิงมากกว่าเพศชาย กล่าวคือ เป็นเพศหญิง ร้อยละ 
72.34 และเป็นเพศชาย ร้อยละ 27.65 (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2559a) 
   จากผลการวิจัยพบว่า การตัดสินใจในการเลือกรูปแบบหรือวิธีการสอนส่วนใหญ่
ผู้ตอบแบบสอบถามตัดสินใจเลือกมาจากตัวผู้สอนเอง รองลงมาคือนักเรียน และตัดสินใจเลือก
รูปแบบหรือวิธีการสอนมาจากอาจารย์นิเทศก์น้อยที่สุด จากผลการวิเคราะห์ดังกล่าว สอดคล้องกับ
ข้อมูลบ่งชี้ที่ว่า ยังมีโรงเรียนไม่ผ่านการประเมินอีกจ านวนมากด้วยเหตุผลในด้านครูผู้สอน ได้แก่ 
ครูผู้สอนขาดความสามารถในการจัดการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพและขาดการเน้นผู้เรียนเป็น
ส าคัญ (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2559) และการที่ครูขาดความรู้ด้านการเลือกรูปแบบและ
วิธีการสอนที่สอดคล้องกับความสนใจของผู้เรียน ส่วนใหญ่ครูจะใช้วิธีการบรรยายในการสอนทุก
รายวิชาและทุกระดับชั้น ท าให้การจัดการเรียนการสอนไม่มีประสิทธิภาพ (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2541) 

ผู้ตอบแบบสอบถามในการวิจัยครั้งนี้ส่วนใหญ่ได้รับมอบหมายให้สอนในระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3-4 รองลงมาคือ ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่  1-2 และระดับชั้นประถมศึกษาปีที่   
5-6 ตามล าดับ พิจารณาจากทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของเพียเจต์ที่แบ่งลักษณะการเรียนรู้ของ
เด็กในช่วงวัยนี้อยู่ในขั้นปฏิบัติการอย่างเป็นรูปธรรม (concrete operational period) ซึ่งเด็กในวัย
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นี้สามารถคิดอย่างมีเหตุผล รู้จักการแก้ปัญหาสิ่งต่าง ๆ ที่เป็นรูปธรรมได้ สามารถที่จะเข้าใจเกี่ยวกับ
เรื่องความคงตัวของสิ่งต่าง ๆ   ลักษณะเด่นของเด็กวัยนี้คือ ความสามารถในการคิดย้อนกลับ 
นอกจากนั้นความสามารถในการจ าของเด็กในช่วงนี้มีประสิทธิภาพขึ้น สามารถจัดกลุ่มหรือจัดการได้
อย่างสมบูรณ์ สามารถสนทนากับบุคคลอื่นและเข้าใจความคิดของผู้อื่นได้ดี (Gredler, 1997) ดังนั้น 
การจัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้กับผู้เรียนต้องพิจารณาให้สอดคล้องกับพัฒนาการทางสติปัญญา
และสังคมตามวัย ยกตัวอย่างเช่น ในเด็กระดับประถมควรจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนเรียนรู้ผ่านการสัมผัส
รับรู้ด้วยการลงมือปฏิบัติ และกิจกรรมการเล่นประเภทต่าง ๆ โดยใช้สื่อและอุปกรณ์ที่เป็นรูปธรรม
เพื่อช่วยให้เด็กมีความเข้าใจได้ชัดเจนขึ้นดีกว่าการบอก เล่า บรรยายด้วยค าพูดเพียงอย่างเดียว ซึ่ง
การจัดประสบการณ์การเรียนรู้ดังกล่าวสอดคล้องกับกระบวนการจัดการเรียนการสอนตามความเชื่อ
เชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม ด้วยเหตุนี้ ผลการวิจัยที่พบว่าความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของ
นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีแนวโน้มไปทางความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม 
อาจสืบเนื่องมาจากการน าทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของเพียเจต์มาประยุกต์ใช้ในการเรียนการ
สอนในชั้นเรียน 

2. ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนสิิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาภาพรวม 
จากผลการวิจัยพบว่า ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชา

ประถมศึกษามีแนวโน้มไปทางความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม รองลงมาคือ ความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม ความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาปฏิรูปนิยม และความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม ผลการวิจัยครั้งนี้สอดคล้องกับ
ผลการวิจัยของสุรเดช ส าราญจิตต์ and พิมพ์พรรณ เทพสุเมธานนท์ (2555) ซึ่งวิจัยพบว่า แนวคิด
ทางปรัชญาการศึกษาในภาพรวมของนักศึกษาปริญญาโท ภาคพิเศษ โครงการพัฒนาครูทั้งระบบ
ภายใต้แผนการปฏิบัติการไทยเข้มแข็งโน้มไปทางลัทธิพิพัฒนาการนิยมมากที่สุด และยังสอดคล้องกับ
ผลการวิจัยของสมพงษ์ สิงหะพล (2524) ซึ่งวิจัยพบว่า แนวคิดทางด้านปรัชญาการศึกษาของ
นักศึกษาวิทยาลัยครูในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ชั้นปีสุดท้าย ระดับประกาศนียบัตรวิชาการศึกษา
ชั้นสูง และระดับปริญญาตรีโน้มไปทางลัทธิพิพัฒนาการนิยม รวมถึงสอดคล้องกับผลการวิจัยของ
จินดา ยัญทิพย์ (2528) ซึ่งวิจัยพบว่า แนวคิดทางปรัชญาการศึกษาของนิสิตระดับบัณฑิตศึกษา คณะ
ครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยโน้มไปทางลัทธิพิพัฒนาการนิยมมากที่สุด นอกจากนี้ผลการวิจัย
ยังใกล้เคียงกับ Mohamed (1978) ซึ่งวิจัยพบว่า นักศึกษาครูของมหาวิทยาลัยอเล็กซานเดรีย 
ประเทศอียิปต์ มีแนวคิดทางปรัชญาการศึกษาโน้มไปทางลัทธิปฏิบัตินิยม และอัตถิภาวนิยมมากกว่า
ปรัชญาจิตนยิมหรือวัตถุนิยม 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

117 
 

  

การที่ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีแนวโน้ม
ไปทางความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม ทั้งนี้อาจเป็นผลเนื่องมาจากการเปลี่ยนแปลงของ
โลกที่เป็นพลวัต และความก้าวหน้าของเทคโนโลยีดิจิทัล ซึ่งกระทบต่อการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 
ของมนุษย์ ตลอดจนพัฒนาการของวิทยาการใหม่ที่เป็นศาสตร์บูรณาการและข้ามวัฒนธรรม ส่งผล
สืบเนื่องต่อระบบการศึกษา การจัดการเรียนการสอน รวมถึงหลักสูตรการผลิตครูของสถาบันฝึกหัดครู
ที่ต้องมุ่งเน้นการสร้างหลักสูตรให้มีความทันสมัย ตอบสนองยุทธศาสตร์การพัฒนาประเทศ และการ
เรียนรู้ในโลกดิจิทัล โดยหลักสูตรการผลิตครูในปัจจุบันได้รับอิทธิพลทางการศึกษา รวมทั้งบทเรียน
การผลิตครูของประเทศต่าง ๆ ในสากลที่มีความก้าวหน้าในการผลิตบัณฑิตวิชาชีพครู ซึ่ งประเทศที่มี
อิทธิพลทางด้านแนวคิดทางการศึกษาต่อประเทศไทยมากกว่าประเทศอื่น ๆ คือ ประเทศ
สหรัฐอเมริกา โดยในปีพ.ศ.2490 ประเทศสหรัฐอเมริกา เริ่มให้ทุนแก่นักศึกษาไทยไปเรียนวิชา
ศึกษาศาสตร์ 1 ทุน และต่อมาอีกประมาณ 1-2 ปี กระทรวงศึกษาธิการจึงเริ่มส่งนักศึกษาไทยไป
ศึกษาวิชาศึกษาศาสตร์ที่ประเทศสหรัฐอเมริกาเป็นจ านวนมาก ส่งผลให้แนวคิดของความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยมได้รับการเผยแพร่มาสู่ประเทศไทยโดยผ่านทางนักการศึกษาที่ไปดูงาน
ในขณะนั้น  

อย่างไรก็ตาม แม้ว่าระยะเวลาจะผ่านมาเกือบ 70 ปีแล้ว แต่แนวคิดของความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาพิพัฒนนิยมในประเทศไทยยังคงมีอิทธิพลต่อการจัดการศึกษา ทั้งนี้พิจารณาได้จากแผนการ
ศึกษาแห่งชาติ พ .ศ. 2560-2579 ในด้านวิสัยทัศน์และจุดมุ่งหมายในการศึกษา ดังจะเห็นได้ใน
ข้อความที่ว่า “คนไทยทุกคนได้รับการศึกษาและเรียนรู้ตลอดชีวิตอย่างมีคุณภาพ ด ารงชีวิตอย่างเป็น
สุข สอดคล้องกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง และการเปลี่ยนแปลงของโลกศตวรรษที่ 21” 
โดยเน้นให้ผู้เรียนมีคุณลักษณะและทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษที่  21 (ส านักงานเลขาธิการสภา
การศึกษา, 2559b) ซึ่งแนวทางการจัดการศึกษาของแผนการศึกษาแห่งชาติดังกล่าว ล้วนเป็นแนวคิด
มาจากปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม ทั้งนี้เพราะจุดมุ่งหมายหลักที่ชัดเจนของปรัชญาการศึกษา
พิพัฒนนิยมคือ เน้นให้ผู้เรียนเรียนรู้จากการลงมือปฏิบัติหรือเรียนรู้จากประสบการณ์ และเป็นการ
เรียนรู้อย่างต่อเนื่องตลอดชีวิต เมื่อเป็นเช่นนี้ สถาบันฝึกหัดครูจึงมีการปรับปรุงและพัฒนาหลักสูตร
การผลิตครูให้สอดคล้องกับนโยบายและแนวทางการจัดการศึกษาของแผนการศึกษาแห่งชาติ  

ด้วยเหตุนี้ การที่นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
โน้มไปทางความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยมมากที่สุด จึงอาจจะมีอิทธิพลมาจากแนวคิดทาง
การศึกษาของต่างประเทศ แผนการศึกษาแห่งชาติ พ .ศ. 2560-2579 และหลักสูตรการผลิตครูของ
สถาบันฝึกหัดคร ู

ส่วนความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาที่มีแนวโน้ม
รองลงมาคือ ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม อาจเป็นผลเนื่องมาจากอิทธิพลคุณค่าของ
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สังคมไทย กล่าวคือ สังคมไทยให้ความส าคัญต่อการเคารพสิทธิ เสรีภาพ การมีอิสรภาพ ซึ่งมีลักษณะ
สอดคล้องกับแนวคิดปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม รวมถึงความก้าวหน้าของเทคโนโลยีสารสนเทศ 
และนวัตกรรมส าคัญที่ได้รับความนิยมอย่างแพร่หลายในวงการการศึกษาปัจจุบัน เช่น การเรียนรู้
แบบห้องเรียนกลับด้าน (flipped classroom) ซึ่งเป็นวิธีการจัดการเรียนรู้เพื่อยกระดับและคุณค่า
แห่งวิชาชีพครูที่ปรับเปลี่ยนวิธีการเรียนรู้ให้เกิดผ่านสื่อเทคโนโลยีที่หลากหลาย  (วิจารณ์ พานิช, 
2556) และการเรียนรู้แบบออนไลน์ ซึ่งเป็นการเข้าถึงข้อมูลความรู้และเรื่องราวต่าง ๆ ในปัจจุบันที่
สามารถค้นคว้าเรียนรู้ได้ด้วยตัวเอง รวมถึงการประกาศใช้พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ 
พ.ศ.2542 ที่มีการปรับเปลี่ยนบทบาทครั้งส าคัญของครู จากครูผู้สอน (teacher) มาเป็นผู้อ านวยการ
เรียนรู้ (facilitator) ซึ่งบทบาทและทักษะส าคัญของครูที่เป็นผู้อ านวยการเรียนรู้ ล้วนเป็นแนวคิดมา
จากปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม ด้วยเหตุนี้ คุณค่าของสังคมไทย ความก้าวหน้าของเทคโนโลยี
สารสนเทศและนวัตกรรม และการปรับเปลี่ยนบทบาทของครู อาจเป็นส่วนผลักดันให้นิสิตนักศึกษา
ครู สาขาวิชาประถมศึกษามีความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยมโน้มรองลงมาเป็นอันดับที่ 2 

ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาล าดับสุดท้ายคือ 
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม อาจเป็นผลเนื่องมาจากแนวคิดของการจัดการเรียนการ
สอนในปัจจุบันที่ก้าวพ้นรูปแบบการเรียนการสอนที่ใช้ครูเป็นศูนย์กลาง มาเป็นการเรียนรู้ในแบบ
กระบวนทัศน์ใหม่ ที่เรียกว่า การจัดการศึกษายุคฐานแห่งเทคโนโลยี   เนื่องจากในปัจจุบันผู้เรียน
สามารถเข้าถึงแหล่งเทคโนโลยีเพื่อใช้ประโยชน์ต่อการศึกษา และสามารถเข้าถึงข้อมูลข่าวสารได้ด้วย
ตนเอง โดยไม่จ ากัดเวลา และสถานที่ซึ่งแตกต่างจากการศึกษาในอดีต ที่การศึกษาจะถูกจ ากัดอยู่ใน
ชั้นเรียนหรือในสถานที่ที่ใช้ส าหรับศึกษาหาความรู้อย่างเช่นห้องสมุดเท่านั้น โดยการปฏิรูปการศึกษา
ในปัจจุบันได้เปลี่ยนมายึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง (Child-centered) โดยมีหลักการว่า กระบวนการ
จัดการเรียนการสอนต้องเน้นให้ผู้เรียนสามารถแสวงหาความรู้ และพัฒนาความรู้ได้ตามธรรมชาติและ
เต็มตามศักยภาพของตนเอง รวมทั้งสนับสนุนให้มีการฝึกและปฏิบัติในสภาพจริงของการท างาน มี
การเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนกับสังคมและการประยุกต์ใช้ มีการจัดกิจกรรมและกระบวนการให้ผู้เรียนได้คิด
วิเคราะห์ สังเคราะห์ ประเมินและสร้างสรรค์สิ่งต่าง ๆ โดยไม่เน้นไปที่การท่องจ าเพียงเนื้อหาอย่าง
เดียว ซึ่งกระบวนการเรียนรู้แบบลงมือปฏิบัติ (Active Learning) จะช่วยให้ผู้เรียนสามารถรักษาผล
การเรียนรู้ให้อยู่คงทนได้มากและนานกว่ากระบวนการเรียนรู้ผ่านการสอนแบบบรรยาย (Passive 
Learning) (ณัชนัน แก้วชัยเจริญกิจ, 2550) เพราะกระบวนการเรียนรู้แบบลงมือปฏิบัติจะสอดคล้อง
กับการท างานของสมองที่เกี่ยวข้องกับความจ า โดยสามารถเก็บและจ าสิ่งที่ผู้เรียนเรียนรู้อย่างมีส่วน
ร่วม มีปฏิสัมพันธ์กับเพื่อน ผู้สอน และสิ่งแวดล้อม ท าให้การเรียนรู้ที่ได้ผ่านการปฏิบัติจริง สามารถ
เก็บความจ าในระบบความจ าระยะยาว (Long Term Memory) ท าให้ผลการเรียนรู้ยังคงอยู่ได้ใน
ปริมาณที่มากกว่า และมีระยะยาวกว่า สอดคล้องกับ Raymond and Marilyn (1979) ที่มีความเห็น



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

119 
 

  

ว่า การสอนแบบเก่าท าให้นักเรียนไม่สามารถแก้ปัญหาได้ เพราะเวลาเรียนที่ใช้ในห้องเรียนส่วนมาก
จะใช้ในการฟังครูอธิบายมากกว่าการคิด และลงมือท า ด้วยเหตุนี้ อาจส่งผลให้นิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาประถมศึกษามีความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมโน้มเป็นล าดับสุดท้าย 

3. ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษารายด้าน 
จากผลการวิจัยพบว่า ด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา ความเชื่อเชิงปรัชญา

การศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีแนวโน้มไปทางความเชื่อเชิงปรัชญา

การศึกษาปฏิรูปนิยม อาจสืบเนื่องมาจากอิทธิพลของการปฏิรูปโครงสร้างของระบบการศึกษา โดยยึด

เอาการเปลี่ยนแปลงทางสังคม เศรษฐกิจ และสิ่ งแวดล้อม ตลอดจนความต้องการของชุมชนหรือ

ท้องถิ่นแต่ละแห่งเป็นหลัก โดยเปิดโอกาสให้แต่ละท้องถิ่นเพิ่มเติมหลักสูตรให้เหมาะสมกับบริบท

สภาพท้องถิ่น พิจารณาได้จากการจัดหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ที่เน้นการ

พัฒนาผู้เรียนให้มีความรู้ความสามารถและทัศนคติที่จะออกไปปฏิรูปสังคมให้ดีขึ้น สอดคล้องกับ   

วรากรณ์ สามโกเศศ (2557) ที่ได้น าเสนอแนวคิดว่าด้วยการปฏิรูปการเรียนรู้สู่การปฏิรูปสังคม ซึ่งมี

ความสอดคล้องกับแนวคิดทางการศึกษาของความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม รวมทั้งปรับ

ระบบการวัดและประเมินสมรรถนะที่สะท้อนประสิทธิภาพการจัดการเรียนการสอนและการพัฒนา

ผู้เรียนเป็นส าคัญ 

4. ความสัมพันธ์ระหว่างความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษากับพฤติกรรมการสอนของนิสิต
นักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา 
   จากผลการวิจัยพบว่า ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาในแต่ละสาขาปรัชญาของนิสิต
นักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา ไม่มีความสัมพันธ์กับพฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษาในสาขาเดียวกัน ผลการวิจัยครั้งนี้สอดคล้องกับผลการวิจัยต่างประเทศของ  Sue 
Murrell (1978) ผลการวิจัยของ Veal (1977) และผลการวิจัยของ Townes (1975) ซึ่งผลการวิจัย
พบว่า แนวคิดทางปรัชญาการศึกษาและพฤติกรรมการสอนของครูไม่มีความสัมพันธ์กัน ผู้วิจัยอธิบายได้
ว่า การที่นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาไม่สัมพันธ์กับ
พฤติกรรมการสอน อาจเป็นผลสืบเนื่องมาจากหลายปัจจัยอาทิเช่น การแสดงออกของพฤติกรรมที่
ตอบสนองต่อปัจจัยทางกายภาพ ท าให้เกิดการวางตัวที่สอดคล้องกับสภาพแวดล้อม ซึ่งปัจจัยทาง
กายภาพ อาจประกอบด้วย บริบทของโรงเรียน หลักสูตรของสถานศึกษา รวมถึงการสนับสนุนจาก
ผู้บริหาร ส่งผลต่อการแสดงออกของพฤติกรรมการสอนที่ไม่สามารถด าเนินการไปตามความเชื่อเชิง
ปรัชญาการศึกษาที่มีอยู่ได้ ปัจจัยต่อมาอาจสืบเนื่องมาจากระยะเวลาในการจัดการเรียนการสอนใน
สถานศึกษาที่มีระยะเวลาไม่นาน ท าให้นิสิตนักศึกษาครู ยังไม่มีความช านาญในพฤติกรรมการสอน ท า
ให้นิสิตนักศึกษาครูอาจจะเลือกใช้วิธีการสอนไปตามที่เคยได้รับการศึกษาเล่าเรียนและฝึกฝนมา โดยไม่
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ตระหนักว่า วิธีการสอนนั้นมาจากหลักการหรือฐานความเชื่อใด ทั้ง ๆ ที่นิสิตนักศึกษาครูอาจมีความ
ต้องการที่จะใช้วิธีการสอนที่สอดคล้องกับความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาที่มีอยู่  
 ปัจจัยด้ านข้อจ ากัดของเวลาที่ ใช้ ในการสอน ซึ่ งสาเหตุ เช่นนี้ พบได้มาก เนื่ องจาก
สถาบันการศึกษาในปัจจุบัน มีการจัดกิจกรรมที่นอกเหนือจากการเรียนการสอนในชั้นเรียนมากขึ้น 
กิจกรรมเหล่านี้ท าให้ต้องหยุดเรียนอยู่เสมอ ท าให้เกิดปัญหาเวลาเรียนไม่พอ อาจส่งผลให้การสอนไม่
สามารถด าเนินการไปตามความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาที่มีอยู่ได้  ดังนั้น หากผู้สอนได้มีโอกาสปฏิบัติ
หน้าที่ตามที่ก าหนดไว้อย่างเต็มความสามารถ โดยไม่ต้องใช้เวลาส่วนใหญ่ไปปฏิบัติงานอื่น ๆ จนต้องทิ้ง
ห้องเรียนเป็นเวลามากในแต่ละปีการศึกษา ผู้สอนจึงต้องมีความรู้ความเข้าใจ และสามารถจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนเพื่อให้เป็นไปตามความมุ่งหมาย และหลักการในการจัดการศึกษา ความส าเร็จของ
การจัดการศึกษาจะเกิดขึ้นได้ หากผู้สอนทุกคนมีความเข้าใจและปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการสอนเพื่อ
ตอบสนองต่อจุดมุ่งหมายและหลักการ อาจกล่าวได้ว่า การที่จะเปลี่ยนแปลงหรือการปฏิรูปการจัด
การศึกษาต้องด าเนินการเปลี่ยนแปลงกระบวนการจัดการเรียนการสอนเป็นอันดับแรก เมื่อครู เปลี่ยน
กระบวนการจัดการเรียนการสอนให้เป็นไปตามความมุ่งหมาย และหลักการในการจัดการศึกษา  ย่อม
ส่งผลถึงคุณลักษณะของผู้เรียนที่จะเปลี่ยนแปลงตามที่ได้รับจากกระบวนการจัดการเรียนการสอน 
 ปัจจัยอีกประการหนึ่งอาจกล่าวได้ว่า นิสิตนักศึกษาครูบางคนบอกว่าตนมีความเชื่อ เห็นดีเห็น
งามกับความเชื่อใดความเชื่อหนึ่ง และสอนตามความเชื่อนั้น แต่ปรากฏว่า พฤติกรรมการสอนตลอดจน
การกระท าหลายอย่างกลับไม่เป็นไปอย่างสอดคล้องกับความเชื่อนั้น ตัวอย่างเช่น นิสิตนักศึกษาครูรู้ว่า 
ครูผู้สอนควรมีคุณสมบัติของความเป็นประชาธิปไตย ควรรับฟังและยอมรับความคิดเห็นของผู้เรียน 
เคารพในความเป็นมนุษย์ของผู้เรียน และควรฝึกให้ผู้เรียนมีคุณสมบัติดังกล่าว แต่นิสิตนักศึกษาครูมีการ
กระท าหลายอย่างที่เป็นไปในทางตรงกันข้าม เช่น เมื่อผู้เรียนเสนอความคิดที่ไม่ตรงกับความคิดเห็นของ
ตน แสดงกิริยาท่าทางไม่พอใจ บางครั้งเผลอใช้วาจาดูถูกผู้เรียนที่เรียนอ่อน และแสดงความพอใจ 
สนับสนุนผู้เรียนที่เรียนเก่ง โดยปฏิบัติต่อผู้เรียนอย่างไม่เสมอภาค ยุติธรรม ซึ่งในกรณีท านองนี้ อาจเกิด
จากนิสิตนักศึกษาครูส่วนใหญ่รับความคิด ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาต่าง ๆ มาจากการศึกษา หรือ
รับรู้มาว่า สิ่งนั้น สิ่งนี้ดี ควรกระท า จนกระทั่งอาจคิดว่าตนมีความเชื่อในแนวนั้นจริง ๆ แต่แท้ที่จริงแล้ว 
มิได้มีความเชื่ออย่างแท้จริงเกิดขึ้น ซึ่งอาจเป็นผลท าให้เกิดการกระท าที่ไม่สอดคล้องกับความเชื่อที่ตน
คิดว่าเช่ือ หรืออาจเป็นเพราะสิ่งที่เชื่อนั้นยังไม่เข้มข้น ความเชื่ออื่นหรือความเชื่อเก่าซึ่งแฝงอยู่ในส่วนลึก
อาจมีพลังมากกว่า ที่กล่าวมาเช่นนี้ ผู้วิจัยมิได้หมายความว่า นิสิตนักศึกษาครูเหล่านี้นั้นมีความผิดที่ไม่
สามารถปรับหรือพัฒนาตนเองให้มีพฤติกรรมการสอนสอดคล้องตามความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาที่พึง
ประสงค์ เพียงแต่ผู้วิจัยต้องการอภิปรายให้เห็นว่า ปัญหาในลักษณะนี้ เป็นปรากฏการณ์ทางธรรมชาติที่
เกิดขึ้น เนื่องจากการศึกษาเล่าเรียน การรับรู้ในแนวคิด หรือความเชื่อใด ๆ นั้น แม้จะสามารถปลูกฝัง
ความเชื่อนั้นได้อย่างแท้จริง จนกระทั่งพฤติกรรมการสอนต่าง ๆ ของตนมีความสอดคล้อง กลมกลืน 
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เป็นอันหนึ่งอันเดียวกันกับความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของตนนั้น ต้องอาศัยปัจจัยหลายอย่างที่ส าคัญ
คือ เวลา ประสบการณ์ ผลที่ได้รับ ฯลฯ ซึ่งอาจสามารถช่วยปรับระดับความเช่ือให้มากขึ้นหรือลดลงได้ 
 ด้วยเหตุนี้ การที่นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาไม่
สัมพันธ์กับพฤติกรรมการสอน จึงอาจสืบเนื่องมาจากปัจจัยทางกายภาพ ระยะเวลาในการจัดการเรียน
การสอนในสถานศึกษาและข้อจ ากัดของเวลาที่ใช้ในการสอน ความเชื่ออ่ืนหรือความเชื่อเก่าซึ่งแฝงอยู่ใน
ส่วนลึกที่มีพลังมากกว่าก็เป็นได ้
 อย่างไรก็ตาม จากผลการวิจัยยังพบว่า ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม มี
ความสัมพันธ์ในทางลบกับพฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม  ซึ่ง
หมายความว่า ถ้านิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม
ลดน้อยลง การแสดงออกพฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมจะเพิ่ม
มากขึ้น อาจเป็นผลสืบเนื่องมาจาก แนวคิดการจัดการศึกษาตามความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา       
อัตถิภาวนิยมมีลักษณะให้ความส าคัญกับการให้เสรีภาพแก่ผู้เรียนในการเรียนรู้ ให้ผู้เรียนเป็นตัวของ
ตัวเองมากที่สุด และสนับสนุนส่งเสริมผู้เรียนในการค้นหาความหมายและสาระส าคัญของชีวิต โดย
ผู้เรียนมีเสรีภาพในการเลือกสิ่งที่เรียนตามที่ตนต้องการ มีเสรีภาพในการเลือกตัดสินใจเมื่อเผชิญกับ
ปัญหาและสถานการณ์ต่าง ๆ และรับผิดชอบในการตัดสินใจหรือการกระท าของตน ซึ่งเป็นแนวคิดที่มี
ลักษณะค่อนข้างแตกต่างกับแนวคิดการจัดการศึกษาตามความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมที่
ยึดหลักการจัดแบบแยกตามลักษณะและระดับความสามารถที่ใกล้เคียงกันของผู้เรียน (Homogeneous 
Grouping) เพื่อมิให้ผู้ที่เรียนช้าถ่วงผู้ที่สามารถเรียนเร็ว ในการสอนจะเน้นการบรรยายของผู้สอนเป็น
หลัก และค านึงถึงมาตรฐานทางวิชาการมากกว่าค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล รวมทั้งไม่มีการวัด
พัฒนาการทางด้านทัศนคติในการแก้ปัญหาหรือปรับปรุงสังคม แต่เน้นพัฒนาการทางด้านสติปัญญา  

ด้วยเหตุนี้ ลักษณะแนวคิดของความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาที่มีความแตกต่างกัน อาจเป็นผล
ท าให้ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยมกับพฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาสารัตถนิยมแปรผกผันหรือไม่เป็นไปในทิศทางเดียวกัน 

5. แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชา
ประถมศึกษา  

จากผลการวิจัยพบว่า สถาบันผลิตครูประถมศึกษาโดยภาพรวม ได้มีการหล่อหลอม
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา โดยมีการน าแนวคิดทาง
ปรัชญาการศึกษามาเป็นแนวทางในการจัดการศึกษา ซึ่งหล่อหลอมผ่านกิจกรรมส่งเสริมด้านความ
เป็นครู กิจกรรมส่งเสริมด้านทักษะกระบวนการจัดการเรียนรู้  และกิจกรรมเตรียมความพร้อมในการ
ฝึกประสบการณ์ เพื่อให้นิสิตนักศึกษาเป็นครูที่ดี มีความรู้ และมีทักษะการสอนทุกกลุ่มสาระการ
เรียนรู้ตามหลักสูตรระดับประถมศึกษา ซึ่งผลที่เกิดขึ้นส่วนใหญ่สอดคล้องกับปรัชญาของหลักสูตร
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และความคาดหวังของรายวิชา นิสิตนักศึกษาครูมีการพัฒนาความรู้ สติปัญญา ทักษะการสอน 
สามารถน าความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาไปประยุกต์ใช้ในการจัดการ
เรียนการสอน และการปฏิบัติงานในหน้าที่ครูได้อย่างดี มีอุดมการณ์ในการปฏิบัติหน้าที่ครูอย่าง
แท้จริง สอดคล้องกับแนวคิดของสุคนธ์ สินธพานนท์ (2554) ที่ได้กล่าวว่า ครูยุคใหม่ในทศวรรษที่มี
การปฏิรูปการศึกษารอบที่ 2 ต่างมีความตื่นตัวและตระหนักถึงความจ าเป็นที่ต้องมีการพัฒนาตนเอง
ในหลายด้าน เพื่อให้เป็นครูคุณภาพ โดยเฉพาะหัวใจส าคัญของการเป็นครูคือ ต้องพัฒนาเด็กและ
เยาวชนให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ ทั้งด้านร่างกาย จิตใจ สติปัญญา ความรู้ คุณธรรม จริยธรรม และ
วัฒนธรรมในการด ารงชีวิตและสามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข เป็นไปตามจุดมุ่งหมายใน
การจัดการศึกษา ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติฉบับปัจจุบัน สิ่งส าคัญประการหนึ่งที่ท าให้
เกิดผลตามเป้าหมายดังกล่าวนั้น ครูต้องปฏิรูปการเรียนการสอนโดยวิธีสอนที่หลากหลายในการจัด
กิจกรรมการเรยีนรู้ให้แก่ผู้เรียน 

นอกจากนี้ หากพิจารณาในภาพรวมของการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของ
นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา แนวทางที่ส าคัญอาจต้องด าเนินการตั้งแต่กระบวนการคัด
สรรคนที่จะเข้ามาศึกษา โดยใช้วิธีการคัดเลือกที่มีคุณภาพ สอดคล้องกับค าสัมภาษณ์ผู้ที่เกี่ยวข้องกับ
การผลิตครูประถมศึกษาที่ว่า“…ในการรับเข้าน่าจะมีโอกาสได้คัดเลือกมากกว่านี้ นอกจากที่จะให้รับ
อย่างเดียว เพื่อให้คนที่เขายังไม่สนใจยังไม่ต้องมาก็ได้ เพราะความตั้งใจของตัวผู้เรียนเป็นปัจจัยส าคัญ
ที่จะช่วยให้สามารถพัฒนาความเชื่อตรงนี้ได้ดีมากขึ้นด้วย…” เพื่อช่วยในการควบคุมคุณภาพการ   
ผลิตครู ซึ่งสอดคล้องกับนิวัตต์ น้อยมณี and กัญภร เอี่ยมพญา (2560) ที่ได้กล่าวว่า การพัฒนา
วิชาชีพครูจะต้องค านึงถึงระบบโดยรวมของการได้มาซึ่งบุคลากรที่มีคุณภาพตั้งแต่ต้นคือ สถาบันผลิต
ครู จนปลายทางคือหน่วยงานที่ใช้ครูว่าต้องร่วมกันอย่างไร เพื่อให้ได้มาซึ่งครูที่มีคุณภาพ และต้อง
ร่วมกันรักษาคุณภาพของครูให้คงอยู่ต่อไป เพราะความเป็นวิชาชีพจะคงอยู่ได้ต้องได้รับการยอมรับ
จากทุกภาคส่วนในสังคม จึงมีความจ าเป็นอย่างยิ่งที่สถาบันผลิตครูต้องมีการพัฒนามาตรฐานวิชาชีพ 

ด้วยเหตุนี้ การจัดท าคู่มือหรือก าหนดแนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
ของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาการประถมศึกษาที่มีโครงสร้างที่ชัดเจนสะดวก จึงมีความเหมาะสมใน
การน ามาใช้เพื่อเป็นแนวทางในการพัฒนาครูร่วมกัน โดยต้องก าหนดรูปแบบของการพัฒนาครูให้มี
ความต่อเนื่องเชื่อมโยง และเป็นไปในทิศทางเดียวกัน โดยเริ่มตั้งแต่การพัฒนานิสิตนักศึกษาครู 
เพื่อให้ออกไปเป็นครูทีม่ีคุณภาพเหมาะสมกับยุคสมัย 

 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

123 
 

  

ข้อเสนอแนะ 
1) ข้อเสนอแนะส าหรับการน างานวิจัยไปใช้ 

ด้านนโยบาย  
  จากผลการวิจัยที่พบว่า นิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษามีความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาโน้มไปทางความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยมมากที่สุด นักการศึกษา นักวิชาการหรือ
ผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องในการผลิตครูประถมศึกษาจึงควรท าความเข้าใจโดยน าหลักคิดพื้นฐานและแนว
ทางการจัดการศึกษาตามหลักปรัชญาการศึกษาดังกล่าวมาใช้เป็นฐานคิดในการวางแผนการพัฒนา
หลักสูตรระดับปริญญาบัณฑิต สาขาวิชาประถมศึกษาให้สอดคล้องกับความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
ของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา ซึ่งจะท าหน้าที่เป็นครูประถมศึกษาต่อไป 
ด้านการเรียนการสอน 
 จากผลการวิจัยที่พบว่า ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชา
ประถมศึกษา ไม่มีความสัมพันธ์กับพฤติกรรมการสอน แสดงว่าหลักสูตรการผลิตครูประถมศึกษายังไม่
สามารถน าความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษามาสู่การสอนได้มากนัก สถาบันฝึกหัดครูจึงควรส่งเสริมและ
พัฒนาให้มีการน าปรัชญาการศึกษามาสู่กระบวนการเรียนการสอนในห้องเรียนมากยิ่งขึ้น ด้วยการ
วางแผนกระบวนการในหลักสูตรระดับปริญญาบัณฑิต สาขาวิชาประถมศึกษาที่แสดงให้เห็นถึงแนวทาง
ปฏิบัติการจัดการเรียนการสอนตามความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอย่างเป็นรูปธรรม เพื่อให้นิสิต
นักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาที่ก าลังจะก้าวเข้าสู่บทบทของครูปฏิบัติการ สามารถแสดงพฤติกรรม
การสอนที่พึงประสงค์สอดคล้องกับหลักสูตรประถมศึกษาในปัจจุบัน 
 

2) ข้อเสนอแนะส าหรับการวิจัยและศึกษาต่อไป 
   2.1 ควรศึกษาในเรื่องความสัมพันธ์ระหว่างความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษากับ
พฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา แต่ใช้เครื่องมือวัดพฤติกรรมการสอน
ด้วยวิธีการสังเกตแบบระเบียนพฤติกรรม แล้วเขียนบันทึกพฤติกรรมที่บุคคลนั้นแสดงออก โดยไม่ให้ผู้ถูก
สังเกตรู้ตัว ซึ่งจากการสังเกตพฤติกรรมการสอนจะได้ข้อมูลที่ชัดเจนและถูกต้องมากกว่าการให้ นิสิต
นักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษาตอบแบบสอบถามเกี่ยวกับพฤติกรรมการสอนของตนเอง แต่วิธีการ
ดังกล่าวอาจมีกระบวนการทียุ่่งยากและซับซ้อนมากกว่า จึงเหมาะกับขนาดกลุ่มตัวอย่างที่มีจ านวนน้อย 
   2.2 ควรมีการศึกษาความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชา
ประถมศึกษา ทุกระยะ 3 ปี หรือ 5 ปี และนิสิตนักศึกษาครูในสาขาวิชาประถมศึกษาในมหาวิทยาลัย
ต่าง ๆ ในประเทศไทย รวมทั้งความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครูชั้นปีที่ 1 และความ
เชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครูชั้นปีที่ 5 แล้วน ามาเปรียบเทียบความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษาของแต่ละมหาวิทยาลัย ระดับชั้นปี เพื่อดูแนวโน้มและความแตกต่างของความเชื่อเชิงปรัชญา
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การศึกษาในนิสิตนักศึกษาแต่ละมหาวิทยาลัยและระดับชั้นปี ว่ายึดถือในความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา
ใด และจากแนวทางการหล่อหลอมตลอดหลักสูตรจะท าให้ความเช่ือเชิงปรัชญาการศึกษาเป็นอย่างไร 
   2.3 ควรมีการศึกษาแนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิต
นักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา โดยใช้วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยวิธีการสนทนากลุ่ม (Focus 
Group) นอกเหนือจากการใช้แบบสัมภาษณ์ ซึ่งวิธีการสนทนากลุ่มจะท าให้ได้แนวคิดและเกิดการแสดง
ความคิดเห็นต่อประเด็นหรือแนวทางการสนทนาอย่างกว้างขวางละเอียดลึกซึ้ง แต่วิธีดังกล่าวผู้วิจัยต้อง
มีการวางแผนเตรียมการอย่างเหมาะสมในทุก ๆ ขั้นตอน เพ่ือท าให้ได้ข้อมูลเชิงลึกแก่ผู้วิจัย 
   2.4 ควรศึกษาตัวแปรอื่น ๆ ที่อาจส่งผลต่อความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิต
นักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา เช่น รูปแบบการเรียนรู้หรือลีลาการเรียนรู้ (Learning style) 
รูปแบบการสอนหรือลีลาการสอน (Teaching style) เป็นต้น 
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ภาคผนวก ก  
รายนามผู้ทรงคุณวุฒิ 
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รายนามผู้ทรงคุณวุฒ ิ
 

1. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.เสนอ ภิรมจิตรผ่อง 
สาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา  
คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี 

2. อาจารย์ ดร.ฉัตรวรรณ์ ลัญฉวรรธนะกร 
ภาควิชาหลักสูตรและการสอน สาขาวิชาประถมศึกษา  
คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

3. อาจารย์ปิยาพัชญ์ นิธิศอัครานนท ์
สาขาวิชาการประถมศึกษา  
คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี 
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ภาคผนวก ข  

ตัวอย่างหนังสือเชิญผู้ทรงคุณวุฒิ ขอความร่วมมือในการวิจัย และขอขอบคุณ 
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 ที่ ศธ 0512.6(2791.01)/62-                                            คณะครุศาสตร์  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
                                              ถนนพญาไท  กรุงเทพมหานคร 10330 
 

เมษายน 2562 
 
เรื่อง ขอเชิญเป็นผู้ทรงคุณวุฒิตรวจเครื่องมือวิจัย 
 
เรียน ผศ.ดร.เสนอ ภิรมจิตรผ่อง 
 
สิ่งที่ส่งมาด้วย เครื่องมือที่ใช้ในการวจิัย 
 
 ด้วย นางสาวอภิญญา สุขช่วย  นิสิตหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาประถมศึกษา 
ภาควิชาหลักสูตรและการสอน อยู่ระหว่างการด าเนินงานวิจัยวิทยานิพนธ์เรื่อง “แนวทางการหล่อหลอม
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา”  โดยมี ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.
ยศวีร์ สายฟ้า เป็นอาจารย์ที่ปรึกษา ในการนี้จึงขอเชิญท่านเป็นผู้ทรงคุณวุฒิตรวจเครื่องมือวิจัย ทั้งนี้นิสิต
ผู้วิจัยจะได้ประสานงานในรายละเอียดต่อไป 
 
 จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะห์จากท่านโปรดเป็นผู้ทรงคุณวุฒิดังกล่าวเพื่อประโยชน์ทาง
วิชาการต่อไป และขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 
 
 ขอแสดงความนบัถือ  
   

   
 (รองศาสตราจารย์ ดร.สุมาลี ชโินกุล) 

รองคณบด ี
ปฏิบัติการแทนคณบดี 

 

 
กลุ่มภารกิจบริการการศึกษา  ฝ่ายวิชาการ  
โทร. 0-2218-2565-97 ต่อ 6732 
เบอร์โทรศัพท์ผูว้ิจัย: 08 5314 5199 email: maybelowas@gmail.com 
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ที่ ศธ 0512.6(2791.01)/62-                    คณะครุศาสตร์  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

                                                        ถนนพญาไท  กรุงเทพมหานคร 10330 
 

เมษายน 2562 
 
เรื่อง ขอความร่วมมือในการเก็บข้อมลูวิจัย 
 
เรียน คณบดีวิทยาลัยการฝึกหัดครู มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร 
 
สิ่งที่ส่งมาด้วย เครื่องมือที่ใช้ในการวจิัย 
 
 ด้วย  นางสาวอภิญญา สุขช่วย  นิสิตหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาประถมศึกษา
ภาควิชาหลักสูตรและการสอน อยู่ระหว่างการด าเนินงานวิจัยวิทยานิพนธ์เรื่อง “แนวทางการหล่อหลอม
ความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา”  โดยมี  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ 
ดร.ยศวีร์ สายฟ้า  เป็นอาจารย์ที่ปรึกษา  ในการนี้นิสิตมีความจ าเป็นต้องเก็บข้อมูลด้วยแบบสอบถาม กับ
นักศึกษาครู คณะครุศาสตร์ สาขาวิชาการประถมศึกษา ทั้งนี้นิสิตผู้วิจัยจะได้ประสานงานในรายละเอียด
ต่อไป 
 
 จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะห์จากท่านโปรดอนุญาตให้นิสิตได้ท าการเก็บข้อมูลวิจัยดังกล่าว  
เพื่อประโยชน์ทางวิชาการต่อไป  และขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 
 
 ขอแสดงความนบัถือ  
   

   
 
 

(รองศาสตราจารย์ ดร.สุมาลี ชโินกุล) 
รองคณบด ี

ปฏิบัติการแทนคณบดี 

 

กลุ่มภารกิจบริการการศึกษา  ฝ่ายวิชาการ  
โทร. 0-2218-2565-97 ต่อ 6732 
เบอร์โทรศัพท์ผูว้ิจัย: 08 5314 5199 email: maybelowas@gmail.com 
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ที่ ศธ 0512.6(2791.01)/62-                             คณะครุศาสตร์  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

                                                    ถนนพญาไท  กรุงเทพมหานคร 10330 
 

เมษายน 2562  
 
เรื่อง ขอขอบคุณ 
 
เรียน คณบดีคณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏอบุลราชธาน ี
 
 ตามที่ท่านได้กรุณาให้ความร่วมมือในการท าวิจัยวิทยานิพนธ์กับ นางสาวอภิญญา  สุขช่วย นิสิต
หลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาประถมศึกษา ภาควิชาหลักสูตรและการสอน  เรื่อง “แนวทางการ
หล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา” โดยมี ผู้ช่วย
ศาสตราจารย์ ดร.ยศวีร์ สายฟ้า เป็นอาจารย์ที่ปรึกษา ในความร่วมมือจากท่านครั้งนี้ท าให้นิสิตสามารถ
ด าเนินงานวิจัยให้ส าเร็จลุล่วงตามวัตถุประสงค์ 
 
 คณะครุศาสตร์  ขอขอบคุณและหวังว่าจะได้รับความร่วมมือด้วยดีในโอกาสต่อไป 
 
 ขอแสดงความนบัถือ  
   

   
 (รองศาสตราจารย์ ดร.สุมาลี ชโินกุล) 

รองคณบด ี
ปฏิบัติการแทนคณบดี 

 

 
 
 
 
 
กลุ่มภารกิจบริการการศึกษา  ฝ่ายวิชาการ  
โทร. 0-2218-2565-97 ต่อ 6732 
เบอร์โทรศัพท์ผูว้ิจัย: 08 5314 5199 email: maybelowas@gmail.com 
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ภาคผนวก ค  

เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 
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ค าชี้แจง แบบสอบถาม 
1. แบบสอบถามฉบับนี้ท าขึ้นเพื่อศึกษาความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาการประถมศึกษา และเพื่อศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างความเชื่อเชิงปรัชญา
การศึกษากับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา 
2. แบบสอบถามนี้แบ่งออกเป็น 3 ตอน ดังนี ้

ตอนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐานของผู้ตอบค าถาม จ านวน 10 ข้อ 
ตอนที่  2 ข้อมูลเกี่ยวกับความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู 
สาขาวิชาการประถมศึกษา จ านวน 24 ข้อ 
ตอนที่  3 ข้อมูลเกี่ยวกับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาการ
ประถมศึกษา จ านวน 38 ข้อ 

3. ข้อมูลที่ได้จากการตอบแบบสอบถามฉบับนี้ใช้เพื่อการศึกษา วิจัย และมีการวิเคราะห์
ข้อมูลในภาพรวมเท่านั้น ไม่มีผลกระทบใด ๆ ต่อผู้ตอบแบบสอบถามทั้งสิ้น ขอให้ผู้ตอบ
แบบสอบถามตอบตามสภาพที่เป็นจริง เพื่อประโยชน์ในการช่วยให้ได้มาซึ่งชุดความรู้ไปใช้ใน
การพัฒนาหลักสูตรระดับปริญญาบัณฑิต สาขาวิชาประถมศึกษาต่อไป 

 
 
 

นางสาวอภิญญา สุขช่วย สาขาวิชาประถมศึกษา  
ภาคหลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร์ 

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
เบอร์โทรศัพท์ผู้วิจัย 08 5314 5199   

email : apinya.sm37@gmail.com 
 

 

แบบสอบถามการวิจัยเรื่อง 

“แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา” 
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ตอนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐานของผู้ตอบค าถาม (ข้อมูลที่ท่านกรอกจะถูกเก็บเป็นความลับ) 
ค าชี้แจง : โปรดเขียนเครื่องหมาย √ ลงใน          และเติมข้อความลงในช่องว่างตามความเป็นจริง 

1. อายุ __________ปี 
2. เพศ    ชาย   หญิง 
3. ภูมิล าเนา               

ภาคเหนือ                                                                                                     
ภาคกลาง                                                                                                                                  
ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ                                             
ภาคใต้                                                                 

4. ที่พักของนิสิตนักศึกษาคร ู
บ้านพักของตนเอง 
หอพัก/ห้องเช่า     
บ้านญาติ 
อื่น ๆ โปรดระบุ…………………… 

5. วิชาสอนที่ได้รับมอบหมายในการฝึกประสบการณ์วิชาชีพ (ตอบได้มากกว่า 1 ข้อ) 
        ภาษาไทย  ภาษาอังกฤษ                คณิตศาสตร์           วิทยาศาสตร์  

สังคมศึกษา  สุขศึกษาและพลศึกษา         ศิลปะ                การงานอาชีพฯ 
6. ท่านก าลังฝึกประสบการณ์วิชาชีพครูในระดับช้ัน  

       ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 - 2          
           ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 - 4     

ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 - 6               
7. ประเภทของโรงเรียนที่ท่านก าลังฝึกประสบการณ์วิชาชีพ 

      ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (สพฐ.)          
  สังกัดกรุงเทพมหานคร (กทม.)                                        

    สังกัดองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น (อปท.)                            
  ส านักงานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชน    

            โรงเรียนสาธิต 
8. จ านวนนักเรียนในห้องที่ท่านได้รับมอบหมายในการฝึกประสบการณ์วิชาชีพ 

          น้อยกว่า 15 คน                15 – 30 คน                 มากกว่า 31 คน               
9. ปรัชญาของโรงเรียน………………………………………………………………………………………………… 

https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%AA%E0%B8%B3%E0%B8%99%E0%B8%B1%E0%B8%81%E0%B8%87%E0%B8%B2%E0%B8%99%E0%B8%84%E0%B8%93%E0%B8%B0%E0%B8%81%E0%B8%A3%E0%B8%A3%E0%B8%A1%E0%B8%81%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0%B8%AA%E0%B9%88%E0%B8%87%E0%B9%80%E0%B8%AA%E0%B8%A3%E0%B8%B4%E0%B8%A1%E0%B8%81%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0%B8%A8%E0%B8%B6%E0%B8%81%E0%B8%A9%E0%B8%B2%E0%B9%80%E0%B8%AD%E0%B8%81%E0%B8%8A%E0%B8%99
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%AA%E0%B8%B3%E0%B8%99%E0%B8%B1%E0%B8%81%E0%B8%87%E0%B8%B2%E0%B8%99%E0%B8%84%E0%B8%93%E0%B8%B0%E0%B8%81%E0%B8%A3%E0%B8%A3%E0%B8%A1%E0%B8%81%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0%B8%AA%E0%B9%88%E0%B8%87%E0%B9%80%E0%B8%AA%E0%B8%A3%E0%B8%B4%E0%B8%A1%E0%B8%81%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0%B8%A8%E0%B8%B6%E0%B8%81%E0%B8%A9%E0%B8%B2%E0%B9%80%E0%B8%AD%E0%B8%81%E0%B8%8A%E0%B8%99
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10. เวลาที่ท่านออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ ท่านมีการตัดสินใจเลือกรูปแบบ / วิธีการสอน
มาจากผู้ใด 

  ตัวท่านเอง         
ครูพี่เลี้ยง                         
อาจารย์นิเทศก ์                    

  นักเรียน 
 

ตอนที่  2 ข้อมูลเกี่ยวกับความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู  สาขาวิชาการ
ประถมศึกษา 
ค าชี้แจง : โปรดพิจารณาข้อความในแต่ละข้อ แล้วเลือกข้อความที่ตรงมากที่สุดเพียงข้อละ 1 
ตัวเลือก โดยเขียนเครื่องหมาย (X) ลงในข้อ ก ข ค ง หรือ จ ที่อยู่หน้าข้อความนั้น 
     1. ด้านความหมายการศึกษา 
  1.1 ท่านเชื่อว่าการศึกษาหมายถึง 
   ก. กระบวนการถ่ายทอดความรู้ ทักษะและวัฒนธรรม 
   ข. กระบวนการพัฒนามนุษย์ให้สมบูรณ์ด้วยคุณธรรมและสติปัญญา 
   ค. กระบวนการพัฒนาชีวิตเพื่อให้สามารถอยู่ในสังคมได้อย่างมีความสุข 
   ง. กระบวนการพัฒนา เปลี่ยนแปลงชีวิตและสังคมให้ดีขึ้น 
   จ. กระบวนการส่งเสริมให้มนุษย์รู้จักเลือกแนวทางในการด าเนินชีวิต 
  1.2 ท่านเชื่อว่าการศึกษาควรมีหน้าที่อย่างไร 
   ก. ส่งเสริมให้มนุษย์ได้เลือกแนวทางชีวิตและรับผิดชอบต่อการตัดสินใจนั้น 
   ข. รักษาและสืบทอดขนบธรรมเนียม ประเพณีอันดีงามของสังคม 
   ค. ฟื้นฟูศิลปวัฒนธรรมอันดีงามในอดีตมาใช้ในสังคมปัจจุบัน 
   ง. ช่วยให้มนุษย์สามารถปรับตัวเข้ากับสังคมได้อย่างมีความสุข 
   จ. ส่งเสริมการเปลี่ยนแปลงสังคมให้เป็นสังคมประชาธิปไตย 
  1.3 ท่านเชื่อว่าการศึกษาควรมีลักษณะอย่างไร 
   ก. เป็นการค้นคว้าทดลองเพ่ือแสวงหาความรู้ใหม่ ๆ  
   ข. เป็นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เลือกเรียนตามความพอใจ 
   ค. เป็นการหาความรู้ด้วยการฝึกฝนอย่างหนักและจริงจัง 
   ง. เป็นการฝึกฝนใช้สติปัญญา และเหตุผล 
   จ. เป็นการแสวงหาประสบการณ์เพื่อการด าเนินชีวิต 
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 2. ด้านจุดมุ่งหมายของการศึกษา 
  2.1 ท่านเชื่อว่าการศึกษาควรมีจุดมุ่งหมายอย่างไร 
   ก. มุ่งสร้างคนให้เป็นคนที่สมบูรณ์ รู้จักและเข้าใจตนเอง มีเหตุผล 

ข. มุ่งให้ผู้เรียนสามารถน าประสบการณ์ที่ได้รับไปใช้ในการปรับตัวให้เข้ากับสภาพ
การเปลี่ยนแปลงของสังคม 
ค. มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นตัวของตัวเอง มีอิสระที่จะเป็นในสิ่งที่ตนต้องการได้แต่ต้อง
รับผิดชอบในสิ่งที่ตนกระท า 
ง. มุ่งที่จะถ่ายทอดมรดกทางวัฒนธรรม ซึ่งจะมีผลต่อการควบคุมพฤติกรรมและ
เหตุการณ์ต่าง ๆ ของสังคม  
จ . มุ่ งให้ผู้ เรียนสร้างสรรค์ระบบระเบียบสังคมใหม่  ซึ่ งอยู่บนรากฐานของ
ประชาธิปไตย และต้องสอดคล้องกับภาวะเศรษฐกิจและสังคมโลกปัจจุบัน 

  2.2 การศึกษาควรส่งเสริมให้ผู้เรียนเป็นบุคคลเช่นไร 
   ก. เข้าใจปัญหาชีวิต สังคมและสามารถแก้ปัญหาต่าง ๆ ได้ 

ข. เป็นสมาชิกที่ดีของสังคม เห็นคุณค่าของวัฒนธรรมในอดีตและสามารถอยู่ใน
สังคมได ้
ค. เป็นสมาชิกที่ดีของสังคม ยึดถือในหลักความจริงและความดีงามอันสูงสุดไม่
เปลี่ยนแปลง 
ง. เข้าใจสภาพปัญหาสังคม ช่วยขจัดการเอารัดเอาเปรียบและพยายามสร้างความ
ยุติธรรมในสังคม 
จ. มีความรับผิดชอบต่อตนเองและสังคม มีความรู้ความสามารถเพียงพอที่จะน าไป
เลือกทางเดินของตนโดยเสรี 

  2.3 ท่านเช่ือว่าการศึกษาควรมุ่งให้ผู้เรียนด าเนินชีวิตอย่างไร 
   ก. พร้อมที่จะรับการเปลี่ยนแปลงใหม่ ๆ เสมอ 
   ข. มีชีวิตอิสระ และรับผิดชอบต่อตนเอง 
   ค. อยู่ในระเบียบวินัยของสังคม 
   ง. มีชีวิตที่สงบสุข และมีคุณธรรม 
   จ. ปรับตัวเข้ากับสังคมและสิ่งแวดล้อมได้ 
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 3. ด้านหลักสูตร 
  3.1 ท่านเชื่อว่าหลักสูตรควรมีลักษณะอย่างไร 
   ก. เป็นหลักสูตรแบบสหสัมพันธ์ที่เน้นเนื้อหาวิชาและสร้างระเบียบวินัย 
   ข. เป็นหลักสูตรแบบเนื้อหาวิชาที่เน้นการสร้างเสริมสติปัญญาและคุณธรรม 
   ค. เป็นหลักสูตรประสบการณ์มีความยืดหยุ่นเหมาะกับสภาพสังคม 
   ง. เป็นหลักสูตรแบบแกนที่เน้นกิจกรรมและกระบวนการทางสังคม 
   จ. เป็นหลักสูตรแบบสหวิชาที่เน้นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เลือกตามความพอใจ 
  3.2 ท่านเชื่อว่าการจัดหลักสูตรควรเน้นเนื้อหาในลักษณะใดเป็นส าคัญ 
   ก. เน้นเน้ือหาวิชาที่เป็นนิรันดร์ ไม่เปลี่ยนแปลง และมีคุณค่า 
   ข. เน้นเน้ือหาวิชาที่เกี่ยวกับประสบการณ์ชีวิตและสังคม 
   ค. เน้นเน้ือหาวิชาที่เกี่ยวกับการเมือง เศรษฐกิจ และสังคม 
   ง. เน้นเน้ือหาวิชาที่เลือกตามความสนใจของผู้เรียน 
   จ. เน้นเน้ือหาวิชาหลักหรือวิชาพื้นฐานทั่วไป 
  3.3 ท่านเชื่อว่าการจัดหลักสูตรควรให้สอดคล้องกับอะไรเป็นส าคัญ 
   ก. สอดคล้องกับสภาพปัญหาต่าง ๆ ของสังคม 
   ข. สอดคล้องกับการเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจ การเมืองและสังคม 
   ค. สอดคล้องกับความต้องการ และความพอใจของผู้เรียน 
   ง. สอดคล้องกับความคิด ค่านิยมอันดีงามของสังคม 
   จ. สอดคล้องกับหลักศีลธรรม และคุณธรรมของสังคม 
4. ด้านบทบาทครู 
  4.1 ท่านเชื่อว่าครูควรมีลักษณะอย่างไร 
   ก. เป็นผู้น าทางปัญญาและการประพฤติปฏิบัติ 
   ข. มีใจสุขุม รักเด็ก ช่วยเหลือเด็ก เข้าใจธรรมชาติเด็ก 
   ค. เชื่อมั่นในหลักประชาธิปไตย เสียสละเพื่อส่วนรวม รักความยุติธรรม 
   ง. เป็นผู้น าของห้องเรียนและถือว่าเป็นผู้น าที่ฉลาดรอบรู้เนือ้หามากที่สุด 
   จ. มีความเห็นอกเห็นใจ ยอมรับในความแตกต่างและให้ความส าคัญเด็กเท่ากันหมด 
  4.2 ท่านเชื่อว่าครูควรมีหน้าที่อย่างไร 
   ก. ครูเป็นผู้กระตุ้นและส่งเสริมให้ผู้เรียนเข้าใจตัวเองดียิ่งขึ้น 
   ข. ครูเป็นผู้ถ่ายทอดความรู้และทักษะต่าง ๆ ให้กับผู้เรียน 
   ค. ครูเป็นผู้น าทางจิตใจ และสติปัญญา 
   ง. ครูเป็นผู้จัดประสบการณ์และสภาพแวดล้อมเพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ 
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   จ. ครูเป็นผู้ชี้แนะ ร่วมมือ และเปลี่ยนแปลงข้อบกพร่องต่าง ๆ ของสังคม 
  4.3 ท่านเชื่อว่าครูควรมีบทบาทต่อผู้เรียนอย่างไร 
    ก. เป็นผู้คอยให้ค าปรึกษา แนะแนวทางและร่วมมือท างานกับผู้เรียน 
   ข. เป็นนักประชาธิปไตยคอยช้ีแนะให้ความร่วมมือกับผู้เรียน 
   ค. เป็นผู้คอยกระตุ้น ให้ก าลังใจ ให้อิสระและยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้เรียน 
   ง. เป็นผู้เสนอความรู้ และเป็นแบบอย่างที่ดีให้กับผู้เรียน 
   จ. เป็นผู้คอยควบคุมความประพฤติและคุณธรรมให้ผู้เรียนอยู่ในระเบียบวินัย 
 5. ด้านบทบาทผู้เรียน 
  5.1 ท่านเชื่อว่าผู้เรียนควรมีลักษณะอย่างไร 
   ก. เป็นผู้มีเหตุผล มีจิตใจบริสุทธิ์ และมีแนวโน้มการใช้ชีวิตในทางที่ดี 
   ข. เป็นผู้รักษาและสืบทอดค่านิยมของสังคมให้แก่ชนรุ่นหลัง 
   ค. รู้จักตนเอง มีจริยธรรม และเลือกแนวทางจริยธรรมของตนเอง 
   ง. มีความคิด ความส านึก พร้อมที่จะได้รับการช้ีน าเพ่ือสังคมส่วนรวม 
   จ. ยอมรับความคิดเห็นใหม่ ๆ และเต็มใจที่จะให้มีการเปลี่ยนแปลงที่ดีขึ้น 
  5.2 ท่านเชื่อว่าผู้เรียนควรมีหน้าที่อย่างไร 
   ก. รู้จักและเข้าใจตนเอง และพัฒนาศักยภาพของตนเอง 
   ข. จะต้องกระตือรือร้นในการเรียนรู้สภาพความเป็นไปของสังคม 

ค. รับความรู้และปฏิบัติตามสิ่งที่ครูสอนเพื่อฝึกความมีวินัยและรู้จักควบคุมความ
ต้องการของตนเอง 
ง. เป็นผู้รับ ผู้ฟังและท าความเข้าใจกับเนื้อหาต่าง ๆ ที่ครูก าหนดเพื่อจดจ าและ
น าไปถ่ายทอดและพัฒนาต่อไปได ้
จ. แสวงหาประสบการณ์ต่าง ๆ ด้วยตนเอง มีอิสระที่จะคิด ท าหรือแสดงออกได้
เต็มที่ภายใต้การดูแลเอาใจใส่ของครู 

  5.3 ท่านเชื่อว่าผู้เรียนควรมีบทบาทในการเรียนการสอนอย่างไร 
   ก. เรียนรู้วิธีการท างานร่วมกัน อภิปรายกัน หาข้อยุติที่ยุติธรรม 
   ข. เลือกเรียนตามความพอใจ ความสนใจ ครูเพียงแต่คอยให้ก าลังใจ 
   ค. รับค าแนะน าจากครู แลกเปลี่ยนความคิดและเหตุผลกับเพื่อน 

ง. รับความรู้และจดจ าเนื้อหาความรู้ที่ครูถ่ายทอดให้เพื่อประโยชน์ในการด ารงชีวิต
ในอนาคต 
จ. ทดลอง กระท าด้วยตนเอง ตัดสินใจเลือกสิ่งที่คิดว่าเหมาะสมกับความสามารถ 
ความถนัด และความสนใจ ซึ่งเป็นประสบการณ์ที่ครูจัดเตรียมไว้ให้ 
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 6. ด้านบทบาทโรงเรียน 
  6.1 ท่านเชื่อว่าโรงเรียนคืออะไร 
   ก. คือสถานที่ส าหรับถ่ายทอดความรู้และวัฒนธรรมให้กับคนรุ่นหลัง 
   ข. คือสถานที่ส าหรับฝึกฝนและสร้างเสริมปัญญาให้กับผู้เรียน 
   ค. คือสถานที่ส าหรับสร้างเสริมประสบการณ์ชีวิตให้กับผู้เรียน 
   ง. คือสถานที่ส าหรับให้ผู้เรียนแสวงหาแนวทาง เพื่อการปรับปรุงสังคมให้ดีขึ้น 
   จ. คือสถานที่ส าหรับพัฒนาเสรีภาพเพื่อให้ผู้เรียนรู้จักและค้นพบตัวเอง 
  6.2 ท่านเชื่อว่าโรงเรียนควรมีหน้าที่อย่างไร 
   ก. ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถอยู่ร่วมกันในสังคมได้อย่างสันติสุข 
   ข. ร่วมมือและวางแผนปรับปรุงสังคมใหม่ โดยร่วมมือกับสมาชิกอื่น ๆ ในสังคม 
   ค. จัดสภาพการณ์หลาย ๆ แบบให้ผู้เรียนได้เลือกตามความพอใจ 
   ง. อนุรักษ์ สืบทอดความรู้ ศิลปะและวัฒนธรรมให้กับคนรุ่นหลัง 
   จ. ช่วยเสริมสร้างคุณธรรมและสติปัญญาให้กับผู้เรียน 
  6.3 ท่านเชื่อว่าโรงเรียนควรจัดสภาพแวดล้อมอย่างไร 
   ก. จัดให้เป็นแหล่งวิชาการส าหรับให้ผู้เรียนฝึกฝนความคิด และสติปัญญา 
   ข. จัดสภาพสังคมภายในโรงเรียนให้เหมือนสังคมที่ผู้เรียนอาศัยอยู ่
   ค. จัดสภาพแวดล้อมภายในโรงเรียนให้เป็นสังคมประชาธิปไตยอย่างแท้จริง 
   ง. จัดสภาพแวดล้อมหลาย ๆ แบบเพื่อสนองความต้องการที่หลากหลายของผู้เรียน 

จ . จัดให้ เป็นคลังแห่ งความรู้และวิชาการส าหรับผู้ เรียนให้ตักตวงได้ตาม
ความสามารถ 

 7. ด้านกระบวนการเรียนการสอน 
  7.1 ท่านเชื่อว่ากระบวนการเรียนการสอนควรเป็นอย่างไร 

ก. การเรียนการสอนเป็นการอบรมสั่งสอน หรือการรับและมอบความรู้ระหว่าง
ผู้เรียนกับคร ู

   ข. การเรียนการสอนเป็นการพัฒนาความสามารถ และสติปัญญาของผู้เรียน 
   ค. การเรียนการสอนเป็นการส่งเสริมความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ให้กับผู้เรียน 
   ง. การเรียนการสอนเป็นการแสวงหาแนวทางในการด าเนินชีวิตของผู้เรียน 
   จ. การเรียนการสอนเป็นการตอบสนองความแตกต่างระหว่างบุคคล 
  7.2 ท่านเชื่อว่าการเรียนการสอนควรด าเนินการอย่างไร 
   ก. ครูและผู้เรียนร่วมกันเสนอ วิเคราะห์และสรุปปัญหา 
   ข. ครูจัดโอกาสให้ผู้เรียนได้เลือกเรียนตามความพอใจ 
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   ค. ครูเป็นผู้ถ่ายทอดความรู้และทักษะต่าง ๆ ให้กับผู้เรียน 
   ง. ครูเป็นผู้เสนอปัญหาให้ผู้เรียนได้คิดฝึกฝนสติปัญญา 
   จ. ครูเป็นผู้จัดประสบการณ์ต่าง ๆ ให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู ้
  7.3 ท่านเชื่อว่าการเรียนการสอนควรเน้นอะไรเป็นส าคัญ 
   ก. การเรียนการสอนเน้นการจัดกิจกรรมและการเข้าร่วมกิจกรรม 
   ข. การเรียนการสอนเน้นการแสดงออกและการท างานร่วมกัน 
   ค. การเรียนการสอนเน้นการตัดสินใจและความเป็นตัวของตัวเอง 
   ง. การเรียนการสอนเน้นการท่องจ าเนื้อหาจากต ารา 
   จ. การเรียนการสอนเน้นการคิด และการใช้เหตุผล 
 8. ด้านการวัดและประเมินผล 
  8.1 ท่านเชื่อว่าการวัดผลการศึกษาคืออะไร 
   ก. คือการทดสอบความรู้ ความจ าของผู้เรียน 
   ข. คือการทดสอบความสามารถในการคิด การใช้เหตุผลของผู้เรียน 
   ค. คือการทดสอบความสามารถในการแก้ปัญหาของผู้เรียน 
   ง. คือการทดสบความสามารถในการใช้ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ของผู้เรียน 
   จ. คือการทดสอบความสามารถในการเลือกและการตัดสินใจของผู้เรียน 
  8.2 ท่านเชื่อว่าการประเมินผลมีบทบาทต่อกระบวนการเรียนการสอนอย่างไร 
   ก. เป็นแนวทางในการแก้ปัญหาเกี่ยวกับการเรียนการสอน 
   ข. เป็นแนวทางในการวางแผนการเรียนการสอนให้ดียิ่งขึ้น 
   ค. เป็นแนวทางในการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามที่ผู้เรียนต้องการ 
   ง. เป็นการตัดสินผลการเรียนว่า ได้ หรือ ตก 
   จ. เป็นการฝึกฝนความสามารถ และสติปัญญา 
  8.3 ท่านเชื่อว่าการประเมินผลการศึกษาควรเน้นอะไรเป็นส าคัญ 
   ก. เน้นความรับผิดชอบในการกระท าของตนเอง 
   ข. เน้นความสามารถในการจ า 
   ค. เน้นความสามารถในการคิดหาเหตุผล 
   ง. เน้นความสามารถในการแก้ปัญหาต่าง ๆ ได ้  
   จ. เน้นความสามารถในการน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน 
 
 

ขอบคุณที่ใหค้วามร่วมมือในการวิจัย 
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ตอนที่ 3 ข้อมูลเกี่ยวกับพฤติกรรมการสอนของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาการประถมศึกษา 
ค าชี้แจง : โปรดใส่เครื่องหมาย  ลงในช่องว่างท้ายข้อความที่ตรงกับพฤติกรรมการสอนของท่าน
มากที่สุดตามความเป็นจริง 

ระดับพฤติกรรมการปฏิบัติงาน 
                    5    หมายถึง    ปฏิบัติทุกคาบเรียน                         

   4    หมายถึง    ปฏิบัติอย่างน้อยสัปดาห์ละ 2 - 3 คาบ    
        3    หมายถึง    ปฏิบัติอย่างน้อยสัปดาห์ละ 1 คาบ      
   2    หมายถึง    ปฏิบัติอย่างน้อยเดือนละ 1 คาบ        
   1    หมายถึง    ไม่ได้ปฏิบัติ    

ที่ ข้อความ 

ระดับพฤติกรรมการปฏิบัตงิาน 

ทุก
คา

บเ
รีย

น 

สัป
ดา

ห์ล
ะ 

2-
3 

คา
บ 

สัป
ดา

ห์ล
ะ 

1 
คา

บ 

เด
ือน

ละ
 1 

คา
บ 

ไม
่ได

้ปฏ
ิบัต

ิ 

1 ยึดการสอนแบบบรรยายเป็นหลัก 5 4 3 2 1 

2 สอนโดยวิธีบรรยาย แต่เปิดโอกาสให้ผู้ เรียนซักถาม เสนอความ
คิดเห็นภายหลัง 

5 4 3 2 1 

3 เปิดโอกาสให้ผู้ เรียนได้แสดงความคิดเห็น และตรวจสอบความ
คิดเห็นของครูตามแนวทางประชาธิปไตย 

5 4 3 2 1 

4 เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ใช้เหตุผลในการตัดสินใจ 5 4 3 2 1 

5 เปิดโอกาสให้ผู้เรียนคัดค้าน หรือเสนอแนะในเรื่องที่เรียน 5 4 3 2 1 

6 เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ค้นคว้าด้วยตนเองในสิ่งที่ครูก าหนดเรื่องให้ 5 4 3 2 1 

7 ส่งเสริมให้ผู้เรียนจด หรือท่องจ าเนื้อหาวิชามากกว่าวิธีอื่น 5 4 3 2 1 

8 ส่งเสริมให้ผู้เรียนยึดอนาคตเป็นหลักในการศึกษาเรื่องราวต่าง ๆ 5 4 3 2 1 

9 ส่งเสริมให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นอย่างอิสระ 5 4 3 2 1 

10 ส่งเสริมให้ผู้เรียนท างานเป็นกลุ่มในการค้นคว้าและทดลอง 5 4 3 2 1 

11 ให้ผู้เรียนศึกษาในสิ่งที่ผู้เรียนเห็นว่าส าคัญ โดยไม่ต้องท าตามครูบอก 5 4 3 2 1 
12 ให้ผู้เรียนทดลองปฏิบัติ เพื่อสรุปเป็นนิยาม ทฤษฎี และกฎเกณฑ์ 5 4 3 2 1 

13 ให้ผู้เรียนมีอิสระในการกระท าต่าง ๆ แต่ต้องรับผิดชอบในการกระท า 5 4 3 2 1 

14 ให้ผู้เรียนเสนอแนวทางในการสร้างสังคมที่เหมาะสมและเป็นไปได้ 5 4 3 2 1 

15 ให้ผู้เรียนเรียนจากของจริง และลงมือกระท าด้วยตนเอง 5 4 3 2 1 

16 ให้คะแนนเกี่ยวกับความประพฤติ และการปฏิบัติตามค าสั่งเพื่อรักษา
ระเบียบวินัย 

5 4 3 2 1 
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ที่ ข้อความ 

ระดับพฤติกรรมการปฏิบัตงิาน 

ทุก
คา

บเ
รีย

น 

สัป
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 1 
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บ 
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17 ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 5 4 3 2 1 
18 ให้ผู้เรียนเข้าใจบทบาทและหน้าที่ของตนเองที่มีต่อสังคมส่วนรวม 5 4 3 2 1 

19 ให้งานเหมาะสมกับระดับความสามารถของผู้เรียน 5 4 3 2 1 

20 เน้นการฝึกหัดท าโครงงานต่าง ๆ เพื่อฝึกการแก้ปัญหา 5 4 3 2 1 

21 เน้นเนื้อหาสาระส าคัญขณะท าการสอน 5 4 3 2 1 

22 เน้นการถามตอบในห้องเรียนเพื่อทบทวนความเข้าใจ 5 4 3 2 1 

23 เน้นการฝึกฝนความสามารถในการคิดและการใช้เหตุผลของผู้เรียน 5 4 3 2 1 

24 ใช้วิธีซักถามให้ผู้เรียนคิดไปตามล าดับ จนกระทั่งเกิดการเรียนรู้ 5 4 3 2 1 

25 อบรมความประพฤติผู้เรียนทุกครั้งที่เข้าสอน 5 4 3 2 1 

26 ตั้ งปัญหาขึ้นเพื่อกระตุ้นให้ผู้ เรียนได้ ใช้ความรู้  ความคิด และ
สติปัญญาของตนเองให้มากที่สุด 

5 4 3 2 1 

27 พยายามสัมพันธ์บทเรียนกับชีวิตประจ าวัน หรือสถานการณ์ในสังคม 5 4 3 2 1 

28 เชื่อและไว้วางใจผู้เรียนในความกระตือรือร้นในการแก้ปัญหา 5 4 3 2 1 

29 ปล่อยให้ผู้เรียนท ากิจกรรมอย่างอื่น ถ้ายังไม่พร้อมที่จะเรียน 5 4 3 2 1 

30 อธิบายเนื้อหาวิชาอย่างละเอียดถี่ถ้วนและชัดเจน 5 4 3 2 1 

31 ทบทวนความรู้เดิม โดยการซักถามผู้เรียนก่อนเริ่มเรียนชั่วโมงใหม่ 5 4 3 2 1 

32 ชักจูงให้ผู้เรียนน าความรู้ที่ได้รับไปปรับใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อสังคม 5 4 3 2 1 

33 ชักจูงให้ผู้เรียนเห็นประโยชน์ของส่วนรวมมากกว่าประโยชน์ส่วนตน 5 4 3 2 1 
34 จัดกิจกรรมการสอนหลายแบบ ให้ผู้เรียนเลือกเรียนตามความพอใจ 5 4 3 2 1 

35 ฝึกให้ผู้เรียนได้แสดงความเป็นผู้น าในห้องเรียน 5 4 3 2 1 

36 การซักถาม ซักถามเฉพาะเนื้อหาวิชาที่เรียนมาแล้ว เพื่อทดสอบ
ความจ าของผู้เรียน 

5 4 3 2 1 

37 จัดท าแฟ้มบันทึกลักษณะนิสัยของผู้เรียนแต่ละบุคคล 5 4 3 2 1 

38 ยอมรับว่า ผู้เรียนทุกคนมีศักยภาพทางด้านความคิด และพยายามให้
ผู้เรียนแสดงออกมา 

5 4 3 2 1 
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ชื่อผู้วิจัย     นางสาวอภิญญา  สุขช่วย 
อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ยศวีร์ สายฟ้า 
ตอนที่ 1 ข้อมูลเกี่ยวกับผู้ให้สัมภาษณ ์
ชื่อผู้ให้สัมภาษณ์…………………………………………………………………………………………………………………… 
สถาบันต้นสังกัด……………………………………………………………………………………………………………………… 
ระดับการศึกษาสูงสุด……………………………………………………………………………………………………………… 
วัน / เดือน / ปีที่สัมภาษณ…์…………………………………………………………………………………………………… 
เริ่มการสัมภาษณ์เวลา…………………………น. จบการสัมภาษณ์เวลา…………………………น. 
ตอนที่ 2 แนวประเด็นค าถามส าหรับการสัมภาษณ ์
1. ปรัชญาของหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต / ศึกษาศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาประถมศึกษา สถาบันของ
ท่านคืออะไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
2. หลักสูตร / รายวิชามีกิจกรรมใดบ้างที่ส่งเสริมการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาของนิสิต
นักศึกษาคร ูและมีการวัดและประเมินผลหลังจากการด าเนินกิจกรรมอย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

แบบสัมภาษณ์เพื่อการวิจยัแบบกึ่งโครงสร้าง 
“แนวทางการหล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาของนิสิตนักศึกษาครู สาขาวิชาประถมศึกษา” 
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3. ท่านคิดว่าผลที่เกิดขึ้นกับนิสิตนักศึกษาครู หลังจากได้ด าเนินกิจกรรมที่ส่งเสริมการหล่อหลอม
ความเช่ือเชิงปรัชญาเป็นอย่างไรบ้าง 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
4. ท่านคิดว่าผลที่เกิดขึ้นกับนิสิตนักศึกษาครู มีประเด็นใดบ้างที่เป็นปัญหาหรืออุปสรรค ที่ส่งผลให้ไม่
เป็นไปตามกระบวนการต่าง ๆ ในกิจกรรมของหลักสูตรหรือรายวิชาที่ท่านได้วางแผนไว ้
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
5. จากประเด็นปัญหาหรืออุปสรรคที่เกิดขึ้น ท่านคิดว่าประเด็นปัญหาใดบ้างที่ยังไม่สามารถแก้ไขได้ 
และประเด็นปัญหาใดบ้างที่สามารถแก้ไขได้และมีแนวทางในการปรับปรุงแก้ไขอย่างไร  
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
.…………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
6. ข้อเสนอแนะ 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

151 
 

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ง  
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อขอ้ค าถามในแบบสอบถามและแบบสัมภาษณ์ 
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ตารางสรุปผลการแสดงความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อแบบสอบถามส่วนที่ 1 เกี่ยวกับข้อมูล
พื้นฐานของผู้ตอบแบบสอบถาม 

ข้อค าถาม คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 รวม IOC แปลผล 
1. อายุ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
2. เพศ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
3. ภูมิล าเนา +1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
4. ที่พักของนิสิตนักศึกษาคร ู +1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
5. วิชาสอนที่ได้รับมอบหมายในกระบวนฝึก
ประสบการณ์วิชาชีพ 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

6. ก าลังฝึกประสบการณ์วิชาชีพครูในระดับชั้น +1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
7. ประเภทของโรงเรียนที่ก าลังฝึกประสบการณ์
วิชาชีพ 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

8. จ านวนนักเรียนในห้องที่ได้รับมอบหมายใน
การฝึกประสบการณ์วิชาชีพ 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
 

9. ปรัชญาของโรงเรียน +1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
10. เวลาที่ท่านออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ การ
ตัดสินใจเลือกรูปแบบ / วิธีการสอนมาจากผู้ใด 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
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ตารางผลการพิจารณาตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับเนื้อหา และความเหมาะสม
ของภาษาของผู้ทรงคุณวุฒิที่มีต่อแบบสอบถามส่วนที่ 2 เกี่ยวกับความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษา 

ข้อ ข้อค าถาม 
ผู้เชีย่วชาญ 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 

1. ด้านความหมายการศึกษา 
1.1 ท่านเชื่อว่าการศึกษาหมายถึง 

ก. กระบวนการถ่ายทอดความรู้ ทักษะและวัฒนธรรม 
ข. กระบวนการพัฒนามนุษย์ให้สมบูรณ์ด้วยคุณธรรม
และสติปัญญา 
ค. กระบวนการพัฒนาชีวิตเพื่อให้สามารถอยู่ในสังคม
อย่างมีความสุข 
ง. กระบวนการพัฒนา เปลี่ยนแปลงชีวิตและสังคมให้ดี
ขึ้น 
จ. กระบวนการส่งเสริมให้มนุษย์รู้จักเลือกแนวทางใน
การด าเนินชีวิต 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

1.2 ท่านเชื่อว่าการศึกษาควรมีหน้าที่อย่างไร 
ก. ส่งเสริมให้มนุษย์ได้เลือกแนวทางชีวิตและรับผิดชอบ
ต่อการตัดสินใจนั้น 
ข. รักษาและสืบทอดขนบธรรมเนียม ประเพณีอันดีงาม
ของสังคม 
ค. ฟื้นฟูศิลปวัฒนธรรมอันดีงามในอดีตมาใช้ในปัจจุบัน 
ง. ช่วยให้มนุษย์สามารถปรับตัวเข้ากับสังคมได้อย่างมี
ความสุข 
จ . ส่ ง เสริมการเปลี่ ยนแปลงสั งคม ให้ เป็ นสั งคม
ประชาธิปไตย 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

1.3 ท่านเชื่อว่าการศึกษาควรมีลักษณะอย่างไร 
ก. เป็นการค้นคว้าทดลองเพ่ือแสวงหาความรู้ใหม่ ๆ  
ข. เป็นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เลือกเรียนตามความ
พอใจ 
ค. เป็นการหาความรู้ด้วยการฝึกฝนอย่างหนัก 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
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ข้อ ข้อค าถาม 
ผู้เชีย่วชาญ 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 

 ง. เป็นการฝึกฝนใช้สติปัญญา และเหตุผล 
จ. เป็นการแสวงหาประสบการณ์เพื่อการด าเนินชีวิต 

      

2. ด้านจุดมุ่งหมายของการศึกษา 
2.1 ท่านเชื่อว่าการศึกษาควรมีจุดมุ่งหมายอย่างไร 

ก. มุ่งสร้างคนให้เป็นคนที่สมบูรณ์ รู้จักและเข้าใจตนเอง 
มีเหตุผล 
ข. มุ่งให้ผู้เรียนสามารถน าประสบการณ์ที่ได้รับไปใช้ใน
การปรับตัวให้เข้ากับสภาพการเปลี่ยนแปลงของสังคม 
ค. มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นตัวของตัวเอง มีอิสระที่จะเป็น
ในสิ่งที่ตนต้องการได้แต่ต้องรับผิดชอบในสิ่งที่ตนกระท า 
ง. มุ่งที่จะถ่ายทอดมรดกทางวัฒนธรรม ซึ่งจะมีผลต่อการ
ควบคุมพฤติกรรมและเหตุการณ์ต่าง ๆ ของสังคม  
จ. มุ่งให้ผู้เรียนสร้างสรรค์ระบบระเบียบสังคมใหม่ ซึ่งอยู่
บนรากฐานของประชาธิปไตย และต้องสอดคล้องกับ
ภาวะเศรษฐกิจและสังคมโลกปัจจุบัน 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

2.2 ท่านเชื่อว่าการศึกษาควรส่งเสริมให้ผู้เรียนเป็นบุคคลเช่น
ไร 
ก. เข้าใจปัญหาชีวิต สังคมและสามารถแก้ปัญหาต่าง ๆ 
ได ้
ข. เป็นสมาชิกที่ดีของสังคม เห็นคุณค่าของวัฒนธรรมใน
อดีตและสามารถอยู่ในสังคมได ้
ค. เป็นสมาชิกที่ดีของสังคม ยึดถือในหลักความจริงและ
ความดีงามอันสูงสุดไม่เปลี่ยนแปลง 
ง. เข้าใจสภาพปัญหาสังคม ช่วยขจัดการเอารัดเอาเปรียบ
และพยายามสร้างความยุติธรรมในสังคม 
จ . มีความรับผิดชอบต่อตนเองและสังคม มีความรู้
ความสามารถเพียงพอที่จะน าไปเลือกทางเดินของตน 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
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ข้อ ข้อค าถาม 
ผู้เชีย่วชาญ 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 

2.3 ท่านเชื่อว่าการศึกษาควรมุ่งให้ผู้เรียนด าเนินชีวิตอย่างไร 
ก. พร้อมที่จะรับการเปลี่ยนแปลงใหม่ ๆ เสมอ 
ข. มีชีวิตอิสระ และรับผิดชอบต่อตนเอง 
ค. อยู่ในระเบียบวินัยของสังคม 
ง. มีชีวิตที่สงบสุข และมีคุณธรรม 
จ. ปรับตัวเข้ากับสังคมและสิ่งแวดล้อมได้ 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

3. ด้านหลักสูตร 
3.1 ท่านเชื่อว่าหลักสูตรควรมีลักษณะอย่างไร 

ก. เป็นหลักสูตรแบบสหสัมพันธ์ที่เน้นเนื้อหาวิชาและสร้าง
ระเบียบวินัย 
ข. เป็นหลักสูตรแบบเนื้อหาวิชาที่ เน้นการสร้างเสริม
สติปัญญาและคุณธรรม 
ค. เป็นหลักสูตรประสบการณ์มีความยืดหยุ่นเหมาะกับ
สภาพสังคม 
ง. เป็นหลักสูตรแบบแกนที่เน้นกิจกรรมและกระบวนการ
ทางสังคม 
จ. เป็นหลักสูตรแบบสหวิชาที่เน้นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียน
ได้เลือกตามความพอใจ 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

3.2 ท่านเชื่อว่าการจัดหลักสูตรควรเน้นเนื้อหาในลักษณะใด
เป็นส าคัญ 
ก. เน้นเน้ือหาวิชาที่เป็นงานอมตะ และมีคุณค่า 
ข. เน้นเน้ือหาวิชาที่เกี่ยวกับประสบการณ์ชีวิตและสังคม 
ค. เน้นเนื้อหาวิชาที่ เกี่ยวกับการเมือง เศรษฐกิจ และ
สังคม 
ง. เน้นเน้ือหาวิชาที่เลือกตามความสนใจของผู้เรียน 
จ. เน้นเน้ือหาวิชาหลักหรือวิชาพื้นฐานทั่วไป 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
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ข้อ ข้อค าถาม 
ผู้เชีย่วชาญ 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 

3.3 ท่านเชื่อว่าการจัดหลักสูตรควรให้สอดคล้องกับอะไรเป็น
ส าคัญ 
ก. สอดคล้องกับสภาพปัญหาต่าง ๆ ของสังคม 
ข. สอดคล้องกับการเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจ การเมือง
และสังคม 
ค. สอดคล้องกับความต้องการ และความพอใจของผู้เรียน 
ง. สอดคล้องกับความคิด ค่านิยมอันดีงามของสังคม 
จ. สอดคล้องกับหลักศีลธรรม และคุณธรรมของสังคม 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

4. ด้านบทบาทครู 
4.1 ท่านเชื่อว่าครูควรมีลักษณะอย่างไร 

ก. เป็นผู้น าทางปัญญาและการประพฤติปฏิบัติ 
ข. มีใจสุขุม รักเด็ก ช่วยเหลือเด็ก เข้าใจธรรมชาติเด็ก 
ค. เชื่อมั่นในหลักประชาธิปไตย เสียสละเพื่อส่วนรวม รัก
ความยุติธรรม 
ง. เป็นผู้น าของห้องเรียนและถือว่าเป็นผู้น าที่ฉลาดรอบรู้
เนื้อหามากที่สุด 
จ. มีความเห็นอกเห็นใจ ยอมรับในความแตกต่างและให้
ความส าคัญเด็กเท่ากันหมด 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

4.2 ท่านเชื่อว่าครูควรมีหน้าที่อย่างไร 
ก. ครูเป็นผู้กระตุ้นและส่งเสริมให้ผู้เรียนเข้าใจตัวเองดี
ยิ่งขึ้น 
ข. ครูเป็นผู้ถ่ายทอดความรู้และทักษะต่าง ๆ ให้กับผู้เรียน 
ค. ครูเป็นผู้น าทางจิตใจ และสติปัญญา 
ง. ครูเป็นผู้จัดประสบการณ์และสภาพแวดล้อมเพื่อให้
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ 
จ. ครูเป็นผู้ชี้แนะ ร่วมมือและเปลี่ยนแปลงข้อบกพร่อง
ของสังคม 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
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ข้อ ข้อค าถาม 
ผู้เชีย่วชาญ 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 

4.3 ท่านเชื่อว่าครูควรมีบทบาทต่อผู้เรียนอย่างไร 
ก . เป็นผู้คอยให้ค าปรึกษา แนะแนวทางและร่วมมือ
ท างานกับผู้เรียน 
ข. เป็นนักประชาธิปไตยคอยชี้แนะให้ความร่วมมือกับ
ผู้เรียน 
ค. เป็นผู้คอยกระตุ้น ให้ก าลังใจ ให้อิสระและยอมรับฟัง
ความคิดเห็นของผู้เรียน 
ง. เป็นผู้เสนอความรู้ และเป็นแบบอย่างที่ดีให้กับผู้เรียน 
จ . เป็นผู้คอยควบคุมความประพฤติและคุณธรรมให้
ผู้เรียนอยู่ในระเบียบวินัย 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

5. ด้านบทบาทผู้เรียน 
5.1 ท่านเชื่อว่าผู้เรียนควรมีลักษณะอย่างไร 

ก. เป็นผู้มีเหตุผล มีจิตใจบริสุทธิ์ และมีแนวโน้มการใช้
ชีวิตในทางที่ด ี
ข. เป็นผู้รักษาและสืบทอดค่านิยมของสังคมให้แก่ชนรุ่น
หลัง 
ค. รู้จักตนเอง มีจริยธรรม และเลือกแนวทางจริยธรรม
ของตนเอง 
ง. มีความคิด ความส านึก พร้อมที่จะได้รับการชี้น าเพื่อ
สังคมส่วนรวม 
จ. ยอมรับความคิดเห็นใหม่ ๆ และเต็มใจที่จะให้มีการ
เปลี่ยนแปลงที่ดีขึ้น 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

5.2 ท่านเชื่อว่าผู้เรียนควรมีหน้าที่อย่างไร 
ก. รู้จักและเข้าใจตนเอง และพัฒนาศักยภาพของตนเอง 
ข. จะต้องกระตือรือร้นในการเรียนรู้สภาพความเป็นไป
ของสังคม 
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ข้อ ข้อค าถาม 
ผู้เชีย่วชาญ 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 

 ค. รับความรู้และปฏิบัติตามสิ่งที่ครูสอนเพื่อฝึกความมี
วินัยและรู้จักควบคุมความต้องการของตนเอง 
ง. เป็นผู้รับ ผู้ฟังและท าความเข้าใจกับเนื้อหาต่าง ๆ ที่ครู
ก าหนดเพื่อจดจ าและน าไปถ่ายทอดและพัฒนาต่อไปได้ 
จ. แสวงหาประสบการณ์ต่าง ๆ ด้วยตนเอง มีอิสระที่จะ
คิด ท าหรือแสดงออกได้เต็มที่ภายใต้การดูแลเอาใจใส่ของ
ครู 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

5.3 ท่านเชื่อว่าผู้ เรียนควรมีบทบาทในการเรียนการสอน
อย่างไร 
ก. เรียนรู้วิธีการท างานร่วมกัน อภิปรายกัน หาข้อยุติที่
ยุติธรรม 
ข. เลือกเรียนตามความพอใจ ความสนใจ ครูเพียงแต่คอย
ให้ก าลังใจ 
ค. รับค าแนะน าจากครู แลกเปลี่ยนความคิดและเหตุผล
กับเพ่ือน 
ง. รับความรู้และจดจ าเนื้อหาความรู้ที่ครูถ่ายทอดให้เพื่อ
ประโยชน์ในการด ารงชีวิตในอนาคต 
จ. ทดลอง กระท าด้วยตนเอง ตัดสินใจเลือกสิ่งที่คิดว่า
เหมาะสมกับความสามารถ ความถนัด และความสนใจ ซึ่ง
เป็นประสบการณ์ที่ครูจัดเตรียมไว้ให้ 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

6. ด้านบทบาทโรงเรียน 
6.1 ท่านเชื่อว่าโรงเรียนคืออะไร 

ก. คือสถานที่ส าหรับถ่ายทอดความรู้ให้กับคนรุ่นหลัง 
ข. คือสถานที่ส าหรับฝึกฝนและสร้างเสริมปัญญา 
ค. คือสถานที่ส าหรับสร้างเสริมประสบการณ์ชีวิต 
ง. คือสถานที่ส าหรับให้ผู้เรียนแสวงหาแนวทางปรับปรุง
สังคม 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
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ข้อ ข้อค าถาม 
ผู้เชีย่วชาญ 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 

 จ. คือสถานที่ส าหรับพัฒนาเสรีภาพเพื่อให้ผู้เรียนรู้จักและ
ค้นพบตัวเอง 

      

6.2 ท่านเชื่อว่าโรงเรียนควรมีหน้าที่อย่างไร 
ก. ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถอยู่ร่วมกันได้อย่างสันติ
สุข 
ข. ร่วมมือและวางแผนปรับปรุงสังคมใหม่ โดยร่วมมือกับ
สมาชิกอื่น ๆ ในสังคม 
ค. จัดสภาพการณ์หลาย ๆ แบบให้ผู้เรียนได้เลือกตาม
ความพอใจ 
ง. อนุรักษ์ สืบทอดความรู้ และวัฒนธรรมให้กับคนรุ่นหลัง 
จ. ช่วยเสริมสร้างคุณธรรมและสติปัญญาให้กับผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

6.3 ท่านเช่ือว่าโรงเรียนควรจัดสภาพแวดล้อมอย่างไร 
ก. จัดให้เป็นแหล่งวิชาการส าหรับให้ผู้เรียนฝึกฝนความคิด 
และสติปัญญา 
ข. จัดสภาพสังคมภายในโรงเรียนให้เหมือนสังคมที่ผู้เรียน
อาศัยอยู ่
ค . จัดสภาพแวดล้อมภายในโรงเรียนให้ เป็นสั งคม
ประชาธิปไตยอย่างแท้จริง 
ง. จัดสภาพแวดล้อมหลาย ๆ แบบเพื่ อสนองความ
ต้องการที่หลากหลายของผู้เรียน 
จ. จัดให้เป็นคลังแห่งความรู้และวิชาการส าหรับผู้เรียนให้
ตักตวงได้ตามความสามารถ 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

7. ด้านกระบวนการเรียนการสอน 
7.1 ท่านเชื่อว่ากระบวนการเรียนการสอนควรเป็นอย่างไร 

ก. การเรียนการสอนเป็นการอบรมสั่งสอน หรือการรับ
และมอบความรู้ระหว่างผู้เรียนกับครู 
ข. การเรียนการสอนเป็นการพัฒนาความสามารถ และ 
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ข้อ ข้อค าถาม 
ผู้เชีย่วชาญ 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 

 สติปัญญาของผู้เรียน 
ค . การเรียนการสอนเป็นการส่งเสริมความคิดริเริ่ม
สร้างสรรค์ให้กับผู้เรียน 
ง. การเรียนการสอนเป็นการแสวงหาแนวทางในการ
ด าเนินชีวิตของผู้เรียน 
จ. การเรียนการสอนเป็นการตอบสนองความแตกต่าง
ระหว่างบุคคล 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

7.2 ท่านเชื่อว่าการเรียนการสอนควรด าเนินการอย่างไร 
ก. ครูและผู้เรียนร่วมกันเสนอ วิเคราะห์และสรุปปัญหา 
ข. ครูจัดโอกาสให้ผู้เรียนได้เลือกเรียนตามความพอใจ 
ค. ครูเป็นผู้ถ่ายทอดความรู้และทักษะต่าง ๆ ให้กับผู้เรียน 
ง. ครูเป็นผู้เสนอปัญหาให้ผู้เรียนได้คิดฝึกฝนสติปัญญา 
จ. ครูเป็นผู้จัดประสบการณ์ต่าง ๆ ให้ผู้ เรียนเกิดการ
เรียนรู ้

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

7.3 ท่านเชื่อว่าการเรียนการสอนควรเน้นอะไรเป็นส าคัญ 
ก. การเรียนการสอนเน้นการจัดและการเข้าร่วมกิจกรรม 
ข. การเรียนการสอนเน้นการแสดงออกและการท างาน
ร่วมกัน 
ค. การเรียนการสอนเน้นการตัดสินใจ ความเป็นตัวของ
ตัวเอง 
ง. การเรียนการสอนเน้นการท่องจ าเนื้อหาจากต ารา 
จ. การเรียนการสอนเน้นการคิด และการใช้เหตุผล 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

8. ด้านการวัดและประเมินผล 
8.1 ท่านเชื่อว่าการวัดผลการศึกษาคืออะไร 

ก. คือการทดสอบความรู้ ความจ าของผู้เรียน 
ข. คือการทดสอบความสามารถในการคิด การใช้เหตุผล 
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ข้อ ข้อค าถาม 
ผู้เชีย่วชาญ 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 

 ค. คือการทดสอบความสามารถในการแก้ปัญหาของ
ผู้เรียน 
ง. คือการทดสบความสามารถในการใช้ความคิดริเริ่ม
สร้างสรรค์ของผู้เรียน 
จ. คือการทดสอบความสามารถในการเลือกและการ
ตัดสินใจของผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

8.2 ท่านเชื่อว่าการวัดผลการศึกษาคืออะไร 
ก. คือการทดสอบความรู้ ความจ าของผู้เรียน 
ข. คือการทดสอบความสามารถในการคิด การใช้เหตุผล
ของผู้เรียน 
ค. คือการทดสอบความสามารถในการแก้ปัญหาของ
ผู้เรียน 
ง. คือการทดสบความสามารถในการใช้ความคิดริเริ่ม
สร้างสรรค์ของผู้เรียน 
จ. คือการทดสอบความสามารถในการเลือกและการ
ตัดสินใจของผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

8.3 ท่านเชื่อว่าการประเมินผลการศึกษาควรเน้นอะไรเป็น
ส าคัญ 
ก. เน้นความรับผิดชอบในการกระท าของตนเอง 
ข. เน้นความสามารถในการจ า 
ค. เน้นความสามารถในการคิดหาเหตุผล 
ง. เน้นความสามารถในการแก้ปัญหาต่าง ๆ ได ้  
จ. เน้นความสามารถในการน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
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ตารางสรุปผลการแสดงความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อแบบสอบถามส่วนที่ 3 เกี่ยวกับ
พฤติกรรมการสอน 

ข้อค าถาม 
ผู้เชีย่วชาญ 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 

พฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยม 
1. ยึดการสอนแบบบรรยายเป็นหลัก +1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
2. ส่ งเสริมให้ผู้ เรียนจด หรือท่องจ าเนื้ อหาวิชา
มากกว่าวิธีอื่น  

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

3. อธิบายเน้ือหาวิชาอย่างละเอียดถี่ถ้วนและชัดเจน +1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
4. อบรมความประพฤติผู้เรียนทุกครั้งที่เข้าสอน +1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
5. ให้คะแนนเกี่ยวกับความประพฤติ และการปฏิบัติ
ตามค าสั่งเพื่อรักษาระเบียบวินัย 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

6. เน้นการถามตอบในห้องเรียนเพื่อทบทวนความ
เข้าใจ 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

7. ฝึกให้ผู้เรียนได้แสดงความเป็นผู้น าในห้องเรียน +1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
8. เน้นเน้ือหาสาระส าคัญขณะท าการสอน +1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
พฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษานิรันตรนิยม 
9. สอนโดยวิธีบรรยาย แต่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนซักถาม 
เสนอความคิดเห็นภายหลัง 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

10. ทบทวนความรู้เดิม โดยการซักถามผู้เรียนก่อนเริ่ม
เรียนช่ัวโมงใหม่ทุกครั้ง 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

11. ใช้วิธีซักถามให้ผู้เรียนคิดไปตามล าดับ จนกระทั่ง
เกิดการเรียนรู ้

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

12. การซักถาม ซักถามเฉพาะเนื้อหาวิชาที่ เรียน
มาแล้ว เพื่อทดสอบความจ าของผู้เรียน 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

13. เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ใช้เหตุผลในการตัดสินใจ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
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ข้อค าถาม 
ผู้เชีย่วชาญ 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 

14. เน้นการฝึกฝนความสามารถในการคิดและการใช้
เหตุผลของผู้เรยีน 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

15. ตั้งปัญหาขึ้นเพื่อยั่วยุให้ผู้เรียนได้ใช้ความรู้ ความคิด 
และสติปัญญาของตนเองให้มากที่สุด  

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

16. ยอมรับว่า ผู้เรียนทุกคนมีศักยภาพทางด้านความคิด 
และพยายามให้ผู้เรียนได้แสดงออกมา 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

พฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาพิพัฒนนิยม 
17. เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ และค้นคว้าด้วยตนเองใน
สิ่งที่ครูก าหนดเรื่องให้ 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

18. ส่งเสริมให้ผู้เรียนท างานเป็นกลุ่มในการค้นคว้าและ
ทดลอง 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

19. เน้นการฝึกหัดท าโครงงานต่าง ๆ เพื่อฝึกการแก้ปัญหา +1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
20. ให้ผู้เรียนทดลองปฏิบัติ หรือรวบรวมข้อมูล เพื่อสรุป
เป็นนิยาม ทฤษฎี และกฎเกณฑ์ 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

21. ให้ผู้ เรียนเรียนจากของจริง และลงมือกระท าด้วย
ตนเอง 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

22. ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการวางแผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอน 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

23. ให้งานเหมาะสมกับระดับความสามารถของผู้เรียน +1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
24. พยายามสัมพันธ์บทเรียนกับชีวิตประจ าวัน หรือ
สถานการณ์ในสังคมปัจจุบัน 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

พฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาปฏิรูปนิยม 

25. ชักจูงให้ผู้ เรียนน าความรู้ที่ ได้รับไปปรับใช้ให้ เกิด
ประโยชน์ต่อสังคม 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

26. ชักจูงให้ผู้ เรียนเห็นประโยชน์ของส่วนรวมมากกว่า
ประโยชน์ของผู้เรียนเอง  

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

164 
 

  

ข้อค าถาม 
ผู้เชีย่วชาญ 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 

27. ส่งเสริมให้ผู้ เรียนยึดอนาคตเป็นหลักในการศึกษา
เรื่องราวต่าง ๆ 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

28. เปิ ดโอกาสให้ ผู้ เรียนได้แสดงความคิด เห็น  และ
ตรวจสอบความคิดเห็นของครูตามแนวทางประชาธิปไตย 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

29. เชื่อและไว้วางใจผู้เรียนในความกระตือรือร้นในการ
แก้ปัญหา 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

30. ให้ผู้เรียนเสนอแนวทางในการสร้างสังคมที่เหมาะสม
และเป็นไปได ้

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

31. ให้ผู้เรียนเข้าใจบทบาทและหน้าที่ของตนเองที่มีต่อ
สังคมส่วนรวม 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

พฤติกรรมการสอนตามแนวความเชื่อเชิงปรัชญาการศึกษาอัตถิภาวนิยม 
32. จัดกิจกรรมการสอนหลาย ๆ แบบ แล้วให้ผู้เรียนเลือก
เรียนตามความพอใจ 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

33. เปิดโอกาสให้ผู้เรียนคัดค้าน หรือเสนอแนะในเรื่องที่
เรียน 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

34. ปล่อยให้ผู้เรียนท ากิจกรรมอย่างอื่นในห้องเรียนได้ ถ้า
ยังไม่พร้อมที่จะเรียน 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

35. ส่งเสริมให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นอย่างอิสระ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
36. จัดท าแฟ้มบันทึกลักษณะนิสัยของผู้เรียนแต่ละบุคคล +1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

37. ให้ผู้เรียนศึกษาในสิ่งที่ผู้เรียนเห็นว่าส าคัญ โดยไม่ต้อง
ท าตามที่ครูบอก 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้

38. ให้ผู้ เรียนมีอิสระในการกระท าสิ่งต่าง ๆ ตามความ
พอใจ แต่ต้องรับผิดชอบในการกระท านั้น 

+1 +1 +1 3 1 ใช้ได ้
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ตารางสรุปผลการแสดงความคิดเหน็ของผู้เชี่ยวชาญประเด็นความถูกต้องเหมาะสมทางด้านภาษา
และความสอดคล้องของข้อค าถามในแบบสัมภาษณ์ 

ข้อค าถาม 
ผู้เชีย่วชาญ 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 

1. ปรัชญาของหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต / ศึกษา
ศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาประถมศึกษา สถาบันของ
ท่านคืออะไร 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1 

 
ใช้ได ้

2. หลักสูตร / รายวิชามีกิจกรรมใดบ้างที่ส่งเสริมการ
หล่อหลอมความเชื่อเชิงปรัชญาของนิสิตนักศึกษาครู 
และมีการวัดและประเมินผลหลังจากการด าเนิน
กิจกรรมอย่างไร 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1 

 
ใช้ได ้

3. ท่านคิดว่าผลที่เกิดขึ้นกับนิสิตนักศึกษาครู หลังจาก
ได้ด าเนินกิจกรรมที่ส่งเสริมการหล่อหลอมความเชื่อ
เชิงปรัชญาเป็นอย่างไรบ้าง 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1 

 
ใช้ได ้

4. ท่านคิดว่าผลที่ เกิดขึ้นกับนิสิตนักศึกษาครู  มี
ประเด็นใดบ้างที่เป็นปัญหาหรืออุปสรรค ที่ส่งผลให้ไม่
เป็นไปตามกระบวนการต่าง ๆ ในกิจกรรมของ
หลักสูตรหรือรายวิชาที่ท่านได้วางแผนไว ้

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1 

 
ใช้ได ้

5. จากประเด็นปัญหาหรืออุปสรรคที่เกิดขึ้น ท่านคิด
ว่าประเด็นปัญหาใดบ้างที่ยังไม่สามารถแก้ไขได้ และ
ประเด็นปัญหาใดบ้างที่สามารถแก้ไขได้และมีแนวทาง
ในการปรับปรุงแก้ไขอย่างไร  

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1 

 
ใช้ได ้

 
 
 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

  

ประวัติผู้เขียน 
 

ประวตัิผู้เขียน 
 

ชื่อ-สกุล นางสาวอภิญญา  สุขช่วย 
วัน เดือน ปี เกิด 5 กุมภาพันธ์  พ.ศ. 2537 
สถานทีเ่กิด อุบลราชธานี 
วุฒิการศึกษา ส าเร็จการศึกษาระดับครุศาสตรบัณฑิต (เกียรตินิยมอันดับสอง)  

สาขาวิชาการประถมศึกษา คณะครุศาสตร ์มหาวิทยาลัยราชภัฏ
อุบลราชธานีในปีการศึกษา 2560 และเข้าศึกษาต่อในหลักสูตร                          
ครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาประถมศึกษา ภาควิชาหลักสูตร  
และการสอน คณะครุศาสตร ์จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย  
ในปีการศึกษา 2560   
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