
สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ

การวิจ ัยเรื่อง การพ ัฒนาเชาวน ์ป ัญญาเช ิงปฏ ิบ ัต ิด ้านกฎหมายของน ักเร ียนระด ับช ั้น  

ม ัธยมศ ึกษาตอนปลายโดยใช้ร ูปแบบการแกทักษะการแก้ป ัญหาความขัดแย้งทางสังคมตามแนวคิด 

คอนสตรัคต ิว ิสต ์ ม ีลำด ับช ั้นตอนการวิจ ัยและผลโดยสรุปด ังน ี้

วัตลุประสงค์ทั่วไป

เพ ื่อศ ึกษาการพ ัฒนาเชาวน ์ป ัญ ญ าเช ิงปฏ ิบ ัต ิด ้านกฎหมายโดยการใช ้ร ูปแบบการฝ ึก 

ท ักษะการแก้ป ัญหาความขัดแย ้งทางสังคมตามแนวคิดคอนสตรัคต ิว ิสต ์

วัตลุประสงค์เฉพาะ

1. เพ ื่อศ ึกษาผลของการใช ้ร ูปแบบการ‘ฝ ึกท ักษะการแก ้ป ัญหาความขัดแย้งทางสังคม 

ตามแนวค ิดคอนสตร ัคต ิว ิสต ์ท ี่ม ีต ่อการพ ัฒ นาเชาวน ์ป ัญ ญ าเช ิงปฏ ิบ ัต ิด ้านกฎหมายของน ักเร ียน 

ระด ับช ั้นม ัธยมศึกษาตอนปลาย

2. เพ ื่อศ ึกษาเปร ียบเท ียบผลของการใช้ร ูปแบบการฝ ึก ท ักษ ะการแก ้ป ัญ หาความข ัด  

แย ้งท างส ังคมตามแน วค ิดคอน สตร ัคต ิว ิสต ์ระห ว ่างกล ุ่มต ัวอย ่างท ี่ได ้ร ับการฝ ึกตามร ูปแบบท ี่ 

พ ัฒนาขึ้นกับกลุ่มตัวอย่างที่ไม,ได้รับการฝึก

3. เพ ื่อศ ึกษ าตรวจสอบประส ิทธ ิผลของการใช ้ร ูปแบบการฝ ึกท ักษะการแก ้ป ัญ หา 

ความขัดแย้งทางส ังคมตามแนวคิดคอนสตรัคต ิว ิสต ์ด ้วยข ้อม ูลเช ิงประจักษ ์

สมมติฐานการวิจัย

1. นักเรียนกลุ่มที่ได้รับการฝึกทักษะการแก้ปัญหาความขัดแย้งทางสังคมตามแนวคิด 

คอนสตรัคติวิสต์ มีคะแนนเชาวน์ปัญญาเชิงปฏิบัติด้านกฎหมายหลังการฝึกสูงกว่าก่อนการฝึก 

อย่างมีนัยสำคัญ

2. นักเรียนกลุ่มที่ได้รับการฝึกทักษะการแก้ปัญหาความขัดแย้งทางสังคมตามแนวคิด 

คอนสตรัคติวิสต์ มีคะแนนเชาวน์ป้\ญญาเชิงปฏิบัติด้านกฎหมายสูงกว่านักเรียนกลุ่มที่ไม่ได้รับการ 

ฝึกอย่างมีนัยสำคัญ

3. การใช้รูปแบบการฝึกทักษะการแก้'ปัญใทความขัดแย้งทางสังคมตามแนวคิด 

คอนสตรัคติวิสต์สามารถเพิ่มประสิทธิผลในการเรียนรู้ของผู้เรียนได้
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วิธีดำเนินการวิจัย

1. ประชากรและกลุ่มต ัวอย่าง ประชากรในการวิจ ัยครั้งน ี้เป ็นน ักเร ียนชั้นม ัธยมศึกษา 

ป ีท ี่ 4 ท ี่ลงทะเบียนเรียนวิชา ส 402 สังคมศึกษา ตามหลักส ูตรม ัธยมศึกษาตอนปลาย พ ุทธศักราช 

2524 (ฉบ ับปร ับปร ุง พ.ศ. 2533) ท ี่ศ ึกษาในโรงเรียนสังก ัดกรมสามัญศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ 

โดยโรงเร ียน ท ี่เป ็น ประช ากรใน การว ิจ ัยใช ้ว ิธ ีการเล ือกแบบ เจาะจง (Purposive Sampling 

Technique) ค ือโรงเรียนสามเสนวิทยาลัย และกลุ่มต ัวอย่างในการวิจ ัยคือ น ักเร ียนชั้นม ัธยมศึกษาป ี 

ที่ 4/3 และ 4/7 โดยผู้วิจ ัยสุ่มกลุ่มตัวอย่างห้องเรียนอย่างง่าย (Simple Random Sampling)

2. ระยะเวลาที่ใช ้ในการทดลอง จำนวน 11 คาบ คาบละ 50 นาที เป็นเวลา 6 ส ัปดาห ้

3. แบบแผนการทดลอง ใช ้ร ูปแบบท ี่ม ีกล ุ่มทดลองและกล ุ่มควบค ุมแบบส ุ่มและม ีการ 

ทดสอบก ่อนและหล ังการทดลอง (The Pretest-Posttest Control Group Design)

4. การดำเนินการทดลอง แบ,งออกเป็น 3 ระยะคือ

1) ระยะก่อนการทดลอง ผู้ว ิจ ัยได้ศ ึกษาค้นคว้าและวิเคราะห์ข ้อมูลพ ืนฐานที่เก ี่ยว 

ข้อง เช่น งานวิจัย หน ังส ือ ตำรา หลักสูตรการจัดการเรียนการสอน และการควบค ุมต ัวแปรในงาน 

วิจัย เป ็นด้น

2) ระยะดำเนินการทดลอง ผู้วิจัยได้สร้างและจัดรูปแบบการแกทักษะตามเนื้อหา 

หลักสูตรวิชาสังคมศึกษา ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย พุทธศักราช 2524 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) 

ในรายวิชา ส402 สังคมศึกษา และสอดคล้องตามลักษณะการสอนตามหลักสูตรทีใ่ชข้องโรงเรียน 

สามเสนวิทยาลัย ซึ่งผู้วิจัยได้แบ่งแผนการแกทักษะได้ 3 แผนโดยแบ่งตามลักษณะเนื้อหาในบท 

เรียนคือ (1) แผนการแกทักษะที่ 1 ความรู้เบื้องด้นเกี่ยวกับกฎหมายและกฎหมายกับชีวิตประจำวัน 

(2)แผนการแกทักษะที่2 หน่วยงานและบุคคลที่เกี่ยวข้องกับการบังคับใช้กฎหมาย(3)แผนการแก 

ทักษะที่ 3 ผลกระทบที่เกิดขึ้นกับประเทศชาติในการที่พลเมืองไม่ปฏิบัติตนตามกฎหมาย และ 

มาตรการที่จะให้พลเมืองปฏิบัติตนตามกฎหมาย

ในการทดลองผู้ว ิจ ัยแบ่งน ักเรียนออกเป็น 2 กลุ่มตัวอย่าง ม ีด ังน ี้

(1) กลุ่มทดลอง คร ูผ ู้สอนใช ้ร ูปแบบการแกท ักษะการแก ้ป ิญหาทางส ังคมตามแนว 

ค ิดคอนสตรัคต ิว ิสต ์ท ี่ผ ู้ว ิจ ัยสร้างข ึ้นในการดำเน ินการแกทักษะที่ม ี 7 ช ั้นตอนคือ

ขันที่ 1 ครูนำ!ข ้าส ู่ฌ ือหาทั่วไป เก ี่ยวข ้องก ับเบ ือหาบทเรียนเบ ืองด ้น และจ ุดม ุ่ง 

หมายของการเรียนรู้ในบทเรียน

ชั้นที่ 2 น ักเร ียนนำเสนอป้ญหาความข ัดแย ้งทางส ังคม เกี่ยวข้องกับกฎหมายใน 

ฌ ือหาบทเร ียน โดยการอ่านหรือเล ่าเร ื่องราวท ี่ประสบพบเห ็นเก ี่ยวก ับความขัดแย้ง และสร ุปข ้อ 

เท็จจริงเบืองด้นว่าเกี่ยวข้องใคร ท ี่ไหน เมื่อไร อย่างไร
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ขันที่ 3 ระบ ุป ิญนาความขัดแยงทางสังคมที่เก ี่ยวข ้องก ับการสังเคราะห ์ข ้อเท ็จจริง 

ที่เก ิดความขัดแย้งโดยระบุค,ๅนิยมของแต่ละฝ่ายที่ขัดแย้ง และซ ักถามแบบโซเครต ิส และอภ ิปราย

ร่วมกัน

ข ั้นท ี่ 4 ระบ ุจ ุด ย ืน ข องแ ต ่ล ะฝ ่าย ท ี่ข ัด แ ย ้งท ี่เก ี่ย วข ้อ งก ับ ก ารช ีแ จง เห ต ุผ ล ท ี่ 

สน ับสน ุนจ ุดย ืน และแยกกล ุ่มเป ็น 2 ฝ่าย มีฝ ่ายเห ็นด้วยและไม่เห ็นด้วยในปัญหา

ขั้นท ี่ 5 ทบทวนปัญหาความขัดแย้งทางสังคม ท ี่เก ี่ยวข ้องก ับแต ่ละฝ ่ายจะปรึกษา 

หารือถ ึงเหตุผลของความขัดแย้งท ั้งทางบวกและทางลบ โดยท ั้งสองฝ ่ายจะต้องแสดงเหตุผลให ์อ ๊ก 

ฝ่ายรับทราบโดยการเจรจาต่อรองกัน และครูให ้ความรู้เก ี่ยวก ับกฎหมายท ี่กำหนดในปัจจ ุบ ัน

ขั้นที่ 6 ทบทวนจุดยืนของแต่ละฝ่ายที่ข ัดแย้ง ท ี่เก ี่ยวข ้องก ับการช ี้แจงเหตุผลและ 

ซ ักถามกายห ล ังร ับทราบข ้อม ูลจากคร ูและฝ ่ายท ี่ไม ,เห ็นด ้วย โดยให ้เหต ุผลด ีผลเส ียท ี่เก ิดข ั้น  

ภายหลังการตัดสินใจ และม ีการแยกขนาดของกลุ่มท ี่เห ็นด ้วยและไม ่เห ็นด ้วย ม ีการเปล ี่ยนแปลง 

อย่างไร

ข ั้นท ี่ 7 สร ุปและข ้อ เสนอแนะแนวทางในการแก ้ป ัญ หาความข ัดแย ้งทางส ังคม 

ต า ม แ น ว ค ิด ค อ น ส ต ร ัค ต ิว ิส ต ์ ท ี่เก ี่ย วข ้อ งก ับ ก ารท ี่น ัก เร ีย น ส ร ุป เห ต ุผ ล ร ่วม ก ัน บ น พ ื้น ฐาน  

ประชาธิปไตย และการแสดงแนวทางยุต ิป ัญหาข้อข ัดแย้งทางสังคม

(2) กล ุ่มควบคุม ครูผ ู้สอนใช้ว ิธ ีการสอนตามปกติท ี่ม ี 3 ข ั้นตอนคือ 

ขั้นที่ 1 ครูนำเข้าสู่บทเรียน

ขั้นที่ 2 ครูอธิบาย บรรยาย เปรียบเทียบ แนวคิด กฎหมาย การยกตัวอย่าง โดยให้ 

น ักเร ียนศึกษาจากหนังส ือแบบเรียน

ขั้นที่ 3 ครูใช้วิธีการบรรยายและสรุปตามเนื้อหาในบทเรียน

3) ระยะหลังการทดลอง เมื่อทำการทดลองครบ 11 คาบแล้ว ผู้วิจัยทำการวัดเชาวห์ 

ปัญญาเชิงปฏิบัติด้านกฎหมายพร้อมกันทั้ง 2 กลุ่ม โดยใช้แบบทดสอบที่ผู้วิจัยสร้างฃึน โดย 

ทดสอบหลังการสิ้นสุดการทดลองในแต่ละแผน โดยให้ทำแบบทดสอบปรนัย 10 ข้อ และอัตนัย 

1 ข้อ เมื่อจบแต่ละแผน และทดสอบหลังการสิ้นสุดการทดลองทัง 3 แผน โดยให้ทำแบบทดสอบ 

ปรนัย 50 ข้อ และอัตนัย 3 ข้อ (3 เหตุการณ์) และทำรายงานแสดงความคิดเห็นด้านกฎหมายที่เกิด 

จากการสร้างความรู้!เละประสบการณ์ในการเรียน โดยทำลงในกระดาษโปสเตอร์ขนาด A4

5. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย มีดังนี้

1) แ ผ น ก า ร ฝ ึก ท ัก ษ ะ ก า ร แ ก ้ป ัญ ห า ค ว า ม ข ัด แ ย ้ง ท า ง ส ัง ค ม ต า ม แ น ว ค ิด  

คอนสตร ัคต ิว ิสต ์

2) แบบวัดท ี่ใช ้ในการเก ็บข ้อม ูลตามสมมติฐานการวิจ ัยเน ื้อว ัดต ัวแปรตาม ได ้แก ่ 

แบบทดสอบเชาวน ์ป ัญ ญ าเช ิงปฏ ิบ ัต ิต ้านกฎหมาย ซ ึ่งแบ ่งเป ็นแบบทดสอบเน ื้อว ัดความร ู้ความ
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เข้าใจกฎหมาย แบบทดสอบเพ ื่อว ัดความสามารถในการใช ้เหต ุผลในการแก้ป ัญหาทางสังคม และ 

แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงานเดี่ยว (Individual practices) และการทำงานกลุ่ม (Group practices)

3) แ บ บ ป ระเม ิน ป ระส ิท ธ ิผ ล ก ารใช ้ร ูป แ บ บ ก ารแ ก ท ัก ษ ะก ารแ ก ้ป ัญ ห าค วาม  

ข ัดแย ้งทางส ังคมตามแนวค ิดคอนสตรัคต ิว ิสต ์ ได้แก่ แบบประเม ินความพ ึงพอใจของน ักเร ียนต ่อ 

ผลการสอน แบบประเม ินความค ิด เห ็น เก ี่ยวก ับความสำค ัญ และจำเป ็นของกฎหมาย และแบบ 

ทดสอบแสดงความคิดเห ็นด ้านกฎหมายที่เก ิดจากการสร้างความรู้และประสบการณ ์ในการเรียน

6. การเก ็บรวบรวมข ้อม ูล

1) ทำการทดสอบความสามารถทางเชาวน ์ป ัญญาเช ิงปฏ ิบ ัต ิด ้านกฎหมายก่อนและ 

หลังจากได้ร ับการแกทักษะในแต ่ละแผนการ‘ฝึกทักษะ โดยแบบทดสอบปรน ัยก ่อนและหล ังเร ียน 

แต ่ละแผน และแบบทดสอบอ ัตน ัยก ่อนและหล ังเร ียนแต ่ละแผน

2) ทำการทดสอบเชาวน์ป ัญญาเช ิงปฏ ิบ ัต ิด ้านกฎหมายก่อนและหลังจากได้ร ับการ 

‘ฝ ึกท ักษะท ัง 3 แผน โดยแบบทดสอบปรน ัยก ่อนและหล ัง‘ฝ ึกท ักษะท ั้ง 3 แผน และแบบทดสอบอ ั 

ตน ัยก ่อนและหล ัง‘ฝ ึกท ักษะท ั้ง 3 แผน

3) เก็บรวบรวมผลการทำงานจากใบงานรายบุคคล และใบงานกลุ่ม

4) ประเมินผลการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในการ‘ฝ ึกท ักษะ

5) เก็บข้อมูลการสัมภาษณ์จากนักเรียน

6) ประเม ินประส ิทธ ิผลการสอนและสอบถามความค ิด เห ็นจากน ัก เร ียนและคร ูผ ู้

สอน

7. การวิเคราะห์ข ้อมูล

การว ิจ ัยคร ั้งน ี้ใช ้โปรแกรมสำเร ็จร ูป เพ ื่อการว ิจ ัยทางส ังคมศาสตร ์ (Statistical 

Package for the Social Science : SPSS/for Window 10.0) ในการคำนวณและวิเคราะห ์ข ้อม ูลโดย 

ทำการว ิเคราะห ์ข ้อม ูลก ่อน  และหล ังการทดลองท ี่ทำการฝ ึกท ักษะ ซ ึ่งนำข ้อม ูลท ี่ได ้จากแบบ 

ทดสอบท ั้งสองกล ุ่มต ัวอย ่างมาว ิเคราะห ์ข ้อม ูลเปรียบเท ียบ ในการว ิเคราะห ์ข ้อม ูลม ีต ังน ี้

1) ว ิเคราะห ์ข ้อม ูลเชาวน ์ป ัญญ าเช ิงปฏ ิบ ัต ิด ้านกฎหมายของกล ุ่มทดลองและกล ุ่ม 

ควบคุม ม ีค ่าสถิต ิท ี่เก ี่ยวข้องคือค่าเฉลี่ย ( X )  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และทดสอบความแตก 

ต ่างข องคะแน นด ้วยค ่าท ี (t-test) เพ ื่อเปร ียบเท ียบผลการพ ัฒนาเชาวน ์ป ัญ ญ าเช ิงปฏ ิบ ัต ิด ้าน 

กฎหมายท ี่ได ้ร ับการฝ ึกท ักษะระหว่างน ักเร ียนท ี่เป ็นกล ุ่มทดลองก ับกล ุ่มควบค ุม และเปรียบเท ียบ 

ผลการพัฒนาเชาวน์ป ัญญา!ช ิงปฏิบ ัต ิด ้านกฎหมายระหว่างค ่อนและหลังการฝึกท ักษะ

2) วิเคราะห์ข ้อมูลเชาวน์ป ัญญา!ช ิงปฏิบ ัต ิด ้านกฎหมายตามตัวแปรทัง 3 ต ัวแปร 

คือ ความรู้เข้าใจด้านกฎหมาย การแก้ปัญหาความขัดแย้งทางสังคม และพฤต ิกรรม โดยมีค ่าสถ ิต ิท ี่ 

เกี่ยวข้องคือ ค่าเฉลี่ย ( X )  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และทดสอบความแตกต ่างของคะแนน



143

ด้วยค่าที (t-tcst) เพ ื่อเปรียบเท ียบในแต่ละตัวแปรที่ได ้ร ับการแกท ักษะระหว ่างนักเร ียนท ี่เป ็นกลุ่ม 

ทดลองก ับกล ุ่มควบค ุม  และเปรียบเท ียบผลการพ ัฒนาในแต ่ละต ัวแปรระหว่างค ่อนและหลังการ

แกท ักษะ

3) ว ิเคราะห ์ข ้อม ูลการประเม ินประส ิทธ ิผลของการใช ้ร ูปแบบการแ ก ท ักษะการแก ้ 

ป็ญหาความขัดแย้งทางสังคม ม ีต ังน ี้ (1) การประเม ินความพ ึงพอใจของน ักเร ียนต่อผลการสอน 

(2) การประเม ินความค ิดเห ็นก ่อนและหลังเร ียนเก ี่ยวก ับความสำค ัญและความจำเป ็นของกฎหมาย 

ของนักเร ียน (3) แบบทดสอบรายงานแสดงความค ิดเห ็นด ้านกฎหมายที่เก ิดจากการสร้างความรู้ 

และประสบการณ ์ในการเรียน โดยรายงานในกระดาษโปสเตอร์ขนาด A4 โดยมีค ่าสถิต ิท ี่เก ี่ยวข้อง 

คือ ค่าเฉลี่ย ( X )  ส่วนเบ ี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และทดสอบความแตกต ่างของคะแนนด้วยค ่าท ี 

(t-test) เพ ื่อเปร ียบเท ียบระหว่างกล ุ่มทดลองและกล ุ่มควบค ุม

5.1 ส ร ุป ผ ล ก า ร ว ิจ ัย
1) ผลการใช ้ร ูปแบบการแ ก ทักษะการแก้ไขปัญหาความขัดแย้งทางสังคมตามแนวคิด 

คอนสตร ัคต ิว ิสต ์ท ี่ม ีต ่อการพ ัฒ นาเชาวน ์ป ัญ ญ าเช ิงปฏ ิบ ัต ิด ้านก ฎ ใ!มายของกลุ่มทดลองระหว่าง 

ก ่อนการทดลองและหลังการทดลอง แบ่งผลการพิจารณาเป ็น2 ว ิธ ีด ังน ี้

(1) ผลการเปรียบเท ียบคะแนนเชาวน ์ป ัญญาเช ิงปฏ ิบ ัต ิด ้านกฎหมายของน ักเร ียน 

กล ุ่มทดลองม ีค ่า เฉล ี่ยของคะแนนในระยะหล ังการทดลองส ูงกว ่าระยะค ่อนการทดลองอย ่างม ี 

นัยสำคั{ฃูทางสถิติ,ท ี่ระด ับ  .05

(2) ผลของคะแนนและผลการพ ัฒ นาเชาวน ์ป ัญ ญ าเช ิงปฏ ิบ ัต ิด ้านกฎหมายของ 

น ักเรียนในระยะค ่อนการทดลองและระยะหลังการทดลองโดยแบ่งการพ ิจารณาตามตัวแปรค ือ

ต ัวแปรด ้านความรู้ความเข ้าใจในเน ื้อหากฎหมาย ผลคะแนนของค่าเฉลี่ยใน 

ระยะหลังการทดลองส ูงกว ่าระยะค ่อนการทดลอง และผลการพัฒนาของค่าเฉลี่ยในการทดสอบ มี 

ค ่าร้อยละ 30.40

ต ัวแปรด ้านการแก ้ป ัญ หาทางส ังคม ผลคะแนนของค ่าเฉล ี่ยในระยะหลังการ 

ทดลองส ูงกว ่าระยะก ่อนการทดลองและผลการพ ัฒ นาของค ่าเฉล ี่ยในการทดสอบ ม ีค ่าร ้อยละ 

24.22

ตัวแปรด้านพฤติกรรม ผลคะแนนของค ่าเฉล ี่ยในระยะหลังการทดลองสูงกว ่า 

ระยะค่อนการทดลอง และผลการพัฒนาของค่าเฉลี่ยในการทดสอบ มีค ่าร้อยละ 23.77

2) การเปรียบเท ียบผลของการใช ้ร ูปแบบการแ ก ทักษะการแก้ป ัญหาความขัดแย้งทาง 

ส ังคมตามแนวค ิดคอนสตร ัคต ิว ิสต ์ระหว ่างกล ุ่มต ัวอย ่างท ี่ได ้ร ับการแ ก ตามร ูปแบบท ี่สร ้างข ึ้นก ับ  

กลุ่มตัวอย่างที่ไม,ได้รับการแก โดยแบ่งการพิจารณาเป็น 3 ว ิธ ีต ังน ี้
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(1) ผลของคะแนนและผลการพัฒนาเชาวน์ปัญญาเชิงปฏิบัติด้านกฎหมายของ 

นักเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ในระยะก่อนและหลังการทดลอง โดยผลคะแนนเฉลี่ยหลัง 

การทดลองของกลุ่มทดลองจะสูงกว่ากลุ่มควบคุม และค่าการพัฒนาของค่าเฉลี่ยของกลุ่มทดลอง 

จะสูงกว่ากลุ่มควบคุม

(2) ผลการเปรียบเทียบเชาวน์ปัญญาเชิงปฏิบัติต้านกฎหมายของกลุ่มทดลองและ 

กลุ่มควบคุมในระยะก่อนการทดลอง เมื่อทดสอบความแตกต่างด้วยการทดสอบค่าที พบว่าคะแนน 

เชาวน์ปัญญาเชิงปฏิบัติด้านกฎหมายของนักเรียนไม,แตกต่างกันที่ระดับนัยสำคัญทางสถิติที่ .05

(3) ผลการเปรียบเทียบเชาวน์ปัญญาเชิงปฏิบัติด้านกฎหมายของนักเรียนกลุ่ม 

ทดลองและกลุ่มควบคุม โดยแบ่งตามตัวแปรคือ คัวแปรที่ 1 ความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาของกลุ่ม 

ทดลองและกลุ่มควบคุมในระยะก่อนการทดลองไม่มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ 

ระดับ .05 และระยะหลังการทดลองมีความแตกต่างอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 คัวแปร 

ท่ี 2 การแก้ปัญหาทางสังคมของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมในระยะก่อนการทดลองไม่มีความ 

แตกต่างอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และในระยะหลังการทดลองมีความแตกต่างอย่างมี 

นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 คัวแปรที่ 3 พฤติกรรมของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมในระยะ 

ก่อนการทดลองไม่มีความแตกต่างอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และในระยะหลังการ 

ทดลองมีความแตกต่างอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05

3) ประสิทธิผลของการใช้รู;ปแบบการ'ฝึกทักษะการแก้ปัญหาความขัดแย้งทางสังคม 

ตามแนวคิดคอนสตรัคติวิสต์ด้วยข้อมูลเชิงประจักษ์

ในการวิเคราะห์ประสิทธิผลนื้นต้องพิจารณาถึงผลของการพัฒนาเชาวน์ปัญญาเชิง 

ปฏิบัติด้านกฎหมายประกอบกับประสิทธิผลที่วัดจากแบบประเมิน โดยแบ่งได้ดังนี้

3.1) ผลการพัฒนาเชาวน์ปัญญาเชิงปฏิบัติด้านกฎหมายของนักเรียนทั้ง 3 คัวแปร 

ได้แก่ ความรู้ความเข้าใจในเนื้อหา การแก้ปัญหาความขัดแย้งทางสังคม และพฤติกรรม ซ่ึงจากผล 

การว ิจ ัยพบว,าร ูปแบบการฝ ึกท ักษะการแก ้ป ัญ หาความข ัดแย ้งทางส ังคมตามแนวค ิด  

คอนสตรัคติวิสต์สามารถพัฒนาเชาวน์ปัญญาเชิงปฏิบัติด้านกฎหมายของนักเรียนที่ประกอบด้วย 

ท้ัง 3 คัวแปรคือ ความรู้ความเข้าใจ การแก้ปัญหาทางสังคม และพฤติกรรมได้โดยนักเรียนกลุ่ม 

ทดลองจะมีค่าคะแนนที่เพิ่มสูงกว่าก่อนการทดลอง และสูงกว่ากลุ่มควบคุม ดังได้นำเสนอผลการ 

วิจัยในข้อ 1) และ 2) ดังกล่าวข้างด้น

3.2) การวัดประสิทธิผลจากแบบประเมิน แบ่งวิธีพิจารณาเป็น 3 วิธีดังนี้

(1) ประสิทธิผลที่วัดจากแบบสอบถามและประเมินความคิดเห็นแบบปลาย 

ปิด เป็นการประเมินความพึงพอใจของนักเรียนต่อผลการสอน พบว่านักเรียนกลุ่มทดลองที่ได้รับ 

การฝึกทักษะการแก้ปัญหาความขัดแย้งทางสังคมตามแนวคิดคอนสตรัคติวิสต์มีความคิดเห็นเกี่ยว
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กับความพึงพอใจต่อการสอนเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอนมีควาบเหมาะสม ส่วนนักเรียน 

กลุ่มควบคุมที่ไม่ได้รับการแกทักษะมีความคิดเห็นเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอนมีความพอใช้ 

ถ้าเปรียบเทียบการประเมินความพึงพอใจต่อการสอนเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอนระหว่าง 

กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมมีความแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05

(2) ประเมินความคิดเห็นก่อนและหลังเรียนเกี่ยวกับความสำคัญและความ 

จำเป็นของกฎหมาย พบว่ากลุ่มทดลองมีความคิดเห็นเกี่ยวกับความสำคัญและความจำเป็นของ 

กฎหมายในระยะหลังการทดลองสูงกว่าระยะก่อนการทดลอง โดยมีความแตกต่างอย่างมีนัยสำคัญ 

ทางสถิติที่ระดับ .05 และกลุ่มควบคุมมีความคิดเห็นเกี่ยวกับความสำคัญและความจำเป็นของ 

กฎหมายในระยะก่อนการทดลองไม'แตกต่างกับระยะหลังการทดลองอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ 

ระดับ .05 ส่วนความคิดเห็นเกี่ยวกับความสำคัญและความจำเป็นของกฎหมายของนักเรียนกลุ่ม 

ทดลองและกลุ่มควบคุมในระยะก่อนการทดลองไม่มีความแตกต่างกันที่ระดับนัยสำคัญทางสถิติที่ 

.05 แต่ในระยะหลังการทดลอง พบว่านักเรียนกลุ่มทดลองเห็นว่ากฎหมายมีความสำคัญอย่างยิ่ง 

ส่วนนักเรียนกลุ่มควบคุมเห็นว่ากฎหมายมีความสำคัญ เมื่อเปรียบเทียบความคิดเห็นระหว่างกลุ่ม 

ทดลองและกลุ่มควบคุมโดยทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยความคิดเห็น พบว่ามีความแตกต่าง 

ที่ระดับนัยสำคัญทางสถิติที่ .05

(3) ประส ิทธ ิผลท ี่ว ัดจากแบบทดสอบรายงานแสดงความค ิดเห ็นด ้าน 

กฎหมายที่เกิดจากการสร้างความ!และประสบการณ์ในการเรียน ในการทดสอบจากการเขียน 

รายงานแสดงความคิดเห็นด้านกฎหมายที่เกิดจากการสร้างความ!และประสบการณ์ในการเรียน 

พบว่านักเรียนกลุ่มทดลองแสดงความคิดเห็นได้ดีกว่านักเรียนกลุ่มควบคุม และเมื่อเปรียบเทียบ 

การแสดงความคิดเห็นระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมมีความแตกต่างอย่างมีระดับนัยสำคัญ 

ทางสถิติที่ .05

นอกจากนี้ผู้วิจัยยังประเมินประสิทธิผลการสอนจากความคิดเห็นของครูผู้สอนและ 

หัวหน้าหมวดสังคมศึกษา พบว่าครูมีความคิดเห็นว่าการเรียนการสอนนักเรียนกลุ่มควบคุมที่ใช้ 

ร ูปแบบการสอนตามปกติม ีความเหมาะสม ส่วนความคิดเห็นการเรียนการสอนนักเรียนกลุ่ม 

ทดลองที่ใช้รูปแบบการแกทักษะการแก้ปัญหาความขัดแย้งทางสังคมตามแนวคิดคอนสตรัคติวิสต์ 

มีความ!หมาะสมอย่างยิ่ง และผลจากแบบสอบถามความคิดเห็นปลาย!ปิดและแบบสัมภาษณ์ความ 

คิดเห็นของกลุ่มทดลอง โดยแบ่งเป็น 2 แนวทางในการพิจารณาคือ แนวทางที่ 1 สอบถามความคิด 

เห็นเกี่ยวกับปัญหาและข้อเสนอแนะกิจกรรมการเรียนการสอนปลายเปิด พบว่านักเรียนทุกคนเห็น 

ว่าครูผู้สอนอธิบายให้!ข้าใจได้ดี ทำให้เข้าใจในเน้ือหา มีปัญหาสามารถไต,ถามได้ มีการชักถามได้ 

ดี มีความสุขกับการเรียนการสอน มีความสนใจในการเรียนกฎหมายมากขน มีเทคนิค และอุปกรณ์ 

ต่าง ๆ ดี มีคุณภาพ มีการยกตัวอย่าง กรณีศึกษาที่ดีมากทำให้นักเรียนเข้าใจถึงเทือหา และนักเรียน
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ทุกคนตอบว่าไม,มีปัญหา หรือข้อสงสัยจากการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนการสอน ส่วนการจัดการ 

เรียนการสอนมีความเหมาะสม และทำให้นักเรียนทำงานร่วมกัน และใช้ความคิดเห็นทั้งกลุ่มได้ดี 

สามารถคิดเอง เรียนเองได้ดี การเรียนการสอนตรงตามเนื้อหา มีการยกตัวอย่างกรณีศึกษาอย่าง 

ชัดเจน และน่าสนใจ ส่วนการนำความรู้นำไปใช้ในอนาคต พบว่านักเรียนส่วนใหญ่เห็นว่าสามารถ 

นำกฎหมายที่ได้รับการแ ก ทักษะครั้งนี้ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ได้อย่างเช่นกรณีศึกษาในการแก  

ทักษะในแต่ละแบบแ ก ทักษะสามารถนำไปใช้ประโยชน์ทันที และ เป็นสิ่งที่เกิดขึ้นใกล้ตัว นอก 

จากนี้ทำให้รู้จักวิธีวิเคราะห์ป็ญหาต่าง ๆ ได้อย่างละเอียดมากข้ึน เพื่อใช้ในการประกอบการตัดสิน 

ใจ ทำให้คิดเป็น วิเคราะห์เป็น ทำให้เข้าใจถึงปิญหาของสังคม ทำให้แก้ป็ญหาอย่างมีเหตุผล 

ลูกต้องในสังคม และเข้าใจในหลักการของการใช้ประโยชน์ของการทำงานร่วมกันอย่างการ 

อภิปรายร่วมกัน แล้วมีแนวทางยุติร่วมกันที่จะแล้ปัญหาต่าง ๆ ที่เกิดความขัดแย้ง แนวทางที่ 2 

แบบสัมภาษณ์ความคิดเห็นของนักเรียนแบบมีระบบ พบว่าระยะแรกที่ได้รับการแ ก ทักษะ ผู้เรียนรู้ 

สึกว่าเป็นสิ่งที่ยาก เป็นสิ่งแปลกใหม่ และต้องทำความเข้าใจใช้ความคิดระหว่างเพื่อน ผู้เรียนยัง 

ลังเลใจในความคิดเห็นว่าลูกต้องหรือไม,ลูกต้อง แต่ก็รู้สึกว่าการใช้แผนการแ ก ทักษะเป็นแผนการ 

แ ก ทักษะที่น่าสนใจ และน่าจะดีต่อตนเอง เป็นวิธีหนึ่งที่เป็นประโยชน์สมควรแก'การใช้ความ 

พยายามในการเรียนและได้รับคำแนะนำจากครู น่าจะทำให้เข้าใจอย่างรูปธรรมที่สามารถสัมผัสได้ 

และได้แสดงความคิดเห็นมีการอภิปรายร่วมกัน ตลอดจนมีการปรับปรุงผลงานกลุ่มร่วมกัน ท้ัง 

ของตนเองกับผู้อื่น แต่ในระยะหลังจากได้รับการแ ก ทักษะในการเรียนการสอนแล้วทำให้ผู้เรียน 

เข้าใจได้ดีย่ิงขึน ทำให้บรรลุการใชแ้ผนการแ ก ทักษะได้อย่างมีประสิทธิภาพ ทำให้มีความ!ข้าใจ 

ในเนือหากฎหมายมากย่ิงขึ้น มีความถูกต้องที่จะสามารถแล้ปัญหาทางสังคมได้ และสามารถที่จะมี 

พฤติกรรมในการประพฤติปฏิบัติตนเองใหถู้กต้องตามกฎหมาย

กล่าวโดยสรุป รูปแบบการแ ก ทักษะการแล้ปัญหาความขัดแย้งทางสังคมตามแนวคิด 

คอนสตรัคติวิสต์จะเพิ่มประสิทธิผลต่อการพัฒนาเชาวน์ปัญญาเชิงปฏิบัติ ความพึงพอใจของนัก 

เรียนและครูต่อกิจกรรมการเรียนการสอนตามรูปแบบ และยังมีผลต่อความคิดเห็นของนักเรียนต่อ 

ความสำคัญจำเป็นของกฎหมาย ตลอดจนการแสดงความคิดเห็นด้านกฎหมายที่เกิดจากการสร้าง 

ความรู้และประสบการณ์ในการเรียน

5.2 การอภิปรายผลการวิจัย

จากข้อค้นพบในการวิจัยครั้งนี้สามารถแบ่งการอภิปรายผลการวิจัยได้ 2 แนวทางดังนี้

5.2.1 การอภิปรายผลของกระบวนการใช้รูปแบบการแ ก ทักษะ แบ่งได้ 3 ตอนดังนี

1) การอภิปรายผลการดำเนินงานในการใช้รูปแบบการแก แบ่งได ้3 ด้านคือ 

(1) ด้านตัวครู ค ร ูผู้สอนดำเนินการสอนตามลำดับขั้นตอนที่กำหนดไว้ในคู, 

มือครูเพื่อนำไปส่ความรู้ในการพัฒนาเชาวน์ปัญญาเชิงปฏิบัติ โดยครูต้องมีความ(ข้าใจอย่าง



147

กระจ่างในแต่ละขั้นตอนในการแก ตลอดจนการจ ัดเตรียมอ ุปกรณ ์และส ือการสอนให ้เป ็นไปตามท ี่ 

ระบ ุไวไนแผนการแก และค ู่ม ือคร ู และต ้องเป ิดโอกาสให ้น ักเร ียนได ้ส ืบเสาะหาความรู้ด ้วยตนเอง 

สอดคล ้องก ับความเห ็นของซ ันด ์และโทรว ์เบร ิดจ ์ (รน๗  and Throwbridge, 1973:199-200 อ้างใน 

พ ิมพ ันธ ี เตชะคุปต์, 2530:182) ที่ให้หลักการว่า การให ้ความรู้ในเช ิงปฏิบ ัต ิน ั้นต ้องตามด้วยการ 

อภิปรายโดยให้ม ีการบรรยายห้อยท ี่ส ุด โดยในช ่วงท ี่น ักเร ียนม ีส ่วนร่วมมากท ี่ส ุดควรเป ็นในช ่วง 

การซักถาม เพ ื่อจะได ้ข ้อด ีและข ้อเส ียซ ึ่งก ันและก ัน  และเป ็นช ่วงท ี่คร ูผ ู้สอนควรปฏ ิบ ัต ิและให ้ 

ความสนใจเป็นพิเศษ

(2) ด้านตัวนักเรียน ในระยะแรก น ักเรียนยังไม ่ค ุ้นเคยกับการแสดงความ 

คิดเห็น ล ักษณะของนักเร ียนบางคนไม,กล้าแสดงออก ไม่กล้าซักถาม ไม ่กล ้าแสดงความค ิดเห ็น 

ของตนในการตอบคำถาม ตลอดจนไม่กล้าแสดงเหตุผลที่ข ัดแย้งในกรณ ีท ี่ไม,เห ็นด้วยกับเหตุผล 

ของผู้อื่น จ ึงม ีล ักษณะคล้อยตามเพ ื่อนในกลุ่ม ซ ึ่งอาจม ีสาเหตุจากการอบรมเลี้ยงด ูแบบเข ้มงวด ทำ 

ให้เด็กขาดอิสระในด้านการคิดและการกระทำ การสร,'ไงบรรยากาศ'ที่ดี1ในการเรียน จึงเป็นสิ่งที่จำ 

เป ็นเพ ื่อให ้น ักเร ียนร ู้ส ึกเป ็นล ันเอง แต่อย่างไรก็ตาม ในระยะต ่อมาน ักเร ียนรู้ส ึกค ุ้นเคยก ับการม ี 

ส ่วนร่วมในการเรียนการสอน สน ุกสนานกับการเรียน คร ูผ ู้สอนก ็ม ีส ่วนช ่วยโดยเป ิดโอกาสให ้น ัก 

เร ียนได ้ตอบป ัญหาแสดงความค ิดเห ็นได ้อย ่างอ ิสระ และพยายามสร้างแรงจูงใจให้ผ ู้เรียนกล้าคิด 

กล้าแสดงออก อย่างไรก็ตาม น ักเร ียนม ีความพร้อมท ี่จะให ้ความร่วมม ือในการทำก ิจกรรมตามรูป 

แบบการแกท ักษะด ังกล ่าว เพราะหากนักเรียนไม,ม ีความพร้อมในการทดสอบแล ้ว เช่น อยู่ใน 

สภาวะเครียด ไม,สนใจ อาจทำให้ข ้อมูลท ี่ได ้ม ีความคลาดเคลื่อนเพ ื่อนำไปแปลความหมาย

(3) ด ้านรูปแบบก ิจกรรมการแกท ักษะ พบว่าการดำเน ินกิจกรรมการแก 

ท ักษะตามขั้นตอนทั้ง 7 ข ั้นตอนน ั้น ผู้ว ิจ ัยสร้างขึ้นโดยนำวิธีสอนหลาย ๆ ว ิธ ีมาประย ุกต ์ ผสม 

ผสาน เพ ื่อให้ผลการแกเกิดผลในการพัฒนาเชาวน์ป ัญญาเชิงปฏิบ ัต ิด ้านกฎหมาย เริ่มด้วยครูนำ 

กรณีศึกษาที่เป ็นเหตุการณ ์ความขัดแย้งที่เก ี่ยวข้องกับเน ื้อหาในบทเรียนและการดำเน ินชีว ิตประจำ 

วัน ครูกระตุ้นให้ผ ู้เร ียนเกิดความคิดมีทางเลือกหลายด้านโดยการตั้งประเด ็นคำถามให้น ักเรียนแก 

หัดแล้วตอบคำถามลงในใบงานเดี่ยวเป ็นรายบุคคล และม ีการอภิปรายแลกเปลี่ยนความค ิดเห ็นใน 

ใบงานกลุ่ม เพ ื่อพ ิจารณาถึงกระบวนการในการคิดของผู้เร ียนตามค่าน ิยมของแต่ละบุคคล โดยแก 

ให้ผู้เร ียนได้ค ิดแก้ไขปัญหาอย่างอิสระ กล ้าแสดงความค ิดเห ็นท ั้งด ้านบวกและด ้านลบ ตลอดจน 

ผลกระทบในการแล้ไขปัญหาจากกรณ ีศึกษาที่นำมาวิเคราะห์ โดยคำตอบไม่ม ีถ ูกหรือผ ิด เด็กจึงมี 

โอกาสและเสรีภาพทางด้านความคิด การพูด ความสามารถในการถ่ายทอดความคิดของตนออกมา 

เป็นข้อความและถ้อยคำ นอกจากนีในการอภิปรายกันภายในกลุ่ม เป ็นการแกให้ผ ู้เร ียนได้ม ีความ 

ค ิดถูกต้องตามหลักวิชาการและกฎเกณฑ์ของสังคม ถือเป ็นค ่าน ิยมของสังคม แกการทำงานกลุ่ม 

รู้จ ักยอมรับเหตุผลของผู้อ ื่น สอดคล้องก ับผลงานวิจ ัยของสายสมร ทองคำ, 2528 ที่ว่า อ ิทธิพลของ
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กลุ่มทำให้ผู้!รียนัฝึกการเป็นผู้นำ ผู้ตาม และสมาช ิกท ี่ด ีของกล ุ่ม ร ู้จ ักทำงานเป ็นระบบ เสร ิมสร้าง 

เจตคติในตัวผู้เรียน โดยการสอนที่ให ้น ักเร ียนได้ฝ ึกฝนตนเอง ลงม ือปฏ ิบ ัต ิสามารถสร้างความม ั่น  

ใจ กล้าแสดงออก รวมท ั้งสามารถแสดงความค ิดเห ็นได ้ด ีข ึ้น โดยผู้วิจ ัยได้พยายามทำให้ทุกคาบ 

คือ ภายใน 50 นาที จะดำเน ินก ิจกรรมการ‘ฝ ึกตามข ั้นตอนให ้ครบท ุกข ั้นตอน แต่ม ีบางคานที่ไม, 

สามารถทำได้ภายในเวลา 50 นาที หรือ 1 คาบ ก ็จำเป ็นต้องใช ้เวลาเพ ิ่มเต ิมบางส่วนในคาบถัดไป 

เช่น คาบที่ 1 คาบที่ 3 และคาบที่ 7 เพ ื่อเก ิดความเหมาะสมและความต ่อเน ื่องในเน ื้อหาของแต ่ละ 

เร ื่องของกระบวนการข ั้นตอนการ‘ฝ ึกให ้เป ็นไปตามหล ักส ูตรม ัธยมศ ึกษาตอนปลายท ี่กำหนดให ้ 

นักเรียนได้มีเวลาเรียน วิชา ส.402 ส ังคมศ ึกษาในกลุ่มว ิชาบ ังค ับแกน ส ัปดาห ์ละ 2 ดาบ อ ้นเป ็นผล 

ดีในแง่ท ี่คร ูสามารถมอบหมายใบงานและกิจกรรมบางอย่างให ้น ักเร ียนทำเป ็นการบ ้าน อ ้นจะเป ็น  

การทบทวนความรู้ของน ักเร ียนไปในขณะเด ียวค ันก ่อนถ ึงเวลาเร ียนในคาบต ่อไปของแต ่ละแผน 

ซ ึ่งจะทำให ้การดำเน ินก ิจกรรมการ■ฝ ึกท ักษะในช ั้นเร ียนสอดคล้องค ับเน ื้อหาและผ ู้เร ียนไม ่เร ่งร ีบ 

หร ือเคร ่งเคร ียดจนเก ินไปโดยทำให ้การ,ฝ ึกท ักษะเป ็นไปอย ่างราบร ื่นไม,ม ีผลกระทบต ่อความรู้ท ี่ 

ผู้เรียนจะได้รับจากการ,ฝ ึกท ักษะ ซ ึ่งส ่วนลักษณะการดำเน ินการ,ฝ ึกท ักษะมีป ้ญหาเก ี่ยวคับช ่วงเวลา 

การเปลี่ยนคาบเรียนในแต่ละคาบหรือที่เร ียกว่า เดินเรียนเพ ื่อเปลี่ยนห้องเรียน เนื่องจากโรงเรียน 

สาม เสน ว ิทยาล ัยกำห น ดให ้น ัก เร ียน ต ้องสล ับ เปล ี่ยน ห ้องเร ียน ใน ช ่วงแต ่ละคาบเร ียน จ ึงทำให ้ 

น ักเร ียนห ้องอ ื่นท ี่มารอหน ้าห ้องเร ียนในขณะที่กล ุ่มทดลองได ้ดำเน ินก ิจกรรมการ‘ฝ ึกท ักษะในบาง 

คาบซ ึ่งผ ู้ว ิจ ัยไม ่สามารถกำหนดหรือควบคุมได ้ จากสภาพแวดล ้อมต ังกล ่าวน ับว ่าเป ็นอ ุปสรรคต ่อ 

สภาพแวดล้อมท ี่จ ัดไว้อย ่างเหมาะสมที่อาจมีเส ียงรบกวนในช่วงระยะเวลาด ังกล่าว

2) การอภิปรายผลของขั้นตอนกิจกรรมการ‘ฝ ึกท ักษะท ั้ง 7 ขั้น

จากการศึกษาในการ,ฝึกทักษะในแต่ละขั้นนั้นสามารถอภิปรายผลได้ดังนี้

(1) ข ั้นที่ 1 คร ูนำเสนอเข ้าส ู่บทเร ียนในเน ื้อหาท ั้วไป ในขั้นน ี้ครูได ้ใช ้ 

เอกสารใบความรู้ตามเน ื้อหาหลักส ูตรว ิชาในแผนการ,ฝ ึกท ักษะเป ็นเอกสารประกอบในการนำเข ้า 

ส ู่เน ื้อหาทั่วไป ในข ั้นน ี้จะไม ่พบป ัญ หาและอ ุปสรรค เน ื่องจากครูผ ู้สอนได ้ม ีการเตรียมการสอนที่ด ี 

และเข ้าใจในการเริ่มต ้นเข ้าสู่การใช้แผนการ,ฝ ึกท ักษะ ส ่วนน ักเร ียนได ้ร ับทราบเน ื้อหาบทเร ียนท ี่ 

ครูนำเสนอเบืองด้นและเข้าใจจุดมุ่งหมายการเรียนจากครู และได ้ร ับทราบจากเอกสารใบความรู้ท ี่ 

ประกอบการ,ฝ ึกท ักษะ

(2) ขั้นที่ 2 น ักเรียนนำเสนอปัญหาความขัดแย้งทางสังคมด้านกฎหมาย ใน 

ข ั้นน ี้จะประสบป ัญ หาในช ่วงแรกท ี่น ัก เร ียนต ้องนำเสนอป ัญ หาความข ัดแย ้ง แต่เม ื่อมีการยกตัว 

อย่างจากใบกรณ ีศ ึกษาในแต่ละเร ื่องซ ึ่งม ีเน ื้อหาสอดคล้องค ับบทเรียนก ็ทำให ้น ักเร ียนสามารถสรุป 

ข ้อ เท ็จจร ิงเบ ืองด้นในการนำเสนอปัญหาได้ดีขึน ส ่วนครูก ็สามารถอธิบายตัวอย่างจากการชีแนะ 

ในใบกรณ ีศ ึกษาประกอบการ,ฝ ึกท ี่จ ัดเตรียมไว้ และให ้น ักเร ียนร่วมคันอภิปรายในกรณ ีศ ึกษาดัง 

กล่าวเพื่อความเข้าใจ
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(3) ขั้นที่ 3 ระบุป ิญหาความขัดแย้งทางสังคม

ในข ั้นน ี้'น ักเร ียนจะต ้องส ังเคราะห ์ป ็ญ หาเพ ื่อจะต ้องระบ ุป ีญ หาความ 

ข ัดแย ้งท ี่เก ิดจากค ่าน ิยมโดยใช ้ความร ู้เด ิมและประสบการณ ์ท ี่เคยประสบมา เป ็นท ี่ต ังในการ 

กำหนดจุดย ืนของแต ่ละคนซ ึ่งจะม ีความเห ็นท ี่แตกต ่างก ันในการระบ ุป ้ญหาความข ัดแย ้งท ี่เก ิดข ัน 

แล้วน ักเรียนจะมีการชักถามแบบเผชิญหน้ากัน

ในขั้นแรกนักเรียนจะมีป ้ญหาในการชักถามซึ่งก ันและกัน ไม่เข้าใจใน 

รูปแบบการชักถามที่เก ิดขึ้น แต่เม ื่อได้ร ับการ‘ฝ ึกจากกรณีศึกษาแล้วทำให้น ักเรียนเข้าใจในรูปแบบ 

การชักถาม และทราบวัตถ ุประสงค์ในการช ักถามและการอภิปรายผลของห ัวข ้อได ้ด ีข ึ้น

(4) ขั้นที่ 4 ระบุจุดยืนของแต่ละฝ่ายที่ข ัดแย้ง ในข ั้นน ี้น ักเร ียนจะต ้องแสดง 

เหต ุผลและเสนอความค ิดท ี่เป ็นจ ุดย ืนของตนเองให ้เพ ื่อน ักเร ียนเข ้าใจเพ ื่อสน ับสบ ุนจ ุดย ืนของตน 

เอง แล้วจะมีการแยกจุดยืนเป ็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มที่เห ็นด้วย และไม,เห็นด้วย

ในข ั้นน ี้จะประสบป ีIญ หาในช ่วงท ี่จะเป ็นการระบ ุจ ุดย ืนของประเด ็น  

ป ีญหาให้เป ็นประเด ็นเด ียวที่นำมาพิจารณาร่วมกันก่อนที่จะแบ่งเป ็น 2 กลุ่ม ซ ึ่งจะต ้องแล้ไขด ้วย 

การกำหนดประเด็นป้ญหาความขัดแย้งทางสังคมที่เก ี่ยวข้องบทเรียนให้ช ัดเจน

(5) ขั้นตอนที่ 5 ทบทวนปีญหาความขัดแย้งทางสังคม ในข ั้นน ี้จะม ีการ 

พ ิจารณาเหตุผลและอภิปรายที่จะเก ิดข ึ้นในทางบวกและทางลบของป ีญหาความขัดแย้ง ให ้แต ่ละ 

ฝ่ายพิจารณาและได้รับทราบข้อเท็จจริงของกฎหมายที่กำหนดในป้จชุบ ัน

ป ็ญหาท ี่ประสบในข ั้นน ี้ ในตอนแรกนักเรียนยังไม่ทราบถึงเหตุผลทาง 

บวกและทางลบ ครูจะต ้องอธิบาย และเน ื่องจากขั้นน ี้จะอยู่ในช่วงการเจรจาต่อรองกันให้ยอมรับ 

เหตุผลของตนเอง ซึ่งต่างฝ่ายพยายามให้เหตุผลแข่งขันกันไม,เป ็นการให ้เหต ุผลอย ่างม ีระเบ ียบและ 

ไม่ชัดเจน โดยมีน ักเรียนบางคนยังไม่ยอมรับพ ิงความคิดเห ็นของผู้อ ื่น ด ังน ั้นการแล ้ป ้ญหาข ั้นน ี้จะ 

ต้องได้รับการ‘ฝ ึกในการให้เหตุผลที่ช ัดเจนและให้เหตุผลที่ม ีระเบียบ โดย‘ฝึกจากใบกรณีศึกษา และ 

ครูต ้องกระตุ้นให้เด ็กรู้ส ึกว ่าควรเคารพและพิงความคิดเห ็นของผู้อ ื่น

(6) ข ั้น ท ี่6 ทบทวนจุดยืนของแต่ละฝ่ายที่ข ัดแย้ง ในข ั้นน ี้จะเป ็นการทบทวน 

จุดยืนของแต่ละฝ ่ายท ี่ข ัดแย้งโดยการวัดจากขนาดของกลุ่มของแต่ละฝ ่ายท ี่เปล ี่ยนแปลงไป หรือ 

คงเดิมในจุดยืนของแต่ละกลุ่มในการสรุปข้อขัดแย้งที่เก ิดขึ้น ในขั้นน ี้จะไม,มีป ีญหา เพราะว่า!ป ็น 

การยกมือนับจำนวนคนของแต่ละฝ่าย ซึ่งแสดงจุดยืน

(7) ขั้นที่ 7 สรุปและ'ข ้อเสนอแนะแนว,ทางแล้ปีญหาความขัดแย้ง ในข ั้นน ี้ 

จะเป ็นการแล้ป ้ญหาในการหาข ้อย ุต ิท ี่ท ั้งสองฝ ่ายยอมรับข ้อตกลงร่วมก ันโดยคำน ึงถ ึงผลด ีและผล 

เส ียท ี่เก ิดข ัน ในขันนีจะไม,ประสบปีญหาในการหาข้อยุต ิ เพราะว่าม ีการยอมรับในความคิดเห ็น 

ของแต่ละฝ่ายบนพืนฐานของเหตุผลซึ่งก ันและกัน
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กล ่าวโดยสร ุป  การจะเร ียนกฎหมายให ้ได ้ผลด ีน ันผ ู้เร ียนจะต ้องม ีความ 

สามารถในการคิดวิเคราะห์แยกแยะประเด ็นปัญหา (critical mind) และร ู้จ ักใช ้เหต ุผลมาสน ับสน ุน 

ความคิดของตนเอง (resaoning) โดยการจะ‘ฝ ึกท ักษะด้านกฎหมายเพ ื่อให ้ผ ู้เร ียนเรียนกฎหมายให้ 

ได้ผลดีนั้นครูผ ู้ฝ ึกจึงควรคำนึงถึงลักษณะสำคัญ 2 ประการค ือ (1) ผ ู้เร ียนจะต ้องม ีความสามารถใน 

การคิดวิเคราะห์แยกแยะประเด ็นปัญหา (critical mind) และ (2) ผู้เร ียนจะต้องรู้จ ักใช้,เหตุผลมา 

สน ับสน ุนความค ิด เห ็นของตนเอง (reasoning) ด ังน ั้นบ ันไดส ู่ความสำเร ็จในการพ ัฒนาเชาวน ์ 

ป ัญ ญ าเช ิงปฏ ิบ ัต ิด ้านกฎหมายโดยใช ้ร ูปแบบการแกท ักษะการแก ้ป ัญ หาความข ัดแย ้งทางส ังคม 

ตามแนวคิดคอนสตรัคต ิว ิสต ทั้งด ้านตัวครูผ ู้สอน นักเรียน จะต ้องม ีความพร้อมและเข ้าใจถ ึงการ 

แกท ักษะในแต ่ละข ั้นโดยต้องเป ็นไปตามว ัตถ ุประสงค ์ของข ั้นน ั้น ๆ โดยเริ่มจากขั้นท ี่ 1 เป ็นต ้นไป 

จนถึงข ั้นท ี่ 7 จ ึงจะประสบความสำเร ็จในการพัฒนาเชาวน์ป ัญญาเช ิงปฏิบ ัต ิต ้านกฎหมายโดยจะ 

ข้ามขั้นตอนใดขั้นตอนหนึ่งไปไม่ไต ้ ด ังน ั้นจ ึงต ้องดำเน ินการแกท ักษะให ้ครบถ ้วนท ั้ง 7 ข ั้นตอน 

ซึ่งแตล่ะคาบไม,จำเป็นต้องครบ 7 ขั้นตอน เช่น คาบที่ 1 ของแผนที่ 1 และแผนท ี่ 2 เพราะเน ื่องจาก 

คร ูผ ู้สอนจำเป ็นต ้องยกต ัวอย ่างกรณ ีศ ึกษาเพ ื่อให ้ผ ู้เร ียนเข ้าใจในล ักษณ ะแผนการแกท ักษะและ 

ประเด ็นข ัดแย้งทางสังคมที่จะต้องดำเน ินการค้นคว้า ในกรณีที่คาบที่ 1 ของแผนที่ 1 และแผนท ี่ 2 

ดำเน ินการไม ่ครบ 7 ข ั้นตอนน ั้นจะไม,ม ีผลกระทบต ่อการแกเพราะคร ูผ ู้สอนได ้มอบหมายให ้ 

น ักเรียนดำเนินการค้นคว้าหาประเด็นข่าวเป็นการบ้านในใบงานเดี่ยวซึ่งเป ็นขั้นที่ 2 และข ั้นท ี่ 3 

ของแผนการแกทักษะเพ ื่อนำมาเสนอในคาบถัดไปให้ครบ 7 ขั้นตอน ส ่วนในคาบถ ัดไปคร ูไม ่ 

จำเป ็นต้องยกตัวอย่างกรณ ีศ ึกษาเพราะเด ็กไต้ม ีการแกและม ีความชำนาญแล้วสามารถที่จะค ิดและ 

สมมุต ิเหตุการณ ์ท ี่เป ็นประเด ็นข ัดแย้งตามแผนการแกทักษะไต้ในการแก้ป ัญหาสังคม หากการแก 

ท ักษะไม,เป ็นไปตามวัตถ ุประสงค ์ในแต ่ละข ั้นจะต ้องเร ิ่มต ้นใหม ่ในข ั้นน ั้น  จนกระท ั่งเป ็นไปตาม 

ว ัตถ ุประสงค ์โดยคร ูผ ู้สอนจะต ้องอธ ิบาย และให ้คำแนะนำโดยให้น ักเร ียนดูจากใบงานเด ี่ยวและ 

ใบงานกล ุ่มของใบกรณ ีศ ึกษาพ ิจารณ าประกอบเน ื่องจากเน ื้อหาและลำด ับข ั้นตอนในการค ิดน ั้น  

ปรากฏอย ่างช ัดเจนในแต ่ละใบงาน เพ ื่อให ้น ักเร ียนเข ้าใจในข ั้นท ี่ม ีป ัญ หาจนกระท ั่งน ักเร ียนม ี 

ความรู้ความเข้าใจจึงดำเน ินการขั้นต่อไปไต้ และเพ ื่อน ักเร ียนแกการแก้ป ัญหาจนเก ิดท ักษะความ 

ชำนาญมากขึ้นก็สามารถที่จะใช้เวลาในการดำเนินกิจกรรมแต่ละขั้นน้อยลง

จะเห ็นไต ้ว ่างานว ิจ ัยในคร ั้งน ี้ประสบความสำเร ็จโดยการสอนบรรล ุว ัตถ ุ 

ประสงค ์ และเป ็นไปตามสมมต ิฐานท ี่ต ังไว ้ นักเร ียนจะต้องผ่านข ันตอนการเรียนรู้หลายขันตอน 

ตามรูปแบบการแ ก ทักษะ กล่าวคือ ขันตอนของบันไดสู่ความสำเร็จในการพัฒนาเชาวน์ป ัญญาเชิง 

ปฏิบ ัต ิด้านกฎหมาย 7 ขัน ด ังปรากฏในรูปท ี่ 2.4 ซึ่งการสอนตามแผนการแ ก ทักษะด ังกล ่าวเน ้นถ ึง 

ความสำคัญของแต่ละขันตอน ซ ึ่งเป ็นส ่วนท ี่สำคัญ ทำให้นักเร ียนที่ไต ้รับการแ ก ท ักษะม ีความร ู้ส ึก  

ว ่าการเรียนกฎหมายไม,เป ็นสิ่งท ี่ยาก นอกจากน ี้การสอนท ี่จะให ้บรรล ุเป ัาหมายในแต ่ละข ั้นตอน
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ตามรูปแบบการ‘ฝึกทักษะ ครูผู้สอนต้องมีความสามารถในการจัดการเรียนการสอน สือสารและทำ 

ให้เกิดบรรยากาศแห่งการเรียนรู้ที่กระตุ้นให้ผู้เรียนรู้สึกสนุก ประกอบกับการใช้ความคิดจากกรณี 

ศึกษาที่เป็นเรื่องแปลกใหม่ ซึ่งการใช้กิจกรรมการเรียนการสอนจะช่วยทำให้ชั้นเรียนมีลักษณะไม, 

นิ่งอยู่กับที่ (dynamic) และก่อให้เกิดแรงจูงใจในการเรียน ก่อให้เกิดการเรียนรู้อย่างแห้จริง เม่ือ 

ผู้เรียนไต้มีโอกาสเข้าร่วมกิจกรรมจึงเป็นการ'ฝึกฝนการหาเหตุผลในการคิดแก้ป้ญหาความขัดแย้ง 

สอดคล้องกับสตีเฟน มาร์ค ชิลเวอร์ (Stephen Mark Silvers, 1982 ล้างใน วารุณี จันทรานุวัฒน์, 

2535:131-132) ที่กล่าวว่า การพัฒนาให้นักเรียนรู้จักทำกิจกรรมเป็นกลุ่มจะช่วยพัฒนาความ 

สามารถในการทำงานร่วมกัน ฝึกให้นักเรียนรู้จักรับปังความคิดของผู้อื่น และทำให้มีปฎิสัมพันธ์ 

(interaction) ระหว่างครูและนักเรียนดีขึ้น

3) การอภิปรายผลที่ไต้รับจากกระบวนการในการฝึกทักษะ สามารถแบ่งไต้ 3

ต้านคือ

(1) ต ้านต ัวครู ครูจะต ้องม ีท ักษะในการใช้คำถามแบบโซเครติส โดยครู 

เป ็นผ ู้ต ังคำถามความค ิดเห ็นของน ักเร ียนโดยการสนทนาก ับน ักเร ียนเพ ื่อค ้นหาความค ิดความเช ื่อ 

ของน ักเร ียน และเพ ื่อนำน ักเร ียนให ้แสดงความค ิดเห ็น หาเหตุผล แสดงจุดยืนเข ้าส ู่จ ุดหมายที่ 

ต ้องการ ตลอดจนสร ุป เสนอแนะแนวทางในการแค ้ป ัญ หา การที่ครูใช้คำถามกับนักเรียนอย่าง 

สมื่า(สมอ จะช่วยฝึกฝนทักษะการคิดการแก้ป ้ญหา ดังนั้น คำถามที่คร ูจะใช ้ก ับน ักเร ียนน ั้นจะต ้อง 

เป็นคำถามที่ม ีความชัดเจน และส ั้น  หากนักเรียนไม่เข ้าใจคำถามครูผ ู้ฝ ็กก็ควรจะให้เวลานักเรียน 

ค ิดค ้นหาคำตอบหรือฝึกฝนต่อไป แม้ว ่าจะต้องการฝึกทักษะจะต้องใช้เวลาในช่วงแรก ๆ แต่ใน 

ช ่วงหลังน ักเร ียนก็จะสามารถแสดงความคิดเห ็นหรือแสดงจุดย ืนไต้ด ีข ึ้นและใช ้เวลาน้อยลง

(2) ต้านนักเรียน รูปแบบการฝึกทักษะทำให้น ักเรียนได้เรียนรู้จากการทำ 

ก ิจกรรมร่วมก ันเป ็นกลุ่มซ ึ่งจะช ่วยเสร ิมให ้ความสามารถในการแล้ป ิญหาพ ัฒนาตามไปด้วย จาก 

การสังเกตของผู้ว ิจ ัยและครูผ ู้สอนพบว่าน ักเร ียนจะมีพฤติกรรมร่วมม ือก ันมากขึน เมื่อผู้เรียนเรียน 

ร ู้จากการทำงานรายบ ุคคลและรายกล ุ่มจนเก ิดความชำนาญ จะส ่งผลให ้ความสามารถในการแก ้ 

ป ีญหาของตน(องมีมากขึ้น เก ิดความคิดในเรื่องท ี่ฝ ึกได้ด ีและรวดเร็ว และหากได้ร ับการฝึกอย่าง 

ต ่อเม ื่องสม ํ่าเสมอ ก็จะส่งผลให้น ักเร ียนเกิดการเปลี่ยนแปลงและพัฒนาเชาวน์ป ัญญาเช ิงปฎิน ัต ิส ูง 

ขืน การดำเนินกิจกรรมการฝึกทักษะ ทำให้น ักเรียนมีท ักษะทางวาจา เช่น ท ักษะในการป ังและพ ูด 

ตลอดจนความสามารถทางสังคมคือ การร่วมกันเป ็นกลุ่ม จ ึงจะทำให ้การดำเน ินก ิจกรรมเป ็นไป 

ด ้วยความราบรื่น ต ังท ันก ิจกรรมท ี่เก ี่ยวก ับการฝึกท ักษะการปัง และการพูด ตลอดจนการเขียน 

รวมทั้งฝ ึกให้น ักเร ียนได้ทำงานร่วมกันเป ็นกลุ่มให ้มากขึ้นจ ึง!ป ีนสิ่งท ี่ควรพ ิจารณา

(3) ด ้านรูปแบบกิจกรรมการฝึกท ักษะ ทำให ้ทราบถึงการสร้างก ิจกรรมฝ ึก 

ท ักษะต้องมีความชัดเจน และไม ่เป ็นนามธรรม สามารถนำไปปฏิบ ัต ิได ้จริง ทำให้ทราบถึงการนำ
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เอาร ูปแบบการ'แกไปใช ้อย ่างม ีประส ิทธ ิผล•น ั้นย ่อมจะต ้องข ึ้นอย ู่ก ับองค ์ประกอบหลายอย ่างค ือ 

ก ิจกรรมสอนจะต้องม ีความช ัดเจน ง่าย และเหมาะสมกับช ่วงวัยเด ็ก กิจกรรมแกสามารถบูรณาการ 

และนำไปปฏ ิบ ัต ิไต ้จร ิง ประย ุกต ์ไปใช ้ในก ิจกรรมประจำวันได ้มากท ี่ชุด ส่วนผู้เร ียนก ็จะต ้องม ี 

ท ักษะพ ืนฐานในการพ ิงและพูด นอกจากน ี้คร ูผ ู้สอนก็จะต ้องม ีความอดทน ม ีความรับผ ิดชอบใน 

การสอนและแก ตลอดจนการจ ัดสภาพแวดล ้อมภายในห ้องเร ียนให ้เอ ื้อและส ่งเสร ิมการพ ัฒนา 

เชาวน์ปัญญาเชิงปฏิบัติต ้านกฎหมาย การประเม ินประส ิทธ ิผลการสอนควรเบนกระบวนการท ี่ต ้อง 

พิจารณาทั้ง 2 ด้านคือ การสอนที่ด ีและการเรียนที่ม ีความสุข (good teaching and learning) 

สอดคล้องก ับนักจ ิตวิทยาการศึกษา กรอนกันต ์ นอร์แมน อี (Gronlund, Norman. E, 1976:3-5) ที่ 

กล ่าวว่า ประส ิทธ ิผลของการสอนข ึนอย ู่ก ับหลายป็จจ ัยรวมท ั้งจากการประเม ินข ้อม ูลเช ิงค ุณภาพ 

เพ ื่อเป ็นพ ื้นฐานการตัดส ินใจ

5.2.2 การอภิปรายผลการวิเคราะห์ข ้อมูล แบ ่งไต ้ 3 ตอนคือ

1) ผลการใช ้ร ูปแบบการแกทักษะการแก้ไขป ็ญหาความข ัดแย้งทางสังคมตาม 

แนวค ิดคอนสตร ัคต ิว ิสต ์ท ี่ม ีต ่อการพ ัฒ นาเชาวน ์ป ัญ ญ าเช ิงปฏ ิบ ัต ิต ้านกฎหมายของกล ุ่มทดลอง 

ระหว ่างก ่อนการทดลองและหล ังการทดลอง

การท ี่น ักเร ียนกล ุ่มทดลองท ี่ไต ้ร ับการแกท ักษะม ีคะแนนเชาวน ์ป ัญ ญาเช ิง 

ปฏ ิบ ัต ิส ูงกว ่าก ่อนท ี่จะไต ้ร ับการแกท ักษะการแก ้ป ัญ หาความข ัดแย ้งทางส ังคม ท ั้งน ี้อาจเพ ื่องมา 

จากสาเหต ุด ังน ี้

(1) การเตรียมสภาพแวดล้อมท ี่เหมาะสม เช่น การจัดโต๊ะสำหรับการทำ 

กิจกรรมกลุ่มในแต่ละคาบ น ักเร ียนจะรู้จ ักหน้าท ี่ของตนเองในการรวมโต๊ะเรียนเข ้าเป ็นกลุ่ม ซึ่งแต่ 

ละกล ุ่มจะม ีจำนวน 7-8 คน ล ักษณะเป ็นร ูปวงกลมเข ้าหาก ันเพ ื่อสะดวกต ่อการประกอบก ิจกรรม

(2) ในระหว่างการแกให้นักเรียนแก้ปัญหาจากกรณีศึกษา เมื่อนักเรียนพบ 

สภาพปัญหาที่กำหนดให้ในครังแรก จะรับรู้ข้อมูลของปัญหา และนักเรียนพยายามทำความ!ข้าใจ 

ปัญหา จัดระเบียบข้อมูล พยายามคิดหาวิธีแก้ปัญหา โดยวิธีการคิดแก้ปัญหานันจะใช้วิธีการดัด 
แปลงสิ่งแวดล้อมที่ตนเผชิญอยู่ขณะนั้นให้เหมาะสมกับทักษะค่านิยมของตนหเออาจจะใช้วิธีที่ 

นำเอาประสบการณ์หรือจากความรู้เดิมของตนมาใช้ในการแก้ปัญหาตามทฤษฎีแนวคิดต้านการ 

ประมวลผลข้อมูลโดยผู้เรียนเป็นผู้แก้ปัญหา พยายามทำความเข้าใจปัญหา วิเคราะห์ จำแนก และ 

เชื่อมโยงปัญหากับความรู้เดิมที่มีอยู่ สอดคล้องกับซาอานี (Saarni, 1993 อ้างในนิตยา ชุระชัย, 

2531:38) ที่กล่าวว่าการแก้ปัญหานั้นจะต้องคิดหาวิธีการที่จะแก้ปัญหานั้น ๆ และจัดระเบียบวิธี 

การโดยการแก้ปัญหาที่ลีต้องอาศัยความสามารถทางสติปัญญาเข้ามาช่วยแก้ปัญหา

(3) การท ี่น ักเร ียนกลุ่มทดลองไต ้ร ับการแกท ักษะโดยไต ้เผช ิญปัญหาและ 

พบกับป ัญหาที่เป ็นกรณ ีศ ึกษาหลาย ๆ ครังอย่างต่อเพื่องเป็นจำนวนเหตุการณ์มาก ๆ จะทำให้น ัก 

เร ียนไต้เล ือกวิธ ีการแก้ป ัญหาไต้ด ีย ิ่งข ึ้น สอดคล้องกับผลการวิจ ัยของชวาน์ซ (Schwartz, 1971
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อ้างใน สายพิณ สร้อยทองคำ, 2536:48-49) และจากผลการทดลองดังตารางที่ 4.1 เมื่อเปรียบ!ทียบ 

ระหว่างนักเรียนกลุ่มทดลองในช่วงก่อนการทดลองกับหลังการทดลอง พบว่าในระยะหลังการ 

ทดลอง นักเรีนกลุ่มทดลองจะมีคะแนนความสามารถเชาวน์ปัญญาเชิงปฏิบัติด้านกฎหมายสูงกว่า 

ระยะก่อนการทดลองอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับนัยสำคัญที่ .05 ซึ่งสอดคล้องคับสมมติฐาน 

ที่ตั้งไว้

(4) น ัก เร ีย น ท ี่เป ็น ส ม าช ิก ใน ก ล ุ่ม ต ้อ งช ่วย เห ล ือซ ึ่งก ัน แ ล ะก ัน ใน ก าร  

ทำงาน ร ับผ ิดชอบต่องานท ี่ได ้ร ับมอบหมาย จากการวิจ ัยพบว่าการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใน 

ระยะแรก ๆ น ักเรียนที่ม ีความสามารถทางการเรียนสูงจะไม่ช ่วยเหลือเพ ื่อนสมาชิก ไม,อธิบายให ้ 

เพื่อนสมาชิกพิง และสมาชิกภายในกลุ่มไม,ให้ความร่วมมือเท ่าท ี่ควร หลังจากการทดลองสมาช ิก 

ภายในกลุ่มให้ความร่วมมือในการทำงานกลุ่มมากขึ้น ม ีความรับผ ิดชอบร่วมก ัน ม ีส ่วนร ่วมในการ 

แสดงความคิดเห็น เข้าใจความต้องการของผู้อ ื่น และเคารพกติกาของสังคม เป ็นเพราะว่าผ ู้เร ียนได้ 

ร ู้ถ ึงจุดประสงค์ของการเรียนกฎหมายว่าตรงกับป ัญหาชีวิตประจำวันของตนอย่างไร และการท ี่ได ้ 

ร ู้จ ักตน!องตลอดจนร ู้จ ักล ักษณ ะน ิส ัยของผ ู้อ ื่น  จะทำให้ผ ู้เร ียนเข ้าใจถึงความแตกต่างของแต่ละ 

บุคคล (individual difference) และลักษณะนิส ัยของตนเอง ซึ่งผ ู้เร ียนจะสามารถใช้ประโยชน์จาก 

จ ุดแข ็งท ี่ตนเองม ีอย ู่เพ ื่อทดแทนจุดด ้อยของตน สอดคล้องกับแนวคิดในการพัฒนาเชาวน์ป ัญญา 

เช ิงปฏิบ ัต ิ1ของสเต ิร ์นฌ ิร ์กและการ ์ดเนอร ์ (Sternberg &  Gardner, 1996:10)

(5) มีการกำหนดวิธีการใช้คู่ม ือชุดการพักทักษะ โดยระบ ุเป ็นข ึ้นตอนการ 

พ ักและการใช ้ท ี่เหมาะสมตามรูปแบบการพ ักท ักษะ กล่าวคือ ขึ้นนำเข ้าส ู่เน ื้อหาท ั่วไป เป ็นการช ี้ 

แจงประเด ็นท ี่ผ ู้เร ียนจะเร ียนหร ือทบทวนเน ื้อหาสาระท ี่เร ียนไปแล ้วเพ ื่อเช ื่อมโยงก ับเน ื้อทาสาระ 

ใหม่ ข ันนักเรียนนำเสนอปัญหา ข ันระบุป ัญหาความขัดแย้งทางสังคม ข ันระบ ุจ ุดย ืนของแต่ละผ ิาย 

ข ึ้นทบทวนปัญหาความข ัดแย ้ง ข ึ้นทบทวนจุดยืนของแต่ละฝ่าย และข ึ้นสร ุปและเสนอแนะแนว 

ทางในการแล้ป ัญหา เป ็นด้น ทำให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ถ ึงขึ้นตอน กระบวนการค ิดแล ้ป ัญหา โดย 

ตระหน ักและอธิบายป ัญหาได ้ร ู้จ ักกำหนดและวางแผนในการบรรล ุผลสำเร ็จในงาน โดยการทบ 

ทวนป ัญ หาความข ัดแย ้ง ทบทวนจุดย ืน ซ ึ่งเป ็นการทบทวนงานที่ทำไปแล้ว ผู้เร ียนจึงมีการคิด 

วิเคราะห์พ ิจารณาไตร่ตรองอย่างรอบคอบ (reflection) จ ึงม ีโอกาสประสบความสำเร ็จได ้มาก สอด 

คล้องก ับแนวค ิดทฤษฎีของสเต ิร ์นเบ ิร ์กและการ ้ดเนอร้ (Sternberg & Gardner, 1996:10) ท ี่กล่าวถึง 

การพ ัฒนาเชาวน ์ป ั1ญญาเช ิงปฏ ิบ ัต ิในโรงเร ียนว่าเด ็กจำเป ็นต ้องรู้จ ุดประสงค ์ของการเรียน รู้จัก 

ตัวเอง และผ ู้อ ื่น รู้ถ ึงความแตกต่าง และข ันตอนกระบวนการ ม ีความตระหน ักและอธ ิบายป ัญหา 

ได ้ตลอดจนมีการทบทวนงานที่ตนเองทำไปแล้วโดยพ ิจารณาไตร่ตรองอย่างรอบคอบ

(6) รูปแบบการพักทักษะนีมีลักษณะรูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่ 

เนนให้นักเรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้ ดังนั้นนักเรียนที่มีความสามารถทางการเรียนที่แตก
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ต ่างก ันจะเป ็นผ ิ'ช ่วยเหล ือน ัก เร ียนท ี่เป ็นสมาช ิกในกล ุ่มของตน ให ้ความร ่วมม ือก ันในการค ิด  

ว ิเคราะห ์กรณ ีศ ึกษาซ ึ่งท ุกคนต ่างช ่วย(หล ือก ันเพ ื่อผลสำเร ็จของกล ุ่ม และยัง‘ฝ ึกให้ม ีความรับผ ิด 

ชอบ ยอมรับป ังความค ิดเห ็นของผ ู้อ ื่น นอกจากน ี้ บรรยากาศของกลุ่มจะเป ็นเครื่องม ือของครูทาง 

ออมที่จะช่วยพัฒนาเชาวน์ป ีญญาเชิงปฏิบ ัต ิด ้านกฎหมาย

2) เปรียบเท ียบผลของการใช ้ร ูปแบบการ'ฝ ึกท ักษะการแก้ป ็ญหาความขัดแย้ง 

ทางส ังคมตามแนวค ิดคอนสตร ัคต ิว ิสต ์ระหว ่างกล ุ่มต ัวอย ่างท ี่ได ้ร ับการพ ักตามร ูปแบบท ี่สร ้างข ึ้น  

ก ับกลุ่มต ัวอย ่างท ี่ไม ่ได ้ร ับการพัก

ในการพิจารณาเปรียบเทียบการพัฒนาเชาวน์ป ัญญาเชิงปฏิบ ัต ิระหว่างกลุ่ม 

ท ดลองและกล ุ่มควบค ุม  ผลการทดลองพบว่าน ักเร ียนกลุ่มทดลองมีการพ ัฒนาเชาวน ์ป ีญญา(ช ิง 

ปฏ ิบ ัต ิส ูงกว ่ากล ุ่มควบค ุม อาจเพ ื่องมาจากสาเหตุด ังต ่อไปนี้

(1) การดำเน ินการสอนโดยครูผ ู้สอนเป ็นผ ู้สอนคนเด ียวก ันท ั้งใน 2 กลุ่ม 

คือ กล ุ่มทดลองและกล ุ่มควบค ุม แต่กลุ่มทดลองใช้แบบการพักท ักษะการแก้ป ัญหาความขัดแย้ง 

ทางส ังคมตามแน วคิดคอน สตร ัคต ิว ิสต ์ ซ ึ่งม ีท ั้งให ้น ักเรียนศึกษาหาความรู้ด ้วยตนเองจากแหล่ง 

ข้อมูลที่ค ้นหา อภิปรายแสดงความคิดเห ็น ม ีการร่วมกันทำงานเป็นกลุ่ม จ ึงทำให ้กล ุ่มทดลองมีการ 

พ ัฒนาทางเชาวน ์ป ัญญ าเช ิงปฏ ิบ ัต ิด ้านกฎหมายแตกต ่างจากกล ุ่มควบค ุม ท ั้งน ี้น ่าจะเป ็น เพราะ 

น ักเร ียนในกลุ่มทดลองได ้ร ับการพ ักในช ่วงระยะเวลาท ี่ต ่อเน ื่องก ัน โดยทำให้สามารถรับรู้ข ้อม ูล 

และสามารถนำไปประยุกต ์ใช ้ก ับเหตุการณ ์อ ื่น ๆ ที่เกิดขึ้น เน ื่องจากมีโครงสร้างความรู้เด ิม จึงทำ 

ให้มีความรู้ความเข้าใจ สามารถเรียนรู้เร ื่องใหม่ ๆ และนำไปใช้ก ับช ีว ิตประจำวันได้ง ่าย สอดคล้อง 

ก ับเบนจาม ิน บล ูม (Bloom, Benjamin.ร., 1956) การสอนที่ทำให้ผ ู้เร ียนมีความเจริญงอกงามทาง 

สติปัญญา ต ้องเป ิดโอกาสให้ผ ู้เร ียนรู้จ ักการวิเคราะห ์และนำไปใช้

(2) จากการท ี่คร ูให ้น ักเร ียนนำกรณ ีศ ึกษาจากหน ้าหน ังส ือพ ิมพ ์หร ือการ 

สมม ุต ิเหต ุการณ ์ เพ ื่อนักเรียนพิจารณารายละเอียดจากข้อมูลในกรณ ีศึกษา น ักเร ียนจะต ้องระบ ุ 

เน ือหาว่าเป ็นเรื่องเก ี่ยวก ับอะไร และแต่ถะคนมีส ่วนเก ี่ยวข ้องก ันอย่างไร แสดงให ้เห ็นว ่าม ีป ัญหา 

อะไร และป ัญหาน ั้น  ๆ เกิดขึ้นได้อย่างไร ส ่งผลกระทบอะไรห ้าง ระบ ุทางเล ือกในการแก้ป ัญหา 

ผลดีผลเสียที่เก ิดจากการแล้ปัญหา ตลอดจนแนวทางในการแก้ไขปัญหาที่เก ิดขึ้น ซ ึ่งพบว่าน ักเรียน 

กลุ่มทดลองสามารถระบ ุป ัญหาได ้อย ่างช ัดเจนและสามารถทำความเข ้าใจปัญหา สามารถร่วมม ือ 

ก ันและช ่วยกันแก้ป ัญหาในชั้นเรียนได้อย่างเหมาะสม และม ีประส ิทธ ิภาพ ซึ่งช ั้นตอนในการพัก 

ประกอบก ับแบบทดสอบท ั้งใบงานกล ุ่มและใบงานเด ี่ยว สอดคล้องก ับช ั้นตอนการพ ัก การดำเนิน 

การพักที่ให ้น ักเรียนระบุถ ึงป ัญหา จุดยืน และทำความเข้าใจปัญหาดังกล่าว ส ่งผลให ้น ักเร ียนกลุ่ม 

ทดลองสามารถดำเน ินการแก ้ป ัญหาได ้อย ่างม ีประส ิทธ ิภาพ เพื่อพ ิจารณาความสามารถในการแก้ 

ป ัญ หาตามแบบทดสอบเพ ื่อว ัดความสามารถในการแก ้ป ัญ หาความข ัดแย ้งทางส ังคม ซ ึ่งม ีข ้อ
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คำถามเร ียงก ันเป ็นตามลำด ับข ั้นตอนการแก ้ป ัญ หา โดยคำถามข้อแรกจะเป็นคำถามให้น ักเรียน 

ระบุป ัญหา ซ ึ่งพบว่าน ักเร ียนกลุ่มทดลองท ี่ได ้ร ับการแกจะสามารถระบุป ัญหาได้อย่างถ ูกต ้อง นอก 

จากนี้น ักเรียนเก ิดความตระหนักในความสำคัญของปัญหา เข้าใจสภาพของปัญหา ด ังจะเห ็นได ้ 

จากตัวอย่างของคาบเรียนที่ 5 จากการตอบคำถามและการแสดงความคิดเห ็นของนักเรียน นักเรียน 

ฝ่ายหนึ่งได้แสดงความเห็นในใบงานที่ 11 ต่อปัญหาของใบกรณีศึกษาที่ 3 เรื่อง ก ้มหล ่น โดยให ้ 

เหต ุผลว ่าเป ็นความผ ิดพลาดของพน ักงานธนาคารเน ื่องจากว ่าพน ักงานธนาคารประมาทเล ิ่น เล ่อ 

หากไม่ประมาทเลินเล่อ จะไม่เก ิดการปิดบัญชีและยักยอก แต่ในทางตรงข้าม น ักเรียนอีกฝ่ายหนึ่ง 

ม ีความเห ็น ว ่า  การป ิดบ ัญ ช ีโดยท ี่ม ีเจตนาแสดงถ ึงการเจตนาเอาเง ินผ ู้อ ื่นไป แสดงให ้เห ็นว ่า  

น ักเร ียนตระหน ักถ ึงความสำค ัญของป ัญหาท ี่ม ีผลต ่อช ีว ิตประจำวัน และเป ็นป ัญหาใกล้ด ัวท ี่อาจ 

เกิดขึ้นกับตนเองหรือคนที่อย ู่รอบข ้าง จ ึงส่งผลให้น ักเรียนเกิดความสนใจปัญหาที่เก ิดขึ้น พยายาม 

ค ิดว ิเคราะห์เป ็นข ั้นตอนตามแบบทดสอบที่ใช ้ในการแก และกระต ือร ือร ้นท ี่จะหาทางแก ้ไขป ัญหา 

ต ่อไป โดยในข ั้นตอนการสร ุปและเสนอแนะแนวทางในการแก ้ป ัญ หาความข ัดแย ้งทางส ังคม 

ผ ู้เร ียนได้แสดงความคิดเห ็นในการเสนอแนะแนวทางว่า ควรปลูกป ังและสร ้างค ่าน ิยมใหม ่ให ้ก ับ 

คนในสังคมให ้ม ีความซึ่อส ัตย ์ นอกจากน ี้ควรม ีบทลงโทษพนักงานธนาคารอย่างเคร่งครัดเพ ื่อให้ม ี 

การระม ัดระว ังและรอบคอบในการปฏ ิบ ัต ิหน ัาท ี่ เป็นต้น

(3) ในใบงานเดี่ยว พบว่าเมื่อนักเรียนกลุ่มทดลองได้ระบุปัญหาและทำ 

ความเข้าใจปัญหากรณีศึกษาแล้วว่าเก่ียวกับใคร ที่ไหน เม่ือไร อย่างไร และสาเหตุเนื่องมาจาก 

อะไร ต่อจากนั้นนักเรียนจะวิเคราะห์ข้อมูลว่าข้อมูลที่ได้แสวงหาความรู้ด้วยตนเองนั้นจะช่วยให้ 

นักเรียนปักการวิเคราะห์และประเมินค่าข้อมูลว่ามีความสัมพันธ์กับปัญหาหรือไม่ สอดคล้องกับ 

งานวิจัยของสเติร์นเบิร์ก และทอร้ฟ (Sternberg & Torff, 1998) เพื่อเลือกข้อมูลที่ต้องการมาใช้เป็น 

แนวทางในการแก้ปัญหา ดังนั้นขั้นตอนการปัก ส่งผลให้นักเรียนกลุ่มทดลองมีความสามารถใน 

การแก้ปิาบูหาอย่างมีประสิทธิภาพ ตอบคำถามได้ตรงประเด็น เมื่อพิจารณาแบบวัดความสามารถ 

ในการแก้ปัญหาความขัดแย้งทางสังคม มีข้อคำถามที่นักเรียนจะต้องตอบในประเด็นปัญหา แสดง 

ถึงความสามารถในการเลือกข้อมูลและการแก้ปัญหาจากผลที่เกิดขึ้นจากปัญหานั้น และผลกระทบ 

ต่อสังคม

(4) ในใบงานกล ุ่ม ในส ่วนท ี่เก ี่ยวก ับกฎหมายก ับช ีว ิตประจำว ันเก ี่ยวก ับ 

กฎหมายอาญาและกฎหมายอื่น ๆ ดังตัวอย่างจากการสอนนักเรียนกลุ่มทดลอง คาบ ท่ี 6 ใบงาน ท่ี 

13 กรณีศึกษาท่ี 4 เรื่อง โวย ผู้ป่วย •‘เอดส์”  ล ูกละเม ิดส ิทธ พบว่าน ักเร ียนแต ่ละคนแสดงความค ิด 

เห ็นแตกต่างก ันโดยในข ันระบ ุจ ุดย ืนแต ่ละคนระบุจ ุดย ืนของตนโดยช ีแจงเหตุผลท ี่สน ับสบ ุนจุดย ืน 

ของตนเอง เช่น ฝ่ายที่เห ็นด้วยกับคนไข้ว่า ร่างกายเป็นของคนไข้ จ ึงควรม ีส ิทธ ิในการให ้ตรวจ 

หรือไม่ก็ไดเ้ป ็นการละเม ิดส ิทธ ิคนไข้ แตใ่นทางตรงกันข้าม ฝ่ายที่เห ็นด ้วยกับแพทย์ทีท่ำการรักษา
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เนื่องจากแพทย์น ่าจะรู้สภาพของผู้ป ่วยดีกว่าตัวผู้ป ่วยเอง และทำตามหน้าท ี่ นอกจากน ี้ในข ั้นเสนอ 

แนะแนวทางการแน ้ป ็ญหาความขัดแย้งทางสังคม น ักเรียนให้ข ้อเสนอแนะว่า ควรมีการเผยแพร่ 

ความร ู้เก ี่ยวก ับส ิทธ ิของบ ุคคลให ้ม ีการเข ้าใจอย ่างช ัดเจน โดยการประชาส ัมพ ันธ ์เก ี่ยวก ับส ิทธ ิ 

ต่าง ๆ เช่น ส ิทธ ิในการตรวจเล ือด ส ิทธิในการรักษา เป็นต้น จากที่กล่าวมาจะเห็นไต้ช ัดว่าการพัก 

ให้ผู้เรียนศึกษา ค ้นคว้า หาคำตอบ ในเรื่องต่าง ๆ ด้วยตนเอง เป ็นการพ ักให ้ร ู้จ ักใช ้ท ักษะทง 4 

ได้แก่ ท ักษะการพ ัง การพูด การอ่าน และการเขียน ในการวิพากษ์วิจารณ์ ว ิเคราะห ์ส ิ่งต ่าง ๆ โดย 

ร ู้จ ักแสดงความคิดเห ็นของตนเอง และขณะเด ียวกันรู้จ ักร ับพ ังความคิดเห ็นของผ ู้อ ื่น สอดคล ้องก ับ 

อ ัลเลน แอล เวอร ์มอน (Allen L. Vermon, 1976 อ้างในฤ[วรรณี ยหะกร, 2530:6) ที่เห ็นว ่าการสอน 

ท ี่ด ีควรเป ิดโอกาสให้เด ็กถ ่ายทอดความรู้ให ้แก,กันจะก่อให้เกิดความเข้าใจได้ดี และการพ ูดค ุยก ับ 

เพื่อนในวัยเดียวกัน ทำให ้ส ิ่อความหมายมีประส ิทธ ิภาพมากข ึ้น

(5) น ักเร ียนกล ุ่มทดลองม ีความสามารถในการรวบรวมข ้อม ูลท ี่เก ี่ยวข ้อง 

กับปีญหา ส ่งผลให้น ักเร ียนนำข้อม ูลมาใช ้ดำเน ินการแล้ป ิญหาได้อย ่างม ีประสิทธ ิภาพ เห ็นได้จาก 

แผนการพักทักษะที่ 1 คาบที่ 4 ใบงานที่ 7 เร ื่องเก ี่ยวก ับกฎหมายกับช ีว ิตประจำวันในส่วนท ี่เก ี่ยว 

ก ับกฎหมายแพ่งและพาณิชย์ น ักเร ียนสามารถสมมุต ิเหตุการณ ์ของปีญหาความขัดแย้งและการแค้ 

ป ีญหาได้อย ่างเหมาะสม เช่น การวิเคราะห์ปีญหาของนักเรียน เลขที่ 9 ได ้สมม ุต ิเหต ุการณ ์ท ี่เป ็น 

ปิญหาความขัดแย้งเรื่อง “ การเบี้ยวเงินค่านายหน้าที่ด ิน”  โดยเขียนเรื่องเหตุการณ์สมมุติว ่าเจ้าของที่ 

ด ินบริเวณจังหวัดนนทบุร ีต ้องการขายที่ด ิน 10 ไร่ ราคา 5 ล้านบาท โดยมีนายทองเป็นนายหน้าขาย 

ท ี่ด ินโดยให ้ส ่วนแบ ่งร ้อยละ 10 จากราคาขาย เม ื่อนายทองหาคนมาซ ื้อและได้ตกลงซื้อไปในราคา 

4 ล้าน 5 แสน ทำสัญญาจ่ายเงินเรียบร้อย เจ้าของที่ด ินบอกผลัดนายทอง และยังไม ่ให ้เง ินเป ็นเวลา 

หลายอาทิตย์ ทำให้นายทองต้องฟ ้องร้องต ่อศาล พบว่าผู้เร ียนสามารถวิเคราะห์สาเหตุเน ื่องมาจาก 

การไปจ่ายเงินค ่านายหน้าซ ึ่งเป ็นส ่วนแบ่ง และการสมมุต ิเหตุการณ์ของนักเรียน เลขที่ 18 ได้ 

สมมุต ิเหตุการณ ์ท ี่เป ็นปีญหาความขัดแย้งเร ื่อง “ โรงงานปล่อยนี้าเส ียกับชาวบ้าน”  โดยเขียนเรื่อง 

เหตุการณ์ว่าชาวบ้านไปแจ้งร้อยเวร เมื่อร้อยเวรไปสำรวจ พบว่าโรงงานผลิตส ีได ้ปล ่อยนำเส ียลงส ู่ 

คลองโดยไม ่ได ้ผ ่านการบำบ ัดก ่อน  ทำให้นํ้าเสีย ร ้อยเวรจึงพบเจ้าของโรงงานเพื่อต ักเต ือนและ 

ขอให้ติดตั้งเครื่องกำจัดนี้าเสีย และชดใช้ค่าเสียหายแก'ชาวบ้าน นอกจากน ี้ แผนการพ ักท ักษะท ี่ 1 

ค าบท ี่6 ใบงานที่ 12เร ื่องกฎหมายเก ี่ยวก ับช ีว ิตประจำวันในส่วนท ี่เก ี่ยวก ับกฎหมายอาญานักเร ียน 

สามารถนำข ่าวหร ือเหต ุการณ ์ท ี่ได ้พบเห ็นจากหน ังส ือพ ิมพ ์ท ี่เป ็นป ิญ หาความข ัดแย ้งมาว ิเคราะห ์ 

ตัวอย่างเช่น ป็ญหาความขัดแย้งในเรื่องการทำร้ายร่างกาย โอนทรัพย ์หลบหนีกฎหมาย และตำรวจ 

รังแกประชาชน เป ็นต ้น ต ังน ี้น การพ ักที่ให ้น ักเรียนรู้จ ักรวบรวมวิเคราะห์ข ้อม ูล และใช ้ข ้อม ูลบ ัน 

มาเป ็นข ้อสรุป ช ่วยให ้เขาบรรลุว ัตถ ุประสงค ์ของปัญหาท ี่ต ังไว้ และเม ื่อพ ิจารณาแบบทดสอบใน
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ขั้นดำเนินการแก้ปัญหา น ักเร ียนเก ือกว ิธ ีท ี่เหมาะสมมาใช ้แก ้ปัญหาที่เกิดขึ้น โดยนิจารณาจากกรณี 

ศึกษา น ักเร ียนกลุ่มทดลองสามารถเก ือกวิธ ีการแก ้ป ้ญหาได ้อย ่างเหมาะสม

(6) เม ื่อน ิจารณ าจากแบบว ัดความสามารถในการแก ้ป ัญ หา ม ีการตรวจ 

สอบท บ ท วน ป ัญ ห าค วาม ข ัด แย ้งและจ ุดย ืน ข องแ ต ่ล ะฝ ่าย ใน ก ารแ ก ้ป ัญ ห าจะม ีข ้อค ำถ าม ให ้ 

น ักเร ียนใช ้เหตุผลพ ิจารณาถึงผลที่จะตามมาถ้าป ัญหาได้ร ับการแก้ไขอย่างเหมาะสมโดยให้ผ ู้เร ียน 

สร ุปและเสน อแน ะแน วท างเพ ื่อให ้ท ราบว ่าผ ู้เร ียนจะม ีว ิธ ีการแก ้ป ัญ ห าความข ัดแย ้งท างส ังคม  

ด ังกล ่าวเป ็นว ิธ ี-ท ี่ผ ู้เร ียนสามารถใช ้แก ้ป ัญ หา1ให ้ล ุล ่วงได ้หร ือไม ่ น ัก เร ียนกล ุ่มทดลองม ีความ 

สามารถใช้เหตุผลตอบข้อคำถามที่เป ็นการตรวจสอบการแก้ป ัญหาได้อย่างดี สอดคล ้องก ับงานว ิจ ัย 

ของ ฟอกซ์ (Fox, 1984 อ้างในชัยพฤกษ์ เสรีร ักษ ์, 2533:79) เรื่อง “A  legal framework for decision 

making in a simulated school system”  แ ก อบรมผู้บริหารโรงเรียน ซ ึ่งเป ็นการสร้างสถานการณ ์ 

จำลองโดยใช้คู,ม ือกฎหมาย (legal handbook) และช ุดการสอนท ี่ประกอบด ้วยประเด ็นป ัญหาต ่าง ๆ 

โดยประเด ็นป ัญหาในการแกอบรมได ้ดำเน ินการโดยนำไปทดลองใช ้ ผลวิจ ัยพบว่าผ ู้ได ้ร ับการแก 

สามารถบอกข ้อจำก ัดทางกฎหมายท ี่ส ัมพ ันธ ์ก ับแต ่ละประเด ็นป ัญหา โดยอาศัยการตีความเมื่อได ้ 

เผชิญกับคำถามเพื่อแสดงเหตุผลว่า!ขาจะทำอย่างไรหากไม่เห ็นด้วยกับอีกฝ่ายหนึ่ง

จากข้อก้นพบดังกล่าว จะเห็นได้ว่าการแ ก ที่มีลำดับขั้นตอนส่งผลพัฒนาให้ 

ผู้เรียนเกิดความสนใจและตั้งใจพิงโดยผู้เรียนจะมีความรู้ความเข้าใจ และความสามารถคิดแก้ 

ปัญหาอย่างเป็นระบบ นำไปสู่การพัฒนาเชาวน์ปัญญาเชิงปฏิบัติด้านกฎหมาย และแบบวัดความ 

สามารถในการแก้ปัญหาสร้างขึ้นจากกระบวนการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบเช่นกัน สอดคล้องกับ 

คลอสไมเออร์ (Klausmier, Herbert. J., 1985:115)ท่ีกล่าวว่า กระบวนการคิดหรือการทำงานที่ต้อง 

ใช้กระบวนการทางปัญญาที่เกิดขึ้นในสมอง เราไม่สามารถสังเกตได้โดยตรง แต่สามารถศึกษาได้ 

จากการอ้างอิงหรือคาดคะเนจากผลนั้น โดยครุผู้สอนต้องทำการแ ก ฝนผู้เรียนให้มีประสิทธิภาพ 

โดยต้องแ ก ทั้งการคิดและการกระทำกิจกรรมที่เป็นไปตามลำดับขั้นตอน (effective practices
3/

usually requires both productive thinking and motor activity by the learner) ดังนัน น ัก เรยนกลุ่ม 

ทดลองท ีแ่ ก ตามข ั้นตอนจะได ้ร ับการแ ก ทักษะการแก้ป ัญหาไปด้วย ส ่งผลให้ม ีความสามารถทาง 

เชาวน ์ป ัญญาเช ิงปฏ ิบ ัต ิด ้านกฎหมายสูงกว ่าน ักเร ียนกลุ่มควบคุมท ี่เร ียนแบบการสอนปกติ

3) ประส ิทธ ิผลของการใช ้ร ุปแบบการแกท ักษะการแก ้ป ัญหาความข ัดแย ้งทาง 

ส ังคมตามแนวค ิดคอนสตรัคต ิว ิสต ์ด ้วยข ้อม ูลเช ิงประจ ักษ ์ สามารถแบ่งได้ 3 แนวทางด ังน ี่,

(1) เร ื่องการประเม ินความพ ึงพอใจของนักเร ียนต่อการสอน

จากผลการวิเคราะห์ข ้อมูล พบว่าเม ื่อเปรียบเท ียบความพึงพอใจต่อการ 

สอนเก ี่ยวก ับก ิจกรรมการเร ียนการสอนโดยรวม พบว่ากล ุ่มทดลองและกล ุ่มควบค ุมม ีความพ ึงพอ 

ใจเก ี่ยวก ับความเหมาะสมของร ูปแบบการจ ัดการเร ียนการสอนแตกต่างก ันท ี่ระด ับน ัยสำค ัญ  .05
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ซึ่งผลการวิจัยนี้สามารถอภิปรายได้ว่า นักเร ียนกลุ่มทดลองได้ร ับการฝึกท ักษะการแล้ป ี*บหาความ 

ข ัดแย้งทางสังคมตามแนวคิดคอนสตรัคติว ิสต ์ ได้ทำการ‘ฝ ึกปฏ ิบ ัต ิมากกว ่าน ัก!ร ียนกล ุ่มควบค ุม ซ่ึง 

น ักเรียนกลุ่มทดลองเห ็นว่า ก ิจกรรมการเร ียนการสอนก่อให ้เก ิดประโยชนกบตน!อง ผู้อื่น และ 

สังคม โดยเมื่อพ ิจารณาแต่ละด้านได้ 3 ด้าน เช่น ด ้านก ิจกรรมการเรียนการสอน ม ีการกระต ุ้นให ้ 

น ัก เร ียนเก ิดความอยากเอยากเห ็น  โดยก ิจกรรมการเร ียนสอดคล ้องก ับล ักษณ ะผ ู้เร ียน  ชี้แจง 

ก ิจกรรมที่ต ้องปฏิบ ัต ิ โดยมีการยกตัวอย่างช่วยให้เข้าใจ และให ้โอกาสในการแสดงความค ิดเห ็น 

นอกจากน ี้งานท ี่ได ้ร ับมอบหมายช ่วยเสร ิมความเและแก ้ป ัญหา ซ ึ่งแตกต ่างจากกลุ่มควบค ุมท ี่ไม ่ 

ได ้ร ับการฝ ึกปฏ ิบ ัต ิและไม ่ได ้ร ับโอกาสให ้แสดงความค ิดเห ็นระหว ่างก ันจากการยกต ัวอย ่างกรณ ี 

ศ ึกษาจึงทำให ้น ักเร ียนในกลุ่มควบคุมขาดการกระต ุ้นจากครูผ ู้สอนให้เก ิดความอยากเอยากเห ็น

ด้านความเหมาะสมของเนื้อหาระยะเวลาและสภาพแวดล้อม นักเรียน 

กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมมีความพึงพอใจในเนื้อาทสาระและบรรยากาศในการเรียนที่แตกต่าง 

กันอย่างมีนัยสำคัญที่ 0.05 ตังข้อ 9 และข้อ 16 จากตารางท่ี 4.7 ที่เปรียบเทียบความแตกต่างจากการ 

พิจารณารายข้อ อาจเป็นเพราะการจัดสภาพแวดล้อมในห้องเรียนกลุ่มควบคุมไม,ได้มีการจัดแบ่ง 

ออกเป็นกลุ่ม เพียงแต่มีลักษณะเป็นการจัดห้องเรียนตามการสอนปกติคือนื้งพิงบรรยายจากครู 

ผู้สอน ซึ่งแตกต่างจากบรรยากาศในห้องเรียนของกลุ่มทดลองที่จะมีการจัดแบ่งเป็นกลุ่ม โดยนั่ง 

หันหน้าเข้าหากัน และสมาชิกในกลุ่มมีความเหมาะสมคือ 7-8 คน ทำให้เด็ก!คิดความสนใจในการ 

เรียน และกระต ุ้นให ้เก ิดการซ ักถาม สอดคล ้องก ับแนวค ิดพ ื้นฐานลามกรอบแนวค ิด  

คอนสตรัคติวิสต์ที่ว่า การเรียนเจะทำได้ง่ายฃึนถ้าได้มีการทำงานและมีปฏิสับพนธ์ร่วมกันในกลุ่ม

ด ้านประโยชน ์ท ี่คาดว ่าจะได ้ร ับ  น ัก เร ียนกล ุ่มทดลองม ีความเห ็นว ่า 

สามารถนำความเท ี่ได ้เร ียนไปวิเคราะห์ป ัญหาในชีว ิตประจำวัน ว ิเคราะห ์สา!หต ุและผลของความ 

ข ัดแย้งเป ็นประเด ็น สามารถสร้างความเท ี่เก ิดจากการผสมผสานความค ิดของตนได้ และยังเป ็น 

การช ่วย'ฝ ึกมองปัญหาและสนใจเหตุการณ ์รอบตัว ซ ึ่งเป ็นประโยชน์อย่างยํ่ง แต่ในทางตรงข้าม 

น ักเร ียนกลุ่มควบค ุมกล ับเห ็นว ่าหล ังจากเร ียนแล ้วจะสามารถสร้างความรู้ท ี่!ค ิดจากการผสมผสาน 

ความคิดได ้ตลอดจนสามารถวิเคราะห ์สาเหต ุและผลของความข ัดแย้งได ้ในระด ับปานกลาง!ทำน ั้น 

อาจเป ็นเพราะผลของการจ ัดก ิจกรรมการเร ียนการสอนโดยรูปแบบท ี่แตกต ่างก ัน ทำให้นักเรียน 

กล ุ่มควบค ุมไม ,ได ้ร ับการฝ ึกปฏ ิบ ัต ิให ้ห ัดค ิดว ิเคราะห ์จากกรณ ีศ ึกษาท ี่เป ็นประเด ็นข ัดแย ้งของ 

สังคมจากเหตุการณ์ต่าง ๆ ในชีวิตประจำวัน

กล่าวโดยสรุป ในการประเม ินความพ ึงพอใจของน ักเร ียนต ่อการสอน 

ในแต ่ละล ักษณะน ั้น ส ืบเม ื่องจากลักษณะการจัดก ิจกรรมการเรียนการสอน ความเหมาะสมของ 

เนื้อหา ระยะเวลา ตลอดจนสภาพแวดล้อมท ี่เหมาะสม ทำให ้น ักเร ียนกลุ่มทดลองมีความพ ึงพอใจ 

ต ่อการสอนมากกว ่ากล ุ่มควบค ุม และนอกจากน ี้ความเหมาะสมของร ูปแบบการฝ ึกท ักษะการแล ้
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ปิญหาความขัดแย้งทางสังคมตามแนวคิดคอนสตรัคต ิว ิสต ์ของน ักเร ียนช ั้นม ัธยมศึกษาปีท ี่ 4 ใน 

การประเม ินประส ิทธ ิผลการสอนในกล ุ่มทดลอง พบว่าผ ู้ประเม ิน ได้แก่ นักเรียน ครูผ ู้สอน ตลอด 

จนน ัวหน ้าหมวดส ังคมศ ึกษา ม ีความค ิดเห ็นว ่าร ูปแบบการแกท ักษะด ังกล ่าวม ีระด ับความเหมาะ 

สมอย่างยิ่งมากที่ส ุดในด้านระยะเวลาการดำเน ินกิจกรรมในการแก และความเหมาะสมด้านการนำ 

ไปใช้หรือประย ุกต ์ใช ้

(2) เร ื่องการประเม ินความค ิดเห ็นเก ี่ยวก ับความสำค ัญและความจำเป ็นของ

กฎหมาย

การประเม ิน ความค ิด เห ็น เก ี่ยวก ับความสำค ัญ และความจำเป ็น ของ 

กฎหมายน ั้นพบว ่าในระยะหล ังการทดลอง น ักเร ียนกล ุ่มทดลองม ีคะแนนความค ิดเห ็นเก ี่ยวก ับ  

ความสำค ัญ และความจำเป ็นของกฎหมายแตกต ่างจากกล ุ่มควบค ุมอย ่างม ีน ัยสำค ัญ ทางสถ ิต ิท ี่ 

ระด ับ .05 ผลการวิจ ัยนี้สามารถอภิปรายได้ว่า การประเม ินความค ิดเห ็นก ่อนและหล ังเก ี่ยวก ับความ 

สำคัญและความจำเป็นของกฎหมายของนักเรียน จากการวิเคราะห ์ความแตกต่างของความคิดเห ็น 

เก ี่ยวก ับความสำค ัญ ของกฎหมาย พบว ่าม ีความแตกต ่างของคะแนนความค ิดเห ็นต ่อการเร ียน  

กฎหมายระหว ่างกล ุ่มทดลองและกล ุ่มควบค ุม  ท ั้งน ี้น ่าจะม ีสาเหต ุมาจากการท ี่น ัก เร ียนในกล ุ่ม  

ทดลองได้รับแรงจูงใจในการเรียน โดยนักเร ียนสามารถประสบผลสำเร็จในการเรียนง่ายขึ้น เกิด 

ความภาคภูมิใจ และความสนุกในการเรียน นอกจากนี้การที่น ักเรียนได้ร ับการช่วยเหลือจากเพ ื่อน 

การเร ียนท ั้งแบบทำงานกล ุ่มและแบบทำงานเด ี่ยว ทำใน ้น ักเร ียนร ู้ส ึกเก ิดความเช ื่อม ั่นในตนเอง 

มากขึ้น และไม่เพ ื่อหน่ายต่อการเรียน ดังตัวอย่างจะเห็นได้จากตารางที่ 4.9 ข้อ 6 ซ ึ่งน ักเรียนมี

ความค ิดเห ็น'ว ่าการมีความรู้เร ื่องกฎหมายม ีประโยชน์ต ่อตนเองและผ ู้อ ื่นและมีความสำค ัญอย่างย ิ่ง 

น ักเร ียนกลุ่มทดลองจึงม ีความค ิดเห ็นต ่อการเรียนกฎหมายสูงกว่ากลุ่มควบคุม

(3) การแสดงความค ิด เห ็นด ้านกฎหมายท ี่เก ิดจากการสร ้างความร ู้และ 

ประสบการณ ์ในการเรียน

จากผลการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่านักเรียนกลุ่มทดลองมีคะแนนการ 

แสดงความคิดเห็นด้านกฎหมายที่เกิดจากการสร้างความรู้และประสบการณ์ในการเรียนแตกต่าง 

จากนักเรียนกลุ่มควบคุมอย่างมีระดับนัยสำคัญทางสถิติที่ .05 ซึ่งผลการวิจัยนีสามารถอภิปรายได้ 

ว่า การที่นักเรียนกลุ่มทดลองมีคะแนนเฉลี่ย (X ) ของการแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับกฎหมายที่ 

เกิดจากการสร้างความรู้และประสบการณ์ในการเรียนเท่ากับ 4.28 ส่วนนักเรียนกลุ่มควบคุมมี 

คะแนนเฉลี่ย (X ) เท่ากับ 3.05 นั้น ดังตารางท่ี 4.10 อธิบายได้ว่า นักเรียนกลุ่มทดลองได้รับการแก 

ทักษะโดยการนำความรู้ความเข้าใจที่ได้รับจากการฟ้ง พูด อ่าน และเขียนที่มาจากการแกทักษะ 

ประกอบกับการคิดโดยใช้เหตุผลในการแก้ป้ญหาความขัดแย้งทางสังคมที่ได้พบเห็นและได้จาก 

การเรียนในใบกรณีศึกษา ซึ่งเห็นได้จากตัวอย่างการแสดงความคิดเห็นด้านกฎหมายที่เกิดจากการ
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สร้างความ!,และประสบการณ ์ในการเร ียน ด ังปรากฎในภาคผนวก ฌ. เป ็นการนำความค ิดรวบยอด 

และส ิ่งท ี่เป ็นประสบการณ ์เด ิมมารวมส ่วนย ่อยเช ื่อมโยงความร ู้ใหม ่เข ้าก ับความร ู้เด ิมท ี่ม ีอย ู่ใน  

โครงสร้างทางปิญญาของผู้เรียน ซ ึ่งการเช ื่อมโยงน ี้เป ็นหน ้าท ี่ทางปิญญาในการจัดระเบ ียบความรู้ 

ในสมอง โดยเนือหาทางปัญญาจะถูกจัดเก ็บไว้ในระบบความจำระยะยาว และจะล ูกนำออกมาใช ้ 

เม ื่อต ้องการอย่างม ีประส ิทธ ิภาพ สอดคล ้องก ับทฤษฎ ีโครงสร ้างความรู้เด ิม และแนวค ิดคอนสตร ั 

คต ิว ิสต ์บนพ ื้นฐานของการเร ียนร ู้ด ้วยบทเร ียนหเอสภาพการณ ์จร ิงโดยน ักเร ียนม ีการสร ้างความรู้ 

(constructive o f knowledge) ขึ้นในใจเอง (ส ุรางค ์ โค ้วตระก ูล, 2541:210) และเท ียบเคียงได ้ก ับ 

งานวิจ ัยของคอบบ์ วูด และแยคเคล (Cobb, Wood and Yackel, 1991 อ้างใน ไพจิตร สดวกการ, 

2538:78-79) เก ี่ยวก ับการนำทฤษฎ ีแนวค ิดคอนสตรัคต ิว ิสต ํไปส ุ่การปฏ ิบ ัต ิโดยทำการทดลองสอน 

คณ ิตศาสตร์แก,น ักเร ียนเกรด 2 ในสถานการณ์การเรียนการสอนจริงในโรงเรียนได้ผลเป็นที่นำ 

พอใจ

นอกจากนี้ผลการวิเคราะห์การสัมภาษณ์ชีวิตในชั้นเรียนของนักเรียน 

กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมระยะหลังการทดลองแกโดยใช้รูปแบบการแก้ปัญหาความขัดแย้งทาง 

สังคมตามแนวคิดคอนสตรัคติวิสต์ พบว่านักเรียนในกลุ่มทดลองมีความรู้ ความเข้าใจ ตลอดจน 

สามารถแก้ปัญหาได้เป็นประเด็น และยังสะท้อนให้เห็นถึงบรรยากาศในการเรียนรู้ และประสบ 

การณ์ที่ได้รับในชั้นเรียนที่ส่งผลให้ผู้เรียนได้พัฒนาเชาวน์ปัญญา!ชิงปฏิบัติด้านกฎหมายได้สูงกว่า 

กลุ่มควบคุม โดยนักเรียนที่ได้รับการแกจากกระบวนการแกที่ให้รู้จักการทำงานกลุ่มอย่างลูกต้อง 

ตามหลักการ ซึ่งครูเป็นผู้กระตุ้นจะทำให้นักเรียนเห็นว่ากฎหมายมีความสำคัญและความจำเป็น 

โดยหากนักเรียนคนใดคลุกคลีอยู่ในบรรยากาศการแกและได้รับการส่งเสริมในชั้นเรียนมากเท่าไร 

จะทำให้โอกาสที่จะได้รับการปลูกแงกระบวนการและขั้นตอนการแกอย่างมีระบบมากขึ้นเท่านั้น 

(Nunnally, J.C. 1970:300-309) อีกทั้งยังทำให้เกิดการพัฒนาเชาวน์ปัญญาเชิงปฏิบัติด้านกฎหมาย 

ในกระบวนการและขั้นตอนการคิดของผู้เรียนติดตัวเพื่อนำไปใช้ในชีวิตประจำวัน

ผลจากการวิจัยโดยสรุปกาพรวม พบว่านักเรียนกลุ่มทดลองมีคะแนน 

ความสามารถทางเชาวน์ปัญญาเชิงปฏิบัติสูงกว่ากลุ่มควบคุม ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานที่ต ั้งไว้ 

แสดงว่ากิจกรรมแกทักษะการแก้ป ัญหาความขัดแย้งทางสังคมตามแนวคิดคอนสตรัคติว ิสต์ 

สามารถช่วยให้นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับเนือหากฎหมายได้เป็นอย่างดี และสามารถ 

พัฒนาเชาวน์ปัญญาเชิงปฏิบัติของผู้เรียนให้คิดเป็น ทำเป็น แก้ปัญหาเป็น ทั้งนี้เพราะกิจกรรมแก 

ทักษะดังกล่าวมีลักษณะที่มีความสอดคล้องกับหลักการแนวคิดทางทฤษฎีของการพัฒนาเชาวน์ 

ปัญญาเชิงปฏิบัติที่ว่าจะต้องสอนให้ผู้เรียนมีกระบวนการคิดที่มีขันตอนตามรูปแบบที่ต้องการแก 

และมีความรู้ความเข้าใจว่า ควรจะประพฤติปฏิบัติตนอย่างไรจึงจะเหมาะสม ตลอดจนแสดงความ 

คิดเห็นเหตุผลประกอบจุดยืนของตนเอง และทบทวนจุดยืนของตนเองหลังจากได้มีการแลก
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เป ล ี่ย น ค วามค ิด เห ็น ซ ึ่งก ัน และก ัน ระห ว ่าง เพ ื่อน ใน กลุ ่ม นอกจากน ี้ว ิธ ีการท ี่ใช ้ในการดำเน ิน  

กิจกรรมแ ก ทักษะด ังกล ่าวน ั้น  ใช้วิธีการแ ก หลาย ๆ  ว ิธ ีนำมาผสมผสานกัน เช่น การเรียนเป็นกลุ่ม 

จะทำใ ห ้เด ็กน ักเร ียนมีความค ิดเห ็นที่หลากหลายและข้อวิเคราะห ์ วิจารณ์ต่าง ๆ  ของแต่ละฝ่ายเพื่อ 

มาสร ุปเป ็นข ้อความท ี่ถ ูกต ้อง โดยนักเร ียนไต้ม ีการสร้างความรู้ด ้วยตนเอง มีส ่วนร่วมในการทำ 

ก ิจกรรมสร ้างความร ู้หร ือเป ็นผ ู้กระทำด ้วยตนเอง อ ันเป ็นประสบการณ ์ตรงท ี่ผ ู้เร ียนสามารถเก ิด 

การเร ียนรู้ได ้ด ี สอดคล ้องก ับผลงานว ิจ ัยของออฟเนอร์ แอนเน่ แคทเทอรีน (Oflher, Anne. 

Kathryn, 1999:1-3) ที่กล่าวว่า ความสามารถของบ ุคคลในการด ึงเอาข ้อม ูลท ี่สำค ัญจากประสบ 

การณ์ของตนนำมาประยุกต์ใช้กับสถานการณ์ต่าง ๆ เป ็นส ิ่งท ี่บ ่งบอกถ ึงล ักษณ ะของคนท ี่ม ีเชาวน ์ 

ปัญญา นั้งน ี้เน ื่องจากการสอนเน ื้อหาในลักษณะของการบรรยาย ตามร ูปแบบการสอนปกต ิของ 

กลุ่มควบคุมเป ็นการสอนแบบท่องจำ จึงควรจะมีการแ ก คิดและนำไปใช ้ เพราะการจะเข้าใจแล้ว 

สามารถนำไปปฏ ิบ ัต ิได ้ในช ีว ิตประจำว ันน ั้นเป ็นส ิ่งท ี่สำค ัญและจำเป ็นในส ังคมย ุคป ัจจ ุบ ัน การแก 

จะต ้องจ ัด เป ็นก ิจกรรมท ี่เด ็กสนใจ เช่น มีกรณีศ ึกษาที่เป ็นกรณีตัวอย่าง การอภิปราย ซักถาม 

ล ักษณ ะการดำเน ินก ิจกรรมการแ ก ท ักษะจ ึงม ีความเหมาะสมก ับความสามารถในการเร ียนร ู้และ 

ความสนใจของผู้เรียน รวมท ั้งก ิจกรรมแ ก ทักษะ ม ีการจ ัดองต ์ประกอบต ่าง ๆ อย่างเป ็นระเบ ียบ 

ขั้นตอน ชุดมุ่งหมาย แนวคิด ว ิธ ีการดำเน ินกิจกรรม ส ื่อการสอน ตลอดจนการประเม ินผลท ี่ม ีความ 

ชัดเจน ซ ึ่งความเหมาะสมและเป ็นระบบระเบ ียบดังกล ่าวม ีส ่วนช ่วยให ้การพ ัฒนาเชาวน ์ป ัญญาเช ิง 

ปฏ ิบ ัต ิด ้านกฎหมายเก ิดประส ิทธ ิภาพได ้ผลอย ่างเต ็มท ี่ โดยส ังเกตได ้จากภายหลังการแ ก ท ักษะ 

เสร ็จส ิ้นลง คะแนนความสามารถทางเชาวน ์ป ัญญาเช ิงปฏ ิบ ัต ิของน ัก เร ียนกล ุ่มควบค ุมไม ่พ ัฒนา 

เท่าที่ควร ในขณะเดียวกัน คะแนนของกลุ่มทดลองพัฒนาขึ้น ด ังน ั้น การนำกิจกรรมการแ ก เข้าไป 

ในแผนการแ ก ท ักษ ะ จ ึงม ีผลให ้น ักเร ียนกล ุ่มทดลองม ีการพ ัฒ นาเชาวน ์ป ัญ ญ าเช ิงปฏ ิบ ัต ิด ้าน 

กฎหมายสูงกว ่ากลุ่มควบคุม

5.3 ข้อเสนอแนะ

จากข้อคันพบที่ได้จากการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะสำหรับการพัฒนาเชาวน์ 

ปัญญาเชิงปฏิบัติด้านกฎหมายโดยใช้รูปแบบการแ ก ทักษะการแล้ปัญหาความขัดแย้งทางสังคม 

ตามแนวคิดคอนสตรัคติวิสต์ ดังนี้

5.3.1 ข้อเสนอแนะเชิงวิชาการ

1) ควรม ีการวิจัยโดยนำเอารูปแบบการแ ก ทักษะนีไปทดลองใช้กับ ผู้เรียนใน 

ระดับอื่น เช่น ระดับมหาวิทยาลัย เพื่อศึกษาดูว่ารูปแบบการแ ก ทักษะดังกล่าวจะมีผลต่อการพัฒนา 

เชาวน์ปัญญาเชิงปฏิบัติต้านกฎหมายของผู้เรียนในแต่ละระดับชันว่าแตกต่างคันหรือไม่
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2) ค วรม ีก ารน ำ เอ าร ูป แ บ บ ก าร  แกท ัก ษ ะด ังก ล ่าวไป ท ด ล องก ับ ว ิช าอ ื่น ท ี่ 

สามารถนำร ูปแบบน ี้ไปประย ุกต ์ใช ้ได ้ก ับว ิชาในลักษณะท ี่เก ี่ยวก ับความส ัมพ ันธ ์ทางส ังคม เช่น ริ'ฐ 

ศาสตร ์ส ังคมศาสตร ์เศรษฐศาสตร ์เป ็นด ้น  เพ ื่อศึกษาการพัฒนาเชาวน์ปัญญาเชิงปฏิบัต ิในด้านอื่น

3) ควรม ีการศ ึกษาวิจ ัยการพ ัฒนาเชาวน ์ป ัญญาเช ิงปฏ ิบ ัต ิด ้านกฎหมายโดยใช้ 

ร ูปแบบการแกท ักษะการแก้ป ัญหาความขดแย้งทางสังคมตามทฤษฎีทางจ ิตว ิทยาท ี่แตกต่างก ันออก 

ไป เพ ื่อพ ัฒนาเป ็นบทเรียนสำเร ็จร ูป

4) หากม ีการนำร ูปแบบนำไปแ ก ก ับเด ็กน ักเร ียนท ี่อย ู่ในชนบท คร ูผ ู้สอนจ ึง 

ควรต ้องระว ังใน เร ื่องการจ ัด เตร ียมความพ ร ้อมของส ื่อและอ ุปกรณ ์ประกอบการสอน ซ ื่งด ้องดู 

บร ิบท (context) ประกอบ เน ื่องจากรูปแบบการแ ก ทักษะน ี้ได ้ทดลองก ับเด ็กในเขตเม ืองหลวง

5) ควรมีการศึกษาวิจ ัยเพ ิ่มเติมเกี่ยวกับผลของการแ ก ท ักษะโดยใช ้ร ูปแบบการ 

แ ก ทักษะการแก ้ป ัญหาความข ัดแย ้งทางส ังคมตามแนวคิดคอนสตรัคต ิว ิสต ์ก ับเร ื่องอ ื่น ๆ ห เอการ 

แก ้ป ัญหาในรูปแบบต ่าง ๆ

6) ควรจะได้มีการศึกษาถึงการแ ก ทักษะ การคิด ว ิเคราะห ์ เพ ื่อการแก้ป ัญหา 

ความขัดแย้งกับน ัก เร ียนในระดับช ั้นต ่าง ๆ กันเพ ื่อจะได้ศึกษาถ ึงความเหมาะสมว ่าควรจะเร ิ่มสอน 

ระดับใด หรือแ ก ระด ับใด จ ึงจะก ่อให ้เก ิดประส ิทธ ิภาพส ูงส ุดในการนำไปประย ุกต ์

7) ควรแ ก ให ้น ักเร ียนปฏิบ ัต ิตามล ักษณะขั้นตอนการเรียนรู้ตามรูปแบบการแก  

เพ ื่อพ ัฒนาเชาวน ์ป ัญญาเช ิงปฏ ิบ ัต ิจากกระบวนการจ ัดก ิจกรรมการแ ก ทักษะด ังกล ่าวอย ่างต ่อเน ื่อง 

จนเป ็นท ักษะต ิดต ัวไปใช ้ในการแก ้ป ้tญหาการดำเนินชีวิตประจำวัน เน ื่องจากการแก้ป ัญหาความ 

ข ัดแย ้งเป ็นท ักษะท ีท่ ุกคนต้องแ ก ปฏ ิบ ัต ิและแ ก ฝนให้ชำนาญอย่างสมํ่าเสมอ

8) ควรมีการศึกษา ค้นคว้า วิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาเชาวน์ป ัญญาเชิงปฏิบัต ิ ให้ 

นักเรียนคิดเป็น ทำเป ็น แก ้ป ัญหาเป ็นในรูปแบบการแ ก ทักษะอ ื่น  ๆ โดยอาจใช้เครื่องมือที่แตกต่าง 

ก ันออกไปหลายรูปแบบ มีการด้นคว้าและวิจ ัย เช่น การสอนการแก้ป ัญหาตามแนววิทยาศาสตร์ 

เป ็นด้น

9) ควรม ีการทดลองใช ้ร ูปแบบการแ ก ท ักษะการแก ้ป ัญ หาความข ัดแย ้งทาง 

ส ังคมก ับน ัก เร ียนตลอดป ีการศ ึกษา เพ ื่อศ ึกษาด ูว ่าร ูปแบบดังกล ่าวจะส ่งผลให ้เชาวน ์ป ัญญาเช ิง 

ปฏ ิบ ัต ิของน ักเร ียนเปล ี่ยนแปลงไปหรือไม, ถ้าเปลี่ยนแปลงจะมากน้อยเพียงไร

10) ควรม ีการว ิจ ัยในประเด ็นการพ ัฒ นาเชาวน ์ป ัญ ญ าเช ิงปฏ ิบ ัต ิท ี่ล ึกลงไปใน 

ระยะท ี่กระทำอย่างต ่อเน ื่อง โดยใช้เวลาในการแ ก ทักษะเพ ิ่มมากขึ้น

1 1) ร ูป แ บ บ ก ารแ ก ท ักษ ะการแก ้ป ัญ ห าความข ัดแย ้งท างส ังคมตามแน วค ิด  

คอนสตร ัคต ิว ิสต ์น ี้เป ็นร ูปแบบท ี่นำนาใช ้เพ ื่อการพ ัฒนาเชาวน ์ป ัญญ าเช ิงปฏ ิบ ัต ิด ้านกฎหมาย!ป ีน
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ครั้งนรก จ ึงควรท ี่จะม ีการวิจ ัยในลักษณะ!ด ียวกันกับกล ุ่มต ัวอย ่างในบริบทอื่น เช่น น ักเรียนที่อย ่ 

ชนบทเพื่อเป็นการขยายผลการวิจัยจากข้อมูลที่ค ้นพบ

5.3.2 ข้อเสนอแนะในการนำไปใช้

1) ในการใช้ร ูปแบบการแกทักษะนี้ ครูผ ู้สอนควรจะต ้องทำการศึกษาค ู่ม ือการ 

สอนโดยละเอ ียดในแต ่ละข ั้นตอน เพื่อให้เก ิดความเข้าใจในการดำเนินกิจกรรมการสอนในแต่ละ 

ก ิจกรรมในแต่ละคาบ ประกอบก ับต ้องม ีการเตรียมพร้อมซ ึ่งอ ุปกรณ ์ ส ื่อประกอบการเร ียนต ่าง ๆ 

เช่น ใบความรู้ ใบงาน ใบกรณีศึกษา แบบทดสอบต่าง ๆ ตลอดจนแบบส ังเกตพฤต ิกรรมการ 

ทำงานเดี่ยวและการทำงานกลุ่ม เป ็นต้น

2) ในการใช้รูปแบบการแ ก ท ักษะน ี้ เพ ื่อให ้ประสบผลสำเร ็จในการเร ียนรู้ ผู้ 

เร ียนต ้องม ีความพร้อมในการเร ียน มีความสนใจ และให ้ความร ่วมม ือในกิจกรรมการเรียนการ 

สอน

3) ในการใช้รูปแบบแ ก ทักษะนี้ นอกจากผู้ท่ีเก่ียวข้อง ได้แก่ ครูและน ักเรียน 

แล้ว โรงเรียนที่จะใช้รูปแบบนี้ยังต้องให้ความสำคัญและจำเป็นต่อการจัดกิจกรรมการเรียนการ 

สอนตามลักษณะขั้นตอนที่ปรากฎในคู่มือการแก ดังนั้นทั้งผู้บริหารโรงเรียนและศึกษานิเทศค์ควร 

ให้คำแนะนำช่วยเหลือในการจัดการเรียนการสอนโดยกระตุ้นและส่งเสริมให้ครูผู้สอนรู ้จักนำแนว 

คิดหริองานวิจัยใหม่ ๆ มาพัฒนาการเรียนการสอน ตังเช่น ผลการวิจัยนี้ไปใช้เพื่อพัฒนาประสิทธิ 

ภาพของผู้เรียน

4) ร ูปแบบการแ ก น ี ้ เป ็นร ูปแบบการแ ก ท ี่ม ีประส ิทธ ิภาพในการพ ัฒ นาเชาวน ์ 

ปี?บูญาเชิงปฏิบัติ ครูผู้แ ก สามารถนำรูปแบบแ ก นี้ไปใชไ้ต้โดยตรง เพ ื่องจากมีการเสนอรายละเอียด 

ไว ้อย่างช ัดเจนและเพ ียงพอในท ุกองค ์ประกอบของร ูปแบบการแ ก  พ ร ้อมท ั้งม ีเน ื้อหาและแบบ 

ทดสอบไว ้พร ้อม

5) ครูผู้แ ก ควรศ ึกษาการสอนโดยใช ้ร ูปแบบการแ ก ทักษะการแก้ป ้ญหาความ 

ขัดแย้งทางสังคมตามแนวคิดคอนสตรัคติว ิสต์ให ้!ข ้าใจ แล ้วดำเน ินการสร้างแผนการสอนให้สอด 

คล ้องก ับ เน ื้อหาท ี่สอน  และเหมาะสมก ับ เวลา ก ่อนนำไปใช ้จร ิง จะช่วยให้การเรียนการสอน 

สามารถดำเน ินการสอนได้อย ่างม ีประส ิทธ ิภาพ

6) ควรม ีการสน ับสน ุนส ่งเสร ิมในการจ ัดก ิจกรรมท ี่'ให ้ความร ู้ ตลอดจนแก

อบรม และจ ัดส ัมมนาแก'ครูท ี่เก ี่ยวก ับการจัดก ิจกรรมการสอนแบบกระบวนการกลุ่ม เทคนิคการ 

ใช้คำถาม การวิเคราะห์กรณีศึกษาในแง,มุมต่าง ๆ เป ็นต้น เพ ื่อนำความรู้ท ี่ไต ้มาปร ับปร ุงและ

พ ัฒนาการสอนให้ม ีประส ิทธ ิภาพมากยิ่งข ึน

7) ควรสอนโดยใช ้ร ูปแบบการแล ้ป ีญ หาความข ัดแย ้งทางส ังคมตามแนวค ิด 

คอนสตร ัคต ิว ิสต ์ท ุกระด ับช ันอย ่างต ่อ เพ ื่องท ังในระบบและนอกระบบ ไม่ว ่าเด ็กเล็กหรือผู้ใหญ ่
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โดยในระดับเด ็กอนุบาล ควรเป ็นการป ูพ ื้นฐานในการอย ู่ร ่วมในสังคม ส ่วนในระด ับม ัธยมศ ึกษา 

เน ้นแนวความค ิดท ี่ด ัองใช ้เชาวน ์ป ัญ ญ าในการแก ้ไขป ัญ หาท ี่ส ูงข ึ้นโดยม ีท ังภาคทฤษฎ ีและภาค 

ปฏิบัติ

8) ควรขยายผลการจัดก ิจกรรมรูปแบบการแกทักษะการแก้ป ัญหาความขัดแย้ง 

ทางส ังคมตามแนวค ิดคอนสตร ัคต ิว ิสต ่ไปส ู่ช ุมชนต ่าง ๆ เพ ื่อสน ับสน ุนและส ่งเสร ิมพ ัฒ นาเชาวน ์ 

ป ัญญาเช ิงปฏ ิบ ัต ิของพลเม ืองในท้องถ ิ่นน ั้น ๆ ในการแก้ป ัญหาสังคมที่ดนเผช ิญอยู่ในช ุมชนนัน ๆ

9) ควรม ีการขยายผลของร ูปแบบการแ ก ท ัก ษ ะด ังก ล ่าวไป ส ู'ก ระบ วน ก าร  

ทำงานต่าง ๆ ไม ่ว ่าจะเป ็นสถาบ ันการศ ึกษา เอกชน หร ือสถาบ ันอ ื่น  เพ ื่อเพ ิ่มประส ิทธ ิภาพการ 

ทำงานให ้เก ิดท ักษะในการปฏ ิบ ัต ิงานร่วมก ัน และลดปัญหาความขัดแย้งที่เก ิดขึน

10) ควรม ีการส ่ง เสร ิมและแ ก อบรมท ักษะการแก ้ป ัญ หาทางส ังคมตามแนวคิด 

คอนสตรัคต ิว ิสต ์ให ้แก,เด็ก เยาวชน ว ัยร ุ่นท ี่ก ่อป ัญหาความขัดแย้งเพ ื่อลดความขัดแย้งท ี่จะเก ิดขืน 

ในส ังคม และเพ ื่อให ้เยาวชนร ู้จ ักส ิทธ ิ หน ้าท ี่ของตน ตลอดจนตระหน ักถ ึงการปฏ ิบ ัต ิตนเป ็น  

พลเม ืองด ีในส ังคม
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