
บทที่ 2

วรรณคดีและงาบวิจ ัยท ี่เก ี่ยวข ้อง

การวิจัยเรื่อง การสังเคราะห์งานวิจ ัย ท่ีเก่ียวข้องกับมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนในวิชา 
คณิตศาสตร์ ผู้วิจัย'ใต้ศึกษาค้นคว้าตำรา เอกสาร และงานวิจัยที่เก่ียวข้อง ซ่ึงได้นำเสนอราย 
ละเอียดเป็นลำดับ ดังต่อไปน้ี

1. การสังเคราะห์งานวิจัย
1.1 ความหมายของการสังเคราะห์และการสังเคราะห์งานวิจัย
1.2 ความจำเป็นรองการสังเคราะห์งานวิจัย
1.3 ขั้นตอนของการสังเคราะห์งานวิจัย
1.4 พัฒนาการชองการสังเคราะห์งานวิจัย
1.5 ประเภทของการสังเคราะห์งานวิจัย
1.6 การสังเคราะห์งานวิจัยในฐานะกระบวนการวิจัยdi

2. มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน
2.1 ความหมายของมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน
2.2 ลาเหตุของการเกิดมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน
2.3 ลักษณะของมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อน
2.4 ความจำเป็นที่ต้องมีการสืกษามโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน

3. งานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง
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1. การส ังเคราะห ์งานวิจ ัย

1.1 ความหมายของการส ังเคราะห์และการสังเคราะห์งานวิจ ัย

อุทุมพร จามรมาน (2527: 1) ได้ให้ความหมายของการสังเคราะห์ไว้ว่าการจังเคราะห์ 
เป็นการนำหน่วยย่อยๆ หรือส่วนต่างๆมาประกอบไห้เป็นเนื้อเรื่องเดียวกัน โดยไม่เคยมีการนำ 
สิ่งต่างๆเหล่านื้มารวมเช้าด้วยกันมาก่อน การสังเคราะห์จำแนกได้เป็น 3 ประ๓ ทดังน้ี

1. การสังเคราะห์จนได้ผลผลิตโดยอาศัยหน่วยย่อยๆ รองการลื่อความหมาย 
ได้แก่ การพัฒนาการล่ือความหมาย การพูด การบอกภาษาท่าทาง 
ความรู้สึกประลบการณ์ ให้ผู้อื่นทราบหรือเข้าใจได้ การวัดการสังเคราะห์ 
ระดับนื้ได้จากการพิจารณางานเขียนท่ีลามารถเรียบเรืยงหรือเล่าประลบ 
การณ์ส่วนตัวได้อย่างมีประลิทธิผล

2. การสังเคราะห์จนได้ผลผลิตจากการวางแผน หรือจากข้อเสนอเพ่ือให้นำ 
ไปปฏิบัติ ได้แก่ การพัฒนาแผนการทำงาน หรือการพัฒนาแนวความคิด 
ของแต่ละคนจนถึงข้ันนำไปปฏิบติ เช่น ผลการประชุมวางแผนแล้วนำไป 
ใช้จนเกิดผลสำเร็จ

3. การสังเคราะห์สิ่งที่เป็นนามธรรมมากข้ึน ได้แก่ ความสามารถจัดความ 
สัมพันธ์ของสิ่งที่เป็นนามธรรมเพื่อจำแนกหรืออธิบายปรากฎการณ์ต่างๆ 
หรือการเช่ือมโยงแนวความคิดของผู้ทรงคุณวุฒิเข้าด้วยกันเพื่ออธิบาย 
ปัญหาหรือการเชื่อมโยงทฤษฎีจนได้ข้อค้นพบใหม่ทางคณิตศาสตร์

จันทร์เพ็ญ เช้ือพานิช และคณะ (2531:3) ได้ให้ความหมายของการสังเคราะห์งานวิจัย 
โดยสรุปว่า คือ การนำหน่วยย่อยๆ หรือส่วนต่างๆ ของผลการวิจัยที่เป็นข้อความรู้จากงานวิจัย 
หลายๆ เรื่องมาประกอบให้เป็นเนื้อเรื่องเดียวกัน

มาเรียม นิลพันธุ (2540:3) ได้ไห้ความหมายของการสังเคราะห์งานวิจัยว่า “เป็น 
ระเบียบวิธีการศึกษาหาข้อเท็จจริง เพ่ือตอบปัญหาใดปัญหาหน่ึง โดยการรวบรวมงานวิจัย 
เก่ียวกับปัญหาน้ันๆหลายๆ เร่ือง มาศึกษาวิเคราะห์และนำเสนอข้อลรุปอย่างมีระบบให้ได้
คำตอบของปัญหาท่ีเป็นข้อยุติ”
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นงลักษณ์วิร์ชชัย (2542: 33-34) ได้ให้ความหมายของการลังเคราะห์งานวิจัย 
(Research Synthesis) สรุปได้ว่า การลังเคราะห์งานวิจัย (Research Synthesis) หรือการ 
ปริทัศน์งานวิจัย (Research Review) เป็นระเบียบวิธีการศึกษาตามระเบียบวิธีทางวิทยา 
ศาสตร์เพื่อตอบปัญหาใดปัญหาหนึ่งโดยการรวบรวมงานวิจัยเกี่ยวกับปัญหานั้นๆ หลายเร่ืองมา 
ศึกษาวิเคราะห์ด้วยวิธีการทางสถิติหรือวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ และนำเสนอข้อสรุปอย่าง 
เป็นระบบเพื่อให้ได้คำตอบปัญหาวิจัยที่ต้องการให้ใต้คำตอบที่เป็นข้อยุติ

Cooperand Hedges (1994: 4-5)ให้ความหมายของการลังเคราะห์งานวิจัย 
(Research Synthesis) หรือการบูรณาการงานวิจัย (Research Integration) ไว้ว่า การ 
ลังเคราะห์งานวิจัยเกี่ยวข้องกับความพยายามที่จะค้นหาความสอดคล้องและพิจารณาความ 
เปลี่ยนแปลงหรือความแตกต่างของผลการศึกษาในการศึกษาที่คล้ายกัน จุดประสงค์ของ 
การลังเคราะห์งานวิจัย คือ พยายามท่ีจะบูรณาการงานวิจัยให้ลามารถที่จะสรุปอ้างอิงได้

จากความหมายของการลังเคราะห์งานวิจัยที่กล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า การลังเคราะห์ 
งานวิจัยเป็นการรวบรวมผลการวิจัยที่เป็นข้อความรู้จากงานวิจัยหลายๆ เรื่องท่ีศึกษาปัญหา 
เดียวกันหรือคล้ายคลึงกันทั้งที่เป็นข้อความเที่ลอดคล้องกันหรือขัดแย้งกันมาศึกษาวิเคราะห์ 
อย่างมีระบบ โดยอาค์ยระเบียบวิธีการทางการวิจัย และนำมาบรรยายสรุปรวมกันให้เป็นเรื่อง 
เดียวกันเพื่อให้ได้คำตอบของปัญหานั้นๆ อย่างชัดเจนและเกิดเป็นองค์ความรู้ใหม่

1.2 ความจำเป ็นท ี่ต ้องม ืการส ังเคราะห ์งานวิจ ัย

กิจกรรมท่ีสำคัญต่อความก้าวหน้าของศาสตร์กิจกรรมหนึ่งที่นักวิชาการและนักวิจัย 
จำเป็นต้องทำคือ การบูรณาการข้อความเที่เกิดขึ้นในงานวิจัยต่างๆ เพ่ือให้รู้ชัดถึงสภาวะ 
ปัจจุบันของข้อค้นพบอันจะเป็นประโยชน์โดยทั้วไปในการเข้าใจเครือข่าย พรมแดน การละลม 
และการงอกงามของข้อความรู้ในศาสตร์นั้นๆ (สุวัฒนา สุวรรณเขตนิคม, 2529: 16)

ในอดีตเมื่อปริมาณงานวิจัยมีไม่มากนัก นักวิจัยมักบูรณาการข้อค้นพบจากการวิจัย 
ต่างๆ โดยการอ่านรายงานการวิจัยแล้วจับประเด็นที่เป็นผลสรุปของงานวิจัยออกมาบรรยาย
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ผลการบูรณาการในลักษณะการบรรยายนี้ม ักม ีความแตกต่างกันตามประเภท ตามความรู้และ 
ความเชี่ยวชาญในการลับประเด็นตลอดจนจุดเน้นของผู้ล ังเคราะห์ (อุทุมพร จามรมาน, 2527:

ก)

ผลการวิลัยท่ีเชื่อถือได้ของงานวิจัยที่ผ่านมาในอดีต เป็นเงื่อนไขที่จำเป็นสำหรับการ 
สร้างองค์ความ!ใหม่ๆ และเมื่องานวิจัยมีจำนวนเพิ่มขึ้นอย่างมากมาย จึงควรมีการค้นหา 
ประเมินค่า และรวบรวมงานวิจัยเหล่านั้นให้เป็นเนื้อเรื่องเดียวกันโดยใช้ขบวนการลังเคราะห์ 
เข้ามาเกี่ยวร้อง (Cooper, 1998: 1)

จากท่ีกล่าวมาสรุปได้ว่าการท่ีมีงานวิจัยจำนวนมากท่ีศึกษาปัญหาเดียวกันโดยใช้รูป 
แบบวิธีวิจัยคล้ายกันแต่ใช้กลุ่มตัวอย่างต่างกัน ผลการวิจัยมีท้ังสอดคล้องกันและซัดแย้งกัน 
เป็นผลทำให้ผู้วิจัยลืบเน่ืองและผู้ต้องการใช้ประโยชน์จากผลงานวิจัยเกิดความลับลนและไม่ 
สามารถหาข้อสรุปได้ ด้วยเหตุน้ีมีจึงนักวิจัยหลายท่านท่ีให้ความสำคัญกับการลังเคราะห์งาน 
วิจัย และพยายามพัฒนาวิธีการวิเคราะห์งานวิจัยให้เป็นระบบ มีความเท่ียงตรงและเช่ือถือได้ 
เพ่ือให้ได้ผลการลังเคราะห์งานวิจัยท่ีมีคุณค่า เป็นประโยชน์ต่อการวิจัยลืบเน่ืองและการนำผล 
การวิจัยไปสร้างความเจรญให้กับลังคมได้อย่างแท้จรง

1.3 ข ั้นดอนของการส์งเคราะ'พงานวิจ ัย

นงลักษณ์วิรัซชัย (2529: 27-29) ได้กล่าวถึงขั้นตอนในการลังเคราะห์งานวิจัยโดยทั่ว  ๆ
ไป ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ลือ

ข้ันท่ี 1 การกำหนดหัวข้อปัญหา การลังเคราะห์งานวิจัยเริ่มจากกำหนดปัญหาการวิจัย 
ซึ่งต้องเป็นปัญหาที่มีการวิจัยอย่างน้อย 2 ราย เน่ืองจากปัญหาการวิจัยนั้นมีคุณค่าน่าสนใจ 
และเป็นปัญหาที่ยังไม่มีคำตอบแน่ชัด มักเป็นปัญหาท่ีนักวิจัยสนใจและทำการวิจัยเป็นจำนวน 
มาก ปัญหาดังกล่าวจึงเหมาะสมต่อการลังเคราะห์งานวิจัย

ข้ันท่ี 2 การวิเคราะห์ปัญหา เมื่อกำหนดปัญหาผู้ลังเคราะห์ต้องนิยามปัญหาให้ซัดเจน 
โดยศึกษาแนวคิด หลักการและทคุษฎีที่เกี่ยวข้องกับปัญหาไห้ชัดเจนเพื่อเป็นพื้นฐานในการ 
กำหนดแบบแผนและสมมติฐานการวิจัย
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ข้ันท่ี 3 การเสาะค้น คัดเสือกและรวบรวมงานวิจัย ในการคัดเสือกงานวิจัย ผู้จังเคราะห์ 
งานวิจัยต้องค้นคว้าและเสาะหางานวิจัยทั้งหมดเกี่ยวกับปัญหาที่กำหนดไว้ สำหรับในการ 
คัดเลือกงานวิจัยน้ันผู้นั้นผู้จังเคราะห์งานวิจัยต้องศึกษา ตรวจลอบงานวิจัยแต่ละเรองอย่าง 
ละเอียด ต้องสร้างเกณฑ์ในการคัดเสือกงานวิจัยและคัดเลือกงานวิจัยท่ีมีคุณภาพดี มีความ 
เที่ยงตามเกณฑ์ที่กำหนดให้ ส่วนการรวบรวมผลของการวิจัยเมือคัดเลือกงานวิจัยแล้วก็รวบรวม 
รายละเอียดและผลการวิจัยซองงานวิจัย รวบรวมโดยใช้การจดบันทึก ถ่ายเอกสารหรือกรอก 
แบบฟอร์มก็ได้

ข้ันท่ี 4 การวิเคราะห์เพื่อจังเคราะห์ผลการวิจัย ข้ันตอนนี้เป็นการจัดกระทำและ 
วิเคราะห์ข้อมูลที่ประกอบด้วยผลการวิจัย รายละเอียด ลักษณะและวิธีการวิจัยจากงานวิจัยท้ัง 
หมดเพือจังเคราะห์หาข้อสรุป จากนั้นจึงแปลความหมายผลการวิเคราะห์เพื่อตอบปัญหาการ 
วิจัย

ข้ันท่ี 5 การเสนอรายงานการจังเคราะห์งานวิจัย มีหลักการเช่นเดียวกับการเขียน 
รายงานการวิจัยทั้วๆ ไป

สำหรับการจังเคราะห์เซิงคุณลักษณะนั้นผู้จังเคราะห์จะต้องสรุปประเด็นหลักของผล 
การวิจัยแต่ละเรื่องและบรรยายไห้เห็นความจัมพันธ์และความขัดแย้งระหว่างผลการวิจัย 
เหล่าน้ัน ทั้งนี้ผู้จังเคราะห์ต้องสรุปด้วยความเที่ยงธรรม ไม่ลำเอียงและไม่ผนวกความคิดเห็น 
ของตนเองในการจังเคราะห์วิธีการจังเคราะห์เซิงคุณลักษณะของผลการวิจัยนี้เป็นวิธีการที่ใช้ 
กับงานวิจัยเซิงคุณภาพ และงานวิจัยเซิงปริมาณและเป็นวิธีการท่ีนักวิจัยเซิงคุณภาพ โดย 
เฉพาะนักวิจัยทางประวัติศาสตร์และมานุษยวิ'ทยาใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลเซิงพรรณนา

มาเรียม นิลพันธุ (2540: 52) ได้กล่าวถึง ข้ันตอนการจังเคราะห์งานวิจัยไว้ดังน้ี
1. การกำหนดหัวข้อปัญหา ต้องเป็นปัญหาท่ีมีคุณค่า น่าสนใจ และเป็นปัญหาท่ียัง 

ไม่มีคำตอบแน่ชัดนัก
2. การวิเคราะห์ปัญหาต้องนิยามให้ชัดเจน
3. การเลาะค้น คัดเลือก และรวบรวมงานวิจัย
4. การวิเคราะห์เพ่ือจังเคราะห์ผลการวิจัย เป็นการจัดกระทำและวิเคราะห์ข้อมูล
5. การเสนอรายงานการจังเคราะห์งานวิจัยโดยเสนอรายละเอียดวิธีการดำเนินงาน 

พร้อมท้ังข้อลรุป ข้อค้นพบ และข้อเสนอแนะจากการจังเคราะห์งานวิจัย โดยใช้ภาษาถูกต้อง
กะทัดรัด และชัดเจน
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Cooper (1998: 4-9) ได้เสนอขั้นตอนของการสังเคราะห์งานวิจัยไร้ 5 ข้ันดังน้ี 
ข้ันท่ี 1 การกำหนดหัวข้อปัญหา ผู้วิจัยควรมีการกำหนดนิยามของปัญหาให้ชัดเจน 

โดยเว่ากำลังศึกษาในเรองอะไร และจะมีข้ันตอนในการดำเนินงานอย่างไร
ข้ันท่ี 2 การทบทวนงานวิจัย ผู้วิจัยทำการรวบรวมผลงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง โดยมี 

จุดมุ่งหมาย 2 ประการ คือ
1. เป็นงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวปัญหาท่ีกำหนดไว้
2. อยู่ในขอบเขตและหัวข้อที่ต้องการ

ข้ันท่ี 3 การประเนินและการคัดเลือกผลงานวิจัย ผู้วิจัยควรมีหลักเกณฑ์ในการตัดสิน 
คุณภาพของงานวิจัยแต่ละเล่มว่ามีองค์ประกอบที่เกี่ยวข้องกับปัญหาที่จะสังเคราะห์หรือไม่

ข้ันท่ี 4 การวิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูล ผู้วิจัยต้องนำผลการวิจัยมาวิเคราะห์ 
เพื่อสังเคราะห์หาข้อสรุปที่เป็นเนื้อเรื่องเดียวกัน และตอบปัญหาของการวิจัย

ข้ันท่ี 5 การนำเสนอผลงานวิจัย ผู้วิจัยควรมีการเสนอรายละเอียดที่ลมบ ูร ณ ์และครบ 
ทุกขั้นตอนของงานวิจัย

จากข้ันตอนของการสังเคราะห์งานวิจัยท่ีกล่าวข้างต้น สรุปได้ว่าการสังเคราะห์งานวิจัย 
ต้องประกอบด้วย

1 . การกำหนดห ัว ข้อปัญหาท่ีต้องการสังเคราะห์
2. การเลาะค้นงานวิจัยที่จะนำมาสังเคราะห์ ซ่ึงในขั้นตอนน้ีอาจรวมข ั้นของการ 

คัดเลือก หรือประเมินคุณภาพของงานวิจัยท่ีเลาะค้นมาด้วย
3. การวิเคราะห์งานวิจัยท่ีรวบรวมได้ เพ่ือสังเคราะห์ผลการวิจัยซ่ึงข้ันตอนน้ีเป็นการ 

จัดกระทำกับข้อมูลเพ่ือหาข้อสรุป โดยท่ีนักสังเคราะห์ต้องพิจารณาว่าจะใช้การสังเคราะห์เชิง 
ปริมาณหรือเชิงคุณลักษณะหรือท้ังลองแบบ

4. การนำเสนอรายงานการสังเคราะห์งานวิจัย

1.4 พ ัฒนาการของการส ังเคราะห ์งานวิจ ัย

อุทุมพร จามรมาน (2527: 7-10) ได้กล่าวถึงพัฒนาการของการสังเคราะห์งานวิจัยโดย 
จำแนกตามพัฒนาการได้ 3 ระยะ สรุปได้ดังน้ี
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ระยะท่ี 1 เป็นการนำผลวิจัยรวมกัน ลักษณะการนำผลวิจัยมารวมกัน มี 2 ลักษณะ คือ
1. การนำบทคัดย่อหรือผลสรุปของงานวิจัยแต่ละเรื่องมาวางเรียงต่อเนื่องกันลักษณะ 

เช่นนี้จะพบมากในวิทยานิพนธ์ของนิสิตนักคืกษา บทคัดย่อหรือผลสรุปของวิทยานิพนธ์ดังกล่าว 
มักจะคลุมปัญหาการวิจัย วัตถุประสงค์ลมมติฐาน วิธีดำเนินการวิจัย และผลการวิจัยการนำ 
เลนอผลการลังเคราะห์งานวิจัยในลักษณะนี้จะช่วยให้ผู้อ่านทราบแต่เพียงว่า ใครทำอะไร 
อย่างไร ได้ผลอย่างไร มิได้มีการผสมผสานหรีอเชื่อมโยงงานวิจัยท้ังหลายเข้าด้วยกัน เพ่ือให้ 
เกิดความ!เชิงบูรณาการออกมา

2. การอ่านรายงานวิจัยจนเกิดความเข้าใจและนำผลการวิจัยมาเชื่อมโยงกับข้อปัญหา 
เพื่อให้ได้ความ!ว่าใครทำอะไร ได้ผลอย่างไร และอยู่ตรงไหนของหัวข้อใหญ่นั้น การลังเคราะห์ 
ให้ได้ผลดังกล่าวขึ้นอยู่กับความเชี่ยวชาญของผู้ลังเคราะห์ว่าจะ!จักถึงผลวิจัย เข้าหาประเด็น 
หลักได้อย่างไร ดังนั้นคุณค่าของผลการลังเคราะห์ในลักษณะนี้ จึงขึ้นกับความสามารถของ
ผู้ลังเคราะห์เป็นส่วนใหญ่

ระยะท่ี 2 เป็นการเริ่มต้นนำเทคนิคลถิติมาลังเคราะห์ในระยะนี้เริ่มมีการใช้ตัวเลขหรือ 
ความถี่ของงานที่จัดจำแนกเข้ามานับด้วยกันได้แก่

1. วิธีการนับคะแนนเสียง (Vote Counting Method) การลังเคราะห์งานวิจัยนี้ใช้การ 
นับจำนวนงานวิจัย จำแนกตามผลการทดลอบลมมติฐานซึ่งบ่งเป็น 3 กลุ่ม คือกลุ่มท่ีผลวิจัยมี 
นัยสำคัญทางสถิติไปในทางเดียวกัน กลุ่มที่ผลวิจัยมีนัยสำคัญทางลถิติแต่ทิศทางต่างกัน และ 
กลุ่มที่ผลการวิจัยไม่มีนัยสำคัญทางสถิติ แล้วนับความถี่ของงานวิจัยแต่ละกลุ่ม การสรุปผลการ 
ลังเคราะห์'จะสรุปผลตามกลุ่มท่ีมีค1วามถ่ีสูงสุด

2. วิธีการรวมค่าความน่าจะเป็นโดยนำค่าดังกล่าวมารวมเป็นค่าความน่าจะเป็นของ 
งานวิจัยทั้งหมด จุดอ่อนของวิธีการนี้คือไม่ลามารถระบุปริมาณของผลวิจัย จึงได้เกิดการ 
พัฒนาการ การลังเคราะห์งานวิจัยแนวทางที่ลาม คือการประมาณค่าดัชนีมาตรฐาน หรือขนาด 
อิทธิพลของงานวิจัย

ระยะท่ี 3 เป็นการเน้นที่ค่าความมากน้อยชองผล เป็นการลังเคราะห์หาขนาดซองผล 
(Effect Size) หรือเรียกเทคนิควิธีที่ใช้ในขั้นนี้ว่า การวิเคราะห์แบบเมตต้า (Meta Analysis) เป็น 
การนำวิธีการลถิติมาประมาณค่าของอิทธิพลจากงานวิจัย เพ่ือหาข้อสรุปอย่างมีระบบจากงาน 
วิจัยหลาย  ๆ เรื่องที่ศึกษาปัญหาการวิจัยเดียวกัน
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1.5 ประเภทของการสังเคราะห์งานวิจัย
การสังเคราะห์งานวิจัย จำแนกออกเป็น 2 ประเภท คือ การสังเคราะห์ 

เซิงคุณลักษณะ และการสังเคราะห์เซิงปริมาณ ซึ่งมีวิธีการแตกต่างกันออกไป ดังน้ี
1. การสังเคราะห์เซิงคุณลักษณะ
อุทุมพร จามรมาน (2527: 2-11) ได้ให้ความหมายของการสังเคราะห์เซิงคุณลักษณะ 

ไว้ว่าหมายถึง การเรียบเรียงผสมผสาน ความรู้ที่คล้ายกัน ลอดคล้องกันเข้าด้วยกัน ส่วนใหญ่จะ 
พบในรายงานการวิจัยบทที่ว่าด้วยเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง

มาเรียม นิลพันธุ (2540: 52) ได้กล่าวถึงการสังเคราะห์เซิงคุณลักษณะ สรุปได้ว่า 
เป็นการบรรยายสรุปผลการสังเคราะห์งานวิจัย โดยนักสังเคราะห์สรุปประเด็นหลักของผลการ 
วิจัยแต่ละเรื่อง และบรรยายให้เห็นความสัมพันธ์ และความขัดแย้งของผลการวิจัยเหล่านั้น 
ทั้งนี้นักสังเคราะห์ต้องบรรยายสรุปด้วยความเที่ยงธรรมไม่ลำเอียง และไม่ผนวกความคิดเห็น 
ของตน การวิเคราะห์วิธีการวิเคราะห์เซิงคุณลักษณะเพื่อการสังเคราะห์ผลการวิจัยนี้ เป็นวิธี 
การที่นักวิจัยเซิงคุณภาพ โดยเฉพาะนักวิจัยทางประวิติศาสตร์และมนุษยวิทยาใช้ในการ 
วิเคราะห์ข้อมูลเซิงบรรยาย ส่วนนักจิตวิทยาท่ัวไป นิยมใช้เป็นกิจกรรมในการรายงานเอกสาร 
การวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง

2. การสังเคราะห์เซิงปริมาณ
อุทุมพร จามรมาน (2527: 2-11) ได้กล่าวถึงการสังเคราะห์เซิงปริมาณ ว่าเป็นการ 

วิเคราะห์ผลวิเคราะห์หรือการวิเคราะห์เซิงผสมผสาน หรือการวิจัยงานวิจัยหลายๆเรื่องที่ศึกษา 
ปัญหาเดียวกัน โดยอาศัยความรู้ทางสถิติเข้ามาช่วยในการวิเคราะห์ มีหลายวิธีคือ วิธีการนับ 
คะแนนเลียง วิธีรวมค่านัยสำคัญ และการวิเคราะห์แบบเมตต้า ซึ่งการวิเคราะห์แบบเมตต้า 
นั้น มีหลายแนวความคิด เซ่น แนวความคิดของ Glass แนวความคิดรอง Schmidt - Hunter 
แนวความคิดเหล่านี้สามารถผสมผสานเพื่อทำให้การสังเคราะห์เซิงปริมาณมีประสิทธิภาพมาก 
ขึ้น ซึ่งเหมาะลมสำหรับงาน'วิจัยเซิงบรรยายประเภทศึกษาสหสัมพันธ์ และเซิงทดลองหรือ 
กึ่งทดลองเพื่อให้ได้ข้อสรุปภาพรวมที่แสดงถึงสภาวะปัจจุบันของข้อค้นพบในปัญหานั้น อย่าง 
เป็นระบบ

ในการสังเคราะห์งานวิจัยเซิงปริมาณนั้นได้กล่าวรายละเอียดไปบ้างแล้วในหัวข้อ 
พัฒนาการของการสังเคราะห์งานวิจัย ซ่ึงนั่นก็คือ การสังเคราะห์งานวิจัยในระยะท่ี 2 และระยะ 
ท่ี 3 สำหรับการวิเคราะห์อภิมาน (Meta-Analysis) เป็นวิธีการสังเคราะห์งานวิจัยเซิงปริมาณที่
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ได้รับการพัฒนาสูงสุดและมีความก้าวหน้ามากที่ลุดในปัจจุบัน Glass McGaw and Smith 
(1981:22 )ได้ให้ความหมายของการวิเคราะห์อภิมานลรุปได้ว่า เป็นการสังเคราะห์งานวิจัยเชิง 
ปริมาณแบบหนึ่งที่นักวิจัยนำงานวิจัยที่ศึกษาปัญหาเดยวกันมาศึกษาวิเคราะห์ด้วยวิธีการทาง 
สถิติเพื่อให้ได้ข้อสรุปของการวิจัยที่ถูกต้องและเป็นข้อยุติของปัญหาวิจัย โดยข้อมูลสำหรับการ 
วิเคราะห์อภิมานประกอบด้วยผลการวิจัยที่วัดออกมาไนรูปขนาดอิทธิพลหรือค่าสัมประเทธ 
ลหสัมพันธ์ และคุณลักษณะชองงานวิจัย

1.6 การสังเคราะห์งานวิจัยในฐานะกระบวบการวิจัย
Hall and Others (1994: 18) กล่าวว่า การสังเคราะห์งานวิจัยเป็นการเพ่ิมเติมความรู้ 

จากการรวมงานวิจัยและเปรียบเทยบงานวิจัยเบื้องต้น งานวิจัยเบ้ืองต้นมีขอบเขตที่ทำไห้นัก 
สังเคราะห์งานวิจัยลามารถที่จะตั้งสมมติฐานหรือปัญหาการวิจัยที่เหมาะลม วิธีหนึ่งที่จะระบุ 
ขอบเขตของการสังเคราะห์งานวิจัยคือการกำหนดไห้มีขอบเซตเหมือนการวิจัยเบื้องต้น เรา 
สามารถนิยามขอบเขตสำหรับงานวิจัยทั้งลองประ๓ ทโดยการถามคำถามน้ี

- ลาเหตุแสะผล เราลามารถเชื่อม่ันได้อย่างไรว่าตัวแปรอิสระมีผลกับ
ตัวแปรตาม

- การลรุปอ้างอิง เราลามารถเชื่อมั่นได้อย่างไรว่าผลของการวิจัยลามารถ 
สรุปอ้างอิงได้ภายไต้หน่วยย่อยของประชากร แหล่งท่ีศึกษา และวิธีการ

- การพัฒนาทฤษฎี งานวิจัยเพิ่มความเข้าไจในทางทฤษฏีของปรากฏการณ์
หรือไม่

Cooper (1998: 6-7) ได้กล่าวถึงความคล้ายคลึงกันระหว่างการสังเคราะห์งานวิจัย 
และการวิจัยเบ้ืองต้น โดย Cooper เลนอมโนทัศน์การสังเคราะห์งานวิจัยไนฐานะกระบวนการ 
วิจัยไว้ดังแสดงไนตารางท่ี 1



ตารางท่ี 1 มโนทัศน์การสังเคราะห์งานวิจัยในฐานะกระบวนการวิจัย
ลักษณะเฉพาะข้นตอน การกำหนดห้วฃ้อปัญหา การเก็บรวบรวมข้อมูล การประเมินข้อมูล การวิเคราะห ์และแปลความหมาย การนำเลนอ

คำกามว ิจ ัย ในการปริทัศน์ควรจะรวม 
หลักฐานอะไรบ้าง

จะใช้กระบวนการอะไรในการ 
หาหลักฐานที่เก ี่ยวช้อง

ในการปริทัศน์ควรจะรวม 
หลักฐานอะไรที่ได้มา

ควรใช้กระบวนการอะไรในการอ้างอิง 
วรรณคดีโดยรวม

ในการรายงานการ 
ปริทัศน์ควรเลนอข้อมูล 
อะไร

หน้าที่เบ ี้องต้นของการ 
ปริทัศน์

กำหนดคำนิยามที่ใช ้แยกงาน 
วิจ ัยท ี่เก ี่ยวช้องและไม่เก ี่ยวช้อง

ตัดสินใจในแหล่งที่จะ 
พ ิจารณางานวิจ ัยท ี่เป ็นไปได้

ประยุกต์เกณฑ์'ท ี่ใข้ลำหรับ 
แยกงานวิจัยที่ใช้ได้และใช้ 
ไม่ได้

ล ังเคราะห ์งานวิจ ัยท ี่เอามาใช้ได ้ ประยุกต์เกณฑ์แก้ไขใน 
การแยกข้อมูลท ี่สำคัญ 
และไม่สำคัญ

ความแตกต่างของวิธ ี 
ปฏิบัต ิท ี่ก ่อให้เก ิดความ 
แปรปรวนในการสรปการ 
ปริทัศน์

1. ความแตกต่างในการให้คำ 
น ิยามปฏิบ ัต ิการ
2. ความแตกต่างในรายละเอ ียด 
การปฏิบ ัต ิการ

ความแตกต่างในงานวิจัยที่นำ 
ข ้อม ูลมาจากแหล่งต ่างก ัน

1. ความแตกต่างของเกณ ฑ ์ 
ท ี่ม ีค ุณภาพ
2. ความแตกต่างในอิทธิพล 
ของเกณฑ์ท ี่ไม ่ม ีค ุณภาพ

ความแตกต่างของกฏในการอ้างอ ิง ความแตกต่างในนโยบาย 
ในการวิน ิจฉัยเกี่ยวกับบท 
ความ

แหล่งของความไม่น่าเซื่อ 
ถือที่แฝงอยู่ในการลรุป 
การปริทัศน์

1. มโนทัศน์ที่แคบอาจจะทำให้ 
การสรุปการปริทัศน์มีความ 
ลมมูรณ์และเซื่อถือได้น้อยลง
2. รายละเอ ียดการปฏิบ ัต ิการ 
แบบผิวเผินอาจทำให้ต้วแปร 
คลุมเครือ

1. งานว ิจ ัยท ี่ได ้มาอาจม ีค ุณ  
ภาพแตกต่างจากประชากรที่ 
เป ็นเป ้าหมายของการสืกษา
2. กล ุ่มต ัวอย่างในการดีกษา 
ท ี่ได ้มาจากแตกต่างจากกล ุ่ม 
ประชากรเป ้าหมาย

1. องค์ประกอบที่ไม่ม ีคุณ 
ภาพอาจเป ็นลาเหตุให ้การ 
ให้นํ้าหนักคะแนนงานวิจัย 
ไม่เหมาะดม
2. การมีอคติ,ไนการดีกษ'า 
รายงานอาจทำให้การสรุป 
เซื่อถือ1ไม่ได้

1. กฎสำหรับการแยกแบบแผนออกจากสิง 
รบกวนอาจไม่เหมาะลม
2. หลักฐานที่ได้จากการปริท ัศน์อาจใช้อ ้าง 
ถ ืงความเป ็นเหตุเป ็นผล

1. การละทังกระบวนการ 
การปริทัศน์อาจทำให้ไม่ 
สามารถลรุปได้
2. การละทิ้งข้อค้นพบ 
ของการปริทัศน์และ 
กระบวนการวิจัยอาจทำ 
ให้ข้อสรุปล้าลมัย

(ทีมา : Cooper, 1998: 6-7)
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2. มโนทัศน์ท่ีคลาดเคลอน
2.1 ความหมายของมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน
คำว่า“มโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อน” เป็นคำท่ีมาจากภาษาอังกฤษว่า Misconceptions 

ได้มีผู้ให้ความหมายรองคำนี้ไว้ในลักษณะต่าง  ๆ ดังน้ี

สุชาติ โลมประยูร (2512: 27) ได้ให้ความหมายรองมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนไว้ว่า 
“มโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อน เป็นความคิด ความเข้าใจท่ีไม่ถูกต้อง ไม่สมบูรณ์ คลุมเครอ และ 
เป็นแนวคิดที่ต่างไปจากแนวคิดที่ได้รับการยอมรับกันในลังคมน้ันๆ “

โสภาพรรณ แลงดัพท์ (2518: 12) กล่าวถึงมโนทัศน์ท่ีคลาดเคลื่อนว่า “มโนทัศน์ท่ี 
คลาดเคล่ือน หมายถึง ความเชื่อและความเข้าใจที่ได้มาจากแนวความคิดหรอความเที่ไม่ 
ถูกต้อง ความรู้ท่ี'ไม่สมบูรณ์ คลุมเครือ”

บุญเสรม ฤทธาภิรมย์ (2523: 10-11) ได้ให้ความเห็นเก่ียวกับมโนทัศน์ที่คลาด 
เคล่ือนว่า “มโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อน เป็นการสั่งสมหรอสรุปความคิดที่ผิดพลาดเป็นอุปสรรค 
ต่อการเรียนแรื่องใหม่ ทำให้เกิดการเชื่อมโยงประลบการณ์ใหม่ช้าลงไม่บังเกิดผล “

Gowin (1982: 2) ได้ให้ความหมายของมโนทัศน์ที่คลาดเคล่ือนไว้ว่า “มโนทัศน์ท่ี 
คลาดเคล่ือน หมายถึง ความคิดหรือข้อสรุปที่แบ่รปรวนไปจากความจริง ซ่ึงจะยึดติดกับ 
ความคิดยากแก่การเปลี่ยนแปลง”

Ron (1983: 154) ได้ให้ความหมายของมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนไว้ว่า “มโนทัศน์ท่ี 
คลาดเคลื่อน หมายถึงโครงสร้างทางความคิดที่ไม่ถูกต้อง “

Halloun and Hestenes (1985: 1058) ได้ให้ความเห็นเกี่ยวกับมโนทัศน์ที่คลาด 
เคล่ือนว่า “มโนทัศน์ที่คลาดเคล่ือน เป็นความเที่ได้มาจากประสบการณ์ส่วนตัวของแต่ละ 
บุคคล ซ่ึงไม่ ลอดคล้องกับทฤษฎี”
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Wandersee (1986: 581) ได้ให้ความเห็นเกี่ยวกับมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนว่า 
‘'มโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อน เป็นมโนทัศน์ที่เกิดจากการตีความหมายที่ไม่ได้รับการยอมรับซึ่ง 
บางครั้งการตีความนั้นไม่ถึงกับผิด “

Peterson and Treagust (1989: 301) ได้กล่าวว่า “มโนทัศน์ที่คลาดเคล่ือน เป็น 
ความคิดความเข้าใจที่แตกต่างไปจากแนวคิดที่ได้รับการยอมรับของแต่ละเนื้อหา”

Noh and Scharmann (1997: 199) ได้ให้ความหมายซองมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อน 
สรุปได้ว่า มโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อน หมายถึง มโนทัศน์ที่อยู่นอกเหนือจากการยอมรับโดย
ท่ี'ว ,ๆไป

Sanserand Greenbowe (1997: 378) ได้ให้ความหมายชองมโนทัศน์ที่คลาด 
เคล่ือนสรุป'ได้'ว่า มโนทัศน์ที่คลาดเคล่ือน หมายถึง แนวคิดและความรู้ท่ีแตกต่างไปจากข้อ 
ตกลงที่เป็นที่ยอมรับโดยที่วไป

จากความหมายของคำว่ามโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนดังกล่าวข้างต้น สามารถสรุปได้ 
ว่า มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน เป็นความคิด ความเข้าใจท่ีคลาดเคลื่อน ไม่ลมบูรณ์ และ 
แตกต่างไปจากความเป็นจริงที่ได้รับการยอมรับ ท่ี'ยาจจะมาจากประลบการณ์ท่ีไม่ถูกต้อง 
ไม่ชัดเจน ของแต่ละบุคคล

2.2 สาเหตุการเทิดมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน
ได้มีผู้ท่ีพยายามศึกษาและวิเคราะห์ถึงลาเหตุท่ีทำให้นักเรียนเกิดมโนทัศน์ที่คลาด 

เคลื่อน ไว้ดังต่อไปนี้

สุว ัฒ น ์ มุทธเมธา (2523: 57) กล่าวถึงสาเหตุของการเกิดมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อน 
โดยสรุปได้ว่า การสร้างมโนทัศน์ของบุคคลแต่ละคนเป็นผลจากการที่บุคคลนั้นสรุป 
ลักษณะเฉพาะชองสิ่งนั้นๆ ไม่รวมลักษณะปลีกย่อยหรือรายละเอียดต่างๆ ท่ีไม่จำเป็น 
ตลอดจนแยกแยะลักษณะที่แตกต่างของสิ่งนั้นๆ ออกจากสิ่งอ่ืนๆ ได้ ดังน้ันการท่ีบุคคลไม่ 
สามารถแยกแยะลักษณะแตกต่างได้ ทำให้เกิดการสร้างมโนทัศน์ที่ไม่ถูกต้อง
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Tatsuoka (1983: 345) ได้เสนอความเห็นเก่ียวกับสาเหตุท่ีทำให้นักเรียนเกิด 
มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน ได้แก่ ความกำกวมในการอธิบายเน้ือหาของครู และขาดแคลน 
ความแม่นยำในเน้ือหาท่ีลอนของครู

Halloun and Hestenes (1985: 1056-1065) ได้เสนอความเห็นเก่ียวกับลาเหตุท่ี 
ทำให้นักเรียนเกิดมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน ซ่ึงสามารกสรุปได้ว่า ในบางคร้ัง การแปลความ 
หมายเก่ียวกับ ปรากฎการณ์ธรรมชาติตามความเช่ือของนักปราชญํในอดีต ก็เป็นผลให้ 
นักเรียนเกิดมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนในเรองน้ัน  ๆได้ เช่น อรีลโตเติล เช่ือว่า “ดินคืออาหาร 
ของพืช'’ เป็นต้น

Osborne and Freyberg (1985: 27) ได้สรุปว่า มโนทัศน์ท่ีเกิดฃึนจริงในตัว 
นักเรียนจะแตกต่างจากมโนทัศน์ท่ีครูต้องการให้นักเรียนมี เป็นเหตุให้นักเรียนมีมโนทัศน์ท่ี 
คลาดเคล่ือนเกิดข้ึนซ่ึงมโนทัศน์ท่ีนักเรียนมักจะเข้าใจคลาดเคล่ือนจากท่ีครูต้องการได้แก่

1. มโนทัศน์ท่ีได้จากตำราเรียน
2. มโนทัศน์ท่ีเกิดจากการแก้ปัญหาทางด้านวิทยาศาสตร์
3. มโนทัศน์ท่ีเกิดจากการทำกิจกรรม
4. มโนทัศน์ท่ีได้จากการสรุปความเต่าง ๆ

Simson and Marek (1988: 362) ได้กล่าวถึงลาเหตุการเกิดมโนทัศน์ท่ีคลาด 
เคล่ือนว่า “ประลบการณ์ในโรงเรียน ไม่ใช่สาเหตุเดียวท่ีทำให้นักเรียนเกิดมโนทัศน์ท่ีคลาด 
เคล่ือนหรือเข้าใจผิด แต่อาจเกิดจากคำอธิบายของผู้ใหญ่ท่ียังไม่เข้าใจมโนทัศน์น้ัน  ๆดีพอ 
ด้วย จึงทำให้นักเรียนเกิดความเข้าใจผิดโดยรู้เท่าไม่ถึงการณ์’

Kiokaew (1988: 15-18) ได้พูดถึงสาเหตุของการเกิดมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน พอ 
ลรุป ได้ว่า มโนทัศน์ที'คลาดเคล่ือน น่าจะมาจากลาเหตุ 4 ประการคือ

1. ตำราเรียน มีตำราเรียนบางเล่มท่ีนำเลนอข้อมูลหรือความหมายในบาง 
เรีองไม่ชัดเจน ทำให้นักเรียนบางส่วนคิดหรือดีความหมายข้ึนมาเอง ซ่ึงเป็นลาเหตุหน่ึงท่ีทำ 
ให้เกิดมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนในเร่ืองน้ัน ๆ

2. การพัฒนาทางด้านสติปัญญาของนักเรียน ในการท่ีนักเรียนจะศึกษา 
มโนทัศน์ในบางเร่ืองให้เข้าใจท้ังหมด จะต้องอาตัยวุฒิภาวะและการพัฒนาทางต้านสติ 
ปัญญาในระดับหน่ึง ซึงถ้าระดับวุฒิภาวะและการพัฒนาทางสติปัญญายังไม่เพียงพอก็จะ
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ทำให้ไม่ลามารถทำความเข้าใจในเรองน้ัน  ๆได้ หรือเข้าใจได้เพียงบางส่วนแต่บางส่วน 
คลาดเคล่ือนไป

3. ภาษา นักเรียนมักจะนำภาษาท่ีใช้ในชีวิตประจำวันมาปะปนกับดัพท์ 
เฉพาะทาง คำบางคำท่ีใช้ในชีวิตประจำวันกับท่ีใช้ในทางคณิตศาสตร์ใช้คำเดียวกันแต่ 
ความหมายไม่เหมือนกัน นักเรียนมักนำคำท่ีใข้ทางคณิตศาสตร์ไปเทียบความหมายกับคำ 
ท่ีใช้ในชีวิตประจำวันจึงเป็นเหตุให้นักเรียนมีมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน

4. ครู ครูผู้สอนบางคนมืมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนในบางเร่ือง จึงทำให้ 
นักเรียนได้รับการถ่ายทอดมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนในเร่ืองน้ัน  ๆจากครูต่ออีกทอดหน่ึง

จากท่ีมืผู้เสนอลาเหตุต่าง  ๆท่ีทำให้เกิดมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน พอท่ีจะสรุปได้ว่า 
การท่ีนักเรียนเกิดมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน อาจเน่ืองมาจากลาเหตุหลาย  ๆประการ อาทิ 
เซ่น ความเช่ือตามผู้ทรงคูณวุฒิหรือนักปราชญในอดีต ตำราท่ีเขียนไม่ข้ดเจนหรือให้ความรู้ 
ไม่ถูกต้อง ปัญหาในเร่ืองภาษาท่ีใช้ในเชิงวิชาการกับท่ีใช้ในชีวิตประจำวัน การได้ร์บความรู้ 
มาจากครูท่ีไม่ความเข้าใจเพียงพอในมโนทัศน์ท่ีสอน นอกจากน้ีอาจเป็นเพราะระดับ 
ความรู้ วุฒิภาวะ และพัฒนาการทางด้านสติปัญญาของนักเรียนยังไม่เพียงพอต่อการเรียน 
รู้มโนทัศน์ท่ียากเกินความสามารถได้

2.3 ลักษณะของมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน

มีนักการดีกษาได้ดีกษาวิจัยถึงลักษณะของมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน ไว้ดังน้ี

Fisher (1985: 53-54) ได้กล่าวว่า มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนมักมีลักษณะดังน้ี
1. เป็นมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนไปจากมโนทัศน์ท่ีได้รับการยอมรับว่า 

ถูกต้องในศาสตร์น้ันๆ
2. มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนมีแนวโน้มจะขยายกว้างออกไปได้ เน่ืองจากมี 

การแลกเปล่ียนความคิดเห็นท่ีแตกต่างกันของบุคคล
3. มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนจำนวนไม่น้อยท่ียากต่อการเปล่ียนแปลงแก้ 

ไขหรือแก้ไขได้น้อยมากถ้าใช้วิธีการสอนแบบด้ังเดิม
4. มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนบางเร่ืองเก่ียวข้องกับความเช่ืออ่ืน  ๆซ่ึงมีการ 

เช่ือมโยงกันอย่างมีระบบ และมีแนวโน้มท่ีนักเรียนจะนำไปใช้ในชีวิตของเขาด้วย
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5. มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนบางเร่ืองเป็นส่ิงท่ีถ่ายทอดกันมาแต่'อดีต จากผู้ 
ท่ีเป็นผู้นำทางความรู้โนศาลตร์น้ัน  ๆแล้วถูกถ่ายทอดมาลู่นักเรียน

Truran (1987: 92) ได้ทำการวิจัยเร่ือง การวิเคราะห์ความคลาดเคล่ือนและเทคนิค 
การสอนเพ่ือแก้ไขความคลาดเคล่ือนน้ันในการหาลาเหตุท่ีผิดและแบ่งระดับความผิดพลาด 
ท่ีนักเรียนทำไว้ 9 ด้านคือ

1. รูปแบบรองคำถาม
2. การอ่านคำถาม
3. ความเร้าใจในคำถาม
4. กลยุทธในการเลือกใช้ความรู้
5. ทักษะการเลือกใช้ความรู้
6. ทักษะการประยุกต์ใช้ความรู้
7. การเลนอคำตอบ
8. ความผิดพลาดซ่ึงไม่สามารถระบุลาเหตุท่ีแน่นอนได้ เน่ืองจากขาด

ความระมัดระวัง
9. ความผิดพลาดซ่ึงครูจะทราบได้จากการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน

Movshovitz-Hadar and Others (1987: 3-14) ได้ทำการวิจัยเรือง การวิเคราะห์ 
รูปแบบข้อผิดพลาดทางการเรียนคณิตศาลตรในโรงเรียนมัธยมศึกษา โดยได้วิเคราะห์ 
ข้อผิดพลาดของ นักเรียนในวิชาพีชคณิตและจัดกลุ่มข้อผิดพลาดได้ 6 ด้านดังน้ี

1. การใช้ข้อมูลผิด
2. ข้อผิดพลาดในการใช้ภาษา
3. การอ้างอิงวิธีการคิดหาเหตุผลท่ีไม่ลมบูรณ์
4. การบิดเบือนทฤษฎี และนิยาม
5. ขาดการตรวจลอบในระหว่างการแก้ปัญหา
6. ความคลาดเคล่ือนในเทคนิคการทำ

Blando and Others (1989: 301-308) ได้ทำการวิจัยเร่ือง การ่วิเคราะห์และหา 
รูปแบบความคลาดเคล่ือนทางเลขคณิต ได้ลรุปข้อผิดพลาดทางการเรียนเลขคณิตไว้ 
4 ด้าน ดังน้ี
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1. ความผิดพลาดในการมีลำดับความสำคัญมากกว่าหรือการทำผิดลำดับ 
ข้ันตอน เช่น บวกก่อนคูณ บวกก่อนหาร ลบก่อนหาร ละเลยความสำคัญของวงเล็บ เป็นต้น

2. ความผิดพลาดในการทำผิดความหมาย เช่น หารแทนการบวก ลบ 
แทนการบวก คูณแทนการหาร เป็นต้น

3. ความผิดพลาดอ่ืน  ๆเช่น การปฏิเสธท่ีจะแก้ปัญหา
4. ความผิดพลาดท่ีไม่มีรูปแบบแน่นอนเน่ืองจากขาดความระมัดระวังใน 

การคำนวณ เช่น ขาดความระมัดระวังในการบวก (บวกผิด) เป็นต้น

จากการศึกษาวิจัยลักษณะรองมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนของนักการศึกษาดังกล่าว 
พบว่านักเรียนมีมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนในรูปแบบลักษณะท่ีแตกต่างกันไปในแต่ละเน้ือหา 
วิชาท่ีได้ทำการศึกษา

2.4 ความจำเป็นท่ีต้องมีการคิกษามโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือน

มีนักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงความจำเป็นท่ีต้องมีการศึกษามีมโนทัศน์ท่ี 
คลาดเคล่ือน ไว้ดังน้ี

โสภาพรรณ แสงดัพท์ และคณะ (2525: 65) กล่าวถึงถึงความจำเป็นท่ีต้องมีการ 
ศึกษามีมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนต่อการเรียนการสอนว่า เม่ือมโนทัศน์เดมคลาดเคล่ือนจะมี 
ผลให้การรับรู้เร่ืองราวต่าง  ๆต่อมาในการเรียนการลอนเกิดความคลาดเคล่ือนใต้ง่ายข้ึน 
และเน่ืองจากมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนต่าง  ๆเม่ือเกิดข้ึนแล้วมักฝังใจยากต่อการเปล่ียน 
แปลงแก้ไข และไม่รู้สึกว่ากำลังมีมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนอยู่ อันมีผลให้นักเรียนตีความ 
หมายของส่ิงท่ีเรียนรู้ในช้ันเรียนแตกต่างกับความรู้ท่ีครู ต้ังใจจะให้ และเพิกเฉยต่อความ 
แตกต่างท่ีเกิดข้ึน โดยนักเรียนคิดว่าเข้าใจและตีความหมายถูกต้องแล้วในส่ิงท่ีครูสอน เม่ือ 
เรียนรู้เร่ืองใหม่ๆ  ต่อไปก็จะเป็นอุปสรรคในการเรียนรู้ การเช่ืองโยงประลบการณ์ทำไต้ช้า 
และไม่บังเกิดผล

คิริเดช สุชีวะ ( 2538: 1 ) ไต้กล่าวว่า มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนอาจเกิดข้ึนก่อนหรือ 
ในระหว่างการเรียนรู้ โดยท่ีนักเรียนมักจะใม่เว่าตนเองมีมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนอย่างไร 
และครูเองก็ไม่มีเวลาพอท่ีจะวินิจฉัยนักเรียนเป็นรายบุคคลไต้ในทุก  ๆเน้ือหาหรือทุกๆ  
ทักษะ จึงพบเสมอว่านักเรียนหลายคนจะบ่นว่าเวลาเรียนก็เข้าใจ แต่เวลาสอบกลับลอบ
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ไม่ผ่านหรือผ่านแต่ได้คะแนนไม่ดี ทำให้หมดกำลังใจท่ีจะเรืยนรู้และมีทัศนคติท่ีไม่ดีต่อวิชา 
น้ัน อันเป็นอุปสรรคต่อการเรืยนรู้มโนทัศน์ท่ีสูงข้ึน โดยเฉพาะในวิชาคณิตศาสตร์ ซ่ึงเป็น 
วิชาท่ีมีเน้ือหาต่อเน่ือง มีความซับช้อนและมีลักษณะเป็นนามธรรม หากครูลามารถให้ข้อ 
มูลป้อนกลับเก่ียวกับมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนของนักเรียนแต่ละคนได้ภายหลังของการ 
ประเมินผลการเรียนรู้ในแต่ละเน้ือหาก่อนท่ีจะเรียนเร่ืองต่อไปก็จะเป็นประโยชน์อย่างย่ิง 
ท้ังต่อตัวนักเรียนเองและการปรับปรุงการจัดการเรียนการลอนของครู ทำให้นักเรียนรู้ว่าตน 
เองยังมีความบกพร่องท่ีจุดใด ควรจะปรับปรุงตนเองอย่างไรเพ่ือให้ผลการเรียนดีข้ึน 
ขณะเดียวกันครูผู้ลอนเม่ือทราบข้อมูลเก่ียวกับตัวผู้เรียนแล้วก็ลามารถจะนำมาใช้ในการ 
ปรับปรุงการลอนของตน เพ่ือให้เกิดผลลัมฤทรสู่ผู้เรียนมากท่ีสุศ

พร้อมพรรณ อุดมลิน (2544: 91) ได้กล่าวถึงความสำคัญของการหามโนทัศน์ท่ี 
คลาดเคล่ือนในการเรียนการลอนคณิตศาสตร์ สรุปได้ว่า ในการลอนคณิตศาลตร์ครูผู้ลอน 
นักประลบปัญหาเร่ืองผู้เรียนมีมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนหรือมีส่ิงท่ีเป็นอุปสรรคต่อการเรียน 
ซ่ึงถ้ามโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนน้ันไม่ได้รับการแก้ไขก็จะล่งผลต่อความล้มเหลวในการเรียน 
เน้ือหาน้ันๆ  และเน้ือหาท่ีต่อเน่ืองต่อไปด้วย ตังน้ันจึงเป็นส่ิงจำเป็นท่ีผู้ลอนจะต้องหาวิธีการ 
อันใดท่ีจะทำให้มโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนต่าง  ๆของผู้เรียนลดน้อยลง ซึงจะเป็นการช่วยใน 
การปรับปรุงการเรียนการสอนให้มีประลิทธิภาพย่ิงข้ึน

Chai (1987: 189-198) ไต้กล่าวว่าในการลอนคณิตศาสตร์ การวิเคราะห์ 
ความคลาดเคล่ือนเป็นส่ิงสำคัญ ท่ีจะทำให้การเรียนมีประสิทธิภาพและการศึกษา 
ความคลาดเคล่ือนจะทำให้ลามารถจัดหาข้อมูลซ่ึงเก่ียวข้องกับความคิดของเด็กเก่ียวกับ 
ปัญหาทางคณิตศาสตร์และกระบวนการท่ีใช้ไนการแก้ปัญหา ข้อมูลเหล่าน้ืมีความหมาย 
มากในการสอนซ่ึงจะต้องมีการแนะแนวทางในการช่วยให้นักเรียนหลีกเล่ียงปัญหาและ 
สามารถอธิบายได้ว่าเพราะสาเหตุใดนักเรียนจึงไม่มีการพัฒนาด้านความเข้าใจทาง 
คณิตศาสตร์ ซ่ึงนักวิจัยยืนยันว่า เม่ือความคลาดเคล่ือนของนักเรียนได้แสดงออกมาทำให้ 
เห็นว่าการเรียนรู้กำลังจะเร่ืมข้ึน

โด ย ส ร ุป แ ล ้ว ท ี่จ ำ เป ็น ต ้อ งม ีก า ร ศ ึก ษ า ม โน ท ัศ น ์ท ี่ค ล า ด เค ล ื่อ น  เพ ื่อ ให ้ผ ู้เร ีย น ได ้ร ู้ว ่า  

ต น เอ งม ีจ ุด บ ก พ ร ่อ งต ร ง ไห น  แ ล ะ ค ร ูผ ู้ส อ น ก ็ส าม ารถ ร ู้ถ ึงส า เห ต ุท ี่น ัก เร ีย ม ม ีม โน ท ัศ น ์ท ี ่

ค ล าด เค ล ื่อ น  ร วม ท ั้งล าม าร ถ น ำข ้อ ม ูล ท ี่เก ี่ย ว ข ้อ งก ับ ม โน ท ัศ น ์ท ี่ค ล าด เค ล ื่อ น ข อ งน ัก เร ีย น  

ไป ป ร ับ ป ร ุงก า ร เร ีย น ก ารล อ น ให ้เก ิด ป ระ โย ช น ์ล งส ุด ต ่อ น ัก เร ีย น อ ีก ด ้ว ย
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3. งานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง

ไมตรี ลมบูรณ์ (2530: 87-91) ทำการวิจัยเร่ือง "การจังเคราะหํวิทยานิพนธ์ระจับ 
มหาบัณฑิตท่ีเก่ียวข้องกับการศึกษาคณิตศาลตร์ ต้ังแต่ปี พ.ศ. 2518 -2529 มีวัตถุ 
ประสงค์เพ่ือจังเคราะห็วิทยานิพนธ์มหาบัณฑิตท่ีเก่ียวกับการศึกษาคณิตศาสตร์ ต้ังแต่ปี 
พ.ศ. 2518 - 2529 จำนวน 402 เล่ม ด้วยวิธีการจังเคราะห์เซิง!โรมาณและการจังเคราะห์ 
เซิงคุณลักษณะ ซ่ึงมีประเด็นในการจังเคราะห์ 6 ประเด็น ได้แก่ (1) หลักสูตร แบบเรียน 
และเน้ือหาวิชา (2) วิธีสอน เทคนิคการสอน (3) การวัดและประเมินผล (4) นวัตกรรม 
เทคโนโลยี และส่ือการเรียนการสอน (5) พถุติกรรมของครูและน้กเรียน (6) อ่ืนๆ  
ผลการจังเคราะห์เชิงคุณลักษณะพบว่า นักเรียนสามารถเรียนเน้ือหานอกหลักสูตรซ่ึงผู้วิจัย 
เหล่าน้ันสร้างข้ึนได้ เน้ือหาท่ีเป็นปัญหาในการสอนของครูหลายหัวข้อ นักเรียนท่ีได้รับการ 
ลอนโดยใช้วิธีสอนแบบสถานการณ์จำลองมีผสลัมถุทธ้ิทางการเรียนสูงกว่านักเรียนท่ีได้รับ 
การลอนโดยใช้วิธีลอนแบบปกติ นักเรียนท่ีได้รับการทดสอบย่อยหลายคร้ังมีผลจัมถุทธ้ิ 
ทางการเรียนสูงกว่านักรเยนท่ีได้รับการลอบคร้ังเดียว ลักษณะซองนักเรียนท่ีมีผลจัมถุทธ้ิ 
ทางการเรียนสูงคอ มิความจำดี ปัญหาในการลอนของครูคึอไม่ได้รับการอบรมมีภาระหน้า 
ท่ีอ่ืนท่ีต้องรับผิดชอบมาก ไม่มีแหล่งค้นคว้าและนักเรียนมีลติปัญญาแตกต่างกันมาก

จันทร์เพ็ญ เช้ือพานิช (2537: 2)ทำการวิเคราะห์และจังเคราะหํวิทยานิพนธ์ 
ปริญญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการลอน จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย จำนวน 
40 ฉบับการวิเคราะห์ท่ีใช้คือ การวิเคราะห์เน้ือหา ข้อค้นพบของงานวิจัยสรุปได้จังน้ื

วิทยานิพนธ์ปริญญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการลอน ส่วนใหญ่มีเน้ือ 
หาสาระด้านการเรียนการสอน รองลงมาคือ ด้านหลักสูตร และด้านการศึกษาท่ัว ไๆป 
ประ๓ ทการวิจัยของวิทยานิพนธ์ส่วนใหญ่คือ การวิจัยเซิงพัฒนา เน้ือหาสาระท่ีลังเคราะห์ 
ได้จากข้อค้นพบของวิทยานิพนธ์ คือ รูปแบบการลอนต่าง  ๆระบบการลอน เทคนิควิธีการ 
ลอนแบบต่าง  ๆหลักสูตรวิชาต่าง  ๆรูปแบบความลัมพันธ์เซิงสาเหตุระหว่างตัวแปรด้านการ 
เรียนการลอน สมการทำนายผลการเรียนด้านต่าง  ๆ โครงการจัดการศึกษา และเกณฑ์ 
ประเมินหลักสูตรและการลอน



25

กระทรวงศึกษาธิการ (2538: บทคดย่อ) ได้ทำการสังเคราะห์งานวิจัยเกี่ยวกับการ 
เรียนการลอนกลุ่มทักษะ (คณิตศาลตร์) ระดับประถมศึกษาระหว่าง พ.ศ. 2525-2536 
จำนวน 720 เร่ืองผลการวิจัยพบว่า

1. ลภาพการเรียนการสอน ในด้านตัวค! พบว่า ครูส่วนใหญ่มีพฤติกรรมการลอน 
ใน 5 ด้าน คือ ด้านการเตรียมการลอน ด้านการลอน ด้านการจัดบรรยากาศการลอน ด้าน 
การวัดและประเมินผล และด้านปฎิสัมพันธ์ระหว่างครูและนักเรียน ซึ่งครูท่ีอยู่ในโรงเรียนท่ี 
มีผลสัมฤทธึ๋ทางการเรียนสูงจะให้ความสำคัญและเอาใจใส่ในพฤติกรรมการลอนมากกว่า 
ครูท่ีอยู่ในโรงเรียนที่มีผลสัมฤทธิ้ทางการเรียนตํ่า ส่วนในด้านตัวนักเรียน พบว่า นักเรียนท่ี 
มีผลสัมฤทธีทางการเรียนสูงจะชอบเรียนวิชาคณิตศาสตร์ มีพ้ืนฐานทางคณิตศาลตร์ท่ีดี 
และมีผู้'ปกครองดูแลเอาใจใส่ในการเรียนอย่างดี

2. ปัญหาอุปลรรคและปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับการเรียนในด้านตัวครู พบว่า เน้ือหา 
ที่มีปัญหาในการสอนมากท่ีสุด คือ โจทย์ปัญหาของเศษส่วน การป/]บติวิธีสอนตามคู่มือ 
ปฎิบติใด้ยาก ชาดแคลนลื่อการสอน และชาดความเด้านการสร้างข้อลอบ ในด้านตัวนัก 
เรียน พบว่า นักเรียนมีปัญหา 2 ด้าน คือ ด้านทักษะการคิดคำนวณ (การบวก ลบ คูณ 
และหาร) และปัญหาด้านเนื้อหา ซ่ึงเนื้อหาที่มีปัญหามากท่ีลุด คือ เรื่องการแกโจทย์ 
ปัญหาและเศษส่วน

3. นวัตกรรมที่ใช้ในการพัฒนาการสอน พบว่าวิธีการสอน การเลริมแรง และ 
สิ่งสนับลนุนการสอน เซ่น เกม บทเรียนแบบโปรแกรม ชุดการลอน จะลามารถช่วยให้ผู้ 
เรียนมีผลสัมฤทธีทางการเรียนสูงขึ้น

ทัศนีย์วุฒิศาสตร์ (2538: บทฺคัดย่อ)ทำการวิจัยเรื่อง "การสังเคราะห์งานวิจัยเก่ียว 
กับการสอนคณิตศาสตร์ระดับประถมศึกษาระหว่างพุทธคักราช2521 -2535" โดยมีวัตถุ 
ประลงค์เพื่อสังเคราะห์งานวิจัยเกี่ยวกับการเรียนการลอนคณิตศาลตร์ระดับประถมศึกษา 
ระหว่าง พ.ศ. 2521 - 2535 ซ่ึงมีจำนวนทั้งหมด 246 เร่ือง โดยการสังเคราะห์งานวิจัยเซิง 
คุณลักษณะจำนวน185เรื่องและสังเคราะห์งานวิจัยเซิงประมาณจำนวน 61 เร่ือง ผลการ 
ลังเคราะห์เซิงคุณลักษณะพบว่า เน้ือหาในหลักสูตรและเวลาเรียนท่ีกำหนดในหลักสูตรยัง 
ไม่เหมาะสม ส่วนจุดหมายและเนื้อหาในคู่มือครู มืความสัมพันธ์กับหลักสูตร การเปรียบ 
เทียบวิธีลอนโดยใช้เพลงและเกมประกอบการสอน กับวิธีลอนเพ่ือรอบรู้ตามเกณฑ์ท่ี 
กำหนดมีผลสัมฤทธิ้ทางการเรียนสูงกว่าการสอนแบบปกติทั้ง 2 วิธี การสร้างลื่อในการสอน 
มีประสิทธิภาพถึงเกณฑ์ 75/75 และนักเรียนมีความรู้หลังการสอนเพิ่มข้ึนเมื่อได้รับการลอน 
ด้วยล่ือการลอนดังกล่าว ในด้านของแบบทดสอบตางๆ ท่ีสร้างขึ้นเพ่ือประสิทธิภาพใน
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การวัดผลนั้นมีคุณภาพตามเกณฑ์มาตรฐาน ส่วนในด้านปัญหาการเรียนการสอน นักเรียน 
ที่มีการคิดคำนวณบกพร่องส่วนใหญ่เนื่องมาจากนักเรียนไม่มีความเข้าใจในความคิดรวบ 
ยอดครูส่วนใหญ่มีปัญหาในด้านเนื้อหาที่ลอบ การขาดลื่อการลอนและนักเรียนมีความแตก 
ต่างกันมากในเรื่องการเรียนรู้

ภาควิชามัธยมคิกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย (2538: 52-69) 
ได้สังเคราะห์ข้อความรู้จากวิทยานิพนธ์ในลาชาวิชาการศึกษาคณิตศาสตร์ปีการศึกษา 
2526 -  2535 จำนวน 88 เรื่องลามารถรวบรวมสรุปเนื้อหาที่เกี่ยวข้องได้ 5 ด้านได้แก่ ด้าน 
หลักสูตร ด้านกระบวนการเรียนการลอน ด้านนวัตกรรม ด้านการวัดและประเมินผล และ 
ด้านการพัฒนาคุณภาพครู

วิทยานิพนธ์ที่มีเนื้อหาเกี่ยวข้องกับหลักสูตร พบว่า จุดหมายของหลักสูตร 
คณิตศาสตร์ ลายสามัญ พุทธลักราช 2503 มุ่งให้การศึกษาท่ี'วไป จุดหมายของหลักสูตร 
คณิตศาสตร์สายสามัญ พุทธลักราช 2510 และพุทธลักราช เน้นด้านคุณธรรมและ 
จริยธรรม จุดหมายซองหลักสูตรคณิตศาสตร์ ลายสามัญ พุทธลักราช 2521 เพ่ิมด้านการ 
ค้นพบด้วยตัวเอง จุดหมายของหลักสูตรคณิตศาสตร์สายอาชีพ เน้นทักษะด้านการคิด 
คำนวณและการประยุกต่ใช้ในด้านอาชีพ

วิทยานิพนธ์ที่มีเนื้อหาเกี่ยวข้องกับกระบวนการเรียนการสอน พบว่า บรรยากาศ 
ในการเรียนการสอนด้านความพึงพอใจ การแข่งข้น ด้านระเบียบวินัย ด้านสามัคคี เป็น 
บรรยากาศที่ส่งเสริมการเรียนการลอนในระลับมาก กิจกรรมเสริมหลักสูตรวิชา 
คณิตศาสตร์ที่จัดกันมากคือ การเล่มเกมหรือการแข่งข้นเกมทางคณิตศาสตร์ ปัญหา 
เกี่ยวกับวิธีลอนเป็นปัญหาในระลับมาก ปัญหาเกี่ยวกับล่ือการเรียนการลอนเป็นปัญหาใน 
ระลับน้อย ปัญหาเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอนเป็นปัญหาในระลับมาก ปัญหาเก่ียว 
กับกิจกรรมเสริมหลักสูตรเป็นปัญหาในระดับปานกลาง ปัญหาเกี่ยวกับการจัดบริการทาง 
วิชาการเป็นปัญหาในระดับปานกลาง ปัญหาเก่ียวกับผู้เรียนเป็นปัญหาในระลับมาก 
ปัญหาเกี่ยวกับผู้สอนเป็นปัญหาในระดับน้อย ปัญหาเก่ียวกับการวัดและประเมินผลเป็น 
ปัญหาในระลับน้อย

วิทยานิพนธ์ที่มีเนื้อหาเกี่ยวข้องนวัตกรรม พบว่า ความต้องการของครู 
คณิตศาสตร์ในการนำนวัตกรรมทางการศึกษาไปใช้ในการลอนคณิตศาสตร์อยู่ในระดับ 
ปานกลาง และระดับการยอมรับนวัตกรรมการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์ของครู 
คณิตศาสตร์อยู่ในระดับประเมินค่า
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วิทยานิพนธ์ที่มีเนื้อหาเกี่ยวข้องการวัดและประเมินผล พบว่า ความสามารถใน 
การแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาลตร์รองนักเรียนอยู่ในระดับตํ่ามาก นักเรียนบกพร่องใน 
เทคนิคการทำ ไม่มีการตรวจสอบในระหว่างการแก้ปัญหา การใช้ข้อมูลผิดบิดเบือนทฤษฎี 
กฏ สูตร และนิยาม และข้อผิดพลาดในการใช้ภาษา

วิทยานิพนธ์ที่มีเนื้อหาเกี่ยวข้องการพัฒนาคุณภาพครู พบว่า ครูคณิตศาลตร์ใน 
โรงเรียนมัธยมศึกษามีความต้องการเกี่ยวกับวิธีเสริมสมรรถภาพทางการลอนคณิตศาสตร์ 
ทุกวิธีอยู่ในระดับมาก สมรรถภาพที่จำเป็นต้องมีลำหรับครูคณิตศาสตร์คือ ความ!เนื้อหา 
วิชาคณิตศาลตร์วิชาชีพคเและวิชาคณิตศาลตร์ การใฝ่หาความรู้ เจตคติต่อวิชาชีพครูและ 
วิชาคณิตศาลตร์ มนุษยสัมพันธ์ และวิธีลอน ครูคณิตศาสตร์ต้องการการนิเทศการลอนใน 
ด้านหลักสูตร เน้ือหาวิชา วิธีการลอน ลื่อการลอน การวัดและประเมินผลอยู่ในระดับมาก

ลำนักงานการประถมคืกษาแห่งชาติ (2538: 74-77) ได้ทำการสังเคราะห์งานวิจัย 
เกี่ยวกับการเรียนการลอนคณิตศาสตร์ ระดับประถมศึกษา ระหว่างพ.ศ.2527-2536 
จำนวน 92 เร่ือง โดยใช้การสังเคราะห์เชิงคุณลักษณะ ผลกา?วิจัยพบว่า

ด้านวิธีสอน พบว่า วิธีลอนทุกชนิดสามารถช่วยให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ้ทางการ 
เรียนสูงขึ้น และวิธีสอนที่ทำให้นักเรียนมีผลสัมฤทธีทางการเรียนสูงกว่าปกติคือ วิธีสอน 
รอง1วรรณี วิธีลอนโดยใช้ลถานการณ์จำลอง วิธีลอนแบบลร้างศรัทธาและโยนิโสมนสิการ 
วิธีลอนแบบกลุ่มย่อย วิธีสอนแบบเพื่อนช่วยเพื่อน วิธีลอยแบบพลังกลุ่ม วิธีลอนแบบ 
เทคนิค 4 คำถาม วิธีลอนแบบค้นพบ วิธีลอนแบบพัฒนารายบุคคล

ด้านการวัดและประเมินผล พบว่า นักเรียนมีความบกพร่องทางด้านแบบแผนการ 
ตอบแบบทดลอบวินิจฉัย และเนื้อหาที่มีปัญหามากที่ลุดชองนักเรียนทุกชั้น คือ เรื่องโจทย์ 
ปัญหา

ด้านลื่อการลอน พบว่า การลอน'โตย'ใช่เกม เพลง และคอมพิวเตอร์ช่วยลอน จะ 
ทำให้ผลสัมฤทธิ้ทางการเรียนคณิตศาสตร์สูงกว่าเกณฑ็ที่ตั้งไว้

ด้านตัวครูและนักเรียน พบว่า พฤติกรรมท่ีครูสิวนมากไม่ปฏิบัติ คือ การแจ้งจุด 
ประสงค์การเรียน! แจ้งวิธีวัดและประเมินผลให้ผู้เรียนทราบ ส่วนในด้านตัวนักเรียน พบว่า 
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ้ทางการเรียนสูงและตํ่าจะมีเจตคติต่อวิชาคณิตศาลตร์ที่แตกต่างกัน 

ด้านการสอนซ่อมเสริม พบว่า กาลอนซ่อมเสริมโดยวิธีรองวรรณีจะทำให้นักเรียน 
มีผลสัมฤทธทางการเรียนสูงกว่าการลอนซ่อมเสริมตามปกติ
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กระทรวงศึกษาธิการ (2542: 94-96) ทำการวิจัยเร่ือง "การจังเคราะห์งานวิจัย 
เกี่ยวกับการเรียนการสอนคณิตศาลตร์ระดับประถมศึกษา" มีวัตถุประลงค์เพ่ือนำผลการ 
วิเคราะห์จากงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับวิธีการเรียนและวิธีการสอนในวิชาคณิตศาสตร์ระดับ 
ประถมศึกษามาจังเคราะห์หาข้อค้นพบเกี่ยวกับการเรียนการลอน โดยประชากรคือ งาน 
วิจัยที่เกี่ยวกับวิธีการเรียน และวิธีการลอนคณิตศาสตร์ระดับประถมศึกษาซึ่งพิมพ์เผยแพร่ 
ในช่วงปี พ.ศ. 2533 ถึง พ.ศ. 2541 เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมมี 2 ชนิด คือ แบบ 
ประเมินรายงานวิจัยและแบบสรุปรายงานการวิจัย ผลการจังเคราะห์เซิงคุณลักษณะ แบ่ง 
เป็น 3 ด้าน คือ ด้านวิธีการเรียน ด้านวิธีการลอน และด้านรูปแบบการลอน สำหรับด้านวิธี 
การเรียน พบว่า วิธีการเรียนด้วยตนเอง จะ'ช่วย1โหมผลจัมฤทธิไทางการเรียนสูงก'ว่าวิธีการ 
เรียนด้วยการระดมสมองและวิธีการเรียนด้วยตนเองประกอบการบรรยายวิธีการเรียนด้วย 
การระดมสมองช่วยให้นักเรียนมีเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์สูงกว่าอีกลองวิธี ส่วน 
วิธีเรียนด้วยตนเองประกอบการบรรยายช่วยให้นักเรียนเกิดความคงทนของการเรียนเมาก 
กว่าอีกลองวิธี ด้านวิธีการลอนพบว่าวิธีการลอนแบบรายบุคคลช่วยให้นักเรียนมีผลจัมถุทธี 
ทางการเรียน เจตคติและความคงทนของการเรียนสูงกว่าวิธีการลอนแบบใช้ลื่อการเรียน 
การสอนวิธีการเรียนแบบนักเรียนเป็นศูนย์กลางและวิะการสอนแบบครูและนักเรียนมีกิจ 
กรรมร่วมกัน ด้านรูปแบบการเรียนการลอนพบว่ารูปแบบการเรียนการลอนที่ค้นพบไนงาน 
วิจัยเป็นรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาชื้นใช้ในกิจกรรมการเรียนการลอนซึ่งลามารถทำ 
ให้นักเรียนลามารถเกิดการเรียนรู้ตามจุดมุ่งหมายของการเรียนการลอนได้คือ เปแบบการ 
เรียนการลอนที่เน้นทักษะการติด คำนวณ ซึ่งเป็นรูปแบบการเรียนการลอนที่ยึดหลักทฤษฎี 
กระบวนการกลุ่มจัมพันธ์ที่มุ่งพัฒนาให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ มีความรู้ความเข้าใจในมโน 
มติ มีทักษะทางคณิตศาสตร์ รู้จักแก้ปัญหาและนำความรู้ไปใช้ในชีวิตประจำวันได้รวมทั้ง 
ให้นักเรียนมีเจตคติที่ดีต่อวิชาคณิตศาลตร์ และเห็นความสำคัญและความจำเป็นของการ 
ติดคำนวณ

มาเรียม นิลพันธ์ (2542: บทคัดย่อ) ได้ทำการจังเคราะห์งานวิจัยทางด้านหลัก 
สูตรที่พิมพ์เผยแพร่ระหว่างปี พ.ศ. 2530 -  2540 จำนวน 389 เล่ม โดยใช้วิธีการจังเคราะห์ 
เชิงคุณลักษณะ ผลการวิจัย พบว่า การนำหลักสูตรไปใช้ชื้นอยู่กับปัจจัยด้านการบรีหาร 
ซองผู้บริ'หาร ปัจจัยด้านครู ผู้วิจัย และปัจจัยด้านผู้เรียน ปัญหาการใช้หลักสูตรส่วนใหญ่ 
ได้แก่ การขาดความรู้ความเข้าใจของผู้บริหาร ครูผู้ลอน ขาดการชี้แจงประชาสัมพันธ์การ 
ใช้หลักสูตร


	บทที่ 2 วรรณคดีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง
	การสังเคราะห์งานวิจัย
	มโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อน
	งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง


