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การเรยนรูภาษาของเดก

1. พัฒนาการทางภาษาของเดีก

ศรียา -  ประภัสร นิยมธรรม ( 2541 ) ได ้กล ่าวว ่าน ักจ ิตว ิทยาและน ักการศ ึกษาสนใจใน  
เรื่องวิธ ีท ี่คนเรียนรู้ภาษาเป็นอันมาก และต ่างก ็ค ิดทฤษฎีการเร ียนรู้มาอธิบายพฤติกรรมน ี้นอกจาก  
นี้ย ังม ีผ ู้ทำการศึกษาด้นคว้าเก ี่ยวกับพ ัฒนาการทางการพูดของเด็กหลายคน ซ ึ่งได ้ข ้อสรุปเก ี่ยวก ับ  
พัฒนาการทางภาษาพอประมวลได้ด ังน ี

ก้าวแรกของการเรียนรู้ของคนอาศัยการพัง หรือการได้ย ิน คนไม ่ได ้เร ียนรู้เข ้าใจคนอื่น  
โดยการอ่าน หรือเขียน หากเข ้าใจจากการพ ูด ด ังจะเห ็นได ้จากมน ุษย ์สม ัยโบราณสามารถเข ้าใจ  
ก ัน ด ้วยการพ ูดก ่อน ท ี่จะสาม ารถอ ่าน เข ียน ได ้ โดยในข ั้นแรกเด ็กจะเร ียนรู้จากประสบการณ ์ท ี่ม ี 
ความหมายต่อเขา เริ่มจากการม ีความคิดทางภาษาอยู่ภายใน แล้วจึงพัฒนาเป็นการคิดคำ อาศัยการ 
ลองผิดลองถูกจากการเล ่นเส ียง แล้วจ ัดจำพวกเส ียงท ี่ม ีความหมายได้ และสามารถพ ูดก ับต ัวเองได ้ 
ซึ่งระยะนี้ต ้องอาศัยเวลาประมาณ 6 - 9  เดือน เด ็กจ ึงม ีภาษาของตัวเองอยู่ภายในใจก่อนที่จะเข ้าใจ  
คำพูด

ห ล ังจากท ี่เด ็กม ีภ าษ าอย ู่ใน ใจแล ้ว  ก ็จะเร ิ่มเข ้าใจภาษาโดยเร ิ่มโยงความสัมพ ันธ์ความ  
หมายของคำ ตามเช ื้อชาต ิและวัฒนธรรมของภาษาแม่ท ี่ใช ้ก ันอยู่ คร ั้งแรกจะเข ้าใจคำง่ายๆ ใน  
ส ิ่งแวดล ้อมใกล ้ๆ ตัว เช่น การรับประทาน การเคล ื่อนไหวหรือการเล ียนบ ุคคลใกล ้ช ิด เป็นต้น 
กระบวนการเหล ่าน ี้เด ็กต ้องอาศ ัยการพ ังเป ็นสำคัญในอ ันท ี่จะช ่วยให ้เก ิดความเข ้าใจหร ือการร ับร ู ้
ทางภาษา

ห ล ังจากม ีการรับร ู้ทางภาษาจนสามารถเข ้าใจคำพ ูดใต ้แล ้ว เด ็กก็จะเริ่มเป็นผิายแสดง 
ออกด้วยการใช้คำพ ูดบ้าง การพ ูดของเด ็กในข ันแรกเป ็นไปในทำนองเด ียวก ับการร ับร ู้ คือ พูดคำ 
ง่ายๆ พ ูดในส ิ่งท ี่เป ็นร ุปธรรม เช่น การเรียกชื่อส ัตว์ส ิ่งของ เป็นต้น การเร ิ่มใช ้คำน ี้เป ็นรากฐาน  
สำคัญของการใช ้ภาษาพ ูดในข ันต ่อไป ขณะเด ียวก ันการได ้ย ินเส ียงท ี่ตนเองพ ูดสะท ้อนกลับมาก็ม ี 
บทบาทสำคัญในการช ่วยให ้เด ็กร ับร ู้และค ิดถ ึงส ิ่งท ี่ตนพ ูดไปด ้วย

ในขวบแรกของช ีว ิต  พ ัฒนาการทางภาษาจึงอยู่ในรูปของการรับรู้ และเม ื่อย่างเช ้าป ีท ี่ 
สอง การแสดงออกทางภาษาโดยการพ ูดจ ึงจะม ีบทบาทปรากฎช ัด  และอย ่างน ้อยเม ื่อ เด ็กอาย ุ 
ห ้าขวบ ไป แล ้ว  จ ึงจะสามารถอ่านเข ียนได ้ตามลำด ับ ต ังแผนภูม ิแสดงพัฒนาการทางภาษาของ 
มน ุษย ์ต ่อไปน ี้
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แผนภูม ิแสดงพัฒนาการทางภาษา1 2 3 4 5 6ของมใเษย์

ดารณี ศักดิศริผล ( 2542 ), ศรียา-ประภัสร นิยมธรรม ( 2541 ) และ เบญจมาศ พระธาน  ี
(2538)ได ้ศ ึกษาเก ี่ยวก ับพ ัฒ นาการทางภาษาด ้านการพ ูดของเด ็กว ัย3 -5 ป ีส ร ุป ไ ด ้ด ัง น ี้

อายุ พ ัฒนาการทางภาษาด้านการพูด
3 - 4 ป ี 1. พ ูดค ำศ ัพ ท ์ต ่างๆได ้ป ระม าณ 9 0 0 - 1 ,5 0 0 คำ

2. ใช ้คำสรรพนามที่เป ็นพหูพจน์ สรรพนามแทนเพศ คำนาม และคำกริยา ได ้
3. พูดวล ีหเอประโยคท ี่ม ีความยาวประมาณ 3 คำขึ้นไป
4. สนทนาได้นานประมาณ 5 นาที
5. ม ักใช ้คำถามจำพวก อะไร ท ี่ไหน อย่างไร และทำไม
6. พูดเสียงสระ เส ียงวรรณยุกต ์และแม่สะกดทั้งหมดได ้ช ัดครบท ุกเส ียง แต่ 

เส ียงพ ย ัญ ชน ะได ้แก ่เส ียงม น  ห ย ค  อ , ว บ ก  ป , ฑ ต ล  จ พ และ



18

อายุ พัฒนาการทางภาษาด้านการพูด

4 -5 ป ี

ง ด

7 . ม ีก า ร พ ูด ไ ม ่ช ัด บ ้า ง  แ ล ะ ม ีก า ร พ ูด ไ ม ่ค ล ่อ ง ป ก ต ิ (  n o r m a l d is f lu u e n c y  )

1. พ ูด ค ำ ศ ัพ ท ์ต ่า ง  ๆ  ไ ด ้ป ร ะ ม า ณ  1 ,5 0 0  -  2 ,0 0 0  คำ

2 . ใ ช ้ค ำ ก ร ิย า  ค ำ ว ิเศ ษ ณ ์ ค ำ ล ง ท ้า ย  แ ล ะ ค ำ อ ุท า น ไ ด ้

3 . พ ูด ป ร ะ โ ย ค ท ี่ม ีค ว า ม ย า ว ป ร ะ ม า ณ  4  ค ำ ข ึน ไ ป  แ ล ะ เ ป ็น ป ร ะ โ ย ค ท ี่เป ็น เห ต  ุ

เป ็น ผ ล  โ ด ย ใ ช ้ค ำ เ ช ื่อ ม ป ร ะ โ ย ค  “ เม ื่อ ”  “ ท ำ ไ ม ”  ไ ว ย า ก ร ณ ์เ ก ือ บ ส ม บ ูร ณ ์

4 . ต อ บ ค ำ ถ า ม ง ่า ย  ๆ  ไ ด ้

5 . เล ่า เร ื่อ ง เก ี่ย ว ก ับ ต ัว เอ ง แ ล ะ ค น อ ื่น ไ ด ้โ ด ย ผ ู้ใ ห ญ ่ต ้อ ง พ ูด แ น ะ เล ็ก น ้อ ย

6 . พ ูด เส ีย ง ส ร ะ  เส ีย ง ว ร ร ณ ย ุก ต ์แ ล ะ แ ม ่ส ะ ก ด ท ั้ง ห ม ด ไ ด ้ช ัด ค ร บ ท ุก เส ีย ง  แ ล ะ  

พ ูด เส ีย ง พ ย ัญ ช น ะ  ฟ  แ ล ะ  ช  ไ ด ้ช ัด เจ น ข ึ้น  แ ล ะ ย ัง ค ง ม ีก า ร พ ูด ไ ม ่ค ล ่อ ง ป ก ต  ิ

บ า ง ค ร ั้ง

5 — 6 ป ี 1. พูดคำศัพท์ต่าง  ๆ ได้ประมาณ 2,500 -  2,800 คำ

2. ใช้คำสรรพนาม คำกริยา คำบุพบท และคำศัพท์ประเภทต่าง  ๆ ได้ถูกต้อง 

ทั้งหมด

3. พูดประโยคที่มีความยาวประมาณ 5 -6  คำ เป็นประโยคที่ซับซ้อนขึน 

และ มักใช้ประโยคคำสั่ง

4. พูดคุยแลกเปลี่ยนข้อมูลต่าง  ๆกับผู้อื่นได้อย่างสัมพันธ์กับเรื่องที่กำลังพูด

5. พูดเสียงสระ เสียงวรรณยุกต์และแม่สะกดทังหมดได้ชัดครบทุกเสียง และ 

พูดเสียงพยัญชนะ ส ได้ชัดเจนขึ้น

6. พูดได้คล่องและชัดเจนทุกเสียง ยกเว้นเสียง ร

การพ ูดไม ่คล ่องปกต ิ ( normal disfluuency ) เป ็นล ักษณะการพ ูดท ี่ม ักพบในเด ็ก 2-4 ป ี 
เน ื่องจาก เด ็กอย ู่ใน ระยะท ี่ม ีป ระสบ การณ ์การเร ียน แพ ิ่ม ข ึน อย ่างม ากมาย จากการเข ้าโรงเร ียน  
ประกอบกับกำลังพ ัฒนาการเรียนรู้คำศัพท์และการพ ูดมาก ข้ึน เด ็กจ ึงทดลองใช ้คำศ ัพท ์ใหม ่  ๆ ใน  
การพ ูด  หเอ เล่าเรื่องต่าง ๆ  แต่เน ื่องจากขาดทักษะด้านการพ ูดและการเรียนรู้มีจำกัด ทำให ้ต ้องหยุด  
นึกหาคำท ี่จะใช ้พ ูดอย่างเหมาะสม จึงอาจพูดซํ้าคำ ซํ้าพยางค์ พูดลากเสียง ม ีคำเอ ้ออ ้า แทรกบ้าง 
แต่ไม ่บ ่อยครั้ง

นอกจากน ี้ล ักษณะท ี่ส ัาก ัญของพ ัฒนาการทางภาษาพ ูดท ั้น การที่เด ็กจะเร ียนรู้ด ้านการ  
พูดได้ต ้องอาศัยองค์ประกอบต่าง ๆ  ตังนี้ค ือ
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1.1 ความเข ้าใจภาษาที่ผ ู้อ ื่นพ ูด
ความสามารถท ี่จะเข ้าใจคำพ ูดของคนอ ื่น  ต ้องอาศ ัยความรู้ศ ัพท ์ต ่าง ๆ เป็น 

พื้นฐานทำนองเดียวกับที่ผ ู้ใหญ ่เร ียนภาษาต่างประเทศ ก็ต ้องรู้ศ ัพท์มากพอควร จ ึงจะจ ับความไต ้ 
และอาจเข ้าใจภาษาก่อนจะพูดไต้ เด ็กก ็เช ่นกัน เด็กอาจเข้าใจทำทางจะพูด การกระทำ แต่อาจไม่ 
เข ้าใจคำประโยคที่พ ูด ฉะนั้น เวลาพูดด้วยเด็กจะเงียบ ทว่าพอจะเข ้าใจไต้ว ่าผ ู้พ ูดม ีความเป ็นม ิตร 
ห เอโกรธเค ือง

ในการพ ัฒนาการความเข ้าใจน ั้นเด ็กจะม ีอาการตอบสนองต่อท ั้งล ีลาการพ ูด และ  
ส์าณ ียงท ี่ไต ้ย ินในสถานการณ ์ต ่าง ๆ  เด ็กจะเร ียนรู้ความหมายของคำจากสถานการณ ์ จากท่าทาง 
การยิ้ม นั้าเสียงที่พูด

ก ่อนเข ้าโรงเร ียน  เด ็กม ีความรู้คำศัพท์มากพอที่จะเข ้าใจคำพ ูดเรื่องราวที่คนเล ่า 
ห เออ ่าน ให ้พ ังไต ้ สามารถแยกความเหม ือนและแตกต่างในคำง่าย ๆ ไต ้ การไต้พ ังว ิทยุ ด ูโทรท ัศน ์ 
จะช่วยในการพัฒนาภาษาและความเข้าใจคำศัพท์ของเด ็ก

1.2 การเรียนรูคำศ ัพท์
การเรียนรู้คำศัพท์ พ ิจารณาไต้ 2 ต้าน คือ ศัพท์ทั่ว ๆ ไป และศัพท์เฉพาะ

1 ) ศ ัพท์ท ั่วไป ๆ ได้แก่คำที่ม ีความหมายทั่ว ๆ ไป และใข ้ไต ้ในหลายกรณ ี 
แล้วแต ่สภาวการณ ์ เช่น คน สวย ไป

เน ื่อ ง จ า ก ศ ัพ ท ์ท ั่ว  ๆ  ไ ป ม ีป ร ะ โ ย ช น ์ม า ก ก ว ่า ศ ัพ ท ์เ ฉ พ า ะ  เด ็ก จ ึง เร ีย น ศ ัพ ท ์ท ั่ว  

ไ ป ก ่อ น ใ น ท ุก ร ะ ด ับ อ า ย ุ เด ็ก จ ะ เร ีย น ร ู้ศ ัพ ท ์ท ั่ว ไ ป ม า ก ก ว ่า ศ ัพ ท ์เฉ พ า ะ  ใ น ก า ร พ ัฒ น า ค ำ ศ ัพ ท ์ท ั่ว ไ ป  

เด ็ก ไ ม ่ไ ต ้เร ีย น ร ู้ถ ึง ล ัก ษ ณ ะ ห น ้า ท ี่ข อ ง ค ำ ไ ป พ ร ้อ ม ๆ  ก ัน ท ีเด ีย ว  เด ็ก จ ะ เร ีย น ร ู้ค ำ ท ี่ม ีป ร ะ โ ย ช น ์ต ่อ ต ัว  

เอ ง ม า ก ท ี่ส ุด  แ ล ะ ส า ม า ร ถ เข ้า ใ จ ไ ต ้ง ่า ย ก ่อ น  เช ่น  ช ื่อ ค น  ช ื่อ ส ัต ว ์ ช ื่อ ส ิ่ง ข อ ง  แ ล ้ว เร ีย น ร ู้ส ่ว น ต ่า ง  ๆ  

ข อ ง ภ า ษ า พ ูด ห ล ัง ส ุด  เ พ ร า ะ ม ีป ร ะ โ ย ช น ์ต ่อ เข า น ้อ ย ท ี่ส ุด แ ล ะ ใ ช ้ย า ก  เช ่น  ค ำ ส ร ร พ น า ม  เข า อ า จ ใ ช ้ 

ค ำ น า ม ห เ อ ท ำ ท ่า ป ร ะ ก อ บ ไ ต ้ เด ็ก จ ะ เร ีย น ร ู้ค ำ น า ม ก ่อ น ส ุด แ ล ะ ม ัก จ ะ เป ็น ค ำ น า ม ท ี่ม ีพ ย า ง ค ์เด ีย ว  

โ ด ย เล ือ ก จ า ก เส ีย ง ท ี่เข า ช อ บ ท ี่ส ุด  ใ น ข ณ ะ ท ี่ก ำ ล ัง เล ่น เส ีย ง  ต ่อ จ า ก น ั้น ก ็อ า จ เป ็น ค ำ  2  -  3 พ ย า ง ค  ์

ต ่อ ม า ก ็เร ีย น ร ู้ค ำ ท ี่ใ ช ้เ ร ีย ก แ ท น บ ุค ค ล  ห เ อ ส ิ่ง ท ี่อ ย ู่ใ น ส ิ่ง แ ว ด ล ้อ ม  เช ่น  " แม ่"  " พ ่อ "  "พี่" " น ้อ ง "  

ข ั้น ต ่อ ไ ป ก ็เ ร ีย น ร ู้ค ำ ก ร ิย า โ ด ย เฉ พ า ะ ค ำ ก ร ิย า ท ี่ใ ช ้แ ท น ท ่า ท า ง  " ใ ห ้" " เ อ า " "ถ ือ"  ฯ ล ฯ

คำคุณศัพท์ และคำกริยาว ิเศษณ ์ จะเริ่มพบในเด ็กอายุ 1 1/2 ขวบขืนไป คำที ่
ชอบใช ้มากได ้แก ่ "ด ี""ไม ่ด ี" "น ่าร ัก" "ซน" "รอน"ฯลฯ

คำบุพบท และสรรพนาม มักพบหลังสุด
เม ื่อว ิเค ราะห ์ส ่วน ป ระก อบ ข องภ าษ าข องเด ็ก เร ิ่ม ห ัด พ ูด พ บ ว ่า  เด ็กอาย ุ 

ประมาณ 18 เดือน จะใช ้คำนามมากที่ส ุด อายุ 12 ขวบ ใช ้คำนามน ้อยลงแต ่ใช ้คำกริยา สรรพนาม 
และคำเช ื่อมประโยคมากขึ้น การเปล ี่ยนแปลงล ักษณะการใช ้คำน ี้จะเห ็นไต ้ช ัดก ่อนอาย ุ 3 ขวบ
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เ ม ื่อ เ ด ็ก ส า ม า ร ถ พ ูด เ ป ็น ป ร ะ โ ย ค ท ี่ถ ูก ต ้อ ง ไ ด ้ ก า ร เจ ัก ล ัก ษ ณ ะ ก า ร ใ ช ้ค ำ ก ็จ ะ ช ่ว ย ใ ห ้เ ด ็ก ม ีภ า ษ า ท ี ่

ด ีฃ ึน

ในด้านจำนวนคำศัพท์ของเด ็กในวัยต่าง ๆ ม ักขึ้นอยู่ก ับสติใ]ญญาความ  
เฉล ียวฉลาดของเด ็กและโอกาสท ี่เด ็กจะได ้เร ียน! ซึ่งไม่เพียงแต่จะเพิ่มจำนวนคำ หากแต่หมายถึง 
การเร ียน!ความหมายของคำน ั้นๆในแง ่ท ี่ต ่างออกไปต ัวอย ่างเช ่นคำว ่า "สม"ความหมายที่เร ียน! 
ค ือผลไม ้ชน ิดหน ึ่งต ่อมาอาจ!ว ่าหมายถ ึงส ีจากน ั้นอาจเร ียน!ต ่อไปอ ีกว ่าส ีห ้มเก ิดจากส ีแดงผสม  
กับสีเหลือง เป็นต้น ฉะน ั้นในการศ ึกษาเร ื่องจำนนคำศ ัพท ์ของเด ็กจ ึงต ้องคำน ึงท ั้งด ้านจำนวนคำท ี่ 
เด ็ก!จ ักและความหมายในแง่ต ่าง ๆ

ใน ช ่วงส องป ีแรก  เด ็ก เร ียน !ค ำศ ัพ ท ์ไต ้ช ้า  หล ังจากน ั้นในระยะก ่อนเข ้า 
โรงเรียน จะเร ียน!เร ็วข ึ้น และจะเร ียน!อย ่างรวดเร ็วหลังจากเข ้าโรงเร ียนแล้ว ท ังน ีเน ื่องจากได ้ร ับ  
การสอนโดยตรงจากครู และจากการได ้พบเห ็นส ิ่งต ่าง ๆ มากขึ้น ผลจากการศ ึกษาค้นคว้าของน ัก  
จิตวิทยาหลายท่านพบว่า โดยเฉลี่ยเด ็กประถมปีท ี่ 1 จะ!จ ักคำประมาณ 20,000 ถึง 24,000 คำ ห เอ  
5 - 6 เปอร์เซ ็นต์ ของคำในพจนานุกรมฉบับมาตรฐาน ครั้งโตถึงช ั้น ป.6 จะ!คำศัพท ์ประมาณ
50,000 คำและราว 80,000 คำ หรือ 22% ของคำในพจนาน ุกรมฉบับมาตรฐานสำหรับเด ็กท ี่เร ิ่มเข ้า 
เรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย

ค ว า ม แ ต ก ต ่า ง ข อ ง ก า ร เร ีย น ! ค ำ ศ ัพ ท ์ข อ ง เด ็ก แ ต ่ล ะ ค น น ั้น  เร ิ่ม เห ็น ไ ด ้ต ัง แ ต  ่

เม ื่อ อ า ย ุ 1 8  เด ือ น  แ ล ะ เ พ ิ่ม จ น เห ็น ช ัด ม า ก ฃ ึน ต า ม อ า ย ุ ส ิ่ง ท ี่ท ำ ใ ห ้เก ิด ค ว า ม แ ต ก ต ่า ง ใ น เร ื่อ ง น  ี

อ ย ่า ง ม า ก ก ็ค ือ อ ิท ธ ิพ ล ข อ ง ส ิ่ง แ ว ด ล ้อ ม  โ อ ก า ส ท ี่เ ด ็ก จ ะ ไ ด ้เ ร ีย น !  แ ร ง ก ร ะ ต ุ้น แ ล ะ ส ต ิป ีญ ญ า ข อ ง เด ็ก  

'น ั." จ ำ น ว น ค ำ ศ ัพ ท ์ท ี่เด ็ก เร ีย น !  ส ่ง ผ ล ถ ึง ภ า ษ า พ ูด ข อ ง เด ็ก แ ล ะ ย ัง ร ว ม ไ ป ถ ึง ภ า ษ า  

เ ข ีย น ด ้ว ย ก า ร ใ ช ้ถ ้อ ย ค ำ ใ น ก า ร เ ข ีย น จ ะ ส ะ ท ้อ น ใ ห ้เ ห ็น ถ ึง จ ำ น ว น ค ำ ท ี่เ ด ็ก ! จ ัก แ ล ะ พ ูด ไ ด ้ ด ัง น ัน  

ค ว า ม ส ำ เร ็จ ใ น ก า ร เข ีย น จ ึง ข ึ้น อ ย ู่ก ับ ค ว า ม ส ำ เร ็จ ท า ง ก า ร ใ ช ้ภ า ษ า พ ูด ด ้ว ย

2 ) ศ ัพท์เฉพาะ ได ้แก ่คำท ี่ม ีความหมายเฉพาะเจาะจงและใช ้ได ้ในบาง
สถานการณ์เท่านั้น ในว ัยเด ็กตอนต้นเป ็นระยะท ี่เด ็กม ุ่งพ ัฒ นากับการใช ้คำศ ัพท ์ท ั่วไป จ ึงไม ่ได ้ม ุ่ง 
จะเพิ่มคำศัพท์เฉพาะมากนัก จากวัย 3 ขวบเป ็นต ้นไป คำศัพท์เฉพาะต่างๆ จึงเริ่มมีบทบาทควบคู, 
ไปกับการใช ้คำศ ัพท ์ท ั่วๆ ไป คำศัพท์เฉพาะตังกล่าวจะมีพ ัฒนาการไปตามวัยคือ

2.1) คำศัพท์ประเภท "ลวงตา" เป็นการเลือกใช้คำที่เด็กต้องใจ โดยท่ีคำ 

นั้นอาจเป็นคำยาก ยาว และเด็กอาจไม่!ความหมาย การเอามาพูดก็เพียงเพื่อจะแสดงออกว่าตน! 

คำน้ัน จึงพบว่าบางทีก็นำมาพูดผิดๆ ปรากฎการณ์เช่นนีจะเกิดขึนกับเด็กในวัย 1 - 2 ขวบเช่น เด็ก 

อาจได้ยินผู้ใหญ่พูดคำว่า "หรูหรา" จึงจำมาพูดในสถานการณ์อื่นซึ่งอาจผิดหรือถูกก็ได้ แต่เด็ก 

! สึกฎมิใจว่าตน!จักคำนั้น
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2.2) คำศัพท์ประเภทแสดงจรรยามารยาท ได ้แก ่คำว ่า ขอบคุณ ขอโทษ  
สวัสด ีคำเหล ่าน ี้เด ็กควรเร ียน!การใช ้โดยล ูกต ้องการใช ้คำเหล ่าน ี้ได ้ถ ูกต ้องแค ่ไหนข ึ้นอย ู่ก ับการ  
แกฝน ท ี่เด ็ก  ได ้ร ับ

2.3) คำศัพท ์เก ี่ยวก ับส  ืเด็กเล็ก ๆ ม ักสนใจเร ื่องส ี ช ื่อของส ีจ ึงได ้ร ับ  
ความสนใจแต่วัยต้น ๆ เด ็กส ่วนมากจะเจ ักช ื่อส ีก ่อนอาย ู 4 ขวบ ท ั้งน ี้ข ึ้นอยู่ก ับว่าเด ็กสนใจเพ ียง 
ไรและม ีโอกาสเร ียน !เร ื่องส ีแค ่ไหน

2.4) คำศัพท ์เก ี่ยวก ับต ัว เลข เด็กอายู 2 1/2 - 3 ขวบ หลาย ๆ คน สามารถ 
นับเลขได้ถึง 10 แต ่จะเข ้าใจความหมายเพ ียงไรนั้นยังน ่าสงสัย คำศัพท์ของเด ็กพวกนี้น ่าจะเป ็น  
การน ับแบบ ''นกมกว" ม ากกว ่าอย ่างไรก ็ด ีเม ื่อ เช ้าโรงเร ียนแล ้วเด ็กจะค ่อยๆเร ียน !ความหมาย  
ไปเอง โดยท ั่วไปแล ้วเด ็กปกต ิจะสามารถน ับได ้จริง ๆ ราว 5 ขวบ และ!ความหมายต ัวเลขใน  
ราว ๆ 9 ขวบ

2.5) คำศัพท ์เก ี่ยวกับเวลา เด็กอายุประมาณ 6 - 7 ขวบ จะเข ้าใจความ  
หมายของคำว่า "เช ้า""บ ่าย""เย ็น ""กลางค ืน " "ห น ้าร ้อน " ''หน ัฟ น "และเม ื่อไปโรงเร ียน ก ็จะ!จ ัก  
ชื่อวัน เดือน ป ี

2.6) คำศัพท์เก ี่ยวกับเงิน เมื่อยังเล็ก เหรียญหรือธนบัตรทั้งหลายก็ค ือเงิน  
เหมือนกันหมด จากการศึกษาพบว่าเด ็กท ี่มาจากครอบครัวยากจนจะเร ียน!คำศัพท ์ด ้านค่าของเงิน  
ได้เร็ว และมากกว่าเด ็กท ี่มาจากครอบครัวซ ึ่งฐานะดี ท ั้งน ี้อาจจะเป็นเพราะว่าช ีว ิตต้องพ ัวพ ันกับ  
ค่าของเงินมากกว่า เช ่นอาจล ูกใช ้ไปซ ื้อของ อย ่างไรก ็ด ีก ่อนระยะส ิ้นส ุดว ัยเด ็ก เด ็กควร!จ ักช ื่อ  
ของค ่าของเง ินท ี่ใช ้ก ันในประเทศและอาจ!จ ักค ่าของเง ินต ่างประเทศด ้วย

2 .7 )  ศ ัพ ท ์แ ส ล ง  เป ็น ค ำ พ ูด ซ ึ่ง ไ ม ่เป ็น ท ี่ย อ ม ร ับ ว ่า เป ็น ภ า ษ า ท ี่ล ูก ต ้อ ง ค ว ร  

แ ก ่ก า ร พ ูด  ค ำ พ ว ก น ี้ไ ด ้แ ก ่ ค ำ ส บ ถ  ค ำ ท ี่น ำ ม า เพ ี้ย น ค ว า ม ห ม า ย  เป ็น ต ้น  ก า ร ใ ช ้ค ำ ป ร ะ เภ ท น ี้ข อ ง เด ็ก  

เล ็ก  ๆ  เ ป ็น ก า ร เล ีย น แ บ บ โ ด ย ไ ม ่! ค ว า ม ห ม า ย ท ี่แ ท ้จ ร ิง  เด ็ก ใ ช ้เพ ีย ง เพ ื่อ เร ีย ก ร ้อ ง ค ว า ม ส น ใ จ จ า ก ผ ู ้

ใ ห ญ ่ ท ำ ใ ห ้ผ ู้ใ ห ญ ่ต ก อ ก ต ก ใ จ  ห ร ือ เพ ย ง เพ ื่อ ท ำ ต ัว ใ ห ้เห ม ือ น ก ับ เด ็ก ร ุ่น โ ต  ๆ  เด ็ก ท ี่ม า จ า ก ค ร อ บ ค ร ัว  

ย า ก จ น จ ะ เร ีย น ค ำ แ ส ล ง ไ ด ้ม า ก ด ้ว ย ก า ร เร ีย น ! จ า ก เพ ื่อ น บ ้า น

2.8) ภาบาลับเฉพาะ มักพบในเด็กวัยก ่อนวัยรุ่น เด ็กพวกนี้ม ักม ีภาษา 
เฉพาะกลุ่มของตนโดยเฉพาะ อาจเป็นทั้งภาษาพูด ภาษาเขียน หรือการให ้ส ัญญาณเป ็นรห ัสต ่าง ๆ  
เพ ื่อไม ่ให ้คนอ ื่น!ความล ับในหม ู่ของตน ภาษาลับมักเร ิ่มตอนเด ็กอายุราว 8 ขวบไปจนถึง 15 ป  ี
และจะมีมากท ี่ส ุดในช่วงอายุ 10 - 13 ป ี เด ็กผ ู้ชายและเด ็กผ ู้หญ ิงจะม ีรห ัสของภาษาท ี่ใช ้ต ่างก ันไป  
และพบว่าเด ็กผ ู้หญ ิงน ิยมใช้ภาษาลับเฉพาะมากกว่าเด ็กผ ู้ชาย ภาษาล ับเฉพาะน ี้นอกจากจะช ่วยให  ้
เด็กเกิดความพึงพอใจ และม ีความ!ส ึกปลอดภ ัยแล ้ว ย ังช ่วยกระต ุ้นการทำงานของสมองในแง่ให  ้
เก ิดการคิดสมมติอ ีกด ้วย



22

1.3 การสร้างประโยค

เม ื่อเด ็กเริ่มพูดเป ็นประโยค ก ็ม ักทำโดยเอาคำมาต ่อก ัน ซ ึ่งเด ็กจะเริ่มทำได้ก ่อน  
อายุ 2 ขวบ ระยะแรก เด ็กม ักใช ้คำเด ียวก ่อน อาจเป ็นคำนามหเอกร ิยามาประกอบก ับท ่าทางกล ่าว  
คือ เม ื่อพ ูดก ็จะทำท ่าประกอบไปด้วย เพ ื่อบ ่งบอกถึงความต้องการ เช่น "ขอ...,' แล้วช ี้ไปยังต ุ๊กตา 
หร ือล ูกบอลเพ ื่อแทน ประโยคว ่า "ขอต ุ๊กตา""ขอลูกบอล" เป็นด้น

เม ื่อ เด ็กอาย ุประมาณ  3 ขวบ เด ็กจะรวมคำมาต ่อประโยคแต ่ย ังไม,สมบ ูรณ  ์
ประโยคมักประกอบด้วยคำนาม และคำกริยา บางครั้งอาจมีคำคุณศัพท์ หรือกริยาวิเศษณ์ด้วย คำที ่
ไม ่เอาม าใช ้ค ือบ ุพ บ ท ส รรพ น าม แล ะค ำเช ื่อม ป ระโยค ต ัวอย ่าง เช ่น น ม -ต ู้ น า - ต ู้ ฯลฯเป ็นด ้น  

วัย 4 ขวบเด ็กพ ูดเป ็นประโยคได ้เก ือบสมบ ูรณ ์ และ!จ ักใช ้คำเก ือบท ุกประเภท  
อายุ 6 ขวบ เด ็กร ู้จ ักใช ้ประโยคเก ือบท ุกแบบ ประโยคท ี่ใช ้ตอนแรก ๆ  มักจะเป็น 

ประโยคง่าย ๆ แล้วค่อย ๆ  ซ ับซ้อนขึ้นตามลำตับ ความยาวของประโยคก็เช ่นกันจะเพ ิ่มข ึ้นเร ื่อย ๆ  
จนอายุ 9 1/2ป ี แล้วจะคงที่หรือลดลงเล ็กน ้อย

เด ็ก เล ็กๆ จะเพ ิ่มความยาวของประโยคโดยการใช ้"นละ"มาเช ื่อมแต ่เด ็กโตจะม  ี
ว ิธ ีรวมป ระโยคโดยใช ้ "อน ุประโยค" อย่างไรก็ตาม ความยาวและล ักษณะของประโยคท ี่ใช ้จะ  
แตกต ่างก ัน ไป ใน แต ่ละบ ุคลท ุกระด ับ อาย ุ เด ็กฉลาดที่มาจากครอบครัวซ ึ่งม ีฐานะทางเศรษฐกิจ 
และส ังคมส ูง ม ักใช ้ประโยคซ ับซ ้อนมากกว่าเด ็กท ี่ไม ่ฉลาดหรือมาจากครอบครัวซ ึ่งม ีฐานะทาง  
เศรษฐกิจและสังคมตํ่า นอกจากน ี้ เด ็กผ ู้หญ ิงม ักม ีความสามารถในการสร้างประโยคเหน ือกว่าเด ็ก  
ผู้ชายในทุกระด ับอายุ

การพ ูดผิดไวยากรณ ์ ม ักพบเสมอในเด ็กเล ็ก ๆ  ท ี่ห ัดพ ูดไปจนถึง 3 ขวบ และถือ 
เป ็น เร ื่องปกต ิ ล ักษณะการพ ูดเช ่นน ี้สะท ้อนให ้เห ็นถึงความยุ่งยากท ี่เด ็กต ้องประสบในการเอาคำ 
มารวมกัน ป ็ญหาใหญ ่ค ือการใช ้คำสรรพนาม การใช ้ล ักษณะนาม และการใช ้คำกร ิยาให ้ล ูกต ้อง 
ตามกาลเวลา เช่น ก ินแล้ว กำลังกิน ย ังไม ่ได ้ก ิน เป็นด้น

1.4 การออกเสียง

เ ด ็ก จ ะ พ ูด เ ล ีย น เ ส ีย ง ต า ม ท ี่ต น ไ ด ้ย ิน  ต ัง จ ะ เ ห ็น ไ ด ้ว ่า เ ด ็ก จ ะ พ ูด ภ า ษ า ไ ด ้ต า ม  

ล ัก ษ ณ ะ ภ า ษ า ท ี่ต น ไ ด ้ย ิน จ า ก ส ิ่ง แ ว ด ล ้อ ม  โ ด ย ป ก ต ิเด ็ก ห ล ัง ว ัย  3 ข ว น  จ ะ อ อ ก เส ีย ง ไ ด ้ค ่อ น ข ้า ง ช ัด  

เจ น ม า ก ข ึ้น  แ ต ่ม ีบ า ง ค น ย ัง อ อ ก เส ีย ง บ า ง เส ีย ง ไ ม ่ช ัด เจ น  เช ่น  "พ ่อ  -  บ อ "  " ช ้าง  -  ช ้า ง "  " ฉ ี่ -  ส ี่"  

เป ็น ต ้น  แ ต ่ห ล ัง จ า ก  5  -  6  ป ี ไ ป แ ล ้ว อ า ก า ร พ ูด แ บ บ น ี้จ ะ ค ่อ ย  ๆ  ห ม ด ไ ป  เด ็ก ม ัก พ ูด ช ัด เห ม ือ น ผ ู้ใ ห ญ ่ 

อ ย ่า ง ไ ร ท ๑  ก า ร พ ูด  ช ัด เจ น แ ค ่ไ ห น ย ัง ข ึ้น อ ย ู่ก ับ อ ัต ร า ส ่ว น ใ น ก า ร พ ัฒ น า ก า ร ข อ ง อ ว ัย ว ะ ท ี่ใ ช ้ใ น ก า ร  

อ อ ก เส ีย ง  ซ ึ่ง ม ัก จ ะ แ ต ก ต ่า ง ก ัน ไ ป ใ น แ ต ่ล ะ บ ุค ค ล  โ ด ย ท ั่ว ไ ป ก า ร ท ี่เด ็ก ไ ด ้ร ับ ค ำ แ น ะ น ำ ช ่ว ย เห ล ือ  

จ า ก พ ่อ แ ม ่ผ ู้ใ ก ล ้ช ิด ก ็ท ำ ใ ห ้เด ็ก ส า ม า ร ถ พ ูด ไ ด ้ช ัด เจ น ข ึ้น
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ใ น ด ้า น ค ุณ ภ า พ ข อ ง น ํ้า เ ส ีย ง ท ี่พ ูด  ป ก ต ิเด ็ก ม ัก ม ีเส ีย ง ส ูง แ ล ะ พ ูด เส ีย ง ข ึ้น จ ม ูก ไ ม  ่

ค ่อ ย ไ ด ้ ห ล ัง อ า ย ุ 3 ข ว บ ไ ป แ ล ้ว จ ะ เร ิ่ม เป ล ี่ย น  ค ือ เส ีย ง ท ี่พ ูด จ ะ ต ํ่า ล ง ท ำ ใ ห ้พ ูด ช ัด ข ึ้น  แ ล ะ เร ิ่ม พ ัฒ น า  

เส ีย ง ท ี่ข ึ้น จ ม ูก  ห ล ัง อ า ย ุ 4  ข ว บ เส ีย ง จ ะ ห ้า ว ข ึ้น  แ ล ะ ม ัก ช อ บ ต ะ โ ก น  ห ว ีด ร ้อ ง ม า ก ข ึ้น  ซ ึ่ง เด ็ก ผ ู้ช า ย  

ม ัก พ ูด น ้อ ย ล ง  โ ด ย เฉ พ า ะ เม ื่อ จ ะ เข ้า ว ัย ร ุ่น เพ ร า ะ ไ ม ่อ ย า ก  " ม ีเส ีย ง ผ ิด เพ ศ "

2. ปัจจัยในการเรียนรู้ภาษา

การสอนเพ่ือพัฒนาความสามารถทางภาษานัน ครูผู้สอนควรคำนึงถึงองค์ประกอบของ 

การพูดข้างด้นและปัจจัยต่าง  ๆท่ีมีอิทธิพลต่อพัฒนาการทางภาษาดังต่อไปน้ีด้วย

2.1 ปัจจัยที่มือิทธิพลจากตัวครู

ครูหเอผู้สอนเป็นบุคคลส ำ ค ัญ ที่สูดที่จะช่วยพัฒนาทักษะทางภาษาให้กับเด็ก 

เพราะเด็กจะเรียนรู้และเลียนแบบจากครูตลอดเวลา ถ้าครูท่านใดเด็กรักและศรัทธามาก เด็กก็จะย่ิง 

จดจำสิ่งที่ครูสอนและเลียนแบบสิ่งที่ครูประพฤติมากตามไปด้วย ดังน้ันบุคลิกลักษณะและบท 

บาทของครูจึงมีอิทธิพลต่อการพัฒนาทักษะทางภาษาท้ังในด้านการปัง การพูด การอ่าน และการ 

เขียนเป็นอันมากซ่ึงอาจกล่าวโดยสรุปได้ดังนี

1 )  ค ว า ม ร ู้ของค ร ู ถ ้า ค ร ูม ีค ว า ม ร ู้เก ี่ย ว ค ับ ห ล ัก ก า ร แ ล ะ ว ิธ ีก า ร พ ัฒ น า ท ัก ษ ะ  

ท า ง ภ า ษ า ข อ ง เ ด ็ก ด ีก ็จ ะ ช ่ว ย ใ ห ้เ ข ้า ใ จ แ ล ะ เ ล ือ ก ว ิธ ีก า ร จ ัด ก ิจ ก ร ร ม เ พ ื่อ พ ัฒ น า ท ัก ษ ะ ท า ง ภ า ษ า ไ ด ้ 

อ ย ่า ง เห ม า ะ ส ม ค ับ ร ะ ด ับ ว ุฒ ิภ า ว ะ ข อ ง เด ็ก  ท ำ ใ ห ้ก า ร พ ัฒ น า ท ัก ษ ะ ท า ง ภ า ษ า ไ ด ้ป ร ะ ส ิท ธ ิผ ล  แ ต ่ถ ้า ค ร ู 

ไ ม ่ม ีค ว า ม ร ู้ค ว า ม เ ข ้า ใ จ ก ็จ ะ ม ุ่ง ส อ น ต า ม ท ี่ต น ถ น ัด  โ ด ย ไ ม ่ค ำ น ึง ถ ึง เด ็ก แ ล ะ ว ิธ ีก า ร ส อ น  ก า ร ป ัก  

ท ัก ษ ะ ท า ง ภ า ษ า ก ็อ า จ ล ้ม เห ล ว ไม่บ ร ร ล ุต า ม จ ุด ม ุ่ง ห ม า ย ข อ ง ก า ร ส อ น

2) เจตคติของครู ความคิดหเอความรู้สึกของครูผู้สอนที่มองเห็นความ 

ส ำ ค ัญ ของการพัฒนาทักษะทางภาษาย่อมแสดงออกทางสีหน้า ท่าทาง แววตา และคำพูดให้เด็กได้ 

ทราบและมองเห็นคุณค่าของการปักทักษะต่าง  ๆ อีกด้วย นอกจากน้ีครูท่ีเห็นคุณค่าของการพัฒนา 

ทักษะทางภาษา ยังพยายามหาวิธีการสอนและเวลาสำหรับปักทักษะเหล่านันให้คับเด็กด้วยความ 

สนใจ และเอาใจใส่อย่างสม่ําเสมอและต่อเน่ือง ในทางตรงคันข้าม ถ้าครูผู้สอนไม่เห็นคุณค่าของ 

การปักทักษะทางภาษาก็จะปล่อยให้เด็กพัฒนาทักษะต่าง  ๆ เอาเองตามธรรมชาติ ซ่ึงอาจจะไม่ได้ 

ผลดีเท่าท่ีควร

3) บุคลิกภาพและพฤติกรรมของครู เน่ืองจากเด็กสามารถเรียนรู้ และ 

เลียนแบบจากครูได้ตลอดเวลาดังกล่าวข้างด้น ฉะน้ันถ้าครูผู้สอนมีบุคลิกภาพโดยเป็นผู้ปังท่ีดี 

สนใจและต้ังใจ ปังเม่ือเด็กพูด เด็กก็จะเป็นผู้มีมารยาทในการปังท่ีดี มีสมาธิในการปัง สนใจสิ่งที่ 

ครูและเพ่ือน  ๆพูด เป็นด้น ในทางกลับคันถ้าครูพูดขณะท่ีเด็กคุยกัน หรือครูไม่สนใจการปังและ



การพูดของเด็ก เด็กก็จะพูดแซงครูบ้าง พูดแซงเพ่ือนบ้าง โดยไม่รู้ว่าจังหวะใดควรพูดและจังหวะ 

ใดควรปง เป็นต้น

4) ความสามารถในการใช้ภาษาของครู การพัฒนาทักษะทางภาษาของเด็ก 

ที่จะได้ผลย่อมขึนคับป็จจัยที่สำคัญของครูอีกประการหน่ึงคือ ความสามารถในการใช้ภาษาของ 

ครู ว่าครูมีความสามารถในการเลือกใช้คำหรือประโยคไต้ถูกต้องและเหมาะสมเพียงใด เพ่ือให้ 

เป็นต้นแบบสำหรับเด็กจะได้เอาอย่าง เช่น ถ้าครูใช้ภาษาง่าย ชัดเจน เร้าความสนใจ ก็จะช่วยให้ 

เด็กพัฒนาทักษะทางภาษาไต้ดีตามไปด้วย

5) การสอนของครู ครูมีบทบาทและหน้าท่ีโดยตรงในการกำหนด และ จัด 

กิจกรรมแกทักษะการปง พูด อ่าน และเขียน ให้คับเด็ก ถ้าครูจัดกิจกรรมแกทักษะทางภาษาให้เด็ก 

ได้ครบตามความมุ่งหมายและประเภทของแต่ละทักษะแล้ว การพัฒนาทักษะทางภาษาก็จะ 

สมบูรณ์และมีประสิทธิภาพสูงสุด แต่ถ้าครูแกทักษะทางภาษาเพียงบางอย่างท่ีครูถนัดและไม่นำ 

ทักษะทังส่ีมาสัมพันธ์หรือบูรณาการไว้ด้วยคัน ก็จะทำให้เด็กขาดทักษะทางภาษาบางประการ ซ่ึง 

มีผลเสียหายในการนำทักษะทางภาษาไปใช้ในชีวิตประจำวันไต้ ดังน้ัน การสอนของครูจึงเป็น 

ปจจัยท่ีมีอิทธิพลต่อการพัฒนาทักษะทางภาษาโดยตรงท่ีสำคัญมากท่ีสุดอีกประการหน่ึง

2.2 ป้จจยัท ี่ม ีอ ิทธ ิพ ลจากตัวเด็ก

ถึงแม้ครูจะจัดกิจกรรมเพ่ือแกทักษะทางภาษาให้คับเด็กในห้อง โดยให้ทุกคน 

กระทำเหมือนคันและพร้อมคันก็ตาม แต่ผลของการพัฒนาทักษะทางภาษาของเด็กแต่ละคนก็คง 

จะแตกต่างคันสาเหตุสำคัญที่ทำให้เกิดผลเช่นน้ีก็เพราะความแตกต่างระหว่างบุคคลของเด็กใน 

ต้านต่าง  ๆน่ันเองป็จจัยท่ีมีอิทธิพลจากตัวเด็กจึงอาจกล่าวสรุปไต้ดังน้ี

1 ) สภาพกายข อ ง เด็ก อ ว ัย ว ะ ส ำ ค ัญ ข อ ง ก า ร ร ับ ร ู้ภ า ษ า ค ือ ป ร ะ ส า ท ส ัม ผ ัส ต ่า ง  

ๆ  ผ ู้ส อ น จ ำ เป ็น ต ้อ ง ส ัง เก ต แ ล ะ ส ำ ร ว จ ด ูว ่า เด ็ก ค น ใ ด ม ีป ร ะ ส า ท ส ัม ผ ัส ใ ด ไ ม ่ป ก ต ิบ ้า ง  ถ ้า พ บ  ค ร ูจ ะ  

ต ้อ ง ใ ห ้ค ว า ม ช ่ว ย เห ล ือ เช ่น  ถ ้า ห ูพ ิก า ร  ส า ย ต า ส ั้น  ค ร ูก ็ค ว ร ย ้า ย ท ี่น ั่ง ใ ห ้น ั่ง ใ ก ล ้ค ร ู ห ร ือ ส ่ง ไ ป ใ ห ้ 

แ พ ท ย ์ต ร ว จ ร ัก ษ า  น อ ก จ า ก ป ร ะ ส า ท ห ูแ ล ะ ต า แ ล ้ว  ส ภ า พ ก า ย ท ี่เจ ็บ ป ่ว ย ด ้ว ย โ ร ค ต ่า ง  ๆ  ก ็อ า จ เป ็น  

อ ุป ส ร ร ค ต ่อ ก า ร พ ัฒ น า ท ัก ษ ะ ท า ง ภ า ษ า  น อ ก จ า ก น ี้ส ุข น ิส ัย ก ็อ า จ ม ีส ่ว น ช ่ว ย พ ัฒ น า ท ัก ษ ะ ท า ง ภ า ษ า  

ไ ต ้ด ้ว ย

2 )  สติฟ้ญ ญ า ของเด ็ก  ร ะ ด ับ ส ต ิป ็ญ ญ า ฃ อ ง ผ ู้เร ีย น ก ็ม ีผ ล ต ่อ ก า ร พ ัฒ น า ท ัก ษ ะ  

ท า ง ภ า ษ า ด ้ว ย เพ ร า ะ ผ ู้เร ีย น ท ี่ม ีส ต ิป ็ญ ญ า ส ูง  ม ีค ว า ม จ ำ ด ี ม ีส ม า ธ ิต ิด ต า ม เร ื่อ ง ไ ต ้น า น  เข ้า ใ จ เร ื่อ ง ร า ว  

ท ี่ป ง ห ร ือ อ ่า น ไ ต ้ต ร ง ถ ูก ต ้อ ง  แ ล ะ ร ว ด เร ็ว  ก ็จ ะ ท ำ ใ ห ้ก า ร พ ัฒ น า ท ัก ษ ะ ก า ร ป ง แ ล ะ อ ่า น พ ัฒ น า ไ ป ไ ต  ้

เร ็ว  แ ต ่ถ ้า ห า ก ส ต ิป ็ญ ญ า ต ํ่า ก ็พ ัฒ น า ท ัก ษ ะ ก า ร ป ง  พ ูด  อ ่า น  แ ล ะ เ ข ีย น ไต้ช ้า

3) อารมณ์ของเด็ก อารมณ์ของเด็กมีผลกระทบต่อทักษะทางภาษาขณะท่ี 

กำลังเรียนอย่างยิ่ง เพราะเด็กท่ีมีอารมณ์ไม่ปกติในขณะปงหรืออ่านก็จะไม่สามารถรับรู้เร่ืองราว 

ใด  ๆที่ปงหรืออ่านไต้ เช่น การปงขณะท่ีมีอารมณ์โกรธ เสียใจ ดีใจ เศร้าใจ หรือพิงซ่านน้ัน ผู้ปง

24
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จะไม่ได้สนใจในส่ิงท่ีแงทำให้ไม่เข้าใจเร่ืองราวท่ีรับแง ดังนันการแกทักษะทางภาษาขณะท่ีเด็กมี 

อารมณ์ไม่ปกติจึงไม่เกิดผลเท่าท่ีควร

4) ความสนใจของเด็ก เน่ืองจากความสนใจเป็นรากฐานสำคัญท่ีทำให้คน

เรามีความดังใจต่อการประกอบกิจกรรมต่าง  ๆ อันเป็นผลทำให้บุคคลสามารถประกอบกิจกรรม 

น้ัน  ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพ การพัฒนาทักษะทางภาษาในด้านต่าง  ๆ ก็เช่นเดียวคัน ถ้าครู 

สามารถสร้างความสนใจให้เกิดแก่เด็กอย่างได้ผล เด็กก็จะต้ังใจแกทักษะทัน  ๆอย่างจริงจัง ดัง

น้ัน ความสนใจของเด็กจึงทับได้ว่าเป็นปีจจัยท่ีมีอิทธิพลต่อการพัฒนาทักษะทางภาษาเป็นอันมาก

5) ความร ู้พ ื้นฐานของเด ็ก ค ว า ม ร ู้พ ื้น ฐ า น แ ล ะ ป ร ะ ส บ ก า ร ณ ์เด ิม ข อ ง เด ็ก ม  ี

อ ิท ธ ิพ ล ต ่อ ก า ร พ ัฒ น า ท ัก ษ ะ ก า ร แ ง  ก า ร พ ูด  ก า ร อ ่า น  แ ล ะ ก า ร เข ีย น ข อ ง เด ็ก ด ้ว ย  ใ น ก า ร แ ง ห เ อ อ ่า น  

เร ื่อ ง ร า ว ใ ด  ๆ  ผ ู้แ ง ห ร ือ ผ ู้อ ่า น จ ะ ร ับ ร ู้แ ล ะ เข ้า ใ จ ไ ด ้อ ย ่า ง ด ีใ น เว ล า อ ัน ร ว ด เร ็ว  เ ร ื่อ ง ท ี่แ ง ห ร ือ อ ่า น ท ัน  

จ ะ ต ้อ ง ใ ก ล ้เค ีย ง ห ร ือ เก ี่ย ว ข ้อ ง ค ับ ค ว า ม ร ู้พ ื้น ฐ า น ห ร ือ ป ร ะ ส บ ก า ร ณ ์ข อ ง ผ ู้แ ง ห ร ือ ผ ู้อ ่า น  เพ ร า ะ ผ ู้แ ง  

ห ร ือ ผ ู้อ ่า น จ ะ ต ้อ ง แ ป ล เ ส ีย ง แ ล ะ ภ า พ ใ ห ้เ ช ื่อ ม โ ย ง ก ับ ป ร ะ ส บ ก า ร ณ ์ห ร ือ ค ว า ม ร ู้เ ด ิม เ ป ็น ค ว า ม เ ข ้า ใ จ  

ด ัง น ั้น ก า ร เ ล ือ ก เ ร ื่อ ง ม า ใ ช ้ใ น ก า ร แ ก ท ัก ษ ะ ก า ร แ ง แ ล ะ ก า ร อ ่า น จ ึง ส ำ ค ัญ อ ย ่า ง ย ิ่ง  ก า ร พ ูด แ ล ะ ก า ร  

เข ีย น ก ็เช ่น เด ีย ว ค ัน  ค ว ร ใ ห ้เด ็ก ไ ด ้แ ก ท ัก ษ ะ ก า ร พ ูด แ ล ะ ท ัก ษ ะ ก า ร เข ีย น จ า ก ส ิ่ง ท ี่เ ด ็ก ม ีป ร ะ ส บ ก า ร ณ  ์

ม า แ ล ้ว

6) ภูมิหลังของเด็ก ภูมิหลังของเด็ก หมายถึง เชือชาติ ศาสนา อาชีพบิดา 

มารดา ฐานะทางเศรษฐกิจและสังคม ความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลในครอบครัว ภูมิลำเนาและเพศ 

ของเด็กซ่ึงส่ิงต่าง  ๆ ท่ีกล่าวถึงเหล่านีล้วนมีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธิและการพัฒนาทักษะทางภาษา 

ของเด็กท้ังส้ิน

7) จำนวนพ่ีน้องในครอบครัวของเด็ก เด ็ก ท่ีม า จ า ก ค ร อ บ ค ร ัว ท่ีมีจ ำ น ว น  

พ ี่น ้อ ง ไ ม ่ม า ก ท ัก  พ ่อ แ ม ่ย ่อ ม ม ีโ อ ก า ส ใ ก ล ้ช ิด ส น ิท ส น ม ค ับ ล ูก  ก า ร พ ัฒ น า ท า ง ภ า ษ า ข อ ง เด ็ก ก ็พ ัฒ น า  

ไ ต ้ม า ก แ ล ะ เ ร ็ว ก ว ่า เ ด ็ก ท ี่พ ่อ แ ม ่ไ ม ่ใ ก ล ้ช ิด  อ ย ่า ง ไ ร ก ็ต า ม  เป ็น ท ี่น ่า ส ัง เก ต ว ่า ล ูก ค น ห ัว ป ีม ัก จ ะ ม  ี

พ ัฒ น า ก า ร ท า ง ภ า ษ า ด ีก ว ่า ล ูก ค น ส ุด ท ้อ ง  เ พ ร า ะ เข า ย ่อ ม ม ีโ อ ก า ส ใ ก ล ้ช ิด พ ่อ แ ม ่ห ร ือ ผ ู้ใ ห ญ ่ม า ก ก ว ่า  

แ ล ะ ไ ด ้ร ับ ป ร ะ ส บ ก า ร ณ ์ท า ง ภ า ษ า ซ ึ่ง เป ็น ป ีจ จ ัย เบ ื้อ ง ต ้น ท ี่ก ่อ ใ ห ้เก ิด ค ว า ม เจ ร ิญ ง อ ก ง า ม ท า ง ภ า ษ า ไ ต  ้

ม า ก ก ว ่า ล ูก ค น ส ุด ท ้อ ง  ส ่ว น ใ น เร ื่อ ง จ ำ น ว น พ ี่น ้อ ง ข อ ง เด ็ก ท ี่เก ี่ย ว ข ้อ ง ค ับ ก า ร พ ัฒ น า ท ัก ษ ะ ท า ง ภ า ษ า  

ท ี่ต ่า ง ป ร ะ เท ศ ม ีผ ู้ศ ึก ษ า ไ ว ้ พ บ ว ่า  เด ็ก ล ูก โ ท น พ ัฒ น า ท ัก ษ ะ ท า ง ภ า ษ า ไ ด ้เ ร ็ว ก ว ่า ล ูก แ ฝ ด  โ ด ย เฉ พ า ะ  

ก า ร พ ัฒ น า ท ัก ษ ะ ก า ร พ ูด

2.3 สภาพแวดล้อม

สภาพแวดล้อมก็เป็นป็จจัยสำคัญอีกประการหน่ึงท่ีมีอิทธิพลต่อการพัฒนาทักษะ 

การแ ง ของเด็กที่ครูผู้สอนควรคำนึงถึ ง เพื่อเป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมแกทักษะการแ ง  

สำหรับเด็ก ลักษณะของสภาพแวดล้อมท่ีเก่ียวคับการพัฒนาทักษะทางภาษามีดังต่อไปนี
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1) ภาษาท่ีใช้ท่ีบ้าน ภาษาท่ีบ้านซ่ึงเด็กใช้มาต้ังแต่เร่ิมแรกน้ัน การใช้ภาษา 

ดังกล่าวย่อมเป็น!]จจัยท่ีสำคัญต่อการพัฒนาทักษะทางภาษาของเด็ก เม่ือเด็กเคยชินภาษาสำเนียง 

อย่างหน่ึง แต่ต้องมาพังภาษาสำเนียงท่ีโรงเรียนอีกอย่างหน่ึง ทำให้เด็กเช่ือมโยงกับประสบการณ์ 

เดิมไม่ไต้ ย่อมเป็นปีญหาในการพัฒนาทักษะทางภาษาแก่เด็กด้วย

2) ฐานะเศรษฐกิปีของครอบครัว เด็ก  ๆ ที่มีฐานะความเป็นอยู่ของ 

ครอบครัวดีย่อมมีประสบการณ์กว้างขวาง เพราะครอบครัวที่มีฐานะค่อนข้างดีจะมีโทรทัศน์ วิทยุ 

และมักเคยพาเด็กไปเท่ียวตามสถานท่ีต่าง  ๆ ทำให้เด็กไต้พบเห็นส่ิงต่าง  ๆ มากมาย ซึ่งสิ่งเหล่านี้ 

ล้วนเป็นผลท่ีช่วยทำให้ทักษะทางภาษาของเด็กดีข้ึนด้วย

3 )  ฐ า น ะ ท า ง ส ัง ค ม ท ี่แ ว ด ล ้อ ม เด ็ก  ส ัง ค ม ท ี่เด ็ก อ ย ู่น ั้น อ า จ เป ็น ส ัง ค ม เม ือ ง  

ห เอ ส ัง ค ม ช น บ ท  เด ็ก ท ี่อ ย ู่ใ น ส ัง ค ม เม ือ ง ท ี่ม ีป ร ะ ช า ช น ห น า แ น ่น  เด ็ก ย ่อ ม ไ ต ้ร ับ ร ู้ร ับ พ ัง ส ิ่ง ต ่า ง  ๆ  

ม า ก  ท ำ ใ ห ้ม ีป ร ะ ส บ ก า ร ณ ์ก ว ้า ง แ ล ะ เด ็ก ม ีก า ร พ ัฒ น า ท ัก ษ ะ ท า ง ภ า ษ า ไ ด ้ด ี น อ ก จ า ก น ี้ส ัง ค ม ข อ ง  

ค ร อ บ ค ร ัว ย ัง ม ีส ่ว น ช ่ว ย ใ น ก า ร พ ัฒ น า ท ัก ษ ะ ท า ง ภ า ษ า ใ ห ้ด ีข ึ้น ไ ด ้เช ่น เด ีย ว ก ัน

4) ความสัมพันธ์ระหว่างครูกับเด็ก ครูท่ีมีความเป็นกันเองกับผู้เรียนจะทำ 

ให้เด็กรักและศรัทธา ซ่ึงจะช่วยให้เด็กพัฒนาทักษะทางภาษาไต้มากข้ึน รวมท้ังบรรยากาศในการ 

เรียนการสอนการย่อมเป็นไปด้วยดี

5) ความสัมพันธ์ของเด็กกับเพื่อน  ๆ ในช้ันและโรงเรียน เด็กท่ีมีความ 

สัมพันธ์กับคนอ่ืนดี จะช่วยพัฒนาทักษะทางภาษาให้ดีข้ึนได้ การส่งเสริมความสัมพันธ์ระหว่าง 

เด็กด้วยกันนั้น เป็นส่วนสำคัญมากในการพัฒนาทักษะทางภาษาและทักษะทางด้านมนุษย 

สัมพันธ์ รวมท้ังยังเป็นการสร้างเสริมสุขภาพจิตท่ีดีอีกด้วย

3. การเรียนรู้กฎเกณฑ์ทางภาษาของเด็ก

ในขณะที่เด็กหัดพูดนั้น เด็กจะเรียนรู้กฎเกณฑ์ต่าง  ๆ ที่ใช้ในภาษาของตนอย่าง 

อัตโนมัติ ส่วนจะพัฒนาได้รวดเร็วแค่ไหนเพียงไรหัน ขึนกับโอกาสท่ีเด็กจะได้เรียนรู้ และความ 

สามารถของคัวเด็กแต่ละคนเป็นสำคัญ กฎเกณฑ์ทางภาษาท่ีเด็กเรียนรู้ได้แก่

3.1 การหัดพูดเป็นประโยค

เด็กเร่ิมหัดพูดจากพยางค์หรือคำโดด  ๆ ค่อน แล้วจึงหัดสร้างประโยคท้ังในรูป 

ของประโยคบอกเล่า คำถาม และปฏิเสธ โดยปกติเด็กอายุประมาณ 18 เดือน สามารถเอาคำมา 

เรียงต่อกันเพ่ือใช้ส่ือความหมายได้ แต่เป็นการรวมคำอย่างสุ่ม  ๆ จนกระท่ังอายุ 2 -2 1/2 ปี เด็ก 

ส่วนใหญ่จึงเรียนรู้กฎเกณฑ์การเอาคำมารวมกัน

ลักษณะการสร้างประโยคของเด็กในช้ันแรก เด็กจะเอาคำมาเรียงต่อกัน คำท่ีมัก 

จะใช้เป็นคำนาม ซ่ึงใช้ส่ือความหมายสำคัญ  ๆเช่น นม รถ ขวด แม่ เตียง หมา คำประเภทน้ีเรียก
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ว่า Open class words คำอีกประเภทหน่ึงท่ีเด็กมักนำมาใช้เรียกว่า Pivot words คือ เป็นคำท่ีใช้ 

ประกอบและทำหน้าท่ีเช่นเดียวกับท่ีใช้ในภาษาพูดของผู้ใหญ่ เช่น คำว่า ท่ีน่ี หว่า 'น้ัน ขอ ไป แล้ว 

เป็นล้น แต่อาจเอา Open class words 2 คำมารวมกันไล้ เช่น นมถ้วย หมายความว่า ต้องการจะด่ืม 

นมจากถ้วย ลีลาการพูดก็จะเร็วแบบกล้ันใจพูด หรือเด็กอาจรวม Open class words และ Pivot 

words เช้าด้วยกัน เช่น นมกว่า หมายความว่าขอนมดีกว่า เป็นล้น ต่อมาจึงจะเรียนเหน้าท่ีของ 

คำขยายนาม กริยา ฯลฯ ตามลำดับ

3.2 ความชัดเจนของการพูด

การพูดได้ชัดเป็นลักษณะที่สำคัญยิ่งประการหนึ่งในการที่จะทำให้ผู้อื่นเข้าใจ 

ความหมายและสามารถใช้ภาษาเป็นเคร่ืองติดต่อกันได้อย่างสมพูรณ์ เด็กท่ัวไปเร่ิมพูดชัดเจนถูก 

หลักไวยากรณ์เม่ืออายุประมาณ 3 ขวบ เม่ือเด็กมีอายุมากขึนเด็กจะมีทักษะในด้านการเปล่งเสียง 

พยัญชนะ จำพวกพยัญชนะเด่ียว พยัญชนะควบสองตัว พยัญชนะควบสามตัว สระเด่ียวและสระ 

ประสมมากข้ึนตามลำดับ ซ่ึงมักจะพัฒนาได้ดีพอสมควรในระยะเด็กอายุ 4 ขวบ แต่ก็ยังคงขยาย 

ต่อไปจนอายุ 8 ขวบ จึงจะสามารถออกเสียงทุกเสียงได้อย่างถูกล้อง ฉะน้ันความชัดเจนในการ 

เปล่งเสียงจึงสามารถนำมาใช้เป็นเครื่องวัดพัฒนาการด้านภาษาของเด็กได้โดยอาศัยหลัก 

ไวยากรณ์ในการออกเสียงทางภาษา

ศรียา -  ประกัสร นิยมธรรม ( 2541 ) ได้เสนอการศึกษาของไลยามินา

(L.MLiyamina) เก่ียวกับการด้นคว้าด้านพัฒนาการทางภาษาของเด็กชาวรัสเซีย เขาสรุปลักษณะ 

การพูดของเด็กไว้ 2 ประการ คือ

1. ประโยคท่ีพูดมักขาดตอน และพูดเป็นประโยคไม่สมบูรณ์ ลักษณะการพูด 

ของเด็กแต่ละคนจะมีพัฒนาการท่ีถอยหลังคือพูดเลวลงกว่าเติมได้ในบางช่วงอายุท้ังน้ีข้ึนอยู่กับ 

เด็กแต่ละคน

2. มักจะพูดไม่ชัด คำท่ีพูดเปล่งเสียงไม่ลูกต้องแต่อาจหัเงคล้ายถูก คือใช้เสียงได้ 

ใกล้เคียงกับคำจริง

ง า น ว ิจ ัย ข อ ง เข า น ั้น ใ ช ้ว ิธ ีส อ น ก า ร อ อ ก เส ีย ง เด ็ก  2  แ บ บ  ค ือ  ใ ห ้พ ูด ต า ม แ ล ะ ใ ช ้ค ำ  

ถ า ม ว ่า  “ น ี่ค ือ อ ะ ไ ร ,, แ บ บ แ ร ก เด ็ก เพ ีย ง ก ล ่า ว ค ำ ซ า ใ น ส ิ่ง ท ี่ต น ไ ด ้ย ิน  แ บ บ ห ล ัง เด ็ก ด ้อ ง เร ีย น I ใ น ก า ร  

โ ย ง ค ว า ม ส ัม พ ัน ธ ์ข อ ง ช ื่อ แ ล ะ ส ิ่ง ต ่า ง  ๆ  เข า พ บ ว ่า  เด ็ก ต อ บ ค ำ ถ า ม  “ อ ย ู่ท ี่ไ ห น ,, ไ ด ้เ ร ็ว ก ว ่า จ ะ ใ ห ้ต อ บ  

ว ่า  “น ี่ค ือ อ ะ ไ ร ,, แ ล ะ ค ำ ต อ บ  “ อ ย ู่ท ี่ไ ห น “  ก ็ค ง ท ี่ม า ก ก ว ่า เพ ร า ะ เด ็ก ส า ม า ร ถ ช ี้ไ ด ้ ผ ล ก า ร ต อ บ ค ำ ถ า ม  

“ น ี่ค ือ อ ะ ไ ร ,, น ั้น พ บ ว ่า  เด ็ก ต อ บ ไ ด ้ด ีข ึ้น เม ื่อ อ า ย ุเพ ิ่ม ข ึ้น  ค ือ จ า ก  2  -  3 %  เม ื่อ อ า ย ุ 1 4  เด ือ น  เป ็น  

8 8 .7 %  เม ื่อ อ า ย ุ 2 4  เด ือ น  น อ ก จ า ก น ี้เข า พ บ ว ่า ก า ร เร ีย ก ช ื่อ ส ิ่ง ข อ ง จ า ก ค ว า ม ท ร ง จ ำ โ ด ย ต อ บ ค ำ ถ า ม  

“ น ี่ค ือ อ ะ ไ ร ,, น ั้น ย า ก  แ ม ้ก ับ เด ็ก อ า ย ุย ่า ง  3  ข ว บ  เข า ส ร ุป ว ่า  “ ก า ร ไ ด ้ย ิน ,, เ ป ็น ส ิ่ง จ ำ เป ็น ใ น ก า ร เร ีย น ร ู้
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ภาษาพูด และองค์ประกอบ 3 ประการท่ีทำให้เด็กออเสียงได้ชัดเจนถูกต้อง คือ อายุของเด็ก ความ 

ยากง่ายของคำน้ัน และความสามารถในการได้ยินเสียงท่ีคนอ่ืนพูดเพ่ือนำมาเป็นแบบอย่าง

3.3 ความคล่องในการพูด

ส ิ่ง ส ำ ค ัญ ใ น ก า ร ส ร ้า ง ล ีล า แ ล ะ จ ัง ห ว ะ ก า ร พ ูด ก ็ค ือ แ บ บ อ ย ่า ง ห ร ือ ต ัว อ ย ่า ง ท ี่เด ็ก จ ะ  

ท ำ ต า ม  เ ด ็ก บ า ง ค น อ า จ พ ูด ต ะ ก ุก ต ะ ก ัก ใ น บ า ง ร ะ ย ะ แ ล ้ว จ ะ ห า ย ไ ป เอ ง  ก า ร ท ี่พ ่อ แ ม ่ล ง โ ท ษ เม ื่อ ล ูก ม า  

พ ูด ช ัด จ ัง ห ว ะ  ท ำ ใ ห ้เด ็ก พ ูด ไ ม ่จ บ ป ร ะ โ ย ค  แ ล ะ เก ิด อ า ก า ร ร ีร อ ท ี่จ ะ พ ูด  ห า ก ม ีเห ต ุก า ร ณ ์เช ่น น ี้บ ่อ ย  ๆ  

จ ะ ท ำ ใ ห ้เด ็ก ไ ม ่อ า จ พ ัฒ น า ภ า ษ า อ ย ่า ง ป ก ต ิไ ด ้ พ ่อ แ ม ่บ า ง ค น ก ็เร ่ง ใ ห ้ล ูก พ ูด เร ็ว  ๆ  ต ะ ค อ ก เข ้า ใ ส ่เป ็น  

เห ต ุใ ห ้เด ็ก ต ิด อ ่า ง ไ ด ้ เน ื่อ ง จ า ก ม ีค ว า ม ค ับ ข ้อ ง ใ จ  ถ ้า พ ่อ แ ม ่ใ ช ้ภ า ษ า พ ูด ท ี่เด ็ก เข ้า ใ จ ง ่า ย  เว ล า พ ูด ใ ช  ้

ป ร ะ โ ย ค ไ ม ่ย า ว เก ิน ไ ป  ศ ัพ ท ์ไ ม ่ย า ก เก ิน ไ ป  เด ็ก ก ็จ ะ ไ ม ่เก ิด ค ว า ม ค ับ ข ้อ ง ใ จ  เห ต ุน ีจ ึง พ บ ว ่า ใ น ก า ร  

ช ่ว ย เด ็ก ต ิด อ ่า ง ห ล า ย  ๆ  ค น  เพ ีย ง แ ต ่พ ่อ แ ม ่ใ ช ้ภ า ษ า ง ่า ย ข ึน  ล ูก ก ็ห า ย ต ิด อ ่า ง  ท ัง น ีม ิไ ด ้ห ม า ย ค ว า ม ว ่า  

พ ่อ แ ม ่ต ้อ ง พ ูด แ บ บ เด ็ก  ๆ  ห า ก แ ต ่ใ ห ้พ ่อ แ ม ่เป ็น แ บ บ อ ย ่า ง ท ี่ด ี พ ูด ไ ด ้ถ ูก ต ้อ ง ด ้ว ย ภ า ษ า เห ม า ะ แ ก ่ว ัย  

เท ่า ค ับ ไ ม ่ล ะ เล ย ท ี่จ ะ ช ่ว ย เห ล ือ พ ัฒ น า ก า ร ด ้า น ภ า ษ า พ ูด ข อ ง ล ูก

3.4 การเรียนรู้ศัพท์

พ่อแม่มักอยากให้ลูกเรียนเคำศัพท์ใหม่  ๆ ได้มากมาย โดยรวดเร็ว แห้จริงแล้ว 

พ่อแม่ควรให้โอกาสเด็กได้พัฒนาเองตามธรรมชาติ เพียงแต่คอยช่วยเหลือ เม่ือเด็กเผชิญสถาน 

การณ์ใหม่  ๆโดยทำตนเป็นพจนานุกรมเคล่ือนท่ีให้ คือให้คำใหม่ และให้คำจำกัดความคำเก่าของ 

เด็กไปด้วย อาจใช้วิธีเล่นเกม เช่น อะไรเอ่ย..หรือ น่ีอะไร? ให้เด็กได้หัดพูด สัมผัส มองเห็น 

ส่ิงน้ันๆ ให้เด็กมีโอกาสคุ้นเคยคับบทกลอน แต่ไม่ต้องกระตุ้นให้พูดหรือโดยใช้การเล่าเร่ืองจาก 

รูปภาพท่ีน่าสนใจ เป็นด้น

ในด้านการศึกษาเก่ียวคับพัฒนาการด้านคำศัพท์โดยท่ัว  ๆไป แบ่งได้เป็น 2 แบบ 

คือ การสังเกตโดยธรรมชาติ และจากการใช้แบบทดสอบคำศัพท์ วิธีแรกใช้การบันทึกภาษาพูด 

ของเด็กตามวัยท่ีต้องการศึกษา การศึกษาแบบน้ีทำให้ได้ข้อมูลจำกัด เน่ืองจากการกำหนดเวลา 

เช่น อาจบันทึกทุก  ๆ5 นาที โดยเวันระยะพัก 20 นาที ซ่ึงทำให้ช่วงเวลาส่วนใหญ่ท่ีเด็กพูดและมี 

กิจกรรมอื่นใดถูกตัดทอนไป การศึกษาแบบน้ีได้รับการปรับปรุงโดยการใช้เทปบันทึกภาพและ 

การบันทึกเสียง แต่ถึงกระน้ันก็ยังมีปีญหาเร่ืองการตัดทอนข้อมูลลงไป อย่างไรก็ดีวิธีน้ีก็สะดวก 

กว่าการจดบันทึกด้วยรหัสซ่ึงเสียเวลาในการแปลความมากกว่า

วิธีท่ีสอง เป็นการทดสอบคำศัพท์อย่างเป็นทางการ มักทำเป็น 2 แบบคือ

ก. ทดสอบการจำคำ

ข. ทดสอบความหมายของคำ

แบบแรกทำได้โดยให้เด็กดูรูปภาพ แล้วให้บอกช่ือความหมายของภาพน้ัน เช่น 

ในแบบทดสอบคำศัพท Peabody Picture Vocabulary Test และ Ammons Full Range Picture
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Vocabulary Test แบบทดสอบทั้งค ู่ประกอบด้วยภาพเป ็นชุด ๆ ซึ่งจะเพ ิ่มความสลับซับซ้อนขึ้น  
ทุกที คำตอบท ี่ได ้ก ็เอาไปเปร ียบเท ียบก ับเกณฑ ์ปกต ิ แบบทดสอบคำศ ัพท ์ และ Ammons Full 
Range Picture Vocabulary Test น ั้นใช ้ก ันแพร่หลายในการทำว ิจ ัย และในคลิน ิกเม ื่อต ้องการศ ึกษา 
ปญหาทางภาษา จ ุดเด ่นของแบบทดสอบชุดน ี้ค ือ ม ีค ่าความเท ี่ยงตรงในเน ือหา (Content validity) 
สูง เพราะคำท ี่เอามาทดสอบเป ็นคำสำคัญ ๆ  ท ี่ใช ้ในช ีว ิตประจำว ัน และเป ็น แบบทดสอบท ี่ใช ้ 
ประโยชน ์ ได ้กว ้างขวาง คะแนนท ี่ได ้จากแบบทดสอบน ีนำไปคำนวณหา IQ ได ้ เน ื่องจากแบบ  
ทดสอบน ี้ม ีค ่าสหส ัมพ ันธ ์ส ูงก ับแบบทดสอบ IQ ของบ ิเนท ์ ( Stanford -  Binet )

4. การเร ียนร ู้ภาษาท ี่หน ึ่งและภาษาท ี่สอง

4.1 การเร ียนรู้ภาษาท ี่หน ึ่ง

นักทฤษฎีหลายคนกล่าวว่า คนเราสามารถเรียนรู้ภาษาได้ เพราะมีความสามารถ 

ทางภาษาท่ีติดมากับตัวเราต้ังแต่เกิด (Chomsky, 1965 ) คนเราสามารถเรียนรู้ภาษาแรกได้อย่างง่าย 

ดาย เพราะมีองค์ความรู้อยู่ในจิตใต้สำนึก เก่ียวกับโครงสร้างของภาษา

การเร ียน ภาษ าเป ็น เร ื่องท ี่ยากมากท ีเด ียว เราตระห น ักว ่าภาษ าแต ่ละภาษ าน ัน  
ประกอบด้วย คำหลาย ๆ คำ เป ็นแสน ๆ  คำ การศ ึกษาในเด ็กเล ็กพบว่า เด ็กเล ็ก ๆ  สามารถเรียนรู้คำ 
ใหม่ได ้ว ันละ 5 คำ ( Clark, 1983 ) การเร ียนรู้ความหมายของคำเหล่าน ี้แสดงให ้เห ็นว ่า เด็กจะต้อง 
ผ่านกระบวนการได้มาซ ึ่งมโนทัศน ์จำนวนมาก และเป ็นงานที่หน ักท ีเด ียว ล ักษณะการเรียนภาษา 
แรกน ี้ยากกว ่าการเร ียนภาษาท ี่สอง โดยท ี่ผ ู้เร ียนภาษาท ี่สองนันสามารถที่จะนำเอาการเร ียนรู้จาก 
ภ าษ าแรกม าถ ่ายโอน ความ ห ม ายไป ย ังภ าษ าอ ีกภ าษ าห น ึ่งได ้ ถ ึงแม ้ว ่าการเพ ิ่มพ ูนศ ัพท ์หเอการ  
เร ียน ร ู้ศ ัพ ท ์น ั้น เป ็น ส ่วน สำค ัญ ใน การเร ียน ภ าษ า แต ่การเร ียนเส ียงและการเร ียงลำด ับของคำใน  
ภาษายังซับซ้อนกว่า และต้องใช ้เวลาและความพยายามสูงกว่าด ้วย

ในการเรียนภาษาท่ีหน่ึงน้ัน เด็กเรียนรู้จากคนรอบข้างด้วย แต่ละประโยคซ่ึงเด็ก 

ได้ยินจะสัมพันธ์กับกฎทางภาษาหลายกฎร่วมกัน เพ่ือกำหนดให้เป็นประโยคนัน  ๆ องค์ประกอบ 

ของประโยคจะต้องได้รับการวิเคราะห์และทำความเข้าใจว่าอะไรถูก อะไรผิด ด้วยตัวของเด็กเอง 

เด็กจะเรียนภาษาแรกได้ดีโดยไม่จำเป็นต้องได้รับการแก้ไขคำพูดท่ีผิด พังทางเสียง ลำดับของคำ 

และไวยากรณ์ มีหลักฐานทางการวิจัยยืนยันว่าเด็กมีความสามารถท่ีจะได้มาซ่ึงภาษาของตัวเอง 

โดยไม,ต้องมีใครสอน ถ้าภาษาน้ันเป็นภาษาแม่ และอยู่ในสิ่งแวดล้อมท่ีมีการส่ือสารโต้ตอบอยู่ 

เป็นประจำ และการแก้ไขความผิดพลาดทางการพูดของเด็กเล็กไม่มีผลต่อความเข้าใจทางภาษาท่ี 

ถูกต้องของเด็กล้าเด็กยังอายูไม่ถึง 10 ขวบ ดังท่ีแมควินน่ี ( MacWhinney, 1993) ได้เสนอตัวอย่าง 

เด็กท่ีต่อต้านการแก้ไขของผู้ใหญ่ดังนี
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CHILD Nobody don’t like me.

MOTHER No, say, “Nobody likes me.”

CHILD Nobody don’t like me.

( dialogue repeated eight times )

MOTHER Now listen carefully, say, “Nobody likes me.”

CHILD Oh! Nobody don’t likes me.

สรุปได้ว่า การเรียนรู้ภาษาท่ี 1 หเอภาษาแม่ของเด็กนันเกิดฃึนโดยธรรมชาติ 

เป็นกระบวนการทำความเข้าใจกับระบบเสียง และกฎเกณฑ์ทางภาษาท่ีซับซ้อน มีเพียงเฉพาะคน 

เราเท่าน้ันท่ีมีความสามารถท่ีจะทำได้

4.2 การเร ียนรู้ภาษาท ี่สอง

ป็จจุบันการศึกษาเก่ียวกับการได้มาซ่ึงภาษาท่ีสองของมนุษย์ท่ีได้รับความสนใจ 

มาก คือการศึกษาของสตีเฟน คราเซน ( Stephen Krashen, 1985 อ้างถึงใน ทักษิณา สมประสงค์, 

2539)ซ่ึงได้กล่าวถึงสมมุติฐานในการเรียนรู้ภาษาท่ีสองไว้สรุปได้ดังนี

สมมติฐานเก่ียวกับกระบวนการเรียนรู้ภาษาท่ีสองของคนเรามีอยู่ 2 แบบ คือ การ 

รู้ภาษา (Language Acquisition ) และการเรียนภาษา ( Language Learning )

การรู้ภาษา (Language Acquisition ) เป ็นวิธ ีการเรียนรู้ภาษาที่ 2 ท ี่ม ีกระบวนการ 
คล้ายคลึงหรือเหม ือนกันกับการเร ียนรู้ภาษาท ี่หน ึ่งหเอภาษาแม ่ คือ เป ็นการเร ียนร ู้ภาษาโดยไม ่ร ู ้
ตัว การเร ียนรู้แบบนี้ผ ู้เร ียนมักไม่ร ู้ต ัวว ่าได ้เร ียนกฎเกณฑ ์ทางภาษาแล้ว เพราะไม ่ม ีการเน ้นเร ื่อง  
กฎเกณฑ์ตังกล่าว แต่ผ ู้เร ียนจะรู้ส ึกได ้ถ ึงความถูกผ ิดของภาษา แม ้จะไม ่ได ้เร ียนกฎเกณฑ ์โดยตรง 
การเรียนรู้แบบนี้จ ึงเป ็นธรรมชาติ และไม ่เป ็นทางการ

การเรียนภาษา ( Language Learning ) เป็นวิธีการเรียนรู้ภาษาท่ี 2 ซ่ึงเป็นการ 

เรียนอย่างรู้ตัว เป็นการเรียนรู้กฎเกณฑ์ของภาษาเป็นหลัก ซ่ึงผู้เรียนมักจะสามารถอธิบายกฎ 

เกณฑ์ของภาษาได้ มีความรู้เก่ียวกับตัวภาษาท่ีเรียน แต่ในกระบวนการเรียนด้วยวิธีน้ี ไม่มีการใช้ 

ภาษาเพ่ือการส่ือสารเหมือนในชีวิตประจำวัน จึงเป็นการเรียนรู้อย่างเป็นทางการ

จากการศึกษาเก่ียวกับเรียนรู้ภาษาท่ีหน่ึงและภาษาท่ีสองของเด็กตังกล่าวข้างด้น 

สรุปได้ว่า ถ้าจะพัฒนาการเรียนรู้ท้ังสองภาษาของเด็กจะต้องไม่ทอดท้ิงการเรียนรู้ภาษาใดภาษา 

หน่ึง และทังสองภาษาต้องได้รับการเรียนรู้อย่างเท่าเทียมกัน

5. การว ัดความสามารถทางภาษาของเด ็ก

การวัดความสามารถทางภาษา แบ่งเป ็นการวัดความสามารถทางการแสดงออกภาษา 
ได้แก่ การพูด การเขียน และการใช ้ท ่าทาง และการว ัดการร ับร ู้และเข ้าใจ ซ ึ่งต้องอาศัยการแสดง 
ออกทางภาษามาประกอบเช่นวัดจากการพูด การอ่านและการเขียน โดยว ัดการแสดงออกความ
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สามารถทางภาษามัก ม ุ่งด ูถ ึงการใช ้ภาษา ท ังโดยการพ ูด และการเข ียนเป ็นสำคัญ ส ่วนการใช ้ 
ท่าทางมักเป ็นเพ ียงการประกอบคำอธิบาย เพราะส ังคมเรายังไม ่น ิยมให ้คนใช้ท ่าทางแทนการพ ูด  
ซึ่งสามารถทำได้หลายวิธ ีด ังท ี่ ศรียา - ประภัสร นิยมธรรม (2541 ) รวบรวมไว้เช ่น

5.1 การนับจำนวนคำ,จำนวนประโยค และจำนวนคำต่อประโยค โดยนับจำนวน  
คำท ี่พ ูดหเอเข ียนในช ่วงเวลาท ี่กำหนดให ้ แล้วนำคำพูด หรือข้อเขียนนันมานับจำนวนคำ จำนวน 
ป ระโยค และจำนวนคำต ่อประโยคท ี่ใช ้ในการพ ูด หรือเขียนนัน ซ ึ่งจำนวนคำต่อประโยคนัน  
แสดงความยาวของประโยคและความซับซ ้อนของการใช ้ภาษา และสามารถวัคความคล่องในการ  
ใช ้ภาษาได้เป ็นอย่างด ีไม ่ว ่าจะเป ็นภาษาพ ูดหรือภาษาเข ียน และเด ็กท ี่ม ีอาย ุเพ ิ่มข ึ้นม ีแนวโน ้มจะใช  ้
ประโยคที่ยาวข ึ้น

5.2 การวัดความคล่องและการยืดหยู่นของการใช ้ภาษา ถ้อยคำท ี่เด ็กเล ือกใช ้จะ  
แสดงให ้เห ็นถ ึงความคล่องและความยืดหยุ่นในการใช ้ภาษา ทำได ้โดย หาค่าเฉลี่ยของคำที่ไม่ซำ 
ก ัน ค ับ จำน วน คำท ี่ใช ้ท ั้งห ม ด ล ้าค ่าเฉล ี่ยย ิ่งมากก็ย ิ่งม ีความคล่องและการยืดหยุ่นในการใช ้ภาษา 
มาก และโดยน ัยกลับก ันถ ้าค ่าเฉล ี่ยของอ ัตราส ่วนที่ได ้ม ีค ่าต ํ่าก ็หมายความว่าความคล่องและความ  
ยืดหยุ่นในการใช้ภาษาม ีน ้อยด ้วย

คำที่ไม ่ซ ํ้า
ค ่าเฉลี่ยของความคล่องและการยืดหยุ่น = --------------------------

คำท ี่ใช ้ท ั้งหมด
5.3 การว ัดความลูกต้องช ัดเจนของการใช้ภาษา ทุกภาษาต่างก็มีลักษณะต่างคัน 

ไปในด้านโครงสร้างของภาษา เช ่นภพาไทยถิ่นเหน ือ มีหน่วยเสียงพยัญชนะเด่ียว 20 หน่วยเสียง 

หน่วยเสียงพยัญชนะท้ายมี 9 หน่วยเสียง หน่วยเสียงพยัญชนะด้นควบกลำมี 10 หน่วยเสียง หน่วย 

เสียงสระเด่ียวมี 18 หน่วยเสียง สระประสมมี 3 หน่วยเสียง หน่วยเสียงวรรณยุกต์มี 6 หน่วยเสียง 

ส่วนภาษาไทยกลางมีหน่วยเสียงพยัญชนะเด่ียว 21 หน่วยเสียง หน่วยเสียงพยัญชนะท้ายมี 8 

หน่วยเสียง หน่วยเสียงพยัญชนะด้นควบกล้ํามี 11 หน่วยเสียง หน่วยเสียงสระเด่ียวมี 18 หน่วย 

เสียง สระประสมมี 3 หน่วยเสียง หน่วยเสียงวรรณยุกต์มี 5 หน่วยเสียง (สุวัฒนา เล่ียมประวัติ, 

2541 ) การวัดความถูกต้องและความชัดเจนของภาษามักจะลูท่ีความผิดพลาดของภาษาท่ีใช้ ซ่ึงมี 

4 ลักษณะ คือ การใช้คำตกหล่น ( omission )คือคำท่ีควรมีกลับขาดหายไป การเอาคำอ่ืนมาแทนคำ 

ท่ีควรใช้ ( substitution ) การใช้คำฟ้มพืเอยเกินความจำเป็นและไม่ถูกต้อง ( addition ) และการ 

เรียงลำดับคำในประโยคผิดท่ี (word order ) โดยลูว่ามีอัตราของความผิดพลาดเพียงใด
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เด ็กสองภาษา

1. ความหมายของเด ็กสองภาษา

หรรษา นิลวิเชียร (2535), สุจริต เพียรชอบ (2531), กอร์ดอนและบราว์น(Gordon and 
Browne, 1993 )ได้กล่าวถึงความหมายและสภาวะเด็กสองภาษาไว้ พอสรุปได้ว่า เด็กท่ีมีภาษาแม่ 

หรือภาษาของเช้ือชาติตนเป็นภาษาแรกท่ีเด็กเรียน! และต้องมาเรียนภาษาอ่ืนท่ีแตกต่างจากภาษา 

แม่เป็นภาษาท่ีสอง ซ่ึงในประเทศไทย เด็กสองภาษา คือ เด็กท่ีอาศัยอยู่ตามท้องถ่ินต่าง ๆ ท่ีมีภาษา 

เฉพาะของตนเองแตกต่างไปจากภาษาไทยกลาง ซ่ึงเป็นภาษาประจำชาติ ได้แก่ เด็กในภาคเหนือ 

ซ่ึงมีภาษาไทยถ่ินเหนือ เป็นภาษาแม่หรือภาษาแรกท่ีเด็กเรียนรู้และใช้ท่ีบ้าน และต้องมาเรียนรู้ 

ภาษาไทยกลาง เป็นภาษาท่ีสองจากโรงเรียน และสังคมเด็กในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ซ่ึงมี 

ภาษาไทยถิ่นอีสาน เป็นภาษาแรกท่ีเรียนรู้และใช้ที่บ้าน และต้องมาเรียนรู้ภาษาไทยกลางเป็น 

ภาษาท่ีสองจากโรงเรียนและชุมชน หรือเด็กในภาคใต้ท่ีมีภาษาไทยถ่ินใต้ เป็นภาษาแรกท่ีเรียนรู้ 

และใช้ในชุมชนของตน และต้องมาเรียนรู้ภาษาไทยกลาง เป็นภาษาท่ีสองจากโรงเรียนและสังคม 

เป็นต้น ซ่ึงเด็กดังกล่าวอยู่ในสภาวะท่ีต้องรับรู้สองภาษาระหว่างช่วงต้นของชีวิต ต้องเรียนรู้ท่ีจะ 

ทำความเข้าใจและสร้างลักษณะของแต่ละภาษาเพื่อพัฒนาการสื่อสารสองระบบของตนเองให้ 

สามารถพูดภาษาไต้สองภาษาในขณะเดียวกัน

2. บริบททางภาษาของเด ็กในภาคเหน ือ

เป ็นท ี่ทราบกันด ีอยู่แต ้วว ่าท ้องถ ิ่นภาคเหน ือเป ็นสถานที่ท ่องเท ี่ยวระด ับประเทศ และมี 
ชนกลุ่มน ้อยหลากหลายชาต ิพ ันธุอาศ ัยอยู่ ซ ึ่งทำให ้เด ็กในภาคเหน ือม ีความหลากหลายทางภาษา 
ตามไปด้วย จากการเก ็บข ้อม ูลพ ื้นฐานและแสวงหากลุ่มต ัวอย่างประชากรสำหรับงานวิจ ัยน ี พบว่า 
รัเจธุบันท้องถิ่นภาคเหนือ ม ีความหลากหลายทางภาษาในเก ือบท ุก ๆ ท้องที่ เน ื่องจากการเปลี่ยน  
แปลงต้านสภาพเศรษฐกิจ และสังคม จ ึงม ีผลให ้บร ิบททางภาษา ซ ึ่งผ ูกพ ันกับส ิ่งต ่อไปน ี ได ้แก ่ 
เพศ, วัยอายุ, ชนชื้น, การถ ึกษา, อาชีพ, ชาติพ ันธุ, ถิ่นที่อยู่อาศัย, ล ีลาการพ ูดเฉพาะตัว และความ  
สัมพ ันธ์ระหว่างบุคคล ม ีการเปลี่ยนแปลงไปด้วยซ ึ่งอธิบายไต้ด ังน ี

2.1 เพศกับภาษา

มีผู้ถ ึกษาเก ี่ยวกับความแตกต่างระหว่างเพศ กับการพ ัฒนาภาษาหลายต้าน ซึ่งผล 
การถึกษา แบ ่งออกเป ็นสองกลุ่ม  คือ กล ุ่มท ี่พบว่าเด ็กหญ ิงมีการพ ัฒนาภาษาสูงกว่าเด ็กชายอาจ 
เป ็นเพราะว่าเด ็กหญิงจะเล ียนแบบบทบาทต่าง ๆ  รวมทั้งการพูดจากแม่ ซ ึ่งผ ู้ปกครองของเด็กท ้อง 
ถ ิ่น เห น ือส ่วน ให ญ ่แม ่ห ร ือ เพ ศ ห ญ ิง เป ็น ผ ู้ม ีบ ท บ าท ใน การเล ี้ยงด ูห ร ือคล ุกคล ีก ับ ล ูกส ูงกว ่าพ ่อ  
ทำให ้เด ็กหญ ิงม ีโอกาสเล ียนแบบบทบาทต่าง ๆ และการพ ูดจากแม่มากกว่าเด ็กชายซึ่งจะ
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เลียนแบบจากพ่อ นอกจากน้ีของเล่นของเด็กหญิงมีส่วนช่วยส่งเสริมความก้าวหน้าทางภาษาอีก 

ก้วย เช่นตุ๊กตา อุปกรณ์การประกอบอาหาร เป็นต้น ขณะเล่นเด็กก็จะใช้คำพูดท่ีเคยไต้ยินจากแม่ 

พูดไปด้วย ส่วนของเล่นเด็กชายมักไม่ส่งเสริมการพูดเช่น รถยนต์ ทุ่นยนต์ เป็นต้น เวลาเล่นเด็ก 

ชายจะส่งเสียงตามเลียงของเล่นมากกว่า และกิจกรรมการเล่นส่วนใหญ่จะเป็นการแสดงความเป็น 

ผู้ชายหรือใช้กำลังไต้แก่ การเล่นปีนป่าย การต่อผู้ เป็นต้น ซ่ึงกิจกรรมเหล่าน้ีจะมีโอกาสการใช้คำ 

พูดน้อยกว่ากิจกรรมของเด็กหญิง สำหรับผลการศึกษาอีกกลุ่มหน่ึงพบว่าเด็กหญิงและเด็กชายมี 

การพัฒนาภาษาไม่แตกต่างกัน กลุ่มน้ีเช่ือว่าความแตกต่างในการเรียนรู้ภาษาของเด็กหญิงและเด็ก 

ชายมีแนวโน้มจะลดลง โดยเฉพาะเม่ือเด็กอายูมากข้ึน เพราะความเจริญต้านเทคโนโลยีของการ 

ส่ือสาร เช่น ความเจริญต้านเทคนิคการเผยแพร่ภาพทางโทรทัศน์ อุปกรณ์ส่ือสารต่าง  ๆ การ 

พัฒนารูปแบบการสอนในชั้นเรียน เป็นต้น จะส่งผลให้เด็กมีโอกาสเรียนรู้ภาษามากข้ึน และ 

เท่าเทียมกัน

ในภาคเหนือมีลักษณะการใช้ภาษาท่ีเก่ียวช้องกับเพศดังนี

1) มีสรรพนามบ่งเพศชัดเจน เช่น บ่งเพศหญิง ะ เจ้า ช้าเจ้า อีพ่ี อีป้า แม่ 

นาย แม่เฒ่า แม่อุ๊ย อ่ีน้อง อีนาย ย่าเฒ่า ฯลฯ บ่งเพศชาย ะ อ้าย อ่ีพ่อ พ่อนาย พ่ออุ๊ย ไอ่หน้อย 

ไอ่หล้าบ่าอ้าย ปานายพ่อมัน ฯลฯ

2) มีการบอกเพศของนามบางคำ โดยใช้ คำว่า พ่อ แม่ ย่า ป่ อ้าย ทิด หนาน 

น้อย ฯลฯ เติมเช้าไปเช่น พ่อปีน แม่จ๋ัน ย่าเฒ่า ทุ่ลุง อ้ายบ่าว ทิดมี หนานคำ น้อยจุง

3) มีคำเครือญาติบ่งเพศชัดเจน เช่น พ่อ แม่ ลุง ป้า อ้าย ย่า ทุ่

4) มีคำลงท้ายบ่งเพศ เช่น “เจ้า” ชะบ่งเพศหญิงท่ีสุภาพ และมีคำลงท้ายบ่ง 

เพศชายท่ีสุภาพ คือ “คับ” นอกจากน้ียังมีคำลงท้ายท่ีบ่งความไม่สุภาพของเพศท่ีใช้ เช่น หว่ะ วะ 

บ่ะ โว่ย

5) เพศหญิงนิยมใช้คำซ้ําเปล่ียนเสียงเป็นวรรณยุกต์ตรี ซ่ึงเพศชายไม่นิยมใช้

เช่น ง้ามงาม ม้วนม่วน น่าเกน่าอัก หละอ๊อนหละอ่อน

6) มีคำวิเศษณ์ใช้เฉพาะเพศ เช่น งาม มักใช้บ่งเพศหญิง ในคำว่า งามพี่ลี้ 

งามเปอะเลอะ งามนักแก นอกจากน้ันยังมีคำท่ีมักใช้หมายถึงเพศหญิง เช่น เฮาะ  ๆ แฮะ  ๆ

(ระริกระน้ี) อ้อยล้อย (งานสมส่วน) เมอะมะ (อ้วนเผละ)

7) การต้ังช่ือของชาวไทยถ่ินเหนือ มักจะบ่งเพศโดยนัย เช่น ชื่อสำหรับผู้ 

ชาย เช่น ใ]ค ปีน คุย คำ จัน จ็อก เถาะ ใ] ต้อ แอ้ง หม่ืนหนู เน้ีง หผู้ม ช่ือสำหรับผู้หญิง เช่น 

คำเอ้ือย บัวผัด เอ้ือง แสงหล้า นวล หน้อย แก้วมา สายคำ ลูนดา ฟองจันทร์ หรือแม้แต่ช่ือ 

สร้อย หรือสร้อยช่ือซ่ึงเป็นคำท่ีนำมาต่อเติมเสริมหน้าหลังของช่ือ เพ่ือให้มีลักษณะต่างไปจาก 

คนอ่ืนหรือเพ่ือล้อเล่นก็ตาม ก็ยังบ่งเพศโดยนัยไต้ ท้ังน้ีสร้อยช่ือมักเอาช่ือพ่อแม่มาต้ังมาเติม เช่น
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นุ่หม่ืนจ็อก ย่ามาง็อก ใจเต้ แก้วทา มานุ่ อ้ายแก้วโข้งโล่ง ถาเอ็น ถาเด้ง อุ[กม่ืน เป็นด้น

8) ผู้หญิงมักใช้คำซ้ํา 4 พยางค์ซ่ึงคำเหล่าน้ีใช้เป็นคำขยายเช่น ดังขิงหล้ิง 

ข้องหล้อง ( เสียงกระด่ิงรถดัง ) เย้ียะจิ  ๆเจาะ  ๆ ( ทำเล็ก  ๆน้อย ) ลายอะลิดชิดชีอด( ลายจุ๋มจ๋ีม ) 

นักล้ิานักเหลือ ( มากมาย ) เป็นด้น

9) เพศชายมักใช้คำบริภาษ คำแข่งมากกว่าเพศหญิง ท้ังน้ีคำบริภาษ คำแข่ง 

เป็นส่ิงท่ีแสคงความเป็นชาย แต่เพศหญิงก็ใช้บ้างในอารมณ์ท่ีโกรธ โมโห เช่น วอกยองต่อ (สับ 

ปรับกลับกลอก) วอก 32 คัว(ปลิ้นปล้อน)ง่าวใบ้ง่าวง่าว(ช่างไม่รุ้อะไรเลย) สันดานง่าว 

(โง่เป็นสันดาน) เป็นด้น

2.2 ว ัยอาย ูก ับภาษา

การพัฒนาภาษาและการพูดเร่ิมด้นท่ีอายุใกอ้เคียงกันระหว่างเด็กหญิงกับเด็กชาย 

ซ่ึงการพัฒนาภาษาจะมีมากข้ึนตามอายุ เพราะเม่ืออายุมากข้ึนจะมีโอกาสพบปะพูดคุยและเพ่ิมพูน 

ประสบการณ์มากข้ึน จึงทำใน้พัฒนาการภาษาและการพูดเพ่ิมข้ึนไปด้วย โดยเฉพาะช่วงท่ีเด็กเร่ิม 

เข้าโรงเรียนเด็กจะมีความก้าวหน้าทางภาษาและการพูดข้ึนมาก เพราะเด็กได้รับประสบการณ์ใหม่ 

 ๆ ทั้งทางตรงและทางอ้อมแด,อย่างไรก็ตามสังคมภาคเหนือก็ใน้ความสำคัญในเร่ืองการใช้ภาษา 

กับวัยอายุ โดยผู้น้อยต้องเคารพผู้ใหญ่ ใครเป็นพ่ี ใครเป็นน้อง ใครแก่กว่าก็เรียก “แม่อุ๊ยป็ออุ๊ย” 

หรือใครเด็กท่ี ก็เรียก “อีหล้า” หรือ วัยไล่เล้ียคัน ก็เรียกว่า “มัน” พ่อมัน แม่มัน เป็นต้น วัยใน 

แนวคิดของนักภาษาศาสตร์ เชิงสังคม แบ่งเป็น วัยเด็ก วัยรุ่น วัยผู้ใหญ่ และ วัยชรา หรืออาจ 

ใช้เกณฑ์การส่ิอสารโดยกำหนดเอาผู้พูดเป็นหลัก ก็จะได้ว่า ก) อายุ1ไล่เล้ียคับเรา หรือรุ่นเดียวกับ 

เรา ข) อายุอ่อนหรืออายุน้อยกว่าเรา หรือเด็กกว่าเรา และ ค) อายุแก่หรืออายุมากกว่าเรา

ในท้องถ่ินภาคเหนืออาจบ่งช้ีได้ว่า ชุมชนน้ัน  ๆ มีวัยอายุท่ีแตกต่างคัน กำลัง 

สนทนาคันอยู่ โดยพิจารณาภาษาเป็นเกณฑ์ พอสรุปได้ดังน้ี

1) สังเกตจากคำเรียกเครือญาติท่ีมีนัยบ่งว่าอายุจะต่างคัน เช่น อุย มีอายุมาก

กว่า ลูกหล้า, อ้าย หรือ พิ่มีอายุมากกว่า น้อง, พ่อม่อนแม่ม่อน มีอายุมากกว่า ลูกบ่าว,

หลานชาย มีอายุไล่เลียคับ หลานหญิง

2) สังเกตจากคำสรรพนามท่ีใช้หมายถึงผู้พูด หมายถึงผู้พิงหรือพาดพิงถึง 

อีกคนหน่ึงเช่น อุ้ย จะบ่งบอกถึงวัยชรา หล้า จะบ่งบอกต้ังแต่วัยเด็กถึงวัยหนุ่มสาวเป็นต้น

3) สังเกตจากคำลงท้ายคือในวัยไล่เล่ียคันและสนิทสนมกันก็จะใช้คำลงท้าย 

เช่น ว่ะ กอ โว่ย เว่ย บ่ะ ถ้าผู้พิงมีอายุน้อยกว่า ก็จะใช้ ก่ะ เฮ่ย บ่ะ เป็นต้น แต่ถ้าผู้พิง มีอายุ 

มากกว่าและมีสถานภาพทางสังคมสูงกว่าผู้พูดก็จะใช้คำว่า คับ เจ้า เป็นต้น
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4) ส ังเกตจากสร้อยชื่อและฉายานาม สร้อยชื่อเป ็นการตั้งฉายานาม ( สมญา 
นาม) ห ร ือต ั้งช ื่อ ให ม ่ให ้แก ,ผ ู้ท ี่ถ ูกต ั้งโดยบ ุ่งหว ังเพ ื่อล ้อเล ียนหรือเพ ื่อแยกความแตกต ่างจากคน  
อื่น ๆ  สร้อยช ื่อเป ็นล ักษณะเด ่นของคนเม ืองมาแต ่โบราณ ไม ่ว ่าจะเป ็นชนกลุ่มใหญ ่หร ือชนกลุ่ม  
เล็ก ๆ  จะใช ้อย ู่ในว ัยไล ่เส ี่ยก ันมากที่ส ุด เช่น เด ียวก ับคนเม ือง!เจจ ุบ ันรุ่นหนุ่มสาว หรือวัยรุ่นจะมี 
การตั้งฉายามากที่ส ุด เช่น

สร้อยชื่อของคนบ้านแม่ตะมาน
ชาย ปาแก้วแมว : คนที่ป ีนต ้นไม ้เก ่ง, คล ่องแคล่ว

บ ่าแก้วป ้ม ะ คนที่บ ุงยื่น
หญิง อีด ีอ ึ่ง : หญิงที่อ ้วน

อีดีตุ่น : หญิงท่ีชอบกินตุ่น

5) สังเกตจากสำนวนเปรียบเทียบ เช่น “ เข้ียวปอท่า” เป็นสำนวน หมายถึง 

ผู้ท่ีพันไม่เหลือแล้ว เป็นนัยให้รู้ว่าผู้น้ันมีอายูมาก “ จุ๊หมาหม้อยข้ีนดอย” เป็นสำนวน หมายถึง 

หลอกเด็ก เป็นนัยให้รู้ว่าผู้น้ันมีอายูน้อย

2.3 ช ั้นนฐานะ การศึกษา และอาช ีพก ับภาษา

ชั้นทางสังคม ( social class) ฐานะ (status) การศึกษาและอาชีพน้ันมีความ 

เกี่ยวข้องกันมาก อันจะเป็นส่ิงท่ีชีให้เห็นบทบาทและการใช้ภาษาของแต่ละคนในชุมชนนัน  ๆ

แตกต่างกัน อธิบายไต้ดังน้ี

1) ช้ันทางสังคม

กลุ่มคนต่างผิวต่างเชือชาติต่างเผ่าพันธุมักจะถูกให้ระดับอยู่สูงต่ําต่างกันไป 

ด้วยฐานะในสังคมที่ถูกกำหนดขึ้น ความต่างระดับของช้ันทางสังคมน้ีก่อให้เกิดการใช้ภาษาท่ี 

แตกต่างกันด้วยเช่น หากชนกลุ่มใหญ่ในชุมชนเป็นคนพ้ืนเมืองเหนือ ภาษาท่ีใช้ส่วนใหญ่ก็จะเป็น 

ภาษาไทยถิ่นเหนือ ผู้ที่เปีนชนกลุ่มน้อยของชุมชนก็ต้องพยายามปรับการใช้ภาษาของตนให้ 

ส ื่อสารกับคนหมู่มากไต้ แต่อย่างไรก็ตามคนในชุมชนน้ันก็มีภาษาย่อยในท้องถ่ินหลากหลายไป 

ตามช้ันของชนกลุ่มต่างๆ ท่ีอาศัยอยู่ในชุมชนน้ันๆ

2) ฐานะ

ฐานะหรือสถานภาพของบุคคลในสังคม คือ ฐานะตำแหน่งท่ีบุคคลได้จาก

การปฏ ิบ ัต ิตามบทบาทน ั้น  เม ื่อเท ียบกับฐานะตำแหน่งของผู้อ ื่นตามบทบาทดังกล ่าว ในท ้องถ ิ่น  
ภาคเหนือ ความแตกต่างต ้านฐานะ ด ูจากการยอมรับของคนส่วนใหญ ่และการม ีอ ิทธ ิพลในชุมชน  
เป็นเกณฑ์ การใช ้ภาษาของคนต่างฐานะก็จะแตกต่างก ัน เช่น เด ็กท ี่เป ็นล ูกของคนที่ม ีฐานะและ  
อิทธ ิพลมากในชุมชนเช่นล ูกกำน ันผ ู้ใหญ ่บ ้าน ม ีแนวโน ้มจะใช ้ภาษาข ่มข ู่ ก ้าวร้าว มากกว่าเด ็ก  
ที่เป ็นลูกของลูกบ ้าน เป็นต้น

X 4 นั 2 21 €> “รี
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3 )  การศึกษา
การที่เราไม ่อาจกำหนดชั้นและฐานะของคนเม ือง ( คนไทยถ ิ่นเหน ือ ) ใน  

ป็จจุบ ันได้ตายตัวเหมือนเมื่อก่อนเพราะคนมีการศึกษาเพ ิ่มฃึน และมีท ัศนคติท ี่ด ีต ่อการเล ่าเร ียนว่า 
เรียนสูงเท่าไรก็ย ิ่งม ีอำนาจ มีเงิน และมีเก ียรติ ม ีศ ักดิศรีมากขึ้นเท่าน ั้น คนเม ืองรุ่นใหม่จ ึงห ันมา 
เล ่าเร ียนก ันเพ ื่อไต ่ไปส ู่ช ั้นและฐานะท ี่ส ูงกว ่า ด ้วยความเช ื่อท ี่ว ่าการศึกษาเป ็นเครื่องเปลี่ยนฐานะ 
คน และส ่งผลไปส ู่การเล ือกอาช ีพ ท ี่ด ีกว ่า นอกจากน ี้คนท ี่ม ีการศ ึกษาม ีแนวโน ้มจะใช ้ภาษาใน  
ล ัก ษ ณ ะท ี่ก ว ้างข วางและห ล ากห ลายได ้ม ากกว ่าค น ท ี่ม ีการศ ึกษ าต ํ่า  เช ่น เด ียวก ับ เด ็กท ี่ได ้เข ้า  
โรงเรียน การใช ้ภาษาก็จะพ ัฒนามากขึ้น เด ็กวัยอนุบาล โดยเฉพาะอน ุบาล 1 เป ็นเด ็กท ี่เพ ิ่งก ้าวเข ้า 
ส ู่การเร ียน !ภาษาท ี่สองอย ่างเป ็น ระบบ ประกอบกับพ ัฒนาการตามวัยของเด ็กกำล ังเจริญเต ิบโต  
เต ็มท ี่พ ัฒนาการทางภาษาของเด ็กจ ึงก ้าวหน้าอย่างเห ็นได ้ช ัดจากการเรียนรู้ภาษาในโรงเร ียน

4 )  อาชีพ
ตังได้กล่าวไว้ว่า การศึกษาสูงทำให้มีสิทธ มีโอกาสเลือกอาชีพได้ตังใจ 

หมาย เป็นผลให้คนมีทัศนคติว่าอาชีพบางอาชีพมีศักดศรีสูงกว่า อย่างเช่นเป็นวิศวกรก็ย่อมจะมี 

ศักดิศรีดีกว่าอาชีพเป็นช่างต่าง  ๆ เป็นต้น อาชีพ เปีน่เคร่ืองช้ีให้เห็นถึงการใช้ภาษาท่ีต่างกันอย่าง 

น้อยท่ีสูดได้แก่ การใช้ศัพท์เฉพาะ ( technical term ) แต่ละอาชีพ เป็นต้น ผู้มีอาชีพคีมักจะ 

ระวังในการใช้ภาษาท่ีถูกต้องให้ไต้มาตรฐานมากกว่า เพราะมีโอกาสใช้ภาษาเป็นทางการมากกว่า 

หรือพยายามระวังเรื่องความสูภาพ โดยไม่ใช้คำที่จะเข้าข่ายคำบริภาษ คำสบถสาบาน หรือ 

คำหยาบถ้าจำเป็นจริง ๆ ก็จะเล่ียงไปใช้คำอ่ืนแทนโดยถือว่าคำท่ีไม่ดีดังกล่าวเป็นคำต้องห้ามใน 

อาชีพของตน ในขณะเดียวกันท่ีกรรมกร ชาวนา ชาวสวน ชาวไร่ ก็ย่อมต้องระมัดระวังคำพูดของ 

ตน เม่ือต้องพูดกับครูบาอาจารย์ หรือข้าราชการ เป็นต้น และ เด็ก ๆ ก็ได้รับอิทธิพลการใช้ภาษา 

ตามอาชีพของพ่อแม่ผู้ปกครองของตนเอง เช่น เด็กท่ีเป็นลูกพ่อค่าแม่ค้า ก็จะน่าภาษาของพ่อแม่ 

มาใช้เวลาเล่นบทบาทสมมุติกับเพ่ือน เป็นต้น

2.4 ชาต ิพ ันธ ุก ับภาษา

ชาต ิพ ันธ ุเป ็นอ ีกป ีจจ ัยหน ึ่งท ี่ทำให ้เก ิดการใช ้ภาษาย ่อยในช ุมชนท ี่ม ีคนกลุ่มใหญ ่ 
อยู่ ในภาคเหน ือชนกล ุ่มใหญ ่ค ือ กลุ่มคนเมือง ( คนไทยถิ่นเหน ือ ) ส ่วนชนกลุ่มน ้อยคือ ชาวเขา 
เผ่าต่าง ๆ หรือคนต่างถิ่นที่อพยพมาอาศัยอยู่ในชุมชนเดียวกัน ทำให ้ช ุมชนบ ัน ๆ  เก ิดความหลาก 
หลายทางภาษา และยังอาจเก ิดการปนภาษา ( code mixing ) ฃ ึนระหว่างภาษาของชนกลุ่มน ้อย  
กับภาษาของชนกลุ่มใหญ ่ เช่น การปนภาษาไทยกลางกับภาษาไทยถิ่นเหน ือ ( คำเม ือง ) ในกล ุ่ม  
ชาวเหนือรุ่นป็จจุบัน คือ ม ีการน ่าศ ัพท ์ภาษาไทยกลางมาใช ้ในคำเม ือง ( ภาษาไทยถิ่นเหนือ ) 
ห ร ือ เป ล ี่ยน ส ำเน ียงภ าษ าไท ยถ ิ่น เห น ือ ให ้ไป ค ล ้ายก ับ ภ าษ าไท ยกลางจ น เป ็น ภ าษ าล ูกผ ส ม ข ึ้น  
บางท ีม ีการย ืมคำภาษาไทยกลางหรือภาษาต ่างประเทศมาใช ้ปนกันจนทำให ้คำเด ิมไม ่ค ่อยไต ้ใช ้
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อย่างเช่นคำ 4 พยางค์ ซ่ึงเป็นสำนวนท้องถ่ินภาคเหนือ ตลอดจนธรรมเนียมนิยมในการตังช่ือ 

แบบไทยเองก็เปล่ียนไป จะขอยกตัวอย่างตังต่อไปน้ี

1) จากการต้ังช่ือคำพยางค์เดียวก็เป็นคำหลายพยางค์ตามแนวนิยมของภาษา 

ไทยกลาง เช่น คำพยางค์เดียวของคนร่นอายุมาก ะ รุ่ง หล้า แก้ว จันทร์ ปวง ช่ืน และ 

คำหลายพยางค์ของคนรุ่นอายุท้อย ะ ดุษฎี อิศรา มนัส คณิต

2) นำศัพท์ไทยกลางเข้าไปปะปน หรือใช้แทนท่ีภาษาไทยถ่ินเหนือ เช่น 

อาจุธมีคม เดิมเรียก ท้า ปีจจุบันเรียกท้ัง ท้า ซ่ึงหมายถึงอารุธมีคมขนาดใหญ่ และมีด ซ่ึง 

หมายถึงอาลูธมีคมขนาดเล็ก, ไม้ท่ีใช้!!ดกวาดได้ เดิมเรียกว่า ไม้ยู ป็จจุบันเรียกท้ัง ไม้ยู และ 

ไม้กวาด หรือภาชนะท่ีใส่ของทำด้วยไม่ไผ่ เดิมเรียกว่า ช้า ป็จจุบันเรียกทัง ช้า และ ตะกร้า

3) นำศัพท์ภาษาต่างประเทศเข้าไปปะปน เช่น ท้าเหลด มาจากคำว่า 

สเตนเลส ในภาษาอังกฤษ และจานพาสดิก มาจากคำว่า พลาสติก ในภาษาอังกฤษ

4) การใช้คำ 4 พยางค์ ซ่ึงเป็นสำนวนเฉพาะท้องถ่ิน ปีจดุบันบางคนไม่ 

รู้จักและไม่เคยได้ยินกัน เพราะ คนรุ่นปีจฐบันไม่ค่อยนิยมพูด เช่น อยู่ดีกินลำ ( อยู่สบาย 

ทานอาหารอร่อย ) ถนนหนตาง ( ถนนหนทาง ) วัน่หท้าวันลูน ( วันหท้าวันหลัง ) ของขบของ 

ถ่ิน ( อาหารขบเค้ียว ) ปีนเม่ยปีนไข้ ( เป็นไข้ไม่สบาย) ไฮ่น่าป้าด้าง ( เรือกสวนไร่นา ) ผู้เผู้หลัก 

( ผู้รู้ผู้นำ ) ปากได้ว่าปีน ( พูดเก่ง ) ฯลฯ

ชนกลุ่มน้อยในท้องถิ่นภาคเหนือซึ่งหมายถึงชาวเขาเผ่าต่างๆ ที่มีภาษา 

ถ่ินเฉพาะของตนเอง เดิมทีมักต้ังรกรากถ่ินฐานในเขตของตน โดยกระจายอยู่เป็นหย่อมบ้านตาม 

ภูเขาห่างไกลจากชุมชนของคนกลุ่มใหญ่ ซึ่งหมายถึงคนส่วนใหญ่ของท้องถิ่นที่ใช้ภาษาไทย 

ถ่ินเหนือเป็นหลักในการสือสาร แต่เน่ืองจากการเปล่ียนแปลงทางเศรษฐกิจ และสังคม ชนกลุ่มใหญ่ 

ในท้องถ่ินต้องการแรงงานราคาภูกทำให้คนกลุ่มน้อยเผ่าต่าง  ๆ ในชุมชนใกล้เคียงมีการเคล่ือนย้าย 

ถิ่นฐานเข้ามาอยู่ร่วมกับคนกลุ่มใหญ่ในท้องถิ่นมากขึ้น ลูกหลานของชนกลุ่มน้อยเหล่านีต้อง 

ปรับตัวและเรียนเการใช้ภาษาของตนเองเป็นภาษาที่หน่ึง ภาษาไทยถ่ินเหนือซ่ึงเป็นภาษาของคน 

กลุ่มใหญ่เป็นภาษาที่สอง และเม่ือเข้าโรงเรียนก็เรียนเภาษาไทยกลางเป็นภาษาท่ีสาม ภาษาท่ีคน 

เหล่าน้ีใช้มีลักษณะเป็นภาษาลูกผสม คือมีการผสมผสานภาษาหรือใช้ภาษาในลักษณะของการสลับ 

ภาษาหรือ การปนภาษาน่ันเอง นับว่าเป็นการเรียนรู้ภาษาท่ีน่าศึกษาไม่น้อย

2.5 ถิ่นทื่อยู,อาศ ัยก ับภาษา

ถ่ินท่ีอยู่อาศัยมีผลให้เกิดภาษาย่อยท่ีหลากหลายกันไป เน่ืองจากเป็นปีจจัยหน่ึงท่ี 

ทำให้คนใช้ภาษาต่างกันเพราะแต่ละท้องถ่ินจะมีสำเนียงและภาษาย่อยเฉพาะในเขตพ้ืนท่ีของตน 

หากแบ่งถ่ินท่ีอยู่อาศัยตามแผนท่ีภาษา ( language map) จะพบว่าในอาณาเขตเดียวกัน ล้ามีคน 

สองเช้ือชาติอาศัยอยู่ จะมีสองภาษาย่อยในเขตพ้ืนท่ีน้ันและอาจเกิดอีก หน่ึงภาษาย่อยตามมาคือ
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ภาษาล ูกผสมระหว่างสองภาษาย ่อยด ังกล ่าว ถ ้าพ ิจารณาเฉพาะภายในจังหวัดใดจังหวัดหนึ่งของ 
ภาคเหนืออาจแบ่งพ ื้นท ี่ได ้สองลักษณะตามชุมชนภาษาคือ ช ุมชนภาษาในเม ือง กับ ช ุมชนภาษา 
นอกเมือง

ช ุมชนภาษาในเม ือง เป ็นถิ่นที่อยู่อาศ ัยของคนจำนวนมากต่างเผ ่าต ่างเช ื้อชาติ และ 
ที่สำคัญมีภาษาย่อยหลายภาษาที่สำคัญคือ ภาษาไทยกลาง ภาษาไทยถิ่นเหนือหรือคำเม ือง ภาษา 
ของคนกลุ่มน้อย และภาษาต ่างประเทศ และแต ่ละภาษาก ็อาจแบ ่งย ่อยไปได ้อ ีก อาจเป็นภาษาเพื่อ 
สือสาร ภาษาธุรกิจ หรือภาษาเฉพาะกิจ เช่น ช ุมชนภาษาในเม ืองเช ียงใหม ่ เป ็นด้น

ส ่ว น ช ุม ช น ภ าษ าน อ ก เม ือ งน ั้น เป ็น ถ ิ่น ท ี่อ ย ู่อ าศ ัยข อ งค น จ ำน ว น น ้อ ย  อาจมี 
เช ื้อชาต ิเด ียวและท ี่สำค ัญม ีจำนวนภาษาท ี่ใช ้น ้อยมากเม ื่อเท ียบก ับช ุมชนภาษาในเม ือง คือมีเพียง 
ภาษาไทยกลางกับภาษาคำเม ืองเท ่าน ั้นหรืออาจมีภาษาของชนกลุ่มน ้อยอยู่บ ้างไม ่มาก เช่น ชุมชน 
ภาษาบ้านธิ อำเภอสารภี จังหวัดลำพูน จะมีภาษาอยู่ 2 ภาษาย่อย คือ ภาษาคำเม ืองกับภาษายอง 
เป็นด้น

2.6 ล ีล า ก า ร พ ูด เฉ พ า ะ ต ัว ก ับ ภ า ษ า

แ ต ่ล ะ ค น ก ็จ ะ ม ีล ีล าก าร พ ูด ท ี่แ ต ก ต ่าง ไป จ าก ค น อ ื่น เป ็น ล ัก ษ ณ ะ เฉ พ าะ ค ัว  
ไม ่เหม ือนใครซ ึ่งได ้ร ับการปล ูกแงมาต ั้งแต ่เด ็ก โดยเด ็กหญ ิงจะม ีล ีลาการพ ูดท ี่เน ินนาบน ิ่มนวล  
ใช ้ถ ้อยคำค่อนช้างลูก ไวยากรณ ์ เป ็นแบบฉบ ับของผ ู้อ ื่นได ้ แต ่ในขณะเค ียวก ัน ถ้าม ีการแสดง 
อารมณ์ต ่างไปจากปกติเช ่น โกรธ หวง ล ักษณะล ีลาการพ ูดก ็จะเปลี่ยนไปด ้วย เช่น มีการใช้คำ 
ท ี่บ อกการประชดประช ัน  การใช ้คำท ี่บอกการด ูถ ูก เห ย ียบหยาม การใช ้คำท ี่บอกการถากถาง  
หรือการใช ้คำท ี่บอกการออดถ้อน เป็นต้น ตรงกันข้ามกับเด ็กชาย ล ีลาการพ ูดม ักจะไม ่ระว ังการ  
ใช้คำ เช่น จะใช ้คำตลกคะนอง หรือหยาบคาย เป ็นก ันเองก ับคนอื่นได ้ง ่าย หรือบางทีใช้คำ 
ค่อนข้างจะข่มขวัญคนอื่น หรือถากถางเยาะเย้ย เหยียบหยามคนอื่น ท ั้งน ี้ข ึ้นอย ู่ก ับสถานการณ ์ 
ของการใช ้ภาษาด ้วย ถ ้าผ ู้ชายคนใดใช ้ล ีลาน ุ่มนวลค่อนข ้างถ ูกไวยากรณ ์ม ักล ูกมองว ่าเป ็นผ ู้ชาย  
ประเภทกระเทยไป จึงเห ็นบ ่อย ๆ  ในกลุ่มเพศชายวัยไล่เล ี่ยก ัน ล ีลาการพ ูดม ักเอะอะโผงผางเป ็น  
ส่วนมาก

2.7 ค ว า ม ส ัม พ ัน ธ ์ร ะ ห ว ่า ง บ ุค ค ล ก ับ ภ า ษ า

สังคมกำหนดใบ ้คนอยู่รวมกันเป ็นกลุ่ม ม ีความส ัมพ ันธ์ก ันด ้วยกต ิกาท ี่ใบ ้ท ุกคน  
มีบทบาทมีส ิทธิ และม ีหน ้าท ี่ตามความจำเป ็นของงานภายในบทบาทนั้น ๆ  ด ังน ั้นบทบาทจะเกิด  
ขึ้นได ้เม ื่อม ีความสัมพันธ์ระหว่างคนอย่างน ้อย 2 คนเรียกว่า บทบาทคู่ เช่น พ ่อมีบทบาทคู่ก ับ  
ลูก สามีม ีบทบาทคู่ก ับภรรยา หรือ ตำรวจก็ม ีบทบาทคู่ก ับผู้ร ้าย เป็นต้น แต ่ละคนมีบทบาทมาก  
กว่าหนึ่ง ข ึ้นอย ู่ก ับว่าเขาต้องสนทนาต ิดต่อกับคนจำนวนมากน้อยเพ ียงไร เช่น คำเอื้อย แห ่งหย ู่ 
บ้านส ันจกปก อยู่บ ้านม ีบทบาทเป ็นแม่ หรือเป ็นภรรยาของอ้ายแก้ว ไปตลาดเพ ื่อขายของ ก็มี
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บทบาทเป็นแม่ค ้า พอเล ิกงานไปประช ุมกลุ่มสตรีค ้าวหน ้าก ็ม ีบทบาทเป ็นประธานสตรี เป็นต้น 
เด็ก ๆ  เอง ก ็ม ีบทบาทของตนเอง เช ่นอยู่ท ี่บ ้านม ีบทบาทเป ็นล ูก เป ็นหลาน เป็นพี่ ห เอน ้อง พอมา 
โรงเรียนมีบทบาทเป็นนักเร ียน เป ็นหัวหน้าชั้น เวลาสนทนากับล ู่บทบาทของตน เช่น สนทนากับ  
เพื่อน สนท นาก ับ ค! ก ็ต ้องเร ียนเทจะใช ้ภาษาท ี่เหมาะสม

ความส ัมพ ันธ ์ระหว ่างบ ุคคลภายในกล ุ่ม  อาจม ีล ักษณะแตกต ่างก ันไป ถ้าเป็น 
สถาบ ันครอบคร ัวและเคร ือญ าต ิย ่อมม ีความผ ูกพ ันก ันแน ่น เหน ียว ม ีความสนิทสนมกันเองมาก 
กว่าการเค ้ากล ุ่มสถาบ ันเศรษฐกิจแต ่ในขณะเด ียวก ันบางกลุ่มต ้องม ีระเบ ียบเคร่งครัด ต ้องมีความ  
เป ็นทางการมาก คนในกลุ่มน ั้นจ ึงไม ่ค ่อยสน ิทก ันเท ่าไร พร ้อมก ันน ั้นการเดารพน ับถ ือผ ู้อาๅโส  
ย่อมเป ็นไปอย่างสมํ่าเสมอ มากกว่ากล ุ่มท ี่สน ิทก ันมากท ี่ส ุด เช่น กล ุ่มเพ ื่อนๆ รุ่นราวคราวเด ียวกัน  
เป็นต้น

ล ักษณ ะต ่าง ๆ ด ังกล ่าวท ี่ปรากฎข ึ้น ใน กล ุ่มแต ่ละกล ุ่มน ัน  เราส ังเกตเห ็นไค  ้
ไม ่ยากเลยจากภาษาท ี่เขาใค ้ก ันอยู่ในแต ่ละกลุ่มน ั่นเอง บางกล ุ่มใช ้ภาษาค ่อนค ้างเป ็นทางการมาก  
แต ่อ ีกกล ุ่มกล ับใช ้ภาษาเป ็นก ันเองอย ่างสน ิทสนม เป็นต้น ความส ัมพ ันธ ์ระหว่างบ ุคคลในแต ่ละ 
กลุ่มซงสังเกตไต้จากภาษานัน อาจสรุปไดดังน ี

1 ) ความสนิทสนมและความสุภาพ
แต่ละคนมีความสนิทสนมต่างกันไป บางคนสน ิทก ับคนน ี้มากกว ่าสน ิทก ับ  

อ ีกคน เราส ัง เกต ว ่าใครส น ิท ก ับ ใค รม ากกว ่าก ัน ไต ้จากภ าษ าท ี่เขาใช ้ และในขณะเด ียวก ันน ั้นจะ 
สังเกตเห็นว่า บางคนพูดจาไม่ค ่อยสุภาพ หร ือบางท ีท ั้งกล ุ่มก ็ใช ้ภาษาไม ่ไพเราะพ ูเอาเส ียเลย ต่าง 
กับอีกกลุ่มหนึ๋งค ่อนข้างใช ้ภาษาส ุภาพ แต ่ล ูท ีท ่าแค ้วแต ่ละคนไม ่ค ่อยจะสน ิทก ันเท ่าไหร ่เราก ็ย ัง  
คงส ัง เกต ไต ้อ ีก เช ่น ก ัน จากภ าษ าท ี่เข าใช ้ น ักภาษาศาสตร ์เช ิงส ังคมสามารถบอกไต ้ว ่ากล ุ่มใดใช  ้
ภาษาสนิท หร ือกล ุ่มใดใช ้ภาษาส ุภาพ ด ังจะนำมากล ่าวไว ้พอสรุปไต ้ค ือ

น )  ผ ู้ใช ้ภาษาม ีความสน ิทสนมเป ็นก ันเองมากเท ่าไรก ็ย ิ่งใช ้ภาษาแสดง 
ความเปีดเผย ค ่อนค้างไม ่ส ุภาพมากขึ้นเท ่าน ั้น ในทางกล ับก ันค ้าบ ุคคลไม ่ค ่อยสน ิทก ันก ็จะใช ้ 
ภาษาที่ค ่อนค้างจะสุภาพมากกว่า

1.2) ผ ู้ชายม ักใช ้ภาษาไม ่ส ุภาพแสดงความสนิทสนม ด้วยสังคมกำหนด  
ไว ้ว ่า ผ ู้หญ ิงจะต้องสุภาพเรียบร้อย ไม ่เอะอะมะเท ิ่ง หรือม ึงมาพาโวย

1.3) คนท ี่ไม ่ค ้นเคยก ันมาก ่อนม ักใช ้คำแสดงเคร ือญาต ิเพ ื่อให ้เก ิดความ  
สนิทสนมยิ่งขึ้น เช่น เรียก ป ี เรียก ป้า เรียก อุ้ย ในสถานการณ ์ของการซ ื้อขาย

1.4 ) ล ักษณะที่แสดงถ ึงความสนิท และความไม ่ส ุภาพ จะปรากฎอยู่ท ี่ 
การใช ้คำสรรพนาม คำลงท้าย คำกริยา คำหรุหรา ใช้คำฟ ุมเฟ ิอย ยืดยาด เยิ่นพ้อ ใช ้คำสองแง่สอง  
มุม ใช ้คำคะนอง ใช ้คำหยาบคาย คำบริภาษ คำย่อ หร ือการใช ้ภาษาค ้อเล ่น การเล ่นภาษา การเล่น
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คำเล่นสำนวน ตลอดจนภาษาขบขันตลกคะนอง หร ือแม ้การต ั้งฉายานามหเอสร ้อยช ื่อ ตัวอย่าง 
เช่น ดิง ฮา เป ็นสรรพนามในภาษาล้านนาท ี่แสดงความสน ิทค ่อนข้างไม ่ส ุภาพ หรือ คำกริยาที่ว ่า 
ฮูดเน่า ฮากไล ้ ฮากเลือด หรือคำลงท้าย เช่น บ่ะ ว่ะ ฯลฯ รวมทังคำบริภาษ เช่น วอก ง่าว เซอะ 
ห้า!เกห ้าก ิน ห ้าก ินตับ สลิดดก ฯลฯ หรือแม้แต ่สร้อยชื่อ เช่น บ ัวแล ้วโค ่งโล ่ง  ลุงหำเย็น ก็ถือว่า 
เป ็นภาษาสนิทใช ้เฉพาะกลุ่มซ ึ่งค ่อนข้างจะไม ่ส ุภาพ

2 )  ความเป ็นทางการและไม ่เป ็นทางการ
ภาษาท ี่ใช ้ท ันในแต่ละกลุ่ม ม ีล ักษณะแตกต่างก ันเป ็นระด ับ ม ีท ั้งท ี่เป ็นทาง 

การมาก ค ่อนข้างเป ็นทางการ ภาษาท ี่ไม ่ค ่อยเป ็นทางการและภาษาท ี่ไม ่เป ็นทางการเลย ล ้าคนใน  
กล ุ่มใช ้ภาษาตามระเบ ียบแบบแผน ใช ้คำถ ูกต ้องใช ้ประโยคถ ูกไวยากรณ ์ ไม ่แสดงความร ู้ส ึกห ร ือ  
ความสนิทสนมกันเลย ภาษาก็จะมีล ักษณะเป ็นทางการมาก ล ้าหากคนในกลุ่มไม ่ค ่อยเคร ่งครัดต ่อ  
ระเบ ียบแบบแผนใช ้คำท ี่แสดงความร ู้ส ึกส ่วนต ัว หรือแสดงความสน ิทสนมภาษาก ็จะม ีล ักษณะ  
เป ็นทางการน้อยลง

ใน ท ้องถ ิ่น ภาคเห น ือน ั้น ถ ้าเป ็นช ุมชน น อกเม ือง ย ังม ีการใช ้ภาษาคำเม ือง 
อย่างเป ็นทางการไต ้ เช่น ในงานพิธ ีกรรมต่าง ๆ หรือเวลาตุ๊เจ ้า (พระสงฆ์) ให ้ศ ีลให ้พ ร หรือใน  
โอกาสท ี่ต ้องใช ้ภาษาเป ็นค ิร ิมงคล เช่น กล่าวอวยพรคู่บ ่าวสาว ข ึนบ ้านใหม ่ และบางท ีม ีการใช  ้
ภาษาไทยกลางสลับก ันไปด ้วย เท่าที่ส ังเกตพบว่าการใช้ถ้อยคำ ร ูปประโยค ท ังท ี่เป ็นทางการและ  
ไม,เป ็นทางการไม ่แตกต ่างก ันเลย แต ่ม ีองค ์ประกอบอื่นๆ ท ี่อย ู่นอกเหน ือภาษามาทำให ้เก ิดทาง  
การขึ้น เช่น การ,ใช ้นาเส ียง ที่ค ่อนข้างเคร่งขรึม หนักแน ่น เส ียงท ุ้มกว่าปกติเม ื่อพ ูดคุยกันธรรมดา 
ตลอดจนลักษณะการวางมือวางไม้ค ่อนข้างเกร็ง แต ่ส ่วนใหญ ่จะพยายามพ ูดให ้ท ุกคนห ัวเราะ เพื่อ 
คลายความเครียดและเกร็ง เป็นต้น และหลาย ๆ  คนตอบว่า ภาษาไทยกลางเป ็นภาษาท ี่เป ็นทางการ  
พูดแล้วไม่ค ่อยสนุกไม่ม ีอารมณ ์ข ัน ต้องเกร็ง ระม ัดระวังในการพ ูด ส ิ่งเหล ่าน ี้น ่าจะไต ้ส ืกษาก ัน  
อย่างจริงจังต ่อไปอีกท ีหนึ่ง

ส ่วน ใน ช ุม ชน ใน เม ืองน ั้น  ป ีจจ ุบ ัน เม ื่อ เท ียบก ับภาษาไทยกลางแล ้วภาษา  
คำเม ืองหรือภาษาไทยถิ่นเหน ือไม่เป ็นทางการเลย แม ้ว ่าจะม ีระบบการเข ียนที่เจร ิญพอๆ ก ับระบบ  
อื่นๆ ท ั้งย ังถ ูกมองว่าเป ็นภาษาของคนบ้านนอก ใช ้เป ็น ทางการไม ่ไต ้ เพราะเป ็นภาษาท ี่ไม ่ไต ้อย ู่ 
ในระบบการส ืกษา

ค วาม จ ร ิงแ ล ้ว ภ าษ าท ุก ภ าษ าม ีน ั้งค ว าม เป ็น ท างก ารแล ะไม ,เป ็น ทางการ  
ขึ้นอย ู่ก ับว ่าจะใช ้ในสถานการณ ์ใด และสถานการณ ์ต ่างๆ นั้น ก ็ม ีผลบ ังค ับโดยอ ้อมให ้คนในกล ุ่ม  
นั้น ต ้องใช ้ความระมัดระวัง เกร็ง หรือไม ่ก ็ไม ่ต ้องระวังจะพ ูดไต ้ตามสบาย ที่กล ่าวมานี้เป ็นเพ ียง 
ปีจจัยเดียวคือ มองไปที่คนม ีความสัมพ ันธ ์ในกลุ่มมากน ้อยเพ ียงใด เรายังไม ่ได ้มองอีกหลายบีจจ ัย  
ที่ทำให ้เก ิดทางการ ไม ่เป ็นทางการ เช่น ความเป ็นทางการเก ิดจากการเล ือกใช ้ร ูปแบบภาษา
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เช่น ใช ้ภาษาปาฐกถา ใช ้ภาษาสอนหน ังส ือ หร ือการใช ้ภาษาขำข ัน อ ันม ีผลให ้ความเป ็นทางการ  
และไม ่เป ็นทางการสมบุรณ ์ข ึ้น อย่างไรก ็ตามความเป ็นทางการจะเก ิดข ึ้นไปพร้อม ๆ  กับความ 
สนิทหรือความไม ่สน ิทสนมระหว่างบ ุคคลเสมอ

3 )  อาว ุโส
ส ังคมในท้องถิ่นภาคเหนือยังม ีค ่าน ิยมอย่างหนึ่งค ือ การยกย่องความเป็นผู้ม  ี

อาว ุโส  ( seniority ) ล ักษณะท ี่แสดงถ ึงความเป ็นผ ู้ม ีอาว ุโสค ือ ก) ม ีตำแหน่ง และฐานะทางสังคม  
หรือราชการส ูง ) เป็นผู้ท ี่ส ูงอายุ ค) ม ีอายุของการทำงานมานานพอสมควร เป ็นท ี่แน ่นอนว่าผ ู้ท ี่เรา 
ให ้ความเคารพน ับถ ือ ม ักจะเป ็นหัวหน้าหมู่บ ้าน ผู้ปกครอง ผู้นำกลุ่มสตรี ผู้เชี่ยวชาญ และผู้บ ังค ับ  
บัญชาชั้นส ูง ๆ  แต ่ละคนมีตำแหน่งส ูง ม ีอายุมาก หรือไม ่ก ็ทำงานมานาน ท ั้งน ี้ถ ือว ่าผ ู้ม ีอาว ุโสได ้ร ู้ 
ได ้เห ็นประสบการณ ์ในช ีว ิตมามาก ดังนั้นจึงย่อมเป็นผู้ท ี่ฉลาด สูขุม และเข ้าใจ ใน โลก  และชีว ิต  
อย่างลํ้าล ึก ผ ู้อ ่อนอาวุโสจึงให ้เก ียรต ิเป ็นอย่างย ิ่งป ีหน ึ่ง ๆ  ก ็จะมีพ ิธ ีแสดงความเคารพอย่างเช่น  
ประเพณ ีดำห ัวในวันป ีใหม ่เม ือง (ว ันสงกรานต์) เป็นด้น

ในแต ่ละกล ุ่มคนน ั้น  เราจะพบท ั้งผ ู้ม ีอาว ุโสและอ ่อนอาว ุโสอย ู่เสมอ และมี 
ผลต่อการใช ้ภาษาภายในกลุ่ม  กล่าวคือ จะม ีความระม ัดระว ังในการใช ้คำท ี่ผ ู้อ ่อนอาว ุโสพ ูดค ับผ ู้ม ี 
อาว ุโส  ซ ึ่งเราส ังเกตได ้ค ังน ั้

3.1 ) ระม ัดระว ังท ี่จะใช ้ภาษาส ูภาพกับผ ู้ม ีอาว ุโส และในทางกล ับก ัน  ผู้ม ี
อาวุโสม ักจะใช ้ภาษาส ูภาพเพราะภาษาส ุภาพเป ็นส ิ่งท ี่บ ่งความเป ็นผ ู้ท ี่ร ู้ด ีในการใช ้ภาษามาตรฐาน  
และภาษาสุภาพมักจะถูกนำมาเป็นเกณฑ์ต ัดสินด้วยว่า ผ ู้ให ญ ่คน ใดอาว ุโส  จะต้องพร้อมทุกด้านที ่
ผ ู้คน จะเคารพ น ับ ถ ือได ้อย ่างสน ิทใจ การใช ้ภาษาส ุภาพจ ึงเป ็น เคร ื่องว ัดความเป ็นผ ู้ม ีอาว ุโสได  ้
อย่างหนึ่ง แต ่บางคนมักค ิดว ่าการทำงานมานาน อายุมาก ม ีฐานะทางสังคมสูง แค ่น ีก ็ได ้ช ื่อ  อาว ุโส  
เป ็นความเข้าใจผิด เท ่าท ี่ส ังเกต ผ ู้ม ีอาว ุโสส ่วนใหญ ่จะใช ้ภาษาส ุภาพก ับผ ู้ท ี่อ ่อนอาว ุโสกว ่า

3 .2) ผ ู้ม ีอาว ุโส ม ักม ีประสบการณ ์ในการใช ้ภาษาเป ็นอย ่างด ีโดยเฉพาะ  
การใช ้ภาษาไทยกลาง คือ สามารถพูด อ่าน ภาษาไทยกลางได ้ด ี ในทำนองเด ียวก ัน ผ ู้ม ีอาว ุโสท ี่ 
เป ็นคนเม ือง อย ู่ในช ุมชนนอกเม ืองอาจไม,ม ีความ ชำน าญ ใน ภาษ าไท ยกลาง แต ่การใช ้ภ าษ า  
คำเม ืองของผ ู้ม ีอาว ุโส สาม ารถย ึดถ ือ เป ็น แบ บ อย ่างได ้ เช่น ม ีความรอบรู้ในเร ื่องศ ัพท ์ให ้ความ  
กระจ ่างได ้ในคำท ี่สงส ัยท ี่สำค ัญ  ถ ้อยคำท ี่เขาพ ูดออกมาน ั้นม ีอำนาจม ีพลังให ้ผ ู้อ ่อนอาวุโสปฏ ิบ ัต  ิ
ตามได้โดยไม่ข ัดข ืน ถ ือได ้ว ่า ผ ู้น ั้นใช ้ภาษาคำเม ืองได้อย ่างม ีหล ักเกณฑ์อย่างม ีมาตรฐาน

อาจส ว ุป ได ้ว ่าผ ู้ม ีอ าว ุโส จะใช ้ภ าษ าได ้ม าต รฐาน  และม ีผ ลกระท บ ให ้ 
ภ าษ าข องผ ู้อ ่อ น อ าว ุโส ท ี่กำล ังพ ูด อย ู่ก ับ ผ ู้ม ีอาว ุโส ต ้องกล าย เป ็น ภ าษ าส ุภ าพ  และม ีความเป ็น  
มาตรฐานยิ่งขึ้น
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นอกจากบริษ ัททางสังคม และวัฒนธรรม เช่น เพศ วัยอายุ อาชีพ ด ังท ี่ได ้กล ่าวมาแล ้วน ัน  
ยังมีบริบทอื่นๆ เช่น ความเป็นญาติ ความเป็นเพื่อน ความใกล ้ช ิดทางสายเล ือด ระยะเวลาของการ 
รู้จักมักลุ้นกัน การวางตัว ตลอดจนการแสดงอารมณ ์ เป็นด้น ส ิ่งเหล ่าน ี้ม ีผลให ้การใช ้ภาษาของแต ่ 
ละคนแตกต ่างก ันไป

3. ความแตกต่างระหว่างภาษาไทยกลางกับภาษาไทยถิ่นเหน ือ  
แม้ว ่าภาษาไทยกลางและภาษาไทยถิ่นเหน ือต ่างก ็เป ็นภาษาตระกูลไต ( Tai ) ด้วยกัน แต่ 

ทั้งสองภาษาก็ม ีความแตกต่างกันทางด้านคำศัพท ์ และการออกเส ียงไวยากรณ ์ ซ ึ่งอธ ิบายได ้ ดังนี 
( กรรณ ิการ ์ ว ิมลเกษม, 2530 )

3.1 ความแตกต่างด ้านคำศ ัพท ์
1) คำศัพท์ท ี่ออกเสียงเหมือนกันแต่ความหมายต่างกัน ตัวอย่างเช่น

คำศัพท์ ความหมายในภาษาไทยกลาง ความหมายในภาษาไทยถิ่นเหน ือ
กาย ร่างกาย ระคาย, กัน

ค ู่ วิหาร, ร้องเรียก เจดีย์บรรลุกระตูกลุ้ตาย
ขำ คมสัน, คมคาย, ขบขัน ติดคาอยู่, ติดอยู่, ติดด้างอยู่
คุย พูดจา, สนทนา รบกวน, ยุ่ง, ลุ่นวาย
ตูบ หลุบลง กระท่อม, โรงเร ือนเล ็ก ๆ
ตำ ทิ่ม, แทง, โขลก (นี้าพริก) วาง, วางลง

แปด เลขแปด เลขแปด, ติด, เปีอน
สวย งามน่าพอใจ กรวย

2 ) คำศัพท์ท ี่ม ีความหมายเหมือนกันแต่ออกเสียงต่างกันหรือใช ้ศ ัพท์ต ่าง
กัน ในกรณ ีน ี้ส ่วนใหญ ่จะเป ็นช ื่อเฉพาะของพ ืช ส ัตว ์ หรือส ิ่งของเครื่องใช ้ต ่าง ๆ  ตัวอย่างเช่น

คำศัพท์ ศ ัพท์ภาษาไทยกลาง ศัพท์ภาษาไทยถิ่นเหนือ
ชื่อพืช ดอกดาวเรือง ด อก ค ำพ ู้เ

น ้อยหน่า บ ่าหน ้อแหน ้
กระชาย ห ้วละแอน

ชื่อส ัตว ์ นกเงือก นกกัก
ปลาเทโพ ปลาเด้าะ

ไร ไฮ



คำศัพท์ ศ ัพท์ภาษาไทยกลาง ศ ัพท์ภาษาไทยลิ่นเหนือ
ช ื่อส ิ่งของเคร ื่องใช ้ กรรไกร มีดญํ๋บ

ที่นอน สะลี

ชื่ออวัยวะ
บุ้ง ชุด

ร ักแร ้ เก ๊าแฮ ้
สมอง อ่องออ

3.2 ค ว า ม แ ต ก ต ่า ง ด ้า น ก า ร อ อ ก เส ีย ง

แม้ว ่าภาษาไทยกลางและภาษาไทยลิ่นเหน ือม ีระบบหน่วยเส ียงเหมือนกันค ือ  
ระบบหน่วยเสียงพยัญชนะ ระบบหน่วยเส ียงสระ และระบบหน่วยเสียงวรรณอูกต์แต่'ท ั้งสองภาษา 
ก็ย ังความแตกต ่างก ันด ้านการออกเส ียงด ังต ่อไปน ี้

ภ า ษ า ไ ท ย ถ ิ่น เห น ือ  ภ า ษ า ไ ท ย ก อ าง

1. ห น ่ว ย เส ีย ง พ ย ัญ ช น ะ

1.1 พยัญชนะด้นเดี่ยว 20 หน่วยเสียง 
ได ้แก ่ ป, ต ฎ, ก, ง, พ ภ ผ, ท ธ ถ  ฐ ฑ 
ฒ , ข ด  ฆ ,บ ,ด  ฎ ,ฟ  ฝ , ศ ษ ส  ซ ,ห  ฮ,
ม, น ณ, ย ญ, ฬ ล, ว, อ (ไม่ม ีเส ียง ร และ ช)

1 .2 พยัญชนะด้นควบกลา 1 0 หน่วย 
เสียง ได ้แก ่ กว, ขว, คว, นว, ตว, ลว, ญว,
สว, ยว, ทว ( มีแต่เสียง ว ควบกลํ้า )

1.3 พยัญชนะท้าย 8 หน่วยเสียง ได ้แก ่ 
เสียงพยัญชนะตัวสะกด แม่กก กด กบ กง 
กน กม เกย และเกอว
2. ห น ่ว ย เส ีย ง ส ร ะ

2.1สระเดี่ยว 22 หน่วยเสียง ได ้แก  ่
1 ) สระเดี่ยวเส ียงสั้น 13 หน่วยเสียง ได ้แก ่ 
อะ อิ อ ึอ ู เอะ แอะ เออะ โอะ เอาะ อำ 
ไอ ใอ  และ เอา
2 )  สระเดี่ยวเสียงยาว 9 หน่วยเสียง ได ้แก ่ อา 
อี อือ อู เอ แอ เอ อ โอ  ออ

1. ห น ่ว ย เส ีย ง พ ย ัญ ช น ะ

1.1 พยัญชนะด้นเดี่ยว 21 หน่วยเสียง 
ได ้แก ่ ป, ต ฎ, ก, ง, พ ภ ผ, ท ธ ถ  ฐ ฑ 
ฒ, ฃ ค ฆ, บ, ด ฎ, ฟ ฝ, ศ ษ ส  ซ, ห ฮ, 
ม ,น  ณ , ย , ฬ ล , ว , อ , ร , ช ฌ  ( ไม่ มี เสียง 
ญแต่ มี ร  ก ั บช )

1 .2 พยัญชนะด้นควบกลํ้า 1 1 หน่ วย 
เสียง ได ้แก ่ ปร, พร, ตร, กร, ขร, กล, ขล,
ปล, พล, กว, ขว (มีทั้ง ร, ล และ ว ควบกลา)

1.3 พยัญชนะท้าย 8 หน่วยเสียง ได ้แก ่ 
เสียงพยัญชนะตัวสะกด แม ่กก กด กบ กง 
กน กม เกย และเกอว
2. ห น ่ว ย เส ีย ง สระ

2.1สระเดี่ยว 22 หน่วยเสียง ได ้แก ่
1 )  สระเดี่ยวเสียงสั้น 13 ห น ่วยเส ียงได ้แก  ่
อะ อิ อ ึอ ู เอะ แอะ เออะ โอะ เอาะ อำ 
ไอ ใอ  และ เอา
2 )  สระเดี่ยวเสียงยาว 9 หน่วยเสียง ได ้แก ่ 
อา อี อือ อู เอ แอ เอ อ โอ  ออ
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2.2 สระประสม 6 หน่วยเสียง ได ้แก  ่
เอี้ยะ เอื้อะ เอ๋อ เอว อั๊วะ โอ ๋ว  
3. ห น ่ว ย เส ีย ง ว ร ร ณ ย ุก ต ์ 6 หน่วยเสียง 
ได ้แก ่ เสียงสามัญ เอก โท  ตรี จัตวา และ 
เส ียงต่อระดับซ ึ่งเป ็นเส ียงท ี่เก ิดได ้ก ับคำเป ็น  
และคำตายเสียงยาว เช่น จั๋บ น่ก

2.2 สระประสม 6 หน่วยเสียง ได ้แก  ่
เอียะ เฮีย เอือะ เอือ อัวะ อัว 
3. ห น ่ว ย เส ีย ง ว ร ร ณ ย ุก ต ์ 5 หน่วยเสียง 
ได ้แก ่ เสียงสามัญ เอก โท  ตรี และจัตวา

การเร ียนเสองภาษา

1. ความสัมพ ันธ์ของภาษาท ี่หน ึ่งและภาษาท ี่สอง
การเร ียนเภาษาท ี่หน ึ่ง เป ็นการเรียนรู้ภาษาตามธรรมชาติของเด ็ก ส ่วนการเรียนรู้ภาษา 

ท ี่สองม ักเก ิดจากการสอนท ี่อาจจะเป ็นการสอนแบบเป ็นแบบแผนท ี่คร ูและโรงเร ียนจ ัดให ้ หรือ 
อาจจะเก ิดจากการเร ียน ร ู้ท ี่ผ ู้ปกครองให ้อย ่างเป ็น ระบบก ็ได ้ และในการส ่งเสร ิมให ้เด ็กม ีความร ู้ 
ค วาม ส าม ารถ ใน การเร ียน ร ู้และส ือส ารได ้ใน ภ าษ าท ี่ส อง คร ูหร ือผ ู้ปกครองควรสนใจส ืกษาถ ึง  
ลักษณะการเรียนรู้ภาษาท ี่สองและตระหนักถ ึงความแตกต่งระหว่างการเร ียนรู้ภาษาท ี่หน ึ่งและการ  
เรียนรู้ภาษาที่สองด้วย น ักการศึกษาภาษาท ี่สอง ชื่อ เพรเตอร์ ( Prator, 1969 อ ้างถ ึงใน แรมสมร 
อย ู่สถาพ ร, 2 5 3 2  ) ไ ด อ้ธ ิบายถ ึงความแตกต ่างของการเร ียนร ู้ภาษาท ี่หน ึ่งและภาษาท ี่สองไ ว  ้

10 ด ้านด้วยกัน คือ
1. ด ้านเวลา เวลาของการเร ียนร ู้ภาษาท ี่สองน ั้นจำก ัด ในขณะท ี่เวลาของการ  

เรียนรู้ภาษาที่หนึ่ง น ั้นมีอยู่ตลอดเวลาตลอดวัน
2. ความร ับผ ิดชอบของคร ู เน ื่องจากเวลาท ี่จำก ัดความร ับผ ิดชอบของผ ู้สอน  

ภาษาที่สอง จึงม ีขอบเขตกว้างขวาง ในขณะท ี่ผ ู้สอนภาษาท ี่หน ึ่ง ใช ้ว ิธ ีการสอนท ี่เร ้าใจให ้เด ็กเก ิด  
ความอยากเรียนและม ีประสบการณ ์ด ้านการใช ้ภาษาเพ ิ่มข ึ้น ผ ู้สอนภาษาที่สองจะต้องรับผ ิดชอบ  
ในท ุก ๆ  ด ้านของการเร ียนการสอนภาษาท ี่สอง

3. เน ื้อหาที่กำหนด เน ื่องจากเวลาท ี่ใช ้ในการเร ียนภาษาท ี่สอง เป ็นไปอย่างจำก ัด  
ดังนั้น เน ื้อหาของภาษาที่สอง ท ี่น ักเรียนจะต้องเรียนนั้น คร ูจะต ้องวางแผนลำด ับเน ื้อหาไว ้เป ็น  
อย่างดีล่วงหน้า ท ั้งน ี้เพ ื่อให ้การเร ียนภาษาท ี่สอง เป ็นไปอย่างม ีประสิทธ ิภาพ

4. กิจกรรมที่เป ็นแบบแผน ในห ้องเร ียนภาษาท ี่สอง ผ ู้สอนจะกระต ุ้นให ้น ักเร ียน  
มีส ่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอน ครูจะต ้องม ีความสามารถที่จะต ้องควบคุมและนำการแก
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การใช ้ภาษาได ้อย ่างม ีประส ิทธ ิภาพ  ในขณะที่การเร ียนภาษาท ี่หน ึ่งของน ักเร ียน อาจจะไม่ต ้อง 
เน ้นก ิจกรรมดังกล่าวมากนัก

5. แรงเสริม เด ็กท ี่เร ียนภาษาที่หนึ่งและภาษาที่สอง น ั้นจะมีแรงเสริมท ี่แตกต่าง 
กันอย่างเห็นได้ชัด แรงเสริมท ี่สำคัญของเด็กท ี่เร ียนภาษาที่หน ึ่งน ั้น ได ้แก ่ ความหิว ความกลัว 
ความต้องการความรัก และความจำเป ็นที่จะต้องสื่อสาร ในทางตรงกันข ้าม ครูท ี่สอนภาษาท ี่สอง 
องใช ้ความพยายามท ี่จะช ักจูงโน ้มน ้าวให ้เด ็กเห ็นความสำคัญของภาษาท ี่สอง ที่จะเรียน ตลอดจน 
ช ักจ ูงให ้เด ็กเห ็นค ุณค่าและบทบาทท ี่สำค ัญในส ังคมของภาษาน ั้น ๆ ด้วย

6. ประสบการณ์ช ีว ิต ประสบการณ ์ท ี่เด ็กจะต ้องใช ้ในการเร ียนภาษาท ี่สองน ั้นม  ี
ขอบเขตกว้างขวาง และลึกซ ึ้ง ในการเร ียนการสอนครูจะต ้องเล ือกใช ้ว ัสค ุล ุปกรณ ์ให ้เหมาะสม  
กับสถานการณ์ การเร ียนในช่วงน ั้น และให ้เหมาะกับระด ับความสามารถของภาษาและความค ิด  
รวบยอดของเร ื่องท ี่เร ียนด้วยจ ึงจะทำให ้การเร ียนการสอนภาษาท ี่สองเป ็นไปอย่างม ีประส ิทธ ิภาพ

7. ลำด ับของท ักษะในการเร ียน!ภาษาท ี่หน ึ่งน ั้น  เด ็กจะเร ียน!ได ้ตามลำด ับการ  
เร ียน!ภาษาตามธรรมชาต ิ ซ ึ่งในบางคร ั้งไม ่สามารถใช ้ได ้ก ับท ุกสถานการณ ์ของการเร ียน!ภาษา 
ที่สอง

8. การเป ร ียบ เท ียบ และการสร ุปห ล ัก เกณ ฑ ์กระบ วน การเปร ียบเท ียบ และสร ุป  
ห ล ัก เกณ ฑ ์ข องการเร ียน ร ู้ภ าษ าท ี่ห น ึ่งข องเด ็กน ั้น ส าม ารถ น ำไป ใช ้ใน การเร ียน !ภ าษ าท ี่ส องได  ้
ท ั้งน ี้เพ ราะจากการศ ึกษาพ บว ่า ถ ้าเด ็กเช ้าใจกฎหรือไวยากรณ ์ของภาษาท ี่เร ียนแล้วก ็จะสามารถ  
เรียนไต้ด ีและรวดเร ็วข ึ้น

9. ความเข ้าใจผ ิดด ้านวัฒนธรรม ในการสอนภาษาท ี่สองให ้แก ่เด ็กน ั้น  เด็กจะ 
เร ียนร ู้ว ัฒ นธรรมท ี่แตกต ่างไปจากของตนเอง ด ังน ั้นคร ูจ ึงควรระม ัดระวังในด้านน ีให ้มาก การ 
สร้างท ัศนคติท ี่ด ีต ่อภาษาที่เร ียนน ั้นเป ็นสื่งสำคัญมาก

10. อ ุปสรรคทางด ้าน ภาษ าศาสตร ์ ในการเร ียนภาษาท ี่สองน ั้นเด ็กจะม ีความรู้ 
ภาษาท ี่หน ึ่งอย ู่ก ่อนแล ้ว อ ิทธ ิพลของภาษาท ี่หน ึ่งน ี้ จะม ีบทบาทสำค ัญในการเร ียน!ภาษาท ี่สอง  
ของเด็กเป็นอย่างมาก ด ังน ั้นคร ูควรคำน ึงถ ึงจ ูดน ี้ให ้มากในการจ ัดโปรแกรมการสอนสองภาษา

2. อ ิท ธ ิพ อ ฃ อ ง ก า ร ใ ช ้ส อ ง ภ า ษ า

นอกจากภาษาท ี่หน ึ่งและภาษาท ี่สองจะม ีความส ัมพ ันธ ์ก ันด ังกล ่าวช ้างด ้นแล ้วในแง ่ของ  
กระบวนการเรียนรู้ภาษา สังคม และวัฒนธรรมแล้ว ทั้งสองภาษา ยังม ีความสัมพันธ์และมีอ ิทธิพล
, VI ร .  .โ  Va ร่ พต่อ มน ุษย์เน ืองจากภาษาท ังสองอยู่ในระบบสือสารพ ืนฐานของมน ุษย์ ( Primary Message System 

หรือ PMS )'ซึ่งมีอยู่ด้วยกัน 10 ประการ และต้องอาศัยภาษาเป ็นสื่อกลาง อ ัน ก ่อให ้เก ิดการใช ้ภาษา
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ขันพืนฐาน 10ประการท ี่มน ุษย ์ใช ้ในการเร ียนรู้และถ ่ายทอดกิจกรรมทางวัฒนธรรมจากชนรุ่นหน ึ่ง 
ไปสู่คนอ ีกร ุ่นหน ึ่งตามที่ ลุ[ชุมÎ วดี ขำหิรัญ ( 2537 ) ส ืกษาไว ้พอส3ปความได ้ด ังน ี้

1. อ ิทธ ิพ ลใน การป ฎ ิส ัม พ ัน ธ ์ หมายถ ึงท ังสองภาษาเป ็นภาษาท ี่ใช ้เพ ื่อการส ื่อ  
สาร สร้างความสัมพ ันธ ์ก ับบ ุคคลในสังคม และต่างก ็เป ็นภาษาท ี่แสดงสถานภาพของบ ุคคล

2. อ ิทธ ิพ ลใน การรวม กล ุ่ม  หมายถ ึงท ังสองภาษาใช ้เพ ื่อบ ่งบอกความเป ็นกลุ่ม  
สังคมเดียวกัน อาจเกี่ยวเน ื่องกับอาชีพ เช ื้อชาต ิทางถูม ิศาสตร์ ชนชั้นต่าง ๆ  รวมทั้งส ังคมครอบ  
ครัว

3. อ ิทธ ิพลในการครองชีพ หมายถึงท ั้งสองภาษาต่างแสดงถึงก ิจกรรมทางวัฒน  
ธรรมในการครองชีพ ซ ึ่งรวมการค้าการให ้บริการต ่าง ๆ อาหารการกิน ล ักษณะความเป ็นอยู่ของ 
คนในสังคม

4. อ ิทธ ิพลในการแบ ่งเพศ หมายถึงท ั้งสองภาษาสามารถบ่งบอกถึงว ัฒนธรรมที่ 
มีความแตกต่างระหว่างภาษาของผู้หญ ิงกับภาษาของผู้ชาย

5. อ ิทธ ิพ ลใน การบ อกอาณ าเขต หมายถ ึงท ั้งสองภาษาสามารถบอกอาณ าเขต  
ของม น ุษ ย ์ใน อ ัน ท ี่จะส ื่อถ ึงอาณ าจ ักรส ่วน ต ัว  และเพ ื่อแสดงความส ัมพ ันธ ์ทางส ังคมท ี่ตนม ีต ่อ  
บุคคลอื่น ๆ  บอกความสน ิทสนม ความใกล ้ช ิด และความห ่างเห ินระหว่างบ ุคคลได ้

6. อ ิท ธ ิพ ล ใน ก าร บ ่ง บ อ ก เว ล า  ห ม ายถ ึงท ั้งส องภ าษ าส าม ารถ บ อก เวล าซ ึ่ง  
สะท้อนถึงวัฒนธรรมของสังคมนั้น ๆ  ว ่าให ้ความสำค ัญ แก ่เวลาหร ือไม ่

7. อ ิท ธ ิพ ลใน การเร ียน ร ู้ หมายถ ึงท ั้งสองภาษาต ่างก ็ใช ้ใน การถ ่ายทอด และ 
เร ียนรู้ในสาขาวิชาการต ่าง ๆ  ตลอดชีว ิตของมนุษย์

8. อ ิทธิพลต่อการเล่น หมายถึงท ั้งสองภาษามีความสัมพ ันธ์ก ับการเล ่น หรือการ 
หาความเพลิดเพลินให ้แก ่ช ีว ิตของคนทุกว ัย

9 . อ ิท ธ ิพ ล ใน ก ารฟ ้อ งก ัน ห ้าม ป ราม  ห ม ายถ ึงท ั้งส องภ าษ าใช ้เพ ื่อถ ่ายท อด  
กิจกรรมทางวัฒ นธรรมในเร ื่องการฟ ้องก ัน การห้ามปราม และการเผยแพร่ รณรงค์ส ิ่งอันควร 
กระทำต่าง ๆ รวมถึงคำสอนทางศาสนาด้วย

10. อ ิท ธ ิพ ลต ่อส ิ่งแวด ล ้อม  หมายถ ึงท ั้งสองภาษาใช ้เพ ื่อบ ่งบ อกล ักษ ณ ะของ  
สภาพแวดล้อม สถานที่ ทรัพยากรธรรมชาติท ี่มน ุษย์ใช ้เพ ื่อกิจกรรมทางวัฒนธรรมต่าง ๆ

อิทธ ิพลของภาษาข ้างด ้นสะท้อนให ้เห ็นว่า ท ั้งภาษาท ี่หน ึ่งและภาษาท ี่สองน ั้น มี 
ค ุณ ค ่าทางส ังคม และว ัฒนธรรมสมควรได ้ร ับการสน ับสน ุนให ้เก ิดการพ ัฒนาควบคู,ก ันไปอย่าง 
เท่าเทียมกัน
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สุจริต เพียรชอบ (2531 ) สรุปอ ิทธ ิพลของการใช ้สองภาษาไว ้ 4 ประการด ังน ี้
1. อ ิทธิพลของการใช ้สองภาษาทีม ีต ่อพ ัฒนาการทางภาษา
เด ็กท ี่เร ียน เสองภ าษ าใน ขณ ะเด ียวก ัน จะเร ียน !ภาษ าท ั้งสองได ้ช ้ากว ่าการเร ียน  

เพ ียงภาษาเดียว การใช ้สองภาษาจะไม ่ทำให ้การเร ิ่มพ ูดในระยะแรก ๆ  ช ้าไป แต ่จะทำให ้เก ิด  
ข้อบกพร่องในการเร ียนภาษาในระยะหลัง เด ็กท ี่มาจากครอบครัวท ี่พ ูดภาษาต่างประเทศจะเส ีย
เปร ียบในการเร ียนในโรงเร ียนท ี่สอนด ้วยภาษาอ ังกฤษ และการวัดความสามารถและส ัมฤทธิผล  
ในการเรียนภาษาของเด็กท ี่ม ีพ ื้นภาษาต่างประเทศทำได้ยากมาก เพราะม ีความแตกต ่างก ันในด ้าน  
สังคม เศรษฐกิจ และวัฒนธรรม

2. อ ิทธ ิพลของการใช ้สองภาษาต ่อบุคล ิกภาพ
เด ็กท ี่ใช ้ภ าษ าท ี่บ ้าน และภ าษ าท ี่โรงเร ียน ต ่างก ัน  การออกเส ียงอาจแตกต ่างไป  

จากภาษามาตรฐาน เช่น เสียงอาจจะแปร่งไป หรือการลงนี้าหนักเส ียงผ ิดพลาด อาจอับอาย ท ำให ้ 
เก ็บตัวเป ็นคนเงียบขรึม ไม ่ยอมพูดหรือแสดงออก

3. อ ิทธ ิพลของการใช ้สองภาษาต ่อสติป ็ญญา
จากการใช ้ข ้อทดสอบสติป ีญญากับเด ็กสองกลุ่ม กล ุ่มหน ึ๋งเป ็นเด ็กท ี่ใช ้สองภาษา 

อีกกลุ่มเป ็นเด ็กที่ใช ้ภาษาเด ียว ปรากฏว่า เด ็กท ี่ใช ้ภาษาเด ียวทำข ้อสอบได ้ด ีกว ่าเด ็กท ี่ใช ้สองภาษา 
ทั้งข ้อสอบที่เป ็นถ้อยคำภาษา เช่นรูปภาพ ตัวเลข เป็นด้น ในขณะเด ียวก ันก ็ม ีการว ิจ ัยท ี่แสดงว ่า 
เด ็กท ี่ใช ้สองภาษาท ี่ม ีอาย ุระหว่าง 1 0 -1 1  ขวบ จะมีความสามารถเหน ือกว่าเด ็กท ี่ใช ้ภาษาเด ียว

4. อ ิทธ ิพลของการใช ้สองภาษาท ี่ม ีต ่อการปรับต ัวในส ังคม
เน ื่องจากเด ็กท ี่ใช ้สองภาษาม ีพ ื้นเพทางวัฒธรรมของแต่ละภาษาแตกต่างก ัน จึงมี 

ป็ญหาในการปรับตัวมากกว่าเด ็กท ี่พ ูดภาษาเด ียว นอกจากนี้ย ังม ีป ีญหาด้านอารมณ ์ซ ึ่งเก ิดจากการ 
ปรับต ัวเม ื่อเปลี่ยนจากการใช ้ภาษาหนึ่งไปยังอ ีกภาษาหนึ่งด ้วย

อ ิทธ ิพลของการใช ้สองภาษาจากการสีกษาข้างด ้นม ีท ั้งข ้อด ี และข้อจำก ัด ทั้งยัง 
ไม่ม ีข ้อยุต ิท ี่แน ่ช ัด จ ึงต ้องอาศ ัยการสีกษาค้นคว้าและวิจ ัยต ่อไป

3. ง า น ว ิจ ัย ท ี่เ ก ี่ย ว ข ้อ ง ก ับ ก า ร เร ีย น !ภ า ษ า

เจมส ์ โรดร ิก ูซ  และคณะ (James Rodriguez and Others, 1995 ) ศ ึกษาเกี่ยวกับ  
ผลกระทบของการใช ้สองภาษาควบค ู่ก ันของการศ ึกษาโรงเร ียนอน ุบาลศ ึกษาในการพ ัฒ นาภาษา 
ของเด็กที่พ ูดภาษาสเปน พบว่าเม ื่อเปรียบเท ียบเด ็กท ี่เร ียนอยู่ท ี่บ ้านและเด ็กท ี่เข ้าเร ียนในโรงเรียน  
ทั้งค ู่บรรลุความคล่องแคล่วในภาษาอังกฤษในอัตราค ่อนข้างเร ็ว ในขณะที่ย ังคงความสามารถทาง  
การพ ูดภาษาสเปนได้ในระด ับคล ่องเคล ่ว
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นายัค, แฮนเซน, ครูเกอร และแมคลัฟลิน ( Nayak, Hansan, Krueger and Mclaughlin, 
1989 ) ไค ้ศ ึกษาการเรียนรู้ภาษาของเด็กพบว่า ผ ู้ร ับการทดลองท ี่ร ู้หลายภาษาน ั้นแสดงให ้เห ็นถึง 
ความย ืดหย ุ่นในการเปล ี่ยนแปลงกลว ิธ ีการเร ียนไค ้มากว ่าผ ู้ท ี่ร ู้เพ ียงภาษาเด ียว ซ ึ่งสอดคล้องกับ 
งานวิจัยของ เนชั่น และแมคลัฟลิน ( Nation and Mclaughlin, 1986 ) ที่พบว่า ผ ู้ท ี่ร ับการทดลองที่ 
รู้หลายภาษา สามารถเลี่ยงความผิดพลาดทางภาษาไค้มากกว่าผ ู้ร ับการทดลองที่ร ู้เพ ียงภาษาเด ียว

พรพิมล อาชวอำรุง ( 2541 ) ไค ้ศ ึกษาวิจ ัยเก ี่ยวกับเด ็กสองภาษา พบว่า ในการเร ียน  
การสอนภาษา ผ ู้ชำนาญการคือคนที่สามารถเรียนไค้หลาย  ๆ ภาษา โดยเม ื่อบ ุคคลหนึ่งเร ียนรู้ภาษา 
ใดภาษาหนึ่งแล้ว สามารถที่จะเรียนรู้ภาษาอื่น ๆ ต ่อเน ื่องไปไค ้อ ีก กล ่าวค ือ ภาษาแม่หรือภาษาที่ 
หนึ่ง จะเป ็นฐานในการเรียนรู้ภาษาที่สอง และภาษาท ี่สองจะเป ็นฐานการเรียนรู้ภาษาท ี่สาม และ 
ภาษาต่อ  ๆไป อย่างไม่ม ีท ี่ส ิ้นสุด

อุบล เวียงสมุทร ( 2 5 4 0  ) ไค้ทำการวิจัยเร่ือง ความพร้อมทางภาษาของเด็กปฐมวัย 

ท่ีได้รับการจัดประสบการณ์การเล่าเรื่องประกอบหุ่นมือโดยใช้ภาษากลางควบคู่กับภาษาถิ่นและ 

เด็กปฐมวัยท่ีได้รับการจัดประสบการณ์การเล่าเร่ืองประกอบหุ่นมือโดยใช้ภาษากลาง เป็นการวิจัย 

กับเด็กปฐมวัยในจังหวัดมหาสารคามซึ่งมีภาษาอีสานเป็นภาษาห้องถิ่น ผลการวิจัยพบว่าเด็ก 

ปฐมวัยท่ีได้รับการจัดประสบการณ์การเล่าเร่ืองประกอบหุ่นมือโดยใช้ภาษากลางควบคู่กับภาษา 

ถ่ิน มีความพร้อมทางภาษาแตกต่างจากเด็กปฐมวัยที่ได้รับการจัดประสบการณ์การเล่าเรื่อง 

ประกอบหุ่นมือโดยใช้ภาษากลางอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 โดยมีคะแนนเฉล่ียความ 

พร้อมสูงกว่ากลุ่มเด็กปฐมวัยท่ีได รั้บการจัดประสบการณ์การเล่าเร่ืองประกอบหุ่นมือโดยใช้ภาษา 

กลางอย่างเดียว

ไพริน วงศ์ษายะ ( 2538 ) ได ้เร ื่องการใช ้ช ุดการสอนเพ ื่อเตรียมความพร้อมทางภาษา 
สำหรับน ักเร ียนชั้นเด ็กเล ็กท ี่พ ูดภาษาไทยเป ็นภาษาท ี่สอง และศ ึกษาผลกระทบของการใช ้ช ุดการ  
สอนเพื่อเตรียมความพร้อมทางภาษา และศ ึกษาพฤติกรรมน ักเร ียนในการเร ียนชุดการสอนที่สร ้าง 
ขึ้นพบว่า ผลส ัมฤทธ ิทางการเร ียนของเด ็กท ี่ได ้ร ับการเตร ียมความพ ร้อมทางภาษาส ูงงกว ่าการ  
สอนตามแผนการจัด ประสบการณ ์ตามปกติ น ักเรียนมีความกระตือรือร้น สนใจ ต ังใจ และให ้
ความร่วมมือในการทำกิจกรรมเป ็นอย่างด ี

ประภัสสร ปีตผิาย ( 2537 ) ได ้ว ิจ ัยเร ื่องผลการใช ้แบบ!เกท ักษะการพ ูดคำท ี่ม ีพยัญชนะ 
ค้น ด บ ฝ  ฟ ร สำหรับน ักเร ียนช ั้นเด ็กเล ็กท ี่พ ูดภาษาไทยใหญ ่ เพ ื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิทาง 
การพ ูดของน ักเร ียน ก ่อนและห ล ังการ!เก และเพ ื่อศ ึกษาพฤติกรรมการเร ียนรู้จากการใช ้แบบ!เก 
ที่สร้างขึ้น ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิทางการพ ูดหลังจากได ้ร ับการ!เกจากแบบ!เกท ี่สร้างข ึ้นส ูง 
กว่าก ่อนได ้ร ับการ!เก ที่ระดับความมีน ัยสำคัญทางสถิต ิ .01 และม ีความคิดเห ็นและความรู้ส ึก
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ต่าง  ๆ ต่อการเรียนโดยใช้แบบแกท่ีสร้างข้ึนในลักษณะชอบมาก คิดเป็นร้อยละ 86.29 และด้าน 

ใม่ชอบไม่มี

ลัดดา ศรีเลิศชลาลัย ( 2530 ) ได้ศึกษาเก่ียวกับการวิเคราะห์ป็ญหาการใช้ภาษาไทย 

มาตรฐานเพ่ือการส่ือสารของนักเรียนช้ันเด็กเล็กท่ีพูดภาษามลายูท้องถ่ิน พบว่า นักเรียนมี!]ญหา 

ในด้านการออกเสียงทังพยัญชนะ สระ และวรรณยุกต์ ในด้านไวยากรณ์มักเรียงคำผิดตำแหน่ง 

ใช้คำกิริยา และคำบุพบทไม่ถูกต้อง ใช้คำไม่ตรงความหมาย และใช้คำท่ีไม่ส่ือความหมาย

จากการศึกษางานวิจัยท้ังในและต่างประเทศยังไม่พบการศึกษาเก่ียวกับการเรียนรู้สอง 

ภาษาในเด็กท่ีรู้ภาษาไทยถ่ินเหนือเป็นภาษาท่ีหน่ึง และเรียนรู้ภาษาไทยกลางเป็นภาษาท่ีสอง

แ น ว ค ิด เก ี่ย ว ก ับ ก า ร ส อ น ส อ ง ภ า ษ า

1. แ น ว ค ิด ก า ร ส อ น ภ า ษ า แ บ บ ธ ร ร ม ช า ต ิ

แนวค ิดการสอน ภาษาแบบธรรมชาต ิ หร ือแนวการสอนภาษาโดยองค ์รวม ( Whole 
Language Approach ) ซึ่งบุษบง ตันติวงศ์ (2536) และภรณี ค ุร ุร ัตนะ(2542) ได ้กล ่าวถ ึง เกิดจาก 
หลักการและแนวทฤษฎีของน ักการศ ึกษาและน ักภาษาศาสตร์ท ี่ม ีช ื่อเส ียง เช่น ดิวอี ( Dewey ) 
เป ียเจต์ ( Piaget ) ไว ก ็อ ต ส ก ี้( Vygotsky ) ฮอลลิเดย์ ( Halliday ) และ'โรเซนแบลตต์( Rosenblatt ) 
ที่ช ี้ให ้เห ็นความสำกัญของการจัดประสบการณ ์เพ ื่อพ ัฒนาการคิด และภาษาของเด ็กในบริบททาง  
สังคม วัฒนธรรม การสร้างปฎิส ัมพันธ์ระหว่างครูก ับเด ็ก ตลอดจนการสร้างบรรยากาศการเร ียนรู ้
ที่ตอบสนองธรรมชาติ และเหมาะสมกับชั้นพ ัฒนาการเด ็กแต ่ละวัย หล ักการเหล ่าน ีเม ื่อนำมาเป ็น  
แนวค ิดในการปรับเปล ี่ยนการสอนภาษา จะทำให ้เด ็กม ีความสนใจเก ิดแรงจ ูงใจท ี่จะเร ียนรู้ภาษา 
ได้ด ีข ึนเพราะสิ่งที่เร ียนมีความหมาย และไม ่เก ิดความรู้ส ึกว ่าการเร ียนภาษาเป ็นเร ื่องท ี่ยากลำบาก 
เป ็นการเร ียนรู้ท ี่เน ้นการส ื่อความหมาย การต ีความตามบริบทของการใช ้ภาษา และมุมมองของ 
ผู้ใช้ภาษาเชื่อว่า การเร ียนรู้ภาษาเก ิดข ึนในชีว ิตจริง หลักการสอนภาษาแบบธรรมชาติท ี่ผ ู้ว ิจ ัยนำ 
ม าใช ้ใน โป รแกรม ฯ น ี้ค ือ

1.1 เน้นภาษาพูดเป็นหลักสำคัญ โดยเน้นให้ผู้เรียนเคยชินกับแบบของภาษาพูด 

มากกว่าทักษะอ่ืน เน้นท่ีการส่ือสารในสถานการณ์จริง (real communication) โดยครูให้ข้อมูล 

ทางภาษาท่ีผู้เรียนสามารถเช้าใจ และอยู่ในความสนใจของพวกเขา ด้วยการจัดหากิจกรรมต่าง  ๆ

ท่ีจะอำนวยประโยชน์ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ และสามารถใช้ภาษาไทยกลาง และภาษาไทยถ่ินเหนือ 

ได้อย่างไม่ทำการแก้ไขข้อผิดพลาดของผู้เรียนทันทีทันใดถ้าไม่เป็นอุปสรรคต่อการส่ือสาร
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1.2 ภาษาท ี่ใช ้สอนต้องม ีความหมายสมบ ุรณ ์ ม ีใจความครบล้วนและเน ้นความ  
สัมพันธ์ของการพูด การพัง การอ่านและการเข ียน โดยไม ่แยกภาษาออกเป ็นท ักษะอ ่อย ๆ

1.3 การสอนภาษาอยู่บนพ ื้นฐานของการน ้าก ิจกรรมทางภาษาต ่างๆในช ีว ิตจร ิง  
ร่วมกัน ใช ้ภาษาเป ็นศูนย์กลางการเร ียนรู การสือสารและความคิด โดยครูมองข้อผ ิดพลาดของ 
แรียนว ่าเป ็นส ่วนหน ึ่งของกระบวนการเร ียนร ู้และสน ับสบ ุนให ้เด ็กกล ้าพ ูดกล ้าน ้าเพ ื่อให ้เร ียนร ู ้
เพิ่มขึ้น

1.4 เน ื้อหาในการเรียนภาษา ค ือประสบการณ ์จริงท ี่เด ็กจะไต ้ฝ ึกกระบวนการ  
คิดในการใช ้ภาษาไทยกลางและภาษาไทยถ ิ่น เหน ืออย ่างม ีจ ุดหมายในสถานการณ ์ท ี่หลากหลาย มี 
เป ้าหมายคือการใช ้ภาษาในการสือสารอย่างม ีประสิทธ ิภาพตามความสามารถทางการพ ูดต ้าน  
ความคล่อง ความชัดเจนในการออกเส ียง และการสือความหมายตามบริบท สังคม และวัฒนธรรม

1.5 ครู และเปกครองของเด ็ก  ตลอดจนบุคคลในชุมชน จะต้องร่วมกันเป ็น  
แบบอย ่างของการพ ูดภาษาไทยกลางและภาษาไทยถ ิ่น เหน ือท ี่ถ ูกต ้องเหมาะสมและเป ็นประโยชน  ์
ต ่อเด ็กให ้มากท ี่ช ุด

แนวคิดการสอนภาษาแบบธรรมชาติ( Whole Language Approach ) ม ีพ ื้นฐานมา 
จากกลุ่มทฤษฎีหล ัก 3 กลุ่มคือ

1. ทฤษ ฎ ีว ่าด ้วยระบบของภาษ า  ทฤษฎ ีน ีเช ื่อว ่าภาษาประกอบด ้วยระบบ  
3 ระบบ ค ือระบบความหมาย ระบบไวยากรณ ์ และระบบเส ียง ระบบความหมายเป ็นห ัวใจของ 
ภาษา ส ่วนไวยากรณ ์และเส ียงเป ็นเพ ียงส ่วนประกอบท ี่ช ่วยให ้การส ือความหมายสมบ ุรณ ืย ิ่งขึ้น  

โด ยม ีส ถ าน การณ ์ช ่วยกำห น ด คำท ี่ม ีค วาม ห ม ายใน การส ือส ารอ ีกท ีห น ึ่ง  เด ็กจะพ ูดคำท ี่ค ิดว ่า 
ส ือความหมายไต ้เหมาะสมที่ส ุดในแต ่ละสถานการณ ์

2. ทฤบฏีว่าด้วยภาษา ความคิด และส ัญ ล ักษณ ์ส ื่อสาร  ทฤษฎนี ี้เช ื่อว่าภาษา 
เข ีย น เป ็น ส ัญ ล ักษ ณ ์ส ือ ส ารท ี่ไม ่ส าม ารถถ ่ายท อด ค วาม ค ิด ไต ้ท ุก เร ื่อ งไต ้อย ่างม ีป ระส ท ธ ิภ าพ  
ดังน ั้นส ัญล ักษณ ์ท ี่ใช ้จ ึงต ้องเหมาะสมกับเร ื่องท ี่ต ้องการสือสาร เน ื่องจากเด ็กไม ่สามารถสือความ  
คิดออกมาโดยตรงไต ้ เด ็กจึงต ้องคิดส ัญลักษณ ์เพ ื่อส ือความคิด และถ ่ายทอดประสบการณ ์ต ่าง ๆ  
โดยใช ้ส ัญ ล ักษ ณ ์ห ลายแบ บ ผส ม ผส าน ห ร ือสล ับ ก ัน ไป  การสอนภาษาแบบธรรมชาติจ ึงควรจัด  
ก ิจกรรม ให ้ห ลากห ลาย เพ ื่อกระค ์น ให ้เด ็กค ้น ห าส ัญ ล ักษ ณ ์ท ี่เห ม าะสม สำห ร ับ พ ื่อความค ิดใน  
แต่ละเรื่อง

3. ทฤษฎ ีว ่าด ้วยการอ ่าพข ียนในระบบภาษา การอ่านเข ียนเป ็นกระบวนการ 
เร ียนรู้ท ี่'ใช ้เวลา และต ้องอาศ ัยการสะส ม ป ระสบ การณ ์ โดยปกต ิคนท ุกคนต ้องสะสมประสบ  
การณ์ทางภาษาไว้เป ็นข้อมูลสำหรับภาษาพูด ความก ้าวหน ้าในการใช ้ภาษาไม ่ว ่าต ้านใดต ้องอาศ ัย  
องค์ประกอบของภาษาหลายต้าน เน ื่องจากการอ่านเข ียนเป ็นกิจกรรมที่ต ้องพ ื่อความหมายกับ
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ผู้อ ื่นการพ ูดค ุยเก ี่ยวก ับเร ื่องท ี่อ ่านและเข ียนจะช ่วยให ้เด ็กเข ้าใจความหมายของเร ื่องท ี่อ ่านมากขึ้น  
การต ีความซ ึ๋งเป ็นประสบการณ ์จากการอ ่านจะช ่วยในการส ื่อความหมายเม ื่อเด ็กเข ียน และการ 
ส ื่อความหมายซ ึ๋งเป ็นประสบการณ ์จากการเข ียนจะช ่วยในการต ีความเม ื่อ เด ็กอ ่าน จะเห ็นได้ว ่า 
การอ่านและการเข ียนเป ็นระบบที่พ ึ่งพาซ ึ๋งก ันและกัน

2. แนวคิดเก่ียวกับเด็กท่ีเสองภาษา

การศึกษาเกี่ยวกับการเรียนเส องภาษาในเด็ก ได้รับความสนใจเนื่องจากภาษาเป็น 

ส่วนหน่ึงท่ีส์ากัญในการพัฒนาการเรียนเข องมนุษย์น่ันเอง แรกทีเคียวเม่ือ 40 กว่าปีก่อนนักการ 

ศึกษาและนักภาษาศาสตร์เช่ือว่าการท่ีเด็กเสองภาษาน้ันทำให้เกิดความสับสน และก่อให้เกิดผล 

เสียทางสติ!]ญญา แต่ต่อมาความเช่ือน้ีกีได้เปล่ียนแปรไป เน่ืองจากการศึกษาวิจัยของ Peal และ 

Lambert ( 1977 ) ท่ีพบว่าเด็กท่ีเสองภาษาเท่า ๆ กันมีคะแนนทางสติป็ญญาท้ังในเร่ืองของการใช้ 

ถ้อยคำและท่าทางดีกว่าเด็กท่ีแพียงภาษาเคียวอย่างเห็นได้ชัด เน่ืองจากการมีประสบการณ์ทาง 

ภาษาท้ังสองระบบทำให้เด็กมีความยืดหลู่นทางสติ!]ญญาและการเปล่ียนแปลงโครงสรัางทางการ 

ใช้ภาษาที่คีกว่า หากวิเคราะห์ในแง่บริบททางสัง่คมและวัฒนธรรมในการพิจารณาถึงความ 

สามารถในเด็กท่ีเสองภาษา จากการศึกษาข้างด้น Lambert ได้เสนอโมเดลการเพ่ิม /การลดในเด็ก 

ทีเสองภาษา ( Additive / Subtractive Bilinguals Model )เป็นแนวติดเกียวกับการเรียนเสอง 

ภาษาของเด็กซ่ึงอธิบายได้ดังน้ี

2.1 โมเดลการเพ ิ่มในเด ็กท ีเ่ส องภาษา (additive bilingualร) เช ื่อว่าการพัฒนา 
ภาษาสองภาษาของเด ็กเก ี่ยวข ้องก ับการให ้ค ุณค ่าของภาษาทางส ังคมและการเคารพแบบแผนการ  
ใช ้ของแต ่ละภาษาในสังคม อธิบายได้ว ่า ในกรณ ีท ี่ครอบครัวและช ุมชนท้องถ ิ่นของเด ็กยอมรับว่าไ ร * 1 1 1 . I l  A 1 A , "ภาษาพังสองนันคือ “ส ิงท ีม ีค ่าต ่อการเรียนเ ,, ภาษาทีหนงและภาษาท ีสองจะช ่วยเหล ือสน ับสนุน  
กันในทางที่ค ีต ่อพ ัฒนาการทางภาษาของเด ็ก ภายใต ้สภาพแวดล้อมด ังกล ่าวน ี้ภาษาท ี่สองไม ่ได ้ล ูก  
นำเข้ามาเพ ื่อใช ้แทนที่ภาษาที่หน ึ่ง นอกจากน ี้ Lambert อ ังเช ื่อว ่าการอ ่านออกเข ียนได ้ในภาษาท ี่ 
หนึ่ง จะช่วยทำให ้การอ ่านออกเข ียนได ้ในภาษาท ี่สองน ั้นง ่ายดายข ึ้น และการอ ่านออกเข ียนได ้ใน  
ภาษาที่สองอังม ีความเกี่ยวโยงกันกับความสามารถทางสติ!]ญญาและความยืดหลู่นอยู่เช ่นเด ิม ซ่ึง 
เป ็นข ้อได ้เปรียบทางสติ!]ญญาของเด็กท ี่เส องภาษาอีกด ้วย

2.2 โมเดลการลดในเด ็กท ี่เส องภาษา (subtractive bilinguals) เชื่อว่า หาก 
นโยบายการศ ึกษาของชาต ิเน ้นการส ่งเสร ิมการเร ียนร ู้ภาษาหล ักของชาต ิท ี่ตนอาก ัยอย ู่ และแรง 
ก ด ด ัน ท างภ าษ าใน ส ังค ม ฐ ป แ บ บ ต ่างๆ  บ ีบบ ังก ับให ้เด ็กท ี่ม ีสองภาษาต ้องละท ิ้งภาษาประจำ  
เช ื้อชาติของตน(ภาษาแม่หรือภาษาที่หน ื่ง) เพ ื่อมาเรียนภาษาที่สองซึ่งเป ็นภาษาของชาติท ี่ตนอาศัย 
อย ู่ความสามารถทางภาษาของเด ็กจะปรากฎออกมาในลักษณะของการลบความรู้ภาษาและ
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วัฒนธรรมประจำเชื้อชาติของตนออกไปเสียและนำความรู้อื่นเข้ามาแทนที่ กล่าวคือในกรณีท่ี 

ภาษาท่ีหน่ึงของเด็ก ซ่ึงเด็กใช้ท่ีบ้านหรือในชุมชนไม่ได้เป็นภาษาท่ีมีอิทธิพลต่อส่วนรวม ซ่ึงใน 

ท่ีน้ีหมายถึงภาษาท่ีหน่ึงของเด็กไม่ได้ลูกนำไปใช้ในชีวิตจริง ท่ีโรงเรียน ทักษะทางภาษาในภาษา 

ท่ีหน่ึงของเด็กน้ันจะไม่ได้รับการพัฒนาไปด้วย แม้ว่าเด็กจะใช้ภาษาน้ันท่ีบ้านและในชุมชนก็ตาม 

แต่ตรงกันข้ามการพัฒนาภาษาอย่างมีระบบนั้นกลับเกิดขึ้นในการใช้ภาษาที่สองซึ่งลูกใช้ใน 

โรงเรียนและในกรณีนี้ไม่เพียงแต ่จะมีการแข่งขันระหว่างภาษาที่หนึ่งและภาษาที่สองเท่านั้น 

ภาษาท่ีสอง ยังลูกมองว่ามีความสำคัญในการท่ีจะใช้แทนการส่ือสารในภาษาท่ีหน่ึงอีกด้วย ดังน้ัน 

ถึงแม้ว่าเด็กจะใช้ภาษาท่ีหนึ่ง ท่ีบ้านหรือในชุมชนท้องถ่ินก็ตามก็ไม่ได้หมายความว่าทักษะการ
"  * ไ  I a "  ■ 1”  , I I

อ่านออกเข ียนได้ในภาษาทีหนง ของเดกน ันจะได ้ร ับการพ ัฒนาไปด้วย แต่ตรงกันข้าม การพัฒนา 
น ั้น ก ล ับ เก ิด ข ึ้น ใน การใช ้ภ าษ าท ี่ส องใน โรงเร ียน  ในกรณ ีน ี้ไม ่เพ ียงแต ่ม ีการแข ่งข ันก ันระหว่าง  
ภาษาที่หนึ่ง และภาษาท ี่สองเท ่าน ั้น ภาษาท ี่สองยังถ ูกมองว่าม ีความสำค ัญในการท ี่จะใช ้แทนการ  
ส ื่อสารในภาษ าท ี่ห น ึ่งอ ีกด ้วย ข ้อจำก ัดทางภาษาน ี้นำไปส ู่ความเส ียเปรียบทางสติป ีญญาของเด ็ก  
ท ี่เส อ ง ภ าษ า  ผ ลจ ึงก ลาย เป ็น ค วาม บ กพ ร ่องท างด ้าน ภ าษ าข องเด ็กได ้ใน ท ี่ส ุด  ต ัวอย ่างเช ่น  
ประสบการณ ์ทางภาษาของชนกลุ่มน ้อยในประเทศต่าง ๆ  เป็นด้น ( วรวรรณ เหมชะญาติ, 2541 )

จากแนวค ิดทางการเร ียนเสองภาษาข ้างด ้น  สะท ้อนให ้เห ็นว ่าการพ ึ่งพาก ันทาง 
ภาษาน ับว่าเป ็นการส ่งเสริมซ ึ่งก ันและกัน ( bi-directional ) ค ือความสามารถในการใช ้ภาษาท ี่หน ึ่ง 
จะช่วยพ ัฒนาความสามารถในการใช ้ภาษาท ี่สองน ั่นเอง

3. แนวคิดแอะเทคนิคว ิธ ีเก่ียวกับการสอนภาษาพูด
ม ีfง ู้ทำการส ึกษาในด ้านน ี้หลายท ่าน  แต ่ละท ่านต ่างก ็ได ้สร ุปกลวิธ ีท ี่ช ่วยให ้เด ็กม ีความ  

สามารถในการพ ูด เพ ื่อช ่วยให ้ม ีพ ัฒนาการทางภาษา เช่น
ม ิลส ์ และม ิลส ์ ( Mills and Mills, 1993 ) กล่าวว่าการเรียนเส องภาษาข ึ้น อย ู่ก ับการร ับ เ 

ภาษาภายใต ้เง ื่อนไขที่เหมาะสม ได ้แก ่
1. ได ้ร ับความเห ็นอกเห ็นใจ ความอบอุ่นและสภาพแวดล้อมที่ด ี
2. ได ้ร ับความเอาใจใส ่ฎม ีหลังด ้านภาษาและวัฒนธรรมของเด ็ก
3. ได ้ร ับกำล ังใจจากพ ่อแม ่ เพ ื่อนร่วมชั้น ครู และ$ อื่น
4. ได ้ใช ้ภาษาแม่หรือภาษาท ี่หน ึ่ง ในการแสดงออกถ ึงความร ู้ส ึกของตน
5. ม ีโอกาส ใน การพ ูด ล ุยส น ท น า และผ ่อน คลายอารมณ ์โดยใช ้ภาษ าแม ่ห ร ือ  

ภาษาที่หนึ่ง
6. ได ้ร ับการส ่งเสร ิมให ้พ ูดภาษาแม ่หร ือภาษาท ี่หน ึ่งในการเร ียนรู้ภาษาใหม ่
7. ได ้ร ับการสน ับสน ุนให ้ใช ้ท ่าทาง และการแสดงออกทางใบหน ้า
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8. เรียนคำสั่งที่สำคัญ หรือโครงสร้างท ี่สำค ัญ ช ํ้า ๆ  บ ่อย ๆ
9. ใช ้ก ิจกรรมเป ็นส ื่อในการร่วมงาน
10. ม ีโอกาสในการทำงานกลุ่มท ั้งในการเร ียน และในก ิจกรรมอ ื่น  ๆ
11. ม ีแรงจ ูงใจ ความสน ใจ ความคาดหวัง และการสน ับ สน ุน ซ ึ่งม าจากใน  

ตัว ของเด็กเอง
พ ัล ( Flyn, 1984 ) กล่าวว่า เม ื่อการเรียนภาษาที่สอง จำเป็นต้องอ้างอิง และเปรียบเทียบ  

คับภาษาที่หน ึ่งตลอดเวลาที่เร ียนภาษาที่สองนั้น ต ังน ันการเรียนการสอนสองภาษาจึงจำเป ็นต้อง 
ม ีฐานความเของภาษาท ี่หน ึ่ง ม ีกระบวนการเร ียนการสอน รูบ ่แบบการสอนที่เน ันความเหมือน  
และความต่างระหว่างภาษาที่หน ึ่งและ ภาษาที่สอง จึงจะมีประสิทธิภาพสูงช ุด

สตาทส ์ และ สตาทส ์ (Stoats ank Stoats ะ 1963) ไต ้กล ่าวไว ัว ่า การให ้รางว ัลท ี่ม ีระบบ  
และได้ส ีกษาไตร่ตรองแล้ว แม้จะเริ่มตั้งแต่เยาว์วัย ก ีสามารถทำให ้เด ็กม ีพ ัฒนาการทางภาษาได ้เร ็ว  
ขึ้นและมีประสิทธิภาพมากขึ้น การพ ัฒนาภาษาพ ูดอาจใช้ว ิธ ีการให ้รางว ัลเม ื่อเด ็กทำเส ียงท ี่ม ีความ  
หมาย ซ ึ่งการทำเช ่นน ี้จะช่วยใ ห ้การใ ห ้รางวัลของพ ่อแม่ม ีอ ิทธิพลมากขึ้น ภาษาของเด็กจะค่อย ๆ  

เป ็นร ูปเป ็นร ่างโดยอาศ ัยการแกด ้วยว ิธ ีให ้รางว ัล ตังนั้นพ่อแม่ ผู้ปกครอง และครู จึงม ีบทบาท  
สำคัญมาก และควรปฏิบ ัต ิตนตังน ี้

1. พ ูดให ้ช ัดเจน ผ ู้ใหญ ่ควรออกเส ียงให ้ช ัดเจน พูดช้าพอประมาณ เพ ื่อให ้เด ็กม ี 
โอกาสเล ียนแบบไต ้ง ่ายข ึ้น

2. พ ูดให ้ล ูกต ้อง ผ ู้ใหญ ่ไม ่ควรแกล้งพ ูดไม่ช ัด หรือใช ้ภาษาพ ูดแบบเด ็ก ๆ ใน  
ขณะสนทนา โต ้ตอบค ับเด ็ก แม้จะล้อเล ียนก็ตาม แต ่ควรช ่วยให ้เด ็กไต ้เร ียนรู้ภาษาท ี่ถ ูกต ้องโดย  
การเป ็นแบบอย่างท ี่ด ี การพ ูดไม ่ช ัดหรือใช ้ภาษาพ ูดแบบเด ็ก ๆ จะทำให ้เด ็กขาดโอกาสในการ  
เร ียนรู้ในส ิ่งท ี่ควรจะไต้เร ียน

3 . ใช ้ภ าษ าท ี่ห ้าวห น ้าข น ต าม ลำด ับ  ภาษาม ักซ ับซ ้อนข ึ้นตามว ัย ผ ู้ใหญ ่ควร 
สังเกตและใช้ภาษาที่เหมาะสมคับวัยของเด็ก ไม ่ควรใช ้ภาษาท ี่ทำให ้เด ็กเก ิดส ับสนขณะเด ียวค ันก  ็
ควรให ้เป ็นประโยคสมพ ูรณ ์มากตามว ัยเช ่นจากนำ - ขอน ำ-ข อ น ำห น ่อยค ่ะฯ ล ฯ

4. พ ูด บ ่อ ย  ๆ  ผ ู้ใ ห ญ ่ค ว ร พ ูด ค ับ เ ด ็ก ถ ึง ท ุก  ๆ  อ ย ่า ง ท ี่ผ ่า น เ ข ้า ม า ใ น ส า ย ต า  แ ล ะ  

ค ว า ม ส น ใ จ ข อ ง เ ด ็ก  แ ม ้ใ น ก า ร ด ำ เ น ิน ช ีว ิต ป ร ะ จ ำ ว ัน  เช ่น  เ ม ื่อ จ ะ เ อ า เ ด ็ก เ ข ้า น อ น  ก ็พ ูค ว ่า  “นอนกนั 
เ ถ อ ะ ’ ’ ห ร ือ  “แมพ่านอ้งหนุย่นอน’’ ‘‘พ ท ุอ ม อ ม ก ับ ม ม ่’’ ฯ ล ฯ ใ ห ้ เ ด ็ ก ไ ด ้ย ิน ซำ ๆ  ก ัน  จ ะ ช ่ว ย ใ ห ้เ ด ็ก  

เ ข ้า ใ จ ค ว า ม ห ม า ย พ ร ้อ ม  ๆ  ค ับ จ ำ ค ำ ไ ว ้

5. พ ูดให ้ล ูกหลักไวยากรณ ์ ผ ู้ใหญ ่ควรจะต ้องแก้ไขข ้อผ ิดพลาดในการออกเส ียง 
ของเด ็กท ั้งในการใช ้คำและประโยค เพราะเป ็นการจัดหาแบบอย่างท ี่ล ูกต ้องด ีงามให ้ ช ่วยกระต้น  
ให ้เด ็กเล ียนแบบแทนการค ุ ซ ึ่งทำให ้เก ิดความค ับข ้องใจอ ันจะนำไปส ู่การต ิดอ ่างไต ้ ควรให ้เด ็ก 
รู้ส ีกปลอดโปร่ง ไม ่เครียดจนเกินไป อย ่างไรก ็ด ีการพ ูดตะกุกตะกักน ั้นถ ือว ่า เป ็นเร ื่องปกต ิในการ
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พัฒ นาภาษาในระยะท ี่ท ่อแม ่กระต ุ้นการแกน ั้นต ้องระวังอย ่าให ้เปล ี่ยนความ!ส ึกเป ็นเกล ียดช ัง เด็ก
4 - 5  ขวบ ที่ม ี!]ญหาทางพฤติกรรม เช่น ดื้อ เกเร ก็ม ักติดอ่าง ๆ  หรือช ุ)ดตะกุกตะกักไปด้วย พ่อแม่ 
ควรทำตัวเป็นแบบอย่างที่ด ี ใช ้ภาษาง่าย ๆ  ในการต ิดต ่อก ัน  ให ้เวลาก ับ เด ็กทำเป ็นไม ่สนใจต ่อ  
อาการตะกุกตะกักเส ียบ ้าง ก ็จะช ่วยแก ้!]ญ หาน ั้ให ้ล ุล ่วงไปไต ้

6. ฟ ังอย ่างสนใจ เด ็กต ้องการโอกาสในการแกพ ูด ครอบคร ัวสม ัยใหม ผู่้ปกครอง 
มักสนใจต ่อก ิจกรรมของล ูกและม ักเร ่งเด ็กจนแทบไม ่ม ีเวลาสำหรับจะฟ ังเด็ก เป ็นเหตุให ้เด ็กขาด  
ความ ม ั่น ใจใน การใช ้ภ าษ าก ่อให ้เก ิด !]ญ ห าท างพ ฤต ิกรรม ด ้วยความ เช ื่อม ั่น ต ้าน ภ าษ าน ั้น อาศ ัย  
ประสบการณ์ซ ํ้า ๆ โดยเริ่มมาแต่ว ัยเด ็ก ฉะน ั้นการเล ่นเกมซํ้า ๆ  โดยหาคำมาเปลี่ยนก็เป ็นการ  
แกใช ้ภาษ าเช ่น ก ัน

7. อ ่านอย ่างสม ํ่าเสมอ เด ็กต ้องการประสบการณ ์ในการฟ ัง ฉะน ั้น ผู้ปกครองควร 
ใช้เวลาราว ๆ วันละ 15 นาที ช ่วยเด ็กเล ็กในการพ ัฒนาการออกเส ียง ด ้วยการอ ่านให ้เด ็กฟ ังโดยให ้ 
ดูภาพประกอบ และถามให ้โต ้ตอบบ ้าง ขณะเดียวกัน ก ็คอยแก้ไขคำผิด หรือเส ียงท ี่ไม ่ช ัดด้วย แต ่
ไม ่จำเป ็นต ้องคอยแก้ตลอดเวลาจนเด ็กหมดสนุก และไม ่กล ้าพูด

8. ห ัดเรืยกช่ือส่ิงต่าง  ๆ ผู้ปกครองจะช่วยเพ ิ่มคำศัพท์ให ้เด ็กได ้ด ้วยการบอกชื่อ  
สิ่งต ่างๆท ี่อยู่รอบ ๆ  ตัว ท ี่เด ็กได ้พบไต ้เห ็น หร ือจากหน ังส ือท ี่ม ีภาพประกอบหรือให ้ทำก ิจกรรม  
ประจำวันในบ้าน หาคำศ ัพท ์ใหม ่ ๆ  ท ี่ม ีความหมายทำนองเด ียวก ันก ับศ ัพท ์ท ี่เด ็ก! แล ้วมาพ ูดให ้ 
เด็กเช้าใจ ในความหมายท ี่ต ่างก ันออกไป เช่น ใช ้คำเด ียวก ันในล ักษณ ะของ คำนาม คำกริยา หรือ 
คำกุณศัพท์ เช่น แม่ร ักหนู หน ูหย ิบดอกรักให ้แม ่หน ่อย หนูขอแม ่เป ็นเด ็กน ่าร ัก เป็นต้น แล ้ว ให  ้
เด็กพูดตาม

9. กระตุ้นบ ่อย  ๆ ผู้ใหญ ่ควรใส ่ใจและสามารถจัดส ิ่งแวดล้อมหลาย ๆ  อย ่างให ้ 
เป ็นท ี่น ่าสนใจหรือเก ิดความประท ับใจ เพ ื่อให ้เด ็กม ีโอกาสพ ูดถ ึง ย ิ่งม ีส ิ่งเร ้าใจให ้เด ็กมากเท ่าไร  
ก ็เท ่าก ับ ช ่วยกระต ุ้น ให ้เด ็กได ้ใช ้ภ าษ าพ ูด  ซ ึ่งช ่วยพ ัฒ นาการทางภาษามากข ึ้น เท ่าน ั้น  การจัด 
ประสบการณ ์ให ้เด ็ก ทำให ้เด ็กม ีความค ิดใหม ่ ๆ  ซ ึ่งเป ็นเสม ือนกุญแจในการสร้างภาษา

10. การให้รางวัส ภาษาเป็นเครื่องสิ่อความหมาย และใช ้แทนพ ฤต ิกรรมได ้ เด็ก 
ควรได ้เร ียน!ถ ึงความจริงช ้อน ี้ เช่น เวลาโกรธ อาจใช ้คำพ ูดแทนการชกต่อย การขอส ิ่งท ี่อยากไต  ้
แทนการหยิบฉวยตามอำเภอใจ ฯลฯ เด ็กควรได ้ร ับรางว ัลเสมอ ๆ  หรือบ่อย ๆท ัน ท ี่เช ้าใช ้ภาษ าใน  
การสื่อความหมาย

เบญจมาศ พระธานี ( 2538 ) ได ้กล ่าวถ ึงเทคนิคการส ่งเสริมความสามารถทางภาษา 
ด้านการพ ูดของเด ็กสรุปได ้ด ังน ี้

1. เช ้าใจพ ัฒนาการทางภาษาตามวัยของเด็ก

*
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2. เป ็นแบบอย่างทางภาษาพ ูดให ้เด ็ก

3. สนใจการพ ูดของเด ็กท ุก ๆ ครั้ง

4. ให ้โอกาสเด ็กไค ้พ ูดอย ่างสม ํ่าเสมอ และไม ่ระงับการพ ูดค ุยของเด ็กกลางค ัน

5. แก ้ไขการพ ูดของเด ็ก เม ื่อจำเป ็น เท ่าน ั้นและต ้องทำด ้วยการให ้เด ็กแก ้ไขการ  
พูดเอง

( self -  correction )หรือเป ็นแบบอย่างการพ ูดให ้เด ็ก เช ่นเม ื่อเด็กพ ูดว่า “น ั่นด ู,, ผ ู้ใหญ ่ควรพ ูดว่า 
“อ๋อ น ั่นประต ู”โดยให ้เด ็กพ ูดตามด้วยตนเอง

6. ส่งเสริมการพัง โดยต ั้งใจพ ังส ิ่งท ี่เด ็กพ ูดและให ้เด ็กต ั้งใจพ ังเม ื่อคนอื่นพ ูด

7. ส ่งเสริมการพูดคุยและช่วยขยายการพูดของเด็ก ( extending conversation )

ซ ึ่งม ีหล ักด ังน ี้

7.1 ด้านตำแหน่งคำพูด เม ื่อเด ็กพ ูดโดยวางตำแหน ่งคำในประโยคไม ่ถ ูก  
ด้อง โดยเป ็นต ัวอย ่างการพ ูดให ้เด ็ก เช ่นเม ื่อเด ็กพ ูดว่า“อ ีกนม”ควรพูดเป ็นตัวอย่างว่า “หนูจะดื่ม 
นมอีกค ่ะ”

7.2 ด้านการเชื่อมโยงคำ เช่นแกให ้เด ็กเช ื่อมโยงคำค ับว ัตลุที่เห ็น อธิบาย 
สิ่งท ี่เก ิดข ึ้นคับตัวเอง เป็นด้น

7.3 เร ิ่ม เร ื่องให ้เด ็กแล ้วให ้เด ็กเล ่าต ่อ หร ือเป ิดโอกาสให ้เด ็กได ้แสดง

ความคิดเห ็น

7.4 ใช ้การลามคำถามให ้เด ็กตอบ โดยให ้เด ็กหาคำตอบด้วยตนเอง ตังนี

ถามคำถามล้อนให ้เด ็กตอบด้วยตนเอง เช ่นเม ื่อเด็กถามว่า “น ี่อะไร” ควรพูดคับเด ็กว่า “ม ัน เอาไว  ้
ใส ่น ั้าด ื่ม ม ันค ืออะไรจ ๊ะ” และส ่งเสริมให ้เด ็กค ิดหาคำตอบเช ่น เม ื่อเด็กถามว่า “ฝนจะตกไหม” 
ควรพูดว่า “ตอนนี้ม ีเมฆก้อนใหญ ่ ท ้องฟ้ามืดครึ้ม ฝนจะตกไหมเอ่ย”

8. ใช ้ก ิจกรรม ส ่งเสร ิม ภาษ า เช่น แกพังนิทาน ‘ฝึกเล ่าน ิทาน แกพัง และ 
ว้องเพลง แกเล ่าเรื่องจากภาพ เล ่นเกมต่อคำศัพท์ เป็นต้น

9. ให ้แรงเสริมเด ็กเสมอเม ื่อเด ็กพยายามที่จะพ ูดหรือพ ูดได้ถ ูกต ้อง

10. ส ่งเสริมให ้เด ็กเล ่นคับคนอื่น เพ ื่อให ้เด ็กเก ิดการม ีปฎ ิส ัมพ ันธ์ทางการพ ูดคับ  
เพ ื่อนเป็นการเรียนรู้ภาษา ซ ึ่งค ันและคัน
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ธนิยา อานะสุข ( 2541 ) ได ้รวบรวมวิธ ีเตรียมความพร้อมทางภาษาไทยกลางในเด ็กท ี่ 
พูดภาษาอื่นไว้เป ็นขั้นตอนลำหรับการสอนภาษาพ ูดเด ็ก คังนี

1. จัดกิจกรรมเพื่อเตรียมความพร้อมทางภาษาด้านการทีง การพูด การอ่าน การ
เขียนและการคิด

2. จ ัดก ิจกรรมการเร ียนการสอนให้เป ็นไปตามธรรมชาติของภาษา คือ

2.1 คำนึงถ ึงธรรมชาต ิของภาษาท ี่เด ็กใช ้ท ี่บ ้านเป ็นอ ันด ับแรก

2.2 คำนึงถ ึงธรรมชาติของภาษาไทยกลาง และภาษาไทยถ ิ่น

2.3 สอนจากคำที่ง ่าย และค ุ้น เคยไปหาคำท ี่ยากและไม ่ค ุ้นเคย

3. การจัดกิจกรรมควรใช ้พ ื่อในลักษณะต่าง ๆ กัน คือ ของจริง ทุ่นจำลอง ภาพ 
และการสาธิต เป็นด้น

4. คร ูต ้องเป ็น ต ้น แบ บ ของการใช ้ภ าษ าไท ยกลางท ี่ถ ูกต ้อง ช ัดเจน แ ล ะ ไต ้ 
จังหวะ

4.1 การสอนควรมีการ่สิกซํ้'ไจนเด็กชำนาญ โดยคร ูพ ูดนำแล ัวให ้เด ็กพ ูด  
ตามหลาย ๆ  ครั้ง โดยแกทั้งกล ุ่มใหญ ่ กลุ่มย่อย และเป็นรายบุคคล

4 .2  ก ารใช ้ส ื่อป ระก อบ  เพ ื่อแสดงความหมายของคำท ี่ต ้องการสอน  
โดยให ้เด ็กได ้ล ู ช ี้ หยิบ ทำในล ักษณะต ่าง ๆ  เพื่อแสดงความหมายของคำ

5. การสอนคำ ต้องสอนคำที่ง ่ายและมีพยางค์น ้อยก่อนเช ่น

5.1 สอนคำที่ไม ่ม ีด ัวสะกด ก่อนคำที่ม ีด ัวสะกด

5.2 สอนคำที่ม ีพยางค์เดียว ก่อนคำที่ม ีหลายพยางค์

5.3 สอนคำที่ม ีพ ื้นเสียงสามัญ ก่อนคำที่ม ีพ ื้นเสียงอื่น

6. การสอนคำท ี่ออกเส ียงหลายพยางค ์ ควรออกเส ียงท ีละพยางค์ จากหน ้าไป  
หลัง แล้วจึงออกเสียงพยางค์เร ็วขึ้น เพื่อรวมเป็นหนึ่งคำ

7. ควรสอนคำใหม่ว ันละ 5 คำ เพราะต ้องสอนดามกระบวนการให ้ครบลำด ับ  
ขั้นของการสอนคำ ความหมาย และการนำไปใช ้ให ้เก ิดข ้อความ

8. ควรแกให ้น ักเร ียนท ุกคนได ้พ ูดอย ่างท ั่วถ ึง หากเด ็กออกเสียงผ ิดหรือเท ียน  
ควรแก้ไขทันที และต ้องแก้ไขด ้วยวิธ ีการท ี่ถ ูกต ้อง โดยใช ้ข ั้นตอน ด ังน ี้
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8.1 สอนเท ียบจากภาษาเด ิมของเด็ก

8.2 ออกเสียงตามแนวเทียบเป็นชุด

8.3 ออกเสียงโดยจ ัดช ุดให ้ม ีคำท ี่ต ้องการแกมากขึ้น

8.4 ลุ[ดท้ายเหลือชุดที่ต ้องการแกเท่านั้น

9. เม ื่อน ักเร ียนออกเส ียงและเข ้าใจความหมายของคำใหม่ไต ้ถ ูกต ้องแล ้ว ครู 
ควรจะประเม ินว ่าเด ็กม ีความเข ้าใจความหมายและออกเส ียงคำใหม ่ไต ้ถ ูกต ้องหรือไม ่

10. นำภาพท ี่แสดงความหมายของคำมาวางเร ียงก ัน  แล ้วให ้เด ็กอ ่านจากภาพ  
หรือแสดงท ่าทางประกอบ

11. เม ื่อสอนให ้น ักเร ียนเข ้าใจความหมายและออกเส ียงได ้แล ้ว คร ูจะต ้องให ้เด ็ก  
รู้จ ักนำคำที่เร ียนมาแล้วมาผูกเป ็นประโยคง่าย ๆ  และค่อย ๆ  เพ ิ่มคำศัพท์ให ้มากขึ้น เป ็นประโยค  
ที่ยาว และซ ับช้อนมากขึ้น

12. การกระตุ้นให ้เด ็กสองภาษาเร ียนรู้การพ ูดภาษาไทยกลาง ได ้แก ่ การซักถาม  
โดยใช ้คำว ่า ใคร อะไร ท ี่ไหน อย่างไร เท ่าไร แล ้วให ้เด ็กตอบประโยคคำถามง่าย ๆ  และคร  ู
พยายามพูดค ุยก ับเด ็กให ้เป ็นประโยคด ้วย

13. แกให ้เด ็กว ่าคำคล ้องจอง โดยครูควรประสมคำคล้องจองท ี่ให ้ระด ับเส ียง ให ้ 
เน ื้อหาสาระ และสามารถทำท ่าทางประกอบได ้ด ้วย เพ ื่อประโยชน์ด ้านการแก เส ียงและการเข ้า 
ใจความหมายของคำ

14. ใช ้เกมหรือกิจกรรมทางภาษา เช่น เพลง นิทาน ปริศนาคำทาย การเล่าข่าว 
เล ่า เห ต ุการณ ์ การเล ่นบทบาทสมบ ูต ิ การเช ิดห ุ่น  การแสดงหร ือการละเล ่นตามว ัฒ นธรรม  
ท้องถิ่น โดยการจ ัดให ้ส ัมพ ันธ ์ก ับคำในแผนการสอน ส่งเสริมการพัง การพูด ภาษาที่เหมาะกับ  
วัย

15. ควรใช ้หล ักบ ูรณ าการในการสอน เช่น นำคำศัพท ์ที่เร ียนมาแล้วมาสัมพ ันธ์ 
กับคำใหม่ นำคำมาผ ูกประโยค และสอนภาษาให ้ส ัมพ ันธ ์ก ับเหต ุการณ ์ และชีว ิตประจำวัน เป็น 
การเพ ิ่มศ ัพท ์ใหม ่และกันลืมศัพท ์เก ่า

16. การสอนศัพท์ใหม่ อาจใช ้การสอนเป ็นกล ุ่มคำก ็ได ้ เช่น เครือญาติ พ่อแม่ ลุง

ป้า น้า อา

17. การสอนคำที่เป ็นนามธรรม เช่น รัก ชอบ ควรใช ้ส ื่อช ่วย เช่น
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17.1 อธ ิบายความหมายโดยเท ียบภาษาไทยกลางกับภาษาท ี่บ ้านของเด ็ก

17.2 ใช ้บทบาทการแสดงสมมุต ิ

17.3 ใช ้ภาพ ถ่าย หรือภาพวาด

17.4 ใช ้เพลง หรือคำคล้องจอง

18. ใช ้หล ักการสอนภาษาอย ่างกว ้าง ๆ  คือ

18.1 สอนจากส ิ่งใกล ้ต ัวไปไกลต ัว

18.2 สอนจากส ิ่งท ี่ร ู้ไปหาส ิ่งท ี่ไม ่ร ู้

18.3 สอนจากสิ่งท ี่ง ่ายไปหาสิ่งท ี่ยาก

18.4 สอนจากรูปธรรมไปหานามธรรม

สรุปแล้วการสอนภาษาพ ูดสำหรับเด ็กน ั้น ม ีเทคนิคและวิธ ีการต่าง ๆ  พอสร ุปได ้ต ังน ี้

1. คร ูต ้องเข ้าใจธรรมชาต ิของภาษาท ี่จะสอน และพัฒนาการทางภาษาตามวัย 
ของเด็ก

2. ครูและผ ู้ปกครองควรเป ็นแบบอย่างของการใช ้ภาษาท ี่ถ ูกต ้อง

3. ให ้เด ็กม ีโอกาสได ้พ ูดตามความต ้องการ

4. ให ้การส ่งเสร ิมและกระล ุ้นการพ ูดในทางบวก

5. จ ัดสถานการณ ์จริงของการใช ้ภาษาท ี่หลากหลาย

6. ให ้เด ็กมีระยะเวลาในการ'ฝึกฝนและเรียนรู้ภาษาอย่างเต ็มที่

โปรแกรมการเพ ิ่มการเร ียนเสองภาษา 

1. ความหมายของโปรแกรม

ดวงเด ือน อ ่อนน ่วม (2529) ให ้ความหมายของโปรแกรมไว ้ว ่าค ือ รายละเอียดของ 
แนวทางการจัดประสบการณ ์การเร ียนสอน เพ ื่อม ุ่งเน ้นพัฒนาผู้เร ียนโดยทั่วไป หรือผู้เร ียนที่ม ีค ุณ  
ลักษณะพิเศษ เช่น เด็กที่ม ีความสามารถพิเศษ เด็กพิการ เด ็กท่ีมีผลการเรียนตํ่า ให ้ผ ู้เร ียนน ั้นได ้ร ับ  
การพ ัฒนาไปตามจุดม ุ่งหมายหรือล ักษณะชองโปรแกรมที่วางไว้ เช่น การพ ัฒนาโปรแกรมการ
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ศึกษาสำหรับเด ็กพ ิเศษ โปรแกรมการพ ัฒนาและส ่งเสริมผ ู้ม ีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร  ์
แ ล ะ เท ค โน โล ย ี (พสวท.) โปรแกรมการศ ึกษาทางอาช ีพ โปรแกรมการเตรียมความพร้อมทาง 
อาชีพ เป็นต้น ซ ึ่งส ่วนใหญ ่รายละเอ ียดของโปรแกรมจะประกอบไปด้วยจ ุดม ุ่งหมาย ลักษณะของ 
โป รแกรม  การค ัดเล ือกน ักเร ียนเข ้าร ่วมโปรแกรม วิธ ีการจ ัดก ิจกรรมการเร ียนการสอนและการ 
ประเม ินผลโปรแกรม

โปรแกรมการเพ ิ่มการเร ียนเสองภาษา จึงหมายถึง การจัดระบบดำเนินการในการนำ 
หลักการ ว ัตถ ุประสงค ์ เน ื้อหา ก ิจกรรมและการประเมินผล มาพ ัฒนาตามหลักการสอนภาษาแบบ  
ธรรมชาติ และหล ักการเร ียนเสองภาษา เพ ื่อให ้ครูใข ้สอนเด ็กอาย ุ 3 - 5 ป ี ในภาคเหน ือ ที่ม ีวิถี 
ช ีว ิต ใน บ ร ิบ ท ส ังคม ภ าษ าไท ยกลางและภ าษ าไท ยถ ิ่น เห น ือ  โป รแกรม น ีใช ้ระยะเวลาการส อน  
ตลอดภาคเรียนแรกที่เด ็กเข ้าโรงเรียน ผ ู้ท ี่ใช ้โปรแกรมประกอบด ้วย ครู ผ ู้ปกครอง และวิทยากร 
ในชุมชน ล ักษณะสำค ัญคือ ใช ้ท ังภาษาไทยกลาง และภาษาไทยถ ิ่น เหน ือในการส ื่อสาร โด ย ใช ้ 
ทีละภาษาตามบริบทจริงในการใช ้ภาษาน ัน ๆ โดยให ้ผ ู้ปกครองและบ ุคคลในชุมชนของเด ็กเข ้ามา 
มีส ่วนร่วมในการสน ับสน ุนการเร ียนเส องภาษาของเด็กท ังท ี่บ ้าน ในช ุมชน และในโรงเร ียน  โดย  
ใช ้ภาษาตามความถน ัดของผ ู้ม ีส ่วน ร ่วม  ก ิจกรรมสองภาษาประกอบด้วย การเล ่าน ิทาน, การ 
สนทนา, การร้องเพลง, ท่องคำคล้องจอง และกิจกรรมแกพ ูดสองภาษา ท ังในห ้องเร ียนและใน  
ชีว ิตจริงนอกห้องเร ียน เน ื้อหาหลักของโปรแกรมฯ ค ือการพ ูดภาษาไทยกลางและภาษาไทยถ ิ่น  
เหน ือตามความมุ่งหมายในการลือสารและตามบริบททางส ังคมและวัฒนธรรม

2. องค์ประกอบของโปรแกรม

หัสร ัตน ์ คงวัฒนะ ( 2539 ) กล่าวถึง โปรแกรมการสอนม ีส ่วนประกอบด ังต ่อไปน ี้

1. จ ุดประสงค์

2. ความต้องการของผู้เรียน ลักษณะผู้เร ียน ความสามารถของนักเร ียนที่จะสอน

3. กระบวนการเรียนการสอน

4. ล ือ ว ัสด ุอ ุปกรณ ์ หน ังล ือ เกม และส ิ่งอ ื่นท ี่ต ้องการใช ้

สำหรับองค ์ประกอบของโปรแกรมการเพ ิ่มการเร ียนรู้สองภาษา ได ้แก ่ แนวคิด และ 
ทฤษฎี, หล ักการของโปรแกรมฯ, วัตถุประสงค์, เน ื้อหา, การดำเน ินการใช ้ ซ ึ่งประกอบด้วย,
กระบวนการเรียนการสอน การลำดับเน ื้อหา, กิจกรรม, การจัดกลุ่มผู้เร ียน, บรรยากาศในการ  
เร ียนร ู้,ระยะเวลาในการจ ัดการเร ียนการสอน,สภาพ แวดล ้อมและส ื่อและการประเม ินผล
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3. การพัฒนาโปรแกรม

จอยส์ และเวล (Joyce and Weil, 1989) กล ่าวถ ึงการพ ัฒนาโปรแกรมการสอน สร ุปได ้
คงนิ'

1. ร ุปแบบการสอนต้องม ีแนวคิดหรือทฤษฎีรองรับ

2. เม ื่อพ ัฒนารุปแบบการสอนแล้วก ่อนนำไปใช ้อย ่างแพร่หลาย ต้องมีการวิจัย 
เพ ื่อทดสอบทฤษฎี และตรวจสอบค ุณภาพในเช ิงการใช ้ในสถานการณ ์จร ิง และนำข้อต ้นพบมา 
ปรับปร ุงแก ้ไข

3. การพัฒนารูปแบบการสอน จะมีจ ุดม ุ่งหมายหลักท ี่ถ ือเป ็นตัวต ั้งในการ 
พิจารณ าเล ือกร ูปแบบไปใช ้ กล่าวคือ ล ้าผ ู้ใช ้น ำร ูปแบบการสอน ไปใช ้ ตรงกับจุดมุ่งหมายหลัก 
จะทำให ้เก ิดผลส ูงส ุดแตกสามารถนำร ูปแบบน ั้นไปประย ุกต ์ใช ้ในสถานการณ ์อ ื่นไต ้ ล ้าเห ็นว่า 
เหมาะสม

นอกจากนี แมคลอฟสิน ( Paul and Mclaughlin, 1981 ) ไต ้เสนอแนวคิดเก ี่ยวก ับลำด ับ  
ขันตอนกระบวนการพ ัฒนาโปรแกรมการสอนประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ต ังน ี้

1. การประเมินผู้เรียน ( Assessment )

2. การตั้งเป ้าหมายและจุดประสงค์การสอน ( Setting Goals and Instructional
Objectives )

3. การวิเคราะห์ผลงาน ( Task Analysis )

4. การเล ือกและใช ้กลย ุทธ ์ในการสอนรวมท ั้งว ัสด ุอ ุปกรณ ์ ( Selection and use 
o f Instructional Strategies including Materials )

5. การประเม ินผลโปรแกรม ( Program Evaluation )

สำหร ับกระบวนการพ ัฒนาโปรแกรมการเพ ิ่มการเร ียนร ู้สองภาษาม ีข ั้นตอนตังต ่อไปน ี้

1. ศ ึกษาแนวคิดทฤษฎีจากตำราเอกสารและงานวิจ ัยท ี่เก ี่ยวช้อง

2. สำรวจสภาพชุมชน โรงเร ียน และเด็ก

3. ประเม ินผู้เร ียนก่อนเช ้าโปรแกรมฯ

4. สร้างโปรแกรมฯ บนพืนฐานของแนวคิด ทฤษฎี และสภาพจริงของชุมชน  
โรงเร ียน และเด ็ก



5. ดำเน ินการใช ้โปรแกรมฯ

6. ประเม ินผลโปรแกรมฯ

7. ปร ับปรุงโปรแกรมฯ
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4. การประเมินผลโปรแกรมการส0น

ในการพ ัฒนาโปรแกรมการสอนต้องม ีการประเม ินผลโปรแกรม เพ ื่อทราบว่าโปรแกรม  
นั้นมีค ุณภาพมากน้อยเพียงใด เพ็ญรุ่ง เพ็ชรกิจ ( 2539 ) กล ่าวว่า การประเม ิน ค ือการเปรียบเทียบ  
พฤติกรรมเฉพาะอย่าง กับชุดมุ่งหมายเชิงพฤติกรรม ท ี่วางไต ้โดยมีความเช ื่อว ่า ชุดมุ่งหมายที่ต ังไต้ 
อย ่างช ัดเจน ร ัดคุม และจำเพาะเจาะจงแล้วจะเป ็นแนวทางช ่วยในการประเม ินไต ้อย ่างด ีในภาย  
หลัง น อกจากน ี้ ป ็ทมสิริ ธ ีราน ุร ักษ ์ ( 2539 ) ไต ้สร ุปการประเม ินผลโปรแกรมไต ้ว ่า การประเม ิน  
โปรแกรมม ีว ัตค ุประสงค ์เพ ื่อตรวจสอบคุณภาพของโปรแกรมในต ้านรูปแบบของโปรแกรม ต้าน 
ประส ิท ธ ิภาพ ของโป รแกรม  และ!ดำเน ิน การประช ุม  การประเม ินสามารถทำไต ้หลายรุปแบบ  
เช่น ประเม ินด ้วยการสอบถาม การสำรวจ การสัมภาษณ ์ เป็นต้น

การป ระเม ิน ผลโป รแกรม การเพ ิ่มการเร ียน เสองภาษ า เพ ื่อส ่งเสริมความสามารถทาง 
การพ ูดภาษาไทยกลางและภาษาไทยถิ่นเหน ือ พิจารณาจาก

1) ความสามารถทางการพ ูดภาษาไทยกลางและภาษาไทยถิ่นเหนือของเด ็ก ที่ 
ไต ้จากการทำแบบวัดความสามารถทางการพ ูดของเด ็กในระยะก ่อน และหล ังการใช ้โปรแกรมฯ  
ซึ่งมีเกณฑ์คือ 80% ของเด็กม ีระดับความสามารถทางการพ ูดเพ ิ่มข ึ้นท ุกต ้านอย่างน ้อย 1 ระดับ 
หลังการเช ้าร ่วมโปรแกรมฯ

2) บ ันท ึกการใช ้โปรแกรมของครู ในประเด ็นต ่าง ๆ  หล ังการการดำเน ินการใช ้
โปรแกรมฯ

3) ความพ ึงพอใจของผู้ปกครองท ี่ไต ้จากการส ัมภาษณ ์การเช ้าร ่วมโปรแกรมฯ  
ซึ่งมีเกณฑ์คือ 80% ของจำนวนผ ู้ปกครองม ีความพ ึงพอใจในระด ับมากข ึ้นไป

5. งานวิจัยท่ีเก่ียวช้องกับโปรแกรมการสอนสองภาษา

เออร ์เนสต ์ การ์เซีย และเฮอริเบอร ์โต โกด ินา ( Earnest Garcia and Heriberto Godina, 
1994 ) สืกษาเรื่อง “การใช ้ภาษาสองภาษาควบคู'ก ันของน ักเร ียนที่ม ีส ่วนร่วมในชั้นเร ียนเตรียม  
ความพร้อมโรงเรียนอนุบาลศึกษา ในก ิจกรรม Once opon a Time and Its Alternatives” ซึ่งการ 
ศึกษาน ี้ว ิเคราะห ์และเปรียบเท ียบน ักเร ียนที่ม ีส ่วนร่วมในกิจกรรมการอ่านหนังส ือ และการม ีส ่วน
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ร่วมในกิจกรรมเตรียมความพ!'อมอื่น ๆ กลุ่มตัวอย่าง นักเรียน 15 คน ท ี่ใช ้ภาษาสองภาษาควบคู ่
กันท ี่ไค ้จดทะเบ ียนในผู้ใช ้หลายภาษาวัฒนธรรมหลากหลาย ของโปรแกรมโรงเร ียนอน ุบาลศ ึกษา 
ท ี่ภาษ าอ ังกฤษเป ็น ภ าษ าท ั่วไป  สน ับสน ุนความคงท ี่ของภาษาแม ่ ผ ่านการเป ิดเทปบันทึกเส ียง 
หนังสือ และกิจกรรมอื่น ๆ  รวมทั้งช ้อมูล ในห้องเร ียน สมูดบ ันท ึกภาคสนาม และแผนการสอน  
ของครูท ี่บ ันท ึกและหรือสะสมมากกว่า 1 ภาคเรียน ผลท ี่ไค ้ ปรากฎว่า

1. น ัก เร ียน ไม ่ม ีความต ั้งใจม ากระห ว ่างการอ ่าน ห น ังส ือภาษาอ ังกฤษ  เกิดขึ้น 
ระหว่างเวลาในการทำก ิจกรรมของทั้งกล ุ่ม

2. ม ีเพ ียงน ักเร ียนจีนและรัสเช ียเท ่าน ั้นที่เร ิ่มอ ่านภาษาแม่

3. น ัก เร ียน ทำก ิจกรรม ท ี่ผ ูกพ ัน ก ับก ิจกรรมเตร ียมความ พ !'อม ต ํ่ากว ่าคะแน น  
ความสำก ัญ ของการสร ้างโอกาสของน ัก เร ียน ใช ้ภาษ าสองภาษ าควบด ูก ัน ท ี่ย ึดต ิดก ับห น ังส ือใน  
ทางอื่น ๆ  มากกว่าการอ ่านหน ังส ือภาษาอ ังกฤษ น ักเร ียนในห ้องก ับเน ้นใช ้ภาษาอ ื่น  ๆสาธ ิต ผลที ่
เก ิดปรากฎว่าเด ็กรอบ!ภาษาท ี่หลากหลาย แตกต่างจากหนังส ือ ตำรา และมีความแตกต่างความ  
คิดรวบออดเกี่ยวกับหนังส ือ

อตัม ว ินสเลอร์, ราเทล  ไดเอซ และลินดา เอสพ ิโนซา ( Adam winsler, Ratael Diaz 
and Linda Espinosa, 1997 ) ไค้สีกษาเรื่อง “การสอนภาษาโดยใช ้ภาษาสองภาษาควบคู่ก ัน  ไม ่ใช  ่
หมายถ ึงการส ูญ เส ียภาษาแม ่ ะ ร ูปแบบจำลองและการใช ้ท ั้งสองภาษาพ ัฒนาการพ ูดภาษาสเปน  
ของนักเรียน พร ้อมก ับการใช ้สองภาษาควบค ู่ก ันไปในโรงเร ียนอน ุบาล” ผลปรากฎว่า จากการมี 
ส่วนร ่วมในโปรแกรมโรงเร ียนอน ุบาลท ี่ม ีการใช ้สองภาษาควบคู่ก ัน  ในการสน ับสน ุนการพ ัฒ นา 
ทักษะภาษาแม ่และภาษาท ี่สองน ั้น  ไม่เป ็นผลเสียต่อการพัฒนาภาษาแม่ และม ีน ัยส ำ ค ัญ ส่งเสริม 
การเรียนภาษาท ี่สองของเด็ก

เอสคาม ิลลา และมีต ินา ( Escamilla and Medina, 1994 ) ไค ้ทำการวิจ ัยเก ี่ยวก ับเด ็ก  
ระด ับปฐมวัยและต ิดตามผลไปจนถึงระด ับช ั้นประถมศึกษาป ีท ี่ 2 เก ี่ยวก ับการเร ียน!สองภาษา 
ของเด็ก เขาพบว่า ตามโมเดลการเพ ิ่มการเร ียน!ในเด ็กท ี่!สองภาษา ( Additive Bilinguals Model ) 
ของ แลมฒ ริท ( Lambert ) น ั้นพบว่าพ ัฒนาการทางภาษาทั้งสองของเด็ก ม ีมากกว ่าเด ็กท ี่เร ียน! 
ภาษาเคียว และความ แตกต่างกันค้านเพศไม่ม ีผลต่อระดับความสามารถทางภาษา

กมลรัตน์ คนองเดช ( 2537 )ไค ้ทำการวิจ ัยก ึ๋งการทดลองเพ ิ่อศ ึกษาผลของการแกการ  
เล ียนแบบตามทฤษฎีของบันดูรา ( Bandura ’ร Modeling Theory ) ท ี่ม ีต ่อการออกเส ียงของเด ็ก 
สองภาษาระดับอนุบาล ใน  3 จ ังหวัดชายแดนภาคใต ้ พบว่า หล ังการทดลองเด ็กท ี่ผ ่านการแกการ 
เล ียนแบบครูและน ักเร ียนสามารถออกเส ียงภาษาไทยกลางไค ้ถ ูกต ้องมากกว่าเด ็กกลุ่มควบคุม
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แล ะเด ็กส องภ าษ าระด ับ อน ุบ าล ท ี่ผ ่าน การแกก ารเล ียน แบ บ จาก ค ร ูและเล ียน แบ บ จากน ัก เร ียน  
สามารถออกเส ียงภาษาไทยกลางไค ้ล ูกต ้องไม ่แตกต ่างก ัน

อรรถ พลายระหาร ( 2535 ) ไค ้ทำการวิจ ัยเพ ื่อส ืกษาผลของการสอนอ่านโดยวิธ ีธรรม  
ชาติท ี่ม ีต ่อความเข ้าใจในการอ่านภาษาไทยของนักเร ียนชั้นประถมสีกษาป ีท ี่ 6 ท ี่พ ูดสองภาษา ผล 
การวิจ ัยพบว่าความเข ้าใจในการอ ่านโดยวิธ ีธรรมชาต ิส ูงกว ่าความเข ้าใจในการอ ่านภาษาไทยของ 
น ักเร ียน ช ัน ประถมศ ึกษาป ีท ี่ 6 ท ี่พ ูคสองภาษาท ี่ไค ้ร ับการสอนอ่านตามล ู่ม ือคร ูของกระทรวง 
ศึกษาธิการอย่างม ีน ัยส ์าค ัญทางสถิต ิ

ประเมษฐ์ นุณีแนม ( 2533 ) ไค ้ทำการวิจ ัยเก ี่ยวก ับผลของวิธ ีสอนของเลนฮาร์ทและ  
กร ีโนก ับว ิธ ีสอนของ สสวท. และความสามารถในการแก้โจทย์ป ็ญหาคณ ิตศาสตร์ของน ักเร ียนท ี ่
พูดสองภาษาและภาษาเด ียวที่ม ีต ่อผลสัมฤทธีทางการเร ียนวิชาคณ ิตศาตร์ ผลการวิจัยพบว่า ไม่มี 
ก ิร ิย าร ่ว ม ระห ว ่างว ิธ ีส อ น แ ล ะภ าษ าพ ูด ข อ งนักเร ียน และพ บว ่าน ักเร ียน ท ี่พ ูดภาษาเด ียว มี 
ผลสัมฤทธิทางการเร ียนวิชาคณ ิตศาสตร์ส ูงกว่าน ักเร ียนกลุ่มท ี่พ ูดสองภาษา

สำน ักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห ่งชาต ิ ( 2532 ) ไค ้ศ ึกษาเปรียบเท ียบผล  
การทคลองใช ้เทคน ิคว ิธ ีสอนภาษาไทยเป ็นภาษาท ี่สองแบบรับภาษาแก่เด ็กท ี่พ ูดภาษาถ ิ่น ในเขต 
การศ ึกษาท ี่ม ีน ักเร ียนพ ูดภาษาถ ิ่นมากกว่าภาษาไทยในชีว ิตประจำวันก ับว ิธ ีท ี่คร ูใช ้อย ู่โดยปกต ิว ่า 
จะมีผลอย่างไร ซ ึ่งการทดลองน ี้ไค ้ทดลองกับกล ุ่มต ัวอย่างน ักเร ียนช ั้นเด ็กเล ็ก ป ีการศ ึกษา 2531 
จำนวน 290 ห้อแงเรียน 25 จังหวัด โดยรูปแบบการว ิจ ัยเป ็นแบบ Randomize Pretest - posttest 
Design ผลการทดลองพบว่า เด ็กท ี่พ ูดภาษาถิ่นท ี่อย ู่ในพ ื้นท ี่เขตการศึกษา 11 และจังหวัดอ ื่น ๆ  ที่ 
พ ูดภาษาเขมร ม ีการร ับ เท างค ้าน ภ าษ าไท ยกลางไค ้ด ีกว ่าเด ็กท ี่พ ูดภ าษ าม ลาย ูถ ิ่น  และภาษา 
กระเหรี่อง แต่เด ็กท ี่พ ูดภาษาถิ่นท ั้งสาม ม ีการรับรู้คำศ ัพท์ ความเข้าใจในการพัเง การออกเส ียง 
ตลอดจนการพ ูดเป ็นประโยคนี้น เทคน ิคว ิธ ีสอนภาษาไทยเป ็นภาษาท ี่สองแบบรับภาษา ท ำให  ้
เด ็กพ ูดภ าษ าไท ยกลางไค ้ด ีกว ่ากล ุ่ม ท ี่ไม ,ไค ้ใช ้เทคน ิคว ิธ ีสอนภาษาไทยเป ็นภาษาท ี่สองแบบร ับ  
ภาษา

การศึกษาและวิจ ัยด ังกล่าวข้างค้น สน ับสนุนการส ่งเสร ิมพ ัฒนาการทางการใช ้ภาษาท ี ่
หนึ๋งและภาษาท ี่สองในวัยอน ุบาล และช ี้ให ้เห ็นว ่าเด ็กท ี่เร ียนรู้สองภาษาค ้องการการจ ัดการศ ึกษา 
ที่แตกต่างไปจากเด็กท ี่เร ียนรู้ภาษาเด ียว
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