
เอกสารและงานวจยทเกยวของ

ในการวิจัยเรื่อง สภาพและบีญหาการสอนวิชาศิลปศึกษาของครูศิลปะ ในโรงเรียนโสต 
ศึกษา ระคบมัธยมศึกษาตอนต้น สังกัดกองการศึกษาพิเศษ กรมสามัญศึกษา วิจัยไต้ศึกษา
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง เพ่ือใช้เป็นพืนฐานในการวิจัย ซึ่งจะนำเสนอตามลำคับหัวข้อดังนี้

1. การศึกษาสำหรับเด็กพิเศษ
2. เด็กที่มีความบกพร่องทางการไต้ยิน
3. การจัดการศึกษาสำหรับเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการไต้ยิน
4. หลักการสอนศิลปศึกษาสำหรับเด็กที่มีความบกพร่องทางการไต้ยิน
5. งานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง

การศึกษาสำหรับเด็กพิเศษ

Hallahan and Kauffinan (l978 อ้างถึงใน ศรินธร วิทยะศิรนันท์, 2528) ไต้ให้ความหมาย 
ของการศึกษาพิเศษว่า เป็นการเรียนการสอนท่ีไต้ออกแบบไว้เป็นพิเศษ ซึ่งตอบสนองความ
ต้องการเฉพาะบุคคลของเด็กพิเศษแต่ละคน

Dunn (1973 อ้างถึงใน ศรินธร วิทยะศิรนันท์, 2528) ไต้อธิบายความหมายของการศึกษา 
พิเศษ โดยกล่าวว่า บริการการศึกษาพิเศษน้ันประกอบด้วย การจัดใน 4 ต้านดังน้ี'คือ

1. นักการศึกษาที่ไต้รับการแกฝนทางวิชาชีพมาเป็นพิเศษ ซึ่งรวมถึงครูที่ปรึกษา นัก
การศึกษาทางศึกษาศาสตร์และผ้บริหาร ซึ่งมีความสามารถพิเศษในการให้บริการแก่เด็กพิเศษI I  1* * 1, II ' V I 1 r .11 "ประเภทหนงหรือมากกว่านัน นอกเหนือไปจากเด็กทีครูในชันเรียนปกติสอนอยู่หัวไป บริการ
ดังกล่าวอาจให้แก่เด็กพิเศษโดยทางตรง หรือทางอ้อมก็ไต้

2. เนือหาหลักสูตรพิเศษ เด็กพิเศษจำนวนมาก ต้องการหลักสูตรท่ีแตกต่างจากเนือหาท่ี 
สอนกันในโรงเรียนปกติ เช่น การอ่านปากสำหรับเด็กหูหนวก อักษรเบรลล์สำหรับเด็กตาบอด 
เป็นต้น

3. ระเบียบวิธีพิเศษ เด็กพิเศษบางคนจะเรียนไต้คีขึนเม่ือใช้วิธีการสอนบางอย่าง แม้
ว่าเทคนิคการสอนเฉพาะที่สร้างและใช้ไต้ผลจริงๆ จะยังมีไม่มากนัก เช่นการใช้เทคนิคการปรับ
พฤติกรรม สำหรับ เด็กท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ระดับรุนแรง เป็นต้น
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4. อุปกรณ์การสอนพิเศษ ซ่ึงรวมถึง เครื่องพิมพ์ดีดไฟฟ้าท่ีออกแบบเป็นพิเศษสำหรับ
เด็กสมองเป็นอัมพาตที่ควบคุมกล้ามเนื้อไม่ได้ อักษรเบรลล์ และหนังสือที่มีตัวอักษรขนาดใหญ่
สำหรับผู้ที่มีความจำกัดในการมองเห็น อุปกรณ์การสอนท่ีเน้นหนักการสืบเสาะ สำหรับเด็กท่ีมี
ความเป็นเลิศ และอุปกรณ์การเรียนแบบโปรแกรม สำหรับเด็กปิญญาอ่อน ท่ีจำเป็นต้องปรับ
เนื้อหาการเรียนรู้ลงเป็นข้ันเล็กๆ มากกว่าปกติ

วารี ลิระจิตร ( 2537 ) ได้อธิบายความหมายของการศึกษาพิเศษว่าหมายถึงการศึกษา 
ทั้งด้านการเรียนการสอน และบริการท่ีจัดให้แก่เด็กพิเศษท่ีมีความบกพร่อง ด้านต่างๆ ได้แก่เด็ก
ปัญญาอ่อน เด็กพิการทางกายและสุขภาพ เด็กพิการทางตา ทางหู เด็กที่มีปัญหาทางอารมณ์และ 
สังคม เด็กท่ีมีปัญหาทางการพูด รวมทังเด็กปัญญาเลิศ ให้ได้รับความรู้เพิ่มในส่วนท่ีขาดไป
ตัดทอนความรู้ที่ไม่จำเป็น

การศึกษาพิเศษ จากแผนการศึกษาแห่งชาติ ปี พ.ศ. 2535 ได้ระบุว่า เป็นการศึกษา 
ที่มุ่งให้ผู้เรียนที่มีความบกพร่องทางกาย สติปัญญา จิตใจ อารมณ์ ได้เรียนรู้อย่างเหมาะสมกับ
สภาพร่างกาย จิตใจ และความสามารถ และเป็นการศึกษา ท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียน ท่ีมีความสามารถ 
พิเศษมีปัญญาเลิศ ได้พัฒนาความถนัด และ อัจฉริยภาพของตนได้อย่างเต็มท่ี

ความหมายและลักษณะของเด็กพิเศษ
วารี ถิระจิตร (2537 ) ให้ความหมายของ เด็กพิเศษว่าหมายถึง เด็กปกติที่มีลักษณะทาง 

กายภาพ หรือพฤติกรรมเบี่ยงเบนไปจากสภาพปกติทางร่างกาย สติปัญญา อารมณ์หรือสังคม
ซึ่งความเบี่ยงเบนนี้ รุนแรงถึงข้ันกระเทือนต่อพัฒนาการด้านต่างๆ ของเด็ก

เด็กพิเศษจึงมีความต้องการ และจำเป็นที่จะต้องจัดบริการทางแพทย์ และการศึกษาพิเศษ 
เพ่ือให้เด็กเหล่านื้ได้สามารถพัฒนาร่างกาย สติปัญญา อารมณ์ สังคม ไปในทางท่ีดี ใกล้เคียง
ปกติได้เต็มกำลังความสามารถของแต่ละบุคคล

เด็กพิเศษจะประกอบด้วยลักษณะตังต่อไปนี้
1. มีความผิดปกติเกิดข้ึน
2. ความผิดแปลกน้ันต้องเบี่ยงเบนไปจากตัวแทนของกลุ่ม (Norm )
3. ความผิดแปลกนั้นจะต้องเกิดภายในตัวเด็กเอง คือ ด้านร่างกาย สติปัญญา 

อารมณ์ อาจจะเกิดด้านใดด้านหนึ่งหรือหลายด้าน
4. ความผิดปกติจะต้องอยู่ในระดับรุนแรง ถึงขันกระทบกระเทือนต่อชีวิตความเป็นอยู่ 

พัฒนาการ ความเจริญเติบโตด้านใดด้านหน่ึง หรือหลายๆด้านท่ีประกอบเป็นตัวเด็ก
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การแบ่งประเภทเด็กพิการ ในด้านการศึกษาต้องพิจารณาความจำกัดทางร่างกาย และ
ความจำกัดทางสติป็ญญา ซึ่งจะเป็นอุปสรรคในการศึกษา เช่น หูหนวก ตาบอด ปัญญาอ่อน 
เป็นอุปสรรคในการเรียนเพื่ออ่านออกเขียนได้ และเป็นป็ญหาต่อการเรียนรู้ ในสภาพของระบบ
โรงเรียนท่ัวๆไป

แบ่งออกได้ดังนี้คือ
1. มีความจำกัดทางสติปิญญา (Intellectual Limitation) แยกเป็น

1.1กลุ่มเรียนช้า (Slow learner) มีระดับเกณฑ์เชาวน์ หรือไอคิว (Intellectual 
Quotient - I.Q.) ระหว่าง 70-90

1.2 กลุ่มปัญญาอ่อนพอเรียน (Educable Retarded Children) หรือปัญญาอ่อนเล็กน้อย 
(Mild Grade) มีระดับเกณฑ์เชาวน์ระหว่าง 50-70

1.3 กลุ่มปัญญาอ่อนพอ!เกได้ (Trainable Retarded Children) หรือปัญญาอ่อนข้ัน
ปานกลาง ( Moderate Grade) มีระดับเกณฑ์เชาวน์ระหว่าง 35 - 49 คนประเภทน้ีและมีระดับ
เกณฑ์เชาวน์ตํ่ากว่านี้ ควรอยู่ในความดูแลของแพทย์ และการให้การศึกษาต้องมีการจัดและการ
‘ฝึกสอน โดยผู้มีความรู้ความสามารถเฉพาะทาง

2. มีความจำกัดทางร่างกาย (Physical Limitation) แยกเป็น
2.1 กลุ่มบกพร่องทางการเห็น (Visually Impaired) แบ่งได้เป็น

- ตาบอด (Blind)
- สายตาเห็นเลือนลาง (Low Vision)

2.2 กลุ่มบกพร่องทางการได้ยิน ( Hearing Impaired )
- หูหนวก (Deaf)
-ห ูต ง ( Hard of Hearing )

2.3 กลุ่มบกพร่องทางการพูด (Speech Impaired)
- พูดไม่ได้ (Aphasia)
- พูดผิดปกติ (Disorders of Speech)

2.4 กลุ่มบกพร่องทางร่างกายและสุขภาพ ( Crippled and Other Health Impaired ) 
เช่น แขนขาด้วน เป็นอัมพาตบังคับมือเขียนหนังสือไม่ได้ดี เป็นโรคเร้ือรังหรือร้ายแรง เป็นด้น

2.5 กลุ่มบกพร่องทางพฤติกรรม (Behavior Disorders)
- อารมณ์ไม่ปกติ (Emotional Disturbed)
- ผิดปกติทางสังคม ( Socially Maladjusted ) เช่น มีความประพฤติเกเร ก้าวร้าว 

ชอบข่มเหง ปรับตัวเข้ากับผู้อื่นไม่ได้
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นอกจากนั้นคนเดียวอาจมีความพิการหลายอย่าง เรียกว่าพิการซาช้อน ( Multiple
Handicap) เช่น เป็นท้ังหูหนวก ตาบอด ปัญญาร่วน เกิดข้ึนกับคนๆ เดียวกัน (วารี ถิระจิตร, 
2537)

ผดุง อารยะวิญญ (2533) ให้ความหมายว่า Exceptional children ในภาษาไทยใช้คำว่า 
“ เด็กนอกระดับ ” หมายถึงเด็กที่มีสภาพร่างกายและสติปิญXฃูาแตกต่างไปจากเด็กปกติ เด็ก
นอกระดับได้แก่ เด็กปัญญาอ่อน เด็กท่ีมีความบกพร่องทางสายตา เด็กที่มีความบกพร่องทางการ 
ได้ยิน เด็กที่มีความบกพร่องเกี่ยวกับระบบประสาท เด็ก-ท่ีมีปัญห!ทางพฤติกรรม เด็กท่ีมีความ
บกพร่องทางภาษา เด็กที่มีปัญหาในการเรียนรู้ และเด็กพิการชาช้อน

ความหมายของเด็กพิเศษประเภทต่างๆ
ผดุง อารยะวิญญ (2533) ได้ให้ ความหมายของเด็กพิเศษประเภทต่างๆ ดังน้ีคือ
เด็กปัญญาอ่อน หมายถึง เด็กที่มีความเฉลียวฉลาดตํ่ากว่าเด็กปกติทั่วไป ซึ่งส่งผลให้ 

เด็กเหล่านี้มีปัญหาในการปรับตัว ทำให้เด็กไม่สามารถปรับตัวได้เหมือนเด็กปกติ พฤติกรรมดังกล่าว 
จะแสดงให้เห็นได้ตั้งแต่ในวัยเด็ก

เด็กที่มีความบกพร่องทางสายตา หมายถึง เด็กตาบอดหรือเด็กตาบอดบางส่วน แบ่งได้
ดังน้ีคือ

1. เด็กตาบอด หมายถึง เด็กท่ีมีสายตาเหลืออยู่ห้อยมาก หรือไม่มีเลย แห้จะได้รับการ
แก้ไขแห้ว จึงไม่สามารถใช้สายตาในการเรียนหนังสือได้ เป็นผู้ท่ีมีสายตา กายหลังการแก้ไข
20/200

2. เด็กตาบอดบางส่วน หมายถึง เด็กที่มีสายตาบกพร่องแต่ภายหลังจากการแก้ไขแห้ว 
สามารถมองเห็นได้ห้าง จึงสามารถใช้สายตาในการเรียนหนังสือได้ห้าง เป็นผู้มีสายตาภายหลังการ 
แก้ไขอยู่ระหว่าง 20/70 และ 20/200

เด็กที่มีความบกพร่องทางร่ายกาย โดยท่ัวไปหมายถึง เด็กที่มีความผิดปกติของ แขนขา 
และหรือลำตัว รวมไปถึงศีรษะแต่ไม่หมายถึงเด็กที่มีสายตาพิการ หรือสูญเสียการได้ยินแห้ว่าดวงตา 
และระบบการได้ยินเป็นส่วนหนึ่งของร่ายกายก็ตาม

นิยามทางการแพทย์ นิยามน้ีครอบคลุมเด็กพิการ 2 ประเภท คือ เด็กที่พิการทางร่างกาย 
และเด็กที่มีความบกพร่องทางสุขภาพ

เด็กพิการทางร่างกายมีสาเหตุมาจาก ความผิดปกติเกี่ยวกับกระดูกข้อต่อ และกล้ามเบือ
ซึ่งรวมความพิการ 5 ประเภทต่อไปนีคือ

1. เท้าใหญ่ หนา เท้าผิดปกติ
2. ความพิการที่เกิดจากโรคโปลิโอ วัณโรคกระดูก
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3. ความพิการที่เกิดจากอัมพาตทางสมอง
4. แขน ขาด้วน
5. การหดตัวของอวัยวะบางส่วน ซ่ึงอาจเกิดจากได้รับอุบัติเหตุ ไฟไหม้ 

หรือน้ําร้อนลวกอย่างสาหัส
เด็กที่มีความบกพร่องทางสุขภาพ หมายถึง เด็กท่ีปิญหาทางสุขภาพอันเกิดจากเจ็บป่วย 

เร้ืองรัง ทำให้เด็กไม่ได้รับการศึกษา ในลักษณะเดียวกันกับท่ีจัดให้กับเด็กปกติ หรือการเจ็บป่วย 
เป็นโรคบางชนิด ท่ีต้องได้รับการรักษาจากแพทย์ติดต่อกัน เช่น โรคหัวใจ วัณโรคปอด โรคไขข้อ 
โรคไต โรคเฮโมพิเลีย(เลือดไหลไม่หยุด) โรคลมชัก พิษจากสารตะก่ัว โรคมะเร็งในเม็ดโลหิต 
โรคเบาหวาน เป็นด้น

เด็กท่ีมีปิญหาทางพฤติกรรม หมายถึง เด็กที่มีลักษณะตังต่อไปนี้
1. ไม่สามารถเรียนหนังสือได้เหมือนเช่นเด็กปกติทั่วไป และการท่ีเด็กไม่สามารถเรียน 

หนังสือได้นั้น มิได้มีสาเหตุมาจากองค์ประกอบทางสติปิญญา การรับรู้และสุขภาพ หรือความ 
บกพร่องทางร่างกาย

2. ไม่สามารถรักษาความสัมพันธ์อันดีกับนักเรียนด้วยกันหรือครูได้
3. มีพฤติกรรมท่ีไม,เหมาะสม เมื่อเปรียบเทียบกับเด็กปกติอ่ืนๆในวัยเดียวกัน
4. มีความคับข้องใจ และมีความเก็บกดอารมณ์
5. แสดงอาการทางร่างกาย เช่นปวดศีรษะ ปวดตามส่วนต่างๆของร่างกาย 

หรือมีความหวาดกลัว เม่ือมีปิญหาส่วนตัว หรือปิญหาทางด้านการเรียน
เด็กอาจมีลักษณะ ข้อใดข้อหนึ่งหรือหลายข้อก็ได้ และปิญหาจะต้องเกิดขึนและ มีมาเป็น 

เวลานานแล้ว
เด็กที่มีปีญหาในการเรียนรู้ หมายถึง เด็กท่ีมีความบกพร่องเก่ียวกับขบวนการ จิตวิทยา 

ความบกพร่องนีเกี่ยวข้องกับการใช้ภาษา ทังภาษาพูดและภาษาเขียน เด็กมีปิญหาในด้านการพิง
การคิด การพูดคุยกับผู้อ่ืน การอ่าน การสะกดคำ หรือการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ รวมไปถึง
เด็กที่มีความบกพร่องทางการรับรู้ การได้รับบาดเจ็บทางสมอง ดิสเล็กเชีย และอะเฟเชีย แต่ไม,รวม 
ไปถึงเด็กที่มีปิญหาอันเกิดจากความบกพร่องทางสายตา ทางการได้ยินและทางการเคลื่อนไหว
ปีญญาอ่อน ความบกพร่องทางอารมณ์ และความเสียเปรียบทางสภาพ แวดล้อม

เด็กปีญญาเลิศ และเด็กท่ีมีความชำนาญพิเศษเฉพาะทาง หมายถึง เด็กท่ีอยู่ใน กลุ่ม 10 % 
ของผู้มีคะแนนสูงสุดที่ได้จากการทดสอบสติปิญญา (โดยใช้ความเบ่ียงเบนมาตรฐาน 2 เป็นเกณฑ์ 
ในการตัดสิน ) จากการวัคผลสัมฤทธิทางการเรียน และการสังเกตพฤติกรรม เด็กเหล่านีเป็นเด็ก
เรียนเก่งมีความคิดสร้างสรรค์สูง มีความสามารถในด้านภาษา มีความเป็นผู้นำ มีความสามารถ
ในการตัดสินใจ มีความสามารถด้านศิลปะ ดนตรี และการกีฬา เด็กอาจมีความสามารถเพียง
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ด้านเด ียวท ี่กล ่าวมาแล้ว หรืออาจมี ความสามารถหลายๆ ด ้านรวมกันก็ได ้ เด ็กเหล่าน ีควรได้ร ับ
การศ ึกษาในล ักษณะและวิธ ีการท ี่แตกต ่างไปจากเด ็กปกต ิ เพ ื่อให ้เขา1,ด ้ร ับโอกาสที่จะพ ัฒนาขีดความ  
สามารถให ้ถ ึงข ีดส ูงส ุด

แนวคิดและหลักการจัดการศึกษาพิเศษ
วารี ถิระจิตร( 2537 ) ได้กล่าวถึงการจัดการศึกษาพิเศษว่าโดยท่ัวไป ต้ังอยู่บนรากฐาน 

ของความเชื่อ หรือหลักปรัชญาดังต่อไปนี้ คือ
1. ทุกคนมีโอกาสเท่าเทียมกัน ในการท่ีจะได้รับบริการทางการศึกษาไม่ว่าจะเป็นคนพิการ

หรือคนปกติ เม่ือรัฐจัดการศึกษาให้แก่เด็กปกติแล้ว ก็ควรจัดการศึกษาให้เด็กพิเศษด้วย หาก
เด็กพิเศษไม่สามารถเรียนในโปรแกรมการศึกษาที่รัฐจัดให้เด็กปกติได้ ก็เป็นหน้าท่ีของรัฐท่ีจะ
จัดการศึกษาให้สนองต่อความต้องการของเด็กพิเศษ

2. เด็กพิเศษควรได้รับการศึกษาควบคู่ไปกับการบำบัด การพันฟูสมรรถภาพ ทุกด้าน 
โดยเร็วที่สุดในทันทีที่ทราบว่าเด็กมีความต้องการพิเศษ ท้ังน้ีเพ่ือเป็นการเตรียมเด็กให้พร้อมท่ีจะ 
เรียนต่อไป และมีพัฒนาการทุกด้านถึงขีดสูงสุด

3. การจัดการศึกษาพิเศษ ควรคำนึงถึง การอยู่ร่วมสังคมกับคนปกติอย่างมี ประสิทธิภาพ 
การเรียนการสอนเด็กเหล่านี้ จึงควรให้เรียนร่วมกับเด็กปกติมากท่ีสุดเท่าท่ีจะทำได้ เว้นแต่เด็กผู้นัน 
มีสภาพความพิการหรือความบกพร่องในขันรุนแรง จนไม,อาจเรียนร่วมได้ อย่างไรก็ตาม ควรให้ 
เด็กพิเศษได้สัมผัสกับสังคมคนปกติ

4. การจัดการศึกษาพิเศษ ต้องปรับให้เหมาะสมกับเด็กพิเศษแต่ละประเภท โดยใช้
แนวการศึกษาของเด็กปกติ

5. การศึกษาพิเศษ และการพินฟูบำบัดทุกด้าน ควรจัดเป็นโปรแกรมให้เป็นรายบุคคล
ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนบางอย่าง อาจจัดเป็นกลุ่มเล็กสำหรับเด็กท่ีมีความบกพร่อง
หรือมีความต้องการคล้ายคลึงกัน และอยู่ในระดับความสามารถทีใกล้เคียงกัน

6. การจัดโปรแกรมการสอนเด็กพิเศษ ควรเน้นท่ีความสามารถของเด็ก และให้เด็กมี
โอกาสได้ประสบความสำเร็จมากกว่าที่จะคำนึงถึงความพิการ หรือความบกพร่อง เพ่ือทำให้เด็ก
มีความม่ันใจว่าแม้ตนจะมีความบกพร่อง แต่ก็ยังมีความสามารถบางอย่างเท่ากับหรือดีกว่าคนปกติ
ซึ่งจะช่วยให้เด็กปรับตัวได้ดีข้ึน

7. การศึกษาพิเศษ ควรมุ่งให้เด็กมีความเข้าใจ ยอมรับตนเอง มีความเชื่อม่ัน มีสัจการ 
แห่งตน และมุ่งให้ช่วยตนเองได้ ตลอดจนมีความรับผิดชอบต่อตนเองและสังคม

8. การศึกษาพิเศษ ควรจัดทำอย่างต่อเน่ือง เร่ิมต้ังแต่เกิดเร่ือยไป ขาดตอนไม่ได้
และควรเน ้นถึงเร ื่องอาชีพด้วย
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ดังนัน หลักในการจัดการศึกษาพิเศษท่ีสำคัญก็คือ การจัดสถานการณ์ในการเรียนการ
สอนเพื่อเปิดโอกาสให้ทุกคนได้รับประโยชน์เต็มท่ี จนสามารถพัฒนาไปสู่ระดับสูงสุดแห่งศักยภาพ 
ของแต่ละคน นักการศึกษาพิเศษ ได้มีการกระตุ้น ให้มีการจัดบริการการศึกษาพิเศษ ให้แก่เด็ก
พิเศษประเภทต่างๆ ในรูปแบบต่างๆกัน ของการจัดการศึกษาพิเศษ พอจะแบ่งได้กว้างๆ ดังนี

1. โรงเรียนพิเศษแบบประจำ ให้บริการด้านการศึกษาอบรมและรักษาพยาบาลอยู่ด้วยกัน 
สำหรับเด็กพิการมากหรือรุนแรง

2. จัดโรงเรียนพิเศษแบบประจำและไปกลับ
3. จัดเป็นชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติแบบไปกลับ โดยให้อยู่ในชั้นเรียนพิเศษตลอดเวลา 

หรือไปร่วมกิจกรรมกับชั้นอื่นบางเวลา
4. ให้เรียนในชั้นเรียนของเด็กปกติ แต่จะออกไปเรียนซ่อมเสริมกับครูพิเศษ ในห้องเรียน 

พิเศษบางเวลา
5. ให้เรียนในชั้นเรียนของเด็กปกติ แต่จัดบริการสอนพิเศษ ใช้ส่ือการเรียนการสอน

พิเศษโดยครูประจำช้ันท่ีได้รับการแนะนำ นิเทศ หรือช่วยเหลือเป็นพิเศษจากครูพิเศษ หรือผู้เช่ียวชาญ 
ประจำท้องถ่ิน

6. ให้เรียนในชั้นเรียนของเด็กปกติ แต่ครูประจำช้ันทุกคนผ่านการอบรม สามารถช่วยเหลือ 
ให้การศึกษาพิเศษตามสมควร

7. จัดระบบบริหารและให้บริการพิเศษแบบอื่นๆ เช่น การพันฟูสมรรถภาพ การแก้ไขข้อ 
บกพร่องด้านต่างๆ เป็นด้น

8. บริการการศึกษาพิเศษตามบ้าน หรือตามเตียงท่ีมีผู้เจ็บป่วยเร้ือรังในโรงพยาบาล ซ่ึง 
อยู่ในวัยท่ีต้องศึกษาเล่าเรียน และต้องได้รับการรักษาพยาบาลอย่างใกล้ชิดจากแพทย์ (วารี ถิระจิตร,
2537 )

Reynolds นักการศึกษาของสหรัฐอเมริกา ได้เสนอวิธีการศึกษาสำหรับเด็กพิเศษโดย
อาศัยการจัดตามระดับของความรุนแรงของความผิดปกติ หรือความพิการนับจากระดับความพิการ
อย่างอ่อนๆ ซึ่งมีจำนวนเด็กมากขึนไป จนถึงระดับท่ีมีความรุนแรงมากซึ่งมีจำนวนเด็กน้อย เป็น 
วิธีที่ได้รับความนิยม และเป็นที่ยอมรับกันในวงการศึกษาพิเศษ แบ่งออกเป็น 10 ระดับดังนีคือ

ระดับ 1 ช้ันเรียนปกติ
ระดับนีหมายถึงชันเรียนในโรงเรียนปกติท่ัวไป ซึ่งอาจจะมีเด็กพิเศษเข้าไปปะปนอยู่ด้วย

แต่ความผิดปกติของเด็กเหล่านี้ ไม่รุนแรงถึงช้ันท่ีจะกระเทือนต่อการเรียนของเด็ก และการสอน 
ของครูตลอดจนการเรียนของเด็กคนอื่นๆ แม้จะกระทบกระเทือนอยู่บ้างครูก็สามารถแก้ปิญหาเองได้
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ระดับ 2 ชันเรียนปกติและการให้คำปรึกษา
ระดับนีก็ยังคงเป็นชั้นเรียนของเด็กปกติ แต่เด็กพิเศษท่ีเข้าไปเรียนอยู่นัน .ไความผิดปกติ 

หรือมีความพิการชัดแจ้งขึน อาจจะกระทบกระเทือนต่อพัฒนาการของเด็ก ตลอดจนการสอน
ของครูจนบางครังครูประจำชันไม่สามารถแก้ปีญหาเองได้ภายในชันของตน จำเป็นต้องได้รับ
คำแนะนำจากครูพิเศษที่ได้ศึกษาเล่าเรียนมาทางนี้โดยเฉพาะเป็นครั้งคราว ซ่ึงครูหรือวิทยากรท่ีมา
ให้คำแนะนำนี้อาจจะทำงานอยู่ในสังกัด หรืออาจจะเชิญมาจากที่อ่ืนเป็นครังคราวก็ได้ เม่ือได้รับ 
คำแนะนำในการแด้ปิญหาแล้วครูก็นำไปปฏิบัติแก้ปิญหาเอง

ระดับ 3 ช้ันเรียนปกติและการสอนหรือการบำบัดพิเศษ
ระดับน้ีก็ยังคงเป็นชั้นเรียนปกติอยู่น่ันเอง แต่ความผิดปกติของเด็กท่ีเข้าไปปนอยู่น้ีนมี

ความรุนแรงขึ้นอีกระดับหนึ่ง ซึ่งเด็กพิเศษหรือเด็กพิการเหล่านี้ จำเป็นจะต้องได้รับการช่วยเหลือ 
เพิ่มเติมเป็นพิเศษครั้งคราว เช่น เด็กหูตึงเรียนร่วมกับปกติ เด็กหูตึงไม่สามารถท่ีจะเรียนได้ทัน 
เด็กปกติ เพราะมีป็ญหาทางด้านภาษา จำเป็นท่ีเราจะต้องส่งเด็ก หูตึงเหล่าน้ีให้ครูพิเศษสอน
ภาษาเพิ่มเติม จึงจะทำให้การเรียนคำเนินไปได้

ระดับท่ี 4 ห้องเรียนปกติและห้องเรียนพิเศษ
ระดับนี้เด็กยังเรียนร่วมกับเด็กปกติ แต่มีบางวิชาท่ีต้องไปเรียนในห้องเรียนซึ่งจัดแบบ

การศึกษาพิเศษ ห้องเรียนทั้งสองนี้ จะจัดอยู่ภายในห้องเดียวกันหรือคนละห้องก็ได้ ห้องพิเศษ
นี้หมายถึงห้องที่เอื้ออำนวยความสะดวก ในการเรียนของเด็กพิเศษมากกว่าในแง่ของเด็กปกติ
เพราะ เด็กปกติย่อมเรียนได้ทุกสถานการณ์ แต่เด็กพิเศษจำเป็นต้องได้รับการช่วยเหลือเป็นพิเศษถึงจะ 
เรียนได้ และใช้ครูซ่ึงได้รับการศึกษามาทางน้ีโดยเฉพาะเป็นผู้ทำการสอน ตลอดจนเคร่ืองมือ
เครื่องใช้ต่างๆ พร้อมการจัดห้องเพื่อจุดมุ่งหมายดังกล่าว บางแห่งนิยมจัดไว้ต่างหากแยกจากห้อง 
เรียนปกติ

ระดับ 5 ห้องเรียนการศึกษาพิเศษไม่เต็มเวลา
เป็นห้องเรียนสำหรับเด็กการศึกษาพิเศษโดยเฉพาะ แต่สอนไม่เต็มวันหรือไม1เต็มตาม

จำนวนชั่วโมงในสัปดาห์ (part - time) อาจจะรวมอยู่ในโรงเรียนสำหรับ เด็กปกติ หรือโรงเรียน 
สำหรับการศึกษาพิเศษโดยเฉพาะ แต่สอนไม่เต็มวัน ทั้งน้ีเพ่ือการศึกษาของเด็กพิเศษเป็นเฉพาะราย 
เฉพาะกรณี หรือเพ่ือเตรียมความพร้อมให้เด็กก่อนไปเรียนร่วมกับชั้นเรียนพิเศษหรือชั้นเรียนปกติ
อ่ืนๆ

ระดับ 6 ห้องเรียนการศึกษาพิเศษเต็มเวลา
ระดับนี้ เด็กที่เข้าเรียนในชั้นเป็นเด็กการศึกษาพิเศษล้วนๆ ครูก็ได้รับการศึกษา มาทางด้าน 

น้ีโดยเฉพาะ ตัวอย่างเช่น ช้ันเรียนเด็กหูตึงของโรงเรียนพญาไท เป็นด้น
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ระดับ 7 โรงเรียนการศึกษาพิเศษแบบไป-กลับ
เป็นโรงเรียนสำหรับเด็กกา?ศึกษาพิเศษโคยเฉพาะ เช่น โรงเรียนสอนเด็กหูหนวก

โรงเรียนสอนเด็กตาบอด โรงเรียนสอนเด็กปิญญาอ่อน เป็นต้นแต่จัดแบบเช้าไป■ เย็นกลับเหมือน 
โรงเรียนปกติ แต่เด็กยังมีโอกาสอยู่ใกล้กับผู้ปกครองหรือบุคคลอ่ืนท่ีบ้าน

ระดับ 8 โรงเรียนการศึกษาพิเศษประจำ
นับเป็นระดับที่เด็กเช้ามาอยู่ประจำในโรงเรียน คลุกคลีอยู่เฉพาะกับเด็กพิการด้วยกัน

การจัดระดับนี้ทำให้ครูไต้มีโอกาสใกล้ชิดกับเด็ก และรู้จักเด็กมากข้ึนเพื่อจะ ไต้ช่วยเหลือเด็กเป็น
รายบุคคล ส่วนเสียอยู่ตรงที่เด็กมีโอกาสสัมพันธ์กับโลกภายนอกน้อยมาก เมื่อเด็กสำเร็จการศึกษา
ออกไปมักจะพบป็ญหาเรื่องการปรับตัวเข้ากับสังคมภายนอกไม่ค่อยไต้ หรือไม่ดีเท่าท่ีควร

ระดับ 9 โรงพยาบาลและโรงเรียน
การจัดระดับน้ีหมายถึงระดับที่เด็กมีความผิดปกติ หรือความพิการรุนแรงถึงข้ันท่ีอยู่ใกล้ชิด 

กับแพทย์หรือพยาบาล และจำเป็นต้องไต้รับการรักษาบำบัดอยู่เป็นประจำ แต่อย่างไรก็ตามเด็ก
ยังมีความสามารถพอที่จะเรียนหนังสือไต้ ทางโรงพยาบาลจึงจัดสอนหนังสือให้ควบคู่ไปกับการ
บำบัดทางแพทย์ด้วย

ระดับ 10 โรงพยาบาลหรือสถานบำบัด
การจัดระดับนี้ เป็นการจัดสำหรับเด็กท่ีมีความพิการรุนแรง ถึงขั้นไม่สามารถจะเรียนได้ 

ไต้แค่รักษาหรือบำบัดทางแพทย์เท่าน้ัน ความจริงระดับนี้ไม่น่าจะจัดเข้าไว้ในข่ายของการศึกษา
พิเศษ แต่เพราะว่าการบำบัดทางแพทย์น้ัน บางคร้ังต้องอาศัยการ‘ฝึกฝนประกอบด้วย ซ่ึงถือว่า
เป็นการให้การศึกษาแบบหน่ึง (การศึกษาพิเศษสำหรับเด็กบกพร่องทางการไต้ยิน , 2520 )

รูปแบบการจัดการศึกษาพิเศษในประเทศไทย
รูปแบบการจัดการศึกษาพิเศษในประเทศไทย ในแง่ของการจัดการสามารถแบ่งออกไต้

4 ประเภท มีดังนีคือ
1. จัดในรูปของโรงเรียนพิเศษ สำหรับเด็กท่ีต้องการพิเศษในต้านใดต้านหน่ึง โดยเฉพาะ

ซึ่งเด็กเหล่านี้ไม่สามารถเรียนร่วมกับเด็กปกติได้คือ โรงเรียนโสตศึกษาต่างๆ โรงเรียนสอนคน
ตาบอด โรงเรียนศรีสังวาลย์ โรงเรียนราชา นุกูล และโรงเรียนราชาวุฒิกร เป็นต้น

2. จัดในรูปขั้นพิเศษในโรงเรียนปกติ มักเป็นโรงเรียนอนุบาลหรือประถมศึกษา เป็น
การจัดข้ันพิเศษสำหรับเด็กเรียนช้า ในบางโรงเรียนอาจมีครูจากกระทรวงศึกษาธิการ ไปช่วยสอน

3. จัดในรูปโครงการเรียนร่วมในโรงเรียนปกติ เพ่ือให้เด็กตาบอดเรียนร่วมกับ เด็กปกติ 
ให้เด็กหูหนวกเรียนร่วมกับเด็กปกติ เพ่ือเด็กพิเศษเหล่าน้ีจะไต้คลุกคลีกับเด็กปกติ
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4. จัดในรูปส่งครูพิเศษไปสอนตามโรงเรียนต่างๆที่มีเด็กพิเศษเรียนอยู่ โดยจัดทังในส่วน 
กรุงเทพมหานครและส่วนภูมิภาค และตามโรงพยาบาลต่างๆ (สถานภาพการแกหัดครูการศึกษา »
พิเศษ )

การศึกษาพิเศษในประเทศไทยและต่างประเทศ

ในอดีตคนพิการในประเทศไทย ก็อยู่ในสภาพเดียวกันกับคนพิการในประเทศอ่ืนท่ัวโลก
ที่ถูกจำกัดสิทธิทางการศึกษา ดังจะเห็นได้จากการได้รับยกเว้นจากการเข้าโรงเรียนตามพระราช
บัญญัติการประถมศึกษา พ . ศ .  2475 ซึ่งต่อมานักการศึกษาพิเศษได้พยายามจัดการศึกษาให้แก่ 
เด็กพิการ ซึ่งในระยะแรกจัดได้เพียง 4 ประเภท คือ เด็กตาบอด เด็กหูหนวก เด็กป็ญญาอ่อน 
เด็กแขนขาร่างกายพิการ ตามลำดับ (วารี ถ ิระจิตร,2537)

สถานศึกษาสำหรับเด็กพิเศษแต่ละประเภท
กองการศึกษาพิเศษ กรมสามัญศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ ได้สรุปรายช่ือโรงเรียน

ของการจัดการศึกษาพิเศษแต่ละประเภทไว้ดังนี้ คือ

การศึกษาของคนตาบอด กรมสามัญศึกษาดำเนินงานจัดโรงเรียนเฉพาะสำหรับ คนตาบอด 
ข้ึน 3 แห่ง คือ

1. โรงเรียนสอนคนตาบอดกรุงเทพฯ
2. โรงเรียนสอนคนตาบอดภาคเหนือ เชียงใหม่
3. โรงเรียนสอนคนตาบอดภาคใต้ สุราษฎร์ธานี

การศึกษาของคนหูหนวก กรมสามัญศึกษาจัดโรงเรียนเฉพาะสำหรับคนหูหนวกหูตึงขึ้น
9 แห่ง คือ

1. โรงเรียนเศรษฐเสถียร
2. โรงเรียนโสตศึกษาทุ่งมหาเมฆ
3. โรงเรียนโสตศึกษาจังหวัดนนทบุรี
4. โรงเรียนโสตศึกษาจังหวัดนครศรีธรรมราช
5. โรงเรียนโสตศึกษาจังหวัดสงขลา
6. โรงเรียนโสตศึกษาจังหวัดตาก
7. โรงเรียนโสตศึกษาจังหวัดขอนแก่น
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8. โรงเรียนโสตศึกษาจังหวัดชลบุรี
9. โรงเรียนโสตศึกษาอนุสารสุนทร เชีย^ใหม่

การศึกษาของเด็กปัญญาอ่อน กรมสามัญศึกษา กรมการแพทย์ และมูลนิธิช่วยคน
ปัญญาอ่อนแห่งประเทศไทย ในพระบรมราชินุปถัมภ์ ดำเนินงาน มีโรงเรียน 6 แห่ง คือ

1. โรงเรียนราชานุถูล
2. โรงเรียนปัญญาวุฒิกร
3. โรงเรียนกาวิละอนุกูล เชียงใหม่
4. โรงเรียนอุบลปัญญานุกูล จังหวัดอุบลราชธานี
5. โรงเรียนศึกษาสงเคราะห์โนนสมบูรณ์ จังหวัดขอนแก่น
6. โรงเรียนชุมพรปัญญานุกูล จังหวัดชุมพร

การศึกษาของเด็กแขน ขา ลำตัว และร่างกายพิการ กรมสามัญศึกษาร่วมกับมูลนิธิ 
อนุเคราะห์คนพิการ ในพระบรมราชิบูปถัมภ์ ของสมเด็กพระศรีนครินทราบรมราชชนนี มี
โรงเรียน 1 โรงคือ โรงเรียนศรีสังวาลย์ อำเภอปากเกร็ด จังหวัดนนทบุรี

การศึกษาของเด็กเรียนช้า กรมสามัญศึกษาได้ร่วมดำเนินงานกับ สำนักงานการประถม 
ศึกษาแห่งชาติ จัดช้ันพิเศษขึ้นสำหรับเด็กเรียนช้า ในโรงเรียนประถมศึกษาส่วนกลาง เช่น
โรงเรียนพญาไท โรงเรียนวัดชนะสงคราม โรงเรียนวัดหนัง โรงเรียนคาราคาม เป็นด้น

การศึกษาของเด็กเจ็บป่วยในโรงพยาบาล กรมสามัญศึกษาได้จัดส่งครูไปสอนซ่อมเสริม
ในโรงพยาบาล เพ่ือให้เด็กได้มีโอกาสเรียนในขณะพักรักษาตัว เช่นโรงพยาบาลสิริราช โรงพยาบาล 
จุฬาลงกรณ์ โรงพยาบาลเลิดสิน โรงพยาบาลเด็ก โรงพยาบาลมหาราชนครเชียงใหม่ เป็นด้น 
(กองการศึกษาพิเศษ ,2535 )

ปัญหาการศึกษาพิเศษของไทย
การศึกษาพิเศษของไทย แม้จะจัดมากว่าคร่ึงศตวรรษแล้วก็ตาม แต่ยังมีปัญหาและ

อุปสรรคหลายประการ ที่หน่วยงานของรัฐท่ีเก่ียวข้อง หน่วยงานเอกชนและบุคลากรหลายๆฝ่าย
ตลอดจนประชาชนทั่วไปต้องแสวงหาทางช่วยกันในการแก้ปัญหา ปัญหาท่ีสำคัญพอสรุปได้ตังนี
คือ
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1. ปัญหาเกี่ยวกับโรงเรียนการศึกษาพิเศษท่ีมีจำนวนไม่มาก มีโรงเรียนสำหรับเด็กทีมี
ความบกพร่องทางการได้ยินจำนวน 9 โรง ซึงนับว่ามีจำนวนมากกว่าโรงเรียนสำหรับเด็กทีมี
ความบกพร่องประเภทอื่นๆ แต่การกระจายไปยังส่วนภูมิภาคต่างๆ ยังไม่เป็นธรรม เช่น ภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือที่มีจำนวนประชากรมาก แต่มีโรงเรียนสำหรับให้บริการเด็กทีมีความบกพร่อง 
ท เงการได้ยิน ที่รัฐดำเนินการเต็มรูปแบบจำนวนน้อย

2. ป้ญหาเกี่ยวกับบุคลากร บุคลากรท่ีปฏิบัติงานอยู่ในโรงเรียนการศึกษาพิเศษหรือใน
โรงเรียนเรียนร่วม ยังไม,ได้สัคส่วนเท่าท่ีควร โดยรัฐกำหนดสัดส่วนครูต่อนักเรียนเป็น 1 : 8 ใน 
ความเป็นจริงครูจำนวนหนึ่งต้องทำงานบริหารและงานให้บริการแก่เด็ก นอกจากนีเนึ่องจากบาง
โรงเรียนเป็นโรงเรียนประจำ ครูต้องมีภาระทำงานหนักทังกลางวันและ กลางคืน จึงทำให้การ
ปฏิบัติงานไม,เต็มท่ี ในโรงเรียนเรียนร่วมส่วนใหญ่ไม่มีครูท่ีจบการศึกษาพิเศษโดยตรง ต้องใช้การ 
‘ฝึกอบรมครูระยะส้ัน 30-45 วัน

3. ปิญหาด้านงบประมาณ ท่ีรัฐจัดเป็นค่าอาหาร คิดเป็นรายหัวละ 21 บาท ซ่ึงไม,เพียงพอ 
จึงทำให้โรงเรียนต้องหาเงินสนับสนุนภายนอกเพ่ิมเติม

4. ปัญหาเกี่ยวกับนักเรียนและผู้ปกครอง ปัญหาที่พบมากท่ีสุดคือ ผู้ปกครองมีฐานะ
ทางเศรษฐกิจไม่ดี อันเป็นอุปสรรคต่อการให้การศึกษาของบุตร - ธิดา

5. ปัญหาเกี่ยวกับการศึกษาในระดับอุดมศึกษา นับเป็นปัญหาหนึ่งที่จำกัดโอกาสทางการ 
ศึกษาระดับสูงของเด็กเป็นอย่างมาก แต่เป็นที่น่ายินดีท่ีสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดา ฯ สยามบรมราช 
กุมารี ได้ทรงมองเห็นความสำคัญของการศึกษาในระดับสูงของผู้พิการประเภทต่างๆ จึงได้ทรงจัดดัง 
วิทยาลัยราชสุดาขึ้น เพ่ือรับผู้พิการเข้าเรียนในระดับอุดมศึกษาเป็นการเฉพาะ

6. ปัญหาด้านการ‘ฝึกหัดครูการศึกษาพิเศษ สถาบันแรกท่ีผลิตครูการศึกษาพิเศษคือ
สถาบันราชภัฎสวนดุสิต ต่อมามีมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ มหาวิทยาลัยมหิดล

7. ปัญหาเกี่ยวกับแนวคิดด้านการศึกษาพิเศษ แนวแรกเน้นการจัดการศึกษาพิเศษ ใน 
โรงเรียนพิเศษโดยเฉพาะ แนวคิดที่สองคือการจัดเด็กที่มีความต้องการพิเศษให้เรียนร่วมในโรงเรียน 
ปกติ ซึ่งกำลังได้รับความสนใจและปฏิบัติอยู่ในปัจจุบัน

8. ปัญหาเด็กไม่ได้รับการกระตุ้นและการพีนฟูพัฒนาการก่อนวัยเรียน ในประเทศไทยยัง
ขาดสถาบัน หน่วยงาน สถานที่ท่ีจะรับผิดชอบการกระตุ้นพัฒนาการเด็กพิเศษระดับก่อนวัยเรียน
(สมพงษ ์ ส ิงหะพล,2536)
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การศึกษาพิเศษในต่างประเทศ

การศึกษาพิเศษในต่างประเทศก้าวหน้าไปมาก และเริ่มต้นมานานหลายปีแล้ว ประเทศ
ที่จัดการศึกษาพิเศษไต้ดีและทันสมัยมีหลายประเทศ แต่จะกล่าวถึงประเทศท่ีสำคัญ  ๆ เท่านัน
แนวโน้มในการจัดการศึกษาพิเศษของประเทศที่เจริญแล้วทังหลายมีลักษณะคล้าย  ๆ คัน ตังอยู่บน 
รากฐานของปรัชญาการศึกษาพิเศษที่คล้าย  ๆ คัน จึงขอกล่าวถึงเฉพาะการศึกษาพิเศษในประเทศ
ต่าง  ๆ ดังน้ีคือ สหรัฐอเมริกา อังกฤษ ออสเตรเลีย สวีเดน นอร์เว และเดนมาร์ก

การศึกษาพิเศษในสหรัฐอเมริกา

ความหมายของการศึกษาพิเศษ การศึกษาพิเศษ หมายถึง การเรียนการสอนท่ีจัดขึน
สำหรับเด็กพิเศษ เพ่ือให้สอดคล้องความต้องการของเด็กพิเศษ การเรียนการสอนนีนอกจาก
การเรียนในชั้นแล้ว ยังรวมไปถึงการพลศึกษา การสอนท่ีบ้าน การสอนตามเตียงและตาม
สถานพยาบาลอ่ืน  ๆ เด็กพิเศษ หมายถึง เด็กปิญญาอ่อน เด็กหูตึง เด็กหูหนวก เด็กมีปีญหา
ทางการพูด เด็กที่มีความบกพร่องทางสายตา เด็กที่มีความปรวนแปรทางอารมณ์ เด็กพิการ
ทางร่างกายและสุขภาพ เด็กที่ต้อยความสามารถทางการเรียน เด็กปิญญาเลิศ

โครงสร้างของการจัดการศึกษาพิเศษ สหรัฐอเมริกาเป็นประเทศท่ีมีอาณาเขตกว้างใหญ่
ประกอบด้วยรัฐต่างๆ 5 0 รัฐ อำนาจทางการศึกษาตกอยู่ในมือของหน่วยงานส่วนท้องถ่ิน รัฐแต่ละ 
รัฐมีหน้าที่และความรับผิดชอบโดยตรงในการจัดการศึกษา รวมทังการศึกษาพิเศษให้แก่ประชาชน
ในท้องถ่ิน โดยมีรัฐบาลกลางเป็นผู้ให้ความช่วยเหลือทางต้านการเงิน หน่วยงานกลางท่ีรับผิดชอบ 
โดยตรงเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษคือ ทบวงการศึกษาสำหรับเด็กพิการ สำนักงานการศึกษา
สหรัฐอเมริกา กระทรวงสาธารณสุข การศึกษาและสวัสดีภาพของรัฐบาลกลาง

การศึกษาพิเศษในสหรัฐอเมริกา ในระยะแรก รัฐบาลสหรัฐไต้ให้ความสนใจในการ
ศึกษาพิเศษเมื่อประมาณ 160 ปีมาแล้ว โดยก่อต้ังโรงเรียนสอนคนหูหนวกเป็นแห่งแรกข้ึนใน
รัฐเคนตั้กกี้ ในปี ค.ศ. 1823 และต่อมาในปี ค.ศ. 1827 รัฐโอไฮโอก็ต้ังโรงเรียนสอนคนหูหนวก 
ขึ้นอีกเป็นแห่งที่สอง ในปี 1832 รัฐก็ไต้ตั้งโรงเรียนสอนคนตาบอดขึ้นในเมืองบอสตันและนิวยอร์ก 
จากนั้นการศึกษาพิเศษก็เริ่มขยายตัวออกไปเรื่อย  ๆ และให้บริการแก่เด็กพิเศษหลายประเภทยิ่งขึใเ
โดยต้ังโรงเรียนสอนคนปัญญาอ่อนขึ้นเป็นครั้งแรก ในปี ค.ศ. 1896 ที่โรคไอร์แลนด์ และโรงเรียน 
สำหรับคนร่างกายพิการขึ้นที่ชิคาโกในปีเดียวคัน

กฎหมายการศึกษาพิเศษ รัฐไม่สามารถจัดการศึกษาพิเศษไต้เลย ล้าปราศจากกฎหมาย 
ดังนั้นสิ่งแรกที่จะต้องทำก็คือ ตรากฎหมายเก่ียวคับการศึกษาพิเศษและประกาศใช้กฎหมายนัน
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สหรัฐอเมริกามีกฎหมายท่ีตราขึนโดยรัฐบาลกลาง เก่ียวกับการศึกษาพิเศษแล้วประมาณ 200 ฉบับ 
โดยฉบับแรกประกาศใช้ในปี ค.ศ. 1827 เกี่ยวกับการศึกษาของเด็กหูหนวกในรัฐเคนตั๊กกี้ และ
ฉบับล่าสุดที่มีความสำคัญที่ชุดคือ กฎหมาย P.L 94-142 ซ่ึงประกาศใช้ในปี ค.ศ. 1975 ระบุว่า 
รัฐต้องจัดการศึกษาพิเศษให้กับเด็กพิการทุกประเภท และทุกคน ที่มีอายุตังแต่แรกเกิดจนถึง 25 ปี 
จึงเป็นหลักประกันว่าเด็กพิเศษทุกคนในสหรัฐจะต้องได้รับการศึกษาอย่างดีและเท่าเทียมกับเด็กปกติ 

แนวการจัดการศึกษาพิเศษ แนวการจัดการศึกษาพิเศษในสหรัฐเป็นไปตามปรัชญาการ
ศึกษาพิเศษ กล่าวคือ รัฐพยายามจัดให้เด็กพิเศษไต้มีโอกาสเรียนร่วมกับเด็กปกติให้มากที่สุด
เว้นแต่ว่าเด็กพิเศษเหล่าบันไม่สามารถจะเรียนร่วมกับเด็กปกติไต้ จึงจัดให้เรียนในโรงเรียนพิเศษ
แนวการจัดการศึกษาพิเศษในสหรัฐเป็นดังนี้

โรงพยาบาลและศูนย์บำบัด 
โรงเรียนกึ่งโรงพยาบาล 

โรงเรียนประจำ 
โรงเรียนไป-กลับ 

. เรียนในชั้นพิเศษเต็มวัน 
เรียนในชันพิเศษบางเวลา 

เรียนในชั้นปกติและในศูนย์การเรียนพิเศษ 
เรียนในชั้นปกติและไต้รับการสอนซ่อมเสริม 

และช่วยเหลือเป็นพิเศษ
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7 เรียนในชันปกติและไต้รับคำปรึกษาแนะนำช่วยเหลือ \ %เรียนในชันปกติเช่นเดียวกับเด็กปกติ

รัฐบาลกลางไต้ให้ความสนับสนุนทางต้านการเงินแก่รัฐ และร่วมมือกับรัฐต่าง  ๆ ใน
การจัดการศึกษาพิเศษในทุกระดับ เร่ิมต้ังแต่ระดับก่อนวัยเรียน ประถมศึกษา มัธยมศึกษาและ 
ระดับมหาวิทยาลัย และสถาบันปีกอาชีพต่างๆ ทังยังให้การศึกษาแก่เดกยากจน เดกทีด้อยโอกาส 
ทางการศึกษา เด็กท่ีต้องออกจากโรงเรียนในระหว่างปี และเด็กที่มีป็ญหาอื่นๆ

บริการสำหรับคนพิการ รัฐนอกจากจะจัดการศึกษาให้กับเดกพิการทุกคนแล้ว ยังต้อง
จัดบริการและให้ความช่วยเหลืออื่น  ๆ อีกเช่น

1. วัสดุและอุปกรณ์การศึกษา มีหน่วยงานกลางที่ทำหน้าที่ผลิตวัสดุอุปกรณ์ ' เคร่ืองมือ 
เครื่องใช้ สิ่งพิมพ์ ตลอดจนเทคโนโลยีทางต้านการศึกษาแก่เด็กพิการ หน่วยงานนีคือ ศูนย์ผลิต
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วัสดุและอุปกรณ์การศึกษาแห่งชาติ ศูนย์นียังผลิตสิ่งพิมพ์ทุกชนิด เพือการศึกษาของเด็กพิการ
ทั่วประเทศ

2. การพิ่นฟูสมรรถภาพมีหน่วยงานที่ให้ความช่วยเหลือในด้านการพินฟูสมรรถภาพทาง 
การแพทย์ สังคม การศึกษาและอาชีพสำหรับคนพิการ

3. การศึกษาในระดับสูง สนับสนุนคนพิการให้เรียนต่อในระดับสูง ให้โอกาสแก่คน
พิการได้เรียนต่อในระดับมหาวิทยาลัยอย่างเท่าเทียมกับคนปกติ และมีสถาบันชั้นสูงสำหรับคน
พิการโดยเฉพาะ เช่น วิทยาลัยกัลลอเด็ท ท่ีให้การศึกษาสำหรับคนหูหนวกโดยเฉพาะ ให้มี
โอกาสเรียนถึงชั้นปริญญาเอก สถาบันเทคนิคแห่งชาติ สำหรับคนหูหนวก ให้การศึกษาสำหรับ
คนหูหนวกในทางเทคโนโลยีโดยเฉพาะ

4. การทำงาน คนพิการในสหรัฐ มีโอกาสที่จะเข้าทำงานในสถานประกอบการต่าง ๆ
เท่าเทียมกับคนปกติ นอกจากนี้แล้ว อาคาร สิ่งปลูกสร้างและสถานท่ีให้บริการแก่คนปกติ
จะต้องมีส่วนท่ีก่อสร้างเพิ่มเติมเป็นพิเศษที่ให้คนพิการสามารถใช้บริการบันได้ด้วย

การศึกษาพิเศษในสหรัฐอเมริกาก้าวหน้าไปมาก รัฐทุกรัฐถือเป็นนโยบายที่จะต้องให้การ 
ศึกษา แก่เด็กพิเศษทุกคน และทุกรัฐมีโปรแกรมการศึกษาสำหรับเด็กพิเศษ จึงกล่าวได้ว่าเด็ก
พิเศษทุกคนทุกประเภทในสหรัฐ มีโอกาสศึกษาเล่าเรียนในทุกระดับตั้งแต่ระดับก่อนวัยเรียน
ประถมศึกษา มัธยมศึกษาและระดับมหาวิทยาลัย ได้เท่าเทียมกับเด็กปกติ และมีโอกาสทำงาน
ตลอดจนสิทธิทางกฎหมายอื่นๆ ไม่ยิ่งหย่อนไปกว่าคนปกติอีกด้วย (ผดุง อารยะวิญญ,2523 )

การจัดการศึกษาพิเศษในอังกฤษ

ความเป็นมา ประเทศอังกฤษได้ให้ความสนใจ ในการจัดการศึกษาให้แก่เด็กพิเศษ
เป็นเวลานานแล้ว และได้ให้บริการทางการศึกษาและการช่วยเหลือ เด็กพิเศษเป็นเวลานาน กว่า
200 ปีแล้ว แทบจะเรียกได้ว่า การจัดการศึกษาพิเศษของอังกฤษเป็นแม่บทในการจัดการศึกษา
พิเศษแก่ประเทศต่าง ๆ

เดิมทีเคียวรัฐมิได้ให้ความสนใจใน การจัดการศึกษาพิเศษมากนัก มีเอกชนและมูลนิธิ
องค์การทางศาสนา และองค์การการกุศลต่าง  ๆ ดำเนินการในเรื่องนี้ โดยเร่ิมจัดการศึกษา
สำหรับเด็กหูหนวกและเด็กตาบอดขึ้นก่อน รัฐบาลเร่ิมให้ความสนใจและมีบทบาทในทางการ
ศึกษาพิเศษ เม่ือปลายศตวรรษท่ี 19 น่ีเอง โดยได้เร่ิมวางแผนการศึกษาพิเศษในปี ค.ศ. 1899 ท่ี 
จะจัดการศึกษาพิเศษสำหรับเด็กพิการทางร่างกาย เด็กปิญญาอ่อนและเด็กที่เจ็บป่วยเป็นโรคลมชัก
แต่ก็ไม่สามารถดำเนินการตามที่วางแผนไว้ได้ เนื่องจากประสบกับอุปสรรคมากมาย จนกระท่ังปี 
ค.ศ. 1914 จึงสามารถจัดการศึกษาพิเศษสำหรับเด็กปิญญาอ่อนได้ ต่อมาในปี ค.ศ. 1918 ก็ได้
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จัดการศึกษาสำหรับเด็กพิเศษเพ่ืมขึนอีก 2 ประเภทคือ เด็กร่างกายพิการและเด็กทีเจบป่วยเป็น
โรคลมชัก นับว่ารัฐบาลอังกฤษลามารถดำเนินการตามแผนที่วางไว้ หลังจากนันการศึกษาพิเศษ
ก็ได้รับความสนใจลย่างกว้างขวาง และรัฐก็ได้ขยายการศึกษามากขึน

ต่อมาไนปี ค.ศ. 1945 รัฐบาลอังกฤษก็ได้จัดการศึกษาให้แก่เด็กพิเศษเพ่ิมขึนอีก 5 ประเภท 
คือเด็กที่มีปิญหาในการปรับตัว เด็กท่ีเป็นโรคเบาหวาน เด็กท่ีมีปิญหาในการพูด เด็กท่ีมีความ
บกพร่องทางการได้ยิน และเด็กท่ีมีความบกพร่องทางสายตา

ป้จจุบันนี้การศึกษาพิเศษของอังกฤษก้าวหน้าไปมาก สามารถจัดการศึกษาพิเศษได้เกือบ
ทุกประเภท และท่ีก้าวหน้าไปมากก็คือ การปีกหัดครูเพ่ือสอนเด็กพิเศษ ปิจจุบันมีโปรแกรม
การปีกหัดครูทั้งในระดับปริญญา และตํ่ากว่าปริญญามากกว่า 40 โปรแกรม ตามสถาบันการศึกษา 
ช้ันสูงต่าง ๆ

การที่ประเทศอังกฤษสามารถจัดการศึกษาพิเศษได้อย่างกว้างขวางนั้น ก็เพราะมีกฎหมาย
การศึกษาพิเศษ ในหมวดที่ว่าด้วยการศึกษาพิเศษ กฎหมายการศึกษาท่ีอังกฤษใช้อยู่ปิจจุบันน้ีคือ
พระราชบัญญัติการศึกษาปี ค.ศ. 1944 ซึ่งมีบทบัญญัติเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษด้วย นอกจากน้ัน
ก็มีพระราชบัญญัติท่ีเกี่ยวกับการศึกษาพิเศษอีก จะเลือกกล่าวถึงเฉพาะบทที่เกี่ยวกับการศึกษาพิเศษ
ตังนี้

มาตรา 8 วรรค 2 ค กำหนดหน้าที่ของเจ้าหน้าท่ีการศึกษาส่วนท้องถ่ิน ในการจัดท้ัง 
โรงเรียนพิเศษ หรือการศึกษาพิเศษท่ีจำเป็น สำหรับเด็กที่มีความบกพร่องทางกายหรือทางจิตใจ

มาตรา 8 วรรค 2 ง สั่งการให้เจ้าหน้าท่ีการศึกษาส่วนท้องถ่ิน จัคสรัางหอพัก 
สำหรับเด็กในโรงเรียนการศึกษาพิเศษ

มาตรา 9 วรรค 5 ให้เรียกโรงเรียนท่ีจัดบริการพิเศษ และให้การบำบัดแก่เด็กว่าโรงเรียน 
การศึกษาพิเศษ

มาตรา 33 วรรค 1 กำหนดประเภทของเด็กพิเศษ
มาตรา 33 วรรค 2 ให้เด็กท่ีพิการมากเรียนในโรงเรียนพิเศษ และเด็กท่ีพิการไม่มาก 

เรียนในโรงเรียนอ่ืน และเด็กต้องได้รับความช่วยเหลือเป็นพิเศษ
มาตรา 33 วรรค 3 โรงเรียนสำหรับเด็กพิเศษ ไม่จำเป็นต้องแยกออกมาต่างหาก 
มาตรา 33 วรรค 4 ให้มีการสอนศาสนาในโรงเรียนการศึกษาพิเศษ 
มาตรา 34 วรรค 1 สนับสนุนให้เจ้าหน้าท่ีการศึกษาส่วนท้องถ่ิน จัดบริการทางการ

ศึกษาพิเศษแก่เด็กท่ีมีอายุตังแต่ 2 ขวบขึนไป ซ่ึงอยู่ในท้องถิ่นของตน
มาตรา 34 วรรค 2 ,3  และ 4 กำหนดสิทธิของผู้ปกครองในการกำหนดเกณฑ์ตัดสิน

ความพิการของเด็ก
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มาตรา 34 วรรค 5 กำหนดหลักเกณฑ์ในการตัดสินความพิการของเด็ก ว่าเด็กท่ีมี 
ๆณสมบัติอย่างไรจึงจะเรียกว่าเด็กพิการ และเมื่อไรไม่เรียก

มาตรา 38 วรรค 1 กำหนดอายุของเด็กในเกณฑ์การศึกษาภาคบังคับ สำหรับการ
ศึกษาพิเศษ

มาตรา 38 วรรค 2 กำหนดหลักเกณฑ์เกี่ยวกับการส่งเด็กเข้าโรงเรียน และการรับ
กลับบ้าน สำหรับเด็กในโรงเรียนพิเศษ

มาตรา 38 วรรค 3 กำหนดเก่ียวกับกฎเกณฑ์ในการรับเด็กเข้าเรียนในโรงเรียนพิเศษ
มาตรา 56 ให้อำนาจแก่เจ้าหน้าท่ีการศึกษาระดับบ้องถิ่น ในการให้การศึกษาแก่เด็ก

นอกเหนือไปจากที่สอนในโรงเรียน
มาตรา 57 กำหนดขั้นตอนที่จะใช้กับ “ เด็กซึ่งไม่สามารถเรียนในโปรแกรมการศึกษา

ของเด็กปกติได้”
จากกฎหมายฉบับนี รัฐมนตรีว่าการกระทรวงศึกษาธิการ ได้กำหนดประเภทต่างๆ

ของเด็กพิเศษตังนี เด็กพิเศษได้แก่ เด็กตาบ.อด เด็กตาบอดบางส่วน เด็กหูหนวก เด็กหูตึง
เด็กเรียนช้า (Educationally subnormal) เด็กท่ีเป็นโรคลมชัก เด็กที่มีปิญทาในการปรับตัว
เด็กร่างกายพิการ เด็กที่มีปีญหาทางการพูด และเด็กท่ีมีความบกพร่องอื่น  ๆ อันทำให้ไม่สามารถ 
เรียนในโปรแกรมเดียวกับเด็กปกติได้

การจัดการศึกษาพิเศษ จากคำจำกัดความของคำว่าเด็กพิเศษของอังกฤษนั้น จะเห็นได้ว่า 
อังกฤษไม่รวมไปถึงเด็กปิญญาเลิศเหมือนอเมริกา ตังบันการจัดการศึกษาพิเศษของอังกฤษจึงไม่รวม 
ไปถึงการศึกษาสำหรับเด็กปิญญาเลิศ

รูปแบบของการจัดการศึกษาพิเศษในอังกฤษนั้น คล้ายกับการจัดการศึกษาพิเศษในอเมริกา 
ยกเว้นเด็กบางประเภทเท่านั้น ท่ีมีรูปแบบท่ีแตกต่างออกไป การจัดการศึกษาพิเศษของอังกฤษ
โดยท่ัวไปแล้ว มีลักษณะตังนี้ 
ให้เด็กพิเศษ

- เรียนร่วมชันเดียวกับเด็กปกติ โดยไม่ต้องรับความช่วยเหลือพิเศษ
- เรียนร่วมชั้นเดียวกับเด็กปกติ และได้รับความช่วยเหลือเพิ่มเติมท่ีจำเป็น
•เรียนร่วมชั้นเดียวกับเด็กปกติ และ resource room
- เรียนร่วมกับเด็กปกติเต็มเวลา และเรียนในชั้นพิเศษบางเวลา
- เรียนในชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติ
- เรียนในโรงเรียนพิเศษประเภทไปเช้า - เย็นกลับ
- เรียนในโรงเรียนพิเศษประเภทกินนอน
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เด็กที่จะต้องได้รับการศึกษาพิเศษในอังกฤษ มี 13 ประเภทดังรายละเอียดต่อไปนี
1. เด็กหูหนวก (Deaf)
2. เดกหูตง ( Partially hearing )
3. เด็กตาบอด (Blind)
4. เด็กตาบอดบางส่วน (Partially sighted)
5. เด็กร่างกายพิการ ( Physically handicapped )
6. เด็กอ่อนแอ ( Delicate )
7. เด็กปรับตัวไม่ไต้ ( Maladjusted )
8. เดกเรยนช้า (Educationally subnormal)
9. เด็กที่เป็นโรคลมชัก (Epileptic)
10. เด็กที่มีปิญหาทางต้านการพูด (Speech defect)
11. เดกพิการชำซ้อน (Multiple handicap)
12. เด็กเจ็บป่วยในโรงพยาบาล (Patient in hospital)
13. เด็กปิญญาอ่อน (Mentally retarded)

(ผดุง อารยะวิญณู , 2523 )

การศึกษาพิเศษในออสเตรเลีย

ระบบการศึกษาของออสเตรเลีย ระบบการศึกษาของออสเตรเลียคล้ายคลึงดับระบบการ
ศึกษาของสหรัฐอเมริกา การจัดการศึกษาเป็นหน้าท่ีของรัฐต่าง ๆโดยตรง โดยมีรัฐบาลกลางให้
ความสนับสนุนทางการเงินเพ่ิมเติม การศึกษาภาคบังคับของออสเตรเลียมี 9 ปี เด็กเร่ิมเข้าโรงเรียน 
ต้ังแต่อายุ 6 ขวบ และอยู่ในโรงเรียนไปจนถึงอายุ 15 ปี เด็กส่วนใหญ่อยู่ในโรงเรียนรัฐบาล
มีเพียงประมาณ 20 เปอร์เซนต์เท่าตั้นที่เรียนในโรงเรียนราษฎร์

ความหมายของการศึกษาพิเศษ ในออสเตรเลีย คำว่า “ การศึกษาพิเศษ “ น้ัน เป็น
การศึกษาสำหรับคนพิการทุกประเภท ท่ีไต้รับการศึกษาในโรงเรียนพิเศษ ช้ันเรียนพิเศษใน
โรงเรียนปกติ เด็กที่เรียนร่วมกับเด็กปกติ เด็กท่ีเรียนในโรงพยาบาลและเรียนท่ีบ้าน และยังรวม
ไปถึงการศึกษาสำหรับเด็กปิญญาเลิศ เด็กมาจากครอบครัวอพยพเช้ามาต้ังถ่ินฐานในออสเตรเลีย
และเด็กชาวพื้นเมืองต้ังเติมของออสเตรเลียด้วย

การศึกษาพิเศษในระยะแรก การศึกษาพิเศษในออสเตรเลีย เร่ิมข้ึนเม่ือประมาณ 120 ปีมา 
แล้ว โดยองค์การกุศลเอกชน เป็นผู้จัดดังโรงเรียนสอนคนหูหนวกขึน ในนครซิดนีย์ในปี ค.ศ. 1860 
โรงเรียนสอนคนตาบอดในปี ค.ศ. 1866ท่ีนครเมลเบอร์น โรงเรียนสำหรับเด็กร่างกายพิการท่ีวิคตอเรีย
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ในปี ค.ศ. 1927 โรงเรียนท่ีต้ังข้ึนส่วนมากเป็นโรงเรียนพิเศษ ประเภทโรงเรียนประจำ และ
ดำเนินการโดยองค์การกุศล และต่อมาได้จัดการศึกษาสำหรับเด็กพิการประเภทอืน  ๆ จนเกือบครบ
ทุกประเภท

นโยบายในการจัดการศึกษาพิเศษ นโยบายระดับชาติในการจัดการศึกษาพิเศษ ของ
ออสเตรเลียมีดังนี้

1. จัดการศึกษาสำหรับเด็กทุกคน ทุกประเภทในออสเตรเลีย
2. จัดให้เด็กพิเศษได้เรียนร่วมกับเด็กปกติ ให้มากท่ีสุดเท่าท่ีเป็นไปได้ โดยให้เด็กได้รับ 

ความช่วยเหลือเพิ่มเติมเมื่อจำเป็น
3. รัฐจะจัดการศึกษาพิเศษให้เพียงพอ โดยการจัดต้ังโรงเรียนพิเศษ ช้ันพิเศษ หรือ

การเรียนร่วมกับเด็กปกติ และเน้นการเรียนร่วมกับเด็กปกติ โดยหวังว่าถ้าโครงการเรียนร่วม
ประสบผลสำเร็จ จำนวนเด็กท่ีเรียนในโรงเรียนพิเศษก็จะลดลง

จะเห็นว่านโยบายสำคัญของการจัดการศึกษาพิเศษในออสเตรเลียคือ การเรียนร่วมกับเด็ก
ปกติ (Integration) ดังนั้นรัฐบาลออสเตรเลียจึงกำหนดนโยบายโดยละเอียดเกี่ยวกับการเรียนร่วมไว้ 
«ง»โ

1. ในสังคมนั้น คนพิการต้องดำเนินชีวิตร่วมกับคนปกติอย่างหลีกเลี่ยงไม่ได้ การให้เด็ก
พิการเรียนร่วมกับเด็กปกติ จึงเป็นการเตรียมเด็กให้อยู่ในสังคมได้อย่างเป็นสุขในอนาคต ดังนัน
จึงจำเป็นต้องจัดให้เด็กพิเศษเรียนร่วมกับเด็กปกติก่อน ยกเว้นเฉพาะรายท่ีจำเป็น ในกรณีท่ีเด็ก
ไม่สามารถเรียนร่วมกับเด็กปกติได้ จึงจัดให้เรียนในโรงเรียนพิเศษ

2. การเรียนร่วมนั้น ควรมีการเตรียมเด็กล่วงหน้า ผู้ท่ีมีส่วนรับผิดชอบทางด้านการ
ศึกษา ต้องเตรียมเด็กในเรื่องนี้ และ ช่วยเด็กให้สามารถปรับตัวได้

3. การเรียนร่วมควรเริ่มโดยเร็วท่ีสุค ไม่ควรรอจนกระท่ังเด็กมีอายุถึงเกณฑ์บังคับแล้ว
ควรรีบดำเนินการตังแต่วัยก่อนวัยเรียน และควรเน้นเก่ียวกับความสามารถของเด็ก ความสำเร็จ
ของเด็ก เพราะจะนำไปสู่การยอมรับตนเองของเด็ก

4. จัดดังศูนย์การศึกษาสำหรับเด็กก่อนวัยเรียนขืน เพ่ือรับเด็กพิเศษและขยายบริการท่ีมีอยู่ 
แล้วให้เพียงพอต่อความต้องการของเด็ก

5. ล้าเด็กไม่สามารถเรียนร่วมในชั้นปกติได้ จึงจัดช้ันพิเศษในโรงเรียนปกติให้ และ 
จัดบริการด้านอื่นเพิ่มเติมให้ การจัดให้เด็กเรียนในโรงเรียนพิเศษ ควรคำนึงถึงเป็นประการสุดท้าย

6. เด็กพิเศษบางคนที่ไม่สามารถมาเรียนที่โรงเรียนได้ ก็ต้องจัดให้เรียนท่ีบ้าน และ
ทางโรงเรียนที่อยู่ในเขตที่รับผิดชอบ ต้องให้การศึกษาแก่เด็กเหล่านีโดยไปสอนท่ีบ้าน
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การศึกษาพิเศษในออสเตรเลียในปิจจุบัน

รัฐบาลออสเตรเลียได้ให้ความสนใจอย่างจริงจัง กับการศึกษาพิเศษเม่ือประมาณ 50
กว่าปีมาแล้ว ก่อนหน้านีองค์การกุศลเป็นผู้ดำเนินการ ป็จจุบันนีการศึกษาพิเศษใน ออสเตรเลีย
ก้าวหน้าไปมาก รัฐสามารถจัดการศึกษาพิเศษให้กับเด็กพิเศษได้เกือบทุกประเภท ในทุกรัฐ และ
ได้เน้นการเรียนร่วมกับเด็กปกติเป็นพิเศษ ซ่ึงการเรียนร่วมนิ ได้ดำเนินมาเป็นเวลากว่า 10 ปี 
แล้ว โดยเฉพาะการเรียนของเด็กพิเศษต่อไปนิ

1. เด็กที่มีพัฒนาการช้า
2. เด็กเรียนช้าและเด็กปีญญาอ่อน
3. เด็กที่ด้อยความสามารถทางการเรียน
4. เด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน
5. เด็กที่มีความบกพร่องทางสายตา
6. เด็กท่ีมีปิญหาทางพฤติกรรม
7. เด็กเจ็บป่วยในโรงพยาบาล
8. เด็กฉลาด (เด็กปิญญาเลิศ)
9. เด็กพ้ืนเมือง

10. เด็กจากครอบครัวผู้อพยพ

ในปี ค.ศ. 1962 ได้มีการแต่งต้ัง คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติข้ึน ประกอบด้วย
สมาชิกท่ีมาจากกระทรวงศึกษาธิการออสเตรเลีย องค์การกุศล สมาคมครู มหาวิทยาลัย และ
หน่วยงานองค์การท่ีเกี่ยวข้องกับการศึกษาอีกหลายหน่วยงาน คณะกรรมการระดับชาติชุดนี้ มี
บทบาทในการจัดการศึกษาพิเศษในออสเตรเลียมาก โดยเร่งให้รัฐบาลและหน่วยงานของรัฐ ท่ีรับ
ผิดชอบทางด้านการศึกษา ได้ให้ความสนใจการศึกษาพิเศษให้มาก เร่งและร่วมมือจัดการศึกษา
พิเศษให้เพียงพอกับประชากรของประเทศ ให้ข้อเสนอแนะแก่รัฐบาลเกี่ยวกับแนวทางและวิธีการใน 
การจัดการศึกษาพิเศษ โดยรัฐจะต้องจัดการศึกษาพิเศษดังนิ

1. จัดการศึกษาพิเศษในระดับก่อนวัยเรียน
2. จัดการศึกษาพิเศษในระดับประถมและมัธยม
3. จัดปีกอาชีพให้กับเด็กพิเศษ
4. จัดการปีกหัดครูสำหรับเด็กพิเศษ
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จุดเด่นประการหนึ่งสำหรับการศึกษาพิเศษในออสเตรเลีย ก็คือการศึกษาพิเศษสำหรับเด็ก 
ในวัยก่อนวัยเรียนหรือการศึกษ1พิเศษในระดับอนุบาล เนื่องจากการศึกษาพิเศษในประเทศน้ีเน้น
การเรียนร่วม จึงต้องมีการเตรียมการเพื่อจะช่วยให้การเรียนร่วมได้ผลเต็มท่ี

รัฐบาลไต้ถือเป็นนโยบายสำคัญที่จะให้มีการก่อตั้งศูนย์เลี้ยงเด็ก (DayCare Center บาง 
รัฐเรียก Child Center หรือ Children Center) ขึ้นท่ัวประเทศ เพ่ือให้คำแนะนำเก่ียวกับ
การเล้ียงคู และการช่วยเหลือเด็กที่มีความบกพร่องในต้านด่าง  ๆ ให้ผู้ปกครองไต้เข้าใจและ
ปฏิบัติต่อเด็กไต้อย่างถูกต้อง เพื่อให้การแกอบรมเก่ียวกับเด็กพิการ และเพื่อการวิจัยในต้านน้ีด้วย 
ตลอดจนเพ่ือให้การศึกษาเบื้องต้นแก่เด็ก ศูนย์น้ีรับให้บริการแก่เด็กพิการต้ังแต่แรกเกิดจนกระท่ังถึง 
วัยเรียน (อายุ 4 - 6 ขวบ แล้วแด่รัฐ) โดยหวังว่าเด็กพิการควรไต้รับบริการจากศูนย์นีอย่างน้อย 
ที่สุดเป็นเวลา 1 ปี ก่อนจะเข้าเรียนต่อในการศึกษาภาคบังคับต่อไป เด็กพิเศษในออสเตรเลียจึง
ไต้รับการ “เตรียมพร้อม “ อย่างเต็มท่ีและอย่างถูกต้อง ก่อนท่ีจะเข้ารับการศึกษาร่วมกับเด็กปกติ
ในชั้นสูงขึ้นต่อไป (ผดุง อารยะวิญณู ,2523 )

การศึกษาพิเศษในสวีเดน

ระบบการศึกษาของสวีเดน ในประเทศสวีเดน การจัดการศึกษาของประเทศข้ึนอยู่กับ
สภาการศึกษาแห่งชาติ (National Board of Education) ซึ่งดำเนินการจัดการศึกษาร่วมกับองค์ 
การศึกษาส่วนท้องถ่ิน กฎหมายการศึกษาท่ีสวีเดนใช้อยู่ในป็จจุบันคือ พระราชบัญญัติการศึกษา
ฉบับ ค.ศ. 1962 ซึ่งกำหนดการศึกษาภาคบังคับไว้ 9 ปี เด็กต้องเข้าโรงเรียนเมื่อมีอายุไต้ 7 ปี 
และต้องอยู่ในโรงเรียนจนกระทั่งอายุ 16 ปี การศึกษาภาคบังคับน้ีแบ่งออกเป็น 3 ระดับ คือ
ระดับต้น 3 ปี ระดับกลาง 3 ปี และระดับปลาย 3 ปี หลังจากจบการศึกษาภาคบังคับ
9 ปีนี้แล้ว เด็กก็สามารถเรียนต่อในชั้นสูงไต้แต่ไม,เป็นการบังคับ การบริหารโรงเรียนเป็นความ
รับผิดชอบของเขตแต่ละเขต ตามปกติแล้วแต่ละเขตจะมีโรงเรียนอย่างน้อย 1 โรง ซ่ึงมีชันเรียน
ครบ 9 ชั้นตามการศึกษาภาคบังคับ แต่ละเขตมีครูใหญ่เป็นหัวหน้า ในโรงเรียนแต่ละเขต
จะมีช้ันพิเศษสำหรับเด็กพิเศษด้วย และมีครูใหญ่ฝ่ายการศึกษาพิเศษเป็นผู้ดำเนินการ

การศึกษาพิเศษ คำว่าการศึกษาพิเศษในสวีเดนหมายถึง การศึกษาที่จัดให้ สำหรับเด็ก
พิเศษโดยให้เด็กพิเศษไต้เรียนร่วมกับเด็กปกติ อาจจะเป็นการจัดชันพิเศษในโรงเรียนปกติ หรือ
ให้เด็กพิเศษไต้เรียนร่วมชั้นเรียนเดียวกับเด็กปกติ การจัดการศึกษาพิเศษเป็นความรับผิดชอบของ
เจ้าหน้าท่ีระดับท้องถิ่น โดยมีสภาการศึกษาส่วนท้องถิ่นเป็นผู้บริหารโดยตรง

สำหรับเด็กท่ีมีความพิการมาก จนเป็นอุปสรรคในการเรียนร่วมกับเด็กปกติบัน ถูกจัดให้
อยู่ในโรงเรียนพิเศษโดยเฉพาะ แต่เด็กประเภทน้ีมีจำนวนลดลงมาก เพราะทางการมีนโยบายท่ี
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จะให้เด็กพิเศษ ได้เรียนร่วมชั้นเรียนเดียวกับเด็กปกติ มากที่สุคเท่าที่จะเป็นไปได้ นโยบาย
ทางด้านการศึกษาพิเศษท่ีสำคัญ ของสภาการศึกษาแห่งชาติสวีเดนก็คือ การเรียน ร่วมกับเด็กปกติ
การปรับปรุงสภาพการเรียนให้เหมาะสม การสอนเป็นรายบุคคล และการยืดหยุ่นตามความต้องการ 
ของเด็กพิเศษ โดยมุ่งจะจัดการศึกษาพิเศษให้ยืดหยุ่นมากท่ีสุด โดยให้ผู้ปกครองและเด็กพิเศษ
สามารถเลือกเรียนได้ ว่าจะเรียนกับเด็กปกติ เรียนในชันปกติ หรือเรียนในโรงเรียนพิเศษ
และสภาการศึกษาแห่งชาติ ได้พยายามทุกวิถีทาง ในอันจะหาทางและวิธีการท่ีดีท่ีสุด ในการ
ให้การศึกษาแก่เด็กพิเศษ ดังน้ัน แนวโน้มในการจัดการศึกษาพิเศษจึงเป็นไปในลักษณะเช่นนี้

การกระจายอำนาจการศึกษา ทางรัฐบาลสวีเดน พยายามกระจายอำนาจการศึกษาออกไป 
สู่ท้องถ่ินให้มาก จึงได้จัดต้ังเขตการศึกษาทั้งหมด 7 เขตท่ัวประเทศ ทำหน้าท่ีจัดการศึกษาใน 
เขตของตน โดยได้รับความร่วมมือจากสภาการศึกษาแห่งชาติ สนับสนุนและจัดตั้งชั้นพิเศษขึ้น
ในโรงเรียนปกติ จัดให้มีบริการรักษา และบำบัดทางการแพทย์ข้ึนในทุกเขตการศึกษา โดยได้รับ 
ความร่วมมือจากทางโรงพยาบาลในท้องถิ่น จัดตั้งศูนย์พิเศษขึ้นในทุกเขตการศึกษา เพ่ือให้การ
บำบัดทางด้านกายภาพ ด้านอาชีพ และด้านการศึกษา สภาการศึกษาแห่งชาติคอยควบคุมดูแล
การทำงาน และให้ความช่วยเหลือสภาการศึกษาส่วนท้องถ่ินอีกทีหนึ่ง เม่ือสภาการศึกษาส่วน
ท้องถิ่นจะเริ่มโครงการใด ต้องเสนอแผนและโครงการไปยังสภาการศึกษาแห่งชาติเพ่ืออบุมัติl i s  J “ 1 น้ี 'มีการจัดดังสมาคมผู้ปกครองของเดกพิเศษขึนในทุกเขตการศึกษา ต่อมาสมาคมผู้ปกครอง 
นี้มีบทบาทมาก เพราะเป็นผู้ให้คำปรึกษา และเสนอความคิดเห็นในการจัดการศึกษาพิเศษ
ในท้องถิ่นนั้นๆ (ผ ด ุง  อารยะวิญณู,2523 )

การศึกษาพิเศษในนอรท

แนวการจัดการศึกษาในป็จจุบัน ลักษณะของการศึกษาพิเศษในนอรท แบ่งออกเป็น
3 ประเภทคือ

1. โรงเรียนสำหรับเด็กพิเศษจัดตั้งขึ้นและคำเนินการโดยรัฐ (ส่วนกลาง)
2. การเรียนร่วมในโรงเรียนปกติ ดำเนินการโดยสภาการศึกษาส่วนท้องถ่ิน
3. ศูนย์บริการทางการแพทย์และสังคม จัดต้ังข้ึนโดยรัฐ สำหรับเด็กท่ีมีความพิการ

มาก และสภาการศึกษาส่วนท้องถ่ิน เป็นผู้ให้บริการทางด้านการศึกษาในปีจจุบัน การจัดการ
ศึกษาพิเศษในนอร่เว กำลังอยู่ระหว่างการเปล่ียนแปลง โดยทางการมีนโยบายท่ีจะให้เด็กพิเศษ ได้เข้า 
เรียนในโรงเรียนในท้องถ่ินของตน เพราะนอร์ทมีลักษณะภูมิประเทศที่เต็มไปด้วยภูเขา ไม่สะดวก
แก่การคมนาคม
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บทบาทของสภาการศึกษาส่วนท้องถิ่น

ทางการนอรเวต้องการกระจายอำนาจก''รศึกษา ไปสู่ท้องถ่ินให้มากท่ีสุด คังนันจึงให้
เทศบาลทุกแห่ง มีหน้าที่จัดการศึกษาพิเศษให้กับประชาชนในท้องถ่ินของตน โดยจัดชันพิเศษ
ขึนในโรงเรียนปกติ หรือให้เด็กเรียนร่วมกับเด็กปกติ ส่วนโรงเรียนการศึกษาพิเศษโดยเฉพาะนัน
รัฐ (ส่วนกลาง ) เป็นผู้รับผิดชอบและดำเนินการเอง ซ่ึงส่วนมากเป็นโรงเรียนสำหรับเด็กพิเศษ 4 
ประเภทคือ เด็กหูหนวก เด็กตาบอด เด็กปิญญาอ่อน และเด็กท่ีมีปิญหาทางสังคม โรงเรียนเหล่านี 
เป็นโรงเรียนประจำ ทางการจัดหาเครื่องมือและอุปกรณ์จำเป็นให้ทังหมด ทางรัฐบาลกำลังลด
จำนวนโรงเรียนประเภทนี้ลงให้เหลือน้อยที่สุด โดยการส่งเด็กไปเรียนร่วมกับเด็กปกติ

เพ่ือให้การจัดการศึกษาพิเศษดำเนินไปด้วยความสะดวก จึงจัดให้มีสภาการศึกษาพิเศษ
ส่วนท้องถิ่นขึ้นในทุกเขตเทศบาล มีความรับผิดชอบในการวางแผน และจัดโครงการการศึกษาพิเศษ 
โดยใต้รับความร่วมมือจากบุคคลากรทางการแพทย์ สังคมสงเคราะห์ และการศึกษาจากท้องถ่ิน
น้ัน  ๆ เทศบาลแต่ละแห่ง อาจจะจัดต้ังโครงการการศึกษาพิเศษในท้องถ่ินของตนเอง แต่ถ้ามีผู้'รับ 
บริการไม,มากพอ ก็อาจจะรวมกับเทศบาลอื่นก็ได้ ถ้ามีความจำเป็นต้องจัดตั้งโรงเรียนพิเศษขึ้นมาให้ 
จัดเป็นโรงเรียนประเภทไป-กลับ เพราะส่วนกลางดำเนินการเกี่ยวกับโรงเรียนประจำอยู่แล้ว

ศูนย์การแนะแนวส่วนท้องถิ่น ( Local Guidance Centers ) ส่ิงท่ีน่าสนใจอย่างย่ิง 
สำหรับการจัดการศึกษาพิเศษในนอรท ก็คือ การจัดศูนย์การแนะแนวการศึกษาพิเศษข้ึนในท้องถ่ิน 
ศูนย์นี้ไม่จำเป็นต้องตั้งขึ้นในทุกเขตเทศบาล แต่อาจจะตังขึนหนึ่งศูนย์สำหรับหลายเทศบาลก็ไค้
เขตความรับผิดชอบของแต่ละศูนย์ ไม่ไค้กำหนดโดยระยะทางว่าจะรับผิดชอบในพืนท่ีเท่าใด แต่ 
เขตรับผิดชอบนี้กำหนดโดยเวลาว่า ศูนย์แต่ละศูนย์มีความรับผิดชอบ ท่ีจะให้บริการในรัศมี
ของการเดินทางโดยรถยนต์ประมาณ 1 ช่ัวโมง ศูนย์น้ีจึงให้บริการในท้องท่ีหลายเขตเทศบาล
แต่ละศูนย์มีผู้ชำนาญการโดยเฉพาะ อันได้แก่ นักจิตวิทยา นักจิตวิทยาการศึกษา นักสังคม 
สงเคราะห์นักจิตบำบัด นักแก้ไขการพูด ครูแนะแนวอีก 3-5 คนและครูอบุบาลอีก 1 คนเป็นอย่างน้อย 
บุคลากรเหล่านี้จะไปเยี่ยมโรงเรียนต่างๆ เพ่ือให้คำแนะนำแก่ครูในโรงเรียนท่ีมีเด็กพิเศษ ให้การ 
บำบัดรักษาที่จำเป็น โดยมีแพทย์และพยาบาลมาเยี่ยมโรงเรียนเป็นบางเวลา

นอกจากนี้ โรงเรียนการศึกษาพิเศษในท้องถ่ิน ยังไค้รับความช่วยเหลือจากสภาการศึกษา 
พิเศษแห่งนอรท ในนอรทมีศูนย์กลางใหญ่ ท่ีทำหน้าท่ีรับผิดชอบการศึกษาพิเศษของประเทศ
เรียกว่า สภาการศึกษาพิเศษแห่งนอรเว (Norwegian Council for Special Education) กลจักร 
สำคัญในการบริหารการศึกษาพิเศษอันนี้ ประกอบด้วย ประธานและกรรมการ หลายนาย
ประธานสภาและ / หรือกรรมการสภา จะเดินทางไปเยี่ยมโรงเรียนการศึกษาพิเศษบ่อยๆ เพ่ือให้
ความคิดเห็น แนะนำ ให้ข้อคิดและรับพิงปิญหาต่างๆ จากส่วนท้องถ่ิน ซ่ึงเป็นส่วนสำคัญในการ 
ปรับปรุงการศึกษาพิเศษให้ดีขึ้น - ...
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กลจักรตัวสำคัญอันสุดท้ายที่จะกล่าวถึง ที่มีส่วนช่วยให้ประเทศนีสามารถจัดการศึกษา
พิเศษได้อย่างมีประสิทธิภาพคือ สภาการศึกษาแห่งชาตินอรท ได้ทำการวิจัยหลายโครงการเกี่ยวกับ 
การศึกษาพิเศษ โดยเฉพาะเกี่ยวกับเร่ืองการให้เด็กพิเศษเรียนร่วมกับเด็กปกติ เด็กพิเศษท่ีสภาวิจัย
เน้นได้แก่ เด็กปีญญาอ่อน เด็กที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน และเด็กท่ีมีปีญหาทางพฤติกรรม 
ผลการวิจัยถูกนำมาพิจารณาประกอบการวางแผน และปรับปรุงการจัดการศึกษาพิเศษ ทำให้การ
ศึกษาด้านนีก้าวหน้าไปมาก (ผดุง อารยะวิญญ , 2523 )

การศึกษาพิเศษในเดนมาร์ก

นโยบายในการจัดการศึกษาพิเศษของเดนมาร์ก การจัดการศึกษาของกลุ่มประเทศสแกน
ติณเวียทั้ง 3 น้ีมีลักษณะคล้ายคลึงกัน แต่สำหรับเดนมาร์กนั้นมีนโยบายในการจัดการศึกษา
พิเศษตังนี้

1. ให้เด็กพิเศษเรียนในชั้นปกติ โดยได้รับความช่วยเหลือเพ่ิมเติม และได้รับเครื่องมือ 
เครื่องใช้ท่ีจำเป็น

2. ให้เด็กเรียนในชั้นพิเศษตามความเหมาะสม หรือให้เรียนในศูนย์การประถมศึกษา 
สำหรับเด็กพิการ

3. เรียนในโรงเรียนพิเศษ หรือในโรงเรียนประจำพิเศษ แล้วแต่กรณี
เป้าหมายสำคัญของการจัดการศึกษาพิเศษในเดนมาร์กก็คือ การให้เด็กพิเศษเรียนร่วมกับ

เด็กปกติให้มากที่สุดเท่าที่เป็นไปได้
ตังที่กล่าวแล้วว่า การจัดการศึกษาพิเศษของเดนมาร์กน้ัน มีลักษณะคล้ายกับการจัด

การศึกษาพิเศษของสวีเดนและนอร์เว แต่ลักษณะเด่นของการจัดการศึกษาพิเศษของเดนมาร์กก็คือ
ศูนย์การศึกษาพิเศษ ศูนย์น้ีจัดตั้งข้ึนเพ่ือให้การศึกษาเบ้ืองด้นแก่เด็กพิเศษ โดยจัดสภาพแวดล้อม
ให้สนองตอบความต้องการของเด็ก ศูนย์น้ีรับเด็กไป-กลับ โดยทางศูนย์จัดบริการรถรับ- ส่ง
เด็กที่เข้ารับบริการในศูนย์น้ีมี 2 ประเภทคือ เด็กที่ได้รับบริการการศึกษาพิเศษมาก่อน และเด็ก 
พิเศษท่ีไม,สามารถเรียนร่วมกับเด็กปกติได้ ศูนย์นีรับเด็กพิเศษหลายประเภท มีอุปกรณ์การ
สอนและเคร่ืองมือครบ มีบุคคลากรท่ีได้รับการ'ฝึกฝนมาเป็นพิเศษสำหรับเด็กพิเศษแต่ละประเภท
ทางการมีนโยบายว่า จะไม่รับเฉพาะเด็กพิเศษเพียงประเภทเดียวในศูนย์นี้ นอกจากมีบริการใน
ด้านต่างๆ ตามสภาพความพิการของเด็กแต่ละประเภทแล้ว ยังมีบริการการสอนพูดให้แก่เด็กทุก
ประเภท โดยเฉพาะเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน เด็กที่มีความบกพร่องทางสายตา และ
เด็กร่างกายพิการ เม่ือเด็กเรียนจบจากศูนย์น้ีแล้ว จะได้รับการส่งไปเรียนร่วมกับเด็กปกติใน
โรงเรียนปกติต่อไป ศูนย์ประเภทน้ีต้ังข้ึน กระจายอยู่ตามส่วนต่างๆ ของประเทศ โดยจะให้
สามารถรับเด็กพิเศษได้อย่างน้อย 50,000 คนท่ัวประเทศ (ผดุง อารยะวิญญ 5 2523)
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หลักการสอนเด็กที่มีควไมต้องการพิเศษ

หลักการสอนที่เหมาะสมที่จะใช้กับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ มีคังนี
1. สอนจากสิ่งที่ง่ายที่สุด เร่ิมสอนเด็กด้วยเน้ือหาท่ีตํ่ากว่าระดับความสามารถของ

เด็กเล็กน้อย ทั้งน้ีเพ่ือให้เด็กรู้สึกว่า ตนประสบดวามสำเร็จในการเรียน ทำให้เด็กมีกำลังใจ
ที่จะเรียนต่อไปในลำดับท่ีมีเนื้อหายากขึ้น

2. ใช้ประสบการณ์ตรง เด็กจะเรียนรู้ไต้ดีต้องอาศัยประสบการณ์เดิม การเรียนการสอน 
ที่ดีจึงควรคำนึงถึงประสบการณ์เดิมของเด็กเป็นสำคัญ

3. ส่งเสริมให้เด็กเรียนรู้ตามขีดความสามารถของตน เด็กแต่ละละคนมีความแตกต่างกัน
การเรียนการสอนท่ีมีประสิทธิภาพ จึงควรจัดให้สอดคล้องกับความสามารถในการเรียนรู้ของเด็ก
ด้วยเหตุน้ีการสอนเด็กพิเศษ จึงควรสอนเป็นรายบุคคล

4. ใช้แรงเสริมอย่างมีประสิทธิภาพ แรงเสริมหรือการเสริมแรง (Reinforcement)
หมายถึงคำชมหรือสิ่งของที่ครูให้แก่เด็ก เมื่อเด็กแสดงพฤติกรรมท่ีพึงประสงค์ โดยท่ีเด็กพึงพอใจ 
ในแรงเสริมท่ีครูให้ และแสดงพฤติกรรมท่ีพึงประสงค์ชาอีก

5. กระ ต้นให้เด็กใช้ความคิด
6. ให้เด็กมีโอกาสแสดงความเป็นผู้นำ
7. ให้เด็กเรียนจากเพ่ือน การเรียนจากเพ่ือนเป็นวิธีหนึ่งที่สามารถนำมาใช้ไต้ผลดี และนำ 

มาใช้ไต้ทั้งกับเด็กปกติและเด็กที่มีความต้องการพิเศษ
8. ให้โอกาสเด็กเลือกเรียนหรือทำกิจกรรมที่ตนเองสนใจ
9. สอนจากส่ิงที่เด็กคุ้นเคยไปหาส่ิงที่เด็กไม่คุ้นเคย เด็กจะเรียนรู้ไต้ดี
10. ทบทวนบทเรียนบ่อยๆ การทบทวนสิ่งท่ีเรียนไปแล้วเป็นสิ่งจำเป็น ในบางคร้ังเด็ก 

อาจลืมไต้ง่าย หากบทเรียนนันไม่อยู่ในความสนใจของเด็ก
11. แสดงผลการเรียนให้เด็กเห็นโดยเร็ว ในขณะท่ีเด็กมีความกระตือรือร้นอยากทราบ

ผลการเรียนอยู่ หากแจ้งผลช้าความกระตือรือร้นของเด็กก็จะลดลง อ ัน เป็นผลทำให้เด็กไม,อยาก
ปรับปรุงตนเองให้ดีข้ึน

12. จัดห้องเรียนให้เอืออำนวยต่อการเรียนรู้ เด็กที่มีความต้องการพิเศษจำนวนมากไม่ค่อย
มีสมาธิในการเรียน หากมีสิ่งรบกวนก็จะยิ่งทำให้เด็กขาดสมาธิมากขึน การเรียนการสอนของครู
จึงอาจไม,ไต้ผลเต็มท่ี อาจกล่าวโดยสรุปไต้ว่า ห้องเรียนสำหรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ ควร 
เป็นห้องเรียนท่ีมิดชิด จัดห้องสวยงามและปราศจากภายนอก
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13. สังเกตเด็กควบคู่กันไปกับการสอน สังเกตในแง,ของพฤติกรรมและการเรียนรู้ของเด็ก 
จะช่วยให้ครูสามารถวินิจฉัยเด็กแม่นยำยิ่งขึน และสามารถจัดกิจกรรมการเรียนการสอนาห้สอดคล้อง 
กับความต้องการ และความสามารถของเด็กพิเศษไต้ดีย่ิงขึน
(ผดุง อารยะวิญฌู,2533 )

วิธีการสอนที่ใช้ในการศึกษาพิเศษซ่ึง Peter Cole และ Loma Chan ( 1990 ) ไต้กล่าวว่ามี 
10 วิธี ซึ่งใช้ไต้บ่อยครั้งกับการสอนเด็กที่มีความต้องการเป็นพิเศษ บางวิธีอาจใช้ไต้ผลดีต้ังแต่
อดีตจนถึงป้จจุบัน ทุกวิธีมีความเป็นไปไต้ท่ีจะพัฒนาหรือปรับปรุงการเรียนของเด็กพิเศษ และ
เด็กที่มีปิญหาทางการเรียน โดยมีวิธีการต่างๆ ดังนี

1. การวิเคราะห์พฤติกรรม วิธีน้ีใช้ปฏิบัติเพ่ือวิเคราะห์พฤติกรรมของผู้เรียน ทำการวัด
และตรวจสอบพฤติกรรมท่ีเปล่ียนแปลงไป และใช้เป็นข้อมูลในการสอน

2. การจัดกลุ่ม มีทฤษฎีและการปฏิบัติท่ีอธิบายรายละเอียด เน้นถึงผลกระทบของการ
เปล่ียนพฤติกรรม

3. การควบคุมส่ิงเร้า ทฤษฎีไต้เน้นท่ีการผสมผสานเหตุการณ์ที่เคยกระทำมาก่อน แล้ว 
นำมาซ่ึงการเปล่ียนพฤติกรรม

4. ความรอบรู้ของการเรียนการสอน เป็นวิธีการท่ีเน้นการบริหารการสอน แนวคิดและ 
ทักษะการสอนที่ใช้กิจกรรมโดยครูเป็นผู้กำหนด

5. รูปแบบและการแกทักษะทางสังคม เน้นการเรียนโดยผ่านขบวนการสังเกตและจาก 
ปฏิกริยากับบุคคลอ่ืนในสังคม

6. กระบวนการของการแก เป็นวิธีที่อธิบายถึงวัตถุประสงค์ของการแก ภายใต้ความ
สามารถและกระบวนการทางจิตวิทยา ที่มีการสันนิษฐานต่อทักษะในวิชาเรียน

7. การสอนให้คิดเป็น เป็นวิธีการที่ปรับปรุงการตระหนักรู้ และขบวนการคิดของ
ผู้เรียนมากกว่าวิธีการสอน

8. เพื่อนช่วยเพ่ือน เป็นวิธีการท่ีมีผู้อ่ืนช่วยสอนผู้เรียนแบบตัวต่อตัว
9. การเรียนเป็นกลุ่ม เป็นวิธีการทำงานรวมกันเป็นกลุ่ม เพ่ือให้บรรลุวัตถุประสงค์ 

ของการเรียน
10. การใช้คอมพิวเตอร์ การประยุกต์ใช้เทคโนโลยีทางคอมพิวเตอร์ในชั้นเรียนของนักเรียน 

ท่ีมีความต้องการเป็นพิเศษ
Zigmond , Vallecors และ Silverman , 1983 ( อ้างถึงใน ผดุง อารยะวิญญ 5 2533 )ไต้ 

กำหนดการประเมินผลการเรียนการสอน เด็กที่มีความต้องการพิเศษไว้ 12 ชั้นตามลำดับตังนี
1. ครูต้องตัดสินใจว่าจะประเมินผลต้านใด และควรบันทึกผลการตัดสินใจของครูด้วย
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2. จัดลำดับทักษะ โดยกำหนดทักษะท่ีต้องประเมิน แยกทักษะใหญ่ออกเป็นทักษะย่อย 
เช่น ในการจะประเมินความสามารถในการอ่าน:เองเด็กในระดับอ่านออก (ยังไม,เน้นความเข้าใจใน 
เรื่องที่อ่าน) ครูต้องพิจารณาว่าการท่ีนักเรียนจะอ่านออกได้นัน ต้องมีทักษะหลายต้าน ดังแต่ทักษะ 
เบืองต้น จนถึงทักษะท่ีสูงขึน

3. วัดทักษะหรือเน้ือหาความรู้ในระดับใด
4. เลือกใช้เครื่องมือในการทดสอบ โดยใช้แบบทดสอบมาตรฐาน หรือครอูาจจะออก

ข้อสอบเอง ส่ิงสำคัญคือ ข้อสอบต้องวัดในสิ่งที่ต้องการตามที่กำหนดไว้ในวัตถุประสงค
5. เตรียมสถานที่และอุปกรณ์ที่จำเป็นสำหรับเด็กพิเศษให้พร้อม เพื่อให้การทดสอบดำเนิน 

ไปอย่างราบร่ืน
6. ลงมือทดสอบโดยครูควบคุมใกล้ชิด ครูอาจต้องคอยตอบข้อสงสัยของเด็ก และควร

บันทึกพฤติกรรมของเด็กระหว่างการทดสอบ เพ่ือช่วยให้ประเมินผลการสอบไต้ดียิ่งขึ้น
7. ตรวจข้อสอบและรวมคะแนน
8. วิเคราะห์คะแนนและสรุปผล ครูควรระมัดระวังในการแปลคะแนน คะแนนของเด็ก 

ที่มีความต้องการพิเศษไม่ควรเปรียบเทียบกับเกณฑ์ของเด็กปกติ
9. ค้นหาสาเหตุของความบกพร่อง โดยศึกษาจากคำตอบของเด็กและพยายามตั้งข้อสงสัย 

ว่ามีสาเหตุจากอะไร
10. ทดสอบเพ่ิมเติม หากไม่สามารถหาสาเหตุของความบกพร่องของเด็กไต้ จึงควร

ทดสอบใหม่ให้แน่ใจ
11. จุดมุ่งหมายสำคัญของการประเมินผลเด็กที่มีความต้องการพิเศษ ก็เพ่ือจัดการเรียนการ

สอนให้สอดคล้องกับความสามารถ และความต้องการของเด็ก การทดสอบขั้นท่ี 1-10 จะเป็น
ข้อมูลที่เป็นประโยชน้ ต่อการกำหนดวัตถุประสงค์ในการเรียนการสอน เพื่อให้เด็กเรียนรู้ไต้เต็มท่ี

12. เมื่อกำหนดกิจกรรมแล้ว ครูลงมือสอนตามแผน พร้อมกับสังเกตุพฤติกรรมของเด็ก
ควบคู่ไปด้วย เม่ือการเรียนการสอนสิ้นสุดลงครูต้องประเมินผลอีก เพ่ือพิจารณาว่าเด็กสามารถ
บรรลุวัตถุประสงค์มากน้อยเพียงใด หากยังไม่บรรลุวัตถุประสงค์ครูต้องทำการปรับปรุงให้สอดคล้อง 
กับความสามารถท่ีแท้จริงของเด็ก

เด็กท่ีมีความบกพร'องทางการไดยน

คำจำกัดความ นิยามทางการศึกษาและการแพทย์
ความบกพร่องทางการไต้ยิน เป็นคำใหม่ที่เกิดขึนหลังคำว่า หูหนวก หูตึง เป็นคำท่ี

นักการศึกษาใช้แทนสองคำหลังนี้ เหตุท่ีใช้คำว่าความบกพร่องทางการไต้ยิน ก็เพราะคำนีเป็นคำรวม
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ถ้าพูดว่ามีความบกพร่องทางการได้ยิน อาจจะหมายถึง หูตึง หรือ หูหนวก ก็ได้ขึนอยู่กับ
ล.าาพของหูว่าบกพร่องมากห้อยเพียงใด แต่เหตุสำคัญนันเป็นเหตุผลทางจิตวิทยา คือ เพ่ือไม่ให้ 
ผู้พีงสะเทือนในอารมณ์ อีกประการหนึ่งปรัชญาการศึกษาพิเศษ มุ่งให้เด็กพิเศษสามารถดำรงชีพ 
อยู่ในสังคมได้ ถ้าเราเรียกเขาว่า หูหนวก หูตึง แล้วจะทำให้เขาแยกตัวเองตัวเองออกจากสังคม
ดังน้ัน นักการศึกษานักจิตวิทยาไม่ใช้ดำนี แต่จะใช้คำว่า ความบกพร่องทางการได้ยิน (ผดุง
อารยะวิญญ , 2533)

นิยามทางการศึกษา
Moores 1987 (อ้างถึงใน ผดุง อารยะวิญณู , 2533) ได้ให้นิยามของคนหูหนวกและหูตึงไว้

ตังนี้
คนหูหนวก (a deaf person) ในทางการศึกษาหมายถึง คนท่ีสูญเสียการได้ยินในหูช้างดีกว่า 

90 เดซิเบล (ISO ) หรือมากกว่า การสูญเสียดังกล่าวทำให้คนหูหนวกไม,เช้าใจการพูดไม่ว่าจะใช้
เครื่องช่วยพิงหรือไม่

คนหูตึง ( a hard - of hearing person ) ในทางการศึกษาหมายถึง คนท่ีสูญเสียการได้ยิน 
อยู่ระหว่าง 35-89 เดชิเบล (ISO) บุคคลตังกล่าวมีปิญหาในการพิง และเช้าใจการพูดแต่เช้าใจคำพูด 
บ้าง ไม,ว่าจะใส่หรือไม่ใส่เครื่องช่วยพิงก็ตาม

หากแบ่งตามระตันการสูญเสียการได้ยิน ตามจุดมุ่งหมายทางการศึกษาจะแบ่งการสูญเสีย
การได้ยิน 4 ระดับ คือ

ระดับท่ี 1 สูญเสียการได้ยินระหว่าง 35 ถึง 54 เดชิเบล เด็กท่ีสูญเสียได้ยินช่วงน้ีมักไม่ 
ต้องการการศึกษาพิเศษ แต่ต้องการความช่วยเหลือในการสวมใส่เครื่องช่วยพิง

ระดับท่ี 2 สูญเสียการได้ยินระหว่าง 55 ถึง 69 เดซิเบล เด็กที่สูญเสียได้ยินช่วงน้ี
ต้องการการศึกษาพิเศษ ต้องการความช่วยเหลือในการสวมใส่เครื่องช่วยพิง การ!เกพูด ด้านภาษา 
และการแก้ไขการพูด

ระดับท่ี 3 สูญเสียการได้ยินระหว่าง 70 ถึง 89 เดซิเบล เด็กที่สูญเสียได้ยินช่วงน้ี
ต้องการการศึกษาพิเศษ ต้องการความช่วยเหลือในด้านการได้ยิน การพูด ภาษา การแก้ไขการพูด 
และบริการพิเศษทางด้านการศึกษา

ระดับท่ี 4 สูญเสียการได้ยินระหว่าง 90 เดซิเบล เด็กที่สูญเสียการได้ยินในระดับน้ี
ต้องการความช่วยเหลือ และบริการพิเศษทางการศึกษาเช่นเดียวกับเด็กในระดับที่ 3 
นิยามทางการแพทย์

การจัดระดับการสูญเสียการได้ยินทางการแพทย์ มักแตกต่างไปจากการจัดระดับ
การสูญเสียการได้ยินโดยทางการศึกษา Davis และ Silverman 1970 (อ้างถึงใน ผดุง อารยะวิญญ,
2533)) กล่าวว่าในวงการแพทย์โดยทั่วไปจัดระดับการสูญเสียการได้ยินไว้ 6 ระดับดังนี้
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1. การได้ยินปกติ 0-25 เดซิเบล (ISO )
2. สูญเสียการได้ยินเล็กน้อย 26-40 เดซิเบล
3. สูญเสียการได้ยินปานกลาง 41-55 เดซิเบล
4. สูญเสียการได้ยินค่อนข้างมาก 56-70 เดชิฒล
5. สูญเสียการได้ยินมาก 71-90 เดซิเบล
6. สูญเสียการได้ยินมากอย่างยิ่ง 91 เดชิเบล หรือมากกว่า

ผู้ที่สูญเสียการได้ยินในระดับ 1-5 เรียกว่า คนหูตึง ผู้ท่ีสูญเสียการได้ยินในระดับ 6 เรียกว่า 
คนหูหนวก จำนวนเดซิเบลที่กำหนดไว้น้ีเป็นค่าเฉลี่ยในหูข้างที่ดีกว่า และคำจำกัดความของคน
พิการทางการได้ยิน ที่กระทรวงสาธารณสุขเป็นผู้กำหนด มีการ จัดระดับดังนีคือ

กฎกระทรวงสาธารณสุข ฉบับท่ี 2 ( พ.ศ. 2537 ) ออกตามความในพระราชบัญญัติการ 
ทีนฟูสมรรถภาพคนพิการ พ.ศ. 2534 ให้ไว้ ณ วันท่ี 28 กรกฎาคม พ.ศ. 2537 โดย 
นายอาทิตย์ อุไรรัตน์ รัฐมนตรีว่าการกระทรวงสาธารณสุข ได้ให้คำจำกัดความของคนพิการ
ทางการได้ยินหรือการสื่อความหมายดังนี้

ข้อ 3. คนพิการทางการได้ยินหรือการส่ือความหมาย ได้แก่
(ก) คนที่ได้ยินเสียงที่ความลี่ 500 เฮิรตซ์ หรือ 2000 เฮิรตซ์ ในหูข้างท่ีดีกว่ามี 

ความดังเฉล่ีย ดังต่อไปนี้
(1) สำหรับเด็กอายุไม่เกิน 7 ปี เกิน 40 เดซิเบลข้ึนไป จนไม่ได้ยินเสียง
(2) สำหรับคนท่ีวไปเกิน 55 เดซิเบลข้ึนไป จนไม่ได้ยินเสียง หรือ

(ข) คนที่มีความผิดปกติหรือความบกพร่องในการเข้าใจ หรือการใช้ภาษาพูดจนไม,
สามารถสื่อความหมายกับคนอื่นได้ (ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 111 ตอน 34 ก 11 สิงหาคม
2537, อ้างถึงใน ดารณี อุทัยรัตนกิจ, 2538 )

สาเหตุของการเกิดความบกพร่องทางการได้ยน

การศึกษาสาเหตุของการเกิดความบกพร่องทางการได้ยิน มีความสำคัญต่อการบำบัดรักษา
การให้บริการทางจิตวิทยา และการบริการเด็ก เช่น ถ้ามารดาเป็นหัดเยอรมันในระยะ 3
เดือนแรกของการตั้งครรภ์ อาจจะเป็นผลให้เด็กมีบกพร่องชำช้อน ซึ่งต้องการการบำบัดและการ
ศึกษาพิเศษในระยะต่อมา แต่ความพิการอาจจะไม่ปรากฎทันทีท่ีเด็กเกิด นอกจากน้ันชนิดของ
การสูญเสียการได้ยินมีความสัมพันธ์กับสาเหตุ เช่นการติดเชื้อของหูชันกลาง อาจจะเป็นผลให้
เกิดการสูญเสียการได้ยิน ( conductive hearing loss ) ดังบันการทราบถึงสาเหตุ จะทำให้เรา
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ทราบถึงชนิดของการสูญเสียการได้ยิน และการวินิจฉัยถึงสาเหตุของการสูญเสียการได้ยินนัน ทำบน 
พืนฐานของข้อมูลร.างการแพทย์และประวัติครอบครัว

ความบกพร่องทางการได้ยินบางอย่าง ถูกกำหนดมาจากโครงสร้างพันธุกรรม เช่น
ความผิดปกติของรูหู หูชั้นกลางมีโครงสร้างผิดปกติ หรือ การหยุดชะงักของพัฒนาการของกลไก 
การทำงานของประสาทหูชั้นใน นอกจากน้ัน การท่ีมารดาติดเช้ือ หรือได้รับสารพิษขณะตั้งครรภ์ 
อาจทำให้โครงสร้างการได้ยินปกติ ในระหว่างปี ค.ศ. 1964-1965 มีหัดเยอรมันระบาด ได้ทำให้ 
เด็กท่ีเกิดมาหูหนวกประมาณ 8,000 คน

การที่เด็กมีความบกพร่องของการได้ยินในระยะแรกเกิด อาจจะเป็นผลจากการคลอดท่ี
ผิดปกติ การขาดออกซิเจนเป็นระยะเวลานาน หรือแม่และ เด็กมีเลือดที่เข้ากันไม่ได้ เด็กท่ีสูญเสีย 
การได้ยินจำนวนมากเกิดจากการเป็นโรคต่างๆ และได้รับอุบัติเหตุ เช่น โรคเย่ือทุ้มสมอง
อักเสบ การติดเชื้อของเน้ืองอกในจมูก โรคต่อมทอนซิลอักเสบ หรือไซนัสอักเสบ ถ้าเด็กได้รับ 
การรักษาโรคดังกล่าวเป็นอย่างดี โอกาสเสี่ยงต่อการสูญเสียการได้ยินจะลดลง อย่างไรก็ตามความ 
ก้าวหน้าทางการแพทย์เกี่ยวกับการทำคลอด และการช่วยเหลือเด็กแรกเกิด ท่ีเป็นเด็กคลอดก่อน
กำหนด ก็เป็นผลทำให้จำนวนเด็กที่มีความบกพร่องของการได้ยินเพ่ิมขึน นอกจากน้ันการได้ยิน
เสียงที่มีความก่ีสูงติดต่อกันเป็นระยะเวลานาน การมีเลือดต้ังในสมอง และเนืองอกภายใน
กระโหลกศีรษะ ก็เป็นผลทำให้เกิดการสูญเสียการได้ยินแบบช้ัวคราวหรือถาวรได้

ชนิดของการสูญเสียการได้ยิน

ความบกพร่องทางการได้ยิน แบ่งออกได้เป็น 2 ประเภทใหญ่ๆ คือ conductive losses
และ sensorineural losses

conductive losses เกิดจากหูชั้นกลาง หรือหูชั้นนอกมีความบกพร่องในการทำงานน่ันคือ 
กลไกการนำเสียงมีความบกพร่อง เป็นผลให้ความดังของเสียงเม่ือไปถึงหูช้ันใน หรือประสาท
รับเสียงลดลง การสูญเสียแบบ conductive losses .ตามปกติแล้วมีน้อยมากท่ีจะก่อให้เกิดความ
บกพร่องในการได้ยินมากกว่า 60-70 db เน่ืองจากยังคงมีการสั่นสะเทือนของกระดูกหูชันในดังนัน 
เด็กที่มีการสูญเสียแบบ conductive losses มักจะมีการสูญเสียการได้ยินในระดับเล็กน้อยหรือ
ปานกลาง ส่วนการสูญเสียการได้ยินประเภท sensorineural losses มีสาเหตุมาจากความบกพร่อง 
ของหูช้ันในหรือประสาทรับเสียง อาจจะก่อให้เกิดการสูญเสียการได้ยินเพียงบางส่วน หรือท้ังหมด 
และอาจมีผลกระทบต่อการแยกแยะความกี่ของเสียง ตามปกติแล้วมักจะก่อให้เกิดการสูญเสียการ
ได้ยินท่ีความถ่ีสูง
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การสูญเสียแบบ conductive losses มักจะแก้ไขไค้ ด้วยการใส่เคร่ืองช่วยทังเพ่ือขยาย 
เสียงทุกชนิด แต่การสูญเสียแบบ sensorineural losses มีทัญหาซับช้อนมากกว่า เนืองจาก
เป็นทัญหาการแยกแยะเสียง ไม่ใช่แค่ความดังของเสียง (ดารณี อุทัยรัตนกิจ, 2538)

ลักษณะของเด็กที่มีความบกพร่องทางการไค้ยิน

ลักษณะของเด็กที่มีความบกพร่องทางการไค้ยิน มีดังนี
การพูด เด็กที่มีความบกพร่องทางการไค้ยินมีทัญหาทางการพูด เด็กอาจพูดไค้หรือพูด

ไม,ชัด ซึ่งขึนอยู่กับระดับการสูญเสียการไค้ยินของเด็ก เด็กท่ีสูญเสียการไค้ยินของ เด็กท่ีสูญเสีย 
การไค้ยินเล็กน้อยอาจพอพูดไค้ เด็กที่สูญเสียการไค้ยินในระดับปานกลางสามารถพูดไค้ แต่อาจ
ไม,ชัด ส่วนเด็กท่ีสูญเสียการไค้ยินมากหูหนวก อาจพูดไม่ไค้เลย หากไม่ไค้รับการสอนพูดต้ังแต่ 
ในวัยเด็กนอกจากนี้ การพูดขึ้นอยู่กับปีายุของเด็กเมื่อสูญเสียการไค้ยินอีกด้วย หากเด็กสูญเสีย
การไค้ยินมาแด,กำเนิด เด็กจะมีรัเญหาในการพูดอย่างมากแต่ถ้าเด็กสูญเสียการไค้ยินหลังจากท่ีเด็ก
พูดไค้แล้ว ปีญหาในการพูดก็จะน้อยกว่าเด็กที่สูญเสียการไค้ยินมาแต่กำหนด ป็ญหาในการพูด
ของเด็ก นอกจากจะขึนอยู่กับความรุนแรงของการสูญเสียไค้ยินแล้ว ยังขึนอยู่กับอายุของเด็กเม่ือ
เด็กสูญเสียการไค้ยินอีกด้วย

ภาษา เด็กที่มีความบกพร่องทางการไค้ยิน มีปิญหาเก่ียวกับภาษา เช่น มีความรู้
เก่ียวกับคำศัพท์ในวงจำกัด เรียงคำเป็นประโยคที่ผิดหลักภาษา เป็นค้น ป็ญหาทางภาษาของ
เด็กคล้ายคลึงกับปีญหาในการพูด นั่นคือเด็กยิ่งสูญเสียการไค้ยินมากเท่าใด ยิ่งมีปีญหาในทางภาษา
มากข้ึนเท่าน้ัน

ความสามารถทางสฅิฟ้ณูญา ผู้ที่ไม่คุ้นเคยกับเด็กที่มีความบกพร่องทางการไค้ยินอาจคิดว่า 
เด็กประเภทนี้เป็นเด็กที่มีสติป็ญญาตํ่า ความจริงแล้วไม่เป็นเช่นทัน เพราะว่าเราไม,อาจส่ือสารกับ
เขาไค้ หากเราสามารถสื่อสารกับเขาไค้เป็นอย่างดีแล้ว อาจเห็นว่าเขาเป็นคนฉลาดก็ไค้ความจริง
แล้ว ระดับสติปิญญาของเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการไค้ยิน จากรายงานการวิจัยเป็นจำนวนมาก 
พบว่า มีการกระจายคล้ายเด็กปกติ

ผลสัมฤฑธ่ิทางการเรียน เด็กที่มีความบกพร่องทางการไค้ยินจำนวนมาก มีผลส้มฤทธ
ทางการเรียนตํ่า ทังนีอาจเป็นเพราะว่าวิธีการเรียนการสอน ตลอดจนการวัดผลท่ีปฏิบัติกันอยู่ใน
ปีจจบัน เหมาะที่จะนำมาใช้กับเด็กปกติมากกว่า วิธีการบางอย่างจึงไม่เหมาะสำหรับเด็กท่ีมี
ความบกพร่องทางการไค้ยิน ยิ่งไปกว่าบันเด็กที่มีความบกพร่องทางการไค้ยิน มีปิญหาทางภาษา 
และมีทักษะทางภาษาจำกัด จึงเป็นอุปสรรคในการทำข้อสอบ เพราะผู้ท่ีจะทำข้อสอบไค้ดีนัน



40

ต้องมีความรู้ทางภาษาเป็นอย่างดี ด้วยเหตุนีเด็กทีมีความบกพร่องทางการไต้ยิน จึงมีผลส้มฤทธิ
ทางการเรียนท่ีค่อนข้างตํ่ากว่าเด็กปกวิ

การปรับตัว เด็กที่มีความบกพร่องทางการไต้ยิน อาจมีปีญหาในการปรับตัว สาเหตุ
ส่วนใหญ่มาจากการส่ือสารกับผู้อื่น หากเด็กสามารถสื่อสารไต้ดี ปีญหาทางอารมณ์อาจลดลงทำให้ 
เด็กสามารถปรับตัวไต้ แต่ถ้าเด็กไม่สามารถสื่อสารกับผู้อื่นไต้ดี เด็กท่ีไม่ฉลาดอาจมีปิญหาในการ 
ปรับตัวไต้ (ผดุง อารยะวิญณู , 2533)

พัฒนาการทางด้านต่างๆ ท่ีมืความสัมพันธ์กับความบกพร่องทางการ'ได้ยิน 

พัฒนาการทางสติปิญญา
คำถามที่สำคัญคือ ความบกพร่องทางการไต้ยิน หรือหูหนวกมีผลต่อพัฒนาการทางสติปัญญา 

หรือไม่ จากการศึกษาพบว่า ความสัมพันธ์ระหว่างอาการหูหนวกและพัฒนาการทางสติปิญญา
เป็นเร่ืองที่ซับช้อน ในบางกรณี องค์ประกอบที่เป็นสาเหตุทำให้เกิดหูหนวก อาจจะมีผลกระทบ 
ต่อสมอง และทำให้เกิดความบกพร่องของพัฒนาการทางสติปิญญา อย่างไรก็ตามเป็นท่ีปรากฎ
ค่อนข้างชัดว่า ประสบการณ์จากการไต้ยิน มีความสัมพันธ์เก่ียวข้องกับพัฒนาการของกระบวน
การทางสติปิญญา แม้ว่าจะไม่นำภาษาเข้ามาเก่ียวข้อง ตังน้ัน เด็กท่ีมีความบกพร่องทางการไต้ยิน
อาจจะมีความบกพร่องทางสติปีญญา ผลการศึกษาในปิจจุบันพบว่า การสูญเสียการไต้ยิน ไม่ไต้ 
มีผลกระทบต่อพัฒนาการทางสติปัญญาโดยท่ัวไป แต่มีผลต่อความสามารถทางสติปัญญาเป็น
บางต้าน เช่น การสูญเสียการไต้ยินอาจมีผลกระทบต่องานที่เกี่ยวข้องกับถ้อยคำสัญลักษณ์ แต่ 
อาจไม่มีผลกระทบต่องานท่ีไม่ต้องใช้ภาษาถ้อยคำ

พัฒนาการทางอารมณ์

ปัญหาของคนหูหนวก ไม่ไต้จำกัดอยู่แค,ปัญหาการสื่อสารและภาษา ทารกท่ีสูญเสียการไต้ยิน 
จะไม่ไต้ยินคำปลอบโยนจากมารคา ไม่ไต้ยินเสียงอ้อแอ้ของตนเอง หรือไม่ไต้ยินเสียงหัวเราะและ 
ร้องไห้ของเด็กคนอ่ืนๆ เด็กไม่ไต้ยินการพูดคุยสนทนาของบุคคลรอบข้าง ท่ีแสดงถึงการยอมรับ
และไม,ยอมรับในพฤติกรรมต่างๆ นอกจากน้ัน เด็กยังขาดการเลียนแบบภาษาท่าทาง

การที่เด็กขาดประสบการณ์ต่างๆ ตังกล่าวมาแล้ว มีผลกระทบต่อพัฒนาการทางอารมณ์
เด็กทารกหูหนวก มีลักษณะคล้ายเด็กท่ีถูกทอดท้ิงในสถานเลี้ยงเด็กกำพร้า เด็กจะรู้สึกโดดเค่ียว
แยกตัว ขาดส่ิงกระตุ้น และขาดการเชื่อมโยงระหว่างพ่อ-แม่และลูก ดูเหมือนว่าการแยกตัวจะเป็น 
ปัญหาสำคัญที่สุด การท่ีเด็กจะมีอารมณ์มั่นคงไต้ เด็กต้องสามารถเปรียบเทียบความคิด ความรู้สึก 
ของตนเองกับของคนอื่นๆไต้ เด็กหูหนวกมักจะมีปัญหาการกำกับความรู้สึก ความคิดเห็น และ
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เจตคติของตนเอง เด็กคนอ่ืนๆ ก็จะแยกตนเอง ออกจากเด็กหูหนวก เน่ืองจากไม่ได้รับการ
'(ไ นองตอบจากเด็กหูหนวก และผลสุดท้ายเด็กหูหนวกก็จะค่อยๆ แยกตัวออกมา และชอบท่ีจะ
อยู่คนเดียวมากขึน ถ้าในกรณีท่ีรุนแรง เด็กหูหนวกก็จะมีพฤติกรรมคล้ายเด็กออทิสติค ย่ิงไป
กว่านั้นเด็กอาจจะพัฒนาอาการหวาคระแวง เนื่องจากเด็กหูหนวก มีความจำกัดในความสามารถท่ี 
จะตรวจสอบเนื้อหาคำพูด และเจตนาในการแสดงพฤติกรรมของผู้อ่ืน ตังพันเด็กหูหนวก มักจะ 
มีปิญหาทางอารมณ์มากกว่าเด็กปกติ

พัฒนาการทางกลไกการเคลื่อนไหว

ความสัมพันธ์ระหว่างการสูญเสียการได้ยิน และการทำงานของกลไกการเคลื่อนไหว
เกี่ยวข้องกับการเชื่อมโยงกัน ระหว่างความผิดปกติของหูช้ันใน กับการไม่สมดุลของกลไกการ
เคลื่อนไหว ยกตัวอย่างเช่น เด็กท่ีมีการสูญเสียได้ยินในระดับรุนแรง การทำงานของกล้ามเน้ือ
ประสาทสายตา ( Visual - motor organization ) อาจจะมีการเปลี่ยนแปลง เน่ืองจากประสบการณ์ 
การรับรู้ของเด็กถูกเปล่ียนไป นอกจากพัน อาจมีผลกระทบต่อเวลาท่ีเด็กตอบสนองต่อส่ิงเร้า
เนื่องจากเด็กสูญเสียช่องทางการรับรู้ข้อมูลที่สำคัญไปหนึ่งช่องทาง เด็กท่ีหูหนวกในระดับรุนแรง
มาก อาจจะเดินลากเท้า หรือเดินกระย่องกระแย่ง เนื่องจากเขาไม่ได้เรียนรู้ท่ีจะยกเท้าขึน
เพราะไม่ได้ยินเสียงเดินของตนเองหรือของคนอ่ืน (ดารณี อุทัยรัตนกิจ,2538)

วุฒิภาวะทางสังคม

วุฒิภาวะทางสังคม หมายถึง ความสามารถในการดูแลตนเอง และช่วยเหลือคนอ่ืน
เครื่องมือที่ใช้วัดวุฒิภาวะทางสังคมประกอบด้วย ข้อความเกี่ยวกับการช่วยตนเอง การนำตนเอง
การเคลื่อนไหว การสื่อสารและความสัมพันธ์กับสังคม เด็กหูหนวกที่มีระดับวุฒิภาวะทางสังคมตํ่า 
อาจจะเกี่ยวข้องกับตัวแปรของอายุ คุณภาพของการสื่อสารระหว่างพ่อแม่-ลูก และสถานศึกษา
ของเด็ก แต่ผลการศึกษาพบว่า ตัวแปรตังกล่าวไม่มีผลท่ีก่อให้เกิดความแตกต่างในผู้ใหญ่ท่ีหูหนวก 

Sanders (ล้างถึงใน ดารณี อุทัยรัตนกิจ, 2538) กล่าวว่า การพึ่งพาคนอ่ืนแสดงถึงความพิการ 
เด็กที่มีความบกพร่องทางได้ยิน มีแนวโน้มในการพึ่งพาพ่อแม่และครู มากกว่าเด็กท่ีได้ยินปกติ
ตังน้ันครูและพักจิตวิทยาต้องสอนทักษะที่จะให้เด็กพึ่งพาตนเอง โดยการพัฒนาภาษาและทักษะ
การส่ือสาร รวมทั้งสอนให้เด็กเปลี่ยนแปลงหรือแก้ไขกระบวนการรับรู้ ความจำ และพัฒนาการ 
ของการเป็นตัวของตัวเอง ซึ่งจะช่วยให้เด็กมีวุฒิภาวะทางสังคมสูงขึน
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พ ัฒ น า ก า ร ท า ง ภ า ษ า

เด็กที่มีความบกพร่องทางการไค้ยินมีข้อจำกัดทา!ภาษา และถ้อยคำ ทังค้านการรับรู้
และการแสดงออก ประการแรก เด็กมีความจำกัดในการเช่ือมโยงคำเข้ากับประสบการณ์ และ 
ประการที่สอง เด็กมีความจำกัดในทักษะการพูด ที่จะเช่ือมโยงประสบการณ์ของตนเองกับผู้อ่ืน
เนื่องจากเด็กมีความจำกัดในการรับข้อมูลเข้า ส่งข้อมูลออก และขาดประสบการณ์ทางค้านภาษา
และการพูด เด็กท่ีมีความบกพร่องทางการไค้ยิน จึงไม่สามารถเรียนรู้ความหมาย สัญลักษณ์
และมโนทัศน์ ไค้ในแนวทางเดียวกับท่ีเด็กปกติเรียนรู้ เด็กเรียนรู้ความหมายของคำไค้ค่อนข้างยาก 
นอกจากน้ัน คำในภาษาพูดมีความสัมพันธ์กับคำในภาษาเขียน น่ันคือ การเรียนรู้ภาษาพูด
เป็นความจำเป็นพื้นฐาน ก่อนท่ีเด็กจะเรียนอ่านและเข้าใจในการอ่าน ดังน้ัน เด็กท่ีมีความบกพร่อง 
ทางการไค้ยิน อาจจะต้องเรียนรู้ภาษาโดยการใช้สายตา และประสาทสัมผัส วิธีการก็คือ การอ่าน 
ริมรี!ปาก การใช้ภาษามือหรือใช้ 2 วิธีการร่วมกัน อย่างไรก็ตาม วิธีการเรียนรู้ภาษาท้ัง 2 วิธี
ก็ยังค้อยกว่าการไค้ยิน ( ดารณี อุทัยรัตนกิจ,2538 )

ก า ร รับรูท้ า ง ส า ย ต า ข อ ง เด ็ก หหู น ว ก

สำหรับเด็กหูหนวกนั้น การรับรู้ทางสายตามีความสำคัญยิ่งต่อการทำกิจกรรมต่างๆ ใน
ชีวิตประจำวันและการเรียนรู้ เพราะต้องใช้สายตาในการเรียนรู้ภาษาแทนการทัง หรือประกอบกับ 
การไค้ยินที่เหลืออยู่ เพ่ือสื่อความหมายกับผู้อ่ืน อันเป็นพื้นฐานท่ีจะนำไปสู่การเรียนสิ่งต่างๆ
ซึ่งส่งผลต่อสติปิญญาค้านความคิด จากการเปรียบเทียบความเหมือน ความต่างหรือการโยงความ 
สัมพันธ์ ตลอดจนการคาดคะเนและเป็นส่ืงท่ีสามารถรีเกฝนไค้ ดังท่ีนักจิตวิทยาหลายท่าน เช่น
Johnson (1955) และ Feldman (1961) ไค้กล่าวไว้ว่าการรับรู้ทางสายตามีความสัมพันธ์กับสติปีญญา 
และการคิดทางเหตุผล ( ศรียา นิยมธรรม , 2535 ) จากทฤษฎีการรับรู้พบว่าคนหูหนวกขาดโอกาส 
ทางการไค้ยินไปถึงร้อยละ 13 น้ันทำให้ขาดการติดต่อทางการพูดไปด้วยแต่คนหูหนวกจะไค้รับส่ิงที่ 
ธรรมชาติให้ทดแทนคือ การรับรู้ทางสายตา ดังนั้นสื่อท่ีควรนำไปใช้สำหรับคนหูหนวก จะเป็นส่ือ 
ทางการรับรู้เป็นส่วนใหญ่ (Benton , Graham และ Kendall , 1969. อ้างถึงใน อัมพร พันธ์พานิชย์, 
2536)

การจัดการศึกษาสำหรับเด็กที่มีความบกพร่องทางการได1ยิน

วันท่ี 10 ธันวาคม 2494 ซึ่งตรงกับวันฉลองครบรอบปีแห่งปฏิญญาสากลว่าด้วยส ิท ธ  ิ

มนุษยชนขององค์การสหประชาชาติ กรมสามัญศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ ไค้รับอนุมัติให้จัดดัง
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หน่วยทดลองสอนคนหูหนวกขืนเป็นแห่งแรกท่ีโรงเรียนเทศบาล 17 (วัดโสมนัสวิหาร) กรุงเทพ 
มหานคร โดฯให้โรงเรียนนีอยู่ในสังกัดกองการศึกษาพิเศษ ต่อมาในปี 2496 คุณหญิงโต๊ะ
นรเนติบัญชากิจ มีจิตศรัทธาสนับสนุนการเรียนการสอนเด็ก หูหนวก จากนันมีการย้ายโรงเรียน
จากโรงเรียนเทศบาล 17 ไปอยู่ ณ สถานท่ีแห่งใหม่เม่ือวันท่ี 10 ธันวาคม 2494 ต้ังช่ือโรงเรียน 
ในขณะนั้นว่าโรงเรียนสอนคนหูหนวกดุสิตปีจจุบันคือโรงเรียนเศรษฐเสถียร ตามสกลเติมของเจ้าของ 
ทุนมูลนิธิอนุเคราะห์คนหูหนวก ในพระบรมราชิหูปถัมภ์

เนื่องจากเด็กหูหนวกมีจำนวนมากขืน รัฐบาลจึงได้สนับสนุนให้ กรมสามัญศึกษาจัดสร้าง
โรงเรียนสอนคนหูหนวกในจังหวัดต่างๆ ตามลำดับดังนี

2504 โรงเรียนสอนคนหูหนวกทุ่งมหาเมฆ ปีจจุบันคือโรงเรียนโสตศึกษาทุ่งมหาเมฆ
2512 โรงเรียนสอนคนหูหนวกขอนแก่น ปิจจุบันคือโรงเรียนโสตศึกษา ขอนแก่น
2517 โรงเรียนสอนคนหูหนวกสงขลา ปิจจุบันคือโรงเรียนโสตศึกษาสงขลา
2521 โรงเรียนสอนคนหูตึงชลบุรี ปิจจุบันคือโรงเรียนโสตศึกษาชลบุรี
และในปี 2521 กระทรวงศึกษาธิการ ได้เปล่ียนชื่อโรงเรียนสอนคนหูหนวก หตึูงเป็น 

โรงเรียน “ โสตศึกษา และระบุสถานท่ีต่อท้ายช่ือ เช่น โรงเรียนโสตศึกษาชลบุรี โรงเรียนโสต 
ศึกษาสงขลา เป็นด้น ยกเว้นโรงเรียนเศรษฐเสถียร

2523 โรงเรียนโสตศึกษาวัดจำปา ปีจจุบันคือโรงเรียนโสตศึกษานนทบุรี
2524 โรงเรียนโสตศึกษาอนุสารสุนทร เชียงใหม่ รับโอนโรงเรียนอนุสารสุนทรระดับ 

ประถมศึกษาจากมูลนิธิอนุสารสุนทรมาดำเนินการต่อ (สมพงษ ์ ส ิงหะพล,2535 )
2513 โรงเรียนโสตศึกษาตาก
2534 โรงเรียนโสตศึกษานครศรีธรรมราช
ลักษณะของโรงเรียนท่ีจัดการเรียนการสอน สำหรับเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน

ส่วนใหญ่เป็นโรงเรียน สำหรับเด็กท่ีสูญเสียการได้ยินมาก (หูหนวก ) ยกเว้น โรงเรียนโสตศึกษา 
ชลบุรี ที่รับเฉพาะเด็กท่ีสูญเสียการได้ยินบางส่วน ( หูตึง ) โรงเรียนท่ีจัดการศึกษาพิเศษ สำหรับเด็ก 
ที่มีความบกพร่องทางการได้ยินเหล่านี้ เป็นโรงเรียนแบบสหศึกษาทังหมด มีท้ังนักเรียนท่ีประจำ 
และไป - กลับ นักเรียนจะต้องมีร่างกายที่สมบูรณ์ ไม,เป็นโรคติดต่อเรือรังอันเป็นอุปสรรคต่อการ 
ศึกษา และไม,มีความพิการชํ้าซ้อน สำหรับการสอนน้ัน ทางโรงเรียนจะสอนโดยใช้หลักสูตร
เดียวกันกับของกระทรวงศึกษาธิการ แต่ได้รับการยกเว้นบางวิชาที่ขัดต่อสภาพความพิการของเด็ก
( ผดุง อารยะวิญณู , 2523 )
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เมื่อพูดถึงเด็กที่มีความบกพร่องทางการได้ยินแล้ว เราแบ่งไว้กว้างๆ 2 ระดับ โดย 
อาศัยความรุนแรงของการได้ยิน คือเด็กหูหนวกกับเด็กหูตึง เพราะเด็ก 2 ประเภทนีการสอน
แตกต่างกัน เด็กหูตึงสามารถเรียนรู้ภาษาโดยอาศัยการได้ยินได้ วิธีสอนเด็กประเภทนีจึงไม่แตกต่าง
จากเด็กปกติเท่าใดนัก ส่วนเด็กหูหนวกน้ันมีเทคนิคในการสอนผิดแปลกออกไป และเป็นเทคนิค 
เฉพาะจึงไม่สามารถที่เราจะใช้วิธีเดียวกันกับเด็กปกติได้ ดังาfนจุดต้ังด้นอันสำคัญในการสอนเด็กทัง 
สองประเภทนีคือ การแยกเด็กให้ออกว่าเป็นเด็กหูตึงหรือหูหนวก ล้าแยกเด็กไม่ออกดังแต่ด้นแล้ว 
การสอนก็จะไม่ได้ผลเต็มที่

หลักการสอนเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้!ชิน

การสอนเด็กหูตึง
การสอนเด็กหูตึงมีสิ่งที่ต้องกระทำอยู่ 2 ประการใหญ่ๆ คือ

1. การทดสอบเพ่ือวินิจฉัยเด็ก
2. การจัดวางแนวการสอน
การทดสอบเพ่ือวินิจฉัยเด็ก แบ่งออกเป็น 5 ข้ันคือ

1.1 การทดสอบเพ่ือแยกเด็กข้ันต้น
1.2 การทดสอบระดับการได้ยิน ล้าหากพบว่ามีปีญหาเร่ืองการได้ยิน ก็จัดส่งแพทย์ 

เพ่ือทำการตรวจหู
1.3 ทำการตรวจหู และให้การรักษาทางแพทย์
1.4 ทำการทดสอบทางโสตวิทยาเพ่ือวางแนวทางการสอน และการใช้เคร่ือง ช่วยทัง
1.5 ทดสอบทางด้านจิตวิทยา และวางแนวทางให้การศึกษา 

การจัดวางแนวการสอน แบ่งเป็น 5 ข้ันเช่นกันคือ
2.1 สอนให้รู้จักใช้เคร่ืองช่วยทัง
2.2 การทักทัง
2.3 แกการอ่านริม'บปาก
2.4 การแกพูด
2.5 การแก้ไขการพูด

หลักการและปรัชญาในการสอนเด็กหูตึง
หลักการและปรัชญาในการสอนเด็กหูตึง มีดังน้ีคือ

1. เริ่มสอนตั้งแต่อายุยังน้อย ทันทีท่ีทราบว่าเด็กมีความบกพร่องทางการได้ยิน
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2. สอนแบบตัวต่อตัวหรือเป็นชั้นเล็กๆ ไม่ควรมีเด็กเกิน 8 คน
3. ครูผู้สอนต้องมีความชำนาญ โดยไต้รับการศึกษาและ'ฝึกฝนมาทางต้านน้ีโดยเฉพาะ
4. ควรสร้างบรรยากาศในการพูดอยู่เสมอ ทังท่ีบ้านและท่ีโรงเรียน 

( การศึกษาพิเศษสำหรับเด็กบกพร่องทางการไต้ยิน,2520)

หลักการและปรัชญาในการสอนเด็กหูหนวก

การเรียนการสอนในโรงเรียนสอนคนหูหนวก ทังส่วนกลางและส่วนภูมิภาคใช้การสอน 
ตามหลักสูตรของกระทรวงศึกษาธิการ แต่ไต้รับการยกเว้นบางวิชาท่ีขัดกับสภาพความพิการ
สอนโดยเน้นหนักทางต้านวิชาชีพ พยายามให้นักเรียนทุกคนมีพืนความรู้จากการไต้ปฏิบัติจริง
เพื่อให้สามารถนำไปปฏิบัติเป็นอาชีพเลี้ยงตนและสามารถทำงานร่วมกับคนปกติไต้ และโดยถือ
หลักที่ว่าป็จจุบันเด็กหูหนวกอยู่ในสังคมของคนปกติ การจัดการศึกษาจงจัดเทียบเคียงกับเด็กปกติ
การเรียนการสอนจึงใช้หลักสูตรและแบบเรียนของเด็กปกติ ดำเนินการสอนด้วยระบบรวม ถือทัง
ระบบสอนพูดกับภาษามือรวมกัน (อรอนงค์ สุวรรณถูล,2524) หลักสูตรสำหรับเด็กท่ีมีความ
บกพร่องทางการไต้ยิน ควรครอบคลุมไปถึงการ‘ฝึกพิง การ'ฝึกสายตา การพิกทักษะทางการพูด
การพิกทักษะทางภาษา การพิกทักษะ ตังกล่าวควรกระทำเป็นช้ันตอน ตามลำดับความยากง่าย
ส่วนเบือหาวิชาเช่น วิชาคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ ฯลฯ ควรครอบคลุมเบือหาที่ใกล้เคียงกับเด็กปกติ 
แต่วิธีสอนตลอดจนเครื่องมือ อุปกรณ์อันจำเป็นอาจแตกต่างออกไป หรือเพิ่มเติมไปจากที่มีใช้
สำหรับเด็กปกติ ทั้งน้ีเพ่ือสนองความต้องการพิเศษของเด็กประเภทนี้ (ผดุง อารยะวิญญ, 2533)

โดยปกติ ในการสอนเด็กหูหนวกจะใช้ภาษามือ (Sign) ซึ่งใช้มือบอกความหมายแทนภาษา 
และเป็นการสะกดตัวอักษรด้วยนิ้วมือ (Finger Spelling) ประกอบเข้ากับการอ่านปาก ( Speech 
Reading ) ซึ่งทังหมดนิเราเรียกว่าระบบรวม (Total Communication ) นับไต้ว่าเป็นการสอนท่ีไต้ 
ผลดี เด็กหูหนวกเรียนรู้ไต้เร็ว และเราใช้วิธีนิเป็นทางท่ี จะนำเด็กเข้าสู่ภาษาอ่าน และภาษาเขียน
ซึ่งเป็นทางเดียวที่จะทำให้เด็กหูหนวกติดต่อกับคนปกติไต้ (การศึกษาพิเศษสำหรับเด็กบกพร่องทาง 
การไต้ย ิน,2520) และมะลิวัลย์ ธรรมแสง (2519)ไต้กล่าวถึงการสอนเด็กหูหนวกในประเทศไทย 
ว่า ใช้การสอนระบบรวม (Total Communication) เป็นหลักในการสอนในโรงเรียนสอนคนหูหนวก 
โดยการรวมเอาวิธีการติดต่อสื่อความหมายทุกประเภทเข้ามารวมไว้อย่างครีบถ้วน เช่น การใช้ภาษา 
ท่าทางโดยธรรมชาติ (Gestures) ภาษามือมาตรฐาน (Conventional Sign Language) การสะกด 
ตัวอักษรด้วยนิวมือ (Finger Spelling) การฝกพิงและพูด (Auditory Training and Speech Training) 
การอ่านริมพิปาก ( Lip Reading) ตลอดจนการอ่านและเขียนอย่างธรรมดา
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Jordan , Gustason และ Rosen ( 1979 ) ได้กล่าวว่าเป็นระยะเวลา 10 ปี ต้ังแต่
1968-1978 ใน สหรัฐอเมริกาได้พบว่า ใช้หลักการในการสอนเด็กที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน 
ด้วย ระบบรวมคือสอนพูด ปีกฟิง ใช้ภาษามือ สะกดตัวอักษรด้วยนิวมือและการอาน และถ้า 
ต้องการจะประสบผลสำเร็จในการสอน ควรใช้การสอนพูด ปีกฟ้ง และใช้ภาษามือในการเร่ิมด้น 
สอน เด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินในครังแรก

ปรัชญาในการสอนเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินที่สำคัญ มีตังนีคือ

สำหรับในต่างประเทศ Willis และ Faubion (1979 ) ได้กล่าวถึงปรัชญาในการสอน
เด็กที่มีความบกพร่องทางการได้ยินที่สำคัญ 3 ประการตังนี้

1. ปรัชญาการสอนพูด (Oralists) ซึ่งคำนึงถึงว่าเด็กหูหนวกเป็นส่วนหน่ึงของสังคมปกติ 
ตังนั้นจำเป็นต้องมีการสอนทักษะการสื่อสารทางด้านการพูด และการฟิง ให้กับเขา เพ่ือให้เขา
สามารถอยู่ร่วมกันในสังคมปกติได้

2. ปรัชญาการสอนภาษามือ (Manualists) ซึ่งเชื่อว่าวิธีการสอนพูด (Oral Teaching ) วิธีนี้ 
ไม่เหมาะกับเด็กหูหนวก แต่วิธีการสอนที่เหมาะสมคือการใช้ภาษามือ ซึ่งสอดคล้องกับ Mindel
และ Vernon (1971 ) ได้กล่าวไว้ว่า ปรัชญานี้เป็นวิธีท่ีดีท่ีสุดสำหรับเด็กหูหนวก ถึงแม้ว่าการ
ใช้มือจะดูไม่เป็นธรรมชาติ แต่ก็เป็นการส่ือสารท่ีมีประสิทธิภาพ

3. ปรัชญาการสอนด้วยระบบรวม ( Total Communication ) แนวทางน้ีเป็นการรวม 
แนวทางที่กล่าวมาแล้วท้ังหมด มาประสมประสานเข้าด้วยกัน แล้วใช้ทุกวิธีท่ีจะทำให้เด็กสามารถ 
เรียนรู้ได้ ซึ่งเป็นวิธีที่โรงเรียนสอนคนหูหนวกในประเทศไทยใช้อยู่ด้วย

ในวงการศึกษาสำหรับเด็กที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน ป็ญหาท่ีสำคัญท่ีสุดอย่างหน่ึง
ในการสอนคือ การเลือกเฟ้นวิธีการสอนที่มีประสิทธิภาพที่สุด เพ่ือให้เด็กท่ีมีความบกพร่อง
ทางการได้ยินประสบผลสำเร็จในการศึกษาเล่าเรียน และสามารถประกอบอาชีพ ดำรงชีวิตอยู่
ในสังคมได้เช่นเดียวกับคนทั้วไป

วิธีสื่อความหมาย

ผดุง อารยะวิญฌู (2533) กล่าวว่า เน่ืองจากเด็กที่มีความบกพร่องทางการได้ยินมี 
ปิญหาในการส่ือความหมาย จึงมีผู้คิดวิธีสื่อความหมายขึ้น เพ่ือให้เด็กสามารถ สื่อสารกันได้
วิธีที่ใช้อยู่แพร่หลายมีตังนี้

1. การพูด ( Speech ) ใช้กับเด็กที่มีความบกพร่องทางการได้ยินไม่มากนัก เหมาะสำหรับ 
เด็กหูตึงเล็กน้อย ไปถึงหูตึงปานกลาง
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2. ภาษามือ (Sign language) เหมาะสำหรับเด็กท่ีสูญเสียการได้ยินมากหรือหูหนวก
3. การสะกดตัวอักษรด้วยนิวมือ ( Finger spelling ) เป็นระบบการสื่อสาร อย่างหนึง 

ของคนหูหนวก ท่ามือแต่ละท่ามีความหมายเท่ากับตัวอักษร 1 ตัว ในภาษาไทยตังแต่ ก ถึง ฮ
4. การอ่านริมแปาก (Lip reading) หมายถึงการท่ีผู้ฟิงพยายามเดาคำพูด โดยการสังเกต 

จากลักษณะการเคลื่อนไหวริมบปากของผู้พูค เพ่ือให้เข้าใจความหมายตรงกันในเร่ืองท่ีผู้พูดกล่าวถึง
5. ท่าแนะคำพูด (Cued speech) เป็นระบบการส่ือสารอย่างหน่ึงของคน หูหนวก โดยผู้พูด 

จะแสดงท่ามือในลักษณะต่าง  ๆประกอบการพูด เพ่ือให้ผู้ฟิงเข้าใจความหมายของการพูดได้ดีย่ิงขึน
6. ระบบรวม ( Total communication ) เป็นระบบการสื่อสารอย่างหน่ึงของคนหูหนวก

โดยใช้วิธีส่ือสารหลายวิธีรวมกันกับการพูด หรือใช้วิธีพูดรวมกันกับภาษามือ และภาษาท่าทาง
อ่ืน  ๆ หรือใช้วิธีอ่านริมUปาก ท่าแนะคำพูด การสะกดตัวอักษรด้วยนิวมือ การอ่าน การเขียน
หรือวิธีอ่ืนๆ

การจัดความพร้อมของสถานศึกษา

การจัดความพร้อมของสถานศึกษา สำหรับ เด็กท่ีมีความบกพร่องทางการ ได้ยินควร
ดำเนินการตังนี้

1. อาคารเรียน ไม,ควรแตกต่างไปจากอาคารเรียนที่ใช้สำหรับเด็กปกติ
2. ห้องเรียนสำหรับ เด็กที่มีความบกพร่องทางการได้ยินที่เด็กต้องใช้เครื่องช่วยฟิงส่วน 

บุคคล ควรจัดเป็นห้องท่ีใช้เครื่องประเภท Loop ห้องนั้นจึงควรเป็นห้องท่ีห่างไกลจากเสียงรบกวน
3. ห้องเสริมวิชาการ (Resource Room) เป็นห้องท่ีรวบรวมเครื่องมือ เครื่องใช้ ตำรา 

เอกสาร ตลอดจนอุปกรณ์การเรียนการสอน ที่ต้องใช้ในการเรียนวิชา สามัญไว้ในห้องเดียวกัน
4. ห้องตรวจการได้ยิน ทางโรงเรียนไม่ควรสร้างห้องตรวจการได้ยิน ตลอดจนเคร่ืองมือ

และอุปกรณ์การตรวจการไดย้ ิน  เพราะอุปกรณ์ตังกล่าวมีราคาแพง ควรรับบริการตังกล่าวจาก
โรงพยาบาลต่างๆ ที่อยู่ใกล้ก็ได้

หลักการสอนศิลปศึกษาสำหรับเด็กที่มีความบกพร่องทางการได้ยน

ในการสอนศิลปศึกษาสำหรับเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน เนื่องจากโรงเรียนยังไม่
มีหลักสูตรศิลปศึกษาของเด็กบกพร่องทางการได้ยินโดยเฉพาะ จึงสอนตามหลักสูตรของกระทรวง
ศึกษาธิการ โดยถือหลักว่าปิจจุบันเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินอยู่ในสังคมของคนปกติ และ 
จะอยู่ในสังคมนี้ตลอดไป จึงจำเป็นต้องเข้าใจตนเอง ครอบครัวและสภาพของสังคม รู้จักปรับตัว
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ให้มีชีวิตอยู่ในสังคมอย่างมีความสุข การจัดการศึกษาจึงจัดเทียบเคียงกับเด็กปกติ การเรียนการสอน 
ใช้หลักสูตรและแบบเรียนของเด็กปกติ ( อรอนงค์ สุวรรณถูล ,2524)

ดังน้ัน การสอนวิชาศิลปศึกษาสำหรับเด็กที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน จึงใช้หลักสูตร
มัธยมศึกษา ตอนด้น พ.ศ. 2521 ( ฉบับปรับปรุง พ .ศ. 2533 ) ชึ่งมีโครงสร้างของหลักสูตรดังน้ีคือ 

หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนด้นพ.ศ. 2521 ( ฉบับปรับปรุงพ.ศ.2533 ) (ศ ธ .,2534)
โครงสร้างของหลักสูตรแบ่งออกเป็น 3 ส่วน คือ
1. วิชาบังคับ ซึ่งประกอบด้วยวิชาบังคับแกนและวิชาบังคับเลือก
2. วิชาเลือกเสรี
3. กิจกรรม
จุดประสงค์ของหลักสูตรฉบับนี้แบ่งออกเป็น 2 ระดับ คือจุดประสงค์ ท่ัวไป และ 

จุดประสงค์เฉพาะของรายวิชา
จุดประสงค์ทั่วไป ในหลักสูตรน้ีมี วิชาศิลปศึกษา ปรากฎอยู่ในกลุ่มวิชา พัฒนาบุคลิกภาพ 

และกลุ่มวิชาการงานและอาชีพ ซึ่งจะกล่าวในรายละเอียดดังต่อไปนี
กลุ่มพัฒนาบุคลิกภาพ วิชาศิลปศึกษา ได้กำหนดจุดประสงค์ทั่วไปไว้ว่า
1. เพื่อให้มีความรู้ และความเข้าใจพื้นฐานด้านศิลปะ
2. เพ่ือให้เห็นคุณค่าของศิลปะ มีความภาคภูมิใจในศิลปวัฒนธรรมไทย และความรู้จัก 

รักษาเพื่อเป็นมรดกสืบทอดต่อไป
3. เพื่อให้สามารถใช้ศิลปะ พัฒนาจิตใจ และรสนิยม
4. เพ่ือให้สามารถปฏิบัติงานศิลปะ ได้ตามความสามารถ ความถนัด และความสนใจ

ของตนเอง
กลุ่มวิชาการงานอาชีพ ได้กำหนดจุดประสงค์ทั่วไปไว้ว่า

1. เพื่อให้มีความรู้ ความเข้าใจในหลักของวิชาอาชีพพอท่ีจะแนะนำไปปรับปรุงการดำรง
ชีวิต

2. เพ่ือให้มีความสามารถ และทักษะในอาชีพเพียงพอที่จะนำไปใช้ในการประกอบอาชีพ 
ตามควรแค่วัย

3. เพ่ือให้มีเจตคติที่ดีต่องานอาชีพและมีคุณธรรมในการประกอบอาชีพ
4. เพ่ือให้มีความสามารถในด้านการจัดการ การตลาด และการร่วมมือในการประกอบ 

กิจการหรือธุรกิจ
กลุ่มวิชาพัฒนาบุคลิกภาพ วิชาศิลปศึกษา วิชาบังคับแกนมี 6 รายวิชา คือ ศ 

101 ศ 102 ศ 203 ศ 204 ศ 305 ศ 306 ได้ระบุจุดประสงค์เฉพาะไว้ดังนี้
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ศ 101 ศิลปะกับชีวิต 1 และ ศ 102 ศิลปะกับชีวิต 2 กำหนดจุดประสงค์ไว้ 
เหมือนกัน โดยกล่าวไว้ว่า เพ่ือให้มีความรู้พืนฐาน ความเข้าใจ ช่ืนชม และเห็นคุณค่าของ 
ศิลปะ■ น้ัน ๆ

ศ 203 ศิลปะกับชีวิต 3 เพ่ือให้สามารถปฏิบัติงานศิลปะ และแสดงความคิดเห็น
เก่ียวกับความงาม ความหมาย และคุณค่า ไค้ตามวุฒิ ภาวะ

ศ 204 ศิลปะกับชีวิต 4 เพ่ือให้สามารถแสดงทางศิลปไค้ตามวุฒิภาวะ
ศ 205 ศิลปะกับชีวิต 5 เพ่ือให้สามารถนำความรู้และความเข้าใจทางศิลปะมาปรับ

ใช้อย่างเหมาะสม มีรสนิยม เกิดความงาม และกลมกลืนกับชีวิตประจำวัน
ศ 206 ศิลปกับชีวิต 6 เพื่อให้สามารถใช้ศิลปะให้เกิดประโยชน์ต่อ ตนเองและ

สังคม
วิชาศิลปศึกษาในกลุ่มพัฒนาบุคลิกภาพตามหลักสูตรฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533 น้ีแบ่ง

รายวิชาออกเป็น 2 ลักษณะ คือวิชาบังคับแกนและวิชาเลือกเสรี วิชาเลือกเสรีท่ีเป็นวิชาท่ีเก่ียวข้อง 
กับศิลปะในค้านทัศนศิลป็มี 19 รายวิชาคือ

ศ 011 จิตรกรรม 1 ศ 012จิตรกรรม 2 ศ 013จิตรกรรม 3
ศ 014 จิตรกรรม 4 ศ 015 ประติมากรรม 1
ศ 016 ประติมากรรม 2 ศ 017 การแกะสลัก
ศ 018 การพิมพ์ 1 ศ 019 การพิมพ์ 2
ศ 0110 ออกแบบ 1 ศ 0111 ออกแบบ 2
ศ 0112 ออกแบบ 3 ศ 0113 ออกแบบ 4
ศ 0114 ศิลปะไทย 1 ศ 0115 ศิลปไทย 2
ศ 0116 ศิลปพ้ืนบ้าน ศ 0117 ศิลปะการตกแต่ง 1
ศ 0118 ศิลปะการตกแต่ง 2 ศ 0119 ศิลปะการแต่งกาย

วิชาอาชีพในกลุ่มวิชาการงานและอาชีพ แบ่งออกเป็น 4 กลุ่ม คือ กลุ่มงานผลิต 
กลุ่มงานบริการ กลุ่มงานเสริมงานผลิตและงานบริการ และกลุ่มงานอาชีพอิสระระหว่างเรียน

หลักสูตรศิลปศึกษา ระดับมัธยมศึกษาตอนค้น พ. ศ. 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) 
จากการวิเคราะห์พบว่าแบ่งการประเมินออกเป็น 2 ค้าน คือค้านกิจกรรม และค้านความรู้
ความเข้าใจ โดยไค้กำหนดแนวทางการประเมินไว้เหมือนกับหลักสูตรฉบับ พ.ศ.2521 แต่ไค้เพ่ิม
เติมการประเมินค้านพฤติกรรม โดยเน้นให้ผู้เรียนมีทักษะ ในค้านทักษะกระบวนการ ซ่ึงเป็น
กระบวนการคิดแก้ปีญหา และการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง ซ่ึงไค้เปิดโอกาสให้ครูสามารถนำ
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กระบวนการเรียนรู้ทุกอย่าง มาประยุกต์ใช้กับการสอนศิลปศึกษา เทือให้นักเรียนสามารถนำ
กระบวนการเรียนรู้เหล่านํนไปใช้ในการดำรงชีพได้

สำหรับเกณฑ์การประเมินผล ไม่ได้กำหนดไว้เป็นเกณฑ์ แต่ได้กำหนด แนวทางไว้ว่า 
เกณฑ์การประเมินผล จะต้องสอดคล้องกับกิจกรรมที่กำหนดให้ผู้เรียนปฏิบัติ ดังบันเกณฑ์การ
ประเมินผล จึงขึ้นอยู่กับกิจกรรมการเรียนการสอนในแต่ละบทเรียนว่า มิเป้าหมายให้ผู้เรียนมี
คุณลักษณะอย่างไร ตามที่ผู้สอนต้องการตามจุดมุ่งหมายของรายวิชา

ผดุง อารยะวิญณู (2533) กล่าวถึงการประเมินผลการเรียนสำหรับเด็กท่ีมีความ บกพร่อง 
ทางการได้ยินว่า ให้เป็นไปตามจุดมุ่งหมายที่กำหนดไว้ ในแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลของนักเรียน 
แต่ละคน กระทรวงศึกษาธิการหรือหน่วยงานท่ีรับผิดชอบ ควรกำหนดแนวทางและขอบเขต
กว้างๆ ของการประเมินผลเอาไว้ เพ่ือเป็นแนวทางในการจัดทำแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลอีกด้วย
การประเมินผลระยะสันควรกระทำอย่างน้อยภาคเรียนละ 1 ครัง ส่วนการประเมินผลระยะยาว ควร 
กระทำอย่างห้อยปีละ 1 คร้ัง และอรอนงค์ สุวรรณถูล ( 2524 ) กล่าวถึงการวัดและประเมินผล 
การเรียนในโรงเรียนโสตศึกษาทุ่งมหาเมฆ สรุปได้ว่าใช้หลักเกณฑ์ของกระทรวงศึกษาธิการ

ครูศิลปศึกษา

ในการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาในโรงเรียนนั้น เป้าหมายท่ีสำคัญก็คือการ
พัฒนาผู้เรียนให้เกิดความงอกงามท้ังด้านร่างกาย สติป็ญญา อารมณ์ สังคม ครูนับว่าเป็นบุคคล 
ที่มีบทบาทสำคัญเป็นอย่างย่ิง มีผู้1ให้ความหมาย ตลอดจนคุณสมบัติของครูศิลปศึกษาไว้มีคังนี้

เลิศ อานันทนะ (2523 ) ให้ความหมายของครูศิลปศึกษา (Art teacher) ไว้ว่า คือ ผู้ทำ 
หน้าที่จัดดำเนินการเรียนการสอนในวิชาศิลปศึกษา (Art Education) อันประกอบด้วย กิจกรรม 
ศิลปะในระคับพื้นฐาน เพ่ือปลูกผิงความซาบช้ึงในคุณค่าของศิลปะ โดยมีความมุ่งหมายสำคัญอยู่ท่ี 
การพัฒนากำลังคนทางด้านอารมณ์ จิตใจ

สุลักษณ์ ศรีบุรี (2530) กล่าวถึงคุณสมบัติในด้านต่างๆของครูผู้สอนศิลปศึกษาไว้ว่า 
ควรมีรูปร่างหน้าตาดี เสียงคังทืงชัด สุขภาพพลานามัยดี สุภาพ มีอารมณ์ขัน ชอบความ 

เป็นระเบียบ เข้าใจผู้อ่ืน มีความประณีต มีความยุติธรรมมีสติป้ญญาไหวพริบดี รู้จักแก้ปิญหา
เฉพาะหน้า เช้าใจในตัวผู้เรียน สามารถแยกแยะความสามรถของผู้เรียนแต่ละคนได้ ใช้
โสตทัศนูปกรณ์อย่างสมํ่าเสมอ รู้จักกระตุ้นให้ผู้เรียนทำกิจกรรมต่างๆ รู้จักสอนให้ผู้เรียน
ประเมินผลตนเองเพ่ือการพัฒนาการด้านความคิด อารมณ์ และการแสดงออก

อุบล ตู้จินดา ( 2532 ) กล่าวถึงคุณลักษณะของครูศิลปศึกษาว่า ควรมีพ้ืนฐานทาง
ด้านวิชาศิลปะอย่างดี มีความชำนาญในวิชาศิลปะ รวมท้ังมีความรู้ในวิธีการ เทคนิคการสอน
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มีประสบการณ์ในการทำงาน มีสถานภาพทางสังคมท่ีดี มีความรักในผู้เรียนและรักในการสอน
ศิลปะ

Lowenfeld (1977) กล่าวถึงลักษณะครูศิลปะในระดับมัธยมว่า เป็นผู้มีความสำคัญมาก 
เพราะธรรมชาติของวิชาศิลปะ มีลักษณะดึงดูดความสนใจของเด็กอยู่แล้ว ครูศิลปะควรสร้าง
บรรยากาศการเรียนการสอนให้เกิดความช่ืนชอบ เพราะมีโอกาสใกล้ชิดผู้เรียน สร้างความไว้วางใจ 
ยอมรับในผู้เรียนเท่าๆกับการยอมรับตนเอง สร้างบรรยากาศให้เกิดความคิดสร้างสรรค์ มีความ
สามารถในการสอนและแนะนำได้ดี ไม่ตัดสินผลงานแด'เพียงอย่างเดียว แต่ต้องเข้าใจแนวความคิด 
ของนักเรียนในการสร้างผลงานเป็นสำคัญด้วย

ดัง-ifน ในการสอนศิลปศึกษาสำหรับเด็กที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน จึงพอสรุป
ได้ว่า ครูผู้สอนเป็นบุคคลสำคัญที่จะทำให้เกิดการเรียน! ครูจึงควรใช้วิธีสอนที่เหมาะสมกับเด็ก
ที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน ไม่,ว่าจะเป็นการแกพีง แกพูด การใช้ภาษามือ การสะกดคัว
อักษรด้วยนิ้วมือ การใช้ท่าแนะคำพูดหรือจะใช้ระบบรวม เพ่ือท่ีจะให้ผู้เรียนมีพัฒนาการในทุกด้าน 
รวมถึงการใช้โสตทัศนูปกรณ์ชนิดต่างๆ ประกอบการสอน การคัดเลือกเนือหา การกระตุ้นให้ผู้เรียน 
ใช้ความคิดสร้างสรรค์ รวมถึงการสร้างบรรยากาศเพื่อให้ผู้เรียนมีความสนุกและรักในวิชาศิลปศึกษา 
และสามารถปฏิบัติงานได้ตามความเหมาะสมของแด,ละบุคคล

ศิลปะกับเด็กพิเศษ

ศิลปะเป็นทางหนึ่งท่ีสามารถทำให้เข้าถึงป้ญหาของเด็กที่มีป็ญหาบางประการ เด็กเหล่านี้
ชอบทำกิจกรรมศิลปะโดยพื้นฐาน เพราะเขารู้สึกว่าไม่มีความกดคันในการได้ถ่ายทอดความรู้สึกท่ีมี 
ต่อตนเอง ตัวอย่างเช่น เด็กที่มีปิญหาในการเรียน การอ่านหรือมีปีญหา,ในการเรียน วิชา
คณิตศาสตร์ เด็กเหล่านี้จะสามารถผ่อนคลายได้ด้วยการทำกิจกรรมทางศิลปะ การเรียนศิลปะทำให้ 
เด็กรู้สึกมีความพร้อม และมีพฤติกรรมที่งดงามขึนจากการที่ได้ทำงานสร้างสรรค์ ทางศิลปะท่ี
เต็มไปด้วยความรู้สึก แนวคิดเบื้องด้นและหลักการทำกิจกรรมทางศิลปะ คือการกำหนดให้
ร่างกายและจิตใจเชื่อมโยงสัมพันธ์กันกับสภาพแวดล้อม ในวิถีทางนี้ เด็ก  ๆ จะใช้ความรู้สึกท้ังหมด 
ในการสื่อสารระหว่างคัวของเขากับโลกภายนอก (Sondra B. Gair , 1977 )

ในการศึกษาบทบาทของกิจกรรมทางศิลปะสำหรับเด็กพิเศษ พบว่ามีความสำคัญคือ
สามารถเป็นการวินิจฉัยและนำมาใช้ในการบำบัดได้ สามารถถือได้ว่าศิลปะคือเครื่องมืออย่างหนึ่ง
ในการวิเคราะห์ และช่วยปรับพฤติกรรมทางสังคมของผู้มีป้ญหาทางอารมณ์ อีกทังยังช่วยในการ 
บำบัดทั้งร่างกายและจิตใจ ในชันเรียนที่มีเด็กพิเศษแตกต่างกันออกไป ศิลปะทำให้เกิดการ
ปรับเปลี่ยนพฤติกรรมทางอารมณ์ สังคม จิตใจ สิ่งหนึ่งท่ีควรตระหนักถึงคือศิลปะจะช่วยให้เด็ก
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ค้นพบตัวเอง ซึ่งเป็นข้อดีของศิลปะ ท่ีครูควรจะใช้ให้เกิดประโยชน์กับเด็กพิเศษท่ีมีความแตกต่าง 
กันออกไป ซ่ึงแบ่งออกไค้ตังนี

ศิลปะกับเด็กตาบอด

อันดับแรกท่ีครูควรทราบคือ เด็กที่มีปีญหาในการมองจะแบ่งไค้ 3 ระดับคือมองเห็นแสง 
บ้างเล็กน้อย มองเห็นแสงบ้างบางส่วน และตาบอดคือไม่เห็นแสงเลย ครูศิลปะจะเป็น ผู้เลือกส่ือ 
และวิธีการสอน ที่จะใช้ให้เหมาะสมกับเด็กที่มีปิญหาในการมองในระดับที่ต่างกัน

เด็กที่มองเห็นแสงบ้างเล็กน้อย อาจจะไม่สามารถวาดภาพระบายสี โดยให้ค่านำหนัก
หรือแสง - เงา ของวัตถุต่างๆ ได้ชัดเจนถูกต้องเท่ากับเด็กปกติ แต่ครูสามารถช่วยได้โดยให้เด็กได้
สังเกตวัตถุ - ส่ิงของอย่างใกล้ชิด หรือวาดรูปท่ีมีขนาดใหญ่ ใช้สีสดใสตามความชอบ ส่วนเด็กท่ี 
มองเห็นแสงบ้างบางส่วน จะใช้หลักของความรูสึกจากการสัมผัส โดยอาจใช้หุ่นจำลอง งานแกะสลัก 
หรือทำกิจกรรมท่ีเป็นงานศิลปะทางด้าน 3 มิติใช้วัสดุท่ีมีพ้ืนผิวสัมผัสต่างกัน แต่ขนาดและสัคส่วน 
มีความสัมพันธ์กันให้เด็กได้สัมผัส เด็กจะมีปฎิกิริยาโต้ตอบจากการได้สัมผัส ซ่ึงจะต่างจากการ
วาดภาพระบายสี ท่ีเด็กอาจจะไม,ทราบว่าจะใช้สีอะไร รวมถึงสัดส่วนรายละเอียดของงานศิลปะ
ท่ีจะทำ ดังน้ันจึงเห็นได้ว่างานศิลปะทางด้าน 3 มิติเป็นส่ืงท่ีเด็กท่ีมีปิญหาในการมองสามารถท่ีจะ 
ทำได้ อีกทั้งการสัมผัสในสื่งที่เคลื่อนไหวได้จะเป็นการพัฒนาเด็กในแง่บวก ควรท่ีดรูผู้สอนจะต้อง 
เน้นประสบการณ์การสัมผัสภายนอก (tactile) และสัมผัสภายใน (kinesthetic)

ศิลปะกับเด็กปิญญาอ่อน

เด็กปีญญาอ่อน จะสามารถทำงานศิลปะได้กับสิ่งท่ีคล้ายของจริง หรือจะใช้หุ่นจำลองก็ได้ 
แต่ควรกระทำผ่านส่ือหรือวัสดุสิ่งของต่างๆ เช่น การทำงานศิลปะ 3 มิติ จากไบ้หรือดิน การถักทอ 
แบบง่ายๆ งานเครื่องหนัง การทำของเล่นแบบง่ายๆ เป็นด้น ( Italo L. De Francesco , 1958 ) 

A. E . Shectman และคณะ ( อ้างถึงใน วิรุฌ ดังเจริญ , 2536 ) ได้เสนอข้อคิดเห็น
ทางด้านศิลปะสำหรับเด็กพิการทางสมอง พอสรุปได้ดังนี

1. ศิลปะสำหรับเด็กพิการทางสมอง ควรมีลักษณะบูรณาการไว้ในโปรแกรมการ ศึกษา
ท้ังหมด

2. กิจกรรมศิลปะควรจะเป็นรูปธรรม มีการกระทำชาๆ สอนแล้วสอนอีกด้วยความคิด 
รวบยอดทางศิลปะไม่มากนัก
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3. บทเ1 ขนควรจะสร้างแรงกระตุ้น ด้วยความคิดรวบยอดท่ีเป็นรูปธรรม (concrete 
concepts) โดยการเข้าไปสู่ ความคิดรวบยอดด้วยความรู้สึกสัมผัส (tactile and sensory approaches)

4. การจัดระบบการปฏิบัติงาน การใช้และดูแลเคร่ืองมือ วัสดุ - อุปกรณ์ จำเป็นต้องช้ี 
เน้นให้ชัดเจน

5. ควรจะต้องเริ่มสอนพื้นฐานทางศิลปะไม'ว่าจะเป็นส่วนประกอบหรือหลักการก่อนท่ีจะ 
ให้แสดงออก

6. กิจกรรมควรจะมุ่งพัฒนากล้ามเน้ือ และความสัมพันธ์ระหว่างมือกับตาเป็นประการ
สำคัญ

7. บทเรียนหรือกิจกรรมควรจะมีลักษณะช่วยสร้างความมั่นใจ (self-confidence) แล้ว 
พัฒนาภาพพจน์อัตตา ( ego image ) ของเขา

8. ศิลปะควรจะเป็นพาหะที่ช่วยการเรียนรู้สำหรับตนเอง เรียนรู้ส่ิงแวดล้อม และพัฒนา 
ทัศนคติของตน

ศิลปะคับเด็กหูหนวก

ในเด็กหูหนวก ศิลปหัตถกรรมจะเป็นประโยชน์อย่างยิ่ง อารมณ์ท่ีเคร่งเครียดจากความ
ต้องการที่ต่างกันของเด็ก จะสามารถตอบสนองไต้โดยการสร้างสรรค์งานศิลปะ แต่ปีญห!ของ
การสอนศิลปะคือการสื่อสาร ที่นับว่ามีความจำเป็นอย่างยิ่งสำหรับครูผู้สอนที่ตุ้นเคยกับปิญหาทาง
อารมณของเดก ( Italo L . De Francesco 5 1958 )

Betty Copeland ( 1984 ) ไต้เขียนบทความพอสรุปไต้ว่า หลักสูตรศิลปศึกษาของเด็ก 
บกพร่องทางการไต้ยิน จะไม่แตกต่างจากเด็กปกติเพราะทักษะต่างๆ เช่น การควบคุมการ
เคลื่อนไหวของกล้ามเบือ จินตนาการ ความคิดสร้างสรรค์ และการมองของเด็กกลุ่มนี เหมือนเด็ก 
ปกติทั่วไป ครูศิลปะควรสอนโดยเน้นการมอง ประสบการณ์ทางต้านประสาทสัมผัส สอนโดย 
วิธีการสาธิต พร้อมทั้งมีภาพประกอบหรือมีผลงานเป็นตัวอย่างให้นักเรียนไต้เห็น

Pan Yuan-shih ( 1984 ) ไต้เขียนบทความพอสรุปไต้ว่า ในการเรียนศิลปหัตถกรรม
เด็กบกพร่องทางการไต้ยิน จะไต้รับการศึกษาเหมือนเด็กปกติ เพียงแต่การถ่ายทอดสิ่งท่ีน่าสนใจ
เป็นส่ิงท่ี เด็กบกพร่องทางการไต้ยิน กระทำผ่านภาษาพูดไต้ยากลำบาก หรือไม่อาจ ถ่ายทอดส่ิงท่ี 
คิดในจิตใจไต้อย่างเหมาะสม ครบถ้วน ดังหัน การเรียนศิลปหัตถกรรม จึงก่อให้เกิดผลดีใน
การท่ีเด็ก บกพร่องทางการไต้ยิน จะไต้ถ่ายทอดตัวตนของเขาผ่านการทำงานศิลปะทำให้เด็กไต้
สร้างความมั่นใจ และความเคารพท่ีมีต่อตนเพ่ิมข้ึน ไต้ถ่ายทอดความรู้สึกภายใน อีกทังสามารถ 
สื่อสารกับบุคคลอื่นไต้ด้วยงานศิลปะ
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Philip James และ Carol James ( 1980 ) เขียนบทความสรุปได้ว่า โลกของศิลปะ 
สามารถเป็นเครื่องมือที่ทรงคุณค่าในกา'.เรียนวิชาต่างๆ ในโรงเรียน ประสบการณ์ในการชื่นชมงาน 
ศิลปะ เป็น ส่ิงท่ีเด็ก บกพร่องทางการได้ยินสามารถแสดงออกได้ ผลงานของศิลปินมีส่วนกระตุ้น 
กิจกรรมทางศิลปะของเด็ก ศิลปะมีความหมายต่อการเรียนและการถ่ายทอด ให้เด็กได้พัฒนาการ
วาดภาพ ระบายสี การปีน หรือสัมพันธ์กับวิชาอ่ืน หุ่นมือท่ีเด็กสร้างสรรค์ข้ึนสามารถให้เด็ก
นำมาใช้กับศิลปะโดยให้เด็กได้พูดถึงลักษณ ะเฉพาะตน ในช้ันเรียนศิลปะ ประสบการณ์การรับรู้
ความรู้สึกต่างๆ ควรเตรียมโดยผ่านเคร่ืองมือต่างๆ กัน เช่นระบายสีด้วยนิวมือ หรือใช้กาว ดิน 
ไม้ ลวด กระดาษท่ีมีพื้นผิวต่างกัน หรือตัวอย่างเช่น เม่ือเด็กผสมสี 2 สีแล้วกลายเป็นสีใหม่ 
ครูควรจะแนะนำเพราะ เป็นประสบการณ์ที่สามารถส่งเสริมให้เด็กได้รู้จักตัดสินใจ และม่ืนใจต่อ
ความคิดของตน

พอสรุปได้ว่า ศิลปะมีความเหมาะสมกับไม่ว่าจะเป็นเด็กพิเศษใดๆ หรือโดยเฉพาะ กับ 
เด็กบกพร่องทางการได้ยินเป็นอย่างมาก ช่วยให้เด็กมีพัฒนาการท่ีดีในทุกๆ ด้าน มีพัฒนาการทาง 
การรับรู้และการเรียนรู้ดีขึน เด็กมีวิธีท่ีจะสื่อสารความคิด ความรู้สึกกับบุคคล อ่ืนได้ทางงาน
ศิลปะ โดยครูจะเป็นบุคคลสำคัญที่จะทำให้การสอนบรรลุวัตถุประสงค์ ไม่ว่า ครูจะใช้เทคนิค
การสอนอย่างไรก็ตาม เช่น การพูด การใช้ภาษามือ การสะกดตัวอักษรด้วยน้ิวมือ การอ่านริม 
ปีปาก ท่าแนะคำพูด หรือหลายวิธีรวมกัน รวมถึงสื่อท่ีใช้ประกอบการสอนก็เป็นส่ิงสำคัญ ท่ีจะ 
ทำให้เด็กบกพร่องทางการได้ยินเข้าใจในการเรียนศิลปะได้เป็นอย่างดี

งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง

งานวิจัยในประเทศ
จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องในเรื่องศิลปศึกษาสำหรับเด็กบกพร่องทางการ 

ได้ยิน มีจำนวนค่อนข้างน้อย ส่วนงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องโดยตรงกับสภาพและปีญหาการสอนวิชาศิลป 
ศึกษาของครูศิลปะในโรงเรียนโสตศึกษา ระดับมัธยมศึกษาตอนด้น ยังไม่พบว่ามีผู้วิจัยหรือ
หน่วยงานใดทำการศึกษามาค่อน งานวิจัยส่วนใหญ่ท่ีพบจะเป็นงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องเฉพาะด้านใด
ด้านหน่ึงเท่าน้ัน ซึ่งมีตังต่อไปนิ้

ศูนย์พัฒนศึกษาแห่งชาติของประเทศไทย ( 2529 ) ทำการวิจัยการศึกษาสถานภาพของเด็กท่ีมี 
ความบกพร่องทางการได้ยินในประเทศไทยที่อยู่ในสถาบันการศึกษาต่างๆ ระหว่างปี 2526 -  2527 
โดยใช้แบบทดสอบมาตรฐานความถนัดทางการเรียน ของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ วิทยาเขต 
ประสานนิตร ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ได้ 
คะแนนสูงในการทดสอบช้อนภาพซึ่งวัคความถนัดด้านมิติสัมพันธ์ แตตากว่าเม่ือเทียบกับเด็กปกติ
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และตํ่ากว่าเม่ือวัคความถนัดด้านการใช้ภาษา สรุปคือ ผลการประเมินความถนัดทางการเ1ยนและ 
ผลสัมฤทธ ทางการเ1ยนของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินส่วนใหญ่มีความถนั{'.ด้านมิติ
สัมพันธ์รองลงมา คือความสามารถด้านคำนวนเลข การใช้เหตุผลและการใช้ภาษา ในความถนัดทาง 
การเรียนโดย จำแนกเพศพบว่าไม'มีความแตกต่างกัน แต่ส่วนใหญ่มีผลสัมฤทธิทางการเรียนต่ํากว่าเด็ก 
ปกติในทุกวิชา

จิระศักดิ',' ส่งแสงขจร (2531) ได้ทำการวิจัยเร่ือง “การเปรียบเทียบภาพวาดของเด็กท่ีมี 
ความบกพร่องทางการได้ยิน และเด็กปกติ ในชั้นสาธิตการศึกษาพิเศษอนุบาลละอออุทิศ สหวิทยลัย 
รัตนโกสินทร์ สวนดุสิต” โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือ เปรียบเทียบภาพวาดของเด็กที่มีความบกพร่องทาง 
การได้ยิน และเด็กปกติ ที่ระดับอายุและเพศเดียวกัน ประชากรที่ศึกษาเป็นนักเรียนอนุบาลศึกษา ใน 
สาธิตการศึกษาพิเศษอนุบาลละอออุทิศ สหวิทยาลัยรัตนโกสินทร์ สวนดุสิต ซ่ึงประกอบด้วยเด็กท่ีมี 
ความบกพร่องทางการได้ยิน อาย ุ4-6 ปี มีระดับการสูญเสียการได้ยินระหว่าง 55-110 เดซิเบล จำนวน 
3 0 คน และเด็กท่ีมีสภาพการพิงเป็นปกติ อายุระหว่าง4-6 ปี จำนวน45 คน ซึ่งผู้วิจัยได้ทำการทดสอบ 
ด้วยแบบทดสอบวาดภาพถู๊คอีนัฟ-แฮรริส จากประชากรทังสองกลุ่มด้วยตนเอง และนำข้อมูลมา
วิเคราะห์เปรียบเทียบความแตกต่าง และวิเคราะห์ข้อมูลด้วยวิธีการทางจิตวิทยา ผลการวิจัยพบว่า
ความสามารถทางการวาดภาพ ของเด็กที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน และเด็กปกติไม่มีความ
แตกต่างกัน และพบว่า ความสามารถทางศิลปะ ของเด็กที่มีความบกพร่องทางการได้ยินบางคนมีการ 
แสดงออกในด้านรายละเอียดมากกว่า เช่น การวาดกระคุม เข็มขัด เชือกผูกรองเท้า และมักจะมี 
เครื่องช่วยพิงในภาพ

ปิยะแสง จันทรวงค์ไพศาล (2 5 3 4 ) ได้ทำการวิจัยเร่ือง “การเปรียบเทียบความไวในการรับรู้ 
เชิงสุนทรีย์ และความสามารถทางเหตุผลเชิงนามธรรม ระหว่างนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ 
ได้ยิน กับนักเรียนปกติ ในระดับมัธยมศึกษาตอนด้น กรุงเทพมหานคร” โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือ 
เปรียบเทียบความไวในการรับรู้เชิงสุนทรีย์ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน กับนักเรียน 
ปกติในระดับมัธยมศึกษาตอนด้น กรุงเทพมหานคร โดยมีกลุ่มตัวอย่างประชากร คือนักเรียนท่ีมีความ 
บกพร่องทางการได้ยิน โรงเรียนเศรษฐเสถียร และโรงเรียนพิบูลย์ประชาสรรค์ จำนวน 109 คน 
นักเรียนปกติโรงเรียนบางกะปิ และโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ จำนวน 6 5 4  คน ซ่ึงนักเรียนท่ี 
กำลังศึกษาอยู่ในระดับมัธยมศึกษาตอนด้น ปีการศึกษา 2 5 3 4  เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยคือ แบบ 
ทดสอบความไว ในการรับรู้เชิงสนุทัรีย์ของชายน์ และแบบทดสอบความสามารถทางเหตุผลเชิง 
นามธรรม เบนเนทท์, ชีซอร์, และ เวสแมน ผู้วิจัยได้ทำการทดสอบ กลุ่มตัวอย่างประชากรด้วยตนเอง 
และนำข้อมูลท่ีได้มาวิเคราะห์โดยการหาค่าร้อยละ มัชณิมเลขคณิต ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานโดยการ
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ทดสอบค่า Z ZZ-Test) ซึ่งผลการวิจัยพบว่า คะแนนจากแบบทดสอบความไวในการรับรู้เชิงสุนทรีย์ 
ระหว่างนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน กับ'นักเรียนปกติ ในระดับมัธยมศึกษาตอนด้น
กรุงเทพมหานคร แตกต่างกันและคะแนนจากแบบทดสอบ ความสามารถทางเหตุผลเชิงนามธรรม 
ระหว่างนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน กับนักเรียนปกติในระดับมัธยมศึกษาตอนด้น

วิรัช กล้าหาญ (2529) ทำการวิจัยเร่ืองการทคลองใช้ไมใครคอมพิวเตอร์สอนซ่อมเสริม 
คณิตศาสตร์ เรื่องการคูณกับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน ชันประถมศึกษาปีท่ี 2 โดยศึกษา 
เปรียบเทียบวิธีสอน 2 วิธีคือ วิธีสอนโดยใช้คอมพิวเตอร์กับวิธีสอนเป็นรายบุคคล กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ 
ในการศึกษาครังนีเป็นนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการได้ยินชันประถมศึกษาปีที่ 2 แบ่งเป็นกลุ่ม 
ทดลอง และกลุ่มควบคุม กลุ่มละ 6 คน รวม 12 คน กลุ่มทดลองได้รับการสอนซ่อมเสริมด้วยบทเรียน 
โปรแกรมคอมพิวเตอร์ กลุ่มควบคุมจะได้รับการสอนซ่อมเสริมเป็นรายบุคคล ในการสอนเป็น
รายบุคคลนั้น ใช้ระบบรวมในการส่ือสารกับนักเรียน นักเรียนแต่ละกลุ่มได้รับการสอน 5 คาบ วันละ 
คาบๆ ละ 30 นาที ผลการวิจัยพบว่า จำนวนนักเรียนมีความบกพร่องทางการได้ยิน ท่ีมีผลสัมฤทธิทาง 
การเรียนวิชาคณิตศาสตร์ หลังการทดลองของทังกลุ่มทดลอง และกลุ่มควบคุมสูงขึนอย่างไม่มีนัย 
สำคัญทางสถิติ ผลสัมฤทธิทางการเรียนคณิตศาสตร์ หลังการทดลองของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 
ทั้งสองกลุ่มสูงขึ้นอย่างมีนัยสำสดัญทางสถิติที่ระดับ .05 และจำนวนนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทาง 
การได้ยิน ที่มีผลสัมฤทธิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ของกลุ่มทดลอง และกลุ่มควบคุม แตกต่างกัน 
อย่างไม่มีนัยสำคัญทางสถิติ

สนทนา เถิดอรุณ (2523) ทำการวิจัยเร่ือง การเปรียบเทียบผลการทดลองคำศัพท์ ภาษา 
อังกฤษ แก่เด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน โดยใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน กับบทเรียน 
โปรแกรม โดยศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิทางการเรียนและความคงทน ในการจำคำศัพท์ภาษา 
อังกฤษของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน ท่ีเรียนโดยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน และ 
บทเรียนโปรแกรมกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษา เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 จำนวน 25 คน 
โดยแบ่งเป็นกลุ่มทดลอง และกลุ่มทดลอง 2 กลุ่มทดลอง 1 เรียนโดยใช้บทเรียนโปรแกรม ผลการวิจัย 
พบว่า นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการได้ยินท่ีเรียนจากบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนกับนักเรียนท่ี 
เรียนจากบทเรียนโปรแกรม มีผลสัมฤทธิทางการเรียน ทางการได้ยินท่ีเรียนจากบทเรียนคอมพิวเตอร์ 
ช่วยสอน กับนักเรียนที่เรียนจากบทเรียนโปรแกรม มีความคงทนในการจำคำศัพท์แตกต่างกันอย่างมี 
นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05
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พาสินี สำราญเวทย์ ( 2532 ) ได้ศึกษาวิจัยเร่ือง สภาพการเรียนการสอนวิชาภาษา
อังกฤษในระดับมัธยมศึกษา ในโรงเรียนสอนคนตาบอดและโรงเรียนในโครงการเรียนร่วมสอนนัก 
เรียนตาบอด มีวัตถุประสงค์เพ่ือ ศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอน วิชาภาษาอังกฤษสำหรับ
นักเรียนตาบอดในระดับมัธยมศึกษา ตลอดจนสมรรถภาพของครู;สอนภาษาอังกฤษ ความสามารถ 
ในการเรียน และทัศนคติต่อการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนตาบอด ผลการวิจัยสรุปได้ดังนี
ผู้บริหารและครูมีความคิดเห็นสอดคล้องกันว่า หลักสูตรที่ใช้ กับ นักเรียนตาบอดนัน ยึดตาม
หลักสูตรของกระทรวงศึกษาธิการเป็นส่วนใหญ่ โดยมีการปรับจุดประสงค์การเรียนรู้ให้แตกต่าง
ไปจากนักเรียนปกติเพียงเล็กน้อย ผู้บริหาร ครู และนักเรียนมีความคิดเห็นสอดคล้องกันว่า มี
การใช้หนังสือเบรลค์และสื่อการสอนสำหรับคนตาบอดน้อยหรือห้อยที่สุดเกือบทุกประเภท ในด้าน 
การวัดและประเมินผล ใช้การสอบข้อเขียนโดยใช้ข้อสอบเบรลค์มาก แต่มีการต่อเวลาในการสอบ 
ให้น้อยครั้ง ในด้านการสอนซ่อมเสริมและกิจกรรมเสริมหลักสูตร มีการจัดน้อยหรือน้อยท่ีสุด
ส่วนด้านการดำเมินการสอนนั้นครูสอนภาษาอังกฤษและนักเรียนในโรงเรียนสอนคนตาบอด มีความ 
คิดเห็นสอดคล้องกันว่า มีการเน้นทักษะพีง - พูดมาก และใช้วิธีสอนแบบไวยากรณ์ - แปลเป็น
ส่วนใหญ่ ส่วนโรงเรียนในโครงการเรียนร่วมน้ัน ครูสอนภาษาอังกฤษและนักเรียน มีความ
คิดเห็นสอดคล้องกันว่ามีการเน้นทักษะอ่าน - เขียนมาก และครูมีความเห็นว่าใช้วิธีสอนแบบสื่อสาร 
มาก ในขณะที่นักเรียนเห็นว่าใช้วิธีสอนดังกล่าวน้อย ครูสอนภาษาอังกฤษมีความเห็นว่าตนเองมี
สมรรถภาพในด้านทักษะการสอนภาษาอังกฤษ และการสอน นักเรียนตาบอดในระดับปานกลาง
นักเรียนตาบอดในระดับมัธยมศึกษาตอนด้น ได้คะแนนจากแบบทดสอบวิชาภาษาอังกฤษของ
หน่วยศึกษานิเทศและของกรมวิชาการ สูงกว่าเกณฑ์ปกติ แต่นักเรียนตาบอดในระดับมัธยม
ศึกษาตอนปลาย ได้คะแนนจากแบบทดสอบ วิชาภาษาอังกฤษของกรมวิชาการตํ่ากว่าเกณฑ์ปกติ
นักเรียนตาบอด มีทัศนคติต่อการเรียนภาษาอังกฤษโดยรวม และทัศนคติย่อยด้านความคิดเห็นท่ัวไป 
เก่ียวกับการเรียนภาษาอังกฤษ การเห็นประโยชน์ และการต้องการเป็นเหมือนสมาชิกของ
เจ้าของภาษาเชิงมิมานในระดับต่ํา

อัมพร พันธุ'พามิชย์ (2536) ทำวิจัยเร่ืองผลของการสอนด้วยโปรแกรมคอมพิวเตอร์กราพีก 
ที่มีต่อความสามารถในการออกแบบลายกระเบื้อง ของนักเรียนหูหนวก โรงเรียนเศรษฐเสถียร
ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย สายอาชีพ กลุ่มวิชาศิลปหัตถกรรม สาขางานดิน เพ่ือเปรียบเทียบผล 
การสอนการออกแบบลายกระเบื้องด้วยโปรแกรมคอมพิวเตอร์กราฟิก และออกแบบด้วยวิธีปกติ กลุ่ม 
ตัวอย่างประชากรท่ีใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนหูหนวกที่กำลังศึกษาอยู่ในระดับมัธยมศึกษาปีที่ 4 สาย 
อาชีพ กลุ่มวิชาคิลปหัตถกรรม สาขางานดิน โรงเรียนเศรษฐเสถียร ปีการศึกษา 2536 จำนวน 12 คน 
แบ่งเป็นกลุ่มทดลอง 6 คน กลุ่มควบคุม 6 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ประกอบด้วยแผนการสอน
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เกณฑ์การประเมินผลซึ่งทดสอบค่าความเชื่อมั่นได้ที่ระดับ 0.01 โปรแกรมคอมพิวเตอร์กราฟิกสำเร็จ 
รูป Dr. Halo Paint & Graph ผลการวิจัยพบว่า คะแนนความสามารถใ.เการออกแบบลายกระเบื้อง 
ของนักเรียนหูหนวก ที่ออกแบบด้วยโปรแกรมคอมพิวเตอร์กราฟิก 50.00 อยู่ในระดับดีมาก ร้อยละ 
33.33 อยู่ในระดับดีและร้อยละ 16.67 อยู่ในระดับปานกลาง และ ผลการสอนการออกแบบลาย 
กระเบื้องระหว่างนักเรียนหูหนวกที่ออกแบบด้วยโปรแกรมคอมพิวเตอร์กราฟิก กับนักเรียนท่ีออก
แบบด้วยวิธีปกติ แตกต่างกันที่ระดับนัยสำคัญทางสถิติ 0.05

กิตติสักค อุบล (2528) ทำการวิจัยเร่ืองความถนัดท่ัวไปของนักเรียนมัธยมศึกษาที่พิการ 
ทางกาย โดยศึกษาเปรียบเทียบความถนัดท่ัวไปท้ัง 9 ด้าน ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางร่างกาย 3 
กลุ่ม และเปรียบเทียบกับความถนัดทั่วไปของนักเรียนปกติ เครื่องมือท่ีใช้เก็บรวบรวมข้อมูลคือ แบบ 
ทดสอบความถนัดทั่วไปฉบับภาษาไทยของกรมวิชาการ ซึ่งใช้วัดความถนัดท่ัวไป 9 ด้าน ได้แก่ 
เชาวน์ทั่วไป ความสามารถทางภาษา ความสามารถการคิดคำนวณ ความสามารถในการมองภาพมิติ 
การรับรู้รูปฟอร์ม การรับรู้ทางงานเสมียน ความสัมพันธ์กันของการเคลื่อนไหว ความคล่องแคล่วใน 
การใช้น้ิว และความคล่องแคล'วในการใช้มือ กลุ่มตัวอย่างประชากร ได้แก่นักเรียนท่ีมีความบกพร่อง 
ทางร่างกาย 283 คน เป็นนักเรียนร่างกายพิการ 43 คน หูตึง 94 คน หูหนวก 146 คน และนักเรียนปกติ 
283 คน ผลการวิจัยพบว่านักเรียนที่มีร่างกายพิการ นักเรียนหูหนวก และนักเรียนหูตึง มีความถนัด 
ทั่วไปตํ่ากว่านักเรียนปกติ เม่ือแยกศึกษาแต่ละด้านพบว่า นักเรียนหูตึงมีความถนัดต่ํากว่านักเรียนปกติ 
ในด้านเชาวน์ทั่วไป ความสามารถทางภาษา และความสามารถทางการคิดคำนวณ แต่สูงกว่าในด้าน 
ความสามารถในการมองภาพมิติ การรับรู้รูปฟอร์ม ความคล่องแคล่วในการใช้นิ้ว และความ
คล่องแคล่วในการใช้มือ

งานวิจัยต่างประเทศ
Rose and Waldron (1984) ให้ทำการศึกษาสำรวจการใช้ไมโครคอมพิวเตอร์ สำหรับเด็กท่ีมี 

ความบกพร่องทางการได้ยิน โดยการส่งแบบสอบถามการใช้ไมโครคอมพิวเตอร์ ไปตามสถานศึกษา 
ที่ให้การบริการสอนนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการได้ยินในสหรัฐอเมริกา จำนวน 342 แห่ง จาก 
50 รัฐ จากข้อมูลท่ีส่งกลับมา ร้อยละ 80 ปรากฎว่า ร้อยละ 51 ได้ใช้ไมโครคอมพิวเตอร์ในการเรียน 
การสอน แสดงให้เห็นถึงความสำคัญของการใช้ไมโครคอมพิวเตอร์ ในการสอนนักเรียนท่ีมีความ 
บกพร่องทางการได้ยิน

Johnson (1986) ได้ทำการวิจัยเน่ือง “ผลกระทบของคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเปรียบเทียบกับ 
การสอนจากครูโดยตรง ในด้านความเข้าใจมโนทัศน์เชิงนามธรรม ของเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการ 
ได้ยิน” มีวัตถประสงค์เพื่อศึกษาเปรียบเทียบผลของการทดลองใช้การสอน 2 วิธี คือ การสอนจากครู
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โดยตรง และการใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสอน เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ ในการสร้างความเข้าใจ 
มโนทัศน์เชิงนามธรรม ของเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน ซึ่งเป็นกลุ่มตัวอย่างประชากรจำนวน 
30 คน จาก 4 โรงเรียน ในรัฐอิลลินอยส์ แบ่งเด็กหูหนวกเป็น 2 กลุ่ม กลุ่มหน่ึงใช้ครูสอนโดยตรง 
อีกกลุ่มใช้คอมพิวเตอร์ช่วยซึ่งเป็นโปรแกรม “Geometry with Logo” เพ่ือต้องการวัดผลของการสอน 
2 วิธี เกี่ยวกับความคิดความเข้าใจของเด็กหูหนวก ผลการวิจัยพนว่า ไม่มีข้อแตกต่างท่ีเด่นชัดโดย 
ท่ัวไป ระหว่างการสอนโดยใช้คอมพิวเตอร์ และการสอนจากครูโดยตรง

Paul Lloyd (1988) ได้ทำการวิจัยเก่ียวกับการสอบถามถึงมูลเหตุการเลือกศึกษาด้าน 
ความงามของนักศึกษาศิลปะซึ่งเป็นผู้ที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน โดยมีเป้าหมายเพ่ือท่ีจะศึกษาถึง 
ป้จจัยที่มีอิทธิพลต่อกระบวนความคิดสร้างสรรค์ของศิลปินที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน และผลท่ี 
แสดงออกทางด้านความงามทางศิลปะ วิธีดำเนินการวิจัยครั้งนีใช้การศึกษาเฉพาะกรณี (Case study) 
และใช้การสอบถามโดยตรงกับศิลปินที่มีความบกพร่องทางกาดรได้ยิน ประกอบกับการบันทึกภาพ 
โดยวิดีทัศน์ และการสังเกตจากข้อมูลเฉพาะบุคคล โดยใช้ระยะเวลาในการศึกษาสังเกตระหว่างเดือน 
สิงหาคม ค.ศ. 1986 ผลการวิจัยพลว่าศิลปินท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน จะใช้ชีวิตประจำวัน และ 
การทำงานในสังคมท่ีมีความแตกต่างกันสองด้านดือ สังคมของคนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน
และสังคมของคนปกติที่ได้ยินเสีย แต่การทำงานศิลปะของคนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินนั้น
จำเป็นต้องเลือกจากการส่ือสารในสังคมได้เพียงด้านเดียว

Lubin, (1979) ได้ทำการวิจัยเร่ืองระบบทางความคิดสร้างสรรค์ของเด็กท่ีมีความบกพร่อง 
ทางการได้ยิน ในระตับช้ันก่อนประถมศึกษา โดยใช้เคร่ืองมือ The London Trestle Tree เป็น 
เครื่องมือควบคุมการทดสอบ เพ่ือทำการวิจัยเชิงทดลองเปรียบเทียบกับการวัดการแสดงออกกับการ 
เคลื่อนไหวโดยใช้แบบทดสอบความคิดสร้างสรรค์ของทอร์แรนช์ (The Torrance Test of Thinking 
Creativity) และการวัดความคล่องแคลิวกับความคิคริเริ่ม โดยใช้แบบทดสอบระบบความคิด
สร้างสรรค์ของลูบิน (The Lubin Motor Creativity Testing Protocol) ภายใต้การดำเนินการวิจัยและ 
ทดสอบรวม 20 วัน ผลการวิจัยพบว่า เคร่ืองมือ London Trestle Tree สามารถเห็นถึงความก้าวหน้า 
ทางการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์สูงกว่ากลุ่มที่วัดระบบความคิดสร้างสรรค์ของทอร์แรนซ์ แต่กลุ่มท่ี 
วัดระบบความคิดสร้างสรรค์ของลูบินไม่เห็นถึงความก้าวหน้าทางการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ใน 
เด็กที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน

Sonnenstrahl (1987) ได้ทำการวิจัยเร่ืองการใช้แบบสอบถามเพื่อสำรวจความนิยมทาง 
การเรียนทัศนศิลป็ของนักศึกษาที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน ในระดับมหาวิทยาลัยช้ันปีท่ี 1 และ 
ชั้นปีท่ี 2 โดยได้ทำการศึกษาทดสอบจากกลุ่มตัวอย่างที่เป็นนักศึกษาที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน
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จำนวนท้ังหมด 325 คน ด้วยแบบสอบถามความนิยมเชิงทัศนศิลนิและวรรณกรรม (Visual Arts and 
Literature Inquiry Profile) เพื่อสำรวจเปรียบเทียบความนิยมทางการเรียนทัศนศิลนิระ'/ว่างกลุ่ม 
นักศึกษาท่ีเรียนด้านประวัติศาสตร์ศิลนิ 216 คน และนักศึกษาท่ีไม,ได้เรียนด้านประวัติศาสตร์ศิลนิ 
109 คน ประกอบกับแบบสอบถามการตอบเชิงบรรยาย (Modes of Inquiry Discussion Descriptors) 
เพ่ือสำรวจเปรียบเทียบระหว่างกลุ่มนักศึกษาที่มีประสบการณ์การทำงานศิลปะ 160 คน และนักศึกษา 
ที่ไม่เคยมีประสบการณ์การทำงานศิลปะ 165 คน ซึ่งผลการวิจัยพบว่านักศึกษาท่ีมีความบกพร่องทาง 
การได้ยินที่ศึกษาด้านประวัติศาสตร์ศิลนิกับนักศึกษาที่ไม่ได้ศึกษาด้านประวัติศาสตร์ศิลนิมีความ 
นิยมทางการเรียนทัศนศิลนิ และวรรณกรรมไม่แตกต่างกัน นักศึกษาท่ีมีประสบการณ์การทำงาน
ศิลปะและนักศึกษาที่ไม่เคยมีประสบการณ์การทำงานศิลปะ มีคะแนนของคำตอบไม่แตกต่างกัน กลุ่ม 
ตัวอย่างที่เป็นเพศหญิงซึ่งไม่เคยมีประสบการณ์การทำงานศิลปะสามารถตอบเชิงบรรยายได้ชัดเจน 
และดีกว่ากลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นเพศชายท่ีมีประสบการณ์การทำงานศิลปะ กลุ่มตัวอย่างท่ีเป็นเพศหญิงซ่ึง 
ไม,เคยมีประสบการณ์การทำงานศิลปะมีความตั้งใจในการคิดและตอบคำถามเกี่ยวกับรูปแบบงาน 
กิจกรรมในเชิงสังคม ในขณะที่กลุ่มตัวอย่างที่เป็นเพศชาย ซ่ึงมีประสบการณ์การทำงานศิลปะจะตอบ 
คำถามในเชิงปรัชญาและเหตุผล

จากผลการวิจัยตังกล่าวข้างด้น แสดงให้เห็นว่า เด็กบกพร่องฯ มีความสามารถและมีการ 
แสดงออกทางศิลปะได้เป็นอย่างดี แต่อาจมีข้อจำกัด ถ้าต้องใช้ความสามารถอ่ืนๆ ท่ีเก่ียวข้องกับภาษา 
เน่ืองจากการสูญเสียการได้ยิน แต่ศิลปะจะเป็นวิธีที่ช่วยให้เด็กมีพัฒนาการที่ดีขึ้นในทุกด้าน ท้ังด้าน 
อารมณ์ ความคิดสร้างสรรค์ อีกท้ังสามารถถ่ายทอดจินตนาการผ่านผลงานศิลปะ โดยไม่มีเร่ืองของ 
ภาษามาเกี่ยวข้อง จึงเป็นสิ่งท่ีผู้วิจัยสนใจ ท่ีจะดำเนินการวิจัย เพื่อจักได้พบข้อมูลท่ีเป็นประโยชน์ 
ต่อไปในอนาคต


	บทที่ 2 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง
	การศึกษาสำหรับเด็กพิเศษ
	เด็กที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน
	การจัดการศึกษาสำหรับเด็กที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน
	หลักการสอนศิลปศึกษาสำหรับเด็กที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน
	งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง


