
เอกสารและงานวรยทเกยวของ

มนุษย์เป็นสัตว์สังคม มีกิจกรรมท่ีแตกต่างจากสัตว์อ่ืนๆ ในโลกน้ีท้ังน้ีเพราะ มนุษย์มี 
การดำรงชีวิตอย่างขาญฉลาด มีการเรียนรู้ มีการถ่ายทอดความรู้ให้แก่มนุษย์รุ่นหลังได้คืกษา 
ความรู้ท่ีมนุษย์รุ่นบรรพบุ?ษได้ลังลมไว้เพ่ือเป็นประโยชน์ในการดำรงชีวิต การเรียนรู้ของมนุษย์
เป็นผลมา'จากการ'ไ,$ความคิดและการ'ฝึกฝนมีใชี'โดยสัญชาตญาณ หรีอพัฒนาการตามธรรมชาติ 
เหมือนสัตว์อ่ืนๆ (วิไลวรร'ถ.,,, ขนิษนันท์,2539 ะ 4 -1 3 ) เช่นพฤติกรรมของสัตว์ขนดเดํยวกัน 
ซ่ึงอยู่คนละชีก'โลก แต่แลดงพฤติกรรมเดียวกันออกมาให้เห็นท้ัน ไม่ได้เกิดข้ึนจากการเรียนรู้
หรือถ่ายทอดให้กันและกัน แต่เกิดจากลักษณะธรรมชาติของสัตว์น้ันๆ แต่ลำหรับมนุษย์แล้ว
มิได้เป็นเซ,นน้ีน ท้ังน้ีเพราะมนุษย์เป็นสัตว์ท่ีมีมันสมองท่ีใช้ลำหรบการคด ไตร่ตรอง คำนวณ
ทำให้มนุษย์ลามารถดำรงชีวิตและปรับตัวกับสภาพแวดล้อมได้อย่างกลมกลีน นอกจากน้ัน
มนุษย์ยังมีความสามารถอย่างสูงในการ!1!กฝนสมอง 'ฝึกฝนการคิดด้วยตนเอง และการเรียใเรู้
ของมนุษย์น้ันสามารถเรียนรู้ได้จากการถ่ายทอดจากรุ่นหน่ึงไปส่อีกรุ่นหน่ึง พร้อมกันน้ันก็มีความ 
พยายามท่ีจะคิดค้นพัฒนาเพ่ืมเติม จากการท่ีได้รับความรู้ท่ีสังสมมาในอดีต เพ่ือจะปรับป?งแก้ไข 
ให้เหมาะลมกับปัจจุบันและถ่ายทอดไปจนถึงอนาคต การได้รับความรู้ของมนุษย์น้ัน มีท้ังได้รับ 
การถ่ายทอดจากมนุษย์กับมนุษย์ด้วยกันเอง จากสภาพแวดล้อมด้านต่างๆ ตลอดจนสภาพทาง 
สังคม การรับการถ่ายทอดของมนุษย์น้ันก็คิอ การเรียนรู้ (Learning) ซ่ึงการเรียนรู้น้ันก็คือ
กระบวนการหน่ึงของการคืกษาของมนุษย์น้ัน ไม่ว่าจะเป็นกระบวนการท่ีเกิดจากความสัมพันธ์
ระหว่างบุคคลกับบุคคล บุคคลกับสังคมและสิงแวดล้อม ท้ังท่ีเป็นการกำหนดความรู้แบบ
สังคมประกิต (Socialization) ซ่ึงถ่ายทอดความรู้ความชำนาญค่านิยมจากคนรุ่นหน่ึงส่อกรุ่นหน่ึง 
การถ่ายทอดความรู้Îดยผ่านการ'ฝึกอบรมในสถาบันทางการคืกษา และความรู้ความคิดท่ีเกิดจาก 
ประสบการณ์ของมนุษย์เอง โดยต้ังใจหรือไม่ได้ตงใจ ซ่ึงมีผลต่อความรู้และความคิด การปฏิบัติ 
ด้วยตนเองบ่อยๆ คร้ังมนุษย์จะเกิดทักษะเฉพาะตัว เป็นความสามารถเฉพาะตัวของแต่ละบุคคล 
อันเกิดจากการคืกษาของมนุษย์ ซ่ึงการคืกษาเป็นสิงสำคัญท่ีช่วยให้มนุษย์ดำรงชีวิตอยู่ในสังคม 
ได้อย่างมีคุณภาพ มีคุณธรรม มีความเจรืญก้าวหน้าและพัฒนา การใช้เคร่ืองมือและเทคโนโลยี 
ต่างๆ มากมายมาช่วยผ่อนแรงจนถึงปัจจุบันน้ี แคะจะพัฒนาต่อไปในอนาคต อย่างไม่มีวันจบสิน
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สิงหน่ึงท่ีเช่ือก้นว่า น่าจะเป็นแนวคดความเช่ือและแนวทางในการจัดมวลประสบการณ์ท่ีเป็น
ความรู้ให้แก่มนุษย์ทุกคน ทุกระดับการคืกษา ทงในสถาบันการคืกษาและนอกสถาบันการคืกษา 
ไม่ว่าจะเป็นการคืกษาท่ีมีแบบแผนหรือไม่มีแบบแผนก็ตาม น่ันก็คือ ‘‘ปรัชญา” หรือ
“Philosophy” ใ■ น!ภาษาอังกฤษ (ก็รติ บ ุญ เจอ,2519 ะ 1) เน่ึอนำปรัชญาช่ืงเป็นแนวความคืด 
ความเช่ือ แล้วนำมาประยุกต์ใช้ในกระบวนการทางการคืกษา ทำให้เก็ดวิทยาการแขนงหน่ึง
เรืยกว่า “ปรัชญาการสืกษา ”

ปร้ชญา

คำว่า “ปรัชญา” เป็นคำท่ีคุ้นเคยและรู้จักปันแพร่หลายโดยท่ี'ว  ๆ ไป และปักจะเช้าใจ 
ปันว่า ปรัชญาเป็นเร่ืองของความคิดท่ีสลับอับช้อน แต่ปรัชญาก็ปังเป็นสิงท่ีน่าสนใจ เพราะ
ปรัชญาลัมพันธ์ปับมนุษย์มาก ปรัชญาแฝงอยู่ปับสิงรอบตัวของมนุษย์และปังครอบคลุมถงค่านิยม 
ของลังคม เช่น ทาเราอยู่ในลังคมหน่ึงช่ืงได้รับการอบรมลังสอนในเร่ือง บรรทัดฐานของลังคมว่า 
อะไรติ อะไรงาม อะไรมีคุณค่า ก็จะเคยชินและยอมรับได้และอยู่ในลังคมน่ันตลอดชีวิต แต่
เน่ืองจากมนุษย์เป็นลัตว์ลังคม จึงมีโอกาสได้เรียนรู้ลังคมอ่ืน พบปะปับบุคคลอ่ืนๆ ต่างลังคม
ก็จะพบว่า สิงท่ีติ สิงท่ีงาม สิงท่ีมีคุณค่าน่ันจะแตกต่างจากลังคมเติมของตัวเอง และเร่ิมจะ 
ลับลน และพยายามหาคำต้องว่าสิงใดถูก สิงใดควรปันแน่ ปรัชญาก็เช่นปัน ก็จะเป็นปัญหา 
ท่ีถูกถามข้ึนเพ่ือจะหาคำตอบว่า ความติคืออะไร ความถูกต้องคืออะไร คนเราเก็ดมาทำไม ก็ล้วน 
แต่เป็นปัญหาทางปรัชญาน่ังสิน จะเห้นว่าปรัชญาเป็นสิงท่ีไม่ไกลจากตัวเราเลย แต่ติดตาม
การดำเนินชีวิตของเราตลอดเวลา ปรัชญาจึงเป็นสิงท่ีน่าคืกษาและทำความเช้าใจอย่างยิ่ง

ความหมายของปรัชญาที่แท้จรังปังไม่มีคำตอบเป็นเอกฉันท์ เพราะ การที่จะให้คำจำปัด 
ความของปรัชญามีใช่สิงที่จะทำได้ง่ายและถูกต้องสมบุรณ์ (ไพทูรย์ สินลารัตน์ 1 2524 ะ 1) 
ปรัชญาไม่ใช่วิทยาศาสตรี ไม่ใช่ลังคมศาลตรี แดะไม่เหมือนปับประ1ว้ติศาสตร์ (ก็รติ บุญเจือ, 
2519 : 1) จึงเป็นการยากที่จะให้ คำจำปัดความที่แน่นอนลงไปว่า ปรัชญา คือ อะไร และ 
ความหมายปรัชญา ก็เป็นไปตามทัศนะของปักปรัชญาแต่ละคน และแตกต่างออกไปตามแต่ละ 
ลักษณะของปรัชญา แต่ละยุคแต่คะสมี'ยอกด้วย ( บรรจง จันท?ลา, 2527 ะ 4) ความหมาย
ของปรัชญาจึงมีหลากหลายความหมาย หลากหลายความคิดหลากหลายความเชื่อหรือตามแต ่
ทัศนะของแต่ละบุคคล หาคำจำปัดความตายตัวไม่ได้ นั่งนี้คำนิยามหนึ่งอาจเป็นที่ยอมรันของ



11

คนกลุ่มหน่ึงแต่ไม่เป็นท่ียอมรับของคนอกกลุ่มหน่ึงก็ได้ มิได้หมายความว่านิยามน่ึนผิด แต่ข้ึนอยู่ 
กับการมองปัญหาตามสภาพการณ์และปัจจัยทเก่ียวข้องกับสิงน่ันๆ

ความหมาย,ของปร้ชญา

ปรัชญาเป็นคำภาษาไทย แปลมาจากภาษาอังกฤษว่า Philosophy มีรากอัพท‘มาจาก
ภาษากรก คือ คำว่า Philosophia มาจากคำลองคำคือ Phïlein หมายถึง to love แปลว่า รัก 
และ Sophia หมายถึง wisdom แปลว่า ปัญญาฉลาดปราดเปรื่อง เม่ือรวมกันแล้วหมายถึง 
love of wisdom แปลว่า ความรักในความรู้ รักในความฉลาด หรือ รักในปัญญา ( Runes 1 
1976 : 235 ) แสดงว่าหัวใจของนักปรัชญา คือ ความรักในความรู้น่ันเอง อังน่ึน คนท่ีได้ซ่ือว่า 
เป็นนักขวนขวาย แลวงหาความรู้เพ่ือให้ได้มาซ่ึงความรู้ท่ีตนเองเห็นว่าแจ่มซัดท่ีสุด เรียกว่า
นักปรัชญา (Philosopher) Chankur, 1977 : 3 )

ลำหรับภาษาไทยน่ัน คำว่า ปรัชญา เป็นคำท่ี พระเจ้าวรวงศ์เธอ กรมหม่ืนนราธิปพงศ์ 
ประพันธ์ ทรงนัญญ้ติข้ึนเพ่ือใช้แทนคำว่า Philosophy ของคำ,ไ'นภาษาอังกฤษ ซ่ึงตรงกับคำใน 
ภาษาบาลีว่า ปัญญา หมายถึง ความปราดเปร่ืองเร่ืองความรู้อย่างลึกข้ึง ( กีรติ บุญเจือ 1 2522 ะ 
152 ) และตรงกับคำใ'นภาษาอันลกฤต 2 คำรวมกันคือ ปรุ และ ชญา คำว่า ปรุ หมายถึง 
พิเศษ ประเลรืฐ และคำว่าซญาหมายถึงรู้ รวมกันแล้วหมายถึง ความรู้พิเศษ ไม่มีจุดส้ินสุด 
ไมมอวสาน

อย่างไรก็ตาม ความหมายปรัชญา กังมีผู้ให้ความหมายตามทัศนะและความเช่ือของ
ตนเองมากมาย ตามความหมายอังต่อไปน้ี

จอร์จ เอฟ เนลเลอร์ ( Kneller, 1964 : 1) ได้ให้ความหมายว่า ปรัชญา คือ ความ 
พยายามคิดอย่างรอบคอบเก่ียวกับความจริงแท้ของมวลสรรพสิงในจักรวาล

จอห์นเอลบเบาเซอร์( Brubacher , 1962 ะ 2 0 )  ให้ความหมายว่า ปรัชญา คือ 
ความรักในความฉลาดเป็นมารดาแห่งศาสตร์ทงปวง
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โขฟิลด์ ( Schofield 1 1972 ะ 3 )  กล่าวว่า ปรัธญานิ}นกระบวนการถามคำถาม
การถามนำไปยู่ความ! คำถามจงสำคัญกว่าคำตอบ ทุกคำตอบจะนำไปยู่คำถามใหม่

เมธี ปิคันธนานนท์ ( 2519 : 47 ) ให้ความหมายไว้ว่า ปรัชญา เป็นแนวคัดท่ีเซ่ึอ'ว่า 
ดท่ีสุด ซ่ึงได้จากการวิเคราะห์รอบด้านอย่างถ่ีถ้วนลกข้ึง เพ่ีอท่ีจะสามารถยดเป็นแนวทางใน
การดำเนินงานใดๆ หรือการดำเนินชีวิตของบุคคลได้

เตนา ต้นบุญเด็ก ( 2523 : 11 ) ให้ความหมายว่า ปรัชญามีใธ์องค์ความ! และมีใช่ 
ปัญญาแต่เป็นกิจกรรมทางปัญญา

อมร โสภณพิเชษฐวงค์ (2514 ะ 2 )กล่าวว่าปรัชญาคํอการจัดความ!ทางวทยาศาสตร์ 
และประลบการณ์ทางจรืยศาสตร์และศาสนาให้เป็นระบบวิเคราะห์ค;ามคิดรวบยอดทั้วไป 
พจารณาความสมเหตุสมผลของความคํตเหล่าน้ันแล้วนำมาคัมพันธ์กับวิธีการของปรัชญา คอ
การคิดหาเหตุผลตามหคักของปรัชญา

จากการพิจารณาความหมายของปรัชญา ตามIปคัพท์ภาษาอังกฤษและภาษา'ใทยมี
ความหมายร่วมกัน คอ ความ! ซ่ึงตามทัศนะของตะวันตกหมายถง ความ!อันพิเศษสุดปราศจาก 
ข้อลงคัย ให้ความสำคัญกับการแสวงหาความ! ให้ความสำคัญกับการค้นคว้า และพยายาม
หาคำตอบในสิงท่ีตนอยาก!ทำให้หนทางแห่งการแสวงหาความ!หาท่ีสินสุดไม่ สะท้อนให้เห้นว่า 
คนทางตะวันตกลนใจและมีผลงานทางปรัชญาอย่างต่อเน่ือง ล่วนปรัชญาตามทัศใ4ะของ
ตะวันออกเป็นเร่ืองของกระบวนการแลวงหาความ! เป็นร่ืองใหม่และยุ่งยากขับช้อนสูงล่ง ท้ังยัง 
ให้ความสำคัญกับความ! และตัวผู้!มากกว่าการแลวงหาความ! ซ่ึงสะท้อนให้เห็นได้ว่าคน
ตะวันออกสนใจคิกษาและมีผลงานทางด้านปรัชญาจำกัดลงไปด้วย (สุภา ใจบุญ 1 2531 : 15)

สำหรับปรัชญาตามความหมายของผู้!น้ัน จะ-มีความหมายแตกต่างก้น ในด้านทัศนะ
ความเซ่ึอ และความสนใจของแต่ละกนท่ีมีต่อชีวิต คังคม โลก และจักรวาล ซ่ึงคำนิยามของ
แต่ละคนท่ีแตกต่างกันน้ันไม่ได้หมายความว่านิยามผด แต่ข้ึนอยู่กับการมองปัญหาตามสภาพ
การณ์และปัจจัยท่ีเก่ียวข้อง ตังน้ัน ปรัชญาก็เป็นปัญหาท่ีต้องหาคำตอบต่อไป ปรัชญายังคงเป็น 
ความคิดเห็นท่ียังพิสูจน์ไม่ได้ หาข้อลเปแน่นอนไม่ได้ เพราะหากพิสูจน์ไปจนหมดแล้วก็จัดว่า
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เป็นศาสตร์(จำนงค์ ทองประเส'รัฐ, 2514: 2) มีใช่ปรัชญาอีกต่อไป ด้งน้ัน ปรัชญาจึงยังคง 
หาคำตอบไม่ได้ ไม่มีข้อสรุปท่ีแน่นอน แม้จะมีความจรงแต่ก็เป็นความจรงท่ีไม่อาจเข้าใจได้
ตามตัวอักษร ( วิจึตร เกด่วิสิษฐ , 2523 ะ 11 )

สรุปได้ว่าปรัชญา หมายถึง แนวคิดทัศ,นะของแต่ละบุคคลท่ีมีต่อสรรพสิงต่างๆ ท่ีเก่ียว 
กับชีวิต โลก จักรวาล เพ่ือแสวงหาคำตอบ แสวงหาสัจธรรมของสรรพสิงท้ังหลาย โดยอาตัย 
วิธีการทางตรรกศาสตร์และการคาดคะเนอย่างมีหสักการ ท้ังยังเป็นการสะท้อนถึงแนวคิดแคะ
วิวัฒนาการทางความคิดของมนุษยชาตด้วย

การศึกษา

การคิกษาเป็Vเคำในภาษาไทย คือ “ศึกษา ” ซ่ึงตามพจนานุกรมราชบัณฑิตสถาน
ได้อธิบายความหมายว่า เป็นการเล่าเรียน'รกฝนและอบรม (ราชบัณฑิตยสถาน , 2525 ะ 807) 
ในภาษาบาลีใข้คำว่า ‘‘สิกขา” หมายความว่า ยังไม่รู้ เรียนให้รู้ รู้แสัวยังไม่เข้าใจพจารณาให้ 
เข้าใจ เม่ือเข้า,ใจแล้วยัง'ไม่ปฏิบ้ติ ก็ให้ปฏิบัติ สิกขา จึงเร่ิมต้ังแต่เรียนเพ่ือให้รู้ พิจารณาเพ่ือ 
ให้ได้เน้ือความและปฏิบติตาม ล่วนในภาษาสันสกฤตใช้คำว่า “ศึกษา” ซ่ึงมีความหมายเดียวกัน 
ตังน้ัน คิกษา สิกขา หรือ ศึกษา ในไตรสิกขา คือ คิล สมาธิ ปัญญา (มหามกุฎราชวิทยาสัย 1 
2525 : 496)

สำหรับความหมายตามรูปตัพท์ภาษาอังกฤษน้ัน คือ คำว่า Education มีรากตัพท์
มาจากภาษาละตีน 2 คำ รวมกัน คือ “E ” (out of ) แคะ “ Duco” (to lead) ซ่ึงเม่ือรวมน้ัง 
ความหมาย 2 คำ เข้าด้วยกันจะมีความหมายว่า the act of teaching หรือ the act of training 
(Good 1 1959 : 145) ตังนั้4คำว่า Education ตามรูปตัพท์ภาษาอังกฤษจึงหมายถึง การนำ 
ออกมา ดึงออกมา หรือการนำไปล่จุดหมาย คือการเจริญงอกงามโดยการอบรมรกฝน

ค ว าม ห ม าย ข อ งค ำว ่าก าร ศ ึก ษ า  อ ีก น ัย ห น ื่งค ือ  ค ว าม ห ม าย ซ อ งก า ร ค ิก ษ า ต า ม ท ัศ น ะ

ข อ งบ ุค ค ล ต ่า งๆ  จ ะม ีต ัง น ื้
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จอห์น ดิวอ้ี (Dewey 1 1967: 20) ได้ให้ความหมายว่าการศึกษา คือ ความเจริญ 
งอกงามของชีวิต เป็นความงอกงามท่ีต่อเน่ืองอย่างไม่มีเขตจำกัด และเป็นกระบวนการต่อเน่ือง 
ทางสังคมของชีวิต (1967 , 2) เพ่ึอให้เอกัตบุคคลเข้าใจตนเองและสังคมท่ีตนสังกัดอยู่ ที่สำคัญ 
ท่ีสุดก็คือ การศึกษาเป็นกระบวนการวิธีท่ีจะช่วยให้คนเข้าใจชีวิตและสังคมปัจจุบัน น่ันคือ
การศึกษาเป็นกระบวนการวิธีชีวิตอย่างหน่ึง ไม่ใช่เป็นวิธีแห่งการเตรียมตัวบุคคล เพ่ือการดำรง 
ชีวิต'ไนอนาคต (Dewey อ้างถึงใน ลมบุรณ์ พรรณาภพ 1 2525 ะ 36 )

อาร์ เอส ปีเตอร์ (Peters ,1967 : 20) ให้ความหมายของการคืกษาไว้ 3 ประเด็น คือ
1. การคืกษาเป็นเร่ืองของความรู้ความเข้าใจ
2. การคืกษาคือการล่ือสารถ่ายทอดสิงท่ีมีคุณค่า
3. การคืกษาเป็นกระบวนการถ่ายทอดสิงท่ีผู้เรียนยังไม่รู้และสิงท่ีสนใจจะเรียนรู้

พระราชวรมุนี ( 2528 : 38-39 ) ได้กล่าวถึงความหมายของการศึกษาไว้ตังน้ี
1. ในแง่สภาพท่ีเผชิญ การศึกษา คือ การแก้ปัญหาของมนุษย์
2. ในแง่ท่ีประลบผล ถ้ามองในแง่ลบ การศึกษาทำให้ชีวิตหลุดพ้นจากปัญหา 

ถ้ามองในแง่บวก การศึกษาทำให้เข้าถึงสิงท่ีดีงาม มีอิสระภาพสุขสมบุรณ์
3. ในแง่ความสัมพันธ์ของชีวิตกับปัจจัยแวดล้อม การศึกษา คือ การทำให้มนุษย์ 

พ้นจากการต้องพ่ึงต้องข้ึนกับปัจจัยภายนอก มีความสมบุรณ์ในตัวมากข้ึน 
ตามลำตับ

วิทย์วิศทเวทย์ (2537: 2 7 ) อธิบายการศึกษาไว้ 2 ประเด็นคือ
1. ในแง่กว้าง การศึกษาหมายถึง อิทธิพลทุกอย่างท่ีมีต่อสงมีชีวิต ต้ังแต่เกิด 

จนตาย
2. ในแง่แคบ ภารศึกษา หมายถึง กระบวนการท่ีสังคมถ่ายทอด วัฒนธรรม 

ความรู้ ความชำนาญ ค่านิยม จากคนรุ่นหน่ึงไปอีกรุ่นหน่ึง โดยผ่านโรงเรียบ 
หรือสถาบัน

สุมน อมรวิวัฒน์ (2527 : 3 ) กล่าวถึง ความสัมพันธ์ ระหว่างการศึกษากับชีวิตว่า 
ภารศึกษา คือ เคร่ืองมีอและกระบวนการต่อเน่ืองอย่างหน่ึง ท่ีช่วยให้มนุษย์มีความเจริญงอกงาม
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และป!ปติ'วได้ ดำเนินชีวิตท่ีดีมืความเปล่ียนแปลงไปในทางท่ีพ่ึงประสงค์การดีกษากับชีวิตจํง
เปรียบเสมือนเล้นใย 2 เล้น พันรวมกันแน่นสนิท ต่างเอ้ืออำนวยประโยชน์แก,กันและกันและมืผล 
กระทบต่อกันตลอดมา

จากความหมายของการดีกษาท่ีได้อธีบายมาแล้ว ซ่ึง ความหมายตามรูปค์พท์ภาษาไทย 
และภาษาอังกฤษจะมืความลอดคล้องกันและมืจุดบุ่งหมายเดียวกัน คอ เป็นการพัฒนามนุษย ์
แต่ต่างกันตรงท่ีว่า การดีกษา ตามความหมายของภาษาไทย หมายกง ความเจรีญงอกงามท่ีมื 
รูปแบบค่อนข้างแน่นอน คือมืเกณย์สูงสุดไว้ล่วงหง,ร่า แต่ การดีกษา ตามความนัยภาษาอังกฤษ 
คือ การกระตุ้นล่งเสริมพัฒนาให้เป็นไปอย่างอิสระมากกว่า

จากพัศนะของน ักการดีกษาท่ีได้ให้นิยามของการดีกษาในแง่มุมต่างๆ ไว้มากมาย ซ่ึง 
เม่ือสรูปแล้ว ความหมายขอ 5การดีกษ' I ตามความหมายของนักการดีกษา คือ

1. การดีกษา คือ กระบวนการต่อเน่ืองอย่างมืจุดประสงค์ อันก่อให้เกิด ความเจริญ 
งอกงามในแนวทางท่ีดี

2. การดีกษา คือ กระบวนการแก้ปัญหาของมนุษย์ เพ่ึอให้สามารถดำรงชีวิตอยู่ใน 
อังคมได้อย่างเป็นปกติสุข ตลอดจนสามารถเสริมสร้างชีวิตและอังคมท่ีดีได้

จากนิยาม “การดีกใ!ท” ท้ังในความหมายของ พจนานุกรม และในทัศนะฃองนักการดีกษา 
สามารถ ลรูป ได้ว่า

การดีกษา คือ กระบวนวิธีในการพัฒนามนุษย์ เพ่ีอให้เจริญงอกงามปราศจากข้อบกพร่อง 
ใดๆ ท้ังอ้ืน เพ่ีอให้เอกตบุคคลเข้าใจตนเอง สามารถมืชีวิตอยู่ได้อย่างมืความ,สุขท้ังทางร่างกาย 
และ:จัด'ใจ เข้าใจชีวิตและอังคมปัจจุบันได้ น่ันคือ เป็นกระบวนวิธีชีวิตอย่างหน่ืง แห่งการ
ประกอบภาระกิจประจำวัน โดยวิธีการแสวงหาความรู้อย่างกว้างขวาง (Universal Education) 
ด้วยการดีกษาจากธรรมชาติ ด้วยกา?ปฏิบัติจริง การทำกิจกรรม ท้ังในสถาบันดีกษา นอก 
สถาบันดีกษา เพ่ีอ'ให้เกิดประ'โยชน์สูงสุดต่ออังคม
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ป ร ิ๚ ญ าการส ิกษ า

ปรัชญาและการศ ึก1!ทม ีค'วามส ันพ ้น,๓1นมาก ปรัชญาแสดงถึงความเป ็นจ?งของโลก

ชีวิต จ ักรวาล โดยเฉพาะอยางยิ่งเร ื่องของชีวิต และการม ีช ีว ิตอย ่างม ีค ุณค ่าได ้ต ้องอาด ัยการ 

ศ ึกษา นอกจากน ี้ ปร ัชญาย ังมองภาพรวมของสรรพส ิงท ั้งปวงอย ่างม ีหล ักเกณฑ ์และเป ็นระบบ

เม ื่อนำปรัชญ ามาพ ิจารณาร ่วมย ับการศ ึกษา โดยมองการศ ึกษาท ั้งว ิเคราะห ้ว ิจารณ ์การศ ึกษา

อย่างกระจ ่างช ัดเจนแล้ว จ ึงเสนอท ัศนะทางการศ ึกษา ความล ้มพ ันธ ์ของปรัชญาและการศ ึกษาน ี้ 

ก ็ค ือ ปรัชญาช ่วยมองภาพรวมของการศ ึกษา และช ่วยวางร ูปแบบในการจัดการศ ึกษา กำหนด 

เป ้าหมายหรืออ ุดมคต ิทางการศ ึกษา

น ักการศ ึกษาหลายฟานได้ให ้ความหมายของปรัชญาการศึกษาไว้หลายแนว ซึ่งจะขอเสนอ 

พอเข้าใจดังนี้

เอดเวิร ์ด เจ เพาเวอร ์ (Power 1 1967 ะ 4) กล ่าวว ่าปร ัชญาการศ ึกษา คือ แผนงาน 

สำค ัญสำหรับพ ิจารณาเพ ี่อให ้ได ้มาซ ึ่งการศ ึกษ'!ท ี่ลมบ ูรณ ์ท ี่ส ุด

พิลิป เอช พินัก ( Pheonix , 1967: 4) ได้กล่าวถึงปรัชญาการศึกษาว่า คือ ความ
สอดคล้องของระบบคุณค่า และความเชื่อถือที่มีเหตุผลถูกต้องและสมบูรณ์ อันเป็นพีนฐานใน
การประเมินผล และเสนอแนะในการปฏิบัติทางการศึกษา

ก๊อดเฟรทอมล้น (Thomson, 1929: 4 ) กล่าวสรูปไว้ว่า ปรัชญาการศึกษาหมายถึง 
การพิจารณาการศึกษาอย่างถี่ถ้วยโดยตลอด และ,พิจารณาความคิดที่สอดคล้องยันเก๊ยวข้อง
ยับการศึกษาทั้งหมดอย่างมีเหตุมีผล โดยคำนึงถึงประโยชน์ให้มากที่สุดเท่าที่จะทำได้

คริสโตเพ่อร์ เจ ดูคัล (Locus , 1970 : 136) ได้กล่าวไว้ว่า ปรัชญาการศึกษา หมายถึง 
ความคิดความเชื่อ หรือทักษะเกี่ยวยับการศึกษ)ที่โรงเรืยน ซึ่งโรงเรียนจะมีบุคลากรที่มีบทบาท 
หน้าที่เกี่ยวข้องยับการศึกษายึดเป็นแนวทางในการปฏิบัติเพี่อพัฒนานักเรียนหรือให้การศึกษา 
แก่นักเรียน
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บรรจง จันทรสา ( 2527: 27 ) ไต ้กล่าวถ ึงปรัชญาการคืกษาไว้ว ่า เป ็นความพยายาม

คืดอย่างถ ี่ถ ้วน พ ิน ัจพ ิเคราะห ์ และอย ่างม ่ระบบท ี่จะมองหร ือพ ิจารณ าองค ์ประกอบท ุกล ่วนของ 

การค ืกษาในฐานะท ี่เป ็นล ่วนสำล ัญ และจำเป ็นต ่อล ังคมว ัฒ นธรรมของมวลมน ุษย ์ แนวคํดเห ็น

เก ี่ยวก ับการค ืกษาน ื้ จะเป ็นเครื่องนำทางหรือหล ักย ึดในการดำเน ํนการค ืกษา

ส ุมดร ค ุณากร ( 2520 : 39 )กล่าวไวัว่า ปร ัชญาการค ืกษา คือ อ ุดมคต ิ อ ุดมการณ ์ 

อ ันส ูงส ุด ซ ึ่งเป ็นหลักย ึดในการจัดการค ืกษา มบทบาทในการเป ็นแม ่บท เป ็นต ้นกำหนดความ

คืดในการกำห'นดจุดนุ่งหมายของการคืกษา และเป ็นแนวทางในการจัดการค ืกษา

ภิญโญ สาธร ( 2526 ะ 91 ) กล่าวว่า ปรัชญาการค ืกษา หมายถ ึง ความรู้อ ันเก ี่ยวก ับ 

การส ืกษาน ื้น ย ่อมหมายถ ึงว ัตถ ุประสงค ์ของการค ืกษา เน ื้อหาวซาที่ให ้การคืทษา และว ิธการ 

ให ้การคืกษ',

ล ักดา ปรางค ์ประทานพร ( 2530 ะ 45 ) ไต ้กล ่าวถ ึงปรัชญาการค ืกษา ว่า ปรัชญา 

การค ืกษา คือ ความค ิดเห ็นอย ่างว ิพากษ ์ว ิเคราะห ์ เก ี่ยวก ับกระบวนภารก่อให้เก ิดการเร ียนรู้ของ 

ม น ุษ ย ์ ซ ึ่งความคืดเห ็นน ื้ต ั้งอย ู่บนรากฐานของ อภิปรัชญา ญาณ วทยา และอ ัมว ิทยา กล่าวอก 

นัยหนึ่ง คือ ปรัชญาการค ืกษา พ ิจารณ าองค ์ประกอบของการค ืกษาท ุกๆ ล ่วนอย ่างถ ี่ถ ้วน และ 
ความติดเห ็นเก ี่ยวก ับการคืกษ-าน ื้ จะเป ็นเคร ื่องนำทางหรือย ึดเป ็นหล ักในการจ ัดการค ืกษา และ 

พ ิจารณ าป ัญ หาต ่างๆ ทางการคืกษๆโดยล่วนรวม

รัตนา ต ้นบ ุญ เด ็ก ( 2523 : 43) นกล ่าวถ ึงปร ัชญาการค ืกษา ไว้ว่า เป ็นการคิด

เซ ิงปรัชญาในปัญหาของการคืกษ  ๆ และเพ ื่อประโยชน์ต ่อกา?ปฎ ํป ัต ิทางการค ืกษา

สมบ ุรณ ์ พรรณาภพ นสร ุปปร ัชญ าการค ืกษาออกเป ็น  3 แนว คือ

1. ปรัชญาการคืกษ-า คือ การย ึดเอาเน ื้อหาทางปรัชญาท ั่วไปเป ็นแม ่บท

แลัว ย ่อมหมายความว ่า ปรัชญาท ั่วไปมอย ู่ก ่อนวิชาการคืกษา ผลท ี่ปรากฎ คือ การยอมรับว่า 

ปร ัชญ าการค ืกษาม ่ฐานะเป ็นปร ัชญ าประย ุกต ์ (applied philosophy) แขนงหนึ่ง น ั่นคือ ปรัชญา 

การค ืกษาเป ็นหมวดการค ืกษาท ี่นำเอาปรัชญาแม ่บทมาใช ้ในการค ืกษา
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2. ปรัชญาการศึกษายึดเอาตัวการศึกษาเป็นแกนกลาง แล้วผลท่ีปรากฏ คือ 
เรายอมรับว่าปรัชญาการศึกษาคือทฤษฎีท่ี''วไปทางการศึกษา

3. ปรัชญาการศึกษาคือการมุ่งหาความกระจ่างในแนวคิดและกิจกรรมการศึกษา
ซ่ึงผลท่ีปรากฎ คือ เราเข้าใจว่า ปรัชญาการศึกษาเป็นอุปกรณ์สำหรับนำใช้วิพากษ์ วิจารณ์
องค์ประกอบของการศึกษาโดยเฉพาะป็ญหาชองการศึกษาและความรู้ในวิชาปรัชญาการศึกษา 
ย่อมไม่ใช่เน้ือหาของวิชาการศึกษา

จากความหมายของปรัชญาการศึกษาของนักวิชาการแต่ละท่านท่ีได้กล่าวไว้ ล!ปไต้ว่า

ปรัชญาการศึกษา หมายถึง แนวความคิดเหนความเช่ือ หลกการ กฎเกณท์ ท่ีเกิด
ความพยายามอย่างถ่ีล้วน พินิจ พิเคราะห์ โดยพิจารณาจากองค์ประกอบทุกล่วนท่ีเก่ียวข้องกบ 
การศึกษาเพื่อให้ได้แนวคิดหลักในการจัดการศึกษาและนำมาใช้ประโยชน์แก่การปฎีบติทางการ 
ศึกษา

หน้าที่และบทบาทชองปร้ซญๆการติกษา

หน้าท่ีและบทบาทของปรัชญาการศึกษา ซ่ึง มิลถาร์ด และเบอทอคช่ื ( Millard and 
Bertocci, 1969 : 196 - 197 ) ได้เสนอแนวคิดไว้ ตังน้ี

1. การวิจารณ์ข้อสมมติฐานทางปรัชญาของระบบและแนวปฏบ้ติด้านการศึกษา 
และนำความรู้จากวิชาจังคมศาสตร์ และวิทยาศาสตร์กายภาพ มนุษยศาสตร์แคะปรัชญา มาเป็น 
หลักในการพิจารณาข้อสมมติฐานเหล่าน้ืน ในลักษณะเช่นน้ี นักปรัชญาการศึกษาจะทำหน้าที ่
วิจารณ์ และอธิบายสิงต่างๆ ท่ีคลุมเค่รือในวงการศึกษาหรือองค์ประกอบของการศึกษาท่ีไม่
เหมาะสม

2, ก า ? น ำ เอ า ท ฤ ษ ฎ ีท ี่เห ม า ะล ม ล ง ไ ป ejก าร บ ่ฎ ิบ ้ต ิ ได ้แก ่ การนำไปส ู’ก ร ะ บ า ‘นการ

ท างก ารศ ึก ษ า  เพ ื่อ ก ำ ห น ด เป ้า ห ม า ย ห ล ัก  แ ล ะจ ุด ม ุ่ง ห ม า ย ข อ งก า ร ศ ึก ษ า
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หน้าท่ีและบทบาทของปรัชญาทางการศึกษาท่ีกล่าวมาแล้ว บุคคลท่ีน่าจะมบทบาท
ในการพิจารณาเป็นอย่างมาก คือ นักปรัชญาและนักการศึกษา เน่ืองจากนักปรัชญาและ
นักการคืกษา เป็นผู้นำเอาวิธการ หรอ การแลวงหาทางเลอก หรอการสอบถามปัญหาต่าง ๆ ของ 
การคืกษา เท่ีอ ทำงานให้มีประสิทธิภาพสูงสุด ที่จะแก้ปัญหาของการคืกษา (เมธ ปิลันธนานนท์ 1 
2523 : 24 ) ด้วยเหตุท่ีวัา นักการคืกษา มีความผูกพันธ์กับการคืกษา ทำให้เข้าใจปัญหา
การคืกษาได้ ล่วนนักปรัชญาน้ีน จะช่วยข้ีซ่องทางด้วยทัศนะท่ีมีคุณค่าต่อการคืกษาและซืวิต 
มนุษย์ได้

แนวทางการนำเสนอปร้ชญาการคิกษๆ

นักวิชาการกำหนดแนวทางการนำเสนอปรัชญาของการศึกษาออกเป็น4 รูปแบบคือ

1. ปรัชญาการศึกษาท่ีประยุกต์มาจากปรัชญาแม่บท โดยการนำเอาหลักการต่างๆ
ในปรัชญาแม่บทมาประยุกต์ใช้กับการคืกษา หรึอใช้ปรัชญาแม่บทมาใช้ในการลร้างระบบและวิธ 
การทางการคืกษา ปรัชญาการคืกษาแม่บทท่ีนำมาประยุกต์เป็นปรัชญาการคืกษา ได้แก่
ธรรมซาต์นิยม ( Naturalism ) จิตนิยม ( Idealism) ลัจนิยม ( Realism) ปฎิบตนิยม
(Pragmatism) แคะ อ้ตถิภาวะนิยม (Existentialism ) เป็นต้น

2. ปรัชญาการศึกษาท่ีมาจากความคืดของนักปรัชญาแต่ละคน ซ่ึง การเสนอปรัชญา 
การศึกษาในแนวน้ีมีจุดมุ่งหมาย เพ่ือ เลนอแนวคืดของนักปรัชญาแต่ละคน และต้องการให้ผู้เรียน 
เข้าใจระบบความคิด แต่ละคนอย่างลึกซ้ึง

3. ปรัชญาการศึกษาท่ีเป็นกํจกรรม ในการแลวงหาความกระจ่างให้กัชความคิดทาง 
การศึกษา เป็นกิจกรรมของปรัชญา คือ การใช้หลัก๓ณท์ทางปรัชญามาวิเคราะห์ และแสวงหา 
ความกระจ่างให้กับความค ิด ต่าง  ๆ ทางการศึกษา ซ่ึงล้วนแต่มีความสำคัญต่อกระบวนการทาง 
การศึกษา นักปรัชญาการศึกษาท่ีเสนอความคิดในแนวน้ี เห็นว่าปัจจุบันเทควรจะแก้ไขปัญหา 
ทางการศึกษาหลายประการ ซ่ึงปรัชญาในแนวน้ีไม่สนใจท่ีจะเสนอระบบการศึกษาแต่ต ้อ ง การให้ 
ความกระจ่างแก่ความคิดทางการศึกษาและขจัดความกำกวมต่างๆ เท่าน้ี,น เช่น นักการศึกษา 
กล่าวว่า ตนล'นับลนุนและต้องการเห็นเด็กมีเสรีภาพ'ในการแสดงความคิดเห็นอย่างเติม'ท่ี แต่ถ้า
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นักเรียน ได้โต้แย้งไม่เคารพเช่ือฟังเขา เขาจะยอมหรือไม่ ในฐานะท่ีเป็นค2ผู้จัดกิจกรรมการเรียน 
การลอน นักการศึกษาพอใจและยอม!บผลกระทบของเลรีภาพได้หรือไม่ สิงเหล่าน้ีเร่ืองท่ี
ป!ชญาการศึกษาในแนวนี้นำมาวิเคราะห์ ในเร่ือง ความหมายและความสิ'มพ้นธ์ท่ีเก่ียวข้องกับ 
กระบวนการเรียน2ของเด็กว่าเป็นอย่างไร เป็นด้น

4. ป!ชญาการศึกษาที่ยึดการคิกษาเป็นกลาง โดยการศึกษาแนวน้ียึดเอาระบบการศึกษา 
ในปัจจุบันมาวเคราะห์ โดยคำนึงถงพ้ืนฐานทางเศรษฐกิจ การเมือง และวัฒนธรรมแล้วเลนอเป็น 
ระบบการคิกษาใหม่ เพ่ือขจัดข้อบกพร่องของระบบการศึกษาในปัจจุบัน นักปรัชญาการศึกษาท่ี 
เลนอแนวคิดในลักษณะน้ีได้แก่ เปาโล แฟร์ (Paulo Freire) และทีโอเดอร์ บราเมคด์( Theodore 
Brameid) ได้เลนอให้นำการเมืองและวัฒนธรรมเข้ามาวิเคราะห์ร่วมกันกับป!ชญาในการกำหนด 
เป้าหมายและวิธการของการคิกษา ล่วน อวาน สิคสิซ ( Ivan Illich) และ เอฟเวอร์เรท ไรเมอร์ 
( Everrett Reimer ) หลังจากท่ีทำการวิเคราะห์ระบบการคิกษาในปัจจุบันแล้ว ได้เล!:ช'ให้'ยกเลิก 
ระบบโรงเรียน (ลักตา ปรางค์ประทานพร , 2530 ะ 42-46 )

จากแนวทางการนำเลนอป!ซญาการศึกษาดังที่กล่าวมาแล้วทั้ง 4 ประการ น้ันต่างมื 
ลักษณะเฉพาะท่ีแตกต่างกันไป และการวางหลักลำลัญของการศึกษาน้ันมืความแตกต่างกัน
ตามแต่ละลังคมของแต่ละประเทศ จำเป็นท่ีจะต้องให้ป!ซญาการศึกษาสอดคล้องกับความ
ต้องการของลังคมท่ัวไป จึงต้องลัมพ้นธ์กันอย่างยง ลำห!ปการวิจัยในคร้ังน้ีจะนำแนวคิดทาง
การคิกษา ท่ีมืผู้เลนอ1ไว้ มาวิเคราะห์ เน้ือหาลาระ เพ่ือหาข้อสรุปว่า มืป!ซญาการศึกษาใดบ้างที ่
ลอดคล้องกับเน้ือหาลาระในเร่ืองท่ีผู้วิจัยนำมาคิกษ'')ได้กล่าวกง

องค์ประกอบทางการศึกษา

นักการศึกษาได้จัดองค์ประกอบทางการศึกษาท่ีล่งผลต่อการพัฒนาการคิกษา ในฐานะท่ี 
"การคิกษา" เป็นพ้ืนฐานท่ีลำลัญของการพัฒนาบุคคลและลังคมล่วนร ว น ไล้มากมายหลายประการ 
องค์ประกอบทางการคิกษามืหลากหลายประการ เซ่น สถานท่ีท้ังของลถานศึกษา หรือสถาบัน 
โรงเรียน ระบบการบรีหารและการจัดการ หลักคูตร ผู้ลอนหรือครู ผู้เรียน เป็นต้น ชงการจ ัด  

องค์ประกอบทางการศึกษาน้ัน ก็เพ่ือให้มองเห็นทิศทางท่ีจะปฎิบติตามแนวทางของปรัชญาการ
คิกษาท่ีได้กำหนดไล้แล้ว
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สำหรับองค์ประกอบทางการศึกษาท่ีผู้วิจัยทำการศึกษาในคร้ังน้ี คือ องค์ประกอบ
ทางการศึกษาของปรัชญาการศึกษา 6 ด้าน ได้แก่

1. จุดมุ่งหมายทางการคืกษา
2. หลักสูตร
3. ผู้สอน
4. ผู้เรียน
5. กระบวนการจัดการเรียนการสอน
6. กา?บริหารและการจัดการทางการคืกษา

1. จุดมุ่งหมายทางการสืกษา ( Objectives of Education )

จุดมุ่งหมายทางการศึกษา นับว่าเป็นสิงสำคัญอย่างย่ิงในการที่จะพัฒนาการศึกษา เท่ีอ 
นำไปล่การพัฒนาคุณภาพของคนในการท่ีจะพัฒนาประเทศชาติต่อไป เพราะถ้าขาดจุดมุ่งหมาย 
ทางการคืกษาแล้ว ก็จะไม่รู้ทิศทางในการจัดการศึกษาไป^เป้าหมายได้

นักการศึกษาหลายท่านได้ให้คำรำคัดความของจุดมุ่งหมายทางการศึกษาไว้คังน้ี

ลมพงษ์ สิงหะพล (2528 ะ 23 ) กล่าวไว้ว่า จุดมุ่งหมายทางการคืกษา หมายถึง ฐานใน 
การพัฒนาการคืกษา พัฒนาหลักสูตร เพ่ือให้การศึกษามีเป้าหมายท่ีช้ดเจนว่าต้องการให้เกิดอะไร 
บ้างที่เป็นผลมาจากการคืกษา การเรียนรู้

ดิลก บุญเรืองรอด ( 2537 : 12-13 ) ได้ให้ความหมายของจุดมุ่งหมายทางการศึกษา 
โดยสรุปได้ด้งน้ี

จุดมุ่งหมายทางการศึกษา หมายถึง การพัฒนาคุณภาพของคน เพ่ือนำไน่ล่การพัฒนา 
ประเทศ ซ่ึง การท่ีจะลำเนินการทางการศึกษาให้บรรลุจุดมุ่งหมายทางการศึกษาสูงสุดท่ีได้ต้ังไว้ 
ควรจะได้ลำเนินการด้านการศึกษาในจุดมุ่งหมายทางการศึกษา ในระคับบุคคล และระคับ
ลังคมให้บรรลุเป้าหมายก่อน จงจะสามารถดำเนินการให้บรรลุจุดมุ่งหมายทางการศึกษาสูงสุดได้
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1.1 จุ«บุ่งหมายทางการสืกษาระดับบุคคล เป็นจุดบุ่งหมายทางการคืกษา 
ระดับพ้ืนฐานท่ีบุ่งให้เกิดความเจริญใน ' ดัวคน ■ แต่ละคน เป็นจุดบุ่งหมายทางการคืกษาโดยตรง 
( Pedagogical Objective of Education ) โดยพจารณาความเจ'ริญงอกงามทางปัญญาของ 
แต่ละคนในดัานต่าง ๆ แห้วแต่ว่าจะยดทฤษฎใดเป็นหลัก ซ่ึงรายละเอียดจะแตกต่างไปตามระดับ 
การคืกษาและประเภทการคืกษา เพ่ีอให้แต่ละคนมีความเจริญงอกงามอย่างเหมาะสม ครบห้วน

1.2 จุ«บุ่งหมายทางการสืกษาระดับลังคม เป็นจุดบุ่งหมายทางการคืกษาท่ี 
ทำหน้าท่ีเป็นกรอบให้จุดบุ่งหมายทางการคืกษาระดับบุคคลว่า ควรจะมีรายละเอียดเช่นไร จง 
จะก่อให้เกิดความเจริญใVเด้านต่าง ๆ ต่อส่วนรวมได้ โดยเฉพาะ ด้านเศรษฐกิจ การเมืองและ 
ลังคม จุดบุ่งหมายทางการสืกษาระดับลังคมมีความลัมพันธ์กับจุดบุ่งหมายทางกๆรสืกษาระดับ 
บุคคลอย่างแยกกันไม่ออกท้ังน้ีความเจริญของบุคคลจะส่งผลกระทบส่วนรวมในด้านต่างๆ ด้วย

สำหร้บจุดบุ่งหมายทางการคืกษาระดับลังคม ยังลามารถแยกรายละเอียดย่อย ๆ
ได้ดังน้ี

1.2.1 จุดบุ่งหมายทางการคืกษาเซิงการเมือง (Political Objective of 
Education ) คือ การที่บุคคลเจริryขนน้ัน จะต้องไปส่การมีว่'ะ!มนธรรมทางการเมือง (Political 
Culture) ที่เหมาะลม ที่จะส่งผลให้ การเมือง การปกครอง และการบริหารระดับต่างๆ ของ 
ประเทศ มีความม่ันคงเป็นป็กแผ่น และมีประสิทธภาพ ซ่ึงหมายถงการท่ีผู้มีการศกษาจะต้องทำ 
หน้าท่ีท้ังในฐานะผู้นำหริอผู้ตาม หริอผู้ร่วมงานได้อย่างเหมาะลม นำความสำเร็จในการกัดการ 
หริอการบริหาร ท้ังระดับองค์กรย่อย องค์กรใหญ่ ชุมชน ร่ฐบาล และประเทศซาต้โดยส่วนรวม

1.2.2 จุดบุ่งหมายการสืกษาเซิงเศรษฐกิจ (Economic Objective of
Education) เป็นจุดบุ่งหมายท่ีบุคคลพัฒนาข้ึนส่การเป็นผู้มีความเควาะ;สามารถของผู้ประกอบ 
อาชีพได้อย่างแท้จริง ลามารถออกไปประกอบอาชีพ มีรายได้มาดำรงชีวตอย่างมืคุณภาพ หริอ 
กล่าวได้ว่าเป็นผู้มีความลามารถท้ังการผลตและบริโภคอย่างเหมาะลม มีส่วนร่วมในการลร้าง
ความม่ันคงห้าวหน้าทางเศรษฐกิจของส่วนรวมด้วย
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1.2.3 จุดมุ่งหมายเซงอังคม (Social Objective of Education) 
หมายความว่า บุคคลท่ีผ่านการศึกษา จะต้องมีส่วนร่วมในความเข้าใจอันดีระหว่างบุคคล จะต้อง 
ทำหน้าท่ีท่ีดี ในฐานะ พลเมีอง เสรมสร้างความเป็นธรรมในอังคม เพ่ือน้าอังคมไปส่การเป็น
อังคมท่ีม่ันคง น้าวหน้า มีอันตภาพ และสงบสุข

ซ่ึงจุดมุ่งหมายการศึกษาในความหมายน้ี ท้ังระดับบุคคลและระดับอังคมน้ี
จำเป็นท่ีนักวางแผนและนักบริหารการศึกษา จะต้องทำความกระจ่างเป็นอันดับแรกท้ังในแง่
ประ๓ทและรายละเอียด เพราะจะทำให้องค์ประกอบทางการดีกษาส่วนอ่ืนๆ มีแนวปฎํปติให้ 
บรรลุจุดมุ่งหมายได้ต่อไป

จากความหมายดังกล่าว สรุปได้ว่า

จุดมุ่งหมายการดีกษา หมายถึง เป้าหมายในการพัฒนาคน เพ่ือน้าไปยู่การพัฒนา 
ประเทศด้านต่างๆ โดยผ่านกระบวนการทางการศึกษาเพ่ือให้เกิดความเจริญงอกงามทางปัญญา 
จุดมุ่งหมายทางการดีกษาเป็นสิงท่ีขาดไม่ได้ การดีกษาใดที่ขาดจุดมุ่งหมายย่อมเป็นการศึกษาที ่
ขาดหลักยึด

2. หสักสูตร

หลักสูตรจัดเป็นองค์ประกอบทางการดีทษา และเป็นแนวทางหน่ึงท่ีผู้เก่ียวข้องในการ
จัดการศึกษาและบริหารการศึกษาที่จะสามารถทำให้การดำเน้นการทางการดีกษาได้มีทิศทางที่ 
จะบรรสุเป้าหมายได้

นักการศึกษาหลายท่าน ได้ให้ความหมายของคำว่า ’ หลักสูตร " ไว้ดังต่อ’ไปน้ี

หลักสูตร หมายถึง ประมวลกิจกรรมและประลบการณ์ท้ังหลายท่ีมีอยู่ท้ังใน และนอก
งร้องเรียนชง จัดข้ึนเพ่ือช่วยให้ผู่ใริยนเกิดการพัฒนาทุกด้าน (สงวน สุทธิเสิคอรุณ 1 2523 : 192 )
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หลักสูตร หมายถึง โครงการให้การศึกษาเพ่ีอพัฒนาผู้เรียน ให้มีความ! ความสามารถ 
และคุณลักษณะท่ีสอดคล้องกับความบุ่งหมายทางการศึกษาท่ีกำหVเดไว้ (สุมีตร คุณากร,
2518: 2 )

ใจทิพย์ เช้ือรัตนพงค์ ( 2539 : 1) กล่าวไว้ว่า หลักสูตร เป็นตัวกำหนดหรีอกรอบของ 
แนวปฎบ้ติท่ีจะทำให้การจัดการเรียนการลอนบรรลุตามความบุ่งหมายท่ีวางไว้ หลักสูตรจึงเป็น 
เสมือนแผนท่ีเดินเรีอ ซ่ึงแสดงทิศทางท่ีจะไปให้ถึงจุดหมายปลายทางท่ีเราต้องการ หลักสูตร
ระบุถึง สิงท่ีผู้เรียนควรจะเรียนรู้ สิงท่ีควรจะสอนในโรงเรียน แต่ไม่ได้ระบุว่าอะไรจะเกิดช้ืนบ้างใน 
ระหว่างกระบวนการเรียนการสอน หลักสูตรระบุถึง สิงท่ีบุ่งหวัง จะให้เกิดอะไรช้ืนในต ัว ผู้เรียน 
คือ เป็นกลุ่มของจุดประสงค์การเรียนรู้ท่ีได้รับการขยายแล้วน่ันเอง หลักสูตรจึงช่วยในการ
จัดการสอนและตัดสินใจเท่ียวกับวิธการสอน

ลม ชัยสรรค์ ( 2538 ะ 36 ) ไต้ให้ความหมาย หลักสูตร ไว้ว่า หมายถึง ทุกสิงทุกอย่างท่ี 
บรรจุความบุ่งหมายของความรู้ไว้อย่างครบคร้น เพ่ีอพัฒนาความรู้ ความสามารถทุกด้านของ 
ผู้เรียนให้เกิดประโยชน์แก่บุคคลและล่วนรวมอย่างมากท่ีสุด

นอกจากน้ี เอกวิทย์ ณ ถลาง ( อ้างถึงใน ลม ชัยสรรค์ 1 2 5 3 8  ะ 3 6  ) ไต้ให้ความหมาย 
ของคำว่า หลักสูตร ว่าหมายถึง ประมวลประลบการณ์ท้ังหลายท่ีจัดให้เด็กนักเรียน เน้ีอหาวิชา 
ทัศนคติ แบบพฤติกรรม กิจวัตร ส่ิงแวดล้อม ฯลฯ เม่ือประมวลเข้ากันแล้ว ก็เป็นประสบการณ์
ท่ีผ่านเข้าไปในการรับรู้ของผู้เรียน

ล่วน คารัเตอร์ วี กู๊ด ( Good , 1 9 7 3  : 157  ) ไต้ให้ความหมายของ หลักสูตร ว่า เป็น 
ประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีนักเรียนได้รัยท้ังภายในและภายนอกโรงเรียนท่ีโรงเรียนวางแผน ท่ีจะจัด 
ให้ผู้เรียน เพ่ีอให้นักเรียนมีการพัฒนาด้านร่างกาย ลังคม สติปัญญา แคะจิตใจ

สรปว่า หลักสูตร เป็นแนวทางในการจัดการเรียนการลอน ท่ีกำหนดไว้ตามปรัชญา
การศึกษา ซ่ึงจะเป็นแนวปฎ๊บติในการจัดการศึกษาและบริหารการศึกษาให้สอดคล้องกับกวาม 
บุ่งหมายการศึกษาท่ีได้กำหนดไว้ด้วย
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3. ผู้สอน

ผ ู้สอนเป ็นองค ์ประกอบทางการค ืกษาท ึ่สำค ์ญ ต ้านหน ึ่ง ท ึ่ม ีบทบาทต ่อการค ืกษๆในการ 

ให ้ความรู้ ปล ูกฝ ังค ุณธรรมและจ ัดประสบการณ ์การเร ียนรู้ให ้แกน ักเร ียนเพ ี่อบรรล ุจ ุดม ุ่งหมายทาง 

การค ืกษาตามความต ้องการของหล ักถ ูตรซ ึ่งจะล ่งผลต ่อการจ ัดการค ืกษาต ้วย

น ักวิชาการทางการค ืกษาไต้ให ้ความหมายไล้ด ังต ่อไปน ี้

ผู้สอน คือ ผู้ท่ึมีบทบาทในการให้การคืกษาหรีอให้เกิดการเรียนรู้แก่ผู้เรียนและเป็นผู้มี
ความรับผิด1ชอบต่อผู้เรียน ต่อสถาบันการคืกษ'า ซ่ึงผู้สอนจะต้องไต้มโอกาสเรียนรู้จากแหล่งอ่ืน  ๆ
เพ่ีมมากข้ึนนอกจากน้ียังมบทบาททางลังคมต้วย ผู้ลอนจึงเป็นองค์ประกอบสำคัญในการคืกษา 
เป็นผู้ท่ึมีหน้าท่ึเก่ีฯวข้องกับการให้การคืกษา เป็นผู้นำการเปลยนแปลงพฤติกรรมของผู้เรียน
ทำหน้าท่ึอบรมและบรีการแก่ผู้เรียน ผู้คอนจึงต้องเป็นผู้ท่ึมความสามารถ และไต้ร้ปการ'ฝักฝนมา 
โดยเฉพาะ และนำความรู้คว••เมลามารถและทกษะท่ึมีไปใข้ในการแก้ปัญหาการเรียนรู้ของผู้เรียน 
ไต้(ปรีชา เศรษฐีอร, 2533: 13 14)

นอกจากความหมายด ังกล ่าวแล ้ว ล ุว ้ฒ น ํ ม ุทธเมธา ( 2523 : 7 -1 0 )  ไต ้ให ้ความหมาย 

ของผู้สอน ซ ึ ่ ง ลามารถล 'ไต ้  ด ังน ี้

ผู้สอน หมายถง ผู้จัดการ ผู้จัดและนำแหล่งวิทยากรต่าง ๆ มาใช้ให้เกิดประโยซนํในการ 
เรียนรู้ของผู้เรียน โดยจัดทำ จัดหาลือการเรียน จัดประสบการณ์ต่าง ๆ มาเสรี'มลร้างเพ่ีอผลดี 
แก่การเรียนรู้ของผู้เรียน เป็นผู้แนะนำ เป็นผู้ร่วมงานกับผู้เรียน ในการเลือกประสบการณ์ทึ่
ถูกต้อง เหมาะสมในการเรียนรู้ เป็นผู้นำในการกระตุ้นส่งเสรีม จุงใจให้มีความคิดรีเรมลร้างสรรค ์
ในดัวผู้เรียน เพ่ีอให้ผู้เรียนไต้คิด พจารณา วางแนวทางไป^ผลการเรียนรู้ตามจุดมุ่งหมายทึ่วางไล้

จากคำจำก ัดความของน ักการศกษา ต ้งกล่าว ลามารถลรุป'ไต้ว่า

ผู้สอน คือ ผ ู้ท ึ่ทำหน้าท ึ่ถ ้ายทอดวิชา ตลอดจง,เการอบรมคุณธรรม ศคธรรมให้แก่ผ ู้เรียน 

ด ้วยวิธ ีการลอนทึ่ดท ึ่ล ุด เหมาะลมท ึ่ล ุค เท ่าท ึ่จะทำไต ้ ในอันท ึ่จะทำให ้ผ ู้เร ียนไต ้ร ับประลบการณ ์
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มากท ี่ส ุด  และทำให้ผ ู้เร ียนมีพ ัฒนาการในทุกด ้าน คือ ทางลต ิป ัญ ญ า ทางกาย ทางอารมณ ์ และ 

ทางส ังคม ผ ู้ลอนจ ึงเป ็นบ ุคคลสำค ัญในการจ ัดการค ืกษา คือ เป ็นผ ู้จ ัดการและนำแหล ่งวทยาการ 

ต ่างๆ มาใช้ให้เก ิดประโยชน์ต ่อผู้เร ียน เป ็นผ ู้นำในการเปลี่ยนแปลงพฤตกรรมของผู้เร ียน และให ้ 

บรีการนก'ผู้เรียน รวมท ั้งเป ็นผ ู้ร ่วมทำงานกับผ ู้เร ียน เพ ี่อร ่วมสร ้างและนำการเล ือกประลบการณ ์ 

ต ่างๆ มาให้ผ ู้เร ียนได้ส ัมผัส ด ังน ี้น ผ ู้สอนจึงต ้องได ้ร ้บการ'ฝ ึกฝนอบรมอย่างมากโดยเฉพาะต้อง 

เป ็นผ ู้ม ีความร ู้ความลามารถและม ีท ํกษะท ี่จะนำไปใช ้แก ัป ัญหาการเร ียนร ู้ของผ ู้เร ียน

4. ผู้เรียน

ในการจัดการทางการคืกษๆองค์ประกอบทางการคืกษา ด้านหน่ึงท่ีจะขาดไม่ได้ คือ ผู้เรียน 
เพราะหากไม่มีผู้ท่ีสนใจอยากจะเรียน อยากจะรู้ อาจทำให้องค์ประกอบทางการศึกษาด้านอ่ืน  ๆ
ไม่สามารถดำเนินการได้ ดังเซ่น หากไม่มีผู้เรียนก็จะไม่มีผู้ลอน ไม่มีหลักสูตร ไม่มีการ«ดการ
เรียนการลอน ซ่ึงหากขาดองค์ประกอบใดองค์ประกอบหน่ึง จะทำให้การจัดการศึกษาไม่สมบุรณ์ 
และอาจจะไม่ประสบความสำเร็จตามจุดมุ่งหมายท่ีกำหนดไว้

นักการศึกษา ได้อธิบายความหมายของ ผู้เรียน ดังต่อไปน้ี

ผู้เรียน คือ ผู้มีความอยากรู้อยากเห็นทางวิชาการ มีความร ับ ผดขอบที่จะเรียนรู้ได้
มากที่สุด โดยการแสดงความคิดเห็นและสตปัญญาร่วมกันกับผู้อื่นหรีอจะคืดด้วยตนเอง
ขอบทำงานด้วยตนเอง มีความเชื่อมั่นในความสามารถที่จะเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง(สันต์ ธรรมบำรุง 1 
2526 ะ 26 - 27 )

ผู้เรียน คือ ผู้ที่มีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมจากพฤติกรรมเดิมเป็นพฤติกรรมใหม่ อันมีผล 
ต่อเนึ่องจากการได้รันประสบการณ์ต่างๆ ที่ผู้ลอนจัดให้หรอไม่ก็ได้ (มหาวิทยาลัยสุโขทัย
ธรรมาธิราช {มลธ.}, 2523 : 12 )

ผู้เรียน คือ ทรัพยากรของชาติที่สังคมต้องเอาใจใส่เป็นพเศษ จะมากหรีอน้อยเพียงใดขึ้น

อยู่กับระดับการศึกษ'! ซึ่งจะถูกเปลี่ยนพฤติกรรมก่อนการเรียนรู้และหลังการเรียนรู้ให้แตกต่างกัน
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โดยผ ู้สอน เชีน ก่อนการเรียนรู้ทำสิงท ี่เป ็นนามธรรมหรอ?ปธรรมไม่ได้ หล ังการเร ียนเลามารถ

ทำได้ท ั้งท ี่เบ ินนามธรรมและ?ปธรรมได้ (ประกอบ กีระต ิ 1 2520 ะ 60 - 61 )

จากความหมายด ังกล ่าว ล?ป ความหมายของ คำว่า ผู้เรียน ได้ด ังนี้

ผ ู้เรียน หมายถ ึง ผ ู้ท ี่ม ีความกระต ิอร ีอร ้นในการท ี่จะพ ัฒนาลต ิบ ้ญญาของตนเอง เพ ี่อจะ 

นำไป^การเปล ี่ยนแปลงพฤต ิกรรมใหม ่ ๆ ของตนเองในทางท ี่เหมาะลม สามารถท ี่จะใช ้ความรู้ 

เป ็นแนวทางในการพ ัฒนาการประกอบอาชีพของตนเองได้ โดยการเรียนรู้น ั้น ผ ู้เร ียนลามารถท ี่จะ 

เร ียนรู้ได ้ด ้วยตนเอง หรีอมีผ ู้อ ื่นแนะ'นำกระตุ้น'ให ้เกดความรู้ หรีอเรียนรู้ร ่วมกับผ ู้อ ื่น

5. กระบวนการเรียนการสอน

กระบวนการเร ียนการสอน เป ็นองค ์ประกอบทางการศ ึกษาท ี่สำด ัญอกประการหน ึ่งของ 

การศ ึกษาท ี่ต ้องจ ัดให ้ม ีข ึ้น เป ็นวิธ ีการที่จะให้ใต ้มาซ ึ่งความรู้ แคะล ่งเสร ีมให ้องค ์ประกอบทางการ 

ศ ึกษาด ้านอ ื่นๆ โดยเฉพาะด้านผ ู้เร ียน ให ้ลามารถพ ัฒนาตนเองได้

น ักการศ ึกษาได ้ให ้คำจำก ัดความของคำว่า กระบวนการเรียนภารลอน ไว้ด ังต่อไปนี้

กระบวนการเร ียนการลอน หมายถ ึง กระบวนการ หรอ'วิธีการ (the means) ประกอบด ้วย 

ถึจกรรมการเร ียนรู้และเน ี้อหาวิขา ซ ึ่งจะทำให ้ผ ู้เร ียนบรรล ุจ ุดหมายหรีอจ ุดประสงค ์ตามท ี่หล ้กส ูตร 

ระบ ุไว ้ กระบวนการเร ียนการสอน เปรียบได ้ก ับกระบวนการก ่อลร้างบ ้าน (ใจท ํพย ์ เช ื้อร ัตนพงษ์ 1

2539: 12)

กระบวนการเร ียนการสอน หมายถ ึง กระบวนการหรือวิธ ีการต่างๆ ที่ ผ ู้ลอนใช้กับผู้เรียน 

เพ ี่อให้ผ ู้เร ียนเช้าใจเรองที่ผ ู้สอนนำเลนอ หรีอเป ็นกลวิธ ีต ่างๆ ท ี่จะข ักจ ุง หรีอแนะนำให้ผ ู้เร ียน 

เจร ิญไปตามท ํคทางท ี่ค?ต ้องการ (อบรม ส ินภ ํบาล 1 2524 ะ 20 )

กระบวนการเร ียนการลอน คอ การจัดลภาพการเรียนการลอนให้ลอดคล้องก ับโครงสร้าง 

ของแต่ละวิชา และจ ัดให ้เหมาะลมก ับลภาพความต ้องการของผ ู้เร ียนแคะลอดคล ้องก ้บล ักษณ ะ
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ของอังคม โดยให้บรรลุตามจุดบุ่งหมายการศึกษาที่วางไว้ (นพพงษ์ บุญจิตราดุลย์ และ คณะ 1 
2521 ะ 3 - 4 )

รากคำจำกัดความดังกล่าวที่นกการศึกษาหลาย ๆ ฟาน ได ้ให ้ความหมาย'ลามารถ  
สรูปได้ดังน้ี

กระบวนการเรียนการลอน หมายถึง การจัดประสบการณ์ ลถานการณ์ห'รึอกรกรรม
อย่างมจุดบุ่งหมายIพื่อล่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดประสบการท! อันจะเป็นผลให้ผู้เรียนเกิดการเรียนเได ้
ง่ายขึ้นและเร็วขึ้น นอกจากนี้ยังล่งเสริมหรืออำนวยให้ผู้เรียงกัด้เจริญงอกงามทั้งร่างกาย อารมณ  ์
อังคม และสติปัญญา และลามารถป!บดัวเองให้อยู่ในอังคมได้อย่างมีความสุข โดยผู้สอนระเป็น 
ผู้ที่จัดวธการในการให้การศึกษาแก่ผู้เรียนในรูปแบบต่างๆ ที่เหมาะสมกับสภาพของผู้เรียนและ
สามารถนำพาผู้เรียนไปลู่จุดบุ่งหมายได้

6. การบริหารนละการจัดการพไงทๆรศกษๆ

การบริหารและการจัดการศึกษาเป็นองค์ประกอบทางการศึกษาที่จัดว่ามีความสำคัญ 
อย่างยงในการที่จะนำทางให้การจัดการศึกษาบุ่งลู่เปัาหมายได้

สำห!บคำจำกัดความของ คำว่า การบริหารและการจัดการทางการศึกษา มีนักวิชาการ 
ได้ให้คำจำกัดความ ไว้ดังน้ี

อบรม สินภิบาล (2524 : 49 - 51 ) ได้แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการบริหารและการจัด 
การศึกษาไว้ว่า

การบริหารและการจัดการศึกษา หมายถึง การที่บุคคลที่มีหน้าที่เกี่ยวข้องกับการศึกษา 
ได้ร่วมกันจัดหอักสูตร แคะประมวลการเรียนการลอน วิธีดำเนินการลอน การจัดหาอุปกรณ์
การเรียนการสอน การวัดผล การปกครอง การจัดกิจกรรมพิเศษ การบริหารและการจัดการ เพอ 
ช่วยให้ผู้เรียนได้เจริญงอกงามในทุกๆ ด้าน จนเต็มความสามารถที่ผู้เรียนมีอยู่
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ดิลก บุญเรืองรอด ( 2537 : 14 ) ได้ให้ความหมายของคำว่า การบริหารและการจดการ 
ดิกษาไว้ ดังต่อไปน้ี

การบริหารและการจัดการดิกษา หมายถึง การหาวิธีการในการดำเนินการทางการดิกษา 
ให้สนองตอบต่อส์'งคมทั้งเซิงปริมาณและคุณภาพได้อย่างกว้างขวาง โดยให้เกิดประโยชน์สูงสุด 
และประหยัดท!ไรยากรได้มากที่ดุด โดยการบริหารและการจัดการดิกษานั้นควรจะจัดการให้ได้
ดังนี้ คือ

1. จัดให้มีเนื้อหาวิชาน้อยที่ลุดแต่เกิดประโยชน์สูงสุดในแง่การดิกษาต่อและการทำงาน
2. จัดกระบวนการเรียนการลอนให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เร็วที่สุดและสูงที่สุด ท้ังด้านความรู้' 

ทักษะ และเจตคติ

ท้ังน้ี รวมท้ังการจัดใหม้ีการวางแผนทารจัดองค์กร และการพัฒนาองค์กร (Organization 
Development ) อย่างต่อเนื่อง มีการจ ัด ระบบติดตามและประเมินผล ท้ังแต่ การจัดเกณฑ์ และ 
ดัชนีทางการดิกษา การทำเครื่องมีอและดำเนินการติดตามการประเมินผล และป!บปรุงการดิกษา 
อย่างต่อเนื่อง

จากข้อสรุปในการจัดการดิกษาของ สุว้ฒน์ มุทธฌธา (2523 : 2 - 3 ) ได้อธิบายไว้ว่า

การบริหารและการจัดการดิกษา หมายถึง การที่บุคคลที่เกี่ยวข้องยับการดิกษา นับท้ังแต่ 
เกี่ยวข้องยับสถาบันการดิกษา จุดมุ่งหมายการดิกษา ผู้เรียน ผู้ลอน วิธีการจัดการเรียนการลอน 
ชึงบุคคลเหล่านี้ได้ร่วมยันจัดรูปแบบขึ้น เพี่อให้บรรลุจุดมุ่งหมายการดิกษาที่บุคคลใดบุคคลหนื่ง 
กำหนดไว้หรอกลุ่มบุคคลได้กำหนดไว้ร่วมยัน โดยการที่จะบริหารและจัดการการดิกษาแบบใดๆ 
นั้นขึ้นอยู่ยับป!ขญาการดิกษาที่กำหนดไว้ด้วย

จากความหมายที่นักวิชาการไดํให้คำจำยัดความของ คำว่า การบริหารและการจัดการ 
ทางการดิกษา น้ัน ลามารถสรุป'ได้ ดัง'น้ี
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การบริหารและการจัดการศึกษา หมายถึง การท่ีบุคคลท่ีเก่ียว®ป้องกับกิจกรรมทาง
การศึกษาได้หาวิธีที่จะดำเนินการให้ผู้เรียน ซึ่งเป็นผู้ที่จะต้องได้รับประโยซไ!โดยตรงจากการให ้
การศึกษามากที่ลุด ให้เป็นผู้ที่มีคุณภาพต่ออังคมมากที่ลุด โดยจะใช้วิธีการใดๆ ในการจัดการ 
ทางการศึกษา ซ่ึงควรจะต้องประหยัดทรัพยากรมากท่ีสุดแต่เกิดประโยซ■ นมากท่ีสุด ทงน้ืควรจะยึด 
ปรัชญาการศึกษาที่ได้กำหนดไว้จึงจะสามารถบริหารและจัดการศึกษาไปยู่เป้าหมายได้

ปรซญาการสีกษาท่ีเก่ีฮวข้องกบงานวิจ้อ

ปร้ชญาการสีกษาพุทธศาสตร์ (Buddhism)

ปรัชญาการศึกษาตามแนวพุทธศาสตร์หมายถึง ปรัชญาการศึกษาที่มีรากฐานความเชื่อ 
มาจากพุทธปรัชญาเนื่อง'จากมีความเชื่อ1ว่าเนื้อหาของศาสนาล้วนเป็นเนื้อหาของปรัชญาทงลิ้น 
ดังน้ัน พุทธธรรมอันเป็นเน้ือหาของพุทธศาสนา ก็ศึอ เนื้อหาของพุทธปรัชญานั้นเอง และ
พุทธธรรมได้ครอบคลุมปัญหาของปรัชญาไว้ใด้อย่างสมบุรณ์ทง ภววิทยา ญาณวิทยา และ 
คุณวิทยา (จิตรกร ตั้งเกษมสุข 1 2525 ะ 26 - 27) ปรัชญาการศึกษานื้ถึอเอาเอกัตบุคคลเป็น 
ศูนย์กลาง จะต้องเป็นการเรียนรู้ด้วยตนเองจึงเป็นการศึกษาที่ถูกต้องอย่างแท้จริง (อังวร
พรหมเลน 1 2526 ะ 20 - 21 )

ความเป็นมา

พระพุทธเจ้าเมื่อครั้งยังเป็นเจ้าชายสิทธัต่ถะ ทรงพบเห็นสภาพ คนแก่ คนเจ็บ คนตาย 
ทรงประจักษ์วา มนุษย์มีปัญหามากมีความทุกข์ที่ผูกพันอยู่กับชีวิต คือ เกิด แก่ เจ็บ ตาย 
ปัญหาดังกล่าว เป็นมูลเหตุและเป็นแรงดลพระทัยให้พระองค์คิดหาทางที่จะหลุดพันจากความ
ทุกข์ ในที่สุดพระองค์ก็พบทางสายกลางอันเป็นอัจธรรมโดยแท้ น้ันคือ ทุกข์ สมุทย นิโรธ มรรค 
และได้ทรงเทศนาอังลอนพุทธมามกะในเวลาต่อมา มาตั้งแต่ก่อนพุทธศักราช 45 ปี ซึ่งคำลอน 
ของพระพุทธเจ้ายังคงเป็นหอักยึดเหนี่ยว และเป็นแนวทางในการดำเนินชีวิตของพุทธศาสนิกซน 
ทัวโลกกว่าลองพันห้าร้อยปีเศษมาแล้ว •นับได้ว่าพุทธปรัชญาเกิดจากความสนใจที่จะแก็ใขปัญหา 
ของมนุษย์ คือ ความทุกข์ และหนทางที่จะท้าให้มนุษย์พันทุกข์นั้น เป็นแก่นลำศัญของ
พุทธศาสนา ซึ่งเป็นศาสนาที่นุ่งให้พุทธศาสนิกขนเป็นคนคื มีศึลธรรม เป็นปรัชญาชีวิต เพ่ีอ
เป็นแนวทางใบการครองตนให้ใช้ชีวิตอยู่ในอังคมอย่างมีความสุข การที่จะครองชีวิตอย่างมี
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ความสุขได้นัน จะต้องเป็'นผู้ท่ีมปัญญา (Wisdom) หรือ ยถาภูตสมนัปปัญญา ซ่ึงหมายถึง 
ปัญญาท่ีรู้เห็นลามความจรืงไม่ได้อยู่บนพ้ืนฐานของสมมติฐาน (Hypothesis) ปัญหาท่ีเกิดข้ึนจึง 
สามารถดับทุกข์ได้ เน่ืองรากรู้ดักดัวปัญหาและวิธการ แก้ปัญหาอย่างถูกวิธี ( พระมหาณรงค์
จึตตโสภโณ 1 2528 : 9 )

ประเทศไทยมีพลเมืองนับถือศาลนาพุทธเป็นส่วนใหญ่ มีความใกล้ชิดกับพุทธศาลนา
มาเป็นเวลายาวนาน อิทธิพลของพุทธศาลนาย่อมชิมชๆบเข้าไปในขนบธรรมเนยมประเพณี และ 
วัฒนธรรมของไทย โดยเฉพาะด้านการศึกษา และปรัชญาการศึกษาของไทย จึงเป็นปรัชญา 
การศึกษาท่ีอิงพุทธศาลนาเป็นอย่างมาก ต่อมาภายหลังการเปล่ียนแปลงการปกครอง พ.ศ.2475 
รัฐบาลพยายามพัฒนาประเทศในทุกด้าน แนวคิดทางการศึกษาได้รับการหยิบยกมาจากต่าง
ประเทศมาใช้มากข้ึน ประกอบกับการติดต่อล่ีอสารกับประเทศต่างๆ มีมากข้ึน วัฒนธรรมของ 
ตะวันตกแพร่เข้ามาในประเทศไทยมากข้ึนด้วยเช่นกัน การศึกษาไทยหลังรากการเปล่ียนแปลง
การปกครองเป็นต้นมาจึงรับอิทธิพลของพุทธศาลนาน้อยลงตามลำดับ(ดักดา ปรางค์ประทานพร, 
2530 : 152 - 156 ) และมีแนวคดทางการศึกษาแบบตะวันตกผลมผลา,นมากข้ึน จึงไม่สามารถ 
ระบุให้กระจ่างชัดได้ว่า ปัจจุบันปรัชญาการศึกษาของไทยเป็นแนบใด ซ่ึงก็ย่อมส่งผลกระทบ
โดยตรงต่อการศึกษาของไทยในปัจจุบัน ทำให้ขาดเอกภาพและไม่ชัดเจนตามไปด้วย นักวิชาการ 
และนักการศึกษาก็ได้ตระหนักในปัญหาเหล่าน้ี จึงเสนอแนวคดว่าปรัชญาการศึกษาของไทยท่ี
เหมาะลมกับลภาพลังคมไทยน้ันควรมาจากรากฐานของพุทธศาลนา

ศาสตราจารย์ ดร.ลาโรช บัวศรื เป็นบุคคลแรกท่ีได้พยายามประยุกต์ปรัชญาการศึกษา 
ไทยมาจากพุทธศาลนา เน่ืองจากมองเห็นว่าหัวใจของพุทธศาลนา ได้แก่ อรืยลัจ4 ซ่ึงเหมือนกับ 
วิธีการคิดอย่างใคร่ครวญหรือวิธีการคิดอย่างวิทยาศาลตร์น้ันเอง ส่วนหลักการในดัมภร
กาลามสูตร สาราณียธรรมและลัปยู่รืลธรร3J ก็เปรืยบได้กับหลักประชาธิปไตย เก่ียวกับการใช้
สติปัญญาการร่วมมือกันและเคารพ'ในความคิดเห็น'ของคน่อ่ืน ต่อมาก็ได้มีผู้ให้ความลนใจเสนอ 
แนวคิดและหลักการตลอดจนแนวการนำไปปฎบัติมากมายน้ังในรูปของตำราและบทความ 
( เพ็ญลัรั จึระเดซากุล 1 ม.ป.ป. ; 180 )

นอกจากน้ีบุคคลท่ีนักการศึกษาท่านอ่ืนๆ ยอมรับและรู้ดักกันสืในด้านพุทธปรัชญา ได้แก่ 
ท่าน,พุทธทาสภกยุ พระโสภณคณาภรณ์ พระมหาณรงค์ จึตตโลภโณ จำนงค์ ทองประเลรืฐ
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สุมน อมร่วิวัฒนั สังวร พรหมเลน ดนัย เทียนพุฒ แลง จันทfงาม จิตรกร ตงเกษมสุข
ประสานทองภักดี วดีนอนทลระ รัญจวน อินทรกำแหง วิรบุทธ วเชียรโชติ และว๊จิตร
เกํตวิสิษฐ เป็นต้น ( สุภา ใจบุญ 1 2531 ะ 59 )

แนวคดพนฐาน

พุทธปรัชญาเป็นปรัชญาชีวิต พระพุทธเจ้าตรัสรู้ความจริงของชีวิต และสรรพสิง
ท้ังหลายตามสภาวะท่ีเป็นอยู่ตามธรรมชาติ ช่ึงก็ถอ'ว่าเป็นธรรมสากล เป็นเหตุเป็นผล เป็น
วิทยาศาสตร์ เป็นความจริงแท้ท่ี!น่เปล่ียนแปลง ( รัตนา ตันบุญเด็ก 1 2523 ะ 87 - 88 ) จึงนับ 
ไต้ว่า พุทธปรัชญาเป็นสิ'จจนัยม (Realism) ท้ังน้ีเพราะพุทธคานาสอนตามความเป็นจริง
ไม่ไต้ลอนว่ารูปหรือนามเป็นใหญ่เทียงอย่างเดียว ฉะท้ันพุทธปรัชญาจึงไม่ใช่วัตถุนัยมหรือจิตนัยม 
(สมัคร บุราวาศ 1 2512 )

พุทธปรัชญา แปลว่า ปัญญา หรือ ความรู้แจ้งของผู้เ ความรู้แจ้งน้ีเกด1 2 3 4 5 6 7จากการ'รกฝน
เล่าเรืยน จำแนกและคิดต้วยเหตุผลตามความเป็นจริง จนกระท่ังพบความจริงหรือสิ'จธรรม
นนต้วยตนเอง (สุภา ใจบุญ 1 2531 ะ 60) พระพุทธองค์ไต้เสนอแนวการแต้ปัญหาโดยให้รู้จัก
แต้ปัญหาภับวิธการ แต้ปัญหา ต้วยหลักการต่างๆ ตังน้ี

1. หลักมัซฟ้มาปฎปทา คิอ การ’ไม่,หย่อนเกน'โปและ'ไม่เครืยด'จนเกน'ไปด็วยมรรค 8 
ประการ

2. หลัก ลัต่บุรูษ 8 ประการ
3. หลักช่วยเหลือตนเอง (อตาห้ อัตตโน นาโถ )
4. หลักวิทยาศาสตร์ช่ึงเท่ีอว่าลี่งใดเกดมาแต่เหตุ ต้องรู้เหตุ
5. หลักสติลัมปช่เญญะ
6. หลักเต้นความท่ัวทำความดีและทำจิตใจให้หมดจดผ่องใสอยู่เสมอ
7. หลักการไม่ยดถีอม่ันในสิงท้ังปวง ( สุรัตนั เหล็กงาม 1 2522 : 35 )
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พระพุทธองค์ได้ทรงเล็งเห็นว่าโลกและชีวิตเป็นอนิจจังจึงไม่มีอะไรแน่นอน จึงไม่ควร
แสวงหาความสุขด้วยการยึดม่ันถือม่ัน ซ่ึงด้วนแต่จะทำให้เกดทุกข์ ด้งม่ันมนุษย์จึงควรพั».เนา
ความรู้ซ่ึงพุทธสาสตร์ได้จัดไว้ 2 ระด้บ คือ

1. สุตต ซ่ึงเป็นความรู้สามัญท่ีคืกษาเล่าเรียนอยู่ม่ัวไบ่ อาจนำมาเป็นเคร่ืองมือ 
ประกอบอาชีพ

2. ปัญญา ซ่ึงเป็นความรู้ระด้บสูง'ท่ีเกิด1ข้ึนกาย'ในตัวIอง สามารถนำมากล่ันกรอง และ 
วิเคราะห์ความรู้ระด้บสุตด อย่างลึกข้ึง {ด้กดา ปรางค์ประทานพร, 2530 ะ 158 - 159)

จะเห็นได้ว่า พุทธปรัชญายึดบุคคลเป็นศูนย์กลางและให้ความลำด้ญกับธรรมชาติและ
เหตุผล จึงอาจสรุปได้ว่า พุทธปรัชญาเป็นปรัชญามนุษยนิยมได้โดยสาระ และเป็นลัจจนิยมโดย 
กระบวนการ ( สุภา ใจบุญ 1 2531 ะ 60) ม่ังน้ี เน้ีองจากปรัชญาการคืกษาตามแนวพุทธศาสตร์' 
มืลักษณะแตกต่างจากปรัชญาการคืกษามั่วไป เพราะปรัชญาการคืกษาในแนวพุทธศาสตร์ถือว่า 
การเสริมสร้างบุคลิกภาพหรือการพัฒนาชีวิตท่ีสมบรูณ์แบบม่ันจะต้องเร่ํมท่ี การเรืยนรู้หรือเข้าใจ 
ความหมายความเป็นไป และความจริงเก่ียวกับชีวิตตนเอง (วิชชา) อย่างจริงจังแด้วจึงสร้าง
พฤติกรรมการแสดงออกและความรู้สืกนิกคืดให้สอดคด้องกับความรู้ม่ัน ม่ังน้ี ก็ด้วยการยึดหลก 
ท่ีว่าเจริญรอยตามพระพุทธองค์ท่ีรู้ว่าความจริงเก่ียวกับชีวิตของตน (ยู่บเพนิวาสนุสติญาณ) รู้จัก 
กฎเกณฑ์และวิถีชีวิต (จตุปปาตญาณ) และรู้จักในอันท่ีจะแก้ไขปัญหาได้อย่างมีประสิทธิภาพย่ิง 
(สิ'งวร พรหมเลน, 2526 ะ 20-21)

การสร้างพฤติกรรมในการแสดงออก (คืล) และการสร้างความรู้สิกนิกคิด (สมาธิ) ให ้
สอดคด้องกับความรู้อย่างถูกต้องและมีเหตุผลม่ัน (ปัญญา) นับได้ว่า เป็นกระบวนการในการ
แก้ปัญหา พัฒนาชีวิต อย่างมีข้ึน่ตอน และมีเหตุผล ด้งม่ันแนวคิดพ้ืนฐาน ของการพัฒนา
บุคคล ตามแนวพุทธปรัชญาก็คือ การเปล่ียนแปลงแคะลร้างบุคลิกภาพท่ีมีลักษณะเป็นความ
ละอาดอันเป็นผลมาจากการปฎบ้ติตามหลักแห่งคืล ความสงบอันเป็นผลมาจากสมาธิ
ความสว่างอันเป็นผลมาจากปัญญาในชีวิตยิ่งๆ ข้ึน ซ่ึงผลด้งกล่าวน้ีย่อมแพร่กระจายไบ่ล่ลังคม 
ล่วนรวมด้วย (ทรง■ ฒิๆ สุธาอรรถ 1 2529 : 46)
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Vi ลกกา'ร■ สำคัญ

หลักการสำคัญของพุทธปรัชญา คือ หลักแห่ง(.หตุผล อันเป็นแก่นแท้ของพุทธธรรมท่ี 
พระองค์ทรงแสดงให้ประจักษ์ด้วยอริยลัจ (จิตรกร ต้ังเกษมสุข 1 2525 : 76 ) และห้วใจของ 
พุทธปรัชญาการศึกษากิเป็นหลักแห่งเหตุผลเซ่นกัน แคะให้ความสำคัญกับกระบวนการศึกษา
3 ขน คือ ไตรสิกขา ได้แก่ ศีล สมาธ ปัญญา ซ่ึงพอ'จะล!ป'ได้ดังน้ี

1. อธิศีลสิกขา (ศีล) คือการสิกอบรมใาเด้านความประพฤติ ระเปียบวินัย ความสุจริต 
จากกาย วาจา และอาชีวะ

2. อธิจิตตสิกขา (สมาธิ) คือทารสิกฝนอบรมจิตใจ การปลูกฝังคุณธรรม สร้างเสริม 
คุณภาพและสมรรถภาพของจิตใจ

3. อธิปัญญาสิกขา (ปัญญา) คือ การสิกฝนอบรมทางปัญญาให้เกิดความรู้เข้าใจส่ิง
ต้ังหลายตามความเป็นจริงเท่าทันโลกและชีวิต จนสามารถทำจิตใจให้ปริสุทธ๋ึหลุดพ้นจากการ
ยึดม่ันถอม่ันในส่ิงต่างๆ ดันกิเลส ดับทุกข์ได้อยู่ด้วยจิตใจผ่องใสเบิกบานเป็นอสระ(พระราชวรมุน, 
2525:166 -168)

ซ่ึงกระบวนการในการศึกษาหลักไตรสิกขาน้ี จะต้องศึกษาอย่างพินิจ พิเคราะห์เร่ืองราว 
หรือเหตุการณ์ต่าง ๆ ด้วย โยนิโสมนสิการ จนเกิดความรู้แจ้งตลอดในสภาพความเป็นจริงของ 
ส่ิงต้ังหลาย ( 2525: 76 )

เม่ึอพิจารณาหลักสำคัญของพุทธปรัชญาแล้วอาจกล่าวได้ว่า พุทธปรัชญาการศึกษา
เป็นการพัฒนาบุคคลให้สงบด้วยสมาธิ ละอาดด้วยศีล สว่างด้วยปัญญา ซ่ึงจะยังประโยชน์
เบ้ืองต้น และส่งผลต่อลังคมโดยล่วนรวม

แนวคดทางการสืกษา

1 .จุดทุ่งหมายทางการคืกษา

จุดทุ่งหมายตามแนวคืดปรัชญาการศึกษาพุทธศาสตร์ม 2 ระดับ คือ
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1. ระดับผู้ท่ียังครองเรือน
2. ระดับผู้ท่ียังไม่ครอง'เรือน (สมาคมการศึกษาแห่งบ่ระเทศไทย 1 2529 ะ 32)

สำห!บจุดบุ่งหมายสูงสุดของศาสนาคือ นิพพาน แต่การนิพพานไม่ใช่เป็นเร่ืองท่ีง่ายนัก 
เพราะน่ันหมายกึง เป็นการดับสาเหตุของทุกข์ คือ อกุศลมูล โดยสินเซิง ซ่ึงในระดับน้ีเป็น
จุดบุ่งหมายสูงสุดของผู้ท่ีไม่ครองเรือน ลำหรับผู้ครองเรือนอยู่ก็ควรจะบุ่งระงับหรือดับเซ่นกัน แต่ 
ควรดับปัญหาของซิวิดให้ได้พอควร เพ่ือจะได้ประลบซิวิตท่ีร่มเย็นหรือพอควรแก่กรณท่ีครองเรือน 
อยู่ด้วยการแก้ปัญหาตรงสาเหตุของปัญหาท่ีเกิดข้ึน จุดบุ่งหมายการคืกษาย่อมเป็นสิงเดียวกัน
กับเปัาหมายของซิวิต ในเม่ือเป๋าหมายของซิวิตในทางทุทธศาสนา คือ การบรรลุสภาวะท่ี
ปราศจากทุกข์ ดังน่ันการบรรลุสภาวะท่ีปราศจากทุกข์เป็นเป๋าหมายสูงสุดของการคืกษาด้วย
( พระราชวรมุนิ, 2525: 166 -168 )

หากแบ่งจุดบุ่งหมายการศึกษาซ่ึงบุ่งพัฒนาบุคคล เพ่ือให้สามารถพัฒนาตนเอง และ 
สิงคม จะได้ดังน้ีคือ

1. เก่ียวกับดัวผู้เรียน เม่ือง'รากผู้เรืยนมีความรู้สืก ความจำ มจด,ใจ และมความรู้อยู่ 
บ้างแล้ว แท่ยังม ความโลภ โกรธ หลง การศึกษาตามแนวพุทธปรัชญาจึงต้องการท่ีจะให้ผู้เรียน 
ได้รู้จักตนเอง คือ รู้จักขันธ์5 (ดักดาปรางค์ประทานพร, 2530: 160 ) รู้จักทุกข์หรือปัญหา 
ของตน ยันเม่ืองจากอกุศลมูลเพ่ือท่ีจะให้ปัญหาอันเม่ืองมาจาก อกุศลมูลลดลง หรือหมดไป และ 
พัฒนาความรู้ความจำ ความคืด เพ่ือให้เป็นไปในแนวทางท่ีเหมาะลม ( สาโรซ บัวศรี 1 2518 ; 7)

2. เก่ียวกับยังคม เม่ืองจากยังคมต้องมีกฎเกณฑ์ ต้องมีการร่วมมีอกันต้องมีการเคารพ
นับกึอ ให้เกียรต้ซ่ึงกันและกัน (กิตมา ปรีดีดิลก , 2520 ะ 14) ให้ความช่วยเหลอเก้ือกูลกัน 
นิยมใช้ปัญญาในการแก้ปัญหาต่างๆ ในยังคม ซ่ึงได้กล่าวร่ืองเหล่าน้ีไก้ในหยักไตรยักษณ์
อิทธ์บาท 4 (ดักดา ปรางค์ประทานพร, 2530 : 160 ) ลาราณยธรรม 6 อปริหารนิยกรรม7
และยัปบุ1ริลธรรม(กิดิมาปรีดีดิลก, 2520: 14 ) และบุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีคูณธรรมเพ่ือให้เกิด 
ความร่มเย็นแก่ขวิตในยังคมตลอดจนเช้าใจในการเปลี่ยนแปลงของยังคมไม่ตึ่นตระหนกไปกับ 
ความเปล่ียนแปลงน่ันๆ ซ่ึงก้าผู้ศึกษาได้เช้าใจในหยักธรรมเหล่าน้ีก็จะเช้าใจยังคมได้ดีข้ึน และ 
ลามารถควบคุมดูแลให้เปล่ียนไปในทางท่ีเป็นประโยช,น์ได้และมีความรับผดชอบต่อยังคมมากข้ึน
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เพราะมนุษย์ไม่ได้อยู่คนเดยวแต่อยู่ร่วมกับผู้อ่ืนด้วย มนุษย์จะต้องขรดความเห็นแก่ต่วนละร่วม
มือกันเสริมสร้างลันติสุขในชุมชนและในโลก (กักตา ปรางค์ประทานพร 1 2530 ะ 45 )

3. เก่ียวกับลักษณะของการเรียนรู้ เพ่ีอให้รู้จักคิดพัฒนาวิธีคิดบุ่งให้คิดเป็น รู้จักใช้ 
เหตุผลในการนก้ป็ญหาของชีวิต อย่างมืปัญญา

4. เก่ียวกับความร่มเย็นของชีวิตมนุษย์ทวไป การคิกษาพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณธรรม
จริยธรรม ( 2530 ะ 160 - 161 ) และคิลธรรม คิอ สร้างความกูทต้องเพ่ีอความก้าวหน้าท้ังทาง
วัตคุและจิตใจต้องข้ีให้เห็นถึงความสุขท้ังสองอย่างซ่ึงความสุขทางจิตน้ันย่ิงแสวงหาเท่าได ย่ิง
ทำ'ให้มีความร่มเย็นเมากเท่าน้ัน ทำให้มีความร่มเย็นแก่ชีวิตและลังคมได้ (พุทธทาส , 2529 ะ 7)

2.หลักสูตร

เน่ืองจากพุทธปร้ซญาแบ่งการคิกษาเป็น 2 ลาย คือ สายโลกิยะ กับ สายโลกุตตระ 
สายโลกิยะ บุ่งสอนให้คนเป็นคนดในโลกน้ี ส่วนสายโสคุตตระ บุ่งสอนด้วยธรรมเบ้ืองสูงโดย บุ่งให้ 
พ้นจากโลกท่ีเต็มไปด้วยความทุกข์ ด้วยเหตุน้ีหลักสูตรจึงแบ่งออกเป็น 2 ฝ่ายคือ ฝ่ายซาวบ้าน 
และฝ่ายศาสนา (วิจิตร เกิดวิสิษฐ1 2520: 153)

หลักสูตรแบบซาวบ้านคือ หลักสูตรท่ีสอนให้คนในโลกน้ีเป็นคนด ท้ังในด้านการ
ประกอบอาชีพ ความประพฤติและด้านจริยธรรม ซ่ึงแบ่งเป็น 3 ระดับ คือ (1) ระดับบุคคล
เช่น ลัปบุ่ริสธรรม/ มรรค 8 อทธีบาท4 (2) ระดับกลุ่ม เช่น ลังคหวัตคุ 4 ฆราวาสธรรม4
และพรหมวิหาร4 (3) ระดับลังคมและประเทศชาติเช่นทศพิศราซธรรม ( วีรยุทธ วิเชียรโชติ 1
2526 : 51 ) เป็นต้น

ส่วนหลักสูตรแบบศาลนาน้ัน คือ หลักสูตรท่ีบุ่งพัฒนาคุณธรรม และจริยธรรมล้วนๆ
ซ่ึงประกอบด้วย (1 )หลักอริยลัจ4 (2)หลักขันธ์ 5 (3 )หลักไตรลักษณ์ (4)หลักปฏิจ'จลมุปบาท 
( 2526 ะ 26 ) นอกจากหลักธรรมท่ีกล่าวมาท้ัง 4 หลักธรรมแล้ว พระราชวรมน ( 2528 ะ 51 ) 
ยังได'เสนอหลักธรรมท่ีถึอเป็นแก่นพุทธศาสนาเพ่ีมช้ืนจาก 4 หลักธรรมน้ี คือ หลักมขฟ้มาปฏิปทา 
ไตรสิก'ขา โอวาทปาฎโมกข์ มรรค 8
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ในแง่ของหลักสูตรตามนนวพุทธปรัชญา ที่สามารถจะให้บรรลุจุดมุ่งหมายทางการคืกษๆ 
พอจะสรูปได้ดังน้ี

1. หลักสูตรภาคปริย้ติ คือ ภาคทฤษฎีและเหตุปัจจัยของหลักสูตรทั้งหมต
2. หลักสูตรภาคปฏปติ คือ ภาคคงมือปฎีป้ตเน้นการเรียนการสอนด้วยการปฎีบ้ติจริง
3. หลักสูตรภาคบ่ฎีเวธ คือ ภาคที่เป็นผลลัพธ์ซึ่งบรรลุเป้าหมายของหลักสูตรใน 

ระดับต่างๆ รวมทั้งการประเมินผลด้วย (วีรยุทธ วิเชียร'โชต 1 2526 ะ 3)

หลักสูตรตามแนวพุทธปรัชญาทางทารคืกษามุ่งผสิตคนที่มืความประเสริฐทั้งทางโลกและ 
ทางธรรม ดังท้ัน เนื้อหาวีซาจึงประกอบด้วย เนื้อหาที่ว่าด้วยความรู้ความสามารถ ทัศนคตํ
ทักษะที่จำเป็ใปันการประกอบอาชีพ และวิชาที่จำเป็นต่อการพัฒนาจิตใจ ( วีรยุทธ วิเชียรโชติ
แคะนวลเพ็ญวิเช ียรโชติ, 2526: 51 ) ซึ่งแบ่งออกเป็น3 ประ๓ ท คือ (1) เรองเกี่ยวกบ 
ธรรมชาติ (2) เรื่องเกี่ยวกับลังคม และ (3) เร่ืองเก่ียวกับคืลธรรม ดังน้ี'นรายวิชาจึงประกอบด้วย 
กลุ่มวิชาคืลปศาสตร์ กลุ่มวิชาชีพ และวิชาคืลธรรมอันเป็นรายวิชาที่สร้างกำลังคน
(วรวิทย์ วคืนศรากร, 2525: 3 0 - 3 2 ) นับได้ว่าเป็นการคืกษาเพึ่อเป็นกระบวนการพัฒนาความ 
เป็นมนุษย์(Manhood ) (จิตรกร ตั้งเกษมสุข,2525: 109 )

3.ผู้สอน

ปรัชญาการคืกษๆลัทธิน้ี ผู้’สอนเมบทบาทสำคัญมาก เพราะเป็นปัจจัยท่ีส่งเสริมปัญญาและ 
เป็นผู้นำทางวิญญาณ กล่าวคือ ผู้ลอนจะด้องเป็นผู้ถ่ายทอดคืลปวิทยาให้แก่คืษย์และเป็น
กัลยาณมิตรท่ีช่วยขี้แนะ ข้ีช่องทางให ้ค ืษย์ เป็นคนรู้จักคิด รู้จักมอง ความหมายของสิงต่างๆ 
อย่างถูกต้อง มืความรับผิดชอบ และรู้จักดำเนินชีวิตท่ีดี เป็นพถูสูตรทางปัญญา และมืคุณธรรม 
(วีรพุทธ วิเชียรโชติแคะนวลเพ็ญ วิเชียรโชติ 1 2526 : 53 - 57) ให้คำแนะนำ เป็นท่ีปรกษาได้

คุณลมปติของครูหรีอผู้สอนตามแนวพุทธปรัชญามืดังนี้

(1) กัลยาณมิตรประกอบด้วย คุณลมปติของ กัลยาณธรรม 7 ประการคือ
1. ปิโย - น่ารัก คือ ทำตน'ให้เป็น'ท่ีรัก'ของคืษย์ช่วยให้คืษย์มิความสบายใจ 

ยินดีท่ีจะเข้าใกลัเพ่ือป!'กษา ไตร่ถาม
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2. ครุ - น่าเคารพ ในฐานะประพฤติสมควรแก่ฐานะให้เกิดความรู้สืกอบอุ่นใจ 
เป็นที่พึ่งได้และปลอดภัย

3. ภาวนโย - น่ายกย่อง เป็นที่ยกย่องควรเอาอย่างคือ มีความรู้และ 
ภูมิปัญญาแท้จริงและเป็นผู้ฝืกฝนปรับปรุงตนอยู่เสมอ

4. วัตตา -รู้จักพูดชี้แจงให้เข้าใจ รู้ว่าเม่ือไรควรพูด จะใข้อย่างไร คอยแนะนำ 
ว่ากล่าวตักเตือนเป็น'ที่ปัรกษาที่ดี

5. วจนํกขโม - อดทนต่อถ้อยคำพร้อมที่จะรับฟังคำปรกทา ชักถามทุกอย่าง 
อยู่เสมอ อดทนฟังได้ไม่เบ่ือ

6. คัมภีรัญจะ กะภัง ภัตตา-กล่าวชี้แจงแถลงเรื่องต่างๆที่ลึกซึ้งได้
7. โนวัฎฐาเน นิโยชะเย-ไม,แนะนำในเรื่องเหลวไหลหรือชักจูงไปในทาง 

เสือมเลึย

(2) ธรรมเทศกธรรม คือ ตั้งใจประลิทธิ้ความรู้ โดยต้ังตนอยู่ในธรรมของผู้แสดงธรรม 
มี 5 ประการ คือ

ใ . อนุบุพพกถา สอนให้มีชี้น่ตอนหรือเนื้อหาถูกลำดับ
2. ป!ยายทัสาว จับจุดสำคัญมาขยายให้เข้าใจเหตุผล
3. อนุทผาตา ลอนด้วยจิตใจเมตตา มุ่งจะให้เกิดประโยชน์แก่ผู้รัปคำสอน
4. อนามิลันกร สอนมิใช่มุ่งที่ตนจะได้ผลประโยชน์ตอบแทน
5. อนุปห้จจ์ สอนตามหลักเนื้อหาไม่ยกตนไม่เสืยดสืข่มผู้,อ่ืน

(3) ความเป็นผู้มีค'วามลามารถ มีลีลาของน์กสอน ได้แก่
1. ลันทัสสนา จะสอนอะไร ก็ชี้แจงอธิบายให้ผู้ฟังเข้าใจแจ่มแจ้ง
2. สมาทปนา สิงใดเควรทาก็บรรยายให้มองเห็นความสำคัญเห้นสมจริง 

จนผู้ฟังอยากลงมีอทำ
3. สมุดเตชนา เร้าใจให้เกิดความกระตีอรือร้น มีกำลังใจ แข็งชัน มั่นใจ 

ที่จะทำให้สำเร็จไม่กลัวยากลำบาก
4. ลัมปห้งสนา ทำบรรยากาศให้สนุกลดอื่น แจ่มใส ให้ผู้ฟังแช่มอื่น มีความหวัง 

มองเห็นผลดและความสำเร็จ
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(4) คI ตรวจสอบตนเอง#วยลักษณะการสอน'ÎเองบรมคI  3 ประการ คือ
1. สอนด้วยความรู้จรงทำได้จริงจิงสอliเขา
2. สอนอย่างมีเหตุผลให้เขาพึจารณาเข้าใจด้วยปัญญาของเขา
3. สอนได้ผลจริงสำเรจความมุ่งหมายของเรื่องที่ลอนนั้น

(5) ปฎ๊บัดต่อสืษย์ ผู้ลอนพึงอนุเคราะห์คืษย์ตามหลักธรรมเสมีอนเป็นทิศเบื้องขวา 
(พระราชวรนุน 1 2529 ะ 61 - 64 ) ด้งน้ี

1. แนะ นำมีกฝนให้เป็นคนด
2. ให้เรียนด คอ สอนให้เข้าใจแจ่มแจ้ง
3. บอกสืษยํให้ทินเชิงโดยไม่ปิดบง
4. ยกย่องให้ปรากฎในเทอนผู่ง
5. ทำภารป้องกันในทิศนั้งหลาย คือช่วยคุ้มครองและเป็นที่พึ่งของทิพย ์

(ลมเด็จพระมหาสมณเจ้า กรมพระยาวชิญาณวโรรส, 2529: 7 6 )

นอกจากนี้คุณลมป้ตของผู้สอนที่ด็ตามหลักพุทธป!ซญาการศกพาตามที่ แสง จัน'ทร์งาม 
( 2526 : 55 - 56 ) ได้กล่าวไว้เป็นข้อๆ ด้งน้ี

1. มีความก?ณาเป็นพื้นฐานของจิตใจ
2. ไม่ถอด้ว ไม,หย่ังยะโส
3. มีความอดทนใจเย็น
4. มีความยุติธรรม
5. มีความรอบคอบ
6. มีความประพฤติน่าเคารพนุซา
7. รู้จักภมีปัญญาของนักเรียน

4. ผู้เรียน

ผู้เรียนดามแนวพุทธป!ช่ญาการคืกษาน้ัน จะด้องเป็นผู้!ปฟังคำแนะนำของผู้สอน
ด้วยความเคารพและศ!ทธา มีคุณสมปติท่ีด'ในการนำ?งครูอาจารย์ ( ว้จิตร เกํดว้ทิษฐ , 2520 ะ 
150 ) ด้งน้ี
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1. ลุกต้อน!บนลดงความเคารพ
2. เขาไปหาเพื่อรบใช้ปรกษา
3. ใฝ่ใจเรียนคือเรียนด้วยศ!ทธา และรู้จักฟังให้เกิดปัญญา
4. ปรนนิบ้ติ ช่วยบริการ
5. เรียนสืลปวิทยาโดยความเคารพ เอาจริงเอารงถือเป็นกิจกรรมสำคัญ

นอกจากนื้ผู้เรียนตามทัศนะพุทธป!ซญานั้น จะต้องเป็นผู้รู้ในลับ1เ!สธรรม 7 ประการ
(จตรกร ตั้งเกษมสุข, 2525: 133-134) คือ

1. รู้จักเหตุ - คือรู้หลักความจริง รู้กฎเกณฑ์แห่งเหตุผล
2. รู้จักผล - ถือว่าการกระทำอย่างหนึ่งแล้วก่อให้เกิดผลอย่างไร
3. รู้จักตน - คือ รู้จักฐานะ ภาวะ เพศ กำลัง ความรู้ ความลามาร.ไ แล้วประพฤติ

ให้เหมาะลมและรู้ที่จะป!บป^งตนเอง
4. รู้จักประมาai - คือ รู้จักกระทำอย่างพอเหมาะพอดี
5. รู้จักเวลา - คือ รู้จักกาลอันเหมาะสม และระยะเวลา ที่ใช้ในการประกอบกิจหน้าที่

การงาน
6. รู้จักชุมนุม - คือรู้กริยาที่ประพฤติต่อชุมชนนั้นๆ
7. รู้จักบุคคล - คือ รู้ว่าใครควรซม ใครควรยกย่อง ใครควรตำหนิ

จะเห็นไต้ว่า ผู้เรียนตามแนวพุทธป!๚ญาการคืกษานั้นจะต้องเป็นผู้ที่รอบรู้ คือ รู้จักตนเอง 
รู้จักผู้อ่ึน รู้วิชาการ รู้ชุมชน และลังคม รู้จักใช้เหตุผลและคุณธรรมในการติดสินแก้ปัญหา
ตั้งของตนและลังคม

5. กระบวนการเรียนการสอน

กระบวนการเรียนการสอนตามแนวพุทธป!ชญานั้น จะต้องเป็นวิธีที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียน 
แสวงหาความรู้ความจริงตั้งทางโลกและทางธรรม ครูทำหน้าที่เป็นผู้แนะแนวและกระตุ้นให้ผู้เรียน 
เกิดการเรียนรู้ (ว?บุทธ วิเชยรโชติ 1 2526 ะ 38 ) ด้วยการเน้นการพ้!ฒนาความคิด น่ันคือ จะต้องม 
โยนิโสมนสิการ ท่ีง ถือเป็นปัจจัยภายในที่สำคัญที่สุดในระบบการเรียนการสอน
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พระราชวรนุนี(2514 ะ 156) ได้แสดงอานิสงส์ของโยนิโสมนสิการไว้ว่า เป็นหลักสำคัญ 
ในการสืกษา เพราะการสืกษาเไkเต้นเม่ือมนุษย์เร่ัมคิด โดยแบ่งวิธคิดเป็น 2 บ่ระ๓ท คือ

1. โยนิโสมนสิการประเภทพัฒนาบญญาโดยตรง มุ่งให้เกดความรู้ความเข้าใจตาม 
ความเป็นจรง ตามสภาวะแท้ๆ เน้นท่ีการขจัดอวิชชา

2. โยนิโสมนสิการประเภทสร้างคุณภาพจต มุ่งปลุกเร้าให้เกดคุณธรรมและกุศลธรรม 
ต่างๆ ท่ีเป็นการขรดหรือข่มตัณหา

กระบวนการเรียนการสอนท่ีให้ผู้เรืยนใช้ โยนิโสมนสิการ คือ การธีเกความคิดให้คิดอย่าง 
ถูกวิธี คิดอย่างมระบบ คิดโดยแยบคาย รู้จักวิเคราะห์ ไม่มองสิงต่างๆ เพยงต้ืน ๆ ผํวเผิน ซ่ึง 
เป็นพนฐานสำคัญในการสร้างปัญญาบรืสุทธ้ิเป็นอสระ

ยุทธวิธีในการจัดกระบวนการเรียนการสอนของปรัชญาลัทธิน้ีคือ

1. รู้จักบุคคลท่ีจะสอน
2. เลอกเน้ีอหาและวิธีสอนให้เหมาะสมกบผู้เรียน
3. สอนจากรูปธรรมไปหานามธรรม
4. สอนจากสิงท่ีเห็นง่ายไปหาสิงท่ีเห็นยาก
5. สอนจากสิงท่ีรู้ไปยังสิงท่ีไม่รู้
6. สอนด้วยวิธีเปรียบเท้ยบ
7. ลอนด้วยอุปกรณ์’การเรียนการสอน เซ่น

ก. ใข้เหตุการณ์ปัจจุบันหรือเหตุการณ์เฉพาะหน้าเป็นอุปกรณ์
ข. ใข้ภาพนิมตหรือฉายภาพยนตร์
ค. ใธิวิธีการทดลองให้ได้ประสบการณ์ด้วยตนเอง

8. สอนด้วยการทำตัวอย่างให้ดู
9. สอนด้วยมุ่จฉาวิลัชนา(ถาม - ตอบปัญหา) (ประสาน ทองคักด, 2520: 19)
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สำห!!!ข้ันตอนของการเรืยนการลอนแบ่งเป็น 3 ข้ัน ตอ ปริย้ติ ปฏิบัติ และปฎ๊เวธ
ดังท่ีได้กล่าวไจัเนหลักสูตรของพุทธป!๚ญาน้ันมีรายละเอยต ซ่ึงสามารถส?ปได้ดังน้ี

1. ข้ันบ่ร้ย้ต เป็นข้ันท่ีทำให้เกิดความรู้ความเข้าใจในการเล่าเรืยนจดจำได้ ความรู้เหล่าน้ี
จะได้จากภายนอกท่ีเรืยกว่า “บ'รโตโพษะ” ซ่ึง แปลว่า เสียงจากท่ีอ่ึน จากการซักจูงภายนอก
ได้จากการแนะนำข่าวสาร การถ่ายทอดจากผู้รู้ เซ่น พ่อแม่ ค2 - อาจารย์ เพ่ือน หนังสือ ฯลฯ 
ซ่ึงความรู้ท่ี'1ด้ จะด้องเป็นความรู้ในทางท่ีด้ ไม่ผดพลาดจึงจะเป็นประโยชน์ต่อผู้เรืยน

2. ขนปฏิบัติ เป็นข้ันท่ีเกิดข้ึนจากการปฏิบัติจริงตามหลักไตรสิกขา ความรู้ข้ันน้ีจะ
ทำให้ผู้เรืยนเกิดความคิดและเกิดปัญญา ซึ่งการกิกให้คิดอย่างผู้มีปัญญาน้ี จะด้องคดอย่าง
ใยนํโสมนสิการ หมายถง การทำใจโดยแยบคายหรือคิดถูกวิธ ปรือท่ีเริยกว่า รู้จักคิดปรือคิดเป็น 
น้ันคอ การคิดตามแนวของปัญญา คิอ การรู้จักฟ้จารณาสิงท้ังหลายตามสภาวะ

3. ข้ันปฏิเวธ เป็นข้ันัรู้จริงในสิงท่ีคิกษาหรือ เรืยกว่า “รู้แจ้ง” ในความเป็นจริงของสิง 
ท้ังหลายลามารถขจัดความย็ดม่ันถอม่ันในสิงต่างๆ ได้ ( พระราชวรมุน 1 2524 ะ 226 )

6. การบริหารและการจัดการทางการสืกษา

การบริหารและการจัดการทางการคิกษาตามแนวพุทธศาสตร์น้ัน จะจัดโดยให้ผู้เรืยน
ประลบกับผู้รู้ธรรมะ และวิชาการด้านต่างๆ พร้อมด้วยการปฏิบัติท่ีดท้ังปวง หรือจะจัดการ
คิกษาแบบถูรณาการ (integration) ซ่ึงคล้ายกับนัพพาน (ดับกิเลสโดยสินเซ่ง) หมายความว่า
สภาพของชวิตท่ีร่มเย็น เน่ืองจาก การท่ีปัญหาท้ังปวงในชวิตได้แก้ตกไปเป็นล่วนใหญ่ หรือ
หมดไปแล้ว หรือจะจัดโปรแกรมการเรืยนรู้ให้ผู้เรืยนได้ 1) คิกษาตนเอง 2) คิกษาสิงแวดล้อม และ
3) คิกษาจริยธรรม ท้ังน้ี จริยธรรมจะช่วยให้อันตรกิริยา ( interaction ) ระหว่างตัวเราและสิง
แวดล้อมของเราเป็นไปในทางท่ีสงบ และร่มเย็น ท้ังน้ีโดยท่ีจริยธรรมช่วยทำให้อกุศลมูลได้ลดน้อย 
ถอยไป แนวทางท้ัง 3 ประการจะนำไป^ถูรณาการ ดังน้ัน การคิกษาจึงไม่ควรท่ีจะละเลย
เรอง จริยธรรม เป็นอย่างยง ( สาโรซ บัวศรื 1 2535 ะ 440 - 442 )
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ส^ปแนว«คปเซญาการสึกษาตามแนวทุทรศาสตร์

ปรัชญาการสึกษาลัทธิน้ืเกดข้ึน เน่ืองจากการนำเอาทุทอปรัชญามาประยุกต์ใช้ในการจัด 
การสึกษา โดยมุ่งพัฒนาสติปัญญาเพ่ือแก้ไขปัญหาชีวิตให้หลุดพ้นจากความทุกข์ เน้ือหา'ใน
หลักสูตรจงประกอบด้วย เน้ือหาท่ีจำเป็นต่อวิชาชีพและเน้ือหาท่ีจำเป็นต่อการพัฒนาจิตใจ ผู้สอน 
ต้องเป็นบุคคลท่ีสามารถช่วยเหลือ ชัก“5ง แนะนำ ข้ึแจง และเป็นแบบอย่างท่ีด มีความลามารถ 
บอกช่องทางให้ผู้เรียนให้ปฎิบ้ติตามแนวทางการ่ฝ็กอบรมได้อย่างถูกต้อง ผู้เรียนเป็นผู้คอยพังคำ 
แนะนำชองผู้สอน ‘รกใช้ความคิดอย่างวิเคราะห์ไตร่ตรอง เพ่ือ1ไมให้มองเห็นลงต่างๆ อย่างผวเมิน 
วิธจัดการเรียนการสอนเป็นการ'รกอบรมแก่ผู้เรียนให้ประพฤติ ปฎิบ้ติอย่างมีระเบียบวินัยทางกาย 
วาจา ใจ ซ่ึงประกอบด้วย ปรยติ ปฎิบ้ติ และปฎิเวธ

ปร้ซญาการสึกษาสารัตถนิยม (Essentialism)

สารัตถ'นิยม'หรอ Essentialism หมายถึง สาระหรือเน้ือหาท่ีเป็นหลักเป็นแก่นเป็นสิงท่ี 
สำคัญ ปรัชญาลารัตถในการสึกษ  ๆ คือ ปรัชญาท่ียึดเน้ือหา (subject matter) เป็นหลักสำคัญ 
ของการสึกษาและเน้ือหาท่ีสำคัญ (essential subject matter) น้ันต้องเป็นเน้ือหาท่ีได้รับการ 
ถ่ายทอดมา (ไพทูรย์ สินลารัตน์ 1 2524 ะ 63 - 64 )

สารัตถนิยม ( Essentialism) เป็นแนวผสมระหว่าง Idealism และ Realism มีชีอเรียก 
ต่าง  ๆ คัน เช่น สาระนิยม สารวาส

Essentia มาจากภาษาละติน หมายถึง สาระหรือแก่นท่ีจำเป็น เน้ือหาสาระสำคัญ
ท้ังหลายอันเป็นแกนกลางของแต่ละลังคมท่ีจะขาดเสืยมิได้ เช่น มีความ! ทัศนคติ ค่านิยม 
วัฒนธรรม และอ่ืน ๆ (บรรจง จันทรสา 1 2527 ะ 237) ซ่ึงสิงต่างๆ เหล่าน้ื สมควรได้รับการ 
ถ่ายทอดต่อไป ท้ังน้ืเป็นการมองว่าวัฒนธรรมของลังคมเป็นส่ิงท่ีดีงามและถูกกล่ันกรองไว้แล้ว
และเพ่ือเป็นภารอนุรักษ์ส่ิงท่ีดงามน้ันจึงจำเป็นต้องถ่ายทอดวัฒนธรรมท่ีคีงามน้ันไว้แก่คน!นหลัง

ความคิดตามแนวปรัชญาสารัตถนิยม มีรากฐานมาจากปรัชญาลัทธิลัจจนิยม (Realism) 
และจิตนิยม (Idealism) สมัยกรีก โดยมาประสานใหม่คับนักคิดในสมัยปฎํว้ติอุตสาหกรรม
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จนกล่าวได้ว่า นักลารัตถนิยมพยายามทีจะสร้างเอกภาพเก่ียวกับความคิด เร่ืองมนุษย์ จ'กรวาล 
ท่ีเหมาะลมกับความต้องการนละวัฒนธรรมใหม่ ( กักด,ชัย นิรัญ่ทวิ 1 2530 ะ 67 )

นักลาร้ตกนิยมเป็นกลุ่มนักปรัชญาท่ีคอยต่อต้านนักประลบการณ์นิยม ด้วยเห็นว่า
หากโรงเรืยนเอาหลักการชองประสบการณ์นิยมไปใช้แลัว จะทำใใง้มาตรฐานทางการคิกษาต่ําลง 
และลังคม'จะมีนต่ผู้ไร้ความลามารถ

ความเป็นมา

ปรัชญาการคิกษานี้ ได้ดำเนินการก่อต้ังเป็นระบบข้ึนใ,ไว.ลหรัฐอเมริกาในระยะต้นปี
ค.ศ.1930 (Kneller , 1964 : 57) ปรัชญาการคิกษาลารัตถนิยม เป็นปรัชญาท่ีกัดค้านลัทธ ิ
ประลบการณ์นิยม (Progressivism หรือ Experimentalism) ซ่ึงลัทธิประลบการณ์นิยมเป็นลัทธิ 
ปรัชญาการคิกษาท่ีเสนอนนวทางให้นักการคิกษาเลิกลอนหนังสือนบบเก่า เพราะเห็นว่าปรัชญา 
การคิกษาลารัตถนิยมไม่เป็นประชาธิปไตยนละเน้นการท่องจำมากไป กลุ่มแนวคิดประลบการณ์ 
นิยมจึงเสนอว่า ให้เลิกมองมนุษย์ไนแง่ร้ายและเลิกแสวงหาความร้ท่ีสำเร็จ2ปและตายตัวพร้อมกับ 
เรืยกร้องให้นักการคิกษาและประชาชนท่ัวไปมาลนใจกับวัธิคิดแบบวิทยาศาลตรั และมีความ
รับผิดชอบต่อลังคม ( กักดา ปรางค์ประทานพร 1 2530 ะ 76 )

ด้วยเหตุน้ีเองทำให้นักการคิกษๆกลุ่มหน่ึงที่เป็นอาจารย์มหาวิทยาลัยเป็นล่วนใหญ่ เข่น
วิลเท่ียม แบกเลย์ (William c. Bagley ) เฟรดเดอริค เอล บรืด (Frederich ร. Breed; 1876 - 
1952 ) และ เฮอรแมน เอซ ฮอร์น ( Herman H. Home ; 1874 - 1952 ) ซ่ึงบุคคลเหล่าน้ีได้ 
รวมตัวกันอย่างเป็นทางการ โดยใช้ช่ือว่า คณะกรรมการลารัตถนิยมเท่ีอความก้าวหน้าทาง
การคิกษกอเมริกา (The Esseritialist Committee for the Advancement of American 
Education) เพ่ีอธำรงค์และเผยแพร่แนวคิดสารัตถนิยมอย่างเข้มแข็ง (Callahan 1 1961: 346)

ลัทธิน้ี!ด้รับความนิยมสูงสุดในสหรัฐอเมริกาในระหว่างลงครามโคกคร้ังท่ี 2 เพราะ เช่ือว่า 
เป็นลัทธิท่ีเข้มแข็งทางวิชาการและมีประสิทธิภาพในการสร้างระเปียบวินัยท่ีด
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ป!ช่ญาการคิก!r ใลัทธิน้ี มรากฐานมาจากป!ซญาบริสุทธ้ิ 2 กลุ่ม คือ กลุ่มจิตนิยม 
(Idealism) แคะวัตถุนิยม (Realism) กลุ่มจิตนิยมเช่ือว่า จิต (mind) เป็นส่วนสำคัญท่ีสุด
ในจักรวาลน้ี โดยธรรมชาติแล้วไม่ใช่วัตถุแต่เป็นส่ังจำลองของส่ังท่ีมองไม่เห็น คือ ความ'ร'รงแท้'น้ีน 
มอยู่ในโลกของจิต มลักษณะเป็นนามธรรมมากกว่ารูปธรรม เป็นจินตนาการมากกว่าวัตถุ คนจะรู้ 
และเห็นความจรงViจากความคิด (ideas) และเป็นอ๊สระจากประสบการณ์ ส่วนกลุ่มวัตถุนิยม 
เช่ือว่า วัตถุหรือลสาร (matter) เป็นส่ัง'จริงแท้ไ'นตัวของมันเอง โดยเหตุน้ีการผสมกันของวัตถุแคะ 
รูปของวัตถุ ( matter and form )น้ี คือความจรืงท่ีแท้ ความรู้ความ'จรืง เกิดจากการได้เห็น
ได้สิ'มผัส เหตุการณ์หรือประสบการณ์ต่างๆ ช่ืงการรับรู้น้ี จะอยู่ในสมองของเราแคะจะเกิด
การเรียนรู้ข้ึน (ไพVเรย์ สินลารัตน์, 2524 ะ 48-51)

หลักการส่าคัญ

แนวคิดพนฐาน

ป!ชญาการคิกใะทตามแนวสารัตถนิยมมหลักการสำกัญของการคิกษาพอสรูปได้ดังน้ี

1. การเรียนรู้จะต้องเก่ียวข้องกับการทำงานหน์กและการเอาไปประยุกต์ใช้
2. การ์รเร่ืมทางการคิกษาควรจะข้ึนอยู่กับครูมากกว่านักเรียน
3. แก่นแท้ของการคิกษา (core of education) คือ การเรียนรู้เน้ีอหาวัขาท่ีได้เลอกสรร 

มาอย่างดแล้ว
4. โรงเรีย'นควรรักษาวิธิการเติมท่ีใช้ระเบียบและการอบรมทางจิตใจเป็นเคร่ืองมอในการ 

ส่งเสริมการเรียนรู้ (Traditional Methods of Mental Discipline) (Kneller, 1971 : 
115-118)

แนวคิดหางการคิกษา

1. จุดบุ่งหมายทางการคิกษา

จุดบุ่งหมายทางการคิกษาของป!ช่ญาการคิกษาลัทธิสารัตถนิยมน้ีแบ่งเป็น 2 ระดับ คือ
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(1) ระด ับมหภาค ( macro level) ซ่ึง บ ุ่งท ี่จะถ ่ายทอดมรดกทางว ัฒนธรรมท ี่ม ีความ 

สำค ัญต ่อมน ุษย ์มาก เป ็นมรดกทางป ัญ ญ า เป ็นส ิ่งสำค ัญ สำหรบมน ุษย ์นละส ังคม ซ ึ่งมีผลต่อ 

การควบค ุมพฤต ิกรรมต ่างๆ ของมน ุษย ์

(2) ระด ับจ ุลภาค ( micro level ) บ ุ่งท ี่จะพ ัฒ นาสต ิป ัญ ญ า คุณธรรม ว ิน ัยของมน ุษย ์ให ้ 

เป ็นผ ู้ม ีความเฉล ียวฉลาดและม ีความประพฤต ิท ี่ด ีงาม ( คักดา ปรางค ์ประทานพร 1 2530 : 84 )

จึงอาจส?ปได้ว่า จุดบุ่งหมายทางการศึกษาของปรัชญาการศึกษาสัทธิสารัตถนิยม คือ
1. การให้การคืกษาในเน้ือหาสาระท่ีจำเป็นต่อบุคคลในสังคม
2. ธำรงรักษาส่ิงท่ีดีงามและเป็นประโยชน์ในอดีตเอาไว้ให้คนรุ่นหลัง
3. ให้การคืกษาในเร่ึองของความเซ่ึอ เจตคติ ค่านิยมของสังคมไทยในอดีต
4. บุ่งเน้นให้คนในสังคมเป็นผูมีระเบียบวินัย เป็นผู้มีลติปัญญา และรักษาอุดมคติ 

อันดีงาม'ของสังคม (ไพทูรย์ สินลารัตน์ 1 2524 : 64 - 65 )

2-หลักสูตร

หลักสูตรตามแนวปรัชญาทารศึกษาสารัดถนิยมน้ี เป็นหลักสูตรแบบยึดเน้ือหาวิชาเป็น
สำคัญ (subject - matter oriented หรือ centered curriculum) และหลักสูตรสหสัมพันธ์ (broad 
field curriculum ) (บุญเลิศ นาคแก้ว และ นงเยาว์ สุขาพันธ์, 2522 ะ 113) ที่นำเอาเน้ือหาท่ี 
เลีอกสรรแล้ว มาเช่ือมโยงให้ประลานสัมพันธ์คันคับสภาพของสังคมปัจจุบัน

เน้ือหาท่ีเรียนเป็นความร้พ้ืนฐาน (basic knowledge) เช่น ภาษา ประว์ติศาสตร์
O v  a i X  «4 «i ^ 0คำนวณนอกจากนันยังมีเนอหาทีเกียวคับ ศิลปะ ค่านิยม วัฒนธรรม ทีควรธำรงไว้และบังรวมถึง 
ความรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ธรรมชาติ นอกจากวิชาดังกล่าวแล้วบังมีวิชาเทวศาสตร์ ปรัธญา 
วรรณคดี อุตสาหกรรม พลศึกษา และวิชาชีพอื่นๆ ก็เป็นหลักสูตรการศึกษาของปรัชญา 
สารัตถนิยมเช่นคัน (เมธีปิลันธนานนท์, 2523: 92)

จึงอาจกล่าวได้ว่า หลักสูตรของปรัชญาการศึกษาสาขาน้ีประกอบด้วย วิชาหลักเพ่ือ
การพัฒนาจิตของมนุษย์ คือ ภาษาศาสตร์ ประวิตศาสตร์ ปรัชญา ศิลปะ และคณิตศาสตร์ 
วิชาสหสัมพันธ์ เช่น พลศึกษา อุตสาหกรรม วิทยาศาสตร์และวิชาชีพอ่ืนๆ เป็นต้น
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ร-ผู้สอน

ป!ชญาการค ืกษาล ัทธน ื้ให ้บทบาทกับคร ูหร ือผ ู้สอนเป ็นสำค ัญ  ท ั้งน ี้เน ื่องจากเพราะผ ู้ลอน 

เป ็นผ ู้กำหนดเป ็นผ ู้รเร ํ่มแสะต ัดส ิน1ใจเกี่ยวกับกิจกรรมทางการเรียนรู้ของผู้เร ืยน ชึ่งผู้สอนต้อง

เป ็นพ ้ท ี่ม ืความ!ด มความประพฤต ิด เป ็นแบบอย่าง และเป ็นผู้น ํๆในห้องเรียนได้ (Kenberry 1 

1974 : 212 ) ท ักษะของผ ู้ลอนและเน ี้อหาวํซาเป ็นส ิงสำค ัญกว่าความสนใจของผ ู้เร ียน ซ่ึง แม ้จะ 

เล ็งเห ็นความถน ัดและความลIน ัจของผ ู้เร ียน แต ่จะปล ่อยให ้ผ ู้เร ียนไขว่ควัาหาความ!ตามลำพ ัง

ไม่ได้ ผ ู้สอนจะค ัองอาค ัยความชำนาญ และท ักษะท ี่เหนอกว ่า ว ักนำให ้ผ ู้เร ียน เรียนเในสิงที่

เป ็นประโยชน์ (ค ักดา ปรางค ์ประทานพร 1 2535 ะ 256 ) น ั่นคือ การค ืกษาต ้องมาจากผ ู้สอน 

ผู้สอนเป็นผู้ให้ และผ ู้เร ียนเป ็นผ ู้!ป  ผ ู้สอนต'องสร้างเสรืมความสนใจ และเป ้าหมายในการเร ียนเ
ให้แก่ผู้เรียน การเรียนการสอนกอว่า เป ็นการนำเดกให้เจรีญเติบโตม้พ ัฒนาการไป?เโลกของผู้ใหญ่ 

โดยม ืผ ู้สอนเป ็นส ือกลาง (ก ่ต ิมา ปรีดด ิลก 1 2533 : 84)

4. ผ ูเ้รียน

ป!ซญาการคืกษาสาขานื้เช่ือว่า ครูเป็นผู้กำหนดเน้ือหาสาระและดำเนินทางการคืกษา
บทบาทของผู้เรียนจงเป็นผู้!ปฟังและทำความเข้าใจใน เน้ือหาสาระต่างๆ ท่ีครูกำหนดให้ ผู้เรียนจึง 
เป็นเสมือนเป็นภาชนะรอง!บความ!ที่ครูถ่ายทอดให้ ความสำคัญของผู้เรียนจึงเป็นไปในลักษณะ 
ท่ีต้องเรียนรู้ข้อเท็จ'จรีงและสืบต่อ'ให้'อนุชนรู่นหลังต่อ'โป (บรรจง คันทรลา 1 2527 : 255) คังน่ัน 
จึงกอว่า ผู้เรียนเป็นผู้สืบทอดมรดกทางวัฒนธรรม และเป็นผู้ถ่ายทอดต่อไปให้คนรู่นหลัง ผู้เรียน 
จึงเป็นผู้!ป เป็นผู้ฟัง และม้กฝนตนเองให้เกิดความเข้าใจและมืทักษะอย่างแทัจรีงในเรองเน้ือหา 
วิชา ค่านิยม ความเช่ือ วัฒนธรรมของลังคม และงานอาชีพต่างๆ มากกว่าการแสดงออกทาง 
ดำนความคืดเห็นของผู้เรียน(วัตรชํย่น่วมโพธ, 2532; 40)

ร-กระบวนการคัดการเรียนการสชน

การเร ียนการลอนตามป!ชญาน ื้ยดหลักการอบรมจ ิตใจให ้ม ืระเบ ียบวิน ัยท ี่จะก ่อให ้เก ิดการ 

เรียน!ทางเนื้อหาวิชา ท ักษะท ี่ถอว ่าส ิงท ี่เร ียน!ต ้องเป ็นมาตรฐานเดยวก ัน  ครูเป ็นผ ู้กำหนดและ 

ดำเน ินการทางการคืกษา การเร ียนการลอนจึงเป ็นแบบบรรยาย เพ ี่อถ ่ายทอดความ!จากคร ู

ไป^ผู้เร ียนซ ึ่งเน ้นการถ่ายทอดเน ื้อหาสำค ัญ ๆ หลักของวิชาการนั่นได้แก่ผ ู้เร ียนอาจจะมืการ
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ชักถามเพ่ือทำความIข้าใจเน้ือหา หลักกา?ความคิดและค่านิยมท่ีครูนำมาเสนออยู่บ้าง แต่จะ
เป็นไบนึนลักษณะการทำความเข้าใจมากกว่าการแสดงข้อคิดเห็นและการโต้แย้ง ข้ึง ยนต์ ชุ่มจิต 
( 2526 : 21 -22) ไต้กล่าวใว้ว่า วิธีสอนของปรัชญาลารัตถนิยมประกอบด้วย

1. อบรมให้เด็กอยู่ในระเบียบวินัยอันดีงาม อยู่ในกรอบของวัฒนธรรม
2. ครูลอนเน้ือหาสาระต่างๆ ให้นักเรียนมีหน้าท่ีท่องจำ
3. ใชวิธีสอนแบบบรรยายมากกว่าวิธีอ่ืน ๆ

กระบวนการเรียนการลอน ข้ึนอยู่กับครูเป็นลํค้โญ ( teacher- centered approach ) 
เน้นสอนแบบบรรยายเป็นหลัก ครูต้องข้ึแจงอธบายให้นักเรียนเข้าใจให้ไต้ การถาม -  ตอบ
ในห้องเรียนเป็นการถามตอบเพ่ือทำความเข้าใจเป็นการใหญ่ ไมไช่การแลกเปล่ียนความคิดเห็น 
หรือโต้แย้ง การสอนเป็นภาคทฤษฎีมากกว่าการสอนภาคปฎีบ้ติ ครูลอนเน้ือหาสาระต่างๆ
ให้นักเรียนมีหน้าท่ีท่องจำ ในการสอนจะคำนึงถึงมาตรฐานทางวิชาการมากกว่าความแตกต่าง
ระหว่างบุคคล และอบรมให้เด็กอยู่ในระเบียบวินัยอันดีงาม อยู่ในกรอบของวัฒนธรรม
(ไพทูรย์ สินลารัตน์, 2524 ะ 67 68 )

6. การบพารและการจัดการหางการดีกษา

ปรัชญาการดีกษาสารัตถนิยมเน้นเร่ืองมาตรฐานของการดีกษา ต้งน้ัน การบรีหารและ 
การจัดการทางการดีกษา จะต้องจัดให้เป็นไปตามจุดบุ่งหมายของการดีกษา น่ันดีอ การถ่ายทอด 
มรดกทางปัญญาและลังคม และจุดบุ่งหมายรอง คือ การพัฒนาสติปัญญาและวินัยของมนุษย์
ให้เป็นผู้ท่ีมีความเฉลียวฉลาด มีความประพฤติท่ีดีงาม

การจัดการดีกษา จึงจำเป็นท่ีจะต้องให้ผู้เรียนไต้ไปโรงเรียน น่ันคือ ต้องมีโรงเรียนหรือ 
สถาบัน เพ่ือให้ผู้เรียนไต้รู้จักโลกตามสภาวะท่ีแท้จรีง ไม่ใช่โลกตามความต้องการหรือส่วนตัวใคร 
สถาบันการดีกษาหรือโรงเรียนจะปล่อยให้ผู้เรียนบุรณาการเน้ือหาของความรู้ท่ีเรียนมาตามใจขอบ 
มีไต้ กระบวนการทางการดีกษาจะต้องผสมผสานหรือบุรณาการเน้ือหาวิชาต่างๆ ท่ีไต้เลีอกสรร 
แลัวมาถ่ายทอดให้แก่ผู้เรียนเพ่ือให้การจัดการดีกษาไปยู่จุดบุ่งหมายทางการดีกษา ท้ังจุดบุ่งหมาย 
หลักและจุดบุ่งหมายรองให้ไต้ สถาบันจะต้องเครงครัดในระเบียบวินัย ในการกระทำตามหน้าท่ี
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ของบุคคล และลถาปัน คือ ครู ผู้เรียน โรงเรียน ให้!หน้าท่ีนดะการกระทำตามหน้าท่ีของตน ซ่ึงระ 
ส่งผลต่อความสงบสุขและความเจรีญก้าวหน้าต่อสังคม

การจัดการคืกษาลัทธิน้ืจึงต้องให้ครูมีบทบาทสูงในการเรียนรู้ของเด็ก ค£จะออกระเบียบ 
ว่นัยมาปังคับผู้ใรียนจนแน่ใจว่าผู้เรียนมีวินัยในตนเองและเข้าใจในเหตุผลท่ีต้องใช้ระเบียบวินัยกับ 
เขาแล้ว ครูก็จะเลกปังคับผู้เรียน (คักดา ปรางค์ประทานพร 1 2535 : 434 - 436 )

การจัดห้องเรียนต้องมการแยกกัน เด็กฉลาด ปานกลาง อ่อน ออกจากกัน เพราะคำนึงถง 
มาตรฐานทางวิชาการมากกว่าความแตกต่างระหว่างบุคคล

สรุปแนวติคปร้ชญๆการสืก*าสารัตถนิผม

ปรัชญาการคืกษาสารัตถนิยม มุ่งเพ่ีออนุรักษ์และสืบทอดมรดกทางวัฒนธรรมท่ีดีงาม
ของสังคมไทยให้แก่คนรุ่นหลัง หลักสูตรจึงประกอบต้วยเน้ือหาสาระการนึกฝนทักษะ ค่านิยม 
ความเซ่ึอ และความรู้พ้ืนฐานของสังคม ผู้สอนเป็นผู้กำ,หนดตัดสินคัดเสือกสิงท่ีเห็นว่า ผู้เรียนควร 
จะเรียน ผู้เรียนจะเป็นผู้รับ ผู้ฟัง นึกฝนตนเองให้เกดความเข้าใจและเช่ียวชาญในสิงท่ีเรียน
การเรียนการสอนใช้วิธการเรียนรู้จากครูและตำรา เน้นการบรรยายกักถาม เพ่ีอให้เก็ดความเข้าใจ 
เน้ือหามากกว่าแลกเปล่ียนความคืดเห็นระหว่างกัน

ปร้ชญาการสืกษาอัตถภาวนิยม (Existentialism)

อัตก็ภาวนิยม มาจาก ภาษามคธ คือ “อัตถภาวะ" ที่มาจากคำสมาส 2 คำ คือ คำว่า 
อัตก็ + ภาวะ = อัตถิภาวะ คำว่า อัตถิ แปลว่า อยู่ ส่วนคำว่า ภาวะ แปลว่า สภาพ ซ่ึงเม่ือ 
รวมกันเข้าเป็น ■ อัตถภาวะ “ แปลว่า สภาพท่ีเป็นอยู่ ซ่ึงคำว่าอัตถิภาวะน้ื ตรงกับภาษาอังกฤษ 
ว่า Existence แปลว่า " ความมีอยู่ ■ ตังนัน ลัทธิปรัชญาการคืกษาอัตถิภาวนิยมจึงเป็น
ปรัชญาท่ีมุ่งเสรีมสรัางให้มนุษย์มเสรีภาพในการเสือกและรู้จักใช้เสรีภาพท่ีไต้เสือกมาแล้วอย่างม 
ความรับผดขอบในตัวเอง (ก็รติ บุญเจือ 1 2527 ะ 3) และเม่ือเสือกกระทำและตัดสินใจแล้วก็ต้อง 
รับผดชอบในการเสือกกระทำหรีอตัดสินใจน้ืน  ๆ ต้วย อาจกล่าวไต้•ว่า ปรัชญาอัตถภาวนิยมน้ืเป็น 
แนวทางท่ีน่าไปส่การหลุดพ้นจากกรอบแห่งวัฒนธรรมของสังคม (Theodore 1 1958 ะ 237) 
ปรัชญาอัตก็ภาวนิยมจึงให้ความสำคัญกับองค์ประกอบท่ีทำให้มนุษย์มีความสมบุรณ์มากยงขึ้น
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เพราะเช ื่อว่ามนุษย์ม ีใช ่ว ัตถุแต่ม ีช ้ว ิตจิตใจม ีความเล ีกม ีความต ้องการ องค ์ประกอบของล ัทธ ิน ี้

ท็คอ ความม ีเสร ีภาพ ความร้ลีกร ับผ ิดซอบและการเส ือกต ัดส ินใจ(ค ุภรศร ีแสน, 2526: 151)

ความเป็นมา

ลัทธิล ัตกิภา'วนิยม(Existentialism) เป ็นปรัชญาที่ค ่อนข้างใหม่ ปรัชญาน ี้ม ีรากฐานความ 

คิดจาภนักปรัชญาขาวเดนมาร์ก ขอเรน คีเคคร์ก กอด ( Soren Kierkegaard ะ 1813-1855 ) 

ชื่งไต้รับภารยกย่องว่า เป ็นผ ู้ให ้กำเน ัดปรัชญาการสิกษาลัทธ ิน ี้คนแรกไต้เสนอความคิดว ่า ปรัชญา 

เป ็นเรื่องส่วนตัวของแต่ละคน ต ังน ี้นท ุกคนจิงควรสร้างปรัชญาของตนเอง จากประสบการณ ์ไม ่ม ี 

ความจรีงนรันดรให้ยดเหน ี่ยวเป็นสรณะตายต ัว (กิรติ บ ุญ เจ ือ 1 2527 ะ 14) ต ่อมาแนวคิดน ี้ไต ้ 

พ ัฒนาเพ ื้ม ่ข ึ้น'Iนศตวรรษที่ 20 โดยน ักค ิดหลายคน เซ่น มาร ัตน บ ุเบอร ์ (Martin Buber ; 

1878 - 1965) น ักปร ัชญาและเทววิทยาซาวยิว มาร์ต ิน ไฮเด ็กเกอร์ (Martin Heidegger ;

1889 - 1976)นักปรัชญาชาวเยอรฟ้น ั และณ อง-ป อลข าร ์เต  (Jean - paul Sartre ;1950 -
1980) น ักปรัชญาขาวฝรั่งเศส (ต ักดาปรางค ์ประทานพ ร, 2535 :477)

ในต้านการสิกษาไต้ม ีผ ู้ประยุกต์แนวคิดนี้ไปใช ก้ ับ การส ืกษา โดยนำไปทดลองปฏิบ ัต ิใน

โรงเรียนต่างๆ เซ่นโรงเรียนสาธิต โรงเรียน Summertiili ในลังกถุษของ A .s Neill (ค ุภร ศรีแสน , 

2526: 153) สำหรับในอเมรีกาน ั้นน ักวิชาการ เซ่น ยอร์จ เอฟ เน ลเลอร ์( George F. Kneller) 

และแวน คลีฟ มอร์ร ์ล (Van Cleve Morris) กํไต้นำปรัชญานี้มาใช้ต ั้งแต่ ค .ศ .1950 เป ็นต ้นมา

(ต ักดา ปรางค ์ประทานพร ,2535 ะ 477) นอกจากน ี้ Lewis Wadham กัไต้นำแนวทางการ

สืกษานี้ไปลัดตั้งโรงเรียนในสหรัฐอเมรีกาชื่อว่า American Summer Hill และลัดตั้ง

มหาว ิทยาล ัยเป ิดอสระเซ ่นมหาว ิทยาล ัยน ํวยอร์ก เป ็น ต ้น (ค ุภ รศ ร ีแส น , 2526: 153)

แนวคิดพนฐาน

ความเช ื้อพ ื้นฐานของลัทธ ิปรัชญาลัตก ิภาวน ํยมน ี้พอส?ปไต้ตามท ี่ เมอง ปอล ชาร์เต

(Jean - paul Sartre) น ักปร ัชญาแนวลัดกิภาวนัยมไต้ให ้ความเห็นไวั ต ังน ี้



1. มน ุษ ย ์ คอ เสรีภาพ สภาพความเป ็นมน ุษย ์และเสร ีภาพเป ็นล ี่งท ี่แยกออกจากก ้นไม ่ได ้

กฎเกณ,ย ์หรีอช ้อห ้ามต่างๆ ในลังคมโดยตัวของม ันเองไม่ม ีอำนาจอะไรท ี่มาก ิดก ้นเสรีภาพของ

มน ุษ ย ์ มน ุษย ์ม ีส ิทธ ิเส ือกท ี่จะร ับหรือปฎ ํ!.ลธก ็ได ้

2. มน ุษย ์เป ็นผ ู้กำหนดซะตาชีว ิตของตนเอง ช ีว ิตของแต่ละคนจึงไม่ม ีพระเด ้าหรือ 

พระพรหมเป็นผู้กำห,นด หรือกล่าวอกนัยหนึ่งก ็คอ ช ีว ิตจะม ีความหมายเข ่นไร อยู่ท ี่การตัดสินใจ 

หรือการตงกฎเกณฑ์ของมนุษย์เอง

3. ไม ่ม ีล ี่งใดไม ่ว ่าจะเป ็นภายในต ัวหรือนอกต ัวมน ุษย ์จะป ันเนล ่งหร ือควบคุมมน ุษย ์ได ้ ล ้า

ขาดการยินยอม1ของมน ุษย ์ สิงนึ่นได้แก่ อารมณ ์ สิ'ญชาตญาณ ส ิงแวดล ้อม เป ็นต ัน

(บา?ง กล ัดเจร ืญ 1 2528 ะ 111)

4. เช ื่อว ่าท ุกคนมอดต อด ีตเปล ี่ยนแปลงไม ่ได ้ มน ุษย ์ไม ่เป ็นทาสของอดต ป ัจจ ุบ ัน เป ็น

ล ี่งท ี่ม ีค ่ามากท ี่ส ุด มน ุษย ์จ ึงไม ่ควรทำลายช ีว ิตป ัจจ ุบ ันเพ ื่ออด ีต เพราะมน ุษย ์เป ็นผ ู้เส ือกอด ีต

อดีตไม ่สามารถเปลี่ยนแปลงได้ ต ังนั้น ล ี่งท ี่เส ือกในป ัจจ ุบ ันย ่อมม ีค ่าในอนาคต

5. มน ุษย ์ต ้องม ีความร ับผดชอบต ่อตนเองและร ับผดชอบต ่อล ังคมด ้วย บางครั้งความ 

รับผ ิดชอบอนใหญ่หลวงทำให้บางคนไม่ต ้องการเสรีภาพ (ก ็ต ํมา ปร ืด ีด ีลก 1 2533 : 72)

ด ้ง ์น ั้นแนวคดของลัทธิน ี้ จ ึงม ีล ักษณะเป ็นปร ัชญาซ ึ่งลอนให ้มน ุษย ์ย ึดตนเองเป ็นหล ัก

(human subjectivity) ม ีความเป ็นต ัวของต ัวเอง (freedom choice and responsibility) สร้าง 

ช ีว ิตและอนาคตของตัวเอง จ ึง เป็นปรัชญาที่ต ่อต ้านธรรมชาตินยม (Naturalism) และจ ิตน ิยม 

(Idealism) เพราะท ั้งลองล ัทธ ิปร ัชญาปฎเลธเสร ีภาพของมน ุษย ์ ต ังน ั้นอ ัตก ิภาวน ิยมเก ิดข ึ้นมา

เพ ื่อต ่อต ้านการย ึดประเพณ ีเก ่าๆของมน ุษย ์ (ทองปสิว ซมช ื่น , 2529: 176-177)

หลักการลัาลัญ

ป ร ัช ญ าก าร ด ีก ษ าต าม แ น ว ข อ ง ล ัท ธ ิน ี้ม ีห ล ัก ก าร ส ำค ัญ  พ อล?ป ได ้ต ังน ี้
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1. เช ื่อว ่ามน ุษย ์ม ีค ักยภาพในทางท ี่จะเป ็นผ ู้กำหนดอนาคตของตนเองตลอดเวลา สามารถ 

ท ี่จะเส ือกกระทำตนเอง ตลอดจน!บผ ิดชอบในการกระทำอ ันจะม ีผลต ่อตนเอง และเป ็นผ ู้กำหนด 

แนวทางชีวิตและโชคชะตาของตนเอง

2. บทบาทและหน ้าท ี่ของกา?ศึกษา ค ือจะต ้องสร้างคนให ้เป ็นต ัวของตัวเอง เพ ื่อจะได้ 

ม ีขดความสามารถ เล ือกกระทำของตนให้ด ีท ี่ล ุดเท ่าท ี่จะทำไต ้ (2529: 178)

การส ืกษาตามแนวค ิดน ี้ คือ การส่งเสริมให ้ผ ู้เร ียนแต่ละคนรู้จ ักพ ิจารณาตัดส ินใจตาม 

สภาพและเจตจำนงค ์ท ี่ม ีความหมายต ่อการดำรงช ีว ิตของตนเองอย ่างแท ้จร ิง โดยเปิดโอกาสให้

ผ ู้เร ียนมีอ ิสระในการเล ือกสรร คุณธรรม คาน ิยมไต ้อย ่างเสรี พร้อมก ันน ั้น ก ็ต ้องม ีความร ิบผ ิดชอบ 

ต่อตนเองด้วย (Morris ,1961 : 391) น ั่นก็ค ือ การค ืกษาเป ็นกระบวนการท ี่ส ่งเสร ิมให ้มน ุษย ์เป ็น 

มน ุษย ์ ม ีอ ิสระท ี่จะเล ือกแนวทางในการดำเน ินช ีว ิตของตนเองด้วยตนเอง และ!บผ ิดชอบต ่อการ 

เล ือกตัดสินใจนั้น

แนวคิดทางการสิกษา

1.จุดมุ่งห ม า ย ทางการสีกษา

การศ ึกษาแบบอ ัตถ ิภาวน ิยม ม ุ่งจะให ้ผ ู้เร ียนพฒนาความเป ็นมน ุษย ์ของตนเองอย ่างเต ็มท ี่ 

ให ้ร ู้จ ักใช ้เสรีภาพในการเล ือกและมีความ!บผ ิดชอบต่อการตัดส ินใจของตน ช่วยให้มนุษย์เข้าใจ 

ตนเอง เข้าใจโลก และความสำค ัญของการม ีอย ู่ (existence) การศ ึกษาจะต ้องช ่วยให ้มน ุษย ์ 

ลามารถเผช ิญก ับป ัญหาต ่าง ๆ ไต ้อย่างชาญฉลาด (ค ักดา ปรางค ์ประทานพร 1 2530 ะ 140) 

ซ ึ่งการศ ึกษาเป ็นกระบวนการทางส ิงคมท ี่จะม ีส ่วนช ่วยในการต ัดส ินใจของมน ุษย ์ ก ็ไม ่จำเป ็นต ้องม ี 

จ ุดม ุ่งหมายตายต ัว ฉะน ั้น  ถ ้าจะพ ูดกว ้างๆ แล ้วจ ุดม ุ่งหมายของล ัทธิอตถ ิภาวน ิยม ก ็ค ือ การเข้าถึง 

เป ้าหมายช ีว ิตของแต ่คะบ ุคคล (fulfillment of persona! goalsXคักดา ปรางค ์ประทานพร, 2535 : 

438) ซ ึ่งจ ุดม ุ่งหมายทางการศ ึกษาของป!ซญ าการศ ึกษาอ ัต ่ถ ิภาวน ิยมท ี่ไต ้กล ่าวถ ึงน ั้นอาจสรุป

เป็นข้อ ๆ ไต้ดังนี้

1. ม ุ่งพ ั»เนาผ ู้เร ียน เพ ื่อความเป ็นมน ุษย ์ท ี่สมบ ุรณ ์ด ้วยการแสวงหาความหมายของช ีว ิต 

ด ้วยตนเอง
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2. มุ่งให้ผู้เรียนเข้า'ใจตนเอง สามารถเข ้าใจถ ึงจ ุดอ ่อน จุดแข็งของตน เพ ื่อการพัฒนา 

ศ ักยภาพของตนให้ส ูงข ึ้น

3. กระpjfนให ้ผ ู้เร ียนพ ัฒนาด้านปรัชญาและค ุณค่าทางคุณธรรมของตนเองข ึ้นมา

4. ลร้างพ ังคมให ้ม ีอ ิสระเสรีภาพ พร้อมท ั้งสร ้างบ ุคคลให ้ม ีว ิน ัย(Kenberry,1974 ะ 220)

2 . หล้กสูตร

หพักส ูตรท ี่เหมาะสมก ้บปรัชญาการศ ึกษาแนวน ี้เป ็นหพ ักส ูตรท ี่เป ิดกว้าง ในแนวทางของ 

มน ุษยศาสตร ์ (Humarmis ) นร ีอศ ึลปศาสตร ์ ( Liberal Arts ) เพราะจะทำให้ผ ู้เร ียนเข้าถึง

ป ัญ หาท ี่สำค ัญ ๆ ของมน ุษย ์ และเข ้าถ ึงเสร ีภาพซ ึ่งเป ็นส ิ่งท ี่สำค ัญท ี่ส ุดในความเป ็นมน ุษย ์

(ศ ักดาปรางค ์ประทาใiพร 1 2535 ะ 438)ว ิชาต ่างท ี่อย ู่ในกล ุ่มมน ุษยศาสตร์และศ ึลปศาสตร์ได ้แก ่

1. ว ิช าศลปะ วรรณคดี ประว ิตศาสตร ์ และปรัชญา เพราะเช ื่อว่าวิชาเหล่าน ี้จะ 

ทำให้ผ ู้เร ียนได้ร ับการ่ส ืกฝนในด้านสุนทรียศาสตร์ อารมณ ์' และศ ึลธรรมจรรยา (บ ุยเล ิศ นาคแก้ว 

และนงเยาว ์ส ุขาพ ันธ ์, 2522 : 150) หรือแม้แต ่วรรณกรรมต่างๆ ก็จะช่วยให้ผ ู้เร ียนเข้าถึงสภาพ 

ของมน ุษย ์ เข ้าถ ึงอารมณ ์และข ้อจำก ้ดของเขาด ้วย (ศ ักดา ปรางค ์ประทานพร 1 2530 ะ 144)

2. ว ิชาว ิทยาศาสตร ์และพ ังคมศาสตร ์ ช ่วยให ้ผ ู้เร ียนเข ้าใจสภาพความเป ็นมน ุษย ์ 

มากยงข ึ้น (2530 : 144)

หพ ักสูตรตามปรัชญาการศึกษาลัทธิน ี้ไม ่ถ ึอว ่าว ิชาใดสำคัญกว่าว ิชาใด ถ้าผ ู้เร ียนเห ็นว่า 

วิชาใดจะช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจตนเองและเข้าใจโลกได้มากกว่า ว ิชาน ี้'นก ็ย ่อมเหมาะสม แต่ไม่ว่า 

วิชาใดๆ ก ็ตามควรพ ูดถ ึงป ัญหาเสร ีภาพ ความท ุกข ์ ชัยชนะ ปราชัย ชัดแย้ง ฯลฯ ซ ึ่งเป ็น 

ป ัญ หาพ ื้นฐานของความเป ็นมน ุษย ์(ส ุพ ักษณ ์ ศ ึวล ักษ ณ ์, 2516: 127-128)

หพักสูตรต้องไม่เสนอวิชาให้ก ้บผู้เร ียน แต่ต ้องม ีว ิชาต่างๆ ให ้ผ ู้เร ียนได้เล ิอกจำนวนมาก 

ยงดี เพ ื่อเป ็นเครองมีอในการพ ัฒนาผ ู้เร ียน จะได ้พ ัฒนาไปตามความต ้องการของตนเองแคะ

เหมาะสมก้บศ ักยภาพของผู้เร ียน และเพ ื่อเป ็นการล่งเสรีมให ้ผ ู้เร ียนได้พ ัฒนาเสรีภาพในต้วผ ู้เร ียน 

ได้อย่างเต็มที่ สถาป ันการศ ึกษาควรยกเล ิกระบบโรงเร ียนเล ิย แต ่ควรจัดให ้ม ีห ้องสมุด ห ้องประช ุม 

โรงพลศึกษา แคะสนามว ิ่งเล ่น  (Kneller, 1964 : 74) เพ ื่อให ้ผ ู้เร ียนได้ศ ึกษาและทำกิจกรรมที่
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ตนเองสนใจ ก ับ เพ ื่อ น  ก ับ ค ร ู ท ั้ง ค น เด ีย ว แ ล ะ เป ็น ก ล ุ่ม  ไม ่ค วร ให ้ระ บ บ โร ง เร ีย น เข ้าม าค ร อ บ งำให  ้

ผ ู้เร ียน ขาด อส ระ เพ ื่อ ผ ู้เร ีย น จ ะ ได ้เร ีย น อ ย ่าง เต ็ม ท ี่

3. ผู้สอน

ผ ู้ส อ น ต าม แ น ว ป ร ัช ญ าก าร ศ ึก ษ าล ัท ธ ิอ ัต ถ ภ าว น ิย ม  จ ะต ้อ งย อ ม ร ับ ห ล ัก ก ารป ร ะ ช าธ ิป ไต ย  

ผ ู้ส อน จงม ีห น ้าท ี่

1. เป ็นผ ู้กระตุ้นหรีอเ?ทให้น ักเร ียนรู้จ ักตนเองลามารถหยิบยกความถนัด ความสามารถ 

เฉพาะตนออกมาให ้เป ็นประโยชน ์มากท ี่ส ุด

2. ครูเป ็นแหล่งทรัพยากรของผู้เร ียน คร ูจะต ้องวางแผนก ับผ ู้เร ียนแต ่ละคนว่าคร ูจะเป ็น 

ผู้ซ ี้แนวทางแก่ผ ู้เร ียนแต่ไม่ออกคำลังก ับผู้เร ียน เพ ื่อให ้ผ ู้เร ียนพ ัฒนาจุดหมายและความรับผดขอบ 

ของตนอย่างเสร ี (Kenberry, 1974: 221)

3. ครูผ ู้สอนจะต ้องช ่วยกระต ุ้นให ้ผ ู้เร ียนรู้จ ักแกัป ัญหา และต ่อล ัก ับกรอบต ่างๆ ของลังคม 

เช่น ค ่าน ิยม ขนบธรรมเน ิยมประเพณ ความเช ื่อทางคาสนาบางประการท ี่ทำให ้เสรีภาพในการ 

เลือกทางเดินของซวตน้อยลง ช่วยให้ผู้เรีย'นมองโลกกว้างขึ้น ม ีความค ิดย ิดในกรอบของช ีว ิต ท่ี 

คนในลังคมตั้งข ึ้นให้น ้อยลง (เกยรติวรรณ อมาตยก ุล 1 2528 ะ 66)

4. ผเรึยบ

ปรัชญาการศึกษาของลัทธ ิน ี้เน ้นบทบาทของผู้เร ียนเป ็นสำคัญท ี่ส ุด ผู้เรียนเป็นเผู้ท่ีมีอ ิสระ 

และเสรีภาพในการเล ือกส ิงท ี่จะเร ียนตามความสนใจ ผ ู้เร ียนจะเร ียนคนเด ียวหรือเป ็นกล ุ่ม

(ไพVjรย ์ส ิน ล าร ัต น ์, 2524 ะ 60) ผู้เร ียนมีค ัก ยภาพในทางท ี่เป ็นค ัวของต้วเองตลอดเวลาในทางที่ 

เรียกว่า ม ีล ักษณ ะเป ็นค ัวของค ัวเอง ผ ู้เร ียนจึงลามารถเล ือกเร ียนส ิงต ่าง ๆ ตามความต ้องการ

และความสนใจของตนเองท ี่เห ็นว ่าเหมาะสมก ับความต ้องการ ความสนใจ ความถนัด ตาม 

คักยภาพของผู้'เรียน และผ ู้เร ียนเห ็นว่ามีประโยชน์ต ่อผ ู้เร ียนเอง ผ ู้เร ียนจึงเป ็นผ ู้ม ีเสร ีภาพอย่าง

แท้จรีง เน ึ่องจากเป ้าหมายของการศ ึกษาม ีใช ่เพ ื่อความรู้ ม ีใช ่เพ ื่อล ังคม แต่เพื่อให้ผู้เรียน

รู้จักตนเอง เข้าใจตนเอง ด ้วยเหตุน ี้เอง แนวทางด้านจรียธรรมและการปฎํบ ้ต ิต'นต ่างๆ จ ึงเป ็น
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เร่ืองของแต่ละบุคคลท่ีจะเลอก แต่การเลือกน้ันต้องมีวินัยในตนเอง และมีความรีบผิด'ซอบต่อ
การกระทำและผลท่ีจะเกิดข้ึนจากการเลือกน้ัน (Power ,1982 : 145)

5. กระบวนการจัดการเริยนการสอน

กระบวนการจัดการเรียนการสอนตามล้'ทรูปรีชญาการศ ึกษาอ้ตก ิภาวนัยม เน้นให้ผู้เรียน 

เป็นตัวของตัวเองนากที่ส ุด เน ้นการสอนให้ผ ู้เร ียนไต้ต ้นพบควานจรีงต ้วยตัวเอง การเรียนการสอน 

ครูไม่ควรเป็นผู้กำหนด เนื้อหาให้ผ ู้เร ียน แต่ควรให้ผ ู้เร ียนเป็นผู้เล ือกด้วยตัวเอง ปรับตัวของเขา 

เอง วิชาต่างๆ จะเป ็นเครื่องม ีอให ้ผ ู้เร ียนไต ้!จ ักท ับตนเองเป ็นการเร ียน!ภายในไปส ่ภายนอก

(Morris, 1961 ะ 392) หมายความว ่า ผู้เร ียนจะได้รีบการส่งเสรีมให้เข ้าใจ ในเนื้อหาวิชาเรียน 

อย ่างถ ่องแท ้และลามารถบอกไต ้ว ่ามีความรูลืกฉย่างไรเกี่ยวท ับวิชาเลือกนั้น ว ิชาใดที่จะทำให้

ผ ู้เร ียนได้!จ ักทับตนเอง เหมาะท ับตนเองและม ีความพ ึงพอใจมาก ว ิชาน ั้นล ือว ่าผ ู้เร ียนควรจะไต ้ 

เล ือกเรียน (กิดิมา ปร ีด ิด ิลก 1 2533 ะ 90) ว ิธ ีการลอนท ี่เด ่นมากอกว ิธ ีหน ึ่งท ี่จะช ่วยเอกตบ ุคคล 

ก็คือ ว ิธ ีการสร ้างความล ้มท ันธ ์ท ับผ ู้เร ียน เพ ื่อให ้ผ ู้เร ียนได้ความกระจ ่างในเป ัาหมายของการเรียน! 

เร็วขึ้น ปร ัชญ าล ้ท ํธน ื้เช ื่อวำความ!ท ี่สำค ัญ ของมน ุษย ์ม ิใช ่ความ!เซ ิงทฤษฎ ีและความ!ท ี่ต ้นคว ้า 

ไปส่นามธรรม (คักดา ปรางค ์ประบานพ?, 2530 ะ 143) ต ังน ั้นจงไม ่น ้ยมความ!ท ี่เป ็นนามธรรม 

หร ีอความ!ท ี่ไกลต ัวมน ุษย ์ แต ่ให ้ผ ู้เร ียนได้ศ ึกษาสิงท ี่ใกล้ต ัวเป ็นรูปธรรมและสามารถนำไปใช้

ประโยชน์ไต้ ต ังน ั้น ปร ัชญาอ ัตก ิภาวน ํยม จงไต้ช ื่อว่าเป ็นศูนย์กลางของการเรียน (มหาว ิทยาล ้ย 

รามคำแหง 1 คณ ะมน ุษยศาสตร ์ 1 2528 ะ 280 ) ช ื่งผ ู้เร ียนแต ่ละคนมีเสร ีภาพในการเล ือกและ 

จัดแผนการศึกษาของตัวเอง

6. การบริหารและการจัดการทางการศึกษา

การจัดการศึกษาตามแนวคดของปรัชญาการศึกษาน้ืบุ่งให้เสรีภาพแก่ผู้เรียน การบริหาร 
และการจัดการทางการศึกษาจงึต้องมองท่ีจุดบุง่หมายทางการศึกษาเป็นสำคัญ ซ่ึงจุดบุง่หมาย
ทางการศึกษาน้ันจะต้องสร้างให้ผู้เรีย,นมีวินัยในตัวเอง คือ ยอมรีบในสิงท่ีตน!,ลือกและรีบผิดชอบ 
ในสิงท่ีตนเองกระทำ

การบรีหารและจัดวิชาเรียน จัดให้ผู้เรียนไต้เลือกเรียนตามความถนัดของตนเอง มีวิชา 
ต่างๆ  จำนวนมากให้ผู้เรียนไต้เลือกเรียน และต้องจัดให้มีวิชาศึลปะและด,นตรีสอดแทรกด้วย
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เพราะเป ็นว ิชาท ี่ทำให ้เก ิดความเป ็นด ัวของดัวเองมากท ี่ส ุค ทำ'ให้ผ ู้เร ียนเข้าถึงปัญหา,ท ี่สำค ัญๆ

ของมนุษย์และเข ้าถงเสรีภาพ

ด้านการสอนต้องร ัดการสอนที่ม ีเปแบบที่เน ้นให ้ผ ู้เร ียนเร ียนเอง โดยเฉพาะแบบโสเครติด 

เพราะเป ็นการเป ิดโอกาสให้มการอภ ํปราย มกา?แสดงออก แสดงความคดอย ่างเต ็มท ี่

(อุทัย ธรรมเตโช 1 2531 ะ 23)

เม ื่อการรัดการค ืกษาม ีล ักษณะที่ให ้เสร ีภาพแก ่ผ ู้เร ียน ก็'ระต้องสร้างสถาบัน'หรอ'โรงเรียน 

ให ้ม ีล ักษณะเป ็นศ ูนย ์การเร ียน คอ ระต ้องสนองตอบต ่อความสนใรท ี่หลากหลายของผ ู้เร ียนในการ 

ท ี่จะเล ือกเร ียน ม ีห ้องสม ุด  ศูนยส์ ่อต ่างๆ จะต ้องม ีความพร ้อม ท ั้งบ ุคลากร และอุปกรณ ์การเรียน 

การสอนชนิดต่าง ๆ

การรัดหาบุคลากร ควรรัดหาให้พร้อมทุกสาขาวชา อย่างน้อยให้มีสาขาละ 1 คน ซ่ึงแม้'ว่า 
ผู้เรียนจะแสวงหาคำตอบราก หน้งลือ ต็ารา ท่ีอการคืกษาต่าง  ๆ และจากการปฎิบ้ต แต่ก็จำเป็น 
อยู่ดีท่ีจะต้องมีคเท่ีชำนาญการในแต่ละสาขาเป็นผู้แนะแนวทางในการแสวงหาคำตอบ และ
แนะแนวทางในการรัดกิจกรรมทางการคืกษาท่ีจะทำให้ผู้เรียนไข้แสดงออกอย่างเต็มท่ี ดังน้ัน
การบรีหารและการรัดการทางการคืกษๆตามแนวปรัชญาการคืกษกลัทธน้ัจะต้องมีศูนย์การเรียนท่ี 
ประกอบด้วยลือ อุปกรณ์การเรียนอย่างครบครัน เพ'อเป็นเคร่ืองมีอท่ีจะชํวยให้ผู้เรียนเข้าถงรัตวลัย 
คือ รู้รักเลือกเป้าหมายในชํวิตด้วยตนเอง (fulfillment of personal goals) โรงเรียนหรื«สถาบัน 
จงต้องมีความพร้อมในการท่ีจะให้ผู้เรียนไข้คลุกคลืก้บประสบการณ์ต่าง  ๆ ของซีวิตอย่างจรีงรัง
(ดักดา ปรางค์ประทานพร 1 2535 ะ 438)

สชปุแนวคดืปร้ชญาการสืกษาอตัถภาวนยิม

ปรัชญาการคืกษารัตกิภา'ว'นิยม'นี้ มองเห ็นว ่าเสร ีภาพของมน ุษย ์เป ็นท ี่งลำด ัญ ท ี่ส ุด ด ังน ั้น 

จงมุ่งลํงเสรีมให้ผ ู้เร ียนไข้ม ี โอกาสท ัฒนาความร ู้ ความคามารถ ท ักษะของแต ่ละคนด ้วยตนเอง 

หล ักส ูตรจงต ั้งอย ู่บนพ ื้นฐานความต ้องการและความสนใจของผ ู้เร ียนเป ็นสำค ัญ ผ ู้สอนจะม ีหลาย 

บVใบาท เป็น'ทั้งผู้'ฟ้วย ผ ู้ล ังเกตการณ ์ และม ีปฎล ัมท ันธ ์ก ับผ ู้เร ียน เพ ื้อให ้ผ ู้เร ียนเก ิดความกระจ่าง 

ในเป ้าหมายของการเร ียนรู้และความต้องการของดัวเอง ผ ู้เร ียน'ระเป ็นผ ู้เล ือกเรียนที่งต ่างๆ ตาม 

ความต้องการและความสนใจท ี่เห ็นว ่าเป ็นประโยชน์แก ่ตนเอง วิธการรัดการเรียนการสอนเน ้นให ้
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ผูเ้รยีนเปน็ตวัของตวัเอง โดย'3 กใหผู้เ้รยีนรูจ้กัคดิรูจ้กั'ใชเ้หตผุล นละไดก้ระทำสงิตา่ง  ๆ ดว้ยความ 
รบัผดิขอบดว้ยตวัเอง

ป ร ้ซ ญ าก ารส ืก ษ าล ้ท ธ เส ร ีน ิย ม

ป!ซญาการศึกษาล ัทธ ิเสรีนิยมเน้นในการหาเหตุผลของมนุษย์ เป็นการ'รกการใช้ความคิด 
หาเหตุผล ซ่ึงเป็นพ้ืนฐานของความคิดเพ่ีอพัฒนาสติปัญญา ท่ังน้ีเน่ืองจากป!ชญาลัทธิน้ีเซ่ึอว่า 
มนุษย์ประกอบด้วย 3 ส่วน คือ 1) ส่วนท่ีเป็นเหตุผล (reason) 2) ส่วน'ท่ีเป็นค'วาม'รำ (memory) 

3) ส่วนท่ีเป็นเจตจำนง (will) ซ่ึงท่ัง 3 ส่วนเป็นศูนย์รวมแห่งวุฒิปัญญา วิธีการเรียนการสอน 
เพ่ีอท่ีจะพัฒนาวุฒิปัญญาท่ีสำคัญ คอ การอภิปรายถกเถียง แลกเปล่ียนความคิดเห็น
(ทพิ'วรรณ ยุทธิโยธิน 1 2528 : 26)

ค ว า ม เป ็น ม า

เป ็นป!๚ญ าการศ ึกษ!ใาฟระเทศตะว ันตกท ี่เก ่าแก ่ท ี่ล ุตและย ั่งย ืนท ี่ส ุด  มีซ ึ่อเรียกคัน

หลายซื่อได้แก่ ป !ขญ าการค ิลปศาสตร ์ (Liberal Arts Education) บางท ีเร ียกว ่า พวกมน ุษยน ิยม 

คลาสล ิค (Classical Humanism) การคืกษนล'ร ีน ิยม (Liberal Education) หรือ การศึกษา 

ทั่วไป ( General Education ) (อ ุ่นตา นพค ุณ  1 2527 : 14) ป!ธณ าการศ ึกษาล ัทธ ิ'น ี้ดำเน ินตาม 

แนวคิดของ อรีสโตเติล (Aristottle) โดยตรง ต ่อมา เชนต์โ'ทมัล อาควิน ัส (StThamas

Aquinus) น ักป !ซ ญ าและ’น ักการศ ึกษาสม ัยกลาง ได้นำเอาหลักความเซ ึ่อของอรีลโตเตสมา

ประย ุกต ์เข ้าก ับศาลนว ิทยา น ักป!ชญาผู้น ี้จ ึงสามารถสร้างป!ซญาค'รสเต ียนใหม่ข ึ้น(New

Christian Philosophy) (เน ล เลอร ์ยอร ์ซ แ ปล 'โดย ท องเร ีย น อม !ข ก ุล , 2524: 49) ต่อมา

ได ้!บการพ ัฒนาอย ่างเป ็นร ูปแบบท ี่เด ่นซ ัด โดเยมีนักการศึกษา 2 คน คือ โรเบรีต ์ เอ ็ม คัทซนลั 

(Robert M. Hutchins) และ มอร์ไทเมอร์ เจ แอดเลอร์ ( Mortimer ช. Adler) โดยทั่งลอง 

ได ้รวบรวมป!ซญาของการศึกษาลัทธิน ี้ข ึ้นในป ี ค.ศ. 1929 น ักการศ ึกษาม ีแนวค ิดเห ็นพ ้องก ับ

ล ัทธิน ี้ คือ ยาค ัล มาร์แตง (Jaques Mantain ) อินตง ภิลชอง ( Etiemne Cilson ) ฮ ิลแลช ์

เฮลล็อค (Hilaier Heilock) (Brameld 11958 : 287 - 297)
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แนวคดพี้'นฐาน

ป รชั ญ าก ารศ กึ ษ าล ทั ธ นิ ี้ได ้รบั อท ธพิ ลจากป รชัญ าพ ืน้ ฐาน กล ุม่วัตชนุยิมเชงิเห ตผุล 
(Rational Realism) หรอืเรยีกวาเปน็พวกโทม ัสน ิยมใหม ่ (Neo - Thomism) (Moms 1 1961 : 
340 * 341) ล ัท ธ ิน ี้ม ืห ลกัความ เช ื่อพืน้ฐานทางดา้นการศกึษาดง้น ี้

1. ในสภาพแวดลอัมทีแ่ตกตา่งกนั แตธ่รรมชาตขิองมนัยอ่มเหมอืนกนั ในทกุหนทกุแหง่ 
เพราะฉะนีน้การศกึษาควรเปน็แบบเดยวกนัสำหรบัทกุๆ คน ไมว่'่าจะอยู'่ในลงัคม'ใด วยัใดกย็อ่ม 
เหมอืนกนัโดยการพฒันาคนใหเ้ปน็คน

2. ความมีเหตุผล (Rationality) เป็นลักษณะสูงส ุดของมนุษย์ ด้งน้ีน มนุษย์จงต้องใช้

เหตุผล เป็นเคิร่ํองควบคุมลัญชาตญาณธรรมชาติอันเป็นอำนาจฝ่ายต่ําของตน เพ่ือจะได้บรรลุถึง 
จุดมุ่งหมายของชิวิตท่ีได้เลือกสรรแล้ว หน้าท่ีของครูต้องพยายามหาทางใช้ปัญญาเพ่ือหาทางให้ 
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ ผู้สอนไม่ควรปล่อยละเลยให้ผู้เรียนเลือกทำอะไรก็ได้ตามความปรารถนา
ของตน ผู้เรียนน้ีนย่อมจะไม่ได้รัชการยินยอมให้เลือกแนวทางการเรียนตามความต้องการของ
ตนเอง สิงท่ีผู้เรียนต้องการน้ีนอาจไม่ใช่สิงท่ีพงปรารถนาท่ีผู้เรียนควรจะได้รับก็อาจเป็นได้ ฉะน้ีน 
ผู้ลอนจงถือว่าเป็นผู้นำทางปัญญาแก่ผู้เรียน

3. หน ้าท ี่ของการศึกษาก ็คอ การแสวงหา และการนำมาชื่งความจรีงอ ันเป ็นน ิร ันดร 

การศ ึกษาควรหาทางให ้ผ ู้เร ียนแต่ละคนปรับด ้วเช ้าก ับสภาพความจรีง ไม่ใช่ลอนเพื่อให้คนปรับด้ว 

เช ้าก ับสภาพลังคม การปรับด ้วเช ้าก ัปสภาพความจริงน ี้นเป ็นจ ุดม ุ่งหมายปลายทางของการเร ียน

4. การศึกษาไม่ใช ่การเรียนเพ ื่อเป ็นแบบอย่างของชีวิต แต่เป ็นการเตรียมด้วเพ ื่อช ีว ิต

สถานที่เร ียนเป ็นเพยงแต่การตกแต่งท ี่สมมติข ึ้น เพ ื่อให ้ผ ู้เร ียนคุ้นเคยกับส ิงดงามอันเป ็นมรดก

ทางลังคม หน้าท ี่ของผู้เร ียน ก็คอ การเรียนรู้และตระหนักในคุณค่าของมรดกเหล่าน ี้น 5

5. ผู้เรียนควรได้เรียนรู้ว ิชาพื้นฐานบางวิชา เพ ื่อจะให ้เช ้าใจและค ุ้นเคยกับส ิงท ี่คงทนถาวร 

ของโลก ผ ู้เร ียนไม่ควรจะเร ่งร ัดในสิงท ี่เห ็นว ่าเขาระม ืความสำด ้ญในขณะนี้นหร ีอไม ่ควรอน ุญาต 

ให้เรียนในสิงที่ผ ู้เรียนวัยนี้นสนใจ แต่ควรจะไดเรียนวิชาพ ื้นฐาน เช่น ภาษาอ ังกฤษ ภาษาอ'นๆ
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ประว้ติศาลตร์ คณิตศาลตร์ วิทยาศาสตร์ ธรรมชาติ ปรัชญา วิจิตรคิลป้ เพราะวิชา
เหล่านี้เป็นวิชาที่เสรมสร้างความสามารถในการใช้เหตุผล และปลูกฝังให้มีความเจริญงอกงาม
ทางสติปัญญา

6. ผู้เรียนควรได้ศึกษางานนิพนธ์ท่ีสำคัญทาง วรรณคดี ประว้ติศาสตร์ วิทยาศาสตร์ 
ซ่ึงงานนิพนธ์เหล่าน้ี บรรดาปราชญ์และผู้ทรงคุณวุฒิท้ังหลาย ในยุคท่ีผ่า'นมาได้ถ่ายทอดความคิด 
และความรู้เอาไว้ ความรู้ในอดีต น้ีนย่อมไม่รู้จิ'กล้าสมี'ย ผู้เรียนท่ีได้ดีกษางานนิพนธ์เหล่าน้ี ก็ย่อม 
จะได้เรียนรู้ความจริง (บรรจง จิ'นทรสา 1 2 5 2 7  : 2 4 2 )

แนวคิดทางการสิกษา

1. จุดมุ่งหมายฃองการสิกษา

จุดม ุ่งหมายของการดีกษา ไม่ใช ่เพ ี่อการเปลี่ยนแปลงในตัวผ ู้เร ียนให ้เป ็นบางลิงบางอย่าง 

ที่ก ังบกพร่องอยู่ แ ต ่การศ ึกษาจะต ้องทำให ้ผ ู้เร ียนเป ็นผ ู้ม ีความอดทนและเป ็นบ ุคคลท ี่สามารถ

ป!ปต ัวได ้ด ี •ท ั้งในแง่จ ิตใจและร่างกายต ่อสภาพแวดล้อมทางวัฒนธรรมและกายภาพ (บรรจง

จิ'นทรลา 1 2527 ะ 242 - 243) โดยพ ัฒนาผ ู้เร ียนเป ็นรายบ ุคคล โดยH ผู้เร ียนตระหนักในความ 

สำคัญของมนุษยชาติ ปร ัชญาการศึกษๆของลัทธิน ี้ ไม ่สนใจนโยบายการพัฒนาลิ'งคม แต่มุ่งให้ 

ผู้เรียนรู้จัก ตนเองและทำความเข ้าใจก ับตนเองให ้ใต ้มากท ี่ส ุด โดยเฉพาะเร ื่องของสต ิป ัญญา และ 

ความม ีเหต ุผลของมน ุษย ์ (ทรงวุฒ ิ สุธาอรรถ 1 2529 ะ 7)

2. หล้กสูตร

เน่ืองจากปรัชญาการศึกษาลัทธิน้ี ต้องการให้ผู้เรียนคุ้นเคยกับส่ิงท่ีคงทนถาวรของโลก
จึงควรปลูกฝังให้ผู้เรีย,นมีความลามารถพ้ืนฐาน ในการรู้จักคิดและเสริมสร้างความงอกงามทาง
สติปัญญา หลักสูตรท่ีเรียนจึงเน้นวิชาด้านคิลปศาสตร์ เพราะในข่ายของวิชาคิลปศาสตร์นนจะ 
ช่วย'รกฝนให้รู้จักใช้เหตุผล ใช้สติปัญญาประกอบกัน เน้ือหาต่างๆ  เรียกว่า Seven Liberal Arts 
ซ่ึงแบ่งเป็น 2 หมวด คือ ไกทน๓ และ Quardrivium สำห!บหมวด Tririum ประกอบด้วย
1) วิชาไวยกรณ์ 2) คิลปการพูด 3) ตรรกวิทยา ส่วนหมวด Quardrivium ประกอบด้วย
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1) คณิตศาสตร์ 2) 1รขาคณิต 3 ) ดาราศาสตร์ 4) ดนตรี รวมท้ังสองหมวดมี 7 วิชา ซึ่งวิซา 
เหล่านี้บุ่งรี]กฝนสตปัญญา

การจัดหลักสูตรนั้นกำหนดขึ้นโดยผู้! ล่วนการลำดับเนื้อหานั้น จัดลำดับตามเนื้อหา
ก่อน - หลังของความถูกต้องตามวิชาการ ความ!สาขานั้น ๆ (ดัรฤล ผสิดักดิ้ 1 2533 ะ 65)

3. ผู้สอน

ลัทธ ิการส ืกษาน ื้ถ ือว ่าผ ู้ลอนลำด ัญท ีสุ่ดในเรื่องการเรียนการสอน เพราะผ ู้สอนจะต ้อง

ดัดสินใจว่า ความ][ประเภทใดท ี่ผ ู้เร ียนควรจะเร ียน! หากผู้สอนสามารถลอนในแนวท ี่ตรงก ับความ 

สนใจและลอดคลัองก ับความอยาก!อยากเห ็นวิชาการของผ ู้เร ียนเท ่าใด ก ็ย ่อมม ีผลให ้เก ิดความ 

สนใจและความอยาก!อยากเห ็นด ังกล ่าว จะเจรีญและสกข ึ้งกว ้างขว้างมาโาท่ีสุด (เนลเลอร์ ยอ ร์ซ 
แปลโดย ทองเรียน อม!ซฤล 1 2524 ะ 66) ล ักษ ณ ะผ ู้ลอนของลัทธิน ื้ควรมีด ังน ื้

1. ผ ู้สอนม ีบทบาทหน้าท ี่ในการด ูแลและควบค ุมความประพฤติของผ ู้เร ียนไม ่ให ้ออกนอกลู่

นอกทาง

2. ผ ู้สอนต ้องเป ็นแบบอย ่างท ี่ดในต ้านการค ๊ดและการประพฤต ิท ี่ดงาม เพราะผู้เร ียน 

จะเร ียนโดยการเอาอย่าง (imitation) หรอด ูต ัวอย ่าง (example of the living model) ไม ่ว ่าจะเป ็น  

การเขียนลายมีอ ดนตรี บร ีหารก ็ล ้วนแต ่เอาอย ่างผ ู้สอนท ั้งส ิน  เร ื่องว ิน ัยจะต ้องเข ้มงวด ไม้เรียว 

เป ็นอาญ าส ิทธ ิ้ ผ ู้สอนก ับผ ู้เร ียนไม ่ค ่อยม ีความผูกพ ันธ ์ต ่อก ันเพราะผ ู้ลอน คอ หลักปฎ๊ใ]ติ'ไปตาม 

หน ้าท ี่(วภาว ิ ประพ ันธโยธ ิน, 2510: 40)

4. ผู้เรึยน

ลัทธิการดักษานื้เซึ่อว่า โดยธรรมชาติแลัวผู้เรียนเป็นผู้ที่มีเหตุผล มีจตใจบรีสุทธและโน้ม 
ไปในทางที่ดั มีสติปัญญาและมีดักยภาพในตัวเองอยู่แล้ว (ท่พวรรณ ยุทธ์โยธิน 1 2558 : 25) 
เพยงแต่ผู้เรียนยังไม่ไต้!ปการพัฒนาอย่างเต็มที่เท่านั้นเอง การที่จะให้เกิดการพัฒนาในตัวผู้เรียน 
น้ัน อาดัยองค์ประกอบดังต่อฺไปนื้
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1. ผ ู้เร ียนจะต ้องป ีกฝนค ุณ สมปตท ี่ม ีอย ู่ต ้วยตนเอง โดย1ใต้รบการสอน การแนะนำจาก 

ผู้สอน บทบาทท ี่สำค ัญในการเล ่าเร ียนจะต ้องอย ู่ท ี่ผ ู้เร ียนเองไม ่ใช ้ผ ู้สอน

2. ผ ู้เร ียนจะต ้องแสดงเหต ุผลแลกเบ ่ล ี่ยนความคดเห ็นก ับผ ู้เร ียนเอง หรีอผ ู้ลอน

3. ผู้เรียนจะต้องมีความแม่นยำ รอบคอบ ในสาขา'วิชาต่างๆ ที่มีอยู่ในการตัดสินใจ
ดำเนนการใดๆ ลงไป ผู้เรียนจะต้องคืกษาลี่งที่นัก่ปราชญ์ไต้ต้นพบเป็นความรรีงเอาไต้ก่อนแต้ว 
น่ันคือ ผู้เรียนควรไต้คืกษางานนํพนธ์ที่สำคัญทาง วรรณคด ประว้ตศาสตร์ และวิทยาศาสตร์ 
ซ่ึงงานนพนธ์เหล่าน้ี นักปร้ชญาไต้ก่ายทอดความรู้ ความคืดในอดีต ซึ่งกอว่าไม่รู้จักต้าสมัย
และ'ระ'ไต้เรียนรู้ความ'จรีงดีกว่าความรู้ที่'นักเรียน'ระหามาเอง(คิรีคุลผสิคักด, 2523: 66)

5. ก ระบ วน ก าร เร ึย น ก ารส ช น

ปร้ซ ์ญาการคืกษาลัทธิน ี้เซ ึ่อว ่า การเรียนรู้อยู่ท ี่การปลูกฝังจิตใจให้ผ ู้เร ีย,นม ีกำล ังความค ิด 

ท ี่จะหาเหตุผล เม ื่อใดท ี่จ ิตใจอย ู่ในภาวะท ี่ม ีกำล ังอ ันลมน ุรณ ์ และจะดำรงความรู้ต ังกล ่าวไต ้

ช ้วนัร้นดร์ กระบวนการเร ียนการสอนจิงม ีต ังน ี้

1. วิธการเรียนการสอ•นมักจะใช ้ความคิดหาเหตุผล โดยอาคัยหลักวิชาที่เร ียนรู้ไต้แต้ว 

เป ็นแนวทางพ ื้นฐานความคิดเพ ี่อพ»ททสด ีป ัญ ญ า (Morris , 1961: 149)

2. ม ีการอภปราย ถกเถียง แลกเปล ี่ยนความค ิดเห ็นของผ ู้เร ียน ท ั้งน ี้ผ ู้ลอนจะเป ็น  

ผ ู้ม ีบทบาทสำค ัญในการเสนอความค ิด การอภปรายถกเถ ียง เป ็นผ ู้คอยให ้ความค ิดและสน ับสน ุน 

ให้ผู้เรียนไต้ใช้ ความร ู้ ความค ิด และสด ีป ัญญาของตนเองอย ่างเต ็มท ี่

ท ั้งน ี้เพราะล ัทธ ิปร ้ช ้ญาการค ิกษาน ี้ เซึ่อ'ว่า มน ุษย ์นน ประกอบด ้วย 3 ล ่วน คือ

ล่ว!4ท ี่เป ็นเหต ุผล (reason) ล่วนที่เป็'นความจำ (memory) ส ่วนท ี่เป ็นเจตจำนง (will) ทั้ง 3 ส ่วน 

เป ็นดูนย์รวมแห่ง'ๆ»ไปัญญา ว ิธ ีการเร ียนการสอนจ ิงเป ็นว ิธ ีการเพ ี่อจะพ ั»เนาๆฒปัญญา

(ทพวรรณ ยุทธ'โยธิน 1 2528 ะ 26)
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6.การบรึหารและการจัดการทางการศึกษา

เน ื่องจากจ ุดม ุ่งหมายของการศ ึกษาตามแนวสัทธ ์น ี้ คือ ความ!ในสถาบ ันเป ็นแนวทางท ี่ 

ถ ูกต ้องท ี่จะให ้ผ ู้เร ียนไป^สภาพสังคมท ี่เป ็นจริง การศึกษามืใช ่เป ็นแบบอย่างของซวิต แต่เป ็นการ 

เตรียมตัวเพี่อชวิต และเน ื่องจาณน ื้อหาว ิชาเร ียนจะต ้องม ืว ิชาพ ื้นฐานเป ็นสำค ัญ  คือ ว ิชาภาษา 

อ ้ง ์ก ฦษ ว ิชาภาษาอ ื่นๆ ประว ้ต ิศาสตร ์ คณ ตศาลตร ิ ว ิทยาคาสตร ิธรรมซาต ้ว ิทยา ว ิจ ิตรค ิลป ็ 

ตนตริ เป็นต้น และท ุกคนจะต ้องไต ้เร ิยนวิชาพ ื้นฐานเหม ือนก ัน การจัดหาบุคลากรที่จะมาทำ 

การลอนจะต้องให้ไต้ค2ผ ู้สอนครบห ้วนตามวิชาต ังกล ่าวให ้เพยงพอหรีอเหมาะสมก ับจำนวนผ ู้เร ียน 

ตามระด ับช ั้น

การจัดหาค2ผ ู้สอนน ั้น  ฝ ่ายบริหารและการจ ัดการจะต ้องแสวงหาค2ท ี่ม ืความลามารถเป ็น  

อย่างมาก เพ ี่อจะไต้ค2ท ี่เป ็นแบบอย ่างท ี่ดและเป ็นผ ู้ท ี่ม ืความสำค ัญ ในการท ี่จะค ัดเส ือกส ิงท ี่ผ ู้เร ียน 

ควรจะเริยน!อย ่างถ ูกต ้องและเกดประโยชน์แก ่ผ ู้เร ิยนอย ่างแท ้จร ิง โดยเฉพาะอย ่างย ิ่ง ค2ในวิชา 

พื้นฐานตังกล่าว ทงน ื้ค2จะต ้องม ืบทบาทสำค ัญในการเสนอความค ิดและสน ับลน ุนผ ู้เร ียนให ้ไต ้ใต ้ 

ความ ! ความค ิดแดะลต ้ป ัญญาอย ่างเต ็มท ี่ในการท ี่จะวางกรอบให ้ผ ู้เร ิยนไตอ้ภ ิปราย ถกเถียง

แลกเปล ี่ยนความค ิดเห ็นซ ึ่งเป ็นการพ ัฒนาสต ิป ัญ ญาของผ ู้เร ิยน

ทางต้านสถานที่ ควรจัดให้มืห้องสบุด เพี่อให้ผู้เรียนไต้ค้นคว้างานนิพนธ์ต่างๆ ท่ี
นักวิชาการสาขาต่างๆ ไต้ค้นคว้ามาแล้วในอดตตามที่ผู้ลอนแนะนำไต้อย่างเต็มที่ ซ่ึงถีอว่า เป็น 
การเรียน!ความจริงไต้ดกว่าที่ผู้เริยนจะแสวงหาเอง แคะสามารถใต้ความคิดหาเหตุผล โดยอาคัย 
หสักวิชาที่มืผู้!ค้นคว้าไว้แล้ว (ทํพวรรณ ยุทธ์โยธน 1 2528 ะ 25 - 27; บรรจง จันทรสา 1 2527 : 
242 - 244 ; คิริกุล ผลิคักดิ้ 1 2523 : 65 - 66)

ส^ปแนวความคิดปร้ซญาการศึกษาเสรึน ิยม

ปริชญาการศ ึกษาของส ัทธ ิน ี้ให ้ความสำค ัญก ับบทบาทของผ ู้สอนอย ่างมาก ซึ่งผู้สอน

จะเป ็นผ ู้เลนอความค ิด การอภ ิปรายถกเถ ียง และคอยสนับสนุนให ้ผ ู้เร ียนไต้ใต ้ความคิด ค วาม ! 

และสต ิป ัญญาของตนเองอย ่างเต ็มท ี่ โดยอาคัยความเซ ึ่อต ้านพ ื้นฐานการศึกษาของส ัทธ ์น ื้ค ือ

1) การท ี่จะพ ัฒนาคนน ั้นควรจะใต ้แบบอย ่างท ี่เหม ือนก ัน 2) ความม ืเหต ุผล'จะเป ็นเครองควบค ุม 

อำนาจใฝ่ต ํ่าของมนุษย์ ผ ู้สอนจะต ้องใต ้ป ัญญาอย่างมากเพ ี่อหาหนทางให ้ผ ู้เร ียนเภ ิดการเร ียน!



63

เพื่อนำทางทีถูกต้องให้แก่ผู้เรียน เพ่ือไปสู่สภาพสังคมที่เป็นจริง อันเป็นจุดบุ่งหมายปลายทางของ 
ผู้เรียน การศึกษาจึงมิใซ่แบบอย่างของชีวิต แต่การศึกษๆเป็นการเตรียมตัวเพื่อชีวิต เนื้อหาวิชาที ่
เรียนควรเป็นวิชาพ้ืนฐานต่าง ๆ เพื่อเสริมลร้างความลามารถต้านต่าง ๆ ให้กับผู้เรียน และผู้เรียน 
จะไต้ใช้เหตุผล ปีกฝนคุณสมบัติต่างๆ ที่มอยู่ในตัวผู้เรียนรวมทั้งการอภิปรายถกเถียงกันเพื่อ
แลกเปลี่ยนหาข้อติดเห็น และความลามารถในการใช้เหตุผล

ปร้ชญาการสืกษาพีพ ัฒนาการนิยม (Progressivism)

พ ีพ ัฒนาการน ิยมเป ็นปร ัชญ าการศ ึกษาท ี่พ ัฒ นามาจากประอ ักษ ์น ิยม (Empiricalism)wชื่อ 

เร ียกต่างๆ กันคือ Experimentalism 1 Pragmatism, Instrumentalism และไต ้พ ัฒนาขึ้นเป ็น 

ปร ัชญ าการท ีกษาในป ีค.ศ.1929 (บรรจงอ ันทรสา, 2527: 243) ที่เร ียกเซ ่นนื้เน ิ่องจากไต้ย ีดถีอ 

การติด การแก ้ป ัญหา และการทดลองเป ็นใหญ ่ ช ื่งถ ีอไต้ว ่าเป ็นกระบวนก'ารต้านความติด และ 

ทางการปฏ ิบ ัต ิในการศ ึกษา (สาโรซ บ ัวศรี 1 2535 ; 430) ม ีความหมายว ่า •ม ีความก้าวหน ้า 

ความเปล ี่ยนแปลงท ี่ไม ่หย ุดอย ู่ก ับท ี่, ปร ัชญาน ื้ม ีความเช ื่อว ่า สาระลำก ัญ และภาวะความ

เป็นจริงของสิ่งท ั้งหลายมิไต ้คงท ี่หรือหยุดน ิ่ง หากจะเปล ี่ยนแปลงไปตามสภาพและกาลเวลาของ 

ส ิ่งแวดล ้อม ปรัชญาการศึกษานื้ไต ้ช ื่อว ่า ฯณ ทางแห ่งการม ีอ ิสระท ี่จะนำไปส ู่การเปล ี่ยนแปลง

ปร ับปร ูงว ัฒ นธรรมและส ังคม (a liberal road to culture)” (Brameld , 1958: 90) ต ังจะเห ็น 

ไต้ว่า องค ์ประกอบท ี่ม ีอ ิทธ ํพลส ูงส ุดในการกำหนดรูปแบบวัฒนธรรมและส ังคมน ี้'น ไม่ใช่ค่านิยม 

หรือจารีตประเพณ ีด ั้งเต ิม หากแต่เป ็นเทคโนโลยี การคนคว้าและประสบการณ ์ของมน ุษย ์ท ี่ไต ้ร ับ 

มาจากการท ี่ไต ้เห ็นประอ ักษ ์และรับร ู้มาจากโลกแห ่งความเป ็นจริง (บรรจง อันทรสา 1 2527: 244)

ความเป็นมา

ปรัชญาการศึกษาลัทธินี้ไต้แพร่หลาย'ในสหรัฐอเมริกา เม่ือ ปี ค.ศ.1920 โดยเริ่มขึ้นจาก 
ฟรานชิล ตับเบิลยู พาร์คเกอร์ (Fransis พ. Parker) ไต้มีการเสนอให้มีการปฏิรูปการศึกษา ด้ังแต่ 
ปี ค.ศ. 1870 โดยให้เลิกอัดการศึกษาที่บุ่งแต่การเคร่งครัดระเบียบวินัยและการเรียนการสอนที่ผู้ 
เรียนเป็นฝายรับแต่เพียงผู้เดียว ที่บุ่งเน้นแต่เนื้อหาลอน ท่องจำ ตัดขาดโรงเรียนจากสังคม ไม่ 
คำนึงถีงความสนใจของเด็ก Parker จึงเผยแพร่ความติดปรัชญาการศึกษาพีพัฒนาการนิยม ซ่ึง 
เป็นปรัชญาการศึกษาที่ต่อต้านกลุ่มอนุรักษ์นิยม โดยบุ่งเน้นให้ผู้เรียนมีพัฒนาการทุกๆ ต้าน
แนวความติดของ Parker ก็ยังไม่ไต้รับการยอมรับเท่าใดนัก จนกระท้ัง จอห์น ติวอ้ี (John Dewey)
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ได้เขียนหนังสือขึ้นเล่มหนื่ง ขื่อ School of tomorrow จากการที่ได้ตั้งโรงเร ียนทดลองผสมผสาน 

แนวคิดของ Rousseau แนวคิดของ Pestalozzi และแนวคิดของ Froebel และ ได ้ตพ ิมพ ์ เมื่อ 

ค.ศ.1915 (บ า !ง  กลดเจร ีญ  1 2528 : 93) ทำให ้ระยะน ี้ได ้ม ีการเคล ื่อนไหวท ี่จะปฎ ํ!ปการค ิกษา 

ในสหรัฐอเมรีกาไปลุ่การคิกษาแผนใหม่ ด ํวอ ี้ (John Dewey) และกล ุ่มน ักปร ้๚ญาการค ิกษา

อ้นประกอบด ้วย ว ิล เล ี่ยม  ค ิลแพทรีก (Williar. Kilpatrick) และจอห ์น ไชล์ดล ์ (John Childs)

ได้ร่วมก ันบ ุกเบกแนวค ิดทางการค ิกษาแบบก ้าวหน ้า และได ้ม ีการจ ัดต ั้งสมาคมการค ิกษาแบบ

พพัฒนาการ (The Progressive Education Association ) ข ึ้นในสหรัฐอเมรีกาใน ป ี 1919 
เท ี่อเผยแพร่ล ัทธ ิการค ิกษาน ี้จนกระท ั่งประสบความสำเร ็จเป ็นอย ่างด หลังสงครามโลกครั้งท ี่ 2
จงยกเลํกสมาคม เพราะหมดความจำเป ็นท ี่จะเผยแพร่ต ่อไปเน ื่องจากประสบผลสำเร ็จในการเผย 

แพร่ดามเป ้าหมาย ค ือเป ็นท ี่ยอมรับก ันอย ่างกก ้างขวางในสหรัฐอเมรีกา ( ม ล ธ. , 2525 : 272 )

แนวคิดพนฐาน

การคิกษาแบบพิพัฒนาการนิยมตั้งอยู่บนรากฐานของปรัชญา Experimentalism หรีอ 
Pragmatism ที่ได้ประยุกต์ความคิดเห็นของนักจิตวิทยากลุ่ม เกดตอลท์ (Gestalt) ซ่ึงถือ'ว่า
“การแก้ป้ญหาเป็นการทำให้เกิดการหยั่ง!” จำเป็นจะต้องทดลองดูก่อนว่าใช่ได้ผลหรีอไม่ จิงถอ 
การทดลอง (Experimentation) เป็นใหญ่ และได้นับห้องเรียนต่างๆ เช่น ห้องปฎปตการทาง 
วิทยาศาสตรี ห้องสมุด โรงเรียนสาธิต ห้องปฎ๊บ้ตการทางภาษา ฯลฯ เป็นห้องทดลองท่ังสิน 
(ลาโรช บัวศรี 1 2535 ะ 430 - 431) จากการทดลองนี้นทำให้นักปรัชญาการคิกษาลัทธินี้มีความ 
เซ่ึอว่า การที่คนได้! ได้เห็น ได้ลัมผัส ได้!จากประสบการณ์นั้นจะเป็นความจรีงที่เกิดขึ้น จากการ 
ลัมพันธ์กันระหว่างคนกับสิงแวดล้อมและเป็นประสบการณ์ทั่งหมดของมนุษย์ ซ่ึงเม่ือคนเราได้รับ 
ประสบการณ์แล้วก็จะรวบรวมประลบการณ์เอาไก้และใคร่ครวญอยู่เสมอ ความรู้ที่ได้จงเป็นความ 
รู้ที่ต่อเนื่องกันอยู่เสมอๆไม่มีสินสุด(ไพพูรย์สินลารัตน์, 2524: 55-56)

นอกจากนั้นยังมีความเซึ่อในเรื่องของการเปลี่ยนแปลงและมองชวิตว่าเป็นลี่งที่เปลี่ยน 
แปลงอยู่เสมอ ความจรีงมีลักษณะไม่คงที่ ความจรีงสูงสุดไม่มี สิงท่ีเป็นจรีงในสถานท่ีหน่ืงอาจไม่ 
เป็นจรีงในอกสถานท่ีหน่ืงก็ได้ (คํโกดา ปรางค์ประทานพร, 2530 : 56) ความจรีงจิงเปลี่ยนแปลงไป 
ตามประสบการณ์ของมนุษย์ตามสถานการณ์ของโลกชงต้องเปลี่ยนแปลงหรีอวิวัฒนาการอยู่เสมอ 
(ดาโรช บัวศรี, 2535 ะ 430) การให้ได้มาซึ่งความ!และความจรีง คือ การลงมีอกระทำ หรอโดย 
การสร็างสรรจากประสบการณ์ของผู้เรียนเอง (ฉัตรช่เย น่วมโพธ 1 2532 : 43)
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ห ล ัก ก ารส ำ« ญ

ทฤษฏการศึกษาพพัฒนาการน ิยมน ี้ได ้ช ีอว ่า '’เป ็นหนทางก ้านหน ้าไปส ่การเปล ี่ยนแปลง 

ทางล ังคมและว ัฒนธรรม (Progressive road to culture)’ ม ีหล ักสำค ัญ ต ังน ี

1. การศึกษาคือชีว ิตไม่ใช ่การเตรียมตัวเพ ื่อช ีว ิต ซ ึ่งเป ็นการให ้ประสบการณ ์ทสามารถ 

นำไปใช้ได้ หมายความว ่า โรงเร ียนควรจะเป ็นแบบรำลองล ังคมท ี่จะช ่วยให ้เด ็กม ีประสบการณ ์ 

เสมีอนเป็นการดำเนินชีวิตจริง โรงเร ียนจึงเป ็นสภาพลังคมย ่อยในล ังคมใหญ ่ท ี่จ ัดประสบการณ ์ให ้ 

ก ับผ ู้เร ียนเพ ื่อให ้เก ิดการเร ียน!ท ี่สามารถเข ้าใจป ัญ หาช ีว ิตและล ังคมในป ัจจ ุบนและปร ับต ัวให ้อย ู่ 

ในล ังคมได ้อย ่างม ีความส ุข

2. เด ็กเป ็นส ่วนสำค ัญในกระบวนการเร ียนการสอนจึงย ีดผ ู้เร ียนเป ็นศ ูนย ์กลาง ( Child - 

centered) การศ ึกษาจึงควรจ ัดให ้สอดคล้องก ับความสนใจของผ ู้เร ียน บ ุ่งพ ัฒนาให ้ผ ู้เร ียนมีความ 

เจร ิญงอกงามท ั้งด ้านอารมณ ์ ล ังคม ร ่างกายและจ ิตใจ การเจริญงอกงามน ี้น ถือว่า เป ็นการ 

เพ ื่มพ ูนความเฉล ียวฉลาดแคะสต ิป ัญญาเพ ื่อการดำเน ินช ีว ิต (ว ิจ ิต รศ ร ีส ะอ ้าน , 2525: 272)

3. เร ียน!ด ้วยว ิธ ีการแก ้ป ัญหา (Problem Solving Method) มากกว่าบ ุ่งการสอนเน ื้อหา

(Kneller 1 1971 ะ 103) โดยอาค ัยว ิธ ีการแก ้ป ัญหาเป ็นเคร ึ่องม ีอในการแสวงหาประสบการณ ์ 

ซ ึ่งประสบการณ ์และการทดลองจ ึงถ ือว ่าเป ็นก ิจกรรมท ี่ก ่อให ้เกดการเร ียน! (วิจ ิตร ศร ีสะอ ้าน 1

2525 : 272)

4. ครูทำหน้าที่เป็นที่ปรกษามากกว่าเป็นผู้กำกับการเรียนการสอน หรีอผู้ออกคำลัง
เนื่องจากการศึกษาตามแนวลัทธินี้ถือเด็กเป็นศูนย์กลาง บทบาทของครูจึงเน้นไปในทางแนะนำ
ให้คำปรกษา เพื่อให้ผู้เรียนได้จัดทำกิจกรรมและมีประสบการณ์ที่เหมาะสม 5

5. การศ ึกษาเป ็นเคร ื่องม ือในการส!ๆงความร ่วมม ือ และ!จ ักการทำงานร่วมก ันเป ็น

หบ ุ่คณะ มากกว่าภารแข่งข ันกัน ไม่เน้นให้ผู้เร ียนแข่งขันกัน แต ่เน ้นให ้ความร ่วมม ือส ่งเสร ิมก ัน

ให ้ผ ู้เร ียน!จ ักทำงานเป ็นหบุ่คณะ รู้จักบทบาทผู้นำ ผ ู้ตาม ประสบการณ ์จากการร ่วมม ืออย ่างน ี้ 

จะเป ็นประโยชน์ต ่อการทำงานในชีว ิตจริงอย ่างมาก



66

6. เป ็นค ่าน ้ยมและวถ ีซ ีวตความเป ็นประชาธิปไตย เพราะวิถทางประชาธิปไตย จะเป ็น

ตัวกระตุ้นท ี่ก ่อให ้เกดบรรยากาศของการแลกเปลี่ยน ข ้อคืดเห ็นอย่างเสรีถอว่าเป ็นเง ื่อนไขสำค่ญ 

ท ี่ม ีต ่อความเร ่ร ็ญ งอกงาม ซ ึ่งเป ็นเป ัาหมายทางการค ืกษาประชาธิปไตย ตามความหมายของ 

ล ัทธ ิปร ัชญาการค ืกษาล ัทธ ิน ี้ คือ การม ีประลบการณ ์ร ่วมก ัน (shared experience) เพ ี่อความ 

เจร ีญ งอกงามทางสตป ัญ ญ า (Kneller, 1971: 103)

แ น วค ด ท ๆงก ารส ืก ษ า

1. จ ุดม ุ่งพ ม ๆยV ท งก ารส ืก ษ า

จุดม ุ่งหมายท ี่เด ่นช ัดของปรัชญาการค ืกษาล ัทธ ิน ี้ คือ

1 .  มุ่งให้ผ ู้เรียน รู้จ ักคืด ร ู้จ ักแก ้ป ัญหา เพ ี่อนำประลบการณ ์ท ี่ได ้ร ับจากการแ ก ้ป ัญหา

ไปใข้ในการตัดสินใจได้อย่างถูกต้องเมื่อเผซญกับเหตุการต่าง ๆ ท ี่ม ีความเปล ี่ยนแปลงอย ู่เสมอ

(อรสา ส ุขเปรม 1 2526 : 33)

2. ม ุ่งให ้ผ ู้เร ียนได ้ม ีพ ัฒนาการทางด ้านอารมณ ์ ล ังคม ร่างกาย และสต ิป ัญญ าไป 

พร้อมๆ ก ัน ( วัชรี ตระภ ูลงาม 1 2526 : 32)

3. ม ุ่งให ้ผ ู้เร ียนได้เร ียนตามความสนใจและความถนํด ่ของตนเอง

4. ม ุ่งล ังเสร ิมให ้ผ ู้เร ียนม ีความเป ็นประชาธิปไตยท ั้งในและนอกห ้องเร ียน

5. มุ่งให้ผู้เรียนรู้จ ักตนเ.อง และรู้จ ัทล ังคม ม ีความสามารถในการวเคราะห ์แคะแก ้ป ัญหา 

ท ั้งป ัญหาล ัวนต ัวป ัญหาล ังคมได ้ และเป ็นพลเม ีองดตามระบอบประชาธ ิปไตย

6. ม ุ่งให ้ผ ู้เร ียนประลบความสำเร ็จในด ้านการปรับต ัวเข ้าก ับล ังคมท ี่เปล ี่ยนแปลงไปอย ่าง 

รวดเร็วและแสวงพาทางท ี่ทำให ้ล ังคมก้าวหน้า

7. ม ุ่งให ้ผ ู้เร ียนรู้จ ักค ืกษาแลวงหาความรู้ด ้วยตนเองจากแหล่งความรู้ต ่าง ๆ

8. มุ่ง'ไห้ผ ู้เร ียนรู้จ ักทำงานร่วมกับผู้อ ื่นและมีวน์ยใ'นตนเอง (ไพทูรย์ ส ิน ลาร ัต น ์1 2524 ะ

82-83)
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2. หลักสูตร

โดยพ ี่ปร ัชญาการส ืกษ!ล ัทธ ีน ี้เน ้นสภาพการณ ์พ ี่เป ็นป ัจจ ุป ัน โดยเฉพาะira งการใช้ชีวิต 

อปางสงบสุขท ั้งในปัจจ ุบ ้'นและอนาคต การด ีกษๆจึงจำเป ็นต ้องส ่งเสร ิมความสนใจของแต ่ละ

บ ุคคล และตามสถานการณ ์พ ี่เก ิดข ึ้น หลักส ูตรจ ึงเน ้นประสบการณ ์ของผ ู้เร ียนเป ็นหลัก หล ักส ูตร 

ในแนวนีจ ึงเป ็นหลักส ูตร child centered curriculum หรือ activity centered curriculum 

ซ ึ่งจะทำให ้ผ ู้เร ืยนเข ้าใจตนเองและลังคมมากขึ้น (กิต้มา บรีด ีดลก 1 2533 ะ 89) เน ื้อหาพี่ม ีใน 

หล ักส ูตรน ื้จ ํงประกอบต ้วย

ล ังคมดีกษา เป็นเน ื้อหาพี่ทำให้เข ้าใจตนเอง ล ังคม และประเมนประสบการณ ์ของตนเอง 

ได้ดี (สมพ งษ ์ ส ิงหะพล , 2524 : 4 5 )โดยได ้ร ับประสบการณ ์โดยตรงจากลังคมและม ีส ่วนร ่วมใน 

การทำกิจกรรมต่างๆ ( ไพ•สูรย,’ ส ินลาร ัตน ์ 1 2524 ะ 83 ) ร ูปแบบของหลักส ูตรจ ึงจัดทำในล ักษณะ 

โครงการต่าง ๆ ในรูป,แบบป ัญ หาต ่าง ๆ *

ว ิทยาศาสตร ์และคณ ิตศาสตร ์ เป ็นวิขาพ ี่ม ีความสำค ัญในแง่ของว ิธ ีการมากกว่าเน ื้อหา

วิธ ีการด ังกล่าว คอ ว ิธ ีการทางว ิทยาศาสตร ์ (scientific method )

ว ิชาทางด ้านภาษาต ่างๆ เข่น ภาษาไทย ภาษาอ ังกฤษ ภาษาอ ี่นๆ ท ั้งน ี้ เพ ี่อลื่อ

ความหมายพี่เป ็นประโยชน์ในชีว ิตประจำวิ'น (อ ุ่นตา นพคุณ  1 2527 : 35)

นอกจากน ื้ก ็ม ีว ิชาหรือเน ื้อหาเก ี่ยวข ้องด ับป ัญหาในสภาพต่างๆ ของลังคม ด ้านดีลธรรม 

ด้านการอาชีพ ด ้านสุนทรียภาพ และด ้าน ป ัญ ญ าไปพ ร ้อมๆด ัน  (ภ ิญ โญ ส าธร , 2530: 145) 
หลักส ูตรจึงม ีความย ึดหยุ่นได ้ ซ ึ่งน ักเร ียนและครูลามารถร ่วมม ีอด ันสร ้างรายละเอ ียดและเน ื้อหา 

หลักสูตรได้

3. ผ ู้สอน

บทบาทของผู้ลอนตามแนวคดปรัชญาการดีกษาพพัฒนาการนัยม ถอว่าผู้สอนไม่ใช่เป็น 
ผู้ลังแต่เป็นผู้ให้ความช่วยเหสือและให้คำปรีกษา เพราะผู้เรียนจะตัดสินใจเองว่าจะเรียนอะไรตาม 
พี่สนใจ ตามพี่ได้รับอนุญาตให้วางแผนเพี่อพัฒนาตนเอง ผู้สอนจะเป็นผู้แนะนำ เป็นผู้คอย
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ประสานและอำนวยความสะดวกให ้ผ ู้เร ียนเด ินทางไปส่จ ุดม ุ่งหมายของการเร ียนร ู้ (Kneller 1 1971 

: 239) ผ ู้สอนจ ึงต ้องเป ็นผ ู้ม ีล ักษณ ะด ังน ี้

1. เป ็นผ ู้รอบร ู้และม ีประสบการณ ์อย ่างกว ้างขวาง เป ็นผ ู้ม ีบ ุคล ิกภาพด ิ ม ีความเห ็นอก

เห็นใจ ยอมรับความแตกต ่างของเด ็ก ร ู้จ ักด ัดแปลงสภาพภายในโรงเรียนและห้องเรียนให้

เหมาะสมก ับความต ้องการและความสามารถ'ของเด ็ก ครูจ ึงเป ็นเพยงผู้คอยแนะนำไมไข่เป ็น

ผ ู้ด ังการหรอกระทำเส ืยเอง (ก ิด ิมา ปรด ิด ิลก , 2533 : 89)

2. ต ้องทำความรู้จ ักก ับผ ู้เร ียนเป ็นการส ่วนด ัวอย ่างด ี ร ู้จ ักความสนใจความสามารถแคะ

ความต้องการร]ลงผ ู้เร ียนเพ ี่อจะวางแผนให้เกดสถานการณ ์การเรียนรู้ได ัตามความต้องการ และ

พฒนาความสามารถของผ ู้เร ียนด ้วย ในบางขณะครูควรทำหน้าพ ี่ประลานเพ ี่อกระตุ้นความสนใจ 

ของผู้เรียน กิจกรรมการเร ียนการสอนดำเน ินไปตามแผนพี่ได ้ร ่วมกันวางไว้อย ่างม ีประส ิทธ ิภาพ

(ด ักดา ปรางค ์ประทานพร 1 2530 ะ 68)

3. เป ็น ผ ู้ก ระต ุ้น -ห น ุน - และหน ิ โดย กระต ุ้นเพ ี่อให ้เด ็กเร ียนรู้ด ้วยความสนใจด้วยตนเอง 

หนุนเมื่อเด็กเรมพี่'จะสนใจ โดยให้กำลังใจให้คำปรกษาอยู่เสมอ และหน ี เม ึ่อเด ็กทำเองได ้ เรียนรู้ 

ได้เอง โดยครูเป ็นผ ู้คอยด ูแลห ่าง ๆ

4. ผ ู้เร ียน

ปรัชญาการด ีกษาล ัทธ ิน ี้ให ้ความสำค ัญก ับผ ู้เร ียนเป ็นอย ่างมาก โดยถอว่าผู้เร ียนเป็น

ศูนย์กลางของการเรียนการสอน ผ ู้เร ียนจะต ้องเป ็นผ ู้ลงม ีอปฎ ิบตก ิจกรรมเพ ี่อแลวงหาความร ู้ตาม 

ความถนัด และความสนใจของตนเองพ ี่เห ็นว ่าล ัมพ ันธ ์ก ับซ ีว ิตและล ังคมของผ ู้เร ียน พร้อมก้นนี้นก็ 

เป ็นผ ู้!บประสบการณ ์ จากการกระทำของตนเอง (teaming by doing) ผ ู้เร ียนจึงม ีอ ิสระพ ี่จะ 

เลือกดัดสินใจ ม ีส ํวนร่วมในกิจกรรมการเร ียนการสอน มีส ่วนในการเล ือกเน ื้อหาและด ัดส ินใจ

ร่วมกัน ซ ึ่งบทบาทของผู้เร ียนนี้ จ ัดขึ้นเพี่อ ให ้การเร ียนการสอนเป ็นไปตามความสนใจและความ 

ถนัดของผู้เรียนนั่นเอง (ด ักด ิ้ก ัย น ิร ัญทว 1 2530 : 77 78) ทำให้ผ ู้เร ียนกระตอรีอร้นในการเรียน 

มากกว่าคอยรับอย ู่เฉย ๆ
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5. ก ร ะบ วน ก า ร ,»รํยนm รส อ น

กระบวนการเร ียนการลอนตามป!ชญ าการค ืกษาล ัทธ ิน ี้จะม ีล ักษณ ะท ี่สำค ัญ ด ้งน ี้

1. บรรยากาศแห่งการเรียนการลอนควรเป ็นบรรยากาศแห ่งชวิตจรีง ผ ู้เร ียนจะไต ้!บ 

ประสบการณ ์ตรงใ,นการศกษา

2. การเรียนการสอนยศผู้เร ียนเป ็นศ ูนย ์กลาง เน้นที่ความสนใจ และความถน ัดของผ ู้เร ียน 

และให้ผ ู้เร ียนมีส ่วนร่วมในการวางแผ!4การเรียนการลอนร่วมก ับผ ู้สอน

3. ส ่งเสรีมประซาธิไ.!ไตยและความร่วมม ีอก ันในการเรียนการสอนเน ้นการทำงานเป็นกลุ่ม 

ให้ท ุกคนมีส ่วนร่วม และท ุ่งพ ัฒนาผ ู้เร ียนเป ็นรายคนไปพร้อมๆ กันด ้วย

4. เร ียนด ้วยว ิธ ีการแก ้ป ัญหา ( plobiem solving) โดยทารกระทำ (leaning by do ing)^น 

คร้าทดลอง

5. การสอน'ไซ้วธ อภ ิปราย ปรกษา วางแผนและการทำงานด้วยก ันเป ็นหลัก ให้ผู้เรียน

ได ้!บความ!และโJระลบการ-fu tดยตรง (วัชรี ตระภ ูคงาม 1 2536 ะ 34) ด ้งน ั้น การคัดการเรียน 

การสอนก็คือ การคัดห้องเรียนให้เน ้นชุมชน หรีอล ังคมอย ่างหน ี้งเป ิดโอกาสให ้ท ุกคนท ี่เป ็นสมาธ ิก 

ได ้ม ีโอกาสร่วมแสดงความคิดเห ็นโดยใช้หลักประชาธิปไตย ท ุกคนร่วมกันค ิดร่วมก ันทำโดยเรื่ม

จากว ิธ ีการอภ ิปรายปรกษาวางแผนและร ่วมม ีอทำงานด้วยก ันเป ็นหล ัก ส ่วนงานท ี่ลอนน ้ยมค ัด

ในรูปโครงการต่างๆ (projects method ) เพ ี่อให้น ักเรียนร่วมกันวางแผนเป็นเรื่องๆ ไป

(ภ ิญโญ ลาธร 1 2530 ะ 145 -146)

6. ก ารบ ร ีห ารแ ล ะก ารค ัด ก ารท างก ารค ิก ษ า

จากรูปแบบการค ัดการเร ียนการสอนท ี่จะด ้องสร ้างบรรยากาศทางวิชาการ และสร้างความ 

เป ็นประชาธิปไตยในสถานคืกษา ให้ม ีสถานค้นคว้าทางวิชาการอย่างกร้างขวาง คือ หอสบ ุต

โดยนักเร ียนสามารถเรียนเอง โดยวิธ ีการแก ้ป ัญหา (problem solving) หรีอเรียนโดยการกระทำ 

(leamig by doing) ให ้ผ ู้เร ียนเป ็นศ ูนย ์กลาง (child center) การเร ียนการสอนต้องเป ็นไปตาม 

ความสนใจของผ ู้เร ียนโดยครูม ีหน ้าท ี่ช ี้นำให ้คำปรกษามากกว่าการสอน คือ ชี้แนะให้น ักเรียน

รู้จักวิธีเรียนที่ดีชี้น การลอนจงเป ็นแบบ project method ซึ่งจะมีผลให้ผู้เร ียนได้เช ้าร่วมในกจกรรม 

อ ้นจะนำมาซ ึ่งประสบการณ ์ท ี่ผ ู้เร ียนจะได ้!บเอง
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ต ัรน ั่นการบริหารและการจัดการทางการค ืกษๆท ี่จะส ่งเสร ิมให ้ผ ู้เร ียนมีความ!บผ ิดชอบ ให้ 

ผ ู้เรียนเห็นคุณค่า'ในการอยู่ร่วมกัน1ใต้อย่างสงบสุข ซ ึ่งจะต ้องอาค ัยจากระเป ียบกฎเกณ ฑ ์ น ั่นคือ 

ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีวินัยในตนเอง ซ ึ่งจะเป ็นการเตรียมผ ู้เร ียนไปลุ่ส ังคมประชาธิปไตยอย่างแท ้จริง

การ'จัด'หาค2ผู้สอน หากเป็นไปไต้ ควรจะให ้ม ีครูครบท ุกสาขาวิชาเพ ื่อให ้คำปรึกษาแก่ 

นํกเรียนในแต่ละสาขาที่น ักเรียนลนใจไต้ แต่ถ ้าไม่ลามารถจัดสรรครูให้ครบท ุก สาขาก็ควรจะให ้ม ี 

ครูท่ีทำหน้าท ี่เป ็นแกนนำหลักๆ ในวิชาพ ื้นฐานต้านต่างๆ และม ีความลามารถช ี้แนะผ ู้เร ียนให ้

สามารถที่จะเรียนรู้ในสิงที่เขาต้องการจะเรียนรู้ไต ้ และเน ื่องจากการสอนจะเป ็นแบบโครงการ

(project method) ครูจ ึงต ้องให ้คำปรึกษาในลักษณะของกลุ่มครูผ ู้ลอนในวิชาน ั่นๆ หริอกล ุ่มครู 

ท ี่ปรึกษาในโครงการแต่ละโครงการ ครูผ ู้สอนจ ึงต ้องเป ็นผ ู้แสวงหาความร ู้อย ู่เสมอ เพ ื่อจะไต้

กว ้างข วางและสมด ุลย ์ล ับผ ู้เร ียนท ี่ม ีความกระส ือร ิอร ้นในการแสวงหาความร ู้และประสบการณ ์ 

ด ้วยตัวของเขาเองอยู่เสมอ ต ังน ั่น จ ึงจะต ้บงสรรหาครูท ี่ม ีความร ู้ความสามารถอย ่างมาทในแต ่ละ 

สาขาวิชาและฝ ่ายบริหารควรจะกำหนดคุณสมปัตของครูผ ู้สอนในแต่ละสาขาวิชาอย่างซดเจนด้วย 

จ ึงจะสามารถค ัดเส ือกคร ูท ี่ม ีค ุณ ภาพไต ้

สถานที่ ม ีห ้องปฎ ิบ ้ตการทดลอง (Experimentation) ในแต่ละสาขาวิชา หากไม่สามารถ 

จัดห ้องวิชาต่างๆ ได้ครบถ้วนแล้ว ควรจะม ีห ้องสม ุดท ี่ม ีขนาดพอเหมาะท ี่จะบรรจ ุเอกสาร หนังส ือ 

ที่อความรู้ในสาขาวิชาการต่างๆ เพ ื่อให้บริการไต้เพยงพอ และสามารถบรรจุผ ู้เร ียนท ี่เข ้ามาคันคว้า 

ในห้องสมุดได ้หลายๆ กล ุ่ม ในเวลาพร้อมๆ กัน

การประเม ินผล เน ื่องจากการเรียน เป ็นแบบ project method การประเม ินผลจ ึงควรม ี 

การประเม ินผลร่วมก ันระหว ่างผ ู้สอนและผ ู้เร ียน

ส ‘ร ูป แ น วด ้ด ป ร ้๚ ญ าก ารค ืก ษ าล ัท ธ ิพ ิพ ัฒ น าก ารน ย ม

ป!ชญ าการค ืกษาพ ิพ ัฒ นาการนยมน ี้ ให ้ความสำค ัญแก่ผ ู้เร ีย,นมากกว่า กล่าวค ือ

ม ุ่งพ ัฒ นาบ ุคคลแต่ละบ ุคคลในส ังคมให ้ร ู้จ ักแถ ้ป ัญหา สามารถตัดสินใจในการแถ้ป ัญหาได้

ป!บปรูงช ีว ิต ความเป ็นอยู่ของตนเองให ้ใข ้ช ีว ิตอยู่ในสังคมได้อย ่างม ีความลุข หล ักส ูตรจึงเป ็นเร ื่อง 

เก ี่ยวข ้องกับช ีว ิตประจำกัน โดยผู้เช ี่ยวชาญเป็นผ ู้แสวงหาประสบการณ ์จากตัวผ ู้เร ียนเอง

โดยพ ิจารณาจากความต ้องการและความสนใจด ้วยระบบประชาธ ิปไตย ของกลุ่มผ ู้สอนมีหน ้าท ี่
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ให้คาปรกษๆ ให ้คำแนะนำและเป ็นผ ู้ประสานงาน เพ ื่อให ้ผ ู้เร ียนพ ัฒนาลักษณะพ ิเศษของแต ่ละ 

บ ุคคล ผ ู้เร ียนจะเป ็นผ ู้แสวงหาความรู้และประสบการณ ์ด ้วยต ัวของผ ู้เร ียนเอง และวัธการจัดการ 

เร ียนการสอนจะเปิดโอกาสให้ผ ู้เร ียนมิสวนร่วม ในการวางแผนร่วมม ิคก ันจ ัดก ิจกรรมและลงม ือ

ปฏิบ ้ต ิก ิจกรรมแก ้ป ัญหาด ้วยต ัวของผ ู้เร ียนเอง

ป ร ้ช ญ าก ารศ ึก ษ าป ฎ ร ูป น ิย ม  (Reconstmctionism)

ล ัทธ ิป !ซญ าการศ ึกษาปฏ ิร ูปน ิยม ห่รอ (Reconstmctionism) คือ ปรัชญาที่เน ้นการ 

สร้างใหม่หรีอทำขึ้นใหม่ ต ังน ั้น แนวค ิดของปรัชญาปฏ ิร ูปน ิยมน ี้จ ึงเน ้นการปฏ ิร ูปล ังคมใหม่ และ 

เป ็นปร ัชญาการศ ึกษาแนวมน ุษยศาสตร์ (Anthropological Phisiology of Education) (Kneller 1 

1971 ะ 230) ซ ึ่งป!ฯ)ญ าน ี้มองว ่าการศ ึกษาม ิส ่วนล ัมvm ฟ้’ก ับล ังคม ฉะน ั้น การศ ึกษาน ่าจะสร ้าง 

ลังคมได้ เม ื่อล ังคมม ิความเจร ิญทางด ้านว ่ทยาศาสตร์เทคโนโลยส ูงข ึ้น  ลังคมเปลี่ยนน? !ลง,ไปอย่าง 

รวดเร็ว ทำให ้เก ิดป ัญ หามากมาย ความเจริญทางอารยธรรม บางครั้งก ็สามารถทำลายเผ ่าพ ันธ ์ 

มนุษย์ลงได้ การศ ึกษาจ ึงควรม ีบทบาทท ี่จะมาเป ็นเคร ื่องม ือของมน ุษย ์ในการสร้างสรรค ์ว ัฒนธรรม 

ขึ้นมาใหม่ ก ่อนท ี่ว ัฒนธรรมเก ่าจะทำลายต ัวเองลง เพ ื่อให้เก ิดเป็นล ัง คมประชาธิปไตยท ี่เป ็น

การรวมพลังของประชาซนนั้งโลก เพ ื่อให ้ได ้มาซ ึ่งเสรีภาพลันต ิส ุขและความสมบุรณ ์ในลังคม

(ต ัก ด าป รางค ์ป ระท Tนพร, 2530: 127)

ค วาม เป ็น ม า

ป!ฃ ญ าการศ ึกษาปฏ ิร ูปน ิยมเก ิดข ึ้นในประเทศสหร ัฐอเมร ิกาในช ่วงป ีค .ศ .1930ในขณะ 

ท ี่ประเทศสห!ร ูอเมร ิกาประสบก ับป ัญ หาหลาย ๆ ด ้าน ท ั้งด ้านเศรษฐก ิจการเม ืองและล ังคม จึงได้ 

เก ิดการรวมตัวของกลุ่มน ักค ิดแนวหน้า (Frontier Thinker) โดยการนำของ จอร์จ เอส เค ้าทล ั 

(George ร. Counts) และ ฮาโรลท์ ร ์กก ์ (Harold Rugg) น ักค ิดกล ุ่มน ี้ได ้พยายามแก ้ป ัญ หาล ังคม 

ต ังกล่าวโดยใช้การศ ึกษาเป ็นเครื่องม ือในการปฏิร ูปล ังคมเส ียใหม่ โดยน ุ่งสร้างล ังคม เศรษฐกิจ 

และการเม ืองแบบประชาธิปไตยอย่างแท ้จร ิง แนวคิดน ี้เร ิ่มตงแต่ ค .ศ .1920 โดย จอห์น ด ิวอ ี้ 

(John Dewey) แต ่แนวค ิดน ี้ย ังไม ่ปรากฎเป ็นท ี่ช ้ดเจนนัก ต ่อมาใน ป ี ค.ศ. 1950 ธิโอเดอร์

บราเมลค ์ (Theodore Brameld) น ักปร ัชญาการศึกษาท ี่ม ืช ื่อเส ียงของสหรัฐอเมริกา ได้เสนอ 

แนวค ิดปรัชญาทางการศ ึกษาเพ ื่อปฏ ิร ูปทางล ังคม โดย เขียนลงใน หน ังส ีอหลายเล ่ม เช่น Pattern 

of Education (1956 ) และ Education as Power (1965) เป ็นด ้น ส่งผลให้แนวความคิด
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การศึกษาปฏ ิร ูปน ิยมได ้ร ับการกล ่าวถ ึงอย ่างกว้างขวาง และ Brameid ก ็ได ้ร ับการยกย่องว่าเป ็น 

บดาแห ่งปร ัชญ าการศ ึกษาปฏ ิร ูปน ิยม (Kneller, 1971: 61 -62 )

แนวค ิดพ ี่'นฐาน

ปรัชญาการศ ึกษาปฏ ิร ูปน ิยม ได ้พ ัฒนาแนวค ิดปร ัชญาปฏ ิป ัต ิน ิยม(Pragmatism) และ 

แนวคิดปรัชญาการศ ึกษาพ ิพ ัฒนาการน ิยม (Progressivism) รวมเข้าไว้ด ้วยกัน (ค ิดมา ปรีดดลก 1 

2533 : 92) ปรัชญาการ■ศึกษาปฏิบ ้ตนิยมเชื่อว่า ความร ู้ ความจร ิงน ั้น เป ็นส ิงท ี่เปล ี่ยนแปลง 

อยู่เลมอ และความรู้ก ็เป ็นเคร ื่องม ือในการแก ้ป ัญหา ล ่วนปรัชญาการศึกษาพ ิพ ัฒนาการน ิยม

ม ืแนวค ิดพ ื้นฐานอนเด ียวก ้บปร ิธญ าปฏ ิบ ้ต ิน ิยม แต ่บ ุ่งการพ ัฒนาผ ู้เร ียนทุกด ้านเป ็นหกัก

(ไพทุรย์ ส ินลาร ัตน ์ 1 2524 : 55) ซ ึ่งก ักษณ ะของการศ ึกษาตามก ัทธ ิปฏ ิร ูปน ิยมน ี้ เป ็นการศ ึกษา 

เพ ี่อก ังคมเป็นสำคญ นั้นค ือ ผ ู้เร ียนไม่ได ้เร ียนเพ ี่อบ ุ่งพ ัฒนาตนเองอย่างเด ียว แต่จะต ้องเร ียนเพ ี่อ 

นำความรู้ไปใช้ลำหรับพัฒนากังคมให้ด ีข ึ้น ซ ึ่งก ักษณะดังกล ่าวทำให ้ปร ัชญาการศ ึกษาปฏ ิร ูปน ิยม 

ได้ชื่อว่า “ แนวทางแห่งการปฏิร ูปเพ ี่อสร้างว ัฒนธรรมใหม่ ( a radical change toward a new 

cultural design)" (Brameid 1 1958 : 75 - 78) รูปแบบของกังคมที่สร ้างข ึ้นน ั้น ควรเป็น 

ก ังคมประชาธิปไตยอย่างแท ้จริง เพ ี่อให ้ประชาชนสามารถควบคุมสถาป ันของชาติและ

ทรัพยากรธรรมชาติต ่างๆ ได้ เพ ี่อให ้ก ังคมเป ็นก ังคมท ี่ด ีพร ้อมท ุกด ้าน ถ ึงแม ้ว ่าความเจร ิญ

ก้าวหน้าทางว้ทยาศาสตรีและเทคโนโลยีจะทำให้อารยธร'รมของมน ุษย ์เจร ิญ มากกต็าม แต่ไม่อาจ 

ช ่วยให ้มน ุษย์ได้เก ิดความสงบสุข แต ่กก ันก ่อให ้เก ิดว ิกฤตการณ ์ทางก ังคม ว ัฒนธรรมและ

การเมืองขึ้น จ ึงจำเป ็นต ้องใช ้การศ ึกษา เป ็นเครื่องม ือของมน ุษย ์ในทางปฏิร ูปก ังคม

(บรรจง จันทรสา 1 2527 ะ 244)

ห ล ัก ก ารก ัาค ัญ

ปรัชญาการศ ึกษาปฏ ิร ูปน ิยมม ืความเห ็นว ่า บทบาทลำก ัญของการศ ึกษาช ่วยแก ้ป ัญ หา 

กังคม ปฏ ิร ูปก ังคมให ้ด ีข ึ้น ตามแนวคิดน ี้พอสรูปได ้ก ังน ี้

1. การศ ึกษ'เจะต ้องร ับภาระท ี่จะสร ้างก ังคมใหม ่ข ึ้นมา ซ ึ่งเป ็นระบบก ังคมท ี่บรรล ุถ ึง

ค ่าน ิยมพื้นฐานของวัฒนธรรม และขณะเด ียวก ้นก ็ให ้ลอดคก ัองก ้บภาวะทางเศรษฐก ิจและของ

โลกสมัยใหม่ด ้วย
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2. ล ังคมใหม่จะต ้องเป ็นล ังคมประชาธ ิปไตยอย ่างแท ้จร ิง และสมาช ิกของส ังคมจะเป ็น  

ผ ู้ควบค ุมลถาบ ันต ่างๆ และทรัพยากรท ั้งหลายท ี่สำค ัญ

3. เด็ก โรงเรียน และการศ ึกษา ย ่อมจะเป ็นไปตามพลังของส ังคม ไม่'ใช่เฉพาะ’ที่ผ ู้เรียน

แต่เพียงอย่างเดียว เน ื่องจากบ ุคคลจะต ้องดำเน ินช ีว ิตอย ู่ได ้เป ็นกล ุ่มม ีใช ่ช ีว ิตแต ่ละคน ด ังน ี้น

การดีกษาจึงต ้อง คาน ึงถ ึงล ังคม สอนให้คนตระหนักในลังคม

4. ครูต ้องเป ็นบ ุคคลท ี่ทำให ้เด ็กตระหน ักถ ึงความจำเป ็นเร ่งด ่วนท ี่จะสร ้างล ังคมใหม ่ แต่ 

การสร้างดังกล่าวต้องเป ็นไปโดยวิถ ึทางประชาธิปไตย

5. วิธ ีการและเป ้าหมายของการศึกษาต้องเป ็นไปในรูปแนบของการแก้ไข ว ิกฤตกาลทาง 

ว ัฒนธรรมในป ้จจ ุบ ันและอาด ัยความรู้จากการค ้นพบทางว ิชาพฤต ิกรรมศาสตร์ (บำรุง กล ัดเจร ิญ  1 

2528: 109- 110)

แนวต ิดทางการส ิกษ-า

1. จ ุด ม ุ่งห ม าย ก ารส ีก ษ า

จ ุดม ุ่งหมายการศ ึกษาของปร้ช ่ญาการศ ึกษาแนวปฏ ิร ูปน ิยมน ี้ ก ็ค ือ โครงการต่างๆ ที่จะใช้ 

ในกา?ปฏิรูปลังคม สร้างสรรค์ความเจ'ร ิญแก่ล ังคม การศ ึกษาม ุ่งสร ้างระเบ ียบล ังคม ค ่าน ิยม

และวัฒนธรรมใหม่ และต ้องอย ู่บนพนฐานของล ังคมและเศรษฐก ิจโลกป ้จจ ุบ ัน  (ก ิต ิมา ปรีด ีด ิลก, 

2533 ะ 92)นอกจากน ี้การด ีกษาบ ังพ ัฒนาช ีว ิตและความเป ็นอย ู่ของล ังคมให ้ส ูงข ึ้น แก ้ป ัญหาล ังคม 

ที่เป็นอยู่ได้ เป ็นการพ ัฒนาผ ู้เร ียนให ้ม ีความร ู้ความสามารถและท ัศนคต ิท ี่จะออกไปปฏ ิร ูปล ังคม

ให้ดีขึ้น หากสรุปเป ็นข ้อๆ ก็พอกล่าวได้ว ่า ปร ัชญ าการด ีกษาปฏ ิร ูปน ิยมน ี้ม ีจ ุดม ุ่งหมายค ือ

1. ม ุ่งให ้การศ ึกษาเป ็นเคร ื่องม ือพ ัฒนาล ังคม

2. ม ุ่งให ้ผ ู้เร ียนร่วมก ้นทำงานเป ็นท ีม เพ ื่อก ็กทำงานร ่วมก ้นเป ็นองค ์คณ ะบ ุคคล

3. ม ุ่งผกให ้ผ ู้เร ียนค ้นหาวิธ ีการแก ้ป ัญหาเตร ียมดัวเพ ื่ออนาคต เม ื่อจบการศ ึกษาออกไป 

(ภ ิญ โญ ลาธร, 2530: 160)

4. ม ุ่งให ้สมาช ิกในลังคมลามารถอย ู่ร ่วมก ้นและช ่วยก ้นแก ้ป ัญหาต ่างๆ อ ันอาจม ีข ึ้น  

จากความเช ื่อในระบบปกครองและเศรษฐก ิจ

5. เพื่อ'ให้สมาชิก'ในลังคม'ช่วยก้นสร้างระเบียบ ค ่าน ิยม วัฒนธรรมของลังคมใหม่ให ้อยู่ 

บนพ ี้นฐานของสภาพล ังคมและเศรษฐก ิจของโลกป ัจจ ุบ ัน (ยนต ์ช ุ่มจ ิต , 2526: 19)
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6. การส ืกษาจะต ้อง'ไห ้ผ ู้เรยนได้เห ็นความสำด ัญของลังคมควบค ู่ก ับตนเอง

7. ระเบยบและกฎเกณท ํใหม ่ท ี่สร ้างข ึ้นมาของล ังคมจะต ้องต ั้งอย ู่บนรากฐานของ 

ระบอบประชาธิปไตย

ปฎ;ทว่นยมจ ึงเป ็นปร์ชญาท ี่บ ุ่งพ ัฒนาล ัจจการแห ่งตนและล ังคมโดยแต ้จรงตามระบอบ 

ประชาธิปไตย ครรลองของค ่าน ้ยม ว ัฒนธรรมส ังคมแคะเศรษฐก ิ'ร

2. หลกั{เตร

หลักส ูตรตามป?ซญาสาขาน ี้ เป ็นหล ักส ูตรท ี่เน ้นล ังคม (social oriented curriculum)

เป็นหลัก ผ ู้เรยน'ระต ้องร้จ ํกและเข ้า'ไจสภาพลังคมเป ็นอย ่างด สามารถมองเห ็นป ัญหาและแนวทาง 

แต้ไขโดยทั่วไป หล ักส ูตรแบ ่งออกเป ็นกล ุ่มตำ'''ๆ ค่อ

1. กล ุ่มปฐมน ้เทศและสร ้างแรงจูงใจ ประกอบด ้วยเร ื่องต ่างๆ ท ี่ใกล ้ต ัวและเก ี่ยวข ้องล ับ 

ตัวผู้เรัยน จนขยายกวัางออกไปในระด ับล ังคม ประเทศชาต ิและนานาชาต ิ

2. กล ุ่ม เศรษฐก ิจและการเม ือง ส ืกษาถงเร ื่องราวท ี่เก ี่ยวล ับเศรษฐก ิจและการเม ือง 

ในต ้องก ี่นและขยายวงกว ัางออกไปในระด ับภาคและระด ับประเทศ ท ั่งในแง่ของสภาพป ัจจ ุบ ันและ 

ความเป ็นมา

3. กล ุ่มทางว ิทยาศาสตร ์ จ ึกษาถงบทบาททางว ิทยาศาสตร์ในชว ิตประจำว ัน ความ 

แตกต่างของวิทยาศาสตร์ ท ี่ม ืความแตกต ่างจากศาสตร ์อ ื่น  ๆ รวมท ั่งป ัญ หาเก ี่ยวล ับว ิทยาศาสตร ์

4. กล ุ่ม ต ิลปะ ผู้เร์ยนควร'ได้เรัยนและทำความเข้า'ใจกิลปะลับบทบาท'ใน่ช ีว ิตประจำ'วัน 

และแนวทางในอนาคตคู่ล ันไปด้วย

5. กล ุ่มการส ืกษา ให้ผ ู้เร ัยนได้เข ้าใจบทบาทของการสืกษา และกระบวนการต ่างๆ ของ 

การสืกษา เพ ี่อจะได ้ว ิเคราะห ์สถานการณ ์ต ่าง ๆ ได้

6. กล ุ่มมน ุษยล ัมพ ันธ ์ ผ ู้เร ัยนจะได ้เข ้าใจถงความล ัมพ ันธ์ระหว่าง บ ุคคล กล ุ่ม  และ 

ระหว่างวัฒนธรรม

7. กล ุ่มเทคน ้คและวิธการต ่างๆ เพี่อ,ให้ผู้เรัยนเ'ข้า'ไจถงคุณค่าและรูปแบบ'ของ'วิธการที่ให้ 

บรรลุจ ุดบ ุ่งหมายที่ต ั้งไว ้ ข ึ้งว ิธการและจุดบ ุ่งหมายควรให ้ลอดคล ้องล ัน (ไพทเรย์ ส ินลาร ัตน ์ 1 

2 5 2 4 ะ 90-91)
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จึงอาจกล่าวได้ว ่าหลักส ูตรของปรัชญาสาขานี้ เป ็นหลักสูตรที่บ ุ่งให้ผ ู้เร ียนเข้าใจสภาพ

ล ังคมเพ ื่อท ี่จะพ ัฒนาความร ู้ความสามารถ ท ัศนคตในการปรับปรูงปฏรูปล ังคมให ้ด ีข ึ้น ชงเป็นเรื่อง 

เก ี่ยวก ับชวิตประจำวัน เซ่น ป ัญ หาล ังคม น ิเวศน ์ว ิทยา เศรษฐกิจ การเม ือง อ ุตสาหกรรม 

การสาธารณสุข ล ังคมศาสตร ์ว ิทยาศาสตร ์และเน ้นท ี่ว ิธ ีการแก ้ป ัญ หามากกว ่าเน ้นท ี่เน ื้อหา ดังน ั้น 

รายวิชาต่างๆ ท ี่จะเร ียนน ั้นจ ึงเป ็นรายว ิชาท ี่ม ืฅวามล ัมพ ันธ ์ก ับสภาพล ังคมอนาคต โดยเฉพาะ 

ความเสมอภาคทางการค ิกษา หล ักส ูตรจ ึงบ ุ่งผลิตผู้เร ียนท ี่ม ีค วามรู้ความสามารถในเซ ิงปฎ ิบ ้ต ิมาก 

กว่าเซ ิงวิชาการ คือ ให ้ความสนใจวิธการมากกว่าผลของงาน (กิญโญ สาธร 1 2525 ะ 37)

3.ผู้สอน

ผู้สอนตามแนวปรัชญาการคิกษาลัทธิน ี้ไม ่ใช ่เป ็นผ ู้ข ึ้แนะเพยงอย่างเด ียว แต ่เป ็นผ ู้กระต ุ้น 

เร ่งเร ้าให ้ผ ู้เร ียนมีล ่วนร่วมในการคิดวิเคราะห์เพ ื่อหาทางแก้ไขเปลี่ยนแปลงข ้อบกพร่องต ่างๆ ของ 

ลังคมด้วย เพ ื่อให ้เป ็นไปตามท ัศนะและหลักการของสมาซ ิกในลังคมใหม ่ท ี่ปราศจากปัญหา

(ศุภร ศรีแสน 1 2522 : 90 -91) แล ้วจ ึงดำเน ินการด้วยหลักประชาธิปไตย ลักษณะผู้ลอนเตาม 

ปร ัชญาการค ิกษาปฏ ิร ูปน ิยมน ี้ค ือ

1. จะต ้องเชอมั่นในหลักประชาธิปไตย เชอมั่นในตนเองและพร้อมจะนำไปสอนแก่ผ ู้เร ียน

2. ผู้ลอนจะต้องเขี่อมั่นในดัวผู้เรียน เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็นตามแนว
ประชาธิปไตย (เมธีปิลันธนานนท์, 2523 ะ 97) ขณะเดียวกันผู้สอนจะต้องทำให้ผู้เรียนเข้าใจว่า 
มืความจำเป็นต้องสร้างลังคมใหม่ขึ้น แต่การสร้างนี้จะต้องเป็นไปอย่างสอดคล้องกับแนวทาง
ประชาธิปไตย แม้บางครั้งผู้เรียนจะมีความคิดขัดแย้งกับผู้สอนก็ต้องเปิดโอกาสให้เขาแสดงออก 
อย่างเสรีจนกว่าจะมีการยอมรับเป็นมตของมหาชนออกมา (Kneller , 1997 : 249)

3. ผ ู้ลอนจะต ้องเป ็นน ักบ ุกเบก น ักแก ้ป ัญหา และสนใจเร ื่องราวของล ังคมและป ัญหา 

ของลังคมอย่างกว้างขวาง (เมธ ี ป ิล ัน ธนานนท ์ 1 2523 ะ 97)

4. ผ ู้สอนต้องม ีท ักษะในการรวบรวม สร ูปและว ิเคราะห ์ป ัญ หาต ่างๆท ี่เก ิดข ึ้น  ให้แก่ 

ผู้เรียนได้ดี (ไพพ ูรย ์ส ินลาร ัตน ์, 2524 : 9 0 -9 1 )



4. ผู้เรียน

ผู้เร ียนตามลัทธิปรัชญานี้ ต ้องการปลูกฝ ังให ้คนตระหน ักถ ึงค ุณค่าของตนเองและล ังคมได ้ 

เรียนรู้ว ิธ ีการทำงานร่วมกัน เข ้าใจจ ุดบ ุ่งหมายทางการคิกษา เพ ื่อเป ัาหมายในการแก้ป ัญหาของ 

ลังคมในอนาคต ชงเฝ ็นการลร้างดรรค์ล ังคมใหม่ ผ ู้เร ียนจะได้รับการ'รกฝนให้รู้และเข้าใจเทคนิค 

วิธ ีการต่างๆ ท ี่จะทำความเข ้าใจและแก ้ป ัญ หาตามวิธ ีการประชาธิปไตย มีส ่วนร่วมในการวางแผน 

ปฏ ิบ ัต ิ ม ีส ่วนร่วมในการต ัดส ินใจแก ้ป ัญหาด ้วยสำรวจความสนใจและความต ้องการของตนเอง

ได ้แสดงความค ิดเห ็นเก ี่ยวก ับเร ื่องต ่างๆ พร ้อมทงหาข ้อม ูลมาเสนอแนะแนวทางปฏ ิร ูปล ังคมเพ ื่อ  

ความเจร ิญและประชาธ ิปไตย (Kneller 1 1971 : 249) เข ้าใจความล ัมพ ันธ ์ ระหว่างบ ุคคล

ระหว ่างกล ุ่ม และระหว่างวัฒนธรรม เข้า'ใจคิลปะ ก ันบทบาทของค ิลปะในซ ิว ิตประจำวัน เข้าใจ 

บทบาท’ของการคิกษ-า และกระบวนการต ่างๆ ของการคิกษา เพ ื่อจะได้ว ิเคราะห ์สถานการณ ์ได ้

ม ีความรู้ความสามารถในเซ ิงปฏ ิบ ัต ิมากกว ่าว ิชาการ ให ้ความสนใจวิธ ีการมากกว่าผลของงาน

(ภญโญ สาธร 1 2525 ะ 37)

5. กระบวนการจัดการเรียนการสอน

ปรัชญาการค ิกษาล ัทธิปฏ ิร ูปน ิยมจะไม ่เน ้นการถ ่ายทอดความรู้โดยการบรรยายของผ ู้ลอน 

แต่เน ้นให้ผู้เร ียนสำรวจความสนใจ ความต ้องการของตนเองและสนองความสนใจด ้วยการด ้นคว ้า 

การอภปรายและแสดงความค ิดเห ็นเก ี่ยวกับรื่องต ่างๆ โดยเฉพาะร ื่องท ี่เก ี่ยวก ับป ัญ หาล ังคม

พร้อมท ั้งหาข ้อม ูลเสนอแนะและแนวทางการปฏ ิร ูปล ังคม (บ ุญ เลศ นาคแก้ว 1 2525 : 135)

นอกจากนี้การเร ียนการสอนนั้นม ีบรรยากาศของการอสระ มิใช ่การบังค ับ ว ิธ ีการเร ียนการสอน

มิใช ่เพ ื่อแสวงหาความรู้แต ่เพ ียงประการเด ียว แต ่เป ็นว ิธ ีการเพ ื่อแก ้ป ัญหาของลังคมโดยตรง ซ่ึง 

อาศ ัยการแก ้ป ัญหาด ้วยว ิธ ีการทางว ิทยาศาสตร์ เช่น ว ิธ ีการแบบโครงการ วิธ ีการของปรัชญา 

ตลอดจนวิธ ีทางประว ้ต ิศาสตร ์มาประกอบเพ ื่อให ้การค ิกษาป ัญหาต ่างๆ เป ็นไปอย่างกว้างขวาง

รัดกุมยิ่งข ึ้น ( ไพทูรย์ ส ินลาร ัตน ์ 1 2524 : 92 -  93 ) ถ ูกต ้องและสมบรณ ์

นอกจากน้ีผู้เรียนจะต้องรู้จักวิพากย์ วิจารณ์ อภิปราย เพ่ือแลวงหาแนวทางในการแก้ไข
ปัญหาให้เหมาะสม เพ่ือจะได้เป็นแนวทางของอนาคตว่าเป็นอย่างไร จะทำอะไรในอนาคต และ
เตรียมตัวตามแนวทางน้ัน ๆ
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บรรยากาศในการเร ียนการลอนมีอ ิดระ ม ีใช ่ด ้วยการบังคับ การจัดการเรียนการสอน

แบบขีดหย ุ้น  (flexible schedule) กำหนดเวลาเรียนในทฤษฎการค ันคว้าของผ ู้เร ียน และ

อภิฝรายเป็นลัดส่วนกัน โดยเน ้นการอภ ิปรายเป ็นหลักเน ้นการทำงานเป ็นหน ุ่ๆ เป ็นกล ุ่มๆ ร่วมกัน 

ในรูปแบบของลังคมอนาคตที่พงประสงค์ตามที่โรงเร ียนคาดหวังใว้ ( บ ุญ เล ิศ  นาคแก้ว และ

นงเยาว ์ส ุขาพ ันธ ์ , 2522 : 134)

6. การบรีหารและการจัดการทางการค์กษา

การศึกษา เป ็นเคร ึ่องม ีอในการพ ัฒนาล ังคมให ้เป ็นล ังคมใหม่และเป ็นล ังคมประชาธ ิปไตย 

อย่างแห้รรีง ต ้องการให ้ล ังคมเป ็นผ ู้ควบค ุมสถาบ ันต ่างๆ ส ิงใดก ็ตามท ี่เป ็นประโยชน ์ต ่อล ังคม

หรีอประโยซ,น ์ต ่อสาธารa เะ (public) จะต ้องอย ู่ในความด ูแล!ปม ีดชอบของผ ู้แทนท ี่ประชาซนเล ือก 

ขึ้นมา การนก ้บ ัญหาต ้องแก ้เป ็นส ่วนรวม การแก้ป ัญหาลังคมโดยใช้การศึกษาเพ ื่อให ้คำน ึงถ ึง 

ล ังคมให ้ตระหน ์กและ!ปม ีดขอบแก ่ล ังคมแบบ social self - realization

นอกจากน ื้ การศ ึกษาต้องให ้มวลซน ผู้ใช้แรงงาน ซาวไร่ กรรมกร ได ้เช ้าใจสภาพปัญหา 

ของเขา และร ่วมก ่นพ ัฒนาล ังคมให ้เจร ีญข ึ้น

โรงเรียนจำเป็นต้องจัดก็จกรรมอันยงใหญ่ในการสร้างซวิตใหม่ ต ้องทำหน้าท ี่รวบรวม

ความร ู้ใหม ่เก ี่ยวก ับว ิถ ึข ีว ิตมน ุษย ์และใช ้ความร ู้ทดสอบความร ู้น ั้นก ับเยาวชน เพ ื่อแสวงหาวิธ ีท ี่ด 

ม ีประส ิทธ ิภาพ และสร้างสรรค์ในสิงท ี่สามารถจะกระทำให้เป ็นความจรีงไดโดยอาคัยวิธ ีทาง

วทยาศาสตร์ เพราะฉะนั้นโรงเรียนต้องอาคัยการร่วมมีอของชุมชน และเป ็นส ่วนหนึ่งของช ุมชน

ชุมชVรมบทบาทอย่างมากในฑารพัฒนาการศึกษาของโรงเรียน ซึ่งโรงเรียนจะต้องเป็นโรงเรียน

ชุมชนอย่างแห้จรีง (Community School)

การจัดการศึกษาในโรงเรียนด้านวิชาการ จะเน ้นด ้านเน ื้อหาและประสบการณ ์ โดยมี

จ ุดน ุ่งหมายเพ ื่ออนาคตในระค ับบ ุคคล และระค ับล ังคมมากข ึ้นตามลำค ับ

การก่ายทอดทางวิชาการ ควรให ้ผ ู้เร ียนได ้ศ ึกษาด้วยตนเองตามความสนใจและ

ความต้องการของตนเอง เน ้นการเสน«ความค ัดเห ็นเก ี่ยวก ับป ัญหาและช ้อเสนอแนะในการ

แก ้ป ัญหาของลังคม
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การจัดหาครู ก ็ควรจะมีครูในสาขาวิชาต่างๆ ให ้มากท ี่ส ุดเท ่าท ี่จะมากได ้ แคะควรมีครูใน 

สาขามน ุษยศาสตร ์ มนุษยวิ'ทยา เพ ื่อกล่อมเกลาให ้ผ ู้เร ียนได ้ตระหน ักในคุณค่าของความเป ็นคน 

คุณค่าของตนเอง เพ ื่อสร้างให้ผ ู้เร ียนได้ร ู้จ ักว ิธ ีดำเน ินชีว ิตตามกฎเกณฑ์และเงื่อนไขของสังคม

อย ่างม ีความส ุขและม ีช ีว ิตเพ ื่อส ังคม ปร ับต ัวได ้ก ับสภาพความเปล ี่ยนแปลงและความอ ุ่นวายของ 

สังคม เซ ่น ด ้าน เศรษ ฐก ิจการเม ืองและส ังคม(อ ุท ัยธรรม เตโช , 2531: 19 -21 )

สรุปแนวคิดปรัชญาการคิกษาปฏิรูปนิยม

ปรัชญาการศ ึกษาล ัทธิน ี้ม ุ่งพ ัฒนาคนไปพร้อมๆ กับส ังคม จ ุดม ุ่งหมายท ี่สำค ัญ  คือ

การพ ัฒนาผ ู้เร ียนให ้ม ีความสามารถแคะท ัศนคต ิท ี่จะออกไปปฏ ิร ูปส ังคม พ ัฒนาช ีว ิตความเป ็นอย ู่ 

ของคนในสังคมให้ดีขึ้น ส ักส ูตรจ ึงเน ้นเน ี้อหาท ี่ให ้ผ ู้เร ียนเข ้าใจสภาพสังคมและจัดเน ื้อหาวิชาเร ียน 

ให ้ลอดคล้องก ับสภาพส ังคม คร ูอาจจะกำหนดหสักส ูตรเองเพ ื่อให ้สอดคล ้องก ับ สภาพของท ้องถ ิ่น 

และสภาพสังคมในขณะน ี้น เพ ื่อให ้ลามารถปฏ ิบ ัต ิก ับสภาพจร ิงของส ังคมได ้ ผ ู้สอนจะต ้องสนใจ 

ความเคลื่อนไหวต่างๆ อย่างกว้างขวาง ข ื่อม ั่นในหลักประชาธิปไตย จะต้องตระห(นักในหน้าที่ 

ต ่อส ังคมเป ็นสำค ัญ  ม ีส ่วนร ่วมในการแก ้ป ัญ หาและพ ัฒนาส ังคม ว ิธ ีการจ ัดการเร ียนการสอน

ใซวิธีทางปรัชญา ว ิธ ีทางว ิทยาศาสตร ์และว ิธ ีทางประว ิต ิศาสตร ์ เพ ื่อให ้ผ ู้เร ียนได้ว ิเคราะห็ว ิจารณ ์ 

หาข้อบกพร่อง เพ ื่อแก้ไขส ังคมให้ใปส ู่การสร้างส ังคมใหม่ท ี่พ ึงประสงค ์

ปรัชญาการคิกษาพฤติกรรมนิยม (Behaviorism )

ลัทธิปรัชญาการคืกษๆแนวพฤติกรรมนิยม (Behaviorism) เป็นลัทธิที่ให้ความสนใจกับ 
พฤติกรรมท่ีเห็นได้ชัดเจน สามารถวัดได้ สังเกตได้ ทดสอบได้ หรือประลบการณ์เป็นตัวกำหนด 
พฤติกรรม การเรียนรู้จะเกิดขึ้นเมื่อมีการเชื่อมโยงระหว่างสิ่งเร้า และการตอบสนอง การแสดง 
พฤติกรรมจะมีความถิ่มากขึ้น ถ้าหากได้รับการเสรีมแรง (Power, 1982: 173)

ความเป็นมา

ปรัช์ญาการคืกษาพฤติกรรมนิยม พัฒนาการมาจาก แนวคืดของนักจิตวิทยากลุ่ม
พฤติกรรมนิยม (Behaviorism) ขื่งมีนักจิตวิทยาและนักการศึกษาหลายท่านที่มีบทบาทในการ
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สร้างแนวคิดของปรัชญาภารศึกษากลุ่มน ี้ เข่น พาสอฟ ( Palov ) วัตสัน ( Watson ) ธอร์น1ดค์ 

(Thorndike ) และสกินเนอรั (Skinner) ซ ึ่งผ ู้เป ็นผ ู้นำแนวค ิดทางพฤติกรรมน ิยม (Behaviourism)

ผู้ท'ตงศ ัพ ท ์ “พฤต ิกรรมน ิยม” (Behaviorism ) กิค ือ จอห์น บ ี ว ัตส ัน ( John B. 

watson ) ว ัตส ัน เห็นว่า จ ิตวิทยาซ ึ่งถ ือว ่าเป ็นวิทยาศาสตร์อย ่างนท้จรง จะต ้องค ืกษาพฤติกรรม 

เฉพาะที่ส ังเกตได้เด่นซัด การศ ึกษาทางจ ิตว ิทยา ควรเป ็นส ิ่งท ี่เป ็นปรน ัย ( Objective ) มิใช่อัตนัย 

(Subjective) ซ ึ่งเก ี่ยวข ้องก ับความรู้ส ืกน ึกค ิดของคน วัตสันได้VIาการทดลองเก ี่ยวก ับการเรียนรู้ 

ของคน โดยให้เด็กชาย อัลเบิร์ติ เล ่นกับหนูขาว เขาตงข้อสังเกตว่า โดยธรรมซาตินล้วเด็กๆ จะ 

กล ัวเล ียงท ี่ด ังข ึ้นอย ่างกะท ันห ัน เด ็กไม ่กล ัวส ัตว ์ประ๓ ท ห,y กระต ่าย ในขณะท ี่อ ัลเบ ิร ์ต ิเอ ื้อมม ือ 

สับหนูขาว ว ัตส ันก ิใซ ้ค ้อนตีแผ ่นเหล็กเล ียงด ังสน ั่น เด ็กแสดงอาการตกใจกลัว หลังจากนั่น

เด ็กจะแลดงอาการกล ัวหน ู ถ ึงแม้จะไม่ม ีเล ียงห ้อ'นต ีด ังๆ ก ิตาม ในสถานการณ ์เข ่นน ี้เด ็กเก ิด 

การรียนรู้เช ี่อมโยงระหว่างเล ียงด ังท ี่ทำให ้เด ็กเก ิดความกลัวข ึ้นตามธรรมชาต ิและหน ู ซึ่งครั้งแรก 

เด็กไม่กลัว แต ่เม ึ่อนำหน ูมาค ู่ก ับเล ียงด ัง ในที่ส ุดทำให้เด ็กกลัวได้ จากการทดลองของวัตส ัน

ปรากฎว่า อ ัลเบ ิร ์ต ิม ิได ้กล ัวเพ ียงหนูเท ่าน ั่น แต่กล ัวส ัตว์ม ีขนทุกชนิด รวมนั่งเส ื้อผ ้าม ีขนด้วย

ความสำเร ็จของวัตล ันทำให ้เขาคิดว่าเขาสามารถควบคุมพฤติกรรมทุกชนิดของคนได้ ลามารถ

ทำให้ใครเป็นอะไรกิได็โดยไม่คำนึงถึงสติป ัญญา (พรรณ ช. เจนจิต ,2528 : 164)

นอกจากนี้นักพฤติกรรมนิยมอีกท่านที่ช่วยล่งเสริมงานของวัตลัน ให้ได้รู้'สักกันอย่าง
แพร่หลาย คือ บี เอฟ ลกินเนอร์ ( B. F. Skinner ) โดยขึ้ให้เห็นว่าการรียนรู้จะเกิดขึ้นโดยการเพม 
แรงกระตุ้นอย่างต่อเนื่องให้กับอินทรีย์ (Organisim ) หมายความว่า การตอบสนองอย่าง'หน่ึง 
เมือถูกแรงกระตุ้นเข้าไปอีก จะเกิดผลในการเพิ่มความเป็นไปได้มากขึ้น และอาจทำให้เกิดรูปแบบ 
การตอบสนองอีกอย่างหนึ่งได้ ทฤษฎี'ของสกิใ i  เนอร์นำมา'ใช้กับการสอน'ได้โดยเฉพาะการสอน
ผู้ใหญ่ เซ่น ในเรื่องการลอนสำเร็จรูป (programmed instruction) การใข้เครื่องช่วยสอน 
(teaching manchine) เพื่อเป็นการเพิ่มแรงกระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้ และผู้เรียนสามารถประเมิน 
การเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง ซ่ึงเป็นการเพ่ิมแรงกระตุ้น ให้ผู้เรียน รู้ผลได้ทันทีทันใด เป็นการ
ตอบสนองท่ีพอใจ (ณรงค์ จริยวิทยานนท์, 2526 : 58 -59)
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แนว«ดพีน้ฐาน

ลัทธิปรัชญาการด ีกษาเชงพฤติกรรมนยม เน ้นท ี่พฤต ิกรรมของมนุษย ์ท ี่แสดงออกอย่าง

มเป ้าประสงค ์และสามารถล ัง๓ ตไล้ เป ็นการเน ้นการแสดงออกและให ้ความสำค ัญก ับส ิงเร ัา

(Stimuli) การตอบสนอง (Respones) แทนที่จะเน ้นการคด การรู้จ ัก การรู้ (2526 ะ 54)

ปร ัชญาการด ีกษากสุ่มน ี้เซ ึ่อว ่า มน ุษย ์เราน ี้ถ ูกควบค ุมโดยสภาพแวดล ้อมรอบๆ ตัวเรา ซึ่งเรา 

สามารถด ีกษาสภาวะการณ ์เหล ่าน ี้และควบค ุมม ันไล ้ พฤตกรรมของแต่ละคนถูกกำหนดชื้นโดย

ประลบการณ ์แต ่ละบ ุคคล ป ัญ หาล ังคมท ี่เก ็ดช ื้นเป ็นเพราะมน ุษย ์แต ่ละคนม ีพฤต ิกรรมท ี่

แตกต่างกัน ล ้าเราสามารถควบค ุมพฤต ิกรรมของมน ุษย์ให ้เป ็นไปในแนวทางท ี่ด ีแล ้วก ็ จะ'ช่วย'ให้ 

ล ังคมดีช ื้นไล้ ( Elias , 1980 : 83 )

แนวคดทางการสืกษ'า

1. จดุนุง่หมายของการสกิษา

การดีกษาลัทธินี้มีจุดนุ่งหมายของการดีกษาที่เห็นไล้เด่นซัด คอ การเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมของบุคคลเพื่อจะเตรียมคนให้มีความรู้ความสามารถสำหรับรับผิดซอบต่อตนเองและ 
ลังคมต่อไป (Power 1 1982 ะ 179) และถอว่าการดีกษาควรผลตประขาขนที่ลามารถทำงาน
ร่วมกันไล้ และ'ช่วยสรัางลังคมท่ีดี ลังคมที่ช่วยขจัดความทุกข์ยากของมวลมนุษย์ และช่วยให้
มนุษย์มีโอกาสมากที่สุดที่จะอยู่รอด การดีกษาจะช่วยให้ทุกลังคมและโลกทั้งโลกเก็ดความ
ร่วมมีอกัน และสามารถขจัดปัญหาของโลกไล้ในที่สุด (อุ่นตา นพคุณ 1 2527 ะ 48)

2. หลกัสตูร

การจัดหลักส ูตรม ีล ักษณะเป ็นโปรแกรมการเร ียนการสอน เป ็นการด ีภษาท ี่กำหนด

พฤติกรรมท ี่พ ืงปรารถนาอย ่างเฉพาะเจาะจง และไล้ม ีการตกลงล่วงหน ้าแล้วม ีการกำหนด

พฤติกรรมท ี่ล ้องการให ้คนเปล ี่ยนแปลง แล้วจงสรัางเงื่อนไขหรือสภาวะชื้น ล ักษณะของหล ักส ูตร 

ท ี่ประย ุกต ์แนวคดของปรัชญาการด ีกษาลัทธิน ี้ ไล้แก่ หล ักส ูตรการสอนแบบว ัตถ ูประสงค ์

เซัโพฤติกรรม ( Behaviour Objectives ) การเรียนทางไกล (Distant Learning) การดีกษา 

รงความสามารถ (Competency - based education ) ( อ ุ่นตา นพค ุณ  1 2527 ะ 48)
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3. ผสอน

ปรัชญาการศกษาตามแนวพฤติกรรมนิยม ถือว่าครูเป็นคุนย์กลางของการจัดการคืกษา
ครูมีหน้าที่ในการลร้างสภาวะแวดล้อมเหมาะสมให้เกิดแก่ผู้เรียน ตลอดจนการจัดโปรแกรม
การเรียนต่างๆ เพึ่อให้เกดพฤติกรรมที่พงปรารถนาในตัวผู้เรียน การเรียนการสอนจะประลบความ 
สำเร็จหรือไม่มากน้อยเพียงใดนั้นอยู่ที่ความรู้ความสามารถไนตัวผู้สอน ในการจัดโปรแกรม
การเรียนต่างๆ เพี่อให้เหมาะลมกับผู้เรียน (Power , 1982: 174 - 175) บทบาทและหน้าที ่
ของผู้ลอน่จึงมีดังนี้

1. สร้างแรง'3งใจในตัวผ ู้เร ียนและทำหน้าท ี่ควบคุมแรง'3งใจให้ก ับผู้เร ียน

2. จ ัดท ี่งเร้าเพ ี่อป้อนให้แก่ผ ู้เร ียน

3. ควบคุมระยะเวลาในการให ้ต ัวเสริม ในอ ัตรากำล ังเหมาะลมและพอคาดคะเนไต ัว ่า 

สงเร้าหรือตัวเสริมให้ในอัตรากำลังเท่าใด จะก ่อเก ิดพฤต ิกรรมในสภาวะใดบ ้าง 

(อ ุ่นตา นพค ุณ  1 2527 ะ 49)

4. ผู้เรียน

เน ื่องจากสภาวะแวดล ้อมถ ูกกำหนดมาก ่อนแล ้ว เพ ี่อจะให ้ผ ู้เร ียนเก ิดพฤติกรรมตามที่

ผ ู้สอนต้องการ ต ังน ั้น บทบาทของผ ู้เร ียน คือ จะต ้องแสดงพฤติกรรมหรือกระทำอย่างใด

อย่างหนื่ง ตามแนวทางผู้ลอนให้เลอกกระทำ (alternative ) (สมบ ุรณ ์ ศาลยาชวน , 2526 ะ 

129) น ั้นก ็หมายความว ่า ผ ู้เร ียนต ้องฟ ้นผ ู้กระทำด ้วยตนเองมากกว ่าฟ ้นผ ู้ถ ูกกระทำในขณ ะ

เด ียวกันผู้สอนก็จะให้การเสริมแรง (Reinforement ) (E lias, 1980: 88) แบบต ่างๆ เพี่อให้

ผ ู้เร ียนไต้แสดงพฤติกรรมต่างๆ ตามเงื่อนไขที่วางไว้

5. กระ;บวนการเรียนการสอน

ลักษณะของการเรียนกา?สอนแบบพฤติกรรมนิยมน ั้น ผ ู้สอนจะลามารถควบค ุมพฤต ิกรรม 

ของผู้เรียน เพ ี่อให้ผ ู้เร ียนเกิดการเรียนรู้โดยอาศัยการปรับสภาวะการณ์และวางเงื่อนไขการกระทำ 

ผ ู้เร ียนจะม ีล ักษณะเป ็นอย่างไรน ั้นอยู่ท ี่เง ื่อนไขของผู้สอนและหลักส ูตร โดยมีผู้ลอนเป็นผู้ชี้'นำ

ความค ืดและส ิงกระต ุ้น  เพ ี่อให้ผ ู้เร ียนเกิดการเรียนรู้ ต ังน ั้น บทบาทของผู้สอนในการจัดสภาพ



82

การเร ียนการสอนเพ ื่อช ่วยกระต ุ้นผ ู้เร ียนนทำกิจกรรมต ่างๆ ถ ือว่าการ'ฝ ึกฝนเป็นสิงสำคัญ เพราะ 

กอให้เกิดการเชื่อมโยงในสิงที่เรียน ผ ู้สอนจ ึงม ีบทบาทการเร ียนการสอนเพ ื่อให ้บรรล ุจ ุดบ ุ่งหมาย

ดังน ี้

1. บอกวัตคุประสงค'ในการเรียน
2. เลนอส่ิงเร้า
3. กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสนใจ
4. ช่วยให้ผู้เรียนจำหรีอระลึกสิงท่ีเรียนไ!!แล้วได้
5. จัดสภาพท่ีนำไป^การกระทำ
6. กำหนดช้ันตอนของการเรียนรู้
7. ช้ีแนะหรีอแนะนำผู้เรียนในการเรียน( พรรณ ช. เจนจิต 1 2528 ะ 211 )

6. การบรีหารและการจัดการทางการสีกษา

การจัดการเรียนการสอนตามแนวพฤติกรรมนิยมมีจุดบุ่งหมายเพ่ือเปล่ียนแปลงพฦติกรรม 
ชองคน เพ่ือจะเตรียมคนให้มีความรู้ความลามารถ รับผิดชอบต่อตนเองและสังคม จึงต้องมีการ 
กำหนดวัตคุประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ีพึงปรารถนาไว้ล่วงหน้า

การบริหารงาใ4ด้านวิชาการน้ัน นอกจากการสอนในช้ันเรียนแล้ว อาจจะมีการสอน
ทางไกลด้วย สอนแบบจัดโปรแกรม ตามวัตคุประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ีต้ังไว้ โดยมีค2เป็นดูนฟ้กลาง 
ในการจัดโปรแกรมการเรียนการสอน

การจัดสรรหาครู ต้องสรรหาครูท่ีสามารถจะสร้างแรงจูงใจต่อผู้'อ่ืนได้ โดยเน้นท่ี การจัด 
ล่ีงเร้า ครูทุกสาขาวิชาก็ต้องมีพ้ืนฐานทางจิตวิทยาในทุกๆ ด้านด้วย โดยเฉพาะอฟางย่ิงด้าน
จิตวิทยาทางการติกษา และต้องใช้ความรู้ความสามารถเป็นอย่างมากในการท่ีจะกำหนด
วัตคุประสงค์เชิงพฤติกรรม และล่ีงเร้าเพ่ือกระตุ้นให้เกิดการเสริมแรง

โรงเรียนหรีอสถาบันต้องมีความพร้อม ท้ังอุปกรณ์การเรียนการสอน และบุคลากรท่ีจะให้ 
ความรู้แก่ผู้เรียนท่ีมาน่ังเรียนในสถาบันและผู้ท่ีเรียนทางไกลท้ังทางไปรษณีย่หรีอทางโทรทัศน์
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การจัดสิ่งแวดล้อมในโรงเรียนควรจะให้ลอดคล้องกับการกำหนดวัตคุประสงค์พฤติกรรม 
เซ่น กำหนดวัตคุประสงค์เซ่งพฤติกรรมว่า ให้นักเรียนสามารถตัดเสือสตรีไล้ ก็ควรจะมอุปกรณ์ 
เพยงพอ ไล้แก่ จักรเย็บผ้า เตารีด หุ่นโชว์ เตรียมไวัไห้พรีอม เป็นต้น ( อุ่นตา นพคุณ 1 2527 ะ 
49 -50 )

สรุปแนวคดปรัชญาการสิกษาพฤติกรรมนัยม

ปรัชญาการสิกษาแนวพฤติกรรมนิยมน้ี ให้ความสำคัญกับผู้สอนเพราะถือเป็นภูนย์กลาง 
ในการจัดการสิกษา ผู้ลอนเป็นผู้กำหนดส่ิงแวดล้อมท่ีเหมาะสมให้กับ ผู้เรียนเพ่ือให้ผู้เรียนมี
พฤติกรรมท่ีพึงประสงค์ ซ่ึงล้าเราสามารถควบคุมพฤติกรรมมนุษย์ให้เป็นไปในแนวทางท่ีดีแล้ว
ก็จะช่วยให้สังคมมนุษย์มีสภาพดีmiล้วย ทารจัดพฤติกรรมให้แก่ผู้เรียนเป็นการช่วยกระตุ้นผู้เรียน 
และเม ื่อไดท้ำกิจกรรมต่างๆ ท่ีผู้ลอนไล้กำหนดไวัแล้วด้วย ซ่ึงจะเป็นการนักฝนและเซ่ึอมโยง
การเรียนเอิกด้วย หสักสูตรจึงข้ึนอยู่กับการกำหนดวัตคุประสงค์เซ่งพฤติกรรมของผู้ลอน ผู้สอน
จะต้องมีความลามารถอย่างมากในการกำหนดวัตคุประสงคเซ่งพฤติกรรมและส่ิงเร้าเพ่ือกระตุ้นให้ 
เกิดการเสริมแรง ผู้เรียนจะไล้แลดงพฤติกรรมท่ีพึงประสงค์ไปในแนวทางท่ีดี ผู้เรียนเองก็จะต้อง 
กระทำกิจกรรมใดกิจกรรมหน้ีง ตามแนวทางของผู้ลอนให้เลือกกระทำ ตังน้ี,นผู้เรียนจึงต้องเป็น
ผู้กระทำด้วยตนเอง มากกว่าถูกกระทำ เป็นการกระทำตามแนวทางท่ีผู้สอนได้เลือกให้แล้ว

ปรัชญาการสิกษาล้ทธมนุษยนัยม (Humanism)

ปรัชญ าการส ิกษามน ุษย ์น ัยม เป ็นปรัชญาการสืกษาที่ม ีความเช ื่อ'ว ่า มน ุษย ์เก ิดมาพร ้อม 

กับเสรีภาพ ม ีส ืทธกิระทำการใดๆ ด้วยตัวของเขาเอง สามารถเล ือกปฏ ํบตในสิงท ี่เขาเห ็นด ี

เห็นชอบไล้ สามารถเปล ี่ยนแปลงตนเองและส ิงแวดล ้อมได ้ มน ุษย ์จ ึงม ีเสร ีภาพท ี่จะกำหนด

ชะตากรรมของตนเอง กล ุ่มมน ุษยน ัยมจะน ักถงความเป ็นมน ุษย ์ จะมองภาพของมน ุษย ์ในส ักษณ ะ 

ที่ว่า มน ุษย ์เก ิดมาพร ้อมก ับความด ีท ี่ต ิดต ัวมาแต ่กำเน ัด (g o o d  - a c t iv e )  มน ุษย ์เป ็นผ ู้ท ี่ม ีอสระ 

สามารถจะนำตนเองและพ ึ่งตนเองได ้ เป ็นผ ู้ท ี่ม ีความค ิดสร้างสรรค์ท ี่จะทำประโยชน ์ให ้แก ่ส ังคม

ม ีอ ิสรภาพท ี่จะเล ือกทำส ิงต ่างๆ ท ี่จะไม่ทำให้ผ ู้ใดเดีอดร้อนซึ่งรวมทงตนเองด้วย มน ุษย ์เป ็นผ ู้

ท ี่ม ีความร ับผดขอบและเป ็นผ ู้สร ้างสรรค ์ส ังคม (พรรณ ีช.เจนจึต , 2528 : 22)
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ความเป็นมา

ปรัชญาการสืกษามนุษยนิยม เกิดข้ึนในยุคฟ้องฟูอิตาลี (Italian renaissance) อนไต้แก่ 
สมัยการพีนฟูศิลปวิทยาการ (The revival of learning) ซ่ึงเร่ืมต้นในประเทศอิตาลีในระหว่าง
คริสต์ศตวรรษท่ี 14 -15  ซ่ึงมีหลักความเช่ือท่ีสำคัญ คือ มนุษย์เป็นสิงท่ีสำคัญท่ีคุด และถึอหลัก 
สำคัญของการจัดการศิกษา ไต้แก่ การส่งเส'รม'ให้คนมีเส-รีภาพ (ลมบุรณ์พรรณาภพ , 2519 ะ 35) 
คำว่า มนุษยนิยม (Humanism) ในสมัยพีนฟูศิลปวิทยา(Renaissance) หมายถึง ชมรมทาง 
วรรณคดีท่ีเกิดข้ึน เน่ืองจากศรสตจักรไต้ใต้วรรณกรรมทางศาลนาเป็นเคร่ืองมีอในกา?ควบคุม
ความนึกคดของประชาชน ซมรมมนุษยนิยมรงเกิด'ข้ึนเพ่ีอต่อต้านการครอบงำทางความศิดและ
สภาพทางลังคมท่ีไม่เอ้ืออำนวยให้มนุษย์ตัดสินซะตาซวิตของตนเอง ในสมัยศตวรรรษท่ี18 ซ่ึง 
ถือว่าเป็นสมัยวิทยาศาสตร์รู่งเรีอง (Enlightment) ของประเทศต่างๆ ในยุโรป กลุ่มมนุษยนิยมไต้ 
เพ่ีองฟูมากในสมัยน้ัน จนกล่าวไต้ว่าเป็นยุคทองของมนุษยนิยม (อุ่นตา นพคุณ 1 2527 ะ 56)

ตงแต่ ค.ศ. 1950 เป็นต้นมา กลุ่มมนุษยนิยมไต้ต่อต้านแนวความคิดกลุ่มพวก
พฤติกรรมนิยมมาก โดยเฉพาะเร่ืองราวเก่ียวกบ สิงแวดล้อมเป็นตัวกำหนดพฤติกรรม ซ่ึง
หมายความว่า คนไม่มีสิทธิจะควบคุมพฤติกรรมของตนเองพฤติกรรมทุกอย่างตกอยู่ภายใต้
อิทธิพลของส่ิงแวดล้อม และการปรับพฤติกรรมน้ันหลายๆ คร้ังเป็นไปเพ่ีอประโยชน์ของผู้ควบคุม 
แทนท่ีจะเป็นการเสริมแรงเพ่ีอประโยชน์ของผู้ถูกปรับพฤติกรรม การสร้างแบบเรียนสำเร็จรูปของ 
กลุ่มพฤติกรรมนิยมมีจุดอ่อน คอ จะมีเพียงไม่ก่ีคนเท่าน้ันท่ีจะเขียนบทเรียนให้มีประสิทธิภาพไต้ 
(พรรณี ซ.เจนจต , 2528: 185) ทำให้การเรียนการลอนต้อยประสิทธิภาพไม่บรรลุตาม
เป้าประสงค์ เน่ืองจากไม่ไต้คำนึงถึงความรู้สึกนึกคิดของผู้เรียนเป็นสำคัญ

ทงน้ีการท่ีคนจะเกิดการ,รียนรู้น้ันต้องมี องค์ประกอบต้านความรู้สืกนึกคิดเข้าไปเก่ียวต้อง 
ด้วยมากมาย เช่น ความรู้ลีกนึกคิดเก่ียวกับตน การยอมรับตนเอง ลัมพนธภาพระหว่างบุคคล 
กับสิ่งแวดล้อมเป็นต้น(สมบุรณ์ศาลยาขีวิน, 2526: 137)

ปรัชญาแนวมนุษยนิยมมีบทบาทต่อการจัดการสืกษา โดยอาคัยแนวคิดของกลุ่ม
มนุษยนิยม ซ่ึงมีหลายท่าน เช่น มอลคอล์ม เอล โนลค์ (Malcolm ร. Knowles) คาร์ล โรเจอรร์ 
(Cari Rogers) อบราอัม มาสโลว์ (Abraham Maslow) เป็นต้น
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มอล.คอล'ม เอล โนลล์ ( Knowles , 1980: 112) กล่าวว่า การเรียนจะเกิดข้ึนด้วยการ 
นำตนเอง (self - direct learning )

คาร์ล โรเจอร์ล (Rogers, 1975: 98 ) กล่าวว่า บุคคลอยู่ในโลกแห่งประสบการณ์ 
ของตน และอยู่ในโครงสร้างภายในของตน เขาจะไม่รับเสิงท่ีคุกคามให้เขาเปล่ียนโครงสร้าง
ภายในเขา ด้งน้ันการลอนจึงควรใด้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง (student - centered)

มาสโลว์ (Maslow , 1971: 188 - 190) ให้ความเห็นว่ามนุษย์มความต้องการตามลำด้บ 
ข้ัน จากต่ําไปหาสูง ข้ันสูงสุด คือ “ความลมบุรก!แห่งตน” (self - actualization) ความต้องการ 
ตามลำด้บข้ันน้ันมิ 5 ประการ เร่ิมจากข้ันต่ําไปสูงด้งน้ี

1. ความต้องการทางด้านร่างกายหรอการอยู่รอด (physiological or survival needs) 
ได้แก่ อาหาร น้ํา อากาศ ที่อยู่อาด้ย การหดับนอน

2. ความต้องการความปลอดภัย (safety needs)
2. ความต้องการด้านความรักและความเสืกว่าเป็นสมาชิกของกลุ่ม (love affection 

and belonging needs) เซ่นการได้รับการยอมรับ
4. ความต้องการเห็นคุณค่าของตนเอง (self esteem ne eds) เซ่น ความภาคภูมิใจ 

ในตนเอง
5. ความต้องการตระหนักในตนเอง (need for self-actualization) เซ่น ความจรํง

การช่วยเหลอผู้อ่ึน ความยุต้ธรรม ความถูกต้อง ความสมบุรณ์ สุนทรยภาพ

ความหมาย ซึ่งถ้าขั้น1 ยังไม่ได้รับการตอบสนอง ข้ัน 2 ก็เกิดข้ึนยาก ในทำนอง 
เดยวภัน ข้ัน 5 จะเกิดข้ึนได้ ก็ต่อเม่ือ ข้ัน 1,2, 3, 4 ได้รับการตอบสนองแล้ว



นนวคดพนฐาน

ลัทธิมนุษยนิยมมีความเช่ือพ้ีนฐานดังน้ี

1. มนุษย์ คือลัตว์โคกประเภทหน่ึง มีจิตใจ มีความต้องการ ความรัก ความอบอุ่น และ 
ชีดสามารถท่ีจำกัดเฉพาะตัวไมไช่เสกสรรปันแต่งให้เป็นอะไรก็ไต้ตามความขอบใจของคนบางคบ

3. เช่ือว่ามนุษย์แต่ละคน เป็นผู้มีความพยายามท่ีจะรู้จักและเข้าใจตนเอง (self- 
actualization) และยอมรัชในสมรรถวลัยของตนเองอยู่แล้ว

3. เช่ือว่าข้อบงคับและระเปียบวินัยไม่ผู้จำเป็นนัก เพราะคนเราทุกคนต่างก็ยอมรับตนเอง 
อยู่แล้ว แล้วทุกคนต่างก็นุ่งหาแนวทาง'ในการสร้างความเป็นมนุษย์ลมนุรณให้แก่ตน

4. เน่ึองจากคนเราแต่ละคนพยายามปรับป?งตนเองไห้เป็นมนุษย์ท่ีสมนุรณ์ ด้งน้ีน 
แต่ละคนมีสิทธ้ิเลือกกระทำ เลือกประสบการณ์ของตนเอง ความต้องการของตนเอง ตัดสินใจ 
เร่ืองต่างๆ ด้วยตนเองไต้

5. เช่ือว่าวิธแสวงหาความรู้หรือข้อเท็จจริงต่างๆ สำคัญกว่าตัวความรู้หรือข้อเท็จจริงเอง 
ไม่ใช่สิงตายตัว ดังน้ีน สิงท่ีเป็นประโยชน์แก่ตัวผู้เรียนมากท่ีสุด คือ กรรมวิธิในการเสาะแสวงหา 
ความรู้ (ปราณี รามสูตร 1 2528 ะ 31 - 32)

กล ุ่มมน ุษยน ิยมจะคำน ึงถงความเป ็นคน ธรรมชาต ิของมน ุษย ์ ในล ักษณ ะท ี่ว ่ามน ุษย ์ 

เก ็ดมาพร้อมก ับความค ืท ี่ต ิดต ัวมาแต ่กำเน ิด (good - active) มน ุษย ์เป ็นผ ู้ท ี่ม ีอสระสามารถจะนำ 

ตนเองและพ ึ่งตนเองไต ้ เป ็นผ ู้ท ี่ม ีความค ืดสร้างสรรค ์ท ี่จะทำประโยชน ์ให ้แก ่ล ังคม ม ีอลระเสร ีภาพ 

ท ี่จะเล ือกทำส ิงต ่างๆ ที่จะไม่ทำให้ผ ู้ใดเดอดร้อน ช ื่งรวมทงตนเอง มน ุษย ์เป ็นผ ู้ม ีความร ับผ ิดชอบ 

และเป ็นผ ู้สร ้างสรรค ์ล ังคม (พรรณ ีช .เจนจ ิต , 2528: 22)

แนวคดทางการสืกษา

1. จ ุดมุ่งหมายของการสืกษา

ป ร ัช ญ าก า ร ค ืก ษ าใ น แ น ว ม น ุษ ย น ิย ม ม ุ่งท ี่จ ะพ ัฒ น าค ัก ย ภ า พ ข อ งม น ุษ ย ์ใ น ท ุก ๆ  ต ้าน  โดย

เฉ พ าะก าร ม ุ่งท ี่จ ะใ ห ้ม น ุษ ย ์ล าม าร ถ น ำต น เอ ง  พ ึ่งต น เอ งไต ้ ม ีค ว า ม ค ืด ล ร ้า ง ส ร ร ค ์ท ี่จ ะท ำ ป ร ะโ ย ช น ์

แก ่ล ังคม  ม ีอ ส ร ะ เล ร ืภ า พ ท ี่จ ะ เล ือ ก ก ร ะท ำ ส ิง ต ่า ง  ๆ  ท ี่ไม ่ท ำให ้ผ ู้ใด เด อ ด ร ้อ น  ช ื่งรวม ท งต น เอ งด ้วย
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ส?ปแล้ว ก็คอ จะมุ่งให้มนุษย์สามารถดำเนินชีวิตได้อย่างลมบุรณ์ โดยเน้นอารมณ์ของผู้เรียน
เป็นสำคัญ (Power 1 1S82 : 162 - 165)

2. หลักสูตร

เน่ืองจากเปัาหมายหลักของปรัชญาการศึกษามนุษยนิยม มุ่งท่ีจะพัฒนาบุคคลให้รู้ลัก
และเห็นคุณค่าของตนเอง ดังน้ัน เน้ือหาท่ีจะทำให้ผู้เรียนสามารถไปลุ่เป้าหมายดังกล่าวได้น้ัน
จะต้องตงอยู่บนพ้ืนฐานของความสนใจและความต้องการของผู้เรียนเป็นสำคัญ หลักสูตรน้ันเป็น 
เพียงท่ีอท่ีจะให้คนลามารถบรรลุเป้าหมายเท่าน้ันเอง แต่ไม่ใช่เป้าหมายสุดท้ายของการเรียน
วิชาท่ีสอนในหลักสูตรจึงประกอบด้วย

1. วิชาท่ีเป็นด้านลังคมศาสตร์ซ่ึงวิชาในกลุ่มน้ืได้แก่

การเมอง ค ุณค่าของปรัชญา และว ัฒนธรรมต ่างๆ ท ี่จะทำให ้คนพ ัฒนาตนเอง 

(สมจิตร ธนล ุกาญ จน ์ , 2 522 :  166) นอกจากวิชาด ังกล ่าวแล ้วย ์งม ี ว ิชาพ ัฒ นาการมน ุษย ์

จ ิตวิทยาพ ัฒนาการ และบ ุคล ิกภาพ ซึ่งก ็เก ี่ยวข้องคับผู้เร ียน ซ ึ่งม ุ่งหวังให้ผ ู้เร ียนรู้ล ักตนเอง

มุ่งให้ผู้เรียนได้รู้วา มน ุษย ์เป ็นล ัตว ์ประแกทหนึ่ง และมน ุษย ์ลามารถพ ัฒนาตนเองให ้แตกต ่างจาก 

ล ัตว ัอ ื่นๆ ได้อย่างไร (Elias 1 1980 : 128)

วิชาศาลนา มุ่งให้ผู้เรียนได้ฝืทปฎิปติเพ่ีอความเป็นอิสระ (Becker ,1967 : 258)

วิชาทางด้านลังคมและประว้ติศาสตร์ มุ่งท่ีจะให้ผู้เรียนรู้ว่า เขามีบทบาทและ 
หน้าท่ีต่อลังคมอย่าง'ไร มีความรู้สิกต่อลังคมอย่างไร เช่น วิชาประวัติศาสตร์และลังคมวิทยาของ 
ประเทศ เป็นต้น ((Becker, 1967: 273)

2. ปรัชญาการศึกษาลัทธมนุษยนิยม เช่ือว่าความรู้ทางวิชาการต่าง ๆ เป็นเพียงเร่ืองของ
อาข้พ ผู้เรียนควรจะได้มีการพัฒนาตนเองประกอบการเรียนรู้ทางวิชาการหรีออาชีพไปได้ เช่น
รู้ลักคักยภาพของตนเอง รู้ลักความถนิดของตนเอง รู้ลัก คอ ตัดสินใจ รู้ลักพ่ีงตนเอง ซ่ึง 
สุนทรสุ,นนท์'ชัย(2529: 30-31) กล่าวถงหลักสูตร แนวมนุษยนิยม ไวัว'า
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มนุษยนิยม หมายถึง ความเช่ือว่ามนุษย์สามารถตัดสินใจด้วยตัวของ 
ตัวเองได้ สามารถเสือกสรรส่ิงท่ีดงาม สิงท่ีเห็น'ว,'าเหมาะสมสํวหรบตัวเขา
ต่อชุมชนของเขา ต่อครอบครัวของเขาเช่ือว่ามนุษย์มีเหตุผลไม่จ่าเป็นต้องฟังคำ 
สิงหรีอคำข้ีนำอย่างหลับหูหลับตาฟัง สามารถใต้ลมองของตัวเอง สติปัญญา
ของตัวเอง ใคร่ครวญมองหาเหตุผลต่างๆ ฉะน้ันในแนวคํดของฝ่ายมนุษยนิยม 
วิธการทำหลักสูตรจะไม่บ่งพฤติกรรมของผู้เรียนไว้อย่างตายตัว ถึอว่าพฤติกรรม 
ท่ีเกดข้ึนเป็นผลจากการท่ีมนุษย์เสือกสรรเอง เม่ีอเห็นด้ง'ามประการ'ใดเขาก็'ระ
ยอมรับ ยอมปฎบ้ติ ตังน้ัน พ ฤ ต ิก ร ร ม ของเขาจงเป็นผลต่อการตัดสินใจของเขา 
เองเป็นผลจากการใคร่ครวญคดหาเหตุผลของเขาเอง แนวคดน้ีถึอว่า หลักสูตร 
ไม่ใช่สิงตายตัว ไม่ใช่ส่ิงท่ีจะกำหนดล่วงหน้าได้รัอยเปอร์เซนตํโดยใต้สิงท่ีผู้ม
อำนาจต้องการให้ผู้เรียนเป็นอย่างไร แล้วเาจะกำหนดรายละเอียดว่าต้องเป็น
อย่างน้ัน เป็นอย่างน ในแนวคิดของฝ่ายมนุษยนิยม จะให้เสรภาพแก่ประชาชน 
เสรีภาพแก่ผู้เรียน เคารพนับถือในตักด้ิศรีของเขา ถือว่าทุกคนสามารถตัดสินใจ 
ด้วยตนเองได้

รูปแบบการลัดหลักสูตรของมนุษยนิยมน้ี จะมุ่งเน้นความสำตัญของผู้เรียนรายบุคคล
มากข้ึน น้ัณ้ีอาจเน่ืองจากว่าในภาคปฎิบ้ติน้ันหลักสูตรท่ียดเอาผู้เรียนเป็นดูนย์กลางท่ีเคยปฎิบ้ติ 
ลันมาน้ันย์งไม่มีหลักประลันว่าผู้เรียนแต่ละคนจะได้รับการ'สืกอบรมด้วยความมีอีสระเสรี และมี 
ตักดศรีเพียงพอน้ันเอง

3. ผ ู้สอน

บvrบาทของผ ู้สอนลามารถเป ็นได ้หลายบทบาทเป ็นน ั้งผ ู้ช ่วย ผ ู้ล ังเกตการณ ์ และผ ู้ม ี

จ ิตอารมณ ์ความรู้ส ืก'ไปพร้อมลับผ ู้เร ียน เพ ื่อจะช ่วยให ้ผ ู้เร ียนเกดความกระจ่างในเป ัาหมายของ

การเรียนรู้ ตามความต ้องการของผ ู้เร ียน ตังน ั้น งานของผู้สอนจิงไม่ใช ่เป ็นเพ ียงการตงข้อกำหนด 

การปันผู้เรียน การชุ่น ังตับ การเย ินยอหรีอการช่วยเหสือผู้เร ียน แต่งานของผู้สอนเป็นไปใน

ล ักษณะเป ็นผ ู้อำนวยความสะดวกให ้ล ับผ ู้เร ียน กระตุ้นให้กำล ังใจให ้ความช ่วยเหสือ เป ็นผู้ร ่วมคิด 

และเป ็นเพ ื่อนลับผู้เรียน ผ ู้สอนจะต ้องเป ็นผ ู้ม ีความเข ึ่อ  ม ีความศรัทธาในความเป ็นคน การที่
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จะเช่ือและไถ้วางใจในความลามารถของบุคคล จะช่วยให้บุคคลน้ันๆ พัฒนาคักยภาพของตนเอง 
(พรรณ ข.เจนจิต 1 2528 ะ 224)

นอกจากน้ัน ผู้ลอนจะต้องเป็นผู้ท่ีมีลักษณะต้ังใจจรีง เป็นคนตรงไม่เสนส??งในการสร้าง
ลัมพันธภาพ จะต้องเป็นตัวของตัวเองไม่ใช่เป็นการแสดงบทบาท บางคร้ังผู้สอน อาจจะโกรธ
อาจจะไม่พอใจก็ลามารถแสดงออกไต้ ไม่ใซ่เลแสร้งปกปิดความรู้ลืกน้ันไถ้ ส ิง สำคัญ คอ ผู้สอน 
ต้องพยายามพ่ือให้ผู้เรียน!บทราบถงความรู้ลืกนิกคิดท่ีดีท่ีผู้สอนมีต่อผู้เรียนให้ใต้นอกจากน้ีผู้สอน 
ต้อง'ให้เกียรติแก่ผู้เร้ยน ต้องทำหน้าท่ีให้เป็น resource center สร้างสถานการณ์ทาทาย กระตุ้น 
ผู้Cร้ยน ไม่บังคับผู้เรียนทำในสิงท่ีไม่อยากทำ แนะนำให้ผู้เรียนช่วยเหลือและไถ้วางใจกลุ่ม
ช่วยบุรณาการความคิดและการแสดงออกของผู้เรียน

ตังน้ันลักษณะของผู้ลอนท่ีด ตามแนวคิดกลุ่มมนุษยนํยม ล?ปไต้ตังน้ั

1. เป็นผู้มีค'วามเด
2. เป็นผู้มีความไวต่อความร้ลืกของผู้เรียนและเพ่ือนร่วมงาน
3. มีความค!ทธาและความเช่ือว่าผู้เรียนทุกคนมีความสามารถท่ีจะเรียนไต้
4. เป็นผู้มีความรู้ลืกนิกคิดกับตนเองในทางบวก ช่ืง'จะ’นำ'ไปลุ่ความรู้ลืกนํกคิดกับผู้อ่ืน'ใน 

ทางบวกต้วย
5. มีความเช่ือว่าจะสามารถช่วยเหลือผู้เรียนทุกคนให้ทำดท่ีสุดเท่าท่ีจะทำไต้
7. รู้จักนำแนวคิดจากหลายทฤษฎมาใช้ในการจัดการเรียนการสอน (พรรณ์ข.เจนจิต 1 

2528 ะ 224 - 225)

4. ผู้เรียน

เน่ืองจากป!ซญาการคิกษาเซงมนุษยนิยมเช่ือว่าธรรมชาต้ของมนุษย์น้ัน มนุษย์มีลักษณะ 
การพ่ืงตนเอง ทำอะไรต้วยตนเอง (self - motivation) บทบาทของผู้เรียนของแนวการคิกษาน้ี จึง 
ถอเอาผู้เรียนเป็นสำคัญ ผู้เรียนสามารถเลือกเรียนสิงต่างๆ ตามความสนใจและความต้องการ 
ของตนเองไต้ ถ้าคิดว่า«งน้ันมีประโยชน์และมีความสำคัญต่อการพัฒนาคุณภาพขวิตของตนเอง 
การเรียนรู้ของผู้เรียน นุ่งเน้นให้ผู้เรียนไต้ทดลองต้นคถ้าต้วยตัวของเขาเองไต้ โดยมีผู้สอนเป็น
ผู้คอยให้ความช่วยเหลือแนะนำ (Etais ,1976 : 126 -127) ตังน้ัน ผู้เรียนจะเก็ดการเรียนรู้ ถ้าเขา
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ได้ลงมือกระทำด้วยตัวเขาเอง ทงน้ี กลุ่มมนุษยนยมเช่ือว่าการเรียนรู้เป็นกระบวนการภายใน
(learning is an interna! process) หมายความว่า ผู้เรียนจะถูกกระตุ้นด้วยอทธพลจากภายนอก 
เท่าไรก็ตาม แต่การเรียนรู้จะเกิดข้ึนในอัตราท่ีเขาคืดว่า เขาต้องการจะเรียนนละเรียนรู้น้ันจะช่วย 
ให้เขาบรรอุเป้าหมายอย่างใดอย่างหน่ึง (อุ่นตา นพคุณ 1 2527 ะ 65) การเรียนรู้แบบมนุษยนิยม 
ซ่ึงเน้นถึงการเรียนรู้จากความรู้สิก เก่ียวกับความจรีงและความเข้าใจในสิงน้ันอย่างถ่องแห้
น้กวทยาศาสตร์เรียกการเรียนรู้อย่างน้ีว่า สหัสญาณ (Intuition) (ลมเถึยรติ อักษรกวน, 2531: 48) 
ซ่ึงผู้เรียนจะเกิดการเรียนรู้ได้ต้องอาตัยหล้กการตังต่อไปน้ี

1. ผู้เรียนเรียนรู้ได้จากลถานการณ์และสิงแวดล้อมท่ีเป็นรสระ หมายความว่าผู้เรียน
ไม่ต้องสนใจประเด็นท่ีไม่เก่ียวข้องกับการเรียนรู้น้ังมวล แม้แต่ผลการเรียน ซ่ึงการเรียนรสระน้ี
ไม่เพยงแต่ทำให้เขาเรียนได้ดเท่าน้ัน แต่ทำให้เขาเรียนได้เร็วด้วย น้ังน้ีเพราะผู้เรียนมือิลระท่ีจะ
เข้าถึงประลบการณ์(สมเกิยรติอักษ.กวน, 2531 ะ48 อ้างถึงใน Weinberg ,1972:116-127)

2. ผู้เรียนเรียนได้จากการกระทำ การเรียนโดยการกระทำมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ไข้ประสาท 
ส์ม่กัล หรีอประสบการณ์ตรงผสมผสานกับจินตนาการ ล้าผู้เรียนใข้จินตนาการมากเกินไป เขาก็ 
จะรู้ใม่ตรงกับความจรีง หรือบิดเบือนความจริง

3. ผู้เรียน เรียนได้จากการร่วมมือกัน การร่วมมือกันไม่ได้หมายความว่า เป็นการ
รวมกลุ่มกันเพียงอย่างเด็ยว แต่ยังหมายถึงการท่ีแต่ละฝ่ายช่วยเหลอส่งเสริมซ่ึงกันและกัน
ในสถานการณ์ของการเรียนโดยสิงการป้อนกอับ (Feed back) ให้สมาชิกป็นๆ ทราบ สิ,งท่ี'ช่วย'ให้ 
ผู้เรียนร่วมมือกัน คอ กระบวนการกลุ่ม การ่ฝ็กด้านความรู้สิก การหันหน้าเข้าหากัน การสนทนา 
ท่ีเก่ียวกับความอัมพันธ์ของมนุษย์ สิงท่ีเป็นอุปสรรคต่อบรรยากาศของความร่วมมือ คือ ระบบ 
การแข่งขัน ระบบการให้รางวัล ระบบการควบคุม

4. ผู้เรียนเรียนจากภายในตัวออกมา หมายถึง การท่ีผู้เรียนสร้างความรู้สืกบางอย่าง 
เก่ียวกับสิงท่ีจะเรียน ไม่ใช่เรียนโดยถูกกำหนดบางสิงบางอย่างไปในตัวเขา

5. ผู้เรียน เรียนโดยนำสิงท่ีอยากรู้มาอัมพันธ์กับคุณภาพการเป็นมนุษย์ของเขา ซ่ึง 
ประกอบด้วย

5.1 ความเป็นเอกเทศ ซ่ึงหมายถึงความแตกต่างจากผู้อน
5.2 ความเป็นไปตามวัยของเขา ผู้สอนต้องคืดวาเขาเป็นเด็กล้าเขาอยู่ในวัยเด็ก 

ยอมรับคุณอักษณะต่างๆ ประจำวัยของผู้เรียน ไม่คืดว่าเด็กคือผู้ใหญ่ตัวเล็ก
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5.3 นักเรียนก็เป็นค,นมีค'วาม!ลึกเข่นเราเหมอนกัน ความ!ลึกซ่วยให้คนเราเกิด 
การเรียน2

5.4 นักเรียนเป็นส่วนหนงของประสบการณ์รวมแห่งมนุษย์ (Universal 
experiences) ฟน มีเกิด แก่ เจ็บ ตาย ความเจ'รีญ เพศ นักเรียนไม่ควร 
ถูกกีดกันจากสิงเหล่าน้ีดังท่ีผ่านมา

5.5 นักเรียนเป็นสัตวสั์งคม ส่วนใหญ่โรงเรียนนักมองนักเรียนว่าพวกเขากำสัง 
สนุกเกินไป ทำให้บรรยากาศไม่เป็นว์ชาการ ท่ีจรีงแล้วควรคืดเสมอว่า
นักเรียนย่อมมีความ!ลึกอยากเป็นส่วนหน้ีงของสังคมเขาจ็งมีการเคล่ือนไหว 
(Rogers , 1967 : 270)

5. กระบวนการเรียนการสอน

กระบวนการเรียนการสอน ของปรัชญาการคืกษาแนวมนุษยนิยม ก็คือ เน้นว่าการดัด
การเรียนการสอนจะต้องคำนงกีงอารมณ์ของผู้เรียนเป็นสำคัญ ซ่ึงรวมถึงการกระทำของผู้เรียนท่ี 
จะทำให้ตนเองบังเกิดความพงพอใจ แคะคำนึงถึงการสร้างสัมพันธภาพกับผู้อ่ึนด้วย น่ันคือ
การคำนึงถึงความเป็นคนของคนน่ันเอง

ดังน่ันในการดัดการเรียนการสอน ควรจะให้ผู้เรียนได้มีสมรรถภาพท้ัง 3 ด้าน ไปพร้อม  ๆ
กัน คือ ด้านความ! (Cognitive Domain) ด้านอารมณ์ความ!ลึก (Affective Domain) แคะ
ด้านพักษะ(Psychomotor Domain) น่ันก็หมายความว่า ผู้เรียนได้!ดักคืด ร้ดักใช้เหตุผล
มีความซ่ึนชมหรีอมีพัศนคตํท่ีดี ต่อสิงท่ีเรียน และท่ีสำคัญ คือ ผู้เรียนจะต้องได้ลงมีอกระทำสิง
ต่าง  ๆด้วยตนเอง

กระบวนการเรียนการสอนจะมีสักษณะดังน้ี

1. เปิดโอกาสและกระตุ้นให้ผู้เรียนตัดสินใจเลอกสิงท่ีจะเรียนด้วยตนเองเท่าท่ีเป็นไปได้
2. สร้างบรรยากาศท่ีมีสักษถนะอบอุ่นเป็นมตร ให้การยอมรับและพยายามอย่างดท่ีลุด

ท่ีจะล่ือความ!สืกของผู้ลอนท่ีเซ่ึอว่าผู้เรียนทุกคนลามารถเรียนได้และผู้ลอนปรารถนาจะให้ทุกคน 
เรียน เซ่น การพยายามให้ความสนใจแก,ทุกคนหรีอกระตุ้นให้ผู้เรียนทำงานอย่างตงใจท่ีสุด 
เป็นต้น
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3. ผู้สอนพยายามทำดัวเป็นผู้อำนวยความสะดวก เป็นผู้กระตุ้นให้กำลังใจ ตลอดจนเป็น 
ผู้คอยช่วยเหลือเท่าท่ีทำได้

4. วิธีสอนท่ีใข้ลอนท้ังการให้ผู้เรียนด้นพบด้วยตนเอง การอภิปรายกลุ่ม การประรุมกลุ่ม 
แต่ก่อนท่ีจะจัดกิจกรรมการเรียนน้ัน ผู้ลอนจะต้องให้ผู้เรียนได้วิเคราะห์และรู้ว่าความต้องการของ 
ตนเองคืออะไร แล้วจึงวางแผนด้านเน้ือหา กระบวนการเรียนการลอน และประเมินผลความ 
ต้องการของผู้เรียน(พรรณ์ข.เจนจิต, 2528: 228)

5. บางคร้ังผู้ลอนอาจจะแสดงให้เห็นว่า ผู้สอนเป็นมุ่ฤชนคนหน่ึงซ่ึงมิอารมณ์ ความร้สืก
ท้ังอารมณ์โกรธ อารมณ์ไม่พอใจ แต่ควรเป็นความโกรธ หรีอความ'1ม่พอใจกับสภาพการณ์ไม่ใช่ 
แสดงกับผู้เรียน การเรียนรู้ไม่ลามารถเกิดข้ึนได้ในบรรยากาศท่ีมิแต่ความรู้สึกและอารมณ์เพียง
อย่างเดียว การเรียนรู้ไม่สามารถจะเกิดข้ึน กัามิแตเ่นื้อหาเพียงอย่างเดียว องค์ประกอบท้ัง
สองอย่าง ทั้งอารมณ์ ความรู้ลืกและเน้ือหาวิชาต้องไปด้วยกัน การคืกใะทแบบมนุษยนิยมไม่ได้ 
หมายถง ความสนใจในด้านความรู้สืกอย่างคล่ังไคล้ช่ัวครูช่ัวยาม และไม่ใช่เค'รองมือแก้ปัญหา 
ท้ังหมด ไมใช่เป็นการปีกให้เป็นคนมิความรู้สึกไว ห้รอเป็นฝ่ายยอมเสมอ ไม่ใช่เป็นวิธีท่ีจะเรียก
ร้องความสนใจจาก!โ'กเรียนยามท่ีเขาเบ่ือหน่าย แต่เป็นการจัดประสบการณ์อย่างมิจุดมุ่งหมาย
(Hawlay and Hawlay , 1972: 125)

6. การบริหารและการจัดการทางการสืกษา

ป!ซญาการคืกษาแนวมนุษยนิยมน้ื เน้นว่า มนุษย์เกิดมาพร้อมเสรีภาพ มิสิทธิจะทำการ 
ใดๆ ด้วยตนเอง สามารถเลือกปฎิปัติในสิงท่ีเห็นดีเห็นชอบได้ การท่ีจะเกิดการเรียนรู้ตามแนว
ป!ช่ญาการคืกษามนุษยนิยมน้ื จะต้องมิค'วามรู้สืกนึกคิดเก่ียวกับตนเอง ยอมรับตนเอง
และการสร้างส์ม่พ้'นธภาพระหว่างตนเองกับส ิงแวดล้อม ครูจึงมิหลายบทบาท โดยเฉพาะอย่างยง 
อำนวยความสะดวกให้กับผู้เรียน กระตุ้น ให้กำลังใจ ช่วยเหลือ ร่วมคิดกับผู้เรียน เป็นต้น

ด ังน้ัน การจัดสรรหาครู ต้องสรรหาผู้มิความรู้ดี มิความคิดรีเรีมลร้างสรรค์ มิจิตลานิกท่ีดี 
อยู่เสมอ ครูต้องมิความรู้ความเข้าใจในจิตวิทยาพัฒนาการและจิตวิทยาการเรียนรู้เป็นอย่างมาก 
เพ่ือจะได้เข้าใจพฤติกรรมการเรียนรู้และสภาวะจิตใจของผู้เรียน โดยผู้เรียนจะต้องเกิดสมรรถภาพ 
ท้ัง 3 ด้านไปพร้อมๆ ก้น คือ ด้านความรู้ ด้านอารมณ์ความรู้สิก และด้านพักษะ เพ่ือให้รู้จัก 
คิดใช้เหตุผล มิทัศนคติท่ีดีต่อสิงท่ีเรียน เขาจะได้ลงมิอกระทำด้วยตนเอง
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การบรีหารด้านวิชาการจะเน้นการจัดกิจกรรมในรายวิชาต่างๆ เป็นหลัก และให้ความ 
สำคัญของผู้เรียนเป็นรายบุคคล และเน่ืองจากวิชาท่ีผู้เรียนจะต้องเรียนจะต้องมี วิชา การเมือง 
ปรัชญา วัฒนธรรม ศาลนา ประว้ติศาสตร์ ลังคม การอนุรักษ์สิงแวดลัอม ร่วมด้วย จึงควรจัดให้ 
มืห้องปฎิบ้ตการทเพียงพอและเหมาะลม เพราะผู้เรียนจะเลือกเรียนในส่ิงท่ีเขาสนใจ และต้องการ 
ด้วยตนเอง สามารถค้นคว้า ทดลองได้ด้วยตนเอง เพ่ือใไว้เขามีความเช่ือม่ันในส่ิงท่ีเขาได้เรียนรู้นน 
ด้วยตนเอง

ควรมีสถานท่ีท่ีให้การศึกษา ซ่ึงจะเป็นแหล่งค้นคว้าของผู้เรียน ภายในสถานศึกษาน้ีน จะ 
ต้องมีห้องลนุด ห้องเรียน ห้องทดลอง ห้องปฎปตการ่วิชาต่างๆ นอกจากน้ี ต้องจัดส่ิงแวดค้อม 
พ้ัด้านธรรมชาติและส่ิงแวดค้อมในห้องปฎบ้ติการต่างๆ ให้เหมาะลมด้วย เพราะทุกๆ ตารางของ 
พ้ืนท่ีในสถานศึกษาสามารถจัดเป็นห้องเรียนได้ นอกจากน้ีหากมืโอกาลใช้สถานท่ีจรีงในลังคมได้ 
ครูก็สามารถท่ีจะใช้สถานท่ีจรีงน้ีนสร้างประลบการณ์การเรียนรู้ให้เกิดทับผู้เรียนได้เช่นกัน

สรุปแนวคดปเซญากๆรสืทษาล้ทธมนุษยนิยม

ปรัชญาการศึกษาลัทธมินุษยนิยม มีรากฐานมาจาก จิตวิทยามนุษยนิยม (Humanistic 
Psychology) ซ่ึงเน้นว่า พัฒนาการของมนุษย์จะมีได้เน่ือความต้องการต่าง  ๆ ของมนุษย์ได้รับ 
การตอบสนองเสืยก่อน ซ่ึงในคนปกติแล้วพัฒนาการมีได้ตลอดช้วิต และพัฒนาไปเร่ือย  ๆจนถึงข้ัน 
สูงสุด คือ ความตระหน้กในตนเอง(Self - actualization) และก่อนท่ีเขาจะพัฒนาไปถึงข้ันสูงลุดน้ีน 
ความต้องการเน้ีองต้นของมนุษย์จะต้องได้รับการตอบสนองข้ึนไปตามลำดับข้ันเสืยก่อน ดังนน
ปรัชญาการศึกษาแนวมนุษยนิยมจึงเป็นการสร้างความเจรีญงอกงามและนุรณภาพล่วนตน ซ่ึง
ผู้ลอนจะต้องพัฒนาสมรรถภาพ ด้านความรู้ ด้านอารมณ์ ความรู้สืก และด้านพักษะของผู้เรียน 
ไปพร้อม  ๆ ทัน เพ่ือให้ผู้เรียนได้รู้จักคืด รู้จักใช้เหตุผล มีความช่ืนชมหรือมีพัศนคติท่ีดีต่อส่ิงท่ีเรียน 
และท้ายท่ีสุดก็คือให้ผู้เรียนลงมีอกระทำกิจกรรมต่างๆ ด้วยตนเอง หลักสูตรของมนุษยนิยมน้ี
จะนุ่งเน้นความลำคัญของผู้เรียนรายบุคคลมากข้ึน
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ปร้ญาการคิกษามนุษยนิยมแนวใหม่ (Neo - Humanism)

ป!ซญาการคิกษามนุษยนิยมแนวใหม่ (Neo-Humanism) เป็นแนวคิดทางปรัชญา-
การคิกษา หน่ึงท่ีเใ!!ผให้ผู้เริยนเกิดปัญญาบริสุทธ้ิ (intuition) ข้ึน โดยการ'รกภาวนา และ'ไข้
หลัก'จิตวิทยาตะ'ว้ในตก มาอธิบายกลไกของจิตว่า จะเข้ายู่ความสงบจนเกิดพุทธปัญญา

ป!ซญาการคิกษาม,กุษยนิยมแนว'ใหม่ (Neo - Humanism) เป็นป!ขญาท่ีพัฒนามาจาก 
ป!ชญาการคิกษาแนวมนุษยนิยม (Humanism) ซ่ึงปรัชญามนุษยนิยมให้ความสำคัญลับมนุษย์ 
มาก และเช่ือว่า มนุษย์มสิงเร่ิมด้'พมา'รากสิงเดยวลัน มีลักษณะจิตใจท่ีกว้างขวางและงดงาม ม 
ความเสืก รัก เมตตา ผูกพันต่อมนุษยชาติ ท่ัวไป (Humanist sentiment) โดยไม่มีการแยกซนช้ัน 
วรรณะ ลีผิว ชาติ ศาสนา ฯลฯ แต่ปัญหาต่างๆ ท่ีเกิดข้ึนในโลกน้ีก็ย์งเกิดข้ึนอีกมากมาย ใน 
ทุกๆ ด้าน จนแนวคิดแบบมนุษยนิยมแทฯจะไม่สามารถแห้ปัญหาได้ (เกียรติวรรณ อมาตยกุล 1 
2531 ะ 38) เพราะแนวคิดของมนุษยนิยมมีข้อจำลัด คือ การมองคุณค่าของสิงมีชีวิตในแนวแคบๆ 
ซ่ึงมองว่า ชีวิตมนุษย์และสิงอ่ืนท่ีมีประโยชน์ต่อมนุษย์เท่าน้ัน ที่มีคุณค่า โดยไม่สนใจคุณค่าของ 
สิงมีชีวิตอ่ืน  ๆ ซ่ึงใ'นความเป็นจริงแลัวมนุษย์ไม่มีสิทธิพิเศษแต่อย่างใดท่ีจะเข่นฝาสิงมีชีวิตอ่ืนๆ
เพิยงเพราะมองไฝเห็นว่า สิงมีชีวิตอ่ืนเป็นสิงท่ีมีคุณค่าแต่ประการใด

จากเหตุผลด้งกล่าวทำให้ แนวคิดของพวกมนุษยน์ยมไม,ลามารถเป็นแนวคิดของคน
เนใหฝได้อีกต่อไป เน่ึองจาก แนวคิดของมนุษยนิยมไม่ได้เห็นความสำคัญของสิงอ่ืนๆ นอกจาก 
ด้วมนุษย์เอง และไม่ได้มีความ!ก ความเมตตาให้ลับทุกสิงทุกอย่างในจักรวาล ซ่ึงตามแนวคิดของ 
มนุษย'นิยมน้ี ห้าตราบไดท่ีมนุษย์ยังมีการแบ่งซนช้ันลันในลังคม ความ!ก ความเมตตายังไม่แผ่ 
กว้างไปยังลัตว์อ่ืนๆ ความยัดแย้งของมนุษย์ก็จะมีมากข้ึน ตรงลันข้ามห้ามนุษย์ไฝจำลัดความ
รักความเมตตาให้อยู่แต่เฉพาะมนุษย์ด้วยลันเอง แต่ได้ขยายแผ่ยู่ทุกสิงทุกอย่างในจักรวาลท่ังสิงมี 
ชีวิตและไม่มีชีวิต เม่ือน้ัน นักมนุษยนิยมจะกลายเป็นนักมนุษยนิยมแนวใหม่หริอนีโอฮิวแมนนิส
ซ่ึงเป็นแนวคิดแห่งความรักความเมตตาท่ีแผ่ไปยู่ทุกสิงในจักรวาล (2531 : 41)

ความเป็นมา

ศริพระบาท เรนจัน ลักการ (Shni prabhat Rainjan Sarkar) หริอ พิ อาร์ ลักการ (P.R. 
Sarkar) นักคิดชาวอ้นเดย ซ่ึงเป็นผู้สนใจและร!กสมาธิท่ังแต่เด็ก ได้เสนอแนวคิดเก่ียวลับลังคม
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ภราดรภาพลากลในปี พ.ศ. 2525 ซ่ือว่า นีโออิวแมนนิล ( Neo - Humanism) โดยมีความIซ่ือว่า 
ทุกๆ ลงในจักรวาล ไม่ว่าจะเป็นมนุษย์ สัตว์ พืช วัตถุต่างๆ ล้วนเป็นลมาซิกของครอบครัวใหญ่ 
หน่ึงเดียว มีความสัมพันธ์กันอย่างล้กซ้ึง จนไม่ลามารกนยกออกจากกันได้ ดังน้ันความสัมพันธ์ 
ระหว่างกัน จึงควรเป็นไปอย่างเก้ือภูลชีงกันและกัน มีความรัก ความ'พเรื ความเมตตาให้กับ 
ทุกสิงในจักรวาล ถ่ายทอดความเล็กที่ดีงาม เพ่ีอความลุข สันติแก่สรรพสิงน้ังปวง นึโอฮิวแมนนิล 
หรือมนุษยนิยมแนวใหม่ เช่ือว่า มนุษย์เราทุกคนล้วนมีความรัา ความเมตตา และมีความลามารถ 
ท่ียงใหญ่ท่ีแฝงเร้นอยู่ในดัว เช่ือว่า ทุกสิงทุกอย่างในจักรวาลมีจุดเร่ิมมาจากสิงเดยวกันมีความ
สัมพันธ์กันอย่างล็กซ้ึงจนไม่สามารถแยกออกจากกันได้

สักการ (P.R. Sartor) ได้อธิบายเร่ืองจิตใจของมนุษย์ว่าเป็นส่วนประกอบท่ีล็กลงไป ซ่ืงมี 
3 ระดับใหญ่ๆ คือ 1) จึตสำนึก 2) จิต'ได้สำนึก 3) จึตเหนึอสำนึก

1. จึตสำนึก (Conscious Mind) เป็นจิตใจระดับแรกสุดของคนเรา จิตสำนึกทำหน้าท่ีเก่ียว
กับการรับความเล ็ก จากสิงแวดล้อมรอบๆ ดัวเรา โดยผ่านทางประสาทสัมกัล และอวัยวะต่างๆ 
ของร่างกายท่ีเด็กเล็กต่ืนเติน้สนุกสนานไปกับธรรมชาติ การสัมผัสสิงแวดล้อมต่างๆ ใช้อวัยวะ 
ต่างๆ รับความเล็กรอบตัวแปลกๆ ใหม่ ทำให้ จิตสำนึกของเด็กได้รับการพัฒนาอย่างรวดเร็ว
และนอกจากน้ัน ยังเป็นพ้ืนฐานสำดัญของการพัฒนาสติปัญญาและความลามารถในการเรืยน เ 
สิงต่างๆ ของเด็ก เม่ือเติบโตข้ึนด้วย

2. จิตใต้สำนึก (Subconscious Mind) เป็นจิตระดับท่ีลองของมนุษย์ท่ีมีความละเอยด
ล็กซ้ึงไปย่ิงกว่าจิตสำนึก จิตใต้สำนึกมีองค์ประกอบ 2 ประการ คือเร่ืองของความคิดท่ีล็กซ้ึงและ 
ความทรงจำของมนุษย์ ความคิดของคนเราส่วนใหญ่น้ันจะอยู่ในจิตระดับน้ีไม่ว่าจะเป็นปัญญาซน 
นักวิเคราะห์ จิตระดับน้ีจะข้ึนอยู่กับปัญหาท่ีเกิดข้ึนในชีวิตประจำวันและสังคม จิตจะพยายาม
รวบรวมข้อมูลต่าง  ๆ และนำเอาข้อมูลมาไตร่ตรองอย่างล็กซ้ึง เซ่น การคิดเร่ืองเก่ียวกับปรัชญาท่ี 
ล็กซ้ึงต่าง  ๆ ความพยายามที่จะทำความเข้าใจหสักธรรมในศาสนาและความพยายามทำความเข้า 
ใจระบบสังคมท่ีแตกต่างกันไปตามแต่ข้อมูลท่ีมนุษย์แต่ละคนได้รับ จิตระดับน้ีจะทำงานเก่ียวข้อง 
กับความจำเป็นต่างๆ ด้วย
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3. จิตเหนือสำนึก (Superconscious Mind) เป็นแหล่งของความคิดสร้างสรรค์ของมนุษย์ 
สภาวะสร้างสรรค์ของมนุษย์เกิดจากการเช่ือมโยงความคิดต่าง  ๆ ท่ีเดิมไม่มีความเก่ียวพันธ์กินมา 
รวมเข้าด้วยกิน เป็นความคิดเดิย'วท่ีแปสก'ใหม่ ช่ืงเรียกการคิดแบบนว่า การคิดเชีงเท้ยบเคืยง
เป็นการคิดท่ีล้ําค่าย่ิงของมนุษย์และนักเกิดข้ึนในขณะท่ีจิตใจของเราสบาย หรีอผ่อนคลายมาก
ท่ีสุด ซ่ึงจิตใจของเราไม่ทำงานภายใต้อำนาจของจิตใต้สำนึก (Sarkar ด้างถงใน ซาญ'}ฒ วงค์เพ็ง, 
2537: 13-15)

แนวคิดพนฐาน

แนวคิดของนักมนุษยนึยมแนวใหม่ มีพ้ืนฐานความเช่ือว่า ทุกสิงทุกอย่างในจักรวาลมี 
จุดเร่ิมมาจากสิงเดิยวกิน มีความลัมพันธ์กินอย่างสึกข้ึงจนไม่สามารถแยกออกจากกินได้ โดยมอง 
ทุกส่ิงทุกอย่างในโลกด้วยความรักและความไมตรี นำเอาความรู้ท่ีดี เอาความรัก ความเมตตา 
มาใช้ในหลักปฎิบ้ตในการดำเนินชีวิตประจำวัน น่ันคือ การใช้ชีวิตในลังคมด้วยคุณธรรม จรียธรรม 
อัเ4ดีงาม โดยมีแนวทางในการแกิใขปัญหาต่างๆ ท่ีเกิดข้ึนให้หมดไปอย่างรวดเร็ว 3 ข้ึนตอน
(เกียรดิวรรณ อมาตยๆล 1 2531 ะ 74-91) คือ

1. การพัฒนาความรัก ความเมตตาที่ย่ิงใหญ่ (Universal Love) ในใจของตนเอง 
แนวคิดนึโออวแมนนิส ซ่ึงเช่ือว่ามนุษย์ทุกคนเกิดมาพร้อมความดีงามและความปริสุทธ้ิ ความรู้สึก 
ท่ีไม่ดีต่างๆ เกิดข้ึนจากการถูกอบรมลังสอน (condition) ท่ีไม่ถูกต้องมาแต่เยาว์วัย การเปล่ียน 
แปลงลังคมจะต้องเร่ิมมาจากการเปล่ียนแปลงตัวเองก่อน โดยต้องเปล่ียนแปลงจิตใจของเราให้ 
หลุดพันจากความรู้สึกผูกพันต่างๆ โดยการปฎบตเพ่ือพัฒนาจิตใจตามแนวคิดนึโออิวแมนนิสท่ีมี 
พ้ืนฐานอยู่บนโยคะศาสตร์ (โยคะ แปลว่า Union หรีอ ความเป็นอันหน่ึงอันเดียวกิน) ซ่ึงเป็น 
กระบวนการพัฒนาร่างกายและจิตใจของคนเราท่ีเกิดจากการอบรมลังสอนไปล่จิตเดิมแท้ท่ีมีแต่ 
ความรักความเมตตาท่ีย่ิงใหญ่ กระบวนการท่ีจะรู้สึกได้ถงความเป็นอันหน่ึงอันเดียวกินของ
ทุกสรรพส่ิงในจักรวาลน้ีเรียกว่า ■ คิดอย่างไร เป็นอย่างน่ัน (As you think, so you become) " 
ซ่ึงเป็นการบริหารจิตใจด้วยสมาธ (Meditation) ซ่ึงจะมีการสร้างภาพในใจและภาวนาคำบางคำ 
ท่ีมีความหมายเก่ียวกับจุดภูนย์กลางของจักรวาล วิธีการน้ีทำให้บุคคลสามารถด้นพบว่าตนเอง
คือ ภูนย์กลางของจักรวาล จิตใจของบุคคลจะเกิดความเมตตาก?ณาท่ีแผ่กวัางต่อทุกสรรพส่ิง
นอกจากจะพัฒนาทางด้านจิตใจด้วยการทำสมาธิแลัวร่างกายต้องได้รับการพัฒนาอย่างถูกต้อง 
ด้วย เร่ิมต้นด้วยการปรับป?งทุกเชลล์,ของร่างกาย โดยการรับประทานอาหารทถูกต้องและออก
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กำลังกายด้วยท่าโยคะอาสนะซ่ึงจะส่งผลไปยังต่อมไร้ท่อต่างๆ ท่ีควบคุมอารมณ์ต่างๆ ของคนIรา 
ถ้าทุกคนได้ปฏิบัติอย่างถูกต้อง ก็'ระมีความคิด ความรู้สืกของการอยู่ดีมีสุขของทุกสรรพส่ิงใน
จักรวาล(.ท่านน(ใก็ยรติวรรณ อมาตยกุล,2535 อ้างถึงในวิวรรณศรกุศลานุถูล,2538: 14)

2. กลุ่มพลังแห่งความรัก การทำสมาธิอย่างสม่ําเสมอจะทำให้ผู้,รกมีจิตใจท่ี
ละเอียดอ่อนข้ึน มองเห็นความบริลุทธ๋ิดงามท่ีมีอยู่ในจิตใจของตนเองและทุกสรรพส่ิงมากข้ึน
การรวมตัวของผู้ท่ีมีจิตใจบร็ส;ทธ้ิดีงามเหล่าน้ี จะทำให้เกิดการรวมพลังแห่งความรักความเมตตาท่ี 
มหาศาล พลังจิตท่ีงดงามท่ีเกิดข้ึนจะกระจายแผ่ไปยังทุกส่วนของจักรวาล พลังแห่งความช่ัวร้าย 
ต่างๆ (ความเกลียด ความกลัว ความอีจฉา ความแบ่งแยก ฯลฯ) จะค่อยๆ จางหายไป พลังแห่ง 
ความเมตตาท่ีมีอยู่ในจิตใจของทุกคน จะเป็นเคร่ืองผลักด้นไห้มวลมนุษยชาติและทุกสรรพส่ิงใน 
จักรวาลก้าวไปส่ความสงบสุขและลันติภาพภายในเวลายันรวดเร็ว

3. การสร้างสรรค์ลังคมใหม่ด้วยความรัก ความเมตตา จะเร่ิมมีบทบาท
การดำเนินชีวิตอย่างเหมาะสมในโลก พวกเขาจะดำเนินชีวิตเหมือนคนปกติธรรมดาท่ัวไป ส่ิงเดียว 
ท่ีเขาแตกต่างจากคนธรรมดาท่ัวไป ดีอ จิตใจท่ีเปียมไปด้วยความรัก ความเมตตา ภาระท่ีสำคัญ 
ท่ีสุด'ของเขา (ซ่ึงควรเป็นหน้าท่ีของทุกคน) ได้แก่ ภาระผูกพันในการสร้างความอยู่ดีมีสุขของ
ทุกสรรพส่ิงในจักรวาล เม่ือแนวคิดนีโอฮิวแมนนิลได้แพร่หลายและมีการนำไปปฏิบัติในท่ีต่างๆ
มากข้ึน ลังคมก็จะสวยงามข๋ึน ชีวิตของแต่ละบุคคลดำเนินไปในทิศทางเดียวยันยับชีวิตส่วนรวม 
และทำให้โลกน้ีน่าร่ืนรมย์ สภาวะเซ่นน้ีเป็นสภาวะท่ีสมบูรณ์ท่ีสุดซ่ึงเป็นเป้าหมายสูงสุดของชีวิต 
ลังคมในอุดมคติของแนวคิดน่โอฮิวแมนนิส มิใซ่เพียงแต่ทำให้เกิดความสงบสุขแก่มนุษยชาติเท่า 
น้ัน แต่ยังหมายถึงกลุ่มลัตว์และพืชท่ังหลายอีกด้วย

แนวคิดทางการสิก«า

1. จุดม่งหมายทางการสิกษา

แนวคิดทางภารสืกษาของปรัชญานีโออิวแมนนิล มุ่งเน้นให้มนุษย์มีความรักชีวิตของตน 
เอง เพ่ือนมนุษย์ ลัตว์ พืช แคะสภาพแวดล้อมต่าง  ๆ ท่ีอยู่รอบด้ว และพัฒนายัจฉร็ยภาพท่ีแฝง
เร้นอยู่ในตัวมนุษย์ให้ปรากฏออกมามากท่ีสุด มุ่งพัฒนาบุคคลให้เป็นคนอย่างสมบูรณ์ ท่ังร่างกาย 
และจิตใจควบคู่ยันไปโดยมุ่งพัฒนาให้มีความรู้,ท่ังทางด้านวิชาชีพ วิชาการและทุกส่วนประกอบ
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ของชีวิต ไปพร้อม  ๆ กัน ผู้เรียนจะได้รับการพัฒนาท้ังทางด้านร่างกาย จิตสำนึก จิตใต้สำนึก
จิตเหนึอสำนึก ไปพร้อม  ๆ กันด้วย ด้งน้ัน การคืกษาในแนวนึโอสิวแมนนิล สามารถเรียกอีกซ่ือหน่ึง 
ว่า 'ทารคืกษาเพ่ีอการพัฒนาคนให้สม!5)รณ์ในทุกๆ ด้าน (Holistic Education)" (เกียรติวรรณ 
อมาตยๆค 1 2530 ะ 8) เพ่ีอให้มองโลกด้วยดายตาท่ีก'ร้างไกลให้เห้นวิวัฒนาการของสิงต่างๆ ใน 
จิกรวาล แสดงความสำคัญของทุกสิงทุกอย่างในรก?วาด ต้ังแต่ฟองอากาศจนถึงมนุษย์ ซ่ึงเป็นสิง 
ท่ีมี พัฒนาสูงสุด ทุกสิงทุกอย่างในโลก จะต้องมีความลัมพันธ์อันสูงส่งไม่ทางใดเาทางหน่ึงต่อ 
สรรพสิงในจักรวาล มความรัก (Universal Love) สร้างความรู้ลีกให้เตรียมพร้อมท่ีจะดำเนินชีวิต 
อย่างมความรับผดขอบต่อด้วเอง สิงคมแคะทรัพยากรธรรมขาติท้ังหลาย การพัฒนามนุษย์ตาม 
แนวการศกษานึโอสิวแมนนิล เรียกได้ว่า เป็นการพัฒนาคนท่ีสม!5)รณ์ ซ่ึงการพัฒนาคนท่ีลมใ5)รณ์' 
(วิวรรณ ศรีกุศลานุกูล 1 2538 ; 26) หมายความว่า

คนท่ีสม!5)รณ์ คือ คนท่ีมีร่'1งกายแข็งแรงมีสติปัญญาหลักแหลม
เฉลียวฉลาด มความคดท่ีสร้างสรรค์ เพรียบพร้อมด้วยคุณธรรม ความรัก
ความกล้าหาญ มีความรู้ท่ีทันสมัย ที่ลามารถนำมาใช้แก้ไขปัญหาต่างๆ
ของโลกท่ีเกีดข้ึน และพยายามนำความรู้ต่างๆ มาสร้างระบบการเมีอง
เศรษฐกิจและลังคม ท่ีจะนำมาซ่ึงความผาสุกแก่มวลมนุษย์

โดยมีแนวทางท่ีจะทำให้ม่งส่เป้าหมาย การเป็!4มนุษย์ท่ีลม!5)รณ์"มี 4 ประการ คือ

1. การมีร่างกายท่ี«ม!5)รณ์ แข็งแรง (Physically fit) โดย รับประทานอาหารท่ีเป็นธรรม 
ชาติ การออกกำลังกายอย่างลมํ่าเสมอท้ังอวัยวะภายนอกและภายใน โดยการ'สืกโยคะ

2. มีจิตใจมันคง (Mentally strong)
2.1 ควบคุมความคิดตนเองได้ท้ังด้านจริยธรรม การมีระเบียบ,วินัย
2.2 มีจินตนาการ ความคิดสร้างสรรค์ การผ่อนคลายความคิด

3. พัฒนาจิตใจข้ันสูงสุด (Spiritual elevated) มีความรักค'วามเมตตา หรีอความรักท่ีย่ิง 
ใหญ่ (Universal Love) จากการทำสมาธิ การฟังนิทาน เล่นเกม ร้องเพลง

4. มีความรู้ทางด้านวิขาชีพ วิชาการ (acadamic Knowledge) จากการเรียนด้วย
กิจกรรมการเรียนการสอนท่ีสนุกสนานเป็นธรรมชาติ ในสาขาวิชาต่างๆ เช่น คิลปะ ดนตรี
คณตศาสตร์วิทยาศาสตร์ เป็นต้น(วิวรรณศรีกุศลานุกูล, 2538; 26-27)
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การพัฒนามนุษย์ต้องมีการพัฒนาให้ถงฟ้าหมายท้ัง 4 ต้าน โดยเฉพาะการพัฒนาจิตใจ 
ให้มีความรักความเมตตาหรือความรักไว้จำแนกน้ัน ถือว่าเป็นสิงสำคัญท่ีสุด เพราะถ้ามนุษย์
มีการพัฒนาร่างกายให้สวยงามแข็งแรง มีความคิดจิVเตนาการ มีวิชาชพเล้ียงตนเองใต้ แต่ไม่มี 
จิตใจท่ีเต็มเปียมไปคิวยความรักความเมตตาแต้ว ความสงบสุขในโลกก็ยังไม่เกดข้ึนแน่นอน
(ศตพรวิไลรัตน์, 2532: 3 6 -3 7 )

2. หรกสูตร

เนื่องจากจุดนุ่งหมายการศึกษาตามลัทธิปรัชญาการศึกษาตามแนวมนุษยนยมแนวใหม ่
เพ่ีอพัฒนาผู้เรียนในทุกๆ ต้าน1น]พร้อม'  ๆทน คังน้ัน การคัดหลักสูตรจงต้อง ใต้การคัดประลบการณ์ 
ต่างๆ เพ่ีอให้เกิดการพัฒนาทุกๆ ต้าน มีการรวมสาขาวิชาต่างๆ เข้าด้วยคัน เพ่ีอ'ไห้มอง'ซวิต
ด้วยสายตาท่ีกว้างไกล มีความรับผิดชอบต่อตนเอง ต่อลังคมและต่อทรัพยากรธรรมชาติ
คัดสิงแวดต้อมท่ีดจะพัฒนาผู้เรียงนัห้เป็นคนท่ีสมบุรณ์ มีการแทรกคิลปะ งาน'ผิมีอ เพลง เกมลั 
กีฬา การละเล่น ธรรมชาติศึกษา การสร้างภาพพจน์เชงสร้างสรรค์ จรืยรรม วัฒนธรรมประเพณ์ 
การพ่ีงตนเอง ระเปียบวิน์ย การใต้เหตุผล เป็นต้น โดยแทรกเข้าในสาขาวิชาต่างๆ ท่ีมีการเรียน 
การลอนในโรงเรียนนอกจากน้ี ควรจะมีการ'สิกสมาธิแทรกในทุกๆ วิชา ช่ึงจะเป็นการสนองต่อการ 
รับเของลมองของผู้เรียน เพ่ีอให้ผู้เรียนให้มีไหวพ'รีบด มีสติปัญญา มีความสามารถสูงในการ 
เรียนเหลายๆ ต้าน และมีความคิดสร้างสรรค์สูง (ศตพร วิไลรัตน์ 1 2531 ะ 37 - 44) เพ่ีอท่ีจะ
ให้หลักสูตรแนวลัทธิปรัชญาน้ี นุ่งสร้างคนให้เป็นคนท่ีสมบุรณ์

3. ผู้สอน

ผู้ลอนตามแนวปรัชญาการศึกษา น์โอฮวแมนนัลน้ี เป็นผู้ท่ีมีความเ ความลามารถใน
วิชาการต่างๆ ตามท่ีระบุไว้ในหลักสูตร มีความรันผิดขอบในการสอน ในสาขาวิชาท่ีรับผิดชอบ 
หรือสาขาวิชาท่ีไต้รับการสิกฝนมา และจะต้องเป็นผู้ท่ีรักษาระเปียบวิน์ยอย่างเคร่งครัดด้วย เพ่ีอท่ี 
จะสิกผู้เรียนให้มีระเปียบวินัย และควรจะกระทำตัวเป็นตัวอย่างท่ีดแก'ผู้เรียน นอกจากน้ี ผู้ลอนจะ 
ต้องมีคุณสมบติ ด้งน้ี

- เป็นผู้ท่ีมีความรัก มีไมตรี มีจรียธรรมสูง ไม่ดุด่าโดยใต้อารมณ์
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- เข้าใจถึงความสัมพันธ์ของร่างกายและจิตใจเป็นอย่างดี โดยเฉพาะด้านจิตใจ 
3 ระดับ ตามแนวคิดน้ี คอ จิตสำนึก จิตใต้สำนึก จิตเหนึอสำนึก หรึอความรู้ความเข้าใจในด้าน 
จิตวทยาเด็ก จิตวิทยาพัฒนาการ

- มีทักษะ ในการท่ีจะนำความรู้ ความลามารถ ในการy รณ,าการกิจกรรม 
การเรียนการลอนของแต่ละวิชาเพ่ีอส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ดึงเอาความลามารถท่ีมีในตัวเองออกมาได้

- มีความรู้ ความเข้าใจเรื่องกายวิภาคและลริระ โดยเฉพาะกลไกการทำงานของ
ลมองชกข้ายและชกขวา เพ่ีอให้การให้การดึกษๆให้แก่ผู้เรียนจะได้รับการพัฒนาไปพร้อมๆ กัน 
ท้ัง 2 ด้าน ท้ังน้ี สมองท้ัง 2 ซีก มีการทำงานท่ีต่างกัน ขณะท่ีลมองซีกข้ายทำงานโดยมุ่งเน้นทาง 
ด้านวิทยาศาสตร์ และคณิตศาสตร์ ส่วนลมองซีกขวาก็จะทำงานโดยมุ่งเน้นทางด้านคิลปะ
สุนทรียะ

- ผู้ลอนต้องให้การอบรมผู้เรียนเพ่ีอให้เขาได้รู้จักเก้ือถูล และรู้จักเอาใจใส่ต่อ 
สิงเต่างๆ  รอบตัว ตลอดจนเน้นให้ผู้เรียนได้รู้ถึงความร้สืกละเอียดอ่อนภายในจิตใจของตนเองและ 
ผู้อ่ืน พัฒนาประสิทธิภาพการเรียนการลอน ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างมีความสุข สนุกสนาน มีความ 
ละเอียดอ่อนและมีจิ,นตนาการ เพ่ีอให้ผู้เรียนลามารถดึงความรู้ความลามารถ และตักยภาพด้าน 
ต่างๆ ที่มีในตัวเองออกมาให้ได้(วิวรรณศรีกุศลานุกูล, 2538: 18-19)

4. พู้เรึยน

สักษณะผู้เรีย,นตามแนวคิดทางการดึกษาแนวนึโอฮิวแมนนิลน้ีน ต้องให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ 
ถึงระเบยบวิน์ย และจริยธรรมต่างๆ โด ย3 วิธ (Av Ananda Mitra A c, 1987: 12 อ้างถึงใน 
ศตพรวิไลรัตน์, 2532: 38) คือ 1 2 3 4

1. ผู้เรียน เรียนรู้จากพฤตกรรมของผู้'ลอน ผู้สอนจิงต้องเป็นแบบอย่างให้แก่ 
ผู้เรียนได้เคียนแบบ และได้เคีอกทำเฉพาะในสิงท่ีผู้เรียนต้องการทำ

2. ผู้เรียนมีอีสระในการแสดงความคิดเห็น โดยผู้สอนจะเป็นผู้แนะนำยกตัวอย่าง 
สิงท่ีดึ สิงท่ีสร้างสรรค์ให้แก่ผู้เรียนได้เกิดการหย่ังรู้

3. ผู้เรียนจะเป็นผู้ท่ีได้รับภาร่ฝ็กหัดให้รู้จักจินตนาการอย่างถูกต้องสม่ําเสมอ 
และมีความม่ันคงทางจิตใจ มีสมาธิดี

4. ปรับตัวเข้ากับบุคคล สิงแวดล้อม รู้จักนำเทคโนโลย มาแก้ไขปัญหาต่างๆ ได้
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5. ร้บผิคขอบ ตนเอง และลังคม พร้อมท่ีระเสียสละ และอุทิศตน เพ่ือลันติสุขของ 
มวลซน(เกียรติวรรณ อมาตยกุล,2530 : 181)

ผู้เรียนจะรู้จักดึงเอาความสามารถท่ีมิอยู่ในตัวเอง ออกมาใช้ให้เป็นประโยชน์ ซ่ึงเป็นการ 
ส่งเส'รมค'วามสามารถ'ในการเรียนรู้วิ,ซาการต่างๆ ได้ และมความเซ่ึอม่ันในตนเอง ภาคภูมิใจใน 
ตนเอง รู้ว่าตนเองมิคุณค่า มิความลามารถในการกระทำสิงต่างๆ ได้ ด้วยตนเอง มิความกล้าท่ีจะ 
เผชิญสิงต่างๆ สามารถปรบตัวเข้ากับบุคคลและสิงแวดล้อมในลังคมได้เป็นอย่างดึ 
(วิวรรณ ศรีกุศลานุภูล 1 2538 ะ 39)

5. กระบวนการเรียนการสอน

เพ่ือให้การสืกษาแนวน์โออิวแมนนิสสามารถบรรลุเป๋าหมายทางการดึกษา ดึอ การพัฒนา 
คน์ให้สมบุรถทพทุก  ๆ ด้าน กระบวนการเรียนการสอนจะต้องให้ผู้เรียนได้ร์ปการพัฒนาม่ังทางด้าน 
ร่างกายและจิตใจ ตังน้ี

1. ด้านร่างกาย (Physical) การพัฒนาร่างกายท่ีจะให้ผู้เรียนมิความสมบุรณ์ใน 
ทุก  ๆ ด้าน ม่ัน จะต้องมิการบรีหารม่ังอวัยวะภายในและภายนอก รวมถึงต่อมต่างๆ ในร่างกาย 
โดยเฉพาะต่อมไร้,ค่อ ( Endrocline Gland) ซ่ึงทำหน้าท่ีขับฮอร์โมน ฮอร์โมนมิอทธิพลอย่างมาก 
ในการควบคุมการทำงานต่างๆ ของร่างกาย และส่งผลต่อจิตใจด้วย

การบรีหารร่างกายท่ีเป็นการบรีหารอวัยวะม่ังภายนอกและภายใน เป็นการ
บรีหารท่ีเรียกว่า โยคะอาสนะ (Yoga Asana) (ปฏ๊บตจะต้องมิการเคล่ือนไหวด้วยลึลาท่ีนุ่มนวด 
ช้าๆ ควบคู่กัน,ไป กับการหายใจลึกๆ และการหยุดน่ิงสลับกันเป็นช่วง) วิธีอาสนะน้ีนอกจากจะช่วย 
บริหารต่อมไร้ท่อ ให้ขับฮอร์โมนออกมาเป็นปกติแล้ว ยังช่วยให้กล้ามเน้ีธและประสาทผ่อนคลาย 
ได้ดึยง รวมม่ังได้เรียนรู้ถึงการควบคุมอารมณ์ท่ีเนแรง เป็นภารผ่อนคลายความตึงเครียด ซ่ึงจะ 
ทำให้ผู้เรียนรู้จักการใช้ชีวิตอย่างมิความสุขในลังคมมากย่ิงข้ึน

2. ด้านจิตสำนึก (Conscious mind) การพัฒนาจิตสำนึกน้ี ต้องสร้างบรรยากาศ 
การเรียนรู้และสิงแวดล้อมท่ีเหมาะลม จัดสิงแวดล้อมท่ีเหมาะสมในทุกสาขาวิขาท่ีเก่ียวพันกับชีวิต 
เช่นดึลบ่ะ กีฬา เกมสิธรรมขาติดึกษา ซ่ึงจะเป็นการสนองตอบต่อการพัฒนาความลามารถใน
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การเรียนเของสมองผู้เรียน ซ่ึงเม่ือผู้เรียน'ได้1ออก1ไปล่สังคม ก็จะกลายเป็นคนทีมีสตปัญญาสูง 
ไหวพริบดีมีความลามารถในการเรียนเหลายๆด้านมีความคดสร้างสรรค์สูง

3. ด้านจิตใด้สำนึก ( Subconscious mind) การท่ีผู้เรียนได้ร้บการพัฒนาด้าน
จิตสำนึกจากการ!บเอาความรู้สืกผ่านสิงแวดด้อมแปลกใหม่รอบตัวแล้ว ผู้เรียนยังได้!ปการพัฒนา 
จิตใต้สำนึกท่ีทำหน้าท่ีบันทีกข้อถูลต่างๆ ที่ผ่านเข้ามาในรี!ตและทำหน้าท่ีคf นคิดในเร่ืองท่ีเป็น
นามธรรมต่าง  ๆ เซ่น การใช้เหตุผล การรู้จักกาลเวลา การแบ่งแยกความดี เลว ถูก ผด การเรียนรู้ 
สิงท่ีเป็นนามธรรมจะเกิดข้ึนเองอย่างง่ายภายใต้จิตสำนึกของผู้เรียน เม่ึอเขาได้มีโอกาสสัมผัสหรีอ 
เห็นสิงเหล่าน้ีจริง  ๆ โดยเน้นการลอนท่ีเป็นรูปธรรมท่ีจะน้าให้เด็กเกิดความรู้ความเข้าใจในเร่ืองของ 
นามธรรมต่าง  ๆ วธการสอนจึงใช้สิงท่ีเป็นนามธรรมแก่ผู้เรียนด้วยการจูงผู้เรียนไปอย่างมีระบบ
จากสิงท่ีเป็นรูปธรรมง่ายๆ ไปล่สิงท่ีเป็นรูปธรรมยากๆ และไปล่สิงท่ีเป็นนามธรรมได้ในท่ีสุด
โดยผู้เรียนแทบจะไม่รู้ตัวเลยแม้แต่น้อย ผู้เรียน‘งจึงสามารถเรียนรู้สิงท่ีเป็นนามธรรมท้ังหลายได้ 
อย่างง่ายดาย และเป็นธรรมชาติมากท่ีสุด โดยอาค์ยประลบการณ์ตรงท่ีเป็นรูปธรรม

4. จิตเหนึอสำนึก แบ่งเป็น 3 ระดับ คือ

4.1 จิตเหนือสำนึกระดับแรก แหล่งความคิดความสร้างสรรค์ของมนุษย์ 
สภาวะการสร้างสรรค์ของมนุษย์เกิดจากการเซ่ึอมโยงความคิดต่างๆ ท่ีเติมไม่มีความเก่ียวข้อง
สัมพันธ์ยันเลย มารวมยันเข้าเป็นแนวคิดเดียวท่ีแปลกใหม่ ซ่ึงเรียกการคิดแบบน้ีว่า การคิดเซิง 
เทียบเคืยง (Metaphoric thinking) การคิดเซิงเทียบเคืยงเป็นการคิดท่ีสำคัญย่ิงของมนุษย์และ 
มักเกิดข้ึนในขณะท่ีจิตใจสบายหรีอกำลังผ่อนคลายมากท่ีสุด ซ่ึงจิตใจของเราจะไม่ทำงา'นภายใต้ 
อำนาจของจิตสำนึกและจิตใต้สำนึก แต่จะทำงานภายใต้จิตใจระดับเหนือช้ันข้ึนไป ท่ีเรียกว่า 
จิตเหนือสำนึก (Superconscious mind) ผู้ท่ีรู้จักผ่อนคลายจิตใจของตนเอง มักจะเป็นผู้ท่ีมีความ 
คิดสร้างสรรค์ท่ีแปลกๆ ใหม่ๆ อยู่เสมอ ดังน้ัน ระบบการคืกษาของผู้เรียนจึงไม่ควรท่ีจะละเลย 
การพัฒนาการทำงานของจิตเหนือสำนึก

ก าร ท ำงาน ข อ งจ ิต เห น ือ ส ำน ึก  จ ะอ าค ัย ก ารท ำงาน เซ ึ่อ ม โย งย ัน ข อ ง

ใ ย ป ร ะส าท จ ำ น ว น ม า ก ข อ งส ม อ งท ั้ง  2 ซ ิก เท ี่อ ใ ห ้ส ม อ งท ั้งส อ งล ่ว น ร ับ ร ู้ก าร ท ำงาน ซ ึ่งย ัน แ ล ะย ัน

ก ารท ำงาน ข อ งส ม อ งท ั้ง  2 ซ ิก ท ำง า น ต ่า ง ย ัน ด ังน ี้
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สมองซีกซ้าย (รูปธรรม) สมองซีกขวา (จินตนาการ)

สรรหาเหตุผล ไม่มีถ้อยคำ
วิเคราะห์ สังเคราะห์
ใช้เหตุผล หย่ังรู้เอง
ความค ิดเช ิงตรรกว ิทยา ความคิดเชิงสร้างสรรค์
มีความแบ่งแยก ความเป็นอันหน่ึงจันเดียวกัน
มีกาลเวลา ไม่มีกาลเวลา

โน้มเอียงเข้าหากฎเกณฑ์ โน้มเอียงเข้าหากฎเกณฑ์
ทางด้าน-วิทยาศาสตร์ ทางด้าน-คิลปะ

- คณ์ตศาสตร์ - ดนตรี

(เกียรติวรรณ อมาตยกุล 1 2530 : 39)

สมองของมนุษย์ควรจะได้!บการพัฒนาอย่างเท่าเทียมกันท้ัง 2 ชก แต่ 
การจัดการศึกษาส่วนใหญ่มุ่งพัฒนาสมองซีกซ้ายเป็นส่วนใหญ่ โดยกักจะเน้นให้ผู้เรียน ท่องจํ า 
คิดเลข ภาษา ระเมียบกฎเกณฑ์ การ่วเคราะห์'ข้อนุล แต่ไม่ค่อยจะให้โอกาสแก่ผู้เรียนได้
จนตนาการ มีการคิดแปลกใหม่ การเป็นคิลปิน ช่ืงเป็นหน้าท่ีของการทำงานของสมองซีกขวาได้มี 
การพัฒนาข้ึนเลย

ดังนน การศึกษาตามแนวมีโอฮิวแมนนิส จึงเน้นการพัฒนาทุกส่วนของ 
มนุษย์ท้ังด้านร่างกาย จิตใจ ลมองซีกซ้าย สมองซีกขวา ผู้เรียนท่ีได้!บการฝักหัดให้รู้จักจินตนาการ 
อย่างถูกต้องสม่ําเสมอ จะเป็นผู้ท่ีมีความม่ันคงทางจิตใจ ไม่ค่อยต่ืนตระหนกกับเหตุการณ์ท่ีเกีด 
ข้ึนอย่างไม่คาดฝัน และการฝักจินตนาการอย่างสร้างสรรค์ สามารถส่งเสรีมความสามารถในการ 
เรียนรู้วิชาการต่างๆ ได้ด้วย สำหรับเน้ือวิชาท่ีเป็นวิชาการจะต้องเรมจากความหมายท่ีเป็นรูปธรรม 
ในจิ'นตนาการของผู้เรียน โดยอาจจะใช้การเล่านิทาน การสาธต การแสดงบทบาทลมนุติ หรอ-วิธี 
การเรียนรู้แบบอนๆ ท่ีเหมาะสมกับผู้เรียนตามวัยของเขา ทำให้ความคิดสร้างสรรค์ของผู้เรียนถูก 
กระดุ้นออกมาทีละน้อยๆ การเช่ือมโยงจินตนาการและความคิดคิดสร้างสรรค์ท่ีเป็นความคิดสร้าง
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สรรค์ท่ีเป็นนามธรรมต่าง  ๆ จากสมองซีกขวาของผู้เรียนให้ปรากฎออกมาใน!ปของความเป็นรรีง 
ข้ึงการทผู้เรียนได้มีโอกาสได้คืดคะนึงฝันน้ี จะช่วยให้สมองซีกซ้ายนคะสมองซีกขวาของผู้เรียนได้ 
ร้ปการพPพนาควบภู่กนไปด้วย

4.2 จิตสำนึกระดับท่ีลอง ะ การหย่ังรู้ การคืกษาเพ่ึอพัฒนาจิตเหนือสำนึกระตับสูง
คือ การคืกษาท่ีจะช่วยให้เราได้นำจิตใจทุกส่วนของเรามาใซ้ให้เป็นประโยชน์แก่ตนเองและลังคม 
มากข้ึนการพัฒนาจิตเหนือสำนึกอย่างเต็มท่ีน้ันก็คือ การหยุดการทำงานของจิตลำน์กและจิตใต้
สำนึก โดยใซ้กระบวนการสมาธ (Meditation) กระบวนการน้ีเร่ิมจากการน่ังขัดสมาธิอย่างเงียบๆ 
สองมีอประลานวางอยู่บนตักหลับตาท้ังลองข้างแล้วจินตาการว่าตนเองกำลังน่ังอยู่ในบรรยากาศท่ี 
ลงบเงียบ อวัยวะทุกส่วนจะไมมการทำงานใดๆ เลย จิตลำนึกท่ีทำหน้าท่ีในการควบคุมอวัยวะ
เหล่าน้ี จะถูกพักการทำงานไปพันทํ หน้าท่ีต่อไปของผู้ทำสมาธิ คือ การหยุดการทำงานของ
จิตใต้ลำนึก (ลมองซีกซ้าย) ข้ึงทำหน้าท่ีในการละสมข้อมูล ความจำ ทารหาเหตุผล ถ้อยคำ โดย 
การท่องคำลองพยางค์ (Mantra) บางคำอยู่ในใจสอดคล้องกับจังหวะการหายใจเข้าออก ข้ึงจะ 
เป็นผลให้ความคืดท่ีจุ่นวายท่ีม้กจะเกิดข้ึนจากจิตใต้ลำนึก«งบลงและพลังจิตอันมหาศาลท่ีเกิดจาก 
จิตใจท่ีจดจ่ออยู่กับเสืยงท่องเป็นอย่างเดยวจะค่อยๆ ยกจิตใจของผู้ทำสมาธิให้เข้าคู่จิตเหนือลำนึก

การทำสมาธิโดยใซ้หลักการตังที่กล่าวไปแล้วมีคุณประโยชน์มากมายในหลายๆ 
ด้าน เช่น ทำให้สุขภาพด้านร่างกายคืข้ึน จิตใจน่ันคงข้ึน มความคืดลร้างสรรค์สูงข้ึน มความหย่ังรู้ 
เองมากข้ึนและทำให้จิตใจสงบเยอกเย็นมีความสุขมากข้ึน ประโยชน์สูงสุดท่ีผู้ทำสมาธิเป็นจำนวน 
มากได้?ป คือ การมีสมาธิ (Concentration) และอังสามารถใซ้ลมองได้อย่างมีประสิทธิภาพกว่า 
ท่ีเคย ลำห?บผู้เรียนน้ัน ควรให้ผู้เรียนได้รู้จักการมีสมาธิควบคู่ไปกับการให้ความรู้ทางวัซาการ
ต่าง  ๆ โดยให้นึกการทำสมาธิให้เป็นส่วนหน่ึงของกิจวัตรประจำวัน

4.3 จิตเหนือลำนึกระตับท่ีสาม ะ ความ?กความเมตตาท่ียิ่งใหญ่ การทำสมาธิ 
เป็นวัธการท่ีมีประสิทธิภาพท่ีลุดลำห?ปการพัฒนาความรู้ลึกท่ีไม่มีการแปลกแยก ในขณะท่ีทำ 
สมาธิโดยการท่องคำสองพยางค์ หรีอ Mantra แล้ว อังแฝงด้วยความหมายล้ําลึกที่ทำให้เกิด 
ความ?กอันเป็นสากลในจิตใจของผู้ปฎํบตด้วย ความหมาย Mantra ในขณะทำสมาธิ เป็นการ 
ช่วยยกระตับจิตสำนึกของผู้นึกให้เข้าคู่จิตเหนือสำนึกสุงสุคท่ีไม่มีการแบ่งแยก มีความเป็นอันหน่ึง
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อันเดียวกัน หลังจากท่ีได้ทำสมาธิแค้ว ผู้ทำสมาธิกลับเข้ามาร่วมกรกรรมต่างๆในโลก «ทจะมอง 
โลก มองผู้ร่วมงานด้วยสายตาแห่งความรักมากข้ึน

การทำงานของจิตใจในระดับจิตสำนึกแสะรตใด้สำนึก เป็นการทำงานท่ีถูกควบคุมโดย
กฎเกณฑ์ต่างๆ ของลังคมท้ังสิน แต่เม่ือจิตใจของคนเราได้รับการพัฒนาให้สูงข้ึนจนถึงระดับของ 
จิตเหนึอสำนึกแค้ว ก็เท่ากับจิตใจของคนเราหลุดพ้นจากกฎเกณฑ์ของลังคม หรือการประเมินผล 
โดยผู้อ่ึน ซ่ึงเป็นผลให้เก็ดการพ่ึงตนเอง ความเป็นอสระ ความคดสร้างสรรค์สะดวกข้ึน 
(ศตพรวิไลรัตน์, 2533: 30-36)

ดีง์นน กระบวนการเรืยนการสอ,นตามแนวคิดน้ี ไม่ว่าจะเป็นวิชาใดๆ ก็ตาม กิจกรรม
ท่ีดัดให้แก่ผู้เรืขน ต้องสนองตอบต่อการพัฒนามนุษย์ในทุกๆ ด้าน ดังท่ีกล่าวมาแค้ว ท้ังน้ีควรดัด 
ตามความสนใจของแต่ละบุ»ฯคล กลุ่มบุคคล ท่ีสนใจในด้านต่างๆ ดังน้ี

1. กลุ่ม,ท่ีสนใจเร่ืองปฎํบ้ตธรรม เซ่น การมิกิจกรรมในเร่ือง การ'ฝึก'โยคะ สมาธิ 
การทานอาหารมิ!งลวิรัติ

2. กลุ่มท่ีมิความสนใจในเร่ืองวิชาการ วิทยาการและเทคโนโลยใหม่ๆ
3. กลุ่มท่ีมิความสนใจในเร่ืองของศิลปะและดนตรี มิการต้ังกลุ่มพ่ึนฟูศิลปะ 

วัฒนธรรม มิการแสดงดนตรีและละครท่ีช่วยให้คนท่ัวไปเข้าใจซวิตและลังคมได้ดี มิการล่งเสรีม 
ศิลปะท่ีช่วยให้จิตใจของมนุษย์ละเอียดอ่อนข้ึน เป็นต้น

4. กลุ่มท่ีมิความสนใจลังคม ต้ังกลุ่มลังคมสงเคr เะห์ใน;rปแบบต่างๆ เช่น
หน่วยบรรเทาสาธารณภัย ดัดกลุ่มศิกษาเพ่ึอ'ให้คน'ในลังคมมิการรับรู้,ทางลังคม

เศรษฐกิจท่ีดีข้ึน
5. กลุ่มท่ีมิความสนใจในเร่ืองธรรมชาติสภาพแวดค้อมและการอนุรักษ์ทรัพยากร

6. กลุ่มท่ีมิความสนใจเร่ืองการศิกษๆ เร่ืองวิชาการ มิการต้ังศูนย์พัฒนาด้าน
วิชาการต่างๆ คิกษาและสร้างตำราทางการศิกษาท่ีเน้นให้มนุษย์มิความรักต่อตนเอง เพ่ึอนมนุษย์ 
ลัตว์พืช และสภาพแวดค้อมต่างๆ รอบตนเองมากข้ึน และเกิดการเรียนเอย่างสนุกสนาน ทำให ้
เสิก'ว่าการคิกษาน้ี,นเป็นสิงท่ีน่าสนุก น่าสนใจ เป็นการดีงเอาดักยภาพแคะความสนใจต่างๆ

โรงทาน 
การเมือง

ต่างๆ
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ออกมาจากตนเอง วิธการทำจิตใจให้ผ่อนคลาย เพ่ือให้เกดสมาธิ จะช่วยในเร่ืองของการเรียน! 
ความจำ ความคดสร้างสรรค์ เป็นต้น

กิจกรรมที่นำมาใช้ในการจัดการศึกษาเพื่อพัฒนามนุษย์ให้ลอดคล้องกับเป้าหมายของ 
การศึกษาตามแนวนิโอฮวแมนนิส จึงประกอบต้วย การนำกิจกรรม 3 ประการสำกัญ ๆ ได้นก่
1) การ'ฝ็กโยคะ 2) การทำสมาธิ นละ 3) การใช้นิทาน นามล้ เพลง ศึลปะ ซ่ึงเป็นกิจกรรมท่ีเป็น 
พ้ืนฐานในการพัฒนาจิตใจให้ถงระดับสูงสุด มาผสมผสานเข้ากับกิจกรรมการเรียน!วิชาการต่างๆ 
เพ่ือพัฒนาคนให้สมบุรณ์ (วิวรรณ ศรีกุศลานุกูล 1 2538 ะ 27)

6-การบรหารและการจ้คการทางการสืกษา

การจัดการศึกษกและการบรีหารการศึกษาตามแนวคิดนิโอธิว"ม,.,ร่นิสเพ่ือให้ บรรลุ
จุดนุ่งหมายการศึกษาของแนวคิดน้ี คอ พัฒนาอ้จฉรียภาพท่ีแฝงเร้นของบุคลให้ปรากฎออกมา 
มากท่ีสุด และนุ่งพัฒนาบุคคลให้มีความ!ท้ังด้านวิชาชีพและวิชาการ หรือ เป็นการศึกษาเพ่ือ 
พัฒนาคนให้เป็นคนท่ีลมบุรณ์ในทุกๆ ด้าน (Holistic Education) มีแนวทางในการบริหารและ 
จัดการศึกษา ดังน้ี

การจัดสถานท่ีเรียนน้ัน ในระดับก่อนเกณ*ค์การศึกษาภาคบังกับ สามารถใช้สถานท่ีใดๆ 
ท่ีเห็นว่าเหมาะลม มีความพร้อม เช่น บริเวณวัด ศูนย์เด็กในหนุ่บ้าน ศูนย์สาธารณสุขมูลฐานใน 
ชุมชน ศูนย์เด็กของกระทรวงกลาโหม กระทรวงมหาดไทย เป็นต้น ซนประถมศึกษาถง
ช้ันมัธยมศึกษา สามารถจัดได้ท้ังเท-!แบบการศึกษาในโรงเรียนและการศึกษานอกโรงเรียน
สำห!ปการศึกษานอกโรงเรียนท่ีจัดให้นก่ผู้ท่ีไม่ลามารถเข้าเรียนในโรงเรียนได้ หรือผู้ใหญ่ท่ีพ้นวัย 
ท่ีจะศึกษาในโรงเรียนน้ัน สามารถใช้ศูนย์ต่างๆ ท่ีมีค'วามพร้อม'ใน'ชุมชน เช่น ศูนย์สาธารณสุข 
มูลฐานในชุมชน (ศสมช.) ซ่ึงมีความพร้อมด้านสืออุปกรณ์การเรียนการสอนแก่ อาสาสมัคร
สาธารณสุขมูลฐาน (อสม.) ในชุมชน ศูนย์เยาวชน เป็นต้น หรือจะจัดหาสถานท่ี อ่ืนๆ ท่ีเห็นว่า 
เหมาะลมและมีความพร้อม สำห!ประดับอุดมศึกษาและด้านความถนัดในวิชาชีพน้ันจะใช้สถานท่ี 
ใดๆ ก็แล้วแต่ความเหมาะลมและความพร้อมของผู้เรียนและผู้สอน ท้ังน้ี1ระต้องมีสือ อุปกรณ์การ 
เรียนการสอนท่ีเพ้ยงพอและเหมาะสมท่ีจะเป็นแหล่งให้ความ!ด้วย
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การจัดสรรบุคลาการควรจะสรรหาผู้พ่ีมีคุณสมบต ดังน้ี

1. เป็นบุคคลพ่ีมีความรู้ความลามารถในวิชาต่างๆ ท้ังทางดัานวทยาศาสตร์และ 
คิลปศาสตร์ นอกจากน้ียังสามาถนำบุคลากรในท้องถ่ินมาเป็นวิทยากรช่วยสอนไดั เช่น วิชาชพ 
ต่างๆ พ่ีนำราย'ได้เข้า$ท้องถ่ิน หรีอผู้มีความรู้ความลามารถในวิชาการต่างๆ พ่ีสามารถถ่ายทอด 
ความรู้แท่ผู้เรียนได้

2. เป็นผู้ท่ีมีพ้ืนฐานทางจิตวิทยาและเข้าใจสรีระวิทยาและกายวิภาคศาสตร์ เพราะต้อง 
เข้าใจกลไกการทำงานของร่างกายได้และกลไกการทำงานของสมองพอสมควร

3. เป็นผู้พ่ีมีความรัก ความเมตตา ต่อผู้เรียนอย่างจรีงใจ

ด้านการจัดหาอุปกรณ์การเรียนการสอน ควรจัดหาอุปกรณ์ให้เหมาะสม เพยงพอแท่
ผู้เรียน ตามเพศ วัย ของผู้เรียน หรอ ประยุกตัอุปกรณ์ในท้องถ่ินมาใชในการเรียนการสอน ควรมี 
พ้ืนท่ีให้ผู้เรียนไต้ออกกำล้งกาย เล่นเกมสั การละเล่นต่างๆ จัดการศึกษาแบบรวมสาขาวิชาเพ่ือ 
ให้เห็นความสำคัญของสิงต่างๆ ในโลก

สรุปปร้ชญาการศึกษามนุษยบยมแนวใหม่

ปรัชญาการศึกษาแนวมนุษยนํยมแนวใหมใป็นปรัชญาการศึกษาพี่มุ่งพัฒนาคนให้เป็น 
คนสมบุรณ์ใน'ทุก  ๆ ด้าน เพ่ือให้เป็นมนุษย์พ่ีสมบุรณ์ท้ังทางด้านร่างกายและจิตใจควบคู่ก้นไป 
โดยพัฒนายัจฉรียภาพพ่ีแฝงเร้นในมนุษย์ให้ปรากฏออกมามากพ่ีลุด ให้มนุษย์มีความรักต่อ
ตนเอง เพ่ือนมนุษย์ สัตว์ พืช และสิงแวดค้อมรอบดัว หลักสูตรจงต้องมีวิชา กีฬา เกมสั 
ธรรมชาติวิทยาควบคู่ก้บวิทยาศาสตร์ คณ์ตศาสตร์ เพ่ือพัฒนาสติปัญญาให้มีไหวพรีบ
ความลามารถสูง มีความคิดสร้างสรรค์สูง ในการสอนผู้สอนจะต้องลอนด้วยความรัก
รักษาระเบยบวินัย และกระทำตัวเป็นตัวอย่างพ่ีด็แท่เด็ก สอนจากรูปธรรมล่นามธรรม อาคัย
ประลบการณ์ตรงพ่ีเป็นรูปธรรมต่างๆ กระบวนการเรียนการลอน และจากความรู้สืกของผู้เรียน
แทรกการละเล่น การกีฬา การสร้างสรรค์ทางคิลปะ ดนตรี และการรีเกสมาธิเพ่ือช่วยในการ 
หย่ังรู้ของผู้เรียน
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การวิเคราะห์เน๋ีอหา

ความหมายของกา‘ทเคราะห์เนอหา

การวิเคราะห์เน้ือหาเป็นเทคนิควิธีวิจัย ทางด้านจังคมศาสตร์และมนุษยศาสตร์เป็นกลวิธี 
หน่ึงท่ีจะศึกษาเน้ือหาอย่างมีระบบ มีหจักเกณท์ เพ่ีอท่ีจะจัดจำแนกสิงท่ีต้องการรู้ในเน้ือหาน้ัน  ๆ
คือ เนื้อหาจากหจักฐานท้ังหลายออกมา ซ่ึงต้องอาดัยกระบวนการจัดทำข้อมูล เพ่ีอให้ได้ซ่ึง
ความเซ่ึอถือได้ ดังท่ีนักวิชาการหลายท่านได้ให้ความหมายของการวิเคราะห์เน้ือหาไข้ ดังน้ื

เบอร์นาร์ด เบอร์เรลจัน (Berelson , 1971 : 81) กล่าวถืง การวิเคราะห์เน้ือหาว่า
การวิเคราะห์เน้ือหาเป็นวิธีการวิจัยอย่างหน่ึง เพ่ีออธิบายเน้ือหาสาระของการล่ือความหมาย
อย่างมีหจักเกณท์ มีระบบและสามารถอธิบายในเชิงปรมาณได้ด้วย

ที เอฟ คาเนย์ (Carney, 1972: 24)ได้อธิบายว่า การวิเคราะห์เน้ือหา หมายถืงวิธี'ท่ี 
ใช้ในการศึกษาเน้ือหาลาระของเอกสารอย่างมีระบบ มีหจักเกณ*ท์และกำหนด1ข้ันตอนอย่างมี
ระบบ

ดอร์วิน พี คาร์ไรท์ ( Cartwright , 1969: 242) ได้สเปไข้ว่า การวิเคราะห์เน้ือหาและ 
การลงรห์ล (Content - Analysis and Coding) เป็นวิธีวิจัยสำหรับพรรณาเถ่ียวก้บพฤติกรรมท่ีมี 
ความเป็นปรนัย เป็นระบบและลามารถวัดปริมาณเป็นตัวเลขได้

ครอส คริปเป็นดอร์ฟ (Krippendorff , 1980: 21) ได้ให้ความหมายของการวิเคราะห์ 
เน้ือหาว่า เป็นเทคนิคการวิจัยอย่างหน่ึงในการทำให้เคร่ืองมีอมีความน่าเซ่ึอถือและมีผลล?ป
ท่ีเท่ียงตรงจากข้อมูลไปสู่เน้ือหา

เฟรด เอ็น เคอสิงเจอร์ ( Keriinger , 1972 : 252 •1 1973 ะ 528 -  529 ) ได้ให้ความ
หมายของการวิเคราะห์เน้ือหาว่า เป็นวิธีการศึกษาและวิเคราะห์ล่ือมวลชนอย่างมีระบบ มี
ความเป็นปรนัยและเป็นการวัดตัวแปรในเชิงปริมาณ ใช้ในการหาความจัมพันธ์หรอความถ่ีของ 
ล่ืงท่ีปรากฎในล่ือมวล'ช'นต่าง  ๆ เป็นเทคนิควิธีการวิจัยอย่างหน่ึงท่ีได้ผลเข่นเดยวก้ปการจัมภาษณ์
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การสังเกต และการใช้มาตราวัดต่างๆ (scale) ซ่ึงการดำเนินการวิเคราะห์เนอหาจะต้องเร่ิมจาก 
การดังวัตถประลงคืใหชัดเจน สำรวจประชากรทระนำมาวิเคราะห์ (universe of content that is 
to be analysed) ซ่ึงอาจวิเคราะห์เพียงเล่มเดียว การวิเคราะห์ในแนวนอน (การวิเคราะห์หนังสือ 
แบบเรียนในซ้ันเดียวก'น วิชาเดียวกัน) การวิเคราะห์ในแนวต้ัง (วิเคราะห์หนังสือท่ีมีผู้แต่งเป็นคน 
หรือกลุ่มเดียวกัน แต่งหนังสือเป็นชุดๆ สำหรับใช้ในหลายชนเรียน)หรือวิเคราะห์น่ังแนวต้ังและ 
แนวนอนผสมกันจากนันจึงทำการต้ังเกณฑ์ในการ่วิเคราะห์ ซ่ึงจะต้องระบุหน่วยท่ีใช้ในการ
วิเคราะห์ (unit of analysis) เม่ือไต้หน่วยในการ่วิเคราะห์แล้วก็เสือกท่ีจะทำการ่วิเคราะห์ ซ่ึงอาจ 
ใช้วิธีต่าง  ๆ เซ่น วิเคราะห์เอง วิเคราะห์โดยการต้ังกรรมการ วิเคราะห์โดยการล่งแบบลอบถาม 
ไปยังผู้ใช้แบบเรียนหรือผู้ท่ีเก่ียวช้อง จากน่ันจึงสร้างเคร่ืองมือในการวิเคราะห์และทำการวิเคราะห์ 
ต่อไป

อุทุมพร จามรมาน (2533 ะ 98) ไต้อธิบายไว้ว่า การวิเคราะห์เน้ือหา หรือการ
วิเคราะห์เน้ือเร่ือง (Content Analysis) เป็นเทคนิคหน่ึงของการวิจัยท่ีจะทำการอ้างอิง โดยดึง
เน้ือหาในหสัเกฐานน่ังหลายออกมา ท่ีว่าการวิเคราะห์เน้ือเร่ืองเป็นเทคนิคทางการวิจัย เพราะต้อง 
อาดัยกระบวนกา?จัดกระทำข้อมูล เพ่ือให้ไต้มาซ่ึงความเช่ือถือไต้ ดังน่ันการวิเคราะห์เน้ือเร่ือง 
จึงเป็นเคร่ืองมือหน่ึง เม่ือเป็นเคร่ืองมือหน่ึงของการ่วิจัยจึงต้องมืคุณภาพ น่ันคือ ภายใต้
ลภาพการณ์และเวลา เคร่ืองมือน้ืจะต้องให้ข้อมูลท่ีเหมือนกัน และเช่ือถือไต้

สรรครวิ คชาชีวะ ( 2525 : 6 ) ไต้สรุปความหมายของการวิเคราะห์เน้ือหาไว้ดังน้ื

1 .การวิเคราะห์เน้ือหาต้องมีการสร้างเคร่ืองมือท่ีเช่ือถือไต้ (Reliability) คือ เม่ือง!า
เคร่ืองมือเหล่าน้ืไปใช้ในสถานการณ์ต่างๆ หรือผู้วิเคราะห์ต่างกัน แต่ไต้ข้อมูลแบบเดียวกัน
จะไต้ผลเซ่นเดียวกัน และเคร่ืองมือน่ันไม่ว่าผู้ใดน่าไปใช้ก็ได'ผลเซ่นเดียวกัน

2. การวิเคราะห์เน้ือหา ควรมีการสรุปผลท่ีสามารถอธิบายความหมายของเน้ือหาได้น่ัง
ปริมาณ (Qualitative) และในต้านคุณภาพ (Quantitative) อย่างมีความเท่ียงตรงตามธรรมชาติ
ของสาร
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ลน่ัน ปัทมะทิน(2520: 10) ไต้ให้ความหมายของการวิเคราะห์เน้ือหาว่า เป็นวิธีการท่ี 
ต้องสร้างกฎเกณฑ์ข้ึนมาท่ีงออกมาใน?ปของการวิเคราะห์เน้ือหา ประกอบต้วยอ้อยคำ ภาษา
การกำหนดหน่วย ท่ีใช้มีต้ังแต่หน่วยเล็กท่ีสุด เป็นช้อความหรือเป็นประโยค หรือหัวช้อท่ีมี
ความหมายตรงกับเน้ือหา หรือช้อความท่ีต้องการวิเคราะห์ สิงสำคัญ คือ ในการสร้างเกณฑ์ของ 
เน้ือหา คือ การจำแนกประ๓ทของเน้ือหาท่ีต้องทำให้เหมาะสมกับความประสงค์ของการวิเคราะห์ 
เน้ือหาว่า ต้องการข้อมูลชนัดใด เร่ืองใด เพ่ือทราบแนวโน้มทางต้านใด

อ?ณ อารืรักษ์(2537: 61) ไต้ส?ปว่า การ่วิเคราะห์เน้ือหาว่า หมายกง เทคนควิธีวิจัย 
หนึ่งใช้สำหรับวินัจซัยแยกแยะแจกแจงสาระหรือแนวค ิด ที่ปรากฎในเนื้อหาของข่าวสารหรือ 
เอกสารว่ามีแนวโน้มไปทางใด โดยใช้เกณฑ์เป็นเคร่ืองมีอในการวิจัย มีระเปียบวิธีพรรณาเน้ือหา 
ท่ีปรากฏซัดเจน มีความเป็นปรนัย เป็นระบบ และแสดงปริมาณตัวเลข

สงบ ลักษณะ (อ้างกงใน อ?ณ อารืรักษ์ 1 2537 ะ 57 -  59) ไต้ให้ความหมายว่า การ
วิเคราะห์เน้ือหา หมายกง การใช้เทคนควิธีแบบหน่ึงเพ่ือให้ไต้ข้อมูลเชิงปริมาณ ตัวเลข ออกมา
จากเนื้อหา ใจความของวัสดุต่างๆ ท่ีเป็นสือความหมายของภาษา เช่น หนังสือ บทความ 
นันทิกการประชุม คำโมษณา บทละคร เป็นต้น โดยเทคนัควิธีน้ื วัสดุท่ีเป็นส์อความหมายทาง 
ภาษาจะถูกอ่าน คืกษาวิเคราะห์อย่างมีระบบต้วยวิธีเชิงปรนัป่ให้ออกมาเป็นสิงท่ีจัดไต้ในเชิง
ปริมาณ โดยอาคัยตัวแปรท่ีต้องการ’ระคืกษาเป็น'หลัก ตังแผนภูมต่อไปน้ื
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สรุปได้ว่า การวิเคราะห์เน้ือหา หมายถึง วิธีการวิจัยขนดหน่ึงท่ีใช้ในการวิจัย แยกแยะ 
เน้ือหาสาระ หรือแนวคืดท่ีปรากฎในเอกลารอย่างเป็นระบบว่า เน้ือหาสาระของเอกสารใน
เร่ืองท่ีด้องการศืกษาน้ืนมแนวโน้มไปทางใด โดยอาคั’ยเกณ,ค์การวิเคราะห์และกระบวนการจัด
กระทำข้อมูล เป็นเคร่ืองมือในการวิจัย มีระเบียบพรรณาเน้ือหาท่ีปรากฎชัดเจน เพ่ีอให้ได้ซ่ึง
ความเซ่ึอถึอ'ได้'ของ'ข้อมูล สามารถแสดงผลออกมาได้ท้ังด้านปริมาณและคุณภาพ

องค์ประกอบในการวิเคราะห์เนอหา

นักวิชาการหลายๆ ท่านได้กล่าวถึง องค์ประกอบของการวิเคราะห์เน้ือหาไว้ดังน้ื

โอล อาร โฮลลไต (Holsti 1 1969 ะ 3 -14) ได้กล่าวไว้ว่า องค์ประกอบในการวิจัย
เซิงวิเคราะห์เน้ือหาว่า มีองค์ประกอบท่ีสำคัญ 4 ประการ คือ ความเป็นปรนัย ความเป็นระบบ 
การแสดงปริมาณตัวเลขได้ และความชัดเจนซ่ึงมีรายละเอียดพอสรุปได้ตังน้ื

1. ความเป็นปรนัย (Objective) หมายถึง การจำแนกประ๓ทให้เฉพาะเจาะจงมีความ 
กระชับ รัดกุม มีขอบเขตท่ีแน่นอนของเกณฑ์การวิเคราะห์ เพ่ีอให้ผู้วิจัยทุกคนยึดคำจำกัดความ 
เดียวกัใ 'ได้ เม่ือทำการวิเคราะห์ออกมาแล้วได้ผลออกมาเหมือนกัน

2. ความเป็นระบบ (Systematic) หมายถึง การคัดเลือกเน้ือหาท่ีจะนำมาวิเคราะห์ 
ต้องกระทำไปอย่างมีหลักเกณฑ์ ไม่มีอคต ไม่มีกฎเกณฑ์ล่วงหน้า ซ่ึงผู้วิเคราะห์ไม่สามารถเลือก 
ท่ีจะตรวจสอบเฉพาะบางประการในเน้ือหาท่ีเหมาะสมหรือสอดคล้องกับสมมตฐาน ในขณะทำ 
การวิเคราะห์นน ผู้วิเคราะห์ต้องไม่ไขว้เขวออกไปจากสิงท่ีตนเองกำลังคืกษาอยู่ น่ันคือ ไม่สนใจ 
ประเด็นอ่ืนๆ ความหมายของการเป็นระบบน้ืทำให้เห็นชัดว่า (1) การวิเคราะห์เน้ือหาไม่ใช่เร่ือง 
ของการโต้แย้งในข้อมูลท่ีมีอคติ แต่เป็นเร่ืองของระเบียบการรุดเดียวกันมาใช้กับเน้ือหาท้ังหมดท่ี 
นำมาวิเคราะห์(2) เน้ือหาท้ังหมดจะต้องได้รัชการวิเคราะห์ (3) การวิเคราะห์ได้รัชการออกแบบ 
เพ่ีอเกบข้อมูลท่ีเก่ียวข้องกับปัญหาการวิจัย
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3. การแสดงปริมาณเป็นตัวเลข (Qualitative) หมายถึง การเสนอผลของการ่วิเคราะห์
ข้อมูลเป็นตัวเลข ในนง’ใดแง่หน่ึง เช่น อาจใช้ค่าสถต้ของการกระจายความถ่ี อัตราความถ่ี
อัตราส่วน ร้อยละ หริออ่ืน  ๆ เพื่อก่อให้เกิดความเข้าใจที่ชัดเจนโดยอาคัยภาษาทางคณิตศาสตร์

4. ความชัดเจน หมายถึง การลงรห์สในตารางวิเคราะห์เพ่ือแสดงให้เห็นว่ามีเน้ือหาน้ันๆ 
ปรากฎอยู่อย่างชัดเจน ตรงกับเกณท์การวิเคราะห์ท่ีกำหนดไว้

สิงสำคัญประการหน่ึงในการวิเคราะห์เน้ือหาใช้แก่การกำหนดหน่วยท่ีจะทำการวิเคราะห์ 
หน่วยในการวิเคราะห์น้ืจะเป็นตัวกำห,นดปริมาณเน้ือหาว่า เน้ือหามีปริมาณเพยงใด จงจะนับเป็น 
1 หน่วย สำหริบการลงรหัส แสดงให้เห็นปรากฏการโแในแต่ละคร้ัง

หน่วยในการวิเคราะห์ท่ีสำคัญ มี 5 หน่วย คือ คำ (words) สาระหริอแนวคิด (themes) 
ตัวละคร (characters) รายการ (items ) และการกัดเน้ือท่ีและเวลา (space and time measure) 
การวิจัยเก่ียวกับการวิเคราะห์เน้ือหาเร่ืองหน่ึงอาจใช้หน่วยในการวิเคราะหัหลายๆ หน่วยก็ได้
น้ังน้ืข้ึนอยู่กับความเหมาะลมระหว่างหน่วยในการวิเคราะห์กับลักษณะปัญหาของการวิจัยน้ันๆ

อุทุมพร จามรมาน (2531 ะ 11 -  12) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของการวิเคราะห์เน้ือหาไว้
ตังน้ื

1. เน้ือหาท่ีจะวิเคราะห์ ข้ึงเน้ือหาในท่ีน้ืไม่จำเป็นต้องอยู่ในรูปเอกสาร สิงตีพมพัเสมอ'ไป 
อาจอยู่ในรูปอ่ึนๆ เช่นรูปภาพ การ์ตูน ละคร เพลง โมษเนา ฟิลม์ภาพยนตร์ คำพูด คำกล่าว 
การลนทนา หลักฐานของประว้ติศาสตร์ เป็นต้น

2. กัตถุประสงค์ในการ่วิเคราะห์เน้ือหา มีกัตชุประสงค์ใหญ่ ๆ 3 ประการ คือ
2.1 เพ่ือสรูปข้อมูล
2.2 เพ่ือหารูปแบบหริอความลัมพันธ์ภายใน
2.3 เพ่ือหารูปแบบหริอความลัมพันธ์ภายนอก
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3. หน่วยในการวิ1.คราะห์ หน่วยทีใช้ไนการวิเครา:ทง์เน้อหา เพ่ีอให้ทราบปรมาณเน้ือหา 
ท่ีต้องการ อาจใช้หน่วยต่อไปน้ื

3.1 คำ (words )
3.2 ประโยค (sentence )
3.3 ข้อความ (statment )
3.4 รายการหรือเร่ืองราวท้ังหมด (item) เช่น บทความ บรรณาธิการ
3.5 เน้ือท่ีและเวลา (space and time) คอลัมน์ นาที หน้า
3.6 บุคคลท่ีเก่ียวข้องกับเน้ือหา(characters) เช่น คนอฌรืกัน คนไทย เป็นต้น
3.7 หน่วยลภาวะแวดลัอม (content unit ) เป็นหน่วยท่ีใหญ่ท่ีสุด ท่ีใช้ในกรณี 

ท่ีหน่วยย่อยๆ ไม่สามารถจัดวิเคราะห์ไต้

การวิเคราะห์เน้ือหามักองกับผู้วิเคราะห์ เป็นส่วนใหญ่ กล่าวคือ ผลการวิเคราะห์เน้ือหา 
เดียวกัน แต่ต่างท่ีคนวิเคราะห์มักให้คำตอบแตกต่างกัน ท้ังน้ืมาจากแหล่งความคลาดเคล่ือน 
หลายอย่าง เช่น ลักษณะและความลามารถของผู้วิเคราะห์ ความลมบุรณ์ของข้อมูล การล่ม 
ข้อมูลมาวิเคราะห์’ วิธีการวิเคราะห์ และการจัดทำรายงาน

วิธึวิเคราะห์เนึ๋อหา

วิธีวิเคราะห์เน้ือหา ต้องสร้างเกณฑ์ข้ึน เกณฑ์น้ี คือ ตารางหรือ แบบวิเคราะห์เน้ือหา 
ที่ประกอบต้วยถ้อยคำเป็นภาษาที่ลำกัญ ถ้อยคำน้ือาจออกมาในรูปคำ ข้อความ หัวข้อ
หรือประโยค ซ่ึงมความหมาย ตรงกับเน้ือหาหรือข้อความท่ีต้องการวิเคราะห์ ในการสร้างเกณฑ์ 
การวิเคราะห์เน้ือหานน ลื่งลำกัญคือ การจำแนกประ๓ทของเน้ือหาว่าต้องการข้อมูลชนิดใด
เร่ืองใด เพ่ีอทราบแนวโน้มทางใด

ลำหรับการวัดปรมาณเน้ือหา ว่าปรากฎมากน้อยเทียงใดน้ัน อาจใช้วิธีนับจำนวนคร้ังของ 
เน้ือหาท่ีใ]รากฎอยู่ในล่ืงท่ีต้องการวิเคราะ!โ ซ่ึงตรงกับเกณฑ์ท่ีตงไวัแล้วลรูปผลการวิเคราะห์
ออกมาในรูปของการบรรยายประกอบการเสนอตัวเลข เช่น ค่าร้อยละ (Bereison , 1971 : 18) 
เป็นต้น
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นอกจากน้ี ประภาวดี สืบสนธ์ (2530 : 133 - 134) ยังได้กล่าวถึงวิธีการวิเคราะห์เน้ือหา 
หลังจากที่ได้ทำความเข้าใจกับปัญหาการวิจัยท่ีจะศึกษาแล้ว พอสรูปเป็นขนตอนได้ดังน้ี

1. ศึกษางานท่ีต้องการวิเคราะห์ในขนต้น กำหนดหรือลุ่มเพ่ีอการวิเคราะห์และหาดรรชนี 
(indicators ) ท่ีเหมาะสมของแต่ละกลุ่ม การวิเคราะห์ให้เหมาะลมกับเน้ือหา และครอบคลุมเร่ือง 
ท่ีทำการวิจัยด้วย

2. กำหนดกลุ่มท่ีจะใช้เป็นแนวทางในการวิเคราะห์ เช่น ถ้าต้องการศึกษารูปแบบของการ 
นำเลนอเน้ือหาวิเคราะห์ได้ตามกลุ่มต่อไปน้ี คือ รูปแบบและประ๓ทของงาน งานล่ือสาร รูปแบบ 
ของข้อความ และกลุ่มที่เก่ียวกับอารมณ์

3. กำหนดดัชนีสำหร์ปแต่ละกลุ่ม จากกลุ่มกว้าง  ๆที่จะวิเคราะห์ ผู้วิจัยจะหาดรรชนีเป็น
เคร่ืองช้ีว่าจะวิเคราะห์อะไร โดยผู้วิจัยต้องให้คำจำกัดความดรรชนีท่ีกำหนดขน ในการกำหนด 
กลุ่มและกำหนดดรรชนี ขนตอนอาจจะสลับกันได้บ้างบางคร้ัง ผู้วิจัยอาจจะสร้างดรรชนีก่อน
และหลังจากน้ืนจีงนำไปสร้างกลุ่มการวิเคราะห์

4. กำหนดหน่วยท่ีใช้'ในการวิเคราะห์ หน่วยของการวิเคราะห์ได้แก่ คำ ประโยค 
ตัวละคร รายการ การวัดเน้ือท่ี เวลา

5. วิเคราะห์เน้ือหา โดยการเปรียบเทียบหน่วยของการวิเคราะห์ ให้ตรงกับดรรชนี และ
กลุ่มเน้ือหาท่ีกำหนดไว้ ผู้วิจัยจะทำการแจกแจงความก่ีโดยลงรห์ลหรือขีดรอยคะแนนความก่ีท่ี
ปรากฎ เพ่ีอวิเคราะห์เน้ือหาท้ังหมดแล้วลรูปหลักการวิเคราะห์ข้อมูล โดยอาศัยค่าสถิติตามที่
ต้องการล่ือความหมาย

ขนตอนในการวิเคราะห์เน้ือหามีอยู่ 2 ขนดอน

เบอร์นาร์ด เบอเรลลัน (Berelson , 1971: 18)ได้เสนอแนวคิดขนตอนของการวิเคราะห์ 
เน้ือหาไว้ว่า จะต้องสร้างเกณฑ์ข้ึนมาในรูปตารางวิเคราะห์ท่ีประกอบด้วย ถ้อยคำ ภาษาที่มี
ความหมายตรงกับเน้ือหาหรือข้อความท่ีต้องการวิเคราะห์ ซ่ึงสอดคล้องกับแนวคิดของ อุทุมพร 
จามรมาน(2531 : 13) ที่กล่าวไว้วิธีการวิเคราะห์เนื้อหามีอยู่2 ขนตอนคือ

ข น ท ี่ 1 ก า ร แ ป ล ภ า ษ า ท ี่เป ็น ข ้อ ม ูล  ซ ึ่ง จ ะท ำ ไ ด ้ก ็ต ่อ เม ื่อ ผ ู้ว ิเค ร า ะห ์จ ับ ป ร ะ เต ้น

ท ี่ช ่อน อ ย ู่ใน เน ื้อ ห าส าระให ้ช ัด เจ น
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ข้ันท่ี 2 การแปลข้อมูลออกมาเป็นตัวเลข หลัง'รากการวิเคราะห์เน้ือหาออกเป็น 
ส่วนย่อยๆ แล้ว การแปลข้อมูลจากส่วนย่อยเป็นตัวเลข ซ่ึงอาจแปลเป็นความถ่ีหรอค่าคะแนน

โกวิทย์ ประวาลพฤกษ์ ( 2525 : 97 ) ไล้เลนอข้ันตอนของการวิเคราะห์เน้ือหาไล้
เป็นวิธการทางวิทยาศาสตร์ และมข้ันตอนต่อเน่ืองไปอย่างเป็นระบบ คอ

1. กำหนดเอกสารหรือเร่ืองท่ีจะวิเคราะห์
2. กำหนดหัวข้อในการวิเคราะห์
3. จัดสร้างรายการคำ วลี ประโยค ใจความสำคัญ ท่ีเป็นบรรทัดฐานในการ 

วิเคราะห์
4. ทดลองใช้เกณท์ คอ คำ บรรทัดฐานท่ีจัดทำข้ัน ตรวจสอบค่าความเซ่ึอม่ัน
5. ดำเนินการวิเคราะห์โดยนำเอาตารางบรรทัดฐานเหล่าน้ื 

ไปแจงนับคำ ประโยค วลี ตามท่ีกำหนดไล้
6. เม่ือวิเคราะห์แล้วก็ดำเนินการใช้วิธีสถิติวิเคราะห์ เพ่ีอเปรียบเทํยบ'หรือ 

คาดหมายค่าแท้ต่างๆ ตามจุดมุ่งหมาย
7. ดำเนินการเขียนรายงาน

นอกจากข้ันตอ,นต่อเน่ืองท้ัง 7 ข้ันตอนแล้ว ยัง'ไล้กล่า'วถิง หลักในการวิเคราะห์เน้ือหา 
ภายในและการวิเคราะห์ใจความสำคัญ ว่า

1. คำ วิเคราะห์ ว่าคำเหล่าน้ันหมายถิงอะไร มมากน้อยแค่ไหน
2. วลี นำวลีมาวิเคราะห์ว่า วลีน้ืบ่งบอกถิงอะไร
3. ประโยค โดยการวิเคราะห์ทละประโยคว่า ประโยคน้ืมีความหมายว่าอะไร

ส ไ ล ้ว ่า  ล้าหากการวิเคราะห์เน้ือหาน้ันใช้คำ วลี ประโยค การวิเคราะห์น้ัน เป็นการ 
วิเคราะห์เน้ือหาภายในของเอกสารท่ีวิเคราะห์ แต่ล้าหากใช้อกวิธีหน่ึง คือ วิเคราะห์ทละตอน 
(paragraph) หรือทํละเร่ือง (items) ว่ามเจตนารมณ์อย่างไร เรืยกว่า เป็นการวิเคราะห์เอา
เน้ือหาสำคัญหรือความคืดรวบยอด (concept ) ของเน้ือหาน้ัน ซ่ึงเป็นการวิเคราะห์ไปในทางก่ึง 
เจตนารมย์ หรืออาจใช้หน่วยเป็นตอน (paragraph) หรือหน่วยเป็นเร่ือง (items) หรือ คำพูดท่ี
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แฝงด้วยความค้ดหลัก (Main idea) มาวิเคราะห์ เซ่น อาจออกมาใน2ป ความช่ือลัตย์
ความจงรักกักดีต่อชาติ ฯลฯ อ้นเป็นเทคนคของการวิเคราะห์เน้ือหาแต่ละประ๓ทน้ันๆ

ความเชื่อถึอไค้ของผลการวิเคราะห์

การวิเคราะห์เน้ือหามักอิงกับผู้วิเคราะห์เป็นส่วนใหญ่ จะเห็นได้ว่าผลการวิเคราะห์เน้ือหา 
เดียวกันแต่ต่างท่ีคนวิเคราะห์จะให้คำตอบแตกต่างกันได้ ทงน้ื อาจมาจากแหล่งความคลาด
เคล่ือนหลายอย่าง เซ่น ลักษณะและความลามารถของผู้วิเคราะห์ ความลม11)รณ์ของ'ข้อมูล
การล่มข้อมูลมาวิเคราะห์ วิธีการวิเคราะห์ และการจดทำรายงาน เพ่ีอให้ผลการวิเคราะห์เน้ือหา 
ของแต่ละคนให้คำตอบออกมา มีความน่าเช่ือถือ จึงต้องมีการตรวจสอบดังน้ื

ความเช่ือถือได้ ( Reliability ) ของผลการวิเคราะห์เน้ือหา มีความหมาย 3 อย่าง คือ

ก. ความคงท่ี 
ข. ความเหมอนเดิม 
ค. ความแม่นยำ

ซ่ึงความเช่ือถือได้ทง 3 แบบ น้ืมีวิธีการตรวจลอบต่างกันคือ

ก. ความคงท่ี แหล่งความคลาดเคล่ือนมาจาก ผู้วิเคราะห์มีความไม่แน่นอนในภาร
พิจารณา วิเคราะห์และลเปความหมาย การตรวจลอบความคงท่ี ทำได้โดยการวิเคราะห์ช้ํา
แล้วเปรยบเทียบผลการวิเคราะห์ 2 ครง ว่าแตกต่างกันหรือเหมือนกัน

ข. ความเหมือนเดิม แหล่งความคลาดเคล่ือ,นมาจากความไม่คงเล้นคงวาของผู้วิเคราะห์ 
แต่ละคน และความไม่ลอดคล้องของผลการวิเคราะห์ของผู้วิเคราะห์หลายคน เซ่น ผู้วิเคราะห์ให้ 
รหัลแตกต่างออกไปทงๆ ท่ีเป็นเร่ืองเดียวกัน หรือผู้วิเคราะห์ 2 คน แปลเน้ือหาต่างกันการตรวจ 
ลอบความเท่ียงแบบน้ืทำได้โดยการตรวจลอบทุกขนตอน
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ค. ความแม่นยำ แหล่งความคลาดเคลอนมาจากความไม่คงเล้นคงวาของผู้วิเคราะห์
แต่ละคน ความไม่ลอดคล้องของผลวิเคราะห์ของผู้วิเคราะห์ด้วยกันเอง และผลการวเคราะห์
แตกต่างรากมาตราฐาน หรือเกณ,ค์ท่ียอมรับกัน วิธีตรวจสอบความเท่ียงแบบน้ื คอ การตรวจสอบ 
เก่ียวกับเกณท์ห่รอมาตราฐานทุกๆ ข้ันตอน

ความดรงชองผลวเคราะห์Iนอหา

มีความหมายว่า ผลวิเคราะห์สอดคล้องกับความเป็นจรืงมากน้อยเพยงใด ความตรง
ของผลวิเคราะห์เน้ือหามี 5 ประ๓ท คือ

1. ความตรงท่ีเก่ียวข้องกับข้อมูล หมายความว่า ข้อมูลท่ีนำมาว่เคราะห์ 
สอดคล้องกับข้อเท็จจรืงมากน้อยเพีย^ใด

2. ความตรงตามความหมาย หมายความว่า มีการวิเคราะห์เน้ือหาจัดกลุ่ม 
เน้ือหาให้คำจำกัดความของคำตรงตามความหมายหรือไม่ วิธการตรวจสอบความตรงแบบน้ืทำ 
ได้โดย การให้ผู้เช่ียวชาญอ่ึใ4ตรวจสอบ

3. ความตรงตามการลุ่ม การระบุประชากรของเน้ือหาเป็นสิงท่ีจำเป็น การ 
อธิบายการลุ่มตัวอย่างอย่างไม่ลำเอียง เป็นวิธีการหน่ึงท่ีใช้ในการตรวจสอบความตรงแบบน้ื

4. ความตรงตามวิธีการ ผลการวิเคราะห์ท่ีใช้วิธีการ 2 อย่าง น่าจะให้ 
ผลการวิเคราะห์ ออกมาเหมีอนกัน

5. ความตรงตามทฤษฎี ผลการวิเคราะห์น่าจะสอดคล้องกับทฤษฎี หลักการหรือ 
ข้อเท็จจรืงท่ีเก่ียวข้อง

ประโยชน์ชองการวิเคราะห์เนอหา

1. ใช้ในการคืกษาเก่ียวกับแนวโน้มของเน้ือหาสาระในข่าวสารหรือเอกสารต่างๆ ทุกสาขา
2. ใช้ในการศกษาพัฒนาของรายวิชาต่างๆ ช่วยให้เห็นลักษณะและขอบเขตของเน้ือหา 

ในแง่มุมต่างๆ ในแต่ละช่วงเวลา นำผลการวิเคราะห์ท่ี'ได้ไปไข้,ปร้บป ง̂ เน้ือหารายวิชา ตลอดจน 
วัสดุอุปกรณ์การเรียนการสอ14ต่างๆ ให้ตรงกับวัตฤประสงค์ท่ีกำหนดไว้
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3. ใช้ศึกษาบ่ระวิติ แนวความคิด หรือทัศนคติของบุคคลผู้มีซ่ึอเลืยงในอดีตแต่สินชีวิตลง
โดยไม่มีใครทราบประวิติท่ีแท้จริง ฟน การวเคราะห์เน้ือหานิราสของสุนทรภู่ เพ่ืออนุมานประวิติ 
ชีวิต และการวิเคราะห์เน้ือหาเก่ียวกับวิทยาศาสตร์ท่ีปรากฎในผลงานการประพันธ์ของสุนทรภู่
เป็นต้น

4. ใช้ศึกษาแนวความคิด หรือทัศนคติของบุคคลท่ีมีต่อเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง ซ่ึงผู้วิจัย
ไม่ลามารถใช้การสิม่ภาษณ์หรือสิงแบบลอบถามไต้ อาจจะมีข้อจำกัดเร่ือง เวลา ลถานท่ี
ความไม่ลมควรหรือความจำเป็นอนๆ ซ่ึงทำให้งานวิจัยไม,ละเอียดคกข้ึงตามท่ีต้องการ ผู้วิจัย 
ลามารถศึกษาจากเอกสารที่เก่ียวข้องกับบุคคลท่ีต้องการศึกษาไต้ ตัวอย่างเช่น ต้องการศึกษา 
ทัศนคติของประธานาธิบดีสหรัฐอเมริกาท่ีมีต่อลหภาพโซเวียต อาจศึกษาจากการวิเคราะห์
เน้ือหานโยบายและสุนทรพจนิ ตลอดจนช่าวการให้สิ'มภาษณ์ต่อลื่อมวลขนของประธานาธิบดี
สหรัฐอเมริกาว่า มีทัศนคติทงในแง่ลบ และบวกต่อสหภาพโชเวิยตอย่างไร และเพยงใด เป็นต้น

กล่าวโดยลเปจะเห็นไต้ว่า วิเคราะห์เน้ือหาน้ืน จำเป็นต้องมีการกำหนดเกณฑ์ข้ึนมา
เพ่ือใช้เป็นแนวทางในการ่วิเคราะห์ ซ่ึงเกณฑ์ตังกล่าวจะต้องมีความครอบคลุม และเด่นชัด
มีฉะน้ันแล้วจะทำให้ผลการวิเคราะห์น้ันมีค่าความเช่ือถือไต้ ( Reliability ) ต่ํา หรือเช่ือถือไม่ไต้

การประชุมล้มมนา (Seminar )

วิธีการจัดประชุมทางวิซาการมีมากมายแตกต่างกันหลายๆ วิธี แต่ละวิธีมีจุดมุ่งหมาย 
แตกต่างกันไปตามวัตชุประสงค์ของการจัดประชุม และยังเป็นทางเลือกหน่ึงท่ีให้ผู้เข้าร่วมประชุม 
ไม่เพ่ือ'หน่ายและ1ขาดความสนใจ วิธีการจัดประชุมทางวิชาการท่ีไต้ร้บความนิยมกันมาก ไต้แก่ 
การประชุมปฏิป็ติการ ( Workshop) การประชุมสิ'มมนา (Seminar) เป็นต้น

สำหรับวิธีการจัดประชุมทางวิชาการที่จะกล่าวต่อไปนื้จะกล่าวถืงเฉพาะการประชุม 
สิ'มมนา (Seminor ) เท่าน้ัน ซ่ึงไต้มีผู้ให้คำจำกัดความ การประชุมสิ'มมนาต่าง  ๆทนตังน้ื

คำว่า "สิ'มมนา” เป็นตัพท์ปัญญัติทางวิชาการ เกิดจากการสนธิระหว่างคำ 2 คำ คือ 
"ส" และ “มน”
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"ส” เป็นคำที่มารากภาษาบาลี หมายความ'ว่า รวมกัน ร่วมด้วย พรั:อมเพรยงกัน 
“มน" เป็นคำที่มารากภาษาบาลี หมายความว่า “ใจ'' หรีอโดยมัยอาจหมายถึง

“คิด” ก็ได้

เม่ือนำภัพท์ท้ัง 2 คำ มาเช่ือมกันด้วย'วิธี นิคหิตสนธ กลายเป็นคำว่า ส + มน = ล้มน 
และแผลงคำเป็น "ล้มมนา” (ชำนาญ รอดภัย 1 2500 : 1 - 2) แปลว่าร่วมใจกัน (meeting of 
the minds) ใช้ในคำภัพท์ภาษาอังกฤษว่า Seminar (กระทรวงคิกษาธิการ, กรมสามัญคิกษา 1 
2500 : 40)

สำหรับคำ'ว่า “Seminar” เป็นคำท่ีกร่อ’นมาจากคำว่า “Seminary” หมายถึง โรงเรียน 
สอนพระในศาลนาครีสต์ ซ่ึงอาจเรียกว่า “Theological Seminary" ต่อมาคำว่า Seminary
กร่อนมาเป็น Seminar ซ่ึงใช้ในการลอนท่ัวๆ ไปในระดับลูง (ชำนาญ รอดภัย 1 2500 ะ 5)

ก่อ สวัสดีพานํชย์ (2510 : ไม่มีเลขหน้า) ไต้ให้ความหมายของการประชุมล้มมนา 
(Seminar) ว่าเป็นการประชุมอย่างหน่ึง ซ่ึงทำให้เกิดการเรียนรู้และแลกเปล่ียนประลบการณ์
ซ่ึงกันและกัน ท้ังน้ีผู้ร่วมล้มมนาจะต้องมีจุดมุ่งหมายร่วมกัน ให้ประโยชน์ด้านการเรียนรู้แก่กัน

วิจิตร ศรีสอัาน (2514 : 358) ได้ให้ความหมายในทำนองเดียวกันว่า การล้ม่มนาก็คิอ 
การจัดประชุมท่ีจัดข้ืน เพ่ีอให้กล่มซนได้มีโอกาลอภปรายปัญหาท่ีลนใจร่วมกัน เพ่ีอแก้ปัญหา
ทำมกลางบรรยากาศทางวิชาการท่ีเป็นกันเอง อย่างมีจุดมุ่งหมายและระบบระเบียบ โดยลมาซิก 
ทุกคนยอมรับวัตอุประลงค์ของกล่ม

สมหวัง พธียานุวัฒน์ (2524 : 111)กล่าวว่า การล้มมนา (Seminar) คิอ การแก้ปัญหา 
ใดปัญหาหน่ึงโดยวิธีการประชุม ผู้เข้าประชุมด้วนเป็นผู้มีความรู้ ความลามารถและประลบการณ ์
อย่างเหมาะสมมาประชุมร่วมกันเพ่ีอหาแนวทางในการแก้ปัญหาหน่ึงหรีอหลายปัญหาท่ีนำลนใจ 
ระยะเวลามักจะเกิน 1 ล้ปดาห์ ล้วนมากจะใช้เวลาประมาณ 3 - 5 วัน
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พวงเน1เว ยุ่ณยกนก และ ลทุลยง โพวาทอง ( 2527 ะ 45 ) นให้ความหมายไว้ว่า
การสัมมน'าเป็นการ'จัด,ในลักษณะ,ท่ีเป็นการอภิปรายแลกเปล่ียนความคิด IVmประสบการณ์ หรอ 
เป็นการระดมความคิดในเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง เหมาะสำหรับกรณีท่ีผู้เข้าร่วมประชุมมีประสบการณ์
มากนละความรู้ระดับอาจุโส ผู้เข้าประชุมทุกคนมี.ความเท่าเทียมกันในการแลดงความคิดเห็น
ไม่มีวิทยากร มีแต่ผู้ประสานงานหรือจัดดำเนินการ คอยอำนวยความสะดวกและให้บริการผู้เข้า 
สํมมนา

สมคิด บางโม (2538 ะ 46) ให้ความหมายไว้ว่า การสัมมนาเป็นการประชุมของผู้ท่ี 
ปฏิบัติงานอย่างเคียวกันหรือคล้ายกัน แล้วพบปัญหาท่ีเหมีอนๆ กัน เพ่ีอร่วมกันแสดงความคิด 
เห็น หาแนวทางปฎิบ้ติในการแกัป็ญหาทุกคน ท่ีไปร่วมสัมมนาท่ีต้องช่วยกันพูด ช่วยกันแลดง 
ความคิดเห็น ปกติจะบรรยายให้ความรู้พนฐานก่อนแล้วแบ่งกลุ่มย่อย จากน้ันนาผลการอภิปราย 
ของกลุ่มย่อย .สนอในท่ีประชุมใหญ่

น้อย คิริโซติ (2524 ะ 83) ไดให้ความหมายว่า การประชุมสัมมนาเป็นเทคนิคการ,รก 
อบรมประเภทที่ให้ผู้เข้าอบรมมีบทบาทร่วมด้วยเพี่อการคิกษาค้นคว้าเรื่องราวเรื่องใดเรื่องหนึ่ง 
ภาย'ใต้การนำของผู้เช่ียว'ซาญ อาจเป็นเวลาช่วงสันหรือหลายเวลาต่อเน่ืองกันก็ได้ โดยผู้เข้า
ร่วมสัมมนาทุกคนจะต้องมีบทบาทและมีส่วนร่วมในการสัมมนาน้ัน การสัมมนาอาจใช้เพ่ีอการ
สำรวจปัญหา เนาไขปัญหา แลกเปล่ียนความรู้ความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน สรุปผลงานหรือเน่ึอ 
กำหนดแนวทางปฏิบัติงาน โดยผู้ร่วมสัมมนาจะได้รัมมอบหมายคิกษาและจัดทำรายงานในหัวข้อ 
ท่ีจะสัมมนาน้ันให้เสร็จก่อนเวลาสัมมนา เพ่ีอให้พร้อมท่ีจะเสนอต่อท่ีประชุม ซ่ึงจะอภิปราย
ว้เคราะหัปัญหาท่ีแท้จริง หาทางเลือกในการแก้ไขปัญหา เสนอความคิดเห็นในการแก้ไขปัญหา 
และสรุปการสัมมนาน้ัน

ดมีต สัขฒุกร (2525 : 71) ได้อธิบายสักษณะของการสัมมนาตามแนวทางปฏิบัติ
ในสังคมไทย ว่า การประชุมสัมมนา เป็นรูปแบบของกระบวนการจัดการประชุม เป็นการจัดให้ 
ความคิดรวมกันเป็นกลุ่ม (Group thinking) ท่ีอาจเปล่ียนแปลงวิธีการจัดยืดหยุ่นได้บ้าง สุดแต่ 
จะให้บรรลุกัตชุประสงค์ท่ีติงไว้ เพ่ีอจะไต้ไม่เคร่งครืดในรูใJแบบมากเกนไป ส่วนมาก'จะเซญ
ผู้ทรงคุณๆฟ้ในแต่คะแขนงมาบรรยายตามหัวข้อท่ีได้กำหนด อาจจะมีการเปิดอภิปรายลาธารณะ 
(open - form period) หรือให้ผู้ร่วมสัมมนาฟ้าถามและอภิปรายร่วมด้วย ในบางคร้ังก็จะจัดแบ่ง
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ผู้ร่วมสัมมนาเป็นกลุ่มเล็กๆ ให้อภปรายปัญหาท่ีกำหนดให้ โดยมีวทยากรเป็นผู้คอยให้คำแนะนำ 
และอำนวยความสะดวกเม่ือจำเป็น

ดังน้ัน จึงส?ปได้ว่า การสัมมนา หมายถง การประชุมท่ีจัดข้ึนโดยมีผู้เข้าร่วมประชุมทุกคน 
ได้แลกเปล่ียนความรู้ ประสบการณ์ แสดงความคํดเห็น เพ่ีอการวางแผนงาน การสำรวจปัญหา 
การแห้ไขปัญหา และล!ปผลงาน ท่ีเก่ียวกับเร่ืองท่ีประชุมน้ัน ซ่ึงผลการประชุมจะเป็นแนวทาง 
นำไปส่การปฎิบ้ต น้ังน้ีผู้เข้าร่วมประชุมทุกคนจะต้องมีบทบาทในการเสนอความคํดเห็น ระดม 
ความคิด ระดมสมองร่วมกัน เพ่ีอจะได้บรรลุวัตถุประสงค์ท่ีกำไ?นตไว่ดามห้วข้อการสัมมนาน้ันๆ

ประโยชน์ชองการประ;ชุมสัมมนา

การสัมมนาให้ประโยชน์เช่นเดียวกับการประชุมทู]แบบอ่ีนๆ แต่การประชุมสัมมนามี
ส่วนเพ่ีมเตมอ้นเป็นผลโดยตรงท่ีผู้จัดมุ่งหวังจะให้เกดรวมอยู่ด้วย ซ่ึงจะพอจำแนกประโยชน์ได้ดัง 
ต่อไปน้ี 1 2 3 4 5 6 7

1. ช่วยให้มีการต่ึนดัวทางความคิดและมีส่วนร่วมอย่างเต็มท่ีในการท่ีจะร่วมกันแกัปัญหา
2. ทำให้มีความก้าวหน้าทางวัชาการ อ้นเป็นผลจากการเสนอความคิดเห็นเสนอ 

บทความ (สุมีตร สัชฒุกร 1 2525 ะ 73 - 74)
3. ช่วยให้ผู้เข้าร่วมสัมมนามีโอกาสศึกษาค้นคว้ารายละเอียดของข้อยูล ภายใต้การ 

แนะนำของผู้เช่ียวขาญท่ีมีความรู้ความลามารถในเร่ืองน้ันๆ
4. ผู้เข้าสัมมนาได้มีโอกาสแสดงออกตามความคิดเห็น เพ่ีมพูนความรู้ความเข้าใจ 

แลกเปล่ียนความคิด ความรู้ ประสบการณ์ และเกิดความคิดสร้างสรรค์
5. เป็นการช่วยน้กผู้ร่วมสัมมนาให้เป็นผู้ยอมรัชความคิดเห็นของผู้อ่ีนๆ ไม่ยึดความ 

คิดเห็นตนเองฝ่ายเดียว
6. ผู้ร่วมสัมมนาได้ร้ปรู้ข่าวสาร เอกสาร และข้อเท็จจรงใหม่
7. ผลล?ปของการสัมมนา สามารถนำไปเป็นแนวทางการแก้ไขปัญหา แนวทางปฎปัติ 

ได้เป็นอย่างดี (น้อย คิร๊โชต็ 1 2524 ะ 84)
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เอกสารการสัมมนาทางวิชาการในโครงการ “การสิกษาไทยในยุคโลกาภวัตน์ ะ สู่«วาม 
ก้าวหน้ทและมั่นคงชองชาติในศดวรรษหน้า 11

เอกสารสัมมนาทางวิชาการนับเป็นเอกสารท่ีให้ประโยชน์อย่างยง เพราะได้มีการระดม
ลมอง แลกเปล่ียนความรู้ ความคดเห็น ประสบการณ์ของผู้เช้าร่วมประชุม สำหร้บ การสัมมนา 
ทางวิชาการระดับชาติในโครงการ “การคิกษาไทยในยุคโลกาภวัตน์ ะ สู่ความห้าวหน้าและม่ันคง 
ของชาติในศตวรรษหน้า" ท่ีผู้วิจัยได้ทำการคิกษาในคร้ังน้ี เป็นเอกสารท่ีให้ประโยชน์ตอการจัด 
การคิกษาของประเทศไทยในช่วงต้ังแต่ศตวรรษท่ี 21 เป็นต้นไป เพราะการสัมมนาในโครงการ
“การคิกษาไทยในยุคโลกากิวัตน์ ะ สู่ความก้าวหน้าแคะม่ันคงของชาติในศตวรรษหน้า, น้ี เป็น 
การสัมมนาท่ีมีการระดมความคิดเพ่ีอพัฒนาระบบการคิกษาฃองชาติ จากบุคคลหลากหลาย
สาขาอาชีพท่ี ได้ร่วมระดมความคิดรากบุคคลต่างๆ เหล่าม่ันประกอบด้วย ผู้ทรงคุณๆฒิทาง 
การคิกษา อาจารย์มหาวิทยาลัย คI  นักคิกษา พ่อด้า - นักธุรกิจ องค์กรเอกชน ขาวบ้าน
ภูมีปีญญาชาวบ้านด้านต่างๆ เป็นด้น เพ่ีอเป็นแนวทางในการปฏรูปการคิกษาให้สอดคล้องก้ม 
ลภาพสังคม เศรษฐกิจ การเมีองท่ีมีแนวโน้มว่าจะมีการเปล่ียนแปลงต่อไปในอนาคต

โครงการน้ีได้เกิดข้ึนจาก การรวมพลังก้นของผู้ทรงคุณๆฒิจากหลากหลายสาขาอาชีพม่ัง 
ภาคร้ฐและเอกชน ท่ีมีความรอบรู้เชงวิชาการและประสบการณ์การบรหารระดับประเทศและ
ระดับโลก จำนวน 21 ท่าน ช่ึงประกอบด้วย ศาสตราจารย์ ดร. สิปปนนท์ เกตุท์ต ประธาน 
กรรมการพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ เป็นประธานคณะคิกษาและสมาชิกคณะคิกษา 
อก 20 ท่าน ได้แก่ (1) ศาลตราจารย์ นายแพทย์เกษม วัฒนขัย ปลัดทบวงมหาวิยาลัย
(2) ดร. คุณหญิงก้ลยา โสภณพณ์ข กรรมการและเลขานุการ โครงการสารานุกรมไทยสำหรบ 
เยาวชนโดยพระราชประสงค์ในพระบาทสมเด็จพระเจัาอยู่หัว (3) ดร.โกวิท วรพิพัฒน์ อดีตปลัด 
กระทรวงคิกษาธิการ (4) ศาลตราจารย์ ดร. เจตนา นาควัชระ ศาสตราจารย์ประจำภาควิชา 
ภาษาเยอรมัน คณะอักษรศาสตร์มหาวิทยาลัยคิลปากร (5)ศาสตราจารย์ เติมดักด้ิ กฤษณามระ 
ผู้อำนวยการสถาบันบัณพิตบริหารธุรกิจศคินทร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย (6) นางเตือนใจ
ดีเทศน์ เลขาธิการมูลนิธิพัฒนาชุมชนในเขตภูเขา (7) นายทวิดักดิ้ เสนาณรงค์ อดีตปลัด
กระทรวงคิกษาธิการ (8) ศาสตราจารย์คุณหญิงนงเยาว์ ขัยเสร นายกสภามหาวิทยาลัย
ธรรมศาสตร์ (9) พล.อ. นิยม ดันสนาคม อดีตผู้บัญชาการลถาบันวิชาการป้องก้นประเทศ
(10) นายบัณT)ร ล่ํา'ชำ กรรมการผู้จัดการ บริษัท ธนาคารกสิกรไทย จำกัด (มหาชน)
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(11) ดร. ประสาร ไตรรัตน์วรฤล รองเลขาธิการสำนักงานคณะกรรมการกำกับหลักทรัพย์และ 
ตคาดหลักทรัพย์ (12)นายไพบูลย์ วัฒนคิรีธรรม ผู้อำนวยการมูลนิธิบูรณะชนบทแห่งประเทศไทย 
ในพระบรมรารุปถัมภ์ (13) ศาลตราจารย์ ดร.วิจิตร ศรีลอำน อดตปถัดทบวงมหาวิทยาลัย
(14) ศาสตราจารย์ วิชิต มันตราภรณ์ หัวหน้าภาควิชากฎหมายระหว่างประเทศ คณะนิติศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย (15) นายวัลลภ ตังคณานุรักษ์ เลขาธการมูลนิธิสร้างสรรค์เด็ก
(16) รองศาสตราจารย์ ลมชอบ ไวยเวช รองศาสตราจารย์ ประจำภาควิชาวิศวกรรมเคร่ืองกล 
ลถามันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าพระนครเหนือ (17) ดร.สุเมธ ตันติเวชกล เลขาธิการคณะ
กรรมการพัฒนาการเศรษฐกิจและลังคมแห่งชาติ (18) ดร. สุรัฐ คิลปอน์นท์ ปลัดกระทรวง 
ศึกษาธิการ (19) นายไสว พราหมณ์ อดีตปลัดกระทรวงแรงงานและสวัสดิการลังคม และ
(20) ศาลตราจารย์นายแพทย์อารี วัลยะเสวี คณบดีคณะแพทยศาสตร์ มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์ 
ซ่ึงผู้ทรงวุณวุฒิท้ัง 21 ท่านน้ี มาร่วมถันมองสภาพการดีกษาไทยในอดีตและปัจจุมัน และได้
เช้ือเชิญให้คนไทยเกิดความต่ืนตัวรวมพลังเสนอแนวความคิด เพ่ือพัฒนาระบบการดีกษาของชาติ 
ให้ก้าวไปสู่ความเป็นมาตราฐานสากลให้ได้ในอนาคต ภายใต้การสน์บสนุนของ “บมจ. ธนาคาร 
กสิกรไทย" ซ่ึงโครงการ “การดีกษาไทยในยุคโลกาภิวัตน์” น้ีเป็นหน่ึงในกิจกรรมเน่ืองในโอกาส 
ครบรอบ 50 ปี บมจ. ธนาคารกสิกรไทย ในพุทธตักราช 2538

โครงการ "การดีกษาไทยในยุคโลกาภิวัตน์ ” ได้รเร่ิมก่อตงช้ืนเม่ือ'ชิ'วง'ไตรมาสสุดท้าย
ของปี พ.ศ.2537 โดยมคณะดีกษา 21 ท่า ตังกล่าว ภาย'ใต้การสน์บสนุน'จากบริษัท ธนาคาร 
กสิกรไทย จำถัด(มหาชน) ซ่ึงคณะดีกษาได้ตระหน์กถึงการดีกษาในยุคโลกากิวัตน์ ถับการ
เปล่ียนแปลงด้านเทคโนโลยี การณ์องและเศรษฐกิจ มีผลกระทบต่อลังคมอย่างต่อเน่ือง การ
ดีกษานับว่าเป็นหน่วยลำตัญของลังคมท่ีเป็น1พ้ืนฐานในการพัฒนาทรัพยากรมนุษย์ จึงได้รีเร่ิม
โครงการ “การศึกษาไทยในยุคโลกากิวัตน์,, ช้ืนและในโอกาสเดียวถันน้ี บมจ. ธนาคารกสิกรไทย 
ครบวาระการก่อท้ังธนาคารเป็นปีท่ี 50 ในพุทธตักราช 2538 จึงมีความคิดท่ีจะสนับสนุนคณะ 
ศึกษา'ของ'โf  1รงการน้ี ท่ีไต้รีเร่ิมเม่ือปลายปีพุทธตักราช 2537 ตังกล่าว เพ่ือระดมความคิดจาก 
ผู้ทรงคุณวุฒิจากหลากหลายสาขาอาชีพท้ังภาครัฐแคะเอกชน มาร่วมมองสภาพการดีกษาไทย
เพ่ือลังคมไทยได้ตื่นตัวและได้รวมพลังเสนอความคิดเพ่ือพัฒนาระบบการศึกษาไทยให้ก้าวไปสู ่
ความเป็นเมาตราฐานสากลให้ได้ในอนาคต ทำให้มีการประรุมลัมมนาเพ่ือระดมความคิดตาม
ภูมีภาคต่างๆ ท้ัวบ่ระเทศไทย ท้ัง 3 ภาค ดีอ ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ภาคเหนือ ภาคใต ้
และมาร่วมระดมความคิดคร้ังใหญ่ท่ีดูนย์ประชุมแห่งชาติสิรีกิต้ิ ตังท่ีจะได้กล่าวต่อไป
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น์บว่าโครงการน้ีมีประโยชน์ต่อการพัฒนาการศึกษาไทย โดยเฉพาะในยุคโลกาภิวัตน์ ซ่ึง 
เป็นยุคท่ีมีกา?เปล่ียนแปลงไปตามกระแสโลกอย่างรวดเร็วน้ี ท้ังน้ีเพ่ือจะได้กระตุ้นความคดของ
ผู้มีบทบาทด้านการศึกษาโดยตรง ในกา?จัดการศึกษาเพ่ือรองร้บกระแลโลกาภิวัตน์

การศึกษาเอกสารการสัมมนาในโครงการ “การศึกษาไทยในยุคโลกาภิวัตน์', คร้ังน้ี
เรียกว่า เป็นการศึกษา “วรรณกรรมท่ีเท่ียวข้องในโครงการ การศึกษาไทยในยุคโลกาภิวัตน์,,
ท้ังน้ี ก็เพราะว่า ระศึกษาจากเอกลา?ประกอบการสัมมนาและสรุปผลการสัมมนาต้ังแต่ระดับ
ภูมิภาคทุกภาคของประเทศไทยและระดับชาต รวมท้ังส้ิน 5 คร้ัง ดังต่อไปน้ี

1. เอกลารประกอบการประชุมสัมมนาทางวิชาการระดับภูมิภาคท้ัง 3 คร้ัง

เอกลารชุดน้ีเป็นเอกลารประกอบการประชุมสัมมนาทางวิชาการระดับภูมิภาค คร้ังท่ี 1 
ในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ณ จังหวัดขอนแก่น และเอกลารประกอบการประชุมสัมมนาทาง
วิชาการระดับภูมิภาคคร้ังท่ี 2 และคร้ังท่ี 3 ในภาคเหนือ ณ จังหวัดลำปาง ในภาคใต้
ณ จังหวัดลงขลา ซ่ึงว่าด้วย บทสังเคราะห์วิสัยทัศน์ ของคณะ “การศึกษาไทยในยุคโลกาภิวัตน์" 
เขียนโดย ดร.อมรวิชซ์ นาครทรรพ และบทสรุปรายงานการสังเคราะห์ “วิสัยทัศน์ของการศึกษา 
ไทยในอนาคต,, เขียนโดย ศาสตราจารย์ ดร.ลมหวัง พธิยานุวัฒน์ (เอกสารประกอบการประชุม 
สัมมนาท้ัง 2 ชุด เป็นเอกสารประกอบการสัมมนาท่ีเป็นเน้ือหาเดียวกันตลอดท้ัง 2 ชุด จึงรวม 
เอกสารท้ัง 2 ชุดเป็น 1 รายการ เรียกว่า เอกสารประกอบการประชุมสัมมนาทางวิชาการท้ัง
3 คร้ัง) ซ่ึง เอกลารประกอบการประชุมสัมมนาฉบับน้ีเป็นเอกสารท่ีสังเคราะห์จากเอกสารสรุป 
ประเด็นท่ีได้จากการประชุมเชิงปฏิบัติการ ณ บมจ.ธนาคารกสิกรไทย เม่ือวันท่ี 15 กุมภาพันธ์ 
2538 และรายงานการวิเคราะห์ ■‘วิสัยทัศน์ของการศึกษาไทยในอนาคต,, โดยศาลตราจารย์
ดร.สมหวัง พิธิยานุวัฒน์และคณะ

2. เอกสารสรุปผลการประชุมสัมมนาระดับภูมิภาคคร้ังท่ี 1 จังหวัดขอนแก่น

เอกสารสรุปผลการประ'ชุมสัมมนาระดับภูมิภาคคร้ังท่ี า จังหวัดขอนแก่น ในระหว่าง 
วันท่ี 24 - 25 มีนาคม 2538 เร่ือง ’‘การศึกษาไทยในยุคโลกาภิวัตน์ : วิสัยทัศน์และยุทธศาสตร์ 
การศึกษาไทยในอนาคต’, โดยสรุปประเด็นท่ีนำเสนอในท่ีประชุม 3 ประเด็น คอ
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1. สังคมไทยและการศึกษาไทยในอด็ต
2. สังคมไทยและการศึกษาไทยในอนาคต
3. สังคมไทยและการศึกษาไทยท่ีคาดหวังในอนาคต

ผู้เข้าร่วมประชุมสัมมนาครงน้ี คึอ บุคคลต่างๆ รากหลากหลายสาฃาอาชีพ ในภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือประกอบด้วย นักวิชาการ 3 กลุ่ม นักธุรกิจและล่ือมวลขน 1 กลุ่ม
องค์กรพัฒนาเอกชน 1 กลุ่ม ข้าราชการครู 3 กลุ่ม ชาวบ้าน 2 กลุ่ม และนักเริยน นักศึกษา
1 กลุ่ม รวมท้ังสิน 11 กลุ่ม

3. เอกลารสรูปผลการประชุมสัมมนาระดับภูมภาคคร้ังท่ี 2

เอกสารลรูปผลการประชุมสัมมนาระดับภูมภาคคร้ัง A 2 ดังหวัดลำปาง ในระหว่างวันท่ี 
19 - 2 0 พฤษภาคม 2538 เร่ือง “การศึกษาท่ีพึงปรารถนา,’ ซ่ึงการประชุมคร้ังน้ีอาดัยข้อมูล 
พ้ืนฐานจากการประชุมระดับภูมิภาคคร้ังท่ี 1 ดังหวัดขอนแก่น เป็นแนวทางในการพจารณา โดย 
สรุปข้อเสนอในประชุมสัมมนา 7 ประเด็นคอ

1. การศึกษาท่ีสอดคล้องดับวิถชีวิตของประซาซนและสภาพท้องถน
2. การศึกษาท่ีมู่งเน้นให้คนรู้ดักตนเอง รู้ดักสังคมโลก ตามความเป็นจรง และ 

นำไปสู่การพ่ืงตนเองและช่วยเหลอสังคมได้
3. การดัดการศึกษาท่ีเสมอภาคแก่ประซาซนทุกกลุ่มเป้าหมายอย่างมิคุณภาพ 

และมาตรฐาน
4. การศึกษาท่ีสร้างสมรรถนะสากลเพ่ือตอบสนองความเจริญเตบโตทางด้าน 

เศรษฐกิจ สังคม และความเปล่ียนแปลงของโลก
5. การศึกษาท่ีก่อให้เกิดจิตลำนืกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและสิงแวดล้อม
6. การศึกษาท่ีหลากหลายและต่อเน้ีองตลอดชีวิต
7. การศึกษาท่ีมุ่งสู่ความเป็นเสิศทางวิชาการ

ผู้เข้าร่วมประชุมสัมมนาในคร้ังน้ี มิท้ังสิน 8 กลุ่ม โดยในทุกๆ กลุ่มจะดัดให้มิผู้เข้าร่วม 
ประชุมทุกสาขาอาชีพจากภาคเหนือ อยู่ร่วมในกลุ่มเด็ยวดัน
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4. เอกสารสรุปผลการประชุมสัมมนาระดับภูมิภาคคร้ังท่ี 3

เอกสารสรุปผลการประชุมสัมมนาระดับภูมิภาคคร้ังท่ี 3 ณ ดังหวัดสงซลา ระหว่าง 
วันท่ี 26 - 27 พฤษภาคม 2538 เร่ือง - ความ'หวังและทางเลือกการคืกษา'ไทย'ในอนาคต : มูม 
มองจากภาคใต้’ ช่ึงการประชุมสัมมนาคร้ังน้ือาดัยข้อมูลพ้ืนฐานจาก การประชุมสัมมนาระดับภูมิ 
ภาค คร้ังท่ี 1 ดังหวัดขอนแก่น และคร้ังท่ี 2 ดังหวัดลำปาง โดยสรุปจากประเด็นท่ีนำเสนอในท่ี 
ประชุม 3 ประเด็นคือ

1. การคืกษาท่ีพึงปรารถนาและเหมาะสม
2. เง่ือนไข แนวทาง และมาตรฐานสำคัญท่ีจะนำไปลุ่การคืกษาท่ีพึงปรารถนา
3. โครงการหรือกิจกรรมท่ีควรเร่ืมดำเมินการภายใน1 ปีข้างหน้า ชงมิ 

ประเด็นย่อยดังน้ี
3.1 โครงการหรือกิจกรรมท่ีสามารถดำเมินได้เอง
3.2 โครงการหรือกิจกรรม,ท่ีต้องอาดัยความร่วมมิอหรือการสนับสนุน 

จากส่วนกลางท้ังภาครัฐและเอกขน

ผู้เข้าร่วมประชุมสัมมนาประกอบด้วย บุคคลต่างๆ จากหลากหลายสาขาอาชีพ'ในภาค'ใต้ 
โดยแบ่งกลุ่มท้ังล้ิน 14 กลุ่ม ตามดังหวัดในเขตภาคใต้ท่ีผู้เข้าร่วมประชุมมิภูมิลำเนาในเขต 
ดังหวัดน้ัน  ๆ และมิการอภปรายเพ้ืมเตมจากดัวแทนของแต่ละสาขาอาชีพอกด้วย

5. เอกสารประกอบการสัมมนาทางวิชาการระดับชาติ

เป็นเอกสารประกอบการดัมมนาทางวิชาการระดับชาติ เร่ือง “ยุทธศาสตร์การศกษาไทย 
ในยุคโลกากิวัตนั” ช่ึงใข้ในการประชุมสัมมนาในวันท่ี 18 ตุลาคม 2538 ณ ดูนย์ประชุมแห่ง 
ชาติสัรืกิตี้ เป็นเอกสารประกอบการประชุมสัมมนาท่ีจะจุดประกายความคืดก่อนการร่วมสัมมนา 
ของผู้เข้าร่วมสัมมนา จำนวน 1,793 คน โดยมิเน้ือหาภายในเอกสารประกอบการ สัมมนาคร้ังน้ื 
7 ประเด็น คือ

ประเด็นท่ี 1 จาก “ภาวะวิกฤต” ส่โครงการ “การคืกษาไทยในยุคโลกาภวัตนํ”



1 2 7

ประเดินท่ี 2 วิสัยทัศน์ของโคกในอนาคต “โอกาส' “ภัยคุกคาม” ต่อสังคมไทย 
ประเด็นท่ี 3 วิสัยทัศน์ของสังคมไทยในอนาคต : สูการพัฒนาท่ี!Jรณาการ 

และยงยน
ประเด็นท่ี 4 วิสัยทัศน์ของการศึกษาไทยในอนาคต ะ สูสังคมแห่งปัญญาและ

การเรียนรู้
ประเด็นท่ี 5 ภาวะวิกฤตการศึกษาไทยและข้อเสนอเพ่ือการพัฒนา 
ประเด็นท่ี 6 มาตรการนำร่องสูการปฎํรูปการศึกษาท้ั3ระบบของชาติ 
ประเด็นท่ี 7 ภารกิจและความคาดหวัง

6. เอกลารสรูปผลการประชุมสัมมนาระดับชาติ

เอกลารสรูปผลการประชุมสัมมนาระดับชาติ (คร้ังท่ี 4 ) ณ หอประชุมแห่งชาติสิรีกิต 
กรูงเทพมหานคร เม่ือวันท่ี 18 ตุลาคม 2538 เร่ึอง “ยุทธศาสตร์การศึกษา1ไทย'ในยุค'โลกาภิวัตน์” 
ซ๋ึงสรูปผลการประชุมกลุ่มย่อยในการประชุมสัมมนา โดยอาดัยประเด็นสรูปมารากการประชุม
ระดับภูมิภาคท้ัง 3 ประเด็น ท้ังท่ีจังหวัดขอนแก่น จังหวัดลำปาง และจังหวัดสงขลา มาเป็น 
ข้อมูลพ้ืนฐาน และมิข้อสรูปประเด็นต่าง ๆ ในการอภิปรายกลุ่มย่อย 8 ประเด็น คอ

1. การศึกษาพ้ืนฐาน : หสักสูตรและการจัดการกระบวนการเรียนรู้
2. แรงงาน ะ การพัฒนา'ฝ็มิอและการศึกษา
3. ครู : ปรีมาณและคุณภาพ
4. อุดมศึกษา : ปรีมาณ คุณภาพและการกระจายดัวของหน่วยงานบริหาร 

การอุดมศึกษา
5. การศึกษาเอกชน
6. บทบาทของชุมชนด้านการศึกษา
7. บทบาทส์อมวลชน
8. ป็ญหาวิกฤตของการศึกษาไทย

ผู้เข้าร่วมประชุมสัมมนาคร้ังน้ี ประกอบด้วย บุคคลต่างๆ จากหลากหลายสาขาอาชพ 
จากทุกภาคของประเทศไทย และลํวนใหญ่เป็นผู้ท่ีได้เคยร่วมประชุมสัมมนาในระดับภูมิภาค
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ทัง 3 ครัง ดังได้กล่าวมาแล้ว และได้เพิมเติมกลุ่มล้มมนา คือ กลุ่มคนพิการ กลุ่มคนไทยภูเขา 
ร่วมด้วย รวมท้ังสิน 1,793 คน แบ่งเป็นการอภิปรายกลุ่มย่อยได้ 110 กลุ่ม ใน 8 ประเด็นดังท่ี 
กล่าวมาแล้ว

สำหร้บ่การประชุมล้มมนาระดับชาติเร่ือง “ยุทธศาสตร์การศึกษาไทยในยุคโลกาภวัตน์” 
m ศูนย์ประชุมแห่งชาติสิริกิต้ิ กรุงเทพมหานคร ในคร้ังน้ีได้มีการสำรวจข้อคิดเห็นจากลาธารณซน 
เร่ือง “ โฉมหน้าใหม่การศึกษาไทยควรเป็นอย่างไร” ร่วมด้วย ซ่ึงความคิดท้ังหมดจากการประชุม 
ล้มมนา คือ ท้ังแต่การประชุมล้มมนาคร้ังท่ี 1 จังหวัดขอนแก่น จนถงการประชุมล้มมนาระดับชาติ 
คร้ังน้ีจะได้เป็นแนวคิดใหม่ของการศึกษาไทย ท่ีนำไปลุ่ทิศทางท่ีเหมาะสมในการพัฒนาการศึกษา 
ของชาติ

7. เอกสารการประชุมสมัชชาการศึกษา เร่ือง "ข้อเสนอปฏิรูปการศึกษาไทย

จากการประชุมท้ัง 4 คร้ัง และการสำรวจข้อคิดเห็นของสาธารณซนในหัวข้อ “ โฉมหน้า 
ใหม่การศึกษาไทยควรเป็นอย่างไร,’ ท่ีได้จัดทำข้ึนพร้อมกับการล้มมนา เร่ือง “ ยุทธศาสตร์การ 
ศึกษาไทยในยุคโลกาภิวัตน์,, ณ ศูนย์ประชุมแห่งชาติสิริภิต้ินน ได้ล่งผลให้เกิดแนวคิดใหม่ท่ีได้ 
วิเคราะห์ทิศทางการเปล่ียนแปลงของโลกและประเทศไทย โดยได้ประมวลความคิดเห็นจาก
คนในทุกวงการ ท่ีมีค'วามเห็น'ว่า ณ จุดท่ีประเทศไทยจะก้าวเข้าไปล่ศตวรรษใหม่ คนไทยและ 
ล้งคมไทยจะต้องเตริขมดัวเพ่ึอเผชิญอนาคตอย่างรู้เท่าทัน และสามารถยนหยัดเคืยงบ่าเคืยงไหล่ 
นานาอารยประเทศในประชาคมโลกอย่างมีดักด๋ิศริ จงทำให้เกิดการระดมความคิดในเร่ือง
“ข้อเสนอปฏิรูปการศึกษาไทย” ซ่ึงหัวใจของการปฏิรูปการศึกษาจะข้ึนอยู่กับการปฏิรูปความคิด 
ท่ีเน้นว่า "การศึกษาเป็นกระบวนการพัฒนาคนอย่างต่อเน่ืองตลอดซีวต” และด้วยเหตุน้ี ไม่เพียง 
หน่วยงานท่ีร้ปผิดชอบจัดการศึกษาโดยตรงของภาครัฐ แต่สถาบันต่างๆ ในล้งคม นับท้ังแต่ 
ครอบครัว สถานศึกษา สถาบันศาลนา ชุมชน ล่ือมวลชน ตลอดจนองค์กรธุรกิจเอกซน
และเอกกรเอกซนสาธารณประโยชน์ ล้วนจะต้องเอาใจใล่ทำหน้าท่ีของตนเพ่ีอปฏิรูปการศึกษา
อย่างจริงจัง จากจุดเน้นของการปฏิรูปความคิดดังกล่าวน้ี ทำให้คณะศึกษา • โครงการ
การศึกษาไทยในยุคโล.กากิวัตน์ ได้นำเสนอหัวข้อเร่ือง “ข้อเสนอปฏิรูปการศึกษาไทย"
ในการประชุมสมัชชาการศึกษา ณ ธนาคารกสิกรไทย สำนักงานใหญ่ ราษฎร์ภูรณะ
ในวันท่ี 26 มกราคม 2539 ซ่ึงเป็นการประชุมหล้งจากท่ีได้เสร็จสินการประชุมล้มมนาเร่ือง
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"ยุทธศาสตร์การศึกษา1ไทย,ในยุค'โลก'ากิวัตน์" ณ ภูนย์ประชุมแห่งชาต้สิริกิต กรุงเทพมหานคร 
ในวันท่ี 18ตุลาคม 2538 ท้ังน้ีการประชุมสมัชชาการศึกษาเร่ือง*ข้อเสนอปฏิรูปการศึกษาไทย’ 
ไต้ประมวลความคืดเห็นจากบุคคลทุกวงการท่ีเห็นความสำคัญของการปร้ปปรุงเปล่ียนแปลงการ 
ศึกษาของซาต้ท่ีไต้จากการประชุมลัมนาจากท้ัง 4 คร้ัง และนำยุทธศาสตร์ 4 ประการ จากการ 
ประชุมลัมมนาดังกล่าว คือ (1) การปฏิรูปการคืกษาเท่ีอพัฒนาคุณภาพคน (2) การเพมขีด 
ความลามารถของประชาชนเพ่ือความต้าวหน้าและความม่ันคงของเศรษฐกิจไทย (3) การเสริม 
สร้างการเริยนรู้ของชุมซนและการรวมพลังเพ่ือการเริยนรู้ (4) การปฏิรูปการปริหารและการคัด 
การศึกษามาแปลงเป็นข้อเสนอท่ีเป็นรูปธรรมเพ่ือการปฏิรูปการศึกษาไทย (คณะศึกษา โครงการ* 
การศึกษาไทยในยุคโลกาภิวัตน์ 1 2539ก : 1 - 4 )

สำหร์ปเอกสารเร่ือง “ ข้อเสนอปฏิรูปการศึกษาไทย’’ น้ีมีประเด็นหลักท่ีเป็นข้อปฏิรูป
2 ประเด็น คือ

1. ปฏิรูประบบและกระบวนการเริยนรู้
2. ปฏิรูประบบการคัดการ

8. เอกลารสรุปสาระสำคัญฉบับภาษาอังกฤษ รื่อง “Thai Education in the Era of 
Globalization : Vision of Learning Society”

จากข้อเสนอปฏิรูปการศึกษาไทยในการประชุมสมัชชาการศึกษา วันท่ี 26 มกราคม
2539 ดังกล่าว ทำให้มการสรุปสาระสำคัญจากประเด็นหลักของข้อเสนอการปฏิรูปการศึกษาไทย 
เป็นเอกสารฉบับภาษาอังกฤษภายใต้ซี่อรื่อง 'Thai Education in the Era of Globalization : 
Vision of Learning Society" ซ่ึงเป็นการด็งเอาประเด็นหลักๆ ท่ีจะเนำวิลัยทัศน์ในการเรียนรู้ 
ลังคมออกมาจาก (1) การปฏิรูประบบและกระบวนการเรียนรู้ และ (2) ปฏิรูประบบการคัดการของ 
การประชุมสมัชชาการศึกษา เร่ือง 'ข้อเสนอปฏิรูปการศึกษาไทย* แม้ว่า เอกสารสรุปสาระสำคัญ 
เร่ือง “Thai Education in the Era of Globalization : Vision of Learning Society” จะมีข้อความ 
ท่ีเหล่ือมล้ําก้นกับเอกสารการประชุมสมัชชาการศึกษา เร่ือง ข้อเสนอปฏิรูปการศึกษาไทย แต่เพ่ือ 
ให้การวิเคราะห์เน้ีอหาไต้ครอบคลุม ซัดเจน และนำไปล่การค้นพบปรัชญาการปฏิรูปการศึกษาใน 
โครงการน้ีได้ จงจำเป็นต้องนำเอกสารสรุปสาระสำคัญ เร่ือง “Thai Education in the Era of
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Globalization : Vision of Learning Society” มาวิเคราะห์ร่วมด้วย ภายในเอกสารฉบับน้ี 
บ,ระกอบด้วย ประเด็นหลักๆ ดังน้ี

1. Reform of Learning^อปฏิรูประโบบนสะกระบวนการเรียน! ซ่ึงประกอบด้วย
1.1 Basic Child Development
1.2 Diversified Basic Educational Provision
1.3 Enhancing International Competitivieness
1.4 Lifelong Learning

2. Reform of Management หรือ ปฏิรูประบบการลัดการ ประกอบด้วย
2.1 Management by Local Commissions
2.2 Cooperation with the Private Sector
2.3 Higher Education Reform
2.4 Quality Assurance
2.5 Resource Mobilization

9. หนังสือชุด “ความฝันของแผ่นติน”

จากการประชุมลัมมนา ระดับภูมิภาคท้ัง 3 คร้ัง การประชุมลัมมนาระดับชาติ
การประชุมสมัชชาการติกษา เร่ือง ■ ด้อสรูปปฏิรูปการติกษาไทย* ตลอดจนสรูปสาระสำคัญ เร่ือง 
“Thai Education in the Era of Globalization : Vision of Learning Society" ทได้จากโครงการ 
■ การติกษาไทยในยุคโลกาภํวัตนั" คณะติกษาโครงการ การติกษาไทยในยุคโลกาภํวัตนั จงได้ 
นำเสนอ หนังสือชุด " ความฝันของแผ่นติน ■ เพ่ือเผยแพร่ไห้ประชาชนคนไทยได้มิโอกาสได้อ่าน 
กันทุกๆ คน ท้ังน้ี เพ่ือจุดประกายความติดในการปฏิรูปการติกษาให้เด้าถงจํตใจของคนไทยท่ีได้ 
อ่านหนังสือเล่มน้ี หนังสือเร่ือง ■ ความฝันของแผ่นติน" จงเป็นหนังสือท่ีอ่านง่าย เด้าใจง่าย
ไม่เป็นวิชาการมากนัก โดยคณะผู้เขยน คาดหวังได้ว่า ผู้ท่ีได้อ่านหนังสือเล่มน้ี จะได้ร่วมก้นสร้าง 
กระแลประซาซนท่ีจะผลักดันไป^การปฏิรูปการติกษาให้เก้ดผลอย่างจรืงลัง (คณะติกษาโครงการ 
“การติกษาไทยในยุคโลกาภํวัตนั" 1 2539ข ะ คำนำ) สาระสำคัญในหนังสือเร่ือง * ความฝันของ 
แผ่นติน* ประกอบด้วย 5 ประเด็นหลัก ติอ



ประLดินท่ี 1 โลกท่ีเปล่ียนไปก้บนฝนดินไทยท่ีพึงปรารถนา 
บทท่ี 1 บทนำ 
บทท่ี 2 โลกท่ีเปล่ียนไป 
บทท่ี 3 ความหวังและทางเลือกของแผ่นดินไทย 
บทท่ี 4 ชีวิตแห่งการเรียนรู้และลังคมแห่งภูมิปัญญา 
บทท่ี 5 วางรากฐานชีวิตท่ีดี เก็บรักษาอนาคตบ้านเมือง

ประเดินท่ี 2 รุ่งอรูณแห่งการเรียนรู้
บทท่ี 6 การศึกษาในเครือข่ายการเรียนรู้
บทท่ี 7 เพ่ีอทุกคนเป็นผู้ชนะ
บทท่ี 8 จากโรงเรียนสู่ศูนย์ส่งเสรีมการเรียนรู้
บทท่ี 9 หลักสูตรยุคไร้พรหมแดน
บทท่ี 10 ครู ผู้บุก เปิกทาง แห่งปัญญา
บทท่ี 11 ท่ีหน่ึงในลังคม
บทท่ี 12 สู่มหาวิทยาลัยของปวงขน
บทท่ี 13 เพ่ีอความสามารถแข่งขันลันย่ังยืน

ประเดินท่ี 3 รวมพลังสร้างสรรค์ปัญญา 
บทท่ี 14 เพ่ีอนใหม่ในวงการ 
บทที่15 พน 
บทท่ี 16 คุณภาพ
บทท่ี 17 จากภาครัฐสู่ภาคประซาซน

ประเดินท่ี 4 เร่ิมเด๋ียวน้ี เร่ิมท่ีทุกคน 
บทท่ี 18 คำร้องต่อประขาชน

ประเดินท่ี 5 ความฝันของแผ่'นดิน
บทส่งท้าย ความฝันของแผ่นดิน
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จากความสำคัญของประเด็นต่างๆ ท่ีง 5 ประเด็นในหนังสือชุด "ความฝันของแผ่นดิน" 
นัน จำเป็นท่ีจะต้องนำมาวิเคราะห์เพ่ือศึกษาด้านปรัชญาทาร์ศึกษาด้วยเซ่นกัน แม้ว่าเน้ือหาสาระ 
ในหนังสือเล่มน้ืจะไม่เป็นวิชาการ แต่ก็ข้ึนำให้ผู้อ่านเข้าใจถึงประเด็นหลักๆ ของการปฏิรูปการ 
ศึกษาได้อย่างง่ายดายและซัดเจน ลามารถทีจะทำการวิเคราะห์สาระได้เซ่นกัน

ภายหลังจากการประชุมสมัชชาการศึกษาและเผยแพร่หนังสือชุด "ความฝันของแผ่นดิน" 
แล้ว โครงการ” การศึกษาไทยในยุคโลกาภิวัตน์ " ยังได้นำเสนอการผลิตสารคดีลัน 2 นาที ชุด
11 จากความฝัน สู่ปัญญา เพ่ืออนาคต " ทางสถานีโทรทัศน์สื ซ่อง 9 อ.ส.ม.ท. และบรรจุเน้ือหา 
สาระจากข้อเสนอการปฏิรูปการศึกษาไทยไว้ในเครือข่ายอินเตอร์เนตท่ี httpJAhaiedu.tfb.co.th  
และE-mail: thaiedu@ tfb.co .th  (คณะศึกษาโครงการ "การศึกษาไทยในยุคโลกาภิวัตนํ,, 1 2539ข) 
ช่ึงถึอเป็นกิจกรรมเผยแพร่ความคิดของโครงการ ท่ีงน้ื เพ่ือเผยแพร่ความเข้าใจในระดับสากล
เก่ียวกับเจตนารมณ์ของโครงการ ซ่ึงกิจกรรมน้ืถือเป็นการรณรงค์ทางลังคมอย่างหน่ึงท่ีจะปูทาง 
ไปสู่การปฏิรูปการศึกษาของประเทศไทย อันเป็นจุดมุ่งหมายของโครงการ

สำห!ปกิจกรรม " แพร่ความคิด " น้ื ผู้วิจัยมิได้นำมาเป็นเอกสารในการวิเคราะห์ป!ชญา 
การปฏิรูปการศึกษา เน่ืองจากเป็นการเผยแพร่ความคิดท่ีเป็นรายการสารคดีของโครงการนนเป็น 
ลักษณะรายการเสริมจากสาระสรูปของโครงการ ซ่ึงเน้ือหาสาระของโครงการนนมีความซัดเจนใน 
เอกสารท่ีได้กล่าวมาแล้ว ท่ี'ง 9 รายการ

นอกจาก กิจกรรม “แพร่ความคิด” ดังกล่าว ก็จะมีเอกสารในโครงการฯ เผยแพร่สู่
สาธารณซน อย่างต่อเน่ือง ตลอดไปในอนาคต ซ่ึงคาดว่าจะเผยแพร่แนวความคิดในการ
พัฒนาการศึกษาจนกว่า จะมีการปฏิรูปการศึกษาในลังคมไทยอย่างท่ีวถึงและจริงจัง

ซ่ึงความสำเร็จของการนำแนวคิดการปฏิรูปการศึกษาไทย สู่การปฏิบ้ติ ข้ึนอยู่กับความ 
เอาใจใล่และการผนีกกำลังของทุกคนทุกฝ่ายในลังคม เพ่ือสร้างสรรค์คนไทยให้ ■ มุ่งก้าวม่ัน
รู้ทันโลก" และสร้างลังคมไทยให้เป็น ’ลังคมแห่งปัญญาและการเรียนรู้" เพ่ือการก้าวเข้าสู่
ศตวรรษใหม่อย่างมีคักด้ิศริและงดงาม

mailto:thaiedu@tfb.co.th
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จะเห็นได้ว่าเอกดารในโครงการ “การศึกษาไทยในยุคโลกากิวัตน์" น้ีน เป็นประโยชน์ต่อ 
การศึกษาของประเทศไทยเป็นอย่างมาก นันคือ จะเป็นแน่วทางในการวางรากฐานการพัฒนา 
ท!พยากรมนุษย์ วางระบบการศึกษาอย่างมืประลิทธิภาพ โดยเฉพาะอย่างย่ิงในลภาวะท่ีลิงคม 
ขณะน้ีเป็นลิงคมท่ีมีการเคล่ือนไหวอย่างรวดเร็วของเทคโนโลยีลารสนเทศ หากได้มีการศึกษา
วิเคราะห์เน้ือหาลาระท่ีนักวิขาการสาขาต่างๆ นักธุรกิจ นักการเมือง ล่ือมวลซน ตลอดจนประซา 
ซนคนไทย นักเรียน นักศึกษาท่ีได้มีส่วนร่วมในโครงการน้ี ต้ังแต่เร่ิมด้นโครงการจนล้ินลดโครงการ 
โดยละเอียดถ่ีถ้วน จะทำให้เห็นได้ว่าแนวคิด ในการพัฒนาการศึกษาจำเป็นท่ีจะต้องเข้าใจ
ปรัชญาการศึกษา อันเป็นรากฐานหน่ึง ท่ีจะเป็นแนวทางในการดำเนินการทางการศึกษา ซ่ึงจะ 
เป็นป!ช่ญาการศึกษาท่ีเกิดข้ึนจากการระดมความคิดในโครงการน้ีจะเป็นอย่างไร และแนวคิด
ป!ฃญาการศึกษาท่ีจะเป็นข้อค้นพบน้ี จะเป็นแนวทางท่ีนำไปส่การจัดการศึกษาในระดับต่างๆ
และในระบบการศึกษาประเภทต่างๆ ของประเทศได้

เอกสารนละงานวิจัยที่เกยวข้องกันปร้ชญาการสิกษา

จากการศึกษางานวิจัยต่าง  ๆ พบว่าส่วนใหญ่เป็นการสำรวจแนวคิด ซ่ึงจะเป็นวิธการ
สำรวจความคิดเห็นทางป!ซญาการศึกษาจากกลุ่มตัวอย่าง จากการค้นคว้าพบ'ว่ามีผลงาน่วิจัย
ต่างๆ ตั*น้ี

ปี ค.ศ. 1971 แพทรีค เดวิด ลอร่ี ( Laury , 1972 : 4490 - 4491-A ) ได้ศึกษา 
ความลิโมพันธ์ระหว่างแนวคิดทางป!ซญาการศึกษากับบุคลิกภาพ พบว่า นักศึกษาระดับ
ปรญญาตรีมีความโน้มเอียงไปทางลารัตถนิยม นักศึกษาระดับนัณฟ้ตศึกษาและคเประจำการ
มีความโน้มเอียงไปในทาง ปฏิรูปนิยม

ปี ค.ศ. 1973 จิมม่ี เลวิล บรอค ( Brock , 1974 ะ 4022 - 4023-A) ได้สำรวจแนวคิด 
ทางปรัชญาการศึกษาของครูวิทยาศาลตร์ ท่ีลอนระดับมัธยมศึกษาในปีการศึกษา 1971 - 1972 
ของ!ฐนอร์ธ แคโรไลน่า ผลการวิจัยพบว่า ครูวิทยาศาลตร์มีแนวคิดทางป!ขญาวัตถุนิยมมากกว่า 
ครูท่ีไม'ใช่ครูวิทยาศาสตร์ แต่มีแนวคิดทางป!ขญาจตนิยม และอัตถภาวนิยมน้อยกว่าครูท่ีไม่ใช่ 
ครูวิทยาศาลตร์
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ใน ปี ค.ศ.1977 เอฟ เอล ชี ลมิธ นละนมททิว แพททริค (Smith and Pattrick 1 1978 : 
5327 - 5328-A) ได้วิจัยเปรียบเทียบแนวคิดป!ซญาทางการศึกษาของบุคลากรทางการศึกษาใน 
เมองเซ'นเสัหลุยส์ ผลการวิจัยพบว่า บุคลากรทางการศึกษาดังกล่าว มีความคิด'ทางป!ชญาการ 
ศึกษาโน้มไปทางลัทธิจิตนิยมมากกว่าลัทธิอ่ีนๆ

ในปี ค.ศ.1977 จิชัล ฟรานซิลโฟ เดลกาโด ธิดาโก ( Hidalgo 1 1978 : 4653 - 
4656-A) ได้วิจัยเปรียบเทียบเพ่ือหาความลัมพันธ์ระหว่างแนวคิดทางป!ซญาการศึกษากับแนวคิด 
ทางวัฒนธรรม ของครูก่อนประจำการ'ไนเขต ลอสแอนเจลิส ผลการวิจัยพบว่า แนวคิดทางป!ซญา 
การศึกษาของครูโน้มไปทางอ้ตถิภาวนิยม ปฎิบ้ติ'นิยม จิตนิยม และวัตถุนิยมตามลำดับ

ปี ค.ศ. 1978 โมฮาเหม็ด อาเหม็ด โคเรียม (Koriem , 1978 ะ 4114A) ได้วิจัยเพ่ือ
เปรียบเทียบแนวคิดทางป!ชญาระหว่างนักศึกษาครูในสหรัฐอเมริกาและอยปต์ ผลการวิจัยพบว่า 
นิภศึกษาซาวอยิปต์มีแนวคิดทางปรัชญาโน้มไปทางปฎํปตนิยมมากท่ีสุด ล่วนนักศึกษา'ขาว
อเมริกันพบว่ามีแนวคิดทางปรัชญาการศึกษามีแนวโน้มไปทางอ้ตถํภาวนิยมมากท่ีลุด

ปี ค.ศ. 1980 เบนน่ี ทิลลิปส์ รีมลั (Reams , 1981 ะ 4243A) ได้ศึกษาความลัมพันธ์ 
ระหว่าง รูปแบบการเป็นผู้นำและแนวคิดทางปรัชญาการศึกษาของผู้บริหารการศึกษา ผลการวิจัย 
พบว่า แนวคิดทางปรัชญาการศึกษาและรูปแบบการเป็นผู้นำของผู้บริหารการศึกษาไม่มีความ
ลัมพันธ์กัน

ป ีค .ศ .1983 โรเปิร์ต เอซ ฟ อร ์‘ฐเนิยร์ (Fore, Jr. 1 1984: 783-A) ได้สำรวจเพ่ือ
ประเมินผลเก่ียวกับแนวคิดทางป!ชญาการศึกษาของอาจารย์ผู้สอนทางการศึกษาในรอบ 50 ปี 
ของ!ฐแค!ฟอร์เนิยร์ ผลวิจัยพบว่า อาจารย์วิทยาลัยครูมีแนวคิดทางปรัชญาในกลุ่มเสรี คอ
ยดลัอธิป!ซญาพพัฒนาการนิยมอย่างชัดเจน ในช่วงปี ค.ศ.1933 - 1940 ล่วนอาจารย์
มหาวิทยาลัยและสถาบันการศึกษาของคริสตศาสนาคาธอลค และ โปแตลแตนท์ มีแนวคิดทาง 
ปรัชญาการศึกษาแบบอนุรักษ์นิยม
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ในปีพ.ศ.2527 ลมพงษ์สิงหะพล(2524: ง-จ)  ได้วิจัยแนวคิดด้านปรัชญาการศึกษา 
ของนักศึกษา'วิทยาลัยครูใ1นภาคตะวันออกเฉยงเหนอ พนว่า นักศึกษาครูในภาคตะวันออก
เฉียงเหนือมีแนวโน้มไปทางปรัชญาการศึกษาลัทธิพิพัฒนาการนิยม แต่เม่ือแยกวิเคราะห์แต่ด้าน 
พบว่า ในด้านความหมายของการศึกษา จุดมุ่งหมายของการศึกษา และองค์ประกอบของ
การศึกใ!ทโน้มไปทางลัทธิพิพัฒนาการนิยม สำหรับการเรียนการลอนโน้มไปทางลัทธิปฏิรูปนิยม

ปี พ.ศ. 2526 รัชนื ทืฆเสนิย์ (2526 : ง) ได้วิจัยความลัมพันธ์ระหว่างแนวคิดทาง 
ปรัชญาการศึกษากับบุคลิกภาพของอาจารย์ในวิทยาลัยครูภาคใต้ ผลการวิจัยพบว่า อาจารย์
วิทยาลัยครูภาคใต้ มีแนวคิดปรัชญาการศึกษาไปในแนวปรัชญาพิพัฒนาการนิยม แต่เม่ือแยก 
วิเคราะห์เป็นด้านๆ พบว่า แนวคิดเก่ียวกับความหมายของการศึกษา และจุดมุ่งหมายการศึกษา 
โน้มไปทางลัทธิพิพัฒนาการนิยม องค์ประกอบของการศึกษาโน้มไปทางลัทธินิรันดรนิยม และ
กระบวนการเรียนการลอนโน้มไปทางลัทธิอัตถภาวนิยม

ปี พ.ศ. 2526 วิทย์ วิศทเวทย์ (2526 : 103) ได้ศึกษาปรัชญาการศึกษาของไทย
พ.ศ. 2411 - 2475 โดยการวิจัยเอกลารทางด้านประวัติศาลตรี ผลจากการศึกษาพบว่า อุดมคติ 
ทางการศึกษา หรือปรัชญาการศึกษาของไทยในช่วง พ.ศ. 2411 - 2475 มีแนวลารัตถนิยม
มากกว่าพิพัฒนาการนิยมและนิรันดรนิยม

ในปี พ.ศ. 2526 วัชรี ตระกูลงาม (2526 : ง-ฉ) ได้วิจัยแนวคิดทางด้านปรัชญาการ 
ศึกษาของผู้บรีหารโรงเรียนอนุบาลเอกชน ในเขตจังหวัดภาคกลาง ผลการวิจัยพบว่า แนวคิด
ทางด้านปรัชญาการศึกษาของผู้บรีหาร โรงเรียนอนุบาลเอกซนในเขตภาคกลางมีแนวคิดทางด้าน 
ปรัชญาการศึกษาอยู่ในกลุ่มเสรีนิยม

ใน ปี พ.ศ. 2526 อรสา สุขเปรม (2526 : ง-จ) ได้วิจัยความลัมพันธ์ระหว่างแนวคิด 
ทางด้านปรัชญาการศึกษาของอาจารย์วิทยาลัยครูในกรูงเทพมหานครกับคำรายงานพฤติกรรม 
การสอน พบว่า แนวคิดทางปรัชญาการศึกษาของอาจารย์วิทยาลัยครูในกรูงเทพมหา'นคร
มีแนวโน้มไปทางลัทธิประสบการณ์นิยม สํวนพฤติกรรมการลอนของอาจารย์วิทยาลัยครูใน
กรุงเทพมหานครมีแนวโน้มไปทางลัทธิประลบการณ์นิยม
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ปี พ.ศ. 2527 อา/Tดร ไขยคุณา (2526 : ง-จ) ได้วิจัยเปรยบเทียบแนวคิดทางป!๚ญา 
การคึกษา ระหว่าง อาจารย์ นักคึกษา และครูประจำการ ในกลุ่มวิทยาลัยครูภาคเหนือ มีนน1วคิด 
ทางป!ฃญาการศึกษาโน้มไปทางลัทธิพิพัฒนาการนิยม ปฏิรูปนิยม และอัตถภาวนิยมในระดับสูง 
และโน้มไปทางลารัตโ)นิยมและนิรันดรนิยมอยู่ในระดับปานกลาง

ใน ปี พ.ศ. 2527 ขนิตา รักษ์พลเมือง และคณะ (2527 : 6) ได้วิจัยแนวโน้มการ
ศึกษาในระบบโรงเรียนช่วงแผนพัฒนาการคึกษา ฉบับท่ี 6 และ 7 โดยใช้เทคนิคเคลฟาย
กลุ่มตัวอย่างเป็นผู้ทรงคุณวุฒิทางการศึกษา 29 คน และได้สรุปส่วนท่ีเก่ียวกับแนวคิดหรือ 
ปรัชญาการศึกษาในอุดมคติ ในช่วงแผนพัฒนาการศึกษาแห่งชาติ ฉบับท่ี 6 และ 7 ไว้ว่า 
การศึกษาควรตั้งอยู่บนฐานของลังคมแคะกัฒนธรรุมไทยมากกว่าเลยนแบบต่างประเทศ 
พุทธศาสนาควรมีบทบาทในการจัดการศึกษามากย่ิงข้ึน และการจัดการศึกษายังควรมีแนวทาง
“การศึกษาตลอดชีวิต” และ “การศึกษาเพ่ีอชีวิตและลังคม” ต่อไป

ในปี พ.ศ. 2528 จินดา ยัญทีพย์ (2528 : ง-จ) ได้วิจัยเร่ือง ความลัมพันธ์ระหว่าง
แนวคิด ทางป!ชญาการศึกษากับแบบเรืยนของนิสิตระดับบัณฑิตศึกษา คณะครุศาลตร์
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยท่ีเช้าศึกษาในปีการศึกษา 2526 ผลการวิจัยพบว่าแนวคิดทางปร้ช่ญา 
การศึกษาของนิสิตระดับบัณฑิตศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย โน้มไป
ทางลัทธิพพัฒนาการนิยม

ในปีพ.ศ.2528 เชาว์ พันธ์น้อย(2528: ค-ฆ)ได้วิจัยแนวคิดทางปรัชญาการศึกษา 
ของอาจารย์วิทยาลัยครู ผลการวิจัยพบว่า แนวคิดทางปร้ช่ญาการศึกษาของอาจารย์วิทยาลัยครู 
กลุ่มต่าง  ๆ โดยจำแนกเพศ อายุ คุณวุฒิ ประสบการณ์ในการทำงาน ตำแหน่งหน้าท่ี และ 
สาขาท่ีสอนพบว่าทุกกลุ่มก็มีแนวคิดไปทางปฏิบัตินิยมเช่นกัน

ในปี พ.ศ.2529 สุรินทร์ รักชาติ(2529ะ ง- จ)  ได้วิจัยการเปรยบเทียบความเซ่ึอทาง 
ปร้ชญาการศึกษาระหว่างผู้บริหาร อาจารย์ และนักศึกษาวิทยาลัยครูในกรุงเทพมหา•นคร พบว่า 
ความเช่ือทางปรัชญาการศึกษาของผู้บริหาร อาจารย์ และนักศึกษาโดยส่วนรวมโน้มไปทาง
ลัทธิพิพัฒนาการนิยมสูงสุด
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ในปี พ.ศ. 2529 ทรงอุฒิ สุธาอรรถ (2529 : ง-จ) ได้ศึกษาแนวโน้มของปรัชญาการศึกษา 
นอกระบบโรงเรียน ปีพุทธศึกราช 2543 โดยใช้เทคนิค เคลฟาย กลุ่มตัวอย่างเป็นผู้ทรงคุณวุพ  
ทางด้านการศึกษานอกระบบ 25 คน ผลการวิจัยพบว่า ในลถานการณ์แบบอนาคตภาพท่ีดี 
ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญเก่ียวกับปรัชญาการศึกษานอกระบบโรงเรียน ปีพุทธศึกราช 2543 
ลอดคล้องกับปรัชญา'พิพัฒนาการนิยม ส่วนสภาพการณ์แบบอนาคตภาพท่ีไม่ดี ความคิดเห็น 
ของผู้เช่ียวชาญ ส่วนมากลอดคล้องกับลัทธิปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยม และมนุษยนิยม

ในปี พ.ศ. 2530 ณ์ฐพร คำมะลอน (2531 : บทคัดย่อ) ได้ศึกษาและเปรียบเทียบ 
แนวคิดทางปรัชญาการศึกษาระหว่างผู้บรีหารโรงเรีย•นมัธยมศึกษารัฐบาล และผู้บรีหารโรงเรียน 
มัธยมศึกษาเอกซน ในกรุงเทพมหานครพบว่า แนวคิดของผู้บรีหารท้ัง 2 กลุ่ม คือ โรงเรียน 
มัธยมศึกษารัฐ[บาล และผู้บริหาร'โรงเรียนมัธยมศึกษาเอก'ชนมแนวคิดลอดคล้องกันคือ มแนวโน้ม 
ไปในแนวพิพัฒนาการนิยมสูงสุด

ใน ปี พ.ศ. 2530 ลมพิศ โพล้งน้อย (2530 ะ บทคัดย่อ) ได้วิจัยเร่ืองการสำรวจแนวคิด 
และการปฏิบัติเกี่ยวกับลารัตถทางพุทธปรัชญาการศึกษาของผู้บรีหารและอาจารย์ในโรงเรียน 
มัธยมศึกษา ลังกัดกรมสามัญศึกษา ในกรุงเทพมหานคร ผลการ่วิจัยพบว่า ผู้บรีหารและ
อาจา;ย์โรงเรียนมัธยมศึกษา มีแนวคิดและการปฏิบัติโน้มไปทางพุทธปรัชญาการศึกษาสูงสุด

ในปีพ.ศ.2530 อุไร ดิษฐลักษณ์ (2530:บทคัดย่อ)ได้วิจัยรื่อง การสำรวจแนวคิดและ 
การปฏิบัติเก่ียวกับ ลารัตถพุทธปรัชญาการศึกษาของผู้บรีหารและอาจารย์โรงเรียนประถมศึกษา 
ลังกัดกรุงเทพมหา,นคร ผลการวิจัยพบว่า ผู้บรีหารและอาจารย์โรงเรียนประถมศึกษามีแนวคิด 
และการปฏิบัติโน้มไปทางพุทธปรัชญาการศึกษาสูงสุด

ในปี พ.ศ. 2530 ประภาพร อํนทรรัตน์ (2530 ะ ง-จ) ได้วิจัยร่ือง ปรัชญาการศึกษาตาม 
ความต้องการของอาจารย์วิทยาลัยครุในลหวิทยาลัยล้านนาและสหวิทยาลัยพุทธชินราช ผลการ 
วิจัย พบว่า ปรัชญาการศึกษาตามความต้องการของอาจารย์ลหวิทยาลัยล้านนาและลหวิทยาลัย 
พุทธชินราชในระดับภาคโน้มไปทางพิพัฒนาการนิยม ระดับชาติโน้มไปทางพุทธปรัชญา
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ในปี พ.ศ. 2530 มติ แก้วประลพ (2531 : บทคัดย่อ) ได้วิจัยเร่ืองปรัชญาการศึกษา 
ตามความต้องการของอาจารย^ทยาลัยครูในลหวิทยาลัยรัต่นโกสินทร์และสหวิทยาลัยศรีอยุธยา 
ผลการวิจัย พบว่า ปร้ซญาการศึกษาตามความต้องการของอาจารย์วิทยาลัยครูในลหวิทยาลัย
รัตนโกสินทร์ และลหวิทยาลัยศรีอยุธยา ระดับประถมศึกษาโน้มไปทางพิพัฒนาการนิยม ระดับ 
มัธยมโน้มไปทางนิรันดรนิยม ระดับอุดมศึกษาโน้มไปทางปฏิรูปนิยม แต่ระดับอาชีวศึกษาใน
ระดับภาคโน้มไปทางอัตถิภาวนิยม ในระดับชาติโน้มไปทางพุทธปรัชญาการศึกษา

ในปี พ.ศ. 2530 สุภา ใจบุญ (2531 : บทคัดย่อ) ได้วิจัยแนวโน้มปรัชญาการศึกษาไทย 
ภายในปีพุทธคักราช 2543 ตามการคาดการณ์ของผู้เช่ียวชาญทางการศึกษา 5 ด้าน คือ
1. แนวคืดทางการศึกษา 2. จุดมุ่งหมายของการศึกษบ3.องค์ประกอบของการศึกษา หลักสูตร 
ผู้ลอน ผู้เรียน 4. กระบวนการเรียนการลอน 5. การวัดและประเมนผล ผลการวิจัยพบว่ามี
แนวโน้มไปทางปรัชญาการศึกษาสารัตถนิยมและปรัชญาการศึกษาอัตถภาวนิยม จุดมุ่งหมาย
ของการศึกษา พบว่า มีบางต่วนสอดคล้องก้บพุทธปรัชญา ลารัตถนิยม ปฏิรูปนิยม
ด้านองค์ประกอบของการศึกษา มีบางต่วนลอดคล้องก้บพุทธปรัชญา ลารัตถนิยม และ
อัตถิภาวนิยม ด้านกระบวนการเรียนการลอนมีบางต่วนลอดคล้องกับพุทธปรัชญา และ
ด้านการวัดและประเมนผลลอดคล้องกับปรัชญาการศึกษาพิพัฒนาการนิยม

ใน ปี พ.ศ. 2531 สุก้จ ปารูง (2531 : บทคัดย่อ) ได้วิจัยปรัชญาการศึกษาความต้องการ 
ของอาจารย์วิทยาลัยครูในสหวิทยาลัยอสานเหนิอ และสหวิทยาลัยครูอิสานใต้ โดยสำรวจและ
เปรียบเทียบปรัชญาการศึกษาตามความต้องการของอาจารย์วิทยาลัยครู สหวิทยาลัยอลานเหนือ 
และลหวิทยาลัยครูอิสานใต้ ในระดับภาคและระดับประเทศ พบว่า เม่ือรวมทุกระดับการศึกษา 
มีแนวโน้มไปแนวปฏิรูปนิยมท้ังระดับภาค และ ระดับชาติ

จากดัวอย่างงานวิจัยด้านปรัชญาการศึกษาดังกล่าว จะเห็นว่า แนวคดทางปรัชญา
การศึกษาจะแปรเปล่ียนไปตามสภาพการณ์ของแต่ละยุคแต่ละสมัย ได้แก่ การได้รับอิทธิพลทาง 
การเนือง เศรษฐก้จ ศาสนา ช่ีงต่งผลต่อนักคด นักปรัชญา นักการศึกษา และนักวิชาการ ท่ีจัด 
ลำดับความสำคัญของปรัชญาการศึกษาตามลัทธิใดลัทธิหน่ึง ท่ีเห็นว่าเหมาะสมกับสภาพการณ์ 
และบรีบทของลังคมนนๅ เพ่ือเป็นหลักในการจัดการศึกษาให้สอดคล้องกับสภาพการณ์และ
บรีบทของลังคมในแต่ละช่วงเวลา ช่ีงเท่ากับเป็นการอ,บุมานอย่างมีหลักการและมีเหตุผลน่ันเอง
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เอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของกบการ่วิเคราะห์เนื้อหา

จากการศึกษาค้นควิางานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการวิเคราะห์เน้ือหา พบว่า มีงานวิจ ัยท่ี
เก่ียวกับการวิเคราะห์เน้ือหาจากหนังสือพิมพ์ จากหนังสือแบบเรียน จากนิตยสาร นวนิยาย 
จากรายการโทรทัศน์ จากเอกสารทางประวิตศาสตร์ เป็นต้น สำหรบงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการ 
วิเคราะห์เน้ือหามีดังน้ื

ปี ค.ศ. 1995 ๅฐ1ชาน นนน ดูเชอรี ( Kushner , 1996: 4624-A ) ไต้ทำการวิจัยเรอง 
“ภาพของความพยายามในการพัฒนาโรงเรียนมัธยมศึกษาของรัฐฟลอริดา : การวิเคราะห์เน้ือหา 
แผนการพัฒนาโรงเรียน ระหว่าง ปี 1993 - 1994 เพ่ือวางแผนในการพัฒนา ปี 2000 (A Portriat 
of School Improvement Efforts Across Florida High School : A Content Analysis of 
1993 - 1994 Blueprint 2000 School Improvement Plans)” โดยทำการวิเคราะห์เนิอหา 
จากเอกสารของแผนการดำเนินงานของโรงเรียนในรัฐฟลอริดา ช่ึงมีกลุ่มตัวอย่าง 137 แห่ง
จากจำนวนท้ังหมด 271 แห่ง ตามพ้ืนท่ีภูมีศาสตร์ และผลการวิจัยพบว่าเป๋าหมายของ
การพัฒนาท่ีไต้รันความสนใจเป็นพิเศษคอ การแสดงออกของนักเรียน (Student Performance) 
เน้ืองจาก ผลคัมกุทธ้ิของนักเรียนน้ืนถูกใช้เป็นเกณฑ์วัดความสำ!จของโรงเรียนและไต้กำหนดการ 
แสดงออกท่ีเป็นมาตราฐาน 10 ประการ เพ่ือใข้ทดลอบ และเป๋าหมายความรันผิดชอบของ
นักเรียนไต้รับการวางแผนจากโรงเรียนมากท่ีลุด คอ ความชำนาญในการอ่านออกเข้ยนไต้ (Adult 
Literacy) และความพร้อมในการดำเนินงานของโรงเรียน

ในปี พ.ศ. 2529 Î5พัตรา คูหากาญจนั (2530 ะ บทคัดย่อ) ไต้ทำการวิจัยเร่ือง “การ 
วิเคราะห์เน้ือหาต้านจรียธรรมในรายการโทรทัศน์" โดยใข้กลุ่มตัวอย่าง ศึอ รายการโทรทัศน์
จำนวน164 รายการ ท่ีแพร่ภาพระหว่างวันท่ี 24 มกราคม ถืง 20 กุมภาพันธ์ 2530 และนักเรียน 
ซนประถมศึกษาปีท่ี 3 จำนวน 336 คน จากโรงเรียนคังกัดกรมสามัญศึกษา ก}งเทพมหานคร 
ผลการวิจัย พบว่า รายการโทรทัศน์ท้ังหมดท่ีมีเน้ือหาต้านจรียธรรมร้อยละ 72.57 จำแนกเป็น 
รายการท่ีมีจรียธรรมต้านบวก ร้อยละ 71.8 แสะจรียธรรมต้านลบ ร้อยละ 28.2 ช๋ึงจริยธรรมต้าน 
บวกและลบท่ีเสนอมากท่ีสุด คอ เน้ือหาเก่ียวกับความเซ่ึอม่ันในคุณธรรม รายการท่ีเสนอ
เน้ือหาจริยธรรมท้ังต้านบวกและต้านลบสูงสุดคอ รายการละครและภาพยนตร์ สำหรับความคิด 
ของนักเรียนชนมัธยมศึกษาปีท่ี 3 น้ืนสอดคต้องกับผลวิเคราะห์เน้ือหาต้านจริยธรรมในโทรทัศน์



140

ไม่ว่าจะเป็นด้านบวกหริอด้านลบ ลามารถนำไปประยุกต์ใช้ไนชีวิตประจำวันได้ ส่วนความสัมพันธ์ 
ระหว่างองค์ประกอบต่าง ๆ ของนักเรียนได้แก่ เพศของนักเรียน สถานภาพลมรส รายได้ อาขีพ 
ของบิดามารดา และพฤติกรรมการรับสารกับผลการเปล่ียนแปลงความคิดเห็น เร่ืองพฤติกรรมการ 
ซมโทรทัศน์ พบว่า ไม่มีความสัมพันธ์กัน

ในปี พ.ศ. 2530 ลุดารัตน์ ขรรินช้ย (2530 : บทคัดย่อ) ได้วิจัยเร่ือง “ การ่วิเคราะห์เน้ือหา 
ด้านมโนทัศน์ทางจรียธรรมในนวนิยายที่เป็นหนังสืออ่านนอกเวลาภาษาไทยระคับมัธยมศึกษา 
ตอนปลาย" พบว่า นวนํยายมีมโนทัศน์ทางจริยธรรมปรากฎอยู่มากเป็น 5 อันคับแรก คือ
กองทัพธรรม จดหมายจากเมืองไทย อยู่กับก๋ง ริมธรรม และมีลากง ส่วนนวนัยายท่ีมีมโนทัศน์ 
ทางจริยธรรมปรากฎอยู่น้อยเป็น 5 อันดับสุดท้าย คือ ผีเสือและดอกไม้ ใต้ร่มกาลาวพักตร์
แลงโลม กามนิต (ภาคพ้ืนดิน) และข้างหลังภาพ ส่วนนวนิยายท่ีมีมโนทัศน์ทางจริยธรรมปรากฏ 
อยู่ทุกด้านมีเพียงเร่ืองเดียว คือ อุดมการบนเสันขนาน ลำหรับมโนทัศน์ทางจริยธรรมท่ีปรากฏ
ในนวนิยายเร่ืองต่างๆ มากท่ีสุด ได้แก่ รู้จักวิจารณ์อย่างมีเหตุผล มีความเมตตาอารี ขอัน
มีความกคัญญกตเวที รักและเทิดทุนศาลนา และรู้จักคัดสินใจอย่างมีเหตุผล มโนทัศน์
ทางจริยธรรมท่ีปรากฏในนวนิยายเร่ืองต่างๆ น้อยท่ีสุด ได้แก่ รู้จักเทิดทุนชาติ รักนละเทิด'ทุน 
พระมหากษ้ต่ริย์ มีความภาคภูมีและรู้จักทำนุปา?งทรัพยากรชาติ และกระติอริอร้น'ในการ
ปกครองระบอบประชาธิปไตย และมโนทัศน์บางจริยธรรมท่ีปรากฏในนวนิยายทุกเร่ือง ได้แก่ รู้จัก 
วิจารณ์อย่างมีเหตุผล มีความเมตตาอารี มีความกคัญญกตเวทิ รู้จักคัดสินใจอย่างมีเหตุผล 
และยึดม่ันในสัมมาอาชีพ

ปี พ.ศ. 2533 ประพันธ์ โกยสวัดด้ิ( 2533 : บทคัดย่อ) ไต้วิจัยเร่ือง “การวิเคราะห์เน้ือหา 
ทางวัฒนธรรมในหนังสืออ่านเพ้ืมเติมกลุ่มสร้างเสริมประลบการณ์ชีวิต ตามหลักสูตรประถมศึกษา 
พุทธคักราช 2521” ผลการวิจัยพบว่า เน้ือหาทางวัฒนธรรมในหนังสืออ่านเพ้ืมเติมกลุ่มสร้างเสริม 
ประสบการณ์ชีวิต ตามหลักสูตรประถมศึกษาพุทธคักราช 2521 น้ันปรากฏเน้ือหาทางวัฒนธรรม 
ในสาขา คหกรรมคิลปมากท่ีสุด รองลงมาคือ สาขามนุษยศาสตร์ นอกจากน้ือังปรากฏเน้ือหา
ด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยึ ด้านจักรวาลและอวกาศด้วย ชีงสนองกับหลักสูตรและ
ระคับการศึกษา
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il พ.ศ. 2534 ประทิน อภิณหสมิต (2534 : บทคัดย่อ) ได้ทำการวิจัยเร่ือง “การ 
วิเคราะพ์น้ือหาด้านจริยธรรมในหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้น พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรันปรุง 
พ.ศ. 2533 )” โดยศึกษาจากหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้น พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรบปรุง พ.ศ. 
2533 ) คู่มิอหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้น หนังสือเรียน และคู่มือจำนวน 31 เล่ม ผลการวิจัย 
พบว่า (1) หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้น พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533 ) มี
คุณลักษณะทางจริยธรรม ท่ีปรากฏ คือ ความมีระเบียบวินัย ความเป็นผู้มีวัฒนธรรม
ความมัธยัสถ์ประหยัด ความมีเหตุผล การรู้สามัคคี (2) คู่มีอหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้นมี
คุณลักษณะทางจรียธรรมท่ีปรากฏมากท่ีสุด คือ ความเป็นผู้มีวัฒนธรรม (3) หนังสือแบบเรียน 
มีคุณลักษณะทางจริยธรรมท่ีปรากฏมากท่ีลุด คือ ความมัธยัสถ์ และ (4) คู่มีอครูมีคุณลักษณะ 
ทางจริยธรรมท่ีปรากฏ คือ ความใฝ่รู้ สำหรับคุณลักษณะทางจริยธรรมท่ีปรากฏร่วมกัน
จากเอกสารท้ัง 4 ประ๓ท คือ ความรับผิดขอบ ความมีระเบียบวินัย การรู้สามัคคี ความ
มัธยัสถ์ประหยัด ความเป็นผู้มีวัฒนธรรม ความใฝ่รู้สํวนคุณลักษณะทางจริยธรรมท่ีไม่ปรากฏ 
ในเอกสารหลักสูตร คู่มีอหลักสูตร และคู่มีอครู คือ ความกต้ญญกตเวที ความยุติธรรม
ความมีลัมมาคารวะ การส่งเสริมคนทำความดี และความกล้าทางจริยธรรม

เอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวชองกับกา'รวิเดราะห์เนึ๋อหาทางปร้ชญาการสืกษา

สำหรับงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการวิเคราะห์เน้ือหาทางปรัชญาการศึกษานน มีศังน้ื

บี ค.ศ. 1993 โรลแลนด์ จี พอคลต้น ( Paulston ,1993 : CD - Rom) ได้ทำการศึกษา 
เก่ียวกับ “ความรู้ด้านการจัดโรงเรียนตามพ้ืนท่ีในการศึกษาของการเปล่ียนแปลงทางการศึกษา
(Mapping Knowledge Perspectives in Studies of Education Change)* โดยได้วิเคราะห์
เอกสารจากแบบทดสอบเพ่ีอการเปรียบเทียบและแบบการศึกษานานาชาติ ตังแต่บี ค.ศ. 1950 - 
1960 ท่ีครอบคลุมถึงความเป็นจริงในลังคม ระดับมหภาค และจุลภาค ช่ึงประกอบด้วย ทฤษฎี 
และปรัชญาการศึกษาในด้าน (1) หน้าท่ีนิยมและหน้าท่ีนิยมแนวใหม่ (Functionalist and
Neofunctionalist) (2) การปฏิรูปหน้าท่ีนิยมและมาร์กชิสแนวใหม่ (Radical Functionalist
and Neo - marxist) (3) การปฏิรูปมนุษยนิยมและทฤษฎีวิกฤต (Radical Flumanist and 
Critical Theory ) และ ( 4 ) มนุษยนิยมและการดีความ (Humanist and Interpretevist) ผลการ 
วิจัย'ในครงน้ืเห็น'ว่า ความรู้ในการจัดตงโรงเรียนต้องคำนิงถึงลังคมแคะวัฒนธรรมของแต่ละ
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ท้องถิน ท้มีทังวัฒนธรรมด้งเดัมนละหลากหลาย ซ่ึงเป็นการโต้แย้งกับประโยชน์ของ
ความรู้ในการจัดโรงเรียนตามพืนที่ท่ีครอบคลุมถึงความเป็นจริงของลังคมในระดับมหภาคและ 
จุลภาค 4 องค์ประกอบด้งกล่าวว่า เป็นความรู้ต้านพุทธพิลัย หรือเป็นลงท่ีช่วยให้นักศึกษารู้ถึง 
ความรู้ของชุมชนนละลักษณะวัฒนธรรม และช่วยให้นักพัฒนาการสมัยใหม่ไต้ย้อนมาดูลงท่ีเป็น 
ภูมิหลังของการพัฒนาไปล่ความเปล่ียนแปลงความรู้ทางการศึกษา

ปี พ.ศ. 2532 วัตรชัย น่วมโพธ้ิ (2532 : บทด้ดย่อ) ไต้วิจัยเร่ือง “การวิเคราะห์
ความคิดเห็นเก่ียวกับปร้ช่ญาการศึกษาจากบทความทางการศึกษาระบบนอกโรงเรียน ในวารสาร 
การศึกษา ระหว่าง ปีพุทธด้กราช 2520 - 2529 ” ผลการวิจัย พบว่า บทความทางการศึกษา 
นอกระบบโรงเรียน มิแนวคิดโน้มไปทางลัทธิพพัฒนาการนิยมสูงสุดในทุกองค์ประกอบ รองลงมา 
คือ ลัทธิอัตถึภา'7นิยม'ใ'พทุกองค์ประกอบ ล่วนแนวคิดท่ีมิแนวโน้มต่ําลุดในทุกองค์ประกอบ คือ 
ป!ซ์ญาการศึกษาตามแนวพุทธศาสตร์ และเม่ือแบ่งฟ้จารณาเป็น 2 ช่วง คือ ในช่วงแผน
พัฒนาการศึกษานอกโรงเรียนฉบับท่ี 4 ( พ.ศ. 2520 - 2524 ) พบว่า มิแนวโน้มต้านความคิด 
เก่ียวกับปรัชญาการศึกษาในทำนองเดยวกันกับท่ีกล่าวมาแต้ว และเม่ือนำผลวิจัยมาเทํยบเคียง
กับวัตถุประสงค์ และนโยบายของแต่ละช่วง แผนพัฒนาการศึกษานอกโรงเรียนฉบับท่ี 4 มิองค์ 
ประกอบต้านจุดมุ่งหมายทางการศึกษา และหลักสูตรของบทความลอดคล้องกับวัตถุประสงค์
และนโยบายของแผน ในแต่ละช่วงของ แผนพัฒนาการศึกษานอกโรงเรียนฉบับท่ี 5 พบว่า
องคืประกอบจุดมุ่งหมายทางการศึกษา หลักสูตร ผู้เรียน และวิธการจัดการเรียนการสอนของ 
บทความมิความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์และนโยบายของแผน

เอกสารr าบวิจัยทึ๋เกึ๋ยวข้«งกับการลัมมบา

จากการศึกษาค้นควัางานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการลัมมนา พบว่ามิการทำการวิจัยท่ีเก่ียว
ข้องกับการลัมมนามิน้อยมาก เท่าท่ีปรากฎจะเป็นงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการวิเคราะห์เอกสาร
ท่ีไต้จากการลัมมนา งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการลัมมนาไต้แก่

ปิยวรรณ ไหวพริบ (2532 ะ บทคัดย่อ) ไต้ทำการศึกษาวิจัย “การวิเคราะห์แนวคิดเก่ียวกับ 
ปรัชญาการศึกษาจากเอกสารการลัมมนาทางวิชาการระดับขาต ระหว่างปี พุทธคักราช 2520 - 
2530" โดยใข้เทคนิคการวิเคราะห์เน้ือหา ผลจากการวิจัยพบว่า ปรัชญาการศึกษาจากเอกสาร 
การลัมมนาทางวิชาการระดับชาติ ระหว่างปี พุทธคักราช 2520 - 2530 มิแนวคิดโน้มไปทาง



ปร้ขญาการศกษาตามแนวทุทธศาสตร์สูงสุดทุกองค์ประกอบ รองลงมา คือ นิพัฒนาการนิยม
และแนวคิดท่ีมแนวโน้มต่ําลุดทุกองค์ประกอบคือ สาร์ตถนิยม-
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