
บทท่ี 2

เ อ ก ส า ร แ ล ะ ง า น ว ิ จ ั ย ท ี ่ เ ก ี ่ ย ว ข ้ อ ง

ในบทน ี้เป ็นการนำเสนอผลการทบทวนเอกสารและงานวิจ ัยท ี่เก ี่ยวข ้อง เพ ื่อกำหนด 
กรอบความค ิดสำหรับการว ิจ ัยเก ี่ยวก ับกระบวนการเร ียนรู้ของช ุมชนท ี่ทำให ้ช ุมชนเข ้มแข ็ง ซ่ึง
ครอบคล ุมเน ื้อห าด ังต ่อไปน ี้

1. แนวค ิดเร ื่องช ุมชนเข ้มแข ็ง
2. แนวค ิดเร ื่องกระบวนการเร ียนรู้ของช ุมชน
3. แนวค ิดเร ื่องการส ังเคราะห ์งานวิจ ัย
4. แนวค ิดเร ื่องการส ังเคราะห ์เซ ิงค ุณ ภาพ : การว ิจ ัยเซ ิงชาต ิพ ันธ ุวรรณาอภ ิมาน

แ น ว ค ิด เ ร ื ่ อ ง ช ุม ช น เ ข ้ม แ ข ็ ง

1 .  ท ี ่ ม า ข อ ง แ น ว ค ิด เ ก ี ่ ย ว ก ับ ช ุม ช ุน เ ข ้ม แ ข ็ ง

' แนวค ิดเก ี่ยวก ับช ุมชนเข ้มแข ็งค ่อนข ้างจะเป ็นเร ื่องใหม ่ในส ังคมไทย แนวค ิดน ี้เก ิด 
ข ึ้นทางตะวันตกก่อน จะเห ์นได้จากองค์กรอิสระ องค์กรที่ไม ่แสวงหากำไร ได ้ม ีการก ่อต ั้งข ึ้นใน 
สหรัฐอเมร ิกา ต ั้งแต ่ป ี ค .ศ .1 9 8 0  (T adash i Yam am oto, 1 9 9 5  : 9 )  และแนวคิดในเร ื่องน ี้ผสม 
ผสานอยู่ก ับความค ิดเร ื่องประชาธ ิปไตย (D em ocracy) และความเป ็น พลเม ือง (C itizensh ip) 
(A dam  B .  Seligm an, 1 9 9 2  : 2 0 3 )  ซ ึ่งม ีการใช ้คำแทนความค ิดน ี้แตกต ่างก ัน  โดยใช้ลำว่า 
“ ประซาส ังคม” (C iv il Society) “ ส ังคมเข ้มแข ็ง” (S trong Society) หรือ “ ชีว ิตสาธารณะที่ม ี 
ส ุขภาพด ี” (H ealthy  Public L ife) ซ ึ่งคำเหล ่าน ี้ม ีความห มายเซ ่น เด ียวก ัน  (เดว ิท  แมทิวส์,
2 5 4 0  ะ 2 - 3 )

สำห ร ับใน ประเทศไทยม ีเอกสารอ ัน เป ็น ผลงาน ของผ ู้ทรงค ุณ ว ุฒ ิท ี่แสดงให ้เห ็น ท ี่มา 
ของแนวค ิดเก ี่ยวก ับช ุมชนเข ้มแข ็ง โดยม ีสาระสำค ัญสอดคล้องก ันประการหน ึ่ง คือ ท ี่มาของแนว 
ค ิด ล ้วนเป ็นการเสนอทางออกต ่อป ัญ หาหรือว ิกฤตอ ัน เป ็นผลมาจากการพ ัฒ นาประเทศท ี่ม ุ่งเน ้น  
ความเจร ิญ เต ิบโตทางเศรษฐก ิจเป ็น ห ล ัก  ซ ึ่งม ีรายละเอ ียดด ังน ี้

1.1 “ ช ุมชนเข ้มแข ็ง” มาจากแนวค ิด “ ส ังคมสมาน ุภาพ” เป ็นแนวค ิดของ 
ประเวค วะสี ( 2 5 2 6 )  โดยผ ่านงานเข ียนข ึ้นสำค ัญ ค ือ “ แนวค ิดย ุทธศาสตร์ส ังคมสมาน ุภาพและ 
ว ิชชา” จากงานเข ียนด ังกล ่าวพอประมวลความค ิดรวบยอดได ้ว ่า สภาพของสังคมไทยมีส ่วน
(S ecto r) ของ ส ังคมท ี่ม ีความเข ้มแข ็งและม ีความส ัมพ ันธ ์เช ื่อมโยงก ัน เป ็นอย ่างมาก คือ ภาครัฐ
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ซ ึ่งม ีร ัฐาน ุภาพ (อำน าจบ ังค ับ ) และภาคธุรก ิจเอกซนซึ่งม ี ธนานุภาพ (อ ำน าจ เง ิน ) แต่ในส่วนของ 
ประซาซน หร ือภาคส ังคมกล ับม ีพล ังอำนาจท ี่เร ียกว ่าส ังคมาน ุภาพอย ู่น ้อยหร ือไม ่ม ีเลย ปรากฏ 
การณ ์เซ ่นน ี้ส ่งผลให ้ส ังคมไทยโดยรวมขาดด ุลยภาพและเก ิดความล ้าหล ังในการพ ัฒนา ดังนั้น
ศาส ตราจารย ์ น ายแพทย ์ประเวศ วะสี จ ึงได ้เสนอแนวคิดท ี่เก ื้อหน ุนให ้ภาคสังคมหรือประซาซนมี 
ความเข ้มแข ็งข ึ้น  เพ ื่อท ี่จะก ่อให ้เก ิดด ุลยภาพทางส ังคมท ี่เร ียกว ่า “ ส ังคมสมาน ุภาพ” ขึ้น โดยน ัยน ี้ 
ก ็ค ือ จะต้องพ ัฒนาความเ?โมแข็งของช ุมชน ต ่อมาก ็ฃยายมาเป ็นคำอ ื่นๆ เซ่น ชุมซนเข้มแข็ง
ความเป ็นชุมซน ประซาคม ประซาสังคม เป็นต้น

1 .2  “ ช ุมซนเข ้มแข ็ง” มาจากแนวค ิด “ ส ังคมเข ้มแข ็ง” (C iv i l  Socie ty) ซึ่งเป็น
แนวค ิดของธ ีรย ุทธ บ ุญม ี ( 2 5 4 0 )  เขามองว่าการแก ้ป ัญหาพ ื้นฐานของส ังคมน ั้น ต ้องให ้ความ 
สำค ัญ ก ับ “ พลังที,สาม” หรือพลังของสังคม หากแม ้นว ่าส ังคมโดยรวมมีความเข ้มแข ็ง นักธุรกิจ 
น ักวิชาชีพ น ักศ ึกษา ปัญญาซน รวมทั้งซาวบ ้านสามารถร่วมแรงร่วมใจกันผลักล ันส ังคม ปัญหา 
ต ่างๆ  ท ี่เป ็นพ ื้นฐานก็จะสามารถแก ่ไขไต ้ ท ั้งน ี้ส ังคมเข ้มแข ็งในความหมายของธีรย ุทธ บ ุญม ี จะ 
เน ้นท ี่ล ักษณะท ี่กระจ ัดกระจาย (D iffu s e ) พลังทางส ังคมที่มาจากท ุกส ่วนของส ังคมทุกวิชาช ีพ ทุก 
ระด ับ รายไต ้ ท ุกภ ูม ิภาคของประเทศ ซ ึ่งโดยน ัยน ี้ส ังคมเข ้มแข ็งจะม ีความแตกต ่างจากแนวค ิด
“ประซาซนเป ็นใหญ ่” หรือ “ อำนาจของประซาซน” ดังเซ่น กระบวนการเคลื่อนไหวทางการ 
เม ืองในอด ีต

1 .3  “ ช ุมซนเข ้มแข ็ง” มาจากแนวค ิด “ฐานค ิดส ู่ทางเล ือกใหม ่ของส ังคมไทย” ของ 
เสน ่ห ์ จามร ิก ( 2 5 4 1 )  ท ่ามกลางป ัญ หาว ิกฤต ิด ้าน เศรษฐก ิจ สังคม และการเม ือง เขาได ้มองเหต ุ 
ป ัจจ ัยแห ่งป ัญ ห าอย ่างล ึกถ ึงแก ่น  และได้ค ิดแก่ไขปัญหาโดยเสนอ 4 ฐานหลัก คือ ฐานเศรษฐก ิจ 
ฐานป ัญ ญ า ฐานสภาพส ิ่งแวดล ้อม และฐานชุมชน ซ ึ่งล ้วนแต ่ม ีปฏ ิส ัมพ ันธ ์และเก ื้อก ูลก ัน กล่าว 
เฉพาะฐานช ุมซนเป ็นเร ื่องของพล ัง และผลประโยชน์ร่วมกันของชุมชน ในการพ ัฒ นาหร ือ 
ประกอบการแล ้วเฉล ี่ยผลโดยแบ ่งป ัน  พ ึ่งตน เองได ้ หากฐานชุมซนเข ้มแข ็งก ็จะเป ็นพ ื้นฐานของ 
ประเทศท ี่เข ้มแข ็งด ้วย

1 .4  “ช ุมซนเข ้มแข ็ง” มาจากแนวค ิด “ชุมชนาธิปไตย” ซึ่งเสนอโดย พ ิทยา ว่องกุล 
( 2 5 4 1 )  เขาเห ็นว่า ช ุมชนาธิปไตยหรืออำนาจอธิปไตยของช ุมซนเป ็นหลักค ิดท ี่แก ่ไขวิกฤตสังคม 
เศรษฐก ิจ และการเม ือง โดยมองล ึกถ ึงการแก ้ป ัญ หา โครงสร้างเศรษฐก ิจให ้อย ู่ล ีก ินด ี .พ ึ่งตนเอง 
ไ ด ้ ม ีความม ั่นคงและความส ัมพ ันธ ์แน ่นแฟ ้น ่ในช ุมชน โดยการปฏิร ูปโครงสร้างเศรษฐกิจของ
ช ุมให ้เป ็นธรรม พ ึ่งตนเองและสร้างท ุนของชุมซนขึ้นมา ซ ึ่งจะท ่าให ้ช ่วยลดซ ่องว ่างทางเศรษฐกิจ 
ระหว่างมน ุษย ์ท ีละน ้อย ลดซ ่องว ่างการทำลายสภาพแวดล ้อมธรรมชาต ิ ส ังคมท ี่เป ็นธรรมก็จะ 
บ ังเก ิดข ึ้น  พร ้อมก ับการเม ืองท ี่เป ็นธรรม เม ื่อถ ึงจ ุดน ั้นสำน ึกในธรรมชาต ิและเป ็นมน ุษย์จะ
พัฒนาส ู่ระดับสูง
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“ ชุมชน หมายถึง กล ุ่มคนท ี่อย ู่ร ่วมก ันในพ ื้นท ี่อ ัน เป ็นท ้องถ ิ่น เด ียวก ัน ม ีประวัต ิความ 
เป ็นมาและว ัฒ นธรรมเด ียวก ัน  ม ีสภาพภูม ิศาสตร์ท ี่ช ่วยให ้สมาช ิกประกอบกิจกรรมท ี่ม ีความสนใจ 
หรือม ีผลประโยชน ์ร ่วมกันได้ง ่าย” (G ood, 1 9 5 9  : 113  อ้างถึงใน ช ิรว ัฒ น ์ น ิจเน ตร, 2 5 2 8  : 1 )

“ชุมชน หมายถึง กล ุ่มคนท ี่ม ีช ีว ิตอย ู่ในอาณ าเขตบริเวณ เด ียวก ัน  ม ีความส ัมพ ันธ ์ 
ใกล ้ช ิดก ัน  ม ีฐานะหรืออาช ีพเหม ือนก ันหรือคล ้ายคลึงก ัน ม ีล ักษณะของการใช ้ช ีว ิตร ่วมก ันม ีความ 
เป ็นอ ันหน ึ่งอ ัน เด ียวก ัน นอกจากน ี้ย ังม ีการดำรงร ักษาและส ืบทอดค ุณค ่ามรดกทางว ัฒ นธรรมและ 
ศาสนา ถ ่ายทอดไปยังล ูกหลาน” (สภาคาทอล ิกแห ่งประเทศไทย เพ ื่อการพ ัฒ น าและองค ์กรเซ เบ  
โม (C E B E M O ) ประเทศเนเธอร ์แลนด ์, 2 5 3 3  :1 )

“ ชุมชน หมายถึง หมู่ซนหรือกลุ่มซนอยู่รวมกันเป ็นสังคมขนาดเล ็ก อาศ ัยอย ู่บ ร ิเวณ  
เด ียวก ัน  และมีผลประโยชน์ร ่วมกัน” (ราชบ ัณฑ ิตยสถาน, 2 5 3 8  : 2 7 2 )

“ ชุมชน หมายถึง กลุ่มคนที่อาศัยอยู่ด้วยกัน มีพ ันธะผูกพ ันด้านต่างๆ ร่วมกัน เช่น 

งาน ความรัก อุดมการณ์ ศิลปะ ศาสนา วัฒนธรรม เป็นด้น (A lbert c. T uijnm an (e d .) , 
1 9 9 6  : 5 5 )

“ชุมชน คือ กลุ่มของประซาซนที่ม ีความเช ื่อและพ ิธ ีกรรมเหมือนหรือใกล้เค ียงก ัน 
อาจจะมาจากความเป ็น ชาต ิพ ันธ ์ หร ือศาสนาเด ียวก ัน หร ืออย ู่ร ่วมถ ิ่นฐานทางภ ูม ิศาสตร ์เด ียวก ัน” 
(A pel and Carm ozzi อ้างถึงใน วิชิต นันทสุวรรณ และ'จำนงค์ แรกพ ิน ิจ, ม .ป .ป . ะ 2 )

“ ชุมชน ม ีความหมายครอบคลุมต ั้งแต ่การอย ู่ร ่วมก ันของกล ุ่มคนในพ ื้นท ี่หร ือขอบ 
เข ต ที,แน่นอน ม ีความผูกพ ันซ ึ่งก ันและกัน อ ัน เป ็นผลมาจากการม ีก ิจกรรมทางการผล ิต หรือวิถี 
การผล ิตท ี่เห ม ือนห ร ือใกล ้เค ียงก ัน  ม ีก ิจกรรมทางส ังคมและว ัฒ นธรรมท ี่เก ิดจากความส ัมพ ันธ ์
ระหว่างคนภายในกล ุ่ม  และเก ิดจากกล ุ่มชาต ิพ ันธ ุ ประเพณ ี พ ิธ ีกรรมเด ียวก ัน  ห ร ือใกล ้เค ียงก ัน ” 
(ว ิช ิต บ ันทสุวรรณ และจำนงค ์ แรกพ ิน ิจ, ม.ป.ป. : 3 )

“ ชุมชน คือ หน่วยทางสังคมขนาดหนึ่ง ซ ึ่งประกอบด้วยสมาช ิกท ี่เป ็นกล ุ่มก ้อนม ี 
ประว ัต ิความเป ็นมาและสภาพความเป ็นอย ู่คล ้ายคล ึงก ัน  ม ีความรู้ส ึกน ึกค ิดและผลประโยชน ์ร ่วม 
กัน ตลอดจนสามารถตอบสนองความต้องการพ ื้นฐานของสมาชิกส ่วนใหญ ่ได ้” (ช ิรว ัฒ น ์ นิจ 
เนตร, 2 5 2 8  ะ 2 )

2 .3 .3  ในความหมายตามแนวส ังคมว ิทยา ช ุมชนในความหมายน ี้ จะเน้นที่ 
ความสัมพ ันธ์ทางสังคมของสมาชิกในชุมชน การรวมต ัวของสมาช ิกอาจจะอย ู่ในพ ื้นท ี่เด ียวก ัน
หรือไม ่ก ็ได ้ ส ิ่งสำค ัญคือสมาช ิกจะต้องม ีความส ัมพ ันธ์ทางส ังคม เช่น ม ีว ัตถ ุประสงค์ร ่วมก ัน ทำ
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ก ิจ ก ร ร ม ร ่ว ม ก ัน  ม ีก าร เร ีย น ร ู้ร ่วม ก ัน  แ ล ะม ีก ารจ ัด ก าร  ซ ึ่งจะ เห ็น ได ้จาก ค วาม ห ม าย ข อ งช ุม ช น ต ่อ

ไปนี้
“  ช ุมชน ห มายถ ึง  อ งค ์ก ารท างส ังค ม  (S ocia l O rganization) ป ร ะ เภ ท ห น ึ่งท ี่ 

ป ร ะก อ บ ด ้วย อ าณ าเข ต ห ร ือ พ ื้น ท ี่ข น าด ห น ึ่ง  แ ล ะส ม าช ิก ส าม าร ถ ต อ บ ส น อ งค ว าม ต ้อ งก าร พ ื้น ฐ า น  

ส ่วน ให ญ ่ได ้ และสามารถ แ ก ้ป ัญ ห าข องช ุม ช น ได ้”  (M a rv in  E. Olson, 1 9 6 8  อ ้างถ ึงใน  ส ัญญา 

ส ัญ ญ าว ิว ัฒ น ์, 2 5 2 3  : 1 0 8 )

“ ช ุมชน หมายถ ึง ก า รรว ม ต ัว ข อ งก ล ุ่ม ซ น ท ี่ม ีว ัต ถ ุป ระส งค ์ร ่ว ม ก ัน  อ าจ จ ะเป ็น ก าร รว ม  

ต ัว ก ัน ต าม พ ื้น ท ี่ห ร ือ ไ ม ่ใ ช ่พ ื้น ท ี่ก ็ไ ด ้ ส ม าช ิก ข อ งช ุม ช น ม ีก ารต ิด ต ่อ ส ื่อ สารก ัน  ม ีค ว า ม เอ ื้อ อ า ท ร ต ่อ  

ก ัน  ม ีก ารท ำก ิจ ก รร ม ร ่ว ม ก ัน  ม ีการเร ียนร ู้ร ่วมก ันในการกระทำ แ ล ะม ีก า ร จ ัด ก า ร ”  (ป ร ะ เว ศ  วะส ี, 

2 5 3 8  ง ะ 3 7 , 2 5 3 9  ก ะ 21, 2 54 1  ข : 13 , 2 54 1  ค :  35 -  3 6 )

จากความหมายของช ุมชนท ี่ได ้ม ีการให ้ความหมายไว ้ สามารถสรุปเป ็นภาพรวมได ้
ด ังตารางท ี่ 1

ความ ห มายของช ุม ชน ผ ู้ให ้ค วาม ห ม าย
1. กล ุ่มคนท ี่อย ู่ในท ้องท ี่เด ียวก ัน 

อย ู่ภายใต ้กฎห มายเด ียวก ัน
N eufeldt ( 1 9 9 4 )

2. พื้นที่ N eufeldt ( 1 9 9 4 )
3. กลุ่มคนที่สนใจร่วมกัน Good ( 1 9 5 9 ) ,  ไพบ ูลย ์ ว ัฒ นคิร ิธรรม ( 2 5 4 1 ก )
4. ตามแนวมาน ุษยว ิทยา Good ( 1 9 5 9 ) ,  สภาคาทอล ิกแห ่งประเทศไทย เพ ื่อการ 

พ ัฒนาและองค ์กรเซเบโม (C E B E M O ) ประเทศ 
เน เธอร ์แลน ด ์ ( 2 5 3 3 ) ,  ราชบ ัณฑ ิตยสถาน ( 2 5 3 8 ) ,  
Tuijnm an ( 1 9 9 6 )  Apel and Carm ozzi ( 1 9 9 6 ) ,
วิช ิต บันทสุวรรณ และจำนงด ์ แรกพ ิน ิจ (ม .ป .ป .), 
ช ิรว ัฒน ์ น ิจเนตร ( 2 5 2 8 )

5. ตามแนวส ังคมวิทยา Olson ( 1 9 6 8 ) ,  ประเวศ วะสี ( 2 5 3 8  ง. 2 5 3 9  ก, 
2 5 4 1  ข, 2 5 4 1  ค)

ต ารางท ี่ 1 แ ส ด งค ว าม ห ม ายข อ งช ุม ช น ต าม ค ว าม ค ิด เห ็น ข อ งผ ู้ให ้ค ว าม ห ม าย ก ล ุ่ม ต ่างๆ

จากท ี่ได ้ม ีการกล ่าวถ ึงความหมายของชุมชนข้างด ้น พอสรุปได ว่้า ชุมชน หมายถ ึง 
การรวมต ัวของกล ุ่มท ี่อาจจะอยู่ในพ ื้นท ี่เด ียวก ันหรือไม ่ก ็ได ้ อาจม ีชาต ิพ ันธ ุหร ือว ัฒนธรรมเด ียวก ัน  
หรือไม ่ก ็ได ้ โดยท ี่กล ุ่มคนท ี่มารวมต ัวก ันน ั้นจะต ้องม ีว ัตถ ุประสงค ์ของการมารวมต ัวร ่วมก ัน มีการ



14

ทำ ก ิจกรรมร่วมก ัน ม ีอ ุดมการณ ์ร ่วมก ัน ม ีการเร ียนรู้จากการปฏ ิบ ัต ิร ่วมก ัน  ม ีการติดต ่อส ื่อสาร 
ม ีความเอ ื้ออาทรต ่อก ัน  และม ีการจ ัดการ

จะเห ็นได้ว ่า “ ช ุมชน” ในความหมายตามน ัยน ี้ม ีฃอบเขตกว้างขวางและหลากหลาย 
ช ุมชนอาจแบ ่งได ้หลายประเภท คือ ( 1 )  ช ุมชนตามพื้นท ี่ ซ ึ่งอาจจะเป ็นพ ื้นท ี่เฉพาะเจาะจงเล ็กๆ 
เซ่น หมู่บ ้านชนบทไปจนถึงอำเภอ จังหวัด อย ่างไรก ็ตามช ุมชนอาจหมายถึง กลุ่มคนที่เช ื่อมโยง 
ส ัมพ ันธ์ก ัน โดย กล ุ่มคนด ังกล ่าวม ิได ้อย ู่ในพ ื้นท ี่เด ียวก ัน แด,ม ีจ ุดม ุ่งหมายร ่วมก ัน  ( 2 )  ชุมชน 
ตาม เร ื่อง เช่น ช ุมชนอน ุร ักษ ์ทร ัพยากรป ่าไม ้ ช ุมชนกลุ่มนํ้า กล ุ่มออมทร ัพ ย ์ เป ็นด ้น ( 3 )  ชุม 
ซนตามกล ุ่มคน เซ่น กลุ่มหนุ่มสาว กล ุ่มผ ู้ส ูงอาย ุ เป ็นด้น ( 4 )  ช ุมชนตามอาช ีพ เซ่น กลุ่มไร่นา 
สวนผสม เป ็นด ้น นอกจากน ี้ฝ ูงซนหรือกล ุ่มผ ู้ประท ้วงก ็น ับเป ็นช ุมชนได ้ตามความหมายน ี้

สำหรับ “ช ุมชน” ในการว ิจ ัยคร ั้งน ี้ หมายถ ึง กล ุ่มดนท ี่ต ั้งถ ิ่นฐานอยู่ร ่วมก ันในพ ื้นท ี่ 
ทางภ ูม ิศาสตร ์หร ือเขตการปกครองเด ียวก ัน  ม ีการทำกิจกรรมร่วมกัน

3 .  ค ว า ม ห ม า ย ข อ ง ช ุม ช น เ ข ้ม แ ข ็ ง

ใน ก ารให ้ค วามห มาย ข องช ุม ช น เข ้ม แข ็ง  พ บว ่า  ไ ด ้ม ีก ารให ้ค ว าม ห ม าย ไ ว ้ด ังน ี้ ความ 

ห มาย ข อ งช ุมช น เข ้ม แ ข ็ง  ม ีค วาม ห ม าย เซ ่น เด ีย วก ับ ค วาม ห ม าย ข อ งช ุม ช น  ค วาม เป ็น ช ุม ช น  ประซา 

ค ม  ป ร ะซ า ส ังค ม  ส ังค ม เข ้ม แ ข ็ง  ซ ึ่งค ำ เห ล ่าน ี้ ม ีค ว า ม ห ม า ย เด ีย ว ก ัน  โด ย ห ม าย ถ ึง  การท ี่ป ระซา 

ซ น จ ำน ว น ห น ึ่ง ม ีว ัต ถ ุป ร ะส ง ค ์ร ่ว ม ก ัน  ม ีอ ุด ม ก าร ณ ์ร ่ว ม ก ัน  ห ร ือ ม ีค ว าม เช ื่อ ร ่ว ม ก ัน ใน บ า ง เร ื่อ ง  มี 

ก า ร ต ิด ต ่อ ส ื่อ ส าร ก ัน  ห ร ือ ม ีก า ร ร ว ม ก ล ุ่ม ก ัน  จ ะอ ย ู่ห ่า งก ัน ก ็ไ ด ้ ม ีค ว า ม เอ ื้อ อ า ท ร ต ่อ ก ัน  ม ีก ารเร ีย น  

ร ู้ก ัน ใ น ก ารก ร ะท ำก ิจ ก รร ม บ างอ ย ่า งร ่ว ม ก ัน  แ ล ะม ีก าร จ ัด ก า ร ท ี่ม ีก า ร ร ว ม ต ัว ข อ งก ล ุ่ม ค น จ น ก ล าย  

เป ็น ช ุม ซ น น ั้น  ก ่อ ใ ห ้เก ิด พ ล ังใ น ก ารแ ก ้ป ัญ ห าแ ล ะส ร ้า งส รรค ์ส ื่ง ด ีง าม ท ุก อ ย ่า งน ั้ง ใน ด ้าน เศ รษ ฐ ก ิจ  

จ ิตใจ ส ังค ม  ว ัฒ น ธ ร ร ม  ส ิ่ง แ ว ด ล ้อ ม  ก าร เม ือ ง  แล ะส ุข ภ าพ  (ป ร ะ เว ศ  วะส ี, 2 5 4 0  ข :  3 -  6, 

2 5 4 1  ค ะ 6 5 )

ส่วนศูนย์วิจัยนโยบายการศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย (ม.ป.ป. 

ะ.14) ได้ให้ความหมายคำว่า “ ความเข้มแข็งของชุมชน”  ว่า หมายถึง ความผาสุกปรองดองของ 

สมาซิก หรือความมั่นคงยั่งยืนทางเศรษฐกิจ ความสามารถในการสืบสานวัฒนธรรมและวิถีชีวิต 

หรือมีความสามารถธำรงรักษาความอุดมสมบูรณ์ของสิ่งแวดล้อม

กล่าวโดยสรุป ชุมชนเข้มแข็ง หมายถึง ชุมชนที่สามารถแก้ปัญหาและ/หรือสร้าง 

สรรค์สื่งที่ดี'งาม'ในด้านต่าง  ๆ ได้แก่ เศรษฐกิจ สังคม การเมือง สิ่งแวดล้อม เป็นด้น เพียงด้าน 

ใดด้านหนึ่งหรือมากกว่า หรือทั้งหมดทุกด้านก็ได้ โดยที่สมาซิกของชุมชนรวมตัวกันเพื่อดำเนิน 

การ ดังกล่าว จะเห็นได้ว่าชุมชนที่เข้มแข็งนั้นไม่จำเป็นที่จะต้องเข้มแข็งทุกด้านเหมือนกัน บาง
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ช ุม ช น อ าจจ ะเข ้ม แ ข ็งท างด ้าน เศ รษ ฐก ิจ ใน ข ณ ะท ี่บ างช ุม ช น เข ้ม แ ข ็งใน ด ้าน ส ิงแ วด ล ้อ ม  แต ่ช ุมซน

เห ล ่าน ี้ล ้วน เป ็น ช ุม ซ น เข ้ม แ ข ็งท ั้งส ิ้น

4. ความสำคัญของชุมชนเข้มแข็ง

เนื่องจากชุมซนเข้มแข็ง เป็นชุมซนที,สมาซิกมี'วัตถุประสงคัในการดำเนินกิจกรรมของ 

ชุมซนร่วมกัน เข้ามาร่วมคิดร่วมทำ มีความเอื้ออาทรต่อกัน มีการเรียนรู้ร่วมกันในการปฏิบัติบ ะ 

มีการจัดการ (ประเวศ วะสี, 2541 ข : 47) จึงทำให้ชุมซนมีพลังในการที่จะแก้ปัญหา และ/หรือ 

พัฒนาชุมชนในทุกด้านได้ อาทิ เศรษฐกิจ สังคม การเมือง สิงแวดล้อม จิตใจ สุขภาพ เป็นด้น 

(ป ระท ศ วะส ิ, 2538 ง :  36 -  37, 2538 ข ะ 5, 2541 ค :  8 -  9) อีกทั้งยังล่อให้เกิดดุลย 

ภาพเชิงอำนาจในสังคมอีกด้วย (ธีรยุทธ บุญมี, 2536 ะ 140) แทนที่อำนาจในการกำหนดทิศ 

ทางของสังคมจะเป็นของภาครัฐและภาคเศรษฐกิจเท่านั้น อันเป็นพื้นฐานของประชาธิปไตย

(ป ระท ศ วะส ี, 2538 ง :  36 -  37, 2537 ะ 14 -  15, 2540 ค ะ 112) ด้วยเหตุนี้ชุมซนเข้ม 

แข็ง จึงเป็นยุทธศาสตร์การพัฒนาไปสู่ศานติสุฃที่ยั่งยืนของมนุษยชาติอย่างแท้จริง (ประทศ วะสี, 

2541 ง :  20 -  21, 2540 ก ะ 37; วิชัย ตันศริ, 2538 ะ คำนำ ; สัญญา สัญญาวิวัฒน์, 

2541 ะ 14)

5. ลักษณะของชุมชนเข้มแข็ง

น ัก ค ิด ห ล าย ค น ได ้ก ล ่าวถ ึงล ัก ษ ณ ะข อ งช ุม ซ น เข ้ม แ ข ็ง  ซ ึ่ง ม ีป ร ะ เด ็น ท ี่เห ม ือ น ก ัน แ ล ะ  

แ ต ก ต ่า ง ก ัน พ อ ส ร ุป ไ ด ้ ต ัง น ี้

5 .1 ช ุม ซ น ม ีค ว าม เป ็น อ ิส ร ะ  ก ล ่าวค ือ  ม ีอ ิส ร ะ ภ า พ ด ้า น ค ว า ม ค ิด แ ล ะ อ ุด ม ค ต ิท ี่ไ ม ่ 

ถ ูก บ ังค ับ ค ว บ ค ุม ด ้ว ย ก ำล ังอ ำน าจ ใ ด  ๆ (โก ม าต ร  จ ึง เส ถ ีย รท ร ัพ ย ์, 2 5 4 0  ะ 4 8  -  5 7 )

5 .2  ช ุม ซ น รว ม ต ัว ก ัน เพ ื่อ ป ระโย ช น ์ส ่วน รว ม ม ิใซ ่เพ ื่อ ป ร ะโย ช น ์ส ่วน ต น  (ธ ีรย ุท ธ  

บ ุญ ม ี, 2 5 3 6  : 76 ;โก ม า ต ร  จ ึง เส ถ ีย รท ร ัพ ย ์, 2 5 4 0  : 48  -  5 7 )

5 .3  ส มาช ิก ใน ช ุม ซ น ม ีว ัต ถ ุป ระส งค ์ร ่วม ก ัน ใน ก ารท ำก ิจ ก รรม  ม ีค ว า ม เอ ื้อ อ า ท ร ต ่อ  

ก ัน  แ ล ะ ม ีก า ร ก ร ะ ท ำ ร ่ว ม ก ัน (ป ร ะ ท ศ  วะส ี, 2541  ข : 4 1 , 2 5 4 1  ค :  36  -  3 7 )

5 .4  ช ุม ซ น ม ีล ัก ษ ณ ะเป ็น ช ุม ซ น เร ีย น ร ู้ (Learn ing  O rgan iza tion) สมาซ ิกของช ุมชน  

จ ะต ้อ ง เร ีย น ร ู้ต ่อ ค ว าม เป ็น ไ ป ข อ ง โล ก  ร ู้ข ่าวส ารท ั้งด ้าน เศรษ ฐก ิจ  ส ังค ม  แ ล ะก า ร เม ือ ง ข อ ง ป ร ะ เท ศ  

ร ว ม ท ั้ง เพ ิ่ม พ ูน ค ว า ม ร ู้ด ้า น ต ่า ง ๆ  ท ี'จำเป ็น  เซ่น ด ้าน การอาช ีพ  ด ้าน ก าร เม ือ ง  ก า ร ป ก ค ร อ ง  เป ็น ด ้น  

(ส ัญ ญ า ส ัญ ญ าว ิว ัฒ น ์, 2 54 1  ะ 1 4 )  น อ ก จ าก น ี้ก าร เร ีย น ร ู้จ ะ เป ็น ไ ป ใ น ล ัก ษ ณ ะเร ีย น ร ู้ร ่ว ม ก ัน จ าก  

การกระทำ ( ป ร ะ ท ศ  วะส ี, 2 5 4 1  ข : 14 , 2 54 1  ค :  36 -  3 7 )
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5.5 เป็นชุมชนที่มีจิตวิญญาณ (Spirituality) การมีจิตวิญญาณของชุมชนจะเห็นได้ 

จากการที่สมาชิกมีความผูกพันภักดีกับชุมซน เสียสละทำงานเพื่อชุมชน มีความรู้สึกเป็นเจ้าชอง 

ชุมชน หวงแหนชุมชน มีสิ่งที่สมาชิกยึตเหนี่ยวร่วมกัน (ประเวค วะสี, 2541 ข : 14, 2541 ค : 

36 -  37 ; สัญญา สัญญาวิวัฒน์, 2541 : 17)

5.6 เป็นชุมชนที่สามารถจัดการตนเอง แก้ปัญหาของตนเองได้ โดยดำเนินการ 

กิจกรรม 4 ประการ คือ (1 ) การวางแผน (P laning) ชุมซนจะต้องมีการวางแผนว่าจะทำอะไร 

ใครเป็นผู้ทำ ทำที่ไหน เมื่อไหร่ อย่างไร (2 ) การจัดกระบวน (O rganizing ) เป็นการเตรียมการ 

เพื่อการดำเนินการตามแผน ซึ่งต้องมีการเตรียมคน เตรียมวัสดุ เตรียมเงิน (3 )  การลงมือดำเนิน 

การ (Im plem enting) เป็นการปฏิบัติตามแผนที่วางไว้จนกว่างานจะเสร็จ (4 ) การประเมิน 

(E valuating) (อ ุท ัย ตุลยเกษม และอรศรี งามวิทยาพงศ์, 2540 : 9 -  10 ; สัญญา สัญญา 

วิวัฒน์, 2541 : 15 -  16)

5 .7  เป ็น ช ุม ช น ท ี่ม ีส ภ าพ เป ็น ป ีก แ ผ ่น แ ล ะม ีส ัน ต ิภ าพ  ส มาช ิก ข องช ุม ซ น ม ีค วาม ร ู้ส ึก  

ผ ูก พ ัน ก ัน  ม ีค ว าม ร ัก ใค ร ่ส าม ัค ค ี (อ ุท ัย  ด ุล ย เก ษ ม  แ ล ะอ ร ศ ร ี งาม ว ิท ย าพ งศ ์, 2 5 4 0  : 9 -  10  ; 

ส ัญ ญ า ส ัญ ญ าว ิว ัฒ น ์, 2 54 1  : 1 7 )

- 5 .8  เป ็น ช ุม ช น ท ี่พ ึ่ง ต น เอ งไ ด ้ แ ล ะพ ัฒ น าไ ด ้อ ย ่า งต ่อ เน ื่อ ง  (อ ุท ัย  ต ุล ย เก ษ ม  และ 

อ ร ศ ร ี งาม ว ิท ย าพ งศ ์, 2 5 4 0  : 9 -  10 )

5 .9  เป ็น ช ุม ช น ท ี่ม ีก าร เก ิด ข ึ้น ข อ งผ ู้น ำต าม ธรรม ช าต ิ (ป ร ะ เว ศ  ว ะส ี, : 2 5 4 1  ข :1 4 , 

2 5 4 1  ค : 36  - 3 7 )

จากท ี่ก ล ่าวถ ึงล ัก ษ ณ ะข องช ุมช น เข ้มแข ็งข ้างด ้น  ส าม ารถ ส ร ุป ล ัก ษ ณ ะร ่ว ม ข อ งช ุม ช น  

เข ้ม แ ข ็ง เพ ื่อ เป ็น ก ร อ บ ค ว าม ค ิด ใ น ก าร ว ิจ ัย ไ ด ้ ด ัง น ี้ ( 1 )  ส ม าช ิก ข อ งช ุม ช น ร ่วม ก ัน แ ก ้ป ัญ ห าท ี่เก ิด  

ข ึ้น ใ น ช ุม ช น ไ ด ้แ ล ะ /ห ร ือ ส ร ้า ง ส ร ร ค ์ส ิ่ง ด ีง า ม ใ น ด ้าน ต ่า งๆ  ให ้แก,ช ุมชน ( 2 )  สมาช ิกของช ุมชน 

ม ีค ว า ม ผ ูก พ ัน แ ล ะ ค ว า ม ส ัม พ ัน ธ ์ท ี่ด ี ม ีค ว า ม ส า ม ัค ค ีแ ล ะ เอ ื้อ เพ ื่อ เผ ื่อ แ ผ ่ต ่อ ก ัน  สมาซ ิก เห ็น

ป ร ะโย ช น ์ข อ งก ล ุ่ม ม าก ก ว ่าส ่ว น ต น  ( 3 )  ช ุม ช น พ ึ่งต น เอ งได ้ ก ล ่าวค ือ  สมาซ ิกช ุมช น สามารถ  

ร ่ว ม ก ัน ต ัด ส ิน ใ จ ใ น ก ารด ำ เน ิน ก ิจ ก รร ม ต ่า ง  ๆ ข อ งช ุม ช น ด ้วย ต ัวข อ งช ุม ช น เอ งโด ย อ ิส ระ  ป ราศจาก  

ก า ร ค ว บ ค ุม บ ัง ค ับ จ า ก ภ า ย น อ ก  แ ล ะม ีอ ำน าจ ต ่อ รอ งก ับ ภ าย น อ ก ช ุม ช น  ( 4 )  ช ุม ช น ม ีผ ู้น ำต าม ธ รร ม  

ช าต ิเก ิดฃ ึ่น ใน ข ณ ะท ี่เก ิด ก ระบ วน ก ารเร ีย น ร ู้ข องช ุม ช น ท ี่ท ำให ้ช ุม ช น เข ้ม แข ็ง

6. ปัจจัยของชุมชนเข้มแข็ง

ก ารท ี่ช ุม ช น จะม ีค วาม เข ้ม แ ข ็งม าก น ์เอ ย เพ ีย งใด น ั้น  ข ึ้น อ ย ู่ก ับ ป ัจ จ ัย ท ี่เก ี่ย ว ข ้อ ง  ได ้ม ี 

ผ ู้ก ล ่า ว ถ ึงป ัจ จ ัย ข อ งช ุม ช น เข ้ม แ ข ็ง ซ ึ่ง ม ีท ั้ง ป ร ะ เด ็น ท ี่เห ม ือ น ก ัน แ ล ะป ร ะ เด ็น ท ี่แ ต ก ต ่า งก ัน  ศ ูนย ์ว ิจ ัย
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นโยบายการศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย (ม.ป.ป. : 14) ได้แบ่งปัจจัยที่ทำให้ 

ชุมชนมีความเข้มแข็งออกเป็น “ สภาวะพื้นฐาน”  และ “ กระบวนการทางสังคมในชุมชน”  โดยที่ 

ปัจจัยด้านสภาวะพื้นฐานได้แก่ วิถีชีวิต วัฒนธรรม ความเชื่อ ค่านิยม ภูมิปัญญา ภาวะผู้นำ รูป 

แบบการทำมาหากิน สภาพแวดล้อมและทรัพยากร ตลอดจนการปกครองตนเอง เป็นต้น ส่วน 

ปัจจัยด้านกระบวนการทางสังคมในชุมชน ได้แก่ การช่วยเหลือเกื้อถูลกันในชุมชน การร่วมกัน 

เรียนรู้ และแก้ป ัญหาต่างๆ ด้วยกันในชุมชน ลักษณะสัมพันธภาพระหว่างกลุ่มคนฝ่ายต่างๆ ใน 

ชุมชน เป็นด้น การแบ่งปัจจัยที่ทำให้ชุมชนมีความเข้มแข็งดังกล่าวข้างด้น นับว่าเป็นการแบ่งที่ 

กว้างจึงทำให้ครอบคลุมประเด็นต่าง ๆ ได้อย่างค่อนข้างครบถ้วน ดังนั้น การนำเสนอสาระเกี่ยว 

กับปัจจัยของชุมชนเข้มแข็งจึงแบ่งออกเป็นด้านสภาวะพื้นฐานและกระบวนการทางสังคมในชุมชน 

ดังน้ี

6.1 สภาวะพื้นฐาน ประกอบด้วยปัจจัย ต่อไปนี้

6 .1 .1  ภ ูม ิป ัญ ญ า ภ ูม ิธ ร ร ม  ม ีผ ู้ก ล ่า ว ถ ึงส า ร ะท ี่เก ี่ย ว ข ้อ งก ับ ป ร ะ เด ็น น ี้อ ย ู่ห ล าย

คนเซ ่น  ส ีล าภ รณ ์ น าค รท รรพ  (2539 ก :  65 -  66) ได ้ซ ี้ให ้เห ็น ว ่าใน ช ุมช น ท ี่เข ้มแข ็งและ 

ส าม ารถ ส ร ้า งส รร ค ์ก าร พ ัฒ น าท ี่ย ั่งย ืน ได ้ จ ะต ้อ ง ม ีภ ูม ิป ัญ ญ า แ ล ะ ธ ร ร ม ะ  ปรากฏอย ู่ท ั้งในด ัวผ ู้นำ 

แ ละสมาซ ิก ข อ งช ุมช น  ภ ูม ิป ัญ ญ า เป ็น อ งค ์ค ว า ม ร ู้ต ่า ง  ๆ ท ี่ส ัม พ ัน ธ ์ก ับ ก า ร ด ำ ร งชีวิตข องค น ใน การ 

อ ย ู่ร ่ว ม ก ัน ก ับ ค น อ ื่น ใ น ส ังค ม แ ล ะธ ร ร ม ช าต ิ ภ ูม ิป ัญ ญ า ท ี่ผ ่าน ก า ร ก ล ั่น ก ร อ งจ น ต ก ผ ล ึก แ ล ะส าม าร ถ  

น ำม าป ร ับ ใ ช ้ก ับ ก ารด ำรงชีวิตใน โลก ย ุค ให ม ่น ั้น  ม ัก จ ะม ีส า ร ะ เน ื้อ ห า เป ็น ห ล ัก ธ ร ร ม ะอ ย ู่ใ น ต ัว

เพ ร า ะธ ร ร ม ะก ็เป ็น ไ ป เพ ื่อ ก า ร ด ำ ร งชีวิตข อ งค น ร ่วม ก ัน อ ย ่างส ัน ต ิส ุข  ร ว ม ท ั้งค ่าน ิย ม ด ้ว ย  ช ุมชนจะ 

เข ้ม แ ข ็งม าก น ้อ ย เพ ีย งใด  ข ึ้น อ ย ู่ก ับ ค ำน ิย ม ท ี่ส ม าซ ิก ใน ช ุม ช น ย ึด ถ ือ  เพ ราะค ่าน ิย ม ท ี่ส ม าซ ิก ใน

ช ุม ช น ย ึด ถ ีอ เป ็น ป ัจ จ ัย ท ี่ก ำห น ด ว ัฒ น ธ ร รม ห ร ือ ว ิถ ีช ีว ิต ใ น ด ้าน ต ่า ง  ๆ ช ุม ช น ท ี่เข ้ม แ ข ็งจ ะต ้อ งม ี

ค ่าน ิย ม ท ี่จ ะส ่ง เส ร ิม ล ัก ษ ณ ะข อ งช ุม ช น ท ี่เข ้ม แ ข ็ง  น ั่น ค ือ ว ่า  ค ่าน ิย ม ท ี่ม ีฐ า น ม า จ า ก ค าส น ธ ร ร ม  เช่น 

พ ุท ธ ศ าส น า  ศ าส น าอ ิส ลาม  ฯ ล ฯ  ซ ึ่งม ีค ว าม ส อ ด ค ล ้อ งก ับ ว ิถ ีช ีว ิต ข อ งป ัจ เจ ก ช น แ ล ะช ุม ช น  (อ ุท ัย  

ด ุล ย เก ษ ม  แ ล ะอ ร ศ ร ี งาม ว ิท ย าพ งศ ์, 2540 ; 21 -  23)

นอกจากนี้ ในประเด็นนี้ย ังรวมถึงความสามารถในการแสวงหาองค์ความรู้

อีกด้วย เนื่องจากองค์ความรู้เป็นสิงสำคัญที่จะก่อให้เกิดการพัฒนา (อนุชาติ พวงสำลี และวีร 

บ ูรณ ์ วิสารทสกุล (2540 ะ 16 -  18)

6.1.2 จิตสำนึกประซาสังคม (C ivic C onciousness) อันหมายถึง ความคิด

และการยอมรับในเรื่องการรวมตัวกันอย่างอิสระด้วยความรัก ความเอื้ออาทร การยอมรับใน

ความคิดเห็นของกันและกันในอันที่จะเรียนรู้ร่วมกันหรือแก่ไขปัญหาที่เผชิญอยู่ร่วมกัน การรวม 

ตัวกันในลักษณะนี้เป็นการรวมตัวในลักษณะภาคี (Partnersh ip) มีความสัมพันธ์กันในแนวราบ 

(H orizon ta l) ตลอดจนมีความผูกพันทางจิตวิญญาณ (ส ุวิทย์ วิบ ุลผลประเสริฐ, 2540 : 13 -
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14 ; ประเวศ วะสี, 2538 ก :  22 -  23, 2538 ค :  67 -  73, 2540 ข : 10; อุทัย ดุลย 

เกษม และอรศรี งามวิทยาพงศ์, 2540 : 12 -  15)

6.1.3 มีวิสัยทัศน์ร่วมกัน การที่ชุมชนมีความเข้มแข็ง สมาซิกของชุมชนจะ 

ต้องมองเห็นอนาคตข้างหน้าร่วมกัน รู้และเข้าใจร่วมกันถึงทิศทางข้างหน้าที่จะไปด้วยกัน หรือ 

ทำกิจกรรมร่วมกัน (อนุชาติ พวงสาลี และวีรบูรณ์' วิสารทสกุล, 2540 : 16)

6.1.4 การมีอุดมการณ์ร่วมกัน หมายถึง การมีท ัศนะต่อโลกต่อสังคม ต่อ 

ชุมชน ร่วมกัน (กาญจนา แก้วเทพ, 2527 ะ 211 -  212 อ้างถึงใน สมพ ันธ ์ เตซะอธิก และ 

คณะ, 2540 : 3)

6.1.5 สมาชิก ผู้นำ องศ์การชุมชน สมาซิกมาร่วมมือกันทำกิจกรรมตาม 

ธรรมชาติทั้งทางความคิด การวางแผน การปฏิบัติ และการติดตามผล (สมพ ันธ ์ เตซะอธิก และ 

คณะ, 2540 ะ 6; อนุชาติ พวงสำลี และวีรบูรณ์ เตซะอธิก และคณะ, 2540 : 16 -  17)

ผู้นำถือเป็นผู้กุมความอยู่รอดของชุมชน หากผู้นำไต้รับการยอมรับ มีบารมี มี 

ความสามัคคี ปฏ ิบ ัต ิด ี มีความสามารถ และคิดถึงส่วนรวมจริงๆ ก็จะสามารถนำชุมชนให้ประสบ 

ผลสำเร็จเกิดความเข้มแข็งขึ้น ผู้นำดังกล่าวจะเป็นผู้นำทางความคิด ผู้นำทางด้านศีลธรรม ผู้นำ 

ทางด้านอาชีพ ผู้นำด้านการพูด ผู้นำที่สามารถประยุกต์งานราชการกับเป้าหมายเพื่อซาวบ้านได้ 

และผู้นำทางการประสานทรัพยากรภายในและภายนอกชุมชน (ส ัมพ ันธ ์ เตซะอธิก และคณะ, 

2540 ะ 4 -  6) นอกจากนี้แล้วจากการศึกษาพบว่า ผู้นำจะต้องเป็นผู้นำตามธรรมชาติ เป็นที่ 

ยอมรับของคนในชุมชน มิใซ่ผู้นำที่ถูกกำหนดมาจากภาครัฐ (อุทัย ดุลยเกษม และอรศรี งาม 

วิทยาพงศ์, 2540 : 28 -  31)

ชุมชนที่เข้มแข็งจะต้องมีองศ์กรชุมชนและเครือข่ายชุมชน องศ์กรชุมชน หมาย 

ถึง กลุ่มการรวมตัวซึ่งอาจจะเป็นทางการหรือไม่เป็นทางการก็ได้ เป็นกลุ่มที่รวมตัวกันเฉพาะคราว 

เฉพาะเรื่องหรือต่อเนื่องก็ได้ เข่น กลุ่มออมทรัพย์ กลุ่มอาชีพ เป็นต้น ส่วนเครือข่ายชุมชน หมาย 

ถึง โครงสร้างและกระบวนการซึ่งเชื่อมโยงสมาซิกในกลุ่มเข้าด้วยกัน เครือข่ายจะเป็นสิ่งที่ช่วยรวม 

พลังแห่งจิตสำนึกของสมาซิกให้รวมกันเป็นพลังอำนาจ (ส ุวิทย์ ว ิบ ุล ผลประเสริฐ, 2540 ; 14 -  

15)

6.1.6 ระบบเศรษฐกิจแบบพึ่งตนเอง (แบบยังช ีพ) ซึ่งเป็นปัจจัยแห่งความ

เข้มแข็งของชุมชนนั้น จะมีร ูปแบบการผลิตที่ม ุ่งตอบสนองความต้องการของตนเองเป็นหลัก เป็น 

การผลิตตามสภาพของตนเอง คือ เน้นปัจจัยการผลิตในชุมชน ทั้งแรงงาน วัตกุด ิบ ความรู้และ 

เทคโนโลยีของตนเอง ส่วนในด้านการบริโภค ชุมชนเน้นการบริโภคสิ่งที่ผลิตหรือหาได้โนชุมชน 

สำหรับการสะสมและการกระจายส่วนเกิน การที่ชุมชนผลิตเพื่อสนองตอบการยังชีพของตนเอง
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เป็นหลัก มีผลให้ชุมชนไม่ต้องผลิตส่วนเกินจำนวนมาก เพ ื่อไปตอบสนองต่อส่วนอื่นๆ แบบ

เดียวกันกับการผลิตเพื่อขาย ส่วนเกินจากการบริโภคก็จะกระจายแบ่งปนไปยังญาติมิตร ทำบุญให้ 

ทาน และการชำระภาษี ค่าธรรมเนียมต่าง ๆ แก'รัฐ เจ้านาย ผ ู้อ ุปถ ัมถ ์ ฯลฯ (อุท ัย ดุลยเกษม 

และอรศรี งามวิทยาพงศ์, 2540 : 16 -  20)

6.2 กระบวนการทางสังคมในชุมชน ประกอบด้วย องศ์'ประกอบปจจัยที่'ทำ'ไห้'ชุม 

ซนเข้มแข็ง ด ังนี้

6.2.1 กระบวนการเรียนรัชองชุมชน ที่ทำให้ชุมชนเท่าทันต่อการเปลี่ยนแปลง 

หรีอการบุกรุกจากภายนอก (เอนก นาคะบุตร, 2536 : 159) การเรียนรู้จากการกระทำร่วมกัน 

(Interactive Learning Through Action) ทำให้งานต่าง ๆ ห ร ือ ป ัญ ห า ต ่า ง  ๆ ที่เกิดขึ้นสำเร็จไต้ 

(ประเวศ วะสี, 2538 ก : 22 -2 3 , 2540 ก : คำนำ 5 2540 ข : 10, 2538 ค ะ 67 -7 3 )  

ทั้งนี้เนื่องจากการเรียนรู้ในที่นี้หมายถึง กระบวนการศึกษาเรียนรู้ของคนในชุมชน ไต้แก่ การคิด 

ว ิเคราะห์ การตั้งคำถาม และการหาคำตอบเกี่ยวกับปัญหา สาเหตุ และแนวทางแก่ใขปัญหาต่างๆ 

(สีลาภรณ์ นาครทรรพ, 2538 ก :  65 -  66 ; อนุชาติ พวงสำลี และวีรบ ูรณ ัวิสารทสกุล, 

2540 : 17)

6.2.2 การช่วยเหลือเกื้อกุลกันในชุมชน เนื่องจากการที่ชุมชนจะเข้มแข็งไต้ 

สมาซิกของชุมชนจะต้องมีความเอื้ออาทรต่อกัน มีความสมานฉันท์ (อนุชาติ พวงสำลี และวีรบูรณ์ 

วิสารทสกุล, 2540 ะ 17)

6.2.3 ส้มพันธภาพของสมาซิกในชุมชน จะต้องอยู่ในลักษณะที่มีความ 

สัมพันธ์อยู่ในแนวราบหรือแนวนอน อันจะเป็นเงื่อนไขให้เกิดความร่วมมือและเกิดการมีส่วนร่วม 

ของสมาซิกทั้งหมดไต้อย่างกว้างขวาง อีกทั้งเป็นการเปิดโอกาสให้บุคคลไต้เรียนรู้และแสดงศักย 

ภาพอย่างมีอ ิสระ ซึ่งเป็นปัจจัยหนุนให้เกิดความรักความสามัคคี ก่อให้เกิดความเข้มแข็งของชุม 

ซน (อุท ัย คุลยเกษม และอรศรี งามวิทยาพงศ์, 2540 : 12 -1 3 )

6.2.4 การจัดการ มีนักคิดหลายท่านที่เห็นว่า การที่ชุนซนจะเข้มแข็งไต้จะ

ต้องมีเรื่องของการจัดการ ไต้แก่ ศาสตราจารย์นายแพทย์ประเวค วะสี (2538 ก : 22 -2 3 , 

2538 ค :  67 -  73, 2540 ก : คำนำ, 2540 ข : 10) สีลาภรณ์ นาครทรรพ (2539 ก :  65 -  

66) ส ัมพ ันธ ์ เตซะอธิก และคณะ (2540 : 3 -  9) อนุชาติ พวงสำลี และวีรบูรณ์ วิสารทสกุล 

(2540 ะ 16 -  18) ดังเช่น อนุชาติ พวงสำลี และวีรบ ูรณ ์วิสารทสกุล (2540 ะ 18) กล่าวว่า 

“ การสร้างประซาสังคมจะต้องวางอยู่บนพื้นฐานของการจัดการที่ดี การ'จัดการที่ดีนี้ต้องดีทั้งองศ์ 

กร ระบบและประสิทธิภาพของทั้งคนและองศ์กร”  ในส่วนของการจัดการที่ดี จะต้องมีการ

กระจายบทบาทภาระหน้าที่ ความรับผิดชอบในต้านต่างๆ ให้แก่สมาซิก รวมทั้งมีการกำหนด
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สิทธิ กติกา และวินัยของการอยู่ร่วมกันของชุมชนด้วย หากปราศจากการจัดการแล้ว องด้กรชุม 

ซนจะมีลักษณะที่หลวมคล้ายสมาคมของคนที่มีอุดมการณ์ร่วมกันเท่านั้น แต่ไม,สามารถผลักดันให้ 

เก ิดกิจกรรมการพัฒนาหรือแป"ญหาต่างๆ ได ้ (สีลาภรณ์ นาครทรรพ, 2539 ก : 65 -6 6  ; 

ส ัมพ ันธ ์ เตซะอธิก และคณะ, 2540 ะ 6 -  8)

องค์ประกอบ/ปัจจัยของชุมซนเข้มแข็งที่กล่าวมาข้างต้น ทั้งสภาวะพื้นฐานและ

กระบวนการทางสังคมในชุมซน แม้จะนำมาอธิบายได้เป็นข้อๆ แต่ในความเป็นจริงแล้ว องค์

ประกอบ/ปัจจ ัยท ั้งหลายเกิดขึ้น ดำรงอยู่และพัฒนาโดยไม่แยกออกจากองค์ประกอบอื่น ๆ ได้ 

อย่างซัดเจน แต่องค์ประกอบเหล่านั้นมีความสัมพันธ์กันในสักบณะองค์รวม (Holistic) กล่าวคือ 

ในกระบวนการเรียนรู้ก ็ด ้องอาศัยองค์ความรู้ และมีเรื่องของการจัดการอยู่ด้วย ในขณะที่จัดการก็ 

ทำให้เกิดการเรียนรู้และยกระดับสติปัญญา ซึ่งสอดคล้องกับความคิดเห็นของสีลาภรณ์ นาครทร 

รพ (2539ก) อย่างไรก็ตามกระบวนการเรียนรู้ของชุมซนได้รับการยอมรับว่าเป็นปัจจัยที่สำคัญที่ 

สุด (ประเวค วะสี, 2540 ข ะ 22 -2 3 , 2539 ก ะ 22) ทั้งนี้เนื่องจากกระบวนการเรียงเรู้ 

เป ็นเร ื่องของความค ิดและป ัญญาท ี่สอดแทรกอย ่ในท ุกองค ์ประกอบ/ป ัจจ ัยของช ุมชนเข ้มแข ็ง 

และประสานองค์ประกอบต่างๆ เข้าด้วยกันในลักษณะที่เรียกว่า บูรณาการ

7. กระบ.วนการเกิดขึ้นของชุมชนเข้มแข็ง

ได้มีผู้กล่าวถึงกระบวนการเกิดชุมซนเข้มแข็ง ได้แก่ ธีรยุทธ บุญมี (2536 : 193) 

ซึ่งกล่าวว่า กระบวนการเกิดสังคมเข้มแข็ง (Civic Society) มี 4 ขึ้นตอน ขึ้นที่ 1 การเกิดจิต 

สำนึก ขึ้นที่ 2 การเกิดกลุ่มองค์กรทางเศรษฐกิจสังคมต่าง ๆ ที่มีจิตสำนึกในการดูแลประโยชน์ซึ่ง 

ก ันและกัน ขึ้นท่ี 3 การก่อรูปของอุดมการณ์ร่วมของสังคมที่ยึดเหนี่ยวให้สังคมเข้มแข็งและมีคุณ 

ธรรม ขึ้นที่ 4 การตกผลึกเป็นสถาบันของอุดมการณ์สังคม และกลุ่มองค์กรต่างๆ และธีรยุทธ 

บุญมี เสนอว่า สังคมไทยในปัจจุบันกำลังอยู่ในขึ้นที่ 3 ส่วนอุทัย ดุลยเกษม และเอนก นาคะบุตร 

(2541 : 15 -  17) เห็นว่ากระบวนการเกิดประชาสังคมมี 4 ขึ้นตอน ดังนี้

7 .1  เกิดความรู้สึกตระหนักในปัญหาร่วมกัน มีตัวกระตุ้นให้ตระหนักในปัญหา เริ่ม 

มีการพูดคุยกัน วิเคราะห์ปัญหาร่วมกัน เริ่มเรียนรู้จากของจริงจนกระทั่งมองเห็นปัญหาร่วมกัน 

เป็นขึ้นที่เรียกว่าอยู่ในขึ้นก่อรูปของประซาสังคม

7 .2  ข ึ้นสร้างกลุ่มซ ึ่งเร ิ่มกล ุ่มเล ็กๆ ท ี่ค ่อยๆ ท่างานร่วมกัน ทำให้เกิดเวทีที่คนเรียน

รู้ร ่วมกัน ทำงานร่วมกัน เป็นเวทีแนวนอน มีความเข้าใจกัน มีความรู้สึกว่าแก้ปัญหาได้ด้วยตัว 

เอง ได้กระบวนการเกิดความเชื่อมั่นในกลุ่มกิจกรรมแล้วเห็นว่าการร่วมคิดร่วมทำก่อให้เกิด

ประโยชน์ร่วมกันในกลุ่มคนเล็ก ๆ น ี้
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7.3 ขั้นปรับโครงสร้างความสัมพันธ์ใหม่เป็นแนวนอน

7.4 ขั้นขยายเครือข่าย

จากกระบวนการดังกล่าวข้างต้น จะเห็นว่ามีความสอดคล้องกันโดยเริ่มจากขั้นการ 

เกิดจิตสำนึก หลังจากนั้นจึงขยายไปสู่รูปธรรม แล้วค่อยๆ พัฒนาเป็นอุดมการณ์ที่มั่นคงอย่างไร 

ก็ตามก็ไต้มีการตั้งข้อสังเกตในประเด็นนี้ 2 ประการ คือ (โกมาตร จึงเสถียรทรัพย์, 2540 : 65 

-  66)

7.1.4 การเปลี่ยนแปลงง สังคม มักไม่มีลักษณะพัฒนาการเซิงเส้น หรือ 

Linear Unidirectional Development แต่มักมีลักษณะที่ศาสตราจารย์ ดร.ชัยอนันต์ สมุทรวณิช 

ใช้คำว่าเป็น “ ตรรกะแบบคลุมเครือ”  หรือ Fuzzy Logic คือ ไม่สามารถระบุไต้ว่าอะไรเกิดก่อน 

หรือเกิดหลัง จิตสำนึกอาจเกิดก่อนและเป็นเหตุให้เกิดองค์กรประซาลังคม หรือจิตสำนึกสังคม 

อาจเป็นผล คือ เม ื่อมีการรวมตัวก ันเป ็นองค์กรแบบหลวมๆ แล้วสมาชิกองค์กรเกิดกระบวน 

การเรียนรู้ แล้วพัฒนาจิตสำนึกใไางสังคมขึ้น และตัวจิตสำนึกสังคมที่ ธีรยุทธ บุญมี เสนอก็อาจ 

ไม,ใข่มีจิตสำนึกแบบเดียว แต่อาจเปลี่ยนแปลงไปไต้หลายรูปการณ์ นอกจากนั้นการนำเสนอ

เป็นขั้นตอนแบบ Linear Unidirectional ทำให้เกิดความรู้สึกว่าพัฒนาการไปสู่ขั้นตอนท้ายๆ

เป็นสิ่งที่หลีกเลี่ยงไม่ไต้ในเซิงประวัติศาสตร์ (Historical Inevitability) ซึ่งพัฒนาการดังกล่าว 

อาจเกิดขึ้นหรือไม่เกิดขึ้นก็ไต้ ขึ้นอยู่ก ับเหตุปัจจัยและบริบททางสังคม การเมืองและประวัต ิ

ศาสตร์ของพัฒนาการนั้น ๆ

7.1.2 การนำเสนอทิศทางการเปลี่ยนแปลงในลักษณะแนวโน้มที่ม ิอาจหลีก 

เลี่ยงไต้ดังกล่าวนี้ให้ความรู้สึกที่ลดความสำคัญของ Social Actor หรือผู้ปฏิบัติก ิจกรรมทาง 

สังคมที่ก ่อให้เกิดการเปลี่ยนแปลง ซึ่งข้อเสนอเข่นนี้ให้ความรู้สึกที่ชัดแย้งกับจิตสำนึกแบบ

ประซาสังคมที'เน้นความริเริ่ม และศักยภาพของปัจเจกบุคคลในฐานะ “ พลเม ือง”  ที่เป ็น Social 

Actor

8. แนวทางทำให้ชุมชนเข้มแข็ง

ชุมซนเข้มแข็งมีความสำคัญต่อการพัฒนาคนและสังคมให้ไปสู่ความยั่งยืน การทำให้ 

ชุมซนเข้มแข็งจึงเป็นสิ่งที่จะต้องดำเนินการ มีผู้เสนอแนวทางทำให้ชุมซนเข้มแข็งไว้ทั้งในแนว

กว้าง แนวกลยุทธ์ที่เป็นการดำเนินการกับองค์ประกอบของชุมซนเข้มแข็ง และการพัฒนากระบวน 

การเรียนรู้

แนวทางทำให้ชุมซนเข้มแข็งในแนวกว้าง ประทศ วะสึ (2541ฃ : 40 -  46, 

2541ค : 51 -  57) ไต้กล่าวถึงแนวทางสนับสมุนประซาคมไว้ 10 ประการ ด ังน ี้ (1 ) ขับ
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เคลื่อนนโยบายและกระแสสังคม (2 ) สำรวจผังชุมซนและเครือข่าย (3 ) ส่งเสริมการขยายตัว 

ของเครือข่ายชุมชน (4 ) สร้างศูนย์บริการวิชาการเบ็ดเสร็จ (One-Stop-Service) (5 ) เชื่อมต่อ 

การค้าขาย (6 ) ส่งเสริมการใช้สื่อเพื่อพัฒนา (7 ) ปรับวิถีงบประมาณ (8 ) ออกกฎหมายเพื่อ

ความเข้มแข็งของชุมชน (9 ) แกอบรมทักษะการสร้างความเป็นชุมชน (10 ) การวิจัยและประเมิน 

เพื่อความเข้มแข็งของชุมชน

สำหรับกลยุทธ์ที่ดำเนินการกับองค้ประกอบของชุมชนเข้มแข็ง มีผู้เสนอ'ว่า กลยุทธ์ 

สำคัญของการพัฒนาองค์กรชุมชน ม ีต ังน ี้ (1 ) กลยุทธ์เกี่ยวกับการจัดการและพัฒนากิจกรรม

(2 )  กลยุทธ์เกี่ยวกับการจัดการและการพัฒนาโครงสร้างองค์กร (3 ) กลยุทธ์เกี่ยวกับการจัดการ 

และการพัฒนาทรัพยากรบุคคล (4 ) กลยุทธ์เกี่ยวกับการจัดการและการพัฒนาทรัพยากรวัตถุ 

(กาญจนา แก้วเทพ, 2540 : 30 -  44)

ส่วน Etzioni (1995 : 123) เห็นว่าการทำให้ชุมชนมีความเข้มแข็ง สามารถ 

ดำเนินการได้ 4 ประการ คือ (1 ) เปลี่ยนแปลงแนวการอบรม เปลี่ยนแปลงความเคยชินด้าน 

ความรู้สึก (2 ) ขจัดความขัดแย้งระหว่างความจำเป็นด้านอาชีพ และสัมพันธภาพในชุมซน

(3 )  จัดการสิ่งแวดล้อมด้านกายภาพให้มีมิตรภาพในชุมชนมากขึ้น (4 ) ก่อให้เกิดการเสียสละ 

เพื่อส่วนรวม

อีกแนวทางหนึ่งในการทำให้ชุมซนเข้มแข็ง คือ การพัฒนากระบวนการเรียนรู้

กระบวนการแก้ปัญหา วิชัย ตันคิริ (2538 : คำนำ) เห็นว่า เครื่องมือสำคัญในการสร้าง 

ความเข้มแข็งของชุมชน คือ การพัฒนากระบวนการเรียนรู้และเครือข่ายการเรียนรู้ของชุมซน ชุม 

ซนที่ม ีการรวมกลุ่มเป็นองค์กร มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ระหว่างกัน มีการเชื่อมโยงประสาน

สัมพันธ์กัน จนเกิดเป็นเครือข่ายการเรียนรู้ร่วมกันนั้น จะมีพลังที,จะแก้ปัญหาและพัฒนาท้องถิ่น 

โต้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของสมพันธ์ เตซะอธิก และคณะ (2540) และ 

เดวิท แมทิวส์ (2540) ดังนี้

“ ...การพัฒนาความเข้มแข็งขององค์การซาวบ้านที่ริเริ่มขึ้นใหม่ โดยการ 

ศึกษาเรียนรู้ปัญหาซาวบ้าน แบบมีส่วนร่วม การเรียนรู้ค ิดด้นกิจกรรมแก้ 

ปัญหาการวางแผนกิจกรรมแก้ปัญหา การรวมกลุ่มปฏิบัติร่วมกัน...”
( ส ม พ ัน ธ ์ เ ต ซ ะ อ ธ ิก  แ ล ะ ค ณ ะ ,  2 5 4 0  ะ 1 1 3  -  1 1 7 )

“ ...แนวทางการพัฒนาความเข้มแข็งของชุมชน โดยอาศัย 4 ยุทธศาสตร์ 

คือ การกำหนดประเด ็นป ัญหา โดยการมีส ่วนร่วมของชุมชน การ

สร ้างทางเล ือกให ้ก ับช ุมชนโดยผ ่านกระบวนการสนทนาแบบพ ิน ิจ
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พ ิเค ร า ะ ห ์ก า ร ด ำ เน ิน ก ิจ ก ร ร ม ส า ธ า ร ณ ะ ก า ร ป ร ะ เม ิน ผ ล ก ิจ ก ร ร ม โ ด ย  

สาธารณ ะ...”

(เดวิท แมทิวส์, 2540 : 15 -  18)

น อ ก จ าก น ี้แ ล ้ว แ ผ น พ ัฒ น า เศ รษ ฐ ก ิจ แ ล ะส ังค ม แ ห ่งช าต ิ ฉ บ ับ ท ี่ 8 ( พ .ศ .2 5 4 0  -  

2 5 4 4 )  ได ้ก ำห น ด แ น ว ท างใน ก าร เส ร ิม ส ร ้า งค วาม เข ้ม แ ข ็งข อ งค รอ บ ค ร ัวแ ล ะช ุม ช น  ด ัง น ี้

1. พ ัฒ น าก ระบ ว น ก าร เร ีย น ร ู้ข อ งค น ใน ค รอ บ ค ร ัวแ ล ะช ุม ช น  โดย

1.1 ป ฏ ิร ูป ก ร ะบ ว น ก าร ก าร เร ีย น ก าร ส อ น ท ั้ง ใ น แ ล ะน อ ก ร ะบ บ โ ร ง เร ีย น

1 .2  ส ่ง เส ร ิม ก า ร ใ ช ้ส ื่อ ส า ร ม ว ล ซ น ใ ห ้เป ็น ป ร ะ โ ย ช น ์ต ่อ ก า ร พ ัฒ น า ศ ัก ย ภ า พ  

ข อ งค รอ บ ค ร ัวแ ล ะช ุม ช น

2. ส ่ง เส ร ิม ก ารรวมต ัวข องช ุม ช น  โดย

2.1 ส น ับ ส น ุน ก ารรวม ก ล ุ่ม ข อ งช ุม ช น ใน ท ุก ร ูป แ บ บ  

22 ส ่ง เสร ิมการสร ้างเคร ือข ่ายช ุมช น อย ่างกว ้างข วาง

3. ส ร ้างห ล ัก ป ระก ัน ท าง เศ รษ ฐ ก ิจแ ก ,ค ร อ บ ค ร ัวแ ล ะช ุม ช น  โดย

3.1 พ ัฒ น าท ัก ษ ะแ ล ะโอ ก าส ท าง เศ ร ษ ฐ ก ิจ ข อ งค รอ บ ค ร ัว แ ล ะช ุม ช น

3.2 ส ่ง เส ร ิม ให ้ธ ุรก ิจ เอ ก ซ น เข ้าม าม ีส ่วน ร ่วม ใน ก ารพ ัฒ น า เศ รษ ฐ ก ิจ  ช ุมซน 

แ ล ะช ีว ิต ค รอ บ ค ร ัว

4. ส ร ้า งห ล ัก ป ร ะก ัน ค ว า ม ม ั่น ค งท างส ังค ม แ ก ่ค ร อ บ ค ร ัว แ ล ะช ุม ช น  โดย

4.1 จ ัด แ ล ะพ ัฒ น า ร ะบ บ ส ว ัส ด ิก าร ท างส ังค ม ท ี่ม ีค ุณ ภ าพ อ ย ่า งก ว ้า งข ว างแ ล ะ  

ท ั่วถ ึง

4 .2  ส ่ง เส ร ิม บ ท บ าท ข อ งค ร อ บ ค ร ัว แ ล ะช ุม ซ น ใน ก ารบ ร ิก ารส ังค ม

5. ป ร ับ ป ร ุงป ร ะส ิท ธ ิภ า พ ก าร บ ร ิห าร ก าร จ ัด ก าร เพ ื่อ ก าร พ ัฒ น าค ร อ บ ค ร ัว แ ล ะช ุม ซ น

5 .1  ป ร ับ ป ร ุง ร ะ บ บ ร า ซ ก า ร ใ ห ้ส น ับ ส น ุน ก า ร พ ัฒ น า ศ ัก ย ภ า พ ข อ ง ส ถ า บ ัน  

ค รอ บ ค ร ัวแ ล ะช ุม ซ น

5.2  ส ่ง เส ร ิม ให ้อ งค ์ก าร ท างส ังค ม ท ุก ฝ ่าย เข ้าม าม ีส ่วน ร ่วม ใน ก ารพ ัฒ น าม าก ข ึ้น  

(ส ำ น ัก งาน ค ณ ะก ร ร ม ก า ร พ ัฒ น า ก าร เศ ร ษ ฐ ก ิจ แ ล ะส ังค ม แ ห ่งซ าต ิ, ม .ป .ป . : 4 5 - 5 3 )

เม ื่อ พ ิจ ารณ าโด ย รว ม ใน เร ื่อ งแ น ว ท างท ำให ้ช ุม ช น เข ้ม แ ข ็งท ี่ได ้ม ีผ ู้ก ล ่า ว ถ ึงข ้า งด ้น พ บ  

ว ่าม ีข ้อ เส น อ ท ี่ส ำค ัญ ป ระก ารห น ึ่ง  ค ือ  ก ารพ ัฒ น าก ระบ วน ก าร เร ีย น ร ู้ข อ งช ุม ช น อ ัน เป ็น แ น ว ท างท ี่ 

จ ะท ำให ้ช ุม ช น เข ้ม แข ็งได ้ โด ย ท ี่ก ระบ วน ก าร เร ีย น ร ู้ข อ งช ุม ช น ม ี 4 ข ั้น ต อ น  ค ือ  ( 1 )  กำห น ด  

ป ัญ ห า ( 2 )  แสวงห าท างเล ือ ก  ( 3 )  ด ำ เน ิน ก ิจ ก รรม  ( 4 )  ก า ร ป ร ะ เม ิน ผ ล  ก ารด ำ เน ิน ก ารท ุก ข ั้น
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ต อ น ด ังก ล ่าวส ม าซ ิก ใน ช ุม ช น จ ะต ้อ งม ีส ่วน ร ่วม อ ย ่างแ ท ้จ ร ิง  ซ ึ่งส อ ด ค ล ้อ งก ับ ข ้อ ส ร ุป ข อ ง  เดว ิท

แ ม ท ิว ล ้ (2540) ที่ว ่า “ การทำให ้ช ุมช น เข ้มแข ็งค ือ  ก ารพ ัฒ น าก ระบ วน ก าร เร ีย น ร ู้ข อ งช ุม ช น ”

แ น วค ิด เร ื่อ งก ระบ วน ก าร เร ีย น ร ู้ข อ งช ุม ช น

ดังไต้กล่าวไว้ข ้างต้นแล้ว ่า กระบวนการเร ียนรู้ของช ุมชนเป ็นป ัจจ ัยหรือองค ์ประกอบ 
ท ี่สำค ัญท ี่ทำให ้ช ุมชนเข ้มแข ็ง เก ี่ยวก ับเร ื่องของกระบวนการเร ียนรู้น ั้นสำน ักงานคณะกรรมการ
การศ ึกษาแห ่งชาต ิ (2535 : 11 -  12 ) ไต ้กำหนดกระบวนการเร ียนร ู้!ว ้ 2 ประเภท ในแผนการ 
ศ ึกษาแห ่งชาต ิ พุทธศักราช 2535 คือ ( 1 )  กระบวนการเร ียนรู้ตามระบบโรงเร ียน ซ ึ่งเป ็นการจัด 

การโดยสถานศึกษา อาศ ัยระบบช ั้นเร ียนเป ็นหลัก ม ีหล ักส ูตรกำหนดไว้ตามระด ับและประเภทการ 
ศ ึกษาเพ ื่อให ้บ ุคคลไต ้เร ียนร ู้ตามจ ุดม ุ่งหมายของหล ักส ูตร ( 2 )  กระบวนการเร ียนรู้ในวิถ ีช ีว ิต เป็น 
การเร ียนร ู้จากแหล ่งความร ู้และสภาพแวดล ้อมต ่าง  ๆ ท ี่ส ัมพ ันธ ์ก ับว ิถ ีช ีว ิตของบ ุคคลทั้งท ี่ม ีอย ู,เอง 
และที่มน ุษย์จงใจสร้างขึ้น เม ื่อไต ้ศ ึกษาเอกสารเก ี่ยวก ับ เร ื่องน ี้ พบว่า กระบวนการเร ียนรู้ของ 
ช ุมชนท ี่ทำให ้ช ุมชนเข ้มแข ็งน ั้นม ีท ั้งกระบวนการเร ียนร ู้ในว ิถ ีช ีว ิตและกระบวนการเร ียนร ู้ตามแนว 
ระบบโรงเร ียนด ังรายละเอ ียดท ี่จะกล่าวถ ึงต ่อไป

1 . ค วาม ห ม าย ข อ งก ระบ วน ก าร เร ีย น ร ู้

จาก ก ารศ ึก ษ าค วาม ห ม าย ข องค ำว ่า  “ ก ร ะบ ว น ก าร เร ีย น ร ู้”  พ บ ว ่า  ม ีค ำอ ีก ค ำห น ึ่ง

ค ือ ค ำว ่า  “ ก าร เร ีย น ร ู้”  ท ี่ม ีค วาม ห ม าย ใ ก ล ้เค ีย งก ัน ม าก  จ น อ าจก ล ่าวได ้ว ่าม ีค วาม ห ม าย เซ ่น เด ีย ว  

ก ัน  ก ล ่าวค ือ  ก ร ะบ ว น ก าร เร ีย น ร ู้ โด ย ท ั่ว ไป จ ะห ม าย ถ ึงล ำด ับ ช ั้น ต อ น ท ี่ก ่อ ให ้เก ิด ก าร เร ีย น ร ู้ข อ ง  

บ ุค ค ล ส ่ว น ก าร เร ีย น ร ู้ไ ด ้ม ีก ารใ ห ้ค ว าม ห ม าย ท ั้ง ใ น ล ัก ษ ณ ะข อ งผ ล ท ี่เก ิด ข ึ้น แ ล ะก ระบ ว น ก าร  ความ 

ห ม าย ข อ งก าร เร ีย น ร ู้ใน ล ัก ษ ณ ะข อ งผ ล ท ี่ได ้น ั้น  ม ีก ารให ้ค วาม ห ม าย ไว ้ เซ ่น ก าร เร ีย น ร ู้เป ็น ผ ลข อ ง 

ก า ร ไ ด ้ร ับ ป ร ะส บ ก าร ณ ์แ ล ้ว ท ำใ ห ้เก ิด ก า ร เป ล ี่ย น แ ป ล งพ ฤ ต ิก ร ร ม ท ี่ม ีล ัก ษ ณ ะม ั่น ค ง  (Barker,

1 9 9 4  ะ 2 )  ซ ึ่งก ็ส อ ด ค ล ้อ งก ับ ก ารให ้ค วาม ห ม าย ข อ ง  Shuell ( 1 9 8 6  cited in  Schunk, 1991  : 

2 )  ท ี่ว ่า ก าร เร ีย น ร ู้ห ม าย ถ ึง  ก าร เป ล ี่ย น แ ป ล งพ ฤ ต ิก ร ร ม ห ร ือ ค ว าม ส า ม า ร ถ ใ ห ้เป ็น ไ ป ต าม ท ี่ก ำห น ด  

อย ่างค งท น ถ าวร  ซ ึ่ง ก า ร เป ล ี่ย น แ ป ล ง น ี้เก ิด จ า ก ก า ร ป ฏ ิบ ัต ิห ร ือ จ า ก ป ร ะส บ ก า ร ณ ์ใ น ร ูป แ บ บ อ ื่น ๆ  

ส ว น ด ้าน ก าร เร ีย น ร ู้ท ี่เป ็น ก ระบ ว น ก าร  ส ม บ ูร ณ ์ ศาลยาช ีว ิน  (2 5 2 6  ะ 1 2 3 )  กล ่าวว ่า ก าร เร ีย น ร ู้ 

เป ็น ก ร ะ บ ว น ก า ร เป ล ี่ย น แ ป ล ง พ ฤ ต ิก ร ร ม อ ัน เก ิด จ า ก ก า ร ป ีก ห ัด ห ร ือ ป ร ะ ส บ ก า ร ณ ์ข อ ง แ ต ่ล ะ บ ุค ค ล  

ก ล ่าวโดย ส ร ุป  ก ร ะบ ว น ก า ร เร ีย น ร ู้เป ็น ลำด ับข ั้น ต อ น ท ี่ก ่อ ใ ห ้เก ิด ก าร เร ีย น ร ู้ห ร ือ ก า ร เป ล ี่ย น แ ป ล ง  

พ ฤ ต ิก ร ร ม ซ ึ่ง จ ะม ีค ว าม ห ม า ย เซ ่น เด ีย ว ก ับ ก า ร เร ีย น ร ู้ใ น ค ว าม ห ม าย ท ี่เป ็น ก ร ะบ ว น ก าร
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2 . ค วาม ห ม าย ข อ งก ระบ วน ก าร เร ียน ร ู้ข อ งช ุม ช น

ล ีลาภรณ ์ นาครทรรพ ( 2 5 3 8  ะ 40  , 2 5 3 9  ก : 6 6 )  ได ้เสนอว่ากระบวนการ 
เร ียนรู้ของช ุมชนซึ่งเป ็นป ัจจัยท ี่ทำให ้ช ุมชนเข ้มแข ็งน ั้น ม ีล ักษณะเป ็นกระบวนการเร ียนรู้ในวิถ ีช ีว ิต 
ตามกำหนดไว ่ในแผนการศ ึกษาแห ่งชาต ิ พ .ศ . 2 5 3 5  ซ ึ่งหมายถึงลำดับขั้นตอนที่สมาชิกในชุมชน 
เข ้ามารวมกล ุ่มค ิดว ิเคราะห ์ป ัญ หา ว ิเคราะห ์สาเหต ุ ว ิเคราะห ์ทางเล ือกของการแก ้ป ัญ หา ดำเน ิน 
การแก ้ป ัญหา และสรุปบทเรียน อ ันก ่อให ้เก ิดการยกระด ับสต ิป ัญญาในการแก ้ป ัญหาของช ุมชนให ้ 
สูงขึ้น อย ่างไรก ็ตามจากการศ ึกษาของสำน ักงานคณ ะกรรมการการศ ึกษาแห ่งชาต ิ (ม .ป .ป .)  ยัง 
พบว่า กระบวนการเรียนรู้ของชุมชนที่ทำให ้ช ุมชนเข ้มแข็ง ย ังมาจากกระบวนการเร ียนร ู้ตามแนว 
ระบบโรงเรียนด้วย ด ังน ั้นกระบวนการเร ียนรู้ของช ุมชนที่เป ็นป ัจจ ัยสำค ัญท ี่ทำให ้ช ุมชนเข ้มแข ็ง
อาจเป ็นกระบวนการเรียนรู้ไนวิถ ีช ีว ิต หรือกระบวนการเร ียนรู้ตามแนวระบบโรงเร ียน หรือทั้งสอง 
ประการ กระบวนการเร ียนรู้ของช ุมชนจึงม ีความหมายเก ี่ยวข ้องก ับท ั้งกระบวนการเร ียนรู้ในว ิถ ี
ช ีว ิตและกระบวนการเร ียนรู้ตามแนวระบบโรงเร ียน

โด ย ส ร ุป อาจก ล ่าวได ้ว ่า  กระบ วน ก ารเร ีย น ร ู้ข องช ุม ช น  ห ม าย ถ ึง  ล ำด ับ ข ั้น ต อ น ท ี่ 

ส ม า ช ิก ใ น ช ุม ช น เข ้าม าร ว ม ก ล ุ่ม เพ ื่อ แ ก ้ป ัญ ห าข อ งช ุม ช น แ ล ะ /ห ร ือ ส ร ้า งส ร ร ค ์ส ิ่ง ด ีง าม ใ ห ้แ ก ่ช ุม ช น  

โ ด ย ร ่ว ม ก ัน ค ิด ว ิเค ร า ะ ห ์ แสวงห าท างเล ือ ก  ด ำเน ิน ก าร แ ล ะ ป ร ะ เม ิน  ซ ึ่งป ร ะก อ บ ด ้ว ย ก ร ะบ ว น ก าร  

เร ีย น ร ู้ใ น ว ิถ ีช ีว ิต แ ล ะ /ห ร ือ ก ร ะบ ว น ก า ร เร ีย น ร ู้ต าม แ น ว ร ะบ บ โร ง เร ีย น

3 . ค วาม ส ำค ัญ ข อ งก ระบ วน ก าร เร ีย น ร ู้ข อ งช ุม ช น

ก ร ะบ ว น ก าร เร ีย น ร ู้ช อ งช ุม ช น ม ีค ว าม ส ำค ัญ ต ่อ ก ารพ ัฒ น าช ุม ช น แ ล ะส ังค ม ด ังน ี้

3 .1 ก ระบ วน ก ารเร ีย น ร ู้ข องช ุม ช น  เป ็น ห ัว ใจ ห ร ือ เป ็น แ ก น ก ล างข อ งก ร ะบ ว น  

การสำค ัญ  3 ก ระบ วน ก ารท ี่เก ี่ย วข ้อ งก ับ ว ิถ ีซ าวบ ้าน แ ละช ุม ช น  อ ัน ท ำให ้ช ุม ช น ส าม ารถ พ ึ่งต น เอ ง

v ไ ด ้ ก ร ะบ ว น ก าร ด ังก ล ่า ว ม ีด ังน ี้ค ือ  ( 1 )  ก ระบ ว น ก าร ป ร ับ ใ ช ้ว ัฒ น ธ ร ร ม เพ ื่อ ก าร พ ัฒ น า  ( 2 )  

ก ระบ ว น ก ารพ ัฒ น าก ล ไก ท างส ังค ม ว ัฒ น ธ รรม  แ ล ะ  ( 3 )  ก ระบ วน ก ารส ร ้างส รรค ์ส ถ าบ ัน ข อ งช ุม ช น  

(ส ำน ัก งาน ค ณ ะก รรม ก ารก าร ศ ึก ษ าแ ห ่งช าต ิ, ม .ป .ป . : 7 -  1 9 )

3 .2  ก ร ะบ ว น ก าร เร ีย น ร ู้ข อ งช ุม ช น เป ็น ก ระบ ว น ก าร เร ีย น ร ู้ ต ล อ ด จ น ช ีว ิต ท ี่

พ ัฒ น าศ ัก ย ภ าพ ข อ งค น ให ้ส าม ารถ ด ำรงช ีว ิต อ ย ู่ได ้ใน ส ังค ม ย ุค ข ้อ ม ูล ข ่าวส าร  ซ ึ่ง เป ็น ส ิ่ง จ ำ เป ็น

(ส ำน ัก งาน ค ณ ะก รรม ก ารก าร ศ ึก ษ าแ ห ่งช าต ิ, ม .ป .ป . : 21 -  23  ; เสร ี พ ง ค ์พ ิศ  แ ล ะค ณ ะ, 2 5 3 8  

: 23  ; ส ำน ัก งาน ค ณ ะก รรม ก ารก ารศ ึก ษ าแ ห ่งช าต ิ, 2 54 1  : 107  -  1 08  ; Thom as, 1 9 9 1  : 1 

-  2, อมรว ิช ซ ์ น าค ร ท รรพ , 2 5 4 1  ะ 5 )

3 .3  ก ระบ วน ก ารเร ีย น ร ู้ข อ งช ุม ช น  เป ็น ห ัวใจท ี่ท ำให ้ช ุมช น เข ้มแข ็ง  เน ื่องจาก  

เป ็น ก าร ย ก ร ะด ับ ค ว าม ส าม าร ถ ใ น ก าร ค ิด ว ิเค ร าะห ์ป ัญ ห า  ส า เห ต ุ แ ส ว งห าท าง เล ือ ก ใน ก ารแ ก ้ 

ป ัญ ห า ก า ร ต ัด ส ิน ใจ เล ือ ก ท าง เล ือ ก ใ น ก าร แ ก ้ป ัญ ห าแ ล ะส ร ุป บ ท เร ีย น  เพ ื่อ ย ก ร ะด ับ ส ต ิป ัญ ญ า ให ้ส ูง
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ขึ้น (ป ร ะ เว ศ  วะส ี, 2 5 3 8 ก  : 22 , 2539ข  ะ 72 ; ส ีลาภ รณ ์ น าค รท รรพ , 2 5 3 9 ก  : 64  -  65 ; 

อ ุท ัย  ด ุล ย เก ษ ม  และ อรศ ร ี งาม ว ิท ย าพ งศ ์, 2 5 4 0  : 23  -  2 4 )

3 .4  ก ระบ วน ก ารเร ีย น ร ู้ข องช ุมช น  ก ่อ ให ้เก ิด ก ารพ ัฒ น าอ ย ่างย ั่งย ืน  (ป ร ะ เว ศ

ว ะส ี, 2 5 3 8  ะ 3 8 )

3 .5  ก ระบ วน ก ารเร ีย น ร ู้ข อ งช ุม ซ น เป ็น จ ุด เด ่น ข อ งก ารพ ัฒ น าช ุมช น ท ี่ป ระซ าซ น  

ม ีส ่ว น ร ่วม แ ล ะม ีบ ท บ าท ใ น ก ารก ำห น ด แ ผ น งาน โค รงก ารแ ล ะว ิธ ีก าร ด ำ เน ิน งาน  ส ่ง เส ร ิม ให ้เก ิด ก าร  

ร ว ม ก ล ุ่ม ต าม ธ ร ร ม ช าต ิ แ ล ะสร ้า ง เค ร ือ ข ่าย เก ิด เป ็น ข บ วน ก ารป ระซ าซ น  ซ ึ่ง รวม ต ัวก ัน ห าท าง เล ือ ก  

แ ล ะท างอ อ ก ใ น ก ารพ ัฒ น าห ้อ งถ ิ่น ข อ งต น เอ ง  ( เส ร ี พ ง ศ ์พ ิศ , 2 5 3 8  ะ 1 7 )

จ าก ส าร ะ เก ี่ย ว ก ับ ค ว าม ส ำค ัญ ข อ งก ร ะบ ว น ก าร เร ีย น ร ู้ข อ งช ุม ซ น ท ี่ก ล ่า ว ม า ข ้า ง  

ต ้น  จ ะเห ็น ไต ้ว ่าก ระบ วน ก ารเร ีย น ร ู้ข อ งช ุมซ น เป ็น ป ัจจ ัย ส ำค ัญ ท ี่ท ำให ้ช ุม ช น เข ้ม แ ข ็ง

4 . ล ัก ษ ณ ะข อ ง ก ร ะบ ว น ก า ร เร ีย น ร ู้ข อ ง ช ุม ช น

ส ีลาภ รณ ์ น าค รท รรพ  (2 5 3 9 ก  : 61 -  6 4 )  ไต ้ก ล ่าวถ ึงล ัก ษ ณ ะส ำค ัญ ข อ งก ระบ ว น  

ก าร เร ีย น ร ู้ข อ งช ุม ช น ไว ้ด ังน ี้

4.1  กระบวนการเร ียนรู้ของช ุมชนมีล ักษณะเป ็นกระบวนการกลุ่ม การเร ียน ร ู้
ของแต ่ละคนจะเก ิดข ึ้นในกระบวนการท ี่ไต ้ม ีการพ ูดค ุยแลกเปล ี่ยนความค ิดเห ็น  ว ิพ ากษ ์ว ิจารณ ์
ป ัญหาและข้อเสนอแนะแนวทางแก่ใขป ัญหาระหว่างคนในชุมชนด้วยก ัน และแม้ว ่าสมาชิกใน
กล ุ่ม/ช ุมซนอาจจะไม ่ตระหน ัก แต ่แท ้ท ี่จร ิงแล ้วกระบวนการกล ุ่มน ี้เท ่าก ับ เป ็นการยอมรับความ
เท ่าเท ียมก ันของคนในกล ุ่มท ี่มาร ่วมเร ียนร ู้ด ้วยก ัน  บางคนอาจรู้มากกว ่าคนอ ื่นในบางเร ื่อง แต ่ก ็ม ี 
หลายเร ื่องท ี่เขาอาจเร ียน ร ู้!ต ้จากคน อ ื่น เซ ่น ก ัน  นอกจากน ี้กระบวนการเร ียนรู้ร ่วมก ันเป ็นกล ุ่ม  ยัง 
ท ่าให ้เก ิดพล ังของสต ิป ัญญาท ี่ไต ้จากการระดมสมอง ท ่าให ้สามารถหาทางออกท ี่ด ีท ี่ส ุดและเป ็นท ี่ 
ยอมร ับของท ุกฝ ่ายไต ้ เน ื่องจากคนท ี่มาเร ียนรู้ร ่วมก ันเป ็นคนในชุมชน เขาย ่อมเป ็นผ ู้ท ี่ร ู้ด ีท ี่ส ุด 
เก ี่ยวก ับป ัญหาของตนเองและช ุมชน ไต ้ม ีประสบการณ ์ของการทดลองทางเล ือกการแก ้ป ัญหา
ต ่างๆ มาแล้วในชีว ิตจริง การพ ูดค ุยถกเถ ียงของคนในช ุมชน จ ึงเป ็นการนำเอาประสบการณ ์จร ิง 
มาแลกเปล ี่ยนก ัน  เพ ื่อหาทางแก้'ป ัญหาท ี่ด ีท ี่ส ุด 1

4 .2  กระบ วน ก ารเร ีย น ร ู้ข องช ุม ช น  เป ็น ก าร เร ีย น ร ู้จ าก ก าร ล งม ือ ป ฏ ิบ ัต ิจ ร ิง

ก ระบ วน ก าร เร ีย น ร ู้ข อ งช ุม ช น เป ็น เร ื่อ งข อ งค วาม พ ย าย าม ท ี่จ ะห าท างแ ก ้ป ัญ ห าใน ช ีว ิต จ ร ิง ุ พ ลว ัต  

ข อ งก าร เร ีย น ร ู้เก ิด ข ึ้น จ า ก ก าร ไ ต ้พ ูด ค ุย แ ล ก เป ล ี่ย น ค ว าม ค ิด เห ็น  ว ิเค ร าะห ์ป ัญ ห า  สาเห ต ุข อง

ป ัญ ห า แ ล ะห าแน วท างแก ่ใฃ  เม ื่อ ไ ต ้แ น ว ท างแ ก ่ใ ฃ แ ล ้ว ส ม าช ิก ก ็น ำก ล ับ ไ ป ล งม ือ ป ฏ ิบ ัต ิ ซ ึ่งอ าจ เป ็น  

ก า ร ก ร ะท ่า ข อ งบ ุค ค ล ห ร ือ ข อ งก ล ุ่ม ก ็ไ ต ้ แ ล ้ว แ ต ่ก ร ณ ีว ่า ป ร ะ เด ็น ป ัญ ห าน ั้น เป ็น เร ื่อ งท ี่ต ้อ งก าร พ ล ัง  

ข อ ง ก ล ุ่ม ห ร ือ ไ ม ่ เม ื่อ ไต ้ท ด ล อ งท ่าต าม แ น วท างท ี่ไต ้ต ก ล งก ัน ไว ้แ ล ้ว  ไต ้ผ ล เป ็น อ ย ่า งไ ร  ม ีป ัญ ห า 

อ ุป ส ร ร ค อ ะไร เก ิด ข ึ้น  ก ็น ำ ก ล ับ ม า ท บ ท ว น ว ิเค ร า ะห ์ร ่ว ม ก ับ ก ล ุ่ม เพ ื่อ ห า ท า ง แ ก ้ต ่อ ไ ป อ ีก  ก ระบ วน
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ก ารค ิด ท ำท บ ท ว น ว ิเค ราะห ์ท ำจ ึงห ม ุน ว น ไป  แ ล ะส ่งผ ล ต ่อ ก ารย ก ระด ับ ส ต ิป ัญ ญ าข อ งส ม าซ ิก ใน

ก ล ุ่ม /ช ุม ซ น  ศ าส ต ร าจ ารย ์น าย แ พ ท ย ์ป ระ เวศ  วะส ี เร ีย ก ก ระบ วน ก ารน ี้ว ่า  ก ร ะบ ว น ก าร เร ีย น ร ู้แ บ บ  

ม ีป ฏ ิส ัม พ ัน ธ ์จ า ก ก าร ก ร ะท ำ ร ่ว ม ก ัน - (Interactive Learning Through A c tio n )

4 .3  ก ระบ วน ก ารเร ียน -ร ู้ข อ งช ุม ช น -เป ็น ก าร เร ียน -ร ู้จาก ป ัญ ห าใน ช ีว ิต จร ิง  
(Problem  O riented) และเป ็นการเร ียน-ร ู้เพ ื่อพยายามแก ้ป ัญ หาท ี่เก ิดข ึ้นจร ิง  ๆ การเรียน-รู้ของชุม 
ซนจึงม ิได ้ม ีความหมายเพ ียงยกระด ับความค ิดสต ิป ัญญาของคนในชุมซน- แต ่ย ังหมายถ ึงการช ่วย 
แก ้ป ัญ หาและพ ัฒ น าค ุณ ภาพช ีว ิต  อันเป ็นผลที่คนในชุมซนสามารถเห ็นเป ็น-รูปธรรมได้ เม ื่อชุมชน 
สามารถช ่วยก ันแก ้ป ัญ หาของตนเองได ้ ความม ั่นใจในศักยภาพของตนเองก ็จะส ูงข ึ้น  และกล้าที่จะ 
ร ิเร ิ่มค ิดค ้น-หาทางเร ียน-ร ู้เพ ิ่มเต ิม เพ ื่อพ ัฒนาชุมซนของตนเองให ้ด ีข ึ้น- น-อกจากนี้การเรียน-รู้จาก 
ป ัญหาในชีว ิตจริงย ังม ีความหมายใน-อีกน ัยหนึ่ง คือ การเรียน-รู้เช ่น-นี้เป ็นการเรียน-รู้จากสิงที่อยู่ใกล้ 
ด ัวท ี่ผ ู้เร ียน-ร ู้อย ู่แล ้ว การทำความเข ้าใจในส ิ่ง/สถานการณ ์ท ี่ผ ู้เร ียน-ร ู้ร ู้จ ักอย ู่แล ้วย ่อมง่ายและเอ ื้อ  
ต ่อ ก ารพ ัฒ น าค วาม ค ิด ข อ งผ ู้เร ียน เก ี่ยวก ับ เร ื่อ งม ั่น ไค ้อ ย ่างม ีป ระส ิท ธ ิภ าพ ม าก ก ว ่าก ารท ี่ผ ู้เร ียน  
เร ียนจากเร ื่องท ี่ไกลตัวหรือไม ่ร ู้จ ัก

4 .4  กระบวน การเร ียน ร ู้ข องช ุมซ น- เป ็นการเร ียน -ร ู้และทำงาน-ร ่วมก ันใน

ล ัก ษ ณ ะเป ็น เค ร ือ ข ่าย  เค ร ือ ข ่าย เป ็น ล ัก ษ ณ ะข อ งค ว าม ส ัม พ ัน ธ ์ใ น แ น ว ร าบ ม าก ก ว ่าแ น ว ด ง  ความ 

เช ื่อ ม โย งระห ว ่างค น ท ี่เข ้าม าส ัม พ ัน ธ ์ก ัน เป ็น เค ร ือ ข ่าย น ี้-  ค ือ  การเร ียน -ร ู้จากประสบการณ ์ของก ัน - 

และก ัน - ก า ร แ ล ก เป ล ี่ย น ค ว า ม ค ิด แ ล ะ /ห ร ือ ท ร ัพ ย า ก ร ร ะห ว ่า ง ก ัน แ ล ะก ัน ต า ม ค ว า ม ส ม ัค ร ใ จ  ม ีการ 

ช ่วย เห ล ือก ัน - ม ีก าร ต ิด ต ่อ ส ื่อ ส า ร ถ ึงก ัน ส ม ํ่า เส ม อ  แ ต ่ไม ่ม ีก ารบ ังค ับ บ ัญ ช าส ั่งก าร  ไม ่ม ีโค รงส ร ้าง  

อำนาจ เค ร ือ ข ่าย จ ึงม ีล ัก ษ ณ ะค ่อ น ข ้างห ลว ม  จ ุดร ่วมข องคน -ห ร ือช ุมช น ท ี่เข ้ามาเช ื่อมโยงเป ็น -

เคร ือข ่าย  ม ัก จ ะไ ด ้แ ก ่ ก ารม ีแ น วค ิด ค ล ้าย ก ัน - ม ีค ว าม ส น ใจ ห ร ือ ท ำงาน ใน เร ื่อ งป ระ เภ ท เด ีย ว ก ัน - 

โด ย น ัย น ี้เค ร ือข ่าย ใน แ ด ,ละช ุม ช น ก ็ค ือ  ก ล ุ่ม ค น ท ี่เข ้าร ่วมก ัน เร ีย น -ร ู้แล ะร ่วม ก ัน ท ำงาน - โด ยม ี

ว ัต ถ ุป ร ะ ส ง ค ้ร ่ว ม ก ัน ม ั่น เอ ง  แต ่ใน ระด ับ ท ี่ส ูงก ว ่าช ุม ช น ข ึ้น มา  คำว ่า เคร ือข ่ายม ัก จะถ ูกใช ้โดยน ัยว ่า  

ห ม าย ถ ึง  องค ์กรช ุมช นใน -ห ลายๆ แห ่งท ี,ม ีว ัต ถ ุป ร ะส งค ์ห ร ือ ก ิจ ก ร ร ม ท ี่ค ล ้า ย ค ล ึงก ัน  ร ่วมก ัน - หร ือ 

เช ื่อมโยงถ ึงก ัน - อาท ิ เคร ือข ่ายล ุ่มม ั่าใน -ภาค เห น ือ  เค ร ือ ข ่าย เก ษ ต รก รร ม ท าง เล ือ ก  เคร ือข ่าย 

อ อ ม ท ร ัพ ย ์ เค ร ือ ข ่าย ซ าวป ระม งพ ื้น บ ้าน  เป ็น ต ้น  องค ์ก รช ุมช น -ท ี่ร ่วมอย ู่ใน เค ร ือข ่าย เห ล ่าน ี้ม ีก าร  

แ ล ก เป ล ี่ย น ค ว า ม ร ู้แ ล ะ ต ิด ต ่อ ส ื่อ ส า ร ถ ึง ก ัน เป ็น ร ะ ย ะ ๆ

นอกจากน ี้- ส ีล าภ รณ ์ น าค รท รรพ  ย ังได ้ก ล ่า วถ ึงล ัก ษ ณ ะข อ งก ร ะบ วน ก าร เร ีย น ร ู้ 

ของช ุมชนไว ้ใน-หน ังส ือ  ก ารพ ัฒ น าเค ร ื่อ งซ ี้ว ัด ค ุณ ภ าพ ช ีว ิต แ ล ะส ังค ม  (2 5 3 9 ฃ  : 2 5 4 )  โดยข ึ้ให ้ 

เห ็น ว ่าก ระบ ว น ก าร เร ีย น ร ู้ข อ งช ุม ช น ม ิใช ่ก าร เร ีย น ร ู้ข อ งป ัจ เจ ก ซ น เท ่าม ั่น  ห า ก แ ต ่เป ็น ก า ร เร ีย น ร ู้

ร ่วมก ัน -หลาย ๆ ค น -ท ี่ม าท ำก ิจ ก รรม ร ่ว ม ก ัน

เสร ี พ ง ศ ์พ ิศ  แ ล ะค ณ ะ ย ังได ้ก ล ่าวถ ึงล ัก ษ ณ ะข องก ระบ วน ก ารเร ีย น -ร ู้ข องช ุม  

ซ น ใน เอ ก ส าร เด ีย ว ก ับ ท ี่ก ล ่า ว ม าแ ล ้ว  ใน-หน้า 50  โดยกล ่าวว ่า  ก ารจ ัด ก ารศ ึก ษ าให ้เด ็ก เย าวช น -โด ย
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องค์กรซาวบ้านในที่ต ่าง  ๆ เป ็นการจ ัดการการเร ียนร ู้เก ี่ยวก ับประเพณ ี ว ัฒนธรรม ค ุณ ค ่าด ั้ง‘เดิม 
ผสมผสานเข ้าก ับการทำมาหาก ัน 'เซ ่น  เกษตรยั่งย ืน  วนเกษตร และอื่น ๆ

ส ำน ัก งาน ค ณ ะก รรม ก ารก ารศ ึก ษ าแ ห ่งช าต ิ ได ้ก ล ่าวถ ึงส าระข อ งล ัก ษ ณ ะ

ก ระบ วน ก าร  เร ียน ร ู้ข องช ุมชน ไวในห น ังส ือ  “ การศ ึกษ าใน ว ิถ ีช ุมซ น ' : ข ้อ เสน -อแน ะเซ ิงน โยบาย”  

( ม .ป .ป . )  โดยกล ่าวไว ้ในหน ้า  17 ว่า ค ว าม ร ู้ห ร ือ ช ุด ป ระส บ ก ารณ ์ข อ งช ุม ช น ' ม ิใช ่ความร ู้ท าง 

เท ค น ิค เพ ีย งอ ย ่า ง เด ีย ว  แ ต ่ย ังม ีส ่วน 'ท ี่เป ็น ค ุณ ค ่า  ศ ีล ธ รร ม  แ ล ะจ ร ิย ธ ร ร ม ร ว ม อ ย ู่ด ้ว ย  ห ร ือ เป ็น  

ค ว า ม ร ู้แ บ บ อ ง ค ์ร ว ม  แ ล ะก ารถ ่าย ท อ ด ม ิได ้แ ย ก เป ็น ส ่ว น ' ๆ ผ ู้เร ีย น จ ึงต ้อ ง เร ีย น ร ู้ว ิถ ีช ีว ิต ท ั้งห ม ด  

ห ัวใจของการเร ียน•ร ู้เซ ่น 'น ี้'อย ู่ท ี่การปฏ ิบ ัต ิ และใน 'หน ้า 21 กล ่าวว ่า ก ารเร ียน 'ร ู้ท ี่ป รากฏอย ู่ใน ช ุมช น  

เป ็น ก ระบ วน ก ารข อ งข ้อ ม ูล ข ่าวสาร  และความร ู้เก ี่ย วข ้อ งก ับ ว ิถ ีช ีว ิต ข อ งซ าวบ ้าน แ ล ะช ุม ซ น ' ท ี่นำไป 

ใช ้ประโยซ น ํได ้จร ิง ส ่วนในหน ้า  43  กล ่าวว ่า ก ารจ ัด ก ารศ ึก ษ าข อ งช ุม ช น ม ีล ัก ษ ณ ะป ระก ารห น ึ่ง  

ค ือ  ก ารถ ่าย ท อ ด ค วาม ร ู้แ ล ะป ระส บ ก ารณ ์วางอ ย ู่บ น พ ื้น ฐาน -ท างว ัฒ น ธรรม ส ังค ม ข อ งช ุม ช น - ร ูป

แ บ บ ก าร เร ีย น ร ู้จ ึง เร ีย บ ง ่าย  เป ็น ธ รรม ช าต ิแ ล ะส อ ด ค ล ้อ งก ับ แ น ว ท างก ารด ำรงช ีว ิต ใน ช ุม ช น

สามารถเร ียน -ร ูไดโดยตรง รวด เร ็วและก ว ้างข วาง เป ็น ก าร เร ีย น ร ู้จ าก ก าร ป ฏ ิบ ัต ิจ ร ิง  จ ึงต อ บ ส น อ ง  

ค วาม ต ้อ งก ารข อ งผ ู้เร ีย น ได ้อ ย ่า งแ ท ้จร ิง  ก าร เร ีย น ร ู้ข อ งช ุม ช น ไม ่ได ้ม ุ่ง เฉ พ าะต ัวค ว าม ร ู้ห ร ือ เท ค น ิค  

แ ต ่ร ว ม ถ ึงแ น ว ค ิด  ศ ีล ธ ร ร ม แ ล ะจ ร ิย ธ ร ร ม  จ ึง เร ีย ก ว ่า เป ็น ก า ร เร ีย น ร ู้แ บ บ อ งค ์ร ว ม  ไ ม ่แ ย ก เป ็น  

ส ่ว น ๆ

เอกว ิทย ์ ณ ถลาง ( 2 5 4 0  : 45  -  4 8 )  ได ้ศ ึกษาว ิเคราะห ์และประมวลเอา 
ล ักษณะการเร ียนรู้ของซาวบ ้านหรือคนธรรมดาสาม ัญ พอสรุปได้ว ่า กระบวนภารเร ียนรู้ตาม
ธรรมชาต ิของมน ุษย ัม ีล ักษณ ะต ังน ี้

1. เร ียนร ู้ด ้วยการลองผ ิดลองถ ูก
2. เร ียนรู้ด ้วยการลงม ือกระทำจริง
3. ถ ่ายทอดความรู้โดยการสาธ ิต บอกเล ่า และลายล ักษณ ์
4. เร ียนรู้โดยพ ิธ ีกรรม
5. เร ียนรู้จากศาสนา
6. เร ียน ร ู้จากการแลกเปล ี่ยน ความร ู้ -  ประสบการณ ์
7. เป ็นการผลิต ุซ ํ้าทางว ัฒนธรรม
8. เรียนรู้โดยวิธีครูพ ักลักจำ

ล ักษณะของกระบวนการเร ียนรู้ของช ุมชนที่กล ่าวมาข ้างด ้น อาจกล่าวได้ว ่า
แนวค ิดของล ีลาภรณ ์ นาครทรรพ ก ินความค ่อนข ้างจะครอบคล ุมสาระได ้อย ่างครบถ ้วน อย่างไร 
ก ็ต าม แ น วค ิด น ี้จะก ล ่าวถ ึงล ัก ษ ณ ะข อ งก ระบ วน ก ารเร ียน ร ู้ข อ งช ุม ช น เน ้น ห น ัก ไป ใน ใน ม ิต ิข อ ง 
กระบวนการมากกว่าเซ ิงเน ื้อหา ตังนั้น ถ ้าหากจะเพ ิ่มม ิต ิของเน ื้อหาเข ้าไปด ้วย ก ็ย ่อมจะทำให ้
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กล่าวถึงลักษณะของกระบวนการเรียนรู้ของชุมซนมีความสมบูรณ์ขึ้น ซึ่งสรุปได้ว่ามีลักษณะดังนี้ 

(1 )  เป็นกระบวนการกลุ่ม (2 ) เกิดจากการปฏิบัติจริง (3 ) เรียนรู้จากปัญหา (4 ) เป็นเครือ 

ข่าย และ (5 ) เป็นองค์รวม

5. องค์ประกอบกระบวนการเรียนรู้ของชุมชน

เนื่อน ากกระบวนการเรียนรู้ของช ุมชนประกอบด้วยกระบวนการเร ียนรู้!นวิถ ีช ีว ิต 

และ/หรือกระบวนการเรียนรู้ตามแนวระบบโรงเรียน ดังนั้นการกล่าวถึงองค์ประกอบของ

กระบวนการเรียนรู้ของชุมชนจึงต้องกล่าวถึงองค์ประกอบของทั้งกระบวนการเรียนรู้!นวิถีชีวิตและ 

กระบวนการเรียนรู้ตามแนวระบบโรงเรียน

5.1 องค์ประกอบของกระบวนการเรียนรู้!นวิถีชุมชน

5.1.1 สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (ม.ป.ป. : 41 -  

42) กล่าวว่ารากฐานสำคัญของชุมชนที'เป็นองค์ประกอบของการเรียนรู้ของชุมชนมี 3 ประการ 

คอ

1) คน ประกอบด้วย ผู้รู้'หรือปราชญ์'ซาวบ้าน ผู้นำชุมชนหรือ 

องค์กรและผู้มีความรู้ความชำนาญเฉพาะด้านในชุมชน

2) ความรู้ ประกอบด้วย ความรู้ที่เป็นภูมิปัญญาซาวบ้าน 

ความรู้ทางวิชาการหรือที่มาจากภายนอก และชุดความรู้หรือประสบการณ์ที่ช ุมชนและองค์กรได้ 

สะสมและพัฒนาขึ้น

3) ทรัพยากร ในที่นี้หมายถึง ทรัพยากรวัตถุ เซ่น เงินทุน ท่ี 

ดิน ป่าไม้ แหล่งนั้า พืช สัตว์ และผลผลิตของชุมซน

5.1.2 นอกจากนี้ สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (ม.ป.ป.

: 69 -  72) ยังได้กล่าวถึง องค์ประกอบหรือกลไกที่ส่งผลต่อการเรียนรู้ของชุมชน ดังนี้

1) เครือข่ายและองค์กรซาวบ้าน การจัดการศึกษาเพื่อการ 

เรียนรู้ของชุมชนจำเป็นอย่างยิ่งที่จะต้องให้การส่งเสริมและสนับสนุนเครือข่ายและองค์กรซาวบ้าน 

เครือข่ายเป็นเครื่องมือสำคัญในการเชื่อมส่วนต่าง ๆ เข้าหากัน ส่วนองค์กรชาวบ้านเป็นเครื่องมือ 

ในการจัดการทั้งในด้านผลผลิต ทรัพยากรธรรมชาติ เงินทุน และการเรียนรู้ของชุมชน เครือ 

ข่าย และองค์กรซาวบ้านจึงมีบทบาทเสริมและสนับสนุนซึ่งกันและกันในกระบวนการเรียนรู้

2) ระบบข้อมูลและสารสนเทศ การเรียนรู้ของชุมชนจำเป็นต้อง 

อาศัยข้อมูล ข่าวสารและความรู้ ในระยะแรกการเรียนรู้อาจใช้ข้อมูลข่าวสารและความรู้!นชุมชน 

เมื่อกระบวนการเรียนรู้เข้มแข็งและกว้างขวางขึ้น ข้อมูลข่าวสารและความรู้จากภายนอกก็เป็นสิ่ง 

จำเป็น
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3) สถาบันการเรียนรู้ของชุมชน ซึ่งหมายถึง กระบวนการเรียน 

รู้ของชุมชนที่มีความมั่นคงต่อเนื่อง อันเป็นปัจจัยที่นำไปสู่การเรียนรู้ของชุมชน

5.1.3 ลีลาภรณ์ นาครทรรพ (2539 ะ 225) ได้อธิบายองค์ประกอบ 

กระบวนการเรียนรู้ของชุมชนดังนี้

1) ฐานการเรียนรู้ หมายถึง แหล่งของการเรียนรู้ของชุมชนที่ 

มีอยู่รอบตัว ทั้งในครอบครัว หมู่บ้าน ชุมชน และต่างชุมชน ในธรรมชาติ เซ่นเดียวกับผู้ให้การ 

เรียนรู้ม ีมากมายทั้งพ่อแม่ ป่ย่า ตายาย พี'ป้า บ้าอา เพื่อน พระหรือนักบวชหรือผู้นำศาสนา ครู 

ช่าง พ่อค้า หมอพื้นบ้าน แม้กระทั้งต้นไม้ สัตว์ป่า สัตว์เลี้ยง ฯลฯ รวมทั้งเครือข่ายและองค์กร 

ซาวบ้าน ตลอดจนสถาบันการเรียนรู้ของชุมชน และทรัพยากรอื่นๆ

2) เน ื่อหา/องค ์1ความรู้ เนื้อหาความรู้ของการเรียนรู้ของชุมชน

จะกำหนดจากความต้องการและความจำเป็นของชุมชน เป็นหลักและเป็นเนื้อหาในเซิงปฏิบัติมาก 

กว่าทฤษฏี คือ เป็นรูปธรรมมากกว่านามธรรม เพราะหวังผลในการนำไปใช้ในวิถีชีวิตจริงต้าน

ต่าง ๆ ซึ่งหากพิจารณาโดยผิวเผินแล้ว อาจคิดว่าการเรียนรู้ของชุมชนไม่มีเนื้อหา แต่ในความเป็น 

จริงแล้ว กลับครอบคลุมเนื้อหาวิชาต่างๆ ไว้อย่างครบถ้วน เพียงแต่เนื้อหาเหล่านื่มิไต้แยกออก 

มาเป็นรายวิชา หากแต่สอดแทรกอยู่ในการดำรงชีวิตจริงแต่ละต้าน เซ่น วิชาเศรษฐศาสตร์เรียนรู้ 

จากการผลิตการบริโภคและแลกเปลี่ยนผลผลิต ฯลฯ วิชารัฐศาสตร์เรียนรู้จากการปกครองภายใน 

ชุมชน วิชาจิตวิทยาเรียนรู้จากการติดต่อสัมพันธ์และอยู่อาศัย ทำงานร่วมกัน วิชานิเวศวิทยาเรียน 

รู้จากการทำนาทำสวน เรียนรู้จากธรรมชาติ เทคโนโลยี เรียนรู้จากการแสวงหาทางแก้ไขปัญหา 

อุปสรรคในการดำรงชีวิต เป็นต้น

3) กิจกรรมการเรียนรู้มีหลากหลายวิธี ทั้งการสอน การสังเกต 

การอ่าน การพิง การถาม การทดลองทำ การเลียนแบบ การคิดไตร่ตรอง การแลกเปลี่ยน ฯลฯ 

กิจกรรมการเรียนรู้ท ั้งหลายเหล่านื้ม ีความยืดหยุ่นเหมาะสมกับเนื้อหาที่ไม่เหมือนกัน ความถนัดที่ 

ไม่เท่ากันของผู้เรียนผู้สอนแต่ละคน (ลีลาภรณ์ นาครทรรพ, 2539 ะ 225)

จากองค์ประกอบของการเรียนรู้ของชุมชนทั้ง 3 ประการนี้ ผูวจัยไต้สรุปและ 

อธิบายความสัมพันธ์ซึ่งกันและกันขององค์ประกอบดังกล่าว ดังแผนภูมิที่ 1
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อย่างไรก็ตามถึงแม้ว่าองค์ประกอบของการเรียนรู้ที่กล่าวมาข้างต้น จะเป ็นองค์

ประกอบของกระบวนการเรียนรู้ของชุมซน แต่โดยคว เมเป็นจริงแล้วกระบวนการเรียนรู้อ ื่น ๆ ก็มี 

องค์ประกอบอันเดียวกันด้วย

5 . 2  องค ์ประกอบของกระบวนการเร ียนร ู้ตามแนวระบบโรงเร ียน จากการ

ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการจัดการศึกษาของโรงเรียนพบว่า มีกระบวนการเรียนรู้ของโรงเรียนอยู่ 2 

ลักษณะ คือ กระบวนการเรียนรู้เพื่อรัฐ และกระบวนการเรียนรู้เพื่อชีวิตและสังคม ซึ่งมีองค์ 

ประกอบของกระบวนการเรียนรู้ด ังนี้

5.2 .1  กระบวนการเรียนรู้เพื่อรัฐ
มีผู้กล่าวถึงการจัดการศึกษาของโรงเรียนที่สะท้อนให้เห็นกระบวนการ

เรียนรู้เพ ื่อรัฐไว้ดังนี้ คือ

เสน่ห์ จามริก ( 2 5 3 7  : 5 - 7 )  กล่าวถึงระบบและสภาพปัญหาที่เป็น 

อยู่ว่า ระบบการศึกษาที่เป็นอยู่เป็นผลต่อเนื่องมาจาก “ ระบบโรงเรียน”  ซึ่งทางราชการนำมาใช้ 

อันน่ามาซึ่งการเปลี่ยนแปลงจากการศึกษา “ แผนโบราณ”  มาสูการจัดการศึกษาแบบสมัยใหม่เพื่อ 

ตอบสนองความจำเป็นของบ้านเมือง ที่ต ้องมีการเปลี่ยนแปลงให้ทันสมัย และการศึกษานับเป็น 

ปัจจัยหนึ่งที่สำคัญยิ่ง การเปลี่ยนแปลงด้านการศึกษานี้ก่อให้เกิดผลที่ตามมา 2 ประการ กล่าว 

คอ

1) “ ระบบโรงเรียน”  อันเป็นการจัดการศึกษาแบบใหม่น ี้ แยกตัว

ออกจากการเล่าเรียนแบบ “ แผนโบราณ”  ซึ่งเป็นประเพณ ีปฏิบ ัต ิก ันมาแต่เด ิม โดยอาศัยการฝาก 

ลูกหลานให้เรียนหนังสือ และUกอบรมอยู่ก ับพระตามวัด ส่วนการเรียนรู้สำหรับการประกอบ

อาชีพกัฝืกทำงานไปตามพื้นตระกูลของแต่ละคน จุดสำคัญอยู่ตรงที่ว่า การศึกษาที่เรียกว่า “ แผน 

โบราณ”  นั้น เป็นการผสมผสานกันไปทั้งในโรงเรียน วัด และกระบวนการเรียนรู้สำหรับประกอบ 

อาชีพภายนอกโรงเรียน การแยกตัวของระบบโรงเรียนสมัยใหม่ยังผลให้ระบบการศึกษาไทย ละ 

เลยกิจกรรมและกระบวนการเรียนรู้ของชุมชนภายนอกโรงเรียน ในขณะเดียวกันบรรดาวิชาความรู้ 

และกระบวนการเรียนรู้ทั้งหลายของชุมชนซาวบ้านถูกจัดอยู่นอกระบบ และขาดการทำนุบำรุงและ 

พัฒนาให้ทันสมัย

2) การศึกษาระบบโรงเรียนสมัยใหม่ มีลักษณะเป็นการุเฉพาะกิจ

กล่าวคือ มุ่งในด้านการผลิตของกำลังคนเป็นหลัก เริ่มด้นด้วยการผลิตกำลังคนเข้ารับราชการ 

แล้วต่อมาก็ขยายวงออกไปสู่ภาคธุรกิจอุตสาหกรรม และถือว่าการผลิตกำลังคนดังกล่าวเป็น

บทบาทและเป้าหมายหลักด้านเดียวของระบบการศึกษา

การศึกษาระบบโรงเรียนสมัยใหม่นี้ น่าไปสู่ความสูญเปล่าทางการ

ศึกษาตลอดจนก่อให้เกิดค่านิยมของคนไทยที่ม ุ่งอาศัยการศึกษาเป็นบันไดในการเลื่อนฐานะทาง
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สังคม โดยไม่คำนึงถึงคุณค่าของการศึกษาอย่างแท้จริง อีกทั้งก่อให้เกิดความสูญเสียภูมิปัญญา 

ความรู้ท ี่'ได้สะสมเป็นมรดกตกทอดของสังคม ตลอดจนทำให้การศึกษาหรือการเรียนรู้ในโรงเรียน 

ไม,สอดคล้องกับสภาพปัญหา และความต้องการของชุมซน ซึ่งผลให้ชุมชนเกิดความอ่อนแอ

ส่วน เสรี พงศ์พิศ และคณะ (2538 : 1 1 -1 6 ) มีความเห็นเกี่ยวกับ 

การศึกษาในระบบโรงเรียนสอดคล้องกับที่กล่าวมาแล้วข้างต้น โดยกล่าวถึงปัญหาการศึกษาของ 

ไทย ดังนี้

1 ) โอกาสทางการศึกษาที่ม ีอยู'ในปัจจุบ ันจำกัดอยู่เฉพาะคนจำนวน 

น้อยในสังคมซึ่งมีฐานะทางเศรษฐกิจและสภาพสังคมที่ด ีอยู่แล้ว ขณะที่คนจนซึ่งเป็นคนส่วนใหญ่ 

ของสังคมมีโอกาสน้อยมาก

2) การมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษาของเอกซน ที่ถือว่าเป็นการแบ่ง 

เบาภาระของรัฐ กลายเป็นธุรกิจการศึกษา สร้างความเหลื่อมลํ้าและแบ่งแยกทางสังคมมากยิ่งขึ้น

3) ประซาซนไม'มีโอกาสมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษาของตนเอง

4) ปัญหาคุณภาพการศึกษา

ป ัญหาเหล ่าน ี้ส ่งผลให ้การศ ึกษาไม'สอดคล ้องก ับสภาพป ัญหาและ 

ความต้องการของชุมซนอันนำไปสู่ความไม'เข้มแข็งของชุมซนด้วยเซ่นกัน

นอกจากนี้ อุทัย ดุลยเกษม และอรศรี งามวิทยาพงศ์ (2540 ะ 59 

-  63) กล่าวถึงแนวคิดของรัฐในการจัดการศึกษา ดังต่อไปนี้

1 ) เห ็นว ่าการศ ึกษาเป ็นเครื่องม ือของรัฐมากกว่าจะเห ็นว ่าเป ็นการ 

บริการของรัฐ ที่ตอบสนองความต้องการของผู้เรียน และรัฐร่วมกัน

2) เมื่อเห็นว่าการศึกษาเป็นเครื่องมีอฃองรัฐ รัฐจึงผูกขาดการจัดการ 

ศึกษาเพื่อให้เป็นไปตามความต้องการของรัฐ มิใซ่ผู้เรียน

3) เพ ื่อให ้การศึกษาเป ็นเครื่องม ีอท ี่จะตอบสนองความต้องการของ 

สัฐไต้อย่างเต็มที่ รัฐจึงบริหารการศึกษาแบบศูนย์รวมอำนาจ ด้วยมีความเชื่อว่าจะทำให้การศึกษา 

มีประสิทธิภาพตามที่รัฐต้องการไดโดยเร็ว

4 ) การศ ึกษาเป ็นเคร ื่องม ีอฃองการพ ัฒนาเศรษฐก ิจระบบท ุนน ิยม

ของประเทศ ทำหน้าที่ผลิตบุคลากรให้แก'ระบบเศรษฐกิจ การศึกษาจึงเป็นการลงทุนทาง

เศรษฐกิจอย่างหนึ่ง ดังนั้น การจัดการศึกษาจึงต้องคำนึงถึงผลกำไร จุดคุ้มทุน ผลตอบแทนระยะ 

สั้นระยะยาว ประสิทธิภาพ ฯลฯ โดยอาศัยเป้าหมายทางเศรษฐกิจเป็นกรอบในการวางแผน

การจัดการศึกษาตามแนวนี้จ ึงเป็นการศึกษาเพื่อรัฐ มิใช่เพื่อประโยชน์

ของผู้เรียนหรือชุมซน
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กล่าวโดยสรุป การจัดการศึกษาระบบโรงเรียนที่ผ่านมาเป็นการจัด

การศึกษาโดยรัฐ ถือว่าการศึกษาเป็นเครื่องมือของรัฐ รัฐจึงบริหารการศึกษาแบบศูนย์รวม

อำนาจการศึกษาระบบโรงเรียนที่ผ ่านมาจึงเป็นการศึกษาที่ตอบสนองต่อการพัฒนาเศรษฐกิจเป็น 

สำคัญ ด้วยการมุ่งผลิตกำลังคนเพื่อป้อนการพัฒนาดังกล่าว อีกทั้งละเลยต่อภูมิปัญญาวัฒนธรรม 

พื้นฐานของชุมชน ส่งผลให้การศึกษาในโรงเรียนไม่สอดคล้องกับความต้องการของบุคคลและชุม 

ชนอันนำไปลู่ความอ่อนแอของชุมชน

หากพิจารณากระบวนการเรียนรู้เพ ื่อรัฐจากองค์ประกอบของกระบวน 

การเรียนรู้ ซึ่งประกอบด้วย 1) ฐานการเรียนรู้ 2) เน ื้อหา/องค ์ความรู้ 3) กิจกรรมการเรียนรู้ 

ม ีรายละเอียดดังน ี้

1 )  ฐ า น ก า ร เ ร ี ย น ร ู ้

อุทัย ดุลยเกษม และอรศรี งามวิทยาพงศ์ (2540 ะ 6 0 -6 1 ) 

กล่าวถึงฐานการเรียนรู้ของการศึกษาที่เป็นกระบวนการเรียนรู้เพื่อรัฐว่า ค่านิยมของการพัฒนา

แบบใหม่มีผลให้การเรียนรู้จากฐานเดิมไม่อาจตอบสนองได้ ประกอบกับความเชื่อในระบบผู้เชี่ยว 

ชาญ และค่านิยมตะวันตก ยังผลให้ฐานการเรียนรู้แบบเก่าเป็นอุปสรรคต่อการพัฒนาความทัน 

สมัยเนื่องจากประชาซนไม่มีความรู้ตามเป้าหมายของรัฐ ดังนั้น การดึงเด็กออกจากฐานการเรียนรู้ 

แบบเดิมมาลู่ระบบโรงเรียนที่ม ีครูเป ็นศูนย์กลางของความรู้จ ึงเป็นสิ่งจำเป็น

การเปล ี่ยนแปลงฐานการเร ียนรู้น ื้ม ีผลกระทบต่อความสัมพ ันธ์ 

และการเรียนรู้ค่านิยมเดิมของชุมชน โดยเฉพาะ ต่อวัดซึ่งเป็นแหล่งให้การศึกษาของชุมซนที่มีรูป 

แบบและอิทธิพลด้านจริยธรรมที่สำคัญมากคือ มีผลกระทบต่อความสัมพันธ์ภายในครอบครัวและ 

ชุมชน เพราะเป็นการศึกษาที่แยกการเรียนรู้จากบุคคลในครอบครัวและชุมซน นำให้พ่อแม่และ 

ชุมชนไม,สามารถมีส่วนร่วมในการศึกษาแก่บุตรหลานได้อย่างที่เป็นมา เป็นการตัดกระบวนการ

ถ่ายทอดค่านิยม วิถีชีวิต การเรียนรู้ระหว่างคนต่างรุ่น และกระบวนการเรียนรู้ภายในชุมชน

สรุปได้ว่า กระบวนการเรียนรู้เพื่อรัฐมีโรงเรียนเป็นศูนย์กลาง

ของฐานการเรียนรู้ ความรู้ทั้งหลายต้องมาจากโรงเรียนจึงจะนับว่าถูกต้อง ครูเป็นผู้ถ่ายทอดความ 

รู้เหล่านั้น ครอบครัว พ ่อแม่ ชุมชน ไม่ได้มีบทบาทเป็นฐานการเรียนรู้ต่อไป

2 )  เ น ื ้ อ ห า / อ ง ค ์ค ว า ม ร ู ้

จากข้อสรุปของ อุทัย ตุลยเกษม และอรศรี งามวิทยาพงศ์ 

(2540 : 61 -  62) เกี่ยวกับเนื้อหา/องค์ความรู้ของกระบวนการเรียนรู้เพ ื่อรัฐ แสดงให้เห็นว่า 

การจัดการศึกษาในรูปแบบโรงเรียนสมัยใหม่มีอ ิทธิพลที่กำหนดเนื้อหาการเรียนรู้ของเด็กให้แคบ
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ลงอย่างมาก การศึกษาที่หมายถึงกระบวนการเรียนรู้เพื่อดำรงชีวิตทุกด้าน ได้ถูกจำกัดลงเหลือ 

เพยงเป็นการเรียนรู้ตามเป้าหมายที่รัฐต้องการ ดังนั้น สิงที่เด็กจะได้เรียนรู้ไปจากระบบโรงเรียน 

คือ เนื้อหาที่ไม่สอดคล้องไปกับชีวิตของงานและชุมชน เม ื่อ เ ร ีย น รู้แล้วก็ต้องนำความรู้ไ ป ใช้ที่อ ื ่น  

และเรียนรู้ท ัศนคติใหม่ที่เห็นว่าอาชีพเกษตรกรรม และวิถีชีวิตแบบชุมซนเป็นสิงล้าสมัยไม่พัฒนา 

นอกจากนี้เนื้อหาการเรียนรู้แบบนั้นยังทำให้ภูมิปัญญาเดิมของชุมชนไม่ได้รับการพัฒนา เนื่องจาก 

ถูกมองว่า เ ป ็น ความรู้ที่ไม่มีประโยชน์และขัดต่อความท ัน สมัย รากฐานของความรู้ชุมชนจึงถูก

ทำลาย

จะเห็นได้ว่า เน ื้อหา/องค ์ความรู้ ของกระบวนการเรียนรู้เพื่อ 

รัฐจำกัดอยู่เฉพาะในโรงเรียน โดยเนื้อหาเหล่านั้นจะมาจากการกำหนดของรัฐเป็นหลัก

3) กิจกรรมการเรียนรู้

แนวคิดของ อุทัย ดุลยเกษม และ อรศรี งามวิทยาพงศ์ (2540 

: 6 2 -6 3 ) สรุปได้ว่า การศึกษาที่รวมศูนย์อยู่ที่โรงเรียนจะมีกิจกรรมแบบทางเดียว โดยครูเป็นผู้ 

ถ่ายทอดความรู้ให้แก,เด็ก โดยให้เด็กท่องจำจากการฟัง การอ่าน และการวัดผลการศึกษาก็อาศัย 

วัดความสามารถในการจำมากกว่าการคิด

ดังนั้นกิจกรรมการเรียนรู้ของกระบวนการเรียนรู้เพื่อรัฐจะอยู่ใน 

ขอบเขตเฉพาะภายในโรงเรียน เน้นการท่องจำมากกว่าการคิด

กล่าวโดยสรุป กระบวนการเรียนรู้เพ ื่อรัฐเป็นกระบวนการเรียนรู้ 

ที่รวมศูนย์อยู่ที่โรงเรียน มีฐานการเรียนรู้อยู่ในโรงเรียนและครูเป็นหลัก ทำให้กระบวนการเรียนรู้ 

ดัดขาดจากชุมชนและครอบครัว ในด้านเนื้อหา/องค์ความรู้ของกระบวนการเรียนรู้มาจากการ

กำหนดโดยรัฐจากหน่วยงานกลางส่งผ่านมายังโรงเรียน จึงมีการแปลกแยกจากเนื้อหา/องค์ความ 

รู้ของชุมชน ส่วนด้านกิจกรรมการเรียนรู้จะเป็นการถ่ายทอดความรู้โดยให้เด็กท่องจำเป็นหลัก

ด้วยเหตุนี้กระบวนการเรียนรู้เพื่อรัฐ จึงเป็นการเรียนรู้ที่แปลกแยกจากชุมชน และครอบครัว ล่ง 

ผลให้ภูมิปัญญาจากฐานเดิมถูกทอดทิ้ง ขาดการพัฒนา เด็กที่ผ่านกระบวนการเรียนรู้เพื่อรัฐไม่ 

สามารถประกอบอาชีพในชุมชนของตัวเองได้ ต้องออกไปประกอบอาชีพในเมือง นอกจากนี้ ยัง 

ถ่อให้เกิดปัญหาความไม่เสมอภาคและคุณภาพของการศึกษา อันนำไปสู่ความอ่อนแอของชุมชน 

ปัญหาเหล่านี้เป็นที่วิพากษ์วิจารณ์กันอย่างกว้างขวาง โดยเฉพาะในช่วง 2 ทศวรรษที่ผ ่านมาพร้อม 

กับเรียกร้องให้รัฐดำเนินการปรับปรุงและพัฒนาแนวทางการจัดการศึกษาใหม่ อันนำไปสู่การ

ปฏิรูปการศึกษาในปัจจุบัน
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5.2.2 กระบวนการเรียนรู้เพื่อชีวิตนละสังคม

จากการศึกษาของสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ- (ม.ป.ป.

: 27 -3 7 )  พบว่า บทบาทชองโรงเรียนบางแห่งและครูบางคนในด้านการจัดกระบวนการเรียนรู้มี 

การเปลี่ยนแปลงไป ซึ่งพอสรุปได้ดังนี่

1) บทบาทในการจัดกระบวนการเรียนรู้เพื่อเด็ก

บทบาทนี้เกิดจากการที่ครูและโรงเรียนได้เปลี่ยนบทบาทของตัว 

เองจากการ “ สอนหนังสือ”  มาเป็น “ สร้างกระบวนการเรียนรู้”  ให้แก่เด็ก ครูและโรงเรียนส่วน 

ใหญ่ได้ให้เหตุผลของการเปลี่ยนแปลงนี้ว่า การเรียนการสอนในช่วงก่อนที่จะมีการเปลี่ยนแปลง 

นั้นมุ่งไปที่เน ื้อหาเป็นหลัก ต้องจด ต้องจำ เพื่อให้ทำข้อสอบได้คะแนนมากๆ ทั้งนักเรียนและครู 

จ ึงเคร ียดพอๆ กัน นอกจากนั้น การเน้นเนื้อหามากเกินไปซึ่งเป็นเนื้อหาที่แปลกแยกจากชีวิตของ 

เด็กและ ชุมชน ทำให้เด็กขาดการแกฝนทักษะที่จำเป็นสำหรับการค้ารงชีวิตในสังคม โดยเฉพาะ 

ทักษะด้านพื้นฐานอาชีพที่สอดคล้องกับวิถีชีวิตขอุฬุมซน รวมทั้งครูและโรงเรียนได้พบเห็นปัญหา 

ต ่างๆ ที่เกิดขึ้นในชุมชน และพยายามให้การศึกษาเป็นเครื่องมือในการแก่ไข

ในระยะแรกของการปรับเปลี่ยนบทบาทนี่ ครูและโรงเรียนได้

ดำเนินการแบบไม่เป็นทางการ การจัดกระบวนการเรียนรู้ให้แก่เด็กเป็นการสอดแทรกอยู่ในกิจ

กรรมต่าง ๆ เท่าที่พอจะทำได้ และบางครั้งเป็นความสนใจของครูคนใดคนหนึ่งมากกว่าจะเป็น 

บทบาทของโรงเรียน อย่างไรกิตามผลของกิจกรรมเหล่านื้ได้ช่วยให้เด็กเรียนรู้อย่างกว้างขวาง มี 

ความสุข และสอดคล้องกับสภาพชีวิตจริงในชุมชน

บทบาทของโรงเรียนในการจัดการศึกษาเพื่อเด ็กตามแนวคิดนื้ 

ได้รับการยอมรับอย่างเป็นทางการเมื่อหลักเกณฑ์ต่างๆ ของ “ หลักสูต-รท้องถิ่น”  ถูกกำหนดข้ึนทำ 

ให้ครูและโรงเรียนสามารถนำความรู้ท้องถิ่นเข้าสู่ระบบการเรียนการสอน ส่งผลให้เด็กได้เรียนรู้ 

อย่างหลากหลายและมีทางเสือกมากขึ้น

ผลจากการศึกษาโรงเรียนที่จ ัดการศึกษาเพื่อเด ็กตามแนวคิดนื้ 

ทุกภาคของประเทศ พบว่า กระบวนการทำงานหรือการจัดการเรียนการสอนของครูทุกโรงเรียน 

และพื้นที่ม ีลักษณะคล้ายคลึงกัน ซึ่งพอสรุปเป็นแผนภูมิได้ด ังนี้ (สำนักงานคณะกรรมการการ 

ศึกษาแห่งชาติ-, 2539 : 6)
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แผนภูมิท่ี 2 แสดงกระบวนการเรียนรู้เพ่ือเด็ก

จากแผนภ ูม ิข ้างต ันแสดงให ้เห ็นถ ึงการเร ียนการสอนของครูและโรงเร ียนซ ึ่งเป ็น 

กระบวนการเดียวกันกับการพัฒนาหลักสูตรท้องถิ่นที่ย ึดเด็กเป็นศูนย์กลาง หลักสูตรนี้จะมีเนื้อหา 

กิจกรรมอย่างไรนั้นขึ้นอยู่กับผลการสำรวจความรู้และภูมิปัญญาท้องถิ่น ซึ่งเป็นเรื่องสำคัญที่จะนำ 

ไปสู่การแก้ปัญหาของชุมชน ฉะนั้นเนื้อหา กิจกรรม ตลอดจนการจัดการเรียนรู้ตามหลักสูต-รท้อง 

ถิ่น ของโรงเรียนแต่ละโรง ย่อมแตกต่างกันไปตามสภาพปัญหาหรือข้อเท็จจริงในชุมชน ต่อจาก 

นั้นครูและโรงเรียนก็จะเชื่อมประสานให้เก ิดการถ่ายทอดประสบการณ์และองค์ความรู้จากผู้ร ู้!ปสู่ 

เด็ก โดยอยู่ในลักษณะของการเรียนการสอนทั้งในและนอกห้องเรียน ผลจากการเรียนรู้ของเด็กจะ 

นำไปสู่การสร้างสรรค์กิจกรรมในโรงเรียนในรูปแบบที่หลากหลาย ซึ่งสอดคล้องกับวิถีชีวิตในชุม 

ซน ส่วนการประเมินการจัดการเรียนการสอนแบบนี้ ครูและผู้รู้จะทำงานร่วมกันในการประเมิน

ความรู้ของเด็ก เป ็นการประเมินผลความรู้แบบองค์รวม คือ การพิจารณาเด็กอย่างรอบด้าน หรือ 

มองทั่วทั้งตัวไม่แยกให้คะแนนเป็นด้าน ๆ แต่-ทุกอย่างจะรวมเข้าด้วยกันทั้งทักษะ ความสนใจ

การอยู่ร ่วมกับผู้อ ื่น กิริยามารยาท และการอ่อนน้อมถ่อมต-น ผลการประเมินจึงออกมาในเซิงคุณ 

ภาพมากกว่าปริมาณ เซ่น ดี -  ไม,ดี ตั้งใจ -  ไม่ตั้งใจ ใซ่ได้ -  ไม่ใซ่ได้ ฯลฯ ซึ่งผลจากการ 

ประเมินตังกล่าวจะนำไปสู่การพัฒนากระบวนการเรียนรู้ท ั้งหมด
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ครูและผู้นำชุมซนจำนวนมากที่ได้เรียนรู้และมีประสบการณ์ร่วมกันต่างยืนยันตรงกัน 

ว่า การจัดการเรียนรู้ดังกล่าวข้างด้นได้ช่วยให้เด็กมีความสุขในการเรียน ได้เรียนรู้ตามความสน 

ใจมากกว่าเดิม

จะเห็นได้ว่า การจัดกระบวนการเรียนรู้เพื่อชีวิตและสังคมในลักษณะการจัดการ

ศึกษาเพื่อเด็กนั้น ก่อให้เกิดประโยชน์ขึ้นกับเด็กที่ได้มีกระบวนการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับวิถีชีวิต 

โดยอาศัยชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้ และชุมชนก็จะสามารถเรียนรู้จากการเข้า 

ร่วมในกระบวนการเรียนรู้น ี้ อันเป็นการพัฒนาชุมชนอีกด้วย

1) บทบาทในการจัดกระบวนการเรียนรู้เพื่อเด็กเพื่อชุมชน

เป็นอีกบทบาทหนึ่งในการจัดกระบวนการเรียนรู้ของครูและโรงเรียนจำนวน 

หนึ่ง ซึ่งพบได้ไนทุกภาคของประเทศ บทบาทนี้เกิดจากครูในโรงเรียนที่ได้สัมผัสกับชุมชน มอง 

เห็นปัญหาที่เกิดขึ้นกับเด็กและซาวบ้านทำให้ต้องคิดหาหนทางแก่ไข โดยอาศัยกระบวนการเรียนรู้ 

ที่เชื่อมโยงและถ่ายทอดความรู้ระหว่างเด็กกับซาวบ้าน หรือระหว่างโรงเรียนกับชุมชนซึ่งจะช่วยไห้ 

การศึกษาเข้าไปเป็นส่วนหนึ่งในวิถีชีวิต- เพราะเด็กและซาวบ้านได้เรียนรู้จากชีวิตจริง เป็นธรรม 

ชาต ิ กว้างขวาง และสอดคล้องกับชีวิตจริง นอกจากนั้น กระบวนการเรียนรู้ในแนวนี้ยังช่วยให้ 

เกิดการถ่ายทอดศีลธรรม จริยธรรมระหว่างเด็ก ครู และชาวบ้านอีกด้วย

สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (ม.ป.ป. : 32) ได้กล่าวถึงผลจาก 

การศึกษา กรณีศึกษาโรงเรียนที่จัดกระบวนการเรียนรู้เพื่อเด็กเพื่อชุมชนในทุกภาคของประเทศ

พบว่า กระบวนการเรียนรู้ในลักษณะนี้เกิดขึ้นใน 2 แบบ แบบแรก ครูใซโรงเรียนเป็นสถานที่ 

ทดลองความคิด โดยให้เด็กทำกิจกรรมและเรียนรู้โนโรงเรียน เมื่อกิจกรรมประสบความสำเร็จก็ 

จะขยายผลออกไปเชื่อมโยงกับชุมชนเรียกวิธีการแบบนี้ว่า “ จากโรงเรียนสู่ชุมชน”  แบบท ี่สอง ครู 

เริ่มต้นเรียนรู้และสร้างสรรค์กิจกรรมร่วมกับซาวบ้านในชุมชน เมื่อกระบวนการเรียนรู้ในชุมชน

เกิดขึ้นแล้ว จึงขยายผลไปเชื่อมต่อกับการเรียนรู้ของเด็กในโรงเรียน เรียกวิธีการแบบนี้ว่า “ จาก 

ชุมชนสู่ โรงเรียน”

อย่างไรก็ตาม แม้ว่ากระบวนการเรียนรู้เพื่อเด็กเพื่อชุมชนจะเริ่มด้นได้ 2 แบบ 

ดังกล่าว แต่เมื่อกระบวนการเรียนรู้นี้ขยายผลจากจุดเริ่มด้นจนครบวงจร ถึงจุดนั้นกระบวนการ 

เรียนรู้ระหว่างเด็กกับซาวบ้านก็จะเป็นอันหนึ่งอันเดียวกัน ทำให้ยากที่จะแยกแยะว่ากระบวนการ 

เรียนรู้เริ่มตรงจุดใด โรงเรียนหรือชุมชน

จากข้อมูลที่ได้ศึกษา (โดยสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ) ทำให้ 

ได้ข้อสรุปว่า กระบวนการเรียนรู้เพื่อเด็กเพื่อชุมชนเป็น “ กระบวนการเรียนรู้”  ที่มีเด็กและชุมชน 

เป็นศูนย์กลาง เป็นกระบวนการเรียนรู้ที่ชุมชนเข้ามามีบทบาทได้อย่างเต็มที่ บทบาทชองโรงเรียน
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จึงต้องแปรเปลี่ยนอาจเป็น “ ผู้กระทำ”  “ ผู้เชื่อมประสาน”  หรือ- “ พี'เลี้ยง”  ตามช่วงเวลาและ 

สถานการณ์ที่แตกต่างกัน

ภาพต่อไปนี้แสดงให้เห็นถึงกระบวนการเรียนรู้เพื่อเด็กเพื่อชุมชน (สำนักงาน 

คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ,ม.ป.ป. : 34) ซึ่งจะช่วยให้มองเห็นกระบวนการ ขั้นตอนการ 

ดำเนินงาน และบทบาทของโรงเรียนที่จัดการศึกษาเพื่อเด็กเพื่อชุมชนไต้ซัดเจนขึ้น

สภาพชุมชน 

ทรัพยากรในชุมชน 

ป ็ญหาและความต ้องการ

แผนภูม ิท ี่ 3 แสดงกระบวนการเร ียนรู้เพ ื่อเด ็กเพ ื่อช ุมชน

จากแผนภูมิจะเห็นไต้ว่า กระบวนการเรียนรู้เพื่อเด็กเพื่อชุมชนเริ่มต้นจากการ 

วิเคราะห์ชุมชน ดูสภาพว่าชุมชนเป็นอย่างไร มีปัญหาและความต้องการอะไร ชุมชนมีทรัพยากร 

และผลผลิตอะไร เช่น พืช สัตว์ รายไต้ ฯลฯ รวมถึงการสำรวจค้นหาผู้รู้หรือคนเก่งในชุมซน เช่น 

คนเก่งในการผสมพันธุปลา ปันหม้อปันไห คนเก่งในการเพาะปลูก ฯลฯ เป้าหมายของการ 

วิเคราะห์ก็เพื่อศึกษาศักยภาพและข้อจำกัดของชุมชนนั้น

ขั้นตอนการวิเคราะห์ข้างต้นจะเชื่อมโยงหรือชี้ให้เหนความรู้ที่จำเป็น และ

เหมาะสมกับชุมชน เมื่อรวมกันเข้าเป็นชุดความรู้ท ี่เด็กและซาวบ้านรวมทั้งครูต้องเรียนรู้ร ่วมกัน
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ในข ั้นตอนน ี้โรงเร ียนต ้องสร้างศร ัทธาและความเช ื่อม ั่นให ้เก ิดข ึ้นในหม ู่ซาวบานและช ุมชนเพ ื่อเป ็น 
รากฐานในการสร้างสรรค ์ก ิจกรรม

กิจกรรมที่สร้างขึ้นนั้น ไม ่ว ่าจะอยู่ในโรงเร ียนหรือช ุมชนต่างม ีหล ักบาง
ประการร่วมกัน คือ การเร ียนร ู้จากการปฏ ิบ ัต ิ พ ัฒ น าเทคน ิคว ิทยา พ ัฒ น าองค ์ความร ู้ และการ 
พ ึ่งตนเอง ผลจากการศ ึกษาพบว่า ก ิจกรรมที่โรงเร ียนและชุมชนจัดให ้แก'เด ็กและซาวบ ้านไต้เร ียน 
ร ู้ม ีห ลายอยง เซ่น การเกษตร กองทุน การออมทร ัพย ์ ธุรกิจ ห ัตถกรรม อุตสาหกรรมชุมชน 
สมุนไพร และส ิ่งแวดล้อม เป ็นต้น โรงเร ียนจำนวนมากสามารถขยายผลกิจกรรมเหล ่าน ี้ออกไปส ู่ 
เด ็กและซาวบ ้าน ท ั้งในระด ับป ัจเจกบ ุคคล และกลุ่มหรือองค์กรในชุมชน ซ ึ่งแสดงให ้เห ็นว่าไต ้เก ิด 
กระบวนการเรียนรูข ึ้น'ในชุมชนแล้ว โรงเร ียนก ับช ุมชนหรือเด ็กก ับซาวบ ้านถ ูกเช ื่อมโยงเข ้าด ้วยก ัน

บทบาทของโรงเร ียนท ี่เก ี่ยวข ้องก ับกระบวนการเร ียนรู้เพ ื่อ เด ็กเพ ื่อช ุมชน ต้อง 
เป ็นผู้ประสานทำงานร่วมก ับบ ุคคลและหน ่วยงานมากมายท ั้งในและนอกชุมชน ตามบทบาทน ี้คร ู 
ไม'ใช่ผู้สอน ไม'ใช่ผ ู้ด ัดส ินแทนเด็กและซาวบ้าน แต ่เป ็น เพ ียงผ ู้ประสาน ให ้เก ิดการแลกเปล ี่ยน
ความรู้และประสบการณ ์ระหว่างเด ็ก ซาวบ้าน ตลอดจนบ ุคคล และองค ์กรต ่างๆ ท ี่เก ี่ยวข ้อง ตัว 
ครูก ็ต ้องเป ็นส ่วนหนึ่งในกระบวนการแลกเปล ี่ยนเร ียนรู้ข ึ้น

หากพ ิจารณ าสาระของกระบวนการเร ียนร ู้เพ ื่อช ีว ิตและส ังคมข ้างต ้น  ซ่ึง
ป ระกอบด ้วยการเร ียนร ู้เพ ื่อ เด ็กและกระบวนการเร ียน ร ู้เพ ื่อ เด ็ก เพ ื่อช ุมชน  สามารถสรุปถ ึงองค ์
ประกอบของการเร ียนร ูไต ้1ด ังน ี้

1 )  ฐานการเร ียนร ู้
แหล ่งการเร ียนรู้ม ีท ั้งจากโรงเร ียนและช ุมชนประกอบกัน มีท ั้งครูใน

โรงเร ียน ผู้รู้ไนชุมชน ครอบครัว องค์กรชุมชน ฯลฯ

2 )  เน ื้อ ห า/อ งค ์ค วาม ร ู้
เป ็นท ั้งเน ื้อหาจากการกำหนดในหลักส ูตรของโรงเร ียน และความรู้ภ ูม ิ

ป ัญญาจากช ุมชน ซ ึ่งม ีความสอดคล้องก ับความต ้องการของน ักเร ียนและสมาช ิกในช ุมชนน ั้น

3 )  ก ิจกรรมการเร ียนร ู้
ก ิจกรรมการเร ียนร ู้ม ีความหลากหลาย ม ีท ั้งการพ ิง การอ ่าน การเข ียน 

การพ ูด การส ังเกต การค ิดไตร่ตรอง การแลกเป ล ี่ยน เร ียน ร ู้ ฯลฯ ซ ึ่งม ีความเหมาะสมก ับเน ื้อ 
หา และความถน ัดของแต ่ละคน
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จากสาระของกระบวนการเร ียนรู้ของช ุมชนที่กล ่าวมาแล้ว ทั้งในส่วนของ
กระบวนการเร ียนรู้ในวิถ ีช ีว ิตและกระบวนกาเร ียนรู้ตามแนวระบบโรงเรียน พอสรุปได ้ว ่าองค ์
ประกอบของกระบวนการเรียนรู้ของชุมชน ม ีด ังน ี้

1 )  ฐานการเร ียนร ู้

1.1 ฐานการเร ียนรูในวิถ ีช ีว ิต หมายถ ึง แหล่งของการเรียนรู้ของชุมชน 
ท ี่ม ีอย ู่รอบต ัว ท ั้งในครอบครัว หมีบ ้าน และต่างชุมชน ในธรรมชาติ เซ ่น เด ียวก ับผ ู้ให ้การเร ียนร ู้ม ี 
มากมาย ท ั้งพ ่อแม ่ ป ่ย ่า ตายาย พ ี่ปาน ้าอา เพ ื่อน พระ หรือนักบวช หรือผ ู้นำศาสนา ครุ ช่าง พ่อ 
ค้า หมอพ ื้นบ ้าน แม้กระท ั่งด ้นไม ้ สัตว์ป่า ส ัตว ์เล ี้ยง ฯลฯ รวมท ั้งเคร ือข ่ายและองค ์กร ซาวบ้าน
ตลอดจนสถาบ ันการเร ียนรู้ของช ุมชนและทรัพยากรอ ื่น  ๆ

หนังสือ
1 .2  ฐานการเร ียนรู้ตามแนวระบบโรงเร ียน หมายถ ึง โรงเร ียน ครู

2) เน ื้อหา/องค์ความรู้

2.1 เน ื้อหา/องค ์ความรู้ ในวิถีช ีว ิต เป็นเนื้อหาความรู้ที่กำหนดจาก 

ความต้องการจำเป็นของชุมชนเป็นหลักและเป็นเนื้อหาในเซิงปฏิบัติมากกว่าทฤษฎี เป็นรูปธรรม 

มากกว่านามธรรม เพราะหวังผลในการนำไปใช้โนวิถีชีวิตจริงๆ ด้านต่างๆ

2.2 เนื้อหา/องค์ความรู้ตามแนวระบบโรงเรียน เป็นเนื้อหาความรู้ที่มา

จากการกำหนดของหลักสูตร ซึ่งมีทั้งเนื้อหาวิชาต่าง ๆ ที่กำหนดเป็นแกนกลางเหมือนกันทั่ว

ประเทศ และเนื้อหาที่เป็ดโอกาสให้ชุมชนกำหนดเองเพี่อความสอดคล้องกับความต้องการของ

ชุมชน

3) กิจกรรมการเรียนรู้

ประกอบด้วยก ิจกรรมการเร ียนการสอน การส ังเกต การอ ่าน การฟ้ง 
การถาม การทดลองทำ การค ิดไตร่ตรอง การพ ูดค ุยแลกเปล ี่ยน ความค ิด เห ็น  เป ็นด้น

6 . ป ้จจ ัยท ี่เก ี่ยวข ้อ งก ับ ก ระบ วน ก ารเร ียน ร ู้ข องช ุม ช น

จากการส ังเคราะห ์แนวค ิดของน ักว ิชาการและผลการว ิจ ัยต ่าง  ๆ เก ี่ยวก ับป ัจจ ัยท ี่
เก ี่ยวช ้องก ับกระบวนการเร ียนรู้ของช ุมชน สามารถจำแนกได ้ 3 กลุ่ม คือ
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6.1 ป ัจจ ัยภายในชุมซน

6 .1 .1  สภาวะพื้นฐานของชุมชน

1) คุณสมบัติของผู้นำ (วัชรพงศ์ สุขรักษา, 2536 ; สายพิรุณ

น้อยสิริ, 2530 ; มณีรัตน์ มิตรประสาท, 2538 ; ภูษา ศรีวิลาศ, 2539 ; ภาสกร เซมนะสิริ, 

2537) ได้แก่ มีความซื่อสัตย์สุจริต ได้รับความไว้วางใจจากชุมชน รับพิงความคิดเห็นของผู้อ ื่น 

มีวิสัยทัศน์เกี่ยวกับการพึ่งพาตนเองและการมีส่วนร่วม กระจายอำนายในการบริหารทำงานเป็น

ระบบ เป็นผู้สามารถกระตุ้นให้เกิดการรวมกลุ่ม ให้ข้อมูลข่าวสารแก่ชุมซน เป็นด้น

2 )  คุณสมบัติของสมาซิกของชุมชน (พ ัชรา สร ้อยจ ิต, 2 5 3 5 ; 
ส ุเมธ ท รายแก ้ว, ไดแก, ความร ู้และเจตคต ิ รายได ้ เพศ ม ีความต ้องการท ี่จะแก ้ป ัญ หา

3 )  ทรัพยากรของชุมชน (ส ุเมธ ทรายแก ้ว, 2 5 3 6 )  ได้แก่ 
ทร ัพยากรธรรมชาต ิ งบประมาณ เป็นด้น

4 )  ภ ูม ิป ัญญาของชุมชน เข่น ปราชญ์ซาวบ้าน ภ ูม ิป ัญญาชาว
บ้าน

6 .1 .2  กระบวนการทางสังคมในชุมชน ได ้แก ่

1 )  ความสามัคคีของสมาซิกในชุมชน (งาม เน ต ร จริงส ูงเน ิน, 
2 5 3 8 , สายพ ิร ุณ  น ้อยส ิร ิ, 2 5 3 0 )

2 )  ความสัมพ ันธ์แนวราบของคนในชุมชน (ส ายพ ิร ุณ  น ้อยส ิร ิ, 
2 5 3 0  ; ช ูชาติ เหลี่ยมวาน ิซ, 2 5 3 7 )

3 )  การมีส ่วนร่วมของสมาซิกในชุมชน (ส ายพ ิร ุณ  น ้อยส ิร ิ, 
2 5 3 0  ; มณ ีร ัตน ์ ม ิตรประสาท, 2 5 3 8 ; อรรถวิทย ์ ส ิลาค ุปต ์, 2 5 3 5 )

4 )  การช ่วยเหล ือเก ื้อก ูลภายในช ุมชน (อ ุตส ่าห ์ ทองพร้อม,
2 5 3 8  ; งามเนตร จริงส ูงเน ิน, 2 5 3 8 )

5 )  ความถี่ของการพบปะกันของสมาซิกช ุมชน (ม ณ ีร ัต น ์ ม ิตร
ประสาท, 2 5 3 8 )

6 )  ม ีป ัญหาในชุมชน (ม ณ ีร ัต น ์ ม ิตรประสาท, 2 5 3 8  •5 งาม
เนตร จร ิงส ูงเน ิน, 2 5 3 8 )

6 .2  ป ัจจ ัยภายนอกช ุมชน ได้แก่

6 .2 .1  นโยบายของร ัฐในด ้านการศ ึกษาและพ ัฒนาช ุมซน (อ ุท ัย  ดุลย 
เกษม และ อรศรี งาม ว ิท ยาพ งศ ์, 2 5 4 1  ; มณ ีร ัตน ์ ม ิตรประสาท, 2 5 3 8 )
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6 .2 .2  การสนับสนุนจากหน่วยงานและบ ุคคลภายนอก (งาม เน ตร จริง 
สูงเนิน, 2 5 3 8  ; สุเมธ ทรายแก ้ว, 2 5 3 6 )

6 .3  ป ัจจ ัยด ้านสภาพแวดล ้อม

6 .3 .1  ด ้านเศรษฐก ิจ ได้แก่ รายได ้ เป ็นด้น
6 .3 .2  ด ้านการเม ือง ได้แก่ โครงสร้างอำนาจภายในชุมซน (ว ัชรพ งศ ์ 

สุขรักษา, 2 5 3 6 )  เป ็นด้น
6 .3 .3  ด ้านสังคมวัฒนธรรม ได ้แก ่ ระบบเคร ือญ าต ิ สถาบ ันครอบครัว 

(ส ุร ิยน จ ันทรนคร, 2 5 3 6 )
6 .3 .4  ด้านเทคโนโลยี

แนวคิดเก่ียวกับการสังเคราะห์งานวิจัย

1. ความหมายของการสังเคราะห์

อุท ุมพร จามรมาน (2 5 3 1  : 1 )  ให ้ความหมายของการส ังเคราะห ์ว ่า หมายถึง 
การนำส ่วนย่อยมาประกอบเข ้าด ้วยก ันจนเก ิดส ิ่งใหม ่ข ึ้น

2. ประเภทของการสังเคราะห์

Bloom  (อ ้างถ ึงในสงัด อุทรานันห์, 2 5 3 1  : 6 )  ได ้จำแนกการส ังเคราะห ์ออก 
เป็น 3 ประเภท คือ

2.1 การส ังเคราะห ์หน ่วยย ่อยๆ ของการส ื่อความหมายจนได ้ผลผล ิต ได้แก่ 
การพ ูด การบอกภาษา ท่าทาง และความรู้ส ึกเก ี่ยวก ับประสบการณ ์ของตนให ้ผ ู้อ ื่นทราบหรือเข ้าใจ 

2.2. การส ังเคราะห ์แผนงานต ่างๆ จนได้ผลผล ิต เพ ื่อน ่าไปเสนอต่อการ
ปฏิบ ัต ิ ได ้แก ่ การพ ัฒ นาแผนการทำงานหร ือพ ัฒ นาแนวค ิดของแต ่ละคน จนถึงขั้นนำไปปฏิบ ัต ิ

2 .3  การส ังเคราะห ์ส ื่งท ี่เป ็นนามธรรมมากขึ้น ได ้แก ่ การจ ัดความส ัมพ ันธ ์ของ 
' ส ิ่งต ่างๆ ท ี่เป ็นนามธรรม เพ ื่อจำแน กหร ืออธ ิบายปรากฏการณ ์ต ่างๆ หรือการเช ื่อมโยงแนวค ิด

ของผ ู้ทรงค ุณ ว ุฒ ิเข ้าด ้วยก ัน  หรือการเช ื่อมโยงทฤษฎีจนได ้ข ้อด ้นพบใหม่

3. ความหมายของการสังเคราะห์งานวิจัย

สำหรับความหมายของการส ังเคราะห ์งานวิจ ัย นงล ักษณ ์ วิร ัชชัย ( 2 5 3 0  : 2 6 )  
ได ้ให ้ความหมายโดยสรุปว ่า การส ังเคราะห ์งานว ิจ ัยเป ็นระเบ ียบว ิธ ีการศ ึกษาข ้อเท ็จจร ิง เพ ื่อตอบ 
ป ัญ ห าใดป ัญ ห าห น ึ่งโดยการรวบรวมงาน ว ิจ ัยเก ี่ยวก ับป ัญ หาน ั้น ๆ ห ลายๆ เร ื่องมาศ ึกษาว ิเคราะห ์
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และนำเสนอข้อสรุปอย่างม ีระบบ ให ้ได ้คำตอบของป ัญ หาท ี่เป ็นข ้อย ุต ิ ศ ัพ ท ์ท ี่ม ีความห มายใกล ้ 
เค ียงและใช ้แทนศ ัพท ์การส ังเคราะห ์งานวิจ ัย ได้แก่ ระเบ ียบวิธ ีบ ูรณ าการงานวิจ ัย (M ethod of 
Integration R esearch) ระเบ ียบวิธ ีผสมผสาน (M ethod  of com bination R esearch) การว ิเคราะท ์ 
ผลการว ิเคราะห ์ (A nalysis of A nalysis) หร ือการวิจ ัยงานวิจ ัย

4. ลักษณะการสังเคราะห์งานวิจัย

นักว ิจ ัยทำการส ังเคราะห ์งานว ิจ ัยได ้ 2 ล ักษณะ ล ักษ ณ ะแรก เป็นส่วนหนึ่ง 
ของงานวิจ ัย ได้แก่ ก ิจกรรมการศ ึกษาค ้นคว ้างานว ิจ ัยท ี่เกยวข ้อง โดยการส ังเคราะห ์งานว ิจ ัยเพ ื่อ  
เป็น พ ื้นฐานในการออกแบบการว ิจ ัยและกำหนดสมม ุต ิฐาน ล ักษณ ะท ี่สอง เป ็นการส ังเคราะห ์ 
งานว ิจ ัยเพ ื่อแสวงหาความร ู้ใหม ่ และนำความรู้ไปใช ้ให ้เก ิดประโยชน ์ต ่อมวลมน ุษย์และส ังคม
(น งล ักษณ ์ ว ิร ัชช ัย, 2 5 3 0  : 2 6 )

5. ประเภทของการสังเคราะห์งานวิจัย

การส ังเคราะห ์งานว ิจ ัยจำแนกได ้ 2 ประเภท คือ การส ังเคราะห ์เซ ิงค ุณ
ล ักษณะหรือการส ังเคราะห ์เซ ิงค ุณ ภาพ หรือการส ังเคราะห ์เซ ิงบอกล ักษณ ะ (Q ualitative
S yn thesis). เป ็นการรวบรวมเร ื่องต ่างๆ ท ี่ด ้องการส ังเคราะห ์เข ้าด ้วยก ัน  และสรุปออกมาโดยผ ู้ 
ส ังเคราะห ์ จะต ้องสรุปประเด ็นหล ักของผลการว ิจ ัยแต ่ละเร ื่อง และบรรยายให ้เห ็นความส ัมพ ันธ ์ 
และความช ัดแย ้งระหว ่างผลการว ิจ ัยเหล ่าน ั้น  ท ั้งน ี้ผ ู้ส ังเคราะห ์ต ้องสร ุปด ้วยความเท ี่ยงธรรม ไม่ 
ลำเอ ียง และไม ่ผนวกความค ิดเห ็นของตนเอง ในการส ังเคราะห ์ว ิธ ีการส ังเคราะห ์เซ ิงค ุณ ล ักษณะ 
ของผลการว ิจ ัยน ี้เป ็นว ิธ ีการท ี่ใช ้ก ับงานว ิจ ัยเซ ิงค ุณ ภาพและงานว ิจ ัยเซ ิงปร ิมาณ  และเป็นวิธีที,นัก
ว ิจ ัย เซ ิงค ุณ ภาพโดยเฉพาะน ักว ิจ ัยทางประว ัต ิศาสตร ์ และมาน ุษยว ิทยาใช ้ในการว ิเคราะห ์ข ้อม ูล
เซ ิงพรรณนา ส ่วนน ักว ิจ ัยท ั่วไปน ิยมใช ้เป ็นก ิจกรรมในการรายงานเอกสารการวิจ ัยท ี,เก ี่ยวข ้อง การ 
ส ังเคราะห ์อ ีกประเภทหน ึ่ง คือ การส ังเคราะห ์เซ ิงปริมาณ (Q uan tita tive  Synthesis) เป ็นการ 
ใช ้กระบวนการทางสถ ิต ิเข ้ามาช ่วยส ังเคราะห ์ โดยการคำนวณ ค่าหร ือด ัชน ีมาตรฐานของผลการ
ว ิจ ัย เพ ื่อประโยชน ์ในการเปร ียบเท ียบ สรุปและอ้างอิง (อ ุท ุมพ ร จามรมาน , 2 5 2 7  : 2 - 3 ,  2 5 3 1  
ะ 1 ; นงล ักษณ ์ ว ิร ัชช ัย, 2 5 3 0  : 3 0 )

6. ความสำคัญของการลังเคราะห์งานวิจัย

จากสาระเก ี่ยวก ับการส ังเคราะห ์งานว ิจ ัยด ังกล ่าวข ้างต ้น  ทำให ้สามารถสรุปได้ 
ว ่าการส ังเคราะห ์งานว ิจ ัยม ีความสำค ัญ ต ่อความก ้าวหน ้าของศาสตร ์ต ่างๆ 2 ประการ คือ ( 1 )  การ 
ส ังเคราะห ์งานวิจ ัยทำให ้ทราบถ ึงสภาวะป ัจจ ุบ ันของข ้อความรู้ต ่าง  ๆ ( 2 )  การส ังเคราะห ์งานวิจ ัย 
เป ็นประโยชน ์ต ่อการกำหนดตัวแปรและสมมุต ิฐานการว ิจ ัยให ้ม ีประส ิทธ ิภาพ การส ังเคราะห ์งาน 
ว ิจ ัยในล ักษณ ะน ี้ปรากฏในเอกสารและงานว ิจ ัยท ี่เก ี่ยวข ้องของงานว ิจ ัยต ่าง ๆ
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นอกจากการส ังเคราะห ์งานวิจ ัยจะม ีประโยชน ์ต ่อความก ้าวหน ้าของศาสตร์แล ้ว ยังมี 
ประ'โยชน์1ต ่อการน ำความร ู้Iปสู่การปฏ ิบ ัต ิอ ีกด ้วย ท ั้งน้ีเน ื่องจากการส ังเคราะห ์งานวิจ ัยทำให ์ใด ้
ความรู้อ ันเป ็นข ้อสรุปท ี่ช ัดเจน ทำให ้การนำไปประยุกต ่ใช ้ในภาคปฏิบ ัต ิม ีประส ิทธ ิภาพ

แนวคิดเก่ียวกับการสังเคราะห์งานวิจัยเซิงคุณภาพ ะ การวิจัยเซิงชาติพันธุวรรณาอภิมาน

N oblit และ Hare ( 1 9 8 8 )  ได ้เสนอแนวทางการส ังเคราะห ์งานวิจ ัยประเภทการ 
ส ังเคราะห ์เซ ิงค ุณ ภาพ (Q ualitative Synthesis) ไว้ในหนังสือของพวกเขาที่ซ ื่อว่า “M eta
Ethnography ะ Synthesizing Qualitative Synthesis” ด ้วยว ิธ ีการท ีเร ียกว ่าการว ิจ ัยเซ ิงชาต ิพ ันธ ุ 
วรรณ าอภ ิมาน (M eta  -  Ethnographic Research )

การว ิจ ัยเซ ิงชาต ิพ ันธ ุวรรณาอภ ิมาน เป ็นวิธ ีการท ี่ใช ้ในการส ังเคราะห ์งานวิจ ัยเซ ิงค ุณ  
ภาพ (Q ualitative Synthesis) ซ ึ่งเป ็นงานวิจ ัยท ี่ใช ้การด ีความในการว ิเคราะห ์ข ้อม ูล (Interpretive 
R esearch) โดยการนำเอางานว ิจ ัยเซ ิงค ุณ ภาพท ี่นำมาส ังเคราะห ์มาแปลความ (T ransla tion) เท ียบ 
ก้น การแปลความ (T ranslation) ในท ี่น ี้หมายถ ึง การอธ ิบายเซ ิงเปร ียบ เท ียบ  (C om parative 
E xp lanation) (N obit And Hare, 1 9 8 8  : 1 0 )  หร ือการอธ ิบายเช ิงต ีความ (Interpretive 
Explanation)

จากสาระของหน ังส ือด ังกล ่าวพอสรุปเพ ื่อเป ็นแนวทางในการดำเน ินการว ิจ ัยได ้ด ังน ี้

1. ความหมายของการวิจัยเซิงชาติพันธุวรรณาอภิมาน

การว ิจ ัยเช ิงชาต ิพ ันธ ุวรรณาอภ ิมาน หมายถ ึง ร ูปแบบหน ึ่งของการส ังเคราะห ์ 
งานว ิจ ัยด ้านชาต ิพ ันธ ุวรรณ าอภ ิมานหรืองานว ิจ ัยท ี่ม ีการด ีความอ ื่นๆ (T he m eaning of m eta -  
ethnography for US is a form  of synthesis for ethnographic or other inteipretive studies) 
(N ob lit and Hare, 1 9 8 8  : 1 4 )

2. วัตถุประสงค์ของการวิจัยเซิงชาติพันธุวรรณาอภิมาน

การว ิจ ัยเช ิงชาต ิพ ันธ ุวรรณ าอภ ิมาน ม ีจ ุดม ุ่งห มายเพ ื่อ  (N ob lit and Hare,
1 9 8 8  ะ 11 -  1 3 )

2.1 ทบทวนวรรณกรรมท ี่ม ีการด ีความได ้มากข ึ้น  (M ore Interpretive 
L iterature R eview s)

2 .2  ตรวจสอบเช ิงว ิพากษ ์สาระต ่าง  ๆ ของเห ต ุการณ ์ สถานการณ ์ และอ ื่นๆ 
(C ritical E xam ination  o f M ultiple Accounts of an Event, Situation, and so Forth)
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2 .3  เปร ียบ เท ียบกรณ ีต ่างๆ อย่างเป ็นระบบ เพ ื่อหาข้อสรุปข้ามกรณ ี 
(System atic C om parison o f Case Studies to Draw Cross -  Case C onclusions)

2 .4  เปร ียบเท ียบงานว ิจ ัยของต ัวเราก ับงานว ิจ ัยของผ ู้อ ื่น  (A w a y  of Talking 
A bout our work and com paring it to the works of others)

2 .5  ส ังเคราะห ์งานวิจ ัยด ้านชาต ิพ ันธ ุวรรณา (Synthesis of Ethnographic
S tudies)

3 . ข ั้น ตอ น ของการว ิจ ัย เซ ิงชาต ิพ ัน ธ ุวรรณ าล ภ ิม าน

N oblit และ Hare ( 1 9 8 8  : 2 6 - 2 9 )  เสนอขั้นตอนของการวิจ ัยเซ ิงชาต ิพ ันธ ุ 
วรรณ าอภ ิมานไว ้ต ังน ี้

ขั้นที่ 1 ขั้นเริ่มด้น (G etting S tarted) การวิจัยโดยทั่วไปจะเริ่มจากการมี 

ปัญหาวิจัย (พวงรัตน ์ ทวีรัตน์, 2538 ะ 36) ซึ่งมีที่มาจากหลายแหล่ง ทั่งจากทฤษฎีต่างๆ ท่ี 

เกี่ยวข้องกับเรื่องที่สนใจ จากประสบการณ์ชองผู้าจัยจากการอ่านหนังสือหรือวารสารเกี่ยวกับการ 

วิจัย จากข้อเสนอแนะของผลงานวิจัยที่ได้ทำมาแล้ว รวมทั่งบทตัดย่องานวิจัยหรือวิทยานิพนธ

ตลอดจน ปัญหาที่ได้จากผู้อื่น (ทวีว ัตน ์ ปีตยานนท์, 2538 : 9 -1 0 ) สำหรับงานวิจัยที่เป็นการ 

สังเคราะห์งานวิจัยที่เรียกว่า การวิจัยเซิงชาติพันธุวรรณาอภิมาน (M eta  -  Ethnographic
R esearch) นั้น ในขั้นเริ่มด้นจะเป็นขั้นที่ระบุประเด็นความสนใจทางปัญญา (Intellectual
Interest) ซึ่งได้จากการอ่านและตีความงานวิจัยเซิงคุณภาพ ประเด็นความสนใจทางปัญญานี้จะ 

ต้องมีคุณค่า (W orth ) เพียงพอ จึงจะนำไปสู่การดำเนินการสังเคราะห์งานวิจัย

Yin ( 1 9 9 4 )  กล่าวว่า แนวทางการศ ึกษาเซ ิงค ุณ ภาพ (Q ualitative Approach) 
เป ็นย ุทธว ิธ ีในการศ ึกษาว ิจ ัยท ี่ม ักจะต ั้งคำถาม “ ทำไม,, หรือ “ อย่างไร,, เป ็นการศ ึกษาท ี่ผ ู้ศ ึกษา 
ควบคุมส ิงท ี่ศ ึกษาได ้น ้อย และเน ้นการศ ึกษาในปรากฏการณ ์ป ัจจ ุบ ัน  ภายใต ้บริบทในชีว ิตจริง

หล ังจากท ี่ได ้ประเด ็นความสนใจทางป ัญญาแล ้ว จะนำไปสู่การกำหนดปัญหา 
การว ิจ ัย ซ ึ่งก ็จะม ีล ักษณ ะเซ ่น เด ียวก ับคำถามของการศ ึกษาเซ ิงค ุณ ภาพ นั่นคือ “ ทำไม,, หรือ 
“ อย่างไร,, ท ั่งน ี้ส ืบเน ื่องมาจากการอ ่าน และต ีความงานว ิจ ัยเซ ิงค ุณ ภาพน ั้น เอง

จ ะ เห ็น ไ ด ้ว ่างาน ว ิจ ัยช าต ิพ ัน ธ ุวร ร ณ าอ ภ ิม าน ม ีจ ุด เร ิ่ม ต ้น จาก ป ัญ ห าว ิจ ัย เซ ่น  
เด ียวก ับการว ิจ ัยอ ื่น

เพ ื่อความกระจ่างซ ัดในสาระของขั้นเร ิ่มด ้น จ ึงขอยกต ัวอย ่างการส ังเคราะห ์
เก ี่ยวก ับน ิพพานว ่าเป ็นอ ัตตาหร ืออน ัตตาของพระธรรมป ีฎก (ป .อ .ป ย ุต โต ) ( 2 5 4 2 )  เพ ื่อแสดง 
ให ้เห ็นว ่าการระบ ุประเด ็นความสนใจทางป ัญญาเก ิดข ึ้นได ้อย ่างไร ในกรณ ีน ี้เร ิ่มด ้นจากการท ี่
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พระธรรมปีฏก ท่านได้อ่านเอกสาร “ เจาะลึกวัดพระธรรมกาย”  บทความเรื่อง “ สายตรง 

จากธรรมกายนิพพานเป็นอัตตาหรืออนัตตา”  และบทความของอดีตข้าราชการชั้นผู้ใหญ่จาก

หนังส ือพ ิมพ ์ ท่านเห็นว่ากำลังเกิดความสับสนในประเด็นนิพพาน เป็นอัตตาหรืออนัตตา

อันเป็นหลักการสำคัญของพระพุทธศาสนาซึ่งจะนำไปสู่ความสั่นคลอนของพระพุทธศาสนาถึงชั้น 

รากฐานเลยทีเดียว ท่านจึงได้ลังเคราะหํในประเด็นดังกล่าว เนื่องจากเป็นประเด็นที'มีคุณค่าอย่าง 

ย่ิง

ชั้นที่ 2 ชั้นตัดสินใจเสือกงานวิจัยที่สอดคล้องกับประเด็นความสนใจ (D eciding 
W hat IS relevant to the initial interest) ข้อพิจารณาสำหรับการสังเคราะห์งานวิจัยในชั้นนี้ คือ 

จำนวนงานวิจัยที่สอดคล้องกับประเด็นความสนใจที่จะนำมาสังเคราะห์ การสังเคราะห์งานวิจัย

ด้วยวิธีการวิเคราะห์อภิมาน (M eta  -  A nalysis) และการทบทวนงานวิจัย (In tegrative Research 
R eview ) จะใช้งานวิจัยเกี่ยวกับเรื่องที่จะสังเคราะห์ทั้งหมด แต่สำหรับการสังเคราะห์งานวิจัยเซิง 

คุณภาพ การที่จะใช้งานวิจัยที่เกี่ยวกับเรื่องที,จะลังเคราะห์ทั้งหมด จะพิจารณาด้วยเหตุผลด้วยว่า 

ท่าให็ได้ความรู้ที่สมบูรณ์ขึ้นหรือไม่ เพราะเป็นการยากที่จะได้งานวิจัยเกี่ยวกับเรื่องที่จะสังเคราะห์ 

ทั้งหมด เนื่องจาก อาจจะมีงานวิจัยบางเล่มที่ไม่ได้พิมพ์และ/หรือไม่ได้เผยแพร่สู่สาธารณะ นอก 

จากนี้การตัดสินใจเสือกงานวิจัยยังต้องคำนึงถึงความต้องการและความสนใจ ข้อมูลที่ได้จากการ 

สังเคราะห์งานวิจัยของบุคคลต่าง ๆ รวมทั้งความสนใจของผู้สังเคราะห์งานวิจัยอีกด้วย

ชั้นที่ 3 ช ั้นอ ่านงานวิจ ัย (R eading  the Studies) การดำเน ินการว ิจ ัยเซ ิงชาต ิ 
พ ันธ ุวรรณาอภ ิมานในชั้นน ี้ เป ็นการอ ่านงานวิจ ัยท ี่นำมาส ังเคราะห ์แต ่ละเร ื่องซ ํ้า (R epeated
R eading o f the accounts) โดยท ี่ย ังไม ่ต ้องแสวงหาคำเปร ียบเท ียบเซ ิงต ีความ (nothing of 
interpretive m etaphors) ด ้วยเหต ุท ี่การว ิจ ัยเซ ิงชาต ิพ ันธ ุวรรณ าอภ ิมานเป ็นการส ังเคราะห ์เน ื้อหา 
สาระ ( te x ts )การอ,'าน'งาน่วิจัย จ ึงต ้องให ้ความสนใจต ่อรายละเอ ียดของงานว ิจ ัย ( th e  details ๒ 
the accounts) และสาระท ี่ผ ู้ว ิจ ัยต ้องการส ังเคราะห ์จากงานวิจ ัยน ั้น  ๆ

ชั้นที่ 4 ชั้นกำหนดความสัมพันธ์ของงานวิจัยที่นำมาสังเคราะห์ (determ ining 
how the studies are related) เรื่องจากการสังเคราะห์งานวิจัยเป็นการนำงานวิจัยมารวมเข้าด้วย 

กัน (p u t together) ซึ่งจำเป็นที่จะต้องกำหนดความสัมพันธ์ของงานวิจัยที่จะนำมาสังเคราะห์นั้น 

การกำหนดความสัมพันธ์ของงานวิจัยทำไต่โดยการนำเอาคำเปรียบเทียบ (m etaphors) วลี

(phrases) ความคิด (ideas) และ/หรือมโนท ัศน ์ (concep ts) ของงานวิจัยแต่ละเรื่องมาวางเรียง 

กัน (jux tapo se) แล้วกำหนดเป็นข้อตกลง (assum ption) ว่างานวิจัยเหล่านั้นมีความสัมพันธ์กัน 

อย่างไรบ้าง ซึ่งความสัมพันธ์ของงานวิจัยที่นำมาสังเคราะห์มีอยู่ 3 แบบ
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ขั้นที่ 5 ขั้นแปลความงานวิจัยแต่ละเรื่องเทียบกับงานวิจัยอื่นๆ (translating 

the studies into one another) รูปแบบการแปลความที่ง่ายที่สุด คือ การนำเอางานวิจัยมา 

เปรียบเทียบกัน (accounts as analogies) เซ่น โครงการนี้เหมือนกับโครงการอื่น ยกเว้นแต่การ 

แปลความ ไม่เพียงแต่เป็นการเปรียบเทียบเท่านั้น เพราะการแปลความเป็นการสังเคราะห์ที่ม ื

ล ักษณะพิเศษ นั้นคือ ยังคงไว้ซึ่งลักษณะของแต่ละส่วน (particular) ในขณะที่เน้นความเป็นองค์ 

รวม (holism) และสามารถเปรียบเทียบกันได้ (enable comparison) การแปลความที่ถึงระดับน่า 

พอใจนั้น จะต้องคงไว้ซึ่งคำเปรียบเทียบในแต่ละงานวิจัย ทั้งในการเปรียบภายในงานวิจัยชิ้นเดียว 

และระหว่างงานวิจัย

ขั้นที่ 6 ข ั้นล ังเคราะห ์การแปลความ (Synthesizing T ranslation) การ 
ล ังเคราะห ์การแปลความเป ็นการล ังเคราะห ์ไนระด ับท ี,สองของการวิจ ัยเซ ิงชาต ิพ ันธ ุวรรณาอภ ิมาน 
โดยท ี่การล ังเคราะห ์ระด ับท ี่หน ึ่งก ็ค ือ การแปลความน ั้น เอง การล ังเคราะห ์ในระด ับท ี่สองเป ็นการ 
นำเอาผลจากการส ังเคราะห ์ในระด ับท ี่หน ึ่งมาแปลความอ ีกคร ั้งหน ึ่ง เพ ื่อด ู'ว ่าม ีคำเปร ียบเท ียบหร ือ 
ส ั'ก ัดใดท ี่เห มาะสมก ับงานว ิจ ัยเร ื่องต ่าง  ๆ ท ี่นำมาล ังเคราะห ์

ข ั้นท ี่ 7 ข ั้น รายงาน ผ ลก ารล ัง เค ราะห ์งาน ว ิจ ัย  (Expressing the Synthesis) 

ใน ข ั้น น ี้เป ็น ข ั้น ท ี'ผ ู้ส ัง เค ราะห ์งาน ว ิจ ัย จ ะต ้อ งราย งาน ผ ล ก ารล ัง เค ราะห ์งาน ว ิจ ัย  ห ล ังจาก ท ี่ไต ้

ด ำ เน ิน ก าร ส ัง เค ราะห ์งาน ว ิจ ัย เส ร ็จ เร ีย บ ร ้อ ย แ ล ้ว  ก ารน ำ เส น อ ราย งาน ก ารล ัง เค ราะห ์งาน ว ิจ ัย จ ะ

ต ้อ งค ำน ึงถ ึงผ ู้ท ี่จ ะบ ร ิโภ ค ผ ล ก ารล ัง เค ร าะห ์งาน ว ิจ ัย  (A ud ience) ห าก ผ ู้บ ร ิโภ ค เป ็น น ัก ว ิช าก ารก าร  

เข ีย น ราย งาน ก ารล ัง เคราะห ์จะต ้อ งเป ็น ก ารเข ีย น ใน ล ัก ษ ณ ะเซ ิงว ิช าก าร แ ต ่ถ ้า ห า ก ผ ู้บ ร ิโ ภ ค เป ็น ผ ู้ 

ป ฏ ิบ ัต ิก าร น ำ เส น อ ร าย งา น ก ็จ ะอ ย ู่ใ น ร ูป แ บ บ อ ื่น  เซ ่น ว ีด ีท ัศ น ์ ก ารแ สด ง ศ ิล ป ะ  แ ล ะด น ต ร ี 

เป ็น ต ้น  ก ารท ี่จ ะน ำ เส น อ ราย งาน ไต ้ส อ ด ค ล ้อ งก ับ ค วาม ต ้อ งก ารข อ งผ ู้บ ร ิโภ ค  ผ ู้นำเสนอรายงานจำ 

เป ็น ต ้อ ง ม ีค ว า ม ร ู้ ค ว าม เข ้าใจ ใน ภ าษ าแ ล ะว ัฒ น ธรรม ข อ งผ ู้บ ร ิโภ ค เป ็น อ ย ่างด ี

4. ประเภทของการสังเคราะห์ของการวิจัยเซิงชาติพันธุวรรณาอภิมาน

N oblit และ Hare ( 1 9 8 8  : 1 0 )  แบ ่งการแปลความออกเป ็น  3 ประเภท ด ังน ี้
-  การแปลความเปร ียบเท ียบก ันและก ัน  (R eciprocal T ranslation)
-  การแปลความห ักล ้างระหว่างกรณ ี (R efutational T ranslation)
-  การเสนอเหตุผลเพ ื่อสร้างข ้อสรุป (B uild  a Line -  O f -  A rgum ent)

ประเภทที่ 1 การแปลความเปรียบเทียบกันและกัน (Reciprocal Translation)
-  งานว ิจ ัยท ี่คล ้ายก ันหรือเหม ือนก ัน  จะใช ้แบบการส ังเคราะห ์โดยการแปลความ 

เปร ียบเท ียบก ันและก ัน  (R eciprocal T ranslation) งานว ิจ ัยแต ่ละเร ืองจะถ ูกแบ ่งให ้อย ู่ในร ูป 
ถ้อยคำ (T erm s) หร ือคำเปร ียบ เท ียบ  (M etaphors) ของงานวิจ ัยอ ื่น ๆ
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-  ม ีเท ค น ิค ใน ก ารต ัด ส ิน ใจ เก ี่ย วก ับ ก ารแ ป ล ค วาม  (T rans la te ) โด ย ต รงไป ย ังงาน  

ว ิจ ัย อ ื่น  ๆ ก ารแ ป ล ค ว าม เป ร ีย บ เท ีย บ ก ัน แ ล ะก ัน ท ั้งห ล าย อ าจ จ ะท ำใ ห ้เห ็น ว ่า  ค ำ เป ร ีย บ เท ีย บ ข อ ง  

งาน ว ิจ ัย ช ิ้น ห น ึ่ง เป ็น ต ัวแ ท น ข อ งงาน ว ิจ ัย ท ั้งสอ งช ิ้น ได ้ด ีก ว ่าอ ีก ช ิ้น ห น ึ่ง  หร ือทำให ้เห ็นว ่ากล ุ่มของคำ 

เป ร ีย บ เท ีย บ อ ื่น  ๆ ไม ่ได ้มาจากงาน ว ิจ ัยท ั้งห ลาย  อ ย ่างไรก ็ต าม ค วาม เป ็น อ ัน ห น ึ่งอ ัน เด ีย วก ัน ข อ ง  

งาน ว ิจ ัย ก ็อาจจะไม ,ท ำให ้ค ำ เป ร ีย บ เท ีย บ ท ี่ได ้จ าก งาน ว ิจ ัย เห ล ่าน ี้ เผ ย ให ้เห ็น งาน ว ิจ ัย เห ล ่าน ี้ได ้อย ่าง  

เพ ีย งพ อ  ใ น ก ร ณ ีน ี้เร า เร ีย น ร ู้จ าก ก ารแ ป ล ค วาม ม าก ก ว ่าจ ะค ำ เป ร ีย บ เท ีย บ อ ย ่าง เด ีย ว

-  ในการอ ่านงานวิจ ัย ความสนใจจำเป ็นจะต้องอยู่ท ี่มโนท ัศน ์ (C on cep ts) แก่น 
ของเร ื่อง (T hem es) องค์รวม (O rganizers) และ/หร ือ คำเป ร ียบ เท ียบ  (M etaphors) ท ี่ผ ู้ 
ว ิจ ัย'ใช้ในการอธิบายแทนสิ่ง'ใดสิ่งหนึ่ง ม ีหลายส ิ่งท ี่จะต ้องแปลข้ามงานวิจ ัย การทำเซ่นนี้ไม,เพ ียง 
แด,ต ้องอ ่านอย่างระม ัดระว ัง แด,ต ้องให ้ความสนใจคำเปร ียบเท ียบแก ่นของเร ื่อง มโนทัศน ์ หรือ 
องค ์รวมด้วยซ ึ่งจะทำให ้เก ิดข ้อสรุปเก ี่ยวก ับว ิธ ีท ี่งานว ิจ ัยท ี่ป ๋ญหาส ัมพ ันธ ์ก ับงานอ ื่น   ๆ เม ื่อ เราร ู้ว ่า 
งานว ิจ ัยเหม ือนก ัน  และร ู้ว ่าอะไรค ือคำเปรียบเท ียบท ี่ผ ูว ิจ ัยใช ้ น ั่นคือ เรากำล ังดำเน ินการแปล 
ความเปร ียบเท ียบก ันและก ัน

ประเภทที่ 2 การแปลความหักล้างกันระหว่างกรณี (Refutational Translation)

งานวิจ ัยท ี'ศ ึกษาทางชาต ิพ ันธ ์วรรณาท ี่แย ้งก ันท ั้งทางตรงและโดยน ัย ไม่ควรจะ
ส ังเคราะห ์ในร ูปแบบของการแปลความเปรียบเท ียบก ันและก ัน (R eciprocal T ranslation) งาน 
ว ิจ ัยท ี่ม ีความข ัดแย ้งก ันก ็พอท ี่จะส ังเคราะห ์ตามแนว M eta-E thnography  ไ ด ้ โดยม ีรายละเอ ียด  
ของการแปลความ (T ranslation) มากขึ้น แปลความทั้งสาระทางชาต ิพ ันธ ์วรรณา (E thnographic) 
และความข ัดแย ้ง (T he  R efutation)

การศ ึกษาแบบชาต ิพ ันธ ์วรรณาท ี่แท ้จร ิง การส ังเคราะห ์ต ้อง “ นำเอาประเด ็นมา
พ ิจารณ า” (T ake Into A ccount) ความสัมพ ันธ ์ท ี่ส ื่อให ้เห ็นการอธิบายเซ ิงแข ่งข ัน (C om peting 
E xplanations) ต ังน ั้นความขัดแย้งท ี่ส ่งให ้เห ็นจ ึงถ ูกว ิเคราะห ์เซ ิงสาระและร่วมเป ็นผลท ี่อาจมาใน 
การส ังเคราะห ์ Refutational Synthesis เห ็นการข ัดแย้งในต ัวเองเป ็นส ่วนหน ึ่งของการด ีความท ี่ 
จะนำไปส ังเคราะห ์ต ่อไปเม ื่อการศ ึกษาด ้วยชาต ิพ ันธ ์วรรณารวมก ันไม ่ได ้ ก ็ต ้องว ิเคราะห ์ความข ัด 
แย้ง (ว ิเคราะห ์แบ บ ห ักล ้าง) การว ิเคราะห ์แบบห ักล ้าง (R efu tations) เป ็นการด ีความแบบเฉพาะ 
ในแง่หน ึ่งการด ีความแบบห ักล ้างเป ็นการด ีความท ี่ออกแบบมาเพ ื่อโจมต ี การด ีความอ ื่น   ๆ ในอีก 
แง,หนึ่ง การด ีความท ั้งหลายเป ็นร ูปแบบการเสนอวิถ ีความเป ็นไปของส ิ่งต ่าง ๆ

เม ื่อ เราต ีความห ักล ้างอย ่างเด ่น ซ ัด  เราได ้ส ังเคราะห ์โดยใช้ M eta -  Ethnography
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ประเภทที่ 3 การเสนอเหตุผลเพื่อสร้างข้อสรุป (Build a Line-Of-Argument)

การส ังเคราะห ์อ ีกแบบหนึ่งของ M eta -  E thnography คือ การส ังเคราะห ์แบบเสนอ 
เหตุผลเพ ื่อสร้างข ้อสรุป (a  line -  of -  argum ent) ซ ึ่งเก ี่ยวข ้องเป ็นอย ่างมากก ับการอ ้างอ ิง 
(In ference) เซิงสาระ (E ssen tially) ข ้อสรุปของสิ่งต ่างๆ เร ื่องต ่างๆ คืออะไร ได ้จากการสรุปข้อ 
ม ูลจาการศ ึกษาบางส ่วน ซ ึ่ง เหม ือนก ับการทำให ้เก ิดทฤษฎ ีในการว ิจ ัยเซ ิงค ุณ ภาพ โดยม ี 2 แบบ 
คือ C linical Inference และ G rounded Theorizing

Clinical Inference ทำโดยเร ิ่มจากการกำหนดช ุดของส ิ่งท ี่เช ื่อว ่าม ีความหมายและ 
พยายามจ ัดส ิ่งเหล ่าน ี้ลงในกรอบท ี่เข ้าใจได ้ การเสนอเหต ุผลเพ ื่อสร ้างข ้อสร ุปตามความค ิดของ
Greet มาจากการศ ึกษาโครงสร้างของความหมาย (S tructures of signification) ทั้งใน
งานวิจ ัยแด’ละเร ื่องและงานวิจ ัยท ั้งหมด เป ้าหมายของการเสนอเหต ุผลเพ ื่อสร ้างข ้อสร ุป คือ การ 
ด ้นหาภาพรวม (W ho le) จากส ่วนย่อย ( a  set of parts) ซ ึ่งม ีล ักษณ ะคล ้ายก ับการศ ึกษาด ้านชาต ิ 
พันธุ'วรรณาทึ๋ได้'ข้อสรุปงานหลาย  ๆ ช ิ้นท ี่ศ ึกษาและยังข ึ้นอย ู่ก ับระยะเวลา นอกจากน ี้ย ังเป ็นการ 
สร ้างการเปร ียบเท ียบความส ัมพ ันธ ์ระหว่างงานวิจ ัย เป ็นองค ์รวมในการสร้างการด ีความจากท ี่
ศ ึกษาความสัมพ ันธ์ระหว่างก ันและบริบท

- G rounded Theorizing การเสนอเหต ุผลเพ ื่อสร ้างข ้อสร ุปตามแนวท ี่เป ็นความค ิดของ 
Glaser and Strauss โดยการเปร ียบเท ียบซ ํ้าระหว ่างงานว ิจ ัยท ี่ด ้องการส ังเคราะห ์ โดยการค ้นหา 
ความเหม ือนและความแตกต ่างของงานว ิจ ัยท ี่จะนำมาส ังเคราะห ์ สร้างผังรวม (Integrating
Schem e) โดยการส ังเคราะห ์ความแตกต ่างของงานว ิจ ัยท ี่นำมาส ังเคราะห ์ท ี่ส ัมพ ันธ ์ก ับ  Glaser 
Strauss เสนอแนะเกณฑ ์สำหรับข ้อความควรเพ ียงพอ (A dequate) ของการเสนอเหต ุผลเพ ื่อสร ้าง 
ข ้อสรุปซ ึ่งจะต้องเหมาะ (F it)  ได ้ผล (W ork ) ละเอ ียดถ ี่ถ ้วน (Parsim onious) ครอบคล ุม 
(Sufficient Scope) และม ีความอ ิ่มต ัวในทฤษฎี (T heoretical Saturated)

4. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง

เน ื่องจากการศ ึกษาว ิจ ัยน ี้ เป ็น เร ื่องเก ี่ยวก ับกระบวนการเร ียนร ู้ก ับความเข ้มแข ็งของ 
ชุมชน อ ันสามารถกล ่าวได ้ว ่าเป ็น เร ื่องของการศ ึกษาเพ ื่อพ ัฒ นาช ุมชน หร ือการให ้การศ ึกษาเพ ื่อ  
การพ ัฒ นา ด ังน ั้นการนำเสนองานว ิจ ัยท ี่เก ี่ยวข ้องก ับการศ ึกษาว ิจ ัยด ังกล ่าวจ ึงครอบคลุ-มประเด ็น  
เก ี่ยวก ับกระบวน การเร ียน ร ู้ ความเข ้มแข ็งของช ุมชน ตลอดจนการศ ึกษาเพ ื่อพ ัฒ น าช ุมชน  ด ังราย 
ละเอ ียดท ี่ได ้กล ่าวถ ึงต ่อไป

ในประเด ็น เก ี่ยวก ับความเข ้มแข ็งของช ุมชน ยศ สันตสมบัติ ( 2 5 3 9 )  ได ้ศ ึกษา 
ผลกระทบของการเปลี่ยนแปลงต่อโครงสร้างของช ุมชน วิถ ีช ีว ิต ระบบการผล ิต ครอบครัว วัฒน 
ธรรม ความส ืบเน ื่องและการเปล ี่ยนแปลงของความเป ็นช ุมชน นอกจากน ี้ย ังได ้ศ ึกษากระบวนการ
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ปรับต ัวของชุมชนซาวนาท ี่ได ้ร ับผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลง โดยศ ึกษาช ุมชนท ่าเกว ียน ซึ่งเป็น 
ช ุมชนหนึ่งในอำเภอเสนา จ ังหว ัดพระนครศรอยุธยา ผลปรากฏว่าช ุมชนตังกล ่าวในอดีต ม ีสภาพ 
เซ่นเด ียวกับชุมชนทั่วไป กล่าวค ือ ประซาซนในชุมชนมีอาช ีพเกษตรกรรมโดยการท ่านา มีวิถีช ีวิต 
พ ึ่งตนเอง พ ึ่งธรรมชาติ ต ่อมาเม ื่อ เข ้าส ู่ช ่วงการพ ัฒ นาประเทศ ทำให ้ม ีการเปล ี่ยนแปลงระบบการ 
ผล ิตจากการทำเพ ื่อพออย ู่พอก ิน ใน ครอบคร ัวมาเป ็น การผล ิต เพ ื่อขาย ส ่งผลให ้เกษตรกรต ้อง
ทำนา 2 ครั้ง ใช ้สารเคม ี ยาปราบศ ัตร ูพ ืช ซ ึ่งเป ็นการเพ ิ่มด ้นท ุนให ้แก,เกษตรกร ทำให ้เกษตรกรม ี 
หน ี้ส ินล้นพ ันต ัวในเวลาต ่อมา ประกอบกับได้ม ีโรงงานอุตสาหกรรมได้เข ้ามาก่อต ั้งในชุมชน
สมาชิกชุมชนได้เข ้าทำงานอุตสาหกรรม รวมท ั้งแรงงานจากภายนอกก็ได ้เข ้ามาทำงานในโรงงาน 
อ ุตสาหกรรมในชุมชนด้วย ก ่อให ้เก ิดป ้ญ หาตามมา เซ่น ป ๋ญหาขยะ ยาเสพต ิด  การพนัน ตลอด 
จน การม ีค ่าน ิยมแบบว ัตถ ุน ิยม  เป ็นด้น

เม ื่อช ุมชนท่าเกว ียนประสบปัญหาหนัก ได ้ม ีกล ุ่มคร ูของโรงเร ียนท ่าเกว ียนรวมต ัวก ัน 
เป ็นผ ู้นำในการรวมกล ุ่มซาวบ ้านให ้มาร่วมก ันค ิดว ิเคราะห ์ป ัญหา หาทางแก้ป ัญหาของชุมชน จน 
กระท ั่งม ีการก ่อต ั้งกล ุ่มต ่างๆ เซ่น กล ุ่มออมทร ัพย ์ กล ุ่มเกษตรผสมผสาน เป ็นด ้น ทำให้ม ีสมาชิก 
ในชุมชนมีช ีว ิตท ี่ด ีข ึ้น ผลของการศ ึกษาของ ยศ สันสมบัติ ม ีความสอดคล ้องก ับการศ ึกษาของ 
ว ัฒ นพร คซภูม ิ ( 2 5 4 0 )  ซ ึ่งได้ศ ึกษาชุมชนสาคลี อำเภอเสนา จ ังหว ัดพระนครศรีอย ุธยา

ก า รท ี่ช ุม ช น ส าม ารถ ป ร ับ ต ัว จ าก ผ ล ก ระท บ ภ าย น อ ก ท ี่ท ำใ ห ้อ ่อ น แ อ  ม าส ู่ส ภ าพ ท ี่ม ี

ค วาม เข ้ม แ ข ็งได ้น ั้น  ย ่อ ม ต ้อ งม ีป ัจ จ ัย เข ้าม า เก ี่ย ว ข ้อ ง  ว ัช ร พ ง ศ ์ ส ุขร ักษา ( 2 5 3 6 )  ได ้ศ ึก ษ าป ัจ จ ัย ท ี่ 

ม ีผ ล ต ่อ ก าร พ ัฒ น าท ี่ย ั่ง ย ืน ข อ งห ม ีบ ้าน  แ ผ ่น ด ิน ธ ร ร ม แ ผ ่น ด ิน ท อ ง  2 ห ม ู่บ ้าน  โด ย ก ารศ ึก ษ าเช ิง  

ค ุณ ภาพ  ผ ล ป ราก ฎ ว ่า  ป ัจ จ ัย ท ี่ม ีผ ลด ,อ ก า ร พ ัฒ น า ท ี่ย ั่งย ืน ข อ งห ม ู่บ ้าน แ ผ ่น ด ิน ธ ร ร ม แ ผ ่น ด ิน ท อ ง  

ป ร ะก อ บ ด ้ว ย ป ัจ จ ัย ห ล ัก แ ล ะป ัจ จ ัย ค ํ้า จ ุน  ป ัจ จ ัย ห ล ัก  ได ้แก ่ ผ ู้น ำก ารส ร ้างงาน ใน ห ม ู่บ ้าน  เจ ้าหน ้าท ี่ 

แ ล ะค ว าม ถ ี่ข อ งก าร อ บ รม พ ัฒ น าจ ิต ใ จ  ป ัจ จ ัย ค ํ้าจ ุน ได ้แ ก ่ โค ร งส ร ้า งก ารบ ร ิห ารห ม ู่บ ้าน  ก ฎ ข อ งห ม ู่ 

บ ้าน  ล ักษ ณ ะข องช ุมช น  แ ล ะส าธ ารณ ูป โภ ค แ ล ะก าร ค ม น าค ม  โด ย ท ี่ก ล ่า ว ม า เร ีย งต าม ล ำด ับ ค ว าม  

ส ำค ัญ ข องป ัจจ ัย  น อ ก จ าก ป ัจ จ ัย ท ี่ม ีผ ล ต ่อ ค วาม เข ้ม แ ข ็งข อ งช ุม ช น ท ี่ ว ัซ ร พ งศ ์ ส ุขร ักษา ได ้ศ ึก ษ า 

ไว ้แ ล ้ว  อ ุท ัย  ด ุล ย เก ษ ม  แ ล ะ  อ รศ ร ี ง าม ว ิท ย า พ ง ศ ์ ( 2 5 4 0 )  ไ ด ้ศ ึก ษ า เร ื่อ ง น ี้เห ม ือ น ก ัน  แ ล ะพ บ ว ่า  

ป ัจ จ ัย ส ำค ัญ ป ร ะก ารห น ึ่งท ี่ส ่งผ ล ก ระท บ ต ่อ ค ว าม เข ้ม แ ข ็งข อ งช ุม ช น  ค ือ  ก า ร ศ ึก ษ าห ร ือ ก าร เร ีย น ร ู้ 

ซ ึ่งส อ ด ค ล ้อ งก ับ ก ารศ ึก ษ าข อ ง  ส ุร ิยน  จ ัน ท รน ค ร  ( 2 5 2 6 )  ท ี่พ บ ว ่า  บ ท บ าท ข อ งบ ว ร  (บ ้า น  ว ัด  โรง 

เร ีย น ) ส ่งผ ล ต ่อ ก ารพ ัฒ น าช ุม ช น ใน ด ้าน ก ารศ ึก ษ า  เศ รษ ฐ ก ิจ  แ ล ะส ังค ม

ในเร ื่องกระบวนการทางการศ ึกษา หร ือกระบวนการเร ียนรู้ก ็ได ้ม ีการศ ึกษาว ิจ ัยเซ ่น  
กัน ตังที่ จร ัญ ฟ ูเต ็ม วงศ ์ ( 2 5 2 7 )  ได ้ศ ึกษากระบวนการทางการศ ึกษา และป ัจจ ัยท ี่ส ่งผลต ่อการ 
คงอย ู่ของกล ุ่มออมทร ัพ ย ์เพ ื่อการผล ิต  โดยใข ้ว ิธ ีการว ิจ ัยเช ิงค ุณ ภาพ พบว่า กระบวนการทางการ 
ศ ึกษาท ี่ส ่งผลต ่อการคงอย ู่ของกล ุ่มม ี 2 ล ักษณะ คือ ( 1 )  การศ ึกษ าท ี่เก ิดจากการเร ียน ร ู้ตาม
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อ ัธยาศ ัยท ี่เก ิดข ึ้นภายในสมาซ ิกกล ุ่ม  ในการพบปะ พ ูดค ุยก ัน เองในช ุมชนตามก ิจกรรมต ่าง  ๆ ใน 
หม ู่บานหรือจากการพบปะพ ูดค ุยก ับสมาซ ิกองค ์กรภายนอก ( 2 )  กระบวนการการศ ึกษาอย ่างเป ็น  
ทางการในรูปแบบการป ีกอบรม การสัมมนา ส่วนเทียน นารืนทร์ทอง ( 2 5 3 7 )  ได ้ศ ึกษากระบวน 
การเร ียนรู้ทางส ังคมท ี่ส ่งผลต่อการด ูแลส ุขภาพตนเองของประซาซนซนบทภาคเหน ือตอนบน พบ 
ว่ากระบวนการเร ียนรู้ท ี่ส ัมพ ันธ์ก ับการดูแลส ุขภาพของตนเองของประชาซนในชุมซน คือ กระบวน 
การเร ียนรู้!นแบบท ี'ไม ่เป ็นทางการ โดยจะม ีแหล ่งเร ียนรู้ท ั้งภายในชุมซน อาทิ ระบบเคร ือญ าต ิ 
เพ ื่อนบ ้าน หมอพ ื้นบ ้าน ขนบธรรมเน ียมประเพณ ี และแหล่งเร ียนรู้ภายนอกชุมซน ซ ึ่งผ ่านมา 
ทางบ ุคคลภายนอก

โดยท ี่การศ ึกษาหรือกระบวนการเร ียนร ู้เป ็นป ัจจ ัยท ี่สำค ัญในการพ ัฒ นาช ุมซน จึงพบ 
ว ่าได ้ม ีการศ ึกษาว ิจ ัยในประเด ็นเก ี่ยวก ับการใช ้การศ ึกษาในการพ ัฒ นาช ุมซน ด ังจะเห ็นได้จาก
สุมาลี วรรณ ร ัตบ ้ ( 2 5 3 7 )  ได ้ดำเน ินการว ิจ ัยเซ ิงปฏ ิบ ัต ิการแบบม ีส ่วนร่วม ท ี่ม ุ่งเน ้นการใช ้ 
กระบวนการทางการศ ึกษาย ับย ั้งการย ้ายถ ิ่นของสตรีซนบทภาคเหน ือ ผลปรากฏว่า กระบวนการ 
ทางการศ ึกษาส ่งผลให ้ช ุมชนเก ิดแนวค ิดการพ ึ่งตนเอง ช ุมซนยอมรับบทบาทของสตรีมากขึ้น
สมาซ ิกช ุมซนเก ิดท ัศนคต ิด ้านอาช ีพว ่าม ิได ้หมายถ ึง การเพ ิ่ม รายได ้เพ ียงอย ่างเด ียว แด'สัมพันธ์กับ 
การพ ัฒ นาค ุณ ภาพช ีว ิตด ้านอ ื่น   ๆ ด้วย

โค รงก ารก ารศ ึก ษ า เพ ื่อ พ ัฒ น าห ม ู่บ ้าน ใน เซ ต ซ น บ ท  (ก ศ .พ ซ .)  น ับ ว ่า เป ็น ร ูป ธ ร ร ม  

ข อ งก ารน ำก ารศ ึก ษ าม าพ ัฒ น าช ุม ซ น  ได ้ม ีผ ู้ศ ึก ษ าว ิจ ัย ใน เร ื่อ งน ี้ไ ว ้ม าก ม าย  ด ังเซ ่น  ว ันช ัย ส ีห ะ  

( 2 5 3 5 )  ไ ด ้ศ ึก ษ าอ งค ์ป ร ะก อ บ ท ี่ม ีผ ล ต ่อ ค ว าม ส ำ เร ็จ ใ น ก าร ด ำ เน ิน งาน ข อ งโร ง เร ีย น ป ร ะถ ม ศ ึก ษ า  

ต าม โค รงก าร  ก ศ .พ ซ . ใน จ ังห ว ัด เล ย  พ บว ่า  ( 1 )  ล ักษณ ะของช ุมซ น  ไ ม ่ว ่า จ ะ เป ็น เร ื่อ ง  เศ รษ ฐก ิจ  

อาช ีพ ร ะด ับ ข อ งก ารพ ัฒ น า  เจ ต ค ต ิข อ งก ร ร ม ก าร ศ ึก ษ า แ ล ะผ ู้น ำห ม ู่บ ้าน ต ่อ โร ง เร ีย น  การให ้ความ  

ช ่วย เห ล ือ โรง เร ีย น  ไม่แตกต ่างก ัน ท ั้งใน โรงเร ีย น ท ี่ส ำ เร ็จส ูงห ร ือ ต ํ่า  ( 2 )  โ ร ง เร ีย น ท ี่ป ร ะส บ ผ ล  

ส ำเร ็จส ูง  ม ีพ ื้น ท ี่ข อ งโรงเร ีย น  20  ไร ่ข ึ้นไป แ ล ะ ด ิน อ ุด ม ส ม บ ูร ณ ์ ม ีแ ห ล ่งน ี้า ธ รรม ช าต ิ เพ ื่อใช ้ใน 

ก า ร เก ษ ต ร ต ล อ ด ป ี คร ูส ่วน ให ญ ่พ ัก อย ู่ใน ช ุมซ น ท ี่ต ั้งโรงเร ียน  เป ็น โรง เร ีย น ท ี่ได ้ร ับ ร างว ัล ด ีเด ่น

ข อ งก ิจ ก ร ร ม น ัก เร ีย น ม า ก  ผ ู้บ ร ิห ารโรงเร ีย น  แ ล ะค ร ูม ีเจ ต ค ต ิ ผ ู้บ ร ิห ารโรง เร ีย น ม ีล ัก ษ ณ ะค วาม  

เป ็น ผ ู้น ำส ูง  โร ง เร ีย น ม ีก ิจ ก ร รม ก ารด ำ เน ิน ก ารม าก  ส ่วน อ น งค ์ ล อ ย ม า  ( 2 5 3 6 )  ได ้ศ ึก ษ าพ บ ว ่า  

ป ัจ จ ัย ท ี่ม ีอ ิท ธ ิพ ล ต ่อ ค ุณ ภ าพ ข อ งโค ร ง ก าร  ก ศ .พ ซ . ม ีด ัง น ี้ ( 1 )  ร ะบ บ ก าร บ ร ิห าร  ( 2 )  บ ุค ล าก ร  

โรง เร ีย น  ( 3 )  บ ุค ลาก รช ุม ซ น  ( 4 )  ห น ่วยงาน ท ี่เก ี่ย วช ้อ ง  ( 5 )  ส ภ าพ แ ว ด ล ้อ ม ใ น โรง เร ีย น  ( 6 )  

ส ภ าพ แ ว ด ล ้อ ม ใ น ช ุม ซ น  ซ ึ่งส อ ด ค ล ้อ งก ับ ผ ล ก ารศ ึก ษ าข อ ง  ว ันช ัย ส ีห ะ  ท ี่ก ล ่า วม าแ ล ้ว

ด ังได ้กล ่าวต ั้งแต ่ด ้นแล ้วว ่า กระบวนการเร ียนร ู้เป ็นป ัจจ ัยท ี่สำค ัญ ท ี่ก ่อให ้เก ิดความ 
เข้มแข็งของชุมซน ดังนั้น การศ ึกษาว ิจ ัย เก ี่ยวก ับกระบวนการเร ียนร ู้จ ึงเป ็นการส ั่งสมองค ์ความร ู้ 
เก ี่ยวก ับ เร ื่องน ี้ ฃนิษฐา ศร ีร ัตน ์ ( 2 5 3 8 )  ได ้ศ ึกษาแหล ่งความรู้และกระบวนการจ ัดการแหล ่ง
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ความรู้ในชุมชน พบว่า ในอด ีตก ่อนท ี่จะม ีการศ ึกษาตามแนวระบบโรงเร ียน ช ุมชนมีบทบาทใน 
การจ ัดการเร ียนรู้ให ้ก ับคนในชุมชน แห ล ่งความ ร ู้ได ้แก ่ ครอบครัว ผู้รู้'ในชุมชน วัด ความร ู้ท ี่ถ ่าย 
ทอด คือ เร ื่องอาช ีพ การดำรงช ีว ิต เพ ื่อความอย ู่รอด การอบรมกล ่อมเกลาด ้านศ ีลธรรม จร ิยธรรม 
แก,สมาชิกในครอบครัว ต ่อมาเม ื่อม ีการเปล ี่ยนแปลงระบบการเร ียนร ู้มาเป ็นระบบโรงเร ียน ทำให ้ 
การเร ียนร ู้ในช ุมชนถ ูกละเลย แด'อย่างไรก็ตาม จากการศ ึกษาพบว่า แหล ่งความรู้ด ั้งเด ิมในช ุมชน 
ย ังคงม ี บทบาทหน ้าท ี่ถ ่ายทอดความรู้ให ้ก ับสมาช ิกในช ุมชนอย่างต ่อเน ื่อง แม ้บทบาทและเน ื้อหา 
บางส่วนจะลดลง ถูกแทนที่ หรือสูญหายไปบ้าง แด'ก ็ย ังคงเป ็นกลไกผลักด ันและด ้านทานต่อ 
กระแสการเปล ี่ยนแปลงจากภายนอกท ี่ไม ่อาจทำลายได ้ คือ ความส ัมพ ันธ ์ระบบเคร ือข ่ายญาต ิท ี่ 
เหน ียวแน ่น และระบบความเช ื่อความศรัทธาท ี่ม ีต ่อศาสนา ท ี่ทำให ้สถาบ ันต ่างๆ ในชุมชนและ 
ส ังคมดำรงยย ู'ได ้ น อกจากน ี้ ก ัญญา ซมศิลป ( 2 5 3 7 )  ก ็ได ้ศ ึกษาการจ ัดการเร ียนร ู้องค ์กรช ุมชน 
ในชนบท โดยศ ึกษาในชุมชนสาคล ี อำเภอเสนา จ ังหว ัดพระนครศรีอย ุธยา พบว่า กระบวนการ 
เร ียนรู้ท ี่ทำ'ให ้องค ์กร ช ุมชนสาคลีม ีความเข ้มแข ็งน ั้นเร ิ่มจากคณะครูของโรงเร ียนสาคลีว ิทยาได ้ซ ัก 
ซวนซาวบ้านในชุมชนมาช่วยก ันคิดหาวิธ ีการแก่ไขป ัญหาต่าง  ๆ ท ี่เก ิดข ึ้นก ับซาวบ ้านเอง ต ่อมาก ็ 
กำหนดวัตถ ุประสงค์หาแนวทางแก ่ไขป ัญหาด ังกล ่าว ผลการศ ึกษาย ังแสดงให ้เห ็นป ัจจ ัยท ี่ล ่งผลให ้ 
กระบวนการเร ียนร ู้ องค ์กรช ุมชนสาคล ีประสบผลสำเร ็จด ังน ี้ ( 1 )  เป ็นองค ์กรแบบไม'เป ็นทางการ 
( 2 )  ม ีความเป ็นประชาธ ิปไตยส ูง ( 3 )  ม ีการพบปะ ประชุมกันบ่อย ( 4 )  สมาชิกชุมชนเข้าใจ 
กระบวนการกลุ่ม ( 5 )  ม ีอ ุดมการณ ์ท ี่จะพ ัฒ นาตนเองและกล ุ่ม  ( 6 )  ผ ู้นำเข ้มแข ็ง อ ันเป ็นป ัจจ ัย 
สำคัญที่ส ุด

ก ร ะบ ว น ก าร เร ีย น ร ู้ด ้าน อ าช ีพ น ับ ว ่า เป ็น เร ื่อ งส ำค ัญ อ ีก เร ื่อ งห น ึ่ง  เอ ก พ จ น ้ เก ษ ม ก ุล  

ท ร ัพ ย ์ ( 2 5 3 8 )  ไ ด ้ศ ึก ษ าก ร ะบ ว น ก า ร เร ีย น ร ู้ใ น ก าร ป ร ะก อ บ อ าช ีพ น อ ก ร ะบ บ ข อ งค น ใ น เข ต เท ศ  

บ าล น ค ร เช ีย งให ม ่ พ บว ่า  ก ร ะบ ว น ก าร เร ีย น ร ู้ด ังก ล ่า ว เร ิ่ม จ าก ก ารส ำรว จ ข ้อ ม ูล เก ี่ย ว ก ับ ต น เอ ง  แล ้ว 

เล ือ ก อ าช ีพ ต าม ป ร ะส บ ก า ร ณ ์ ค ว าม ถ น ัด  แ ล ะค ว า ม บ ัง เอ ิญ  ห ล ังจ าก น ั้น จ ึง เร ีย น ร ู้ก าร ป ฏ ิบ ัต ิง า น  

อาช ีพ  ก ารพ ัฒ น าอ าช ีพ ต าม ล ำด ับ  โด ย เร ีย น ร ู้จ าก ก ารป ฏ ิบ ัต ิ ส ่วน  บรรช ร กล ้าห าญ  ( 2 5 3 8 )  

ศ ึก ษ าก า ร เป ล ี่ย น แ ป ล งก ร ะบ ว น ก า ร ถ ่า ย ท อ ด ค ว า ม ร ู้ด ้า น ก า ร ผ ล ิต ข อ งห ัต ถ ก ร ร ม พ ื้น บ ้า น โ ด ย ศ ึก ษ า  

ใ น พ ื้น ท ี่ห ม ู่บ ้าน ถ ่อ ส ร ้า ง  อ ำ เภ อ ส ัน ก ำแ พ ง  จ ังห ว ัด เช ีย งให ม ่ ผ ล ก ารศ ึก ษ าป ราก ฏ ว ่า  ก าร เป ล ี่ย น  

แ ป ล ง ข อ ง ก ร ะบ ว น ก า ร ถ ่า ย ท อ ด ค ว า ม ร ู้แ บ ่ง อ อ ก เป ็น  3 ย ุค ค ือ  ( 1 )  ย ุค ด ั้ง เด ิม  เร ิ่มด ั้งแต ่การนำ 

ค ว าม ร ู้ด ้าน ก าร ผ ล ิต เป ็น ก ร ะบ ว น ก า ร ท ี่ค ร บ ว งจ ร  ท ั้ง ใน ส ่วน ผ ู้ท ำห น ้าท ี่ให ้แ ล ะร ับ ก ารถ ่าย ท อ ด  ( 2 )  

ย ุค ก ่อ น ก าร ส ่ง เส ร ิม ก าร ท ่อ ง เท ี่ย ว  ซ ึ่ง เร ิ่ม ต ั้งแ ต ่ พ .ศ .2 4 8 5 - 2 5 1 9  ก ร ะบ ว น ก า ร ถ ่า ย ท อ ด ค ว า ม ร ู้ 

เร ิ่ม แ ย ก ส ่ว น ข อ ง เน ื้อ ห า อ อ ก เป ็น ส ่ว น  ๆ แ ล ะแ ย ก อ อ ก จ าก ช ุม ช น  เก ิด ก ารถ ่าย ท อ ด ค ว าม ร ู้ด ้าน ก าร  

ผ ล ิต ระห ว ่างช ุม ช น ข ึ้น  ( 3 )  ย ุค ส ่ง เส ร ิม ก าร ท ่อ ง เท ี่ย ว  ซ ึ่ง เร ิ่ม ด ั้งแ ต ่ พ .ศ . 2 5 2 0  ถ ึงป ัจ จ ุบ ัน  

ก ร ะบ ว น ก าร ถ ่า ย ท อ ด ค ว าม ร ู้ด ้าน ก าร ผ ล ิต เป ล ี่ย น แ ป ล งอ ย ่า งม าก  องค ์กรด ั้ง เด ิมข องช ุมช นท ี่ท ำ

ห น ้าท ี่ถ ่าย ท อ ด ค ว า ม ร ู้อ ่อ น ก ำล ังล ง  เก ิด ก ล ุ่ม ให ม ่เข ้าท ำห น ้าท ี่แ ท น  ได ้แก ่ ผ ู้ป ร ะก อ บ ก า ร  ทำให ้ 

เน ื้อ ห า แ ย ก ส ่ว น อ ุด ม ก า ร ณ ์ ค ่าน ิย ม  จ ร ิย ธ รรม  ท ี่เค ย ส ืบ ท อ ด ม าส ูญ ห าย ไป  น อ ก จ า ก น ี้ จรณซัย
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วรรณทอง (2537) ได้ศึกษากระบวนการทางการศึกษาในการจัดองค์กรและการดำเนินบทบาท 

ทางการศึกษาของกลุ่มสตรีที่มีผลต่อการพัฒนาชุมชน ผลการศึกษาวิจัยพบว่า กระบวนการทาง 

การศึกษาในการจัดองค์กรของกลุ่มสตรีในชุมชนเริ่มจากการด้นหา และสาเหตุของปัญหาที่เกิดขึ้น 

ในชุมชนแล้วนำไปสู่การแก้ปัญหา

น อกจากน ี้ จากการศ ึกษ าว ิจ ัยท ำให ้!ด ้องค ์ความ ร ู้เก ี่ยวก ับ เคร ือข ่ายการเร ียน ร ู้ จาก 
การศ ึกษาพบว่า ร ูปแบบของเครือข ่ายการเร ียนรู้ม ีหลากหลายในช ุมซนท ั้งในลักษณะแนวนอน คือ 
เคร ือข ่ายภายในช ุมชนระหว่างครอบครัวต ่อครอบครัว กลุ่มต ่อกล ุ่มในหมู่บ ้าน และในแนวดิ่งซ ึ่งม ี 
การเช ื่อมโยงสานต่อไปในชุมชนอื่นทั้งใกล้และไกล โดยม ีน ักพ ัฒ นาท ั้งจากภายนอกและภายใน
เป ็นผู้เช ื่อมประสาน (ภาสกร เซมนะคิร ิ, 2537) ซึ่งสอดคล ้องก ับผลการศ ึกษาของช ูชาต ิ เหลี่ยม 
วานิซ (2537) กอบกาญ จน ์ พจน์ชนะชัย (2537) และวิมลล ักษณ ์ ชูชาติ (2540) ในส่วน 
ขององค ์ประกอบของเคร ือข ่ายการเร ียนร ู้Iด ้ม ีการศ ึกษาพบว ่าประกอบด ้วย คน ความ ร ู้ และ 
ทร ัพยากร (ว ิมลล ักษ ณ ์ ช ูชาต ิ, 2540) ทางด ้านป ัจจ ัยและเง ื่อนไขท ี่ทำให ้เก ิด เคร ือข ่ายการเร ียนร ู้ 
ในชุมชน ประกอบด้วย ( 1 )  กลุ่มและองค์กรในชุมชน (2 ) ผู้นำ (3 ) ระบบความสัมพันธ์ท ี,ม ีต ่อ 
กันในชุมชน (4 ) การมีป ัญหาร่วมกันของชุมชน (ภาสกร เฃมนะคิร ิ, 2537 : งาม เน ตร จริงสูง 
เน ิน, 2538 ; ชูชาติ เหลี่ยมวาน ิช, 2537) ท ั้งน ี้การสร ้างเคร ือข ่ายการเร ียน ร ู้ จากการศ ึกษาพบว ่า 
ม ีกระบวนการด ังน ี้ ( 1 )  การก่อตัวเร ิ่มจากการสร้างผู้นำ โดยอาจเป ็นผ ู้นำตามธรรมชาต ิ ( 2 )  การ 
ขยายและการเช ื่อมประสานเน ้นการสร้างการรวมกล ุ่มให ้เก ิดองค ์กรช ุมชนท ี่เข ้มแข ็ง การร ่วมแก ้ 
ป ัญ หาการเร ียนร ู้ร ่วมก ันอย ่างม ีปฎ ิส ัมพ ันธ ์ พ ัฒ นาฐานความร ู้เด ิมและสร้างองค ์ความร ู้ใหม ่ ซ่ึง 
เช ื่อมโยงภ ูม ิป ัญ ญ าเด ิมและว ิทยาการสม ัยใหม ่ ( 3 )  การดำรงอย ู่เน ้นให ้สมาซ ิกของเคร ีอข ่ายม ีการ 
ร ่วมก ิจกรรมอย ่างต ่อ เน ื่อง พ ัฒ นาศ ักยภาพของสมาซ ิกในการเร ียนร ู้อย ่างม ีปฏ ิส ัมพ ันธ ์ และร่วม 
แก ้ป ัญ หาตลอดจนม ีการขยายพ ื้นท ี่เคร ือข ่ายท ี่สน ับสน ุนก ิจกรรม โดยม ีการวางแผน อย ่างม ีเป ้า
หมาย (ว ิมลล ักษ ณ ์ ช ูชาติ, 2540)

ก ล ่าว โ ด ย ส ร ุป จ าก ก าร ศ ึก ษ าว ิจ ัย เก ี่ย ว ก ับ ก ร ะบ ว น ก าร เร ีย น ร ู้ก ับ ค ว าม เข ้ม แ ข ็งข อ งช ุม  

ซ น จ ะ เห ็น ว ่าก ระบ ว น ก าร เร ีย น ร ู้เป ็น ป ัจ จ ัย ส ำค ัญ ท ี่จ ะท ำให ้เก ิด ค วาม เข ้ม แ ข ็งข อ งช ุม ช น  ก ระบ วน

ก า ร เร ีย น ร ู้จ ะ เร ิ่ม จ า ก ก าร ต ร ะห น ัก ถ ึง ป ัญ ห าท ี่ก ำล ัง เผ ช ิญ อย ู่ ห ล ังจ าก น ั้น ก ็จ ะ เป ็น ก าร ว ิเค ร า ะห ์

ป ัญ ห าท างเล ือ ก ใน ก ารแ ก ้ป ัญ ห า  ด ำ เน ิน ก ารแ ก ้ป ัญ ห า  แ ล ะ ป ร ะ เม ิน ผ ล  ก ระบ วน ก าร เร ีย น ร ู้ท ี่ก ล ่าว  

ม า น ี้ เป ็น ก าร ก ล ่าว อ ย ่า งก ล าง ๆ  ถ ้า เป ็น ก ระบ วน ก าร เร ีย น ร ู้ข อ งช ุม ช น  ใ น แ ต ่ล ะข ั้น ต อ น ข อ ง

ก ร ะบ ว น ก า ร จ ะต ้อ ง เน ้น ก า ร ม ีส ่ว น ร ่ว ม อ ย ่า งแ ท ้จ ร ิงช อ งส ม า ซ ิก ข อ งช ุม ช น ใ น ด ้า น อ งค ์ป ร ะก อ บ ข อ ง  

ก ระบ วน ก าร เร ีย น ร ู้น ้า ง  แ ต ่ย ัง ไ ม ่ไ ด ้ม ีก าร ม ุ่งศ ึก ษ าป ร ะเด ็น น ี้อ ย ่า งช ัด เจ น  ซ ึ่งจาก ก ารศ ึก ษ าแ น วค ิด  

ข อ งน ัก ว ิช าก าร ห ร ือ น ัก พ ัฒ น าป ร า ก ฏ ว ่าอ งค ์ป ร ะก อ บ ข อ งก ร ะบ ว น ก าร เร ีย น ร ู้ป ร ะก อ บ ด ้ว ย  ฐาน การ 

เร ีย น ร ู้ เน ื้อ ห า /อ ง ค ์ค ว า ม ร ู้ แ ล ะก ิจ ก ร ร ม ก า ร เร ีย น ร ู้ ส ่ว น ป ร ะ เด ็น เก ี่ย ว ก ับ ป ัจ จ ัย ท ี่เก ี่ย ว ข ้อ งก ับ
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กระบวนการเร ียนร ู้ ปรากฏว่า จากการศ ึกษาแนวค ิดและผลการว ิจ ัย ป ัจจ ัยท ี่เก ี่ยวข ้องจะประกอบ 
ด ้วยป ัจจ ัยภายในช ุมชน ป ัจจ ัยภายนอกชุมชนและป ัจจ ัยด ้านสภาวะแวดล ้อม

5. กรอบแนวคิดการวิจัยเบื้องต้น

จากการส ังเคราะห ์แนวค ิดของน ักค ิด น ักวิชาการ ผ ู้ทรงค ุณว ุฒ ิ และผลการว ิจ ัยด ่าง  ๆ
สามารถสรุปเป ็นกรอบแนวคิดการว ิจ ัยกว ้าง  ๆ ได ้ด ังน ี้

5 .1  ชุมซนเข้มแข็ง หมายถ ึง ช ุมชนท ี่มล ักษณะดังน ี้

5 .1 .1  การแกใขปัญหาของชุมชน หมายถ ึง สมาช ิกของชุมชนร่วมกันแก้ 
ป ัญหาท ี่เก ิดข ึ้นในช ุมชนได ้และ/หรือสร้างสรรค ์ส ิ่งด ีงามในด ้านด ่าง  ๆ ให ้แก่ช ุมชน

5 .1 .2  ความเป ็นป ีกแผ ่นของช ุมชน หมายถ ึง สมาชิกของชุมชนมีความผูก 
พ ันและความส ัมพ ันธ์ท ี่ด ี ม ีความส าม ัคค ีและเอ ื้อ เฟ ้อ เผ ื่อแผ ่ต ่อก ัน  สมาชิกเห ็นประโยซนัของกลุ่ม 
มากกว่าประโยชน์ส ่วนตน

5 .1 .3  ช ุมชนพ ึ่งตนเองได ้ กล ่าวค ือ สมาชิกในชุมชนสามารถร่วมกันตัดส ินใจ 
ในการดำเน ินการก ิจกรรมต ่าง  ๆ ของช ุมชนด้วยตนเองของชุมชนเองโดยอ ิสระ ปราศจากการ 
ควบค ุมบ ังค ับจากภายน อก และม ีอำนาจต ่อรองก ับภายนอกชุมชน

5 .1 .4  ผ ู้นำตามธรรมชาต ิ หมายถ ึง ช ุมชนม ีผ ู้นำตามธรรมชาต ิเก ิดข ึ้นในขณะ 
ท ี่เก ิดกระบวนการเร ียนรู้ของช ุมชน ท ี่ทำให ้เก ิดช ุมชนเข ้มแข็ง

5 .2  กระบวนการเรียนรู้ของชุมชน ประกอบด้วย ลำด ับข ั้นตอน องค์ประกอบและ 
ป ัจจ ัยท ี่เก ี่ยวข ้อง ด ังน ี้

5 .2 .1  ลำดับขั้นตอน ประกอบด้วย การว ิเคราะห ์ป ัญหา การแสวงหาทาง 
เสือก การดำเน ินการและประเม ิน

5 .2 .2  องค์ประกอบของกระบวนการเร ียนรู้ของชุมชน ประกอบด้วย

1 ) ฐานการเร ียนร ู้
1.1 ฐานการเร ียนรู้ในวิถ ีช ีว ิต
1 .2  ฐานการเร ียนร ู้ตามแนวระบบโรงเร ียน

2 )  เน ื้อ ห า/อ งค ์ค วาม ร ู้
2 .1  เน ื้อหา/องค ์ความร ู้โนว ิถ ีช ีว ิต
2 .2  เน ื้อห า/องค ์ความร ู้ตามแนวระบบโรงเร ียน
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3 )  ก ิจกรรมการเร ียนร ู้ ประกอบด้วยก ิจกรรมการเร ียนการสอนการ 
ส ังเกต การอ ่าน การฟ ้ง การถาม การทดลอง การค ิดไตร่ตรอง การพ ูดค ุยแลกเป ล ี่ยน ความค ิด  
เห็น เป ็นด้น

4 )  ป ัจจ ัยท ี่เก ี่ยวข ้องก ับกระบวนการเร ียนรู้ยองช ุมชน ประกอบด้วย

4.1  ป ัจจ ัยภายในชุมชน ประกอบด้วย
4 .1 .1  สภาวะพื้นฐานของชุมชน ได้แก่ คุณสมบัติของผู้นำ 

คุณสมบัต ิของสมาซิกของชุมชน ทรัพยากรของชุมชน ภ ูม ิป ัญญาของชุมชน
4 .1 .2  กระบวนการทางสังคมในชุมชน ได ้แก ่ ความ 

สามัคคีของสมาซิกชุมซน ความสัมพันธ์แนวราบของคนในชุมซน การมีส ่วนร่วมของสมาซิกในชุม 
ซน การช ่วยเหล ือเก ื้อก ูลภายในชุมซน ความลี่ของการพบปะของสมาซ ิกชุมชน

4 .1 .3  มีป ัญหาในชุมชน

4 .2  ป ัจจ ัยภายนอกชุมชน ได้แก่
4 .2 .1  นโยบายของรัฐในด้านการศ ึกษาและพ ัฒนาช ุมซน
4 .2 .2  การสนับสนุนจากรัฐ
4 .2 .3  การสนับสนุนจากหน่วยงานและบ ุคคลภายนอก

4 .3  ป ัจจ ัยด ้านสภาพแวดล ้อม ประกอบด้วย
4 .3 .1  ด ้าน เศรษฐก ิจ ได้แก่ รายได ้
4 .3 .2  ด ้านการเม ือง ได้แก่ โครงสร้างอำนาจภายในชุมชน
4 .3 .3  ด้านสังคม ว ัฒนธรรม ได ้แก ่ ระบบเคร ือญ าต ิ 

สถาบันครอบครัว
4 .3 .4  ด้านเทคโนโลยี
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