
บทท่ี 2

วรรณคดี และงานวิจัยที่ เกี่ยวข้อง

ในการวิจัย เรึ่อง "การ เปรียบ เทียบความ เข้าใจในการอ่านภาษาอังกฤษ ของนักเรียน 
ซนมัธยมดักษาฝ็ท่ี 5 ท่ีมีท่ีนความรู้1ในเรื่องที่อ่าน และมีความสนใจในหัว เรื่องแตกตางกัน', ผู้วิจัย 
ได้ดักษาเอกสารและงานวิจัย เกี่ยวกับ เรื่องดังกล่าว และ เสนอผลการดักษา ตามลาดับดังนื้

วรรณคดีท่ี เกี่ยวข้อง

การอ่านและความ เข้าใจในการอ่าน

โรเบ ิร์ต ลาโด (R o b e rt L ado , 1964: 5) ได้กล่าวถึงการอ่านว่า คีอ 
การรวบรวมทกษะของการถอดความ การวิ■ เคราะห์คา การ เข้าใจความทมายของคา การ 
เข ้าใจเน ึ้ฮเร ื่องตามที่ปรากฎ การตีความ และการให้ข้ฮคิค เห็นอย่างง่าย

รูธ แสตรง (R uth S tr a n g ,  1969: 5) กล่าวว่า"ภารอ่านเป็นการส์อสาร 
ที่งประกอบด้วยความสามารถต่าง  ๆ ได้แก่ การถอดระหัสตัวอักษร การเธ ิ,อมโยงตัวอักษรกับ 
ความหมายริเงผู้อ่านทราบมาแล้วจากประสบการณ์การอ่านที่ผ่านมา การ เส์อมโยงดังกล่าว 
ทาให้ผู้อ่านได้รับ และ เข้าใจความหมายของผู้ เขียน และแสดงความคิดความ เข ้าใจ ท่ีได้'มนด้วย 
การy ด การวาด หรีอการเขียน เป็นด้น”

เคนเนธ เอส ฎดแมน (K enneth  ร . Goodman, 1970: 9-11) กล่าวถึง 
การอ่านว่า เป็นกระบวนการท่ีซับซ้อน ขณะท่ีอ่านประโยค .หรีฮข้อความต่าง  ๆ ผู้อ่านต้องใช้ 
ความคิด และฮาดัยการอัง เกตสิงที่ปรากฎในข้อความ เป็น เครื่องซ่วยในการตีความหมาย
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ลารึ๋ เอ แฮร์ริส และ คาร์ถ บี ผ่มิอ CLarry A H a r r i s  and C a r l  B. Smith, 
1976: 56-58) ให้ทัศนะว่า การอ่าน เห็นการส่อสารลักษ{นะหน่ีง เห็นกระบวนการแลกเปลี่ยน 
ความคิดระหว่างผู้ เขียนกับผู้อ่าน โดยผู้เขียนใช้ภาษา เห็นส่อในภารแสดงความคิดของตน ใน 
ข{นะที่ผู้อ่านจะพยายามใช้ประสบการณ์เดิม และความรู้ทางภาษาที่มีอยู่ ในการแปลความหมาย 
จ า ก สิงท ี่อ ่าน น'น

น ัก จ ิต ว ิท ย า แ ล ะ น ัก ก า ร ด ัก ษ า ด ้า น ภ า ษ า ด ่า 'ง  เห ็น ห ้อ งก ัน ว ่า  ก า ร อ ่า น ร ไ ด ้ห ม า ย ถ ีง  

ก า ร จ า ต ัว อ ัก ษ ร  ห ร ีอ อ อ ก  เล ีย ง ส ะ ก ด ไ ค ้ถ ูก ต ้อ ง  เท ่าน ั๊น  ห า ก แ ด ่ต ้อ ง ใช ้ค ว า ม ส า ม า ร ถ  ความ ค ิด  

แ ล ะ ม โน ท ัศ น ์ด ่าง   ๆ ให ้ล ัมท ันธ ์ก ัน  เพ ี่อ ท ี๋จ ะ เช ้า ใจ ค ว า ม ค ิด  แ ล ะ ว ัต ถ ุป ร ะ ส ง ค ์ข อ ง ผ ู้เข ีย น อ ัน  เห็น 

ช ุด ห ม า ย ป ล า ย ท า ง ข อ ง ก า ร อ ่า น  ด ัง เซ ่น ค วาม ค ิด  เห ็นของ เอ ็ด ต ี่ ว ิล เล ีย ม ส ์ (Eddie W illiams, 
1984: 3) ท ี่ก ล ่า ว ว ่า  " ค ว า ม เช ้า ใจ เห ็น ช ุด ห ม า ย ห ล ัก ข อ ง ก า ร อ ่า น ท ั้ง ป ว ง  เห ็น ก ร ะ บ ว น ก าร ท ี่ 

ผ ู้อ ่าน ต ้อ ง แ ป ล ค ว าม ห ม าย  แ ล ะ ส ร ้า ง ค ว า ม  เช ้าใจใน ล ัญ ญ ล ักษ ท ่!ท ี่อ ่าน  ก าร ท ี่ผ ู้อ ่าน  เพ ีย ง แ ต ่อ อ ก  เส ิย ง  

ส ะ ก ด ด า ม ต ัว อ ัก ษ ร โด ย จ ับ ใจ ค ว า ม อ ะ ไ ร ไ ม ่ไ ต ้ ม ิอ า จ น ับ ไ ด ้ว ่า เห ็น ก า ร อ ่า น "  ส ่ง ค ว าม ค ิด  เห็น 

ด ัง ท อ ่า ว ส อ ด ค ล ้อ ง กับค ว าม ค ิด ข อ ง  เอ ด เว ิร ์ด  ฟร า ย  (Edward Fry, 1977: 4) ท ี่ว ่า  

ค ว าม  เ ช ้า ใ จ  เห ็น ช ุด ม ุ่งห ม าย ข อ งก าร อ ่าน ท ุก ช น ิด  ค ร ูม ิค วรม ุ่ง  เน ้น แ ด ่ฝ ัก ให ้เด ็ก อ ่า น อ อ ก  เล ีย ง  

ฝ ัก อ ่าน  เร ็ว จ น ไม 'ส น ใจ ค ว าม  เช ้า ใ จ ส ่ง  เห ็น ล ี่งส 'าค ัญ ใน ก ารอ ่าน

ความ เข้าใจในการอ่าน เห็นทักษะที่ต้องอาดัยการ เรียนรู้ และอาดัยความสามารถ 
ต้านด ่า ง   ๆ ประกอบกัน

ไมล์ส เอ ท ิงเกอร้ และ กาย แอล บอนด้ iM iles  A. T in k e r  and Guy L. 
Bond, 1957: 235) ไต้แสดงความคิด เห็น เกี่ยวกับ เรื่องนื้ว่าความสามารถในการอ่านจะดี 
หรีฮไม่ ขื้ฆอยู่กับความสามารถพี่นฐานที๋จะ เช้าใจส่งต่อไปน้ คือ

1. ความ เช้าใจความหมายของคาดัพท์
2 . ความเช้าใจหน่วยความคิด
3 . ความเช้าใจประโยค
4 . ความ เช้าใจความสืมพีนธ์ระหว่างประโยค
5. ความ เช ้าใจ เรื่องราวทั้งหมด
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วิสกา เอฆ ร ิเวอร ์ส (W ilga M. R iv e r s ,  1972: 215) ให้ทัศนะเกี่ยวกับ 
เรื่องนื้ในทานอง เดียวกันว่า ความสามารถที่จะเข้าใจไค้นั๊น ข้นอยู่กับความ เข ้าใจ ความหมาย 

ของคาแด่ละคา สร้างความอัมทันธ์ระหว่างคา เพี่อให้ไค้มาริ}งความหมายในระดับประโยค 
ความสามารถในการ เข้าใจความหมายระหว่างประโยค.ในอนุ เฉท ในเนื้อความข้งหมด

วิลมา เอช มิถเลอร์ (Wilma H. M i l l e r ,  1979: 197-205) มารา ดัลล้แมน 
(M atha D allm an, 1974: 7) และคาร์ล บี สรร (C a rl B. S m ith , 1972: 246)
มีความ เห็นสอดคล้องกันว่าในการสอนอ่าน เพี่อความ เข้าใจครูควรสอนให้ผู้อ่าน เกิดทักษะความ 
เข้าใจในระดับด่าง  ๆ ไค้แก่

1 . ความเข้าใจตามคัวอักษร ( L i t e r a l  r e a d in g )  ผู้อ่านร ์เ ร ี่องราวที่เขียน 

ไวตรง  ๆ ไม่ค้องใช้ความคิดหรีอเหตุผลมากนัก
2 . ข ้นตีความ ( I n t e r p r e t a t i o n )  ผู้อ่านใช้ความคิดมากข้น สามารถเข ้าใจ 

สิงที่ผู้ เขียนกล่าวไ ว้โดยนัย
3 . ข้นวิเคราะห์ ( C r i t i c a l  r e a d in g )  ผู้อ่านแสดงความคิด เห็นอย่างฎภค้อง 

เหมาะสม เกี่ยวกับสิงที่อ่าน สิงใดคี สิงใดไม่ฐกด้อง พร้อมข้งเหตุผลประกอบ
4 .  ข้นสร้างสรรค์ ( C re a t iv e  re a d in g )  ผู้อ่านสามารถประยุกต์ความคิด เห็น 

ที่ได้จากการอ่านให้ เข้ากับสถานการก่เใหม่ สามารถแสดงความคิด เห็นในแนวทางใหม่  ๆ ในการ 
แด้บีอุfหา เกี่ยวกับสิงที่อ่าน

การแบ่งระดับความ เข้าใจดังกล่าวสอดคล้องกับ การจัดแบ่งระดับความ เข ้าใจใน 
การอ่านของ บาร์แรท ( B a r r e t t  Taxonomy o f  R ead ing  C om prehension)
(Thomas c .  B a r r e t t  ล้างถึงใน H elen  M. R o b inson , 1968: 19) ริ}■ งจัดแม่ง 
ความ เข ้าใจในการอ่าน เห็นระดับค่าง  ๆ ไค้แก,

1 . ความเข ้าใจตาม'Çวอักษร ( L i t e r a l  co m p reh en sio n )
2 . ความเข้าใจในการจับใจความ (R e o rg a n iz in g  a c t io n )  ข้งปรากฎ 

ขัด แจ้ง หรีอกล่าวตรง  ๆ ในเน ื้อเร ื่อง
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3 . ท';รอ้า.งอิง ( I n f e r e n t i a l  co m p reh en sio n ) ผู้อ่านท้องใช้ความคิด 
ข้อบุลต่าง  ๆ ที่ปรากฎแระประสบการณ์ในการทาความ1ช้าใจเนื้อ เรื่อง หรือสิงที่กล่าวไว้ 
โดยนัย

4. การประเมินผล (E v a lu a t io n )  ผู้อ่านท้องใช้ความคิด เหตุผลในการตัดสิน 
ประเมินว่า แนวคิด เรื่องราวที่อ่านนื้น ฏกท้องหรือไม่ เห็นประโยชน์'น,าเท ี่อถ ีอเพ ียงใด

5. การชาบช้งในคุณค่า (A p p re c ia t io n )  ผู้อ่านท้องใช้ทักษะที่งทางท้าน
สติปัญญา และอารมณ์ในการตอบสนองต่อสิ’งท๋ีอ่าน เห็นประโยชน์ คุณค่าท่ีไท้'รับอากสํงท่ีอ่านน๊ัน 
ไม,ว่าจะ เรนทางอรรถรส ลีลาการ เขียน รูปแบบ เท้าโครง หรือความรู้ต่าง  ๆ ท่ีไท้'รับ

จากที่กล่าวมาข้างท้นทั๊งหมด เราอาจจะสรุปไท้ว่า การอ่าน เรนกร ะบวนการท่ีชับช้อน 
ผู้อ่านท้องใช้ความรู้ และทักษะหลายด้าน ตงแต่ความรู้เร ื่องคา ทักษะในการรวบรวมความคิด 
และมโนทัศน์ต่าง  ๆ ให้ลีมทันธ์กับการใช้เหตุผลในการทาความ เช ้าใจ เน ื้อเร ื่อง จับใจความสาคัญ 
ของเร ื่อง อีกท๊ัง เช้าใจแนวความคิด และวัตถุประสงค์ของผู้เขียน นอกจากนื้นยังท้องสามารถ 
ใช้วิจารณญาณในการคิด ว ิเคราะห ์ วิพากษ์วิจารณ์ ตลอดจนประเมินค่าสิ,งที่อ่านไท้อย่าง 
เหมาะสม

ค ว าม  เช ้า ใจ ใน ก า ร อ ่า น ด า ม แ น ว ท ฤ ษ ฎ ีน ื้น ค ว า ม ร ุ เด ิม  (Schema T heory)

น ื้น ค ว า ม ร ู้เด ิม  ( P r io r  know ledge o r  schema) เห ็น ค ว าม ร ู้ท ี่ง บ ุค ค ล ร ว บ ร ว บ  

ส ะ ส ม จ า ก ก า ร เร ีย น ร ู้ ห ร ือ จ าก ป ร ะ ส บ ก าร ณ ์ข อ ง แ ต ่ล ะ ค น  ด ังท ี่ เคน เนธ เอส  ก ูดแมน  

(K enneth  ร. Goodman, 1967: 126) ไท้ให ้ค า อ ธ ิบ า ย น ื้น ค ว า ม ร ู้เด ิม ว ่า ห ม า ย ถ ีง ค ว า บ รู้ 
ท ี่งบ ุค ค ล  เก ็บ ส ะ ส ม ไ ว ้เก ี่ย ว ก ับ ส ิง ต ่า ง  ๆ เช ่น ส ิง ข อ ง  สถาน ท ี่ ค วาม ล ีม พ ัน ธ ์ มโน ท ัศ น ์ ค ว า ม ร ู้ล ีก  

ทัศนคติ ค ว า ม ร ู้ เห ล ่า น ื้ใท ้ม า จ า ก ก า ร  เร ีย น ร ู้ห ร ือ ป ร ะ ส บ ก าร ณ ์ท ี่ผ ่าน ม า

เอ ็ด ต ี่ ว ิล เล ีย ม ส (์E dd ie  W il l ia m s , 1984 : 7) ก ล ่า ว ว ่า " พ ึ้น ค ว า ม ร ู้ เด ิม  เห ็น  

ค ว าม ร ู้'โด ย ท ี่ว  ๆ ไป ท ี่งห ม ดท ี่บ ุคคลม ีอย ู่ ม ิใช ่ค ร อ บ ค ล ุม  เฉ พ าะ  เร ื่อ ง ใ ด  เร ื่อ ง ห น ี่ง เท ่า น ั้น "
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โทมัส จี ตีวาย (Thomas G. D ev ine , 1986: 25) มีความคิด เห็นว่าสันความรู้ 
เดิม หมายถึงความรู้ที่วไป ข้งบุคคลสะสมไว้ในหน่วยความจา เห็นข้อมูลความคิด การรับรู้ 
มโนทัศน์ การแก้มีญหา อารมณ์ ชื่งสันความรู้เดิมนี้ จะแตกต่างกันไปในแต่ละบุคคล เด็กมักจะ 
มีพื้นความรู้เดิมน้อยกว่ายูใหญ่ และบุคคลวัย เดียวกันอาจบีสันความรู้เดิมโน เร ึ๋องต่าง ๆ 

แตกด่างกันได้ทั๊งนี้ข้นอยู่กับประสบการณ์การ เรียนรู้ในมีวิตของแต่ละคน

จากคากล่าวของนักวิชาการข้างต้นสๅปได้ว่า สันความรู้เดิมหมายถีงความรู้ทั้งหมด 
ชื่งบุคคลสะสมไว้จากการ เรียนรู้ และประสบการณ์ท่ีผ่านมา ข้งความรู้เหลานี้อาจแตกต่างกันไป 
ในแต่ละบุคคล แนวความดิคเรื่องสันความรู้เดิมมีบาตงแต่ ค .ศ . 1781 เบ๋ีอ เอ็มมาบุเอล 
คานท์ (Im m anuel K ant อ้างถึงใน P a t r i c i a  L. C a r r e l l ,  1984: 332) ให้ 
ความ เห็นว่า ข้อมูลใหม่ ความคิดรวบยอดใหม่ จะมีความหมายต่อบุคคลใดบุคคลหฆี่งก็ต่อ เม่ือ 
ข้อมูล เหล่าน้ีน อัมพันธ์กับข้อมูลท่ี เรียนรู้มาแล้วในอดีต ทฤษฎีน้ีได้ เรื่มมีบทบาทอย่างกว้างขวาง 
ต่อนักวิชาการ นักการสืกษา โดย เฉทาะฮย่างยงต่อการ เรียนการสอนอ่าน เทึ่อความ เข ้าใจ 
ทั้งแต่กลางทศวรรษ 1970 เห็นด้นมา (D avid E. R u m elh a rt, 1984: 3) ต่อมา 
แนวความคิคตีงกอ่าวได้พัฒนามา เห็นทฤษฎีสันความรู้ เดิม (Schema T heory) ชื่งเน้นถึงความ 
สา กัญของพื้นความรู้ เดิมที่มีต่อการ เรียนรู้ และความ เข้าใจสิงใหม่

น ัก ว ิช า ก า ร  แ ล ะ น ัก ก า ร ด ีก ษ า ต า ม แ น ว ท ฤ ษ ฎ ีพ ื้น ค ว า ม ร ู้เด ิม เม ื่อ ว ่า  ผ ู้อ ่า น จ ะ เข ้า ใ จ  

เน ี้อ  เร ื่อ ง ท ี่อ ่า น ม า ก น ้อ ย  เท ีย ง ใด  ข ้น อ ย ู่ก ับ น ัจ จ ีย ส าก ัญ ค ือ ส ัน ค ว าม ร ู้เด ิม ข อ ง ผ ู้อ ่าน  ล ้าผ ู้อ ่าน ม  ี

พ ื้น ค ว า ม ร ู้เด ิม  ห ร ือ ป ร ะ ส บ ก า ร ณ ์เด ิม เก ี่ย ว ก ับ ส ิง ท ี่อ ่า น 1 ท ข ้า ง แ ล ้ว  จ ะ เก ิด ก า ร ป ร ะ ส า น ค ว า ม ร ู้ 

เช ื่อ ม โย ง ร ะ ห ว ่า ง พ ื้น ค ว า ม ร ู้เด ิม ก ับ ส ิง ท ี่อ ่า น  ท า ใ ห ้เ ข ้า ใ จ  เร ื่อ ง ท ี่อ ่า น ไ ด ้ง ่า ย แ ล ะ ร ว ด  เร ็ว ย ิง ข ้น  

ด ัง ค า ก ล ่า ว ข อ ง  แฟ รง เจ  กสแซค (F rank  J .  G uszak, 1978: 2) ท ี่ว ่าบ ุค ค ล จ ะ ม ีค ว าม  

เข ้า ใจ ใน ก า ร อ ่า น ก ็ต ่อ เม ื่อ ส า ม า ร ถ เช ื่อ ม โย ง ป ร ะ ส บ ก า ร ณ ์แ ล ะ แ น ว ค ว า ม ค ิด ร ว บ ย อ ด ท ี่บ ีอ ย ู่ก ับ  

ต ัว อ ัก ษ ร ท ี่ป ร าก ฏ  แ ล ะ ส า ม า ร ถ เล ีอ ก ร า ย ล ะ เอ ีย ด ท ี่ส า ก ัญ ข อ ง เร ื่อ ง ท ี่อ ่า น ไ ด ้
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เฟ เดอริค บาร์ทแลท (F e d d e r ic  B a r t l e t t  อ้างถีงใน P a t r i c i a  L. 
C a r r e l l  and E i s t e r h o ld  Jo a n  c .  , 1983: 553-571) นักการสืกษาทึ๋มีพี่อเสิยง 
เกี่ยวกับ เรื่องนี้ไค้นสดงความคิด เห็นว่า พื้นความรู้เติม (Schema) เป็นความรู้ ความคิด ริ?ง 
บุคคล เก็บรวบรวมไว้โนหน่วยความจา และความรู้เหล่านี้มีบทบาทสาคัญยี่งต่อการสร้างความ 
เข้าใจในการอ่านของบุคคลนี้น

มาริสิน เจ อคัมส์ และ เบอร์นทรม บรูช (M arily n  J . Adams and B ertram  
B ru c e , 1980: 37) แสคงความคิด เห็นว่า ความ เข้าใจในการอ่าน เกิดจากการใช้พื้นความรู้ 
เดิม เป็นพื้นฐานในการสร้างความ เข้าใจสิงใหม่ ถ้าปราศจากพื้นความรู้ เดิม ผู้อ่านจะไม่สามารถ 
เข้าใจความหมายของสิงที่อ่าฆนั๊นไค้ เลย

มาตีน ชั วิทท์รอค (M atin  C. w i t t r o c k ,  1981: 230) ได้สืกษาพบว่า 
นัก เรียนจะสามารถ เข้าใจสิงที่อ่านได้ ถ้า เขาสามารถนาสิงทึ๋อ่านไปสัมพันธ์กับความรู้เติมที่มีอยู่ 
และด้วยกระบวนการนี้1เอง เขาจะทราบความหมายและเข้าใจ เนอ เรื่องนั๊น นอกจากนี้ 
วิทท์รอค (W ittro c k )  ยังทบว่า ความ เข้าใจในการอ่าน ไม,ว่าจะ เป็นความ เข้าใจในสิงที่ 
บอกไว้อย่างชัดแจ้ง หริอสิงที่กล่าวไ ว์ เป็นนัย มีความสัมพันธ์อย่างใกล้ชัดกับพื้นความรู้ เดิมของ 
ผู้อ่านท่ี!งสัน

เทสมา โอบาธ์ (Thelma Obah, 1983: 129) ให้ทัศนะ เกี่ยวกันความสาคัญ 
ของพื้นความรู้ เดิมว่า การสร้างความ เข ้าใจในการอ่าน เป็นการสร้างความรู้ใหม่ โดยอากัย 
ประสบการณ์หริอพ้ืนความรู้ เติมท่ีมีอยู่ เป็นรากฐาน ถ้าปราศจากพื้นความรู้ เดิม เกี่ยวกับ เรื่องที่ 
อ่านแล้ว การ เรียนรู้สิงใหม่ จะเป็นไปด้วยความยากลาบาก ริ?งทัศนะดังกล่าวสอดคล้องกับ 
คากล่าวของ แพrทริ เชัย จอห์นสัน ( P a t r i c i a  Jo h n so n , 1982: 510) แสะเดวิด เพียรสัน 
(D av id  P e a rs o n , 1984: 280) ที่ว่า "การอ่าน เพี่อความ เข ้าใจ เปรียบเสรอนสะพานที่ 
เพี่อมโยงระหว่างสิงใหม่กับสิงที่ผู้อ่านรู้อยู่แล้ว" (B u ild in g  b r id g e  betw een  th e  new 
and  th e  known) หริออีกนัยหนึ๋งก็คีอระหว่างบทเรียนกับพื้นความรู้เติมของผู้อ่านนั๋น เอง
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สาวิตรี ประเสริฐภุส (25291 40) เสนอข้อคิด เห็นว่าในการอ่านจับใจความ
ผู้อ่านจะมีความ เข ้าใจ เพียงใด ข้นอยู่กับองค์ประกอบ 2 ประการ ประการแรกคึอทักษะทึ๋ใข้ 
ในการอ่านของยู่ เรียน เช่น การ เคาความหมายของตัหพ์จากปริบท การใช้พจนานุกรม เป็นค้น 
ประการที่สองคีอ พนความรู้เดิมของผู้เรียน ที่งฝีอดคล้องกับแนวความคิดของ เดวิด เซพเพ็,รด 
(D avid  S h ep h e rd ,. 1973 : 79) ที่ว่า การที่ผู้อ่านจะ เกิดทักษะในการอ่านไค้นั้น นอกจาก 
ความรู้ทางค้านภาษาแล้ว ยังขนอยู่กับประสบการณ์และพื้นความรู้เดิมของผู้อ่าน อันอาจจะ เป็น 
เครื่องช่วยรวบรวม ประ เมินผลข้อมูลความคิดของผู้ เขียน ที่งจะมีอิทธิพลโดยตรงต่อความเช้าใจ 
ความหมายของสิงที่อ่านนั้น

สมมต ิฐาน เบ ื้อ ง ค ้น ต าม แ น ว ทฤษฎีพ ื้น ค วาม ร ู้ เต ิม  เท ี่อ ว ่า  ส ิ'งต ีพ ิม พ ์ห ร ีอข ้อค วาม ท ี่ป รากฎ 
อยู่โด ย ท ึ๋ว ใป  ม ิไ ค ้ม ีค ว าม ห ม าย โด ย ต ัว ข อ ง ม ัน  เฮ ง  ห าก แต ่ค ว าม ห ม าย น ั้น  เก ิด ข น จ า ก ต ัว ผ ู้อ ่าน  

ผ ู้อ ่า น ส า ม า ร ถ  เข ้า ใจ ค ว า ม ห ม า ย ข อ ง ส ิง ท ี่อ ่า น ไค้ โด ย น า ข ้อ มุลที่ได้รับไปสัมพันธ์กับค ว าม ร ู้ห ร ือ  

ปร ะส บ การณ ์ เด ิม ท ี่ส ะส ม ไ ว ้ไ ค ้อ ย ่า ง  เห ม าะส ม

แคทธี โรถเลอร์ วิลสัน (C athy  R o l le r  W ilso n , 1983: 382) ได้เสนอ 
แผนฎมิ แสดงมโนทัศน์ (C oncept) การอ่าน เพี่อความ เข้าใจตามแนวทฤษฎีพื้นความรู้ เดิมตังน



น«นฎรท ึ่ 1 แสคงมโนท ัศน' ( C o n c e p t )  ข อ ง ก า ร อ ่า น เพ ี่อ ค ว ๆ ม 1ข ้า ไ จ

กาวทอควแร ความทบายของคา?ทฑฺ โควงสว้างแว็อ ไวยากว:ร์
(Decoding) (Vocabulary meaning) (Grarmar or Syntax)

ข์อ ya จากแบ้งรอ
(Information 
from text)

โควงสว้างของบทควาบ ความสอคคร้อง
(Passage structure) ของ'Jป เว๋ึอง

(Cohesion)

0 1 G  โ, Cf.



16

จากนผนภูมิจะ เห็นว่า สันความรู้เดิมแระทักษะการสรุปอ้างอิงเห็นแกนหลักฝีาคัญ'ใน 
กระบวนการอ่านเพี่อความเข้าใจ เพี่อผู้อ่านได้รับข้อภูลจากหนังสิอที่อ่าน จะนาข้อภูลน้นไปสร้าง 
ความสิมพันธ์กับสันความรู้ เดิมท่ีตนมีอยู่ ผู้อานจะถอดรหัส โดยมีความหมายของคาดัพห์
โครงสร้างหรีอไวยากรณ์ ความสอดคล้องของรูป เรื่อง โครงสร้างของบทความ ช่วยในการ 
สร้างความสัมพันธ์น๊ัน ด้วยกระบวนการนความ เข้าใจในการอ่านจึงเกิดข้น ถ้าขาดหน่วยใด 
หน่วยหน่ึงไป จะท''าใVÎความ เข ้าใจ เป็นไปด้วยความยากลาบาก

นักการดีกษาตามแนวทฤษฎีสันความรู้เดิมอีกผู้หนึ่ง คีอ ริชาร์ด ปี แอนเดอร้อัน 
(R ic h a rd  c . A nderson , 1985: 376) ได้อธิบายว่า ในการอ่าน เพี่อความเข้าใจนึ่น 
ผู้อ่านต้องวิเคราะห์เสัอความในหลายระดับตงแต่ระดับตัวอักษร (G raphonem ic) หน่วยคา 
(M orphemic) ความหมาย (S em an tic ) โครงสร้างทางไวยากรณ์ (S y n ta c t ic )

ก า ร น า ไ ป ใ ช ้ ( P r a g m a t i c )  แ ล ะ ภ า ร ต ีค ว า ม  ( I n t e r p r e t a t i v e )  ก ร ะ บ ว ม ก า ร ว ิเค ร า ะ ห ์น  ้

ไ ม ่จ า  เป ็น ต ้อ ง เร ื่ม ต ้น จ าก ห น ่ว ย ย ่อ ย ท ี่ส ุค  ค ีอ จ า ก ร ะ ด ับ ต ัว อ ัก ษ ร ไป ส ู่ก าร ด ีค ว าม ข ้อ ภ ูล ด ้ง ห ม ด  หร ีอ  

ท ี่เร ีย ก ว ่า ร ะ บ บ อ ่า ง ส ู่บ น  ( B o t t o m - u p )  เส ม อ ไป  ใน ท า ง ต ร ง ก ัน ข ้า ม ก ร ะ บ ว น ก า ร น ึ่ อ า จ เร ื่ม  

จ า ก บ น ล ง ส ู่อ ่า ง  (T o p -d o w n )  ค ีอ  ใน ข ณ ะ ท ี่อ ่าน ผ ู้อ ่าน จ ะ ใช ้ส ัน ค ว าม ร ู้เด ิม ท ี่ม ีอ ย ู่ด ้ง ส ม ม ต ิฐ าน  

ค า ด ค ะ เน เห ต ุก า ร ณ ์ข อ ง เร ื่อ ง ท ี่อ ่า น ก ่อ น ก ็ไ ด ้

ส า ว ิต ร ี ป ร ะ เส ร ิฐ ก ุล  ( 2 5 2 9 :  4 0 )  แ ส ด ง ค ว าม ค ิค  เห ็น ใ น เร ื่อ ง  เด ีย ว ก ัน ม ื้ว ่า  

ก าร ส อ น อ ่าน แ บ บ อ ่าง ส ู่บ น  ( B o t t o m - u p )  เป ็น ว ิธ ีสอนท ี่ เน ้น อ งค ์ป ร ะ ก อ บ อ ่อ ย  ๆ ข อ ง ภ า ษ า  

ให ้ค ว า ม ส า ก ัญ ต ่อ ก า ร แ ย ก ค า  แล ะ ห น ้าท ี่ข อ งค าน ้น  ๆ ใน ป ร ะ โ ย ค  จ ะ ไ ม ่เน ้น ค ว า ม ส าด ัญ ข อ ง  

ค ว า ม ร ู้เด ิม ข อ ง ผ ู้อ ่า น  ค ว า ม ส น ใจ  แล ะท ัศ น ค ต ิข อ งผ ู้อ ่าน  ส ่ว น ก ารส อ น อ ่าน แ บ บ บ น ส ู่ล ่าง  

(Top-down) เป ็น ว ิธ ีส อ น ท ี่เน ้น ค ว า ม ห ม า ย ม า ก ก ว ่า ก า ร แ ย ก แ ย ะ อ ง ค ์ป ร ะ ก อ บ อ ่อ ย  แ ล ะ ม ุ่ง ไป ท ี ่

ต ัว ผ ู้อ ่าน  ว ิธ ีน ้ผ ู้อ ่า น จ ะ ภ ูก ส อ น ให ้ใช ้ส ัน ค ว า ม ร ู้ เด ิม ท ี่เข า ม ีอ ย ู่ม า ค า ด ค ะ  เน เร ื่อ ง ท ี่อ ่า น  แล ะ เน ้อ ห า  

โด ย ร ว ม ข อ ง  เร ื่อ งน น  ท ี่งส อ ด ค ล ้อ งก ับ แ น ว ค ว าม ค ิด ข อ งท ฤ ษ ฎ ี ส ัน ค ว า ม ร ู้เด ิม ข ้า ง ต ้น  ฉะน้น 

ก ่อ น ท ี่จ ะ จ ัด ก ิจ ก ร ร ม ก า ร  เร ีย น ก า ร ส อ น ใด  ๆ สิ’ง แ ร ก ท ี่ศ ร ูผ ู้ส อ น ต ้อ ง ค า น ีง ถ ีง ค ีอ ค ว า ม ร ู้เด ิม ข อ ง  

ผู้ เร ีย น  ด ้ง ใน แ ง ่ป ร ิม า ณ  แ ล ะ คุณภาพ ก ล ่า ว ค ีอ ต ้อ ง พ ิจ า ร ณ า ค ูว ่า ผ ู้ เร ีย น ม ีส ัน ค ว า ม ร ู้เด ิม  ใ น เ ร ื่อ ง  

น น ม ากน ้อย  เพ ีย ง โด  ฎ ก ต ้อ ง แ ล ะ ส อ ด ค ล ้อ ง ก ับ ส ิงท ี่อ ่าน ห ร ีอ ไม , ใน แ ผ น ก าร ส อ น อ าน  จ ะ ต ้อ งม ี 

ก ิจ ก ร ร ม ก ร ะ ต ุ้น ให ้ผ ู้เร ีย น ร ู้จ ัก น า ค ว า ม ร ู้เด ิม ท ี่ม ีอ ย ู่ม า ใช ้ใน ก า ร อ ่า น
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การสอนอ่าน เพี่อความ เข้าใจตามแนวทฤษฎีพี่นความรู้เดิม

ทฤษฎีพี่นความรู้เดิม พ่ีง เน้นความสาคัญของหนความรู้เดิมต่อความ เข้าใจในการอ่านนื้ 
ได้เข้ามามีบทบาท และอิทธิพลต่อแนวความคิดของนักวิชาการเกี่ยวกับการจัดกระขวนการเรียน 
การสอนอ่าน เป็นอย่างมาก

เส ีย ง ท ิพ ย ์ ส ุขศ ร ี แล ะ  ส ุฆ ถ ม าล ย ์ ต ม ะ ว ิโม ก ข ์ ( 2 5 2 6 : '  8 4 ) ให ้ท ัศ น ะ ว ่า  น ัญทาส’าค ัญ  

ป ร ะ ก า ร ห น ี๋ง ใบ ก า ร ส อ น อ ่า น  ค ีอ ผ ู้เร ีย น ข า ก พ ี่'น ค ว า ม ร ู้พ ี่เพ ีย ง พ อ พ ี่จ ะ ช ่ว ย ให ้เข ้า ใจ ม โน ท ัศ น ์ 

ส ถ า น ก า ร ผ ์ ห ร ีอ  เห ต ุก าร ณ ์1ใน  เร ื่อ งพ ี่อ ่าน  บ ่อ ยค ร ั้งพ ี่ค ร ูผ ู้ส อน ท ึกท ัก  เอ า ว ่า  ผ ู้เร ีย น ม ีท ัก ษ ะ แ ล ะ  

ม โน ท ัศ น ์ท ี่จ า 'เป ็น แ ล ้ว  จ ึง ถ ะ  เล ย พ ี่จ ะ ช ่ว ย  เห ล ือ ผ ู้เ ร ีย น ใ น เร ื่อ ง ด ัง ก ล ่า ว  บ ่อ ย ค ร ั้งอ ีก เช ่น ก ัน พ ี่ค ร  ู

ม ัก ล ืม ไ ป ว ่า  ก า ร ท ี่ผ ู้อ ่า น จ ะ อ ่า น ไ ด ้ค ล ่อ ง แ ถ ะ เข ้า ใ จ  ผ ู้อ ่าน ด ้อ ง ม ีป ร ะ ส บ ก าร ผ ์ม าก ่อ น  ด ังข ้น  

บท เร ีย น พ ี่ค ัด ม า ให ้ผ ู้เร ีย น อ ่า น ค ร ูจ ึง ไ ม ้ไ ด ้ค า บ ึง ว ่า  เป ็น เร ื่อ ง พ ี่ผ ู้ เร ียน ม ีค ว าม ด ้น  เค ย ท ร ีอ ไม , ผลพี ่

ด าม ม าค ือ  ผู้ เร ีย น อ ่าน ไ ม ,ร ู้เ ร ื่อ ง แ ล ะ เอ ิก อ ่า น

ลารี่ เอ แฮริส และคาร*ล บี สมิฃ (L a rry  A. H a r r i s  and C a rl B. S m ith , 
1972: 271) มีความ เห็นว่าในการ เรียนการสอนอ่าน ครูผู้สอนมีบทบาทอย่างมากในการแก้ 
มัญทา พ่ี เป็นสุปสรรคต่อความ เข้าใจในการอ่านของนัก เรียนทางหนี่งพี่ทาได้ คือ นความรู้ 
สร้างมโนทัศน์เกี่ยวกับ เรื่องพี่จะอ่านแก,นัก เรียน เพ่ือ เป็นแนวทางในการทาความ เข ้าใจในการ 
อ่านต่อไป แฮรีสได้ เสนอแนะข้นตอนในการสอนอ่าน 5 ข้น ดังต่อไปน์

1 . 4เพ่ืนความรู้พ่ีวไป เกี่ยวกับ เรื่องพี่จะอ่านแก่นัก เรียน
2 . ตั้งสุดประสงค์ในการอ่าน
3 . ให้นักเรียนได้มีโอกาสอ่านโดยอิสระ
4. มีการอภิปรายทถังการอ่าน
5. พัฒนาทักษะที่เกี่ยวข้องกับการอ่าน
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จากที่กล่าวมาข้างต้นจะ เห็นว่า นักวิชาการและนักการสืกษาในปัจจุบัน เพี่อกันว่า 
ข้นความรู้เดิมบีบทบาทสาคัญยั๋งต่อกระฆวนการอ่าน ถ้านัก เรียนขาดข้นความรู้เดิมที่เหมาะสบ 
จะไม,สามารถทาความ เข้าใจข้อรุ,!ลใหม่จาก เนื้อความที่อ่านไต้ เลย

เพี่อแสดงความสัมพันธ์ระหว่างนื้นความรู้เดิมกับความเข้าใจในการอ่านให้ซัด เจน 
ยงข้น เจมส์ คอดิ (Jam es Coady, 1979: 7) ไต้เสนอแผนฎมิแสคงปฎิสัมพันธ์ระหว่าง 
นื้นความรู้เดิม ความสามารถในการสร้างมโนทัศน์และกลวิธีในการอ่าน ดังน้ื

แผนฎมิท่ี 2 แสดงปฎิสัมพันธ์ระหว่างพึ้นความรู้เดิม ความสามารถในการสร้างมโนทัศน์ และ 
กลวิธีในการอ่าน

ความสามารถในการสร้างมโนทัศน์
(C oncep t a b i l i t y )

<------------------------------- -> ข้นความรู้เดิม
(Background
know ledge)

(P ro c e s s  s t r a t e g i e )

จากแผนฎมิที่ 2 กระบวนการอ่าน เพี่อความ เข ้าใจ เกิดจากปฏิสัมพันธ์ 
( I n t e r a c t i o n )  ระหว่างข้นความรู้เดิม ความสามารถในการสร้างมโนทัศน์และกลวิธีในการใช้ 
กระบวนการจะขาดอยางใดอย่างหนึ๋งมิไต้ และผู้อ่านจะมิควาบเข้าใจสิ,งที่อ่านมาก เพียงใด 
ข้นอยู่กับประสิทธิภาทการสร้างความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบทั้งสามนื้
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แคร โรล เลอร์ วิลลัน (C athy R o l le r  W ilso n , 1983: 384) เสนอ 
แนวคิดว่า ก่อนจะ เรี่มกิจกรรมการอ่านครูผู้สอนควรคานีงถีงอื่งต่อ'น]น ึ่ คิอ

1 . อ่ือท่ีให้นัก เรียนอ่านต้องใช้ภาษาไม่ยาก เกินกว่าระดับความสามารถของผู้ เรียน
2 . อ่ือนั๊นควรสอดคล้อง เหมาะสมกับพื้นความรู้เดิมของผู้เรียน
3 . ครูควรช้แจงให้นัก เรียนทราบว่า จุดมุ่งหมายในการอ่าน คีอ ความเช ้าใจ 

และพื้นความรู้ เดิมที่มีอยู่จะช่วยไต้มากในการสร้างความ เช ้าใจ

แหทริเชีย แอล คาเรล ( P a t r i c i a  L. C a r r e l l ,  1984: 333) ไต้เสนอ 
แนะว่า ก่อนท่ีจะให้นัก เรียนอ่าน ควรจะมีกิจกรรมก่อนการอ่าน ( P r e - r e a d in g  a c t i v i t i e s )  
เพื้อy พื้นความรู้ เก ี๋ยว กับ เรึ๋องที่อ่านแก่นักเรียน กิจกรรมในขั๊นดอนดังกล่าว อาจมีไต้หลายลักษณะ 
เช่น ฉายภาพยนต้ .ล่ไถต้ รูปภาพ การอภิปราย การโต้วาที ภารเล่นละคร เป็นต้น ทงน่ึ 
เพ่ือให้นัก เรียนนาความรู้ที่ไต้รับจากกิจกรรม เหล่าน เป็นแนวทางในการสร้างความ เช ้าใจใน เร ื่อง 

ที่อ่านต่อไป

ความสนใจกับความ เช้าใจในการอ่าน

นอกจากพื้นความรู้เติมของผู้อ่านแล้ว นัจจัยฝีาคัญอีกประการหนึ่ง ที่งมีผลต่อความ 
เข้าใจในการอ่านได้แก่ ความสนใจ สาหรับ เรื่องความสนใจนึ่ไต้มีนักวิชาการให้คาจากัดความ 

ไว้มากมาย

จอห์น ดิวอี (John Dewey, 1959: 66) กล่าวว่า '■ ความสนใจ คิอ ความรู้ลัก 
ชอบหรีฮความพอใจที๋มีต่อสิงใดส์งหนึ่ง แนวความคิดใดแนวความคิดหนึ่ง ห่รีอกิจๆรรมใด 
กิจกรรมหนึ่ง "

คสิฟฟอร้ด ที โปรสิช และ เค บี ฮอยท์ ( C l i f f o r d  P . F r o l i c h  and K.B. 
H o y t, 1959 : 174) ไต้กล่าวถึง ความสนใจว่า เป็นแรงผลักดันอย่าง»นึ่งที๋กระตุ้นให้บคคล 
กระทากิจกรรม หรีอหมายถึงความโน้ม เอียงในการ เลีอกกิจกรรมหรีอส์งที่ชอบมากกว่าสิงอื่น  ๆ
ดังนั๊นความสนใจคือการชอบ
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คาร์เดอร์ วี ถุด ( C a r te r  V. Good, 1973: 311) กล่าวว่า "ความฝ็นโจ 
คือ ความร ู้อ ัก ชอบท่ีคน เราแสดงต่อส่งใดส่งหนึ่ง อาจ เห็นเทียงที่วครุ่1 หรีออาจจะมีตลอดไป 
ท ี่งม รีากฐานมาจากความอยากรู้อยากเห็นอันมีมาแต่กา เนิคควบฎ่ไปกับประสบการณ์ของแต่ละคน"

เป ล ื้อ ง  CJ นคร (2 5 1  5 :  2 3 7 )  ไ ค ้อ ร บ า ย ว ่า  ค ว า ม ส น ใจ  ค ือ อ า ก า ร ท ี่จ ิต ใ จ เต ่ง เล ็ง  

ก ับ ว ัต ถ ุอ ย ่า ง ใด อ ย ่า ง ห น ึ่ง  ห ร ีอ ค ว า ม ใฝ ่ใจ  ห ร ีฮ ภ า ว ะ ท ี่จ ิด ใจ  เก ิด ค ว า ม อ ย า ก ร ู้อ ย า ก  เห ็น ส ่ง ใด  

ส ่งห น ึ่ง  อ ย ่าง ท ี่จ ิค ใจ ต ั๊ง อ ผ ู่ก ับ ส ่ง น ึ่น  อ ย ่า ง ม ีค ว า ม ร ู้อ ัก ต ัว  และอย ่างใช ้ม ีฤท ญ า"

จ า ก แ น ว ค ิด ข อ ง น ัก ว ิช า ก า ร ข ้า ง ต ้น  ท อ ส ร ุป ไค ้ว ่า  ค ว า ม ส น ใจ ห ม าย ถ ีง ส ภ าท ท ี่จ ิด ใจ  

จ ด จ ่อ อ ย า ก ร ู้อ ย า ก  เห็น ห ร ีอ ม ีค ว า ม ท อ ใจ ต ้อ ง ก า ร ม ีส ่ว น ร ่ว ม ใน ก ิจ ก ร ร ม ใด ก ิจ ก ร ร ม ห น ึ่ง

ค ว า ม ส น ใจ ข อ ง บ ุค ค ล อ าจ  เป ล ี่ย น แป ล ง ห ร ีอ แ ต ก ต ่าง ก ัน ไป ต าม  เทศ อ า ย ุ ระด ับ  

ก าร อ ัก ษ 'า ส ภ าท แ วด ล ้อ ม  ข อ งแ ต ่ล ะ บ ุค ค ล

ส งวน  สุทธิ เล ิศ อ ร ุถ J ( 2 5 2 8  : 9 1 - 9 2 )  ไค ้อ ธ ิบ าย ล ัก ษ ฌ ะ ค ว าม ส น ใจ ข อ งบ ุค ค ล ด ัง น ึ่,

1 . ค ว า ม ส น ใจ  เห ็น ค ว า ม ร ู้อ ัก ภ าย ใน ต ัว บ ุค ค ล  อัน เห ็น ผ ล ส ิบ เน อ ง ม -จ า ก ส ภ า ท แ ว ด ล ้อ ม

2 . ค ว า ม ส น ใจ  เห ็น เร ื่อ ง  เล ท าะ ข อ ง แ ต ่ล ะ บ ุค ค ล  ค ว า ม ส น ใจ ข อ ง บ ุค ค ล จ ึง แ ต ก ต ่า ง

กันไต้
3 .  ค ว า ม ส น ใจ ท าให ้บ ุค ค ล  เอ า ใจ ใส ่ต ่อ ส ์ง ท ี่ต น ส น ใจ

4 .  ค ว าม ส น ใจ ข อ งบ ุค ค ล ย ่อ ม  เป ล ี๋ย น แ ป ล ง ไ ค ้

5 .  ค ว า ม ส น ใจ  เห็น เค ร ื่อ ง ก าห น ด ว ีถ ีม ีว ิต ข อ ง ค น ไค ้

6 . ค ว า ม ส น ใจ ท า ให ้ เก ิด ค ว า ม บ ุม า น ะ ท ี่จ ะ ท า ง า น ให ้ส า  เร ็จ

น ิโ ค โ ล  พี ค ร ิส ค ิว โล  (N ich o lo  P. C h r is c u o lo ,  1973: 1C5) ให ้ค ว า ม  

เห ็น ว ่า ค ว า ม ส น ใจ ข อ ง บ ุค ค ล อ า จ แ ต ก ต ่า ง ไ ป ต า ม ค ัว แ ป ร ต ่า ง  ๆ ไ ค ้แ ก ่

1 . เท ศ  ค ว า ม ส น ใจ ร ะ ห ว ่า ง  เพ ศ ช าย แ ล ะ ห ญ ิง จ ะ แ ต ก ต ่าง ก ัน ^ ด  เจน ต ั๊งแ .ต ่อ าบ ุ 10 ป ีข ึ๋บไป

2 . อ า ย ุ บ ุค ค ล ว ัย ต ่าง ก ัน ย ่อ ม ม ีค ว าม ส น ใจ ใน  เร ื่อ ง ต ่า ง ก ัน
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3 .  ส ภ าพ แ ว ด ล ้อ ม ท างบ ้าน  ป ระ ส บ ก าร ญ ์แว ด ล ้อ ม  แ ส ะ ก าร อ บ ร ม  เอ ี้ย ง ด ูท ี่ต ่า ง ก ัน

4 .  ร ะ ด ับ ส ต ิก ัญ ญ า ข อ ง แ ต ่ล ะ บ ุค ค ล ใน ก า ร ค ิด พ ิจ า ร ณ า เร ื่อ ง ต ่า ง  ๆ

นักวิชาการ และนักจิตวิทยา เบื่อว่า ความสนใจ เห็นแรงจงใจประการหนี่งที่ฑาให้ 
เกิดกิจกรรมการอ่าน ดังความเห็นของ แลนช์ เอม เจนที (Lance M. G e n tie , 1980: 
69) ทึ๋ว่า ความสนใจในการอ่าน เห็นสิงจา เห็น เห็นกัจจัย เบ ึ้องต้นที่ทาให้เกิดกิจกรรมการอ่าน 
และดา เนินกิจกรรมการอ่านต่อไป การอานจะไม่บรรลุผลสาเร็จIลย ล้าเนื้อ เรี๋องไม่สนองความ 
สนใจของผู้อ่าน

เร ย ์ ว ิล เล ี่ยมส ์(Ray W il l ia m s ,1 9 8 6 : 42) กล่าวว่า "ความสนใจของนักเร ีย น  

เห็นสิงสาคัญที่ครูผู้สอนไม่ควรมองข้าม เพราะความสนใจก่อให้เกิดแรง3งใจในการอ่าน อีกท๊ัง 
ทาโห้ผู้อ่านรู้สีกว่าการอ่านมีความหมายข้น"

เจอร์รื่ แอล จอนล้ ( J e r r y  L. J o h n s ,  1986: 7) ให้ทัศนะว่าความสนใจ 
ใน เรื่องที่อ่าน เห็นสิงสาคัญต่อการส่ง เสริมการอ่าน บื่งครูผู้สอนควรจะคานีงถีง เห็นอย่างยิ่ง 
ในการกาหนคให้นัก เรียนอ่าน เรื่องใดควรคานีงถีงความแตกตางของ ความสนใจของ เด็กแต่ละคน 
การให้ เขาอ่าน เรื่องที่ไม่สนใจจะก่อให้ เกิดความ เบ่ือหน่าย และ เกิดความคับข้องใจไต้

ส ว ัส ค ี้ เร ีอ ง ว ิเศ ษ ( 2 5 2 0 : 4 4 6 ) ม ีค วาม ค ิด  เห ็น ว า ค ว าม ส น ใจ เห ็น ค ัว แ ป ร ส าค ัญ ท ี่ช ่ว ย  

ก ร ะ ด ุ้น ให ้บ ุค ค ล ม ีค ว า ม ก ร ะ ด ือ ร ีอ ร ้น ใน ก า ร อ ่า น

เส ียงทิพย์ สุขศรี และสุมลมาลย์ ตมะวิโมกข์ ( 2 5 2 6 :  8 4 ไ  ใหท้ ัคนะว ่า  ผู้อ่านจะ 
เกิดทัศนคติท่ีไม่ดีด,อการอ่าน และอ่านอย่างไม่มีประสีทธิภาพ หาก เรื่องที่อ่าน (ม'สอดคล้องกับ 

ความสนใจของตน

นอกจากความสนใจจะ เห็นกัจจัยฝิาคัญที่ก่อให้เกิดกิจกรรมการอ่านโดย เห็นตัวกระต้น 
ให้ผู้เรียนรู้สิกกระดึอรีอร้น และคงใจอ่านแล้ว ความสนใจยัง เห็นองค์ประกอบสาคัญที่ก่อให้เกิด 
ความ'เข้า•ใจในการอ่านอีกด้วย
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แอน ชุงบฐท และ จอห์น Iอช โคลแมน (Anne J u n g e b lu t  and Jo h n  H. 
Colem an, 1965: 393) กล่าวว่า ■ 'การท่ีคนเราอ่านสิงท่ีตน t องสนใจมาก.ท่าใด ก็จะทา 
ให้ เข ้าใจ เรึ๋ฮงที่ตนอ่านมากข้น เท่านั้น''

มาริสิน ตี เจนกินสิน (M ariso n  D. J e n k in s o n ,  1968: 44) คลิฟฟอร์ด 
แอล นุช และ มีลเดรด เอซ ฐบเนอร์ ( C l i f f o r d  L. Bush and  M ild re d  H. 
H eu b n er, 1970: 4) รความคิด เห็นสอดคล้องกันว่า บุคคลจะมีความ เข้าใจในการอ่าน 
เนียงใด ข้นอยู่กับปิจจัยหลายประการ และมีจจัยสาคัญประการหนี่งก็คีอ ระตีบความสนใจของ 
ผู้อ่านท่ีมีท่อ เร่ืองน้ัน

ลารี่ เอ แฮริส และคาร์ล บี สมิธ (L a rry  A. H a r r i s  and  C a r l  B. S m ith , 
1972 : 312) กล่าวว่า ■’การที่ผู้อ่านจะบรรลุถีงจุคหมายสาคัญในการอ่าน อันได้แก่ ความ 
เข ้าใจ ก็ท่อ เม่ือ เขามีความตั้งใจในการอ่านอย่างจริงจัง และสิงสาคัญที่จะช่วยให้เกิดความตั้งใจ 
ได้ก็คีอ ความสนใจที่ เขามีต่อ เรื่องนั้น"

ฐ อี เบอร์นิสเตอร์ (Lo u e . B u r n e i s t e r ,  1976: 18) ให้ทัศนะว่านอกจาก 
ระตีบสติบีญญาของผู้อ่านแล้วความสนใจเป็นตีวแปรที่สากัญอ ีกประการหนี่งที่มีผลท่อความ เข ้าใจ 
ในการอ่าน ล้าผู้ เรียนสนุกและสนใจกับเรื่องที่อ่านก็จะสามารถเข้าใจและอ่านได้อย่างมี 
ประสิทธิภาพ ในทางตรงข้ามหากผู้อ่านขาดความสนใจ ก็จะไม่ เกิดความพยายามที่จะอ่าน เรื่องนั้น

โดโรธี ไอ เคอร์ซ โร เบิร์ต เอสวี เพอร์สิน และ อลัน เอซ โรอนสิน 
(D o ro th y  I .  K ir s c h ,  R o b e rt s . v .  P e h rso n  and A lan H. R o b inson , 1976: 
302-317) มีความ เห็นตรงกันว่า นัก เรียนจะ เข้าใจสิงที่อ่านมากข้นล้า เขามีความสนใจในสิ,งน้ัน 
ความคิดดังกล่าวสอดคล้องกับความคิดของ รูท แสตรง คอนสแตน เอ็ม นมคตีสลัฟ และอาร์เธอร์ 
อี แทรกช์เสอร์ (R uth  S t r a n g ,  C o n s ta n c e  M. M cCullough and A r th u r  E. 
T r a x le r ,  1961: 390) ที่ว่า นัก เรียนอ่าน เข ้าใจ เรื่องที่ตนสนใจ เพราะความสนใจก่อให้ 
เกิดความพยายาม และช่วยให้จาได้ ล้านัก เรียนมีความสนใจใน เร ื่องใด เข''จะอ ่านอย่าง 
ตั้งอกตั้งใจ เกิดความสนุกสนาน และเกิดความ เข ้าใจ แต่ล้าอ่าน เรื่องที่งขาดความสนใจ เขาจะ 
รู้สิกง่วงนอน และเมื่อหน่าย
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ค ว า ม ส น ใจ แ ล ะ ก า ร ส อ น อ ่า น  เพ ื่อ ค ว าม  เข ้า ใ จ

ความ เพ่ือ เรื่องความสาคัญของความสนใจต่อความ เข ้าใจในการอ่านไค้เข ้ามามี 
บทบาทสาคัญต่อแนวคิดของนักวิชาการ เกี่ยวกับการ เสิอกส์อ และการจัดกระบวนการ เรียน 
การสอนอ่าน เป็นอย่างมาก

รูธ แสตรง คอนสแคนช์ เอ็บ นมคค ัล ลัฟ และ อาร ์เธอร ์ อี แทราช์เลอร์ 
(Ruth. S t r a n g ,  C o n stan ce  M. M cCullough and A r th u r  E. T r a x le r ,  1961:
390) เพื่อว่าในการ เรียนการสอนอ่านบน ส์อท่ีให้นัก เรียนอ่าน มีความสาคญท่ีสุด เพราะถ้า
ได้ก่ีอพ่ื เหมาะสมจะช่วยพัรเนาทักษะอ่านของนัก เรียนไค้อย่างดียิ่ง ในทางตรงข้ามถ้าที่อน่า เบ่ือ 
ไม,สอดคล้องกับความต้องการของนักเรียน อาจก่อให้เกิดนัญหาในการอ่านของนัก เรียนไค้ 
ฉะนนในการ เอิอกส์อให้นัก เรียนอ่านครุลวรพิจารผาโดยรอบคอบ

อีลี เนอร์ วฮล โรนส (E le a n o r  W all T h o n is , 1976: 197) ให้ข้อเสนอแนะ 
เกี่ยวกับการเลีอกส์อให้นัก เรียนอ่านว่าควรพิจารผาหลาย ๆ ค้านประกอบกัน แสะท่ีฝีาคัญ คีอ 
ควรให้เหมาะกับความสนใจของนักเรียน นัก เรียนในวัยต่างกันอาจมีความสนใจแตกต่างกัน 
ออกโป พื่งครูยู้สอนต้องคานีงถีง

นอกจากครูต้องเอาใจใส่ระมัดระวัง เร ื่องการ เออภก่ีอ หรีอ เรื่องที่เหมาะสมกับ 
ความสนใจของนักเรียนแล้ว นักวิชาการหลายท่านมีความ เห็นว่า ครูควร เมีคโอกาสให้อิสระ 
แก่นัก เรียนในการ เลีอก เรื่องที่จะอ่านด้วยตน เอง

ร ิช า ร ์ต  เจ .ส ม ีธ CRichard J , S m ith , 1975: 6 )กล่าวว่า "เพราะเหต ุท่ี 
ความสนใจมผีลต่อความเข้า.ใจในการอ่าน การให้นักเรียนมีอิสระในการ เลีอกอ่าน เรื่องที่ตนเอง 
สนใจจึง เป็นส์งจา เป็น นอกจากน่น่ครูควรจัดกิจกรรมให้นัก เรียนอ่านเป็นภสุ่ม เล็ก  ๆ เพ่ือท่ี 
เขาจะไ ต ม้ีโอกาส^คคุย อ?เปราย แสดงความคิด เห็น เก ี่ยวกับ เรื่องที่อ่าน อัน เป็นทางหนี่งที่จะ 
พัฌนาความ เข้าใจในการอ่านให้ดีย ิ่งข้น"
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ฐ อี เบอร์มิสเตอร์ (Lou E . B u rm e is te r ,  1976: 59) บีศวามคิดเห็นที่ 
สอดคล้องกันว่า หน้าท่ีรับผิคซอบของครูสอนอ่าน คิอ สารวจว่านักเรียนสนใจอานอะไร และ 
พยายามเสาะหาอื่อที่สอดคล้องกับความสนใจให้นัก เรียนอ่านให้บากที่สุด ส์อที่ครูนามาให้ 
นักเรียนเลีอกอ่านควรบีหลายรูปแบบ เช่น บีวประวัติ โคลงกลอน นิยาย หนังสิอพิมพ์ นิตยสาร 
เป็นต้น

เกี่ยวกับกระบวนการ เรียนการสอนอ่านนั๊น ซาลอตต์ ฮัค (C h a lo t te  H uck,
1 956 : 26-29) เสนอแนะวิธีการสอนที่ช่วยเพิ่มประสิทธิภาพในการอ่าน 3 ประการ คิอ

1. ให้นัก เรียนอ่านเรึ๋องในระดับที่ เขาจะประสบความสาเร็จไห้ ไม่ยากเกินไป
2. ครูต้องสร้างบรรยากาศ และจัดกิจกรรมที่เสริมสร้างความสนใจในการอ่าน
3 . ครูต้องให้นักเรียนบีโอกาสในการเลีอกอ่านสิงที่ตนสนใจอ่านมาก ๆ

เร ย ์ วิลเสียมส์ (Ray W illia m s , 1986: 42-44) ไห้รวบรวบความคิดเห็น 
จากคณะครูอาจารย์สอนอ่าน จากการประชุมสมมนาการสอนอ่านภาษาอังกฤษเป็นภาษา 
ต่างประเทศ และได้สรุปเป็นหลักการส'าคัญ 10 ประการในการสอนอ่าน (Top te n  
p r i n c i p l e s  f o r  t e a c h in g  re a d in g )  ดังน้

1 . ให้ความสาคัญกับความสนใจในการอ่านของนัก เรียน เพราะความสนใจก่อให้เกิด 
แรงจุงใจ ริ!งช่วย เสริมสร้างประสิทธิภาพในการอ่าน

2 . กิจกรรมสาคัญที่สุดในการอ่านคีอ นักเรียนไห้ฝักอ่านห้วยตน เฮง บีใช่นังครู 
การอกิปราย ตอบคาถาม หริอกิจกรรมลักษณะอื่นเป็นกิจกรรมประกอบเท่านั๊น

3 .  ให้ความสาคัญในการพั?วนาความสามารถทางภาษาของนักเรียนด้วย เพราะ 
ถ้าขาดความรู้ความสามารถด้านน จะทาให้การอ่าน เป็นไปห้วยความยากลาบาก

4. ขั๊นตอนการ เรียนการสอนควร เป็นไปอย่างบีจุดบุ่งหมาย และตามธรรมชาติ 
ของการ เรียนรู้

5 .  ครู;ไม่ควรควบคุ!»1ริอแทรกแซงการอ่านของนักเรียนมากเกินไป
6 . ฝักให้นักเรียนไปถีงจุคหมายของการ เป็นนักอ่านท่ีดีบีประสิทธิภาพ
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7 . นอกจากการอ่านบทIรียนแล้-ว ควรเมีคโอกาสให้นักเรียนมีประสบการณ์ 
ในการอ่านหนังสิอต่าง  ๆ ให้มากท่ีสุค

8. นอกเหรอจากการให้นัก เรียนเข้าใจความหมายของสิงที่อ่านแห้ว ครูควร 
คานีงถีงทัศนคติ ประสบการณ์ และความรู้ที่นัก เรียนจะไค้รับจากการอ่าน

9. นอกจากให้นักเรียนอ่านเนื้อเรื่องด้วยตนเองแล้ว ควรจัดโอกาสให้นักเรียน 
ไล้พังผู้อื่นอ่านด้วย จะช่วยในการพัฒนาทักษะอ่านไค้อีกทางหนี่ง

10. ครูอาจใช้บท เรียนช่วยในการสอนกัหท์ โครงสร้างไวยากรณ์ หรีอหลักเกณข้ 
ทางภาษา เบ่ือ เป็นพื้นฐานในการฝักอ่านส่อจากแหล่งอื่นต่อไป มีใช่ยึดบท เรียน เป็นหลักในการ 
สอนอ่านโดยตลอด เพราะจะทาให้การอ่านของนักเรียนไม,มีการพัฒนา เท่าที่ควร

พนความรู้เติมและความสนใจกับความ เข้าใจในการอ่าน

ตามความ เห็นของนักวิชาการที่งสนใจกักษา เกี่ยวกับการอ่าน เท่ีอ ว่าตั้งพื้นความรู้เดิม 
และความสนใจมีอิทธิพลสากัญต่อระดับความ เข้าใจในการอ่าน ถ้าขาดสิงใดสิงหนี่งไป ผู้อ่าน 
จะมิสามารถ เข้าใจสิงที่อ่านได้

เจบส์ คอดี (Jam es Coady, 1972: 12) มีความ เห็นว่าส่อที่ เฐอกให้นัก เรียน 
อ่าน ควร เป็นสิงที่สอดคล้องกับความสนใจและนื้นความรู้ เดิมของนัก เรียน เพราะถ้าส่อมี 
คุณสมบัติดังกล่าว แม้นัก เรียนจะมีบัญหาล้านไ วย ากรณ์หรีอโครงสร้างทางภาษาบ้าง ก็สามารถ 
ทาความเข ้าใจได ้ บัจจัยตั้ง 2 ประการ อันได้แก่ พื้นความรู้เดิม และความสนใจจะช่วยให้ 
นักเรียนตั้งใจอ่าน แม้ว่า เรื่องนั้นจะค่อนข้างยากสาหรับนักเรียน

ริชาร้ค เจ สมิท (R ic h a rd  J .  S m ith , 1975: 60) กล่าวถึงเร ื่องน ื้ว ่า 
การที่จะให้นัก เรียนประสบความสา เร็จและ เกิดความ เข้าใจในการอ่านได้'มน สิงสากัญท่ีครู 
ผู้สอนจะละเลยไม'ได้ คีอ การyพื้นความรู้ที่จาเป็นเกี่ยวกับเรื่องที่อ่านแก่นักเรียน เบื่อเป็น 
แนวทางในการทาความ เข ้าใจ เรื่องน้ัน และควรให้นักเรียนได้มีโอกาส เลีฮกอ่าน เน้ือ เร ื่อง 
ที่งตนมีความสนใจ
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อย่างไรก็ดาม นักวิชาการบางคนมีความ เข้อที่แตกต่างกัน เกี่ยวก้มความฝีาพัเ 
ระหว่างตัวแปรนั่งสองต่อความ เข้าใจในการอ่าน นักวิชาการบางคน เข้อว่าตัวแปรนั่งสอง 
ประการ ได้แก่หึ้นความรู้เติบและความฝ็นใ จ ต่างมีความสืมพันธ์ และส่งผล เก้ือกุลกันต่อความ 
เข้าใจชองผู้อ่าน

ลารี่ เอ แฮริส และ คาร้ล บี สมีท (L a rry  A. H a r r i s  and C a r l  B. 
S m ith , 1972: 313) มีความ เห็นว่า การสร้างความสนใจในการอ่านแก,นัก เรียนเฝ็นสิง 
จ า เ รน การสร้างความสนใจอาจกระทาได้โดยกระด้นให้เด็กตึ๋นตัวกับสภาพแวดล้อมรอบ  ๆ ตัว 
ประสบการณ์ และความรู้เดิมที่ เด็กมีอยู่มีส่วนช่วยสนับสบุน และเสริมสร้างความสนใจในการ 
อ่านได้มาก

วิลเลียบ เอส เกร (W illiam  ร . G ray, 1984: 34) มีความเห็นว่า
ตัวแปรที่มีอิทธิพลต่อความเข้าใจในการอ่านหลายประการเกิดข้นจากในตัวผู้อ่าน และในจานวน
ตัวแปรเหล่านั่น มีพนความรู้เติม และความสนใจรวมอยู่ด้วย

จอห์น ที กุดทรี (John T. G u th r ie ,  1981: 984-986) มิความเห็นว่า 
การที่ผ ู้อ ่านเข ้าใจ เรื่องที่ตนมีความสนใจฐง มากกว่า เรื่องคนมีความสนใจด่า เรนเพราะบุคคล 
มักจะมีความสนใจอ่านใน เรื่องข้งตนมีประสบการณ์ หรีอพนความรู้มาก่อนและประสบการณ์ 
หริอพึ้นความรู้ที่มีอยู่นั๊นเองที่ก่อให้ เกิคความ เข้าใจในการอ่าน

นักวิชาการบางคนมีความเข้อที่แตกต่างออกไปว่า นั่งพนความรู้และความสนใจ 
ต่างเรนอสระจากกันในการส่งผลต่อความ เข้าใจในการอ่าน คังท่ี เดวิด เพิยร์สัน และ 
เดล ดี จอห์นสัน (D avid P e a rs o n  and D a le  D. Jo h n so n  1978: 15) ได้แสดง 
ความคิด เห็นวา ความสนใจในเรื่องที่อ่านส่งผลต่อความ เข้าใจในการอานโดยตรง เพราะขณะ 
ที่ผู้อานอานเรื่องที่เขาสนใจ เขาจะมีสมาธิและตั๊งใจอ่านเรื่องนั่นมาก เรนพิเศษนั่นเอง
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ง'-,บว ิจ ัยท ี่ เก ี่ย วข ้ธ '3

% ไวนวิจ ัยในประ เทศ

จากการค ัก ษ 'างาน ว ิจ ัย ท ี่เก ี่ย วข ้อ งก ับ เก ารอ ่าน ภ าษ าอ ังก ฤษ  พ บ ว ่าย ัง ไม ่ม ีผ ู้ใค ท าก ารว ิจ ัย  

พ น ค 'ว าบ ร ู้เต ิบ  แ ล ะค วาม ช น ใจใ บ ก า ร อ ่™ โ ด ย ต รง  แ ต ่ม ีง าน ว ิจ ัย ท ี่ใ ก ล ้เค ีย ง  แ ล ะ เก ี่ย วข ้อ งด ัง น

ค ิอ

ก ัญจบา ส ิน ธวาน น ท ์ ว ิภ า  ท องโลภค และ ร ะ เบ ัย บ  01 กาพ ส ินธ ์ (2 5 2 3 :  2 9 J  

ได ้ค ักษ าบท บ าท ของความถน ัค  แ ล ะค วาม ส น ใจ 'ใน ภ าษ าอ ังก ฤ « ข อ งก ล ุ่ม ต ัวอ ย ่า งป ระช าก ร  ที่ง 

เป ็น น ัก ค ัก ษ าท ี่ไ ม ่ได ้เร ีย น ภ าษ าอ ังก ฤ ษ เป ็น ว ิช า  เอก ใบมหาว ิท ยาล ัย  4 แห่ง ได ้แก ่ จ ุฬาลงกรณ ์ 

มห าว ิท ยาล ัย  มห าว ิท ยาล ัย  เกษ ค รค าสค ร ์ ม ห า ว ิท ย าล ัย ธ รรม ศ าส ต ร ์ และมหาว ิทยาล ัยมห ิดล  

จ า น ว น  40 คบ แ ล ะน ัก ค ัก ษ าท ี่เร ีย บ ภ าษ าอ ังก ฤ ษ เป ็น ว ิช า เอ ก ข อ งม ห าว ิท ย าล ัย ธ รรบ ศ วฝ ีด ร ์ 

จ าน  วน 50 คน ผล ก า รว ิจ ัย พ บ ว ่า  ก ล ุ่ม น ัก ส ืก ษ าท ี่ไม ่ได ้เร ีย น ภ าษ าอ ังก ฤษ เป ็น ว ิช า เอ ก  ผ ู้ท ี๋ได ้ 

ค ะแ น น ภ า ร เร ีย น ภ า ษ าอ ัง ก ฤ ษ ส ูง  ห ร ีอ ได ้ค ะแ น น เฉ ล ย ส ะส ม ว ิช าภ าษ าอ ังกฤษ ล ง  ศิอ ผ ู้ท ี่เร ีย น  

ภ าษ าอ ังก ฤ ษ ด ้วยค วาม ถน ัด  แล ะสน ใจ  ส ่วน ก ล ุ่ม น ัก ค ัก ษ าท ี่เร ีย บ ภ าษ าอ ังก ฤ ษ เป ็น ว ิช า เอ ก  ไม่พบ 

ค ว าม แ ต ก ต ่า งข อ งค ะแ น น เฉ ล ี่ย ส ะส ม ว ิช าภ าษ าอ ัง ก ฤ ษ ข อ งผ ู้เร ีย บ  ไ ม ่ว ่า ผ ู้เ ร ีย น จ ะ เร ีย น ภ า ษ า อ ัง ก ฤ ษ  

ด ้ว ย ค วาม ถ น ัด  ห ร ีอ  สน ใจ  ห ร ีอ เร ีย น  เพ ราะห ล ักส ูค รบ ังค ับ ก ็ต าบ

ส ุร ีพ ร  ลาภ เวท ี (2 5 2 4 :  5 0 -5 7 )  ได ้ค ักษ า เป ร ีย บ เท ีย บ ผ ล ข อ งค วาม  เข ้า ใ จ ใ น  

ก า รอ ่าน บ ท ค วาม ภ าษ าอ ังก ฤ ษ  ร ะห ว ่า งก า ร ใซ ์ล ี่ง ช ่ว ย ส ร ้า ง ค ว า ม ค ิค ร ว บ ย อ ด ก ่อ น ก า รอ ่า น  4 ชนัต 

ค ีอ เ ร ื่อ ง ย ่อ  โ ค ร ง  เร ื่อ ง  คาถามฐกผ ิค  แล ะคาถามอ ัคน ัย  ต ัว อ ย ่า ง ป ร ะช าก ร  เฟ ้นน ักค ักษา 

ป ระก าศ น ัย บ ัต รว ิช าอ ัพ ช น ส ูง ว ิท ย าล ัย ค ร ูฤ ด รด ิค ล ้ .จานวน  160 คน เค ร ื่อ งน ัอ ท ี่ใช ้ คัอ บทความ 

4 เ ร ื่อ ง  แ ล ะส ิง ท ี่ช ่ว ย ใบ ก า รส ร ้า งค วา ม ค ิด รว บ ย อ ค  4 ชน ิค และแบบทคสอบความ เข ้า ใ จ ใน  

ก า รอ ่า น  เก ี่ย วก ับ  เนอ เ ร ื่อ ง ด ัง ก ล ่า ว  ผ ล ก า รว ิจ ัย ฟ ราก ฎ ว ่า ค ว า ม เข ้า ใ จ ใน ก า รอ ่า น ข อ ง น ัก ค ัก ษ า  

ท ี่ไ ด ้ร ับ ส ์ง ช ่ว ย ส ร ้า ง ค ว าม ค ิด ร วบ ย อ ด ก ่อ น ก า รอ ่าน ท ั๊ง  4 ชนัค แตกต ่างก ันอย ่างม ีน ัยส 'าค ัญ ทาง 

สถิตท ี่ระด ับ  .01 โดย เร ื่อ ง ย ่อ ช ่ว ย ให ้เถ ิด ค ว า ม ค ง ท น ด ้า น ค ว า ม เข ้า ใ จ ใน ก า รอ ่า น ส ูง ก ว ่า ค า ถ า ม  

ฎกผ ิด โ ค ร ง  เ ร ื่อ ง  และคาถามอ ัดน ัย
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วินัย กล่าเลัอ (2525: 60 ) สารวจควาบสนใจโนเร่ืองท่ีอ่านภาษาอังกฤษ 
ของนักเรียนสันมัธยมตักษาตอนปลาย โบกรุงเฑทมหานคร เท่ีอ เปรียบ เทียบค-;ามสนใจในเร่ีอง 
ท่ึอ่านภาบาอังกฤษตาม เพส โ?น นละโปรนกรมการ เรียน และเท่ีฮสารวจความสนใจของนักเรียน 
ท่ีมีต่อหนังสิอ เรียนภาษาอังกฤษท ีก่าหบดให้เรียนโบหลักสูตรมัธยมตักษาตอนปฝืายโดยกระทรว,3 

ตักษาธิกาว ตัวอย่างประชากร เป็บนักเรียนระตับสันมัธยมตักษาตอนปลาย จานวน 1 ,680 คบ 
ผลการวิจัยสรุปว่า นัก เรียนสันมัธยมตักษาคอนปลาย มัความสนใจอ่าน เร่ืองภาษาอังกฤษทงประ เภท 
สารคดี ■ และบันเทิงใบระดับบาก โดยเสทาะสารคติโนสาขาลังคมศาสตร์ ประวัติศาสตร์ อิลปะ 
และ บันเทิงคดี ได้แก่ เร่ึองตลกขบขัน เร่ืองความรัก สิบสวน ท่อง เท่ียวผจญภัย และเร๋ึอง 
อิงวิทยาสาสตร์ ความสนใจของนัก เรียนชาย และนัก เรียนหญิง ค่างกันอย่างมีนัยสาคัญทางสถิติ 
ท่ีระตับ .05 นัก เรียนสับ ม .4 บ . ศ .4 และ ม .ศ .5 มีความสนใจอ่าน เร่ืองภาษาอังกฤษ 
แตกค่างกันอย่างมีนัยสาคัญทางสถิติ นักเรียนสันมัธยมตักษาคอบปลาย มีความสนใจหนังสิออ่าน 
ภาษาอังกฤษท่ีกาหนด ให้เรียน โดยกระทรวงตักษาธิการ

นิธิบา ดู้บรร เทิง (2525: 55) ได้วิจัย เร่ืองความลับพันธ์ระหว่างความสนใจโน 
กาว เรียบภา.ษาอังกฤษของนักเรียนสันมัธยมตักษ'เมีท่ี 3 โนโรง,เรียนรัฐบาล เขตกรุงเทท 
มหานคร ตัวอยางประชากรเป็นนักเรียนช๊ันมัธยมอิกษามีท่ี 3 ในโรง เรียมรัฐบาล เขตกรุง เฑท 
มหานคร กลุ่มท่ี 2 จานวน 290 คน เคร่ืองมีอท่ีใช้ในการวิจัย คีอ แบบวัดความสนใจ

ในการ เรียนภาษาอังกฤษ และคะแนนจากผลลับฤทธ้ีทางการ เรียนภาษาอังกฤษ ผลการวิจัย 
สรุปว่า ความลับพันธ์ระหว่างความสมไจโมการเรียนภาษาอังกฤษ กับผลลับฤทรทางการ เรียบ 
ภาษาอังกฤษ มีความลับพันธ์กันอย่างมีนัยสากัญทางสถิติท่ีระดับ .05 มีค่าสหลับพันธ์ .40 
นัก เรียนหญิงกับนัก เรียนชายมีความสนใจในการ เรียนภาษาอังกฤษและผลลับฤทธ์ทางการ เรียน 
ภาษาอังกฤษแตกค่างกันอย่างมี'นัยสากัเEITTเงส,ถิติท่ีระดับ .05 โดยทบว่า นัก เรียนหญิงมีความ 
สนใจในภาร เรียนภาษาอังกฤษ นละมีผลลับฤทธทางการ เรียนภาษาอังกฤษสูงกว่านักเรียนชาย

อารีย์ แววชาญ (2529: 82-100) ได้เปรียบเทียบความสามารถในการอ่าน 
ภาษาอังกฤษ แรงสูงใจในการ เรียนภาษาอังกฤษ ความคงทนใบการ เรียนรุ้ของนัก เรียน 
ชนมัธยมตักษา ปิท่ี 4 ท่ี เรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยวิธีการสอน 3 นบบ คือ การสอนโดยการ 
สอดแทรกวัฒนธรรม การสอนให้เดาความหมายคาตัทท์ และสานวนจากปรับท และการสอน
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คามร ่บ ีอคร ุ กล ุ่มต ัวอย ่างประชากร เป ็นน ักเรียนชั๊นม ั3ยมดัก»'า ปิท่ี 4 ภาคเร ียนท ึ่ 1 ฐก าร3ภษา 

2529 โรง เร ีย นบ างกะป ิ กรุงเทพบคานคร จานวน 129 คน แบ ่งเป ็น 3 ก ล ุ ่ ม  ก ล ุ ่ ม ล ะ  

45 คน 43 คน และ 41 คน คาบลาคับ แค่ละกลุ่มไค ้ร ีบภารสอนโคยวิร ีแดกค ่างก ับ ดัอ

กลุ่มทดลองที่ 1 สอนโคยวิซีสอดแทรกวัณนธรรบ

กลุ,บทคลองที่ 2 สอนให้เดาคาดัทห์ และสานวนจากปริบท 

กลุ่มควบคุม สอนปกติคามค่บีอครุ

ใช ้เวลาในการสอนกล ุ่มละ 12 คาบ แลการว ิ เคราะห ์ช ้อย ูลปรากฏว ่า ความสามารถในการ 

อ่านภาษาอังกฤษของกลุ่มทดลอง และกลุ่มควบคุมแดกค่างกันอย่างมีน ัยสาคร/ทางสถิติที่ระดับ .01 

โดยกลุ่มทดลองที่ 1 บ ีความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษสูงกว่ากล ุ่มทดลองท ี่ 2 และ 

กลุ่มควบคุม แ รงส ูงใจในการ เรียนภาษาอังกฤษของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม แตกค่างกัน 

อย่างบ ีน ัยสาคัญทางสถิต ิท ี่ระด ับ .01

ลัดดาวัลย์ คุ้มรอบ (2530: 5) ไค้ทาการวิจัยเร๋ีองการเปรียบเทียบความเช้าใจ 
ในการอ่านภาษาอังกฤษของนัก เรียบซ๊ันมัธยมดักษา มีท่ี 4 ท่ีเรียนโดยใช้กิจกรรมนา การ 
อภิปรายดัทห์ และการอ่าน เร่ืองท่ีสมพันธ์กับเร่ืองท่ีจะอ่านก่อนการอ่าน ตัวอย่างประชากร 
เป็นนักเรียบช้นมัธยมดักษาปิท่ี 4 จานวน 3 กลุ่ม  ๆ ละ 49 คน 50 คน และ 50 คน 

โดยนัก เรียนดังกล่าวกาลัง เรียนอยู่ในภาค เรียนท่ี 1 มีการดักษา 2530 โรง เรียนฮุรคัภด๋ึมนครี 
ลังกัดกรมสามัญดักษา กระทรวงดักษาธิการ ท่ีงมีสันความรุ้วิชาภาษาอังกฤษจากการทดสอบ 
กลางภาคเรียนไม่แตกค่างกัน แด'ละกลุ่มจะไค้รีบการสอนโดยใช้กิจกรรมนา การอภิปรายดัทห์ 
และการอ่าน เร่ืองท่ีสัมพันธ์กับ เร่ืองท่ีจะอ่าน วิธีการละ 3 คร๊ัง รวม เป็นการสอนท๊ังสัน 27 คร๊ัง 
และหลังจากจบการสอนในแค’ละคาบ นัก เรียนทาแบบทดสอบทุกคร๊ัง กลการวิจัยทบว่า ความเช้าใจ 
ใบการอ่านภาษาอังกฤษของนัก เรียนช้นมัธยมดักษามีท่ี 4 ท่ี เรียนโดยใช้กิจกรรมนา การอภิปรายดัทท์ 
และการอ่าน เร่ืองท่ีสับพันธ์กับ เร่ืองท่ีจะอ่าน ไม่แตกค่างกันอย่างมีนัยส'าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05
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ซลธิซา จินดาสูล (2530: 47) ไค้กักษาความอัมพันธ์ระหว่างนัอัยในการ เรียน 
ความฝินโจในภาษาอังกฤษ ทัศนคติต่อภาษาอังกฤษ กับผลสมฤฑธ้ีทางการ เรียนภาษาอังกฤษของ 
นักเรียน•สันมัธยมกักษาฮท่ี 6 ใน เขตกรุงเทพมหานคร ตัวอย่างประซากร'เป็นนักเรียน 
สันมัธยมกักษาปิท่ี 6 ปีการกักษา 2529 จานวน 399 คน จากโรงเรียนในเขตกรุงเทพ 
มหานคร จานวน 10 โรงเรียน เคร่ืองมือท่ีใข้ในการวิจัยไค้แก่แบบสารวจนิอัยในการ เรียน 
แบบวัดทัศนคติ แบบสารวจความสนใจในภาษาอังกฤษ และแบบสอบอัมฤทธิผลทางการ เรียน 
ภาษาอังกฤษ ผลการวิเคราะห์ข้อมุลปรากฎว่า นิอัยในการ เรียนกับผลอัมฤทธ์ทางการ เรียน 
วิชาภาษาอังกฤษ มีความอัมพันธ์กันทางบวกในระดับปานกลาง ความสนใจในภาษาอังกฤษกับ 
ผลอัมฤทธ้ีทางการ เรียนภาษาอังกฤษ มีความอัมพันธ์กันทางบวกในระดับปานกลาง และทัศนคติ 
ต่อวิชาภาษาอังกฤษกับผลอัมฤทธิ,ทางการ เรียนภาษาอังกฤษก็มีความอัมพันธ์กันทางบวกในระดับ 
ปานกลาง เซ่น เดียวกัน

งานวิจัยต่างประ เทศ

งานวิจัย เก่ียวกับพ้ืนความรุ้เติมกับความ เข้าใจในการอ่าน

แพทริเชีย จอห์นอัน (P a tr ic ia  Johnson, 1982: 503-515) ไค้ทาการ 
กักษาผลของพ้ืนความรุ้เดิมต่อความเข้าใจในการอ่าน และระยะเวลาท่ีต่างกันในการนาเสนอ 
ความรุ้ด้านความหมายของคาศัพท์จะมีผลต่อความ เข้าใจในการอ่านของนัก เรียนมากน้อย เพียงใด 
ตัวอย่างประชากรท่ีใข้ในการวิจัย เป็นนักกักษามหาวิทยาลัยท่ี เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ีสองใน 
ระดับสูง (Advanced) จานวน 72 คน จาก 23 อัญชาติ ผู้วิจัยกาหนคให้ตัวอย่าง 
ประชากรอ่านข้อความเก่ียวกับวัน Holloween บทความประกอบด้วยข้อสูลท่ีนักเรียนค้นเคย 
และไม,คุ้นเคย ผู้วิจัยไค้แย่งนักเรียนเป็น 4 กลุ่ม คีอ

กลุ่มท่ี 1 อ่านบทความโดยไม่มีรายการคาดัพห์ให์กักษาอ่อนการอ่าน
กลุ่มท่ี 2 กักษาคาจากัดความของคากัพห์อ่อนการอ่าน แต่ไม่สามารถย้อนกลับมาสู 

ในระหว่างอ่าน เร๋ึอง
กธุมท่ี 3 อ่าน เร่ืองโดยมีศัพท์อธิบายแทรกอยู่ในบทความ
กลุ่มท่ี 4 กักษาคาจากัดความของคาศัพท์ท่ีอธิบายแทรกอยู่ในบทความก่อนการอ่าน
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ผ ล จ าก ก าร ว ิ เค ราะห ์ข ้อ y ลทางสถ ิต ิพบว่า ประสบการณ ์ทางวัฒนธรรมที่น ัก เร ียนม ีมาก ่อน ช่วย 

ให ้น ัก เร ีย น เข ้า ใจ เร ึ๋อ ง ท ี่อ ่าน ด ีข ้น  แค 'ระยะเวลาการน าเส น อค วาม ห ม ายข องค าศ ัพ ห ์ ไม่มีผล 

ต ่อ ค ว าม แ ต ก ต ่าง ข อ ง ค ว าม เข ้า ใจ ใน ก าร อ ่าน

ทอม สัคสิน (Thom Hudson, 1982: 1-29) ได ้ว ิจ ัย เพื่อสิกษาบทบาทของสัน 

ความรู้และประสบการณ ์เด ิมต ่อการอ ่านภาษาท ี่สอง ต ัวอย ่างประชากร เป ็นผู้ท ี่เร ียนภาษาอังกฤษ 

เป็นภาษาที๋สองแบบเข้ม (In tensive) จานวน 93 คน ผ ู้ว ิจ ัยแบ ่งต ัวอย ่างประชากร เป็น 

3 กลุ่ม แต ่ละกล ุ่มได ้ร ีบการสอน เพ ื่อป ุส ันความรู้และประสบการณ ์ก ่อนการอ่านในลักษ{วะต ่าง  ๆ
กัน คือ การใช ้ก ิจกรรมนา การอภ ิปรายคาส ิพห ์ และการอ ่าน เรื่องคล้ายคลีงแล้วทดสอบก่อน 

การอ ่าน  เร ื่อ งจ ร ิง  ผลการว ิ เคราะห ์ข ้อส ูลปรากฏว ่า ส ันความร ู้ เดิมมีอ ิทธิพลต่อผู้เรียนที่ม ีความ 

สามารถทางภาษทดา มา-กกว่าผ ู้เร ียนท ี่ม ีความสามารถทางภาษาส ูง ความรู้ส ันฐาน และ 

ประสบการณ ์เด ิม เป ็นองค ์ประกอบสาค ัณประการหน ี่งของความ เข ้าใจในการอ ่าน

ม า เร ีย  ค า ร ์เม ล ล ่า  ม ีลฮา ม าซ าโด  (M aria  C a m é l i a  F i l h a  M ach ad o ,

1986 ะ 1307a) ได้สิกษาอิทธิพลของสันความร ู ้ เดิมต่อความเข้าใจในการอ่านภาษาต่างประเทศ 
ตัวอย่างประชากร เป็นนักสิกษาในประ เทศบราธิลท่ีง เรียนภาษาอังกฤษ เป็นภาษาต่างประ เทศ 
ในระดับสูง (Advanced) และระดับปานกลาง (In term ediate) จานวน 40 คน ผู้วิจัย 
ให้ตัวอย่างประชากรอ่าน เน้ือ เร่ือง 3 เร่ือง มีลักษ{วะดังน้ื เร่ืองท่ีหน่ีง เป็น เร่ืองท่ีนักสิกษา 
มีความคุ้นเคยท่ีงหัวเร่ือง (Topic) และเน้ือหา (Content) เร่ืองท่ีสองเป็นเร่ืองท่ีคุ้นเคย 
ในหัว เร่ือง แต่ไม่คุ้น เคยในเน้ือหา เร่ืองท่ีสาม เป็นเร่ืองท่ีนักสิกษาไม่คุ้นเคยฑเงหัว เร่ือง และ 
เน้ือหา หลังจากอ่านเน้ือ เร่ืองแล้วให์นักสิกษาทาแบบทดสอบความเข้าใจในการอ่าน ผลการวิจัย 
ปรากฎว่า เร่ืองท่ีนักสิกษาอ่าน เข้าใจ และทาแบบทดสอบได้ฎกด้องมากท่ีสุด คือ เร่ืองท่ีมีความ 
คุ้น เคยห๊ังหัว เร่ืองและ เน้ือหาแสดงให้ เห็นว่า ความคุ้น เคยหรีอความรู้ท่ีมีเก่ียวกับ เร่ืองท่ีอ่าน 
ช่วยให้ผู้อ่รนทาความ เข้าใจ เน้ือ เร่ืองได้ แม้ว่าจะมีมีญหาด้านภาษา เพราะ เป็นภาษาต่างปร ะเทศ 
ก็ตาม ผู้วิจัยไม'พบความแตกต่างของความ เข้าใจในการอ่านระหว่างนักสิกษาระลับสูง และ

V

ระด ับ ป าน ก ล างใน ก าร อ ่าน เร ื่อ งท ี่ม ีส ัน ค วาม ร ู้ ห ร ีอม ีความค ุ้น เคย แต ่พ บความแตกต ่างของ  

ค ว าม เข ้า ใจ ร ะ ห ว ่าง น ัก ส ิก ษ าท ี่ง  2 ระดับ โน เร ื่องท ี่ไม ่ม ีส ัน ค วาม ร ู้ ห ร ีอไม ่ค ุ้น เคย
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เสเลน แอรอน (H elen Aron, 1986: 1 3 6 -1 4 0 )ได้ทาการวิจัย เพ่ือก่ีกษาอีทธิพล
ของพ่ืนความ5 เดิมต่อความจาในการอานบทความของนัก เรียน ตัวอย,างประขากร เป็นนัก เรียน
ท่ี เป็นชนชาติท่ียูคภาษาอังกฤษ เกิดในประเทศสทรัฐอเมริกา 31 คน และเป็นนักเรียนท่ีไม่ได้
เร น ช น ช า ต ท่ีิgคภาษาอังกฤษ ไม่ไค้เกิดในสหรัฐอเมริกา 31 คน รวมเป ็น ตัวอย่างประชากร
ท๊ังสัน 62 คน ผู้วิจัยให้นัก เรียนอ่านบทความ 2 เร่ือง บทความแรก เป็นเร่ืองท่ีมีเนอหาเป็น
กลาง เก่ียวกับประวัติมโJษยชาติ บทความท่ีสอง เป็น เร่ืองสงครามกลาง เมีอง (C iv il war)
ท่ีงเก่ียวพันกับวัด.'นธรรมของอเมริกา หลังจากนักเรียนอ่านเน้ือเร่ืองจบนล์ว ผู้วิจัยทาการ
ทดสอบโดยให้นัก เรียน เล่า เร่ือง เท่าท่ีจาไค้จากการอ่าน ผลการวิ เคราะห์ข้อมูลปรากฏว่า
นักเรียนท๊ัง 2 กลุ่ม สามารถนาความรู้พนฐานและประสบการณ์เติมมาช่วยในการระอีกจดจา
เร่ืองท่ี เป็นกลางไค้ไม,แตกต่างกัน แต่การกระดุนและนาพ้ืนความรู้เดิมมาใข้ใน เร่ืองท่ี เก่ียวข้องกับ

วัฒนธรรม นัก เรียนท่ีเป็นชนชาติท่ีพูดภาษาอังกฤษทาไค้ดีทร์านัก เรียนท่ี เป็นชนชาติท่ีไม่ไค้มูดภาษา 
อังกฤษ

ชุค้ แอน บาร์เนส (Judy Anne B arnes, 1986: 1261A) ไค้ทาการวิจัย 
.เรื่อง บทบาทของพ่ีนความ-{เด ิม และความมุ่งหมายในการอ่านจากปริบท ตัวอย่าง 
ประชากรที่สืกษาเป็นนัก เรียน เกรด 8 จานวน 83 คน ผู้วิจัยทาการทดสอบ เพื่อแบ่งตัวอย่าง 
ประชากร เป็นกลุ่ม เก่งแสะกลุ่มอ่อน ในแต่ละกลุ่มมีนักเรียนจานวนหนี่งไค้รับการสอนแบบ;]พื้น. 
ความรู้ใน เรื่องที่อ่านก่อนการอ่าน และนัก เรียนอีกจานวนหนี่งไค้รับการสอนค้วยวิธีปกติมิไค้ปูพึ้น 
ความรู้เก ี่ยวกับเรื่องที่อ่าน นอกจากนื้นแต่ละกลุ่มยังประกอบไปด้วยนักเรียนที่อ่านโดยมี 
ชุดมู่งหมาย เฉพาะ และนัก เรียนที่อ่านโดยไม่มีชุดมุ่งหมาย เฉพาะ ตัวอย่างประชากรที่งหมด 

ถูกกาหนดให้อ่าน เนื้อ เรื่อง ที่งมีคาประเภทไม่สํอความหมาย (Nonsense words) จานวน 
8 คา จากนนให้ตัวอย่างประชากรให้คาจากัดความคาตังกล่าว ผลจากการวิ เคราะห์ข้อมูล 
ปรากฏว่า นักเรียนกลุ่มเก่ง ที่งมีชุดประสงค์เฉพาะในการอ่านแต่ไม่ไค้รับการ;jพ้ืนความรู้ 
มิความเข้าใจในการอ่านโดยสามารถให้คาจากัดความของคาตัพห์ที่กาหนดไค้ตรงและถูกต้อง 
มากกว่านัก เรียนกลุ่มอ่อนที่มีชุคประสงค์เฉพาะในการอ่าน และไม่มีชุดประสงค์เฉพาะในการอ่าน 
ส่วนความ เข้าใจในการอ่านระหว่างกลุ่มอี่นนอก เหนีอจากที่กล่าว น  แตกต่างกันอย่างไม่มี 
นัยสาคัญทางสกิติ
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ไคแอน มารี รอบมีนล่ (Diane Marie Robins, 1987: 4040A) ไค้ทาการวิจัย 
เรื่อง ผลของทึ้บความรู้เดิม และรูปแบบการจัดบท เรียบห่อคะแบบกาวสอบอ่าน:กาววิจัยบม ั
วัคภูประสงค์ที่จะสักษาว่า การใช้บทอ่านท่ีจัครูปแบบไว้แดกค่างกับ มัผลกระทบค่อความสามารถ 
โนกาวอ่านของนักเรียนทรีอไม, รวมทงสักษากังทึ้นความรู้เดิมแสะความสาม'รถในการบาทบ 
ความรู้เดิมบาใช้ใช้เรนประโยชน์ในการอ่านค์วย กรุ่มคัวอย่างประชากร เรนนัก เรียน เกรด 8
จานวน 22 คบ ผลการวิจัยทบวา บทอานท่ีจัคทาโนรู!]ธองกัญทานฝืขกาวนภ่ฟ้ทุ!ทา จะช่วยใช้การ 
นาควาบรู เดบบาใชไคดกวาบทอาบใบรูปแบบบรรยายธรรมดา บอกจากน ยังพบว่า การมีท้ึนคาามรู้ 
เดิมอยู่ก่อนการอ่านจะช่วยใช้ทาคะแนนกาวอ่านใค้ฐง

บาร์บารา เทเรซา คุล่ด(Barbara Theresa Gould, 1987: 4343A)
ทาการวิจัย เร่ืองผลของการปทนความรู้ และการสอบโครงสร้างของ เร่ืองค่อความเข้าใจโน 
กาวอ่านและความจาของนักเรียนระดับมัธยมสักษา คัวอย่างประชากร เรนนักเรียนระดับ 
มัธยมสัก!ท ซ่ึงผู้วิจัยไค้แบ่งนักเรียนดังกล่าวน็)น 2 กล,บ ไค้แก' กรุ่มทดสองและกรุ่มควบคุม 
กรุ่มทดลองไค้รับการสอนโดยการฟูท้ึนความรู้ใช้คาแนะนา เก่ียวกับโครง.,สร้าง รูปแบบค่าง  ๆ
ของ เร่ืองก'อบการอ่าน ในขaะท่ีกรุ่มควบคุมไม’ไค้รับการสอนด้วยวิธีดังกล่าว ใช้ระยะIวลา 
ในการทดลองประมาณ 3 เดีอบ จาภนบทาการทดสอบการอ่าน ผสการวิจัยทบว่า ภารสอน 
โดย.การปท้ึบความรู้ และสอนโครง เร่ือง ช่วยใช้นัก เรียนอ่านเนอเรื่องไค้เข้'.ใจ มัปวะสิทธิภาท 
และสามารถระกักกัง เนอ เร่ืองท่ีอ่านไค้คักว่านักเรียบท่ึใบ่ไค้รับการสอบด้วยวิธีดังกล่าว

โจนส์ บรูช (Jones Bruce, 1987: 2526A) แห่งมหาวิทยานัยโอเรกอบ 
ไค้ทาการดิกษาทัจ;นาการแระะการทคสอบกรคุทธสากสIทึ่อ11รีบ:ป'1งกาวอ,'1นเที่,อความ เข ้าใจ โดย 
อาดัยหกักทฤษฎีหึ้บความรู้เดิม (Schema Theory) คัวอย่างประชากรที่ดิกษาเรนนักเรียนที่กากัง 
เรียนอยู่ระดับประถมศึกษา ผู้วิจัยไค้แบ'งนักเรียนดังกล่าว เรน 2 กรุ่ม คีอ กรุ่มทดสอง แสะกรุ่ม 
ควบคุมที่งสองกรุ่มไค้รับกาวทดสอบก่อนทากาวทดสอ^ (P r e te s t )  ว่ามีระดับทึ้นความรู้เห่า กับ
จากนมทาการสอนกรุ่มทดลองด้วยหลักการสอบโดยอาสัยสันความรู้เดิม ไค้แก่ กาวกระค้นใช  ้
นักเรียนนาความรู้เดิมที่มีอยู่มาใช้ สอนคาดัพช้ ใช ้โครงเร ื่องคร ่าว  ๆ เกี่ยวกับเรื่องนั๊น
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ให้นั ก เรียนอ่าน เน้ือ เร่ือง ฝักด้งคาถาม เก่ียวกับส์งท่ีอ่าน สรุปสิ,งท่ีอ่าน สาหรับนักเรียนกลุ่ม 
ควบคุมดา เนินการสอนตามปกติ ไม่บีการปูสันความรู้ใน เร่ืองท่ีอ่าน ผู้วิจัยไคค้า เนินการทคออง 
วิธีสอนดังกล่าวเป็น เวลา 4 สิปดาห์ จากน๊ันทาการทดสอบความ เข้าใจในการอ่าน ผลการ 
วิจัยปรากฎว่านัก เรียนกลุ่มทดลองท่ีงไค้รับการสอนโดยการกระตุ้นและปูสันความรู้ใน เร่ืองท่ีอ่าน 
สามารถอ่าน เนอ เรื่องได เ้ข้าใจ นสะบีประสิทธิภาพมากกว่ากลุ่มควบคุม ท่ีงไม่ไค้รับการปูสัน 
ความรู้ใน เร่ืองน้ืน

วิคกี่ อสิชาเบธ ชไน เดอร์ (V ick i E liz a b e th  S n id e r , 1988: 2313A)
ทาการวิจัย เรื่องผลของการปูสันความรู้ค่อความ เข ้าใจในการอ่าน ของนักเรียนที่มี:ความด้อยทางด้าน
สตินัญญา ตัวอย่างประชากร เป็นนัก เรียบท่ีบีมัญหาด้านการ เรียนรู้ จานวน 13 คน ท่ีงแบ่งเวป็น
กลุ่มทดลอง และกลุ่มควบคุม ผู้วิจัยคา เนินการสอนกลุ่มทดลองโดยการปูสันความรู้ใน เรื่องที่อ่าน
ก่อนการอ่าน ส่วนกลุ่มควบคุมดา เนิบการสอนด้วยวิธีปกติมิได้ปูสันความรู้ก่อนการอ่าน จากน้ืน
ให้ตัวอย่างประชากรด้ง 2 กลุ่ม ทาแบบทดสอบความ เข ้าใจในการอ่าน ท่ีงประกอบด้วย
ข้อคาถามด้งแบบถามโดยตรงจากเนื้อเรื่อง (E x p lic i t )  และคาถามที่ค้องอาสัย
ข้อy ลท่ีไม,ได้ปรากฏใน เนื้อ.เรื่อง ( I m p lic i t )  ผลการวิ เคราะห์ข้อมุลปรากฎว่า
การปูสันความรู้ก่อนการอ่าน บีผลทางบวกต่อความ เข ้าใจในการอ่าน นอกจากนื้นยังพบว่า
ถ้า เน้ือ เรื่องด้นให้ข้อyaแก่ผู้อ่าน เพียงพอ ก็สามารถช่วยให้ผู้อ่าน เข ้าใจ  เรื่องได้ดียิ,งข้ืน

ดอนนา อาร ์ เรซห์ (Donna R. R echt, 1988: 16-19) สืกษาอิทธิพลของ 
สันความรู้เดิมต่อความจาในเนื้อเรื่องของผู้ที่มีความสามารถในการอ่านสูง และความสามารถ 
ในการอ่านด่า ตัวอย่างประชากร เป็นนัก เรียนระดับมัธยมสืกษา จานวน 68 คน แบ่งเป็น 
4 กลุ่มตามระดับความสามารถในการอ่าน และระดับสันความรู้เกี่ยวกับเรื่องที่อ่านกลุ่มละ 
16 คน คิอ

กลุ่มที่มีสันความรู้ในเรื่องที่อ่านสง และความสามารถในการอ่านสูง 

กลุ่มที่มีสันความรู้ใน เรื่องที่อ่านสูง แต่ความสามารถในการอ่านตาV 
กลุ่มที่มีสันความรู้โน เรื่องที่อ่านด่า แต่ความสามารถในการอ่านสูง 
กลุ่มที่มีสันความรู้ใน เรื่องที่อ่านด่า และความสามารถในการอ่านด่า
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ตัวอย่างประชากรแต่ละกลุ่มอ่าน เรื่อง เกี่ยวกับ เบสบอล หลังจากน้นหาการทดสอบความจาโดย 
ให้แสดงท่าทาง และเล ่าเร ื่อง ผลการทดสอบหบว่าระดับพื้นความรู้เดิมเกี่ยวกับ เบสบอล บี 
ผลต่อความจาในเนอ เรื่อง ไม่มีปฎิลัมทันธ์ ( in te r a c t io n )  ระหว่างหนความรู้เดิม และ 
ความสามารถในการอ่านต่อความจา

งานวิจัย เกี่ยวกับความสนใจกับความ เข ้าใจในการอ่าน

โทมัส เอช เอสเทส และโจเซฟ แอล วอห์ม (Thomas H. E s te s  and
Josep h  L. Vougham, 1973: 149-153) ได้กักษาอิทธิทลของความสนใจต่อความ เข ้าใจ  
ในการอ่าน ตัวอย่างประซากร เรนนัก เรียน เกรด 4 ที่มีผลลัมฤทธิ้ทางการ เรียนวิชาการอาน 
ในระดับดี จานวน 46 คน นักเรียนแต่ละคนได้เลอกอ่านข้อความเกี่ยวกับสิงที่ตนสนใจมากที่สุด 
และน้อยที่สูด อย่างละ 1 เรื่อง จากจานวนข้อความ 6 ข้อความ เกี่ยวกับ เร ื่องต ่าง  ๆ ได้แก่ 
นิทานพ้ืนบ้าน ลัตว์ กีฬา ยานอวกาศ เรื่องลึกลับ เรื่องต่างประเทศ โดยเน ึ้อ เร ื่องแต ่ละเร ื่อง  
ใช้ภาษาค่อนข้าง ยากกว่าร ะดับความสามารถในการอ่านซองตัวอย่างประซากรโดยที่วไป เล็กน้อย 
ทั๊งน้เพื่อให้ เห็นผลของความสนใจต่อความ เข้าใจในการอ่าน'ลัด เจนย่ีงข้น ตัวอย่างประซากร 
แต่ละคนทาแบบวัดความสนใจใน เรื่องที่ชอบมากที่สุด และน้อยที่สุดโดยแบบวัดความสนใจ 
ประกอบด้วยข้อคาถามเกี่ยวกับรายละเอียด ใจความสากัญของเรื่องและคาดัหท์ จากน้นนา' 
คะแนนมาวิ เคราะห์ ผลการวิ เคราะห์ข้อยูลปรากฏว่า ความ เข ้าใจในการอ่านของนักเรียน
ใน เรื่องที่มีควาบสนใจมาก และ เรื่องที่มีความสนใจน้อย แดกต่างกันอย่างมีนัยสากัญทางสถิติ 
ท่ีระดับ .001

โรเรตดา ฟรานเชส เบลโลนี่ และ ยูจีน เอ จองส์มา (L o re tta  Frances 
B e l lo n i  and Eugene A. Jongsma, 1978: 106-1091 ทาการวิจัย เรื่องอิทธิหลของ 
ความสนใจต่อความ เช้าใจในการอ่านของนักเรียนที่มีผลลัมฤทธึ๋ทางการ เรียนตำ ตัวอย่าง 
ประซากรเรนนักเรียนเกรด 7 จากโรงเรียนมัธยมสืกษาประเทศสหรัฐอเมริกา จานวน 
50 คน เรบนักเรียนชาย 25 คน และนักเรียนหญิง 25 คน ผู้ว ิจ ัยนาเรื่องต่าง  ๆ จานวน 
12 เร ื่อง ให้นักเรียน เลีอกอ่านตามความสนใจโดย เลอกอ่านเรื่องที่มีความสนใจมาทที่สุด

3I 1 0 X b 9 ‘2/j
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และน้อยที่สูด พร้อมท่ีงทาแบบทดสอบความ 1ข้าใจในการอ่านชนิดโคลซ ผลการวิ เคราะห์ข้อ:1!ล 
ปรากฏว่า ความ เข้าใจในการอ่านของนักเรียนใน เร่ืองท่ีมีความสนใจสูงแตกด่างจากเร่ืองท่ีมี 
ความสนใจด่า อย่างบีนัยสาคัถฺ!ทางสถิติท่ีระดับ .001 โดยคะแนนเฉล่ียของนักเรียนใน เร่ือง 
ท่ีมีความสนใจสูง สูงกว่าเร่ืองท่ึบีความสนใจด่า นอกจากน๊ันยังพบว่า เพศมีผสต่อความนดกด่าง 
ของความ เข้าใจโนการอ่านน้อยมาก

แค'ธรีน สตีเวนส์ (K athleen S te v e n s , 1980: 365-368) ได้อีกษาเร่ือง 
อิทธิพลของความสนใจในหัวเร่ืองต่อความเข้าใจในการอ่านของนักเรียนท่ีมีความสามารถทาง 
ภาษาสูง งานวิจัยนบี^ดประสงค์เพ่ีอหาความสมพันธ์ระหว่างความสนใจในหัว เร่ืองกับความ 
เข้าใจในการอ่าน ตัวอย่างประชากรท่ีอีกษาเป็นนัก เรียน เกรด ธ และเกรด 6 จานวน 93 คน 
ผู้วิจัยทาการทดสอบ เพ่ีอแบ่งตัวอย่างประชากร เรนกลุ่มท่ีมีความสามารถทางภาษาสูง ปานกสาง 
และด่า จากนนให์ตัวอย่างประชากรทาแบบวัดความสนใจแบบบาตราส่วนประมาณค,าประกอบด้วย 
หัวเรื่องด่าง  ๆ 25 หัว เร่ือง คัค เลึอกเน้อเร่ืองที่ เก่ียวกับหัวเร่ืองท ี่ตัวอย่างประชากรมีความ 
สนใจมาก และบีความสนใจน้อยอย่างละ 2 เร่ือง ให้ตัวอย่างประซากรอ่านพร้อมท่ีงทาแบบ 
ทดสอบความ เข้าใจในการอ่าน ผลการวิ เคราะห์ข้อมล' ปรากฏว่าในกลุ่มนักเรียนท่ีความสามารถ 
ทางภาษาสูง คะแนน เฉล่ียความ เข้าใจในการอ่านของนัก เรียนใน เร่ืองท่ีมีความสนใจสูงจะสูงกว่า 
เร่ืองท่ีมีความสนใจด่า อีกท่ีงยังพบปฎิกริยาร่วมระหว่างความสามารถทางภาษากับความสนใจ 
ต่อความ เข้าใจในการอ่าน แด่ความสนใจในหัวเร่ืองไม่มีผถต่อความเข้าใจในการอ่านของ 
นัก เรียนท่ีบีความสามารถทางภาษาปานกลาง และด่า ความแตกด่างทาง เพศ ไม่มีผลต่อ 
ความ เข้าใจในการอ่านของนัก เรียน

คารอล เค เวบเบอร์ (C arol K. Webber, 1980: 5802A) ได้วิจัย เร่ือง 
อิทธิพลของพบความรู้ และความสนใจในการอ่านต่อความ เข้าใจในการอ่าน ตัาอย่างประชากร 
เป็นนักอีกษาระดับปริสุ}ญาตรี จานวน 108 คน ผู้วิจัยทาการอีกษาตัวแปรด่าง  ๆ ข้างด้น 
เก่ียวกับหัวเร่ืองในสาขาสิววิทยา. จิตวิทยา และเบสบอล กลุ่มตัวอย่างประชากรทาแบบทดสอบ

V.

พนความรู้ เดิม เก่ียวกับหัวเร่ืองตังกล่าว พร้อมห๊ังทาแบบวัดความสนใจ ท่ีงประกอบด้วยข้อคาถาม 
หงแบบปรนัย และอัตนัย หลังจากน๊ัน 3 ลัปดาห์ ตัวอย่างประซากรอ่าน เน้อ เร่ือง และทา 
แบบทดสอบความ เข้าใจใบการอ่านชนิดโคลช จากการวิ เคราะห์ข้อมูล่ปรากฎวา ความสนใจ
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และพ้ืนความรู้มีความสัมพันธ์สูงกับความ เข้าใจในการอ่าน ความสนใจและ«นความรู้ร่วมกัน 
เป็นตัวทานายความ เข้าใจในการอ่านไค้ตีกว่าความสนใจหรีอพ้ืนความรู้แต่ เพียงปร ะการ เดียว 
ไม่พบปฏิสัมพันธ์ระหว่างพ้ืนิความรู้ และความสนใจต่อความ เข้าใจในการอ่าน จากการวิจัย 
ยังพบว่า พ้ืนความรู้เดิม เก่ียวกับ เร่ืองพ่ีอ่านให้ผลทางครง ส่วนความสนใจให้ผลทางอ้อมต่อ . 
ความ เข้าใจในการอ่าน

ไอสิน บี เอนทิน ( E i l e e n  B . E n t i n ,  1 9 8 0 :  32 14 B ) ไค้ว ิจ ัย เร่ือง ความ 
สัมพันธ์ระหว่างความสนใจ พ้ืนความรู้เดิม และความยากของข้อความกับความ เข้าใจในการอ่าน 
ตัวอย่างประชากร เป็นนักศึกษาระดับอคมศึกษา จานวน 266 คน ผู้วิจัย ไค้สารวร)ความสนใจ 
ในการอ่านชองนักศึกษา จานวน 535 คน จากน๊ันคัด เลือกหัว เร่ืองท่ีนักศึกษาพ่ีวไปมีความสนใจ 
มาก และสนใจน้อย อย่างละ 6 หัวเร่ือง ตัวอย่างประชากรทาแบบทดสอบวัคพ้ืนค'วามรู้ และ 
ความสนใจ เก่ียวกับหัว เร่ือง จากน้นอ่าน เนอ เร่ือง และทาแบบทดสอบความ เข้'-ใจในการอ่าน 
ชนิดโคลช โดยแต่ละหัวเร่ืองรท'ง เนอ เร่ืองท่ีใข้ภาษาพอ เหมาะกับความสามารถของตัวอย่าง 
ประชากร และ เน้อ เร่ืองท่ีใช้ภาษาค่อนข้างยากสาหรับตัวอย่างประชากร จากผลการวิเคราะห์ 
ช้อยูล พบว่า คะแนน เฉล่ียความ เร่บ้าใจในการอ่านของนัก เรียนใน เร่ืองท่ีมีความสนใจสูง 
แตกต่างจาก เร่ืองท่ีมีความสนใจค่า อย่างมีนัยสาคัถฺฑางฝีถิดิ โดยคะแนน เฉล่ียใน เร่ืองท่ีมีความ 
สนใจสูง สูงกว่าคะแนน เฉล่ีย เร่ืองพ่ีมีความสนใจค่า ในทานอง เดียวกันคะแนน เฉล่ียใน เร่ืองท่ีมี 
พ้ืนความรู้สูง สูงกว่า เร่ืองท่ีมีพ้ืนความรู้ต่า และคะแนน เฉล่ีย เร่ืองท่ีมีความยากพอ เหมาะกับ 
ระดับความสามารถสูงกว่า เร่ืองพ่ียาก เกินระดับความสามารถของตัวอย่างประชากร นอกจากน้น 
ยังพบว่า ตัวแปรท๊ัง 3 ไค้แก' พ้ืนความรู้เดิม ความสนใจ และความยากของข้อความมีปฎิกริยา 
ร่วมกันในการส่งผลต่อความ เช้าใจในการอ่าน คะแนนความ เข้าใจในการอ่าน เน้อ เร่ืองช่ีงมี 
ตัวแปรท่ํเง 3 สูง จะสูงกว่า เร่ืองพ่ีมีตัวแปร เพียง 2 ตัวสูง และคะแนนความ เข้าใจในการอ่าน 
เร่ืองพ่ีมี 2 ตัวแปรสูง จะสูงกว่า เร่ืองพ่ีมีตัวแปรตัวใดตัวหน่ีงสูง เพียงตัวแปร เดียว

แนนช่ี สิ เชริ}ล (N an cy  L ee  C e c i l ,  1 9 8 4 :  7 5 0 - 7 5 3 )  ศ ึกษาอิทธิพลของ
V

ระดับความสนใจ เพศ และความสามารถในการอ่าน ต่อความ เข้าใจในการอ่าน ตัวอย่าง 
ประชากร เป็นนักเรียน เกรด 11 จากโรงเรียนในประเทศสหรัฐอเมริกา จาบวน 201 คน 
ผู้วิจัยทาการทดสอบ (P re te s t)  แบ่งนัก เรียนเป็นกลุ่มท่ีบีความสามารถทางภาษาสูง และค่า
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จากน้นให้นัก เรียนทาแบบวัคความสนใจ โดย เปิด เทปให้นัก เรียนฟัง เฉทาะคอบค้นของ เร่ือ■ งด่างๆ  
6 เร่ือง ให้นักเรียนบอกระดับความสนใจแด่ละ เร่ือง จากน๊ันให้นัก เรียนแด่ละคนอ่านส่วนท่ี 
เหลีอของเน้ึฮ เร่ืองท่ีนัก เรียนสนใจบากท่ีสุต และน้อยท่ีสุค พร้อมท๊ังทาแบบทดสอบความ เข้าใจ 
โนการอ่าน ผลการวิ เคราะห์ข้อยูลปรากฎว่าคะแนน เฉล่ียความ เข้าใจในการอ่านของนักเรียน 
ใน เร่ืองท่ีมีความสนใจสูง และ เร่ืองท่ีมีความสนใจด่า แตกด่างกันอย่างมีนัยสาคัธุ]ทางสถิติท่ีระคับ 
.001 โดยคะแนน เฉล่ียของนัก เรียนใน เร่ืองท่ีมีความสนใจสูง สูงกว่าเร่ืองท่ีมีความสนใจด่า
เพศและความสามารถทางการอ่านไม่มีอิทธิพลต่อความลับพันธ์ ระหว่างความสนใจและความ 
เข้าใจในการอ่านของนัก เรียน

3 ด แมคเคร โรเปิร์ต (J u d y  M cCray R o b e r t ,  1 9 8 7 :  3383A ) ได้ทาการ 
การวิจัย เร่ือง ผลของความสนใจต่อผลลัมฤทธ้ีในการอ่าน คัวอย่างประชากร เ5นนักเรียน 
เกรด 8 สายติลปภาษา จานวน 212 คน ท่ีงผู้วิจัยแบ่งนักเรียนดังกล่าวเปึบ 3 กลุ่ม ตามระดับ 
ความสามารถในการอ่าน คัวอย่างประชากรแด่ละคนได้รีบการทดสอบพนความรู้เดิม พร้อมท่ีง 
ทาแบบสารวจความสนใจ หลังจากน้นให้ตัวอย่างประชากรแต่ระคน อ่านข้อความ เท่ียวกับเร่ือง 
ด่าง ๆ 5 เร่ือง พร้อมทั๊งทาแบบทดสอบความ เข้าใจในการอ่าน ผลการวิจัยปรากฏว่าตัวแปร 
แด่ละตัวมีอิทธิพล และสามารถทานายความ เข้าใจในการอ่านได้แตกด่างกันดังน้ื

พ้ึนความรู้เดิม สามารถทานายความ เข้าใจในการอ่านได้ 
ความสามารถในการอ่านทานายได้

2 เร่ือง
2 เร่ือง

ความสนใจทานายได้ 2 เร่ือง
เพศทานายได้ เร่ือง

นอกจากน๊ันยังพบว่า ความสนใจในการอ่านมีอิทธิพลด่อความ เข้าใจยอง เด็กผู้ขาย
มากกว่า เด็กผู้หญิง
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