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บทคั ดย่อ ภาษาไทย 
 สิโรดมภ์ จุ้ยเปี่ยม : ผลการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิง

โต้ตอบและแนวสมดุลภาษาที่มีต่อความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1. ( EFFECTS OF THAI LANGUAGE INSTRUCTION USING 
INTERACTIVE WRITING  STRATEGY AND BALANCED LITERACY APPROACH ON 
WRITTEN EXPRESSION  ABILITY OF FIRST GRADE STUDENTS) อ.ที่ปรึกษาหลัก : 
ผศ. ดร.วรวรรณ เหมชะญาติ 

  
การวิจัยกึ่งทดลองครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือ  1) ศึกษาผลการจัดการเรียนการสอน

ภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษาที่มีต่อความสามารถในการเขียน
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 และ 2) เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียน
ของกลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและ
แนวสมดุลภาษากับค่าเฉลี่ยคะแนนของกลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยแบบ
ปกติ ตัวอย่างคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ในภาคการศึกษาที่ 2 ปีการศึกษา 2563 โรงเรียน
วัดธาตุทอง สังกัดสำนักการศึกษากรุงเทพมหานคร จำนวน 50 คน โดยห้อง 1/1 จำนวน 25 คน 
เป็นกลุ่มทดลอง ที่จัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุล
ภาษา และห้อง 1/2 จำนวน 25 คน เป็นกลุ่มควบคุม ที่จัดการเรียนการสอนภาษาไทยแบบปกติ 
ระยะเวลาทดลอง 10 สัปดาห์ เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ แบบทดสอบความสามารถในการเขียน 
วิเคราะห์ข้อมูลโดยค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าท ีผลการวิจัยพบว่า 1) หลังการทดลอง 
ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนของกลุ่มทดลองสูงขึ้นอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  
.05 และ 2) หลังการทดลอง ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนของกลุ่มทดลองสูงกว่า
ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนของกลุ่มควบคุมอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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บทคั ดย่อ ภาษาอังกฤษ 
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 Sirodom Juypiam : EFFECTS OF THAI LANGUAGE INSTRUCTION USING 

INTERACTIVE WRITING  STRATEGY AND BALANCED LITERACY APPROACH ON 
WRITTEN EXPRESSION  ABILITY OF FIRST GRADE STUDENTS. Advisor: Asst. 
Prof. Worawan Hemchayart, Ph.D. 

  
The purposes of this quasi-experimental research were: 1) to study the 

effects of Thai language instruction using interactive writing strategy and balanced 
literacy approach on written expression ability of first grade students; 2) to 
compare the effects of Thai language instruction between the experimental group 
and the control group. The samples were 50 first grade students studying in the 
second semester in the 2020 academic year at Watthatthong school under the 
Department of Education Bangkok Metropolitan administration. Room 1/1 was the 
experimental groups and 1/2 was the control group. Each contained of 25 
students. The experimental duration was 10 weeks. The data were collected 
through the writing expression ability test. Data analysis was statistically analyzed 
using the arithmetic mean, standard deviation, and T-test. The research findings 
were: 1) after the experiment, the experimental group had higher mean scores in 
written expression ability than those of before at 0.5 level of significance; 2) after 
the experiment, the experimental group had higher mean scores in written 
expression ability than those of the control group at 0.5 level of significance. 
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บทที่ 1 

บทนำ 

ความเป็นมาและความสำคัญของงานวิจัย 

ภาษามีความสำคัญต่อมนุษย์เนื่องจากเป็นเครื่องมือสำคัญที่ใช้ในการสื่อสาร เด็กใช้ภาษาเป็น
เครื่องมือในการแสดงความต้องการ แสดงความคิดและสร้างปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืน การเรียนรู้ของเด็ก
จำเป็นจะต้องใช้ภาษาเป็นสื่อกลางเพราะเด็กจะใช้ภาษาในการทำความเข้าใจสิ่งต่าง ๆ อย่างมี
ความหมายและการแสวงหาความรู้จากแหล่งข้อมูล ขณะเดียวกันก็ใช้ในการทำความเข้าใจความคิด
ของผู้อ่ืน ผ่านการพูด การฟัง การอ่านและการเขียนถือ เป้าหมายสำคัญของการใช้ภาษาอีกประการ
คือการใช้เพื่อเป็นเครื่องมือในการ ดำรงชีวิต (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 

เด็กปฐมวัยเป็นช่วงเวลาที่สำคัญในการส่งเสริมการเรียนรู้ภาษาเนื่องจากเป็นช่วงที่สมองเปิด
กว้าง เพราะในวัยนี้เด็กมีความพร้อมที่จะเรียนรู้ภาษา การส่งเสริมให้เด็กเกิดการเรียนรู้จึงจำเป็นต้อง
คำนึงถึงความเหมาะสม และประสิทธิภาพ (กันตวรรณ มีสมสาร, ชนิพรรณ จาติเสถียร, & และ 
อภิรดี ไชยกาล, 2560) แต่จากสภาพการเรียนที่มีความแตกต่างกันในด้านวิธีการสอน โดยในระดับ
อนุบาลเด็กจะเรียนรู้จากประสบการณ์ตรงที่เน้นการลงมือปฏิบัติ และเรียนรู้ผ่านการเล่น ในทาง
กลับกันในระดับประถมศึกษาเด็กจะเรียนรู้จากกิจกรรมที่ อิงเนื้อหาเชิงวิชาการที่ เน้นการทำ
แบบฝึกหัด ซึ่งหากเด็กไม่สามารถปรับตัวได้เมื่อเปลี่ยนผ่านจากชั้นอนุบาลสู่ประถม เด็กอาจจะมี
พฤติกรรมต่อต้านหรือปฏิเสธการเรียนรู้ซึ่งส่งผลต่อเจตคติในการเรียนของเด็ก ซึ่งให้เด็กเด็กไม่ประสบ
ผลสำเร็จในการเรียนรู้ในระดับประถมศึกษา (ยศวีร์ สายฟ้า, 2557)  

การเขียนเป็นวิธีการสำคัญในการสื่อสารที่จะช่วยให้เด็กประสบความสำเร็จในการเรียน โดย
ในระดับประถมศึกษานั้นการเขียนเป็นความสามารถท่ียากที่สุดในการเรียนการสอนภาษา เพราะการ
เขียนเป็นทักษะทางภาษาต้องอาศัยพ้ืนฐานจากการฟัง การพูด และการอ่าน โดยการเขียนประกอบ
ไปด้วยทักษะเฉพาะ ได้แก่ การคิด หลักไวยากรณ์ในการเขียน การสะกด และลายมือเป็นทักษะที่ใช้
สนับสนุนการเขียน (Choate, 2004) นอกจากนี้การเขียนยังมีความหมายต่อเด็กในแง่ของการสื่อ
ความเป็นตัวตน การใช้การเขียนเป็นเครื่องมือสำคัญในการเรียนรู้ เพราะการเขียนสะท้อนถึงความคิด
และความเข้าใจอย่างลึกซึ้งที่มีต่อข้อมูลหรือประสบการณ์ที่เคยได้รับ ซึ่งการเขียนที่มีประสิทธิภาพใน
ระดับประถมศึกษาจะส่งผลต่อเนื่องในระดับมัธยมศึกษาไปจนถึงการทำงานในอนาคต (Gillespie & 
Graham, 2014)  

ปัญหาที่เกิดจากการปรับตัวเมื่อเข้าสู่ชั้นประถมศึกษาจะส่งผลต่อการเขียนของเด็กใน
ระยะแรก ของการเรียนพบว่าเด็กจะมีปัญหาดังนี้ มีทักษะในการขีดเขี่ยและวาดภาพที่จำกัด มีปัญหา
ในการหาคำ มีความรู้เดิม ประสบการณ์เดิม และคำศัพท์ที่จำกัด ปัญหาเรื่องทิศทาง หรือได้เขียนบน
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กระดาน มีความสนใจในการเขียนตัวอักษรน้อย หรือมีจำกัด ให้ความสนใจน้อย หรือไม่ให้ความสนใจ
ต่อสัญลักษณ์ เช่นตัวหนังสือ ตัวเลข ไม่รู้ว่าสิ่งเหล่านี้มีความหมาย มีคำในการเขียนที่จำกัด สามารถ
จำคำง่ายๆ ได้น้อย หรือจำไม่ได้เลย แสดงพฤติกรรมเบื่อหน่ายเมื่อได้ทำกิจกรรม  (Hebert, 2009)   
นอกจากนี้ปัญหาการเขียนที่มักพบในการเขียนของเด็กท่ีมีปัญหาการเรียนรู้ด้านภาษาซึ่งที่มีผลต่อการ
เขียนของเด็ก ได้แก่ ปัญหาด้านลายมือ คือ เด็กมักจะมีความเร่งรีบในการเขียน ลักษณะตัวอักษรที่
เขียนไม่เป็นระเบียบ และเขียนไม่เรียบร้อย  ปัญหาด้านการสื่อความคิด คือ เด็กไม่สามารถเขียนเป็น
รูปประโยคที่สมบูรณ์ และประโยคไม่มีความเกี่ยวข้อง ปัญหาด้านคำศัพท์และตัวสะกด คือ เขียน
คำศัพท์ผิด และเขียนตกหล่น (จรีลักษณ ์จิรวิบูลย์, 2546) 

นโยบายสำคัญของกระทรวงศึกษาธิการในปี 2558 ให้ความสำคัญกับการพัฒนาคุณภาพและ
มาตรฐานของการเรียนของนักเรียนตั้งแต่วัยเริ่มเรียน โดยกำหนดว่า “เด็กที่จบชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
ต้องอ่านออกเขียนได้และต้องมีระบบการประเมินที่เป็นรูปธรรม” ในการนี้สำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานจึงได้จัดการประเมินการอ่านออกเขียนได้ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ใน
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานขึ้นในปี 2558  ผลการประเมินพบว่านักเรียนมี
คะแนนเฉลี่ยอยู่ที่ ร้อยละ 75.51 เมื่อพิจารณารายด้านพบว่า ค่าเฉลี่ยคะแนนด้านการเขียนมีค่าน้อย
ที่สุดอยู่ที่ ร้อยละ 72.12 และการประเมินการอ่านออกเขียนได้ของนักเรียนปี 2559 พบว่านักเรียนมี
ค่าเฉลี่ยคะแนนอยู่ที่ ร้อยละ 70.61  เมื่อพิจารณารายด้านพบว่า ค่าเฉลี่ยคะแนนด้านการเขียนมี
คะแนนเฉลี่ยน้อยที่สุดอยู่ที่ ร้อยละ 66.86 นอกจากนี้การเปรียบเทียบคะแนนค่าเฉลี่ยร้อยละด้านการ
เขียนของปี 2558 และ 2559 พบว่า ค่าเฉลี่ยคะแนนด้านการเขียนของนักเรียนลดลง ร้อยละ 5.26  
(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 2561) สอดคล้องกับ การศึกษาวิจัย เรื่อง สภาพและ
แนวทางแก้ไขปัญหาการอ่านสะกดคำและเขียนสะกดคำของนักเรียนชั้นประถมศึกษาในโรงเรียน
สังกัดสำนักการศึกษากรุงเทพมหานคร พบว่า ปัญหาในการเรียนที่พบเกี่ยวกับการสอนภาษาไทยเรื่อง
การเขียน ระดับชั้นประถมต้น (ป.1-3) ได้แก่ เขียนไม่เรียบร้อย เขียนตำแหน่งวรรคยุกต์ สระไม่
ถูกต้อง เขียนฉีกคำ  ไม่มีการเว้นวรรค ไม่รอบคอบในการเขียนทำให้เขียนผิด จำรูปสระไม่ได้ เขียนผิด
หลักการสะกด เช่น ฉัน เป็นฉาน ซึ่งปัญหาดังกล่าวมักพบในผลงานเขียนของนักเรียน เช่น การบ้าน 
แบบฝึก ข้อสอบ หรืองานที่ได้รับมอบหมาย (ณัฐพงศ์ เชื้อเพชร, 2560) 
 การสอนภาษาแต่ดั้งเดิมนั้นเป็นการสอนโดยการอาศัยหลักการที่กําหนดให้ตัวอักษรและสระ
เป็นสัญลักษณ์ที่ทําหน้าที่แทนเสียงทำให้เกิดการประสมเป็นคํา โดยเริ่มออกเสียงพยัญชนะ สระ 
ตัวสะกด และการออกเสียงเป็นคํา การสอนแบบนี้ผู้เรียนจะต้องจําพยัญชนะให้ได้ทั้งหมดแล้วจึงนํา
สระมาประสมให้อ่าน เมื่ออ่านแบบสะกดคำได้แล้วจึงอ่านเป็นคําหรืออ่านทั้งประโยคอีกครั้ง การสอน
ด้วยวิธีดังกล่าวนิยมนํามาสอน กันตั้งแต่สมัยโบราณ แต่มักจะเกิดปัญหากับเด็ก คือ คําที่นํามาใช้ใน
การอ่านไม่มีความหมายทำให้เด็กไม่สนใจที่จะอ่านและเบื่อหน่ายต่อการเรียน (บันลือ พฤกษะวัน, 
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2538) แนวสมดุลภาษา (Balanced Literacy Approach) เป็นอีกทางเลือกหนึ่งที่นําการสอนแบบ
ประสมคํามาผสมผสานกับการสอนภาษาธรรมชาติ  ซึ่ ง การสอนนี้ พัฒนามาจากการสอน
ภาษาธรรมชาติ โดยจัดกลุ่มแบบต่างๆ เช่น การสอนอ่านร่วมกันทั้งชั้น การสอนอ่านโดยชี้แนะ การ
ฝึก อ่านเองตามลําพัง การสอนเขียนร่วมกันทั้งชั้น การเขียนเองตามลําพัง การอ่านหนังสือให้ฟัง โดย
นํา การฝึกสะกดคํามาสอนในช่วงการสอนอ่านร่วมกัน เป็นการสอนทักษะและกลวิธีในการอ่านให้กับ
เด็กอย่างมีความหมาย (อารี สัณหฉวี, 2550) 

กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ เป็นกระบวนการที่ครูและเด็กได้มีปฎิสัมพันธ์ในระหว่างการ
เขียน จุดเด่นของการเขียนเชิงโต้ตอบคือการที่เด็กได้เรียนรู้ทักษะการเขียนผ่านประสบการณ์การมี
ส่วนร่วมผ่านการสนทนา การผลัดกันเขียนคำหรือข้อความ นอกจากนี้เด็กยังจะรู้สึกสนุกสนานที่จะได้
อ่านผลงานของตัวเองที่แสดงได้ส่วนใดส่วนหนึ่งของห้องเรียนซึ่งจะช่วยกระตุ้นให้เด็กเกิดแรงจูงใจ
เขียน (Hancock, 2007) โดยในเด็กปฐมวัยกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบเป็นกิจกรรมที่ถูกจัดขึ้นอย่างมี
ความหมายสำหรับเด็กเพราะใช้เรื่องใกล้ตัวที่เกี่ยวข้องกับตัวเด็กมาเป็นหัวข้อในการเขียน (Hall, 
2014)  ซึ่งบทบาทของครูในกิจกรรมคือการสาธิตวิธีการเขียนที่ช่วยให้เด็กพัฒนาความสามารถในการ
เขียนโดยเด็กจะได้สังเกตรายละเอียดของภาษาเขียน รวมถึงการที่เด็กได้สลับบทบาทเป็นผู้เขียนโดยมี
ครูเป็นผู้ให้การช่วยเหลือเด็กตามทักษะที่ยั งไม่ชำนาญ (McCarrier, Pinnell, & Fountas, 2000)   
กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบจึงช่วยให้ครูสอนทักษะความรู้เกี่ยวกับพยัญชนะ เสียงของพยัญชนะ และ
เป็นการเรียนรู้การอ่านอย่างมีความหมาย ผ่านประสบการณ์การอ่านการเขียนที่หลากหลายและมี
คุณค่าต่อตัวเด็ก (Block & Watanabe, 2017)  

จากสภาพปัญหาและความสำคัญการจัดการเรียนการสอนภาษาที่ได้กล่าวมา จึงจำเป็นต้อง
หาแนวคิด วิธีการสอน หรือกลยุทธ์เพ่ือเป็นเครื่องมือสำคัญที่ทำให้นักเรียนได้พัฒนาความรู้ได้ตาม
เป้าหมายของหลักสูตร ประกอบกับการวิจัยเรื่อง การศึกษารูปแบบ วิธีการสอน และวิเคราะห์
เปรียบเทียบ ผลสัมฤทธิ์ของการสอนอ่าน-เขียนภาษาไทยในระดับประถมศึกษาในสมัยรัชกาลที่ 9 ที่
ได้มีการการศึกษางานวิจัยที่ เกี่ยวข้องกับวิธีการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยเพ่ือพัฒนา
ความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาที่ที่ 1 พบว่า งานวิจัยส่วนใหญ่มุ่งเน้นไปที่การ
พัฒนาทักษะการเขียนสะกดคำ (สร้อยสน สกลรักษ์  และคณะ , 2560) ซึ่ งงานวิจัยที่ศึกษา
ความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ในประเด็นอื่นๆ ยังมีน้อย จึงทำให้ผู้วิจัย
สนใจศึกษาการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียงเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษา
ที่มีต่อความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 และมุ่งหวังให้นักเรียนสามารถนำ
ทักษะความรู้ไปใช้ในชีวิตประจำวันอย่างถูกต้อง และประโยชน์ต่อการเรียนในระดับต่อไป 
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คำถามการวิจัย  
1. การจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษา

มีผลต่อความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 หรือไม่ อย่างไร 
2. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์

การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษามีความสามารถในการเขียนสูงกว่านักเรียนชั้นประถมศึกษาปี
ที่ 1 ที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยแบบปกติ หรือไม่ อย่างไร 

 

วัตถุประสงค์ 
 1. เพ่ือศึกษาผลการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและ
แนวสมดุลภาษาท่ีมีต่อความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

2. เพ่ือเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปี
ที่ 1 ที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษา
กับค่าเฉลี่ยคะแนนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยแบบ
ปกต ิ
 

สมมติฐานของการวิจัย 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้        
กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษาที่มีต่อความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 มีดังนี ้
 Jones (2015) ได้ศึกษาผลของการสอนเขียนที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนของเด็กอนุบาล 
โดยทำการเปรียบเทียบการเขียนการเชิงโต้ตอบ การเขียนเชิงปฏิบัติการ และการเขียนปกติ พบว่า 
เด็กมีการพัฒนาพ้ืนฐานของการเขียนคือ หลักทิศทางในการเขียน ความเข้าใจในตัวอักษร และการ
เขียนประโยคง่ายๆ อีกทั้งเด็กยังมีทักษะในการเขียนเรียงความสูงกว่ากลุ่มที่ได้รับการสอนเขียนแบบ
ปกติอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ 

Roth and Guinee (2011) ได้ทำการศึกษาผลของการใช้การเขียนเชิงโต้ตอบที่มีต่อการ
เขียนอิสระของเด็กเกรด 1 พบว่า เด็กกลุ่มที่ได้รับการสอนผ่านการเขียนเชิงโต้ตอบมีการพัฒนาการ
เขียนอิสระมากกว่ากลุ่มควบคุมโดยมีการพัฒนาประเด็นย่อยของการเขียนอิสระ ได้แก่ ใจความสำคัญ
ของการเขียน การจัดระบบคำ การเลือกใช้คำ ความคล่องในการเขียนประโยค การสะกดคำที่ใช้บ่อย 
การสะกดคำ การใช้ตัวอักษรตัวใหญ่ เครื่องหมาวรรคตอนและลายมือ ซึ่งมีการควบคุมปัจจัยด้าน
คุณภาพของสภาพแวดล้อมทางภาษาในห้องเรียนและเวลาในการสอน 
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กันตวรรณ มีสมสาร (2554) ได้ทำการศึกษา การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนภาษา
บูรณาการแนวสมดุลภาษาและการเรียนรู้แบบร่วมมือเพ่ือส่งเสริมความสามารถทางภาษาสําหรับ
นักเรียนประถมศึกษาปีที่ 1 พบว่า หลังการทดลองพบว่าคะแนนเฉลี่ยความสามารถทางภาษาของ
กลุ่มทดลองสูงกว่าคะแนนเฉลี่ยก่อนการทดลองอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และหลังการ
ทดลองพบว่าคะแนนเฉลี่ยความสามารถทางภาษาของกลุ่มทดลองสูงกว่าคะแนนเฉลี่ยของกลุ่ม
ควบคุมอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 การศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ทำให้ผู้วิจัยสามารถตั้งสมมุติฐานของงานวิจัยได้ว่า 
 1. หลังการทดลอง กลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การ
เขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษามีค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนสูงขึ้น 
 2. หลังการทดลอง กลุ่มทดลองที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การ
เขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษามีค่าเฉลี่ยคะแนนสูงกว่ากลุ่มควบคุมที่ได้รับการจัดการเรียนการ
สอนภาษาไทยแบบปกติ 
 

ขอบเขตของการวิจัย 
1. ประชากร คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนวัดธาตุทอง (เรือนเขียวสะอาด) 

สังกัดสำนักการศึกษากรุงเทพมหานคร 
 2. การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง โดยมีตัวแปรที่ศึกษา ได้แก่ 
          2.1 ตัวแปรต้น ประกอบด้วย 

     1) การจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและ
แนวสมดุลภาษา 

     2) การจัดการเรียนการสอนภาษาไทยแบบปกติ 
  2.2 ตัวแปรตาม คือ ความสามารถในการเขียน ได้แก่ การเขียนสะกดคำ การเขียน
ประโยคอย่างง่าย การใช้คำให้เหมาะกับบริบท และการเขียนตามวิธีการเขียน 

3. ระยะเวลาที่ใช้ในการทดลอง  
 การวิจัยครั้งนี้ใช้เวลา 10 สัปดาห์ 
 

นิยามศัพท์ 
 กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ  หมายถึง  วิธีการที่ใช้ในการสอนเขียนเพ่ือให้เด็กเกิดการ
เรียนรู้อย่างมีความหมาย เมื่อเด็กและครูผลัดกันพูดแเขียนข้อความ ซึ่งครูมีบาบาทในการแบบอย่าง
ในการใช้ภาษาเขียนอย่างถูกต้องตามหลักภาษา และให้การชี้แนะทางภาษาแก่เด็กตามระดับ
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ความสามารถซึ่งสามารถจัดกิจกรรมได้ทั้งกลุ่มเล็กและกลุ่มใหญ่  ตามองค์ประกอบการเขียนเชิง
โต้ตอบของ McCarrier, Pinnel and Fountas (2000) 
 แนวสมดุลภาษา หมายถึง การจัดประสบการณ์ทางภาษาโดยคำนึงถึงความสมดุลของทักษะ
การฟัง พูด อ่าน เขียน ผ่านการใช้วรรณกรรมที่มีคุณภาพและหลากหลายประเภท โดยจัดให้การ
ฝึกฝนทักษะและจัดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย ซึ่งคำนึงถึงความหลากหลายของกิจกรรม ความสมา
รถและบทบาทของเด็กในระหว่างทำกิจกรรม ตามหลักของ Reif and Heimburge (2007) 
 การจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุล
ภาษา  หมายถึง การจัดกิจกรรมในรายวิชาภาษาไทยสำหรับเด็กชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มุ้งเน้นการ
พัฒนาความสามารถในการเขียนที่จะช่วยให้เด็กสามารถเขียนได้ด้วยตนเอง ตามเนื้อหาของหลักสูตร
สถานศึกษาโรงเรียนวัดธาตุทอง (เรือนเขียวสะอาด) ซึ่งได้จากการที่ผู้วิจัยสังเคราะห์องค์ประกอบการ
เขียนเชิงโต้ตอบของ McCarrier, Pinnel and Fountas (2000) และหลักการสอนตามแนวสมดุล
ภาษาของ Reif and Heimburge (2007) และพัฒนาขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน 4 ขั้น ได้แก่ 
ขั้นสร้างประสบการณ์เขียน ขั้นการให้ความรู้ใหม่ ขั้นการฝึกฝนการเขียน และข้ันสรุปการเรียนรู้ 
 การจัดการเรียนการสอนภาษาไทยแบบปกติ หมายถึง การจัดกิจกรรมในรายวิชาภาษาไทย
สำหรับเด็กชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ตามเนื้อหาในหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนวัดธาตุทอง (เรือน
เขียวสะอาด) โดยมีขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน 3 ขั้น ได้แก่ ขั้นนำ ขั้นสอน ขั้นสรุป 
 ความสามารถในการเขียน หมายถึง การแสดงออกของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่
สะท้อนความเข้าใจโดยถ่ายทอดออกมาเป็นสัญลักษณ์ คำหรือประโยคที่ผู้อ่ืนเข้าใจได้ 4 ด้าน โดยวัด
จากแบบทดสอบความสามารถในการเขียนที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นได้แก่  
  การเขียนสะกดคำ หมายถึง การแสดงพฤติกรรมการการเขียนสะกดคำคำศัพท์ ที่มี
พยัญชนะต้น สระ ตัวสะกด หรือวรรณยุกต์ถูกต้อง 
  เขียนประโยคอย่างง่าย การแสดงพฤติกรรมการการเขียนของนักเรียนที่ เขียน
ประโยคโดยเรียงลำดับประธาน กิริยา หรือกรรม ถูกต้อง 
  การเลือกใช้คำให้เหมาะกับบริบท การแสดงพฤติกรรมการการเขียนของนักเรียนที่
เขียนประโยคที่มีความหมายสอดคล้องคำศัพท์และภาพ 
  การเขียนตามวิธีการเขียน การแสดงพฤติกรรมการเขียนของนักเรียนที่เขียนคำคัพท์
ที่ตัวอักษร สระ หรือวรรณยุกต์ ถูกต้องและถูกตำแหน่ง 
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ประโยชน์ที่ได้รับ  
 1. เป็นแนวทางให้ครูและผู้เกี่ยวข้องนำการจัดการเรียนการสอนโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิง
โต้ตอบและแนวสมดุลภาษาไปใช้เพ่ือพัฒนาความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปี
ที่ 1 
 2. เป็นแนวทางสำหรับครูและผู้เกี่ยวข้องในการนำกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบไปใช้ในการ
จัดการเรียนการสอนภาษาไทยในระดับชั้นอื่น 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บทที ่2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์

การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษาที่มีต่อความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 มีดังต่อไปนี้ 
1. กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 

1.1 ความเป็นมาของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 
1.2 ความหมายของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 
1.3 ทฤษฎีเกี่ยวกับกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 
1.4 เป้าหมายของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 
1.5 องค์ประกอบของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 
1.6 ลักษณะสำคัญของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 
1.7 ขั้นตอนของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 

2. แนวสมดุลภาษา 
2.1 ความเป็นมาของแนวสมดุลภาษา 
2.2 ความหมายของแนวสมดุลภาษา 
2.3 หลักการของการแนวสมดุลภาษา 
2.4 ลักษณะของแนวสมดุลภาษา 
2.5 องค์ประกอบกิจกรรมของแนวสมดุลภาษา 

3. ความสามารถในการเขียน 
3.1 ความหมายของความสามารถในการเขียน 
3.2 ทักษะการเขียน 
3.3 การประเมินความสามารถในการเขียน 

 3.4 องค์ประกอบความสามารถในการประเมินการเขียน 
4. สาระการเรียนรู้วิชาภาษาไทย 
5. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

5. 1 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการเขียนเชิงโต้ตอบ 
5.2 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสอนแนวสมดุลภาษา  
5. 3 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความสามารถในการเขียน 
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1. กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 

 1.1 ความเป็นมาของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 

 การเขียนเชิงโต้ตอบมีรากฐานมาจากแนวการสอนแบบอิงประสบการณ์ทางภาษา  
(Language Experience Approach) ซึ่งถูกพัฒนาโดย Ashton-Warner ในปี 1963 ซึ่งเป็นการสอน
ที่เด็กได้ถูกสอนให้เขียนข้อความตามที่ครูบอก โดยข้อความจะถูกใช้เป็นสื่อสำหรับการอ่านภายหลัง 
จากนั้นในปี 1985 ได้มีการพัฒนากระบวนการการเขียนร่วมกัน (Shared Writing) โดย McKenzie 
ซึ่งเป็นการสอนที่ครูและเด็กร่วมมือกันสร้างข้อความ โดยจุดเน้นของการเขียนมาจากประสบการณ์
ทางวรรณกรรมของเด็ก  ประสบการณ์ในชั้นเรียนของเด็ก หรือ หัวข้อที่เด็กกำลังเรียนในวิชาสังคม 
หรือวิทยาศาสตร์ ซึ่งครูจะทำหน้าที่ในการเขียน และใช้ผลงานจากการเขียนมาเป็นสื่อในการอ่าน
สำหรับเด็ก รวมถึงตกแต่งในห้องเรียนอย่างมีความหาย   
 ในปี 1994 กลุ่มนักการศึกษาจาก The Ohio State University ซึ่งมีสมาชิกเป็นผู้ที่ทำงาน
ในมหาวิทยาลัย และครูสอนภาษา ได้พัฒนาการเขียนเชิงโต้ตอบโดยจัดการสอนที่จัดให้เด็กได้รับ
ประสบการณ์ทางภาษาที่มีคุณค่าสำหรับเด็ก เพ่ือช่วยเหลือเด็กที่มีประสบการณ์ทางภาษาน้อย ซึ่งทำ
ให้เด็กเข้าใจถึงกระบวนการเขียน และเป็นกิจกรรมการเขียนที่มีความหมายต่อตัวเด็ก โดยการเขียน
เชิงโต้ตอบมีความสำคัญสองประการคือ เด็กมีบทบาทเชิงรุก  (Active role) ในกระบวนการเขียน 
และครูเป็นผู้เสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffold) ทางภาษาให้แก่เด็ก (Button, Johnson, & Furgerson, 
1996; McCarrier et al., 2000)  

 1.2 ความหมายของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ  

จากการศึกษาความหมายของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบมีนักการศึกษาหลายท่านได้ให้
ความหมายไว้ดังนี้ 

Williams (2018) ได้ให้ความหมายของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบว่าเป็นกระบวนการที่ช่วย
ให้เด็กเข้าใจวิธีการเขียนผ่านการทำกิจกรรมการเขียนที่ครูและเด็กได้วางแผนร่วมกัน มีการสลับ
บทบาทในการเขียน รวมถึงตรวจทานข้อความอย่างสม่ำเสมอโดยในระหว่างเขียนครูจะทำหน้าที่เป็น
แบบอย่างในการเขียนซึ่งต้องการให้เด็กสามารถเขียนได้ด้วยตนเอง 

Griffith, Beach, Ruan, and Dunn (2008) ได้กล่าวว่า กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบเป็น
รูปแบบหนึ่งของการเขียนร่วมกัน ที่มีความเหมาะสมกับการสอนเป็นกลุ่มย่อย โดยมีการเขียน
ข้อความร่วมกันระหว่างครูกับเด็ก ระว่างการจัดประสบการณ์ครูสามารถที่จะแสดงให้เด็กเห็นถึงเสียง
ต้นของคำ และเชิญชวนให้เด็กเข้ามาร่วมเขียนตัวอักษรตัวแรกของคำ ซึ่งครูสามารถชี้แนะเด็กใน
ระหว่างที่กำลังเขียน ผ่านการใช้สื่อประกอบ เช่น แผนภูมิพยัญชนะ หรือจะใช้การแสดงตัวอย่างให้
เด็กเห็นอย่างชัดเจนทีละขั้นตอน ก่อนที่จะให้เด็กร่วมเขียนผ่านปากกา (sharing pen) 
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 Hall (2014) ให้ความหมายของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบว่า เป็นกระบวนการในการสอน
เขียนที่ครู และเด็กได้มีส่วนร่วมในการคิดข้อความผ่านการแสดงความคิดเห็น โดยการให้เด็กได้มีส่วน
ร่วมในการเขียนโดยใช้ปากกาที่เรียกว่า Sharing pen และครูจะมีส่วนช่วยในการเขียนของเด็กใน
ระหว่างเด็กกำลังเขียนข้อความซึ่งพิจารณาจากความต้องการในการช่วยเหลือของเด็กแต ่ละคน ซึ่ง
เป็นการเขียนร่วมกันทั้งกลุ่มที่สร้างข้อความร่วมกันอย่างมีความหมาย  

Hancock (2007) กล่าวถึงความหมายของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบว่า หมายถึง ความ
ร่วมมือระหว่างครูและเด็กในการเขียนข้อความที่เป็นตัวอักษรร่วมกัน โดยเด็กจะได้มีส่วนร่วม ในการ
ระดมสมอง การตั้งจุดประสงค์ของการเขียน ผ่านการพูด และมีส่วนร่วมในการโดยใช้ปากการ่วมกัน 
(sharing pen) ซึ่งตลอดทั้งกระบวนการ เด็กจะได้ปรับปรุงสิ่งที่ได้เขียนไป โดย การอ่านอีกครั้ง 
ทบทวนสิ่งที่เขียน ซึ่งหลังจากที่เด็กได้ผลงานแล้ว เด็กจะได้ทบทวนในสิ่งที่เรียนรู้จากการเขียน และ
พัฒนาทักษะในการเขียนได้จากการที่ผลงานถูกจัดแสดงเอาไว้ และมีการพูดคุยเก่ียวกับผลงาน  
 Block and Watanabe (2017) กล่าวว่า กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบเป็นกระบวนการ
ร่วมกันในการเขียนที่มีประสิทธิภาพและเป็นหนทางในการสร้างประสบการณ์การเขียนที่มีความหมาย
ให้แก่เด็ก ผ่านการเข้าร่วมประสบการณ์ทางภาษาที่หลากหลายโดยมีคำชี้แนะจากครู ซึ่งครูจะต้องให้
ความสำคัญกับความสามารถของเด็กและพิจารณาถึงทักษะทางภาษาที่เด็กต้องถูกสอน 
 กล่าวโดยสรุป กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ หมายถึง กระบวนการในการเขียนร่วมกันของครู
และเด็ก โดยมีการสลับบทบาทในการเป็นผู้เขียน ทั้งนี้ระหว่างการเขียนร่วมกันจะระดมสมองถึงสิ่งที่
จะเขียน ตั้งจุดประสงค์ของข้อความ ปรับปรุงการเขียนผ่านการอ่านซ้ำ และตรวจทาน และแก้ไข
ผลงาน จึงทำให้เด็กได้ประสบการณ์ทางภาษาจากเรียนรู้กระบวนการเขียนอย่างมีความหมาย และได้
ใช้ทักษะทางการเขียนที่เด็กควรได้รับตามวัย 

 1.3 ทฤษฎีเกี่ยวกับกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 

 ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ (Constructivism) เป็นทฤษฎีที่ให้ความสำคัญกับวิธีการและ
กระบวนการในการสร้างความรู้ ความเข้าใจของแต่ละบุคคลจากประสบการณ์ต่าง ๆ และถือว่าสมอง
เป็นส่วนสำคัญในการแปลความหมายซึ่งข้ึนกับ ความเชื่อ ประสบการณ์เดิม ความสนใจซึ่งแตกต่างกัน
ไป ซึ่งทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้มีรากฐานมาจากทฤษฎีเชาวน์ปัญญาของ Piaget และ Vygotsky 
(ทิศนา แขมมณี, 2546) ที่มองว่าผู้เรียนมีความอยากรู้อยากเห็นในตัวเอง การเรียนรู้จึงจำเป็นต้องให้
ผู้เรียนได้รับการสนับสนุนของครู และจัดโอกาสให้ทำกิจกรรมที่มีเรียนรู้ร่วมกับครู หรือคนที่มี
ความสามารถมากกว่าหรือให้เด็กได้สำรวจสภาพแวดล้อมเพ่ือให้เด็กสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง
อย่างประสบความสำเร็จ (Tompkins, 2018) 
 Piaget อ้างถึงใน สุรางค์  โค้วตระกูล  (2559) อธิบายไว้ว่าโครงสร้างทางสติปัญญา 
(Schema) ของบุคคล มีการพัฒนาผ่านการซึมซับ หรือดูดซึม (Assimilation) ซึ่งเกิดจากการที่เด็กมี
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ปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อม เด็กจะซึมซับ หรือดูดซับประสบการณ์ใหม่เข้ามารวมเป็นโครงสร้างของ
สติปัญญา และกระบวนการปรับโครงสร้างทางสติปัญญา (Accommodation) เป็นการปรับเปลี่ยน
โครงสร้างของสติปัญญาให้เข้ากับสิ่งแวดล้อม หรือประสบการณ์ใหม่  เพ่ือให้บุคคลอยู่สภาวะสมดุล 
(Equilibrium) ซึ่งทุกคนจะมีพัฒนาการเป็นไปตามลำดับขั้นจากการมีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมและ
บุคคล โดย Piaget แสดงลำดับพัฒนาการไว้ดังนี้  
  1) ขั้นประสาทรับรู้และการเคลื่อนไหว (Sensorimotor Stage) พัฒนาการระยะนี้
อยู่ในช่วง 2 ปีแรกหลังเกิดเป็นการสำรวจโลกผ่านประสาทสัมผัส และใช้การเคลื่อนไหวทางร่างกาย
เป็นหลัก ซึ่งเด็กไม่มีความสามารถในการแยกแยะตนเองออกจากสิ่งแวดล้อมรอบตัว 
                   2) ขั้นก่อนปฏิบัติการคิด (Preoperational Stage)   ขั้นนี้จะอยู่ในช่วง 2-7 ปี ใน
ระยะ 2-4 ปี เด็กจะมีความสามารถในการสื่อสารผ่านคำพูดโดยจะเข้าไม่มีปฏิสัมพันธ์ในกิจกรรม
ต่างๆ เช่น การเล่นสมุมติ การวาดภาพ มีความสามารถทางคณิตศาสตร์ เช่น การนับสิ่งของ แต่เด็ก
จะยังไม่เข้าใจกฎการอนุรักษ์ เช่น การไม่เข้าใจว่าน้ำที่มีปริมาตรเท่ากัน เมื่อเปลี่ยนภาชนะก็จะยังมี
ปริมาตรเท่าเดิม เด็กวัยนี้ยังยึดตนเองเป็นศูนย์กลาง แต่สามารถควบคุมตนเองได้มากขึ้น  
                    3) ขั้นปฏิบัติการคิดด้วยรูปธรรม (Concrete Operational Stage) ขั้นนี้เริ่มจาก
อายุ 7-11 ปี  เด็กจะมีความสามารถในการใช้เหตุผลเพ่ิมมากขึ้น มีความสามารถในการเชิงนามธรรม
และสามารถเข้าใจกฎการอนุรักษ์                
  4) ขั้นปฏิบัติการคิดด้วยนามธรรม (Formal Operational Stage) ตั้งแต่อายุ 11 ปี 
จนถึงวัยผู้ใหญ่เป็นช่วงที่เด็กจะสามารถคิดเชิงนามธรรม การตั้งสมมุติฐาน การจัดการกับข้อมูล และ
การให้เหตผลเชิงวิทยาศาตร์ และสามารถแสดงความคิดเชิงนามธรรมของตนเองได้ ผ่านการใช้
สัญลักษณ์ เช่น การเขียน หรือละคร 
 Vygotsky อ้างถึงใน สุรางค์ โคว้ตระกูล (2559) อธิบายไว้ว่า การเรียนรู้เกิดขึ้นได้เมื่อเด็กมี
ปฏิสัมพันธ์ทางสังคมกับผู้ใหญ่ เช่น พ่อ แม่ ครู และเพ่ือน ในขณะที่เด็กอยู่ในสภาวะสังคมและ
วัฒนธรรม (Sociocultural context) ซึ่งกระบวนการเรียนรู้และพัฒนาการทางสติปัญญา เกิดจาก
การที่เด็กเปลี่ยนสิ่งเร้าที่เกิดจากการมีปฏิสัมพันธ์ทางสังคม โดยการพัฒนาของเด็กแต่ละคนจะเพ่ิมข้ึน
สูงสุดได้ตามศักยภาพเมื่อเด็กได้รับการช่วยเหลือ เด็กแต่ละคนในวัยเดียวกันจะมีพ้ืนที่รอยต่อ
พัฒนาการแตกต่างกัน (The zone of proximal development) และหากเด็กมีความต้องการใน
การช่วยเหลือในการเรียนรู้ จากผู้ใหญ่ หรือ เพื่อน Vygotsky เรียกว่า Scaffolding ซึ่งหมายความว่า 
การให้ความช่วยเหลือเด็กในการเรียนรู้ การแก้ปัญหา การทำงานอย่างใดอย่างหนึ่ง ซึ่งเด็กไม่สามารถ
ทำได้ด้วยตนเอง ให้บรรลุตามจุดประสงค์ 
 โดยในการพัฒนาทางสติปัญญา Vygotsky ถือว่าภาษาเป็นเครื่องมือสำคัญในการคิด จึงได้
แบ่งพัฒนาการทางภาษาออกเป็น 3 ขั้น คือ 
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 ภาษาสังคม (Social Speech) แรกเกิด – 3 ปี เด็กจะใช้ภาษาเพ่ือแสดงความคิดหรืออารมณ์ 
และใช้คำพูในการควบคุมพฤติกรรมคนอ่ืน โดยมากเด็กจะใช้คำพูดพยางค์เดียว เช่น ไม่ แทน ไม่
ต้องการ หรือ ไม่ชอบ 
 ภาษาที่พูดกับตนเอง (Egocentric speech) (3 – 7 ปี) เด็กวัยนี้จะใช้ภาษาพูดกับตนเองโดย
ไม่เกี่ยวข้องกับใคร คล้ายการพูดคนเดียวซึ่งมักจะออกเสียงให้ผู้อ่ืนได้ยินด้วย ซึ่งมีบทบาทสำคัญใน
การประสานความคิด พฤติกรรมและการแสดงออก 
 ภาษาที่พูดในใจ (Inner Speech) (7 ปีขึ้นไป) เป็นส่วนสำคัญในการคิดขั้นสูง เนื่องจากการ
คิดทุกประเภทต้องใช้ภาษา ซึ่งเด็กจะใช้มากขึ้นตามอายุ และเมื่อเจอปัญหาที่ซับซ้อน ซึ่งหากเด็กใช้
การพูดในใจบ่อยก็จะสามารถแก้ปัญหาได้เร็ว  
 กล่าวโดยสรุปทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้เป็นทฤษฎีที่เชื่อว่าความรู้เกิดจากประสบการณ์ที่
ได้รับจากการปฏิสัมพันธ์สิ่งแวดล้อมรอบตัว และบุคคลที่มีความรู้มากกว่าซึ่งความรู้ที่เด็กได้ก็จะ
แตกต่างออกไปตามการตีความของเด็กแต่ละคน การเรียนรู้จำเป็นต้องอาศัยการสนับสนุนของครูใน
การจัดกิจกรรมเพื่อการเรียนรู้ 

 1.4 เป้าหมายของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 

กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบถือเป็นกลยุกทธ์การสอนที่มุ่งเน้นให้เด็กได้พัฒนาทักษะทางภาษา
ผ่านการเขียน โดยมีนักการศึกษาได้กล่าวถึงเป้าหมายของกลยุทธ์ดังกล่าวไว้ดังนี้ 

Hancock (2007) ระบุว่า กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบนั้นเป็นวิธีการที่ครูจะได้สอนทักษะ
และกลยุทธ์ในการเขียนจากประสบการณ์การเขียนในบริบทจริง เด็กจะได้เรียนรู้กระบวนการเขียน 
โดยเริ่มจากการพูด คิดข้อความ เขียน และทบทวนสิ่งที่เขียน กระบวนการดังกล่าวทำให้เด็กสนุกกับ
สิ่งที่เขียนเนื่องจากสามารถที่จะอ่านซ้ำ หรือปรึกษาหารือเพ่ือสร้างหรือเขียนข้อความซ้ำๆ นั้นใน
หลากหลายรูปแบบ เช่น วิธีการทำอาหาร นิทาน แผนผังตัวละคร เป็นต้น นอกจากนี้ ห้องเรียนที่เต็ม
ไปด้วยผลงานการเขียนของเด็กยิ่งช่วยให้เด็กอยากเขียนด้วยตนเอง  

Tompkins (2008) นำเสนอว่า ครูใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบเพ่ือการสอนและให้ความ
ช่วยเหลือแก่เด็กขณะที่เด็กกำลังเขียน โดยการเขียนนั้นเด็กจะได้ลงมือเขียนจริง ทั้งนี้มีจุดประสงค์ใน
การสอนคือ เพ่ือสาธิตวิธีการเขียนคำและประโยค เพ่ือสอนวิธีการใช้ตัวพยัญชนะตัวใหญ่ และ
เครื่องหมายวรรคตอน เพื่อสาธิตการใช้ Phonics และการสะกดคำ สาธิตความรู้และทักษะที่นักเรียน
ยังไมช่ำนาญ และเพ่ือให้นักเรียนสามารถนำไปใช้ในการเขียนอิสระ  

Mackenzie (2015) ได้ระบุว่า เป้าหมายขอกลยุทธ์งการเขียนเชิงโต้ตอบเป็นการสอนที่ช่วย
เสริมทักษะที่จำเป็นสำหรับเด็กในการเขียน และทักษะที่เด็กต้องใช้เขียนอิสระ โดยเด็กจะได้เรียนรู้
วิธีการในการเขียน การบันทึก การแก้ไข และการนำเสนอข้อความผ่านการร่วมกันคิด โดยครูจะสอน
ในสิ่งที่เด็กตอ้งเรียนรู้ และต้องตัดสินใจว่าต้องสอนเรื่องใดก่อนหลัง ตามลำดับ  
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  กล่าวโดยสรุป เป้าหมายของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ คือการสอนทักษะทาง
ภาษา ทั้งการอ่านและการเขียนที่นักเรียนยังไม่เคยเรียนรู้ รวมถึงเป็นทักษะที่มีความสำคัญ เพ่ือให้
เด็กสามารถนำทักษะเหล่านี้ไปใช้การเขียนอิสระของตนเอง ซึ่งเด็กจะได้เรียนรู้กระบวนการเขียนผ่าน
การแบบเป็นอย่างของครู และมีโอกาศในการฝึกเขียนโดยที่ครูคอยให้การช่วยเหลือ อีกทั้งเป็นการ
สร้างประสบการณ์ในการเขียนหลากหลายรูปแบบที่จำเป็นต้องสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ในการเขียน  

 1.5 องค์ประกอบของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 

กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบเป็นกระบวนการจัดการสอนที่เด็กกับครูสลับบทบาทในการเขียน 
โดย McCarrier et al. (2000) นำเสนอองค์ประกอบสำคัญของการเขียนเชิงโต้ตอบไว้ดังนี้ 
  1) การเตรียมพ้ืนฐานทางประสบการณ์ภาษา (Providing a base of active 
learning experience) ประสบการณ์เดิมของเด็กที่ช่วยสร้างพ้ืนฐานของการเขียนเชิงโต้ตอบของเด็ก
มี 3 ลักษณะดังนี้  
   (1) ประสบการณ์ และความรู้ส่วนบุคคลที่เด็กได้รับจากครอบครัวและ
ชุมชน โดยบางประสบการณ์อาจจะเกิดขึ้นกับบางคน บางประสบการณ์เด็กได้รับร่วมกัน 
   (2) ประสบการณ์ และความรู้ที่ได้รับจากการแบ่งปันหรือแลกเปลี่ยนข้อมูล
ร่วมกันกับเพ่ือนในชั้นเรียนผ่านการส่งเสริมของครู เรื่องที่แลกเปลี่ยนสามารถใช้กิจกรรมที่เด็กมี
ประสบการณ์ร่วมกัน เช่น การทำการทดลอง การออกไปสำรวจก้อนหิน การไปทัศนศึกษาเป็นต้น 
โดยหัวข้อในการสนทนานั้นมีความหลากหลาย สามารถใช้เนื้อหาจากในหลักสูตร หรือใช้ความสนใจ
ของเด็ก 
   (3) ประสบการณ์ และความรู้ที่ได้จากการอ่านวรรณกรรมเกิดขึ้นหลังจาก
การอ่านออกเสียงให้เด็กฟัง หรือการอ่านร่วมกันโดยให้หนังสือที่มีคุณภาพและหลากหลายประเภท 
เช่น กลอน คำคล้องจอง เรื่องสั้น หนังสือบันเทิงคดี เป็นต้น ซึ่งถือเป็นอีกรูปแบบในการแบ่งปัน
ประสบการณ์  
  2)  การพูดคุยเพ่ือกำหนดวัตถุประสงค์ (Talk to establish purpose)  
  การพูดคุยเพ่ือกำหนดวัตถุประสงค์ในการการเขียนเชิงโต้ตอบ เป็นการพูดคุยอย่าง
เจาะจงที่ทำให้เด็กมุ่งความสนใจไปที่งานที่กำลังทำ และถูกออกแบบมาเพ่ือให้เด็กเข้าใจหน้าที่และ
รูปแบบของข้อความ อีกทั้งใช้การพูดคุยเพ่ือกำหนดจุดประสงค์ให้สอดคล้องกับหน้าที่และรูปแบบขอ
งบข้อความ 
  3) การเรียบเรียงข้อความผ่านการพูด (Compose the text) เป็นการเรียบ
เรียงความคิดเบื้องต้น โดยคำนึงว่าต้องการสื่อสารอะไร ประเภทของข้อความที่สอดคล้องกับ
จุดประสงค์ เช่น คำ วลี หรือ ประโยค และจะสื่อสารในรูปแบบไหน การพูดเพ่ือเรียบเรียงข้อความจะ
สร้างความเข้าใจเกี่ยวกับการเขียนเพื่อที่จะถ่ายทอดความคิดให้ผู้อ่ืนเข้าใจในลักษณะของภาษาเขียน 
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  4) การสร้างข้อความ (Construct the text)  เป็นการทำงานร่วมกันระหว่างครูกับ
เด็กโดยมุ่งเน้นการสลับบทบาทในเขียนข้อความ ทั้งนี้ข้อความต้องกระตุ้นให้เด็กเกิดความสนใจกับ
รายละเอียดของการเขียน และต้องเป็นไปตามจุดประสงค์ที่กำหนดไว้ ในกรณีที่เจอคำ หรือความรู้
ทางภาษาใหม่ในระหว่างเขียน ครูจะเป็นต้องดึงความสนใจไปที่คำหรือข้อความเพ่ือทำให้เกิดการ
เปรียบเทียบข้อมูลทางภาษา โดยพูดคุยเกี่ยวกับลักษณะของคำหรือข้อความเพ่ือนำไปสู้การค้นบพ
ความรู้ใหม ่
  5) การอ่าน ปรับปรุง และ อ่านเพ่ือตรวจทานข้อความ (Read revise and proof 
read the text)  เด็กอ่านซ้ำเพ่ือจดจำข้อความทั้งหมด และสามารถคาดเดาคำ วลี หรือประโยค โดย
การอ่านซ้ำต้องการให้เด็กอ่านคำ หรือประโยคถูกเขียนซึ่งในที่สุดเด็กจะสามารถอ่านคำหรือประโยค
ได้โดยง่าย ในระหว่างการอ่านซ้ำสามารถทำการแก้ไขเพ่ือทำให้ข้อความสื่อความหมายได้ชัดเจน เมื่อ
ครูและเด็กเห็นร่วมกันว่าข้อความไม่เหมาะสมเป็นการแสดงให้เด็กเห็นว่านักเขียนจะต้องตรวจ
ข้อความที่ตนเองเขียนอย่างสม่ำเสมอ และการตรวจสอบการเขียนสามารถทำในระหว่างการเขียน 
และหลังการเขียนได้ ซึ่งสามารถเปลี่ยนคำ ตัวอักษร หรือเขียนใหม่เพ่ือให้ถูกต้อง หรือเมื่ออ่านซ้ำแล้ว
พบว่าข้อความต้องถูกปรับ ตรวจสอบความหมายของข้อความที่เขียนอย่างสม่ำเสมอเพ่ือให้มั่นใจว่า
อ่านแล้วสามารถเข้าใจได้ง่าย 

6) การกลับมาทบทวนข้อความเพ่ือสนับสนุนการเข้าใจในการอ่านเขียนคำ  Revisit 
the text to support word solving) ภายหลังการเขียนเชิงโต้ตอบครูอาจจะต้องการใช้เวลาเพ่ือ
ทบทวนหรือเสริมความเข้าใจเรื่องการอ่านเขียนคำและสอนมโนทัศน์ที่เกี่ยวข้อง ความเข้าใจในการ
อ่านเขียนคำ(Word solving) หมายถึง การได้รับความเข้าใจ และหลักการในการอ่านเขียนคำ 
(Principles about word work) ที่จะช่วยให้เด็กเข้าใจคำที่ไม่คุ้นเคยเมื่อเด็กได้อ่าน และสามารถ
สะกดเมื่อเด็กเขียน โดยการจะมีความเข้าใจในการอ่านเขียนคำ เด็กจะต้องเข้าใจว่าคำทุกคำไม่
เหมือนกัน จำบางส่วนของคำที่เหมือนกัน เชื่อมโยงคำที่เขียนกับความหมายได้ ซึ่งเด็กจะใช้ความรู้ที่
ได้เป็นเครื่องมือในการเรียนรู้ 
  7) การสรุปการเรียนรู้ (Summarize the learning) การสรุปเสริมในสิ่งที่เรียนรู้ 
เด็กจะสะท้อนในสิ่งที่เรียนรู้ และวิธีการเรียนรู้ของเด็กที่ทำให้เข้าใจการเรียนรู้ของตนเอง ซึ่งครู
สามารถชวนให้เด็กสนใจในสิ่งที่ได้เรียนรู้สำคัญ สำหรับเด็กที่ไม่เคยทำกิจกรรมมาก่อน โดยการสรุป
เป็นเหมือนการทำให้เด็กสามารถรวบรวมความรู้ และความคิดที่ช่วยให้เด็กสามารถนำความเข้าใจนี้ไป
ใช้ในการเขียนของเด็กในอนาคต 
  8) การขยายการเรียนรู้ (Extend the learning) การเขียนเป็นเครื่องมือที่ถูกใช้
อย่างมีจุดประสงค์ ซึ่งในกระบวนการเขียนเชิงโต้ตอบ การสอนให้เด็กเข้าใจลักษณะพ้ืนฐานของการ
เขียนเป็นเรื่องสำคัญเนื่องจากผลงานที่เด็กเป็นผู้เขียนในกระบวนการเขียนเชิงโต้ตอบนั้นจะมี
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ประสิทธิภาพมากเม่ือเด็กเป็นส่วนหนึ่งของการเรียนรู้ที่ต่อเนื่อง และเด็กได้เรียนรู้การเขียนข้อความใน
หลายรูปแบบ 

 1.6 ลักษณะสำคัญของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 

  กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบมีองค์ประกอบที่ใช้ในการจัดการเรียนการสอนชัดเจน แต่การจัด
กิจกรรมยังต้องคำนึงถึงลักษณะสำคัญอ่ืนควบคู่ไปด้วยดังนี้ 
 McCarrier et al. (2000) ได้นำเสนอลักษณะสำคัญของการเขียนเชิงโต้ตอบไว้ดังนี้  
  1) การจัดกลุ่มเด็ก (Grouping children for interactive writing) เป็นการจัดกลุ่ม
เด็ก 2 แบบได้แก่ กลุ่มใหญ่และกลุ่มย่อย โดยการสอนเด็กกลุ่มใหญ่เป็นเรียนรู้มโนทัศน์ใหม่ร่วมกัน 
แต่การสอนกลุ่มย่อยเป็นการสอนที่ต้องการให้เด็กเรียนรู้มโนทัศน์ที่เด็กเคยเรียนไปแล้วเพ่ิมเติมเพ่ือ
เสริมความเข้าใจโดยจัดการเรียนรู้ตามความต้องการของเด็กในกลุ่มนั้นๆ 
  2) การเขียนเพ่ือจุดประสงค์ท่ีแท้จริง (Writing for Authentic purposes) เป็นการ
เขียนข้อความโดยมีเนื้อหาเกี่ยวข้องกับการเรียนรู้ หรือเป็นเรื่องท่ีเด็กสนใจ 
  3) การสลับบทบาทในการเขียน (Sharing the writing task) เป็นการเลือกเด็กให้มี
ส่วนร่วมในการเขียนข้อความ เพ่ือช่วยให้เด็กเกิดความมั่นใจในตนเอง และเรียนรู้ทักษะทางภาษา 
  4) การสนทนาเพ่ือสนับสนุนกระบวนการเขียน (Supporting the Process 
through conversation) การพูดเป็นพ้ืนฐานสำคัญของการเขียนเชิงโต้ตอบ เพราะการพูดระหว่าง
การเขียนเชิงโต้ตอบเด็กจะพัฒนาทักษะการฟังและการพูดผ่านบทสนทนาที่มีความหมายต่อตัวเด็ก
และการพูดเรียบเรียงข้อความสำหรับเขียนช่วยให้เด็กเกิดการเชื่อมโยงจากภาษาพูดไปสู่ภาษาเขียน 
  5) การเขียนข้อความที่ เข้าใจง่าย (Creating a common text) เป็นการเขียน
ข้อความที่เด็กหรือผู้อื่นสามารถเข้าได้โดยง่าย 
  6) การเขียนตามหลักภาษา (Using the conventional of written language) 
เป็นการเขียนข้อความให้ถูกต้องตามหลักภาษา ได้แก่ การสะกดคำ ไวยากรณ์ และการใช้คำให้
ถูกต้อง  
  7) สร้ างความ เชื่ อม โยงระหว่ างเสี ย งกับ ตั ว อั กษร (Making sound-letter 
connection) เป็นการส่งเสริมให้เด็กเชื่อมโยงคำกับเสียงพยัญชนะต้น สระและตัวสะกดผ่านการตั้ง
คำถามของครู เพ่ือให้เด็กเรียนรู้การแยกแยะเสียงซึ่งมีส่วนช่วยในการอ่านและเขียนของเด็ก  
   8) สร้างความเชื่อมโยงระหว่างการอ่านและการเขียน (Connecting the reading 
and writing) เป็นการทำให้เด็กเข้าใจว่าการอ่านและการเขียนว่ามีความสัมพันธ์กัน โดยการเขียนมี
จุดประสงค์ที่ต้องการผู้อ่านเข้าใจเนื้อหาของข้อความตามที่ผู้เขียนต้องการจะสื่อสาร 
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  9) การสอนทางตรง (Teaching Explicitly) เป็นการสอนเนื้อหาหรือประเด็นที่
สำคัญที่ครูต้องการให้เด็กเรียนรู้ในแต่ละบทเรียน นอกจากนี้ยังต้องมีการสรุปเนื้อหาในแต่ละครั้งเพ่ือ
เป็นการเน้นย้ำความเข้าใจ 

 1.7 ขั้นตอนของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 

กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบได้ถูกพัฒนาให้มีขั้นตอนการสอนที่หลากหลาย โดยมีนัก
การศึกษาไดน้ำเสนอข้ันตอนของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบไว้ ดังนี้ 
 Hall (2014) ได้กล่าวถึงข้ันตอนของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ  
    1) ขั้นเตรียมกิจกรรม (Prepare the activity) 
  ก่อนที่จะตัดสินใจในการเลือกประเภทของข้อความที่จะถูกเขียน ครูจำเป็นต้อง
พิจารณาความสนใจของเด็กทั้งห้องในขณะนั้น เพ่ือที่จะกำหนดทักษะสำหรับการสอนเป็นกลุ่มและ
การสอนรายบุคคล โดยอาจจะประสบการณ์เดิมของเด็ก หรือกิจกรรมอ่ืนในชั้นเรียน ในวิชาอ่ืน 
  2) ขั้นกระตุ้นความรู้เบื้องต้น (Activate Prior Knowledge) 

 ครูและเด็ก ร่วมกันอ่านหนังสือ ร้องเพลง ท่องคำคล้อง การสร้องเพลง หรือการ
สนทนาจากเกี่ยวกับหัวข้อที่จะใช้ในการเขียน เพ่ือกระตุ้นความสนใจของเด็ก และเชื่อมโยงสู่หัวข้อ
ของการเขียน โดยในการสนทนาจะทำให้ครูทราบว่าเด็กมีความรู้เรื่องอะไรและอะไรที่เด็กต้องการจะ
เรียนรู้เพื่อใช้ในการเชื่อมโยงการเขียนให้สอดคล้องกับความต้องการ  
  3) ขั้นเปิดโอกาสให้เด็กเป็นผู้เขียนร่วม (invite children to become coauthor) 
  เปิดโอกาสให้เด็กได้เป็นผู้เขียน โดยพิจารณาจากความสามารถของเด็กรายบุคคล 
เนื่องเด็กแต่ละคนมีความต้องการที่จะให้ครูช่วยเหลือในระดับที่แตกต่างกัน ซึ่งประเภทของข้อความ
ควรมีความหลายหลาย เช่น ใช้สื่อสารกับผู้อ่ืน นำเสนอข้อมูล สร้างความเพลิดเพลิน หรือใช้แก้ปัญหา 
  4) ขั้นร่วมสนทนา (Engage children in conversation) 
  เมื่อครูและเด็กเลือกหัวข้อในการเขียนร่วมกัน และเขียนข้อความร่วมกัน การ
สนทนาจะช่วยให้เด็กรู้ว่าขั้นตอนของการเขียนมีขั้นตอนอย่างไร อีกทั้งการใช้คำถามที่ดีจะช่วยให้เด็ก
พัฒนาความเข้าใจในกระบวนการเขียน ซึ่งครูจะต้องส่งเสริมให้เด็กแสดงความคิดเห็น และนำเสนอ
ความคิดในระหว่างทำกิจกรรม 
  5) ขั้นการอ่านข้อความอย่างมีความหมาย (Read meaningful text) 
  อ่านข้อความที่ได้เขียนไป เนื่องจากการอ่านเป็นการเชื่อมโยงถึงจุดประสงค์ของการ
เขียนในแต่ละครั้ง เพ่ือให้เด็กเข้าใจว่าการเขียนมีความหมาย และยังช่วยให้เด็กพัฒนาความรู้สึกใน
การเป็นเจ้าของร่วมกันของผลงาน และจัดแสดงหรือนำเสนอผลงานของเด็กในห้องเรียนที่เด็ก
สามารถเข้าไปดูหรืออ่านซ้ำอีกครั้งเมื่อเด็กต้องการ 
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 Hancock (2007) ได้กล่าวถึงข้ันตอนของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบดังนี้  
 1) เรียนรู้ผ่านประสบการณ์ตรง โดยให้เด็กได้นำเสนอประสบการณ์เดิมของตนเอง 

ทั้งท่ีได้รับจากท่ีบ้าน โรงเรียน หรือการอ่านหนังสือ 
  2) กำหนดจุดประสงค์ ของข้อความ โดยร่วมกันกำหนดว่าจะเขียนเพ่ืออะไร ใคร

เป็นผู้อ่าน 
 3) คิดข้อความร่วมกัน โดยเรียงความคิดโดยใช้การพูดก่อนที่เด็กจะได้เขียน โดยมีครู

คอยเป็นแบบอย่างและให้การชี้แนะเรื่องการใช้ภาษา โครงสร้างประโยค การจัดระบบข้อความที่
ถูกต้อง 

 4) ผลัดกันเขียนข้อความโดยครูสามารถให้คำชี้แนะในระหว่างที่เด็กเขียนได้ 
 5) จัดให้เด็กได้อ่านอีกครั้ง ปรับแก้ ตรวจทาน ข้อความ เพ่ือให้เด็กได้แก้ไขข้อความ

ถูกต้องของข้อความอีกครั้ง 
 6) ชวนให้เด็กสังเกตคำอีกครั้ง โดยชี้ชวนถึงส่วนประกอบของคำ และเชื่อมโรง

ระหว่างคำกับเสียง 
 7) สรุปการเรียนรู้ผ่านคำพูดเพ่ือให้เด็กสามารถจดจำสิ่งที่ได้เขียนไปได้ 
 8) ขยายการเรียนรู้โดยจัดแสดงผลงานไว้ส่วนใดส่วนหนึ่งของห้อง เพ่ือให้เด็กได้

กลับไปอ่าน หรือใช้ในการอ่านร่วมกันในมุมห้อง หรือนำกลับมาเพ่ือเป็นสื่อในการสอนครังต่อไป และ 
มโนทัศน์เกี่ยวกับพยัญชนะ สัญลักษณ์ และสิ่งพิมพ์ มีสื่อที่ช่วยให้เด็กสามารถเขียนได้ง่ายขึ้นเช่น 
แผนภูมิพยัญชนะ เป็นต้น 

Tompkins (2008) ได้นำเสนอข้ันตอนของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ ดังนี้ 
 1) เตรียมอุปกรณ์ต่าง ๆ ในการเขียนให้เพียงพอ และเด็กสามารถเตรียมอุปกรณ์ใน

การเขียนของตนเอง 
 2) ครูนำเสนอกิจกรรมที่กระตุ้นความสนใจของเด็ก ผ่านการอ่านนิทาน อ่านหนังสือ

ประเภทต่าง ๆ ข่าว จดหมายหรือพูดคุยในหัวข้อที่เด็กได้เรียนไปจากหน่วยการเรียนรู้ 
 3) ครูร่วมกับเด็กสนทนาถึงข้อความที่จะเขียน โดยใช้คำถามกระตุ้นให้เด็กแสดง

ความคิดเห็น เพ่ือให้รู้ว่าจะเขียนข้อความอะไรในขั้นต่อไป 
 4) ครูและเด็กร่วมกันเลือกว่าจะเขียนข้อความอะไร จากนั้น จากนั้นเริ่มต้นเขียน

ประโยค โดยแยกเป็นคำ และเพ่ือช่วยให้เด็กสามารถเรียนรู้ที่จะเริ่มต้นเขียนได้อย่างไร  
 5) ครูและเด็ก เขียนประโยคโดยเริ่มเขียนทีละคำ บทบาทของเด็กคือผลัดกันเขียน

ประโยคทีละตัวอักษร หรือ ทีละคำ ขึ้นอยู่กับความสามารถของเด็ก และทำการอ่านประโยคซ้ำอีก
ครั้ง 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 18 

 6) จัดแสดงผลงานที่เด็กได้เขียนร่วมกัน ไว้ที่ส่วนใดส่วนหนึ่งของห้อง หรือใช้ผลงาน
ของเด็กในกิจกรรมการอ่านร่วมกัน การอ่านอิสระได้ 
  Roth and Dabrowski (2014) ได้นำเสนอขั้นตอนของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบซึ่ง
ประกอบได้ด้วยขั้นตอนในการสอนดังนี้ 
  1) การสร้างประสบการณ์ (Experience)  
  การสร้างประสบการณ์ต่างๆ ร่วมกันเพ่ือกระตุ้นแรงจูงใจในการเขียน โดยสามารถ
สร้างประสบการณ์ในหลากหลายรูปแบบ เช่น การอ่านหนังสือร่วมกัน การพูดคุยเกี่ยวกับเนื้อหาที่
นักเรียนกำลังเรียนจากวิชาอ่ืน วิธีการหรือขั้นตอนในการงาน การไปทัศนศึกษาหรือประกาศ กิจกรรม
ต่าง ๆของโรงเรียน 
  2) ขั้นก่อนเขียน (Prewrite) 

 ครูและเด็กร่วมกันพิจารณาถึงรูปแบบและจุดประสงค์ของการเขียน โดยคำนึงถึง
ผู้อ่าน ข้อความโดยรวมว่าต้องการจะสื่อเรื่องอะไร ความสำคัญของข้อความ เช่น ข้อตกลงในการไป
ทัศนศึกษา การเขียนถึงสิ่งที่ได้เรียนรู้ หรือบอกเล่าประสบการณ์ของตนเอง 
  3) ขั้นการเรียงเรียง (Compose) 
  ครูและเด็กร่วมกันอภิปรายถึงเนื้อหาที่จะเขียน โดยเด็กนำเสนอความคิดเห็น และ
ครูช่วยในการปรับข้อความที่จะเขียน ซึ่งในขั้นนี้ครูจะทำการสอนเพ่ือช่วยให้ส่งแสริมพัฒนาการ
ทางการเขียนจากการปรับข้อความที่เด็กนำเสนอโดยใช้คำที่ยากขึ้น ทั้งนี้ใจความยังต้องเป็นใจความ
เดิมกับที่เด็กนำเสนอในขั้นต้น ครูยังจำเป็นจะต้องใช้การคิดออกเสียง (Think aloud) เพ่ือแสดงวิธีคิด
ว่าเหตุใด การเขียนแบบนี้จึงมีความเหมาะสม 
  4) ขั้นสลับบทบาทในการเขียน (Share the pen) 
   ข้อความสามารถถูกเขียนบนกระดาษ หรือ แผ่นเส้นบรรทัด ผ่านวิธีการเขียนเชิง
โต้ตอบซึ่งครูและเด็กผลัดกันเขียนโดยใช้ปากการ่วมกัน (Shared pen)  ข้อความบางส่วนจะถูกเขียน
โดยครู และครูจะต้องเลือกเด็กออกาเขียนในคำที่เป็นประโยชน์ต่อการสอน เด็กอาจจะเขียนเพียง
พยัญชนะตัวเดียว สองตัว หรืออาจจะเขียนทำคำก็ได้ รวมถึงการเขียนเครื่องหมายวรรคตอน ข้อ
ความสามารถปรับเปลี่ยนได้หากมีจุดที่ผิดพลาด ซึ่งในท้ายสุดข้อความจะต้องอยู่ ในรูปแบบที่สมบูรณ์ 
ถูกต้อง และสามารถนำไปจัดแสดงได้ เช่นเดียวกันกับขั้นของการคิดข้อความ ครูสามารถใช้การคิด
ออกเสียง เพ่ือแสดงจุดสำคัญของการเขียนในขณะกำลังทำกิจกรรม การคิดนี้อาจจะหมายถึง วิธีการ
เขียนตัวพยัญชนะ การเขียนสะกดคำ การเว้นวรรค หรือเรื่องอ่ืนๆ ที่มีความสำคัญสำหรับการเขียน 
  5) ขั้นการทบทวน (Review) 

 หลังจากที่เขียนข้อความเสร็จ ครูให้นักเรียนกลับไปทบทวนสิ่งที่ได้เขียน ในจุดที่ครู
ต้องการจะสอนเพ่ิมเติม โดยการตั้งคำถาม เกี่ยวกับข้อความว่าเป็นเรื่อง หรือเนื้อหาอะไรที่ครูได้สอน
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ไป เช่น ให้นักเรียนออกมาหาคำที่เติม –ing จากข้อความที่เขียน หรือคำที่ขึ้นต้นด้วยตัวใหญ่ใน
ประโยค ซึ่งโดยส่วนมากในขั้นตอนนี้มักจบด้วยการสรุปสั้นๆ เกี่ยวกับสิ่งที่ได้เรียนไป ซึ่งใช้เน้นย้ำถึง
หลักการที่สำคัญในการเขียนที่จะส่งเสริมการเขียนด้วยตนเองของเด็ก 
  6) ขั้นการขยายการเรียนรู้ (Extend) 
  ครูใช้ผลงานของเด็กเป็นสื่อในการสอน ซึ่งนักเรียนสามารถใช้ในการอ่านได้ หรือใช้
เพ่ือประกอบการเขียนด้วยตนเองของเด็ก ซึ่งสามารถนำผลงานมาตกแต่ง วาดภาพประกอบ หรือใช้
ภาพถ่ายก็ได้ 
 กล่าวโดยสรุป ขั้นตอนของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ จะประกอบไปด้วยขั้นตอนสำคัญคือ 
การกระตุ้นประสบการณ์เดิมของเด็ก การวางแผนการเขียน จากนั้นจึงเรียบเรียงข้อความด้วยคำพูด 
ซึ่งจะปรับจากภาษาพูดเป็นภาษาเขียน มีการลงมือเขียนโดยที่ครูและเด็กสลับบทบาทในการเขียน 
ตรวจทานข้อความที่เขียน ปรับแก้ตามความเหมาะสม และมีการใช้ผลการเรียนรู้เป็นสื่อในการเรียนรู้
ทักษะทางภาษา 
 

2. แนวสมดุลภาษา 

 2.1 ความเป็นมาของแนวสมดุลภาษา 

 ในสหรัฐอเมริกาแนวสมดุลภาษาเริ่มถูกใช้ในปี 1996 โดยหน่วยงานด้านการศึกษาของรัฐ
แคลิฟอร์เนีย อันเป็นผลมาจากการถกเถียงเกี่ยวกับผลการทดสอบการอ่านระดับชาติของเด็กลดลง 
และเด็กส่วนใหญ่ไม่สามารถอ่านคำพ้ืนฐานได้ เนื่องจากการจัดการเรียนการสอนภาษาตามแนว
ภาษาธรรมชาติ(Whole Language) และการสอนโดยใช้วรรณกรรมเป็นฐาน (Literature based 
instruction) ที่ถูกบรรจุอยู่ในหลักสูตรของรัฐแคลิฟอร์เนีย(English-Language Arts Framework 
for California Public Schools, K-12) โดยเหตุการณ์ดังกล่าวทำให้เกิดแนวสมดุลภาษาที่ได้รวม
การสอนทักษะและการสอนแบบภาษาธรรมชาติเข้า (Baumann, Hoffman, Moon, & Duffy-
Hester, 1998)  
 แนวสมดุลภาษานั้นเป็นมุมมองเชิงปรัชญาที่มองว่าการสอนที่เด็กจะสามารถประสบ
ความสำเร็จด้านการอ่านเขียนนั้นจะเกิดข้ึนได้ผ่านการจัดการเรียนการสอนและอยู่ในสภาพแวดล้อมท่ี
สนับสนุนเด็กในหลายรูปแบบโดยมีครูคอยให้การช่วยเหลือที่ในระดับที่แตกต่างกันตามความสามารถ
ของเด็ก  (Policastro, 2018; Tompkins, 2018) การสอนนั้นไม่ได้หมายความว่าจะต้องใช้วิธีการ
สอนใดวิธีการหนึ่งเพียงอย่างเดียว (Fitzgerald, 1999) แต่การสอนแนวสมดุลภาษาให้ความสำคัญกับ
การสอนที่ครูเป็นผู้ตัดสินใจในการเลือกวิธีการสอนที่เหมาะสม (Spiegal, 1998) 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 20 

 2.2 ความหมายของแนวสมดุลภาษา 

 จากการศึกษาเอกสารต่าง ๆ พบว่ามีนักการศึกษาและหน่วยงานทางการศึกษาให้ความหมาย
ของแนวสมดุลภาษาไว้ดังนี้ 
 Asselin (1999) ได้ให้ความหมายของแนวสมดุลภาษาว่า การจัดประสบการณ์ทางภาษา
อย่างมีความหมาย และมีการฝึกทักษะทางภาษาโดยให้ความสำคัญในออกแบบการสอนอย่างสมดุล  
 Pressley (2005) ได้ให้ความหมายของแนวสมดุลภาษาว่า การจัดการเรียนการสอนทักษะ
ทางภาษาท่ีเป็นระบบโดยสอนอ่านผ่านวรรณกรรม เรื่องเล่า หนังสือประเภทต่างๆ และการสอนเขียน
ที่เด็กเรียนรู้อย่างมีความหมาย ซึ่งครูจะทำหน้าที่เป็นผู้พัฒนาความสามารถของเด็กให้เป็นนักอ่าน
และนักเขียน 
 Shaw and Hurst (2012) กล่าวว่า แนวสมดุลภาษา การจัดการเรียนการสอนที่เห็นว่า
ความสำเร็จทางภาษาของเด็กสามารถพัฒนาผ่านการสอน และการจัดสภาพแวดล้อมด้วยวิธีการที่
หลากหลายซึ่งแตกต่างตามระดับการให้การช่วยเหลือของครูแก่เด็ก การจัดกิจกรรมในห้องเรียนโดย
ใช้กิจกรรมที่หลากหลายทั้งที่เป็นการสอนทางตรง และการสอนทางอ้อมโดยที่เน้นเด็กเป็นศูนย์กลาง 
 Yukon Department of Education (2019) ได้ความหมายของแนวสมดุลภาษาไว้ว่า เป็น
การจัดการเรียนการสอนที่มีเป้าหมายในการพัฒนาความสามารถทางภาษา และการรู้หนังสือของเด็ก
ซึ่งอาศัยการใช้กลยุทธ์ในการสอนภาษาที่หลากหลาย รวมถึงการจัดการสอนที่ตอบสนองเด็กเป็น
รายบุคคล 
 สรุปได้ว่า แนวสมดุลภาษาหมายถึง การจัดการเรียนทางภาษาอย่างเป็นระบบผ่านออกแบบ
กิจกรรมให้มีความหมายต่อตัวเด็ก และฝึกทักษะทางภาษาอย่างสมดุล มีการใช้วรรณกรรมและกล
ยุทธ์การสอนที่หลากหลายเพื่อพัฒนาความสามารถทางภาษาของเด็กอย่างเหมาะสม  

 2.3 หลักการของแนวสมดุลภาษา 

 แนวสมดุลภาษาเป็นแนวการสอนที่มุ่งพัฒนาความสามารถในการรู้หนังสือของเด็ก โดยมีนัก
การศึกษาได้เสนอหลักการของแนวสมดุลภาษาไว้ดังนี้ 
 Fitzgerald (1999) ได้นำเสนอหลักการของแนวสมดุลภาษาไว้ 3 ข้อดังนี้ 
 หลักสมดุลที่ 1 การจัดการเรียนการสอน และจัดโอกาสในการอ่านเพ่ือให้เด็กสามารถเรียนรู้
ได้หรือสร้างความรู้เกี่ยวกับการอ่านด้านต่างๆ ให้มากที่สุดเท่าที่จะเป็นไปได้ 
 หลักสมดุลที่ 2 การจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการสอนที่หลายหลายโดยดึงเอาข้อดีของ
แต่ละวิธีมาใช้ซึ่งจะสามารถช่วยให้เกิดช่องทางการเรียนรู้มากท่ีสุด  
 หลักสมดุลที่ 3 การจัดให้มีการใช้สิ่งพิมพ์และสื่อการอ่านในห้องเรียน เพ่ือให้เด็กพัฒนา
ความรู้ด้านต่างๆ เช่น ความสนใจในการอ่าน หรือ คำศัพท์ ซึ่งเกิดจากการจัดหนังสือที่หลากหลาย 
เช่น หนังสือที่พิมพ์จําหน่ายและวางขายทั่วไป (trade book) หนังสือที่เขียนให้อ่านได้ง่ายสําหรับเด็ก
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ที่เริ่มหัดอ่าน (easy reader) และหนังสือที่มีแบบแผน คาดเดาได้ล่วงหน้าสําหรับเด็กที่เริ่มหัดอ่าน 
(predictable book) และหนังสือที่เป็นวรรณกรรมคุณภาพสำหรับเด็ก (classic literature books) 
 Rief and Heimburge (2007) ได้นำเสนอหลักการสร้างความสมดุลในการจัดการเรียนการ
สอนตามแนวสมดุลภาษาไว้ดังนี้ 
  1) การสร้างความสมดุลระหว่างวรรณกรรมและสื่อทางภาษาประเภทอ่ืนๆ โดยมีจัด
โอกาสให้เด็กได้มีประสบการณ์ทางภาษาจากวรรณกรรมที่มีคุณภาพและหลากหลาย และจัดเตรียม
สื่อทางภาษาประเภทอ่ืนๆ เช่น หนังสือเรียน หนังสือที่พิมพ์จําหน่ายและวางขายทั่วไป (trade book) 
นิตยสาร บทกวี หนังสือพิมพ์ บทละครและสื่อดิจิตอลให้มีความเหมาะสมกับช่วงวัย ซึ่ งสอดคล้องกับ
มาตรฐานการเรียนรู้ ซึ่งต้องมีท้ังหนังสือประเภทบันเทิงคดีและสารคดี  
  2) การสร้างความสมดุลของทักษะทางภาษา โดยสอนการฟัง การพูด การอ่าน และ 
การเรียนรู้เรื่องคำเพ่ือเป็นพ้ืนฐานสำคัญในการอ่านเขียนอย่างมีความหมาย โดยจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนที่ใช้การผสมผสานทักษะต่างๆ  
  3) การสร้างความสมดุลของการสอนโดยบูรณาการเนื้อหาวิชาลงในช่วงเวลาที่จัด
กิจกรรมทางภาษา สามารถทำได้ผ่านเนื้อหาวิชา เช่น ด้านสังคม วิทยาศาสตร์ สุขภาพ ศิลปะ หรือ
ดนตรี หรือการใช้เนื้อหาจากวรรณกรรมในกิจกรรมการสอนมาบูรณาการในหน่วยการเรียนรู้ เพ่ือช่วย
ให้เด็กเข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างการสารคดี และบันเทิงคดี อีกทั้งเสริมความเข้าใจในการใช้ทักษะ
ทางภาษาทั้งฟัง พูด อ่าน เขียนในการเรียนรู้ 
  4) การสร้างความสมดุลของการจัดการเรียนการสอน โดยครูต้องจัดการเรียนการ
สอนที่หลากหลายให้แก่เด็ก และเปิดโอกาสให้เด็กได้เป็นผู้เกต ผ่านให้การสนับสนุนเด็กจนเด็ก
สามารถใช้ทักษะต่างๆ ได้ด้วยตนเอง โดยมีรายละเอียดย่อยเพ่ือสนับสนุนการสร้างความสมดุลของ
การจัดการเรียนการสอนดังนี้ 
   (1) การสร้างความสมดุลในด้านช่องทางการเรียนรู้ เด็กแต่ละคนมีรูปแบบ
การเรียนรู้และความต้องการที่แตกต่างกัน ครูต้องใช้กลยุทธ์ที่ตรงกับจุดแข็งในการเรียนรู้ เนื่องจาก
เด็กแต่ละคนมีความถนัดใน ความสนใจเรียนรู้ที่แตกต่างกัน ดังนั้นครูต้องจัดการสอนหลากหลายวิธี
เพ่ือตอบสนองต่อการเรียนรู้ของเด็ก จัดเวลาในแต่ละคาบ หรือแต่ละวันให้มีทั้งกิจกรรมที่เด็กได้
ทำงานคนเดียวปฏิสัมพันธ์กับเพ่ือน (Interactive and independent activity) เด็กได้ลงมือทำ
กิจกรรมมากและน้อย (High and low activity level) 
   (2) ความสมดุลของการจัดกลุ่มในห้องเรียน ได้แก่ การเรียนกลุ่มใหญ่ การ
เรียนกลุ่มย่อย การจับคู่ การทำงานเดี่ยว โดยจัดให้สอดคล้องกับกิจกรรม เนื้อหา ความสามารถ 
ความรู้เดิม และ ทักษะที่เด็กต้องได้รับการพัฒนา เพ่ือส่งเสริมกระบวนการทำงานร่วมกันและให้การ
ช่วยเหลือเด็กได้ตรงตามความต้องการเมื่อเด็กทำงานเดี่ยว 
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   (3)  การสร้างความสมดุลของบทบาทการเป็นผู้พูดและผู้ฟังระหว่างครูกับ
เด็ก โดยเปิดโอกาสให้เด็กได้พูดเพ่ือให้เด็กเรียนรู้บทบาทการเป็นผู้พูด และบทบาทการเป็นผู้ฟังที่ดี
จากครู ความสมดุลของการพูดระหว่างครูกับเด็กเป็นการสร้างการมีส่วนร่วมเชิงรุก และบรรยากาศ
ทางภาษาที่ดีในห้องเรียน 
   (4) การสร้างความสมดุลของบทบาทการเป็นผู้นำในการทำกิจกรรมที่ครู
และเด็กเป็นผู้กำหนด กิจกรรมบางส่วนครูเป็นคนเลือกและควบคุม แต่ในส่วนที่เหลือเด็กมีอิสระใน
การเลือกและตัดสินใจ  
   (5)  ความสมดุลระหว่างการประเมินที่เป็นทางการและไม่เป็นทางการ โดย
จัดการสอบ และการประเมินแบบไม่เป็นทางการ เช่น การประเมินผลงานเขียน การประเมินการพูดำ
เสนอ การใช้แฟ้มสะสมผลงาน เพ่ือให้ได้ข้อมูลที่หลากหลายและสะท้อนความความสามารถของเด็ก 
โดยนำมาข้อมูลประเมินว่าเด็กประสบความสำเร็จ หรือควรได้รับการส่งเสริมในเรื่องใด  
 Fresch (2017) ได้แนะนำหลักการการเรียนการสอนตามแนวสมดุลภาษาดังนี้ 
  1) เด็กแต่ละคนมีความต้องการที่แตกต่างในการชี้แนะทางภาษา อันเป็นผลมาจาก
ประสบการณ์ที่ส่งผลให้ความรู้ ความเข้าใจหลักภาษา ความหลากหลายของคำศัพท์ หรือการปรับ
ประยุกต์ใช้หลักภาษาเพ่ือใช้สำหรับอ่านและเขียน นั้นทำได้แตกต่างกันออกไป 
  2) การพัฒนาความสามารถทางภาษา เด็กจะต้องได้รับการสอนที่ท้าท้ายและเด็กได้
ประยุกต์ใช้ความรู้โดยเป็นการสอนจัดอย่างสม่ำเสมอ และคำนึงถึงความสามารถของเด็กเป็นสำคัญ มี
การวางแผนที่ส่งเสริมให้เด็กประสบความสำเร็จในการทำกิจกรรม รวมถึงการจัดกลุ่มเพ่ือกำหนด
ทักษะที่เด็กต้องการได้รับการพัฒนาเฉพาะด้าน โดยในแต่ละกลุ่มจะทำกิจกรรมที่อยู่บนฐานความรู้
เดิมและในขณะเดียวกันก็ต้องเป็นกิจกรรมที่เด็กได้เรียนรู้ทักษะทางภาษาใหม่ๆ 
  3) จัดการประเมินระหว่างเรียน  (Formative assessment) จัดขึ้นเพ่ือให้ครูรู้
ความสามารถของเด็กและใช้ผลการประเมินในการวางแผนการสอน จัดกลุ่มผู้เรียน และออกแบบ
กิจกรรมตามทักษะที่เด็กควรได้รับการส่งเสริม  การประเมินระหว่างเรียนเป็นกระบวนการที่ครูศึกษา
เด็กอย่างต่อเนื่องเพ่ือช่วยให้เด็กเกิดการพัฒนาอย่างรวดเร็วและเพ่ือช่วยให้เด็กได้รับการสนับสนุนให้
มากที่สุดซึ่งช่วยให้เด็กมีแรงจูงใจและผลการเรียนที่ดี 
  4) จัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง โดยให้ผู้ เรียนได้ทำกิจกรรมที่ได้
ประยุกต์ใช้ทักษะทางภาษาอย่างมีความหมาย และมุ่งให้เด็กเกิดความรู้สึกประสบความสำเร็จในการ
เรียน ซึ่งเป็นการส่งเสริมความเพลิดเพลินในการเรียนรู้และรู้สึกมีแรงจูงใจในการเรียนรู้ภาษาใน
ห้องเรียน 
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 2.4 ลักษณะของแนวสมดุลภาษา 

 แนวสมดุลภาษาเมื่อนำมาออกแบบการจัดการเรียนการสอนในห้องเรียนอาจจะแตกต่างกัน
ไปทั้งนี้ขึ้นกับความเหมาะสมตาม ซึ่งแนวสมดุลภาษามีนักการศึกษาได้อธิบายลักษณะของแนวสมดุล
ภาษาไว้ดังนี้ 
 Spiegal (1998) ได้กล่าวถึงลักษณะของแนวสมดุลภาษาไว้ 3 ข้อ ดังนี้ 
  1) แนวสมดุลภาษาถูกพัฒนาโดยอาศัยการรวบรวมความรู้จากผลวิจัย (A 
balanced literacy approach is built on research) เป็นการสร้างความเข้าใจในเรื่องการรู้
หนังสือของจากการค้นคว้าข้อมูลจากงานวิจัย เพ่ือที่จะนำข้อมูลไปใช้ในการออกแบบวิธีการเรียนรู้
การที่เหมาะสมกับความสามารถและความต้องการผู้เรียน 
  2) แนวสมดุลภาษามองว่าครูเป็นผู้ทำการตัดสินใจ และยืดหยุ่น (A balanced 
literacy approach view a teachers as informed decision maker and therefore is 
flexible) เป็นการตัดสินใจในการจัดโปรแกรม เลือกกลยุทธ์ หรือวิธีการสอนให้ เด็กเพ่ือช่วยให้เด็ก
ได้รับการพัฒนาทางภาษา โดยในการเป็นผู้ตัดสินใจของครูต้องเรียนรู้ที่จะเปลี่ยนแปลง เติบโต 
ยอมรับความเสี่ยงที่เกิดขึ้นจากการการตัดสินใจ และต้องประเมินเด็กตามความจริง 
  3) แนวสมดุลภาษาถูกพัฒนาอยู่บนฐานของมุมมองทางภาษาที่สมบูรณ์  (A 
balanced literacy approach is built on comprehensive view of literacy) เป็นการไม่เน้น
ความสำคัญหลักเกณฑ์ทางภาษาอย่างใดอย่างหนึ่งมากเกินไป แต่เป็นการรวมหลายๆ หลักเกณฑ์ทาง
ภาษาเข้าไว้ด้วยกัน ดังนี้ 
   (1) การรู้หนังสือมีทั้ งการอ่านและการเขียน แนวสมดุลภาษาควรใช้
ประโยชน์จากความความสัมพันธ์ซึ่งกันและกันของทั้งการอ่านและการเขียน  
   (2) การสร้างความหมายจากสิ่งที่อ่านเป็นการทำให้เด็กเข้าใจความสำคัญ
ของข้อความและสิ่งที่ผู้เขียนต้องการจะสื่อสาร 
    (3) การอ่านก่อให้เกิดประสบการณ์ 2 ด้าน ได้แก่ 1) ด้านสุนทรี เป็นการ
สร้างประสบการณ์ ความคิด ความรู้สึกในระหว่างที่อ่าน 2) ด้านการเรียนรู้ เป็นการเรียนรู้ หรือสร้าง
ข้อมูล และความคิดใหม่ที่ได้จากการอ่าน 
   (4) การเขียนมีเป้าหมายเพ่ือแสดงความคิด และใช้เป็นกระบวนการสำคัญ
ในการสื่อสารความคิดของผู้เขียนให้ผู้อ่ืนเข้าใจ  
   (5) ไวยากรณ์ การสะกดคำ และการใช้เครื่องหมายวรรคตอนคือทักษะ
จำเป็นสำหรับการเขียนโดยทำให้สามารถเขียนได้อย่างถูกต้องและสามารถสื่อสารความคิดต่อผู้อ่านได้ 
   (6) การจัดการเรียนรู้ทางภาษาที่สมบูรณ์ช่วยพัฒนาเด็กให้เป็นนักอ่านและ
นักเขียนที่ยั่งยืน 
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 2.5 องค์ประกอบกิจกรรมของแนวสมดุลภาษา  

 องค์ประกอบของการสอนแนวสมดุลภาษาจากการศึกษาเอกสาร หนังสือที่เกี่ยวข้องพบว่า มี
ลักษณะเป็นองค์ประกอบในเชิงกิจกรรม ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
 Pressley, Roehrig, Bogner, Raphael, and Dolezal (2002) ได้นำเสนอองค์ประกอบ
ของสมดุลภาษาที่ช่วยให้การสอนมีประสิทธิภาพ มีความจำเป็นต้องใช้หลายองค์ประกอบจากการ
สอนแบบทักษะ และการสอนแบบภาษาธรรมชาติ ไว้ดังนี้  
  1) การสอนการตระหนักรู้ ในเสียงและหลักการระบบตัวอักษร (Phonemic 
Awareness and the alphabetic principle) เป็นการสอนให้เด็กเรียนรู้หลักสำคัญเบื้องต้นของการ
อ่าน และการสะกด ซึ่งส่งผลดีเมื่อเด็กได้รับการส่งเสริมตั้งเริ่มเรียนรู้การอ่านเขียน 
  2) การสอนการจดจำคำศัพท์ เป็นการสอนกลยุทธ์ที่ช่วยให้เด็กสามารถอ่านได้จาก
จากการสะกด รวมถึงจัดโอกาสให้เด็กฝึกฝนการอ่านคำจนสามารถจดจำคำได้อย่างอัตโนมัติ 
  3) การสอนคำศัพท์ เป็นสอนให้เด็กเรียนรู้ความหมายของคำจากวรรณกรรมและ
สิ่งแวดล้อมรอบตัว ในขณะเดียวกันการสอนเด็กทางตรง ในคำที่เด็กไม่ค่อยพบเจอ เป็นคำที่มี
ความสำคัญต่อตัวเด็ก หรือเป็นคำที่เด็กเข้าใจความหมายผิด 
  4) การสอนกลยุทธ์ความเข้าใจ เป็นการสอนการสร้างความเข้าใจจากการอ่านสื่อ
ประเภทต่างๆที่สามารถพัฒนาเด็กผ่านการสอนโดยใช้กลยุทธ์ที่หลายหลาย เช่น การตั้งคำถามหลัง
การอ่าน การหาความความกระจ่างเมื่อมีความสับสน การสร้างภาพในใจเกี่ยวกับเรื่องท่ีอ่าน และ การ
สรุป โดยการสอนอย่างมีประสิทธิภาพต้องเริ่มจากการเป็นแบบอย่าง (Modeling) การให้การ
ช่วยเหลือ (Scaffolding) และให้เด็กทำด้วยตนเอง (Self-Regulate) 
  5) การตรวจสอบตนเอง เป็นการสอนที่ช่วยให้สนใจในสิ่งที่กำลังอ่าน โดยเมื่ออ่าน
แล้วหากข้อความมีความหมายไม่สอดคล้องกับเนื้อเรื่อง หรือรูปภาพ เด็กจะต้องอ่านซ้ำอีกครั้งผ่าน
การสอนที่ให้เด็กได้ตั้งคำถามกับตัวเองในขณะที่อ่าน 
  6) การอ่านแบบกว้างขวาง (Extensive reading) เป็นการอ่านหนังสือคุณภาพซึ่ง
ช่วยให้เด็กเพ่ิมคำศัพท์ที่มีความสำคัญต่อการอำนวยความสะดวกในสร้างความเข้าใจจากการอ่าน
หนังสือในอนาคต โดยการสร้างความสมดุลจำเป็นต้องมีหนังสือ เรื่องสั้น หรือบทความที่ดีให้เด็กได้
อ่าน ควบคู่ไปกับการสอนทางตรงหรือการอธิบายเพ่ิมเติมเพราะเด็กบางคนอาจไม่สร้างความเข้าใจ
ความหมายของคำ 
  7)  การสอนเชื่อมโยงความรู้ เป็นการสอนให้เด็กเชื่อมโยงความรู้เดิมที่เกี่ยวข้องกับ
เรื่องที่อ่าน กับข้อความที่เด็กอ่านในขณะนั้น โดยครูจำเป็นต้องกระตุ้นเด็กให้เชื่อมโยงความรู้ของเด็ก
ผ่านการตั้งคำถาม 
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  8) การสอนกระบวนการเขียน เป็นการสอนที่ประกอบไปด้วย (1) การสอนให้เด็ก
วางแผนก่อนที่จะเขียน (2) การร่างข้อความ และลงมือเขียน (3) การแก้ไขข้อความโดยให้ความสำคัญ
เรื่องความหมายและไวยากรณ์ 
  9) การสร้างแรงจูงใจในการอ่านเขียน เป็นการทำให้เด็กเกิดความมั่นใจว่าเด็กจะรู้
หนังสือได้เมื่อเขามีความพยายาม นอกจากนี้ยังต้องจัดสภาพแวดล้อมทางภาษาที่พรั่งพร้อม จัด
ประสบการณ์ด้านการอ่าน การเรียนรู้ภาษาอย่างเป็นองค์รวม (Holistic Literacy) มีการบูรณาการ
เข้ากับสาระการเรียนรู้อื่นๆ และส่งเสริมการเรียนรู้แบบร่วมมือมากกว่าการแข่งขัน 
 อารี สัณหฉวี (2550) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบกิจกรรมของแนวสมดุลภาษา ไว้ดังนั้น 
  1) อ่านหนังสือให้ฟัง (read aloud) และเล่านิทานให้ฟัง (storytelling) ครูอ่าน
หนังสือและเล่านิทานให้นักเรียนฟังท่ีโรงเรียนโดยนําวิธีการอ่านก่อนนอนที่ บ้านมาใช้ 
  2) อ่านในใจให้เป็นนิสัย (Sustained silent reading) ครูให้เด็กเลือกหนังสือที่มีอยู่
ในห้องเรียนหรือที่ขอยืมจากห้องสมุดมานั่งอ่านเงียบๆ ในห้องเรียนทุกวันวันละ 5- 10 นาท ี
  3) อ่านร่วมกันทั้งชั้น (shared reading) ครูทํากิจกรรมร่วมกับเด็กโดยใช้หนังสือที่
สามารถอ่านจบเรื่องภายใน 5-10นาที หรือในการสอนแต่ละครั้ง เมื่ออ่านจบจะทํากิจกรรมเพ่ือ
ทบทวนและทํากิจกรรมภาษาต่อ ในวันสุดท้าย จะเป็นการเสนอผลงานของเด็ก 
  4) ฝึกอ่านกลุ่มย่อย (guided reading) ครูจัดแบ่งเด็กเป็นกลุ่มย่อยซึ่งมีระดับ
ความสามารถในการอ่านที่ใกล้เคียงกัน กลุ่มละประมาณ 4 - 6 คน เด็กกลุ่มย่อยจะต้องอ่านหนังสือ
เงียบๆ เมื่อจบแล้วครูจึงอธิบายเรื่องและคํา จากนั้นเด็กจะมาอ่านให้ครูฟังที่ละคน 
  5) อ่านเองตามลําพัง (independent reading) ครูให้เด็กเลือกหนังสืออ่านอย่าง
อิสระ 
  6) อ่านหนังสือที่บ้าน (home reading) ครูจะมอบหมายให้เด็กทําการบ้าน อ่าน
หนังสือที่บ้านทุกวัน อย่างน้อยวันละ 30 นาที่ สําหรับเด็กเล็กจะให้ผู้ปกครองอ่านให้ฟัง 
  7) สอนเขียนร่วมกัน (shared writing) ครูให้เด็กช่วยกันออกมาเขียนคําและวาด
ภาพทุกวันวันละ 10 - 15 นาท ี
  8) สอนฝึกเขียนกลุ่มย่อย (guided writing) และเขียนตามลําพัง (independent 
writing) ครูจัดกลุ่มเด็กกลุ่มละ4 - 6 คนแล้วให้เขียนเรื่องที่ใช้อ่านร่วมกัน โดยที่ครูพยายามหา 
หนังสือแบบต่างๆ มาอ่านกับเด็กและเมื่อถึงช่วงเวลาเขียนก็เขียนเรื่องนั้น ในเด็กเล็กจะไม่เน้นการ
เขียน เด็กอาจจะล่าเรื่องโดยวาดภาพ หรือทําผังมโนทัศน์ส่วนเด็กที่โตขึ้นมาก็ใช้คําในหนังสือโดยใช้
สํานวน ภาษาของเด็ก เด็กอาจจะเปลี่ยนแปลงเนื้อเรื่องแต่ใช้โครงร่างจากเรื่องที่อ่าน 
  9) การสอนคําศัพท์และสะกดคํา ครูอาจทําคําศัพท์ข้างฝา (word wall) โดยนํา
คําศัพท์ที่เด็กเรียนในหนึ่งสัปดาห์มา ติดข้างฝาแล้วทบทวนร่วมกับเด็กทุกวัน ในเด็กโตให้เขียนลงใน
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สมุดคําศัพท์ของตน และจัดมุมสะกดคํา และทําบัตรสะกดคําไว้ เมื่อเวลาที่ครูสอนอ่านกลุ่มย่อยก็ให้
เด็กท่ีเหลือให้ทํางานตามมุมเพ่ือฝึก สะกดคํา หรือฝึกคัดลายมือ 
 Fresch (2017)ได้นำเสนอองค์ประกอบกิจกรรมของแนวสมดุลภาษา สำหรับเด็กชั้นอนุบาล 
ถึงชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 (Kindergarten – Grade 2) ไว้ดังนี้ 
  1) การสนทนากลุ่มช่วงเช้า (Morning Meeting) เป็นการใช้การสนทนาในช่วงเช้า
ก่อนทำกิจกรรมต่างๆ เพ่ือสนทนาถึงกิจกรรมในแต่ละวัน การพูดคุยถึงข้อตกลง กิจกรรมพิเศษที่จะ
เกิดขึ้น การพูดคุยชื่นชมความสำเร็จของในการทำกิจกรรมต่างๆ ทบทวนเนื้อหาที่ได้เรียนไป หรือ 
เป้าหมายที่ต้องการทำให้สำเร็จ ซึ่งใช้เวลาประมาณ 5 – 10 นาที่ในแต่ละวัน  
  2) การอ่านออกเสียง และการอ่านร่วมกัน (Model and shared reading) เป็น
กิจกรรมที่ครูเลือกหนังสือที่อยู่ในระดับความเข้าใจของเด็กเพ่ืออ่านออกเสียงให้เด็กฟัง โดยในขณะที่
อ่านออกเสียงครูอาจจะต้องใช้การคิดออกเสียงในจุดที่ครูต้องการสอดแทรกความเข้าใจให้แก่เด็ก 
และกิจกรรมการอ่านร่วมกัน เป็นกิจกรรมที่ครูชวนให้เด็กอ่านคำ หรือประโยคที่เด็กสามารถอ่านได้
ทั้งรายกลุ่มและรายบุคคล โดยใช้หนังสือเล่มเดียวกันกับที่ใช้อ่านออกเสียง กิจกรรมทั้งสองจะใช้เวลา
ประมาณ 20 – 30 นาที และจัดเป็นกิจกรรมกกลุ่มใหญ่  
  3) การเขียนให้ดู  และการเขียนร่วมกัน (Model and Shared writing) เป็น
กิจกรรมที่เด็กจะต้องเขียนข้อความท่ีเป็นการสรุปเนื้อหา โดยเขียนเป็นประโยค หรือ ข้อความสั้น โดย
ครูจะต้องพิจรณาว่าข้อความที่เขียนเด็กต้องการความช่วยเหลือมากน้อยเพียงใด หรือเป็นข้อความที่
ครูจะต้องเขียนให้ดูเป็นตัวอย่าง ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับสิ่งที่ครูต้องการจะเน้นย้ำในการจัดกิจกรรม เช่น 
ต้องการสอดแทรกเรื่องคำศัพท์ที่เด็กยังไม่รู้ หรือ ความสัมพันธ์ระหว่างตัวอักษรกับเสียง กิจกรรม
สามารถจัดเป็นกลุ่มใหญ่และใช้เวลาประมาณ 10 นาท ี
  4) การอ่านร่วมกัน (Guided reading) เป็นกิจกรรมการอ่านกลุ่มย่อยที่ครูวาง
แผนการอ่านไว้ โดยจัดกิจกรรมตามความสามารถของเด็กในต่ละกลุ่ม หรือทักษะที่เด็กต้องได้รับการ
ทบทวน การสอนซ้ำ หรือการส่งเสริมให้เด็กพัฒนาความสามารถได้มากขึ้น เช่น การเรียนรู้คำศัพท์ที่
ใช้บ่อย คำสนำคัญในบทเรียน หรือ การอ่านสะกดคำ กิจกรรมใช้เวลาประมาณ 10 – 15 นาท ี
  5) การฝึกเขียนกลุ่มย่อย (Writer workshop) เป็นกิจกรรมที่ครูได้อธิบาย หรือ
แสดงวิธีการประยุกต์ทักษะให้แก่นักเรียน โดยเน้นไปที่วิธีการในการเขียน เช่น การเขียนประโยคให้
ถูกต้อง การแต่งเรื่อง การเขียนข้อมูลประกอบภาพ โดยเด็กจะนั่งเขียนเป็นกลุ่มย่อยและครูจะคอยให้
คำแนะนำเมื่อต้องการ ซึงกิจกรรมใช้เวลาประมาณ 30 นาทีเพ่ือเขียนผลงานให้สมบูรณ์ และหลังจาก
เขียนเสร็จครูจะเปิดโอกาศให้เด็กได้นำเสนอผลงานของตัวเอง 
  6) การทำงานอิสระ (Independent work) กิจกรรมจะถูกจัดขึ้นในขณะที่เด็กบาง
กลุ่มทำกิจกรรมกลุ่มย่อยกับครู โดยเป็นกิจกรรมที่ต้องการให้เด็กกิจกรรมคนเดียว เช่น กิจกรรมการ
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สะกดคำ (Word study activity) กิจกรรมการอ่านอิสระ (Independent reading) และการเขียน
สมุดบันทึก (Journal writing) โดยครูสามารถจัดเป็นมุมให้เด็กได้เลือกทำกิจกรรมที่เด็กสนใจ 
 จากการศึกษากลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษา ผู้วิจัยจึงทำการสังเคราะห์
หลักการจัดการเรียนการสอนโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษา โดยนำ
องค์ประกอบสำคัญของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบของ McCarrier et al. (2000) และหลักการสอน
ตามแนวสมดุลภาษาของ Rief and Heimburge (2007) มาสังเคราะห์จนได้รายละเอียด ภาพที่ 1 
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ภาพที่  1  การสังเคราะห์หลักการจัดการเรียนการสอนโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนว
สมดุลภาษา                                
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

หลักการสอนตามแนวสมดุลภาษา(Reif & Heimburge, 2007) 
1) การสร้างความสมดุลระหว่างวรรณกรรมและสื่อทางภาษาโดยจดัเตรียม
วรรณกรรมและสือ่ทางภาษาที่มีคุณภาพและหลากหลายเพื่อให้เหมาะกับ
ความสามารถหรอืความสนใจของเด็ก 
2) การสร้างความสมดุลของการสอนโดยพฒันาทกัษะ การฟัง การพูด การอ่าน 
และการเขียนเพือ่ให้เดก็ได้พัฒนาความสามารถทางภาษาอย่างครวบถ้วน  
3) การสร้างความสมดุลโดยการบูรณาการในช่วงเวลาทีจ่ัดกจิกรรมทางภาษา 
ผ่านเนือ้หาวิชา หรือเนือ้หาจากวรรณกรรมเข้ากับหน่วยการเรยีนรู้  
4) การสร้างความสมดุลของการจัดการเรยีนการสอนที่หลายหลายรูปแบบเพือ่
ตอบสนองการเรียนรูท้ี่แตกต่างกันของเด็ก โดยให้จัดเด็กไดม้ีปฏิสัมพันธ์จากการ
ทำงานกลุ่มและทำงานเดี่ยวเพือ่ประยุกต์ใช้ทักษะ ความรู้ ประกอบกับการ
พิจารณาบทบาทในการเป็นผู้พูดและผู้ฟัง การเป็นผูร้ิเริ่มกิจกรรมการเรียนอย่าง
สมดุลระหว่างครกูับเดก็ และจัดการประเมนิแบบเป็นทางการและไม่เป็นทางการ
เพื่อสนับสนุนการเรยีนรู ้

องค์ประกอบของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ (McCarrier et al., 2000) 
1) การเตรียมพื้นฐานประสบการณท์างภาษา ผ่านการพูดคยุแบ่งปัน
ประสบการณ์ส่วนบุคคล แลกเปลีย่นความรูท้ี่ได้จากการทำกิจกรรมรว่มกันใน
ห้องเรยีน การอ่านวรรณกรรมที่มีคุณภาพและหลากหลายช่วยเสริมสร้างพื้นฐาน
ของการเขียนเชงิโต้ตอบ 
2) การพูดคุยเพื่อกำหนดวัตถุประสงค์ของขอ้ความ เป็นกลไกสำคัญทีน่ำไปสู่การ
ออกแบบเนื้อหาและรูปแบบของการเขียน  
3) การเรียบเรียงข้อความผ่านการพูด เป็นการใช้คำพูดเพือ่เรยีบเรียงความคิด
ก่อนการเขียนข้อความ ทำให้เกิดการใช้ไวยากรณ์ได้ถกูตอ้งตามหหลกัภาษาและ
สร้างความเข้าใจในการเขยีน 
4) การสร้างข้อความ เป็นการสลับบทบาทในการเขยีนของครูและเดก็ เพือ่สรา้ง
ความตระหนกัรู้เกีย่วกับรายละเอียดของการใช้ภาษาเขยีนที่สอดคล้องกับ
จุดประสงค์ในการสื่อสาร 
5) การอ่านซ้ำ ตรวจทาน และแก้ไขข้อความ เป็นการตรวจสอบความเข้าใจ
เนื้อหาและความถกูต้องของข้อความทีเ่ขยีนอย่างสม่ำเสมอ  
6) การทบทวนข้อความ เป็นการเชือ่มโยงกจิกรรมที่ช่วยกระตุน้ให้เดก็เกิดการ
แก้ปัญหาที่เกี่ยวกับการสะกดคำ หรือการอา่นคำศัพทท์ี่ไม่คุ้นเคย 
7) การสรุปคำศัพท์ หรอืสิ่งทีเ่ดก็เรยีนรู้ อยา่งเป็นรูปธรรมและชัดเจน ชว่ยให้เดก็
เกิดความเข้าใจและสามารถต่อยอดการเขียนได้ด้วยตนเอง 
8) การจัดกิจกรรมการเขยีนที่หลากหลายรปูแบบ เป็นการขยายประสบการณ์ใน
การเขียนแก่เด็กเพื่อให้เกิดความเข้าใจในการเขยีนที่ลกึซ้ิง 

หลักการจัดการเรียนการสอนโดยใช ้
กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและ 

แนวสมดุลภาษา 
1. การเตรียมพ้ืนฐานการเขยีน เป็นการพดูคุย
แบ่งปันประสบการณ์ แลกเปลี่ยนความรู้ หรือการ
ฟังหรืออ่านวรรณกรรมและสือ่ทางภาษา
หลากหลายประเภทบนพนพื้นฐานของความสนใจ 
ความสามารถเพือ่เตรยีมพรอ้มเด็กกอ่นการเขียน  
2. การวางแผนการเขียน เป็นการพูดเพือ่เลือก
รูปแบบ ระบุเนื้อหาของการเขยีนและลำดับ
ความคิดเป็นคำพูดทีเ่ป็นขอ้ความในภาษาเขียน 
ผ่านกระบวนการที่ครูและเดก็เป็นผู้ได้มสี่วนในการ
พูดคุยอย่างเท่าเทีย่ม ชว่ยให้เดก็พัฒนาทกัษะการ
ฟัง และการพูด 
3. การเขียนข้อความ เป็นการสลับบทบาทของครู
และเดก็ในการเป็นผูเ้ขียนอย่างสมดุลตาม
จุดประสงคท์ี่ถกูกำหนด ทำให้เด็กเกดิความ
ตระหนกัรูเ้กีย่วกับการใช้ภาษาเขยีนเพือ่การ
สื่อสาร  
4. การปรับปรุงข้อความ เป็นการอ่านขอ้ความ
เพื่อตรวจสอบความเข้าใจของผูเ้ขยีน ตรวจทาน
ความถกูต้องของเนือ้หาหรือแก้ไขข้อความอย่าง
สม่ำเสมอ เพือ่ให้เขยีนถูกต้องตามหลักภาษา 
5.การสร้างความเข้าใจ เป็นการการจัดกิจกรรม
เพื่อกระตุน้ให้เดก็เกิดความเข้าใจการสะกดคำ 
หรือการอ่านคำใหม่ เพื่อชว่ยให้เดก็พัฒนาทักษะ
การอ่าน และการเขยีน  
6. การสรุปการเรียนรู้อย่างเปน็รูปธรรม เป็นการ
สรุปคำ หรือสิง่ที่เด็กเรยีนรู้ทีท่ำให้เดก็สามารถตอ่
ยอดความรูท้ี่สามารถทำไปใช้ได้ด้วยตวัเอง  
 7. การจัดกิจกรรมท่ีหลากหลาย เป็นการจัด
กิจกรรมหลากหลายรูปแบบให้เด็ก เพื่อขยาย
ประสบการณ์การเขียนและตอบสนองความ
แตกต่างของการเรยีนรู้เกีย่วกับจากการทำงาน
เดี่ยว เป็นกลุ่ม หรือเป็นคู ่
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3. ความสามารถในการเขียน 

 3.1 ความหมายของความสามารถในการเขียน   

 การเขียนเป็นการสื่อสารผ่านตัวอักษรเพ่ือใช้ถ่ายทอดความคิด โดยมีนักการศึกษาได้กล่าวถึง
ความหมายของความสามารถในการเขียนดังรายละเอียดต่อไปนี้  

 Mercer and Pullen (2005) อธิบายความหมายของ ความสามารถในการเขียนว่าเป็น
รูปแบบของการสื่อสารที่สะท้อนถึงระดับความเข้าใจ มโนทัศน์ และความเป็นนามธรรมซึ่งใช้การเขียน
เป็นวิธีการในจัดการความคิดเพ่ือสื่อสารผ่านข้อความ โดยต้องอาศัยทักษะทางกายที่สัมพันธ์กับ
กระบวนการทางสมองที่มีความซับซ้อน 

 Poteet (1995) อธิบายว่าความสามารถในการเขียนคือ การถ่ายทอดความคิด ความรู้สึกโดย
การใช้สัญลักษณ์ของระบบในภาษาเขียน เพ่ือจุดประสงค์ในการสื่อสารหรือการเก็บข้อมูล โดยเป็น
กระบวนการในการสื่อสารลำสุดท้ายที่มีความซับซ้อนโดยอาศัยทักษะในการคิดจากประสบการณ์ 
ความเข้าใจในภาษาพูด การพูด การอ่าน 

 Tennessee Department of Education (2017) กล่าวว่า ความสามารถในการเขียนคือ
ความสามารถในการสื่อสารผ่านการเขียนซึ่งประกอบทักษะหลายอย่างรวมไปถึงการสะกด ไวยกรณ์ 
ลายมือ เครื่องหมายวรรคตอน และการเลือกใช้คำ นอกกจากนี้ยังรวมการจัดระบบความคิดในการ
เขียน 

 Gillespie and Graham (2014) ให้ความหมายว่า การเขียนคือความสามารถในการสื่อสาร
ความคิดผ่านภาษาเขียน โดยใช้การเขียนเพ่ือการเก็บข้อมูล การสื่อสาร นอกจากนี้ยังเกี่ยวข้องกับ
ลายมือและการสะกดคำที่ทำให้เขียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ  

 สรุปได้ว่า ความสามารถในการเขียน คือการถ่ายทอดความคิด ความรู้สึกผ่านการเขียนเพ่ือ
การสื่อสาร และเป็นเครื่องมือในการเรียนรู้ ที่ต้องอาศัยทักษะการสะกด ความรู้เรื่องไวยากรณ์ และ
ลายมือซึ่งทำให้การสื่อสารมีประสิทธิภาพ 

 3.2 ทักษะการเขียน 

 Tompkins (2008) ได้กล่าวถึงทักษะการเขียนที่เด็กต้องเรียนรู้เพ่ือให้สามารถเขียนได้ด้วย
ตนเองซึ่งประกอบด้วยทักษะ 6ประเภท ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
  1) โครงสร้างทางภาษา หมายถึง การเขียนประโยคที่มีใจความสมบูรณ์ และใช้
ไวยากรณ์ในการเขียนประโยค 
  2) กลไกการเขียน หมายถึง การเขียนสะกดคำ การใช้เครื่องหมายวรรคตอน และ
การใช้ตัวอักษรตัวใหญ่และตัวเล็ก  
  3) การใช้ภาษา หมายถึง การเลือกใช้คำอย่างเหมาะสมเพ่ือทำให้ผลงานเขียนมี
ความน่าสนใจ 
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  4) การใช้แหล่งอ้างอิง หมายถึง การเลือกใช้เครื่องมือที่หลากหลายเพื่อเป็นข้อมูลใน
การเขียนในการเขียน เช่น การใชพจนานุกรม และการเลือกใช้รูปภาพ แผนภาพ แผนที่ แผนภูมิ เพ่ือ
นำมาเป็นข้อมูลประกอบการเขียน 
  5) ลายมือ หมายถึง การเขียนตัวอักษรตามทิศทางหรือวิธีการเขียนที่ถูกต้อง 
  6) การใช้คอมพิวเตอร์ หมายถึงการใช้คอมพิวเตอร์เพ่ือเป็นเครื่องมือในการเขียน 
หรือ โปรแกรมอ่ืนๆ เพ่ือสนับสนุนการเขียน 
 McKay (2009)ได้นำเสนอความรู้และทักษะที่พัฒนาความสามารถในการเขียนที่ครูควร
สนับสนุนได้แก่  

1) ความรู้ในการใช้คำศัพท์ 
 (1) การใช้คำศัพท์อย่างหลากหลาย  
 (2) การใช้คำศัพท์อย่างถูกต้อง  
 (3) การทดลองใช้คำศัพท์ใหม่ 
2) ความรู้การใช้ไวยากรณ์ 
 (1) การใช้ไวยากรณ์ในการเขียนอย่างถูกต้อง 
 (2) การทดลองใช้โครงสร้างทางไวยากรณ์ใหม่ๆ  
3) ความรู้ในเรื่องประเภทของข้อความ 
 (1) การระบุจุดประสงค์และผู้อ่านข้อความ  
 (2) การเลือกประเภทของข้อความให้เหมาะสมกับจุดประสงค์  

   (3) การเขียนให้บรรลุจุดประสงค์และ เหมาะสมกับผู้อ่าน ตามประเภทของ
งานเขียน 

4) ทักษะการจัดระบบข้อความ 
  (1) การเขียนโดยการจัดระบบย่อหน้าอย่างเป็นเหตุเป็นผล  
  (2) การใช้คำเชื่อมอย่างหลากหลายเพื่อแสดงให้เห็นความสอดคล้องของ
ข้อความ 

5) ทักษะการใช้เครื่องหมายวรรคตอน 
   (1) การใช้เครื่องหมายวรรคตอนในการเขียนได้อย่างเหมาะสม  

6)  ทักษะการเขียนอิสระ 
 (1) การทำงานเขียนอย่างอิสระ  
 (2) การใช้ประโยชน์จากสื่อทางภาษาเพ่ือสนับสนุนการเขียน 
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 จากการศึกษาทักษะและความรู้ที่เก่ียวข้องกับการเขียนสามารถสรุปได้ว่าทักษะการเขียน
ประกอบไปด้วย ไวยากรณ์ การจัดระบบข้อความ กลไกทางภาษา การใช้คำ การใช้เครื่องมือเพ่ือ
สนับสนุนการเขียน  ลายมือ และ การเขียนอิสระ 

 3.3 การประเมินความสามารถในการเขียน 

 การประเมินความสามารถในการเขียนสามารถทำได้หลากหลายวิธี ซึ่งการประเมินช่วยให้ครู
สามารถทำความเข้าใจเด็กว่ามีความสามารถอยู่ในระดับใด ส่งผลให้การวางแผนการเรียนการสอน
ของครูสามารถออกแบบเพ่ือสนับสนุนการเรียนรู้ของเด็กได้ตรงตามความสามารถและปัญหาที่
ต้องการการช่วยเหลือ โดยมีนักการศึกษาได้ให้แนวทางในการประเมินความสามารถในการเขียนไว้
ดังนี้ 

Mercer and Pullen (2005) การประเมินความสามารถในการเขียนประกอบไปด้วยการ
ประเมิน 2 ประเภท ได้แก่ 

 1) การทดสอบแบบมาตรฐาน (Standardized Test) เป็นทดสอบความ
ความสามารถในการเขียนโดยมักจะทดสอบการใช้คำ (word usage) กลไกภาษา ไวยากรณ์ และการ
เขียนเรียงความ  

 2) การประเมินแบบไม่เป็นทางการ (Informal Assessment) เป็นการประเมินจาก
ผลงาน โดยการนำผลงานมาวิเคราะห์เพ่ือหาจุดด้อยของเด็ก 

Gunning (2002) ได้นำเสนอวิธีการในการประเมินการเขียนไว้ดังนี้  
 1) การสังเกต เป็นการบันทึกพฤติกรรมในการเขียนของเด็ก เช่น การวางแผนในการ

เขียนของเด็กก่อนที่จะเขียนเป็นอย่างไร ในระหว่างเขียนต้องใช้ความพยายามในการเขียนมาก หรือ
น้อยอย่างไร เมื่อเขียนเสร็จแล้วมีการตรวจทาน ปรับแก้หรือไม่ เป็นต้น การสังเกตสามารถทำได้จาก 
การจัดกิจกรรมกลุ่มย่อยในแต่ละครั้ง และจดบันทึกจุดอ่อน จุดแข็ง จุดที่ควรพัฒนาทางด้านการเขียน
ของเด็ก 

 2) การเก็บผลงาน เป็นการเก็บรวบรวมผลงานเขียนของเด็กเพ่ือทำการประเมิน โดย
การให้คะแนนผลงานสามารถทำได้ 2 รูปแบบ  

 (1) การให้คะแนนแบบองค์รวม (Holistic scoring) เป็นการพิจรณาระดับ
คะแนนของผลงานเขียนเป็นองค์รวม ซึ่งจะมีการกำหนดระดับคะแนนที่แตกต่างกันด้วยการใช้รูบริค
ซึ่งในรูบริคจะประกอบด้วยรายละเอียดขององค์ประกอบในการเขียนที่สามารถระบุได้ว่าโดยรวม
ผลงานชิ้นนี้มีคุณภาพในเกณฑ์ดี พอใช้ หรือปรับปรุง 

 (2) การให้คะแนนแบบแยกองค์ประกอบ (Analytic Scoring) เป็นการพิ
จรณาในแต่ละด้านแยกออกจากกัน เพ่ือที่ครูจะสามารถระบุจุดด้อย จุดเด่นในการเขียนของเด็ก 
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 Lipson and Wixson (2003) นำเสนอวิธีในการประเมินการเขียนไว้ มีรายละเอียด
ดังต่อไปนี้ 

 การประเมินผลงานเขียน เป็นการประเมินโดยการเก็บรวมรวมผลงานเขียน หรือ
ผลงานเด็กจากแฟ้มสะสมผลงาน การประเมินผลงานเด็กครูทำอย่างสม่ำเสมอซึ่งมีวิธีในการให้คะแนน
ผลงานเขียนดังนี้  

  (1) การให้คะแนนแบบองค์รวม (Holistic scoring) เป็นการให้คะแนน
ผลงานเขียนโดยรวม ซึ่งใช้การเปรียบเทียบกับเกณฑ์ท่ีสร้างขึ้นมาเพ่ือใช้ในการประเมิน การให้
คะแนนผลงานเขียนแบบองค์รวมสามารถใช้ได้ทั้งในการประเมินในห้องเรียน การประเมินระดับรัฐ 
หรือใช้เพื่อการคัดกรองเด็ก 

  (2) การให้คะแนนแบบแยกองค์ประกอบ (Analytic Scoring) เป็น การ
ประเมินผลงานเขียนแบบแยกย่อยแต่ละองค์ประกอบของการเขียน และให้คะแนนงานเขียนตามองค์
ที่กำหนด การให้คะแนนแบบนี้ใช้สำหรับการประเมินในห้องเรียนและการสอบเพ่ือวัดผล 

Department of Education Western Australia (2013) ได้นำเสนอวิธีการในการระเมิน
ความสามารถในการเขียนไว้ดังนี้ 

 1) การสังเกต เป็นวิธีการที่มีประสิทธิภาพสูงเพราะสามารถเกิดข้ึนได้ทุกช่วง
กิจกรรม และไม่จำเป็นต้องแยกจากกิจกรรมอ่ืนในห้องเรียน การสังเกตจะช่วยให้ครูรวบรวมข้อมูลว่า
เด็กมีทักษะและความรู้ด้านการเขียนเป็นอย่างไร โดยการสังเกตสามารถทำได้ทั้งแบบที่เป็นทางการ
และไม่เป็นทางการ  

 2) การประเมินผลงานเขียน เป็นวิธีการที่สามารถประเมินกระบวนการเขียนและ
ผลผลิตจากการเขียนของเด็ก โดยการประเมินผลงานเป็นอีกวีธีที่ช่วยให้ครูรู้พัฒนาการทางการเขียน
ของเด็กโดยการประเมินผลงานสามารถทำได้หลากหลายวิธีดังนี้ การบันทึกข้อมูลการเขียน  การ
รวบรวมผลงานเขียน การสอบ การให้เด็กประเมินผลงานตนเอง เป็นต้น 

 3) การสนทนา เป็นวิธีการที่ช่วยครูประเมินได้ทั้งที่เกิดขึ้นแบบไม่ตั้งใจ และแบบที่
ครูทำการวางแผนไว้ ซึ่งการสนทนาจะช่วยให้ครูทราบข้อมูลที่ชี้เฉพาะที่เกิดจากการตั้งคำถามของครู 

Poteet (1995) ได้กล่าวว่าการประเมินความสามารถในการเขียนนั้นต้องการให้เด็กได้รับ
การประเมินการเขียน 3 รูปแบบ ซึ่งในแต่ละรูปแบบต้องการให้เด็กได้ถูกประเมินทักษะทางภาษาใน
ระดับท่ีแตกต่างกัน ดังนี้ 

 1) การประเมินการรับรู้ (Receptive task) เป็นการประเมินการเขียนผ่านการอ่าน 
โดยใช้แบบทดสอบให้อ่านข้อคำถามและเลือกคำตอบที่ถูกต้อง โดยรูปแบบนี้ถูกใช้ในแบบทดสอบ
มาตรฐาน แบบทดสอบวัดระดับซึ่งจะจัดการสอบเป็นกลุ่มใหญ่ 
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 2) การประเมินการแสดงออก (Expressive task) เป็นการประเมินเด็กผ่านการ
เขียน โดยให้เด็กเขียนตอบคำถามโดยมีทั้งการตอบสั้น และการตอบยาว สำหรับเด็กชั้นประถมต้นที่มี
ประสบการณ์ทางภาษาน้อยควรให้เด็กเขียนเป็นประโยค หรือเรื่อง ซึ่งการเขียนประโยคหรือเรื่องของ
เด็กควรมีรูปภาพที่ช่วยกระตุ้นให้เด็กเขียน และควรเป็นรูปที่เป็นทำกิจกรรมหรือสถานการณ์ที่ใกล้ตัว
เด็ก โดยรูปแบบนี้หากถูกใช้ในแบบทดสอบควรให้เวลาในการเขียนอย่างน้อยประมาณ 20 นาที 
  3) การประเมินการบูรณาการ (Integrative task) เป็นการประเมินที่ให้เด็กประยุก
ใช้ทักษะและความรู้ ผ่านงานเขียนที่สะท้อนถึงสถานการณ์ในชีวิตจริง เช่น การเขียนจดหมายหา
เพ่ือน การเขียนวันที่ ที่อยู่ การเขียนการ์ดอวยพร เป็นต้น การประเมินในรูปแบบนี้เป็นการประเมิน
ตามสภาพจริง อย่างไรก็ตามหากต้องการประเมินผ่านการทดสอบอาจจะทดสอบได้เพียงไม่กี่ทักษะ 
เช่น การใช้ตัวเลข การใช้เครื่องหมายวรรคตอน เป็นต้น  

ตารางท่ี  1  รูปแบบของแบบทดสอบ 
 การประเมินการรับรู้ 

(Receptive) 
การประเมินการแสดงออก 
(Expressive) 

การประเมินการบูรณาการ 
(Integrative) 

การใช้ภาษา การอ่าน การเขียน การปฏิบัติงาน 
ลักษณะของ
แบบทดสอบ 

การทำเครื่องหมายคำตอบ 
1. เลือกตอบ 
2. ถูกผิด 
3. จับคู่ 
4. ขีดเส้นใต ้
5. ขีดฆ่า (Cross out) 

การเขียนตอบสั้น 

- เติมประโยคให้มี
ใจความสมบรูณ ์

- เติมคำในช่องว่าง 
การเขียนตอบยาว 

- เขียนเรียงความ 

- เขียนเล่าเรื่อง 

การใช้ทักษะทางภาษาใน
ชีวิตประจำวัน 
การประยุกทักษะความรู้
เข้ากับสถานการณ์ใหม ่

การตอบคำถาม การเลือกคำตอบ การเขียนตอบ การประยุกต์ใช้ทักษะ
ความรู้ในสถานการณจ์ริง 

 
Heaton (1990) กล่าวถึงการทดสอบความสามารถในการเขียนสามารถสรุปได้ดังนี้  
 1) การทดสอบไวยากรณ ์(Grammar) เป็นการทดสอบความเข้าใจในด้านการใช้

ภาษาในเรื่องไวยากรณ์ โครงสร้างประโยค แต่ไม่ใช่การเขียนประโยค โดยการทดสอบไวยากรณ์
สามารถใช้แบบทดสอบได้หลายรูปแบบ ได้แก่ แบบทดสอบแบบเลือกตอบ การหาคำตอบที่ผิด
ไวยากรณ์ การเรียงคำให้เป็นประโยค การเติมคำในช่องว่าง 

 2) การทดสอบการเขียนแบบควบคุม (Control writing) เป็นการเขียนทีเ่น้นความ
ถูกต้องของการเขียนในเรื่องรูปแบบทั้งด้านเนื้อหา และไวยากรณ์ โดยการทดสอบการเขียนแบบ
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ควบคุมสามารถใช้แบบทดสอบได้หลายรูปแบบ ได้แก่ การเปลี่ยนรูปประโยค การเขียนประโยคให้ได้
ใจความสมบูรณ์ การเติมคำหรือประโยคในบทสนนา หรือข้อความ การกรอกแบบฟอร์ม 

 3) การทดสอบการเขียนแบบอิสระ (Free writing) เป็นการประเมินความสามารถ
ในการเขียนของเด็ก โดยการทดสอบการเขียนแยกอิสระสามารถใช้แบบทดสอบได้หลายรูปแบบได้แก่ 
การเขียนตามหัวข้อที่กำหนด การเขียนที่ตอบสนองทักษะในชีวิตจริง และการเขียนโดยมีรูปภาพชี้นำ 

กล่าวโดยสรุป การประเมินความสามารถในการเขียนนั้นสามารถทำได้หลายรูปแบบ ทั้งนี้
นักการศึกษาได้ให้ความสำคัญกับการประเมินใน 2 รูปแบบ ได้แก่  

 1) การประเมินแบบเป็นทางการ คือ การประเมินโดยใช้แบบทดสอบ ซึ่งมีลักษณะ
ของแบบทดสอบได้แก่ แบบเลือกตอบ และแบบเขียนตอบ โดยจัดขึ้นเพื่อวัดระวัดความสามารถ หรือ
สรุปผลการเรียน 

 2) การประเมินแบบไม่เป็นทางการ คือ การประเมินระหว่างเรียนโดยใช้วิธีการ
สังเกต การเก็บผลงาน และการสัมภาษณ์ ซึ่งจัดขึ้นเพ่ือให้ทราบถึงความก้าวหน้า และปัญหาที่เด็ก
ต้องการการช่วยเหลือในขณะนั้น 

 3.4 องค์ประกอบความสามารถในประเมินการเขียน 

 ความสามารถในการเขียนจำเป็นต้องคำนึงถึงองค์ประกอบที่สำคัญซึ่งทำให้การสื่อสารผ่าน
การเขียนเกิดข้ึนได้อย่างมีประสิทธิภาพ จากการศึกษาเอกสารและหนังสือมีนักการศึกษาหลายท่านได้
กล่าวถึงองค์ประกอบการประเมินความสามารถในการเขียนไว้ดังนี้ 
 Mercer and Pullen (2005) ได้นำเสนอองค์ประกอบการประเมินความสามารถในการ
เขียน ประกอบไปด้วย 5 องค์ประกอบ ดังนี้  

 1) ความคล่อง (Fluency) คือ ปริมาณของผลผลิตทางคำพูด และจำนวนของคำที่
ถูกเขียน 
  2) โครงสร้างทางไวยากรณ์ (Syntax) คือ การสร้างประโยค หรือ การนำคำมา
รวมกันเพื่อสร้างวลี อนุประโยค หรือประโยค  

 3) คำศัพท์ (Vocabulary) คือ ความคิดริเริ่ม หรือ วุฒิภาวะของเด็กในการเลือกใช้
คำ และเขียนคำที่ถูกใช้อย่างหลากหลาย 

 4) โครงสร้าง (Structure) คือ กลไกการเขียน ได้แก่ เครื่องหมายวรรคตอน การใช้
ตัวอักษรตัวใหญ่ ตัวเล็ก และไวยากรณ์ 

 5) เนื้อหา (Content) คือ ความถูกต้องของความคิด (Idea) ที่ถูกถ่ายทอดลงในงาน
เขียน และ การจัดระบบเนื้อหา (Organization) ความเกี่ยวข้องของข้อความกับหัวเรื่อง การ
เรียงลำดับ รวมถึงการตระหนักถึงผู้อ่าน  
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Isaacson (1996) ได้นำเสนอแนวทางในการประเมินความสามารถในการเขียน โดยกล่าวว่า
ในการประเมินการเขียนให้บรรลุจุดประสงค์ตามหลักสูตร ควรจัดให้มีการประเมินการเขียนของเด็ก
ซึ่งจำเป็นต้องคำนึงถึงองค์ประกอบของการเขียนดังนี้ 
  1) ความคล่องแคล่ว (Fluency) การที่เด็กสามารถแปลความคิดของตนเองเป็นคำ
ในภาษาเขียน โดยเด็กจะมีความชำนาญในการเขียนคำไปสู่ประโยค ซึ่งการเขียนประโยคจะมีความ
ยาวมากขึ้นอย่างค่อยเป็นค่อยไป 
  2) เนื้อหา (Content) เป็นการเขียนที่เด็กสามารถจัดระบบเนื้อหาของข้อความ 
(Organization) เนื้อหาในข้อความมีความเกี่ยวข้อง (Cohesion) มีความถูกต้องในเชิงเนื้อหา 
(Accuracy) และมีความคิดริเริ่ม (Originality) ซึ่งหมายถึงความแปลกใหม่ของเนื้อหา 
  3) แบบแผนในการเขียน (Convention) เป็นการใช้การเขียนเพ่ือการสื่อสาร 
ผลงานจำเป็นต้องถูกเขียนให้สามารถอ่านง่าย โดยการเขียนจะต้องมีถูกต้องเรื่องการสะกดคำ การใช้
เครื่องหมายวรรคตอน การใช้ตัวอักษรตัวใหญ่และตัวเล็ก การใช้หลักไวยากรณ์ และลายมือในการ
เขียนที่เหมาะสม 

 4) โครงสร้างทางไวยากรณ์ (Syntax) เป็นความสามารถในการเขียนของเด็กที่เริ่ม
เขียนจากการเขียนคำไปสู่การเขียนประโยค โดยการเขียนของเด็กจะมีทั้งหมด 5 ระดับ ได้แก่   

 ระดับท่ี 1 กลุ่มคำหรือคำที่ถูกเขียนซึ่งยังไม่เป็นประโยค 
 ระดับท่ี 2 ประโยคง่าย เขียนโดยใช้คำซ้ำๆ และมีรูปประโยคซ้ำ 
 ระดับท่ี 3 ใช้ประโยคง่ายๆ ในการเขียนอย่างหลากหลาย 
 ระดับท่ี 4 การขยายประโยค การเขียนที่เติมคำวิเศษ ตัวเลข หรือใช้คำเชื่อม 

  ระดับท่ี 5 การสร้างประโยคที่ซับซ้อน 
  5) คำศัพท์ (Vocabulary) เป็นการใช้คำของเด็กในการเขียนของเด็ก โดยเด็กจะใช้

คำที่มีถูกต้องตามความหมาย ใช้คำให้เหมาะกับถานการณ์ เป็นคำตามระดับอายุ โดยมีการใช้อย่าง
หลากหลาย ไม่ใช้คำเดิมซ้ำๆ 
 Poteet (1995) ได้กล่าวถึง องค์ประกอบการประเมินความความสามารถในการเขียนไว้ดังนี้ 
  1) ลายมือ (Handwriting) การเขียนตัวอักษร คำ ประโยคหรือข้อความอย่างถูกต้อง
และสามารถอ่านได้ง่าย มีการเว้นวรรค รวมถึงเขียนถูกต้องตามวิธีการเขียน 
  2) การเขียนสะกดคำ (Spelling) การเขียนคำที่ถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ 
   3) กลไกการเขียน (Mechanics) การใช้หลักไวยากรณ์ การใช้ตัวอักษรตัวใหญ่ และ
ตัวเล็ก การใช้เครื่องหมายวรรคตอน การใช้ตัวเลขในการเขียนได้ถูกต้อง 
  4) การใช้ (Usage) การเลือกรูปแบบของการเขียนได้แก่การใช้คำ วลี อนุประโยค 
ประโยค หรือย่อหน้าในการเขียนให้ตรงจุดประสงค์ของผู้เขียน  
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  5) ใจความสำคัญ  (Ideation) ความสามารถในการเขียนเพ่ือสื่อสารให้ตรง
จุดประสงค์ กับความต้องการของผู้เขียน โดยมีองค์ประกอบย่อย ได้แก่ 
   (1) ความคล่องแคล่ว (Fluency) จำนวนคำที่ถูกเขียนตามเวลาที่กำหนด 
โดยจำนวนคำจะเพ่ิมข้ึนตามช่วงอายุ  
   (2) ระดับวุฒิภาวะทางการเขียน (Maturity) ประกอบได้ด้วย 4 ระดับ 
ได้แก่ 
    ระดับที่ 1 การระบุชื่อ(Naming) เป็นการเขียนระบุชื่อของสิ่งของ 
หรือคน 
    ระดับที่ 2 การบรรยาย (Description) เป็นการเขียนบรรยาย
ง่ายๆ  
    ระดับที่ 3 การเขียนโครงเรื่อง (Plot) เป็นการเขียนที่มีจุดเริ่มต้น 
จุดกึ่งกลาง และจุดจบ ของเรื่อง 
    ระดับที่ 4 การเขียนเป็นประเด็น (Issue) เป็นการเขียนที่มีจุดประ
สงในการเขียนและมีการแสดงความคิดเห็นของตนเองในการเขียน 
   (3) การเลือกใช้คำ (Word Choice) เป็นการเลือกใช้คำให้ถูกต้องและ
สอดคล้องกับสถานการณ์ 
    (4) รูปแปป (Style) เป็นการเขียนที่ เด็กมีการเรียงลำดับประโยคและ
จัดระบบข้อความของตนเอง ด้วยความเข้าใจที่มีต่อข้อความ รวมถึงความเกี่ยวข้องมีจุดประสงค์ใน
การเขียน 
  จากการศึกษาประเมินองค์ประกอบในการประเมินความสามารถในการเขียนของ
นักการศึกษาหลายท่านพบว่าการประเมินความสามารถในการเขียนที่ เหมาะสมกับเด็กชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1  ได้แก่  
  1) โครงสร้างไวยากรณ ์เป็นการเขียนประโยคอย่างง่าย  
  2) การสะกด เป็นการเขียนที่สะกดถูกต้องตามหลักไวยากรณ์  
  3) คำศัพท์ เป็นการเลือกใช้คำให้เหมาะสมกับความหมายและสถานการณ์ 
  4) ลายมือ เป็นการเขียนตัวอักษร คำ ที่ถูกต้องตามวิธีการเขียน 
 

4. สาระการเรียนรู้วิชาภาษาไทย 

 รายวิชาภาษาไทยได้มุ่งเน้นให้เด็กได้ใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสารอย่างคล่องแคล่ว และสามารถนำ
ทักษะความรู้ไปใช้ในชีวิตประจำวันอย่างถูกต้อง การเขียนในระดับชั้นประถมศึกษาเป็นการจัดการ
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เรียนการสอนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ซึ่งได้กำหนดสาระการ
เรียนรู้แกนกลางที่สอดคล้องกับการเขียนของนักเรียนในระดับประถมศึกษาปีที่ 1 ไว้ดังนี้ 
  1) สิ่งที่ผู้เรียนเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยที่เก่ียวข้องกับการเขียน 

           การเขียน การเขียนสะกดตามอักขรวิธี  การเขียนสื่อสาร โดยใช้ถ้อยคำและรูปแบบ
ต่างๆ ของการเขียน  ซึ่งรวมถึงการเขียนเรียงความ  ย่อความ  รายงานชนิดต่างๆ  การเขียนตาม
จินตนาการ วิเคราะห์วิจารณ์  และเขียนเชิงสร้างสรรค์    
       2) ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย การวิจัย
ครั้งนี้ได้ศึกษาตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางที่เก่ียวข้องกับการเขียนเด็กชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
ดังนี้  
   (1) มาตรฐานการเรียนรู้ 

   สาระที่ 2  การเขียน  

          มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร ย่อความและเขียน

เรื่องราวรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและเขียนเรียนงานข้อมูลศึกษาค้นคว้าอย่างมี

ประสิทธิภาพ 

    (2) ตัวชีวัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 แสดงในตารางที่ 2 ดังนี้ 

ตารางท่ี  2  ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปี
ที ่1 
สาระ มาตรฐาน ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

2 
 

ท 2.1 1. คัดลายมือตัวบรรจงเต็ม
บรรทัด 

การคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทดัตามรูปแบบการ
เขียนตัวอักษรไทย 

  2 เขียนสื่อสารด้วยคำและ
ประโยคง่ายๆ 

 

การเขียนสื่อสาร 
- คำที่ใช้ในชีวิตประจำวัน 
- คำพื้นฐานในบทเรียน   

  - คำคล้องจอง 
- ประโยคง่ายๆ 

  3. มีมารยาทในการเขียน มารยาทในการเขียน เช่น 
- เขียนให้อ่านง่าย สะอาด ไม่ขีดฆา่ 
- ไม่ขีดเขียนในท่ีสาธารณะ 

    - ใช้ภาษาเขียนเหมาะสมกับเวลา สถานท่ีและบุคคล 
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จากการศึกษาตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ตามหลักสูตรสถานศึกษา
โรงเรียนวัดธาตุทอง (เรือนเขียวสะอาด) พบว่ามีตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้ทีส่อดคล้องกับการเขียน
ของนักเรียนในระดับประถมศึกษาปีที่ 1 ไดังนี้ 
  1) การเขียนพยัญชนะ สระ วรรณยุกต์และตัวเลขไทยตามรูปแบบการเขียน 
  2) การเขียนคำท่ีประสมสระ 
  3) การเขียนคำท่ีมีตัวสะกด   
  4) การเขียนประโยคอย่างง่าย   
  5) การเลือกใช้คำในการเขียนที่เหมาะสม 
 ผลการศึกษาความสามารถในการเขียน และตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ตามหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนวัดธาตุทอง (เรือนเขียวสะอาด) ผู้วิจัยจึงนำมากำหนด
เป็นความสามารถในการเขียนของเด็กชั้นประถมศึกษาปีที่ สำหรับใช้ในงานวิจัยมีรายละเอียดดัง
แผนภาพที่ 2 
 ภาพที่  2  ความสามารถในการเขียน 
แ  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ทักษะการเขียน (Tompkins, 2008) 
1. การเขียนประโยคที่มีใจความสมบูรณ์ และใช้ไวยากรณ์ในการเขียนประโยค 
2. การเขียนสะกดคำ การใช้เครื่องหมายวรรคตอน และการใช้ตัวอกัษรตัวใหญแ่ละตัวเล็ก 
3. การเลือกใช้คำอย่างเหมาะสมเพื่อทำให้ผลงานเขียนมีความน่าสนใจ 
4. การเลือกใช้เครื่องมือที่หลากหลายเพือ่เป็นข้อมูลในการเขียนในการเขียน  
5. การเขียนตัวอักษรตามทิศทางหรือวิธกีารเขียนที่ถกูต้อง 
6. การใช้คอมพิวเตอร์เพื่อเป็นเครื่องมือในการเขียน หรอื โปรแกรมอื่นๆ เพื่อสนับสนุนการ
เขียนเพื่อสนับสนุนการเขยีน 

ความสามารถในการเขียน 
1. การเขียนสะกดคำ 
2. การเขียนประโยคอย่าง
ง่าย 
3. การใช้ในการเขียนให้
เหมาะกับบริบท 
4.การเขียนตามวธิีการ
เขียน 

ทักษะและความรู้ด้านการเขียน (McKey,2006) 
1. การใช้คำศัพท์ในการเขียนอย่างหลากหลาย ถูกตอ้ง และใช้คำศัพท์ใหม ่
2. การใช้ไวยากรณ์ในการเขียนอย่างถูกต้องและทดลองใช้โครงสร้างทางไวยากรณ์ใหม่ๆ 
3. การระบุจุดประสงค์ เลือกประเภท และเขียนให้เหมาะสมกับจุดประสงค์และประเภทของ
ข้อความ 
4. การจัดระบบย่อหนา้อย่างเป็นเหตุเป็นผล และการใช้คำเช่ือมอย่างหลากหลายเพื่อแสดง
ให้เห็นความสอดคล้องของข้อความ 
5. การใช้เครื่องหมายวรรคตอนในการเขียนได้อย่างเหมาะสม  
6. การทำงานเขียนอยา่งอิสระ และ การใช้ประโยชน์จากสื่อทางภาษาเพือ่สนับสนุนการเขียน 

ตัวชี้วดั และสาระการเรียนรูภ้าษาไทย (หลักสูตรสถานศึกษา โรงเรียนวัดธาตทุอง) 
1. การเขียนตัวอักษร สระ วรรณยกุต์และตัวเลขไทยตามรูปแบบการเขียน 
2. เขียนคำที่ปะสมด้วยสระ 
3. การเขียนคำที่มีตัวสะกด 
4. การเขียนประโยคอย่างง่าย 
5. การเลือกใช้คำในการเขยีนที่เหมาะสม 
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5. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

 5.1 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการเขียนเชิงโต้ตอบ 

Hall, Toland, Grisham-Brown, and Graham (2014)ได้ ศึ กษาผลของการเขียน เชิ ง
โต้ตอบ ที่มีต่อความรู้เกี่ยวกับตัวอักษรในเด็กอนุบาล Head start พบว่า คะแนนความสามารถในการ
ระบุตัวอักษรตัวใหญ่ ความสามารถในการระบุตั วอักษรตัวเล็ก และความสามารถในการระบุ
ความสัมพันธ์ระหว่างเสียงและตัวอักษรของกลุ่มที่ได้ทำกิจกรรมการเขียนเชิงโต้ตอบสูงกว่ากลุ่มที่
ได้รับการจัดกิจกรรมแบบปกติ แต่จากการทำสอนค่าเฉลี่ยระหว่างกลุ่มพบว่า  กลุ่มทดลองและกลุ่ม
ควบคุมไม่มีความแตกต่างทางสถิติ 

O'Connor (2002) ทำการวิจัยเรื่อง ผลของการใช้กระบวนการเขียนเชิงโต้ตอบมีผลต่อการ
รับรู้ด้านการอ่าน เพ่ือช่วยเหลือนักเรียนเกรด 1 ที่ประสบปัญหาด้านการอ่าน โดยจัดการ เรียนการ
สอนวันละ 30 นาทีเป็นระยะเวลา 8 สัปดาห์ศึกษาว่ากระบวนการเขียนเชิงโต้ตอบส่งผลต่อการรับรู้
ด้านการอ่านในเรื่อง การตระหนักรู้เกี่ยวกับเสียง ความรู้เกี่ยวกับพยัญชนะ การประมวลผลเกี่ยวกับ
เสียง พัฒนาการด้านการสะกดคำ และ ความสามารถในการอ่าน พบว่า การรับรู้ด้านการอ่านของเด็ก
มีการพัฒนาขึ้นทุกด้านหลังจากได้รับการสอน  

Craig (2006) ได้ศึกษาเปรียบเทียบผลของการใช้การเขียนเชิงโต้ตอบและ การใช้เกมทาง
ภาษาอย่างหลากหลายที่มีต่อการตระหนักรู้เกี่ยวกับเสียง การสะกดคำ และการพัฒนาการอ่านขั้นต้น
ในเด็กอนุบาล พบว่า คะแนนความสามารถของในด้านการตระหนักรู้เกี่ยวกับเสียง และการสะกดคำ 
สูงกว่าก่อนได้รับการทดลอง และความสามารถในการระบุคำ ความเข้าใจในเนื้อเรื่อง และการพัฒนา
เรื่องการอ่านคำ ในกลุ่มที่ได้รับการเขียนเชิงโต้ตอบสูงกว่าเด็กท่ีได้รับการสอนเกมอย่างมีนัยสำคัญทาง
สถิติ 

 5.2 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับแนวสมดุลภาษา 

Frey, Lee, Tollefson, Pass, and Massengill (2005) ได้ศึกษาทำการศึกษาแนวสมดุล
ภาษาของโรงเรียนเขตประเทศเมืองสหรัฐอเมริกา โดยศึกษาความสมดุลในการจัดเวลาสำหรับ
กิจกรรมทางภาษาแต่ละประเภท  ผลการวิจัยพบว่า สัดส่วนในการจัดกิจกรรม มากที่สุดสามอันดับ
ดังนี้ ครูจัดกิจกรรมให้เด็กเขียนอิสระร้อยละ 20 รองลงมาเป็นการอ่านออกเสียง ร้อยละ 18% และ
การอ่านอิสระ ร้อยละ17% ส่วนกลยุทธ์ที่ครูใช้บ่อยที่สุด สองอันดับได้แก่ อันดับที่ 1 การร่วมกัน
ปรึกษา ร้อยละ 34 ซึ่งเป็นการสนทนาก่อนที่จะมีการเขียน หรือแก้ไขข้อความ รวมไปถึงการสนทนา
เกี่ยวกับหนังสือ อันดับที่ 2 การพูดอธิบาย ร้อยละ 18 เป็นการพูดเพ่ือสะท้องสิ่งที่ได้เรียนรู้ และพูด
เพ่ือส่งเสริมการมีปฏิสัมพันธ์ในชั้นเรียน 
 Carr (2007) ได้ทำการศึกษาผลการใช้โปรแกรมแนวสมดุลภาษา และโปรแกรมเน้นทักษะที่
มีต่อความสำเร็จในการอ่านเบื่องต้น งานวิจัยชิ้นนี้เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง  มีตัวอย่างเป็นเด็กชั้น
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ประถมศึกษาปีที่ 1 (First grade) 37 คน แบ่งเป็นกลุ่มควบคุม 19 คน และกลุ่มทดลอง 18 คน  และ
ทำการทดลอง 6 สัปดาห์ ในแต่ละสัปดาห์เด็กจะได้รับการจัดกิจกรรมทั้งหมด 5 วัน วันละ 30 นาที 
ทั้งกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม มีเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ แบบประเมินพัฒนาการในการอ่าน 
และนำคะแนนที่ได้มาทดลอบวิเคราะห์เพื่อหาค่าที ผลการทดลองพบว่า คะแนนพัฒนาการในการ
ของของเด็กกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลองแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญ  
 Tarat and Sucaromana (2014) ได้ทำการวิจัยเรื่องการศึกษาแนวสมดุลภาษาเพ่ือส่งเสริม
ความตระหนักรู้ในหน่วยเสียงของเด็กนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ซึ่งทำการทดลองเป็นระยะเวลา 
10 สัปดาห์ โดยมีตัวอย่าง 30 คน เนื่อหาในการสอนคือพยัญชนะในภาษาอังกฤษที่มีการออกเสียง
แบบสอดแทรก งายวิจัยชิ้นนี้ใช้การเก็บข้อมูลใช้เชิงปริมาณคือ การทดสอบด้วยแบบทดสอบคการ
ตระหนักรู้ในหน่วยเสียง และ เก็บข้อมูลเชิงคุณภาพด้วยการสังเกต ผลการทดลอง พบว่า หลังการ
ทดลองนักเรียนมีคะแนนความความตระตระหนักรู้ในเสียงเพ่ิมข้ึนอย่างมีนัยสำคัญ และ เก็บข้อมูล
ผ่านการทดสอบหลังจบการทดลอง 2 สัปดาห์  พบว่านักเรียนสามารถระลึกข้อมูลเกี่ยวกับเรื่องความ
ตระหนักรู้ในเสียงได้ 

 5.3 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความสามารถในการเขียน 

Şahin (2011) ได้ศึกษาผลของการใช้เทคนิคการสอนจิ๊กซอที่มีต่อความสำเร็จในการเขียน 
โดยมีจุดประสงค์ของการวิจัยเพ่ือเปรียบการใช้เทคนิคชิ๊กซอ กับการสอนแบบปกติที่มีต่อผลการเขียน
ของเด็กชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ซึ่งงานวิจัยชิ้นนี้เป็นการวิจัยเชิงทดลอง โดยผลการวิจัยพบว่ากลุ่มเด็ก
ที่ได้รับการสอนโดยใช้เทคนิคจิ๊กซอมีผลคะแนนการเขียนดีกว่าเด็กในกลุ่มควบคุมอย่างมีนัยสำคัญทาง
สถิติที่ระดับ 0.5 และเมื่อทำการวัดซ้ำในอีกหกสัปดาห์ถัดมาหลังจากการทดลองพบว่า ผลการเขียน
ของเด็กกลุ่มที่ได้รับเทคนิคการสอนจิ๊กซอมีผลคะแนนการเขียนดีกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยสำคัญทาง
สถิติที่ระดับ 0.5 

Tavsanli and Bulunuz (2017) ได้ทำการศึกษาการพัฒนาทักษะการเขียนของเด็กชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 โดยมีรูปแบบการวิจัยกรณีศึกษา ซึ่งทำการศึกษาที่บ้าน โรงเรียน และโปรแก
รของมหาวิทยาลัย งานวิจัยชิ้นนี้ทำการเก็บข้อมูลจากผลงานของเด็ก การสัมภาษณ์ผู้ปกครอง การ
สัมภาษณ์ครู และการสังเกตพฤติกรรมของเด็กโดยผู้วิจัย ใช้วิธีการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ ผล
การศึกษาพบว่าผลของการใช้โปรแกรมการสอนแบบกระบวนการเป็นฐานของโรงเรียน พฤติกรรม
การอ่านของผู้ปกครองที่แสดงให้เด็กเห็น และการส่งเสริมให้เด็กถ่ายทอดประสบการณ์ที่เด็กเคยได้รับ
มาจากการทำกิจกรรมต่างๆ ช่วยทำให้เกิดทักษะในการเขียนของเด็กพัฒนาในระดับสูง นอกจากนี้
ผลการวิจัยยังชี้ให้เห็นว่าการจัดการเรียนการสอนภาษาท่ีให้เด็กได้เรียนรู้ผ่านกิจกรรมจะช่วยให้เด็กได้
พัฒนาความสามารถทางภาษา 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
บทที่ 3 

วิธีการดำเนินการวิจัย 

 
การวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาผลการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์

การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษาที่มีต่อความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 และเพ่ือเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิง
โต้ตอบและแนวสมดุลภาษากับค่าเฉลี่ยคะแนนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่ได้รับการจัดการ
เรียนการสอนภาษาไทยแบบปกติ โดยมีรายละเอียดในการดำเนินการวิจัยดังนี้ 

1. การศึกษาข้อมูลเบื้องต้น 
2. การกำหนดประชากรและตัวอย่าง 
3. การเข้าถึงและการพิทักษ์สิทธิตัวอย่างวิจัย 
4. การจัดทำแผนการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย 
5. การสร้างและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
6. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
7. การวิเคราะห์ข้อมูลและนำเสนอข้อมูล 

 

1. การศึกษาข้อมูลเบื้องต้น 

การศึกษาข้อมูลเบื้องต้นในงานวิจัยได้ดำเนินการศึกษาเอกสาร ตำรา และงานวิจัยที่

เกี่ยวข้องดังนี้ 

1.1 ศึกษาความเป็นมา ความหมาย เป้าหมาย องค์ประกอบองค์ประกอบ ลักษณะ ขั้นตอน
ของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ และแนวสมดุลภาษา สาระการเรียนรู้วิชาภาษาไทย ความหมาย 
ทักษะการเขียน องค์ประกอบ และการประเมินความสามารถในการเขียน รวมไปถึงงานวิจัยที่
เกี่ยวข้อง 

1.2 วิเคราะห์เนื้อหาสาระการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ตามหลักสูตร
สถานศึกษา โรงเรียนวัดธาตุทอง (เรือนเขียวสะอาด) แล้วนำข้อมูลที่ได้มากำหนดเนื้อหาการจัดการ
เรียนรู้ที่มีความสอดคล้องกับงานวิจัยเพื่อใช้ในการจัดทำแผนการจัดการเรียนรู้ของทั้งกลุ่มทดลองและ
กลุ่มควบคุม 

จากการศึกษาข้อมูลเบื้องต้นสามารถสรุปเป็นกรอบแนวคิดในการวิจัยดังภาพที่ 3  
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ภาพที่  3  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
องค์ประกอบสำคัญของกลยุทธก์ารเขียนเชิงโต้ตอบ 

(McCarrier et al., 2000) 
หลักการสอนตามแนวสมดุลภาษา 

(Reif & Heimburge, 2007) 

 
หลักการจัดการเรียนการสอนโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษา 

1. การเตรียมพื้นฐานการเขียน เป็นการพูดคุยแบ่งปันประสบการณ์ แลกเปลี่ยนความรู้ หรือการฟังหรืออ่าน
วรรณกรรมและสื่อทางภาษาหลากหลายประเภทบนพนพ้ืนฐานของความสนใจ ความสามารถเพื่อเตรยีมพร้อมเด็ก
ก่อนการเขียน 
2. การวางแผนการเขียน เป็นการพูดเพื่อเลือกรูปแบบ ระบุเนื้อหาของการเขียนและลำดับความคดิเป็นคำพูดที่เป็น
ข้อความในภาษาเขียน ผา่นกระบวนการที่ครูและเด็กเป็นผูไ้ดม้ีส่วนในการพูดคุยอย่างเท่าเทีย่ม ช่วยให้เด็กพัฒนา
ทักษะการฟัง และการพดู 
3. การเขียนข้อความ เป็นการสลบับทบาทของครูและเด็กในการเปน็ผู้เขียนอย่างสมดลุตามจุดประสงค์ที่ถูกกำหนด 
ทำให้เด็กเกิดความตระหนักรูเ้กี่ยวกับการใช้ภาษาเขียนเพื่อการสื่อสาร 
4. การปรับปรุงข้อความ เป็นการอ่านข้อความเพื่อตรวจสอบความเข้าใจของผู้เขียน ตรวจทานความถกูต้องของ
เนื้อหาหรือแก้ไขข้อความอย่างสมำ่เสมอ เพ่ือให้เขียนถูกต้องตามหลกัภาษา 
5.การสร้างความเข้าใจ เป็นการการจัดกิจกรรมเพื่อกระตุ้นให้เด็กเกิดความเข้าใจการสะกดคำ หรือการอ่านคำใหม่ 
เพื่อช่วยให้เด็กพัฒนาทักษะการอา่น และการเขียน 
6. การสรุปการเรียนรู้อย่างเป็นรูปธรรม เป็นการสรุปคำ หรือสิ่งที่เด็กเรียนรู้ที่ทำให้เด็กสามารถต่อยอดความรู้ที่
สามารถทำไปใช้ไดด้้วยตัวเอง 
7. การจัดกิจกรรมที่หลากหลาย เป็นการจัดกจิกรรมหลากหลายรปูแบบให้เด็ก เพื่อขยายประสบการณ์การเขียน
และตอบสนองความแตกต่างของการเรยีนรู้เกี่ยวกับจากการทำงานเดี่ยว เป็นกลุ่ม หรือเป็นคู ่

 
ขั้นการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย 

1. ข้ันสร้างประสบการณ ์
2. ข้ันให้ความรู้ใหม ่
3. ข้ันฝึกฝนการเขยีน 
4. ขั้นสรุปการเรียนรู ้

 
ความสามารถในการเขียน 

1. การเขียนสะกดคำ 
2. การเขียนประโยคอย่างง่าย 
3. การเลือกใช้คำที่เหมาะกับบริบท 
4. การเขียนตามวิธีการเขียน 
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2. การกำหนดประชากรและตัวอย่าง 

การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยมีขั้นตอนในการคัดเลือกประชากร และตัวอย่างตามขั้นตอนดังต่อไปนี้ 
2.1 ประชากรคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  1 ในโรงเรียนสังกัดสำนักการศึกษา

กรุงเทพมหานครที่มีรายงานผลการประเมินค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการอ่านออกเขียนได้
ประจำปี 2559 น้อยกว่าร้อยละ 70 สำนักทดสอบทางการศึกษา (2561) 

2.2 ตัวอย่างคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่กำลังศึกษาในภาคการศึกษาที่  2 ปี
การศึกษา 2563 ในโรงเรียนวัดธาตุทอง (เรือนเขียวสะอาด) สังกัดสำนักการศึกษากรุงเทพมหานคร 
จำนวน 50 คน 

การคัดเลือกตัวอย่างมีกระบวนการดังนี้ 

1) ผู้วิจัยดำเนินการสุ่มตัวอย่างแบบเจาะจง ได้โรงเรียนวัดธาตุทอง (เรือนเขียวสะอาด) 

สังกดัสำนักการศึกษากรุงเทพมหานคร โดยใช้เกณฑ์การคัดเลือกคือ 

(1) เป็นโรงเรียนเปิดสอนในระดับอนุบาล และระดับประถมศึกษา 
(2) เป็นโรงเรียนที่ครูและผู้บริหารให้ความร่วมมือในการทำวิจัยตั้งแต่ต้นจนจบ 
(3) เป็นโรงเรียนที่มีการจัดห้องเรียนแบบคละความสามารถของนักเรียน 
(4) เป็นโรงเรียนที่มีนักเรียนต่อห้องไม่เกิน 35 คน 
(5) ครูจบการศึกษาระดับปริญญาตรีและมีประสบการณ์การสอนไม่ต่ำกว่า 5 ปี 

2) ผู้วิจัยดำเนินการสุ่มห้องเรียน โดยการสุ่มอย่างง่ายด้วยการจับฉลาก จากจำนวน 5 

ห้องเรียน ได้ห้องชั้นประถมศึกษาปีที่ 1/1 และห้องชั้นประถมศึกษาปีที่ 1/2  จากนั้นใช้การสุ่มอย่าง

ง่ายด้วยการจับฉลากได้ห้องชั้นประถมศึกษาปีที่ 1/1 จำนวน 25 คน เป็นกลุ่มทดลอง และห้องชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 1/2 ดำเนินการวัดความสามารถในการเขียนของทั้ง 2 กลุ่ม โดยใช้เวลากลุ่มละ 50 

นาที พบว่า ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนของทั้งสองกลุ่มไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05 จำนวน 25 คน เป็นกลุ่มควบคุม ดังแสดงรายละเอียดในตารางที่ 3 

ตารางท่ี  3  การเปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนของ
กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ก่อนการทดลอง 

ตัวอย่าง n ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน t p 

กลุ่มทดลอง 25 6.68 6.59 .808 .432 

กลุ่มควบคุม 25 8.56 9.58   

P > .05 
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3. การเข้าถึงและการพิทักษ์สิทธิตัวอย่างวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้มีการเก็บรวบรวมข้อมูลเชิงปริมาณจากนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยใช้
แบบทดสอบความสามารถในการเขียน โดยผู้วิจัยมีการดำเนินการเข้าถึงและพิทักษ์สิทธิตัวอย่างใน
การเก็บข้อมูลดังนี้ 

3.1 ติดต่อโรงเรียนวัดธาตุทองเพ่ือขออนุญาตผู้บริหารโรงเรียนในการเก็บข้อมูลวิจัยกับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ในปีการศึกษา 2564 ภาคเรียนที่ 2 โดยชี้แจงรายละเอียดของการวิจัย 
ได้แก่ วัตถุประสงค์ของการวิจัย วิธีการวิจัย ระยะเวลาในการวิจัย ประโยชน์ที่จะได้รับจากงานวิจัย 

3.2 ติดต่อครูประจำชั้นเพ่ือทำการส่งเอกสารข้อมูลสำหรับผู้มีส่วนร่วมในการวิจัยและหนังสือ
ยินยอมการเข้าร่วมในการวิจัยให้แก่ผู้ปกครองของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  1 โดยชี้ แจง
รายละเอียดของการวิจัย ได้แก่ วัตถุประสงค์ของการวิจัย วิธีการวิจัย ระยะเวลาในการวิจัย ประโยชน์
ที่จะได้รับจากงานวิจัย พร้อมชี้แจงผู้ปกครองว่าผู้วิจัยมีความจำเป็นต้องใช้ข้อมูลที่สามารถระบุตัวตน
ของนักเรียนผู้เข้าร่วมการวิจัยเนื่องจากวิธีการวิเคราะห์ข้อมูลที่ ผู้วิจัยใช้ ในการนี้ผู้วิจัยจึงขอใช้นาม
สมมุติเพ่ือระบุตัวตนของนักเรียนผู้เข้าร่วมการวิจัย แต่ผู้วิจัยจะรักษาสิทธิความเป็นส่วนตัวของ
นักเรียนผู้เข้าร่วมการวิจัย โดยข้อมูลใดที่เกี่ยวข้องกับงานวิจัยผู้วิจัยจะเก็บรักษาเป็นความลับและ
นำเสนอการวิจัยเป็นภาพรวม นอกจากนี้ยังไม่มีข้อมูลใดในรายงานที่จะสามารถนำไปสู่การระบุตัวตน
ของผู้เข้าร่วมการวิจัยได้ เมื่อเสร็จสิ้นการวิจัยผู้วิจัยจะดำเนินการลบข้อมูลตลอดจนข้อมูลอ่ืน ๆ 
ทั้งหมดท่ีเกี่ยวข้องกับผู้เข้าร่วมการวิจัยภายหลังที่งานวิจัยได้เผยแพร่ 

3.3 การเก็บรวบรวมข้อมูลมีรายละเอียด คือ ผู้วิจัยจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย วัน
จันทร์ – ศุกร์ วันละ 1 คาบ เวลา 50 นาที เวลาที่โรงเรียนกำหนด ใช้เวลาทั้งหมด 10 สัปดาห์ รวม
ทั้งสิ้น 50 คาบ และผู้วิจัยจัดการทดสอบความสามารถในการเขียนก่อนเรียน 1 คาบ เวลา 50 นาที 
ใช้เวลา 1 `สัปดาห์ ก่อนการจัดการเรียนการสอน และจัดการทดสอบความสามารถในการเขียนหลัง
เรียน 1 คาบ เวลา 50 นาที ใช้เวลา 1 `สัปดาห์ หลังการจัดการเรียนการสอน 

3.4 การเก็บรวบรวมข้อมูลจากนักเรียนผู้เข้าร่วมการวิจัย จะไม่เสียค่าใช้จ่ายใด ๆ ทั้งสิ้น โดย
นักเรียน หรือ โรงเรียนมีสิทธิที่จะถอนตัวออกจากการวิจัยเมื่อใดก็ได้ตามความประสงค์ โดยไม่ต้อง
แจ้งเหตุผล ซึ่งการถอนตัวไม่มีผลกระทบทางลบต่อโรงเรียน ครูประจำชั้น นักเรียน หรือผู้ปกครอง 
หากโรงเรียนและนักเรียนผู้ให้ข้อมูลถอนตัวหรือไม่ยินยอม ผู้วิจัยจะดำเนินการในการหาโรงเรียนเพ่ือ
เก็บข้อมูลใหม่ 

3.5 ข้อมูลที่ได้จากแบบทดสอบความสามารถในการเขียนฉบับก่อนเรียนและแบบทดสอบ
ความสามารถในการเขียนฉบับหลังเรียน รวมถึงเอกสารอ่ืนๆ ที่เกี่ยวข้องกับตัวอย่าง เมื่อเสร็จสิ้นการ
วิจัยผู้วิจัยจะดำเนินทำลายข้อมูลทั้งหมดที่เก่ียวข้องภายใน 1 ปี 
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4. การจัดทำแผนการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย 

 ผู้วิจัยสร้างแผนการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยมีรายละเอียดการดำเนินการดังนี้ 
 4.1 การกำหนดเนื้อหา 

 1) ผู้วิจัยวิเคราะห์คำศัพท์และเนื้อหาจากหนังสือแบบเรียนภาษาไทย เนื้อหาใน
ข้อสอบปลายภาควิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 บัญชีคำพ้ืนฐานที่ใช้ในการเรียน
การสอนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ของสำนักงานคณะกรรมการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ที่สอดคล้อง
กับสาระการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ตามหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนวัดธาตุทอง 
(เรือนเขียวสะอาด) เพ่ือใช้ในการจัดทำแผนการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย โดยมีรายละเอียดดัง
ตารางที่ 4 

ตารางท่ี  4  สาระการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ตามหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนวัด
ธาตุทอง (เรือนเขียวสะอาด) 

สาระการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
หลักการใช้ภาษา 1. มาตราตัวสะกด ได้แก่ เกอว เกย กน กก กด กบ 

2. คำควบกล้ำ 
3. อักษรนำ 
4. วรรณยุกต์  
5. คำคล้องจอง 
6. ประโยค 

วรรณกรรมและวรรณคด ี เนื้อหาตามวรรณกรรมร้อยแก้วและร้อยกรองสำหรับเด็กตามแบบเรยีนของ
โรงเรียน ได้แก ่
นิทาน (กระต่ายกับเต่า) 
เรื่องสั้น (ชาติ ศาสนา พระมหากษัตริย์/ เพลงชาติไทย) 
บทร้อยกรอง (เรารักเมืองไทย/ แมวเอ๋ยแมวเหมียว/ นกกระจอก/ ปริศนาคำ
ทาย) 
คำคล้องจอง (งูกินหาง/ จ้ำจี้ผลไม/้ กุ๊ก กุ๊กไก่) 

  2) จากการวิเคราะห์คำศัพท์และเนื้อหาข้างต้น ผู้วิจัยพบว่ามีคำศัพท์ที่สอดคล้องกับ
สาระการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ตามหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนวัดธาตุทอง (เรือน
เขียวสะอาด) จากนั้นผู้วิจัยจึงจัดกลุ่มตามหลักการใช้ภาษา และกำหนดคำเพ่ือใช้ในการจัดทำแผนการ
จัดการเรียนการสอนภาษาไทย โดยมีรายละเอียดดังตารางที่ 5 
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ตารางท่ี  5  เนื้อหาคำศัพท์ที่ใช้ในการจัดทำแผนการจัดการเรียนรู้ 
หลักการใช้ภาษา คำศัพท์ จำนวน (คำ) 

มาตราตัวสะกด  (เกย) ลาย, เนย, เฉย, เคย, เลื่อย, ยาย, กล้วย, เตย, อ้อย, ถ้วย, มวย, ว่าย  

ซ้าย, คอย, เลย, ควาย, หอย, ถ้วย, ขลุ่ย, ง่าย 

20 

มาตราตัวสะกด (เกย) ข้าว, แมว, เกี่ยว, หนาว, สาว, แก้ว, มะพร้าว, ดาว, นิ้ว, เที่ยว, ไข่เจยีว
, ข้าวเหนียว, เร็ว, ขาว, ชาวนา, เขี้ยว, เอว, เคียว, มะนาว, เขยีว 

20 

มาตราตัวสะกด (กน) อ่าน, เขียน, เล่น, นอน, ฝัน, ตื่น, กิน, ฝุ่น, ร้อน, เย็น, เงิน, เกิน, งาน, 
บ้าน, จาน, คน, ของขวัญ, บอล, อาหาร, วาฬ  

20 

มาตราตัวสะกด (กก) หก, ยาก, ตก, ผัก, ซาก, นก, มาก, เล็ก, รัก,บก, เด็ก, ลูก, ปาก, ซอก, 
เมฆ, กระดูก, พญานาค, ตัวเลข, สุนัข, อัคคี 

20 

มาตราตัวสะกด (กบ) ชอบ, จับ, เก็บ, เล็บ, เจ็บ, สอบ, ตอบ, คีบ, พบ, ลบ, กบ, คืบ, ลาภ, 
ธูป,กุหลาบ, อาบน้ำ, ยางลบ, ทัพพี, ถ่ายรูป, ยีราฟ 

20 

มาตราตัวสะกด (กด) เด็ด, สด, มดี, พูด, เห็ด, มด, แรด, ลด, เป็ด, สัตว์, ตรวจ, พืช, รถ, พุธ, 
บาท, รถ, อูฐ, ครุฑ, ตำรวจ, เตารดี 

20 

คำควบกล้ำ กลัว, ครู, ผลัก, ขวาน, กวาง, กราบ, ขลาด, ขวาง, ครัว, แกว่ง, ไขว่, 
คว้า, กวาด, คลอง, ครีบ, ปลูก, ขวาน, เกวียน, กล้อง, กลอง 

20 

อักษรนำ อยาก, อยู่, อย่าง, อย่า, หมอ, หมี, หนังสือ, หนู, หมู, หมา, หมวก, 
หมอน, หม้อ, หวี, ขยะ, ขนุน, ตลาด, ฉลาม, ถนน, อร่อย 

20 

วรรณยุกต ์ ปา, ป่า, ป้า, ป๊า, ป๋า, ขาว, ข่าว, ข้าว, ย่ำ, ย้ำ 10 

คำคล้องจอง บัว, ยำ, ปู่, ช้าง, เตะ, วัว, ดำ, ปู, ล้าง, เละ 10 

 รวม 180 

 3) ผู้วิจัยนำสาระการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย และเนื้อหาคำศัพท์ที่วิเคราะห์
ได้มาจัดทำหน่วยการเรียนรู้ จำนวน 4 หน่วย เพ่ือใช้เป็นแนวทางจัดทำแผนการจัดการเรียนการสอน
ภาษาไทยของกลุ่มทดลอง จำนวน 50 แผน และกลุ่มควบคุม จำนวน 50 แผน ดังแสดงไว้ในตารางที่ 
6 
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ตารางท่ี  6  โครงสร้างการจัดทำสาระการเรียนรู้ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม จำแนกตามหน่วย
การเรียนรู้ 
สัปดาห ์ กลุ่มทดลอง กลุ่มควบคุม 

หน่วยการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ หน่วยการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ 
1 สัตว์ตัวน้อย 1. บทร้อยกรอง 

(กุ๊ก กุ๊ก ไก่) 
2. มาตราตัวสะกด (เกอว) 

ผองเพื่อน 
กน เกย เกอว 

1. มาตราตัวสะกด (เกอว) 

2 1. บทร้อยกรอง 
(แมวเหมียว) 
2. มาตราตัวสะกด (เกย) 

1. มาตราตัวสะกด (เกย) 

3 1. บทร้อยกรอง 
(นกกระจอก) 
2. มาตราตัวสะกด (กน) 

1. มาตราตัวสะกด (กน) 
2. บทร้อยกรอง 
(กระต่ายกับเต่า) 

4 เมืองไทยน่าอยู ่ 1. เรื่องสั้น 
(ชาติ ศาสนา 
พระมหากษตัริย์) 
2. มาตราตัวสะกด (กก) 

สามสหาย 
กก กบ กด 

1. มาตราตัวสะกด (กก) 
2. คำคล้องจอง 
(ปริศนาคำทาย) 

5 1. บทร้อยกรอง 
(เรารักเมืองไทย) 
2. มาตราตัวสะกด (กบ) 

1. มาตราตัวสะกด (กบ) 
2. คำคล้องจอง 
(จำจี้ผลไม้) 

6 1. เรื่องสั้น 
(เพลงชาติไทย) 
2. มาตราตัวสะกด (กด) 

1. มาตราตัวสะกด (กด) 
2. คำคล้องจอง 
(งูกินหาง) 

7 มาร้อง มาเล่น 1. คำคล้องจอง 
(จำจี้ผลไม้) 
2. คำควบกล้ำ 

คำแสนกล 1. คำควบกล้ำ  
2. เรื่องสั้น 
(ชาติ ศาสนา 
พระมหากษตัริย์) 

8 มาร้อง มาเล่น 
(ต่อ) 

1. คำคล้องจอง 
(งูกินหาง) 
2. อักษรนำ 

 1.อักษรนำ 
2.เรารักเมืองไทย 

9  1. คำคล้องจอง 
(ปริศนาคำทาย) 
2. วรรณยุกต ์
3. คำคล้องจอง 

 1. วรรณยุกต ์
2. คำคล้องจอง 
3. เพลงชาติไทย 
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ตารางท่ี  6  (ต่อ) โครงสร้างการจัดทำสาระการเรียนรู้ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม จำแนกตาม 
              หน่วยการเรียนรู ้
สัปดาห ์ กลุ่มทดลอง กลุ่มทดลอง 

หน่วยการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ หน่วยการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ 

10 นิทานสอนใจ 1. นิทาน 
(กระต่ายกับเต่า) 
2. ประโยค 

ลองอ่าน ลอง
เขียน 

1. ประโยค  
2. คำคล้องจอง 
(กุ๊ก กุ๊ก ไก่) 
3. คำคล้องจอง 
(แมวเหมียว) 
4. คำคล้องจอง 
(นกกระจอก) 

4.2 การพัฒนาแผนการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย 
1) ผู้วิจัยพัฒนาขั้นการจัดการเรียนการสอนจากหลักการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดย

ใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษาเพ่ือใช้กับกลุ่มทดลอง และกำหนดบทบาทครูใน
การจัดการเรียนการสอน มีรายละเอียดดังตารางที่ 7  

ตารางท่ี  7  ขั้นการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุล
ภาษาและบทบาทครู 

ขั้นการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย บทบาทครู 

1. ข้ันสร้างประสบการณ์ (10 นาที)  
1.1 ฟังนิทาน เรื่องสั้น บทร้อยกรอง คำคล้องจองหรือ
ปริศนาคำทาย 

อ่านนิทาน เรื่องสั้น บทร้อยกรอง คำคล้องจอง หรือ
ปริศนาคำทายผ่านสื่อที่เป็นรูปภาพ 

1.2 พูดคุยแลกเปลี่ยนประสบการณ์ ความรู้  ตั้งคำถามให้เด็กเชื่อมโยงประสบการณ์และพูดแสดงความ
คิดเห็น ที่เกี่ยวข้องกับนิทาน เรื่องสั้น บทร้อยกรอง คำ
คล้องจอง 

2. ขั้นให้ความรู้ใหม่ (20 นาที)  
2.1 อธิบายความรู้หรือทักษะทางภาษาใหม่และ
ยกตัวอย่างประกอบ 

1. อธิบายหลักการใช้ภาษา หรือเนื้อหาในนิทาน เรื่องสั้น 
บทร้อยกรอง คำคล้องจอง หรือปริศนาคำทาย  
2. อธิบายความหมายคำศัพท์ใหม ่และพูดยกตัวอย่างการ
ใช้คำ 
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ตารางท่ี 7 (ต่อ) ขั้นการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนว
สมดุลภาษาและบทบาทครู 

ขั้นการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย บทบาทครู 

2. ขั้นให้ความรู้ใหม่ (20 นาที) (ต่อ)  

2.2 ระดมสมองเพื่อกำหนดรปูแบบ และเนื้อหาของการ
เขียน 

1.เป็นตัวแบบในการนำเสนอรูปแบบ และตดัสินใจเลือก
รูปแบบที่เหมาะสมกับเนื้อหา 
2.เป็นตัวในการนำเสนอเนื้อหาและกำหนดเนื้อหาของ
การเขียนท่ีสอดคล้องกับ 

2.3 ผลัดกันพูดเรียบเรียงเนื้อหาและเขียนข้อความตามที่
เรียบเรียงไว ้
 

1.เป็นตัวแบบเรยีบเรยีงเนื้อหาใหถู้กต้องตามหลัก
ไวยากรณ์และใช้คำที่เหมาะกับบรบิท  
2.เป็นตัวแบบในการเขียนที่ถูกต้องตามวิธีการเขียน 
3.ให้การช่วยเหลือเด็กในทักษะที่เด็กยังทำไมไ่ด้ 

2.4 อ่านทบทวนเพื่อตรวจทานความถูกต้อง และแก้ไข
ข้อผิดพลาด 

ตั้งคำถามช้ีให้เห็นจุดทีผ่ิดพลาดโดยตั้งคำถาม 
 

3.ขั้นฝึกฝนการเขียน (15 นาที)  

ฝึกเขียนเป็นกลุ่มย่อย รายคู่ หรือรายบุคคลผ่าน
สถานการณ์ใหม ่

อำนวยความสะดวกในการทำกิจกรรม หรือ ให้การ
ช่วยเหลือเด็ก 

4.ขั้นสรุปการเรียนรู้ (5 นาที)  

พูดคุยสรุปการเรียนรู้ร่วมกัน และตรวจสอบความเข้าใจ
ผ่านกิจกรรม 

สนทนากับเด็กเกี่ยวกับเนื้อหาทีไ่ดเ้รียนรู ้
ตั้งคำถามตรวจสอบความเข้าใจโดยการใช้สื่อประกอบ 

 

2) ผู้วิจัยพัฒนาแผนการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย จำนวน 100 แผน ประกอบด้วย 
แผนการจัดการเรียนรู้สำหรับกลุ่มทดลอง จำนวน 50 แผน และสำหรับกลุ่มควบคุม จำนวน 50 แผน 
โดยมีผู้วิจัยเป็นผู้สอนทั้งสองกลุ่ม เปรียบเทียบขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยของกลุ่ม
ทดลองและกลุ่มควบคุม ดังแสดงไว้ในตารางที่ 8 
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ตารางท่ี  8  เปรียบเทียบขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 
กลุ่มทดลอง กลุ่มควบคุม 

1. ขั้นสร้างประสบการณ์ (10 นาท)ี 
1.1 ฟังนิทาน เรื่องสั้น บทร้อยกรอง คำคล้องจอง หรือ
ปริศนาคำทายผ่านสื่อ 
1.2 พูดคุยแลกเปลี่ยนประสบการณ์ ความรู ้

1. ขั้นนำ (10 นาที)  
อ่านเนื้อเรื่อง นิทาน ร้อยกรอง คำคล้องจอง คำคล้อง
จากในหนังสือแบบเรียน หรือทบนทวนเนื้อที่เรียนในครั้ง
ก่อน 

2. ขั้นให้ความรู้ใหม่ (20 นาท)ี 
2.1 อธิบายความรู้หรือทักษะทางภาษาใหม่และ
ยกตัวอย่างประกอบ 
2.2 ระดมสมองเพื่อกำหนดรปูแบบ และเนื้อหาของการ
เขียน 

2. ขั้นสอน (30 นาที) 
2.1 สอนทักษะทางภาษาผ่านการอธิบาย 
2.2 จัดกิจกรรมใหเ้ด็กได้ฝึกฝนทักษะทางในระหว่างทำ
กิจกรรมผ่านกิจกรรมกลุ่ม 
2.3 ทำแบบฝึกหัด 

2.3 ผลัดกัน พูดเรียบเรียงเนื้อหาและเขียนข้อความ
ตามที่เรยีบเรยีงไว้ 
2.4 อ่านทบทวนเพื่อตรวจทานความถูกต้อง และแก้ไข
ข้อผิดพลาด 

 

3. ขั้นฝึกฝนการเขียน (15 นาท)ี 
ฝึกเขียนเป็นกลุ่มย่อย รายคู่ หรือรายบุคคลผ่าน
สถานการณ์ใหม ่

 

4. ขั้นสรุปการเรียนรู้ (5 นาที) 
พูดคุยสรุปการเรียนรู้ร่วมกัน และตรวจสอบความเข้าใจ
ผ่านกิจกรรม 

3. ขั้นสรุป (10 นาที)  
สนทนาสรปุเนื้อหาของการเรียนในแต่ละครั้งระหว่างครู
และเด็ก 

 

5. การสร้างเครื่องมือในการวิจัย 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ แบบทดสอบความสามารถในการเขียน โดยดำเนินการสร้างและ
ตรวจสอบคุณภาพตามข้ันตอนดังนี้ 

5.1 ศึกษาวิธีในการประเมินการเขียน องค์ประกอบการประเมินความสามารถในการเขียน 

รูปแบบของแบบทดสอบ จากเอกสาร ตำรา และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

5.2 กำหนดโครงสร้างแบบทดสอบความสามารถในการเขียนตามประเด็นที่ศึกษา โดยแบ่ง

ออกเป็น 2 ตอน รวมทั้งหมด 15 ข้อ ข้อละ 2 คะแนน รวมคะแนน 30 คะแนน รายละเอียด

โครงสร้างของแบบทดสอบแสดงในตารางที่ 9 

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 51 

ตารางท่ี  9  โครงสร้างแบบทดสอบความสามารถในการเขียน 
ตอนที ่ ความสามารถในการเขียน น้ำหนัก 

(ร้อยละ) 
ข้อ จำนวนข้อ คะแนน 

1 1. การเขียนคำท่ีประสมด้วยสระ 30 
1 – 9 9 

9 

 2. การเขียนตามวิธีการเขียน 30 9 

2 3. การเขียนประโยคอย่างง่าย 20 
1 – 6 6 

6 

 4. การเลือกใช้คำที่เหมาะกับบริบท 20 6 

 รวม 100 15 15 30 

5.3 สร้างแบบทดสอบความสามารถในการเขียน มีลักษณะเป็นแบบทดสอบคู่ขนานที่ใช้ใน

การทดสอบกับตัวอย่างทั้งก่อนและหลังการทดลอง โดยครูเป็นผู้อ่านคำสั่งให้เด็กฟังและตอบคำถาม

ในแบบทดสอบที่จัดเตรียมไว้ แบบทดสอบความสามารถในการเขียนมี 2 ตอน ดังนี้ 

ตอนที่ 1 การเขียนคำศัพท์ มีลักษณะเป็นแบบอัตนัย จำนวน 9 ข้อ ข้อละ 2 คะแนน 

คะแนนเต็ม 18 คะแนน โดยมีเกณฑ์การใช้คะแนน ดังนี้ 

(1) การเขียนสะกดคำ 
   1 คะแนน หมายถึง เขียนสะกดคำศัพท์พยัญชนะต้น สระ ตัวสะกด หรือ

วรรณยุกต์ได้ถูกต้อง 

   0 คะแนน หมายถึง ไม่เขียน หรือ เขียนพยัญชนะต้น สระ ตัวสะกด หรือ

วรรณยุกต์ไม่ถูกต้อง 

(2) การเขียนตามวิธีการเขียน 
   1 คะแนน หมายถึง เขียนคำคัพท์ที่ตัวอักษร สระ หรือวรรณยุกต์ ถูกต้อง

และถูกตำแหน่งทั้งหมด 

   0 คะแนนหมายถึง ไม่เขียน หรือ เขียนคำศัพท์ที่ตัวอักษร สระ หรือ

วรรณยุกต์ไม่ถูกต้อง หรือถูกต้องบางส่วน 

ตอนที่ 2 การเขียนประโยค มีลักษณะเป็นแบบอัตนัย จำนวน 6 ข้อ ข้อละ 2 คะแนน 

คะแนนเต็ม 12 คะแนน โดยมีเกณฑ์การใช้คะแนน ดังนี้ 

(1) การเขียนประโยคอย่างง่าย 
   1 คะแนน หมายถึง เขียนประโยคโดยเรียงลำดับประธาน กิริยา หรือกรรม

ได้ถูกต้อง 
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   0 คะแนน หมายถึง ไม่เขียน หรือ เขียนประโยคโดยเรียงลำดับประธาน 

กิริยา หรือกรรมไม่สมบูรณ์ 

(2) การเลือกใช้คำศัพท์ให้เหมาะกับบริบท 
   1 คะแนน หมายถึง เขียนประโยคที่มีความหมายสอดคล้องคำศัพท์และ

ภาพที่กำหนดให้ 

   0 คะแนน หมายถึง ไม่เขียน หรือ เขียนประโยคไม่สอดคล้องกับคำศัพท์

หรือภาพที่กำหนดให้ 

5.4 ตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย มีรายละเอียดในการดำเนินการตามขั้นตอน

ต่อไปนี้ 

1) ตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ ใช้ในการวิจัย โดยนำไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิ  3 ท่าน 
ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา (IOC) พบว่า มีค่าโดยรวมอยู่ที่  0.95 ซึ่งอยู่ระหว่าง 0.67 - 1.00 
(แสดงในภาคผนวก ง ) เป็นค่าที่ยอมรับตามเกณฑ์ค่าความตรงเชิงเนื้อหาที่ต้องมีค่ามากกว่า 0.5 ขึ้น
ไป (วรรณี แกมเกตุ, 2551a) นอกจากนี้ผู้ทรงคุณวุฒิยังได้ให้ข้อเสนอแนะซึ่งผู้วิจัยนำมาปรับปรุงดัง
รายละเอียดต่อไปนี้ 

ตารางท่ี  10  ข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิ 
ข้อเสนอแนะ สิ่งที่ผู้วิจัยปรับปรุง 

แผนการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชงิโต้ตอบและแนวสมดุลภาษา 
1. การเขียนวัตุประสงค์ให้มคีวามชัดเจน ควรระบุ
พฤติกรรมที่ต้องการให้เด็กทำ 

ปรับวัตถุประสงค์แตล่ะแผนให้เปน็พฤติกรรมที่ชัดเจน  

2. เนื้อหาในแต่ละแผนควรกำหนดคำในการสอนให้
พอเหมาะ ไม่มาก หรือน้อยเกินไป สำหรับการเรยีนทั้ง
สัปดาห์ รวมถึงการกำหนดสัดส่วนของคำยากง่ายแต่ละ
วันควรกำหนดให้เหมาะสม 

กำหนดคำในแผนการสอนแต่ละแผนว่าจะใช้คำอะไรบ้าง
ให้พอเหมาะสำหรับการสอน 1 คาบเรียน  

3. กิจกรรมควรจัดให้เด็กได้ทำกิจกรรมที่มีความยาก
พอเหมาะกับวัย เนื่องจากบางกิจกรรมยากเกินไปเด็กไม่
สามารถทำได้ และอาจจะต้องใช้เวลานานในการทำ
กิจกรรม 

ปรับกิจกรรมที่ให้สอดคล้องกับความสามารถของเด็ก 
เพื่อให้เด็กทำไดเ้ป็นส่วนใหญ่ และปรับกิจกรรมให้
สอดคล้องกับเวลาในห้องเรียน 

4. ระบุรายละเอียดของสื่อการสอนในแต่ละครั้ง เพ่ือให้
ทราบเนื้อหาของ หรือลักษณะของสื่อท่ีต้องการจะใช้ 

ใส่รายเอยีดของสื่อ เช่น ใส่เนื้อเรือ่ง บทร้อยกรอง หรือ
หาตัวอย่างของผลงานท่ีคาดว่าจะเกิดขึ้นมาใส่ในแผน
เพื่อให้เห็นภาพได้ชัดเจนมากยิ่งข้ึน 

5. เขียนการประเมินผลใหส้อดคลอ้งกับวัตถุประสงค์ ปรับวิธีเขียนการประเมินให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค ์



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 53 

ตารางท่ี 10 (ต่อ) ข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิ 
ข้อเสนอแนะ สิ่งที่ผู้วิจัยปรับปรุง 

แบบทดสอบความสามารถในการเขียน  

ปรับภาพให้สอดคล้องกับคำศัพทท์ี่เป็นคำกริยาเพื่อลด

ความกำกวมของภาพ 

ปรับเปลีย่นภาพให้มคีวามเหมาะสม 

2) ทดลองนำร่องเครื่องมือที่ ใช้ในการวิจัยกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  1 ที่มี
คุณสมบัติใกล้เคียงกับตัวอย่าง แต่ไม่ใช่ตัวอย่าง ได้โรงเรียนวัดมหรรณพาราม สังกัดสำนักการศึกษา
กรุงเทพมหานคร ห้องชั้นประถมศึกษาปีที่ 1/1 จำนวน 28 คน โดยทดลองนำร่องในคาบเรียนวิชา
ภาษาไทย จำนวน 1 คาบ พบว่า เวลาในการทำแบบทดสอบของเด็กยังไม่เหมาะสม ผู้วิจัยจึงปรับปรุง
แก้ไขอีกครั้งเพื่อให้เกิดความสมบูรณ์ก่อนนำไปใช้จริง 

จากนั้น ผู้วิจัยนำแบบทดสอบความสามารถในการเขียนมาวิเคราะห์หาค่าระดับความ
ยาก หาค่าอำนาจจำแนก และค่าสัมประสิทธิ์ความเที่ยงพบว่า มีค่าระดับความยากระหว่าง 0.3 - 0.8 
มีค่าอำนาจจำแนกระหว่าง 0.2 – 0.7 และมีค่าความเท่ียงเท่ากับ 0.724 (แสดงในภาคผนวก ง ) 

6. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

ผู้วิจัยดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลโดยมีรายละเอียดดังนี้ 

6.1 ผู้วิจัยดำเนินการยื่นเอกสารคำร้องจดหมายขอความร่วมมือในการทำวิจัยจากคณะครุ

ศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย เพื่อขอนุญาตในการเก็บรวบรวมข้อมูลในโรงเรียนวัดธาตุทอง (เรือน

เขียวสะอาด) และโรงเรียนวัดมหรรณพาราม สังกัดสำนักการศึกษากรุงเทพมหานคร 

6.2 นำจดหมายขอความร่วมมือในการทำวิจัยถึงผู้อำนวยการโรงเรียนดังกล่าว และชี้แจง

รายละเอียดในการดำเนินการวิจัย 

6.3 ผู้วิจัยดำเนินการเก็บข้อมูลเป็นระยะเวลา 10 สัปดาห์ โดยแบ่งออกเป็น 3 ระยะ มี

รายละเอียดดังนี้ 

1) ก่อนการทดลอง 

ผู้วิจัยนำแบบทดสอบความสามารถในการเขียน(ฉบับก่อนเรียน)ไปใช้กับตัวอย่าง เป็น
ระยะเวลา 1 คาบ (50 นาที) กลุ่มทดลองในช่วงเวลา 12.00 – 12.50 น. และกลุ่มควบคุมในช่วงเวลา 
12.50 – 13.40 น. จากนั้นนำข้อมูลที่ได้มาวิเคราะห์หาค่าทางสถิติ 

 2) ดำเนินการทดลอง 

ผู้วิจัยดำเนินการทดลองเป็นระยะเวลา 10 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 5 วัน โดยกลุ่ม
ทดลองใช้แผนการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุล
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ภาษา ในช่วงเวลา 12.00 – 12.50 น. (50 นาที) ส่วนกลุ่มควบคุมใช้แผนการจัดการเรียนการสอน
ภาษาไทยแบบปกติ ในช่วงเวลา 12.50 – 13.40 น. (50 นาท)ี โดยมีผู้วิจัยเป็นผู้สอนทั้งสองกลุ่ม 

 3) หลังการทดลอง 

ผู้วิจัยนำแบบทดสอบความสามารถในการเขียน (ฉบับหลังเรียน) ไปใช้กับตัวอย่าง 
เป็นระยะเวลา 1 คาบ (50 นาที) กลุ่มทดลองในช่วงเวลา 12.00 – 12.50 น. และกลุ่มควบคุมใน
ช่วงเวลา 12.50 – 13.40 น. จากนั้นนำข้อมูลที่ได้มาวิเคราะห์หาค่าทางสถิติ 

โดยการวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยกำหนดของระเบียบวิธีของการวิจัยเป็นการวิจัยเชิงทดลอง
แบบศึกษาสองกลุ่มวัดสองครั้ง (The Pretest-Posttest Design with Nonequivalent Group) 
(วรรณี แกมเกตุ, 2551b) มีแบบแผนการทดลองตามตารางท่ี 11 

ตารางท่ี  11  แผนการทดลอง 
ตัวอย่าง ก่อนการทดลอง ตัวแปรจัดกระทำ หลังการทดลอง 

E 
   

C 
 

 
 

E  คือ กลุ่มทดลอง 
C  คือ กลุ่มควบคุม 

คือ คะแนนเฉลี่ยความสามารถในการเขียนที่ได้จากกลุ่มทดลอง ก่อนการทดลอง 

คือ คะแนนเฉลี่ยความสามารถในการเขียนที่ได้จากกลุ่มทดลอง หลังการทดลอง 

คือ คะแนนเฉลี่ยความสามารถในการเขียนที่ได้จากกลุ่มควบคุม ก่อนการทดลอง 

คือ คะแนนเฉลี่ยความสามารถในการเขียนที่ได้จากกลุ่มควบคุม หลังการทดลอง 
X   คือ การจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษา 
 

7. การวิเคราะห์และนำเสนอข้อมูล 

ผู้วิจัยดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูล โดยนำคะแนนที่ได้จากแบบทดสอบความสามารถในการ
เขียนมาวิเคราะห์ข้อมูลทางสถิติโดยใช้โปรแกรมสำเร็จรูป SPSS หาค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน จากนั้น นำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลในรูปแบบตารางประกอบความเรียงดังต่อไปนี้ 

7.1 เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนของกลุ่มทดลอง ก่อนและหลังการ
ทดลอง โดยการทดสอบค่าที (Dependent sample t-test) 
 7.2 เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 
หลังการทดลอง โดยการทดสอบค่าที (Independent sample t-test) 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บททที่ 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
การวิจัยเรื่อง ผลการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและ

แนวสมดุลภาษาท่ีมีต่อความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ผู้วิจัยได้วิเคราะห์
ข้อมูลเพื่อทดสอบสมมติฐานหลังการทดลอง การวิเคราะห์ข้อมูลแสดงรายละเอียดในหัวข้อต่อไปนี้ 

1. ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนของกลุ่มทดลอง ก่อนและ
หลังการทดลอง 

2. ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนของกลุ่มทดลองและกลุ่ม
ควบคุม หลังการทดลอง 

 

1. ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนของกลุ่มทดลอง ก่อนและหลัง

การทดลอง 

 ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนทั้ง 4 เรื่อง ได้แก่ การเขียน

สะกดคำ การเขียนประโยคอย่างง่าย การใช้คำให้เหมาะกับบริบท และการเขียนตามวิธีการเขียนของ

กลุ่มทดลอง ก่อนและหลังการทดลอง โดยการทดสอบค่าที  (Dependent sample t-test) พบว่า 

หลังการทดลอง กลุ่มทดลองมีค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนสูงกว่าก่อนการทดลอง อย่าง

มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยก่อนการทดลอง มีคะแนนค่าเฉลี่ยความสามารถในการเขียน

เท่ากับ 6.68 และหลังการทดลอง มีคะแนนค่าเฉลี่ยความสามารถในการเขียนเท่ากับ 19.56 และเมื่อ

พิจารณารายละเอียดพบว่า ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนสูงสุดคือ การเขียนประโยค

อย่างง่าย (X̅= 5.64) รองลงมาคือ การเขียนสะกดคำ (X̅= 4.92) การใช้คำให้เหมาะกับบริบท        

(X̅= 4.88) และการเขียนตามวิธีการเขียน (X̅= 4.12) ตามลำดับ รายละเอียดผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

ดังแสดงในตารางที่ 12 
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ตารางท่ี  12  ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานความสามารถในการเขียนของกลุ่มทดลอง ก่อนและ
หลังการทดลอง 

ความสามารถในการเขียน 

กลุ่มทดลอง (n = 25) 

ก่อนการทดลอง หลังการทดลอง  

X̅ S.D. X̅ S.D. t p 

การเขียนสะกดคำ 1.72 1.96 4.92 2.75 7.21 .00** 
การเขียนประโยคอย่างง่าย 2.08 2.34 5.64 0.70 8.46 .00** 

การใช้คำให้เหมาะกบับริบท 2.16 2.54 4.88 1.42 6.32 .00** 
การเขียนตามวิธีการเขียน .88 .971 4.12 2.36 8.24 .00** 
รวม 6.68 6.59 19.56 6.53 11.409 .00** 

** p > .05 

 

2. ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 

หลังการทดลอง 

 ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนทั้ง 4 ด้าน ได้แก่ การเขียน

สะกดคำ การเขียนประโยคอย่างง่าย การใช้คำให้เหมาะกับบริบท และการเขียนตามวิธีการเขียนของ

กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม หลังการทดลอง โดยการทดสอบค่าที (Independent sample t-test) 

พบว่า หลังการทดลอง ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนของกลุ่มทดลองสูงกว่าค่าเฉลี่ย

คะแนนความสามารถในการเขียนของกลุ่มควบคุม อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยกลุ่ม

ทดลองมีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการเขียนเท่ากับ 19.56 และกลุ่มควบคุมมีคะแนนเฉลี่ย

ความสามารถในการเขียนเท่ากับ 14.44 รายละเอียดผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังแสดงในตารางที่ 13 
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ตารางท่ี  13  ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม หลังการ
ทดลอง 

ความสามารถในการเขียน 

กลุ่มทดลอง 
(n = 25) 

กลุ่มควบคุม 
(n = 25) 

 

X̅ S.D. X̅ S.D. t p 

การเขียนสะกดคำ 4.92 2.75 3.88 2.56 1.48 .143 
การเขียนประโยคอย่างง่าย 5.64 0.70 4.04 2.24 3.40 .001** 

การใช้คำให้เหมาะกบับริบท 4.88 1.42 3.68 2.28 2.228 .031** 
การเขียนตามวิธีการเขียน 4.12 2.36 2.86 2.34 2.16 .036** 

รวม 19.56 6.59 14.44 8.85 2.23 .024** 

** p > .05 

 จากผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียน ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ผู้วิจัยจึงได้คัดเลือกผลงานเขียนที่แสดงถึงการพัฒนาความสามารถในการเขียน
เพ่ือนำเสนอข้อมูลเกี่ยวกับพัฒนาการความสามารถในการเขียนของเด็กที่ได้รับการจัดการเรียนการ
สอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ ประกอบกับการสังเกตเด็กขณะทำกิจกรรม แบ่ง
ตามรายละเอียดได้ดังนี้ 
  1) การเขียนสะกดคำ 
  สัปดาห์ที่ 1-5  
  เด็กพยายามสะกดคำเพ่ือเขียนคำ แต่ยังไม่ถูกต้องและแต่ยังขาดความมั่นใจในการ
เขียนเนื่องจากกลัวเขียนผิด ทำให้เด็กมักแก้ปัญหาด้วยการถามเพ่ือน ไม่ยอมเขียนในงานเขียน ให้
ผลงานเขียนมีคำผิด หรืออ่านแล้วไม่สื่อความหมาย  ดังตัวอย่างในภาพที่ 4 

ภาพที่  4  แสดงพัฒนาการความสามารถในการเขียน ด้านการเขียนสะกดคำ  สัปดาห์ที่ 1-5 
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  สัปดาห์ที่ 6 - 10 
   ผู้วิจัยพบว่า เมื่อผู้วิจัยเป็นแบบอย่างในการเขียนคำหน้าชั้นเรียน  โดยใช้การคิดออก
เสียงในขณะที่เขียนคำ เช่น คำว่า ดาว ผู้วิจัยจะพูดสะกดคำให้เด็กฟัง “ ดาว คือ ดอ  อา วอ ดาว” 
จากนั้นจึงเขียน และให้การช่วยเหลือเด็กในขณะที่เด็กออกมาเขียนคำหน้าชั้นเรียน เช่นเมื่อให้
เด็กชาย ก ออกมาเขียนคำว่า ฉัน โดยผู้วิจัยทราบว่าเด็กชาย ก เขียนคำที่ประสมด้วยสระเปลี่ยนรูป
ไม่ได้ จึงทำการให้ความช่วยเหลือด้วยการพูดสะกดคำให้เด็กฟัง “ฉัน คือ ฉอ อะ นอ ฉัน” จากนั้นให้
เด็กเขียน ฉ  ฉิ่ง  ผู้วิจัยช่วยเขียน ไม้หันอากาศพร้อมพูดว่า “สระอะ เมื่อมีตัวสะกดจะเปลี่ยนรูป เป็น
ไม้หันอากาศ” และให้เด็กเขียน น หนู ซึ่งผู้วิจัยพบว่า ประกอบกับการฝึกฝนการเขียนอย่างสม่ำเสมอ 
จะพบว่าจำนวนคำที่เด็กเขียนผิดลดลงและพยายามเขียนมากข้ึน ดังตัวอย่างในภาพที่ 5 

ภาพที่  5  แสดงพัฒนาการความสามารถในการเขียน ด้านการเขียนสะกดคำ สัปดาห์ที่ 6-10 
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  2) การเขียนประโยคอย่างง่าย  
  สัปดาห์ที่ 1-5 
  เด็กมักจะเขียนไม่เป็นประโยคโดยเขียนเป็นกลุ่มคำ   หรือเรียบเรียงคำไม่เป็น
ประโยค เมื่อผู้วิจัยและเด็กผลัดกันพูดเรียบเรียงประโยค ดังตัวอย่างในภาพที่ 6 
 

ภาพที่  6  แสดงพัฒนาการความสามารถในการเขียน ด้านการเขียนประโยคอย่างง่าย สัปดาห์ที่ 1-5 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
  สัปดาห์ที่ 6 – 10 
  เมื่อผู้วิจัยต้องทำหน้าที่เป็นแบบอย่างในการเรียบบเรียงประโยค โดยพูดเรียง
ประโยคให้มีประธาน กริยา และกรรม ซึ่งเมื่อเด็กต้องเป็นผู้พูดครูจะต้องยอมรับคำพูดของเด็ก ไม่
ตำหนิว่าสิ่งที่เด็กพูดเป็นสิ่งที่ไม่ดี ผิด หรือแสดงท่าทีไม่รับฟัง ทำให้ในระยะหลังเด็กสามารถที่จะพูด
เรียงเรียงประโยคได้เอง และนำไปใช้เมื่อต้องเขียนอิสระ นอกจากนี้ผลงานของเด็กยังพบว่าประโยคที่
ใช้ในการเขียนเด็กส่วนใหญ่จะใช้โครงสร้างประโยคคล้ายเดิมและมีเนื้อหาเกี่ยวกับประสบการณ์ของ
เด็ก ดังตัวอย่างในภาพที่ 7 

ภาพที่  7   แสดงพัฒนาการความสามารถในการเขียน ด้านการเขียนประโยคอย่างง่าย สัปดาห์ที่ 6-
10 
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3) การใช้คำให้เหมาะกับบริบท 
  สัปดาห์ที่ 1-5 
  เด็กไม่คำนึงถึงบริบทในการเขียน โดยเขียนตามผลงานตามสิ่งที่เด็กอยากจะเขียน 
และเด็กส่วนใหญ่จะทำงานแค่ให้เสร็จตามที่ได้รับมอบหมายเท่านั้น ดังตัวอย่างในภาพที่ 8  

ภาพที่  8  แสดงพัฒนาการความสามารถในการเขียน ด้านการใช้คำให้เหมาะกับบริบท สัปดาห์ที่ 1-5 
 
 
  
 
 
 
 
 
   
   
  สัปดาห์ที่ 6 - 10 
   เมื่อเด็กได้ทำกิจกรรมที่มีการระดมสะมองเพ่ือเลือกรูปแบบ และกำหนดเนื้อหาของ
การเขียนทำให้เด็กได้ตระหนักว่า การเขียนคำ หรือประโยคต้องคิดเนื้อหาให้สอดคล้องกับรูปแบบที่
กำหนด เช่น ถ้ากำหนดเป็นแผนภูมิคำ มาตราเกย ก็ต้องช่วยกันคิดคำมาตาราเกย ประกอบกับการ
แนะนำคำศัพท์ ที่ผู้วิจัยอธิบายความหมายและยกตัวอย่างการใช้งานคำต่างๆในการเขียน ในระยะ
หลังพบว่านักเรียนสามารถใช้คำในการเขียนได้เหมาะกับบริบท ดังตัวอย่างในภาพที่ 6 

ภาพที่  9  แสดงพัฒนาการความสามารถในการเขียน ด้านการใช้คำให้เหมาะกับบริบท สัปดาห์ที่     
6-10 
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  4) การเขียนตามวิธีการเขียน  
  สัปดาห์ที่ 1-5 
  เด็กส่วนมากไม่เขียนเพราะกลัวเขียนผิดเนื่องมาจากจำวิธีการเขียนพยัญชนะและ
สระไม่ได้ และผลงานเขียนยังพบว่า เด็กจะเขียนพยัญชนะ โดนที่เขียนหัวก่อน แล้วค่อย ลากเส้น
ต่อไปยังส่วนอ่ืนๆ ทำให้พยัญชนะบางช่วงขาดหายซึ่งเป็นการเขียนที่ไม่ถูกต้อง ดังตัวอย่างในภาพที่ 
10  

ภาพที่  10  แสดงพัฒนาการความสามารถในการเขียน ด้านการเขียนตามวิธีการเขียน สัปดาห์ที่ 1-5 
 
 
 
 
   
  สัปดาห์ที่ 6 - 10 
  เมื่อเด็กได้เห็นการเป็นแบบอย่างในการเขียนของครูทำให้เด็กได้สังเกตวิธีการเขียน
พยัญชนะและสระที่ถูกต้อง และเมื่อมีการอ่านทบทวนผลงานเขียนเด็กจะเห็นว่าการเขียนที่ผิดผลาด
สามารถแก้ไขให้ถูกต้องได้ ซึ่งครูต้องสร้างทัศนคติเชิงบวกในการเขียนให้กับเด็ก ทำให้ในระยะหลัง
นักเรียนส่วนใหญ่เขียนสระและพยัญชนะได้ถูกต้องมากยิ่งขึ้น  ดังตัวอย่างในภาพที่ 11 

ภาพที่  11  แสดงพัฒนาการความสามารถในการเขียน ด้านการเขียนตามวิธีการเขียน สัปดาห์ที่ 6-
10 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บทที ่5 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
การวิจัยเรื่อง ผลการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและ

แนวสมดุลภาษาที่มีต่อความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มีวัตถุประสงค์
เพ่ือ   1. เพ่ือศึกษาผลการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนว
สมดุลภาษาที่มีต่อความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 และ 2. เพ่ือ
เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่ได้รับการ
จัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษากับค่าเฉลี่ย
คะแนนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยแบบปกติ 
ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ในโรงเรียนสังกัดสำนักการศึกษา
กรุงเทพมหานครที่มีรายงานผลการประเมินค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการอ่านออกเขียนได้
ประจำปี 2559 น้อยกว่าร้อยละ 70 (สำนักทดสอบทางการศึกษา, 2561) กลุ่มตัวอย่างคือ นักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่กำลังศึกษาในภาคการศึกษาที่ 2 ปีการศึกษา 2563 ในโรงเรียนวัดธาตุทอง 
(เรือนเขียวสะอาด) สังกัดสำนักการศึกษากรุงเทพมหานคร จำนวน 50 คน ระยะเวลาในการทดลอง 
10 สัปดาห์ เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ แบบทดสอบความสามารถในการเขียน วิเคราะห์ข้อมูลด้วย
การหาค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการหาค่าที 
 

สรุปผลการวิจัย 
การวิจัยเรื่องผลการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและ

แนวสมดุลภาษาท่ีมีต่อความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 นำเสนอ
ผลการวิจัยมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 

1. ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนของกลุ่มทดลอง ก่อนและ
หลังการทดลอง โดยการทดสอบค่าที (Dependent sample t-test) พบว่า หลังการทดลอง กลุ่ม
ทดลองมีค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการเขียนสูงกว่าก่อนการทดลอง อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 โดยก่อนการทดลอง มีคะแนนค่าเฉลี่ยความสามารถในการเขียนเท่ากับ 6.68 และหลังการ
ทดลอง มีคะแนนค่าเฉลี่ยความสามารถในการเขียนเท่ากับ 19.56 

2. ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการเขียนหลังการทดลอง ระหว่างกลุ่ม
ทดลองและกลุ่มควบคุม พบว่า หลังการทดลอง กลุ่มทดลองมีค่าเฉลี่ยนคะแนนความสามารถในการ
เขียนสูงกว่าหลังการทดลองอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.5 โดยกลุ่มทดลองมีคะแนนเฉลี่ย
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ความสามารถในการเขียนเท่ากับ 19.56 และกลุ่มควบคุมมีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการเขียน
เท่ากับ 14.44 

 

อภิปรายผล 

 ผลการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษา
ที่มีต่อความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

จากผลการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า หลังการทดลอง คะแนนเฉลี่ยความสามารถในการเขียนทั้ง 
4 ด้าน ได้แก่ การเขียนสะกดคำ การเขียนประโยคอย่างง่าย การใช้คำให้เหมาะกับบริบท และการ
เขียนตามวิธีการเขียน ของกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.5  โดยมี
ค่าเฉลี่ยคะแนนของกลุ่มทดลองเท่ากับ 19.56 และกลุ่มควบคุมเท่ากับ 14.44  สอดคล้องผลการวิจัย 
Jones (2015) ได้ศึกษาผลของการสอนเขียนที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนของเด็กอนุบาล พบว่า
กลุ่มที่ได้รับการสอนโดยใช้การเขียนเชิงโต้ตอบมีผลสัมฤทธิ์ทางการเขียน ด้านการเขียนประโยคอย่าง
ง่าย มากกว่ากลุ่มควบคุม และผลการวิจัยของ Roth and Guinee (2011)ได้ทำการศึกษาผลของการ
ใช้การเขียนเชิงโต้ตอบที่มีการพัฒนาการเขียนอิสระ ในด้านการเลือกใช้คำ ความคล่องในการเขียน
ประโยค การสะกดคำ และลายมือ พบว่า เด็กกลุ่มที่ได้รับการสอนโดยใช้การเขียนเชิงโต้ตอบมีการ
พัฒนาการเขียนอิสระ ด้านความคล่องในการเขียนประโยค มากกว่ากลุ่มควบคุมที่ระดับนัยสำคัญทาง
สถิติที่ระดับ 0.1  สอดคล้องกับ Graham and Harris (2016)ที่ชี้ให้เห็นว่า การสอนการเขียนอย่าง
เป็นกระบวนการ คือมีการวางแผน เรียบเรียงเนื้อหา ลงมือเขียน ตรวจทานข้อความ และปรับแก้ โดย
การชี้แนะของครูช่วยให้เด็กสามารถนำวิธีการนี้ไปใช้เมื่อต้องเขียนอิสระและทำให้งานเขียนของเด็ก
คุณภาพดีขึ้น ทั้งนี้เนื่องจากการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและ
แนวสมดุลภาษาเป็นกระบวนการสอนที่มุ่งเน้นการพัฒนาความสามารถในการเขียนที่จะช่วยให้เด็ก
พัฒนาความสามารถในการเขียน ผู้วิจัยจึงได้อภิปรายลักษณะสำคัญของกระบวนการเขียนดังนี้  
  1.1 ขั้นการสร้างประสบการณ์เขียน  

  ในขั้นนี้เป็นการพูดคุยแลกเปลี่ยนประสบการณ์ ความรู้ ฟังหรืออ่านวรรณกรรม 

หรือสื่อทางภาษาหลากหลายรูปแบบ ในขั้นนี้ยังเปิดโอกาสให้เด็กพูดประสบการณ์ของตนเองที่

เชื่อมโยงกับเนื้อหาวรรณกรรม บัตรคำ รูปภาพ หรือสื่ออ่ืนๆที่ครูได้มีการนำเสนอในชั้นเรียน ทำให้

เด็กมีข้อมูลทางภาษาเพ่ิมมากขึ้น เช่น รู้คำเพ่ิมขึ้น มีความเข้าใจต่อคำศัพท์ใหม่ รู้บริบทของการใช้คำ

ให้ตรงตามความหมายและสถานการณ์ และเรียนรู้รูปประโยคใหม่ซึ่งเป็นข้อมูลสำคัญที่เด็กจะใช้ใน

การเขียน ซึ่งสอดคล้องกับ Fitzgerald (1999) ที่ชี้ให้เห็นว่า การจัดการเรียนการสอนควรจัดโอกาส

ในได้เรียนรู้หรือสร้างความรู้จากการอ่านผ่านจัดเตรียมสื่อทางภาษาหลากหลายประเภทให้กับเด็ก 
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และ McCarrier et al. (2000) ที่กล่าวว่า การพูดคุยเกี่ยวกับประสบการณ์เดิมของเด็กได้รับจาก

ครอบครัวและชุมชน ประสบการณ์ที่ได้จากการพูดคุยแลกเปลี่ยนข้อมูลร่วมกันผ่านการส่งเสริมของ

ครู หรือการฟังหรืออ่านวรรณกรรมที่มีคุณภาพหลากหลายประเภทสามารถใช้เป็นข้อมูลสำหรับการ

เขียน  

  1.2 ขั้นการให้ความรู้ใหม่  

  ในขั้นนี้ เป็นการอธิบายความรู้หรือทักษะทางภาษาใหม่และยกตัวอย่างประกอบ มี

การระดมสมองเพ่ือกำหนดรูปแบบ และเนื้อหาของการเขียน ผลัดกัน พูดเรียบเรียงเนื้อหาและเขียน

ข้อความตามที่เรียบเรียงไว้ และอ่านซ้ำเพ่ือตรวจทานความถูกต้อง และแก้ไขข้อผิดพลาด โดยการ

ผลัดกันเขียนของครูกับเด็กทำให้เด็กจะได้เรียนรู้เนื้อหาทางภาษาตามหน่วยการเรียนรู้ และเมื่อเด็กได้

ลงมือเขียนจึงทำให้เกิดเจคติที่ดีต่อการเขียนส่งผลให้เด็กทุกคนในชั้นเรียนอยากมีส่วนร่วมในกิจกรรม 

นอกจากนี้การที่ครูและเด็กต้องผลัดกันพูดเพ่ือเรียบเรียงประโยคเป็นการสร้างให้เกิดบรรยากาศท่ีเด็ก

รู้สึกว่าสิ่งที่ตนเองคิดได้รับการยอมรับ โดยเด็กเห็นสิ่งที่ตนเองคิดจะปรากฏเป็นคำ หรือประโยคที่อยู่

บนกระดาน ซึ่งสอดคล้องกับ McCarrier et al. (2000) ที่กล่าวว่าการผลัดกันเขียนระหว่างเด็กกับครู

เป็นการกระตุ้นให้เด็กเกิดความสนใจกิจกรรมการเขียน เมื่อครูดึงความสนใจไปที่คำหรือข้อความจึง

ทำให้เกิดการพูดคุยเกี่ยวกับลักษณะของคำหรือข้อความท่ีนำไปสู่การค้นบพความรู้ใหม่ และ

สอดคล้องกับ Rief and Heimburge (2007) ที่กล่าวว่า การสร้างความสมดุลของบทบาทการเป็นผู้

พูดและผู้ฟังระหว่างครูกับเด็ก โดยเปิดโอกาสให้เด็กได้พูดเพ่ือให้เด็กเรียนรู้บทบาทการเป็นผู้พูด และ

บทบาทการเป็นผู้ฟังที่ดีจากครู ความสมดุลของการพูดระหว่างครูกับเด็กเป็นการสร้างการมีส่วนร่วม

เชิงรุก และบรรยากาศทางภาษาที่ดีในห้องเรียน 

  1.3 ขั้นฝึกฝนการเขียน  

  ในขั้นนี้ เป็นฝึกเขียนเป็นรายคู่ หรือรายบุคคล สนทนาสรุปการเรียนรู้ และตั้ง

คำถามหรือทำกิจกรรมทดสอบความเข้าใจ ซึ่งทำให้เด็กใช้ความรู้และประสบการณ์มาเป็นข้อมูล

สนับสนุนการเขียนโดยจะปรากฏในผลงานเขียน เช่น การใช้คำท่ีได้เรียนไป การเขียนประโยคที่มี

โครงสร้างประโยคคล้ายกับประโยคที่ฝึกเขียน หรือคล้ายกับประโยคท่ีเคยได้ฟังจากนิทาน และการ

เขียนประโยคที่ใช้คำอย่างหลากหลายและถูกต้อง ซึ่งสอดคล้อง Fresch (2017) ที่กล่าวว่าเด็กท่ีได้ทำ

กิจกรรมประยุกต์ใช้ความรู้โดยจัดอย่างสม่ำเสมอ และคำนึงถึงความสามารถของเด็กเป็นสำคัญ มีการ

วางแผนที่ส่งเสริมให้เด็กประสบความสำเร็จในการทำกิจกรรม ตามทักษะที่เด็กต้องการได้รับการ

พัฒนาเฉพาะด้านบนฐานความรู้เดิมจะช่วยให้เด็กเกิดการพัฒนาทางภาษา  
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 เมื่อพิจารณาพัฒนาการความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  ผู้วิจัย
พบว่าเกิดจากปัจจัยหลายประการ จึงอภิปรายประเด็นสำคัญในแต่ละด้าน ดังนี้ 

1. บทบาทครูในการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและ
แนวสมดุลภาษา 

บทบาทครูในการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนว
สมดุลภาษาถือว่ามีความสำคัญอย่างมาก เพราะบทบาทครูในระหว่างการจัดการเรียนการสอนคือการ
สร้างการเรียนรู้ทางด้านการเขียนที่มีความหมาย ผู้วิจัยนำเสนอใน 3 ประเด็นย่อย ดังนี้ 

 1) ครูเป็นผู้ให้ความรู้ โดยเมื่อครูสอนทางตรงในเรื่องหลักการใช้ภาษา และเนื้อหา
จากนิทาน บทร้อยกรอง วรรณกรรมเพ่ือให้นักเรียนเกิดความเข้าใจและสามารถนำความรู้ไปใช้ในการ
เขียนได้ ซึ่งเด็กจะนำมาเป็นพื้นฐานในการเขียนคำ หรือประโยค สอดคล้อง McCarrier et al. (2000) 
ที่กล่าวว่าการสอนทางตรงเป็นการสอนเนื้อหาหรือประเด็นที่สำคัญที่ครูต้องการให้เด็กเรียนรู้ในแต่ละ
บทเรียน นอกจากนี้ยังต้องมีการสรุปเนื้อหาในแต่ละครั้งเพ่ือเป็นการเน้นย้ำความเข้าใจ ซึ่งมุ่งหวังให้
เด็กนำความรู้นี้ไปใช้ในการเขียน 

 2) ครูเป็นแบบอย่างในการเขียน เกิดขึ้นเมื่อครูเป็นแบบอย่างเด็กในการนำเสนอ
รูปแบบและเนื้อหาของการเขียน การเรียบเรียงประโยคให้ถูกต้องตามหลายไวยากรณ์ การใช้คำให้
เหมาะสม การเขียนตามวิธีการเขียน รวมถึงการอ่านทบทวนผลงาน และแก้ไข โดยการเป็นแบบอย่าง
นี้แสดงให้เห็นว่าการจะเป็นนักเขียนที่ดีต้องทำอย่างไร สอนคล้องกับ Byington and Kim (2017) ที่
กล่าวว่า เด็กจะได้เรียนรู้การเขียนจากการเป็นแบบอย่างของครู เมื่อครูเรียบเรียงให้เนื้อหาในการ
เขียนที่เชื่อมโยงกับเรื่องที่เรียน และอธิบายวิธีการเขียนหรือการสะกดในระหว่าที่เขียน ซึ่งการเป็น
แบบอย่างของครูแสดงให้เด็กเห็นว่าผู้เขียนที่มีประสบการณ์ทำอย่างไรขณะเขียนและแก้ปัญหา
อย่างไร 

 3) ครูเป็นผู้ให้การช่วยเหลือ การให้ความช่วยเหลือแก่เด็กเมื่อเด็กต้องออกมาเขียน
หน้าชั้นเรียน หรือในขณะทำกิจกรรมฝึกฝนการเขียน ครูจำเป็นจะต้องพิจารณาความสามารถของเด็ก 
เพ่ือที่ครูจะสามารถให้การช่วยเหลือได้อย่างเหมาะสม ซึ่งการช่วยเหลือนี้ครูจะต้องคำนึงว่าสามารถ
สร้างความท้าทายและจำช่วยให้เด็กเกิดการเรียนรู้ สอดคล้องกับ Au (2002) ที่กล่าวว่าครูจะให้ความ
ช่วยเหลือเด็กเมื่อเด็กเกิดปัญหาในการเขียนในความรู้หรือทักษะที่เด็กยังไม่แม่นยำโดยมุ่งหวังว่า
ความรู้และทักษะทางภาษาจะได้รับการพัฒนาและนำไปใช้ในการเขียนอิสระ และ Hancock 
(2007)กล่าวว่าการให้ความช่วยเหลือเด็กแต่ละคนครูต้องพิจารณาว่าการช่วยเหลือในแต่ละครั้ง
จะต้องเป็นทักษะที่เด็กยังไม่เชี่ยวชาญ  และต้องสังเกตเด็กแต่ละคนคนอยู่ตลอดว่าเด็กคนไหน
บกพร่องในด้านในซึ่งจะทำให้ครูช่วยเหลือได้ถูกต้อง 
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2. การมีส่วนร่วมในชั้นเรียนของเด็กช่วยส่งเสริมการเรียนรู้ 
การสอนที่เปิดโอกาศใหผู้เรียนมีส่วนร่วมในกระบวนการจัดการเรียนการสอนโดยให้นักเรียน

ได้เล่าประสบการณ์ การมีส่วนร่วมในกระบวนการเขียนที่มีระดมสมองเพ่ือระบุเนื้อหาและประเภท
ของการเขียน การผลัดกันพูดเรียบเรียง การผลัดกันเขียนประโยชน์ การอ่านทบทวนข้อความที่มีการ
ส่งเสริมบรรยากาศในการทำกิจกรรมเชิงบวก เช่น รับฟังทุกความคิดเห็น ไม่ตำหนิเด็ก ใช้คำพูดเชิง
บวกในการพูดคุยกับเด็ก ซึ่งทำให้เด็กอยากมีส่วนร่วมในกิจกรรมทุกกิจกรรม และช่วยให้เกิดความ
มั่นใจในความสามารถของตนเอง สอดคล้องกับ Hancock (2007) ที่กล่าวว่า การมีส่วนร่วมในการทำ
กิจกรรมของเด็กทำให้เด็กเห็นศักยาภาพของตนเองว่าตัวเด็กเองสามารถทำสิ่งต่างๆได้ด้วยตนเอง เมื่อ
การมีส่วนร่วมในการทำกิจกรรมต่างๆ เป็นกิจกรรมที่เด็กทำแล้วรู้สึกสบายใจ ประกอบกับการดำเนิน
กิจกรรมที่มีบุคคลที่เด็กให้ความสำคัญ เช่น พ่อ แม่ หรือ ครู จะเป็นส่วนหนึ่งในการกระตุ้นให้เด็ก
อยากมีส่วนร่วม นอกจากนั้นการมีส่วนร่วมของเด็กในระหว่างการจัดการเรียนการสอนยังสร้าง
ความสัมพันธ์ที่ดีระหว่างครูกับเด็กให้เกิดขึ้น เนื่องจากเด็กรู้สึกว่าครูสนใจในสิ่งที่เขากำลังพูดหรือสิ่งที่
เด็กกำลังลงมือทำ ผ่านการพูดตอบรับ ส่งสัญญาณด้วยสายตา ใช้ท่าทาง หรือเดินไปหาเมื่อเด็กขอ
ความช่วยเหลือ ชี้แนะนวทางในการแก้ปัญหา สอดคล้องกับ Dombro, Jablon, and Stetson 
(2011) ที่กล่าวว่า การสร้างความสัมพันธ์ที่ดีช่วยเป็นพ้ืนฐานในการเรียนรู้ของเด็กและมักเกิดขึ้นผ่าน
การส่งเสริมการมีส่วนร่วมในการทำกิจกรรมต่าง ๆ ที่ระหว่างทำกิจกรรมครูต้องการให้ความสนใจใน
ส่งที่เด็กกำลังทำ ชื่นชมกับความพยายามของเด็ก พูดคุยในหัวข้อที่เกี่ยวข้องกับตัวเด็ก และเคารพใน
สิ่งที่เด็กพูดหรือทำ ซ่ึงทำให้เด็กมีทักษะทางภาษาในระดับสูง 

ข้อเสนอแนะ 

1. ข้อเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไปใช้ 
1.1 ครูควรศึกษาขั้นการสอนอย่างละเอียดเพ่ือทำความเข้าใจ และเมื่อนำกระบวนการ

สอนไปใช้ในช่วงแรกนักเรียนจะยังไม่คุ้นชินกับกิจกรรมทำให้ครูมีบทบาทเป็นผู้นำในกิจกรรมมากกว่า
เด็กเพ่ือให้ทำกิจกรรมได้ตามขั้นการสอน แต่เมื่อเด็กคุ้นชินกับกิจกรรม ครูควรดำเนินกิจกรรมที่เด็ก
และครูมีบทบาทในการทำกิจกรรมอย่างสมดุล 

1.2 ครูควรคำนึงถึงระดับความสามารถของนักเรียนรายบุคคลและรายกลุ่มซึ่งจะนำไปสู่
การให้ความช่วยเหลือในการเรียนรู้จากครูหรือเพ่ือนในห้องเรียนซึ่งจะช่วยพัฒนานักเรียมให้สามารถ
ทำในสิ่งที่เขาทำได ้

2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
2.1 ควรมีการศึกษาและพัฒนาแนวสมดุลหรือกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบเพ่ือส่งเสริม

ความสามารถทางภาษาของนักเรียนในระดับชั้นอ่ืน 
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2.2 ควรมีการศึกษาการแนวสมดุลภาษาและกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบโดยบูรณาการ
จัดการเรียนการสอนกับเนื้อหาในสาระการเรียนรู้ อ่ืนๆ เช่น คณิตศาสตร์ สังคมศึกษา หรือ 
วิทยาศาสตร์ เป็นต้น เพ่ือส่งเสริมความสามารถของเด็กในด้านต่าง ๆ เช่น ความคิดสร้างสรรค์ การ
คิดแก้ปัญหา เป็นต้น 
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ภาคผนวก ข 

ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 

และแนวสมดุลภาษา 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 78 

  แผนการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษา

  หน่วย เมืองไทยน่าอยู่   เรื่อง เรารักเมืองไทย 

   สัปดาห์ที่ 2   วันที่ 1  

   ผู้สอน นายสิโรดมภ์ จุ้ยเปี่ยม  
จุดประสงค ์ เนื้อหา กิจกรรม สื่อ การประเมิน 

1. นักเรียน

สามารถ

เขียน

ประโยค

จากคำที่

กำหนดใ

ห้ 

 

1. เนื้อหาใน

บท

อาขยาน 

เรารัก

เมืองไทย 

 

ขั้นสร้างประสบการณเ์ขียน 

1. ครูอ่านบทร้อยกรอง เรื่อง เรารัก

เมืองไทย ให้นักเรยีนฟัง  

2. ครูและเด็กร่วมกันพูดคุยเกี่ยวกับเนื้อใน

บทร้อยกรอง 

ขั้นให้ความรู้ใหม ่

3. ครูอธิบายความหมายของบทอาขยาน  

4. ครูและเด็กระดมสมองเพื่อเลือกรปูแบบ

การเขียนเป็น แผนภูมคิวามหมายของธง

ชาติไทย และระดมสมองเกี่ยวกับธงชาติ

ไทยว่า ธงแต่ละสีมีความหมายอยา่งไร  

5. ครูและนักเรียนผลัดพูดเรียบเรียงเนื้อหา

ที่จะเขียนในแผนภูมิ ธงชาติไทย จากนั้น

ผลัดกันเขียนประโยคลงในกระดาษท่ี

เตรียมไว ้

6. นักเรียนอ่านทบทวนแผนภูมิ ธงชาติไทย

พร้อมกันเพื่อตรวจสอบการสะกดคำและ

แก้ไขเมื่อมีข้อผิดพลาด 

ขั้นฝึกฝนการเขียน 

7. นักเรียนวาดรูปธงชาติลงในกระดาษ 

พร้อมระบายสีใหส้วยงาม จากนั้นแต่ง

ประโยคโดยมีคำว่าประเทศไทย 

ขั้นสรุปการเรียนรู้  
8. ครูและนักเรียนร่วมสรุปเนื้อหาของบท

อาขยาน แล้วเลือกนักเรียนออกจบัคู่คำ

กับรูปภาพในธงชาติที่ครูเตรียม 

1. บท

อาขยาน 

เรารัก

เมืองไทย

จาก

วรรณคดี

และ

วรรณกร

รม ป. 1  

2. กระดาษ 

 

1. การแต่ง

ประโยค 
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เรารักเมืองไทย 

ผู้แต่ง นภาลัย สุวรรณธาดา                                                                               

คนไทย นี้ ดี  เป็น พ่ี เป็น น้อง 
  เมืองไทย เมืองทอง  เป็น ของ คนไทย 
  คนไทย เข้มแข็ง   ร่วมแรง ร่วมใจ 
  รัก ชาติ ยิ่งใหญ่   ไทย สามัคคี 
  ธงไทย ไตรรงค์   เป็น ธง สาม ส ี
  ทั้ง สาม สิ่ง นี้   เป็น ที่ บูชา 
  สีแดง คือ ชาติ   สีขาว ศาสนา 
  น้ำเงิน งามตา   พระมหากษัตริย์ ไทย 
  เรา รัก เพื่อนบ้าน  ไม่ รานรุก ใคร 
  เมื่อ ยาม มีภัย   ร่วมใจ ป้องกัน 
  เรา รัก ท้องถิ่น   ทำกิน แบ่งปัน 
  ถิ่น ไทย เรา นั้น   ช่วย  กัน ดูแล 
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แผนการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษา

  หน่วย เมืองไทยน่าอยู่   เรื่อง มาตรา กบ 

   สัปดาห์ที่ 2   วันที่  2  

   ผู้สอน นายสิโรดมภ์ จุ้ยเปี่ยม  
จุดประสงค ์ เนื้อหา กิจกรรม สื่อ การประเมิน 

1. นักเรียน

สามารถ

พูดตอบ

คำถาม

จากเรื่อง

ที่ฟังได้ 

2. นักเรียน

สามารถ

เขียน

แต่ง

ประโยค

ได ้

1. เนื้อหาใน

เรื่อง โอม

กับจุ๊บ 

 

ขั้นสร้างประสบการณเ์ขียน 

1. ครูอ่านเรื่องโอมกับจุ๊บให้นักเรยีนฟัง   

2. สนทนาเกี่ยวกับเรื่องโอมกับจุ๊บท่ีได้ฟัง 

ขั้นให้ความรู้ใหม ่

3. ครูติดบตัรคำจากในเรื่องบนกระดาน 

(กบ พบ ชอบ จับ กลับ) แล้วให้

นักเรียนสังเกตว่าคำที่อยู่บนกระดานมี

อะไรที่เหมือนกัน (มี บ เป็นตัวสะกด

ทุกคำ) จากนั้นครูอธิบายว่าคำมาตรา 

กบ เป็นคำที่มี บ เป็นตัวสะกดทุกคำ 

เรียกว่าคำมาตรา กบ 

4. ครูและนักเรียนระดมสมองเกี่ยว

รูปแบบการเขยีนเป็นการเขียนประโยค

จากคำที่กำหนด และระดมสมองใน

หัวข้อ “ฉันชอบ.......................”  

5. ครูและนักเรียนผลัดพูดเรียบเรียง

ประโยคจากนั้นครูและนักเรียนผลดักัน

เขียนคำหรือประโยคลงในกระดาษท่ี

เตรียมไว ้

6. นักเรียนอ่านทบทวนประโยคใน

กระดาษพร้อมกันเพื่อตรวจสอบการ

สะกดคำและแกไ้ขเมื่อมีข้อผิดพลาด 

ขั้นฝึกฝนการเขียน 

7. นักเรียนแต่งประโยคคนละ 1 ประโยค

ที่มีคำว่าชอบอยู่ในประโยค พร้อมวาด

ภาพประกอบ  

 

1. เรื่อง 

โอมกับ

จุ๊บ หลัก

ภาษา

และการ

ใช้

ภาษาไท

ย ป.1 

2. กระดาษ 

1. การพูด

ตอบ

คำถาม 

2. การแต่ง

ประโยค 
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จุดประสงค ์ เนื้อหา กิจกรรม สื่อ การประเมิน 

ขั้นสรุปการเรียนรู ้

8. ครูและนักเรียนร่วมสรุป ว่า คำใน

มาตรา  กบ  ทุกคำออกเสียงตัวสะกด

เป็นเสียง  บ จากนั้นทดสอบความ

เข้าใจด้วยสุม่นักเรยีนออกมาเลือกคำ

มาตรา กบ จากบตัรคำบนกระดาน 

(กบ บ้าน  ชอบ  จับ ใบ ) 

เรื่อง โอมกับจุ๊บ  
ผู้แต่ง อัชชา แสงอัสนีย์ และ สมใจ บุญอุรพีภิญโญ 
 พ่ีโอบชวนน้องจุ๊บไปเที่ยวสวน พบนกกระจิบโฉบมาจับคบไม้ ส่งเสียงร้อง จิ๊บ จิ๊บ พ่ีโอบแอบถ่ายรูป 
นกกระจาบกำลังคาบตัวหนอน น้องจุ๊บชอบดูกบกระโดดอยู่ที่ขอบสระน้ำ เธออยากจับกบกลับบ้าน
ด้วย แต่พี่โอบบอกว่า “การรังแกสัตว์เป็นสิ่งไม่ดี” น้องจุ๊บขอบคุณพ่ีโอบที่ช่วยสอนในสิ่งดี 
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แผนการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษา

  หน่วย เมืองไทยน่าอยู่   เรื่อง มาตรา กบ 

   สัปดาห์ที่ 2   วันที่  3  

   ผู้สอน นายสิโรดมภ์ จุ้ยเปี่ยม  
จุดประสงค ์ เนื้อหา กิจกรรม สื่อ การประเมิน 

1. นักเรียน

สามารถ

เขียนคำ

มาตรา 

กบ ได ้

 

1. มาตรา กบ 

 

ขั้นสร้างประสบการณเ์ขียน 

1. ครูอ่านคำคล้องจองมาตรากบ ให้

นักเรียนฟัง  

2. สนทนาเกี่ยวกับเนื้อหาในคำคล้อง 

ขั้นให้ความรู้ใหม ่

3. ครูติดบตัรคำ (ลาภ รปูภาพ ยีราฟ ธูป 

กบ) และอธิบายว่าคำในมาตรา กบ คือ 

คำที่มี บ ป พ ฟ ภ เป็นตัวสะกด ออก

เสียงเหมือน บ 

4. ครูและนักเรียนระดมสมองเกี่ยว

รูปแบบการเขยีนเป็นแผนภูมิคำมาตรา 

กบ และระดมสมองเกี่ยวกับคำมาตรา 

กบ  

5. ครูและนักเรียนผลัดพูดเรียบเรียง

เนื้อหาท่ีจะเกี่ยวกับคำมาตรา กบใน

โปสเตอร์ จากนั้นครูและนักเรียนผลัด

กันเขียนคำมาตรา กบ 

6. นักเรียนอ่านคำในโปสเตอร์พร้อมกัน

เพื่อตรวจสอบการสะกดคำและแก้ไข

เมื่อมีข้อผิดพลาด 

ขั้นฝึกฝนการเขียน 

7. นักเรียนจับคู่แล้ว เล่นเกมถอดรหสัคำ

มาตรากบ โดยครูจะมีโจทย์ให้นักเรียน

บนกระดานเขียน จากน้ันนักเรียนเขียน

คำตอบลงในกระดานเล็ก  

ขั้นสรุปการเรียนรู้  
8. ครูและนักเรียนร่วมสรุป คำที่มี ป พ ฟ 

1. บัตรคำ 

2. บัตรเกม

ถอดรหัส 

3. กระดาษ 

4. กระดาน

เล็ก

สำหรับ

เขียน 

1. การ

เขียน

คำตอบ

ใน

กระดาน

เล็ก 
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จุดประสงค ์ เนื้อหา กิจกรรม สื่อ การประเมิน 

ภ เป็นตัวสะกด เป็นคำมาตรากบ และ

ออกเสียงเหมือน บ จากนั้นครูอ่านคำ

คล้องจอง คำมาตรา กบ แล้วให้

นักเรียนออกมา-ขีดเส้นใต้คำมาตรากก 

บนกระดาน โดยครูกำหนดคำดังนี ้ รูป 

ภาพ ลาบ หลบั ยีราฟ พริก 

คำคล้องคล้องจอง มาตรา กบ    

  บ  ใบไม้  ป  ปลา  พ  พาน ฟ  ฟัน  ภ  สำเภา  สหาย 

 ห้าตัวนั้นร่วมเป็นเพ่ือนตาย  มอบกายใจไว้เคียงคู่กัน 

 ล้วนต่างพ่ึงซึ่งกันและกัน   มาช่วยกันเปล่งเสียงให้ดี 

 มีอยู่ในมาตราของไทย   มามาเรียนมาตราแม่กบ  

 โชคลาภ รูปภาพ ยีราฟ   คำเหล่านี้ คือ คำแม่กบ     
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แผนการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษา

  หน่วย เมืองไทยน่าอยู่    เรื่อง คำมาตรา กบ 

   สัปดาห์ที่ 2   วันที่  4    

   ผู้สอน นายสิโรดมภ์ จุ้ยเปี่ยม 
จุดประสงค ์ เนื้อหา กิจกรรม สื่อ การประเมิน 

1. นักเรียน

สามารถ

เขียนคำ

มาตรา 

กบ ได ้

1. มาตรา กบ  

 

ขั้นสร้างประสบการณเ์ขียน 

1. นักเรียนฟังปริศนาคำทายคำมาตรา กบ 

ประกอบภาพ 

2. นักเรียนสนทนาเกี่ยวกับเนื้อหาของ

ปริศนาคำทายว่ามีคำมาตราแม่กบ ก่ีคำ 

ขั้นให้ความรู้ใหม ่

3. ครูติดบตัรคำ (เก็บ, เล็บ, เจ็บ, สอบ, 

ตอบ, คีบ, ลบ, คืบ, ลาภ รูปภาพ 

ยีราฟ ธูป กบ) และอธิบายว่าคำใน

มาตรา กบ คือ คำท่ีมี บ ป พ ฟ ภ เป็น

ตัวสะกด ออกเสียงเหมือน บ 

4. ครูและนักเรียนระดมสมองเกี่ยว

รูปแบบการเขยีนเป็นบ้านคำแม่กบ 

และระดมเกี่ยวกับเนื้อหาว่าบา้นหลังที่ 

1 เป็นคำคำแม่กบมตีัวสะกด และบ้าน

หลังที่ 2 เป็นคำแม่กบ ไมม่ีตัวสะกด  

5. ครูและนักเรียนผลัดพูดเรียบเรียง

เนื้อหาว่าจะเขยีนบ้านละกี่คำ จากนั้น

ครูและนักเรียนผลัดกันเขียนคำ 

6. นักเรียนอ่านคำพร้อมกันเพื่อตรวจสอบ

การสะกดคำและแก้ไขเมื่อมี

ข้อผิดพลาด 

ขั้นฝึกฝนการเขียน 

7. นักเรียนรวบรวมคำมาตรา กบ โดยให้

นักเรียนเขียนคำลงในสมัดคำศัพท์ 

 

1. ภาพ 

2. บัตรคำ 

3. บัตร

พยัญชน

ะ 

4. กระดาษ 

5. กระดาน

เล็ก 

1. การ

เขียน

คำตอบ

ในสมุด

คำศัพท์ 
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จุดประสงค ์ เนื้อหา กิจกรรม สื่อ การประเมิน 

ขั้นสรุปการเรียนรู้  

8. ครูและนักเรียนร่วมสรุป คำที่มี ป พ ฟ 

ภ เป็นตัวสะกด เป็นคำมาตรากบ และ

ออกเสียงเหมือน บ จากนั้นครูอ่านคำ

คล้องจอง คำมาตรา กบ แล้วให้

นักเรียนออกมาจับคูบ่ัตรคำแม่กบบน

กระดาน โดยครูกำหนดคำดังนี้  กบ 

ภาพ กราฟ ยีราฟ ตะภาบ ลบ 

 

 

 

 

 

 

1.สัตว์อะไร ตัวเล็กสีเขียว รูปร่างปราชเปรียว กระโดดได้ไกล (กบ) 

2.สัตว์อะไร ว่องไวในน้ำมัน  ทั้งมีสี่ขา หน้าตาคล้ายเต่า (ตะพาบ) 

3.สัตว์อะไร สูงใหญ่คอยาว เวลามันก้าว ไปไกลกว่าใคร (ยีราฟ) 
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แผนการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบและแนวสมดุลภาษา  

    หน่วย เมืองไทยน่าอยู่   เรื่อง มาตรา กบ  

    สัปดาห์ที่ 2   วันที่  5  

    ผู้สอน นายสิโรดมภ์ จุ้ยเปี่ยม  
จุดประสงค ์ เนื้อหา กิจกรรม สื่อ การประเมิน 

1. นักเรียน

สามารถ

เขียนคำ

มาตรา

กบได ้

1. มาตรากบ 

 

ขั้นสร้างประสบการณเ์ขียน 

1. ครูอ่านคำใบ้ภาพปริศนาให้นักเรยีนฟัง 

แล้วติดภาพปริศนาบนกระดาน 

2. นักเรียนดภูาพปริศนา (กุหลาบ  

อาบน้ำ  ยางลบ   ทัพพี  ธูป) แล้ว

สนทนาเกี่ยวกับภาพว่าคือภาพอะไร 

ขั้นให้ความรู้ใหม ่

3. ครูติดบตัรคำใต้รูปภาพ แล้วให้นักเรียน

สังเกตมาตรากบ บนกระดาน จากนั้น

อธิบายว่าคำท่ีสะกดด้วย บ เป็นมาตรา

กบ สะกดตรงมาตรา และคำที่สะกด

ด้วย ป พ ภ ฟ เป็นคำมาตรากบ สะกด

ไม่ตรงมาตรา  

4. ครูและนักเรียนระดมสมองเกี่ยว

รูปแบบการเขยีนเป็นการเขียนบรรยาย

ภาพ และระดมสมองเกีย่วกับเนื้อหาที่

จะเขียนบรรยายโดยครูกำหนดคำที่ต้อง

ใช้เขียนได้แก่คำว่า ยรีาฟ กบ ตะพาบ 

5. ครูและนักเรียนผลัดพูดเรียบเรียง

เนื้อหาในการเขียนบรรยายภาพ 

จากนั้นครูและนักเรยีนผลัดกันผลดักัน

เขียนประโยคลงในกระดาษที่เตรียมไว ้

6. นักเรียนอ่านประโยคพร้อมกันเพ่ือ

ตรวจสอบการสะกดคำและแกไ้ขเมื่อมี

ข้อผิดพลาด 

ขั้นฝึกฝนการเขียน 

7. นักเรียนทำใบงานเขียนคำมาตรา กบ 

1. ภาพ 

2. บัตรคำ 

3. กระดาษ 

4. ใบงาน  

1. การ

เขียนคำ 

2. การตอบ

คำถาม 
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จุดประสงค ์ เนื้อหา กิจกรรม สื่อ การประเมิน 

ให้ตรงกับภาพ  

ขั้นสรุปการเรียนรู ้

8. ครูและนักเรียนร่วมสรุป คำที่มี ป พ ฟ 

ภ เป็นตัวสะกด เป็นคำมาตรากบ และ

ออกเสียงเหมือน บ จากนั้นครูชูภาพ 

พร้อมคำ (นม ทัพพี หม้อ หนอน 

ยางลบ กราบ ) แล้วให้นักเรียนบอกว่า

เป็นคำที่มีตัวสะกดในมาตรากบ หรือไม่ 

ถ้าใช่ให้ทำเสียง ปิ๊งป่อง ถ้าไม่ใช้ให้ทำ

เสียง แอ๊ดด 

คำถามภาพปริศนา 

1.ตื่นมาตอนเช้าฉันเด็กทุกคนต้องทำก่อนไปโรงเรียน (อาบน้ำ)  

2. อุปกรณ์ท่ีใช้ตักข้าวหรืออาหารในห้องครัว (ทัพพี)   

3. ดอกไม้สีแดงมีหนามแหลม (กุหลาบ) 

4. เครื่องเขียนที่ใช้เมื่อเด็กเขียนหนังสือผิด(ยางลบ)  

5.เมื่อไปวัดเราจะจุดมันเพ่ือไหว้พระ(ธูป)   
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ภาคผนวก ค 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

1. คู่มือแบบทดสอบความสามารถในการเขียน 

2. แบบทดสอบความสามารถในการเขียน  
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คู่มือ 
แบบทดสอบความสามารถในการเขียน 

(ก่อนเรียน) 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

คำชี้แจง  
  แบบทดสอบความสามารถในการเขียนฉบับนี้มีวัตถุประสงค์ในการวัดความสามารถในการ

เขียนของเด็กชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ในด้านการเขียนสะกดคำ การเขียนประโยคอย่างง่าย การ

เลือกใช้คำให้เหมาะกับบริบท และการเขียนตามวิธีการเขียน แบบทดสอบมีทั้งหมด 2 ตอน 15 ข้อ 

30 คะแนน ประกอบด้วย 

 ตอนที่ 1 การเขียนคำศัพท์ 

 มีลักษณะเป็นแบบอัตนัย จำนวน 9 ข้อ ข้อละ 2 คะแนน คะแนนเต็ม 18 คะแนน 

 ตอนที่ 2 การเขียนประโยค 

 มีลักษณะเป็นแบบอัตนัย จำนวน 6 ข้อ ข้อละ 2 คะแนน คะแนนเต็ม 12 คะแนน  
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ข้อปฏิบัติในการใช้แบบทดสอบ 
1) จัดสถานที่สอบให้นักเรียนนั่งแยกเดี่ยวเพื่อทำแบบทดสอบพร้อมกันทั้งห้อง 
2) แจกแบบทดสอบให้นักเรียนคนละ 1 ชุด 
3) ให้นักเรียนตรวจสอบความสมบูรณ์ของข้อสอบ และเขียน ชื่อ – นามสกุล ชั้น เลขที่ ลง

ในกระดาษคำตอบ 
4) อธิบายวิธีการทำแบบทดสอบ  

4.1) ตอนที่  1 การเขียนคำศัพท์    
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

4.2) ตอนที่ 2 การเขียนประโยค  
ครูให้นักเรียนเขียนประโยคจากคำศัพท์และภาพที่กำหนดให้  

5) ให้นักเรียนตรวจทานคำตอบและเก็บรวบรวมแบบทดสอบ 
6) ตรวจคำตอบและบันทึกคะแนนลงในแบบทดสอบ 

 

 

 
 
 
 
 

ครอู่านคำศัพทใ์ห้นักเรียนฟังคำละ 2 ครั้ง โดยเว้นเวลา 1 นาท ีเพ่ือให้นักเรียนเขียน 
(1)  เฉย 

(2)  เที่ยว  

(3)  ฝุ่น  

(4)  ซอก  

(5)  สด  

(6)  คืบ  

(7)  กวาด  

(8)  หมี  

(9)  ข้าว 
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     _______________            _____________     _______        _____  
ชื่อ _______________ นามสกลุ _____________ชั้น _______ เลขที่ _____ 
------------------------------------------------------------------------------------------- 
ตอนที ่1  การเขียนคำศพัท ์
คำสั่ง   ให้นักเรียนเขียนตามคำบอก โดยฟังครูอา่นคำละ 2 ครั้ง   

ข้อ คำที่เขยีน 

1. 
_____________________________
_____________________________ 

2. 
_____________________________
_____________________________ 

3. 
_____________________________
_____________________________ 

4. 
_____________________________
_____________________________ 

5. 
_____________________________
_____________________________ 

6. 
_____________________________
_____________________________ 

7. 
_____________________________
_____________________________ 

8. 
_____________________________
_____________________________ 

9. 
_____________________________
_____________________________ 
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เกณฑ์การประเมินความสามารถในการเขียน (ตอนที่ 1 การเขียนคำศัพท์) 

ข้อ รายการประเมิน เกณฑ์การให้คะแนน 

1 0 
1 - 9 1.การเขียนสะกดคำ  

 

 เขียนสะกดคำศัพท์พยัญชนะ
ต้น สระ ตัวสะกด หรือ
วรรณยุกตไ์ด้ถูกต้อง 

ไม่เขียน หรือ เขียน
พยัญชนะต้น สระ ตัวสะกด 
หรือวรรณยุกตไ์ม่ถูกต้อง 

2.การเขียนตามวิธีการ

เขียน  

 

เขียนคำคัพท์ที่ตัวอักษร สระ 

หรือวรรณยุกต์ ถูกต้องและ

ถูกตำแหน่งท้ังหมด  

ไม่เขียน หรือ เขียนคำศัพท์ที่

ตัวอักษร สระ หรือ

วรรณยุกตไ์ม่ถูกต้อง หรือ

ถูกต้องบางส่วน 
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แบบบันทึกคะแนน 

 (ตอนที่ 1 การเขียนคำศัพท์) 

โรงเรียน ………….……………......................................…………………… ชั้น …………………………… 

ท่ี ชื่อ - สกลุ 
ข้อท่ี 

รวมคะแนน* 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 

1.             
2.             
3.             
4.             
5.             
6.             
7.             
8.             
9.             
10.             
11.             
12.             
13.             
14.             
15.             
16.             
17.             
18.             
19.             
20.             
21.             
22.             
23.             
24.             
25.             

คะแนนรวม**           
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ตอนที ่2  การเขยีนประโยค 

คำช้ีแจง  ให้นักเรียนเขียนประโยคให้สอดคล้องกับคำและภาพที่กำหนดให้  

 
 
 
 
 

 

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 
  
 
                                       

 
 
 
 

 

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 

 

คำศัพท์ 

 

 
 

นก 

คำท่ีกำหนด 

 
 

 
 

เก็บ 

1. 

2. 
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_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 
 

 
 
 
 

 

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 

 

 

คำท่ีกำหนด 

 
 

 
 

โรงเรียน 

คำท่ีกำหนด 

 

 
 

แตก 

3. 

4. 
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_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 
 

 
 
 

 

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 

 

 

คำท่ีกำหนด 

 

 
 

แมว 

คำท่ีกำหนด 

 
 

 
 

ปลูก 

5. 

6. 
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เกณฑ์การประเมินความสามารถในการเขียน (ตอนที่ 2 การเขียนประโยค) 
ข้อ รายการประเมิน เกณฑ์การให้คะแนน 

1 0 
1 - 6 1.การเขียนประโยคอย่าง

ง่าย 

 เขียนประโยคโดยเรียงลำดับ
ประธาน กิริยา หรือกรรมได้
ถูกต้อง 

ไม่เขียน หรือ เขียนประโยค
โดยเรียงลำดับประธาน 
กิริยา หรือกรรมไมส่มบูรณ ์

2. การเลือกใช้คำศัพท์ให้
เหมาะกับบริบท 

เขียนประโยคที่มีความหมาย

สอดคล้องคำศัพท์และภาพท่ี

กำหนดให ้

ไม่เขียน หรือ เขียนประโยค

ไม่สอดคล้องกับคำศัพท์หรือ

ภาพที่กำหนดให ้
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แบบบันทึกคะแนน 
(ตอนที่ 2 การเขียนประโยค) 

โรงเรียน …………………................................…………………… ชั้น …………………………… 

ที ่ ชื่อ - สกุล 
 (ข้อที่) รวม

คะแนน* 1 2 3 4 5 6 

1.          
2.          
3.          
4.          
5.          
6.          
7.          
8.          
9.          
10.          
11.          
12.          
13.          
14.          
15.          
16.          
17.          
18.          
19.          
20.          
21.          
22.          
23.          
24.          
25.          

คะแนนรวม**        
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แบบบันทึกคะแนนรวม 
โรงเรียน.........................................................................................ชั้น........................ ....................... 

ที ่ ช่ือ- นามสกุล ผลการประเมิน รวม
คะแนน ตอนท่ี 1 

การเขียนคำศัพท ์
ตอนท่ี 2 

การเขียนประโยค 
1.     
2.     
3.     
4.     
5.     
6.     
7.     
8.     
9.     
10.     
11.     
12.     
13.     
14.     
15.     
16.     
17.     
18.     
19.     
20.     
21.     
22.     
23.     
24.     
25.     

รวมคะแนน    

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 100 

คู่มือ 
แบบทดสอบความสามารถในการเขียน 

(หลังเรียน) 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

คำชี้แจง  
  แบบทดสอบความสามารถในการเขียนฉบับนี้มีวัตถุประสงค์ในการวัดความสามารถในการ

เขียนของเด็กชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ในด้านการเขียนสะกดคำ การเขียนประโยคอย่างง่าย การเลือกใช้

คำให้เหมาะกับบริบท และการเขียนตามวิธีการเขียน แบบทดสอบมีทั้งหมด 2 ตอน 15 ข้อ 30 

คะแนน ประกอบด้วย 

ตอนที่ 1 การเขียนคำศัพท์ 

มีลักษณะเป็นแบบอัตนัย จำนวน 9 ข้อ ข้อละ 2 คะแนน คะแนนเต็ม 18 คะแนน 
ตอนที่ 2 การเขียนประโยค 

มีลักษณะเป็นแบบอัตนัย จำนวน 6 ข้อ ข้อละ 2 คะแนน คะแนนเต็ม 12 คะแนน  
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ข้อปฏิบัติในการใช้แบบทดสอบ 
1) จัดสถานที่สอบให้นักเรียนนั่งแยกเดี่ยวเพื่อทำแบบทดสอบพร้อมกันทั้งห้อง 
2) แจกแบบทดสอบให้นักเรียน คนละ 1 ชุด 
3) ให้นักเรียนตรวจสอบความสมบูรณ์ของข้อสอบ และเขียน ชื่อ – นามสกุล ชั้น เลขที่ ลง

ในกระดาษคำตอบ 
4) อธิบายวิธีการทำแบบทดสอบ  

4.1) ตอนที่  1 การเขียนคำศัพท์    
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
4.2) ตอนที่ 2 การเขียนประโยค  

ครูให้นักเรียนเขียนประโยคจากคำศัพท์และภาพที่กำหนดให้  
5) ให้นักเรียนตรวจทานคำตอบและเก็บรวบรวมแบบทดสอบ 
6) ตรวจคำตอบและบันทึกคะแนนลงในแบบทดสอบ 

______________________________________________________________________________ 

     
 
 
 
 

ครอู่านคำศัพทใ์ห้นักเรียนฟังคำละ 2 ครั้ง โดยเว้นเวลา 1 นาท ีเพ่ือให้นักเรียนเขียน 
(1)  เตย  

(2)  เกี่ยว   

(3)  ฝัน 

(4)  ซาก 

(5)  ลด   

(6)  คีบ 

(7)  กวาง  

(8)  หมู  

(9)  ช้าง 
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     _______________            _____________     _______        _____  
ชื่อ _______________ นามสกลุ _____________ชั้น _______ เลขที่ _____ 
------------------------------------------------------------------------------------------- 
ตอนที ่1  การเขียนคำศพัท ์
คำสั่ง   ให้นักเรียนเขียนตามคำบอก โดยฟังครูอา่นคำละ 2 ครั้ง   

ข้อ คำที่เขยีน 

1. 
_____________________________
_____________________________ 

2. 
_____________________________
_____________________________ 

3. 
_____________________________
_____________________________ 

4. 
_____________________________
_____________________________ 

5. 
_____________________________
_____________________________ 

6. 
_____________________________
_____________________________ 

7. 
_____________________________
_____________________________ 

8. 
_____________________________
_____________________________ 

9. 
_____________________________
_____________________________ 
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เกณฑ์การประเมินความสามารถในการเขียน (ตอนที่ 1 การเขียนคำศัพท์) 
ข้อ รายการประเมิน เกณฑ์การให้คะแนน 

1 0 
1 - 9 1.การเขียนสะกดคำ  

 

 เขียนสะกดคำศัพท์พยัญชนะ
ต้น สระ ตัวสะกด หรือ
วรรณยุกตไ์ด้ถูกต้อง 

ไม่เขียน หรือ เขียน
พยัญชนะต้น สระ ตัวสะกด 
หรือวรรณยุกตไ์ม่ถูกต้อง 

2.การเขียนตามวิธีการ

เขียน  

 

เขียนคำคัพท์ที่ตัวอักษร สระ 

หรือวรรณยุกต์ ถูกต้องและ

ถูกตำแหน่งท้ังหมด  

ไม่เขียน หรือ เขียนคำศัพท์ที่

ตัวอักษร สระ หรือ

วรรณยุกตไ์ม่ถูกต้อง หรือ

ถูกต้องบางส่วน 
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แบบบันทึกคะแนน 
 (ตอนที่ 1 การเขียนคำศัพท์) 

โรงเรียน ………….……………......................................…………………… ชั้น …………………………… 

ท่ี ชื่อ - สกลุ 
ข้อท่ี 

รวมคะแนน* 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 

26.             
27.             
28.             
29.             
30.             
31.             
32.             
33.             
34.             
35.             
36.             
37.             
38.             
39.             
40.             
41.             
42.             
43.             
44.             
45.             
46.             
47.             
48.             
49.             
50.             

คะแนนรวม**           
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ตอนที ่2  การเขยีนประโยค 

คำช้ีแจง  ให้นักเรียนเขียนประโยคให้สอดคล้องกับคำและภาพที่กำหนดให้  

 
 

 
                                                                                  
                                               
 
 
 

 

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 
 

 
 

 

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 

คำท่ีกำหนด  

 
 

 
 

      เป็ด 

คำท่ีกำหนด  
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

อ่าน 

1. 

2. 
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_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 
 

 
 
                        
                     
 
 

 

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 

 

 

คำท่ีกำหนด 

 

 
 

เตะ 

คำท่ีกำหนด 

 

 
 

ยีราฟ 

3. 

4. 
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_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 
 

 
 
 
 
 

 

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 
 

 

 

 

คำท่ีกำหนด 

 

 
 

ล้าง 

คำท่ีกำหนด 

 
 

 
 

บ้าน 

5. 

6. 
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เกณฑ์การประเมินความสามารถในการเขียน (ตอนที่ 2 การเขียนประโยค) 
ข้อ รายการประเมิน เกณฑ์การให้คะแนน 

1 0 
1 - 6 1.การเขียนประโยคอย่าง

ง่าย 

 เขียนประโยคโดยเรียงลำดับ
ประธาน กิริยา หรือกรรมได้
ถูกต้อง 

ไม่เขียน หรือ เขียนประโยค
โดยเรียงลำดับประธาน 
กิริยา หรือกรรมไมส่มบูรณ ์

2.การเลือกใช้คำศัพท์ให้
เหมาะกับบริบท 

เขียนประโยคที่มีความหมาย

สอดคล้องคำศัพท์และภาพท่ี

กำหนดให ้

ไม่เขียน หรือ เขียนประโยค

ไม่สอดคล้องกับคำศัพท์หรือ

ภาพที่กำหนดให ้
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แบบบันทึกคะแนน 
(ตอนที่ 2 การเขียนประโยค) 

โรงเรียน …………………................................…………………… ชั้น …………………………… 

ที ่ ชื่อ - สกุล 
 (ข้อที่) รวม

คะแนน* 1 2 3 4 5 6 

1.          
2.          
3.          
4.          
5.          
6.          
7.          
8.          
9.          
10.          
11.          
12.          
13.          
14.          
15.          
16.          
17.          
18.          
19.          
20.          
21.          
22.          
23.          
24.          
25.          

คะแนนรวม**        
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แบบบันทึกคะแนนรวม 
โรงเรียน.........................................................................................ชั้น........................ ....................... 

ที ่ ช่ือ- นามสกุล ผลการประเมิน รวม
คะแนน ตอนท่ี 1 

การเขียนคำศัพท ์
ตอนท่ี 2 

การเขียนประโยค 
1.     
2.     
3.     
4.     
5.     
6.     
7.     
8.     
9.     
10.     
11.     
12.     
13.     
14.     
15.     
16.     
17.     
18.     
19.     
20.     
21.     
22.     
23.     
24.     
25.     

รวมคะแนน    
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แบบทดสอบความสามรถในการเขียน 

(ฉบับก่อนเรียน) 
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     _______________            _____________     _______        _____  
ชื่อ _______________ นามสกลุ _____________ชั้น _______ เลขที่ _____ 
------------------------------------------------------------------------------------------- 
ตอนที ่1  การเขียนคำศพัท ์
คำสั่ง   ให้นักเรียนเขียนตามคำบอก โดยฟังครูอา่นคำละ 2 ครั้ง   

ข้อ คำที่เขยีน 

1. 
_____________________________
_____________________________ 

2. 
_____________________________
_____________________________ 

3. 
_____________________________
_____________________________ 

4. 
_____________________________
_____________________________ 

5. 
_____________________________
_____________________________ 

6. 
_____________________________
_____________________________ 

7. 
_____________________________
_____________________________ 

8. 
_____________________________
_____________________________ 

9. 
_____________________________
_____________________________ 
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ตอนที ่2  การเขยีนประโยค 

คำช้ีแจง  ให้นักเรียนเขียนประโยคให้สอดคล้องกับคำและภาพที่กำหนดให้  

 
 
 
 
 

 

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 
  
 
                                       

 
 
 
 
 

 

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 

คำศัพท์ 

 

 
 

นก 

คำท่ีกำหนด 

 
 

 
 

เก็บ 

1. 

2. 
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_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 
 

 
 
 
 

 

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 

 

 

 

 

คำท่ีกำหนด 

 
 

 
 

โรงเรียน 

คำท่ีกำหนด 

 

 
 

แตก 

3. 

4. 
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_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 
 

 
 
 

 

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 

 
 

 

 

คำท่ีกำหนด 

 

 
 

แมว 

คำท่ีกำหนด 

 
 

 
 

ปลูก 

5. 

6. 
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แบบทดสอบความสามารถในการเขียน 

(ฉบับหลังเรียน) 

 

 

 

 

\ 
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     _______________            _____________     _______        _____  
ชื่อ _______________ นามสกลุ _____________ชั้น _______ เลขที่ _____ 
------------------------------------------------------------------------------------------- 
ตอนที ่1  การเขียนคำศพัท ์
คำสั่ง   ให้นักเรียนเขียนตามคำบอก โดยฟังครูอา่นคำละ 2 ครั้ง   

ข้อ คำที่เขยีน 

1. 
_____________________________
_____________________________ 

2. 
_____________________________
_____________________________ 

3. 
_____________________________
_____________________________ 

4. 
_____________________________
_____________________________ 

5. 
_____________________________
_____________________________ 

6. 
_____________________________
_____________________________ 

7. 
_____________________________
_____________________________ 

8. 
_____________________________
_____________________________ 

9. 
_____________________________
_____________________________ 
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ตอนที ่2  การเขยีนประโยค 

คำช้ีแจง  ให้นักเรียนเขียนประโยคให้สอดคล้องกับคำและภาพที่กำหนดให้  

 
 

 
                                                                                  
                                               
 
 
 

 

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 
 

 
 

 

_____________________________________________________ 

____________________________________________________ 

 

คำท่ีกำหนด  

 
 

 
 

      เป็ด 

คำท่ีกำหนด  
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

อ่าน 

1. 

2. 
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_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 
 

 
 
                        
                     
 
 

 

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 

 

คำท่ีกำหนด 

 

 
 

เตะ 

คำท่ีกำหนด 

 

 
 

ยีราฟ 

3. 

4. 
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_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 
 

 
 
 
 
 

 

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 

 

 

คำท่ีกำหนด 

 

 
 

ล้าง 

คำท่ีกำหนด 

 
 

 
 

บ้าน 

5. 

6. 
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ภาคผนวก ง 

ผลการวิเคราะห์ 
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1. ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา  

 การหาค่าความตรงเชิงเนื้อหา (IOC) ของแบบทดสอบความสามารถในการเขียนมีผลการ

วิเคราะห์แสดงในตารางที่ 14 

ตารางท่ี  14  ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบความสามารถในการเขียน 
แบบทดสอบความสามารถในการเขียน ค่า IOC ความหมาย ข้อเสนอแนะ 

ตอนท่ี 1 การเขียนคำศัพท์ 

(1)  เฉย  1 ตรงตามเนื้อหา  

(2)  เที่ยว  1 ตรงตามเนื้อหา  

(3)  ฝุ่น  1 ตรงตามเนื้อหา  

(4)  ซอก  1 ตรงตามเนื้อหา  

(5)  สด  1 ตรงตามเนื้อหา  

(6)  คืบ  0.6 ตรงตามเนื้อหา  

(7)  กวาด  1 ตรงตามเนื้อหา  

(8)  หมี  1 ตรงตามเนื้อหา  

(9)  ข้าว  1 ตรงตามเนื้อหา  

(10)  เตย  1 ตรงตามเนื้อหา  

(11)  เกี่ยว  1 ตรงตามเนื้อหา  

(12)  ฝัน  1 ตรงตามเนื้อหา  

(13)   ซาก  1 ตรงตามเนื้อหา  

(14)  ลด  1 ตรงตามเนื้อหา  

(15)  คีบ  0.6 ตรงตามเนื้อหา  

(16)   กวาง  1 ตรงตามเนื้อหา  

(17)  หมู  1 ตรงตามเนื้อหา  

(18)  ช้าง  1 ตรงตามเนื้อหา  

ตอนท่ี 2 การเขียนประโยค 

(1) นก 

 

1 ตรงตามเนื้อหา  
 

(2) เก็บ   1 ตรงตามเนื้อหา  
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ตารางท่ี 14 (ต่อ) ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบความสามารถในการเขียน 

แบบทดสอบความสามารถในการเขียน ค่า IOC ความหมาย ข้อเสนอแนะ 

ตอนท่ี 2 การเขียนประโยค (ต่อ) 

(3) โรงเรียน 

 

1 ตรงตามเนื้อหา  
 

(4) แตก 

 

0.6 ตรงตามเนื้อหา  
 

(5) แมว 

 

1 ตรงตามเนื้อหา  
 

(6) ปลูก 

 

1 ตรงตามเนื้อหา  
 

(7) เป็ด 

 

1 ตรงตามเนื้อหา  
 

(8) อ่าน 

 

0.6 ตรงตามเนื้อหา ปรับภาพให้เหมาะกับคำ 
 

(9) เตะ 

 

1 ตรงตามเนื้อหา  
 

(10) ยีราฟ 

 

1 ตรงตามเนื้อหา  
 

(11) ล้าง  
 

1 ตรงตามเนื้อหา  
 

(12) บ้าน 
 

1 ตรงตามเนื้อหา  
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2. ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย และอำนาจจำแนก 

 การคำนวนค่าความยากและอำนาจจำแนกของแบบทดสอบความสามารถในการเขียนมีผล

การวิเคราะห์แสดงในตารางที่ 15 

ตารางท่ี  15  ค่าความยากและอำนาจจำแนกของแบบทดสอบความสามารถในการเขียน 
แบบทดสอบความสามารถในการเขียน ความยาก อำนาจจำแนก การแปลความหมาย 

ตอนท่ี 1 การเขียนคำศัพท์ 

(1)  เฉย  0.32 0.35 ค่อนข้างยาก และจำแนกได้ปานกลาง 

(2)  เที่ยว  0.46 0.71 ยากพอเหมาะ และจำแนกไดด้ีมาก 

(3)  ฝุ่น  0.57 0.35 ยากพอเหมาะ และ จำแนกได้ปานกลาง 

(4)  ซอก  0.53 0.57 ยากพอเหมาะ และจำแนกไดด้ ี

(5)  สด  0.42 0.78 ยากพอเหมาะ และ จำแนกได้ดมีาก 

(6)  คืบ  0.64 0.35 ค่อนข้างง่าย และจำแนกได้ปานกลาง 

(7)  กวาด  0.53 0.50 ยากพอเหมาะ และจำแนกไดด้ ี

(8)  หมี  0.57 0.42 ยากพอเหมาะ และจำแนกไดด้ ี

(9)  ข้าว  0.67 0.28 ค่อนข้างง่าย และจำแนกได้ปานกลาง 

(10)  เตย  0.25 0.51 ค่อนข้างยาก และจำแนกได้ด ี

(11)  เกี่ยว  0.46 0.51 ยากพอเหมาะ และจำแนกไดด้ ี

(12)  ฝัน  0.60 0.21 ยากพอเหมาะ และจำแนกได้ปานกลาง 

(13)   ซาก  0.53 0.50 ยากพอเหมาะ และจำแนกไดด้ ี

(14)  ลด  0.42 0.42 ยากพอเหมาะ และจำแนกไดด้ ี

(15)  คีบ  0.64 0.50 ค่อนข้างง่าย และจำแนกได้ด ี

(16)   กวาง  0.64 0.42 ยากพอเหมาะ และ จำแนกได้ด ี

(17)  หมู  0.57 0.51 ยากพอเหมาะ และจำแนกไดด้ ี

(18)  ช้าง 0.42 0.42 ค่อนข้างง่าย และจำแนกได้ด ี

ตอนท่ี 2 การเขียนประโยค 

(1) นก 

 

0.53 0.5 ยากพอเหมาะ และจำแนกไดด้ ี

(2) เก็บ   
 

0.67 0.5 ค่อนข้างง่ายและจำแนกได้ด ี
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ตารางท่ี 15 (ต่อ) ค่าความยากและอำนาจจำแนกของแบบทดสอบความสามารถในการเขียน 

แบบทดสอบความสามารถในการ
เขียน 

ความยาก อำนาจจำแนก การแปลความหมาย 

ตอนท่ี 2 การเขียนประโยค 

(3) โรงเรียน 

 

0.71 0.57 ค่อนข้างง่าย และจำแนกได้ด ี

(4) แตก 

 

0.53 0.92 ยากพอเหมาะ และจำแนกไดด้ีมาก 

(5) แมว 

 

0.75 0.5 ค่อนข้างง่าย และจำแนกได้ด ี

(6) ปลูก 

 

0.60 0.5 ยากพอเหมาะ และจำแนกไดด้ ี

(7) เป็ด 

 

0.60 0.428 ค่อนข้างง่าย และจำแนกได้ด ี

(8) อ่าน 

 

0.61 0.50 ค่อนข้างง่าย และจำแนกได้ด ี

(9) เตะ 

 

0.53 0.71 ยากพอเหมาะ และจำแนกไดด้ีมาก 

(10) ยีราฟ 

 

0.53 0.57 ยากพอเหมาะ และจำแนกไดด้ ี

(11) ล้าง  
 

0.71 0.57 ค่อนข้างง่าย และจำแนกได้ด ี

(12) บ้าน 
 

0.67 0.64 ค่อนข้างง่าย และจำแนกได้ดีมาก 
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3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อทดสอบสมมุติฐาน  

 3.1 คะแนนความสามารถในการเขียนของนักเรียนกลุ่มทดลอง ก่อนและหลังการทดลอง 

แสดงในตารางที่ 16 

ตารางท่ี  16  คะแนนความสามารถในการเขียนของนักเรียนกลุ่มทดลอง ก่อนและหลังการทดลอง 
ลำดับที ่ ก่อนการทดลอง หลังการทดลอง 

1 5 24 
2 8 25 
3 0 13 
4 5 19 
5 0 6 
6 5 19 
7 0 11 
8 1 5 
9 15 20 
10 20 29 
11 5 18 
12 18 28 
13 6 22 
14 8 17 
15 5 25 
16 13 22 
17 1 23 
18 0 19 
19 4 21 
20 17 25 
21 14 26 
22 0 11 
23 0 15 
24 7 18 
25 15 28 

X̅ 6.68 19.56 
S.D. 6.59 6.53 
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 3.1 คะแนนความสามารถในการเขียนของนักเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม หลังการ

ทดลอง แสดงในตารางที่ 17 

ตารางท่ี  17  คะแนนความสามารถในการเขียนของนักเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม หลังการ
ทดลอง 

ลำดับที ่ กลุ่มทดลอง หลังการทดลอง 
1 24 27 
2 25 1 
3 13 19 
4 19 11 
5 6 7 
6 19 14 
7 11 19 
8 5 3 
9 20 9 
10 29 2 
11 18 25 
12 28 20 
13 22 3 
14 17 21 
15 25 20 
16 22 6 
17 23 14 
18 19 9 
19 21 30 
20 25 0 
21 26 18 
22 11 24 
23 15 15 
24 18 22 
25 28 22 

X̅ 19.56 14.44 
S.D. 6.53 8.85 
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ชื่อ-สกุล สิโรดมภ์ จุ้ยเปี่ยม 
วัน เดือน ปี เกิด 4 ตุลาคม 2534 
สถานที่เกิด บุรีรัมย์ 
วุฒิการศึกษา สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
ที่อยู่ปัจจุบัน 488 ราชเทวีอพาร์ทเม้น ห้อง 618 ซอยเพชรบุรี 18 ถนนเพชรบุรี เขตราช

เทวี กรุงเทพ 10400   
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