
 
การศึกษาเปรียบเทียบการคดิอยางมวีิจารณญาณและการคิดสรางสรรค                                

ระหวางนักเรียนที่มีแบบการเรียนตางกัน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 นางสาวธนพร  วีระเจริญกิจ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

วิทยานิพนธนี้เปนสวนหนึง่ของการศึกษาตามหลกัสูตรปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑติ 
สาขาวิชาวิจยัการศึกษา       ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา  

คณะครุศาสตร   จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 
ปการศึกษา  2549 

ลิขสิทธิ์ของจฬุาลงกรณมหาวทิยาลยั 



 
A COMPARISON OF CRITICAL THINKING AND CREATIVE THINKING                            

AMONG STUDENTS WITH DIFFERENT LEARNING STYLES 
      

 
 
 
 
 
 
 
 
 Ms. Thanaporn Verajaleankit 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

A Thesis Submitted in Partial Fulfillment of the Requirements 
for the Degree of Master of Education Program in Educational Research 

Department of Educational Research and Psychology 
Faculty of Education   

Chulalongkorn University 
Academic Year 2006 

Copyright of Chulalongkorn University 









 
กิตติกรรมประกาศ 

วิทยานิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงไดเปนอยางดี ดวยความกรุณาอยางยิ่งจากทาน
ผูชวยศาสตราจารย ดร.เอมอร จังศิริพรปกรณ อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ ที่ไดเสียสละเวลาให
คําแนะนําปรึกษา ชวยแกไขขอบกพรอง ดูแลเอาใจใส ติดตามการทํางานของผูวิจัยและคอยให
กําลังใจอยูเสมอ ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งเปนอยางยิ่งและขอกราบขอบพระคุณอยางสูงมา ณ โอกาสนี้ 

ขอกราบขอบพระคุณทานศาสตราจารย ดร. สุวิมล วองวาณิช และผูชวย
ศาสตราจารย ดร.ดวงกมล ไตรวิจิตรคุณ ที่กรุณาเสียสละเวลาอันมีคาของทานมาเปนกรรมการ
สอบวิทยานิพนธ และกรุณาใหขอเสนอแนะตางๆ ที่มีคุณคายิ่งในการทําใหวิทยานิพนธฉบับนี้มี
ความสมบูรณมากยิ่งขึ้น และขอกราบขอบพระคุณคณาจารยภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา
ทุกทานที่ไดประสิทธิ์ประสาทความรูที่มีคุณคายิ่งใหแกผูวิจัย 

ขอกราบขอบพระคุณผูชวยศาสตราจารย ดร.ณัฏฐภรณ หลาวทอง อาจารย     
ชุติมา พงศวรินทร ผูชวยศาสตราจารย ดร.สุรินทร สุทธิธาทิพยและอาจารย ดร.รุงฟา กิติญาณุ
สันต ผูทรงคุณวุฒิที่กรุณาพิจารณาตรวจและใหคําแนะนําในการปรับปรุงแกไขเครื่องมืออยางดียิ่ง 

ขอขอบพระคุณอาจารยชาญชัย ดําคํา อาจารยประเสริฐ สุภิรักษ ศึกษานิเทศก 
และคุณครูในโรงเรียนที่ผูวิจัยไปเก็บขอมูลทุกทานที่กรุณาสละเวลาชวยเหลือผูวิจัยในการเก็บ
ขอมูลเปนอยางดียิ่ง ขอขอบพระคุณปาจําเนียร นําศรีเจริญกุล ที่ชวยประสานกับผูทรงคุณวุฒิใน
การตรวจเครื่องมอืวิจัย และขอขอบคุณพี่ๆ นองๆ และเพื่อนๆ ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา
ที่คอยใหกําลังใจและความชวยเหลือตางๆ ตลอดระยะเวลาของการทําวิทยานิพนธฉบับนี้ 

ทายที่สุด ขอกราบขอบพระคุณคุณพอและคุณแมอันเปนที่รักยิ่งที่คอยใหความรัก 
ความหวงใยและเปนกาํลังใจที่สําคัญยิง่เสมอมา

ฉ 



สารบัญ 
 

  หนา 

บทคัดยอภาษาไทย................................................................................................... ง 
บทคัดยอภาษาอังกฤษ.............................................................................................. จ 
กิตติกรรมประกาศ.................................................................................................... ฉ 
สารบัญ.................................................................................................................... ช 
สารบัญตาราง.......................................................................................................... ฌ 
สารบัญภาพ.............................................................................................................           ฎ 
บทที ่
 1  บทนํา............................................................................................................. 1 
  ความเปนมาและความสาํคญัของปญหา................................................... 1 
  วัตถุประสงคของการวิจัย..........................................................................          4 
  ขอบเขตของการวิจัย.................................................................................         4 
  ขอตกลงเบื้องตน...................................................................................... 5 
  นิยามศัพทเฉพาะที่ใชในการวิจัย............................................................... 6 
  ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ........................................................................ 7 
 2  เอกสารและงานวจิัยทีเ่กีย่วของ.......................................................................... 9 
  ตอนที่ 1  แบบการเรียน.............................................................................        10 
  ตอนที่ 2  การคิดอยางมวีิจารณญาณ.........................................................        24 
  ตอนที่ 3  การคิดสรางสรรค........................................................................        35 
  ตอนที่ 4  ความสัมพนัธระหวางการคิดอยางมวีิจารณญาณ การคิดสรางสรรค         
                และแบบการเรียน........................................................................       44 
  ตอนที่ 5  มโนทัศนเกีย่วกับการตรวจสอบความตรงเชงิโครงสราง....................      53 
 3  วิธีดําเนนิการวิจัย……………………………………………………………………..      58 
  ประชากรและกลุมตัวอยาง..........................................................................      58 
  การสุมกลุมตัวอยาง....................................................................................      59 
  ตัวแปรที่ใชในการวิจยั.................................................................................      61 
  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย..............................................................................      61 
  การพัฒนาเครื่องมือ....................................................................................      64 

  การเกบ็รวบรวมขอมูล.................................................................................       74 
    



 
 

  หนา 
  การวเิคราะหและสถิติที่ใชวเิคราะหขอมูล......................................................      75 

4   ผลการวิเคราะหขอมูล..............................................................................................       77 
 ตอนที่ 1  ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของตัวแปรภูมิหลังและแบบการเรียน 
   ของกลุมตัวอยาง…………………………………………………….        78 
   ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะหขอมูลของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณ……. 
    และการคิดสรางสรรค………………………………………………        83 

  ตอนที่ 3  ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
และการคิดสรางสรรคในการวิจัยระหวางแบบการเรียน.................        87 

5   สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ..........................................................        91 
 สรุปผลการวิจยั........................................................................................         92 
 อภิปรายผลการวิจัย..................................................................................        93 
 ขอเสนอแนะ.............................................................................................        99 
รายการอางองิ.............................................................................................................      103  
ภาคผนวก...................................................................................................................      114 
 ภาคผนวก ก รายนามผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวิจัย..............      115 
 ภาคผนวก ข หนงัสือเชิญผูทรงคุณวุฒ.ิ.......................................................      117 
 ภาคผนวก ค หนงัสือขอความรวมมือในการวิจัย..........................................      119 
 ภาคผนวก ง เครื่องมือที่ใชในการวิจัย.........................................................      121 
 ภาคผนวก จ ผลการวิเคราะหความตรงเชงิโครงสรางของเครื่องมือดวย......... 
                    โปรแกรมลิสเรล(LISREL program)……………………………       140 
ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ.............................................................................................     161

ซ 



 
สารบัญตาราง 

 

2.1 การสังเคราะหประเภทของแบบการเรียนตามแนวคิด/ทฤษฎีของผูเชี่ยวชาญ.....  19 
2.2 การสรุปองคประกอบของการคิดอยางมีวจิารณญาณตามแนวคิด/ทฤษฎี......... 
 ของผูเชี่ยวชาญ............................................................................................ 29 
2.3 การสังเคราะหแนวคิด/ทฤษฎีการคิดสรางสรรค............................................... 41 
2.4 การเปรียบเทยีบการคิดอยางมวีิจารณญาณและการคดิสรางสรรค................... 45 
3.1 สัดสวนจาํนวนโรงเรียนทั้งหมดและจํานวนโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง.............. 59 
3.2 จํานวนนักเรียนที่ใชเปนกลุมตัวอยางในการวิจัย............................................. 60 
3.3 คาสัมประสิทธิ์แอลฟาของแบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียน............... 65 
3.4 คา IOC จากการพิจารณาแบบทดสอบการคิดอยางมีวจิารณญาณของผูทรง... 
 คุณวุฒิ....................................................................................................... 66 
3.5 คาสัมประสิทธิ์แอลฟาของแบบทดสอบการคิดอยางมีวจิารณญาณ................. 67 
3.6 เมทริกซสหสัมพันธระหวางขอกระทงในแบบทดสอบการคิดอยางมวีิจารณญาณ 68 
3.7 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัของแบบทดสอบการคิดอยางม.ี............ 
 วิจารณญาณ................................................................................................ 69 
3.8 คา IOC จากการพิจารณาแบบทดสอบการคิดสรางสรรคของผูทรงคณุวุฒิ........ 70 
3.9 คาสัมประสิทธิ์แอลฟาของแบบทดสอบการคดิสรางสรรค................................ 71 
3.10 เมทริกซสหสัมพันธระหวางขอกระทงในแบบทดสอบการคิดสรางสรรค............. 72 
3.11 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัของแบบทดสอบการคิดสรางสรรค........ 73 
4.1 จํานวนและรอยละของนกัเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 ทีเ่ปนกลุมตัวอยางจาํแนก 
 ตามตัวแปรภูมิหลัง........................................................................................ 79 
4.2 คาสถิติเบื้องตนของตัวแปรแบบการเรียนทีใ่ชในการวิจัย.................................. 80 
4.3 จํานวนและรอยละของนกัเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 ทีเ่ปนกลุมตัวอยางจาํแนก 
 ตามโรงเรียนและแบบการเรยีน....................................................................... 81 
4.4 จํานวนและรอยละของนกัเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 ทีเ่ปนกลุมตัวอยางจาํแนก 

ตามเพศและแบบการเรียน............................................................................. 82 
4.5 จํานวนและรอยละของนกัเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 ทีเ่ปนกลุมตัวอยางจาํแนก 
 ตามระดับอายุและแบบการเรียน.................................................................... 83 

ฌ 

หนา ตาราง 



 
 

  หนา 

ญ

4.6 คาสถิติเบื้องตนของตัวแปรการคิดอยางมวีจิารณญาณทีใ่ชในการวิจัย............. 
 แยกตามแบบการเรียน.................................................................................. 84 
4.7 คาสถิติเบื้องตนของตัวแปรการคิดสรางสรรคที่ใชในการวิจัย............................ 85 
4.8 การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยของตัวแปรการคดิอยางมวีิจารณญาณและการคิด...... 
 สรางสรรคจําแนกตามเพศ............................................................................ 86 
4.9 การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยของตัวแปรการคดิอยางมวีิจารณญาณและการคิด...... 

สรางสรรคจําแนกตามระดบัอายุ................................................................... 86 
4.10 คาเฉลี่ยและสวนเบีย่งเบนมาตรฐานของตวัแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณ..... 

และการคิดสรางสรรคของนกัเรียน จําแนกตามแบบการเรียน……................... 88 
4.11 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนตัวแปรพหุนามของตัวแปรการคิดอยางม.ี........ 

วิจารณญาณและการคิดสรางสรรค ระหวางแบบการเรียนของนักเรียน............. 88 
4.12 ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยของตัวแปรการคิดอยางมี...........  
            วิจารณญาณเปนรายคูดวยวิธีของ Scheffé ……………………………………. 89 
4.13 ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยของตัวแปรการคิดสรางสรรค......  

เปนรายคูดวยวิธีของ Scheffé ………………………………………………….. 89



 

 
ภาพประกอบ                                                                                                                   หนา 

2.1 ข้ันตอนของการเรียนรู ตามทฤษฎีการเรียนรูเชิงประสบการณของ Kolb..........  
 และคณะ................................................................................................... 14 
2.2 ปรามิดแหงการเรียนรูของ Bandt และคณะ.................................................. 17 
2.3 กรอบแนวคิดที่ใชในการวิจยั........................................................................           54 
3.1 โมเดลการคิดอยางมีวิจารณญาณ............................................................... 70 
3.2 โมเดลการคิดสรางสรรค............................................................................. 74 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ฎ 

สารบัญภาพ 



   

บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 

ปจจุบันนี้มีความเจริญกาวหนาอยางรวดเร็วในหลายๆ ดาน เชน ดานวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีสารสนเทศ  ทั้งยังมีเครื่องมือที่ชวยอํานวยความสะดวกตางๆ มากมาย  สงผลใหการ
ดําเนินชีวิตของคนในสังคมมีการเปลี่ยนแปลงไปจากเดิม  การรับขอมูลขาวสารตางๆ  ก็เปนไป
อยางสะดวกและรวดเร็วมากยิ่งขึ้น  ซึ่งขอมูลเหลานั้นมีทั้งสิ่งที่มีประโยชนและไมมีประโยชนตอ
เยาวชน  จากสถานการณดังกลาวทําใหความสามารถในการคิดถือเปนสิ่งสําคัญเพื่อใชในการ
พิจารณา ไตรตรองขอมูลตางๆ  ที่ไดรับอยางรอบคอบ 
  การคิดมีสวนสําคัญในการพัฒนาคุณภาพของคนใหมีประสิทธิภาพมากขึ้น โดยเฉพาะอยาง
ยิ่งในการจัดการศึกษา ที่ตองมีการพัฒนาความสามารถทางการคิดของผูเรียน  เห็นไดจาก 
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542  มาตรา 24 ขอ 2  กลาววา “การจัดกระบวนการ
เรียนรู ใหสถานศึกษาและหนวยงานที่เกี่ยวของดําเนินการ ฝกทักษะ  กระบวนการคิด  การจัดการ  
การเผชิญสถานการณและการประยุกตความรูมาใชเพื่อปองกันและแกปญหา” และมาตรา 28 
วรรค 2  กลาววา “สาระหลักสูตร  ทั้งที่เปนวิชาการและวิชาชีพ ตองมุงพัฒนาคนใหมีความสมดุล 
ทั้งดานความรู ความคิด ความสามารถ ความดีงามและความรับผิดชอบตอสังคม” (สํานักงาน
รับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา, 2545) นอกจากนี้สํานักงานรับรองมาตรฐานและ
ประเมินคุณภาพการศึกษา(องคการมหาชน) กําหนดใหมีการประเมินในระดับตัวบงชี้ 14  
มาตรฐาน 60 ตัวบงชี้ แบงเปน 3  ดาน คือ ดานผูเรียน ดานครูผูสอนและดานผูบริหาร โดยมี
มาตรฐานดานผูเรียนมาตรฐานที่ 4  กําหนดไววา  “ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห คิด
สังเคราะห มีวิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค คิดไตรตรองและมีวิสัยทัศน”  ดังนั้นการคิดจึง
เปนทักษะหนึ่งที่จําเปนและสําคัญที่สุดสําหรับผูเรียนทุกระดับ  เพราะไดผานการไตรตรองและ
พิจารณาจากขอมูล หลักฐานที่มีอยูมาเปนอยางดี และสามารถนําไปใชประโยชนในสถานการณ
ตางๆ ไดอยางหลากหลาย (วัยญา ยิ้มยวน, 2547)     
 การคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค  เปนประเภทของการคิดที่ถูกกําหนดไว
มากในมาตรฐานของโรงเรียนและในการเรียนการสอน คําวา “การคิดอยางมีวิจารณญาณ” หรือ
บางทานเรียกวา “การคิดวิพากษ” มักจะมีความหมายของการประเมินอยูในตัว   สวนการคิด
สรางสรรคมักจะมีความหมายของการสรางหรือผลิตสิ่งใหมอยูในตัว ซึ่งคํา 2 คํานี้ไมไดมี



   

ความหมายตรงขามกันแตเปนประเภทของการคิดที่สงเสริมซึ่งกันและกันและมีตัวประกอบที่
เหมือนกันหลายตัว คํา 2 คํานี้จึงไมสามารถแยกจากกันไดชัดเจน (ทิศนา แขมมณี, 2544: 77)    
 การคิดอยางมีวิจารณญาณ (Critical thinking) เปนความสามารถทางการคิดของบุคคลที่
เปนการพิจารณา ไตรตรองเรื่องที่คิดอยางมีเหตุผล มุงเนนการตัดสินใจวาสิ่งใดควรเชื่อ ส่ิงใดควร
ทํา (Ennis, 1985 อางถึงในทิศนา แขมมณีและคณะ, 2544: 78) นอกจากนี้การพัฒนาการคิด
อยางมีวิจารณญาณ ยังเปนการปลูกฝงหรือฝกการคิดอยางมีเหตุผลเพื่อนําไปสูพฤติกรรมที่
เหมาะสมซึ่งสามารถพัฒนาไดทั้งระดับประถมศึกษา มัธยมศึกษาและอุดมศึกษา  

 การคิดสรางสรรค (Creative thinking) เปนความสามารถทางการคิดที่สําคัญอีกอยางหนึ่ง
ที่เปนกระบวนการของความรูสึกไวตอปญหา/สิ่งที่ขาดหายไป/ส่ิงที่ไมประสานกัน แลวเกิดความ
พยายามในการสรางแนวคิดตั้งสมมติฐาน ทดสอบสมมติฐานและเผยแพรผลที่ไดใหผูอ่ืนไดรับรู     
และเขาใจเพื่อเปนแนวทางคนพบสิ่งใหมตอไป (Torrance, 1962 อางถึงในทิศนา แขมมณีและ
คณะ, 2544: 62) 
 การสงเสริมและพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคของผูเรียนให
สามารถบรรลุตามจุดมุงหมายของหลักสูตรนั้นตองมีการคํานึงถึงองคประกอบที่เกี่ยวของกับ
ผูเรียนที่สําคัญคือ สภาพของโรงเรียน เชน บรรยากาศในหองเรียน วิธีการเรียนการสอนของครู  
เปนตน  ผูเรียนแตละคนจะมีความสามารถในการเรียนรูไดดีในแนวทางที่แตกตางกัน บางคน
เรียนรูไดดีจากการฟงคําบรรยาย บางคนเรียนรูไดดีจากการพบเห็นหรือการอาน บางคนก็เรียนรูได
ดีเมื่อไดสัมผัสหรือมีสวนรวมในกิจกรรม สภาพการเรียนรูของบุคคลดังกลาวเปนความแตกตาง
ดานแบบการเรียน ดังนั้นแบบการเรียนจึงเปนคุณลักษณะหรือวิธีการเรียนรูในการตอบสนองตอ
การเรียนการสอนของผูเรียนแตละคนเพื่อใชในการเรียนรู  คิดและแกปญหาในสถานการณตางๆ 

แบบการเรียนเปนลักษณะเฉพาะตัวของผูเรียนแตละคนที่เกิดจากการมีสวนรวมในกิจกรรม
การเรียนรู  หากผูเรียนไดรับการศึกษาในแบบการเรียนที่ตนเองชอบยอมจะมีสวนชวยสงเสริมให
ความสามารถทางการคิดตางๆ มีประสิทธิภาพ นําไปสูผลสัมฤทธิ์ทางเรียนที่เปนมาตรฐาน  ดังนั้น
จึงเปนหนาที่ของครูผูสอนที่จะตองทราบถึงแบบการเรียนของนักเรียน เพื่อที่จะไดเขาใจลักษณะ
ของผูเรียนมากขึ้น ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของไพฑูรย สินลารัตน (อาภาภรณ ศิริอาคเนย, 2532: 
2) ที่กลาววา “… สิ่งสําคัญมากประการหนึ่งในการพัฒนาการเรียนการสอน คือ การทําความ
เขาใจลักษณะและธรรมชาติของผูเรียน ตลอดไปจนถึงการเรียนรูของผูเรียน ผูสอนจะตองเขาใจ
และเรียนรูวาผูเรียนมีพื้นฐานอยางไร มีความสนใจ มีความตองการอะไรบาง รูปแบบการเรียนของ
ผูเรียนเปนอยางไร มีวิธีการศึกษา (How to study) อยางไร มีปญหาในการเรียนการสอนอยางไร
บาง เพื่อจะไดจัดการสอนใหเกิดการเรียนรูแกผูเรียนไดมากที่สุด และชวยเหลือผูเรียนใหสามารถ
ปรับปรุงตนเองใหเรียนรูไดมากที่สุดดวย” 

2 



   

จะเห็นไดวาแบบการเรียนของผูเรียนนั้นถือไดวาเปนขอมูลสําคัญและเปนสิ่งจําเปนที่
ครูผูสอนตองทราบ ซึ่งยังไมมีทฤษฎีเกี่ยวกับเร่ืองแนวโนมของแบบการเรียนแตละแบบกับการคิด
อยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคที่ชัดเจน ซึ่งเร่ืองดังกลาวนาจะมีความเกี่ยวของกัน
เพราะแบบการเรียนเปนสิ่งที่ชวยสงเสริมใหผูเรียนมีความพรอมในการเรียนรู มีทัศนคติที่ดีตอการ
เรียนการสอนและสามารถสงเสริมใหผูเรียนเกิดการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรคของตนเองได 

จากขอมูลสรุปผลการวิเคราะหผลการประเมินสถานศึกษานํารองท่ีเขารับประเมินป 2544 
ของสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา(องคการมหาชน) พบวามาตรฐาน
ดานผูเรียนสวนใหญอยูในเกณฑพอใช  และมีหนึ่งมาตรฐานที่ผลการประเมินพบวาอยูในระดับ
นอย  ตองมีการปรับปรุงโดยเร็ว ไดแก มาตรฐานที่ 4   ที่กําหนดวา  ผูเรียนมคีวามสามารถในการ
คิดวิเคราะห คิดสังเคราะห มีวิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค คิดไตรตรองและมีวิสัยทัศน  
(สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา, 2547) จากสรุปผลการวิเคราะห
ดังกลาวนั้นสะทอนใหเห็นวาผูเรียนยังคงมีความสามารถทางการคิดอยูในระดับที่ตองแกไข
ปรับปรุง  ซึ่งครูผูสอนควรตองพัฒนาการเรียนการสอนใหสอดคลองกับแบบการเรียนที่ชวย
พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคของผูเรียน  

นอกจากนี้แลวทฤษฎีของเพียเจท (ชาลิณี เอ่ียมศรี, 2536)  กลาววา ความคิดของมนุษยจะ
มีพัฒนาการเปนไปตามลําดับขั้น ซึ่งในแตละข้ันจะทราบถึงขีดความสามารถของเด็กวาสามารถ
คิดหรือทําอะไรไดบาง ซึ่งจะจําแนกเปน 4 ข้ัน คือ ข้ันที่อาศัยประสาทสัมผัส จะอยูในชวงแรกเกิด
จนถึง 2 ป  ขั้นการคิดกอนปฏิบัติการ จะอยูในชวง 2-7 ป  ขั้นคิดดวยรูปธรรม อยูในชวง 7-11 ป
และขั้นนามธรรม อยูในชวง 11-15 ป  จากเหตุผลดังกลาวทําใหผูวิจัยเลือกที่จะศึกษาผูเรียนใน
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 เนื่องจากเปนชวงที่ผูเรียนเริ่มจะมีพัฒนาการทางการคิดที่ซับซอนใน
ขั้นนามธรรม คือการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค  ประกอบกับนักเรียนบางคน 
อาจตองชวยผูปกครองในการประกอบอาชีพเสริมของครอบครัวระหวางการศึกษาเลาเรียนเพื่อให
เด็กมีความสามารถในการเผชิญสถานการณที่ตองใชการตัดสินใจในการดํารงชีวิตไดอยางมี
ประสิทธิภาพและสามารถนําความรูที่ไดไปใชเปนเครื่องมือในการเรียนรูอยางตอเนื่องไดดวย
ตนเอง และการที่ผูวิจัยไดมุงศึกษานักเรียนที่อยูโรงเรียนในเขตพื้นที่ภาคกลาง เนื่องจากในพื้นที่
ภาคกลางมีจังหวัดตางๆ ที่มีอาณาเขตติดตอและอยูใกลเคียงกับกรุงเทพมหานคร มีเสนทางการ
คมนาคมที่ติดตอกันไดอยางทั่วถึง(สํานักงานสถิติแหงชาติ, 2533 อางถึงในเชาวลักษณ จตุเทน, 
2537: 7)  อีกทั้งทางดานเศรษฐกิจและสังคมของในแตละจังหวัดก็มีการเจริญเติบโตและขยายตัว
อยางรวดเร็ว สงผลใหตองมีการพัฒนาดานการศึกษาควบคูไปกับการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม 
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เพราะการศึกษาจะเปนเครื่องชี้ใหเห็นความเปนประเทศพัฒนา เมื่อการศึกษามีการพัฒนาก็สงผล
ใหเศรษฐกิจและสังคมมีการพัฒนาและกาวหนาตามไปดวย 
 ดังนั้น ผูวิจัยจึงตระหนักและเห็นถึงความสําคัญและความจําเปนที่ครูผูสอนตองทราบถึง
ขอมูลจึงทําการศึกษาเปรียบเทียบการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคระหวาง
นักเรียนที่มีแบบการเรียนตางกัน เพื่อที่จะไดใหครูผูสอนและผูที่เกี่ยวของนําสารสนเทศที่ไดไปใช
เปนแนวทางในการพัฒนา ปรับปรุงการสอนที่สงเสริมแบบการเรียนที่เหมาะสมกับผูเรียนมากที่สุด 

 
คําถามวิจัย 

1. แบบการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มีลักษณะเปนอยางไรบาง 
2. การคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

อยูในระดับใด  
3. การคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6   

ที่มีแบบการเรียนแตกตางกัน จะมีความแตกตางกันหรือไม อยางไร 
 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้ มีวัตถุประสงคในการวิจัยที่สําคัญ  3   ประการ คือ 

1. เพื่อวิเคราะหและเปรียบเทียบลักษณะแบบการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
2. เพื่อวิเคราะหและเปรียบเทียบระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
3. เพื่อเปรียบเทียบการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคระหวางนักเรียน          

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีแบบการเรียนแตกตางกัน 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 1.  ประชากรที่ใชในการศึกษาวิจัยครั้งนี้คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จากโรงเรียนใน
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ในเขตภาคกลาง ที่กําลังศึกษาอยูในภาคเรยีน
ที่ 2 ปการศึกษา 2549 จํานวนทั้งสิ้น 127,814 คน  

2.    ตัวแปรที่ศึกษาในครั้งนี้มีตัวแปรอิสระ 1 ตัวแปร คือ แบบการเรียน และมีตัวแปรตาม 2    
ตัวแปร ไดแก การคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค ซึ่งมีรายละเอียด ดังนี้ 
          2.1 ตัวแปรอิสระ ไดแก แบบการเรียนแบบตางๆ ตามแนวคิดของ Anthony Grasha 
and Sheryl Riechmann (1974, 1992, 1996) โดยแบงเปน 6 แบบ คือ 
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 -  แบบอิสระ (Independent) 
     -   แบบพึ่งพา (Dependent) 
  -   แบบรวมมือ (Collaborative) 
  -   แบบหลีกเลี่ยง (Avoidant) 
  -   แบบแขงขัน (Competitive) 
  -   แบบมีสวนรวม (Participant) 

การที่ผูวิจัยใชแนวคิดของ Anthony Grasha and Sheryl Riechmann เนื่องจากเปน
แนวคิดที่มีผูนิยมใชในการศึกษาวิจัยเปนจํานวนมากจนมาถึงปจจุบัน มีความครอบคลุมและมีการ
จําแนกแบบการเรียนไดอยางชัดเจนและเหมาะสมกับผูเรียนไดดีกวาแนวคิดอื่นๆ  
 2.2 ตัวแปรตาม ไดแก 
             -   การคดิอยางมีวิจารณญาณ  แบงออกเปน 5 ข้ันตอน ไดแก การนิยามปญหา 
การเลือกขอมูลสําหรับการแกปญหา การตระหนักในขอตกลงเบื้องตน การกําหนดและเลือก
สมมติฐานและการลงสรุปอยางสมเหตุสมผล ตามทฤษฎีการคิดอยางมีวิจารณญาณของ Dressel 
and Mayhew (1957) การที่ผูวิจัยใชแนวคิดของนี้เนื่องจากเปนแนวคิดที่สอดคลองกับข้ันตอนใน
การวัดทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณของผูเรียน และมีผูนิยมใชในการศึกษาวิจัยกันอยาง
ตอเนื่อง เชน อรปวีณ สุตะพาหะ, 2546; นันทิกา นาคฉายา, 2546; อวยพร เรืองศรี, 2545; ดรุณี 
พงษเดชา, 2542 เปนตน (อางถึงในวัยญา ยิ้มยวน, 2547: 18) 
             -   การคิดสรางสรรค แบงออกเปน 4 ดาน ไดแก ความคิดคลองแคลว ความคิด
ยืดหยุน ความคิดริเร่ิมและความคิดละเอียดลออ ตามทฤษฎีการคิดสรางสรรคของ Guilford          
(1967) การที่ผูวิจัยใชแนวคิดของนี้เนื่องจากเปนแนวคิดที่มีองคประกอบของการคิดสรางสรรคที่
หลากหลาย  และเนื่องจากวาเขาเปนนักจิตวิทยาคนแรกที่ไดอธิบายลักษณะของการคิด
สรางสรรคอยางเปนระบบซึ่งตอมาไดมีนักจิตวิทยานําแนวคิดของเขามาพัฒนาตอ เชน Torrance 
รวมทั้งไดมีผูนําแนวคิดของเขามาศึกษาวิจัยอยางตอเนื่อง เชน นฤมล พันธุพาณิชย, 2547; วิลา
วัลย เจริญพงศ, 2547; ปรีดา จินดาผอง, 2546 เปนตน 
 
ขอตกลงเบื้องตนในการวจิัย 
 การวิจัยครั้งนี้วัดลักษณะของการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีแบบการเรียนที่แตกตางกัน ซึ่งกลุมตัวอยางที่เก็บขอมูลเปนนักเรียน
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จากโรงเรียนในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ในเขตภาคกลาง ทําใหนักเรียนอยูภายใตการจัดการเรียนการสอนของครูผูสอนที่เปนไปตาม
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 โดยมีการสอนแบบเนนผู เ รียนเปนสําคัญ
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เชนเดียวกัน  ดังนั้นในการวัดลักษณะแบบการเรียน ระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรคของนักเรียนนั้น  ผูวิจัยจึงกําหนดเปนขอตกลงเบื้องตนวา นักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่6 
มีปจจัยดานการเรียนการสอนที่เหมือนกัน 
 
นิยามศัพทเฉพาะที่ใชในการวิจัย 
 

 แบบการเรียน (Learning styles) หมายถึง ลักษณะของผูเรียนที่ชอบปฏิบัติเพื่อใชในการ
เรียนรูและตอบสนองตอการเรียนการสอน แบงเปน 6 แบบ ตามแนวคิด Anthony Grasha and 
Sheryl Riechmann ซึ่งแบบการเรียนวัดไดจากแบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียนซึ่งผูวิจัย
สรางขึ้นโดยปรับแนวการสรางจากแบบสํารวจแบบการเรียนของ Anthony Grasha and Sheryl 
Riechmann ดังนี้ คือ  
 1. แบบอิสระ (Independent) หมายถึง ลักษณะของผูเรียนที่ชอบคิดชอบทํางานดวยตนเอง 
ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืนและชอบเรียนในเนื้อหาวิชาที่คิดวามีความสําคัญ 
 2. แบบพึ่งพา (Dependent) หมายถึง ลักษณะของผูเรียนที่ชอบเรียนรูเฉพาะในสิ่งที่ถูก
กําหนดใหเรียนเทานั้น โดยจะมองวาอาจารยและเพื่อนๆ เปนแหลงความรู สามารถใหความ
ชวยเหลือเขาไดและจะทําตามสิ่งที่บอกใหทํา 
 3. แบบรวมมือ (Collaborative) หมายถึง ลักษณะของผูเรียนที่ชอบการแสดงความคิดเห็น
รวมกันและชอบการทํางานรวมกับผูอ่ืน โดยเห็นวาหองเรียนมีความเหมาะสมในการปฏสิมัพนัธกนั
เพื่อการเรียนรูในเนื้อหาวิชา 
 4. แบบหลีกเลี่ยง (Avoidant) หมายถึง ลักษณะของผูเรียนที่ไมสนใจในเนื้อหาวิชาที่เรียน 
ไมชอบมีสวนรวมกับคนอ่ืนๆ และไมสนใจสิ่งที่เกิดขึ้นในชั้นเรียน 
 5. แบบแขงขัน (Competitive) หมายถึง ลักษณะของผูเรียนที่ชอบเรียนรูดวยวิธีการแขงขัน
กับคนอื่นๆ เพื่อใหไดมาซึ่งรางวัล เชน คําชม คํายกยอง ความสนใจจากคนอื่นๆ และคิดเสมอวา
จะตองเปนผูชนะดวยการไดคะแนนที่ดี 
 6. แบบมีสวนรวม (Participant) หมายถึง ลักษณะของผูเรียนที่ชอบเรียนรูเนื้อหาวิชาจากใน
หองเรียน มีความรับผิดชอบในการเรียน มีสวนรวมกับกิจกรรมการเรียนการสอนในชั้นเรียน แตจะ
มีสวนรวมนอยกับกิจกรรมนอกหลักสูตร  
 

 การคิดอยางมีวิจารณญาณ (Critical thinking) หมายถึง ความสามารถในการพิจารณา 
ไตรตรอง วิเคราะหเร่ืองที่คิดหรือปญหาอยางรอบคอบและมีเหตุผล เพื่อนําไปสูขอสรุปอยาง
ถูกตองเหมาะสม  วัดไดจากคะแนนความถูกตองของแบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณที่
ปรับปรุงจากแบบสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณของดรุณี พงษเดชา (2542) ประกอบดวยการ
นิยามปญหา การเลือกขอมูลสําหรับการแกปญหา  การตระหนักในขอตกลงเบื้องตน การกําหนด
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และเลือกสมมติฐาน และการลงสรุปอยางสมเหตุสมผล ตามทฤษฎีการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ของ Dressel and Mayhew (1957) วัดความสามารถ 5  ลักษณะ คือ 
 1. การนิยามปญหา หมายถึง ความสามารถในการวิเคราะหขอความหรือสถานการณตางๆ 
ที่เปนปญหา โดยสามารถบอกลักษณะของปญหาที่เกิดขึ้นไดอยางถูกตอง 
 2. การเลือกขอมูลสําหรับการแกปญหา หมายถึง ความสามารถในการพิจารณาเลือกขอมูล
ที่เกี่ยวของมาแกปญหาไดอยางถูกตอง 
 3. การตระหนักในขอตกลงเบื้องตน หมายถึง ความสามารถในการพิจารณาแยกแยะขอมูล
ที่กําหนดไดอยางถูกตอง 
 4. การกําหนดและเลือกสมมติฐาน หมายถึง ความสามารถในการพิจารณาความถูกตอง
ของขอมูลจากสถานการณที่กําหนด 
 5. การลงสรุปอยางสมเหตุสมผล หมายถึง ความสามารถในการพิจารณาตัดสินขอมูลโดย
อาศัยความสัมพันธของเหตุและผลเพื่อลงขอสรุป 
 

 การคิดสรางสรรค (Creative thinking) หมายถึง ความสามารถในการคิดตอบสนอง
เพื่อใหเกิดสิ่งที่แปลกใหม แตกตางออกไปโดยคําถึงถึงรายละเอียดที่มีประโยชนและมีคุณคา     
วัดไดจากคะแนนความถูกตองของแบบทดสอบที่ปรับปรุงจากแบบสอบการคิดสรางสรรค
ของนฤมล พันธุพาณิชย(2547) ประกอบดวยความคิดคลองแคลว ความคิดยืดหยุน คิดริเร่ิมและ
ความคิดละเอียดลออ ตามทฤษฎีการคิดสรางสรรคของ Guilford(1967) วัดความสามารถ 4 
ลักษณะ คือ 
 1. ความคิดคลองแคลว (Fluency) หมายถึง ความสามารถในการคิดตอบสนองตอส่ิงเราได
อยางรวดเร็ว เดนชัดและตรงประเด็นมากที่สุด 
 2. ความคิดยืดหยุน (Flexibility) หมายถึง ความสามารถในการคิดหาคําตอบในสิ่งที่แปลก
แตกตางออกไป เปนการเพิ่มคุณภาพของการคิดใหมากขึ้น 
 3. ความคิดริเร่ิม (Originality) หมายถึง ความสามารถในการคิดที่แปลกใหม ไมซ้ํากับใคร 
 4. ความคิดละเอียดลออ (Elaboration) หมายถึง ความสามารถในการคิดถึงรายละเอียด
เพื่อตกแตงหรือขยายความคิดหลักใหไดความสมบูรณยิ่งขึ้น 
 
ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ  
 

 ผลการวิจัยในครั้งนี้คาดวาจะทําใหไดขอคนพบถึงการเปรียบเทียบการคิดอยางมี
วิจารณญาณและการคิดสรางสรรคระหวางนักเรียนที่มีแบบการเรียนตางกัน ซึ่งจะทําใหเกิด
ประโยชนทางดานวิชาการและดานการปฏิบัติ ตอไปนี้ 
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1. ไดขอคนพบจากการวิจัยที่แสดงใหเห็นถึงการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรคระหวางนักเรียนที่มีแบบการเรียนที่แตกตางกันเพื่อทราบแนวโนมของแบบการเรียนที่
เกี่ยวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค 

2. ไดเครื่องมือในการวัดลักษณะแบบการเรียน การคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรค สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 เพื่อใหครูผูสอนไดนําไปใชประโยชนในการวัด
ลักษณะตางๆ ของผูเรียน ในการเตรียมความพรอมของผูเรียนเพื่อรองรับการประเมินคุณภาพ
การศึกษา 

3. ครูผูสอนสามารถนําขอมูลที่เกี่ยวของไปใชในการวางแผนการสอน การจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนเพื่อสงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคใหมีประสิทธิภาพ 

4. ผูบริหารหรือนักการศึกษาสามารถนําขอมูลที่ไดไปประกอบการพิจารณาเพื่อหา
แนวทางในการสงเสริมใหนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ไดพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณและ
การคิดสรางสรรคไดอยางเหมาะสม 
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บทที่ 2 
 

รายงานเอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของ 
 

 

 การนําเสนอรายงานเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของนี้ เปนการนําเสนอรายละเอียดเกี่ยวกับ
แนวคิด ทฤษฎีและผลงานวิจัยเกี่ยวกับตัวแปรตางๆ ที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก แบบการเรียน การ
คิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค ซึ่งในการวิจัยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาเปรียบเทียบ
การคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคระหวางนักเรียนที่มีแบบการเรียนตางกัน         
ซึ่งจําเปนตองอาศัยขอมูลจากเอกสารและงานวิจัยตางๆ ที่เกี่ยวของ แบงออกเปน  5  ตอน ดังนี้ 
  

 ตอนที่ 1  แบบการเรียน 
1.1 ความหมายของแบบการเรียน 
1.2 ความสําคัญของแบบการเรียน 
1.3 แนวคิดและทฤษฎีของแบบการเรียน 
1.4 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบการเรียน 

 ตอนที่ 2  การคิดอยางมีวิจารณญาณ 
2.1  ความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
2.2 แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
2.3 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 ตอนที่ 3  การคิดสรางสรรค 
3.1 ความหมายของการคิดสรางสรรค 
3.2 แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดสรางสรรค 
3.3 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดสรางสรรค 

 ตอนที่ 4  ความสัมพันธระหวางการคิดอยางมีวิจารณญาณ การคิดสรางสรรคและแบบการ
เรียน 
   4.1  การเปรียบเทียบการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค 

4.2  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสัมพันธของการคิดอยางมีวิจารณญาณและการ
คิดสรางสรรค 

4.3  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบการเรียนกับการคิดอยางมีวิจารณญาณและการ
คิดสรางสรรค 

ตอนที่ 5  มโนทัศนเกี่ยวกับการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสราง 
 



   

ตอนที่ 1  แบบการเรียน 
 

 เอกสารที่เกี่ยวของกับแบบการเรียนผูวิจัยศึกษาในประเด็นความหมายของแบบการเรียน  
ความสําคัญของแบบการเรียนและแนวคิดและทฤษฎีของแบบการเรียน ดังนี้ 
 

 1.1 ความหมายของแบบการเรียน 
 

 มีผูไดใหความหมายของแบบการเรียน (Learning styles) ไวหลายประการ ดังนี้ 
 Keefe (1984) กลาววา แบบการเรียน คือ ลักษณะของพฤติกรรมที่แสดงออกถึงสภาวะทาง
จิตใจที่เกี่ยวของกับการเรียนรูและพฤติกรรมทางกายภาพที่เกี่ยวกับการเรียนรู ถูกกําหนดโดย
องคประกอบดานความคิด รางกายและอารมณ ซึ่งเชื่อมโยงกันเปนเครื่องบงชี้ถึงวิธีการรับรู 
ปฏิสัมพันธและการตอบสนองตอสภาพแวดลอมทางการเรียนของผูเรียน  
  Ostmoe (1984) ไดใหความหมายแบบการเรียนวา เปนลักษณะหรือคุณภาพของบุคคลใน
การมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมทางการเรียนการสอน ซึ่งอาจเปนผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของบุคคลแตกตางกันได 
 David A.Kolb (1985) ไดกลาววาแบบการเรียนเปนผลของเครื่องมือทางพันธุกรรม 
ประสบการณเดมิและความตองการของสิ่งแวดลอมในปจจุบัน ทําใหเกิดการเรียนรู ประสบการณ
เชิงรูปธรรม การสังเกตอยางไตรตรอง การสรางมโนทัศนเชิงนามธรรมและการทดลองปฏิบัติ 
  Canfield (1992 อางถึงใน กาญจนา พันธโยธี, 2542) กลาววา แบบการเรียน หมายถึง 
ลักษณะประสบการณทางการเรียนที่ผูเรียนชอบมากที่สุด เปนองคประกอบทางดานอารมณและ
ความรูสึกที่จูงใจใหผูเรียนตั้งใจเรียนและปฏิบัติไดอยางดีที่สุดในรายวิชาที่ตนเรียนหรือในการ
ฝกอบรม 
 Dunn and Dunn (1993) ไดสรุปความหมายของแบบการเรียนวา เปนวิธีการที่ผูเรียนแตละ
คนนําไปใชในการจดจําและรวบรวมขอมูลสารสนเทศใหมๆ ที่มีความสลับซับซอน โดยไมคาํนึงถึง
วากระบวนการที่ไดรับนั้นจะอยูในสภาพการณอยางไร 
 ประโยชน คุปตกาญจนากุล (2524) ไดกลาววา แบบการเรียน หมายถึง ลักษณะและวิธีการ
เรียนรูของผูเรียน 
 อุไรรัตน ศรีสวย (2527) ไดใหความหมายวา แบบการเรียน หมายถึง ลักษณะและวิธีการ
เรียนที่นิสิต นักศึกษาแตละคนชมชอบและปฏิบัติ 
 กอบกาญจน ศรประสิทธิ์ (2529) ไดใหความหมายของแบบการเรียนวา เปนลักษณะนิสัย
หรือความชอบของแตละบุคคลในสถานการณการเรียนรูตางๆ เปนเรื่องที่จะพิจารณาวาแตละ
บุคคลชอบเรียนที่ไหน เมื่อไหรและกับใคร เขาจะเรียนไดดีในสภาพแวดลอมใดและจะเรียนไดดี
โดยเงื่อนไขหรือเมื่อมีสภาวะทางรางกายในลักษณะใด 
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 อาภาภรณ ศิริอาคเนย (2532) ไดใหความหมายวา แบบการเรียน หมายถึง ลักษณะและ
วิธีการเรียนที่นักเรียนแตละคนปฏิบัติในการเรียน 
 กาญจนา พันธโยธี (2542) ไดใหความหมายวา แบบการเรียน หมายถึง ลักษณะและวิธีการ
ที่ผูเรียนแตละคนใชในการเรียนรู การคิดและการแกปญหา ซึ่งสังเกตไดจากวธิีการรับและการจัด
กระทําขอมูล  
 อนุชัย ธีระเรืองไชยศรี (2542) ไดใหความหมายวา แบบการเรียน หมายถึง รูปแบบการเรียน
ที่ผูเรียนนิยมชมชอบที่จะปฏิบัติในการเรียน 
 ปรีดา จินดาผอง (2546) ไดใหความหมายวา แบบการเรียน หมายถึง วิธีการเรียนรูหรือ
วิธีการตอบสนองตอส่ิงเราดานการเรียนการสอนของผูเรียนแตละคน ดวยวิธีการเรียนรูซึ่งผูเรียน
แตละคนใชในการคิดแกปญหา โดยผูเรียนแตละคนชอบและถือปฏิบัติจนติดเปนนิสัย 
 สุนทร จิตตสวาง(2547) ไดใหความหมายวา แบบการเรียน หมายถึง ลักษณะและวิธีการ
เรียนที่นักเรียนแตละคนปฏิบัติในการเรียน  
 จากความหมายของแบบการเรียนที่มีผูใหความหมายไวหลายทาน สามารถสรุปไดวา แบบ
การเรียน เปนวิธีการเรียนรู นิสัย ความชอบหรือการตอบสนองตอการเรียนการสอนของผูเรียนใน
การคิดและการแกปญหา ซึ่งแสดงออกไดจากพฤติกรรมในการเรียน 
 

 1.2 ความสําคัญของแบบการเรียน 
 

 นักการศึกษาและนักจิตวิทยาหลายทานไดกลาวถึงความสําคัญของแบบการเรียน ดังนี้ 
 Dunn (1981: 386-387 อางถึงในเพ็ญสุดา จันทร, 2541) ไดกลาวถึงประโยชนที่ไดรับจาก
การวิเคราะหแบบการเรียนของผูเรียน สรุปไดวา ถาผูสอนทราบแบบการเรียนของผูเรียนแลวก็จะ
เปนการชวยใหผูสอนสามารถจัดการเรียนการสอนไดสอดคลองกับแบบการเรียนไดถูกตอง และ
อาจทําใหเกิดผลดีตามมาคือ ผูเรียนมีความสามัคคีและเอาใจใสตอกันมากขึ้น มีสัมฤทธิผลทาง
วิชาการ มีเจตคติตอตนเองและตอโรงเรียนดีขึ้น ลดพฤติกรรมกาวราว  ซึ่งอาจกอใหเกิด
อาชญากรรมได และเปนการปองกันไมใหผูเรียนลาออกจากโรงเรียนกลางคัน 
 Davis and Schwimmer (1981) ไดกลาวถึงความสําคัญของการศึกษาแบบการเรียนวา 
การศึกษาแบบการเรียนของผูเรียนเปนการไมละเลยในเรื่องความแตกตางระหวางบุคคล แตเปน
การเตรียมแนวทางไปสูการเรียนรูของผูเรียน ทําใหผูเรียนเรียนรูไดเร็วและงายขึ้น และมีการพัฒนา
ทางสติปญญาเพิ่มข้ึนดวย 
 Keefe(1984) ไดกลาวถึงประโยชนของการวิเคราะหแบบการเรียนของผูเรียนวาเปน
นวัตกรรมทางดานการเรียนการสอนหรือเครื่องมือในการปฏิบัติงานที่เกี่ยวของกับกระบวนการ
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เรียนการสอน ซึ่งจะไดขอมูลพื้นฐานในการวางแผนการเรียนการสอนใหสอดคลองและเหมาะสม
กับผูเรียนแตละคน 
 อัจฉรา ธรรมาภรณ (2531 อางถึงในปรีดา จินดาผอง, 2546) ไดกลาวถึง ความสําคัญของ
แบบการเรียนที่ไดจากงานวิจัยตางๆ ที่เกี่ยวของ สรุปไดวา ผูเรียนมีแบบการเรียนที่ชอบแตกตาง
กัน และครูควรใหความสําคัญในการวิเคราะหแบบการเรียนที่ผูเรียนชอบ เพื่อเปนขอมูลสําคัญใน
การวางแผน จัดสภาพการเรียนการสอนใหสอดคลองกับแบบการเรียนของนักเรียน ทําใหเกิดผลดี
ตามมาคือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นและมีการเปลี่ยนแปลงทัศนคติไปในทางที่ดีตอโรงเรียน
และเนื้อหาวิชา รวมทั้งแกปญหาบางอยางในชั้นเรียนได 
 จากความสําคัญของแบบการเรียนที่กลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวา แบบการเรียนเปน
เร่ืองที่ครูผูสอนควรคํานึงถึงในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เพื่อที่จะชวยสงเสริมใหผูเรียนเกิด
แรงจูงใจในการเรียนรูและสามารถเปลี่ยนแปลงทัศนคติทางการเรียนของผูเรียนใหดีขึ้น นอกจากนี้
การศึกษาแบบการเรียนของผูเรียนจะเปนประโยชนแกครูผูสอนในการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนและชวยลดปญหาตางๆ ที่เกิดขึ้นในชั้นเรียนได 
  

 1.3 แนวคิดและทฤษฎีของแบบการเรียน 
 

 นักการศึกษาและนักจิตวิทยาหลายทานไดคิดคนทฤษฎีและรวบรวมแบบการเรียนตาม
แนวคิดและความสนใจเกี่ยวกับตัวแปรตางๆ ของการเรียนการสอน ในที่นี้ผูวิจัยไดนําเสนอแบบ
การเรียนซึ่งเปนที่นิยมใชกันอยางแพรหลาย ดังนี้ 
 Mann (1967: 78) ไดศึกษาพฤติกรรมในหองเรียนและแบงแบบการเรียนออกเปน 8 แบบ 
สรุปไดดังนี้คือ 

1. แบบยินยอม (The compliant student)  ผูเรียนแบบนี้จะยึดงานเปนหลัก ไมสนใจ
ประสบการณอ่ืนที่ไมเกี่ยวของกับงานของตนและพยายามไมใหงานอื่นมาแทรกงานที่ผูสอนได
มอบหมายใหเพราะถือวาผูสอนมีอํานาจในการใหคะแนน ผูเรียนมีแนวโนมจะทํางานตามที่ผูอ่ืน
กําหนดใหทํามากกวาจะเกิดความรูสึกที่ตนเองอยากทํา เขาไมชอบหองเรียนที่ขาดระเบียบและส่ิง
สําคัญที่สุดของผูเรียนกลุมนี้คือ ตองการทําความเขาใจกับวิชาที่เรียน 

2. แบบวิตกกังวล (The anxious dependent student) ผูเรียนแบบนี้จะทําอะไรโดย
ขึ้นอยูกับความรูและความชวยเหลือของผูสอน เขาจะวิตกมากกับเร่ืองการวัดผลและงานตางๆ ที่
ไดรับมอบหมายในชั้นเรียน ส่ิงสําคัญอีกอยางหนึ่งก็คือเขาจะมีความรูสึกวาเขาไมมีความสามารถ 

3. แบบทอใจ (The discouraged workers) ผูเรียนแบบนี้มีเจตคติตอตนเองในทางลบ  
รูสึกไมพอใจในตนเอง เมื่อทําส่ิงใดไมประสบผลมักตําหนิตนเอง และไมยอมรับเหตุการณหรือ
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สภาพการณอ่ืนๆ ที่มีผลตอสภาพการเรียนของเขา นอกจากนั้นเขามักแยกตัวเองออกจากกลุม 
โดยเอาปมดอยที่มีมาเกี่ยวของกับผลการเรียน แทนที่จะสรางปมเดนเพื่อลบปมดอยนั้น 

4. แบบอิสระ (The independents) ผูเรียนแบบนี้มีลักษณะอาวุโสกวาผูอ่ืนอยางเห็นได
ชัด มีสติปญญาดี มีความรับผิดชอบ มีความเชื่อมั่นในตนเอง เปนอิสระในตนเอง มั่นคงในขณะที่
ผูเรียนคนอื่นสับสน วิตกกังวล เขาสามารถมองเห็นความสัมพันธของการเรียน วัตถุประสงคและ
การทํางานอยางมีความคิดสรางสรรค 

5. แบบวีรบุรุษ (The heroes) ผูเรียนแบบนี้เปนพวกอยูแนวหนา ผลงานของเขามีทั้ง
ประเภทสรางสรรคและสรางปฏิปกษ และกอใหเกิดความไมพอใจขึ้นอยางรุนแรงได ส่ิงสําคัญที่ทํา
ใหพวกนี้พยายามสรางเอกลักษณโดยการแสดงออก คือ ความภูมิใจในอํานาจ 

6. แบบลอบยิง (The spinners) ผูเรียนแบบนี้เปนพวกมองโลกในแงรายเกี่ยวกับ
ความสามารถของตนเอง และความสัมพันธกับอาจารยหรือผูมีอํานาจอื่นๆ ทําใหมีชองวางเกิดขึ้น
ในสัมพันธภาพ ผูเรียนในกลุมนี้มองไมเห็นประโยชนอันใดที่ไดจากการไปเกี่ยวของกับผูอ่ืน จึงทํา
ใหมีความภูมิใจในตนเองต่ํา พวกนี้มักหลบหลีก ไมยอมเผชิญหนากับผูสอน สรางความขัดแยง
วุนวายและนําไปสูการลอบทํารายผูสอนที่สอน ตลอดจนมีแนวโนมเปนปฏิปกษกับผูสอน 

7. แบบแสวงหาความสนใจ (The attention seekers) ผูเรียนแบบนี้เนนทางดานสังคม
มากกวาสติปญญา พวกนี้ตองการสรางความสัมพันธกับผูสอนและผูเรียนดวยวิธีการตางๆ เชน 
พูดคุย แสดงตัว คุยโออวด เลาเรื่องตลกตางๆ เพื่อใหคนอื่นสนใจ เพื่อนฝูงยอมรับตน เปนการบด
บังความสนใจดานพุทธิปญญา 

8. แบบสงบเงียบ (The silent student) ผูเรียนแบบนี้เปนพวกที่ไมคอยมีสวนรวมในการ
อภิปรายหรือรวมกิจกรรมในชั้น พูดนอย มักเงียบเฉย ไมทําอะไรทั้งสิ้น ไมวาในหองเรียนหรือนอก
หองเรียน ความสัมพันธระหวางผูเรียนและผูสอนมีนอย การสนับสนุนและชวยเหลือก็มีนอย เขาไม
ชอบกิจกรรมการเรียน จึงทําใหเกิดความเหินหางกับผูสอนและผูสอนจะไมเขาใจผูเรียนเนื่องจาก
ผูเรียนมีกิจกรรมนอย 
 

 Kolb and others (1974) ไดเสนอทฤษฎีการเรียนรูเชิงประสบการณ (The theory of 
experiential learning) โดยกลาวถึงกระบวนการเรียนรูและการปรับตัวของบุคคล ประกอบดวย 4 
ขั้นตอน ที่เปนวงจรตอเนื่องกัน คือ 
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แผนภาพ 2.1 ขั้นตอนของการเรียนรูตามทฤษฎีการเรียนรูเชิงประสบการณของคอลบและคณะ 
  

 ข้ันที่ 1 ประสบการณเชิงรูปธรรม CE (Concrete Experience) เปนขั้นตอนของการเขาไปมี
สวนรวมและรับรูในประสบการณตางๆ กับบุคคลอื่นในสถานการณตางๆ เปนการใชความรูสึกและ
ยึดถือส่ิงที่เกิดขึ้นจริงตามที่ตนเองประสบในขณะนั้น 
 ข้ันที่ 2 การไตรตรอง RO (Reflective Observation) เปนขั้นที่มุงจะทําความเขาใจความ 
หมายของประสบการณที่ตนเองไดรับ โดยการสังเกตและไตรตรองจากหลายๆ แงมุม ขั้นนี้เนนที่
การกระจายความคิดเพื่อไตรตรองพิจารณา เปนการเรียนรูจากการเฝาดูและเฝาฟง (Learning by 
watching and listening) 
 ขั้นที่ 3 สรุปเปนหลักการนามธรรม AC (Abstract Conceptualization) เปนขั้นที่มุงใชเหตุ 
ผลและใชความคิดในการสรุปรวบยอดเปนหลักการตางๆ เปนการเรียนรูดวยการคิด (Learning by 
thinking) 
 ขั้นที่ 4 การทดลองปฏิบัติ AE (Active Experimentation) เปนขั้นที่นําเอาความเขาใจที่สรุป
ไดจากในขั้นที่ 3 ไปทดลองปฏิบัติ เพื่อดูวาถูกตองหรือไม เปนการเรียนรูจากการกระทํา (Learning 
by doing) 
 

 Kolb กลาววา ผูเรียนแตละคนจะมีการเรียนรูที่เนนในขั้นตางๆ แตกตางกัน จึงไดแบง
ลักษณะแบบการเรียนออกเปน 4 แบบ คือ  

1. แบบคิดอเนกนัย (Divergent learning style) เนนขั้นที่ 1 และขั้นที่ 2 เปนแบบการเรียน
ที่เนนการใชประสบการณเชิงรูปธรรม การไตรตรอง และการทําความเขาใจกบัประสบการณที่ตน
ไดรับ ผูเรียนแบบนี้มีความสามารถในการรับรูและสรางจินตนาการตางๆ สามารถไตรตรองจน

ขั้นที่ 1 
ประสบการณเชิงรูปธรรม            
(Concrete Experience) 

ขั้นที่ 2   
การไตรตรอง 

(Reflective Observation) 

ขั้นที่ 4 
การทดลองปฏิบัติ  

(Active Experimentation) 

ขั้นที่ 3 
สรุปเปนหลักการนามธรรม 

(Abstract Conceptualization)  
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มองเห็นภาพรวม จะทํางานไดดีในสถานการณที่ตองการความคิดหลากหลาย จะใหความสนใจ
ตอบุคคลและวัฒนธรรมตางๆ 

2. แบบดูดซึม (Assimilative learning style) เนนขั้นที่ 2 และขั้นที่ 3 เปนแบบการเรียนที่
เนนการไตรตรองทําความเขาใจในประสบการณที่ตนไดรับ และการใชเหตุผลความคิด เปนผูที่มี
ความสามารถในการสรุปหลักการ สนใจในทฤษฎีตางๆ มีความสนใจในหลักการเชิงนามธรรม
มากกวา ไมชอบการลงมือปฏิบัติ ไมคํานึงถึงการนําทฤษฎีไปประยุกตใช 

3. แบบคิดเอกนัย (Convergent learning style) เนนขั้นที่ 3 และขั้นที่ 4  เปนแบบการ
เรียนที่เนนการใชเหตุผล ความคิดและนําความคิดไปทดลองปฏิบัติ เปนผูที่มีความสามารถในการ
นําแนวคิดที่เปนนามธรรมไปปฏิบัติ สามารถสรุปหาวิธีการที่ดีที่สุดท่ีจะนําไปใชแกปญหาตางๆ ได 
เปนผูที่ชอบใชเหตุผล ชอบทํางานกับวัตถุมากกวาบุคคล มักมีความสนใจเฉพาะเจาะจงในสิ่งใด
ส่ิงหนึ่งโดยเฉพาะ  

4. แบบปรับปรุง (Accommodation learning style) เนนขั้นที่ 4 และขั้นที่ 1  เปนแบบการ
เรียนที่เนนการนําความคิดไปทดลองปฏิบัติจริงและการแสวงหาประสบการณเชิงรูปธรรม ผูเรียน
แบบนี้เปนผูที่ชอบการปฏิบัติ ทดลอง มักทํางานไดดีในสถานการณที่ตองใชการปรับตัว มีแนวโนม
ที่จะแกไขปญหาดวยวิธีการที่ตนคิดขึ้นเอง ชอบลองผิดลองถูก ชอบทํางานกับบุคคล 
 

 Anthony Grasha and Sheryl Riechmann (1976) ไดศึกษาแบบการเรียนของผูเรียน
และไดสรางแบบสํารวจแบบการเรียนของผูเรียน (Grasha-Riechmann Student Learning Style 
Scales: GRSLSS) โดยไดแบงเปน 6 แบบ ซึ่งผูวิจัยถือเปนแนวทางในการศึกษาวิจัยครั้งนี้ โดย
แบบสํารวจหรือแบบสอบถามที่ใชเปนการวัดความรูสึก การปฏิบัติและทัศนคติที่มีตอการเรียน 
รูปแบบการเรียน วิธีสอน ครูและกลุมเพื่อนในชั้นเรียน โดยแบงผูเรียนเปน 6 แบบ ดังนี้ คือ 

1.  แบบอิสระ (Independent) ลักษณะของผูเรียนแบบนี้ คือ ชอบคิดดวยตนเอง ชอบทํางาน
ดวยความคิดเห็นของตนเอง แตยอมรับฟงความคิดเห็นของคนอื่นๆ ในชั้นเรียน ผูเรียนกลุมนี้จะ
ตั้งใจเรียนเนื้อหาวิชาท่ีเขาคิดวาสําคัญและมีความมั่นใจในความสามารถในการเรียนรูของตนเอง
เปนอยางมาก 

2.  แบบพึ่งพา (Dependent) ลักษณะของผูเรียนแบบนี้ คือ มีความอยากรูอยากเห็นทาง
วิชาการนอยมากและจะเรียนรูเฉพาะสิ่งที่กําหนดไวใหเรียน  ผูเรียนประเภทนี้มองอาจารยและ
เพื่อนรวมชั้นเรียนเปนแหลงของโครงสรางความรูและเปนแหลงสนับสนุนทางวิชาการ ผูเรียนแบบ
นี้จะเห็นวาอาจารยเปนที่พึ่งในเรื่องแนวทางการศึกษา และตองการรับคําสั่งหรือการบอกวาควร
จะตองทําอะไร 
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3.   แบบรวมมือ (Collaborative) ลักษณะของผูเรียนแบบนี้จะเปนคนที่มีความรูสึกวาเขาจะ
สามารถเรียนรูไดมากที่สุดดวยการรวมกันแสดงความคิดเห็นและรวมกันใชความสามารถที่ทุกคน
มีอยู พยายามรวมมือกับอาจารยและเพื่อนในกิจกรรมการเรียนการสอน ชอบทํางานรวมกับผูอ่ืน 
โดยมีความเห็นวาหองเรียนเปนที่ที่ เหมาะสมสําหรับการปฏิสัมพันธทางสังคมและเรียนรู
เนื้อหาวิชา 

4.   แบบหลีกเลี่ยง (Avoidant) ลักษณะของผูเรียนแบบนี้ เปนคนที่ไมสนใจเนื้อหาวิชาที่เรียน
ในชั้นเรียน  โดยทั่วไปไมชอบที่จะมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนรวมกับเพื่อนๆ และ
อาจารยไมสนใจสิ่งที่เกดิขึ้นในชั้นเรียน มีความคิดวาการเรียนในชั้นเปนสิ่งที่ไมนาสนใจ 

5.   แบบแขงขัน (Competitive) ลักษณะของผูเรียนแบบนี้เปนคนที่เรียนรูดวยการพยายาม
กระทําสิ่งตางๆ ใหดีกวาคนอื่นๆ ในชั้นเรียน  เขามีความรูสึกวาเขาจะตองแขงขันกับเพื่อนๆ คนอื่น
ในชั้นเรียนเพื่อที่จะไดรับรางวัล เชน คะแนนที่ดีกวาหรือไดรับคําชมเชยจากอาจารย เขาจะคิดวา
การเรียนในหองเรียนตองมีการแพหรือชนะและเขาตองเปนผูชนะเสมอ 

6.   แบบมีสวนรวม (Participant) ลักษณะของผูเรียนแบบนี้เปนคนที่ตองการเรียนรูเนื้อหาวิชา
และชอบที่จะไปเรียนในชั้นเรียน มีความรับผิดชอบที่จะเรียนรูใหไดมากที่สุดจากชั้น เขาจะมี
ความรูสึกวาจะตองมีสวนรวมใหมากที่สุดเทาที่จะทําไดในกิจกรรมการเรียนการสอน แตจะมีสวน
รวมนอยมากถากิจกรรมนั้นเปนกิจกรรมนอกหลักสูตรหรือเปนกิจกรรมที่ไมเกี่ยวของกับการเรียน 
 

 Witkin and others (1977: 1-64 อางถึงในเพ็ญสุดา จันทร, 2541) จําแนกแบบการเรียน
ตามกระบวนการคิดของบุคคลออกเปน 2 แบบ คือ 

1. แบบพึ่งพิงสภาพแวดลอม (Field dependence) ถือวาการรับรูของผูเรียนเปนไปใน
ลักษณะรวมๆ ทั้งหมด และการตอบสนองของบุคคล ก็มักจะมีผลหรืออยูภายใตอิทธิพลของการ
รับรูที่ตนเองมีตอสภาพแวดลอม สามารถเขาสังคมไดดีกวาบุคคลแบบไมพึ่งพิงสภาพแวดลอม 

2. แบบไมพึ่งพิงสภาพแวดลอม (Field independence) ถือวาผูเรียนจะรับรูโดยแบงแยก
สวนรวมเปนสิ่งเรายอยๆ แลวรับรูสิ่งเรายอยๆ ที่ประกอบเปนสวนรวม ดังนั้นบุคคลประเภทนี้จึงไม
คอยตกอยูภายใตอิทธิพลของสภาพแวดลอม จึงมีบุคลิกเปนตัวของตัวเองมากกวาบุคคลที่มี
ลักษณะแบบพึ่งพิงสภาพแวดลอม ซึ่งจะตกอยูภายใตอิทธิพลหรืออํานาจของสิ่งแวดลอมและกลุม 
 

 Bandt and others(1984: 40-42 อางถึงในปรีดา จินดาผอง, 2546) ไดศึกษาแบบการเรียน   
จากปรามิดแหงการเรียนรู ซึ่งประกอบดวยสวนสําคัญสองดาน คือ ดานที่หนึ่งเปนระดับของการ
เรียนรู ปริมาณขาวสารขอมูลของการเรียนรูสามารถแบงระดับของการเรียนรูออกเปน 4 ระดับ 
ไดแก เนื้อหาทั่วไป ประเด็นหลัก ประเด็นยอย และรายละเอียดที่ชัดเจน สวนดานที่สองแสดงถึง
ความลึกของความรูเปนการแสดงถึงคุณภาพของการเรียนรู แบงเปน 4 ระดับ ไดแก ความสามารถ
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ในการจําได การระลึกได ความเขาใจ และการนําไปใชซึ่งเปนระดับที่ตอเนื่องกัน โดยกําหนดเปน
โครงสรางของปรามิด ดังแผนภาพ 2.2 

 
แผนภาพ 2.2  ปรามิดแหงการเรียนรูของ Bandt และคณะ 

 

 จากรูปแสดงใหเห็นวาระดับการเรียนรูสามารถพิจารณาได 2 ดาน คือ ดานแรกเปนระดับ
ของการเรียนในแงของปริมาณ สวนดานที่สองแสดงถึงความลึกของความรูที่มองในแงคุณภาพ 
แบบการเรียนของผูเรียนเปนผลมาจากระดับการเรียนรู อันไดแก เนื้อหาทั่วไป ประเด็นหลัก 
ประเด็นยอยและรายละเอียดที่ชัดเจน กับความลึกของความรูอันไดแก ความสามารถในการจําได 
ระลึกได เขาใจและนําไปใชได สรุปไดวา แบบการเรียนมีพื้นฐานมาจากการรวมเอาทักษะและ
ความสามารถพิเศษของผูเรียนไวดวยกัน ดังนั้น Bandt และคณะ(1984) จึงไดจําแนกแบบการ
เรียนออกเปน 12 แบบ ดังนี้ 

1. แบบนักเลนกลลวงตา (The illusionist) พวกนี้จะตั้งใจเรียน เรียนรวมกับเพื่อนอยางดี 
เตรียมพรอมสําหรับการเรียน ทํางานอยางเปนระเบียบ แตเมื่อทําจริงๆ อาจจะไดไมมากนัก 

2. แบบนักใฝสันติภาพ (The pacifist) พวกนี้จะรักสงบ ในการเรียนจะคํานึงถึงแนวทาง
ของอุดมคติ ปลอยใจใหลองลอยไปกับส่ิงที่เปนความฝนโดยไมสนใจตอส่ิงที่เรียนและคําบรรยาย
มากนัก 

3. แบบเจาความคิด (The idea man) พวกนี้จะมีแนวคิดพิเศษเฉพาะตัว มีอะไรที่จะมา
ถามอยางทาทายผูสอน แตไมชอบลึกซึ้งหรือมีขอมูลมากๆ แตจะเรียนลักษณะวิชาที่มีลักษณะ
กวางๆ ไดดี 

4. แบบนักสืบ (The detective) สนใจในรายละเอียด เก็บขอมูลไวอยางมากมาย ทํางาน
หนัก แตขาดความเขาใจในแนวความคิด หลักการและการผสมผสานเนื้อหา 
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5. แบบนักโทษทางปญญา (The cognitive prisoner)  พวกนี้อาศัยความจําและความ
ระลึกไดในการเรียนรูและเขาใจเนื้อหาทางปญญาไดดี แตการนําไปใชหรือการประยุกตกับงานเปน
สิ่งที่ลําบากสําหรับคนกลุมนี้ 

6. แบบผูชํานาญเฉพาะ (The technician) พวกนี้ชํานาญและเกงในการทําสิ่งตางๆ  และ
มักแสดงออกใหเห็นถึงความสามารถในเชิงประดิษฐแตจะมีปญหาในเรื่องปญญาและความรู เขา
จะสนใจในเรื่องของประสบการณมากกวาความรูเดิม 

7. แบบโดดเดี่ยว (The isolationist)  พวกนี้มีความสามารถในการรูเร่ืองใดเรื่องหนึ่งอยาง
ละเอียด  แตขาดการสัมพันธหรือเชื่อมตอ เขาจะสามารถรายงานสิ่งที่นักคิดคนสําคัญคิดได แตไม
สามารถเปรียบเทียบและรวมหัวขอยอยได 

8. แบบนักปรับปรุง (The revisionist) พวกนี้มีแนวคิดและคานิยมที่แนนอน เขาจะศึกษา
ในวงกวางเพื่อนําไปสูหรือนาํไปสนับสนุนสิ่งที่เขาคิด เขาเชื่อ เขาจะเรียนไดดีเมื่อมีขอมูลมากๆ ให
เขาพิจารณาตัดสินคัดเลือก 

9. แบบมายา (The shadow) พวกนี้มีการติดตามความรูอยางรวดเร็วรีบทองหนังสือ จดไว
ทันที เมื่อเขาหองสอบจะรีบสํารวจคําถามเพื่อหาคําตอบกอนที่จะลืมส่ิงที่เตรียมและจํามา 

10. แบบปดบัง (The mask) พวกนี้แทที่จริงไดศึกษาและเตรียมการมาดี แตปดบังอําพราง
ใหคนอื่นเห็นวาตนเองไมไดเตรียมตัวมา แตเมื่อผลสอบออกมาพวกนี้จะมองหนาเพื่อนไดไมสนิท
ใจ 

11. แบบนักประดิษฐ (The pragmatist)  พวกนี้เมื่อผูสอนกําหนดอะไรมาเขาจะทําไดดีหรือ
เดินตามโปรแกรมของตนเองไดดี แตไมคอยทาทายผูสอนนัก 

12. แบบนักสรางสรรค (The innovator)  พวกนี้สามารถสรางความรูสึกนึกคิดสวนตัวขึ้นมา
ไดและในขณะเดียวกัน ก็จะลึกลงไปไดดวยตัวเอง 
    

 จากที่กลาวมาพบวาไดมีนักการศึกษาและนักจิตวิทยาหลายทานไดคิดคนประเภทของ
แบบการเรียนตามแนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับแบบการเรียนแบบตางๆ ไวอยางมากมายซึ่งสามารถ
แสดงตามลักษณะของผูเรียนไดดังตาราง 2.1  
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ตาราง 2.1 การสังเคราะหประเภทของแบบการเรียนตามแนวคิด/ทฤษฎีของผูเชี่ยวชาญ 

 
ลักษณะของผูเรียน 

แนวคิด/
ทฤษฎีของ
ผูเชี่ยวชาญ 

ชอบคิดชอบทํางาน 
ดวยตนเอง 

ชอบเรียนเฉพาะใน
สิ่งที่ครูกําหนดให

เทานั้น 

ชอบแสดงความคิดเห็นกับ
ครูเพื่อนและชอบทํางาน

รวมกับผูอื่น 

ไมชอบการมีสวนรวม 
และไมชอบเนื้อหา      
ที่เรียนในชั้นเรยีน 

ชอบการแขงขัน
กับเพื่อนเพื่อ
ตองการรางวัล 

ชอบการเรียนรู
เฉพาะกิจกรรม     
ในหองเรียน 

Mann (1967) 
แบบอิสระ 

แบบ
ยินยอม 

แบบวิตก
กังวล 

แบบแสวงหาความสนใจ 
แบบ    
ทอใจ 

แบบ
ลอบ
ยิง 

แบบ    
สงบ
เงียบ 

แบบวีรบุรุษ  

David A Kolb 
(1974) แบบคิดเอกนัย  แบบปรับปรุง   

แบบ    
ดูดซึม 

แบบคิด  
อเนกนัย 

Grasha and 
Riechmann 
(1976) 

แบบอิสระ แบบพึ่งพา แบบรวมมือ แบบหลีกเลี่ยง แบบแขงขัน แบบมีสวนรวม 

Witkin  and 
Others (1977) 

แบบไมพึ่งพิง
สภาพแวดลอม  แบบพึ่งพิงสภาพแวดลอม    

Bandt and 
Others (1984) แบบ

นักสืบ 

แบบ
นัก
ปรับ 
ปรุง 

แบบ
นัก
สราง 
สรรค 

แบบ
นักโทษ
ทาง

ปญญา 

แบบนัก
ประดิษฐ 

แบบ
นักเลน
กล     

ลวงตา 

แบบ
เจา
ความ 
คิด 

แบบผู
ชํานาญ
เฉพาะ 

แบบนักใฝสันติภาพ 
แบบ
มายา 

แบบ
ปดบัง 

แบบโดดเดี่ยว 
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 จากการจําแนกประเภทของแบบการเรียนพบวามีผูเชี่ยวชาญหลายทานไดจําแนกแบบ
การเรียนไวอยางหลากหลาย ซึ่งผูวิจัยพบวาประเภทของแบบการเรียนตามแนวคิดของ Anthony 
Grasha and Sheryl Riechmann เปนที่นิยมใชในการศึกษาวิจัยเปนสวนใหญ ทั้งยังมีความ
ครอบคลุมและมีการจําแนกไดอยางชัดเจนเหมาะสมกวาในแบบการเรียนของทานอื่นๆ ที่บาง
ทฤษฎีอาจมีรายละเอียดที่นอยหรือมากเกินไป ดังนั้นการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยจึงเลือกศึกษาแบบการ
เรียนตามแนวคิดของ Anthony Grasha and Sheryl Riechmann ซึ่งนาจะมีความแตกตางกันใน
กลุมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
 

 1.4  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบการเรียน 
 

 Carsillo and Scarboro(1996 อางถึงใน มนชัย พิทยวราภรณ, 2547: 81) ไดศึกษาเรื่อง
รูปแบบการเรียนที่จัดกลุมในหองเรียนแบบสตูดิโอศิลปะ: การสังเกต ส่ิงที่เกี่ยวของและคําแนะนํา 
ผลการวิจัยพบวา การจัดกลุมนักเรียนที่มีแบบการเรียนเหมือนกันเรียนดวยกันทําใหนักเรียน
พัฒนาพฤติกรรม การมีสวนรวมในชั้นเรียน คุณภาพของผลงาน ความสะอาดและระดับคะแนนดี
มากกวากลุมที่มีแบบการเรียนที่แตกตางกันเรียนรวมกัน นอกจากนี้ผลการวิจัยยังพบวาการใช  กล
ยุทธในการสอนที่ตรงแบบการเรียนมีอิทธิพลทางบวกดานพฤติกรรม การมีสวนรวมในชั้นเรียน 
การรวมมือ คุณภาพงานและระดับคะแนน  
 Clariana (1997 อางถึงในดวงกมล ตั้งกิจเจริญพร, 2548: 35) ไดทําการศึกษาแบบการ
เรียนของนักเรียนที่อยูในกลุมนักเรียน 3 กลุมที่มีอายุแตกตางกัน ไดแก ผูที่มีอายุระหวาง 13-14 ป
, 19-21 ป และวัยผูใหญที่มีตอการเรียนวิชาคอมพิวเตอรชวยเรียน(CAL: Computer assisted 
learning) โดยใชแบบวัดแบบการเรียนของ Kolb ซึ่งผลการวิจัยในครั้งนี้พบวา มิติของการเรียน
ของกลุมอายุ 13-14 ปนั้นสามารถเปลี่ยนแปลงไดในระยะเวลา 5 เดือน นอกจากนี้ผลการศึกษายัง
พบวาผูที่เรียน CAL ไดดีคือผูที่มีแบบการเรียนที่ใช CE (Concrete Experience) และ AE (Active 
Experience) 
 Rosati(1998, อางถึงใน มนชัย พิทยวราภรณ, 2547: 81) ไดศึกษาวิจัยแบบการเรียนของ
คณาจารยคณะวิศวกรรมศาสตรและนักศึกษาวศิวกรรมศาสตร ชั้นปที่ 1 และชั้นปที่ 4 สาขาวิชา
วิศวกรรมโยธา มหาวิทยาลัยแหงออนตาริโอตะวันตก โดยใชแบบวัดแบบการเรียนตามทฤษฎีของ
เฟลเดอรและโซโลแมน ผลการวิจัยพบวา คณาจารยสวนใหญมีลักษณะไตรตรอง ญาณหยั่งรูและ
แบบขั้นตอนมากกวานักศึกษา ผลการศึกษาแนะนําวาอาจารยผูสอนสามารถปรับปรุงการสอน
วิศวกรรมศาสตรโดยการเพิ่มวิธีการสอนที่เหมาะสมสําหรับผูเรียนในลักษณะตางๆ ดังนี้ ผูเรียน
แบบปฏิบัติ ควรใชวิธีการเรียนแบบมีสวนรวม การใชกิจกรรม การทํางานเปนทีมหรือการทํา
โครงการ สําหรับผูเรียนแบบประสาทสัมผัส ควรใชวิธีการเรียนแบบการฝกหัดใหเกิดการชี้นํา การ
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ประยุกตจากเนื้อหาขั้นมูลฐานกับส่ิงที่มีอยูจริง สวนผูเรียนแบบองครวมควรสอนโดยใชวิธีการให
ภาพรวมแกนักศึกษา แสดงถึงความเชื่อมโยงระหวางเนื้อหาสาระวิชาที่เรียนกับวิชาอ่ืนและกับ
ประสบการณนักศึกษา 
 Kumar และคณะ(2004) ไดศึกษาผลของวิธีการสอนและการไดรับขอมูลทางเทคโนโลยีของ
นกัเรียนที่มีแบบการเรียนตางกัน โดยใชแบบการเรียนของแอนโทนี กราซาและเชอรริล ไรซแมน 
พบวา ผูเรียนกอนเรียนจะมีแบบการเรียนแบบมีสวนรวมมากที่สุด รองลงมาคือแบบรวมมือและมี
แบบหลีกเลี่ยงนอยที่สุด เมื่อมีการเปลี่ยนแปลงและเพิ่มกิจกรรมทางเทคโนโลยีในชั้นเรียนพบวา 
จะชวยใหผูเรียนมีแบบการเรียนแบบอิสระ แบบรวมมือและแบบมีสวนรวมสูงขึ้น ซึ่งแสดงใหเห็น
วาผูสอนสามารถที่จะพัฒนาทักษะกระบวนการทางการเรียนรูของผู เ รียนและสามารถ
เปลี่ยนแปลงแบบการเรียนของผูเรียนได 
 ประโยชน คุปตกาญจนากุล (2524) ไดศึกษาเรื่องแบบการเรียนของนิสิตจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย โดยพัฒนาและดัดแปลงเครื่องมือของกราซาและไรซแมน พบวา นิสิตชอบแบบการ
เรียน 4 แบบ คือ แบบการเรียนแบบรวมมือมากที่สุด รองลงมาคือแบบมีสวนรวม แบบพึ่งพาและ
แบบอิสระ สวนแบบการเรียนที่นสิิตไมชอบไดแก แบบหลีกเลี่ยงและแบบแขงขัน นอกจากนี้พบวา 
นิสิตที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงและต่ําจะมีแบบการเรียนแบบมีสวนรวมและแบบรวมมือ
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ นิสิตตางชั้นปกันจะมีแบบการเรียนแบบพึ่งพาแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติและนิสิตที่ศึกษาในสาขาวิชาที่แตกตางกันจะมีแบบการเรียนแบบอิสระ 
แบบพึ่งพาและแบบมีสวนรวมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 อุไรรัตน ศรีสวย (2527) ไดศึกษาถึงความสัมพันธระหวางรูปแบบการเรียน กับเพศ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระดับชั้นปและวชิาเอก ของนักศึกษาวิทยาลัยครูในกรุงเทพมหานคร โดย
ใชแนวคิดของแบบการเรียนของกราซาและไรซแมน  พบวา  นักศึกษาวิทยาลัยครู ใน
กรุงเทพมหานครมีลักษณะแบบการเรียนแบบมีสวนรวมและแบบรวมมืออยูในเกณฑสูง ลักษณะ
การเรียนแบบพึ่งพา แบบอิสระและแบบแขงขันอยูในเกณฑปานกลาง ลักษณะการเรียนแบบ
หลีกเลี่ยงอยูในเกณฑต่ํา และนักศึกษาที่มีชั้นปและวิชาเอกตางกันจะมีแบบการเรียนแบบ
หลีกเลี่ยงและแบบพึ่งพาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 กอบกาญจน ศรประสิทธิ์ (2529)  ไดสํารวจแบบการเรียนของนักศึกษาพยาบาล สังกัด
ทบวงมหาวิทยาลัย 5 สถาบัน โดยใชแบบสอบถามแบบการเรียนของกราซาและไรซแมน 
ผลการวิจัยพบวา นักศึกษาชอบแบบการเรียนแบบรวมมือมากที่สุด ไมชอบแบบการเรียนแบบ
แขงขันและแบบหลีกเลี่ยง และพบวานักศึกษาในกรุงเทพและตางจังหวัดชอบแบบการเรียนใน
ลักษณะที่ไมแตกตางกัน แตนักศึกษาที่ตางชั้นปกันจะมีแบบการเรียนที่แตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ 
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 อาภาภรณ ศิริอาคเนย (2532) ไดศึกษาแบบการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาแตกตางกัน โดยใชแบบสอบถามแบบการเรียนที่ปรับปรุง
จากแบบการเรียนของแอนโทนี กราซาและเชอรริล ไรซแมน พบวา นักเรียนมีแบบการเรียนทั้ง 6 
แบบ โดยแบบมีสวนรวมเปนแบบการเรียนที่อยูในเกณฑสูง แบบรวมมือ แบบพึ่งพา แบบอิสระ 
และแบบแขงขัน อยูในเกณฑปานกลางและแบบหลีกเลี่ยงอยูในเกณฑต่ํา สวนนักเรียนที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง จะมีแบบการเรียนแบบมีสวนรวม สวนแบบรวมมือ แบบพึ่งพา แบบ
อิสระและแบบแขงขันจะมีผลสัมฤทธิ์อยูในเกณฑปานกลางและแบบหลีกเลี่ยงอยูในเกณฑต่ํา  
 นิภวรรณ รัตนวราวัลย (2533) ไดศึกษาเปรียบเทียบแบบการเรียนของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรตางกัน โดยใชแบบสํารวจแบบการเรียน
ของเดวิด เอ คอรบ พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 มีแบบการเรียนแบบปรับปรุงมากที่สุด 
รองลงมา ไดแก แบบคิดเอกนัย แบบคิดอเนกนัยและแบบดูดซึม ตามลําดับ และนักเรียนที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงจะมีแบบการเรียนแบบปรับปรุงมากที่สุด รองลงมาไดแก แบบคิดเอก
นัย แบบคิดอเนกนัยและแบบดูดซึมตามลําดับ 
 จันทนา พรหมศิริ (2535) ไดศึกษาแบบการเรียนของนิสิตมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตรและ
เปรียบเทียบแบบการเรียนของนิสิตกับระดับชั้นป สาขาวิชาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใช
แบบวัดแบบการเรียนของแอนโทนี กราซาและเชอรริล ไรซแมน พบวา สวนใหญชอบแบบการเรียน
แบบรวมมือมากที่สุด แบบมีสวนรวมรองลงมาและแบบอิสระนอยที่สุด และนิสิตที่มีผลสัมฤทธิ์สงู 
กลางและต่ํา จะชอบแบบรวมมือมากที่สุด รองลงมาคือแบบมีสวนรวมและแบบอิสระนอยที่สุด 
 อรนุช ชาลีรินทร(2539) ไดพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพดานความตรงและความเที่ยง
ของมาตรวัดความชอบแบบการเรียน แบงเปน 2 องคประกอบ องคประกอบแรก คือ สภาพการ
เรียนที่มีเปาหมายการพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกัน โดยแบงเปน 3 มาตรวัดยอย ไดแก แบบรวมมือ 
แบบแขงขันและแบบรายบุคคล องคประกอบที่สองคือ วิธีการเรียน แบงเปน 3 มาตรวัดยอย ไดแก 
แบบผิวเผิน แบบรูลึกและแบบยุทธวิธี ลักษณะของมาตรวัดเปนมาตรประมาณคา ผลการวิจัย
พบวา มาตรวัดความชอบแบบการเรียนมีคุณภาพรายขอที่เหมาะสม 30 ขอ ความเที่ยงแบบ
สอดคลองภายในเทากับ .7565 ความคงเสนคงวาดวยวิธีการวัดซ้ําเทากับ .6577 ผลการ
ตรวจสอบมาตรวัดโดยการวิเคราะหองคประกอบเชิงสํารวจและการวิเคราะหองคประกอบเชิง
ยืนยันพบวามีความตรงเชิงโครงสราง 
 เพ็ญสุดา จันทร (2541) ไดศึกษาปฏิสัมพันธระหวางแบบการเรียนและความวิตกกังวลใน
วิชาคณิตศาสตรที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มีแบบการเรียนแบบมีสวนรวม แบบรวมมือ แบบอิสระ แบบพึ่งพา 

22 



 

และแบบแขงขัน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่มีแบบการเรียนแบบ
หลีกเลี่ยง  
 วีรสิทธิ์ วงศวรรณ (2542) ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ระหวางกลุมที่มีแบบการเรียนแตกตางกัน พบวา นักเรียนที่มีแบบการ
เรียนแตกตางกัน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในวิชาตางๆ แตกตางกัน โดยนักเรียนที่มีแบบการเรียน
แบบรวมมือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่มีแบบการเรียนแบบอื่นๆ  
 สุรางคนา เลี่ยมเพ็ชรรัตน (2543) ไดศึกษาแบบการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาตอนตน โดยใชแบบสอบถามแบบการเรียนของแอนโทนี กราซาและเชอรริล ไรซแมน
พบวา นักเรียนมีแบบการเรียนวิชาภาษาไทยแบบมีสวนรวมมากที่สุด รองลงมาคือแบบรวมมือ 
แบบพึ่งพา แบบอิสระ แบบแขงขันและแบบหลีกเลี่ยง และนักเรียนในชั้นปตางกันมีแบบการเรียน
วิชาภาษาไทยตางกัน และนักเรียนที่มีเพศตางกัน มีแบบการเรียนวิชาภาษาไทยไมแตกตางกัน 
 สหัส แรนาค(2546) ไดศึกษารูปแบบการเรียนรูที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัด
เพชรบูรณ โดยใชแบบสอบถามแบบการเรียนของแอนโทนี กราซาและเชอรริล ไรซแมน พบวา 
นักเรียนมีรูปแบบการเรียนรูแบบมีสวนรวมสงูสุด รองลงมาคือ แบบรวมมือ และมีแบบอิสระนอย
ที่สุด และนักเรียนที่มีแบบการเรียนแตกตางกันจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ
แตกตางกัน ยกเวนคูของแบบอิสระกับแขงขัน แบบรวมมือกับแบบแขงขัน 
 สุนทร จิตตสวาง (2547) ไดศึกษาแบบการเรียนรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรแตกตางกัน โดยใชแบบวัดการเรียนรูของแอนโทนี กราซา
และเชอรริล ไรซแมน พบวา นักเรียนมีแบบการเรียนรูแบบมีสวนรวมอยูในเกณฑสูง แบบรวมมือ 
แบบพึ่งพา แบบแขงขันและแบบอิสระอยูในเกณฑปานกลาง สวนแบบหลีกเลี่ยงอยูในเกณฑตํ่า 
และนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรที่ตางกัน จะมีแบบการเรียนรูที่ตางกัน 
 ดวงกมล ตั้งกิจเจริญพร (2548) ไดศึกษาผลของแบบการเรียนโดยใชบทเรียนมัลติมีเดีย
ตามแนวคิดคอนสตรักติวิสตเร่ืองมนุษยกับทรัพยากรธรรมชาติที่มีตอการแกปญหาของนักเรียน 
โดยใชแบบสํารวจแบบการเรียนของเดวิด เอ คอรบ พบวา ผูเรียนที่มีแบบการเรียนตางกันมี
คะแนนการแกไขปญหาสูงกวากอนเรียน และพบวานักเรียนที่มีแบบการเรียนตางกันมีคะแนนการ
แกไขปญหาไมแตกตางกัน 
 จากการศึกษางานวิจัยเรื่องแบบการเรียนทั้งในและตางประเทศ พบวา เปนการศึกษา
แบบการเรียนของผูเรียนในลักษณะตางๆ โดยใชแนวคิด/ทฤษฎีของนักคิดหลายทาน ซึ่งใน
ตางประเทศไดมีการศึกษาและใหความสําคัญกับเร่ืองแบบการเรียนมาเปนระยะเวลานาน ซึ่งใน
ประเทศไทยก็ไดใหความสําคัญกับเร่ืองแบบการเรียนเมื่อไมนานมานี้ งานวิจัยภายในประเทศ
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พบวาจะใชแนวคิด/ทฤษฎีของนักคิดไมแพรหลายเหมือนกับตางประเทศซึ่งอาจเปนเพราะบริบทที่
ทําการศึกษามีความแตกตางกัน นอกจากนี้การวิจัยภายในประเทศยังศึกษาในประเด็นที่ใกลเคียง
กันและกลุมประชากรยังจํากัดเฉพาะในบางระดับเทานั้น จึงมีความจําเปนอยางยิ่งที่นักการศึกษา
ไทยควรใหความสนใจในการศึกษาทุกระดับช้ัน ดังนั้นผูวิจัยจึงมีสนใจที่จะศึกษาในระดับ
ประถมศึกษาที่ยังมีการศึกษาอยางไมแพรหลาย 
 
ตอนที่ 2 การคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 

การคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนทักษะหนึ่งที่มีความสําคัญและมีผูที่ใหความสนใจใน
การศึกษามาอยางยาวนาน  ซึ่งมีผูที่ศึกษาคนควาและเสนอแนวความคิดเรื่องการคิดอยางมี
วิจารณญาณกันอยางหลากหลายทั้งในและตางประเทศ ซึ่งสามารถสรุปไดดังนี้ 

 

 2.1 ความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 

มีผูไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณ (Critical thinking) ไวตางๆ กัน ดังนี้ 
Dressel and Mayhew (1957) เสนอไววา การคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนการคิดที่

ประกอบดวยความสามารถ 5 ประการ คือ การนิยามปญหา การเลือกและรวบรวมขอมูลที่เปน
คําตอบของปญหา การแยกแยะและจัดระบบขอมูล การกําหนดและตั้งสมมติฐานจากปญหา การ
ลงสรุปอยางสมเหตุสมผล 

Watson and Glaser (1964) ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณวา เปนการ
คิด ประกอบดวยทัศนคติ ความรูและทักษะ โดยที่ทัศนคติ หมายถึง ทัศนคติตอการแสวงหา
ความรูและยอมรับ การแสวงหาหลักฐานมาสนับสนุนสิ่งที่อางวาเปนจริง แลวใชความรูดานการ
อนุมาน การสรุปใจความสําคัญและการสรุปเปนกรณีทั่วไป โดยตัดสินจากหลักฐานอยาง
สมเหตุสมผลสอดคลองกับหลักตรรกวิทยา ตลอดจนทักษะในการใชทัศนคติและความรูดังกลาว
มาประเมินและตัดสินความถูกตองของขอความ 

Ennis (1985 อางถึงในยุวารินทร ธนกัญญา, 2546) ไดใหความหมายของการคิดอยางมี
วิจารณญาณวาเปนการประเมินความถูกตองเหมาะสมของขอความ โดยใหความหมายเชิง
ปฏิบัติการวาเปนกระบวนการตัดสินอยางมีเหตุผล ใชความคิดตรึกตรอง กอนที่จะเชื่อถือหรือ
กอนที่จะลงมือปฏิบัติ 

ชาลิณี เอ่ียมศรี (2536) ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณวา หมายถึง 
ความสามารถทางสมองของบุคคลที่แสดงออกมาโดยใชกระบวนการคิดอยางมีเหตุผลและ           
ตรึกตรองอยางรอบคอบ เพื่อนําไปใชในการตัดสินใจที่จะเชื่อหรือกระทําสิ่งตางๆ  
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เพ็ญพิศุทธิ์ เนคมานุรักษ (2536) ไดสรุปความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณวา 
หมายถึง กระบวนการพิจารณาไตรตรองอยางรอบคอบเกี่ยวกับขอมูลหรือสถานการณที่ปรากฏ
โดยใชความรู ความคิดและประสบการณในการสํารวจหลักฐานอยางรอบคอบเพื่อไปสูขอมูลที่
สมเหตุสมผล 

อรพรรณ ลือบุญธวัชชัย (2538) ไดใหความหมายวา การคิดอยางมีวิจารณญาณ หมายถึง   
การทํางานของสมองที่มีการพิจารณา ไตรตรองอยางรอบคอบเกี่ยวกับขอมูลหรือสภาพการณที่
ปรากฏ โดยใชความรู ความคิดและประสบการณของตนเองในการสํารวจหลักฐานอยางละเอียด   
เพื่อนําไปสูขอสรุปที่สมเหตุสมผล 

มลิวัลย สมศักดิ์ (2540) ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณวา หมายถึง 
กระบวนการคิดไตรตรองอยางรอบคอบเกี่ยวกับขอมูลที่เปนปญหา ขอโตแยงหรือขอมูลที่
คลุมเครือเพื่อตัดสินใจและนําไปสูการสรุปเปนขอยุติอยางสมเหตุสมผล 

ยุวารินทร ธนกัญญา (2546) ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณวาเปน
กระบวนการคิดไตรตรองอยางรอบคอบเกี่ยวกับส่ิงที่คิดหรือสถานการณที่เปนปญหา โดย
พิจารณาจากหลักฐานหรือขอมูลที่ปรากฏและใชความรู ทักษะและประสบการณของตนเอง
ประกอบกับการใชหลักตรรกวิทยาในการตัดสินเพื่อนําไปสูการสรุปที่สมเหตุสมผล 

วิลาวัลย เจริญพงศ (2547) ไดกลาววา การคิดอยางมีวิจารณญาณ หมายถึง ความตั้งใจที่
จะพิจารณาตัดสินใจเรื่องใดเรื่องหนึ่ง โดยการไมเห็นคลอยตามขออางที่นําเสนอ แตตั้งคําถามทา
ทายหรือโตแยงขออางนั้นเพื่อเปดแนวทางความคิดออกสูทางตางๆ ที่แตกตาง อันไปสูการแสวงหา
คําตอบที่สมเหตุสมผลมากกวาขออางเดิม 

วัยญา ยิ้มยวน (2547) ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณวา เปน
กระบวนการคิดโดยใชขอมูล ขอความรูจากประสบการณ หรือสถานการณที่เผชิญอยูในการทํา
ความเขาใจเรื่องราว แลวตั้งสมมติฐานจากเรื่องราวนั้นเพื่อนํามาวิเคราะห แปลความหมายและ
สรุปขอมูลอยางสมเหตุสมผล เพื่อนําผลจากการสรุปนั้นมาประเมินและตัดสินใจที่จะปฏิบัติตอ
สถานการณนั้นๆ  

จากความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณ ที่มีผูใหความหมายไวหลายทาน สามารถ
สรุปไดวา การคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนความสามารถของสมองในการพิจารณา ไตรตรองเรื่อง
ที่คิดอยางรอบคอบและมีเหตุผล โดยอาศัยขอมูลหรือประสบการณ ประกอบการตัดสินใจเพื่อ
นําไปสูขอสรุปอยางถูกตองสมเหตุสมผล 
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2.2 แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 

      การศึกษาเกี่ยวกับแนวคิด ทฤษฎี ของการคิดอยางมีวิจารณญาณ ไดมีผูเชี่ยวชาญ
หลายทาน ซึ่งผูวิจัยจะขอนําเสนอแนวคิดทฤษฎีที่แสดงใหเห็นถึงกระบวนการคิดอยางมี
วิจารณญาณโดยไดอธิบายไวตางๆ ดังนี้ 
 แนวคิดของ Dressel and Mayhew (1957)  
 

 Dressel and Mayhew ไดกลาวถึงความสามารถซึ่งถือวาเปนกระบวนการคิดอยางมี
วิจารณญาณที่ประกอบดวยความสามารถในดานตางๆ 5 ดาน ไดแก 

1. ความสามารถในการนิยามปญหา ประกอบดวย 
1.1 การตระหนักถึงความเปนไปของปญหา  ไดแก การรูถึงเงื่อนไขตางๆ ที่มี

ความสัมพันธกันในสถานการณ การรูถึงความขัดแยงและเรื่องราวที่สําคัญ การระบุถึงจุดเชื่อมตอ
ที่ขาดหายของชุดเหตุการณหรือความคิดและการรูถึงสภาพปญหาที่ยังไมมีคําตอบ 

1.2 การนิยามปญหา ไดแก การระบุถึงธรรมชาติของปญหา ความเขาใจถึงสิ่งที่
เกี่ยวของและจําเปนในการแกปญหา นิยามองคประกอบของปญหาที่มีความยุงยากจากนามธรรม
ใหเปนรูปธรรม จําแนกแยกแยะองคประกอบของปญหาที่มีความซับซอนออกเปนสวนประกอบที่
สามารถจัดกระทําได ระบุองคประกอบที่สําคัญของปญหา จัดองคประกอบของปญหาใหเปน
ลําดับข้ันตอน 

2.   ความสามารถในการเลือกขอมูลสําหรับการแกปญหา คือ การตัดสินใจวาขอมูลใดมี
ความจําเปนตอการแกปญหา การจําแนกแหลงขอมูลที่เชื่อถือไดกับเช่ือถือไมได การระบุวาขอมูล
ใดควรยอมรับหรือไม การเลือกตัวอยางขอมูลที่มีความเพียงพอและมีความเชื่อถือได รวมทั้งการ
จัดระเบียบขอมูล 

3.   ความสามารถในการตระหนักในขอตกลงเบื้องตน  ประกอบดวย การระบุขอตกลง
เบื้องตนที่ผูอางเหตุผลไมไดกลาว การระบุขอตกลงเบื้องตนที่คัดคานการอางเหตุผลและการระบุ
ขอตกลงเบื้องตนที่ไมเกี่ยวของกับการอาง 

4.   ความสามารถในการกําหนดและเลือกสมมติฐาน  ประกอบดวย การคนหา การชี้แนะ
คําตอบ โดยอาศัยขอมูลและขอตกลงเบื้องตน  

5.   ความสามารถในการลงสรุปอยางสมเหตุสมผล ประกอบดวย 
5.1  การลงสรุปอยางสมเหตุสมผล  โดยอาศัยขอตกลงเบื้องตน สมมติฐานและขอมลูที่

เกี่ยวของ ไดแก การระบุความสัมพันธของคํา การระบุเงื่อนไขที่จําเปนและเพียงพอ การระบุ
ความสัมพันธเชิงเหตุผล การระบุและกําหนดขอสรุป 
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5.2  การพิจารณาตัดสินความสมเหตุสมผลของกระบวนการที่นําไปสูขอสรุป ไดแก การ
จําแนกการสรุปที่สมเหตุสมผลที่อาศัยคานิยม ความพึงพอใจและความลําเอียง การจําแนก
ระหวางการคิดหาเหตุผลที่มีและไมมีขอสรุปที่แนนอน 

5.3  การประเมินขอสรุปโดยอาศัยเกณฑการประยุกตใช ไดแก การระบุเงื่อนไขที่จําเปน
ตอการพิสูจนขอสรุป การรูถึงเงื่อนไขและตัดสินความเพียงพอของขอสรุปที่เปนคําตอบของปญหา 
 

ทฤษฎีทางสติปญญาของ Guilford (1967) 
 

Guilford เปนนักจิตวิทยาในกลุมจิตมิติซึ่งอธิบายวาความสามารถทางสมองนั้นเปนผลมา
จากการปฏิบัติงานตามเงื่อนไขที่กําหนดในลักษณะของความสามารถดานตางๆ ที่เรียกวา 
องคประกอบและสามารถประเมินความสามารถนี้ไดดวยแบบสอบมาตรฐาน  เขาไดนําเสนอ 
โครงสรางทางสติปญญา โดยอธิบายวา ความสามารถทางสมองของมนุษยประกอบดวยสามมิติ 
คือ มิติดานเนื้อหา มิติดานวิธีการและมิติดานผลผลิต  ทั้งสามมิติประกอบกันเขาเปนหนวย 
จุลภาคจํานวน 150 หนวย  แตละหนวยมี 3 มิติ  เขาไดอธิบายวา เมื่อบุคคลพบกับปญหาจาก
สิ่งแวดลอม บุคคลจะทําความรูจักกับส่ิงตางๆ ที่เกี่ยวของกับโครงสรางของปญหาและสภาพที่
กอใหเกิดปญหา  โดยการแปลงรูปใหเขากับที่มีอยูในสวนของความจําซึ่งบางครั้งอาจมีการแกไข
ขอมูลกอน  จากนั้นจะประเมินกลั่นกรองเพื่อแยกประเภทขอมูลที่เกี่ยวของและไมเกี่ยวของออก
จากปญหา  และไดอธิบายรูปแบบของการคิดแกปญหาวา เปนกระบวนการของความสามารถ 
ทางสมองดานการจํา การรูและความเขาใจ การคิดแบบอเนกนัย  การคิดแบบเอกนัยและการ
ประเมินคา  ซึ่งทั้งหมดจะมีผลรวมกัน 

 

ทฤษฎีการคิดอยางมีวิจารณญาณของ Ennis (1985 อางถึงในยุวารินทร ธนกัญญา, 
2546: 32) 

 

Ennis ไดนิยามการคิดอยางมีวิจารณญาณและเผยแพรเปนครั้งแรกในป ค.ศ. 1962 และได
ปรับขยายนิยามใหครอบคลุมมากขึ้นในป ค.ศ. 1985 ตอมาในป ค.ศ.1985 เขาไดเขียนหนังสือ
รวมกับ Norris ชื่อวา “Evaluation Critical Thinking” ซึ่งกลาววาการคิดอยางมีวิจารณญาณเปน
การคิดพิจารณา ไตรตรองอยางมีเหตุผล และคิดแบบตรึกตรอง เพื่อตัดสินใจกอนที่จะเชื่อหรือ
กอนที่จะลงมือปฏิบัติ เขาไดจําแนกความสามารถทางการคิดอยางมีวิจารณญาณ ออกเปน
องคประกอบยอย ๆ ดังนี้ 

1. ความสามารถในการนิยามและทําใหกระจางชัด  ซึ่งประกอบดวยความสามารถในการ
ถามไดตรงประเด็น  การวิเคราะหขอโตแยง การถามและตอบคําถามไดชัดเจนและทาทาย การ
นิยามคําศัพทและพิจารณาตัดสินคํานิยาม  การระบุขอตกลงเบื้องตน 
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2. ความสามารถในการพิจารณาตัดสินขอมูล ซึ่งใชประกอบการพิจารณาความนาเชื่อถือ
ของแหลงขอมูล  การพิจารณาตัดสินการสังเกต 

3. ความสามารถในการสรุปอางอิง ซึ่งประกอบดวยการพิจารณาลงสรุปแบบนิรนัย           
การพิจารณาลงสรุปแบบอุปนัย  การกระทําและตัดสินคุณคา 

4. ยุทธวิธีและกลยุทธ ซึ่งประกอบดวยการตัดสินใจที่จะปฏิบัติ การมีปฏิกิ ริยากับ     
บุคคลอื่น 
 

ทฤษฎีองคประกอบทางสติปญญาดานความรูของ Bloom (1961) 
 

Bloom มีความเชื่อวาสมรรถภาพทางความคิดของคนเราแยกยอยและเรียงลําดับจากงาย 
ไปหายาก โดยอาศัยพฤติกรรมทางความคิดเปนพื้นฐาน สมรรถภาพทางความคิดแสดงออกได 
โดยพฤติกรรมที่เกิดขึ้นอยางงายไปสูพฤติกรรมที่มีความซับซอนมากขึ้น  แบงออกไดเปนขั้นตอน
ตามลําดับดังนี้ คือ ความรู ความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะหและการประเมิน
คา กลาวคือ โดยทั่วๆ ไปแลว ปญหาที่สามารถตอบไดโดยอาศัยความรูความจํา จะเปนปญหาที่
ตอบไดงายกวาปญหาที่ตองอาศัยความเขาใจ ในทํานองเดียวกันปญหาที่อาศัยความเขาใจจะ 
เปนปญหาที่ตอบไดงายกวาปญหาที่อาศัยการนําความรูไปประยุกตใชในสถานการณใหมๆ และที่
ยากยิ่งไปกวาการนําความรูไปประยุกตใช คือ ปญหาที่ตองใชความสามารถในการวิเคราะหและ
สังเคราะห สวนการตัดสินใจประเมินคุณคาของสิ่งใดสิ่งหนึ่งนับเปนทักษะทางสติปญญาที่ตอง
อาศัยความสามารถขั้นสุด ซึ่งสามารถสรุปไดดังนี้ 

1. ความรู เปนขั้นต่ําสุดขององคประกอบทางสติปญญาดานความรู เปนความสามารถใน
การระลึกถึงและจําได  

2. ความเขาใจ หมายถึง ความสามารถในการเขาใจความหมายและจุดประสงคของ
เนื้อหานั้นๆ  

3. การนําไปใช หมายถึง ความสามารถในการนําขอมูลตางๆ ไปใชในสถานการณหรือ
เหตุการณใหมๆ 

4. การวิ เคราะห  หมายถึง  ความสามารถในการแยกแยะเนื้อหาความรูออกเปน
สวนประกอบยอยๆ และสามารถเขาใจความสัมพันธของสวนประกอบยอยๆ นั้น 

5. การสังเคราะห หมายถึง ความสามารถในการรวบรวมสวนประกอบยอยๆ ใหกลายเปน
ส่ิงเดียว ซึ่งตองอาศัยความสามารถในการวิเคราะห รวบรวมและจัดระบบ จึงกลาวไดวา การ
สังเคราะหเปนพฤติกรรมเกื้อหนุนและสงเสริมตอการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยตรง 
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6. การประเมินคา หมายถึง ความสามารถในการตัดสินประเมินคาความคิด ผลงาน ซึ่ง
ตองอาศัยความสามารถในการใชความรู ความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห และการ
สังเคราะห 

จากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎี เร่ืองการคิดอยางมีวิจารณญาณของผูเชี่ยวชาญ สามารถสรุป
เปนองคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณไดดังตาราง 2.2 

 

ตาราง 2.2 การสรุปองคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณตามแนวคิด/ทฤษฎีของ
ผูเชี่ยวชาญ 

ผูเชี่ยวชาญ องคประกอบของการคิดอยางมวีิจารณญาณ 
Dressel and Mayhew 1. ความสามารถในการนิยามปญหา 

2. ความสามารถในการเลือกขอมูลสําหรับการแกปญหา 
3. ความสามารถในการตระหนักในขอตกลงเบื้องตน   
4. ความสามารถในการกําหนดและเลือกสมมติฐาน   
5. ความสามารถในการลงสรุปอยางสมเหตุสมผล 

Guilford 1. มิติดานเนื้อหา  
2. มิติดานวิธีการ 
3. มิติดานผลผลิต   

Ennis   1. ความสามารถในการนิยามและทําใหกระจางชัด   
2. ความสามารถในการพิจารณาตัดสินขอมูล 
3. ความสามารถในการสรุปอางอิง 
4. ยุทธวิธีและกลยุทธ 

Bloom 1. ความรู  
2. ความเขาใจ  
3.  การนําไปใช  
4. การวิเคราะห  
5. การสังเคราะห  
6. การประเมินคา 
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2.3  ลักษณะของความสามารถทางการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 

Watson and Glaser (1964) ไดกลาววา การคิดอยางมีวิจารณญาณ ประกอบดวยทัศนคติ 
ความรูและทักษะในเรื่องตางๆ ดังนี้ 

1. ทัศนคติในการสืบเสาะ ซึ่งประกอบดวย ความสามารถในการเห็นปญหาและความ
ตองการที่จะสืบเสาะคนหาขอมูล หลักฐานมาพิสูจนเพื่อหาขอเท็จจริง 

2. ความรูในการหาแหลงขอมูลอางอิงและการใชขอมูลอางอิงอยางมีเหตุผล 
3. ทักษะในการประยุกตใชความรูและทัศนคตดิังกลาวมาใชใหเปนประโยชน 
จากการศึกษาคนควา การวิจัยตางๆ วัตสันและเกลเซอร ไดสรุปวา การวัดความสามารถ

ทางการคิดอยางมีวิจารณญาณ ตองวัดจากความสามารถยอยๆ ซึ่งมี 5 ดาน คือ   
1. ความสามารถในการอางอิง 
2. ความสามารถในการยอมรับขอตกลงเบื้องตน 
3. ความสามารถในการนิรนัย 
4. ความสามารถในการแปลความ 
5. ความสามารถในการประเมินขอโตแยง 
 

Dressel and Mayhew (1985 อางถึงในยุวารินทร ธนกัญญา, 2536: 38) ไดศึกษาเกี่ยวกับ  
มโนทัศนและลักษณะความสามารถที่เกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดังนี้ 

1. สามารถบงชี้ประเด็นได 
2. สามารถยอมรับขอตกลงเบื้องตนได 
3. สามารถประเมินพยานหลักฐานหรือบุคคลได โดยพิจารณาดานตางๆ ตอไปนี้ 

3.1  รูจักลักษณะประจําของบางสิ่งบางอยางและสํานวนบางอยาง 
3.2  รูจักองคประกอบที่ใชความรูสึกหรือความลําเอียงในการนําเสนอ 
3.3  จําแนกขอมูลที่จริงและขอมูลที่ไมจริง 
3.4  จําแนกความสําคัญของหลักฐานได 
3.5  รูจักความพอเพียงของขอมูล 
3.6  พิจารณาตัดสินวา ความจริงใดสนับสนุนการสรุปเปนกรณีทั่วไป 
3.7  จําแนกระหวางหลักฐานที่เกี่ยวของและไมเกี่ยวของ 
3.8  ตรวจสอบความสอดคลองหรือความคงที่ของหลักฐาน 

4. สามารถลงขอสรุปไดอยางถูกตองมีเหตุผลสมควร 
 

ในเวลาตอมา Dressel and Mayhew ไดสรุปลักษณะความสามารถที่สําคัญสําหรับการคิด
อยางมีวิจารณญาณในรายงานของ The Cooperative Study of Evaluation ในป 1964 ดังนี้ 
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1. สามารถกําหนดขอบเขตปญหาได 
2. สามารถเลือกขอมูลที่เกี่ยวของกับปญหาได 
3. สามารถยอมรับขอตกลงเบื้องตนทั้งที่กําหนดและไมกําหนดเปนลายลักษณอักษรได 
4. สามารถกําหนดกฎเกณฑและเลือกสมมติฐานที่เปนไปไดและอยูในประเด็นปญหา 
5. สามารถหาขอสรุปไดอยางสมเหตุสมผลและตัดสินความถูกตองของการคาดคะเนตาม

หลักเหตุผลซึ่งเรียกวาการอนุมานได 
 

Ennis (1985 อางถึงในยุวารินทร ธนกัญญา, 2546: 39) กลาวถึงลักษณะความสามารถที่
สําคัญสําหรับการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดังนี้ 

1. สามารถเขาใจความหมายของขอความ 
2. สามารถพิจารณาและตัดสินใหเหตุผลนั้นวามีความคลุมเครือหรือไม 
3. สามารถพิจารณาและตัดสินขอความขัดแยงซึ่งกันและกันหรือไม 
4. สามารถพิจารณาและตัดสินขอความนั้นวาสรุปตามขอมูลที่สนับสนุนหรือไม 
5. สามารถพิจารณาและตัดสินขอความนั้นวาเปนลักษณะเฉพาะหรอืไม 
6. สามารถพิจารณาและตัดสินขอความนั้นวามีการนําหลักการไปประยุกตใชหรือไม 
7. สามารถพิจารณาและตัดสินขอความที่ไดจากการสังเกตนั้นวาเชื่อถือไดหรือไม 
8.  สามารถพิจารณาและตัดสินขอความวามีเหตุผลเพียงพอที่จะสรุปแบบอุปนัย

(Induction) ไดหรือไม 
9. สามารถพิจารณาและตัดสินขอความวามีการกําหนดปญหาแลวหรือไม 
10. สามารถพิจารณาและตัดสินขอความนั้นวาเปนขอตกลงเบื้องตนหรือไม 
11. สามารถพิจารณาความพอเพียงของคํานิยาม 
12. สามารถพิจารณาขอความที่กระทําโดยผูเชี่ยวชาญวาเปนที่ยอมรับหรือไม 
 

เพ็ญพิศุทธิ์ เนคมานุรักษ (2536) ไดเสนอกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดังนี้ 
1. การระบุประเด็นปญหา 
2. การรวบรวมขอมูล 
3. การพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 
4. การระบุลักษณะของขอมูล 
5. การตั้งสมมติฐาน 
6. การลงขอสรุป 
7. การประเมินผล  
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มลิวัลย สมศักดิ์ (2540) ไดสังเคราะหแนวคิดทางการคิดอยางมีวิจารณญาณเพื่อนํามา
สรางรูปแบบการสอนเพื่อพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน สรุปไดดังนี้ 

1. นิยามปญหา  
2. รวบรวมขอมูล 
3. จัดระบบขอมูล 
4. ตั้งสมมติฐาน 
5. สรุปอางอิงโดยใชหลักตรรกศาสตร 
6. ประเมินการสรุปอางอิง 

 

2.4  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 

 Overton (1993) ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนการสอนทักษะการคิดที่มีตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน การพัฒนาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ และทักษะการคิดสรางสรรคของ
นักเรียนที่เรียนในระดับ 2,4 และ 6 ผลการวิจัยพบวา คาเฉลี่ยของคะแนนกอนและหลังการทดลอง
ของนักเรียนในระดับ 2 ไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ แตพบวาในระดับ 4 มี
ความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ในดานความสามารถทางการคิด การติดตอส่ือสาร 
การคาดคะเนและความรูในเนื้อหา สวนในระดับ 6  มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
ในดานความสามารถทางการคิด การตัดสินใจและการวางแผน 

Shin (1998) ไดศึกษาเรื่องความสามารถทางการคิดอยางมีวิจารณญาณและการตัดสินใจ
ทางคลินิกของนักศึกษาพยาบาลระดับปริญญาตรีในประเทศเกาหลี โดยการประเมินการคิดอยาง
มีวิจารณญาณใชแบบวัดของ Watson-Glaser และการตัดสินใจทางคลินิกวัดไดจากเครื่องมือวัด
บุคลิกภาพ ผลการวิจัยพบวา ความสัมพันธระหวางการคิดอยางมีวิจารณญาณและการตัดสินใจ
ทางคลินิกมีคาความสัมพันธกันในระดับตํ่า(r=0.19, P<0.003) 

Setareh และคณะ (2005) ไดศึกษาเรื่องการพัฒนาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
นักเรียนพยาบาลในกลุมสาขาวิชากลศาสตร  โดยใชการวิจัยแบบกึ่งทดลอง กลุมตัวอยางที่ใชใน
การวิจัยมี 60 คน แบงเปนกลุมทดลองที่ไดรับการฝกเพื่อพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณกับ
กลุมควบคุมที่ไดรับการฝกแบบปกติจํานวนกลุมละ 30 คน ผลการวิจัยพบวา กลุมที่ไดรับการฝก
เพื่อพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณมีคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณแตกตางจากกลุม 
ปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 เอื้อญาติ ชูชื่น (2535) ไดศึกษาเรื่องผลของการฝกการคิดอยางมีวิจารณญาณตามแนว
ทฤษฎีของโรเบิรต เอช.เอนนิส ที่มีตอความสามารถทางการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักศึกษา
พยาบาลตํารวจ โดยมีการแบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ 30 คน พบวาหลังการ
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ทดลองกลุมทดลองไดคะแนนความสามารถทางการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวากอนการ
ทดลอง และมีการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01 
 ชาลิณี เอี่ยมศรี (2536) ไดศึกษาการพัฒนาแบบสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ สําหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 เครื่องมือที่สรางเพื่อใชในการวิจัย คือ แบบสอบปรนัยจํานวน 40 
ขอ โดยใชทฤษฎีการคิดอยางมีวิจารณญาณของเอนนิส ซึ่งแบงออกเปน 4 ตอน คือ การวัด
ความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต ความสามารถใน 
การนิรนัย ความสามารถในการอุปนัยและความสามารถในการระบุขอตกลงเบื้องตน ผลการวิจัย
สรุปวา คาความยากของแบบสอบอยูในชวง .40-.84 และคาอํานาจจําแนกอยูในชวง .10-.45 
 เพ็ญพิศุทธิ์ เนคมานุรักษ (2536) ไดศึกษาการพัฒนารูปแบบการคิดอยางมีวิจารณญาณ
สําหรับนักศึกษาครู โดยมีการแบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ 21 คน กลุมทดลอง
ไดรับการฝกการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยใชรูปแบบพัฒนาการคิดที่ผูวิจัยสรางขึ้น และกลุม
ควบคุมใชวิธีการสอนตามปกติ พบวา คะแนนเฉลี่ยของนักศึกษาหลังจากที่ไดรับการฝกการคิด
อยางมีวิจารณญาณสูงกวากอนไดรับการฝกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และนักศึกษากลุมที่ไดรับ
การฝกจะมีคะแนนเฉลี่ยสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 สมัต อาบสุวรรณ (2538) ไดศึกษาเรื่องการพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความสามารถในการ 
คิดอยางมีวิจารณญาณดานการตัดสินใจ สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยการใช
กระบวนการตัดสินใจอยางมีเหตุผล พบวา คาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณดานการตัดสินใจหลังเขารวมโปรแกรมมีคาสูงกวากอนเขารวมโปรแกรม และ
นักเรียนมีความคิดเห็นเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมในโปรแกรมอยูในระดับเหมาะสมปานกลางและ
มาก 
 ประภาศรี รอดสมจิตร (2542) ไดศึกษาการพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความสามารถในการ 
คิดอยางมีวิจารณญาณ สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยใชแนวคิดหมวกหกใบของเดอ
โบโน การวิจัยมี 4 ขั้นตอน คือ การศึกษาขอมูลพื้นฐาน การสรางโปรแกรมสงเสริมความสามารถ
ในการคิดอยางมีวิจารณญาณการทดลองใชโปรแกรมและการปรับปรุงโปรแกรม ผลการวิจัย 
พบวา คะแนนเฉลี่ยของความสามารถทางการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนหลังเขารวม
โปรแกรมสูงกวากอนเขารวมโปรแกรมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ นักเรียนที่เขารวมโปรแกรม
บางสวนมีความคิดเห็นเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมในโปรแกรมอยูในระดับเหมาะสมปานกลาง 
นักเรียนที่เขารวมโปรแกรมบางสวนมีความคิดเห็นเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมในโปรแกรมอยูในระดับ
เหมาะสมมาก 
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 นันทิกา นาคฉายา (2546) ไดศึกษาการประยุกตเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนตามแนวคิด
ของแองเจลโลและครอสเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณตามแนวคิดของเดรสเซลและเมย
ฮิวส พบวา คะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนทั้งสองหอง(กลุมทดลอง) หลังการใช
แบบทดสอบในชั้นเรียนสูงกวากอนการใชแบบทดสอบในชั้นเรียน สวนนักเรียนหองที่ไมไดใช
แบบทดสอบในชั้นเรียน(กลุมควบคุม) คะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนกอนและ
หลังไมมีความแตกตางกัน 

เพ็ญศิริ อาจจุฬา (2546) ไดศึกษารูปแบบความสัมพันธเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอการ
คิดวิจารณญาณ โดยรูปแบบที่พัฒนาขึ้นประกอบดวยตัวแปรแฝง 7 ตัว ไดแก การอบรมเลี้ยงดู
แบบประชาธิปไตย บรรยากาศการเรียนรู แรงจูงใจภายใน ความเชื่ออํานาจภายในตน ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ความเครียดและการคิดวิจารณญาณ โดยมีตัวแปรที่สังเกตได 22 ตัว กลุมตัวอยางที่
ใชในการวิจัยคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในจังหวัดเพชรบูรณ จํานวน 701 คน ผลการวิจัย
พบวา รูปแบบที่พัฒนาขึ้นมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษและสามารถอธิบายความ
แปรปรวนในตัวแปรการคิดวิจารณญาณไดรอยละ 8 โดยตัวแปรที่สงผลตอการคิดวิจารณญาณ 
ไดแก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย แรงจูงใจภายใน บรรยากาศ
การเรียนรู ความเชื่ออํานาจภายในตนและความเครียด 

มาลินี วชิราภากร(2546) ไดศึกษาปจจัยที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของ 
นักเรียนสถาบันการอาชีวศึกษาภาคตะวันออก 2 พบวา ปจจัยที่สัมพันธกับการคิดอยางมี
วิจารณญาณของนักเรียน มี 6 ปจจัย ไดแก พฤติกรรมการสอนของครู นิสัยทางการเรียน 
บุคลิกภาพในการแสดงตัว ความเชื่ออํานาจภายในตน บรรยากาศในชั้นเรียนและผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน 

พิรุณ ศิริศักดิ์ (2547) ไดศึกษาผลของการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัญชาที่มี
ตอการคิดอยางมีวิจารณญาณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย พบวา หลังการทดลอง กลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยการคิดอยางมี
วิจารณญาณสูงกวากอนการทดลอง  และหลังการทดลอง กลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยของ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรสูงกวากลุมเปรียบเทียบอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

วัยญา ยิ้มยวน (2547) ไดทําการวิเคราะหอภิมานของปจจัยที่มีความสัมพันธกับการคิด
วิจารณญาณ พบวา ปจจัยที่สัมพันธกับการคิดวิจารณญาณสูงสุด คือ ปจจัยดานการเรียนการ
สอน ประกอบดวย 3 ปจจัยยอย คือ สื่อการสอน วิธีสอน ส่ิงแวดลอมในการเรียนการสอน 
รองลงมาไดแก ปจจัยดานผูเรียน ประกอบดวย 5 ปจจัยยอย คือ ความสามารถในการแกปญหา 
ความสามารถทางการพยาบาล ความสามารถในการอาน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะทาง
ปญญา อันดับสุดทาย ไดแก ปจจัยสวนบุคคลและการอบรมเลี้ยงดู ประกอบดวย 3 ปจจัยยอย  
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คือ ทัศนคติ ความเชื่อและพฤติกรรม การอบรมเลี้ยงดู สถานภาพสวนบุคคล สรุปโดยรวมแลวทั้ง 
3 ปจจัยหลักมีความสัมพันธกับการคิดวิจารณญาณเปนไปในทิศทางบวก ระดับตํ่า และขอคนพบ
ที่ไดจากงานวิจัย คือ วิธีสอนและสื่อการสอนสงผลตอการคิดวิจารณญาณของผูเรียนในระดับ
ประถมศึกษา  มัธยมศึกษาและอุดมศึกษาในทางบวกมากกวาปจจัยอื่นๆ  และการคิด 
วิจารณญาณสงผลตอความสามารถในการแกปญหาของผูเรียนในระดับช้ันประถมศึกษาและ
มัธยมศึกษาในทางบวกมากกวาปจจัยอื่นๆ และทัศนคติ ความเชื่อและพฤติกรรมสงผลตอการคิด
วิจารณญาณของผูเรียนในระดับประถมศึกษาในทางลบ 

ทัศนัย ขํารักษา (2548) ไดศึกษาเรื่องการนําเสนอรูปแบบการเรียนการสอนบนเว็บโดยใช
โมเดลซิปปาเพื่อพัฒนาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณสําหรับนิสิตปริญญาบัณฑิตกลุม
สาขาวิชาสังคมศึกษา พบวา ผลการทดลองใชการเรียนการสอนบนเว็บโดยใชโมเดลซิปปาเพื่อ
พัฒนาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณพบวากลุมตัวอยางมีคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ
หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 จากการศึกษางานวิจัยดังกลาวขางตนสรุปไดวา งานวิจัยสวนใหญจะมีการศึกษาเรื่อง 
การคิดอยางมีวิจารณญาณในลักษณะที่เปนตัวแปรตาม โดยมีตัวแปรที่ศึกษา ไดแก การ
พัฒนาการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการสอนตามทฤษฎีตางๆ และมีการศึกษาผลของการ
จัดการเรียนการสอนในการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ งานวิจัยโดยมากจะเปนงานวิจัยใน
เชิงทดลองและกึ่งทดลองเพื่อเปรียบเทียบผลระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม รวมทั้งไดมี
การศึกษาถึงตัวแปรตางๆ ที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณและการวิเคราะหอภิมานปจจัยที่
สัมพันธกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ  จะเห็นไดวานักวิจัยทั้งในและตางประเทศไดให
ความสําคัญกับเร่ืองการคิดอยางมีวิจารณญาณกันอยางแพรหลายเพื่อใหไดผลการวิจัยที่เปน
ประโยชนในการพัฒนาผูเรียน 
 

ตอนที่ 3 การคิดสรางสรรค 
 

 เอกสารที่เกี่ยวของกับการคิดสรางสรรคผูวิจัยไดศึกษาในประเด็นความหมายและแนวคิด/
ทฤษฎีตางๆ ดังนี้ 
 

 3.1 ความหมายของการคิดสรางสรรค 
 

มีผูไดใหความหมายของการคิดสรางสรรค (Creative thinking) ไวตางๆ กัน ดังนี้ 
 Torrance (1962) กลาววา การคิดสรางสรรค คือ ความสามารถของบุคคลในการรูสึกไวตอ
การแกปญหาหรือส่ิงที่บกพรองขาดหายไป มีความไวตอการคาดเดาหรือตั้งสมมติฐานเกี่ยวกับส่ิง
ที่ขาดหาย แลวทําการรวบรวมขอมูลเพื่อทดสอบสมมติฐาน 
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 Guilford (1967) ใหความหมายไววา การคิดสรางสรรค หมายถึง ความสามารถในการ
แกปญหาของบุคคล เปนการคิดที่กอใหเกิดสิ่งใหมๆ ข้ึนและสามารถนํามาประยุกตใชใหเปน
ประโยชนได ความคิดสรางสรรคเปนความคิดหลายแงหลายมุม 
 อารี พันธมณี (2546) ไดใหความหมายของการคิดสรางสรรควา เปนกระบวนการทางสมอง
ที่คิดในลักษณะอเนกนัย อันนําไปสูการคนพบสิ่งแปลกใหมดวยการคิดดัดแปลง ปรุงแตงความคิด
เดิมผสมผสานกันใหเกิดสิ่งใหม ซึ่งรวมทั้งการประดิษฐ คนพบสิ่งตางๆ ตลอดจนวิธีการคิด ทฤษฎี
หลักการไดสําเร็จ ความคิดสรางสรรคจะเกิดขึ้นไดนี้มิใชเพียงแตคิดในสิ่งที่เปนไปไดหรือส่ิงที่เปน
เหตุเปนผลเพียงอยางเดียวเทานั้น หากแตความคิดจินตนาการก็เปนสิ่งสําคัญยิ่งที่จะกอใหเกิด
ความแปลกใหมแตตองควบคูกันไปกับความพยายามที่จะสรางความคิดฝนหรือจินตนาการให
เปนไปไดหรือที่เรียกวา จินตนาการประยุกต จงึจะทําใหเกิดผลงานจากความคิดสรางสรรคข้ึน 
 เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2545: 3-4) ไดใหความหมายการคิดสรางสรรคไว 3 อยาง คือ 

1. ความคิดแงบวก (Positive thinking) คือ การคิดโดยไมไดมีนัยที่เกี่ยวของกับความ
แตกตางหรือแปลกใหม ทั้งนี้ความคิดแงบวกเปนสิ่งที่เกี่ยวเนื่องกับลักษณะนิสัยซึ่งตรงขามกับการ
คิดแงลบ (Negative thinking) ซึ่งหมายถึง ความคิดที่ไมดีงาม คิดไมดีตอผูอ่ืนหรือตนเอง คิดบั่น
ทอนกําลังใจ  

2. การกระทําที่ไมทํารายใคร (Constructive thinking) ใชในความคิดที่ไมทําลายลาง การ
คิดและการกระทําในเชิงลบที่มุงทําลาย เปนลักษณะการเสนอแนะที่เปนประโยชนและสามารถ 
เอาไปใชได 

3. การคิดสรางสิ่งใหมๆ (Creative thinking) ซึ่งเปนความหมายเกี่ยวกับความหมายทั่วๆ 
ไป ในภาษาอังกฤษ เปนการสรางสรรคส่ิงใหมที่แตกตางไปจากเดิม 
 อรทัย ประทุมชาติภักดี (2544) ไดใหความหมายของการคิดสรางสรรควา หมายถึง 
ความสามารถของบุคคลในการคิดหลายๆ แง หลายๆ มุม มีปริมาณมากมายเปนการคิดที่
กอใหเกิดสิ่งแปลกๆ ใหมๆ  ไมซ้ํากับความคิดผูอ่ืน มีคุณคาและมีประโยชน 
 ปรีดา จินดาผอง (2546) ไดใหความหมายของการคิดสรางสรรควา หมายถึง ความสามารถ
ดานหนึ่งของสมองในการคิดไดหลายทิศทางเพื่อตอบสนองสิ่งเราที่ปรากฏ เปนความคิดในส่ิงที่
แปลกใหมไปจากเดิม เปนการกระทําที่บุคคลเลือกจากประสบการณที่ผานมาเพื่อสรางรูปแบบ
ใหมความคิดใหมที่แตกตางกันในหลายทิศทาง มีความฉับไวในการคิดและการแสดงออกหรือ
ผลิตผลงานใหมที่มีคุณคาเปนประโยชนตอตนเองและสังคม 
 วิลาวัลย  เจริญพงศ  (2547) ไดใหความหมายของการคิดสรางสรรควา  หมายถึง 
ความสามารถในการคิดในสิ่งที่แปลกใหม ไมซ้ํา ไมจําเจ ในแงมุมตางๆ และเปนความคิดที่มี
ประโยชนและมีคุณคา 
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 ทิพวัลย  ปญจมะวัต(2548) ไดใหความหมายของการคิดสรางสรรควา  หมายถึง 
ความสามารถของบุคคลในการคิดไดกวางไกล คิดนอกกรอบ สามารถมองเห็นความสัมพันธ
เชื่อมโยงของสิ่งตางๆ มีความไวในการรับรูตอปญหาหรือส่ิงที่บกพรองขาดหายไป ทําใหเกิด
ความคิดเชิงจินตนาการ ซึ่งมีลักษณะแปลกใหม แลวรวบรวมความคิดตั้งเปนสมมติฐานขึ้นและมี
การวบรวมขอมูลตางๆ เพื่อทดสอบสมมติฐานนั้น 
 มีนมาลย สุภาผล(2548) ไดใหความหมายของการคิดสรางสรรควาหมายถึง ความสามารถ
ของความคิดของบุคคลที่มีมาแตกําเนิดซึ่งสามารถพัฒนาไดเปนความสามารถในการคิด
หลากหลาย คิดไดกวางไกล การคิดสรางสรรค ประกอบดวย ความคิดคลองตัว ความคิดริเร่ิม 
ความคิดละเอียดลออและความคิดยืดหยุน 
   จากความหมายของการคิดสรางสรรค ที่มีผูใหความหมายไวหลายทาน สามารถสรุปไดวา 
การคิดสรางสรรค เปนความสามารถของบุคคลที่มีมาแตกําเนิดในการคิดแกปญหา หรือการคิด
เพื่อกอใหเกิดสิ่งที่แปลกใหม ไมซ้ํา หลากหลาย กวางไกลในแนวทางที่มีประโยชนและมีคุณคาตอ
ตนเองและสังคม ซึ่งเปนสิ่งที่สามารถพัฒนาใหเกิดขึ้นในบุคคลได 
 

3.2 แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวกับการคิดสรางสรรค 
 

  ทฤษฎีโครงสรางทางสมองของ Guilford (1967) 
  เขาไดอธิบายโครงสรางของสมรรถภาพทางสมองในลักษณะ 3 มิติ คือ มิติเนื้อหา 
(content) มิติวิธีการคิด (Operation) และมิติผลของการคิด (Product) ดังนี้ (ประสาท อิศรปรีดา, 
2538)  
  มิติที่ 1 เนื้อหา (content) หมายถึง สิ่งเราในรูปแบบตางๆ ซึ่งมี 5 ลักษณะ คือ 

1.1 ภาพ (Visual) เปนสิ่งเราที่สามารถรับรูไดโดยตา เชน รูปทรง  ผังภาพ 
1.2 เสียง (Auditory) เปนสิ่งเราประเภทที่สามารถรับรูไดโดยหู 
1.3 สัญลักษณ (Symbolic) เปนสัญลักษณตางๆ เชน อักษร ตัวเลข ตัวโนตดนตรี

หรือรหัสตางๆ 
1.4 ภาษา (Semantic) เปนภาษาหรือถอยคําที่มีความหมาย 
1.5 พฤติกรรม (Behavioral) เปนสิ่งเราในรูปของเจตคติ ความตองการ อารมณ 

ความเอาใจใสหรือความคิด เปนผลมาจากการปฏิสัมพันธระหวางบุคคลหรือการมีสวนเกี่ยว
พันทางสังคมกับผูอ่ืน 
  มิติที่ 2 วิธีการคิด (Operation) หมายถึง กระบวนการปฏิบัติงานหรือการคิดแบบ
ตางๆ   ซึ่งแบงออกเปน 6 แบบ คือ 
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2.1 การรูและความเขาใจ  เปนการรูและเขาใจในสิ่งที่ประสบ เชน เมื่อเห็นภาพนก      
ก็รูวาภาพนก 

2.2 การจําชั่วขณะ  เปนการจําในสิ่งที่ประสบเพื่อใชงานในขณะนั้นโดยไมเก็บ 
สาระขอมูลนั้นไวเปนเวลานาน เชน จําเลขในสมุดโทรศัพทเพื่อโทรศัพท หรือจํารหัสหมายเลขจาก
สมุดธนาคาร เพ่ือนํามาเขียนในแบบฟอรมการถอนเงินเมื่อเขียนแลวก็ลืมและไมใสใจจดจําไว 

2.3 การจําถาวร  เปนการจดจําสิ่งตางๆ ไวเปนเวลานานอาจเปนหลายวันหลาย
เดือน เชน จดจําชื่อเพื่อนสนิท จําเหตุการณวันปใหมที่ผานมา 

2.4 การคิดแบบอเนกนัย เปนการคิดหาคําตอบใหมากที่สุด คิดหลายทิศหลายทาง 
เปนการคิดในลักษณะกวางออก ซึ่งจะทําใหไดความคิดที่แปลกใหม เชน คิดหาสิ่งที่ขึ้นตนดวย 
“น้ํา” มาใหไดมากที่สุดเทาที่จะมากได 

2.5 การคิดแบบเอกนัย เปนการสรุปหรือตัดสินใจเลือกส่ิงที่ดีที่สุดจากตัวเลือกที่
กําหนดให เชน การตัดสินใจเลือกสบูยากําจัดสิวที่มีอยูทั้งหมด 10 ชนิด หรือตัดสินการประกวด
รองเพลงเพื่อหาผูชนะเลิศ เปนตน 

2.6 การประเมินคา  เปนการพิสูจนคุณคาหรือความเหมาะสมในสิ่งที่ประสบ          
การปฏิบัติงานในลักษณะนี้ตองอาศัยความรู ความเขาใจ ความจํา การคิดอเนกนัยและการคิด
แบบเอกนัยเปนพื้นฐานเพื่อการตัดสินใจอยางดีที่สุด 
 มิติที่ 3 มิติผลการคิด (Product) หมายถึง ผลของการปฏิบัติการหรือการคิดของ 
สมอง ผลการคิดนี้จะมีรูปแบบแตกตางกัน 6 แบบ คือ 

3.1 หนวย  เปนสวนยอยที่มีความสมบูรณในตนเอง มีคุณสมบัติเฉพาะตัวที่
แตกตางจากสิ่งอื่น เชน นกแตละตัว เลขสาม เปนตน 

3.2 จําพวก  เปนกลุมของสิ่งของหรือกลุมของหนวยตางๆ ที่มีลักษณะรวมกัน เชน 
สัตวปก (ประกอบดวยนกตางๆ)  อาวุธ (เปนกลุมของสิ่งที่ใชทํารายผูอ่ืน) เปนตน 

3.3 ความสัมพันธ  เปนการเชื่อมโยงระหวางหนวยหรือกลุมของสิ่งตางๆ โดยอาศยั
ลักษณะบางอยางเปนเกณฑ ตัวอยางความสัมพันธไดแก คําที่มีความหมายตรงกันขามกับคําที่
กําหนดให การอุปมาอุปไมย ฯลฯ 

3.4 ระบบ  เปนการเชื่อมโยงความสัมพันธของผลการคิดหลายๆ คูเขาดวยกันเปน
ระเบียบแบบแผนอยางใดอยางหนึ่ง 

3.5 การแปลงรูป  เปนการเปลี่ยนแปลงขอมูลใหอยูในรูปแบบใหมซึ่งอาจเปนการ
ปรับขยาย การจัดระเบียบขอมูลใหมหรือใหความหมายใหม 

3.6 การประยุกต  เปนการคิดพัฒนาสิ่งที่ปรากฏใหอยูในรูปแบบใหมที่แตกตาง
จากเดิม หรือเปนการคาดการณหรือทํานายผลบางอยางจากขอมูลที่กําหนดให 
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  นอกจากนี้ Guilford ไดแบงการคิดสรางสรรคออกเปน 4 ลักษณะ คือ 
1. ความคิดคลองแคลว(Fluency) หมายถึง ความสามารถของบุคคลที่คิดหา

คําตอบไดอยางคลองแคลว รวดเร็วและมีคําตอบที่มากในระยะเวลาจํากัด แบงออกเปน 4 ดาน 
1.1  ความคลองแคลวดานถอยคํา เปนความสามารถในการใชถอยคําไดอยาง

คลองแคลว 
1.2  ความคลองแคลวทางดานการโยงสัมพันธ เปนความสามารถในการคิดหา

ถอยคําที่เหมือนกันหรือคลายกันใหไดมากที่สุดในเวลาที่กําหนด 
1.3  ความคลองแคลวทางดานการแสดงออก เปนความสามารถในการใชวลีหรือ

ประโยค โดยการนํามาเรียงกันอยางรวดเร็วเพื่อใหไดประโยคที่ตองการ 
1.4  ความคลองแคลวในการคิด เปนความสามารถในการคิดสิ่งที่ตองการภายใน

เวลาที่กําหนด 
2. ความคิดยืดหยุน(Flexibility) หมายถึง ความสามารถในการคิดหาคําตอบได

หลายประเภทหรือหลายทิศทาง แบงเปน 
2.1  ความคิดยืดหยุนที่เกิดขึ้นทันที เปนความสามารถที่คิดไดอยางอิสระและ

หลากหลาย 
2.2  ความคิดยืดหยุนดานการดัดแปลง เปนความสามารถในการดัดแปลง 

ความรูใหเกิดประโยชนเปนหลายๆ สิ่งได ซึ่งคนที่มีความคิดยืดหยุนจะคิดไดไมซ้ํากัน 
3. ความคิดริเร่ิม(Originality) หมายถึง ความสามารถในการคิดในสิ่งที่แปลกใหม

แตกตางจากบุคคลอื่น  
4. ความคิดละเอียดลออ(Elaboration) หมายถึง ความสามารถในการคิดถึง

รายละเอียดที่ใชในการตกแตงเพื่อใหเกิดเปนภาพที่ชัดเจนและมีความหมาย 
 

  ทฤษฎีการคิดสรางสรรคของ Torrance (1962) 
  กลาววา การคิดริเร่ิมสรางสรรคจะแสดงออกมาตลอดกระบวนการของความรูสึกหรือ 
การเห็นปญหา การรวบรวมความคิดเพื่อใชเปนขอสมมติฐาน การทดสอบและการดัดแปลง
สมมติฐาน ตลอดจนวิธีการเผยแพรผลสรุปที่ไดรับ ซึ่งทฤษฎีของ Torrance อาจขยายไดความวา 
ผูที่มีความคิดริเร่ิมเพื่อแสวงหาวิธีใหมในการเผชิญหรือแกปญหา (รัชนี ลาชโรจน, 2520:27  อาง
ถึงในวิลาวัลย เจริญพงศ, 2547) 
  กระบวนการเกิดการคิดสรางสรรคตามทฤษฎีของ Torrance(1965 อางถึงในทิพวัลย 
ปญจมะวัต, 2548) แบงเปน 5 ขั้น ดังนี้ 
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1. การพบหาขอเท็จจริง(Fact-Finding) ข้ันนี้เร่ิมต้ังแตเกิดความรูสึกกังวลใจ สับสน 
วุนวายเกิดขึ้นในจิตใจ ไมสามารถหาปญหาไดวาเกิดจากอะไร จากจุดนี้ใหพยายามตั้งสติและ
พิจารณาดูวา ความยุงยาก วุนวาย สับสนหรือส่ิงที่ทําใหเกิดความกังวลใจนั้นคืออะไร 

2.  การคนพบปญหา(Problem-Finding) ข้ันนี้เกิดตอจากขั้นที่ 1 เมื่อไดพิจารณา
โดยรอบคอบแลวจึงสรุปไดวา ความสับสนวุนวายใจนั้น คือการมีปญหาเกิดขึ้นนั่นเอง 

3. การตั้งสมมติฐาน(Idea-Finding) ขั้นตอนนี้เกิดตอจากขั้นที่ 2 เมื่อรูวามีปญหา
เกิดขึ้นก็พยายามคิดและตั้งสมมติฐาน ตลอดจนรวบรวมขอมูลตางๆ เพื่อนําไปใชทดสอบ
สมมติฐานในขั้นตอไป 

4. การคนพบคําตอบ(Solution-Finding) พบคําตอบจากการทดสอบสมมติฐาน 
5. การยอมรับผลจากการคนพบ(Acceptance-Finding) ยอมรับคําตอบที่ไดจาก

การพิสูจนและคิดตอไปวาการแกปญหาหรือคนพบนี้จะนําไปสูหนทางที่จะทําใหเกิดแนวคิดหรือ 
สิ่งใหมตอไป เรียกวา New Challenges 
 

  ทฤษฎีของ Wallas (1965 อางถึงในวิลาวัลย เจริญพงศ, 2547)  
   ไดกลาววา การเกิดความคิดสรางสรรคไดนั้นจะตองมีข้ันตอนตางๆ ดังตอไปนี้ 

1. ขั้นเตรียม (Preparation) เปนระยะของการรวบรวมขอมูลตางๆ เมื่อพบปญหา 
เชน กรณีกอนที่อารคิมิดีสจะคิดหาสวนผสมของเงินในมงกุฎทองไดสําเร็จนั้นก็ไดพยายามชั่งเงิน 
ชั่งทองที่มีขนาดตางๆ กัน แตก็ยังคิดไมออก 

2.  ขั้นฟกตัว (Incubation) เมื่อรวบรวมตามขั้นที่ 1 แลว ผูคิดก็ยังคิดไมออกไดแต
ครุนคิดอยู ระยะนี้ผลงานยังไมเกิด จนบางครั้งผูคิดคนตองไปทํางานอื่น 

3.  ขั้นคิดออก (Illumination or Insight) เปนระยะที่คิดคําตอบออกทันที ทั้งที่ดู
เหมือนเปนระยะที่กําลังไมคิดอยู เชน อารคิมิดีสคิดออกเมื่อจุมตัวลงในอางน้ําหรือเซอรไอแซค   
นิวตันคิดออกขณะนั่งดูผลแอปเปลหลน เปนตน 

4.  ขั้นพิสูจน (Verification) เมื่อคิดคําตอบออกแลวก็จะพิสูจนทดลองซ้ําๆ เพื่อให
เกดิความมั่นใจ  
  จากแนวคิดและทฤษฎีการคิดสรางสรรคของผูเชี่ยวชาญแตละทานสามารถสังเคราะห
ไดดังตาราง 2.3 
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ตาราง 2.3  การสังเคราะหแนวคิด/ทฤษฎีการคิดสรางสรรค 
แนวคิด/ทฤษฎีของผูเช่ียวชาญ องคประกอบของ       

การคิดอยางสรางสรรค Guilford (1967) Wallas (1965) Torrance (1962) 
การรวบรวมขอมูล  /  
การรูและความเขาใจ /  / 
การจําชั่วขณะ /   
การจําถาวร /   
การคิดแบบอเนกนัย / / / 
การคิดแบบเอกนัย /   
การประเมินคา / / / 
การรับรูในส่ิงที่คิด / / / 
การจัดกลุมเชื่อมโยงความสัมพันธ /   
การเปลี่ยนแปลงประยุกต /  / 
การพิสูจน  / / 

  
 จากการวิเคราะหแนวคิด/ทฤษฎีการคิดสรางสรรค พบวาแนวคิดของ Guilford เปนแนวคิด 
ที่มีองคประกอบที่หลากหลาย ครอบคลุมทฤษฎีการคิดสรางสรรคและเนื่องจากเปนนักจิตวิทยา
คนแรกที่ไดอธิบายลักษณะของการคิดสรางสรรคอยางเปนระบบ (มีนมาลย สุภาผล, 2548: 9) 
ดังนั้นการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยจึงเลือกศึกษาตามแนวคิดทฤษฎีโครงสรางทางสมองของ Guilford 
 

 3.3 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดสรางสรรค 
 

 Olive (1972 อางถึงในมีนมาลย สุภาผล, 2548: 56) ไดศึกษาความแตกตางระหวางเพศ
เกี่ยวกับความคิดแบบกระจายของนักเรียนเกรด 9 10 11 และ 12 โดยควบคุมสติปญญาและ
ระดับช้ันทางสังคม ผลการวิจัยพบวานักเรียนหญิงทุกระดับช้ันมีคะแนนความคิดแบบกระจายสูง
กวานักเรียนชาย โดยเฉพาะความคลองในการคิด 
 Howard (2005) ไดศึกษาถึงเรื่องการออกแบบเทคโนโลยีทางการศึกษาในการพฒันาการ
คิดสรางสรรค โดยมีวัตถุประสงคเพื่อออกแบบและพัฒนาหลักสูตรเทคโนโลยีทางการศึกษา 
เพื่อใหสอดคลองกับการคิดสรางสรรค เพราะวากิจกรรมที่สามารถพัฒนาการคิดสรางสรรคไดนั้น
ยังไมมีความชัดเจน ซึ่งผลการวิจัยพบวาหลักสูตรเทคโนโลยีทางการศึกษาที่พัฒนาการคิด
สรางสรรคนั้นควรตองประกอบดวยกิจกรรมสงเสริมดานคุณธรรมจริยธรรมรวมอยูดวย 
 Davidovitch (2006) ไดศึกษาเรื่องการใชการคิดสรางสรรคในการทํานายประสิทธิภาพ        
การสอนของครูในระดับมัธยมศึกษา กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปนครูจํานวน 58 คน 
ผลการวิจัยพบวา ความสัมพันธระหวางการคิดสรางสรรคกับประสิทธิภาพการสอนอยูในระดับ
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ปานกลาง(r=.64,p<.0001) และไดแนะนําวาควรมีการประชุมปฏิบัติการใหแกครูผูสอนเพื่อเพิ่ม
ประสิทธิภาพในการสอนและการคิดสรางสรรคตอไป 

 สุริยา ผลโพธิ์ (2527) ที่ศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถในการคิดหาเหตุผลเชิง
ตรรกและความคิดสรางสรรคกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 4 ในโรงเรียนมัธยมศึกษา เขตกรุงเทพมหานคร ผลการวิจัย พบวา ความสามารถในการคิดหา
เหตุผลเชิงตรรก ความคิดสรางสรรคและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร มีความสัมพันธกัน
ทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 หงสสุนีย เอ้ือรัตนรักษา (2536) ไดศึกษาเรื่องการพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 โดยการใชรูปแบบการคิดแกปญหาอนาคตตามแนวคิดของทอแรนซ โดยแบง
นักเรียนเปนกลุมทดลอง 38 คน และกลุมควบคุม 38 คน ผลการวิจัยพบวา คะแนนความคิด
สรางสรรคหลังการทดลองของกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม และคะแนนความคิดสรางสรรค      
ของนักเรียนกลุมทดลองเมื่อหลังการทดลองมีคาสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ    
ที่ระดับ .01  
 ศศิรัศม สริขกานนท(2540) ที่ทําการวิจัยเพื่อพัฒนาความสามารถในการแกปญหาเชิง
สรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โดยใชกระบวนการแกปญหาเชิงสรางสรรคตาม
แนวคิดของ Torrance เปรียบเทียบจากนักเรียนในกลุมทดลองและกลุมควบคุม พบวา คาเฉลี่ย
ของคะแนนความสามารถในการแกปญหาเชิงสรางสรรคของนักเรียนในกลุมทดลองสูงกวากลุม
ควบคุม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  
 สมาน ถาวรรัตนวณิช(2541) ที่ศึกษาผลของการใชเทคนิคแผนผังทางปญญาที่มีตอ
ความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 พบวาหลังการทดลองกลุมที่ไดรับการฝกใช
เทคนิคแผนผังทางปญญา มีคะแนนความคิดสรางสรรคสูงกวากอนการทดลองและสูงกวากลุม
ควบคุม 
 อรทัย ประชุมชาติภักดี(2544) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางรูปแบบการคิด ความคิด
สรางสรรคกับความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตร กลุมตัวอยางที่ใชเปนนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่  3 การสรางเครื่องมือในการวัดการคิดสรางสรรคใชทฤษฎีของทอแรนซ  
ผลการวิจัย พบวา การคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยาย การคิดแบบจําแนกประเภทเชิงอางอิง การคิด
แบบโยงความสัมพันธและความคิดสรางสรรค มีความสัมพันธกับความสามารถในการแกปญหา
คณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และการคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยาย สามารถพยากรณ
ความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตรไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
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 ปานจิต รัตนพล (2547) ไดศึกษาผลของการใชปญหาปลายเปดที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนและความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน พบวาระดับ
ผลการเรียนทางคณิตศาสตรของนักเรียนหลังการทดลองมีคาสูงกวากอนการทดลอง 
 อานนท ศักดิ์วรวิชน(2547 อางถึงในมีนมาลย สุภาผล, 2548: 62) ไดศึกษาความสัมพันธ
ระหวางความคิดสรางสรรค เชาวปญญาและบุคลิกภาพหาดานตามแนวคิดของคอสตาและแมค
แคร ผลการวิจัยพบวา เชาวปญญามีความสัมพันธกับความคิดสรางสรรคอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .001(r=.60) โดยมีขอสังเกตที่นาสนใจวา ที่ระดับเชาวปญญาตํ่าๆ มีแนวโนมที่จะมี
คะแนนความคิดสรางสรรคต่ํา แตเมื่อถึงระดับหนึ่งของเชาวปญญา คะแนนความคิดสรางสรรคมี
แนวโนมที่จะกระจายในทุกระดับ สวนผูที่มีคะแนนเชาวปญญาสูงมาก พบวา มีแนวโนมที่จะมี
คะแนนความคิดสรางสรรคระดับปานกลางถึงสูง 
 มีนมาลย สุภาผล (2548) ไดศึกษาโมเดลสมการโครงสรางของเชาวปญญา ความฉลาด 
ทางอารมณ ความคิดสรางสรรค กลยุทธในการศึกษาและการเรียนรูและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย พบวา โมเดลโดยภาพรวม ประกอบดวย 
ตัวแปรที่มีอิทธิพลทางตรงสูงสุดตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ไดแก ตัวแปรกลยุทธในการศึกษาและการเรียนรู และตัวแปรที่มีอิทธิพล
รวมสูงสุดตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนิสิตไดแก ตัวแปรความฉลาดทางอารมณ โดยผานตัว
แปรกลยุทธในการศึกษาและการเรียนรู 
 จากการศึกษางานวิจัยดังกลาวขางตนสรุปไดวา งานวิจัยสวนใหญจะมีการศึกษาเรื่อง 
การคิดสรางสรรคในเชิงทดลอง เพื่อเปรียบเทียบผลระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใช
แนวคิด/ทฤษฎีของนักคิดตางๆ รวมทั้งไดมีการศึกษาถึงความสัมพันธของการคิดสรางสรรคกับตัว
แปรการคิด รูปแบบการคิดและตัวแปรตางๆ เชน ความสามารถในการแกปญหา ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ความฉลาดทางอารมณ ประสิทธิภาพการสอน เปนตน นอกจากนี้พบวานักวิจัยทั้ง
ในและตางประเทศมีความสนใจใหความสําคัญกับเรื่องการคิดสรางสรรคกันเปนอยางมาก  
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ตอนที่ 4 ความสัมพันธระหวางการคิดอยางมีวิจารณญาณ การคิดสรางสรรคและแบบ
การเรียน 
 

 4.1 การเปรียบเทียบการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค 
 

 การคิดเปนพฤติกรรมที่มีลักษณะที่เปนเอกลักษณเฉพาะของมนุษยและมีรูปแบบที่ซับซอน
เปนผลมาจากกระบวนการทางสมองที่ตองอาศัยความสามารถในการใช สัญลักษณ
(Hilgard,1962 อางถึงในชาลิณี เอ่ียมศรี, 2536) ไดแบงการคิดออกเปน 2 ประเภท คือ 
 1. การคิดอยางไมมีจุดมุงหมาย (Associative thinking) เปนการคิดแบบไมไดตั้งใจที่จะคดิ
หรือไมมีจุดมุงหมายในการคิด มีลักษณะคิดไปเรื่อยๆ การคิดแบบนี้มักไมมีผลสรุปออกมา ไดแก 
การคิดแบบเสรี (Free Associative Thinking) การฝนกลางวัน (Day dreaming) การฝน (Night 
dreaming)  
 2. การคิดอยางมีจุดมุงหมาย (Directed thinking) เปนการคิดเพื่อคนหาคําตอบเพื่อ
แกปญหาหรือนําไปสูจุดมุงหมายหรือเปาหมายตรง ไดแก การคิดอยางมีวิจารณญาณ (Critical 
thinking) การคิดสรางสรรค (Creative thinking)  
 จะเห็นไดวาการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคนั้นเปนรูปแบบการคิดที่มี
จุดมุงหมายเชนเดียวกัน โดยสามารถเปรียบเทียบกันไดในประเด็นตางๆ ดังแสดงในตาราง 2.4 
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ตารางที่ 2.4   การเปรียบเทยีบการคิดอยางมวีิจารณญาณและการคดิสรางสรรค  
การคิดอยางมีวิจารณญาณ การคิดสรางสรรค 

การนิยาม 
เมื่อพิจารณาคํานิยาม สามารถจําแนกเปน 
2  กลุม คือ 
1. คํานิยามที่มีความหมายกวาง  เปน
ความคิดที่สะทอนออกมาอยางมีเหตุผลที่ใช
ในการตัดสินใจเพื่อแกปญหา 
2. คํานิยามที่มีความหมายแคบ เปนการ
ประเมินความถูกตองแมนยํา(accuracy 
and validity) ของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 

 
เมื่อพิจารณาคํานิยาม สามารถจําแนกเปน 3 
กลุม คือ 
1. คํานิยามในลักษณะทางกระบวนการ เปน
การนิยามในลักษณะความรูสึกที่ไวตอปญหา
และสามารถแกไขปญหาไดอยางมีข้ันตอนและ
เปนระบบและนําผลไปใชใหเกิดประโยชนในสิ่ง
ใหมตอไป 
2. คํานิยามในลักษณะของบุคคล คือ การที่
บุคคลมีการคิดในแงบวก คิดหลายมุม ของ
บุคคลโดยมีความอยากรูอยากเห็น กระตือรือรน 
กล า คิ ด ก ล า แ สด ง ออก  มี อ า ร มณ ขั น  มี
จินตนาการและมีความยืดหยุนทั้งความคิดและ
การกระทําและเปนบุคคลที่มีความสุขกับการ
ทํางานหรือส่ิงที่ตนพอใจและไมหวังผล 
3. คํานิยามในลักษณะผลผลิต เปนการนิยามใน
ลักษณะคุณภาพของผลงานที่เกิดขึ้น มีตั้งแตข้ัน
ต่ําที่เกิดความพอใจในการแสดงออกของตนใน
ความคิดและการกระทํา จนกระทั่งพัฒนาขึ้น
เปนการฝกทักษะและคอยๆ คิดไดเองจนถึง
ระดับของการคนพบทฤษฎี หลักการและการ
ประดิษฐคิดคนสิ่งตางๆ 

ประเภทของการคิด 
เปนการคิดอยางมีจุดมุงหมาย 

 
เปนการคิดอยางมีจุดมุงหมาย 

เปาหมายของการคิด 
เพื่อประเมินหรือทําใหความคิดชัดเจน  
เพื่อมุงเนนการตัดสินใจวาควรทําหรือควร
เชื่อส่ิงใด 

 
เพื่อสรางความคิดใหมและสิ่งประดิษฐใหมที่ไม
เคยมีมากอน 
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ตาราง 2.4 (ตอ) 
การคิดอยางมีวิจารณญาณ การคิดสรางสรรค 

องคประกอบของการคิด 
การใชเหตุผล 

 
1. การใชเหตุผล 
2. การจินตนาการ 

ลักษณะของการคิด 
1. สามารถกําหนดขอบเขตปญหาได 
2. สามารถ เลื อกข อมูลที่ เ กี่ ยวข องกับ 
ปญหาได 
3. สามารถยอมรับขอตกลงเบื้องตนได 
4. สามารถกําหนดกฎเกณฑและเลือก
สมมติฐานที่เปนไปได 
5. สามารถหาขอสรุปไดอยางสมเหตุสมผล 

 
1. เปนความคิดหรือการกระทําที่แปลกใหม 
2. เปนความคิดหรือการกระทําที่แกปญหาได 
3. เปนการคิดริเ ร่ิมที่ตองมีความคงทนและ 
สามารถพัฒนาไปจนถึงจุดที่สมบูรณ 

การจําแนกประเภท 
การคิดอยางมีวิจารณญาณ จําแนกออกเปน 
4 ประเภท คือ 
1. การคิดที่มีวิจารณญาณ มีลักษณะดังนี้ 
    1.1 เปนการคิดที่เกี่ยวกับความคิดของ
ตน ขณะที่ตนกําลังคิด เพื่อชวยใหความคิด
ของตนมีความชัดเจน กระชับ ถูกตอง มี
ความสัมพันธ ความคง เส นคงวาและ
ยุติธรรม 
    1.2 เปนการสงสัยอยางสรางสรรค 

1.3 เปนการคนหาและขจัดอคติและการ
คิดแบบขางเดียว 

1.4 เปนการคิดการนําตนเอง ความลึกซึ้ง
และการเรียนรูการใชเหตุผล 

1.5 เปนการคิดที่ทําใหเราเกิดความรู
อยางมีเหตุผลและกระจางชัดในส่ิงที่ไมรู 

 
การคิดสรางสรรค จําแนกออกเปน 4 ประเภท 
คือ 
1. การคิดสรางสรรคประเภทความเปลี่ยนแปลง 
คือ แนวคิดที่เปนการสรางสรรคสิ่งใหมข้ึน เชน 
ทฤษฎีใหม การประดิษฐใหม เปนตน เปนการ
คิดโดยภาพรวมมากกวาเปนสวนยอย บางครั้ง
เรียกวา นวัตกรรม ที่เปนการนําเอาสิ่งประดิษฐ
ใหมมาใช เพื่อใหการดําเนินงานมีประสิทธิภาพ
ดียิ่งขึ้น 
2. การคิดสรางสรรคประเภทการสังเคราะห คือ 
การผสมผสานแนวคิดจากแหลงตางๆ เขาดวย 
แลวกอใหเกิดแนวคิดใหมอันมีคุณคา เชนการ
นําความรูทางคณิตศาสตรไปใชในการบริหาร 
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ตาราง 2.4 (ตอ) 
การคิดอยางมีวิจารณญาณ การคิดสรางสรรค 

2. การคิดที่ไมมีวิจารณญาณ มีลักษณะ
ดังนี้ 
    2.1 เปนการคิดที่ยึดติดอยูกับความ
ตองการของตนหรือยึดอยูกับเงื่อนไขทาง
สังคม รวมทั้งอคติและความประทับใจที่ไมมี
เหตุผล 
    2.2 เปนการคิดที่ยึดตนเองเปนหลัก เปน
การคิดที่กระทําอยางขาดความระมัดระวัง
และความรอบคอบ ตลอดจนขาดสมมติฐาน
และขอมลูหลักฐานที่เกี่ยวของ ขาดความคง
เสนคงวาและแนวทางในการนําไปใช 
3. การคิดอยางมีวิจารณญาณแบบยึดความ
สนใจของตนเอง มีลักษณะดังนี้ 
    3.1 เปนการคิดที่มีความสอดคลองกับ
หลักการและทฤษฎีตราบเทาที่เร่ืองของการ
คิดนั้นอยูในขอบเขตที่ตนสนใจ 
    3.2 เปนทักษะการคิดอยางชํานาญ ที่ตั้ง
อยูบนสมมติฐาน  มี เหตุผล  ขอมูลและ
หลักฐาน มีการนําไปใชและมีความคงเสน
คงวาตราบเทาที่เร่ืองของการคิดนั้นอยูใน
ความสนใจของตน 
    3.3 เปนทักษะการคิดอยางชํานาญที่
ไดมาจากความสนใจ การยึดตนเองเปน
ศูนยกลาง การยึดชนช้ันหรือกลุมของตน
มากกวาความเปนจริงหรือเหตุผล 

3. การคิดสรางสรรคประเภทตอเนื่อง เปนการ
ผสมผสานระหวางการคิดสรางสรรคประเภท
เปล่ียนแปลงกับการคิดสรางสรรคประเภท
สังเคราะห คือ เปนโครงสรางหรือกรอบที่ได
กํ าหนดไว ก ว า ง ๆ  แต ความต อ เนื่ อ ง เป น
รายละเอียดที่จําเปนในการปฏิบัติงานนั้น เชน 
งานอุตสาหกรรมการสรางรถยนต ซึ่งในแตละป
จะมีการปรับปรุงอยางตอเนื่องจากตนแบบเดิม 
4. การคิดสรางสรรคประเภทการลอกเลียนเปน
ลักษณะการจําลองหรือลอกเลียนแบบจาก
ค ว ามสํ า เ ร็ จ อ่ื น ๆ  โ ด ย อ า จ จ ะป รั บ ป รุ ง
เปลี่ยนแปลงใหแปลกไปจากเดิมเพียงเล็กนอย
แตสวนใหญยังคงแบบเดิมอยู 
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ตาราง 2.4 (ตอ) 
การคิดอยางมีวิจารณญาณ การคิดสรางสรรค 

4. การคิดที่มีวิจารณญาณแบบเปนกลางหรือ
ยุติธรรม มีลักษณะดังนี้ 
    4.1 เปนทักษะการคิดที่ชํานาญที่มีความ
สอดคลองกับหลักการและทฤษฎีแมวาจะไมใช
เร่ืองที่ตนสนใจเพียงอยางเดียว 
    4.2 เปนทักษะการคิดที่ชํานาญที่มีลักษณะ
ของการรูสึกเขาใจในความคิดเห็นที่ขัดแยงกับ
ของตนและการยึดความจริงเปนหลัก ไมยึดติด
กับความสนใจของตน 
    4.3 เปนทักษะการคิดที่ชํานาญที่แสดงใหเห็น
ถึงการยอมรับความคิดเห็นในหลายแงหลายมุม
และการยอมรับนั้นเกิดจากการมีความรูสึกเขาใจ
ในความคิดนั้นๆ อยางมีเหตุผลอยางคงเสนคงวา
ไมยึดติดกับความสนใจและความรูสึกสวนตัว
เทานั้น 

 

ลักษณะพฤติกรรม 
1. กําหนดเปาหมายในการคิดอยางถูกทาง 
2. ระบุประเด็นในการคิดอยางชัดเจน 
3. ประมวลข อมู ลที่ เ กี่ ย ว ข อ งทั้ ง ท า งด าน
ขอเท็จจริงและความคิดเห็นเกี่ยวกับประเด็นที่คิด 
ทั้งทางกวาง ทางลึกและทางไกล 
4. วิเคราะหขอมูลและเลือกขอมูลที่จะใชในการ
คิดได 
5. ประเมินความนาเชื่อถือของขอมูลได 
6. ใชหลักเหตุผลในการพิจารณาขอมูลเ พ่ือ
แสวงหาทางเลือก/คําตอบที่สมเหตุสมผลตาม
ขอมูลที่มีทางเลือกที่เหมาะสม โดยพิจารณาถึง
ผลที่จะตามมาและคุณคาหรือความหมายที่
แทจริงของสิ่งนั้น 

 
1. แสดงความคิดแปลกใหมที่แตกตางหรือ
นอกกรอบจากความคิดเดิมแบบธรรมดา 
2. กลาแสดงความคิดเห็นของตนออกมา
ใหคนอื่นๆ รับรู 
3. แสดงปริมาณความคิดที่ไมซ้ํากันในเรื่อง
เดี ยวกันออกมาไดมาก  หลายอย า ง
แตกตางกัน 
4. ใหรายละเอียดของเรื่องที่คิดไดอยาง
สมบูรณ 
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ตาราง 2.4 (ตอ) 
การคิดอยางมีวิจารณญาณ การคิดสรางสรรค 

7. ชั่งน้ําหนัก ผลเสีย คุณ-โทษ ระยะสั้นและ 
ระยะยาว 
8.  พิจารณาคําตอบ ไตรตรอง ทบทวน กลับไป
มาใหรอบคอบ 
9.  ประเมินทางเลือกและลงความเห็นเกี่ยวกับ
ประเด็นที่คิด 

 
 

เกณฑการวดัความสามารถ 
1. การนิยามปญหา 
2. การเลือกขอมูลสําหรับการแกปญหา 
3. การตระหนกัในขอตกลงเบื้องตน 
4. การกําหนดและเลือกสมมติฐาน 
5. การลงสรุปอยางสมเหตุสมผล 

 
1. ความคิดคลองแคลว 
2. ความคิดยดืหยุน 
3. ความคิดริเร่ิม 
4. ความคิดละเอียดลออ 

แนวทางการฝกเพื่อสงเสริมการคิด 
ก า ร ฝ ก ก า ร คิ ด แ บ บ เ อ ก นั ย ( Convergent 
thinking) ซึ่งเปนความสามารถในการลงสรุป
ข อมู ลที่ ดี ที่ สุ ดและถู กต อ งที่ สุ ดจากข อมู ล
หลากหลายที่มีอยู เปนแนววิธีการคิดที่ตองฝก
เพื่อสงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 
การฝกการคิดแบบอเนกนัย(Divergent 
thinking) ซึ่งเปนความสามารถในการ
ตอบสนองตอส่ิงเราและแสดงออกมาได
หลาย แบบหลายวิธี เปนวิธีคิดที่ตองฝก
เพื่อสงเสริมการคิดสรางสรรค 

(ปรับจากเพ็ญศิริ อาจจุฬา, 2546) 
 

 จากการเปรียบเทียบการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค พบวาการคิดทั้งสอง
แบบนั้นไมสามารถจําแนกออกจากกันไดอยางเด็ดขาด เชน การพิจารณาถึงนิยามพบวา การคิด
ทั้งสองเปนการคิดอยางมีขั้นตอนและเปนระบบโดยเปนการคิดเพื่อแกไขปญหาหรือกอใหเกิดสิ่ง
ใหม นอกจากนี้ยังเปนการคิดอยางมีจุดมุงหมายและมีองคประกอบของการคิดที่เหมือนกัน คือ 
การใชเหตุผลประกอบในการคิด เปนตน ดังนั้นการคิดทั้งสองแบบไมไดเปนอิสระจากกันและไมได
มีลักษณะตรงขามกัน แตมีสวนประกอบเปนความสามารถที่มีความคลายคลึงกัน สอดคลองกับ
แนวคิดของทิศนา แขมมณี(2544) ที่กลาววา เราจะเรียกบุคคลใดบุคคลหนึ่งวาเปนผูมีความคิด
สรางสรรคก็ตอเมื่อบุคคลนั้นมีผลงานที่สรางสรรคออกมา ซึ่งกอนที่จะมีผลงานออกมานั้น ยอม
ตองมีการคิดอยางมีวิจารณญาณออกมากอน ดังนั้นการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรคจึงเปนการคิดที่มักมีควบคูกันไปเสมอ 
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 4.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสัมพันธของการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรค 
 

 Matin และคณะ (2002) ไดศึกษาเรื่องการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรคในโรงเรียนประถมศึกษา ของครูในโรงเรียนที่มีวัฒนธรรมแตกตางกันในประเทศจีนและ
อังกฤษ วัตถุประสงคของการวิจัยคือ เพื่อศึกษาถึงความแตกตางของวัฒนธรรมที่มีตอพัฒนาการ
คิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค ผลการวจิัยพบวา ครูในประเทศอังกฤษจะมีวิธีการ
สอนที่หลากหลายมากกวาในประเทศจีน  ซึ่ งจะมี อิทธิพลตอการพัฒนาการคิดอยางมี 
วิจารณญาณและการคิดสรางสรรคของนักเรียน 
 Ching และ Chaun (2004) ไดศึกษาความสัมพันธของการคิดสรางสรรคและการคิดอยางมี
วิจารณญาณกับแบบการคิด ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไตหวัน โดยศึกษาถึงตัว
แปรสังเกตได เชน ระดับคะแนน ชนิดของโรงเรียน สาขาวิชาและระดับการศึกษาของพอแม โดย
สํารวจถึงแนวโนมเพื่อทํานายลักษณะของนักเรียน โดยใชแบบสํารวจแบบการคิด แบบสอบการ 
คิดอยางมีวิจารณญาณของ Watson-Glaser ผลการวิจัยพบวา การคิดสรางสรรคและการคิด     
อยางมีวิจารณญาณเปนการคิดที่มีความสัมพันธกัน 

 พัชราภรณ พิมละมาศ(2544) ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา
ตามแนวคิด 4 MAT ที่มีตอความสามารถในการวิเคราะหและการคิดสรางสรรค ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนสาธิตสังกัดทบวงมหาวิทยาลัย ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการ
คิดวิเคราะหของนักเรียนกลุมทดลองหลังเรียนไมสูงกวารอยละ 60 แตความสามารถในการคิด
สรางสรรคสูงกวารอยละ 60 และนักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวคิด      
4 MAT มีความสามารถในการคิดวิเคราะหและคิดสรางสรรคไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
 วิลาวัลย เจริญพงศ (2547) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางการคิดวิเคราะห การคิด
สรางสรรค การคิดวิพากษกับความสามารถในการอานจับใจความ ของนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3 ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการคิดสรางสรรคทุกดานของนักเรียนมี
ความสัมพันธกับความสามารถในการอานจับใจความ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  และ
ความสามารถในการคิดวิพากษ มีความสัมพันธกับความสามารถในการอานจับใจความอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ ในเฉพาะดานการอางอิงและดานการตระหนักถึงขอตกลงเบื้องตน แตการคิด
วิเคราะหไมมีความสัมพันธกับความสามารถในการอานจับใจความ 
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 จากการศึกษางานวิจัยดังกลาวขางตนพบวา งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวของกับเร่ืองการคิดอยาง
มีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคจะพบมากในตางประเทศโดยศึกษาในตัวแปรตางๆ             
ที่สัมพันธกับการคิดทั้งสอง แตสําหรับในประเทศยังมีการศึกษาถึงความสัมพันธของการคิดอยาง 
มีวจิารณญาณและการคิดสรางสรรคไมแพรหลายและชัดเจนเทาที่ควร 
 

 4.3  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบการเรียนกับการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรค 
 

 Marra (1997) ไดศึกษาความสัมพันธของการคิดอยางมีวิจารณญาณ แบบการเรียน และ
ความเชื่ออํานาจภายใน-ภายนอกตน โดยใชแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณของ Watson and 
Glaser แบบวัดการเรียนโดยใชทฤษฎีของ Kolb และแบบวัดความเชื่ออํานาจภายใน-ภายนอกตน 
ผลการวิจัยพบวา ความเชื่ออํานาจภายในตนมีความสัมพันธทางบวกกับการคิดอยางมี
วิจารณญาณ และพบวา แบบการเรียนที่ใชการคิดและลงมือปฏิบัติจะทําใหผูเรียนมีความคิด 
อยางมีวิจารณญาณสูงและมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงดวย 
 McCrink และ Suarez (1999) ไดศึกษาผลของวิธีการสอนของครูและรูปแบบการเรียนที่
สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน ในเขต
ไมอามี ประเทศสหรัฐอเมริกา จํานวน 79 คน เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล คือ แบบสอบ
การคิดอยางมีวิจารณญาณของ Watson and Glaser ผลการวิจัยพบวา วิธีการสอนของครูสงผล
ตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน โดยครูที่สอนโดยใชนวัตกรรมทางการศึกษา
ประกอบการเรียนจะทําใหผูเรียนมีการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวาแบบปกติ 
 Rudd และคณะ (2000) ไดศึกษาเรื่องแบบการเรียนกับการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
นักเรียนที่กําลังศึกษาอยูในระดับปริญญาตรี โดยไดศึกษาถึงความสัมพันธระหวางแบบการเรียน
กับการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน ผลการวิจัยพบวา ผูชายและผูหญิงมีแนวโนมของการ
คิดอยางมีวิจารณญาณที่แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และพบวาโดยทั่วไปนักเรียนที่เปน
กลุมตัวอยางจะมีการคิดอยางมีวิจารณญาณอยูในระดับตํ่า 
 Friedel และ Rudd (2005) ไดศึกษาถึงเรื่องการคิดสรางสรรคและแบบการเรียนของ
นักเรียนที่กําลังศึกษาอยูในระดับปริญญาตรี โดยไดศึกษาถึงความสัมพันธระหวางการคิด
สรางสรรคและแบบการเรียนของนักเรียน การวัดการคิดสรางสรรคใชเครื่องมือของ Torrance และ
แบบการเรียนใชของ Gregorc ผลการวิจัยพบวา ไมมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญระหวางการ
คิดสรางสรรคและแบบการเรียนแตละแบบยกเวนแบบ AR(Abstract Random) 
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เชาว ลาวัลย (2536) ไดศึกษาและเปรียบเทียบแบบการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาป
ที่ 6 ที่มีความสามารถในการคิดวิจารณญาณแตกตางกันสองกลุม คือกลุมที่มีการคิดอยาง
วิจารณญาณสูงและกลุมที่มีการคิดอยางมีวิจารณญาณต่ํา ผลการวิจัยพบวา นักเรียนโดยสวน
ใหญมีแบบการเรียนแบบมีสวนรวมและแบบรวมมืออยูในระดับสูง สวนแบบพึ่งพา แบบอิสระ 
แบบแขงขันจะอยูในระดับปานกลางและแบบหลีกเลี่ยงจะอยูในระดับตํ่า และนักเรียนทั้งสองกลุม
จะมีแบบการเรียนแบบมีสวนรวม แบบรวมมือ อยูในระดับสูง แบบพึ่งพา แบบอิสระและแบบ
แขงขันอยูในระดับปานกลาง แตในกลุมที่มีการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงจะมีแบบการเรียนแบบ
หลีกเลี่ยงอยูในระดับตํ่า และในทั้งสองกลุมจะมีแบบการเรียนแบบรวมมือ แบบหลีกเลี่ยง  
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

อรพรรณ ลือบุญธวัชชัย (2538) ไดศึกษาเรื่องการวิเคราะหปฏิสัมพันธระหวางแบบการ 
เรียนของนิสิตนักศึกษากับแบบการสอนของอาจารยตอการพัฒนาความคิดอยางมีวิจารณญาณ     
ของนักศึกษาพยาบาล พบวา กลุมที่ไดรับการสอนโดยใชรูปแบบการพัฒนาการคิดวิจารณญาณ 
มีคะแนนสูงกวาการสอนแบบปกติ 
 วรนุช เนตรพิศาลวนิช (2544) ไดศึกษาเรื่องการพัฒนารูปแบบการฝกอบรมผานเว็บดวย
การเรียนแบบรวมมือแบบกรณีศึกษาเพื่อการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ สําหรับพยาบาล
วิชาชีพ โดยผูวิจัยไดพัฒนารูปแบบการฝกอบรมขึ้นซึ่งประกอบดวย 3 สวน คือ 1) องคประกอบ
การฝกอบรม 10 องคประกอบ 2) วิธีการฝกอบรม 3) กิจกรรมการอบรม ซึ่งพบวาผลการทดลองใช
รูปแบบการฝกอบรมที่พัฒนาขึ้น หลังการฝกอบรมพยาบาลวิชาชีพมีการคิดอยางมีวิจารณญาณ
สูงกวากอนการฝกอบรม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และพบวากลุมตัวอยางมีความพึงพอใจ
รูปแบบการฝกอบรมในระดับมาก ในเรื่อง 1) การจัดกิจกรรมการรวมมือ 2) การปฏิสัมพันธกลุม
ผานเว็บ 3) การออกแบบการฝกอบรม และ 4) ความพรอมของอุปกรณคอมพิวเตอรและเครือขาย
อินเทอรเนตในหนวยงาน 
 เกษมรัสมิ์ วิวิตรกุลเกษม (2546) ไดเสนอและศึกษาเรื่องผลของการเรียนแบบรวมมือบน 
เว็บที่มีตอการพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย แนวการเรียน    
โปรแกรมศิลปศึกษา โดยเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลคือ รูปแบบการเรียนแบบรวมมือ
บนเว็บและแบบวัดความคิดสรางสรรคของทอแรนซ พบวา ผลการใชรูปแบบการเรียนแบบรวมมือ
บนเว็บ สามารถพัฒนาความคิดสรางสรรคไดสูงกวากอนเรียน และพัฒนาความคิดประเภท
ละเอียดลออ อยางมีนัยสําคัญ ไมมีความแตกตางของคาความคิดคลอง ความคิดยืดหยุนและ
ความคิดริเร่ิม และผูเรียนที่รวมเรียนในโปรแกรมมีความพึงพอใจในระดับสูง 
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 ราตรี เกตบุตตา(2546) ไดศึกษาเรื่องผลของการเรียนแบบใชปญหาเปนหลักตอ
ความสามารถในการแกปญหาและความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 โดยแบงเปนนักเรียนในกลุมทดลองและกลุมควบคุมกลุมละ 35 คน โดย
นักเรียนกลุมทดลองเรียนแบบใชปญหาเปนหลักและนักเรียนกลุมควบคุมเรียนแบบปกติ 
ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ เรียนแบบใชปญหาเปนหลักมีความสามารถในการแกปญหา
คณิตศาสตรสูงกวากลุมที่เรียนแบบปกติ แตมีความคิดสรางสรรคไมแตกตางจากนักเรียนที่เรียน
แบบปกติ 
 ฤทัยรัตน ธรเสนา (2546) ไดศึกษาถึงเรื่องการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนแบบชวย
เสริมศักยภาพเพื่อสงเสริมทักษะการคิดขั้นสูงของนักศึกษาพยาบาล พบวาคะแนนเฉลี่ยผลการ
ประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นหลังการทดลองของนักศึกษาพยาบาล
สูงกวากลุมควบคุม   

ปรีดา จินดาผอง (2546) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางแบบการเรียนกับความคิด
สรางสรรคของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยเครื่องมือที่ใชเก็บรวบรวมขอมูล คือ แบบรายงาน
ตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียนและแบบทดสอบการคิดสรางสรรค ตามแนวคิดของกิลฟอรด 
ผลการวิจัยพบวาแบบการเรียนกับความคิดสรางสรรคมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทาง 
สถิติ โดยทั้ง 6 แบบมีความสัมพันธกับการคิดละเอียดลออ แตทั้ง 6 แบบไมมีความสัมพันธกับการ
คิดยืดหยุน 
 งานวิจัยขางตนพบวา มีงานวิจัยทั้งในและตางประเทศที่ศึกษาเกี่ยวของกับเร่ืองแบบการ
เรียนกับการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคกันอยางแพรหลาย ซึ่งงานวิจัยสวน 
ใหญจะศึกษาถึงแบบการเรียนที่มีปฏิสัมพันธกับการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด 
สรางสรรค 
 จากการศึกษางานวิจัยที่ไดกลาวมาทั้งหมดสรุปไดวา มีการศึกษาในหลายปจจัยที่มีผลตอ
การคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค แตพบวายังไมมีงานวิจัยใดที่ศึกษาในเรื่อง
ลักษณะแบบการเรียนของนักเรียนกับการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค และจาก
การศึกษาคนควาถึงเร่ืองความสําคัญและทฤษฎีของแบบการเรียนแลว ผูวิจัยคาดวาแบบการ 
เรียนนาจะมีผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคของนักเรียน ดังนั้นผูวิจัยจึง 
ไดกําหนดกรอบแนวคิดที่จะศึกษาถึงเรื่อง ลักษณะแบบการเรียนที่มีผลตอการคิดอยางมี
วิจารณญาณและการคิดสรางสรรค แสดงกรอบแนวคิดที่ใชในการวิจัยดังแผนภาพ 2.3 
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กรอบแนวคิดที่ใชในการวิจัย 
  

 
 
 

 
 
 

แผนภาพ 2.3 กรอบแนวคิดที่ใชในการวิจยั 
 
ตอนที่ 5  มโนทัศนเกี่ยวกับการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสราง 
  

 ความตรงเชิงโครงสราง (Construct validity) ของมาตรวัดเปนความสามารถของมาตรวัด
ที่ใหผลการวัดไดตรงกับคุณลักษณะ (trait) ทางจิตวิทยาหรือทางการศึกษาที่ตองการวัดและ
คุณลักษณะดังกลาวถูกนิยามภายใตกรอบแนวคิดทฤษฎีหรือโครงสรางที่ใชอธิบายคุณลักษณะ
นั้น ซึ่งเขียนไวอยางละเอียดชัดเจนและสามารถวัดได เมื่อสรางมาตรวัดใหมีความสัมพันธ
สอดคลองกับโครงสรางที่กําหนดไว แสดงวามาตรวัดนั้นมีความตรงเชิงโครงสราง (บุญธรรม      
กิจปรีดาบริสุทธิ์, 2540 อางถึงในอังคณา ทองดี, 2543: 26)  
 การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของมาตรวัด มีลําดับข้ันตอนที่ตองดําเนินการ 3 ขั้น
ดังนี้ (Carminer & Zeeler, 1979 อางถึงในอังคณา ทองดี, 2543: 26)  

1. ระบคุวามสัมพันธเชิงทฤษฎีระหวางแนวคิด (concept) ยอยๆ หรือตัวแปรตางๆ 
2. หาความสัมพันธเชิงประจักษระหวางมาตรวัดและแนวคิดตางๆ เหลานั้น 
3. ตีความหมายของความสัมพันธที่พบวาชวยใหเกิดความชัดเจนกับมาตรวัดที่สรางขึ้น

นั้นหรือไม 

แบบการเรียน 
-  แบบอิสระ (Independent)  
-  แบบพึ่งพา (Dependent) 
-  แบบรวมมือ (Collaborative) 
-   แบบหลีกเลี่ยง (Avoidant) 
-  แบบแขงขัน (Competitive) 
-   แบบมีสวนรวม (Participant) 

การคิดสรางสรรค 
- ความคิดคลองแคลว 
- ความคิดยืดหยุน 
- ความคิดริเริ่ม 
- ความคิดละเอียดลออ 

การคิดอยางมีวิจารณญาณ 
- การนิยามปญหา 
- การเลือกขอมูลสําหรับการแกปญหา   
- การตระหนักในขอตกลงเบื้องตน  
- การกําหนดและเลือกสมมติฐาน 
- การลงสรุปอยางสมเหตุสมผล    
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จากขั้นตอนการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของมาตรวัดขางตน แสดงใหเห็นวาการ
ตรวจสอบความถูกตองของโครงสรางจําเปนตองอาศัยทฤษฎีหลักและการตรวจสอบความตรง 
ของคุณลักษณะทางจิตวิทยาจะกระทําไดตอเมื่อมีทฤษฎีหรือแนวคิดเกี่ยวกับความสัมพันธ
ระหวางทฤษฎี แสดงวามาตรวัดหรือโครงสรางที่อาศัยหลายทฤษฎีจะมีความถูกตองในการสราง
มากกวาอาศัยทฤษฎีเดียวในการทดสอบ การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของมาตรวัดมี
แนวทางในการตรวจสอบหลายวิธีดังนี้ (บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์, 2540; อุทุมพร จามรมาน, 
2537; พรทิพย ไชยโส, 2533 อางถึงใน อังคณา ทองดี, 2543: 27)  

1. การตรวจสอบเชิงเหตุผล 
2. การศึกษาความสัมพันธกับเกณฑที่มีโครงสรางเหมือนกัน (correlation) 
3. การเปรียบเทียบกับกลุมที่มีหลักฐานอยูแลว (known group) 
4. การตรวจสอบความสอดคลองภายใน (consistency) 
5. การตรวจดวยการใชเมทริกซลักษณะหลาก-วิธีหลาย (multitrait-multimethod: 

MTMM)  
6. ผลของตัวแปรทดลองในคะแนนสอบ (experimental manipulation)  
7. การวิเคราะหองคประกอบ (factor analysis) 
ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยใชวิธีการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันในการตรวจสอบความ

ตรงเชิงโครงสราง จึงกลาวเฉพาะวิธีการวิเคราะหองคประกอบ 
วิธีการวิเคราะหองคประกอบ เปนวิธีการวิเคราะหขอมูลทางสถิติที่ชวยใหนักวิจัยสราง

องคประกอบจากตัวแปรหลายๆ  ตัวแปร โดยรวมกลุมตัวแปรที่ เกี่ยวของสัมพันธกันเปน
องคประกอบเดียวกัน และแตละองคประกอบคือตัวแปรอันเปนคุณลักษณะที่นักวิจัยตองการ
ศึกษา(นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) และผลการวิเคราะหยังชวยลดจํานวนตัวแปรที่ใชในการวิเคราะห 
วิธีนี้จึงเปนวิธีที่ใชตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางไดเปนอยางดี และการวิเคราะหองคประกอบนี้
สามารถทําได 2 วิธี คือ การวิเคราะหองคประกอบเชิงสํารวจ (exploratory factor analysis) และ
การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน (confirmatory factor analysis)  

การวิเคราะหองคประกอบเชิงสํารวจ เปนการวิเคราะหท่ีตองการตัวแปรที่มีความสัมพันธ
กัน ซึ่งแสดงวามีองคประกอบรวมกัน จึงจะสามารถวิเคราะหองคประกอบได ขั้นตอนการ
ดําเนินการวิเคราะหองคประกอบมี 4 ขั้นตอน ดังนี้  ขั้นแรกของการวิเคราะหองคประกอบเชิง
สํารวจเปนการเตรียมเมทริกซสหสัมพันธ  ขั้นที่สองเปนการสกัดองคประกอบขั้นตน ข้ันที่สามเปน
เทคนิควิธีการหมุนแกน และขั้นที่ 4 เปนการสรางตัวแปรประกอบหรือสเกลองคประกอบ           
(นงลักษณ วิรัชชัย, 2542)  
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อยางไรก็ตามการวิเคราะหองคประกอบเชิงสํารวจมีจุดออนที่ รูปแบบการวิเคราะห
หลากหลายและใหผลการวิเคราะหที่ไมสอดคลองกัน รวมทั้งมีขอตกลงเบื้องตนที่เขมงวดเกินไป 
คือ 1) องคประกอบรวมทุกตัวไมสัมพันธกัน 2) ตัวแปรสังเกตไดทุกตัวถูกกระทบโดยตรงจาก
องคประกอบรวม 3) ความคลาดเคลื่อน (unique factor) ของตัวแปรแตละตัวไมมีความสัมพันธ
กัน 4) ตัวแปรแฝงทุกตัวไมสัมพันธกับความคลาดเคลื่อน (unique factor) ทุกตัว ซึ่งการวิเคราะห
องคประกอบเชิงยืนยันสามารถปรับปรุงจุดออนดังกลาวได ทําใหการวิเคราะหมีสภาพใกลเคียง 
กับความเปนจริง ดังนั้นจึงมีความนิยมใชการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอยางแพรหลาย 
(อังคณา ทองดี, 2543: 28)  
 การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน เปนการวิเคราะหองคประกอบที่จําเปนตองมีทฤษฎี
สนับสนุนในการกําหนดเงื่อนไขบังคับ(constrain) ซึ่งใชในการวิเคราะหหาคาน้ําหนักองคประกอบ 
และยังมีการตรวจสอบความกลมกลืนระหวางโมเดลตามทฤษฎีกับขอมูลเชิงประจักษ รวมทั้งยังมี
การตรวจสอบโครงสรางของโมเดลวามีความแตกตางระหวางกลุมตัวอยางหลายๆ กลุมหรือไม 
(นงลักษณ วิรัชชัย, 2542: 150) 
 วัตถุประสงคของการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน มี 3 ขอ (นงลักษณ วิรัชชัย, 2542: 
150) ดังนี้ 

1. เพื่อตรวจสอบทฤษฎีที่ใชเปนพื้นฐานในการวิเคราะหองคประกอบ 
2. เพื่อสํารวจและระบุองคประกอบ 
3. เพื่อใชเปนเครื่องมือในการสรางตัวแปรใหม 
การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางดวยการวิเคราะหองคประกอบ ผูวิจัยตองสราง

โมเดลตามทฤษฎีเกี่ยวกับองคประกอบของตัวแปรทางจิตวิทยา จากนั้นจึงสรางขอความวัด
องคประกอบเหลานั้นและทําการเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อวิเคราะหองคประกอบ แลวพิจารณาความ
สอดคลองระหวางโมเดลตามทฤษฎีกับองคประกอบ หากขอมูลเชิงประจักษกับโมเดลตามทฤษฎี
สอดคลองกันแสดงวามีความตรงเชิงโครงสรางซึ่งขั้นตอนของการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน
ประกอบดวยขั้นตอนตางๆ (Joreskog, 1969 อางถึงใน พรทิพย ไชยโส, 2533) คือ 1) การกําหนด
ขอมูลจําเพาะของโมเดล (Specification) 2) การระบุความเปนไปไดคาเดียวของโมเดล 
(Identification) 3) การประมาณคา (Estimation) 4) การประเมินความเหมาะสมของโมเดล 
(Assessment of fit)  

การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของมาตรวัดทําไดโดยพิจารณาความกลมกลืน
ระหวางขอมูลเชิงประจักษของมาตรวัดกับโมเดลสมมติฐาน ซึ่งสถิติที่แสดงระดับความกลมกลืน
ประกอบดวย 
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1) คาสถิติไค-สแควร (Chi-Square Statistics : χ2) เปนคาสถิติที่ใชทดสอบสมมติฐานทาง
สถิติวาฟงกชันความกลมกลืนมีคาเปนศูนย การคํานวณคาไค-สแควรคํานวณจากผลคูณของ
องศาอิสระกับคาฟงกชันความกลมกลืน ถาคาสถิติไค-สแควรมีคาสูงมาก แสดงวาฟงกชันความ
กลมกลืนมีคาแตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ คือ โมเดลไมมีความสอดคลองกับ 
ขอมูลเชิงประจักษ ถาคาไค-สแควรมีคาต่ํามาก ยิ่งมีคาใกลศูนยมากเทาไรแสดงวา โมเดล
สอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ   

2) ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (Goodness of Fit Index : GFI) เปนอัตราสวนของผลตาง
ระหวางฟงกชันความกลมกลืนจากโมเดลกอนปรับโมเดลและหลังปรับโมเดลกับฟงกชันความ
กลมกลืนกอนปรับโมเดล โดยดัชนี GFI มีคาอยูระหวาง 0 ถึง 1 และเปนคาที่ไมขึ้นกับขนาดกลุม
ตัวอยางแตลักษณะการแจกแจงขึ้นอยูกับขนาดของกลุมตัวอยาง คาที่เขาใกล 1 แสดงวาโมเดลมี
ความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 

3) ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (Adjusted Goodness of Fit Index : AGFI) 
เปนคาที่ไดมาเมื่อนําดัชนี GFI มาปรับแกโดยคํานึงถึงขนาดขององศาอิสระ รวมทั้งจํานวนตัวแปร
และขนาดของกลุมตัวอยาง จะไดคาดัชนี AGFI ซึ่งคา AGFI คาที่เขาใกล 1 แสดงวาโมเดลมีความ
กลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 

4) คาไค-สแควรสัมพัทธ (Relative Chi-Square Statistics : χ2/df) เปนคาสถิติที่ใช
เปรียบเทียบระดับความกลมกลืนระหวางโมเดลที่มีองศาอิสระไมเทากัน และโมเดลมีความ
เหมาะสมกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ ควรมีคาไค-สแควรสัมพัทธไมเกิน 2 (Carmines and 
Mclver, 1981 อางถึงในปุระชัย เปยมสมบูรณและสมชาติ สวางเนตร, 2535) 
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บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 
 ในการวิจัยเรื่อง การศึกษาเปรียบเทียบการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค
ระหวางนักเรียนที่มีแบบการเรียนตางกัน  ผูวิจัยดําเนินการวิจัยโดยใชระเบียบวิธีวิจัยเชิงบรรยาย 
มีวัตถุประสงคหลัก คือ 1)  เพื่อวิเคราะหและเปรียบเทียบลักษณะแบบการเรียนของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6  2) เพื่อวิเคราะหและเปรียบเทียบระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 และ 3) เพื่อเปรียบเทียบการคิดอยางมีวิจารณญาณ
และการคิดสรางสรรคระหวางนักเรียนที่มีแบบการเรียนตางกัน ผูวิจัยขอนําเสนอรายละเอียด
เกี่ยวกับการดําเนินการวิจัยเปน 4 ข้ันตอน ดังนี้ 

    ตอนที่ 1  ประชากร กลุมตัวอยางและการสุมกลุมตัวอยาง 
    ตอนที่ 2  การพัฒนาเครื่องมือ 
    ตอนที่ 3  การเก็บรวบรวมขอมูล 
    ตอนที่ 4  การวิเคราะหและสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 
ตอนที่ 1 ประชากร กลุมตัวอยางและการสุมกลุมตัวอยาง 
   
 1.1 ประชากร  
 

  ประชากรที่ใชในการศึกษาวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จากโรงเรียนใน
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ในเขตภาคกลาง ที่กําลังศึกษาอยูในภาคเรยีน
ที่ 2 ปการศึกษา 2549 จํานวนทั้งสิ้น 127,814 คน 
 
 1.2 กลุมตัวอยาง 
 

  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก นักเรียนระดับประถมศึกษาปที่ 6 ภาคเรียนที่ 2  
ปการศึกษา 2549  จากโรงเรียนในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ในเขตภาค
กลาง จํานวน 444 คน  ในขั้นตนผูวิจัยคํานวณหาขนาดกลุมตัวอยางขั้นต่ําที่ใชในการวิจัยดวย
ความเชื่อมั่น 95% และยอมใหมีขนาดความคลาดเคลื่อนที่เกิดขึ้นไดไมเกิน + 5% ซึ่งคํานวณจาก
สูตรของ Yamane (1973) ดังนี้ 
 

n    =        N     
1+ Ne2 



 

   โดย     n     แทน  ขนาดกลุมตัวอยาง 
             N     แทน  ขนาดของประชากร 
             e      แทน  ความคลาดเคลื่อนของกลุมตัวอยางที่ยอมรับได 
 

 การประมาณคาไดขนาดของกลุมตัวอยางขั้นต่ําเทากับ 399 คน จากการวิจัยครั้งนี้ที่ผูวิจัย
ใชการสุมตัวอยางแบบหลายขั้นตอน (Multi-stage random sampling) โดยใชจํานวนโรงเรียน
และหองเรียนเปนหนวยสุม ดังนั้นจํานวนนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางจึงขึ้นอยูกับจํานวนนักเรยีนใน
หองเรียนที่ผูวิจัยทําการสุมเก็บขอมูลไดจํานวนเทากับ 444 คน ซึ่งมากกวากลุมตัวอยางขั้นต่ํา 
11.28%  
       
 1.3 การสุมกลุมตัวอยาง 
 

  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้ ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จากโรงเรียนใน
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ในเขตภาคกลาง ที่กําลังศึกษาอยูในภาคเรยีน
ที่ 2 ปการศึกษา 2549 จํานวน 444 คน ผูวิจัยไดใชวิธีการสุมตัวอยางแบบหลายขั้นตอน (Multi-
stage random sampling) ตามจงัหวัดในเขตภาคกลาง ซึ่งมีขั้นตอนการสุมดังนี้ 
 ขั้นที่ 1  ศึกษาขอมูลเบื้องตนเกี่ยวกับจํานวนจังหวัดที่อยูในเขตภาคกลาง ซึ่งพบวามีจํานวน
ทั้งสิ้น 22 จังหวัด (สุภาพ บุญไชย, 2548) เพื่อจุดมุงหมายในการสุมตัวอยางที่เปนจังหวัดในเขต
ภาคกลาง 
 ขั้นที่ 2 สุมจังหวัดที่ศึกษาวิจัยโดยใชวิธีการสุมอยางงายได 3 จังหวัด ไดแก จังหวัด
นครสวรรค ชัยนาทและปทุมธานี 
 ขั้นที่ 3  สุมโรงเรียนที่ใชในการศึกษาวิจัยจังหวัดละ 5 โรงเรียน เพื่อใหไดจํานวนโรงเรียนที่
เปนตัวแทนในแตละจังหวัดที่เทากัน โดยใชวิธีการสุมอยางงาย ไดดังตาราง 3.1 
 
ตาราง 3.1 สัดสวนจํานวนโรงเรียนทั้งหมดและจํานวนโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง 

จังหวัด จํานวนโรงเรียนทั้งหมด(โรง) จํานวนโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง(โรง) 

นครสวรรค 199 5 
ชัยนาท 204 5 
ปทุมธานี 77 5 
รวม 480 15 
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 ข้ันที่ 4   สุมหองเรียนในแตละโรงเรียน ถาเปนโรงเรียนที่มีชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน     
1 หองเรียนใชวิธีการเลือกแบบเจาะจง แลวดําเนินการเก็บขอมูลจากนักเรียนทั้งหมดในหองเรียน 
ถาเปนโรงเรียนที่มีชั้นประถมศึกษาปที่ 6  มากกวา 1 หองเรียน ใชวิธีการสุมอยางงายเลือก
หองเรียนตามจํานวนที่ผูวิจัยไดกําหนดไวเพื่อใหไดจํานวนนักเรียนที่มีความพอดีกับขนาดของกลุม
ตัวอยาง แลวดําเนินการเก็บขอมูลจากนักเรียนทั้งหมดในหองเรียน ดังแสดงในตาราง 3.2  
 
ตาราง 3.2 จํานวนนักเรียนที่ใชเปนกลุมตัวอยางในการวิจัย 

จังหวัด โรงเรียน 

จํานวน
หองเรียน
ทั้งหมด 
(หอง) 

จํานวน
หองเรียน
ที่เปน
กลุม

ตัวอยาง
(หอง) 

จํานวน
นักเรียนที่
แจกแบบ    
ทดสอบ 

(คน) 

จํานวน
นักเรียนที่   
ไดขอมูล
กลับคืน 

(คน) 

รอยละ
ของ
จํานวน
นักเรียนที่
ไดขอมูล
กลับคืน 

อนุบาลเมืองนครสวรรค 
(เขากบวิวรณสุขวิทยา) 5 2 77 71 92.21 

บานชอกระถินพัฒนา 1 1 12 12 100.00 
วัดทาซุด(เจริญศิลป) 1 1 18 18 100.00 
วัดสันติธรรม 1 1 27 25 92.59 

นครสวรรค 

วัดบานบน 1 1 14 14 100.00 
อนุบาลชัยนาท 5 1 40 34 85.00 
อนุบาลสรรคบุรี 2 1 37 32 86.49 
วัดคลองธรรม 1 1 14 13 92.86 
วัดอัมพวัน 1 1 22 22 100.00 

ชัยนาท 

บานหนองหวาย 1 1 13 13 100.00 
ชุมชนวัดพิชิตปตยาราม 5 1 40 40 100.00 
วัดมูลจินดาราม 2 1 29 29 100.00 
ชุมชนบึงบา 3 1 40 33 82.50 
วัดศรีคัคณางค 1 1 29 29 100.00 

ปทุมธานี 

วัดศรีสโมสร 1 1 32 32 100.00 
รวม  31 16 444 417 93.92 

 
 จากการเก็บรวบรวมขอมูลกลุมตัวอยางจํานวน 444 คน พบวา กลุมตัวอยางที่ตอบ
แบบทดสอบครบทุกชุดและไดกลับคืนมีจํานวน 417 คน อัตราการตอบกลับจากแบบทดสอบคิด
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เปนรอยละ 93.92 ซึ่งมากกวากลุมตัวอยางที่คํานวณไว(จํานวน 399 คน) ประมาณ 4.51% ดังนั้น
กลุมตัวอยางที่เก็บขอมูลไดจริงจึงมีเพียงพอในการทําการศึกษาวิจัย  
 
ตัวแปรที่ใชในการวิจัย 
 

 ตัวแปรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ประกอบดวยตัวแปรอิสระ 1 ตัวแปร คือ 1) แบบการเรียนโดย
แบงเปน 6 แบบ คือ แบบอิสระ แบบพึ่งพา แบบรวมมือ แบบหลีกเลี่ยง แบบแขงขันและแบบมีสวน
รวม และมีตัวแปรตาม 2 ตัวแปร ไดแก 1) การคิดอยางมีวิจารณญาณ แบงออกเปน 5 ขั้นตอน 
ไดแก การนิยามปญหา การเลือกขอมูลสําหรับการแกปญหา การตระหนักในขอตกลงเบือ้งตน การ
กําหนดและเลือกสมมติฐาน และการลงสรุปอยางสมเหตุสมผล และ 2) การคิดสรางสรรค       
แบงออกเปน 4 ดาน ไดแก ความคิดคลองแคลว ความคิดยืดหยุน ความคิดริเร่ิมและความคิด
ละเอียดลออ   
 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้มีทั้งหมด 3 ชุด ชุดที่ 1 คือ แบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบ
การเรียน ชุดที่ 2 คือ แบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ และชุดที่ 3 คือ แบบทดสอบการคิด
สรางสรรค ซึ่งเปนเครื่องมือที่ผูวิจัยสรางขึ้นเองและปรับปรุงจากทานอื่นโดยอาศัยแนวคิด/ทฤษฎี 
รายละเอียดของเครื่องมือทั้ง 3 ชุด มีดังนี้ 

1.  แบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียน ผูวิจัยสรางขึ้นโดยปรับแนวการสรางจากแบบ
สํารวจแบบการเรียนของ Anthony Grasha and Sheryl Riechmann ซึ่งแบงแบบการเรียน
ออกเปน 6 แบบ คือ แบบอิสระ แบบพึ่งพา แบบรวมมือ แบบหลีกเลี่ยง แบบแขงขันและแบบมีสวน
รวม โดยผูวิจัยไดแบงแบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียนแบงออกเปน 2 ตอน ตอนที่ 1 เปน
คําถามเกี่ยวกับภูมิหลังของนักเรียน และตอนที่ 2 เปนแบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียน 
แบบมาตรประมาณคา (Rating scale) จํานวน 60 ขอ เกณฑในการเปรียบเทียบระดับคะแนนของ
แบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียนแตละแบบผูวิจัยไดแบงคะแนนออกเปน 3 ระดับตาม
เกณฑของ John W.Best ดังนี้ คือ (อุไรรัตน ศรีสวย, 2527)  
 คะแนนเฉลี่ย 3.6 - 5.0 หรือคะแนน 36 - 50 หมายถึง นักเรียนปฏิบัติตามขอความซึ่งอยู
ในแบบการเรียนนั้นๆ อยูในเกณฑสูง 
 คะแนนเฉลี่ย 2.5 – 3.5 หรือคะแนน 25 - 35 หมายถึง นักเรียนปฏิบัติตามขอความซึ่งอยู
ในแบบการเรียนนั้นๆ อยูในเกณฑปานกลาง 
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 คะแนนเฉลี่ย 1.0 – 2.4 หรือคะแนน 10 - 24 หมายถึง นักเรียนปฏิบัติตามขอความซึ่งอยู
ในแบบการเรียนนั้นๆ อยูในเกณฑต่ํา 
 วิธีกําหนดแบบการเรียน 
 ผูวิจัยไดปรับคะแนนดิบลักษณะแบบการเรียนของนักเรียนในแตละแบบใหเปนคะแนน
มาตรฐาน(T-score) แลวพิจารณาคะแนนแบบการเรียนของนักเรียนแตละคน ถานักเรียนได
คะแนนในแบบการเรียนแบบใดมากที่สุด ใหถือวานักเรียนมีแบบการเรียนแบบนั้นมากที่สุด 

2.  แบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณตามทฤษฎีของ Dressel and Mayhew (1957) 
ที่ปรับปรุงจากของดรุณี พงษเดชา (2542) ซึ่งแบงการคิดอยางมีวิจารณญาณออกเปน 5 ข้ันตอน 
คือ การนิยามปญหา การเลือกขอมูลสําหรับการแกปญหา การตระหนักในขอตกลงเบื้องตน การ
กําหนดและเลือกสมมติฐาน และการลงสรุปอยางสมเหตุสมผล คาความเที่ยงของแบบสอบทั้ง
ฉบับมีคา .82 ซึ่งมีคุณภาพของแบบทดสอบอยูในระดับดี ผูวิจัยจึงเห็นวาแบบวัดนี้มีความ
เหมาะสมในการนํามาปรับแนวการสรางเพื่อใหเหมาะสมกับกลุมตัวอยาง ผูวิจัยไดสราง
แบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณเปนแบบปรนัยเลือกตอบ จํานวน 30 ขอ  

การตรวจใหคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
ในขอสอบแตละขอจะใหคะแนนเฉพาะตัวเลือกที่ถูกตองตามคําตอบที่ถูก โดยใหคะแนน

คําตอบละ 1  คะแนน การแปลความหมายของคะแนนจากแบบทดสอบวัดการคิดอยางมี
วิจารณญาณ มี 3 ระดับ ดังนี้ 

0 – 10 หมายถึง มีการคิดอยางมีวิจารณญาณนอย 
  11 - 20   หมายถึง มีการคิดอยางมีวิจารณญาณปานกลาง 
  21 – 30 หมายถึง มีการคิดอยางมีวิจารณญาณมาก 

3.  แบบทดสอบการคิดสรางสรรคตามทฤษฎีของกิลฟอรด Guilford(1967) ที่ปรับปรุงจาก
ของนฤมล พันธุพาณิชย(2547) ซึ่งแบงการคิดสรางสรรคออกเปน 4 ดาน คือ ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน ความคิดริเริ่มและความคิดละเอียดลออ คาความเที่ยงของแบบสอบมีคา                        
.73-.93  ซึ่งมีคุณภาพของแบบทดสอบอยูในระดับดี ผูวิจัยจึงเห็นวาแบบวัดนี้มีความเหมาะสมใน
การนํามาปรับแนวการสรางเพื่อใหเหมาะสมกับกลุมตัวอยาง ผูวิจัยไดสรางแบบทดสอบการคิด
สรางสรรคเปนแบบเติมคํา จํานวน 8 ขอ  

การตรวจใหคะแนนความคิดสรางสรรค  
คะแนนจากแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคประกอบดวยคะแนนความคิดคลองแคลว 

ความคิดยืดหยุน ความคิดริเร่ิมและความคิดละเอียดลออ โดยแบบทดสอบฉบับที่ 1 เปนการให
คะแนนแบบความคิดคลองแคลว แบบทดสอบฉบับที่ 2 เปนการใหคะแนนแบบความคิดยืดหยุน 
แบบทดสอบฉบับที่ 3 เปนการใหคะแนนแบบความคิดริเร่ิม และแบบทดสอบฉบับที่ 4 เปนการให
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คะแนนแบบความคิดละเอียดลออ สวนคะแนนความคิดสรางสรรครวมทั้งฉบับเปนการรวมคะแนน
ทั้ง 4 ดานเขาดวยกัน การตรวจใหคะแนนในแตละองคประกอบมีการตรวจใหคะแนนดังนี้ 

1. ความคิดคลองแคลว ใหคะแนนโดยพิจารณาจากจํานวนคําตอบที่นักเรียนตอบได
ถูกตองทั้งหมดจากแบบทดสอบฉบับที่ 1 ตามเงื่อนไขของแบบทดสอบแตละขอซึ่งไมมีคะแนนเต็ม 
โดยพิจารณาคําตอบตามพจนานุกรม ฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ.2542  เชน ใหนักเรียนเขียนคํา
ที่ขึ้นตนดวยตัวอักษร  “ท” แลวคําตอบของนักเรียน ไดแก ทนายความ ทหาร ทดลอง ทะเลสาบ 
ทําบุญ เทศกาล โทรทัศน  จากคําตอบดังกลาวจะไดคะแนนความคิดคลองแคลว 7  คะแนน  แต
ถาในกรณีคําตอบซ้ําหรือเหมือนคําเดิมจะใหคะแนนเพียงคําตอบเดียว  

2. ความคิดยืดหยุน ใหคะแนนโดยพิจารณาจากคําตอบที่นักเรียนตอบไดจาก
แบบทดสอบฉบับที่ 2 ตามเงื่อนไขของแบบทดสอบแตละขอซึ่งไมมีคะแนนเต็ม  โดยนําเอาคําตอบ
ทั้งหมดมาจัดกลุมของคําตอบที่เปนทิศทางเดียวกันหรือความหมายอยางเดียวกัน เขาเปนกลุม
เดียวกัน  เมื่อจัดแลวใหนับจากจํานวนกลุมหรือจํานวนประเภทของคําตอบของนักเรียน แลวให
คะแนนกลุมละ 1 คะแนน เชน จงบอกประโยชนของ น้ํา แลวคําตอบของนักเรียน ไดแก ทํากับขาว 
ลางจาน ซักผา  รดน้ําตนไม  เลี้ยงปลา  ดื่ม  ขนสงเดินทางโดยเรือ  สามารถจัดกลุมไดดังนี้ 

กลุมที่ 1  ทํากับขาว ดื่ม   เปนประโยชนเพื่อการบริโภค 
กลุมที่ 2  ลางจาน ซกัผา   เปนประโยชนเพื่อการชําระลางสิ่งสกปรก 
กลุมที่  3  รดน้ําตนไม    เปนประโยชนเพื่อการเพาะปลูก 
กลุมที่  4  เลี้ยงปลา  เปนประโยชนเพื่อการเลี้ยงสัตว 
กลุมที่  5  ขนสงเดินทางโดยเรือ   เปนประโยชนเพื่อการคมนาคม 
จากคําตอบดังกลาวจะไดคะแนนความคิดยืดหยุน 5 คะแนน 
3. ความคิดริเร่ิม ใหคะแนนโดยพิจารณาจากคําตอบที่นักเรียนตอบได จากแบบทดสอบ

ฉบับที่ 3 ตามเงื่อนไขของแบบทดสอบแตละขอใหคะแนน โดยพิจารณาจากคําตอบตามความถี่
ของคําตอบของนักเรียนทั้งหมดที่เปนไปได โดยดัดแปลงจากวิธีการของครอพเลย (อางถึงในปรีดา 
จินดาผอง, 2546) คําตอบใดที่กลุมตัวอยางตอบซ้ํากันมากๆ จะไดคะแนนนอยหรือไมไดคะแนน 
ถาคําตอบมีการซ้ํากับคนอ่ืนนอยหรือไมซ้ําเลยจะไดคะแนนมากขึ้น การใหคะแนนมีเกณฑดังนี้ 

คําตอบที่ซ้ํากัน 4   คน  ข้ึนไป ใหคะแนน     0     คะแนน 
คําตอบที่ซ้ํากัน  3  คน    ใหคะแนน     1     คะแนน 
คําตอบที่ซ้ํากัน  2  คน    ใหคะแนน     2     คะแนน 
คําตอบที่ไมซ้ํากับใครเลย   ใหคะแนน     3     คะแนน 
4. ความคิดละเอียดลออ  ใหคะแนนโดยพิจารณาจากคําตอบที่นักเรียนตอบได จาก

แบบทดสอบฉบับที่ 4 ตามเงื่อนไขของแบบทดสอบแตละขอ โดยเปนการใหคะแนนภาพวาดและ
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การสรางรูปตามที่นักเรียนคิด แลวตกแตงภาพตางๆ ตามสัดสวนของรูปรางใหเปนภาพที่สมบูรณ
ชัดเจน การใหคะแนนมีเกณฑดังนี้ (อารี พันธมณี, 2544) 

ภาพวาดที่นักเรียนตกแตงในแตละสวนมีการใหคะแนนดังนี้ 
1. สวนละเอียดทุกๆ สวน ใหคะแนนสวนละ 1 คะแนน แตถาซ้ํากันใหเพียง 1 คะแนน 
2.  การระบายสี เพื่อเนนความสมจริงมากขึ้น 
3. การแรเงา ใชสีออนหรือสีแก 
4. การตกแตงประดับประดาภาพ ใหมีความหมายมากขึ้น 
5. การตกแตงที่ทําใหภาพเปลี่ยนแปลงและมีความหมายสมบูรณยิ่งขึ้น 
6. สวนละเอียดที่ขยายเพื่อประกอบความเขาใจภาพมากขึ้น โดยไมตองมีคําอธิบาย  
7. ถาเสนแบงภาพหนึ่งออกเปน 2 ภาพ ก็ใหคะแนน 2 คะแนน เสนแบงนั้นทําใหภาพมี

ความหมาย 
ในการนับคะแนนความคิดละเอียดลออนั้น การนับใหแนนอนทุกๆ อยาง ไมจําเปนนัก

เพราะการตรวจใหคะแนนจะใชการประมาณคาจากสเกล 3 สเกล ดังนี้ 
สวนละเอียด  0-5 แหง    ใหคะแนน 1 คะแนน 
สวนละเอียด  6-12 แหง    ใหคะแนน 2 คะแนน 
สวนละเอียด  13 แหงขึ้นไป   ใหคะแนน 3 คะแนน 

 การแปลความหมายของคะแนนจากแบบทดสอบวัดการคิดสรางสรรค ผูวิจัยไดพิจารณา
จากคะแนนสูงสุดและต่ําสุดของนกัเรียนจากกลุมตัวอยาง ซึ่งแบงไดเปน 3 ระดับ ดังนี้ 
 7-42 หมายถึง มีการคิดสรางสรรคนอย 
 43-78 หมายถึง มีการคิดสรางสรรคปานกลาง 
 79-114 หมายถึง มีการคิดสรางสรรคมาก 
 
ตอนที่ 2  การพัฒนาเครื่องมือ 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดพัฒนาขึ้นใหมและมีการปรับปรุงจากแบบทดสอบ
ของทานอื่น โดยมีขั้นตอนในการสรางและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ ดังนี้ 
 

1.  แบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียน  
1. ศึกษาเอกสาร ตํารา งานวิจัยเกี่ยวกับทฤษฎีแบบการเรียนของ Anthony Grasha and 

Sheryl Riechmann  
2. ดําเนินการสรางแบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปที่ 6 
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3. ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา โดยผูทรงคุณวุฒิจํานวน 5 ทาน ไดแก อาจารยใน
ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษาจํานวน 3 ทาน อาจารยในภาควิชาหลักสูตรและการสอน
จํานวน 1 ทาน และอาจารยจากโรงเรียน 1 ทาน (ตามรายชื่อดังในภาคผนวก ก) ตรวจสอบ
คุณภาพเครื่องมือดานความตรงเชิงเนื้อหา โดยพิจารณาความสอดคลองและความเหมาะสมของ
ขอคําถามเปนรายขอกับนิยามเชิงปฏิบัติการ (Item-objective congruence) วาเหมาะสมหรือไม
เหมาะสมอยางไร  จากการคํานวณดัชนีความสอดคลอง(IOC) พบวาความตรงของขอคําถามใน
แตละขอมีคาอยูระหวาง 0.60-1.00 ซึ่งทุกขอมีคาเกิน 0.50 หมายความวาคําถามทุกขอใน
แบบสอบถามสามารถนําไปใชในการเก็บขอมูลได (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2545) 

4. ปรับปรุงแบบสอบถามตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิเพื่อใหไดขอคําถามที่
ครอบคลุมและใชภาษาใหกระชับชัดเจน 

5. ตรวจสอบความเที่ยงของเครื่องมือ 
 ผูวิจัยนําแบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียนไปทดลองใชกับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6  ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 60 คน เพื่อวิเคราะหหาคาความเที่ยง(reliability)  
ดวยวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s alpha coefficient) ผลการวิเคราะหพบวา 
ความเที่ยงของแบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียนสวนใหญมีคาอยูในเกณฑสูง โดยมีคาอยู
ระหวาง .71-.85 แสดงวาเครื่องมือมีคุณภาพดานความเที่ยงอยูในเกณฑที่พอใจ รายละเอียด
แสดงดังตาราง 3.3 
 
ตาราง 3.3 คาสัมประสิทธิ์แอลฟาของแบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียน 

แบบการเรียน คาสัมประสทิธิ์แอลฟา(n=60) 
แบบอิสระ(Independent) .74  
แบบพึ่งพา(Dependent) .75  
แบบรวมมือ (Collaborative) .74  
แบบหลีกเลี่ยง (Avoidance) .81  
แบบแขงขัน (Competitive) .85  
แบบมีสวนรวม (Participant) .71  

 
2. แบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ   

1. ศึกษาเอกสาร ตํารา งานวิจัยเกี่ยวกับทฤษฎีการคิดอยางมีวิจารณญาณของ Dressel 
and Mayhew (1957) และแบบสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณของดรุณี พงษเดชา (2542) 

2. ดําเนินการสรางแบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
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3. ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา โดยผูทรงคุณวุฒิจํานวน 5 ทาน ไดแก อาจารยในภาควิชา
วิจัยและจิตวิทยาการศึกษาจํานวน 3 ทาน อาจารยในภาควิชาหลักสูตรและการสอนจํานวน 1 
ทาน และอาจารยจากโรงเรียน 1 ทาน (ตามรายชื่อดังในภาคผนวก ก) ตรวจสอบคุณภาพ
เครื่องมือดานความตรงเชิงเนื้อหา โดยพิจารณาความสอดคลองและความเหมาะสมของขอ
คําถามเปนรายขอกับนิยามเชิงปฏิบัติการ (Item-objective congruence) วาเหมาะสมหรือไม
เหมาะสมอยางไร  ผลการพิจารณาของผูทรงคุณวุฒิทั้ง 5 ทาน แสดงดังตาราง 3.4 
 
ตาราง 3.4  คา IOC จากการพิจารณาแบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณของผูทรงคุณวุฒิ 

การคิดอยางมีวิจารณญาณ คาดัชนีความสอดคลอง(IOC) 
การนิยามปญหา 0.80-1.00 
การเลือกขอมูลสําหรับการแกปญหา 0.60-1.00 
การตระหนักในขอตกลงเบื้องตน                          1.00 
การกําหนดและเลือกสมมติฐาน 0.80-1.00 
การลงสรุปอยางสมเหตุสมผล                          1.00 

 

 จากการคํานวณดัชนีความสอดคลอง(IOC) พบวาความตรงของขอคําถามในแตละขอมี
คาอยูระหวาง 0.60-1.00 ซึ่งทุกขอมีคาเกิน 0.50 หมายความวาคําถามทุกขอในแบบสอบถาม
สามารถนําไปใชในการเก็บขอมูลได (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2545) 

4. ปรับปรุงแบบสอบถามตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิเพื่อใหไดขอคําถามที่ครอบคลุม
และใชภาษาใหกระชับชัดเจน 

5. ตรวจสอบความเที่ยงของเครื่องมือ 
 ผูวิจัยนําแบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณไปทดลองใชกับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6   ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 60 คน เพื่อวิเคราะหหาคาความเที่ยง(reliability)  
ดวยวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค(Cronbach’s alpha coefficient) ผลการวิเคราะหพบวา 
ความเที่ยงของแบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณสวนใหญมีคาอยูในเกณฑสูง โดยมีคาอยู
ระหวาง .83-.89 แสดงวา เครื่องมือมีคุณภาพดานความเที่ยงอยูในเกณฑที่พอใจ  รายละเอียด
แสดงดังตาราง 3.5 
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ตาราง 3.5  คาสัมประสิทธิ์แอลฟาของแบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
การคิดอยางมีวิจารณญาณ คาสัมประสทิธิ์แอลฟา(n=60) 

การนิยามปญหา .83  
การเลือกขอมลูสําหรับการแกปญหา   .89  
การตระหนักในขอตกลงเบื้องตน  .85  
การกําหนดและเลือกสมมติฐาน .88  
การลงสรุปอยางสมเหตุสมผล    .85  

 
6. การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสราง 

  ผูวิจัยตรวจสอบความตรงเชิงโครงสราง (Construct validity) ของตัวแปรการคิดอยางมี
วิจารณญาณ โดยใชวิธีการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน (Confirmatory Factor Analysis) 
ดวยโปรแกรมลิสเรล ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางมีรายละเอียดดังนี้ 
 เมทริกซสหสัมพันธระหวางขอกระทง คาสถิติความเหมาะสมของโมเดลกับขอมูลเชิง
ประจักษและโมเดลความสัมพันธระหวางขอกระทงกับองคประกอบในแบบสอบการคิดอยางมี
วิจารณญาณ 
 ตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณ(CRI)  ในงานวิจัยนี้วัดไดจากองคประกอบยอย 5 
องคประกอบ คือ 
    TOTCRI1  หมายถึง  การนิยามปญหา 
   TOTCRI2  หมายถึง  การเลือกขอมูลสําหรับการแกปญหา   
   TOTCRI3  หมายถึง  การตระหนักในขอตกลงเบื้องตน 
   TOTCRI4  หมายถึง  การกําหนดและเลือกสมมติฐาน 
   TOTCRI5  หมายถงึ  การลงสรุปอยางสมเหตุสมผล    
 ผูวิจัยตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดวย
การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน (Confirmatory Factor Analysis) เพื่อตรวจสอบความ
กลมกลืนระหวางโมเดลการวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณกับขอมูลเชิงประจักษโดยใชโปรแกรม 
LISREL 8.72 ซึ่งผูวิจัยขอนําเสนอเมทริกซสหสัมพันธระหวางขอกระทง คาสถิติความเหมาะสม
ของโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษและโมเดลความสัมพันธระหวางขอกระทงกับองคประกอบใน   
แตละแบบ ดังตอไปนี้ 
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ตาราง 3.6 เมทริกซสหสัมพันธระหวางขอกระทงในแบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ   
ตัวแปร TOTCRI1 TOTCRI2 TOTCRI3 TOTCRI4 TOTCRI5 

TOTCRI1 1.00     
TOTCRI2 .19** 1.00    
TOTCRI3 .05 .07 1.00   
TOTCRI4 .13** .32** .104* 1.00  
TOTCRI5 .02 .08 .02 .14** 1.00 

Mean 3.35 3.16 2.54 3.22 2.42 
SD 1.67 1.61 1.56 1.60 1.68 

Bartlett’s Test of Sphericity = 80.37 ; df = 10; P = .00   
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) = .59 
หมายเหตุ: ** p<.01; * p<.05 

 
 ผลการวิเคราะหขอมูลเมทริกซสหสัมพันธระหวางขอกระทงในแบบทดสอบการคิดอยางมี
วิจารณญาณ  จากตาราง 3.6  พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปร 5 ตัวแปร          
ในโมเดลจํานวน 10 คู มีคาแตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 5 คู และมีคาแตกตาง
จากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และที่ระดับ .01 รวม 5 คู คาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธต่ําสุดมีคาเทากับ 0.02 เปนความสัมพันธระหวางตัวแปรการนิยามปญหา(TOTCRI1) 
กับตัวแปรการลงสรุปอยางสมเหตุสมผล (TOTCRI5) และตัวแปรการตระหนักในขอตกลงเบื้องตน
(TOTCRI3) กับตัวแปรการลงสรุปอยางสมเหตุสมผล (TOTCRI5) คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธสูงสุด
มีคาเทากับ .32  เปนความสัมพันธระหวาง  ตัวแปรความสามารถดานการเลือกขอมูลสําหรับการ
แกปญหา (TOTCRI2) กับตัวแปรความสามารถดานการกําหนดและเลือกสมมติฐาน (TOTCRI4)  
 คา Bartlett’s Test of Sphericity มีคา = 80.37 ; df = 10 ; P = .00  ซึ่งแตกตางจากศูนย
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คาดัชนีรวม Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) = .59 แสดงวา 
เมทริกซสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณไมใชเมทริกซเอกลักษณ 
และความสัมพันธระหวางตัวแปรมีมากพอที่จะนํามาวิเคราะหองคประกอบได 
 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันพบวา โมเดลการวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ   
มีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ พิจารณาไดจากคาไค-สแควร (Chi-square)       
ที่แตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ (Chi-square = 3.31; df = 5; p = 0.65) คาดัชนี
วัดระดับความกลมกลืน (GFI) มีคาเทากับ 1.00 คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว 
(AGFI) = 0.99 ซึ่งเปนคาที่สูงมาก ดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนเหลือ (RMR)  = 0.051  
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ซึ่งมีคาเขาใกลศูนยมากและคาดัชนีเศษเหลือในรูปคะแนนมาตรฐานระหวางตัวแปรสูงสุดมีคา
เทากับ 1.68  ซึ่งต่ํากวาเกณฑ (2.00) นั่นแสดงใหเห็นวาโมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิง
ประจักษไดเปนอยางดี 
 เมื่อพิจารณาคาน้ําหนักองคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณ พบวา คาน้ําหนัก
องคประกอบทั้งหมดมีคาเปนบวก มีขนาดตั้งแต .25-1.00 โดยคาน้ําหนักองคประกอบทุกคา
แตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01  ตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุด
คือ การเลือกขอมูลสําหรับการแกปญหา (TOTCRI2) มีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ 1.00 และมี
การผันแปรรวมกับองคประกอบอื่นๆ สูงที่สุด คือ รอยละ 35 รองลงมาคือ การกําหนดและเลือก
สมมติฐาน (TOTCRI4) การนิยามปญหา (TOTCRI1) การลงสรุปอยางสมเหตุสมผล (TOTCRI5) 
และการตระหนักในขอตกลงเบื้องตน (TOTCRI3) ซึ่งมีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ .94 .50 .33 
และ .25 ตามลําดับ และมีการผันแปรรวมกับองคประกอบอื่นๆ ในระดับตํ่า (รอยละ 2 ถึง 31) 
 
ตาราง 3.7 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของแบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

เมทริกซน้ําหนกัองคประกอบ 
องคประกอบที่ 1 ตัวแปร 

สปส. SE t 
R2 

TOTCRI1 .50 .15 .43 0.08 
TOTCRI2 1.00 .00 .00 0.35 
TOTCRI3 .25 .12 .14 0.02 
TOTCRI4 .94 .26 .64 0.31 
TOTCRI5 .33 .13 .51 0.03 

Chi-square  =   3.31, df   =   5, p   =   0.65, GFI   =   1.00, AGFI   =  0.99,  RMR = 0.051         
Largest standardized residual = 1.68 

 
 

 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณ สรุปไดวา 
ตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณสามารถวัดไดดวยตัวบงชี้ในโมเดลจริง นั่นคือ ตัวแปรการคิด
อยางมีวิจารณญาณมีความตรงเชิงโครงสราง (Construct validity) 
 จากผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของกลุมตัวอยาง เขียนเปนแผนภาพโมเดล
แสดงความสัมพันธระหวางองคประกอบการนิยามปญหา การเลือกขอมูลสําหรับการแกปญหา  
การตระหนักในขอตกลงเบื้องตน  การกําหนดและเลือกสมมติฐานและการลงสรุปอยาง
สมเหตุสมผล 5 ตัวแปร  ดังแสดงในแผนภาพ 3.1 
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แผนภาพ 3.1 โมเดลการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 
3. แบบทดสอบการคิดสรางสรรค   
 1.  ศึกษาเอกสาร ตํารา งานวิจัยเกี่ยวกับทฤษฎีการคิดสรางสรรคของ Guilford (1967) และ
แบบทดสอบการคิดสรางสรรคของนฤมล พันธุพาณิชย (2547) 
 2.  ดําเนินการสรางแบบทดสอบการคิดสรางสรรค 
 3.  ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา โดยผูทรงคุณวุฒิจํานวน 5 ทาน ไดแก อาจารยในภาควิชา
วิจัยและจิตวิทยาการศึกษาจํานวน 3 ทาน อาจารยในภาควิชาหลักสูตรและการสอนจํานวน 1 
ทาน และอาจารยจากโรงเรียน 1 ทาน (ตามรายชื่อดังในภาคผนวก ก) ตรวจสอบคุณภาพ
เครื่องมือดานความตรงเชิงเนื้อหา โดยพิจารณาความสอดคลองและความเหมาะสมของขอ
คําถามเปนรายขอกับนิยามเชิงปฏิบัติการ (Item-objective congruence) วาเหมาะสมหรือไม
เหมาะสมอยางไร ผลการพิจารณาของผูทรงคุณวุฒิทั้ง 5 ทาน แสดงดังตาราง 3.8 
 
ตาราง  3.8 คา IOC จากการพิจารณาแบบทดสอบการคิดสรางสรรคของผูทรงคุณวุฒิ 

การคิดสรางสรรค คาดัชนีความสอดคลอง(IOC) 
ความคิดคลองแคลว 1.00 
ความคิดยืดหยุน 1.00 
ความคิดริเร่ิม 0.80 
ความคิดละเอียดลออ 1.00 
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 จากการคํานวณดัชนีความสอดคลอง(IOC) พบวาความตรงของขอคําถามในแตละขอมี
คาอยูระหวาง 0.80-1.00 ซึ่งทุกขอมีคาเกิน 0.50 หมายความวาคําถามทุกขอในแบบสอบถาม
สามารถนําไปใชในการเก็บขอมูลได (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2545) 
      4.  ปรับปรุงแบบสอบถามตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิเพื่อใหไดขอคําถามที่ครอบคลุม
และใชภาษาใหกระชับชัดเจน 
      5.  ตรวจสอบความเที่ยงของเครื่องมือ 
 ผูวิจัยนําแบบทดสอบการคิดสรางสรรคไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6           
ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 60 คน เพื่อวิเคราะหหาคาความเที่ยง(reliability)  ดวยวิธีสัมประสิทธิ์
แอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s alpha coefficient) ผลการวิเคราะหพบวา ความเที่ยงของ
แบบทดสอบการคิดสรางสรรคสวนใหญมีคาอยูในเกณฑสูง โดยมีคาอยูระหวาง .71-.86 แสดงวา 
เครื่องมือมีคุณภาพดานความเที่ยงอยูในเกณฑที่พอใจ  รายละเอียดแสดงดังตาราง 3.9 
 
ตาราง 3.9 คาสัมประสิทธิ์แอลฟาของแบบทดสอบการคิดสรางสรรค 

การคิดสรางสรรค คาสัมประสทิธิ์แอลฟา(n=60) 
ความคิดคลองแคลว .86  
ความคิดยืดหยุน .81  
ความคิดริเร่ิม .71  
 ความคิดละเอียดลออ .74  

 
6.   การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสราง 

  ผูวิจัยตรวจสอบความตรงเชิงโครงสราง(Construct validity) ของตัวแปรการคิดสรางสรรค 
โดยใชวิธีการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน (Confirmatory Factor Analysis) ดวยโปรแกรม      
ลิสเรล  ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางมีรายละเอียดดังนี้ 
 เมทริกซสหสัมพันธระหวางขอกระทง คาสถิติความเหมาะสมของโมเดลกับขอมูลเชิง
ประจักษและโมเดลความสัมพันธระหวางขอกระทงกับองคประกอบในแบบสอบการคิดสรางสรรค 
 ตัวแปรการคิดสรางสรรค ในงานวิจัยนี้วัดไดจากองคประกอบยอย 4 องคประกอบ คือ  
  TOTCRE1  หมายถึง  ความคิดคลองแคลว 
  TOTCRE2  หมายถึง  ความคิดยืดหยุน   
  TOTCRE3  หมายถึง  ความคิดริเร่ิม 
  TOTCRE4  หมายถึง  ความคิดละเอียดลออ 

71 



 

 ผูวิจัยตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบการคิดสรางสรรค ดวยการ
วิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน (Confirmatory Factor Analysis) เพื่อตรวจสอบความกลมกลืน
ระหวางโมเดลการวัดการคิดสรางสรรคกับขอมูลเชิงประจักษโดยใชโปรแกรม LISREL 8.72 ซึ่ง
ผูวิจัยขอนําเสนอเมทริกซสหสัมพันธระหวางขอกระทง คาสถิติความเหมาะสมของโมเดลกับขอมูล
เชิงประจักษและโมเดลความสัมพันธระหวางขอกระทงกับองคประกอบในแตละแบบ ดังตอไปนี้ 
 
ตาราง 3.10 เมทริกซสหสัมพันธระหวางขอกระทงในแบบทดสอบการคิดสรางสรรค   

ตัวแปร TOTCRE1 TOTCRE2 TOTCRE3 TOTCRE4 
TOTCRE1 1.00    
TOTCRE2 .29** 1.00   
TOTCRE3 .18** .40** 1.00  
TOTCRE4 .06 .15** .18** 1.00 

Mean 33.45 8.56 3.73 3.27 
SD 16.96 2.72 4.65 .93 

Bartlett’s Test of Sphericity = 131.95 ; df = 6 ; P = .00 
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) = .62 
** p<.01 

 
 ผลการวิเคราะหขอมูลเมทริกซสหสัมพันธระหวางขอกระทงในแบบทดสอบการคิด
สรางสรรค  จากตาราง 3.10  พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปร 4 ตัวแปร ในโมเดล
จํานวน 6  คู มีคาแตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 1 คู และมีคาแตกตางจากศูนย
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และที่ระดับ .01 รวม 5 คู คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธต่ําสุดมี
คาเทากับ 0.06 เปนความสัมพันธระหวางตัวแปรความคิดคลองแคลว(TOTCRE1)  กับตัวแปร
ความคิดละเอียดลออ(TOTCRE4)  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ สูงสุดมีคาเทากับ  .40 เปน
ความสัมพันธระหวางตัวแปรความคิดยืดหยุน(TOTCRE2) กับตัวแปรความคิดริเร่ิม(TOTCRE3)   
 คา Bartlett’s Test of Sphericity มีคา = 131.95 ; df = 6 ; P = .00  ซึ่งแตกตางจากศูนย
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คาดัชนีรวม Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) = .62  แสดงวา       
เมทริกซสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตัวแปรการคิดสรางสรรคไมใชเมทริกซเอกลักษณและ
ความสัมพันธระหวางตัวแปรมีมากพอที่จะนํามาวิเคราะหองคประกอบได 
 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันพบวา โมเดลการวัดการคิดสรางสรรค มีความ
สอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ พิจารณาไดจากคาไค-สแควร (Chi-square)  ที่แตกตาง
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จากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ (Chi-square = 3.06 ; df = 2 ; p = 0.22)  คาดัชนีวัดระดับ
ความกลมกลืน (GFI) มีคาเทากับ 1.00  คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) = 
0.98 ซึ่งเปนคาที่สูงมาก ดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนเหลือ (RMR)  = 0.61 และคาดัชนี
เศษเหลือในรูปคะแนนมาตรฐานระหวางตัวแปรสูงสุดมีคาเทากับ 1.75 ซึ่งต่ํากวาเกณฑ (2.00) 
นั่นแสดงใหเห็นวาโมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษไดเปนอยางดี  
 เมื่อพิจารณาคาน้ําหนักองคประกอบของการคิดสรางสรรค  พบวา  คาน้ําหนัก
องคประกอบทั้งหมดมีคาเปนบวก มีขนาดตั้งแต .03-1.00 โดยคาน้ําหนักองคประกอบทุกคา
แตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01  ตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุด
คือ ความคิดคลองแคลว(TOTCRE1) มีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ 1.00 และตัวแปรความคิด
ยืดหยุน(TOTCRE2) มีการผันแปรรวมกับองคประกอบอื่นๆ สูงที่สุด คือ รอยละ 55 รองลงมาคือ 
ความคิดริเร่ิม (TOTCRE3) ความคิดคลองแคลว(TOTCRE1) และความคิดละเอียดลออ
(TOTCRE4)  ซึ่งมีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ .40 1.00 และ .03 ตามลําดับ และมีการผันแปร
รวมกับองคประกอบอื่นๆ ในระดับตํ่า (รอยละ 5 ถึง 30) 
 
ตาราง 3.11 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของแบบทดสอบการคิดสรางสรรค 

เมทริกซน้ําหนกัองคประกอบ 
องคประกอบที่ 1 ตัวแปร 

สปส. SE t 
R2 

TOTCRE1 1.00 0.00 0.00 0.15 
TOTCRE2 0.31 0.07 4.70 0.55 
TOTCRE3 0.40 0.07 5.37 0.30 
TOTCRE4 0.03 0.01 3.31 0.05 

Chi-square  =  3.06, df  =  2, p  =  0.22, GFI  =  1.00, AGFI  =   0.98,  RMR = 0.61         
Largest standardized residual = 1.75 

 

 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของตัวแปรการคิดสรางสรรค สรุปไดวาตัวแปร
การคิดสรางสรรคสามารถวัดไดดวยตัวบงชี้ในโมเดลจริง นั่นคือ ตัวแปรการคิดสรางสรรคมีความ
ตรงเชิงโครงสราง (Construct validity) 
 จากผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของกลุมตัวอยาง เขียนเปนแผนภาพโมเดล
แสดงความสัมพันธระหวางองคประกอบความคิดคลองแคลว ความคิดยืนหยุน ความคิดริเร่ิมและ
ความคิดละเอียดลออ  4  ตัวแปร  ดังแสดงในแผนภาพ 3.2      
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แผนภาพ 3.2  โมเดลการคิดสรางสรรค 

 
ตอนที่ 3  การเก็บรวบรวมขอมูล 
 

 ผูวิจัยไดแบงขั้นตอนการเก็บรวบรวมขอมูลออกเปน 2 ขั้นตอน คือ 
 ขั้นตอนที่ 1  การวิเคราะหหาคุณภาพของแบบสอบ 

1. นําหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัยไปติดตอกับโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางเพื่อ
ขอความรวมมือในการเก็บรวบรวมขอมูลและกําหนดวัน เวลา ที่จะทําการทดสอบ 

2. นําแบบสอบไปทดสอบกับกลุมตัวอยางซึ่งเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครนายก เขต 1 ที่ไมใชกลุมตัวอยางจํานวน 60 คน 

3. การดําเนินการสอบ ผูวิจัยไปดําเนินการสอบดวยตนเอง โดยผูวิจัยอธิบายถึง
วัตถุประสงคในการสอบ วิธีการสอบ ความสําคัญของการทําแบบสอบ ตลอดจนขอความรวมมือ
ใหนักเรียนตั้งใจทําแบบสอบอยางเต็มที่ 

4. ใหนักเรียนเขียนชื่อ นามสกุล โรงเรียน ลงในแบบสอบใหเรียบรอย หลังจาก
นั้นผูวิจัยไดอธิบายคําชี้แจงในการทํา เมื่อเขาใจแลวใหนักเรียนลงมือทําขอสอบพรอมกัน เร่ิมจับ
เวลาในการทําแบบสอบในแตละฉบับ ไดแก แบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ มี 30 ขอ ใช
เวลาในการทํา 40 นาที และแบบทดสอบการคิดสรางสรรค มี 8 ขอ ใชเวลาในการทําขอละ 5 นาที 
รวมเวลา 40 นาทีสําหรับแบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียน ผูวิจัยไมไดจับเวลาในการทํา 

5. ผูวิจัยไดนําขอมูลทั้งหมดมาวิเคราะหหาคุณภาพของแบบสอบ 
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 ขั้นตอนที่ 2  การวิเคราะหตามวัตถุประสงคในการวิจัย 
1. นําหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัยไปติดตอกับโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางเพื่อ

ขอความรวมมือในการเก็บรวบรวมขอมูลและกําหนดวัน เวลา ที่จะทําการทดสอบ 
2. นําแบบสอบไปดํา เนินการสอบกับกลุม ตัวอยางซึ่ ง เปนนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6  จํานวน 444 คน ซึ่งมีขั้นตอนดังนี้ 
2.1 ประชุมชี้แจงกับผูชวยวิจัยเกี่ยวกับการดําเนินการสอบ เพื่อใหวิธีการ

ดําเนินการสอบเปนไปอยางเดียวกัน 
2.2 การดําเนินการสอบ ผูวิจัยและผูชวยวิจัยไปดําเนินการสอบดวยตนเอง

โดยผูวิจัยอธิบายถึงวัตถุประสงคในการสอบ วิธีสอบ ความสําคัญของการทําแบบสอบ ตลอดจน
ขอความรวมมือใหนักเรียนตั้งใจทําแบบสอบอยางเต็มที่ 

2.3 ใหนักเรียนเขียนชื่อ นามสกุล โรงเรียน ลงในแบบสอบใหเรียบรอย 
หลังจากนั้นผูวิจัยไดอธิบายคําชี้แจงในการทํา เมื่อเขาใจแลวใหนักเรียนลงมือทําขอสอบพรอมกัน 
เร่ิมจับเวลาในการทําแบบสอบในแตละฉบับ ไดแก แบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ มี 30 
ขอ ใชเวลาในการทํา 40 นาที และแบบทดสอบการคิดสรางสรรค มี 8 ขอ ใชเวลาในการทําขอละ 
5 นาที รวมเวลา 40 นาทีสําหรับแบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียน ผูวิจัยไมไดจับเวลาใน
การทํา 
 3.  ผูวิจัยไดนําขอมูลทั้งหมดที่มีความสมบูรณมาวิเคราะหตามวัตถุประสงค     
ในการวิจัย 
 

ตอนที่ 4  การวิเคราะหและสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 

 การวิเคราะหขอมูลในการวิจัยครั้งนี้แบงออกเปน 3 ตอน ไดแก 1 การวิเคราะหขอมูล
เบื้องตนของตัวแปรภูมิหลังและแบบการเรียน ของกลุมตัวอยาง  2  การวิเคราะหขอมูลของตัวแปร
การคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค และ 3 การวิเคราะหขอมูลเพื่อเปรียบเทียบ
คาเฉล่ียของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค ระหวางแบบการเรียนที่
แตกตางกัน  รายละเอียดของการวิเคราะหขอมูลมีดังนี้ 
 

 1.  การวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของตัวแปรภูมิหลังและแบบการเรียนของกลุมตัวอยาง 
1.1 การวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของตัวแปรภูมิหลังของกลุมตัวอยาง โดยใชคาความถี่

และรอยละ  
1.2 การวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของตัวแปรแบบการเรียน สถิติที่ใช ไดแก คาเฉลี่ย 

(mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) คาสูงสุด (maximum) คาต่ําสุด (minimum) สัมประสิทธิ์
การกระจาย (C.V.) คาความเบ (skewness) คาความโดง (kurtosis) เพื่อดูลักษณะการกระจาย
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และการแจกแจงของตัวแปร การวิเคราะหตารางไขว (cross-tabulation) และเปรียบเทียบตัวแปร
แบบการเรียนกับขอมูลภูมิหลังโดยการทดสอบไค-สแควร(χ2-test) ดวยโปรแกรมคอมพิวเตอร
สําเร็จรูป 
 

 2.  การวิเคราะหขอมูลของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค 
2.1 การวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด

สรางสรรค สถิติที่ใช ไดแก คาเฉลี่ย (mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) คาสูงสุด (maximum) 
คาต่ําสุด (minimum) สัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) คาความเบ (skewness) คาความโดง 
(kurtosis) เพื่อดูลักษณะการกระจายและการแจกแจงของตัวแปร   

2.2 การเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค 
ระหวางนักเรียนที่มีตัวแปรภูมิหลังแตกตางกันโดยใชสถิติทดสอบที (t-test) ดวยโปรแกรม
คอมพิวเตอรสําเร็จรูป 
 

 3.  การวิเคราะหขอมูลเพื่อเปรียบเทียบคาเฉล่ียของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและ
การคิดสรางสรรค ระหวางแบบการเรียนที่แตกตางกัน 
 การวิเคราะหเพื่อตอบคําถามวิจัยในตอนนี้เปนการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของตัวแปรการ
คิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค ระหวางแบบการเรียนที่แตกตางกัน โดยใชการ
วเิคราะหความแปรปรวนพหุ (one-way MANOVA) ดวยโปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูป 
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บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

 การวิเคราะหขอมูลในบทนี้ เปนการวิเคราะหขอมูลเบื้องตน และการวิเคราะหเพื่อตอบ
คําถามวิจัย ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลแยกเปน  4  ตอน ดังนี้ 

ตอนที่ 1  ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของตัวแปรภูมิหลังและแบบการเรียนของกลุม
ตัวอยาง 
 ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะหขอมูลของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรค 

ตอนที่ 3  ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรคในการวิจัยระหวางแบบการเรียน  

เพื่อใหการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลและการทําความเขาใจเกี่ยวกับผลการวิเคราะหมี
ความสะดวกยิ่งขึ้น ผูวิจัยจึงกําหนดสัญลักษณและความหมายที่ใชแทนคาสถิติและตัวแปรตางๆ 
ในการนําเสนอ ดังนี้ 

 

สัญลักษณที่ใชแทนคาสถิติ 
 n  หมายถึง จํานวนกลุมตัวอยาง 

Mean  หมายถึง คาเฉลี่ย 
 S.D.  หมายถึง คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 Range  หมายถึง พิสัย 
 Max  หมายถึง คาสูงสุด 
   Min  หมายถึง คาต่ําสุด  
 Maxt  หมายถึง คาสูงสุดของคะแนนมาตรฐาน 
 Mint  หมายถึง คาต่ําสุดของคะแนนมาตรฐาน 

C.V.  หมายถึง สัมประสิทธิ์การกระจาย   
 sk   หมายถึง คาความเบ 

ku  หมายถึง คาความโดง 
df  หมายถึง องศาความเปนอิสระ 
P  หมายถึง ระดับนัยสําคัญ 
SS  หมายถึง Sum Square 
MS  หมายถึง Mean Square 



 

สัญลักษณที่ใชแทนตัวแปร 
 province หมายถึง จังหวัด 
 school  หมายถึง โรงเรียน 
 sex  หมายถึง เพศ 
 age  หมายถึง อายุ 
 totls  หมายถึง แบบการเรียน 
 CRI  หมายถึง ตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 TOTCRI1   หมายถึง   ตัวแปรการนิยามปญหา 
 TOTCRI2   หมายถึง   ตัวแปรการเลือกขอมูลสําหรับการแกปญหา   
 TOTCRI3   หมายถึง   ตัวแปรการตระหนักในขอตกลงเบื้องตน 
 TOTCRI4   หมายถึง   ตัวแปรการกําหนดและเลือกสมมติฐาน 
 TOTCRI5   หมายถึง   ตัวแปรการลงสรุปอยางสมเหตุสมผล    
 CRE  หมายถึง ตัวแปรการคิดสรางสรรค 
 TOTCRE1   หมายถึง   ตัวแปรความคิดคลองแคลว 
 TOTCRE2   หมายถึง   ตัวแปรความคิดยืดหยุน   
 TOTCRE3   หมายถึง   ตัวแปรความคิดริเร่ิม 
 TOTCRE4   หมายถึง   ตัวแปรความคิดละเอียดลออ 
 

ตอนที่ 1  ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของตัวแปรภูมิหลังของกลุมตัวอยาง 
 การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ ผูวิจัยไดเสนอไวโดยแบงเปน 2 ตอน ไดแก 1.1 
ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของตัวแปรภูมิหลังของกลุมตัวอยาง และ 1.2 ผลการวิเคราะห
ขอมูลเบื้องตนของตัวแปรแบบการเรียน โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
 

1.1 ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของตัวแปรภูมิหลังของกลุมตัวอยาง 
 การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหแจกแจงความถี่
ของตัวแปรภูมิหลังของกลุมตัวอยาง ไดแก จังหวัด โรงเรียน เพศ และอายุ รายละเอียดมีดังนี้ 
 ผลการวิเคราะหแจกแจงความถี่ของตัวแปรภูมิหลังของกลุมตัวอยาง พบวา นักเรียนสวน
ใหญศึกษาในโรงเรียนที่อยูในจังหวัดปทุมธานี (รอยละ 39.09) รองลงมาคือจังหวัดนครสวรรค   
(รอยละ 33.57)  เมื่อพิจารณาจํานวนนักเรียนในแตละโรงเรียนแลวพบวา นักเรียนจํานวนมากจะ  
อยูในโรงเรียนอนุบาลเมืองนครสวรรค (เขากบวิวรณสุขวิทยา) จังหวัดนครสวรรค (รอยละ 17.03) 
รองลงมา คือ โรงเรียนชุมชนวัดพิชิตปตยาราม จังหวัดปทุมธานี (รอยละ 9.59) โดยมากนักเรียน
เปนเพศชาย (รอยละ 51.56) นอกจากนี้ยังพบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 สวนใหญมีอายุ
ประมาณ 11-12 ป  (รอยละ 88.49) รายละเอียดของผลการวิเคราะหแสดงดังตาราง 4.1 
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ตาราง 4.1   จํานวนและรอยละของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่เปนกลุมตัวอยางจําแนกตาม 
ตัวแปรภูมิหลัง (n=417) 

ตัวแปรภูมิหลัง กลุม จํานวน รอยละ 
1. จังหวัด 1.1 นครสวรรค 140 33.57 
 1.2 ชัยนาท 114 27.34 
 1.3 ปทุมธานี 163 39.09 

รวม  417 100.00 
2. โรงเรียน จังหวัดนครสวรรค   
 2.1 อนุบาลเมืองนครสวรรค (เขากบวิวรณสุขวิทยา) 71 17.03 
 2.2 บานชอกระถินพัฒนา 12 2.88 
 2.3 วัดทาซุด(เจริญศิลป) 18 4.32 
 2.4 วัดสันติธรรม 25 6.00 
 2.5 วัดบานบน 14 3.36 
 จังหวัดชัยนาท   
 2.6 อนุบาลชัยนาท 34 8.15 
 2.7 อนุบาลสรรคบุรี 32 7.67 
 2.8 วัดคลองธรรม 13 3.12 
 2.9 วัดอัมพวัน 22 5.28 
 2.10 บานหนองหวาย 13 3.12 
 จังหวัดปทุมธานี   
 2.11 ชุมชนวัดพิชิตปตยาราม 40 9.59 
 2.12 วัดมูลจินดาราม 29 6.95 
 2.13 ชุมชนบึงบา 33 7.91 
 2.14 วัดศรีคัคณางค 29 6.95 
 2.15 วัดศรีสโมสร 32 7.67 

รวม  417 100.00 
3. เพศ 3.1 ชาย 215 51.56 
 3.2 หญิง 202 48.44 

รวม  417 100.00 
4. ระดับอายุ 4.1 อายุ 11-12 ป 369 88.49 
 4.2 อายุ 13-14 ป 46 11.03 
 4.3 อายุ 15 ป 2 .48 

รวม  417 100.00 
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1.2  ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของตัวแปรแบบการเรียน 
 ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของตัวแปรแบบการเรียน พบวา แบบการเรียนสวนใหญมี
คาเฉลี่ยอยูในเกณฑปานกลางถึงสูง (27.71-37.83) โดยแบบการเรียนที่มีคาเฉลี่ยคะแนนสูงที่สุด
คือ แบบการเรียนแบบรวมมือ และแบบการเรียนที่มีคาเฉลี่ยคะแนนต่ําที่สุดคือ แบบการเรียนแบบ
หลีกเลี่ยง ตัวแปรทุกตัวมีการกระจายมาก โดยมีคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) อยูระหวาง 
5.13-6.66 และมีคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V) อยูระหวาง .15-.24 ตัวแปรที่มีการกระจาย
มากที่สุด คือ แบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง สวนตัวแปรที่มีการกระจายรองลงมาคือ แบบการเรียน
แบบแขงขัน สวนตัวแปรแบบการเรียนแบบอิสระ แบบพึ่งพาและแบบมีสวนรวม มีการกระจาย
เทากัน ตัวแปรที่มีคาความเบเปนลบ ไดแก แบบการเรียนแบบพึ่งพา แบบรวมมือและแบบมีสวน
รวม แสดงวานักเรียนสวนใหญมีคะแนนสูงกวาคาเฉลี่ย สวนตัวแปรที่มีคาความเบเปนบวกไดแก 
แบบการเรียนแบบอิสระ แบบหลีกเลี่ยงและแบบแขงขัน แสดงวานักเรียนสวนใหญมีคะแนนต่ํา
กวาคาเฉลี่ย เมื่อพิจารณาคาความโดง พบวา แบบการเรียนแบบพึ่งพา แบบรวมมือและแบบมี
สวนรวม การแจกแจงของตัวแปรมีลักษณะเปนโคงสูงกวาปกติ (leptokurtic) แสดงวาขอมูลมีการ
กระจายนอย  สวนแบบการเรียนแบบอิสระ แบบหลีกเลี่ยงและแบบแขงขัน การแจกแจงของตัว
แปรมีลักษณะเปนโคงที่แบนกวาปกติ(platykurtic) แสดงวาขอมูลมีการกระจายมาก ผลการ
วิเคราะหแสดงดังตาราง 4.2 
 

ตาราง 4.2 คาสถิติเบื้องตนของตัวแปรแบบการเรียนที่ใชในการวิจัย 
ตัวแปร จํานวน รอยละ Mean S.D. Max Min Maxt Mint C.V. sk ku 

ตัวแปรที่เปนตัวบงชี้ของแบบการเรียน 
แบบอิสระ 41 9.83 33.82 5.13 47 19 75.71 21.09 .15 .19 -.34 
แบบพึ่งพา 47 11.27 36.32 5.30 49 14 73.91 7.89 .15 -.26 .50 
แบบรวมมือ 74 17.75 37.83 5.63 50 16 71.62 11.23 .15 -.27 .27 
แบบหลีกเลี่ยง 149 35.73 27.71 6.66 46 10 77.46 23.42 .24 .10 -.24 
แบบแขงขัน 55 13.19 32.52 6.19 48 17 75.00 24.93 .19 .04 -.12 
แบบมีสวนรวม 51 12.23 36.24 5.41 50 15 75.41 10.76 .15 -.08 .19 
หมายเหตุ: คะแนนเต็มของแบบการเรียนในแตละแบบเทากับ 50 คะแนน 

 

เพื่อใหเห็นลักษณะตัวแปรภูมิหลังของกลุมตัวอยางชัดเจนขึ้น ผูวิจัยจึงไดทําการแจกแจง
ความถี่แบบสองทางโดยใชการวิเคราะหตารางไขว (cross-tabulation) และใชสถิติทดสอบ       
ไค-สแควร(χ2-test) ระหวางโรงเรียน เพศ และระดับอายุกับแบบการเรียนของนักเรียน 
 ผลการแจกแจงความถี่แบบสองทางระหวางโรงเรียนกับแบบการเรียนของนักเรียน พบวา 
นักเรียนที่ศึกษาในโรงเรียนตางๆ จะมีสัดสวนของแบบการเรียนที่แตกตางกัน โดยนักเรียน       
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สวนใหญในแตละโรงเรียนจะมีแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง(รอยละ 35.73) ลักษณะแบบการเรียน
ของนักเรียนที่รองลงมา คือ แบบการเรียนแบบรวมมือ(รอยละ 17.75)  สวนแบบการเรียนของ
นักเรียนที่มีจํานวนนอยที่สุดคือ แบบการเรียนแบบอิสระ(รอยละ 9.83) เมื่อมองในภาพโดยรวม
ของในแตละโรงเรียน พบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จะมีแบบการเรียนทั้ง 6 แบบ ใน
สัดสวนที่แตกตางกัน ผลการเปรียบเทียบแบบการเรียนกับโรงเรียน พบวาคาสถิติทดสอบไค-
สแควร(χ2-test) มีคาเทากับ 99.53 แสดงวา แบบการเรียนมีความสัมพันธกับโรงเรียน ซึ่ง
หมายความวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่ศึกษาในโรงเรียนตางกันจะมีแบบการเรียนตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ผลการวิเคราะหแสดงดังตาราง 4.3 
 

ตาราง 4.3   จํานวนและรอยละของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่เปนกลุมตัวอยางจําแนกตาม 
โรงเรียนและแบบการเรียน (n=417) 

แบบการเรียน 

แบ
บ 

อิส
ระ 

แบ
บ 

พึ่ง
พา

 

แบ
บ

รวม
มือ

 

แบ
บ

หล
ีกเล

ี่ยง
 

แบ
บ

แข
งขัน

 

แบ
บม

 ี   
 

สว
นร
วม

 

โรงเรียน 

จํานวน 
(รอยละ) 

จํานวน 
(รอยละ) 

จํานวน 
(รอยละ) 

จํานวน  
(รอยละ) 

จํานวน 
(รอยละ) 

จํานวน  
(รอยละ) 

รวม 

จังหวัดนครสวรรค 20(4.80) 12(2.88) 18(4.32) 64(15.35) 11(2.64) 15(3.60) 140(33.59) 
อนุบาลเมืองนครสวรรค 
(เขากบวิวรณสุขวิทยา) 12(2.88) 6(1.44) 11(2.64) 30(7.19) 7(1.68) 5(1.20) 71(17.03) 

บานชอกระถินพัฒนา 2(.48) 2(.48) 3(.72) 3(.72) - 2(.48) 12(2.88) 
วัดทาซุด(เจริญศิลป) 4(.96) 1(.24) 1(.24) 9(2.16) 1(.24) 2(.48) 18(4.32) 
วัดสันติธรรม 2(.48) 2(.48) - 16(3.84) 1(.24) 4(.96) 25(6.00) 
วัดบานบน - 1(.24) 3(.72) 6(1.44) 2(.48) 2(.48) 14(3.36) 
จังหวัดชัยนาท 5(1.20) 17(4.08) 27(6.48) 30(7.20) 20(4.80) 15(3.60) 114(27.34) 
อนุบาลชัยนาท 2(.48) 6(1.44) 12(2.88) 6(1.44) 5(1.20) 3(.72) 34(8.15) 
อนุบาลสรรคบุรี 1(.24) 6(1.44) 8(1.92) 11(2.64) 4(.96) 2(.48) 32(7.67) 
วัดคลองธรรม 1(.24) 1(.24) 2(.48) 2(.48) 3(.72) 4(.96) 13(3.12) 
วัดอัมพวัน 1(.24) 4(.96) 2(.48) 6(1.44) 5(1.20) 4(.96) 22(5.28) 
บานหนองหวาย - - 3(.72) 5(1.20) 3(.72) 2(.48) 13(3.12) 
จังหวัดปทุมธานี 16(3.84) 18(4.32) 29(6.96) 55(13.20) 24(5.76) 21(5.04) 163(39.07) 
ชุมชนวัดพิชิตปตยาราม 7(1.68) 3(.72) 3(.72) 10(2.40) 12(2.88) 5(1.20) 40(9.59) 
วัดมูลจินดาราม 3(.72) 4(.96) 2(.48) 10(2.40) 6(1.44) 4(.96) 29(6.95) 
ชุมชนบึงบา - 1(.24) 10(2.40) 16(3.84) 3(.72) 3(.72) 33(7.91) 
วัดศรีคัคณางค 2(.48) 4(.96) 7(1.68) 10(2.40) 2(.48) 4(.96) 29(6.95) 
วัดศรีสโมสร 4(.96) 6(1.44) 7(1.68) 9(2.16) 1(.24) 5(1.20) 32(7.67) 

รวม 41(9.84) 47(11.28) 74(17.76) 149(35.75) 55(13.20) 51(12.24) 417(100.00) 

χ2(P)  =  99.53(.01) 
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ผลการแจกแจงความถี่แบบสองทางระหวางเพศกับแบบการเรียนของนักเรียน พบวา 
นักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้สวนใหญมีแบบการเรียนทั้ง 6 แบบ โดยสวนใหญมี
แบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง รองลงมาคือ แบบรวมมือ เมื่อแยกพิจารณาตามเพศ พบวา นักเรียน
ชายสวนใหญมีแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง (รอยละ 24.22) รองลงมาคือ แบบการเรียนแบบ
แขงขัน (รอยละ 8.15) และนักเรียนหญิงสวนใหญมีแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง (รอยละ 11.51) 
รองลงมา คือ แบบการเรียนแบบรวมมือ (11.03)  ผลจากการแจกแจงความถี่แบบสองทางแสดง
ใหเห็นวา นักเรียนทั้งชายและหญิงที่เปนกลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้สวนใหญมีแบบการเรียน
แบบหลีกเลี่ยง จากผลการเปรียบเทียบแบบการเรียนกับเพศ พบวา คาสถิติทดสอบไค-สแควร  
(χ2-test) มีคาเทากับ 38.05 แสดงวา แบบการเรียนมีความสัมพันธกับเพศ ซึ่งหมายความวา 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีเพศตางกันสวนใหญจะมีแบบการเรียนตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 ผลการวิเคราะหแสดงดังตาราง 4.4 
 
ตาราง 4.4   จํานวนและรอยละของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่เปนกลุมตัวอยางจําแนกตาม

เพศและแบบการเรียน (n=417) 
แบบการเรียน 

แบ
บอ
ิสร
ะ 

แบ
บพ

ึ่งพ
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แบ
บร
วม
มือ

 

แบ
บห

ลีก
เลีย่
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ัน 

แบ
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สีว
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วม

 
เพศ 

จํานวน 
(รอยละ) 

จํานวน 
(รอยละ) 

จํานวน 
(รอยละ) 

จํานวน  
(รอยละ) 

จํานวน 
(รอยละ) 

จํานวน 
(รอยละ) 

รวม 

ชาย 20(4.80) 14(3.36) 28(6.71) 101(24.22) 34(8.15) 18(4.32) 215(51.56) 
หญิง 21(5.04) 33(7.91) 46(11.03) 48(11.51) 21(5.04) 33(7.91) 202(48.44) 
รวม 41(9.83) 47(11.27) 74(17.75) 149(35.73) 55(13.19) 51(12.23) 417(100.00) 

χ2(P)  =  38.05(.00) 
หมายเหตุ: คะแนนเต็มของแบบการเรียนในแตละแบบเทากับ 50 คะแนน 
 

ผลการแจกแจงความถี่แบบสองทางระหวางระดับอายุกับแบบการเรียนของนักเรียน พบวา 
นักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้สวนใหญมีแบบการเรียนทั้ง 6 แบบ โดยสวนใหญมี
แบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง รองลงมาคือ แบบการเรียนแบบรวมมือ เมื่อแยกพิจารณาตามระดับ
อายุ พบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับอายุ 11-12 ป สวนใหญมีแบบการเรียนแบบ
หลีกเลี่ยง (รอยละ 29.26) รองลงมาคือ แบบการเรียนแบบรวมมือ (รอยละ 16.79)และนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับอายุ 13-15 ป สวนใหญมีแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง (รอยละ 6.47) 
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รองลงมา คือ แบบการเรียนแบบแขงขัน (1.68)  ผลจากการแจกแจงความถี่แบบสองทางแสดงให
เห็นวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับอายุ 11-15 ป ที่เปนกลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้
สวนใหญมีแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง จากผลการเปรียบเทียบแบบการเรียนกับระดับอายุ พบวา 
คาสถิติทดสอบไค-สแควร(χ2-test) มีคาเทากับ 12.57 แสดงวาแบบการเรียนมีความสัมพันธกับ
ระดับอายุ ซึ่งหมายความวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับอายุตางกันจะมีแบบการ
เรียนตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ผลการวิเคราะหแสดงดังตาราง 4.5 
 
ตาราง 4.5   จํานวนและรอยละของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่เปนกลุมตัวอยางจําแนกตาม

ระดับอายุและแบบการเรียน (n=417) 
แบบการเรียน 

แบ
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ระดับอายุ 
(ป) 

จํานวน 
(รอยละ) 

จํานวน 
(รอยละ) 

จํานวน 
(รอยละ) 

จํานวน  
(รอยละ) 

จํานวน 
(รอยละ) 

จํานวน 
(รอยละ) 

รวม 

11-12  39(9.35) 42(10.07) 70(16.79) 122(29.26) 48(11.51) 48(11.51) 369(88.49) 
13-15 2(.48) 5(1.20) 4(.96) 27(6.47) 7(1.68) 3(.72) 48(11.51) 
รวม 41(9.83) 47(11.27) 74(17.75) 149(35.73) 55(13.19) 51(12.23) 417(100.00) 

χ2(P)  =  12.57(.03) 
หมายเหตุ: คะแนนเต็มของแบบการเรียนในแตละแบบเทากับ 50 คะแนน 
 

ผลการวิเคราะหการแจกแจงความถี่แบบสองทางโดยใชการวิเคราะหตารางไขว (cross-
tabulation) ระหวางโรงเรียน เพศ และระดับอายุกับแบบการเรียนของนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง
ในการวิจัยครั้งนี้ โดยสรุปพบวา นักเรียนมีแบบการเรียนทั้ง 6 แบบ ซึ่งสวนใหญมีแบบการเรียน
แบบหลีกเลี่ยง รองลงมาคือ แบบการเรียนแบบรวมมือ และมีแบบการเรียนแบบอิสระจํานวนนอย
ที่สุด 
 
ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะหขอมูลของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรค 
 การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ ผูวิจัยไดเสนอไวโดยแบงเปน 2 ตอน ไดแก 2.1 
ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค และ 
2.2 ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคระหวาง
นักเรียนที่มีตัวแปรภูมิหลังแตกตางกัน โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
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2.1  ผลการวิเคราะหขอมูลเบ้ืองตนของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรค 
 ผลการวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ เปนผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของตัวแปรการคิดอยาง
มีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค เพื่อศึกษาลักษณะการกระจายและการแจกแจงของตัวแปร
แตละตัว สถิติเบื้องตนที่ใชไดแก คาเฉลี่ย (Mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) คะแนนสูงสุด 
(Max) คะแนนต่ําสุด (Min) คาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) คาความเบ (skewness) และคา
ความโดง (kurtosis) ไดผลการวิเคราะหดังตอไปนี้ 
 การวิเคราะหขอมูลตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณ พบวา สวนใหญมีคาเฉลี่ยคะแนน 
แตละดานอยูในเกณฑปานกลาง (2.42-3.35) ตัวแปรสวนใหญมีการกระจายมาก โดยมีคาสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) อยูระหวาง 1.56-1.68 และมีคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V) อยู
ระหวาง .50-.69  ตัวแปรที่มีการกระจายมากที่สุด คือ ตัวแปรดานการลงสรุปอยางสมเหตุสมผล   
สวนตัวแปรที่มีการกระจายรองลงมาคือ ตัวแปรดานการตระหนักในขอตกลงเบื้องตน  ตัวแปรทุก
ตัวมีคาความเบเปนบวก แสดงวานักเรียนสวนใหญมีคะแนนต่ํากวาคาเฉลี่ย เมื่อพิจารณาคาความ
โดง พบวา  ตัวแปรดานการตระหนักในขอตกลงเบื้องตนและตัวแปรดานการลงสรุปอยาง
สมเหตุสมผล  การแจกแจงของตัวแปรมีลักษณะเปนโคงสูงกวาปกติเล็กนอย (leptokurtic) แสดง
วาขอมูลมีการกระจายเล็กนอย  สวนตัวแปรการนิยามปญหา การเลือกขอมูลสําหรับการแกปญหา 
การกําหนดและเลือกสมมติฐาน การแจกแจงของตัวแปรมีลักษณะเปนโคงที่แบนกวาปกติ 
(platykurtic) แสดงวาขอมูลมีการกระจายมาก ผลการวิเคราะหแสดงดังตาราง 4.6 
  
ตาราง 4.6   คาสถิติเบื้องตนของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณที่ใชในการวิจัยแยกตาม   

แบบการเรียน 
ตัวแปร คะแนนเต็ม Mean S.D. Max Min C.V. sk ku 

ตัวแปรที่เปนตัวบงชี้ของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
การนิยามปญหา 6 3.35 1.67 6 0 .50 .24 -.76 
การเลือกขอมูลสําหรับการ
แกปญหา   

6 3.16 1.61 6 0 .51 .55 -.48 

การตระหนักในขอตกลงเบื้องตน 6 2.54 1.56 6 0 .62 .76 .29 
การกําหนดและเลือกสมมติฐาน 6 3.22 1.60 6 0 .50 .31 -.57 
การลงสรุปอยางสมเหตุสมผล    6 2.42 1.68 6 0 .69 .97 .24 
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 ผลการวิเคราะหขอมูล พบวา ตัวแปรการคิดสรางสรรค สวนใหญมีการกระจายมาก โดยมี
คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) อยูระหวาง .93-16.96 และมีคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) 
อยูระหวาง 0.28-1.25 ตัวแปรที่มีการกระจายมากที่สุด คือ ตัวแปรดานความคิดริเร่ิม สวนตัวแปร
ที่มีการกระจายนอยที่สุด คือ ตัวแปรดานความคิดละเอียดลออ  ตัวแปรที่มีคาความเบเปนลบ 
ไดแก ตัวแปรความคิดยืดหยุน แสดงวานักเรียนสวนใหญมีคะแนนสูงกวาคาเฉลี่ย สวนตัวแปรที่มี
คาความเบเปนบวกไดแก ตัวแปรความคิดคลองแคลว ความคิดริเร่ิมและความคิดละเอียดลออ 
แสดงวานักเรียนสวนใหญมีคะแนนต่ํากวาคาเฉลี่ย เมื่อพิจารณาคาความโดง พบวา ตัวแปร
ความคิดคลองแคลวและความคิดริเร่ิม การแจกแจงของตัวแปรมีลักษณะเปนโคงสูงกวาปกติ 
(leptokurtic) แสดงวาขอมูลมีการกระจายนอย  สวนตัวแปรความคิดยืดหยุนและความคิด
ละเอียดลออ การแจกแจงของตัวแปรมีลักษณะเปนโคงที่แบนกวาปกติ(platykurtic) แสดงวา
ขอมูลมีการกระจายมาก ผลการวิเคราะหแสดงดังตาราง 4.7    
 
ตาราง 4.7 คาสถิติเบื้องตนของตัวแปรการคิดสรางสรรคที่ใชในการวิจัย 

ตัวแปร Mean S.D. Range Max Min C.V. sk ku 
ตัวแปรที่เปนตัวบงชี้ของการคิดสรางสรรค 
ความคิดคลองแคลว 33.45 16.96 102 104 2 0.51 1.22 1.84 
ความคิดยืดหยุน   8.65 2.72 15 17 2 0.31 -.06 -.17 
ความคิดริเร่ิม 3.73 4.65 29 29 0 1.25 1.89 4.19 
ความคิดละเอียดลออ 3.27 .93 4 6 2 0.28 .37 -.06 
หมายเหตุ: ตามเงื่อนไขของการใหคะแนนในแตละดานจะไมมีคะแนนเต็ม 
 โดยสรุปตัวแปรสวนใหญมีการแจกแจงใกลเคียงกับการแจกแจงแบบโคงปกติ มีตัวแปรบาง
ตัวที่มีการแจกแจงไมเปนโคงปกติ คาความเบและคาความโดงของตัวแปรเหลานั้น ยกเวนตัวแปร
ความคิดริเร่ิม เปนคาที่อยูในระดับตํ่า ผูวิจัยจึงนําตัวแปรทุกตัวไปใชวิเคราะหขอมูล โดยอนุโลมวา
ตัวแปรทุกตัวไมฝาฝนขอตกลงเบื้องตนของสถิติเร่ืองการแจกแจกเปนโคงปกติ (Huynh และ 
Finch, 2000; Yu, 2002 อางถึงในพิศสมัย อรทัย, 2548: 89) 
 
2.2 ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค 
ระหวางนักเรียนที่มีตัวแปรภูมิหลังแตกตางกัน 
 

 การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ เปนการวิเคราะหขอมูลเพื่อเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของตัวแปร
การคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคในการวิจัย เพื่อศึกษาความแตกตางกันของตัว
แปรภูมิหลังของนักเรียน โดยใชสถิติทดสอบที (t-test) ไดผลการวิเคราะหดังตอไปนี้ 
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 ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของตัวแปรดานการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรค ระหวางนักเรียนเพศชายและเพศหญิง พบวา มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 แสดงวาความแปรปรวนของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรค ของทั้งเพศชายและเพศหญิงไมเทากัน โดยที่เพศหญิงมีคะแนนเฉลี่ยของการคิดอยางมี
วิจารณญาณและการคิดสรางสรรคสูงกวาเพศชาย ผลการวิเคราะหแสดงดังตาราง 4.8 
 

ตาราง 4.8   การเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรคจําแนกตามเพศ 

เพศชาย  
(n=215) 

เพศหญิง  
(n=202) ตัวแปร 

Mean S.D. Mean S.D. 

Levene’s  
F-test (p) t-test p 

การคิดอยางมีวิจารณญาณ 13.83 4.53 15.60 4.07 1.47(.23) -4.19* .00 
การคิดสรางสรรค 45.91 20.19 52.51 18.67 .09(.76) -3.46* .00 

*p< .05 
 ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของตัวแปรดานการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรค จําแนกตามระดับอายุ  พบวา ตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณของทั้งสองกลุมไมมี
ความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวา นักเรียนทั้งสองกลุมมีคะแนนการ
คิดอยางมีวิจารณญาณไมแตกตางกัน สวนตัวแปรการคิดสรางสรรคของทั้งสองกลุม พบวามีความ
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวา นักเรียนทั้งสองกลุมมีคะแนนการคิด
สรางสรรคแตกตางกัน โดยนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับอายุ 11-12 ป มีคะแนนเฉลี่ย
ของการคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับอายุ 13-15 ป ผลการ
วิเคราะหแสดงดังตาราง 4.9 
 

ตาราง 4.9  การเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค
จําแนกตามระดับอายุ 

ระดับอายุ 11-12 ป
(n=369) 

ระดับอายุ 13-15 ป
(n=48) ตัวแปร 

Mean S.D. Mean S.D. 

Levene’s 
F-test (p) 

t-test p 

การคิดอยางมีวิจารณญาณ 14.77 4.38 1.47 14.08 .11(.74) 1.02 .31 
การคิดสรางสรรค 50.20 20.10 .09 40.67 6.98(.01) 4.17* .00 

*p< .05 
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 จากผลการวิเคราะหขอมูลโดยเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณ
และการคิดสรางสรรคของกลุมตัวอยางที่มีตัวแปรภูมิหลังแตกตางกัน สรุปไดวา นักเรียนเพศหญิง
มีคาเฉลี่ยของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคสูงกวาเพศชาย และ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับอายุ 11-12 ปและ 13-15 ป มีคาเฉลี่ยของตัวแปรการคิด
อยางมีวิจารณญาณไมแตกตางกัน แตคาเฉลี่ยตัวแปรการคิดสรางสรรคแตกตางกัน โดยที่นักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับอายุ 11-12 ป จะมีคาเฉลี่ยของตัวแปรการคิดสรางสรรคสูงกวา
ระดับอายุ 13-15 ป 
 
ตอนที่ 3  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนตัวแปรพหุนามของตัวแปรการคิดอยางมี
วิจารณญาณและการคิดสรางสรรค ของนักเรียนที่มีแบบการเรียนที่แตกตางกัน    
 
 การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ เปนการวิเคราะหเพื่อเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ย
ของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคกับแบบการเรียน โดยใชการวิเคราะห
ความแปรปรวนตัวแปรพหุนามแบบทางเดียว 
    ผลการวิเคราะหขอมูลพบวา แบบการเรียนแบบรวมมือ มีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดอยางมี
วิจารณญาณสูงที่สุด รองลงมาคือแบบการเรียนแบบพึ่งพา สวนแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงมี
คาเฉลี่ยของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณนอยที่สุด นอกจากนี้พบวา แบบการเรียนแบบ
รวมมือ มีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดสรางสรรคสูงท่ีสุด รองลงมาคือแบบการเรียนแบบแขงขัน 
สวนแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงมีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดสรางสรรคนอยที่สุด จากขอมูลสรุป
ไดวาแบบการเรียนแบบรวมมือจะมีคาของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรคสูงที่สุด สวนแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงจะมีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดอยางมี
วิจารณญาณและการคิดสรางสรรคนอยที่สุด 
 คาเฉลี่ยของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคกับแบบการเรียน มีผล
การตรวจสอบความเปนเอกพันธของเมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมของตัวแปรโดย
ใช Box’s M Test พบวา เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมของตัวแปรระหวางกลุม
นักเรียนไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ   ผลการตรวจสอบความเปนเอกพันธของความ
แปรปรวนของตัวแปรแตละตัวจําแนกตามตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรคกับแบบการเรียนโดยใช Levene’s Test พบวา ตัวแปรทั้งสองตัวมีความแปรปรวนของ
กลุมประชากรเทากัน แสดงวาขอมูลสอดคลองกับขอตกลงเบื้องตนของสถิติวิเคราะห MANOVA 
ผลการวิเคราะหแสดงดังตาราง 4.10 
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ตาราง 4.10    คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและ
การคิดสรางสรรคของนักเรียนจําแนกตามแบบการเรียน 

แบบการเรียน  

แบบ 
อิสระ 

(n=41) 

แบบ 
พึ่งพา 

(n=47) 

แบบ 
รวมมือ 
(n=74) 

แบบ
หลีกเลี่ยง 
(n=149) 

แบบ 
แขงขัน 

(n=55) 

แบบมี 
สวนรวม 
(n=51) 

รวม 

(n=417) 
การ
คิด 

Mean SD Mean SD Mean SD Mean SD Mean SD Mean SD Mean SD 
CRI 2.04 .69 2.29 .67 2.32 .64 1.76 .65 2.03 .63 2.04 .67 2.01 .69 
Levene’s (p)    .24 (.95) 
CRE 16.08 4.29 18.04 5.77 19.54 5.43 15.00 4.31 18.56 5.12 17.96 5.38 17.09 5.23 
Levene’s (p)    1.87(.10) 
Box’s M (p)      20.68 (.16) 

 

 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนตัวแปรพหุนามของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและ
การคิดสรางสรรคระหวางแบบการเรียนที่แตกตางกัน พบวาตัวแปรแบบการเรียนเปนตัวแปรที่มี  
เซ็นทรอยด(centroid) แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ดังตาราง 4.11 
 

ตาราง  4.11 ผลการวิ เคราะหความแปรปรวนตัวแปรพหุนามของตัวแปรการคิดอยางมี
วิจารณญาณและการคิดสรางสรรคระหวางแบบการเรียนของนักเรียน 

ตัวแปรอิสระ คาสถิติ Value Approximate F p 
Pillai’s Trace .18 8.04 .00 
Wilks’ Lambda .82 8.32 .00 
Hotelling’s Trace .21 8.60 .00 

แบบการเรียน 

Roy’s Largest Root .19 15.99 .00 
Test of Between-Subject Effects 
แหลงความแปรปรวน ตัวแปรตาม SS df MS F p 

CRI 20.71 5 4.14 9.72* .00 
แบบการเรียน 

CRE 1333.50 5 266.70 10.92* .00 
*P<.05       

 

 จากตารางที่ 4.11 พบวาคาเฉลี่ยของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรคระหวางนักเรียนที่มีแบบการเรียนตางกันมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 ผูวิจัยจึงไดทําการวิเคราะหเปรียบเทียบภายหลัง เพื่อหาความแตกตางรายคูดวยวิธีของ 
Scheffé ไดผลดังตาราง 4.12 และ 4.13 
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ตาราง  4.12  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยของตัวแปรการคิดอยางมี
วิจารณญาณ เปนรายคูดวยวิธีของ Scheffé 

แบบการเรียน Mean 
แบบ 
อิสระ 

แบบ 
พึ่งพา 

แบบ 
รวมมือ 

แบบ
หลีกเลี่ยง 

แบบ 
แขงขัน 

แบบ      
มีสวนรวม 

แบบอิสระ 2.04 -      
แบบพึ่งพา 2.29 .26 -     
แบบรวมมือ 2.32 .29 .03 -    
แบบหลีกเลี่ยง 1.76 .28 .54* .57* -   
แบบแขงขัน 2.03 .01 .26 .29 .27 -  
แบบมีสวนรวม 2.04 .00 .25 .29 .28 .01 - 
*p<.05        

  
 จากตารางที่ 4.12 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบภายหลังของแบบการเรียน เพื่อหาความ
แตกตางเปนรายคูของคาเฉลี่ยตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณดวยวิธีของ Scheffé พบวา แบบ
การเรียนแบบรวมมือกับแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง และแบบการเรียนแบบพึ่งพากับแบบการ
เรียนแบบหลีกเลี่ยง มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยที่แบบการเรียน
แบบรวมมือมีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงสุด สวนแบบการเรียนแบบ
หลีกเลี่ยงมีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณนอยที่สุด นอกจากนี้ยังพบวา แบบการ
เรียนแบบพึ่งพามีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวาแบบการเรียนแบบ
หลีกเลี่ยง 
 
ตาราง 4.13    ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยของตัวแปรการคิดสรางสรรค เปน

รายคูดวยวิธีของ Scheffé 

แบบการเรียน Mean 
แบบ 
อิสระ 

แบบ 
พึ่งพา 

แบบ 
รวมมือ 

แบบ
หลีกเลี่ยง 

แบบ 
แขงขัน 

แบบ      
มีสวนรวม 

แบบอิสระ 16.08 -      
แบบพึ่งพา 18.04 1.96 -     
แบบรวมมือ 19.54 3.46* 1.50 -    
แบบหลีกเลี่ยง 15.00 1.08 3.04* 4.53* -   
แบบแขงขัน 18.56 2.48 .52 .98 3.55* -  
แบบมีสวนรวม 17.96 1.88 .08 1.58 2.96* .60 - 
*p<.05        
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 จากตารางที่ 4.13 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบภายหลังของแบบการเรียน เพื่อหาความ
แตกตางเปนรายคูของคาเฉลี่ยตัวแปรการคิดสรางสรรคดวยวิธีของ Scheffé พบวา ลักษณะของ
แบบการเรียนมีความแตกตางกัน 5 คู ดังนี้ คือ แบบการเรียนแบบรวมมือกับแบบการเรียนแบบ
หลีกเลี่ยง แบบการเรียนแบบแขงขันกับแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง แบบการเรียนแบบรวมมือกับ
แบบการเรียนแบบอิสระ แบบการเรียนแบบพึ่งพากับแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงและแบบการ
เรียนแบบมีสวนรวมกับแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 โดยที่แบบการเรียนแบบรวมมือมีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดสรางสรรคสูงสุด สวน
แบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงมีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดสรางสรรคนอยที่สุด นอกจากนี้ยังพบวา 
แบบการเรียนแบบรวมมือมีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดสรางสรรคสูงกวาแบบการเรียนแบบอิสระ 
สวนแบบการเรียนแบบพึ่งพา แบบแขงขัน แบบรวมมือและแบบมีสวนรวม มีคาเฉลี่ยของคะแนน
การคิดสรางสรรคสูงกวาแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง 
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บทที่ 5 
 

สรุปผลการวจิัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 การวิจัยเรื่อง การศึกษาเปรียบเทียบการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค
ระหวางนักเรียนที่มีแบบการเรียนตางกัน  มีวัตถุประสงคหลักที่สําคัญ 3 ประการ ประการแรกเพื่อ
วิเคราะหและเปรียบเทียบลักษณะแบบการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ประการที่สอง
เพื่อวิเคราะหและเปรียบเทียบระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 และประการที่สามเพื่อเปรียบเทียบการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรคระหวางนักเรียนที่มีแบบการเรียนตางกัน วิธีดําเนินการวิจัยในครั้งน้ีผูวิจัยใชระเบียบวิธี
วิจัยเชิงบรรยาย  
 ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จากโรงเรียนในสังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ในเขตภาคกลาง ที่กําลังศึกษาอยูในภาคเรียนที่ 2 
ปการศึกษา 2549  รวมจํานวนประชากรทั้งสิ้น 127,814 คน กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยไดมา
โดยวิธีการเลือกกลุมตัวอยางแบบหลายขั้นตอน (Multi-stage random sampling) ตามจังหวัดใน
เขตภาคกลางไดจังหวัดที่เปนกลุมตัวอยาง 3 จังหวัด 15 โรงเรียน ไดนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง
จํานวน 444 คน ผูวิจัยขอความรวมมือเก็บรวบรวมขอมูลจากโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางจํานวน 
444 คน และไดรับแบบทดสอบครบทุกชุดจํานวน 417 คน อัตราการตอบกลับจากแบบทดสอบคิด
เปนรอยละ 93.92  
 ตัวแปรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ประกอบดวยตัวแปรอิสระ 1 ตัวแปร คือ 1) แบบการเรียน โดย
แบงเปน 6 แบบ คือ แบบอิสระ แบบพึ่งพา แบบรวมมือ แบบหลีกเลี่ยง แบบแขงขันและแบบมีสวน
รวม และมีตัวแปรตาม 2 ตัวแปร ไดแก 1) การคิดอยางมีวิจารณญาณ แบงออกเปน 5 ข้ันตอน 
ไดแก การนิยามปญหา การเลือกขอมูลสําหรับการแกปญหา การตระหนักในขอตกลงเบือ้งตน การ
กําหนดและเลือกสมมติฐานและการลงสรุปอยางสมเหตุสมผล และ 2) การคิดสรางสรรค        
แบงออกเปน 4 ดาน ไดแก ความคิดคลองแคลว ความคิดยืดหยุน ความคิดริเร่ิมและความคิด
ละเอียดลออ   
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้มีทั้งหมด 3 ชุด ชุดที่ 1 คือ แบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบ
การเรียน ชุดที่ 2 คือ แบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ และชุดที่ 3 คือ แบบทดสอบการคิด
สรางสรรค คุณภาพของเครื่องมือวัดแตละฉบับดานความเที่ยง(reliability) ดวยวิธีสัมประสิทธิ์
แอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s alpha coefficient) มีคาอยูในเกณฑสูง โดยมีคาอยูระหวาง 
.71-.89  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการ



 

คิดสรางสรรค พบวา ตัวแปรทั้ง 2 ตัว มีความตรงเชิงโครงสรางและสามารถวัดไดดวยตัวบงชี้ใน 
แตละโมเดลไดจริง 
 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลสําหรับการวิจัยครั้งนี้ ไดแก สถิติบรรยายเพื่อวิเคราะห     
แจกแจงความถี่ของตัวแปรภูมิหลังของกลุมตัวอยาง ศึกษาลักษณะการกระจายและการแจกแจง
ของตัวแปรที่ใชในการวิจัย และสถิติวิเคราะหเพื่อตอบคําถามวิจัย ไดแก การวิเคราะหความ
แปรปรวนตัวแปรพหุนาม (MANOVA) การทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยระหวาง 2 กลุม     
ใชสถิติทดสอบที (t-test) การเปรียบเทียบตัวแปรโดยการทดสอบไค-สแควร(χ2-test) โดยใช
โปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูป  
 

สรุปผลการวิจัย 
1.  ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตน 
ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของตัวแปรแบบการเรียน พบวา แบบการเรียนสวนใหญมี

คาเฉลี่ยอยูในเกณฑปานกลางถึงสูง โดยแบบการเรียนที่มีแนวโนมมากที่สุดคือแบบการเรียนแบบ
หลีกเลี่ยง รองลงมาคือแบบการเรียนแบบรวมมือ และแบบการเรียนที่มีนอยที่สุดคือแบบการเรียน
แบบอิสระ  

2.   ผลการวิเคราะหขอมูลของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค 
 การเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 พบวา คาเฉลี่ยของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรคระหวางนักเรียนจําแนกตามเพศ พบวามีความแตกตางกันโดยที่เพศหญิงมีคะแนนเฉลี่ย
ของการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคสูงกวาเพศชาย การเปรียบเทียบคาเฉลี่ย
ของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค จําแนกตามระดับอายุ พบวา ตัวแปร
การคิดอยางมีวิจารณญาณของทั้งสองกลุมไมมีความแตกตางกัน สวนตัวแปรการคิดสรางสรรค
ของทั้งสองกลุม พบวามีความแตกตางกัน โดยนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับอายุ 11-12 
ป มีคะแนนเฉลี่ยของตัวแปรการคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับอายุ 
13-15 ป 

3.  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนตัวแปรพหุนามของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณ
และการคิดสรางสรรคของนักเรียนที่มีแบบการเรียนแตกตางกัน พบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษา  
ปที่ 6 ที่มีแบบการเรียนแตกตางกัน มีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรคแตกตางกัน โดยผลการวิเคราะหขอมูลพบวา แบบการเรียนแบบรวมมือมีคาเฉลี่ยของ
คะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงที่สุด รองลงมาคือแบบการเรียนแบบพึ่งพา สวนแบบการ
เรียนแบบหลีกเลี่ยงมีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณนอยที่สุด นอกจากนี้พบวา 
แบบการเรียนแบบรวมมือ มีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดสรางสรรคสูงที่สุด รองลงมาคือแบบการ
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เรียนแบบแขงขัน สวนแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงมีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดสรางสรรคนอย
ที่สุด  จากขอมูลสรุปไดวา  แบบการเรียนแบบรวมมือจะมีคาของคะแนนการคิดอยางมี
วิจารณญาณและการคิดสรางสรรคมากที่สุด สวนแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงจะมีคาเฉลี่ยของ
คะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคดิสรางสรรคนอยที่สุด 
 

อภิปรายผลการวิจัย 
จากผลการวิจัยมีประเด็นในการนํามาอภิปรายดังนี้ 
1. จากการศึกษาลักษณะแบบการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  พบวา นักเรียน

มีแบบการเรียนทั้ง 6 แบบในสัดสวนที่แตกตางกัน โดยมีแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงมากที่สุด 
รองลงมา คือ แบบการเรียนแบบรวมมือ สวนแบบการเรียนของนักเรียนที่มีจํานวนนอยที่สุดคือ 
แบบการเรียนแบบอิสระ สาเหตุที่นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มีลักษณะแบบการเรียนแบบ
หลีกเลี่ยงมากที่สุดนั้น อาจเปนเพราะสาเหตุตางๆ ดังนี้  สาเหตุที่ 1 อาจมีสาเหตุจากตัวแปรอายุที่
นักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ยังอยูในชวงวัยเด็ก ซึ่งอาจยังไมเล็งเห็นถึงความสําคัญของ
การเรียนการสอนเทาที่ควร ซึ่งตางจากนักเรียนในระดับชวงอายุที่มากกวา จะเห็นถึงคุณคาของ
การเรียนรูจากชั้นเรียนมากกวา โดยพยายามเขาชั้นเรียนและเขารวมกิจกรรมในชั้นเรียนในชั้น
เรียนใหมากที่สุดเพื่อแสวงหาความรูและประสบการณที่จะไดรับ (อาภาภรณ ศิริอาคเนย, 2532: 
77) สาเหตุที่ 2 อาจมาจากปจจัยดานผูเรียนที่มีความแตกตางกัน สาเหตุที่ 3 อาจมาจากลักษณะ
สภาพแวดลอมภายในโรงเรียน ที่นักเรียนไมสามารถเลือกวิชาที่ตองการเรียนรูไดตามความถนัด
และความสนใจของตนเองรวมทั้งครูสอนไมตรงตามแบบที่นักเรียนชอบและสาเหตุที่ 4 อาจมาจาก
ปจจัยลักษณะบุคคลและการอบรมเลี้ยงดู ดังที่ David A. Kolb (1981: 23 อางถึงใน สุรางคนา 
เลี่ยมเพ็ชรรัตน, 2543: 61) ไดกลาววา “การที่แบบการเรียนของผูเรียนแตละคนแตกตางกนันัน้เปน
ผลมาจากลักษณะนิสัยทางพันธุกรรม ประสบการณเดิมและสภาพแวดลอมรอบตัวผูเรียน” 
  แตอยางไรก็ตาม แบบการเรียนแบบรวมมือซ่ึงนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มีลักษณะ
แบบการเรียนอยูเปนอันดับ 2 เปนแบบการเรียนที่มีปฏิสัมพันธระหวางบุคคลมาก การที่นักเรียนมี
ลักษณะแบบนี้เพราะอาจจะตองการเปนที่ยอมรับและยกยองจากเพื่อนๆ และผูใหญ ชอบ
ชวยเหลือและใหคําแนะนําแกเพื่อนๆ (สุชา จันทรเอม, 2529: 26 และสุจริต เพียรชอบ, 2525: 188 
อางถึงใน อาภาภรณ ศิริอาคเนย, 2532: 77) เพื่อใหสอดคลองกับความตองการดังกลาว นักเรียน
จึงตั้งใจเรียน ชอบทํางานรวมกับเพ่ือนๆ และใหความรวมมือในกิจกรรมการเรียนการสอนและ
กิจกรรมอื่นๆ เพื่อจะไดเปนที่รูจักและสนิทสนมกับเพื่อนๆ และครู ผลจากการวิจัยในครั้งนี้จึงมี
ความสอดคลองกับงานวิจัยของหลายๆทาน ที่ศึกษานักเรียนในระดับชั้นตางๆ พบวามีแบบการ
เรียนแบบรวมมืออยูเปนอันดับที่ 2 เชน งานวิจัยของสหัส แรนาค(2546: 55) ที่ศึกษารูปแบบการ
เรียนรูที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ใน
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โรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดเพชรบูรณ พบวา นักเรียนมีรูปแบบการเรียนรูแบบมีสวน
รวมมากที่สุด รองลงมาคือแบบรวมมือ และมีแบบอิสระนอยที่สุด และงานวิจัยของสุนทร จิตต
สวาง (2547: 78) ที่ศึกษาแบบการเรียนรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาวิทยาศาสตรตางกัน พบวา นักเรียนจะมีแบบการเรียนรูแบบมีสวนรวมอยูในเกณฑสูง 
รองลงมาคือแบบการเรียนแบบรวมมือ เปนตน 
 จากการศึกษาเรื่องแบบการเรียนกับเพศ พบวา นักเรียนทั้งชายและหญิงที่เปนกลุมตัวอยาง
ในการวิจัยครั้งนี้สวนใหญมีแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง และจากผลการเปรียบเทียบแบบการ
เรียนกับเพศดวยคาสถิติทดสอบไค-สแควร(χ2-test) แสดงใหเห็นวาแบบการเรียนกับเพศมี
ความสัมพันธกัน โดยนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีเพศตางกันจะมีแบบการเรียนตางกัน ซึ่ง
ผลจากการวิจัยมีความสอดคลองกับงานวิจัยของประโยชน คุปตกาญจนกุล(2524: 103-108) 
ณัฏฐพงษ เจริญทิพย (2529 อางถึงใน นิภวรรณ รัตนวราวัลย, 2533: 40-42) ชวนสิทธิ์ ชูชาติ 
(2532 อางถึงในนิภวรรณ รัตนวราวัลย, 2533: 45-46) ราชพร บํารุงศรี(2536 อางถึงในมนชัย 
พิทยวราภรณ, 2547: 74) นิภา ไชยภูมิ (2537 อางถึงในสุรางคนา เล่ียมเพ็ชรรัตน, 2543: 29-30)  
วิกานดา แสนทวีสุข(2539 อางถึงในสุรางคนา เล่ียมเพ็ชรรัตน, 2543: 30) และกาญจนา พันธโยธี
(2542) โดยงานวิจัยดังกลาว พบวา แบบการเรียนและเพศมีความสัมพันธกัน แตไมสอดคลองกับ
งานวิจัยของอุไรรัตน ศรีสวย(2527: 61-63) สุรางคนา เล่ียมเพ็ชรรัตน (2543) และจงกล พูลสวัสด์ิ
(2541 อางถึงในมนชัย พิทยวราภรณ, 2547: 76) ท่ีพบวาแบบการเรียนและเพศไมสัมพันธกัน    
จากงานวิจัยครั้งนี้ไดผลการวิจัยที่พบวาแบบการเรียนมีความสัมพันธกับเพศของนักเรียน 
เนื่องจากลักษณะของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จะมีลักษณะโดยทั่วไปที่แตกตางกัน เชน 
ปจจัยดานผูเรียน ปจจัยสวนบุคคลและการอบรมเลี้ยงดู จึงทําใหไดผลการวิจัยที่พบวา นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีเพศตางกัน จะมีลักษณะแบบการเรียนที่แตกตางกัน 
 จากการศึกษาเรื่องแบบการเรียนกับระดับอายุ พบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มี
ระดับอายุตั้งแต 11-15 ป ที่เปนกลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้สวนใหญมีแบบการเรียนแบบ
หลีกเลี่ยง และจากผลการเปรียบเทียบแบบการเรียนกับระดับอายุ ดวยคาสถิติทดสอบไค-สแควร
(χ2-test) แสดงใหเห็นวาแบบการเรียนกับระดับอายุมีความสัมพันธกัน โดยนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับอายุตางกันจะมีแบบการเรียนตางกัน ซึ่งผลจากการวิจัยมีความ
สอดคลองกับงานวิจัยของลักษณี มีนะนันทและรุจิเรศ ธนูรักษ(2528 อางถึงในนิภวรรณ รัตนวรา
วัลย, 2533: 40) กอบกาญจน ศรประสิทธิ์(2529) จันทนา พรหมศิริ(2535) สุพัฒน เศรษฐคมกุล
(2536 อางถึงในสุรางคนา เล่ียมเพ็ชรรัตน, 2543: 28) และสุรางคนา เล่ียมเพ็ชรรัตน(2543) โดย
งานวิจัยดังกลาว พบวา แบบการเรียนและระดับอายุมีความสัมพันธกัน แตไมสอดคลองกับ
งานวิจัยของราชพร บํารุงศรี(2536 อางถึงในมนชัย พิทยวราภรณ, 2547: 74)  และกาญจนา  
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พันธโยธี(2542) ที่พบวาแบบการเรียนและระดับอายุไมสัมพันธกัน จะเห็นไดวางานวิจัยโดย    
สวนใหญไดผลการวิจัยพบวา แบบการเรียนมีความสัมพันธกับระดับอายุของนักเรียน และเมื่อ
นักเรียนมีการเลื่อนระดับช้ันการศึกษาอาจมีแนวโนมของลักษณะแบบการเรียนที่เปลี่ยนแปลงได 
ดังที่ Canfield and Lafferty(1970) ไดใหความคิดเห็นวา ลักษณะแบบการเรียนของแตละบุคคล
ข้ึนอยูกับองคประกอบตางๆ ไดแก สภาพการเรียนรู(Academic Conditions) สภาพโครงสรางทาง
หลักสูตรการศึกษา(Structural Conditions) เงื่อนไขของการประสบความสําเร็จ(Achievement 
Conditions) เนื้อหาในหลักสูตร(Content) วิธีการเรียนรูที่ชื่นชอบ(Mode of Preferred Learning) 
และระดับการคาดหวัง(Expectation of Performance Level) เมื่อนกัเรียนมีองคประกอบตางๆ 
เปลี่ยนแปลงไปอาจทําใหลักษณะแบบการเรียนเปลี่ยนแปลงไปดวย จากผลการศึกษาวิจัยจึง
สามารถสรุปไดวา มีหลายปจจัยที่มีผลตอแบบการเรียนของนักเรียนแตละคนในลักษณะที่
แตกตางกันไป  

 2.  จากการศึกษาเรื่องการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 ผลการวิเคราะหขอมูลตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรค พบวา สวนใหญมีคาเฉลี่ยคะแนนอยูในเกณฑปานกลาง  สาเหตุนั้นอาจมีหลายปจจัย
ที่สัมพันธกับการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ 
มาลินี วชิราภากร (2546: 61) ที่พบวา ปจจัยที่สัมพันธกับการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน
มี 6 ปจจัย ไดแก พฤติกรรมการสอนของครู นิสัยทางการเรียน บุคลิกภาพในการแสดงตัว ความ
เชื่ออํานาจภายในตน บรรยากาศในชั้นเรียนและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สวนงานวิจัยของดารุณี   
บุญวิก (2543: 50) ที่ศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการในดานบุคลิกภาพการแสดง
ตัว ความใจกวาง ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยและ
ความสามารถในการอานกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ พบวา ปจจัยดานบุคลิกภาพในการแสดง
ตนและความเชื่ออํานาจในตนสงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และ
งานวิจัยของ Marra(1997: 1215-A) ที่ศึกษาความสัมพันธระหวางการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
รูปแบบการเรียนและความเชื่ออํานาจภายใน ภายนอกตน ผลการวิจัยพบวา ความเชื่ออํานาจ
ภายในตนมีความสัมพันธทางบวกกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยผูที่มีความเชื่ออํานาจ
ภายในตนจะมีการคิดอยางมีวิจารณญาณสูง และยังพบวา รูปแบบการเรียนที่ใชการคดิและลงมือ
ปฏิบัติจะทําใหผูเรียนมีการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงและมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงดวย จะเหน็
ไดวามีหลายปจจัยที่มีผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ในสวนของคะแนนการคิดสรางสรรค
พบวามีคาเฉลี่ยอยูในเกณฑปานกลาง  สาเหตุนั้นอาจมีหลายปจจัยที่สงผลตอการคิดสรางสรรค 
งานวิจัยเรื่องการคิดสรางสรรคนั้นในตางประเทศและในประเทศไทยมีการศึกษาที่เดนๆ และ
นาสนใจ องคความรูสวนใหญไดจากการศึกษาวิจัยกับกลุมตัวอยางในระดับประถมศึกษาและ
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มัธยมศึกษา ซึ่งไดแกงานวิจัยของ Fleith (2000) Lasagabaster (2000) Passing, et al. (2000) 
Kiehn (2003) ศศิรัศม สริกขกานนท (2540) สมาน ถาวรรัตนวณิช  (2541) ปยะลักษณ โพธิ์ถาวร
(2542) แสงอรุณ ประสพกาญจน (2542) ภัทราพร สิงหชัย (2545) นัฏฐิตา โพธิ์เพชร (2545) 
วารุณี ดํารงคชัยธนา (2545) มีเพียงสวนนอยเทานั้นที่ศึกษาวิจัยในระดับอุดมศึกษา ซึ่งไดแกงาน
ของ Hamza, et al. (2002) Kalischuk, et al. (2002) ประยุทธ สุวรรณศรี (2540) ประภาวัลย 
แพรวานิชย (2543) อุษา สบฤกษ (2545) อานนท ศักดิ์วรวิชญ (2547) ซึ่งงานวิจัยสวนใหญเปน
การศึกษาเกี่ยวกับสภาพแวดลอม ระดับชั้นการศึกษา โปรแกรมการเรียนและการใชเทคนิคการ
สอนที่มีตอการคิดสรางสรรค โดยเปนการศึกษาแยกสวนกัน(มีนมาลย สุภาผล, 2548)   

จากการศึกษาเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค
กับเพศ พบวา นักเรียนทั้งชายและหญิงที่เปนกลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้มีคะแนนเฉลี่ยของการ
คิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคที่แตกตางกัน โดยที่เพศหญิงมีคะแนนเฉลี่ยที่สูงกวา 
ซึ่งผลจากการวิจัยมีความสอดคลองกับงานวิจัยของผองลักษม จิตตการุญ(2547) ที่ทําการสืบ
สอบลักษณะการคิดอยางมีวิจารณญาณตามหลักโยนิโสมนสิการของนักศึกษามหาวิทยาลัย    
ราชภัฏ ซึ่งพบวา นักศึกษาชายมีลักษณะการคิดอยางมีวิจารณญาณแตกตางกับนักศึกษาหญิง
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ โดยคะแนนเฉลี่ยของนักศึกษาหญิงสูงกวาชาย และจากงานวิจัยของ
Tarkington(1989 อางถึงในชลลดา ลิขสิทธิ์, 2548: 85) ที่พบวา นักเรียนหญิงไดคะแนนเฉลี่ย
ทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวานักเรียนชายอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ จากผลการวิจัย
ดังกลาวพบวานักเรียนหญิงจะมีคะแนนเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวาชาย 
สอดคลองกับคุณสมบัติที่สําคัญของผูที่มีลักษณะการคิดอยางมีวิจารณญาณคือ มีความ
รับผิดชอบ ที่จันทรจิรา มูลเมือง(2534) พบวา นิสิตนักศึกษาหญงิมีระดับความรับผิดชอบตอสังคม
สูงกวานิสิตชาย ในสวนของการคิดสรางสรรคพบวามีความสอดคลองกับงานวิจัยของประนอม 
มณีวงศ(2537 อางถึงในอรทัย ประทุมชาติภักดี, 2544: 35) ที่ศึกษาความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนในกรุงเทพมหานคร พบวา นักเรียนหญิงมีความคิดสรางสรรคสูง
กวานักเรียนชาย สวนงานวิจัยของวัชรี ดีเส็ง(2537 อางถึงใน อรทัย ประทุมชาติภักดี, 2544: 36) ที่
ศึกษาเปรียบเทียบการคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนสังกัดเทศบาล
เมืองขอนแกนที่มีแบบการคิดตางกัน พบวา นักเรียนชายและนักเรียนหญิงมีคะแนนการคิด
สรางสรรคแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และงานวิจัยของ Olive(1972 อางถึงในมีนมาลย 
สุภาผล, 2548: 56) ที่พบวานักเรียนหญิงทุกระดับชั้นมีคะแนนความคิดแบบกระจายสูงกวา
นักเรียนชาย โดยเฉพาะความคลองในการคิด จะเห็นไดวาตัวแปรเพศ ไมวาจะโดยตัวมันเองหรือ
รวมกับตัวแปรอื่น จะเปนตัวทํานายความสําเร็จที่สําคัญโดยเฉพาะความสําเร็จในเรื่องทางวิชาการ 
ความแตกตางทางเพศจะเพิ่มข้ึนตามอายุตั้งแตระดับประถมจนถึงมัธยม แตในบางประเทศ ความ
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แตกตางทางเพศจะเริ่มลดลงเมื่อเขาสูวัยเรียนในระดับมหาวิทยาลัย (Purves, 1992 อางถึงใน 
ถิรวัฒน ตันทนิส, 2545: 25) ความแตกตางระหวางเพศมีอิทธิพลตอความสามารถทางภาษาและ
การจัดระบบหนาที่ในสมอง โดยปจจัยทั้งสองประการนี้จะเกี่ยวของกัน(Hirst 1982, อางถึงใน 
ถิรวัฒน ตันทนิส, 2545: 23) สวนในเรื่องความสามารถทางภาษาพบวา ผูหญิงใชภาษาในรูปแบบ
ที่มาตรฐานกวาผูชายและมีรูปแบบที่เปนที่ยอมรับมากกวาและผูหญิงจะมีความไวตอรูปแบบ
ภาษาใหมๆ ที่เขามา โดยพรอมที่จะเรียนรูและนํามาปรับใหเขากับรูปแบบเดิมมากกวาผูชาย 
 จากการศึกษาเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค
กับระดับอายุ พบวา ตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนทั้งสองกลุมมีคะแนนไม
แตกตางกัน สอดคลองกับงานวิจัยของมาลินี วชิราภากร(2546: 62-66) ที่ศึกษาปจจัยที่สงผลตอ
การคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยศึกษาตัวแปร คือ ระดับชั้นป บุคลิกภาพในการแสดงตัว ความเชื่อ
อํานาจภายในตน นิสัยทางการเรียน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน บรรยากาศในชั้นเรียนและพฤติกรรม
การสอนของครู พบวา ตัวแปรระดับช้ันปเพียงตัวแปรเดียวที่ไมสัมพันธและไมสงผลตอการคิด
อยางมีวิจารณญาณของนักเรียน สวนตัวแปรการคิดสรางสรรคของทั้งสองกลุม พบวา มีคะแนน
การคิดสรางสรรคแตกตางกัน โดยนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับอายุ 11-12 ป มีคะแนน
เฉลี่ยของการคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับอายุ 13-15 ป ซึ่งจาก
การศึกษาของ Torrance(1967 อางถึงในกาญจนา พลายอยูวงษ, 2534: 33-35) พบวา 
พัฒนาการความคิดสรางสรรคในชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จะสูงขึ้นจนถึงชั้นประถมศึกษาปที่ 3 และ
จะเริ่มลดลงในชวงชั้นประถมศึกษาปที่ 3 และ 4 แลวจะเริ่มพัฒนาการตอไปในช้ันประถมศึกษา  
ปที่ 5-6 แตจะลดลงอีกครั้งในชวงชั้นประถมศึกษาปที่ 6 กับมัธยมศึกษาปที่ 1 ซึ่งตรงกับ
ผลการวิจัยของผูวิจัยที่นักเรียนระดับอายุ 11-12 ป จะเปนชวงอายุที่ตรงกับระดับชั้นประถมศึกษา
ปที่ 6 จะมีการคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนระดับอายุ 13-15 ปที่ศึกษาอยูจะเปนชวงอายุที่ตรงกับ
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่พัฒนาการจะลดลงและอาจเนื่องจากนักเรียนในกลุมนี้เปนนักเรียนที่มี
พัฒนาการในการเรียนที่ชากวาในการเลื่อนชั้นจึงทําใหการคิดสรางสรรคนอยกวานักเรียนระดับ
อายุ 11-12 ป  

 3.  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนตัวแปรพหุนามของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณ
และการคิดสรางสรรค ของนักเรียนที่มีแบบการเรียนที่แตกตางกัน พบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 6 ที่มีแบบการเรียนแตกตางกัน มีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรคแตกตางกัน โดยผลการวเิคราะหขอมูลพบวา แบบการเรียนแบบรวมมือ มีคาเฉลี่ยของ
คะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณมากที่สุด รองลงมาคือแบบการเรียนแบบพึ่งพา สวนแบบการ
เรียนแบบหลีกเลี่ยงมีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณนอยที่สุด นอกจากนี้พบวา 
แบบการเรียนแบบรวมมือ มีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดสรางสรรคสูงที่สุด รองลงมาคือแบบการ
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เรียนแบบแขงขัน สวนแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงมีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดสรางสรรคนอย
ที่สุด  สอดคลองกับงานวิจัยของเชาว ลาวัลย(2536: 96-99) ที่พบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 
6 ที่มีความสามารถทางการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงแสดงความคิดเห็นตอแบบการเรียนแบบ
หลีกเลี่ยงอยูในระดับตํ่า และสอดคลองกับงานวิจัยของปรีดา จินดาผอง(2546: 75) ที่ศึกษา
ความสัมพันธระหวางแบบการเรียนกับความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ใน
จังหวัดสงขลา ผลการวิจัยพบวา จากแบบการเรียนทั้ง 6 แบบ แบบการเรียนแบบรวมมือมีคาเฉลี่ย
ของคะแนนความคิดสรางสรรคสูงที่สุด  

จากขอมูลดังกลาวสรุปไดวา แบบการเรียนแบบรวมมือจะมีแนวโนมคะแนนการคิดอยางมี
วิจารณญาณและการคิดสรางสรรคสูงที่สุด สวนแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงจะมีแนวโนมคะแนน
การคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคนอยที่สุด  จากผลการวิจัยครั้งนี้คะแนนการคิด
อยางมีวิจารณญาณสามารถเปรียบเทยีบไดกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนซึ่งเปนตัวแปร
ที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณมากที่สุด โดยมีอิทธิพลทางบวก ทั้งนี้อาจเปนเพราะ ผูที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงเปนผูที่มีความสามารถทางสติปญญาดี มีการคิดใหเหตุผลดี อัน
กอใหเกิดการคิดอยางมีวิจารณญาณ สอดคลองกับผลการวิจัยของ Monroe, 1981; Young, 
1986; Gross et al., 1987; Kokinda, 1989; Hall, 1996; Gaincarlo, 1997; Stewart, 1997; ถวิล 
ธาราโภชน, 2520; จรรยา ชัยอินทร, 2532; นฤมล แซเตีย, 2532; สมสุข โถวเจริญ, 2541; บุษกร 
ดําคง, 2542 และนิรมล พงศเศรษฐสันต, 2543 (เพ็ญศิริ อาจจุฬา, 2546: 129) ที่พบวา ผูที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงจะเปนผูที่มีการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงมากกวาผูที่มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนต่ํา  

สําหรับคะแนนการคิดสรางสรรคนั้นก็นาจะมีปฏิสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
เชาวปญญาดวย สอดคลองกับงานวิจัยของภัทราพร สิงหชัย(2545) ที่ศึกษาปฏิสัมพันธระหวาง
ชวงการฝกปฏิบัติประกอบบทเรียน วีดีทัศนกับระดับความคิดสรางสรรคที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนงานประดิษฐวิชากลุมการงานและพื้นฐานอาชีพ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
ผลการวิจัยพบวา นกัเรียนที่มีระดับความคิดสรางสรรคตางกันมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และงานวิจัยของอานนท ศักดิ์วรวิชน (2547 อางถึงในมีนมาลย  
สุภาผล, 2548: 62) ที่ศึกษาความสัมพันธระหวางความคิดสรางสรรค เชาวนปญญาและ
บุคลิกภาพหาดานตามแนวคิดของคอสตาและแมคแคร  ผลการวิจัยพบวา เชาวปญญามี
ความสัมพันธกับความคิดสรางสรรคอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ โดยมีขอสังเกตที่นาสนใจวา ที่
ระดับเชาวปญญาต่ําๆ มีแนวโนมที่จะมีคะแนนความคิดสรางสรรคต่ํา สวนผูท่ีมีคะแนนเชาว
ปญญาสูงมาก พบวา มีแนวโนมที่จะมีคะแนนความคิดสรางสรรคระดับปานกลางถึงสูง 
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จากผลการวิจัยของนักวิจัยหลายทานพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเชาวปญญาจะมี
ปฏิสัมพันธกับการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคของนักเรียน และมีผลตอแบบการ
เรียนของนักเรียนดวย สอดคลองกับผลการวิจัยของเพ็ญสุดา จันทร(2541: 77) ซึ่งพบวานักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่มีแบบการเรียนแบบรวมมือ แบบพึ่งพา แบบแขงขัน แบบมีสวนรวมและ
แบบอิสระ จะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่มีแบบการเรียนแบบ
หลีกเลี่ยง และงานวิจัยของวีรสิทธิ์ วงศวรรณ (2542: 61) ที่ศึกษานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่
มีแบบการเรียนแตกตางกัน พบวา นักเรียนที่มีแบบการเรียนแบบรวมมือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
สูงกวานักเรียนที่มีแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง แบบพึ่งพาและแบบแขงขัน   

จากงานวิจัยครั้งนี้เห็นไดวา ลักษณะของนักเรียนที่มีแบบการเรียนแบบรวมมือ จะมีลักษณะ
ที่ใหความสนใจในการเรียน ใหความรวมมือในกิจกรรมการเรียนการสอนทุกกิจกรรมไมวากิจกรรม
นั้นจะเกิดขึ้นอยูที่ใด ในหองเรียนหรือนอกหองเรียนก็ตาม เปนผูที่คนหาความรูและประสบการณ 
โดยแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน ชอบอภิปรายและทํากิจกรรมรวมกับเพื่อนๆ ไมวาจะ
เปนกิจกรรมนอกหรือในหลักสูตรตลอดจนกิจกรรมอ่ืนๆ จึงทําใหนักเรียนที่มีแบบการเรียนแบบ
รวมมือมีแนวโนมของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคที่สูงที่สุด  

สําหรับนักเรียนที่มีแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงนั้นจะมีลักษณะที่ไมสนใจในการเรียน ใน
เนื้อหาวิชาในหองเรียนตามแบบแผน ไมมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนและไมสนใจในสิ่ง
ที่เกิดขึ้นในหองเรียน มีความรูสึกวาหองเรียนเปนสถานที่นาเบื่อ ไมคอยเขาชั้นเรียนและขาดความ
รับผิดชอบ ใหความรวมมอืนอยในการทํางานกลุม จากลักษณะดังกลาวจึงทําใหนักเรียนที่มีแบบ
การเรียนแบบหลีกเลี่ยงจะมีแนวโนมคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคอยู
ในระดับตํ่า  

 

ขอเสนอแนะ 
 

1. ขอเสนอแนะเชิงวิชาการ 
1.1 จากการศึกษาแบบการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ทําใหไดขอคนพบที่

นาสนใจ คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่เปนกลุมตัวอยางมีแบบการเรียนทั้ง 6 แบบ ซึ่งสวน
ใหญมีแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง รองลงมาคือ แบบการเรียนแบบรวมมือและมีแบบการเรียน
แบบอิสระจํานวนนอยที่สุด ดังนั้นผูที่เกี่ยวของควรนําขอคนพบที่ไดไปปรับปรุงและตอยอด
งานวิจัยเพื่อสรางแนวทางในการสงเสริมและพัฒนาการจัดการเรียนการสอนของครูใหเหมาะสม
และสอดคลองกับแบบการเรียนของผูเรียน 

1.2 จากผลการวิจัยที่พบวาการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคของนักเรียน
มคีาเฉลี่ยอยูในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณาตัวแปรภูมิหลังเพศและระดับอายุ พบวาการคิดอยาง
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มีวิจารณญาณมีความสัมพันธกับตัวแปรเพศ และการคิดสรางสรรคมีความสัมพันธกับทั้งตัวแปร
เพศและระดับอายุ จากขอคนพบดังกลาวทําใหทราบวา ในการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ
และการคิดสรางสรรคควรมีการคํานึงถึงตัวแปรตางๆ เชน ภูมิหลังของผูเรียน ซึ่งควรมีการสงเสริม
และเนนการจัดการเรียนการสอนใหนักเรียนเพศชายมีการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณและ
การคิดสรางสรรคเพิ่มข้ึน รวมทั้งควรเนนการจัดการเรียนการสอนที่สงเสริมการคิดสรางสรรคใหกับ
นักเรียนระดับอายุ 13-15 ปใหเพิ่มมากขึ้นดวย เพื่อใหการพัฒนาการคิดทั้งสองของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 เปนไปอยางมปีระสิทธิภาพ  

1.3 จากผลการศึกษาเปรียบเทียบการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค ของ
นักเรียนที่มีแบบการเรียนที่แตกตางกัน พบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีแบบการเรียน
แตกตางกัน มีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคแตกตางกัน 
โดยผลการวิเคราะหขอมูลพบวา แบบการเรียนแบบรวมมือ มีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดอยางมี
วิจารณญาณและการคิดสรางสรรคสูงที่สุด สวนแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงมีคาเฉลี่ยของคะแนน
การคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคนอยที่สุด จากขอมูลดังกลาวทําใหทราบวาใน
การพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค ครูผูสอนตองมีการปรับแนวทางใน
การเรียนการสอนใหนักเรียนมีแนวโนมลักษณะแบบการเรียนเปนแบบรวมมือ จึงจะทําใหนักเรียน
มีการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคตอไปได 
2. ขอเสนอแนะเชิงนโยบาย 
 จากผลการวิจัยที่พบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มีแบบการเรียนทั้ง 6 แบบ ซึ่งสวน
ใหญมีแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง รองลงมาคือ แบบการเรียนแบบรวมมือ และมีแบบการเรียน
แบบอิสระจํานวนนอยที่สุด คะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคของนักเรียน
มีคาเฉลี่ยอยูในระดับปานกลางและผลจากการศึกษาเปรียบเทียบการคิดอยางมีวิจารณญาณและ
การคิดสรางสรรคของนักเรียนที่มีแบบการเรียนแตกตางกัน พบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
ที่มีแบบการเรียนแตกตางกันมีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรคแตกตางกัน  ดังนั้นในการกําหนดนโยบายในการจัดการเรียนการสอน ผูบริหารควรมี
การตระหนักและเห็นถึงความสําคัญในการศึกษาแบบการเรียนของผูเรียน และควรนําแบบ
รายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียน แบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณและแบบทดสอบ
การคิดสรางสรรคไปใชทดสอบกับผูเรียนเพื่อจะไดทราบถึงขอมูลของผูเรียนในโรงเรียน และควรมี
การกําหนดนโยบายของโรงเรียนที่สงเสริมและสนับสนุนแบบการเรียนที่เหมาะสมในการ
พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคของผู เ รียนใหสอดคลองกับ
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และตัวบงชี้ของสํานักงานรับรองมาตรฐานและ
ประเมินคุณภาพการศึกษา(องคการมหาชน) ที่มุงสงเสริมทักษะทางดานการคิดของผูเรียน รวมทั้ง
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ควรมีการรวมมือกันระหวางโรงเรียน ผูปกครองและชุมชนในการเสริมสรางกิจกรรมที่เอ้ือประโยชน
ตอการเรียนรูของผูเรียน และควรมีการสงเสริมใหครูผูสอนเขารับการอบรมและพัฒนาแนวทางใน
การจัดการเรียนการสอนอยางสม่ําเสมอเพื่อกอใหเกิดประโยชนสูงสุดกับผูเรียน  
3.   ขอเสนอแนะดานการปฏิบัติ 

จากผลการวิจัยพบวาแบบการเรียนที่พบมากที่สุดคือแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยง ลักษณะ
ของผูเรียนแบบนี้จะไมสนใจเนื้อหาวิชาที่เรียน ไมชอบมีสวนรวมกับคนอื่นๆ และไมสนใจสิ่งที่
เกิดขึ้นในช้ันเรียน มองวาหองเรียนไมนาสนใจ ซึ่งลักษณะแบบการเรียนนี้เปนแบบที่อันตรายมาก 
ดังนั้นครูผูสอนควรใหความสําคัญในการแกไขปญหาดังกลาว โดยปรับวิธีการเรียนและเปลี่ยน
วิธีการสอนใหมกับนักเรียนในกลุมนี้เพื่อใหนักเรียนเปลี่ยนทัศนคติทางดานแบบการเรียนไมใหเกิด
ลักษณะแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงอีก โดยในการจัดกระบวนการเรียนการสอน ครูอาจปรับ
รูปแบบการสอนใหมๆ อยูเสมอเพื่อดึงดูดความสนใจของนักเรียน มีการจัดบรรยากาศในชั้นเรียน
ใหเปนแหลงเรียนรู  สงเสริมการเรียนรูโดยใหผูเรียนมีสวนรวม มีการสรางสัมพันธภาพที่ดีระหวาง
ผูเรียนและผูสอน  มีกิจกรรมเราใหผูเรียนเกิดความคิดดวยวิธีการตางๆ มีการเสนอสิ่งเราและเสริม
แรงจูงใจใหแกผู เรียน มีการกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจในการศึกษาคนความากขึ้น 
นอกจากนี้ครูผูสอนควรใหความใกลชิดกับนักเรียนในกลุมนี้เปนพิเศษ ซึ่งการใหความสนใจและ
เอาใจใสนักเรียนในกลุมนี้ จะมีสวนสงเสริมและสนับสนุนใหนักเรียนมีโอกาสในการพัฒนาตนเอง
ไดอยางเต็มที่และมีประสิทธิภาพ 
 สําหรับการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคของนักเรียนนั้น พบวา มีคาเฉลี่ย
อยูในเกณฑปานกลาง ซึ่งสาเหตุนั้นอาจมีหลายปจจัยที่สัมพันธกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ
และการคิดสรางสรรค ดังนั้นครูผูสอนควรทําความเขาใจและใหความสําคัญกับปจจัยตางๆ ที่
เกี่ยวของกับการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคของนักเรียน ซึ่งวิธีการ
หนึ่งสามารถทําไดโดยการปรับปรุง พัฒนาพฤติกรรมการสอน วิธีการสอนและการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนใหมีความหลากหลาย ฝกใหนักเรียนไดรูจักคิด เปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงเหตุผล
หรือความคิดเห็นของตนเองไดอยางอิสระ ฝกใหเกิดการกลาแสดงออก เพราะเมื่อครูมีการจัดการ
เรียนการสอนที่มีคุณภาพแลวก็จะชวยสงผลใหนักเรียนเกิดการพัฒนาทางสติปญญา สงผลใหเกิด
การคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคไดในที่สุด นอกจากนี้ผูที่อยูใกลชิดไดแก พอ แม 
ผูปกครอง ควรเปนแบบอยางที่ดีและควรมีการอบรมเลี้ยงดูแบบสรางบรรยากาศที่เอื้อตอการ
เรียนรูใหเขาไดแสดงความคิดและความสามารถไดอยางเต็มที่ สรางความเชื่อมั่นในตนเองและฝก
ใหเปนคนกลาตัดสินใจ  ซึ่ง ส่ิงเหลานี้จะชวยสงเสริมไดนักเรียนไดพัฒนาการคิดอยางมี
วิจารณญาณและการคิดสรางสรรคใหสูงขึ้นตอไป 
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 จากผลการวิจัยที่พบวา แบบการเรียนแบบรวมมือมีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดอยางมี
วิจารณญาณและการคิดสรางสรรคสูงที่สุด สวนแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงมีคาเฉลี่ยของคะแนน
การคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคนอยที่สุด แสดงใหเห็นวาแบบการเรียนแบบ
รวมมือ เปนแบบการเรียนที่มีแนวโนมเหมาะสมที่เอ้ือตอการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ
และการคิดสรางสรรคของนักเรียน ตามแนวคิดของ Anthony Grasha and Sheryl Riechmann 
ไดกลาววาลักษณะของแบบการเรียนแบบรวมมือนี้ ผูเรียนคิดวาสามารถเรียนรูไดมากที่สุด จาก
การแลกเปลี่ยนความคิดและความสามารถกับเพื่อนรวมชั้น โดยจะใหความรวมมือกับครูและ
เพื่อนในการทํากิจกรรม ชอบทํางานรวมกับผูอ่ืน มองวาชั้นเรียนเปนที่ปฏิพัทธทางสังคมและการ
เรียนรูบทเรียน พบวาผูเรียนแบบนี้ชอบการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นรวมกันกับผูอ่ืน ชอบทํางาน
และทํากิจกรรมรวมกับผูอ่ืน ซึ่งลักษณะแบบการเรียนแบบนี้มีแนวโนมที่สามารถชวยพัฒนาการ
คิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคได  ดังนั้นครูผูสอนจึงควรมีการจัดการเรียนการสอน
ที่ทําใหนักเรียนเกิดแบบการเรียนแบบรวมมือใหไดมากที่สุด  
 

ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 
 

 1. เนื่องจากการวิจัยครั้งนี้ไมอาจสรุปไดวา แบบการเรียนเปนสาเหตุที่สงผลตอการคิดอยาง
มีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค ดังนั้นในงานวิจัยครั้งตอไปจึงควรมีการศึกษาวิจัยเพิ่มเติมใน
ประเด็นที่เกี่ยวกับลักษณะของแบบการเรียนที่สงผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด
สรางสรรคของนักเรียน รวมทั้งในเรื่องของปจจัยที่สงผลตอแบบการเรียน 
 2.  ผลการวิจัยแสดงใหเห็นวา นักเรียนที่มีแบบการเรียนตางกันจะมีความสามารถในการ
คิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคตางกัน ซึ่งผลการวิจัยนี้ไมสามารถระบุคําตอบที่
ชัดเจนไดวา การปรับเปลี่ยนแนวทางในการจัดการเรียนการสอนใหสอดคลองกับแบบการเรียน
ของนักเรียนจะชวยเพิ่มความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคของ
นักเรียนไดหรือไม จึงควรมีการวิจัยเชิงทดลองเพื่อเปนการขยายผลในการศึกษาเรื่องนี้ 
 3.   ในการวัดลักษณะแบบการเรียนของนักเรียนจากการวิจัยครั้งนี้ วัดในลักษณะที่เลือกใช
เกณฑของคะแนนที่สูงสุดในแบบการเรียนแตละแบบเปนตัวกําหนด ซึ่งพบวานักเรียนแตละคน
อาจมีคะแนนในแบบการเรียนไดหลายแบบ ดังนั้นในงานวิจัยครั้งตอไปควรมีการพัฒนาเครื่องมือ
ในการวัดลักษณะแบบการเรียนที่ชี้ใหเห็นถึงแบบการเรียนของนักเรียนที่ชัดเจนและมีคุณภาพ
ตอไป 
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เชิญทานเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัย ทั้งนี้นิสิตผูวิจัยจะไดประสานงานใน
รายละเอียดตอไป 
 
 จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานโปรดเปนผูทรงคุณวุฒิดังกลาว เพื่อประโยชน
ทางวิชาการตอไป และขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 
 
      ขอแสดงความนับถือ 
 
 
     (รองศาสตราจารย ดร.ณรุทธ สุทธจิตต) 
            รองคณบดี 
             ปฏิบัติราชการแทนคณบดี 
 
สํานักงานหลักสูตรและการสอน 
โทร. 0-2218-2710 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
หนังสือขอความรวมมือในการวิจัย 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 



 

 

 
ที่ ศธ 0512.6(2771)/0241           คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
              ถนนพญาไท  กรุงเทพมหานคร  10330 
 

  5   กุมภาพนัธ 2550 
 

เร่ือง ขอความรวมมอืเก็บขอมูลวิจยั 
 

เรียน ผูอํานวยการโรงเรียน 
 

สิ่งที่สงมาดวย เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 
 ดวย นางสาวธนพร วีระเจริญกิจ นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยา
การศึกษา สาขาวิชาวิจัยการศึกษา อยูระหวางการดําเนินงานวิจัยวิทยานิพนธเร่ือง“การศึกษา
เปรียบเทียบการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคระหวางนักเรียนที่มีแบบการเรียน
ตางกัน”  โดยมีผูชวยศาสตราจารย ดร.เอมอร จังศิริพรปกรณ เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนี้นิสิต
มีความจําเปนตองเก็บขอมูลดวยแบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียน แบบทดสอบการคิด
อยางมีวิจารณญาณ และแบบทดสอบการคิดสรางสรรค กับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6
ทั้งนี้นิสิตผูวิจัยจะไดประสานงานในรายละเอียดตอไป 
 

 จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาตให นางสาวธนพร วีระเจริญกิจ 
ไดทําการเก็บขอมูลวิจัยดังกลาว เพื่อประโยชนทางวิชาการตอไป และขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 
 
      ขอแสดงความนับถือ 
 
 
     (รองศาสตราจารย ดร.ณรุทธ สุทธจิตต) 
            รองคณบดี 
             ปฏิบัติราชการแทนคณบดี 
 

สํานักงานหลักสูตรและการสอน 
โทร. 0-2218-2710 

  



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ง 
เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

 

 
ชื่อ-สกุล......................................................... โรงเรียน……………………………………....... 
 

 
แบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียน 

 
คําชี้แจง แบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ฉบับนี้เปน
แบบรายงานที่ใหขอมูลสําคัญในการปรับปรุงและพัฒนาเทคนิคในการเรียนการสอนวิชาตางๆ 
ของผูสอนใหเหมาะสมเพื่อเกิดประสิทธิภาพในการเรียนการสอนยิ่งขึ้น ซึ่งคําตอบที่ไดจากนักเรยีน
นี้จะไมมีผลตอการใหคะแนนในวิชาใดๆ   จึงขอใหนักเรียนทุกคนตอบใหตรงกับความเปนจริงมาก
ที่สุด 
 
ตอนที่ 1 ขอมูลเกี่ยวกับผูตอบแบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียน 
คําชี้แจง ใหนักเรียนระบุสถานภาพของตนเองใหครบถวนสมบูรณ  โดยทําเครื่องหมาย  

  ลงใน  
 
ตอนที่ 2 แบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
คําชี้แจง ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย    ลงในชองวางที่ตรงกับความเปนจริงมากที่สุด 
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ตอนที่ 1 ขอมูลเกีย่วกับผูตอบแบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรยีน 
 

คําชี้แจง ใหนักเรียนระบุสถานภาพของตนเองใหครบถวนสมบูรณ  โดยทําเครื่องหมาย   ลงใน  
1.  เพศ   (1) ชาย   (2) หญิง 
 

2.  อายุ  (1) 11 ป  (2) 12 ป    (3) 13 ป 
 

  (4) 14 ป  (5) 15 ป   
 

3.โรงเรียนที่กําลังศึกษาอยูในปจจุบัน    …………………………………………………………… 
 
ตอนที่ 2  แบบรายงานตนเองเกี่ยวกับแบบการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

 

คําชี้แจง    ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย    ลงในชองวางที่ตรงกับความเปนจริงมากที่สุด 
 

 1 =  นอยที่สุด   แสดงวา นักเรียน ไม ปฏิบัติตามขอความนั้นเลย 
 2 =  นอย           แสดงวา  นักเรียนปฏิบัติตามขอความนั้น นอยครั้ง 
 3 =  ปานกลาง แสดงวา  นักเรียนปฏิบัติตามขอความนั้น เปนบางครั้ง 
 4 =  มาก แสดงวา  นักเรียนปฏิบัติตามขอความนั้น บอยครั้ง 
 5 = มากที่สุด แสดงวา  นักเรียนปฏิบัติตามขอความนั้น เปนประจํา 
 

ระดับการปฏบิัติตาม 
มาก
ที่สุด มาก 

ปาน
กลาง นอย 

นอย
ที่สุด 

 
ขอ
ที่ 
 

ขอความ 

5 4 3 2 1 

1 ฉันชอบทีจ่ะศกึษาคนควาเนือ้หาสาระที่เรียนหรืองานที่ไดรับ
มอบหมายตางๆ ดวยตนเอง 

     

2 ฉันชอบใหครูผูสอนมีการอธิบายในสิ่งที่ฉนัตองการที่จะเรียนรู      
3 ฉันคิดวาการทํางานเปนกลุมเปนกจิกรรมที่นาสนใจ      
4 ฉันมักจะชอบคิดเรื่องอื่นๆ ระหวางเรียน      
5 ฉันคิดวาฉนัตองแขงขันกับเพื่อนคนอื่นๆ เพื่อที่จะใหครูผูสอน

เกิดความสนใจในตัวฉนั 
     

6 ฉันชอบเรียนในชั้นเรยีน เนื่องจากทาํใหฉนัไดรับความรูตางๆ
เปนอยางมาก 

     

7 ฉันมักเลือกศึกษาในสิ่งที่ตนเองคิดวาสําคัญโดยไมจําเปนตอง
เปนสิ่งที่ครูบอก 
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ระดับการปฏบิัติตาม 
มาก
ที่สุด มาก 

ปาน
กลาง นอย 

นอย
ที่สุด 

 
ขอ
ที่ 
 

ขอความ 

5 4 3 2 1 

8 ฉันชอบใหครูสอนเฉพาะเนือ้หาสาระในบทเรียนเทานัน้      
9 ฉันชอบแลกเปลี่ยนความคดิเห็นเกี่ยวกับเร่ืองที่เรียนกับเพื่อนๆ 

อยูเสมอ 
     

10 ฉันรูสึกวากิจกรรมในชั้นเรียนเปนสิง่ที่นาเบื่อ      
11 ฉันรูสึกวาตองแขงขันกับเพื่อนคนอืน่ๆ เพื่อใหไดคะแนนด ี      
12 ฉันคิดวากิจกรรมตางๆ ทีท่าํในชัน้เรียนเปนสิ่งที่มีประโยชนและ

นาสนใจ 
     

13 ฉันสามารถตดัสินใจไดเองวาเนื้อหาสาระที่เรียนตรงไหนที่มี
ความสาํคัญ 

     

14 ฉันชอบทาํงานหรือทํากิจกรรมตางๆที่ครูผูสอนบอกหรือ
กําหนดใหทํา 

     

15 ฉันคิดวาสิง่สําคัญในการเรียน คือ การแสดงความคิดเหน็หรือ
ทํางานรวมกันกับเพื่อนๆ ในชั้นเรียน 

     

16 ฉันมีความรูสึกอยากที่จะเรียนในชั้นเรียนนอยมาก      
17 ฉันคิดวาการเรียนตองมกีารแขงขันกันเพื่อทําใหการเรียนมี

ประสิทธิภาพ 
     

18 ฉันมีความรูสึกวาการเรียนในชั้นเรยีนทําใหฉันมีความรูมากกวา
การเรียนรูดวยตนเองที่บาน 

     

19 ฉันใชเวลาสวนมากในการศกึษาคนควาเนือ้หาสาระที่เรียนดวย
ตนเอง 

     

20 ฉันมักจะทาํงานที่ไดรับมอบหมายเฉพาะที่ครูบอกหรือเพื่อนๆ
แนะนาํเปนอยางด ี

     

21 ฉันคิดวาการเรียนรูที่ดีเกิดจากการทีน่ักเรยีนในชั้นเรียนมีการ
แลกเปลี่ยนความรูซึ่งกันและกัน 

     

22 ในชั้นเรียนฉนัไมคอยสนใจเนื้อหาสาระที่เรียนมากนกั      
23 ฉันคิดวาฉนัตองพยายามแสดงออกเพื่อใหเปนที่ยอมรับของ

ผูอ่ืน 
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ระดับการปฏบิัติตาม 
มาก
ที่สุด มาก 

ปาน
กลาง นอย 

นอย
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ขอ
ที่ 
 

ขอความ 

5 4 3 2 1 

24 ฉันพยายามทีจ่ะมีสวนรวมและแสดงความคิดเห็นในชั้นเรียนให
ไดมากที่สุด 

     

25 ฉันรูสึกมัน่ใจในความสามารถที่จะเรยีนรูดวยตนเอง      
26 ฉันชอบใหครูผูสอนกําหนดวิธีการในการทํางานที่ไดรับ

มอบหมายอยางชัดเจน 
     

27 ฉันชอบทาํงานหรือกิจกรรมตางๆในหองเรยีนเปนกลุมรวมกับ
เพื่อนๆ มากกวาการทาํงานเพียงคนเดียว 

     

28 ฉันรูสึกเฉยๆ เมื่อฉันขาดเรียนหรือไมไดเขาเรียน      
29 ฉันพยายามทาํงานที่ไดรับมอบหมายใหไดดีและสงกอนเพื่อนๆ 

คนอื่นในชั้นเรยีน 
     

30 ฉันคิดวาการเรียนในชัน้เรียนมีคุณคามากที่สุด      
31 ฉันชอบทีจ่ะศกึษาคนควาเกีย่วกับเนื้อหาสาระที่เรียนเพื่อ

พัฒนาความคดิของตนเอง 
     

32 ฉันคิดวานักเรยีนควรไดรับการดูแลเอาใจใสจากครูผูสอนอยาง
ใกลชิด 

     

33 ฉันคิดวากิจกรรมตางๆ ทีท่าํในหองเรียน ชวยสงเสริมใหฉัน
เขาใจเนื้อหาทีเ่รียนไดดีขึ้น 

     

34 ฉันใชเวลานอยมากในการศึกษาหาความรูเพิ่มเติมนอกชั้นเรียน      
35 ฉันคิดวาการเรียนที่ด ีคือ การทําทุกสิง่ทกุอยางใหไดดีกวาคน

อ่ืนๆ 
     

36 ฉันพยายามมสีวนรวมกับการเรียนการสอนในชัน้เรียนให
ไดมากที่สุด 

     

37 ฉันมีความคิดเปนของตนเองเกี่ยวกับการเรียนและไมชอบให
ครูผูสอนกําหนดเนื้อหาที่เรียนให 

     

38 ฉันคิดวาครูผูสอนเปนผูที่รูทั้งหมดวาอะไรเปนสิ่งที่ควรจะเรียนรู      
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ระดับการปฏบิัติตาม 
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ที่สุด มาก 
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39 ฉันชอบการทาํงานเปนกลุมเพราะเปนการฝกความรับผิดชอบ
ตอสวนรวม 

     

40 ฉันคิดวาเนื้อหาสาระตางๆ ทีเ่รียนไมนาสนใจ      
41 ฉันคิดวาการเปนทีห่นึ่งของหองเปนสิ่งสาํคัญมาก      
42 ฉันไมชอบขาดเรียน เพราะการขาดเรียนทําใหฉันเรียนไมทัน      
43 ถาฉันชอบเนื้อหาสาระที่เรียนในเรื่องใด ฉนัมักพยายามคนควา

หาความรูในเรือ่งนัน้ๆ ใหมากขึ้น 
     

44 ฉันคิดวาเนื้อหาที่เรียนและคาํอธิบายของครูผูสอนเปนสิง่ที่
ถูกตองและนาเชื่อถือทั้งหมด 

     

45 ฉันคิดวาการเรียนรูที่ดีตองอาศัยความรวมมือกันระหวาง
ครูผูสอนกับนกัเรียน 

     

46 ฉันรูสึกอึดอัดทุกครั้งเมื่อมีการทดสอบ      
47 ระหวางการสนทนากันในชัน้เรียน ฉนัพยายามเต็มทีท่ี่จะใหคน

อ่ืนยอมรับในตัวฉัน 
     

48 เมื่อครูผูสอนมอบหมายงาน  ฉันมกัทาํงานที่ไดรับมอบหมาย
อยางทนัทีและเสร็จกอนกําหนดเวลาสงเสมอ 

     

49 ฉันชอบวธิีการเรียนที่ครูผูสอนมอบหมายใหนกัเรียนเลือกทํา
รายงานตามหวัขอที่ตนเองสนใจ 

     

50 ฉันชอบขอสอบที่ครูผูสอนออกไดตรงตามเนื้อหาสาระทีส่อน      
51 ฉันเต็มใจทีจ่ะชวยเหลือเพื่อนๆ เมื่อเขาไมเขาใจเนื้อหาที่เรียน      
52 ฉันชอบครูที่ไมสนใจหรือไมเรียกฉันใหตอบคําถามตางๆ 

เกี่ยวกับเนื้อหาที่เรียน 
     

53 ฉันรูสึกพอใจที่รูวาทําคะแนนสอบหรือทํางานที่ไดรับมอบหมาย
ไดดีกวาเพื่อนคนอื่นๆ 

     

54 ฉันพยายามทาํงานที่ไดรับมอบหมายทกุอยางในชัน้เรียนอยาง
ดีที่สุด 

     

55 เมื่อฉันไมเขาใจในเร่ืองใด ฉนัมักหาคาํตอบดวยตนเองเสมอ      
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56 กอนทีจ่ะทํางานใดๆ ฉันจะถามครูผูสอนหรือเพื่อนๆ กอนและ
จะทํางานตามที่ครูบอกหรือเพื่อนแนะนาํเสมอ 

     

57 ฉันชอบวิชาทีส่งเสริมใหนักเรียนทาํกิจกรรมตางๆ เปนกลุม      
58 ระหวางที่เรียน ฉันมักชอบชวนเพื่อนทีน่ั่งใกลๆ พูดคุยเสมอ      
59 ฉันชอบครูที่มกีารยกยองและชมเชยนักเรยีนที่ทาํงานไดดี      
60 ฉันมักชอบนัง่แถวหนาของหองเรียนเสมอ      
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ชื่อ-สกุล............................................................. โรงเรียน……………………………………... 
 

 

แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

 

คําชี้แจง 1.   แบบทดสอบฉบับนี้มีทั้งหมด 30 ขอ ใชเวลา 40 นาที 
2. ใหนักเรียนอานขอความหรือสถานการณที่กําหนดใหตอไปนี้ แลวเลือกคําตอบที่

นักเรียนเห็นวาถูกตองที่สุดเพียงคําตอบเดียว แลวทําเครื่องหมาย  ลงใน
ตัวเลือก ก  ข หรือ ค ในแตละขอ  

3. กรุณาตอบคําถามใหครบทั้ง 30 ขอ  
4. การตอบแบบทดสอบฉบับนี้จะเปนประโยชนตอการพัฒนาการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  กรุณาตั้งใจในการตอบคําถาม
ทุกขอเพื่อจะทําใหแบบทดสอบฉบับนี้มีคุณภาพในการนําไปใชไดอยางสมบูรณ
ตอไป 

 
1. สถานการณ   : “เด็กชายสมชายแกลงเพื่อนๆ บอย ถึงแมครูจะทําโทษอยางไรเขาก็ยังไม

เปลี่ยนแปลงพฤติกรรม ทําใหเพื่อนๆ ไมเลนดวยและเวลาทํางานก็ไมมีใครให
เขากลุมดวย” 

      จากสถานการณนี้ปญหาของเด็กชายสมชาย คืออะไร 
ก. แกลงเพื่อนบอย 
ข. ถูกครูทําโทษเปนประจํา 
ค. เพื่อนๆ รังเกียจไมใหเขากลุม 

2.   สถานการณ   :  “พอและแมของเด็กชายสมจิตรมักมีปญหาทะเลาะกันอยูเปนประจํา 
เนื่องจากพอของเขาชอบดื่มเหลาและเลนการพนัน บางครั้งพอและแมจะบน
และอาละวาดใสเขา จนทําใหครอบครัวอยูกันอยางไมมีความสุข เขาจึงหา
ทางออกโดยการคบเพื่อนไมดีที่แนะนําเขาใหใชยาเสพตดิ” 

      จากสถานการณนี้ปญหาของเด็กชายสมจิตร คืออะไร 
ก. พอและแมของเด็กชายสมจิตรมักทะเลาะกัน 
ข. เด็กชายสมจิตรใชยาเสพติด 
ค. เพื่อนของเด็กชายสมจิตรเปนคนไมดี 
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3.  สถานการณ   :  “โรงงานอุตสาหกรรมแหงหนึ่งไดปลอยน้ําเสียทิ้งลงในบอขางโรงงานซึ่งอยู
ใกลกับที่พักของคนงาน  ทําใหคนงานที่อาศัยอยูในบริ เวณนั้นมีอาการ
ออนเพลีย ปวดศีรษะ เปนไขอยูบอยๆ และบางสวนตองออกจากโรงงานไปเพื่อ
รักษาตัวที่โรงพยาบาล” 

      นักเรียนคิดวาเจาของโรงงานควรนําขอมูลใดไปพิจารณาเพื่อแกปญหานี้ 
ก. การขยายพื้นที่ของโรงงานอุตสาหกรรมที่มีพื้นที่จํากัด 
ข. โรงงานนี้ไมมีสถานที่ใหคนงานไดออกกําลังกาย 
ค. น้ําทิ้งที่ผานการกําจัดสารพิษแลวทําใหเกิดโทษนอยลง 

4.  สถานการณ   :  “ชาวบานในหมูบานแหงหนึ่งสวนใหญมีรายไดจากการประกอบอาชีพ
เกษตรกรรมเปนหลัก แตผลผลิตทางการเกษตรมีราคาต่ําและไมแนนอน 
ประกอบกับตนทุนในการผลิตก็มีราคาสูงขึ้น จนทําใหชาวบานเดือดรอน” 

     นักเรียนคิดวาชาวบานในหมูบานนี้ควรนําขอมูลใดไปพิจารณาเพื่อแกปญหาสินคาเกษตร
ตกต่ํา 

ก. การนําสินคามาแปรรูปทําไดหลายวิธี 
ข. การจัดทําไรนาสวนผสมทําใหมีรายไดทางอื่นดวย 
ค. การปลูกพืชที่เปนความตองการของตลาดทําใหรายไดดีขึ้น 

คําชี้แจง  จากสถานการณตอไปนี้ ใชตอบคําถามขอ 5-6 
สถานการณ   :  “หมูบานแหงหนึ่งมีหนองน้ําทายหมูบานเพียงแหลงเดียวเทานั้น ซึ่งชาวบาน

จะใชแหลงน้ํานี้เพื่อการดื่มกิน หุงขาวและทํากับขาว อาบน้ํา ซักผา จึงทําให
แหลงน้ําเนาเสีย” 

5.   จากสถานการณนี้ปญหาของหมูบานแหงนี้ คืออะไร 
ก. หนองน้ําทายหมูบานมีความสกปรก 
ข. ชาวบานขาดความรับผิดชอบ 
ค. ชาวบานมีการใชน้ํามากเกินไป 

6.   จากสถานการณนี้นักเรียนคิดวา ชาวบานที่อยูอาศัยอยูในหมูบานแหงนี้ ควรนําสิ่งใดไป
พิจารณาเพื่อแกปญหาเรื่องน้ํา 

 ก.    น้ํามีความสําคัญในการดํารงชีวิต 
 ข.    หมูบานขาดงบประมาณในการจัดซื้ออุปกรณเก็บกักน้ําใหชาวบาน 
 ค.    ในการใชน้ํา ควรมีวิธีการบําบัดน้ําที่ใชแลวกอนทิ้งลงสูแมน้ํา 
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คําชี้แจง  จากสถานการณตอไปนี้ ใชตอบคําถามขอ 7-8 
สถานการณ   :  “สมใจดูขาวจากโทรทัศน ซึ่งมีตํารวจผูหนึ่งไดแถลงขาวเกี่ยวกับการใช

แรงงานเด็กวา ขณะนี้มีเด็กจากตางจังหวัดที่เดินทางเขามาหางานทําในเมือง
ใหญ ถูกหลอกใหไปทํางานในเรือประมง และถูกนายจางทารุณกรรมดวยวิธี
ตางๆ แตตํารวจไมสามารถตรวจสอบไดอยางทั่วถึงเนื่องจากเรือที่ออกหาปลา
ใชเวลานานกวาจะกลับเขาฝง แตก็ไดดําเนินการอยางเต็มที่เพื่อชวยเหลือ
ตอไป” 

7.   จากสถานการณนี้ปญหา คืออะไร 
 ก.  เด็กตางจังหวัดชอบทํางานในเมืองใหญ 
 ข.  เด็กตางจังหวัดถูกหลอกขายแรงงาน 
 ค.  ตํารวจไมสามารถตรวจสอบไดอยางทั่วถึง 
8.   จากสถานการณนี้นักเรียนคิดวา ควรทําอยางไรเพื่อแกปญหานี้ 
 ก.  ควรมีการใหความรูแกผูที่หางานเพื่อทําใหเขามีความรูในการหางาน 
 ข.  ควรออกกฎหมายหามเด็กตางจังหวัดเขามาหางานทําในเมืองใหญ 
 ค.  ตํารวจควรจับผูกระทําผิดมาลงโทษใหได 
คําชี้แจง  จากสถานการณตอไปนี้ ใชตอบคําถามขอ 9-10 
    สถานการณ  :  “ในโรงงานแหงหนึ่ง คนงานตองทํางานอยางหนักดวยความรีบเรงเนื่องจาก

เปนชวงเวลาใกลกําหนดสงงานจนไมไดพักผอน ทําใหหลายคนมีอาการ
ออนเพลียมากจนเห็นไดชัดเจน ซึ่งทางโรงงานไมใหมีการพักงานแตมีการเพิ่ม
คาแรงใหแทน” 

9.   จากสถานการณนี้ปญหาของคนงาน คืออะไร 
 ก.  คนงานทํางานไมทัน 
 ข.  เจาของโรงงานเอาเปรียบคนงาน 
 ค.  คนงานทํางานหนักมากเกินไป 
10. นักเรียนคิดวาเจาของโรงงานควรเลือกขอมลูใดไปพิจารณาดําเนินการเพื่อแกปญหานี้ 
 ก.  ถารับงานใหนอยลงคนงานก็จะไมทํางานหนัก 
 ข.  ถาเพิ่มคาแรงใหคนงานจะทําใหคนงานขยันทํางาน 
 ค.  ถารับคนงานเพิ่มชั่วคราวทําใหงานเสร็จทันเวลา 
 
 
 

130 



 

 

คําชี้แจง  จากสถานการณตอไปนี้ ใชตอบคําถามขอ 11-12 
สถานการณ   :  “บานหลังหนึ่งปลูกอยูริมแมน้ํา ทุกๆ ปเมื่อมีการวัดพื้นที่ก็พบวาพื้นที่ใน

บริเวณนี้ลดลง ทุกป โดยเฉพาะบริเวณติดกับฝงแมน้ําที่เปนที่โลง” 
11. จากสถานการณนี้ปญหา คืออะไร 
 ก.  กระแสน้ําในแมน้ําไหลแรง 
 ข.  พ้ืนที่มีการถูกน้ํากัดเซาะ 
 ค.  เขื่อนปลอยน้ํามากเกินไป 
12.  จากสถานการณนี้นักเรียนคิดวาจะนําขอมูลใดไปพิจารณาดําเนินการแกปญหานี้ 
 ก.  การถมดินริมตลิ่งอาจทําใหแมน้ําตื้นเขินได 
 ข.  ทําเขื่อนบริเวณที่ติดกับฝงแมน้ํา 
 ค.  ถาเขื่อนปลอยน้ํามากเกินไปอาจทําใหน้ําทวมได 
คําชี้แจง  จากสถานการณที่กําหนดให จงใชตอบคําถามในขอ 13-15 

สถานการณ   :  “ปจจุบันนี้มีคนไทยตกงานกันเปนจํานวนมาก มีหลายประเทศไดแจงความ
จํานงวาตองการแรงงานไทย แตมีปญหาสําคัญคือ แรงงานไทยไมมีความรูดาน
ภาษาอังกฤษจึงทําใหสื่อสารกันไมเขาใจ” 

13.  “ประเทศไทยตกอยูในภาวะเศรษฐกิจตกต่ํา”  จากขอความดังกลาวนักเรียนคิดวา 
ก. เปนขอความที่กลาวไวในสถานการณ 
ข. เปนขอความที่ควรกําหนดเพิ่มเติม 
ค. ไมไดเปนขอความที่กําหนดไวในสถานการณ 

14. “แรงงานไทยควรไดรับการชวยเหลือในการเรียนรูดานภาษาอังกฤษ” จากขอความดังกลาว
นักเรียนคิดวา 
ก. เปนขอความที่กลาวไวในสถานการณ 
ข. เปนขอความที่ควรกําหนดเพิ่มเติม 
ค. ไมไดเปนขอความที่กําหนดไวในสถานการณ 

15. “แรงงานไทยไมสามารถใชภาษาอังกฤษในการสื่อความได” จากขอความดังกลาวนักเรียนคดิ
วา 
ก. เปนขอความที่กลาวไวในสถานการณ 
ข. เปนขอความที่ควรกําหนดเพิ่มเติม 
ค. ไมไดเปนขอความที่กําหนดไวในสถานการณ 
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คําชี้แจง  จากสถานการณที่กําหนดให จงใชตอบคําถามในขอ 16-18 
สถานการณ  :  “ปจจุบันมีจํานวนผูเสียชีวิตดวยโรคเอดสเพิ่มข้ึนเรื่อยๆ เพราะคนเรายงัละเลย

ในการปองกันความปลอดภัยจากโรคนี้ แตก็มีขาวดีที่นักวิทยาศาสตรไทยไดมี
การคนพบวา โปรตีนชนิดหนึ่งที่อยูในเมล็ดของมะระขี้นกที่แกจัดสามารถยับยั้ง
การเจรญิเติบโตของเชื้อไวรัส HIV ในหลอดทดลองไดผลเปนอยางดี” 

16. “นักวิทยาศาสตรนําโปรตีนที่อยูในเมล็ดของมะระขี้นกไปเปนสวนผสมในการผลิตยารักษาโรค
เอดส” จากขอความดังกลาวนักเรียนคิดวา 

ก. เปนขอความที่กลาวไวในสถานการณ 
ข. เปนขอความที่ควรกําหนดเพิ่มเติม 
ค. ไมไดเปนขอความที่กําหนดไวในสถานการณ  

17. “สารที่อยูในเมล็ดของมะระขี้นกยับยั้งเชื้อไวรัส HIV ในหลอดทดลองได” จากขอความดังกลาว
นักเรยีนคิดวา 

ก. เปนขอความที่กลาวไวในสถานการณ 
ข. เปนขอความที่ควรกําหนดเพิ่มเติม 
ค. ไมไดเปนขอความที่กําหนดไวในสถานการณ 

18. “โรคเอดสเปนโรคที่สามารถปองกันได”  จากขอความดังกลาวนักเรียนคิดวา 
ก. เปนขอความที่กลาวไวในสถานการณ 
ข. เปนขอความที่ควรกําหนดเพิ่มเติม 
ค. ไมไดเปนขอความที่กําหนดไวในสถานการณ 

19.  ขอความ    :  “สมคิดนําปลาทองมาเล้ียงไวในอางปลาจํานวนหนึ่ง ตอมาเขาสังเกตพบวา
ปลาที่เลี้ยงมีการวายน้ําขึ้นมาผิวน้ําตลอดเวลา” 

  จากขอความนี้นักเรียนคิดวาปลาทองวายขึ้นมาผิวน้ําเพราะเหตุใด 
ก. ปลาทองขาดอาหาร 
ข. ปลาทองขาดอากาศหายใจ 
ค. ปลาทองชอบวายน้ําเลนบนผิวน้ํา 
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20.   ขอความ  :   “ในชวงเทศกาลวันหยุดตางๆ เปนวันที่ทุกคนตางมีความสุขที่ไดอยูกับ
ครอบครัวแต ในขณะเดียวกันอาจมีเร่ืองเศราเกิดขึ้นไดกับบุคคลที่ดื่มสุราแลวขับ
ขี่ยานพาหนะ” 

   จากขอความนี้นักเรียนคิดวาปญหาดังกลาวมีสาเหตุจากอะไร 
ก. การขาดความรับผิดชอบ 
ข. ความประมาท 
ค. ความรูเทาไมถึงการณ 

21.   ขอความ   :   “ปญหามลพิษทางเสียงของรถจักรยานยนตเปนปญหาใหญที่ตองมีการแกไข
อยางเรงดวน โดยเฉพาะอยางยิ่งในชวงเวลากลางคืนที่เด็กวัยรุนมีการนํา
รถจักรยานยนตที่มีการปรับแตงมาขับขี่เพื่อแขงขันกันโดยไมสนใจชาวบานที่อยู
ใกลเคียง” 

  จากขอความนี้นักเรียนคิดวาปญหาดังกลาวมีสาเหตุจากอะไร 
 ก.  ความเห็นแกตัว 
 ข.  การขาดการดูแลเอาใจใส 
 ค.  ความคึกคะนอง 
22.   ขอความ   :   “นักเรียนคนหนึ่งไดทําการทดลองเรื่องการเจริญเติบโตของตนถั่วในหองเรียน 

โดยวางตน ถั่วไวตรงมุมหองและรดน้ําในตอนเชาของทุกวัน หลายวันตอมาเขา
สังเกตพบวาตนถั่วมีลําตนที่โนมเอียง ไมตั้งตรง” 

   จากขอความนี้นักเรียนคิดวาเกิดจากสาเหตุอะไร 
ก. ตนถั่วขาดน้ํา 
ข. ตนถั่วขาดปุย 
ค. ตนถั่วขาดแสง 

23.   ขอความ  :   “โรงเรียนในเขตชนบทแหงหนึ่งตั้งอยูใกลกับโรงงานอุตสาหกรรมยอมผา ไดพบ
ปญหาเกี่ยวกับนักเรียน คือ ชวงตอนบายมักจะมีนักเรียนจํานวนหนึ่งมาขอยาแก
ปวดหัวจากครูพยาบาลเกือบทุกวัน” 

          จากขอความนี้นักเรียนคิดวาปญหาดังกลาวมีสาเหตุจากอะไร 
ก. นักเรียนไดรับกลิ่นสารตางๆ จากโรงงานอุตสาหกรรม 
ข. นักเรียนเปนโรคประจําตัว 
ค. โรงงานอุตสาหกรรมปลอยน้ําเสียลงสูแหลงน้ํา 
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24.    ขอความ   :    “สมศักดิ์ใชยาปราบศัตรูพืชฉีดพนตนแตงโมที่เขาปลูกไวเปนประจํา พบวา
แตงโมของเขาเจริญงอกงามดีไมมีโรคและแมลงรบกวน แตเขาพบวาแตงโมติด
ผลนอยมาก ทั้งๆ ที่แตงโมออกดอกเปนจํานวนมาก” 

           จากขอความนี้นักเรียนจะคาดคะเนสาเหตุของปญหานี้ไดอยางไร 
ก. แมลงเกิดการดื้อยาฆาแมลง 
ข. แตงโมขาดแมลงที่ชวยผสมเกสร 
ค. แตงโมขาดปุยที่ทําใหเกิดผล 

คําชี้แจง  จากหลักการที่กําหนดให จงใชตอบคําถามในขอ 25-27 
    หลักการ  :  “สวนใหญคนที่อายุยืนจะแข็งแรง”  “คนแข็งแรงชอบออกกําลังกาย”  

25.  “ทุกคนที่อายุยืนชอบออกกําลังกาย” จากขอความดังกลาวนักเรียนคิดวา 
ก. ขอความที่กลาวไวเปนความจริงตามหลักการ 
ข. ขอความที่กลาวไวนาจะเปนความจริงตามหลักการ 
ค. ขอความที่กลาวไวไมเปนความจริงตามหลักการ 

26.  “บางคนที่อายุยืนจะแข็งแรง” จากขอความดังกลาวนักเรียนคิดวา 
ก. ขอความที่กลาวไวเปนความจริงตามหลักการ 
ข. ขอความที่กลาวไวนาจะเปนความจริงตามหลักการ 
ค. ขอความที่กลาวไวไมเปนความจริงตามหลักการ 

27.  “คนที่ชอบออกกําลังกายจะอายุยืน” จากขอความดังกลาวนักเรียนคิดวา 
ก. ขอความที่กลาวไวเปนความจริงตามหลักการ 
ข. ขอความที่กลาวไวนาจะเปนความจริงตามหลักการ 
ค. ขอความที่กลาวไวไมเปนความจริงตามหลักการ 

คําชี้แจง  จากหลักการที่กําหนดให จงใชตอบคําถามในขอ 28-30 
หลักการ :  “สมใจเปนนองสมจิตร” “สมศักดิ์เปนนองสมใจ” “สมคิดเปนพี่สมจิตร”                  

“สมควรเปนเพื่อนสมศกัดิ์” 
28. “สมคิดมีอายุมากที่สุด”  จากขอความดังกลาวนักเรียนคิดวา 

ก.   ขอความที่กลาวไวเปนความจริงตามหลักการ 
ข.   ขอความที่กลาวไวนาจะเปนความจริงตามหลักการ 
ค.   ขอความที่กลาวไวไมเปนความจริงตามหลักการ 
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29. “สมศักดิ์แกกวาสมจิตร”  จากขอความดังกลาวนักเรียนคิดวา 
ก.   ขอความที่กลาวไวเปนความจริงตามหลักการ 
ข.   ขอความที่กลาวไวนาจะเปนความจริงตามหลักการ 
ค.   ขอความที่กลาวไวไมเปนความจริงตามหลักการ 

30. “สมควรมีอายุนอยที่สุด”  จากขอความดังกลาวนักเรียนคิดวา 
ก.   ขอความที่กลาวไวเปนความจริงตามหลักการ 
ข.   ขอความที่กลาวไวนาจะเปนความจริงตามหลักการ 
ค.   ขอความที่กลาวไวไมเปนความจริงตามหลักการ 
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แบบทดสอบความคิดสรางสรรค ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
 

ชื่อ-สกุล…………………………………………โรงเรียน......................................................... 
 
ฉบับที่ 1  แบบทดสอบการเชื่อมโยงความสัมพันธของคํา 
 คําชี้แจง  ใหนกัเรียนเขียนคาํที่ข้ึนตนดวยตัวอักษรทีก่ําหนดใหตอไปนี้ ใหไดคําตอบมาก
ที่สุดเทาที่จะทาํได ภายในระยะเวลาทีก่ําหนด 
1.  คําที่ขึ้นตนดวยตัวอักษร  “ท”  (เวลา 5 นาที) 
 

คําตอบ ……………………………………………………………………………………………… 
 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………..
.………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
 
 

2.  คําที่ขึ้นตนดวยตัวอักษร  “ม”  (เวลา 5 นาที) 
 

คําตอบ ……………………………………………………………………………………………… 
 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………..
.………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
 

136 



 

 

ชื่อ-สกุล………………………………………………โรงเรียน.................................................. 
 
ฉบับที่ 2   แบบทดสอบการใชประโยชนจากสิ่งของตางๆ  
 คําชี้แจง  ใหนักเรียนบอกประโยชนของส่ิงของตางๆ ที่กําหนดใหวาสามารถนํามาใชทํา
อะไรไดบาง  มาใหไดมากที่สุดเทาที่จะทําได ภายในระยะเวลาที่กําหนด 
1.  จงบอกประโยชนของ กระดาษหนังสือพิมพ  มาใหมากที่สุดเทาที่จะทําได (เวลา 5 นาที) 
คําตอบ 1……………………………………………. 11 …………………………………… 
 

 2 …………………………………………….      12 …………………………………… 
 

 3 …………………………………………….      13 …………………………………… 
 

 4 …………………………………………….      14 …………………………………… 
 

 5 …………………………………………….      15 …………………………………… 
 

 6 …………………………………………….      16 …………………………………… 
 

 7 …………………………………………….      17 …………………………………… 
 

8 …………………………………………….      18 …………………………………… 
 

9 …………………………………………….      19 …………………………………… 
 

            10 …………………………………………….      20 …………………………………… 
2.  จงบอกประโยชนของ น้ํา  มาใหมากที่สุดเทาที่จะทําได (เวลา 5 นาที) 
คําตอบ 1……………………………………………. 11 …………………………………… 
 

 2 …………………………………………….      12 …………………………………… 
 

 3 …………………………………………….      13 …………………………………… 
 

 4 …………………………………………….      14 …………………………………… 
 

 5 …………………………………………….      15 …………………………………… 
 

 6 …………………………………………….      16 …………………………………… 
 

 7 …………………………………………….      17 …………………………………… 
 

8 …………………………………………….      18 …………………………………… 
 

9 …………………………………………….      19 …………………………………… 
 

            10 …………………………………………….      20 …………………………………… 
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ชื่อ-สกุล………………………………………โรงเรียน............................................................. 
  
ฉบับที่ 3   แบบทดสอบการคิดหาคําตอบ 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนคิดหาคําตอบจากโจทยที่กําหนดใหตอไปนี้  มาใหไดมากที่สุดเทาที่
จะทําได ภายในระยะเวลาที่กําหนด 
1.  ใหนกัเรียนบอกถึงสิง่ทีม่ลัีกษณะ วงกลม  มาใหไดมากที่สุด (เวลา 5 นาที) 
คําตอบ ……………………………………………………………………………………………… 
 

……………………………………………………………………………………………………… 
 

……………………………………………………………………………………………………… 
 

……………………………………………………………………………………………………… 
 

……………………………………………………………………………………………………… 
 

……………………………………………………………………………………………………… 
 

……………………………………………………………………………………………………… 
 

……………………………………………………………………………………………………… 
 

……………………………………………………………………………………………………… 
 

……………………………………………………………………………………………………… 
2.  ใหนกัเรียนบอกถึงสิง่ทีม่ลัีกษณะ สี่เหลี่ยม มาใหไดมากที่สุด (เวลา 5 นาที) 
คําตอบ ……………………………………………………………………………………………… 
 

……………………………………………………………………………………………………… 
 

……………………………………………………………………………………………………… 
 

……………………………………………………………………………………………………… 
 

……………………………………………………………………………………………………… 
 

……………………………………………………………………………………………………… 
 

……………………………………………………………………………………………………… 
 

……………………………………………………………………………………………………… 
 

……………………………………………………………………………………………………… 
 

……………………………………………………………………………………………………… 

138 



 

 

ชื่อ-สกุล…………………………………………โรงเรียน......................................................... 
 
ฉบับที่ 4   แบบทดสอบการวาดรูป  
 คําชี้แจง  ใหนักเรียนลากเสนตอเติมรูปที่กําหนดใหมีความสมบูรณ ในการตอเติมจะใช
วัสดุอะไรก็ได เชน สีหรือการแรเงา  ซึ่งภาพที่วาดตองมีความหมายและมีความละเอียด  พรอมทั้ง
เขียนชื่อภาพกํากับไวที่ใตภาพ  ภายในระยะเวลา 10 นาที 

ใหตอเติมรูปทรงตอไปนี้ 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

1……………………………............................................................ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
2……………………………............................................................ 
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ภาคผนวก จ 
ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของเครื่องมือ 

ดวยโปรแกรมลิสเรล(LISREL program) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 



 

 

                                DATE:  3/24/2007 
                                  TIME: 16:56 
 
                               L I S R E L  8.72S 
 
                                       BY 
 
                         Karl G. J”reskog & Dag S”rbom 
 
                    This program is published exclusively by 
                    Scientific Software International, Inc. 
                       7383 N. Lincoln Avenue, Suite 100 
                        Lincolnwood, IL 60712, U.S.A.  
            Phone: (800)247-6113, (847)675-0720, Fax: (847)675-2140 
        Copyright by Scientific Software International, Inc., 1981-2005  
          Use of this program is subject to the terms specified in the 
                        Universal Copyright Convention. 
                          Website: www.ssicentral.com 
 
 The following lines were read from file D:\SYNTAX1 CFA CRI 2.spl: 
 
 CFA CRITICAL THINKING 
 DA  NI= 5  NO  = 417  NG = 1  MA=CM 
 LA 
 TOTCRI1  TOTCRI2  TOTCRI3  TOTCRI4  TOTCRI5 
 KM 
 1.000 
 .198      1.000 
 .056        .071     1.000 
 .132        .327       .104        1.000 
 .023        .087       .028          .142      1.000 
 SD 
 1.67  1.61  1.56  1.60  1.68 
 MO  NY=5  NE=1  LY=FU,FI  TE=FU,FI  PS=FU,FR 
 FR  LY(1,1)  LY(3,1)  LY(4,1)  LY(5,1)  TE(1,1)  TE(2,2)  TE(3,3)  TE(4,4)  TE(5,5) 
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 ST  1  LY(2,1) 
 LE 
 CRI 
 PD 
 OU  SE  TV  FS  RS  MI  MR 
 
 CFA CRITICAL THINKING                                                           
 
                           Number of Input Variables  5 
                           Number of Y - Variables    5 
                           Number of X - Variables    0 
                           Number of ETA - Variables  1 
                           Number of KSI - Variables  0 
                           Number of Observations   417 
 CFA CRITICAL THINKING                                                           
 
         Covariance Matrix        
 
             TOTCRI1    TOTCRI2    TOTCRI3    TOTCRI4    TOTCRI5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
  TOTCRI1       2.79 
  TOTCRI2       0.53       2.59 
  TOTCRI3       0.15       0.18       2.43 
  TOTCRI4       0.35       0.84       0.26       2.56 
  TOTCRI5       0.06       0.24       0.07       0.38       2.82 
 
 CFA CRITICAL THINKING                                                           
 
 Parameter Specifications 
 
         LAMBDA-Y     
 
                 CRI 
            -------- 
  TOTCRI1          1 
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  TOTCRI2          0 
  TOTCRI3          2 
  TOTCRI4          3 
  TOTCRI5          4 
 
         PSI          
 
                 CRI 
            -------- 
                   5 
 
         THETA-EPS    
 
             TOTCRI1    TOTCRI2    TOTCRI3    TOTCRI4    TOTCRI5 
            --------   --------   --------   --------   -------- 
                   6          7          8          9         10 
  
 CFA CRITICAL THINKING                                                           
 
 Number of Iterations =  5 
 
 LISREL Estimates (Maximum Likelihood)                            
 
 
         LAMBDA-Y     
 
                 CRI    
            -------- 
  TOTCRI1       0.50 
              (0.15) 
                3.43 
  
  TOTCRI2       1.00 
  
  TOTCRI3       0.25 
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              (0.12) 
                2.14 
  
  TOTCRI4       0.94 
              (0.26) 
                3.64 
  
  TOTCRI5       0.33 
              (0.13) 
                2.51 
 
         Covariance Matrix of ETA                 
 
                 CRI    
            -------- 
                0.90 
 
         PSI          
 
                 CRI    
            -------- 
                0.90 
              (0.28) 
                3.19 
  
         THETA-EPS    
 
             TOTCRI1    TOTCRI2    TOTCRI3    TOTCRI4    TOTCRI5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
                2.56       1.69       2.38       1.76       2.72 
              (0.19)     (0.27)     (0.17)     (0.25)     (0.20) 
               13.25       6.18      14.11       7.04      13.96 
  
         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
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             TOTCRI1    TOTCRI2    TOTCRI3    TOTCRI4    TOTCRI5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
                0.08       0.35       0.02       0.31       0.03 
                           Goodness of Fit Statistics 
 
                              Degrees of Freedom = 5 
                Minimum Fit Function Chi-Square = 3.26 (P = 0.66) 
        Normal Theory Weighted Least Squares Chi-Square = 3.31 (P = 0.65) 
                  Estimated Non-centrality Parameter (NCP) = 0.0 
              90 Percent Confidence Interval for NCP = (0.0 ; 6.22) 
  
                       Minimum Fit Function Value = 0.0078 
                 Population Discrepancy Function Value (F0) = 0.0 
              90 Percent Confidence Interval for F0 = (0.0 ; 0.015) 
              Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.0 
             90 Percent Confidence Interval for RMSEA = (0.0 ; 0.055) 
               P-Value for Test of Close Fit (RMSEA < 0.05) = 0.93 
  
                  Expected Cross-Validation Index (ECVI) = 0.060 
            90 Percent Confidence Interval for ECVI = (0.060 ; 0.075) 
                         ECVI for Saturated Model = 0.072 
                        ECVI for Independence Model = 0.24 
  
       Chi-Square for Independence Model with 10 Degrees of Freedom = 88.02 
                             Independence AIC = 98.02 
                                Model AIC = 23.31 
                              Saturated AIC = 30.00 
                            Independence CAIC = 123.19 
                                Model CAIC = 73.64 
                             Saturated CAIC = 105.50 
  
                          Normed Fit Index (NFI) = 0.96 
                        Non-Normed Fit Index (NNFI) = 1.04 
                     Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.48 
                        Comparative Fit Index (CFI) = 1.00 
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                        Incremental Fit Index (IFI) = 1.02 
                         Relative Fit Index (RFI) = 0.93 
  
                            Critical N (CN) = 1927.46 
  
                     Root Mean Square Residual (RMR) = 0.051 
                             Standardized RMR = 0.019 
                        Goodness of Fit Index (GFI) = 1.00 
                   Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = 0.99 
                  Parsimony Goodness of Fit Index (PGFI) = 0.33 
 
 CFA CRITICAL THINKING                                                           
 
         Fitted Covariance Matrix 
 
             TOTCRI1    TOTCRI2    TOTCRI3    TOTCRI4    TOTCRI5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
  TOTCRI1       2.79 
  TOTCRI2       0.45       2.59 
  TOTCRI3       0.12       0.23       2.43 
  TOTCRI4       0.43       0.85       0.21       2.56 
  TOTCRI5       0.15       0.30       0.08       0.28       2.82 
 
         Fitted Residuals 
 
             TOTCRI1    TOTCRI2    TOTCRI3    TOTCRI4    TOTCRI5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
  TOTCRI1       0.00 
  TOTCRI2       0.08       0.00 
  TOTCRI3       0.03      -0.05       0.00 
  TOTCRI4      -0.07       0.00       0.05       0.00 
  TOTCRI5      -0.09      -0.06       0.00       0.10       0.00 
 
 Summary Statistics for Fitted Residuals 
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 Smallest Fitted Residual =   -0.09 
   Median Fitted Residual =    0.00 
  Largest Fitted Residual =    0.10 
 
 Stemleaf Plot 
 
 - 0|9765  
 - 0|0000000  
   0|3  
   0|58  
   1|0 
 
         Standardized Residuals   
 
             TOTCRI1    TOTCRI2    TOTCRI3    TOTCRI4    TOTCRI5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
  TOTCRI1        - - 
  TOTCRI2       1.68        - - 
  TOTCRI3       0.27      -0.77        - - 
  TOTCRI4      -1.42      -0.36       0.63        - - 
  TOTCRI5      -0.70      -0.95      -0.02       1.40        - - 
 
 Summary Statistics for Standardized Residuals 
 
 Smallest Standardized Residual =   -1.42 
   Median Standardized Residual =    0.00 
  Largest Standardized Residual =    1.68 
 
 Stemleaf Plot 
 
 - 1|4  
 - 0|9874000000  
   0|36  
   1|47 
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 CFA CRITICAL THINKING                                                           
 
                         Qplot of Standardized Residuals 
 
  3.5.......................................................................... 
     .                                                                       .. 
     .                                                                      . . 
     .                                                                    .   . 
     .                                                                  .     . 
     .                                                                 .      . 
     .                                                               .        . 
     .                                                             .          . 
     .                                                            .           . 
     .                                                          .             . 
     .                                                        .               . 
     .                                                       .                . 
     .                                                     .                  . 
     .                                                   .                    . 
     .                                                  .  x                  . 
 N   .                                                .                       . 
 o   .                                              .                         . 
 r   .                                             .    x                     . 
 m   .                                           .                            . 
 a   .                                         .x                             . 
 l   .                                      x .                               . 
     .                                      .                                 . 
 Q   .                                   x.                                   . 
 u   .                                x  .                                    . 
 a   .                                 .                                      . 
 n   .                            x  .                                        . 
 t   .                           x  .                                         . 
 i   .                            .                                           . 
 l   .                          x                                             . 
 e   .                         .                                              . 
 s   .                       .                                                . 
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     .                     x                                                  . 
     .                    .                                                   . 
     .                  .                                                     . 
     .                .                                                       . 
     .               .                                                        . 
     .             .                                                          . 
     .           .                                                            . 
     .          .                                                             . 
     .        .                                                               . 
     .      .                                                                 . 
     .     .                                                                  . 
     .   .                                                                    . 
     . .                                                                      . 
 -3.5.......................................................................... 
   -3.5                                                                      3.5 
                             Standardized Residuals 
 
 CFA CRITICAL THINKING                                                           
 
 Modification Indices and Expected Change 
 
 No Non-Zero Modification Indices for LAMBDA-Y     
 
 No Non-Zero Modification Indices for PSI          
 
         Modification Indices for THETA-EPS       
 
             TOTCRI1    TOTCRI2    TOTCRI3    TOTCRI4    TOTCRI5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
  TOTCRI1        - - 
  TOTCRI2       2.82        - - 
  TOTCRI3       0.07       0.59        - - 
  TOTCRI4       2.01       0.13       0.40        - - 
  TOTCRI5       0.50       0.90       0.00       1.95        - - 
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         Expected Change for THETA-EPS    
 
             TOTCRI1    TOTCRI2    TOTCRI3    TOTCRI4    TOTCRI5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
  TOTCRI1        - - 
  TOTCRI2       0.37        - - 
  TOTCRI3       0.03      -0.11        - - 
  TOTCRI4      -0.30      -0.21       0.09        - - 
  TOTCRI5      -0.10      -0.16       0.00       0.22        - - 
 
 Maximum Modification Index is    2.82 for Element ( 2, 1) of THETA-EPS 
 
 CFA CRITICAL THINKING                                                           
 
 Covariances 
 
         Y - ETA  
 
             TOTCRI1    TOTCRI2    TOTCRI3    TOTCRI4    TOTCRI5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
      CRI       0.45       0.90       0.23       0.85       0.30 
 
 CFA CRITICAL THINKING                                                           
 
 Factor Scores Regressions 
 
 
         ETA  
 
             TOTCRI1    TOTCRI2    TOTCRI3    TOTCRI4    TOTCRI5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
      CRI       0.08       0.25       0.05       0.22       0.05 
 
                           Time used:    0.047 Seconds 
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                                DATE:  3/24/2007 
                                  TIME: 16:21 
 
                               L I S R E L  8.72S 
 
                                       BY 
 
                         Karl G. J”reskog & Dag S”rbom 
 
 
                    This program is published exclusively by 
                    Scientific Software International, Inc. 
                       7383 N. Lincoln Avenue, Suite 100 
                        Lincolnwood, IL 60712, U.S.A.  
            Phone: (800)247-6113, (847)675-0720, Fax: (847)675-2140 
        Copyright by Scientific Software International, Inc., 1981-2005  
          Use of this program is subject to the terms specified in the 
                        Universal Copyright Convention. 
                          Website: www.ssicentral.com 
 
 The following lines were read from file D:\syntax cre.LS8: 
 
 CFA CREATIVE THINKING 
 DA  NI=4  NO=417  NG=1  MA=CM 
 LA 
 TOTCRE1  TOTCRE2  TOTCRE3  TOTCRE4 
 KM 
 1.000 
 .297      1.000 
 .187        .406      1.000 
 .065        .150        .180      1.000 
 SD 
 16.96  2.72  4.65  .93 
 MO  NY=4  NE=1  LY=FU,FI  TE=FU,FI  PS=FU,FR 
 FR     LY(2,1) LY(3,1) LY(4,1) TE(1,1)  TE(2,2)  TE(3,3)  TE(4,4) 
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 ST 1  LY(1,1) 
 LE 
 CRE 
 PD 
 OU  SE  TV  FS  RS  MI  MR 
 
 CFA CREATIVE THINKING                                                           
 
                           Number of Input Variables  4 
                           Number of Y - Variables    4 
                           Number of X - Variables    0 
                           Number of ETA - Variables  1 
                           Number of KSI - Variables  0 
                           Number of Observations   417 
 CFA CREATIVE THINKING                                                           
 
         Covariance Matrix        
 
             TOTCRE1    TOTCRE2    TOTCRE3    TOTCRE4    
            --------   --------   --------   -------- 
  TOTCRE1     287.64 
  TOTCRE2      13.70       7.40 
  TOTCRE3      14.75       5.14      21.62 
  TOTCRE4       1.03       0.38       0.78       0.86 
 
 CFA CREATIVE THINKING                                                           
 
 Parameter Specifications 
 
         LAMBDA-Y     
 
                 CRE 
            -------- 
  TOTCRE1          0 
  TOTCRE2          1 
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  TOTCRE3          2 
  TOTCRE4          3 
 
         PSI          
 
                 CRE 
            -------- 
                   4 
 
         THETA-EPS    
 
             TOTCRE1    TOTCRE2    TOTCRE3    TOTCRE4 
            --------   --------   --------   -------- 
                   5          6          7          8 
  
 CFA CREATIVE THINKING                                                           
 
 Number of Iterations =  7 
 
 LISREL Estimates (Maximum Likelihood)                            
 
         LAMBDA-Y     
 
                 CRE    
            -------- 
  TOTCRE1       1.00 
  
  TOTCRE2       0.31 
              (0.07) 
                4.70 
  
  TOTCRE3       0.40 
              (0.07) 
                5.37 
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  TOTCRE4       0.03 
              (0.01) 
                3.31 
  
         Covariance Matrix of ETA                 
 
                 CRE    
            -------- 
               41.82 
 
         PSI          
 
                 CRE    
            -------- 
               41.82 
             (13.54) 
                3.09 
  
 
         THETA-EPS    
 
             TOTCRE1    TOTCRE2    TOTCRE3    TOTCRE4    
            --------   --------   --------   -------- 
              245.82       3.32      15.09       0.82 
             (19.14)     (0.81)     (1.64)     (0.06) 
               12.84       4.09       9.20      13.97 
  
 
         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
 
             TOTCRE1    TOTCRE2    TOTCRE3    TOTCRE4    
            --------   --------   --------   -------- 
                0.15       0.55       0.30       0.05 
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                           Goodness of Fit Statistics 
 
                              Degrees of Freedom = 2 
                Minimum Fit Function Chi-Square = 3.01 (P = 0.22) 
        Normal Theory Weighted Least Squares Chi-Square = 3.06 (P = 0.22) 
                 Estimated Non-centrality Parameter (NCP) = 1.06 
              90 Percent Confidence Interval for NCP = (0.0 ; 10.10) 
  
                       Minimum Fit Function Value = 0.0072 
               Population Discrepancy Function Value (F0) = 0.0026 
              90 Percent Confidence Interval for F0 = (0.0 ; 0.024) 
             Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.036 
             90 Percent Confidence Interval for RMSEA = (0.0 ; 0.11) 
               P-Value for Test of Close Fit (RMSEA < 0.05) = 0.51 
  
                  Expected Cross-Validation Index (ECVI) = 0.046 
            90 Percent Confidence Interval for ECVI = (0.043 ; 0.068) 
                         ECVI for Saturated Model = 0.048 
                        ECVI for Independence Model = 0.37 
  
       Chi-Square for Independence Model with 6 Degrees of Freedom = 144.41 
                            Independence AIC = 152.41 
                                Model AIC = 19.06 
                              Saturated AIC = 20.00 
                            Independence CAIC = 172.54 
                                Model CAIC = 59.33 
                              Saturated CAIC = 70.33 
  
                          Normed Fit Index (NFI) = 0.98 
                        Non-Normed Fit Index (NNFI) = 0.98 
                     Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.33 
                        Comparative Fit Index (CFI) = 0.99 
                        Incremental Fit Index (IFI) = 0.99 
                         Relative Fit Index (RFI) = 0.94 
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                            Critical N (CN) = 1273.87 
  
                      Root Mean Square Residual (RMR) = 0.61 
                             Standardized RMR = 0.021 
                        Goodness of Fit Index (GFI) = 1.00 
                   Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = 0.98 
                  Parsimony Goodness of Fit Index (PGFI) = 0.20 
 
  
CFA CREATIVE THINKING                                                           
 
         Fitted Covariance Matrix 
 
             TOTCRE1    TOTCRE2    TOTCRE3    TOTCRE4    
            --------   --------   --------   -------- 
  TOTCRE1     287.64 
  TOTCRE2      13.06       7.40 
  TOTCRE3      16.52       5.16      21.62 
  TOTCRE4       1.38       0.43       0.54       0.86 
 
         Fitted Residuals 
 
             TOTCRE1    TOTCRE2    TOTCRE3    TOTCRE4    
            --------   --------   --------   -------- 
  TOTCRE1       0.00 
  TOTCRE2       0.65       0.00 
  TOTCRE3      -1.78      -0.02       0.00 
  TOTCRE4      -0.35      -0.05       0.23       0.00 
 
 Summary Statistics for Fitted Residuals 
 
 Smallest Fitted Residual =   -1.78 
   Median Fitted Residual =    0.00 
  Largest Fitted Residual =    0.65 
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 Stemleaf Plot 
 
 - 1|8  
 - 1|  
 - 0|  
 - 0|4100000  
   0|2  
   0|6 
 
 
         Standardized Residuals   
 
             TOTCRE1    TOTCRE2    TOTCRE3    TOTCRE4    
            --------   --------   --------   -------- 
  TOTCRE1        - - 
  TOTCRE2       1.75        - - 
  TOTCRE3      -1.26      -0.55        - - 
  TOTCRE4      -0.55      -1.26       1.75        - - 
 
 Summary Statistics for Standardized Residuals 
 
 Smallest Standardized Residual =   -1.26 
   Median Standardized Residual =    0.00 
  Largest Standardized Residual =    1.75 
 
 Stemleaf Plot 
 
 - 1|33  
 - 0|550000  
   0|  
   1|77 
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CFA CREATIVE THINKING                                                           
 
                         Qplot of Standardized Residuals 
 
  3.5.......................................................................... 
     .                                                                       .. 
     .                                                                      . . 
     .                                                                    .   . 
     .                                                                  .     . 
     .                                                                 .      . 
     .                                                               .        . 
     .                                                             .          . 
     .                                                            .           . 
     .                                                          .             . 
     .                                                        .               . 
     .                                                       .                . 
     .                                                     .                  . 
     .                                                   .                    . 
     .                                                  .                     . 
 N   .                                                .                       . 
 o   .                                              .       x                 . 
 r   .                                             .                          . 
 m   .                                           .                            . 
 a   .                                         .            x                 . 
 l   .                                        .                               . 
     .                              x       .                                 . 
 Q   .                                    .                                   . 
 u   .                                   .                                    . 
 a   .                              x  .                                      . 
 n   .                               .                                        . 
 t   .                      x       .                                         . 
 i   .                            .                                           . 
 l   .                          .                                             . 
 e   .                      x  .                                              . 
 s   .                       .                                                . 

158 



 

 

     .                     .                                                  . 
     .                    .                                                   . 
     .                  .                                                     . 
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 -3.5.......................................................................... 
   -3.5                                                                      3.5 
                             Standardized Residuals 
 
 CFA CREATIVE THINKING                                                           
 
 Modification Indices and Expected Change 
 
 No Non-Zero Modification Indices for LAMBDA-Y     
 
 No Non-Zero Modification Indices for PSI          
 
  Modification Indices for THETA-EPS       
 
             TOTCRE1    TOTCRE2    TOTCRE3    TOTCRE4    
            --------   --------   --------   -------- 
  TOTCRE1        - - 
  TOTCRE2       3.06        - - 
  TOTCRE3       1.59       0.30        - - 
  TOTCRE4       0.30       1.59       3.06        - - 
 
         Expected Change for THETA-EPS    
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             TOTCRE1    TOTCRE2    TOTCRE3    TOTCRE4    
            --------   --------   --------   -------- 
  TOTCRE1        - - 
  TOTCRE2       9.30        - - 
  TOTCRE3      -7.97      -1.56        - - 
  TOTCRE4      -0.42      -0.21       0.39        - - 
 
 Maximum Modification Index is    3.06 for Element ( 4, 3) of THETA-EPS 
 
 CFA CREATIVE THINKING                                                           
 
 Covariances 
 
         Y - ETA  
 
             TOTCRE1    TOTCRE2    TOTCRE3    TOTCRE4    
            --------   --------   --------   -------- 
      CRE      41.82      13.06      16.52       1.38 
 
 CFA CREATIVE THINKING                                                           
 
 Factor Scores Regressions 
 
         ETA  
 
             TOTCRE1    TOTCRE2    TOTCRE3    TOTCRE4    
            --------   --------   --------   -------- 
      CRE       0.06       1.36       0.38       0.58 
 
                           Time used:    0.047 Seconds 
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ประวัติผูเขยีนวิทยานิพนธ 
 

นางสาวธนพร  วีระเจริญกิจ  เกิดเมื่อวันที่  7  ธันวาคม พ.ศ. 2524  สําเร็จการศึกษาระดับ
ปริญญาบัณฑิต  ภาควิชามัธยมศึกษา คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ในปการศึกษา 
2546 และเขาศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิจัยการศึกษา จุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย เมื่อปการศึกษา 2548  ปจจุบันรับราชการครู ตําแหนงครูผูชวย โรงเรียนวัดหนอง
ทองทราย  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครนายก  จังหวัดนครนายก 
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