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The purpose of this research was to study the elementary school art teachers' questioning in art 

instruction in Demonstration Schools under the Commission on Higher Education. 

Question types included: Set a Direction, Discover, Visually Analyze, Classify, Personal ize, 

Hypothesize, Reorder, Synthesize, and Evaluate questions. 

Sample of this research included 7 fifth and sixth grade teachers in the school year 2008 

purposively selected from three Demonstration Schools under the Commission on Higher Education. The 

instruments used in this research were Conversations record form, a type of questions analysis form and a 

set of questionnaire. The collected data were analyzed by means of frequency, percentage and average. 

The results of the research found that the most frequently used questions were Set a Direction 

(38.00%) ; followed by Discover, Visually Analyze, Hypothesize, Personalize, Classify and Reorder 

questions respectively (16.20%), (14.33%), (8.41%), (7.48%), (5.91%) and (5.60%). The least frequently 

question types were the Evaluate questions (2.80%) and the Synthesize questions (1.24%). 

Additional findings from observation were art teachers had limited time for asking questions. 

Each period covered 50 minutes in which only around 10 - 15 minutes for instruction other than that the 

time was for students to create artworks. Moreover, the art classes were large consisting around 40 - 50 

students thus it was difficult to pay attention to all students. 
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กิตติกรรมประกาศ 

 
วิทยานิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงดวยดี โดยไดรับความกรุณาอยางสูงจากผูชวยศาสตราจารย ดร.อําไพ 

ตีรณสาร อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ อาจารย ดร.อภิชาติ พลประเสริฐอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ รวมซึ่งได
ใหคําแนะนํา ขอคิด และการแกไขขอบกพรอง สนับสนุนและใหกําลังใจเปนอยางดีย่ิงเสมอมา  
 ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย ดร.ปุณณรัตน พิชญไพบูลย ประธานสอบวิทยานิพนธ 
รองศาสตราจารย ดร.เกษร ธิตะจารี กรรมสอบวิทยานิพนธ ที่ใหความกรุณาในการแกไขขอบกพรองตางๆ ของ
งานวิจัย 

ขอกราบขอบพระคุณผูชวยศาสตราจารยทินกร บัวพูล อาจารยวิรัตน คุมคํา อาจารยยศนันท แยมเมือง 
รองศาสตราจารยนนทภัทร ทินานนท ผูชวยศาสตราจารยมาลินี ชาญศิลป ผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือใช
ในการวิจัย รองศาสตราจารยลลิตพรรณ ทองงาม อาจารยวิรัตน คุมคํา รองศาสตราจารยนนทภัทร ทินานนท 
อาจารยชาตรี สําราญ ผูเช่ียวชาญตรวจวิเคราะหคําถามเพื่อหาประเภทของขอคําถามน้ันจริง อาจารยพิชัย นิยม
ธรรม ผูชวยศาสตราจารยพรมารินทร สุทธจิตตะ อาจารยนรีนุช สุวรรณมัย อาจารยศุภกิจ จํารัสสมบูรณ 
อาจารยพรรณวลัย คีรีวงศวัฒนา ผูเช่ียวชาญทดลองเคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย ที่ไดกรุณาสละเวลาอันมีคาในการ
ตรวจแกไข และใหคําแนะนําเพื่อปรับปรุงเคร่ืองมือ ตลอดจนการตรวจวิเคราะหและการทดลองขอมูล เพ่ือทําให
วิทยานิพนทฉบับนี้มีความสมบูรณย่ิงขึ้น 

ขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารยนนทภัทร ทินานนท ผูทรงคุณวุฒิในการตรวจผลการวิเคราะห
ขอมูลของผูวิจัย ที่กรุณาสละเวลาอันมีคา ใหความกรุณาและเมตตา ใหคําแนะนําที่ดี ใหความรู ใหกําลังใจ และ
ใหรอยย้ิม ตลอดการศึกษาท่ีผานมา 

ขอขอบคุณโรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา และครูศิลปะในระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 กลุมตัวอยางประชากรที่ใชศึกษาและทดลอง ที่ไดกรุณาใหความรวมมือทําให
สามารถดําเนินงานวิจัยใหสําเร็จลุลวงตามวัตถุประสงค 

ขอขอบพระคุณ บัณฑิตศึกษาสําหรับทุนสนับสนุนการวิจัย 
ขอบคุณและขอบใจ พี่ เพื่อน และนองทุกคน ที่คอยถามไถดวยความหวงไยวาเม่ือไหรจะสําเร็จ

การศึกษา และขอขอบคุณพิเศษความอดทนที่มาพรอมกับความพยายามของผูวิจัย 
 สุดทายนี้ขอกราบขอบพระคุณ นายเมงไทย นางพรรณี และครอบครัวเอี่ยมปยะกุลผูใหทุกส่ิงทุกอยาง 
หวงใย ที่เปนกําลังใจใหแกผูวิจัยดวยดีเสมอมา จนกระท่ังผูวิจัยสําเร็จการศึกษา ขอขอบพระคุณย่ิง 
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บทที่  1 

บทนํา 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
ในสังคมแหงการเรียนรู การใชความคิดมีความจําเปนตอการดําเนินชีวิตของมนุษยเปน

อยางมาก ความเปนปกติสุขและการดําเนินชีวิตที่ประสบความสําเร็จ เปนผลมาจากการฝก
ทักษะกระบวนการคิด การคิดจึงเปนกลไกที่สําคัญยิ่งในการพัฒนาสมอง ซึ่งหมายถึงการพัฒนา
สติปญญาของเด็กและเยาวชนเพ่ือที่จะเจริญเติบโตไปเปนผูใหญที่มีคุณภาพ และเปนกําลัง
สําคัญอยางยิ่งตอการพัฒนาประเทศ (ประพันธศิริ สุเสารัจ, 2548)  
 จากอดีตจนถึงปจจุบันพบวา การจัดการศึกษามีจุดออนที่ยังไมสามารถพัฒนาเด็กไทย
ใหเปนผูมีความสามารถในการคิดข้ันสูงได สวนหนึ่งเปนผลจากการจัดการเรียนการสอนที่ไม
สอดคลองกับการพัฒนาความสามารถทางทักษะการคิด จึงสงผลใหการจัดการศึกษายังทําไดใน
ขอบเขตจํากัดและยังไมบรรลุเปาหมายสูงสุดที่ตองการ (สํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ, 2545) โดยรายงานการประเมินคุณภาพภายนอกสถานศึกษาระดับ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน พบวา มาตรฐานดานผูเรียนมาตรฐานที่ 4 ดานความสามารถในการคิด
วิเคราะห สังเคราะห มีวิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค คิดไตรตรองและมีวิสัยทัศน มี
สถานศึกษาท่ีมีคุณภาพอยูในระดับดีเพียงรอยละ 11.1 (สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมิน
คุณภาพการศึกษา องคการมหาชน, 2549) ซึ่งผลการประเมินสะทอนใหเห็นปญหาดานคุณภาพ
การคิดของนักเรียน  

ในแผนการศึกษาแหงชาติฉบับที่ 10 (พ.ศ.2550-2554: 20) ไดกําหนดเปาหมายของการ
จัดการศึกษาของไทยไววา “ใหคนไทยทุกคนมีทักษะและกระบวนการในการคิด การวิเคราะหและ
การแกปญหา มีความใฝรูและสามารถประยุกตใชความรูไดอยางถูกตอง เหมาะสม สามารถ
พัฒนาตนเองไดอยางตอเนื่องเต็มตามศักยภาพ” รวมถึงพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.
2542 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2545) ในหมวดที่ 4 แนวการจัดการศึกษา มาตราที่ 24 วรรค 2 กลาว
วา การจัดกระบวนการเรียนรูตองฝกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ
และการประยุกตความรูมาใชเพื่อปองกันและแกไขปญหา (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา
แหงชาติ, 2545) 
 กระบวนการในการคิดจึงเปนจุดเนนในการจัดการศึกษาที่จัดวาสําคัญยิ่ง เพราะเปน
ทักษะที่มีความจําเปนและสามารถพัฒนาไดโดยวิธีการสอนของครู สําหรับประเทศไทยนั้น 
กระบวนการพัฒนาดังกลาว ยังมิไดบรรลุเปาหมายอยางแทจริงในทางปฏิบัติ เนื่องจากยังมีครู 



 

 

2

เปนจํานวนมากที่ยังไมสามารถสอนใหเด็กคิดเปน ทําเปน และแกปญหาเปน โดยเฉพาะ “วิธีสอน
ใหคิด” ดังนั้น การพัฒนานักเรียนใหเกิดทักษะการคิดจึงเปนเปาหมายที่ทาทายในการจัด
การศึกษาของทุกกลุมสาระการเรียนรูใหเปนไปตามหลักสูตรและแนวทางท่ีพึงประสงค 

สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูศิลปะในหลักสูตรการศึกษาข้ัน
พื้นฐาน พทุธศักราช 2544 ไดกําหนดคุณภาพของผูเรียนทีมุ่งพัฒนาใหผูเรียนเกิดความรู ความ
เขาใจ คิดเปนเหตุผลถึงวิธกีารทางศิลปะ ความเปนมาของรูปแบบ คนหาศักยภาพความสนใจ
สวนตัว มีสุนทรียภาพ ฝกการเรียนรู เห็นคุณคา มทีักษะ การแสดงออก การคิดสรางสรรค 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2545) การเรียนการสอนศิลปะก็เปนสาระการเรียนรูหนึง่ซึง่เปนที่ยอมรับ
วาเสริมสรางความเปนมนุษย และศักยภาพพืน้ฐานในการคิดและการทํางานอยางสรางสรรค  

อยางไรก็ตาม ถึงแมวาปจจุบันการจัดหลักสูตรศิลปศึกษาไดเร่ิมมีความตระหนักและ
มุงเนนทักษะกระบวนการคิด แตในทุกระดับการจัดการสอนศิลปศึกษาก็ยังประสบปญหาอยู 
จากสภาพการเรียนการสอนศิลปศึกษาที่ผานมา ครูสอนศิลปศึกษาสวนใหญมักใหความสําคัญ
กับการประเมินผลการเรียนรูโดยใชความงาม ความจํา การเลียนแบบ การบอกใหวาดเปนหลัก
และผูสอนเองไมเขาใจหลักทางการสอนศิลปะ ไมรูลึกและรูรอบ ดังเชน ผลงานวิจัยของบรรจง 
บุญการี (2532) ไดสรุปปญหาการสอนศิลปศึกษาวา ครูขาดความรู ความมั่นใจในการสอน และ
การวัดประเมินผล สอดคลองกับผลการวิจัยของ พีระศักด์ิ เทพไตรรัตน (2534) กลาววา ครูไมมี
ความสามารถในการเตรียมการสอน เนื่องจากขาดความรู ความเขาใจในเนื้อหาวิชาศิลปศึกษา
ในหลักสูตร และไมมีเวลาหาความรูเพิ่มเติมเพราะตองสอนทุกวิชา รวมถึงผลการวิจัยของ พิภพ 
ปติ (2533) ไดสรุปวา ครูมีความตองการพัฒนาสมรรถภาพดานการสอนศิลปศึกษา ในดาน
เทคนิควิธีการสอน การวัดประเมินผล รวมทั้งส่ือการสอน อยูในระดับมาก จากที่กลาวมานี้ทําให
มองเห็นภาพรวมของการเรียนการสอนศิลปศึกษาไดวา องคประกอบเหลานี้เปนปญหาสวนหนึ่ง
ในการสอนศิลปศึกษาที่เกี่ยวของกับครูผูสอนโดยตรง สงผลใหผูเรียนไมมีโอกาสพัฒนาความคิด
เปนสําคัญ  

ศิลปศึกษาสําหรับนักเรียนในช้ันประถมนั้น จากการศึกษาวิจัยของ ทอแรนส, โคลวินและ
ไมเยอร, ซิมสัน และวิวท (Torrance, Colvin & Myer, Simson & Wilt อางถึงใน อารี พันธมณี, 
2537: 57) มีขอสังเกตเกี่ยวกับการพัฒนาความคิดสรางสรรคในระดับประถมศึกษาวา จะเร่ิม
ลดลงอยางเห็นไดชัดในช้ันประถมศึกษาปที่ 4 ซึ่งอาจเกิดจากสภาพแวดลอม ความเกรงกลัว 
กฎระเบียบ และการปรับตัวเขากับเพื่อน และการศึกษาวิจัยของกรมการฝกหัดครู และ สุมาลี 
กาญจนชาตรี (อางถึงใน กรมวิชาการ, 2535: 19) พบวา ความคิดสรางสรรคทางดานความคิด
ริเร่ิมจะเร่ิมลดลงและคอนขางจะคงที่ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 แลวจะเพิ่มสูงข้ึนในระดับ
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มัธยมศึกษาตอนตน สอดคลองกับ วิชัย วงษใหญ(2532) กลาวไววา การแสดงออกทางความคิด
สรางสรรคและจินตนาการ จะสนุกมีชีวิตชีวาอยูในระหวางชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึงชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 เทานั้น เมื่อดูการแสดงออกและการสรางสรรคเกี่ยวกับทางดานศิลปะของเด็ก
ในช้ันประถมศึกษาปที่ 5 -6 พบวาลดลง อีกทั้ง อําไพ ตีรณสาร (2547) กลาววา การสอนศิลปะ
ประถมไดมุงเนนใหผูเรียนไดแสดงออกและสงเสริมพัฒนาการของนักเรียนในทุกดานมากกวา
มุงเนนที่คุณภาพของผลงาน แตการสอนสวนใหญนั้นมีเปาหมายที่มีวัตถุประสงคกวาง เขาใจ
ยาก ครูผูสอนอาจเปนครูเฉพาะทางหรือครูประถมที่จัดกิจกรรมในลักษณะที่เนนแตการปฏิบัติ ทํา
ใหคุณภาพของกิจกรรมถูกจํากัดดวยส่ือ อุปกรณ และขาดบรรยากาศในการสอน  

การจัดการเรียนการสอนของครูศิลปะในระดับประถมศึกษา จึงควรใหสอดคลองกับแนว
การจัดการเรียนรูโดยเฉพาะในชวงช้ันที่ 2 ชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6 ที่วา มุงใหผูเรียนเกิดทักษะใน
การคิด การคนควา แสวงหาความรู สรางความรูดวยตนเอง สามารถสรางสรรคผลงาน และ
แลกเปล่ียนเรียนรูกับผูอ่ืน (สํานักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2549) โดยที่กระบวนการ
คิดที่ไดวิ เคราะหวาเปนหัวใจของการคิดในระดับประถมศึกษา ไดแก การคิดคลอง คิด
หลากหลาย การคิดละเอียดลออและการคิดใหชัดเจน เปนคุณสมบัติเบ้ืองตนที่นําไปใชในการคิด
ลักษณะอ่ืนๆ จะสามารถสงเสริมใหผูเรียนมีความสามารถทางสมองที่ซับซอนมากข้ึน (ทิศนา 
แขมมณีและคณะ, 2540 อางถึงใน สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2540: 13) 
เพราะฉะนั้น ศิลปศึกษาสําหรับนักเรียนในช้ันประถมมีความจําเปนที่ทุกคนตองเรียน จุดประสงค
ที่สําคัญก็คือ เพื่อสงเสริมความงอกงามในตัวนักเรียนไดเชนเดียวกับวิชาอ่ืนๆ (ประเทิน มหาขันธ, 
2531) ครูศิลปะจึงมีความจําเปนที่จะตองพัฒนาการสอนของตนใหเปนไปในทิศทางเดียวกันกับ
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 เชนกัน 

ในการเรียนการสอนของครูศิลปะ สวนสําคัญในการจัดการสอนจึงจําเปนจะตองไดรับ
การกระตุนอยางถูกวิธี (วิชัย วงษใหญ, 2544) ครูจึงควรใหความสําคัญกับวิธีการสอน ที่จะ
สงเสริมใหนักเรียนมีโอกาสแสดงความคิดริเร่ิมสรางสรรค พัฒนากระบวนการรับรู การเห็น
ภาพรวม การสังเกตรายละเอียด สามารถคนพบศักยภาพของตนเอง (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2545) และเปนกลุมสาระท่ีทําใหเด็กไดมีโอกาสสรางสรรค แกปญหา มีประสบการณดาน
สุนทรียภาพ (วิรัตน พิชญไพบูลย, 2530) และกอใหเกิดความคิดที่หลากหลาย ซึ่งทักษะและ
เทคนิควิธีการสอนของครูมีผลกระทบตอการเรียนรูของผูเรียนเปนอยางมาก (เกษร ธิตะจารี, 
2542) 

วิธีการจัดการเ รียนการสอนที่ส ง เสริมบรรยากาศแหงการคิดและสามารถจัด
สภาพแวดลอมไดสอดคลองกับการจัดกระบวนการเรียนรูในหองเรียนศิลปะ ครูจึงควรสราง
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บรรยากาศของหองศิลปะตามวิถีทางที่ถูกตอง โดยมีครูเปนผูแนะนํา สงเสริม สรางปฏิสัมพันธ
ระหวางนักเรียนและครู ดวยภาษาที่กระตุนเราใหเด็กต่ืนตัวในการทํางาน สรางแรงจูงใจ เพราะ
ภาษานับวามีผลตอการตอบสนองทางจิตวิทยาและสงผลมาถึงวิธีการคิด การศึกษาศิลปะดวย 
(วิรัตน คุมคํา, 2531) การใหผูเรียนฝกใชกระบวนการคิด จากการรับรูขอมูลแลวแปรผลส่ิงที่รับรู  
(McFee, 1961) เกิดเปนปฏิกิริยาตอบสนองทางพฤติกรรมดานคําพูดหรือทาทาง การกระทํา 
(Koster, 2001) ระหวางครูและนักเรียน ภาษาและการพูดของครู เปนองคประกอบสําคัญ
ประการหนึ่งในการจัดการเรียนการสอน เพราะในการดําเนินการสอนปฏิสัมพันธหนึ่งซึ่งเกิดข้ึน
ระหวางครูและผูเรียนก็คือ การสนทนา การพูดของครูโดยเฉพาะอยางยิ่งในสวนที่เปน “คําถาม” 
นั้น  เปนทักษะหรือเทคนิคการสอนรูปแบบหนึ่ง ที่ใชอยูเสมอในการเรียนการสอนมาเปนเวลาชา
นานแลว โดยจะชวยใหการสอนของครูเอ้ือตอการเรียนรูของผูเรียนในทุกๆดาน อีกทั้งคําถามของ
ครูมีสวนชวยสงเสริมใหบทเรียนของครูสอดคลองกับการแสดงออกของผูเรียน สามารถพัฒนา
กระบวนการคิดที่เหมาะสมในแตละสถานการณการจัดการเรียนการสอน ซึ่งแบบของคําถามเปน
ภาวะที่เปนเหตุใหผูเรียน “เรียนรู” (Parson, 1968 cited in Armstrong and Armstrong, 1977) 
สรางความรูไดดวยตนเอง 

ในกระบวนการสนทนายอมมีคําถามเปนเคร่ืองมือในการแสวงหาขอมูล โรจนี จะโนภาษ 
และคณะ (2522: 53) ไดกลาววา การต้ังคําถามเปนวิธีสอนที่มีมาแตสมัยพุทธกาล การศึกษา
พุทธปรัชญาในสมัยนั้นใชวิธีถาม-ตอบ หรือที่เรียกวา ปุจฉา-วิสัชนา และโสเครติส (Socratis) 
นักปราชญชาวกรีก ไดใชวิธีการถาม-ตอบ เพื่อเปนการใหนิยามหรืออธิบายส่ิงตางๆใหชัดเจน
ยิ่งข้ึน จึงทําใหการถาม-ตอบ ไดกลายมาเปนสวนหนึ่งของการสอนหรือการแสวงหาความรู
ลักษณะวิธีสอนใหคิดที่สําคัญดังกลาว คริสเตียน (Christine, 2006) พบวา การสงเสริมใหผูเรียน
สามารถฝกต้ังคําถามดวยตนเองจะชวยในการปรับพฤติกรรมการตอบสนองดานการคิดวิเคราะห
และการพูด สอดคลองกับ จินตนา ปรีดานันท (2549) กลาววา คําถามเปนเหตุของการคิด เปน
เคร่ืองมือกระตุนใหเด็กฝกคิด หาคําตอบ ซึ่งถือวาเปนการกระตุนระบบการทํางานของสมอง 
นําไปสูการคิดแกปญหาไดตามวัย ดังที่ ฟเด็น และ โวเกล (Feden and Vogel, 2003) กลาววา 
คําถามสามารถชวยใหนักเรียนคิดอภิปรายและสํารวจเพื่อที่จะคนหาคําตอบ โดยคําตอบของ
นักเรียนไมจําเปนที่จะตองเปนคําตอบที่ถูกตอง เพราะความสําคัญของคําถามคือการกระตุน
ความคิดและการคนหาคําตอบของนักเรียน เชนเดียวกับ คาริน และ ซาวน (Carin and Sund, 
1971) กลาวไววา ถาครูใชคําถามที่ดีนั้นจะเปนส่ิงเราใหนักเรียนเกิดการเรียนรู สนใจคนควาหา
คําตอบดวยตนเอง นอกจากนี้ อานอล เอ็ทวูด และโรเจอร (Arnold, Atwood, and Rogers, 
1973) พบวา ครูสามารถที่จะควบคุมระดับการคิดของนักเรียนได ถาหากครูตองการพัฒนาการ
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คิดข้ันสูงของนักเรียน ครูตองเรียนรูที่จะใชคําถามระดับสูง รวมถึง ทาบา, เลวิน และเอสลี (Taba, 
Lavine, and Elsey, 1964 cited in Martin, 2005) คนพบวา คําถามที่ครูใชมีอิทธิพลตอระดับ
การคิดของนักเรียน ถาครูคาดหวังใหนักเรียนมีระดับการคิดใด ครูก็ใชคําถามระดับนั้นๆในการ
ถามนักเรียน ถาคําถามในคําพูดของครูเปนคําถามระดับตํ่าการแสดงออกของนักเรียนก็อาจจะ
แสดงออกไดไมเต็มศักยภาพ จะเห็นไดวาการจัดเรียนการสอนนั้นจึงไมใชแคการใหความรูตาม
เนื้อหาเพื่อถามความจําเทานั้น เพราะในยุคปจจุบันที่เทคโนโลยีเจริญกาวหนาไปอยางรวดเร็ว ครู
จึงมีหนาที่จะตองทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูมากกวาระดับความรูความจําและจัดการสอนเพื่อ
เสริมสรางทักษะการคิดดวยการใชคําถาม  

จากการศึกษาพฤติกรรมการใชคําถามของครูทั้งในตางประเทศและในประเทศไทย 
พบวาไมมีความแตกตางกันเกี่ยวกับประเภทของคําถามที่ใชในการเรียนการสอน คือ ครูใช
คําถามระดับตํ่ามากกวาคําถามระดับสูง สงผลใหผูเรียนขาดการกระตุนและพัฒนาการคิด
ระดับสูง การใชคําถามปริมาณมากนั้นไมไดหมายความวาจะเปนการสงเสริมพัฒนาการคิดมาก
เสมอไป ทั้งนี้ข้ึนอยูกับประเภทของคําถามที่ใชดวย (พิมพันธ เดชะคุปต, 2545) การที่นักเรียนจะ
พัฒนาความคิดทางศิลปะไดดีนั้น คําถามของครูมีความสําคัญอยางยิ่งในการสอนเพราะวิชา
ศิลปะมีเนื้อหาสาระมาก และผูเรียนตองอาศัยทักษะกระบวนการในทางปฏิบัติ คําถามของครูจะ
ทําใหความรูทางศิลปะมีคุณคาและมีความหมายมากกวาเปนเพียงวิชาที่ประเมินคาทางความ
งามในหองเรียน ซึ่งคําถามจะทําใหนักเรียนไดฝกกระบวนการคิดไดในทุกดาน 

การใชคําถามในการเรียนการสอนจึงมีจุดมุงหมายหลายประการ ซึ่งคําถามแตละแบบให
ประโยชนไมเหมือนกัน คําถามแตละประเภทมีผลตอการใชความคิดของนักเรียนในระดับที่
แตกตางกัน พฤติกรรมการถามของครูจึงมีความสัมพันธกับประเภทของคําถามที่ครูใชในการสอน 
ซึ่งคําถามในวิชาศิลปะสวนใหญในประเทศไทยไดมีนักวิชาการศึกษาใหความสนใจและ
ทําการศึกษาเกี่ยวกับการใชคําถามในศิลปวิจารณเปนหลัก หรือเปนคําถามที่สอดแทรกอยูใน
วิธีการสอน เชน เทคนิคหมวก 6 ใบ เทคนิคการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT เทคนิคการใชผังกราฟก 
หรือการใชรูปภาพ เปนตน สําหรับการศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะนั้น 
เปนสวนนอยหรือแทบจะไมมีการศึกษาวามีการศึกษาวิจัยเกี่ยวกับประเภทของคําถาม 
โดยเฉพาะการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะระดับประถมศึกษา ในการพูดเร่ืองนี้ มี
นักการศึกษาตางประเทศไดจําแนกประเภทของคําถามที่เกี่ยวของกับศิลปศึกษาไวอยางกวางๆ 
ดังเชน งานวิจัยของ แฮมเล็น (Hamblem, 1984) ไดศึกษาการใชคําถามในศิลปวิจารณตามการ
จําแนกประเภทของ Bloom's Taxonomy สอดคลองกับ แสงเดือน คงนาวัน (2550) และ (พัน
ทิพา อุทัยสุข และ ศิริวรรณ ศรีพหล, 2532: 71-73) ซึ่งไดสรุปการจําแนกประเภทคําถามตาม 
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แนวความคิดของบลูม ไวเชนกัน  

คําถามในวิชาศิลปศึกษาที่เกี่ยวของกับวิธีการสืบสอบตามกรอบแนวคิดของ คารเมน 
เอล. อารมสตรอง (Armstrong, 1986) นักวิชาการศิลปศึกษา Northern Illinois University ที่ได
ทําการศึกษา การสรางสรรคผลงานศิลปะแบบสืบสอบโดยใชคําถาม “Stages of Inquiry in 
producing Art: Model, Rationale and Application to a Teacher Questioning Strategy” ใน
ป 1986 และจําแนกประเภทคําถามไว 9 ระดับ คือ คําถาม: 1) กําหนดทิศทาง, 2) เพื่อการคนพบ
3) เชิงวิเคราะห, 4) จําแนกขอมูล, 5) ลักษณะเฉพาะบุคคล, 6) ในเชิงคาดคะเน, 7) ปรับลําดับ
ความคิด, 8) เชิงสังเคราะห, 9) เชิงประเมินคา เพื่อประเมินการสรางสรรคผลงานศิลปะของ
ผูเรียน โดยคําถามที่ไดจําแนกไว จะชวยแบงลําดับของวิธีการคิดกระตุนและสรางแรงจูงใจในการ
คิดที่นําไปสูกระบวนการเรียนรูของผูเรียนและนําทางผูเรียนไปสูการจัดสรรวิธีคิด โดยไดต้ัง
ขอสังเกตพฤติกรรมของผูเรียนที่สามารถจะแสดงผลงานศิลปะไดอยางมีประสิทธิภาพ เชน การ
แกปญหาและอธิบายปญหา การจําแนกประเภท การสรุปความคิด การคิดวิจารณ เปนตน ใน
ประเภทของคําถามในการวิจัยคร้ังนี้ จากการศึกษาคําถามตามการจําแนกของอารมสตรอง 
ผูวิจัยพิจารณาจากความสอดคลองของประเภทคําถามที่นักการศึกษาหลายๆทานไดจําแนกไว 
เกี่ยวกับคําถามในการสงเสริมความสามารถดานการคิด จึงมีความเห็นวา ประเภทคําถามตาม
การจําแนกของอารมสตรองจัดไดวาเปนวิธีการถามที่ดี ที่จะชวยใหนักเรียนเกิดความคิดอยาง
คอยเปนคอยไปหรือจากงายไปหายาก โดยประเภทคําถามดังกลาวสามารถศึกษาการใชคําถาม
ไดทุกข้ันตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรูศิลปะ และสามารถสรางคําถามไดตรงตาม
ความหมายของประเภทของคําถามที่เกี่ยวของกับศิลปะอยางถูกตองและมีหลักการ ซึ่งชวยให
ผูเรียนยึดตนเองเปนศูนยกลางและออกแบบการสอนที่สงผลตอความกระตือรือรนของผูเรียนใน
การเรียนรูที่สูงข้ึน  

เฮอวิทซ และมาดิจา (Hurwitz and Madeja, 1977) เสนอวา การแสดงใหเห็นการใช
คําถามของครูจากการวิเคราะหบทสนทนาในช้ันเรียนจะเปนประโยชนในการชี้ใหเห็นจุดสําคัญ
ของบทเรียนของครูวาสอดคลองกับการแสดงออกของนักเรียนหรือไม โดยเฉพาะนักเรียนตอง
เรียนรูวิธีแปลความหมายจากส่ิงที่ครูพูดเพื่อนํามาใชในการคนหาคําตอบ คําพูดของนักเรียนจะ
สามารถบอกไดวาส่ิงที่เขามองเห็นในงานศิลปะคืออะไร ครูควรมีคําถาม คําอธิบายและคําตอบที่
เหมาะสมกับวุฒิภาวะของนักเรียน เพื่อเปนเคร่ืองช้ีนําการมองเห็นไปสูการคนพบสิ่งใหมๆในการ
สรางจินตภาพ  

สําหรับโรงเรียนสาธิตจัดต้ังข้ึนโดยมีวัตถุประสงคเพื่อเปนแหลงวิจัย ทดลองคนควาหา
ความรูและแนวทางปฏิบัติดานการศึกษาของคณะครุศาสตร หรือศึกษาศาสตรและเพื่อเปน
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ตัวอยางของรูปแบบการจัดดําเนินการเรียนการสอนในระดับช้ันตางๆใหแกโรงเรียนทั่วไป 
ตลอดจนเปนหนวยปฏิบัติงานของนิสิตนักศึกษา ดังนั้น บทบาทของครูหรืออาจารยโรงเรียน
สาธิตจึงมีทั้งการสอนและอบรมนักเรียน การนิเทศการสอนการฝกงานของนิสิต การใหบริการ
สังคม และสงเสริมศิลปะวัฒนธรรม เปนตน (สมาคมผูปกครองและครู, 2531) ซึ่งการศึกษามี
คุณภาพดีตองอาศัยครูเปนสําคัญ สอดคลองกับ รถจณา เถาวพันธ (2548) กลาววา สถานศึกษา
ที่มีการจัดการเรียนการสอนในระดับประถมศึกษา รวมทั้งมีวัตถุประสงคเพื่อเปนแหลงวิจัย 
ทดลองคนควาหาความรูและแนวทางปฏิบัติดานการศึกษาของคณะครุศาสตรหรือศึกษาศาสตร 
ในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา โรงเรียนสาธิต ในสวนของครู บุคลากรหรือ
คณาจารยมีบทบาทในการสงเสริมศักยภาพนักเรียน กลาวคือ “ครูอยูในฐานะผูชี้นําทาง
ความคิด” ลักษณะเดนของโรงเรียนสาธิต จึงมีครูเปนผูแนะนําทางความคิดและมีความพรอม
ของหองปฏิบัติงาน ดังนั้น ครูจึงตองพัฒนาตนเองอยูเสมอ มีความสามารถที่จะจัดการเรียนการ
สอนและเปนแบบอยางแกสังคมไดดี ซึ่ง สําราญ ศิลปสธรรม (2536) กลาววา ครูเปนผูที่มีหนาที่
รับผิดชอบโดยตรงในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อใหเด็กไดมีพัฒนาการที่ดีข้ึน อัน
นําไปสูการพัฒนากําลังคน และพัฒนาประเทศใหมีประสิทธิภาพจึงจําเปนตองอาศัยครูที่ดีมี
คุณภาพ 

จากเหตุผลดังกลาวขางตน ผูวิจัยจึงเห็นวาควรจะทําการศึกษาการใชคําถามในการเรียน
การสอนของครูศิลปะระดับประถมศึกษา โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
อุดมศึกษา เพื่อเปนแนวทางพื้นฐานในการพัฒนาทักษะการสอนของครูศิลปศึกษาและช้ีใหเห็น
พฤติกรรมท่ีบกพรองกวางๆ สงเสริมพัฒนาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะใหมี
ประสิทธิภาพข้ึน รวมทั้งสามารถประยุกตใชคําถามในกิจกรรมศิลปะไดตรงตามเนื้อหาสาระ 
ทักษะการคิด และความเหมาะสมกับวัยของนักเรียนตอไป 

 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 เพื่อศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะระดับประถมศึกษา โรงเรียน
สาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ประกอบดวยคําถาม 9 ประเภท คือ คําถาม
กําหนดทิศทาง, คําถามเพื่อการคนพบ, คําถามเชิงวิเคราะห, คําถามจําแนกขอมูล, คําถาม
ลักษณะเฉพาะบุคคล, คําถามในเชิงคาดคะเน, คําถามปรับลําดับความคิด, คําถามเชิง
สังเคราะห และคําถามเชิงประเมินคา 
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ขอบเขตของการวิจัย 
 1. ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ คือ 
 1.1 ครูผูสอนศิลปะ ในโรงเรียนสาธิตสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ใน
ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 จํานวน 3 โรงเรียน ไดแก โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม), โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา, โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) รวม
จํานวน 7 คน 
 2. กลุมตัวอยางประชากรที่ใชศึกษา กําลังสอนอยูในภาคเรียนที่ 2 (ภาคปลาย) ป
การศึกษา 2551 โดยการสุมอยางเจาะจง (Purposive Population) จากครูผูสอนช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ในโรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 

3. ในการวิจัยคร้ังนี้มุงศึกษาพฤติกรรมการใชคําถามของครูศิลปะ เกี่ยวกับประเภทของ
คําถามที่ครูใชในการสอน ตามการจําแนกของคารเมน เอล. อารมสตรอง (Armstrong, 1986) ที่
ไดแบงคําถามออกเปน 9 ประเภท คือ คําถามกําหนดทิศทาง, คําถามเพื่อการคนพบ, คําถามเชิง
วิเคราะห, คําถามจําแนกขอมูล, คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล, คําถามในเชิงคาดคะเน, คําถาม
ปรับลําดับความคิด, คําถามเชิงสังเคราะห และคําถามเชิงประเมินคา ซึ่งจําแนกผลการวิเคราะห
ประเภทคําถามตามการใชคําถามของครูระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 และการใชคําถาม
ของครูเมื่อจําแนกตามระดับช้ัน  

 
ขอตกลงเบื้องตน 
 1. การใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ ในระดับชั้นประศึกษาปที่ 5 และ 6 ที่
ผูวิจัยสังเกตและบันทึกเทปไว ถือวาเปนตัวแทนของคําถามในการใชคําถามจริงๆ คําถามมาจาก
การจัดดําเนินการเรียนการสอนศิลปะ ตามสภาพจริง มิใชเปนส่ิงที่ผูสังเกตเตรียมพรอมไวแลว  
ถือเปนพฤติกรรมอยางแทจริงที่เกิดข้ึนตามปกติในชั้นเรียน 
 2. คําถามที่ไดจากการสังเกต ไมจําแนกประเภทคําถามตามลักษณะกิจกรรม  
 3. การถามของครูที่ไดจากการเรียนการสอน มาจากการเก็บขอมูลในคาบที่ 1 ของทุก
กิจกรรม จํานวนทั้งส้ิน 33 กิจกรรม 
 4. การใชคําถามซํ้านับเปน 1 คําถาม และไมสามารถใหความถี่ไดมากกวา 1 ประเภท 
 5. การวิเคราะหคําถามที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ ไดจากการบันทึกเทป แลวถอดเทป (ขอมูล
ดิบ) ตามข้ันของการจัดการเรียนการสอน ไดแก ข้ันนําเขาสูบทเรียน ข้ันดําเนินการสอน ข้ัน
ปฏิบัติกิจกรรม ข้ันสรุปและประเมิน โดยการวิเคราะหคําถามควรเปนไปในทิศทางเดียวกับ 
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สถานการณ 
 6. นักเรียนในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย (ฝายประถม) เรียนรวมกันเนื่องจากเปนวิชาเลือกเสรี 
 
คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 1. การศึกษา คือ การศึกษาพฤติกรรมของครูศิลปะ เกี่ยวกับประเภทของการใชคําถามใน
การจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปะ  
 2. การใชคําถาม คือ พฤติกรรมการถามหรือการพูดเกี่ยวกับประเภทคําถามตามการ
จําแนกของคารเมน เอล. อารมสตรอง (Carmen L. Armstrong, 1986) แบงออกเปน 9 ประเภท 
ดังนี้  
  2.1 คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction Questions) เปนการถามทั่วไป 
เพื่อใหนักเรียนเตรียมความพรอม มีสวนรวมและรวบรวมความสนใจของนักเรียนเขามาที่ครู 
  2.2 คําถามเพื่อการคนพบ (Discover Questions) เปนการสนทนาในเชิงให
ความรู แนะนําหรืออธิบายเพื่อชี้แนะใหนักเรียนคิดเช่ือมโยงและมีขอบเขตในเนื้อหาที่ครูจะสอน 

2.3 คําถามเชิงวิเคราะห (Visually Analyze Questions) เปนการใชคําถาม 
เพื่อใหนักเรียนวิเคราะหผลงานจากการสังเกตขอมูล นึกภาพ ในเชิงทัศนวิเคราะหเปนหลัก 

2.4 คําถามจําแนกขอมูล (Classify Questions) เปนการถามเพื่อใหนักเรียน 
สามารถจัดหรือจําแนกสวนประกอบตางๆของขอมูล 

2.5 คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Personalize Questions) เปนคําถามที่เปด 
โอกาสใหนักเรียนตอบโดยแสดงความคิดเห็นเปนของตัวเอง 

2.6 ประเภทที่ 6 คําถามในเชิงคาดคะเน (Hypothesize Questions) เปนคําถาม 
ที่ตองการใหนักเรียนคาดการณคําตอบหรือผลที่ตามมา วาจะเกิดอะไรข้ึนเมื่อมีการเปล่ียนแปลง 

2.7 คําถามปรับลําดับความคิด (Reorder Questions) เปนการถามเพื่อให 
นักเรียนทบทวนความคิดหลังจากความคิดเบ้ืองตน ในลักษณะที่ทําไปพิจารณาไป 

2.8 คําถามเชิงสังเคราะห (Synthesize Questions) เปนคําถามที่ใหนักเรียน 
สรุปและตัดสินใจเกี่ยวกับการตกแตงผลงานในข้ันสุดทายที่ยังไมสมบูรณ เนื่องจากมีขอบกพรอง
หรือมีรูปแบบที่ยังไมชัดเจน 

2.9 คําถามเชิงประเมินคา (Evaluate Questions) เปนคําถามที่ใหนักเรียน 
ตัดสิน ประเมินคุณคาผลงานศิลปะในดุลพินิจพิจารณาอยางมีเหตุผล 
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 3. การเรียนการสอน คือ การสอนที่ครูมีการใชคําถามตามการดําเนินการสอนข้ันนําเขาสู
บทเรียน ข้ันดําเนินการสอน ข้ันปฏิบัติ และข้ันสรุปและประเมิน 
 4. ครูศิลปะระดับประถมศึกษา คือ ครูหรือคณาจารยซึ่งทําหนาที่หลักทางดานการเรียน
การสอนวิชาศิลปะ ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 เทานั้น โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการอุดมศึกษา ภาคเรียนที่ 2 (ภาคปลาย) ปการศึกษา 2551 

5. โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา คือ สถานศึกษาที่มีการ
จัดการเรียนการสอนในระดับประถมศึกษา ในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 
รวมทั้งมีวัตถุประสงคเพื่อเปนแหลงวิจัย ทดลองคนควาหาความรูและแนวทางปฏิบัติดาน
การศึกษาของคณะครุศาสตรหรือศึกษาศาสตร เพื่อเปนตัวอยางของรูปแบบการจัดดําเนินการ
เรียนการสอนในระดับช้ันตางๆใหแกโรงเรียนทั่วไป ไดแก 

โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา, โรงเรียน
สาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม), โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย (ฝายประถม) 

  
ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 
 1. ทําใหทราบถึงกระบวนการสอนโดยการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ
ระดับประถมศึกษา โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 

2. เพื่อเปนแนวทางใหครูสามารถนําประเภทคําถามไปใชเปนแนวทางในการพัฒนาการ
สรางคําถามเพื่อสงเสริมพัฒนาความคิดทางศิลปะของนักเรียน เนื่องจากมีความสําคัญตอการ
เรียนรูศิลปะและเปนคุณลักษณะอันพึงประสงคของผูเรียนตามจุดมุงหมายการศึกษาในปจจุบัน 

3. เพื่อเปนแนวทางและเปนประโยชนตอครู นิสิตในการการฝกประสบการณวิชาชีพและ
ผูประกอบการสอนศิลปะในการสอนศิลปะ ดวยวิธีการใชคําถาม และการฝกทักษะการพูดต้ัง
คําถาม รวมทั้งสามารถนําไปประยุกตใชในกิจกรรมการเรียนรูกลุมวิชาอ่ืนๆใหเหมาะสมยิ่งข้ึน
ตอไป 

 
 
 

 



บทที่  2 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 
 

ในการวิจัยเร่ืองการศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ โรงเรียนสาธิต 
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการอุดมศึกษา ผลการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ มี
รายละเอียดดังนี้ 
  1. ศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษา ไดแก 
   1.1 องคประกอบทางการสอนศิลปศึกษา 
   1.2 หลักสูตรการจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษา 
  2. ครูศิลปะในระดับประถมศึกษา 

2.1 การจัดสภาพบรรยากาศในการเรียนการสอนศิลปะระดับ 
ประถมศึกษา 

   2.2 พัฒนาการของเด็กในชวงวัยประถมศึกษา 
   2.3 การเรียนรูศิลปะของเด็กในระดับประถมศึกษา 
   2.4 การวัดและประเมินผล 

2.5 การดําเนินการสอน 
2.6 รูปแบบและวิธีการสอนศิลปศึกษา ไดแก 

    ปฏิสัมพันธระหวางครูและนักเรียนในกระบวนการสอน คือ 
     - การสื่อสารและภาษา 
     - กระบวนการสนทนาและการพูด 
     - การฟง 

3. การใชคําถามในการเรียนการสอนศิลปะ 
3.1 ความหมายของคําถาม 

  3.2 แนวคิดและความสําคัญของการใชคําถามในการเรียนการสอน 
3.3 หลักการและเทคนิคการใชคําถามในกระบวนการสอน 

    3.3.1 การใชคําถามในกระบวนการสอน 
3.3.2 การใชคําถามใหเกิดประสิทธิผล  
(Productive Questions) 
3.3.3 แนวทางการถามคําถาม  
(Guidelines for productive Questions) 
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3.3.4 การพัฒนาทักษะและสามารถใชคําถาม 
3.3.5 ลักษณะรูปประโยคคําถาม 

  3.4 แนวคิดที่เกี่ยวกับประเภทของคําถาม 
    3.4.1 ประเภทของคําถามทัว่ๆไป 

3.4.2 ประเภทของคําถามศิลปศึกษา 
3.5 กรอบแนวคิดคําถามตามการจําแนกของ คารเมน เอล อารมสตรอง 
(Armstrong, 1986)  

4. โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 
5. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
1. ศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษา 
 การสอนศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษาบทบาทสําคัญในการจัดการเรียนการสอน
ศิลปศึกษา จึงตองอาศัยองคประกอบหลายดานในกระบวนการเรียนการสอน  ถาขาด
องคประกอบดานใดดานหนึ่งการเรียนการสอนก็จะขาดประสิทธิภาพ  

“ศิลปศึกษา” ในความหมายของการศึกษาในปจจุบัน มีนักวิชาการที่เกี่ยวของกับ
การศึกษาศิลปศึกษาหลายทานไดใหความหมายของคําวา “ศิลปศึกษา” ไวดังนี้ 
 วิรุณ ต้ังเจริญ (2526) ไดใหคํานิยามของคําวาศิลปศึกษาไววา ศิลปศึกษาเปนวิชา
สามัญวิชาหนึ่งในอันที่จะผนึกกําลังกับวิชาการอื่นๆ เพื่อสรางเสริมและผลักดันใหการเรียนรูและ
การฝกปฏิบัติของเด็ก พัฒนาไปสูเปาหมายที่กวางขวางและดีงาม 
 อารี สุทธิพันธุ (2528) และ อํานาจ เย็นสบาย (2532) ไดกลาวสอดคลองกันวา 
ศิลปศึกษา หรือ ภาษาอังกฤษ เรียกวา Art Education เปนการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปะ
ภายใตระบบการศึกษา โดยใหคลอยตามปรัชญาแนวคิดการศึกษา กระบวนการเรียนการสอน
ทางศิลปะใหแกนักเรียนโดยสงเสริมใหนักเรียนมีความเปนมนุษยอยางสมบูรณ มีความชื่นชมใน
ผลงานศิลปกรรม และมีความสํานึกในความเปลี่ยนแปลงของรูปแบบศิลปะท่ีนํามาประยุกตใช
โดยไมมุงหวังจะใหนักเรียนเปนศิลปนโดยตรง  
 นิรมล ตีรณสาร สวัสดิบุตร (2525) เขียนไวในหนังสือช่ือ “ศิลปศึกษากับครูประถม” วา 
ศิลปศึกษา คือการศึกษาเร่ืองของศิลปะ โดยตองใชประสบการณการรับรู เหตุผล อารมณ และ
ความคิดริเร่ิมเปนเคร่ืองชวยในการสราง พัฒนาใหผูเรียนเติบโตขึ้นเปนผูที่สามารถดํารงชีวิตอยู
ในสังคมไดอยางเปนสุข 
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 จากทัศนะดังกลาว ศิลปะในโรงเรียนนั้นเปนความรู และกิจกรรมตางๆซึ่งครูจัด
ประสบการณใหนักเรียนจะตองสัมพันธกับเปาหมายที่เนนศักยภาพของผูเรียนแตละบุคคลเปน
พิเศษ เพื่อสงเสริมการแสดงออกและขยายความสามารถของผูเรียนในทักษะดานตางๆ เพื่อให
ผูเรียนมีพัฒนาการที่เหมาะสมตามวัยและครูสามารถจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษาไดอยาง
เหมาะสม  
 
 การสอนโดยทั่วไปจะเกิดข้ึนไดตองอาศัยองคประกอบหลายดาน ทุกส่ิงทุกอยางที่
เกี่ยวของกับการสอน มีสวนสงเสริมใหการสอนประสบผลสําเร็จ ในดานองคประกอบของการ
สอนไดมีนักวิชาการแสดงความคิดเห็นไว ดังนี้ 
 

1.1 องคประกอบทางการสอนศิลปศึกษา 
 ลําพอง บุญชวย (2530) กลาววา องคประกอบของการสอนมี 7 คือ 1) ครูผูสอน  
2) ผูเรียน 3) หลักสูตร 4) วิธีสอน 5) วัตถุประสงคของการสอน 6) ส่ือการสอน 7) การประเมินผล  
 เกษร ธิตะจารี (2543) ไดกลาวถึง องคประกอบของการเรียนการสอนศิลปศึกษา วา
ประกอบดวยองคประกอบสําคัญ ดังนี้ 
 1. จุดมุงหมาย เปนการกําหนดทิศทางของการสอนและเงื่อนไขที่คาดวาจะใหผูเรียนได
เกิดการเรียนรูในเร่ืองใดและสามารถทํางานไดมากนอยเพียงใด 
 2. เนื้อหา คือ สาระสําคัญที่ผูเรียนจะตองเรียนรู เพื่อใหเกิดความเขาใจและสามารถ
ปฏิบัติกิจกรรมไดอยางถูกตอง 
 3. กิจกรรมการเรียนการสอน เปนภารกิจของผูสอนที่จะกําหนดใหผูเรียนทํา เปนการฝก
ทักษะและเปนการประเมินผลของผูสอนวานักเรียนเขาใจเนื้อหามากนอยเพียงใด 
 4. ส่ือการสอน เปนส่ิงที่ครูใชประกอบการสอน เพื่อใหบทเรียนนาสนใจ เขาใจงายและทํา
ใหเกิดการเรียนรูไดเร็วข้ึน 
 5. การประเมินผล ผูสอนจําเปนตองกําหนดการประเมินใหชัดเจน ใหผูเรียนรับรูวาจะมี
การประเมินผลอะไรบางและประเมินอยางไรและสอดคลองกับจุดมุงหมาย  
 ปราโมทย บุญเต็ม (2535) ไดสรุปความรูเกี่ยวกับศิลปศึกษา ไดแก 1) ความรูในวิธีการ
และเทคนิคการสอน การวัดและประเมินผล และความรูทางจิตวิทยาในการสอนศิลปศึกษา  
2) ความรูดานทักษะและเทคนิคในการปฏิบัติการสอน ไดแก การเตรียมการสอน การจัดกิจกรรม
การเรียนการสอน การใชวิธีสอนการผลิต และการใชส่ือการสอน 3) ความรูดานงานบริการและ
สนับสนุนกิจกรรมศิลปะ ไดแก การปฏิบัติบริการทั้งในและนอกโรงเรียนที่ไดรับมอบหมาย  
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 วิชัย วงษใหญ (2529) ไดกลาววา การสอนศิลปศึกษาเปนกระบวนการและพฤติกรรม
ของครูในดานตางๆที่จะทําใหผูเรียนศิลปศึกษาไดเปล่ียนแปลงพฤติกรรมไปตามความมุงหมายที่
หลักสูตรตองการ ดวยการเลือก หรือจัดกิจกรรม การเตรียมวัสดุอุปกรณและการใชวิธีสอนได
อยางเหมาะสม การสอนศิลปะเปนระบบจะตองมีองคประกอบเกี่ยวของซึ่งกันและกัน เชน 
ครูผูสอน วิธีสอน ส่ือการสอน นักเรียน หลักสูตร และการวัดผลประเมินผล  
 ดังนั้นจะเห็นไดวาองคประกอบของการสอนมีความสําคัญทั้งส้ินจะขาดส่ิงหนึ่งส่ิงใดเสีย
มิได ซึ่งความสําคัญในองคประกอบทางการเรียนการสอนศิลปศึกษา ในระดับประถมศึกษา คือ 
1) ครู 2) หลักสูตร 3) นักเรียน 4) วิธีการสอน 5) จิตวิทยาในการสอนศิลปศึกษา 6) การวัดและ
ประเมินผล  
 
 บทบาทสําคัญในการจัดการเรียนการสอน ถายอนกลับไปดูองคประกอบในการเรียนการ
สอนทั่วไป กระบวนวิธีการสอนจะบรรลุเปาหมายไดยอมข้ึนอยูกับความสัมพันธ ทางการสอนของ
ครูและการเรียนรูของผูเรียน ซึ่งมีแนวคิดและการจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษาการจัดการเรียน
การสอนที่มีสวนสงเสริมใหการสอนของครูประสบผลสําเร็จ และสงเสริมการเรียนใหผูเรียนมี
ความเจริญเติบโตทางศิลปะ จึงมีความสําคัญและมีความสัมพันธตามลักษณะองคประกอบใน
การเรียนการสอน ดังนี้ 
 

1.2 หลักสูตรการจัดการเรียนการสอนตามกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ 
 หลักสูตร หมายถึง ประสบการณที่โรงเรียนจัดใหแกเด็กเพื่อใหบรรลุจุดหมายปลายทางที่
ตองการ สวนสําคัญสําคัญของหลักสูตรนั้นไดแก จุดมุงหมายของการเรียนการสอน เนื้อหาสาระ
ที่สอน กิจกรรมการเรียนการสอน ซึ่งรวมถึงการใชส่ือการสอน และประเมินผลการเรียนการสอน
ดวยหลักสูตรในฐานะตัวปอน (Input) องคประกอบที่เปนตัวปอนในระบบการเรียน การสอนนั้น
ไดแก ครู นักเรียน หลักสูตร และส่ิงแวดลอมทางการเรียน (Doll, 1974)  
 หลักสูตรเปนองคประกอบสําคัญในการเรียนการสอนที่ผูสอนควรรูและทําความเขาใจ 
เพราะหลักสูตรเปนหัวใจสําคัญของการเรียนการสอน ความสําเร็จของการศึกษายอมข้ึนอยูกับ
หลักสูตรเปนสําคัญ ซึ่งตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544   ไดกําหนดสาระ
ความสําคัญ วิสัยทัศน มาตรฐานสาระการเรียนรู ผังมโนทัศน คุณภาพของผูเรียน และกิจกรรม
พัฒนาผูเรียน ดังนี้ 
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 กลุมสาระการเรียนรูศิลปะดานทัศนศิลป สําหรับนักเรียนในชวงช้ันที่ 2 เม่ือจบการศึกษา
แตละชวงช้ัน ผูเรียนจะมีคุณภาพ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544) ดังนี้ 

1. สรางและนําเสนอผลงานศิลปะจากจินตนาการ ความคิดสรางสรรค การสังเกตทาง
ศิลปะ ไดแก ทัศนธาตุ องคประกอบดนตรี องคประกอบนาฏศิลป ทักษะในการใช
เทคนิคใหเกิดผลตามความตองการของตนเอง และอธิบายใหผูอ่ืนไดรับรูโดยใชศัพท
เบ้ืองตนทางศิลปะได 

2. รับรูทางศิลปะไดแก ทัศนธาตุ องคประกอบดนตรี องคประกอบนาฏศิลป ซึ่งสามารถ
ชวยในการวิเคราะหงานศิลปะ และอธิบายใหผูอ่ืนเขาใจในความสวยงาม และความ
ไพเราะของศิลปะได 

3. ระบุงานศิลปะที่ เกี่ยวของกับวัฒนธรรมในทองถิ่นได  อธิบายใหผู อ่ืนเขาใจ
ประวัติศาสตรหรือเหตุการณในปจจุบันมีผลหรือไดรับอิทธิพลจากงานศิลปะได 

4. สนใจสรางงานศิลปะ มีความสุขกับการทํางาน มั่นใจในการแสดงออก ยอมรับ
ความสามารถของผูอ่ืน 

5. ตระหนัก ชื่นชมในคุณคาของศิลปะ ธรรมชาติ ส่ิงแวดลอม มรดกทางวัฒนธรรม ภูมิ
ปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทย และสากล 

 
 สําหรับสาระและมาตรฐานการเรียนรูดานทัศนศิลปนั้น ในชวงชั้นที่ 2 (ชั้นประถมศึกษาป
ที่ 4-6) 
 มาตรฐาน ศ 1.1 : สรางสรรคงานทัศนศิลปตามจินตนาการ และความคิดสรางสรรค
วิเคราะห วิพากษวิจารณ คุณคางานทัศนศิลป ถายทอดความรูสึก ความคิดตองานศิลปะอยาง
อิสระ ชื่นชม และประยุกตใชในชีวิตประจําวัน แบงออกเปน 6 ขอ ดังนี้ 

1. ส่ือความคิด จินตนาการ ความรูสึก ความประทับใจ ดวยวิธีการตางๆอยางมั่นใจ 
2. สํารวจ ทดลอง สรางสรรคงานทัศนศิลป คิดริเร่ิมสรางสรรค ใชทัศนธาตุ เทคนิค 

วิธีการใหมในการสรางงานทัศนศิลปตามความสนใจ 
3. เลือกใชวัสดุอุปกรณในการทํากิจกรรมทัศนศิลปไดอยางเหมาะสม ปลอดภัยและมี

ความรับผิดชอบ 
4. แสดงออกถึงความรูสึกในการรับรูความงามดวยวิธีการตางๆตามความสนใจ 
5. แสดงความคิดเห็น อธิบาย ความหมายของงานทัศนศิลป ทัศนธาตุ และความงาม

ของศิลปะ 
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6. นําความรูและวิธีการทางทัศนศิลปไปใชกับกลุมสาระการเ รียนรู อ่ืนๆและ
ชีวิตประจําวัน 

 มาตรฐาน ศ 1.2 : เขาใจความสัมพันธระหวางทัศนศิลป ประวัติศาสตรและวัฒนธรรม 
เห็นคุณคางานทัศนศิลปที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทยและสากล 
แบงออกเปน 2 ขอ ดังนี้ 

1. รูความเปนมาและความสําคัญของศิลปะในทองถิ่นและศิลปะไทย 
2. พึงพอใจและยอมรับในภูมิปญญาของการสรางงานทัศนศิลป สืบทอดการทํางาน

ศิลปะที่เกี่ยวของกับวัฒนธรรมประเพณี ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทยและ
สากล (คณะกรรมการพัฒนาคุณภาพวิชาการกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ, 2545) 

 
ตารางที่ 1 มโนทัศนสาระการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูศิลปะดานทศันศิลป 
 

มโนทัศนสาระการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูศิลปะดานทัศนศิลป 
 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5    ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
มาตรฐาน ศ 1.1     มาตรฐาน ศ 1.1 
1. การสื่อความคิด จินตนาการ ความรูสึก  1. การสื่อความคิด จินตนาการ ความรูสึก 
ประทับใจจากการรับรูดวยงานทัศนศิลป  ประทับใจจากการรับรูดวยงานทัศนศิลป 
โดยใชรูปแบบ เทคนิค วิธีการ   โดยใชรูปแบบ เทคนิค วิธีการตางๆ 
2. ทัศนธาตุในงานทัศนศิลป เทคนิค   2. การใชทัศนธาตุในงานทัศนศิลป เทคนิค 
วิธีการสรางงานทัศนศิลป   วิธีการสรางงานทัศนศิลป 
3. การเลือกใชและเก็บรักษาวัสดุ อุปกรณ   3. การเลือกประยุกตใชวัสดุอุปกรณสราง 
ใหเหมาะกับการทํากิจกรรมศิลปะ   งานศิลปะทีห่ลากหลาย 
4. การรับรูความงามในธรรมชาติ   4. ความปลอดภัยและการเก็บรักษาวัสดุ 
ส่ิงแวดลอมและงานศิลปะ มีวิธีการ  อุปกรณทางทศันศิลป 
แสดงออกอยางสรางสรรค 
5. ความหมายของงานทัศนศิลป ทัศนธาตุ  5.  การรับรูความงามในธรรมชาติ 
ความงามของศิลปะ    ส่ิงแวดลอมและงานศิลปะ มีวิธีการ  
      แสดงออกรูปแบบตางๆอยางสรางสรรค 
6. การใชความรูทางทัศนศิลปกับสาระ  6. วิธีการแสดงความคิดเหน็และอธิบาย 
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มโนทัศนสาระการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูศิลปะดานทัศนศิลป 

 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5    ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
มาตรฐาน ศ 1.1     มาตรฐาน ศ 1.1 
การเรียนรูอ่ืนๆในชีวิตประจําวนั   ความหมายของผลงานทัศนศิลป 

7. การใชความรูและวิธีการทางทัศนศิลปกับ
สาระการเรียนรูอ่ืนๆและชีวิตประจําวนัอยาง
เหมาะสม 

 
มาตรฐาน ศ 1.2     มาตรฐาน ศ 1.2  
1. ความรูเกี่ยวกับผูสรางงานศิลปะและ  1. ความเปนมาและความสําคัญของผลงาน
ทัศนศิลปในทองถิ่น    ผลงานศิลปะในทองถิ่นและศิลปะไทย 
2. ความงามของงานศิลปะที่เกี่ยวของกับ  2. การสืบทอดการทํางานศิลปะ ที่เกี่ยวของ 
วัฒนธรรม ประเพณี ภูมิปญญาทองถิ่น  กับวัฒนธรรม ประเพณี ภูมิปญญา 
      ทองถิ่น ภูมิปญญาไทยและสากล 
 

 
ตามที่สาระและมาตรฐานการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ (2545) อธิบายถึง 

ยุทธศาสตรการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ ไวดังนี้  
การเรียนรูแบบพัฒนาความสามารถในกระบวนการคิดของผูเรียน 
 เปนยุทธศาสตรการเรียนรูที่ผูเรียนตองมีการใชขอมูลทางศิลปะกับกระบวนการ

คิดของตนเอง และการเรียนรูจะเกิดข้ึนไดดวยการตัดสินใจ เลือกยุทธศาสตรกระบวนการ 
ประเมินตนเอง วางแผนปฏิบัติงาน ลงมือปฏิบัติงาน ตรวจสอบและปรับปรุงผลงานอยูเสมอ 

- ความคิดริเร่ิมสรางสรรค (Creative Thinking) ดวยการสรางแนวคิดใหม  
แสวงหาพิจารณาทางเลือกอยางหลากหลาย ประยุกตปรับเขาหาแนวทาง สํารวจทางเลือกที่
เหมาะสม ต้ังขอตกลงรวมกัน 
  - คิดวิเคราะห (Critical Thinking) ดวยกระบวนการตรวจสอบ ทําใหชัดเจน 
จัดระบบ ใหเหตุผล วิเคราะห ทําใหกระจางชัด ต้ังสมมติฐาน ทํานาย ประเมิน สังเคราะห 
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  - คิดไตรตรอง (Reflective Thinking) ดวยการตั้งคําถามถามตนเอง เช่ือมโยง
ความคิดกอนหนาความคาดหวัง และประสบการณปจจุบันเขาดวยกัน ประเมิน วิเคราะห 
ต้ังสมมติฐาน แสวงหาพิจารณาทางเลือกที่เหมาะสม 

สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
กระทรวงศึกษาธิการ (2551) ไดกําหนด ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูแกนกลาง กลุมสาระการ
เรียนรูศิลปะตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ดังนี้ 
สาระและมาตรฐานการเรียนรู เมื่อจบชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
 รูและเขาใจการใชทัศนธาตุ รูปราง รูปทรง พื้นผิว สี แสงเงา มีทักษะพื้นฐานในการใช
วัสดุอุปกรณ ถายทอดความคิด อารมณ ความรูสึก สามารถใชหลักการจัดขนาด สัดสวน ความ
สมดุล น้ําหนักแสงเงา ตลอดจนการใชคูสีตรงขามที่เหมาะสม ในการสรางงานทัศนศิลป 2 มิติ 3 
มิติ รวมทั้งสามารถสรางแผนภาพ แผนผังและภาพประกอบ เพื่อถายทอดความคิดจินตนาการ
เปนเร่ืองราวเกี่ยวกับเหตุการณ และสามารถเปรียบเทียบความแตกตางระหวางงานทัศนศิลปที่
สรางสรรคดวยเศษวัสดุ อุปกรณและวิธีการที่แตกตางกัน เขาใจปญหาในการจัดองคประกอบ
ศิลปหลักการลดและเพิ่มในงานปน การส่ือความหมายในงานทัศนศิลปของตน รูวิธีการปรับปรุง
งานใหดีข้ึน ตลอดจนรูและเขาใจคุณคาของงานทัศนศิลปที่มีผลตอชีวิตของคนในสังคม 
 
ตารางที่ 2 ตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรูแกนกลาง 
สาระที ่1 ทัศนศิลป 
มาตรฐาน ศ 1.1 สรางสรรคงานทัศนศิลปตามจินตนาการ และความคิดสรางสรรค 

วิเคราะห วพิากษ วิจารณคุณคางานทัศนศิลป ถายทอดความรูสึก 
ความคิดตองานศิลปะอยางอิสระ ชืน่ชมและประยุกตใชใน
ชีวิตประจําวัน 

 

ชั้น        ตัวช้ีวัด    สาระการเรียนรูแกนกลาง 
 

ป. 5 1. บรรยายเกีย่วกับจังหวะ ตําแหนง  - จังหวะ ตําแหนงของส่ิงตาง 
 ของส่ิงตางๆทีป่รากฏในส่ิงแวดลอม  ในส่ิงแวดลอมและงานทัศนศิลป 
 และงานทัศนศิลป 
 2. เปรียบเทียบความแตกตางระหวาง  - ความแตกตางระหวางงาน

ทัศนศิลป 
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ชั้น        ตัวช้ีวัด    สาระการเรียนรูแกนกลาง 
 

ป. 5 งานทัศนศิลป ที่สรางสรรคดวยเศษวัสดุ  
อุปกรณและวิธีการที่แตกตางกัน 

 3. วาดภาพโดยใชเทคนิคของแสงเงา  - แสงเงา น้ําหนักและวรรณสี 
น้ําหนกัและวรรณสี 
4. การสรางสรรคงานปนจากดินน้าํมนั  - การสรางงานปนเพื่อถายทอด 
หรือดินเหนียวโดยเนนการถายทอด  จินตนาการดวยการใชดินน้ํามัน 
จินตนาการ     หรือดินเหนียว 
5. สรางสรรคงานพิมพภาพโดยเนน  - การจัดภาพในงานพิมพภาพ 
การจัดวางตําแหนงของสิ่งตางๆในภาพ 
6. ระบุปญหาในการจัดองคประกอบศิลป  - การจัดองคประกอบศิลปและการ
ส่ือและการส่ือความหมายในงานทัศนศิลป ความหมายในงานทัศนศิลป 
ของตนเอง และบอกวิธกีารปรับปรุงงานใหดีข้ึน 
7. บรรยายประโยชนและคุณคา   - ประโยชนและคุณคาของงานของ
ของงานทัศนศิลปที่มีผลตอชีวิต   ทัศนศิลป 
ของคนในสังคม 

 

ชั้น        ตัวช้ีวัด    สาระการเรียนรูแกนกลาง 
 

ป. 6 1. ระบุสีคูตรงขาม และอภิปราย   - วงสีธรรมชาติ และคูสีตรงขาม 

 เกี่ยวกับการใชคูสีตรงขามในการ 
 ถายทอดความคิดและอารมณ 
 2. อธิบายหลักการจัดขนาด สัดสวน  - หลักการจัดขนาด สัดสวน 
 ความสมดุลในการสรางงานทัศนศิลป  ความสมดุล ในงานทัศนศิลป 
 3. สรางงานทศันศิลปจากรูปแบบ   - งานทัศนศิลปรูปแบบ  
 2 มิติ เปน 3 มิติ โดยใชหลักการของ  2 มิติ และ 3 มิติ 

แสงเงาและน้าํหนัก 
4. สรางสรรคงานการปนโดยใชหลักการเพิม่ - การใชหลักการเพิ่มและลดในการ 
และลด      สรางสรรคงานปน 
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ชั้น        ตัวช้ีวัด    สาระการเรียนรูแกนกลาง 
 

ป. 6 5. สรางสรรคงานทัศนศิลปโดยใช   - รูปและพื้นทีว่างในงานทัศนศิลป 
หลักการของรูปและพื้นที่วาง 
6. สรางสรรคงานทัศนศิลปโดยใช   - การสรางสรรคงานทัศนศิลปโดยใช 

 สีคูตรงขาม หลักการจัดขนาด   สีคูตรงขาม หลักการจัดขนาด 
สัดสวนและความสมดุล    สัดสวนและความสมดุล 
7. สรางงานทศันศิลปเปนแผนภาพ   - สรางงานทัศนศิลปเปนแผนภาพ 
แผนผังและภาพประกอบ    แผนผังและภาพประกอบ 
เพื่อถายทอดความคิดหรือ 
เร่ืองราวเก่ียวกับเหตุการณตางๆ 

 

   
มาตรฐาน ศ 1.2 เขาใจความสมัพันธระหวางทัศนศิลป ประวัติศาสตรและวัฒนธรรม 

เห็นคุณคางานทัศนศิลปที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น 
ภูมิปญญาไทยและสากล 

 

ชั้น        ตัวช้ีวัด    สาระการเรียนรูแกนกลาง 
 

ป.5  1. ระบุและบรรยายเก่ียวกับลักษณะ  - ลักษณะรูปแบบของงานทศันศิลป 
 รูปแบบของงานทัศนศิลปในแหลงเรียนรู 
 หรือนทิรรศการศิลปะ 
 2. อภิปรายเกี่ยวกับงานทัศนศิลป   - งานทัศนศิลปที่สะทอนวฒันธรรม

สะทอนวัฒนธรรมและภูมิปญญาใน  และภูมิปญญาในทองถิน่ 
 ในทองถิน่ 
ป.6 1. บรรยายบทบาทของงานทศันศิลป  - บทบาทของงานทัศนศิลปในชีวิต 
 ที่สะทอนชวีิตและสังคม    และสังคม 
 2. อภิปรายเกี่ยวกับอิทธพิลของความเชื่อ  - อิทธพิลของศาสนาที่มีตองาน 
 ความศรัทธาในศาสนาท่ีมีตอผลงาน  ทัศนศิลปในทองถิ่น 
 ทัศนศิลปในทองถิ่น 
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ชั้น        ตัวช้ีวัด    สาระการเรียนรูแกนกลาง 
 

ป.6 3. ระบุและบรรยายอิทธิพลทางวัฒนธรรม  - อิทธพิลทางวัฒนธรรมในทองถิน่ 
 ในทองถิน่ที่มตีอผลการสรางงาน   ที่มีตอผลการสรางงานทัศนศิลป 
 ทัศนศิลปของบุคคล 
 

  
ดังจะเห็นไดวา กลุมสาระการเรียนรูศิลปะมีทั้งสวนดีในมาตรฐานสาระของหลักสูตรแลว 

แนวทางในการจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษา จะตองมุงสงเสริมการพึ่งตนเองของนักเรียน และ
แสวงหาหนทางอ่ืนๆที่เหมาะสมและมีประโยชนตอผูเรียนโดยตรงโดยปรับใหเหมาะสมสอดคลอง
ตรงตามหลักสูตร โดยเฉพาะครูจําเปนตองนําทางผูเรียนสูการฝกฝนในดานการคิดอยาง
สม่ําเสมอ 
 
 ครู เปนองคประกอบที่มีความสําคัญยิ่งที่จะทําใหการเรียนการสอนเปนไปอยางมี
ประสิทธิภาพ แครอล (Carroll, 1963) ไดชี้ใหเห็นวาคุณภาพการเรียนของนักเรียนนั้นจะมีความ
เกี่ยวของกับคุณภาพในการสอนของครูโดยตรง  

 
2. ครูศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษา 
 ครู 

อําไพ ตีรณสาร (2547) กลาวไววา การปฏิบัติตนในการสอนศิลปะ ส่ิงที่ครูควรปฏิบัติ มี
ดังนี้ 1) สนับสนุนใหสรางสรรคงานของตนเอง 2) มีความยุติธรรม ทัดเทียมกัน ชื่นขม แสดงงาน
ของเด็กทั้งหมด 3) สอนใหเปนอิสระและพึ่งตนเอง 4) สงเสริมใหริเร่ิม สรางสรรค 5) สงเสริมใหรัก
และเห็นคุณคางานของตนและผูอ่ืน 6) สงเสริมใหทํางานใหเสร็จ สําเร็จ 7) จัดสรรเวลาใหยืดหยุน
และเปดโอกาสใหทํางานศิลปะ และส่ิงที่ไมควรปฏิบัติ ไดแก 1) สอนเทคนิควิธีที่บังคับใหผูเรียน
ทําส่ิงเดียวกันทั้งหมด 2) ใชสมุดระบายสี ตนแบบหรือคัดลอก 3) สรางความกลัวในความ
พยายามริเร่ิมส่ิงใหมๆ 4) สรางความเขาใจวาศิลปะคือส่ิงที่วุนวาย สกปรก หรือไวทําเวลาวาง 5) 
ใชวิธีการทําตามแบบ 6) ใชมาตรฐานผูใหญกับงานเด็ก 7) คาดหวังวาผลงานเด็กตองสวยงาม 
สมบูรณเสมอ 8) วิจารณงานเด็กมากเกินไป 9) ลําเอียง 10) ใชกิจกรรมวัสดุอุปกรณหนึ่งๆซ้ําซาก
เกินไป 11) ใชกระดาษเพียงขนาดเดียว 
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 สมิทธ (Smith, 1980) กลาววา ครูศิลปศึกษาควรแนะนําหรือเสนอทางเลือกใหนักเรียน
ไดฝกคิด ตัดสินใจสิ่งตางๆและควรหาโอกาสเพิ่มความรู 
 เลิศ อานันทนะ (2539) ไดกลาวถึง หลักการศึกษาที่มุงสงเสริมใหนักเรียนเปนศูนยกลาง 
(Child Center) และแสวงหาการเรียนรูดวยการกระทํา (Learning by Doing) ดวยตัวของ
นักเรียนเองใหมากที่สุด ดังนั้น ครูศิลปะจึงควรเปล่ียนแปลงบทบาทหนาที่ในการจัดการเรียนการ
สอนในฐานะตางๆ ดังนี้ 
 1. บทบาทในฐานะที่ปรึกษา คือ เปนผูใหคําแนะนํา ขอเสนอแนะ รับฟงปญหาและตอบ
คําถามตางๆแทนการออกคําส่ัง 
 2. บทบาทในฐานะผูกํากับในช้ันเรียน คือ ทําหนาที่ควบคุมดูแลกิจกรรมการเรียนการ
สอนโดยใหทุกคนไดมีสวนรวมและเปล่ียนตําแหนงการสอนของครูจากที่นั่งประจําหรือยืนหนา
หอง มามีสวนรวมนั่ง เดิน หมุนเวียนไป 
 3. บทบาทในฐานะผูสรางแรงจูงใจ คือ เปนผูทําหนาที่กระตุน เรงเรา และสรางแรงจูงใจ
ใหนกัเรียนเกิดกําลังใจในการแสดงออกในรูปตางๆ 
 4. บทบาทในฐานะผูรูและมีประสบการณ คือ สามารถใหคําตอบ ชี้แนะแหลงความรู 
หรือแกไขปญหา ตลอดจนตัดสินปญหาตางๆในช้ันเรียน  
 ปาสตัน (Paston, 1973) กลาวถึง คุณลักษณะครูศิลปะที่มีประสิทธิภาพวา ตองมี
ลักษณะสําคัญ 4 ประการ คือ 1) มีความหยั่งรูและเขาถึงผูเรียน 2) มีความสามารถในการรับรูถึง
ความรูสึกภายในของผูเรียนได 3) มีความรูความสามารถในการถายทอดความรู 4) รูคุณคาของ
ตนเองและผูอ่ืน  
 เทอเรนซ (Terence, 1976) ไดกลาวถึงบทบาทครูในดานการสอนศิลปศึกษาไววา 1) ครู
ควรเปนเพียงที่ปรึกษา สังเกต ชี้แนะ 2) ครูศิลปศึกษาควรมีความเขาใจสิ่งที่เกี่ยวของกับเด็กใน
พัฒนาการดานตางๆ 3) ครูศิลปศึกษาควรใชโสตเชิงทัศนมาชวยในการปฏิบัติกิจกรรมศิลปะดาน
ตางๆ 
 ปราโมทย บุญเต็ม (2536)  ทําการวิจัยพบวา สมรรถภาพที่พึงมีของครูศิลปศึกษา ดังที่
นักการศึกษาทางศิลปศึกษาไดใหแนวคิดไว ดังนี้ 
 1. สมรรถภาพดานความรู ประกอบดวย ความรูในเร่ืองหลักสูตร จุดมุงหมาย เนื้อหาวิชา
ศิลปศึกษา ความรูดานวิธีสอน การใชส่ือการสอน  การวัดและการประเมินผล ตลอดจนความรู
ดานจิตวิทยาการสอน 
 2. สมรรถภาพดานทักษะและเทคนิคการสอน ประกอบดวย ความสามารถในการ
ปฏิบัติการสอน การนําเทคนิควิธีการใหมๆ มาประยุกตใชในการสอนศิลปศึกษา การจัดกิจกรรม
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การเรียนการสอน ความสามารถในการใชส่ือการสอน และความสามารถในการปฏิบัติงานศิลปะ
ของตัวครูเอง 
 3. สมรรถภาพในการปฏิบัติงานนอกเหนือจากการสอน ไดแก ความสามารถในการ
ปฏิบัติงานบริการเกี่ยวกับศิลปะ การสนับสนุนกิจกรรมทางดานศิลปะ การสงเสริมการเรียนรูของ
นักเรียนและการปฏิบัติงานที่ผูบริหารมอบหมาย 
 ประเทิน มหาขันธ (2531) ไดกลาวความรับผิดชอบของครูในการสอนศิลปะ จําแนก
รายละเอียดไดดังนี้ 
 1. การวางแผน คือการจัดประสบการณศิลปะใหแกเด็ก เชน การเตรียมวัสดุอุปกรณ 
เตรียมสถานการณ เตรียมตัวเด็กเพื่อใหการเรียนการสอนศิลปะมีความสมบูรณ 
 2. การจูงใจ คือการจูงใจผูเรียนกอนสรางประสบการณทางศิลปะ ครูสามารถจูงใจดวย
คําพูด ฟงเสียง การอาน ดวยภาพ การใหรวมในกิจกรรมโดยตรง การสนทนาระหวางการสราง
งาน การใหรางวัล เปนตน 
 3. การแนะแนว เปนการกระทําทางออม ครูผูสอนศิลปศึกษาจะใหการแนะแนวแกผูเรียน
ไดดังนี้ กระทําความเขาใจในปญหา แสวงหาแนวทางที่เปนไปไดในการแกปญหา แสวงหาขอมูล
ที่นํามาใชในการแกปญหา และกระตุนใหทํางานตามระดับความสามารถของเด็ก 
 4. การประเมินผล เปนกระบวนการวัดคุณภาพของผลงานทางศิลปะ ซึ่งวัดดวยวิธีการ
ดังนี้ กระทําโดยครูหรือเด็กในขณะที่เด็กสรางงานศิลปะ กระทําโดยที่ครูกับเด็กอภิปรายกันถึง
ผลงานที่สรางเสร็จแลว กระทําโดยศึกษาผลงานที่จัดแสดงในนิทรรศการ  
 วิทยากร เชียงกูล (2548) กลาววา ครูควรสรางสภาพแวดลอมทางการเรียนรู ที่
เ อ้ืออํานวย  ให ผู เ รียนได เขามาเปนสวนหนึ่ งของประสบการณการเ รียนรูอยางเ ต็มที่ 
(Orchestrated Immersion) และสรางบรรยากาศที่ทาทาย นาสนใจ คือ สงเสริมใหผูเรียนต่ืนตัว 
แตผอนคลายตามธรรมชาติ (Relaxed Alertness) 
 สุคนธ สินธพานนทและคณะ (2550) กลาววา ครูคือ ผูรอบรู ดังนี ้
 1. นาํนกัเรียนบรรลุถึงจิตสํานึกในการทํางานอยางมีความสุข 
 2. สามารถสรุปสาระไดอยางชัดเจนเพราะการเตรียมพรอม 
 3. เลือกสภาวะที่เหมาะสมในการเรียนรู 
 4. เขาใจวิธีประเมินคําถาม คําตอบของนกัเรียนตรงประเด็น 
 5. จินตนาการขยายความคิด ความรูสึกไดกวางไกล 
 6. สนับสนนุใหนกัเรียนมีความรูสึกพงึพอใจในตนเอง แสวงหาจุดเดน จุดดอยของตนเอง
อยางจริงใจ 
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 7. ยอมรับความคิดเห็น คําวเิคราะห วิจารณอยางจริงใจ 
โครงการวิจัยศึกษาดานการผลิตและการใชครู ไดทําการวิจัยและพัฒนารูปแบบการ

พัฒนาครูใหมีสมรรถภาพที่พึงประสงคตามหลักสูตรระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา ป 2530 
เคร่ืองมือที่ใชไดแก แบบสอบถามและแบบสังเกตช้ันเรียน กลุมตัวอยางในการสังเกต 496 คน 
จาก 120 โรงเรียน ใน 17 จังหวัด ในสวนของกลุมครูประถมศึกษาพบวา พฤติกรรมการสอนของ
ครูโดยสวนรวมอยูในระดับดี แตเร่ืองที่อยูในระดับไมนาพอใจ ไดแก ลักษณะการใชคําถาม 
ประเภทของคําถามที่ใช และลักษณะของการเสริมแรง  

ดังนั้น บทบาทของครูผูสอนในการสรางคําถาม คําถามนั้นจะตองเหมาะสมกับนักเรียน 
เหมาะสมกับเวลา สถานการณ คําถามที่เหมาะสมกับนักเรียนจะทําใหนักเรียนเกิดทักษะการคิด 
ครูควรถามแบบมีสวนรวม ไมบีบค้ันจิตใจนักเรียน จะเห็นไดวา การจัดการเรียนการสอน
ศิลปศึกษา ครูเปนบุคลากรที่มีบทบาทสําคัญตอการจัดระบบการศึกษาในการดําเนินการเรียน
การสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ โดยครูตองมีความรู ความสามารถและทักษะการประยุกตใชการ
สอนในทุกดาน มีความรักและความศรัทธาในวิชาชีพครู และเปนแบบอยางที่ดี  

นักศึกษาครู 
พระราชบัญญัติสภาครูและบุคลากรทางการศึกษา (2546) กลาวไวในตัวบท มาตรา 44 

วา ผูขอรับใบอนุญาตเปนผูประกอบวิชาชีพครู กําหนดไววา วิชาชีพครูและผูบริหารการศึกษา 
เปนวิชาชีพควบคุม ซึ่งวิชาชีพครูตองเปนผูมีคุณสมบัติทางดานอายุไมตํ่ากวา 20 ปแลว ตองมี
คุณสมบัติทางวิชาการอยูประการหนึ่งคือ “มีวุฒิปริญญาทางการศึกษา” และมีคุณสมบัติทาง
ทักษะภาคปฏิบัติที่ตองผานการประเมินดานการปฏิบัติการสอนในสภานศึกษาตามหลักสูตร
ปริญญาทางการศึกษาเปนเวลาไมนอยกวาหนึ่งปเต็ม การผลิตครูศิลปศึกษาในระบบการศึกษา 
จะเปนการพัฒนานักศึกษาครูใหมีความรูความสามารถ มีทัศนคติตอวิชาชีพไดอยางเหมาะสม
ดวยกระบวนการเรียนรูและฝกปฏิบัติอยางเขม 

บัณฑิต ฉัตรวิโรจน (2550) ไดศึกษา การพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบ
การจัดการความรูเพื่อเสริมสรางสมรรถนะการสอนของนักศึกษาครู มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษา
สมรรถนะการสอนของนักศึกษาครู กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาครู 960 คน และอาจารยนิเทศก
จํานวน 130 คน จากมหาวิทยาลัยราชภัฎ 7 แหง พบวา สมรรถนะดานการเตรียมการสอนและ
การวางแผนการสอน ดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญและดานการวัดผล
ประเมินผลการเรียนการสอนอยูในระดับปานกลาง สวนผลการเปรียบเทียบความคิดเห็นของ
อาจารยนิเทศกกับนักศึกษาครูเกี่ยวกับสมรรถนะการสอนของนักศึกษาครูทั้ง 3 ดาน พบวามี
ความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.5 
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พิมพลักษณ เฮงสมบูรณ (2551) ไดศึกษา ความตองการจําเปนในการพัฒนาครูมือ
อาชีพ พบวาครูมีความจําเปนตองไดรับการพัฒนาความรับผิดชอบในวิชาชีพมากที่สุด รองลงมา
คือดานการจัดสภาพแวดลอมในหองเรียน ดานการวางแผนและการเตรียมการสอนและดานการ
จัดการเรียนการสอน และพบวาปจจัยที่สงผลตอความตองการจําเปนในการพัฒนาครูมากที่สุด
อยางมีนัยสําคัญคือ ตัวแปรทัศนคติในการปฏิบัติงานและมีแนวโนมวาการมีพี่เล้ียง ผูเชี่ยวชาญ
แนะนํางาน การสัมมนาวิชาการจะเปนแนวทางที่เหมาะสมที่สุด 

การจัดการศึกษาเพื่อผลิตครูของสถาบันอุดมศึกษา ตองอาศัยหลักสูตรเปนแนวทางใน
การจัดการศึกษา จากรายวิชาโครงสรางหลักสูตรศิลปศึกษา ระดับปริญญาตรีของสถาบัน เมื่อ
พิจารณาในเนื้อหารายวิชาที่เกี่ยวของกับหลักสูตรศิลปศึกษาเทาที่ผานมา ยังไมมีวิชาการศึกษา
ทั่วไป หรือวิชาเลือกเสรีที่สงเสริมทักษะการสอนของนักศึกษาครู โดยเฉพาะเทคนิคที่สอดแทรก
ทักษะการพูดไดชัดเจนนัก ในขณะที่การฝกหัดครูหรือการออกฝกประสบการณวิชาชีพมีความ
จําเปนอยางมากที่จะตองมีทักษะในการพูดหรือถามเพื่อใหนักเรียนเกิดทักษะการคิด ดังจะเห็นได
จาก จงกล เฮงสุวรรณ (2540) ที่ไดทําการศึกษาแนวโนมหลักสูตรศิลปศึกษา ระดับปริญญาตรี
ของสถาบันราชภัฏในทศวรรษหนา (พ.ศ. 2550) ควรจะเปนอยางไร พบวา 1) ดานจุดประสงคที่
เพิ่มไดแก ผลิตบัณฑิตที่มีความสามารถในการประยุกตใชความรูทางศิลปะในชีวิตประจําวัน มี
ความคิดสรางสรรคและจินตนาการทางทัศนศิลป มีความสามารถเปนนักวิชาการ รูจักคิด
วิเคราะหแกปญหาเพื่อพัฒนาการเรียนการสอน รูจักนําเอาเทคนิควิธีการทางศิลปะที่ทันสมัยมา
ใช และมีความศรัทธา มีจรรยาแหงวิชาชีพครู  

ดังนั้น ในการฝกหัดครู ครูควรมีทักษะในการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร กอนที่นิสิตจะ
ออกไปฝกสอนควรมีประสบการณการทดลองฝกสอน หรือการพูดใหมากกวาที่เปนอยู 
 
 ครูจะตองเปนคนที่มีคุณภาพ มีสมรรถภาพและรูจักหนาที่ของตนเอง เพื่อที่จะสามารถ
สงเสริมใหผูเรียนรูจักคิดและเรียนรูไดมากที่สุด การคิดจัดสภาพแวดลอมใหเกิดบรรยากาศการ
เรียนการสอนที่ดีไดเหมาะสมนั้นก็เปนสวนสําคัญยิ่งในการเรียนการสอนของผูเรียน 
 

2.1 การจัดสภาพบรรยากาศในการเรียนการสอนศลิปะระดับประถมศึกษา  
 การจัดบรรยากาศทางการเรียนการสอนในหองเรียนศิลปศึกษา เปนสวนสําคัญทีจ่ะ
สงเสริมใหผูเรียนมพีฤติกรรมการเรียนรูทีพ่ึงประสงค ดังตอไปนี ้
 พิมพนัธ เดชะคุปต (2533) แบงบรรยากาศการเรียนการสอนเปน 2 ประเภท คือ  
 1. บรรยากาศทางกายภาพ เชน อากาศทีถ่ายเท หองเรียนที่มีขนาดทีพ่อเหมาะกับผูเรียน  
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ปราศจากเสียงรบกวน ส่ือการสอน เปนตน 
 2.  บรรยากาศทางจิตใจหรือบรรยากาศทางจิตวทิยา ไดแก 
  1.  บรรยากาศที่ทาทาย (Challenge) โดยครูผูสอนกระตุนใหกาํลังใจ  
  2. บรรยากาศที่อิสระ (Freedom) เปนบรรยากาศที่เด็กมีโอกาสจะเลือกในส่ิงที่มี
ความหมายและมีคุณคา  
  3. บรรยากาศของการยอมรับนับถือ กระบวนการถายทอดความรูทีค่รูสามารถ
ทําใหผูเรียนประสบความสําเร็จในฐานะบุคคลที่มีความสามารถ 
  4. บรรยากาศของการควบคุม เปนบรรยากาศที่ทําใหผูเรียนในหองเรียนมีวินัย
ในตนเอง ตามกฎเกณฑ  
  5. บรรยากาศของการกระตุนความสนใจ คือ ผูเรียนเกิดแรงจูงใจเพื่อไปสู
เปาหมายที่กําหนดและผูสอนรูจักใหการเสริมแรง 
 จําลอง ภูบํารุง (2530:14) กลาวถึง บรรยากาศการเรียนการสอนในหองเรียนวา
ประกอบดวย 4 องคประกอบ ซึ่งสรุปไดดังนี้ คือ 
 1. พฤติกรรมการสอนของครู ไดแก การนําเขาสูบทเรียน การยกตัวอยางประกอบ การ
เสนอเนื้อหาสําคัญในบทเรียน การจัดกิจกรรมในชั้นเรียน การแทรกเกร็ดความรูหรือขอคิดที่เปน
ประโยชน การต้ังคําถามนักเรียน การเสริมแรง การสรุป เปนตน 
 2. พฤติกรรมการเรียนของนักเรียน ไดแก นักเรียนมีจิตใจพรอมกอนเร่ิมบทเรียน นักเรียน
เรียนโดยผานประสาทสัมผัสหลายๆทาง นักเรียนฝกทักษะ เปนตน 
 3. บรรยากาศในหองเรียน ไดแก การแสดงความเปนมิตรกับนักเรียน การสงเสริมให
นักเรียนถามปญหา การเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความคิดเห็น การจัดหองเรียนเพื่อให
สอดคลองกับกิจกรรม เปนตน 
 เซคีรี (Szekely, 1982) กลาววา สภาพแวดลอมในหองเรียนควรสงเสริมการทํางานของ
นักเรียน เพื่อใหเกิดการแบงปนปญหาในการทํางาน เพราะเด็กไมไดทํางานคนเดียว หองเรียน
บอกเปนนัยถึงการฟง ชม อานในทํานองเดียวกันก็สนุกและแกปญหา การเรียนรู นั่นคือ เขาไดรับ
ความคิดจากที่ไหน, วิธีการทํางานอยางไร, มีความเสรีในการทํางาน, ส่ิงที่นักเรียนสามารถคนพบ
ไดจากงานที่ทํา, ส่ิงที่จะไมทําอีกและทําไม เหลานี้คือคําถามที่จะตองมีการพูดคุยเกี่ยวกับการ
สํารวจและแกไขงาน ซึ่งการแสดงออกของแนวคิดผานภาษาชวยใหครูสามารถเขาใจความชัดเจน 
และความหมายที่ไดยินจากคําพูดที่นักเรียนพูดคุยกัน การพูดระหวางชวงงานจะชวยใหนักเรียน
ชะลอการปฏิบัติงานและไมกาวขามข้ันตอนที่ได รับการควบคุมเพื่อใหเขาใจไดตรงตาม
วัตถุประสงคที่ทํา ดังที่นักเรียนไดทํางาน เด็กควรเรียนรูศิลปะที่แตกตางกันภายใตงานรูปแบบ 
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อ่ืนๆ ซึ่งเปนงานที่เสร็จทันเวลาเชนกัน  
สรุปไดวา สภาพแวดลอมในหองเรียน ประกอบดวยบรรยากาศทางกายภาพและ

บรรยากาศทางจิตใจหรือบรรยากาศทางสังคม การศึกษา ซึ่งการจัดบรรยากาศทางการเรียนการ
สอนในหองเรียนศิลปศึกษา เปนสวนสําคัญที่จะสงเสริมใหผูเรียนมีพฤติกรรมการเรียนรูที่พึง
ประสงค 
 
 จากขอความขางตน จะเห็นไดวา การปฏิบัติตนในการเปนครูศิลปศึกษาท่ีดีไดนั้น ตอง
อาศัยคุณลักษณะและองคประกอบหลายประการจึงจะสามารถทําใหผูเรียน เรียนรู คิดอยาง
สรางสรรค มีจิตใจที่ดีงามและประสบผลสําเร็จไดตรงตามเปาหมายทางการศึกษา  
  

นักเรียน 
 ผูเรียน ผูเรียนเปนองคประกอบที่มีความสําคัญในระบบการเรียน ส่ิงที่เกี่ยวกับผูเรียน คือ 
ความสามารถเขาในส่ิงที่ครูสอนและความมีมานะพยามในการเรียน  
 ความเขาใจในการจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษาตอนปลาย จึง
จําเปนตองจัดการศึกษาเพื่อใหผูเรียนรูจักคิดและสงเสริมพัฒนาการในดานตางๆ ดังตอไปนี้ 
 1. ความคิดสรางสรรค (The Creative Process) มีเปาหมายเพื่อพัฒนาจินตนาการ
ความคิดริเร่ิม สติปญญา 
 2. การแสดงออก (The Self Expression Process) มีเปาหมายทางการถายทอดอารมณ 
ความรูสึกซ่ึงเกี่ยวกับ ประสบการณสวนตัว ภูมิหลัง อุปนิสัย การแสดงออกนี้เปนการบําบัดทาง
จิตใจ ตามหลักจิตวิทยา ชวยผอนคลายความเครียด 
 3. การรับรูเกี่ยวกับความงาม (Aesthetic Awareness) มีเปาหมายเพื่อพัฒนาจิตใจ 
รสนิยม รูจักช่ืนชมความงาม มีความเกี่ยวของกับทัศนคติ การรูจักวิพากษวิจารณ (ชัยณรงค 
เจริญพานิชกุล, 2533)  
 4. พัฒนาการทางดานรางกาย ผูเรียนสามารถเคล่ือนไหวรางกาย มือ แขน ขา ไดอิสระ 
 5. พัฒนาการทางดานอารมณ ผูเรียนจะเกิดความพึงพอใจเกิดความมั่นคงทางอารมณ 
มั่นใจในการแสดงออก สามารถปรับตัวในสถานการณตางๆไดเปนอยางดี 
 6. พัฒนาการทางดานสังคม เด็กจะไดเรียนรูที่จะชวยเหลือกัน กิจกรรมทางศิลปศึกษา
เปนตัวเชื่อมโยงสังคมของเด็กและพัฒนาการรวมในสังคมอีกดานหนึ่ง 
 7. พัฒนาการทางดานสติปญญา กิจกรรมศิลปศึกษาชวยใหผูเรียนคิดสํารวจ ตรวจสอบ 
ลงมือกระทํา ทดลองคนควา (วิรุณ ต้ังเจริญ, 2526) 
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 เดวิส (Davis, 1971) ไดศึกษาพฤติกรรมมนุษยที่เกี่ยวของกับการพัฒนาหลักสูตรในวิชา
ศิลปศึกษา และปรับพฤติกรรมผูเรียนในชั้นเรียนใหตรงกับวัตถุประสงคของหลักสูตรโดยกําหนด
ขอบเขตวิธีการคิดจากนักการศึกษาศิลปะ ในดานปรัชญาและสุนทรียศาสตร, การวิเคราะหและ
การบรรยาย ซึ่งมาจากความหลากหลายของสภาพความเปนจริงในการเรียนการสอนศิลปะ โดย
การศึกษาไดจัดระบบ หมวดหมูพฤติกรรมที่แสดงออกทางดานงานศิลปะและต้ังขอสรุปไดดังนี้  
 1. พฤติกรรมดานการรับรู ไดแก คุณภาพของการมองเห็น หมายถึง พิจารณาจากความ
สมบูรณทางส่ิงแวดลอมทางกายภาพและการมองผลงานศิลปะ และพัฒนาส่ิงที่ผูเรียนเรียนรู 
 2. พฤติกรรมดานการเรียนรู ไดแก ความเขาใจในดานศัพททางศิลปะ  ผลงานศิลปน 
 3. พฤติกรรมดานการตอบสนอง ไดแก ประสบการณและความรูสึก 
 4. พฤติกรรมดานการวิเคราะห ไดแก การจัดประเภท การบรรยาย อธิบาย และตีความ 
 5. พฤติกรรมดานเหตุ-ผลและความสามารถในการตัดสินใจ ไดแก การวิพากษวิจารณ 
การประเมิน 
 6. พฤติกรรมดานการดําเนินการ ไดแก การพัฒนาความคิดสรางสรรคดานความคิด
แคลวคลอง ความคิดยืดหยุน และความคิดริเร่ิม, การสรุปจากเหตุและผล, เรียนรูวัสดุและ
อุปกรณ, การสรางสรรคงานศิลปะ 
 7. พฤติกรรมดานการประเมินคุณคา ประโยชน ทัศนคติ 
 ดังนั้น การสอนที่สามารถปรับพฤติกรรมผูเรียนใหรูจักพยายามเรียน รูจักคิด มีความ
เขาใจในส่ิงที่ครูสอน และสงเสริมพัฒนาการในดานตางๆ ครูศิลปะควรรูถึงพัฒนาการของเด็ก
ทางดานศิลปะ เพราะจะทําใหครูสามารถเขาใจไดวา วุฒิภาวะของเด็กในแตละชวงวัยเปน
อยางไร เด็กสามารถเรียนรู แสดงออก หรือมีพฤติกรรมที่แตกตางกันมากนอยเพียงไหน เพราะ
ผูเรียนเปนองคประกอบที่มีความสําคัญในระบบการเรียน  
 

2.2 พัฒนาการของเด็กในชวงวัยประถมศึกษา 
 เด็กในชวงวัยประถมศึกษาไดแกเด็กในวัยประมาณ 6 หรือ 7-12 ป 
 แชปแมน (Chapman, 1978) นักวิชาการศิลปศึกษา กลาววา การเรียนการสอนศิลปะ
ควรมีเปาหมายในการเรียนรู คือ ใหผูเรียนไดคนพบความพอใจในการสรางสรรคงานตาม
แบบอยางเฉพาะตัว โดยครูผูสอนตองแสวงหาแนวคิดและตรวจสอบการสรางสรรคงานศิลปะ ซึ่ง
เปนชวงเวลาแหงพัฒนาการที่สําคัญ  
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 พัฒนาการทางศิลปะของเด็กตามทฤษฎีของโลเวนเฟลด 
 โลเวนเฟลด (Lowenfeld, 1957) นักการศึกษาศิลปะ ไดแบงข้ันพัฒนาการทางศิลปะเด็ก 
ไวดังนี้ 
 1. ข้ันขีดเข่ียหรือข้ันแรก (Scribbling Stage) อายุ 2-4 ป เด็กใชความสนุกสนานในการ
เคล่ือนไหวเด็กไมสามารถควบคุมวามเคล่ือนไหวของตัวเองได เพราะเด็กยังมองไมเห็นศิลปะและ
ยังไมมีความสัมพันธของเสนที่วาด การเคลื่อนไหวของมือและเสนที่วาดจะสัมพันธกับจินตนาการ
เมื่ออายุยางเขา 4 ขวบ ระยะนี้เปนระยะที่เด็กรูวาจะวาดภาพอะไร แมจะไมเหมือนของจริงแตเด็ก
ก็เขาใจวาตนกําลังทําส่ิงนั้น 
 2. ข้ันกอนสัญลักษณ (Pre-Schematic Stage) อายุ 4-7 ป ระยะนี้เด็กจะพยายามวาด
รูปใหเหมือนของจริง เลือกวาดเฉพาะที่เห็นวาสําคัญ เชน แขน ขา และสีเร่ิมมีความสําคัญในการ
เลือกใชซึ่งอาจไมเหมือนของจริง ไมถือสัดสวนเปนเร่ืองสําคัญ วาดไปตามความรูสึกนึกคิดของ
ตน 
 3. ข้ันสัญลักษณ (Schematic Stage) อายุ 7-9 ป เด็กในระยะนี้รูจักความสัมพันธและ
ส่ิงแวดลอมดีข้ึนและเร่ิมมีรายละเอียด เชน มีเส้ือผา เคร่ืองแตงตัว ภูเขา ตนไม มีพัฒนาการใน
การวาดรูปตามแบบของตนเอง ซึ่งแสดงใหเห็นบุคลิกภาพของตนออกมาดวย 
 4. ข้ันเกาะกลุม (The Gang Stage) 9-12 ป ระยะนี้เด็กพยายามเปนตัวของตัวเองจะ
รวมกลุมกับเพื่อนเพศเดียวกัน เด็กรูจักความสัมพันธของส่ิงแวดลอมวาดภาพใหเหมือนของจริง 
เชน รูปคนเนนความแตกตางระหวางเพศชัดเจน ครูตองพยายามสงเสริมใหเด็กไดแสดงออกให
มาก  
 5. ข้ันวาดภาพเหมือนของจริงหรือข้ันกอนวัยรุน (The Pseudo realistic Stage) 12-14 ป 
เด็กในระยะนี้ยางเขาสูวัยรุน มีความสนใจในผลสําเร็จมากกวากิจกรรม ไดแก พวกวาด
ภาพเหมือนหากวาดไดไมเหมือนแลวเด็กจะไมกลาแสดงออก กับพวกวาดเพื่อแสดงความคิดเห็น
ของตนเอง รูจักใชเสน การใหแสงและเงา  
 6. ข้ันการตัดสินใจ (The Period of Decision) ในข้ันนี้ เด็กมีอายุในชวง 14-17 ป เด็กวัย
นี้จะแสดงออกดวยตนเองอยางมีจุดมุงหมาย และมีความพยายามในการพัฒนาทักษะ เพื่อ
ผลิตผลงานอยางเต็มความสามารถของตนเอง (Lowenfeld, 1957) 

พัฒนาการทางศิลปะของเด็กประถมศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2539) จําแนก
พัฒนาการทางศิลปะของเด็กระดับประถมศึกษาออกเปน 3 ระดับ ดังนี้ 
 1. ชวงอายุ 6-8 ป (ประถมศึกษาปที่ 1-2)  
  ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 เด็กวัยนี้มีความผูกพันกับสมาชิกในครอบครัว กลามเนื้อ 
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มือและสายตาเร่ิมประสานกันดีส่ือความหมายของภาพดวยรูปทรงงายๆ 
  ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 เด็กวัยนี้เชื่อมโยงระหวางบานกับโรงเรียน วาดภาพตาม
ความเขาใจของตนเองและเปนเร่ืองราวมากข้ึน 
 2. ชวงอายุ 9-10 ป (ประถมศึกษาปที่ 3-4)  
  ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 สามารถนําความรูอ่ืนมาสนับสนุนงานศิลปะ งานท่ี
แสดงออกเร่ิมใกลเคียงกับความเปนจริงแตขนาดสัดสวนยังไมถูกตอง 
  ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 มีการแสดงออกทางความคิดสรางสรรคที่แปลก วางแผน
ลวงหนา ทํางานเปนกลุมได สามารถแสดงรายละเอียดใกลความเปนจริง 
 3. ชวงอายุ 11-12 ป (ประถมศึกษาปที่ 5-6)  
  ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 การแสดงออกสนใจรูปแบบที่เหมือนจริงโดยอาศัยแบบ
หรือประสบการณจากตัวอยางของตน มีความรับผิดชอบมากข้ึนและรายละเอียดใกลเคียงของ
จริงมากข้ึน 
  ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ระบบการทํางานของรางกายประสานกันไดดี โดยอาศัย
ประสบการณที่เห็นมา มีความละเอียดและประณีตมากข้ึน 
 ดังที่ไดกลาว ข้ันพัฒนาการทางศิลปะเด็ก ขางตน เพื่อใหเกิดประโยชนเปนไปตาม
วัตถุประสงคของการวิจัยมากยิ่งข้ึน ผูวิจัยขอนําเสนอพัฒนาการทางศิลปะเด็กชวง 9-11 ป พอ
ประมวลไดดังนี้ 
 สุชาติ สุทธิ (2531) ใหความเห็นวา เด็กในระดับช้ันประถมศึกษาตอนปลาย เด็กเร่ิมเขาสู
วัยรุนเร่ิมมีความคิดอานทางปญญา มีความเปนตัวของตัวเองมากข้ึน เร่ิมตัดสินปญหาบางอยาง
ทางศิลปะไดแลว เชน การเลือกดูภาพ ศิลปวัตถุ เคร่ืองแตงกาย เลือกใชของ ตลอดจนเร่ิมวิจารณ
ทางศิลปะไดบางแลว ครูจึงตองเขาใจพัฒนาการทางศิลปะของเด็ก วุฒิภาวะที่จะเปล่ียนแปลงไป
ในแตละวัยเปนสําคัญ ซึ่งจะชวยใหครูทราบถึงมูลเหตุของการแสดงพฤติกรรมตางๆที่เกิดข้ึนใน
หองเรียน  
 สิริพรรณ ตันติรัตนไพศาล (2545) อธิบายวา พัฒนาการทางศิลปะของเด็ก (ชวงอายุ 10-
11 ป) มีสาเหตุเกิดจาก การเปล่ียนแปลงของวัยที่เร่ิมเขาสูระยะกอนวัยรุน เด็กมักจะสนใจในส่ิงที่
สามารถจะตรวจสอบไดดวยตนเอง เชน การเขียนภาพคนเหมือน การประดิษฐสรางสรรคผลงาน
เปน 3 มิติ ทดลองคนควา  
 ชยัณรงค เจริญพานิชกุล (2533) กลาวสรุปวา เด็กที่มีอายุระหวาง 9-11 ป และ 11-13 ป 
เรียกวา ข้ันเร่ิมตนเหมือนจริงและข้ันเหมือนจริงเชิงวิเคราะห เด็กเร่ิมคนหาความจริงมากข้ึน แต
บางคร้ังมีความขัดแยงภายในใจตนเอง ประสาทตาและกลามเนื้อนิ้วมีความสัมพันธกันดียิ่งข้ึน 
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สามารถทํางานที่มีความละเอียด ซับซอน เด็กในวัยนี้จึงมักครุนคิดถึงแตความจริงความถูกตอง 
บางคร้ังรูสึกผิดหวังที่ไมสามารถสรางสรรคผลงานตามที่ตองการหรือคาดหวังไว ทําใหเกิดการ
ผิดหวังและทอถอยทําใหลักษณะการแสดงออก  มักขาดความม่ันใจ  มีแนวโนมในการ
ลอกเลียนแบบและพึงพอใจกับผลงานที่ประณีตเรียบรอย  
 Piaget (เปยเจต อางถึงใน ประสาท อิศรปรีดา, 2520) ไดเสนอการพัฒนาสติปญญาใน
เด็กวัย Concrete Operational Stage (7-11 หรือ 12 ป) ดังตอไปนี้ 
 1. Mental Representations สามารถที่จะวาดภาพความคิดในใจได เชน สามารถบอก
หรืออธิบายหรือเขียนแผนที่ไดวาไปโรงเรียนอยางไร 
 2. Conservation สามารถที่จะบอกไดวา ของเหลวหรือของแข็งจํานวนหนึ่ง จะมีจํานวน
คงที่แมวาจะแปรรูปหรือสถานที่วาง เปนตน 
 3. Relational Term สามารถที่จะคิดเปรียบเทียบ เขาใจไดวาของส่ิงใดส่ิงหนึ่งจะใหญ
กวา มากกวายอมข้ึนอยูกับวาเปรียบเทียบกับอะไร และเขาใจวาของตางๆมีความสัมพันธกัน
ไมใชเปนส่ิงที่สมบูรณในตัว (Absolute) นอกจากนี้เด็กวัยนี้จะเขาใจความหมายของสวนยอยและ
สวนรวม 
 4. การแบงกลุมหรือหมู (Class Inclusion) เด็กสามารถที่จะต้ังเกณฑที่จะชวยแบงหรือ
จัดส่ิงแวดลอมหรือส่ิงของรอบๆตัวเขาเปนหมวดหมูได เชน เขาใจวาสามารถจะจัดสุนัข แมว มา 
รวมกันได เพราะเปนสัตวส่ีเทาเหมือนกัน 
 5. Serialization and Hierarchical Arrangements สามารถที่จะจัดของตามลําดับ
ความหนัก ความยาวได เชน เอาไมขนาดตางๆกัน และบอกใหเด็กวัยนี้เรียงลําดับความยาว เด็ก
วัยนี้จะมีความเขาใจในความสัมพันธของปริมาณและทําไดอยางงายดาย  
 จากเนื้อหาสาระดังกลาว การแสดงออกทางศิลปะนอกจากจะแสดงใหเห็นพัฒนาการที่
สําคัญแลว สรุปไดอีกวา ชวงอายุของเด็กในวัยตางๆมีความสําคัญ โดยเฉพาะเด็กในวัยเร่ิมตน
วาดภาพอยางของจริง การพยายามเลียนแบบส่ิงแวดลอมที่ตนมองเห็นจะสงผลตอพัฒนาการ
และพฤติกรรมการแสดงออกของเด็กเปนอยางมาก เพราะมีการรับรูและถายทอดไดดีข้ึน ตองการ
เปนสวนหนึ่งของสังคม กระบวนการสอนของครูจึงตองมีความเขาใจในตัวเด็กอีกดวย 
 
 ศิลปศึกษาเปนศิลปะที่มุงเนนใหเด็กแสดงออกในเชิงปฏิบัติและการสังเกตเปนสําคัญ ใน
กระบวนการสอน  
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2.3 การเรยีนรูศิลปะของเด็กในระดับประถมศึกษา 
 เด็กแตละคนมีความแตกตางกันทั้งทางรางกาย อารมณ สังคม สติปญญา ความสามารถ 
ความตองการ ครอบครัว และสภาพแวดลอมทางสังคม ซึ่งส่ิงเหลานี้ลวนมีความสําคัญทางการ
มองเห็น การสังเกตและมีอิทธิพลตอการเจริญเติบโตของนักเรียนในการเรียนรู ซึ่งการรับรูที่
ตางกันยอมทําใหการเรียนรูของผูเรียนแตกตางกันดวย 
 วิรัตน พิชญไพบูลย (2520) ไดกลาววาพฤติกรรมที่เกิดจากการเรียนศิลปะจะสัมพันธกับ
ความมุงหมายของการศึกษาทุกดาน เปนพฤติกรรมการเรียนรูเพื่อสรางสรรค เพื่อศิลปะนิยมและ
อารมณกับความรูสึกในงานศิลปะ คือ มีพฤติกรรมการเรียนรู, รับรูและเขาใจ, มีปฏิกิริยาที่
แสดงออกมีประสบการณและอารมณในการแสดงออกงาน ตอบโต, พฤติกรรมในการวิเคราะห 
บรรยาย อธิบาย ตีความหรือมีวิจารณญาณในการคาดคะเน, พฤติกรรมในการจัดและดําเนินงาน
อยางมีระเบียบวินัย แกไข ปรับปรุง, มีความสามารถในการประเมินผลงาน วิจารณงานศิลปะ 
 มะลิฉัตร เอ้ืออานันท (2545) กลาววา เด็กในชวงระดับประถมศึกษาควรไดรับและ
พัฒนาการรับรู การรับรูนั้นมีหลายทางมีทั้งการเห็น การไดยิน ไดสัมผัส ไดล้ิมรส โดยเฉพาะการ
พัฒนาการเห็นในดานการรับรู (ทางตา) ที่สามารถเห็นไดอยางกระจาง ชัดเจนในวัยเด็กจนไปถึง
พัฒนาการเห็นที่ซับซอนข้ึนในวัยเด็กโต 

 เกษร ธิตะจารี (2543) กลาววา การรับรู (Perception) นับวาเปนส่ิงสําคัญ เพราะถาขาด
การรับรูก็คงลําบากในการที่จะทํางาน ดานทักษะ (Skill) ที่แคลวคลองและความคิดสรางสรรค 
(Creative Thinking)  
 ชิตาภา สุขพลํา (2548) กลาวไววา การรับรู (Perception) เปนกระบวนการในการรับ 
ประมวลผล และตีความขอมูลตางๆซ่ึงเปนอาการการตอบสนอง (Response) ตอตัวกระตุน 
(Stimulus) หรือส่ิงเรา ที่อยูรอบๆตัว เพื่อประเมินคาตัดสินใจโดยผานอวัยวะรับความรูสึกแลว
แสดงพฤติกรรมตอส่ิงตางๆออกมา โดยการรับรูจะเปนแนวกําหนดพฤติกรรมในการสื่อสาร
ระหวางกันของบุคคล 
 แมคฟ และ เดก (Mcfee & Degge, 1977) อธิบายการรับรู ระบบการตอบสนองตอการมี
ปฏิสัมพันธของผูเรียน ดังนี้  

จุดที่ 1 ปจจัยดานความพรอมของผูเรียน ไดแก การมอง การรวบรวมแนวคิด ลักษณะ
การถายทอด คําพูด การติดตอส่ือสาร การเปดกวางยอมรับ อารมณ  
ปจจัยทางวัฒนธรรม ไดแก ภูมิหลัง ความมีระเบียบหรือความหลากหลาย พื้นที่
สวนตัว 

 จุดที่ 2 ปจจัยทางส่ิงแวดลอมทางสังคม ไดแก ความสัมพันธระหวาง  ครูและนักเรียน  
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นักเรียนและนักเรียน บานกับโรงเรียน และจุดยืนของความเปลี่ยนแปลงทาง
วัฒนธรรม 

จุดที่ 3 ปจจัยที่เกี่ยวของกับส่ิงแวดลอมทางกายภาพเชิงทัศน ไดแก ความหมายที่มีตอ
ส่ิงใดสิ่งหนึ่งของวัตถุ ความเปนสวนตัวและพื้นที่ของกลุม คําส่ังและความ
หลากหลาย วัสดุและอุปกรณ 

 จุดที่ 4 การจัดการขอมูลที่รับเขามา ไดแก การยอมรับสารสนเทศใหมๆ  
จุดที่ 5 ความรูสึกตอบตอการกระตุน ไดแก การแปลผลส่ิงที่รับรูและแนวคิดเกี่ยวกับการ

เจรจา ภาพนึกคิด สัญลักษณ การเลือกตัดสินใจ 
 จุดที่ 6 ยอนกลับไปที่ตัวเด็ก ไดแก การพัฒนาผูเรียน ความมีประสิทธิภาพ  
 แมกฟ (McFee, 1961) ไดกลาวไววา ส่ิงที่เกี่ยวของกับการรับรูการปฏิบัติงานศิลปะ คือ 
 1. ความพรอม การคิดที่มาจากสมอง อารมณ ถูกแสดงออกในแตละข้ันของพัฒนาการ 
 ทางดานรางกายและสติปญญา  และพัฒนาการทางการรับรู 
 2. ส่ิงแวดลอมทางสังคม ระหวางนักเรียนและครู นักเรียนดวยกัน วัฒนธรรมที่บาน
โรงเรียน และความเปล่ียนแปลงทางวัฒนธรรม ความรูสึกของเด็กในส่ิงแวดลอมรอบ ๆ ตัวเด็ก จะ
มีอิทธิพลตอความสามารถทางการรับรู และการวาดภาพของเด็ก ซึ่งมีสาเหตุมาจากความวิตก
กังวลที่ตองการใหภาพวาดออกมาดี ความลมเหลวมีแนวโนมที่จะยับยั้งความสามารถของเด็กใน
การเลือกและตอบสนองตอประสบการณที่ไดจากการมองเห็น และการต้ังเปาหมายที่เปนไปได
จริง การใหรางวัลและการลงโทษจะทําใหเกิดการเรียนรูวิธีการที่ถูกตอง 
 3. การจัดการขอมูลที่รับเขามาหรือการประมวลผลขอมูล จากส่ิงที่กระตุนความสนใจ
ความสามารถในการวาดภาพที่แสดงถึงรายละเอียดและสัดสวนที่เหมาะสม จะปนไปตาม
สติปญญาของเด็ก ซึ่งจะชวยใหเด็กจัดระบบขอมูลที่ไดจากการมองเห็น 
 4. กระบวนการสรางสรรค และแปลผลส่ิงที่รับรู 
 สรุปไดวา การที่ผูเรียนไดรับรูวาส่ิงที่จะเรียนรูนั้นเปนส่ิงที่มีความหมาย การพัฒนาการ
รับรูผูสอนตองใหความสนใจตอรูปแบบการนําเสนอการสอน วางแผน จัดกิจกรรมการเรียนรู และ
เลือกสรรสื่อ การเรียนรูก็ยอมมีประสิทธิภาพ  
 
 พฤติกรรมการเรียนรูที่เกิดข้ึนจากวิธีการสอนของครูในหองเรียนศิลปะ ครูควรจัดการ
เรียนรูและจัดประสบการณการเรียนรูในการรับรูทางดานการมอง ไดยิน สัมผัส ล้ิมรส ที่จะชวยให
ผูเรียนเกิดพฤติกรรมการเรียนรูที่จะสามารถบอกและระบุถึงส่ิงที่ตนรับรูได  โดยมีนักวิชาการให
ขอมูลเกี่ยวกับการเรียนรูไวพอประมวลไดดังนี้ 
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 กานตเย (Gagne, 1974) ไดกลาวไววา การเรียนรูเกิดจากการมีปฏิกิริยาตอกันระหวาง
ผูเรียน ผูสอน และสภาพแวดลอม การจัดการเรียนรูจะมีองคประกอบสําคัญที่มีอิทธิพลตอการ
เรียนรูของผูเรียน การเรียนรูที่ผูเรียนตองมีการใชขอมูลและตัวอยางจากบทเรียนในการเรียนการ
สอนนั้น บางคร้ังการจัดการเรียนการสอนไมสามารถช้ีใหเห็นจุดสําคัญของบทเรียนที่ถูกตองได 
ส่ิงแวดลอมหรือส่ิงเราตาง ๆ ที่มากระทําตอผูเรียนเกิดเปนประสบการณจากการเรียนรูที่ไดจาก
การสังเกต ผูเรียนเรียนรูไดมากนอยเพียงใด ข้ึนอยูกับการแปลความและแสดงออกทางพฤติกรรม
หรือเรียกไดวาเปนผลยอนกลับที่เกิดจากระบบประสาทภายใน 
 การจัดรูปแบบพฤติกรรมการเรียนรูและกระบวนการที่เกิดจากการมีปฏิกิริยาตอกัน
ระหวางผูเรียนและสภาพแวดลอมของเขา มีรายละเอียดดังนี้ 
 1. รูปแบบที่จะชวยใหผูเรียนบอกส่ิงที่คาดหวัง (Expectancy) ดวยตัวของผูเรียนเองหรือ 
ผูสอนอาจจะสรางสถานการณซึ่งเปนสาเหตุใหเกิดความต้ังใจ ความอยากรูอยากเห็นหรือ ความ
สนใจ 
 2. รูปแบบของการพิจารณาถึงความสนใจ เกี่ยวกับการเลือกการเลือกรับรู (Attention: 
Selective perception) ชวยผูเรียนมีแนวโนมของพฤติกรรมที่จะเกิดข้ึนจากขอมูลที่เลือก 
 3. การระบุประเภทหรือคัดแยกขอมูล (Coding: Memory Storage) เปนการรวบรวม 
ระลึกและจัดระเบียบขอมูลแลวประมวลผล 
 4. รูปแบบการแกไขหรือปรับเปลี่ยนเปนคําตอบ (Retrieval, Transfer, Responding) 
เปนการต้ังขอสมมติฐานที่ชวยใหผูเรียนเกิดการอภิปรายระหวางผูเรียนดวยกัน จุดประสงคเพื่อให
สามารถตีความขอมูลจากแหลงตางๆ ปรับเปล่ียน เปนขอมูลที่ถูกตอง 
 5. การสนับสนุน (Reinforcement) การใหขอสรุปเพื่อประเมินคา 
 มัณฑรา ธรรมบุศย (2546) อธิบายถึง กระบวนการที่เกิดข้ึนในขณะที่เด็กเรียนรู มี
ดังตอไปนี้ 

1. การรับขอมูลเขาทางผัสสะ (Sensory Input) เร่ิมตนจากการรวบรวมขอมูลที่รับเขามา
ทางตา หู จมูก ล้ิน และทางสัมผัสผิวหนัง ซึ่งในการเรียนรูบทเรียน (Academic Learning) เด็กจะ
เรียนรูไดดีถาขอมูลที่ไดจากผัสสะตางๆเขามาไดสะดวกและชัดเจน 
 2. ระบบปฏิบัติการประมวลผล (Active Processing System) เปนสวนหนึ่งของระบบ
การเรียนรูซึ่งสมองจะกระทํากับบางส่ิงบางอยางที่ผานเขามาโดยการเห็นหรือไดยิน นักจิตวิทยา
พบวาปญหาการเรียนรูของเด็กสวนใหญมักจะเกิดข้ึนในข้ันปฏิบัติการประมวลผลนี้ 
 3. การแสดงผลสงออกทางการเคล่ือนไหว (Motor Output) หลังจากสมองประมวลผล
ขอมูลเสร็จส้ินก็จะแสดงผลออกมาทางการเคล่ือนไหว เชน การพูด การเขียน การอาน เปนตน 
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 จากขอความดังกลาวขางตนสรุปไดวา การเรียนรู คือ การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเดิม
ไปสูพฤติกรรมใหม จากการฝกฝนหรือประสบการณเกาโดยการรับรูจากประสาทสัมผัสทั้ง 5 (เกิด
จากภายนอก) เขาสูการประมวลผล โดยสมอง (เกิดจากภายใน) โดยขอมูลที่รับเขามาใหมกับ
ประสบการณเดิมในอดีตจะเปนตัวแสดงความสัมพันธโดยการแสดงออกทางพฤติกรรม 
 
 การใชวิธีสอนหลายแบบผสมกันในการประเมินผูเรียนจึงเปนส่ิงสะทอนความกาวหนา
ของวิชานั้น วาครูประสบผลสําเร็จในการจัดกระบวนการเรียนการสอนหรือไม ซึ่งรวมในทุกดาน 
เชน ครู หลักสูตร กิจกรรม ผูเรียน โดยมีแนวทางการพิจาณาผูเรียนในการเรียนศิลปะพอสังเขป
ดังนี้ 
 

2.4 การวัดและประเมนิผล 
 อําไพ ตีรณสาร (2547) กลาววา การวัดและประเมินของหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน
เนนกระบวนการเรียนรูที่ยึดผูเรียนเปนสําคัญ โดยใหผูเรียนลงมือปฏิบัติจริง มีการติดตาม
ประเมินผลตามมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูและมาตรฐานชวงชั้น ซึ่งใชเปน
เปาหมายของการพัฒนาผูเรียน ที่ครอบคลุมทั้งดานความรู ทักษะ/กระบวนการ คุณธรรม 
จริยธรรม และคานิยมใหผูเรียนมีสวนรวมในการประเมินการเรียนรูของตนเองไดและใชวิธีการ
ประเมินจากสภาพจริง ดวยวิธีการประเมินที่หลากหลาย 
 เกษร ธิตะจารี (2542) กลาวไววา การประเมินตนเอง (Self Evaluation) นักเรียนอาจ
ไดรับคําแนะนําใหประเมินตนเองไดหลายวิธี เชน สังเกตผลงานของตนเอง ซึ่งในการประเมิน
ตนเองจะชวยใหผูเรียนรูจักควบคุม มีวินัยในตนเอง และรูจักพิจารณาไตรตรองผลงาน 
 สรุปไดวา การตรวจสอบการเรียนรูของผูเรียนตลอดจนการเปลี่ยนแปลงดานพฤติกรรม
ทางความคิด อารมณ สังคม สติปญญา เปนผลมาจากการประเมินการสอนของครูและพฤติกรรม
การเรียนรูที่เกิดข้ึนของผูเรียน เพื่อที่จะสามารถบอกไดวา การเรียนการสอนควรตองมีการ
ปรับปรุง หรือแกไขวิธีการสอนใหตอบสนองกับความตองการของผูเรียน หลักสูตร สังคมได
อยางไร 
 
 การดําเนินการสอนจะบรรลุเปาหมายไดยอมข้ึนอยูกับทกัษะและวธิีการสอนของครู 
เพื่อจะชวยดึงเด็กใหเขามามีสวนรวมในการเรียนและชวยใหครูรูวานกัเรียนมีความเขาใจในส่ิงที่
ไดเรียนมามากนอยเพียงใด ข้ึนอยูกบัการจัดสรรเวลาในการนาํระบบการสอนไปใช 
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2.5 การดําเนนิการสอน 
 อาภรณ  ใจเที่ยง (2550) ไดเสนอแนวทางการจัดการสอน ดังนี้ 
 1. กอนสอน ผูสอนควรเตรียมการสอนทุกคร้ัง ตามหัวขอที่กําหนดไวในกระบวนการสอน 
ไดแก 1) พฤติกรรมเบื้องตนทางความสามารถ 2) กําหนดจุดประสงคการสอน 3 ดาน คือ ดาน
ความรู ทักษะ เจตคติ 3) จัด เลือก เนื้อหาสาระที่จะสอนใหครบตามหลักสูตร สอดคลองกับเวลา 
สภาพการณและผูเรียน วิธีการปะเมินผล และเขียนข้ึนเปนแผนการสอน 
 2. ระหวางการสอน ควรดําเนินการตามแผนการสอนที่กําหนด ไวเปนลําดับข้ันดังนี้ 
 2.1 ข้ันนําเขาสูบทเรียน เปนข้ันเตรียมความพรอมใหแกผูเรียน และเราความสนใจให
ผูเรียนอยากรู อยากคิด อยากทํา เพื่อโยงความรูใหมกับความรูเกาเขาดวยกัน มีหลัก คือ 
  2.1.1 นาสนใจ โดยใชเทคนิควิธีการตางๆ เชน เลานิทาน ปริศนาคําทาย ฯลฯ 
  2.1.2 ใหตรงเร่ือง หมายถึง นําใหตรงกับเร่ืองที่สอน ใกลตัว 
  2.1.3 ไมเปลืองเวลา หมายถึง ควรใชเวลาไมมากนักในการนําเขาสูบทเรียน ไม
ควรเกิน 10 % ของเวลาทั้งหมด 
 2.2 ข้ันดําเนินการสอน หรือข้ันปฏิบัติกิจกรรม (ข้ันสอน) เปนข้ันที่ตองการใหผูเรียนเกิด
การเรียนรูตามวัตถุประสงคที่ต้ังไว จะดําเนินการสอนรูปแบบใดนั้นข้ึนอยูกับวิธีสอนที่นํามาใช 
 2.3 ข้ันสรุปและวัดผล เปนการย้ําความเขาใจและสรุปบททบทวน สรุปดานความรู ทักษะ 
เจตคติ ตลอดจนนําไปใชในชีวิตประจําวัน โดยอาจถามคําถาม ใหทําแบบฝกหรืออาจมีการ
ส่ังงานเพื่อประโยชนในการสอนคร้ังตอไป 
 3. หลังการสอน ควรประเมินการเรียนการสอนวาเปนไปตามจุดประสงคหรือไม มีส่ิงใดที่
ควรปรับปรุง เพื่อนําไปประกอบการสอนคร้ังตอไป 
 กาเย (Gagne, 1970 อางถึงใน พัชริน สงวนผลไพโรจน, 2542) ไดอธิบายไววา การ
เรียนรูของผูเรียนจะเกิดข้ึนไดเปนอยางดีนั้นตองจัดสภาพการเรียนการสอนตามลําดับข้ัน ซึ่งมี 9 
ข้ันตอน คือ 
 1. ข้ันการสรางความต้ังใจ (Gaining Attention) ในข้ันนี้จะเปนข้ันแรกของระบบการเรียน
การสอน ในข้ันนี้สถานการณืหรือเหตุการณตางๆจะชวยสรางความต้ังใจและความสนใจใหแก
ผูเรียนได เชน การเปล่ียนส่ิงเราซ่ึงอาจจะใชคําถามทําใหผูเรียนเกิดความอยากรูอยากเห็น 
 2. ข้ันการแจงวัตถุประสงคใหผูเรียนทราบ (Informing the Learner of the Objectives) 
เมื่อสรางความต้ังใจใหกับผูเรียนแลวก็ถึงข้ันการแจงวัตถุประสงคในการเรียนครั้งนั้นใหผูเรียน
ทราบ เพื่อผูเรียนจะไดรูวาเขาทําอะไร 
 3. ข้ันการสงเสริมการระลึกพื้นฐานความรูเดิม (Stimulating Recall Prerequisite  
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Learning) ในข้ันนี้ครูควรจะไดเชื่อมโยงความรูใหมใหเขากับความรูเดิมใหได โดยใหผผุเรียน 
ระลึกถึงกฏเกณฑและส่ิงตางๆที่เรียนรูมาแลวมาเกี่ยวโยงกัน 
 4. ข้ันการเสนอบทเรียนใหม (Presenting the Stimulus Materials) เม่ือเห็นวาผูเรียน
สามารถที่จะเชื่อมโยงความรูเดิมกับความรูใหมไดแลวก็ใหรีบเสนอบทเรียนใหมเลย ในการเสนอ
บทเรียนใหม ควรมีส่ือวัสดุการเรียนการสอนเพื่อเปนสิ่งเรา ที่ใชข้ึนอยูกับลักษณะเนื้อหาวิชา 
 5. ข้ันการจัดแนวการเรียนรู (Providing Learning Guide) เปนข้ันการแนะแนวหรือชี้
แนวทาง ใหผูเรียนแสวงหาความรูเพื่อใหเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงค 
 6. ข้ันการกอใหเกิดการปฏิบัติ (Eliciting the Performance) การกอใหเกิดการ
ปฏิบัติงานโดยใชความสามารถที่มีอยูภายใน บางคร้ังผูเรียนอาจจะหนานิ่วค้ิวขมวดเพราะทํา
ไมไดด่ังใจ หรือบางคร้ังจะยิ้มเพราะเคยเห็นตัวอยางมาแลว 
 7. ข้ันการแจงผลการปฏิบัติ (Provide Feedback) การแจงผลการปฏิบัติงานของผูเรียน
ใหเขาไดทราบจะเปนการชวยใหเขาไดรูส่ิงบกพรองที่ควรจะแกไขปรับปรุงไดถูกตอง เพื่อใหเกิด
การเรียนรูเต็มที่การแจงผลการปฏิบัติควรจะแจงทันทีที่ผูเรียนปฏิบัติงานเสร็จ 
 8. ข้ันการประเมินผลการปฏิบัติ (Assessing Performance) ในข้ันนี้เปนการประเมินผล
การปฏิบัติงานของผูเรียนเพื่อจะไดทราบวาไดผลการเรียนรูตามที่ตองการหรือไมเพียงใด 
 9. ข้ันการเสริมความแมนยําและการถายโยง (Enhance Retention and Transfer) ใน
ข้ันนี้ครูจะทําการเสริมความแมนยําใหเกิดข้ึนแกผูเรียน อีกทั้งจะชวยใหผูเรียนไดรูจักถายโยง
ความรูนั้นไปใชกับส่ิงตางๆได 

ชัยณรงค เจริญพานิชกุล (2532) (อางถึงใน พัชริน สงวนผลไพโรจน, 2542) กลาววา 
การมีหองเรียนศิลปะโดยเฉพาะมีความไดเปรียบในแงการสรางบรรยากาศในการเรียนมากกวา
การที่จะตองเดินสอนศิลปะไปตามหอง  

จะเห็นไดวา คุณภาพการเรียนการสอนซ่ึงกําลังดําเนินอยูในหองเรียนช้ีใหเห็นพฤติกรรม
ในชั้นเรียนระหวางครูและนักเรียนหลายๆดาน 

 
พฤติกรรมการเรียนรูเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางกระบวนการสอนและการเรียนรูของ

นักเรียนยอมมุงวัดประสิทธิภาพการสอนและการเรียนรู ดังนี ้
 
การวัดพฤติกรรมในชั้นเรียน 
คอรแนล (Cornell, 1952) อธิบายถงึ รูปแบบการวัดพฤติกรรมในหลายๆมิติ (Measuring  

Multiple Dimensions of Classroom Behavior or Sign System) ดังนี ้



 

 

38

 Nature of the Observation Technique Selected โดย Cornell เปนผูที่มีความสนใจทั้ง
พฤติกรรมครู (Teacher Behaviors) และสนใจพฤติกรรมที่เปนของครูและนักเรียน (Interaction 
in The Classroom) ซึ่งเปนความสนใจของกลุมนักจิตวิทยาสังคม (Social Psychologists) 
เพื่อที่จะหาความสัมพันธหรือประสิทธิภาพของครู โดยสมมติฐาน (Assumptions) “ส่ิงที่เปน
อิทธิพลในการเรียนรูของเด็กคือ ส่ิงที่เกิดข้ึนในช้ันเรียน” เพื่อตองการวัดความแตกตางของ
ส่ิงแวดลอมในช้ันเรียน และสามารถวัดไดแลว จะใชเปนเคร่ืองมือข้ันพื้นฐานที่ชี้ความแตกตาง
ของระบบโรงเรียน  
 ดวยเหตุนี้ คอรแนล (Cornell, 1952) จึงไดแบงมิติ (Dimensions) ของรายละเอียด
เกี่ยวกับเคร่ืองมือ เปน 7 สวนและเรียกวา “Classroom Observation Schedule” ดังนี้ 
 1. ความแตกตาง (Differentiation) ขอบเขตของความแตกตางมีในนักเรียนแตละบุคคล
ดูวาสถานการณในชั้นเรียนนั้นมีความแตกตางในแตละบุคคลมากนอยเพียงไร อยางไร 
 2. การจัดระเบียบทางสังคม (Social Organization) ชนิดของโครงสรางของกลุมและ
แบบแผนของปะทะสัมพันธ (Interaction) ในระหวางบุคคล ดูวาปฏิกิริยาในช้ันเรียนเปนอยางไร 
 3. ความคิดริเร่ิม (Initiative) ขอบเขตของความคิดริเร่ิมซึ่งนักเรียนไดรับอนุญาตตอการ
ถูกควบคุมในสถานการเรียนของหองเรียน ดูวาไดใหโอกาสเด็กมีสวนแสดงความคิดริเร่ิมในชวง
การสังเกตนั้นๆมากนอยแคไหน เพียงใด 
 4. เนื้อหาวิชา (Content) แหลงและการจัดระเบียบของเนื้อหาในวิชาการเรียน ดูวามี
แหลงของเนื้อหาวิชาเปนอยางไร 
 5. ชนิดตางๆของกิจกรรม (Variety) ขอบเขตของชนิดตางๆของกิจกรรมหรือเทคนิคที่
นํามาใช ดูวาไดใชเทคนิควิธีการ ในการเรียนการสอนมากนอยเพียงไร 
 6. ความสามารถ (Competency) ความแตกตางของการใชเทคนิคของครูในการสอนที่ดู
ไดจากการเลือกสังเกตการสอนสัก 2-3 พฤติกรรม เชน ดูวาครูสามารถใชเทคนิคในการสอนใน
การถายทอดความรูมีความแตกตางกันมากนอยแคไหน เพียงไร 
 7. บรรยากาศในชั้นเรียน (Classroom Climate) เปนบรรยากาศทางสังคม อารมณซึ่งมี
ผลสะทอนตอพฤติกรรมของครูและพฤติกรรมของนักเรียน ซึ่งมุงวัดบรรยากาศทางอารมณสังคม 
(Social emotional climate) โดยส่ิงแวดลอม (Environment) ในชั้นเรียนการสังเกตควรจะมองใน
หลายๆลักษณะ 
 รูปแบบการวัดพฤติกรรมในชั้นเรียนหลายๆดาน (Classroom Observation Code 
Digest) ของ คอรแนล (Cornell, 1952)   
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ความคิดริเริ่มของนักเรียน 
 1) ครูมีอิทธิพล - ไมมีนักเรียนเขามีสวนรวมดวย 2) ครูมีอิทธิพล - มีนักเรียนเขารวมดวย
เพียงเล็กนอย 3) ครูควบคุม - มีนักเรียนสวนใหญเขารวมดวย 4) นักเรียนควบคุม - ครูเขามามี
สวนรวมดวย 5) นักเรียนควบคุม - ไมมีครูเขามามีสวนรวมดวย 

เนื้อหา 
 1) ตําราเรียนหรือสมุดทํางานหนึ่งเลม 2) ตําราเรียนหลายเลม หรือหนังสือทํานองหนังสือ
อางอิงหลายเลม 3) ปญหาที่ครูหยิบยกข้ึน หนวย เร่ืองที่สนใจ 4) ปญหาที่นักเรียนหยิบยกข้ึน 
หนวย เร่ืองที่สนใจ 

ชนิดของกิจกรรม 
 1) ครูบรรยายหรืออาน 2) ครูสาธิต 3) ครูฉายภาพยนตรหรือสไลด 4) นักเรียนทํางาน 
ปฏิบัติงานที่โตะนั่ง 5) นักเรียนทํางานแกปญหาโดยไมมีตําราเรียน หรือสมุดทํางานที่โตะนั่ง 6) 
ครูถาม นักเรียนตอบ 7) การถกเถียงกันในช้ันเรียน 8) นักเรียนปรึกษาหารือกัน หรือรายงาน 9)
นักเรียนอานพรอมๆกัน เสียงดังจากหนังสือ 10) นักเรียนศึกษาจากภาพประกอบ วาดภาพ 11) 
นักเรียนทําการทดลอง 12) นักเรียนสรางหรือกอสรางส่ิงตางๆ 13) นักเรียนไปทํางานที่หองอ่ืน  
14)นักเรียนทํางานในรูปของการอภิปรายกลุมยอย 

ความสามารถ 
สงเสริม (Positive) 1) แนะนําใหความชวยเหลือ 2) มีการอธิบายโดยตลอด 3) มีการ

ทบทวน 4) พยายามที่จะใหความกระจางแจงดวยการพิจารณา ทบทวนแนวความคิดหลายๆแง
ใหทัศนะหรือช้ีใหเห็นถึงความเกี่ยวของและสัมพันธกัน 5) นําตัวอยางและประสบการณตางๆเขา
มาใช 6) ใหคําตอบอยางถูกตองสมบูรณและเปนที่พอใจ 7) สอนแบบมีการวางแผนอยาง
ระมัดระวังและมีการเตรียมการสอน 8) แสดงภูมิหลังที่ดีในเร่ืองเนื้อหา 

ปฏิเสธ (Negative) 1) ไมทําอะไร อยูเฉยๆ 2) มีความสนใจนอยในความกาวหนาของ
กิจกรรม 3) หลีกเล่ียงความรับผิดชอบ ไมจัดใหมี 4) อธิบายดูแบบเหมือนวาเพื่อจะใหนักเรียนพน
ความยุงยากไปเทานั้น 5) ตอบคําถามนักเรียนแบบไมถูกตองสมบูรณหรือคลุมเครือ 6) สอนแบบ
ไมมีการวางแผน การทํางานของนักเรียนในชั้น 7) ยินยอมใหอภิปรายโดยไมมีขอบเขตใน
เนื้อหาวิชาที่แนนอน ไมมีความแนใจในตัวเอง 

บรรยากาศ – ครู 
สงเสริม (Positive) 1) ต้ังขอสังเกตอยางสุภาพ 2) เคารพความคิดเห็นของมติสวนใหญ 

3) ใหคําแนะนําปรึกษาเปนพิเศษตอนักเรียนที่มีปญหา 4) พยายามใหทัศนะตอนักเรียนหรือ
ชี้ใหเห็นปญหาตางๆ 5) ยอมรับ ขอติชม คําวิพากษวิจารณอยางดี 6) ตลกขบขันกับนักเรียน  
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7) มุงความสนใจไปที่นักเรียนทั้งชั้น 8) สดช่ืน ยิ้มแยม 
ปฏิเสธ (Negative) 1) ปลอยไปตามขอบังคับ 2) ไมปลอยใหเปนไปตามเสรีภาพของการ

ใหนักเรียนไดมีขอเสนอแนะ 3) ขัดจังหวะเมื่อนักเรียนพูด 4) แกหรือวิเคราะหปญหามากเกินกวา
เหตุ 5) ยอมใหนักเรียนหัวเราะเยาะเมื่อมีนักเรียนผูอ่ืนกระทําความผิด 6) โกรธและอารมณเสีย 7) 
ต้ังขอสังเกตกระทบกระเทียบ โดยใชความเยาะเยยปราศจากความขบขัน 8) ใชอํานาจจากบุคคล
ใดบุคคลหนึ่งที่มีอํานาจเดนเหนือคนอ่ืน 9) รูสึกเหมือนวาถูกรบกวนอยูเสมอๆ (ขมวดหนา ตึง
เครียด) 

บรรยากาศ – นักเรียน 
สงเสริม (Positive) 1) สนองตอบอยางรีบรอนตอการบอกเลา 2) ทํางานอยางต้ังใจ และ

มีอาการที่เปนลักษณะเล่ือนลอย แตเพียงเล็กนอย 3) วองไวตอการเขามามีสวนรวมกับกิจกรรม 
4) แสดงความสนใจตอครูหรือเพื่อนรวมชั้น 5) ต้ังขอสังเกตอยางสุภาพ 6) รับขอติชม คํา
วิพากษวิจารณอยางดี 

ปฏิเสธ (Negative) 1) กระสับกระสาย 2) ชาตอการสนองตอบตอการสอบถามขอรอง
ของครู 3) สองจิตสองใจ ลังเลตอการตัดสินใจ, ไมมีความแนนอน 4) พูดเสียงเบาหรือแสดง
อาการไมสนใจอยางอ่ืนๆ 5) ต้ังขอสังเกตอยางหยาบคาย 6) ทะเลาะกับผูอ่ืนโกรธงาย 

จะเห็นไดวา รูปแบบพฤติกรรมในชั้นเรียน ตองอาศัยระบบการสอนที่มีองคประกอบที่
สัมพันธกันอยางมีระบบ การสอนโดยทั่วไปไมวาจะใชวิธีสอนแบบใด ก็จะมีหลักข้ันตอน
เหมือนกัน คือ ข้ันนําเขาสูบทเรียน ข้ันสอนและปฏิบัติ ข้ันวัดผล ซึ่งครูสามารถปรับวิธีการสอน
ตามความเหมาะสมในระหวางดําเนินการสอนและหลังการสอนจากสถานการณในชั้นเรียนที่
เกิดข้ึน 
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การจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษาใหประสบผลสําเร็จไดตรงตามเปาหมายทางการ
ศึกษานั้น มีแนวคิดและวิธีสอนมากมายหลายวิธีที่จะชวยใหครูเสริมสรางเทคนิคการสอน
ศิลปศึกษาใหมีพัฒนาการที่ดีข้ึน เกิดผลดีทั้งตัวครูและเด็ก พอประมวลไดดังนี้ 
 

2.6 รูปแบบและวธิีการสอนศิลปศึกษา 
ความเปนมาของทฤษฎีดานศิลปศึกษา การศึกษามีรากฐานมาจากมาจากทฤษฎีทาง

มนุษยศาสตร ผสมผสานกับทฤษฎีทางจิตวิทยาการศึกษา (Smith, 1987) ซึ่งบางทฤษฎีก็มุงเนน
การเรียนรูและประสบการณของนักเรียนทั้งในและนอกโรงเรียน บางก็เนนเฉพาะภายใน ทฤษฎี
ทางดานศิลปศึกษาจึงสืบสานแนวทางและรากฐานมาจากทฤษฎี แนวคิดทางการศึกษาเร่ิมตน
จากการเรียนศิลปะ เพื่อผลทางดานถายทอดฝมือ ความสามารถ หรือทักษะในการสรางงาน
ศิลปะ จุดประสงคเร่ิมแรกอยูที่การสรางศิลปนหรือชางฝมือเพื่อสนองความตองการของสังคม 
ตอมาก็ไดมีการ ศึกษาคนควา จนเกิดแนวความคิดซึ่งเปนปรัชญาของศิลปศึกษาสมัยใหม 
ในชวงศริสตวรรษที่ 20 เนนเร่ืองการแสดงออกเฉพาะตัวของเด็กเปนอยางมาก คือ ประสบการณ
ทางศิลปะที่แทจริงจะตองมาจากผลงานบริสุทธของบุคคลแตละกลุม ซึ่งเนนวิธีการและวัสดุแบบ
ใหมๆ (Victor D’Amico) โดยมีทฤษฎีดานจิตวิทยาของโลเวนเฟลดสนับสนุนเปนกระบวนการ
เรียนการสอนแบบที่เรียกวา “เด็กเปนศูนยกลาง”  จิตวิทยาการศึกษา และหลักการเฉพาะตัวของ
ศิลปศึกษาเองผสมผสานกันไป หรือหลักการของ DBAE (Descripline Based Art Educations) 
มีหลักเกณฑ 4ดาน คือ สุนทรียภาพ ศิลปวิจารณ ประวัติศาสตรศิลป และศิลปะปฏิบัติ ซึ่งการ
วางเนื้อหาตองออกแบบใหสอดคลองกับเปาหมายของทั้ง 4 ดานนี้  
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ดิวอ้ี (Dewey, 1910) ไดกลาวถงึ กระบวนการคิดสะทอนกลับดวยวิธีการแกปญหาจาก
งานที่ผูเรียนไดรับมอบหมาย โดยแบงกระบวนการแกปญหาออกเปน 7 ระดับ ซึง่วิธีการแกปญหา
อาจจะอาจจะหยุดที่ข้ันตอนที่ 5 หรือ 6 มีรายละเอียดดังนี ้
 1. อะไรคือปญหา 
 2. เมื่อรูเกี่ยวกับปญหาและอะไรที่จําเปนตองรูจากการเรียนรูที่เกิดข้ึน 
 3. แนวทางในการแกปญหาที่ดีที่สุดจากปญหาที่พบคืออะไรหรือการมองเห็นถึงปญหา 
 4. แนวทางใดที่เปนไปไดในการแกปญหา ตองการใหผูเรียนรวบรวมขอมูลสําหรับ
วิเคราะหปญหาและแกปญหาตอไป 
 5. แนวทางในการแกปญหาใดที่ดีที่สุดที่จะเปนไปไดในการพัฒนา ตองการใหผูเรียนใช
ความรูเดิมหรือขอมูลตางๆไปใชในการคาดคะเน 
 6. วิธีดําเนินการในการแกปญหาคืออะไร เปนการออกแบบทดลองเพื่อทดสอบขอมูลที่ได
คาดคะเนข้ึน 
 7. การทบทวนวิธีดําเนินการในการแกปญหาและการวางขอสรุป 
  

การสอนของพทุธองคม ี4 ประการดังนี ้
1. “ชี้ชัด” คือ สอนใหเขาใจอยางแจมแจง เห็นจริง จะสอนอะไร ก็ชี้แจงจําแนกแยกแยะ 

อธิบาย และแสดงเหตุผลใหชัดเจน จนผูฟงเขาใจและแจมแจง เห็นจริงเห็นจงั เหมือนกับวา จูงมือ
ไปดูเห็นกับตา ดวยเหตุผล เรียกวา สันทัสนา 

2. “เชื้อเชิญ” คือ สอนใหเกิดความอยากรูอยากเห็น ชักชวนชี้นําใหเกิดการปฏิบัติเรียกวา
สอนในลักษณะ ส่ิงใดควรปฏิบัติหรือ หัดทํา ก็แนะนําหรือบรรยายใหซาบซึ้งในคุณคา มองเห็น
ความสําคัญที่จะตองฝกฝนบําเพ็ญ จนใจยอมรับ นับถือ อยากลงมือทํา หรืออยากนําไปปฏิบัติ  
เอหิปสสิโก คือเรียกใหมาดูเอง นี้เรียกวา สมาทปนา 

3. “แชมชื่น” คือ สอนใหกําลังใจ สอนใหเกิดความแกลวกลา ทาทาย ไมสอนใหเกิดความ
เบ่ือหนาย เพราะสาเหตุใดก็ตาม จิตใจ เขมแข็ง ไมกลัวเหนื่อย ไมกลัวความทุกข ความลําบาก มี
สาวกหลายองคที่ปฏิบัติไปแลวเกิดความทอแทเบ่ือหนาย พระองคก็ทรงสอนใหเกิดความเขมแข็ง 
ไมยอทอ สอนใหเกิดความพากเพียรเสมอ เรียกวา สมุตเตชนา 

4. “ชูชม” คือ สอนใหเกิดแรงจูงใจตอสู เบิกบานโดยช้ีใหเห็นผลดี หรือคุณประโยชนที่เขา
จะไดรับ และทางที่จะกาวหนาบรรลุผล สําเร็จยิ่งข้ึนไป ทําใหผูฟงมีความหวัง และราเริงเบิกบาน
อยูเสมอเหมือนสอนใหมุงมั่นในอุดมการณคือ พระนิพพาน เพื่อใหเกิดความหวังและเกิด
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ความสําเร็จโดยเฉพาะการเห็นทางดับทุกขอยางแทจริง นี้เรียกวา สัมปหังสนา (พระธรรมปฏก 
(ป. อ. ปยุตฺโต, 2543) 

กรมวิชาการ (2532) ไดวิเคราะหขอมูลจากงานวิจัยทดลองเกี่ยวกับการเรียนการสอนใน
กลุมประสบการณตางๆ สรุปไดวา เทคนิควิธีสอนที่สามารถทําใหนักเรียนบรรลุจุดประสงคการ
เรียนรูมี 2 ลักษณะคือ 
 1. เทคนิควิธีสอนที่ครูเปนผูมีบทบาทนํา และใหนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมคือ การตั้ง
ปญหาคําถามใหนักเรียนตอบ การสอนแบบสืบสวนสอบสวน การอภิปรายซักถาม การสาธิต การ
ทดลองคนควา การรายงาน การสรางความตระหนัก การฝกทักษะ การเลาเร่ืองจากประสบการณ 
การปรับพฤติกรรม การใหตัวแบบและการใชใบงาน 
 2. เทคนิควิธีสอนที่เนนนักเรียนเปนผูทํากิจกรรม และครูเปนที่ปรึกษาคือ การใชบทเรียน
สําเร็จรูป การใชกระบวนการกลุม การระดมสมอง การสรางสถานการณจําลอง การแสดงบทบาท
สมมติ เปนตน 
 ธัญญรัตน อัศวนนท (2545) ไดศึกษาผลการสอนศิลปะโดยใชกระบวนการสังเกตที่มีตอ
การรับรูเชิงสุนทรียของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 เปนวิธีสอนที่ประยุกตจากการสรางองค
ความรูดวยตนเอง ไดเสนอวิธีจัดการเรียนการสอนดังนี้ 1) ข้ันสรางความประทับใจ ใชข้ันตอนใน
การฝกทักษะ 4 ข้ัน คือ การรับรูสวนประกอบ โครงสราง เทคนิควิธีการและความรู โดยการพูดคุย  
2) ข้ันสรางสรรคเพื่อใหผูเรียนรับรูถึงการควบคุมวิธีของการสรางสรรคงาน 

จากแนวคิดและรูปแบบวิธีการสอนศิลปศึกษาดังกลาวขางตน วิธีสอนและเทคนิคการ
สอนเปนกิจกรรมและประสบการณที่ครูผูสอนนําไปปฏิบัติการสอนใหผูเรียนเกิดการเรียนรู 
สามารถใหผูเรียนบูรณาการเชื่อมโยงความรูทั้งในกลุมสาระและระหวางกลุมสาระได 
 
 นอกจากนั้นนักวิชาการหลายๆทานไดใหทัศนะเกี่ยวกับเทคนิคการสอนโดยใชคําถามที่
จะนํามาพัฒนาทักษะกระบวนการคิดในการจัดการเรียนการสอนศิลปะ จากการสนทนา ไดดังนี้ 
 ทอแรนซ และมายเยอร (Torrance and Myers, 1970) ไดคิดใชวัสดุและขอคําถาม
หลายๆอยางหลายๆวิธี เพื่อฝกใหนักเรียนรูจักการเปล่ียนเจตคติเกาๆมาใชความคิดและ
ความสามารถในเชิงสรางสรรค เชน การตั้งคําถาม เขาถามนักเรียนวา อะไรจะเกิดข้ึนถาคนหาย
ตัวไดตามตองการหรืออาหารจานหน่ึงประกอบดวย หัวหอม ถั่ว ขนมปง แตงกวา เนย อาหารจาน
นั้นนาจะเรียกวาอะไร 
 อดัมส (Adams, 1985) ไดกลาวไววา วิธีสอนศิลปะในระดับประถมศึกษานําเอาการ
สนทนาโตตอบทางสุนทรียเขามาสอนรวมไปกับกิจกรรมศิลปะในสตูดิโอ คือใหเด็กไดแสดงความ
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คิดเห็นอยางอิสระเปนความคิดเห็นสวนตัวที่ไมตองอาศัยความรูหรือเกณฑหรือมาตรฐานทาง
ศิลปะมากมาย สําหรับเด็กแลวควรไดเรียนรูและเขาใจถึงศิลปะจากการรับรูอยางมีสุนทรียและ
ควรไดรับการสอนใหรับรูศิลปวัตถุอยางสุนทรียจากการไดรับการฝกการมอง (รับรูทางตา) และ
ตัดสินผลงานศิลปะจากประสบการณที่หลากหลาย จากการรับรูและแสดงออก (Sensuousness 
and expression) จากบทสนทนาที่มีคําถาม 
 แครอล (Carol, 1982 อางถึงใน มะลิฉัตร เอ้ืออานันท, 2543) กลาวถึง กลวิธีการสอน 
การรับรูสวนประกอบตางๆ แนะใหเด็กรูจักกับสวนประกอบยอยตางๆของศิลปะ  ตาม
ประสบการณในการตอบสนองของเด็ก มิติดานสวนประกอบยอย ดวยการใหเด็กสนใจคนหาดวย
สายตากับคุณสมบัติตางๆทางทัศน เชน สี เสน รูปทรง รูปราง พื้นผิว ถามคําถามเด็กวา
คุณสมบัติเหลานี้ในผลงานศิลปะชิ้นนั้นๆเปนเชนไร 
 คลาก (Clark, 1986) กลาวถึง กลวิธีการสอนจากแผนการสอนสนทนาในศิลปวิจารณ 
โดยใชการคําถามบรรยาย คําถามตีความ คําถามประเมินคา 
 โลเวนเฟล และ บริทเทน (Lowenfeld and Brittain, 1987) ใหความสําคัญของ
กระบวนการสนทนาในการสอนศิลปศึกษาวา ควรเปนเร่ืองของการชวยใหเด็กมีพัฒนาการ 
พัฒนาการสรางสรรคของเด็กจะเปนไปไดถึงขีดสุดนั้น ตองเกี่ยวของกับสภาพการณอ่ืนๆที่สําคัญ 
อันไดแก วิธีสอนของครู ซึ่งเปนวิธีที่กระตุนและยั่วยุใหเด็กไดแสดงความคิดอยางอิสระโดย 
คํานึงถึงความเหมาะสมกับสภาพรางกายและทางจิตวิทยาของเด็กดวย  
 คอสเตอร (Koster, 2001) ใหคําแนะนําในการจัดการเรียนการสอนศิลปะวา รูปแบบการ
ใชคําถามตองนําพาคําถามหรือชักชวนใหผูเรียนรูจักมอง สังเกต หรือในกระบวนการที่ตองการ
ความชัดเจนในขณะอธิบาย กอนที่จะใหเด็กโตตอบอยางอิสระ ผูสอนควรต้ังคําถามในการสราง
บรรยากาศขานรับ ไดแก 1) ใหเด็กรูสึกวาเปนเจาของผลงาน 2) น้ําเสียงของการใชคําถามที่สราง
ความอยากรูอยากเห็น 3) ใชเวลาอธิบายอยางพอเหมาะมีหัวขอที่นาสนใจไมปดกั้นความคิด รวม
ไปถึงคําถามที่สามารถใชไดหลากหลาย 
 หากจะเห็นไดวาในตางประเทศเทคนิคการสอนที่สงเสริมประสิทธิภาพทางการคิดคือ ครู
ไดใชเวลาถามคําถามมากและบอยครั้งกวาคําพูดอ่ืนๆ รอยละ 70-80 ในการถามคําถาม ครู
จะตองฝกใหชํานาญ เลือกคําถามที่เราเพื่อยกระดับความคิดของผูเรียน แซนเดอร (Sander, 
1966 อางถึงใน อรจิต ภูแพ, 2529)   
 ดังนั้นสรุปไดวา วิธีการที่จะสงเสริมใหเด็กมีความเจริญเติบโตในพัฒนาการดานตางๆ 
และตอบสนองการสอนที่สงเสริมทักษะการคิดวิเคราะห ความสําคัญของการใชคําถามจะชวย
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กระตุนใหครูผูสอนศิลปะหันมาสนใจการสอนโดยการใชคําถามและสอนไดมีประสิทธิภาพมาก
ข้ึนทางหนึ่ง 
 
 เพื่อใหผูเรียนไดรับประโยชนจากการไดรับขอมูลรวมถึงสงผลตอการเรียนรู การสราง
ความสัมพันธการรับรูที่ถูกตองในการใชคําถาม แสดงใหเห็นส่ิงที่จะเกิดข้ึนในกระบวนการสอน 
ดังนี้ 
 

ปฏิสัมพันธระหวางครูและนักเรียนในกระบวนการสอน 
 1. การสื่อสารและภาษา 
 มาลามาและโทมัส (Malamah and Thomas, 1987: 7) อธิบายวา ปฏิสัมพันธหมายถึง
การกระทํารวมกันหรือการกระทําตอกันและกัน เปนกระบวนการ 2 ทาง (Two-way Process) ใน
บริบทของหองเรียนนั้นครูมีการกระทําตอนักเรียนและปฏิกิริยาของนักเรียนที่เกิดข้ึนตอมาน้ันจะ
ปรับเปล่ียนการกระทําตอไปของครู ในขณะเดียวกันปฏิกิริยาของนักเรียนกลายเปนการกระทําที่
กระตุนใหเกิดปฏิกิริยาจากครูและมีอิทธิพลตอการกระทําตอไปของครู พฤติกรรมของครูและ
นักเรียนมีอิทธิพลรวมกัน 
 รัญจวน คําวชิรพิทักษ (2538) ไดกลาวไววา ในกิจกรรมการเรียนการสอน ครูและ
นักเรียนจะตองใชการสื่อสารตลอดเวลา ครูใชในการอธิบาย บอกเลาหรือถามคําถาม นักเรียนก็
จะตอบคําถามหรือซักถามครูเมื่อไมเขาใจ เปนปฏิสัมพันธที่เกิดข้ึนในการเรียนการสอนโดยการ
ส่ือสาร ซึ่งในกระบวนการสอนครูตองสอนกระบวนการคิดใหสัมพันธกับภาษา เพราะภาษากับ
ความคิดนั้นมีความสัมพันธตอกันและกัน  
 จํานง วิบูลยศรี (2536) อธิบายวา กระบวนการคิดและสติปญญาของเด็กข้ึนอยูกับ
เทคนิคตางๆหลายอยาง ซึ่งเทคนิคแตละอยางเหลานั้น ตองอาศัยทักษะโดยใชภาษาที่เปน
ถอยคําและวัฒนธรรมเปนส่ือกลาง ภาษาไมเพียงแตส่ือความหมายเทานั้น แตภาษายังสามารถ
กําหนดแนวคิด การรับรู ซึ่งอิทธิพลของการรับรูภาษาที่ตางกันยอมทําใหโลกทัศนตางกันไปดวย 
 แฟรงค (Frank, 2003) กลาววา บทบาทของภาษาที่ปรากฏในหลักสูตรหรือหลายสวน
ของการสอนตองใชภาษาเปนส่ือกลาง เชน การวัดประเมินความสามารถของนักเรียนในการพูด
หรือเขียน และถึงแมวาในศาสตรที่มีส่ือในลักษณะที่หลากหลาย ส่ือและวัสดุอุปกรณเชิงทัศน 
การส่ือสารเชิงทัศนในผลงานศิลปะ สวนใหญก็ยังตองมีภาษาเขามาเกี่ยวของ และใชในการ
เรียนรู  
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 2. กระบวนการสนทนาและการพูด 
 อารมสตรอง (Armstrong, 1993) กลาววา การโตตอบดวยคําพูดของเด็กแสดงใหเห็นวา
เด็กใชกระบวนการตอบสนองที่เกิดข้ึนไดจากการตอบโตคําถามของครู การถามของครูชวยให
เด็กมีพฤติกรรมการสืบสอบมากข้ึนในการทํางานศิลปะ และผลของการถาม วิธีการถามของครู
ยอมมีผลตอการถามของครูเองและการโตตอบของเด็กเชนกัน 
 บรูเนอร (Bruner, 1979 cited in Koster, 2001) กลาววา การสนทนาในการจัดการเรียน
สอนนั้น ภาษาทาทางและการพูดเปนเงื่อนไขที่ครูควรพิจารณาในการจัดประสบการณศิลปศึกษา
แกเด็ก  

นิรมล ตีรณสาร สวัสดิบุตร (2525) กลาวถงึลักษณะบุคลิกภาพประจําตัวครูศิลปศึกษา
ประถมศึกษาวา 1) ลักษณะทางกาย กิริยาการสอนควรทําใหนักเรียนรูสึกมีความสุข อยากเรียน 
2) ลักษณะทางวาจา ควรมีความเขาใจในภาษาพูดไดถูกตอง เชน ความดังของเสียง ทํานองการ
พูด การออกเสียง และถอยคําน้ําเสียง ซึง่ลักษณะทีน่ักเรียนหรือผูอ่ืนรับรูไดทางโสตประสาทซึง่ 
เปนลักษณะทัง้ที่เกี่ยวกับ คุณภาพของเสียง เชน ดัง คอย แหบ เครือ ส่ัน แหลม ทุม ตํ่า สูง ฯลฯ 
ทวงทาํนองการพูด เชน ชา เร็ว รัว นุมนวล เนิบนาบ ฯลฯ การออกเสียง เชน ชัด ไมชดั เชน การ
ออกเสียง ร ล และตัวควบกล้ําหรือการเปลงเสียงคําไดชัดถอยชัดคําหรือไม ถอยคําและน้าํเสียง
ซึ่งมทีั้งถอยคําที่แสดงอารมณหรือน้ําเสียงปกติ พอใจ ดีใจ เหน็ใจ ใหกําลังใจ ยอมรับ เปนตน 
(นิรมล ตรีรณสาร สวัดิบุตร, 2549) 
 โบริช (Borich, 2004) กลาววา บทสนทนาในหองเรียนแสดงใหเห็น 1) แผนการสอนของ
ครูและพูดอยางเปนระบบในหัวขอหรือเนื้อหาที่จะอภิปราย 2) การจูงใจหรือถามคําถามมากกวา
หนึ่งคร้ังของครู 3) นักเรียนตอบสนองตอคําถามของครู 4) ครูตอบคําถามนักเรียน ซึ่งกอใหเกิด
แบบของพฤติกรรม การจูงใจและการตอบสนอง  
 เบลแลค (Bellack Cited in Coulthard, 1981: 4-5) ไดศึกษาพฤติกรรมการใชภาษาของ
ผูสอนและสรุปวาการพูดในการเรียนการสอนเกิดข้ึนเปนลําดับ ดังนี้  
 1. การจัดโครงสรางพฤติกรรม (Structuring) เปนการพูดเพื่อสรางบริบทสําหรับ
พฤติกรรมที่เกิดข้ึนตามมาหรือเปนการพูดเพื่อหยุดปฏิสัมพันธที่กําลังเกิดข้ึนระหวางผูสอนกับ
ผูเรียน หรือเปนการพูดเพื่อเนนความสนใจที่จะมีการพูดถึงในการสอนน้ัน 
 2. การขอการตอบสนอง (Soliciting) เปนการพูดเพื่อดึงการตอบสนองจากผูเรียน อาจ
เปนการตอบสนองดวยวาจา (Verbal Response) การตอบสนองทางความคิด ความเขาใจ 
(Cognitive Response) หรือการตอบสนองทางกาย (Physical Response) 
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 3. การตอบสนอง (Responding) เปนการพูดเพื่อตอบสนองตามที่มีการขอ เชน นักเรียน
ตอบคําถามครู 
 4. การมีปฏิกิริยา (Reacting) เปนการพูดเพื่อขยายการวิเคราะห ยอมรับ ประเมินหรือ
ปฏิเสธสิ่งที่ไดพูดมากอน เปนการพูดที่เกิดข้ึนเนื่องจากส่ิงที่พูดมากอนแตไมไดเปนการพูดเพื่อ
ตอบสนองตามที่มีการขอ  
 คูลทารด (Coulthard Cited in Lindsay, 1990) ไดเสนอวาการแลกเปล่ียนขอมูลที่
เกิดข้ึนประกอบดวยการพูด คือ 1) ผูสอนขอการตอบสนอง 2) ผูเรียนตอบสนอง 3) ผูสอนให
ขอมูลยอนกลับหรือประเมินคําตอบ 
 พิคาและดอฟที (Pica and Doughty, 1985) ไดอธิบายถึง พฤติกรรมปฏิสัมพันธซึ่ง
เกิดข้ึนหลังจากผูพูดไดส่ือสารดวยวาจาออกไปแลว คือ 
 1. เมื่อผูพูดเห็นวาผูฟงอาจจะไมเขาใจ ผูพูดมีการปรับปฏิสัมพันธใหผูฟงเขาใจโดย 
 พูดซ้ําคําพูดของตนเอง (Self-Repetition) 
 พูดซ้ําคําพูดของผูอ่ืน (Other Repetition) 
 ตรวจสอบความเขาใจ (Comprehension Check) 
 2. เมื่อผูฟงไมเขาใจคําพูดของผูพูด ผูฟงจะมีการปรับปฏิสัมพันธเพื่อทําใหตนเองเขาใจ
โดย 
  2.1 ขอความกระจาง (Clarification Request) 

2.2 พูดซ้ําคําพูดของตนเอง (Self-Repetition) 
2.3 พูดซ้ําคําพูดของผูอ่ืน (Other Repetition) 

 แฟลนเดอรส (Flanders, 1970: 35-40) ไดเสนอวา พฤติกรรมการใชภาษาในหองเรียน
สามารถจําแนกไดดังนี ้
 การพูดของครู แบงออกเปน 2 ประเภท คือ 
 1. การเร่ิมตน (Initiation) หมายถึง การพูดคร้ังแรก การนํา การเร่ิมตน การแนะนําหัวขอ 
การแสดงออกถึงความต้ังใจของตนเอง การพูดของครูที่เปนการเร่ิมตนแบงออกไดดังนี้ 
  1.1 ถามคําถาม หมายถึง ถามคําถามเก่ียวกับส่ิงที่ครูสอนในดานเนื้อหาหรือ
กระบวนการ โดยคาดหวังวานักเรียนจะตองตอบ 
  1.2 บรรยาย หมายถึง ใหขอเท็จจริงหรือใหความเห็นเกี่ยวกับเนื้อหาหรือ
กระบวนการโดยแสดงความคิดหรือคําอธิบายที่เปนของครูเอง หรืออางมาจากของบุคคลอ่ืนแต
ไมใชนักเรียน 
  1.3 ใหแนวปฏิบัติ หมายถึง บอกแนวปฏิบัติหรือออกคําส่ังใหนักเรียนทําตาม 
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  1.4 วิพากษวิจารณหรือแสดงอํานาจ ใชถอยคําที่แสดงความต้ังใจจะเปล่ียน
พฤติกรรมอันไมพึงประสงคของนักเรียน บอกใหนักเรียนรูเหตุผลของครูในการกระทําตางๆ 

เซคีรี (Szekely, 1982) กลาววา อุปสรรคตอการคิดของนักเรียนที่เกี่ยวกับการสนทนา
ของครู มีเหตุผลสรุปไดดังนี้ 
  1. ชวงเวลาในการปฏิบัติงานส้ัน และใหความรูเบ้ืองตนเกี่ยวกับบทเรียน
โดยสังเขป ประเด็น จุดสําคัญ หรือวัตถุประสงคและชวงเวลาที่จะนําไปใชทําความสะอาด 
  2. การพูดในระหวางปฏิบัติงานจะทําใหกวนใจและสับสนเกี่ยวกับเจตนาของครู
จากบทเรียนเดิม 
  3. เด็กอายุนอยเกินไปที่จะไดรับประโยชนจากการแลกเปล่ียนความคิดเห็นใดๆ
ในความหมายของศิลปะ หรือความตรงไปตรงมา ซึ่งควรไดรับอยางเหมาะสม 
  4. การจัดการเนื้อหา การจัดอุปกรณใหชิ้นเดียวและการแบงวัสดุอ่ืนๆอยางจํากัด
พยายามทําเพื่อสงเสริมใหเด็กมีความคิดริเร่ิมหรือคิดอิสระและสงเสริมใหเด็กคิดออกนอก
หองเรียนเปนสวนหนึ่งของทุกวันหรืออนาคตในการเปนศิลปน 

2. การตอบสนองนักเรียน หมายถึง การมีปฏิกิริยา การกระทํา หลังจากมีการเร่ิมตน การ
ขยายความ การมีปฏิกิริยาตอความคิดที่มีผูแสดงออก แบงออกได ดังนี้ 
  2.1 ยอมรับความรูสึก หมายถึง ยอมรับความคิดเห็นหรือความรูสึกตางๆของ 
นักเรียนโดยไมแสดงความกาวราว ทั้งนี้ความรูสึกที่แสดงออกอาจมีทั้งแงบวกหรือลบ 

2.2 ชมเชยหรือใหกําลังใจการกระทําหรือพฤติกรรมของนักเรียน ครูอาจพูดตลก 
ไมใชใหนักเรียนเปนตัวตลก 
  2.3 ยอมรับหรือทําตามความคิดเห็นของนักเรียน ครูอาจขยายความไดบางแต
ไมนําความคิดเห็นของครูเองเขามารวมดวยมาก 
 การพูดของนักเรียน แบงออกเปน 2 ประเภท คือ 
 1. การเร่ิมตน (Initiation) หมายถึง นักเรียนเปนฝายนําการพูดข้ึนกอนโดยการแสดง 
ความคิดเห็นของตน โดยมีอิสระในการรวบรวมความคิดเห็นและแนวความคิดที่ไตรตรองดีแลว 
 2. การตอบสนองครู (Response) หมายถึง นักเรียนพูดในเชิงตอบสนอง คือ ตอบคําถาม
ครูโดยครูเปนฝายเร่ิมสนทนาและขอใหนักเรียนพูดหรือครูเปนผูควบคุมสภาพการณทั้งหมด  

กระบวนการเรียนรูภาษาพูดของเด็กต้ังแตแรกเกิดจนกระทั่งสามารถใชภาษาในการสื่อ
ความหมายไดนั้น  ศรีเรือน  แกวกังวาน  (2540: 16) ไดกลาวถึงกระบวนการเรียนรูภาษา
ตามลําดับดังนี้ 
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1.  การเลียนแบบ (Imitation) เปนกระบวนการสําคัญในการเรียนรูภาษา เพราะเปนข้ันที่
เด็กเลียนเสียงของคํา และพูดตามเสียงที่ไดยิน 

2.  การเอาอยาง (Identification) เด็กมีการเลียนแบบการออกเสียงอยางเดียวเทานัน้ แต
จะเลียนแบบทาทาง นิสัยใจคอจากบุคคลตามเสียงที่ไดยินดวย 

3.  การเลียนแบบพฤติกรรมตอบสนองพรอมกับส่ิงเราหลายตัว
(Multiple Response) เปนพฤติกรรมตอบสนองส่ิงเราที่เด็กพยายามทาํตาม โดยลองใชอวัยวะ
การเปลงเสียงตางๆ นั้น ใหทาํงานรวมกนั ไดแก สวนสมองที่รับรู มองเหน็ ไดยนิ  สวนที่สะสม
ความจาํ  ควบคุมริมฝปาก  สีหนา  ทาทาง  และสายตา 

4. การเ รียนรู โดยสัมพันธกับสภาวะ  (Association Learning) เ ด็กเ รียนรู คําและ
ความหมายโดยอาศัยความสัมพันธระหวางเสียงและส่ิงของหรือพฤติกรรม เชน เด็กเรียนรูคําวา 
ตุกตา เมื่อแมยื่นตุกตาใหแลวบอกวา “ตุกตา” เด็กเรียนรูไดจากการเช่ือมโยงเสียงและส่ิงของเขา
ดวยกัน 

5. การเรียนรูแบบสอบถาม (Question - Answering) เม่ือไดเรียนรูภาษาไปบางแลว เด็ก
จะเกิดความคิดอยางมีเหตุผลข้ึน ความสงสัยและความอยากรู อยากเห็น ทําใหเด็กชอบใช
คําถาม การตอบสนองความอยากรูอยากเห็น โดยการตอบคําถาม จะชวยใหพัฒนาการทาง
ภาษาของเด็กดีข้ึน 

6. การลองผิดลองถูก (Trial and Error) ชวงนี้เปนชวงลองปฏิบัติอาจจะถูกบาง ผิด
บาง การเราใจและการชมเชยเมื่อเด็กออกเสียงไดถูกตอง จะทําใหเด็กมั่นใจและชวยใหภาษา
พัฒนาไดรวดเร็วข้ึน 
 เด็กสวนใหญจะมีพัฒนาการทางภาษาการพูดเปนไปตามลํากับข้ันเหมือนๆกัน แต
ความเร็วชาแตกตางกันในอัตราการพัฒนาการ ไมวาจะเปนเด็กชวงอายุเดียวกัน จะตองพูดได
ชัดเจนหรือรูคําศัพทในจํานวนเทาเทียมกัน (นิตยา คชภักด์ิ และรจนา ทรรทรานนท, 2530) 

Piaget  and  Inhelde (เปยเจต และ อินเฮล อางถึงใน ประภาพันธ นิลอรุณ, 2530) ได
กลาวถึงพัฒนาการทางภาษาวา มนุษยมีข้ันตอนในการใชภาษาติดตอส่ือสาร ซึ่งมีพัฒนาการ
ดังนี้ 

1. อายุแรกเกิด – 1 ป เด็กเร่ิมสงเสียงรอง การโตตอบ อาจมีหรือไมมีความหมายก็ได เร่ิม
เรียนคํางายใกลตัว เชน พอ แม บางคร้ังเลนเสียงเพื่อความเขาใจของตนเองเทานั้น แตไมมี
ความหมายสําหรับผูอ่ืน 
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2. อายุ 1-5 ป มีพัฒนาภาษาพูดในระยะเร่ิมแรก (Early Linguistic Development) เร่ิม
ใชภาษาพูดเปนประโยคงายๆ เชน แมมา พอทํางาน จากการวิจัยปรากฏวา เมื่อเด็กเร่ิมพูดมักพูด
เปนคํานามกอน เชน หมา แมว นม ตอมาจึงเปนคํากิริยา 

3. อายุ 5-11 ป เปนการพัฒนาการพูดในระยะหลัง (Later Linguistic Development) 
ระยะนี้เด็กเร่ิมเรียนคําศัพท การอานความหมาย เร่ิมสนใจไวยากรณ เร่ิมใชภาษาพูดในลักษณะ
รูปประโยคที่สมบูรณ และเร่ิมเขาใจคําและความหมายของคํามากข้ึน 

4. อายุ 11 ป ข้ึนไป เปนการพัฒนาการสรางประโยค (Development of Syntax) เด็กเร่ิม
ศึกษาไวยากรณอยางแทจริงและสามารถใชภาษาไดดียิ่งข้ึน 

3. การฟง 
 สาเหตุหนึง่ทีท่าํใหความสามารถในการปฏิบัติหนาที่ในการฟงของผูเรียนลดลง เนื่องจาก
ความไมพรอม เกิดความกงัวล ความต่ืนเตน จากปฏิกิริยาที่ครูปอนคําพูดหรือแสดงทาทางที่ไม
ชัดเจน การตอบสนองตอคําถามยอมไมเหมาะสม และไมรอบคอบดวยเชนกนั 
 แฟลนเดอรส (Flanders, 1970: 35-40) อธิบายวา พฤติกรรมการใชภาษาในหองเรียนมี
รูปแบบการฟงที่บงชี้ คุณลักษณะตางๆ ดังนี้ 
 1. ฟงแบบผานๆ หมายถึง บอยๆที่คําตอบดูเหมือนไมตรงประเด็นเพราะเกิดจากการฟงที่
ไมเขาใจ ไมคิดตามหรือการรับรูดานการฟงรับไดนอยเมื่อตองมีการพูด 
 2. การตรวจสอบการฟง คือ เปนการฟงแบบกรองประเด็นและความพยายามที่จะโนม
นาวจิตใจของผูเรียนในการพูด โดยพูดเขาสูประเด็นที่สําคัญและสามารถเขาใจไดงาย 
 3. การฟงแบบพินิจพิเคราะห หมายถึง เปนการคนหาคําตอบดวยความกระตือรือรน
ถึงแมวาความสําคัญจะไมครอบคลุมคําตอบหรือตอบสนองได  
 4. ฟงอยางรอบคอบ หมายถึง การฟงอยางถี่ถวนนอกเหนือไปกวาการใชคําพูดแต 
สามารถที่จะต้ังขอสังเกต ประเด็นสําคัญหรือขอมูลพื้นฐานได ซึ่งบางครั้งเปนไปไมไดที่จะให 
ผูเรียนฟงไดเต็มเวลา ครูจึงควรใหชวยใหผูเรียนไดทราบถึงประโยชนจากการฟง 
 เพียเจต (Piaget, 1919 อางถึงใน อุดมลักษณ กุลพิจิตร, 2548) กลาววา การปอน
คําถามและการฟงคําตอบเปรียบเสมือนการติดตามความนึกคิดของเด็ก ซึ่งพฤติกรรมบาง
ประการที่ผูสอนมักจะประสบในชั้นเรียน คือ 
 1. ผูเรียนที่ชอบยกมือตอบปญหาทุกคร้ังที่ถาม 
 2. ผูเรียนที่ไมชอบพูดโตตอบในช้ันเรียน 
 3. ผูเรียนที่ตอบพูดนอกประเด็น 
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 ดังนั้นสรุปไดวา การสนทนาหรือรูปแบบการพูดของครูเปนขอมูลทางภาษาและการที่
ผูสอนขอใหมีการตอบสนอง-ผูเรียนตอบสนอง-ผูสอนประเมิน เปนลําดับ ซึ่งเปนการพูดที่พบได
ทั่วไปในหองเรียนและในการสนทนาระหวางบทเรียนโดยผูเรียนเกิดการรับรูดานการฟงที่ชัดเจน 
จากคําพูดมีจุดประสงค เจตคติ ทาที ที่ตองการพฤติกรรมการตอบสนอง กอใหเกิดกระบวนการ
คิดในการรับสารแลวแสดงพฤติกรรมนั้นออกมาจากความคิดและประสบการณที่ผูเรียนมี  
 
 บทบาทสําคัญในการจัดการเรียนการสอน บรรยากาศการสื่อสารหรือการพูดสนทนา
โตตอบจึงมีความสําคัญทางสภาพการเรียนการสอนที่ครูจะตองสงเสริมใหผูเรียนรูจักคิด ครูตอง
เปนคนที่มีคุณภาพจะสามารถคิดและจัดสภาพแวดลอมใหเกิดบรรยากาศการเรียนการสอนที่ดี
ได คําถามจึงเปนเคร่ืองมือสนับสนุนกระบวนการเรียนการสอน ซึ่งช้ีใหเห็นจุดสําคัญของบทเรียน
โดยครูทําหนาที่เปนผูกระตุนใหนักเรียนมีการสื่อสารโตตอบกับครูและใชกลวิธีที่สามารถถายทอด
ความรูความคิด จากผูสอนไปสูผูเรียนใหผูเรียนเรียนรูได 
 
3. การใชคําถามในการเรียนการสอนศิลปะ 

3.1 ความหมายของคําถาม 
 จันทรเพ็ญ เชื้อพานิช (2524:54) ไดกลาวถึงประวัติการต้ังคําถามในการเรียนการสอนวา 
การตั้งคําถามเปนวิธีสอนท่ีมีมาแตพุทธกาล การศึกษาพุทธปรัชญาในสมัยนั้นใชวิธี ถาม-ตอบ 
หรือที่เรียกวาวิธีปุจฉาวิสัชนา ซึ่งการเรียนการสอนที่สงเริมใหผูเรียนไดคิดหรือแสดงความเห็นจะ
เปนประโยชนในการชี้ใหเห็นจุดสําคัญของบทเรียนและพฤติกรรมของผูเรียน  
 ภพ เลาหไพบูลย (2534), อรจิต ภูแพ (2529) และ สราวดี เพ็งศรีโคตร (2549) สรุปไดวา 
การใชคําถาม มุงใหนักเรียนสามารถศึกษาคนควาหาความรู แกปญหา และสรุปแนวคิดไดดวย
ตนเอง อาจเปนการถามตอบดวยวาจา วลี หรือประโยคระหวางครูกับนักเรียนหรือระหวาง
นักเรียนกับนักเรียนและแปลความขอมูลตางๆ ดังนั้น ครูจึงควรรูลักษณะแนวทางในการต้ัง
คําถามกอน โดยเร่ิมจากการศึกษาสาระการเรียนรู กําหนดเนื้อหาสาระและกิจกรรมการเรียนรูให
ผูเรียนบรรลุตามผลที่คาดหวัง  
 เบลลอน (Bellon, 1992:309) กลาววา การต้ังคําถามเปนกระบวนการที่ประกอบดวย
ระดับของคําถาม กลวิธีการต้ังคําถาม การตอบสนองของนักเรียนและแนวทางที่ครูจะปฏิสัมพันธ
ตอคําตอบของนักเรียน รวมทั้งองคประกอบอ่ืน ที่ครูใชถามและบทบาทของนักเรียน 
 ระยับ ทฤษฎิคุณ (2536:71) กลาววา คําถามคือวาจาหรือคําพูดหรือขอความที่ผูพูดหรือ
ผูเขียนมุงหวังใหเกิดการตอบสนองจากผูที่ไดยินวาจา หรือเห็นขอความนั้น 
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 ประพันธศิริ สุเสารัจ (2551) กลาววา การถาม คือ ยุทธศาสตรการสอนที่สําคัญ 
กอใหเกิดการเรียนรู ชวยพัฒนากระบวนการคิด การตีความ การไตรตรอง การถายทอดความคิด
และความเขาใจ และสามารถนําไปสูการเปลี่ยนแปลงและปรับปรุงการเรียนรู การคิดและการ
สอน 
 ดังนั้นจะเห็นไดวา คําถามสงเสริมใหเกิดความรวมมือระหวางครูกับนักเรียนในทุกวิชา
และทุกช้ันเรียน ผูสอนจะตองฝกต้ังคําถามบอยๆจะชวยใหถามไดคลองแคลวเวลาสอนจะไดไม
ติดขัด นั่นคือ คําพูดหรือขอความท่ีผูพูดหรือผูเขียนตองการใหผูฟงตอบเพื่อใหเกิดความรูความ
เขาใจในเน้ือเร่ืองที่ฟงหรืออาน โดยสามารถนําเอาประสบการณเดิมมาใชและชวยใหเขาใจ
ความสัมพันธของแนวความคิดเกี่ยวกับเร่ืองที่ฟง สงเสริมใหเกิดพฤติกรรมที่เหมาะสมของผูเรียน 
โดยใหผูเรียนเปนผูคิด ลงมือปฏิบัติ แสวงหาความรูและคนพบคําตอบดวยตนเองใหมากที่สุด  
  
 การจัดกิจกรรมการสอนเพื่อการเรียนรูโดยใชคําถาม เปนการจัดกิจกรรมที่ใชคําถามเปน
แนวทางในการแสวงหาคําตอบ เพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและคนพบแนวทางแกปญหาดวย
ตนเองซึ่งเนนผูเรียนเปนสําคัญ ดังนั้น ครูจําเปนตองเขาใจและไดรับการฝกฝนวิธีการต้ังคําถาม
เพื่อสงแสริมและพัฒนาผูเรียนไปสูจุดหมายที่ตองการ 
 

3.2 แนวคิดและความสาํคัญของการใชคําถามในการเรียนการสอน 
ผูเรียนจะประสบความสําเร็จในการไปถงึข้ันความคิดซบัซอน การดําเนินการจัดการเรียน 

ยอมมีสวนสําคัญในการคิดทั้งส้ิน ซึง่ครูตองเปนแบบอยางทางส่ิงแวดลอมในการเปนตัวอยางของ 
ความคิดสรางสรรคที่ดี  
 คริสเตียน (Christine, 2006) กลาววา การสงเสริมใหผูเรียนสามารถฝกต้ังคําถามดวย
ตนเองจะชวยปรับพฤติกรรมในการตอบสนองดานการคิดวิเคราะหและการพูด 

เอ็ม เจ แอชเนอร (M.J. Aschner Cite in Gall, 1970 : 707) กลาวถงึบทบาท 
สําคัญของคําถามวา การใชคําถามเปนพื้นฐานอันหนึ่งซ่ึงครูผูสอนใชกระตุนใหผูเรียนคิดและเกิด
การเรียนรู   
 ระยับ ทฤษฎิคุณ (2536:71-72) อาภรณ ใจเที่ยง (2537:177-178) และ แคลลิน 
(Kathleen, 2001) สรุปความสําคัญของคําถามไวดังนี้ 
 1. ชวยสงเสริมความสามารถทางความคิดใหกับผูเรียนและกระตุนนักเรียนใหมีสวนรวม
ในบทเรียน กระตุนนักเรียนเพื่อแสวงหาความรูของตนเอง ชวยตรวจทานและสรุปบทเรียน กอน
การสอน 
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 2. ชวยสงเสรมิใหผูเรียนไดมีสวนรวมในกจิกรรมการเรียน-การสอน 
 3. ชวยเปนส่ือกลางเช่ือมโยงความรูเดิมกับความรูใหม 
 4. ตรึงความสนใจ นําเขาสูบทเรียน ชวยใหเกิดการอภิปราย ตอเนื่องเปนการขยาย
ความคิดและแนวทางในการเรียน ใหกวางขวางยิง่ข้ึน พัฒนาทักษะการคิดและทศันคติ 
 5. ชวยสงเสรมิใหเกิดการคนควาและสํารวจความรูใหม 
 6. เปนส่ิงเราความสนใจ ชวยกระตุนความสนใจของนกัเรียนได 
 7. ใชทบทวนหรือสรุปเร่ืองราวที่สอนไปแลวใหกะทัดรัดยิง่ข้ึน 
 8. ใชวัดความเขาใจ ความสามารถของผูเรียน และวัดผลการสอน วาไดผลตาม
จุดมุงหมายเพียงใด ปลุกฝงนิสัยรักการคนควา สงเสริมใหนักเรียนประเมินตนเองและประเมิน
ความสําเร็จของการสอนเพื่อใหบรรลุวัตถุประสงค 

เพนทเตอร (Painter, 1986) กลาววา กระบวนการสําคัญของการใชคําถามโดยวิธีการสืบ
สอบนั้นจะชวยใหนักเรียนมีพื้นฐาน ดังนี้  

1. ขยายความคิดและทักษะ  
2. สามารถอธบิายและเกิดความเขาใจชัดเจน  
3. มผีลการสอนของครู / การเรียนรูของนกัเรียน เพิ่มข้ึน 
4. ทําใหเกิดกระบวนการแกไขและปรับปรุง 
5. ทําใหเกิดการเช่ือมโยงระหวางความคิด แผนการ  
6. เพิ่มความอยากรูอยากเหน็ 

 โบริช (Borich, 2004) ไดกลาวไววา บทบาทของคําถามมีความสําคัญในการจัดการสอน
ของครูเพราะจะชวยใหเกิดประสิทธิภาพในการสอน คําถามจะกอใหเกิดการเปล่ียนแปลงระหวาง
ครูและนักเรียนและเปนกุญแจสําคัญในการชวยกระตุนพฤติกรรมการแสดงออก ไดแก 1) ความ
ชัดเจนของบทเรียน 2) ระบุความแตกตาง 3) สภาพแวดลอมของกิจกรรม 4) นักเรียนสราง
ขอตกลงในกระบวนการเรียนรู และ 5) นักเรียนประสบผลสําเร็จ ซึ่งการใชคําถามเปนรูปแบบหนึ่ง
ในเทคนิคการสอน 
 อาภรณ ใจเที่ยง (2537:177-178) ไดสรุปประโยชนของคําถามไวดังนี้ 
 1. เพื่อสงเสริมทักษะทางการพัฒนาการคิดใหแกผูเรียน 
 2. เพื่อตรวจสอบความรูเดิมกอนสอน 
 3. เพื่อตรึงความสนใจ และนําเขาสูบทเรียน  
 4. ปลุกฝงนิสัยรักการคนควา เพื่อหาคําตอบจากคําถามที่ไดรับ 
 5. ใชวัดผลประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนไดดี 
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 โจ (Jo, 2001) กลาววา การใชคําถามจะชวยใหเด็กเกิดกระบวนการ ดังนี้ 
 1. เกิดทักษะการขยายความคิดของเด็ก และทําใหมีความเขาใจดีข้ึน 
 2. ทําใหครูรูผลของการเรียนการสอนของครู 
 3. เกิดการสรางสรรคและเช่ือมโยงความคิด 
 สรุปไดวา การใชคําถามมีประโยชนตอการจัดการเรียนการสอนอยางยิ่ง โดยเฉพาะครูจึง
ควรนําการต้ังคําถามที่มีลักษณะฝกใหผูเรียนคิด ตอบ แสดงออก ฝกต้ังคําถามกับตนเองและ
เรียบเรียงการคิดเพื่อนําเสนอใหผูอ่ืนเขาใจและเพื่อใหเกิดประสิทธิภาพในการสอนมากยิ่งข้ึน 
 

คําถามผูเรียน 
 คําถามและคําตอบรวมกันเพื่อจุดประสงคใหเกิดการเรียนรูและความเขาใจ ซึ่งความรู
ประกอบข้ึนจากเรื่องราวที่เกี่ยวของจากคําถามที่มีคําตอบมากขึ้น โดยผลจากการเรียนรูชวยให
ผูเรียนคนหาแนวทางในการจัดระบบความคิดของผูเรียนเองและสามารถสรุปตีความจากประโยค
คําถามและคําตอบได 
 ดิลลอน (Dillon, 1988) ไดอธิบายใหเห็นกระบวนการถามคําถามของผูเรียน (A Student 
Asks a Question) คําถามของผูเรียนในระยะเวลาช่ัวครูหนึ่งกับจังหวะการดําเนินการโดยมี
สมมติฐานที่ไมเปนอุปสรรคในการจัดการเรียนการสอนโดยแนวทางนี้สามารถจัดใหผูเรียนเขา
ไปสูกระบวนการคิดถามคําถามและสงเสริมใหผูเรียนมีคําถามในหองเรียนของพวกเขามากข้ึน 
ดังนี้ 
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ภาพที่ 1 แบบจําลองกระบวนการถามคําถาม (The Process of Questioning) ของ ดิลลอน (Dillon, 1988)  

ระยะที่ 1 ความพรอม/เง่ือนไข 
จุดที่ 1 การรับรู  จุดที่ 2 ส่ิงที่เกิดขึ้นกอน  จุดที่ 3 เหตุการณที่ทําให  
วัตถุประสงคหรือ  การรับรูขอมูลใหม   เกิดความสับสน 
เหตุการณที่ประทับใจ 
               (จุดท่ี 1 VS. จุดท่ี 2)                   ไมมีกระบวนการถาม 
 
  
      ระยะที่ 2 การถาม 
   จุดที่ 4 การถามท่ีแสดง  จุดที ่5 คําพูด/ จุดที่ 6 การแสดง 
   ความสงสัย (สภาวะอารมณ   ขอความรูที่ ความรูสึกออกมา 
   ความหมายของคําพูด  เปนระบบ เปนคําถามดวย  
   และบรรยากาศ)     การพูดหรือเขียน 
    
          
  
 
        ระยะที่ 3 การตอบ 
      จุดที ่7 วิธีการ  จุดที ่8 คําตอบ 
      ดําเนินการคนหา 
      ขอมูล 
          
 
         
      
        ระยะที่ 4 ส่ิงที่ตามมาภายหลัง 
จุดที ่9 ถาม-ตอบ    จุดที ่10 การเช่ือมขอมูลใหม  จุดที ่11 กระบวนการตอไป 
เร่ืองราว/วัตถุประสงค   และการรับรูขอมูลปจจุบัน  (การถามหรือไมมีคําถาม) 
(ขอความรูและใจความสําคัญ)  
เกิดการเรียนรู 
                 ความสับสน  
           = จุดท่ี 3             จุดท่ี 3 + (จุดท่ี 1 VS. จุดท่ี 2)         ความไมสับสน 
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ความสับสน (Perplexity) มีมูลเหตุมาจากการรับรูส่ิงที่มองเห็น ความกดดัน ความลังเล 
ส่ิงที่นาฉงนใจและปญหาที่ยุงยาก เปนตน ซึ่งเปนเงื่อนไขที่วางไวลวงหนาและจะเกิดข้ึนกอนการ
เรียนรู  ซึ่ง ดิลลอน (Dillon, 1988) ใหเหตุผลวา คําถามของผูเรียนเกิดข้ึนกอนคําถามของครู 
เนื่องจากชวยใหไดขอสรุปในประเด็นที่จะนําเขาสูบทเรียนของครูในระหวางที่สนทนาพูดคุย 
เม่ือไรที่มีการถาม การเรียนรูก็จะเกิดข้ึนหลังจากมีคําตอบซ่ึงคําตอบมาจากการถามเกิดจาก
ความสงสัยและความไมรูของผูเรียน ดังนั้น การกระตุนความคิดของผูเรียนและใชวิธีการสืบสอบ
จะทําใหประสบผลสําเร็จในการหาคําตอบ สติวอารท (Stewart, 2009) กลาวถึง กลอุบายและ
ความนาสงสัยในคําถาม เปนเคร่ืองชวยแนะนําการเขาไปสูความเขาใจ การหยั่งรู ตามขอเท็จจริง
และขอสรุป เกี่ยวกับการแสดงออกภายในของนักเรียน หรือบางชวงเวลาการพูดแสดงความ
คิดเห็น การแสดงความรูสึกออกมาเปนคําพูด กลอุบายเหมาะสําหรับนักเรียนที่กลัวการอธิบาย 
กลัวการแสดงความคิดเห็น ที่สําคัญไมทําใหเกิดการบีบค้ัน และสนับสนุนใหเกิดความคิดเห็นที่
สมเหตุสมผล ซึ่งการใหเหตุผล การอภิปรายคนพบวามีประสิทธิภาพมากข้ึน การถามคําถามของ
ครูไปยังนักเรียน นั้นคือไดรับคําตอบจากคําถามที่มีอยูในจิตใจของครูเอง และครูตองการเร่ืองราว
ความคิดและความคิดเห็นของนักเรียนในการอภิปรายงานศิลปะ  

ดังนัน้ การสอนเปนการสงขอมูลและแนวความคิดจากอาจารยผูสอน ในการเรียนการ
สอน ศิลปศึกษา คือ การมอบอํานาจหรืออนุญาตใหนกัเรียนมีความเปนตัวของตนเอง เพื่อพฒันา
ความคิดของนักเรียน พัฒนาเสยีงและฟงความคิดของอ่ืนๆ 
 

คําถามนั้นมีองคประกอบหลายอยางและสามารถแทรกการฝกคิดไดตลอดเวลาที่ทํา
กิจกรรมหรือสามารถระบุไวในข้ันตอนใดข้ันตอนหนึ่งของวิธีสอนที่ครูนําไปออกแบบจัดการเรียนรู
ใหกับนักเรียนและควรพิจารณาคําถามใหสอดคลองกับวัตถุประสงคการเรียนรู สามารถใช
คําถามไดอยางถูกตอง มีรายละเอียดดังนี้ 
 

หนาท่ีของคําถาม 
 1. เพื่อวางรูปงาน หมายความวา การเรียนรูของเด็กนั้นข้ึนอยูกับงานที่เด็กทํา และงานก็
ข้ึนอยูกับคําถามที่ครูใชอีกตอหนึ่ง 
 2. เพื่อใหไดผลยอนกลับ การถามทําใหครูทราบผลยอนกลับทางอารมณเกี่ยวกับ
ความรูสึกและแนวปฏิกิริยาของเด็กที่มีตอส่ิงที่ครูสอน (มารศรี ญานะชัย, 2547) 

3. เพื่อวัดผล อาจกลาวไดวาเปนการวัดผลการเรียนรูและความกาวหนาของเด็กแตละคน
4. เพื่อการสนทนาโตตอบ โดยคําถามใดคําถามหนึ่งนั้นอาจมีหนาที่มากกวาหนึ่งหนาที่ 
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หรือคําถามที่มีลักษณะคลายคลึงกัน และสามารถแบงคําถามในลักษณะคําถามความรูหรือ
คําถามวัดจิตสัมพันธ (มารศรี ญานะชัย, 2547) 
 
 วัตสัน และ ยงั (Watson and Young, 1986 cited in Jerry J. Bellon, Elner C. Bellon, 
Mary Ann Blank, 1992) ไดกลาวถงึ รูปแบบ (IRF) Initiative-Response-Feedback ในวงจร
ลักษณะทีม่ีความพรอม การตอบสนองและการใหขอมลูปอนกลับ ในการถามของครู ดังนี ้
 
ภาพที ่ 2 วงจร (IRF) Initiative-Response-Feedback ของ วัตสนั และ ยงั (Watson and 
Young, 1986) 

การรับรูปญหา 
 

ปฏิกิริยาโตตอบของครู   แผนการสอบถาม 
 

ปฏิกิริยาการตอบสนองของนักเรียน 
 
 ไทเชอร (Tisher, 1987 cited in Jerry J. Bellon, Elner C. Bellon, Mary Ann Blank, 
1992) ดังนี้ 
 
ภาพที ่3 การตอบสนองของนักเรียน ของไทเชอร (Tisher, 1987) 

การตอบสนองของนกัเรียน 
      นักเรียน 
   รอคอยคําถาม    ความลมเหลวในการรอคอย/
        บทบาทชะงัก 
 
  การผูกเร่ือง  บทบาทหยุดชะงัก ความนึกคิดทีเ่ปน 
  ในความนึกคิด ในความนึกคิด  เหตุใหกงัวล 
 
 เกิดปฏิกิริยาทีช่ัดเจน ปฏิเสธที่จะทําตาม กระทํากิริยา 
    คําขอ   ที่ไมเหมาะสม  
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ไทเชอร (Tisher, 1987 cited in Jerry J. Bellon, Elner C. Bellon, Mary Ann Blank, 
1992) กลาววา ความรูจากคําถามที่ชวยใหผูเรียนรวบรวมความคิดโดยสวนใหญนั้น พฤติกรรม
การสอนของครูสวนนอยที่จะพิจารณาถึงปฏิกิริยาการตอบสนองของผูเรียนจึงทําใหคําถามของ
ครูประสบความลมเหลวซ่ึงลําดับพฤติกรรมของผูเรียนจะมีความสัมพันธกับการเลือกแสดงออก 
การมองถึงคําตอบผูเรียนจะช้ีใหเห็นถึงความจริงที่วา 90% ของผูเรียนมีพฤติกรรมการตอบ
คําถามจากขอมูลในหนังสือ  

 
โดยท่ัวไปแลวคําถามมีจุดมงหมายหลายประการ และมุงหวังที่จะใหครูถามคําถาม

หลายๆประเภทแตละประเภทก็ใหประโยชนไมเหมือนกัน ดังนั้น เพื่อสงเสริมใหนักเรียนมีความรู 
ความเขาใจและมีทักษะการใชคําถามในการแสวงหาความรู ครูจึงควรมีจุดมุงหมายของการใช
คําถามที่เปดกวางตามลักษณะการใชความคิดหาเหตุผลในการตอบของผูเรียน 
 

วัตถุประสงคของการใชคําถามของคร ู
 การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบใชคําถามโดยเนนผูเรียนเปนสําคัญ มีจุดมุงหมายของการ
ใชคําถาม คือ  
 1. เพื่อเราความสนใจ และจูงใจใหนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรม เพื่อนําไปสูการต้ัง
ปญหาหรือนําเขาสูเร่ืองใหม  

2. เพื่อสงเสริมกระบวนการคิดและตัดสินใจ  
 3. เพื่อประเมินวานักเรียนบรรลุวัตถุประสงคของการจัดกิจกรรม และประสบการณการ
เรียนรูหรือไม  เพียงใดโดยนําความรูไปใช  (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน 
กระทรวงศึกษาธิการ, 2545)  
 เจอรี และเอลเนอ เบลลอน, เมรีและแบงค (Jerry, Elner, Bellon, Mary and Blank, 
1992) สอดคลองกับ โบริช (Borich, 2004) ที่ใหขอคิดเห็นวา วัตถุประสงคของการถาม ควรมี
ดังนี้ 1) ดานการควบคุมช้ันเรียน ไดแก การควบคุมพฤติกรรม ความสนใจ ระเบียบวินัย 2) ดาน
การประเมินการเรียนรู ไดแก การวิเคราะหความพรอมหรือการประเมินความเขาใจและตัดสินใจ 
3) ดานการสอน ไดแก เปาหมายดานการคิดแบบกวาง/แคบ 4) ดานการสนับสนุนในการมีสวน
รวม ไดแก กิจกรรม  การใหกําลังใจและการกระตุน ดังนั้นจึงสรุปความมุงหมายของการถามไดวา 
 1. ชวยปรับปรุงการตอบสนองดานการพูดหรือเขียนของนักเรียน 
 2. กระตุนความสนใจ อยากรูอยากเห็น 
 3. กระตุนพฤติกรรมการคิด  
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4. สนับสนนุความคิดสรางสรรคหรือจินตนาการ 
 5. เปนการสืบสอบเพื่อคนพบขอมูลใหม 
 6. พัฒนาการเรียนรูและความรับผิดชอบของผูเรียน 
 7. กอใหเกิดแนวทางการตัดสินใจ และประเมินคา 
 8. พัฒนาวิธีการเรียนรูดวยตัวนักเรียนเอง 
 9. การเปล่ียนทิศทางของจัดการช้ันเรียน 
 ดิลลอน (Dillon, 1988) กลาวไววา ไมเปนเร่ืองแปลกที่จะใชคําถามในการเรียนการสอน
เพราะการสอนโดยการบรรยาย, การอธิบายยกตัวอยาง, ความสัมพันธดานการอานและการทํา
แบบฝกหัดเปนสวนประกอบที่ครอบคลุมหัวขอการสอนใหมีความสมบูรณ ซึ่งคําถามเปนสวน
สัมพันธกับการเรียนการสอนที่กอใหเกิดการกระทําที่ เปล่ียนไปตามความมุงหมายของ
วัตถุประสงคของบทเรียน โดยคําถามของครูและนักเรียนในการอภิปรายเปนขอเสนอที่ดีในการ
ตอบคําถามวาจะใชคําถามไดอยางถูกตองเหมาะสมอยางไรในการศึกษาเปาหมายของ
วัตถุประสงคเพื่อไมใหเกิดความลมเหลวในการปฏิบัติงานที่ผูเรียนไดรับมอบหมายโดยไดเสนอ
วัตถุประสงคของการใชคําถาม ไวดังนี้ 
  

วัตถุประสงคของการใชคําถาม (Questioning to Purpose) 
วัตถุประสงคการสอน  สภาวะการณในชั้นเรียน  พฤติกรรมการใชคําถาม 
- เพื่ออะไร/ทําไม ? + 1. ผูเรียนคือใคร   1. ความเคยชิน-เปนคําถาม 
อะไรคือจุดหมายปลายทาง    2. สาระการเรียนรูคืออะไร หรือไม 
    3. กิจกรรมอยางไร  2. ปริมาณ-ถามบอยไหม 
    4. จังหวะเวลาที่เหมาะสม 3. ใชคําถามประเภทใด 
    เมื่อไร/ที่ไหน   4. หัวขอเร่ืองอะไร 
    5. ผลที่ไดใครเรียนรูอะไร  5. ใชถามโอกาสไหน 
        6. ผูรับคือใคร 
        7. ใชเวลานานแคไหน 
        8. เลือกกระทําอยางไร 
      9. มีสมมติฐานและส่ิงที่คาดหวังหรือไม 
      10. ความมุงหมายเนื่องจากอะไร 
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ลีดส (Leeds, 1995 อางถึงใน สมชาย สัมฤทธิ์, 2538) กลาววา วัตถุประสงคของการใช
คําถามที่ดีจะเกิดข้ึนเมื่อนําไปปฏิบัติ ไดแก 
  1. กําหนดเปาหมาย  - รูวัตถุประสงคและคนที่กาํลังคุยดวย 
  2. วิธีการถาม   - กําหนดประเด็นคําถาม 
  3. การโตตอบ   - ฟงคําตอบ 
  4. การประเมนิคําตอบ  - ถามตอไปถาจําเปน 
  5. ประโยชนทีค่าดวาจะไดรับ - นําปฏิบัติกอนจึงเหน็ผล 
 จากขอมูลขางตนสามารถสรุปการต้ังคําถามเพื่อสนองตอวัตถุประสงคในการสอน 
จําแนกไดเปน 3 ประเภท คือ 1) ความมุงหมายในการสอนหรือวัตถุประสงคของการสอน 2) 
สถานการณในหองเรียน 3) พฤติกรรมการถามคําถาม ซึ่งจะเปนตัวกําหนดใหครูตองเลือกใชและ
ชวยใหเกิดกระบวนการในช้ันเรียน การวางแผนการสอน และการประเมินผล  
  
 ในกระบวนการสอนนั้น ชั้นเรียนที่มีคําถามที่ดีเทียบเทากับการสอนท่ีมีประสิทธิภาพ ซึ่ง
ครูตองใชเทคนิค วิธีการหรือทักษะที่จะชวยใหการใชคําถามประสบผลสําเร็จตามที่คาดหวังมาก
ยิ่งข้ึนในการจัดการเรียนการสอน ดังนี้ 
 

3.3 หลักการและเทคนิคการใชคําถามในกระบวนการสอน 
 การใชคําถามระหวางบทเรียน ไมไดข้ึนอยูกับคําถามที่ดีเพียงอยางเดียว ผูสอนที่มี
คําถามที่ดีแลวควรมีหลักของการถามระหวางดําเนินการเรียนการสอน  
 อําไพ ตีรณสาร (2547) กลาววา ระหวางการสอน ส่ิงสําคัญคือ การเปดโอกาสให
นักเรียนมีสวนรวม เชน การซักถาม แสดงความคิดเห็น หรือการรวมทํากิจกรรมหนาช้ันเรียน 
 สุรพันธ ตันศรีวงษ (2538) อธิบายข้ันตอนการใชคําถามระหวางบทเรียน ไดแก 
 ข้ันที่ 1 ข้ันการถาม (Ask Question) การกระจายคําถามไปยังกลุมผูเรียนเพื่อใหทุกคนได
มีสวนรับรูกับคําถามโดยเทาเทียมกัน 
 ข้ันที่ 2 ใหเวลาในการคิดหาคําตอบ (Pause) ผูสอนควรเวนระยะเวลาภายหลังจากการ
ถามคําถาม เพื่อเปดโอกาสใหผูเรียนทบทวนขอมูล และควรสังเกตวาผูเรียนรับคําถามไดทั่วถึง
หรือไม 
 ข้ันที่ 3 กําหนดผูตอบ (Call on One Student by Name) อาจกําหนดผูตอบโดยการสุม 
โดยใหโอกาสผูเรียนในช้ันอยางทั่วถึงและเทาเทียมกัน 

ข้ันที่ 4 รับฟงคําตอบผูเรียน (Listen to Student Answer) ใหโอกาสผูเรียนตอบจนครบ 
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ตามความต้ังใจ อยารีบดวนสรุปหรือตัดบทโดยทันที เพราะจะทําใหผูเรียนหมดกําลังใจ 
 ข้ันที่ 5 ยืนยันและเนนคําตอบ (Emphasize Correct Answer) ผูสอนควรยืนยันคําตอบ
เพื่อใหเกิดความแนใจ เนื่องจากจะชวยปรับความเขาใจและรับสาระสําคัญของเนื้อหาในเร่ืองนั้น
ไวได 
 บรอบฟ และ กูด (Brophy and Good, 1986) ไดเสนอแนวทางที่ชวยใหครูสามารถช้ีแนะ
คุณคาของการถามและยกระดับการอภิปรายจากการโตตอบในช้ันเรียนใหกับนกัเรียน ดังนี ้ ส่ิงที่
สําคัญหลังจาก 15-20 นาทีในการเรียนการสอนทัง้หมด ครูควรหยุดและมีปฏิสัมพันธ โดยใช
คําถามเพื่อใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นและคนพบคาํตอบดวยตัวของผูเรียนเอง 
 ความสัมพันธระหวางชวงระยะเวลาในการรอคําตอบและการเรียนรูเปนอุปสรรคตอ
นักเรียนในการเรียนรูเร่ืองใหม ครูจึงควรปรับระดับของคําถามใหเหมาะสมกับทกัษะพ้ืนฐานของ
ผูเรียน เพราะถาระดับของคําถามมีความยากเกนิไป ก็จะเกิดความเงยีบหรือความสับสน ซึ่ง
คําตอบจะเกิดข้ึนกับผูทีเ่รียนเกงเทานั้น ครูจึงควรปรับเปล่ียนคําถามใหอยูในลักษณะที่ทาทาย
และสอนใหนกัเรียนคิดมากข้ึน (Brophy and Good, 1986) 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพที ่4 ความสัมพนัธของระดับของคําถามและชวงเวลารอคอยการเรียนรูของผูเรียน 
  
 เฟรส (Frase, 1970:339) กลาววา การใชคําถามประกอบการเรียนจะสงผลตอการเรียนรู
และจําไดมากนอยเพียงใดนั้น ข้ึนอยูกับองคประกอบใหญๆดังนี้ 
 1. ความยากงายและระดับของคําถามมีความสัมพันธกับการเรียนรูและจดจําเนื้อหา 
ระดับคําถามที่ยากข้ึนจะทําใหการจําสูงข้ึน  
 2. ตําแหนงของคําถาม (Position) เปนตําแหนงของคําถามในเนื้อเร่ืองสามารถวางได 3 
ลักษณะ ซึ่งแตละตําแหนงจะสงผลตอการเรียนรูแตกตางกัน ไดแก คําถามกอนเรียน คําถาม
แทรก คําถามหลังการเรียน  
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คณะกรรมการการศึกษาเอกชน กระทรวงศึกษาธิการ (2545) อธิบายข้ันตอนการจัด
กิจกรรมการเรียนรูแบบใชคําถาม มี 5 ข้ันดังนี้ 
 1. ข้ันนํา (เปนการนําเขาสูบทเรียน  เพื่อเตรียมความพรอม) 
 2. ข้ันศึกษาเนื้อหา 
 3. ข้ันใชคําถามและปฏิบัติกิจกรรม 
 4. ข้ันฝกต้ังคําถาม (เปนข้ันที่นักเรียนนําความรูที่เขาใจแลวไปต้ังคําถามตามเนื้อหา และ
จุดประสงคการเรียนรู และฝกตอบคําถาม)  
 5. ข้ันสรุปและประเมินผล 
  

วิเล็น (Wilen, 1986) ไดอธิบายลําดับของการพัฒนาคําถาม ดังนี ้
 

ระบุวัตถุประสงค จําแนกเปาหมาย เขียนคําถามที ่  ทบทวนคําถาม 
คําถามเชิง    สัมพันธ   พฤติกรรม 
พฤติกรรม     
       
 กําหนดลําดับคําถาม  พยายามใช  ปรับใหเหมาะสม 
 ที่จะไปสูเปาหมาย  กับนักเรียน 

 
คอทเทิล (Cotton, 2001) กลาววา การเพิม่เวลาเกินสามวินาทีในการรอคอย 

คําตอบมีผลกบัครู ตอไปนี้  
1. ชวยใหนักเรียนและครูมคีวามยืดหยุนในการตอบสนองตอการฟงและการสนทนา  
2. ชวยใหครูเกิดความคาดหวงัเกี่ยวกับตัวนักเรียนที่มักจะคิดเปนชา  
3. การเพิ่มความหลากหลายของคําถาม โดยเฉพาะคําถามอ่ืนๆทีน่อกเหนือจากคําถาม 

เกี่ยวกับความรูความเขาใจ  
จะเห็นไดวา หลักการถาม มีอิทธิพลตอกระบวนการสอนและการพัฒนาความคิดผูเรียน

เพราะชวยจัดสภาพการเรียนการสอน ทําใหเกิดพฤติกรรมการตอบสนองที่เหมาะสม คอทเนอร 
(Cotner, 2001) กลาววา การพูดสนทนาในชั้นเรียนศิลปะ ไมวาจะอยูในหองปฏิบัติการหรือการ 
เรียนการสอนตามหลักสูตรศิลปะ การมีสวนรวมของครูและนักเรียนเปนธรรมดาที่จะตองมีการ 
พูดคุยเก่ียวกับการตอบสนองตองานศิลปะจากในลักษณะของปญหาท่ีเกิดข้ึนในงานศิลปะหรือ
อยางนอยก็เปนปญหาที่เกิดข้ึนในหองเรียนศิลปะ 
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ในกระบวนการสอน จะเห็นไดวา การสนทนาในหองเรียนตองมีการฟงเขามาเปนสวน
สําคัญในการส่ือสารระหวางครูและผูเรียน ครูจึงไมพียงแตรูหลักในการใชคําถามในกระบวนการ
สอนเทานั้น เทคนิคการใชคําถาม ก็เปนส่ิงหนึ่งที่ครูควรใหความสนใจเชนกัน ซึ่งศิลปะของการ
ถาม (The Art of Question) มีรายละเอียดดังนี้  
 

3.3.1 การใชคําถามในกระบวนการสอน 
ชาตรี สําราญ (2545) แนะนําเทคนิคการใชคําถามในกระบวนการสอน ดังนี้ 

 1. การไมยึดติดกับทฤษฎีและรูปแบบทําใหมีอิสรภาพทางการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนและการคิด 
 2. ถามคําถามใหผูเรียนคนหาคําตอบที่เปนรูปธรรม และมองเห็นภาพตางๆตามที่คิดได 
 3. ถามเพื่อใหผูเรียนไดมีโอกาสคิดตอบ ตอบไดอยางเสรี ใชภาษาพูดเพื่อส่ือความเขาใจ
กับผูเรียน 
 4. คําถามที่เปนธรรมชาติเขาถึงผูเรียนจะชวยใหผูเรียนเขาถึงคําตอบไดมากที่สุด 

เพนทเตอร (Painter, 1986) กลาววา การจัดประสบการณใหกับนักเรียนในการใช
คําถามของครู มีดังนี้ 1) ครูควรมีความชํานาญในการใชและแกไขคําถามเพื่อพัฒนาการคิดที่
ซับซอนของนักเรียน 2) มีความเขาใจถึงสวนประกอบสําคัญในการใชคําถามที่ดี ตระหนักถึง
ความแตกตางของประเภทคําถาม 3) ออกแบบคําถามใหเกิดความคิดที่ซับซอน 4) เขาใจและ
ประเมินถึงความสําคัญของผลการสะทอนและการรับรูที่จะเกิดข้ึนตามมาภายหลังการคิด 

เวสทเซอรแมน (Wassermann, 1992) ไดอธิบายถึง การใชคําถามที่ถูกตองในการสอน 
ซึ่งแบงออกเปน 2 ลักษณะ ดังนี้ 

1. คําถามที่ไมกอใหเกิดผล (Unproductive Questions) คือ คําถามที่ไมกอใหเกิดผลดี
ในการถาม ไมสงเสริมความคิด แตอาจจะสงผลถึงโทษทางจิตวิทยา มีรายละเอียดดังนี้ 

1.1 คําถามที่ไมนาสนใจถาม (Stupid Questions) เปนคําถามมีผลตอการรับรู 
ของนักเรียน เพราะเปนการขัดขวางความสําคัญในการที่จะตรวจสอบความคิดของนักเรียน มี 3 
เงื่อนไข ไดแก 

1.1.1 คําถามที่ไมเขารวมกับแนวคิดของนักเรียน 
1.1.2 คําถามที่กระตุนใหเกิดความรูสึกหรือการถูกบีบค้ันเพื่อแสดง
ความคิดเห็น  
1.1.3 คําถามที่ไมตรงประเด็นหรือดูหม่ิน 
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ตัวอยางคําถาม  
นักเรียน : ผมตองการจะศึกษา “ไดโนซอรัส” 
ครู : เธอมีบัตรหองสมุดหรือยัง 
ครูคือคําตอบที่จะชวยใหความสัมพันธในแตละประเด็นความคิดของนักเรียน 

มีความชัดเจน โดยครูอาจจะสงเสริมใหนักเรียนมีความสนใจ “ไดโนซอรัส” ไดดังนี้ 
ครู : “ไดโนซอรัส” นั่นคือหัวขอที่นาต่ืนเตน แลวครูจะสามารถชวย 

เธออยางไรไดบาง หรือครูสามารถชวยเธอได 
  1.2 คําถามที่ซับซอนเกินไป (Too Complex Questions) เปนคําถามที่มีขอบเขต
เกินกวาที่นักเรียนจะตอบได ซึ่งนักเรียนอาจะตอบคําถามไดส้ัน 

ตัวอยางคําถาม “ทําไมตองมีมลพิษ”, “อะไรเปนสาเหตุของการปฏิวัติอเมริกัน”  
ครูอาจจะระบุถึงคําสําคัญของบริบทตางๆ ซึ่งไมเพียงแตจะทําใหนักเรียน 

จัดการขอมูลไดแตยังชวยใหนักเรียนเกิดความสนใจ ไดอยางไมตองสงสัย เชน “บอกใหครูทราบ
หนอยซิวา นักเรียนรูอะไรเก่ียวกับวิธีการที่จะทําใหเกิดมลพิษข้ึนบาง”, “สาเหตุใดที่นําไปสูการ
ชุมนุมและสรางอาณานิคมเพื่อตอตานการกบฏ” 
  1.3 คําถามที่ครูไมรอคอยคําตอบ (Teacher-Answered Questions) เปน
คําถามที่ครูตอบคําถามกอนที่นักเรียนจะตอบ ซึ่งครูควรเปดโอกาสและใหเวลานักเรียนในการคิด 
โดยกําหนดชวงเวลาที่จะชวยใหนักเรียนรูวาตองตอบสนองภายในกี่วินาทีกอนครูที่จะใหคําตอบ
หรือโตตอบการสนทนา ครูอาจจะใชการนับนิ้วเปนวินาที ซึ่งกอนที่จะนับหนึ่งนักเรียนตองเงียบ
และครูไมควรพูดยืดยาวคนเดียวในการสนทนา เชน “ปจจัยใดที่ทําใหขาวโพดพันธอินเดีย
เจริญเติบโตไดดี” (ครูหยุด) “มีใครจะตอบไหม” อา! อาจเปนเพราะดินที่มีความเหมาะสม, “กบ
จัดเปนสัตวประเภทใด” (ครูหยุด) “สัตวคร่ึงบกคร่ึงน้ํา ถูกตองไหม”  
  1.4 คําถามทีท่ําใหละอาย (Questions that Humiliate) เปนคําถามทีค่ลายคลึง
กับคําถามที่ไมนาสนใจถาม (Stupid Questions) แตรุนแรงกวา ตัวอยางคําถามเชน “นักเรียนไม
ทราบไดอยางไร”, “ความจําส้ันหรือเปลา”, “มันงายมาก เด็กอายุ 10 ขวบยังทาํไดเลย นกัเรียนไม
สามารถคิดได” คําถามเหลานี้เปนสงผลใหผูเรียนขาดความเช่ือมัน่ ความไววางใจ เปนการ 
ทําลายโอกาส และทําใหนักเรียนมีความรูสึกวาตนเองมีคุณคาลดนอยลง  

 
3.3.2 การใชคําถามใหเกดิประสิทธิผล (Productive Questions) 

 เวสทเซอรแมน (Wassermann, 1992) ไดแนะนําการใชคําถามใหเกิดประสิทธิผลวา  
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1. การถามคําถามตองมีการจัดประเภทโดยคําถามของครูตองมีความหมาย กอใหเกิด
ความคิดใหม ในดานทักษะการคิดวิเคราะห เชน การเปรียบเทียบ, จัดลําดับ, การต้ังสมมติฐาน,  
การประเมินคาและการถามเพื่อนําไปสูการสรางพื้นที่ของแนวความคิด เชน 

ตัวอยางคําถาม 
ครู : “ในมุมมองของนักเรียน นักเรียนสังเกตเห็นอะไร ในงานจิตรกรรมชิ้นนี้  

ที่คิดวาสงผลใหเกิดเปนงานศิลปะชั้นเยี่ยม” 
แทนที่ครูจะถาม “ใครเปนคนวาดภาพ โมนาลิซา” อยางเดียว การถามคําถามจึงไมควร

ปดกั้นความคิด ครูควรถามจากส่ิงที่นักเรียนรูและเพิ่มเติมในส่ิงที่นักเรียนไมรูหรือถามอะไรที่ทํา
ใหเกิดความรูไดมากข้ึน เพราะคําถามเหลานี้ทําใหครูมองเห็นความเขาใจของนักเรียน 
 2. คําถามประเภทออกคําส่ังหรือทางเลือก ควรใหมีตัวเลือกและข้ึนอยูกับความตองการ
ของนักเรียน ซึ่งการชักชวนนักเรียนทําใหมีแนวโนมที่จะมีผลตอการเลือก ครูจึงควรมีคําถามที่มี
คําตอบที่ชัดเจนและกําหนดไวลวงหนา 
 

3.3.3 แนวทางการถามคําถาม (Guidelines for productive Questions) 
บลูม (Bloom, 1956 et al. 1986) กลาวไววา กระบวนการถามคําถาม ประกอบดวย  

1. ประเภทคําถาม การเปรียบเทียบ, การสังเกต, การจําแนกประเภท, การ 
ต้ังสมมติฐาน, การสรุปขอมูล, การประเมินคา, การบงช้ี, การสรางสรรค, การประยุกตใชใน
สถานการณตางๆ เปนตน ตัวอยางคําถาม “จากภาพวาดของศิลปน เฮนริ มาทิส (Henri 
Matisse) นี้ นักเรียนสังเกตเห็นอะไรบาง”, “ระหวาง 2 ภาพนี้ มีความเหมือนหรือความแตกตาง
กันอยางไร”, “อะไรเปนสาเหตุที่ทําใหลูกโปงระเบิดจนเกิดเสียงดังข้ึน” เปนตน 
  2. วิธีการถาม ถามชัดเจน เขาใจงาย และมีความเปนธรรมชาติ ชวยใหนักเรียน
ตอบคําถามไดมากข้ึน เมื่อการตอบคําถามของนักเรียนที่มีคําตอบแตกตางไปจากส่ิงที่ครูคิด การ
ต้ังคําถามเพื่อสอบถามเพิ่ม จะเปนประโยชนในการพัฒนาทักษะของนักเรียนในการรับขอมูลนั้น
งายข้ึนหรือเกิดเปนความรูใหม ครูอาจจะถามตัวเองวา “ฉันตองการใหนักเรียนคิดเกี่ยวกับอะไร
หรืออะไรที่ฉันตองการใหนักเรียนคิด”, “ฉันตองการมุงประเด็นในเร่ืองใดหรือส่ิงใดที่ฉัน/ นักเรียน
ตองการเกี่ยวกับประเด็นของคําถามนี้”, “นักเรียนตองการอะไร” 
  3. การใชคําถามเชื้อเชิญแทนท่ีจะใชคําถามขูเข็ญ ซึ่งควรปรับน้ําเสียง อารมณ
ในการแสดงออก และมีการสื่อสารรวมกัน โดยใชคําที่กอใหเกิดความรูสึกรวม ตัวอยางคําถาม 
“เราลองมาชวยกันคิดซิวาจะแกปญหานี้ไดอยางไรบาง”   
  4. การต้ังคําถามมีวัตถุประสงคเพื่อใหนักเรียนแสดงเหตุผลหรืออธิบายขอมูลที่ 
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นักเรียนรูแลวสามารถจัดระบบความเขาใจของตนเองได ซึ่งครูไมควรถามเกินขอบเขตของความรู
นั้น แตควรใหพื้นฐานความรูกอนเปนสําคัญ ดังตัวอยางคําถาม “ใครที่มีลักษณะเปนผูนําใน 
นิทานเร่ืองนี้” ครูอาจจะถามเสริมตอไปวา “ขอมูลใดที่สนับสนุนความคิดนี้ของนักเรียน” 
  5. การกระตุนนักเรียน โดยการถามคําถามวา “ทําไม” เชน “ทําไมถึงคิดแบบนี้” 
หรือ “ทําไมจึงคิดวาเปนเชนนั่น” คอนขางไมส่ือนําความคิด ดูเหมือนผิวเผิน ครูไมจริงใจ ครูควร
ระมัดระวังเร่ืองการใชน้ําเสียง ซึ่งอาจทําใหความคิดของนักเรียนดูกระจัดกระจาย สงผลให
นักเรียนเกิดการปกปอง/ตอตานในเชิงจิตวิทยาข้ึน ตัวอยางการถามคําถามที่ดีกวา อาจจะถามได
วา “บอกเพิ่มเติมหนอยไดไหม เกี่ยวกับส่ิงที่นักเรียนหมายถึง”, “นักเรียนมีขอมูลที่จะสนับสนุน
ความคิดนั้นไหม”, “พอจะยกตัวอยางใหครูดูไดไหม”, ”ครูสงสัยภาพนี้จัง นักเรียนสามารถชวยครู
ไดไหม”, “นักเรียนอาจมีตัวอยางเพื่อรองรับขอมูลของนักเรียน” 
  6. พยามกระตุนผูเรียนดวยคําชมเชย และครูสามารถประเมินการตอบสนองของ
นักเรียนแตละคนได เชน “เปนความคิดที่ดี”, “นาสนใจ”  

สมชาย สัมฤทธิ์ (2538) ไดสรุป เทคนิคการตั้งคําถามใหเกิดประสิทธิภาพ ดังนี ้
 1. ใชคําถามเพื่อดึงใหเด็กมสีวนรวมในช้ันเรียน 
 2. ต้ังประโยคคําถามชัดเจนไมกํากวม 
 3. ใชคําถามและเทคนิคการต้ังคําถามหลายรูปแบบระหวางที่สอน 
 4. ถามคําถามที่กระตุนใหเกิดการคิดและอภิปราย ไมชี้นําคําตอบ 
 5. ถามคําถามที่ไมงายหรือซับซอนเกนิไป 
 6. ใหเวลาเด็กที่เหมาะสมในการตอบคําถาม และแนใจวาเด็กตอบคําถามไดครบถวน
ตามที่ตองการ 
 7. ใหคําตอบที่ครบถวนและถูกตองในคําถามที่เด็กถาม 
 8. สรางบรรยากาศที่มีความรูสึกปลอดภัยในชั้นเรียน อยาดุวานักเรียนที่ตอบคําถามไม
ถูก บรรยากาศเชนนี้จะทําใหเด็กไมอยากมีสวนรวมในโอกาสตอไป 
 9. อยาตอบคําถามที่ครูเปนคนต้ังข้ึนเอง 
 10. เตรียมคําถามลวงหนาจะชวยนําไปสูการต้ังคําถามแบบตีความที่เปนธรรมชาติไดดี 
 ฮีตัน (Heaton, 1981) ไดเสนอหลักการใชคําถามที่ดีไว ดังนี้ 
  1. ควรถามคําถามนักเรียนทั้งชั้นกอนแลวจึงเรียกนักเรียนตอบทีละคนเพ่ือให
นักเรียนคิดหาคําตอบ 
  2. ถามคําถามนักเรียนทีละคนอยางทั่วถึงไมจํากัดอยูที่นักเรียนกลุมใดกลุมหนึ่ง
และหลีกเล่ียงคําถามที่กระตุนใหผูเรียนตอบพรอมกัน เพราะจะนําไปสูเร่ืองระเบียบชั้นเรียน 
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  3. ไมควรใชน้ําเสียงขมขูในขณะที่ถาม แตใชภาษาใหเหมาะสมกับพัฒนาการ
ทางภาษาของผูเรียน 
  4. พรอมเสมอที่จะปรับคําถามใหงายเมื่อผูเรียนตอบไมได และเปนมิตร 
 บราวนและ แรค (Brown and Wragg, 1993) กลาววา การใชคําถามใหมีประสิทธิภาพ
ควรมีความชัดเจนในระดับของเสียงเพื่อใหเกิดการฟงที่ชัดเจน ซึ่งการกระตุนโดยใชคําถามจัดอยู
ในถอยคําบรรยายที่มีลักษณะการบอกเปนนัยจากขอมูลกอนหนา ซึ่งผูเรียนไมสามารถตอบ
คําถามไดอยางเหมาะสมในคําตอบคร้ังแรก การใชวิธียกตัวอยางหรือทบทวนคําถามก็จะชวยให
นักเรียนระลึกหรือเห็นคําตอบได  
 รัญจวน  คําวชิรพิทักษ (2538) เสนอแนะวา การถามคําถามเพื่อใหนักเรียนตอบใน
ปฏิสัมพันธทางวาจาระหวางครูและนักเรียนจัดอยูในอิทธิพลทางออม เปนคําถามที่ครูใชเพื่อ
นําเขาสูบทเรียนเพื่อใหนักเรียนตอบ (Asks Questions) โดยมีวัตถุประสงคใหนักเรียนตอบ 
คําถามที่ครูต้ังข้ึน ตองชวนใหนักเรียนเกิดความสนใจในบทเรียน  
 หลักการและเทคนิคในการใชคําถามในกระบวนการเรียนการสอน ครูควรใชคําถามเพื่อ
กระตุนใหเด็กคิดและสนทนาส่ิงตางๆรอบตัวอยางใกลชิด อธิบายและแนะแนวทางอยางถูกตอง 
ดังนี้ 
 1. เตรียมคําถามลวงหนา เพราะจะสามารถถามไดอยางเรียงลําดับ ตามความยากงาย 
ตามลําดับเนื้อหา ยังมีความมั่นใจในการถามและสามารถปรับปรุงการใชคําถามในครั้งตอไป 
 2. ถามอยางม่ันใจ โดยใชภาษาชัดเจน กะทัดรัด ควรเปดโอกาสใหผูเรียนถามคําถาม
ผูสอน 
 3. ถามแลวตองมีเวลารอคอย (Wait Time) ประมาณ 3 วินาที เพื่อเปดโอกาสใหผูเรียน
ทั้งเกง และไมเกงคิดอยางทั่วถึง จากนั้น จึงเรียกช่ือผูเรียนใหตอบคําถาม ไมกําหนดผูตอบกอน
ถามคําถาม 
 4. ถามทีละคน และตอบทีละคน แตตองเปดโอกาสใหผูเรียนตอบหลายๆคน ในคําถาม
เดียวกัน 
 5. ควรใชคําถามปูพื้น เมื่อตอบคําถามแรกไมได ถามแลวไมทวนคําถามและไมทวน
คําตอบ ใชทาทาง เสียงประกอบการถามเพื่อกระตุนความสนใจ 
 6. ควรใชคําถามงายและยากปนกันในการสอนคร้ังหนึ่งๆ 
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3.3.4 การพฒันาทักษะและสามารถใชคําถาม ไดดังนี้ 
เพนทเตอร (Painter, 1986) กลาววา นักเรียนจะทราบไดอยางไร วาเมื่อไรที่พวกเขาฟง 

คําถาม คือ 1) สงเสริมใหนักเรียนต้ังคําถาม 2) ถามพวกเขาและใหฟงอยางต้ังใจ 3) จะมีน้ําเสียง
ที่ระบุชี้ไมนาน นั่นคือ เสียงปกติต้ังแตตนจนจบประโยคคําถาม สามารถจําแนกความแตกตาง
ระหวางเสียงที่ไดยิน 

ตามรูปแบบการคิดของ เจมส เบแลนส (พัฒนาคุณภาพวิชาการ สถาบัน, 2541) อางถึง
ใน พจนา ทรัพยสมาน (2549) กลาววา  
 1. วิเคราะหเปาหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนรูแตละกิจกรรม 
 2. กําหนดแนวทางการคิดหรือวิธีคิดที่ผูเรียนจะใชเปนเคร่ืองมือในการเรียนรู 
 3. กําหนดจุดประสงคการใชคําถามจากแนวทางคิดหรือวิธีคิดที่กาํหนด 
 4. นํารูปแบบการคิดที่สอดคลองกับจุดประสงคการถามมาใชเปนแนวทางในการราง
คําถาม 
 5. ใหเพื่อนครูชวยประเมินความถูกตองเหมาะสมของคําถามดานความสอดคลอง
สัมพันธกับจุดประสงคการถาม ดานภาษา ความสนใจและวัยของผูเรียน 
 6. นําไปใชจริง 
 7. ประเมินและปรับปรุงพัฒนาคําถามใหดียิ่งข้ึน 
 การที่ครูผูสอนไดฝกฝนพัฒนา ประเมินปรับปรุงการใชคําถามของตนเองอยางตอเนื่อง
จะเกิดการเรียนรู มีทักษะการใชคําถามไดอยางมีประสิทธิภาพ ซึ่งทักษะการใชคําถามทําไดดี คือ 

คิดคําถามไว และเรียงลําดับคําถาม โดยถามคําถามใหเปนไปตามจังหวะและไมควรพูด
เร็วไป ถามชัดเจนใหเวลาเพียงพอ 

สปริทเธอ และ ชารป (Splitter and Sharp, 1995) กลาวไววา มี 5 หมวดคําถาม คือ 
คําถามแบบเปด, คําถามแบบปด, คําถามทั่วไป, คําถามสืบสอบและคําถามปุชฉา-วิสัชนา โดย
สวนใหญคําถามทั่วไปเปนคําถามที่นักเรียนพบไดบอย เปนคําถามที่ตองการใหคนหาในส่ิงที่
ตองการหรือในสถานการณที่ไมตองการคําตอบและเปนคําถามปลายปด ควรใชคําถามสําหรับ
นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ มีดังนี้ 1) ควรต้ังคําถามแบบสืบสอบใหมีความแตกตางจาก
คําถามทั่วไปและไมใหรูคําตอบ ซึ่งนักเรียนมีแนวโนมที่จะตอบคําถามและในกระบวนการ
สอบถามมักจะเร่ิมตนดวยการตรวจสอบคําถามและนําไปสูกระบวนการแกไข 2) คําถามเชิง
โวหารที่ไมตองการคําตอบหรือคําถามที่ไมแทจริง เพราะเปนคําถามที่นักเรียนมักจะรูคําตอบ ครู
มักจะใชคําถามเหลานี้เพื่อคนหาส่ิงที่นักเรียนรูแลวเกี่ยวกับใจความสําคัญหรือหัวขอเฉพาะ แต
คําถามเหลานี้ไมสงเสริมใหเกิดการสืบสอบ มีผลใหนักเรียนไมเกิดความพยาพยาม 
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3.3.5 ลักษณะรูปประโยคคําถาม 
 รูปประโยคคําถามแบงออกเปน 3 ประเภทใหญ ไดแก รูปประโยคคําถามแบบตอบรับ- 
ปฏิเสธ รูปประโยคคําถามแบบใหตอบเนื้อความ และรูปประโยคคําถามแบบใหเลือก โดยมี
โครงสรางดังตอไปนี้ 
 1. รูปประโยคคําถามแบบตอบรับ-ปฏิเสธ ประกอบดวยประโยคที่มีคําหรือกลุมคําลงทาย
บอกการถามทั้งหมด 9 คํา ไดแก หรือ, หรือยัง, หรือเปลา, ใชหรือเปลา, หรือยังไง, ไมใชหรือ, 
ไมใชหรือยังไง, ไหม, ใชไหม 
  1.1 รูปประโยคคําถามที่มีคําแสดงคําถาม หรือ เกิดจากการนํา หรือ ไปตอทาย
ประโยคบอกเลา หรือปฏิเสธ ซึ่งอาจมีคําลงทายที่แสดงความสุภาพ เชน คะ หรือ ครับ ดังประโยค
ดังนี้ บรรยากาศมันงวงมากหรือคะ, ที่พูดมาทั้งหมดนะ จริงหรือ 
  1.2 รูปประโยคคําถามที่มีคําแสดงคําถาม หรือยัง จะพบในประโยคบอกเลา
เทานั้น เชน นักเรียนมารึยังคะ, คิดรึยังละ 
  1.3 รูปประโยคคําถามที่มีคําแสดงคําถาม หรือเปลา โดยมีรูปอ่ืนๆ ไดแก รึเปลา 
เชน นักเรียนคิดจะบอกเพื่อนรึเปลาคะ 
  1.4 รูปประโยคคําถามที่มีคําแสดงคําถาม หรือยังไง โดยมีรูปอ่ืนๆ ไดแก หรือ
อยางไร, หรือไง, รึไง เชน แลวทําอยางงี้มันไมถูกรึไงคะ, ระบายสีสมมันไมสวยรึไงคะ 
  1.5 รูปประโยคคําถามที่มีคําแสดงคําถาม ใชหรือเปลา โดยมีรูปอ่ืนๆ ไดแก ใช
หรือเปลา, ใชเปลา, ใชปะ เชน อันนี้มันขดินสอของโอคใชเปลา, ก็อยากไปใชรึเปลาละ 
  1.6 รูปประโยคคําถามที่มีคําแสดงคําถาม ไมใชหรือ จะประกอบดวยขอความ
แรก ซึ่งอาจเปนประโยคบอกเลาหรือปฏิเสธ และลงทายดวยกลุมคําลงทายแสดงคําถาม แบบ
ของประโยคคําถามที่มีคําลงทายแสดงคําถาม เชน อันนี้มันเหมือนกันไมใชเหรอ, อันนี้เพิ่งซ้ือมา
ไมใชเหรอ 
  1.7 รูปประโยคคําถามที่มีคําแสดงคําถาม ไมใชหรือยังไง เชน อันนี้เธอเปนคน
ซื้อมาไมใชหรือยังไง 
  1.8 รูปประโยคคําถามที่มีคําแสดงคําถาม ไหม ไดแก มั๊ย เชน ยากมั๊ยครับ 
  1.9 รูปประโยคคําถามที่มีคําแสดงคําถาม ใชไหม เชน นักเรียนหายปวยแลวใช
ไหม 
 2. รูปประโยคคําถามแบบใหตอบเนื้อความ ไดแก อะไร ใคร ไหน ทําไม อยางไร เทาใด 
เมื่อไร กี่ เชน มีไรนะ, อะไรทําใหนักเรียนซนไดขนาดนี้, นักเรียนจะทําอะไรตองขออนุญาตครู
กอนนะ, ใครไมมาโรงเรียนบาง เปนตน  
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 3. รูปประโยคคําถามแบบใหเลือก ไดแกคําวา หรือและหรือวา เชน นักเรียนจะไปหรือไม
ไปก็ได, หรือวานักเรียนจะใหผูปกครองไปสง เปนตน (ธีรนุช โชคสุวนิช, 2533) 

จากขอความรูเกี่ยวกับคําถามดังกลาวแลว การรูเทคนิคการใชคําถามและใชเสมอจน
ชํานาญ เรียกวาเปนผูมีทักษะการใชคําถาม นอกจากนั้นผูสอนตองควรรูจัก ประเภทคําถาม คํา
นิยาม ตัวอยางคําถาม 
 
3.4 แนวคิดทีเ่กี่ยวกับประเภทของคําถาม 

ครูสวนใหญสวนหนึ่งตองคํานึงถึงส่ิงแวดลอมในการจัดการเรียนการสอน ทั้งนี้เพราะ
วัฒนธรรมไทยข้ึนอยูกับวัฒนธรรมของกลุมชน ชุมชน ซึ่งเกิดจากการเรียนรูและถายทอด
วัฒนธรรม วัฒนธรรมในโรงเรียน เชน การกลาวทักทาย สวัสดี กอนการเรียนการสอนหรือการ
กลาวขอบคุณ เปนการเรียนรูและซึมซับในรูปแบบของสังคมในโรงเรียนที่นักเรียนเรียนอยู ซึ่ง
ผูวิจัยมีความเห็นวาโอกาสในการแสดงออกของครูและนักเรียนยอมข้ึนอยูกับวัฒนธรรมในแตละ
สังคมที่มีความแตกตางกัน ดังที่ เทเลอร (Taylor, 1871 cited in Banks, 2001 : 70) ไดให
ความหมายของคําวา วัฒนธรรมแบบกวางๆ และเปนที่ยอมรับโดยทั่วไป กลาวคือ วัฒนธรรมเปน
ลักษณะรวมๆ ที่มนุษยในสังคมคิดคนและยึดถือเปนแนวทางการดําเนินชีวิต ซึ่งประกอบดวย 
ความรู ความเช่ือ ศิลปะ จริยธรรม กฎระเบียบขนบธรรมเนียม ตลอดจนลักษณะนิสัย และ
ความสามารถที่จะทําส่ิงตางๆ ได  

ในสวนของวัฒนธรรมกับแนวหลักธรรมคําสอนทางพระพุทธศาสนา วิธีการเผยแพร
พระพุทธศาสนาของพระสงฆในสมัยพุทธกาลนั้น พระสุธีวรญาณ (2549) กลาววา การที่คนไทย
มีภาษาไทยที่เปนภาษาพูดและเขียนเปนของตนเอง เปล่ียนจากระบบสังคมเกษตรกรรมไปสู
ระบบสังคมอุตสาหกรรม ผลจากการเปลี่ยนแปลงดังกลาว ทําใหสถาบันทางสังคมเปลี่ยนแปลง
ไป ความเจริญงอกงามในชีวิตของคนในสังคม คือบทบาทหนาที่ที่สําคัญของพระสงฆในการเผย
แผพระพุทธศาสนา เพื่อพัฒนาใหคนในสังคม มีคุณธรรมทางจิตใจ และความคิดสติปญญา
คุณภาพที่ดี โดยพัฒนาท้ังภายนอกและกับพัฒนาภายในตัวเราเอง นอกเหนือจากปจจัย 4 ใน
การพัฒนาภายในนั้น หมายถึง คุณธรรมและการพัฒนาความคิดสติปญญาตางๆใหมีคุณภาพที่
ดี ในสมัยพุทธกาลพระราชาหรือผูปกครองฝายอาณาจักรจะมีหนาที่ตอพระสงฆ คือการเขาไป
สอบถามปรึกษาปญหากับพระสงฆที่เรียกวา สมณพราหมณปริปุจฉา เพื่อใหรูวาอันใดดี อันใดชั่ว 
แลวประพฤติปฏิบัติใหถูกตอง หรือวิธีสอนแบบสนทนาของพระราชสังวรญาณ (พุธ ฐานิโย) เปน
วิธีการสอนโดยใชวิธีถามกันระหวางคูสนทนา เพื่อใหเกิดความเขาใจธรรมะ วิธีการสอนแบบนี้จะ
เห็นไดจากการที่พระพุทธเจาใชโปรดกลุมบุคคลที่มีจํานวนไมมากนักซึ่งเปนกลุมที่สามารถรูถึง
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หลักธรรมคําสอนนั้นได ที่สามารถพูดตอบโตกันได ทั้งเร่ืองการถามและการตอบหรือปรึกษาใน
เร่ืองตางๆ หรือการวิเคราะหสถานการณที่เหมาะสมและทุกคร้ังที่มีโอกาส การเผยแผโดยวิธี
เทศนานั้น มีเทคนิคการเผยแผหลักพุทธธรรมเพื่อใหมีประสิทธิภาพสูงสุดหรือไดผลอยางนาพอใจ
นั้น มีแนวทางหลากหลาย เชน การปุจฉา ถาม คําถาม และ วิสัชนา คําตอบ, คําแกไข, การชี้แจง. 
ชี้แจง, บรรยาย, การเฉลย. (พจนานุกรม ฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2493) สอดคลองกับ 
การปจุฉา วิสัชนา ถามตอบกัน หมายถึงการถามและตอบกันไปมา เปนการหาความรูความเขาใจ
จากอีกฝายหนึ่ง หรือการปจุฉาวิสัชนา เปนคําเรียกการเทศน ที่มีการถามตอบกันเชนนั้นวา 
เทศนปจุฉาวิสัชนา คือ พระรูปหนึ่งเปนผูถาม อีกรูปหนึ่งเปนผูตอบ โดยถามกันในเร่ืองธรรมบาง 
เร่ืองอ่ืนๆเปนประโยชนแกผูฟงบาง ปุจฉาวิสัชนา เปนวิธีสอนอยางหน่ึงของพระพุทธเจา โดยทรง
เปดโอกาสใหพระสงฆหรือผูเขาเฝาถามปญหาได และพระองคทรงตอบเอง เปนทางเกิดปญญา
อยางหนึ่ง เปนการเปดโอกาสใหคูสนทนาไดซักไซไลเลียงถามจนกระทั่งไดคําตอบที่พอใจ เปน
วิธีการใหความรูตรงแกผูสงสัยในเร่ืองนั้นๆและเปนการสรางบรรยากาศที่เปนกันเองในการเรียน
การสอนหรือการสนทนา (พระธรรมกิตติวงศ (ทองดี สุรเตโช), 2548) 

เพนทเตอร (Painter, 1986) กลาววา ประสบการณของนักเรียนในช้ันและในการสอน
ของครูที่มีการเรียนการสอนตามวัตถุประสงคที่กําหนดและตามสถานการณที่เกิดข้ึนนั้น คําถาม
ชวยใหการสอนเกิดกระบวนการเรียนรูของนักเรียนที่ตอเนื่อง ชวยใหครูและนักเรียนขยายความรู
จากที่มีอยูแลวพัฒนาใหม แสดงใหเห็นความเขาใจและสามารถนําไปสูการเปลี่ยนแปลงและการ
ปรับปรุงการเรียนรูวิธีการคิดและการสอนของครูหลังจากการรับรูเกิดข้ึน 

คําถามที่ใชในการเรียนการสอนนั้นไดมีนักวิชาการจําแนกและเสนอแนวคิดอยูหลาย
แนวทางดวยกันซ่ึงจะขอนําเสนอเพื่อเปนแนวทางในการศึกษาคนควา และเพื่อเกิดความชัดเจน
ในการทําความเขาใจเกี่ยวกับประเภทของการถามคําถามที่จะนําไปสูการถามคําถามที่ดีในการ
พัฒนาแนวทางการใชคําถามลักษณะอ่ืนๆ ดังมีรายละเอียดตอไปนี้ 
  

3.4.1 ประเภทของคําถามทั่วๆไป 
1. คําถามตามรูปแบบของบลูม “Bloom is Taxonomy” บลูม (Bloom, 1965) 

 บลูม ไดศึกษาเกี่ยวกับความสามารถทางสมองหรือปญญาของบุคคลและไดสราง
เคร่ืองมือในการประเมิน/ทดสอบนักเรียนเพื่อเพิ่มพลังสมอง “These Questions Require Much 
More "Brain Power" By Bloom” โดยแบงความสามารถทางดานตางๆออกเปน 6 ระดับ ซึ่งแสง
เดือน คงนาวัน (2550) และ (พันทิพา อุทัยสุข และ ศิริวรรณ ศรีพหล, 2532: 71-73) ไดสรุปการ
จําแนกประเภทคําถามตามแนวความคิดของบลูม (Bloom) ไวดังนี้ 
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 1. คําถามทีมุ่งวัดระดับความรู ความจาํ (Knowledge) หมายถงึ คําถามที่ตองการใหเด็ก
ใชความสามารถในการระลึกหรือจดจําเร่ืองราวที่เคยเรียนรูมาแลวหรือการเรียกขอมูลเดิมจาก
สมองมาใชไดในการเลา การทําเคร่ืองหมาย โดยถามในเร่ืองความรูเกี่ยวกับคําจํากัดความ คํา
นิยาม ถามเกีย่วกับโครงสราง ทฤษฎี กระบวนการ ความรูเฉพาะเร่ือง ซึง่ครูอาจต้ังคําถาม ดวย 
คําวา อะไร ใคร เมื่อไร ที่ไหน อยางไร เพื่อใหผูเรียนสามารถจดจําส่ิงเหลานัน้   
 2. คําถามที่มุงวัดระดับความเขาใจ (Comprehension) หมายถึง คําถามที่ใหเด็กใช
ความสามารถในการอธิบาย อภิปราย ชี้แจง แสดงวิจารณ การแปลความเช่ือมโยงขอมูลส่ิงที่
ตางๆเรียนรู พฤติกรรมดานนี้เด็กจะตองสามารถดัดแปลงแกไขส่ิงที่ยาก ใหมีความหมายที่เขาใจ
ชัดเจนและมีความหมายเฉพาะภายในเร่ืองราวนั้นๆ 
 3. คําถามที่มุงวัดระดับการนําไปประยุกตใช (Application) หมายถงึ คําถามที่ตองการ
ใหผูเรียนใชความสามารถในการนําเอาหลักการ กฎเกณฑ วิธีดําเนนิการตางๆของเร่ืองราวที่ได
เรียนรูไปแลวมาดัดแปลง แกปญหา บอกความสัมพันธ และไปประยุกตใช ส่ิงสําคัญนั้น 
 4. คําถามที่มุงวัดระดับการวิเคราะห (Analysis) หมายถึง คําถามที่ตองการใหเด็กใช
ความสามารถในการจําแนก แยกแยะ วินิจฉัย บอกจุดเดน ดอย ลักษณะ ตรวจสอบ สํารวจ
เปรียบเทียบ บอกสวนประกอบ และรายการสิ่งที่เรียนรู โดยอาศัยหลักเกณฑ ที่มาของเร่ืองราว
นั้น 
 5. คําถามที่มุงวัดระดับการสังเคราะห (Synthesis) หมายถึง คําถามที่ตองการใหเด็กใช
ความสามารถในการรวบรวม ประดิษฐ ทํานาย ลงความเห็น หรือสวนประกอบยอยทั้งหลายให
เปนสวนรวม เพื่อสรุปความสัมพันธระหวางขอมูลยอยๆข้ึนเปนหลักการหรือ เสนอขอคิดเห็น 
แนวทางใหมที่ทําใหส่ิงที่กําลังเรียนรูมีคุณคาและคุณภาพสูงกวาเดิม 
 6. คําถามที่มุงวัดระดับการประเมินคา (Evaluation) หมายถึง คําถามที่ตองการใหเด็กใช
ความสามารถในการตัดสินใจ ใหเหตุผลทํานาย เทียบเคียง ประเมินคุณคา จัดลําดับความสําคัญ 
โดยใชกฎเกณฑที่นําไปสนับสนุนความคิด แสงเดือน คงนาวัน (2550) และ (พันทิพา อุทัยสุข 
และ ศิริวรรณ ศรีพหล, 2532: 71-73) 
 

2. คําถามตามรูปแบบของคันนิงแฮม (Cunningham, 1971) “Developing 
Question – Asking Skill” 
 คันนงิแฮม ไดแบงคําถามออกตามระดับของความคิดในการหาคําตอบ ไดเปน 2 
ประเภท คือ คําถามแบบแคบ (Narrow Questions) และคําถามแบบกวาง (Broad Questions) 
โดยรายะเอียดมีความสอดคลองกับ จนิตนา ปรีดานนัต (2549) ที่ไดกลาวถึง ประเภทของคําถาม
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ที่ชวยพัฒนาสมอง ไดแก คําถามระดับตํ่าและคําถามระดับสูง และ ระยับ ทฤษฏีคุณ (2536:72-
73) เกีย่วกับลักษณะของคําถาม โดยสรุปรายละเอียดไดดังนี ้
 2.1 คําถามแบบแคบ (Narrow Questions) หรือ คําถามระดับตํ่า หมายถึง คําถามระดับ
เร่ิมตน ใชความคิดระดับพื้นฐาน คําตอบของคําถามประเภทนี้จึงเปนขอเท็จจริง ซึ่งไดจาก
ความจําและการสังเกต มักมีคําตอบเดียวจํากัดคําตอบหรือคําตอบที่บอกไดวาถูกหรือผิด มี
คําตอบที่แนนอน ซึ่งจัดอยูในคําถามระดับความรูความจํา (Cognitive-Memory Questions) คือ 
  2.1.1 คําถามใหสังเกต (Observing) เปนคําถามที่ตองใชประสาทสัมผัส คือ ตา 
หู ล้ิน จมูก และผิวกาย เพียงสวนหนึ่งหรือหลายสวนประกอบการตอบคําถาม และผูเรียนสังเกต
ได 
  2.1.2 คําถามใหทบทวนความจํา (Repetition – Memory) เปนคําถามที่ผูตอบ
ตองอาศัยความรูความจํา และประสบการณที่มีอยูมาตอบคําถาม 
  2.1.3 คําถามใหบอกความหมายหรือจํากัดความ (Meaning or Definition) เปน 
คําถามที่ผูใหญใชเพื่อตรวจสอบความรู ความเขาใจในเร่ืองของคําศัพท และความหมายของศัพท
กอนที่จะพูดคุยกับเด็กและใหความรูเร่ืองใหม 
  2.1.5 คําถามเราความสนใจ มีจุดประสงคเพื่อใชควบคุมกิจกรรมตางๆ ให
ดําเนินไปดวยความเรียบรอย 
 2.2 คําถามระดับสูงหรือคําถามแบบกวาง (Broad Questions) ที่เปดโอกาสใหผูตอบได
แสดงความคิดเห็น ตลอดจนกระตุนใหแกปญหาดวยตนเอง มีดังนี้ 
  2.2.1 คําถามใหอธิบาย (Explanation Questions) เปนคําถามที่ผูตอบจะตอง
นําความรูและประสบการณเดิมมาเปนพื้นฐานในการหาคําตอบ 
  2.2.2 คําถามโดยใชความคิดที่มี คําตอบหลายทาง  (Divergent-Thought 
Question) คําถามประเภทนี้ ผูตอบตองใชความคิดและความรูเดิมหรือหลักการหลายอยางมา
ประกอบกัน ตองอาศัยสมรรถภาพทางสมองดานความคิดริเร่ิมสรางสรรค คือวิเคราะห 
สังเคราะห 
  2.2.3 คําถามแบบใหคิดประเมินคุณคา (Evaluative-Thought Question) 
คําถามประเภทนี้มุงใหผูตอบหาเกณฑในการตัดสินใจดวยตนเอง หรือหาเกณฑเพื่อใชในการ
เปรียบเทียบหรือเปนคําถามบงช้ี (Justify Choice) ที่ผูถามกําหนดขอมูลไวหลายอยาง แลวให
ผูตอบเลือกวาสิ่งใดเปนคําตอบที่ตองการ  
  2.2.4 คําถามที่ตอบตามขอเท็จจริง (Factual Question) การต้ังคําถามรูปแบบนี้ 
เปนประโยชนอยางยิ่งสําหรับการเรียนที่ใชการสืบคนความรูเปนฐาน (Inquiry-Based Projects)  
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การต้ังคําถามรูปแบบนี้มีคําตอบและมีความเปนไปไดที่จะคนควาหาคําตอบ 
  2.2.5 คําถามที่ตอบแบบตีความ (Interpretive Question) คําถามประเภทนี้จะมี
คําตอบมากกวาหนึ่งแตยังคงตองมีหลักฐานสนับสนุนคําตอบนั้นเทาที่คําตอบนั้นอิงอยูกับบริบท
ของเร่ืองหรือเหตุการณ การตั้งคําถามประเภทนี้จะมีประสิทธิภาพยิ่งสําหรับการเร่ิมตนอภิปราย
ในชั้นเรียน 
 

3. คําถามตามรูปแบบของบอสตัน (Boston, 1997) จําแนกไดดังนี ้
 คําถามระดับที่ 1 มุงใหผูเรียนแสดงความรู ขอเท็จจริง คํานิยาม และสาระสําคัญ
พื้นฐาน 
 คําสําคัญที่ใชในคําถาม ไดแก ใคร อะไร เมื่อไหร ทําไม ที่ไหน ส่ิงไหน อันไหน อยางไร 
เลือกคนหา อธิบายความหมาย แสดง บอกช่ือ เช่ือมโยงความสัมพันธ เลือก สะกด จับคู แสดง
รายการ 
 คําถามระดับที่ 2 มุงใหผูเรียนแสดงความเขาใจขอเท็จจริงและความคิดตางๆโดยการ
จัด เรียบเรียง เปรียบเทียบ แปลความ ตีความ บรรยาย ระบุความคิดหลัก (Main Ideas) 
 คําสําคัญที่ใชในคําถาม ไดแก เปรียบเทียบความเหมือน/ความแตกตาง แสดง สาธิต 
ตีความ อธิบาย ขยายความ ยกตัวอยาง แสดงเคาโครง/ขอบเขต แสดงความสัมพันธ กลาวดวย
คําพูดของตัวเอง สรุปยอ จัดพวก 
 คําถามระดับที่ 3 มุงใหผูเรียนประยุกตความรูเพื่อแกปญหาในสถานการณใหมดวย
วิธีการที่หลากหลาย โดยใชขอเท็จจริง เทคนิค และกฎเกณฑที่เรียนมา 
 คําสําคัญที่ใชในคําถาม ไดแก สราง เลือก พัฒนา สัมภาษณ ใชประโยชน จัด จัดระบบ 
เรียบเรียง ทดลอง วางแผน แกปญหา หาคําตอบ สรางรูปแบบ ระบุ 
 คําถามระดับที่ 4 มุงใหผูเรียนวิเคราะหโดยการตรวจสอบและแยกแยะขอมูลเปนสวนๆ 
ระบุที่มาและสาเหตุได รวมทั้งมีขออางอิงและหาหลักฐานที่สนับสนุนขอสรุปได 
 คําสําคัญที่ใชในคําถาม ไดแก วิเคราะห จัดกลุม/ประเภท เปรียบเทียบ คนหา/คนพบ 
แยกสวน สํารวจ ตรวจสอบ กลาวใหเขาใจงาย ทดสอบ แยกความแตกตาง สรุปแกนของเร่ือง หา
ความสัมพันธ บอกหนาที่ บอกแหลงอางอิง สรุปผล ตีความ ระบุขอคนพบ 
 คําถามระดับที่ 5 มุงใหผูเรียนสังเคราะหและสะสมขอมูลดวยวิธีการที่หลากหลาย โดย
เชื่อมโยงสวนประกอบตางๆมาสรางรูปแบบใหม หรือเสนอทางเลือกของขอสรุป หรือขอคนพบได 
 คําสําคัญที่ใชในคําถาม ไดแก สราง เลือก เชื่อมโยง รวบรวม ตกแตง สรางสรรค  
ออกแบบ พัฒนา ประมาณการ ประดิษฐ วางแผน พิสูจน อภิปราย ริเร่ิม ยอ ขยาย ปรับปรุง นํา 
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ทฤษฎีไปใช ทํานาย จินตนาการ สมมุติ ปรับ เปล่ียน คักลอก ทดสอบ 
 คําถามระดับที่ 6 มุงใหผูเรียนประเมินคา ตัดสินคุณคาของขอมูล ความคิด และ
คุณภาพตามเกณฑที่กําหนดไว แลวแสดงความคิดเห็นพรอมทั้งปกปองความคิดเห็นของตัวเอง
ได 
 คําสําคัญที่ ใชในคําถาม  ไดแก  สรุป  วิจารณ  ตัดสิน  ให เหตุผล  ประเมิน  วัดผล 
เปรียบเทียบ จัดอันดับ ใหคํารับรอง เห็นดวย เลือก แสดงความคิดเห็น ตีความ อธิบาย สนับสนุน 
ใหความสําคัญ กําหนดเกณฑ พิสูจน มีอิทธิพลตอ รับรู แสดงคุณคา คาดคะเน (Boston, 1997) 
 

4. บราวน (Brown, 1957:108) ไดแบงคําถามออกเปน 2 ประเภทดังนี้ 
 1. คําถามระดับตํ่า (Lower Order Cognitive Question) ไดแก 

 1.1 คําส่ังซึง่ใชแทนคําถาม (Command) 
 1.2 คําถามที่ไมตองการคําตอบ (Rhetorical) 
 1.3 คําถามใหระลึก (Recall) 
 1.4 คําถามเกีย่วกับความเขาใจ (Comprehension) 
 1.5 คําถามเกีย่วกับการนาํไปใช (Application) 
2. คําถามระดับสูง (Higher Order Cognitive Question) ไดแก 
 2.1 คําถามเพือ่ใหวิเคราะห (Analysis) 
 2.2 คําถามใชสังเคราะห (Synthesis) 
 2.3 คําถามใหประเมินผล (Evaluation) 

 การแบงประเภทของคําถามตามรูปแบบของจอรจและเว็ก “Lever Primary Project: 
Classroom Skills Series: Questioning” (George and Wragg, 1993) 
 บราวนและแรค (Brown and Wragg, 1993) ไดกลาวถงึ แนวทางในการใชคําถามที่ชวย
สงเสริมกระบวนการคิด อันไดแกการฝกอธิบาย การรูจกัใชเหตุผล รูปแบบของคําถามจะนาํไปสู
การคนพบและชวยใหคําตอบที่ไดมีความถูกตองเกิดมาตรฐานทางพฤติกรรมที่เปนทีย่อมรับ มี
รายละเอียดดังนี ้
 ขอบเขตของคําถาม  
  1. คําถามประเภทกวาง/แคบ จัดอยูในคําถามประเภทเปด/ปด หรือ ถามตรง
ประเด็น/ถามความหลากหลาย ซึ่งการใชคําถามลักษณะแคบจะสกัดกั้นความคิดและไดคําตอบที่
มีลักษณะเฉพาะเจาะจง เปนคําตอบสั้นๆ สวนคําถามประเภทกวางนํามาซ่ึงการคนหาขอมูล 
ขอมูลมีความหลากหลาย 
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 2. คําถามความจํา การคิดไดและ สังเกต การจดจําและการฝกการสังเกตมี
ความสัมพันธกับการเตรียมความคิดหรือการเตรียมพื้นฐานความคิดที่ชวยสรางความเขาใจใน
การเรียน ซึ่งตัวอยางลักษณะของคําถาม เชน 

ความแตกตางระหวางคําถามแบบแคบและคําถามความจํา 
 คําถามแบบแคบ : บนโลกใบนี้มีปูมากกวาพอใชหรือไม 
 คําถามความจํา : วันที่เทาไรที่เกิดสงครามโลกคร้ังที่ 2 ที่ฮิโรชิมา 
ความแตกตางระหวางคําถามแบบกวางและคําถามการคิด 
 คําถามแบบกวาง : นักเรียนทําอะไรบางเม่ือวานนี ้
 คําถามการคิด : ทําอยางไรใหจํานวนคนวางงานลดลง 
 การใชคําถามในการจัดการเรียนการสอนชวยประเมินความคิดสรางสรรคได ถา

ผูสอนมีพื้นฐานการใชคําถามที่ดีและถูกตอง 
 3. คําถามซับซอน/ชัดเจน ลักษณะของคําถามที่มีความชัดเจน ไมซับซอนและ 

นําเขาสูบทเรียนได และลักษณะคําถามที่มีความซับซอนเนนในเร่ืองความสัมพันธจากรูปแบบ
คําถามกอนหนาหรือเมื่อบทเรียนไมชัดเจน 
  4. คําถามใหกําลังใจ/ขมขูหรือคําส่ัง มีบทบาทสําคัญในการใหกําลังใจเด็ก 
เพื่อใหเขาไดมีสวนรวมในกิจกรรมดวยความกระตือรือรน ทาทาย และการชวยควบคุมชั้นเรียน 
  5. ถามแนวความคิด (Conceptual Questions) การประยุกตขอความรูในการ
แกปญหา ซึ่งคําตอบข้ึนอยูกับประสบการณ 
  6. คําถามใหสังเกต (Empirical Questions) มีจุดประสงคที่จะหาขอมูลซึ่งเปน
รายละเอียดของส่ิงนั้นๆ  
  7. ถามการประเมินคา (Value Questions) เปนคําถามที่ใชความสนใจ ความ
คิดเห็น เพื่อประเมินคาความสนใจนั้น 
 

5. การแบงประเภทของคําถามตามรูปแบบของมอรแกน และแซกตัน (Morgan 
and Saxton, 1991) “Teaching, Questioning and Learning” มีรายละเอียดดังนี้ 
 1. ลักษณะคําถามเพื่อคนหาขอเท็จจริงของขอมูล แบงออกเปน 7 ประเภท ไดแก 
  1.1 การใชคําถามแบบกฎ กติกา “Rules of the Game” หมายถึง การตั้งกฎของ
ความประพฤติหรือการเตือนผูเรียนในการทํางาน เชน กฎสําหรับนักเรียนที่มาสาย 
  1.2 การต้ังคําถามเกี่ยวกับกระบวนการ วิธีการ หมายถึง เปนคําถามที่จะชวยให 
ผูเรียนพิจารณาถึงวิธีการที่หลากหลายและเลือกวิธีที่ดีที่สุดสําหรับงาน เพื่อกระตุน สนับสนุน 
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วิธีการทํางาน เวลา หรือขอตกลงในการเลือกวัสดุ อุปกรณ 
  1.3 คําถามที่ควบคุมระเบียบวินัยในกระบวนการกลุม หมายถึง คําถามที่จะชวย
ใหผูเรียนมีประสิทธิภาพในการทํางานกลุมและจับกลุมไดอิสระมากข้ึนในการเรียนการสอน 
  1.4 คําถามที่กอใหเกิดการมีสวนรวมในหองเรียน หมายถึง เปนคําถามเพื่อ
กระตุนใหเด็กมีพฤติกรรมที่คลอยตาม โดยเฉพาะการสรางบรรยากาศในหองเรียนใหสามารถ
เปนไปในทางเดียวกัน 
  1.5 คําถามระบุขอเท็จจริง หมายถึง คําถามที่จะชวยใหผูเรียนสรุปขอเท็จจริง
หรือสรุปเหตุการณที่เกิดข้ึนภายหลังจากนี้ได 
  1.6 คําถามใหประยุกตขอมูลหรือแนะนํา การต้ังสมมติฐาน ถามความสัมพันธ 
หมายถึง คําถามที่จะชวยใหผูเรียนเตรียมความพรอมกับความเปนไปไดหรือเพื่อใหความสนใจ
กับตัวแปรของคําตอบ 
  1.7 คําถามที่แสดงถึงประสบการณ หมายถึง คําถามที่ชวยใหผูเรียนคนพบแนว 
ทางการจัดกระบวนการเรียนและทําความเขาใจบทเรียนในรูปแบบของผูเรียนเอง  
 2. การตั้งคําถามเชิงรุกเพื่อใหเกิดการไตรตรอง หรือครูรูสึกวาคําตอบที่เด็กใหตอคําถาม
แรกของครูนั้นยังไมเพียงพอ หรือผูสอนตองการใหเด็กขยายหรือยกเหตุผลสนับสนุนคําตอบแรก
ของเขา ผูสอนก็อาจใชคําถามรุกเพื่อชวยใหเด็กตอบสมบูรณ 
  2.1 คําถามใหคาดคะเนหรือต้ังสมมติฐาน เปนคําถามที่เปดโอกาสใหผูเรียนคิด
ในเชิงประดิษฐอยางสรางสรรค โดยในเนื้อหาของคําถามแสดงใหเห็นขอมูลที่เช่ือมโยงสัมพันธไป
ตามกฎเกณฑและเปนขอเท็จจริง การคาดคะเนตองเร่ิมจากจุดสําคัญตามหลักการแลวจะ
สามารถทํานายผลที่เกิดข้ึนตอไปได 
  2.2 คําถามความรูสึกสวนบุคคล เปนคําถามเพื่อฝกทักษะการแสดงออกและ
การแสดงความคิดเห็นที่เกิดจากความรูสึกสวนบุคคล 
  2.3 คําถามการกระทําในอนาคต / โครงงาน เปนการมองถึงส่ิงที่เกี่ยวของจาก
การกระทําหรือขอสรุปจากการคาดเดา เหตุการณที่เปนสาเหตุและผลกระทบ วาอะไรคือพื้นฐาน
ของการคาดเดา 
  2.4 คําถามใหวิจารณ วิเคราะห ประเมินคา เพื่อคนหาวิธีการสมดุลความรูสึก
กับการวิเคราะหทางปญญา และตัดสินคุณคาของขอมูล 
 

6. สมิธ และ เมิรค (Smith and Meux, 1962:36) ไดวิเคราะหลักษณะการใชเหตุผลใน 
การสอนโดยใหความสนใจเฉพาะเหตุการณที่เปนสถานการณการพูดโตตอบโดยครูเปนผู 



 

 

78

นําเสนอคําถามหนึ่งๆแลวนักเรียนจะเปนผูตอบสนอง ซึ่งจําแนกคําถาม ดังนี้คือ 
 1. นิยามศัพท (Defining) คือ การที่ครูถามใหนักเรียนนิยามหรือใหความหมายของคํา 
โดยอาจถามเปนนัย หรือถามอยางเปดเผยก็ได 
 2. การพรรณนา (Describing) คือ การที่ครูถามใหนักเรียนใหรายละเอียดของสิ่งใดสิ่ง
หนึ่ง 
 3. การกําหนดช่ือ (Designating) คือ การที่ครูถามใหนักเรียนบอกชื่อ ซึ่งอาจเปนคําหรือ
สัญลักษณ 
 4. การสรุปความ (Stating) คือ การที่ครูถามตองการใหนักเรียนบอกประเด็นปญหา 
ข้ันตอน ขอสรุป  
 5. การรายงานผล (Reporting) คือ การที่ครูถามใหนักเรียนรายงานขอเท็จจริงที่ปรากฏ
ตามแหลงขอมูล 
 6. การประเมินคา (Evaluating) คือ การที่ครูถามใหนักเรียนประเมินคาวัตถุ ส่ิงของ  
บุคคล ความคิดเห็น เหตุการณการกระทําหรือภาวะตางๆ 
 7. การแสดงความคิดเห็น (Opining) คือ การที่ครูถามใหนักเรียนแสดงความเช่ือ ความ
คิดเห็นสวนตัวเก่ียวกับส่ิงที่เปนไปไดออกมาหรือเกี่ยวกับส่ิงที่อาจเกิดข้ึนไดในอนาคต โดยสรุป
อางอิงจากหลักฐานหลายๆชิ้น 
 8. การจําแนกประเภท (Classifying) คือ การที่ครูถามใหนักเรียนจัดหมวดหมูส่ิงของตาม
กลุม 
 9. การเปรียบเทียบ (Compare and Contrasting) คือ การที่ครูถามใหนักเรียน
เปรียบเทียบหรือเห็นความแตกตาง โดยมากจะมีคําวาแตกตางจาก เหมือน เปรียบเทียบ และ
คลายปรากฏอยู 
 10. การสรุปอางอิงที่มีเงื่อนไข (Conditional Infering) คือ การที่ครูถามใหนักเรียนหา
ขอสรุป โดยผูถามใหเงื่อนไขตน หรือไมก็ใหนักเรียนยืนยันหรือปฏิเสธความโดยผูถามใหทั้ง
เงื่อนไขตนและผลที่ตามมา 
 11. การอธิบายความ (Explaining) คําถามประเภทนี้จะเปนการบอกผลที่ตามมา แลวให
ผูเรียนบอกเงื่อนไขตนวาทําไมจึงกอใหเกิดผลเชนนั้น ไดแก การอธิบายถึงกลไกการทํางาน การ
อธิบายเชิงสาเหตุ การอธิบายถึงผลที่ตามมา การอธิบายเชิงกระบวนการ การอธิบายเชิงอิง
จุดมุงหมาย และการอธิบายเชิงอางอิงเกณฑ 
 12. การควบคุมหองเรียน (Directing and Managing Classroom) เปนคําถามประเภท 
ที่ไมมีความสําคัญทางการใชเหตุผลในการตอบ แตเปนคําถามที่ใชควบคุมหองเรียน และทําให 
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กิจกรรมดําเนินตอไปดวยดี 
 

7. สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2549) อธิบายถึง 
แนวทางการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห การคิดวิเคราะหเปนพื้นฐานหรือ
เปนเพียงข้ันตอนหนึ่งของความคิดระดับสูงทักษะการคิดที่เปนแกนสําคัญ (Core Thinking Skill) 
ที่จะพัฒนาไปสูการคิดวิเคราะห การใชคําถามฝกการคิดวิเคราะห เม่ือครูหาสถานการณตางๆได
แลว ครูก็ใชคําถามหรือคําส่ังกระตุนใหผูเรียนคิด ข้ึนอยูกับวาคําถามนั้น จะถามนักเรียนใน
ลักษณะใด เชน 

ถามจําแนกแยกแยะ/ เปรียบเทียบขอมูลในสถานการณ 
  - ขอมูลใดบางเปนพวกเดียวกัน 
  - ขอมูลใดแตกตางจากพวก/ ไมเขาพวก 
  - ขอมูลแบงออกเปนกีก่ลุม/ กี่พวก ฯลฯ 

ถามหาความสัมพันธของขอมูลในสถานการณ 
  - ในสถานการณนี้มีตอนใดเปนเหตุ/ ตอนใดเปนผล (ระบุผล) 
  - ผลการทดลอง/ สาธิต เปนอยางไร (ระบุผลที่ตามมา) 
  - ในสถานการณอะไรเกิดกอนและหลังตอเนื่องกัน (ระบุสาเหตุและผล) ฯลฯ 

ถามหาจุดเดน จุดดอย ความสําคัญ หลักการ (การวิพากษวิจารณ)  
  - เร่ืองราว/ สถานการณนี้มีลักษณะอยางไร (ถามหลักการ) 
  - ภาพนี้มีจดุเดน จุดดอย อะไรบาง (การวิพากษวิจารณ) 
  - เหตุการณนี้เนนเร่ืองใด จงแสดงดวยภาพ (วาดภาพแสดงความสําคัญของ
เร่ือง) 
  - บทสนทนานี้ใหขอคิดที่เดนในเร่ืองใด (ระบุจุดเดน จุดดอย/ ความสําคัญ) ฯลฯ 

 
ดังนั้น แนวทางการฝกใหผูเรียนคิดวิเคราะหมีองคประกอบหลัก ดังนี้ 1) ความรูความ

เขาใจของครู เร่ืองทักษะการคิดวิเคราะห 2) การหาสถานการณที่มีแงมุมใหคิดเชิงวิเคราะห 3) 
การใชคําถามหรือคําส่ังของครูเพื่อใหนักเรียนคิดวิเคราะหในแงมุมใด 
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- ระบุปญหา/ จุดท่ีควรพัฒนา 
- เปรียบเทียบขอมูลอยางมีเหตุผล 
- วิพากษวิจารณ 
- เปรียบเทียบจุดเดน จุดดอย 
เพ่ือตัดสินใจ

ภาพที ่5 การคิดวิเคราะหเปนข้ันตอนพืน้ฐานของการคิดระดับสูง ดังแผนผังดังนี ้
 
       

      จําแนกแยกแยะ          แกปญหา 
การคิดวิเคราะห      ระบุสาเหตุ ระบุเหตุผล          สรางสรรค                   

ระบุจุดเดน จุดดอย          งาน 
 

   
 

การตัดสินใจ การคิดอยางมีวิจารญาณ 

 
8. การต้ังคําถามโดยวิธีหมวกความคิด 6 ใบ มีดังนี้ 
ประพันธศิริ สุเสารัจ (2548) อธิบายวา เอ็ดเวิรด เดอ โบโน เร่ิมทฤษฎีการตั้งคําถามโดย

ใชหมวกความคิด 6 ใบ ในชวงตนศตวรรษที่ 1970 เขาจึงเสนอวิธีคิดแบบ Six Thinking Hats 
หรือ การคิดแบบหมวก 6 ใบข้ึน โดยแยกกรอบความคิดออกเปนดานๆ อยางชัดเจน จากนั้นจึง
วิเคราะหหา เหตุผลภายในกรอบความคิดนั้นๆ อันจะชวยพิจารณาส่ิงตางๆ ไดครอบคลุม และมี
คุณภาพมากข้ึน แทนที่จะคิดทุกดานในเวลาเดียวกัน ซึ่งมักจะกอใหเกิดความสับสน ซึ่งทักษะ
การคิด อารมณและความรูสึกเปนส่ิงที่สําคัญมาก การตั้งคําถามโดยวิธีหมวกความคิด 6 ใบ มี
ดังนี้ 

คําถามดวยหมวกสีขาว แสดงถึงความเปนกลาง จึงหมายถึงตัวเลขและขอเท็จจริงตางๆ
เปนตัวแทนของขอมูลขาวสาร ไมเจือปนกับสีอ่ืนๆ 

ตัวอยางคําถาม 
  - นักเรียนมีขอมูลอะไรบาง 
  - นักเรียนตองการขอมูลอะไรบาง 
  - นักเรียนไดขอมูลที่ตองการมาดวยวิธีใด 
คําถามดวยหมวกสีแดง แสดงถึงความโกรธ อารมณ จงึหมายถึงการมองทางดาน

อารมณ และความรูสึกของผูคิด สัญชาตญาณ ลางสังหรณ ความประทับใจ และรวมหมายถงึ
ความคิดของความโกรธ ความสนกุ ความอบอุน ความพอใจอีกดวย 

ตัวอยางคําถาม 
  - นักเรียนรูสึกอยางไร 
  - นักเรียนมีความรูสึกอยางไรกับส่ิงทีท่ํา 
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  - นักเรียนมีความรูสึกอยางไรกับความคิดนี ้
คําถามดวยหมวกสีดํา แสดงถึงความมืด จึงหมายถึงเหตุผลดานลบ การปฏิเสธ การคิด

แบบมีวิจารณญาณ ชวยปองกันไมใหเราคิดหรือตัดสินใจที่เส่ียง ซึ่งชวยใหหาขอบกพรองหรือ
จุดออนได สามารถเห็นปญหาที่เกิดข้ึนลวงหนา และใชเพื่อตรวจสอบหาหลักฐาน  หาเหตุผล หา
ความเปนไปได หาผลกระทบ หาความบกพรองและหาความเหมาะสม 

ตัวอยางคําถาม 
  - อะไรคือจุดออน 
  - อะไรคือส่ิงทียุ่งยาก / ผิดพลาด 
  - เร่ืองนีม้ีจุดออนตรงไหน 
คําถามดวยหมวกสีเหลือง แสดงถึงความสวางไสว ดานบวก ความมั่นใจ การยอมรับ 

มองเห็นประโยชน ความคิดใหมๆที่ดี มีคุณคา จึงควรฝกนักเรียนใหสวมบทบาทหมวกสีเหลือง
กอนหมวกสีดํา 

ตัวอยางคําถาม 
  - ส่ิงนีม้ีประโยชนอยางไร 
  - มันจะกอใหเกิดผลดีอยางไร 
คําถามดวยหมวกสีเขียว แสดงถึงความเจริญเติบโต ความสมบูรณ บงบอกถึงการคิด

อยางสรางสรรค คิดไปขางหนา  แปลกใหมและความเปนไปไดเพื่อการปรับปรุงและพัฒนา 
ตัวอยางคําถาม 

  - นักเรียนจะนําความคิดนี้ไปทํา (สราง, ปรับปรุง, พัฒนา) อะไรไดบาง 
  - ถาจะใหส่ิงนี้ดีข้ึนจะตองเปล่ียนแปลงอยางไร 
คําถามดวยหมวกสีฟาหรือน้ําเงิน แสดงถึงความเยือกเย็น ทองฟาซึ่งอยูเหนือทุกส่ิงทุก

อยางจึงหมายถึงการควบคุม จัดระเบีย กํากับ ดูแล ตรวจสอบ สังเกต ใหขอคิดเห็น สราง
กระบวนการคิดเพื่อใหเกิดความชัดเจนของความคิดรวบยอดเพื่อตัดสินในข้ันตอไป 

ตัวอยางคําถาม 
  - ข้ันตอนของการทาํงานศิลปะคืออะไร 
  - งานที่กําลังทาํอยูนี ้อยูในประเด็นทีก่ําหนดหรือไม 
  - หัวขอนี้นกัเรียนตองการคิดภาพแบบไหน 

 
 
 



 

 

82

9. วิลสัน และ เจน (Wilson and Jan, 1993) แสดงตัวอยางการใชคําถามตามแนว 
แบบการคิดรูปแบบ กลวิธีการคิดหลากหลาย (Divergent Thinking Model) คือ การ 

สรางแนวคิดจากหัวขอใหญไปสูองคประกอบตางๆในหัวขอยอย มีดังนี้ 
 1. การวิเคราะหดวยตนเอง (Self Analysis) คําถามตอไปนี้เปนคําถามเพื่อชวยระดม
สมอง ตัวอยางคําถาม “นักเรียนสนใจหรือชอบอะไร”, “งานอดิเรกของนักเรียนคืออะไร”, “อะไรคือ
กิจกรรมในชีวิตประจําวันของนักเรียน”, “อะไรที่นักเรียนตองการจะเปลี่ยนแปลงในชีวิต” 
 2. ระบุหัวขอที่จะใชวิเคราะห (Topic Analysis) โดยถามคําถามตอไปนี้เพื่อใหหัวขอที่
กวางนั้นแคบลงและเจาะจงมากข้ึน (แทนหัวขอเปนคําวา “ส่ิงที่”) ตัวอยางคําถาม “อะไรเปนส่ิงที่
ดีหรือไมดี”, “นักเรียนรูจักและไมทราบเกี่ยวกับอะไรบาง”, “อะไรคือความแตกตางของส่ิงที่
นักเรียนคิด” ฯลฯ 
 

10. คําถามแมแบบ (Question Matrix) 
คําถามแมแบบไดรับการออกแบบโดย เวเดอโฮล (Weiderhold, 1991) กลาววา คําถาม

แมมีคําถาม 36 แบบที่จะชวยใหนักเรียนสามารถสรางคําถามดวยตนเองและเปนการใหกําลังใจ
ในเชิงลึก สําหรับครูเปนการลวงเอาขอมูลของนักเรียนในดานความรูและความเขาใจ  

ตัวอยางเชน การเร่ิมตนดวยการถามถึงสาเหตุโดยใช ใคร (Who), อะไร (What), อันไหน 
อยางไหน สวนไหน (Which), ทําไม (Why), เมื่อไร (When), ที่ไหน (Where) และ อยางไร โดยวธิี
ใด มีผลอยางไร (How) เชน ตัวอยางคําถาม “เมืองหลวงของออสเตรเลียใตชื่ออะไร”, “นักเรียนจะ
ใหรถไฟเปนสุนัขไดอยางไร” บางคร้ังก็จะมีคําที่เปนกริยาหรือสวนหนึง่ของกริยา ตัวอยางคําถาม 
“นักเรียนทราบวิธกีารข่ีจักรยานหรือไม”, “นักเรียนบอกเวลาครูหนอยซิ” 
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ตารางที่ 3 แมแบบคําถาม (Question Matrix) 
Question Matrix “Creative Learning and Higher Order Thinking” from Chuck Wiederhold 

Question Matrix กิจกรรม

Event 
สถานการณ 

Situation 
ทางเลือก 
การ

ตัดสินใจ 
Choice 

บุคคล 
Person 

เหตุผล 
Reason 

วิธี

Means 

ตรวจสอบส่ิงที่นักเรียนรู
หรือความเขาใจ 
ครูสามารถถาม ... 

ปจจุบัน 
Present 

คืออะไร
What is 

ที่ไหน
Where/ 
When is 

อันไหน
Which is 

 

คนไหน
Who is 

 

ทําไมถึง
เปน 

Why is 

เปน
อยางไร 
How is 

ที่ผานมา 
Past 

ทําอะไร
What did 

เมื่อไรที่จะ
Where/ 

When did 

อยางไหน
ที่จะ 

Which did 

ใครที่จะ
Who did 

 

เหตุผลที่
จะ 
Why did 

เพียงใด
How did 

 
ถาตองการเรียนรู
เพิ่มเติมเก่ียวกับเร่ืองนี้/
นั้น ครูสามารถถาม ... 

ความ
เปนไปได 

Possibility 

สามารถที่
จะ 

What can 

เมื่อ
สามารถ
ทําได 

Where/ 
When can 

สามารถที่
จะ 

Which 
can 

 

ใครทําได
Who can 

 
 
 

ทําไมถึงทํา
ได 

Why can 
 
 

ทําอยางไร
How can 

 
 
 

โอกาสที่จะ
เปนไปได 

Pro 
bability 

อะไรที่จะ
What 
would 

จุดไหน
Where/ 
When 
would 

 

นาจะเปน
อันไหน
Which 
would 

 

ใครจะทํา 
Who 

would 
 
 

ทําไม
อยากจะ
ทํา 

Why 
would 

วิธีใด
How 

would 
 
 

การทาทายความคิด
ครูสามารถ … 

การ
คาดการณ 
Prediction 

ตองการ
อะไร 

What will 

ที่ไหน
Where/ 

When will 

ซ่ึงจะ
Which will 

 

ผูที่จะ
Who will 

 

เหตุผลที่
จะ 

Why will 

จะทํา
อยางไร

How will 
จินตนาการ 

Image 
อาจจะเกิด
อะไร 
What 
might 

อาจจะ
เกิดข้ึนเมื่อ 

Where/ 
When 
might 

ซ่ึงอาจจะ
Which 
might 

 
 

อาจจะเปน
ใครWho 
might 

 
 

อาจจะ
ทําไม 
Why 
might 

 

อาจจะมี
วิธี 

How 
might 

 

 
 
11. ริชารด พอลล (Richard Paul cited in Painter, 1986) ไดอธิบายถึง การใชคําถาม

ทั้ง 6 ประเภท ดังนี้ 1) คําถามช้ีแจง (Question of Clarification) ตัวอยางคําถาม “นักเรียน
หมายถึงอะไร”, “นักเรียนสามารถยกตัวอยางใหครูดูไดไหม” 2) คําถามสืบสวนและต้ังสมมติฐาน 
(Question that Probe Reason and Evidence) ตัวอยางคําถาม “จะเกิดอะไรข้ึนถา…”, “ทําไม
ตัวละครจึงกลาวแบบนี้” 3) คําถามเหตุผลและหลักฐาน (Question that Probe Reason and 
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Evidence) ตัวอยางคําถาม “นักเรียนมีเหตุผลวาเพราะอะไร”, “นักเรียนมีเกณฑใดที่จะอธิบาย
เหตุผลนี้” 4) คําถามโดยนัยและผลที่ตามมา (Question that Probe Implication and 
Consequence) ตัวอยางคําถาม “อะไรที่อาจจะทําใหเกิดผลเชนนี้”, “นักเรียนคิดวาอะไรที่ทําให
เกิดการเปล่ียนแปลง” 5) คําถามเก่ียวกับความคิดเห็น แงมุม ทรรศนะ และความสําคัญ 
(Question about Viewpoints or Perspectives) ตัวอยางคําถาม “วิธีการที่คนนี้กลาวมานั้นคือ
อะไร”, “มาเรียมีความคิดที่แตกตางจากปเตอรอยางไร” 6) คําถามเกี่ยวกับคําถาม (Question 
about the Question) ตัวอยางคําถาม “การถามคําถามชวยนักเรียนไดอยางไร”, “นักเรียน
สามารถต้ังคําถามอ่ืนๆที่อาจจะเปนประโยชน” 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 



  

85

ระบบการจัดหมวดหมูคําถาม โดย แกล (Gall, Meredith D. 1970) 
ผูเขียน (Author)       การจัดหมวดหมู 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

การระลึกได  ตารางที่การคิดวิเคราะห  การคิดสรางสรรค  การคิดประเมินคา อื่นๆ 
(Recall)  (Analytic thinking) (Creative thinking)  (Evaluative thinking) (Other) 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
อดัมส    การจํา (Memory)  เหตุผล   -    ประเมินคา  การเชื่อมโยง 
Adams (1964)     (Ratiocinative)       (Evaluative)  (Associative) 
เอชเนอร   การระลึกได  การมีเหตุผล  การคิดสรางสรรค   การประเมิน   - 
Aschner (1961)  (Remembering)  (Reasoning)  (Creative thinking   (Evaluating)    
บลูม   ความรู   การวิเคราะห  การสังเคราะห   การประเมินคา  ประยุกตใช 
Bloom (1956)  (Knowledge)  (Analysis)  (Synthesis)   (Evaluation)  (Comprehension Application) 
คารเนอร   รูปธรรม   นามธรรม  การสรางสรรค   -    - 
Carner (1963)  (Concrete)  (Abstract)  (Creative) 
ไคลเมนท  ระลึกถึงประสบการณ -   การวางแผน  การผลิตและพิจารณาอยางรอบคอบ การยอมรับ, เสนอแนะ, การระบุ 
Clememt (1964)  (Past experience     (planning)   (Product judgment) (opening, identification, order
   process recall)            acceptance, suggestion)  
กัสเซก   การจําได, การเรียกคืน การอธิบาย/ความหมาย การตีความ/คาดเดา  ประเมินคา  การเปลี่ยนแลง การแปล 
Guszak (1967)  (Recognition, recall) (Explanation)  (Conjecture)   (Evaluation)  (Translation) 
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ตารางที่ 4 ระบบการจัดหมวดหมูคําถาม โดย แกล (Gall, Meredith D. 1970) 
ผูเขียน (Author)       การจัดหมวดหมู 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

การระลึกได  การคิดวิเคราะห  การคิดสรางสรรค  การคิดประเมินคา อื่นๆ 
(Recall)  (Analytic thinking) (Creative thinking)  (Evaluative thinking) (Other) 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
เพ็ทและเบรเมอร  หนึ่งรายการที่นึกออก- หลักการ กระบวนการ การกระจาย เบนความคิด  -   การแสดงออก การตัดสินใจ 
Pate and Bremer (1967) เลือกหลายรายการ  วิเคราะหแนวคิด  (Divergence)                 สาธิต มีเพียงหนึ่งหรือมากกวานั้น 

(Simple recall of one item (Principle involved,        (Determination of skill abilities  
   Recall-choice of  Concept analysis )        demonstrate,  
   Multiple items)            example-singular or multiple) 
เชรเบอร ขอเท็จจริง  สนับสนุนขอเท็จจริง การคาดการณผลที่เกิดขึ้น  การจัดการความสําคัญ จําแนกขอมูล วัตถุประสงค 
Schreiber (1967) การจัดลําดับรายการ เปรียบเทียบ  (speculating on outcomes ) ของรายการ ปจจัย  สถานการณที่พบ 
   (Recall of fact, arranging) (making comparisons,     (Identifying main   ความพรอมของขอมูล 
      Supporting fact)      part & stating moral การยกระดับคําถาม 

Judgment, source  (clarify information, raising 
Material, Adequacy  questions for study etc.) 
of data)      
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3.4.2 ประเภทของคําถามศิลปศึกษา 
1. แฮมเล็น (Hamblem, 1984) ไดศึกษาการใชคําถามในศิลปวิจารณตามการจําแนก

ประเภทของ Bloom's Taxonomy ไดระบุลักษณะคําถามและคําที่บงช้ีการพัฒนาคําถาม ดังนี้ 
 
ตารางที่ 5 กระบวนการและคําสําหรับพัฒนาคําถาม 
ประเภทคําถาม ความหมาย กระบวนการ ประโยคคําถาม 
ความรู 
 
 
ความเขาใจ 
 
 
การประยุกต 
 
 
 
การวิเคราะห 
 
 
 
การสังเคราะห 
 
 
การประเมนิคา 
 

การจํา 
 
 
เขาใจ 
 
 
แกไข 
 
 
 
จัดลําดับ 
 
 
 
สราง 
 
 
ตัดสิน 

การกระทําซํ้า พูดซ้ําที่
เกิดจากความจํา 
 
การเปรียบเทยีบขอมูล
หรือใชถอยคําใหม 
 
การแกไขปญหาหรือ
สถานการณใหมอยางมี
หลักการและเหมาะสม 
มีระเบียบหรือมีแนวคิด 
การระบุและตัดสินดวย
เหตุผลจากสวนประกอบ
ตางๆ  
 
ประติดประตอหรือทําให
เกิดข้ึนโดยนําความรูมา
รวมกันเปนความรูใหม 
การพิจารณาหรือให
ความเห็นจากการ
วินิจฉัย 

ใคร, อะไร, เมื่อไร, ที่ไหน, บอกชื่อ, 
คํานิยาม, ชี้ตัว, หาเอกลักษณ, จําได
, การกําหนดหรือหาแหลงที่ต้ัง 
การถายทอด, เปรียบเทียบ, อธิบาย, 
พรรณนา, แปล, หาความตาง, ใชคํา
วลีอีกคร้ัง 
ประยุกต, แกไข, แบงหมวดหมู, 
ตัดสินใจ, เลือก, ใชสอย, นี่คืออะไร, 
บันทกึ 
 
ลงมติ, ตัดสินใจ, ทําไม, ใหเหตุผล, 
บรรยายวิธกีาร, สนับสนนุ, อยางไร, 
จัดประเภท, ตรวจสอบ, พินจิ
พิเคราะห 
พัฒนาการออกแบบ, ทําใหดีข้ึน, 
สมมติ, จะเกิดอะไรข้ึน...ถา, อยางไร
, ประกอบกัน, ประมาณ, 
ต้ังสมมติฐาน 
ทัศนคติ, แนะนํา, เลือก/ชอบ, 
ถกเถียง, มีผลใชได 

  
การพูดวิจารณงานศิลปะจะสามารถปรับแงมุมทางความคิด การวิเคราะห และเรียนรู

วิธีการแกปญหาจากการอภิปรายหรือโตตอบที่เปนลักษณะขอชวนคิดในงานศิลปะ  
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2. คลอสเตอร (Koster, 2001) ไดจําแนกคําถามที่สามารถใชไดหลากหลายลักษณะ 
ดังนี้ 
 1. การถามที่บงบอกความสนใจ เชน ทําไมเสนของนักเรียนทํากับเครยอน, มีชิ้นใดที่
แตกตางบนลายผา 
 2. การถามที่เนนรายละเอียด เชน ขนาดของแปรง 3 ดามนี้ จะทําใหลายเสนใหญได
อยางไร, จะผสมน้ําเขาไปเทาไร 
 3. การถามเพื่อการตัดสินใจ เชน สีนี้ใหความรูสึกอยางไร, ทําไมสนใจปะติดภาพ
ลักษณะนี้ 
 4. การถามทํานาย เชน จะเกิดอะไรข้ึนถากดนิ้วในดินเหนียว, จะเกิดอะไรถาผสมสองสีนี้ 
 5. การถามสาเหตุ เชน ทําไมกอนกรวดที่ปะติดจึงรวงมาอยูตรงนี้ 
 6. การคนหาตนเอง เชน อะไรคือสีแรกที่เลือก, รูไดอยางไรวาเสร็จแลว 
 

3. เคลมเมินท (Clements, Robert D.,  1964) ไดจําแนกและสรุปประเภทของคําถาม
จากการใชคําถามของนิสิตฝกสอนสาขาศิลปศึกษาในวิชาศิลปศึกษา ไวดังนี ้

 
ตารางที่ 6 การจําแนกคําถามของ เคลมเมนิท (Clements, Robert D., 1964) 

ประเภท (Type) ลักษณะคําถาม 
1. คําถามประสบการณที่ผานมา 
(Past Experience Questions) 
2. คําถามที่ดําเนนิอยูเปนปจจุบัน  
(Present Experience Questions)  
3. คําถามควบคุม  
(Rule Questions) 
4. คําถามวางโครงการหรือแผนการ  
(Planning Questions) 
5. คําถามการเร่ิม หรือการลงมือ  
(Opening Questions) 
6. คําถามระบุ บอกชื่อ หรือหา
เอกลักษณ 
(Identification Questions) 

- คุณเห็นอะไร
- รูสึกอยางไร 
- มันทําใหคุณรูสึกอยางไร 
- มันดูเปนอยางไร 
- เราจะทําส่ิงนี้อยางไร 
- อะไรคือหลักการของเรา 
- หลังจากนี้จะทําอะไร 
- จะทาํส่ิงนัน้ทําไม 
- คุณกําลังทําอะไร 
- สามารถบอกอะไรไดเกี่ยวกับรูปภาพของคุณ 
- นัน่/นี่ คืออะไร 
- จะสมมติวาสิ่งนัน้คืออะไรไดบาง 
- ทําไมคุณไมทํา... 
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4. ชูมมาเชอร (Schumacher, 1993) กลาวถึงสวนประกอบที่ทําใหกลวิธีการสอนงาย
ข้ึนโดยครูเปนผูชวยเหลือเด็กเพื่อใหเด็ก 

เกิดปฏิกิริยาตอบสนอง ดวยเกณฑงายๆคือ ครูเปนผูคอยช้ีนําแตเด็กจะเปนผูพิจารณาดวยตนเอง 
โดยเนนคําถาม 5 ประเด็น ดังนี้ 
 1. อะไร อยางไร เปนคําถามเกี่ยวกับลักษณะทางกายภาพ หรือประเภทของงานศิลปะ 
เชน ภาพสีน้ํามัน ภาพลายเสน ประติมากรรม ทํามาจากกระดาษ ดินเหนียว ผา เปนตน 
 2. นักเรียนเห็นอะไรในภาพนี้บาง เปนการชวยใหเด็กไดสังเกตเห็นองคประกอบตางๆ 
เชน เสน สี รูปราง รูปทรง พื้นผิว ซึ่งใหเด็กไดตอบคําถามในส่ิงที่ตนเองคนพบ 
 3. ภาพที่เห็นเปนเร่ืองเกี่ยวกับอะไร เพื่อใหเด็กไดพิจารณาเห็นความสัมพันธตางๆของ 
คน สัตว ส่ิงของ สถานที่ หรือเหตุการณในภาพ และพยายามที่จะอธิบานส่ิงที่เห็นออกมาเปน
คําพูด 
 4. มันทําใหเธอรูสึกอยางไร เพื่อใหเด็กไดแสดงความรูสึกทางอารมณที่เห็นภาพหรือ
ผลงานศิลปะนั้น เชน รูสึกต่ืนเตน สนุกสนาน ตกใจ โกรธ เศรา หรือมีความสุข 
 5. เธอชอบมันหรือไม เพื่อใหเด็กไดสรุปความสําคัญภายในของตนเองที่มีตอภาพหรือ
ผลงานศิลปะนั้นเพราะอะไร และตองการจะปรับเปล่ียนสวนใดออกไป (Schumacher, R, 1993) 
 ดังแสดงใหเห็นวา กระบวนการศึกษาเร่ิมตนข้ึนดวยการสนทนา กระบวนการสนทนา
แบบซักถาม ชวยใหบุคคลเกิดการเรียนรูไดดี การสนทนาในรูปแบบตางๆชวยกระตุนใหเด็กสราง
งานศิลปะ และชวยใหเด็กแสดงออกซ่ึงแนวความคิดของตนเอง  

 

ประเภท (Type) ลักษณะคําถาม 
7. คําถามเสนอแนะ 
(Suggestion-Order Questions) 
8. คําถามเพื่อการยอมรับ 
(Acceptance Questions) 
9. คําถามกระบวนการหย่ังรูหรือระลึกถงึ 
(Process Recall Questions) 
10. คําถามการตัดสิน 
(Product Judgment Questions) 

- ทําไมคุณไม (วาง, ใช, ลอง, ..., ฯลฯ) 
- โอ.เค., ใช ถกูตองแลวหรือ, คุณรูอะไรที่ฉันหมายถึง 
- คุณหมายถงึคุณตองการใหฉันทํา... 
- คุณทําส่ิงนี้อยางไร 
- คุณมีแนวคิดหรือวิธีรับมือกับความผิดพลาดอยางไร 
- คุณรูสึกเกี่ยวกับรูปนี้อยางไร 
- บรรยายความแตกตางหรือความคลายคลึงของ 2 
ภาพนี้ในการเขาถึงอารมณ 
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5. ทอวนทัน (Taunton, Martha, 1983) กลาววา กลวิธีที่สงเสริมใหเด็กพูดเกี่ยวกับ 
ศิลปะ มาจากการกระตุนความสนใจภายใตรูปแบบการใชคําถามตามกระบวนการวิจารณงาน
และแสดงคําถามทั่วไปที่สามารถสนับสนุนความคิดที่สําคัญเกี่ยวกับศิลปะเด็กปฐมวัย ดังนี้ 
 1. คําถามเพ่ือการรับรูและการจํา (Cognitive Memory) ในคําถามประเภทนี้คําตอบที่ได
จากนักเรียนจะมาจากการใหระลึกถึงขอเท็จจริง คําจํากัดความ การอธิบาย การกําหนด หรือการ
จดจําเนื้อหาอ่ืนๆ การเก็บรวบรวมขอมูล เปรียบเทียบไดกับข้ันการบรรยายในศิลปวิจารณ 
ตัวอยางคําถาม “ถาครูเปนคนตาบอด บอกหนอยซิวาภาพนี้มีอะไรบาง”, “นักเรียนเห็นอะไรบาง” 
 2. คําถามความสัมพันธในส่ิงที่เห็นหรือส่ิงที่รวมกัน (Convergent questions) คําตอบ
แสดงใหเห็นการวิเคราะหอยางเปนเหตุผล เชน “จากภาพที่เห็นนี้ อะไรที่ดูใหญมากและเล็กมาก
ที่สุด”, “อะไรที่เปนความแตกตางระหวาง 2 ภาพนี้” และ “อะไรที่ทําใหภาพนี้ดูอึดอัดและแนน” 
 3. คําถามปลายเปด (Divergent Questions) การแสดงความคิดในสถานการณที่ตองนํา
ขอมูลมาใชใหม เปนการคนหาความหมายของผลงาน เชน “นักเรียนคิดวาทําไมศิลปนจึงระบาย
สีลักษณะนี้”,”มีบางอยางที่ "พิเศษ" เกี่ยวกับสีและรูปรางของภาพนี้” 
 4. คําถามประเมินคา (Evaluative Questions) เปนพื้นฐานที่จะใหนักเรียนรูจักเห็น
คุณคา ความหมายที่แฝงอยูในงานศิลปะความเปนเหตุผลของงานศิลปะและเพื่อชี้นํานักเรียนให
สามารถตัดสินใจ สรุป ตามการรับรู เชน “อะไรที่ทําใหนักเรียนคิดวาเปนอยางนั้น”, “นักเรียนคิด
วาศิลปนระบายสีนี้ดีหรือแย”, “สีที่ศิลปนระบายมันดูเศราไหม” 

วิธีการใชคําถามของทอวนทัน (Taunton, Martha, 1983) มีดังนี ้
 1. การทําใหเขาใจงายและมีความชัดเจน (Clarification) คือ ครูสังเกตขอมูลและ
วัตถุประสงค เชน “ชื่อศิลปนคนใดที่ไมเขาพวก” 
 2. มีการตรวจทาน (Critical Awareness) ครูมีเหตุผลสมควรเมื่อนักเรียนเร่ิมตนตอบ
คําถาม เชน “ส่ิงที่เกี่ยวกับภาพวาดนี้ทําใหนักเรียนคิดวาศิลปนตองการวาดหญิงอันเปนที่รักของ
เขาใชไหม” 
 3. ผลของการตอบสนอง (Refocusing Response) คือ กลับไปพิจารณาประเด็นที่
สําคัญหลังจากไดคําตอบที่ถูกตอง เชน “อะไรที่ทําใหนักเรียนคิดวาภาพนี้มีความแตกตาง อยาง
แรกคือ” 
 4. การกระตุนใหกําลังใจ (Providing Prompts) ครูพูดเปนนัยหลังจากที่นักเรียนตอบวา 
“ผมไมทราบครับ” และไมอยูในประเภทคําตอบใด เชน “มีรูปรางอยางไรหละ ที่นักเรียนเห็นใน
ภาพนี้”  
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6. ทอวนทัน (Taunton, Martha, 1984) อธิบายถึง ผลของบทสนทนาในหองเรียน
ศิลปะที่เนนกระบวนการ โดยการใชคําถามของครูในระหวางที่ปฏิบัติงานศิลปะ มีดังนี้ 
 1. การเช้ือเชิญเด็กใหรูจักพิจารณาภาพคุณภาพของส่ือ เชน การเตือนความจําและทําให
จําได ตัวอยาง “นักเรียนสามารถพบช้ินสวนที่มีขนไดจากผาลักษณะนี้”, “ภาพที่ดูไกลออกไปจะมี
ลําดับออนและเขม”, “นักเรียนมีเสนดายลักษณะนี้ แบบนี้ แลวก็แบบนี้” 
 2. การสงเสริมใหนักเรียนมีทางเลือก เชน “มีเพื่อนนักเรียนคนไหนไหมที่นักเรียนตองการ
ที่จะใหมาเปนแบบผม”, “วัสดุใดที่นักเรียนตองการใช”, “สถานที่ใดที่นักเรียนตองการจะแสดงใน
ภาพ” 
 3. สํารวจแหลงที่จะเปนแนวความคิด เชน “อะไรที่นักเรียนตองการแสดงใหเห็นเกี่ยวกับ
ตัวนักเรียนเองในภาพที่วาด”,”อธิบายรานวิดีโอเกมที่นักเรียนตัดสินใจจะถายภาพ”, “มีส่ิงใดที่ทํา
ใหผูคนไปที่นั่นหรือไม”, “อะไรที่พวกเขากระทํา” 
 4. พัฒนาและเพ่ิมคุณคาของแนวความคิดนั้น เชน “นักเรียนจะอธิบายอยางไรถาตอง
เขียนบรรยายลักษณะเสนผม”  
 5. บรรยายส่ิงที่เลือกและมีความเกี่ยวของกับแนวความคิดนั้น เชน “จะใชวัสดุอะไร
สําหรับทําผมและขนค้ิว”, “ลักษณะผมแบบไหนที่จะทําดวยดายเสนนี้” 
 6. การสงเสริมใหนักเรียนมีความสนใจศิลปนอ่ืนๆที่มีความพยายาม เชน “เพื่อนอธิบาย
ถึงการระบายสีของศิลปนเหลานี้อยางไร มีใครระบายลักษณะนี้อีกบาง”, “นักเรียนทราบอะไรบาง
เกี่ยวกับวิธีการทํางานของศิลปนเหลานี้ นอกเหนือจากวิธีการที่เพื่อนบอก”  
 7. สนับสนุน สงเสริมใหนักเรียนอยากรูอยากเห็นและยืดหยุนในขณะท่ีกําลังปฏิบัติงาน 
เชน “เพราะเหตุใดจึงมีการผสมสีเขาดวยกัน”, “จะเกิดอะไรข้ึนในขณะที่นักเรียนระบายสีอะคริลิค
แลวกระเด็นมาติดเสนผมของนักเรียน” 
 8. การยั่วยุ ทาทายใหนักเรียนประเมินคางานศิลปะจากประสบการณการทํางาน เชน  
“ส่ิงที่นักเรียนเรียนรูการใชสีน้ําในขณะที่นักเรียนทํางาน”, “เกิดอะไรข้ึนเมื่อนักเรียนใชแปรงขนาด
ใหญ”, “ทําไมนักเรียนตัดสินใจที่จะใชสีที่นี่”, “นักเรียนคิดวาไดอะไรจากการวาดภาพเหมือนบาง” 
เปนตน 
 

7. เฮอเบอรโฮลซ (Herberholz, 1998) ไดอธิบายถงึ การสอนการสรางสรรคงานศิลปะ
สําหรับเด็กประถมเพื่อพัฒนางานศิลปะและสงเสริมความรัก ความเขาใจ ในดาน ศิลปวิจารณ 
ประวัติศาสตรศิลปและสุนทรียศาสตร 
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การบรรยายงานศลิปะ (Describing the artwork) 
พิจารณาคําถามตอไปนี้เมื่อบรรยายงานศิลปะ ตัวอยางคําถาม เชน ศิลปนคือใครและ

เขาสรางสรรคงานชิ้นนี้เม่ือไร, งานศิลปะช้ินนี้ชื่ออะไร, อะไรอยูสวนบน สวนลางและขางๆของ
ผลงาน, รูปใบหนาเม่ือหันดานขางแสดงออกอยางไร, ศิลปนวาดภาพทิวทัศนแสดงชวงเวลาใด, 
ตรงไหนคือเสนขอบฟา, นักเรียนเห็นเสนทะแยงที่ทําใหภาพเปลี่ยนแปลงรูปรางไปหรือไม, งาน
ศิลปะช้ินนี้แสดงใหเห็นพื้นที่ลึกหรือไม, เสนมีความแตกตางกันอยางไร, ดินสอที่ใชวาดบนพื้นผิว
กระดาษเรียบแตกตางจากดินสอที่วาดลงบนกระดาษหยาบอยางไร, จะเลียนแบบใหเหมือนสี
ธรรมชาติไดอยางไร, เคาโครงภาพแสดงใหเห็นความสัมพันธของโลหะอยางไร, งาน
ประติมากรรม งานฝมือ งานสถาปตยกรรมมีประโยชนทางดานการใชสอยมากกวาความงาม
หรือไม,  ฯลฯ 

การวิเคราะหงานศลิปะ(Analyzing the artwork) 
 เปนการเปรียบเทียบใหเหน็ความแตกตางของผลงาน 2-3 ชิ้นในดานองคประกอบหรือ
หลักการศิลปะ  

พิจารณาคําถามตอไปนี้เม่ือวิเคราะหงานศิลปะ ตัวอยางคําถาม เชน นักเรียนสังเกตเห็น
วามันดูเหมือนวัตถุคนหรือสัตวในภาพนี้บางไหม, เม่ือมองเห็นภาพนี้เราเห็นสีใดกอน สีนั้นอยู
บริเวณใดของภาพ, มีศิลปนใชสีที่เนนหนักหรือไม, ทิศทางการระบายสีของศิลปนแตละคนเปน
อยางไร, ในภาพมีสัดสวน ความสัมพันธ ที่เหมือนจริงหรือเกินความเปนจริงหรือไม, อะไรคือ
จุดเดนขององคประกอบเหลานี้, สวนประกอบใดที่ทําหนาที่นําสายตาในภาพนี้, เสนใดแทนการ
เคล่ือนไหวและดูมีพลัง, ความสวางทําใหภาพเปนอยางไรในขณะที่บริเวณอื่นๆมืด, นักเรียนจะ
ระบายสีภาพในทํานองเดียวกับศิลปนคนนี้ไดอยางไร, มีสีใดบางที่ศิลปนใชกรระจัดกระจายอยูใน
ภาพ ฯลฯ 

การตีความหรืออธิบายงานศิลปะ (Interpreting the artwork)  
 เปนคําถามในเชิงสุนทรียศาสตรที่ชวยใหนักเรียนตีความงานศิลปะ  

พิจารณาคําถามตอไปนี้เมื่อการตีความหรืออธิบายงานศิลปะ ตัวอยางคําถาม เชน 
ทาทางของคนในภาพแสดงใหเห็นวาเขารูสึกอยางไร, นักเรียนคิดวาหากภาพนี้มีเสียง มันนาจะมี
เสียงแบบใด, เหตุใดนักเรียนจึงรูสึกเกี่ยวกับงานศิลปะช้ินนี้, วิธีที่ศิลปนใชสรางสรรคผลงานมี
เทคนิคและการจัดองคประกอบมีผลตอนักเรียนอยางไร, ทําไมนักเรียนจึงคิดวาศิลปนวาดเสน
ขอบฟาที่สูงข้ึน, ถาภาพที่นักเรียนเห็นเปนภาพสมมาตรหรือมีความสมดุลมีผลทําใหภาพดู
แข็งแรงหรือเงียบขรึมหรือยิ่งใหญหรือไม, ถานักเรียนรูสึกวาภาพไมสมดุลจะทําใหภาพสมดุลได
อยางไร, หากเสนและรูปทรงสวนใหญมีแนวต้ังทําใหนักเรียนรูสึกสงบหรือไมอยางไร, การใชชีวิต 
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ของศิลปนสงผลตองานที่เขาวาดหรือไม ฯลฯ 
การประเมินหรือตัดสินงานศิลปะ (Judging the artwork) 
พิจารณาคําถามตอไปนี้เม่ือตัดสินงานศิลปะ ตัวอยางคําถาม เชน นักเรียนคิดวาพื้นผิว

ของภาพนี้กระตุนความรูสึกของเราไดไหม, นักเรียนจะจัดประเภทงานศิลปะที่วาดอยางไร, งาน
ชิ้นนี้สงผลตอศิลปนคนอื่นๆในยุคนั้นอยางไร, งานสวนใหญมักจะเกี่ยวของกับความฝนและ
จินตนาการหรือไม, คนนี้เหมาะที่จะใชชื่ออะไร ฯลฯ 

การตอบสนองงานศิลปะ (Response to artwork) การสนทนาในงานศิลปะ โดยใช
คําถามตามระดับการเรียนรูของผูเรียนตามแนวคิดของ เบนจามิน บลูม (Benjamin Bloom, 
1984) 

1. คําถามที่สงเสริมความรูความคิด ในระดับความรู ความจํา 
ส่ิงที่จะถาม ไดแก ขอมูล ความจํา/การทองจํา การระลึกได การรูจักสิ่งตาง ๆ 
คําถาม ใคร ทําอะไร ที่ไหน ทําไม อยางไร เมื่อใด มากเทาใด ส่ิงใด/ชิ้นใด เลือก 

ชี้ บอก 
2. ระดับความเขาใจ 

ส่ิงที่จะถาม ไดแก การแปลความ ตีความ ลงความเห็น สรุปจากขอมูลที่มี 
คําถาม บอกเลาอธิบายโดยใชถอยคําของตนเอง สรุปขอความที่อาน/เร่ือง 

ที่ฟง ใหความหมาย จับคู ยอ เลือก ระบุ ขอจํากัด ขอยกเวน 
3. ระดับการนําไปใช 

ส่ิงที่จะถาม ไดแก การนําความรูไปใชในสถานการณใหมที่ไมคุนเคย 
คําถาม ทํานาย จินตนาการ สาธิต เลือกคํา/ประโยค บอกวาจะเกิดอะไรข้ึน จะ 

นําไปใชอยางไร ส่ิงนี้มีไวใชทําอยางไร 
4. ระดับการวิเคราะห 

ส่ิงที่จะถาม ไดแก การจําแนกแยกแยะ การจัดหมวดหมูจากสวนรวม 
คําถาม ระบุความคิดเห็น อะไรเปนขอแนวคิดหลัก แนวคิดรอง ไดอะแกรม 

อะไรคือขอเท็จจริง/ความเห็น ความสัมพันธ ความแตกตาง 
5. ระดับการสังเคราะห 

ส่ิงที่จะถาม ไดแก ผนวกสวนตาง ๆ เขาดวยกันใหเกิดรูปแบบที่เห็นไดชัดเจน 
คําถาม แกปญหาตอไปนี้ จะทําวิธีอ่ืนไดอยางไร ประดิษฐ ออกแบบ 

6. ระดับการประเมิน 
ส่ิงที่จะถาม ไดแก ตัดสินตามเกณฑที่ต้ังใจแลวอธิบายได 
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คําถาม วิพากษ วิจารณ ส่ิงใดสําคัญกวา ดีกวา มีเหตุผลกวา เชื่อถือไดมากกวา  
เหมาะสมกวา ส่ิงใดดีที่สุด เขียน/ใหขอคิดเห็น 

เฮอเบอรโฮลซ (Herberholz, 1998) พิจารณาประเภทคําถาม ดังตอไปนี ้
การนึกได (Recalling) เชน ต้ังช่ือ (naming) เชน “ภาพนี้ชื่ออะไร”, รายการ (Listing) 

เชน “อะไรที่นักเรียนเห็นดานบน ลางของงานจิตรกรรม”, การอธิบาย (Describing) เชน “การวาด
เรือมีเคาโครงใด”,การจับคู (Matching) เชน “ภาพใดเศรา”, การกําหนด (Defining) เชน 
“ความหมายของสีโทนเย็นคืออะไร”, การสังเกต (Observing) เชน “มีอะไรอยูบนหัวของผูหญิง
คนนั้น”, การระบุ (Identifying) เชน “ส่ิงกอสรางหลังใดมีสีฟา”, การนับ (Counting) เชน “มีแอป
เปลกี่ผลในภาพนี้”, สําเร็จ (Completing) เชน “เราเรียกงานศิลปะประเภทนี้วาอะไร”  

การประมวลผลหรือกระบวนการ (Processing) 
การเปรียบเทียบ (Comparing) เชน “การสวมหนากากเหมือนเชนการใส 

หนากากอยางไร” 
การอธิบาย (Explaining) เชน “ทําไมศิลปนวาดเสนขอบฟาที่สูงข้ึน” 
การจําแนก (Classifying) เชน “โครงสรางประติมากรรมใดที่ดูเปนจริง เปน 

นามธรรม และแสดงออกไดชัดเจนมากที่สุด”  
การอธิบายเหตุและผล (Explaining cause and effect) เชน “ทําไมศิลปนจึงใช 

เกรียงในการเกล่ียซ้ําและใหความสําคัญกับการเนนรูปหนา” 
ความแตกตาง (Contrasting) เชน “พื้นผิวของหมวกที่ทําดวยเหล็กแตกตางจาก 

เส้ือขนสัตวอยางไร” 
ความเหมือน (Making Analogies) เชน “นักเรียนคิดวาวัฒนธรรมทําใหศิลปน 

สรางสรรคงานที่มีความคลายคลึงกันหรือไม” 
การลําดับเหตุการณ (Sequencing) เชน “นักเรียนจะจัดเรียงภาพอยางไรเพื่อให 

คนที่อยูแถวหนามีความชัดเจนโดยใชสีที่อึมครึม” 
การชี้ใหเห็น (Inferring) เชน “ดูภาพเหลานี้ นักเรียนสามารถช้ีใหเห็นวาสวนใด 

ของภาพที่มีพื้นที่และขนาดคอยๆลดนอยลง” 
การประยุกตใช (Application) 

การพยากรณ (Forecasting) เชน “ถาศิลปนมีอายุถึง 100 ป นักเรียนคิดวา 
รูปแบบงานของเขาจะมีการเปล่ียนแปลงหรือไม” 

การคาดการณ (Predicting) เชน “ศิลปนในกลุมหกคนนี้ นักเรียนจะจดจํา 
เทคนิคของศิลปนคนไหนไดดีที่สุดในอีกรอยป” 
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การตัดสิน (Judging) เชน “จิตรกรรมชิ้นไหนที่นักเรียนคิดวาแสดงใหเห็นความ 
มีคุณธรรมไดดีที่สุด” 

จินตนาการ (Imagining) เชน “นักเรียนลองจินตนาการวาศิลปนระบายสีของมา 
ในทาํนองเดียวกันกับวธิีการระบายสีพืน้หญาอยางไร” 

การปฏิบัติ (Applying) เชน “นักเรียนจะระบายสีหรือจะมีสีใดในงานตามศิลปะ 
ลัทธิคิวบิส” 

การต้ังสมมติฐาน (Hypothesizing) เชน “นักเรียนคิดวางานประติมากรรมชิ้นนี ้
จะดูเปนเชนไร หากระบายดวยสีที่สดใสข้ึน” 

การประเมินงานศลิปะของนักเรยีนเอง (Assessing your own artwork) 
การใหนักเรียนตอบสนองงานศิลปะของตนเอง ในลักษณะที่ตองการใหครูตรวจสอบใน

ส่ิงที่นักเรียนไดกระทํา โดยการอธิบาย วิเคราะห การตีความและการประเมินคา สามารถชวยให
นักเรียนระบุงานศิลปะของนักเรียนเอง เชน การเขียนคําวิจารณงานของตนเอง กระบวนการ
สรางสรรคงาน อยางมีความรอบคอบและรอบรูในส่ิงที่ตนเองทํา ซึ่งควรเพ่ิมเติมทักษะที่จําเปน 
หลังจากที่ผลงานของนักเรียนเสร็จสมบูรณ กระบวนการหนึ่งที่จะชวยใหบทเรียนที่ครูสอนมี
ความสําคัญมากข้ึนนั่นคือ การประเมินผลงานของนักเรียนโดยใชวิธีการชี้แนะแนวทางของ
คําศัพททางศิลปะเพื่อที่จะชวยใหนักเรียนแสดงออกถึงความคิดของเขาเองในการวิจารณงาน
ศิลปะ ดังนี้ 

ข้ันที่ 1 อธิบายส่ิงที่นักเรียนเห็นในดานเนื้อหา เทคนิควิธีการ ดังนี้ บรรยายสิ่งที่นักเรียน
เห็นในงานศิลปะของตนเอง (Describing What I see in My Artwork) ในดาน 1) เทคนิค ไดแก 
ขนาดของงาน, อุปกรณตกแตง, แปรง, จังหวะ, สี เปนตน 2) ประเภทของงานศิลปะ ไดแก การจัด
ภาพ, การระบาย, การพิมพ, ขนาด, เนื้อหา เปนตน 

ข้ันที่ 2 วิเคราะหวิธีการที่นักเรียนใช องคประกอบและหลักการทางศิลปะ โดยวิเคราะห 
2.1 องคประกอบของงานศิลปะ (Analyzing the Elements of Art) ในดาน 2.1.1) ประเภทของสี 
ไดแก สีรอน, สวาง, สีสดใส, มืด, แสงเรือง, แบน, สีเอกรงค เปนตน 2.1.2) เสน ไดแกเสนตรง, 
แนวนอน, แนวต้ัง, ทแยง, โคง, ขดหอย, ขรุขระ, หนา, กวาง, บาง, เล้ียวลด, เสนหวัดๆ,แข็งแรง, 
ขนาน เปนตน 2.1.3) รูปราง รูปทรง ไดแก เกี่ยวกับเรขาคณิต, ขนาดใหญ-เล็ก, รูปอินทรีย 
(Organic Form), รูปอิสระ (Free Form) 2.1.4) พื้นผิว ไดแก หยาบกราน, เรียบเนียน, เงา, โลหะ, 
ปุกปุย, ตะปุมตะปา, ขรุขระ, มัน, ดาน, สาก  เปนตน 2.1.5) พื้นที่ ไดแก ความลึกทับซอน, แบน, 
ต้ืน, ไกล / เบา,ไกล / ขนาดเล็ก, รายละเอียดมาก-นอย 2.1.6) ความหมายหรือตีคา ไดแก สีเขม
มาก, กลาง ออน, เราใจ ดึงดูดความสนใจ, สีที่เกิดจากการผสม, แสง-เงา, การแกะ, การวาง, 
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ระยะ เปนตน 2.2 การวิเคราะหหลักการศิลปะ (นักเรียนจะเลือกใชอะไร) ในดาน 2.2.1 ความ
สมดุล เชน ความสมมาตร, อสมมาตร, รัศมี, ความอึดอัด เปนตน 2.2.2 การเนน (อะไรที่นักเรียน
จะใหความสําคัญในภาพที่นักเรียนวาด) เชน จุดนําสายตา, จุดรวม, เนื้อเร่ืองที่แปลก, อยูตรง
กลาง ขางๆ, พื้นผิว, ความเขม-ความสวาง เปนตน 2.2.3 สัดสวน (นักเรียนตองการเนนใหเกิด
ความสัมพันธในเร่ืองใด) เชน สวางไปจนมืด, ใหญไปหาเล็ก, หยาบไปยังเรียบ, เหมือนจริง, การ
ทําใหผิดสัดสวน, การทําใหบิดเบ้ียว เปนตน 2.2.4 การเคลื่อนไหว (นักเรียนจะใชแบบไหน) เชน
การสลับหมุนเวียน, การทะแยงข้ึน-ลง, ไมเคล่ือนไหว, หักโคง, มีระเบียบ เปนตน 2.2.5 จังหวะ 
การซํ้า ลวดลาย (นักเรียนใชแบบไหน) เชน แบบแมลาย, ที่กําลังไหลไป, มีระดับเทากัน, การ
ยกระดับ, วงแหวน เปนตน 2.2.6 ความแตกตาง (นักเรียนใชลักษณะใด) เชน สีพหุรงค-เอกรงค, 
รูปราง, การจัดขนาด, ตําแหนง เปนตน 2.2.7 ความเปนเอกภาพ (งานศิลปะของนักเรียนดูมี
ความสมบูรณไหม) เชน มีความกลมกลืนระหวางเนื้อหา, มีการซอนกัน ทับกัน บังกัน, มีการ
ประสานกัน เช่ือมตอกัน, รวมตัวกัน, มีขอจํากัดของสวนประกอบ, มีรูปแบบสีและการทําซํ้า เปน
ตน 

ข้ันที่ 3 ตีความถึงอารมณที่นักเรียนแสดงออกและพยายามที่จะบอกเลาถึงความหมาย
ของงานที่นักเรียนสรางสรรคตามรูปแบบที่ไดออกแบบไว ดังนี้ 3.1 การอธิบาย การแปลความรูสึก
จากอารมณหรืองานศิลปะของนักเรียน เชน ดูมีความโกรธ, รัก, เงียบ, เหมือนฝน, ลึกลับ, ดูมี
มนตเสนห เปนตน 3.2 การอธิบายวัตถุประสงคหรือความหมายของงาน 3.2.1 การแสดงออกของ
งานที่เปนขอเท็จจริงหรือความเปนจริงหรือสัจนิยม (งานศิลปะของนักเรียนสวนใหญเปนเร่ืองราว
เกี่ยวของกับการแสดงความเหมือนจริง) 3.2.2 ความรูสึกที่แสดงออกหรืออารมณ (งานศิลปะสวน
ใหญของนักเรียนแสดงใหเห็นอารมณหรือความรูสึกอยางไร) 3.3 ความคิดที่เปนนามธรรม (งาน
ศิลปะของนักเรียนสวนใหญมีสี เสน รูปราง พื้นผิวและความหมาย คานิยม คอนขางที่จะมากกวา
เนื้อหาเร่ืองราวที่นักเรียนแสดงออก 3.4 ความเหนือจริงหรือความเพอฝน (งานศิลปะของนักเรียน
เกี่ยวของกับจินตนาการ, ความฝน, อยูในจิตใตสํานัก เปนตน  

ข้ันที่ 4 พยามยามเช่ือมโยงองคประกอบของงานที่ดีที่สุดที่นักเรียนจะสามารถพัฒนางาน
ศิลปะของตนตอไป ดังนี้ การประเมินคุณคาทางศิลปะ 4.1 องคประกอบงานศิลปะของนักเรียน
สวนใหญมีแนวทางตามที่นักเรียนคิด (อธิบายมา 2 หลักการ) 4.2 องคประกอบของนักเรียน
สามารถปรับเปล่ียนหรือทําใหดีข้ึนไดอยางไรอีกบาง (อธิบายหลักการหรือองคประกอบที่คิดวา
สามารถปรับเปล่ียนได) 4.3 วิธีการที่ดีที่สุดในการนําวัสดุใดของนักเรียนมาใชใน… (งานศิลปะ
ของนักเรียนไดสรางสรรคโดยใชแนวทางใด) 4.4 งานศิลปะของนักเรียนแสดงใหเห็นความรูสึก (มี
ความสุข, เศรา, ตลก เปนตน) เนื่องจาก/เพราะวาอะไร 4.5 งานศิลปะชิ้นนี้เมื่อเปรียบเทียบความ 
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แตกตางกับงานศิลปะชิ้นอ่ืนๆอยางไร 
 
8. วอรด (Ward, 2000) กลาวถึง การสอนศิลปะระดับประถมผานงานศิลปะญ่ีปุนวามี

นักเรียนจํานวนมากในประเทศสหรัฐอเมริกา ไดรับวัฒนธรรมที่สืบตอมาหลังจากเกิดความ
เสียหายและความเจ็บปวดในชวงสงครามโลกคร้ังที่ 2 ความเขาใจวัฒนธรรมรวมกันเขาใจและ
การสื่อสารเปนส่ิงจําเปนสําหรับการแบงปนทรัพยากรสาธารณะเหลานี้ มากไปกวานั้น คือการ
สอนเกี่ยวกับญ่ีปุน เชน อาหาร ภาษา ศิลปะ และทัศนศิลปไดบรรจุเขาไปในการสอนและทําให
เกิดความเทาเทียมกันในดานการศึกษาภาษาญ่ีปุนและการพัฒนาทักษะการคิด 

ความเขาใจในศิลปะแบบญ่ีปุน เชน แนวคิดแบบวาบิ (Wabi) ซาบิ (Sabi) การอธิบาย
ความรูสึกของความงามแบบญ่ีปุน ความสามารถในการเขียนและอาน ความสามารถในการคิด
ภาพ จดจํา และการถามเพื่อตรวจสอบงานศิลปะอยางเปนลําดับ เพื่อใหทราบถึงที่มาของผลงาน 
เชน “สวนใดที่ศิลปนแสดงใหเห็นถึงศิลปะแบบญ่ีปุน”, “สวนใดที่แสดงใหเห็นถึงวิถีชีวิตในญ่ีปุน” 
จากนั้นใหนักเรียนตอบคําถาม แปลความ “ในสวนอ่ืนๆนักเรียนเห็นดวยกับส่ิงที่กลาว” 
“อะไรบางที่นักเรียนสามารถบอกครูเกี่ยวกับภาพนี้”, “ระดับสีตางๆที่ศิลปนใชเปนอยางไร” 
“นักเรียนเห็นรูปรางใด”, “ที่ไหน”, “นักเรียนคิดวาทําไมศิลปนจึงทํารูปทรงซ้ําๆ”, “บอกครูเกี่ยวกับ
เสนที่นักเรียนเห็น” ถามนักเรียนเพื่ออธิบายคุณลักษณะเฉพาะของรูปภาพและถามคุณสมบัติ
เหลานี้เหมือนหรือแตกตางจากภาพที่นักเรียนคุนเคย ถามนักเรียนเกี่ยวกับจินตนาการ “นักเรียน
จะเดินเขาไปในภาพนี้หรือไม” และ “ที่ไหนที่นักเรียนจะเขาไปเมื่ออยูในภาพและส่ิงที่นักเรียน
ตองการจะมี” นักเรียนสามารถวาดคําตอบของคําถามสุดทายกับกลุมเพื่อนๆได การถาม “ใครมี
ความคิดแตกตางกัน”, “นักเรียนจะสามารถจัดกลุมรายการเหลานี้ดวยสีหรือรูปราง” เปนตน 

ครูสามารถนําบทเรียนไปรวมในหลักสูตรอ่ืนๆ เชน การเช่ือมตอคณิตศาสตรสามารถทํา
โดยการเขียนกราฟของรูปทรงหรือรูปแบบจากการตัดกระดาษซ่ึงเปนศิลปะญ่ีปุนหรือกิจกรรมการ
ใชภาพจากหนังสือ การออกแบบ ถอดแบบที่นักเรียนสามารถตัดและวางเพื่อใหเปนรูปแบบตางๆ  

 
ในการใชคําถามผูวิจัยมีความคิดเห็นวา คําถามอาจจะมีความแตกตางกันในทาง

วัฒนธรรมโดยเฉพาะประเทศตะวันตกและตะวันออก การจัดการเรียนการสอนของไทยเชนกัน
สวนหนึ่งอาจจะมาจากพื้นฐานในการดําเนินชีวิตของคนไทย ที่สอดแทรกแนวคิดไวในศิลปะแขนง
ตางๆ ซึ่งธรรมชาติและลักษณะของคนไทย สวนหนึ่งมาจากวิถีชีวิตที่ผูกพันประสานกลมกลืนกับ
หลักความเช่ือและหลักปฏิบัติใน พระพุทธศาสนาตลอดเวลายาวนาน อีกทั้งในอดีตก็มีวัดเปน
ศูนยกลางการศึกษาของสังคมไทยในการจัดการเรียนการสอน จากการศึกษาของ โพธิ์สิตา 
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(Podhisita, 1998) ไดลําดับความสัมพันธระหวางศาสนาพุทธและมุมมองของประเทศไทย ทําให
คนไทยมีลักษณะ ดังนี้ 

1. เกี่ยวกับลําดับช้ันของสังคมไทย ประกอบดวยตําแหนงที่มีลําดับช้ันที่ 
เกี่ยวของกันอยางเปนระบบแตไมจําเปนตองผูกพันกันในตําแหนงใดตําแหนงหนึ่งซ่ึงการ
กอใหเกิดสภาพความเปนอยูนั้นเคลื่อนไหวได ไมหยุดนิ่ง โดยทั่วไปเราจะเห็นไดจาก การสูงกวา
หรือตํ่ากวา รุนนองหรือรุนพี่ ความออนแอหรือความเขมแข็ง ตําแหนงงาน ความอาวุโสหรือความ
เทาเทียมกันหรือการมีความสัมพันธกับคนอ่ืน ดังนั้น เยาวชนตองเรียนรูพฤติกรรมที่เหมาะสม
เกี่ยวกับลําดับชั้น พวกเขาจะถูกสอนใหรูจักความแตกตางระหวาง "ที่สูง" และ "ที่ตํ่า" โดยเฉพาะ
ในบทบาทของผูใหญและเด็กหรือครูและนักเรียน ลักษณะสังคมไทยจะพบเห็นไดในทุกกลุมทุก
ชั้น โดยพอแม ผูปกครองจะส่ังสอนลูกหลานกันตอๆ มา ใหเด็กมีสัมมาคารวะตอผูที่อาวุโสกวา 
ในลําดับช้ันนี้เปนแบบเคล่ือนไหวตามทิศทางของสังคม ตามความเชื่อของคนไทย ที่วา บุคคลคน
ที่เราจะยอมรับข้ึนอยูกับส่ิงที่เขาเปนและส่ิงที่เขาไดทํา เคเยส (Keyes, 1978 อางถึงใน 
Podhisita, 1998) วาความสัมพันธในลําดับชั้นของคนไทยถือเปนหนึ่งในเอกลักษณทาง
วัฒนธรรมเฉพาะคนไทย บางคนศรัทธาและไวใจในบุคคลหนึ่ง ส่ิงเหลานี้ยอมสรางความไมสมดุล 
สมัครกานต (Smuckarn, 1991) กลาววา เม่ือไรที่คนถูกควบคุมดวยเหตุผลจากความคิดสวนตัว 
ก็อาจจะกอใหเกิดจุดบกพรองของวัฒนธรรมไทย เพราะการแตกกระจายทางความคิด 

2. ชีวิตของสังคมไทยเปนโลกของบุญบาป แนวคิดนี้มาจาก “กรรม” ทางพุทธ 
ศาสนา นั่นหมายถึงผลจากการกระทําหรือการสนองแกผูกระทําไมเวลาใดเวลาหน่ึงหรือสงผลใน
ชีวิตอนาคต (Kirsch เสนอใน Podhisita, 1998) ผลของการกระทําทําใหเกิดการแสดงออกทาง
ความคิด เชน การกลาว “ไมเปนไร” (ไมเปนไรมันไมสําคัญ) หรือการยกโทษ การใหอภัย ใน
บางคร้ังเม่ือโชคไมดีเกิดข้ึนมันก็สะทอนใหเห็นตัวตนที่แทจริงของคนออกมานอกเหนือจากการ
ควบคุม  

3. “บุญคุณ” สามารถอธิบายความชวยเหลือเกื้อกูล ความดี หรือ ประโยชนที่มี 
ผูกระทําใหแกเรา นํามาซ่ึงความขอบคุณและความผูกพันในสวนของผูรับประโยชน เชน 
ผูปกครองจะใหลูกๆของพวกเขารูจัก “บุญคุณ” อยางไร หรือส่ิงใดที่ครูจะสอนในนักเรียนเกี่ยวกับ 
“บุญคุณ” หรือการออกบวชเพื่อตอบแทนคุณบิดามารดาหรือทานผูมีพระคุณ   

4. “น้ําใจ” และ “การลงแขก” ในสวนของน้ําใจ เปนตัวแทนของคนไทยที่ 
เกี่ยวของกับความซื่อสัตย การนึกถึงผูอ่ืนและการพยายามชวยผูอ่ืนที่ดอยโอกาสกวา การเปนเจา
บานที่ดีสําหรับคนแปลกหนา และความเห็นอกเห็นใจ ลักษณะอ่ืนที่เกี่ยวของกับการมีน้ําใจคือ
การลงแขก หมายถึงการชวยเหลือกันดานแรงงาน ไมมีคาจางตอบแทนมีเพียงน้ําใจเล้ียงอาหาร
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ขาวปลาตามแตจะหาไดในทองถิ่น มุนเวียนกันไปจากครอบครัวหนึ่งสูอีกครอบครัวหนึ่ง ทําให
กิจการงานสําเร็จลุลวง  

5. “ใจเย็น” มีหลายความหมาย 1) การบอกเปนนัยทางจิตหรือการไมโกรธแลว 
2) การไมไดโกรธงาย 3) ความสามารถในการควบคุมอารมณ ความรูสึก การไมต่ืนเตน เราใจหรือ
เปนทุกขรอน และ 4) บอกเปนนัยถึงการไมสนใจ การแสดงออกถึงลักษณะนิสัยที่มั่นคง 

จะเห็นไดวา การสื่อสารทางวัฒนธรรม หรือการเชื่อมโยงวัฒนธรรมเขากับการสอนโดยใช
ศิลปะและทัศนคติที่มีตอชีวิตความเปนอยู อันเปนหนทางหรือมรรควิธีที่มนุษยหลอมรวม
ความรูสึกและอารมณเขาดวยกัน ศิลปะจึงเปนส่ิงที่อยูภายนอกตัวเราและส่ิงที่อยูภายในตัวเรา 
การตอบสนองส่ิงตางๆรอบๆตัวเรา พัฒนาข้ึนไดดวยทัศนคติ และประสบการณที่มีตอรูปแบบ
ใหมๆนั่นเอง (พีระพงษ กุลพิศาล, 2546) ศิลปศึกษาจึงเปนสวนหนึ่งของวิชาการที่ระบบ
การศึกษานํามาถายทอดใหแกอนุชน ทําหนาที่ถายทอดวัฒนธรรม เชน วัดวาอาราม จิตรกรรม 
วรรณคดีที่ถายทอดความงดงามของภาษา หรือนาฏศิลปและดนตรีจะรักษาวัฒนธรรมดานความ
บันเทิง พิธีการทางศาสนาและการติดตอส่ือสารระหวางมนุษยดวยกัน อีกทั้งเชื่อมความสัมพันธ
ระหวางคนไทยดวยกัน 

การต้ังคําถามเพื่อสงเสริมภาษา วฒันธรรม ผานทางผลงานศิลปะที่สอดแทรกเนื้อหา
เกี่ยวกับวัฒนธรรมชาติตางๆนั้น จะชวยสงเสริมใหผูเรียนรูรอบและชวยใหครูมีส่ือทีน่าสนใจไดวิธี
หนึง่ ซึ่งจะเหน็ไดวา มีนกัวชิาการศึกษาหลายทานไดใหความหมายและจําแนกประเภทคําถามไว
หลากหลายลักษณะอยางยิง่ สามารถสรุปประเภทคําถามพืน้ฐานและคําถามระดับสูง ประกอบ
ตัวอยางคําถามไดดังนี ้
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ตารางที่ 7 สรุปประเภทคําถามพืน้ฐานและคําถามระดับสูง 

 
คําถามพื้นฐาน ตัวอยางคําถาม 

คําถามใหสังเกต
 
 
 
คําถามทบทวนความจํา 
 
คําถามที่ใหบอกความหมาย 
หรือคําจํากัดความ 
คําบงชีห้รือระบุ 
 

- มดที่เห็นมีลักษณะอยางไร  
- นักเรียนคิดวาเสือพาดกลอนกับเสือดาวมรูีปราง
ลักษณะคลายกันหรือไม 
- จากการทดลองน้ีมีอะไรเปลี่ยนแปลงไปจากเดิม
บาง 
-  นกัเรียนทาํอะไรบางเมื่อวานนี ้
- คนทีม่ีอาชพีเขียนภาพเรียกวาอะไร 
- เด็กๆรูไหมวาจิตรกรคือใคร 
- คําวาศิลปวฒันธรรมหมายความวาอยางไร 
- สีที่ปรากฏชื่อบนกระดานชนิดใดบางเปนสีรอน 
- นี่คืออะไร 

 
คําถามพืน้ฐาน เปนคําถามที่ใชความคิดทั่วไป ใชพื้นความรูเดิม เนื่องจากเปนคําถามที่

ฝกความคลองตัวในการตอบคําถาม 
 

คําถามระดับสูง ตัวอยางคําถาม 
คําถามใหสรุป 
คําถามใหประยุกต 
 
 
 
 
คําถามใหสรางหรือคิดคนส่ิงใหม 
 
 
 
คําถามใหสังเคราะห  

- เมื่ออานเร่ืองนี้แลวนกัเรียนไดขอคิดอะไรบาง
- ถานักเรียนเปนจิงโจ มกีระเปาติดตัวอยูขางหนา
แลว จะใชกระเปานัน้ใหไดประโยชน อยางไร 
- คําวา ฉันรักโรงเรียน จะสงขอความเปนภาษา
โทรศัพทมือถอือยางไร 
- ขอมูลนี้เกีย่วพันกบัเร่ืองนั้นอยางไร 
- จากวัสดุตอไปนี้ จะนาํไปสรางเปนผลิตภัณฑชิ้น
ใหมไดอยางไร 
- จากของที่มอียูจะจัดวางไดกี่วิธ ี(ประพันธศิริ สุ
เสารัจ, 2551) 
- ถามดตัวโตเทาชางจะเปนอยางไร (Bloom, 1986) 
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จากแนวคิดประเภทของคําถามขางตน โดยท่ัวไปแลวคําถามสามารถแบงไดหลาย

รูปแบบและคําถามมีหลายประเภทแตละประเภท มีวัตถุประสงคในการใชที่แตกตางกัน ผูเรียน
ตองใชแนวความคิดในระดับที่ตางกัน เพื่อใหไดคําตอบที่ถูกตอง เหมาะสมในการตอบคําถาม
จากการจําแนกนั้น  
 
 ในการศึกษาการใชคําถามในการเรียนสอนของครูศิลปะระดับประถมศึกษา โรงเรียน
สาธิตสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษานี้ ผูวิจัยศึกษาวธิกีารสอบถามของ  
อารมสตรอง (Armstrong, 1986) ดังตอไปนี ้

 
 
 

คําถามระดับสูง ตัวอยางคําถาม 
 
คําถามบรรยาย 
 
 
คําถามตีความ 
 
 
 
 
 
คําถามประเมินผล  

- ถาหากนาํส่ิงนั้นมารวมกับส่ิงนี้จะเกิดอะไรข้ึน
- ในภาพนี้เธอเห็นอะไร, จิตรกรใชสีและรูปราง
อะไรบางในภาพๆนี ้
- สีและรูปรางแบบไหนทีเ่ขาใชมากที่สุดและนอยที่สุด 
- จิตรกรรมชิ้นนี้เลาเร่ืองราวอะไรแกเธอบาง 
- จิตรกรใชรูปแบบงายๆกับสีแสดงแทนรูปแบบที่
ยากๆของวัตถไุดอยางไร  
- นักเรียนคิดวาภาพนี้อยูที่จดุใดของกรุงเทพฯ 
- ภาพนี้สงบหรือวุนวาย ต่ืนเตนหรือนาเบ่ือ มันบอก
ความรูสึกของคนวาดภาพน้ีมีตอสถานที่เชนไร 
- จิตรกรรมชิ้นนี้สามารถส่ือความหมายไดสําเร็จ
หรือไม 
- จิตรกรสามารถสรางความรูสึกของความวุนวาย 
แบบที่เราพบในบรรยากาศเมืองใหญ หรือไม 
- เขาทาํอยางไรใหเกิดความรูสึกเชนนี ้ 
คลาก (Clark, 1986 อางถึงใน มะลิฉัตร เอ้ืออานนัท, 
2543) 
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3.5 ทฤษฎีแนวคําถามตามการจาํแนก ของอารมสตรอง  
รูปแบบการจําแนกการถามในการปฏิบัติการสรางสรรคงานศิลปะ ตามกรอบแนวคิด

คําถามตามการจําแนก ของ คารเมน เอล. อารมสตรอง (Carmen L. Armstrong, 1986) 
นักวิชาการศิลปศึกษา Northern Illinois University ที่ไดทําการศึกษา “Stages of Inquiry in 
producing Art: Model, Rationale and Application to a Teacher Questioning Strategy” ใน
ป 1986 เพื่อจัดกระบวนการประเมินการเรียนรูศิลปศึกษาในดานการสรางสรรคผลงานศิลปะของ
ผูเรียน โดยถามคําถามที่ไดจําแนกไวจะชวยแบงระบบลําดับของวิธีการคิด กระตุนและสราง
แรงจูงใจในการคิดที่สอดคลองตอการนําไปสูกระบวนการเรียนรูของผูเรียนและนําทางผูเรียนไปสู
การจัดสรรวิธีคิดไดดี โดยต้ังขอสังเกตพฤติกรรมที่จะสามารถใหผูเรียนแสดงผลงานศิลปะได
อยางมีประสิทธิภาพ เชน การแกปญหา แยกประเภท การสรุปความคิด คิดวิจารณ อธิบาย
ปญหา ตามพื้นฐานและหลักการ เปนตน โดยสามารถมองเห็นลักษณะตามธรรมชาติของผูเรียน 
ซึ่งคารแมน เอล. อารมสตรอง (Carmen L. Armstrong) มีวิธีการศึกษาดังนี้ 

1) คาเมน และ โนแลน อารมสตรอง (Carmen L Armstrong and Nolan A. Armstrong, 
1977) ไดศึกษา กลยุทธในการถามของครูศิลปะ “Art Teacher  Questioning Strategy” ในป 
1977 จากการจําแนกรูปแบบคําถามของ พารสัน “Schedule A Questioning Strategies, 1968 
ที่ระบุถึงความคาดหวังใหผูเรียนตอบสนองและเปนไปในแนวทางรูปแบบคําถามที่เกิดจาก
ปฏิสัมพันธทางการศึกษาระหวางครูและผูเรียน เกี่ยวกับขอความรูที่ไดจากคําถาม พบวา แบบ
ของคําถามเปนภาวะที่เปนเหตุใหผูเรียน “เรียนรู” ดังนี้ 
 1. การมีสวนรวมของผูเรียนมาจากขอคําถามที่เปนเครื่องกระตุนหรือเปนส่ิงเราที่
กอใหเกิดความสัมพันธระหวาง การพัฒนาแนวความคิดหรือขอคิดเห็นจากบทเรียนที่ครูถาม
คําถาม  

2. การใชคําถามคาดคะเนจะสามารถพัฒนาแนวคิดที่ตรงกับปญหาจากการคาดคะเน  
ซึ่งมาจากการวางขอสรุปทั่วไปและกระบวนการที่เปนใจความสําคัญ 
 3. การทบทวนขอมูล การใชคําถามนําในการสอน อาจเกิดจากความตองการของผูเรียน
ที่ตองการเพิ่มเติมแนวความคิดถึงการประสบความสําเร็จในแนวคิดนั้น ดังตารางตอไปนี้  
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ตารางที่ 8 การจําแนกคําถามตามรูปแบบของ พารสัน (Parson, 1968)  
การสงเสริมระดับการคิดของผูเรียน ดังนี้ 

 
ประเภทคําถาม ความคาดหวงัในการ

ตอบสนองของผูเรียน 
ตัวอยางคําถาม (ไมมี
เจตนาท่ีจะกอใหเกิด
กระบวนการเจาะจง

บทเรียน) 
Other (อ่ืนๆ): คําถามที่ไม
เกี่ยวของกับการเรียนแต
เกี่ยวของกับการจัดการ
หองเรียน 

(แปรผันได) ดูจอหน ต้ังใจทํางานดีนะ

Rhetorical (เกี่ยวกบัการพดู): 
คําถามที่ไมคาดหวังคําตอบ
แตเปนการกาํหนดทิศทางของ
บทเรียนในรูปแบบการสนทนา
หรืออภิปรายทั่วไป 

1. การพิจารณาประเด็นทีต่รง
กับบทเรียน 
 
2. เร่ิมตนทบทวนบทเรียน 

1. (พูด) นักเรียนเคยเหน็
ลักษณะทาทางในการเลน
กีฬาเบสบอลทางทีวีหรือไม  
2. สัปดาหที่แลวเราพูด
เกี่ยวกับพืน้ผิวจําๆไดไหม เปน
อยางไรบาง 

Informational (การให
ความรู): คําถามขอมูล
เกี่ยวกับการสังเกตหรือ
แนวทางที่จะชวยใหครูวาง
ขอสรุปโดยทั่วไปในบทเรียน 

1. การจดจาํรายละเอียดของ
ขอมูลได 
 
2. การจดจําขอมูลที่ไดจาก
ประสบการณสวนบุคคล 
 
3. ขอมูลที่ไดจากการสังเกต
เร่ืองราว สภาพแวดลอมหรือ
การทดลองเรียนรู 

1. นกัเรียนจดจําภาพ
ความรูสึกของเปลือกผลไมที่
เร่ิมเหี่ยวไดหรือไม 
2. ผิวของหัวเขานักเรียนมี
ลักษณะประเภทใด (ขรุขระ
แบบแผนไม) 
3. สามารถแสดงใหเห็นแผน
ไมที่ขรุขระไดอยางไร, อะไรที่
ทําใหรูสึกวาคม,นักเรียนเหน็
อะไรในกระดาษทีโ่ดนขยําเปน
กอน (เขมและมืด), จะทําให
เกิดความแตกตางระหวาง
พื้นที่ของพื้นผิวไดอยางไร 
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ประเภทคําถาม ความคาดหวงัในการ
ตอบสนองของผูเรียน 

ตัวอยางคําถาม (ไมมีเจตนา
ที่จะกอใหเกดิกระบวนการ

เจาะจงบทเรียน) 
Leading (ทําใหเกิดข้ึน): 
คําถามทีน่ําไปสูความรวมมือ
การชี้แนะ และปรับลําดับ
ความความคิดหรือการ
จัดระบบขอมูลหรือ 

1. การสงัเกตที่มีลักษณะ
คลายคลึงกนั 
 
 
2. การอธิบายและชี้แจง
ความสัมพันธระหวาง
คุณสมบัติที่สังเกตเห็น 
 
3. การแยกประเภทและกลุม
ชื่อ 
 
 
 
4. ประเภทของช่ือหรือ
แนวทางที่แนนอน 
 
 
 
 
5. ระบุตัวอยาง แนวคิดใหม 
 
 
 
6. การเลือกในส่ิงที่จะเปนตัว
ของตนเอง 
 

1. การทําสีดําดวยการลอก
ลายนกัเรียนจะสามารถบอก
ครูไดหรือไมวางานชิน้นี้ลอก
ลายมาจากเครยอนจริง 
2. นกัเรียนสามารถอธิบาย
ความแตกตางระหวางการ
ลอกลายดวยดินสอกับพืน้ผิว
ของการลอกลายอ่ืนไดหรือไม 
3. นกัเรียนจะสามารถอธิบาย
สีที่ใกลเคียงเหลานี้ไดอยางไร, 
พื้นผวิของการพิมพที่แตกตาง
กันจะสามารถจัดกลุมได
อยางไร (เงา, มันวาว, ดาน)  
4. ลักษณะของจมูกของ
นักเรียนมีกีช่นดิ (จมูกแบน 
จมูกโดง), มีวธิีใดบางที่
นักเรียนจะสามารถเปล่ียน
กระดาษใหเปนรูปทรง 3 มิติ 
(พับ ตัด ขีดเสน อัด) 
5. นอกเหนือจากทีเ่ราพูดถงึ
กันนักเรียนจะสามารถขูดขีด 
ใหเปนลวดลายหรือพืน้ผิว
แบบอ่ืนไดอีกหรือไม 
6. สีที่ผสมกันทั้งหมดนี้
นักเรียนชอบหรือไม (ชอบ
หรือไมชอบอยางไร) 
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จากการจําแนกประเภทของการถามและผลของการเรียนรู การพิจารณาการสอนโดยใช

คําถามมีวัตถุประสงคตองการใหผูเรียนยึดตนเองเปนศูนยกลางและชวยออกแบบการสอนท่ี
สงผลตอความกระตือรือรนของผูเรียนในการเรียนรูที่สูงข้ึน และทราบถึงเปาหมายและผลตางของ
นักเรียนแตละคน  

ประเภทคําถาม ความคาดหวงัในการ
ตอบสนองของผูเรียน 

ตัวอยางคําถาม (ไมมีเจตนา
ที่จะกอใหเกดิกระบวนการ

เจาะจงบทเรียน) 
Synthesizing (สมมติฐาน): 
การสรุปแนวคิดและ
ความสัมพันธในความเปนไป
ไดที่จะเปลี่ยนแปลงหรือ
ประยุกตใช 

1. แนวคิดที่เกดิข้ึนกอนการ
เรียนรู (เกี่ยวกบัจิตใจ) 
 
 
 
 
 
2. การเลือกวธิีที่จะผลิตงาน
และกระบวนการที่นาสนใจ 
โดยสามารถประเมินและ
ปรับเปล่ียนเกีย่วกับวิธีการ
สรางความคิด 
3. สรุปขอคิดเห็นใหเขาใจดวย
คําพูดและสามารถอธิบาย
ประกอบงาน 
4. การประยุกตใชขอสรุป
ทั่วไปในสถานการณจริง 
 
 
 
 

1. ลักษณะของหมอที่ปนดวย
มือสามารถมีแนวคิดใดในการ
ส่ือถึงอารมณ เชน ชนิดของสี
ที่เราศึกษากนักอนหนานีห้รือ
การเคลือบเงาเหมาะกับหมอ
ปนและส่ือถงึอารมณของ
นักเรียนหรือไม 
2. อะไรคือแรงบันดาลใจใน
การสรางผลงานของนักเรียน 
ดังเชน พืน้ผิว, เร่ืองราวหรือ
วัตถุใด 
 
3. จากการวาดรูปอะไรคือการ
สรางสรรคสวนประกอบของ
ภาพพืน้ผิว 2 มิตินี ้
4. นกัเรียนสามารถจัด
ความสัมพันธของพื้นผิวได
หรือไม และสามารถ
ประยุกตใชกับชีวิตประจําวัน
อยางไรหรือจะชวยจัดหองของ
นักเรียนใหนาสนใจไดอยางไร 
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2) ในป 1986 อารมสตรอง สรางแนวคําถามเปนของตนเองในการปฏิบัติงานศิลปะ 
(Carmen L. Armstrong, 1986) ในรูปแบบการสืบสวนสอบสวนพฤติกรรมการเรียนศิลปะ 
“Stages of Inquiry in producing Art: Model, Rationale and Application to a Teacher 
Questioning Strategy”, 1986 ซึ่งครูควรมีรูปแบบ วัตถุตัวอยาง ที่ชวยกระตุนวิธีการทดลองใน
การสอน ในสวนที่จะเปนประโยชนสําหรับการใชคําถามของครูในการจัดการเรียนรูทาง
ศิลปศึกษาโดยตรงไดแก 1) คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction) 2) คําถามเพื่อการคนพบ 
(Discover) 3) คําถามเชิงวิเคราะห (Visually Analyze) 4) คําถามจําแนกขอมูล (Classify) 5) 
คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Personalize) 6) คําถามในเชิงคาดคะเน (Hypothesize) 7) 
คําถามปรับลําดับความคิด (Reorder) 8) คําถามเชิงสังเคราะห (Synthesize) และ 9) คําถามเชิง
ประเมินคา (Evaluate)  

กระบวนการทีจ่ะสรางสรรคผลงานศิลปะไดดีนั้น ต้ังขอสังเกตเห็นวาผูเรียนสามารถมี
พฤติกรรมที่คิดวิจารณ แนะนาํ และครูสามารถใชคําถามที่สงเสริมกระบวนการสรางความคิด
ตามแผนการสอนได ในรูปแบบการสืบสวนสอบสวนพฤติกรรมการเรียนศิลปะ มีรายละเอียดของ
รูปแบบคําถามดังนี ้
 1. คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction Questions) เปนคําถามที่ตองการใหผูเรียน
มีความรูพื้นฐานเพื่อใหทราบความมุงหมาย เปนการถามที่ใหผูตอบบอกความมุงหมาย ในการ
ตัดสินใจ หรือ กําหนดทิศทางของบทเรียนประจําวัน เปนการนําเขาสูบทเรียน (Armstrong, 
Carmen L. และ Armstrong, Nolan A., 1977) 

 2. คําถามเพื่อการคนพบ (Discover Questions) เปนคําถามที่ตองการกระตุนใหผูเรียน
เกิดความสนใจ คนพบความรูดวยตนเอง ตองการการสืบเสาะหาขอมูลที่แทจริง สะสมขอเท็จจริง
ที่ไดจากประสบการณของผูเรียน (Bruner, J., 1961)  

 3. คําถามเชิงวิเคราะห (Visually Analyze Questions) เปนคําถามสําหรับสังเกตขอมูล
เพื่อจะนําไปสูการวิเคราะห เปนการสังเกตเร่ืองราว ขอมูล วัตถุ ส่ิงแวดลอมหรือการทดลอง
กิจกรรม เปนการตอบสนองของผูเรียนในการเรียกคืนของขอมูล ซึ่งจะอยูในระยะเวลาอันส้ันตาม
ประสบการณและความรูสึกของแตละคน (Armstrong, Carmen L. และ Armstrong, Nolan A. 
1977) 

คลอสเตอร (Koster, 2001) และ สมิธ (Smith, 1968) ไดกลาวถึง การบรรยายเปนการ
แจกแจงถึงคําศัพทหรือคุณสมบัติตางๆที่สรางข้ึนในงานศิลปะ กลาวถึงเร่ืองราวในภาพที่รับรูได
ทันทีในข้ันแรก เปนการมุงความสนใจไปที่ทัศนธาตุ และพฤติกรรมดานการรับรู ไดแก คุณภาพ
ของการมองเห็น 
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 4. คําถามจําแนกขอมูล (Classify Questions) เปนคําถามเพื่อใหผูตอบคิดเปรียบเทียบ
ความเหมือนกับความแตกตางหรือจําแนก จัดหมวดหมูใหม โดยอาศัยการเปรียบเทียบในดาน
ความแตกตาง ความเหมือน ความสัมพันธ มุงใหผูเรียนแสดงความเขาใจขอเท็จจริงและความคิด
ตางๆและอาจมีเกณฑในการเปรียบเทียบโดยการจัด เรียบเรียง ระบุความคิดหลัก (Main Ideas) 
เพื่อจัดระเบียบขอมูล สามารถมองภาพไดงายข้ึนไมสับสนในการตัดสินใจ เปนการคนพบขอมูลที่
จะนําไปสูการจัดระเบียบ สรุป แยกประเภท เชน ประเภทของช่ือ คําศัพททางศิลปะ ความ
คลายคลึง การพิจารณาความสัมพันธ ตัวอยางใหม การระบุความสําคัญ เปนตน Carmen L. 
Armstrong และ Nolan A. Armstrong, 1977  
 5. คําถามลักษณะเฉพาะสวนบุคคล (Personalize Questions) สมิธและเมิรค (Smith 
and Meux, 1962:36) และ คลอสเตอร (Koster, 2001) กลาวไววา เปนคําถามที่มุงการตัดสินใจ 
นักเรียนแสดงความเช่ือ ความคิดเห็นสวนตัวเกีย่วกับส่ิงที่เปนไปไดออกมาหรือเกี่ยวกับส่ิงที่อาจ
เกิดข้ึนไดในอนาคต โดยสรุปอางอิงจากหลักฐานหลายๆช้ิน  

 คันนิงแฮม (Cunningham, 1971) ไดกลาววา เปนคําถามที่เปดโอกาสใหผูตอบไดแสดง
ความคิดเห็น ตลอดจนกระตุนใหแกปญหาดวยตนเอง 

 ชาญชัย ศรีไสยเพชร (2527: 24-27) กลาวไววา ลักษณะคําถามประเภทนี้สงเสริม
ความคิดสรางสรรค เพราะเปดโอกาสใหผูเรียนไดตอบโดยใชความคิดเห็นสวนตัวมากที่สุด เปน
คําถามที่ไมกําหนดแนวทางคําตอบไวแนนอน 

 6. คําถามในเชิงคาดคะเน (Hypothesize) เปนการต้ังคําถามที่ผูถามจะต้ังคําถามโดยใน
เนื้อหาคําถามนั้นจะตองแสดงขอมูลใหเห็นถึงความสัมพันธของขอมูลวา เพราะมีส่ิงนี้ ส่ิงนี้จึง
เกิดข้ึน และถาเกิดส่ิงนี้ก็ยอมที่จะเกิดสิ่งนั้นข้ึนมาอีก นั่นคือถาขอมูลเช่ือมโยงสัมพันธเปนไปตาม
กฎ ตามหลักการแลว สามารถจะทํานายผลที่จะเกิดข้ึนตอไปได ดังที่ 

 คันนิงแฮม (Cunningham, 1971) กลาววา การตั้งคําถามรูปแบบนี้มีคําตอบและมีความ
เปนไปไดที่จะคนควาหาคําตอบโดยใชการสืบคนความรูเปนฐาน (Inquiry-Based Projects) 

 กานตเย (Gagne, 1974) กลาวไววา เปนการต้ังขอสมมติฐานที่ชวยใหผูเรียนเกิดการ
อภิปรายระหวางผูเรียนดวยกัน จุดประสงคเพื่อใหสามารถตีความขอมูลจากแหลงตางๆ 
ปรับเปล่ียน เปนขอมูลที่ถูกตองในลักษณะการแกไขหรือปรับเปล่ียนคําตอบ (Retrieval,  
Transfer, Responding) 

 ดิวอ้ี (Dewey. J, 1910) กลาววา การใหผูเรียนใชความรูเดิมหรือขอมูลตางๆไปใชในการ
คาดคะเนเปนแนวทางในการแกปญหาตางๆที่จะชวยใหเกิดความเปนไปได  
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 7. คําถามปรับลําดับความคิด (Reorder Questions) เปนการคิดหาเหตุผลมาอธิบาย
ความใหผูเรียนเขาใจไดวา ทําไมส่ิงนั้นจึงเปนอยางนั้น หรือ ส่ิงที่เกิดข้ึนมาไดอยางนั้นไดอยางไร 
คําถามที่นําสูทักษะการสังเกตและลงความเห็น เปนการพัฒนาทักษะการคิด ทักษะการเรียนรูที่
สูงข้ึนและสามารถบอกวิธีการจัดกระทําขอมูลที่ตองการใหผูเรียนอธิบายถึงวิธีการดําเนินการ
หรือข้ันตอนที่นําไปสูผลข้ันสุดทายนั้นได (Armstrong, Carmen L. 1986) 

 8. คําถามเชิงสังเคราะห (Synthesize Questions) อารมสตรองและอารมสตรอง 
(Armstrong, Carmen L. และ Armstrong, Nolan A. 1977) กลาววา เปนการพัฒนาจาการ
อภิปราย อธิบาย ปรึกษา มาสูการวางขอสรุปหรือแนวทางใหม ผูตอบตองหาความสัมพันธของ
เร่ืองราว หรือเหตุการณตางๆวาสอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไร และสามารถระบุที่มาสาเหตุ
รวมทั้งมีขออางอิงและหาหลักฐานที่สนับสนุนขอสรุปได สอดคลองกับ สุวิทย มูลคํา (2547) ที่
กลาววา เปนคําถามที่ใหผูตอบสังเกตปรากฏการณวาเกิดข้ึนไดอยางไร ผลที่เกิดข้ึนเปนอยางไร
จากขอมูลที่สรุปได 

9. คําถามเชิงประเมนิคา (Evaluate Questions) เปนคําถามที่มุงใหผูเรียนประเมินคา 
ตัดสินคุณคาของขอมูล ความคิด และคุณภาพตามเกณฑที่กาํหนดไว แลวแสดงความคิดเหน็
พรอมทัง้ปกปองความคิดเหน็ของตัวเองและติดตามผล ลักษณะคําสําคัญที่ใชในคําถาม ไดแก 
สรุป วิจารณ ตัดสิน ใหเหตุผล ประเมนิ วดัผล เปรียบเทียบ จัดอันดับ ใหคํารับรอง เห็นดวย เลือก 
แสดงความคิดเห็น ตีความ อธิบาย สนับสนุน ใหความสําคัญ ถา...จะเกิด กําหนดเกณฑ พิสูจน 
มีอิทธพิลตอ รับรู แสดงคุณคา คาดคะเน (Boston, 1997) 
 สมิธ และเมิรค (Smith and Meux, 1962:36) กลาววา เปนการประเมินคาวัตถุ ส่ิงของ 
บุคคล ความคิดเห็น เหตุการณการกระทาํหรือภาวะตางๆ 

 บราวนและแรค (Brown and Wragg, 1993) กลาววา เปนคําถามที่ใชความสนใจ ความ
คิดเห็น เพื่อประเมินคาความสนใจนั้น 

 บลูม (Bloom, 1965) กลาววา จัดลําดับความสําคัญ โดยใชกฎเกณฑทีน่ําไปสนับสนุน
ความคิด 

 คันนงิแฮม (Cunningham, 1971) จินตนา ปรีดานันต (2549) และชาญชัย ศรีไสยเพชร 
(2527:24-27) ไดกลาวสอดคลองกันวา เปนคําถามบงชี้ (Justify Choice) ที่ผูถามกําหนดขอมูล
ไวหลายอยาง แลวใหผูตอบเลือกวาส่ิงใดเปนคําตอบที่ตองการ ผูตอบตองวินจิฉัยตีคาความ 
คิดเห็น ผลงาน วัสดุส่ิงของ โดยตองอาศัยเกณฑในการประเมินคา  
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ตารางที่ 9 ลักษณะกระบวนการตามลําดับข้ันตอนการปฏิบัติงานศิลปะ มีดังนี ้
 
Armstrong, 1986 ตัวอยางคําถาม 
1. คําถามกาํหนดทิศทาง 
(Set a Direction) 

- จะทาํอยางไร ถานักเรียนตองอยูบานคนเดียวและตองไปโรงเรียน 
ใหทนัเวลา 8 นาฬิกา 
- นักเรียนเคยสังเกตระบบการทํางานภายในเคร่ืองจักรนาฬิกาไหม  
- สวนประกอบใดที่ทําใหเข็มนาฬิกาเดินได 

2. คําถามเพื่อการคนพบ  
(Discover) 

การเปล่ียนแปลงรูปแบบ
- สวนประกอบใดที่ทําใหนาฬิกามีเสียงปลุก 
- สวนประกอบของนาฬิกาที่นกัเรียนเหน็มีกี่ชิ้น  
- ทุกสวนประกอบทุกชิน้เหมือนกนัไหม  
- สวนประกอบใดที่โดดเดนที่สุด  
การมองเชิงลึก 
- สวนใดของนาฬิกาที่สามารถสัมผัสไดเปนสวนแรก  
- ถานักเรียนจับนาฬิกา สวนใดของนาฬิกาที่อยูใกลมือทีสุ่ด  

3. คําถามเชิงวิเคราะห
ภาพ (Visually Analyze) 

การเปล่ียนแปลงรูปแบบ
- ทําไมสวนประกอบของนาฬิกาเรือนนีจ้ึงมีสวนประกอบที่แตกตาง
กวาอกีเรือนหนึ่ง และขอบของช้ินสวน 2 อันนี้แตกตางกนัอยางไร 
- สวนประกอบที่เล็กที่สุดของนาฬิกาอยูที่ใด และมองเห็น
สวนประกอบที่ใหญข้ึนไดอีกหรือไม 
การมองเชิงลึก    
- นักเรียนสามารถบอกลักษณะที่ใกลเคียง จากส่ิงที่เหน็ไดหรือ
ไมไดอะไรบาง 
- สวนประกอบของวงกลมช้ินนี ้แตกตางจากอีกชิน้หนึง่อยางไร 
- นักเรียนเห็นสวนประกอบของนาฬิกากี่รูปแบบ  
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Armstrong, 1986 ตัวอยางคําถาม 
4. คําถามจาํแนกขอมูล 
(Classify) 

การเปล่ียนแปลงรูปแบบ
- นักเรียนจะนาํสวนประกอบช้ินใดมาคูกนั เพราะอะไร  
- นักเรียนสามารถจัดประเภทของนาฬกิาจากสวนประกอบตางๆ
เปนรูปแบบใดไดบาง 
- จากสวนประกอบของนาฬิกามีวิธีการใดบางที่สามารถจัดไดเปน 
2 กลุม 
การมองเชิงลึก  
- นักเรียนสามารถจัดประเภทของนาฬกิาจากสวนประกอบตางๆ
เปนรูปแบบใดไดบางโดยมีลักษณะที่ใกลเคียงมากที่สุด หรือ
แตกตางกนัทีสุ่ด 
- นักเรียนจะรูไดอยางไรวาจะนําสวนประกอบใดมาคูกันไดบาง  
- สวนประกอบใดที่แตกตางจากสวนประกอบอ่ืนและจะพบจาก
สวนไหน  

5. คําถามลักษณะเฉพาะ
สวนบุคคล (Personalize) 

- นักเรียนชอบดูส่ิงของ แบบรายละเอียดหรือแบบไกล 
- สวนประกอบใดในนาฬิกาที่นกัเรียนชอบมากที่สุด 
- นักเรียนชอบนาฬิกาดวยสีสัน รูปราง ระบบการใชงาน หรือ
ความรูสึก  

6. คําถามในเชิงคาดคะเน 
(Hypothesize) 

- นักเรียนจะแสดงใหเห็นถึงสวนประกอบที่แตกตางของนาฬิกา
หลายๆชิน้ที่ถกูจัดวางซอนกนัไวหลายๆ ชัน้ใหชัดเจนไดอยางไร 
- นักเรียนจะออกแบบนาฬิกาอยางไร ใหไดลักษณะสวนสัด
ใกลเคียงกับแบบมากที่สุด  
- นักเรียนจะส่ือความหมายหรือถายทอดเคาโครงของภาพนาฬิกา
ที่ออกแบบใหนาสนใจไดอยางไร เชน การหามุมภาพ การกําหนด
ขนาดของรูป 
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7. คําถามปรับลําดับ
ความคิด (Reorder) 

- จะอธิบายรูปรางของนาฬิกาสวนบนสุดไดอยางไร  
- จะสามารถสังเกตไดวามีกีข่นาด  
- ทําไมรูปรางภายในของนาฬิกาจึงแตกตางกนั  
- รูปทรงที่เหน็ซอนกนัทัง้หมดแข็งแรงหรือไม  
- นักเรียนจะจัดภาพซอนจากรูปทรงที่แตกตางกนัไดอยางไร  

8. คําถามเชิง
สังเคราะห 
(Synthesize)  
 

- นักเรียนคิดวาตองการเพิ่มหรือแตงเติมรายละเอียดอะไรบาง  
- รูปรางมีความลึกตามตองการหรือไม  
- พิจารณางานของนักเรียนดูวา ถาหากนาํส่ิงนั้นมารวมกับส่ิงนี้จะเกิด
อะไรข้ึน หรือมีสวนใดที่จะทําใหงานสวยงามมากข้ึน 

9. คําถามเชิงประเมิน
คา 
(Evaluate) 
 

- มีแนวทางใดบางที่จะทําใหรูปรางมีความหลากหลายหรือ 
เปล่ียนแปลงไป  
- การวางภาพซอนกนัไวแตละชั้น ยอมแสดงระดับความชัดเจนที่
แตกตางกนั นกัเรียนสามารถประเมินภาพตามความลึกแตละระดับได
หรือไม 
- มีกี่ระดับ     
- นักเรียนเห็นวาสวนใดบางที่ตองการเนนหรือมีความสําคัญที่สุด และ
รองลงมา 
- นักเรียนใชอะไรเปนเกณฑในการตัดสินใจ หรือประเมนิผล การมอง
เชิงลึก  

 
3) ในป 1993 อารมสตรอง ไดทําการศึกษาตอเนื่องเกี่ยวกับ ศึกษาถึงผลของการฝกครู 

ใหต้ังคําถามในขณะที่นักเรียนเรียนศิลปะปฎิบัติ ใน “Effect of Training in an Art Production 
Questioning Method on Teacher Questioning and Student Responses”, 1993 โดยศึกษา
ถึงผลของคําถามของครูที่มีตอพฤติกรรมการสืบสอบของนักเรียน (Inquiry Behavior) โดยกลุม
ตัวอยางเปนครู 6 คน (อาสาสมัคร) สอนนักเรียนระดับชั้น ป.2, ป.4, ป.6, ม.2 และมัธยมปลาย 2 
หอง รวม 6 หอง ในวิธีสอนแบบปกติที่เคยใชในการเรียนการสอนศิลปะปฏิบัติ แลวนําครูทั้ง 6 ไป
ฝกสอนการตั้งคําถามที่แนะการสืบสอบใหแกนักเรียนเปนเวลา 2 สัปดาหแลวนําครูไปสอนโดยใช
วิธีการสอนแบบใหมนี้กับนักเรียนในระดับชั้นเชนเดิม (แตตางหองเรียนกัน) อีก 6 หอง แลวนําผล
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มาเปรียบเทียบกัน พบวาการซักถามของครูหลังฝกเปลี่ยนแปลงสูงข้ึน คือ มีปฏิสัมพันธดานการ
เรียนการสอนระหวางครูและนักเรียนสูงข้ึน มีอัตราสวนของการต้ังคําถามมากกวาการพูดคุย
สนทนา  และการต้ังคําถามของครูกอใหนักเ รียนมีพฤติกรรมสืบสอบ  และการตอบรับ 
(Response) ตอคําถามของครูดวยถอยคํา การทดลองนี้แสดงวาศิลปะปฏิบัติสามารถเปน
ประสบการณที่เสริมสรางและพัฒนาพฤติกรรมการสืบสอบใหแกผูเรียนไดดีพอๆกับศิลปวิจารณ 
และประวัติศาสตรศิลป ถาครูมีวิธีการสอนที่เอ้ือตอประสบการณนี้ 

1.  ความสัมพันธจากเวลาที่มีปฏิสัมพันธทางดานคําพูดระหวางทดลองสอนกอนฝก
ปฏิบัติ และหลังฝกปฏิบัติการสอนของครูแตละคนมีนัยสําคัญที่  (p ≤ .01) 
 2. ความสัมพันธจากเวลาที่มีปฏิสัมพันธทางดานคําพูด เมื่อเปรียบเทียบกอนฝกปฏิบัติ 
การถามมีการปรับเปล่ียนรูปแบบตามคําพูดผูเรียน หลังฝกปฏิบัติการสอนโดยการใชคําถาม
กอใหเกิดคําตอบของผูเรียนอยางมีนัยสําคัญ โดยความสัมพันธ จากคําพูดของครูที่เกิดข้ึน ในการ
ทดลองสอนกอนการฝกปฏิบัติสามารถที่จะปรับปรุงการใชคําถามใหผูเรียนคิดไดบาง 
จากการศึกษาที่เกิดข้ึน รูปแบบของคําถามที่ใชฝกปฏิบติัมีลักษณะดังนี้  
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ตารางที ่10 พฤติกรรม : ตัวอยางคําถามครู และความเปนไปไดในการตอบสนองของนักเรียน 
“Inquiry in art Production (Armstrong, 1986): Behaviors, Sample Teacher Questions, 
and Possible Student Response” 
 

พฤติกรรม 
 

ตัวอยางคําถามครู 
 

ความคาดหวงัในการ
ตอบสนองของผูเรียน 

1. กําหนดทศิทาง (Set a 
Direction) เปนการโนมนาว
การกระทํา 
 
2. การคนพบ (Discover) 
เปนการมีสวนรวมทัว่ไป/การ
มองออก 
 
3. เชิงวิเคราะห 
(Visually Analyze) เปนการ
วิเคราะหทางสายตา  
 
4. จําแนกขอมูล
(Classify)เปนการจัดระบบ
ที่มาจากแนวคิด เร่ืองหรือ
ส่ิงของ  
 
5. ความคิดเห็นสวนบุคคล
(Personalize) เปนความ
คิดเห็นของนักเรียนเองและท
ใหเกิดความพอใจ เปนการ
เลือกจากเร่ืองที่ไดสังเกต 

- กระดานหมากรุกมีเคาโครง
ลักษณะใด 
 
  
- เหน็ลักษณะแบบนี้ไดที่ไหน
ในหองเรียนของพวกเรา  
 
 
- ดูความแตกตางของส่ีเหล่ียม
เหลานี้มีผลอยางไรซึ่งกันและ
กัน   
 
- รูปรางมกีี่ประเภท 
- มีกี่วธิีที่จะชวยใหรูปราง
เปล่ียนไป / อยางไร    
 
 
- ลักษณะของการเปล่ียน
รูปรางส่ีเหล่ียมแบบไหนที่ชอบ 
เชน มั่นคง หรือ แข็งแรง เปด
โลง  คล่ีออก หรือ สวาง  
 

- รูปส่ีเหล่ียมผืนผา, รูป
ส่ีเหล่ียมมุมฉาก 
 
 
- โตะ, หนังสือ 
 
 
 
- ยาว, ไมสมดุล, สกปรก, เปน
หลุม, ขวางไดเพราะโคง เปน
ตน 
 
- สัดสวน ความไมสมดุล สี 
ขยาย/บิดเปนเกลียว การ
เปล่ียนไปจากสภาพท่ีมั่นคง 
 
 
- ฉันคอนขางที่จะชอบแบบที่
เขาใจงาย เรียบงาย 
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พฤติกรรม 
 

ตัวอยางคําถามครู 
 

ความคาดหวงัในการ
ตอบสนองของผูเรียน 

6. เชิงคาดคะเน 
(Hypothesize) 
เปนการนําขอความรูและวิธี
คิด มาใชแกปญหา 
 
7. การปรับลาํดับความคิด 
(Reorder) เปนการขยาย
ขอบเขตกอนปดกั้นความคิด
หรือเปนการทบทวนแนวคิด
กอนสูเร่ืองใหม หรือเปนการ
ทําขอมูลใหเปนระเบียบใหม 
 
8. เชิงสังเคราะห 
(Synthesize) เปนการ
ปะติดปะตอสวนประกอบ
ทั้งหมดทีซ่ับซอนรวมกนั 
 
 
9. เชิงประเมินคา 
(Evaluate) การวิจารณผลงาน
ตามประเด็น หลักการ ขอ
วินิจฉัย ที่ไดจากแนวคิด 

- จะสรางภาพสี่เหล่ียมที่
นาสนใจนอกเหนือไปจาก
กระดานหมากรุกอยางไร 
 
 
- แนวทางใดทีจ่ะเรียนรูรูปทรง
ที่หลากหลายได 
- การวางแผนการเรียนรูที่จะ
แกไข / เรียบเรียงใหมไดดีกวา
ไหม 
 
 
- จะทาํอยางไรถางานเสร็จ
แลว เกิดมกีารเปลี่ยนแปลง
ส่ีเหล่ียมอยางนอยที่สุดสอง
คร้ัง  
 
- เหน็ความเปลี่ยนแปลงของ
ส่ีเหล่ียม ไดมากกวานี้หรือไม
และจะเปนอยางไร 
 

- การทําใหยนหรือแตก
กระจาย 
 
 
 
- ใช ฉันสามารถตัดตรงกลาง
ของลูกบาศกเปนแผนบางและ
เจาะรู ถาฉันวางแผนส่ีเหล่ียม
ขอบทั้งหมดบนพืน้หลังของฉัน
ก็จะเปนส่ีเหล่ียม 
 
 
- ฉันสามารถตัดรูปส่ีเหล่ียมรูป
อ่ืนใหเหมือนกบัรอยยับที่ตรง
นี้และเอาส่ีเหล่ียมออกหนึง่ชิ้น 
 
 
- เปล่ียนรูปแบบของสี การ
ปรับรูปรางได การทาํใหแตก
กระจาย การกลับดาน 

 
สรุปไดวา วิธกีารศึกษาการใชคําถาม ของ อารมสตรอง (Armstrong) ไดแก  
1) ศึกษาคําถามตามแนวทางการจําแนกคําถามของ พารสัน (Parsons, 1968)  
2) สรางแนวคําถามเปนของตนเองในการปฏิบัติงานศิลปะ (Armstrong, Carmen L. 

1986)  
3) ทดลองฝกปฏิบัติจากคําถามที่ไดจําแนกข้ึน 
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จะเห็นไดวา ความสําคัญของการจําแนกประเภทคําถามทั้ง 9 ประเภท ของอารมสตรอง 
มีทั้งในสวนของคําถามทั่วๆไป และมีความเฉพาะในสวนของวิชาศิลปศึกษา ที่จะเห็นไดชัดเจน
คือ ประเภทคําถามลักษณะเฉพาะบุคคล เปนคําถามที่ชวยสงเสริมใหผูเรียนรูจักแสดงความคิด 
และความรูสึกของตนเอง คําถามวิเคราะหและประเมินคา สงเสริมผูเรียนในดานการประเมินผล
งานศิลปะ ศิลปวิเคราะหหรือคําถามปรับลําดับความคิดและคําถามสังเคราะห ก็จะชวยสงเสริม
ความสามารถดานการคิดแกปญหาอยางสรางสรรคและมีสวนชวยสงเสริมระบบในการเรียนรู
ศิลปะของผูเรียนมากข้ึน สาโรช บัวศรี (2513) ไดเสนอแนวคิดในการนําวิธีการแกปญหาตามแนว
พุทธศาสตร ที่เรียกวา การสอนแบบอริยสัจ มาใชในการจัดการเรียนการสอน เพื่อใหนักเรียนได
คิดไดดวยตนเองและแกปญหาได แนวการสอนท่ีสอดคลองกัน มีดังนี้ 
 
ตารางที่ 11 การเทียบเคียงการสอนเชิงพทุธศาสตรกับแนวคิดของอารมสตรอง 
 
อารมสตรอง (1983) Inquiry 
in Questioning Strategy 

ข้ันตอนในการสอนแบบอริยสัจ คิดไปตาม
เหตุและผล 

ศรัทธาและโยนิโสมนสิการ ข้ันตอนของวิธีการ
ทางวิทยาศาสตร 

ถามกําหนดทิศทางของ
ผูเรียน 

ข้ันทุกข การพิจารณาปญหาที่เกิดข้ึน 
กําหนดขอบเขตของปญหา 

การสรางศรัทธาโดยการเสนอ
สิ่งเราและแรงจูงใจ 

ข้ันกําหนดปญหา

ถามที่มุงการเรียนรูแบบ
คนพบ 
ถามใหคาดคะเน สมมติฐาน 

ข้ันสมุทัย พิจารณาสาเหตุของปญหา ตอง
กําจัดที่สาเหตุ และพิจารณาวาการ
แกปญหาที่สาเหตุนั้นอาจจะทําอะไรได
บาง ใหกําหนดส่ิงที่จะทําเปนขอๆ 

คิดแบบปจจัยสัมพันธ สิ่ง
ทั้งหลายอาศัยกันจึงเกิดข้ึน 
เมื่อสิ่งนี้มี สิ่งนี้จึงมเีพราะส่ิงนี้
เกิดข้ึนสิ่งนี้จึงเกิดข้ึน 

ข้ันต้ังสมมติฐาน

ถามวิธีการหรือปรับความคิด ข้ันนิโรธ เมื่อไดกําหนดส่ิงที่จะทําในข้ัน
สมุทัยแลวจะตองลงมือกระทํา ทดลอง
ดวยตนเอง เมื่อทดลองไดผลประการใด 
ตองบันทึกผลการทดลองแตละอยางหรือที่
เรียกวา ขอมูลเอาไวพิจารณาในข้ันตอไป 

คิดแบบเปนอยูในขณะปจจุบัน 
การเช่ือมโยงภาระในปจจุบัน 
การคิดวางแผนไวลวงหนา 

ข้ันทดลองและเก็บ
ขอมูล 

การวิเคราะห จําแนก
แยกแยะ และสังเคราะห  

ข้ันมรรค วิเคราะหและเปรียบเทียบขอมูล
จากการทดลองกระทําดวยตนเองตามข้ัน 
ซ่ึงผลช้ีใหเห็นวาแกปญหาได หรือไมได 
เมื่อผลที่ถูกตองช้ีใหเห็นวาแกปญหาได
แนนอน บรรลุตามจุดมุงหมายที่ตองการ 
จะทําใหเห็นไดวาส่ิงใดแกปญหาไดจริง
ตอไปก็ใหสรุปการกระทํานั้นเปนแนวทาง
ปฏิบัติ แลวใหลงมือกระทําอยางจริงจัง 

คิดแบบแยกแยะสวนประกอบ
จําแนกแยกแยะ หาเหตุผล 
เชน การแยกนามธรรมและ
รูปธรรม 

ข้ันวิเคราะหขอมูล
และสรุปผล 
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Wilson and Jan 
(1993)  

 

 

 

 

การวิเคราะหดวยตนเอง 

 

 

 

 

เดอโบโน (1970) 

 

 

 

หมวกสีดํา 

หมวกสีแดง 

หมวกสีดํา 

หมวกสีขาว และสีน้ําเงิน 

หมวกสีเขียว 

 

สํานักวิชาการมาตรฐาน 
การศึกษา (2549) 

 

 

จุดเดน จุดดอย หลักการ 

จําแนกแยกแยะ ขอมูล
จากสถานการณ 

 

ความสัมพันธ เหตุผล  
ผลที่ตามมา 

 

สรางสรรค แกปญหา 

วิพากษ วิจารณ  

Smith & Meux  (1962) 
 

การกําหนดชื่อ 

 

การพรรณนา 

จําแนก เปรียบเทียบ 

การแสดงความคิดเห็น 

 

 

การอธิบายเชิงสาเหตุ 

การประเมินคา 

Morgan and Saxton 
(1991) 

 

 

 

 

แสดงถึงประสบการณ 

ขอสรุปจากการคาดเดา 

  ในกระบวน 
การกลุม 

  ระบุขอเท็จจริง 
ประยุกตขอมูล 

คําถามใหวิจารณ 

Armstrong (1983) 

ถามกําหนดทิศทางของ
ผูเรียน 

ถามที่มุงการเรียนรูแบบ
คนพบ 

ถามเชิงวิเคราะหภาพ 

  ถามเปรียบเทียบจําแนก 
 

ถามความเห็นสวน
บุคคล 

ถามใหคาดคะเน
สมมติฐาน 

ถามวิธีการหรือปรับ
ความคิด 

ถามการสังเคราะห, เหตุ
และผล 

ถามการประเมินคา 

 
ตารางที่ 12 การสรุปการวิเคราะหประเภทคําถามโดยการเปรียบเทียบประเภทคําถามของอารมสตรองและประเภทคําถามอื่นๆ 
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George & Wragg (1993) 
 

ความจํา 

การคิด 

สังเกต 

   ความสัมพันธ 
ความซับซอน 

ถามแนวความคิด 

 

 

 

   ถามการประเมินคา 
ความสนใจ 

Boston (1997) 
 

ความรู ขอเท็จจริง คํานิยาม 

แสดงความเขาใจขอเท็จจริงและ
ความคิด 

 

 

 

ประยุกตความรู 

แกปญหา 

   ตรวจสอบระบุที่มา  
   สาเหตุ 

ตัดสินคุณคาของขอมูล 

Cunningham (1971) 

   ทบทวน 
บอกความหมาย 

 

  อธิบาย ตีความ สังเกต 

 

 

ตอบตามขอเท็จจริง 

 

 

คิดประเมินคุณคา 

Bloom (1965) 
 

ความรู ความจํา 

ความเขาใจ 

วิเคราะห 

 

 

 

นําไปใช 

สังเคราะห 

ประเมินคา 

Armstrong (1983) 

ถามกําหนดทิศทางของผูเรียน 

ถามที่มุงการเรียนรูแบบคนพบ 

ถามเชิงวิเคราะหภาพ 

  ถามเปรียบเทียบจําแนก 
 

ถามความเห็นสวนบุคคล 

ถามใหคาดคะเนสมมติฐาน 

ถามวิธีการหรือปรับความคิด 

ถามการสังเคราะห, เหตุและผล 

ถามการประเมินคา 

 
ตารางที่ 13 (ตอ) การสรุปการวิเคราะหประเภทคําถามโดยการเปรียบเทียบประเภทคําถามของอารมสตรองและประเภทคําถามอื่นๆ 
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Smith, Ralph A.  (1980) 
 

การบรรยาย 

 

   การวิเคราะห 

 

 

 

 

 

การประเมินผล 

Herberholz (1998) 

การบรรยายงานศิลปะ 

การวิเคราะหงานศิลปะ 

 

 

 

 

การตีความ การประเมินหรือ
ตัดสินงานศลิปะ 

Taunton, Martha (1983) 

การับรูและการจํา 

 

ถามความสัมพันธในสิ่งที่เห็น
หรือสิ่งที่รวมกัน 

 

 

 

 

คําถามประเมินคา 

Koster, 2001 

 

 

มุงความสนใจไปที่ทัศนธาต ุ

 

คําถามที่มุงการตดัสินใจ 

เชื่อความสัมพันธ เหตุการณ 
การทํานาย ผลกระทบ สาเหต ุ

คําถามที่มุงสูกระบวนการ 

 

 

Armstrong (1983) 

ถามกําหนดทิศทางของผูเรียน 

ถามที่มุงการเรียนรูแบบคนพบ 

ถามเชิงวิเคราะหภาพ 

  ถามเปรียบเทียบจําแนก 

ถามความเห็นสวนบุคคล 

ถามใหคาดคะเนสมมติฐาน 

ถามวิธีการหรือปรับความคดิ 

ถามการสังเคราะห, เหตแุละผล 

ถามการประเมินคา 

ตารางที่ 14 การสรุปการวิเคราะหคําถามในศิลปศึกษาระหวางประเภทคําถามของอารมสตรองและประเภทคําถามอื่นๆ 
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คําถามเปนองคประกอบหนึ่งในกระบวนการสนทนาท่ีจะสามารถชวยใหการสอนของครู
มีความนาสนใจมากข้ึน ซึ่งคําถามที่มีประสิทธิภาพยอมเกิดข้ึนจากครูที่มีประสิทธิภาพเชนกัน ซึ่ง
การพัฒนาโรงเรียนใหมีคุณภาพ สถานศึกษาจะตองพัฒนาการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญ รวมทั้งตองสามารถพัฒนาใหเด็กเปนคนเกง ดี และมีความสุข โดยเนนรูปแบบการ
บริหารงานอยางเปนระบบ การพัฒนาโรงเรียนใหเปนโรงเรียนแหงการเรียนรู จะตองสราง
บรรยากาศที่เอ้ือตอการพัฒนาการเรียนรู อาทิ กิจกรรม อุปกรณ หลักสูตร การเรียนการสอน มีครู
ที่พรอมจะผลักดันและเปดโอกาสใหเด็กไดเรียนรูตามความตองการและศักยภาพสูงสุด  
  
4. โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 

โรงเรียนสาธิตเปนโรงเรียนที่จัดต้ังข้ึนภายใตการดูแลของของมหาวิทยาลัยตาง ๆ เพื่อให
เปนสถานฝกปฏิบัติการทางการศึกษาและเปนสถานที่ฝกการปฏิบัติงานของคณะศึกษาศาสตร
หรือคณะครุศาสตรกอนที่นิสิตนักศึกษาจะออกไปประกอบวิชาชีพจริง 
 บรินิกา (Brinegar, 1962) ใหความคิดเห็นวา ใหโรงเรียนสาธิตทําหนาที่อยางใดอยาง
หนึ่งหรือทั้งหมดดังตอไปนี้ 1) จัดประสบกาณณดานวิชาชีพอยางกวางขวาง กลาวคือ 
ประกอบดวยวิชาชีพดานตางๆใหแกนักเรียนฝกหัดครู เชน ใหเปนที่สังเกตการสอน สาธิตการสอน
และฝกสอน เปนตน 2) ทําการทดลองและวิจัยงานทางการศึกษา 3) สงเสริมการฝกหัดครูดวย
การแสดงความเปนผูนําในดานการจัดการเรียนการสอน และการฝกหัดครู อันจะกอใหเกิด
ความกาวหนาในวงการฝกหัดครู 
 เต็มศิริ บุณยสิงห (2505) ไดกลาวถึง โรงเรียนสาธิตไววา ในทางปฏิบัติจะเห็นวาโรงเรียน
สาธิตทําหนาที่หลายประการ คือ นอกจากจะใหการศึกษาแกนักเรียนในโรงเรียนอยางดีแลว ยัง
ไดเปดโอกาสใหนักเรียนหรือผูที่ทํางานเกี่ยวของกับการศึกษาไดเขาไปสังเกตและศึกษางานหรือ
กิจกรรมตางๆของโรงเรียนดวย 
 ผูวิจัยมีความคิดเห็นวาครูในโรงเรียนสาธิตจึงควรเปนบุคคลที่มีความสามารถหลายดาน 
มีความอดทน มีความชํานาญในการสอน และสามารถใหคําแนะนําแกนักเรียนฝกสอนไดเปน
อยางดี โดยสามารถพัฒนาและวิจัยรูปแบบการเรียนการสอน เพื่อเปนตัวอยางของรูปแบบการจัด
ดําเนินการเรียนการสอนในระดับชั้นตางๆใหแกโรงเรียนทั่วไป ตลอดจนเปนหนวยปฏิบัติงานของ
นิสิตนักศึกษา ที่อยูในความดูแลของคณะครุศาสตร ศึกษาศาสตรของมหาวิทยาลัยตางๆ 
เพื่อที่จะผลิตบุคลากรดานการสอนและคนควาทดลอง เทคนิคการเรียนการสอนแบบใหมๆ เพื่อ
นําไปใชประโยชนตอไป  
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กลุมของโรงเรียนสาธิตในประเทศไทยแบงไดดังนี้ 
 
ตารางที่ 15 โรงเรียนสาธิต 
มหาวิทยาลัยรัฐ  1. โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  

และโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  วิทยาเขตกําแพงแสน 
ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

2. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยขอนแกน (ศึกษาศาสตร)  
และโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยขอนแกน (มอดินแดง)  
3. โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม)  
และโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายมัธยม) 
4. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยเชียงใหม  
5. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยรามคําแหง (ฝายประถม) 
และโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยรามคําแหง (ฝายมัธยม) 
6. โรงเรียนสาธิต "พิบูลยบําเพ็ญ" มหาวิทยาลัยบูรพา 
7. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 
และโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายมัธยม) 
8. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศิลปากร  
9. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร วิทยาเขตปตตานี 
10. โรงเรียนประถมสาธิตมหาวิทยาลัยมหาสารคาม  
11. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยมหาสารคาม (ฝายมัธยม)  
12. โรงเรียนดรุณสิกขาลัย มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกลาธนบุรี  
13. โรงเรียนประถมศึกษาธรรมศาสตร มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร  
14. โรงเรียนสาธิตอนุบาลราชมงคล คณะคหกรรมศาสตร 

มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 
 
 
 
 
 
 
 

1. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย 
2. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏอุตรดิตถ  
3. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรค 
4. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม  
5. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  
6. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏเลย 
7. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา  
8. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย  
9. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร  
10. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏเทพสตร  ี 
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มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 

11. โรงเรียนสาธิตปฐมวัย มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา  
12. โรงเรียนประถมสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา  
13. โรงเรียนมัธยมสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา  
14. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ (ในพระบรมราชูปถัมภ)  
15. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏรําไพพรรณี  
16. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 
17. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏจันทรเกษม  
18. ศูนยสาธิตการศึกษาปฐมวัย มหาวิทยาลัยราชภัฏบานสมเด็จเจาพระยา 
19. โรงเรียนมัธยมสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏบานสมเด็จเจาพระยา  
20. โรงเรียนประถมสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา  
21. โรงเรียนมัธยมสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา 
22. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา  
23. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏยะลา  
24. โรงเรียนมัธยมสาธิตวัดศรีมหาธาตุ มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร  
25. โรงเรียนสาธิตปฐมวัยมหาวิทยาลัยราชภัฏภูเก็ต  
26. โรงเรียนสาธิตละอออุทิศ มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนดุสิต  
27. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏรอยเอ็ด 

มหาวิทยาลัยเอกชน 1. โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยรังสิต 

 
 จากการศึกษาเอกสารขอมูลสถิติโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยในปการศึกษา 2548 มี
โรงเรียนสาธิตที่เปดทําการสอนในระดับชั้น ประถมศึกษาปที่ 1-6 จํานวน 17 โรงเรียน และอยูใน
กรุงเทพมหานคร จํานวน 5 โรงเรียน ดังนี้  
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ชั้นที่เปดสอน 

อนุบาล, ป.1-ป. 6, ม.1-ม.6 
 
อนุบาล, ป.1-ป. 6, ม.1-ม.6 
 
อนุบาล, ป.1-ป. 6, ม.1-ม.6, 
ป.1-ป. 6, ม.1-ม.6 
เด็กเล็ก, อนุบาล, ป.1-ป.6 
 
อนุบาล, ป.1-ป.6 
 
อนุบาล, ป.1-ป. 6, ม.1-ม.6 
เด็กเล็ก, ป.1-ป.6 
 
อนุบาล, ป.1-ป.6 
เด็กเล็ก, อนุบาล, ป.1-ป.6 
 

ปที่เริ่มสอน 

2514 
 

2523 
 

2513 
 

2501 
 

2516 
 

2482 
2499 

 
2547 
2538 

 

ที่อยู 

50 ถนนพหลโยธิน แขวงลาดยาว เขตบางเขน 
กรุงเทพฯ 10900 
1 หมู 11 ต.ทุงกระพังโหม อ.กําแพงแสน  จ.
นครปฐม 73140 
123 ต.ในเมือง อ.เมือง จ.ขอนแกน  40002 
 
จุฬาลงกรณ ซอย 11 แขวงวังใหม เขตปทุมวัน 
กรุงเทพฯ 10300 
ถนนรามคําแหง แขวงหัวหมาก เขตบางกะป 
กรุงเทพฯ 10240  
173 ต.แสนสุข อ.เมือง จ.ชลบุรี 20131 
174 ถ.สุขุมวิทย 23 แขวงคลองเตย เขตพระโขนง 
กรุงเทพฯ  
ต.ขามเรียง อ.กันทรวิชัย จ.มหาสารคาม  44150 
ถ.พหลโยธิน  ต.บานดู อ.เมือง จ.
เชียงราย  57100     

ชื่อโรงเรียน 

1. .โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  บางเขน 
2.  โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  กําแพงแสน 
3.  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยขอนแกน(ศึกษาศาสตร) , 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยขอนแกน (มอดินแดง)  
4.  โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) 
 
5.  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยรามคําแหง (ฝายประถม) 
 
6. โรงเรียนสาธิต "พิบูลยบําเพ็ญ" มหาวิทยาลัยบูรพา 
7.  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
ประสานมิตร (ฝายประถม) 
8.  โรงเรียนประถมสาธิตมหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
9. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย 
 

ตารางที่ 16 ขอมูลโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัย ชั้นที่เปดสอนในระดับ ประถมศึกษาปที่ 1-6 ปการศึกษา 2548 
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ชั้นที่เปดสอน 

เด็กเล็ก, อนุบาล, ป.1-ป.6 
เด็กเล็ก, อนุบาล, ป.1-ป.6 
อนุบาล, ป.1-ป.6, ม.1-ม.6 
 
เด็กเล็ก, อนุบาล, ป.1-ป.6 
เด็กเล็ก, อนุบาล, ป.1-ป.6, ม.1-
ม.6 
อนุบาล, ป.1-ป.6 
 
ป.1-ป.6, ม.1-ม.6 
อนุบาล, ป.1-ป.6 

ปที่เริ่มสอน 

- 
2528 
2517 

 
- 

2516 
 

2517 
 

2480 
2528 

ที่อยู 

ถ.ชางเผือก  ต.ชางเผือก อ.เมือง จ.เชียงใหม 50300 
ถ.อินใจมี ต.ทาอิฐ อ.เมือง จ.อุตรดิตถ 53000 
ถ.สวรรควิถี ต.นครสวรรคตก อ.เมือง จ.นครสวรรค 
60000 
ถ.วังจันทร ต.ในเมือง อ.เมือง จ.พิษณุโลก 65000 
ถ.ศรีสวัสดิ์ดําเนิน ต.ตลาด อ.เมือง จ.มหาสารคาม  
44000 
ถ.พหลโยธิน (กม.48) ต.คลองหนึ่ง อ.คลองหลวง  
จ.ปทุมธานี 13180 
ถ.อูทองนอก แขวงวชิระ เขตดุสิต กรุงเทพฯ 10300 
ถ.กาญจนวนิช ต.เขารูปชาง อ.เมือง จ.สงขลา 90000 

ชื่อโรงเรียน 

10. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงใหม    
11. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏอุตรดิตถ 
12. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรค 
 
13. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม 
14. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
 
15. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ (ใน
พระบรมราชูปถัมภ) 
16. โรงเรียนประถมสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา 
17. โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา     

ตารางที่ 17 (ตอ) ขอมูลโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัย ชั้นที่เปดสอนในระดับ ประถมศึกษาปที่ 1-6 ปการศึกษา 2548 

สํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ปการศึกษา, 2548 
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จากรายละเอียดเกี่ยวกับโรงเรียนทีท่ําการศึกษา ผูวิจัยเลือกดําเนนิการศึกษาการใช
คําถามในการเรียนการสอนศิลปะของครูศิลปะ ชั้นประถมศึกษาปที ่5 และ 6 โรงเรียนสาธิต 
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ไดแก   

 
1. โรงเรยีนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม)  
มีวัตถุประสงคในการกอต้ังโรงเรียนดังนี ้

           1. เปนสวนหนึง่ของโครงการฝกหัดครูของวิทยาลัยวิชาการศึกษา ซ่ึงนิสิตจะไดใชเปนที่
สังเกตการสอนและการจัดโรงเรียน มีสวนรวมการปฏิบติังานและฝกสอน 
           2. เปนสถานที่ศึกษาคนควา และวิจัยเกี่ยวกับความเจริญเติบโตของเด็กและทดสอบหลัก
วิชาการประถมศึกษาของวทิยาลัยวิชาการศึกษา 
           3. เปนโรงเรียนประถมศึกษาที่จะตองจัดใหอยูในระดับที่ดี เพื่อนักการศึกษาจะไดดูเปน
แบบอยาง นําไปประกอบพจิารณาปรับปรุงคุณภาพโรงเรียนประถมศึกษาอ่ืนๆ ตามความ 
เหมาะสม  

ปรัชญา คือ สิกฺขา  วิรุฬหฺ ิ สมฺปตฺตา การศึกษา  คือ  ความเจริญงอกงาม ซึ่งเปนปรัชญา
เดียวกนักับมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร 

วิสัยทัศน เปนสถาบันการศึกษาที่มีความมุงมั่นจะพัฒนาใหเปนศูนยตนแบบ ดานการ
จัดการเรียนการสอน การสรางและพัฒนานวัตกรรม การสาธิต ทดลอง และวิจัยทางการศึกษา 
ฝกประสบการณวิชาชีพครูชั้นสูง เผยแพรองคความรูในการจัดการศึกษาข้ันพื้นฐานของประเทศ
อยางมีคุณภาพ และใหบริการสังคมดานการศึกษาข้ันพื้นฐาน สามารถผลิตบัณฑิต บุคลากร
ทางการศึกษา พัฒนาเยาวชนใหเปนผูที่มีความรูความสามารถ และศักยภาพทางวิชาการใน
ระดับสากลบนพื้นฐานทางสังคมแหงการเรียนรูรวมกันอยางมีความสุข  

 พันธกิจ 
1. รวมผลิตบัณฑิต และบุคลากรทางการศึกษาใหเปนครูมืออาชีพ 
2. วิจัยและพฒันานวัตกรรมทางการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
3. ใหบริการสังคมดานการศึกษาข้ันพืน้ฐานแกสังคม 
4. เปนแหลงเผยแพรองคความรูในการจัดการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
5. สืบสานและสรางสรรคศิลปวัฒนธรรมและภูมิปญญาไทย 
มาตรฐานดานผลผลิต  
1. ผูเรียนมีทกัษะดานการคิดวิเคราะห สังเคราะห แกปญหาและจัดการอยางเปนระบบ รู

วิธีการแสวงหาความรูเพิ่มเติมจากสื่อและแหลงการเรียนรูตางๆ 
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2.  ผูเรียนมีความรูและมีทักษะดานวิชาการไดมาตรฐานทางการศึกษาเปนทีย่อมรับของ
สังคมและเพยีงพอตอการแสวงหาความรูเพิ่มเติมดวยตนเองหรือศึกษาตอในระดับทีสู่งข้ึน 

มาตรฐานดานกระบวนการ 

1. ศึกษาทดลองดานกระบวนการเรียนรูทางการศึกษาข้ันพืน้ฐานแกเยาวชนที่มี
ความสามารถดานตางๆ 

2. วิจัยและพฒันานวัตกรรมทางการศึกษาใหเปนศูนยตนแบบ 

มาตรฐาน ดานปจจยั  
1. บุคลากรทางการศึกษาไดรับการพัฒนาดานความรู ทกัษะ ความสามารถดาน

ตางๆ อยาง ตอเนื่อง 
2. บุคลากรทางการศึกษาเปนครูมืออาชีพมีความรูมทีักษะ มีความสามารถในการจัดการ

และพัฒนากระบวนการเรียนรูและสามารถถายทอดองคความรูในวิชาชีพครูใหกับนิสิต เยาวชน 
และบุคลากรทางการศึกษา 

3. มีแผนพัฒนาการศึกษาระยะยาว (5 ป) และแผนงานประจําป ที่สอดคลองกับ
ยุทธศาสตรและนโยบายของสถาบันและมหาวิทยาลัย 

4. สถาบันมหีลักสูตรที่เหมาะสมกับนิสิต เยาวชนและทองถิ่น 
5. สถาบันมีงบประมาณและเทคโนโลยีสนับสนุนใหบุคลากรใชนวัตกรรมในการจัดการ

เรียนการสอนและการทํางาน วิจัยและสรางผลงานทางวิชาการเพื่อพัฒนานวัตกรรมทาง
การศึกษาและเผยแพรผานส่ือตางๆ 

6. ผูบริหารมีความเปนผูนํา มีคุณธรรมและศักยภาพในการบริหารจัดการ 
7.  อาคารสถานที่และส่ิงอํานวยความสะดวกเอ้ืออํานวยตอการเรียนการสอน 
8.  ดัชนีบงช้ี มาตรฐานการศึกษาที่ชัดเจนและมีกระบวนการในการประกันคุณภาพที่เปน

เสมือนกลไกในระบบการทํางานของสถาบันที่มีคุณภาพ 
9.  ระบบบริหารจัดการ สาธติเครือขาย ที่เปนอิสระและชัดเจน 
10.  ผูปกครองและชุมชนมีสวนสงเสริมและสนับสนุนการจัดการศึกษา 

     (โรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม), 2552) 
ผูวิจัยมีความเห็นวา โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝาย

ประถม) มุงสงเสริมการพัฒนาศักยภาพสําหรับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ กลุมสาระการ
เรียนรูศิลปะ ผูวิจัยสามารถเดินทางเก็บขอมูลไดสะดวก ไมเสียเวลา และเปนโรงเรียนเครือขายที่
สงนิสิตไปปฏิบัติการสอนและฝกประสบการณวิชาชีพ มีสภาพเปน หองทดลอง (Laboratory 
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School) หลักสูตร แนวคิดและมุมมองที่มีตอผูเรียน ส่ือการเรียนการสอน และการประเมินผล ที่มี
ประสิทธิภาพ แมโรงเรียนสาธิตในสังกัดคณะกรรมการการอุดมศึกษาในสวนของราชภัฏและ
เอกชน ก็มีความสมบูรณในเกือบทุกเร่ืองหรือจะมีความแตกตางกันทางสภาพแวดลอมทั่วๆไป
และปจจัยที่ชวยสงเสริมใหการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาประสบความสําเร็จก็ตาม แตผูวิจัยก็
หวังไวเสมอวาเปาหมายการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
ประสานมิตร (ฝายประถม) ในภาพรวมผูเรียนตองมีความดีงาม และเปนตัวแทนใหกับโรงเรียน
อ่ืนๆตอไปในอนาคต 

 
2. โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) เปนสถานฝกปฏิบัติ การ

ทางการศึกษาและเปนสถานที่ฝกการปฏิบัติงานครูของคณะครุศาสตรกอนที่นิสิตจะจบการศึกษา
และไปทําหนาที่ครูตอไป มีวัตถุประสงคในการกอต้ังโรงเรียนดังนี้ 

1. เพื่อเปนหนวยปฏิบัติงานในดานวิชาการของคณะครุศาสตร 
2. เพื่อเปนสถานศึกษา วิจัย ทดลอง คนควาหาความรูและแนวปฏิบัติที่จะปรับปรุงวิชา

ครุศาสตรกาวหนายิ่งข้ึน 
3. เพื่อเปนแหลงวิทยาการทางการจัดและดําเนินการศึกษา การเรียนการสอนในระดับ

ตางๆที่เนนทั้งวิชาการและคุณธรรม  
วิสัยทัศน มุงมั่นพัฒนาโรงเรียนใหเปนแหลงความรูและ แหลงอางอิงในการจัด

การศึกษาระดับประถมศึกษาและการเปนโรงเรียนพัฒนาวิชาชีพครูระดับประถมศึกษาที่มีความ
เปนเลิศ 

พันธกจิ  
1. จัดประสบการณวิชาชีพครูใหนิสิตมีสมรรถนะความเปนผูนาํในวิชาชีพและสังคม 
2. จัดการศึกษาระดับประถมศึกษาที่มีคุณภาพสูง เพยีบพรอมดวยความรู คูคุณธรรม 
3. พัฒนาครูประจําการระดับประถมศึกษาใหมีคุณภาพสูงข้ึนอยางตอเนื่อง 
4. พัฒนาองคความรูและผลิตภัณฑใหมในการศึกษาระดับประถมศึกษา 
5. ทํานุบาํรุงและสืบสานศิลปวัฒนธรรมของชาติ  

(โรงเรียนสาธติจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม), 2552)  
สุมน อมรวิวัฒน (2539) กลาวถึง โรงเรียนสาธิตที่คิดวานาจะเปน นั้นควรเปนโรงเรียนที่

มีความสมดุล ดังนี้ 1) ความสมดุลระหวางเทคโนโลยีและธรรมชาติ คือ ความกาวหนาเกี่ยวกับ
โปรแกรมการสอน การพัฒนาการทางสุนทรียภาพ 2) ความสมดุลระหวางวัฒนธรรมอนุรักษกับ
วัฒนธรรมโลก คือ ควรเปนตนแบบของโปรแกรมการเรียนที่ดี และกระบวนการฝกหัดอบรมเด็กที่
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สามารถขัดเกลาเขาใหเปน “เด็กไทยที่มีพื้นฐานแนน ในวัฒนธรรมไทย แตก็อยูอยางสงางามได
ในวัฒนธรรมโลก” ซึ่งกิจกรรมของโรงเรียนสาธิตจุฬาฯ หลายกิจกรรม เชน กิจกรรมศาสนา 
กิจกรรมศึกษานอกสถานที่ เปนตน และโครงการแลกเปล่ียนระหวางประเทศ กิจกรรม
สาธารณประโยชน เพื่อเปนแนวทางใหโรงเรียนอ่ืนๆที่อยูในสังคมเมืองไดนําไปประยุกตใชตอ 3) 
โรงเรียนสาธิตเปนตนแบบการจัดชั้นเรียนขนาดใหญ และวิธีกระจายกลุมยอย เพิ่มการจัดการ
เรียนตามเอกัตภาพ ซึ่งกลุมอาจารยมีกลุมอายุและประสบการณการสอนแตกตางกันอยางนอย 3 
กลุม ไดแกกลุมอาจารยที่มีอายุ 45 ปข้ึนไป มีประสบการณสูง และตองรับภาระการสอนนิสิตใน
คณะครุศาสตรคอนขางมากดวย กลุมที่สองไดแก อาจารยที่บรรจุมานานเกิน 10 ป มี
ความสามารถในการสอน กลุมที่สามไดแก อาจารยที่บรรจุใหม มีประสบการณไมมากพอ แตก็มี
วุฒิความสามารถสูงจึงไดรับคัดเลือกใหเปนอาจารยโรงเรียนสาธิต 

ผูวิจัยมีความเห็นวา โรงเรียนสาธิตจฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย เปนโรงเรียนทีม่ีชื่อเสียงใน
ฐานะที่เปนโรงเรียนตนแบบทางวิชาการ มปีระวัติความเปนมาและการกอต้ังโรงเรียนทีย่าวนาน 
พัฒนาผูเรียนในสังคมเมืองรวมไปถึงการจัดรูปแบบการสอนเด็กที่มีความบกพรองทางรางกาย
และสติปญญาอยางดียิ่ง  
 

3. โรงเรยีนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศนูยวิจยัและพัฒนาการศกึษา  
ดําเนนิการกอต้ังโรงเรียน “เพื่อใชเปนสถานที่ปฏิบติังานทางการฝกหดัครูระดับปริญญา

ของนิสิต คณะศึกษาศาสตร เปนสถานท่ีศึกษา วจิัย ทดลองคนควาวิชาทางดานการศึกษา 
ตลอดจนเปนสถาบันใหการศึกษา อบรม กุลบุตร กุลธิดา ตามระดับความสามารถสติปญญา 
ความถนัดและความสนใจ” มีวัตถุประสงคในการกอต้ังโรงเรียนดังนี ้

1. พัฒนาคุณลักษณะของนักเรียนใหพรอมที่จะเผชญิกับปญหาและความเปล่ียนแปลง
ของสภาพแวดลอมที่เกิดอยูตลอดเวลา พัฒนานกัเรียนใหมีความสามารถ สติปญญาและ
คุณธรรม รวมทัง้รูจักใชเทคโนโลยีเพื่อแกไขปญหาทีเ่ผชิญอยูไดอยางเหมาะสม เพื่อความสุข 
ความสงบและประโยชนของสวนรวมเปนสําคัญ 
 2. สงเสริมและพัฒนาคุณลักษณะของการอยูรวมกันในวิถีทางประชาธิปไตย ภาคภูมิใจ
ในความเปนไทย เคารพกฎ กติกา ระเบียบของสังคม สงเสริมนักเรียนใหมีกระบวนการเรียนรู 
ทักษะชีวิต และความรูความสามารถอยางเหมาะสมเต็มศักยภาพแหงตน  

ปรัชญา 
เปนสถาบันที่ใหการศึกษาอบรมกุลบุตร กุลธิดา ใหพรอมที่จะเผชิญกับความ

เปล่ียนแปลงของสภาพแวดลอมที่เกิดข้ึนอยูตลอดเวลาพัฒนานักเรียนใหมีความเจริญงอกงาม
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ทางปญญา มีคุณธรรม จริยธรรมมีทักษะชีวิตและความรูความสามารถเต็มตามศักยภาพแหงตน
มีจิตสํานึกในหนาที่นําประสบการณมาแกไขปญหาที่เผชิญอยูไดอยางเหมาะสม เพื่อความสุข 
ความสงบ และประโยชนสวนรวมเปนสําคัญตามวิถีประชาธิปไตยบนพื้นฐานของความเปนไทย
อยางมั่นคง 

วิสัยทัศน 
เปนองคกรที่มีความเปนเลิศในการจัดการศึกษา เปนตนแบบวิชาชีพครู สรางองคความรู

ใหม พัฒนานักเรียนใหเปนพลโลกที่มีคุณภาพบนพื้นฐานของความเปนไทยและสามารถแขงขัน
ในสังคมเศรษฐกิจฐานความรูไดยั่งยืน 

พันธกจิ 
- จัดประสบการณวิชาชพีศึกษาศาสตรทีม่ีมาตรฐาน 
- วิจัยและพัฒนานวัตกรรมทางการศึกษา 
- สรางนักเรียนทกุคนใหเปนมนษุยที่สมบูรณ มีศักยภาพในการพัฒนาตนเอง ครอบครัว  

ชุมชน ประเทศชาติ และสังคมไทย 
- ทํานุบาํรุงศิลปวัฒนธรรมของชาติ  
เปาหมาย 
จัดการศึกษาข้ันพื้นฐานใหมีความเปนเลิศ ไดมาตรฐานสากลเปนตนแบบและพฒันา

ศักยภาพสูงสุดของนักเรียนใหเปนผูรอบรู สูชีวิต จิตมัน่คง ดํารงคุณธรรม  
การจัดการเรยีนรู 
จัดการเรียนรูต้ังแต ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จนถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 ภายใตกรอบของ

หลักสูตรที่กระทรวงศึกษาธิการประกาศใช แตปรับรายละเอียดบางสวนใหเปน หลักสูตรทองถิ่นที่
ทันสมัยเหมาะสมกับสภาพแวดลอมและความตองการของประชาคม เลือกเรียนอยาง
หลากหลายตามความถนัดและความสนใจพรอมทั้งจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรเพื่อเพิ่มพูนทักษะ
ความสามารถและประสบการณอยางระบบตอเนื่องสอดคลองกัน เชนกิจกรรมศึกษานอกสถานที่
การเชิญวิทยากรภูมิปญญาทองถิ่น การประกวดแขงขันทางวิชาการในกลุมสามารถการเรียนรู
ตาง ๆทั้งภายในและภายนอกโรงเรียน การจัดนิทรรศการ เปนตน  

(โรงเรียนสาธติแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา, 2552) 
 สมจิตร วัฒนคุลัง และ อําพวรรณ ทิวไผงาม (2548) กลาวถึง การจัดเรียนการสอนใน
โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษาเพื่อใหบรรลุปรัชญา
และจุดมุงหมายที่ต้ังไว ในป พ.ศ. 2545 คือ เกง ดี มี สุข สนุกกับ กิจกรรมอิสระและพัฒนาตน 
นั้น เปดโอกาสใหผูเรียนมีการแสดงออกในการคิดวิเคราะห สรางสรรค มีกระบวนการทํางาน ซึ่ง
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แบงออกเปน 2 ลักษณะ คือ 1) กิจกรรมรวมของโรงเรียนตามแผนงานของโรงเรียน เชน กีฬา
สาธิตสามัคคี พิธีไหวครู เปนตน 2) กิจกรรมตามความสนใจของนักเรียน ตามความถนัด ซึ่งมี
ข้ันตอนการดําเนินงานในระดับประถมศึกษาตามรูปแบบวงลอการเรียนรู 5 ข้ันตอน คือ 1) 
มาตรฐาน (Standard) หมายถึง ส่ิงที่ผูเรียนกําหนดข้ึน และตองทํางานใหไดตามที่กําหนดไว โดย
กระตุนความสนใจดวยตัวนักเรียนหรือผูสอนเพื่อใหรูวาส่ิงที่จะทําคืออะไร มีคุณคาอยางไร และ
การบอกระดับพฤติกรรมที่คาดหวัง เปาหมาย ในการทํากิจกรรม 2) ตัวแบบ (Models) คือ 
ตัวอยางที่ผูเรียนจะไดเห็นจากครูผูสอน ซึ่งผูเรียนจะตองประเมินตนเองวาทําอะไรไดบาง ถาจะ
ทํางานใหเสร็จตองมีภาระกิจอยางไร และการสอนเนื้อหาใหมของครูเพื่อเปนส่ือในการเรียนคร้ัง
ตอไป 3) การฝกปฏิบัติ (Practice) คือนักเรียนตองทํากิจกรรม ฝกฝน โดยครูสอนแนะเทานั้น 4) 
ขอมูลปอนกลับ (Feedback) คือ ส่ิงที่สะทอนมาจากการปฏิบัติงาน คําบอกของครู ส่ิงที่เพื่อนพูด 
แกไข และการอธิบายถึงส่ิงที่ทําไปแลว วิธีการอยางไร 5) ปรับปรุงแกไข (Revision) คือ การใช
เวลาในการตรวจสอบแกไขงาน เพื่อวางทางเลือกในการปฏิบัติงาน และมีขอมูลปอนกลับอยาง 
เพียงพอ โดยจัดการเรียนการสอนภายใตกรอบของหลักสูตรที่กระทรวงศึกษาธิการประกาศใช แต
ปรับรายละเอียดบางสวนใหเปนหลักสูตรทองถิ่นที่เหมาะสมกับสภาพแวดลอม  

ผูวิจัยมีความสนใจวา โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและ
พัฒนาการศึกษานี้ เปนโรงเรียนที่ไดกอต้ังมานาน และมีการปฏิบัติสืบทอดกันมาของบุคลากรใน
โรงเรียน การจัดกิจกรรมตางๆ ที่สะทอนใหเห็นการดําเนินงานที่ยึดผูเรียนเปนสําคัญ และเปด
โอกาสใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติเรียนรูประสบการณตรงดวยตนเอง การแลกเปล่ียนทาง
การศึกษา การจัดการศึกษาเพื่อเด็กที่มีความตองการพิเศษ เชน ศิลปะบําบัด โครงการฝกพูด
ประสบการณวิชาชีพครูสูนิสิต และมีแนวคิดอันเปนตนแบบตามหลักการของกระบวนการทํางาน 
P-D-C-A ไดแก การวางแผน การดําเนินงาน การตรวจสอบการดําเนินงาน และการนําผลการ
เรียนรูไปใช ซึ่งไมเพียงแตความรูทางวิชาการเทานั้น แตยังรวมไปถึงจุดเล็กๆที่ยิ่งใหญ  เชน การ
ดําเนินงานกิจกรรมหนาเสาธง การสืบสานวัฒนธรรมไทยสายใยบรรพชน คายจริยธรรมอบรม
พัฒนาจิตสาธิตเกษตร เหลานี้ลวนเปนเปนกิจกรรมที่หลากหลายและกอใหผูเรียนเกิดการพัฒนา
ทักษะขึ้นอยูกับลักษณะของกิจกรรมที่ทํา จากกระบวนการวิจัยในชั้นเรียนเปนพื้นฐานของการ
พัฒนา จนไดรูปแบบของการจัดกิจกรรม (โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา, 2551) 

 
 เกณฑในการจัดกลุมที่ใชศึกษาเปนครูของโรงเรียนสาธิตในมหาวิทยาลัยของรัฐและอยู
ในความรับผิดชอบของสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ซึ่งสํานักงานคณะกรรมการการ
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อุดมศึกษาเปนหนวยงานในสังกัดกระทรวงศึกษาธิการโดยมีคณะกรรมการการอุดมศึกษาทํา
หนาที่ในการดูแลและรับผิดชอบการศึกษาระดับอุดมศึกษา ในเขตกรุงเทพมหานคร  
 

ดวยเหตุผลสําคัญดังกลาวขางตน ผูวิจัยจึงมีความสนใจอยางยิ่งที่จะศึกษาเกี่ยวกับการ
ใชคําถามของครู กลุมสาระการเรียนรูศิลปะดานทัศนศิลป ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ใน
โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา จากกรอบการศึกษารูปแบบการใช
คําถามเพื่อควบคุมการสรางสรรคผลงานศิลปะของ อารมสตรอง (Armstrong, 1986) ซึ่งผล
การศึกษาการใชคําถามของครู กลุมสาระการเรียนรูศิลปะดานทัศนศิลป ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
และ 6 ในโรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา จะเปนแนวทางเพื่อใหได
รูปแบบการใชคําถามประเภทตางๆ เพื่อพัฒนาลักษณะการคิดที่พึงประสงค สามารถใชเปน
ขอมูลพื้นฐานในการตั้งคําถามเพ่ือใหสอดคลองกับความมุงหมายของหลักสูตรการศึกษาและมุง
สงเสริมกระตุนใหบุคคลไดคิดและพัฒนาลักษณะการคิดนั้นๆใหเกิดข้ึนใน 
ตนเอง และเปนขอมูลพื้นฐานในการศึกษาตอไป 
 
5. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 ภาษาไทย 
 ณัฐฐากร ถนอมตน (2536:บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการใชคําถามปลายเปดแบบเราที่
มีตอความคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล อายุ 5-6 ขวบ โรงเรียนไทยนิคมสงเคราะห อําเภอ
บางเขนสังกัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 30 คน โดยแบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ 
15 คน โดยการวิเคราะหขอมูลจากการเปรียบเทียบคาเฉล่ียของคะแนนความคิดสรางสรรคแยก
ตามองคประกอบแตละดานของนักเรียนในกลุมที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชคําถาม
ปลายเปดแบบเรากอนการทดลองและหลังการทดลองโดยการทดสอบคาที (t-test)  ผลการวิจัย
พบวา  
 1. ความคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาลกลุมที่ไดรับการจัดประสบการณโดยคําถาม
ปลายเปดแบบเราสูงกวากลุมที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชการสอนตามแผนการจัด
ประสบการณชั้นเด็กเล็กอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 2. ความคิดสรางสรรคดานความคิดริเร่ิม ความคิดคลอง ความคิดยืดหยุน และความคิด
ละเอียดลออของเด็กอนุบาลกลุมที่ไดรับการจัดประสบการณโดยคําถามปลายเปดแบบเราสูงกวา
กลุมที่รับการจัดประสบการณโดยใชการสอนตามแผนการจัดประสบการณชั้นเด็กเล็ก อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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 3. การพัฒนาความคิดสรางสรรคของเด็กวัยอนุบาลกลุมที่ไดรับการจัดประสบการณโดย
คําถามปลายเปดแบบเราหลังการทดลองสูงข้ึน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 4. การพัฒนาความคิดริเร่ิม ความคิดคลอง ความคิดยืดหยุน และความคิดละเอียดลออ
ของเด็กอนุบาลกลุมที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชคําถามปลายเปดแบบเราหลังการทดลอง
สูงข้ึน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

  
 นงเยาว โชติพันธ (2536:บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของคําถามนําและการเสริมแรงตอเจต
คติทางวิทยาศาสตร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ตลอดจนกิริยารวมระหวางคําถามนําและ
การเสริมแรง คําถามนําแปรคาเปน 3 ระดับ คือ คําถามนําแบบกวาง คําถามนําแบบแคบ และ
แบบไมมีคําถามนํา การเสริมแรงแปรคาออกเปน 2 ระดับ คือ มีการเสริมแรงและไมมีการ
เสริมแรง กลุมตัวอยางจํานวน 90 คน แบงออกเปนกลุมยอย 6 กลุม กลุมละ 15 คน สุมเขากลุม
ทดลอง 5 กลุม กลุมควบคุม 1 กลุม ดําเนินการทดลองโดยใหนักเรียนแตละกลุมเขารับการ
ทดลองกลุมละ 6 คร้ัง คร้ังละ 40 นาที ผลการวิจัยพบวา 
 1. ไมมีกิริยารวมระหวางคําถามนํากับการเสริมแรง นั่นคือ เมื่อใชคําถามนําแบบกวาง 
คําถามนําแบบแคบ และแบบไมมีคําถามนํา รวมกับการมีการเสริมแรงและไมมีการเสริมแรงแลว 
เจตคติทางวิทยาศาสตรของนักเรียนไมแตกตางกัน 
 2. นักเรียนกลุมที่ไดรับคําถามนําแบบกวางมีเจตคติทางวิทยาศาสตรสูงกวานักเรียนกลุม
ที่ไมไดรับคําถามนําอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แตนักเรียนกลุมที่ไดรับคําถามนําแบบ
แคบและกลุมที่ไดรับคําถามนําแบบกวางมีเจตคติทางวิทยาศาสตรไมแตกตางกัน 
  
 ยุพา ศรีสุข (2549: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการแสดงบทบาทสมมติและการตอบ
คําถามประกอบนิทานตอการรับรูวินัยในตนเองของเด็กปฐมวัย กลุมตัวอยางไดแก เด็กปฐมวัย
ชั้นอนุบาลปที่ 2 จํานวน 50 คน แบงกลุมเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมทดลอง ไดรับการ
จัดกิจกรรมโดยการแสดงบทบาทสมมติประกอบนิทาน กลุมควบคุม ไดรับการจัดกิจกรรมโดยการ
ตอบคําถามประกอบนิทาน เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย แผนการสอนกลุมทดลอง 
จํานวน 10 แผน แผนการสอนกลุมควบคุมจํานวน 10 แผน ผลการวิจัยพบวา  
 1. นักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยการแสดงบทบาทสมมติประกอบนิทานมีการรับรู
วินัย ในตนเองหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 
 2. นักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยการตอบคําถามประกอบนิทานมีการรับรูวินัยใน
ตนเองหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 
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 3. นักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมโดยการแสดงบทบาทสมมติประกอบนิทานและการ
ตอบคําถามประกอบนิทานมีการรับรูวินัยในตนเองไมแตกตาง 
 
 ปยนุช โชติสกุล (2533) ไดทําการวิจัยเร่ือง การศึกษาประเภทของคําถาม และกล
วิธีการใชคําถามในการสอนวิชาภาษาไทยของครูชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสาธิต สังกัด
ทบวงมหาวิทยาลัย, กรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาประเภทของคําถาม และกล
วิธีการใชคําถามในการสอนวิชาภาษาไทยของครูชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสาธิต สังกัด
ทบวงมหาวิทยาลัย, กรุงเทพมหานคร โดยประชากร คือ ครูที่สอนวิชาภาษาไทยช้ันมัธยมศึกษาป
ที่ 3 จํานวน 16 คน เขาสังเกตการสอนคนละ 3 คาบ ใชวิธีวิจัยดวยแบบสังเกตประเภทของ
คําถามและแบบสงัเกตกลวิธีการใชคําถาม ผลการวิจัยพบวา ครูถามคําถามประเภทความจํามาก
ที่สุด ครูถามคําถามประเภทการสรางสรรคมากเปนอันดับ 2 ครูใชคําถามประเภทการประเมินคา
นอยที่สุด กลวิธีการใชคําถามที่ครูใชมากท่ีสุด คือ การทอดระยะหลังการถาม และกลวิธีการใช
คําถามที่ครูใชนอยที่สุด คือ การใหแรงเสริมแกนักเรียนที่ตอบผิด 
  
 ฉลอง รุงเรือง (2538) ไดทําการวจิัยเร่ือง การวิเคราะหการใชคําถามของครูและ
พฤติกรรมการตอบคําถามของนักเรียนในการเรียนการสอนวิชาวทิยาศาสตรในโรงเรียนโครงการ
ขยายโอกาสทางการศึกษาข้ันพืน้ฐาน สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ 
โดยศึกษาจากครูวิทยาศาสตรจํานวน 13 คน และนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตน จํานวน 13 
หองเรียน ใชวิธวีจิัยเปนแบบสังเกตการใชคําถามของครูและพฤติกรรมการตอบของนักเรียน 
ผลการวิจยัพบวา  
 1. การใชคําถามของครูในดานประเภทของคําถามนั้น ครูใชคําถามแคบเปนสวนใหญ 
และใชคําถามกวางเปนสวนนอย ในการใชคําถามแคบนั้น ครูใชคําถามความจํามากกวาคําถาม
สรุปแคบ สวนการใชคําถามกวางนั้น ครูใชคําถามเปดกวางมากกวาคําถามประเมิน 
 2. ลักษณะการใชคําถามของครูนั้น ครูใชคําถามที่มีลักษณะการใชคําถามที่ไมดีมากกวา
ลักษณะการใชคําถามที่ดี ในการใชคําถามที่มีลักษณะการใชคําถามที่ไมดีนั้น ครูใชคําถามแลว
ไมมีการเสริมแรงมากที่สุด สวนลักษณะการใชคําถามที่ดีนั้นครูใชคําถามถามเปนภาษาพูดเขาใจ
งายมากที่สุด 
 3. พฤติกรรมการตอบคําถามของนักเรียนนั้น เปนการตอบคําถามพรอมกันเปนหมูมาก
ที่สุด รองลงมาคือการตอบคําถามดวยความสมัครใจดวยการยกมือตอบ และตอบคําถามจากครู
หลังจากปรึกษากับเพื่อนแลวนอยที่สุด 
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 กัลยา เขียวขํา (2524) ไดทําการวิจยัเร่ือง การศึกษาลักษณะคําถามและทักษะการใช
คําถามของครูวิทยาศาสตร ในชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 จังหวัดขอนแกน จําแนกทักษะการใช
คําถามออกเปน 10 ประเภท คือ กลุมทักษะการถามที่ควรใช เปนประจาํ 6 ประเภท และท่ีไมควร
ใชบอยคร้ัง 4 ประเภท โดยศึกษาจากครูที่สอนวิชาวิทยาศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 14 
คน ชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 จาํนวน 10 คน จาก 17 โรงเรียนวเิคราะหขอมูลโดยใชคําถามตามแบบ
สังเกต ผลการวิจัยพบวา  
 1. เมื่อเปรียบเทียบการใชทักษะการใชคําถาม 
  - คําถามที่ไมควรใชบอยคร้ัง อันไดแก การทวนคําถามของตนเอง การตอบ
คําถามของตนเอง การทวนคําตอบของนักเรียนและการถามคําถาม เพื่อใหนักเรียนหาคําตอบ
จากแบบเรียน  
  - ทักษะการใชคําถามที่ควรใชเปนประจํา ครูใชทักษะการใชคําถามที่ควรใชเปน
ประจํานอยมาก อันไดแก การถามคําถามที่เปดโอกาสใหนักเรียนตอบคําถามไดหลายคน การ
เรียกใหนักเรียนตอบคําถามทีละคน การเปล่ียนคําถามใหงายข้ึนเมื่อนักเรียนตอบคําถามไมได 
การถามคําถามเพิ่มเติมเพื่อใหนักเรียนขยายคําตอบใหชัดเจน การถามคําถามที่ใหนักเรียนหา
คําตอบจากการสังเกต คนควา ทดลอง และการใหแรงเสริมเมื่อนักเรียนตอบคําถามได 
 2. ครูทั้งสองระดับชั้นใชทักษะการทวนคําตอบของนักเรียนมากกวาทักษะการใชคําถาม
ประเภทอ่ืนๆ และมีคามคงที่ในการใชอยางมีนัยสําคัญที่ .05 ซึ่งหมายความวาครูใชการทวน
คําตอบของนักเรียนมากอยางสม่ําเสมอทุกคร้ัง 
 
 จุรีภรณ  มะเลโลหิต (2548 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการใชกลยุทธการต้ังคําถาม
กอน ระหวาง และหลังการอาน ตอการอานเพื่อความเขาใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 
โรงเรียนเทศบาล 4 จังหวัดปตตานี มีความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจเพิ่มข้ึนหรือไม, มี
ผลตอความสามารถในการตอบคําถามของนักเรียนในระดับแปลความและระดับการตีความ
หรือไมและมีผลตอความสามารถในการอานของนักเรียนกลุมเกงและกลุมออนแตกตางกันหรือไม 
กลุมประชากรทั้งหมด 86 คน ซึ่งมีความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษที่ใกลเคียงกัน 
ผลการวิจัยพบวา  
 1. ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของกลุมทดลองดีข้ึนกวากลุมควบคุม อยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติ (P<0.01) ยิ่งไปกวานั้น ยังพบวามีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ระหวางกลุมทดลองและควบคุมในการพัฒนาระดับความสามารถในการตอบคําถามในระดับการ
แปลความที่ (P<0.01) และระดับการตีความ ที่ (P<0.05) 
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 2. ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของนักเรียนทั้งกลุมเกงและกลุมออนในกลุม
ทดลอง พัฒนาข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (P<0.01) และความสามารถในการตอบคําถามใน
ระดับการแปลความและระดับการตีความของนักเรียนทั้งสองกลุมพัฒนาข้ึนอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติ (P<0.01) นอกจากนี้ จะเห็นไดชัดวากลยุทธการต้ังคําถามกอน, ระหวาง, และหลังการอาน 
มีประโยชนตอนักเรียนกลุมออนมากกวา โดยเฉพาะอยางยิ่งในดานการพัฒนาความสามารถใน
การตอบคําถามในระดับการแปลความ 
 3. การวางคําถามไวใกลหรือไกลเนื้อหา (Contiguity of Questions and Relates 
Content) เปนองคประกอบหนึ่งที่มีความสําคัญ เนื่องจากอิทธิพลของคําถามจะคอยๆลดลง เม่ือ
เนื้อเร่ืองอยูหางออกจากคําถาม การวางคําถามใกลกับเนื้อหาที่จะตอบคําถามนั้นจะทําใหการ
เลือกสนใจสูงข้ึนดวย  
 
 สาวิตรี จันทรสวัสด์ิ (2538) ไดศึกษา “การศึกษาการตอบสนองงานศิลปะโดยการพูด
ของนักเรียนในโรงเรียนประถมศึกษาสังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดสมุทรปราการ” มี
จุดมุงหมายเพื่อศึกษาการตอบสนองงานศิลปะโดยการพูดของนักเรียนในโรงเรียนประถมศึกษา
สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดสมุทรปราการ และเพื่อเปรียบเทียบการตอบสนองงาน
ศิลปะโดยการพูดของนักเรียนประถมศึกษาชายและหญิง กลุมตัวอยางไดแกนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 2, 4 และ 6 จํานวน 270 คน เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย คือ 1. ภาพงานศิลปะ 2. 
ชุดคําถาม 3. แบบบันทึกคําพูด 4. แบบวิเคราะหการตอบสนองงานศิลปะโดยการพูดซ่ึงจําแนก
ออกเปน 4 ข้ัน ไดแก ข้ันการบรรยาย ข้ันการวิเคราะหโครงสราง ข้ันการตีความ ข้ันการประเมิน
คา  
 ผลการวิจัยพบวา 1) การตอบสนองงานศิลปะโดยการพูดของนักเรียนช้ันประถมศึกษา
อยูในข้ันการบรรยายมีจํานวนมากที่สุด และอยูในข้ันการวิเคราะหโครงสรางมีจํานวนนอยที่สุด 2) 
นักเรียนชายและนักเรียนหญิงในช้ันประถมศึกษาปที่ 2 มีการตอบสนองงานศิลปะโดยการพูดไม
แตกตางกัน นักเรียนชายและนักเรียนหญิงในช้ันประถมศึกษาปที่ 4 มีการตอบสนองงานศิลปะ
โดยการพูดในข้ันการตีความแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 นักเรียนชายและนักเรียน
หญิงในช้ันประถมศึกษาปที่ 6 มีการตอบสนองงานศิลปะโดยการพูดในข้ันการวิเคราะหโครงสราง 
ข้ันการตีความ และข้ันการประเมินคา แตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 
  

สายใจ ครสวรรค (2540: บทคัดยอ)ไดทําการศึกษาพฤติกรรมการใชคําถามของครูใน
การสอนกลุม สรางเสริมประสบการณชีวิต ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยศึกษาประเภทของคําถาม 
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ลักษณะของคําถาม วิธีการใชคําถาม และศึกษาเปรียบเทียบประเภทของคําถาม ลักษณะของ
คําถาม และวิธีการใชคําถาม ระหวางผูสอนดีเดนกับครูผูสอนปกติ กลุมตัวอยางไดแก ครูผูสอน
ดีเดนและครูผูสอน ปกติกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตช้ันประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดสํานักงาน
การประถมศึกษา อําเภอฝาง จังหวัดเชียงใหม จํานวน 18 คน เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคร้ัง นี้คือ 
แบบสังเกตและเคร่ืองบันทึกเสียงการใชคําถามของครู ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลดวย ตนเอง โดย
เขาไปสังเกตพฤติกรรมการสอนของครูที่เปนกลุมตัวอยางในหองเรียนคนละ 2 คร้ัง รวม 36 คร้ัง 
ใชเวลาครั้งละ 60 นาที แลวนํามาวิเคราะหหาคารอยละและนําเสนอโดยตาราง ประกอบการ
พรรณนาวิเคราะหและเปรียบเทียบระหวางกลุม ผลการวิจัยพบวา 1. ดานประเภทของคําถามที่
ครูใชมากไปหานอยตามลําดับดังนี้ คําถามประเภทความรูความ จํา คําถามประเภทความเขาใจ 
คําถามประเภทการนําไปใช คําถามประเภทใหวิเคราะห คําถามประเภท ใหสังเคราะห และ
คําถามประเภทใหประเมินคาหรือตัดสินใจ สวนลักษณะของคําถามที่ครูใชมาก ที่สุดคือ คําถาม
สงเสริมและกระตุนใหนักเรียนใชความคิดและลักษณะคําถามที่ครูใชนอยที่ สุดคือ คําถามที่ใช
ถามตรงประเด็น วิธีการใชคําถามของครูที่ใชมากที่สุดคือ การทวนคําตอบ ของนักเรียน และ
วิธีการใชคําถามที่ครูใชนอยที่สุดคือ ถามคําถามใหนักเรียนตอบทีละคน 2. ดานการเปรียบเทียบ
ประเภทของคําถาม ลักษณะของคําถามและวิธีการใชคําถามของครูผู สอนดีเดนและครูผูสอน
ปกติ พบวา มีความแตกตางกันในหลายประเด็น คือ ประเภทของคําถามที่ ครูผูสอนดีเดนใช
มากกวาคือ คําถามประเภทความรู ความจํา และคําถามประเภทสังเคราะห สวน ประเภทของ
คําถามที่ครูผูสอนปกติใชมากกวาคือ คําถามประเภทความเขาใจ ลักษณะของคําถามที่ครูผูสอน
ดีเดนใชมากกวาคือคําถามที่เปนทั้งคําถามแคบและคําถาม กวางเพื่อสรางมโนมติและความคิด
แกเด็ก และลักษณะของคําถามที่ครู ผูสอนปกติใชมากกวา คือ คําถามเปนขอความที่สมบูรณ 
วิธีการใชคําถามของครูที่ครูผูสอนดีเดนใชมากกวาคือ เรียกชื่อนักเรียนกอนต้ัง คําถามและถาม
คําถามใหนักเรียนตอบพรอมกันทั้งหอง วิธีการใชคําถามที่ครูผูสอนปกติใชมาก กวาคือ ถาม
คําถามใหนักเรียนหาคําตอบเปนกลุมและทวนคําถามตนเอง 
 

จรินทร โฮสกุล (2552) ไดทําการศึกษา การพัฒนาคุณภาพครูดานการจัดการเรียนรูเร่ือง
ทักษะการคิด พบวา ครูมีความสามารถในการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่สอดแทรกกิจกรรมทักษะ
การคิด ภาพรวมอยูในระดับมาก คาเฉลี่ย 3.83 คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน 0.41 และเร่ืองที่ครูปฏิบัติ
ไดสูงสุด ไดแก การนําเขาสูบทเรียน การวัดประเมินผลโดยกําหนดมิติคุณภาพการคิดครอบคลุม
ทุกดาน ดานขอมูล แบบแผนการคิด ประโยชน คุณคาทางสังคมและอ่ืน ๆ ที่สอดคลองกับ
เปาหมาย เทคนิคที่ใชมีหลากหลาย ไดแก การใชส่ือ สถานการณ ส่ือภาพ เคล่ือนไหว กระตุนดวย
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คําถาม ในระดับตาง ๆ Mind mapping หมวก 6 ใบ และโครงงาน โดยจัดกิจกรรมทั้งรายกลุม
และรายบุคคล 
 

ธัญญรัตน อัศวนนท (2545) ไดทําการศึกษา ผลการสอนศิลปะโดยใชกระบวนการสังเกต
ที่มีตอการรับรูเชิงสุนทรียของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ กลุมตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัย 
เปนนักเรียนระดับประถมศึกษาปที่ 6โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย จํานวน 36 คน ซึ่ง
ไดจากการสุมอยางงายเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยที่ผูวิจัยสรางข้ึน ประกอบดวย 1) ภาพผลงาน
ศิลปะคัดสรร2) แผนการสอนศิลปะจํานวน 8 แผนโดยใชกระบวนการสังเกต ซึ่งประกอบดวย
กิจกรรม 1) การสังเกตและสนทนา  2) ศิลปะปฏิบัติ 3) แบบสังเกตพฤติกรรมการรับรู 4) 
แบบทดสอบการรับรูเชิงสุนทรีย สําหรับใชในการวิจัยคร้ังนี้ สถิติในการวิเคราะหขอมูลไดแก 
คาความถี่ คารอยละ และคาที (t-test) ผลการวิจัยพบวา ภายหลังจากการเรียนศิลปะโดยใช
กระบวนการสังเกต นักเรียนมีคะแนนจากแบบทดสอบการรับรูเชิงสุนทรียสูงกวากอนการเรียน 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 นอกจากนั้น ผลการวิจัยจากแบบสังเกตพฤติกรรมการรับรู 
พบวา คาความถี่ที่สูงที่สุดในการแสดงพฤติกรรมการรับรู คือ พฤติกรรมการรับรูดานความรูสึกใน
ผลงานศิลปะรองลงมาคือ พฤติกรรมการรับรูดานสวนประกอบทางประสาทสัมผัส ดานเทคนิค 
และดานโครงสราง มีคาความถี่รองลงมาตามลําดับ 
 

ศศิธร ชางปกรณ (Changpakorn, Sasithorn, 2007) ไดศึกษา การสอนโดยใชคําถามที่
สามารถยกระดับผูเรียนในดานทักษะการคิดในการอานเพื่อทําความเขาใจของครูไทยมี
วัตถุประสงคเพื่อสํารวจวิธีการสอนการอานของครูภาษาไทยใน 1 ภาคการศึกษา โดยคําถามของ
ครูจําแนกออกเปน 4 ระดับ ตามรูปแบบของ Barrett is Taxonomy of Reading 
Comprehension ไดแก การจําความหมาย, การสรุปความ, การประเมินคาและความซาบซึ้ง 
กลุมตัวอยางเปนครูในโรงเรียนประถมศึกษาที่ผานการคัดเลือกแบบเจาะจงในกรุงเทพมหานครฯ
จํานวน 3 โรงเรียน ผลการรวบรวมขอมูลโดยการสังเกตหองเรียน การสัมภาษณ ความถี่ของการ
ใชคําถาม การบันทึกเทปตามสภาพจริง ผลที่ไดแสดงใหเห็นเปนสวนใหญวาการถามคําถามของ
ครูมีสวนยกระดับในดานการจํา 53.3 %, การสรุปความ 31.4 %, การประเมินคา 10.5 %, ความ
ซาบซ้ึง 4.8 % ตามลําดับ ซึ่งปจจัยสําคัญในการโนมนาวผูเรียนในกระบวนการคิด ไดแก การ
กําหนดเวลา ปริมาณของงาน การตีความเนื้อหาสาระ สภาพแวดลอมที่เกี่ยวกับวัฒนธรรม 
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วิจัยตางประเทศ 
 มูด (Mood, 1972) ไดศึกษาเกี่ยวกับพฤติกรรมทางวาจาของครูและนักเรียนกับระดับ
ความคิดที่มีอยูในพฤติกรรมของครูกับนักเรียนของโรงเรียนในมลรัฐมิชิแกนทางตะวันออกเฉียงใต 
กลุมตัวอยางประชากรเปนนักเรียน 399 คน ใน 15 หองเรียน โดยใชวิธีเก็บรวบรวมขอมูลแบบ
วิเคราะหพฤติกรรมทางวาจาในหองเรียนของแฟลนเดอร จะใชสมาชิกในทีมไปสังเกตการสอน
ของครูที่ใชเปนตัวอยาง แตละคนและใชเวลา 5 วันในหองของครูแตละคน ผลการวิจัยพบวา 
อิทธิพลทางตรงและทางออมของครูและนักเรียนมีความสัมพันธกับการใชระดับความคิดที่สูง
อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ แตมีแนวโนมวาถาครูที่มีระดับความคิดสูง นักเรียนจะมีระดับ
ความคิดสูงดวย 
 

บรุซ (Bruce, 1971) ไดวิจัยพบวา ครูที่มีประสบการณในการสอนนอยใชคําถามที่ตองใช
ความคิดระดับสูงในการตอบมากกวาครูที่มีประสบการณในการสอนมาก 
  

เฟรนดส (Friends, 1975) ไดวิจัยเพื่อศึกษาเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางการใชคําถาม
ระดับสูง กับการพัฒนาความคิดริเร่ิมของนักเรียนประถมศึกษา โดยแบงกลุมตัวอยางซึ่งเปนครู
ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 4 และ 5 ออกเปน 2 กลุม กลุมที่ 1 ฝกใชคําถามข้ันสูงตามการจําแนก
ของ แซนเดอร (Sander) กลุมที่ 2 เปนกลุมควบคุม ตัวอยางประชากรนักเรียนจํานวน 303 คน 
จาก 14 โรงเรียน ใชเวลาสอน 10 ชั่วโมง ผลการทดลองพบวา คะแนนความคิดริเร่ิมสรางสรรค
ของกลุมควบคุมและกลุมทดลองแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญ ความคิดริเร่ิมในการตอบ
คําถามของนักเรียนกับการใชคําถามของครูมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญ และคา
ความสัมพันธของความคิดริเร่ิมสรางสรรคกับกลุมที่ใชคําถามระดับสูงมีคามากกวาความสัมพันธ
ของความคิดริเร่ิมสรางสรรคของกลุมควบคุม 
  
 เกเอน (Gegen, 2006) ไดทําการวิจัยผลที่เกิดจากการใชคําถามระดับสูงในวิชา
คณิตศาสตรโรงเรียนมัธยม มีวัตถุประสงคในการศึกษาการใชคําถามและการคิดระดับสูง ใน 1 
ภาคการศึกษา แบงออกเปน 2 กลุม กลุมที่ 1 (กลุมทดลอง) ตัวอยางประชากรนักเรียนจํานวน 22 
คน และกลุมที่ 2 (กลุมควบคุม) ตัวอยางประชากรนักเรียนจํานวน 23 คน นักเรียนทั้ง 2 กลุมทํา
การทดสอบกอนเรียนเพื่อกําหนดระดับการคิดและแกไขการสอน กลุมทดลองปรับปรุงกิจกรรม
การเรียนรูและคําถามข้ันสูงระยะเวลา 6 สัปดาห โดยการปรับปรุงจากวัตถุประสงคของ Bloom is 
taxonomy กลุมที่ 2 กลุมควบคุม ขอมูลที่ไดไมแตกตางกันแตมีปริมาณการจดจําขอมูลจากเร่ือง



 

 

138

ที่สอนไดดีกวา หลังจาก 6 สัปดาห นักเรียนทั้ง 2 กลุมทําการทดสอบหลังเรียนในการตอบคําถาม
ระดับสูงของ Bloom is taxonomy วัดความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญที่สังเกตไดวากลุมทดลองมี
ลักษณะการคิดระดับสูงกวากลุมควบคุม 
  
 ลินดา (Linda Hale, 2002) ไดวิเคราะหส่ิงที่ชีน้ําประสิทธิภาพของครูจากการใชคําถาม
ในหองเรียนวชิาวทิยาศาสตร พบวา ครูถามคําถามตามความพึงพอใจ, จํานวนของเวลาที่ครูถาม
, ครูตอบคําถามนกัเรียน, จํานวนเวลาของนักเรียนในการหาคําตอบของครู, จํานวนเวลาของครู
ในการคนหาคําตอบ และคําถามที่แสดงความคิดเหน็โดยครู ซึง่อาจเปนไปไดวาถาครูและ
นักเรียนไมมีสวนรวมในการถามคําถามระดับสูงก็จะสงผลใหเกิดสภาพและปญหาดานการ
จัดการเรียนการสอนวทิยาศาสตร 

 
พารสัน (Parsons, 1987 cited in Cotner, 2001) ไดจําแนกการพูดคุยเกี่ยวกับศิลปะ 

ออกเปน 4 ลักษณะ 5 ข้ันตอน ใน 4 ประเภท มีดังนี้ 1) หัวขอ 2) การแสดงออก 3) ส่ือ, รูปแบบ, 
รูปราง 4) การตัดสินใจ และใน 5 ข้ันตอนคือ 1) ความประทับใจ 2) ความงามและสัจนิยม, 
ลักษณะที่เปนจริง 3) การแสดงออกทางความคิด 4) สไตลและรูปแบบ 5) ความเปนอิสรภาพ เขา
พบวานักเรียนสวนใหญในโรงเรียนประถมใชแนวคิดในข้ันที่ 2 จํานวนมากแตนอยกวานักเรียน
มัธยมที่ใชในข้ันที่ 3 เนื่องจากสภาพแวดลอม ภาวะ อายุ การเจริญเติบโตของวัย การแสวงหาขอ
คนพบของสภาพแวดลอมใดๆก็ตามจะสามารถชวยขยายการพูดคุยเกี่ยวกับองคประกอบทั้งหมด
ของงานศิลปะซ่ึงบรรยากาศในชั้นเรียนเปนสวนหน่ึงที่สงเสริมใหนักเรียนเกิดความสนใจใน
บทเรียนและเกิดแรงจูงใจในการเรียนรูเพิ่มมากข้ึน  
 

เคลมเมินท (Clement, 1965) ทําการศึกษา การถามคําถามในหองเรียนศิลปะและกลาว
วา การเพิ่มคําถามใหมีปริมาณมากข้ึนจะชวยเพิ่มประสบการณศิลปะในดานความคิดสรางสรรค 
จากการสํารวจ 10 ประเภทคําถาม ไดแก 1) ถามประสบการณ (Experience)  2) ถามเหตุผล 
จําแนกและการตัดสิน (Judgment) 3) ถามวัตถุประสงค (Intent) 4) ถามปฏิบัติ (Beginning) 5) 
ถามระบุ ชี้แจง (Identification) 6) ถามความถูกตอง (O.k.) 7) กระบวนการระลึกได (Process 
recall) 8) แนะนําหรือทําใหเปนระเบียบ (Suggestion order) 9) ถามปรากฏการณ หรือควบคุม 
(Rule) 10) คําถามนักเรียน (Student question) ในโรงเรียนประถมศึกษา มัธยมศึกษา และ
อุดมศึกษา ในเขต Pennsylvania จํานวน 40 หอง ครู 20 คน คนละ 2 คาบ คาบละ 50 นาที ใน
ดาน ระดับของคําถาม ครู บทเรียน ชวงเวลารอคอยคําตอบในแตละประเภทคําถาม โดยวิธีการ
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บันทึกและถอดความ ไดจํานวน 2,300 คําถาม การจัดการเรียนการสอนสวนใหญพบวามากกวา
คร่ึงในการใชคําถามของครูไดรับคําตอบมีปริมาณนอยลง ในระดับประถมศึกษา มีพฤติกรรมที่
เห็นชัดเจน คือ 50% ถามคําถามประสบการณ เนื่องจาก 1) การรับรูถึงสภาพแวดลอมเพิ่มมาก
ข้ึน ตัวอยางคําถามเชน “นักเรียนคิดวาอะไรที่จะสมมติวาเปนมาไดบาง”, “ใบหูกวางเปนพืชชนิด
ใด”, “วันนี้เปนวันอะไร” 2) เพื่อชวยใหนักเรียนมองเห็นตนเอง การมีความสัมพันธกับคนอ่ืนๆและ
การเสริมสรางการมีสวนรวมกับคนหมูมาก ตัวอยางคําถามเชน “ใครเปนคนชวยนักเรียน” และ 3) 
เด็กมีแนวทางเปนของตนเองมากข้ึน เชน “เธอจะเลือกส่ิงใด” คําถามในระยะแรกเร่ิมครูควรมี
จุดมุงหมาย เชน “บอกฉันหนอยเกี่ยวกับเร่ืองนี้” และ “นักเรียนกําลังทําอะไร” คําถาม
ประสบการณชวยเพิ่มประสบการณของเด็กและสภาวะที่โอบลอมไปดวยการเร่ิมตน ในระดับ
มัธยมศึกษา บงบอกลักษณะคําถามเหตุผล จําแนกและการตัดสิน  เดนชัดที่สุด ตัวอยางคําถาม
เชน “จะแสดงภาพบานที่มีลักษณะ 3 มิติใหดูเหมือนจริงไดอยางไร”, “ในความโคงเวาและรูปราง
ที่มีผิวนูนของตนไม นักเรียนจะบรรยายลักษณะตนไมนี้อยางไร”, ทําไมตองการที่จะกั้นผนังใน
สวนของฉากนี้” แสดงใหเห็นเปนนัยวาครูมีความพยายามที่จะพัฒนาข้ันการวิจารณและรับรูเหตุ
และผลมากกวาอารมณความรูสึก มีเพียง 2% ที่ใชคําถามปฏิบัติ (มีความแตกตางในเด็กประถม 
13% และอุดมศึกษา 10%) และใน 11% ใชคําถามประสบการณซึ่งมีปริมาณลดลง ในคําถาม
ทั่วๆไป ไดแก คําถามของนักเรียนในเด็กประถม (1/10 จาก 1%) อาจจะมาจากนักเรียนไมกลา
แสดงออก คําถามแนะนําหรือทําใหเปนระเบียบ เชน “ไมแนนอน แตเราสามารถที่จะ…” ถาม
คําถามควบคุม เชน “สําหรับสวนนี้ จะใชเฉดสีกี่สี” ถามคําถามความถูกตอง เชน “นักเรียนเห็นใช
ไหม” สุดทายระดับอุดมศึกษา ถามคําถามมากที่สุดถามเหตุผล จําแนกและการตัดสิน 24% เชน 
“เมร่ี คุณวาอยางไรบาง ทําไม”, “นักเรียนเลือกส่ิงที่นักเรียนตองการ” “นักเรียนจะทําใหเปนความ
จริงไดอยางไร” การถามคําถามคําส่ัง 14% และถามคําถามประสบการณและถามวัตถุประสงค 
อยางละ 8% เชน “ฉันไมเห็นสีน้ําเงินเลยแลวคุณหละ”, “อะไรจะเกิดข้ึนหากเปล่ียนเปนสีที่เขม
ข้ึน” คําถามบางประเภทมีความชัดเจนและสามารถตอบคําถามไดยาวข้ึน เชน “บอกครูหนอย
เกี่ยวกับเร่ืองนี้”, “นักเรียนทําอยางไร” เปนตน 
 

คลอรี (Corey, 1940) ไดทําการศึกษา คําถามของนักเรียนเกี่ยวกับประเภทวิชาเรียนที่
นักเรียนถามคําถาม ทําการบันทึกการพูดต้ังคําถามในนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตนและปลาย 
ใน 1 คาบ มีระยะเวลาหนึ่งสัปดาหของการจัดการเรียนการสอนในหองเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 
เม่ือเปรียบเทียบอัตราสวนของคําถามระหวางหอง มีคําถามของนักเรียนคิดเปน 1% ของคําถาม 
หากเปนคําถามในวิชาวิทยาศาสตรนักเรียนประถมศึกษาตอนปลายถามคําถาม 17% และ 11% 
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เปนคําถามของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน ซึ่งมีความแตกตางดานศาสตรการสอนเปน
อยางมาก สอดคลองกับ ฟรอยด (Floyd, 1960) อางถึงใน เมอริดิท (Meredith D. Gall, 1970) 
ไดทําการศึกษา วิเคราะหการพูดต้ังคําถามในกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษของ
นักเรียน พบวา คําถามของนักเรียนมี 3.75%, 5.14% และ 3.64% จากการรวมจํานวนคําถาม
ทั้งส้ิน ในระหวางภาคการศึกษา จากตัวอยางนักเรียนปฐมวัย ประถมศึกษาตอนตนและ
ประถมศึกษาตอนปลายตามลําดับ ในวิชาภาษาอังกฤษซึ่งแสดงใหเห็นวาการถามคําถามของ
นักเรียนทุกระดับช้ันอยูในระดับตํ่า 
 

เซคีรี (Szekely, 1982) ไดทําการศึกษาเร่ือง บทสนทนาที่อยูในชั้นเรียนศิลปะ และ
กลาวถึงเด็กที่มีอายุพอที่จะดําเนินการสรางสรรคงานศิลปะไดแลว พวกเขาก็จะพูดถึง
ประสบการณที่ไดสรางสรรคผลงาน จากการสังเกตการเรียนการสอนศิลปะในชั้นเรียน การ
สนทนาเพียงเล็กนอยก็มีความสําคัญระหวางครูและนักเรียน โดยการโตตอบ การบรรยายที่
เกี่ยวของกับลักษณะของศิลปะ กระบวนการสังเกตงานศิลปะหรือประสบการณของนักเรียนเอง 
โดยสํารวจตัวอยางครู บทเรียน แลววิเคราะหสับเปล่ียนระหวางครูกับนักเรียน จากการบันทึกเทป
ในชวง 8 เดือน 27 หองเรียน มีความแตกตางกันในครูทั้ง 9 คน ในภาคการศึกษา คัดเลือกจากครู
ในเขตการปกครองและมีประสบการณสอนเกรด 5, 6 และ 7 ในโรงเรียนประถมขนาดกลาง
คัดเลือกบทเรียนจากเทปบันทึกในชวงเวลาส้ันๆที่มีบทเรียนศิลปะท่ีเกี่ยวเนื่องกัน และไมมีความ
เกี่ยวเนื่องของการสนทนา จากนั้นจัดหมวดหมู ดังนี้ 1) บทสนทนาที่มีความสัมพันธกับศิลปะ 
1.1) บทสนทนาที่เกี่ยวของกับคําศัพททางศิลปะ เชน การบัญญัติศัพท, ชื่อของเคร่ืองมือ, เทคนิค, 
จิตรกร ฯลฯ 1.2) บทสนทนาที่เกี่ยวของกับสวนประกอบ เชน แหลงที่มา, ลักษณะของผูใช, การ
แบงประเภท เปนตน 1.3) บทสนทนาที่เกี่ยวของกับเทคนิค/ส่ือ เชน แนวทางในการสอนและ
วิธีการใชส่ือและกระบวนการ เคล็ดลับความปลอดภัย ฯลฯ 1.4) การสาธิต เชน หลักวิชา, วิธีการ, 
การใชเคร่ืองมือ, วัสดุ อุปกรณและกระบวนการ 1.5) บทสนทนาที่เกี่ยวของกับการดําเนินการ
สรางสรรคงาน การอธิบายงานศิลปนหรืองานของนักเรียน, การแสดงออกทางความคิด, ความ
ชัดเจนในการตอบ 2) บทสนทนาที่ไมมีความสัมพันธกับศิลปะ 2.1) บทสนทนาที่เกี่ยวของกับ
ความสนใจ, การเดินผานประตู, ความเอาใจใสในงาน, การมาสาย 2.2) การประกาศของโรงเรียน 
การเปล่ียนช่ัวโมงเรียน เกมส เปนตน 2.3) บทสนทนาที่เกี่ยวของกับการดําเนินชีวิต เชน การสอน
ใหรักษาความสะอาด, การวางหนังสือหรืออุปกรณศิลปะ 2.4) บทสนทนาที่เกี่ยวของกับความมี
ระเบียบวินัยและการแกปญหา เชน การเตือน การแจงใหทราบลวงหนา, การชี้แนะ, ดําเนินการ
เกี่ยวของกับพฤติกรรมในช้ันเรียน 2.5) บทสนทนาอ่ืนๆที่เกี่ยวของกับปจจุบัน ความนิยม เชน ขาว 
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อากาศ เปนตน ผลการวิเคราะหแสดงใหเห็นบทสนทนาที่ไมมีความสัมพันธกับศิลปะมากถึง 
68%  

 
เคลมเมินท (Clements, 1964) ไดศึกษาการใชคําถามของนักศึกษาฝกสอนสาขา

ศิลปศึกษา จํานวน 2 คนและนักเรียน 20 คน ซึ่งเคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคือ เคร่ืองบันทึกเสียง
ที่ผลการบันทึกไมสามารถสังเกตเห็นได โดยประยุกตลักษณะของคําถามออกเปน 10 ประเภท 
จากการวิเคราะหพฤติกรรมการใชคําถาม ในประเภทที่ 1, 2, 3 และ 4 เกิดข้ึนบอยๆในระหวางที่
กระตุนความสนใจ; ประเภทที่ 5, 6, 7 และ 8 เกิดข้ึนระหวางการทํางาน; ประเภทที่ 9 และ 10 
เกิดข้ึนระหวางประเมินผล ตามสภาพจริง  

 
ตารางที่ 18 กระบวนการบันทึกเสียงและประเภทของคําถาม  

ผลการศึกษาพบวา การใชคําถามบนัทึกได 182 คําถาม แสดงใหเหน็ความถี่ของประเภท
คําถาม ดังนี ้ 
 

ประเภทคําถามและตัวอยาง เทาที่ถาม
ประเภทที ่7 คําถามเสนอแนะ            (ทําไมคุณไมทํา...) 
ประเภทที ่9 คําถามกระบวนการหย่ังรูหรือระลึกถึง             (ทาํไมคุณทํา ...) 
ประเภทที ่10 คําถามการตัดสิน               (คุณชอบอยางไร) 
ประเภทที ่4 คําถามวางโครงการหรือแผนการ              (คุณจะทําอยางไร) 
ประเภทที ่3 คําถามควบคุม                (เราทําอยางไร) 
ประเภทที ่6 คําถามระบุ บอกช่ือ หรือหาเอกลักษณ            (นี่คืออะไร) 
ประเภทที ่2 คําถามที่ดําเนนิอยูปจจุบัน              (มันดูเปนอยางไร) 
ประเภทที ่5 คําถามการเร่ิม หรือการลงมือ                         (คุณกําลังทําอะไร) 
ประเภทที ่8 คําถามเพื่อการยอมรับ              (โอ.เค.) 

41
31 
29 
23 
14 
13 
13 
11 
7 

คําถามทางตรง (Directive Questions Types) คือ ประเภทท่ี 7, 3, 8 
คําถามทางออม (Non-Directive Questions Types) คือ ประเภทที่ 9, 10, 4, 2, 5 

62
107 

 
คําถามทางตรง ไดแก คําถามประเภทที่ 7, 3 และ 8 ถามรวม 62 คร้ัง และคําถาม

ทางออม ไดแก คําถามประเภทที่ 9, 10, 4, 2 และ 5 ซึ่งมีชวงเวลาที่ถามรวม 107 คร้ัง รวม
คําถามในประเภทที่ 6 คําถามระบุ บอกชื่อ หรือหาเอกลักษณ  ถาม 13 คร้ัง รวมบันทึกได 182 
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คําถาม วิเคราะหไดวา คําถามประเภทคําถามทางออม (Non-Directive Questions Types) อาจ
ไดยินมากกวา 1 คร้ังและบอยกวาคําถามทางตรง (Directive Questions Types) โดยคําถาม
ทั้งหมดแตละประเภทถามไดสอดคลองกันอยางมีนัยสัมพันธ อยางเชน คําถามประเภทเสนอแนะ 
มีชวงเวลาที่ถามทั้งหมด 41 คร้ัง โดยการวัดผลยืนยันซ่ึงกันและกันจากครูทั้งหมด 11 คน มีครู 3 
คนที่ตรวจสอบคําถามประเภทเสนอแนะไดตรงกัน ซึ่งผลการศึกษาสรุปไดวา คําถามประเภท
เสนอแนะ พบบอยมากท่ีสุด รองลงมาพบบางสวนเปนคําถามประเภททางออม ไดแก คําถาม
ประเภทคําถามกระบวนการหย่ังรูหรือระลึกถึง, คําถามการตัดสิน และคําถามวางโครงการหรือ
แผนการ 
 

โคเวลชัค (Kowalchuk, 1999) ไดทําการศึกษา ความรูสึกจากการฝกประสบการณ
วิชาชีพ อะไรที่นิสิตฝกสอนศิลปศึกษากลาวถึงและตองทราบ ในการฝกประสบการณวิชาชีพของ
นิสิตเปนองคประกอบที่สําคัญในพัฒนาอาชีพครู จากการรายงานผลประวัติการฝกสอนของนิสิต
มีรูปแบบที่มีอุปสรรคในการฝกประสบการณวิชาชีพ ซึ่งไดจากการเขียนรายงานและการเก็บ
ขอมูลบางสวนเกี่ยวกับนิสิตที่เคยฝกประสบการณวิชาชีพครูศิลปศึกษา มีดังนี้ 1) การรับรูของ
นักเรียนในการเรียนรู 2) การกระตุนนักเรียน 3) การจัดการหองเรียน 4) ความเคารพจากนักเรียน 
5) การเขียนแผนการสอน 6) วิธีการสอน 7) กลุมและความรวมมือ 8) การพูดเกี่ยวกับศิลปะ 9) 
การบูรณาการการสอนกับกลุมสาระอื่นๆ 10) การเตรียมการและการทําความสะอาด 11) การ
ประเมินผลงานนักเรียน 12) เนื้อหาสาระศิลปะ 13) ความเกี่ยวของกันกับครูคนอ่ืนๆ 14) 
สถานการณในหองเรียน 15) ทราบการเรียนรูที่เพิ่มข้ึน 16) คุณคาของการฝกประสบการณ มีการ
รายงานวาพวกเขารูเกี่ยวกับกลยุทธการสอนและนิสิตตองการที่จะเรียนรูเพิ่มเติมเกี่ยวกับวิธีการ
สอนศิลปะ เนื้อหาและการจัดการหองเรียนซ่ึงนิสิตตองการเรียนรูเพื่อเปนอาจารยที่ประสบ
ความสําเร็จในอนาคต  

จากการเก็บกลุมตัวอยางของนักศึกษาฝกสอน 4 คน ในภาคการศึกษาหนึ่ง การวิเคราะห
ประเภทความถี่จากขอเขียนที่ไดจากการฝกประสบการณวิชาชีพของนิสิตพบวา ในภาพรวม 6% 
เปนการกระตุนนักเรียน ใน 29% ของผูเขารวมเปนการแสดงใหเห็นความประสบผลสําเร็จในการ
จัดการหองเรียน ผลการเปลี่ยนแปลงเกี่ยวกับความถี่ที่เหมือนกันคือ การมีความสุขกับสภาพท่ี
เปนอยู การดูแลเอาใจใสนักเรียนเพื่อใหเกิดการเรียนรู มีความสม่ําเสมอและวิธีการสอน ซึ่ง
คอนขางที่จะสมดุลกันตามการฝกและผลที่ตอเนื่องเปนการกระตุนนักเรียน 6% การวางแผน
บทเรียน และการเตรียมความพรอมรวมไปถึงการทําความสะอาด มีรอยละเทากัน 4% และแสดง
ใหเห็นวา 13% นิสิตมีความเกี่ยวของกันกับครูคนอ่ืนๆในทํานองเดียวกันกับการจัดการหองรียน 
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ส่ิงที่นาสนใจก็คือมีรูปแบบที่เปล่ียนแปลงระหวางการเขียนรายงานและการเปล่ียนแปลงเมื่อเวลา
ผานไป การมีสวนรวมในการประเมินผลคือส่ิงที่พวกเขามีความรู และตองเรียนรูเพิ่มข้ึน นิสิต
ฝกสอนเรียนรูลักษณะการจัดหองเรียน วิธีการสอน เนื้อหาสาระ และการฝกหัดทําอางอิงเพื่อการ
นําเสนอเนื้อหาในการสอน 
 

คาคัส (Kakas, 1991) ไดศึกษาเร่ืองราวการส่ือสาร สนทนาในหองเรียนของนักเรียน 
เกรด 5 (เด็กเล็ก) ในบทเรียนเร่ือง การวาดภาพ โดยศึกษาระหวางนักเรียนกับนักเรียน และครูกับ
นักเรียน โดยพิจารณาจากความแตกตางในการตอบกลับดวยบทเรียนวาดเสน 6 บทเรียน 
สัปดาหละ 60 นาที มาโนมนาวเพื่อใหเกิดปฏิกิริยาแกกันและกัน วิเคราะหผลโดยใชวีดีโอและ
เคร่ืองบันทึกเสียงในภาคการศึกษาหนึ่ง ผลในการรวบรวมการจัดหมวดการสนทนาในรูปของ
ความถ่ี ซึ่งอาจจะมีเนื้อหาที่เปนไปตามสภาพแวดลอมและบริบทอ่ืนๆรวมดวย ไดแก ทักษะการ
เรียนรูที่เกิดจากการปฏิบัติ ประสบการณในหองเรียนที่มีผลกับการส่ือสารในระหวางการเรียนรู
ศิลปะ มีกลุมตัวอยางเปนนักเรียน 54 คน ดวยวิธีการสุมจากหองเรียน 9 หอง ในโรงเรียน
ประถมศึกษา 3 แหงทางตะวันตกในเขตการปกครอง คัดเลือกเด็กผูหญิงและผูชายเทาๆกัน ไดแก 
อเมริกัน 31 คน คอเคเซียน 22 คนและเอเซียน 1 คน ผลการศึกษาพบวา ปฏิกิริยาที่ปรากฏ
ออกมาใหเห็นพบวาเปนเร่ืองงายที่ สุดที่ครูจะพูดคุยเกี่ยวกับภาพของตนเอง พูดเกี่ยวกับ
ความสัมพันธของเนื้อหาวัสดุ นั่นคือ ครูพูดถึงส่ิงอ่ืนมากกวาที่จะพูดถึงงานของนักเรียน ในบท
สนทนาระหวางนักเรียนกับนักเรียนมีการพูดนอย เพราะกลุมที่ใหญจนเกินไปทําใหครูตอง
ชวยเหลือหางๆ ดังนั้น ควรที่จะสนับสนุนการพูดของนักเรียนและแสดงภาพใหบอยมากข้ึน การ
ตอบคําถามกลับของครูมีการอธิบายภาพและแสดงภาพ โดยพูดถึงเนื้อหาเร่ืองราว วัสดุแตไม
คอยจะประเมินขอคิดเกี่ยวกับการวาดภาพของนักเรียน เพราะครูมักจะทบทวนเนื้อหาเกา ซึ่งเปน
เร่ืองงายที่จะตอบสนองกลับ การพูดโดยทั่วไปหลังบทสนทนาเหลานี้จะสะทอนความนาเช่ือถือ
ของครูและผลของการตอบคําถาม จากปฏิสัมพันธที่เกิดข้ึนอยางสม่ําเสมอสวนใหญ พูดคุย
เกี่ยวกับการอธิบายลักษณะงาน ภาพของตนเอง การมองภาพและภาพอ่ืนๆ การแสดงความ
คิดเห็นในเนื้อเร่ืองและกระบวนการ ดังตัวอยางประเภทการสื่อสารที่ปรากฏข้ึนนี้ 
 
การสื่อสารระหวางที่ปรากฏขึ้น   ตัวอยาง 
(ที่ปรากฏบอยในลําดับจากมากไปนอยทีสุ่ด) 
1. การอธิบายหัวขอนัน้ๆ (Comment on subject)  “ภาพนี้ดูแปลกไหม” 

“ในภาพเหน็กบ 3 ตัวไหม” 
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2. พูดถึงงานตนเอง (Talk about self’s picture)  “ดูเหมือนหมีหรือไม” 
       “ฉันวาดหูของเขา” 
3. ดูภาพอีกภาพหนึง่และพดูถึงสวนประกอบ   ไมมีพฤติกรรมการพูด 
(Look at another’s Picture. Talk about materials) “ดูมีสีฟาหรือสีเขมกวานี้ไหม” 
       “ดูหนงัสือเลมนั้นประกอบ” 
4. การประเมนิผลงานตนเอง (Evaluation of self)  “ฉันดูไมเปนระบียบมากข้ึน” 

“บางคร้ังฉันคิดวาฉันเปนผูนํา” 
5. กระบวนการ การจัดการ (Management) “นักเรียนทัง้หมดเงียบ นกัเรียนพดู

มากจนเกนิไปแลว”, “นักเรียนพรอมที่
จะเรียนหรือยงั” 

6. แสดงภาพใหคนอ่ืนดู (Show picture to others)  “ดูภาพของฉัน” 
(มีคําพูด/ไมมคํีาพูด)     “ดูนั่นซิ มีการซึมของสี” 
7. ประเมินงานผูอ่ืน (Evaluation of others)  “เขาดูสรางสรรค” 
       “นั่น ดูเล็กมาก” 
8. ครูพยายามที่จะใหไดมา (Teacher bid)  “มีรายละเอยีดอะไร” 
9. วิจารณภาพที่ปรากฏออกมาใหเหน็ (Comment on “โอ! นัน่จมูกใหญมาก” 
Peer’s picture)      “มันดูเหมือนผูหญิงที่ไมมีผมบนหวั” 
10. กลาวถึงข้ันตอน กระบวนการ    “ภาพของฉันเสร็จหรือยัง” 
(Procedural statements)    “ฉันสามารถเสร็จทัน” 
11. คําถามทีป่รากฏออกมาใหเห็นของเขา/เธอในภาพ “นี่ จมูกของเขาใชไหม” 
(Question peer about his/her picture)   “วิธีทีท่ํา ทําอยางไร” 
12. ผูเรียนพยายามที่จะใหไดมา (Learner bid)  “ฉันไมรูวาสิง่ที่ใหสีนี้คืออะไร” 
       “ส่ิงใดที่เปลือกเปนสีเขียว” 
13. ทาทางที่แสดงใหเห็นความผิดหวัง   “โอ! ไม” 
(Frustration gesture) (มีคําพูด/ไมมีคําพดู)  
14. กลาวถึงความยากงายในกิจกรรม   “มันยาก” 
(Comment on difficulty level of task)   “ก็ของครูเปนเร่ืองงายในการวาด” 
15. การใหกําลังใจ (Supportive comment)  “ไมตองกังวลไปหรอกนา” 

“อาจจะมีเลอะเทอะบางสําหรับบาง
คน” 
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การสื่อสารระหวางประเด็นหัวขอและผูวิจัย  ตัวอยาง 
1. แสดงความเห็นเกี่ยวกับภาพ     “เห็นนัน่ไหม มันคือไฟ” 
(Comment about picture)      
2. แสดงภาพใหผูวิจยั (Show picture to research) “ดูนั่น”, “ฉันเสรจแลว”  
(มีคําพูด/ไมมคํีาพูด) 
3. แสดงความคิดเห็น (Ask for research’s opinion) “คุณคิดวาฉันตองวาดอยางอ่ืน” 

“ลักษณะเชนนี้ดูเหมือนกับรูปราง
มนุษย” 

4. พูดเกีย่วกับการข้ันตอน กระบวนการ “ฉันขอเร่ิมใหม”, “ฉันเกือบจะเสร็จ 
(Ask about or comment on procedure) แลว” 
5. ประเมินงานตนเอง (Evaluation of self) “มันดูเปนปกทิ่เหลือราย” 
6. พูดเตือนหรือแนะนาํ (Ask for advice or guidance) “แสดงใหฉันเห็นวิธีการทาํ” 
7. อธิบายหรือคําถามเกี่ยวกบัเนื้อหา วัสดุ “ฉันสามารถตัดกระดาษเปนชิ้น” 
 “ฉันตองการดินสอเพื่อวาดมนั” 
8. อธิบายเกีย่วกับหวัขอ (Comment or question about “เมื่อไรที่ชางเร่ิมมีงา รูไหมวาเปนเพศ 
the subject)      ใด 
9. รอคอยโอกาสที่จะพูดเร่ืองอ่ืนๆ (Watch research talk ไมมีพฤติกรรมการพูด 
With another subject) 
 
 จากงานวิจัยที่เกี่ยวของ ทําใหเห็นการศึกษาการใชคําถามไดหลากหลายรูปแบบ ซึ่งโดย
สวนใหญแสดงใหเห็นความสําคัญของการใชคําถามเพื่อพัฒนาคุณภาพครูดานการจัดการเรียนรู
เร่ืองทักษะการคิดและการเรียนรูของผูเรียนทั้งส้ิน ครูจะตองใชคําถามอยูเสมอและคําถามที่ใช
ควรเปนคําถามที่มีประสิทธิภาพ ใชสนองความตองการเพื่อใหนักเรียนเกิดทักษะกระบวนการทาง
ศิลปศึกษา 



บทที่  3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนศิลปะของครู
ศิลปะ โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ประกอบดวยคําถาม 9 แบบ 
คือ คําถามกําหนดทิศทาง, คําถามเพื่อการคนพบ, คําถามวิเคราะหเชิงภาพ, คําถามจําแนก
ประเภท, คําถามความคิดเห็นสวนบุคคล, คําถามเชิงคาดคะเน, คําถามเชิงสังเคราะห, คําถาม
เชิงประเมินคา 
 3.1 การศึกษาขอมูลเบ้ืองตน 
 3.2 การกาํหนดกลุมตัวอยางประชากร 
 3.3 การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 3.4 วิธีการดําเนินการวิจยั 
 3.5 การเก็บรวบรวมขอมูล 
 3.6 การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 3.7 การนาํเสนอผลการวิจัย 
 
3.1 การศึกษาขอมูลเบื้องตน 
 ผูวิจัยไดทําการศึกษาและรวบรวมขอมูลพื้นฐานจากเอกสาร ตํารา งานวิจัย บทความ
และอ่ืนๆที่เกี่ยวของทั้งในประเทศและตางประเทศ ในดานตางๆที่เกี่ยวของดังตอไปนี้ 
 3.1.1 ขอมูลดานการเรียนการสอนศิลปศึกษา ในระดับประถมศึกษา เกี่ยวกับ
องคประกอบทางการสอนศิลปศึกษา ทฤษฎีการรับรู การเรียนรู พัฒนาการทางศิลปะของเด็กใน
ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 
 3.1.2 ขอมูลดานคําถาม เกี่ยวกับ การใชคําถามในการเรียนการสอน แนวคิดที่เกี่ยวกับ
ประเภทของคําถาม 
 3.1.3 ขอมูลดานการใชคําถามจากรายงานการวิจัยศิลปศึกษา เกี่ยวกับ วิธีการศึกษา
การใชคําถามของ อารมสตรอง (Armstrong, 1986) 
  
3.2 การกําหนดกลุมตัวอยางประชากร 
 กลุมตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี ้คือ ครูผูสอนศิลปะ ชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 
และ 6 จากโรงเรียนสาธิตแหงมหาวทิยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา, 
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โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมติร (ฝายประถม), โรงเรียนสาธิต
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) ซึ่งไดมาโดยวธิีการสุมแบบเจาะจง (Purposive 
Population) จํานวน 7 คน ดังนี ้
 
ตารางที่ 19 กลุมตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจยั 
 
โรงเรียนท่ีสอนท้ังในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6               จํานวน 

 
- โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม)  4  
- โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม)    1 

 
โรงเรียนท่ีสอนเฉพาะระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
 

- โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  1 
 
โรงเรียนท่ีสอนเฉพาะระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
 

- โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  1 
 
 

ประชากรที่ใชในการวิจัย คือ ครูผูสอนศิลปะ ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 จากโรงเรียน
สาธิตดังกลาวขางตน เพราะเปนระดับชั้นที่มีการเรียนการสอนภายใตกรอบของหลักสูตรที่
กระทรวงศึกษาธิการประกาศใช นอกจากน้ีเปนโรงเรียนที่สรางข้ึนเพื่อรองรับการพัฒนาองค
ความรูดานครุศาสตรและศึกษาศาสตร ซึ่งผูวิจัยกําหนดกลุมตัวอยาง โดยมีเกณฑในการเจาะจง 
ดังนี้  

 1.1 เปนโรงเรียนที่ครูและนักเรียนมีระดับความสามารถและองคประกอบตางๆ 
ไมแตกตางจากโรงเรียนสาธิตสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ทั่วไป 

 1.2 ผูบริหารและครูในโรงเรียนใหการสนับสนุน และใหความรวมมือในการทํา 
วิจัยเปนอยางดี 

 1.3 เปนโรงเรียนสังกัดมหาวิทยาลัยของรัฐที่มีชื่อเสียงในกรุงเทพมหานครและ 
เปดทําการสอนมาเปนเวลาอยางนอย 35 ป  

 1.4 กลุมตัวอยางมีทั้งครูที่เปนเพศชายและเพศหญิงในอัตราสวนที่ใกลเคียงกัน 
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ในแตละโรงเรียน มีอายุและประสบการณสอนแตกตางกัน คือ ครูที่มีอายุ 45 ปข้ึนไป มี
ประสบการณสูงและครูใหมที่อายุนอยกวา 45 ป ที่มีวุฒิความสามารถ 

 1.5 ในโรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม)  
ในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5 และ 6 นี้ มอียูระดับช้ันละ 4 หองเรียน, โรงเรียนสาธติจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (วิชาเลือกเสรี 2 หองเรียน) และโรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา ในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5 และ 6 
นี้ มีอยูระดับช้ันละ 4 หองเรียน ผูวิจัยจึงไดพิจารณาจากการจัดการเรียนการสอนจากแผนการ
สอนที่ครูผูสอนจัดทาํข้ึนเองในแตละระดับช้ัน ซึง่กาํหนดข้ึนตามระยะเวลาที่ครูผูสอนกําหนดใน
แตละกิจกรรม โดยเลือกเก็บขอมูลในคาบแรกของกิจกรรม และไมใหเกิดการทับซอนของช่ัวโมง
เรียนในโรงเรียนสาธิตทั้ง 3 โรงเรียน ซึ่งมีความหลากหลายของกิจกรรม  

 1.6 ผูเรียนในโรงเรียนสาธิตฯเปนกลุมที่มีชวงอายุเหมาะสมกับพัฒนาการ 
ทางดานการคิดและมีจํานวนผูเรียนที่ใกลเคียงกันตอหนึ่งหองเรียนในแตละโรงเรียน  
 
3.3 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 3.3.1 ขั้นตอนในการสรางเครื่องมือเพื่อการวิจัย แบงเปน 2 สวน ดังนี ้

1. แบบวิเคราะหขอมูลประเภทคําถาม สรางข้ึนเพื่อศึกษารายละเอียด 
เกี่ยวกับประเภทคําถาม จากวารสาร Studies in Art Education A Journal of  Issues and 
Research พบงานวิจัยของ คารแมน เอล. อารมสตรอง (Carmen L. Armstrong, 1986) 
นักวิชาการศิลปศึกษา ที่ไดจําแนกตามลําดับจากพฤติกรรมที่ซับซอนนอยที่สุดไปหาพฤติกรรมที่
ซับซอนมากที่สุด และเปนการแบงประเภทคําถามที่สามารถใชไดโดยเฉพาะวิชาศิลปศึกษาในทุก
กิจกรรม ซึ่งนับวาเปนการแบงที่ไมหยาบหรือละเอียดเกินไป โดยกําหนดความหมายใหกับคําถาม
แตละประเภท ปรับและเพิ่มตัวอยางคําถามใหตรงกับเนื้อหาการจัดการสอนศิลปะประถมศึกษา
ในประเทศไทย จําแนกเปน 

1.1 แบบบันทึกบทสนทนาในชั้นเรียน (ถอดเทป: ลักษณะขอมูลดิบ)  
เปนแบบบันทึกบทสนทนาในชั้นเรียน ที่สรางข้ึนเพื่อใชสําหรับบันทึกบทสนทนาหรือคําพูดของครู
และนักเรียนในขณะที่ครูทําการสอน ไดแก ข้ันนําเขาสูบทเรียน ข้ันดําเนินการสอน ข้ันปฏิบัติ
กิจกรรม ข้ันสรุปและประเมิน ในลักษณะแบบกรอกขอความ 

1.2 คูมือ: ประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถาม ประกอบดวย  
ตัวอยางประกอบแนวทางการใชคําถาม กิจกรรมการเรียนรูเร่ือง สรางสรรคปนแตง “กระดาษ 
กลายราง” เพื่อเปนตัวอยางประกอบการใชคูมือวิเคราะหประเภทคําถาม ในลักษณะที่เปน 
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เอกสารประกอบการวิเคราะหคําถาม สรางข้ึนจากการ 
- ศึกษาขอมูลเบ้ืองตนจากคําถามตามกรอบแนวคิดของ คารแมน เอล.  

อารมสตรอง (Armstrong, 1986) และแนวคิดที่เกี่ยวกับประเภทของคําถาม  
   - ถอดความ คําอธิบายประเภทคําถามและตัวอยางคําถามแตละ
ประเภทของ คารเมน เอล.อารมสตรอง (Carmen L. Armstrong, 1986) 
   - สรางและกําหนดประเภทคําถาม โดยนิยามความหมายและปรับตัว
อยางประเภทคําถาม ใหตรงกับเนื้อหาวิชาศิลปะที่มีความเหมาะสมสําหรับนักเรียนในระดับ
ประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ซึ่งจะใชคูกับแบบบันทึกการวิเคราะหบทสนทนาในช้ันเรียน (ประเภท
คําถาม) 
   1.3 แบบบันทึกการวิเคราะหบทสนทนาในช้ันเรียน (ประเภทคําถาม)  

- เปนแบบบันทึกและสรุปประเภทคําถามจากการวิเคราะหบทสนทนา 
ในช้ันเรียน ลักษณะตาราง โดยใชเคร่ืองหมาย / (บันทึก) สําหรับบันทึกการวิเคราะหการใช
คําถามของครูวาจัดอยูในลักษณะคําถามประเภทใด  

2. แบบสอบถาม มี 1 ชุด 2 ตอน สรางข้ึนเพื่อเปนขอมูลพื้นฐาน และใหผูถูก 
ศึกษา (เกี่ยวกับตัวครู) แสดงในขอบเขตที่จะศึกษา จําแนกเปน 

ตอนท่ี 1 แบบสอบถามขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม (แบบตรวจ 
รายการ)  
   - ศึกษาลักษณะการสรางขอคําถามคุณลักษณะสวนบุคคลจากเอกสาร 
วิทยานิพนธที่เกี่ยวของ 
   - สรางขอคําถามคุณลักษณะสวนบุคคลที่ใชในการสอบถามในลักษณะ
แบบตรวจรายการ 
  ตอนท่ี 2 แบบสอบถามขอมูลเกี่ยวกับทัศนคติของครูผูสอนในการใชคําถาม 
ขอเสนอแนะแนวทางการพัฒนาการใชคําถามในกระบวนการสนทนาในการสอนกลุมสาระการ
เรียนรูศิลปะ (คําถามปลายเปด) 
   - ศึกษาลักษณะการสรางขอคําถามปลายเปดจากงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
   - สรางขอคําถามเกี่ยวกับการใชคําถามในการสอนที่เปดโอกาสให
ผูเขียนตอบไดอยางอิสระและแสดงความคิดเห็นโดยไมบังคับใหจําใจตอบคําถามที่กําหนด 
   - สามารถบรรยาย อธิบายดวยถอยคําของผูตอบเองจํานวน 4 ขอ 
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 3.3.2 นําเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย ขอคําแนะนําจากอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธเพื่อตรวจ
แกไขโดยกําหนดเกณฑเพื่อเลือกผูเชี่ยวชาญในการตรวจเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย เพื่อขอทดสอบ
ความถูกตองเหมาะสมในดานความตรงตามเนื้อหา (Validity)  
 3.3.3 นําเคร่ืองมือเพื่อการวิจัยไปใหผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบ จํานวน 5 ทาน 
 คุณสมบัติของผูทรงคุณวุฒิ ประกอบดวย 
  - ผูเช่ียวชาญทางดานศิลปศึกษาและดานศิลปะในระดับประถมศึกษามี
ประสบการณในการสอนไมนอยกวา 5 ป 
  - ผูเชี่ยวชาญทางดานภาษาในระดับประถมศึกษาที่สอนภาษาไทย 
  - ผูเชี่ยวชาญทางดานการใชคําถาม โดยมีเกณฑในการพิจารณา คือ มี
ประสบการณการทํางานดานการสอนหรือการวิจัย บทความเกี่ยวกับการใชคําถาม 

3.3.4 ปรับปรุงเคร่ืองมือเพื่อการวิจัยตามคําแนะนําผูทรงคุณวุฒิและอาจารยที่ปรึกษา  
โดยพิจารณาตรวจแกไขเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย ใหมีความตรงตามเนื้อหาและการใชภาษาได
ถูกตอง 
 ในสวนของแบบวิเคราะหขอมูลประเภทคําถามที่เปน คูมือ: ประกอบการใชวิเคราะห
ประเภทคําถาม และตัวอยางประกอบแนวทางการใชคําถาม กิจกรรมการเรียนรูเร่ือง สรางสรรค
ปนแตง “กระดาษกลายราง” เพื่อเปนตัวอยางประกอบการใชคูมือวิเคราะหประเภทคําถามนั้น 
ผูวิจัยไดนําไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (Content Validity) 
และดัชนีความสอดคลอง (Index of Consistency: IOC) ระหวาง “ความหมาย” กับ “ตัวอยาง
คําถาม” ของคําถามแตละประเภท จํานวน 3 ทาน โดยคุณสมบัติของผูเชี่ยวชาญ ประกอบดวย 
ผูเช่ียวชาญทางดานศิลปศึกษาและดานศิลปะในระดับประถมศึกษาซึ่งมีประสบการณในการ
สอนไมนอยกวา 5 ป เพื่อหาคาดัชนีความเที่ยงตรงตามเนื้อหา ตามการจําแนก “ความหมาย” กับ 
“ตัวอยางคําถาม” ของ อารมสตรอง (Armstrong, 1986) โดยเนื้อหาวิชาศิลปะมีความเหมาะสม
สําหรับนักเรียนในระดับประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ซึ่งจะสามารถใชควบคูไปกับการวิเคราะห
คําถามจากบทสนทนาในช้ันเรียนไดหรือไม โดยไดกําหนดเกณฑการประเมิน ดังนี้ 

ใหคะแนน +1 เมื่อผูเชี่ยวชาญหรือผูทรงคุณวุฒิแนใจวา ตัวอยาง 
คําถามนัน้สอดคลองกับความหมายในแตละประเภท 

ใหคะแนน 0 เมื่อผูเชี่ยวชาญหรือผูทรงคุณวุฒิไมแนใจวา ตัวอยาง 
คําถามนัน้สอดคลองกับความหมายในแตละประเภท 

ใหคะแนน -1 เมื่อผูเชี่ยวชาญหรือผูทรงคุณวุฒิแนใจวา ตัวอยาง 
คําถามนัน้ไมสอดคลองกับความหมายในแตละประเภท 
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 จากนั้นนําคาการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญในแตละขอระหวาง “ความหมาย” กับ 
“ตัวอยางคําถาม” ของคําถามแตละประเภท มาหาคาดัชนีความเทีย่งตรงตามเนื้อหาและดัชนี
ความสอดคลอง (Index of Consistency: IOC) โดยใชสูตร 

IOC = R 
    N 
 เมื่อ IOC แทน ดัชนีความสอดคลองมีคาอยูระหวาง -1 ถึง +1 

  R แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
  N แทน จํานวนผูเช่ียวชาญ 

เกณฑการพฒันา 1. ขอคําถามที่มีคา IOC ต้ังแต 0.50 – 1.00 มีคาความเที่ยงตรง ใชได 
2. ขอคําถามที่มีคา IOC ตํ่ากวา 0.50 ตองปรับปรุง แกไขใหม 

 
3.4 การทดลองใชเครื่องมือ 

3.4.1 เมื่อปรับปรุงตามผูทรงคุณวุฒิแลว ผูวิจัยนําคูมือ: ประกอบการใชวิเคราะหประเภท
คําถาม และตัวอยางประกอบแนวทางการใชคําถาม กิจกรรมการเรียนรูเร่ือง สรางสรรคปนแตง 
“กระดาษกลายราง” เพื่อเปนตัวอยางประกอบการใชคูมือวิเคราะหประเภทคําถามที่ไดตรวจสอบ
คาดัชนีความเที่ยงตรงตามเนื้อหาและดัชนีความสอดคลอง มาปรับปรุงตามคําแนะนําของ
ผูเชี่ยวชาญและอาจารยที่ปรึกษาแลวไปทดลองใชเพื่อตรวจสอบคุณภาพความเที่ยง ดังนี้ 

- ติดตอทางโรงเรียนกลุมตัวอยางที่มีคุณสมบัติคลายคลึงกับกลุม 
ตัวอยางจริง คือ โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยขอนแกน (มอดินแดง) โรงเรียนประถมสาธิต
มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทาและโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยรามคําแหง จากนั้นดําเนินการ
เขาช้ันเรียนและทําการบันทึกภาพและเสียง กระบวนการสนทนาระหวางครูและนักเรียนดวย
กลองวีดีโอ เปนเวลา 50 นาที (ข้ันนําเขาสูบทเรียน ข้ันดําเนินการสอน ข้ันปฏิบัติกิจกรรม ข้ันสรุป
และประเมิน) จํานวน 7 คาบ  

- ผูวิจัยถอดเทปลงแบบบันทึกบทสนทนาในชั้นเรียน พรอมทั้งพิจารณา 
เลือกขอคําถามในแบบบันทึกบทสนทนาในชั้นเรียนที่ครูผูสอนถามไดสมบูรณ หลากหลายและ
ครบถวน มาวิเคราะหไดขอคําถามทั้งสิ้น 40 ขอ แลวสรางแบบวัดการวิเคราะหขอคําถามลักษณะ
ปรนัย 9 ตัวเลือก (ประเภทคําถาม) เพื่อตองการหาขอคําถามของประเภทคําถามนั้นจริงและ
ผูวิจัยฝกความเขาใจในการวิเคราะหขอคําถามจากผูเช่ียวชาญ ที่มีคุณสมบัติเช่ียวชาญทางดาน
ศิลปศึกษาและดานศิลปะในระดับประถมศึกษามีประสบการณในการสอนไมนอยกวา 5 ป และ
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ทางดานการใชคําถาม โดยมีเกณฑในการพิจารณา คือ มีประสบการณการทํางานดานการสอน
หรือการวิจัย บทความเกี่ยวกับการใชคําถาม  

- จากนั้นวิเคราะหประเภทของขอคําถามแตละขอดวยตนเองโดย 
ละเอียด นําไปใหผูเชี่ยวชาญ 4 ทานวิเคราะห เพื่อตรวจสอบความสอดคลองของการวิเคราะหที่
ผูเชี่ยวชาญแตละทานและผูวิจัยใหกับขอคําถามแตละขอวาเปนคําถามประเภทใด ดังนี้ 

- ใชคูมือ: ประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถามเปนหลักในการ 
วิเคราะหและสังเกต  

- ดูดีวีดี (DVD) ที่ไดบันทึกภาพและเสียงประกอบการวเิคราะหและ 
พิจารณาตัดสิน  

- ลงความเห็นในแบบบันทึก: การวิเคราะหบทสนทนาในชั้นเรียนโดยใช 
เคร่ืองหมาย / (บันทึก) วาเปนคําถามประเภทใด 
   - ในขอคําถามทั้ง 40 ขอนี้ ที่ผูเช่ียวชาญและผูวิจัยไดวิเคราะหและ
พิจารณาตัดสิน ตองใหขอคิดเห็นตรงกัน 3 ใน 5 ทาน หรือที่มีการใชเคร่ืองหมาย / (บันทึก) ซ้ํากัน
มากที่สุดในแตละขอคําถาม แลวพิจารณาวาเปนคําถามประเภทใดในคําถามทั้ง 9 ประเภท ซึ่ง
คําถามที่ใหขอคิดเห็นตรงกันนั้น ใหพิจารณาเปนขอคําถามของประเภทคําถามนั้นจริง และมีการ
ทําความเขาใจที่ตรงกันกอนลงมือวิเคราะห  
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ตารางที่ 20 การลงความเหน็ในแบบบนัทกึ: การวิเคราะหบทสนทนาในช้ันเรียนโดยใช 
เคร่ืองหมาย / (บันทึก) วาเปนคําถามประเภทใด 
 
ตัวอยางขอคําถาม 
ครู : ขนาดดินแคนี ้นักเรียนกพ็ิจารณาดูวา นนูสูงของนกัเรียน จะสูงซักประมาณ 

เทาไร  
คนที ่ ประเภทคําถามตามการจําแนกของ คารแมน เอล. อารมสตรอง 

1. 
กําหนด
ทิศทาง 

2. 
เพื่อการ
คนพบ 

 

3. 
เชิง

วิเคราะห 

4. 
จําแนก
ขอมูล 

5. 
เฉพาะ
บุคคล 

6. 
เชิง

คาดคะเน 

7. 
ปรับ
ลําดับ
ความคิด 

8. 
เชิงสัง 
เคราะห 

9. 
เชิง

ประเมิน
คา 

1.   /   
2.  /    
3.   /   
4.   /   
5.   /   

 
กลาวไดวา ผูวิจัยและผูเชี่ยวชาญคนที่ 3, 4, 5 ไดวิเคราะหและพิจารณาตัดสิน  

ใหขอคิดเห็นตรงกัน 4 ใน 5 ทานและมีเคร่ืองหมาย / (บันทึก) ซ้ํากันมากที่สุดในคําถามประเภทที่ 
6 (Hp) จึงพิจารณาวาเปนขอคําถามที่ถูกตองของประเภทคําถามที่ 6 (Hp) นั้นจริง  

- จากนั้นรวมคําถามประเภทเดียวกันมาอยูกลุมเดียวกัน แลวดูวามีผูเชี่ยวชาญ 
หรือผูวิจัยทานใดใหเคร่ืองหมาย / (บันทึก) ในแตละขอคําถามของประเภทคําถามนั้นบาง โดย
เคร่ืองหมาย / (บันทึก) เทากับ 1 คะแนน แลวนับคะแนนที่ได ไดคะแนนดังผลตารางขางลางนี้ 
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 คนที ่
         
         
         ได 
        
คะแนน 

รวมขอคําถามที่เปนคําถามประเภทเดียวกันไวดวยกนั (40 ขอ) 
1.กํา 
หนดทิศ 
ทาง 
 
8 ขอ
คะแนน 

2.เพื่อ
การคน 
พบ 
 
5 ขอ 
คะแนน 

3.เชิง
วิเคราะห 
 
 
8 ขอ 
คะแนน

4.
จําแนก
ขอมูล 
 
4 ขอ 
คะแนน 

5.เฉพาะ
บุคคล 
 
 
3 ขอ 
คะแนน

6. เชิง
คาดคะ 
เน 
 
4 ขอ 
คะแนน 

7.ปรับ
ลําดับ
ความคิด 
 
4 ขอ 
คะแนน 

8.เชิงสัง 
เคราะห 
 
 
1 ขอ 
คะแนน 

9.เชิง
ประเมิน
คา 
 
3 ขอ 
คะแนน 

1.ผูวิจัย 8 5 7 4 3 4 4 1 3
2. 7 4 4 3 2 2 3 1 2

3. 8 3 8 4 3 4 4 1 3
4. 7 3 7 4 3 4 4 1 3
5. 4 4 5 2 2 2 1 0 1

 
- นําคะแนนไปตรวจสอบหาคาความเช่ือถือไดของผูเชี่ยวชาญและผูวิจัย โดยใช 

สูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha Coefficient) ของ Cronbach's Alpha โดยตองมีคุณสมบัติดาน
ความเช่ือมั่นและสอดคลอง ทั้งนี้ผูวิจัยมีจุดประสงคเพื่อตรวจสอบขอคําถามของประเภทคําถาม
นั้นจริงและฝกความเขาใจในการวิเคราะห ตีความขอคําถามจากผูเช่ียวชาญ ซึ่งวิเคราะหผลโดย
ใชโปรแกรมสําเร็จรูป (SPSS/PC+Statistical Package for the Social Sciences/Personal 
Computer) 

สูตร 

 = 







 1k

k  









 

2

2

1
t

i

S

S
 

เมื่อ  แทน คาสัมประสิทธ์ิของความเช่ือถือได 
 k แทน จํานวนขอคําถาม 
        2

iS  แทน คะแนนความแปรปรวนแตละประเภทขอคําถาม 

 
2
ts  แทน ความแปรปรวนของขอคําถามคะแนนรวมท้ังหมด  

 
ใหคาความเช่ือถือไดในรูปสัมประสิทธ์ิของ Cronbach's Alpha = .914 ซึ่งมีคา 

มากถือวามีความเชื่อถือไดสูง และแสดงใหเห็นความสอดคลองของการใหคะแนนของ
ผูเชี่ยวชาญและผูวิจัยทั้ง 5 คน ในการหาขอคําถามของประเภทคําถามนั้นจริง 
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3.4.2. สรางแบบวัดการวิเคราะหขอคําถามลักษณะปรนัย 9 ตัวเลือก (ประเภทคําถาม) 
จํานวน 25 ขอ ดังนี้ 

- จากการพิจารณาความเห็น ที่ไดจากการดําเนินการคัดเลือกขอคําถามของ 
ประเภทคําถามนั้นจริงจาก 40 ขอแรก เหลือเพียง 25 ขอ ซึ่งมีประเภทคําถามและคําเฉลย ครบ
ทั้ง 9 ประเภทคําถาม  

- นําไปใหครูศิลปะจํานวน 5 ทาน ทดลองวิเคราะห นําคะแนนท่ีไดมาหาคา 
คุณสมบัติดานความเชื่อมั่นและสอดคลอง โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha Coefficient) 
ของ Cronbach's Alpha โดยพิจารณาวาบทสนทนาเปนคําถามประเภทใดในคําถามทั้ง 9 
ประเภท และมีการทําความเขาใจที่ตรงกันกอนลงมือวิเคราะห เชนเดิม ไดคา .704 ถือวาคา
ความสัมพันธอยูในระดับคอนขางสูง (ผลการวิเคราะหในภาคผนวก ง) นั่นแสดงใหเห็นวาครู
ศิลปะทั้ง 5 ทานสามารถวิเคราะหคําถามไดถูกตองตามขอคําถามของประเภทคําถามนั้นจริงที่
ผูเช่ียวชาญไดพิจารณาไว ในการทดสอบหาประเภทคําถามจากเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย และ
สามารถนําเคร่ืองมือไปใชไดจริง 

 
3.5 วิธีการดําเนินการวิจัย 
 ขั้นตอนการเก็บรวบรวมขอมูลประเภทคําถาม 
  3.5.1 ผูวิจัยขอความอนุเคราะหจากบัณฑิตวิทยาลัย ในการออกหนังสือขอ
ความรวมมือในการประสงคเขาดําเนินการศึกษา การใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝาย
ประถม) และกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัย
และพัฒนาการศึกษา โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม)  
  3.5.2 ติดตอทางโรงเรียนในการจัดตารางการศึกษาและครูผูสอนในแตละ
ระดับชั้น (แสดงรายช่ือโรงเรียนและตารางการเก็บกิจกรรมการเรียนการสอนที่เปนตัวอยาง
ประชากรในภาคผนวค ค) โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

3.5.2.1  ผูวิจัยจัดเตรียมอุปกรณสําหรับบันทึกภาพและเสียง ไดแก 
1) กลองวีดีโอ (VDO) 2) แบบบันทึกบทสนทนาในช้ันเรียน ในสวนของหมายเหตุ* บันทึก
พฤติกรรมในช้ันเรียน  

3.5.2.2  ดําเนินการเขาช้ันเรียนและบันทึกภาพและเสียง ตามตารางที่ 
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ครูทําการเรียนการสอนของครูไดแก ข้ันนําเขาสูบทเรียน ข้ันดําเนินการสอน ข้ันปฏิบัติกิจกรรม 
ข้ันสรุปและประเมิน คร้ังละ 50 นาที ในแตละระดับชั้นประถมศึกษาซึ่งจะเก็บขอมูลในคาบที่ 1 
ของทุกกิจกรรม 

3.5.2.3 นําบันทึกภาพและเสียงมาถอดเทป ลงในแบบบันทึกบท 
สนทนาในช้ันเรียน ที่สรางข้ึนเพื่อใชสําหรับบันทึกบทสนทนาหรือคําพูดของครูและนักเรียนใน
ขณะที่ครูทําการสอน  

3.5.2.4 จากการศึกษาของ สุจิตรา โอสถอภิรักษ (2538) ศึกษากลุม 
ตัวอยางประชากร 32 โรงเรียน ในระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1, 2 และ 3 ระดับช้ันละ 1 คน รวม 96 
คน และสมใจ นิธินันทน (2540) ศึกษากลุมประชากรจากจํานวน 25 โรงเรียน โรงเรียนละ 1 คน 
คนละ 2 คร้ัง ผูวิจัยสามารถที่จะบันทึกและถอดเทป รวมทั้งส้ิน 33 คร้ัง จากการเก็บไดตามสภาพ
จริง 

3.5.3 จากนั้นผูวิจยัเลือกพิจารณาขอคําถามจากการใชคําถามของครูโรงเรียน 
สาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา ทั้งนี้ทําในรูปของ
ผูเช่ียวชาญตรวจรวมกันกับผูวิจัย 10 คาบ ดําเนินการที่บานพักผูเช่ียวชาญ จังหวัดนครนายก 
จากจํานวนที่บันทึกภาพและเสียงทั้งส้ิน 33 คาบ คงเหลือ 23 คาบ ดังนี้ 

3.5.3.1 สรางขอตกลงระหวางผูเชีย่วและผูวิจัยในการวเิคราะหประเภท 
คําถามเหมือนเชนเดิม เพื่อใหมีความเขาใจตรงกัน คือ 

ขอตกลงเบื้องตน 
1. การถามของครูจากบทสนทนาในช้ันเรียน จัดดําเนนิการเรียนการสอนศิลปะ ตาม

สภาพจริง 
2. บทสนทนาในชั้นเรียนมาจากการเก็บขอมลูในคาบที ่1 ของทุกกิจกรรม และถอดเทป 
เฉพาะชวงที่ดําเนนิการสอนหนาช้ันเรียน 
3. การใชคําถามซํ้านับเปน 1 คร้ัง 
4. คําถามไมสามารถใหความถีไ่ดมากกวา 1 ประเภทข้ึนไป  
5. หากเปนคําถามที่นอกเหนือไปจากคําถามทั้ง 9 ประเภท ใหลงความถี่ในแบบบันทึก

การวิเคราะหบทสนทนาในช้ันเรียนในชอง หมายเหตุ 
6. การพิจารณาบริบทของคําถามควรเปนไปในทิศทางเดียวกับสถานการณ ตามข้ัน

ของการจัดการเรียนการสอน ไดแก ข้ันนําเขาสูบทเรียน ข้ันดําเนินการสอน ข้ัน
ปฏิบัติกิจกรรม ข้ันสรุปและประเมิน โดยผูวิเคราะหไมสามารถนําสถานการณมา
ตัดสินคําถามได ใหเนนที่รายละเอียดของคําถามเปนหลักกอน 
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7. วิเคราะหคําถามที่กอใหเกิดความรูเทานั้น 
3.5.3.2 เมื่อสรางขอตกลงรวมกันแลว จากนั้นจึงดําเนินการวิเคราะห 

คําถาม จําแนกเปน 2 ตอน ตอนละ 5 คร้ัง ดังตอไปนี้ 
ตอนท่ี 1 ผูเชี่ยวชาญตรวจการวิเคราะหคําถามของผูวิจัย  

จากการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ ในระดับช้ัน 
ประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 5 คาบ คาบละ 50 นาที ดังนี้ 

1. ผูวิจัยทําการสังเกตการใชคําถาม แลวพิจารณาเลือกขอคําถามจาก 
แบบบันทึกบทสนทนาในชั้นเรียน  

2. วิเคราะหประเภทคําถามที่ผูวิจัยไดพิจารณาเลือกขอคําถามของตน 
ไวนั้น ตาม คูมือ: ประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถาม และตัวอยางประกอบแนวทางการใช
คําถาม กิจกรรมการเรียนรูเร่ือง สรางสรรคปนแตง “กระดาษกลายราง” เพื่อเปนตัวอยาง
ประกอบการใชคูมือวิเคราะหประเภทคําถาม ลงในแบบบันทึกการวิเคราะหบทสนทนาในช้ันเรียน 
(ประเภทคําถาม) 

3. นําแบบบันทึกบทสนทนาในช้ันเรียน แบบบันทึกการวิเคราะหบท 
สนทนาในชั้นเรียน (ประเภทคําถาม) และภาพจากกลองวีดีโอที่แปลงเปนดีวีดี (แผน DVD) ไปให
ผูเชี่ยวชาญ เพื่อตรวจการวิเคราะหประเภทคําถามของผูวิจัย 

 ตอนท่ี 2 ผูเชี่ยวชาญและผูวิจัยวิเคราะหคําถาม (ดวยตนเอง)  
จากการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ ในระดับช้ัน 

ประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 5 คาบ คาบละ 50 นาที ดังนี้ 
1. ผูวิจัยและผูเชี่ยวชาญทําการสังเกตการใชคําถาม แลวพิจารณาเลือก 

ขอคําถามจากแบบบันทึกบทสนทนาในช้ันเรียน โดยมิไดปรึกษากัน 
2. วิเคราะหประเภทคําถามที่ผูวิจัยและผูเชี่ยวชาญไดพิจารณาเลือกขอ 

คําถามของตนไวนั้น ตาม คูมือ: ประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถาม และตัวอยางประกอบ
แนวทางการใชคําถาม กิจกรรมการเรียนรูเร่ือง สรางสรรคปนแตง “กระดาษกลายราง” เพื่อเปน
ตัวอยางประกอบการใชคูมือวิเคราะหประเภทคําถาม ลงในแบบบันทึกการวิเคราะหบทสนทนา
ในชั้นเรียน (ประเภทคําถาม) 

3.5.3.3 จากนั้นนําผลที่ไดมาหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน  
ในการวิเคราะหประเภทคําถาม ทั้ง 2 คร้ัง ไดแก คร้ังที่ 1 ผูเช่ียวชาญตรวจการวิเคราะหคําถาม
ของผูวิจัย จากการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 
โดยการนับความถี่เปนคะแนน จํานวน 5 คาบ และคร้ังที่ 2 ผูเชี่ยวชาญและผูวิจัยวิเคราะหคําถาม 
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(ดวยตนเอง) จากการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
โดยการนับความถี่เปนคะแนน จํานวน 5 คาบ โดยใชวิธีการคํานวณของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
แบบเพียรสัน (Pearson product moment correlation) ดังนี้  

rxy =           nXY – (X) (Y) 
    
      

 
เมื่อ N = จํานวนประเภทคําถาม (จํานวนขอทัง้หมดใน 5 คร้ัง) 

X = คะแนนจากผูเช่ียวชาญ (ความถี่) 
Y = คะแนนจากผูวิจัย (ความถี่) 
rxy = คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเพียรสัน 

 
จากการคํานวณหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ ระหวางผูเช่ียวชาญและผูวิจัย ในการ

วิเคราะหประเภทการใชคําถามของโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและ
พัฒนาการศึกษา ทั้ง 2 คร้ัง ไดผลดังนี้ คร้ังที่ 1 ไดคา 0.98 คร้ังที่ 2 ไดคา 0.99 คิดเปนคาโดย
เฉล่ีย 0.985 นั่นคือ แสดงใหเห็นวาความสามารถในการวิเคราะหประเภทคําถามของผูเช่ียวชาญ
และวิจัยมีความสัมพันธกันอยูในระดับสูง เปนซึ่งพิจารณาไดจากคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมี
นัยสําคัญ ดังนี้  

1. เมื่อคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเขาใกล .80 ข้ึนไป ถือวาคาความสัมพันธอยูในระดับ สูง 
หรือสูงมาก 

2. เมื่อคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเขาใกล .60-.79 ถือวาคาความสัมพนัธอยูในระดับ 
คอนขางสูง 

3. เมื่อคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเขาใกล .40-.59 ถือวาคาความสัมพนัธอยูในระดับปาน 
กลาง 

4. เมื่อคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเขาใกล .20-.39 ถือวาคาความสัมพนัธอยูในระดับ 
คอนขางตํ่า 

5. เมื่อคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเขาใกล ตํ่ากวา .20 ถอืวาคาความสัมพันธอยูในระดับ
ตํ่า 

 (ดูรายละเอียดในการคํานวณหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธ ไดในภาคผนวก ง) 

nX2 – (X)2 nY2 – (Y)2 



 

 

159

- จากการวิเคราะหประเภทคําถามกับผูเช่ียวชาญ ทั้ง 2 คร้ัง คร้ังละ 5 คาบ รวมจํานวน 
10 คาบ คาที่ไดจากการคํานวณสัมประสิทธิ์สหสัมพันธในการตรวจโดยการนับความถี่เปน
คะแนน ระหวางผูเช่ียวชาญและผูวิจัย มีคาสหสัมพันธอยูในระดับสูง ดังนั้น ผูวิจัยจึงทําการนัด
หมายผูเช่ียวชาญเพื่อทําการพิจารณาขอคําถามจากการที่วิเคราะหไดตรงกันและตัดขอคําถามที่
วิเคราะหไดตางกัน ซึ่งผูเช่ียวชาญและผูวิจัยมีความเห็นที่ตรงกัน (วิเคราะหไดตรงกัน) ในการ
วิเคราะหประเภทคําถาม ทั้ง 2 คร้ังนี้ ไดขอคําถามทั้งสิ้น 92 ขอคําถาม 

- ผูวิจัยจึงสามารถทําการวิเคราะหประเภทคําถามของครูทั้งหมดตอไปไดดวยตนเอง 
จากที่คงเหลือ 23 คาบ โดยวิเคราะหขอคําถามจากการจําแนกที่ได มาหาจํานวนความถี่ของ
ปริมาณการใชคําถามในแตละประเภท โดยหาคาเฉล่ีย (Mean) คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
และคารอยละ ซึ่งทําการวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรม SPSS/PC+ แลวนําเสนอขอมูลในรูป
ตารางประกอบความเรียง โดยแบงการวิเคราะหขอมูล คือ จําแนกตามโรงเรียนในระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 และจําแนกตามโรงเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ของโรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) และโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย (ฝายประถม) ที่คงเหลือ 

ขั้นตอนการเก็บรวบรวมขอมูลแบบสอบถาม 
3.5.1 ผูวิจัยดําเนินการแจกขอมูลประเภทแบบสอบถามดวยตนเอง โดยนํา 

แบบสอบถามไปใหครูผูสอนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ  6 ทั้ง 3 โรงเรียนตอบ
แบบสอบถามขอมูลทั่วไป และทําการนัดเก็บแบบแบบสอบถามขอมูลเกี่ยวกับทัศนคติของ
ครูผูสอนในการใชคําถาม 

3.5.2 นําแบบสอบถาม ไดแก แบบสอบถามขอมูลทั่วไปของผูตอบ 
แบบสอบถาม (แบบตรวจรายการ) มาวิเคราะหจํานวนของขอมูลทั่วไปของผูใหสัมภาษณ และ 
แบบสอบถามขอมูลเกี่ยวกับทัศนคติของครูผูสอนในการใชคําถามที่ไดจากการตอบ 
แบบสอบถาม มาหาคาความถี่จากความคิดเห็นของครูผูสอน 

 
3.6 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

การศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนศิลปะของครูศิลปะ โรงเรียนสาธิต สังกดั
สํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา วเิคราะหขอมูลโดยหาสถิติพืน้ฐานดวย คารอยละ 
คาเฉลี่ย และคาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ดําเนนิการโดยใชสถิติ ดังนี ้
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3.6.1 สถิติพืน้ฐาน 
  1. คารอยละ โดยใชสูตรดังนี ้
    P = n      X  100 
      N 
  เมื่อ   P แทน  เปนคารอยละ 
   n แทน เปนความถี่ของการใชคําถามในแตละประเภท 
   N แทน ผลรวมของความถ่ีของการใชคําถามในแตละประเภททัง้หมด 
 
   2. คาเฉลี่ย โดยใชสูตร ดังนี ้ 

      =   
        N 

  เมื่อ   แทน คาเฉลี่ย 

    แทน ผลรวมของความถ่ีที่ใชคําถามทั้งหมด 

    แทน จํานวนความถี่ที่ใชคําถาม 
   N แทน จํานวนครั้ง 
 
   3. คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) โดยใชสูตร ดังนี ้ 
 

    S.D. = NX 2  - (X )2 
               N(N-1)   
 
  เมื่อ S.D. แทน คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

  X  แทน ผลรวมของความถ่ี 

        X2 แทน ผลรวมของคะแนนความถ่ีทัง้หมดยกกาํลังสอง 
  N แทน จํานวนครั้งในกลุมตัวอยาง  
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4. สัมประสิทธิ์สหสัมพันธเพียรสันโพรดัคโมเมนต (Pearson Product Moment  
Correlation Coefficient) โดยใชสูตร ดังนี้  

rxy =           nXY – (X) (Y) 
    
      

 
เมื่อ n = จํานวนประเภทคําถาม (จํานวนขอทัง้หมดใน 5 คร้ัง) 

X = คะแนนจากผูเช่ียวชาญ (ความถี่) 
Y = คะแนนจากผูวิจัย (ความถี่) 
rxy = คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเพียรสัน 

 
3.6.2 สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของเครื่องมือ 
 1. การหาคาดัชนีความเที่ยงตรงตามเนื้อหาและดัชนีความสอดคลอง โดยใชสูตร 

  IOC = R 
    N 
 เมื่อ IOC แทน ดัชนีความสอดคลองมีคาอยูระหวาง -1 ถึง +1 

  R แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
  N แทน จํานวนผูเช่ียวชาญ 
  

2. ความสอดคลองของการใหคะแนนของผูเชี่ยวชาญและผูวิจัยทั้ง 5 คน ในการ 
หาขอคําถามของประเภทคําถามนัน้จริง โดยใชสูตร 

 

  = 







 1k

k  









 

2

2

1
t

i

S

S
 

 เมื่อ  แทน คาสัมประสิทธ์ิของความเช่ือถือได 
  k แทน จํานวนขอคําถาม 

   2
iS  แทน คะแนนความแปรปรวนแตละประเภทขอคําถาม 

  
2
ts  แทน ความแปรปรวนของขอคําถามคะแนนรวมท้ังหมด 

 

nX2 – (X)2 nY2 – (Y)2 
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3.7 การนําเสนอผลการวิจัย 
สรุปการวิเคราะหขอมูลโดยนําเสนอในรูปตาราง ความเรียง และการอภิปราย เสนอแนะ 

ดังนี้ 
1. คาเฉล่ียและสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของปริมาณการใชคําถามในการเรียนการสอน

ของครูศิลปะประเภทตางๆ จากอันดับมากที่สุดไปหานอย ไดแก 
1.1 ปริมาณการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ ในระดับช้ัน 

ประถมศึกษาปที่ 5 จําแนกผลการวิเคราะหประเภทคําถามตามโรงเรียน 
1.2 ปริมาณการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ ในระดับช้ัน 

ประถมศึกษาปที่ 6 จําแนกผลการวิเคราะหประเภทคําถามตามโรงเรียน 
 2. คารอยละของแตละประเภทคําถาม 

3. นําเสนอผลความคิดเห็นของครูผูสอนและการใชคําถามในการเรียนการสอนศิลปะ
ของครูศิลปะ โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ความเรียงประกอบผล
การวิเคราะห 
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บทที่  4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

ในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหขอมูล และนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลใน
รูปของตารางประกอบกับความเรียง โดยแบงผลการวิเคราะหตามลําดับข้ันตอน ดังตอไปนี้ 
  
 ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหขอมูลประเภทคําถาม  
 ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหแบบสอบถาม มี 2 ตอน ประกอบดวย 

ตอนที่ 2.1ผลการวิเคราะหขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม เกี่ยวกับตัวครู 
(แบบตรวจรายการ) 
  ตอนที่ 2.2 ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของครูผูสอน เกี่ยวกับทัศนคติในการใช
คําถาม ขอเสนอแนะแนวทางการพัฒนาการใชคําถามในกระบวนการสนทนาในการสอนกลุม
สาระการเรียนรูศิลปะ (คําถามปลายเปด) 

 
ตอนท่ี 1 การวิเคราะหขอมูลประเภทคําถาม 

ขอมูลที่นํามาวิเคราะหไดมาจากการสังเกตการเรียนการสอนและการบันทึกภาพและ 
เสียงกระบวนการสนทนาระหวางครูและนักเรียนดวยกลองวีดีโอ โดยสังเกตจากครูผูสอนในกลุม
สาระการเรียนรูศิลปะ ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 จากโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิ
โรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม), โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและ
พัฒนาการศึกษา, โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) ที่เปนประชากร จํานวน
ทั้งส้ิน 7 คน รวมการสังเกตทั้งสิ้นจํานวน 33 คาบ คาบละ 50 นาที ตามข้ันนําเขาสูบทเรียน ข้ัน
ดําเนินการสอน ข้ันปฏิบัติกิจกรรม ข้ันสรุปและประเมิน ซึ่งวิเคราะหขอมูลโดยวิธีแจกแจงความถี่
ของคําถามทั้ง 9 ประเภท ดังตอไปนี้ 

1. นําบันทึกภาพและเสียงมาถอดเทป พรอมทั้งพิจารณาเลือกขอคําถามในแบบบันทึก
บทสนทนาในช้ันเรียน ไดจํานวนปริมาณการใชคําถามทั้งส้ินรวม 321 ขอคําถาม ซึ่งจะจําแนกผล
การวิเคราะหประเภทคําถามตามโรงเรียนและระดับช้ัน 

2. ประเภทคําถาม โดยกาํหนดอักษรยอแทนประเภทคําถามเพื่อใชในการวิเคราะห 
ขอมูลและเสนอขอมูล ดังนี ้

SD แทน คําถามประเภทที่ 1 คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction) 
Dc แทน คําถามประเภทที่ 2 คําถามเพื่อการคนพบ (Discover) 
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VA แทน คําถามประเภทที่ 3 คําถามเชิงวเิคราะห (Visually Analyze) 
Cf แทน คําถามประเภทที ่4 คําถามจําแนกขอมูล (Classify) 
Pn แทน คําถามประเภทที่ 5 คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Personalize) 
Hp แทน คําถามประเภทที่ 6 คําถามในเชงิคาดคะเน (Hypothesize) 
Ro แทน คําถามประเภทที่ 7 คําถามปรับลําดับความคิด (Reorder) 
Ss แทน คําถามประเภทที ่8 คําถามเชิงสังเคราะห (Synthesize) 
Ev แทน คําถามประเภทที ่9 คําถามเชิงประเมินคา (Evaluate) 

 3. นําขอคําถามจากการจําแนกที่ได มาหาจํานวนความถี่ของปริมาณการใชคําถามในแต
ละประเภท โดยหาคาเฉลี่ย (Mean) คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคารอยละ ซึง่ทาํการ
วิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรม SPSS/PC+ แลวนําเสนอขอมูลในรูปตารางประกอบความเรียง 
 
ผลการวิเคราะหขอมูล 
 
ตารางที่ 21 จาํนวนและคารอยละของคําถามของครูผูสอนวิชาศิลปะ ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 
และ 6 
 
ลําดับคาบเรียนที่        ประเภทคําถาม     รวม 
 

SD Dc VA Cf Pn Hp Ro Ss Ev 
1  7 1 7 2 0 0 0 0 1 18 
2  4 3 1 2 1 1 0 0 0 12 
3  2 6 2 1 3 6 1 1 0 22 
4  7 3 2 1 1 0 0 0 0 14 
5  11 4 2 2 1 0 0 0 0 20 
6  5 0 1 1 1 0 3 0 0 11 
7  1 1 7 2 3 0 0 0 1 15 
8  4 3 0 0 1 1 0 2 0 11 
9  4 4 3 1 2 0 0 0 1 15 
10  3 5 3 0 2 1 4 0 1 19 
11  8 2 7 2 3 1 1 0 2 26 
12  7 1 0 0 1 1 1 0 0 11 
13  4 2 1 0 0 7 0 0 0 14 
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ลําดับคาบเรียนที่        ประเภทคําถาม     รวม 

 
SD Dc VA Cf Pn Hp Ro Ss Ev 

14  10 0 1 3 0 0 0 0 1 15 
15  3 0 1 0 1 1 0 0 0 6 
16  4 1 0 0 0 1 2 0 0 8 
17  3 1 3 0 0 0 0 0 0 7 
18  5 0 0 2 1 2 0 1 0 11 
19  2 4 0 0 0 1 0 0 0 7 
20  2 2 0 0 0 0 0 0 0 4 
21  5 1 3 0 0 0 0 0 0 9 
22  1 0 0 0 1 0 1 0 1 4 
23  4 0 0 0 0 1 1 0 0 6 
24  0 0 0 0 0 2 0 0 0 2 
25  2 0 1 0 0 0 2 0 0 5 
26  2 0 0 0 0 0 0 0 0 2 
27  2 1 1 0 0 0 0 0 0 4 
28  2 0 0 0 1 0 0 0 1 4 
29  1 0 0 0 0 0 1 0 0 2 
30  1 1 0 0 0 0 0 0 0 2 
31  0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 
32  3 2 0 0 1 1 0 0 0 7 
33  3 3 0 0 0 0 1 0 0 7 
 
รวม  122 52 46 19 24 27 18 4 9 321 
รอยละ  38.00 16.20 14.33 5.91 7.48 8.41 5.60 1.24 2. 80     100 
เฉล่ีย: คาบ 3.69 1.57 1.39 0.57 0.72 0.81 0.54 0.12 0.27 9.7 

 
 

จากตารางแสดงวา ในเวลา 1 คาบ (คือ 50 นาที) ครูผูสอนวิชาศิลปะ ในระดับช้ัน 
ประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ถามคําถามประเภทกําหนดทิศทาง (SD) มากที่สุด คิดเปนคาคะแนน
เฉล่ียเทากับ 3.69 รองลงมาถามคําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) คิดเปนคาคะแนนเฉล่ีย
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เทากับ 1.57 และการถามคําถามประเภทเชิงวิเคราะห (VA) คิดเปนคาคะแนนเฉลี่ยเทากับ 1.39 
และถามคําถามประเภทในเชิงคาดคะเน (Hp) คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) คําถามจําแนก
ขอมูล (Cf) คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) และคําถามเชิงประเมินคา (Ev) ครูผูสอนมีการใช
คําถามนอยมาก คิดเปนคะแนนเฉลี่ยเทากับ 0.81, 0.72, 0.57, 0.54 และ 0.27 ตามลําดับ สวน
การใชคําถามประเภทในเชิงสังเคราะห (Ss) แถบจะไมมีการใชคําถามประเภทนี้เลย คิดเปน
คะแนนเฉลี่ยเทากับ 0.12 

โดยในเวลา 1 คาบ (คือ 50 นาที) ครูผูสอนถามคําถาม เฉล่ีย 9-10 คําถาม ใน 9-10 
คําถามนี้ เปนคําถามประเภทกําหนดทิศทาง (Set a Direction) มากที่สุด คือ 4 คําถาม คําถาม
ประเภทเพื่อการคนพบ 2 คําถาม และคําถามประเภทเชิงวิเคราะห (Visually analyze) 1 คําถาม 
สวนคําถามประเภทในเชิงคาดคะเน (Hypothesize) คําถามประเภทลักษณะเฉพาะบุคคล 
(Personalize) คําถามประเภทจําแนกขอมูล (Classify) คําถามประเภทปรับลําดับความคิด 
(Reorder) คําถามเชิงประเมินคา (Evaluate) และคําถามเชิงสังเคราะห (Synthesize) นอยมาก
หรือแถบไมมีการถามคําถามประเภทนี้เกิดข้ึน 
 
ภาพที่ 6 แผนภูมิคารอยละ การใชคําถามของครูผูสอนวิชาศิลปะ ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 
และ 6 ในประเภทตางๆ 
 
     รอยละ 
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      ลําดับตามการจําแนกคําถามของ อารมสตรอง (Armstrong, 1986) 
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เมื่อนําคาเฉลีย่ความถี่ของปริมาณการใชคําถามทัง้ 9 ประเภท มาคิดเปนคารอยละ 
ประเภทคําถามที่ครูผูสอนวชิาศิลปะ ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ใชถามเรียงลําดับจาก
มากไปหานอย ไดดังนี ้ 

อันดับที ่1 คือ คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction) คิดเปนรอยละ 38.00  
อันดับที ่2 คือ คําถามเพื่อการคนพบ (Discover)  คิดเปนรอยละ 16.20 
อันดับที ่3 คือ คําถามเชิงวิเคราะห (Visually analyze) คิดเปนรอยละ 14.33 
อันดับที ่4 คือ คําถามในเชงิคาดคะเน (Hypothesize) คิดเปนรอยละ 8.41 
อันดับที ่5 คือ คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Personalize) คิดเปนรอยละ 7.48 
อันดับที ่6 คือ คําถามจําแนกขอมูล (Classify)  คิดเปนรอยละ 5.91 
อันดับที ่7 คือ คําถามปรับลําดับความคิด (Reorder) คิดเปนรอยละ 5.60 
อันดับที ่8 คือ คําถามเชิงประเมินคา (Evaluate)  คิดเปนรอยละ 2.80 
อันดับที ่9 คือ คําถามเชิงสังเคราะห (Synthesize)   คิดเปนรอยละ 1.24  
โดยนําความถ่ีของปริมาณการใชคําถามทัง้ 9 ประเภท จากครูผูสอน 7 คน ดังนี้ คนที ่1  

(4 คร้ัง) คนที ่2 (3 คร้ัง) คนที่ 3 (3 คร้ัง) คนที ่4 (1 คร้ัง) คนที่ 5 (5 คร้ัง) คนที ่6 (5 คร้ัง) คนที่ 7 
(12 คร้ัง) รวมเปนการบันทึกพฤติกรรมทัง้ส้ิน 33 คร้ัง  
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จําแนกตามโรงเรียนและจําแนกตามระดับช้ัน 
 
1. จําแนกตามโรงเรียนในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5 
 
1.1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 
 
ตารางที่ 22 คาความถี่และคารอยละของคําถามของครูในโรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัย 
ศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมติร (ฝายประถม) ในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5  
 
ลําดับคาบเรียนที่        ประเภทคําถาม     รวม 
 

SD Dc VA Cf Pn Hp Ro Ss Ev 
1  7 1 7 2 0 0 0 0 1 18 
2  4 3 1 2 1 1 0 0 0 12 
3  2 6 2 1 3 6 1 1 0 22 
4  7 3 2 1 1 0 0 0 0 14 
5  11 4 2 2 1 0 0 0 0 20 
6  5 0 1 1 1 0 3 0 0 11 
 
รวม       36 17 15 9 7 7 4 1 1 97 
รอยละ  37.11 17.52 15.46 9.27 7.21 7.21 4.12 1.03 1.03      100 
เฉล่ีย: คาบ 6.0 2.83 2.5 1.5 1.16 1.16 0.6 0.16 0.16     16.1 

   (300 นาที) 
     N= 6 คร้ัง 

 
 

จากตารางที ่22 แสดงไดวา ในเวลา 6 คร้ัง (300 นาที) ปริมาณการใชคําถามทัง้ 9  
ประเภท เมือ่นํามาคิดเปนคารอยละและเรียงอันดับจากมากไปหานอย ครูผูสอนวิชาศิลปะใน
ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่ 5 ถามคําถามประเภทกําหนดทิศทาง (SD) คิดเปนรอยละเทากับ 
37.11 รองลงมาถามคําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) และถามคําถามประเภทเชิงวิเคราะห 
(VA) คิดเปนรอยละเทากับ 17.52, 15.46 ตามลําดับ การถามคําถามจําแนกขอมูล (Cf) ถาม
คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) และถามคําถามประเภทในเชิงคาดคะเน (Hp) คําถามปรับ
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ลําดับความคิด (Ro) คําถามประเภทในเชิงสังเคราะห (Ss) และถามคําถามเชิงประเมินคา (Ev) 
คิดเปนรอยละเทากับ 9.27, 7.21, 4.12 และ1.03 ตามลําดับ  

ในเวลา 1 คาบ (คือ 50 นาที) ครูถามคําถามเฉล่ีย 16 คําถาม ใน 16 คําถามนีเ้ปน
คําถามประเภทกําหนดทิศทาง (SD) มากที่สุด คือ 6 คําถาม คําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) 
2-3 คําถาม คําถามประเภทเชิงวิเคราะห (VA) 2-3 คําถาม สวนคําถามจําแนกขอมูล (Cf) ถาม
คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) และถามคําถามประเภทในเชิงคาดคะเน (Hp) อยางละ 1-2  
คําถาม ซึ่งคําถามปรับลําดับความคิด (Ro) คําถามประเภทในเชิงสังเคราะห (Ss) และถาม
คําถามเชิงประเมินคา (Ev) อยางละ 1 คําถาม คือ นอยมากหรือแถบจะไมมีคําถามเกิดข้ึน 
 
1.2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา 
 
ตารางที่ 23 คาความถี่และคารอยละของคําถามของครูในโรงเรียนสาธิต 
แหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5  
 
ลําดับคาบเรียนที่        ประเภทคําถาม     รวม 
 

SD Dc VA Cf Pn Hp Ro Ss Ev 
1  7 1 0 0 1 1 1 0 0 11 
2  4 2 1 0 0 7 0 0 0 14 
3  10 0 1 3 0 0 0 0 1 15 
4  3 0 1 0 1 1 0 0 0 6 
5  4 1 0 0 0 1 2 0 0 8 
 

รวม  28 4 3 3 2 10 3 0 1 54 
รอยละ  51.85 7.40 5.55 5.55 3.70 18.51 5.55 0 1.85     99.9 
เฉล่ีย  5.6 0.8 0.6 0.6 0.4 2 0.6 0 0.2       10.8 

   (250 นาที) 
     N= 5 คร้ัง 
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จากตารางที่ 23 แสดงไดวา ในเวลา 5 คร้ัง (250 นาที) ปริมาณการใชคําถามทัง้ 9  
ประเภท เมื่อนํามาคิดเปนคารอยละ และเรียงอันดับจากมากไปหานอย ครูผูสอนวิชาศิลปะใน
ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่ 5 ถามคําถามประเภทกําหนดทิศทาง (SD) คิดเปนรอยละเทากับ 
51.85 รองลงมาถามคําถามประเภทในเชิงคาดคะเน (Hp) คิดเปนรอยละเทากับ 18.51 ถาม
คําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) และถามคําถามประเภทเชิงวิเคราะห (VA) ถามคําถาม
จําแนกขอมูล (Cf) คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) คิดเปนรอยละเทากับ 7.40, 5.55 ตามลําดับ 
สวนประเภทคําถามที่ครูถามนอย คือ ถามคําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) และถามคําถามเชิง
ประเมินคา (Ev) คิดเปนรอยละเทากับ 3.70, 1.85 ตามลําดับ คําถามประเภทในเชิงสังเคราะห 
(Ss) ไมมีการถามเกิดข้ึน ตามลําดับ 

ในเวลา 1 คาบ (คือ 50 นาที) ครูถามคําถามเฉล่ีย 10-11 คําถาม ใน 10-11 คําถามนี้
เปนคําถามประเภทกําหนดทิศทาง (SD) คือ 5-6 คําถาม คําถามประเภทในเชิงคาดคะเน (Hp) 2 
คําถาม คําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) คําถามประเภทเชิงวิเคราะห (VA) คําถามจําแนก
ขอมูล (Cf) คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) อยางละ 1 คําถาม สวนคําถามลักษณะเฉพาะ
บุคคล (Pn) คําถามเชิงประเมินคา (Ev) 0-1 คําถาม และคําถามประเภทในเชิงสังเคราะห (Ss) ไม
มีคําถาม 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

171

1.3 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั (ฝายประถม) 
 
ตารางที่ 24 คาความถี่และคารอยละของคําถามของครูในโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย (ฝายประถม) ในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5 และ 6 
 
*หมายเหตุ นกัเรียนในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 เรียนรวมกันเนื่องจากเปนวิชาเลือกเสรี 
 
ลําดับคาบเรียนที่        ประเภทคําถาม     รวม 
 

SD Dc VA Cf Pn Hp Ro Ss Ev 
1  1 0 0 0 1 0 1 0 1 4 
2  4 0 0 0 0 1 1 0 0 6 
3  0 0 0 0 0 2 0 0 0 2 
4  2 0 1 0 0 0 2 0 0 5 
5  2 0 0 0 0 0 0 0 0 2 
6  2 1 1 0 0 0 0 0 0 4 
7  2 0 0 0 1 0 0 0 1 4 
8  1 0 0 0 0 0 1 0 0 2 
9  1 1 0 0 0 0 0 0 0 2 
10  0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 
11  3 2 0 0 1 1 0 0 0 7 
12  3 3 0 0 0 0 1 0 0 7 
 

รวม  21 8 2 0 3 4 6 0 2 46 
รอยละ  45.65 17.39 4.34 0 6.52 8.69 13.04 0 4.34      100 
เฉล่ีย: คาบ 1.75 0.66 0.16 0 0.25 0.33 0.5 0 0.16     3.83 

   (600 นาที) 
   N= 12 คร้ัง 

 

จากตารางแสดงไดวา ในเวลา 12 คาบ (คือ 600 นาที) ปริมาณการใชคําถามทัง้ 9  
ประเภท เมือ่นํามาคิดเปนคารอยละและเรียงอันดับจากมากไปหานอย ครูผูสอนวิชาศิลปะใน
ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่ 5 และ 6 มากท่ีสุด ถามคําถามประเภทกําหนดทิศทาง (SD) คิดเปน
รอยละเทากับ 45.65 รองลงมาถามคําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) ถามคําถามปรับลําดับ
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ความคิด (Ro) คําถามประเภทในเชิงคาดคะเน (Hp) และคําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) คิด
เปนรอยละเทากับ 17.39, 13.04, 8.69 และ 6.52 ตามลําดับ สวนถามคําถามประเภทเชงิ
วิเคราะห (VA) และถามคําถามเชงิประเมนิคา (Ev) คิดเปนรอยละเทากับ 4.34 ซึ่งมีคารอยละ
เทากัน การถามคําถามจําแนกขอมูล (Cf) และคําถามประเภทในเชงิสังเคราะห (Ss) ไมมีการถาม
เกิดข้ึน ตามลําดับ 

ในเวลา 1 คาบ (คือ 50 นาที) ครูถามคําถามเฉล่ีย 3-4 คําถาม ใน 3-4 คําถามนี้เปน
คําถามประเภทกําหนดทิศทาง (SD) คือ 1-2 คําถาม คําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) 1 
คําถาม สวนคําถามปรับลําดับความคิด (Ro) คําถามประเภทในเชิงคาดคะเน (Hp) คําถาม
ลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) คําถามประเภทเชิงวิเคราะห (VA) และถามคําถามเชิงประเมนิคา 
(Ev) อยางละ 0-1 คําถาม คําถามจําแนกขอมูล (Cf) และคําถามประเภทในเชงิสังเคราะห (Ss) 
ไมมีคําถาม  
 
ตารางที่ 25 คารอยละของประเภทคําถามของครู จําแนกตามโรงเรียน ในระดับช้ันประถมศึกษา 
ปที่ 5 
 

โรงเรียน 
(ช้ันประถมศึกษาปที่ 

5) 

 

ประเภทคําถามตามการจําแนกของอารมสตรอง (Carmen L. Armstrong, 1986) 

1. SD
กําหนด
ทิศทาง 

2. Dc 
เพื่อการ
คนพบ 

3. VA 
เชิงวิ- 
เคราะห 

4. Cf 
จําแนก
ขอมูล 

5. Pn 
ลักษณะ 
เฉพาะ
บุคคล 

6. Hp 
เชิงคาด 
คะเน 

7. Ro 
ปรับ
ลําดับ 
ความ 
คิด 

8. Ss 
เชิงสัง 
เคราะห 

9. Ev 
เชิง

ประเมิน
คา 

1.โรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวโิรฒ ประสาน
มิตร (ฝายประถม) 

37.11 17.52 15.46 9.27 7.21 7.21 4.12 1.03 1.03 

2.โรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
ศูนยวิจัยและพัฒนา
การศึกษา 

51.85 7.40 5.55 5.55 3.70 18.51 5.55 _ 1.85 

3. โรงเรียนสาธิต
จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย 
(ฝายประถม) 

45.65 17.39 4.34 _ 6.52 8.69 13.04 – 
 

4.34 

รวม 134.6 42.31 25.35 14.82 17.43 34.41 22.71 1 7.22 
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จากตาราง คารอยละของประเภทคําถามตามการจําแนกของอารมสตรอง ในระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 จากอันดับมากไปหานอยมีรายละเอียด ดังนี้ 

คําถามประเภทที่ 1 คําถามกําหนดทิศทาง (SD)  
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

(51.85%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (45.65%) อันดับที่ 3 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) (37.11%) 

คําถามประเภทที่ 2 คําถามเพื่อการคนพบ (Dc) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 

(17.52%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (17.39%) อันดับที่ 3 
โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา (7.40%) 

คําถามประเภทที่ 3 คําถามเชิงวิเคราะห (VA) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 

(15.46%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนา
การศึกษา (5.55%) อันดับที่ 3 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (4.34%) 

คําถามประเภทที่ 4 คําถามจําแนกขอมูล (Cf) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 

(9.27%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 
(5.55%) อันดับที่ 3 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (0%) 

คําถามประเภทที่ 5 คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn)  
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 

(7.21%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (6.52%) อันดับที่ 3 
โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา (3.70%)  

คําถามประเภทที่ 6 คําถามในเชิงคาดคะเน (Hp) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

(18.51%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (8.69%) อันดับที่ 3 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) (7.21%) 

คําถามประเภทที่ 7 คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (13.04%) อันดับที่ 2 

โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา (5.55%) อันดับที่ 3 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) (4.12%) 
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คําถามประเภทที่ 8 คําถามประเภทในเชิงสังเคราะห (Ss) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 

(1.03%) โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษาและ
โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) ไมมีการถาม 

คําถามประเภทที่ 9 คําถามเชิงประเมินคา (Ev)  
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (4.34%) อันดับที่ 2 

โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา (1.85%) อันดับที่ 3 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) (1.03%) 
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ภาพที ่7 แผนภูมิแสดงคารอยละของคําถามของครูในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ตามการ
จําแนกคําถามของ อารมสตรอง (Armstrong, 1986)  
 
รอยละ 
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 ลําดับตามการจําแนกคําถามของ อารมสตรอง (Armstrong, 1986)   
 

 แทน  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมติร  
(ฝายประถม) 

 แทน โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนา 
การศึกษา 

แทน โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) 
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2. จําแนกตามโรงเรียนในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่6 
 
2.1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลยัศรีนครนิทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 
 
ตารางที่ 26 คาความถี่และคารอยละของคําถามของครูในโรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัยศรีนครินท
รวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 
 
ลําดับคาบเรียนที่        ประเภทคําถาม     รวม 
 

SD Dc VA Cf Pn Hp Ro Ss Ev 
1  1 1 7 2 3 0 0 0 1 15 
2  4 3 0 0 1 1 0 2 0 11 
3  4 4 3 1 2 0 0 0 1 15 
4  3 5 3 0 2 1 4 0 1 19 
5  8 2 7 2 3 1 1 0 2 26 
 

รวม       20 15 20 5 11 3 5 2 5 86 
รอยละ  23.25 17.44 23.25 5.81 12.79 3.48 5.81 2.32 5.81     99.9 
เฉล่ีย  4 3 4 1 2.2 0.6 1 0.4 1          17.2 

   (250 นาที) 
     N= 5 คร้ัง 

 
 

จากตารางแสดงไดวา ในเวลา 5 คาบ (คือ 250 นาที) ปริมาณการใชคําถามทัง้ 9  
ประเภท เมือ่นํามาคิดเปนคารอยละและเรียงอันดับจากมาไปหานอย ครูผูสอนวิชาศิลปะใน
ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่ 6 ถามคําถามประเภทกาํหนดทิศทาง (SD) และถามคําถามประเภท
เชิงวิเคราะห (VA) คิดเปนรอยละเทากับ 23.25 รองลงมาถามคําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) 
และถามคําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) คิดเปนรอยละเทากับ 17.44, 12.79 ตามลําดับ การ
ถามคําถามจําแนกขอมูล (Cf) คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) และถามคําถามเชิงประเมินคา 
(Ev) คิดเปนรอยละเทากับ 5.81 สวนประเภทคําถามทีค่รูถามนอย คือ คําถามประเภทในเชิง
คาดคะเน (Hp) และคําถามประเภทในเชิงสังเคราะห (Ss) คิดเปนรอยละเทากบั 3.48, 2.32 
ตามลําดับ  
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ในเวลา 1 คาบ (คือ 50 นาที) ครูถามคําถามเฉล่ีย 17 คําถาม ใน 17 คําถาม เปนคําถาม
ประเภทกําหนดทิศทาง (SD) และถามคําถามประเภทเชิงวิเคราะห (VA) อยางละ 4 คําถาม 
คําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) 3 คําถาม คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) 2 คําถาม 
คําถามจําแนกขอมูล (Cf) คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) และถามคําถามเชิงประเมินคา (Ev) 
อยางละ 1 คําถามสวนคําถามที่ประเภทในเชิงคาดคะเน (Hp) และคําถามประเภทในเชิง
สังเคราะห (Ss) 1-0 คําถาม 

  
2.2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา 
 
ตารางที่ 27 คาความถี่และคารอยละของคําถามของครูในโรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนาการศึกษา ในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่6 
 
ลําดับคาบเรียนที่        ประเภทคําถาม     รวม 
 

SD Dc VA Cf Pn Hp Ro Ss Ev 
1  3 1 3 0 0 0 0 0 0 7 
2  5 0 0 2 1 2 0 1 0 11 
3  2 4 0 0 0 1 0 0 0 7 
4  2 2 0 0 0 0 0 0 0 4 
5  5 1 3 0 0 0 0 0 0 9 
 

รวม       17 8 6 2 1 3 0 1 0 38 
รอยละ  44.73 21.05 15.78 5.26 2.63 7.89 0 2.63 0           100 
เฉล่ีย  3.4 1.6 1.2 0.4 0.2 0.6 0 0.2 0 7.6 

   (250 นาที) 
     N= 5 คร้ัง 
 

จากตารางแสดงวา ในเวลา 5 คาบ (คือ 250 นาที) ปริมาณการใชคําถามทัง้ 9 ประเภท  
เมื่อนํามาคิดเปนคารอยละและเรียงอันดับจากมาไปหานอย ครูผูสอนวิชาศิลปะในระดับช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 6 มากทีสุ่ด ถามคําถามประเภทกําหนดทิศทาง (SD) คิดเปนรอยละเทากับ 
44.73 รองลงมาถามคําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) และถามคําถามประเภทเชิงวิเคราะห 
(VA) คิดเปนรอยละเทากับ 21.05, 15.78 ตามลําดับ การถามคําถามประเภทในเชิงคาดคะเน 
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(Hp) ถามคําถามจาํแนกขอมูล (Cf) คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) และคําถามประเภทใน
เชิงสังเคราะห (Ss) คิดเปนรอยละเทากับ 7.89, 5.26 และ 2.63 สวนคําถามปรับลําดับความคิด 
(Ro) และถามคําถามเชิงประเมินคา (Ev) ไมมีการถามเกิดข้ึน  

ในเวลา 1 คาบ (คือ 50 นาที) ครูถามคําถามเฉล่ีย 7-8 คําถาม ใน 7-8 คําถาม เปน
คําถามประเภทกําหนดทิศทาง (SD) 3 คําถาม คําถามประเภทเพื่อการคนพบ (Dc) 1-2 คําถาม
คําถามประเภทเชิงวิเคราะห (VA) คําถามประเภทในเชิงคาดคะเน (Hp) ถามคําถามจําแนก
ขอมูล (Cf) คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) และคําถามประเภทในเชิงสังเคราะห (Ss) อยางละ 
0-1 คําถาม สวนคําถามปรับลําดับความคิด (Ro) และถามคําถามเชิงประเมินคา (Ev) ไมมี
คําถาม 
 

2.3 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั (ฝายประถม) 
*หมายเหตุ ใชตารางเดียวกบัตารางที่ 24 แสดงคาความถี่และคารอยละของคําถามของครูใน
โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) ในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5 และ 6  
เนื่องจากนักเรียนในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5 และ 6 เรียนรวมกันในวิชาเลือกเสรี 
 

ตารางที่ 28 คารอยละของประเภทคําถามของครู จําแนกตามโรงเรียน ในระดับช้ันประถมศึกษา 
ปที่ 6 
 

โรงเรียน 
(ช้ันประถมศึกษาปที่ 

6) 

 

ประเภทคําถามตามการจําแนกของอารมสตรอง (Carmen L. Armstrong, 1986) 

1. SD
กําหนด
ทิศทาง 

2. Dc 
เพื่อการ
คนพบ 

3. VA 
เชิงวิ- 
เคราะห 

4. Cf 
จําแนก
ขอมูล 

5. Pn 
ลักษณะ 
เฉพาะ
บุคคล 

6. Hp 
เชิงคาด 
คะเน 

7. Ro 
ปรับ
ลําดับ 
ความ 
คิด 

8. Ss 
เชิงสัง 
เคราะห 

9. Ev 
เชิง

ประเมิน
คา 

1.โรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวโิรฒ ประสาน
มิตร (ฝายประถม) 

23.23 17.44 23.25 5.81 12.79 3.48 5.81 2.32 5.81 

2.โรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
ศูนยวิจัยและพัฒนา
การศึกษา 

44.73 21.05 15.78 5.26 2.63 7.89 - 2.63 - 

3. โรงเรียนสาธิต
จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย 
(ฝายประถม) 

45.65 17.39 4.34 - 6.52 8.69 13.04 - 4.34 

รวม 113.6 55.88 43.37 11.07 21.94 20.06 18.85 4.95 10.15 
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จากตาราง คารอยละของประเภทคําถามตามการจําแนกของอารมสตรอง ในระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 จากอันดับมากไปหานอยมีรายละเอียด ดังนี้ 

คําถามประเภทที่ 1 คําถามกําหนดทิศทาง (SD)  
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม)(45.65%) อันดับที่ 2 

โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา (44.73%) อันดับที่ 
3 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) (23.25%) 

คําถามประเภทที่ 2 คําถามเพื่อการคนพบ (Dc) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

(21.05%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 
(17.44%) อันดับที่ 3 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (17.39%)  

คําถามประเภทที่ 3 คําถามเชิงวิเคราะห (VA) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 

(23.25%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนา
การศึกษา (15.78%) อันดับที่ 3 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (4.34%) 

คําถามประเภทที่ 4 คําถามจําแนกขอมูล (Cf) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 

(5.81%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 
(5.26%) อันดับที่ 3 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (0%) 

คําถามประเภทที่ 5 คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn)  
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 

(12.79%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (6.52%) อันดับที่ 3 
โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา (2.63%) 

คําถามประเภทที่ 6 คําถามในเชิงคาดคะเน (Hp) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (8.69%) อันดับที่ 2 

โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา (7.89%) อันดับที่ 3 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) (3.48%)  

คําถามประเภทที่ 7 คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (13.04%) อันดับที่ 2 

โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) (5.81%) 
อันดับที่ 3 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา (0%)  
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คําถามประเภทที่ 8 คําถามประเภทในเชิงสังเคราะห (Ss) 
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

(2.63%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 
(2.32%) อันดับที่ 3 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) ไมมีการถาม 

คําถามประเภทที่ 9 คําถามเชิงประเมินคา (Ev)  
อันดับที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 

(5.81%) อันดับที่ 2 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) (= 4.34%) อันดับที่ 

3 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา ไมมีการถาม 
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ภาพที ่8 แผนภูมิแสดงคารอยละของคําถามของครูในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ตามการ
จําแนกคําถามของ อารมสตรอง (Armstrong, 1986)  
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ลําดับตามการจําแนกคําถามของ อารมสตรอง (Armstrong, 1986) 
 

 แทน  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมติร  
(ฝายประถม) 

 แทน โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจยัและพัฒนา 
การศึกษา 

แทน โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) 
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ภาพที่ 9 แผนภูมิคารอยละ การใชคําถามระหวางครูศิลปะในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ ครู
ศิลปะในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ตามลําดับตามการจําแนกคําถามของ อารมสตรอง 
(Armstrong, 1986)  
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ลําดับตามการจําแนกคําถามของ อารมสตรอง (Armstrong, 1986) 
 

   แทน ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 

แทน ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 
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ตอนท่ี 2 การวิเคราะหขอมูลแบบสอบถาม มี 2 ตอน ประกอบดวย 
ตอนที่ 2.1 ผลการวิเคราะหขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม  

 
ตารางที่ 29 สถานภาพทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม  
 

ขอมูลทั่วไปของครูผูสอนวิชาศิลปะ (จํานวน 7 คน)     จํานวน  
 
1. เพศ 
 1.1 ชาย        5 
 1.2 หญิง        2 
2. อายุ 
 2.1 21-30 ป       1 
 2.2 31-40 ป       3 
 2.3 41-50 ป       2 
 2.4 51-60 ป       1 
 2.5 61 ปข้ึนไป       - 
3. วุฒิการศึกษา 
 3.1 ประกาศนียบัตรวิชาชีพ (ปวส.)     - 
 3.2 ปริญญาตรี       3 
 3.3 ปริญญาโท        4 
 3.4 อ่ืนๆ        - 
4. ตําแหนงงานปจจุบันหรือตําแหนงทางวิชาการ 

ตําแหนงทางวชิาการ 
 4.1 อาจารย        5 
 4.2 ผูชวยศาสตราจารย      1 
 4.3 รองศาสตราจารย      - 
 4.4 ศาสตราจารย       - 

4.5 อ่ืนๆ (โปรดระบุ)   วิทยฐานะชํานาญการพิเศษ   1  
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ขอมูลทั่วไปของครูผูสอนวิชาศิลปะ (จํานวน 7 คน)     จํานวน  
  
5. ประสบการณการสอนศิลปะในระดับประถม 
 5.1 1-5 ป        2 
 5.2 6-10 ป        2 
 5.3 11-15 ป       - 
 5.4 16-20 ป       - 
 5.5 มากกวา 20 ป       3 
6. ประสบการณการสอนศิลปะในระดับอ่ืนๆ 
 6.1 กอนวัยเรียน       3 
 6.2 ประถมศึกษา       5 
 6.3 มัธยมศึกษา       4 
 6.4 การศึกษานอกระบบ      1 
 6.5 การศึกษาพิเศษ       1 
 6.6 อ่ืนๆ (โปรดระบุ)......................     - 
7. ระดับช้ันที่สอน 
 7.1 ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 1     4 
 7.2  ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 2     4 
 7.3  ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 3     4 
 7.4  ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 4     4 
 7.5  ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5     6 
 7.6  ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6     6 
8. วิชาที่สอนเพิ่มนอกเหนือจากวิชาศิลปะ 
 8.1 วิชาลูกเสือ       4 
 8.2 วิชาชุมนุม       7 
 8.3 อ่ืนๆ (โปรดระบุ)......................     - 
9. หนังสือ/เอกสารที่ใชประกอบการสอน 
 9.1 แผนการสอนที่จัดทําข้ึนเองในระดับช้ัน    7 
 9.2 หนังสือแบบเรียนที่เขียนข้ึนเอง     - 



 

 

185

 
ขอมูลทั่วไปของครูผูสอนวิชาศิลปะ (จํานวน 7 คน)     จํานวน  
 
 9.3 หนังสือแบบเรียนทั่วไปจากสํานักพิมพ    4 
 9.4 อ่ืนๆ (โปรดระบุ)......................     - 
10. ทานพัฒนาทักษะการสอนตนเองอยางไร 
 10.1 อานจากหนังสือ วารสาร งานวิจัย ฯลฯ    6 
 10.2 สัมมนาทางวิชาการ      6 
 10.3 ศึกษาดูงาน       6 
 10.4 อ่ืนๆ (โปรดระบุ)  
  การฝกปฏิบัติ จากประสบการณสอน และรายการโทรทัศน  3  
11. ทานมีประสบการณทางดานการสอนหรือประสบการณการทํางาน 
เกี่ยวกับกลุมสาระศิลปะ ดานทัศนศิลป  
 11.1 การสรางสรรคผลงานศิลปะ     5 
 11.2 การแตงตําราทางดานศิลปศึกษาหรือทัศนศิลป   3 
 11.3 การเรียนการสอนดานทัศนศิลป     7 
 11.4 การเปนวิทยากรดานทัศนศิลป     4 
 11.5 การทําวิจัยดานทัศนศิลป      4 
 11.6 อ่ืนๆ        - 
 

 
 จากตารางที่ 28 ผลการวิเคราะหขอมูลทั่วไปของครูผูสอนวิชาศิลปะ โดยมีรายละเอียด
ดังนี้ 
 ขอที่ 1 เพศ 
 ครูผูสอนสวนมากเปนเพศชายมากกวาเพศหญิง คือ เพศชาย จํานวน 5 คน และเปนเพศ
หญิง จํานวน 2 คน 
 ขอที่ 2 อายุ 
 ครูผูสอนสวนมากมีอายุระหวาง 31-40 ป จํานวน 3 คน อายุ 41-50 ป จํานวน 2 คน 
และอายุ 21-30 ป กับอายุ 51-60 ป อยางละ 1 คน 
 ขอที่ 3 วุฒิการศึกษา 
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 ครูผูสอนสวนมากมีวุฒิการศึกษาในระดับปริญญาโท จํานวน 4 คน และในระดับ
ปริญญาตรี จํานวน 3 คน 
 ขอที่ 4 ตําแหนงงานปจจุบันหรือตําแหนงทางวิชาการ 
 ครูผูสอนสวนมากมีตําแหนงอาจารย จํานวน 5 คน ตําแหนงชํานาญการพิเศษ จํานวน 1 
คน และตําแหนงผูชวยศาสตราจารย จํานวน 1 คน 
 ขอที่ 5 ประสบการณสอนศิลปะในระดับประถม 
 ครูผูสอนสวนมากมีประสบการสอนศิลปะในระดับประถมมากกวา 20 ป จํานวน 3 คน 
รองลงมา 1-5 ป และ 6-10 ป อยางละ 2 คน 
 ขอที่ 6 ประสบการณการสอนศิลปะในระดับอ่ืนๆ 
 ครูผูสอนสวนมากมีประสบการณการสอนศิลปะในระดับประถมศึกษา จํานวน 5 คน
ระดับมัธยมศึกษา จํานวน 4 คน ระดับกอนวัยเรียน จํานวน 3 คน การศึกษานอกระบบและ
การศึกษาพิเศษอยางละ 1 คน 
 ขอที่ 7 ระดับช้ันที่สอน 
 ครูผูสอนสวนมากสอนระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ  6 อยางละ  6 คน  และสอน
ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 1, 2, 3, 4 อยางละ 4 คน 
 ขอที่ 8 วิชาที่สอนเพิ่มนอกเหนือจากวิชาศิลปะ 
 ครูผูสอนสวนมากตองสอนวิชาชุมนุม จํานวน 7 คน และวิชาลกูเสือ จํานวน 4 คน
นอกเหนือจากวิชาศิลปะ 
 ขอที่ 9 หนังสือ/ เอกสารที่ใชประกอบการสอน 
 ครูผูสอนสวนมากใชแผนการสอนที่จัดทําข้ึนเองในระดับชั้น จํานวน 7 คน รองลงมา ใช
หนังสือแบบเรียนทั่วไปจากสํานักพิมพ จํานวน 4 คน 
 ขอที่ 10 การพัฒนาทักษะการสอนตนเอง 
 ครูผูสอนสวนมากอานจากหนังสือ วารสาร งานวิจัย ฯลฯ, สัมมนาทางวิชาการและศึกษา
ดูงาน อยางละ 6 คน และ อ่ืนๆ ไดแก การฝกปฏิบัติ จากประสบการณสอนและรายการโทรทัศน 
จํานวน 3 คน  
 ขอท่ี 11 ประสบการณทางดานการสอนหรือประสบการณการทํางานเก่ียวกับ
กลุมสาระศิลปะ ดานทัศนศิลป  
 ครูผูสอนสวนมากมีประสบการณการทํางานในดานการเรียนการสอนดานทัศนศิลป 
จํานวน 7 คน การสรางสรรคผลงานศิลปะ จํานวน 5 คน การเปนวิทยากรดานทัศนศิลปและการ
ทําวิจัยดานทัศนศิลป อยางละ 4 คน และการแตงตําราทางดานศิลปศึกษาหรือทัศนศิลป จํานวน 
3 คน 
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 ตอนที่ 2.2 ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของครูผูสอน เกี่ยวกับทัศนคติในการใชคําถาม 
ขอเสนอแนะ แนวทางการพัฒนาการใชคําถามในกระบวนการสนทนาในการสอนกลุมสาระการ
เรียนรูศิลปะ 
 
 2.2.1 การใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศลิปะ 
 
ตารางที ่30 ความคิดเห็นของครูผูสอน เกีย่วกับความสาํคัญของการใชคําถามในการจัดการเรียน
การสอนศิลปะ จัดลําดับตามความถี ่
 

ขอความ        ความถี ่
 
1. ความสําคัญของการใชคําถาม 
 - มาก         4 
 - ปานกลาง        3 
 - นอย         - 
2. คําถามชวยกระตุนนักเรียนในดาน 
 - ความคิดและจินตนาการ      5 
 - ไดคนหาคําตอบที่หลากหลายจากคําตอบของนักเรียน   4 
 - บอกความคิดที่มีอยูเดิมของตน/ ประสบการณเดิม   3 
 - มีความกลาแสดงออก       2 
 - เกิดความรูความเขาใจ       2 
 - ทําใหนักเรียนอยากรูอยากเห็น      1 
3. ปฏิสัมพันธระหวางครูและนักเรียน 
 - การตอบโตและแลกเปล่ียนความคิดเหน็     3 
 - ใชเปนเกณฑในการประเมินการสอนของครู และการเรียนของนักเรียน 1  
4. นักเรียนถายทอดความคิดของตนเองไดมากข้ึน     3 
5. นักเรียนเกิดความภาคภูมิใจ เมื่อตอบคําถามได     1 
 
 
 



 

 

188

ตารางที่ 31 ความคิดเห็นของครูผูสอน เกีย่วกับแนวคิด ในดานทักษะ/เทคนิคในการต้ังคําถาม 
เพื่อชวยสงเสรมิการพฒันาทกัษะกระบวนการคิดของผูเรียนในการจัดการเรียนการสอนศิลปะ 
จัดลําดับตามความถี ่
 

ขอความ        ความถี ่
 
1. ควรใชคําถามที่ไมงายหรือยากจนเกินไป     5 
2. ใหนักเรียนมีสวนรวมในการหาคําตอบ      4 
3. สงเสริมคําถามวิเคราะหและวิจารณ      3 
4. เตรียมการสอน วางแผนและจัดระบบของการถามคําถาม กอนทําการสอน 3 
ในดาน ส่ือ สาระ เทคนิค วิธีการ 
5. การรูจักใชภาษาที่ถูกตอง       3 
6. ถามเพื่อใหนักเรียนจดจออยูกับการฟง      2 
7. ใชคําถามปลายเปด เรงเรา ทาทาย      2 
8. พัฒนาทักษะการสอน และฝกปฏิบัติ      2 
9. การใชคําถามเช่ือมโยงกลุมสาระอ่ืนๆในหนวยการเรียนรูที่คลายกัน  1 
10. ไมควรใชคําถามในเชิงคําส่ังหรือเผด็จการ     1 
 

 
ตารางที่ 32 ความคิดเห็นของครูผูสอน เกีย่วกับขอเสนอแนะครูศิลปะประถมศึกษาในการนํา
คําถามใชในการเรียนการสอน จัดลําดับตามความถี ่
 

ขอความ        ความถี ่
 
1. ครูควรถามใหชัดเจน ใชภาษาเขาใจงาย ไมใชคําถามซอนหลายคําถาม  5 
2. คําถามที่ไมไกลเกินตัวนักเรียน       4 
3. กลุมผูเรียนมีความแตกตางทางดานสภาพแวดลอมในหองเรียน   3 
4. ไมควรถามคําถามที่ครูแนะแนวทางและใหคําตอบทันทีหรือ   2 
ครูควรถามไมเกร่ินนําคําตอบ    
5. ถามเปนรายคน ไมควรใชคําถามที่ใหนักเรียนตอบพรอมกัน   2 
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ขอความ        ความถี ่
 
6. ควรใชคําถามที่หลากหลายและแตกตางกันออกไป    2  
7. ใชองคความรูเปนตัวกําหนดกรอบการเรียนรู     1 
8. ใหนักเรียนตอบคําถามดวยความสมัครใจ     1 
9. การใชคําถามไมชัดเจนไมเจาะจงคําตอบ     1 
10. ครูควรถามความเขาใจกอนการลงมือปฏิบัติงานหรือเมื่อทําการสอนเสร็จ 1 
11. ครูควรเลือกใชคําถามใหเหมาะสมตามสถานการณ และการจัดกิจกรรม  1 
12. เมื่อครูถามคําถามที่ซับซอน สังเกตจากนักเรียนตอบคําถามหลากหลายและ 1  
ใชเวลานานในการรอคอยคําตอบ 
13. การถามคําถามควรใหนักเรียนฝกการใหเหตุผลประกอบ   1 
 

 
ตารางที่ 33 ความคิดเห็นของครูผูสอนเกี่ยวกับขอเสนอแนะครูศิลปะประถมศึกษาอยางไรในการ
นําคําถามไปใชในการเรียนการสอน จัดลําดับตามความถี ่
 

ขอความ        ความถี ่
 
(ไมมีขอเสนอแนะ)         - 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



บทที่  5 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 
การวิจยัเร่ือง “การศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะระดับ

ประถมศึกษา โรงเรียนสาธิตสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา” สรุปผลการวิจัยได
ดังนี ้
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 เพื่อศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะระดับประถมศึกษา โรงเรียน
สาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ประกอบดวยคําถาม 9 ประเภท คือ คําถาม
กําหนดทิศทาง, คําถามเพื่อการคนพบ, คําถามเชิงวิเคราะห, คําถามจําแนกประเภท, คําถาม
ลักษณะเฉพาะบุคคล, คําถามในเชิงคาดคะเน, คําถามปรับลําดับความคิด, คําถามเชิง
สังเคราะห และคําถามเชิงประเมินคา 
 
วิธีดําเนินการวิจัย 
 1. กําหนดตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัย คือ  
  1.1 ครูผูสอนในกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ใน
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม), โรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา, โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย (ฝายประถม) 

กลุมประชากรในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 รวมทั้งส้ินจํานวน 7 คน 
กําลังสอนอยูในภาคเรียนที่ 2 (ภาคปลาย) ปการศึกษา 2551 จากครูผูสอนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 
และ 6 ในโรงเรียนสาธิตที่กําหนดไว  

2. สรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ประกอบดวย 
2.1 แบบวิเคราะหขอมูลประเภทคําถาม ไดแก แบบบันทึกบทสนทนาในชั้นเรียน  

(ถอดเทป: ลักษณะขอมูลดิบ), คูมือ: ประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถาม ประกอบดวย 
ตัวอยางประกอบแนวทางการใชคําถาม กิจกรรมการเรียนรูเร่ือง สรางสรรคปนแตง “กระดาษ
กลายราง” เพื่อเปนตัวอยางประกอบการใชคูมือวิเคราะหประเภทคําถาม โดยศึกษาจากการใช
คําถามตามแนวทางของ อารมสตรอง (Armstrong, 1986) ซึ่งใหความหมายของประเภทคําถาม 
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ลักษณะและตัวอยางของคําถามแตละประเภท และแบบบันทึกการวิเคราะหบทสนทนาในชั้น
เรียน (ประเภทคําถาม) บันทึกการวิเคราะหในรูปของความถี่ 
  2.2 แบบสอบถามมี 1 ชุด 2 ตอน ประกอบดวย 

ตอนที่ 1 แบบสอบถามขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม (แบบตรวจรายการ) 
  ตอนที่ 2 แบบสอบถามขอมูลเกี่ยวกับทัศนคติของครูผูสอนในการใชคําถาม 
ขอเสนอแนะแนวทางการพัฒนาการใชคําถามในกระบวนการสนทนาในการสอนกลุมสาระการ
เรียนรูศิลปะ (คําถามปลายเปด)  

  ดําเนินการสรางเคร่ืองมือดังกลาว ตามคําแนะนําโดยผูทรงคุณวุฒิ และ
นําไปทดลองใชกับกลุมตัวอยางที่มีคุณสมบัติคลายคลึงกับกลุมตัวอยางจริงเพื่อหาคุณภาพความ
เที่ยงของเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย  

3. การเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง โดยเขาสังเกตการเรียนการ 
สอนและบันทึกภาพและเสียงของประชากรในการวิจัย ทั้ง 2 ระดับช้ัน จํานวนครูทั้งส้ิน 7 คน ดังนี้ 
คนที่ 1 (4 คร้ัง) คนที่ 2 (3 คร้ัง) คนที่ 3 (3 คร้ัง) คนที่ 4 (1 คร้ัง) คนที่ 5 (5 คร้ัง) คนที่ 6 (5 คร้ัง) 
คนที่ 7 (12 คร้ัง) รวมเปนการบันทึกพฤติกรรมทั้งส้ิน 33 คร้ัง โดยจําแนกผลการวิเคราะหตาม
โรงเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และจําแนกตามโรงเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
โดยผูวิจัยวิเคราะหประเภทของคําถามกับผูเช่ียวชาญจํานวน 10 คาบ และวิเคราะหดวยตนเอง 
จํานวน 22 คาบ ลงในแบบบันทึกการวิเคราะหบทสนทนาในช้ันเรียน (ประเภทคําถาม) ในรูปของ
ความถี่ ในสวนของแบบแบบสอบถามนําแบบสอบถามไปสอบถามครูทั้ง 7 คน 
 4. การวิเคราะหและนําเสนอขอมูล วิเคราะหขอมูลโดยแจกแจงความถี่และและหาคา
รอยละของคําถามแตละประเภท นําเสนอขอมูลในรูปของตารางตามอันดับการใชคําถามประเภท
ตางๆจากมากไปหานอย และการตอบแบบสอบถามมาวิเคราะหทางสถิติ 
 
สรุปผลการวจิัย 
 ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะหขอมูลประเภทคําถาม  

ในการวิจัยนี้ ไดขอคนพบในประเด็นที่สําคัญ 2 ประเด็น คือ การใชคําถามของครู
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 และการใชคําถามของครูเม่ือจําแนกตามระดับชั้น คําถามทั้ง 
9 ประเภท สรุปไดดังนี้ 

1. การใชคําถามทั้ง 9 ประเภทของครูผูสอนวิชาศิลปะ ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 
6 พบวา  

 1.1 การใชคําถามของครูผูสอนวิชาศิลปะ ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ 6  
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ถามคําถามกําหนดทิศทาง (SD) มีจํานวนมากสุด คิดเปนรอยละ 38.00  
1.2 รองลงมาการถามคําถามเพื่อการคนพบ (Dc) และคําถามเชิงวิเคราะห  

(VA) คิดเปนรอยละ 16.20 และ 14.33  
 1.3 ถามคําถามในเชิงคาดคะเน (Hp), คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn), 

คําถามจําแนกขอมูล (Cf), คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) คิดเปนรอยละ 8.41, 7.48, 5.91 
และ 5.60 ตามลําดับ คําถามมีปริมาณนอยลง 

 1.4 ถามคําถามเชิงประเมินคา (Ev), คําถามเชิงสังเคราะห (Ss) คิดเปนรอยละ 
2.80 และ 1.24  
 2. การใชคําถามของครูเมื่อจําแนกตามระดับช้ัน 

2.1 ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 (ผลรวมของรอยละทั้ง 3 โรงเรียน) 
2.1.1 การใชคําถามของครูผูสอนวิชาศิลปะ ในระดับช้ันประถมศึกษาป 

ที่ 5 ถามคําถามกําหนดทิศทาง (SD) มีจํานวนมากสุด คิดเปนรอยละ 134.61 
   2.1.2 รองลงมาการถามคําถามเพื่อการคนพบ (Dc) คิดเปนรอยละ 
42.31 
   2.1.3 ถามคําถามในระดับปานกลาง คําถามคาดคะเน (Hp), คําถาม
เชิงวิเคราะห (VA), คําถามปรับลําดับความคิด (Ro), คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) และ 
คําถามจําแนกขอมูล (Cf) คิดเปนรอยละ 34.41, 25.35, 22.71, 17.43 และ 14.82 ตามลําดับ 
   2.1.4 ถามคําถามในระดับนอย คําถามเชิงประเมินคา (Ev) คิดเปนรอย
ละ 7.22 
   2.1.5 ถามคําถามในระดับนอยที่สุด คําถามเชิงสังเคราะห (Ss) คิดเปน
รอยละ 1  

2.2 ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 (ผลรวมของรอยละทั้ง 3 โรงเรียน) 
2.2.1 การใชคําถามของครูผูสอนวิชาศิลปะ ในระดับช้ันประถมศึกษาป 

ที่ 6 ถามคําถามกําหนดทิศทาง (SD) มีจํานวนมากสุด คิดเปนรอยละ 113.63 
 2.2.2 ถามคําถามในระดับมาก ถามคําถามเพื่อการคนพบ (Dc)  

และคําถามเชิงวิเคราะห (VA) คิดเปนรอยละ 55.88 และ 43.37 รองลงมา 
   2.2.3 ถามคําถามในระดับปานกลาง คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล 
(Pn), คําถามคาดคะเน (Hp) และคําถามปรับลําดับความคิด (Ro) คิดเปนรอยละ 21.94, 20.06 
และ 18.85 
   2.2.4 ถามคําถามในระดับนอย คําถามจําแนกขอมูล (Cf) และ คําถาม 
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เชิงประเมินคา (Ev) คิดเปนรอยละ 11.07 และ 10.15 
   2.2.5 ถามคําถามระดับนอยที่สุด ถามคําถามเชิงสังเคราะห (Ss) คิด
เปนรอยละ 4.95 
 

ตอนท่ี 2 สรุปผลการวิเคราะหแบบสอบถาม  
 1. ครูผูสอนสวนมากเปนเพศชาย จํานวน 5 คน และเปนเพศหญิง จํานวน 2 คน 
สวนมากมีอายุระหวาง 31-40 ป จบการศึกษาในระดับปริญญาโทและมีตําแหนงอาจารย มี
ประสบการณสอนศิลปะในระดับประถมมากกวา 20 ป ซึ่งครูผูสอนสวนมากมีประสบการณการ
สอนศิลปะในระดับประถมศึกษา และสอนจากแผนการสอนที่จัดทําข้ึนเองประกอบการใชหนังสือ
แบบเรียนทั่วไปจากสํานักพิมพ ครูผูสอนสวนมากศึกษาเรียนรูจากการอานหนังสือ วารสาร 
งานวิจัย สัมมนาทางวิชาการ ศึกษาดูงาน ดูจากประสบการณสอนของตนเองที่ผานมาและ
รายการโทรทัศน  
 2. ในการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ จากความคิดเห็นของครูผูสอน ใน
การจัดการเรียนการสอนศิลปะ ครูสวนใหญใหความสําคัญของการใชคําถามมาก เพราะคําถาม
ชวยกระตุนนักเรียนในดานความคิดและจินตนาการ บอกความคิดที่มีอยูเดิมของนักเรียน คําถาม
ทําใหนักเรียนอยากรูอยากเห็นมีความกลาแสดงออก และชวยใหครูคนหาคําตอบที่หลากหลาย
จากคําตอบของนักเรียนเกิดความรูความเขาใจ คําถามชวยใหครูและนักเรียนมีปฏิสัมพันธในการ
ตอบโตและแลกเปล่ียนความคิดเห็น ซึ่งครูสวนนอยที่จะนําคําตอบนักเรียนมาเปนเกณฑในการ
ประเมินการสอนของตนเอง ครูคิดวานักเรียนถายทอดความคิดของตนเองไดมากข้ึนและนักเรียน
เกิดความภาคภูมิใจ เมื่อตอบคําถามจากครูได     
 3. ความคิดเห็นของครูผูสอน เกี่ยวกับแนวคิด ในดานทักษะ/เทคนิคในการต้ังคําถาม 
เพื่อชวยสงเสริมการพัฒนาทักษะกระบวนการคิดของผูเรียนในการจัดการเรียนการสอนศิลปะ ครู
สวนใหญคิดวาควรใชคําถามที่ไมงายหรือยากจนเกินไป เพื่อใหนักเรียนมีสวนรวมในการหา
คําตอบ สงเสริมคําถามวิเคราะหและวิจารณเตรียมการสอน วางแผนและจัดระบบของการถาม
คําถาม กอนทําการสอนในดาน ส่ือ สาระ เทคนิค วิธีการและการรูจักใชภาษาที่ถูกตอง การถาม
คําถามทําใหนักเรียนจดจออยูกับการฟง ใชคําถามปลายเปด เรงเรา ทาทายโดยครูตองพัฒนา
ทักษะการสอน และฝกปฏิบัติอยางสม่ําเสมอ เพื่อใหการใชคําถามมีผลสําเร็จที่สูงข้ึนครูสามารถ
เช่ือมโยงกลุมสาระอ่ืนๆในหนวยการเรียนรูที่คลายกันและไมควรใชคําถามในเชิงคําส่ังหรือเผด็จ
การ  
 4. ความคิดเห็นของครูผูสอน เกี่ยวกับขอเสนอแนะครูศิลปะประถมศึกษาในการนํา 
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คําถามใชในการเรียนการสอน ครูสวนใหญมีความคิดเห็นวาครูควรถามใหชัดเจน ใชภาษาเขาใจ
งาย ไมใชคําถามซอนหลายคําถาม คําถามที่ไมไกลเกินตัวนักเรียน เพราะกลุมผูเรียนมีความ
แตกตางทางดานสภาพแวดลอมในหองเรียน ครูไมควรถามคําถามที่ครูแนะแนวทางและให
คําตอบทันทีหรือถามเกร่ินนําคําตอบ ควรถามเปนรายคน ไมควรใชคําถามที่ใหนักเรียนตอบ
พรอมกัน ใชคําถามที่หลากหลายและแตกตางกันออกไป โดยใชองคความรูเปนตัวกําหนดกรอบ
การเรียนรูใหนักเรียนตอบคําถามดวยความสมัครใจ ครูควรถามความเขาใจกอนการลงมือ
ปฏิบัติงานหรือเมื่อทําการสอนเสร็จ เม่ือครูถามคําถามที่ซับซอน สังเกตจากนักเรียนตอบคําถาม
หลากหลายและ ใชเวลานานในการรอคอยคําตอบ การถามคําถามควรใหนักเรียนฝกการให
เหตุผลประกอบ 
 
อภิปรายผลการวิจัย 
 จากการสรุปผลการวิจัยดังกลาว การอภิปราย ไดดังนี้  
 ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะหขอมูลประเภทคําถาม  

ไดแก การใชคําถามของครูระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 และการใชคําถามของครู
เมื่อจําแนกตามระดับช้ัน คําถามทั้ง 9 ประเภท สรุปไดดังนี้ 

1.1 การใชคําถามของครูระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6  
1.1.1 การใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะระดับช้ัน 

ประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ประเภทคําถามที่ครูใชมากที่สุด คือ ประเภทกําหนดทิศทาง (SD) เม่ือ
พิจารณาในรายละเอียดพบวา 

- คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction) เปนคําถามที่ตองการให 
ผูเรียนมีความรูพื้นฐาน เปนการกําหนดทิศทางของบทเรียนประจําวัน ลักษณะของคําถามที่ครูใช
จึงเปนคํา ถามประสบการณจากเนื้อหาวิชาที่เรียน เปนคําถามแบบลักษณะปลายปดที่มีคําตอบ
เดียว มักใชกับขอมูลที่เปนความจํา ซึ่งศศิธร ชางปกรณ (2551) วิจัยพบวา การถามคําถามของ
ครูมีสวนยกระดับในดานการจํา 53.3% สอดคลองกับปยนุช โชติกุล สุนทรวิภาต (2534) และ
กัลยา เขียวขํา (2525) ที่พบวาครูใชคําถามความรู ความจํา มากที่สุด คือประมาณต้ังแตรอยละ 
44.34 ถึง รอยละ 93.54 ซึ่งอาจมีสาเหตุมาจากครูสามารถคิดคําถามไดทันทีไมจําเปนตองเตรียม
คําถามไวลวงหนา สามารถที่จะถามไดทุกๆข้ันของกระบวนการสอน เพื่อใหนักเรียนทราบวา
บทเรียนดําเนินไปถึงตอนใด โดยการทบทวนความรูเดิม การเราใหระลึกถึงส่ิงที่เรียนรูมากอน 
หรือการแจงจุดประสงคใหกับนักเรียน รัญจวน  คําวชิรพิทักษ (2538) กลาววา คําถามที่ครูใชเพื่อ
นําเขาสูบทเรียนเปนคําถามทางออมเพื่อตองการใหนักเรียนตอบ (Asks Questions) โดยมี
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วัตถุประสงคชวนใหนักเรียนเกิดความสนใจในบทเรียน ซึ่งจะเห็นไดวาการใชคําถามควรเร่ิมตนต้ัง
คําถามในระดับความจํา หรือ ความเขาใจ (คําถามระดับตํ่า) ที่ผูเรียนสวนใหญสามารถตอบได
อยางถูกตองกอนแลวจึงเพิ่มระดับความยากของคําถามข้ึนตามลําดับ เมื่อนักเรียนตอบไดก็มี
ความอยากที่จะเรียน การใชคําถามประเภทนี้จึงเปนการสรางบรรยากาศความอยากรูอยากเห็น
และเปนความสําเร็จในการเราความสนใจเมื่อเร่ิมตนเรียน ซึ่งความรูเบ้ืองตนหรือหัวขอเร่ืองที่ครู
สอนในการเรียนการสอนวิชาศิลปะ อาจจะมาจากการเรียนรูในวิชาอ่ืนๆ เชน วิทยาศาสตร, 
คณิตศาสตร เปนตน นั่นหมายถึง ครูสามารถนําเอาความรูและทักษะที่ผูเรียนมีอยูเดิมมาสัมพันธ
กับบทเรียนศิลปะใหมได สอดคลองกับ เคลมเมินท (Clements, 1965) ที่กลาววา การถาม
คําถามในหองเรียนศิลปะระดับประถมศึกษา พฤติกรรมที่เห็นชัดเจน คือ การถามคําถาม
ประสบการณ รอยละ 50 เนื่องจากการรับรูถึงสภาพแวดลอมที่เพิ่มมากข้ึน ในการเรียนรูของ
นักเรียนจึงควรสนับสนุนใหมีสภาพแวดลอมที่ดีในหองเรียน คือ ชนิดของคําถามที่จะถามนักเรียน 
แนวทางการถามและผลการตอบสนองเหลานี้ มีผลตอการใหความนับถือตนเองของนักเรียนและ
การเขามามีสวนรวมในชั้นเรียน วิลสัน และ วิง เจน (Wilson and Wing Jan, 1993) อธิบายวา 
ในคําถามที่ใชถามในหองเรียนสวนใหญจะเปนคําถามงายๆ และมีคําตอบ ใช / ไมใช หรือการ
ตอบสนองที่ส้ันๆรวบรัด คําถามเหลานี้ที่เกิดข้ึนประจํา เชน คําถามปลายปดหรือคําถามที่ไมมี
ความหมายตอการถาม คําถามไมจําเปนตองคิดซับซอนและเขาถึงคําตอบ แตนักเรียนจะนึกถึง
ขอมูลที่ใชในการประเมินความรูกอนหรือหลังจากท่ีไดรับความรูจากการสอน ในความเปนจริง
การใชคําถามปลายปดที่ไมตองการคําตอบ ควรมีการจัดกิจกรรมใหเปนข้ันตอน โดยใหพิจารณา
ถึงส่ิงแวดลอมที่สงเสริมสนับสนุนใหนักเรียนถามคําถามและครูสามารถใชส่ิงแวดลอมเปนกล
ยุทธหนึ่งในการถามคําถามที่หลากหลายมากข้ึนซึ่งคําถามปลายปดดังกลาวก็อาจจะถูกเปดข้ึน 

  - การใชคําถามของครูจากการสังเกตการสอนของผูวิจัย จากเทป
บันทึกภาพดีวีดี (DVD) และการเขาช้ันเรียน พบวา โดยมากครูจะใชเวลาประมาณ 5-10 นาที 
สําหรับนําเขาสูบทเรียนและพูดในชวงเวลานี้มากที่สุด เม่ือครูถามคําถามประเภทกําหนดทิศทาง 
นักเรียนมักจะตอบคําถามไดเปนสวนใหญ ทั้งนี้อาจจะเปนเพราะนักเรียนสามารถจะพูดถึง
คําศัพทงายๆทางศิลปะ และโครงสรางของประโยคคําถามประเภทกําหนดทิศทางนี้ ไมซับซอน 
ชัดเจน เขาใจงาย นักเรียนใชเวลานอยในการตอบคําถาม ดังที่ เพียเจต และ อินเฮล
(Piaget and Inhale อางใน ประภาพันธ นิลอรุณ, 2530 : 27) กลาววาเด็กอายุ 5 –11 ป มี
พัฒนาการพูดในระยะหลัง (Later Linguistic Development) ระยะนี้เด็กเร่ิมเรียนคําศัพท การ
อานความหมาย เร่ิมสนใจไวยากรณ เร่ิมใชภาษาพูดในลักษณะรูปประโยคที่สมบูรณ และเร่ิม
เขาใจคําและความหมายของคํามากข้ึน ซึ่งงานวิจัยของสาวิตรี จันทรสวัสด์ิ (2539) ไดศึกษาการ
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ตอบสนองศิลปะโดยการพูดของนักเรียนในโรงเรียนประถมศึกษา พบวา มีการบรรยายเกี่ยวกับ
ชื่อวัตถุส่ิงของตางๆที่ปรากฏในภาพไดมากกวากวาพูดในข้ันวิเคราะหโครงสรางหรือการ
เปรียบเทียบผลงาน การถามคําถามคําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction) จึงมักจะใชเปน
คําถามเบ้ืองตนในตอนตนของบทเรียน มีจุดประสงคเพื่อกําหนดบทเรียนที่มีเนื้อหาสําหรับ ชี้นํา
ทางและควบคุม การคิดของนักเรียนใหมีลักษณะเฉพาะเจาะจงบทเรียน 

1.1.2 ประเภทคําถามที่ครูศิลปะใช รองลงมาคือ การถามคําถามเพื่อ 
การคนพบ (Dc) และคําถามเชิงวิเคราะห (VA) เมื่อพิจารณาในรายละเอียดพบวา 

 - คําถามเพื่อการคนพบ (Dc) และคําถามเชิงวิเคราะห (VA) มีปริมาณ 
ใกลเคียงกัน อาจมีสาเหตุมาจาก คําถามเพื่อการคนพบ (Dc) เปนคําถามสนทนาในเชิงใหความรู
แนะนําหรืออธิบายใหนักเรียนคิดเชื่อมโยง และมีขอบเขตในเนื้อหาที่ครูจะสอน ซึ่ง ทอวนทัน 
(Taunton, 1985) กลาววา บทเรียนมีอิทธิพลตอปฏิสัมพันธในดานขอบเขตของเนื้อหาที่ครูหรือ
นักเรียนเร่ิมมีการสนทนา การถามคําถามของครูสวนใหญในคําถามประเภทนี้จึงเปนคําถามใน
ลักษณะการรวบรวมขอมูลเพื่อใหเกิดความชัดเจนในบทเรียนหรือเปนการนําความรูและส่ิงที่ครู
ถามมาสรางเปนภาพข้ึนในใจ หลังจากที่ครูไดใหความรูไปแลว โดยสวนใหญการสอนศิลปะของ
ครูทั้ง 3 โรงเรียน มีการนําเสนอสื่อหรือแหลงขอมูลที่ตองการทําใหนักเรียนประทับใจหลังจากการ
กําหนดทิศทางของบทเรียนหรือหัวขอกิจกรรมที่กลาวข้ึนไวในชวงแรกของการสนทนานําเขาสู
บทเรียน ดังเชน การแสดงตัวอยางผลงานศิลปะที่ความสัมพันธกับเนื้อหา การพูดถึงหลักการหรือ
แนวทางการวางขอสรุปโดยทั่วไปของบทเรียน ซึ่งพฤติกรรมของครูที่เกิดข้ึนนี้ สอดคลองกับ ทอวน
ทัน (Taunton, 1985) ที่กลาววา ครูริเร่ิมบทสนทนาและนําบทสนทนาเขาไปสูนักเรียนนั้น มาจาก
การอภิปรายและการสืบสอบ ซึ่งประกอบดวย ครูเร่ิมบทสนทนาดวยการพูดเกี่ยวกับบทเรียน 
ตัวอยางที่เกี่ยวกับบทเรียน ครูสามารถช้ีแนะ เช่ือมโยง ใหเหตุผลเพื่อเปดการอภิปรายและ
สามารถนํานักเรียนเขาไปสูการวิเคราะหผลงาน 

- คําถามเชิงวิเคราะห (VA) เปนคําถามในเชิงทัศนวิเคราะห 
คอนขางมาก  คือ เปนการเชื่อมรายละเอียดของผลงานที่ครูไดแสดงเปนตัวอยาง ในดานวิธีการ 
เนื้อหา องคประกอบ เปนตน ส่ือของครูจะนํานักเรียนไปสูการแจงจุดประสงคการสอน แจง
ข้ันตอนการทํากิจกรรม การกําหนดเวลา และขอตกลงอ่ืนๆสําหรับการลงมือปฏิบัติกิจกรรม ซึ่งส่ือ
ของครูจะเปนการเช่ือมประสบการณเดิมของนักเรียนไปสูประสบการณใหม และทําใหนักเรียน
รูจักการริเร่ิมบทสนทนา คือ การอธิบายขอคิดเห็น ขอวิจารณเกี่ยวกับบทเรียนหรือส่ือนั้นๆที่ครู
แสดง ซึ่ง คลอสเตอร (Koster, 2001) และ สมิธ (Smith, 1968) อธิบายวา การที่นักเรียนมุงความ
สนใจไปที่ภาพ นั่นแสดงใหเห็นถึงคุณภาพของการมอง การรับรู และการบรรยายเกี่ยวกับคําศัพท
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หรือคุณสมบัติตางๆที่สรางข้ึนในงานศิลปะ โดยจะรับรูเร่ืองราวในภาพไดทันทีในข้ันแรก ทั้งนี้
คําถามของครูทั้ง 3 โรงเรียนโดยสวนใหญเห็นความสําคัญของเนื้อหาวิชาเรียน การมอง การ
สังเกตเปนหลัก คําถามของครูจึงยอมที่จะถามถึงเนื้อหา ส่ือ ผลงาน ในบทที่ครูทําการสอนและครู
ถามคําถามเพื่อตองการใหนักเรียนเขาใจกระบวนการศิลปะเพิ่มข้ึนเพื่อใหนักเรียนสามารถ
นําไปใชในการสรางสรรคผลงานศิลปะได ครูจึงตองใชคําถามประเภทเพ่ือการคนพบและ
เช่ือมโยงคําถามประเภทในเชิงวิเคราะหหลายคําถามเพื่อนําใหนักเรียนคิดหาคําตอบและเกิด
ความเขาใจ อีกทั้งโครงสรางประโยคคําถามก็ไมยากเกินความสามารถของครูในการตั้งคําถาม  

1.1.3 การถามคําถามคําถามในเชิงคาดคะเน (Hp), คําถาม 
ลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn), คําถามจําแนกขอมูล (Cf), คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) 
ตามลําดับ คําถามมีปริมาณนอยลงเมื่อพิจารณาในรายละเอียดพบวา 

 - ถามคําถามในเชิงคาดคะเน (Hp), คําถามลักษณะเฉพาะ 
บุคคล (Pn), คําถามจําแนกขอมูล (Cf), คําถามปรับลําดับความคิด (Ro) มีปจจัยที่ทําใหครูถาม
คําถามทั้ง 4 ประเภทนี้ไดนอยลง สาเหตุเนื่องจากชวงเรียนมีระยะเวลาส้ัน ครูตองใชเวลาในการ
จัดระเบียบนักเรียน ซึ่งพบวามีคําถามประเภทการจัดการช้ันเรียนหรือคําถามที่ควบคุมระเบียบ
วินัยเพิ่มข้ึน 

- โครงสรางของประโยคคําถามทําใหครูตองใชเวลาในการแตง 
ประโยคคําถามที่งายตอการเขาใจของนักเรียนแตมีคุณคาในดานการคิด 
   - การถามคําถามเหลานี้อาจสงผลตอชวงเวลาของการคิด ซึ่งคําถาม
เหลานี้มักจะเปนคําถามที่ดี แตนักเรียนตองใชเวลาในการสรางขอมูลเพิ่มเติมเพื่อใหสามารถ
ตอบสนองตอการอภิปราย โตตอบที่มากข้ึน ซึ่งการขยายเวลาออกไปในการสนทนาและสอบถาม 
ทําใหครูไมสามารถรอคอยคําตอบได โดยครูอาจมีความกังวลเกี่ยวกับเนื้อหาและการปฏิบัติงาน
ที่สงผลตอคาบเรียนในชั่วโมงถัดไปและจะสอนไมทันตามแผนการสอนรายคาบท่ีกําหนดไว ซึ่ง 
โรว (Rowe, 1986) ไดรายงายผลการวิจัยที่นาสนใจเกี่ยวกับเวลาเฉล่ียที่ผูสอนใหผูเรียนไดคิด
กอนตอบคําถาม โรวพบวาเวลาเฉลี่ยที่ผูสอนใหระหวางถามคําถามและรอใหผูเรียนตอบมีเพียง 
1 วินาที เมื่อผูเรียนตอบ ผูสอนรอ โดยเฉล่ียนอยกวา 1 วินาทีกอนผูเรียนตอบ โรวเรียกเวลาทั้ง
สองชวงเปนภาษาอังกฤษวา Wait Time เวลาที่ผูสอนถามคําถามโรวไดสังเกตปฏิกิริยาของ
ผูเรียนเมื่อผูสอนใหเวลาผูเรียน 3-5 วินาทีกอนตอบคําถามโดยรายงานวาผูเรียนใหคําตอบยาว
ข้ึน ซึ่งในช้ันเรียนที่ผูสอนขยายเวลาใหผูเรียนตอบ ผูสอนควรจะรอระหวาง 3-5 นาที หลังจากที่
ผูสอนถามคําถาม ผลคือทําใหผูเรียนมีสวนรวมในการตอบคําถามมากข้ึน ดังนั้น ครูควรวางแผน
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หรือปรับรูปแบบการใชคําถามใหมีความเหมาะสมในแตละชวงการสอน โดยเฉพาะในข้ัน
ดําเนินการสอนและข้ันปฏิบัติกิจกรรมจะไดถามคําถามที่มีประสิทธิภาพไดมากข้ึน 
   - ขอสังเกตเพิ่มเติมคือ เมื่อนักเรียนตอบคําถามซ่ึงเปนคําตอบที่ไม
ถูกตอง ครูมักจะถามคําถามซํ้าและแตงคําถามใหมใหงายข้ึนโดยไมปรับเนื้อหาหรือโครงสราง
ของคําใหชัดเจนแทน หรือกรณีที่ครูพยายามใชคําถามระดับสูง นักเรียนมักตอบคําถามไมได
เทาที่ควร ครูจึงตองลดระดับของคําถามลง ซึ่งแมค เกรด (McGrade, 1983) เสนอวา การต้ัง
คําถามของครูสวนมาก ครูมักจะยอมรับคําตอบของนักเรียน แตเมื่อนักเรียนตอบคําตอบที่ครูรับ
ไมไดครูจะใหขอมูลเพิ่มหรือถามคําถามซ้ํา การที่ครูใหขอมูลเพิ่มจะชวยใหนักเรียนพยายามตอบ
ใหตรงประเด็นที่ครูคาดหวังไว  

1.1. 4 ถามคําถามเชิงประเมินคา (Ev), คําถามเชิงสังเคราะห (Ss) เปน 
คําถามที่ครูใชนอยที่สุด อาจเนื่องมาจาก   
   - เปนคําถามที่จัดเปนคําถามระดับสูงของกระบวนการคิด ซึ่งมี
ความสัมพันธในกระบวนการสอนในข้ันสุดทาย คือ การสรุปและประเมินผล ซึ่งตองอาศัยความรู
และกฏเกณฑไปสนับสนุนความคิด ซึ่ง เฮอเบอรโฮลซ (Herberholz, 1998) กลาววา ในข้ันการ
ประเมินคางานศิลปะจะชวยใหนักเรียนเชื่อมโยงองคประกอบของงานที่ดีที่สุดที่นักเรียนจะ
สามารถพัฒนางานศิลปะของตนตอไป ครูควรพยายามถามคําถามประเมินคาจากแนวความคิด
ที่นักเรียนสรางสรรคงาน ซึ่ง กูดและโบรฟ (Good and Brophy, 1987) ไดกลาววา ในการมี
ปฏิสัมพันธ (Interactions) ที่มีผูสอนเปนศูนยกลางและใหโอกาสผูเรียนตอบอยางกวางขวาง 
ผูเรียนจะต่ืนตัวในการที่ไดมีสวนรวมในการเรียน กลาวคือผูเรียนบางคนในช้ันเรียนแทบจะไมมี
โอกาสไดพูดโตตอบที่เกี่ยวกับการเรียนเลย ซึ่ง นูแนน (Nunan, 1989) อางถึงใน ศิริรัตน สิน
ประจักษผล (2548) ไดออกแบบแผนภูมิการสังเกตการสอน ที่พบวาผูสอนมักจะจํากัดคําถามอยู
เฉพาะบริเวณบางแหงหนาชั้นเรียน หรือที่เรียกในภาษาอังกฤษวา แอคช่ันโซน (Action zones) 
ซึง่สวนใหญจะหมายถึง บริเวณแถวหนาในช้ันเรียน ส่ิงเหลานี้อาจจะสงผลถึงการถามคําถามของ
ครูโดยเฉพาะการถามถึงผลงานของนักเรียนบางคนท่ีสามารถทําไดสมบูรณเทานั้น ซึ่งนักเรียน
ออนควรมีสวนรวมในการตอบมากข้ึน  
   - ในสวนของการถามคําถามเชิงสังเคราะห (Ss) พบวาครูไมคอยใช
คําถามประเภทนี้ เนื่องรูปแบบการจัดกิจกรรมของครู ไมคอยมีจุดมุงหมายเพื่อใหนักเรียนใช
กระบวนการคิดพัฒนาผลงานศิลปะ แตจะเนนการพัฒนาทักษะ อารมณและสติปญญาเปนสวน
ใหญ อีกทั้งขาดการตรวจสอบผลงานเพื่อใหงานเกิดความบูรณกอนสงงานหรือการถามเพื่อให
เกิดความคิดรวบยอด พีระพงษ กุลพิศาล (2546) กลาววาบทบาทของครูสอนศิลปะในปจจุบัน 
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ควรมีแนวความคิดในการจัดกิจกรรมดานการถาม-ตอบ พูดคุย เกี่ยวกับศิลปะเด็ก ชั่วโมงศิลปะ
ไมใชชั่วโมงที่มุงแตการปฏิบัติเทานั้น ครูศิลปะที่ฉลาดควรแบงเวลาบางชั่วโมง หรือบางชวงเวลา
สําหรับการพุดคุยซักถาม และวิจารณผลงาน เพื่อเปนการสรางแรงกระตุนสําหรับนักเรียน ซึ่ง
อาจจะนําผลงานแสดงใหเด็กเห็นพรอมทั้งอธิบายใหฟง ตอบคําถาม ต้ังคําถาม เพื่อใหเด็กต่ืนตัว
อยูเสมอ ชวงเวลาที่ไมควรจัดกิจกรรมนี้ไดแก ชวงกอนหมดช่ัวโมง หรือชวงเวลาที่มีกิจกรรมอ่ืน 
ภายในโรงเรียนที่เด็กกําลังสนใจอยู ครูควรจะทําบันทึกส้ันๆวาจะทําอะไรบาง จะพูดหัวขออะไร 
ถามอะไร  

- การเก็บขอมูลของผูวิจัย บทสนทนาในช้ันเรียนมาจากการเก็บ 
ขอมูลในคาบที่ 1 ของทุกกิจกรรม อาจจะขาดกระบวนการประเมินงานในคาบสุดทายของทุก
กิจกรรม 

สรุปผลการอภิปราย การใชคําถามทั้ง 9 ประเภทของครูผูสอนวิชาศิลปะ ระดับช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 มีการใชคําถามที่เปนไปในทํานองเดียวกันตามลําดับการจําแนก
ประเภทคําถามของอารมสตรอง 

จากผลขางตนนี้ผูวิจยัอธิบายไดวา  
1. จุดมุงหมายทางการศึกษาการจําแนกคําถามที่ อารมสตรอง (Armstrong, 1986) ได

จําแนกคําถามไว เปนการเร่ิมจากข้ันความรู-ความจําและสูงข้ึนไปตามลําดับ ซึ่งหมายความวา
ผูเรียนจะบรรลุถึงจุดมุงหมายประการหลังไดตองบรรลุถึงจุดมุงหมายประการแรกกอน นั่นคือ 
ผูเรียนจะตองมีความสามารถในการะลึกและจดจําส่ิงที่เคยเรียนรูๆมาแลวเสียกอน จึงจะมีความ
เขาใจในเร่ืองตางๆจนสามารถนําความรูไปใชในการคนพบ วิเคราะห จําแนก การมีความคิดเปน
ของตนเองอยางถูกตอง การคาดคะเน การปรับวิธีการคิด การสังเคราะห และประเมินคา ดวย
เหตุนี้การใชคําถามข้ันนําเพื่อกําหนดทิศทางและการคิดคนพบกอนคําถามข้ันอ่ืนจึงมีปริมาณ
มากที่สุด 

2. พฤติกรรมการใชคําถามของครูผูสอนข้ึนอยูกับพฤติกรรมการตอบของนักเรียน เชน 
การเรียกผูเรียนใหตอบคําถาม การเลือกผูเรียนใหตอบกอนต้ังคําถามจะทําใหผูเรียนอ่ืนๆไมคิดที่
จะหาคําตอบ ซึ่งการถามคําถามกอน จะทําใหผูเรียนเอาใจใสพยายามหาคําตอบมากกวาเพราะ
ผูเรียนไมทราบวาใครจะถูกเรียกใหตอบ หรือการถามซ้ําเนื่องจากผูเรียนบางคนจะไมสนใจเรียน 
 3. ทักษะการต้ังคําถามของครู เฮอรวิท และมาดิจา (Hurwitz and Madeja, 1977) 
กลาวถึง การตอบสนองงานศิลปะโดยการพูด คําพูดของเด็กจะสามารถบอกไดวาส่ิงที่เขา
มองเห็นในงานศิลปะคืออะไร และเปนเคร่ืองชี้นําการมองเห็นไปสูการคนพบส่ิงใหมๆ ความรูสึก
และการสรางจินตภาพข้ึนอยูกับคําถาม คําอธิบายและคําตอบที่เหมาะสมกับวุฒิภาวะของเด็ก 
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ซึ่งจากการสังเกตของผูวิจัยมักพบการใชคําถามของครูที่ไมสมบูรณหรือไมชัดเจนอยูบอยๆ (ดู
ตัวอยางสถานการณไดจากภาคผนวก จ)  

คําถามที่ดีชวยเพิ่มคุณคาและขยายเวลาการเรียนรู ดังนั้นจึงเปนส่ิงสําคัญที่จะตองทราบ
เกี่ยวกับลักษณะคําถามประเภทตางๆที่ถูกตองและเหมาะสมตามส่ิงแวดลอมในการเรียนรู 
คําถามที่ดีควรจะเกิดข้ึนจากการฝกฝนและคนหาความรู คําถามที่ดีตองทําใหเกิดการเรียนรูที่
นอกเหนือไปจากการระลึกขอมูลพื้นฐานและมีความทาทาย อยางไรก็ตามส่ิงสําคัญเพื่อใหแนใจ
วาคําถามที่มีความเหมาะสมกับการเรียนรูตามสถานการณและนักเรียนควรมีความรูพื้นฐานและ
สามารถนําประสบการณมาเชื่อมโยงความรูเดิม มีบอยครั้งที่นักเรียนตองการ การสนับสนุนให
ถามคําถามเกี่ยวกับการเรียนรูประสบการณหากมีเวลาชวงทายบทเรียนครูควรสงเสริมใหนกัเรียน
มีเวลาในการถามและปรึกษาหารือเกี่ยวกับการวางแผนและการเรียนรูตามสถานการณที่
กอใหเกิดเปนประโยชน สงเสริมนักเรียนใหพัฒนาตนเองจากสถานการณที่ตนเอง ซึ่งนักเรียนจะ
ไดรับประโยชนจากคําถามที่ตนวางแผนและการประเมินตนเอง 

4. ผลการวิจัยดังกลาว จากประชากรบางกลุมที่ศึกษา แสดงใหเห็นวา ในการเรียนการ
สอนวิชาศิลปะ ครูผูสอนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ถามคําถามในเชิงคาดคะเน (Hp) 
มากกวาถามคําถามจําแนกขอมูล (Cf) ซึ่งแสดงใหเห็นวา ครูตองอาศัยประสบการณในการใช
และถาม ที่ตองการคําตอบในเชิงเหตุผล โดยอาศัยเนื้อหา ความรูที่ครูอธิบายมาเปนพื้นฐานใน
การวัด กะ ประมาณ หรือการทํานาย กิจกรรมในวิชาศิลปะที่เห็นไดชัดเจนในการใชคําถาม
คาดคะเนก็คือ หลักการวาดภาพคน การเขียนลายไทย หลักการจัดขนาด สัดสวน และการใชสี 
เปนตน ในสวนของการถามคําถามจําแนกขอมูล (Cf) สาเหตุจาก ครูสวนใหญใชการอธิบาย
ประกอบส่ือและการสาธิตและเปนหองเรียนขนาดใหญ การถามคําถามเพื่อสงเสริมใหนักเรียน
รูจักจัดกลุม ไดแก สี ขนาด รูปราง ประโยชน วัสดุที่ใช หรือเปนภาพของวงจรสีอาจแบงตาม
วรรณะ ไดนอยนั้น เพราะตองอาศัยส่ือที่มีความชัดเจน บางคร้ังส่ือก็ไมคอยมีความเหมาะสมกับ
สภาพแวดลอมของการใช เชน ใหนักเรียนดูภาพตัวอยางจากหนังสือของครู ซึ่งการสอนเปนกลุม
ใหญ ส่ือควรมีขนาดใหญพอที่ผูเรียนจะเห็นไดพรอมๆกัน หรือนักเรียนมองเห็นไดชัดเจนเกิด
ความเขาใจในการจําแนก และควรเปนถามคําถามตอเนื่องจากคําถามเชิงวิเคราะห เชน การถาม
วิเคราะห “จากพ้ืนผิวที่นักเรียนเห็นในภาพนี้ “เสน” มีลักษณะอยางไร” ครูอาจจะถามคําถาม
คาดคะเนตอไดวา “พื้นผิวของงานพิมพที่แตกตางกันจะสามารถจัดกลุมอยางไรไดบาง” ซึ่ง  
คอรแนล (Cornell, 1952) กลาววา ครูควรมีความสามารถใหทัศนะหรือช้ีใหเห็นถึงความ
เกี่ยวของและสัมพันธกัน นําตัวอยางและประสบการณตางๆเขามาใช แสดงเนื้อหาที่ดีได 
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การใชคําถามของครูเมื่อจําแนกตามระดับช้ัน 
1.2 ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 (ผลรวมของรอยละทั้ง 3 โรงเรียน) 

1.2.1 จากผลการวิจัยดังกลาวแสดงใหเห็นวา ในการเรียนการสอนวิชา 
ศิลปะ ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 การใชคําถามของครูผูสอนวิชาศิลปะ ถามคําถามกําหนด
ทิศทาง (SD) มีจํานวนมากสุด ซึ่งครูผูสอนยังคงเนนความสําคัญของการอธิบาย บรรยาย 
มากกวาการพัฒนากระบวนการคิดและการตัดสินใจ สอดคลองกับ กูดและโบรฟ (Good and 
Brophy, 1987) กลาววา การใชคําถามที่เกี่ยวกับเนื้อหาในช้ันเรียนสวนใหญจะมีคําถามที่นาเบ่ือ
และประเมินความรูของผูเรียนไดนอยเพราะคําถามที่ผูสอนสวนใหญจะเปนไปในลักษณะของการ
ทดสอบปากเปลามากกวาที่จะใหผูเรียนมีสวนรวมในการอภิปรายอยางมีความหมายในดาน
เนื้อหา  
   1.2.1 รองลงมาการถามคําถามเพื่อการคนพบ (Dc) สาเหตุเนื่องจาก 
ครูโดยสวนใหญแสดงเน้ือหาที่ดี ซึ่งครูบรรยายขอเท็จจริงหรือความคิดเห็นตางๆเกี่ยวกับเนื้อหา 
ลักษณะเนื้อหาวิชา (Content) ในวิชาเรียนโดยใชภาพประกอบ ใชกระดานเรียน การสงกระดาษ 
หนังสือ วัสดุ และใชการสังเกตเปนหลัก เชน “ทุกคนดูภาพตอไปนี้ เร่ิมจากซายมือครูกอน ตลาด
ภาพแรกที่เห็นคือ…” หรือ “ในภาพมีอะไรบาง” ลักษณะของคําตอบจะบอกถึงสถานท่ี รูปราง ซึ่ง
มีความเกี่ยวของกับประสบการณตรงของนักเรียน และครูใชภาษาเขาใจงายเหมาะกับระดับของ
ผูเรียน และลักษณะการถามคําถามประเภทนี้จึงสอดแทรกอยูในกิจกรรมการสอนและมีความ
กลมกลืนกับกิจกรรมการสอนชนิดตางๆ (Variety)  

1.2.3 ถามคําถามในระดับปานกลาง คําถามคาดคะเน (Hp), คําถาม 
เชิงวิเคราะห (VA), คําถามปรับลําดับความคิด (Ro), คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn) และ 
คําถามจําแนกขอมูล (Cf) ตามลําดับ สาเหตุที่ครูไมคอยใชคําถามประเภทนี้ เนื่องจาก  

- ตัวผูสอน จากสังเกตของผูวิจัย ครูใชคําถามไมชัดเจน จึงทําใหคําตอบ 
มีหลายทาง การที่จะประมวลคําตอบที่ดีที่สุดออกมาจึงตองมีการอภิปรายและหาขอมูลเพื่อสรุป
รวมกัน เชน ในกิจกรรมวัสดุสรางสรรค หัวขอ “ผูกมัดสลับลาย” คําถามที่ไดจากคําถามทั้ง 5 
ประเภทนี้ เร่ิมจากคําถามวิเคราะห “นักเรียนลองสังเกตดู สีผาผืนแรกเลยอะ สีน้ําตาลมัน
แตกตางจากสีตรงอ่ืนไหน” คําถามจําแนกขอมูล “สีนั้นก็มีสีธรรมชาติใชไหมคะ ประโยชนของสี
จากธรรมชาติมีไหมใครทราบบาง” คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล “นักเรียนเปรียบเทียบดูวา 
ระหวางผืนที่เปนสีมวงชมพูเหลืองกับสีที่เปนสีน้ําตาลนักเรียนชอบผืนไหน” คําถามคาดคะเน 
“นักเรียนคิดวาเมื่อนักเรียนใชส่ิงเหลานี้มันจะเกิดลวดลายไดอยางไร หลักการในการเกิดลวดลาย
ของมันก็คือใครทราบ” และคําถามปรับลําดับความคิด “เราอยากไดลายเปนตารางเราก็ตอง
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วางแผนดูซิวาตองพับกี่หน” จะเห็นไดวามีเปนสวนนอยที่ครูจะมีการวางแผนการใชคําถามได
อยางเปนระบบ ซึ่งคําถามเหลานี้มาจากการบรรยายขอมูลพื้นฐานในเนื้อหาวิชา ซึ่งถาผูเรียนไม
ต้ังใจฟงก็จะตอบคําถามไมได ทําใหครูตองเสียเวลาเพื่อทบทวนเนื้อหาใหม  

- พฤติกรรมของครูใชคําถามที่ธรรมดาจนเกิดความเคยชินและครูเปน 
ผูตอบเสียเอง หรือบางคร้ังคําถามของครูมีโครงสรางประโยคที่ดี (ถามระดับสูง) แตติดลักษณะ
ของรูปประโยคจนทําใหคําถามที่ครูถามกลายเปนคําถามระดับตํ่า เชน รูปประโยคคําถามที่มีคํา
แสดงคําถาม “ใชไหม” ซึ่งอาจจะเปนประโยคคําถามที่บอกเลาหรือปฏิเสธก็ไดถาครูไมเนนถาม 
(ดูตัวอยางสถานการณไดจากภาคผนวก จ)  

  - ตัวผูเรียน บางคร้ังเปนไปไมไดที่จะใหผูเรียนฟงไดเต็มเวลา แฟลน
เดอรส (Flanders, 1970: 35-40) กลาววา พฤติกรรมการใชภาษาในหองเรียนสาเหตุหนึ่งที่ทําให
ความสามารถในการปฏิบัติหนาที่ในการฟงของผูเรียนลดลง เนื่องจากความไมพรอม เกิดความ
กังวล ความต่ืนเตน จากปฏิกิริยาที่ครูปอนคําพูดหรือแสดงทาทางที่ไมชัดเจน การตอบสนองตอ
คําถามยอมไมเหมาะสม และไมรอบคอบดวยเชนกัน ครูควรพูดเขาสูประเด็นที่สําคัญและ
สามารถเขาใจไดงายเพ่ือโนมนาวจิตใจของผูเรียนในการพูดและตอบคําถาม เชน คําตอบของ
นักเรียน “มันไมตองใชอะไร” อาจเปนประสบการณใหมของนักเรียน นักเรียนเรียนรูแตไมได
นําไปใชในการวาดภาพ เปนเพียงเนื้อหาที่ครูจูงใจใหนักเรียนเกิดความสนใจ ซึ่งคําตอบของ
นักเรียนไมสามารถระบุถึงประเด็นที่ครูตองการคําตอบที่ถูกตองได ครูใหขอมูลยอนกลับที่ยอมรับ
และใชความคิดเห็นหรือคําตอบของนักเรียนมาขยายเพิ่มเติมวานักเรียนตอบถูกแตอาจจะตอบได
ไมสมบูรณตามความพึงพอใจของครูเนื่องจากคําถามไมชัดเจนและคําถามของครูกระจัดกระจาย
เกินไปที่จะดึงดูดคําตอบของนักเรียนใหเขาสูประเด็น  
   - เมื่อสอนเสร็จครูตองทําการประเมินผลการสอน เพื่อใหทราบวา
นักเรียนเขาใจบทเรียนหรือไม โดยสวนใหญครูมักจะใชคําถาม “นักเรียนเขาใจไหม” หรือ “มีใคร
จะถามอะไรอีกบาง” เพื่อประเมินความเขาใจในดานทักษะที่จะเร่ิมปฏิบัติ วิธีการทํางาน ในสวน
ของการออกแบบครูโดยสวนใหญใหอิสระทางความคิดแตอยูในขอบเขตของหัวของานที่นักเรียน
ไดรับ ซึ่งการถามคําถามความคิดเห็นสวนบุคคลมักจะถามข้ึนกอนเร่ิมลงมือปฏิบัติงาน และการ
เลือกใชวัสดุในการทํา  
   - ในชวงขณะที่นักเรียนปฏิบัติงานการเรียกรองขอความชวยเหลือหรือ
การแสดงออกเพ่ือใหครูเกิดความพึงพอใจ นักเรียนบางกลุมมีความต้ังใจที่จะกลาวพูดงานของ
พวกเขา เชน “แบบนี้ไดไหมคะ/ครับ, “อาจารยมันเละ”, “อาจารยรูปทรงเครื่องจักรคิดไมออก”, 
“อาจารยวาดตัวโนตดนตรีไดไหม” เปนตน ซึ่งเปนชวงเวลาที่ครูจะสามารถถามคําถามเพื่อให
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นักเรียนเสริม เติม แตงและปรับวิธีการใหไดตรงตามจุดมุงหมายของนักเรียนเองได แตโดยสวน
ใหญครูมักจะชมเชยหรือใหกําลังนักเรียน เชน “ดีแลว”, “โอ สวยมาก” ซึ่งเปนการพูดที่ทําให
บรรยากาศในการเรียนมีความสนุกมากกวา ไมคอยปรากฏทาทางที่แสดงใหเห็นความผิดหวัง  
   1.2.4 ถามคําถามในระดับนอย คําถามเชิงประเมินคา (Ev) และ ถาม
คําถามในระดับนอยที่สุด คําถามเชิงสังเคราะห (Ss) สาเหตุเนื่องจาก 
   - ระหวางที่นักเรียนปฏิบัติงานหลังจากครูดําเนินการสอน ผูสอนจะให
กําลังใจและคําแนะนําเปนรายบุคคล หากในข้ันตอนนี้พบวานักเรียนสวนใหญยังไมเขาใจบาง
ข้ันตอนผูสอนก็จะอธิบายหนาชั้นเรียนอีกคร้ัง ซึ่งทําใหครูตองอธิบายซํ้าแลวซํ้าเลาบางครั้งก็ยังไม
ไดผลตามที่ครูมุงหมาย สงผลไปยังทายชั่วโมงเรียนที่ครูควรเปดโอกาสใหนักเรียนมีการอภิปราย
ผลของการปฏิบัติงานตามแผนรายคาบนั้นๆและสรุปสาระสําคัญ แตกลับตองมอบหมายงาน
สําหรับคร้ังตอไปพรอมกันกับการการวากลาวตักเตือนในเร่ืองการทําความสะอาดชั้นเรียน การ
เก็บอุปกรณอยูบอยๆ ซึ่งกอนเริ่มบทเรียนใหม มีครูเปนสวนนอยที่จะพยายามชี้ใหทัศนะตอ
นักเรียนและช้ีใหเห็นปญหาตางๆในการทํางานจากผลงานบทเรียนกอนๆที่ผานมา 

สรุปผลการอภิปราย การใชคําถามทัง้ 9 ประเภทของครูผูสอนวิชาศิลปะ ระดับช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 5 มีการใชคําถามแตกตางจากลําดับตามการจําแนกประเภทคําถามของอารม
สตรอง จากผลขางตนนี้ผูวจิัยอธิบายไดวา  

1. ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 พบวาประสบการณของครู ถอยคําที่ใชพูดอธิบายเพื่อ
ส่ือความและบุคลิกทาทางมีความสําคัญกับการประสบการณทางการสอน จะเห็นไดชัดเจนวา 
ครูที่สามารถใชคําถามกําหนดทิศทาง (SD) ไดมากกวาครูในโรงเรียนอ่ืนๆ พบวา ครูมีน้ําเสียงที่
กังวานแจมใส ดังพอประมาณ พูดจาฉะฉานชัดเจน และดึงดูดความสนใจจากนักเรียนไดดีมาก 
การพูดในบางคร้ังครูมีการเนนจังหวะและเวนจังหวะเพื่อใหเกิดความนาสนใจ ชวนใหนักเรียน
ติดตาม เชน  “อาว จุ จุ ฉวู! ฟงนะ (หยุดรอช่ัวขณะ)” จากนั้นครูจึงถามคําถามหรืออธิบายตอ ซึ่ง
เปนเร่ืองธรรมดาที่ครูจะสามารถอธิบายหรือเลาเหตุการณ ประสบการณที่ครูประทับใจมา
สอดแทรกในการนําเขาสูบทเรียนและมีความสัมพันธกันไดดี ซึ่งในครูคนอ่ืนๆมีสวนนอยที่จะเลา
ประสบการณของตนใหฟง ซึ่งครูก็มีความสามารถทางดานการพูดการใชภาษาที่แตกตางกัน 

2. สาเหตุที่มีปริมาณการถามคําถามแตกตางกันในแตละเภทและแตละโรงเรียน อาจเปน
เพราะลักษณะกิจกรรมการสอน ซึ่งในแตละบทเรียนมีประเด็นที่ครูจะใชคําถามใหเกิดความคิด
ระดับสูงไดมากนอยประเด็น การใชคําถามจึงมักแทรกอยูกับทุกๆวิธีการสอน  

3. ครูที่สามารถจัดหองปฏิบัติการและสภาพแวดลอมในชั้นเรียนใหมีความสัมพันธกับ
การสอนไดนั้น จากการสังเกตของผูวิจัยพบวา จะมีการใชคําถามประเมินคาไดมากกวาครูใน
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โรงเรียนอ่ืนๆ เนื่องจากในหองเรียนหรือหองปฏิบัติการจะมีการจัดปายนิเทศเพื่อแสดงผลงานของ
นักเรียนและอยูบริเวณหนาชั้นเรียน การจัดที่นั่งในหองเรียนสามารถชวยใหนักเรียนเห็นผลงาน
ของพวกเขาท่ีอาจจะสมบูรณหรือไมสมบูรณตามการประเมินผลของครูและนักเรียนรวมกัน ซึ่ง
ชวยใหนักเรียนรูจักการประเมินผลงานตนเองและผูอ่ืน  

4. ครูที่สามารถถามคําถามไดหลากหลายคือ ครูที่วางแผนการใชคําถามลวงหนา และ
เตรียมการสอน ถึงแมวาจะเปนบทเรียนจากแบบเรียน นั่นแสดงใหเห็นวาครูมีทักษะหรือ
ความสามารถทําใหเด็กมีความสนใจและมีสวนรวม มีปฏิกิริยาโตตอบในขณะที่สอนไดดี  

 
1.3 ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 (ผลรวมของรอยละทั้ง 3 โรงเรียน) 

1.3.1 จากผลการวิจัยดังกลาวแสดงใหเห็นวาการใชคําถามของ 
ครูผูสอนวิชาศิลปะ ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ถามคําถามกําหนดทิศทาง (SD) มีจํานวน
มากสุด ซึ่งเปนไปในทํานองเดียวกันกับการใชคําถามในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5  
   1.3.2 รองลงมาถามคําถามเพื่อการคนพบ (Dc) พบวา ครูในโรงเรียน
สวนใหญถามคําถามมีปริมาณใกลเคียงกันทั้ง 3 โรงเรียน เนื่องจากคําถามมีลักษณะตอเนื่องจาก
คําถามกําหนดทิศทาง ในสวนของคําถามเชิงวิเคราะห (VA) จะเห็นไดวาในจํานวนทั้งส้ิน 33 คร้ัง 
ผูวิจัยเก็บขอมูลในกิจกรรมวาดภาพระบายสีมากที่สุด (การเก็บขอมูลดูไดจากภาคผนวก ค) ซึ่ง
ตองอาศัยส่ือเพื่อการวิเคราะห สังเกต เปนหลัก และมีจุดประสงคเพื่อตองการใหเขาผูเรียนใจ
หลักการทางศิลปะและนํามาใชในการสรางสรรคผลงาน หรือการที่ครูถามคําถามประเภทนี้ได
นอยเนื่องจากครูมีการอธิบายโดยตลอดประกอบการสาธิตและเปนกิจกรรมที่นักเรียนสามารถทํา
เสร็จภายในช่ัวโมงเรียน นักเรียนตองอาศัยทักษะการคิดตัดสินใจแทน คําถามของครูไมถึงข้ัน
วิเคราะห เชน “อันนี้เปนรูปอะไร” สวนใหญนักเรียนจึงตองใชการสังเกตเปนหลัก 

1.3.3 การถามคําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Pn), คําถามคาดคะเน  
(Hp) และคําถามปรับลําดับความคิด (Ro) อยูในระดับปานกลาง สาเหตุเนื่องจาก 

- ในการถามคําถามลักษณะเฉพาะบุคคล ครูสวนใหญสามารถสราง 
ตัวเลือกที่ดีเพื่อนําทางนักเรียนไปสูลักษณะจําเพาะของแตละคนจากส่ือและสถานการณในชั้น 
เรียน แตก็เปนสวนนอย 
   - การจากการสังเกตการสอน การรวบรัดการสอนเพื่อใหนักเรียน 
ปฏิบัติงาน อาจจะทําใหนักเรียนลําดับการทํางานไมถูกเปนผลทําใหนักเรียน ไมสามารถแสดง 
พฤติกรรมเปาหมายได ซึ่งครูที่ถามคําถามคาดคะเนและคําถามปรับลําดับความคิด สวนใหญให
ความสําคัญผูเรียนในดานทักษะปฏิบัติ อีกทั้งระยะเวลาการเรียนการสอนโดยสวนใหญ มี
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ลักษณะกิจกรรมในเชิงทดลอง หรือการใชเทคนิคที่นักเรียนสามารถปฏิบัติไดอยางรวดเร็ว จึงทํา
ใหการถามคําถามประเภทอ่ืนๆถูกลดความสําคัญลง แตจะเปนผลดีตอการที่ครูสามารถใช
คําถามปรับลําดับความคิดเพื่อทบทวนความคิดของนักเรียนในระหวางการปฏิบัติงาน แสดงให
เห็นวาครูสามารถควบคุมจังหวะและความเร็วของนักเรียนในการสรางสรรคผลงานศิลปะของ
ผูเรียนไดโดยที่ผลงานตองเสร็จในช่ัวโมง แตก็ยังเปนสวนนอยอยู ซึ่งการเก็บขอมูลของผูวิจัยนี้ 
แสดงใหเห็นวาลักษณะของกิจกรรมในแตละประเภท เชน งานพิมพ งานวาดภาพระบายสี งาน
ปน งานเทคนิคเหลานี้ สงผลตอการเลือกถามคําถามหรือการออกแบบคําถามใหเหมาะสมกับ
ลักษณะของกิจกรรมทั้งส้ิน 

1.3.4 คําถามจําแนกขอมูล (Cf) และ คําถามเชิงประเมินคา (Ev) มีการ 
ถามคําถามในระดับนอย เนื่องจากคําถามมีความหลากหลาย และอาจจะไมอยูในขอบเขตที่
ผูวิจัยศึกษา ซึ่งมักจะพบคําถามของครู เชน คําถามควบคุมชั้นเรียนหรือคําถามกฏ กติกา เปน
สวนใหญ สอดคลองกับ ปยนุช โชติสกุล (2533) พบวา ครูใชคําถามประเภทการประเมินคานอย 
ซึ่งครูในโรงเรียนสาธิตสวนใหญมีทักษะและสามารถใชความรูความสามารถของตนสอนไดดี 
เนื่องจากประสบการณสอนและภูมิหลังของการศึกษาที่ถูกถายทอดจากการเรียนการสอนใน
ระดับมหาวิทยาลัย วิชาเรียน หลักสูตรที่แตกตางจากกัน ทําใหคําถามประเมินคาของครูสาธิต
บางโรงเรียนมีปริมาณพอสมควร  

  1.3.5 นอยที่สุด ถามคําถามเชิงสังเคราะห (Ss) การคิดเชิงวิเคราะหเปน
สอนโดยการรวมแนวคิดดานกระบวนการและเนื้อหา ในความหมายของอารมสตรองคือการ
ตรวจสอบความสมบูรณของงาน ซึ่งครูสวนใหญมักจะถามคําถามประเภทนี้ในชวงการสงงาน 
การถามเปนรายบุคคล ซึ่งขอบเขตที่ผูวิจัยศึกษาจะศึกษาเฉพาะการสอนหนาช้ันเรียน และผล
การวิเคราะหเปนไปในทํานองเดียวกันกับระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีครูผูสอนทั้งสองระดับ
มากกวาสอนเฉพาะในระดับช้ันเดียวกันถึง 5 คน 
  

ตอนท่ี 2 ผลการวิเคราะหแบบสอบถาม  
 มีปจจัย ดังนี้ 
 2.1 ดานสภาพแวดลอมโดยรวม  

 2.1.1 เพศ ผูวิจัยมีความคิดเห็นวา เพศหญิงจะละเอียดออน ชางสังเกตถึงการ
เปล่ียนแปลงทั้งใบหนา เสียง ส่ิงแวดลอม ทาทาง โทนเสียง ไดดีกวาเพศชาย แตการออกเสียง
หรือโทนเสียงของครูชายมีน้ําเสียงดังฟงชัดกวาครูหญิง อาจมีสาเหตุจากความแตกตางกันตาม
เพศและวัย การที่ครูตองเปลงเสียงหรือพยายามคุมชั้นเรียนทําใหบุคลิกภาพของครูแตละคน
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ส่ือสารผานน้ําเสียงที่มีเสียงสูงแหลม หรือทุมตํ่ามากเกินไป ทําใหทาทางการแสดงออกบางคร้ังก็
มีผลตอการใชเสียงที่ไมถูกตอง  

2.1.2 การจัดหองเรียน ธนพรรณ บุณยรัตกลิน (2530) กลาววา การจัดการเรียน 
การสอนในสวนที่ใชในการทํากิจกรรมการเรียนการสอนปฏิบัติ (Studio Activities) สวนนี้จะใช
ประโยชนทั้งภาคทฤษฎีและปฏิบัติ ซึ่งเปนบริเวณสวนใหญของหอง ประกอบดวย โตะเรียน เกาอ้ี 
โตะยาววางอุปกรณตางๆ เปนตน สอดคลองกับ เวลลิงตัน (Wellington, B. Gray, 1960) ได
กลาวถึง หองปฏิบัติการทางศิลปศึกษา ในดานการจัดที่นั่ง มีความจําเปนที่จะตองใหมีความ
เหมาะสมกับจํานวนนักเรียน ในโรงเรียนจึงควรมีเฟอรนิเจอรที่หางายและเคลื่อนยายไดสะดวก 
จากการสังเกตช้ันเรียนของผูวิจัยมีความเห็นวา หองเรียนศิลปะมีความพรอมทางดานการ
ปฏิบัติงานของนักเรียนสูง มีอุปกรณที่ครูสามารถนํามาผลิตเปนส่ือการสอนมาก นักเรียนมีที่นั่ง
เฉพาะตัวหรือเลือกที่จะนั่งกับกลุมเพื่อนถาหากครูไมระบุเลขที่นั่ง เวลลิงตัน (Wellington, B. 
Gray, 1960) อธิบายวา การที่เด็กมีที่นั่งเฉพาะตัว จะเปนประโยชนแกครูในการเช็คช่ือ และสราง
ความคุนเคยตอครูในการจําเด็กแตละคนไดงายข้ึน ซึ่งครูในโรงเรียนสาธิตโดยสวนใหญจะให
นักเรียนนั่งตามเลขที่ที่ครูสามารถเรียกช่ือนักเรียนเพื่อตอบคําถามได ธนพรรณ บุณยรัตกลิน 
(2530) กลาววา การจัดหองเรียน ในลักษณะการจัดโตะเรียนเปนหนากระดานหันไปทางหนาช้ัน
แบบการจัดหองเรียนทั่วๆไปในการจัดแบบครูเปนศูนยการเรียน โดยครูเปนผูบรรยาย สาธิต 
ซักถามหรือใชแบบเรียนและการจัดโตะเรียนเปนกลุม เปนการจัดโตะเรียนเพื่อใหนักเรียนปฏิบัติ
กิจกรรมรวมกัน ทั้งทางดานการปฏิบัติงานหรือการอภิปราย โดยสวนใหญครูศิลปะในโรงเรียน
สาธิตจัดที่นั่งเปนกลุมสําหรับการใชอุปกรณการเรียนรวมกันในการปฏิบัติงานและครูสามารถเขา
ไปชวยแกปญหาผูเรียนได  

2.2 คําถามของครู 
2.2.1 ครูเปนสวนนอยที่จะแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการใหนักเรียนใหเหตุผล 

ประกอบในการตอบคําถาม ซึ่งการฝกใหเหตุผลประกอบการตอบคําถาม จะนํานักเรียนไปสูการ
คิดข้ันสูงและนําครูไปสูทักษะการใชคําถามไดอยางมีประสิทธิภาพ แตในทํานองเดียวกันก็พบวา
ครูสวนใหญใหนักเรียนตอบพรอมกันซึ่งเปนผลใหครูเรียกนักเรียนตอบไมทั่วถึง ฟงไมถนัด การ
ควบคุมชั้นเร่ิมมีปญหา จึงตองสั่งใหนักเรียนหยุด หรือทําการเรียกชื่อ หรือใชวิถีการถามดวย
ความสมัครใจ การที่ครูใหนักเรียนตอบพรอมกัน อาจมีสาเหตุจากคําตอบมักมีคําตอบเดียวจึง
สามารถตอบพรอมกันได มีผลใหการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนส้ันลง จากการสังเกตของ
ผูวิจัย นักเรียนทั้ง 3 โรงเรียนมีการตอบสนองอยางรีบเราตอการบอกเลาของครู หัวเราะ ขบขัน
หรือเลน สนใจคําถามของครู มีความสนใจ มีสวนรวม มีความต้ังใจแตมักจะไมคอยตอบคําถาม
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ของครูดวยความสมัครใจ และครูก็มีความชวยเหลือนักเรียนใหแกปญหาดวยตนเอง ชมเชย 
กระตุน จูงใจ  
  2.2.2 จากการสรุปผลการวิเคราะหแบบสอบถาม ครูผูสอนมีความคิดเห็น
เกี่ยวกับความเขาใจการใชคําถาม แตพฤติกรรมการคําถามของครูสวนใหญไมสอดคลองกับ
ความเขาใจขางตน ครูจะตองมีความเขาใจวาอะไรที่เปนคําถาม อะไรที่ถามแลวนักเรียนไมตอบ 
ในการอธิบายบทเรียนที่สอดแทรกลักษณะของคําถาม สวนใหญถาเปนการถามคําถามที่นักเรียน
ไมเคยเรียนรูมากอนนั้นครูควรจะมีอธิบาย ในการสังเกตของผูวิจัย อาจจะมีความเขาใจวาการใส
รูปประโยคที่มีคําแสดงคําถาม เชน หรือเปลา, หรือยัง, ไหม, ใชไหม เปนตน ดังที่ ธีรนุช โชคสุว
นิช, 2533 อธิบายเก่ียวกับลักษณะรูปประโยคไวนั้น ตัวอยางคําถามจากการวิจัยที่พบ เชน 
“ลาสุดที่เพิ่งเรียนไปเมื่อคราวที่แลวก็คือ นักเรียนจะเรียนเกี่ยวกับเร่ืองของการเขียนลายเถาเล้ือย
ใชไหม” “ลายตอไปที่จะเรียนก็คือลายกนกใชไหม” จนคุนชิน ติดเปนนิสัยและควรเขาใจวาจะใช
ใหถูกตองอยางไรหรือครูตองการเตือนสติใหนักเรียนรูวาบทเรียนตอไปคืออะไร หรือเปนคําถามที่
ไมตองการคําตอบ แลวแตทักษะ เทคนิคการสอนของครูแตละคน ซึ่งนักเรียนอาจจะเกิดความ
สับสนวาครูถามหรือไมถาม แตครูสวนใหญก็แสดงทาทีที่จะถามคําถามหรือบอกกลาวผูเรียน
ลวงหนา เชน “ครูจะถามนะ”  
 

2.3 คําตอบและคําถามของนักเรยีน 
2.3.1 จากการวิเคราะหความคิดเห็นของครู ในประเด็นที่เกี่ยวกับครูผูสอนมี 

ความคิดเห็นวาคําถามนักเรียนถายทอดความคิดของตนเองไดมากข้ึน ชวยกระตุนนักเรียนใน
ดานความคิดและจินตนาการ ชวยใหครูคนหาคําตอบที่หลากหลายจากคําตอบของนักเรียนวา
เกิดความรูความเขาใจเพียงใด จากการสังเกตของผูวิจัยในช้ันเรียน พบวา ครูทําการแปลความ
เขาใจของนักเรียนจากคําตอบของนักเรียน  

2.3.2 การถามคําถามของนักเรียน เพนเตอร (Painter, 1986) กลาววา  
นักเรียนอาจจะถามถึงคําถามที่สั้นๆและดูไมมีความเหมาะสมในรูปประโยค ซึ่งไมใชวาจา
เกี่ยวกับคําถาม จึงเปนเหตุใหครูแสดงภาษาทาทาง กริยาเพื่อชี้นําใหนักเรียนถามหรือตอบ ซึ่ง
มูลเหตุที่ทําใหครูถามเพราะตองการใหความรูหรือเนื่องจากนักเรียนไมเขาใจ ตัวอยางจากการ
สังเกตชั้นเรียนของผูวิจัย เชน 

ครู : นักเรียนจะตองทาํงานช้ินนี ้ถาไมต้ังใจดูนักเรียนก็จะทาํงานออกมาไมไดตรง
กับจุดมุงหมายที่อาจารยจะใหทาํ 

นักเรียน : ฮา!วาดรูปนี้เหรอ 
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ครู : นั่น! ตัวอยางผลงานก็มีอยูบนกระดาน ก็นี่ไง นักเรียนยังฟงไมจบไง ที่ครู
พยายามใหนักเรียนถาม ใหนักเรียนดู สังเกตรายละเอียดของภาพผลงานเพราะ
เราจะตองนําส่ิงเหลานี้ไปทํา นักเรียนจะตองทํางานในลักษณะแบบไหน 
เลียนแบบศิลปนเขานะครูจะมีภาพศิลปนใหนักเรียนก็ทําเลียนแบบแตให
นักเรียนวาดใชหรือไม ไมใช เพราะวาครูสอนงานวัสดุสรางสรรค ดังนั้นครูจึงจะ
ใหนักเรียนปะติดภาพ ใหเปนรูปแบบเดียวกับการทํางานของศิลปนคนนี้ ก็คือ 

นักเรียน : ฮา 
ครู : อะไร เห็นไหมบอกแลววาไมฟง 
นักเรียน : แบบโมเสกเหรออาจารย 
ครู : ไมใช มันก็คือการทําภาพปะติดนั่นเอง แตหัวขอของเราก็คือ ภาพเลียนแบบ 

ผลงานของวินแซนต ฟานกอก คราวนี้ครูถึงถามวา ลักษณะการใชพูกันของเขา
เปนอยางไร  

 จะเห็นไดวา คําถามสวนใหญที่สนทนาในชั้นเรียนของครูชี้ใหเห็นถึงความเกี่ยวของและ
สัมพันธกันในบทเรียน ซึ่งสวนใหญผูเรียนเกือบจะไมถามคําถามเพิ่มเติมแตเปนการสนองตอบ
อยางรีบรอนตอการบอกเลาในส่ิงที่นักเรียนเคยเรียนรูมาแลวเปนการเดาบทเรียน อาจจะทําใหครู
ตองอธิบายซํ้าอยูบอยๆในเชิงวิจารณคําพูดหรือการกระทําของนักเรียน จากความคิดเห็นของ
ครูผูสอน ครูควรถามคําถามที่ไมไกลเกินตัวนักเรียน อยูในความสนใจ เพราะกลุมผูเรียนมีความ
แตกตางทางดานพฤติกรรม ความวองไว ความสนใจตอสภาพแวดลอมในหองเรียนและการมามี
สวนรวมกับกิจกรรมหรือการรับรูของนักเรียนเอง 
 
ขอเสนอแนะ 
  

ขอเสนอแนะจากการวิจัย 
1. การที่ครูใชคําถามกําหนดทิศทางเกินรอยละ 50 ของคําถามทั้งหมด ทั้งที่คําถาม

ประเภทนี้สงเสริมความสามารถของนักเรียนนอยที่สุด ในกระบวนคําถามทั้ง 9 ประเภท จึง
สมควรที่ครูจะตระหนักถึงความสําคัญของการถามโดยการฝกอบรมครู ใหเหมาะแกจุดมุงหมาย
ของการศึกษา โดยเฉพาะสาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูศิลปะในหลักสูตร
การศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ไดกําหนดคุณภาพของผูเรียนที่มุงพัฒนาใหผูเรียนเกิด
ความรู ความเขาใจ คิดเปนเหตุผลถึงวิธีการทางศิลปะ ความเปนมาของรูปแบบ คนหาศักยภาพ
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ความสนใจสวนตัว มีสุนทรียภาพ ฝกการเรียนรู เห็นคุณคา มีทักษะ การแสดงออก การคิด
สรางสรรค (กระทรวงศึกษาธิการ, 2545) 

2. ในดานทักษะการพูด โคเวลชัค (Kowalchuk, 1999) ไดรายงานผลจากการเขียน
รายงานและการเก็บขอมูลบางสวนเกี่ยวกับนิสิตที่เคยฝกประสบการณวิชาชีพครูศิลปศึกษา 
พบวา นิสิตมีความตองการพูดเกี่ยวกับศิลปะเปนสวนนอย ดังนั้น ผูวิจัยมีความเห็นวาควรศึกษา
การแสดงออกทางวัฒนธรรมที่แตกตางกันของคนไทยเชนกัน 

2. ควรเพิ่มเติมทักษะการสอนเก่ียวกับจิตวิทยาการพูดหรือทักษะการต้ังคําถามใน
หลักสูตรการสอนสําหรับนิสิตที่จะตองออกฝกประสบการณวิชาชีพ 

3. การวัดผลการประเมินการเรียนรูทางศิลปศึกษาจากการพูดต้ังคําถามหรือ
แบบสอบถามในการเปนเคร่ืองมือชวยในการตัดสินใจ การเขียนแผนการสอนของครู 

4. ควรเสนอแนะนักการศึกษา ผูเช่ียวชาญ ใหคําจํากัดความของความหมายประเภท
ตางๆที่ชัดเจนเกี่ยวกับศิลปศึกษา เพื่องายตอการทําความใจของครู หรือแนวทางตัวอยางคําถาม
ในเนื้อหาและลักษณะของกิจกรรมประเภทตางๆโดยเฉพาะคําถามข้ันสูง 

  
ขอเสนอแนะสําหรบัการวจิัยครั้งตอไป 
1. การวิจัยคร้ังนีท้ี่มิไดมีการจัดการสอนใหแกนักเรียนจึงควรมีการวิจยัเกี่ยวกับการ 

จัดการเรียนการสอนเพื่อเปรียบเทียบระดับศักยภาพกอนและหลงัของผูเรียนโดยการสอน 
โดยใชคําถาม ในระดับอ่ืนๆ 

2. การวิจัยคร้ังนี้พบวา การใชคําถามข้ันสูงจากการจัดกิจกรรมการสอนมีปริมาณนอย 
จึงควรพิจารณาถึงความแตกตางระหวางลักษณะของกิจกรรม ควรมีการวิจัยเกี่ยวกับการใช
คําถามในกิจกรรมตางๆ เพื่อประเมินการแสดงออกทางดาน ประวัติศาสตรศิลป ศิลปวิจารณ 
ศิลปะปฏิบัติและศิลปวิเคราะห  

3. ควรมีการวิจัยเพื่อเปรียบเทียบพฤติกรรมการใชคําถาม ทักษะ ระหวางครูหญิงและ
ชาย หรือครูตนแบบ ครูชํานาญการ 

4. การวิจัยคร้ังนี้พบวามีการถามคําถามของนักเรียนเปนสวนนอย และพฤติกรรมตอบ
คําถามของนักเรียนส้ันๆ ควรมีการวิจัยเกี่ยวกับการตอบและการถามของนักเรียน หรือฝกให
ผูเรียนเขียนวิเคราะหคําตอบจากคําถามทายบทเรียนในหนังสือแบบเรียนหรือในชุดวิชาหรือใน
เอกสารการสอน 

5. ควรมีการวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาคุณภาพครูดานการจัดการเรียนรูเร่ืองทักษะการคิด  
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6. ควรมีการศึกษาความสัมพันธระหวางพฤติกรรมการสอนการสอนระหวางครูและ
นักเรียนและพฤติกรรมทางวาจาหรือตัวแปรอ่ืนๆ เชน ทัศนคติที่พึงพอใจของครู บรรยากาศ การ
จัดระบียบ ในลักษณะตางๆ  

7. ควรมีการศึกษาความตองการ ทัศนคติจากการฝกประสบการณวิชาชีพของนิสิต วา
อะไรที่นิสิตฝกสอนศิลปศึกษากลาวถึงและตองทราบ เกียวกับองคประกอบที่สําคัญในพัฒนา
อาชีพครู เชน ทักษะการพูดต้ังคําถาม การสอน การมีปฏิสัมพันธ เปนตน 
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                             กลุมสาระการเรียนรูศิลปะสาระทัศนศิลป ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
มาตรฐาน ศ 1.1 

- การสื่อความคิดจินตนาการ ความรูสึกประทับใจจากการรับรูดวยงานทัศนศิลปโดยใชรูปแบบ เทคนิค 
วิธีการตางๆ 

- การรับรูความงามในธรรมชาติ สิ่งแวดลอมและงานศิลปะ  วิธีการแสดงออกอยางสรางสรรค 
มาตรฐาน ศ 1.2 

- ความรูเกี่ยวกับผูสรางงานศิลปะและผลงานทัศนศิลปในทองถิ่น 
กลุมสาระการเรียนรูศิลปะสาระทัศนศิลป ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
มาตรฐาน ศ 1.1 

- การสื่อความคิดจินตนาการ ความรูสึกประทับใจจากการรับรูดวยงานทัศนศิลปโดยใชรูปแบบ เทคนิค 
วิธีการตางๆ 

- การรับรูความงามในธรรมชาติ สิ่งแวดลอมและงานศิลปะ  วิธีการแสดงออกรูปแบบตางๆอยาง
สรางสรรค 

มาตรฐาน ศ 1.2 
 - ความเปนมาและความสําคัญของผลงานศิลปะในทองถิ่นและศิลปะไทย 

ศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษา 
1. องคประกอบทางการเรียนการสอนศิลปศึกษา     
2. แนวคิดและการจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษา    
3. พัฒนาการของเด็กชวงวัยประถม 
4. การเรียนรูศิลปะและการแสดงออกของเด็กประถม  
5.  รูปแบบและวิธีการสอนศิลปศึกษา 

แนวคิดการใชคําถาม 
1) ปฏิสัมพันธระหวางครูและนักเรียนในกระบวนการสอน คือการสื่อสาร ภาษา,กระบวน 
การสนทนาและการพูด, การฟง 2) ความสําคัญของการใชคําถามในการสอน 3) คําถาม 
ผูเรียนและการตอบสนอง  4) จุดประสงคการใชคําถามของครู 5) หลักและเทคนิคการใช 
คําถามในกระบวนการสอน 6) ประเภทของคําถาม 

กรอบแนวคิดการใชคําถาม (Carmen L. Armstrong, 1986) ดังนี้ 
1. คําถามกําหนดทิศทาง 4. คําถามจําแนกขอมูล             7. คําถามปรับลําดับความคิด 

2. คําถามเพื่อการคนพบ  5. คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล 8. คําถามเชิงสังเคราะห 

3. คําถามเชิงวิเคราะห     6. คําถามเชิงคาดคะเน   9. คําถามเชิงประเมินคา 

โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร  
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
1)  แบบบันทึกการวิเคราะหบทสนทนาในชั้นเรียน 

2)  แบบบันทึกบทสนทนาในชั้นเรียน (ถอดเทป: ลักษณะขอมูลดิบ) 

3) คมือประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถาม 4) แบบสอบถาม

รวบรวมขอมูล 

วิเคราะหขอมูล 

กรอบแนวคิด การศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ 
ระดับประถมศึกษาโรงเรียนสาธิตสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 
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รายนามผูทรงคุณวุฒิในการตรวจเครือ่งมือวิจัย 
1. ผูชวยศาสตราจารยทนิกร บัวพูล 
 อาจารยวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ฝายประถม 
2. อาจารยวิรัตน คุมคํา 
 อาจารยหมวดวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนวัดสีสุก กรุงเทพฯ 
3. อาจารยยศนันท แยมเมือง 
 อาจารยกลุมวชิาศิลปะ ประจําคณะศิลปกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนนัทา 
4. รองศาสตราจารยนนทภัทร ทนิานนท 
 อาจารยวิชาเอกศิลปศึกษา สาขาวิชาศิลปศึกษา ประจํามหาวทิยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ  

ประสานมิตร (ปจจุบันลาออกจากราชการ) 
5. ผูชวยศาสตราจารยมาลิน ีชาญศิลป 

อาจารยวิชาภาษาไทย ประจําโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ฝายประถม 
 
รายนามผูเชีย่วชาญใหคาดัชนี ความสอดคลอง IOC  
1. ผูชวยศาสตราจารยทนิกร บัวพูล 
 อาจารยวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ฝายประถม 
2. อาจารยวิรัตน คุมคํา 
 อาจารยหมวดวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนวัดสีสุก กรุงเทพฯ 
3. รองศาสตราจารยนนทภัทร ทนิานนท 
 อาจารยวิชาเอกศิลปศึกษา สาขาวิชาศิลปศึกษา ประจํามหาวทิยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ  

ประสานมิตร (ปจจุบันลาออกจากราชการ) 
 
รายนามผูเช่ียวชาญตรวจวิเคราะหคําถามเพื่อหาความสอดคลองกับผูวิจัย 
ในดานพิจารณาขอคําถามเพื่อหาประเภทของขอคําถามนั้นจริง  
1. รองศาสตราจารยลลิตพรรณ ทองงาม  

อาจารยวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสาน
มิตร (ฝายประถม) (ปจจุบนัเกษียณอายุราชการ) 

2. อาจารยวิรัตน คุมคํา 
 อาจารยหมวดวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนวัดสีสุก กรุงเทพฯ 
3. รองศาสตราจารยนนทภัทร ทนิานนท 
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 อาจารยวิชาเอกศิลปศึกษา สาขาวิชาศิลปศึกษา ประจํามหาวทิยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ  
ประสานมิตร (ปจจุบันลาออกจากราชการ) 

4. อาจารยชาตรี สําราญ 
 อาจารยโรงเรียนคุรุชนพัฒนา จังหวัดยะลา 
 
รายนามผูเชีย่วชาญทดลองวิเคราะหคําถามเพื่อหาความสอดคลอง 
1. อาจารยพิชยั นยิมธรรม 
 อาจารยวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนประถมสาธิต มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนนัทา 
2. ผูชวยศาสตราจารยพรมารินทร สุทธจติตะ 

อาจารยวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนสาธิตแหงมหาวทิยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวจิัย
และพัฒนาการศึกษา 

3. อาจารยนรีนุช สุวรรณมัย 
 อาจารยวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนวชิทูิศ กรุงเทพฯ 
4. อาจารยศุภกิจ จาํรัสสมบูรณ 
 อาจารยวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนปญญาวรคุณ กรุงเทพฯ 
5. อาจารยพรรณวลัย คีรีวงศวัฒนา 

อาจารยวิชาศิลปศึกษา ประจําโรงเรียนเบญจมราชรังสฤษฎ์ิ 2 จังหวดัฉะเชิงเทรา 
 

รายนามผูทรงคุณวุฒิในการตรวจวิเคราะหผลการวจิัยรวมกับผูวจิัย 
1. รองศาสตราจารยนนทภัทร ทนิานนท 
 อาจารยวิชาเอกศิลปศึกษา สาขาวิชาศิลปศึกษา ประจํามหาวทิยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ  

ประสานมิตร (ปจจุบนัลาออกจากราชการ) 
 
เกณฑในการเลือกผูทรงคุณวุฒิและผูเช่ียวชาญ 
1. เปนอาจารยสอนวชิาศิลปศึกษาหรือมปีระสบการณสอนศิลปะ ในระดับประถมศึกษา 
2. มีประสบการณสอนไมตํ่ากวา 10 ป 
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เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 
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เอกสารเพ่ือใชประกอบการวิเคราะหบทสนทนาในชั้นเรียน     

 
 
 
คูมือ: ประกอบการใชวิเคราะหประเภทคาํถาม 
 
 
คําชี้แจงเกี่ยวกับการใชคูมือ 

1. คูมือประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถามนี้ใชเพื่อประกอบการวิเคราะห
ประเภทคําถามในการเรียนการสอนศิลปะ ของครูศิลปะระดับชั้นประถมศึกษา
ปที่ 5 และ 6 โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 
เทานั้น 

2. กอนการวิเคราะหคําถามจากบทสนทนาตามการเรียนการสอนศิลปะ ผู
วิเคราะหควรศึกษาประเภทคําถาม ในคูมือใหเขาใจชัดเจน 

3. ผูวิเคราะหตองใชคูมือประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถามนี้ พิจารณา
ตัดสินประเภทของคําถามจากบทสนทนาตามการเรียนการสอนศิลปะ เปน
หลักแลวลงเครื่องหมายกากบาท ( X ) ในแบบบันทึกการวิเคราะหบทสนทนา
ในชั้นเรียน (กระดาษคําตอบ) 
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ประเภทที่ 1 คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction)  
เปนการถามทั่วไป เพื่อใหนักเรียนเตรียมความพรอม มีสวนรวมและรวบรวมความ
สนใจของนักเรียนเขามาที่ครู เชน       

ความหมาย ตัวอยางคําถาม 

1.1 เปนการถามความรูเดิมหรือ
ทักษะทีน่ักเรียนมีอยูเดิม การถาม
ทบทวนบทเรียนที่ผานมาหรือการ
ถามประสบการณ เพื่อนําเขาสู
ประเด็นของบทเรียน 
 
 
 
 
 
1.2 เปนการใชคําถามประกอบส่ือ, 
เหตุการณปจจุบัน, สถานการณ, 
กรณีตัวอยาง โดยมีความสัมพันธกับ
บทเรียน 
 
 
 
1.3 เปนคําถามนําที่ใชดึงความสนใจ
ของนักเรียนหรือเนนในเร่ืองที่ครูจะ
สอนเพื่อนําไปสูทิศทางของเร่ืองที่ครู
จะสอน 

- นักเรียนจําไดไหม แมสีเดิมมีสีอะไรบาง 
 - สีในข้ันที ่2 สีใด ที่ใชสีเหลืองเปนสวนผสม 
- จากการเรียนคร้ังที่แลวเร่ือง “ภาพสมดุลในลักษณะ
เทากัน” มีลักษณะอยางไร 
- ปใหมที่ผานมา นักเรียนมอบอะไรใหแกกันและกนับาง 
- จะทาํอยางไรถานักเรียนตองต่ืนไปโรงเรียนใหทนัเวลา 8 
นาฬิกา 
- ใครเล้ียงสัตวไวที่บานบาง 
 
- กระเบ้ืองที่ครูชูใหดู มีพืน้ผิวอยางไร 
- จากภาพที่ครูนํามาใหดูนี ้นาจะเกี่ยวกับอะไร 
- พลาสติก อากาศ จกัรยาน ไฟฟา น้าํแข็งละลาย เกี่ยวของ
กันอยางไร 
- นักเรียนรูจักหรือเคยเหน็ผลงานจาก ”ศิลปนชางไทย” ไหม 
- สัตวอะไรใกลตัวเราและเปนอันตรายตอรางกายมากที่สุด 
 
- นักเรียนมหีลอดกับกระดุมนักเรียนจะสรางงานศิลปะอะไร
ไดบาง 
- นักเรียนมวีิธใีดบางทีจ่ะทาํใหภาพแบนๆดูมีมิติข้ึนมา 
- ลองทายซ ิสัตวโลกของครูไมใชสัตวปา แตเล้ียงลูกดวยนม
กระโดดจากทีสู่งไดดี อาหารยอดฮิตคือปลาท ู
- นักเรียนคิดวาเกิดอะไรข้ึนในภาพน้ี 

- นักเรียนเคยเห็นลักษณะทาทางการเคลือ่นไหวของสัตว
หรือไม อยางไร 

แทน
สัญลักษณ

SD 
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ประเภทที่ 2 คําถามเพื่อการคนพบ (Discover) 
เปนการสนทนาในเชิงใหความรู แนะนําหรืออธิบายเพื่อ 
ชี้แนะใหนักเรียนคิดเชื่อมโยงและมีขอบเขตใน 
เนื้อหาที่ครูจะสอน เชน         
ความหมาย ตัวอยางคําถาม 

2.1 เปนการถามในเชิงชวนให
นักเรียนแสวงหาคําตอบ จาก
เหตุการณที่ชวนสงสัยและจาก
ส่ือหรือแหลงขอมูลที่ครูได
แสดง หรือเปนการถามในเชิง
ใหนักเรียนสํารวจ สังเกต 
ส่ิงแวดลอมรอบๆตัว แลว
คนหาวัสดุ ขอมูล เพื่อพบอะไร
บางอยางที่ครูนําทางในเร่ืองที่
ครูสอน 
 
 
 
 
 
2.2 เปนคําถามในเชิงให
นักเรียนนาํความรู ที่ไดจาก
ประสบการณเดิมมาคิดคน 
ทดลอง สืบเสาะ 

- อยาเพิ่งคิดวาโรงเรียนของเรามีดินอยูไมกีสี่จนกวาเราจะ
สํารวจใหทั่วเสียกอน สีของดินที่บานจะเหมือนกับทีโ่รงเรียน
ไหม 
- ในโรงเรียนของเรา นักเรียนสามารถหาวสัดุจากธรรมชาติ
มาสกัดใหไดสีจากที่ใดบาง  
- ในหองเรียนของเรามีส่ิงใดบางที่เปนส่ีเหล่ียมผืนผา 
- ทําไมนักเรียนจึงไมเอาไมจิม้ฟนไปวางขายในเฟอรนิเจอร
ไม  
- สวนประกอบของงานส่ือประสมช้ินนี้ใชวัสดุกี่ชิน้ 

- นักเรียนมองเห็นอะไรบางในอางปลา และเคยสังเกตกอน
หินในตูปลาหรือไมวามีรูปรางลักษณะอยางไร 
- แมวในภาพกําลังทําอาการกิริยาอยางไร 
- ในภาพนี้มีสวนหนึง่ทีเ่ปนเสนอิสระ ดูใหดีซิอยูตรงไหน  
มันคืออะไร  
 
- ถานักเรียนเอาสีแดง สีเหลือง สีนําเงินผสมกัน นกัเรียนคิด
วาสีที่ไดจะมีคาเทากับสีคูตรงขามที่ผสมกนัหรือไม 
- เวลาที่เราพมิพภาพเราจะพบวาภาพจะกลับดานซายเปน
ขวา แลวถาเราพิมพอยางนีล้ะจะเปนอยางไร 
- ลีลา ทาทาง ของเสือทีน่ักเรียนจะวาดนัน้ ควรรางภาพจาก
โครงสรางรูปทรงเรขาคณิตโดยสวนรวมกอน นักเรียนคิดวา
เสือจะมีโครงสรางของรูปทรงเรขาคณิตใดประกอบกันบาง 
- นักเรียนจะใชเสนลักษณะใดที่ทําใหทุงหญาเกิดทิศทาง
และการเคล่ือนไหวในภาพ  

แทนสัญลักษณ

 Dc 
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ประเภทที่ 3 คําถามเชิงวิเคราะห (Visually Analyze) 
เปนการใชคําถามเพ่ือใหนักเรียนวิเคราะหผลงานจาก
การสังเกตขอมูล นึกภาพ ในเชิงทัศนวิเคราะหเปนหลัก
เชน 

ความหมาย ตัวอยางคําถาม 

3.1 เปนคําถามใหนักเรียนประมวล
ขอมูลที่เหน็ บรรยายสวนประกอบใน
ภาพหรือเช่ือมโยงรายละเอียดของ
ขอมูลในดาน หลักการและ
องคประกอบ, เทคนิคและวธิกีาร, 
เนื้อหาหรือวัสดุ  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
3.2 เปนคําถามใหนกัเรียนแยกแยะ
ความสัมพันธ ในดานความเหมือน  
ความใกลเคียง หรือความแตกตาง 
ขององคประกอบหรือสวนของขอมูล
ตางๆ 
  
 
 

- ภาพ “ถนนในเมือง” นี้ นักเรียนเห็นระยะของภาพก่ีระยะ 
- นักเรียนคิดวาภาพนี้มีสวนใดของภาพเปนระยะหนา กลาง 
หลังทําไมจึงคิดเชนนัน้ 
- สีเหลืองในภาพเขียนของ วนิเซนต ฟานโกะ มีผลตอภาพ 
นี้อยางไร 
- ครูใชเสนนี้แบงซีกซายและขวาเทาๆกนั นักเรียนคิดวาซีก 
ซายหรือขวาซีกใด มีรูปรางและเสนบรรจุมากกวากนั  
- ผลงานประติมากรรมแกะสลักทีน่ักเรียนเห็นนี้ ทําจาก 
วัสดุใด 
- นักเรียนคิดวาภาพนี้มีจุดเดนอยูบริเวณใด 

- ใบไมที่นกัเรียนเห็นในภาพน้ีมีสีอะไรบางที่แทนความสวาง
ของแสงได 
- เมื่อนกัเรียนมองภาพนีน้ักเรียนสนใจสวนใดของภาพเปน
อยางแรก เพราะอะไร 
 
- บอกครูไดไหมวา ผลงานชิน้ 2 นี้ มีการใชสีที่ใกลเคียงกัน
อยางไร 
- นักเรียนลองบอกถึงขนาด รูปรางของส่ิงของที่อยูในภาพนี ้
ซิวามีลักษณะอยางไร 
- นักเรียนดูซ ิระหวางสีหนาของคนโกรธแคนกับสีหนาของ 
คนกําลังยิ้มแยมแจมใสมีเสนใดปรากฏข้ึนในภาพ 
- ภาพนี้ตางกนัอยางไร อะไรในภาพที่ทาํใหแตกตาง 
- สวนใดของภาพที่มีการใชฝแปรงแตกตางจากสวนอ่ืนๆ 
- วัตถุอยูใกล ไกล มีลักษณะเหมือนหรือแตกตางกนัไหม  

แทนสัญลักษณ

 VA 
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ประเภทที่ 4 คําถามจําแนกขอมูล (Classify) 

 
เปนการถามเพื่อใหนักเรียนสามารถจัดหรือจําแนกสวนประกอบตางๆ 
ของขอมูล เชน 

 
ความหมาย ตัวอยางคําถาม 

4.1 เปนคําถามใหนกัเรียนสามารถ
จัดกลุม ชนิด ลักษณะ หมวดหมู 
หรือจําแนก สวนสําคัญออกมาจาก 
ขอมูลที่มีจํานวนมากโดยเลือก
คุณสมบัติอยางใดอยางหน่ึงของ 
ขอมูลเปนเกณฑ 
 
 
 
 
 
 
 
4.2 เปนคําถามใหนกัเรียนเลือกใช 
ลักษณะอยางใดอยางหนึง่ของขอ 
มูลเปนเกณฑในการแบงกลุมยอย
ต้ังแต 2 กลุมข้ึนไป แลวเลือกเกณฑ
อ่ืนที่สามารถแบงกลุมยอย 2 กลุม 
นั้นออกเปนกลุมยอยตอไปไดอีก 
หรือที่มีลักษณะรวม 

- จากภาพวงกลม สามเหลีย่ม วงรี ส่ีเหล่ียมนี ้นกัเรียน
สามารถแบงรูปเรขาคณิตออกเปนลักษณะใดไดบางหรือ
แบงออกเปนกีก่ลุม 
- จากภาพ นักเรียนจะจําแนกลักษณะที่สังเกตไดของ 
สัตวประหลาดทั้ง 6 ชนิดนีอ้ยางไร 
- เราพบวาแมวเปนสัตวที่มคีวามวองไวในการไลลาเหยื่อ 
นักเรียน 
คิดวาจะมีสัตวชนิดใดอีกบางที่มีความวองไวเหมือนแมว 
- สีน้ํามัน สีฝุน สีโปสเตอร สีอะคริลิค สีชนิดใดเวลาใชนํา 
มาผสมกับน้าํ 
- ลองจับกลุมสีของภาพใหครูดูซิวามีกลุมสีอะไรบาง 
- กลวย เงาะ พระจันทร หม ีอะไรที่เปนสีเหลือง  
 
- รูปเรขาคณิตที่นกัเรียนแบงได รูปรางใดทีส่ามารถอยูได
ทั้ง 2 กลุม 
- เพราะอะไร นักเรียนจึงจัดภาพวงกลมอยูในกลุมเดียว 
กับวงรี 
- นักเรียนจะสามารถจําแนกของใชพลาสติกในบานตาม
ประโยชนใชสอยอยางไร 
- จากภาพ มีเกาอ้ีที่ไมไดทาํดวยไมกี่ตัว มทีั้งลอเล่ือนและที่
วางแขน 

แทนสัญลักษณ

Cf 
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ประเภทที่ 5 คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Personalize) 
เปนคําถามที่เปดโอกาสใหนักเรียนตอบโดยแสดง 
ความคิดเห็นเปนของตัวเอง เชน 

ความหมาย ตัวอยางคําถาม 

5.1 เปนคําถามเพื่อใหนักเรียน ตอบ
จากความรูสึกสวนตัวโดยใช
ประสบการณ ความเขาใจ อิทธิพล
ความเชื่อ ทัศนคติ หรือพฤติกรรม
ของนักเรียนตอความรูสึกนัน้ๆ โดย
อาศัยขอมูลความเปนจริงและ
หลักการเปนเกณฑ 
 
 
 
 
 
 
 
5.2 เปนคําถามเพื่อใหนักเรียนบอก
ส่ิงที่ตนเองสนใจ มีความพงึพอใจที่
เลือก เพื่อนาํไปสูลักษณะจาํเพาะ
ของนักเรียนแตละคน 
 
 

- นักเรียนอยากใหรถไฟไปภาคใตมีสีสันหรือลวดลายแบบ
ใดที่จะส่ือนาํใหภาพของนักเรียนเปนไปตามที่นกัเรียนจะ
ถายทอด 
- เหตุใดนกัเรียนจึงไมชอบใชสีน้ําบอกหนอยไดไหม 
- ภาพดอกบัวสีดําของ ด.ช.ดํา นกัเรียนคิดวาเขาตองการ
ส่ือสารอะไร  
- ภาพในหวัขอ “แสงสวางจากทองฟา” ทาํใหนักเรียน
คิดถึงอะไรบาง 
- ถานักเรียนอยากวาดภาพแสดงความสุข นักเรียนจะวาด
ภาพเกีย่วกับอะไรหรือใชสัญลักษณใด 
- นักเรียนรูสึกอยางไรกับการที่ผลงานศิลปะถายทอดอาการ
เคล่ือนไหวเชนนี ้
- นักเรียนจะต้ังชื่อภาพของนักเรียนเองทีว่าดวาอะไร  
 
- นักเรียนชอบเซรามิกเพราะเหตุใด สีสัน รูปราง การใช
งาน หรือความคงทน 
- ถานักเรียนมพีิพิธภัณฑศิลปะของตนเองจะจัดแสดง
ศิลปะชนิดใด 
- งานศิลปะชิน้นี้จะดูดีมาก นักเรียนคิดวานักเรียนจะนําไป
ติดไวที่ใด 
- ถานักเรียนจะสรางสรรคผลงานงานประดิษฐ นกัเรียนจะ
เลือกใชเศษวสัดุอะไรบาง เพราะเหตุใดจึงเลือกใชวัสดุนั้น 
- ถาครูใหนักเรียนวาดภาพเกี่ยวกบักิริยาทาทางของสัตวที่
นักเรียนเลือก นักเรียนจะออกแบบทาทางสัตวตัวนัน้กาํลัง
ทําอะไรและจัดองคประกอบภาพอยางไร 

แทนสัญลักษณ
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ประเภทที่ 6 คําถามในเชิงคาดคะเน (Hypothesize) 
 

เปนคําถามที่ตองการใหนักเรียนคาดการณคําตอบหรือผลที่ตามมา วาจะเกิด
อะไรขึ้นเม่ือมีการเปลี่ยนแปลง เชน  

 
ความหมาย ตัวอยางคําถาม 

6.1 เปนคําถามที่ตองการให
นักเรียนคาดการณรูปรางลักษณะ 
การกะ การประมาณเหตุการณ 
จากการสมมติเหตุการณหรือส่ิงที่
เกิดข้ึนไดใกลเคียงความเปนจริง  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
6.2 เปนคําถามใหนกัเรียนการ
คาดคะเนส่ิงทีจ่ะเกิดข้ึนโดยอาศัย
ขอมูล ความรู หลักการ กฎ
เกี่ยวกับส่ิงที่ทาํนาย หรือ
ประสบการณเดิมไปใชในการ
คาดการณ 

- นักเรียนคิดวาสองสัปดาหผานไปใบไมจะเปนอยางไร
แลวเราจะนําใบไมไปทําอะไรไดบาง 
- นักเรียนใชกระดาษสีดํา วาดภาพระบายสีลงบนพืน้ไมที ่
ผิวขรุขระนักเรียนคาดวานาจะเกิดอะไรข้ึนบาง 
- ถาเราพับกระดาษแลวตัดเปนลวดลายรูปส่ีเหล่ียม  
วงกลม สามเหลี่ยมที่ตอเนือ่งกันจะเกิดผลอยางไร 
- นักเรียนลองจินตนาการวาตนเองอยูบนเคร่ืองบินแลว
เคร่ืองบินกาํลังจะลงจอด บงัเอิญบินผานฟารมจระเขที ่
กําลังมีการแสดงโชวจับจระเขตรงลานพอดี ในขณะที่
นักเรียนมองออกมานอกหนาตางเคร่ืองบนิ นักเรียนจะ 
เห็นภาพลานจระเขที่มีการแสดงโชวเปนอยางไร 
- นักเรียนจะแสดงใหเห็นองคประกอบของภาพที่ถกูจัด 
วางซอนกันใหชัดเจนไดอยางไร 
 
- ถานักเรียนระบายสีโดยใชผงกาแฟแทนสีน้ําตาลทั่วไป  
นักเรียนคิดวาผงกาแฟจะทําใหภาพดินดูแตกระแหงได
หรือไม 
- สมมติวาครูใชดินสอ EE วาดรูปชางใหเสนใหญและหนา
ชางตัวนัน้จะตางจากการใชดินสอกดอยางไร 
- นักเรียนคิดวาถานักเรียนลดการใชสีแดงลงมันจะดูสงบ 
ข้ึนหรือไม 
- ถาโรยเกลือขณะที่สียังเปยกอยู หลังจากสีแหงแลว 
นักเรียนคิดวาพื้นที่สีสวนนัน้จะเกิดรอยลักษณะใด 

แทนสัญลักษณ Hp 
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ประเภทที่ 7 คําถามปรับลําดับความคิด (Reorder) 
 

     เปนการถามเพื่อใหนักเรียนทบทวนความคิดหลังจากความคิดเบื้องตน  
ในลักษณะทีท่ําไปพิจารณาไป เชน  

 
ความหมาย ตัวอยางคําถาม 

7.1 เปนคําถามชวนใหนักเรียน
ลําดับการทํางาน หรือรูในส่ิงที่
ตนเองทําโดยในชวงขณะท่ีผลงาน
เร่ิมเปนรูปเปนราง นักเรียน
สามารถ สราง ขยาย เสริม เติม 
แตง ปรับวิธีคิดในการแสดงออกให
ไดตรงตามจุดมุงหมายเบ้ืองตน
ของนักเรียนเอง 
 
 
 
 
 
7.2 เปนคําถามที่ใหนักเรียน
แกปญหาจากขอผิดพลาดระหวาง
การปฏิบัติงานที่เกิดข้ึน อาจจะ
พลิกแพลง ปรับ แกไขผลงานได
นาสนใจมากข้ึน หรือแตกตางไป
จากเดิม หรือเปนการทดลองจัด
ขอมูลใหม  
 

- นักเรียนวาดภาพคุณแมไดดีแลว แตจะทาํอยางไรใหภาพ
คุณแมมีชีวิตชวีายิง่ข้ึน 
- ภาพเร่ืองราว “การจราจรในเมืองหลวง” ของนักเรียนมรีถ
แบบอ่ืนไดอีกหรือไม 
- การรางภาพของนักเรียนจะประกอบไปดวยอะไร วาด
อะไรกอนหลัง จะวางจุดเดนไวในระยะใดของแผนกระดาษ 
ระยะหนาหรือตรงกลางสามารถเพิม่เติมเร่ืองราวนาสนใจ
ไดอีกไหม 
- กอนที่นกัเรียนจะหักกระดาษใหซอนเขาขางใน ในการพบั
หางกระตาย ดูซิวาไดพับหกัลงคร่ึงเดียวระหวางลําตัวกบั 
หางแลวหรือไม 
- กอนที่นกัเรียนจะระบายสีดูซิวามีตรงไหนอีกบางที่โลงไป 
 
- นักเรียนจะปรับสวนใดของภาพบาง เพื่อที่จะทําใหมีจดุ 
เดนทีน่าสนใจมากข้ึน 
- เนื้อหาเร่ืองราวของนักเรียนนอยไปไหม ที่จะทําใหภาพท่ี
นักเรียนวาดมคีวามสมบูรณข้ึน 

- รูปรางโมบายที่ออกแบบเปนสมดุลแบบไหน ลองวางดู
หรือยังวามนัสมดุลไหม 
- หากนกัเรียนตองการใหภาพทองฟามีกอนเมฆที่ดูเบา
บาง นุมนวลมากข้ึนนักเรียนคิดวาจะแกไขที่ไดระบายกอน
แลวนี้อยางไร 

แทนสัญลักษณ Ro
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ประเภทที่ 8 คําถามเชิงสังเคราะห (Synthesize) 
เปนคําถามที่ใหนกัเรียนสรุปและตัดสินใจเกี่ยวกบัการตกแตง 
ผลงานในข้ันสุดทายที่ยงัไมสมบูรณ เนื่องจากมีขอบกพรอง 
หรือมีรูปแบบที่ยังไมชัดเจน เชน 
ความหมาย ตัวอยางคําถาม 

8.1 เปนคําถามท่ีชวยใหนักเรียนคิด
ยับย้ังผลงานกอนที่จะเลยเถิด ใหมาสู
การยุติโดยมีสาระของเรื่องราวนั้นๆ 
โดยนําหลักการทางศิลปะมา
ตรวจสอบความสมบูรณของงาน 
เพ่ือใหไดขอสรุปของงานที่จะทําใหงาน
มีสมบูรณในกระบวนการสุดทายและ
เปนผลงานท่ีชัดเจน 
 
 
 
 
8.2 เปนคําถามท่ีใหนักเรียนไดสรุป
ความสัมพันธระหวางขอมูลยอยๆหรือ
ดึงองคประกอบตางๆขึ้นมาโดยการที่
ไดออกแบบผสมผสาน, เช่ือม, รวมเขา
ดวยกันหรือจัดรูปแบบใหม จนไดเปน
หลักการหรือแนวคิดใหม ซึ่งอาจจะ
นําไปใชประโยชนได หรือเปนส่ิงใหมที่
แปลกและแตกตางออกไปไดตาม
วัตถุประสงค 

- โครงรางลายกนกถูกตองแลว ถาหากนักเรียนใสเสนใหโคง
มากกวานี้ ตัวกนกของนักเรียนจะดูออนชอย งดงามมากขึ้นใช
หรือไม 
- เม่ือนักเรียนใสภาพเครื่องบิน นก กอนเมฆ พระจันทร ดวงดาว 
มากเกินไป องคประกอบเหลานี้จะทําใหภาพทองฟาตอนกลางคืน 
ดูสวยขึ้นหรือไม 
- ในภาพวาดความสนุกสนานของนักเรียน ทาทางของคน 
และการใชสีดูเงียบเหงาไปไหม 
- นักเรียนจัดทาทางของเสือที่ไลลากวางไดเหมาะสมดีแลว แคใส 
เขี้ยวเสือใหแหลมขึ้นและใสหางเสือใหชูมากกวานี้ เสือของนักเรียน
ก็จะดูดุดัน นากลัวมากขึ้นใชไหม 
 
- ทําไมภาพ โมนา ลิซา จึงเปนหน่ึงในภาพจิตรกรรมท่ีนาจดจําได
มากที่สุดในโลกตะวันตก 
- จากที่ครูไดอธิบายเก่ียวกับ “การลดภาวะโลกรอน” ใหนักเรียน
วาดภาพท่ีแสดงความสอดคลองกับหัวขอที่ดังกลาว 
- ถาจะไมใชสีสังเคราะหในการระบายสี นักเรียนจะหาอะไรมา
ทดแทนการใชสีสังเคราะห 
- นักเรียนจะทําอยางไรกับเศษวัสดุ ขยะ กระดาษ พลาสติกรอบๆ
โรงเรียนเพื่อใหไดงานประติมากรรม 
- ชวยสรุปซิภาพที่สวยงามนาจะมาจากอะไร 
- พิจารณางานการดัดขดลวดของนักเรียนดูซิวา หากประกอบเขา
กับวัสดุตาง ๆ ภายในบาน จะทําใหงานของนักเรียนสามารถ
ถายทอดเร่ืองราวไดอยางนาสนใจขึ้นไหม 

 
 
 

แทนสัญลักษณ 
Ss 
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ประเภทที่ 9 คําถามเชิงประเมินคา (Evaluate) 
 

เปนคําถามที่ใหนักเรียนตัดสิน ประเมินคุณคาผลงานศิลปะใน 
ดุลพินิจพจิารณาอยางมีเหตุผล คือ 

 

 
      

ความหมาย ตัวอยางคําถาม 

9.1 เปนคําถามที่สงเสริมให
นักเรียนใชเหตุผลและหลักเกณฑ
ในการพิจารณาตัดสินผลงาน
ศิลปะ ในดานองคประกอบ เนื้อหา 
ทัศนธาตุ วัสดุ เปนตน โดยอาจะ
พิจารณาถึงเจตนาและผลที่เกิดข้ึน
ของงานศิลปะชิ้นนัน้วาดีหรือมี
ความบกพรองอยางไร 

- พื้นผวิในงานประติมากรรมชิ้นนี้มีผลตอความรูสึก
นักเรียนในดานความโออา หรูหราหรือไมอยางไร  
- จิตรกรรมชิ้นนี้สามารถสรางความรูสึกของคําวา “ทรัพย
จากพืน้ดิน สินจากนท”ี เหมือนกับที่เราพบในชนบทได
หรือไม อยางไร 
- นักเรียนใชอะไรเปนเกณฑในการตัดสินวาภาพจับ
ระหวางหนมุานกับมัจฉานุชิน้นี้เปนเร่ืองที่เกี่ยวกบั
วรรณคดีไทย 
- นักเรียนคิดวาเด็กในภาพคนนี ้เหมาะที่จะใชชื่ออะไร 
- นักเรียนพอใจผลงานภาพที่นกัเรียนวาดหรือไม  
- ภาพทาทางเจาเหมียวที่กาํลังเลนไหมพรมของเพ่ือน 
ชิ้นนี้ส่ือถึงความซนของมนัไดหรือไม 

 

 
 
 
 
 

แทนสัญลักษณ 

Ev 
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เอกสารเพ่ือใชประกอบการวิเคราะหบทสนทนาในชั้นเรียน 
 
 
 

ตัวอยางประกอบแนวทางการใชคําถาม 
โดยวิธีการใชคําถามตามกรอบแนวคิดของ คารแมน เอล.อารมสตรอง, 1986 

 
เพื่อเปนตัวอยางประกอบการใชคูมือวิเคราะหประเภทคําถาม

ดังนี้ 
 

 

กิจกรรมการเรียนรู  
  เรื่อง สรางสรรคปนแตง ”กระดาษกลายราง” 
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กิจกรรมการเรียนรู  
 
กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ สาระทัศนศิลป       ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5-6 
โดยวิธกีารใชคําถามตามกรอบแนวคิดของ คารแมน เอล.อารมสตรอง 
เรื่อง สรางสรรคปนแตง ”กระดาษกลายราง”  จํานวน 1 คาบเรียน       เวลา 50 นาท ี
 
 
1. ภาพตัวอยาง 
2. กระดาษ 100 ปอนด 
3. พลาสติกใสรองปน 
4. กาว 
5. อุปกรณวาดภาพระบายสี 
6. ส่ือภาพประกอบกระบวนการทํากระดาษบด 

……………………………………………………………………………………………………… 
 
กิจกรรม/กระบวนการเรยีนรู ดังนี ้
(ขั้นนําเขาสูบทเรียน) 
ครู : สวัสดี ในการปนนนูตํ่าและนูนสูง (1.2) ใครจะบอกครไูดบางวา ในชีวิตประจาํวนั 

ของนักเรยีนสามารถเห็นอะไรบางท่ีเปนผลงานที่เกิดจากงานปน  
นักเรียน : เหรียญบาท/หุนจําลอง/ที่ติดตูเย็น 
ครู : ดีมาก จากการที่เราไดดู ดีวดีี (DVD) (1.3) งานปนคืออะไร  
นักเรียน : คือการนําเอาวัสดุที่ออนนุมมาบีบ 
ครู : การนาํมาบีบ มาปน มาพอก มาเพิม่ ใชไหม เพิ่มเปนอะไร 
นักเรียน : รูปราง/รูปทรง 
ครู : เปนรูปรางรูปทรงตามที่เราตองการ  
 
(ขั้นดําเนินการสอน) 
ครู : ทีนี้ (2.1) วัสดุที่นักเรียนบอกวามันออนนุมในโรงเรียนของเรามีวัสดุใดบางที่หา 

ไดจากธรรมชาติ  
นักเรียน : ดินเหนียว/แปงขนมปง 
ครู : ดินเหนียวและแปงขนมปงเปนวัสดุที่มีความเหนียวและนิ่ม ทรงตัวไดตลอดเวลาที่ 

ส่ือ / แหลงเรียนรู 
ประกอบดวย 
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ปนจากที่นักเรียนเคยปน (4.2) แปงกับดินน้ํามันเหมือนกันในลักษณะใด 
นักเรียน : ตองนวดใหนิ่มกอนปน 
ครู : นอกเหนือจากนี้แลว (4.2) ถาครูแบงวัสดุปนออกเปน 2 พวก นักเรียนคิดวาวัสดุ 

ใดที่สามารถเปนไดทั้งวัสดุที่ไดจากธรรมชาติและวัสดุที่มนุษยสรางขึ้นเพราะ
อะไร 

นักเรียน : ไมหรือพืชที่มีเสนใยแลวผลิตเปนกระดาษ 
ครู : ดีมาก เพราะไมหรือพืชที่มีเสนใยเปนวัตถุดิบหนึ่งที่สามารถนําเยื่อกระดาษมาผลิต 

กระดาษ (2.1) ในอดีตนักเรียนคิดวาเขาใชอะไรแทนกระดาษ 

นักเรียน : ใบไม/ ผนังถ้ํา/ หนังสัตว 
ครู : เมื่อเรามีกระดาษ กระดาษที่ใชแลวนํามาใชใหม (2.2) นักเรียนจะมีวิธีการ 

อยางไรท่ีจะเปลี่ยนรูปลักษณของกระดาษเสียใหมใหดูนาสนใจ มีคุณคา 
นักเรียน : นํากระดาษไปสรางสรรคผลงานศิลปะ เชน ทํากระดาษสา / ปน / ปะติด / พับ / หอ 
ครู : ปน (4.1) กระดาษที่จะนําไปใชปนจะมีลักษณะตางๆกัน เราสามารถแยก 

ประเภทกระดาษไดไหม / (2.1) ในหองเรียนของเรามีสิ่งใดบางที่ทําจาก
กระดาษ 

นักเรียน : สมุด / กลองทชิชู / กระดาษสี 

ครู : กระดาษ 2 ชนิดนี้ มีความหนาตางกัน / (ครูยกตัวอยางปกสมุดกับกระดาษในเลม)  
(3.2) ใหนักเรียนดูกระดาษ 2 แผนน้ี มีลักษณะแตกตางกันอยางไร / (6.1) ถา
นักเรียนนําลักษณะกระดาษในเลมมาฉีกเปนชิ้นเล็กๆแลวนําไปแชน้ําเปน
เวลา 24 ชั่วโมงกระดาษที่ไดนาจะเปนเชนไร ถาใชกระดาษปกสมุด นักเรียน
คิดวาตองแชนานกวา 24 ชั่วโมงหรือไม แลวกระดาษจะมีลักษณะเปลี่ยนแปลง
จากเดิมอยางไรบาง 

นักเรียน : เปอยยุย/ กระดาษที่แชมีสีสันตามกระดาษชนิดนั้นๆ 
ครู : (6.2) เมื่อกระดาษเปอยยุยสามารถนาํมาปนไดเลยหรือไม เพราะอะไร 

นักเรียน : ไมเพราะกระดาษยงัไมแหง / เหลวเกนิไป / ไมจบัเปนกอน / ไมละเอียดพอ 

ครู : (6.2) นักเรียนคิดวาจะมวีธิีการใดใหกระดาษของนกัเรียนละเอียดและจับเปน 
กอน  

นักเรียน : ไปปน / บีบน้ําออก / ตากแดด / ผสมกาว / ทุบ / ขยี้กับมอื 
ครู : เมื่อนักเรียนมวีัสดุที่เหมาะสําหรับปนแลว คือกระดาษ (1.1) จาก ดีวดีี (DVD) ที่ดู 

กระบวนการปนมีวธิีการขึน้รูปกี่แบบ อะไรบาง 
นักเรียน : 3 แบบ โดยข้ึนรูปแบบเปนกอน แบบแผนและแบบเปนเสนแลวนาํมาขดกัน  
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ครู : (6.2) หากนักเรียนตองการปนรูปนูนต่าํ “แมวเหมียว” นักเรียนจะเลือกใช 
วิธีการขึ้นรูปลักษณะใด  

นักเรียน : แบบแผน 
ครู : (3.1) ดูตัวอยางภาพท่ี 1 ของครูที่ชูใหดูกอนซิวา ผลงานนี้ทํามาจากวัสดุใด 

นักเรียน : กระดาษ / ปูน / หลอสําริด 
ครู : กระดาษ (3.2) เปรียบเทียบรูปแบบงานปนทั้ง 3 ชิ้นนี้ มีอะไรท่ีแตกตาง 
นักเรียน : พื้นผิว / ขนาด / รูปรางและรูปทรง / ความนูน  
ครู : ความนูน (ครูใหนักเรียนดูภาพที่ 2) (3.2) สวนนูนที่สุดของภาพผลงานที่ 2 อยูที่ใด  

นักเรียน : วุนตรงแกมปลา 
ครู : จากภาพนักเรียนจะสังเกตเห็นวานูนตํ่าและนูนสูงตองมีพื้นหลังรองรับภาพ นูนตํ่าสูง 

จากพื้นหลังรองรับภาพ ไมถึงคร่ึงหนึ่งของรูปจริง สวนนูนสูงสูงจากพ้ืนต้ังแตคร่ึงหนึ่ง
ของรูปจริงข้ึนไป นักเรียนดูผลงาน (ภาพท่ี 3) นี้ (5.1) นักเรียนรูสึกอยางไรกับ

ผลงานปนชิ้นนี้ / (5.1) นักเรียนคิดวาผลงานชิ้นนี้เขาสรางเพื่ออะไร และ (5.2) 
นักเรียนชอบหรือตองการใหงานปนของนักเรียนมีลักษณะเรียบงาย หรือมีผิว
ขรุขระ / (ครูแสดงตัวอยางภาพท่ี 4) (6.2) นักเรียนจะทําอยางไร ใหไดลักษณะ
สัดสวนที่ใกลเคียงกับงานศิลปะชิ้นนี้ มากท่ีสุด ถาครูไมใชวิธีการปน 

นักเรียน : นํากระดาษไปจุมน้ําแลวทากาวแปะบนแมพิมพ            
ครู : ดีมาก นักเรียนสามารถนําเทคนิคเปเปอรมาเชนี้ไปตบแตง แกไข งานของนักเรียนได  

(ครูบอกใหนักเรียนสรางผลงานตามจินตนาการของตนเองโดยไมซ้ําแบบเพื่อนๆ คน
ละ 1  ชิ้น) การทํางานปนนี้จะเปนนูนสูงหรือนูนตํ่าก็ไดแลวแตนักเรียน แตควรเร่ิมจาก
ฐานกอน เชน (6.2) เมื่อเราขึ้นรูป “แมวเหมียว” แบบแผนแลว นักเรียนควรเริ่ม
จากฐานรูปทรงอะไร  

นักเรียน : วงกลมแบนๆ 
 
(ขั้นปฏบิัติกจิกรรม)  
ครูแจกอุปกรณ เชน กระดาษ กระดาษฉีก พลาสติกใส กระดาษบดละเอียด กาว  
ครู : นักเรียนออกแบบลงในกระดาษที่เปนตัวแทนของพื้นหลังรองรับภาพและดูซิวา 

ตําแหนงของส่ิงที่นักเรียนปนจะอยูสวนไหนของภาพ จากนั้นใชพลาสติกใสรองแลวปน
ใหไดขนาดตามแบบที่รางไว (6.1) แมวของนักเรียนจะสูงประมาณซักเทาไร ใบหู
ของแมวอาจจะเซาะออกจากฐานหรือพอกเพิ่มเขาไป (2.1) สวนใหญแลวนักเรียน
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ใชมือปน บีบหากนักเรียนตองการใหงานปนของนักเรียนเรียบเนียน นักเรียน
จะใชวัสดุที่หาไดงายๆใดชวยในการตบแตงไดบาง ในสวนที่จะทําใหเกิดขน
สัตวนักเรียนจะทําอยางไร เพราะฉะนั้นส่ิงที่นักเรียนปนควรเปนส่ิงที่นักเรียนรูจักดี 
สามารถจดจํารายละเอียดของส่ิงนั้นได ซึ่ง (5.2) กระดาษบดที่นักเรียนนํามาปนจะ
กลายรางเปน สัตว สิ่งของ เครื่องครัว ยานพาหนะ หรือเปนอะไร ทําไมจึง
เลือกจะปนสัตวตัวน้ี (ในขณะที่นักเรียนปฏิบัติกิจกรรม) (6.2) นักเรียนคิดวา

อากาศ สายลม แสงแดด จะทําใหงานของนักเรียนแหงเร็วขึ้นไหม เพราะฉะนั้น
รีบทํา (8.1) จะทําอยางไรหากงานท่ีนักเรียนปน ไมสามารถสื่อถึงสิ่งที่นักเรียน
ตองการถายทอดได หรืองานปนมีความสมดุลพอหรือยัง 

 
(ขั้นสรปุและประเมิน) 
ครู : (7.2) เมื่อนักเรียนไดลองปนไปซักระยะแลวนักเรียนคิดวามีปญหาอะไรบาง  

เพราะอะไร 
นักเรียน : เวลาเซาะ กระดาษหลุดติดออกมาเพราะกระดาษไมละเอียดพอ 
ครู : แลวจะแกไขอยางไร 
นักเรียน : คอยๆเซาะ 
ครู : การตบแตงผลงาน (6.1) เราจะทําอยางไรหากชิ้นงานของนักเรียนเกิดขาด หลุด  

รวง  
นักเรียน : ใชกระดาษปดทับรอยขาด 
ครู : (6.2) วิธีการตัดกระดาษกับการฉีกกระดาษใหผลงานที่แตกตางกันหรือไม 

อยางไร / (7.1) การแปะกระดาษเพื่อเก็บรายละเอียดของงานควรใชกระดาษ
ลักษณะใด 

นักเรียน  : กระดาษที่ฉีกจะใหผลงานทีดู่เรียบและกลมกลืนกวาการตัด  
ครู : (9.1) นักเรียนคิดวาเสนหของงานปนกระดาษอยูที่ใด 
นักเรียน : ความเรียบงาย เปนธรรมชาติ มีความหลากหลายของรูปแบบและสีสัน ที่สําคัญคือ 

มีชิ้นเดียวในโลก และกระดาษก็ไมใชขยะแตเปนทรัพยากรธรรมชาติ 
ครู : (9.1) นักเรียนคิดวาผลงานศิลปะชิ้นนีจ้ะชวยใหหองของนักเรียนนาสนใจได 

อยางไร 
นักเรียน : ประดับตูเย็น/ ประดับภาพวาดเกิดมิติ 
ครู : จากนั้น นาํผลงานไปตากแดด ทาสี เคลือบ พรอมนําไปติดตรงตําแหนงภาพบน 
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กระดาษที่นกัเรียนออกแบบ แลวจัดองคประกอบภาพ ระบายสี ใหมีความสอดคลอง
กับส่ิงที่นกัเรียนปนไว 

…………………………………………………………………………………………………. 
หมายเหตุ*  

1. บริบทของการใชคําถามทัง้ 9 ประเภท ไมข้ึนอยูกับลําดับข้ันของกิจกรรมการเรียนการสอน 
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แบบบันทึกบทสนทนาในชั้นเรียน (ถอดเทป: ลักษณะขอมูลดิบ) 
 
 
 
 
 
 
 
ข้ันนําเขาสูบทเรียน 

เวลา …. : ….นาที (นาทีที่ …. : ….วินาที)  
ครู : …………………………………………………………………………………………… 
นักเรียน: ……………………………………………………………………………………………. 
ครู :            (ขอคําถามที่ 1)           …………………………………………………… 
เวลา …. : ….นาที (นาทีที่ …. : ….วินาที)  
ครู : …………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………           (ขอคําถามที่ 2)           ……………. 
 
ข้ันดําเนนิการสอน  
เวลา …. : ….นาที (นาทีที่ …. : ….วินาที) 
ครู : ………………………………………………………………           (ขอคําถามท่ี 3)             
นักเรียน: ……………………………………………………………………………………………. 
เวลา …. : ….นาที (นาทีที่ …. : ….วินาที)  
ครู :            (ขอคําถามที่ 4)           ……………………………………………………... 
นักเรียน : …………………………………………………………………………………………… 
ครู : …………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………           (ขอคําถามที่ 5)           ……………. 
……………………………………………………………………………………………. 

 
 
 

เรื่องที…่…. กิจกรรม……………………. หัวขอเรื่องยอย…………………………วันที่ …. เดือน 
…………… พ.ศ. ……… เวลา …. : ….น. ถึง …. : ….น.  
ระดับ ป. …. /…. โรงเรียน………………………………………………….. 
จํานวนนักเรียน ………………. คน 
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ข้ันปฏิบัติกิจกรรม  
เวลา …. : ….นาที (นาทีที่ …. : ….วินาที) 
ครู : …………………………………………………………………………………………… 

………………           (ขอคําถามที่ 6) ………………………………………………...            
 
นักเรียน: ……………………………………………………………………………………………. 
ครู : …………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………           (ขอคําถามที่ …)           …………… 

…………………………………………………………………………………………….. 
 
ข้ันสรุปและประเมิน  
เวลา …. : ….นาที (นาทีที่ …. : ….วินาที)  
ครู : …………………………………………………………………………………………… 
นักเรียน: ……………………………………………………………………………………………. 
ครู :            (ขอคําถามที่ …)           ……………………………………………………. 
เวลา …. : ….นาที (นาทีที่ …. : ….วินาที)  
ครู : …………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………           (ขอคําถามที่ …)           …………… 

…………………………………………………………………………………………….. 
นักเรียน: ……………………………………………………………………………………………. 
 
หมายเหตุ* บันทกึพฤติกรรมในช้ันเรียน 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
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แบบบันทึกการวิเคราะหบทสนทนาในช้ันเรียน (ประเภทคําถาม)        

                                                                                         

 
 
 
 

คําชี้แจง: ใหทานทําเครื่องหมาย / ลงในชองที่ตรงกับประเภทของการใชคําถาม 
ขอที่ คําถามตามการจําแนกของ คารแมน เอล. อารมสตรอง 

SD 
กําหนด
ทิศทาง 

Dc 
เพ่ือการ
คนพบ 

VA 
เชิง

วิเคราะห 

Cf 
จําแนก
ขอมูล 

Pn 
ลักษณะ 
เฉพาะ
บุคคล 

Hp 
เชิง

คาดคะเน 

Ro 
ปรับลํา 
ดับ

ความคดิ 

Ss 
เชิง

สังเคราะห 

Ev 
เชิง

ประเมิน
คา 

หมาย
เหตุ 

1.           
2.           
3.           
4.           
5.           
6.           
7.           
8.           
9.           
10.           
11.           
12.           
13.           
14.           
15.           
…           
…           
…           
รวม           

 

 
เรื่องที…่…. กิจกรรม……………………. หัวขอเรื่อง
ยอย……………………………… 

วันที่ …. เดือน …………… พ.ศ. ……… เวลา …. : ….น. ถึง …. : ….น.  
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แบบสอบถามเพื่อการวิจัย 
 

 
 

 
 

คําช้ีแจง 
แบบสอบถามเพ่ือการวิจัย แบงออกเปน 2 ตอน ดังนี ้

  ตอนท่ี 1 สถานภาพท่ัวไปของผูตอบแบบสอบถาม  
 ตอนท่ี 2 แบบแสดงความคิดเห็นการใชคําถามในการ 
   เรียนการสอนของครูศิลปะ 

 
     

 *ขอขอบพระคุณอยางสูงในการตอบแบบสัมภาษณ* 
 
 

   
 
  
 
 

เรื่อง การศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะระดับประถมศึกษา 
 โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานกังานคณะกรรมการการอุดมศึกษา  
  แบบสอบถามนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาการใชคําถามในการเรียนการ
สอนของครูศิลปะระดับช้ันประถมศึกษา โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานกังานคณะกรรมการ
การอุดมศึกษา 
  ขอมูลและความคิดเหน็ของทานที่ไดจากการสัมภาษณถือเปนความลับ
และนํามาวิเคราะหทางสถิติเพื่อประโยชนตอการวิจัยเทานัน้ 
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เรื่อง การศึกษาการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะระดับประถมศึกษา 
โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานกังานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 

        
 
 
 
ตอนท่ี 1 สถานภาพท่ัวไปของผูตอบแบบสอบถาม 
คําชี้แจง โปรดตอบแบบสอบถามโดยทําเคร่ืองหมาย / ลงใน     หรือลงในชองวาง

หนาขอความที่เปนจริงเกีย่วกับตัวทาน 
ชื่อ (นาย/นาง/นางสาว) ......................................... สกุล ................................................... 
1) เพศ  
      ชาย       หญิง 
2) อาย ุ  
      21-30 ป     31-40 ป     41-50 ป     51-60 ป     61 ปข้ึนไป  
3) วุฒิการศกึษา 

  ประกาศนยีบัตรวิชาชีพ (ปวส.)       ปริญญาตรี 
  ปริญญาโท          ปริญญาเอก 
  อ่ืนๆ (โปรด

ระบุ).................................................................................................... 
4) ตําแหนงงานในปจจุบนัหรือตําแหนงทางวิชาการ 

  อาจารย          ผูชวยศาสตราจารย 
  รองศาสตราจารย         ศาสตราจารย 
  อ่ืนๆ (โปรด

ระบุ).................................................................................................... 
5) ประสบการณสอนดานศิลปะในระดับประถม 

     1-5 ป         6-10 ป         11-15 ป         16-20 ป         มากกวา 20 ป  

6) ประสบการณสอนศลิปะในระดับอ่ืนๆ (เลือกไดมากกวา 1 ขอ) 
     กอนวยัเรียน      ประถมศึกษา     มัธยมศึกษา      
    การศึกษานอกระบบ     การศึกษาพเิศษ     อ่ืนๆ (โปรดระบุ)....................... 

แบบสอบถามเพื่อการวิจยั 

    วัน................ที่..........เดือน.................พ.ศ............... 
    โรงเรียน................................................................... 

บันทึกการสอบถาม 
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7) ระดับช้ันท่ีสอน (เลือกไดมากกวา 1 ขอ) 
  ชั้นประถมศึกษาปที ่1      ชัน้ประถมศึกษาปที่ 2  
  ชั้นประถมศึกษาปที ่3      ชัน้ประถมศึกษาปที่ 4  
  ชั้นประถมศึกษาปที ่5      ชัน้ประถมศึกษาปที่ 6  

8) วิชาที่ตองสอนนอกเหนือจากวิชาศลิปะ  
(โปรดระบุ)............................................................................................................................ 
9) หนังสือ/เอกสารท่ีใชประกอบการสอน (เลือกไดมากกวา 1 ขอ) 

   แผนการสอนท่ีจัดทําข้ึนเองในระดับช้ัน    หนงัสือแบบเรียนที่เขียนข้ึนเอง 
  หนงัสือแบบเรียนทั่วไปจากสํานักพิมพ    อ่ืนๆ (โปรดระบุ) .................................. 

10) ทานพัฒนาทักษะการสอนตนเองอยางไร (เลือกไดมากกวา 1 ขอ) 
      อานจากหนังสือ วารสาร งานวิจัย ฯลฯ.      สัมมนาทางวิชาการ 
      การศึกษาดูงาน         อ่ืนๆ (โปรดระบุ) .................... 
11) ทานมีประสบการณทางดานการสอนหรือประสบการณการทํางานเกีย่วกับกลุมสาระ
ศิลปะ ดานทศันศลิป ดังตอไปน้ี (เลือกไดมากกวา 1 ขอ) 

   การสรางสรรคผลงานศิลปะ      การเปนวิทยากรดานทัศนศิลป 
   การแตงตําราทางดานศิลปศึกษาหรือทศันศิลป    การทาํวิจยัดานทัศนศิลป 
   การเรียนการสอนดานทัศนศิลป  
  อ่ืนๆ (โปรดระบุ) .................................. 
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ตอนท่ี 2 แบบแสดงความคิดเห็นการใชคําถามในการเรียนการสอนของครู
ศิลปะ  
  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

 
 

 ขอ    คําถาม

 3. ทานมีขอเสนอแนะครูศิลปะประถมศึกษาอยางไรในการนําคําถามไปใชในการ 
 เรียนการสอน 

 2. ทานมีทรรศนะหรือแนวคิดอยางไรเกีย่วกบัทักษะ/เทคนคิในการต้ังคําถามเพื่อ 
 ชวยสงเสริมการพัฒนาทักษะกระบวนการคิดของผูเรียนในการจัดการเรียนการ 
 สอนศิลปะ 

 4. ขอเสนอแนะอืน่ๆ (ถามี)

1. ทานคิดวาคําถามมีความสําคัญมากนอยอยางไรในจัดการเรียนการสอน    
ศิลปะ 
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คําชี้แจง โปรดแสดงความคิดเห็นและขอเสนอแนะจาก แบบสอบถามตอนที ่2 แบบแสดง 
ความคิดเหน็การใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ  
 

ขอ 1. 
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
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ขอ 2.  
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
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ขอ 3.  
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................ 
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ขอ 4.  
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................
............................................................................................................................................ 
............................................................................................................................................



 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 

                                        

 

 
ภาคผนวก ค 

การเก็บขอมูลวิจยั 
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กิจกรรมการเรียนการสอนของกลุมตัวอยางท่ีมีคุณสมบัติคลายคลึงกับกลุมตัวอยางจริง  
1. โรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัยขอนแกน (มอดินแดง) 

กิจกรรมที ่1 เร่ือง ปนเปนเร่ืองเปนราว  
วันที่ 27 เดือน สิงหาคม พ.ศ. 2551 เวลา13:00 น. ถึง 13:50 น. ระดับ ป.5/3 

กิจกรรมที ่2 เร่ือง ปนนนูสูง  
วันที่ 2 เดือน กันยายน พ.ศ. 2551 เวลา13:00 น. ถึง 13:50 น. ระดับ ป.6/2 

กิจกรรมที ่3 เร่ือง แกะสลักผักผลไม  
วันที่ 9 เดือน กันยายน พ.ศ. 2551 เวลา 09:47 น. ถึง 10:46 น. ระดับ ป.6/4 

กิจกรรมที ่4 เร่ือง ภาพพิมพกระเบ้ืองยาง  
วันที่ 18 เดือน พฤศจกิายน พ.ศ. 2551 เวลา13:00 น. ถงึ 13:50 น. ระดับ ป.6/2 
 

2. โรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลัยรามคําแหง (ฝายประถม) 
กิจกรรมที ่5 เร่ือง แสง เงา  

วันที่ 13 เดือน สิงหาคม พ.ศ. 2551 เวลา13:00 น. ถึง 13:50 น. ระดับ ป.6/2 
กิจกรรมที ่6 เร่ือง ออกแบบถุงผาภาวะโลกรอน  

วันที่ 01 เดือน กันยายน พ.ศ. 2551 เวลา 09:47 น. ถึง 10:46 น. ระดับ ป.5/2 
และ เร่ือง ภาวะโลกรอน วันที่ 01 เดือน กนัยายน พ.ศ. 2551 เวลา 11:00 น. ถึง 
11:50 น. ระดับ ป.5/3  

กิจกรรมที ่7 เร่ือง ภาวะโลกรอน (คาบที่ 4)  
วันที่ 17 เดือน กันยายน พ.ศ. 2551 เวลา13:00 น. ถึง 13:50 น. ระดับ ป.6/2 

 หมายเหตุ* กิจกรรมที่ 7 ตองการคําถามในเชิงประเมนิคา 
 
กิจกรรมการเรียนการสอนของครูศลิปะระดับประถมศึกษา  
โรงเรียนสาธิต สังกัดสํานกังานคณะกรรมการการอุดมศึกษา ประกอบดวย 
1. โรงเรยีนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝายประถม) 
ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5 มีดังนี ้
กิจกรรม                  
1. เร่ืองที่ 1 งานวาดภาพระบายสี หัวขอเร่ืองยอย ตลาด ตลาดน้าํ ตลาดนัด ป.5/4 

วันที่ 03 เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2551 เวลา 09:30 น. ถึง 10:20 น. ระดับ ป.5/4 
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2. เร่ืองที่ 2 งานปน หวัขอเร่ืองยอย กรอบรูปผลไม ป.5/3 
วันที่ 03 เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2551 เวลา 09:30 น. ถึง 10:20 น. ระดับ ป.5/3 

3. เร่ืองที่ 3 งานวัสดุสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย ผูกมัดสลับลาย ป.5/3 
วันที่ 07 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 09:30 น. ถึง 10:20 น. ระดับ ป.5/3 

4. เร่ืองที่ 4 งานพิมพภาพ หวัขอเร่ืองยอย ลูกฟูกพิมพลาย (สีสันตามฤดูกาล) ป.5/4 
วันที่ 21 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 09:30 น. ถึง 10:20 น. ระดับ ป.5/4 

5. เร่ืองที่ 5 งานปน หวัขอเร่ืองยอย ทองเที่ยวทัว่ไทย ป.5/3 
วันที่ 28 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 09:30 น. ถึง 10:20 น. ระดับ ป.5/3 

6. เร่ืองที่ 6 งานวาดภาพระบายสี หัวขอเร่ืองยอย ”สํารวจใตทองทะเล” ป.5/4 
วันที่ 11 เดือน กุมภาพันธ พ.ศ. 2552 เวลา 09:30 น. ถงึ 10:20 น. ระดับ ป.5/4 

 
ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่6 มีดังนี ้
กิจกรรม                  
1. เร่ืองที่ 7 งานวาดภาพระบายสี หัวเร่ืองยอย อวกาศ ป.6/4 

วันที่ 12 เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2551 เวลา 10:27 น. ถึง 11:17 น. ระดับ ป.6/4 
2. เร่ืองที่ 8 งานวาดภาพระบายสี การเขียนภาพเคล่ือนไหว (Flip Book) ป.6/3 

วันที่ 12 เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2551 เวลา 10:14 น. ถึง 10:59 น. ระดับ ป.6/3 
3. เร่ืองที่ 9 งานภาพพิมพ หวัเร่ืองยอย เชอืกกลหรรษา ป.6/2 

วันที่ 14 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 10:10 น. ถึง 11:00 น. ระดับ ป.6/2 
4. เร่ืองที่ 10 งานวัสดุสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย การประยุกตลวดลายประดับกระจกสี ป.6/1 

วันที่ 28 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 10:14 น. ถึง 10:59 น. ระดับ ป.6/1 
5. เร่ืองที่ 11 งานวัสดุสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย ภาพปะติด ป.6/1 

วันที่ 11 เดือน กุมภาพันธ พ.ศ. 2552 เวลา 10:10 น. ถงึ 11:00 น. ระดับ ป.6/1 
 
*กิจกรรมการเรียนการสอนระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 

- งานวาดภาพระบายสี ไดแก เร่ืองที่ 1, 6, 7, 8 
- งานปน  ไดแก เร่ืองที ่2, 5 
- งานวัสดุสรางสรรค ไดแก เร่ืองที ่3, 10, 11 
- งานพิมพภาพ  ไดแก เร่ืองที ่4, 9  
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2. โรงเรยีนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศนูยวิจยัและพัฒนาการศกึษา 
ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5 มีดังนี ้
กิจกรรม                  
1. เร่ืองที่ 12 งานวัสดุสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย ลูกกัลปพฤกษ ป.5/7 

วันที่ 25 เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2551 เวลา10:30 น. ถึง 12:10 น. ระดับ ป.5/7 
2. เร่ืองที่ 13 งานวัสดุสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย กระด่ิงจากถวยกระดาษ ป.5/3 

วันที่ 13 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 08:30 น. ถึง 10:20 น. ระดับ ป.5/3 
3. เร่ืองที่ 14 งานวาดภาพระบายสี หัวขอเร่ืองยอย สัตวประหลาด ป.5/1 

วันที่ 15 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 08:30 น. ถึง 10:20 น. ระดับ ป.5/1 
4. เร่ืองที่ 15 งานวาดภาพระบายสี หัวขอเร่ืองยอย การเขียนลายกระเบ้ือง ป.5/2 

วันที่ 19 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 10:30 น. ถึง 12:00 น. ระดับ ป.5/2 
5. เร่ืองที่ 16 งานวัสดุสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย ลวดลายบาติก ดวยวธิี เจาะ กรีด ป.5/3 

วันที่ 10 เดือน กุมภาพันธ พ.ศ. 2552 เวลา 08:30 น. ถงึ 10:20 น. ระดับ ป.5/3 
 
ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่6 มีดังนี ้
กิจกรรม                   
1. เร่ืองที่ 17 การเขียนลายกนก ป.6/2 

วันที่ 25 เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2551 เวลา 14:20 น. ถึง 15:40 น. ระดับ ป.6/2 
2. เร่ืองที่ 18 ออกแบบลวดลายบนภาชนะ ป.6/1 

วันที่ 6 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 13:00 น. ถึง 14:20 น. ระดับ ป.6/1 
3. เร่ืองที่ 19 การเขียนภาพคน ป.6/5 

วันที่ 19 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 10:20 น. ถึง 12:10 น. ระดับ ป.6/5 
4. เร่ืองที่ 20 การเขียนภาพคนแบบยอ / ขยาย ป.6/5 

วันที่ 26 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 10:30 น. ถึง 12:20 น. ระดับ ป.6/5 
5. เร่ืองที่ 21 การเขียนภาพทิวทัศน ป.6/4 

วันที่ 19 เดือน กุมภาพันธ พ.ศ. 2552 เวลา 10:30 น. ถงึ 12:10 น. ระดับ ป.6/4 
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3. โรงเรยีนสาธิตจฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) 
ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่5 และ 6 (เลือกเสรี) มีดังนี ้
กิจกรรม          
1. เร่ืองที่ 22 วาดภาพระบายสี หวัขอเร่ืองยอย การเขียนภาพเลียนแบบโมนาลิซา 

วันที่ 26 เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2551 เวลา13:00 น. ถึง 13:50 น.   
2. เร่ืองที่ 23 วาดเสนสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย การเขียนภาพผนัง “ตนไม” 

วันที่ 23 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 13:00 น. ถึง 13:50 น.   
3. เร่ืองที่ 24 วาดเสนสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย รูปทรงเรขาคณิต 

วันที่ 30 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 13:00 น. ถึง 13:50 น. 
4. เร่ืองที่ 25 วาดเสนสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย รูปเคร่ืองจักรโดยใชเครยอน 

วันที่ 6 เดือน กุมภาพนัธ พ.ศ. 2552 เวลา 13:00 น. ถงึ 13:50 น. 
5. เร่ืองที่ 26 วาดเสนสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย ตัวอักษร 

วันที่ 13 เดือน กุมภาพันธ พ.ศ. 2552 เวลา 13:00 น. ถงึ 13:50 น.   
6. เร่ืองที่ 27 วาดเสนสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย การเขียนภาพแร-แสง 

วันที่ 27 เดือน กุมภาพันธ พ.ศ. 2552 เวลา 13:00 น. ถงึ 13:50 น.  
7. เร่ืองที่ 28 สีน้ําสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย เทคนิคสีน้าํดวยวิธีเปยกบนเปยก 

วันที่ 19 เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2551 เวลา 14:00 น. ถึง 14:50 น.   
8. เร่ืองที่ 29 สีน้ําสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย “ตนไม” ดวยสีน้าํพลาสติก 

วันที่ 23 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 14:00 น. ถึง 14:50 น.   
9. เร่ืองที่ 30 สีน้ําสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย การใชเทคนิคสีทับสี 

วันที่ 30 เดือน มกราคม พ.ศ. 2552 เวลา 14:00 น. ถึง 14:50 น.   
10. เร่ืองที ่31 สีน้ําสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย ภาพพิมพมือ 

วันที่ 6 เดือน กุมภาพนัธ พ.ศ. 2552 เวลา 14:00 น. ถงึ 14:50 น. 
11. เร่ืองที ่32 สีน้ําสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย การไลน้ําหนกัแสงใหเกดิมิติ 

วันที่ 12 เดือน กุมภาพันธ พ.ศ. 2552 เวลา 14:00 น. ถงึ 14:50 น.   
12. เร่ืองที ่33 สีน้ําสรางสรรค หัวขอเร่ืองยอย การเขียนภาพยอนแสง 

วันที่ 27 เดือน กุมภาพันธ พ.ศ. 2552 เวลา 14:00 น. ถงึ 14:50 น.   
 
 



 
 

 
 

 

ภาคผนวก ง 

การวิเคราะหสถิติ 
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1. การหาคาดัชนี ความสอดคลอง IOC ของผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน 

การหาคาดัชนี ความสอดคลอง IOC ระหวาง "ความหมาย"กับ"ตัวอยางคําถาม" ของ
คําถามแตละประเภท ในแบบตรวจสอบคุณภาพ “คูมือ: ประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถาม” 
และ ตัวอยางกิจกรรมการเรียนรูประกอบแนวทางการใชคําถามเพื่อเปน ตัวอยางประกอบการใช 
“คูมือวิเคราะหประเภทคําถาม” กิจกรรมการเรียนรูเร่ือง สรางสรรคปนแตง “กระดาษกลายราง”  

ตัวอยางเชน ตัวอยางคําถาม ขอที่ 1.1.1 “นักเรียนจําไดไหม แมสีเดิมมีสีอะไรบาง”

ผูเช่ียวชาญ 3 ทาน แตละทาน ใหคะแนนมา คือ คนที่ 1 = +1, คนที่ 2 = +1, คนที่ 3 = +1 ทั้ง 
3 ทาน การหาคา IOC คือ ผูวิจัยหาผลรวมของคะแนนตัวอยางคําถาม ในขอที่ 1.1.1 ดวยการ
บวก 1+1+1 เทากับ 3 คะแนน จากนั้นหารดวยจํานวนผูเช่ียวชาญ ดังนี้ ผลรวมคะแนน/จํานวน
ผูเช่ียวชาญ เทากับ 3/3 = 1 แลวนําผลไปเที่ยบกับเกณฑที่ต้ังไว จากผลแสดงวา ขอคําถามมี
ความเที่ยงตรงสูง นําไปใชได  สวนขออ่ืน ๆ ก็ทําหลักการเดียวกันทั้งหมด 

ประเภทที ่1 คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction)  
ความหมายที ่1.1 
ตัวอยางคําถาม 

ขอที่ 
คะแนนของผูเช่ียวชาญคนที่ R แทน ผลรวมคะแนน

ความคิดเหน็ของ
ผูเชี่ยวชาญ 

IOC
 1 2 3

1.1.1 +1 +1 +1 3 1.00
1.1.2 +1 +1 +1 3 1.00
1.1.3 0 +1 +1 2 0.66
1.1.4 +1 +1 +1 3 1.00
1.1.5 -1 +1 +1 1 0.33
1.1.6 0 +1 +1 2 0.66
1.1.7 -1 +1 +1 1 0.33
1.1.8 +1 +1 +1 3 1.00
1.1.9 +1 +1 +1 3 1.00
1.1.10 +1 +1 +1 3 1.00
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2. การวิเคราะหคาทางสถิติ โดยใชโปรแกรม SPSS/PC+ 
2.1 คาความเชื่อถือไดและความสอคลองของผูเชี่ยวชาญและผูวิจัย (Reliability Statistics) ใน
การพิจารณาขอคําถามเพื่อหาประเภทของขอคําถามนัน้จริง  
 

 
 

 
Item Statistics 

 
 
 Inter-Item Correlation Matrix 

 
The covariance matrix is calculated and used in the analysis. 
 
 
 
 

 Mean Std. Deviation N 

SD 6.8000 1.64317 5 
Dc 3.8000 .83666 5 
VA 6.2000 1.64317 5 
Cf 3.4000 .89443 5 
Pn 2.6000 .54772 5 
Hp 3.2000 1.09545 5 
Ro 3.2000 1.30384 5 
Ss .8000 .44721 5 
Ev 2.4000 .89443 5 

Cronbach's 
Alpha 

Cronbach's 
Alpha Based 

on 
Standardized 

Items N of Items 

.914 .934 9 

 SD Dc VA Cf Pn Hp Ro Ss Ev 

SD 1.000 -.036 .574 .919 .722 .722 .957 .953 .919
Dc -.036 1.000 -.327 -.200 -.218 -.218 -.183 -.134 -.200
VA .574 -.327 1.000 .782 .944 .944 .677 .408 .782
Cf .919 -.200 .782 1.000 .919 .919 .986 .875 1.000
Pn .722 -.218 .944 .919 1.000 1.000 .840 .612 .919
Hp .722 -.218 .944 .919 1.000 1.000 .840 .612 .919
Ro .957 -.183 .677 .986 .840 .840 1.000 .943 .986
Ss .953 -.134 .408 .875 .612 .612 .943 1.000 .875
Ev .919 -.200 .782 1.000 .919 .919 .986 .875 1.000
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2.2 คาความเชื่อม่ันและสอดคลองของครูศิลปะ ในการทดลองวิเคราะหคําถาม  
 

Reliability Statistics

Cronbach's 
Alpha 

Cronbach's 
Alpha Based on 

Standardized 
Items N of Items 

.704 .709 7

  

Scale Statistics

Mean Variance Std. Deviation N of Items 

10.4000 6.300 2.50998 7 

 
3. ผลการวิเคราะหคําถามของผูเชี่ยงชาญรวมกับผูวิจัย จํานวน 10 คาบ 
 
สัมประสิทธิส์หสมัพันธเพียรสนัโพรดัคโมเมนต  
(Pearson Product Moment Correlation Coefficient) 
 สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธเพียรสันโพรดัคโมเมนต เปนดรรชนีที่ชี้ใหเห็นความสัมพนัธ
ระหวางตัวแปร 2 ชุด เมื่อตัวแปรทั้งสองชุดนั้นเปนขอมูลชนิดอันตรภาค (Interval Data) ซึ่ง
คํานวณไดจากสูตร ดังนี ้ 

4. สัมประสิทธิ์สหสัมพันธเพียรสันโพรดัคโมเมนต (Pearson Product Moment  

Correlation Coefficient) โดยใชสูตร ดังนี้  

rxy =           nXY – (X) (Y) 
    
      

 
เมื่อ n = จํานวนประเภทคําถาม (จํานวนขอทัง้หมดใน 5 คร้ัง) 

X = คะแนนจากผูเช่ียวชาญ (ความถี่) 
Y = คะแนนจากผูเวิจัย (ความถี่) 
rxy = คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเพียรสัน 

nX2 – (X)2 nY2 – (Y)2 
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ครั้งที่ 1 ผูเชี่ยวชาญตรวจการวิเคราะหคําถามของผูวิจัย 
คาแสดงคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson Product Moment 

Correlation Coefficient) ในการวิเคราะหคําถามจากการใชคําถามในการเรียนการสอนของครู
ศิลปะ ในระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 โดยการนบัความถ่ีเปนคะแนน ระหวางผูเชีย่วชาญและ
ผูวิจัย จํานวน 5 คาบ  
 
การวิเคราะห
คําถาม 

(ประเภทที่) 

X 
(ผูเชี่ยวชาญ) 
ความถี ่

Y
(ผูวิจัย) 
ความถี ่

X Y
 
 

X2 Y2

1. SD 
2. Dc 
3. VA 
4. Cf 
5. Pn 
6. Hp 
7. Ro 
8. Ss 
9. Ev 

17 
8 
6 
2 
1 
3 
0 
1 
0 

18
5 
8 
1 
1 
2 
0 
0 
0 

306
40 
48 
2 
1 
6 
0 
0 
0 

289 
64 
36 
4 
1 
9 
0 
1 
0 

324
25 
64 
1 
1 
4 
0 
0 
0 

รวม 38 35 403 404 419

 

แทนคาในสูตรสหสัมพนัธแบบเพียรสัน จะไดวา  

rxy = 9 (403) – (38) (35) 
 
  
 

= 3,627 – 1,330 
      
 

 

9 (404) – (38)2 9 (419) – (35)2

3,636 – 1,444 3,771 – 1,225 
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= 2,297 
 
 
 

= 2,297 
2,328 

= 0.98 
 
ครั้งที่ 2 ผูเชี่ยวชาญและผูวิจัยวิเคราะหคําถาม (ดวยตนเอง) 

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson product moment correlation) ใน
การวิ เคราะหคําถามจากการใชคําถามในการเรียนการสอนของครูศิลปะ  ในระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 โดยการนับความถี่เปนคะแนน ระหวางผูเชี่ยวชาญและผูวิจัย จํานวน 5 คาบ 
 
การวิเคราะห
คําถาม 

(ประเภทที่) 

X 
(ผูเชี่ยวชาญ) 
ความถี ่

Y
(ผูวิจัย) 
ความถี ่

X Y
 
 

X2 Y2

1. SD 
2. Dc 
3. VA 
4. Cf 
5. Pn 
6. Hp 
7. Ro 
8. Ss 
9. Ev 

28 
4 
3 
3 
2 

10 
3 
0 
1 

29
5 
4 
2 
1 

12 
4 
0 
1 

812
20 
12 
6 
2 

120 
12 
0 
1 

784 
16 
9 
9 
4 

100 
9 
0 
1 

841
25 
16 
4 
1 

144 
16 
0 
1 

รวม 54 58 985 932 1048
 

 

 

2,129 2,546 
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แทนคาในสูตรสหสัมพนัธแบบเพียรสัน จะไดวา 

rxy = 9 (985) – (54) (58) 
 
  
 

= 8,865 – 3,132 
      
 

 
= 5,733 

 
 
 

= 5,733 
5,762 

= 0.99 
 
 

คําแนะนําจากผูทรงคุณวฒิุ 

สําหรับคําแนะนําจากผูทรงคุณวุฒิในการพิจารณาตรวจเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย มีรายละเอียดดังนี้ 
 1. การใชคําถามใหโดนใจนักเรียน เปนเร่ืองของจิตวิทยา เพราะคําถามธรรมดาไม
สามารถกระตุนไดเพียงพอ ควรจะใสบริบทเขาไป ในตัวอยางคําถามเนื่องจากคําถามเปนสาระ
หลักที่จะใชจริง แตก็ควรใสเทคนิคการสรางแรงจูงใจ 

2. การใชคําถามของครูในประเภทที่ 1 คําถามกําหนดทิศทาง มีความเห็นวา คําถามนี้
สามารถนําไปสูคําถามในประเภทอ่ืนๆ ซึ่งอาจจะมีความเกี่ยวพันธกัน และในหนึ่งคําถามสามารถ
ใหความถี่ไดมากกวา 1 ประเภทข้ึนไป หรือบางคําถามอาจจะใชวิธีการนําเขาสูบทเรียนใน
รูปแบบอ่ืนๆ 
 3. ตัวอยางคําถามที่ตองการนําไปสรางเปนคูมือประกอบการใชวิเคราะหประเภทคําถาม
ผูวิเคราะหควรรูตําแหนงของคําถามโดยการสรางกิจกรรมการเรียนรูในลักษณะแผนการสอนที่

9 (932) – (54)2 9 (1,048) – (58)2

8,388 – 2,916 9,432 – 3,364 

5,472 6,068 
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สอดคลองกับแนวทางการใชคําถามตามวิธีการใชคําถามของคารแมน เอล. อารมสตรอง เปน
ตัวอยางอานประกอบ 
 4. การเก็บขอมูลใน 1 กิจกรรม จะเก็บจากจํานวนคาบที ่1 ของ 1 กิจกรรมหรือ ทุก
จํานวนคาบของ 1 กจิกรรม ก็อาจจะมีผลที่ตางกัน 

5. ประเภทการใชคําถามซํ้านับเปน 1 คร้ัง 
6. คําถามควรมีความเกี่ยวของกับทัศนศิลปใหมากท่ีสุดแตอาจจะมีการเชื่อมโยงสาระ

อ่ืนๆประกอบการถาม 
 7. คําถามไมควรไกลจากประสบการณของเด็ก 

8. เปนคําถามเพื่อการเรียนรู ไมใชลักษณะคําถามเพื่อการจัดการช้ันเรียน ไดแก การถาม
คําถามของครูที่วา “มีอะไรอีก” นั่นคือเปนคําถามกระตุน การถามคําถามวา “เห็นหรือไม” หรือ 
“ไดไหม” เปนประโยคช้ีนําหรือเปนการแนะนําซ่ึงอาจจะมาจากคําพูดติดปากของครูหรือ
พฤติกรรมการสอน โดยคําถามควรข้ึนอยูกับรูปประโยคตอไปวาจะเปนอยางไร เชน นักเรียนคิด
วา... 
 9. ควรเปนคําถามที่เนนในวิชาศิลปะโดยตรงและเหมาะสมกับวัยของนักเรียนในระดับช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 5-6 
 10. การจัดแบงลักษณะของคําถามในคําถามประเภทที่ 3 คําถามเชิงวิเคราะหภาพ ควร
ปรับปรุงในเร่ืองของการตีความหมายในเชิงการวิเคราะหใหเกิดความชัดเจนมากข้ึน  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 
 
 

 
 

 

 

 

                                        
 

ภาคผนวก จ 

ตัวอยางบทสนทนาจากสถานการณในการเรียนการสอน 
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1. คําถามที่ครูเกร่ินนาํคําตอบ 
ตัวอยาง 
ครู : การสรางงานวันนี้ และนี่คือตัวอยางของรุนพี่เราเมื่อปทีแ่ลว 
นักเรียน : วาว สวย (เด็กๆเร่ิมเสียงดัง) 
ครู : ดู สังเกตดูจากภาพนะครับ ครูบอกแลววาการวาดภาพทีดี่จะตองมีองคประกอบ  

3 อยางที่ชัดเจนคือ หนึง่ จุด… 
นักเรียน : เดน 
 
2. คําถามไมชดัเจน 
ตัวอยาง 2.1 
ครู : โลกเปนดาวเคราะหหรือดาวฤกษ 
นักเรียน : ฤกษ/ดาวเคราะห 
ครู : ป.6 ตอบไมไดโลกเปนดาวเคราะหหรือดาวฤกษ 
นักเรียน : ดาวเคราะห 
ครู : ดาวเคราะห อา! ดาวฤกษคือดาวทีม่ีแสงสวางในตัวเอง ดูจากภาพนะครับ อันนี ้

เปนงานของรุนพี่เมื่อเทอมทีแ่ลวเปนงานกลุม นกัเรียนดู อวกาศจาํเปนที่พืน้หลัง
จะตองสีดําเสมอไปไหม ครูอาจจะถามไดวา “นักเรียนคิดวาบรรยากาศใน
อวกาศจะมีสีอะไร” จะชวยใหนักเรียนตอบไดกวางข้ึน 

นักเรียน : ไมจําเปน 
ตัวอยาง 2.2 
ครู : การเขียนภาพอวกาศ เราสามารถเขียนภาพดวงดาว อุกกาบาต ดาวหาง มนษุย 

อวกาศ มีเอเล่ียนมีอะไรปรากฏไดทั้งนัน้ ภาพนี้ แบคกราวนสีดําเหน็ไหม โลกอยู
ตรงกลางหรือไม  

นักเรียน : ไม  
ครู : ไม จุดเดนจาํเปนตองอยูตรงกลางเสมอไหม  
นักเรียน : ไมจําเปน 
ครู : เห็นไหม ภาพที่เปนตัวเสริมโลกเหน็ไหมครับ เปนจุดรองที่ชวยใหโลกเดนข้ึนมา  

ถาโลกสีฟา พระอาทิตยมนัจะเปนสีฟาไดไหม ครูอาจจะถามไดวา “ปกติเวลาที ่
นักเรียนดูดวงจันทร จะเปนสีอะไร สมมติวาครูใหนักเรียนจินตนาการโลกอนาคต 
นักเรียนคิดวาพระอาทิตยของนักเรียนจะมีสีมวงไดไหม” 



 

 

276

นักเรียน : ไมได 
ครู : นั่น จมหายไป พระอาทิตยแนนอนธรรมชาติก็ไมสีฟาอยูแลว ใครจะใชสีอ่ืนครูก็ 

ไมวา นักเรียนจําเปนตองไปคํานึงถึงของจริงวาดวงจันทรจะตองสีเหลือง… 
 
3. การใชคําถามปลายปด เชน “แมสีมีกี่สี” เปนคําถามปลายปด ครูอาจจะถามไดวา “ทําไมเรา
เรียกสีบางสีวาแมสี” เมื่อนักเรียนตอบผิดแลวครูไมควรบอกวาผิดแตครูอาจจะถามไดวา “มีใคร
คิดตางจากนี้อีกไหม” เปนตน ซึ่งบางครั้งคําถามของครูก็เปนคําถามคลายๆกัน แตเปล่ียน
ลักษณะคํา ซึ่งคําตอบที่ไดก็ตางกัน เชน “การสรางระยะของภาพระหวางภาพที่ 1 กับ ภาพที่ 2 
ภาพไหนสรางระยะภาพไดดีกวา” กับ “สองภาพนี้ ภาพไหนมีระยะดีกวา” แสดงใหเห็นการ
ประเมินและการวิเคราะห 
 
4.  
ครู : เทคนิคในการระบายสีน้ําใครที่เคยเรียนสีน้ําสรางสรรคกับครูเมื่อปที่แลวบาง สวนใหญ 

นักเรียนจะระบายสีบนกระดาษใชไหม เวลาระบายสีบางคน ตองการใหกระดาษฉํ่าไป
หมดแลวก็ระบายสีใหเกิดความรูสึกที่พล้ิว นุมนวล แผวเบา นักเรียนอาจจะใช พูกั่นจุม
น้ําหรือใชฟอกกี้ฉีดใหกระดาษชุมไปดวยน้ําแลวก็ระบายสีชุมๆลงไป พอระบายสีน้ําลงไป
บนกระดาษชุมๆส่ิงที่เกิดข้ึนคนที่เคยเรียนมาแลวตอบ ใคร คนเคยเรียนมาแลว 

นักเรียน (คนที่เคยเรียนมาแลว) : … 
ครู : ภาพที่ออกมามันจะดูนุมนวล 

จะเห็นไดวา ผูเรียนอาจรับรูวาผูสอนถามเฉพาะผูเรียนที่รูคําตอบเทานั้น เมื่อเปนเชนนี้
การอภิปรายก็จะกลายเปนเร่ืองของพิธีการมากกวากระบวนการที่ทําเพื่อพัฒนาผูเรียนยิ่งไปกวา
นั้นผูเรียนอาจไมเกิดความกระจางในเร่ืองของลําดับข้ันตอนการทํางาน  
 
5. กิจกรรมวาดภาพระบายสี หัวขอ การเขียนลายกระเบ้ือง จากการสังเกตของผูวิจัย  
ครู : อธิบายวาการเลือกกระเบ้ืองที่เปนผิวดานหรือเปนลายปุมปมหรือฝดหรือเปนรองจะทํา 

ความสะอาดไดยากกวากระเบื้องเปนแบบเรียบ ซึ่งกระเบื้องที่ปูตามฝาผนัง นักเรียนจะ
สังเกตไดวาจะมีขนาด 

นักเรียน : (นักเรียนเงียบ) 
ครู : เล็กกวาและบางกวา เหตุผลเพราะเมื่อปูฝาผนังเพราะวาทําไม รูไหม  
นักเรียน : มันไมตองใชอะไร 
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ครู : มันไมตองรับน้ําหนัก มันไมเสียงตอการแตกและไมจําเปนตองใชกระเบ้ืองหนามากใช 
ไหม  
จะเห็นไดวา ครูพยายามถามคําถามและทบทวนในส่ิงที่ครูอธิบายไปพรอมๆกัน ซึ่งทําให

คําถามเกิดความไมชัดเจน ครูสามารถถามคําถาม เชน “เพราะเหตุใดการใชงานของกระเบ้ืองบุ
ผนังจึงแตกตางจากกระเบ้ืองปูพื้น” 
 
6. สถานการณนี้ (หลังจากที่ครูใหความรูพื้นฐานแลว) 

ครู : วิธีการมัดยอมใชอะไรมัดไดบาง 
นักเรียน : หนงัสต๊ิก 
ครู : หนงัสต๊ิก แลวมีอะไรอีก 
นักเรียน : เชือก 
ครู : เชือก เอ็น แลวอะไรอีก บางคนเขาใชสกอตเทปก็มี “นักเรียนคิดวาเมื่อนักเรียน 

ใชส่ิงเหลานี้มันจะเกิดลวดลายไดอยางไร หลักการในการเกิดลวดลายของมันก็
คือใครรู” 

นักเรียน : หนังสต๊ิกมันไปปดตรงท่ีสีมันจะโดนผาสวนหนึ่งมันก็จะทําใหเกิดลาย 
ครู : ถูกตอง การมัดก็คือการกั้นสีไมใหทําไม สีนั้นไปโดนในผา  
จะเห็นไดวา นักเรียนสามารถอธิบายคําตอบของตนไดยาวข้ึน ซึ่งครูมีการทวนคําตอบ

และ 
ถามย้ําสําหรับนักเรียนที่ฟงเพื่อนไมทัน โดยคําตอบที่ครูพึงพอใจก็คือ การกั้นสี ซึ่งการอธิบาย
คําตอบของนักเรียนที่ไดก็ยังเปนนักเรียนสวนนอย 
 
ตัวอยางคําถามท่ีไดจากผลการวิเคราะหประเภทคําถามจากบทสนทนาในช้ันเรียน 
 
1. งานวาดภาพระบายสี หัวขอเรื่องยอย ตลาด ตลาดน้ํา ตลาดนัด 

คําถามประเภทที ่1 คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction) 
- นักเรียนเคยไปชวยคุณแมซื้อของที่ตลาดบางไหม 
- นักเรียนรูจักตลาดอะไรบาง 
- ครูเคยสอนแลวเสนพื้นเราเรียกวาเสนอะไร 

คําถามประเภทที ่2 คําถามเพื่อการคนพบ (Discover) 
1. ทกุคนดูภาพตอไปนี้ เร่ิมจากซายมือครูกอน ตลาดภาพแรกที่เห็นคือตลาด… 
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คําถามประเภทที ่3 คําถามเชิงวิเคราะห (Visually analyze) 
- ดูจากภาพนีภ้าพนีน้ักเรียนคิดวาสวนที่ 1 2 3 ระยะไหนคือจุดเดน เพราะอะไร 
ใกลที่สุดเหรอ 
- ภาพนี้ ภาพที่ 1 คือตลาดอะไร ลักษณะดูแลวเปนตลาดอะไร 
- สวนที ่1 หรือสวนที่ 2 สวนไหนคือจุดเดน หรือสวนไหนเดนกวากันเพราะอะไร 

คําถามประเภทที ่4 คําถามจําแนกขอมูล (Classify) 
- ตลาดนัดแตกตางจากตลาดอยางไร 
- วิธีการดูวาระยะไหนอยูใกลกวา ใครรูบางวาเราจะแยกภาพและพ้ืนอยางไร 

คําถามประเภทที ่5 คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Personalize) 
 - 
คําถามประเภทที ่6 คําถามในเชิงคาดคะเน (Hypothesize) 
 - 
คําถามประเภทที ่7 คําถามปรับลําดับความคิด (Reorder) 
 - 
คําถามประเภทที ่8 คําถามเชิงสังเคราะห (Synthesize) 
 - 
คําถามประเภทที ่9 คําถามเชิงประเมนิคา (Evaluate 

- เปรียบเทยีบ 2 ภาพนี้ ภาพไหนดูมีระยะดีกวากัน หนึง่หรือสอง 
 

2. งานวัสดุสรางสรรค หวัขอเรื่องยอย ผูกมัดสลับลาย 
คําถามประเภทที ่1 คําถามกําหนดทิศทาง (Set a Direction) 

- จากที่ครูไดอธิบายนักเรียนไปเม่ือสักครูนี ้นอกเหนือจากการพบัแลวมีวิธีไหนที่
จะทําใหเกิดลวดลายไดอีกบาง 
- จําไดไหม สีแดงผสมกันกบัสีเขียวไดสีอะไร 

คําถามประเภทที ่2 คําถามเพื่อการคนพบ (Discover) 
- ใหนกัเรียนสังเกตผาดูซวิา ผาชนิดนี้เขาเรียกวาผาอะไร 
- นักเรียนลองคิดซิวา ผาเกดิสีและลวดลายไดอยางไร 
- ใหนกัเรียนสังเกตผาผืนที่ 1 นี้แลวดูซิวาเปนผาสีน้ําเงนิบนพืน้ขาวใชไหม  
- นักเรียนจะสังเกตเห็นผามดัยอมแบบนี้ ที่ไหนไดบางหรือไวสําหรับทาํอะไร 

คําถามประเภทที ่3 คําถามเชิงวิเคราะห (Visually analyze) 
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- นักเรียนลองสังเกตดู สีของผาผืนแรก สีน้าํตาลมนัแตกตางจากสีตรงอ่ืนไหน  
- นักเรียนเปรียบเทียบกับผาผืนขางๆ เห็นไหมวาเกิดอะไรข้ึน 

คําถามประเภทที ่4 คําถามจําแนกขอมูล (Classify) 
- สีนัน้ก็มีสีธรรมชาติใชไหม ประโยชนของสีจากธรรมชาติมีอะไร ใครทราบบาง 

คําถามประเภทที ่5 คําถามลักษณะเฉพาะบุคคล (Personalize) 
- นักเรียนสังเกตซิวาผานี้ใครเคยมีบาง ใครมีใชอยูที่บานบาง  
- นักเรียนเปรียบเทียบดูวา นักเรียนชอบแบบไหนระหวางผืนที่เปนสีมวงชมพ ู

เหลืองกับสีที่เปนสีน้าํตาลนกัเรียนชอบผนืไหน 
- นักเรียนเคยคิดไหมวาอยากไดผามัดยอมแบบไหน 

คําถามประเภทที ่6 คําถามในเชิงคาดคะเน (Hypothesize) 
  - ปกติเราใชการเพนทผาใชไหม ใชการวาด แตวันนี้เราจะไมใชพูกนัในการ 
วาดแลวนักเรียนคิดวาเราจะทําผาผืนนี้ใหมันเกิดสีและลวดลายไดอยางไร 

- นักเรียนลองสังเกตดูลวดลายของมันใหดีๆนะคะ นักเรียนคิดวาลวดลายของ 
พวกนี้มนัเกิดจากอะไร 

- นักเรียนคิดวานักเรียนจะใชหนงัสต๊ิกเหลานี้มาทาํใหจะเกิดลวดลายไดอยางไร  
มีหลักการใดในการเกิดลวดลาย 

- นักเรียนคิดวาจะเกิดอะไรข้ึน หากเราพนัหนงัสต๊ิกไมแนน  
- นักเรียนคิดวาจะเกิดอะไรข้ึน หากสีซึมหลังจากการพันหนงัสต๊ิกไมแนน  

คําถามประเภทที ่7 คําถามปรับลําดับความคิด (Reorder) 
 - หากนกัเรียนอยากไดลวดลายตาราง นักเรียนก็วางแผนดูซิวาตองพับกี่หน 
คําถามประเภทที ่8 คําถามเชิงสังเคราะห (Synthesize) 
 - ชวยสรุปซิวา หลักการทําใหเกิดลวดลายคืออะไร 
คําถามประเภทที ่9 คําถามเชิงประเมนิคา (Evaluate) 

- 
 
 
 
 

 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
                                        
 

ภาคผนวก ฉ 

ประมวลภาพในการเรียนการสอน 
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ประมวลภาพโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (ฝายประถม) 
 

     
 

  
 
 

ประมวลภาพโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 
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ประมวลภาพโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒประสานมิตร (ฝายประถม) 
 

  
 

  
 



 

 

283

ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

 นางสาวจุฑาทิพย เอ่ียมปยะกุล เกิดวันที่ 16 มีนาคม พ.ศ. 2527 สําเร็จการศึกษา
ปริญญาตรีศึกษาศาสตรบัณฑิต (ศิลปศึกษา) คณะศึกษาศาสตรมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร 
วิทยาเขตปตตานี ในปการศึกษา 2549 และเขาศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เมื่อ พ.ศ. 2549  
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