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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 ความคิดสรางสรรคเปนความคิดประเภทหนึ่งในมาตรฐานดานคุณภาพของผูเรียน  

มาตราฐานที่ 4   ที่ระบุวาผูเรียนตองมีความคิดวิเคราะห  คิดสังเคราะห  คิดอยางมีวิจารณญาณ  

คิดสรางสรรค   คิดไตรตรองและมีวิสัยทัศน     โดยมีตัวบงชี้ คือ นักเรียนสามารถมีความคิดริเร่ิม  

มีจินตนาการ  สามารถคาดการณและกําหนดเปาหมายได (สํานักงานรับรองมาตรฐานและ

ประเมินคุณภาพทางการศึกษา, 2547: 5) 

 ความคิดสรางสรรคเปนความสามารถทางสมองของบุคคลในกระบวนการคิดสรางสรรค

ผลิตผลหรือส่ิงแปลกๆ ใหมๆ ที่ไมรูจักมากอน    ซึ่งสิ่งตางๆ เหลานี้อาจจะเกิดจากการรวบรวมเอา

ความรูตางๆ ที่ไดจากประสบการณแลวรวบรวมความคิดเปนสมมติฐานและทําการทดสอบ

สมมติฐานและรายงานผลที่ไดรับจากการคนพบ (อารี  พันธมณี, 2546: 154)   ผลจากความคิด

สรางสรรคของมนุษยทําใหเกิดนวัตกรรมและเทคโนโลยีตางๆ มากมาย    จะเห็นไดจากประเทศที่

พัฒนาแลวทั้งหลายประชาชนของประเทศกลาคิด  กลาใชจินตนาการในการสรางสรรคผลงานที่

แปลกใหมที่เปนประโยชนตอประเทศชาติ สอดคลองกับคํากลาวของทอรแรนซที่วาในบรรดา

ความคิดทั้งหลายของบุคคล  ความคิดสรางสรรคชวยใหเกิดการคนพบสิ่งแปลกๆ ใหมๆ ที่เปน

ประโยชนตอการดํารงชีวิตในสังคม  มีคุณคาตอประเทศชาติ  ตอสังคมสวนรวมและมีคุณคาตอ

บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคเองดวย  การศึกษาจึงมีสวนสําคัญในการพัฒนาคุณภาพของ

ประชากร  โดยเฉพาะอยางยิ่งประชากรที่มีคุณภาพและประสิทธิภาพนั้น จําเปนตองมีลักษณะ

ประการหนึ่ง คือ ความคิดสรางสรรค (กรมวิชาการ, 2534: 1)    ความคิดสรางสรรคเปนคุณสมบัติ

ที่มีคุณภาพไมนอยไปกวาความสามารถดานอื่นๆ ของมนุษย   บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคจะ

สามารถรังสรรคตนเองและสิ่งแวดลอมใหอยูในลักษณะที่เหมาะสม พึงพอใจ และมีชีวิตที่เปนสุข

ได   ถาพิจารณาในสภาพของสังคมและประเทศชาติจะพบวาประเทศหรือชาติที่มีบุคคลที่มี

ความคิดสรางสรรคจํานวนมาก ประเทศหรือชาตินั้นๆ ก็สามารถที่จะแสวงหาและดึงศักยภาพเชิง

สรางสรรคของประชาชนในชาติออกมาใชใหเกิดประโยชนไดมากและกอใหเกิดการพัฒนามาก

ยิ่งขึ้น   อีกทั้งความเจริญกาวหนาและความเปลี่ยนแปลงในปจจุบันลวนเปนผลมาจากความคิด

และการกระทําทั้งสิ้น รวมถึงวิทยาการตางๆ ที่รุดหนาอยางรวดเร็ว แสดงใหเห็นวามนุษยในยุค
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ปจจุบันมีพัฒนาการทางความคิดในระดับที่สูงมาก  ดังจะเห็นไดจากประเทศที่พัฒนาแลว เชน 

สหรัฐอเมริกา  ญี่ปุน เปนตน  ประเทศเหลานี้จัดเปนประเทศผูนําของโลกทั้งนี้เพราะประเทศ

ดังกลาวมีประชาชนที่มีความคิดสรางสรรค กลาคิด  กลาใชจินตนาการ จนสามารถสรางสรรค

ผลงานที่แปลกใหมเปนประโยชน เอื้ออํานวยความสะดวก และเหมาะสมกับสภาพการณ      

 ชวงเวลาที่ผานมาการศึกษาคนควาและการพัฒนาความคิดสรางสรรคไดเกิดขึ้นแตเฉพาะ

ในประเทศที่เจริญทางโลกตะวันตกเปนสวนใหญ แตเปนที่ตระหนักชัดวาประเทศอื่นๆ โดยเฉพาะ

ประเทศที่กําลังพัฒนา ดังเชนประเทศไทยยอมมีความจําเปนอยางมากที่จะพัฒนาประชากรใหมี

คุณภาพทางดานความคิดสรางสรรค  ผลจากการประเมินหลักสูตรของกรมวิชาการ (กรมวิชาการ, 

2542: 18) พบวาความลมเหลวของการศึกษา คือไมสามารถสรางคนใหมีจิตใจที่ดี หลักสูตรให

ความสําคัญกับการพัฒนาดานจิตใจ ความคิดสรางสรรค อารมณ และสังคมนอยเกินไป  

สถาบันการศึกษาสวนใหญมุงเนนใหผูเรียนมุงสูความเปนเลิศทางวิชาการ ใหนักเรียนเกงเพื่อ

สอบแขงขันเขาเรียนในระดับสูงจนละเลยการพัฒนาศักยภาพของเด็กทางดานจิตใจ ความคิด

สรางสรรค  อารมณ และสังคม จึงทําใหเกิดปญหาคือ ไมสามารถปลูกฝงจิตใจที่ดีใหสามารถอยู

รวมกับผูอ่ืนได     ในป พ.ศ. 2542 คณะกรรมาธิการที่ปรึกษาแหงชาติดานการศึกษาเชิงสรางสรรค

และวัฒนธรรมของประเทศอังกฤษ เสนอรายงานเรื่อง นโยบายดานการศึกษา ศิลปะ และ

วัฒนธรรม (All Over Futures: Creativity Culture and Education) ชี้ใหเห็นความสําคัญของ

การศึกษาเชิงสรางสรรค ยุทธวิธีนี้จะชวยปรับเปลี่ยนการเรียนใหเปนเรื่องสนุกและพัฒนาศักยภาพ

การสรางสรรค เพราะการสรางสรรคจะชวยใหเด็กสามารถปรับตัวและแกไขปญหาที่ผานเขามาใน

ชีวิต คุณคาการสรางสรรคไมไดอยูที่การแกไขปญหาเทานั้น แตยังรวมถึงการมองเห็นปญหาที่ไม

คาดคิดและนําไปสูความรู ความเขาใจใหมๆ ได (สํานักเรียนรู, 2546) 

ปจจุบันประเทศไทยไดเห็นความสําคัญและความจําเปนของการมีการคิดสรางสรรคที่มี

คุณภาพจะเห็นไดจากการกําหนดใหความคิดสรางสรรคเปนความมุงหมายที่สําคัญประการหนึ่ง

ของการจัดการศึกษาในทุกระดับ  ดังจะเห็นไดจากจุดมุงหมายของหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน 

พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) ขอ 2 กลาวไววา “เพื่อใหมีนิสัยใฝหาความรู มีทักษะ 

รูจักคิดและวิเคราะหอยางมีระเบียบวิธีการและมีความคิดสรางสรรค” (กรมวิชาการ, 2535: 1)  

และเมื่อพิจารณาความมุงหมายของพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 มาตรา 

7 มีสวนหนึ่งที่กําหนดไววาใหนักเรียนมีความสามารถในการประกอบอาชีพ รูจักพึ่งตนเอง มี

ความคิดริเร่ิมสรางสรรค ใฝรูและเรียนรูดวยตนเองอยางตอเนื่อง (สํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาแหงชาติ, 2542: 5)    รวมถึงแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติฉบับที่ 9 (พ.ศ. 



 3 

2545-2549) ที่กําหนดสภาพสังคมไทยที่พึงปรารถนา โดยมุงพัฒนาสูสังคมที่เขมแข็งและมีดุลย

ภาพใน  3  ดาน คือ สังคมคุณภาพ   สังคมแหงภูมิปญญาและการเรียนรู   สังคมสมานฉันทและ

การเอื้ออาทรตอกัน ในดานสังคมแหงภูมิปญญาและการเรียนรูไดระบุถึงการเปดโอกาสใหคนไทย

ทุกคนสามารถคิดเปน ทําเปน มีเหตุผล มีความคิดสรางสรรค สามารถเรียนรูไดตลอดเวลา รูเทา

ทันโลก เพื่อพรอมรับการเปลี่ยนแปลง สามารถสั่งสมทุนทางปญญา รักษาและตอยอดภูมิปญญา

ทองถิ่นไดอยางเหมาะสม (สํานักงานคณะกรรมการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ, 2544)   

ดังนั้นการใหความสําคัญกระบวนการลักษณะความคิดสรางสรรค ตลอดจนกลวิธีในการพัฒนา

ความคิดสรางสรรคที่ผานกระแสทางการศึกษาเปนสิ่งจําเปนเนื่องจากความคิดสรางสรรคเปน

ลักษณะสําคัญประการหนึ่งที่สงเสริมใหเยาวชนเปนบุคคลที่มีคุณภาพ 

จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวกับความคิดสรางสรรค พบวางานวิจัยสวนใหญจะเปน

งานวิจัยเชิงทดลองหรือกึ่งทดลองที่มุงศึกษาการพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียน  รวมทั้ง

งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับปจจัยเชิงสาเหตุที่สงผลตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนและงานวิจัยที่

ศึกษาเกี่ยวกับผลของความคิดสรางสรรค  สามารถสรุปเปน 2 แนวทาง ดังนี้ 

1.  ปจจัยเชิงสาเหตุที่สงผลตอความคิดสรางสรรค    จากงานวิจัยที่ผานมาพบวาปจจัยที่

สงผลตอความคิดสรางสรรค มีดังนี้  1.)การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน (Wei Hua, 2003; 

Sternberg, 2006; อาคม ตากใบ, 2528)  2.)เชาวนปญญา (Wei Hua, 2003; Sternberg, 2006; 

Fidelman, 2008)     3.)พื้นความรูเดิม (ธีรชัย เนตรถนอมศักดิ์, 2538; วิษณุกร วิลัยพิศ, 2547; 

สมพาน  พรมโสภา, 2548; สุปรียา สมัครวงศ, 2548)  4.) เจตคติตอการเรียน (สมพาน พรมโสภา, 

2548; สุปรียา สมัครวงศ, 2548)  5.)แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (Sternberg, 2006; ทิพวัลย ปญจมะวัต, 

2548) 6.) การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย(ธีรชัย เนตรถนอมศักดิ์, 2538; ธนพร วีระเจริญกิจ, 

2549)   7.) การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว (Wei Hua, 2003; ธีรชัย เนตรถนอม

ศักดิ์, 2538)   8.) ความฉลาดทางอารมณ (Wei Hua, 2003; สุพัฒนา หอมบุปผา, 2548)  9.) 

ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก (Fidelman, 2008; สุพัฒนา หอมบุปผา, 2548)   

10.) ความเชื่อมั่นในตนเอง (วิลาวัณย ธรรมสาโร, 2544)  เปนตน   

2.  ผลของความคิดสรางสรรค   จากงานวิจัยที่ผานมาพบวาผลของความคิดสรางสรรค มี

ดังนี้  1.) ความปลอดภัยทางจิตและสุขภาพจิต (Verma and Sinha, 1981)  2.) การเคารพใน

ตนเอง (Elliot, 1983)  3.) ความสามารถทางศิลปะ (Sarsani, 2008;   ฉัตรติยา เกียรตินาวี, 2548; 

ภัทรพร สิงหชัย, 2545)   4.) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Gatzels and Jackson, 1963; มีนมาลย 

สุภาผล, 2548)   5.) ความสามารถทางคณิตศาสตร (Kyung Hee Kim, 2008; Sarsani, 2008; 
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นันทิพา กงวิไล, 2540; ทักษิณา เครือหงส, 2540; อรทัย ประชุมชาติภักดี, 2544)   6.) 

ความสามารถทางวิทยาศาสตร (Kyung Hee Kim, 2008; Sarsani, 2008;    ลัดดาวัลย เจริญกิจ, 

2544) เปนตน 

 จากการทบทวนเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคที่ผานมา ชี้ใหเห็น

ถึงความสําคัญของปจจัยที่สงผลตอความคิดสรางสรรคและผลของความคิดสรางสรรคของ

นักเรียน   ผูวิจัยจึงเห็นความสําคัญของการศึกษาปจจัยที่สงผลตอความคิดสรางสรรคควบคูไปกับ

การศึกษาผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียน ซึ่งจะชวยใหไดองคความรูที่กวางขวางและมี

ประโยชนมากยิ่งขึ้น    ดวยเหตุผลดังกลาวขางตนผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะศึกษาความสัมพันธ

เชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนในรูปแบบของการพัฒนาโมเดล

ความสัมพันธเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียน   เพื่อเปนการบงชี้วามีตัวแปร

ใดที่เปนสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียน   ซึ่งผูวิจัยมีความเห็นวาการศึกษาครั้ง

นี้จะกอใหเกิดประโยชนตอครูอาจารย   พอแมผูปกครองและนักเรียนในดานการเปนแนวทางใน

การสงเสริม  พัฒนาและการเห็นถึงคุณคาของความคิดสรางสรรค 

 ทฤษฎีของทอรแรนซ (Torrance, 1962) เกี่ยวกับพัฒนาการความคิดสรางสรรคของเด็ก

ในวัยตางๆ ไดกลาววาเด็กอายุ 14 ถึง16 ป ระยะนี้เปนชวงเวลาสําหรับฝกฝนทักษะในการคิดตอบ

ปญหาอยางสรางสรรค   นอกจากนี้เด็กอายุ 16 ป เปนวัยที่ตองการชวยชักจูงจินตนาการใหมี

ความทะเยอทะยานในทางที่ดีสําหรับชีวิต  เด็กเรียนรูที่จะใชความสามารถที่มีอยูแกปญหาอยาง

สรางสรรค  ซึ่งเด็กในวัยนี้ตองการพบกับปญหาที่ตองแกไขโดยใชความคิดสรางสรรค และตองการ

ความชวยเหลือแนะแนวทางที่ควรยึดถือ สรางความเชื่อมั่นตอตนเองและความคิดเห็นที่มีตอสังคม    

นอกจากนี้จากผลการวิจัยของธีรชัย เนตรถนอมศักดิ์ (2538)  ที่ไดทําการสังเคราะหงานวิจัย

เกี่ยวกับความคิดสรางสรรคในประเทศไทย  ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มีผูปกครองประกอบ

อาชีพที่มีรายไดสูงกวา จะมีความคิดสรางสรรคที่สูงกวานักเรียนที่มีผูปกครองประกอบอาชีพที่มี

รายไดต่ํากวา     รวมถึงนักเรียนที่อยูในเขตเมืองมีความคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนที่อยูในเขต

ชนบทอยางมีนัยสําคัญ  และการใชนวัตกรรมตางๆ ทําใหผูเรียนมีความคิดสรางสรรคสูงกวาการ

สอนตามปกติ   โดยองคประกอบที่มีผลตอการสงเสริมความคิดสรางสรรค คือ การสงเสริมให

นักเรียนอยูในสภาพแวดลอมที่เปดโอกาสใหแสดงความคิดอยางอิสระ เชน การอานวารสารทาง

วิทยาศาสตร   บรรยากาศของหองเรียน หองสมุด เปนตน      

 ดวยเหตุผลดังกลาวขางตน ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ที่ 1, 2  และ 3    โรงเรียนของอัครสังฆมณฑล (สหศึกษา)  กรุงเทพมหานคร ปการศึกษา 2551   
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เนื่องจากชวงอายุดังที่กลาวมานั้นสวนใหญเปนนักเรียนที่กําลังศึกษาอยูระดับมัธยมศึกษาตอนตน 

นั่นคือ มัธยมศึกษาปที่ 1 ถึง 3   รวมถึงโรงเรียนของอัครสังฆมณฑลเปนโรงเรียนเอกชน ซึ่งมีระบบ

การเงินที่ดีทําใหมีความพรอมทางดานนวัตกรรมและสื่อการเรียนรูที่หลากหลาย ทันสมัย  รวมทั้ง

อุปกรณทางการเรียนและหนังสือที่มีเพียงพอสําหรับการเรียนรูของนักเรียนในโรงเรียน และ

ผูปกครองของนักเรียนโรงเรียนของอัครสังฆมณฑลสวนใหญมีฐานะทางเศรษฐกิจที่ดี  ทําใหมี

แนวโนมวานักเรียนมีความคิดสรางสรรคและกอใหเกิดประโยชนทางดานการสงเสริมความคิด

สรางสรรคของนักเรียน  
 
คําถามวิจยั 

1. ระดับความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนเปนอยางไร 
2. ปจจัยที่เปนสาเหตุของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  

ประกอบดวยอะไรบาง  

3. ผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน ไดแกอะไรบาง 

4. โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยม 

ศึกษาตอนตน ที่พัฒนาขึ้นมีลักษณะอยางไรและมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษหรือไม 

 
วัตถุประสงค 

1. เพื่อศึกษาระดับความคิดสรางสรรคของนกัเรียนมธัยมศกึษาตอนตน 

2. เพื่อศึกษาปจจัยที่เปนสาเหตุของความคดิสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน 

3. เพื่อศึกษาผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน 

4. เพื่อพัฒนาและตรวจสอบความตรงของโมเดลความสัมพนัธเชงิสาเหตแุละผลของ 
ความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน 

 
ขอบเขตการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้มุงพัฒนาและตรวจสอบโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุและผลของความคิด

สรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  

 1. ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1, 2  และ 3    โรงเรียน

ของอัครสังฆมณฑล (สหศึกษา)  กรุงเทพมหานคร ปการศึกษา 2551           

 2.  ตัวแปรที่ศึกษาประกอบดวยตัวแปร 4 กลุม  ดังตอไปนี้ 
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                  2.1    ความคิดสรางสรรค ประกอบดวยตัวแปรความคิดคลอง   ความคิดริเร่ิม  

ความคิดละเอียดลออ  และความคิดยืดหยุน 

      2.2   ปจจัยภายในของผูเรียน ประกอบดวยตัวแปรพื้นความรูเดิม  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์    

เชาวนปญญา  ความฉลาดทางอารมณ  ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก  เจตคติตอ

การเรียน และความเชื่อมั่นในตนเอง 

       2.3 ปจจัยภายนอกของผูเรียน ประกอบดวยตัวแปรการเรียนการสอนแบบ

ประชาธิปไตย   การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว  และการสงเสริมประชาธิปไตย

ในโรงเรียน   

       2.4   ผลของความคิดสรางสรรค  ประกอบดวยตัวแปรความสามารถทางคณิตศาสตร  

ความสามารถทางวิทยาศาสตร   และความสามารถทางศิลปะ   

 
คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 1. ความคิดสรางสรรค หมายถึง  ความสามารถในการคิดหลายแง หลายมุม  คิดกวางไกล 

อันนําไปสูการสรางผลผลิตที่แปลกใหม หรือการแกปญหาอยางมีประสิทธิภาพ   ซึ่งความคิด

สรางสรรคประกอบดวย ความคิดคลอง (Fluency)  ความคิดริเร่ิม (Originality)  ความคิด

ละเอียดลออ (Elaboration)  และความคิดยืดหยุน (Flexibility)  วัดดวยแบบทดสอบความคิด

สรางสรรคของทอรแรนซ ดวยรูปภาพแบบ A (Torrance Test of Creative Thinking Figural 

Form A)  ประกอบดวยกิจกรรม 3 ชุด คือ กิจกรรมชุดที่ 1 การวาดภาพ (Picture Construction) 

กิจกรรมชุดที่ 2 การตอเติมภาพใหสมบูรณ  (Picture Compretion)  และกิจกรรมชุดที่ 3 การใช

เสนคูขนาน (Parallel Line) 

ความคิดคลอง  หมายถึง  ความสามารถของบุคคลในการคิดหาคําตอบไดอยาง

คลองแคลว รวดเร็ว และมีปริมาณการตอบสนองไดมากในเวลาจํากัด  คะแนนความคิดคลอง คือ 

คะแนนที่ไดจากการวาดภาพที่ชัดเจน  ส่ือความหมายไดในแตละกิจกรรม ไดแก กิจกรรมชุดที่ 2  

การตอเติมภาพใหสมบูรณ  คะแนนความคิดคลองสูงสุด 10 คะแนน   และกิจกรรมชุดที่ 3  การใช

เสนคูขนาน  คะแนนความคิดคลองสูงสุด 30 คะแนน   คะแนนรวมเทากับ 40 คะแนน 

 ความคิดริเร่ิม หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการคิดสิ่งแปลกใหมไมซ้ํากับผูอ่ืนโดย

ใชเกณฑคําตอบที่ผูตอบมากตั้งแตรอยละ 1-5 จัดเปนความคิดแปลกและไดคะแนน 1 คะแนน  

คําตอบที่ผูตอบมากกวารอยละ 5 จัดเปนความคิดธรรมดา ไดคะแนน 0 คะแนน   การตรวจให

คะแนนความคิดริเร่ิมจะใหคะแนนในกิจกรรมที่ 1 การวาดภาพ   กิจกรรมที่ 2  การตอเติมภาพให
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สมบูรณ และกิจกรรมที่ 3 การใชเสนคูขนาน ดังนี้ กิจกรรมที่ 1การวาดภาพ คะแนนสูงสุด 1 

คะแนน    กิจกรรมที่ 2 การตอเติมภาพใหสมบูรณ คะแนนสูงสุด 10 คะแนน  และกิจกรรมที่ 3  

การใชเสนคูขนาน คะแนนสูงสุด 30 คะแนน    คะแนนรวมเทากับ 41 คะแนน 

 ความคิดละเอียดลออ หมายถึง ความคิดในรายละเอียดที่นํามาตกแตงความคิดครั้งแรก

ใหสมบูรณแลวทําใหภาพชัดเจนและไดความหมายสมบูรณ ดังในภาพที่มีรายละเอียดแตละสวน

ใหคะแนนสวนละ 1 คะแนน   การคิดคะแนนความคิดละเอียดลออในชวงคะแนน เชน จาก 1 ถึง 5 

เทากับ 1 คะแนน เปนตน  คะแนนความคิดละเอียดลออไดจากคะแนนในกิจกรรมที่ 1 การวาด

ภาพ   กิจกรรมที่ 2  การตอเติมภาพใหสมบูรณ และกิจกรรมที่ 3 การใชเสนคูขนาน แตละกิจกรรม

มีคะแนนสูงสุด 5 คะแนน  ดังนั้นคะแนนรวมเทากับ 15 คะแนน 

ความคิดยืดหยุน หมายถึง ความสามารถในการคิดไดหลายทิศทาง หลายประเภท  หลาย

ชนิด  หลายกลุม และคําตอบไมไดจัดอยูในกลุมหรือประเภทเดียวกัน เชน วงกลมวาดรูปอะไรได

บาง คําตอบเปน ลูกฟุตบอล ลูกเทนนิส ลูกกอลฟ ลูกบาสเกตบอล จานขาว หนาปดนาฬิกา 

เหรียญสตางค ปากถวย ดวงตา พัดลม กระดุม แหวน ดวงไฟรถยนต เปนตน   การตรวจใหคะแนน

ความยืดหยุนจะตรวจในกิจกรรมที่ 3 เทานั้น ดังนั้นคะแนนรวมสูงสุดเทากับ 30 คะแนน 

 2. ปจจัยภายในของผูเรียน  หมายถึง  ส่ิงที่อยูภายในตัวผูเรียนที่สงผลตอความคิด

สรางสรรค  วัดจากตัวแปรพื้นความรูเดิม    แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  เชาวนปญญา  ความฉลาดทาง

อารมณ   ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก  เจตคติตอการเรียน  และความเชื่อมั่นใน

ตนเอง 

 3.  พื้นความรูเดิม   หมายถึง  ความรู ความสามารถหรือความสําเร็จของนักเรียนซึ่งเกิด

จากการเรียนการสอน  โดยวัดไดจากผลการเรียนเฉลี่ยคิดเปนเปอรเซ็นตของนักเรียนชวงชั้นที่ 3 

ในภาคการศึกษาที่ 1  ปการศึกษา 2551 

4.  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  หมายถึง ความตองการของบุคคลที่พยายามทําสิ่งตางๆ ใหไดดี มี

ความทะเยอทะยานสูง พยายามกาวไปสูสถานะที่สูงขึ้น  ตองการเปนที่ยอมรับของผูอ่ืน  มีความ

อดทนในการทํางานเปนเวลานานและรูสึกวาเวลาเปนสิ่งที่ผานไปอยางรวดเร็ว  คํานึงถึงเหตุการณ

ในอนาคตมาก   รวมถึงการเลือกเพื่อนที่มีความสามารถ     

5. เชาวนปญญา  หมายถึง  ความสามารถของบุคคลในการทํากิจกรรมตางๆ อยางมี

เปาหมาย  มีจุดมุงหมาย สามารถคิดหาเหตุผล เชื่อมโยงและแกปญหาตางๆ ไดและสามารถ

ปรับตัวเขากับส่ิงแวดลอมไดอยางมีประสิทธิภาพ ซึ่งประกอบดวย 4 ดาน   ดังนี้ 
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 5.1 ความเขาใจดานภาษา หมายถึง ความสามารถในการเขาใจลักษณะของคํา

หรือขอความที่สัมพันธกันทางใดทางหนึ่งที่กําหนดให 

 5.2 เหตุผลดานภาษา หมายถึง ความสามารถในการพิจารณาหาขอสรุป  หาขอ

ยุติโดยอาศัยโครงสรางทางดานตรรกวิทยาและคํานึงถึงความเปนจริงสมเหตุสมผลตามเงื่อนไข

ของขอเท็จจริงที่กําหนดให 

 5.3 เหตุผลดานภาพ หมายถึง ความสามารถในการพิจารณาความสัมพันธอยาง

ใดอยางหนึ่งของรูปภาพหรือการเปลี่ยนแปลงอยางมีระบบของภาพที่กําหนดใหได 

 5.4 เหตุผลดานปริมาณ  หมายถึง ความสามารถในการพิจารณาจัดเรียงลําดับ

ตัวเลขอยางมีระบบและสามารถคํานึงถึงความสัมพันธของตัวเลขที่กําหนดใหได 

 6.  ความฉลาดทางอารมณ  หมายถึง  ทักษะในการปรับตัวใน 3 ลักษณะ ไดแก การ

ประเมินคาและการแสดงออกทางอารมณ   การควบคุมอารมณ  และการใชประโยชนของอารมณ

ในการแกปญหา    

 7.  ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก  หมายถึง การที่บุคคลเผชิญปญหาตางๆ 

ที่ผานเขามาในชีวิต โดยเชื่อวาตนเองสามารถควบคุมสถานการณ รับรูตนเหตุและรับผิดชอบตอ

ปญหา  เขาถึงปญหาตางๆ และอดทนตอปญหาที่เกิดขึ้นซึ่งเปนแนวทางที่นําไปสูความสําเร็จใน

ชีวิต 

 8.  เจตคติตอการเรียน  หมายถึง พฤติกรรมหรือความรูสึกของนักเรียนที่มีตอการเรียนใน

โรงเรียนในดานความใฝรู   ความตระหนักถึงความสําคัญของการเรียนและความมุงมั่น    

 9.  ความเชื่อมั่นในตนเอง  หมายถึง  ลักษณะพฤติกรรมของบุคคลที่มีความมั่นคงทาง

จิตใจ   มีความกลาแสดงออกและกลาตัดสินใจในการกระทําสิ่งตางๆ  รวมถึงมีความกลาในการ

เผชิญความจริง 

 10. ปจจัยภายนอกของผูเรียน  หมายถึง  ส่ิงที่อยูภายนอกตัวผูเรียนที่สงผลตอความคิด

สรางสรรค  วัดจากตัวแปรการเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย  การอบรมเลี้ยงดูแบบ

ประชาธิปไตยของครอบครัว  และการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน   

11. การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย  หมายถึง  พฤติกรรมการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนของครูผูสอนในดานการใหอิสระและเสรีภาพแกนักเรียน   การคนควาหาความรูอันเปน

การสงเสริมใหผูเรียนมีความคิดสรางสรรคและการมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนของ

นักเรียน   
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12. การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว   หมายถึง  วิธีการเลี้ยงดูของ

ครอบครัวทั้งพอแมและผูปกครองที่มีการฝกอบรมใหบุตรมีอิสระและเสรีภาพ ทั้งในดานการศึกษา

เลาเรียน  การแตงกาย  การคบเพื่อน  การทํางาน  การใชเวลาวาง  มารยาทและเรื่องทั่วๆ ไป     

 13. การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน  หมายถึง สภาพบรรยากาศภายในโรงเรียนที่มี

การฝกอบรมเกี่ยวกับสิทธิ ความมีอิสระและเสรีภาพ โดยครอบคลุมหลักการทั้ง 3 ดาน ไดแก หลัก

ทั่วไปในการฝกอบรมประชาธิปไตย   ระเบียบวินัยในระบอบประชาธิปไตย   และการบริหารงานที่

ใชวิธีการประชาธิปไตย 

 14. ผลของความคิดสรางสรรค  หมายถึง  ความสามารถในการเรียนรูของนักเรียนที่เกิด

จากการมีความคิดสรางสรรค  วัดจากตัวแปรความสามารถทางคณิตศาสตร  ความสามารถทาง

วิทยาศาสตร และความสามารถทางศิลปะ      

 15. ความสามารถทางคณิตศาสตร หมายถึง ความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร

ของนักเรียน ซึ่งวัดจากแบบทดสอบวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ซึ่งเปน

แบบทดสอบที่สรางขึ้นโดยโรงเรียนของอัครสังฆมณฑล 

 16. ความสามารถทางวิทยาศาสตร หมายถึง ความสามารถทางการเรียนวิชา

วิทยาศาสตรของนักเรียน ซึ่งวัดจากแบบทดสอบวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

1 ซึ่งเปนแบบทดสอบที่สรางขึ้นโดยโรงเรียนของอัครสังฆมณฑล 

 17. ความสามารถทางศิลปะ  หมายถึง  ความสามารถทางการเรียนวิชาศิลปศึกษาของ

นักเรียน ซึ่งถายทอดออกมาเปนผลงานที่มีความโดดเดนสมบูรณ นําจุดและเสนมาสรางสรรคเปน

ผลงานศิลปะที่นาสนใจ สวยงาม มีความคิดสรางสรรค จัดองคประกอบไดดีสวยงาม สะอาด 

ประณีต เรียบรอยและมีเอกลักษณเฉพาะตัว   

18.  นักเรียน  หมายถึง  นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  อันไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ที่ 1, 2 และ 3   โรงเรียนของอัครสังฆมณฑล (สหศึกษา) กรุงเทพมหานคร    

 
ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 
 องคความรูที่ไดเปนผลงานวิจัยที่สามารถประยุกตใหเกิดประโยชนโดยตรงกับนักเรียน 

และสามารถพัฒนาในระดับการศึกษา โดยกอใหเกิดประโยชนดังตอไปนี้ 

1. ประโยชนเชิงทฤษฎีไดกรอบแนวคิดของปจจัยเชิงสาเหตุและผลของความคิด

สรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนจากการสังเคราะหเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ ซึ่ง

จะเปนแนวทางในการวิจัยครั้งตอไป 
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2.  ประโยชนในเชิงปฏิบัติ ครูอาจารยหรือผูอํานวยการโรงเรียนไดขอมูลสะทอนกลับของ

ปจจัยที่เปนสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน อันจะเปน

ประโยชนอยางยิ่งในการเสริมสรางและพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียน 
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บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 
 

การศึกษาเรื่องการพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนของอัครสังฆมณฑล กรุงเทพมหานคร     สามารถแบงออกไดเปน        

4   ตอน   คือ 

 ตอนที่ 1   ความคิดสรางสรรค (Creative thinking) 

 ตอนที่ 2   การวิเคราะหเชิงสาเหตุดวยโมเดลลิสเรล 

 ตอนที่ 3   งานวิจยัที่เกี่ยวของกับความคดิสรางสรรค 

 ตอนที่ 4   กรอบแนวคิดในการวิจยั 

 
ตอนที่ 1  ความคิดสรางสรรค (Creative thinking) 
 

การรายงานเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของในตอนนี้มีจุดมุงหมายที่จะศึกษาเอกสารและ

งานวิจัยที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค  ในดานของความหมายของความคิดสรางสรรค  ทฤษฎี

ความคิดสรางสรรค   ลักษณะของบุคคลที่มีความคิดสรางสรรค  หลักในการสงเสริมความคิด

สรางสรรค   อุปสรรคในการคิดสรางสรรค   ผลผลิตของการคิดสรางสรรค  การประเมินความคิด

สรางสรรค   การวัดความสามารถในการคิดสรางสรรค และแบบทดสอบความคิดสรางสรรค   ดัง

รายละเอียดตอไปนี้ 

 
 1.1 ความหมายของความคิดสรางสรรค 
 ความคิดสรางสรรคเกิดจากการประสานความสามารถตามธรรมชาติของมนุษยจาก

สวนประกอบ 2 สวน คือ ความสามารถในการคิด และความสามารถในการสรางสรรค ซึ่งอาจจะมี

อยูในบุคคลเดียวกันหรือบางคนมีความสามารถเพียงสวนใดสวนหนึ่ง  ความคิดเปนผลิตผลจาก

กระบวนการทํางานของสมอง โดยปกติมนุษยคิดอยูเกือบตลอดเวลา  ลักษณะของการคิดแบงเปน

การคิดที่ไมมีจุดหมาย (Undirected Cognition) และการคิดแบบมีจุดมุงหมาย (Directed 

Cognition) สําหรับความสามารถในการสรางสรรค หมายถึง การสรางการกระทําใหเกิดขึ้นซึ่ง

เปนไดทั้งกระบวนการ วิธีการ รวมถึงลักษณะทางผลิตผลหรือช้ินงาน 
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 นักจิตวิทยาและนักการศึกษาไดเสนอแนวความคิดที่แตกตางกันและคลายคลึงกันของ

ความคิดสรางสรรคไวดังตอไปนี้ 

 Guildford (1967: 138) กลาววา ความคิดสรางสรรคเปนความสามารถทางสมองที่คิดได

กวางไกลหลายแงมุม หลายทิศทางหรือเรียกวา การคิดแบบอเนกนัย (Divergent Thinking)  ซึ่ง

ตรงขามกับความคิดแบบเอกนัย (Convergent Thinking) ความคิดแบบอเนกนัย  มุงเนน

ความสามารถในการผลิตความคิดในเชิงปริมาณและคุณภาพ นับเปนกระบวนการนําไปสูการคิด

ประดิษฐส่ิงแปลกใหม รวมถึงการคนพบแนวทางในการแกปญหาใหลุลวงอีกดวย ซึ่งมีลักษณะ

ตรงขามกับความคิดเอกนัยที่เปนความคิดเฉพาะ เปนความพยายามในการสรุปความคิดเพียงหนึ่ง

เดียวจากขอมูลตางๆ 

 Torrance (1962: 16) กลาววา ความคิดสรางสรรค หมายถึง ความสามารถของบุคคลใน

การแกปญหา ดวยความคิดอยางลึกซึ้งที่นอกเหนือไปจากลําดับข้ันของการคิดอยางปกติธรรมดา 

อันเปนลักษณะภายในของตัวบุคคลที่จะคิดหลายแงหลายมุม ผสมผสานจนไดผลผลิตใหม 

  Osborn (1963: 22) กลาววา ความคิดสรางสรรคเปนจินตนาการประยุกต (Applied 

Imagination) หมายถึง จินตนาการที่มนุษยสรางขึ้นเพื่อคลี่คลายปญหายุงยากที่มนุษยประสบอยู 

ความคิดในการจินตนาการจึงเปนลักษณะสําคัญของความคิดสรางสรรคซึ่งจะนําไปสูการ

ประดิษฐคิดคนหรือการผลิตสิ่งแปลกใหม 

 Tayler (1964: 108-109)  ใหความหมายของความคิดสรางสรรควา เปนความสามารถที่

จะคิดยอนกลับโดยการนําเอาสิ่งของหรือความรูตางๆ ซึ่งดูเหมือนไมสัมพันธกันมารวมกัน เพื่อการ

แกปญหาในแนวทางใหม และไดเสนอวาความคิดสรางสรรคประกอบดวย ความคลองแคลวใน

การคิดทําใหเกิดความคลองตัวและมั่นใจขึ้น ความคิดยืดหยุนทําใหมองไดหลายแงและความคิด

ริเร่ิมเปนการพิจารณาสิ่งตางๆ ในทางที่แปลกใหม 

Wallach & Kogan (1965: 13-20) กลาววา ความคิดสรางสรรค หมายถึง ความคิดโยง

ความสัมพันธ  คนที่มีความคิดสรางสรรค คือ คนที่สามารถคิดอะไรไดอยางสัมพันธเปนลูกโซ เชน 

เมื่อเห็นปากกาจะนึกถึงกระดาษ ดินสอ ขวดหมึก โตะ ตํารา สมุดบันทึก เปนตน ยิ่งคิดไดมาก

เทาไรก็ยิ่งแสดงถึงศักยภาพดานความคิดสรางสรรคมากขึ้นเทานั้น 

 Anderson and Others (1970: 90) กลาววา ความคิดสรางสรรค หมายถึง พฤติกรรมของ

บุคคล ซึ่งแสดงความคิดใหมๆ อันเปนการกระทําที่บุคคลเลือกจากประสบการณที่ผานมาเพื่อ

สรางรูปแบบใหมๆ ความคิดใหมๆ หรือผลิตผลงานใหมๆ ความคิดสรางสรรคเปนสิ่งที่มนุษยทุกคน
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เปนเจาของในระดับความแตกตางกัน ความคิดสรางสรรคนี้สามารถพัฒนาการไดโดยการจัด

สภาพการณใหเหมาะสม 

 De Bono (1982: 10)  ไดเสนอวาความคิดสรางสรรคเปนความสามารถในการที่จะคิด

นอกกรอบความคิดเดิมซึ่งปดกั้นแนวคิดอยู ซึ่งกอใหเกิดแนวคิดอยางอื่นที่ถือไดวาเปนแนวคิดที่จะ

นํามาพัฒนาเพื่อแกปญหาที่ตองการได 

 Jame & Shelagh (1994: 319) กลาววา ความหมายของความคิดสรางสรรค สรุปไดวา 

ความคิดสรางสรรคเปนกระบวนการที่เกิดขึ้นภายในใจ ซึ่งนําไปสูการสรางความคิดและผลผลิตที่

แปลกใหม โดยใชความรูเดิมที่มีอยู 

 Edward & Monika (1995: 29) กลาวถึง ความหมายของความคิดสรางสรรค สรุปไดวา 

ความคิดสรางสรรค คือการแสดงออกถึงจินตนาการและความเปนไปไดในการสรางสิ่งแปลกใหม

และเชื่อมโยงกันอยางมีความหมายกับความคิด บุคคลและสิ่งแวดลอม ซึ่งผลลัพธของ

กระบวนการนี้ในการผลิตและประยุกต ทําใหเกิดปฏิสัมพันธระหวางบุคคลและการถายทอด

ความคิดระหวางวัฒนธรรมที่แตกตางกัน 

Miles (1997: 212)  กลาววา ความคิดสรางสรรค เปนความสามารถที่มีมาแตกําเนิด ซึ่ง

ทุกคนสามารถพัฒนาและเปนสิ่งจําเปนตอวิทยาศาสตร ธุรกิจ การปกครอง การศึกษาและกีฬา ที่

เทากับศิลปะและประกอบดวยความสามารถใหรายละเอียดในความคิดนั้นๆ ได (Evaluation) เปน

ผูที่มีความคิดคลอง (Divergent Production) มีความยืดหยุน และความไวตอการคนหาสิ่งใหม 

(redefinition) 

 อารี  รังสินันท (2532: 5)  ไดใหความหมายวา ความคิดสรางสรรค คือ ความคิด

จินตนาการประยุกตที่สามารถนําไปสูส่ิงประดิษฐ คิดคนพบเทคโนโลยีใหมๆ ซึ่งเปนความคิดใน

ลักษณะที่คนอื่นคาดไมถึงหรือมองขาม  เปนความคิดหลากหลาย คิดไดกวางไกล เนนทั้งปริมาณ

และคุณภาพ อาจเกิดจากการคิดผสมผสานเชื่อมโยงระหวางความคิดใหมๆ ที่แกปญหาและ

เอื้ออํานวยประโยชนตอตนเองและสังคม 

 กระทรวงศึกษาธิการ (2535: 2)  กลาววา ความคิดสรางสรรค หมายถึง ความสามารถใน

การมองเห็นความสัมพันธของสิ่งตางๆ โดยมีส่ิงเราเปนตัวกระตุน ทําใหเกิดความคิดใหม

ตอเนื่องกัน และความคิดสรางสรรค ประกอบดวย ความคลองในการคิด ความคิดยืดหยุนและ

ความคิดที่เปนของตนเอง โดยเฉพาะความคิดริเร่ิม 

 สมศักดิ์  ภูวิภาดาวรรธน (2537: 2)  กลาววา ความหมายของความคิดสรางสรรคสรุปได

วา ความคิดสรางสรรคเปนเรื่องที่สลับซับซอนยากแกการใหคําจํากัดความ  ถาพิจารณาความคิด
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สรางสรรคในเชิงผลงาน  ผลงานนั้นตองเปนงานที่แปลกใหมและมีคุณคา ถาพิจารณาความคิด

สรางสรรคในเชิงกระบวนการ  กระบวนการคิดสรางสรรค คือ การเชื่อมโยงสัมพันธส่ิงของหรือ

ความคิดที่มีความแตกตางกันมากเขาดวยกัน  ถาพิจารณาความคิดสรางสรรคเชิงบุคคล  บุคคล

นั้นจะตองเปนคนที่มีความแปลก เปนตัวของตัวเอง (originality)  เปนผูที่มีความคิดคลอง 

(fluency) มีความคิดยืดหยุน (flexibility) และสามารถใหรายละเอียดในความคิดนั้นๆ ได 

(elaboration) 

 ยุดา  รักไทย (2542: 13)  กลาววา  ความคิดสรางสรรค คือ ความสามารถคิดหาคําตอบ

ใหมๆ หรือมีคําตอบมากมายใหกับแตละปญหา รวมถึงความสามารถของคนในการที่จะนําไปสูส่ิง

ใหมๆ อันรวมถึงความคิด ทฤษฎี และผลิตผลที่จับตองได โดยจะตองเปนประโยชนตอมวล

มนุษยชาติ ยิ่งวงกวางเทาใดก็ยิ่งดี 

 อารี  พันธมณี (2540: 5)  กลาววา ความคิดสรางสรรคเปนกระบวนการทางสมองที่คิดใน

ลักษณะอเนกนัยอันนําไปสูการคนพบสิ่งแปลกๆ ใหมๆ ดวยการคิดดัดแปลงปรุงแตงจากความคิด

เดิมผสมผสานกันใหเกิด ส่ิงใหมๆ ซึ่งรวมทั้งการประดิษฐคิดคนพบสิ่งตางๆ ตลอดจนวิธีการคิด

ทฤษฎี  หลักการไดสําเร็จ ความคิดสรางสรรคจะเกิดขึ้นไดนี้มิใชเพียงแตคิดในส่ิงที่เปนเหตุเปนผล

เพียงอยางเดียวเทานั้น   หากแตความคิดจินตนาการก็เปนสิ่งสําคัญยิ่งที่จะกอใหเกิดความแปลก

ใหม แตตองควบคูไปกับความพยายามที่จะสรางความคิดฝนหรือจินตนาการประยุกต จึงทําให

เกิดผลงานจากความคิดสรางสรรคข้ึน 

 เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2545: 3-4) ไดใหความหมายการคิดสรางสรรคไว 3 อยาง คือ 

 1.)  ความคิดแงบวก (Positive  thinking)  คือ การคิดโดยไมไดมีนัยที่เกี่ยวของกับความ

แตกตางหรือแปลกใหม   ทั้งนี้ความคิดแงบวกเปนสิ่งที่เกี่ยวเนื่องกับลักษณะนิสัยซึ่งตรงขามกับ

การคิดแงลบ (Negative  thinking)  ซึ่งหมายถึง  ความคิดที่ไมดีงาม  คิดไมดีตอผูอ่ืนหรือตนเอง  

คิดบั่นทอนกําลังใจ 

 2.)  การกระทําที่ไมทํารายใคร (Constructive  thinking) ใชในความคิดที่ไมทําลายลาง  

การคิดและการกระทําในเชิงลบที่มุงทําลาย   เปนลักษณะการเสนอแนะที่เปนประโยชนและ

สามารถเอาไปใชได 

 3.)  การคิดสรางสิ่งใหมๆ (Creative  thinking)  ซึ่งเปนความหมายเกี่ยวกับความหมาย

ทั่วๆ ไปในภาษาอังกฤษ  เปนการสรางสรรคส่ิงใหมที่แตกตางไปจากเดิม 

 ชาญณรงค  พรรุงโรจน (2546)   ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรควา ความคิด

สรางสรรค หมายถึง ความสามารถของสมองที่คิดไดกวางไกล หลายแงมุมเรียกวาความคิดแบบ
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อเนกนัย ทําใหเกิดความคิดแปลกใหมแตกตางไปจากเดิม เปนความสามารถของสมองในการเห็น

ความสัมพันธของสิ่งตางๆ รอบตัว เกิดการเรียนรูและเขาใจจนเกิดเปนปฏิกิริยาตอบสนองใหเกิด

ความคิดเชิงจินตนาการ นําไปสูการประดิษฐคิดคนสิ่งแปลกใหมหรือเพื่อการแกปญหาโดยอาศัย

ประสบการณและความรูที่ส่ังสมมา 

 ทิพวัลย  ปญจมะวัต (2548)  ไดใหความหมายของการคิดสรางสรรควา หมายถึง ความ 

สามารถของบุคคลในการคิดไดกวางไกล   คิดนอกกรอบ  สามารถมองเห็นความสัมพันธเชื่อมโยง

ของสิ่งตางๆ  มีความไวในการรับรูตอปญหาหรือส่ิงที่บกพรองขาดหายไป  ทําใหเกิดความคิดเชิง

จินตนาการ  ซึ่งมีลักษณะแปลกใหม แลวรวบรวมความคิดตั้งเปนสมมติฐานขึ้นและมีการรวบรวม

ขอมูลตางๆ เพื่อทดสอบสมมติฐานนั้น 

 มีนมาลย  สุภาผล (2548)  ไดใหความหมายของการคิดสรางสรรควา หมายถึง 

ความสามารถของความคิดของบุคคลที่มีมาแตกําเนิด ซึ่งสามารถพัฒนาไดเปนความสามารถใน

การคิดหลายหลาย  คิดไดกวางไกล  การคิดสรางสรรค ประกอบดวย ความคิดคลองตัว  ความคิด

ริเร่ิม ความคิดละเอียดลออและความคิดยืดหยุน 

 ธนพร  วีระเจริญกิจ (2549)  ไดใหความหมายของการคิดสรางสรรควา หมายถึง ความ 

สามารถของบุคคลที่มีมาแตกําเนิดในการคิดแกปญหา หรือการคิดเพื่อกอใหเกิดสิ่งที่แปลกใหม 

ไมซ้ํา  หลากหลาย  กวางไกลในแนวทางที่มีประโยชนและมีคุณคาตอตนเองและสังคม ซึ่งเปนสิ่งที่

สามารถพัฒนาใหเกิดขึ้นในบุคคลได 

 จากความหมายของความคิดสรางสรรคที่ผูเชี่ยวชาญไดอธิบายไวขางตน สามารถสรุปได

วา ความคิดสรางสรรค หมายถึง  ความสามารถในการคิดหลายแง หลายมุม  คิดกวางไกล อัน

นําไปสูการสรางผลผลิตที่แปลกใหม หรือการแกปญหาอยางมีประสิทธิภาพ   ซึ่งความคิด

สรางสรรคประกอบดวย  ความคิดคลอง (Fluency) ความคิดริเร่ิม (Originality) ความคิด

ละเอียดลออ (Elaboration)  และความคิดยืดหยุน (Flexibility) 

 
1.2 ทฤษฎีความคิดสรางสรรค 

 ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคมีมากมายหลายทฤษฎีข้ึนอยูกับแนวความคิด

ของนักจิตวิทยาและนักการศึกษาที่ศึกษาเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคหรือความคิดอเนกนัยได

แสดงทัศนะเกี่ยวกับเร่ืองนี้แตกตางกันออกไปตามพื้นฐาน ประสบการณและความเชื่อตางๆ โดยมี

รายละเอียดดังตอไปนี้ 
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1.2.1  ทฤษฎีของกิลฟอรด (J.P. Guilford) 
Guilford (1954)  เปนนักจิตวิทยาคนแรกที่ไดอธิบายลักษณะของความคิดสรางสรรค 

อยางเปนระบบ  ไดเสนอวาความคิดสรางสรรคเปนความสามารถของสมอง เปนลักษณะของ

ความคิดอเนกนัย (Divergent Thinking) ที่เปนความสามารถในการตอบสนองตอส่ิงเราไดใน

หลายรูปแบบและหลายแงมุม 

 Guilford (1959)  ไดเสนอแบบจําลองโครงสรางทางปญญา (The Structure of Intellect 

Model) ซึ่งไดมีการปรับปรุงเปลี่ยนแปลง 2 คร้ัง ในป ค.ศ.1977 และป ค.ศ. 1988 โดยไดจัดกลุม

ความสามารถทางสติปญญาเปนลักษณะของมิติทั้งหมด 3 มิติ  คือ 

1.    มิติที่ 1  การคิด (Operation)  เปนกิจกรรมทางสมองที่สําคัญ เปนการรวบรวมขอมูล

ขาวสารที่ไดรับและพยายามเขาใจความหมาย ประกอบดวย 

1.1 การรับรูและเขาใจ (Cognition) 

1.2 การจํา (Memory)  ไดแก ความจําที่บันทึกไว (Recording) และความจําที่เก็บไวในระยะยาว 

(Retention) 

1.3 การคิดอเนกนัย (Divergent thinking) 

1.4 การคิดเอกนัย (Convergent thinking) 

1.5 การประเมินคา (Evaluation) 

2.  มิติที่ 2 เนื้อหา (Content)  เปนการจัดจําพวกหรือประเภทของขอมูลขาวสารที่ไดรับ

ประกอบดวย 

2.1 ภาพ (Figural) 

2.2 สัญลักษณ (Symbolic) 

2.3 ภาษา (Semantic) 

2.4 พฤติกรรม (Behavioral) 

       3.    มิติที่ 3 ผลการคิด (Products)  เปนผลของกระบวนการจัดกระทําของความคิดกับขอมูล

ประกอบดวย 

3.1 แบบหนวย (Unit) 

3.2 แบบกลุม (Classes) 

3.3 แบบความสัมพันธ (Relations) 

3.4 แบบระบบ (Systems) 

3.5 แบบการแปลงรูป (Transformations) 
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3.6 แบบการประยุกต (Implications) 

                                

แผนภาพที่ 2.1   แบบจําลองโครงสรางทางปญญา (STRUCTURE OF INTELLECT MODEL)   

                                     (เจ พี กิลฟอรด, 1988: 3) 

แบบโครงสรางทางปญญาสามารถนํามาอธิบายลักษณะของความคิดสรางสรรค โดย 

Guilford ไดเสนอวา ความคิดสรางสรรคมีลักษณะเชนเดียวกับการคิดแบบอเนกนัย (Divergent 

thinking) และเมื่อนํามาสัมพันธกับมิติอ่ืนที่เหลือ อันไดแก มิติดานเนื้อหาที่มีองคประกอบยอย 5 

ดาน ไดแก ภาพที่รับรูทางตา (Visual)   เสียงที่รับรูทางหู (Auditory)    สัญลักษณ (Symbolic)  

ความหมาย (Semantic)    พฤติกรรม (Behavioral) และความสัมพันธกับมิติดานผลของการคิด

อีก 6 ดาน ไดแก หนวย (Unit)   กลุม (Classes)    ความสัมพันธ (Relations)    ระบบ (Systems)     

การแปลงรูป (Transformations)    การประยุกต (Implications) จะไดลักษณะของความสามารถ

ทั้งหมด 30 เซลล (1×5×6) 

 ในเรื่องสติปญญานี้กิลฟอรดเชื่อวา สติปญญาเปนผลรวมของความสามารถหลายดาน

เขาดวยกัน ซึ่งความสามารถบางดานอาจวัดไดดวยแบบทดสอบไอคิว (IQ) หรือแบบทดสอบความ

ถนัดทางการเรียนทั่วไป แตก็มีความสามารถอีกหลายดานที่ไมสามารถวัดไดดวยแบบทดสอบ

ดังกลาว  ดวยเหตุนี้ทําใหกิลฟอรดทําการศึกษาความคิดสรางสรรค  ความคิดมีเหตุผล และการ

คิดแกปญญาโดยวิธีวิเคราะหองคประกอบ  ผลจากการศึกษาพบวา ความคิดสรางสรรค

ประกอบดวยลักษณะของการคิดแบบอเนกนัย (Divergent thinking) คือความสามารถในการคิด

ไดหลายทาง  มีความยืดหยุนในการคิด  ในสวนของการวัดความคิดสรางสรรคกิลฟอรดจะใชแบบ

วัด วัดความสามารถทางการคิดในดานการคิดอเนกนัย  โดยวิธีวัดตัวประกอบในแตละหนวย

ลูกบาศกตามโครงสรางสามมิติ  จะเห็นไดวา การคิดแบบอเนกนัยเปนเรื่องของความคิดสรางสรรค 
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เมื่อนําการคิดแบบอเนกนัยมาสัมพันธกับมิติดานเนื้อหาซึ่งมีองคประกอบยอยๆ 4 องคประกอบ 

คือ ภาพ  สัญลักษณ  ภาษา และพฤติกรรม   และสัมพันธกับมิติดานผลของความคิดซึ่งมี

องคประกอบยอยๆ 6 ประการ คือ หนวย   จําพวก   ความสัมพันธ   ระบบ    การแปลงรปู และการ

ประยุกต  จะไดความสามารถหรือหนวยลูกบาศก 24 แบบ หรือ 24 หนวยลูกบาศก (1×4×6)  ดัง

แผนภาพที่ 2.2 

                                     
                      
                               แผนภาพที่ 2.2  โครงสรางทางสติปญญาที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค 

                                                     (สมศักดิ์  ภูวิภาดาวรรธน, 2535: 12) 

 

 จากภาพจะเห็นวาภาพลางเปนสวนหนึ่งของภาพบนซึ่งเปนโครงสรางทางสติปญญาของ

กิลฟอรด   ภาพลางเปนความสามารถที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค  ซึ่งมีทั้งหมด 24 หนวย

ลูกบาศก ดังนี้ 

  

  DFU  DSU  DMU  DBU 

  DFC  DSC  DMC  DBC 

  DFR  DSR  DMR  DBR 

  DFS  DSS  DMS  DBS 

  DFT  DST  DMT  DBT 

  DFI  DSI  DMI  DBI 
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 วิธีการ 

 D  =  ความคิดอเนกนัย เปนกระบวนการทางสมองที่คิดหลายแง  หลายมุม  หลาย

ทิศทาง  คิดหาคําตอบโดยไมจํากัดจํานวน  เปนความคิดลักษณะแปลกใหมจากสิ่งเราที่กําหนดให 

 

เนื้อหาที่คิด 

 F  =  ภาพ   เปนสิ่งเราหรือขอมูลที่เปนรูปธรรมและสามารถสัมผัสไดดวยประสาทสัมผัส 

เชน ภาพ  แสง  เสียง เปนตน 

 S  =  สัญลักษณ   เปนสิ่งเราที่อยูในลักษณะเครื่องหมายตางๆ  เชน ตัวอักษร  ตัวเลข  ตัว

โนตดนตรี  หรือรหัสตางๆ 

 M  =  ภาษา   เปนสิ่งเราในรูปถอยคํา  ทําใหเกิดความคิดทางภาษาและการสื่อสารทาง

ภาษาขึ้น 

 B  =  พฤติกรรม  เปนสิ่งเราที่เกี่ยวกับการปะทะสัมพันธทางสังคม เชน เจตคติ  อารมณ  

ความตั้งใจ  การรับรู  การคิด  เปนตน 

 

 ผลของการคิด 

 U  =  หนวย   เปนสวนยอยที่ถูกแยกออกมาซึ่งมีคุณสมบัติเฉพาะตัวที่แตกตางไปจากสิ่ง

อ่ืนๆ  เชน แมว  กาซออกซิเจน 

 C  =  จําพวก  เปนกลุมของสิ่งที่มีคุณสมบัติรวมกัน เชน จําพวกผัก  จําพวกของมีคม  

กลุมสุภาพบุรุษ  

 R  =  ความสัมพันธ  เปนผลรวมของการเชื่อมโยงแนวคิดแบบตางๆ ตั้งแต 2 พวก เขา

ดวยกันโดยอาศัยลักษณะบางอยางเปนเกณฑ  เชน หาคําที่ตรงขามกับคําวาสูง 

 S  =  ระบบ   เปนการเชื่อมโยงความสัมพันธของผลการคิดหลายๆ คูเขาดวยกันอยางมี

ระเบียบแบบแผน 

 T  =  การแปลงรูป  เปนการเปลี่ยนแปลง  ปรับปรุง  ใหนิยามใหม  การตีความ  ขยาย

ความ หรือการเปลี่ยนแปลงขอมูลไปใชวัตถุประสงคอ่ืน 

 I  =  การประยุกต   เปนการนําความรูไปใชหรือเขาใจความหมายของเครื่องเราตางๆ ได

อยางถูกตอง   สามารถคาดหวังหรือพยากรณจากขอมูลที่กําหนดใหได 
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 ทฤษฎีของกิลฟอรดเปนทฤษฎีที่นําทางใหนักจิตวิทยาไดนํามาพัฒนาและวิจัยในเรื่อง

ความคิดสรางสรรคอยางมาก  เชน นํามาสรางและพัฒนาแบบวัดความคิดสรางสรรคหรือนํา

ทฤษฎีมาใชสรางและพัฒนาแบบฝกการคิดเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค 
 
1.2.2  ทฤษฎีของ อี พอล ทอรแรนซ (E. Paul  Torrance) 

   ทอรแรนซ (Torrance, 1962)    นักจิตวิทยาชาวอเมริกันเปนผูศึกษาคนควาดานความคิด

สรางสรรค  ผูซึ่งไดพัฒนาแนวคิดจากทฤษฎีของกิลฟอรดมาใชในการวิจัยในเรื่องความคิด

สรางสรรค  โดยใหคํานิยามความคิดสรางสรรควาเปนกระบวนการของความรูสึกไวตอปญหาหรือ

ส่ิงที่บกพรองขาดหายไป แลวจึงรวบรวมความคิดตั้งเปนสมมติฐานขึ้น  ตอจากนั้นก็ทําการ

รวบรวมขอมูลตางๆ เพื่อทดสอบสมมติฐานนั้น  ทอรแรนซจําแนกกระบวนการเกิดความคิด

สรางสรรคเปน  5  ข้ัน  ดังนี้ 

        1. การคนหาขอเท็จจริง (Fact-Finding)  เร่ิมจากความรูสึกกังวลใจ  มีความสับสนวุนวาย 

(mess)  แตไมสามารถบอกไดวาเปนอะไร 

2.  การคนพบปญหา (Problem-Finding)  เมื่อใชความคิดพิจารณาจนเกิดความเขาใจจน

พบปญหาที่เกิดขึ้นมาจากสาเหตุใด 

3.  การคนพบแนวคิด (Idea-Finding)  คิดและตั้งสมมติฐาน  ตลอดจนเก็บรวมรวบขอมูล

ตางๆ เพื่อทําการทดสอบแนวคิด   

 4.  การคนพบคําตอบ (Solution-Finding)  หลังจากการทดสอบแนวคิดและสมมติฐานจน

ไดคําตอบ 

 5.  การยอมรับผลที่ไดจากการคนพบ (Acceptance-Finding)   ยอมรับขอคนพบที่เปน

คําตอบ  และพัฒนาแนวคิดตอไปวาสิ่งที่คนพบไดจะนําไปสูการเกิดแนวคิดและการคนพบใหม

ตอไปที่เรียกวา New Challenges 

 นิยามและกระบวนการเกิดความคิดสรางสรรคตามแนวคิดของทอรแรนซคลายกับการคิด

แกปญหา  ในสวนของแบบวัดใชวิธีการวัดในลักษณะของการคิดอเนกนัยและมุงเนนการแกปญหา

โดยการเชื่อมโยงความคิด      แนวคิดและเทคนิคการพัฒนาความคิดสรางสรรคของทอรแรนซ

ไดรับความนิยมอยางมากในการนํามาใชในการวิจัยเกี่ยวกับความคิดสรางสรรค  ซึ่งทอรแรนซก็ได

ใชเวลาในการศึกษาคนควาในเรื่องความคิดสรางสรรคอยางตอเนื่องและยาวนานมาโดยตลอด 

 จากแนวคิดพื้นฐานของทฤษฎีโครงสรางทางปญญาของกิลฟอรด ซึ่งไดอธิบายวา

ความคิดสรางสรรคเปนความสามารถทางสมองที่คิดไดกวางไกลหลายทิศทาง หรือเรียกวา
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ลักษณะการคิดอเนกนัย หรือการคิดแบบกระจาย (Divergent  Thinking) ซึ่งทอรแรนซไดนํามา

ศึกษาถึงองคประกอบไดดังตอไปนี้ (Torrance, 1964: 125-144) 

 1.  ความคิดริเร่ิม (Originality)  หมายถึง ลักษณะความคิดแปลกใหมแตกตางจาก

ความคิดธรรมดาและไมซ้ํากับที่มีอยู  มีลักษณะความคิดที่ไมปกติธรรมดา (Wide Idea)  เปน

ความคิดที่เปนประโยชนทั้งตอตนเองและสังคม   ความคิดริเร่ิมอาจเกิดจากนําความรูเดิมมาคิด

ดัดแปลงและประยุกตใหเกิดเปนสิ่งใหมข้ึน 

 ความคิดริเร่ิมจึงเปนลักษณะความคิดที่เกิดขึ้นเปนครั้งแรก  เปนความคิดที่แปลกแตกตาง

จากความคิดเดิมและอาจไมเคยมีใครนึกหรือคิดถึงมากอน   จึงตองอาศัยลักษณะความกลาคิด

กลาลองเพื่อทดสอบความคิดของตน   บอยคร้ังที่ความคิดริเร่ิมจําเปนตองอาศัยความคิดจาก

จินตนาการ หรือเรียกวาเปนความคิดจินตนาการประยุกต คือไมใชคิดเพียงอยางเดียวแต

จําเปนตองคิดสรางและหาทางทําใหเกิดผลงานดวย 

 2.  ความคิดคลอง (Fluency)  หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการคิดหาคําตอบได

อยางคลองแคลว  รวดเร็วและมีคําตอบในปริมาณมากในเวลาที่จํากัด 

 ความคิดคลองสามารถแบงไดเปน 4 ลักษณะ  ไดแก (Wilson, Guilford, Etal., 1954  

Cited in Guilford, 1959: 145-146) 

  2.1  ความคิดคลองดานถอยคํา (Word Fluency)  เปนความสามารถในการใช

ถอยคําอยางคลองแคลวนั่นเอง 

  2.2 ความคิดคลองดานการโยงสัมพันธ (Associational  Fluency)  เปน

ความสามารถที่จะคิดหาถอยคําที่เหมือนกันหรือคลายกันไดมากที่สุดเทาที่จะมากได ภายในเวลา

ที่กําหนด 

  2.3 ความคิดคลองทางดานการแสดงออก (Expressional  Fluency)  เปน

ความสามารถในการใชวลีหรือประโยค กลาวคือ สามารถที่จะนําคํามาเรียงกันอยางรวดเร็วเพื่อให

ไดประโยคที่ตองการ 

  2.4  ความคิดคลองในการคิด (Ideational Fluency) เปนความสามารถที่จะคิด

ส่ิงที่ตองการภายในเวลาที่กําหนด เชน ใหคิดหาประโยชนของกอนหินมาใหไดมากที่สุดภายใน

เวลาที่กําหนดให 

 ความคิดคลองในการคิดมีความสําคัญตอการแกปญหา เพราะในการแกปญหาจะตอง

แสวงหาคําตอบหรือวิธีแกไขหลายวิธีและตองนําวิธีการเหลานั้นมาทดลองจนกวาจะพบวิธีการที่
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ถูกตองตามที่ตองการ  นับวาเปนความสามารถอันดับแรกในการที่จะพยายามเลือกเฟนใหได

ความคิดที่ดีและเหมาะสมที่สุด 

 3.  ความคิดยืดหยุน (Flexibility)  หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการคิดหาคําตอบ

ไดหลายประเภท  หลายทิศทาง ไมซ้ําแบบ แบงออกเปน 

  3.1  ความคิดยืดหยุนที่เกิดขึ้นทันที (Spontaneous Flexibility)  เปน

ความสามารถที่จะพยายามคิดใหหลายหลากรูปแบบอยางเปนอิสระ 

  3.2  ความคิดยืดหยุนทางดานการดัดแปลง (Adaptive  Flexibility)  หมายถึง 

เปนความสามารถในการดัดแปลงความรูหรือประสบการณที่มีอยูใหเกิดประโยชนหลายๆ ดาน  ซึ่ง

มีประโยชนตอการแกปญหา  คนที่มีความคิดยืดหยุนจะคิดไดไมซ้ํากันซึ่งจะเปนตัวเสริมให

ความคิดคลองมีความแปลกแตกตางออกไป  หลีกเลี่ยงการซ้ําซอนหรือเพิ่มคุณภาพความคิดให

มากขึ้นดวยการจัดเปนหมวดหมูและหลักเกณฑยิ่งขึ้น 

 นับไดวาความคิดคลองและความยืดหยุน เปนความคิดพื้นฐานที่จะนําไปสูความคิด

สรางสรรค คือเปนการคิดหลายแงมุมไดหลายหมวดหมู หลายประเภทตลอดจนสามารถใชเปน

การสรางทางเลือกไวหลายทาง  ความยืดหยุนจึงเปนความคิดเสริมคุณภาพใหดี 

 4.  ความคิดละเอียดลออ (Elaboration)  หมายถึง ความสามารถที่จะใหรายละเอียดหรือ

ตกแตงเพื่อใหมีความสมบูรณหรือปรับปรุง หรือพัฒนาสิ่งที่มีอยูใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 

 
1.2.3 ทฤษฎีของวอลลาซ และโคแกน (Wallach  and  Kogan) 
วอลลาซและโคแกน (Wallach and Kogan, 1965) ไดศึกษาคนควาและวิจัยเกี่ยวกับเร่ือง  

ความคิดสรางสรรคและไดนิยามความคิดสรางสรรควาเปนความสามารถในการเชื่อมโยงสัมพันธ

ส่ิงหนึ่งไปยังสิ่งอ่ืนๆ ได  เขาอธิบายกระบวนการเกิดความคิดสรางสรรคไววาเกิดจากความคิดใน

ส่ิงใหมๆ โดยใชการลองผิดลองถูก  โดยจําแนกออกเปนลําดับข้ันได 4 ข้ัน  ดังนี้ 

1. ข้ันเตรียม  เปนการเตรียมขอมูลที่จะนํามาใชในการแกปญหา 

2. ข้ันฟกตัว  เปนขั้นที่อยูในความสับสน  ขอมูลที่มีอยูยังไมสามารถจัดเปนระบบ 

ระเบียบได   เปนขั้นของการหยุดความคิดไวชั่วคราว 

 3.  ข้ันความคิดกระจาง  เปนขั้นที่ขอมูลผานการจัดระบบระเบียบ  ผานการจัดระบบ

เชื่อมโยงสัมพันธจนขมวดออกมาเปนความคิดเห็นภาพพจน   เกิดมโนทัศนจากขอมูลนั้นๆ เชน 

อารคิเมดิสคิดออกเมื่อลงไปในอางน้ํา 
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 4.   ข้ันทดสอบความคิดและพิสูจนใหเห็นจริง  เปนขั้นสุดทายของการใชความคิด 3 ข้ันที่

ผานมาแลวนําความคิดเหลานั้นมาพิสูจนวาถูกตองหรือไม 

 การศึกษาคนควาและวิจัยของวอลลาซและโคแกน  ไมวาจะเปนเรื่องแบบวัดและชุดการ

สอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคก็มีลักษณะคลายและใกลเคียงกับแนวคิดและเทคนิคของ             

ทอรแรนซ  แตขาดความชัดเจนในกระบวนการวัดจึงมีผูนําไปใชในการวิจัยคอนขางนอยเมื่อเทียบ

กับทอรแรนซ 

 
1.2.4  ทฤษฎีความคิดสรางสรรคของออสบอรน 
ออสบอรน (Osborn, 1963: 115-116)   ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรควาคือ 

ความคิดจินตนาการประยุกต  เปนจินตนาการที่มนุษยสรางขึ้นเพื่อแกปญหาที่ประสบไมใช

จินตนาการที่เลื่อนลอย  โดยความคิดสรางสรรคจะเกิดขึ้นตามลําดับข้ันซึ่งมีอยู 7 ข้ัน คือ 

1.  ชี้ประเด็นปญหาที่ตองการใชความคิดสรางสรรคในการแกปญหา 

2.  เตรียมตัวและรวบรวมขอมูลเพื่อใชในการแกปญหา 

3.  วิเคราะหขอมูล  คิดพิจารณาและแจกแจงขอมูล 

4.  ใชความคิดพิจารณาอยางละเอียดรอบคอบและหาทางเลือกที่เปนไปไดไวหลายๆ  

แนวทาง 

5.  ฟกความคิดและเมื่อไดความคิดมาแลวก็ทําใหกระจางชัดเจน  

6.  สังเคราะหหรือรวบรวมสวนตางๆ เขาดวยกัน 

 7.  ประเมินผล เพื่อคัดเลือกคําตอบที่มีประสิทธิภาพมากที่สุด 

 นอกจากกระบวนการเกิดความคิดสรางสรรคแลว  ออสบอรนยังไดสรางเทคนิคในการ

ระดมสมอง (brainstorming)  ซึ่งเปนกิจกรรมกลุมอยางเปนทางการที่มีวัตถุประสงคเพื่อสงเสริม

ใหบุคคลสรางความคิดไดอยางหลากหลายในเวลาที่จํากัด  โดยมีหลักเกณฑในการระดมความคิด  

ไดแก  1.) ไมวิจารณและตัดสินความคิดในขณะที่สมาชิกในกลุมเสนอความคิด  2.) ยอมรับและ

ใหอิสระในการเสนอความคิด  3.) สงเสริม  สนับสนุนใหไดความคิดในปริมาณมากโดยกระตุนให

ทุกคนไดแสดงความคิดเห็นของตนโดยไมมีการยับยั้งความคิดของสมาชิกในกลุม  4.) รวมรวบ

และปรับปรุงพัฒนาความคิด  โดยหลังจากที่ไดระดมสมองและไดความคิดมาจํานวนหนึ่งแลวจึง

นําความคิดมาพิจารณาประเมินตัดสินวาความคิดใดจะใหคุณคามากกวากันและจัดเรียงตาม

เกณฑที่กําหนดตามวัตถุประสงคของกลุม (Rawlinson, 1988: 36-39  อางถึงในวาริน แววชาญ, 

2539) 
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 เทคนิคการระดมสมองไดรับความนิยมอยางแพรหลาย  มีโดวและพารนส (Meadow and 

Parnes, 1959 cited in Parnes and Meadow, 1959: 171  อางถึงในวาริน แววชาญ, 2539)   ได

สรางชุดฝกความคิดสรางสรรคข้ึนโดยเนนความสําคัญของการระดมสมองเพื่อใหเกิดการสราง

แนวคิดที่หลากหลาย ซึ่งจากการวิจัยครั้งนั้นพบวา นักเรียนที่ฝกโดยใชเทคนิคการระดมสมองมี

การคิดแบบอเนกนัยสูงกวานักเรียนที่ไมไดรับการฝก  แตเนื่องจากตัวแปรทางดานความสมัครใจ

ของกลุมตัวอยางอาจมีผลตอการวิจัย  พารนสและมีโดว (Parnes  and  Meadow, 1959: 171-

179 อางถึงในวาริน แววชาญ, 2539)  จึงไดทําการวิจัยอีกหลายครั้งเพื่อพิสูจนความนาเชื่อถือของ

ผลการวิจัย โดยใชชุดการฝกชุดเดิมกับกลุมตัวอยางที่มีขนาดใหญข้ึนและพยายามควบคุมตัวแปร

ตางๆ ในการวิจัยเพื่อใหมีความคลาดเคลื่อนในการวิจัยนอยที่สุดและวิเคราะหขอมูลที่ไดทั้งในดาน

ปริมาณของความคิดและคุณภาพของความคิด  จากผลการวิจัยสรุปไดวาคุณภาพของการคิดมี

ความสัมพันธกับปริมาณของการคิดซึ่งหากตองการคุณภาพของการคิดก็จะตองพยายามหา

แนวทางและสรางใหเกิดความคิดที่มีความหลากหลาย  

 
 1.2.5   แนวคิดและเทคนิคของเดอโบโน (Edward De Bono) 
 เดอโบโน (De Bono, 1982) นักจิตวิทยาไดเสนอแนวคิดและเทคนิคในเรื่องความคิด

สรางสรรควา  ความคิดสรางสรรคเปนความสามารถในการที่จะคิดนอกกรอบความคิดเดิม  ซึ่งปด

กั้นแนวคิดอยูทําใหเกิดแนวคิดอยางอื่นและนํามาพัฒนาเพื่อใชแกปญหาที่เผชิญอยูได   เดอโบโน

เปนผูบัญญัติศัพทคําวา Lateral  Thinking   

 เดอโบโนเสนอแนวคิดและเทคนิคในการคิดเกี่ยวกับความคิดสรางสรรควาการคิดเปนเรื่อง

ที่สามารถเรียนรูและถายทอดกันไดโดยการฝกและเสนอวิธีการวัดความคิดวาจะตองวัดที่ผลผลิต

ของความคิดที่สามารถนํามาใชแกปญหาที่เผชิญอยูได     เดอโบโนอธิบายความคิดของมนุษย

และบัญญัติศัพทการคิดไว 2 ลักษณะ คือ 

 1.  Vertical  Thinking  หมายถึง  เปนลักษณะของการคิดเชิงเหตุผล เปนการคิดเชิงตรรก 

(Logical thinking)    การคิดวิพากษวิจารณ  คิดพิเคราะห (Critical thinking)  และการคิด

ระเบียบวิธีวิทยาศาสตร (Sciencetific thinking) 

 2.  Lateral  Thinking   หมายถึง เปนลักษณะของการคิดออกไปจากขอบเขตของ

ความคิดเดิมซ่ึงปดกั้นแนวคิดใหม   การคิดนอกกรอบจะกอใหเกิดแนวคิดใหมหลายๆ อยาง  

กอใหเกิดการคิดสรางสรรคส่ิงใหมๆ  เขาเชื่อวานักคิด  นักประดิษฐ  นักเทคโนโลยี  ควรเปนผูที่มี
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ความสามารถในการคิดแบบ Lateral  Thinking   จึงจะเปนบุคคลที่สามารถสรางสรรคผลงาน

ตางๆ ข้ึนมาใชใหเกิดประโยชนได 

 เดอโบโนเสนอวา กระบวนการคิดในสองลักษณะนี้ไมไดแยกกันอยางอิสระ แตการคิดทั้ง

สองลักษณะมีความสัมพันธและสนับสนุนกันและกันในการนําความคิดไปสรางสรรคส่ิงตางๆ โดย

เสนอกระบวนการคิดออกเปนระยะตางๆ  2 ระยะ  คือ (De Bono, 1982) 

 การคิดระยะที่ 1  (First-stage  Thinking)   เปนระยะของกระบวนการคิดนอกกรอบ 

(Lateral  Thinking)  เปนการคิดใหเกิดแนวคิดในการพิจารณาปญหาเพื่อจะไดกําหนดใหชัดเจน

วาปญหาที่แทจริงคืออะไร และสามารถแสวงหาแนวคิดมาสรางหรือกอกําเนิดความคิด 

(Generating  Ideas)  ที่จะใชแกปญหา 

 การคิดระยะที่ 2  (Second-stage  Thinking)   เปนระยะของกระบวนการคิดในกรอบ 

(Vertical  Thinking)   นั่นหมายถึงเมื่อใชกระบวนการคิดระยะที่ 1 แลวจะทําใหเกิดการสราง

แนวคิด (Generating  Ideas)  ที่จะนํามาใชแกปญหา   การคิดระยะนี้จะเปนการทดสอบแนวคิด

ตางๆ ที่ไดจากการคิดระยะที่ 1  วาแนวคิดใดมีความเหมาะสมและสามารถนํามาพัฒนาใชในการ

แกปญหาที่ตองการได 

 การอธิบายความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรตามแนวการคิดของเดอโบโน คือ การใช

กระบวนการคิดระยะที่ 1 (Lateral Thinking) เพื่อใหเกิดแนวคิดแลวใชระเบียบวิธีทางวิทยาศาสตร

มาทดสอบแนวคิดเหลานั้นและพัฒนาแนวคิดใหสามารถสรางผลผลิตที่ตองการได  แตการที่คน

สวนใหญไมมีความคิดสรางสรรคและไมสามารถสรางสรรคส่ิงประดิษฐในดานตางๆ ได  ก็เปน

เพราะไมไดใชการคิดระยะที่ 1  เพื่อสรางแนวคิดแตใชการคิดระยะที่ 2 (Vertical  Thinking) เลย

การพัฒนาแนวคิดจึงไมมีการนําแนวคิดหลายๆ แนวคิดมาทดสอบแตจะนําแนวคิดครอบงําหรือ

แนวคิดที่เดน (Dominant  Ideas)  ที่มีอยูมาใชทําใหความคิดอยูในกรอบของความคิดเดิม  โอกาส

ที่จะมีความคิดสรางสรรคจึงเกิดไดไมมากนัก  ดังตัวอยางการคิดในเรื่องการเดินทางทางอากาศ 

ปญหาคือทําอยางไรจะใหคนเดินทางโดยอากาศได  แนวคิดในชวง พ.ศ. 2000-3000  คิดวา

จะตองทําใหคนบินได    กรอบการคิดในขณะนั้นคืออาศัยเหตุการณจริงจากธรรมชาติ เชน นกโดย

คิดวามนุษยจะบินไดก็จะตองมีปกและการกระพือของปกจะเปนสวนสําคัญของการบิน   แนวคิด

เดน (Dominant  Ideas) คือ การสรางปกใหกระพือได  ในยุคนั้นใชการคิดระยะที่ 2  สราง  คนควา

และทดลองและพัฒนาแตไมประสบผลสําเร็จ 

 กระบวนการคิดในลักษณะดังกลาว แสดงใหเห็นวาการคิดเพียงระยะใดระยะหนึ่งเพียง

อยางเดียวโดยเฉพาะการคิดในระยะที่ 2  ไมสามารถสรางสรรคไดตองใชการคิดระยะที่ 1  สราง
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แนวคิดขึ้นมากอน  แลวใชการคิดระยะที่ 2 มาทดสอบและพัฒนาแนวคิด  ดังตัวอยางแนวคิดใน

ยุคหลังเรื่องปญหาการเดินทางโดยอากาศไดคือ การลอยไปมาไดเหมือนกับวัตถุบางชนิดที่จัด

กระทําใหมีรูปรางที่เหมาะสม คลายกับวัตถุส่ิงของบางชนิดที่ลอยไดในน้ํา แนวคิดดังกลาวไดรับ

การพัฒนาแนวคิดไปสรางบอลลูน  เรือเหาะแตก็ยังประสบปญหาตางๆ ตามมาอีก  ดังนั้นจึง

พัฒนาแนวคิดใหมมาเปนการเดินทางโดยทางอากาศได คือการใชพลังงานจากภายนอกมาเปนสิ่ง

ขับเคลื่อนและออกแบบรูปรางของยานพาหนะใหสามารถมีแรงยกตัว หรือมีแรงพยุงคลายกับเรือที่

ลอยไดในน้ํา โดยใชเครื่องยนตเปนตัวขับเคลื่อน 

 ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรตามแนวคิดนอกกรอบของเดอโบโน ไดเสนอดัง

แผนภาพที่ 2.3 
                                                                                                 ไมไดผล 

                                                                                                                      

                                                                                                                                 
                                                                                                                                ไดผล 

 

 

 
 

 แผนภาพที่ 2.3   ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ตามแนวทางการคิดนอกกรอบ 

          (พัฒนานุสรณ   สถาพรวงศ, 2533: 18) 

เทคนิคการคิดนอกกรอบ 
 เดอโบโนเสนอเทคนิคการสอนกระบวนการคิดนอกกรอบเพื่อใหผูเรียนสามารถเกิดแนวคิด

และสามารถสรางแนวคิดขึ้นมาไดโดยประกอบไปดวยขั้นตอนและการใชเทคนิคตางๆ ดังนี้ 

 1.  ข้ันตอนการคิดเพื่อใหออกไปจากกรอบที่ครอบงําอยูและสามารถเกิดแนวคิดซึ่ง

ประกอบดวยเทคนิคตางๆ ดังนี้ 

  1.1 เทคนิคการหาแนวคิดครอบงําและองคประกอบที่สําคัญของปญหา  

(Dominant  Ideas  and  Crucial  Factors)  กลาวคือ ในสภาพการณที่เปนปญหาคนเราจะมี

แนวคิดครอบงําทําใหคิดแกปญหาไปตามแนวคิดเดิม  บางครั้งไมสามารถแกปญหาได  แนวคิดที่

ครอบงําทําใหปดแนวคิดอื่นๆ ที่เปนความคิดแปลกใหม  เปนความคิดริเร่ิม  ดังนั้นเมื่อตองการ

แกปญหาจึงตองใชเทคนิคการคิดวากรอบครอบงํานั้นคืออะไรและจะตองสรางแนวคิดใหแตกตาง

ออกไปจากแนวคิดครอบงํา 

ปญหา 

 

การคิดระยะที่ 1 
การคิดนอก

กรอบเพื่อใหเกิด
แนวคิด 

การคิดระยะที่ 2 
การคิดแกปญหา
ดวยวิธีทาง
วิทยาศาสตร
เพื่อทดสอบ
แนวคิด 

การ
ประเมิน
ผล 

ผลผลิต 

ผลงานทาง
วิทยาศาสตรที่
ใชแกปญหา
ตามที่ตองการ 
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  1.2  เทคนิคการเลื่อนการตัดสินใจ (Suspended  Judgement)  กลาวคือ เมื่อคิด

แกปญหาในปญหาใดปญหาหนึ่ง   แนวคิดบางอยางอาจมองดูแลววาไมนาใชแกปญหาไดหรือดู

พิสดารตางจากสภาวการณโดยทั่วไป ขอแนะนําวาอยารีบดวนตัดสินใจวาแนวคิดนั้นไม

สมเหตุสมผล  แตควรใหระยะเวลาการตัดสินแนวคิดนี้ออกไปอีกแลวกลับมาคิดทบทวนอีกครั้งวา

แนวคิดนี้มีสวนดีอะไรที่นาจะนํามาใชในการสรางแนวคิดที่เปนประโยชนไดอยางไร 

  1.3 เทคนิคการเปลี่ยนความเชื่อเดิม  (Challenging  Assumptions)  กลาวคือ 

ประสบการณเดิมหรือความเชื่อเดิมเปนสิ่งที่จํากัดขอบเขตของแนวคิดที่จะใชในการแกปญหา จึง

ตองพยายามคิดที่จะเปลี่ยนความเชื่อเดิมเพราะปจจุบันจะเห็นไดชัดวาปญหาเดียวกันมีแนวทาง

แกปญหาไดมากมาย ไมใชเฉพาะวิธีการเดิมๆ ที่เคยใชมาในอดีต 

  1.4  เทคนิคการหาคําตอบหลายๆ ทาง  วิธีการนี้จะทําใหทราบความเชื่อเดิมและ

สรางแนวคิดไดหลายๆ แนวคิดในการแกปญหาโดยการถามวาทําไม (The Why Technique)  

ถามไปเรื่อยๆ เพื่อใหสามารถทราบวาความเชื่อเดิมที่กําหนดแนวคิดมีวาอยางไร  และเพื่อเปลี่ยน

ความเชื่อเดิมวาไมจําเปนเฉพาะแนวคิดแบบเดียวเทานั้นที่จะใชเปนแนวทางในการแกปญหา  ถา

คนเราเกิดแนวคิดใหมเกิดความเชื่อใหมก็จะทําใหคนเรามีแนวคิดใหมในการแกปญหาเกิดขึ้นได

หลายๆ แนวคิดหรือหลายๆ วิธี 

 2.  การสรางแนวคิดโดยใชเทคนิคกระบวนการคิดเพื่อทําใหเกิดความคิด 

  2.1  การสอนการคิดแบบเปนรายบุคคล หรือกลุมช้ันเรียนที่มีรูปแบบกลุมไมเปน

ทางการ 

   2.1.1  การสรางแนวคิดอื่น (The  Generation  of  Alternative)  

หมายถึง การระลึกอยูเสมอในความคิดวา แนวทางหรือวิถีทางในการแกปญหาหนึ่งๆ ไมไดมี

คําตอบหรือวิธีการเดียวแตมีไดหลากหลายจึงตองพยายามคิดหาวิธีการหรือแนวทางอื่นๆ มาใช

เปนแนวทางในการแกปญหา 

   2.1.2  การสุมหรือการเลือกคําเพื่อกระตุนใหเกิดแนวคิด (Random  

Stimulation)  หมายถึง การสุมหรือเลือกคําจากตํารามาเปนสิ่งกระตุนใหคิดวาคําที่สุมไดนั้น จะ

ทําใหเกิดแนวคิดในการแกปญหาไดอยางไร 

   2.1.3   การใชเทคนิคการคิดแบบโป : การคิดที่สูงเหนือสติปญญากวา

คําตอบที่วา ใช/ไมใช (Po : Beyond Yes/No)  หมายถึงการคิดที่มีความคิดในทางบวกยอมรับใน

หลักการที่วาปญหาทุกปญหาสามารถแกไขหรือหาคําตอบได จึงเกิดแรงกระตุนสรางพลังความคิด

หรือความพยายามคิดเพื่อใชแนวคิดที่มีอยูแลวเปนสิ่งที่จะทําใหไดแนวคิดอื่นที่เหมาะสมในการ
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แกปญหาโดยใชแนวคิดตางๆ กันมาแกปญหาเหมือนกับคําที่กลาววา “อุปสรรคมีไวขาม ปญหามี

ไวแก” 

  2.2  การคิดแบบกลุมเปนทางการ  หมายถึง เทคนิคของการจัดกลุมแลวสราง

แนวคิดจากกลุมรวมกันหรือเรียกวา การระดมสมอง (Brainstroming)  เปนการสรางโอกาสและให

อิสระกับสมาชิกไดเสนอแนวคิดออกมาโดยไมมีการตัดสินใจแนวคิดในชวงนั้นๆ เมื่อไดแนวคิด

ตางๆ ก็นํามารวบรวมแลวทําการพิจารณาคัดเลือก เพื่อนํามาพัฒนาหรือดัดแปลงในจุดตางๆ มา

ใชในการแกปญหาตอไป อาจสรางเกณฑในการประเมิน เชน เวลาความเหมาะสม  งบประมาณ  

ความเปนไปได    เปนตน 

 
1.2.6   จุดมุงหมายทางการศึกษาของบลูม ฉบับปรับปรุงใหม 
           (Revised Bloom’s Taxonomy) 

 เบนจามิน บลูม (Benjamin  Bloom) ไดพัฒนาจุดมุงหมายทางการศึกษาขึ้นในชวง

ทศวรรษที่ 6 ของศตวรรษที่ 20 (1950-1959)  เพื่อชวยครู  นักการศึกษาและผูบริหารทางการ

ศึกษาในการจําแนกจุดมุงหมายของการศึกษาอยางเปนระบบ  จุดมุงหมายดังกลาวประกอบดวย

จุดมุงหมาย 3 ดาน คือ ดานพุทธิพิสัย  ดานจิตพิสัยและดานทักษะพิสัย   สําหรับจุดมุงหมายทาง

การศึกษาที่ไดมีการปรับปรุง  คือ ดานพุทธิพิสัย ซึ่งจะมีลักษณะเปนกระบวนการทางปญญาที่เปน

ลําดับข้ันและจะคอยๆ เพิ่มความซับซอนขึ้นเรื่อยๆ  จนกระทั่งถึงขั้นสุดทายทั้งหมด 6 ข้ัน  ดังนี้ 

  1.  ความรู (Knowledge) 

  2.  ความเขาใจ (Comprehension) 

  3.   การประยุกตใช (Application) 

  4.  การวิเคราะห (Analysis) 

  5.  การสังเคราะห (Synthesis) 

  6.   การประเมิน (Evaluation) 

 ตลอดระยะเวลาที่ผานมาจุดมุงหมายทางการศึกษาดานพุทธิพิสัยของบลูมไดรับการ

ยอมรับและมีการนําไปใชอยางกวางขวาง   ถือไดวาเปนจุดมุงหมายทางการศึกษาที่มีความสําคัญ

ที่สุดรูปแบบหนึ่งที่มีการนํามาประยุกตใชกันอยางแพรหลายในทุกระดับของระบบการศึกษา      

แตเมื่อระยะเวลาผานไป ผูที่เกี่ยวของทางการศึกษาไดพบจุดออนและขอจํากัดของจุดมุงหมาย

ดังกลาวหลายๆ ประการ เชน  Lorin  Anderson  ไดนําเสนอขอคนพบวา จุดมุงหมายทางการ

ศึกษาของบลูมแบบเดิมซ่ึงไดแบงออกเปนกระบวนการทางปญญาเรียงตามลําดับข้ันทั้ง 6 ข้ันนั้น 

ทําใหเกิดความเขาใจวาขั้นตอนดังกลาวไมสามารถทับซอนหรือเหลื่อมลํ้ากันได และการที่ผูเรียน
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จะสามารถบรรลุถึงกระบวนการทางปญญาในระดับที่ซับซอนหรือสูงขึ้นไดนั้น  จะตองบรรลุ

กระบวนการทางปญญาที่อยูในระดับตํ่ากวาทั้งหมดเสียกอน ก็เปนมาตรฐานที่เขมงวดเกินไป  ซึ่ง

ในเรื่องนี้ Ormell  ไดพบวาบางครั้งสิ่งที่ตองการสําหรับกระบวนการทางปญญาในขั้นความรู 

ความจํา ยังมีความซับซอนมากกวาส่ิงที่ตองการในกระบวนการทางปญญาในขั้นการวิเคราะห

หรือการประเมินคา  นอกจากนี้ Kreitzer ไดอางวา ผูที่เกี่ยวของกับการสรางจุดมุงหมายทาง

การศึกษานี้ไดยอมรับวาพวกเขาไมสามารถใหคําจํากัดความเพื่อจําแนกความแตกตางระหวาง

พฤติกรรมในกระบวนการทางปญญาของระดับข้ันตางๆ ไดอยางชัดเจน  และ Kreitzer ไดพบวา

กระบวนการทางปญญาในขั้นการประเมินคาไมไดมีความซับซอนกวากระบวนการทางปญญาใน

ข้ันของการสังเคราะห และในบางครั้งการสังเคราะหก็มีความเกี่ยวเนื่องกับการประเมินคาดวย 

 จากขอคนพบดังกลาว ในชวงระหวางป 1990-1999    David  Krathwohl  ซึ่งเปนหนึ่งใน

คณะที่ไดรวมสรางจุดมุงหมายการศึกษาเดิม และ Lorin  Anderson  ศิษยคนหนึ่งของบลูมได

รวบรวมนักจิตวิทยา  นักทฤษฎีหลักสูตร  นักวิจัยทางดานการเรียนการสอน และผูเชี่ยวชาญ

ทางดานวัดและประเมินผล เพื่อปรับปรุงจุดมุงหมายการศึกษาดานพุทธิพิสัยของบลูม  สวนบลูม

นั้นไมสามารถเขามีสวนรวมดวยเนื่องจากปวยและไดเสียชีวิตในป 2001 กอนที่จะมีการตีพิมพ

จุดมุงหมายการศึกษาฉบับปรับปรุงไมนานนัก 

 ผลของการปรับปรุงจุดมุงหมายทางการศึกษาดานพุทธิพิสัยใหมนี้ ไดเกิดการปรับเปลี่ยน

ที่สําคัญทั้งในสวนโครงสรางและคําศัพทที่ใชเปนชื่อของกระบวนการทางปญญา     สวนลําดับขั้น

ของกระบวนการทางปญญาในจุดมุงหมายทางการศึกษาดานพุทธิพิสัยของบลูมฉบับปรับปรุงใหม 

ยังคงมีลําดับข้ัน 6 ข้ัน ซึ่งสามารถอธิบายได ดังนี้ 

1.   จํา (Remembering)     สามารถดึงเอาความรูที่เกี่ยวของออกมาไดจาก 

ความจําระยะยาวประกอบดวย การจดจําได (Recognizing) คือการจดจําวันที่และเหตุการณ

สําคัญสัญลักษณ  หรือ สูตรตาง ๆ ได และ การระลึกได  (Recalling)  คือระลึกไดเมื่อตองทํา  

2.   เขาใจ (Understanding)   สามารถสรางความหมายจากสิ่งที่ไดเรียนรูไป   

รวมทั้งในแงการพูด การเขียน และการสื่อสารดวยภาพ ประกอบดวยการอธิบายยกตัวอยางได 

(Exemplifying) การจําแนกประเภทได (Classifying) การสรุปความได  (Summarizing) การสรุป

อางอิงได (Inferring) การสามารถเปรียบเทียบได  (Comparing) และ การอธิบายได (Explaining) 

3.   ประยุกตใช  (Applying)   การดําเนินงานในสถานการณที่กําหนดให 

4.   วิเคราะห  (Analyzing)    สามารถแจกแจง, แยกสวนองคประกอบ ออกเปน 
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สวนยอยและตรวจสอบไดวาแตละสวนเกี่ยวของกันอยางไร? และมีความเกี่ยวของกับภาพรวม

อยางไร  ประกอบดวย การจําแนกแยกแยะ (Differentiating) การจัดระบบ (Organizing) และการ

ใหเหตุผล (Attributing) 

5.   ประเมินคา  (Evaluating)    การตัดสินคุณคาโดยอาศัยเกณฑและมาตรฐาน 

ประกอบดวย การตรวจสอบ (Checking) และการวิพากษ, การใชวิจารณญาณ (Critiquing) 

6.   คิดสรางสรรค  (Creating)   การนําหนวยตาง ๆ หรือองคประกอบยอยเขามา 

บูรณาการเพื่อใหเปนภาพรวมที่เชื่อมตอกันอยางมีตรรกะ ซึ่งประกอบดวย การสราง, กอกําเนิด 

(Generating) การวางแผน (Planning)  และ การผลิต ประดิษฐคิดคนสิ่งใหม ๆ  (Producing) 

 

แผนภาพที่ 2.4   การเปรียบเทียบวัตถุประสงคทางการศึกษาของ Bloom ฉบับเดิม และ ฉบับปรับปรุงใหม 

     (ที่มา: http://web.odu.edu/educ/llschult/blooms_taxonomy.htm) 

 

จากทฤษฎีและเทคนิคของนักจิตวิทยาเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคที่ไดอธิบายไวขางตน 

งานวิจัยนี้ศึกษาโดยยึดหลักตามทฤษฎีของ อี พอล ทอรแรนซ (E. Paul  Torrance)  ซึ่งไดอธิบาย

วาความคิดสรางสรรคประกอบดวย 4 องคประกอบ คือ  ความคิดริเร่ิม (Originality)   ความคิด

คลอง (Fluency)   ความคิดยืดหยุน (Flexibility)   และความคิดละเอียดลออ (Elaboration)   

 
1.3  ลักษณะของบุคคลที่มีความคิดสรางสรรค 

 ความคิดสรางสรรคเปนลักษณะเฉพาะของแตละบุคคล  ซึ่งสามารถสังเกตไดจาก

พฤติกรรมที่แสดงออกมา  ซึ่งมีนักจิตวิทยาและนักการศึกษาไดกลาวถึงลักษณะของบุคคลที่มี

ความคิดสรางสรรคไวดังนี้ 
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 สงวน  สุทธิเลิศอรุณ (2534: 116-117)    กลาวถึง ลักษณะของบุคคลที่มีความคิด

สรางสรรค  ไวดังนี้  

  1.  มีความสามารถในการคิดและพลิกแพลงแกปญหาตางๆ ใหลุลวงไปไดดวยดี 

  2.  ไมชอบทําตามผูอ่ืนโดยไมมีเหตุผล 

  3.  มีความพยายามเอาใจจดจออยูกับงานมากและมีความอดทนอยางทรหด 

  4.  เปนผูไมยอมเลิกลมความตั้งใจงายๆ 

  5.  มีความคิดคํานึงสูง 

  6.  มีลักษณะขี้เลน  ร่ืนเริง 

  7.  เปนคนชอบรับประสบการณตางๆ โดยไมหลีกเลี่ยงหนี 

  8.  มีความเชื่อมั่นในตนเองอยางยิ่ง 

  9.  มีความเปนอิสระ 

  10. ยอมรับและสนใจในสิ่งแปลกๆ 

  11. มีความคิดในลักษณะยืดหยุน 

  12. มีความซับซอนในการรับรู 

  13.  ไมคอยจะทําตามแบบแผน 

  14.  ชอบอยูคนเดียวมากกวารวมกลุม 

  15.  ความคิดเปนของตัวเองโดยเฉพาะ 

  16.  การทําสิ่งตางๆ จะไมพะวงอยูเฉพาะสิ่งหนึ่งสิ่งใดในทิศทางเดียว 

  17.  ไมยึดมั่น (Dogmatism)  ในสิ่งหนึ่งสิ่งใดจนเกินไป 

 สมศักดิ์  ภูวิภาดาวรรธน (2537: 22-23)  กลาวถึง  ลักษณะของบุคคลที่มีความคิด

สรางสรรค   ดังนี้ 

  1.  มีความเปนตัวของตัวเองไมกังวลตอความคิดของกลุมและไมทําตามอยาง

กลุม 

  2.  มีความแนวแนในการถายทอดความรูสึกหรือความเห็นของตนออกมาใหคน

อ่ืนรับรู  โดยไมคํานึงถึงผลประโยชนตอบแทน 

  3.  มีใจเปดกวาง  ไมสรุปส่ิงใดงายๆ  มักไมเห็นวาสิ่งใดผิด-ถูก   มักมองดูทุกสิ่ง

อยางลึกๆ  ดูถึงความหมายสวนลึกและมีจินตนาการกวางไกล 

 อารี  พันธมณี (2540: 71-72)   ไดกลาวถึงลักษณะของบุคคลที่มีความคิดสรางสรรคไววา

มีลักษณะดังตอไปนี้ 
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  1.  อยากรูอยากเห็น  มีความกระหายใครรู 

  2.  ชอบเสาะแสวงหา  สํารวจ  ศึกษา  คนควาและทดลอง 

  3.  ชอบซักถามและถามคําถามแปลกๆ 

  4.  ชางสงสัย  เปนเด็กที่มีความรูสึกแปลกประหลาดใจในสิ่งที่พบเห็นเสมอ 

  5.  ชางสังเกต  มองเห็นลักษณะที่แปลก  ผิดปกติ หรือชองวางที่ขาดหายไปได

งายและเร็ว 

  6.  ชอบแสดงออกมากกวาจะเก็บกด   ถาสงสัยสิ่งใดก็จะถามหรือพยายามหา

คําตอบโดยไมร้ังรอ 

  7.  อารมณขัน  มองสิ่งตางๆ  ในแงมุมที่แปลกและสรางอารมณขันอยูเสมอ 

  8.  มีสมาธิในสิ่งที่ตนสนใจ 

  9.  สนุกสนานกับการใชความคิด 

  10.  สนใจสิ่งตางๆ  อยางกวางขวาง 

  11.  มีความเปนตัวของตัวเอง 

 ยุดา  รักไทย (2542: 14-15)   ไดรวบรวมแนวคิดของนักจิตวิทยาและนักการศึกษา

เกี่ยวกับลักษณะของบุคคลที่มีความคิดสรางสรรค   สรุปไดดังนี้ 

  1.  มีความสนใจใครรูในเรื่องรอบตัวตางๆ 

  2.  มีความกระตือรือรนและทํางานเชิงรุก (Proactive) 

  3.  มีความคิดอิสระ  มั่นใจในตัวเอง 

  4.  ชอบการเรียนรู  แสวงหาและทดลองสิ่งใหมๆ 

  5.  ไวตอปญหาทั้งในดานการปองกันและการแกไข 

  6.  มีจินตนาการและมีวิสัยทัศนสวนตน 

  7.  มีความยืดหยุนทั้งในดานการคิดและการกระทํา 

  8.  มีโลกทัศนที่กวางไกล 

  9.  มีความมุงมั่น  อดทน 

  10.  รูจักใชวิจารณญาณ  ไตรตรอง  คาดการณไดอยางละเอียด  รอบคอบ 

  11.  กลาตัดสินใจ 

  12.  มีอารมณขัน 

 ขจรศักดิ์  สีเสน (2544: 16)   กลาวถึง  บุคคลที่มีความคิดสรางสรรค  สรุปไดวาผูที่มี

ความคิดสรางสรรค  คือ บุคคลที่สามารถใชความคิดเชิงประยุกตจากความคิดทั่วไปเพื่อใหไดผล
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งานใหมที่หลากหลาย  แหวกแนว  แตเปนประโยชนโดยไมยึดติดกับกรอบความคิด  ซึ่งตรงกับ

หลักพระพุทธศาสนาที่เรียกวา โยนิโสมนสิการ ซึ่งหมายถึงการรูจักคิด  คิดเปน  คิดอยางมีเหตุผล  

คิดในทางที่จะเขาถึงความเจริญของสิ่งทั้งหลาย  คิดในทางที่ทําใหรูจักใชส่ิงทั้งหลายใหเปน

ประโยชน  ผูที่ใชวิธีการนี้จะสามารถแกไขปญหาตางๆ  ไดอยางเหมาะสม 

 จําลอง  ภูบํารุง (2544: 28)   ไดกลาวถึง ลักษณะของบุคคลที่มีความคิดสรางสรรค  ดังนี้ 

  1.  เปนคนอยากรูอยากเห็น  ตื่นตัวที่จะรับรูอยูตลอดเวลา 

  2.  เปนคนอยากทํางานแปลกๆ  ใหมๆ 

  3.  เปนคนที่พอใจและศรัทธาที่จะทํางานที่ยุงยากและซับซอน 

  4.  มีความสนุกกับการแกปญหา 

  5.  อุทิศเวลาและเสียสละเพื่องาน 

  6.  มีความคิดยืดหยุนได 

  7.  มีความสนใจและสนเทหเมื่อพบเห็นของใหมๆ 

  8.  มีสมาธิดี 

  9.  ยอมรับส่ิงที่ไมแนนอนและสิ่งที่เปนขอขัดแยง 

  10.  ไมชอบทําอะไรผิดระเบียบหรือกฎเกณฑ 

  11.  เปนคนมีอารมณขัน 

  12.  ชอบถอมตนและยกยองผูอ่ืนเสมอ 

จากลักษณะของบุคคลที่มีความคิดสรางสรรคที่ผูเชี่ยวชาญไดอธิบายไวขางตน สามารถ

สรุปไดวา บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคเปนคนชอบรับประสบการณตางๆและสนใจสิ่งตางๆ  

อยางกวางขวาง    มีใจเปดกวาง   จินตนาการกวางไกล    มีความเปนตัวของตัวเองและ เชื่อมั่นใน

ตนเอง  รวมทั้งมีความคิดในลักษณะยืดหยุนและมีอิสระ   
  
1.4  หลักในการสงเสริมความคิดสรางสรรค 

 1.4.1  หลักในการสงเสริมความคิดสรางสรรคของโรเจอรส 
  คารล  อารโรเจอรส (Carl R. Rogers, 1954: 69-82)          ไดเสนอแนะการสราง

สถานการณที่จะสงเสริมความคิดสรางสรรคใหเกิดขึ้นไดไวในลักษณะสําคัญ 2 ประการ คือ 

  1.4.1.1  ความรูสึกปลอดภัยทางจิต (Psychological  Safety)  ซึ่งจะสรางไดดวย

กระบวนการที่สัมพันธกัน 3 อยาง คือ 

   1.  ยอมรับในคุณคาของแตละบุคคลอยางไมมีเงื่อนไข  การที่พอแมหรือ

ครูยอมรับความสามารถและเชื่อมั่นในตัวเด็กอยางไมมีเงื่อนไข  ทําใหเด็กสามารถพบสิ่งตางๆ ที่มี
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คุณคาหรือมีความหมายสําหรับตน  กลาที่จะลองและสรางความสําเร็จใหมๆ ใหแกตนเองและทํา

ไดเองโดยไมมีใครกระตุน 

   2.  สรางบรรยากาศที่ไมมีการวัดผลและประเมินผลจากภายนอก  เมื่อไม

มีการวัดผลจากภายนอกหรือจากมาตรฐานอื่นๆ  จะทําใหเด็กเกิดความรูสึกเปนอิสระ  เปนตัวของ

ตัวเองและกลาแสดงออกทั้งความคิดและกระทําอยางสรางสรรคไดโดยทั่วไป 

   3.  ความเขาใจ    ถาเราเขาใจเด็ก  เห็นใจเด็กและเขาใจความรูสึกของ

เขาเขาไปสูโลกสวนตัวของเขาและมองมันอยางที่เขามองและยังคงยอมรับเขาอยู   จะทําใหเขา

เกิดความรูสึกปลอดภัย   บรรยากาศอยางนี้จะทําใหเขายอมรับตัวของเขาจริงๆ  และการ

แสดงออกตางๆ ของเขารวมทั้งการสรางสรรคส่ิงแปลกๆ ที่เกี่ยวของสัมพันธกับโลกของเขาดวย 

  1.4.1.2   ความเปนอิสระทางจิต (Psychological  Freedom)   เปนการให

อิสรภาพแกทุกคนในการที่จะคิด  รูสึกเปนอะไรก็ตามที่อยูในตัวเขา  เปนการสงเสริมความเปดเผย

จะทําใหมีความเปนอิสระ  ไมกลัวตอความเปลี่ยนแปลงและสภาพการณใหม  กลาที่จะยอมรับกับ

ความผิดพลาดนําไปสูการประเมินภายในตนเอง  ซึ่งทายที่สุดก็สามารถสรางสรรคส่ิงตางๆ ข้ึนมา

ไดดวยตนเอง 

 
 1.4.2  หลักในการสงเสริมความคิดสรางสรรคของทอรแรนซ   
  ทอรแรนซ (Torrance, 1959  อางถึงใน อารี รังสินันท, 2532)    ไดเสนอหลักการ

ในการสงเสริมความคิดสรางสรรค ซึ่งเขาเนนตัวครูกับนักเรียนและปฏิสัมพันธระหวางครูกับ

นักเรียนเปนสําคัญ  ดังนี้ 

  1.4.2.1  สงเสริมใหนักเรียนถามและใหความสนใจตอคําถามและคําถามที่

แปลกๆ ของนักเรียน  และพอแมหรือครูไมควรมุงที่คําตอบที่ถูกเพียงอยางเดียวเพราะวาแม

นักเรียนจะใชวิธีเดา  ก็ควรยอมแตควรจะกระตุนใหนักเรียนไดวิเคราะห  คนหาเพื่อพิสูจนการเดา

โดยใชการสังเกตและประสบการณของนักเรียนเอง 

1.4.2.2   ตั้งใจฟงและเอาใจใสตอความคิดแปลกๆ ของนักเรียนดวยใจเปนกลาง 

1.4.2.3   กระตือรือรนตอคําถามที่แปลกๆ ของนักเรียนดวยการตอบคําถามอยาง 

มีชีวิตชีวา หรือช้ีแนะใหนักเรียนหาคําตอบจากแหลงตางๆ ดวยตนเอง 

  1.4.2.4  แสดงและเนนใหนักเรียน เห็นวาความคิดของนักเรียนนั้นมีคุณคาและ

นําไปใชใหเกิดประโยชน 

  1.4.2.5  กระตุนและสงเสริมใหนักเรียนรูดวยตนเอง 
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  1.4.2.6  เปดโอกาสใหนักเรียนเรียนรู คนควาอยางตอเนื่องอยูเสมอโดยไมตองใช

วิธีขูดวยคะแนนหรือการสอบ  การตรวจสอบ   เปนตน 

  1.4.2.7  พึงระลึกวาการพัฒนาความคิดสรางสรรคในนักเรียนตองใชเวลาพัฒนา

อยางคอยเปนคอยไป 

  1.4.2.8 สงเสริมใหนักเรียนใชจินตนาการของตนเอง และยกยองชมเชยเมื่อ

นักเรียนมีจินตนาการที่แปลกและมีคุณคา 

 นอกจากนี้ทอรแรนซ (Torrance, 1973 อางถึงใน อารี พันธมณี, 2540)   ไดเสนอกิจกรรม

ที่สงเสริมความคิดสรางสรรคไว 3 ลักษณะ ดังนี้ 

 ลักษณะที่ 1  ความไมสมบูรณ  การเปดกวาง (Incompleteness, Opennness) 

 การจัดสภาพหองเรียนหรือสนามเด็กเลน  หรือแมแตลําดับขั้นของกิจกรรมการเรียนการ

สอน 

 ตัวอยางกลวิธีสอนกอนเริ่มบทเรียน  ไดแก 

1.) การเผชิญกับส่ิงไมชัดเจนและไมแนนอน  ตั้งความคาดหวังใหสูงไว 

2.) ใหคิดพิจารณาสิ่งเดียวกันแตใหคิดหลายๆ แง  หลายๆ มุมที่แตกตางกัน 

3.) กระตุนใหผูเรียนกระทําสิ่งที่นอกเหนือไปจากที่รูแลว 

4.) ใหคาดคะเนผลจากขอมูลที่มีอยูจํากัด 

5.) กระตุนใหคิดถึงเหตุการณลําดับตอไปเกินกวาสถานการณที่รูแลว 

 ตัวอยางกลวิธีสอนระหวางเรียน  ไดแก 

1.) พยายามตั้งความคาดหวังใหสูงๆ ตอไป 

2.) กระตุนใหเกิดการคิดสรางสรรค แทนที่จะยอมรับโดยงาย 

3.) สงเสริมการมองเหตุการณ  สถานที่ใหเปนประโยชน 
4.) ใชปญญาหรือปริศนากระตุนใหเกิดการสํารวจและตรวจสอบ 

5.) สงเสริมใหสํารวจสิ่งที่ขาดหายไปและแกไขใหถูกตอง 
6.) ใชคําถามปลายเปดเปนสิ่งเราในการคิด 

 ตัวอยางกลวิธีที่เหมาะสมกับบทเรียน 

1.) เลนกับความคลุมเครือและความไมแนนอน 

2.) การตอบสนองในทางสรางสรรคจะตองใชวิธีที่ดีกวาผลที่ดีกวา 

3.) คนใหลึกลงไปและมองใหไกลและนอกเหนือจากสิ่งที่ปรากฏอยู 
4.) ฝกการตั้งสมมติฐานที่ซับซอน 



 36

5.) ตรวจสอบความคิดหรือสมมติฐานดวยการทดลอง 
6.) ฝกใหดัดแปลงหรือเปลี่ยนแปลงขอมูลที่มีอยู 

ลักษณะที่ 2   การสรางหรือผลิตบางสิ่งบางอยางขึ้นมา และการใชใหเปนประโยชน 

(Producing  Something  and  Using  It) 

 การใหผูเรียนสรางหรือผลิตงานบางอยางขึ้นนั้นใหเปนประโยชน  ซึ่งเปนวิธีหลักที่ Myers 

และ Torrance (1964, 1965ab, 1966ab)  นํามาใชกับนักเรียนระดับประถมและมัธยมตน ซึ่งมี

อยู 3 ข้ันตอน  ดังนี้ 

 ข้ันตอนที่ 1   ผูเรียนจะไดรับอนุญาตใหทํากิจกรรมรวมกับเพื่อนในชั้นเรียนเพื่อสราง

ความคิดขึ้น 

 ข้ันตอนที่ 2   นักเรียนแตละคนคิดใหลึกซึ้งลงไปดวยตัวของเขาเองเกี่ยวกับส่ิงนั้น 

 ข้ันตอนที่ 3   นักเรียนจะไดรับการกระตุนใหทําบางสิ่งบางอยางจากสิ่งที่เขาไดคิดสรางขึ้น

ในขั้นตอนที่ 2 

 ตัวอยางในกิจกรรมเสียงและภาพ (Sound and  Images)   นักเรียนจะไดรับการชี้แจงให

จําคํา 4 คําที่จะกอใหเกิดภาพขึ้น  ตอมาก็ใหฟงคําเหลานั้นอีกเปนครั้งที่ 2  และ 3     และแตละ

คร้ังจะทําใหจินตนาการของเขากวางไกลออกไป  ผลสุดทายนักเรียนจะตองเลือกภาพพจนที่

นักเรียนสนใจที่สุดแลวใชเปนพื้นฐานในการแตงเรื่องวาดภาพ  แตงเพลง  หรือคิดทาเตนรํา   ใน

การฟงเทปละคร   เทปจะหยุดที่จุดสําคัญๆ เพื่อใหนักเรียนคิดแกปญหา  คาดการณหรือพยากรณ  

และการคิดหาทางที่เปนไปไดหลายๆ ทางแลวใชขอสรุปนั้นเปนพื้นฐานในการสอบถาม  วิจัยหรือ

สรางสิ่งตางๆ ข้ึน  เชน  บทละคร   คําประพันธ  นิทาน หรือบทเพลงตางๆ  เปนตน 

 ลักษณะที่  3   การใชคําถามของนักเรียน (Using  Pupil  Question) 

 ความอยากรูอยากเห็นของนักเรียน ทําใหเขาถามคําถามตางๆ มากมาย  กอนที่นักเรียน

จะเขาโรงเรียน   นักเรียนจะเรียนรูทักษะในการคนหาคําตอบโดยการถามอยูแลวแตเมื่อมา

โรงเรียน ครูจะเปนผูถามคําถามเปนสวนใหญนักเรียนมีโอกาสถามนอย  ดังนั้นครูควรเปดโอกาส

ใหนักเรียนถามคําถามและครูตองยอมรับวาไมมีอะไรที่จะเปนรางวัลแกนักเรียนมากไปกวาการเขา

ไดคนพบคําตอบ  แตมิไดหมายความวาจะตองตอบในทันทีทันใด แคควรจะหาวิธียั่วยุหรือใช

คําถามกลับเพื่อใหนักเรียนหาคําตอบจากแหลงที่สามารถคนหาคําตอบดวยตนเอง   เปนอีกวิธีที่

นักเรียนจะพอใจและเรียนรูอยางสรางสรรค 
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1.4.3  หลักในการสงเสริมความคิดสรางสรรคของเจมมและเชลแลฟ 
 เจมม และ เชลแลฟ (Jame  and  Shelagh, 1994: 343-344)    ไดกลาวถึงแนวทางการ

จัดการเรียนการสอนเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรค ไวดังนี้   

  1.  จัดหลักสูตรโดยเนนการเรียนการสอนใหนักเรียนไดเรียนรูมโนทัศนมากกวา

การเรียนรูเนื้อหาและครูจะตองคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลดวย 

  2.  มีผูเชี่ยวชาญคอยใหคําแนะนํา  คําปรึกษาแกนักเรียนในการทํางานหรือทํา

โครงการตางๆ 

  3.  เปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมไดเสนอความคิดในการจัดการเรียนการสอน 

  4.  กระตุนใหนักเรียนไดตระหนักวาความจริงเปนสิ่งที่ตองคนหามากกวาที่จะคิด

วาความจริงเปนสิ่งที่ตองเปดเผย 

  5.  ครูจะตองพัฒนาตนเองในดานเนื้อหาและกลวิธีการสอน 

 จากหลักในการสงเสริมความคิดสรางสรรคที่ผูเชี่ยวชาญไดอธิบายไวขางตน สามารถสรุป

ไดวา หลักในการสงเสริมความคิดสรางสรรค ไดแก ครูควรเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมไดเสนอ

ความคิดในการจัดการเรียนการสอน    กระตุนและสงเสริมใหนักเรียนเกิดความรูสึกเปนอิสระ  เปน

ตัวของตัวเองและกลาแสดงออกทั้งความคิดและกระทํา     รวมทั้งการยอมรับในคุณคาของแตละ

บุคคล   ครูควรยอมรับความสามารถและเชื่อมั่นในตัวนักเรียน 

 
1.5 อุปสรรคในการคิดสรางสรรค 
บุคคลทุกคนมีความสามารถในการคิดสรางสรรคเหมือนๆ กัน   แตสาเหตุที่ทําใหหลายๆ  

คนมองตนเองหรือถูกมองวาไมมีความคิดสรางสรรคนั่นเปนเพราะกระบวนการเหลานัน้ถกูขัดขวาง

ดวยอุปสรรคตางๆ   ซึ่งไดมีนักการศึกษากลาวถึงอุปสรรคในการคิดสรางสรรคไวดังนี้ 

 อารี  พันธมณี (2540: 129-135)   กลาวถึง อุปสรรคในการคิดสรางสรรค  สรุปไดวา

อุปสรรคในการคิดสรางสรรค  หมายถึง ส่ิงกีดขวางหรือสกัดกั้นไมใหความคิดสรางสรรคพัฒนาซึ่ง

อุปสรรคในการคิดสรางสรรค  มีดังนี้ 

  1.  การไมชอบใหซักถาม  หมายถึง  การที่ผูใหญไมชอบและไมสนับสนุนใหเด็ก

เปนคนชางซักถามหรือยับยั้งการถามและรูสึกรําคาญ   และไมพอใจกับการที่เด็กซักถามบอยๆ ซึ่ง

การกระทําดังกลาวนอกจากจะไมสงเสริมความคิดสรางสรรคแลว  ยังเปนการยับยั้ง ลิดรอนและ

ขจัดความอยากรูอยากเห็นของเด็กใหหมดไป 
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  2.  การเอาอยางกันหรือการทําตามอยางกัน   หมายถึง  การกระทําที่ชอบเอา

อยางกัน  คิดตามกัน  คิดในสิ่งที่เคยมี  เลียนแบบของเดิม   ซึ่งการกระทําในสิ่งที่เหมือนเดิมจะไม

ทําใหเกิดสิ่งแปลกใหมหรือความคิดสรางสรรคข้ึน 

  3.  วัฒนธรรมที่เนนความสําเร็จและประฌามความลมเหลว  หมายถึง  การที่

สังคมมีคานิยมตอความสําเร็จมากเกินไป   เมื่อมีการทําส่ิงใดแลวก็ตองการใหเกิดความสําเร็จ

เพียงอยางเดียว   ความลมเหลวเปนสิ่งที่ไมยอมรับและนาอับอาย  ซึ่งความจริงแลวความไมสําเร็จ

หรือขอบกพรองควรจะไดนํามาศึกษาและถือเปนบทเรียน 

  4.  บรรยากาศที่เครงเครียดและเอาจริงเอาจังมากเกินไป   หมายถึง   การกระทํา

และความคิดทุกอยางจะตองอยูในระเบียบแบนแผนอยางเครงเครียด  ซึ่งบรรยากาศเชนนี้จะทําให

เกิดความรูสึกอึดอัด  หวาดกลัวและไมกลาคิดสรางสรรค 

  5.  ความกลัว  หมายถึง  ความไมกลาคิด ไมกลาแสดงและไมกลาทําสิ่งใดใหม

เพราะกลัวการหัวเราะเยาะ  กลัวการถูกตําหนิติเตียน จึงทําใหไมมีการแสดงความคิดใหมๆ  ดังนั้น

ความกลัวจึงเปนตัวบั่นทอนความคิดสรางสรรคอยางยิ่ง 

  6.  ความเคยชิน  หมายถึง  การยอมรับหรือการติดอยูกับรูปแบบหรือการกระทํา

เดิมที่ เคยทําเปนประจํา   ดังนั้น ความเคยชินจึงเปนอุปสรรคสําคัญตอการปรับปรุงและ

เปลี่ยนแปลงสิ่งใหมๆ 

  7.  ความมีอคติหรือความลําเอียง  หมายถึง  ความเชื่อและคิดตามทัศนะของตน  

ลําเอียงและยึดมั่นกับความเขาใจของตน   โดยไมยอมรับรูส่ิงใหม ทําใหเกิดทัศนะที่คับแคบไม

ยอมเชื่อถือแนวทางอื่นๆ ที่เปนไปได 

  8.  ความเฉื่อยชา  หมายถึง  ความอืดอาด  เชื่องชาและความลาชาในการริเร่ิมทั้ง

ความคิดและการกระทํา   ทําใหขาดแรงกระตุนที่จะผลักดันใหทําส่ิงใหมๆ 

  9. ความเกียจคราน  หมายถึง  ลักษณะการทํางานอยางไมเต็มที่   ไมเต็ม

ความสามารถและหมายรวมถึงการหลบหลีก  ไมรับผิดชอบและไมหวังในผลงานที่เกิดขึ้นดวย  ซึ่ง

ความเกียจครานเปนอุปสรรคอยางยิ่งตอความคิดสรางสรรค 

 จากอุปสรรคในการคิดสรางสรรคที่ผูเชี่ยวชาญไดอธิบายไวขางตน    สามารถสรุปไดวา 

อุปสรรคในการคิดสรางสรรค  ไดแก  การไมสนับสนุนใหเด็กเปนคนชางซักถามหรือยับยั้งการถาม    

การกระทําที่เลียนแบบของเดิม    คิดตามกันหรือคิดในส่ิงที่เคยมีอยูแลว   รวมถึงวัฒนธรรมที่เนน

ความสําเร็จและประฌามความลมเหลวทําใหเกิดความไมกลาคิด ไมกลาทําสิ่งใหม  และการไม

ยอมรับรูส่ิงใหม 
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1.6 ผลผลิตของการคิดสรางสรรค 
ถึงแมวาจะมีทฤษฎีที่กลาวถึงการคิดสรางสรรคอยูหลายทฤษฎีแตก็สามารถที่จะนาํทฤษฎ ี

ที่หลากหลายไปบูรณาการเพื่อใหเกิดประโยชนสูงสุดได   เฟลดูเซน (Feldhusen, 1995: 255-266 

อางถึงใน ปยาพร ขาวสอาด, 2548)  ไดรวบรวมสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาและ

สงเสริมความคิดสรางสรรคโดยสังเคราะหขอมูลเพื่อหาขอสรุปเกี่ยวกับการพัฒนาความคิด

สรางสรรคตลอดจนการวัดและการประเมินความคิดสรางสรรค    ผลการวิจัยพบวาการฝกและ

พัฒนาความคิดสรางสรรคจะตองคํานึงถึงฐานความรู เดิม  ทักษะและความสามารถใน

กระบวนการคิดและการสรางผลผลิต  ตลอดจนเจตคติ  แรงจูงใจ  สภาวะแวดลอมและลักษณะ

ของแตละบุคคล   นอกจากนี้ยังไดเสนอแนะวาในการวัดความคิดสรางสรรคควรวัดที่ผลผลิตของ

ความคิดดวย เพราะเปนสิ่งที่แสดงถึงความคิดสรางสรรคอยางเปนรูปธรรม 

 การสรางสรรคเปนการนําความคิดมาพัฒนาเพื่อใหเกิดเปนผลลัพธในลักษณะที่ตางๆ กัน

ออกไป   ซึ่งผลผลิตที่ไดออกมาอาจมีความสรางสรรคที่แตกตางกัน โดยนวลนอย  บุญวงศ (2539) 

กลาววาผลของการคิดสรางสรรคแบงออกเปนประเภทตางๆ ได 4 ประเภท คือ 

 ประเภทที่ 1   การคนพบสิ่งใหม คือ การสรางสรรคส่ิงที่ยังไมเคยมีใครคนพบมากอน 

 ประเภทที่ 2   การริเร่ิม  คือ การสรางสรรคโดยพัฒนาจากหลักการหรือทฤษฎีเพื่อใหเกิด

ส่ิงใหมที่มีคุณคา 

 ประเภทที่ 3   การสังเคราะห คือ การรวบรวมสิ่งที่มีอยูเดิมแลวนํามาสังเคราะหสรางให

เกิดเปนสิ่งใหม 

 ประเภทที่ 4   การดัดแปลง คือ การสรางสรรคส่ิงใหมดวยการดัดแปลงจากสิ่งที่มีอยูเดิม 

โดยอาจเปลี่ยนแปลงในบางสวนเพื่อใหมีความแปลกใหมไปจากเดิม 

 สวนเทเลอร (Taylor, 1964 อางถึงใน กรมวิชาการ, 2534: 18-19)   ไดจําแนกระดับของ

ผลผลิตที่มีความสรางสรรค (creative product) ไว 6 ระดับ   ไดแก 

 ระดับที่ 1   การแสดงออกอยางอิสระในดานความคิดริเร่ิม  โดยไมคํานึงถึงคุณภาพของ

งาน 

 ระดับที่ 2   การผลิตงานโดยอาศัยทักษะบางอยาง  ไมจําเปนตองเปนสิ่งใหมๆ 

 ระดับที่ 3   การแสดงถึงความคิดใหมของบุคคล ไมไดลอกเลียนมาจากใครแมวาจะมีผูอ่ืน

คิดไวแลวก็ตาม 

 ระดับที่ 4   การประดิษฐอยางสรางสรรค  เปนผลการประดิษฐส่ิงใหมโดยไมซ้ําแบบใคร 

 ระดับที่ 5   การพัฒนาผลงานที่ประดิษฐไดในขั้นที่ 4  ใหดีข้ึน 
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 ระดับที่ 6   การใชความคิดสรางสรรคที่เปนนามธรรมขั้นสูงสุด เชน การคนพบทฤษฎี

หลักการใหมๆ 

 ผลผลิตที่มีความสรางสรรคไมจําเปนตองบรรลุถึงขั้นสูงสุด แตอาจเปนขั้นใดขั้นหนึ่งใน 6 

ข้ันนี้ก็ ได เนื่องจากผลงานที่มีความสรางสรรคนั้นมีหลายระดับและผู เ รียนแตละคนก็มี

ความสามารถที่แตกตางกัน   ระดับของการสรางสรรคนั้นมีความแตกตางกัน   ทําใหผลงานที่

ออกมาอาจจะอยูในระดับเรียบงายหรือในระดับดีเยี่ยมก็ได  จึงไมควรมุงแตจะทําใหเกิดผลงานที่ดี

เยี่ยมเพียงอยางเดียวเพราะอาจจะทําใหพลาดโอกาสที่จะไดผลงานสรางสรรคที่มีความเรียบงายที่

จะสามารถใหคุณคาทั้งในดานการปฏิบัติและในดานความสําเร็จของบุคคล   นอกจากนี้การ

อธิบายถึงการสรางสรรคมักจะใชลักษณะของผลผลิตเปนสิ่งที่ชวยในการประเมิน   การเนน

ทางดานผลผลิตเปนวิธีการที่เปนที่นิยมใชอยางแพรหลายในการวิจัยเกี่ยวกับการสรางสรรค  

ดังนั้นการพิจารณาผลงานสรางสรรคโดยจัดใหมีประเภทของการสรางสรรคที่หลากหลายก็จะทํา

ใหผูเรียนแตละคนไดแสดงออกถึงความสรางสรรคของตนเองและสามารถพัฒนาใหเปนผลงาน

สรางสรรคที่มีคุณคามากขึ้น 

จากผลผลิตของการคิดสรางสรรคที่ผูเชี่ยวชาญไดอธิบายไวขางตน    สามารถสรุปไดวา  

ผลผลิตของการคิดสรางสรรค ไดแก การสรางสรรคส่ิงที่ยังไมเคยมีใครคนพบ   การแสดงออกอยาง

อิสระในดานความคิดริเร่ิม  การแสดงถึงความคิดใหมของบุคคล   การประดิษฐอยางสรางสรรค

โดยไมซ้ําแบบใคร  รวมถึงการคนพบทฤษฎีและหลักการใหมๆ 

 
1.7  การประเมินความคิดสรางสรรค 

                 ฮารอลด  เฮช  แอนเดอรสัน (Harold  H. Anderson, 1959: 236-244)  ไดเสนอมิติ

ที่ควรนํามาใชพิจารณาความคิดสรางสรรคใน 3 มิติ  ไดแก  

  1. ลักษณะของบุคคลที่มีความคิดสรางสรรค (Characteristic  of  The  Creative  

Person)  ซึ่งแอนเดอรสันไดสรุปไวในหลายลักษณะ เชน ชอบผจญภัย  ความมุงมั่น  กลาแสดง

ความคิดเห็น   เปดกวางสําหรับประสบการณใหมๆ   เปนตน 

  2. กระบวนการของความคิดสรางสรรค (Creative  Process)  ที่ผานมาคนมักให

ความสนใจไปที่ผลงาน แตมักมองขามกระบวนการในการคิดประดิษฐผลงานเหลานั้นออกมา 

  3. ผลผลิตของความคิดสรางสรรค (Creative  Production)  โดยแอนเดอรสันได

เสนอวา หากปราศจากกระบวนการก็จะไมมีผลงาน  ถาปราศจากงานหรือหลักฐานของการกระทํา
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หรือผลสําเร็จก็อาจเปนเพียงความเพอฝน  ทั้งกระบวนการและผลงานจึงมีความสําคัญประกอบ

กันทั้งหมด 

จากการประเมินความคิดสรางสรรคที่ผูเชี่ยวชาญไดอธิบายไวขางตน    สามารถสรุปไดวา 

ความคิดสรางสรรคมีทั้งหมด 3 มิติ  ไดแก มิติลักษณะของบุคคลที่มีความคิดสรางสรรค  มิติ

กระบวนการของความคิดสรางสรรค   และมิติผลผลิตของความคิดสรางสรรค 

 
1.8  การวัดความสามารถในการคิดสรางสรรค 
ความสามารถในการคิดสรางสรรคสามารถวัดไดหลายวิธี เชน การสังเกต  การเขียน 

บรรยาย  หรือการใชแบบวัด ซึ่งการวัดความสามารถในการคิดสรางสรรคที่เปนที่นิยมมากที่สุดวิธี

หนึ่งก็คือการใชแบบวัด      อารี พันธมณี (2542: 207)  กลาววาแบบวัดความคิดสรางสรรคที่ไดรับ

ความนิยมมีหลายชุดดวยกัน เชน แบบวัดความคิดสรางสรรคของกิลฟอรด  ซึ่งประกอบดวย

แบบทดสอบจํานวน 10 ชุด ที่มีทั้งลักษณะที่เปนภาษาและรูปภาพ  โดยเนนที่การวัดการคิดแบบ

อเนกนัยในมิติที่ 3  ตามทฤษฎีโครงสรางทางปญญา คือผลของการคิดที่ประกอบไปดวยหนวย  

จําพวก  ความสัมพันธ  ระบบ  การแปลงรูป และการประยุกต   แบบวัดนี้ใชเกณฑความคลอง  

เกณฑความยืดหยุนและเกณฑความคิดริเร่ิมของการตอบ   มีคาความเที่ยงระหวาง  0.42 ถึง 0.97   

ซึ่งตอมาแบบวัดนี้ก็ไดรับการพัฒนาโดยทอรแรนซ (Torrance, 1969  อางถึงในอารี พันธมณี, 

2540: 186-191)   โดยไดพัฒนาเปนแบบวัด 2 ลักษณะ  คือลักษณะที่เปนภาษาและลักษณะที่

เปนรูปภาพ  แบบวัดที่เปนภาษาประกอบดวยกิจกรรม  6  กิจกรรม คือการตั้งคําถาม  การคาดเดา

สาเหตุ  การคาดเดาถึงผลกระทบ  การประยุกตส่ิงของในสถานการณใหม  การดําเนินชีวิตใน

สถานการณที่ผิดปกติ และการตั้งคําถามเกี่ยวกับส่ิงที่ผิดปกติ   สวนแบบวัดที่เปนลักษณะรูปภาพ

ประกอบดวยกิจกรรมทั้งหมด 3 กิจกรรม คือ การตอเติมภาพ   การสรางภาพ  และการตอเติมเสน

หรือวงกลม   ในสวนของแบบวัดความคิดสรางสรรคของวอลลาซและโคแกน (Wallace  and  

Kogan)  ประกอบไปดวยแบบวัด 5 ฉบับ (อารี พันธมณี, 2540: 185-186)   ตัวอยางเชน ใหตอบ

คําตอบที่แปลกใหมและไมเหมือนใครมากที่สุด จากสิ่งเราที่กําหนดให เชน  รูปวงกลม  รูป

สามเหลี่ยม  รูปส่ีเหลี่ยมหรือใหบอกประโยชนส่ิงของที่กําหนดใหมาใหมากที่สุด เชน หนังสือพิมพ  

กอนอิฐ   กระปอง เปนตน 

 การวัดความสามารถในการคิดสรางสรรคอีกวิธีหนึ่งที่เปนที่นิยม คือการวัดจากผลงาน

โดยผลงานนั้นเปนผลผลิตของกระบวนการที่สรางสรรคที่ดําเนินโดยผูที่มีความคิดสรางสรรค

ภายใตส่ิงแวดลอมที่สรางสรรค      การคิดสรางสรรคเปนการคิดที่มีแบบแผนที่นําไปสูผลงานที่
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สรางสรรค  ดังนั้นการคิดสรางสรรคจะดูที่ผลผลิตเปนสําคัญ  การตัดสินวาผลงานใดเปนผลงานที่

สรางสรรคมักจะเริ่มจากความใหมหรือความริเร่ิม  แตความใหมและความริเร่ิมยังไมสามารถจะ

ระบุวาผลผลิตใดเปนผลผลิตที่มีความสรางสรรค  ซึ่งนอกจากความริเร่ิมและความใหมแลวผลงาน

ที่มีความสรางสรรคควรมีความเหมาะสม  มีการแปลงรูปและมีพลังของการรวมตัวกันขึ้นมาเปน

ผลงานชิ้นนั้น  ลักษณะของงานที่มอบหมายใหผูเรียนทําควรนําไปสูการสรางผลผลิตหรือการ

ตอบสนองที่สามารถสังเกตไดและควรมีลักษณะปลายเปดเพียงพอเพื่อทําใหสามารถสรางงานที่มี

ความริเร่ิมและยืดหยุน   รวมทั้งไมควรเปนงานที่ตองอาศัยทักษะพิเศษมากเกินไป (เชน งานศิลปะ

หรือภาษาขั้นสูง) แตหากจําเปนตองใชก็จะตองควบคุมใหผูเรียนมีความสามารถในทักษะนั้นๆ 

เทาเทียมกัน  

 แนวคิดเกี่ยวกับการประเมินผลงานที่สรางสรรคอาจไมไดรับความสนใจจากนักวิจัยมาก

เทากับการประเมินลักษณะของบุคคลที่สรางสรรค  แตก็มีนักวิจัยและนักการศึกษาสวนหนึ่งกลาว

วาการประเมินความสรางสรรคควรเริ่มจากการพิจารณาจากผลผลิตที่มีความสรางสรรค  โดยได

ใหเหตุผลวาการทําความเขาใจกับผลงานที่สรางสรรคจะชวยใหเขาใจความสรางสรรคในดานอื่นๆ 

ของบุคคล   ซึ่งคนทุกคนมีความสรางสรรคอยูในตัวและผลงานที่สรางสรรคก็จะเปนตัวชี้วัดวา

บุคคลนั้นมีความสรางสรรคมากนอยเพียงใด 

จากการวัดความสามารถในการคิดสรางสรรคที่ไดอธิบายไวขางตน  สามารถสรุปไดวา 

การวัดความสามารถในการคิดสรางสรรคที่เปนที่นิยมมากที่สุดคือการใชแบบวัด  ซึ่งในการวิจัย

คร้ังนี้ ผูวิจัยเลือกแบบวัดความคิดสรางสรรคของทอรแรนซ ที่เปนลักษณะรูปภาพประกอบดวย

กิจกรรมทั้งหมด 3 กิจกรรม คือ การตอเติมภาพ   การสรางภาพ  และการตอเติมเสน นํามาเปน

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 
 1.9   แบบทดสอบความคิดสรางสรรค 
 แบบทดสอบความคิดสรางสรรค เปนเครื่องมือที่ชวยในการวัดพฤติกรรมการแสดงออก

ทางความคิดสรางสรรคอยางเปนระบบ ซึ่งไดมีผูออกแบบแบบทดสอบไวในหลายลักษณะและเปน

ที่นิยมใชกันอยางแพรหลาย  ดังตอไปนี้ 

  1.9.1 แบบทดสอบความคิดคลองแคลวของกิลฟอรดและคริสเตนเซน

(Chritensen Guilford  Fluency  Test)  แบบทดสอบนี้กิลฟอรด และคณะแหงมหาวิทยาลัย

แคลิฟอรเนียตอนใต คิดขึ้นเพื่อวัดความคิดอเนกนัย (Convergent  Thinking)  โดยมุงวัดตัว

ประกอบในแตละหนวยโครงสรางสมรรถภาพทางสมอง ซึ่งมี 3 มิติ คือ เนื้อหาที่คิด (Content)   
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วิธีการคิด (Operation) และผลของการคิด (Product)   แบบทดสอบนี้ประกอบดวยแบบทดสอบ

จํานวน 11 ฉบับ และเปนโจทยปญหา 1 ฉบับ    แบบทดสอบนี้เหมาะกับนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาและผูใหญ  ลักษณะของแบบทดสอบประกอบไปดวย 

   1.9.1.1 ความคลองแคลวในการใชคํา (Word Fluency)  ใหเขียนคําที่

ประกอบดวยตัวอักษรที่กําหนดให เชน ป คําที่เขียน ไดแก เปด ปลา เปนตน 

   1.9.1.2  ความคลองแคลวทางความคิด (Identional  Fluency)  ใหเขียน

ชื่อส่ิงของที่อยูในพวกหรือประเภทเดียวกัน เชน ของเหลวที่เปนเชื้อเพลิง ไดแก น้ํามันกาด  เบนซิน 

แอลกอฮอล เปนตน 

   1.9.1.3 ความคลองแคลวทางดานความเชื่อมโยง (Associational 

Fluency) ใหเขียนคําตางๆ ที่มีความหมายคลายคลึงกับคําที่กําหนดให เชน หนัก คําที่คลายคลึง 

ไดแก ยาก ลําบาก  แข็ง เปนตน 

   1.9.1.4  ความคลองแคลวในการแสดงออก (Expressional Fluency)  

ใหเขียนประโยคประกอบดวยคํา 4 คํา ในแตละคําเริ่มตนดวยตัวอักษรที่กําหนดใหเชน I-M-B-Y   

It Might  Be  You  I  Make  Big  Yacht  เปนตน   

   1.9.1.5 การใชประโยชนอยางอื่น (Alternate Uses)  ใหบอกประโยชน

อยางอื่นของสิ่งเฉพาะที่กําหนดใหที่มิใชเปนการใชประโยชนโดยทั่วไป เชน หนังสือพิมพใชทํา

ประโยชนอ่ืนๆ อะไรบาง 

   1.9.1.6 การสรุปผล (Consequence)  ใหบอกเหตุการณตางๆ ที่เกิดขึ้น 

อันเปนผลเนื่องมาจากเหตุการณสมมติที่กําหนดให เชน ถาคนไมจําเปนตองนอนพักผอนจะเกิด

อะไรไดบาง  คําตอบที่ไดเชน คนทํางานไดมากขึ้นไมตองใชนาฬิกาปลุก เปนตน 

   1.9.1.7 ประเภทของงานอาชีพ (Possible Jobs)   ใหบอกรายชื่อของ

งานอาชีพตางๆ ที่เกี่ยวของกับคําที่กําหนดให   เชน  หลอดไฟฟา  คําตอบที่ไดอาจเปนวิศวกร

ไฟฟา เปนตน 

   1.9.1.8  การวาดรูป (Making Objects)  ใหวาดรูปส่ิงของเฉพาะ โดยใช

เซทของรูปที่กําหนด เชน วงกลม รูปสามเหลี่ยม ในการวาดรูปอาจปรับเปลี่ยนไดตามความ

เหมาะสม 

   1.9.1.9 การรางรูป (Sketches)  ตอเติมใหเปนรูป จากภาพรางที่

กําหนดให เชน วงกลม สามเหลี่ยม และตอเติมใหสมบูรณและแตกตางกันมากที่สุด 
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   1.9.1.10  การแกปญหาจากไมขีดไฟ (Match  Problem)  ใหแกปญหา

จากโจทยที่กําหนดให เชน ใหเอาจํานวนกานไมขีดไฟจํานวนหนึ่งออก โดยใหกานไมขีดไฟที่เหลือ

สามารถประกอบเปนรูปส่ีเหลี่ยมจตุรัสหรือรูปสามเหลี่ยมที่มีจํานวนรูปตามตองการ 

   1.9.1.11 การตกแตง (Decorations)  ใหตกแตงรูปวาดเกี่ยวกับส่ิงของ

ทั่วไปดวยแบบที่แตกตาง 

  1.9.2  แบบทดสอบของวอลลาซและโคแกน   (Wallach  and  Kogan  Tests)   

แบบทดสอบความคิดสรางสรรคของวอลลาซและโคแกนนี้มีแบบทดสอบ 2 แบบดวยกัน คือ 

แบบทดสอบที่เปนภาษาและแบบทดสอบที่เปนรูปภาพ ซึ่งแบบทดสอบที่เปนภาษามี 3 ฉบับ  สวน

แบบทดสอบที่เปนรูปภาพมี 2 ฉบับ  รวมเปน 5 ฉบับ   ดังนี้ 

   ฉบับที่ 1  การยกตัวอยางสิ่งของที่เปนพวกเดียวกัน (Instance)  ให

นักเรียนบอกชื่อส่ิงของตางๆ ตามลักษณะที่กําหนดใหมากที่สุด เชน บอกชื่อส่ิงของที่มีลักษณะ

กลม เปนตน  มีคําถามทั้งหมด 4 ขอ 

   ฉบับที่ 2   ประโยชนของสิ่งของ (Alternate  Uses)  ใหบอกประโยชน

ของสิ่งของในลักษณะที่แปลกแตกตางจากการใชประโยชนตามปกติ บอกมาใหมากที่สุด เชน ให

บอกประโยชนของหนังสือพิมพ เปนตน  มีคําถามทั้งหมด 8 ขอ 

   ฉบับที่ 3   การบอกความเหมือนหรือความคลายคลึงกัน (Similarities)  

เปนการใหบอกความคลายคลึงกับส่ิงของที่กําหนดให เชน มันฝร่ังกับหัวผักกาด มีอะไรคลายคลึง

กัน  บอกมาใหมากที่สุด 

   ฉบับที่ 4   การบอกความหมายของภาพ (Pattern  Meanings)  เปนการ

บอกความหมายของภาพลายเสนที่กําหนดใหวา  เมื่อดูภาพแลวเห็นภาพอะไรไดบาง  มีทั้งหมด 8 

ขอ 

   ฉบับที่ 5   การบอกความหมายของเสน(Line Meanings) ใหบอก 

ความหมายของเสนที่กําหนดใหวา เมื่อดูเสนที่กําหนดใหแลวคิดถึงอะไรไดบาง  บอกมาใหมาก 

ที่สุด 8 ขอ 

  1.9.3  แบบทดสอบความคิดสรางสรรคของทอรแรนซ  (Torrance Test of  

Creative Thinking) ศาสตราจารย ดร.อีพอล  ทอรแรนซ  แหงมหาวิทยาลัยจอรเจีย  สหรัฐอเมริกา    

เปนผูพัฒนาเครื่องมือการวัดความคิดสรางสรรค ซึ่งมีทั้งแบบสํารวจ  แบบทดสอบหลายรูปแบบ

สําหรับทดสอบ    ทอรแรนซไดพัฒนาขึ้นภายในขอบเขตและเนื้อหาทางการศึกษา  ซึ่งเปน
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โปรแกรมการวิจัยระยะยาวที่เนนเฉพาะในเรื่องของประสบการณในหองเรียนที่จะสนบัสนนุและเรา

ใหเด็กเกิดความคิดสรางสรรค 

  แบบทดสอบความคิดสรางสรรคของทอรแรนซ  มีดังตอไปนี้ 

   1.9.3.1  แบบทดสอบความคิดสรางสรรคโดยอาศัยรูปภาพ (Thinking  

Creatively  with  Pictures)   มี 2 แบบ คือ แบบ A   และแบบ B 

   1.9.3.2 แบบทดสอบความคิดสรางสรรคโดยอาศัยภาษา (Thinking  

Creatively  Words)  มี 2 แบบ คือ แบบ A   และแบบ B 

   1.9.3.3 แบบทดสอบความคิดสรางสรรคโดยอาศัยเสียงและภาษา 

(Thinking  Creatively  in  Action  and  Movement) 

   1.9.3.4  แบบทดสอบความคิดสรางสรรคโดยอาศัยการปฏิบัติและการ

เคลื่อนไหว (Thinking Creatively in Action and Movement) 

 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยเลือกศึกษาตามแนวความคิดสรางสรรคของทอรแรนซ เนื่องจาก

แนวคิดของทฤษฎีนี้จัดเปนการสงเสริมการคิดที่หลากหลายหรือคิดอเนกนัย(Divergent Thinking) 

โดยประกอบดวยความคิดคลอง  ความคิดริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ  และความคิดยืดหยุน  

นอกจากนี้การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยเลือกแบบทดสอบความคิดสรางสรรคของทอรแรนซ ดวยรูปภาพ

แบบ A (Torrance Test of Creative Thinking Figural Form A) ซึ่งประกอบดวยกิจกรรม 3 ชุด  

มีรายละเอียด ดังตอไปนี้ 

 กิจกรรมชุดที่ 1  การวาดภาพ (Picture Construction)  เปนการวาดภาพที่ใหผูตอบเติม

ตอส่ิงเรา ซึ่งเปนกระดาษสีเขียวคลายรูปไข  ใหผูตอบตอเติมใหแปลกใหมและนาสนใจที่สุด แลว

ใหตั้งชื่อภาพดวย 

 กิจกรรมชุดที่ 2  การตอเติมภาพใหสมบูรณ (Picture Completion)  เปนการตอเติมภาพ

จากสิ่งเราที่กําหนดใหเปนรูปเสนในลักษณะตางๆ ทั้งหมด 10 ภาพ  ใหผูตอบตอเติมภาพใหแปลก 

นาสนใจที่สุด แลวตั้งชื่อภาพดวย 

 กิจกรรมชุดที่ 3  การใชเสนคูขนาน (Parallel Line)  การใชเสนคูขนานเปนสิ่งเราในการให

วาดภาพ ซึ่งมีเสนขนานทั้งสิ้น 30 ชุด  เนนการประกอบภาพโดยใชเสนคูขนานเปนสวนประกอบ

สําคัญของภาพและตอเติมภาพใหแปลกแตกตางไมซ้ํากัน แลวตั้งชื่อภาพดวย 

 กิจกรรมทั้งหมดใชเวลาในการทดสอบ 30 นาที โดยแบงกิจกรรมละ 10 นาที 

 การตรวจใหคะแนนความคิดสรางสรรค แบงออกเปน 4 ดาน  ดังนี้ 
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  1. ความคิดคลอง (Fluency)  หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการคิดหา

คําตอบไดอยางคลองแคลว รวดเร็ว และมีปริมาณการตอบสนองไดมากในเวลาจํากัด  คะแนน

ความคิดคลอง คือ คะแนนที่ไดจากการวาดภาพที่ชัดเจน  ส่ือความหมายไดในแตละกิจกรรม 

ไดแก กิจกรรมชุดที่ 2  คะแนนความคิดคลองสูงสุด 10 คะแนน   และกิจกรรมชุดที่ 3  คะแนน

ความคิดคลองสูงสุด 30 คะแนน   คะแนนรวมเทากับ 40 คะแนน 

  2. ความคิดริเร่ิม (Originality)  หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการคิดสิ่ง

แปลกใหมไมซ้ํากับผูอ่ืนโดยใชเกณฑคําตอบที่ผูตอบมากตั้งแตรอยละ 1-5 จัดเปนความคิดแปลก

และไดคะแนน 1 คะแนน  คําตอบที่ผูตอบมากกวารอยละ 5 จัดเปนความคิดธรรมดา ไดคะแนน 0 

คะแนน   การตรวจใหคะแนนความคิดริเร่ิมจะใหคะแนนในกิจกรรมที่ 1  2  และ 3 ดังนี้   กิจกรรม

ที่ 1 คะแนนสูงสุด 1 คะแนน    กิจกรรมที่ 2 คะแนนสูงสุด 10 คะแนน  และกิจกรรมที่ 3 คะแนน

สูงสุด 30 คะแนน    คะแนนรวมเทากับ 41 คะแนน 

  3. ความคิดละเอียดลออ (Elaboration) หมายถึง ความคิดในรายละเอียดที่นํามา

ตกแตงความคิดครั้งแรกใหสมบูรณแลวทําใหภาพชัดเจนและไดความหมายสมบูรณ ดังในภาพที่มี

รายละเอียดแตละสวนใหคะแนนสวนละ 1 คะแนน   การคิดคะแนนความคิดละเอียดลออในชวง

คะแนน เชน จาก 1 ถึง 5 เทากับ 1 คะแนน เปนตน  คะแนนความคิดละเอียดลออไดจากคะแนน

ในกิจกรรมที่ 1  2  และ 3  แตละกิจกรรมมีคะแนนสูงสุด 5 คะแนน  ดังนั้นคะแนนรวมเทากับ 15 

คะแนน 

  4. ความคิดยืดหยุน (Flexibility)  หมายถึง ความสามารถในการคิดไดหลาย

ทิศทาง หลายประเภท  หลายชนิด  หลายกลุม และคําตอบไมไดจัดอยูในกลุมหรือประเภท

เดียวกัน เชน วงกลมวาดรูปอะไรไดบาง คําตอบเปน ลูกฟุตบอล ลูกเทนนิส ลูกกอลฟ ลูก

บาสเกตบอล จานขาว หนาปดนาฬิกา เหรียญสตางค ปากถวย ดวงตา พัดลม กระดุม แหวน ดวง

ไฟรถยนต เปนตน เมื่อนําคําตอบมาจัดประเภท สามารถจัดไดประเภท ดังนี้ 

1.) เครื่องกีฬา ไดแก ลูกฟุตบอล ลูกเทนนิส ลูกกอลฟ ลูกบาสเกตบอล 

2.) เครื่องประดับ ไดแก แหวน หนาปดนาฬิกา 

3.) เครื่องใชในครัว ไดแก จานขาว ปากถวย 

4.) อุปกรณรถยนต ไดแก ดวงไฟรถยนต 
5.) เครื่องใชในบาน ไดแก พัดลม 

6.) อวัยวะ ไดแก ดวงตา 

7.) เงิน ไดแก เหรียญสตางค 
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  ความคิดยืดหยุนในตัวอยางสามารถแบงไดถึง 7 ประเภทหรือกลุม ก็จะไดคะแนน

กลุมละหรือประเภทละ 1 คะแนน  รวมเปน 7 คะแนน  การตรวจใหคะแนนความยืดหยุนจะตรวจ

ในกิจกรรมที่ 3 เทานั้น ดังนั้นคะแนนรวมสูงสุดเทากับ 30 คะแนน 

 
ตอนที่ 2   การวิเคราะหเชิงสาเหตุดวยโมเดลลิสเรล 
 
 โมเดลลิสเรล หมายถึง โมเดลแสดงความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนระหวางตัวแปรที่

เปนไปไดทั้งตัวแปรสังเกตได (observed variable) และตัวแปรแฝง (latent variable) ซึ่งเปน

โมเดลการวิจัยที่มีประโยชนมาก และใชไดกับงานวิจัยทางสังคมศาสตรและพฤติกรรมศาสตรเกือบ

ทุกประเภท     โมเดลลิสเรลเปนผลของการสังเคราะหวิธีการวิเคราะหขอมูล 3 วิธี คือ การวิเคราะห

องคประกอบ (Factor Analysis) การวิเคราะหอิทธิพล (Path Analysis) และการประมาณ

คาพารามิเตอรในการวิเคราะหการถดถอย (Regression) การวิเคราะหดวยลิสเรลจึงสามารถ

วิเคราะหองคประกอบและวิเคราะหอิทธิพลไปพรอมๆ กัน โดยหัวใจสําคัญของการวิเคราะหอยูที่

การเปรียบเทียบความแตกตางระหวางเมทริกซความแปรปรวน - ความแปรปรวนรวม (Variance – 

Covariance   Matrix)   ที่ไดจากขอมูลเชิงประจักษกับเมทริกซที่ไดจากการประมาณคาตาม

โมเดลลิสเรลที่เปนสมมติฐานการวิจัย เพื่อตรวจสอบความสอดคลองระหวางโมเดลกับขอมูลเชิง

ประจักษพรอมทั้งรายงานดัชนีความสอดคลอง 

การพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนตน โรงเรียนของอัครสังฆมณฑล กรุงเทพมหานคร    ผูวิจัยสนใจที่จะศึกษาเปนโมเดลเชิง

สาเหตุ  ดังนั้นในการวิเคราะหขอมูลผูวิจัยเลือกที่จะวิเคราะหขอมูลดวยโปรแกรมลิสเรล (LISREL)      

การวิเคราะหความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนกับ

ขอมูลเชิงประจักษ ประกอบดวยตัวแปรภายในแฝง 2 ตัวแปร และตัวแปรภายนอกแฝง 2 ตัวแปร  

โดยตัวแปรภายในแฝง คือ ความคิดสรางสรรค  วัดจากตัวแปรสังเกตได 4 ตัวแปร คือ ความคิด

คลอง  ความคิดริเร่ิม   ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน และผลของความคิดสรางสรรค  วัด

จากตัวแปรสังเกตได 3 ตัวแปร คือ  ความสามารถทางคณิตศาสตร  ความสามารถทาง

วิทยาศาสตร   ความสามารถทางศิลปะ   สวนตัวแปรภายนอกแฝง 2 ตัวแปร ประกอบดวย ปจจัย

ภายในของผูเรียนและปจจัยภายนอกของผูเรียน โดยปจจัยภายในตัวผูเรียนวัดจากตัวแปรสังเกต

ได  7 ตัวแปร คือ พื้นความรูเดิม   แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์   เชาวนปญญา  ความฉลาดทางอารมณ  

ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก  เจตคติตอการเรียน  ความเชื่อมั่นในตนเอง และ

ปจจัยภายนอกของผูเรียนวัดจากตัวแปรสังเกตได 3 ตัวแปร  คือ การเรียนการสอนแบบ
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ประชาธิปไตย   การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว  การสงเสริมประชาธิปไตยใน

โรงเรียน 

สวนประกอบของโมเดล ประกอบดวยสวนสําคัญ 2 สวน คือ 

1. โมเดลการวัด (Measurement Model) เปนโมเดลซึ่งแสดงความสัมพันธระหวางตัวแปร

สังเกตไดกับตัวแปรแฝง โดยที่ตัวแปรสังเกตได คือตัวแปรอิสระสังเกตได และตัวแปรตามสังเกตได 

2. โมเดลโครงสราง (Structural Equation Model) เปนโมเดลที่ระบุความสัมพันธเชิง

โครงสรางระหวางตัวแปรแฝง   

กระบวนการสรางโมเดลโดยทั่วไป ข้ันแรกคือการสรางโมเดลที่ไดจากการทบทวน

เอกสารรายงานการวิจัยที่เกี่ยวของ     ข้ันตอไปจะเปนการตรวจสอบโมเดลที่สรางขึ้นกับขอมูลเชิง

ประจักษเพื่อดูความสอดคลองระหวางโมเดลที่สรางขึ้นกับขอมูลในสภาพการณจริง  ซึ่งในขั้นนี้

ผูวิจัยเลือกวิเคราะหดวยโปรแกรมลิสเรล    อันประกอบดวยขั้นตอนสําคัญ 6 ข้ันตอน  (นงลักษณ  

วิรัชชัย, 2542)  ดังตอไปนี้ 

ข้ันตอนที่ 1 การกําหนดขอมูลจําเพาะของโมเดล (specification of the model) 

การวิเคราะหขอมูลโปรแกรมลิสเรลสิ่งที่สําคัญคือ การกําหนดคาเมทริกซทั้ง 8 เมทริกซให

สอดคลองกับโมเดลการวิจัย การกําหนดขอมูลจําเพาะได 3 รูปแบบดังนี้ 

1. พารามิเตอรกําหนด (Fixed Parameter: FI) หมายถึง พารามิเตอรในโมเดลการวิจัยที่

ไมมีเสนแสดงอิทธิพลระหวางตัวแปร ซึ่งสามารถกําหนดคาความสัมพันธในเมตริกซดวย

สัญลักษณ “0” 

2. พารามิเตอรบังคับ (Constrained Parameters: ST) หมายถึง พารามิเตอรในโมเดล

การวิจัยที่มีเสนแสดงอิทธิพลระหวางตัวแปร และพารามิเตอรขนาดอิทธิพลนั้นเปนคาที่จะตองมี

การประมาณแตมีเงื่อนไขกําหนดให พารามิเตอรบางตัวมีคาเฉพาะคงที่ ซึ่งถาบังคับใหเปนหนึ่ง 1 

ก็สามารถกําหนดคาความสัมพันธในเมตริกซดวยสัญลักษณ “1” 

3. พารามิเตอรอิสระ (Free Parameters: FR) หมายถึง พารามิเตอรในโมเดลการวิจัยที่

ตองการประมาณคาและไมไดบังคับใหมีคาอยางใดอยางหนึ่ง ใชสัญลักษณ “*” 

 การกําหนดลักษณะพารามิเตอรวาเปนพารามิเตอรกําหนด พารามิเตอรบังคับ และ

พารามิเตอรอิสระในเมตริกซทั้ง 8 มีความสําคัญตอการใชโปรแกรมลิสเรลมาก ในการเขียนคําสั่ง

นักวิจัยตองกําหนดขอมูลจําเพาะของพารามิเตอรที่เขียนในรูปเมตริกซทั้ง 8 ดวยวามีรูปแบบ

(form)  และสถานะ  (mode)  ของพารามิเตอรเปนแบบใด    รูปแบบของเมตริกซที่ใชในโปรแกรม

ลิสเรล มี 9 รูปแบบ ตามเมตริกซทางคณิตศาสตรทั่วไป ดังนี้ 
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1. เมตริกซศูนย (Zero Matrix = ZE) 

2. เมตริกซเอกลักษณ (Identity Matrix = ID) 

3. เมตริกซเอกลักษณ,ศูนย (Identity,Zero Matrix =IZ) 

4. เมตริกศูนย, เอกลักษณ (Zero, Identity Matrix =ZI) 

5. เมตริกซแนวทแยง (Diagonal Matrix =DI) 

6. เมตริกซสมมาตร (Symmetric Matrix =SY) 

7. เมตริกซใตแนวทแยง (Subdiagonal Matrix =SD) 

8. เมตริกซสมมาตรมาตรฐาน (Standardized Symmetric Matrix =ST) 

9. เมตริกซเต็มรูป (Full Matrix =FU) 

สถานะ (mode) ของเมตริกซที่ใชในโปรแกรมกําหนดตามสถานะของสมาชิกในเมตริกซ

เปน 2 สถานะ คือ พารามิเตอรกําหนด (Fixed Parameter = FI) และพารามิเตอรอิสระ (Free 

Parameter = FR) 

ข้ันตอนที่ 2 การระบุความเปนไปไดคาเดียวของโมเดล (identification of the 

model)     การระบุความเปนไปไดคาเดียวทําใหนักวิจัยทราบไดลวงหนาวา โมเดลนั้นจะประมาณ

คาพารามิเตอรไดหรือไม เงื่อนไขที่ทําใหระบุความเปนไปไดคาเดียวพอดีที่ตองพิจารณาอยู 3 

ประเภท (Bollen, 1989: 103,332; Long, 1983: 44 อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) คือ 

เงื่อนไขจําเปน (necessary condition) เงื่อนไขพอเพียง (sufficient condition) และเงื่อนไขจําเปน 

และพอเพียง (necessary and sufficient conditions) 

ข้ันตอนที่ 3 การประมาณคาพารามิเตอรจากโมเดล (parameter estimation from 

the model)     จุดมุงหมายของการประมาณคาพารามิเตอร คือ การหาคาพารามิเตอรที่จะทําให

เมตริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมที่คํานวณไดจากกลุมตัวอยาง (S) และเมตริกซความ

แปรปรวน-ความแปรปรวนรวมที่ถูกสรางขึ้นจากพารามิเตอรที่ประมาณคาไดจากโมเดลสมมติฐาน

(Σ หรือ sigma) มีคาใกลเคียงกันมากที่สุด ถาหากเมตริกซทั้งสองมีคาใกลเคียงกัน แสดงวา

โมเดลที่เปนสมมติฐานมีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ ในการกําหนดเงือนไขใหเมทริกซทั้ง

สองมีคาใกลเคียงกันใชวิธีการสรางฟงกชั่นความกลมกลืน (fit or fitting function) รูปแบบของ

ฟงกชั่นทุกฟงกชั่นที่สรางขึ้นตองมีคุณสมบัติรวม 4 ประการ คือ (1) ฟงกชั่นความกลมกลืนตอง

เปนสเกลลารหรือเปนตัวเลขจํานวน (2) ฟงกชั่นความกลมกลืนตองมีคามากกวาหรือเทากับศูนย

(3) ฟงกชั่นความกลมกลืนมีคาเทากับศูนยเมื่อเมทริกซ S และ Σ มีคาเทากันเทานั้น (4) ฟงกชั่น
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ความกลมกลืนเปนฟงกชั่นตอเนื่อง (continuous function) วิธีการประมาณคาพารามิเตอรใน

โปรแกรมลิสเรลมี 7 วิธี ในจํานวนนี้เปนการประมาณคาที่ใชความกลมกลืนมี 5 แบบ คือ 

1. วิธีกําลังสองนอยที่สุดไมถวงน้ําหนัก (Unweighted Least Squares = ULS) 

2 .วิธีกําลังสองนอยที่สุดวางนัยทั่วไป (Generalized Least Squares = GLS) 

3. วิธีไลคลิฮูดสูงสุด (Maximum Likelihood = ML) 

4. วิธีกําลังสองนอยที่สุดถวงน้ําหนักทั่วไป (Generally Weight Least Square = WLS) 

5. วิธีกําลังสองนอยที่สุดถวงน้ําหนักแนวทแยง (Diagonally Weighted Least Squares 

= DWLS) 

 ข้ันตอนที่ 4 การตรวจสอบความตรงของโมเดล (validation of the model)  ใน

ข้ันตอนนี้เปนการตรวจสอบความตรงของโมเดลที่เปนสมมติฐานการวิจัยหรือการตรวจสอบความ

กลมกลืนระหวางขอมูลเชิงประจักษกับโมเดล     ซึ่งคาสถิติที่ผูวิจัยเลือกใชในการตรวจสอบความ

ตรงของโมเดลในการวิจัยครั้งนี้ คือ คาสถิติวัดระดับความกลมกลืน(Goodness of fit measures)  

คาสถิติกลุมนี้จะใชตรวจสอบความตรงของโมเดลเปนภาพรวมทั้งโมเดล   คาสถิติในกลุมนี้มี 4 

ประเภท คือ 

   ประเภทที่ 1 คาสถิติไค-สแควร (Chi-square statistics)  เปนคาสถิติที่ใช

ทดสอบสมมติฐานทางสถิติวาฟงกชั่นความกลมกลืนมีคาเทากับศูนย   ถาคาสถิติไค-สแควรมีคา

ต่ํามาก  ยิ่งมีคาเขาใกลศูนยมากเทาไรแสดงวาโมเดลลิสเรลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิง

ประจักษ 

   ประเภทที่ 2 ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (Goodness of Fit Index= 

GFI)  เปนอัตราสวนของผลตางระหวางฟงกชั่นความกลมกลืนจากโมเดลกอนปรับและหลังปรับ

โมเดล กับฟงกชั่นความกลมกลืนกอนปรับโมเดล   คาดัชนี GFI มีคาอยูระหวาง 0 และ 1  และเปน

คาที่ไมข้ึนอยูกับขนาดตัวอยาง    คาดัชนี GFI ที่เขาใกล 1.00 แสดงวาโมเดลมีความกลมกลืนกับ

ขอมูลเชิงประจักษ 

   ประเภทที่ 3 ดัชนีวัดความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (Adjusted Goodness 

of Fit Index = AGFI) เปนการนําคาดัชนี GFI มาปรับคาโดยคํานึงถึงขนาดขององศาความเปน

อิสระ  จํานวนตัวแปรและขนาดของกลุมตัวอยาง ทําใหไดคา AGFI  ซึ่งคา AGFI มีคุณสมบัติ

เหมือน GFI 

   ประเภทที่ 4  ดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนเหลือ (Root Mean 

Square Residual = RMR)  เปนดัชนีที่ใชเปรียบเทียบระดับความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ
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ของโมเดลสองโมเดล เฉพาะกรณีที่เปนการเปรียบเทียบโดยใชขอมูลชุดเดียวกัน  คา RMR ยิ่งมีคา

เขาใกลศูนยแสดงวาโมเดลมีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 

 ข้ันตอนที่ 5 การปรับโมเดล (model adjustment)   กรณีที่ผลการตรวจสอบความ

ตรงของโมเดลพบวาโมเดลไมสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ   ผูวิจัยจะตองทําการปรับโมเดล

โดยอาศัยดัชนีดัดแปรงโมเดล เปนแนวทางในการปรับโมเดลจนกวาจะไดโมเดลที่สอดคลองกับ

ขอมูลเชิงประจักษ 

 ข้ันตอนที่ 6 การแปลผลการวิเคราะหขอมูล  เปนขั้นตอนสุดทายที่ผูวิจัยตองทํา

หลังจากที่ไดโมเดลที่สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษเรียบรอยแลว 

 
ตอนที่ 3   งานวิจัยที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค 
 
 ผูวิจัยไดศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคทั้งในและตางประเทศ  จึงขอ

นําเสนองานวิจัยโดยแบงออกเปน 4 กลุม  ดังนี้ 

กลุมที่ 1  งานวิจัยที่เกี่ยวกับปจจัยเชิงสาเหตุของความคิดสรางสรรค   

กลุมที่ 2  งานวิจัยที่เกี่ยวกับผลของความคิดสรางสรรค   

กลุมที่ 3  งานวิจัยเชิงทดลองและกึ่งทดลองที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค 

กลุมที่ 4  งานวิจัยเชิงสหสัมพันธที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค 

 
 กลุมที่ 1  งานวิจัยที่เกี่ยวกับปจจัยเชิงสาเหตุของความคิดสรางสรรค  
 Niu  Weihua (2003)   ไดทําการศึกษาปจจัยดานลักษณะสวนบุคคลและสภาพแวดลอม

ที่มีตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนจีน   ลักษณะสวนบุคคล เชน ความฉลาด, บุคลิกและ

อารมณ  สภาพแวดลอมทางสังคม เชน ครอบครัวและโรงเรียน    ในการศึกษาปจจัยดานลักษณะ

สวนบุคคลผูวิจัยใชแบบสอบถามและแบบทดสอบ กับกลุมตัวอยางนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอน

ปลาย จํานวน 357 คน     การศึกษาดานสภาพแวดลอมไดเก็บขอมูลจากกลุมตัวอยางนักเรียน

ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย จํานวน 180 คน ซึ่งเรียนทางดานศิลปะและวรรณคดี   ผลการวิจัย

พบวา ลักษณะสวนบุคคลมีผลตอความคิดสรางสรรค    สวนดานสภาพแวดลอม นักเรียนจะมี

ความคิดสรางสรรคถาสภาพแวดลอมที่ไดรับมีความเหมาะสม 

 Robert J. Sternberg (2006)  ไดทําการศึกษาทบทวนเกี่ยวกับทฤษฎีขอตกลงของ

ความคิดสรางสรรค    ทฤษฎีสงเสริมความคิดสรางสรรคและขอมูลที่สัมพันธกับความคิด

สรางสรรค     ผลการศึกษาพบวา องคประกอบ 6 ประกอบที่มีความสัมพันธกันและกอใหเกิด
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ความคิดสรางสรรค มีดังนี้ ความสามารถทางสติปญญา   ความรู   รูปแบบการคิด   บุคลิกภาพ 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และส่ิงแวดลอม 

Marina Fidelman (2008)  ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคของนักเรียนที่มี

ระดับสติปญญาแตกตางกัน   โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนที่มีอายุระหวาง 9-10 ป  จํานวนทั้งสิ้น 

59 คน  แบงเปนนักเรียนที่มีระดับสติปญญาสูง (IQ เทากับหรือมากกวา 130)  24 คน   และ

นักเรียนที่มีระดับสติปญญาปานกลาง (IQ อยูระหวาง 100-129) 35 คน   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

ไดแก แบบทดสอบความคิดสรางสรรคของทอรแรนซ ดวยรูปภาพแบบ A     แบบทดสอบความคิด

สรางสรรคของกิลฟอรด และแบบสอบถามสําหรับครู ผูปกครอง   ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มี

ระดับสติปญญาสูงมีความคิดคลอง ความคิดยืดหยุน  ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และ

ความคิดสรางสรรคทั่วไป สูงกวานักเรียนที่มีระดับสติปญญาปานกลาง  รวมถึงนักเรียนที่มี

ความสามารถในการเผชิญความยากลําบากสูง จะมีความคิดสรางสรรคสูงดวย  

อาคม  ตากใบ (2528)    ไดทําการศึกษาอิทธิพลของสภาพสิ่งแวดลอมภายในโรงเรียนตอ

ความคิดสรางสรรค    โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 และ 6  จํานวน 120 คน 

เปนชาย 60 คน   หญิง 60 คน     ผลการวิจัยพบวา นักเรียนในโรงเรียนที่มีการสงเสริม

ประชาธิปไตย  ความคิดสรางสรรคดานภาษาดีกวานักเรียนในโรงเรียนที่ไมมีการสงเสริม

ประชาธิปไตยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   สวนความคิดสรางสรรคดานรูปภาพไม

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ   สําหรับความคิดสรางสรรคระหวางชั้นเรียน ปรากฏวา

ความคิดสรางสรรคดานภาษาและรูปภาพของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ดีกวาชั้น

ประถมศึกษาปที่ 3 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ   สําหรับโรงเรียนที่มีการสงเสริมประชาธิปไตยและ

โรงเรียนที่ไมมีการสงเสริมประชาธิปไตย   

 ธีรชัย  เนตรถนอมศักดิ์ (2538)    ไดทําการสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับความคิด

สรางสรรคในประเทศไทย ตั้งแตป พ.ศ. 2514-2536  จํานวน 156 เลม ดวยวิธีการสังเคราะหเชิง

ปริมาณและการสังเคราะหเชิงคุณลักษณะ     ผลการวิจัยพบวา  1.) ผลการสังเคราะหงานวิจัยเชิง

ปริมาณ พบวาการสอนโดยใชกิจกรรมกลุม กระบวนการกลุมสัมพันธ  การสอนแบบสืบเสาะหา

ความรู  การใชชุดการสอนและการใชกิจกรรมแบบไมกําหนดแนวทาง ทําใหผูเรียนมีความคิด

สรางสรรคสูงกวาการสอนตามปกติและสูงกวาวิธีที่กําหนดขึ้น   และพบวาความคิดสรางสรรคมี

ความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ความสามารถในการแกปญหาและการเลี้ยงดู

แบบประชาธิปไตย   2.) ผลการสังเคราะหงานวิจัยเชิงคุณลักษณะ  พบวา 2.1) นักเรียนที่อายุ

มากกวาหรืออยูในระดับชั้นที่สูงกวาจะมีความคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนที่มีอายุนอยกวาหรือ
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อยูในระดับชั้นที่ต่ํากวา  2.2) นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาจะมีความคิดสรางสรรค

สูงกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํากวา   2.3) ปจจัยที่สงผลตอความคิดสรางสรรค 

ไดแก สภาพการอยูอาศัย  ความถนัดทางการเรียนและความวิตกกังวล   2.4) แนวการสอนใหมๆ 

นวัตกรรมตางๆ ที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดรับความคิดหลายทาง   มีอิสระในการคิดจะทําให

นักเรียนมีความคิดสรางสรรคสูงกวาการสอนตามปกติ และพบวาระยะเวลาที่งานวิจัยใชในการ

ทดลองมากที่สุดคือ 4 สัปดาห  คิดเปนรอยละ 37.50  จากจํานวนงานวิจัยทั้งหมดที่เกี่ยวกับแนว

การสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค  2.5) การใชกิจกรรมที่ใหอิสระทางความคิดแกนักเรียน  

สวนใหญทําใหนักเรียนมีความคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนที่ไมไดรวมกิจกรรมและพบวา

ระยะเวลาที่งานวิจัยใชในการทดลองมากที่สุด คือ 8 สัปดาห   คิดเปนรอยละ 15.80  จากจํานวน

งานวิจัยทั้งหมดที่เกี่ยวกับกิจกรรมสงเสริมความคิดสรางสรรค    2.6) ดานการวัดความคิด

สรางสรรค พบวา มีการสรางแบบวัดความคิดสรางสรรคใน 3 วิชา โดยเฉพาะ คือ ศิลปะ  

วิทยาศาสตรและคณิตศาสตร  

 วิษณุกร  วิลัยพิศ (2547)   ไดทําการศึกษาองคประกอบที่สงผลตอความคิดสรางสรรค

ทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษารอยเอ็ด : 

การวิเคราะหพหุระดับ โดยใชโมเดลระดับลดหลั่นเชิงเสน   โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 3  จํานวน 2,270 คน และครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร (ค 012) ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  

จํานวน 62 คน      ผลการวิจัยพบวา  1.) ตัวแปรระดับนักเรียนที่สงผลตอความคิดสรางสรรคทาง

คณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ไดแก ความสามารถดานเหตุผล มิติ

คณิตศาสตร และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร     2.)  ตัวแปรระดับหองเรียนที่สงผล

ตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  ไดแก ประสบการณ

ในการสอนของครูและภาระการสอนของครู    3.)  ตัวแปรระดับหองเรียนที่สงผลตอคาสัมประสิทธิ์

การถดถอยของความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ไดแก 

พฤติกรรมการสอนคณิตศาสตรของครูและความเปนผูนําทางวิชาการของผูบริหารโรงเรียน  

สวนตัวแปรระดับหองเรียนที่สงผลตอคาสัมประสิทธิ์การถดถอยของความคิดสรางสรรคทาง

คณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  ไดแก ประสบการณในการสอนของครูและ

ภาระการสอนของครู 

 ทิพวัลย  ปญจมะวัต (2548)   ไดทําการศึกษาปจจัยที่สงผลตอความคิดสรางสรรคของ

นิสิตระดับปริญญาบัณฑิต จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย    โดยกลุมตัวอยางมีจํานวน 288 คน   
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ผลการวิจัยพบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์และบุคลิกภาพ คือ ปจจัยที่สงผลตอความคิดสรางสรรคของ

นิสิตระดับปริญญาบัณฑิต จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย    

สุปรียา  สมัครวงศ (2548)   ไดทําการเปรียบเทียบการวิเคราะหโมเดลตัวแปรที่มีอิทธิพล

ตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  สังกัดสํานักงานเขต

พื้นที่การศึกษารอยเอ็ด ดวยวิธีวิเคราะหแบบ PAQ  และแบบ PAL    โดยกลุมตัวอยางมีจํานวน 

607 คน  ผลการวิจัยพบวา  ตัวแปรที่สงผลตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร ไดแก 

ความสามารถดานเหตุผล มิติคณิตศาสตร    ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร   พฤติกรรม

การสอนคณิตศาสตรของครู    การสนับสนุนการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง     การเขารวม

กิจกรรมคณิตศาสตรของนักเรียน     เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและบรรยากาศในหองเรียน

คณิตศาสตร 

 สมพาน  พรมโสภา (2548)   ไดทําการศึกษาปจจัยที่สงผลตอความคิดสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  จังหวัดอํานาจเจริญ   โดยกลุมตัวอยางมีจํานวน 

410 คน     ผลการวิจัยพบวา 1.) เพศ  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร  ทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร  การแกปญหาเชิงวิทยาศาสตรและเจตคติเชิงวิทยาศาสตรมีความสัมพันธในเชิง

เสนตรงกับความคิดสรางสรรคอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธพหุคูณเทากับ .835  แสดงวาตัวแปรพยากรณชุดนี้รวมกันสามารถพยากรณความคิด

สรางสรรคทางวิทยาศาสตร ไดรอยละ 69.7  โดยที่เพศและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

พยากรณไดมากที่สุด     2.) ตัวแปรพยากรณที่ดีของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรมี 4 ตัว  

เรียงตามลําดับความสําคัญ ดังนี้  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  เพศ  การแกปญหาเชิง

วิทยาศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรซึ่งตัวแปรพยากรณชุดนี้รวมกันสามารถ

พยากรณความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ไดรอยละ 69.4 

 สุพัฒนา  หอมบุปผา (2548)    ไดทําการศึกษาการพยากรณความคิดสรางสรรคดวย

สติปญญา  ความฉลาดทางอารมณและความสามารถในการเผชิญความยากลําบากของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6    โดยกลุมตัวอยางมีจํานวน 415 คน   ผลการวิจัยพบวา 1.) ตัวแปร

พยากรณที่ดีที่สามารถพยากรณความคิดสรางสรรค  ไดแก ความสามารถในการเผชิญความ

ยากลําบากดวยความอดทน   สติปญญาดานภาษา     สติปญญาดานเหตุผลและสติปญญาดาน

มิติสัมพันธ  โดยมีอํานาจการพยากรณรอยละ 16.10   มีคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการ

พยากรณเทากับ 9.985      2.) คาน้ําหนักความสําคัญของสติปญญาดานภาษาสงผลตอความคิด

สรางสรรค 22.38% อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01    สติปญญาดานเหตุผล   สติปญญา
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ดานมิติสัมพันธ   สติปญญาดานการรับรูสงผลตอความคิดสรางสรรค 12.10% , 11.82% , 

10.55% ตามลําดับ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

ธนพร  วีระเจริญกิจ (2549)   ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบการคิดอยางมีวิจารณญาณและ

การคิดสรางสรรคระหวางนักเรียนที่มีแบบการเรียนตางกัน    โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6  จํานวน 417 คน    ผลการวิจัยพบวา 1.) การคิดอยางมีวิจารณญาณและการ

คิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 สวนใหญมีคะแนนอยูในเกณฑปานกลาง  การ

เปรียบเทียบคาเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค ระหวางนักเรียนที่มีตัว

แปรภูมิหลังแตกตางกัน พบวาคาเฉลี่ยของการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  เพศหญิงมีคาสูงกวาเพศชาย   การจําแนกตามระดับอายุของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  พบวา ตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณไมมีความแตกตางกัน  

สวนตัวแปรการคิดสรางสรรค พบวาแตกตางกันโดยนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับอายุ 

11-12 ป มีความคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับอายุ 13-15 ป        

2.) ผลการวิเคราะหความแปรปรวนตัวแปรพหุนามของตัวแปรการคิดอยางมีวิจารณญาณและการ

คิดสรางสรรคของนักเรียนที่มีแบบการเรียนที่แตกตางกัน พบวา แบบการเรียนแบบรวมมือมี

คาเฉลี่ยของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคมากที่สุด  สวนแบบการ

เรียนแบบหลีกเลี่ยงมีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคนอย

ที่สุด  

 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวกับปจจัยเชิงสาเหตุของความคิดสรางสรรค เพื่อใชเปน

พื้นฐานในการพัฒนาโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนของอัครสังฆมณฑล กรุงเทพมหานคร    สามารถสรุปปจจัยเชิง

สาเหตุของความคิดสรางสรรคไดดังตารางที่ 2.1 
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ตารางที่ 2.1  ปจจัยเชิงสาเหตุของความคิดสรางสรรคจากงานวิจัยที่เกี่ยวของจําแนกตามผูศึกษาคนควา 
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ปจจัยเชิงสาเหตขุองความคิดสรางสรรค 

อา
ย ุ

บุค
ลิก
ภา
พ 

กา
รส
งเส

ริม
ปร
ะช
าธ
ปิไ
ตย

ใน
โร
งเร
ียน

 

เช
าว
นป

ญ
ญ
า 

พื้น
คว
าม
รูเด

ิม 

เจ
ตค
ตติ
อก
าร
เรีย

น 

แร
งจ
ูงใ
จใ
ฝส
มัฤ
ทธ
ิ ์

กา
รเร
ียน
กา
รส
อน
แบ
บ

ปร
ะช
าธ
ปิไ
ตย

 

กา
รอ
บร
มเ
ลี้ย
งด
แูบ
บ

ปร
ะช
าธ
ปิไ
ตย
ขอ
ง

คร
อบ
ครั
ว 

คว
าม
ฉล
าด
ทา
งอ
าร
มณ

 

คว
าม
สา
มา
รถ
ใน
กา
รเผ

ชิญ

คว
าม
ยา
กล
ําบ
าก

 

Wei Hua  

(2003) 
  √ √     √ √  

Sternberg 

(2006) 
  √ √   √     

Fidelman 

(2008) 
   √       √ 

อาคม ตากใบ  

(2528) 
  √         

ธี ร ชั ย  เ น ต ร

ถนอมศักดิ์ 

(2538) 

  
  √   √ √   

วิษณุกร วิลัย

พิศ (2547) 
    √       

ทิพวัลย  ปญจ

มะวัต (2548) 

  

√     √     

สมพาน  พรม

โสภา (2548) 
    √ √      

สุปรียา  สมัคร

วงศ (2548) 
    √ √      

สุพัฒนา หอม

บุปผา (2548) 
         √ √ 

ธนพร  

วีระเจริญกิจ 

(2549) 

 
√ 

 
     √    

 

จากตารางที่ 2.1  ปจจัยเชิงสาเหตุของความคิดสรางสรรคจากงานวิจัยที่เกี่ยวของจําแนก

ตามผูศึกษาคนควา  โดยเกณฑในการคัดเลือกตัวแปร คือ เปนตัวแปรในงานวิจัยที่ศึกษาปจจัยที่

สงผลตอความคิดสรางสรรคหรืองานวิจัยที่ศึกษาผลของความคิดสรางสรรค ซึ่งตัวแปรดังกลาว

เปนตัวแปรที่อยูในงานวิจัยตั้งแต 2 เลมขึ้นไป  สรุปไดวาปจจัยเชิงสาเหตุของความคิดสรางสรรคที่

นํามาเปนตัวแปรที่ตองการศึกษาในงานวิจัยครั้งนี้ ไดแก  การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน  

เชาวนปญญา  พื้นความรูเดิม  เจตคติตอการเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  การเรียนการสอนแบบ
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ประชาธิปไตย  การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว   ความฉลาดทางอารมณ  และ

ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก 

  
กลุมที่ 2  งานวิจัยที่เกี่ยวกับผลของความคิดสรางสรรค 
Gatzels  and  Jackson (1963  อางถึงในภัทรพร  สิงหชัย, 2545: 102)    ศึกษาพบวา

บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคสูงมักจะเปนนักเรียนที่เรียนดี   บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคต่ํา

มักจะเปนนักเรียนที่เรียนออน 

 Verma  and  Sinha (1981  อางถึงในนิรมล  พิมน้ําเย็น, 2546: 59)  ไดทําการตรวจสอบ

ความสัมพันธระหวางสุขภาพจิตและความคิดสรางสรรค และเปรียบเทียบภาวะความปลอดภัย

ทางจิต  ไมปลอดภัยทางจิต ในกลุมตัวอยางที่มีความคิดสรางสรรคสูงและต่ํา   กลุมตัวอยางเปน

นักเรียนเกรด 9 ของโรงเรียนตางๆ ในประเทศอินเดีย  ไดจากการสุมตัวอยางแบบกลุม ใช

แบบทดสอบความคิดสรางสรรคของวอลลาซและโคแกน      ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มี

ความคิดสรางสรรคสูงจะมีความปลอดภัยทางจิตและสุขภาพจิตดีกวานักเรียนที่มีความคิด

สรางสรรคต่ํา 

Elliot (1983  อางถึงในนิรมล  พิมน้ําเย็น, 2546: 58)   ไดทําการศึกษาในวิทยานิพนธ

ระดับปริญญาเอก  มหาวิทยาลัย United States  International   ในกลุมผูใหญอายุระหวาง 18-

59 ป  ในประเทศสหรัฐอเมริกา พบวาความคิดสรางสรรคมีความสัมพันธสูงกับการเคารพใน

ตนเอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  

Kyung Hee Kim (2008)  ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคและความสามารถ

ทางการเรียนของนักเรียน  ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่มีความคิดสรางสรรคสูง มีความสามารถ

ทางการเรียนในวิชาวิทยาศาสตรและคณิตศาสตรสูง   นอกจากนี้คุณลักษณะของนักเรียนที่มี

ระดับสติปญญาสูงหรือเชาวนปญญาสูง กับคุณลักษณะของคนที่มีความคิดสรางสรรคสูง มี

ลักษณะที่ใกลเคียงกัน 

Mahender Sarsani (2008)  ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับความคิดสรางสรรค และตัวแปรการ

รับรูและแรงจูงใจ รวมถึงความสามารถของนักเรียน ความเขาใจและประสบการณ  โดยกลุม

ตัวอยางเปนนักเรียน จํานวน 373 คน    เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก แบบทดสอบความคิด

สรางสรรค   แบบสอบถามขอมูลนักเรียน (The Student Information Sheet: SIS) และ

แบบสอบถามการสงเสริมสนับสนุนของครู (The Teacher Encouragement Scale: TES)  

ผลการวิจัยพบวา  1.) นักเรียนกลุมที่มีความคิดสรางสรรคสูง มีความสามารถในวิชาวิทยาศาสตร     
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คณิตศาสตรและศิลปะมากกวานักเ รียนที่มีความคิดสรางสรรคปานกลางและต่ํา  ซึ่งมี

ความสามารถในวิชาทางภาษา    2.) นักเรียนกลุมที่มีความคิดสรางสรรคสูง ใหความสําคัญกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เพราะนักเรียนกลุมนี้มีความคิดวาการที่ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําเปน

ประสบการณที่เลวรายในการเรียน  ดังนั้นความสนใจและเปาหมายหลักที่นักเรียนกลุมนี้ให

ความสําคัญ คือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ยอดเยี่ยม   3.) นักเรียนกลุมที่มีความคิดสรางสรรคสูง มี

เจตคติที่ดีตอการสงเสริมสนับสนุนของครูมากกวานักเรียนกลุมที่มีความคิดสรางสรรคปานกลาง

และต่ํา 

 ฉัตรติยา  เกียรตินาวี (2548)   ไดทําการศึกษาผลของการใชโปรแกรมความคิดสรางสรรค

เพื่อพัฒนาทักษะการแปรทํานองดนตรีไทยของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นปที่ 1-2 

สาขาดุริยางคไทย (ปพาทย)   วิทยาลัยนาฏศิลป  กรมศิลปากร     โดยกลุมตัวอยางมีจํานวน 12 

คน แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กลุมละ 6 คน     กลุมทดลองเขาโปรแกรมความคิด

สรางสรรคเพื่อพัฒนาทักษะการแปรทํานองดนตรีไทย  สวนกลุมควบคุมเขาเรียนปกติตามแผนการ

เรียน         ผลการวิจัยพบวา 1.) หลังการทดลอง กลุมควบคุมและกลุมทดลองมีคะแนนทักษะการ

แปรทํานองดนตรีไทยสูงกวากอนการทดลอง    2.) หลังการทดลอง กลุมทดลองมีคะแนนทักษะ

การแปรทํานองดนตรีไทยสูงกวากลุมควบคุม 

มีนมาลย  สุภาผล (2548)  ไดทําการศึกษาโมเดลสมการโครงสรางของเชาวปญญา 

ความฉลาดทางอารมณ  ความคิดสรางสรรค  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนิสิตระดับปริญญา

บัณฑิต จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย   ผลการวิจัยพบวา ตัวแปรกลยุทธในการศึกษาและการเรียนรู   

ตัวแปรเชาวปญญา   ตัวแปรความฉลาดทางอารมณและตัวแปรความคิดสรางสรรคมีอิทธิพลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  โดยความฉลาด

ทางอารมณมีอิทธิพลรวมสูงสุดตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวกับผลของความคิดสรางสรรคเพื่อใชเปนพื้นฐานในการ

พัฒนาโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนตน โรงเรียนของอัครสังฆมณฑล กรุงเทพมหานคร    สามารถสรุปผลของความคิดสรางสรรค

ไดดังตารางที่ 2.2 
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ตารางที่ 2.2  ผลของความคิดสรางสรรคจากงานวิจัยที่เกี่ยวของจําแนกตามผูศึกษาคนควา 
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Gatzels and Jackson (1963)       √ 
Verma and Sinha (1981)    √    

Elliot  (1983)     √   

Kim (2008)  √ √     

Sarsani (2008)  √ √   √  
ฉัตรติยา เกียรตินาวี (2548)      √  

มีนมาลย สุภาผล (2548)       √ 
 

จากตารางที่ 2.2  ผลของความคิดสรางสรรคจากงานวิจัยที่เกี่ยวของจําแนกตามผูศึกษา

คนควา  โดยเกณฑในการคัดเลือกตัวแปร คือ เปนตัวแปรในงานวิจัยที่ศึกษาปจจัยที่สงผลตอ

ความคิดสรางสรรคหรืองานวิจัยที่ศึกษาผลของความคิดสรางสรรค ซึ่งตัวแปรดังกลาวเปนตัวแปร

ที่อยูในงานวิจัยตั้งแต 2 เลมข้ึนไป  สรุปไดวาผลของความคิดสรางสรรคที่นํามาเปนตัวแปรที่

ตองการศึกษาในงานวิจัยครั้งนี้  ไดแก  ความสามารถทางคณิตศาสตร   ความสามารถทาง

วิทยาศาสตร  และความสามารถทางศิลปะ   
 
กลุมที่ 3  งานวิจัยเชิงทดลองและกึ่งทดลองที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค 

 Meyers A  Kay (1991  อางถึงในชุติมา  วงษพระลับ, 2549: 50)   ไดทําการศึกษาการใช

รูปแบบการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรเปนฐานกับความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับ 2  โดยมี

วัตถุประสงคเพื่อศึกษาความคิดสรางสรรคโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรเปน 2 

รูปแบบ    กลุมตัวอยางแบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม   โดยกลุมทดลองจะไดรับการจัดการ

เรียนรูในเรื่องแนวคิดแมเหล็กรวมกับวิธีสอน 8 ข้ันของความคิดสรางสรรคและ 4 ลักษณะของ

ความคิดอเนกนัย  สวนกลุมควบคุมไดรับการจัดการเรียนรูในเรื่องแนวคิดแมเหล็ก     ผลการวิจัย

พบวา 1.) ไมมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุมจาก

การใชแบบทดสอบความคิดสรางสรรคกอนเรียน   2.)  มีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุมจากการใชแบบทดสอบความคิดสรางสรรคหลังเรียน 
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 Randolph Cooper and Bandula Jayatilaka (2006)  ไดทําการวิจัยเชิงทดลองเกี่ยวกับ

ปจจัยภายนอก  ปจจัยภายใน และปจจัยที่เปนภาระหนาที่ที่สงผลตอความคิดสรางสรรค  โดย

กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาชั้นปที่ 4 จํานวน 138 คน    เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ แบบสอบถาม

และแบบทดสอบความคิดสรางสรรค    ผลการวิจัยพบวา 1.) ปจจัยภายนอกสงผลตอความคิด

สรางสรรคของกลุมตัวอยาง     2.) ปจจัยภายในและปจจัยที่เปนภาระหนาที่สงผลใหความคิด

สรางสรรคของกลุมตัวอยางเพิ่มข้ึน    3.) ปจจัยที่เปนภาระหนาที่สงผลตอความคิดสรางสรรค

มากกวาปจจัยภายใน ซึ่งสงผลตอความคิดสรางสรรคมากกวาปจจัยภายนอก 

 ปยกมล  เปลงอรุณ (2540)   ไดทําการเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย

จากการทํากิจกรรมวาดรูปเปนกลุมกับเปนรายบุคคลหลังจากการทํากิจกรรมเคลื่อนไหวประกอบ

เพลงโดยมีกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 3  จํานวน 30 คน   ผลการวิจัยพบวา เด็ก

ปฐมวัยที่ทํากิจกรรมวาดรูปเปนกลุมมีความคิดสรางสรรคสูงกวาเด็กปฐมวัยที่ทํากิจกรรมวาดรูป

เปนรายบุคคล และเด็กปฐมวัยทั้งสองกลุมมีความคิดสรางสรรคสูงขึ้นกวากอนทําการทดลอง 

 ลดาวัลย  อุดมทรัพย (2541)  ไดทําการศึกษาผลของการเลนแบบสมมติที่มีตอความคิด

สรางสรรคของเด็กกอนวัยเรียน   โดยมีกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2  จํานวน 28 คน  

แบงออกเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม    ผลการวิจัยพบวา 1.) กอนการทดลองเด็กกลุมทดลอง

และกลุมควบคุมมีคะแนนความคิดสรางสรรคไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

2.) หลังการทดลองเด็กกลุมที่ไดรับประสบการณการเลนแบบสมมติมีคะแนนความคิดสรางสรรค

สูงกวาเด็กกลุมที่ไมไดรับประสบการณการเลนแบบสมมติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

3.) เด็กกลุมที่ไดรับประสบการณการเลนแบบสมมติมีคะแนนความคิดสรางสรรคหลังการทดลอง

สูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

แสงอรุณ  ประสพกาญจน (2542)   ไดศึกษาผลการฝกการตั้งเปาหมายเชิงสรางสรรคที่มี

ตอการพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3   โดยกลุมตัวอยางมีจํานวน 

60 คน แบงเปนกลุมทดลอง 2 กลุมและกลุมควบคุม 1 กลุม กลุมละ 20 คน   โดยกลุมทดลองที่ 1  

ไดรับการฝกการตั้งเปาหมายเชิงสรางสรรคจากการทํากิจกรรมสงเสริมความคิดสรางสรรค   กลุม

ทดลองที่ 2  ทํากิจกรรมสงเสริมความคิดสรางสรรคเพียงอยางเดียว   กลุมควบคุมเรียนตามปกติ   

ทําการทดสอบวัดความคิดสรางสรรคของกลุมตัวอยางกอนและหลังการทดลอง   ผลการวิจัย

พบวา 1.)กลุมนักเรียนที่ไดรับการฝกการตั้งเปาหมายเชิงสรางสรรคมีคะแนนความคิดสรางสรรค

สูงกวานักเรียนกลุมควบคุมและกลุมที่ทํากิจกรรมสงเสริมความคิดสรางสรรคเพียงอยางเดยีวอยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01      2.) กลุมนักเรียนที่ทํากิจกรรมสงเสริมการคิดอยางสรางสรรค
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เพียงอยางเดียวมีคะแนนความคิดสรางสรรคหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แตไมมีความแตกตางกับกลุมควบคุม 

ประภาวัลย  แพรวานิชย (2543)   ไดทําการศึกษาการพัฒนารูปแบบการสอนโดยใช

แผนผังทางปญญาเพื่อเพิ่มพูนความสามารถในการคิดเชิงสรางสรรคของนักศึกษาพยาบาล    โดย

กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาพยาบาลชั้นปที่ 2  จํานวน 46 คน แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม   

ซึ่งกลุมทดลองจะไดรับการสอนตามรูปแบบการสอนโดยใชแผนผังทางปญญา   และกลุมควบคุม

จะไดรับการสอนตามปกติ   ผลการวิจัยพบวา 1.) นักศึกษาพยาบาลกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ย

ความสามารถในการคิดสรางสรรคของนักศึกษาพยาบาลหลังการสอนสูงกวากลุมควบคุมอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    2.)  ภายหลังการสอนนักศึกษาพยาบาลกลุมทดลอง มีคะแนน

เฉลี่ยความสามารถในการคิดสรางสรรคของนักศึกษาพยาบาลสูงกวากอนการสอนอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 วีระศักดิ์  บางโรย (2543)   ไดทําการศึกษาผลการใชกิจกรรมสงเสริมความคิดสรางสรรค

ในการสอนเขียนรอยกรองสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2     โดยกลุมตัวอยางมีจํานวน 45 

คน   ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนเขียนรอยกรองโดยใชกิจกรรมสงเสริมความคิด

สรางสรรคมีการพัฒนาทางความคิดสรางสรรคสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.01   และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการเขียนรอยกรองสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01 

นัฏฐิตา  โพธิ์เพชร (2545)   ไดทําการศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดย

ใชเทคนิค 4 MAT  ที่มีตอผลสัมฤทธิ์และความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 3 โดยกลุมตัวอยางแบงเปนนักเรียนกลุมทดลองจํานวน 50 คนและกลุมควบคุม

จํานวน 47 คน   ผลการวิจัยพบวา 1.) ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค 4 MAT  

หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    2.) ความคิด

สรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนโดยใชเทคนิค 4 MAT  สูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนตามปกติ อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 

 ดวงพร  พิทักษวงศ (2546)     ไดทําการศึกษาการสรางชุดกิจกรรมศิลปะเพื่อพัฒนา

ความคิดสรางสรรค สําหรับเด็กปฐมวัย    โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2 จํานวน 

30 คน  แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กลุมละ 15 คน   ผลการวิจัยพบวา  1.) ความคิด
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สรางสรรคของนักเรียนปฐมวัยที่เรียนชุดกิจกรรมศิลปะเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคและที่เรียน

ศิลปะแบบปกติตามแนวการจัดประสบการณชั้นปฐมวัย แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01    2.) ความคิดสรางสรรคของนักเรียนปฐมวัยที่เรียนชุดกิจกรรมศิลปะเพื่อพัฒนา

ความคิดสรางสรรคและที่เรียนศิลปะแบบปกติตามแนวการจัดประสบการณชั้นปฐมวัย หลังเรียน

สูงกวากอนเรียน   

ปานจิต  รัตนพล (2547)  ไดทําการศึกษาผลของการใชปญหาปลายเปดที่มีตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน   โดย

มีกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  จํานวน 110 คน   ผลการวิจัยพบวา 1.) นักเรียน

ที่มีระดับผลการเรียนทางคณิตศาสตรสูง  ปานกลางและต่ํา  หลังการทดลองมีความคิดสรางสรรค

สูงขึ้นจากกอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05     2.) หลังการทดลองนักเรียนที่มี

ระดับผลการเรียนทางคณิตศาสตรสูง มีความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่มี

ระดับผลการเรียนทางคณิตศาสตรปานกลางและต่ํา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  แต

นักเรียนที่มีระดับผลการเรียนทางคณิตศาสตรปานกลางมีความคิดสรางสรรคไมสูงกวานักเรียนที่

มีระดับผลการเรียนทางคณิตศาสตรต่ํา  

 วาสนา  ใยไหม (2547)    ไดทําการศึกษาผลของการฝกประสบการณดนตรีเชิงทักษะที่มี

ตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  โรงเรียนวาสุเทวี  เขตบางคอแหลม 

กรุงเทพมหานคร    โดยกลุมตัวอยางมีจํานวน 30 คน แบงออกเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 

กลุมละ 15 คน    ผลการวิจัยพบวา 1.) นักเรียนมีความคิดสรางสรรคมากขึ้นหลังจากไดรับการฝก

ประสบการณดนตรีเชิงทักษะอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01       2.) นักเรียนที่ไดรับการฝก

ประสบการณดนตรีเชิงทักษะมีความคิดสรางสรรคมากกวานักเรียนที่ไมไดรับการฝกประสบการณ

ดนตรีเชิงทักษะอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 ธีรนาถ  ธงงาม (2548)   ไดทําการศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตร

โดยใชโมเดลการแปลงของเลชที่มีตอมโนทัศนและความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  จังหวัดรอยเอ็ด    โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

2  จํานวน 68 คน   แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ 34 คน     ผลการวิจัยพบวา 

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  มีความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรเพิ่มข้ึนหลังไดรับการจัด

กิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรโดยใชโมเดลการแปลงของเลชอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05  นอกจากนี้พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตร
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โดยใชโมเดลการแปลงของเลช  มีความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการ

จัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

คณารักษ  โชติจันทึก (2548)   ไดทําการศึกษาผลของการสอนคิดนอกกรอบในการเรียน

การสอนวิทยาศาสตรที่มีตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  โดยกลุมตัวอยางแบงออกเปน 2 กลุม คือ กลุม

ทดลองเปนนักเรียนที่ไดรับการสอนคิดนอกกรอบ จํานวน 47 คน และกลุมเปรียบเทียบเปน

นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติ จํานวน  46  คน     ผลการวิจัยพบวา  1.)  หลังการทดลอง กลุม

ทดลองมีคะแนนความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรสูงกวากอนทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .05    2.) หลังการทดลอง กลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร

สูงกวากลุมเปรียบเทียบอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 อุทัย  เสนารักษ (2548)    ไดศึกษาผลของการใชซอฟตแวรคอมพิวเตอรกราฟกตอ

ความคิดสรางสรรคและเจตคติตอการเรียนวิชาออกแบบ 1  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน   

โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  จํานวน 30 คน     ผลการวิจัยพบวา ความคิด

สรางสรรคในการเรียนวิชาออกแบบ 1  ของนักเรียนที่เรียนดวยซอฟตแวรคอมพิวเตอรกราฟกสูง

กวานักเรียนที่เรียนดวยวิธีปกติอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 

 บุญเลี้ยง  จอดนอก (2549)   ไดทําการศึกษาผลการจัดคายวิทยาศาสตรที่มีตอการ

พัฒนาความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรและเจตคติตอวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 2   

โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชวงชั้นที่ 2  จํานวน 23 คน   ผลการวิจัยพบวา กอนรวมกิจกรรมคาย

วิทยาศาสตรนักเรียนชวงชั้นที่ 2  ทั้งหมดมีคะแนนความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรอยูในระดับ

ความสามารถสูง (จํานวน 13 คน)  คิดเปน 56.52%   หลังจากที่ไดรับการพัฒนาโดยรวมกิจกรรม

คายวิทยาศาสตรแลว พบวา นักเรียนชวงชั้นที่ 2  ทั้งหมดมีคะแนนความคิดสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรอยูในระดับความสามารถสูง เพิ่มข้ึนจํานวน 19 คน คิดเปน 82.60%  ของนักเรียน

ทั้งหมด   

 ชุติมา  วงษพระลับ (2549)   ไดทําการศึกษาความคิดสรางสรรคทางภาษาของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยขอนแกน(มอดินแดง) ที่ไดรับการจัดการเรียนรู

บูรณาการแบบสหวิทยาการ  โดยมีกลุมตัวอยางจํานวน 106 คน แบงออกเปนกลุมทดลองจํานวน 

53 คนและกลุมควบคุมจํานวน 53 คน     ผลการวิจัยพบวา กอนดําเนินการทดลองนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1  กลุมทดลองและกลุมควบคุมมีความคิดสรางสรรคทางภาษาไมแตกตางกัน   

หลังการทดลองนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  กลุมทดลองที่ไดรับการจัดการเรียนรูบูรณาการ
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แบบสหวิทยาการ ตามขั้นตอนการจัดการเรียนรูภาษาเพื่อการสื่อสาร มีความคิดสรางสรรคทาง

ภาษาสูงกวานักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามขั้นตอนการจัดการเรียนรูภาษาเพื่อ

การสื่อสารอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  ในดานความคิดยืดหยุน  และที่ระดับ .05 ใน

ดานความคิดคลองและความคิดริเร่ิม 

 อมรรัตน  จรัสอรุณฉาย (2549)   ไดทําการศึกษาการพัฒนาชุดกิจกรรมฝกทักษะ

ความคิดสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครนายก โดยใชการเรียนรู

แบบไฮ-สโคป    โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 1 จํานวน 20 คน    ผลการวิจัยพบวา 

นักเรียนที่เรียนดวยชุดกิจกรรมฝกทักษะความคิดสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย สํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษานครนายก โดยใชการเรียนรูแบบไฮ-สโคป มีความคิดสรางสรรคหลังเรียนสูงกวากอน

เรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 แวว  วุฒิศาสนโสภณ (2549)   ไดทําการศึกษาผลการใชชุดฝกความคิดสรางสรรคตอ

ความสามารถในการคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ที่มีความสามารถพิเศษ   

โดยกลุมตัวอยางมีจํานวน 25 คน   ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการคิดสรางสรรคของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ที่มีความสามารถพิเศษหลังใชชุดฝกความคิดสรางสรรคสูงกวา

กอนใชชุดฝกความคิดสรางสรรคอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 เจนจิรา  ศรีฤกษ (2550)    ไดทําการศึกษาผลการจัดกิจกรรมเกมการศึกษารูปเรขาคณิต

เพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย    โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2  

จํานวน 30 คน ผลการวิจัยพบวา ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยหลังไดรับการจัดกิจกรรมเกม

การศึกษารูปเรขาคณิตสูงกวากอนเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

จากการศึกษางานวิจัยเชิงทดลองและกึ่งทดลองที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคเพื่อใช

เปนพื้นฐานในการพัฒนาโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนของอัครสังฆมณฑล กรุงเทพมหานคร    สามารถสรุปตัวแปร

ที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคไดดังตารางที่ 2.3 
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ตารางที่ 2.3   ตัวแปรงานวิจัยเชิงทดลองและกึ่งทดลองที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคจําแนก 

        ตามผูศึกษาคนควา 
 

 

งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

ตัวแปรที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค 
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Meyers A Kay 

(1991) √     

ปยกมล เปลงอรุณ 

(2540) 
  √   

ลดาวัลย อุดมทรัพย 

(2541) 
  √   

แสงอรุณ ประสพกาญจน 

(2542) 
  √   

ประภาวัลย แพรวานิชย 

(2543) 
   √  

วีระศักดิ์ บางโรย  

(2543) 
  √   

นัฏฐิตา โพธิ์เพชร 

(2545) √     

ดวงพร พิทักษวงศ  

(2546) 
    √ 

ธีรนาถ ธงงาม  

(2548) √     

คณารักษ โชติจันทึก 

(2548) √     

บุญเลี้ยง จอดนอก 

(2549) 
  √   

ชุติมา วงษพระลับ 

(2549) √     

อมรรัตน จรัสอรุณฉาย 

(2549) 
    √ 

แวว วุฒิศาสนโสภณ  

(2549) 
    √ 

เจนจิรา ศรีฤกษ 

(2550) 
  √   
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จากตารางที่ 2.3  ตัวแปรในงานวิจัยเชิงทดลองและกึ่งทดลองที่เกี่ยวของกับความคิด

สรางสรรคจําแนกตามผูศึกษาคนควา   ตัวแปรที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค ไดแก รูปแบบ

การจัดการเรียนรู  รูปแบบการคิดแกปญหาอนาคต  การทํากิจกรรม  เทคนิคแผนผังทางปญญา  

และสื่อการเรียนการสอนที่เปนชุดกิจกรรมเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค  ซึ่งตัวแปรดังกลาวไม

ตรงกับเกณฑในการคัดเลือกที่วาเปนตัวแปรในงานวิจัยที่ศึกษาปจจัยที่สงผลตอความคิด

สรางสรรคหรืองานวิจัยที่ศึกษาผลของความคิดสรางสรรค  ผูวิจัยจึงไมนําตัวแปรดังกลาวมาเปน

ตัวแปรที่ใชในการศึกษาครั้งนี้ 

 
กลุมที่ 4  งานวิจัยเชิงสหสัมพันธที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค 
Rustom (1987  อางถึงในนิรมล  พิมน้ําเย็น, 2546: 55)   ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบ

ความคิดสรางสรรคของนักศึกษาที่เรียนวิชาจิตรกรรมกับนักศึกษาที่เรียนวิชาออกแบบกราฟฟค

และเพื่อเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคระหวางกลุมที่เร่ิมตนเรียนกับกลุมที่เรียนในชั้นสูง    โดย

ใชเครื่องมือคือแบบทดสอบความคิดสรางสรรคของทอรแรนซ (TTCT  Booket B.)   ประชากรเปน

นักศึกษามหาวิทยาลัยอิลลินอยสและโรงเรียนสอนศิลปะแหงชิคาโก  รวม 160 คน     ผลการวิจัย

พบวา นักศึกษาที่เรียนในชั้นสูงของทั้งสองวิชามีความคิดสรางสรรคสูงกวานักศึกษากลุมที่เร่ิมตน

เรียนทั้งสองวิชา แสดงใหเห็นวาระดับการศึกษาที่สูงขึ้นมีความสัมพันธตอความคิดสรางสรรคใน

ทางบวก 

Albert  and  Kormos (2004  อางถึงในมีนมาลย  สุภาผล, 2548: 59)  ไดศึกษา

ความสัมพันธระหวางความคิดสรางสรรคกับทักษะการพูดบรรยาย กับผูเรียนชาวฮังการี   

ผลการวิจัยพบวา ความคิดริเร่ิม  ความคิดยืดหยุนและความคิดคลองตัวมีความสัมพันธกัน   

ความคิดคลองตัวกับปริมาณการพูดมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธทางบวกตอกัน   ความคิดริเร่ิมกับ

ปริมาณการพูดมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธทางลบตอกัน  แตในขณะที่ความคิดริเร่ิมมีคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธทางบวกกับความซับซอนของการพูดบรรยาย   โดยรวมแลวความคิด

สรางสรรคมีผลปานกลางตอการพูดบรรยาย 

Davidovitch and Milgram (2006)  ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางความคิด

สรางสรรคและประสิทธิภาพของครูระดับมัธยมศึกษา  ซึ่งประสิทธิภาพของครู ผูวิจัยใหคําจํากัด

ความวาเปนความสามารถในการแกปญหาชีวิต    โดยกลุมตัวอยางเปนครู 58 คน (ผูชาย 43 คน

และผูหญิง 15 คน)   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก แบบทดสอบความคิดสรางสรรค (Tel Aviv 

Creativity Test: TACT)    แบบทดสอบความสามารถในการแกปญหาชีวิต (Real-Life Problem 
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Solving) และแบบประเมินของครูระดับมัธยมศึกษา    ผลการวิจัยพบวา 1.) ความคิดสรางสรรคมี

ความสัมพันธกับประสิทธิภาพของครูระดับมัธยมศึกษา   2.) ความคิดสรางสรรคของครูภายนอก

หองเรียน มีความสัมพันธอยางมากกับความคิดสรางสรรคของครูภายในหองเรียน  

Ronald Beghetto (2006)  ไดทําการศึกษาความสัมพันธของประสิทธิภาพความคิด

สรางสรรคในตนเองของนักเรียนระดับประถมศึกษาและนักเรียนมัธยมศึกษา    โดยกลุมตัวอยาง

เปนนักเรียนระดับประถมศึกษา จํานวน 697 คน และนักเรียนระดับมัธยมศึกษา จํานวน 625 คน  

รวมทั้งสิ้น 1,322 คน  ซึ่งกลุมตัวอยางนี้มีอายุเฉลี่ย 14 ป    เครื่องมือที่ใชในการวิจัยเปนแบบวัด

ประกอบดวย  5 หัวขอหลัก  คือ  ประสิทธิภาพความคิดสรางสรรค   ความเชื่อในแรงจูงใจ   

ประสบการณในหองเรียน   ความเชื่อในความสามารถทางการเรียน  และกิจกรรมที่ทําหลังเรียน  

ผลการวิจัยพบวา 1.) ประสิทธิภาพความคิดสรางสรรคในตนเองของนักเรียนมีความสัมพันธกับ

การปฏิบัติและการแสดงความรูสึกของครูผูสอน   2.) นักเรียนที่มีประสิทธิภาพความคิดสรางสรรค

ในระดับสูง มีความเชื่อทางบวกเกี่ยวกับความสามารถทางการเรียนในทุกวิชาและมีการวางแผน

ในการเขาศึกษาตอระดับมหาวิทยาลัยมากกวานักเรียนที่มีประสิทธิภาพความคิดสรางสรรคใน

ระดับที่ต่ํากวา      3.) นักเรียนที่มีประสิทธิภาพความคิดสรางสรรคในระดับสูง เขารวมทํากิจกรรม

หลังเรียนมากกวานักเรียนที่มีประสิทธิภาพความคิดสรางสรรคในระดับที่ต่ํากวา 

Dollinger, Burke, and Gump (2007)  ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคและ

คุณคา    โดยกลุมตัวอยางเปนนักศึกษามหาวิทยาลัย จํานวน 278 คน  ซึ่งมีอายุเฉลี่ย 21.9 ป  

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ แบบวัดคุณคาในตนเอง (The Schwartz Values Survey)   แบบวัด

การบรรลุผลความคิดสรางสรรค และการออกแบบผลิตภัณฑจากความคิดสรางสรรค   ผลการวิจัย

พบวา 1.) การบรรลุผลความคิดสรางสรรคและผลิตภัณฑที่ถูกออกแบบขึ้นนั้น มีความสัมพันธ

ทางบวกกับคุณคาทางองคประกอบของแนวทางชีวิต  การมีความรูกวางไกล และแรงกระตุน   2.) 

การบรรลุผลความคิดสรางสรรคและผลิตภัณฑที่ถูกออกแบบขึ้นนั้นมีความสัมพันธทางลบกับ

คุณคาทางองคประกอบของวัฒนธรรม   ความปลอดภัย และอํานาจ  

Paul J. Silvia (2008)  ไดทําการศึกษาความคิดสรางสรรคและเชาวนปญญา โดยการ

วิเคราะหตัวแปรแฝงของวอลลาชและโคแกน   ผลการวิจัยพบวา 1.) ความคิดริเร่ิมมีความสัมพันธ

กับความคิดคลองในระดับสูงมากอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (�=.892, p<.001)    2.) ความคิด

ริเร่ิมมีความสัมพันธกับเชาวนปญญานอยมากหรือแทบจะไมมีความสัมพันธกัน (�=.156, 

p<.098)    3.) ความคิดคลองมีความสัมพันธกับเชาวนปญญาในระดับสูงอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติ (�=.214, p<.022) 
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Veena Prabhu, Charlotte Sutton, and William Sauser (2008)  ไดทําการศึกษา

ความสัมพันธระหวางบุคลิกภาพ อันไดแกการเปดใจกวางรับประสบการณตางๆ  ความสามารถใน

ตนเองและความพยายาม กับความคิดสรางสรรค    โดยกลุมตัวอยางเปนนักศึกษาที่กําลังศึกษา

ในระดับปริญญาตรี จํานวน 124 คน  มีอายุเฉลี่ย 21.7 ป  โดยกลุมตัวอยางนี้มาจากความสมัคร

ใจและไมมีการเปดเผยชื่อ    เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ประกอบดวย 1.) WKOPAY (What 

Kind of Person Are You?) เปนแบบรายงานตนเองจํานวน 50 ขอ สําหรับวัดความคิดสรางสรรค 

โดยเครื่องมือมีความเที่ยง (Cronbach’s alpha) เทากับ .68     2.) NEO-FFI (NEO-Five Factor 

Inventory) มีทั้งหมด 12 ขอ ซึ่งแตละขอประกอบดวยสเกล 5 สเกล เร่ิมต้ังแต 1 คือไมเห็นดวย

อยางยิ่ง จนถึง 5 คือเห็นดวยอยางยิ่ง  เครื่องมือนี้สําหรับวัดการเปดใจกวางรับประสบการณตางๆ 

โดยเครื่องมือมีความสอดคลองภายใน (coefficient alpha) เทากับ .77   3.) The Generalized 

Self-Efficacy Scale  สําหรับวัดความสามารถในตนเอง ประกอบดวยคําถามทางจิตวิทยาที่ถูก

สรางขึ้นเพื่อประเมินความสามารถในตนเอง จํานวน 10 ขอ โดยเครื่องมือมีความเที่ยง 

(Cronbach’s alpha) เทากับ .83     4.) The UPPS impulsivity scale  ประกอบดวยคําถาม

จํานวน 10 ขอ  ผูตอบระบุวาเห็นดวยหรือไมเห็นดวย ซึ่งเปนสเกล 4 ระดับ ตั้งแต 4 คือเห็นดวย

อยางยิ่ง จนถึง 1 คือไมเห็นดวยอยางยิ่ง   โดยเครื่องมือมีความเที่ยง (Cronbach’s alpha) เทากับ 

.81     ผลการวิจัยพบวา 1.) ความคิดสรางสรรคมีความสัมพันธทางบวกกับการเปดใจกวางรับ

ประสบการณตางๆ   2.) ความคิดสรางสรรคมีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในตนเอง  

3.) ความคิดสรางสรรคไมมีความสัมพันธกับความพยายาม 

 มนูญ  ชัยพันธ (2537)   ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางความคิดสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรกับพัฒนาการทางสติปญญาตามทฤษฎีของเพียเจตของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 

5 และ 6  สังกัดสํานักงานการประถมศึกษา  จังหวัดขอนแกน    โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 5  จํานวน 644 คน และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  จํานวน 556  คน รวม

ทั้งสิ้น 1,200 คน ผลการวิจัยพบวา ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรกับพัฒนาการทาง

สติปญญาตามทฤษฎีของเพียเจต มีความสัมพันธกันในทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05 

 พรเพ็ญ  ชัยมงคล (2537)   ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางการอบรมเลี้ยงดู  

ลักษณะความเปนผูนํา และอัตมโนทัศนกับความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  

อําเภอเมือง   จังหวัดเชียงใหม    โดยกลุมตัวอยางมีจํานวน 525 คน     ผลการวิจัยพบวา  ตัวแปร

ที่มีความ สัมพันธทางบวกกับความคิดสรางสรรคทั้ง 3 ดาน คือดานความคิดคลองแคลว ดาน
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ความคิดยืดหยุน และดานความคิดริเร่ิม  ไดแก การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย โดยมีคา

สหสัมพันธระหวาง .167  ถึง .420     ลักษณะความเปนผูนํา โดยมีคาความสัมพันธระหวาง .296 

ถึง .421      และอัตมโนทัศน โดยมีคาสหสัมพันธระหวาง .211 ถึง .327     สวนตัวแปรที่มี

ความสัมพันธทางลบกับความคิดสรางสรรคทั้ง 3 ดาน ไดแก การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละ

ละเลย  โดยมีคาสหสัมพันธระหวาง    -.103  ถึง -.250    และการอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน   

โดยมีคาสหสัมพันธระหวาง -.101 ถึง -.118 

นันทิพา  กงวิไล (2540)   ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางความคิดสรางสรรคและ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ืองรูปส่ีเหลี่ยม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

โรงเรียนวัฒนาวิทยาลัย   โดยมีกลุมตัวอยางจํานวน 46 คน   ผลการวิจัยพบวา 1.) ความคิด

สรางสรรคและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเ ร่ืองรูปส่ีเหลี่ยม ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6  มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05   2.) นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนสูงมีความคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําอยางมี

นัยสําคัญที่ระดับ .05 

 ทักษิณา  เครือหงส (2540)    ไดทําการศึกษาผลของเชาวนปญญา  บุคลิกภาพและ

ความคิดสรางสรรคที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดวยบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนวิชา

คณิตศาสตร   โดยกลุมตัวอยางสําหรับการหาความสัมพันธของเชาวนปญญา  บุคลิกภาพและ

ความคิดสรางสรรคที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดวยบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนวิชา

คณิตศาสตร เปนนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง  จํานวน 52 คน     ผลการวิจัย

พบวา เชาวนปญญาและความคิดสรางสรรคสงผลทางบวกตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดวย

บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนวิชาคณิตศาสตร 

วีรพล  แสงปญญา (2540)   ไดทําการศึกษาตัวแปรทางบุคลิกภาพที่สัมพันธกับความคิด

สรางสรรคของนักเรียนวัยรุนตอนตนและวัยรุนตอนปลาย     โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 238 คน และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 จํานวน 203 คน   

ผลการวิจัยพบวา   1.)  ตัวแปรทางบุคลิกภาพที่มีความสัมพันธทางบวกกับความคิดสรางสรรค

ของนักเรียนวัยรุนตอนตนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ประกอบดวย ความศรัทธาใน

ตนเอง,การมองเห็นคุณคาของตนเอง, ความรูสึกเปนเจาของ, มาตรฐานทางสังคม, ทักษะทาง

สังคม,ความสัมพันธในครอบครัว, ความสัมพันธในโรงเรียน และความสัมพันธกับชุมชน  สวน

ความรูสึกเปนอิสระในตนเอง มีสัมพันธทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ตัวแปรทาง

บุคลิกภาพที่มีความสัมพันธทางลบกับความคิดสรางสรรคของนักเรียนวัยรุนตอนตนอยางมี
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นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ประกอบดวยแนวโนมที่จะถอยหนี, อาการทางดานประสาทและ

แนวโนมที่จะตอตานสังคม ตัวแปรทางบุคลิกภาพที่สามารถพยากรณความคิดสรางสรรคของ

นักเรียนวัยรุนตอนตน  ไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติประกอบดวย ความสัมพันธกับชุมชน , 

แนวโนมที่จะตอตานสังคม, ความศรัทธาในตนเอง และมาตรฐานทางสังคม  ซึ่งสามารถรวมกัน

อธิบายการผันแปรของตัวแปรเกณฑไดรอยละ 23      2.) ตัวแปรทางบุคลิกภาพที่มีความสัมพันธ

ทางบวกกับความคิดสรางสรรคของนักเรียนวัยรุนตอนปลายอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.001 ประกอบดวย ความศรัทธาในตนเอง,การมองเห็นคุณคาของตนเอง, ทักษะทางสังคม, 

ความสัมพันธในครอบครัว, ความสัมพันธในโรงเรียน และความสัมพันธกับชุมชน ตัวแปรทาง

บุคลิกภาพที่มีความสัมพันธทางลบกับความคิดสรางสรรคของนักเรียนวัยรุนตอนปลายอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ประกอบดวยแนวโนมที่จะถอยหนี และอาการทางดานประสาท, 

ตัวแปรทางบุคลิกภาพที่สามารถพยากรณความคิดสรางสรรคของนักเรียนวัยรุนตอนปลาย อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ ประกอบดวยความสัมพันธกับชุมชน, การมองเห็นคุณคาของตนเอง, ความ

ศรัทธาในตนเอง และอาการทางดานประสาท  ซึ่งสามารถรวมกันอธิบายการผันแปรของตัวแปร

เกณฑไดรอยละ 20 

ดวงพร  เพียรพิจิตร (2541)   ไดทําการศึกษาความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับชั้น

ประถมศึกษาในสถานสงเคราะหเด็ก  กรมประชาสงเคราะห ในเขตกรุงเทพมหานครและปริมณฑล 

โดยมีกลุมตัวอยางจํานวน 104 คน  ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง 

มีความคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05  

 วิลาวัณย  ธรรมสาโร (2544)   ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางความเชื่อมั่นใน

ตนเองกับความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ในเขตการศึกษา 12      โดยกลุม

ตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5   จํานวน 382 คน      ผลการวิจัยพบวา ความเชื่อมั่น

ในตนเอง   ซึ่งประกอบดวยคุณลักษณะ 5 ดานคือการกลาแสดงออก  การพึ่งตนเอง   การเปนตัว

ของตัวเอง   การมีความรับผิดชอบและการมีความสามารถในการปรับตัวเขากับส่ิงแวดลอม   มี

ความสัมพันธทางบวกกับความคิดสรางสรรคของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

อรทัย  ประทุมชาติภักดี (2545)  ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางรูปแบบการคิด  

ความคิดสรางสรรคกับความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตร     โดยกลุมตัวอยางเปน

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  การสรางเครื่องมือในการวัดใชทฤษฎีของทอรแรนซ   ผลการวิจัย

พบวา การคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยาย  การคิดแบบจําแนกประเภทเชิงอางอิง  การคิดแบบโยง
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ความสัมพันธและความคิดสรางสรรคมีความสัมพันธกับความสามารถในการแกปญหา

คณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ   

 ลัดดาวัลย  เจริญกิจ (2544)    ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางกลุม

นักเรียนที่มีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรและมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและ

ต่ํา ของนักเรียนประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนบานบางกะป  กรุงเทพมหานคร    โดยกลุมตัวอยางมี

จํานวน 400 คน    ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรและมีทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันและไมมีปฏิสัมพันธ

ซึ่งกันและกันระหวางทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

ภัทรพร  สิงหชัย (2545)   ไดทําการศึกษาปฏิสัมพันธระหวางชวงการฝกปฏิบัติประกอบ

บทเรียนวีดิทัศนกับระดับความคิดสรางสรรคที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน งานประดิษฐ  กลุม

วิชาการงานและพื้นฐานอาชีพของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4   โดยการแบงระดับความคิด

สรางสรรคดวยแบบทดสอบความคิดสรางสรรคของ Torrance แบบ A   ผลการวิจัยพบวา  1.) มี

ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนที่มีระดับความคิดสรางสรรคตางกัน เมื่อเรียนดวยการใชส่ือวีดิทัศน

ประกอบการสอนแบบสาธิตที่กําหนดชวงการฝกปฏิบัติในระหวางการนําเสนอเนื้อหาตามลําดับ 

และเรียนโดยการใชส่ือวีดิทัศนประกอบการสอนแบบสาธิตที่กําหนดชวงการฝกปฏิบัติเมื่อนําเสนอ

เนื้อหาจบแตละตอน  เมื่อเรียนแบบฝกปฏิบัติมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05      2.)นักเรียนที่มีระดับความคิดสรางสรรคตางกันมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนแตกตางกันที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05     

 วรรณดี  ทั่งศรีวัฒนวงศ (2545)    ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางสภาพแวดลอม

ทางโรงเรียน  พัฒนาการทางความคิดและความคิดสรางสรรคของเด็กนักเรียนอายุ 6-8 ป  ใน

กรุงเทพมหานคร    โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนอายุ 6-8 ป ในโรงเรียนประถมศึกษาของ

กรุงเทพมหานคร 2 โรงเรียน   โรงเรียนที่ 1 มีจํานวน 21 คนและโรงเรียนที่ 2 จํานวน 21 คน   

ผลการวิจัยพบวา 1.) นักเรียนอายุ 6-8 ป ที่มีสภาพแวดลอมทางโรงเรียนตางกันมีพัฒนาการทาง

ความคิดแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001  2.) นักเรียนอายุ 6-8 ป ที่มี

สภาพแวดลอมทางโรงเรียนตางกันมีความคิดสรางสรรคแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .001 

อานนท  ศักดิ์วรวิชน (2547)  ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางความคิดสรางสรรค  

เชาวปญญาและบุคลิกภาพหาดานตามแนวคิดของ Costa and McCrae   ผลการวิจัยพบวา   

เชาวปญญามีความสัมพันธกับความคิดสรางสรรคอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (r=.60)  
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โดยมีขอสังเกตที่นาสนใจวาที่ระดับเชาวปญญาต่ําๆ มีแนวโนมที่จะมีคะแนนความคิดสรางสรรค

ต่ํา  แตเมื่อถึงระดับหนึ่งของเชาวปญญา คะแนนความคิดสรางสรรคมีแนวโนมที่จะกระจายในทุก

ระดับ   สวนผูที่มีคะแนนเชาวปญญาสูงมาก พบวามีแนวโนมที่จะมีคะแนนความคิดสรางสรรค

ระดับปานกลางถึงสูง 

 มณฑาทิพย  แคนยุกต (2547)    ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางเชาวปญญา  เชาว

อารมณ กับความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยกลุมตัวอยางมีจํานวน 120 

คน  ผลการวิจัยพบวา 1.) คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางแบบทดสอบวัดเชาวปญญา  

เชาวอารมณ กับความคิดสรางสรรคมีคาเทากับ .820 โดยมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01     2.) คาน้ําหนักความสําคัญของเชาวปญญาดานความเขาใจภาษา   เชาว

อารมณดานดี  ดานเกง ดานสุข สงผลตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01  โดยมีคาเปอรเซนตสงผลเทากับ 7.27% , 14.59% , 8.94% และ 18.48% 

ตามลําดับ 

จิตรลดา  บุญรมย (2548)    ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางสมรรถภาพสมองดาน

วิธีการคิดทางภาษาตางๆ กับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

4 ในจังหวัดยโสธร   โดยกลุมตัวอยางมีจํานวน 521 คน      ผลการวิจัยพบวา 1.) นักเรียนใน

โรงเรียนขนาดใหญพิเศษมีความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรมากกวานักเรียนในโรงเรียนขนาด

กลางและขนาดเล็ก  และนักเรียนในโรงเรียนขนาดกลางและขนาดใหญมีความคิดสรางสรรคทาง

คณิตศาสตรมากกวานักเรียนในโรงเรียนขนาดเล็ก อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05      2.) 

ตัวแปรพยากรณที่ดีสงผลตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร คือ สมรรถภาพสมองดานวิธีการ

คิดอเนกนัยทางภาษาแบบประยุกต     ดานวิธีการคิดอเนกนัยทางภาษาแบบระบบ    ดานวิธีการ

คิดเอกนัยทางภาษาแบบความสัมพันธ     ดานวิธีการคิดประเมินคาทางภาษาแบบหนวย    ดาน

วิธีการคิดอเนกนัยทางภาษาแบบการแปลงรูป   ดานวิธีการคิดประเมินคาทางภาษาแบบกลุม    

ดานวิธีการคิดประเมินคาทางภาษาแบบการแปลงรูป     ดานวิธีการคิดเอกนัยทางภาษาแบบ

หนวย    ดานวิธีการคิดอเนกนัยทางภาษาแบบความสัมพันธ   ดานวิธีการคิดเอกนัยทางภาษา

แบบการแปลงรูป และดานวิธีการคิดอเนกนัยทางภาษาแบบประยุกต มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

เทากับ .735   มีอํานาจในการพยากรณความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรไดรอยละ 54 

จากการศึกษางานวิจัยเชิงสหสัมพันธที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคเพื่อใชเปนพื้นฐาน

ในการพัฒนาโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียน
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มัธยมศึกษาตอนตน  โรงเรียนของอัครสังฆมณฑล กรุงเทพมหานคร    สามารถสรุปตัวแปรที่

เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคไดดังตารางที่ 2.4 
 
ตารางที่ 2.4   ตัวแปรงานวิจัยเชิงสหสัมพันธที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคจากงานวิจัยที่เกี่ยวของจําแนก 

        ตามผูศึกษาคนควา 

 

งานวิจัย
ที่

เกี่ยวของ 

ตัวแปรทีส่ัมพันธกับความคิดสรางสรรค 
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คุณ
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Albert & 

Kormos 

(2004) 
√               

Davido- 

vitch & 

Milgram 

(2006) 

 √              

Beghetto 

(2006) 
  √ √            

Dollinger 

& others 

(2007) 

    √           

Silvia 

(2008) 
      √         

Probhu & 

others 

(2008) 

          √     

พรเพ็ญ  

ชัยมงคล 

(2537) 

        √       

นันทิพา 

กงวิไล 

(2540) 

     √      √    

ทักษิณา 

เครือหงส 

(2540) 

           √    

ดวงพร  

เพียรพิจิตร 

(2541) 

     √          
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ตารางที่ 2.4 (ตอ) 

 

งานวิจัย
ที่

เกี่ยวของ 

ตัวแปรทีส่ัมพันธกับความคิดสรางสรรค 
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อรทัย ประ

ทุมชาติ

ภักดี 

(2545) 

           √    

ลัดดาวัลย 

เจริญกิจ 

(2544) 
            √   

วิลาวัณย 

ธรรมสาโร 

(2544) 
              √ 

วรรณดี  

ท่ังศรี

วัฒนาวงศ 

(2545) 

         √      

ภัทรพร 

สิงหชัย 

(2545) 
             √  

มณฑา

ทิพย  

แคนยุกต 

(2547) 

      √ √        

อานนท 

ศักด์ิ 

วรวิชน  

(2547) 

      √         

 

จากตารางที่ 2.4  ตัวแปรงานวิจัยเชิงสหสัมพันธที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคจําแนก

ตามผูศึกษาคนควา  โดยเกณฑในการคัดเลือกตัวแปร คือ เปนตัวแปรในงานวิจัยที่ศึกษาปจจัยที่

สงผลตอความคิดสรางสรรคหรืองานวิจัยที่ศึกษาผลของความคิดสรางสรรค ซึ่งตัวแปรดังกลาว

เปนตัวแปรที่อยูในงานวิจัยตั้งแต 2 เลมข้ึนไป  สรุปไดวาตัวแปรที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค

ที่นํามาเปนตัวแปรที่ตองการศึกษาในงานวิจัยครั้งนี้ ไดแก  พื้นความรูเดิม  เชาวนปญญา  

ความสามารถทางคณิตศาสตร   
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ตอนที่ 4   กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

 ในการศึกษาปจจัยเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียน   ผูวิจัยคัดเลือก

ตัวแปร และกําหนดความสัมพันธเชิงสาเหตุและผลของตัวแปรจากแนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่

เกี่ยวของ    สําหรับตัวแปรที่ปรากฏในโมเดลผูวิจัยไดคัดเลือกโดยพิจารณาจากแนวคิด ทฤษฎีและ

งานวิจัยที่เกี่ยวของ มีดังตอไปนี้ 

 1.  ตัวแปรแฝงปจจัยภายในของผูเรียน   ศึกษาจากตัวแปรสังเกตได  7 ตัวแปร คือ  

พื้นความรูเดิม   แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์   เชาวนปญญา  ความฉลาดทางอารมณ  ความสามารถใน

การเผชิญความยากลําบาก เจตคติตอการเรียน  และความเชื่อมั่นในตนเอง 
1.1  ตัวแปรพื้นความรูเดิม 

  พื้นความรูเดิมเปนความรูความสามารถทางการเรียนของนักเรียนซึ่งอาจจะเปน

ปจจัยที่สงผลตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน      จากการวิจัยของวิษณุกร  วิลัยพิศ (2547)  

เกี่ยวกับองคประกอบที่สงผลตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ที่ 3    ผลการวิจัยพบวา ตัวแปรระดับนักเรียนที่สงผลตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรอยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ไดแก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและความสามารถ

ดานเหตุผล มิติคณิตศาสตร     ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ สุปรียา  สมัครวงศ (2548)  ได

ศึกษาเปรียบเทียบการวิเคราะหโมเดลตัวแปรที่มีอิทธิพลตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5   ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเปน

หนึ่งในตัวแปรที่สงผลตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร    ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ

สมพาน  พรมโสภา (2548)   ไดศึกษาปจจัยที่สงผลตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3   ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรมี

ความสัมพันธ เชิงเสนตรงกับความคิดสรางสรรคอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ ระดับ  .01       

นอกจากนี้จากการวิจัยของนันทิพา  กงวิไล (2540)  เกี่ยวกับความสัมพันธระหวางความคิด

สรางสรรคและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเรื่องรูปส่ีเหลี่ยมของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6   ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงมีความคิด

สรางสรรคสูงกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    

ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของดวงพร  เพียรพิจิตร (2541)  ไดศึกษาความคิดสรางสรรคของ

นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในสถานสงเคราะหเด็ก ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มีระดับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงมีความคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    รวมถึงการสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับความคิดสรางสรรค
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ในประเทศไทยของธีรนัย  เนตรถนอมศักดิ์ (2538)  ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนสูงกวา จะมีความคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา 

จากผลการวิจัยขางตน แสดงใหเห็นวาพื้นความรูเดิมมีผลตอความคิดสรางสรรค 

ของนักเรียน ดังนั้นผูวิจัยคาดวาพื้นความรูเดิมนาจะมีอิทธิพลในรูปปจจัยที่เปนสาเหตุตอความคิด

สรางสรรคของนักเรียน  สรุปความสัมพันธระหวางพื้นความรูเดิมกับความคิดสรางสรรคของ

นักเรียน   แสดงดังแผนภาพที่ 2.5     

 

 
 

แผนภาพที่ 2.5   ความสัมพันธระหวางพื้นความรูเดิมกับความคิดสรางสรรคของนักเรียน 
 

1.2  ตัวแปรแรงจูงใจใฝสมัฤทธิ ์
  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  เปนความตองการของบุคคลที่พยายามกระทําสิ่งใดสิ่งหนึ่ง

ใหสําเร็จลุลวง โดยเปรียบเทียบกับมาตรฐานที่ดีเลิศ  พยายามเอาชนะอุปสรรคตางๆ เพื่อใหบรรลุ

วัตถุประสงคที่ตั้งไว  มีความสบายใจเมื่อประสบความสําเร็จและมีความวิตกกังวลเมื่อทําไมสําเร็จ       

จากการวิจัยของ Robert J. Sternberg (2006)  ไดทําการศึกษาทบทวนเกี่ยวกับทฤษฎีขอตกลง

ของความคิดสรางสรรค    ทฤษฎีสงเสริมความคิดสรางสรรคและขอมูลที่สัมพันธกับความคิด

สรางสรรค    ผลการศึกษาพบวา องคประกอบ 6 ประกอบที่มีความสัมพันธกันและกอใหเกิด

ความคิดสรางสรรค มีดังนี้ ความสามารถทางสติปญญา   ความรู   รูปแบบการคิด   บุคลิกภาพ 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และสิ่งแวดลอม    นอกจากนี้ ทิพวัลย  ปญจมะวัต (2548)  ไดศึกษาปจจัยที่

สงผลตอความคิดสรางสรรคของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต   จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย    

ผลการวิจัยพบวาแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์และบุคลิกภาพ คือ ปจจัยที่สงผลตอความคิดสรางสรรคของ

นิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย     

จากผลการวิจัยขางตน  แสดงใหเห็นวาแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ มีผลตอความคิด 

สรางสรรคของนักเรียน ดังนั้นผูวิจัยคาดวาแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์นาจะมีอิทธิพลในรูปปจจัยที่เปน

สาเหตุตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน  สรุปความสัมพันธระหวางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ กับ

ความคิดสรางสรรคของนักเรียน   แสดงดังแผนภาพที่ 2.6     

พื้นความรูเดิม 
ความคิด

สรางสรรค 
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แผนภาพที่ 2.6   ความสัมพันธระหวางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์กับความคิดสรางสรรคของนักเรียน    

 
1.3  ตัวแปรเชาวนปญญา 

 เชาวนปญญาเปนความสามารถในการเรียนรู  ความสามารถในการปรับตัวใหเขา

กับส่ิงแวดลอม  ความสามารถในการแกปญหาและความสามารถในการคิดเชิงนามธรรม  ซึ่งเปน

ผลของปฏิสัมพันธระหวางพันธุกรรมและสิ่งแวดลอม ซึ่งอาจจะเปนปจจัยที่สงผลตอความคิด

สรางสรรคของนักเรียน  จากการวิจัย ของ Paul J. Silvia (2008)  ไดทําการศึกษาความคิด

สรางสรรคและเชาวนปญญา โดยการวิเคราะหตัวแปรแฝงของวอลลาชและโคแกน   ผลการวิจัย

พบวาความคิดคลองมีความสัมพันธกับเชาวนปญญาในระดับสูงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ   ซึ่ง

สอดคลองกับผลการวิจัยของ Marina Fidelman (2008)  ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับความสัมพันธ

ระหวางความคิดสรางสรรคกับนักเรียนที่มีระดับสติปญญาแตกตางกัน    ผลการวิจัยพบวา 

นักเรียนที่มีระดับสติปญญาสูงมีความคิดคลอง ความคิดยืดหยุน  ความคิดริเร่ิม ความคิด

ละเอียดลออ และความคิดสรางสรรคทั่วไป สูงกวานักเรียนที่มีระดับสติปญญาปานกลาง    

นอกจากนี้จากการศึกษาของ Robert J. Sternberg (2006)  ไดทําการศึกษาทบทวนเกี่ยวกับ

ทฤษฎีขอตกลงของความคิดสรางสรรค    ทฤษฎีสงเสริมความคิดสรางสรรคและขอมูลที่สัมพันธ

กับความคิดสรางสรรค     ผลการศึกษาพบวา ความสามารถทางสติปญญาเปน  1ใน  6 

องคประกอบที่กอใหเกิดความคิดสรางสรรค     รวมถึงการวิจัยของอานนท  ศักดิ์วรวิชน (2547) ได

ศึกษาความสัมพันธระหวางความคิดสรางสรรค เชาวนปญญาและบุคลิกภาพหาดานตามแนวคิด

ของ Costa and McCrae  ผลการวิจัยพบวาเชาวนปญญามีความสัมพันธกับความคิดสรางสรรค

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (r=.60)   ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของมณฑาทิพย    

แคนยุกต (2547) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางเชาวนปญญา  เชาวนอารมณกับความคิด

สรางสรรค  ผลการวิจัยพบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางแบบทดสอบวัดเชาวน

ปญญา   เชาวนอารมณกับความคิดสรางสรรคมีคาเทากับ .820 โดยมีความสัมพันธอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และคาน้ําหนักความสําคัญของเชาวนปญญาดานความเขาใจ

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์  
ความคิด

สรางสรรค 
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ภาษาสงผลตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีคา

เปอรเซ็นตสงผลเทากับ 7.27%     นอกจากนี้จากการวิจัยของสุพัฒนา หอมบุปผา (2548) ได

ศึกษาการพยากรณความคิดสรางสรรคดวยสติปญญา  ความฉลาดทางอารมณและความสามารถ

ในการเผชิญความยากลําบาก  ผลการวิจัยพบวาสติปญญาดานภาษา  ดานเหตุผลและดานมิติ

สัมพันธ เปนตัวแปรพยากรณที่ดีที่สามารถพยากรณความคิดสรางสรรค  และคาน้ําหนัก

ความสําคัญของสติปญญาดานภาษาสงผลตอความคิดสรางสรรค 22.38% อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01  สติปญญาดานเหตุผล  ดานมิติสัมพันธและดานการรับรู สงผลตอความคิด

สรางสรรค 12.10%, 11.82% และ 10.55% ตามลําดับ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

จากผลการวิจัยขางตน แสดงใหเห็นวาเชาวนปญญามีผลตอความคิดสรางสรรค 

ของนักเรียน ดังนั้นผูวิจัยคาดวาเชาวนปญญานาจะมีอิทธิพลในรูปปจจัยที่เปนสาเหตุตอความคิด

สรางสรรคของนักเรียน  สรุปความสัมพันธระหวางเชาวนปญญากับความคิดสรางสรรคของ

นักเรียน   แสดงดังแผนภาพที่ 2.7 

 

 
 

 

 

    
แผนภาพที่ 2.7   ความสัมพันธระหวางเชาวนปญญากับความคิดสรางสรรคของนักเรียน 

 
1.4  ตัวแปรความฉลาดทางอารมณ 

  ความฉลาดทางอารมณ  หมายถึง  ทักษะในการปรับตัวใน 3 ลักษณะ ไดแก การ

ประเมินคาและการแสดงออกทางอารมณ   การควบคุมอารมณ  และการใชประโยชนของอารมณ

ในการแกปญหา     ซึ่งอาจจะเปนปจจัยที่สงผลตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน  จากการวิจัย

ของ Niu  Weihua (2003)   ไดทําการศึกษาปจจัยดานลักษณะสวนบุคคลและสภาพแวดลอมที่มี

ตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนจีน   ลักษณะสวนบุคคล เชน ความฉลาด, บุคลิกและอารมณ  

สภาพแวดลอมทางสังคม เชน ครอบครัวและโรงเรียน    ผลการวิจัยพบวา ลักษณะสวนบุคคลมีผล

ตอความคิดสรางสรรค     สวนดานสภาพแวดลอม  นักเรียนจะมีความคิดสรางสรรคถา

สภาพแวดลอมที่ไดรับมีความเหมาะสม     นอกจากนี้จากการวิจัยของมณฑาทิพย  แคนยุกต 

(2547) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางเชาวนปญญา เชาวนอารมณกับความคิดสรางสรรค  

 

เชาวนปญญา 
ความคิด

สรางสรรค 
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ผลการวิจัยพบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางแบบทดสอบวัดเชาวนปญญา เชาวน

อารมณกับความคิดสรางสรรคมีคาเทากับ .820 โดยมีความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01 และคาน้ําหนักความสําคัญของเชาวนอารมณดานดี ดานเกง ดานสุขสงผลตอความคิด

สรางสรรคของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีคาเปอรเซ็นตสงผลเทากับ 

14.59%, 8.94% และ 18.48% ตามลําดับ    ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของสุพัฒนา หอมบุปผา 

(2548) ไดศึกษาการพยากรณความคิดสรางสรรคดวยสติปญญา  ความฉลาดทางอารมณและ

ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก  ผลการวิจัยพบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวาง

ความฉลาดทางอารมณกับความคิดสรางสรรคมีคาอยูระหวาง .131 ถึง .205  โดยความฉลาดทาง

อารมณดานดี ดานเกงและดานสุข มีความสัมพันธกับความคิดสรางสรรคอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01 นอกจากนี้ความฉลาดทางอารมณทั้ง 3 ดานสงผลตอความคิดสรางสรรคอยางไม

มีนัยสําคัญทางสถิติ 

จากผลการวิจัยขางตน แสดงใหเห็นวาความฉลาดทางอารมณมีผลตอความคิด 

สรางสรรคของนักเรียน ดังนั้นผูวิจัยคาดวาความฉลาดทางอารมณนาจะมีอิทธิพลในรูปปจจัยที่

เปนสาเหตุตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน  สรุปความสัมพันธระหวางความฉลาดทางอารมณ

กับความคิดสรางสรรคของนักเรียน   แสดงดังแผนภาพที่ 2.8  

 

 

 

    

 
แผนภาพที่ 2.8   ความสัมพันธระหวางความฉลาดทางอารมณกับความคิดสรางสรรคของนักเรียน 

 

1.5  ตัวแปรความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก   
ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก  เปนความสามารถของบุคคลอัน 

ประกอบดวยความเขมแข็งทางจิตใจ  ความเชื่อมั่นในตนเอง  ความพากเพียรพยายาม  ความกลา

หาญและความอดทน   จากการวิจัยของ Marina Fidelman (2008)  ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับ

ความคิดสรางสรรคของนักเรียนที่มีระดับสติปญญาแตกตางกัน     ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มี

ระดับสติปญญาสูงมีความคิดคลอง ความคิดยืดหยุน  ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และ

ความคิดสรางสรรคทั่วไป สูงกวานักเรียนที่มีระดับสติปญญาปานกลาง  รวมถึงนักเรียนที่มี

ความสามารถในการเผชิญความยากลําบากสูง จะมีความคิดสรางสรรคสูงดวย    นอกจากนี้จาก

 

ความฉลาดทางอารมณ ความคิด

สรางสรรค 
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การวิจัยของ สุพัฒนา หอมบุปผา (2548) ไดศึกษาการพยากรณความคิดสรางสรรคดวย

สติปญญา  ความฉลาดทางอารมณและความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก  ผลการวิจัย

พบวาความสามารถในการเผชิญความยากลําบากทั้ง 5 ดาน คือ ดานความเขมแข็งทางจิตใจ  

ดานความเชื่อมั่นในตนเอง  ดานความพากเพียรพยายาม  ดานความกลาหาญและดานความ

อดทน สงผลตอความคิดสรางสรรคอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  และความสามารถในการเผชิญ

ความยากลําบากดานความอดทน เปนตัวแปรพยากรณที่ดีตัวแปรหนึ่งที่สามารถพยากรณ

ความคิดสรางสรรค    สวนคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางความสามารถในการเผชิญความ

ยากลําบากกับความคิดสรางสรรคมีคาอยูระหวาง .160 ถึง .303   ซึ่งความสามารถในการเผชิญ

ความยากลําบากทั้ง 5 ดาน มีความสัมพันธกับความคิดสรางสรรคอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01 

จากผลการวิจัยขางตน แสดงใหเห็นวาความสามารถในการเผชิญความยากลํา 

บากมีผลตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน ดังนั้นผูวิจัยคาดวาความสามารถในการเผชิญความ

ยากลําบาก นาจะมีอิทธิพลในรูปปจจัยที่เปนสาเหตุตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน  สรุป

ความสัมพันธระหวางความสามารถในการเผชิญความยากลําบากกับความคิดสรางสรรคของ

นักเรียน   แสดงดังแผนภาพที่ 2.9  
 

 

 

 

    

 
แผนภาพที่ 2.9   ความสัมพันธระหวางความสามารถในการเผชิญความยากลําบากกับความคิดสรางสรรค 

                        ของนักเรียน 
 

1.6  ตัวแปรเจตคติตอการเรียน 
เจตคติตอการเรียน เปนพฤติกรรมหรือความรูสึกของนักเรียนที่มีตอการเรียนใน 

โรงเรียน  ซึ่งเปนระดับความมากนอยของความรูสึก     จากการวิจัยของสุปรียา  สมัครวงศ (2548) 

ไดเปรียบเทียบการวิเคราะหโมเดลตัวแปรที่มีอิทธิพลตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษารอยเอ็ด ดวยวิธีวิเคราะหแบบ 

PAQ และแบบ PAL   ผลการวิจัยพบวาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรเปนตัวแปรหนึ่งที่สงผลตอ

 

ความสามารถในการ

เผชิญความยากลําบาก 
ความคิด

สรางสรรค 
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ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร     นอกจากนี้จากการวิจัยของสมพาน  พรมโสภา (2548) ได

ศึกษาปจจัยที่สงผลตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  ผลการวิจัยพบวาเจตคติเชิง

วิทยาศาสตรมีความสัมพันธในเชิงเสนตรงกับความคิดสรางสรรคอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั 

.01  

จากผลการวิจัยขางตน แสดงใหเห็นวาเจตคติตอการเรียนมีผลตอความคิด 

สรางสรรคของนักเรียน ดังนั้นผูวิจัยคาดวาเจตคติตอการเรียนนาจะมีอิทธิพลในรูปปจจัยที่เปน

สาเหตุตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน  สรุปความสัมพันธระหวางเจตคติตอการเรียนกับ

ความคิดสรางสรรคของนักเรียน   แสดงดังแผนภาพที่ 2.10  
 

 

 

 

    

 
แผนภาพที่ 2.10   ความสัมพันธระหวางเจตคติตอการเรียนกับความคิดสรางสรรคของนักเรียน 

 
  1.7 ตัวแปรความเชื่อมั่นในตนเอง 

 ความเชื่อมั่นในตนเอง เปนลักษณะพฤติกรรมของบุคคลที่มีความมั่นคงทางจิตใจ   

มีความกลาแสดงออกและกลาตัดสินใจในการกระทําส่ิงตางๆ  รวมถึงมีความกลาในการเผชิญ

ความจริง  จากการรวบรวมแนวคิดของนักจิตวิทยาและนักการศึกษาเกี่ยวกับลักษณะของบุคคลที่

มีความคิดสรางสรรค โดยยุดา  รักไทย (2542) พบวาความมั่นใจในตนเองเปนหนึ่งในลักษณะที่

สําคัญของบุคคลที่มีความคิดสรางสรรค  นอกจากนี้สงวน  สุทธิเลิศอรุณ (2534) กลาวถึงลักษณะ

ของบุคคลที่มีความคิดสรางสรรคไวประการหนึ่งวาตองมีความเชื่อมั่นในตนเองอยางยิ่ง   และจาก

การวิจัยของวิลาวัณย  ธรรมสาโร (2544)   ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความเชื่อมั่นในตนเอง

กับความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5   ผลการวิจัยพบวาความเชื่อมั่นใน

ตนเองซึ่งประกอบดวยคุณลักษณะ 5 ดาน  คือ การกลาแสดงออก  การพึ่งตนเอง  การเปนตัวของ

ตัวเอง   การมีความรับผิดชอบและการมีความสามารถในการปรับตัวเขากับส่ิงแวดลอม มี

ความสัมพันธทางบวกกับความคิดสรางสรรคของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

จากผลการวิจัยขางตน แสดงใหเห็นวาความเชื่อมั่นในตนเองมีผลตอความคิด 

 

เจตคติตอ 

การเรียน 
ความคิด

สรางสรรค 
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สรางสรรคของนักเรียน ดังนั้นผูวิจัยคาดวาความเชื่อมั่นในตนเองนาจะมีอิทธิพลในรูปปจจัยที่เปน

สาเหตุตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน  สรุปความสัมพันธระหวางความเชื่อมั่นในตนเองกับ

ความคิดสรางสรรคของนักเรียน   แสดงดังแผนภาพที่ 2.11  

 
 

แผนภาพที่ 2.11   ความสัมพันธระหวางความเชื่อม่ันในตนเองกับความคิดสรางสรรคของนักเรียน 

 
2.  ตัวแปรแฝงปจจัยภายนอกของผูเรียน   ศึกษาจากตัวแปรสังเกตได 3 ตัวแปร  คือ 

การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย   การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว  และการ

สงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน    
  2.1  ตัวแปรการเรยีนการสอนแบบประชาธิปไตย 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  เปนพฤติกรรมการจัดกิจกรรมการเรียนการ 

สอนของครูผูสอน  อันเปนการสงเสริมใหผูเรียนเกิดความคิดสรางสรรคและเพิ่มพูนความสามารถ

ของนักเรียนดานความคิดสรางสรรค      

  ครูเปนผูที่มีบทบาทสําคัญในการสงเสริมและพัฒนาความคิดสรางสรรคของเด็ก 

โดยการจัดการเรียนการสอนและสงเสริมใหเด็กกระทํากิจกรรมตางๆ ไดอยางอิสระ ซึ่งสอดคลอง

กับแนวคิดของ Gale (1956 อางถึงในภัทรพร  สิงหชัย, 2545: 93) ที่กลาววาการจัดการเรียนการ

สอนที่ไมเขมงวดและใหเด็กมีความสะดวกสบายในการแสดงความคิดเห็น สงเสริมความคิด

สรางสรรคของนักเรียน     นอกจากนี้ Davis (1983  อางถึงในฉัตรติยา  เกียรตินาวี, 2548: 20)  

กลาวถึงการเสริมสรางหรือพัฒนาความคิดสรางสรรคในตัวเด็กวาการชวยใหเด็กไดพบความคิด

ใหมๆ และสามารถพัฒนาศักยภาพนั้นใหเจริญเต็มที่ตามขีดความสามารถ โดยองคประกอบที่จะ

พัฒนาความคิดสรางสรรคในตัวนักเรียนนั้นอยูที่เทคนิคและวิธีการสอนของครู  ซึ่งวิธีการสอน

เพื่อใหเกิดความคิดสรางสรรคก็มีเพียงบางวิธีเทานั้น ข้ึนอยูกับครูที่จะเลือกใชเทคนิคและวิธีสอนที่

จะกระตุนสงเสริมพัฒนาความคิดสรางสรรคของเด็กใหพัฒนายิ่งขึ้น 

จากการวิจัยของธนพร  วีระเจริญกิจ (2549)  ศึกษาเปรียบเทียบการคิดอยางมี 

ความเชื่อมั่น 

ในตนเอง 

ความคิด

สรางสรรค 
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วิจารณญาณและการคิดสรางสรรคระหวางนักเรียนที่มีแบบการเรียนตางกัน  ผลการวิจัยพบวา

แบบการเรียนแบบรวมมือมีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรค

มากที่สุด   สวนแบบการเรียนแบบหลีกเลี่ยงมีคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณและ

การคิดสรางสรรคนอยที่สุด   นอกจากนี้จากการวิจัยของวีระศักดิ์  บางโรย (2543)  ไดศึกษาผล

การใชกิจกรรมสงเสริมความคิดสรางสรรคในการสอนเขียนรอยกรองสําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2  ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมสงเสริมความคิด

สรางสรรคมีการพัฒนาทางความคิดสรางสรรคสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.01    ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของประภาวัลย  แพรวานิชย (2543)  ไดศึกษาการพัฒนา

รูปแบบการสอนโดยใชแผนผังทางปญญาเพื่อเพิ่มพูนความสามารถในการคิดเชิงสรางสรรคของ

นักศึกษาพยาบาล  ผลการวิจัยพบวานักศึกษาพยาบาลกลุมที่ไดรับการสอนตามรูปแบบการสอน

โดยใชแผนผังทางปญญามีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการคิดสรางสรรคสูงกวากลุมที่ไดรับการ

สอนตามปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของนัฏฐิตา  

โพธิ์เพชร (2545) ไดศึกษา ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค 4 MAT ที่มีตอ

ผลสัมฤทธิ์และความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ผลการวิจัย

พบวาความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอนโดยใชเทคนิค   4 MAT สูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนตามปกติ อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05     รวมถึงการศึกษาของ พันธิตรา   เกาะสุวรรณ (2546)   ไดศึกษาผลของ

การเรียนรูแบบไฮ-สโคปที่มีตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2  ผลการวิจัยพบวา

นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบไฮ-สโคปมีความคิดสรางสรรคเพิ่มข้ึน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05     ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของชุติมา  วงษพระลับ (2549)  ไดศึกษาความคิด

สรางสรรคทางภาษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูบูรณาการแบบสห

วิทยาการ  ผลการวิจัยพบวานักเรียนกลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูบูรณาการแบบสหวิทยาการ มี

ความคิดสรางสรรคทางภาษาสูงกวานักเรียนกลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติ อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ในดานความคิดยืดหยุน และที่ระดับ .05 ในดานความคิดคลอง

และความคิดริเร่ิม     นอกจากนี้จากการวิจัยของธีรชัย  เนตรถนอมศักดิ์ (2538)    ไดทําการ

สังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคในประเทศไทย ตั้งแตป พ.ศ. 2514-2536  

ผลการวิจัยพบวา การสอนโดยใชกิจกรรมกลุม กระบวนการกลุมสัมพันธ  การสอนแบบสืบเสาะหา

ความรู  การใชชุดการสอนและการใชกิจกรรมแบบไมกําหนดแนวทาง ทําใหผูเรียนมีความคิด

สรางสรรคสูงกวาการสอนตามปกติ และพบวาแนวการสอนใหมๆ นวัตกรรมตางๆ ที่เปดโอกาสให
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นักเรียนไดรับความคิดหลายทาง   มีอิสระในการคิดจะทําใหนักเรียนมีความคิดสรางสรรคสูงกวา

การสอนตามปกติ  รวมถึงการใชกิจกรรมที่ใหอิสระทางความคิดแกนักเรียน  สวนใหญทําให

นักเรียนมีความคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนที่ไมไดรวมกิจกรรม 

จากผลการวิจัยขางตน แสดงใหเห็นวาการเรียนการสอนแบบประชาธิปไตยมีผล 

ตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน ดังนั้นผูวิจัยคาดวาการเรียนการสอนแบบประชาธิปไตยนาจะ

มีอิทธิพลในรูปปจจัยที่เปนสาเหตุตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน  สรุปความสัมพันธระหวาง

การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตยกับความคิดสรางสรรคของนักเรียน   แสดงดังแผนภาพที่ 

2.12     
 

 
 

แผนภาพที่ 2.12   ความสัมพันธระหวางการเรียนการสอนแบบประชาธิปไตยกับความคิดสรางสรรคของนักเรียน   

  

2.2 ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว 
การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว เปนวิธีการอบรมเลี้ยงดูของ 

ครอบครัวทั้งพอแมและผูปกครอง ที่ทําใหเด็กรูสึกวาครอบครัวใหความรักความอบอุน  มีเหตุผล  

ปฏิบัติตอตนดวยความยุติธรรม  ยอมรับความสามารถและความคิดเห็นจากเด็ก  รวมทั้งสงเสริม

ใหเด็กมีอิสระในการตัดสินใจและแกปญหาดวยตนเอง    จากการวิจัยของพรเพ็ญ  ชัยมงคล 

(2537)  ศึกษาความสัมพันธระหวางการอบรมเลี้ยงดู  ลักษณะความเปนผูนําและอัตมโนทัศน กับ

ความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4   ผลการวิจัยพบวาการอบรมเลี้ยงดูแบบ

ประชาธิปไตยมีความสัมพันธทางบวกกับความคิดสรางสรรคทั้ง 3 ดาน คือดานความคิด

คลองแคลว   ดานความคิดยืดหยุนและดานความคิดริเร่ิม      สวนการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอย

ปละละเลยและแบบเขมงวดกวดขันมีความสัมพันธทางลบกับความคิดสรางสรรคทั้ง 3 ดาน  ซึ่ง

สอดคลองกับผลการวิจัยของธีรชัย  เนตรถนอมศักดิ์ (2538)  ไดสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับ

ความคิดสรางสรรคในประเทศไทย  พบวาความคิดสรางสรรคมีความสัมพันธทางบวกกับการเลี้ยง

ดูแบบประชาธิปไตย     นอกจากนี้จากการวิจัยของ Niu  Weihua (2003)   ไดทําการศึกษาปจจัย

การเรียนการสอน

แบบประชาธปิไตย 

ความคิด

สรางสรรค 
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ดานลักษณะสวนบุคคลและสภาพแวดลอมที่มีตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนจีน   ลักษณะ

สวนบุคคล เชน ความฉลาด, บุคลิกและอารมณ  สภาพแวดลอมทางสังคม เชน ครอบครัวและ

โรงเรียน    ผลการวิจัยพบวา ลักษณะสวนบุคคลมีผลตอความคิดสรางสรรค    สวนดาน

สภาพแวดลอม นักเรียนจะมีความคิดสรางสรรคถาสภาพแวดลอมที่ไดรับมีความเหมาะสม 

จากผลการวิจัยขางตน แสดงใหเห็นวาการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของ 

ครอบครัวมีผลตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน ดังนั้นผูวิจัยคาดวาการอบรมเลี้ยงดูแบบ

ประชาธิปไตยของครอบครัวนาจะมีอิทธิพลในรูปปจจัยที่เปนสาเหตุตอความคิดสรางสรรคของ

นักเรียน  สรุปความสัมพันธระหวางการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัวกับความคิด

สรางสรรคของนักเรียน   แสดงดังแผนภาพที่  2.13     

 

 
 

แผนภาพที่ 2.13   ความสัมพันธระหวางการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัวกับความคิด 

                                   สรางสรรคของนักเรียน 
 

2.3 ตัวแปรการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน    
การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน เปนสภาพบรรยากาศภายในโรงเรียนที่มี 

การฝกอบรมประชาธิปไตยโดยครอบคลุมหลักการทั้ง 3 ดาน ไดแก หลักทั่วไปในการฝกอบรม

ประชาธิปไตย    ระเบียบวินัยในระบอบประชาธิปไตย    และการบริหารงานที่ใชวิธีการ

ประชาธิปไตย    จากการวิจัยของ Weihua (2003)  ศึกษาปจจัยดานลักษณะสวนบุคคลและ

สภาพแวดลอมที่มีตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนจีน  ผลการวิจัยพบวานักเรียนจะมีความคิด

สรางสรรคถาสภาพแวดลอมทางสังคม เชน โรงเรียน มีความเหมาะสม     นอกจากนี้จาก

การศึกษาของ Robert J. Sternberg (2006)  ไดทําการศึกษาทบทวนเกี่ยวกับทฤษฎีขอตกลงของ

ความคิดสรางสรรค    ทฤษฎีสงเสริมความคิดสรางสรรคและขอมูลที่สัมพันธกับความคิด

สรางสรรค     ผลการศึกษาพบวา ส่ิงแวดลอมเปน 1ใน 6 องคประกอบที่กอใหเกิดความคิด

สรางสรรค     ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของอาคม  ตากใบ (2528)  ไดศึกษาอิทธิพลของ

การอบรมเลี้ยงดูแบบ

ประชาธิปไตยของครอบครัว 

ความคิด

สรางสรรค 
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สภาพแวดลอมภายในโรงเรียนตอความคิดสรางสรรค  ผลการวิจัยพบวานักเรียนในโรงเรียนที่มี

การสงเสริมประชาธิปไตย ความคิดสรางสรรคดานภาษาดีกวานักเรียนในโรงเรียนที่ไมมีการ

สงเสริมประชาธิปไตยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   สําหรับโรงเรียนที่มีการสงเสริม

ประชาธิปไตยและโรงเรียนที่ไมมีการสงเสริมประชาธิปไตย ความคิดสรางสรรคเมื่อจําแนกตาม

เพศ ปรากฏวาภายในโรงเรียนที่มีการสงเสริมประชาธิปไตย นักเรียนหญิงมีความคิดสรางสรรค

ดานภาษาดีกวานักเรียนชาย  สวนโรงเรียนที่ไมมีการสงเสริมประชาธิปไตยนั้น ความคิดสรางสรรค

ไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติเมื่อจําแนกตามเพศ    นอกจากนี้จากการวิจัย

ของวรรณดี  ทั่งศรีวัฒนวงศ (2545)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางสภาพแวดลอมทางโรงเรียน 

พัฒนาการทางความคิดและความคิดสรางสรรคของเด็กนักเรียนอายุ 6-8 ป   ผลการวิจัยพบวา

นักเรียนอายุ 6-8 ป ที่มีสภาพแวดลอมทางโรงเรียนตางกัน มีความคิดสรางสรรคแตกตางกันอยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001   

จากผลการวิจัยขางตน แสดงใหเห็นวาการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียนมีผล 

ตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน ดังนั้นผูวิจัยคาดวาการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียนนาจะ

มีอิทธิพลในรูปปจจัยที่เปนสาเหตุตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน  สรุปความสัมพันธระหวาง

การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียนกับความคิดสรางสรรคของนักเรียน   แสดงดังแผนภาพที่ 

2.14     

 
 

แผนภาพที่ 2.14  ความสัมพันธระหวางการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียนกับความคิดสรางสรรคของนักเรียน 
 

3.  ตัวแปรแฝงผลของความคิดสรางสรรค   วัดจากตัวแปรสังเกตได 3 ตัวแปร คือ

ความสามารถทางคณิตศาสตร  ความสามารถทางวิทยาศาสตร   และความสามารถทางศิลปะ         
3.1  ตัวแปรความสามารถทางคณิตศาสตร 
ความสามารถทางคณิตศาสตร  เปนความสามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

ของนักเรียน  จากการศึกษาของ Veena Prabhu, Charlotte Sutton, and William Sauser 

(2008)  ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางบุคลิกภาพ อันไดแกการเปดใจกวางรับ

การสงเสริมประชาธิปไตย

ในโรงเรียน    

ความคิด

สรางสรรค 
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ประสบการณตางๆ  ความสามารถในตนเองและความพยายาม กับความคิดสรางสรรค    

ผลการวิจัยพบวาความคิดสรางสรรคมีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในตนเอง  

นอกจากนี้จากการศึกษาของMahender Sarsani (2008)  ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับความคิด

สรางสรรค และตัวแปรการรับรูและแรงจูงใจ รวมถึงความสามารถของนักเรียน ความเขาใจและ

ประสบการณ  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนกลุมที่มีความคิดสรางสรรคสูง มีความสามารถในวิชา

วิทยาศาสตร     คณิตศาสตรและศิลปะมากกวานักเรียนที่มีความคิดสรางสรรคปานกลางและต่ํา 

ซึ่งมีความสามารถในวิชาทางภาษา     ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ Kyung Hee Kim (2008)  

ที่ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคและความสามารถทางการเรียนของนักเรียน  

ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่มีความคิดสรางสรรคสูง มีความสามารถทางการเรียนในวิชา

วิทยาศาสตรและคณิตศาสตรสูง   รวมถึงการศึกษาของ  Gatzels  and  Jackson (1963  อางถึง

ในภัทรพร  สิงหชัย, 2545: 102) พบวาบุคคลที่มีความคิดสรางสรรคสูงมักจะเปนนักเรียนที่เรียนดี   

บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคต่ํามักจะเปนนักเรียนที่เรียนออน     ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ

มีนมาลย  สุภาผล (2548)  ไดศึกษาโมเดลสมการโครงสรางของเชาวปญญา  ความฉลาดทาง

อารมณ   ความคิดสรางสรรคและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย    ผลการวิจัยพบวาตัวแปรความคิดสรางสรรคมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย        รวมถึงการวิจัยของ

ทักษิณา  เครือหงส (2540)  ไดศึกษาผลของเชาวปญญา  บุคลิกภาพและความคิดสรางสรรคที่มี

ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดวยบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนวิชาคณิตศาสตร    ผลการวิจัยพบวา 

เชาวนปญญาและความคิดสรางสรรคสงผลทางบวกตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดวยบทเรียน

คอมพิวเตอรชวยสอนวิชาคณิตศาสตร    นอกจากนี้จากการวิจัยของนันทิพา  กงวิไล (2540) ได

ทําการศึกษาความสัมพันธระหวางความคิดสรางสรรคและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรเร่ืองรูปส่ีเหลี่ยม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนวัฒนาวิทยาลัย   โดยมี

กลุมตัวอยางจํานวน 46 คน   ผลการวิจัยพบวา 1.) ความคิดสรางสรรคและผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ืองรูปส่ีเหลี่ยม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  มีความสัมพันธกันอยาง

มีนัยสําคัญที่ระดับ .05     ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของอรทัย  ประทุมชาติภักดี (2545)  ได

ทําการศึกษาความสัมพันธระหวางรูปแบบการคิด  ความคิดสรางสรรคกับความสามารถในการ

แกปญหาคณิตศาสตร     โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  การสรางเครื่องมือ

ในการวัดใชทฤษฎีของทอรแรนซ   ผลการวิจัยพบวา การคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยาย  การคิด
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แบบจําแนกประเภทเชิงอางอิง   การคิดแบบโยงความสัมพันธและความคิดสรางสรรคมี

ความสัมพันธกับความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ   

จากผลการวิจัยขางตน แสดงใหเห็นวาความคิดสรางสรรคสงผลตอความสามารถ 

ทางคณิตศาสตร  ดังนั้นผูวิจัยคาดวาความคิดสรางสรรคของนักเรียนนาจะมีอิทธิพลในรูปปจจัยที่

เปนสาเหตุตอความสามารถทางคณิตศาสตร  สรุปความสัมพันธระหวางความคิดสรางสรรคของ

นักเรียนกับความสามารถทางคณิตศาสตร  แสดงดังแผนภาพที่ 2.15    

  

 
 

แผนภาพที่ 2.15   ความสัมพันธระหวางความคิดสรางสรรคของนักเรียนกับความสามารถทางคณิตศาสตร     
 
3.2  ตัวแปรความสามารถทางวิทยาศาสตร 
ความสามารถทางวิทยาศาสตร  เปนความสามารถทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 

ของนักเรียน  จากการศึกษาของ Veena Prabhu, Charlotte Sutton, and William Sauser 

(2008)  ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางบุคลิกภาพ อันไดแกการเปดใจกวางรับ

ประสบการณตางๆ  ความสามารถในตนเองและความพยายาม กับความคิดสรางสรรค    

ผลการวิจัยพบวาความคิดสรางสรรคมีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในตนเอง  

นอกจากนี้จากการศึกษาของ Mahender Sarsani (2008)  ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับความคิด

สรางสรรค และตัวแปรการรับรูและแรงจูงใจ รวมถึงความสามารถของนักเรียน ความเขาใจและ

ประสบการณ    ผลการวิจัยพบวา   นักเรียนกลุมที่มีความคิดสรางสรรคสูง มีความสามารถในวิชา

วิทยาศาสตร     คณิตศาสตรและศิลปะมากกวานักเรียนที่มีความคิดสรางสรรคปานกลางและต่ํา 

ซึ่งมีความสามารถในวิชาทางภาษา     ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ Kyung Hee Kim (2008)  

ที่ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคและความสามารถทางการเรียนของนักเรียน  

ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่มีความคิดสรางสรรคสูง มีความสามารถทางการเรียนในวิชา

วิทยาศาสตรและคณิตศาสตรสูง รวมถึงการศึกษาของ  Gatzels  and  Jackson (1963  อางถึงใน

ภัทรพร  สิงหชัย, 2545: 102) พบวาบุคคลที่มีความคิดสรางสรรคสูงมักจะเปนนักเรียนที่เรียนดี   

ความสามารถทาง 

คณิตศาสตร  

ความคิด

สรางสรรค 
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บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคต่ํามักจะเปนนักเรียนที่เรียนออน     ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ

มีนมาลย  สุภาผล (2548)  ไดศึกษาโมเดลสมการโครงสรางของเชาวปญญา  ความฉลาดทาง

อารมณ   ความคิดสรางสรรคและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย    ผลการวิจัยพบวาตัวแปรความคิดสรางสรรคมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย        รวมถึงการวิจัยของ

ลัดดาวัลย  เจริญกิจ (2544)    ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางกลุมนักเรียน

ที่มีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรและมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา ของ

นักเรียนประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนบานบางกะป  กรุงเทพมหานคร    โดยกลุมตัวอยางมีจํานวน 

400 คน    ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรและมีทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันและไมมีปฏิสัมพันธ

ซึ่งกันและกันระหวางทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

จากผลการวิจัยขางตน แสดงใหเห็นวาความคิดสรางสรรคสงผลตอความสามารถ 

ทางวิทยาศาสตร  ดังนั้นผูวิจัยคาดวาความคิดสรางสรรคของนักเรียนนาจะมีอิทธิพลในรูปปจจัยที่

เปนสาเหตุตอความสามารถทางวิทยาศาสตร  สรุปความสัมพันธระหวางความคิดสรางสรรคของ

นักเรียนกับความสามารถทางวิทยาศาสตร  แสดงดังแผนภาพที่ 2.16    

 
 

แผนภาพที่ 2.16   ความสัมพันธระหวางความคิดสรางสรรคของนักเรียนกับความสามารถทางวิทยาศาสตร     
 

3.3  ตัวแปรความสามารถทางศิลปะ 
ความสามารถทางศิลปะ  เปนความสามารถทางการเรียนวิชาศิลปศึกษาของ 

นักเรียน  จากการศึกษาของ Veena Prabhu, Charlotte Sutton, and William Sauser (2008)  ได

ทําการศึกษาความสัมพันธระหวางบุคลิกภาพ อันไดแกการเปดใจกวางรับประสบการณตางๆ  

ความสามารถในตนเองและความพยายาม กับความคิดสรางสรรค    ผลการวิจัยพบวาความคิด

สรางสรรคมีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในตนเอง  นอกจากนี้ Mahender Sarsani 

(2008)  ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับความคิดสรางสรรค และตัวแปรการรับรูและแรงจูงใจ รวมถึง

ความสามารถทาง 

วิทยาศาสตร  

ความคิด

สรางสรรค 
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ความสามารถของนักเรียน ความเขาใจและประสบการณ  ผลการวิจัยพบวานักเรียนกลุมที่มี

ความคิดสรางสรรคสูง มีความสามารถในวิชาวิทยาศาสตร     คณิตศาสตรและศิลปะมากกวา

นักเรียนที่มีความคิดสรางสรรคปานกลางและต่ํา ซึ่งมีความสามารถในวิชาทางภาษา    จาก

การศึกษาของ  Gatzels  and  Jackson (1963  อางถึงในภัทรพร  สิงหชัย, 2545: 102) พบวา

บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคสูงมักจะเปนนักเรียนที่เรียนดี   บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคต่ํา

มักจะเปนนักเรียนที่เรียนออน     ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของมีนมาลย  สุภาผล (2548)  ได

ศึกษาโมเดลสมการโครงสรางของเชาวปญญา  ความฉลาดทางอารมณ   ความคิดสรางสรรคและ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย    ผลการวิจัย

พบวาตัวแปรความคิดสรางสรรคมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนิสิตระดับปริญญา

บัณฑิต  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย   รวมถึงการวิจัยของฉัตรติยา  เกียรตินาวี (2548) ได

ทําการศึกษาผลของการใชโปรแกรมความคิดสรางสรรคเพื่อพัฒนาทักษะการแปรทํานองดนตรี

ไทยของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นปที่ 1-2 สาขาดุริยางคไทย (ปพาทย)   วิทยาลัย

นาฏศิลป  กรมศิลปากร  โดยกลุมตัวอยางมีจํานวน 12 คน แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  

กลุมละ 6 คน  กลุมทดลองเขาโปรแกรมความคิดสรางสรรคเพื่อพัฒนาทักษะการแปรทํานองดนตรี

ไทย  สวนกลุมควบคุมเขาเรียนปกติตามแผนการเรียน   ผลการวิจัยพบวา 1.) หลังการทดลอง 

กลุมควบคุมและกลุมทดลองมีคะแนนทักษะการแปรทํานองดนตรีไทยสูงกวากอนการทดลอง    

2.) หลังการทดลอง กลุมทดลองมีคะแนนทักษะการแปรทํานองดนตรีไทยสูงกวากลุมควบคุม   

นอกจากนี้จากการวิจัยของ ภัทรพร  สิงหชัย (2545)   ไดทําการศึกษาปฏิสัมพันธระหวางชวงการ

ฝกปฏิบัติประกอบบทเรียนวีดิทัศนกับระดับความคิดสรางสรรคที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน งาน

ประดิษฐ  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่มีระดับความคิด

สรางสรรคตางกันมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05     

จากผลการวิจัยขางตน แสดงใหเห็นวาความคิดสรางสรรคสงผลตอความสามารถ 

ทางศิลปะ  ดังนั้นผูวิจัยคาดวาความคิดสรางสรรคของนักเรียนนาจะมีอิทธิพลในรูปปจจัยที่เปน 

สาเหตุตอความสามารถทางศิลปะ  สรุปความสัมพันธระหวางความคิดสรางสรรคของนักเรียนกับ 

ความสามารถทางศิลปะ  แสดงดังแผนภาพที่ 2.17     
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แผนภาพที่ 2.17   ความสัมพันธระหวางความคิดสรางสรรคของนักเรียนกับความสามารถทางศิลปะ 
 

การศึกษาปจจัยที่เปนสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียน   ผูวิจัยคัดเลือก

ตัวแปร และกําหนดความสัมพันธเชิงสาเหตุและผลของตัวแปรจากแนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่

เกี่ยวของ ดังที่กลาวไปแลวขางตน    สรุปไดวาตัวแปรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ประกอบดวยตัวแปร

ภายในแฝง 2 ตัวแปร และตัวแปรภายนอกแฝง 2 ตัวแปร  โดยตัวแปรภายในแฝง คือ ความคิด

สรางสรรค  วัดจากตัวแปรสังเกตได 4 ตัวแปร คือ ความคิดคลอง  ความคิดริเร่ิม   ความคิด

ละเอียดลออ  ความคิดยืดหยุน  และผลของความคิดสรางสรรค  วัดจากตัวแปรสังเกตได 3 ตัวแปร 

คือ  ความสามารถทางคณิตศาสตร  ความสามารถทางวิทยาศาสตร   ความสามารถทางศิลปะ         

สวนตัวแปรภายนอกแฝง 2 ตัวแปร ประกอบดวย ปจจัยภายในของผูเรียนและปจจัยภายนอกของ

ผูเรียน โดยปจจัยภายในตัวผูเรียนวัดจากตัวแปรสังเกตได  7 ตัวแปร คือ พื้นความรูเดิม   แรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธิ์   เชาวนปญญา  ความฉลาดทางอารมณ  ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก   

เจตคติตอการเรียน  ความเชื่อมั่นในตนเอง และปจจัยภายนอกของผูเรียนวัดจากตัวแปรสังเกตได 

3 ตัวแปร  คือ การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย   การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของ

ครอบครัว   การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน    

จากแนวเหตุผลขางตนที่ผูวิจัยนํามาเปนกรอบแนวคิดในการศึกษาปจจัยที่เปนสาเหตุและ

ผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียน   สามารถสรุปการเชื่อมโยงความสัมพันธและความเปน

เหตุเปนผลระหวางตัวแปรตางๆ  ไดดังแผนภาพที่ 2.18 

 

 

 

 

 

 

ความสามารถทาง 

ศิลปะ  

ความคิด

สรางสรรค 
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สภาพแวดลอมของโรงเรียน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แผนภาพที่ 2.18   กรอบแนวคิดการวิจยั 

ปจจัยภายใน

ของผูเรียน 

พื้นความรูเดิม 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์

เชาวนปญญา 

ความฉลาดทางอารมณ 

ความสามารถในการเผชิญ

ความยากลําบาก 

เจตคติตอการเรียน 

ปจจัยภายนอก

ของผูเรียน 

การเรียนการสอนแบบ

ประชาธิปไตย 

การอบรมเลี้ยงดูแบบ

ประชาธิปไตยของครอบครัว 

ความคิด

สรางสรรค 

ผลของความ 
คิดสรางสรรค 

ความเช่ือมั่นในตนเอง 

ความสามารถทาง 
ศิลปะ 

ความสามารถทาง

วิทยาศาสตร 

ความสามารถทาง

คณิตศาสตร 

ความคิด

ละเอียดลออ 

ความคิดริเร่ิม 

ความคิดคลอง 

การสงเสริมประชาธิปไตย 
ในโรงเรียน 

ความคิดยืดหยุน 
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บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

การวิจัยครั้งนี้มุงศึกษาระดับความคิดสรางสรรคและปจจัยที่เปนสาเหตุและผลของ

ความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน   รวมถึงการพัฒนาและตรวจสอบโมเดล

ความสัมพันธเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน   ดังมี

รายละเอียดและขั้นตอนการดําเนินการวิจัย ดังตอไปนี้ 

 
ประชากรและกลุมตัวอยาง 

ประชากร  
ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1, 2  และ 3    โรงเรียนของ

อัครสังฆมณฑล (สหศึกษา)  กรุงเทพมหานคร  ปการศึกษา 2551  จํานวนทั้งสิ้น 4,792 คน   ดัง

แสดงในตารางที่ 3.1 

ตารางที่ 3.1   จํานวนประชากร จําแนกตามโรงเรียน 
เขตการศึกษา โรงเรียน จํานวนนักเรียน 

ม.1 ม.2 ม.3 รวม 

เขตการศึกษาที่ 1 
กุหลาบวิทยา 

อัสสัมชัญศึกษา 

171 

249 

154 

231 

142 

211 

467 

691 

 เปรมฤดีศึกษา 44 70 73 187 

 เซนตหลุยสศึกษา 46 59 75 180 

 เซนตไมเกิ้ล 42 54 38 134 

เขตการศึกษาที่ 2 
แมพระฟาติมา 

โยนออฟอารค 

123 

145 

121 

167 

106 

130 

350 

442 

 พระมารดานิจจานุเคราะห 174 157 149 480 

เขตการศึกษาที่ 3 
ซางตาครูสศึกษา 

แมพระประจักษ กรุงเทพฯ 

44 

48 

65 

77 

64 

71 

173 

196 

 
ตรีมิตรวิทยา 

เซนตเทเรซา 

83 

159 

91 

172 

94 

156 

268 

487 

 มาเรียลัย 265 257 215 737 

 รวม 1,593 1,675 1,524 4,792 
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 กลุมตัวอยาง 
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1   โรงเรียนของอัคร

สังฆมณฑล (สหศึกษา)  กรุงเทพมหานคร  ปการศึกษา 2551   จํานวน 532 คน  โดยการสุมแบบ

หลายขั้นตอน(multistage random sampling) ซึ่งมีข้ันตอนการดําเนินการสุมตัวอยาง ดังนี้ 

1.  กําหนดขนาดของกลุมตัวอยาง   เนื่องจากการวิจัยครั้งนี้ใชหลักการวิเคราะหโมเดล    

ลิสเรล ซึ่งเปนสถิติวิเคราะหข้ันสูง   กลุมตัวอยางตองมีขนาดใหญพอสมควร Saris, W.E. และ 

Stronkhorst, L.H. (1984: 213-214 อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) กําหนดวาขอมูลในการ

วิเคราะหโมเดลลิสเรลเปนตัวแปรที่มีการแจกแจงปกติพหุนามทุกตัว ควรใชกลุมตัวอยางขนาด

เทากับหรือมากกวา 100 คน   นอกจากนี้ Lindeman, Merenda และ Gold (1980: 163) และ 

Weiss (1972 อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย, 2542)  ใหกฎวาขนาดของกลุมตัวอยางและจํานวน

พารามิเตอรหรือตัวแปรควรจะเปน 20 ตอ 1    ซึ่งการวิจัยครั้งนี้มีตัวแปรที่ใชในงานวิจัยทั้งหมด 17 

ตัวแปร  ดังนั้นขนาดของกลุมตัวอยางที่เหมาะสมตาม Lindeman, Merenda  และ Gold (1980) 

และ Weiss (1972) จึงควรมีจํานวนอยางนอยเทากับ 340 คน 

 2.  ทําการสุมโรงเรียนในเขตการศึกษาที่ 1  เขตการศึกษาที่ 2 และเขตการศึกษาที่ 3  ซึ่ง

สุมโรงเรียนในแตละเขตการศึกษาเปนจํานวนเขตการศึกษาละ 2 โรงเรียน โดยการสุมอยางงาย  

ผลของการสุมจะไดโรงเรียนที่เปนตัวอยางในการวิจัย   หลังจากนั้นทําการสุมระดับช้ันนักเรียนโดย

การสุมอยางงาย  ผลการสุมไดนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 เปนตัวอยางในการวิจัย 

 3.  จากการสุมทําใหไดนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวนทั้งสิ้น 532 คน เปนกลุมตัวอยาง

ในการวิจัยครั้งนี้   ซึ่งผูวิจัยไดกําหนดขนาดของกลุมตัวอยางมากกวาขนาดของกลุมตัวอยางที่

เหมาะสมตาม Lindeman, Merenda  และ Gold (1980) และ Weiss (1972)  ประมาณ 55 

เปอรเซ็นต ทั้งนี้เพื่อใหการวิเคราะหโมเดลมีความแข็งแกรงมากยิ่งขึ้น    ผลของการสุมไดรายช่ือ

โรงเรียนและจํานวนนักเรียน ดังแสดงในตารางที่ 3.2 
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ตารางที่ 3.2   จํานวนนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง จําแนกตามโรงเรียน 

เขตการศกึษา โรงเรียน จํานวนหองเรียน จํานวนนักเรยีน 

เขตการศึกษาที่ 1 
กุหลาบวทิยา 

เปรมฤดีศึกษา 

3 

1 

121 

43 

เขตการศึกษาที่ 2 
แมพระฟาติมา 

โยนออฟอารค 

3 

3 

116 

129 

เขตการศึกษาที่ 3 
ตรีมิตรวิทยา 

แมพระประจักษ กรุงเทพฯ 

2 

2 

79 

44 

 รวม 15 532 

 
ตัวแปรที่ใชในการวิจัย 
 ตัวแปรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ประกอบดวยตัวแปรแฝง 4 ตัวแปร  แบงเปนตัวแปรภายนอก

แฝง 2 ตัวแปร คือ ปจจัยภายในของผูเรียนและปจจัยภายนอกของผูเรียน  สวนตัวแปรภายในแฝง 

2 ตัวแปร คือ ความคิดสรางสรรคและผลของความคิดสรางสรรค  ตัวแปรแฝงทั้งหมดวัดจากตัว

แปรสังเกตได      มีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

 ตัวแปรภายนอกแฝง  ประกอบดวย 

1. ปจจัยภายในของผูเรียน  เปนตัวแปรแฝงที่ศึกษาจากตัวแปรสังเกตได 7 ตัวแปร  

ประกอบดวย  พื้นความรูเดิม   แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์   เชาวนปญญา  ความฉลาดทางอารมณ  

ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก  เจตคติตอการเรียน  และความเชื่อมั่นในตนเอง 

 2.  ปจจัยภายนอกของผูเรียน เปนตัวแปรแฝงที่ศึกษาจากตัวแปรสังเกตได 3 ตัวแปร  

ประกอบดวย การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย   การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของ

ครอบครัว  และการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน   

ตัวแปรภายในแฝง  ประกอบดวย 

 1. ความคิดสรางสรรค  เปนตัวแปรแฝงที่ศึกษาจากตัวแปรสังเกตได  4 ตัวแปร 

ประกอบดวย ความคิดคลอง   ความคิดริเร่ิม   ความคิดละเอียดลออ  และความคิดยืดหยุน 

 2. ผลของความคิดสรางสรรค  เปนตัวแปรแฝงที่ศึกษาจากตัวแปรสังเกตได 3 ตัวแปร 

ประกอบดวย ความสามารถทางคณิตศาสตร  ความสามารถทางวิทยาศาสตร  และความสามารถ

ทางศิลปะ 
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เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งนี้ใชแบบสอบถาม   แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาและแบบประเมิน

ความสามารถทางศิลปะเปนเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล  ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

ฉบับที่ 1  แบบสอบถามแบงออกเปน  4  ตอน  ประกอบดวย 

 ตอนที่ 1 แบบสอบถามเกี่ยวกับขอมูลสวนตัวของผูตอบแบบสอบถาม  ประกอบดวย

คําถามเกี่ยวกับเลขประจําตัวนักเรียน  หอง  โรงเรียน  เพศและผลการเรียนเฉลี่ยสะสมคิดเปน

เปอรเซ็นตในภาคการศึกษาที่ 1  ปการศึกษา 2551  

ตอนที่ 2 แบบสอบถามปจจัยภายในของผูเรียนที่เปนสาเหตุของความคิดสรางสรรคของ

นักเรียน   แบงเปน 5 ตอน โดยมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

ตอนที่ 2.1  แบบสอบถามในสวนของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ เปนขอคําถามเกี่ยวกับ 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ ที่พัฒนามาจากศิวะพร ภูพันธ (2548)  ซึ่งใชกับประชากรซึ่งเปนนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษา  กลุมตัวอยางคือ นักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 5  ที่ไดพัฒนาจากแบบวัดแรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์ของเอมอร จังศิริพรปกรณ (2541)  ซึ่งศิวะพร ภูพันธ (2548) ไดทําการวิเคราะหคุณภาพ

ของแบบวัดโดยการหาคาความเที่ยง พบวามีคาเทากับ .720  โดยขอคําถามที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นใน

การวิจัยครั้งนี้มีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ (Rating scale) มีจํานวน 8 ขอ  ในสวนนี้มี

ขอคําถามเชิงลบ (negative) จํานวน 2 ขอ คือขอที่ 4 และ 5   สวนคําถามเชิงบวก (positive) 

จํานวน 6 ขอ คือขอที่ 1, 2, 3, 6, 7 และ 8    มีโครงสรางของเนื้อหาแสดงในตารางที่ 3.3 ดังนี้ 

ตารางที่ 3.3  โครงสรางเนื้อหาของแบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของนักเรียน   
      

ลักษณะของแรงจูงใจใฝสมัฤทธิข์องนกัเรียน จํานวน ขอที่ 

1.มีระดับความทะเยอทะยานสูง 1 1 

2.มีความพยายามกาวไปสูสถานะที่สูงขึ้น 1 2 

3.มีความอดทนในการทาํงานเปนเวลานาน 1 3 

4.มีความรูสึกวาเวลาเปนสิ่งที่ผานไปอยางรวดเร็ว 1 4 

5.คํานงึถึงเหตกุารณในอนาคตมาก 1 5 

6.เลือกเพื่อนที่มีความสามารถ 1 6 

7.ตองการเปนที่ยอมรับของผูอ่ืน 1 7 

8.พยายามทาํสิ่งตางๆ ใหไดดี  1  8 

รวม  8   
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ตอนที่ 2.2  แบบสอบถามในสวนของเจตคติตอการเรียน เปนขอคําถามเกี่ยวกับ 

เจตคติตอการเรียน ซึ่งผูวิจัยสรางขึ้น  โดยขอคําถามมีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ 

(Rating scale) มีจํานวน 8  ขอ   ในสวนนี้มีขอคําถามเชิงลบ (negative) จํานวน 2 ขอ คือขอที่ 9 

และ 15    สวนคําถามเชิงบวก (positive) จํานวน 6 ขอ คือขอที่ 10, 11, 12, 13, 14 และ 16    มี

โครงสรางของเนื้อหาแสดงในตารางที่ 3.4 ดังนี้ 

ตารางที่ 3.4  โครงสรางเนื้อหาของแบบสอบถามเจตคติตอการเรียน 
      

เจตคติตอการเรียน จํานวน ขอที่ 

1.ความใฝรู 3 9-11 

2.ความตระหนักถงึความสาํคัญของการเรียน 2 12-13 

3.ความมุงมัน่ 3 14-16 

รวม 8   

 

ตอนที่ 2.3 แบบสอบถามในสวนของความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก 

เปนขอคําถามเกี่ยวกับความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก ที่พัฒนามาจาก กรรณิกา   

สุขสมัย (2549) ซึ่งใชกับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย  ที่ไดพัฒนาขึ้นตามทฤษฎีความสามารถ

ในการฟนฝาอุปสรรคของสตอลทซ 4 ดาน  ซึ่งกรรณิกา สุขสมัย (2549) ไดทําการวิเคราะห

คุณภาพของแบบวัดโดยการหาคาความเที่ยง  พบวามีคาเทากับ  .890  โดยขอคําถามที่

ผูวิจัยพัฒนาขึ้นในการวิจัยครั้งนี้มีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ (Rating scale) มี

จํานวน 12 ขอ ในสวนนี้มีคําถามเชิงบวก (positive) จํานวน 6 ขอ คือขอที่ 19,  20, 22, 26, 27 

และ 28   นอกเหนือจากนั้นเปนขอคําถามเชิงลบ (negative)  มีโครงสรางของเนื้อหาแสดงใน

ตารางที่ 3.5 ดังนี้ 

ตารางที่ 3.5  โครงสรางเนื้อหาของแบบสอบถามความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก 
      

ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก จํานวน ขอที่ 

1.การควบคุมสถานการณ 3 17-19 

2.การรับรูตนเหตุและรับผิดชอบตอปญหา 3 20-22 

3.การเขาถงึปญหา 3 23-25 

4.การอดทนตอปญหา 3 26-28 

รวม 12   
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ตอนที่ 2.4  แบบสอบถามในสวนของความฉลาดทางอารมณ   ผูวิจัยไดพัฒนา 

มาจากมาตรวัดเชาวนอารมณ (emotional intelligence test) ของ N.S. Schutte et.al. (1998) ที่

ประสาร มาลากุล ณ อยุธยา ไดแปลและเรียบเรียงไว (อางถึงใน นาฏยา ปนอยู, 2543) ซึ่งใชกับ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน มาใชเปนเครื่องมือในการวิจัยครั้งนี้  ซึ่ง N.S. Schutte et.al. รายงาน

วามาตรวัดนี้มีความเที่ยงแบบความสอดคลองภายใน  โดยมีคาสัมประสิทธิ์แอลฟาเทากับ .870   

โดยมาตรวัดเชาวนอารมณมีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ (Rating scale) มีจํานวน 9 

ขอ  ซึ่งเปนขอคําถามเชิงบวก (positive)    มีโครงสรางของเนื้อหาแสดงในตารางที่ 3.6 ดังนี้ 

ตารางที่ 3.6  โครงสรางเนื้อหาของแบบวัดความฉลาดทางอารมณ   

 ตอนที่ 2.5 แบบสอบถามในสวนของความเชื่อมั่นในตนเอง โดยขอคําถาม

เกี่ยวกับความเชื่อมั่นในตนเอง  ที่พัฒนามาจากรัฐพล ไผงาม (2543) ซึ่งใชกับนักเรียน

มัธยมศึกษาปที่ 1 และไดทําการวิเคราะหคุณภาพของแบบวัดโดยการหาคาความเที่ยง พบวามีคา

เทากับ .850   โดยขอคําถามที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นในการวิจัยครั้งนี้มีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 

ระดับ (Rating scale) มีจํานวน 7 ขอ  ในสวนนี้มีขอคําถามเชิงลบ (negative) จํานวน 3 ขอ คือขอ

ที่ 39, 40 และ 42  สวนคําถามเชิงบวก (positive) จํานวน 4 ขอ คือขอที่ 38, 41, 43 และ 44   มี

โครงสรางของเนื้อหาแสดงในตารางที่ 3.7 ดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 

     

ความฉลาดทางอารมณ จํานวน ขอที่ 

1.การประเมนิคาและการแสดงออกทางอารมณ 3 29-31 

2.การควบคุมอารมณ 3 32-34 

3.การใชประโยชนของอารมณ 3 35-37 

รวม 9  
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ตารางที่ 3.7  โครงสรางเนื้อหาของแบบสอบถามความเชื่อมั่นในตนเองของนักเรียน   
      

ลักษณะความเชื่อมั่นในตนเองของนักเรียน จํานวน ขอที่ 

1.ความมัน่คงทางจิตใจ 2 38-39 

2.การกลาแสดงออก 2 40-41 

3.การกลาตัดสินใจ 2 42-43  

4.การกลาเผชญิความจริง 1 44 

รวม 7   

   
 
ตอนที่ 3 แบบสอบถามปจจัยภายนอกของผูเรียนที่เปนสาเหตุของความคิดสรางสรรค

ของนักเรียน   แบงเปน 3 ตอน  โดยมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

ตอนที่ 3.1 แบบสอบถามในสวนของการเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย เปนขอ 

คําถามเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ซึ่งผูวิจัยสรางขึ้น  โดยขอคําถามมีลักษณะเปน

มาตรประมาณคา 5 ระดับ (Rating scale) มีจํานวน 8 ขอ  ในสวนนี้มีขอคําถามเชิงลบ 

(negative) จํานวน 2 ขอ คือ ขอที่ 3 และ 4   สวนคําถามเชิงบวก (positive) จํานวน 6 ขอ คือขอที่ 

1, 2, 5, 6, 7 และ 8  มีโครงสรางของเนื้อหาแสดงในตารางที่ 3.8 ดังนี้ 

ตารางที่ 3.8  โครงสรางเนื้อหาของแบบสอบถามการเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย 
      

การเรยีนการสอนแบบประชาธิปไตย จํานวน ขอที่ 

1.การใหอิสระเสรีภาพแกนกัเรียน 3 1-3 

2.การคนควาหาความรู 3 4-6 

3.การมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนของนกัเรียน 2 7-8 

รวม 8   
 

   

  ตอนที่ 3.2 แบบสอบถามในสวนของการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน เปนขอ

คําถามเกี่ยวกับการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน  ที่พัฒนามาจากอาคม ตากใบ (2528) ซึ่งใช

กับนักเรียนประถมศึกษาปที่ 6  และไดทําการวิเคราะหคุณภาพของแบบวัดโดยการหาคาความ

เที่ยง พบวามีคาเทากับ .711   โดยขอคําถามที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นในการวิจัยครั้งนี้มีลักษณะเปน

มาตรประมาณคา 5 ระดับ (Rating scale) มีจํานวน 8 ขอ  ในสวนนี้มีขอคําถามเชิงลบ 
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(negative) จํานวน 2 ขอ คือขอที่ 13 และ 15   สวนคําถามเชิงบวก (positive) จํานวน 6 ขอ คือขอ

ที่ 9, 10, 11, 12, 14 และ 16    มีโครงสรางของเนื้อหาแสดงในตารางที่ 3.9 ดังนี ้

ตารางที่ 3.9  โครงสรางเนื้อหาของแบบสอบถามการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน 
      

การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน จํานวน ขอที่ 

1.หลักทั่วไปในการฝกอบรมประชาธิปไตย 3 9-11 

2.ระเบียบวนิยัในระบอบประชาธิปไตย 2 12-13 

3.การบริหารงานที่ใชวิธกีารประชาธิปไตย 3 14-16 

รวม 8   

  

ตอนที่ 3.3  แบบสอบถามในสวนของการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของ 

ครอบครัว  เปนขอคําถามเกี่ยวกับการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว  ที่พัฒนามา

จากศิวะพร ภูพันธ (2548) ซึ่งใชกับประชากรซึ่งเปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษา  กลุมตัวอยางคือ 

นักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 5  ที่ไดพัฒนาจากแบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูของอรวรรณ พาณิชปฐม

พงศ (2542)  ซึ่งศิวะพร ภูพันธ (2548) ไดทําการวิเคราะหคุณภาพของแบบวัดโดยการหาคาความ

เที่ยง พบวามีคาเทากับ .909    โดยขอคําถามที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นในการวิจัยครั้งนี้มีลักษณะเปน

มาตรประมาณคา 5 ระดับ (Rating scale) มีจํานวน 7 ขอ ในสวนนี้มีขอคําถามเชิงลบ (negative) 

จํานวน 1 ขอ คือขอที่ 21   สวนคําถามเชิงบวก (positive) จํานวน 6 ขอ คือขอที่ 17, 18, 19, 20, 

22 และ 23 แลมีโครงสรางของเนื้อหาแสดงในตารางที่ 3.10 ดังนี้ 
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ตารางที่ 3.10  โครงสรางเนื้อหาของแบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของ 

                       ครอบครัว 
      

การอบรมเลีย้งดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว จํานวน ขอที่ 

1.การศึกษาเลาเรียน 1 17 

2.การแตงกาย 1 18 

3.การคบเพื่อน 1 19 

4.การทาํงาน 1 20 

5.การใชเวลาวาง 1 21 

6.มารยาททั่วไป 1 22 

7.เร่ืองทัว่ๆ ไป 1 23 

รวม 7   
   

  
ตอนที่ 4   แบบทดสอบความคิดสรางสรรค  เปนแบบทดสอบความคิดสรางสรรค 

ดวยรูปภาพแบบ A ของทอรแรนซ (Torrance Test of Creative Thinking Figural Form A) ซึ่ง

ประกอบดวยกิจกรรม 3 ชุด  มีรายละเอียด ดังตอไปนี้ 

  กิจกรรมชุดที่ 1  การวาดภาพ (Picture Construction)  เปนการวาดภาพที่ให

ผูตอบเติมตอส่ิงเรา ซึ่งเปนกระดาษสีเขียวคลายรูปไข  ใหผูตอบตอเติมใหแปลกใหมและนาสนใจ

ที่สุด แลวใหตั้งชื่อภาพดวย 

  กิจกรรมชุดที่ 2  การตอเติมภาพใหสมบูรณ (Picture Completion)  เปนการตอ

เติมภาพจากสิ่งเราที่กําหนดใหเปนรูปเสนในลักษณะตางๆ ทั้งหมด 10 ภาพ  ใหผูตอบตอเติมภาพ

ใหแปลก นาสนใจที่สุด แลวตั้งชื่อภาพดวย 

  กิจกรรมชุดที่ 3  การใชเสนคูขนาน (Parallel Line)  การใชเสนคูขนานเปนสิ่งเรา

ในการใหวาดภาพ ซึ่งมีเสนขนานทั้งสิ้น 30 ชุด  เนนการประกอบภาพโดยใชเสนคูขนานเปน

สวนประกอบสําคัญของภาพและตอเติมภาพใหแปลกแตกตางไมซ้ํากัน แลวตั้งชื่อภาพดวย 

กิจกรรมทั้งหมดใชเวลาในการทดสอบ 30 นาที โดยแบงกิจกรรมละ 10 นาที 

 การตรวจใหคะแนนความคิดสรางสรรค แบงออกเปน 4 ดาน  ดังนี้ 

  1.) ความคิดคลอง (Fluency)  หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการคิดหา

คําตอบไดอยางคลองแคลว รวดเร็ว และมีปริมาณการตอบสนองไดมากในเวลาจํากัด  คะแนน

ความคิดคลอง คือ คะแนนที่ไดจากการวาดภาพที่ชัดเจน  ส่ือความหมายไดในแตละกิจกรรม 
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ไดแก กิจกรรมชุดที่ 2  คะแนนความคิดคลองสูงสุด 10 คะแนน   และกิจกรรมชุดที่ 3  คะแนน

ความคิดคลองสูงสุด 30 คะแนน   คะแนนรวมเทากับ 40 คะแนน 

  2.) ความคิดริเร่ิม (Originality)  หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการคิดสิ่ง

แปลกใหมไมซ้ํากับผูอ่ืนโดยใชเกณฑคําตอบที่ผูตอบมากตั้งแตรอยละ 1-5 จัดเปนความคิดแปลก

และไดคะแนน 1 คะแนน  คําตอบที่ผูตอบมากกวารอยละ 5 จัดเปนความคิดธรรมดา ไดคะแนน 0 

คะแนน   การตรวจใหคะแนนความคิดริเร่ิมจะใหคะแนนในกิจกรรมที่ 1  2  และ 3 ดังนี้   กิจกรรม

ที่ 1 คะแนนสูงสุด 1 คะแนน    กิจกรรมที่ 2 คะแนนสูงสุด 10 คะแนน  และกิจกรรมที่ 3 คะแนน

สูงสุด 30 คะแนน    คะแนนรวมเทากับ 41 คะแนน 

  3.) ความคิดละเอียดลออ (Elaboration) หมายถึง ความคิดในรายละเอียดที่

นํามาตกแตงความคิดครั้งแรกใหสมบูรณแลวทําใหภาพชัดเจนและไดความหมายสมบูรณ ดังใน

ภาพที่มีรายละเอียดแตละสวนใหคะแนนสวนละ 1 คะแนน   การคิดคะแนนความคิดละเอียดลออ

ในชวงคะแนน เชน จาก 1 ถึง 5 เทากับ 1 คะแนน เปนตน  คะแนนความคิดละเอียดลออไดจาก

คะแนนในกิจกรรมที่ 1  2  และ 3  แตละกิจกรรมมีคะแนนสูงสุด 5 คะแนน  ดังนั้นคะแนนรวม

เทากับ 15 คะแนน 

  4.) ความคิดยืดหยุน (Flexibility)  หมายถึง ความสามารถในการคิดไดหลาย

ทิศทาง หลายประเภท  หลายชนิด  หลายกลุม และคําตอบไมไดจัดอยูในกลุมหรือประเภท

เดียวกัน เชน วงกลมวาดรูปอะไรไดบาง คําตอบเปน ลูกฟุตบอล ลูกเทนนิส ลูกกอลฟ ลูก

บาสเกตบอล จานขาว หนาปดนาฬิกา เหรียญสตางค ปากถวย ดวงตา พัดลม กระดุม แหวน ดวง

ไฟรถยนต เปนตน เมื่อนําคําตอบมาจัดประเภท สามารถจัดไดประเภท ดังนี้ 

-เครื่องกีฬา ไดแก ลูกฟุตบอล ลูกเทนนิส ลูกกอลฟ ลูกบาสเกตบอล 

-เครื่องประดับ ไดแก แหวน หนาปดนาฬิกา 

-เครื่องใชในครัว ไดแก จานขาว ปากถวย 

-อุปกรณรถยนต ไดแก ดวงไฟรถยนต 

-เครื่องใชในบาน ไดแก พัดลม 

-อวัยวะ ไดแก ดวงตา 

-เงิน ไดแก เหรียญสตางค 

  ความคิดยืดหยุนในตัวอยางสามารถแบงไดถึง 7 ประเภทหรือกลุม ก็จะไดคะแนน

กลุมละหรือประเภทละ 1 คะแนน  รวมเปน 7 คะแนน  การตรวจใหคะแนนความยืดหยุนจะตรวจ

ในกิจกรรมที่ 3 เทานั้น ดังนั้นคะแนนรวมสูงสุดเทากับ 30 คะแนน 
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 ฉบับที่ 2  แบบทดสอบวัดเชาวนปญญา 
แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาตามแนวโครงสรางของโอติส-เลนนอน ฟอรม เจ (ฉบับแปล)  

ซึ่งใชกับนักเรียนเกรด 7 ถึง 9 หรือนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน เปนแบบทดสอบวัดความสามารถ

ทั่วไป ซึ่งแบงเปน 4 ดาน คือ ความเขาใจดานภาษา 25 ขอ  เหตุผลดานภาษา 25 ขอ  เหตุผลดาน

ภาพ 15 ขอ  เหตุผลดานปริมาณ 15 ขอ โดยมีเนื้อหาคละกัน  จัดเรียงขอคําถามจากขอที่งายไป

หาขอที่ยาก   แบบปรนัยชนิด 5 ตัวเลือก  จํานวน 80 ขอ   ใชเวลาในการทดสอบ 50 นาที 
 ลักษณะของแบบทดสอบวัดเชาวนปญญา 
 การวัดความเขาใจดานภาษา (Verbal Comprehension) ประกอบดวยแบบทดสอบ

ชนิดตางๆ ดังนี้ 

 1. ชนิดความหมายเหมือนกัน    

ขอสอบแตละขอจะกําหนดคํามาให แลวใหนักเรียนหาคําที่มีความหมายเหมือนกับคําที่

กําหนดใหหรือคําที่ขีดเสนใตประโยค 

 2. ชนิดความหมายตรงขาม    

ขอสอบแตละขอจะกําหนดคํามาให แลวใหนักเรียนหาคําที่มีความหมายตรงขามกับคําที่

กําหนดใหหรือคําที่ขีดเสนใตประโยค 

 3. ชนิดประโยคสมบูรณ    

ขอสอบแตละขอจะกําหนดขอความให ซึ่งขอความนั้นจะเวนชองวางให  แลวใหนักเรียน

เติมคําที่เหมาะที่สุดลงในชองวางเพื่อทําใหประโยคสมบูรณที่สุด 

 4. ชนิดกระจายประโยค    

ขอสอบแตละขอจะกําหนดขอความมาให แลวใหจัดเรียงเปนประโยคที่สมบูรณและ

สละสลวยที่สุด 

 การวัดเหตุผลดานภาษา (Verbal Reasoning)  ประกอบดวยแบบทดสอบชนิดตางๆ 

ดังนี้ 

 1. ชนิดอักษรไขวในตาราง 

 ขอสอบแตละขอจะกําหนดอนุกรมตัวอักษรใหดูความหมายที่สอดคลองกับอนุกรมที่

กําหนดใหและเติมชุดอักษรที่เปนไปได 

 2. ชนิดอุปมาอุปไมยดานภาษา 

 ขอสอบแตละขอจะเปนการหาสิ่งที่คูกันคูหนึ่ง แลวนําไปเปรียบเทียบกับคู อ่ืนๆ ที่มี

ลักษณะความสัมพันธเปนแนวเดียวกัน 

 3. ชนิดสรุปความ 



 104 

 ขอสอบแตละขอจะมีขอความทั้งหมดมาใหแลวใหสรุปความจากขอความนั้นๆ 

 การวัดเหตุผลดานภาพ (Figural Reasoning)  ประกอบดวยแบบทดสอบชนิดตางๆ 

ดังนี้ 

 1. ชนิดอุปมาอุปไมย 

 ขอสอบแตละขอจะประกอบดวยรูปภาพมาให 2 หรือ 3 รูป  โดยรูปภาพแรกจะมี

ความสัมพันธอยางใดอยางหนึ่งกับรูปภาพที่สองและกําหนดรูปภาพที่ ส่ีที่มีความสัมพันธ

เหมือนกับความสัมพันธของรูปภาพแรกกับรูปภาพที่สอง 

 2. ชนิดอนุกรมภาพ 

 ขอสอบแตละขอหาลําดับความเปลี่ยนแปลงอยางมีระบบของภาพที่กําหนดให  แลวดู

ความสัมพันธมีลักษณะทิศทางเดียว 

 3. แบบทดสอบภาพตารางสัมพันธ 

 ขอสอบแตละขอหาลําดับความเปลี่ยนแปลงอยางมีระบบของภาพทั้งแนวนอนและแนวตั้ง

ในตารางที่กําหนดใหและใหหาภาพที่ขาดหายไป 

 การวัดเหตุผลดานปริมาณ  ประกอบดวยแบบทดสอบชนิดตางๆ ดังนี้ 

 1. ชนิดอนุกรมตัวเลข 

 ขอสอบจะเปนจํานวนตัวเลขในกรอบสี่เหลี่ยมโดยเรียงตามกฎเกณฑอยางใดอยางหนึ่ง 

ซึ่งใหหาจํานวนตัวเลขที่หายไป  

 2. ชนิดคณิตศาสตรเหตุผล 

 ขอสอบแตละขอจะกําหนดโจทยปญหาทางคณิตศาสตรมาใหแลวใชเหตุผลและหลักการ

ทางคณิตศาสตรเบื้องตนในการแกโจทยปญหา 
 การใหคะแนนแบบทดสอบวัดเชาวนปญญา 
 การตรวจใหคะแนนแบบทดสอบวัดเชาวนปญญาซึ่งเปนแบบทดสอบชนิด 5 ตัวเลือก ดังนี้ 

1. ถาคําตอบถูก    ใหคะแนน  1  คะแนน 

2. ถาคําตอบผิด    ใหคะแนน  0  คะแนน 

3. ถาเลือกคําตอบมากกวา 1 คําตอบ ใหคะแนน  0  คะแนน 

 
 ฉบับที่ 3  แบบประเมินความสามารถทางศิลปะ 
 แบบประเมินความสามารถทางศิลปะเปนแบบประเมินที่ผูวิจัยสรางขึ้น  ซึ่งเปนแบบ

ประเมินสําหรับครูผูสอนใชในการประเมินความสามารถทางศิลปะของผูเรียน  โดยแบบประเมินมี

ระดับการใหคะแนน 5 ระดับ คือ ดีมาก(5 คะแนน)   ดี(4 คะแนน)  ปานกลาง (3 คะแนน)  ควร
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ปรับปรุง(2 คะแนน)  และควรปรับปรุงอยางมาก(1 คะแนน)   จํานวนทั้งสิ้น 10 ขอ  มีโครงสราง

ของเนื้อหาแสดงในตารางที่ 3.11 ดังนี้ 

ตารางที่ 3.11  โครงสรางเนื้อหาของแบบประเมินความสามารถทางศิลปะ 
      

ความสามารถทางศลิปะ จํานวน ขอที่ 

1. ความโดดเดน สวยงาม และนาสนใจของผลงาน 1 1 

2. ความละเอยีด ประณีตของผลงาน 1 2 

3. ความสรางสรรคของผลงาน 1 3 

4. การถายทอดคุณลักษณะ 1 4 

5. ความสะอาดเปนระเบียบเรียบรอยของผลงาน 1 5 

6. สัดสวนและการจัดองคประกอบของผลงาน 1 6 

7. น้ําหนักแสงเงาของผลงาน 1 7 

8. ผลงานมีเอกลักษณ มีจุดเดน 1 8 

9. มีความคิดริเร่ิม 1 9 

10. ความสมบูรณของงาน   1  10 

รวม  10   

   
 สําหรับเกณฑในการแปลความหมายคุณลักษณะหรือความสามารถของนักเรียน ซึ่งเปน

ปจจัยภายในของผูเรียน  ปจจัยภายนอกของผูเรียน   ความคิดสรางสรรค และผลของความคิด

สรางสรรค    รายละเอียดดังตารางที่ 3.12 

ตารางที่ 3.12  เกณฑการแปลความหมายคุณลักษณะหรือความสามารถของนักเรียน 

ระดับของรอยละ ความหมาย 

  0% - 20% คุณลักษณะหรือความสามารถอยูในระดับต่ําที่สุด 

21% - 40% คุณลักษณะหรือความสามารถอยูในระดับต่ํา 

41% - 60% คุณลักษณะหรือความสามารถอยูในระดับปานกลาง 

61% - 80% คุณลักษณะหรือความสามารถอยูในระดับสูง 

  81% - 100% คุณลักษณะหรือความสามารถอยูในระดับสูงที่สุด 
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ขั้นตอนในการสรางและตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 
1. ทําการศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวของทั้งในและตางประเทศเพื่อศึกษา

ปจจัยที่เปนสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรค  และสังเคราะหปจจัยที่เกี่ยวของเพื่อนํามา

กําหนดกรอบแนวคิดในการวิจัย 

2. สรางขอคําถามที่เหมาะสมกับบริบทของการนําไปใชแลวพัฒนาแบบสอบถาม จากนั้น

นําไปใหอาจารยที่ปรึกษาพิจารณาตรวจสอบความเหมาะสมของขอคําถาม  ภาษาที่ใชและการ

จัดรูปแบบการพิมพ   พรอมทั้งนํามาปรับปรุงแกไข 

 3. นําแบบสอบถามที่พัฒนาขึ้นไปใหผูทรงคุณวุฒิ  5 ทาน  ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา

(content validity)  ความครอบคลุมของเนื้อหาและความถูกตองของภาษา 

 การตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบถามโดยผูทรงคุณวุฒิ มีเกณฑในการคัดเลือก ดังนี้ 

  1.) มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญามหาบัณฑิตหรือปริญญาดุษฎีบัณฑิตขึ้นไป 

ดานการวัดและประเมินผลทางการศึกษา หรือจิตวิทยาการศึกษา  

  2.) เปนนักวิชาการสาขาวิชาการวัดและประเมินผลทางการศึกษาหรือนักวิชาการ

สาขาจิตวิทยาการศึกษา ที่มีประสบการณมากกวา 5 ป   

ผลจากการคัดเลือกทําใหมีผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบถาม 

จํานวนทั้งสิ้น 5 ทาน     ซึ่งเปนผูที่มีความชํานาญในดานเนื้อหาเกี่ยวกับการพัฒนาเครื่องมือใน

การวิจัย  การคัดเลือกตัวบงชี้  ระเบียบวิธีวิจัยและสถิติเพื่อการวิจัย หรือมีความชํานาญในดาน

เนื้อหาเกี่ยวกับจิตวิทยาทางการศึกษาและความคิดสรางสรรค  (รายนามผูทรงคุณวุฒิปรากฎใน

ภาคผนวก ก) 

4. นําแบบประเมินความสามารถทางศิลปะที่พัฒนาขึ้นไปใหผูทรงคุณวุฒิ  3 ทาน  

ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา(content validity)  ความครอบคลุมของเนื้อหาและความถูกตอง

ของภาษา 

การตรวจสอบคุณภาพของแบบประเมินความสามารถทางศิลปะ โดยผูทรงคุณวุฒิ            

มีเกณฑในการคัดเลือก ดังนี้ 

  1.) มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญามหาบัณฑิตหรือปริญญาดุษฎีบัณฑิตขึ้นไป 

ดานศิลปศึกษา  

  2.) เปนนักวิชาการสาขาวิชาศิลปศึกษา ที่มีประสบการณมากกวา 5 ป   
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ผลจากการคัดเลือกทําใหมีผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบคุณภาพของแบบประเมิน

ความสามารถทางศิลปะ จํานวนทั้งสิ้น 3 ทาน   ซึ่งเปนผูที่มีความชํานาญในดานเนื้อหาเกี่ยวกับ

ศิลปศึกษา (รายนามผูทรงคุณวุฒิปรากฎในภาคผนวก ก) 

 5. คัดเลือกขอคําถาม  โดยใชเกณฑในการตัดสินความตรงเชิงเนื้อหาของ ศิริชัย กาญจน

วาสี (2544)   ที่กําหนดวาคาดัชนี IOC ที่คํานวณไดตองมากกวา 0.50 (IOC > 0.50)  จึงจะถือวา

ขอคําถามนั้นสอดคลองกับขอความที่จะวัด 

6. ทําการแกไขปรับปรุงขอคําถามจากขอเสนอแนะที่ผานการตรวจสอบคุณภาพโดย

ผูทรงคุณวุฒิ  จากนั้นนําไปใหอาจารยที่ปรึกษาพิจารณาอีกครั้ง 

 7. จากการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาโดยผูทรงคุณวุฒิ ทําใหไดแบบสอบถามที่มี

โครงสรางของเนื้อหาและขอคําถาม ดังแสดงในตารางที่ 3.13 

ตารางที่ 3.13  โครงสรางเนื้อหาและจํานวนขอของแบบสอบถาม 

ปจจัย รายละเอียด จํานวนขอ 

ปจจัยภายใน แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์ 8 

ของผูเรียน เจตคติตอการเรียน 8 

 ความสามารถในการเผชิญความยากลาํบาก   12 

 ความฉลาดทางอารมณ 9 

 ความเชื่อมั่นในตนเอง 7 

รวม 44 

ปจจัยภายนอก การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน 8 

ของผูเรียน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 8 

 วิธีการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว 7 
รวม 23 

รวมขอคําถามทั้งหมด 67 

 

8. นําแบบสอบถามที่สมบูรณไปทดลองใช (try out) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่

ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน  46  คน เพื่อตรวจสอบความเที่ยง (reliability) โดยการคํานวณคา

สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s  Coefficient)  
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 9. นําแบบทดสอบความคิดสรางสรรคและแบบทดสอบวัดเชาวนปญญาไปทดลองใช (try 

out) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน  46  คน เพื่อตรวจสอบความ

เที่ยง (reliability) โดยการคํานวณคาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s  

Coefficient)  

10. นําแบบประเมินความสามารถทางศิลปะไปทดลองใช (try out) กับครูประจําวิชา

ศิลปศึกษาที่สอนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน  30  คน เพื่อ

ตรวจสอบความเที่ยง (reliability) โดยการคํานวณคาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค 

(Cronbach’s  Coefficient)  

11.ตรวจสอบความตรงเชิงโครงสราง (construct validity) ของตัวแปรความคิดสรางสรรค   

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์   เชาวนปญญา   ความฉลาดทางอารมณ   ความสามารถในการเผชิญความ

ยากลําบาก   เจตคติตอการเรียน   การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย  การอบรมเลี้ยงดูแบบ

ประชาธิปไตยของครอบครัว   การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน และความเชื่อมั่นในตนเอง 

โดยการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน (confirmatory factor analysis) ดวยโปรแกรมลิสเรล  
 
ผลการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมอื 

 ผลการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ ประกอบดวย ผลการตรวจสอบความตรงเชิง

เนื้อหา (content validity)    ผลการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสราง (construct validity) และผล

การตรวจสอบความเที่ยง (reliability) โดยการคํานวณคาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค 

(Cronbach’s  Coefficient)   โดยมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
 1. ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา (content validity) 
 1.1 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของปจจัยภายในของผูเรียนที่เปนสาเหตุของ

ความคิดสรางสรรคของนักเรียน  ประกอบดวย   แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  เจตคติตอการเรียน     

ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก ความฉลาดทางอารมณ   และความเชื่อมั่นในตนเอง

ดังแสดงในตารางที่ 3.14 
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ตารางที่ 3.14 คาความสอดคลองระหวางขอคําถามกับปจจัยภายในของผูเรียน (IOC) 

 
ปจจัย 

 
 

ขอคําถาม 

 
คา IOC 

 
 

ความคิดเห็นเพ่ิมเติม 

แรงจูงใจ 
ใฝสัมฤทธิ์    

1. เมื่อพบคนที่ไดรับยกยองวาทํางานดีเดน 

ทําใหฉันตองการเปนเชนคนๆ นั้น 

1.00  

2. ฉันมักจะตั้งความหวังไวสูงๆ เพื่อจะไดใช

ความพยายามและความสามารถทํางานนั้น

อยางเต็มที่ 

1.00  

3. ฉันมีใจจดจออยูกับงานที่ไดรับมอบหมาย 

จนกวาจะทํางานสําเร็จ 

1.00  

4. ฉันคิดวาการหาความสนุกสนานใหกับชีวิต

ไปวันๆ เปนเรื่องที่ฉันใหเวลากับเรื่องนี้มาก 

0.60 ปรับเปน “ฉันใชเวลากับการ

หาความสนุกสนานใหกับ

ชีวิตไปวันๆ เปนอยางมาก” 

5. ฉันคิดวาอนาคตของตนเองจะขึ้นอยูกับ

โชคชะตาฟากําหนด 

0.60  

6. ฉันอยากเปนเพื่อนกับคนที่ตั้งใจเรียน 1.00  

7. ฉันคิดวาการที่ฉันไดรับตําแหนงที่มีเกียรติ

สูงในสังคมนั้นเปนส่ิงที่มีความสําคัญ 

1.00  

8. ฉันมีความตั้งใจที่จะทําส่ิงตางๆ ใหดีกวาที่

เคยทําไว 

1.00  

เจตคติตอ 
การเรียน    

1. ฉันอยากใหเวลาในการเรียนแตละวันลดลง

เพื่อจะไดเรียนเนื้อหาวิชาตางๆ นอยลง 

0.60  

2. ฉันตองการเรียนใหมากขึ้น เพื่อพัฒนา

ตนเองใหดียิ่งขึ้น 

1.00  

3. ฉันเชื่อวาไมมีใครแกเกินไปที่จะเรียน 1.00  

4. ฉันคิดวายิ่งเรียนมาก ก็จะพบสิ่งที่นาสนใจ

มาก 

1.00  

5. ฉันคิดวาการเรียนเปนเครื่องมือสําคัญ

สําหรับการดําเนินชีวิตที่มีคุณภาพ 

1.00  

6. ถาฉันตองการเรียนในสิ่งที่สนใจเพิ่มเติม 

ฉันจะสามารถหาเวลาเรียนไดเสมอ ไมวาจะมี

งานยุงเพียงใดก็ตาม 

1.00 ปรับเปน “ฉันสามารถหา

เวลาเรียนสิ่งที่สนใจ

เพิ่มเติมไดเสมอ ไมวาจะมี

งานยุงเพียงใดก็ตาม” 
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ตารางที ่3.14 (ตอ) 
 

ปจจัย 
 

ขอคําถาม 
 

คา IOC 
 

ความคิดเห็นเพ่ิมเติม 
 7. ปญหาในการเรียนเปนส่ิงที่ทําใหฉันรูสึก

ทอแท หมดกําลังใจ 

0.60  

8. เวลาครูสอนบทเรียนที่โรงเรียน  ฉันมีความ

ตั้งใจเรียน  

1.00  

ความสามารถ
ในการเผชิญ
ความยาก 
ลําบาก 
 

1. เมื่อรายงานบางสวนที่ตองสงวันพรุงนี้สูญ

หาย ฉันจะยอมเสียคะแนนในสวนนั้นไป 

0.60  

2. เมื่อคอมพิวเตอรมีปญหาทําใหสงงานลาชา 

ฉันคงสงงานใหอาจารยไมทันตามกําหนดเวลา 

0.60  

3. แมฉันทราบวามีคะแนนต่ํา แตฉันคงแกไข

อะไรไมได 

0.40 IOC < 0.5 

4. หากฉันเรียนไมทันเพื่อนในบางวิชา ฉันจะให

เพื่อนที่เขาใจในวิชานั้นชวยอธิบายให 

0.60  

5. ถาฉันไดรับมอบหมายใหทําในสิ่งที่ไมถนัด 

ฉันจะพยายามทําใหได 

1.00  

6. เมื่อสมาชิกในชมรมที่ฉันเขารวมไมคอยมีใคร

สนใจฉัน ฉันจะทํากิจกรรมตางๆ เพียงลําพัง 

0.40 IOC < 0.5 

 7. เมื่อเพื่อนใหฉันชวยทํารายงานใหแลวเกิด

ขอผิดพลาด ฉันจะปลอยใหเปนหนาที่ของเพื่อน

แกไขเอาเอง 

1.00  

8. หากระหวางสอบเกิดปวดทองกะทันหัน ฉัน

จะสงขอสอบไปแมวาจะยังทําไมเสร็จ 

0.40 IOC < 0.5 

9. การที่เพื่อนสอบไดคะแนนนอยเพราะฉันไมดี

เองที่ชวนเพื่อนไปเที่ยวกอนสอบ 

-0.20 IOC < 0.5 

10. การที่เพื่อนไมมาตามนัดเพราะฉันไมมี

ความสําคัญสําหรับเขา 

0 IOC < 0.5 

11. การที่ฉันเรียนไมรูเร่ืองทั้งๆ ที่ตั้งใจฟงเพราะ

ฉันมีสติปญญาต่ํา 

0 IOC < 0.5 

12. การที่ฉันไมไดรับคัดเลือกใหเปนหัวหนา

ระดับชั้นเรียนเพราะฉันไมสามารถทําใหเพื่อน

ไววางใจได 

-0.20 IOC < 0.5 
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ตารางที ่3.14 (ตอ) 
 

ปจจัย 
 

ขอคําถาม 
 

คา IOC 
 

ความคิดเห็นเพ่ิมเติม 
 13. เมื่อฉันมาไมทันรถที่จะไปทัศนศึกษา ฉันคงตอง

พลาดโอกาสในการทัศนศึกษาครั้งนี้ 

0.40 IOC < 0.5 

14. เมื่อพอแมตั้งความหวังดานการเรียนไวสูง ฉันไม

สามารถจัดการกับเรื่องนี้ได ตองปลอยใหพอแม

คาดหวังตอไป 

0.40 IOC < 0.5 

15. เมื่อโครงงานในสวนที่ฉันรับผิดชอบเกิดความ

ผิดพลาด ฉันจะแกไขความผิดพลาดที่เกิดขึ้น 

1.00  

16. เมื่อฉันตองทํากิจกรรมกับเพื่อนตางหองเรียนที่

ไมมีใครสนใจฉันนัก ทําใหฉันไมอยากเขารวม

กิจกรรมอีก  

0.40 IOC < 0.5 

17. หากฉันไมไดรับคัดเลือกใหเปนหัวหนาหองใน

เทอมนี้ ฉันคงไมไดรับคัดเลือกใหเปนผูนําดานอื่นๆ 

ของโรงเรียนดวย 

0.40 IOC < 0.5 

18. เมื่อฉันลบขอมูลสําคัญออกจากคอมพิวเตอร

โดยไมตั้งใจ ฉันไมสามารถหาขอมูลนั้นไดอีก 

0.40 IOC < 0.5 

 19. เมื่อฉันตองทํางานกลุมกับเพื่อนที่ฉันไมคอย

ชอบ ทําใหฉันไมมีความสุขในการทํางานกลุมวิชา

นั้น 

0.80  

20. การที่ฉันไมไดรับคัดเลือกใหรวมการแสดงของ

โรงเรียน ทําใหฉันรูสึกวาตนเองเปนคนที่ไมมี

ความสามารถ 

0.20 IOC < 0.5 

21. การที่พอแมตั้งความหวังดานการเรียนของฉันไว

สูง ทําใหฉันไมมีความสุขในการเรียน 

0.20 IOC < 0.5 

22. หากฉันสอบไมไดคะแนนดีตามที่ตั้งใจ ฉันจะไม

สามารถประสบความสําเร็จในการเรียนวิชานั้นๆ ได

ดังที่หวัง 

0.60  

23. การที่ฉันตอบคําถามของอาจารยไมได ทําใหฉัน

ไมอยากเรียนในวิชานั้นอีก 

0.60  

24. หากฉันประสบอุบัติเหตุจนไมสามารถเดินได

เปนปกติ ฉันคงไมสามารถเขารวมกิจกรรมอื่นๆ ได

อีก 

0.40 IOC < 0.5 
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ตารางที ่3.14 (ตอ) 
 

ปจจัย 
 

ขอคําถาม 
 

คา IOC 
 

ความคิดเห็นเพ่ิมเติม 
 25. หากฉันประสบอุบัติเหตุทําใหตองพักการเรียน

ไปหนึ่งเทอม ทําใหการวางแผนการเรียนของฉัน

ลมเหลว 

0.40 IOC < 0.5 

26. หากฉันเขาใจผิดกับเพื่อน ฉันไมสามารถกลับไป

คุยกับเพื่อนคนนั้นไดดังเดิม 

0.40 IOC < 0.5 

27. การที่ฉันถูกปฏิเสธการเขารวมงานแสดงของ

โรงเรียน เปนเรื่องที่เกิดขึ้นเสมอ 

0.20 IOC < 0.5 

28. การผิดใจกับเพื่อนสนิทเปนเรื่องชั่วคราว ฉัน

สามารถกลับมาคืนดีไดในไมชา 

1.00  

29. ฉันพบเหตุการณที่ตองทํากิจกรรมรวมกับเพื่อน

ที่ไมชอบหนาเปนประจํา 

0.40 IOC < 0.5 

30. การที่เพื่อนไมยอมรับเหตุผลของฉันเปน

เหตุการณที่เกิดขึ้นเปนประจํา 

0 IOC < 0.5 

31. เหตุการณที่ทําใหฉันรูสึกกดดันจะเกิดขึ้นกับฉัน

เสมอ 

0.40 IOC < 0.5 

 32. การที่ฉันไมไดรับคัดเลือกใหเปนนักกีฬาตามที่

ตั้งใจ เปนเรื่องที่เกิดขึ้นกับฉันเสมอ 

0 IOC < 0.5 

33. ฉันพรอมที่จะอดทน เมื่อประสบกับเรื่องที่ทําให

ไมสบายใจ 

1.00  

34. การสงงานไมทันตามกําหนดเปนเหตุการณที่

เกิดขึ้นกับฉันเปนประจํา 

0.40 IOC < 0.5 

35. เมื่อฉันสอบไดคะแนนไมดี ฉันจะขยันใหมากขึ้น

กวาเดิม 

1.00  

ความฉลาด
ทางอารมณ 

1. ฉันตระหนักรูถึงสภาพอารมณของฉันเมื่อมัน

เกิดขึ้น 

1.00  

2. ฉันชอบที่จะเปดเผยอารมณของตนเองกับผูอื่น 0.80  

3. เมื่อมองดูสีหนาของคนอื่น ฉันสามารถรูไดวาเขา

กําลังมีอารมณอยางไร 

1.00  

4. ฉันควบคุมอารมณของตนเองได 1.00  

5. เมื่อฉันมีอารมณดี ฉันรูวิธีที่จะทําใหอารมณนั้น

คงอยูไดนาน 

0.80  
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ตารางที ่3.14 (ตอ) 
 

ปจจัย 
 

ขอคําถาม 
 

คา IOC 
 

ความคิดเห็นเพ่ิมเติม 
 6. ฉันรูสาเหตุที่ทําใหอารมณของฉันเปลี่ยนแปลง 1.00  

7. ฉันใชการมีอารมณดีชวยใหตนเองสามารถ

พยายามตอไป เวลาที่ตองเผชิญกับปญหาอุปสรรค 

0.60  

8. เมื่อฉันมีอารมณดี ฉันจะมีความคิดใหมๆ เกิดขึ้น 0.80  

9. เมื่อฉันมีอารมณดี การแกปญหาก็เปนเรื่องงาย

สําหรับฉัน 

0.80  

ความ
เช่ือมั่นใน
ตนเอง 

1. ฉันทําในสิ่งที่คิดวาถูกตองแมวาผูอื่นจะไมเห็น

ดวยก็ตาม 

1.00  

2. ฉันรูสึกทอถอยเมื่ออาจารยตําหนิและใหปรับปรุง

การทํางาน 

0.60  

3. ฉันไมชอบเปนจุดสนใจของคนหมูมาก 0.60  

4. ฉันไมประหมาเมื่อตองพูดตอหนาคนมากๆ 1.00  

5. ฉันตองพึ่งพาความเห็นของผูอื่นในการตัดสินใจ 0.60  

6. ฉันตัดสินใจเองไดโดยไมลังเล 1.00  

7. เมื่อฉันทําส่ิงของเสียหาย ฉันยอมรับความผิดนั้น 0.80  

8. ฉันรูสึกวาตนเองไมมีความสามารถเมื่อ

เปรียบเทียบกับผูอื่น 

0.40 IOC < 0.5 

    

 

1.2 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของปจจัยภายนอกของผูเรียนที่เปนสาเหตุของ

ความคิดสรางสรรคของนักเรียน  ประกอบดวย  การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย  การสงเสริม

ประชาธิปไตยในโรงเรียน  และการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว   ดังแสดงใน

ตารางที่ 3.15 
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ตารางที่ 3.15 คาความสอดคลองระหวางขอคําถามกับปจจัยภายนอกของผูเรียน (IOC) 

ปจจัย 
 

ขอคําถาม คา IOC 
 

ความคิดเห็น
เพ่ิมเติม 

การเรียนการ
สอนแบบ
ประชาธิปไตย 

1. ในระหวางการเรียนการสอน ครูสวนใหญให

เสรีภาพนักเรียนซักถามปญหาเมื่อมีส่ิงใดสงสัย 

1.00  

2. ครูสวนใหญสงเสริมใหนักเรียนมีอิสระในการ

เลือกวิธีเรียนตามขอบเขตของหลักสูตร 

1.00  

3. ในการเรียนการสอน ครูสวนใหญใหนักเรียนเชื่อ

ตามสิ่งที่ครูสอน 

0.80  

4. ในระหวางการเรียนการสอน ครูสวนใหญไมเปด

โอกาสใหนักเรียนแสดงความคิดเห็น 

0.60  

5. ครูสวนใหญสนับสนุนและสงเสริมนักเรียนให

ทํางานเปนหมูคณะ 

1.00  

6. ครูสวนใหญสนับสนุนและสงเสริมใหนักเรียน

แสวงหาความรูจากแหลงวิชาการตางๆ 

1.00  

7. ครูสวนใหญสนับสนุนและสงเสริมนักเรียนได

ศึกษาคนควาดวยตนเอง 

0.80  

8. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ครูสวนใหญ

ใหนักเรียนลองแกปญหาหลายๆ วิธี แลวเลือก

วิธีการที่ไดผลดีที่สุดมาใชในการแกปญหานั้นๆ 

1.00  

การสงเสริม
ประชาธิปไตย
ในโรงเรียน 
 

1. ครูสวนใหญสงเสริมใหนักเรียนมีสวนรวมใน

กิจกรรมตางๆ ในโรงเรียนและนอกโรงเรียน 

1.00  

2. ครูสวนใหญใหความเสมอภาคแกนักเรียนทุก

คนและแสดงความยุติธรรมใหปรากฏโดยไม

คํานึงถึงฐานะ เชื้อชาติ ศาสนาและรูปรางทาทาง

ของนักเรียน 

1.00  

3. ครูสวนใหญเปดโอกาสใหนักเรียนไดวางกฎ 

เกณฑสําหรับการปกครองหมูคณะของนักเรียนเอง 

1.00  

4. ครูสวนใหญชี้แจงเหตุผลเกี่ยวกับระเบียบ

ขอบังคับ สิทธิและเสรีภาพใหนักเรียนเขาใจ 

1.00  

5. นักเรียนไมมีสวนรวมในการวางระเบียบ

ขอบังคับของโรงเรียน 

0.60  
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ตารางที่ 3.15 (ตอ) 

ปจจัย 
 

ขอคําถาม คา IOC 
 

ความคิดเห็น
เพ่ิมเติม 

 6. นักเรียนมีสวนรวมในการแสดงความคิดเห็น 

เสนอแนะเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมในวันสําคัญ

ตางๆ ของโรงเรียน 

1.00  

 7. ครูเปนผูคัดเลือกคณะกรรมการนักเรียนหรือ

สภานักเรียนเพื่อดําเนินการเกี่ยวกับกิจการ

นักเรียน 

0.60  

8. นักเรียน ผูปกครองและคณะกรรมการโรงเรียนมี

สวนรวมในการเสนอแนะการบริหารงานของ

โรงเรียน 

1.00  

การอบรม
เล้ียงดูแบบ
ประชาธิปไตย
ของ
ครอบครัว 

1. ผูปกครองใหกําลังใจและใหอิสระนักเรียนใน

การตัดสินใจเลือกเรียนในสิ่งที่นักเรียนสนใจ 

1.00  

2. ในวันหยุดเสาร-อาทิตย ผูปกครองจะใหอิสระใน

การแตงตัวของนักเรียน 

1.00  

3. เมื่อนักเรียนกับเพื่อนมีปญหาขัดแยงกัน 

ผูปกครองมีความยินดีที่จะใหคําปรึกษา 

1.00  

4. ถานักเรียนลืมทํางานที่ไดรับมอบหมายงานจาก

ผูปกครอง ผูปกครองจะถามถึงเหตุผล 

1.00  

5. ผูปกครองเปนผูเลือกกิจกรรมหรือการเรียน

เพิ่มเติมสําหรับนักเรียนในวันหยุดเสาร-อาทิตย 

0.80  

6. เมื่อนักเรียนมีความคิดเห็นไมตรงกับผูปกครอง 

ผูปกครองจะรับฟงอยางมีเหตุผล 

1.00  

7. เมื่อนักเรียนทําความผิด ผูปกครองจะรับฟง

คําอธิบายของนักเรียน 

1.00  

    

1.3 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของผลของความคิดสรางสรรคนักเรียน  

ประกอบดวย  ความสามารถทางศิลปะ   ดังแสดงในตารางที่ 3.16 
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ตารางที่ 3.16 คาความสอดคลองระหวางขอคําถามกับผลของความคิดสรางสรรค (IOC) 
 

คุณลักษณะ 
ที่วัด 

 
ขอคําถาม คา IOC 

 
ความคิดเห็น
เพ่ิมเติม 

ความสามารถ 
ทางศิลปะ 

1. ความโดดเดน สวยงาม และนาสนใจของผลงาน 1.00  

2. ความละเอียด ประณีตของผลงาน 1.00  

3. ความสรางสรรคของผลงาน 1.00  

4. การถายทอดคุณลักษณะและรายละเอียด 0.60 ปรับเปน “การ

ถายทอด

คุณลักษณะ” 

5. ความสะอาดเปนระเบียบเรียบรอยของผลงาน 1.00  

6. สัดสวนและการจัดองคประกอบของผลงาน 1.00  

7. น้ําหนักแสงเงาของผลงาน 0.60  

8. ผลงานมีเอกลักษณ มีจุดเดน 1.00  

9. มีความคิดริเร่ิม 1.00  

10. ผลงานเสร็จสมบูรณ  1.00 ปรับเปน “ความ

สมบูรณของ

งาน” 

    
 2. ผลการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสราง (construct validity) 

ความตรงเชิงโครงสราง (construct validity) ของตัวแปรความคิดสรางสรรค   แรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์   เชาวนปญญา   ความฉลาดทางอารมณ   ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก    

เจตคติตอการเรียน   การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย  การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของ

ครอบครัว   การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน และความเชื่อมั่นในตนเอง โดยการวิเคราะห

องคประกอบเชิงยืนยัน (confirmatory factor analysis) ดวยโปรแกรมลิสเรล  

 
สัญลกัษณทีใ่ชแทนตัวแปรแฝง 
 CRE หมายถงึ   ความคิดสรางสรรค 

mot หมายถงึ   แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์

 iq หมายถงึ   เชาวนปญญา 

 emo หมายถงึ   ความฉลาดทางอารมณ 

 aq  หมายถงึ   ความสามารถในการเผชิญความยากลาํบาก 
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 att หมายถงึ   เจตคติตอการเรียน 

 teach  หมายถงึ   การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย 

 home หมายถงึ   การอบรมเลี้ยงดแูบบประชาธปิไตยของครอบครัว 

 dermo หมายถงึ   การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน 

self หมายถงึ   ความเชื่อมัน่ในตนเอง 
 
สัญลกัษณทีใ่ชแทนตัวแปรสังเกตได 
ความคิดสรางสรรค 
 flu หมายถงึ   ความคิดคลอง 

ori   หมายถงึ   ความคิดริเร่ิม 

 ela   หมายถงึ   ความคิดละเอียดลออ 

 flex หมายถงึ   ความคิดยืดหยุน 
แรงจูงใจใฝสมัฤทธิ ์

hop หมายถงึ   มีระดับทะเยอทะยานสงู  

try หมายถงึ   มีความพยายามกาวไปสูสถานะที่สูงขึน้ 

pat หมายถงึ   มีความอดทนในการทาํงานเปนเวลานาน 

tim หมายถงึ   มีความรูสึกวาเวลาเปนสิง่ที่ผานไปอยางรวดเร็ว 

fut หมายถงึ   คํานึงถงึเหตุการณในอนาคตมาก 

fri หมายถงึ   เลอืกเพื่อนที่มีความสามารถ 

lov หมายถงึ   ตองการเปนที่ยอมรับของผูอ่ืน 

goo หมายถงึ   พยายามทาํสิ่งตางๆ ใหไดดี 
เชาวนปญญา 
 lan หมายถงึ   การวัดความเขาใจดานภาษา 

 rea หมายถงึ   การวัดเหตุผลดานภาษา 

 pic หมายถงึ   การวัดเหตุผลดานภาพ 

 qua หมายถงึ   การวัดเหตุผลดานปริมาณ 
ความฉลาดทางอารมณ 
 eva หมายถงึ   การประเมินคาและการแสดงออกทางอารมณ 

con หมายถงึ   การควบคุมอารมณ 

use หมายถงึ   การใชประโยชนของอารมณ 
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ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก 

sit หมายถงึ   การควบคุมสถานการณ 

cau หมายถงึ   การรับรูตนเหตุและรับผิดชอบตอปญหา 

ass หมายถงึ   การเขาถึงปญหา 

que หมายถงึ   การอดทนตอปญหา 

เจตคติตอการเรียน 
kno หมายถงึ   ความใฝรู 

imp หมายถงึ   ความตระหนักถงึความสาํคัญของการเรียน 

wil หมายถงึ   ความมุงมั่น 

การเรยีนการสอนแบบประชาธิปไตย 

free  หมายถงึ   การใหอิสระเสรีภาพแกนักเรียน 

find  หมายถงึ   การคนควาหาความรู 

part  หมายถงึ   การมีสวนรวมในกิจกรรมการเรยีนการสอนของนักเรียน 

การอบรมเลีย้งดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว 

lea หมายถงึ   การศึกษาเลาเรยีน 

  clo หมายถงึ   การแตงกาย 

rel หมายถงึ   การคบเพื่อน 

wor หมายถงึ   การทํางาน 

ftim หมายถงึ   การใชเวลาวาง 

per หมายถงึ   มารยาททั่วไป 

anot หมายถงึ   เร่ืองทัว่ๆ ไป 

การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน 

pri หมายถงึ   หลกัทั่วไปในการฝกอบรมประชาธิปไตย 

law หมายถงึ   ระเบียบวนิัยในระบอบประชาธปิไตย 

tak หมายถงึ   การบริหารงานทีใ่ชวิธีการประชาธิปไตย 

ความเชื่อมั่นในตนเอง 
mind หมายถงึ   ความมัน่คงทางจิตใจ 

show หมายถงึ   การกลาแสดงออก 

cons หมายถงึ   การกลาตัดสินใจ 

brav หมายถงึ   การกลาเผชิญความจริง 
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 2.1 ความตรงเชิงโครงสรางขององคประกอบความคิดสรางสรรค 

 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัดองคประกอบความคิดสรางสรรค 

(CRE) พบวาโมเดลมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษพิจารณาไดจากคาไค-สแควร 

( 2χ =0.760, df=2, p=0.685) ซึ่งแตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญ  คาดัชนีวัดความกลมกลืน 

(GFI) มีคาเทากับ 0.999   คาดัชนีวัดความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเทากับ 0.996  

และคาดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนเหลือ (RMR) มีเทากับ 0.179   แสดงวาโมเดล

สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 

 คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานของตัวแปรทั้งหมดมีคาเปนบวก มีขนาดตั้งแต   0.462 

ถึง 0.987  และเมื่อพิจารณาคาน้ําหนักองคประกอบ (b) ของตัวแปรพบวาคาน้ําหนักองคประกอบ

ของตัวแปรสังเกตได มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว  ตัวแปรที่มีคาน้ําหนักความสําคัญ

มากที่สุดคือ ความคิดคลอง (flu) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.987 และมีความ

ผันแปรรวมกับความคิดสรางสรรค  รอยละ 97.5  รองลงมาคือ ความคิดริเร่ิม (ori) มีคาน้ําหนัก

องคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.535 และมีความผันแปรรวมกับความคิดสรางสรรค รอยละ 28.6    

ความคิดละเอยีดลออ (ela) มีคาน้าํหนักองคประกอบมาตรฐานเทากบั 0.513 และมีความผนัแปร

รวมกับความคิดสรางสรรค รอยละ 26.3    สวนตัวแปรที่มีคาน้ําหนกัองคประกอบมาตรฐานนอย

ที่สุด คือ ตัวแปรความคิดยดืหยุน (flex) มีคาน้าํหนักองคประกอบมาตรฐานเทากบั 0.462 และมี

ความผนัแปรรวมกับความคดิสรางสรรค รอยละ 21.3   แสดงใหเหน็วาตัวแปรเหลานี้เปนตวัแปรที่

สําคัญขององคประกอบความคิดสรางสรรค  ดังแสดงในตารางที ่3.17 และแผนภาพที ่3.1 ดังนี ้

 

ตารางที ่3.17  ผลการวเิคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัของโมเดลการวัดองคประกอบความคิด 

                       สรางสรรค 
           

ตัวบงช้ี น้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน น้ําหนักองคประกอบ R2 ส.ป.ส. คะแนน 
 (Completely Standardized Solution) b SE t  องคประกอบ 

flu   0.987   4.455 0.218 20.464 0.975 0.213 

ori  0.535  1.924 0.162 11.892 0.286 0.005 

ela  0.513  1.247 0.109 11.433 0.263 0.007 

flex  0.462  2.899 0.280 10.336 0.213 0.002 

Chi-square = 0.760, df = 2, P-value = 0.685, GFI = 0.999, AGFI = 0.996, RMR = 0.179, RMSEA = 0.000 
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แผนภาพที่ 3.1  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัโมเดลการวัดความคิดสรางสรรค 

 

2.2 ความตรงเชิงโครงสรางขององคประกอบแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์

 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัดองคประกอบแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์

(mot) พบวาโมเดลมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษพิจารณาไดจากคาไค-สแควร 

( 2χ =12.101, df=14, p=0.598) ซึ่งแตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญ  คาดัชนีวัดความ

กลมกลืน (GFI) มีคาเทากับ 0.994   คาดัชนีวัดความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเทากับ 

0.985  และคาดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนเหลือ (RMR) มีเทากับ 0.012   แสดงวา

โมเดลสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 

 คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานของตัวแปรทั้งหมดมีคาเปนบวก มีขนาดตั้งแต   0.006 

ถึง 0.634  และเมื่อพิจารณาคาน้ําหนักองคประกอบ (b) ของตัวแปรพบวาคาน้ําหนักองคประกอบ

ของตัวแปรสังเกตได มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว  ยกเวนตัวแปรคํานึงถึงเหตุการณใน

อนาคตมาก (fut) ที่มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และตัวแปรความรูสึกวาเวลาเปนสิ่งที่ผานไป

อยางรวดเร็ว (tim)ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ ตัวแปรที่มีคาน้ําหนักความสําคัญมากที่สุดคือ ความ

พยายามทําสิ่งตางๆ ใหไดดี (goo) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.634 และมีความ

ผันแปรรวมกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ รอยละ 40.1  รองลงมาคือ ระดับความทะเยอทะยานสูง (hop) 

มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.490 และมีความผันแปรรวมกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 

รอยละ 24.0    ความอดทนในการทํางานเปนเวลานาน (pat) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน

เทากับ 0.470 และมีความผันแปรรวมกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ รอยละ 22.1    สวนตัวแปรที่มีคา

น้ําหนักองคประกอบมาตรฐานนอยที่สุด คือ ตัวแปรความรูสึกวาเวลาเปนสิ่งที่ผานไปอยางรวดเร็ว 
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(tim) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.006 และไมมีความผันแปรรวมกับแรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์ แสดงใหเห็นวาตัวแปรเหลานี้สวนใหญเปนตัวแปรที่สําคัญขององคประกอบแรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์ ดังแสดงในตารางที่ 3.18 และแผนภาพที่ 3.2 ดังนี้ 

 

ตารางที ่3.18  ผลการวเิคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัของโมเดลการวัดองคประกอบ 

           แรงจงูใจใฝสัมฤทธิ ์
           

ตัวบงช้ี น้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน น้ําหนักองคประกอบ R2 ส.ป.ส. คะแนน 
 (Completely Standardized Solution) b SE t  องคประกอบ 

hop    0.490   0.360 0.055 6.537 0.240 0.438 

try  0.345  0.237 0.038 6.312 0.119 0.196 

pat  0.470  0.379 0.046 8.161 0.221 0.257 

tim  0.006  0.004 0.034 0.114 0.000 0.027 

fut  0.121  0.093 0.041 2.246 0.015 0.069 

fri  0.342  0.274 0.048 5.762 0.117 0.118 

lov  0.254  0.191 0.041 4.663 0.065 0.114 

goo  0.634  0.483 0.053 9.115 0.401 0.608 

Chi-square = 12.101, df = 14, P-value = 0.598, GFI = 0.994, AGFI = 0.985, RMR = 0.012, RMSEA = 0.000 

           

 
แผนภาพที่ 3.2  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัโมเดลการวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์
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2.3  ความตรงเชิงโครงสรางขององคประกอบเชาวนปญญา 

 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัดองคประกอบเชาวนปญญา (iq) 

พบวาโมเดลมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษพิจารณาไดจากคาไค-สแควร 

( 2χ =0.379, df=1, p=0.538) ซึ่งแตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญ  คาดัชนีวัดความกลมกลืน 

(GFI) มีคาเทากับ 1.000  คาดัชนีวัดความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเทากับ 0.996  และ

คาดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนเหลือ (RMR) มีเทากับ 0.048 แสดงวาโมเดลสอดคลอง

กับขอมูลเชิงประจักษ 

 คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานของตัวแปรทั้งหมดมีคาเปนบวก มีขนาดตั้งแต   0.373 

ถึง 0.896  และเมื่อพิจารณาคาน้ําหนักองคประกอบ (b) ของตัวแปรพบวาคาน้ําหนักองคประกอบ

ของตัวแปรสังเกตได มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว  ตัวแปรที่มีคาน้ําหนักความสําคัญ

มากที่สุดคือ การวัดเหตุผลดานภาพ (pic) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.896 และ

มีความผันแปรรวมกับเชาวนปญญา รอยละ 80.3  รองลงมาคือ การวัดเหตุผลดานภาษา (rea) มี

คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.619 และมีความผันแปรรวมกับเชาวนปญญา รอยละ 

38.3    การวัดเหตุผลดานปริมาณ (qua) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.496 และมี

ความผันแปรรวมกับเชาวนปญญา รอยละ 24.6   สวนตัวแปรที่มีคาน้ําหนักองคประกอบ

มาตรฐานนอยที่สุด คือ ตัวแปรการวัดความเขาใจดานภาษา (lan) มีคาน้ําหนักองคประกอบ

มาตรฐานเทากับ 0.373    และมีความผันแปรรวมกับเชาวนปญญา รอยละ 13.9   แสดงใหเห็นวา

ตัวแปรเหลานี้เปนตัวแปรที่สําคัญขององคประกอบเชาวนปญญา ดังแสดงในตารางที่ 3.19 และ

แผนภาพที่ 3.3 ดังนี้ 

 

ตารางที ่3.19  ผลการวเิคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัของโมเดลการวัดองคประกอบ                          

                       เชาวนปญญา 
           

ตัวบงช้ี น้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน น้ําหนักองคประกอบ R2 ส.ป.ส. คะแนน 
 (Completely Standardized Solution) b SE t  องคประกอบ 

lan     0.373   1.245 0.164   7.595 0.139 0.007 

rea   0.619  2.575 0.212 12.133 0.383 0.038 

pic    0.896  3.056 0.198 15.415 0.803 0.221 

qua  0.496  1.220 0.119 10.245 0.246 0.044 

Chi-square = 0.379, df = 1, P-value = 0.538, GFI = 1.000, AGFI = 0.996, RMR = 0.048, RMSEA = 0.000 
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แผนภาพที่ 3.3  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัโมเดลการวัดเชาวนปญญา 

 

2.4  ความตรงเชิงโครงสรางขององคประกอบความฉลาดทางอารมณ   

 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัดองคประกอบความฉลาดทาง

อารมณ (emo) พบวาโมเดลมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษพิจารณาไดจากคา

ไค-สแควร ( 2χ =0.251, df=1, p=0.616) ซึ่งแตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญ  คาดัชนีวัด

ความกลมกลืน (GFI) มีคาเทากับ 1.000  คาดัชนีวัดความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคา

เทากับ 0.998  และคาดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนเหลือ (RMR) มีเทากับ 0.004 แสดง

วาโมเดลสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 

 คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานของตัวแปรทั้งหมดมีคาเปนบวก มีขนาดตั้งแต   0.480 

ถึง 0.665  และเมื่อพิจารณาคาน้ําหนักองคประกอบ (b) ของตัวแปรพบวาคาน้ําหนักองคประกอบ

ของตัวแปรสังเกตได มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว  ตัวแปรที่มีคาน้ําหนักความสําคัญ

มากที่สุดคือ การใชประโยชนของอารมณ (use) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.665 

และมีความผันแปรรวมกับความฉลาดทางอารมณ รอยละ 44.2  รองลงมาคือ การควบคุมอารมณ 

(con) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.598 และมีความผันแปรรวมกับความฉลาด

ทางอารมณ รอยละ 35.7   สวนตัวแปรที่มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานนอยที่สุด คือ ตัวแปร

การประเมินคาและการแสดงออกทางอารมณ (eva) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 

0.480    และมีความผันแปรรวมกับความฉลาดทางอารมณ รอยละ 23.0   แสดงใหเห็นวาตัวแปร

เหลานี้เปนตัวแปรที่สําคัญขององคประกอบความฉลาดทางอารมณ ดังแสดงในตารางที่ 3.20 และ

แผนภาพที่ 3.4 ดังนี้ 
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ตารางที ่3.20  ผลการวเิคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัของโมเดลการวัดองคประกอบ                                  

                       ความฉลาดทางอารมณ 
           

ตัวบงช้ี น้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน น้ําหนักองคประกอบ R2 ส.ป.ส. คะแนน 
 (Completely Standardized Solution) b SE t  องคประกอบ 

eva     0.480   0.346 0.036   9.528 0.230 0.327 

con   0.598  0.453 0.046   9.984 0.357 0.464 

use    0.665  0.503 0.048 10.548 0.442 0.594 

Chi-square = 0.251, df = 1, P-value = 0.616, GFI = 1.000, AGFI = 0.998, RMR = 0.004, RMSEA = 0.000 

           

 
แผนภาพที่ 3.4  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัโมเดลการวัดความฉลาดทางอารมณ 

 

2.5 ความตรงเชิงโครงสรางขององคประกอบความสามารถในการเผชญิความยากลาํบาก 

 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัดองคประกอบความสามารถใน

การเผชิญความยากลําบาก (aq) พบวาโมเดลมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ

พิจารณาไดจากคาไค-สแควร ( 2χ =0.042, df=1, p=0.837) ซึ่งแตกตางจากศูนยอยางไมมี

นัยสําคัญ  คาดัชนีวัดความกลมกลืน (GFI) มีคาเทากับ 1.000  คาดัชนีวัดความกลมกลืนที่

ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเทากับ 1.000  และคาดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนเหลือ 

(RMR) มีเทากับ 0.001 แสดงวาโมเดลสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 

 คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานของตัวแปรทั้งหมดมีคาเปนบวก มีขนาดตั้งแต   0.031 

ถึง 0.714  และเมื่อพิจารณาคาน้ําหนักองคประกอบ (b) ของตัวแปรพบวาคาน้ําหนักองคประกอบ

ของตัวแปรสังเกตได มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว ยกเวนตัวแปรการอดทนตอปญหา 

(que) ตัวแปรที่มีคาน้ําหนักความสําคัญมากที่สุดคือ การควบคุมสถานการณ (sit) มีคาน้ําหนัก



 125 

องคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.714 และมีความผันแปรรวมกับความสามารถในการเผชิญความ

ยากลําบาก รอยละ 51.0  รองลงมาคือ การเขาถึงปญหา (ass) มีคาน้ําหนักองคประกอบ

มาตรฐานเทากับ 0.445 และมีความผันแปรรวมกับความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก 

รอยละ 19.8    การรับรูตนเหตุและรับผิดชอบตอปญหา (cau) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน

เทากับ 0.240 และมีความผันแปรรวมกับความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก รอยละ 5.8   

สวนตัวแปรที่มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานนอยที่สุด คือ ตัวแปรการอดทนตอปญหา (que) 

มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.031  และมีความผันแปรรวมกับความสามารถในการ

เผชิญความยากลําบาก รอยละ 1.0   แสดงใหเห็นวาตัวแปรเหลานี้เปนตัวแปรที่สําคัญของ

องคประกอบความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก  ดังแสดงในตารางที่ 3.21 และแผนภาพ

ที่ 3.5 ดังนี้ 
 

ตารางที ่3.21  ผลการวเิคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัของโมเดลการวัดองคประกอบ                          

                       ความสามารถในการเผชิญความยากลาํบาก 
           

ตัวบงช้ี น้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน น้ําหนักองคประกอบ R2 ส.ป.ส. คะแนน 
 (Completely Standardized Solution) b SE t  องคประกอบ 

sit     0.714   0.510 0.031 16.664 0.510 0.869 

cau   0.240  0.130 0.031   4.214 0.058 0.199 

ass    0.445  0.370 0.047   7.837 0.198 0.285 

que  0.031  0.021 0.041   0.514 0.001 0.003 

Chi-square = 0.042, df = 1, P-value = 0.837, GFI = 1.000, AGFI = 1.000, RMR = 0.001, RMSEA = 0.000 

           

 
แผนภาพที่ 3.5  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัโมเดลการวัดความสามารถในการเผชิญ  

                          ความยากลําบาก 
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2.6  ความตรงเชิงโครงสรางขององคประกอบเจตคติตอการเรียน 

 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัดองคประกอบเจตคติตอการเรียน 

(att) พบวาโมเดลมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษพิจารณาไดจากคาไค-สแควร 

( 2χ =0.273, df=1, p=0.601) ซึ่งแตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญ  คาดัชนีวัดความกลมกลืน 

(GFI) มีคาเทากับ 1.000  คาดัชนีวัดความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเทากับ 0.998  และ

คาดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนเหลือ (RMR) มีเทากับ 0.002 แสดงวาโมเดลสอดคลอง

กับขอมูลเชิงประจักษ 

 คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานของตัวแปรทั้งหมดมีคาเปนบวก มีขนาดตั้งแต   0.472 

ถึง 0.602  และเมื่อพิจารณาคาน้ําหนักองคประกอบ (b) ของตัวแปรพบวาคาน้ําหนักองคประกอบ

ของตัวแปรสังเกตไดมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว  ตัวแปรที่มีคาน้ําหนักความสําคัญ

มากที่สุดคือ ความมุงมั่น (wil) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.602 และมีความผัน

แปรรวมกับเจตคติตอการเรียน รอยละ 36.3  รองลงมาคือ ความตระหนักถึงความสําคัญของการ

เรียน (imp) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.515 และมีความผันแปรรวมกับเจตคติ

ตอการเรียน รอยละ 26.5   สวนตัวแปรที่มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานนอยที่สุด คือ ตัวแปร

ความใฝรู (kno) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.472   และมีความผันแปรรวมกับเจต

คติตอการเรียน รอยละ 22.3   แสดงใหเห็นวาตัวแปรเหลานี้เปนตัวแปรที่สําคัญขององคประกอบ

เจตคติตอการเรียน  ดังแสดงในตารางที่ 3.22 และแผนภาพที่ 3.6 ดังนี้ 

 

ตารางที ่3.22  ผลการวเิคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัของโมเดลการวัดองคประกอบ                              

                       เจตคติตอการเรียน 
           

ตัวบงช้ี น้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน น้ําหนักองคประกอบ R2 ส.ป.ส. คะแนน 
 (Completely Standardized Solution) b SE t  องคประกอบ 

kno     0.472   0.240 0.027  8.855 0.223 0.541 

imp   0.515  0.347 0.044  7.935 0.265 0.469 

wil    0.602  0.346 0.040  8.691 0.363 0.741 

Chi-square = 0.273, df = 1, P-value = 0.601, GFI = 1.000, AGFI = 0.998, RMR = 0.002, RMSEA = 0.000 
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แผนภาพที่ 3.6  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัโมเดลการวัดเจตคติตอการเรียน 

 

2.7 ความตรงเชิงโครงสรางขององคประกอบการเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย 

 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัดองคประกอบการเรียนการสอน

แบบประชาธิปไตย (teach) พบวาโมเดลมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ

พิจารณาไดจากคาไค-สแควร ( 2χ =1.482, df=1, p=0.223) ซึ่งแตกตางจากศูนยอยางไมมี

นัยสําคัญ  คาดัชนีวัดความกลมกลืน (GFI) มีคาเทากับ 0.998  คาดัชนีวัดความกลมกลืนที่

ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเทากับ 0.989  และคาดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนเหลือ 

(RMR) มีเทากับ 0.004  แสดงวาโมเดลสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 

 คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานของตัวแปรทั้งหมดมีคาเปนบวก มีขนาดตั้งแต   0.262 

ถึง 0.789  และเมื่อพิจารณาคาน้ําหนักองคประกอบ (b) ของตัวแปรพบวาคาน้ําหนักองคประกอบ

ของตัวแปรสังเกตไดมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว  ตัวแปรที่มีคาน้ําหนักความสําคัญ

มากที่สุดคือ การมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนของนักเรียน (part) มีคาน้ําหนัก

องคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.789 และมีความผันแปรรวมกับการเรียนการสอนแบบ

ประชาธิปไตย รอยละ 62.3  รองลงมาคือ การคนควาหาความรู (find) มีคาน้ําหนักองคประกอบ

มาตรฐานเทากับ 0.309 และมีความผันแปรรวมกับการเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย รอยละ 

9.5   สวนตัวแปรที่มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานนอยที่สุด คือ ตัวแปรการใหอิสระเสรีภาพ

แกนักเรียน (free) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.262    และมีความผันแปรรวมกับ

การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย รอยละ 6.9   แสดงใหเห็นวาตัวแปรเหลานี้เปนตัวแปรที่

สําคัญขององคประกอบการเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย  ดังแสดงในตารางที่ 3.23 และ

แผนภาพที่ 3.7 ดังนี้ 
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ตารางที ่3.23  ผลการวเิคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัของโมเดลการวัดองคประกอบ 

                       การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย 
           

ตัวบงช้ี น้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน น้ําหนักองคประกอบ R2 ส.ป.ส. คะแนน 
 (Completely Standardized Solution) b SE t  องคประกอบ 

free    0.262   0.105 0.029  3.654 0.069 0.248 

find  0.309  0.121 0.033  3.681 0.095 0.307 

part  0.789  0.488 0.114  4.281 0.623 1.194 

Chi-square = 1.482, df = 1, P-value = 0.223, GFI = 0.998, AGFI = 0.989, RMR = 0.004, RMSEA = 0.030 

           

 
แผนภาพที่ 3.7   ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัโมเดลการวดัการเรียนการสอนแบบ 

                           ประชาธิปไตย 

 

2.8  ความตรงเชิงโครงสรางขององคประกอบการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของ

ครอบครัว 

 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัดองคประกอบการอบรมเลี้ยงดู

แบบประชาธิปไตยของครอบครัว (home) พบวาโมเดลมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิง

ประจักษพิจารณาไดจากคาไค-สแควร ( 2χ = 8.920, df=11, p=0.629) ซึ่งแตกตางจากศูนยอยาง

ไมมีนัยสําคัญ  คาดัชนีวัดความกลมกลืน (GFI) มีคาเทากับ 0.995  คาดัชนีวัดความกลมกลืนที่

ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเทากับ 0.988  และคาดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนเหลือ 

(RMR) มีเทากับ 0.010 แสดงวาโมเดลสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 

 คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานของตัวแปรทั้งหมดมีคาเปนบวก มีขนาดตั้งแต   0.140 

ถึง 0.604  และเมื่อพิจารณาคาน้ําหนักองคประกอบ (b) ของตัวแปรพบวาคาน้ําหนักองคประกอบ
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ของตัวแปรสังเกตได มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว  ตัวแปรที่มีคาน้ําหนักความสําคัญ

มากที่สุดคือ การทํางาน (wor) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.604 และมีความผัน

แปรรวมกับการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว รอยละ 36.5  รองลงมาคือ มารยาท

ทั่วไป (per) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.577 และมีความผันแปรรวมกับการ

อบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว รอยละ 33.3 สวนตัวแปรที่มีคาน้ําหนักองคประกอบ

มาตรฐานนอยที่สุด คือ ตัวแปรการใชเวลาวาง (ftim) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 

0.140  และมีความผันแปรรวมกับการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว รอยละ 2.0   

แสดงใหเห็นวาตัวแปรเหลานี้ เปนตัวแปรที่ สําคัญขององคประกอบการอบรมเลี้ยงดูแบบ

ประชาธิปไตยของครอบครัว  ดังแสดงในตารางที่ 3.24 และแผนภาพที่ 3.8 ดังนี้ 

 

ตารางที ่3.24  ผลการวเิคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัของโมเดลการวัดองคประกอบการอบรม  

                       เลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว 
           

ตัวบงช้ี น้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน น้ําหนักองคประกอบ R2 ส.ป.ส. คะแนน 
 (Completely Standardized Solution) b SE t  องคประกอบ 

lea   0.378   0.300 0.041   7.348 0.143 0.145 

clo   0.395  0.307 0.040   7.701 0.156 0.155 

rel  0.562  0.427 0.038 11.269 0.316 0.334 

wor  0.604  0.445 0.037 12.086 0.365 0.400 

ftim  0.140  0.094 0.035   2.661 0.020 0.045 

per  0.577  0.427 0.039 10.941 0.333 0.324 

anot  0.574  0.447 0.041 10.872 0.329 0.304 

Chi-square = 8.920, df = 11, P-value = 0.629, GFI = 0.995, AGFI = 0.988, RMR = 0.010, RMSEA = 0.000 
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แผนภาพที่ 3.8  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัโมเดลการวัดการอบรมเลี้ยงดู 

                          แบบประชาธิปไตยของครอบครัว 

 

2.9 ความตรงเชิงโครงสรางขององคประกอบการสงเสรมิประชาธิปไตยในโรงเรยีน 

 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัดองคประกอบการสงเสริม

ประชาธิปไตยในโรงเรียน (dermo) พบวาโมเดลมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ

พิจารณาไดจากคาไค-สแควร ( 2χ =0.898, df=1, p=0.343) ซึ่งแตกตางจากศูนยอยางไมมี

นัยสําคัญ  คาดัชนีวัดความกลมกลืน (GFI) มีคาเทากับ 0.999  คาดัชนีวัดความกลมกลืนที่

ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเทากับ 0.993  และคาดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนเหลือ 

(RMR) มีเทากับ 0.003  แสดงวาโมเดลสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 

 คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานของตัวแปรทั้งหมดมีคาเปนบวก มีขนาดตั้งแต   0.312 

ถึง 0.624  และเมื่อพิจารณาคาน้ําหนักองคประกอบ (b) ของตัวแปรพบวาคาน้ําหนักองคประกอบ

ของตัวแปรสังเกตไดมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว  ตัวแปรที่มีคาน้ําหนักความสําคัญ

มากที่สุดคือ หลักทั่วไปในการฝกอบรมประชาธิปไตย (pri) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน

เทากับ 0.624 และมีความผันแปรรวมกับการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน รอยละ 39.0  

รองลงมาคือ ระเบียบวินัยในระบอบประชาธิปไตย (law) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน

เทากับ 0.493 และมีความผันแปรรวมกับการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน รอยละ 24.3   
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สวนตัวแปรที่มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานนอยที่สุด คือ ตัวแปรการบริหารงานที่ใชวิธีการ

ประชาธิปไตย (tak) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.312    และมีความผันแปร

รวมกับการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน รอยละ 9.8   แสดงใหเห็นวาตัวแปรเหลานี้เปนตัว

แปรที่สําคัญขององคประกอบการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน ดังแสดงในตารางที่ 3.25 และ

แผนภาพที่ 3.9 ดังนี้ 

 

ตารางที ่3.25  ผลการวเิคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัของโมเดลการวัดองคประกอบ 

                       การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน 
           

ตัวบงช้ี น้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน น้ําหนักองคประกอบ R2 ส.ป.ส. คะแนน 
 (Completely Standardized Solution) b SE t  องคประกอบ 

pri     0.624   0.309 0.024 12.918 0.390 0.998 

law   0.493  0.280 0.036   7.811 0.243 0.555 

tak   0.312  0.122 0.024   5.144 0.098 0.429 

Chi-square = 0.898, df = 1, P-value = 0.343, GFI = 0.999, AGFI = 0.993, RMR = 0.003, RMSEA = 0.000 

           

 
แผนภาพที่ 3.9   ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัโมเดลการวดัการสงเสริมประชาธิปไตย 

                           ในโรงเรียน 

 

2.10  ความตรงเชิงโครงสรางขององคประกอบความเชื่อมั่นในตนเอง 

 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัดองคประกอบความเชื่อมั่นใน

ตนเอง (self) พบวาโมเดลมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษพิจารณาไดจากคาไค-
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สแควร ( 2χ =1.801, df=2, p=0.406) ซึ่งแตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญ  คาดัชนีวัดความ

กลมกลืน (GFI) มีคาเทากับ 0.998  คาดัชนีวัดความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเทากับ 

0.992  และคาดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนเหลือ (RMR) มีเทากับ 0.009 แสดงวา

โมเดลสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 

 คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานของตัวแปรทั้งหมดมีคาเปนบวก มีขนาดตั้งแต   0.152 

ถึง 0.443  และเมื่อพิจารณาคาน้ําหนักองคประกอบ (b) ของตัวแปรพบวาคาน้ําหนักองคประกอบ

ของตัวแปรสังเกตได มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว ยกเวนตัวแปรการกลาแสดงออก 

(show)  ตัวแปรที่มีคาน้ําหนักความสําคัญมากที่สุดคือ การกลาตัดสินใจ (cons) มีคาน้ําหนัก

องคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.443 และมีความผันแปรรวมกับความเชื่อมั่นในตนเอง รอยละ 

19.6  รองลงมาคือ ความมั่นคงทางจิตใจ (mind) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 

0.360 และมีความผันแปรรวมกับความเชื่อมั่นในตนเอง รอยละ 12.9    การกลาเผชิญความจริง 

(brav) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.220 และมีความผันแปรรวมกับความเชื่อมั่น

ในตนเอง รอยละ 4.8   สวนตัวแปรที่มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานนอยที่สุด คือ ตัวแปรการ

กลาแสดงออก (show) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.152  และมีความผันแปร

รวมกับความเชื่อมั่นในตนเอง รอยละ 2.3   แสดงใหเห็นวาตัวแปรเหลานี้เปนตัวแปรที่สําคัญของ

องคประกอบความเชื่อมั่นในตนเอง   ดังแสดงในตารางที่ 3.26 และแผนภาพที่ 3.10  ดังนี้ 

 

ตารางที ่3.26  ผลการวเิคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัของโมเดลการวัดองคประกอบ                          

                       ความเชื่อมัน่ในตนเอง 
           

ตัวบงช้ี น้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน น้ําหนักองคประกอบ R2 ส.ป.ส. คะแนน 
 (Completely Standardized Solution) b SE t  องคประกอบ 

mind    0.360   0.247 0.076   3.245 0.129 0.410 

show  0.152  0.109 0.057   1.921 0.023 0.148 

cons   0.443  0.325 0.096   3.367 0.196 0.512 

brav  0.220  0.207 0.078   2.667 0.048 0.168 

Chi-square = 1.801, df = 2, P-value = 0.406, GFI = 0.998, AGFI = 0.992, RMR = 0.009, RMSEA = 0.000 
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แผนภาพที่ 3.10  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัโมเดลการวดัความเชื่อมัน่ในตนเอง 

 
3. ผลการตรวจสอบความเที่ยง (reliability) โดยการคํานวณคาสัมประสิทธิ์แอลฟา

ของครอนบาค (Cronbach’s  Coefficient) 
3.1 ผลการตรวจสอบความเที่ยง (reliability) โดยการคํานวณคาสัมประสิทธิ์แอลฟา

ของครอนบาค (Cronbach’s  Coefficient) ของแบบสอบถามที่สมบูรณ ซึ่งทดลองใช (try out) กับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน  46  คน  ไดผลการวิเคราะหดังตาราง  

ที่ 3.27 
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ตารางที่ 3.27   คาความเที่ยงของแบบสอบถามจําแนกตามตัวแปร 

                

ตัวแปรที่วัด 
คาความเทีย่ง 

กลุมทดลองใช 
(46 คน) 

กลุมตวัอยางวิจัย  
(532 คน) 

1. แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์ 0.657 0.674 

2. เจตคติตอการเรียน 0.639 0.643 

3. ความสามารถในการเผชญิความยากลาํบาก 0.549 0.568 

4. ความฉลาดทางอารมณ 0.706 0.716 

5. ความเชื่อมัน่ในตนเอง 0.574 0.592 

6. การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย 0.717 0.721 

7. การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน 0.707 0.708 

8. การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว 0.692 0.705 

        

 ผลจากการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงที่ไดจากการนําแบบสอบถามไปทดลองใช 

เมื่อจําแนกตามตัวแปรพบวา คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงมีคาอยูระหวาง 0.549  ถึง 0.717  และคา

สัมประสิทธิ์ความเที่ยงที่ไดจากการนําแบบสอบถามไปเก็บขอมูลจากกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 

เมื่อจําแนกตามตัวแปรพบวา คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงมีคาอยูระหวาง 0.568  ถึง 0.721 แสดงวา

แบบสอบถามมีคุณภาพในเรื่องความเที่ยงเนื่องจากเกณฑการพิจารณาความเที่ยงที่ใชไดควรมีคา

ไมต่ํากวา .50 (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2544: 71) 

 3.2  ผลการตรวจสอบความเที่ยง (reliability) โดยการคํานวณคาสัมประสิทธิ์แอลฟา

ของครอนบาค (Cronbach’s  Coefficient) ของแบบทดสอบความคิดสรางสรรคและแบบทดสอบ

วัดเชาวนปญญา ซึ่งทดลองใช (try out) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง 

จํานวน  46  คน มีคาเทากับ 0.870 และ 0.719 ตามลําดับ 

3.3  ผลการตรวจสอบความเที่ยง (reliability) โดยการคํานวณคาสัมประสิทธิ์แอลฟา

ของครอนบาค (Cronbach’s  Coefficient)  ของแบบประเมินความสามารถทางศิลปะ ซึ่งทดลอง

ใช (try out) กับครูประจําวิชาศิลปศึกษาที่สอนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง 

จํานวน  30  คน มีคาเทากับ 0.721  
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 การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ผูวิจัยทําการเก็บขอมูล โดยมีข้ันตอนดังนี้ 

 1. ผูวิจัยทําหนังสือขอความรวมมือในการทําวิจัยจากภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 

คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เพื่อเสนอไปยังผูอํานวยการโรงเรียนเพื่อขอความ

อนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูลจากนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เปนกลุมตัวอยาง 

 2.  ผูวิจัยเดินทางไปติดตอกับฝายวิชาการของโรงเรียน เพื่อขออนุญาตนัดวัดและเวลาใน

การทําแบบสอบถาม   

 3.  ผูวิจัยเดินทางไปเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเองและทีมงาน ตามวันและเวลาที่ทาง

โรงเรียนอนุญาต  ซึ่งสรุปเปนตารางการรวบรวมขอมูล แสดงในตารางที่ 3.28 ดังนี้ 

 

ตารางที่ 3.28   ตารางการเก็บรวบรวมขอมูล 
       

โรงเรียน วันที่เก็บขอมูล 
เวลาที่เกบ็ขอมูล 

แบบสอบถาม     แบบวัดความคิด        แบบวัด IQ 
                           สรางสรรค  

แมพระประจักษ 

กรุงเทพฯ 12 มกราคม 2552 10:00-10:50            10:50-11:40             13:00-13:50 

โยนออฟอารค 13 มกราคม 2552   9:20-10:10            10:10-11:00             13:00-13:50 

เปรมฤดีศึกษา 15 มกราคม 2552   8:30-9:20                9:20-10:10             10:30-12:10 

แมพระฟาติมา 19 มกราคม 2552   8:30-9:20                9:20-10:10             13:00-13:50 

ตรีมิตรวิทยา 26 มกราคม 2552   8:30-9:20                9:20-10:10             10:30-12:10 

กุหลาบวทิยา 28 มกราคม 2552   9:20-10:10            10:10-11:00             14.40-15:30 

  
 การวิเคราะหขอมูล 
 การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหขอมูล ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

 1.การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสราง (construct validity)  ของตัวแปรความคิด

สรางสรรค   แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์   เชาวนปญญา   ความฉลาดทางอารมณ   ความสามารถในการ

เผชิญความยากลําบาก    เจตคติตอการเรียน   การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน    วิธีการอบรม

เล้ียงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว   การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน และความเชื่อมั่น

ในตนเอง   โดยการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันดวยโปรแกรมลิสเรล   
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 2.การวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของกลุมตัวอยาง เพื่อใหทราบลักษณะการแจกแจงของ

กลุมตัวอยางดวยสถิติเชิงบรรยาย ไดแก ความถี่ รอยละ และวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรที่

ใชในการพัฒนาโมเดล ประกอบดวย ตัวแปรสังเกตได 17 ตัวแปร เพื่อใหทราบลักษณะการแจก

แจงและการกระจายของตัวแปรสังเกตไดที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ดวยสถิติเชิงพรรณนา ไดแก 

คาเฉลี่ย (mean)  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation)  สัมประสิทธิ์การกระจาย 

(coefficient  of variation)  ความเบ (skewness)   ความโดง (kurtosis)  โดยใชโปรแกรม

สําเร็จรูป SPSS for Windows   

 3.การวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางคาเฉลี่ย(mean) ของความคิดสรางสรรค ที่มีตัว

แปรตนแตกตางกัน  โดยใช one-way ANOVA  และการทดสอบรายคู Post hoc Comparison  

 4.การวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางคาเฉลี่ย(mean) ของความคิดคลอง  ความคิด

ริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออและความคิดยืดหยุน ที่มีตัวแปรตนแตกตางกัน  โดยใชสถิติ 

MANOVA   

 5.การวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปร  ดวยการวิเคราะหหาคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson’ s  product-moment  correlation  coefficient)  ระหวางตัว

แปรเพื่อใหเห็นความสัมพันธระหวางตัวแปรตางๆ วาเปนความสัมพันธเชิงเสนหรือไม (linear  

relationship)  ทิศทาง (direction) ของความสัมพันธเปนบวกหรือลบ   ขนาด (strength) ของ

ความสัมพันธมีคาอยูในระดับใด  การวิเคราะหในสวนนี้ใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS for Windows 

 6.การตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน ที่สรางขึ้นจากทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับขอมูลเชิงประจักษ

ดวยโปรแกรม LISREL for Windows 
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บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาระดับความคิดสรางสรรคและปจจัยที่เปนสาเหตุ

และผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน   รวมถึงการพัฒนาและตรวจสอบ

โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน   

ผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบวัตถุประสงคของการวิจัยดังกลาว  โดยแบงออกเปน 

5 ตอน ดังนี้ 

 ตอนที่ 1  ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรที่ใชในการวิจัย แบงออกเปน 2 สวน 

ดังนี้ 

สวนที่ 1  ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของผูตอบแบบสอบถาม 

  สวนที่ 2  ผลการวิเคราะหคาเฉลี่ย ( x )   สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  คา

ความเบ (skewness)   คาความโดง (kurtosis)  และสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) ของตัวแปร

สังเกตไดที่ใชในการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตน 

 ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ย(mean) ของความคิดสรางสรรค ที่มี   

ตัวแปรตนแตกตางกัน  โดยใช one-way ANOVA  และการทดสอบรายคู Post hoc Comparison  

 ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางคาเฉลี่ย(mean) ของความคิดคลอง  

ความคิดริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน ที่มีตัวแปรตนแตกตางกัน  โดยใชสถิติ 

MANOVA   

 ตอนที่ 4  ผลการวิเคราะหความสัมพันธของตัวแปรสังเกตไดเพื่อใชเปนขอมูลเบื้องตนใน

การวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน 

 ตอนที่ 5  ผลการวิเคราะหความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิด

สรางสรรคของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษากับขอมูลเชิงประจักษ 

 เพื่อใหการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลมีความสะดวกและมีความเขาใจเกี่ยวกับผลการ

วิเคราะหขอมูลไดงายขึ้น  ผูวิจัยจึงกําหนดสัญลักษณที่ใชแทนคาสถิติและตัวแปรตางๆ ในการ

นําเสนอ  ดังนี้ 
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สัญลักษณที่ใชแทนคาสถิติ 
x     หมายถงึ   คาเฉลี่ย (mean) 

 S.D.  หมายถงึ   คาสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน (standard deviation) 

 C.V.  หมายถงึ   คาสัมประสิทธิก์ารกระจาย (coefficient of variation) 

 Max  หมายถงึ   คะแนนสงูสุด (maximum) 

 Min  หมายถงึ   คะแนนต่ําสุด (minimum) 

 Sk  หมายถงึ   คาความเบ (skewness) 

 Ku  หมายถงึ   คาความโดง (Kurtosis) 

 2χ  หมายถงึ   ดัชนีตรวจสอบความกลมกลนืประเภทคาสถติิไค-สแควร 

 R2  หมายถงึ   สัมประสิทธิ์การทาํนาย 

 R  หมายถงึ   สัมประสิทธิ์สหสมัพันธพหุคูณ 

 df  หมายถงึ   องศาอิสระ (degree of freedom) 

 p  หมายถงึ   ระดับนัยสําคัญทางสถิต ิ

 RMR  หมายถงึ   ดัชนีรากที่สองของคาเฉลี่ยกําลงัสองของสวนเหลือ 

      (Root Mean Squared Residual) 

 GFI  หมายถงึ   ดัชนีวัดระดับความกลมกลนื (Goodness of Fit Index) 

 AGFI  หมายถงึ   ดัชนีวัดระดับความกลมกลนืทีป่รับแกแลว 

   (Adjusted Goodness of Fit Index) 

 TE หมายถงึ   อิทธิพลโดยรวม 

 DE หมายถงึ   อิทธิพลทางตรง 

 IE หมายถงึ   อิทธิพลทางออม 
 
สัญลกัษณทีใ่ชแทนตัวแปรแฝง 
 CRE หมายถงึ   ความคิดสรางสรรค 

 RE หมายถงึ   ผลของความคิดสรางสรรค 

 IN หมายถงึ   ปจจัยภายในของผูเรียน 

 OUT หมายถงึ   ปจจัยภายนอกของผูเรียน 
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สัญลกัษณทีใ่ชแทนตัวแปรสังเกตได 
 ความคิดสรางสรรค 
 flu หมายถงึ   ความคิดคลอง 

 ori   หมายถงึ   ความคิดริเร่ิม 

 ela   หมายถงึ   ความคิดละเอียดลออ 

 flex หมายถงึ   ความคิดยืดหยุน 
 ผลของความคิดสรางสรรค 
 math หมายถงึ   ความสามารถทางคณิตศาสตร 

 sci  หมายถงึ   ความสามารถทางวทิยาศาสตร 

 art หมายถงึ   ความสามารถทางศิลปะ 
 ปจจัยภายในของผูเรียน 
 grade หมายถงึ   พื้นความรูเดิม 

 mot หมายถงึ   แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์

 iq  หมายถงึ   เชาวนปญญา 

 emo หมายถงึ   ความฉลาดทางอารมณ 

 aq  หมายถงึ   ความสามารถในการเผชิญความยากลาํบาก 

 att หมายถงึ   เจตคติตอการเรียน 

 self หมายถงึ   ความเชื่อมัน่ในตนเอง 
ปจจัยภายนอกของผูเรียน 

 teach หมายถงึ   การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย 

 home หมายถงึ   การอบรมเลี้ยงดแูบบประชาธปิไตยของครอบครัว 

 dermo หมายถงึ   การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน   
 
ตอนที่ 1  ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตวัแปรที่ใชในการวิจัย 
 ในการนําเสนอผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปร  ผูวิจัยแบงออกเปน 2 สวน คือ 

สวนที่ 1 เปนการนําเสนอผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของผูตอบแบบสอบถาม เพื่อศึกษา

ลักษณะการกระจายของขอมูล  โดยคาสถิติที่นําเสนอคือการแจกแจงความถี่และรอยละ   สวนที่ 2 

เปนการนําเสนอผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรสังเกตไดเพื่อศึกษาลักษณะการแจก

แจงการกระจายและลักษณะความเบ  ความโดงของตัวแปรสังเกตได   คาสถิติที่นําเสนอคือ
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คาเฉลี่ย ( x )  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  คาความเบ (skewness)  คาความโดง (kurtosis) 

และสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.)     มีรายละเอียดผลการวิเคราะห   ดังนี้ 
 
สวนที่ 1  ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของผูตอบแบบสอบถาม 

ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของผูตอบแบบสอบถาม  พบวา จํานวนผูตอบแบบสอบ 

ถามเปนเพศชายมากกวาเพศหญิง  โดยเปนเพศชาย คิดเปนรอยละ 58.08  และเพศหญิง คิดเปน

รอยละ 41.92   และสวนใหญมีผลการเรียนเฉลี่ยสะสมในภาคการศึกษาที่ 1  ปการศึกษา 2551  

เทากับ 60.00-69.00 เปอรเซ็นต (คิดเปนรอยละ 40.40)  รองลงมาคือ 70.00-79.00 เปอรเซ็นต

(คิดเปนรอยละ 32.00)  และผลการเรียนเฉลี่ยต่ํากวา 50.00 เปอรเซ็นต มีจํานวนนอยที่สุด         

(คิดเปนรอยละ 1.10)   ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.1 

ตารางที ่4.1  จํานวนและรอยละของผูตอบแบบสอบถาม   

ตัวแปร จํานวน รอยละ 

เพศ     

                             ชาย 309 58.08 

                             หญงิ 223 41.92 

รวม 532   100.00 

ผลการเรียนเฉลี่ย (%)   

                            ต่าํกวา 50.00 6   1.10 

                            50.00-59.00 107 20.10 

                            60.00-69.00 215 40.40 

                            70.00-79.00 170 32.00 

                            80.00-100.00 34   6.40 

รวม 532   100.00 
 

เพื่อใหเห็นลักษณะของตัวแปรเพศและผลการเรียนเฉลี่ยของกลุมตัวอยางไดชัดเจนขึ้น  

ผูวิจัยจึงไดทําการแจกแจงความถี่แบบสองทางโดยใชการวิเคราะหตารางไขว (cross-tabulation) 

ระหวางตัวแปรเพศกับผลการเรียนเฉลี่ย 

ผลการแจกแจงความถี่แบบสองทางระหวางเพศกับผลการเรียนเฉลี่ย พบวา  สวนใหญ

เพศชายมีผลการเรียนเฉลี่ยเทากับ 60.00-69.00 เปอรเซ็นต  (คิดเปนรอยละ 44.98)  รองลงมาคือ 

70.00-79.00 เปอรเซ็นต (คิดเปนรอยละ 27.18)  และผลการเรียนเฉลี่ยต่ํากวา 50.00 เปอรเซ็นต  
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มีจํานวนนอยที่ สุด (คิดเปนรอยละ 1.94)   ในขณะที่ เพศหญิงมีผลการเรียนเฉลี่ยเทากับ         

70.00-79.00 เปอรเซ็นต (คิดเปนรอยละ 38.57)  รองลงมาคือ 60.00-69.00  เปอรเซ็นต (คิดเปน

รอยละ 34.08)  และพบวาเพศหญิงไมมีผลการเรียนเฉลี่ยต่ํากวา 50.00 เปอรเซ็นต ดังรายละเอียด

ในตารางที่ 4.2 

ตารางที่ 4.2   จํานวนและรอยละของผูตอบแบบสอบถาม  จําแนกตามเพศกับผลการเรียนเฉลี่ย 

          

ตัวแปร เพศ 

    ชาย หญิง รวม 

 ผลการเรียนเฉลี่ย (%) จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 

       ต่าํกวา 50.00 6   1.94 0     0.00 6   1.10 

       50.00-59.00 63 20.39 44   19.73 107 20.10 

       60.00-69.00 139 44.98 76   34.08 215 40.40 

       70.00-79.00 84 27.18 86   38.57 170 32.00 

       80.00-100.00 17   5.50 17     7.62 34   6.40 

รวม 309  100.00 223 100.00 532 100.00 

        
 

สวนที่ 2  ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรสังเกตไดในโมเดลเชิงสาเหตุและผล
ของความคิดสรางสรรค 
 ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรสังเกตไดที่ใชในโมเดลเชิงสาเหตุและผลของ

ความคิดสรางสรรค มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาลักษณะการกระจายและการแจกแจงของตัวแปร

สังเกตไดแตละตัว   คาสถิติที่ใชไดแก คาเฉลี่ย (mean)  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  คะแนน

ต่ําสุด (Min)  คะแนนสูงสุด (Max)  คาความเบ (Sk)  คาความโดง (Ku) และคาสัมประสิทธิ์การ

กระจาย (C.V.)  โดยแยกวิเคราะหผลแตละตัวแปร  ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.3   
 
 
 
 
 



 142 

ตารางที่ 4.3  คาสถิติพื้นฐานของตัวแปรสังเกตไดในโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิด

สรางสรรค  (n=532) 
                    

ตัวแปรแฝง 
 

ตัวแปร 
สังเกตได 

คะแนน 
เต็ม 

Mean คิดเปน 
รอยละ 

S.D. Min Max Sk Ku C.V. 

ความคิด flu 40 12.480 31.200 4.510    0.000 27.000 0.110 -0.150 36.150 

สรางสรรค ori 41 15.260 37.220 3.600    5.000 28.000 0.120 -0.180 23.560 

 ela 15    7.830 52.200 2.430    0.000 15.000 0.160 0.260 31.020 

  flex 30 25.170 83.900 6.280    0.000 30.000 -1.630 2.560 24.940 

ผลของ math 30 11.970 39.900 4.240    0.000 27.000 0.700 0.380 35.440 

ความคิด sci 30 14.870 49.567 3.820    0.000 26.000 0.000 -0.060 25.690 

สรางสรรค art 50 38.150 76.300 4.100 11.000 46.000 -0.780 3.270 10.760 

ปจจัย grade 100 66.510 66.510 8.830  30.000 89.000 -0.440 0.480 13.280 

ภายใน mot 5   3.260 65.200 0.500    2.500   4.380 -0.050 -0.980 15.280 

ของผูเรียน iq 80 35.070 43.838 12.790     8.000 73.000 0.410 -0.370 36.470 

 emo 5    3.330 66.600 0.810    1.890   5.000 -0.270 -0.950 24.330 

 aq 5    3.160 63.200 0.560    2.000   4.750 -0.060 0.010 17.800 

  att 5    3.220 64.400 0.680    2.250   4.750 -0.100 -1.310 21.130 

  self 5   3.400 68.000 0.490    1.430    5.000 0.350 0.950 14.390 

ปจจัย teach 5    3.390 67.800 0.480    2.120   4.380 -0.350 -0.540 14.050 

ภายนอก home 5    3.590 71.800 0.570    2.710   4.860 0.010 -1.070 16.010 

ของผูเรียน dermo 5    3.440 68.800 0.530    2.320   4.630 -0.390 -0.040 15.410 

           

จากตารางที่ 4.3  เปนการนําเสนอผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรที่ใชใน

โมเดลตามตัวแปรแฝง ดังนี้ 
 
1.) ตัวแปรแฝงความคิดสรางสรรค 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีคาเฉลี่ยของความคิดคลอง (flu)   ความคิดริเร่ิม (ori)   

ความคิดละเอียดลออ (ela) และความคิดยืดหยุน (flex)  เทากับ 12.480, 15.260, 7.830  และ 

25.170  ตามลําดับ   คิดเปนรอยละของความคิดคลอง (flu)   ความคิดริเร่ิม (ori)   ความคิด

ละเอียดลออ (ela) และความคิดยืดหยุน (flex)  เทากับ 31.200, 37.220, 52.200 และ 83.900 

ตามลําดับ  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของความคิดคลอง (flu)   ความคิดริเร่ิม (ori)  
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ความคิดละเอียดลออ (ela) และความคิดยืดหยุน (flex)  เทากับ 4.510, 3.600, 2.430 และ 6.280 

ตามลําดับ    คาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) ของความคิดคลอง (flu)   ความคิดริเร่ิม (ori)   

ความคิดละเอียดลออ (ela) และความคิดยืดหยุน (flex)  เทากับ 36.150,  23.560,  31.020 และ 

24.940 ตามลําดับ  แสดงวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีความคิดคลอง (flu) และความคิด

ริเร่ิม(ori) อยูในระดับตํ่า   มีความคิดละเอียดลออ(ela) อยูในระดับปานกลาง  รวมทั้งมีความคิด

ยืดหยุน(flex) อยูในระดับสูงที่สุด    นอกจากนี้ความคิดคลอง (flu)และความคิดละเอียดลออ(ela) 

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีความแตกตางกันเมื่อเปรียบเทียบตัวแปรในกลุมเดียวกัน

เนื่องจากขอมูลมีการกระจายมาก   สวนความคิดริเร่ิม(ori) และความคิดยืดหยุน(flex) มีความ

ใกลเคียงกันภายในกลุมเนื่องจากขอมูลมีการกระจายคอนขางนอยเมื่อเปรียบเทียบตัวแปรในกลุม

เดียวกัน    เมื่อพิจารณาคาความเบ (Sk) และคาความโดง (Ku) ของตัวแปร  พบวาลักษณะการ

แจกแจงของตัวแปรความคิดคลอง (flu)  ความคิดริเร่ิม (ori)  ความคิดละเอียดลออ (ela)  เปน

แบบเบขวา (Sk=0.110, 0.120 และ 0.160 ตามลําดับ)  สวนความคิดยืดหยุน (flex) เปนแบบเบ

ซาย (Sk= -1.630)   โดยลักษณะการแจกแจงของตัวแปรความคิดคลอง (flu)  ความคิดริเร่ิม (ori) 

ต่ํากวาโคงปกติ (Ku= -0.150 และ -0.180 ตามลําดับ)  แตลักษณะการแจกแจงของตัวแปร

ความคิดละเอียดลออ (ela)   ความคิดยืดหยุน (flex)  สูงกวาโคงปกติ (Ku= 0.260 และ 2.56 

ตามลําดับ)   อยางไรก็ตามแมตัวแปรจะมีคาความเบและความโดงที่แตกตางจากศูนย แตก็มีคา

ใกลศูนย แสดงวาคะแนนความคิดคลอง (flu)  ความคิดริเร่ิม (ori) และความคิดละเอียดลออ (ela) 

คะแนนความคิดยืดหยุน (flex) ของนักเรียนมีการแจกแจงใกลเคียงเปนโคงปกติ    

 
2.) ตัวแปรแฝงผลของความคิดสรางสรรค 

 ความสามารถทางคณิตศาสตร (math)  มีคาเฉลี่ยเทากับ 11.970  คิดเปนรอยละ 39.900   

คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) มีคาเทากับ 4.240 และ 

35.440 ตามลําดับ  แสดงวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีความสามารถทางคณิตศาสตรอยู

ในระดับต่ําและมีความสามารถทางคณิตศาสตรแตกตางกัน  เนื่องจากขอมูลมีการกระจายมาก

เมื่อเปรียบเทียบตัวแปรในกลุมเดียวกัน   และเมื่อพิจารณาคาความเบ (Sk) และคาความโดง (Ku) 

ของตัวแปร   พบวาลักษณะการแจกแจงของตัวแปรเปนแบบเบขวา (Sk=0.700) และสูงกวาโคง

ปกติ (Ku=0.380)  อยางไรก็ตามแมตัวแปรจะมีคาความเบและความโดงที่แตกตางจากศูนย แตก็

มีคาใกลศูนย แสดงวาคะแนนของนักเรียนมีการแจกแจงใกลเคียงเปนโคงปกติ    
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 ความสามารถทางวิทยาศาสตร (sci)  มีคาเฉลี่ยเทากับ 14.870   คิดเปนรอยละ 49.567   

คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.)  มีคาเทากับ 3.820 และ 

25.690 ตามลําดับ  แสดงวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีความสามารถทางวิทยาศาสตรอยู

ในระดับปานกลางและมีความสามารถทางวิทยาศาสตรแตกตางกัน  เนื่องจากขอมูลมีการ

กระจายคอนขางมากเมื่อเปรียบเทียบตัวแปรในกลุมเดียวกัน   และเมื่อพิจารณาคาความเบ (Sk) 

และคาความโดง  (Ku)ของตัวแปร   พบวาลักษณะการแจกแจงของตัวแปรเปนแบบปกติ 

(Sk=0.000) และมีความโดงต่ํากวาโคงปกติ (Ku= -0.060)  

ความสามารถทางศิลปะ (art)  มีคาเฉลี่ยเทากับ 38.150   คิดเปนรอยละ 76.300         

คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) มีคาเทากับ 4.100 และ 

10.760 ตามลําดับ  แสดงวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีความสามารถทางศิลปะอยูใน

ระดับสูงและมีความสามารถทางศิลปะใกลเคียงกัน  เนื่องจากขอมูลมีการกระจายนอยเมื่อ

เปรียบเทียบตัวแปรในกลุมเดียวกัน   และเมื่อพิจารณาคาความเบ (Sk) และคาความโดง (Ku) 

ของตัวแปร   พบวาลักษณะการแจกแจงของตัวแปรเปนแบบเบซาย (Sk= -0.780) และสูงกวาโคง

ปกติ (Ku= 3.270) อยางไรก็ตามแมตัวแปรจะมีคาความเบและความโดงที่แตกตางจากศูนย แตก็

มีคาใกลศูนย แสดงวาคะแนนของนักเรียนมีการแจกแจงใกลเคียงเปนโคงปกติ    

 
3.) ตัวแปรแฝงปจจัยภายในของผูเรียน 
พื้นความรูเดิม (grade) มีคาเฉลี่ยเทากับ 66.510 คิดเปนรอยละ 66.510 คาสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน (S.D.) และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.)  มีคาเทากับ 8.830 และ 13.280 

ตามลําดับ  แสดงวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีพื้นความรูเดิมอยูในระดับสูงและมีพื้น

ความรูเดิมใกลเคียงกัน   เนื่องจากขอมูลมีการกระจายนอยเมื่อเปรียบเทียบตัวแปรในกลุม

เดียวกัน  และเมื่อพิจารณาคาความเบ (Sk) และคาความโดง (Ku)ของตัวแปร   พบวาลักษณะการ

แจกแจงของตัวแปรเปนแบบเบซาย (Sk= -0.440) และสูงกวาโคงปกติ (Ku=0.480)  อยางไรก็

ตามแมตัวแปรจะมีคาความเบและความโดงที่แตกตางจากศูนย แตก็มีคาใกลศูนย แสดงวา

คะแนนของนักเรียนมีการแจกแจงใกลเคียงเปนโคงปกติ    

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (mot) มีคาเฉลี่ยเทากับ 3.260 คิดเปนรอยละ 65.200 คา             

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) มีคาเทากับ 0.500 และ 

15.280 ตามลําดับ  แสดงวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์อยูในระดับสูง

และมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ใกลเคียงกัน  เนื่องจากขอมูลมีการกระจายนอยเมื่อเปรียบเทียบตัวแปร
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ในกลุมเดียวกัน   และเมื่อพิจารณาคาความเบ (Sk) และคาความโดง (Ku) ของตัวแปร   พบวา

ลักษณะการแจกแจงของตัวแปรเปนแบบเบซาย (Sk= -0.050) และต่ํากวาโคงปกติ (Ku= -0.980)  

อยางไรก็ตามแมตัวแปรจะมีคาความเบและความโดงที่แตกตางจากศูนย แตก็มีคาใกลศูนย แสดง

วาคะแนนของนักเรียนมีการแจกแจงใกลเคียงเปนโคงปกติ    

เชาวนปญญา (iq)  มีคาเฉลี่ยเทากับ 35.070   คิดเปนรอยละ 43.838   คาสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน (S.D.) และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) มีคาเทากับ 12.790 และ 36.470 

ตามลําดับ  แสดงวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีเชาวนปญญาอยูในระดับปานกลางและมี

เชาวนปญญาแตกตางกัน    เนื่องจากขอมูลมีการกระจายมากเมื่อเปรียบเทียบตัวแปรในกลุม

เดียวกัน  และเมื่อพิจารณาคาความเบ (Sk) และคาความโดง (Ku)ของตัวแปร   พบวาลักษณะการ

แจกแจงของตัวแปรเปนแบบเบขวา (Sk= 0.410) และต่ํากวาโคงปกติ (Ku = -0.370) อยางไรก็

ตามแมตัวแปรจะมีคาความเบและความโดงที่แตกตางจากศูนย แตก็มีคาใกลศูนย แสดงวา

คะแนนของนักเรียนมีการแจกแจงใกลเคียงเปนโคงปกติ    

ความฉลาดทางอารมณ (emo)  มีคาเฉลี่ยเทากับ 3.330   คิดเปนรอยละ 66.600  คา 

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) มีคาเทากับ 0.810 และ 

24.330 ตามลําดับ  แสดงวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีความฉลาดทางอารมณอยูใน

ระดับสูงและมีความฉลาดทางอารมณแตกตางกันเล็กนอย เนื่องจากขอมูลมีการกระจายปาน

กลางเมื่อเปรียบเทียบตัวแปรในกลุมเดียวกัน   และเมื่อพิจารณาคาความเบ (Sk) และคาความโดง 

(Ku) ของตัวแปร พบวาลักษณะการแจกแจงของตัวแปรเปนแบบเบซาย (Sk= -0.270) และต่ํากวา

โคงปกติ (Ku= -0.950)  อยางไรก็ตามแมตัวแปรจะมีคาความเบและความโดงที่แตกตางจากศูนย 

แตก็มีคาใกลศูนย แสดงวาคะแนนของนักเรียนมีการแจกแจงใกลเคียงเปนโคงปกติ    

ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก (aq) มีคาเฉลี่ยเทากับ 3.160 คิดเปนรอยละ 

63.200  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) มีคาเทากับ 

0.560 และ 17.800 ตามลําดับ  แสดงวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีความสามารถในการ

เผชิญความยากลําบากอยูในระดับสูงและมีความสามารถในการเผชิญความยากลําบากใกลเคียง

กัน  เนื่องจากขอมูลมีการกระจายคอนขางนอยเมื่อเปรียบเทียบตัวแปรในกลุมเดียวกัน  และเมื่อ

พิจารณาคาความเบ (Sk) และคาความโดง (Ku) ของตัวแปร  พบวาลักษณะการแจกแจงของ    

ตัวแปรเปนแบบเบซาย (Sk= -0.060) และสูงกวาโคงปกติ (Ku= 0.010) อยางไรก็ตามแมตัวแปร

จะมีคาความเบและความโดงที่แตกตางจากศูนย แตก็มีคาใกลศูนย แสดงวาคะแนนของนักเรียนมี

การแจกแจงใกลเคียงเปนโคงปกติ    
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เจตคติตอการเรียน (att) มีคาเฉลี่ยเทากับ 3.220  คิดเปนรอยละ 64.400 คาสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน (S.D.) และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) มีคาเทากับ 0.680 และ 21.130 

ตามลําดับ  แสดงวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีเจตคติตอการเรียนอยูในระดับสูงและมี    

เจตคติตอการเรียนแตกตางกันเล็กนอย    เนื่องจากขอมูลมีการกระจายปานกลางเมื่อเปรียบเทียบ

ตัวแปรในกลุมเดียวกัน    และเมื่อพิจารณาคาความเบ (Sk) และคาความโดง (Ku) ของตัวแปร   

พบวาลักษณะการแจกแจงของตัวแปรเปนแบบเบซาย (Sk= -0.100) และตํ่ากวาโคงปกติ (Ku=    

-1.310)  อยางไรก็ตามแมตัวแปรจะมีคาความเบและความโดงที่แตกตางจากศูนย แตก็มีคาใกล

ศูนย แสดงวาคะแนนของนักเรียนมีการแจกแจงใกลเคียงเปนโคงปกติ    

ความเชื่อมั่นในตนเอง (self)  มีคาเฉลี่ยเทากับ 3.400   คิดเปนรอยละ 68.000  คา     

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) มีคาเทากับ 0.490 และ 

14.390 ตามลําดับ  แสดงวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีความเชื่อมั่นในตนเองระดับสูงและ

มีความเชื่อมั่นในตนเองใกลเคียงกัน  เนื่องจากขอมูลมีการกระจายคอนขางนอยเมื่อเปรียบเทียบ

ตัวแปรในกลุมเดียวกัน   และเมื่อพิจารณาคาความเบ (Sk) และคาความโดง (Ku) ของตัวแปร   

พบวาลักษณะการแจกแจงของตัวแปรเปนแบบเบขวา (Sk= 0.350) และสูงกวาโคงปกติ (Ku= 

0.950)  อยางไรก็ตามแมตัวแปรจะมีคาความเบและความโดงที่แตกตางจากศูนย แตก็มีคาใกล

ศูนย แสดงวาคะแนนของนักเรียนมีการแจกแจงใกลเคียงเปนโคงปกติ    

 
4.) ตัวแปรแฝงปจจัยภายนอกของผูเรียน 
การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย (teach) มีคาเฉลี่ยเทากับ 3.390   คิดเปนรอยละ 

67.800  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.)มีคาเทากับ 

0.480 และ14.050 ตามลําดับ  แสดงวาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของผูสอนของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาตอนตนอยูในระดับสูงและการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของผูสอนของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีความใกลเคียงกันมาก  เนื่องจากขอมูลมีการกระจายนอยเมื่อ

เปรียบเทียบตัวแปรในกลุมเดียวกัน    และเมื่อพิจารณาคาความเบ (Sk) และคาความโดง (Ku) 

ของตัวแปร   พบวาลักษณะการแจกแจงของตัวแปรเปนแบบเบซาย (Sk= -0.350) และต่ํากวาโคง

ปกติ (Ku= -0.540) อยางไรก็ตามแมตัวแปรจะมีคาความเบและความโดงที่แตกตางจากศูนย แตก็

มีคาใกลศูนย แสดงวาคะแนนของนักเรียนมีการแจกแจงใกลเคียงเปนโคงปกติ    

การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว (home)  มีคาเฉลี่ยเทากับ 3.590      

คิดเปนรอยละ 71.800  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) 
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มีคาเทากับ 0.570 และ 16.010 ตามลําดับ  แสดงวาวิธีการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของ

ครอบครัวอยูในระดับสูง  และวิธีการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัวแตกตางกันมาก   

เนื่องจากขอมูลมีการกระจายมากเมื่อเปรียบเทียบตัวแปรในกลุมเดียวกัน  และเมื่อพิจารณาคา

ความเบ (Sk) และคาความโดง (Ku) ของตัวแปร   พบวาลักษณะการแจกแจงของตัวแปรเปนแบบ

เบขวา (Sk=0.010) และต่ํากวาโคงปกติ (Ku= -1.070)  อยางไรก็ตามแมตัวแปรจะมีคาความเบ

และความโดงที่แตกตางจากศูนย แตก็มีคาใกลศูนย แสดงวาคะแนนของนักเรียนมีการแจกแจง

ใกลเคียงเปนโคงปกติ    

การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน (dermo)  มีคาเฉลี่ยเทากับ 3.440  คิดเปนรอยละ 

68.800   คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) มีคาเทากับ 

0.530  และ 15.410 ตามลําดับ  แสดงวาการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียนอยูในระดับสูงและ

การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียนมีความแตกตางกันเล็กนอย  เนื่องจากขอมูลมีการกระจาย

ปานกลางเมื่อเปรียบเทียบตัวแปรในกลุมเดียวกัน  และเมื่อพิจารณาคาความเบ (Sk) และคาความ

โดง (Ku) ของตัวแปร   พบวาลักษณะการแจกแจงของตัวแปรเปนแบบเบซาย (Sk= -0.390) และ

ต่ํากวาโคงปกติ (Ku= -0.040) อยางไรก็ตามแมตัวแปรจะมีคาความเบและความโดงที่แตกตาง

จากศูนย แตก็มีคาใกลศูนย แสดงวาคะแนนของนักเรียนมีการแจกแจงใกลเคียงเปนโคงปกติ    

 
ตอนที่ 2   ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ย (mean) ของความคิดสรางสรรค ที่มี 
ตัวแปรตนแตกตางกัน   
 ผลการวิเคราะหในตอนนี้เปนการนําเสนอผลการวิเคราะหความแปรปรวนดวยสถิติ 

ANOVA เพื่อเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของตัวแปรความคิดสรางสรรคที่มีตัวแปรตนแตกตางกัน  โดย

แยกนําเสนอเปน 9 ตอน จําแนกตามตัวแปรตนแตละตัว  ซึ่งผูวิจัยเลือกตัวแปรตนทั้ง 9 ตัวแปรมา

ศึกษา ยกเวนตัวแปรเชาวนปญญาที่ผูวิจัยไมไดเลือกมาศึกษาความแตกตางของคาเฉลี่ย 

เนื่องจากไมมีเกณฑมาตรฐานในการแบงกลุมคะแนนของเชาวนปญญา   โดยตัวแปรตน 8 ตัวแปร 

คือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความฉลาดทางอารมณ  ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก  

เจตคติตอการเรียน  ความเชื่อมั่นในตนเอง  การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย  การอบรมเลี้ยง

ดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว และการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน มีมาตรวัดเปนมาตร

ประมาณคา 5 ระดับ ผูวิจัยจึงมีเกณฑในการแบงกลุม  แสดงรายละเอียดดังตารางที่ 4.4 
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ตารางที่ 4.4  เกณฑการแบงกลุมคุณลักษณะของนักเรียน 

ระดับคุณลกัษณะ ความหมาย 

1.00 - 1.49 คุณลักษณะอยูในกลุมตํ่ามาก 

1.50 - 2.49 คุณลักษณะอยูในกลุมตํ่า 

2.50 - 3.49 คุณลักษณะอยูในกลุมปานกลาง 

3.50 - 4.49 คุณลักษณะอยูในกลุมสูง 

4.50 - 5.00 คุณลักษณะอยูในกลุมสูงมาก 

 
2.1 ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ย (mean) ของความคิดสรางสรรค 

ระหวางกลุมนักเรียนที่มีพื้นความรูเดิมแตกตางกัน 
   ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค ระหวางกลุมนักเรียนที่

มีพื้นความรูเดิมแตกตางกัน  ผลการทดสอบความแตกตางพบวามีคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค 

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .001  ดังแสดงในตารางที่ 4.5 

 ผูวิจัยทําการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยรายคูของความคิดสรางสรรค จําแนกตามพื้นความรูเดิม

ดวยวิธีของ Dunnett’s T3  เนื่องจากมีความแปรปรวนแตกตางกันในแตละกลุม   พบวาคาเฉลี่ย

ของความคิดสรางสรรคในแตละกลุมพื้นความรูเดิมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05  จํานวน 7 คู  ไดแก พื้นความรูเดิม  ชวง 60.00-69.00 มีคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรคสูง

กวาพื้นความรูเดิมชวง 50.00-59.00  สวนพื้นความรูเดิมชวง 70.00-79.00 มีคาเฉลี่ยของความคิด

สรางสรรคสูงกวาพื้นความรูเดิมชวง 60.00-69.00 และ 50.00-59.00   รวมถึงพื้นความรูเดิมชวง 

80.00-100.00 มีคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรคสูงกวาพื้นความรูเดิมที่อยูในระดับตํ่ากวาทั้งหมด   

ดังแสดงในตารางที่ 4.6 
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ตารางที่ 4.5  ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค ระหวางกลุม  

                    นักเรียนที่มีพื้นความรูเดิมแตกตางกัน 
        

คาสถิติ N 
ความคิดสรางสรรค 

Mean S.D. 

พ้ืนความรูเดิม    

    ต่ํากวา 50.00 6 42.667 16.741 

    50.00-59.00 107 51.234 5.461 

    60.00-69.00 215 60.600 11.841 

    70.00-79.00 170 64.765 12.136 

    80.00-100.00 34 74.765 7.820 

รวม 532 60.750 12.469 

Levene Statistic (p)  9.737 (0.000) 

ANOVA   

45.164 (0.000) F (P)   

 

 

ตารางที่ 4.6  ผลการเปรียบเทียบรายคูโดยใชวิธี Dunnett’s T3  ระหวางความคิดสรางสรรค  

                     กับพืน้ความรูเดิม   

            

พ้ืนความรูเดิม ต่ํากวา 50.00 50.00-59.00 60.00-69.00 70.00-79.00 80.00-100.00 

ต่ํากวา50.00 -     

 50.00-59.00    8.567 -    

 60.00-69.00        17.933 9.366* -   

 70.00-79.00  22.098      13.531* 4.165* -  

 80.00-100.00        32.098*      23.531*     14.165*       10.000* - 

*p<.05 
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2.2 ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ย (mean) ของความคิดสรางสรรค 
ระหวางกลุมนักเรียนที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์แตกตางกัน 
   ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค ระหวางกลุมนักเรียนที่

มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์แตกตางกัน  ผลการทดสอบความแตกตางพบวามีคาเฉลี่ยของความ         

คิดสรางสรรค แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01    ดังแสดงในตารางที่ 4.7 

ตารางที่ 4.7     ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค ระหวางกลุม 

                       นักเรียนที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์แตกตางกัน 
        

คาสถิติ N 
ความคิดสรางสรรค 

Mean S.D. 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์    

    กลุมปานกลาง 324 58.373 11.117 

    กลุมสูง 208 64.452 13.541 

รวม 532 60.750 12.469 

Levene Statistic (p)  5.275 (0.022) 

ANOVA   

31.855 (0.000) F (P)   

 
2.3 ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ย (mean) ของความคิดสรางสรรค 

ระหวางกลุมนักเรียนที่มีความฉลาดทางอารมณแตกตางกัน 
   ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค ระหวางกลุมนักเรียนที่

มีความฉลาดทางอารมณแตกตางกัน   ผลการทดสอบความแตกตางพบวามีคาเฉลี่ยของความ  

คิดสรางสรรค แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .001  ดังแสดงในตารางที่ 4.8 

 ผูวิจัยทําการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยรายคูของความคิดสรางสรรค จําแนกตามความฉลาด

ทางอารมณ ดวยวิธีของ Dunnett’s T3  เนื่องจากมีความแปรปรวนแตกตางกันในแตละกลุม   

พบวา คาเฉลี่ยความคิดสรางสรรคในแตละกลุมของความฉลาดทางอารมณแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001  จํานวน    3 คู  ไดแก กลุมปานกลาง  กลุมสูง และกลุมสูงมาก มี

คาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรคสูงกวากลุมต่ํา  ดังแสดงในตารางที่ 4.9 
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ตารางที่ 4.8     ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค ระหวางกลุม 

           นักเรียนที่มีความฉลาดทางอารมณแตกตางกัน 
        

คาสถิติ N 
ความคิดสรางสรรค 

Mean S.D. 

ความฉลาดทางอารมณ    

    กลุมต่ํา 117 53.222 9.515 

    กลุมปานกลาง 150  62.660 10.542  

    กลุมสูง 237 62.304 13.250 

    กลุมสูงมาก 28 68.821 12.893 

รวม 532 60.750 12.469 

Levene Statistic (p)  11.620 (0.000) 

ANOVA    

23.088 (0.000) F (P)   

 

 

ตารางที่ 4.9    ผลการเปรียบเทียบรายคูโดยใชวิธี Dunnett’s T3 ระหวางความคิดสรางสรรคกับ 

                        ความฉลาดทางอารมณ 

          

ความฉลาดทางอารมณ กลุมต่ํา กลุมปานกลาง กลุมสูง กลุมสูงมาก 

    กลุมต่ํา -    

    กลุมปานกลาง 9.438* -   

    กลุมสูง 9.082*          -0.356 -  

    กลุมสูงมาก       15.599*  6.161  6.518 - 

*p<.001 

 
2.4 ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ย (mean) ของความคิดสรางสรรค 

ระหวางกลุมนักเรียนที่มีความสามารถในการเผชิญความยากลําบากแตกตางกัน 
   ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค ระหวางกลุมนักเรียนที่

มีความสามารถในการเผชิญความยากลําบากแตกตางกัน  ผลการทดสอบความแตกตางพบวามี
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คาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .001  ดังแสดงใน

ตารางที่ 4.10 

 ผูวิจัยทําการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยรายคูของความคิดสรางสรรค จําแนกตามความสามารถ

ในการเผชิญความยากลําบาก ดวยวิธีของ Dunnett’s T3  เนื่องจากมีความแปรปรวนแตกตางกัน

ในแตละกลุม   พบวาคาเฉลี่ยความคิดสรางสรรคในแตละกลุมของความสามารถในการเผชิญ

ความยากลําบากแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001  จํานวน  2 คู  ไดแก กลุม

ปานกลางและกลุมสูง มีคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรคสูงกวากลุมต่ํา   ดังแสดงในตารางที่ 4.11 

ตารางที่ 4.10   ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค ระหวางกลุม 

                       นักเรียนที่มีความสามารถในการเผชิญความยากลําบากแตกตางกัน 
        

คาสถิติ N 
ความคิดสรางสรรค 

Mean S.D. 

ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก    

    กลุมต่ํา 61 48.344 5.579 

    กลุมปานกลาง 319  61.668 11.450  

    กลุมสูง 148 63.331 13.331 

    กลุมสูงมาก 4 81.250 13.525 

รวม 532 60.750 12.469 

Levene Statistic (p)  11.586 (0.000) 

ANOVA   

30.884 (0.000) F (P)   
 

ตารางที่ 4.11   ผลการเปรียบเทียบรายคูโดยใชวิธี Dunnett’s T3  ระหวางความคิดสรางสรรคกับ 

                         ความสามารถในการเผชญิความยากลาํบาก 

          

ความสามารถในการเผชิญ 
ความยากลําบาก กลุมต่ํา กลุมปานกลาง กลุมสูง กลุมสูงมาก 

    กลุมต่ํา -    

    กลุมปานกลาง 13.323* -   

    กลุมสูง 14.987*  1.663 -  

    กลุมสูงมาก        32.906  19.582  17.919 - 

*p<.001 
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2.5 ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ย (mean) ของความคิดสรางสรรค 
ระหวางกลุมนักเรียนที่มีเจตคติตอการเรียนแตกตางกัน 
   ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค ระหวางกลุมนักเรียนที่

มีเจตคติตอการเรียนแตกตางกัน  ผลการทดสอบความแตกตางพบวามีคาเฉลี่ยของความ         

คิดสรางสรรค แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .001   ดังแสดงในตารางที่ 4.12 

 ผูวิจัยทําการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยรายคูของความคิดสรางสรรค  จําแนกตามเจตคติตอ

การเรียน  ดวยวิธีของ Dunnett’s T3  เนื่องจากมีความแปรปรวนแตกตางกันในแตละกลุม   พบวา  

คาเฉลี่ยความคิดสรางสรรคในแตละกลุมของเจตคติตอการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05  จํานวน  3 คู  ไดแก กลุมปานกลาง   กลุมสูง และกลุมสูงมากมีคาเฉลี่ยของ

ความคิดสรางสรรคสูงกวากลุมต่ํา   ดังแสดงในตารางที่ 4.13 

ตารางที่ 4.12  ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค ระหวางกลุม 

           นักเรียนที่มีเจตคติตอการเรียนแตกตางกัน 
        

คาสถิติ N 
ความคิดสรางสรรค 

Mean S.D. 

เจตคติตอการเรียน    

    กลุมต่ํา 124 50.129 7.025 

    กลุมปานกลาง 161  63.323   9.927  

    กลุมสูง 241 64.091 12.992 

    กลุมสูงมาก 6 77.000 13.266 

รวม 532 60.750 12.469 

Levene Statistic (p)  14.437 (0.000) 

ANOVA   

53.805 (0.000) F (P)   
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ตารางที่ 4.13  ผลการเปรียบเทียบรายคูโดยใชวิธี Dunnett’s T3  ระหวางความคิดสรางสรรคกับ 

                        เจตคติตอการเรียน 
     

เจตคติตอการเรียน กลุมต่ํา กลุมปานกลาง กลุมสูง กลุมสูงมาก 

    กลุมต่ํา -    

    กลุมปานกลาง 13.194* -   

    กลุมสูง 13.962*   0.768 -  

    กลุมสูงมาก        26.871* 13.677  12.909 - 

*p<.05 

 
2.6  ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ย (mean) ของความคิดสรางสรรค 

ระหวางกลุมนักเรียนที่มีความเชื่อมั่นในตนเองแตกตางกัน 
   ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค ระหวางกลุมนักเรียนที่

มีความเชื่อมั่นในตนเองแตกตางกัน  ผลการทดสอบความแตกตางพบวามีคาเฉลี่ยของความ         

คิดสรางสรรค แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ   ดังแสดงในตารางที่ 4.14 

ตารางที่ 4.14  ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค ระหวางกลุม 

           นักเรียนที่มีความเชื่อมั่นในตนเองแตกตางกัน 
        

คาสถิติ N 
ความคิดสรางสรรค 

Mean S.D. 

ความเชื่อมั่นในตนเอง    

    กลุมต่ํามาก 1 69.000 - 

    กลุมต่ํา 11 53.091 13.678 

    กลุมปานกลาง 313  61.042   12.401  

    กลุมสูง 192 60.745 12.801 

    กลุมสูงมาก 15 59.800   6.784 

รวม 532 60.750 12.469 

Levene Statistic (p)  2.195 (0.088) 

ANOVA   

1.214 (0.304) F (P)   
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2.7 ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ย (mean) ของความคิดสรางสรรค ที่มี
การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตยแตกตางกัน 

ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค ระหวางกลุมที่มีการ

เรียนการสอนแบบประชาธิปไตยแตกตางกัน  ผลการทดสอบความแตกตางพบวามีคาเฉลี่ยของ

ความคิดสรางสรรค แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .001  ดังแสดงในตารางที่ 4.15 

 ผูวิจัยทําการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยรายคูของความคิดสรางสรรค  จําแนกตามการเรียนการ

สอนแบบประชาธิปไตย ดวยวิธีของ Dunnett’s T3  เนื่องจากมีความแปรปรวนแตกตางกันในแต

ละกลุม  พบวา คาเฉลี่ยความคิดสรางสรรคในแตละกลุมของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001  จํานวน  1 คู  ไดแก กลุมสูงมีคาเฉลี่ยของ

ความคิดสรางสรรคสูงกวากลุมปานกลาง    ดังแสดงในตารางที่ 4.16 

ตารางที่ 4.15   ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค  ที่มีการเรียนการ 

                       สอนแบบประชาธิปไตยแตกตางกัน 
        

คาสถิติ N 
ความคิดสรางสรรค 

Mean S.D. 

การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย    

    กลุมต่ํา 4 38.500 16.503 

    กลุมปานกลาง 258 58.806 11.216 

    กลุมสูง 270 62.937 12.957 

รวม 532 60.750 12.469 

Levene Statistic (p)  5.160 (0.006) 

ANOVA    

14.344 (0.000) F (P)   

 

ตารางที่ 4.16  ผลการเปรียบเทียบรายคูโดยใชวิธี Dunnett’s T3 ระหวางความคิดสรางสรรคกับ 

                       การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย 

การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย กลุมต่ํา กลุมปานกลาง กลุมสูง 

    กลุมต่ํา -   

    กลุมปานกลาง 20.306 -  

    กลุมสูง 24.437  4.131* - 

*p<.001 
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2.8 ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ย (mean) ของความคิดสรางสรรค ที่มี
การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัวแตกตางกัน 

ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค ระหวางกลุมที่มีการ

อบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัวแตกตางกัน  ผลการทดสอบความแตกตางพบวามี

คาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .001   ดังแสดงใน

ตารางที่ 4.17 

 ผูวิจัยทําการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยรายคูของความคิดสรางสรรค จําแนกตามการอบรม

เลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว ดวยวิธีของ Scheffe เนื่องจากมีความแปรปรวนไม

แตกตางกันในแตละกลุม  พบวา คาเฉลี่ยความคิดสรางสรรคในแตละกลุมของการอบรมเลี้ยงดู

แบบประชาธิปไตยของครอบครัวแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001  จํานวน  2 คู  

ไดแก กลุมสูงและกลุมสูงมากมีคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรคสูงกวากลุมปานกลาง   ดังแสดง

ในตารางที่ 4.18 

ตารางที่ 4.17   ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค  ที่มีการอบรม 

                        เลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัวแตกตางกัน 
        

คาสถิติ N 
ความคิดสรางสรรค 

Mean S.D. 
การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย 
ของครอบครัว    

    กลุมปานกลาง 232 55.668 11.102 

    กลุมสูง 268 64.519 11.798 

    กลุมสูงมาก 32 66.031 14.175 

รวม 532 60.750 12.469 

Levene Statistic (p)  2.577 (0.077) 

ANOVA    

39.347 (0.000) F (P)   
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ตารางที่ 4.18  ผลการเปรียบเทียบรายคูโดยใชวิธี Scheffe  ระหวางความคิดสรางสรรคกับ 

                        การอบรมเลีย้งดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว 

        

วิธีการอบรมเลี้ยงดูแบบ 
ประชาธิปไตยของครอบครัว กลุมปานกลาง กลุมสูง กลุมสูงมาก 

    กลุมปานกลาง -   

    กลุมสูง   8.851* -  

    กลุมสูงมาก           10.363* 1.513  - 

*p<.001 

 
2.9 ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ย (mean) ของความคิดสรางสรรค ที่มี

การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียนแตกตางกัน 
   ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค ที่มีการสงเสริม

ประชาธิปไตยในโรงเรียนแตกตางกัน  ผลการทดสอบความแตกตางพบวามีคาเฉลี่ยของความ   

คิดสรางสรรค แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .001   ดังแสดงในตารางที่ 4.19 

 ผูวิจัยทําการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยรายคูของความคิดสรางสรรค จําแนกตามการสงเสริม

ประชาธิปไตยในโรงเรียน ดวยวิธีของ Dunnett’s T3  เนื่องจากมีความแปรปรวนแตกตางกันใน  

แตละกลุม  พบวา คาเฉลี่ยความคิดสรางสรรคในแตละกลุมของการสงเสริมประชาธิปไตยใน

โรงเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001  จํานวน  5 คู  ไดแก กลุมปานกลาง  

กลุมสูงและกลุมสูงมากมีคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรคสูงกวากลุมตํ่า   นอกจากนี้กลุมสูงมากมี

คาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรคสูงกวากลุมปานกลางและกลุมสูง  ดังแสดงในตารางที่ 4.20  
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ตารางที่ 4.19   ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค ที่มีการสงเสริม        

                       ประชาธิปไตยในโรงเรียนแตกตางกัน 
        

คาสถิติ N 
ความคิดสรางสรรค 

Mean S.D. 

การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน    

    กลุมต่ํา 49 44.490  9.056 

    กลุมปานกลาง 196 61.296   8.205 

    กลุมสูง 275 62.247 12.723 

    กลุมสูงมาก 12 83.917   9.839 

รวม 532 60.750 12.469 

Levene Statistic (p)  22.756 (0.000) 

ANOVA   

56.534 (0.000) F (P)   

 
ตารางที่ 4.20  ผลการเปรียบเทียบรายคูโดยใชวิธี Dunnett’s T3 ระหวางความคิดสรางสรรคกับ 

                       การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน 

          

การสงเสริม 
ประชาธิปไตยในโรงเรียน กลุมต่ํา กลุมปานกลาง กลุมสูง กลุมสูงมาก 

    กลุมต่ํา -    

    กลุมปานกลาง 16.806* -   

    กลุมสูง 17.757*  0.951 -  

    กลุมสูงมาก        39.427*         22.621* 21.669* - 

*p<.001 

 
ตอนที่ 3   ผลการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ย (mean) ของความคิดคลอง  ความ   
คิดริเริ่ม  ความคิดละเอียดลออและความคิดยืดหยุน ที่มีตัวแปรตนแตกตางกัน   
 ผลการวิเคราะหในตอนนี้เปนการนําเสนอผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนาม 

(MANOVA) เพื่อเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิด

ละเอียดลออและความคิดยืดหยุน ที่มีตัวแปรตนแตกตางกัน  โดยแยกนําเสนอเปน 9 ตอน จําแนก
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ตามตัวแปรตนแตละตัว  ซึ่งผูวิจัยเลือกตัวแปรตนทั้ง 9 ตัวแปรมาศึกษา ยกเวนตัวแปรเชาวน

ปญญาที่ผูวิจัยไมไดเลือกมาศึกษาความแตกตางของคาเฉลี่ย เนื่องจากไมมีเกณฑมาตรฐานใน

การแบงกลุมคะแนนของเชาวนปญญา   โดยตัวแปรตน 8 ตัวแปร คือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความ

ฉลาดทางอารมณ  ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก  เจตคติตอการเรียน ความเชื่อมั่น

ในตนเอง   การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย   การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของ

ครอบครัว และการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน มีมาตรวัดเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ 

ผูวิจัยจึงมีเกณฑในการแบงกลุม  แสดงรายละเอียดดังตารางที่ 4.4 
 

3.1 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามระหวางตัวแปรความคิดคลอง  
ความคิดริเริ่ม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน  กับพื้นความรูเดิม    
 ผลการวิเคราะหคาเฉลี่ยของตัวแปรความคิดคลอง  ความคิดริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ 

และความคิดยืดหยุน  พบวาคาเฉลี่ยของตัวแปรทุกตัวแปรในกลุมนักเรียนที่มีพื้นความรูเดิม      

80.00-100.00 สูงกวาพื้นความรูเดิม 70.00-79.00, 60.00-69.00, 50.00-59.00 และต่ํากวา 

50.00 ตามลําดับ  เมื่อตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนของสถิติวิเคราะหจากคาสถิติทดสอบ  Box’s M 

ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติ (Box’s M = 368.493, p = .000) แสดงวาเมทริกซความแปรปรวน-ความ

แปรปรวนรวมของตัวแปรความคิดคลอง  ความคิดริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ และความคิด

ยืดหยุน ระหวางกลุมพื้นความรูเดิม มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  สําหรับคาสถิติ

ทดสอบ Bartlett’s Test of Sphericity ในที่นี้ไดคา p = 0.000 จึงปฏิเสธสมมติฐาน นั่นคือ       

เมทริกซสหสัมพันธมีความแตกตางจากเมทริกซเอกลักษณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ แสดงวาตัว

แปรทุกตัวแปรมีความสัมพันธกัน  สวนสถิติทดสอบ Levene’ s Test ซึ่งใชในการทดสอบความ

แปรปรวนหรือการกระจายของขอมูล พบวาตัวแปรที่คาสถิติ Levene’ s Test ไมมีนัยสําคัญทาง

สถิติ (p >.05) คือ ความคิดละเอียดลออ แสดงวาคาความแปรปรวนของตัวแปรความคิด

ละเอียดลออมีความแตกตางระหวางกลุมอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ     สวนตัวแปรที่คาสถิติ 

Levene’ s Test มีนัยสําคัญทางสถิติ (p <.05) คือ ความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม และความคิด

ยืดหยุน แสดงวาคาความแปรปรวนของตัวแปรดังกลาวมีความแตกตางระหวางกลุมอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ  จากการตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนของการใชสถิติดังกลาวแสดงวาสามารถ

วิเคราะหความแปรปรวนพหุนามได  อนึ่งในกรณีเงื่อนไขของความแปรปรวนที่แตกตางกันนั้นเมื่อ

พิจารณาเรื่องความสัมพันธกันระหวางตัวแปรตามและคาความแปรปรวนของตัวแปรบางตัวแสดง

ใหเห็นวาสามารถวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามได  แสดงรายละเอียดดังตารางที่ 4.21 
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 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามโดยสถิติทดสอบ Pillai’s Trace, Wilks’ Lambda, 

Hotelling’s Trace และ Roy’s Largest Root ซึ่งเปนการทดสอบความแตกตางของเซ็นทรอยด

ของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน ระหวางกลุม

นักเรียนที่มีพื้นความรูเดิมแตกตางกัน  ผลการทดสอบพบวานักเรียนที่มีพื้นความรูเดิมแตกตางกัน

มีผลทําใหเซ็นทรอยดของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และ

ความคิดยืดหยุน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p=0.000)   เมื่อวิเคราะหตอดวยการ

วิเคราะหความแปรปรวน (ANOVA) พบวาคาเฉลี่ยของความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิด

ละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน มีความแตกตางระหวางกลุมพื้นความรูเดิมอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติ (p<.05) การทดสอบคาเฉลี่ยรายคูพบวา 1.)พื้นความรูเดิมชวง 80.00-100.00 มีคาเฉลี่ย

ของความคิดคลองสูงกวาพื้นความรูเดิมที่ต่ํากวาทั้งหมด   พื้นความรูเดิมชวง 70.00-79.00 มี

คาเฉลี่ยของความคิดคลองสูงกวาพื้นความรูเดิมชวง 60.00-69.00 และ 50.00-59.00                 

2.)พื้นความรูเดิมชวง 70.00-79.00 มีคาเฉลี่ยของความคิดริเร่ิมสูงกวาพื้นความรูเดิมชวง         

50.00-59.00   พื้นความรูเดิมชวง 80.00-100.00  มีคาเฉลี่ยของความคิดริเร่ิมสูงกวาพื้นความรู

เดิม  60.00-69.00 และ 50.00-59.00   3.) พื้นความรูเดิมชวง 80.00-100.00 มีคาเฉลี่ยของ

ความคิดละเอียดลออสูงกวาพื้นความรูเดิมที่ต่ํากวาทั้งหมด   พื้นความรูเดิมชวง70.00-79.00 มี

คาเฉลี่ยของความคิดละเอียดลออสูงกวาพื้นความรูเดิมชวง 60.00-69.00 และ 50.00-59.00   4.) 

พื้นความรูเดิมชวง  80.00-100.00  มีคาเฉลี่ยของความคิดยืดหยุนสูงกวาพื้นความรูเดิม        

70.00-79.00, 60.00-69.00 และ 50.00-59.00   นอกจากนี้พื้นความรูเดิมชวง70.00-79.00 และ 

60.00-69.00 มีคาเฉลี่ยของความคิดยืดหยุนสูงกวาพื้นความรูเดิมชวง 50.00-59.00   แสดง

รายละเอียดดังตารางที่ 4.22 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 161 

ตารางที่ 4.21 คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม  

                      ความคิดละเอียดลออ  ความคิดยืดหยุน ระหวางกลุมนักเรียนที่มีพื้นความรูเดิม 

                      แตกตางกัน 

  ตัวแปรตาม 

พื้นความรูเดิม ความคิดคลอง    ความคิดริเริ่ม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน 
  MEAN S.D. MEAN S.D. MEAN S.D. MEAN S.D. 

ตํ่ากวา 50.00  (1) 5.330 6.593 14.333 5.750 3.167 2.927 19.833 5.776 

50.00-59.00   (2) 8.470 2.826 13.916 3.660 7.028 2.063 21.822 4.278 

60.00-69.00   (3) 12.710 3.878 15.028 3.283 7.670 2.261 25.195 6.700 

70.00-79.00   (4) 13.960 4.079 15.818 3.389 8.282 2.336 26.700 6.367 

80.00-100.00 (5) 17.560 3.586 18.382 3.652  10.000 2.617 28.824 2.081 

รวม 12.480 4.512 15.263 3.596 7.835 2.430 25.169 6.278 

หมายเหตุ   1. Box’s M = 368.493, df1 = 40, df2 = 1836.409 , p = .000 

               2. Bartlett’s Likelihood = .000 , Approx Chi-square = 789.303, df = 9, p = .000 
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ตารางที่ 4.22  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามระหวางตัวแปรความคิดคลอง  ความคิด 

                       ริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน  กับพื้นความรูเดิม    
  Multivariate Tests Value F Hypothesis df Error df Sig 

  Pillai's Trace 0.369 13.371 16.000 2108.000 0.000 

  Wilks' Lambda 0.649 15.208 16.000 1601.484 0.000 

  Hotelling's Trace 0.514 16.774 16.000 2090.000 0.000 

  Roy's Largest Root 0.457 60.232   4.000   527.000 0.000 

Tests of Between-Subjects Effects       

แหลงความ 
แปรปรวน 

Dependent  

Variable 

Type III  

Sum of 

 Squares df 

Mean  

Square F p 

  

ผลการ 

เปรียบเทียบรายคู levene Sig 
พื้นความรู 

เดิม 

ความคิดคลอง 

 

3292.169 

 

4 

 

823.042 

 

57.689 

 

.000 

 

4.648 

 

.001 

 

5>4, 5>3, 5>2, 

5>1, 4>3, 4>2 

 

ความคิดริเร่ิม 

 

  594.373 

 

4 

 

148.593 

 

12.484 

 

.000 3.342 

 

.010 

 

5>4, 5>3, 5>2, 

4>2 

 

ความคิด 

ละเอียดลออ 

  399.694 

 

4 

 

99.923 

 

19.249 

 

.000 

 

1.207 

 

.307 

 

5>4, 5>3, 5>2, 

5>1, 4>2, 4>1 

  

ความคิดยืดหยุน 

 

2221.878 

 

4 

 

555.470 

 

15.647 

 

.000 7.957 

 

.000 

 

5>4, 5>3, 5>2, 

4>2, 3>2 

Error ความคิดคลอง 7518.679 527 14.267      

 ความคิดริเร่ิม 6272.785 527 11.903      

 

ความคิด 

ละเอียดลออ 

 

2735.750 

 

527 

 

5.191      

  ความคิดยืดหยุน 18708.896 527 35.501           

Corrected  ความคิดคลอง 10810.848 531       

Total ความคิดริเร่ิม 6867.158 531       

 

ความคิด 

ละเอียดลออ 
3135.444 531 

      

  ความคิดยืดหยุน 20930.774 531             

 

3.2 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามระหวางตัวแปรความคิดคลอง  
ความคิดริเริ่ม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน  กับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์    
 ผลการวิเคราะหคาเฉลี่ยของตัวแปรความคิดคลอง  ความคิดริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ 

และความคิดยืดหยุน  พบวาคาเฉลี่ยของตัวแปรทุกตัวแปรในนักเรียนที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์อยูใน

กลุมสูงมีคาสูงกวากลุมปานกลาง   เมื่อตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนของสถิติวิเคราะหจากคาสถิติ
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ทดสอบ  Box’s M ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติ (Box’s M = 56.149, p = .000) แสดงวาเมทริกซความ

แปรปรวน-ความแปรปรวนรวมของตัวแปรความคิดคลอง  ความคิดริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ 

และความคิดยืดหยุน ระหวางกลุมแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติ  สําหรับคาสถิติทดสอบ Bartlett’s Test of Sphericity ในที่นี้ไดคา p = 0.000 จึงปฏิเสธ

สมมติฐาน นั่นคือ เมทริกซสหสัมพันธมีความแตกตางจากเมทริกซเอกลักษณอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติ แสดงวาตัวแปรทุกตัวแปรมีความสัมพันธกัน  สวนสถิติทดสอบ Levene’ s Test ซึ่งใชในการ

ทดสอบความแปรปรวนหรือการกระจายของขอมูล พบวาตัวแปรที่คาสถิติ Levene’ s Test ไมมี

นัยสําคัญทางสถิติ (p >.05) คือ ความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และ

ความคิดยืดหยุน แสดงวาคาความแปรปรวนของตัวแปรทุกตัวแปรมีความแตกตางระหวางกลุม

อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ     จากการตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนของการใชสถิติดังกลาวแสดง

วาสามารถวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามได  แสดงรายละเอียดดังตารางที่ 4.23 

 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามโดยสถิติทดสอบ Pillai’s Trace, Wilks’ Lambda, 

Hotelling’s Trace และ Roy’s Largest Root ซึ่งเปนการทดสอบความแตกตางของเซ็นทรอยด

ของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน ระหวางกลุม

นักเรียนที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์แตกตางกัน  ผลการทดสอบพบวานักเรียนที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์

แตกตางกันมีผลทําใหเซ็นทรอยดของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ 

และความคิดยืดหยุน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p=0.000)   เมื่อวิเคราะหตอดวยการ

วิเคราะหความแปรปรวน (ANOVA) พบวาคาเฉลี่ยของความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิด

ละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน มีความแตกตางระหวางกลุมแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ (p<.05)   แสดงรายละเอียดดังตารางที่ 4.24 
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ตารางที่ 4.23  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม  

                      ความคิดละเอียดลออ  ความคิดยืดหยุน ระหวางกลุมนักเรียนที่มีแรงจูงใจ 

             ใฝสัมฤทธิ์แตกตางกัน 

  ตัวแปรตาม 

แรงจงูใจใฝสัมฤทธิ ์ ความคิดคลอง    ความคิดริเริ่ม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน 
  MEAN S.D. MEAN S.D. MEAN S.D. MEAN S.D. 

กลุมปานกลาง 11.414 4.273 14.747 3.397 7.577 2.416 24.636 5.778 

กลุมสูง 14.149 4.377 16.067 3.755 8.236 2.403 26.000 6.919 

รวม 12.483 4.512 15.263 3.596 7.835 2.430 25.169 6.278 

หมายเหตุ   1. Box’s M = 56.149, df1 = 10, df2 = 913477.351, p = .000 

               2. Bartlett’s Likelihood = .000 , Approx Chi-square = 898.223, df = 9, p = .000 
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ตารางที่ 4.24  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามระหวางตัวแปรความคิดคลอง  ความคิด 

                       ริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน  กับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์    
  Multivariate Tests Value F Hypothesis df Error df Sig 

  Pillai's Trace 0.090 13.002 4.000 527.000 0.000 

  Wilks' Lambda 0.910 13.002 4.000 527.000 0.000 

  Hotelling's Trace 0.099 13.002 4.000 527.000 0.000 

  Roy's Largest Root 0.099 13.002 4.000 527.000 0.000 

Tests of Between-Subjects Effects     

แหลงความ 
แปรปรวน 

Dependent  

Variable 

Type III  

Sum of 

 Squares df 

Mean  

Square F p 

  

levene Sig 

แรงจูงใจ 
ใฝสัมฤทธิ ์

ความคิดคลอง 

 

947.888 

 

1 

 

947.888 

 

50.936 

 

0.000 

 

0.052 

 

0.819 

 

 
ความคิดริเร่ิม 

 

220.853 

 

1 

 

220.853 

 

17.612 

 

0.000 

 

1.171 

 

0.280 

 

 
ความคิด 

ละเอียดลออ 

54.916 

 

1 

 

54.916 

 

9.448 

 

0.002 

 

0.061 

 

0.805 

 

  
ความคิดยืดหยุน 

 

235.750 

 

1 

 

235.750 

 

6.038 

 

0.014 

 

0.315 

 

0.575 

 

Error ความคิดคลอง 9862.960 530 18.609     

 ความคิดริเร่ิม 6646.305 530 12.540     

 
ความคิด 

ละเอียดลออ 
3080.528 530 5.812 

    

  ความคิดยืดหยุน 20695.025 530 39.047      

Corrected  ความคิดคลอง 10810.848 531      

Total ความคิดริเร่ิม 6867.158 531      

 
ความคิด 

ละเอียดลออ 
3135.444 531 

     

  ความคิดยืดหยุน 20930.774 531       

 
3.3 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามระหวางตัวแปรความคิดคลอง  

ความคิดริเริ่ม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน  กับความฉลาดทางอารมณ    
 ผลการวิเคราะหคาเฉลี่ยของตัวแปรความคิดคลอง  ความคิดริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ 

และความคิดยืดหยุน  พบวาคาเฉลี่ยของตัวแปรทุกตัวแปรในกลุมนักเรียนที่มีความฉลาดทาง

อารมณ  กลุมสูงมากมีคาสูงกวากลุมสูง กลุมปานกลาง และกลุมตํ่า  เมื่อตรวจสอบขอตกลง
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เบื้องตนของสถิติวิเคราะหจากคาสถิติทดสอบ  Box’s M ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติ (Box’s M = 

123.708, p = .000) แสดงวาเมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมของตัวแปรความคิด

คลอง  ความคิดริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน ระหวางกลุมความฉลาดทาง

อารมณ มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  สําหรับคาสถิติทดสอบ Bartlett’s Test of 

Sphericity ในที่นี้ไดคา p = 0.000 จึงปฏิเสธสมมติฐาน นั่นคือ เมทริกซสหสัมพันธมีความ

แตกตางจากเมทริกซ เอกลักษณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  แสดงวาตัวแปรทุกตัวแปรมี

ความสัมพันธกัน  สวนสถิติทดสอบ Levene’ s Test ซึ่งใชในการทดสอบความแปรปรวนหรือการ

กระจายของขอมูล พบวาตัวแปรที่คาสถิติ Levene’ s Test ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ (p >.05) คือ 

ความคิดละเอียดลออ แสดงวาคาความแปรปรวนของตัวแปรความคิดละเอียดลออมีความ

แตกตางระหวางกลุมอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ     สวนตัวแปรที่คาสถิติ Levene’ s Test มี

นัยสําคัญทางสถิติ (p <.05) คือ ความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม และความคิดยืดหยุน แสดงวาคา

ความแปรปรวนของตัวแปรดังกลาวมีความแตกตางระหวางกลุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  จาก

การตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนของการใชสถิติดังกลาวแสดงวาสามารถวิเคราะหความแปรปรวน

พหุนามได   อนึ่งในกรณีเงื่อนไขของความแปรปรวนที่แตกตางกันนั้นเมื่อพิจารณาเรื่อง

ความสัมพันธกันระหวางตัวแปรตามและคาความแปรปรวนของตัวแปรบางตัวแสดงใหเห็นวา

สามารถวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามได  แสดงรายละเอียดดังตารางที่ 4.25 

 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามโดยสถิติทดสอบ Pillai’s Trace, Wilks’ Lambda, 

Hotelling’s Trace และ Roy’s Largest Root ซึ่งเปนการทดสอบความแตกตางของเซ็นทรอยด

ของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน ระหวางกลุม

นักเรียนที่มีความฉลาดทางอารมณแตกตางกัน  ผลการทดสอบพบวานักเรียนที่มีความฉลาดทาง

อารมณแตกตางกันมีผลทําใหเซ็นทรอยดของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิด

ละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p=0.000)   เมื่อ

วิเคราะหตอดวยการวิเคราะหความแปรปรวน (ANOVA) พบวาคาเฉลี่ยของความคิดคลอง 

ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน มีความแตกตางระหวางกลุมความ

ฉลาดทางอารมณ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p<.05)  การทดสอบคาเฉลี่ยรายคูพบวา คาเฉลี่ย

ความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุนในกลุมปานกลาง  กลุม

สูง และกลุมสูงมากมีคาเฉลี่ยสูงกวากลุมต่ํา   แสดงรายละเอียดดังตารางที่ 4.26 
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ตารางที่ 4.25 คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม  

                      ความคิดละเอียดลออ  ความคิดยืดหยุน ระหวางกลุมนักเรียนที่มีความฉลาด 

                      ทางอารมณแตกตางกัน 

  ตัวแปรตาม 

ความฉลาด ความคิดคลอง    ความคิดริเริ่ม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน 

ทางอารมณ MEAN S.D. MEAN S.D. MEAN S.D. MEAN S.D. 

กลุมตํ่า   9.581 3.770 14.120 3.608 6.795 2.384 22.726 5.022 

กลุมปานกลาง 12.880 4.192 15.360 3.152 7.773 2.137 26.647 5.357 

กลุมสูง 13.346 4.350 15.578 3.602 8.236 2.464 25.143 7.114 

กลุมสูงมาก 15.179 5.056 16.857 4.576 9.107 2.378 27.679 4.643 

รวม 12.483 4.512 15.263 3.596 7.835 2.430 25.169 6.278 

หมายเหตุ   1. Box’s M = 123.708, df1 = 30, df2 = 38922.432 , p = .000 

               2. Bartlett’s Likelihood = .000 , Approx Chi-square = 852.077, df = 9, p = .000 
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ตารางที่ 4.26  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามระหวางตัวแปรความคิดคลอง  ความคิด 

                       ริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน  กับความฉลาดทางอารมณ 
  Multivariate Tests Value F Hypothesis df Error df Sig 

  Pillai's Trace 0.163 7.591 12.000 1581.000 0.000 

  Wilks' Lambda 0.840 7.875 12.000 1389.311 0.000 

  Hotelling's Trace 0.186 8.110 12.000 1571.000 0.000 

  Roy's Largest Root 0.159 20.968 4.000 527.000 0.000 

Tests of Between-Subjects Effects       

แหลงความ 

แปรปรวน 

Dependent  

Variable 

Type III  

Sum of 

 Squares df 

Mean  

Square F p 

  
ผลการ 

เปรียบเทียบรายคู levene Sig 

ความฉลาด 

ทางอารมณ 

ความคิดคลอง 

 

1388.793 3 462.931 25.942 0.000 3.683 0.012 สูงมาก>ตํ่า 

สูง>ตํ่า 

ปานกลาง>ตํ่า 

 ความคิดริเร่ิม 

 

249.039 3 83.013 6.623 0.000 5.016 0.002 สูงมาก>ตํ่า 

สูง>ตํ่า 

ปานกลาง>ตํ่า 

 ความคิด 

ละเอียดลออ 

210.627 3 70.209 12.674 0.000 0.839 0.473 สูงมาก>ตํ่า 

สูง>ตํ่า 

ปานกลาง>ตํ่า 

 ความคิดยืดหยุน 

 

1202.024 3 400.675 10.723 0.000 8.356 0.000 สูงมาก>ตํ่า 

สูง>ตํ่า 

ปานกลาง>ตํ่า 

Error ความคิดคลอง 9422.054 528 17.845      

 ความคิดริเร่ิม 6618.119 528 12.534      

 

ความคิด 

ละเอียดลออ 
2924.817 528 5.539 

     

  ความคิดยืดหยุน 19728.751 528 37.365           

Corrected  ความคิดคลอง 10810.848 531       

Total ความคิดริเร่ิม 6867.158 531       

 

ความคิด 

ละเอียดลออ 
3135.444 531 

      

  ความคิดยืดหยุน 20930.774 531             
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3.4 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามระหวางตัวแปรความคิดคลอง  
ความคิดริเริ่ม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน  กับความสามารถในการเผชิญ
ความยากลําบาก    
 ผลการวิเคราะหคาเฉลี่ยของตัวแปรความคิดคลอง  ความคิดริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ 

และความคิดยืดหยุน  พบวาคาเฉลี่ยของตัวแปรทุกตัวแปรในกลุมนักเรียนที่มีความสามารถในการ

เผชิญความยากลําบาก กลุมสูงมากมีคาสูงกวากลุมสูง กลุมปานกลาง และกลุมต่ํา  เมื่อ

ตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนของสถิติวิเคราะหจากคาสถิติทดสอบ  Box’s M ซึ่งมีนัยสําคัญทาง

สถิติ (Box’s M = 102.903, p = .000) แสดงวาเมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมของ

ตัวแปรความคิดคลอง  ความคิดริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน ระหวางกลุม

ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  

สําหรับคาสถิติทดสอบ Bartlett’s Test of Sphericity ในที่นี้ไดคา p = 0.000 จึงปฏิเสธสมมติฐาน 

นั่นคือ เมทริกซสหสัมพันธมีความแตกตางจากเมทริกซเอกลักษณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ แสดง

วาตัวแปรทุกตัวแปรมีความสัมพันธกัน  สวนสถิติทดสอบ Levene’ s Test ซึ่งใชในการทดสอบ

ความแปรปรวนหรือการกระจายของขอมูล พบวาตัวแปรที่คาสถิติ Levene’ s Test ไมมีนัยสําคัญ

ทางสถิติ (p >.05) คือ ความคิดริเร่ิมและความคิดละเอียดลออ   แสดงวาคาความแปรปรวนของ

ตัวแปรความคิดริเร่ิมและความคิดละเอียดลออมีความแตกตางระหวางกลุมอยางไมมีนัยสําคัญ

ทางสถิติ   สวนตัวแปรที่คาสถิติ Levene’ s Test มีนัยสําคัญทางสถิติ (p <.05) คือ ความคิดคลอง 

และความคิดยืดหยุน แสดงวาคาความแปรปรวนของตัวแปรดังกลาวมีความแตกตางระหวางกลุม

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  จากการตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนของการใชสถิติดังกลาวแสดงวา

สามารถวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามได  อนึ่งในกรณีเงื่อนไขของความแปรปรวนที่แตกตางกัน

นั้นเมื่อพิจารณาเรื่องความสัมพันธกันระหวางตัวแปรตามและคาความแปรปรวนของตัวแปรบาง

ตัวแสดงใหเห็นวาสามารถวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามได  แสดงรายละเอียดดังตารางที่ 4.27 

 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามโดยสถิติทดสอบ Pillai’s Trace, Wilks’ Lambda, 

Hotelling’s Trace และ Roy’s Largest Root ซึ่งเปนการทดสอบความแตกตางของเซ็นทรอยด

ของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน ระหวางกลุม

นักเรียนที่มีความสามารถในการเผชิญความยากลําบากแตกตางกัน  ผลการทดสอบพบวา

นักเรียนที่มีความสามารถในการเผชิญความยากลําบากแตกตางกันมีผลทําใหเซ็นทรอยดของ   

ตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน แตกตางกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p=0.000) เมื่อวิเคราะหตอดวยการวิเคราะหความแปรปรวน 

(ANOVA) พบวาคาเฉลี่ยของความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิด
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ยืดหยุน มีความแตกตางระหวางกลุมความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ (p<.05)  การทดสอบคาเฉลี่ยรายคูพบวา คาเฉลี่ยความคิดคลอง  ความคิด

ริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุนในกลุมปานกลาง  กลุมสูง และกลุมสูงมากมี

คาเฉลี่ยสูงกวากลุมต่ํา   แสดงรายละเอียดดังตารางที่ 4.28 
 
ตารางที่ 4.27 คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม  

                      ความคิดละเอียดลออ  ความคิดยืดหยุน ระหวางกลุมนักเรียนที่มีความสามารถใน 

          การเผชิญความยากลําบากแตกตางกัน 

 ความสามารถ ตัวแปรตาม 

ในการเผชิญ ความคิดคลอง    ความคิดริเริ่ม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน 

ความยากลําบาก MEAN S.D. MEAN S.D. MEAN S.D. MEAN S.D. 

กลุมตํ่า 7.520 3.020 13.557 3.841 5.836 2.123 21.426 3.640 

กลุมปานกลาง 12.740 4.215 15.226 3.436 8.053 2.235 25.646 6.142 

กลุมสูง 13.750 4.139 15.878 3.458 8.142 2.545 25.561 6.952 

กลุมสูงมาก 20.500 5.196 21.500 5.196 9.500 3.697 29.750 0.500 

รวม 12.480 4.512 15.263 3.596 7.835 2.430 25.169 6.278 

หมายเหตุ   1. Box’s M = 102.903, df1 = 20, df2 = 120953.033 , p = .000 

               2. Bartlett’s Likelihood = .000 , Approx Chi-square = 848.500, df = 9, p = .000 
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ตารางที่ 4.28  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามระหวางตัวแปรความคิดคลอง  ความคิดริเร่ิม                      

                                  ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน  กับความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก 
  Multivariate Tests Value F Hypothesis df Error df Sig 

  Pillai's Trace 0.215 10.196 12.000 1581.000 0.000 

  Wilks' Lambda 0.789 10.871 12.000 1389.311 0.000 

  Hotelling's Trace 0.263 11.469 12.000 1571.000 0.000 

  Roy's Largest Root 0.241 31.809 4.000 527.000 0.000 

Tests of Between-Subjects Effects       

แหลงความ 

แปรปรวน 

Dependent  

Variable 

Type III  

Sum of 

 Squares df 

Mean  

Square F p 

  
ผลการ 

เปรียบเทียบรายคู levene Sig 

ความสามารถ 

ในการเผชิญ 

ความยากลําบาก 

ความคิดคลอง 

 

2015.963 3 671.988 40.343 0.000 3.385 0.018 สูงมาก>ตํ่า 

สูง>ตํ่า 

ปานกลาง>ตํ่า 

 ความคิดริเร่ิม 

 

389.549 3 129.850 10.584 0.000 1.732 0.159 สูงมาก>ตํ่า 

สูง>ตํ่า 

ปานกลาง>ตํ่า 

 ความคิด 

ละเอียดลออ 

283.969 3 94.656 17.527 0.000 1.392 0.244 สูงมาก>ตํ่า 

สูง>ตํ่า 

ปานกลาง>ตํ่า 

 ความคิดยืดหยุน 

 

1033.682 3 344.561 9.143 0.000 6.201 0.000 สูงมาก>ตํ่า 

สูง>ตํ่า 

ปานกลาง>ตํ่า 

Error ความคิดคลอง 8794.885 528 16.657      

 ความคิดริเร่ิม 6477.609 528 12.268      

 

ความคิด 

ละเอียดลออ 
2851.475 528 5.401 

     

  ความคิดยืดหยุน 19897.093 528 37.684         

Corrected  ความคิดคลอง 10810.848 531       

Total ความคิดริเร่ิม 6867.158 531       

 

ความคิด 

ละเอียดลออ 
3135.444 531 

      

  ความคิดยืดหยุน 20930.774 531          

 
 



 172 

3.5 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามระหวางตัวแปรความคิดคลอง  
ความคิดริเริ่ม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน  กับเจตคติตอการเรียน   
 ผลการวิเคราะหคาเฉลี่ยของตัวแปรความคิดคลอง  ความคิดริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ 

และความคิดยืดหยุน  พบวาคาเฉลี่ยของตัวแปรทุกตัวแปรในกลุมนักเรียนที่มีเจตคติตอการเรียน  

กลุมสูงมากมีคาสูงกวากลุมสูง กลุมปานกลาง และกลุมตํ่า  เมื่อตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนของ

สถิติวิเคราะหจากคาสถิติทดสอบ  Box’s M ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติ (Box’s M = 167.811,          

p = .000) แสดงวาเมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมของตัวแปรความคิดคลอง  

ความคิดริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน ระหวางกลุมเจตคติตอการเรียน มี

ความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  สําหรับคาสถิติทดสอบ Bartlett’s Test of Sphericity 

ในที่นี้ไดคา p = 0.000 จึงปฏิเสธสมมติฐานนั่นคือเมทริกซสหสัมพันธมีความแตกตางจากเมทริกซ

เอกลักษณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ แสดงวาตัวแปรทุกตัวแปรมีความสัมพันธกัน  สวนสถิติ

ทดสอบ Levene’ s Test ซึ่งใชในการทดสอบความแปรปรวนหรือการกระจายของขอมูล พบวา  

ตัวแปรที่คาสถิติ Levene’ s Test ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ (p >.05) คือ ความคิดยืดหยุน แสดงวา

คาความแปรปรวนของตัวแปรความคิดยืดหยุนมีความแตกตางระหวางกลุมอยางไมมีนัยสําคัญ

ทางสถิติ     สวนตัวแปรที่คาสถิติ Levene’ s Test มีนัยสําคัญทางสถิติ (p <.05) คือ ความคิด

คลอง ความคิดริเร่ิม และความคิดละเอียดลออ แสดงวาคาความแปรปรวนของตัวแปรดังกลาวมี

ความแตกตางระหวางกลุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  จากการตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนของการ

ใชสถิติดังกลาวแสดงวาสามารถวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามได  อนึ่งในกรณีเงื่อนไขของ

ความแปรปรวนที่แตกตางกันนั้นเมื่อพิจารณาเรื่องความสัมพันธกันระหวางตัวแปรตามและ       

คาความแปรปรวนของตัวแปรบางตัวแสดงใหเห็นวาสามารถวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามได  

แสดงรายละเอียดดังตารางที่ 4.29 

 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามโดยสถิติทดสอบ Pillai’s Trace, Wilks’ Lambda, 

Hotelling’s Trace และ Roy’s Largest Root ซึ่งเปนการทดสอบความแตกตางของเซ็นทรอยด

ของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน ระหวางกลุม

นักเรียนที่มีเจตคติตอการเรียนแตกตางกัน  ผลการทดสอบพบวานักเรียนที่มีเจตคติตอการเรียน

แตกตางกันมีผลทําใหเซ็นทรอยดของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ 

และความคิดยืดหยุน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p=0.000)   เมื่อวิเคราะหตอดวยการ

วิเคราะหความแปรปรวน (ANOVA) พบวาคาเฉลี่ยของความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิด

ละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน มีความแตกตางระหวางกลุมเจตคติตอการเรียน อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ (p<.05)  การทดสอบคาเฉลี่ยรายคูพบวา คาเฉลี่ยความคิดคลองในกลุมสูง
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มากมีคาสูงกวากลุมต่ํา    นอกจากนี้คาเฉลี่ยความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ 

และความคิดยืดหยุนในกลุมปานกลางและกลุมสูง มีคาเฉลี่ยสูงกวากลุมต่ํา   แสดงรายละเอียดดัง

ตารางที่ 4.30 
 
ตารางที่ 4.29 คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม  

                      ความคิดละเอียดลออ  ความคิดยืดหยุน ระหวางกลุมนักเรียนที่มีเจตคติตอ 

          การเรียนแตกตางกัน 

  ตัวแปรตาม 

เจตคติตอ ความคิดคลอง    ความคิดริเริ่ม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน 

การเรียน MEAN S.D. MEAN S.D. MEAN S.D. MEAN S.D. 

กลุมตํ่า 8.710 2.990 13.560 3.488  6.700 2.194  21.150 5.422 

กลุมปานกลาง 13.130 4.146 15.710 3.114  8.090 2.060  26.400 5.297 

กลุมสูง 13.830 4.244 15.720 3.613  8.200 2.594  26.340 6.494 

กลุมสูงมาก 19.170 4.535 20.170 4.535  9.670 2.338  28.000 4.000 

รวม 12.480 4.512 15.260 3.596  7.830 2.430  25.170 6.278 

หมายเหตุ   1. Box’s M = 167.811, df1 = 20, df2 = 608140.713 , p = .000 

               2. Bartlett’s Likelihood = .000 , Approx Chi-square = 759.009, df = 9, p = .000 
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ตารางที่ 4.30  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามระหวางตัวแปรความคิดคลอง  ความคิด 

                       ริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน  กับเจตคติตอการเรียน 
  Multivariate Tests Value F Hypothesis df Error df Sig 

  Pillai's Trace 0.271 13.076 12.000 1581.000 0.000 

  Wilks' Lambda 0.733 14.421 12.000 1389.311 0.000 

  Hotelling's Trace 0.359 15.664 12.000 1571.000 0.000 

  Roy's Largest Root 0.344 45.293 4.000 527.000 0.000 

Tests of Between-Subjects Effects       

แหลงความ 

แปรปรวน 

Dependent  

Variable 

Type III  

Sum of 

 Squares df 

Mean  

Square F p 

  
ผลการ 

เปรียบเทียบรายคู levene Sig 

เจตคติตอ 

การเรียน 

ความคิดคลอง 

 

2535.525 3 845.175 53.926 0.000 5.958 0.001 สูงมาก>ตํ่า 

สูง>ตํ่า 

ปานกลาง>ตํ่า 

 ความคิดริเร่ิม 

 

583.748 3 194.583 16.351 0.000 2.718 0.044 สูง>ตํ่า 

ปานกลาง>ตํ่า 

 ความคิด 

ละเอียดลออ 

222.331 3 74.110 13.432 0.000 3.683 0.012 สูง>ตํ่า 

ปานกลาง>ตํ่า 

 ความคิดยืดหยุน 2623.712 3 874.571 25.224 0.000 1.315 0.269 สูง>ตํ่า 

ปานกลาง>ตํ่า 

Error ความคิดคลอง 8275.323 528 15.673      

 ความคิดริเร่ิม 6283.410 528 11.900      

 

ความคิด 

ละเอียดลออ 
2913.113 528 5.517 

     

  ความคิดยืดหยุน 18307.063 528 34.672       

Corrected  ความคิดคลอง 10810.848 531       

Total ความคิดริเร่ิม 6867.158 531       

 

ความคิด 

ละเอียดลออ 
3135.444 531 

      

  ความคิดยืดหยุน 20930.774 531        

 

3.6 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามระหวางตัวแปรความคิดคลอง  
ความคิดริเริ่ม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน  กับความเชื่อมั่นในตนเอง    
 ผลการวิเคราะหคาเฉลี่ยของตัวแปรความคิดคลอง  ความคิดริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ 

และความคิดยืดหยุน  พบวากลุมนักเรียนที่มีความเชื่อมั่นในตนเองอยูในกลุมปานกลางมีคาเฉลี่ย
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ของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม และความคิดละเอียดลออสูงสุด  สวนนักเรียนที่มีความ

เชื่อมั่นในตนเองอยูในกลุมสูงมากมีคาเฉลี่ยตัวแปรความคิดยืดหยุนสูงสุด (ยกเวนกลุมต่ํามากซึ่ง 

มีคา N=1)  เมื่อตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนของสถิติวิเคราะหจากคาสถิติทดสอบ  Box’s M ซึ่งมี

นัยสําคัญทางสถิติ (Box’s M = 45.559, p = .082) แสดงวาเมทริกซความแปรปรวน-ความ

แปรปรวนรวมของตัวแปรความคิดคลอง  ความคิดริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ และความคิด

ยืดหยุน ระหวางกลุมความเชื่อมั่นในตนเอง มีความแตกตางกันอยางมีไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  

สําหรับคาสถิติทดสอบ Bartlett’s Test of Sphericity ในที่นี้ไดคา p = 0.000 จึงปฏิเสธสมมติฐาน 

นั่นคือ เมทริกซสหสัมพันธมีความแตกตางจากเมทริกซเอกลักษณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ แสดง

วาตัวแปรทุกตัวแปรมีความสัมพันธกัน  สวนสถิติทดสอบ Levene’ s Test ซึ่งใชในการทดสอบ

ความแปรปรวนหรือการกระจายของขอมูล พบวาตัวแปรที่คาสถิติ Levene’ s Test ไมมีนัยสําคัญ

ทางสถิติ (p >.05) คือ ความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออและความคิดยืดหยุน 

แสดงวาคาความแปรปรวนของตัวแปรทุกตัวแปรมีความแตกตางระหวางกลุมอยางไมมีนัยสําคัญ

ทางสถิติ   จากการตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนของการใชสถิติดังกลาวแสดงวาสามารถวิเคราะห

ความแปรปรวนพหุนามได  แสดงรายละเอียดดังตารางที่ 4.31 

 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามโดยสถิติทดสอบ Pillai’s Trace, Wilks’ Lambda, 

Hotelling’s Trace และ Roy’s Largest Root ซึ่งเปนการทดสอบความแตกตางของเซ็นทรอยด

ของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน ระหวางกลุม

นักเรียนที่มีความเชื่อมั่นในตนเองแตกตางกัน  ผลการทดสอบพบวานักเรียนที่มีความเชื่อมั่นใน

ตนเองแตกตางกันมีผลทําใหเซ็นทรอยดของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิด

ละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ (p>0.05)   เมื่อ

วิเคราะหตอดวยการวิเคราะหความแปรปรวน (ANOVA) พบวาคาเฉลี่ยของความคิดคลอง 

ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน ระหวางกลุมความเชื่อมั่นในตนเองมี

ความแตกตางอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ (p>.05)     แสดงรายละเอียดดังตารางที่ 4.32 
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ตารางที่ 4.31 คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม  

                      ความคิดละเอียดลออ  ความคิดยืดหยุน ระหวางกลุมนักเรียนที่มีความเชื่อมั่นใน 

                      ตนเองแตกตางกัน 

  ตัวแปรตาม 

ความเชื่อม่ัน ความคิดคลอง    ความคิดริเริ่ม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน 

ในตนเอง MEAN S.D. MEAN S.D. MEAN S.D. MEAN S.D. 

กลุมตํ่ามาก 14.000 - 15.000 - 10.000 - 30.000 - 

กลุมตํ่า 10.454 4.698 13.000 2.608 6.727 2.412 22.909 6.426 

กลุมปานกลาง 12.620 4.592 15.412 3.553 7.812 2.264 25.198 6.359 

กลุมสูง 12.406 4.459 15.193 3.757 7.990 2.705 25.156 6.288 

กลุมสูงมาก 12.000 3.338 14.733 2.631 7.000 1.813 26.067 4.284 

รวม 12.483 4.512 15.263 3.596 7.835 2.430 25.169 6.278 

หมายเหตุ   1. Box’s M = 45.559, df1 = 30, df2 = 4047.629 , p = .082 

               2. Bartlett’s Likelihood = .000 , Approx Chi-square = 917.726, df = 9, p = .000 
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ตารางที่ 4.32  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามระหวางตัวแปรความคิดคลอง  ความคิด 

                       ริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน  กับความเชื่อมั่นในตนเอง 
  Multivariate Tests Value F Hypothesis df Error df Sig 

  Pillai's Trace 0.023 0.752 16.000 2108.000 0.742 

  Wilks' Lambda 0.977 0.750 16.000 1601.484 0.744 

  Hotelling's Trace 0.023 0.748 16.000 2090.000 0.745 

  Roy's Largest Root 0.014 1.790 4.000 527.000 0.129 

Tests of Between-Subjects Effects     

แหลงความ 

แปรปรวน 

Dependent  

Variable 

Type III  

Sum of 

 Squares df 

Mean  

Square F p 

  

levene Sig 

ความเช่ือมั่น ความคิดคลอง 58.051 4 14.513 0.711 0.584 1.266 0.282 

ในตนเอง ความคิดริเร่ิม 68.521 4 17.130 1.328 0.258 2.018 0.091 

 ความคิด 

ละเอียดลออ 

33.404 4 8.351 1.419 0.226 1.830 0.122 

 ความคิดยืดหยุน 91.901 4 22.975 0.581 0.677 0.834 0.504 

Error ความคิดคลอง 10752.797 527 20.404     

 ความคิดริเร่ิม 6798.637 527 12.901     

 

ความคิด 

ละเอียดลออ 
3102.040 527 5.886 

    

  ความคิดยืดหยุน 20838.874 527 39.542     

Corrected  ความคิดคลอง 10810.848 531      

Total ความคิดริเร่ิม 6867.158 531      

 

ความคิด 

ละเอียดลออ 
3135.444 531 

     

  ความคิดยืดหยุน 20930.774 531      

 
3.7 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามระหวางตัวแปรความคิดคลอง  

ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน กับการเรียนการสอนแบบ
ประชาธิปไตย   
 ผลการวิเคราะหคาเฉลี่ยของตัวแปรความคิดคลอง  ความคิดริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ 

และความคิดยืดหยุน  พบวาคาเฉลี่ยของตัวแปรทุกตัวแปรในกลุมการเรียนการสอนแบบ

ประชาธิปไตยกลุมสูงมีคาสูงกวากลุมปานกลาง และกลุมตํ่า  เมื่อตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนของ

สถิติวิเคราะหจากคาสถิติทดสอบ Box’s M ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติ (Box’s M=49.505, p= .000) 



 178 

แสดงวาเมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมของตัวแปรความคิดคลอง  ความคิดริเร่ิม  

ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน ระหวางกลุมการเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย มี

ความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  สําหรับคาสถิติทดสอบ Bartlett’s Test of Sphericity 

ในที่นี้ไดคา p = 0.000 จึงปฏิเสธสมมติฐานนั่นคือเมทริกซสหสัมพันธมีความแตกตางจากเมทริกซ

เอกลักษณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ แสดงวาตัวแปรทุกตัวแปรมีความสัมพันธกัน  สวน          

สถิติทดสอบ Levene’ s Test ซึ่งใชในการทดสอบความแปรปรวนหรือการกระจายของขอมูล 

พบวา  ตัวแปรที่คาสถิติ Levene’ s Test ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ (p >.05) คือ ความคิดคลองและ

ความคิดละเอียดลออ แสดงวาคาความแปรปรวนของตัวแปรความคิดคลองและความคิด

ละเอียดลออมีความแตกตางระหวางกลุมอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ     สวนตัวแปรที่คาสถิติ 

Levene’ s Test มีนัยสําคัญทางสถิติ (p <.05) คือ ความคิดริเร่ิมและความคิดยืดหยุน  แสดงวา

คาความแปรปรวนของตัวแปรดังกลาวมีความแตกตางระหวางกลุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  

จากการตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนของการใชสถิติดังกลาวแสดงวาสามารถวิเคราะหความ

แปรปรวนพหุนามได  อนึ่งในกรณีเงื่อนไขของความแปรปรวนที่แตกตางกันนั้นเมื่อพิจารณาเรื่อง

ความสัมพันธกันระหวางตัวแปรตามและคาความแปรปรวนของตัวแปรบางตัวแสดงใหเห็นวา

สามารถวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามได  แสดงรายละเอียดดังตารางที่ 4.33 

 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามโดยสถิติทดสอบ Pillai’s Trace, Wilks’ Lambda, 

Hotelling’s Trace และ Roy’s Largest Root ซึ่งเปนการทดสอบความแตกตางของเซ็นทรอยด

ของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน ระหวางกลุม

การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตยแตกตางกัน  ผลการทดสอบพบวาการเรียนการสอนแบบ

ประชาธิปไตยแตกตางกันมีผลทําใหเซ็นทรอยดของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิด

ละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p=0.000)   เมื่อ

วิเคราะหตอดวยการวิเคราะหความแปรปรวน (ANOVA) พบวาคาเฉลี่ยของความคิดคลอง 

ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน มีความแตกตางระหวางกลุมการเรียน

การสอนแบบประชาธิปไตยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p<.05)  การทดสอบคาเฉลี่ยรายคูพบวา

คาเฉลี่ยความคิดคลอง ความคิดละเอียดลออและความคิดยืดหยุนในกลุมสูงมีคาเฉลี่ยสูงกวา  

กลุมตํ่า นอกจากนี้คาเฉลี่ยความคิดคลอง ความคิดริเร่ิมและความคิดละเอียดลออในกลุมสูงมี

คาเฉลี่ยสูงกวากลุมปานกลาง   แสดงรายละเอียดดังตารางที่ 4.34 
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ตารางที่ 4.33 คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม  

          ความคิดละเอียดลออ  ความคิดยืดหยุน ระหวางกลุมการเรียนการสอนแบบ 

          ประชาธิปไตยแตกตางกัน 

การเรียน ตัวแปรตาม 

การสอนแบบ ความคิดคลอง    ความคิดริเริ่ม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน 

ประชาธิปไตย MEAN S.D. MEAN S.D. MEAN S.D. MEAN S.D. 

กลุมตํ่า 7.500 1.732 10.500 4.509  3.250 1.893  17.250 13.451 

กลุมปานกลาง 11.520 4.337 14.910 3.278  7.420 2.366  24.960 5.647 

กลุมสูง 13.480 4.463 15.670 3.797  8.300 2.362  25.490 6.652 

รวม 12.480 4.512 15.260 3.596  7.830 2.430  25.170 6.278 

หมายเหตุ   1. Box’s M = 49.505, df1 = 10, df2 = 1316553.226 , p = .000 

               2. Bartlett’s Likelihood = .000 , Approx Chi-square = 910.036, df = 9, p = .000 
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ตารางที่ 4.34  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามระหวางตัวแปรความคิดคลอง  ความคิด 

                       ริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน กับการเรียนการสอนแบบ 

                       ประชาธิปไตย 
  Multivariate Tests Value F Hypothesis df Error df Sig 

  Pillai's Trace 0.096 6.647 8.000 1054.000 0.000 

  Wilks' Lambda 0.905 6.693 8.000 1052.000 0.000 

  Hotelling's Trace 0.103 6.740 8.000 1050.000 0.000 

  Roy's Largest Root 0.082 10.822 4.000 527.000 0.000 

Tests of Between-Subjects Effects       

แหลงความ 

แปรปรวน 

Dependent  

Variable 

Type III  

Sum of 

 Squares df 

Mean  

Square F p 

  ผลการ 

เปรียบเทียบ 

รายคู levene Sig 

การเรียน 

การสอน 

ความคิดคลอง 610.002 2 305.001 15.817 0.000 2.072 0.127 สูง>ตํ่า 

สูง>ปานกลาง 

แบบ ความคิดริเร่ิม 167.545 2 83.773 6.615 0.001 3.461 0.032 สูง>ปานกลาง 

ประชาธิปไตย ความคิด 

ละเอียดลออ 

185.448 2 92.724 16.627 0.000 0.254 0.776 สูง>ตํ่า 

สูง>ปานกลาง 

 ความคิดยืดหยุน 290.027 2 145.013 3.717 0.025 6.964 0.001 สูง>ตํ่า 

Error ความคิดคลอง 10200.845 529 19.283      

 ความคิดริเร่ิม 6699.613 529 12.665      

 

ความคิด 

ละเอียดลออ 
2949.996 529 5.577 

     

  ความคิดยืดหยุน 20640.748 529 39.018      

Corrected  ความคิดคลอง 10810.848 531       

Total ความคิดริเร่ิม 6867.158 531       

 

ความคิด 

ละเอียดลออ 
3135.444 531 

      

  ความคิดยืดหยุน 20930.774 531       

 
3.8 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามระหวางตัวแปรความคิดคลอง  

ความคิดริเริ่ม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน กับการอบรมเลี้ยงดูแบบ
ประชาธิปไตยของครอบครัว 
 ผลการวิเคราะหคาเฉลี่ยของตัวแปรความคิดคลอง  ความคิดริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ 

และความคิดยืดหยุน  พบวาคาเฉลี่ยของตัวแปรทุกตัวแปรในกลุมการอบรมเลี้ยงดูแบบ
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ประชาธิปไตยของครอบครัว  กลุมสูงมากมีคาสูงกวากลุมสูงและกลุมปานกลาง ยกเวนตัวแปร

ความคิดยืดหยุนที่กลุมสูงมีคาสูงกวากลุมสูงมาก  เมื่อตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนของสถิติ

วิเคราะหจากคาสถิติทดสอบ  Box’s M ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติ (Box’s M = 89.294, p = .000) 

แสดงวาเมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมของตัวแปรความคิดคลอง  ความคิดริเร่ิม  

ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน ระหวางกลุมการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของ

ครอบครัว มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  สําหรับคาสถิติทดสอบ Bartlett’s Test of 

Sphericity ในที่นี้ไดคา p = 0.000 จึงปฏิเสธสมมติฐานนั่นคือเมทริกซสหสัมพันธมีความแตกตาง

จากเมทริกซเอกลักษณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ แสดงวาตัวแปรทุกตัวแปรมีความสัมพันธกัน  

สวนสถิติทดสอบ Levene’ s Test ซึ่งใชในการทดสอบความแปรปรวนหรือการกระจายของขอมูล 

พบวาตัวแปรที่คาสถิติ Levene’ s Test ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ (p >.05) คือความคิดละเอียดลออ

แสดงวาคาความแปรปรวนของตัวแปรความคิดละเอียดลออมีความแตกตางระหวางกลุมอยางไม

มีนัยสําคัญทางสถิติ     สวนตัวแปรที่คาสถิติ Levene’ s Test มีนัยสําคัญทางสถิติ (p <.05) คือ 

ความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม และความคิดยืดหยุน แสดงวาคาความแปรปรวนของตัวแปร

ดังกลาวมีความแตกตางระหวางกลุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  จากการตรวจสอบขอตกลง

เบื้องตนของการใชสถิติดังกลาวแสดงวาสามารถวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามได  อนึ่งในกรณี

เงื่อนไขของความแปรปรวนที่แตกตางกันนั้นเมื่อพิจารณาเรื่องความสัมพันธกันระหวางตัวแปร

ตามและคาความแปรปรวนของตัวแปรบางตัวแสดงใหเห็นวาสามารถวิเคราะหความแปรปรวน 

พหุนามได  แสดงรายละเอียดดังตารางที่ 4.35 

 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามโดยสถิติทดสอบ Pillai’s Trace, Wilks’ Lambda, 

Hotelling’s Trace และ Roy’s Largest Root ซึ่งเปนการทดสอบความแตกตางของเซ็นทรอยด

ของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน ระหวางกลุม

การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัวแตกตางกัน  ผลการทดสอบพบวาการอบรม

เลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัวที่แตกตางกันมีผลทําใหเซ็นทรอยดของตัวแปรความคิด

คลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติ (p=0.000)   เมื่อวิเคราะหตอดวยการวิเคราะหความแปรปรวน (ANOVA) พบวาคาเฉลี่ยของ

ความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน มีความแตกตางระหวาง

กลุมการอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p<.05)  การ

ทดสอบคาเฉลี่ยรายคูพบวา คาเฉลี่ยความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และ
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ความคิดยืดหยุนในกลุมสูงมากและกลุมสูงมีคาสูงกวากลุมปานกลาง  แสดงรายละเอียดดังตาราง

ที่ 4.36 
 
ตารางที่ 4.35  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม  

           ความคิดละเอียดลออ  ความคิดยืดหยุน ระหวางกลุมการอบรมเลี้ยงดูแบบ 

           ประชาธิปไตยของครอบครัวแตกตางกัน 

 การอบรมเลี้ยงดู ตัวแปรตาม 

แบบประชาธิปไตย ความคิดคลอง    ความคิดริเริ่ม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน 

ของครอบครัว MEAN S.D. MEAN S.D. MEAN S.D. MEAN S.D. 

กลุมปานกลาง 10.790 4.048 14.560 3.288  7.340 2.358  22.970 6.539 

กลุมสูง 13.730 4.233 15.680 3.577  8.210 2.394  26.900 5.480 

กลุมสูงมาก 14.280 5.838 16.910 4.768  8.220 2.673  26.620 5.830 

รวม 12.480 4.512 15.260 3.596  7.830 2.430  25.170 6.278 

หมายเหตุ   1. Box’s M = 89.294, df1 = 20, df2 = 26015.297 , p = .000 

               2. Bartlett’s Likelihood = .000 , Approx Chi-square = 819.847, df = 9, p = .000 
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ตารางที่ 4.36  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามระหวางตัวแปรความคิดคลอง   

           ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน  กับการอบรมเลี้ยงดู              

           แบบประชาธิปไตยของครอบครัว 
  Multivariate Tests Value F Hypothesis df Error df Sig 

  Pillai's Trace 0.147 10.483 8.000 1054.000 0.000 

  Wilks' Lambda 0.854 10.830 8.000 1052.000 0.000 

  Hotelling's Trace 0.170 11.177 8.000 1050.000 0.000 

  Roy's Largest Root 0.163 21.483 4.000 527.000 0.000 

Tests of Between-Subjects Effects       

แหลงความ 

แปรปรวน 

Dependent  

Variable 

Type III  

Sum of 

 Squares df 

Mean  

Square F p 

  ผลการ 

เปรียบเทียบ 

รายคู levene Sig 

การอบรม 

เลี้ยงดูแบบ 

ความคิดคลอง 

 

1183.653 2 591.827 32.520 0.000 5.933 0.003 สูงมาก>ปานกลาง 

สูง>ปานกลาง 

ประชาธิปไตย 

ของครอบครัว 

ความคิดริเร่ิม 

 

248.765 2 124.382 9.942 0.000 3.022 0.050 สูงมาก>ปานกลาง 

สูง>ปานกลาง 

 ความคิด 

ละเอียดลออ 

98.684 2 49.342 8.595 0.000 0.690 0.502 สูงมาก>ปานกลาง 

สูง>ปานกลาง 

 ความคิดยืดหยุน 

 

1984.355 2 992.177 27.702 0.000 7.855 0.000 สูงมาก>ปานกลาง 

สูง>ปานกลาง 

Error ความคิดคลอง 9627.194 529 18.199      

 ความคิดริเร่ิม 6618.393 529 12.511      

 

ความคิด 

ละเอียดลออ 
3036.759 529 5.741 

     

  ความคิดยืดหยุน 18946.419 529 35.816      

Corrected  ความคิดคลอง 10810.848 531       

Total ความคิดริเร่ิม 6867.158 531       

 

ความคิด 

ละเอียดลออ 
3135.444 531 

      

  ความคิดยืดหยุน 20930.774 531       

 
 
 
 
 



 184 

3.9 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามระหวางตัวแปรความคิดคลอง  
ความคิดริเริ่ม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน กับการสงเสริมประชาธิปไตยใน
โรงเรียน   
 ผลการวิเคราะหคาเฉลี่ยของตัวแปรความคิดคลอง  ความคิดริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ 

และความคิดยืดหยุน  พบวาคาเฉลี่ยของตัวแปรทุกตัวแปรในกลุมการสงเสริมประชาธิปไตยใน

โรงเรียน  กลุมสูงมากมีคาสูงกวากลุมสูง กลุมปานกลาง และกลุมตํ่า  เมื่อตรวจสอบขอตกลง

เบื้องตนของสถิติวิเคราะหจากคาสถิติทดสอบ  Box’s M ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติ (Box’s M = 

188.795, p = .000) แสดงวาเมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมของตัวแปรความคิด

คลอง  ความคิดริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน ระหวางกลุมการสงเสริม

ประชาธิปไตยในโรงเรียนมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  สําหรับคาสถิติทดสอบ 

Bartlett’s Test of Sphericity ในที่นี้ไดคา p = 0.000 จึงปฏิเสธสมมติฐานนั่นคือเมทริกซ

สหสัมพันธมีความแตกตางจากเมทริกซเอกลักษณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ แสดงวาตัวแปรทุก

ตัวแปรมีความสัมพันธกัน  สวนสถิติทดสอบ Levene’ s Test ซึ่งใชในการทดสอบความแปรปรวน

หรือการกระจายของขอมูล พบวา ตัวแปรที่คาสถิติ Levene’ s Test ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ        

(p >.05) คือ ความคิดละเอียดลออ แสดงวาคาความแปรปรวนของตัวแปรความคิดละเอียดลออ 

มีความแตกตางระหวางกลุมอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ     สวนตัวแปรที่คาสถิติ Levene’ s Test 

มีนัยสําคัญทางสถิติ (p <.05) คือ ความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม และความคิดยืดหยุน แสดงวาคา

ความแปรปรวนของตัวแปรดังกลาวมีความแตกตางระหวางกลุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  จาก

การตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนของการใชสถิติดังกลาวแสดงวาสามารถวิเคราะหความแปรปรวน

พหุนามได   อนึ่งในกรณีเงื่อนไขของความแปรปรวนที่แตกตางกันนั้นเมื่อพิจารณาเรื่อง

ความสัมพันธกันระหวางตัวแปรตามและคาความแปรปรวนของตัวแปรบางตัวแสดงใหเห็นวา

สามารถวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามได  แสดงรายละเอียดดังตารางที่ 4.37 

 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามโดยสถิติทดสอบ Pillai’s Trace, Wilks’ Lambda, 

Hotelling’s Trace และ Roy’s Largest Root ซึ่งเปนการทดสอบความแตกตางของเซ็นทรอยด

ของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน ระหวางกลุม

การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียนแตกตางกัน  ผลการทดสอบพบวาการสงเสริมประชาธิปไตย

ในโรงเรียนที่แตกตางกันมีผลทําใหเซ็นทรอยดของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิด

ละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p=0.000)   เมื่อ

วิเคราะหตอดวยการวิเคราะหความแปรปรวน (ANOVA) พบวาคาเฉลี่ยของความคิดคลอง 

ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน มีความแตกตางระหวางกลุมการ
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สงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (p<.05)  การทดสอบคาเฉลี่ยรายคู

พบวา คาเฉลี่ยความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุนในกลุม

สูงมาก กลุมสูงและกลุมปานกลางมีคาสูงกวากลุมต่ํา    แสดงรายละเอียดดังตารางที่ 4.38 
 
ตารางที่ 4.37 คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม  

          ความคิดละเอียดลออ  ความคิดยืดหยุน ระหวางกลุมการสงเสริมประชาธิปไตย 

          ในโรงเรียนแตกตางกัน 

การสงเสริม ตัวแปรตาม 

ประชาธิปไตย ความคิดคลอง    ความคิดริเริ่ม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน 

ในโรงเรียน MEAN S.D. MEAN S.D. MEAN S.D. MEAN S.D. 

กลุมตํ่า 7.760 3.159 13.470 3.841  5.240 2.634 18.020 7.034 

กลุมปานกลาง 12.420 3.292 14.770 2.767  7.960 2.010  26.140 5.023 

กลุมสูง 12.960 4.609 15.610 3.614  8.130 2.373  25.560 6.239 

กลุมสูงมาก 21.920 3.965 22.750 4.003  9.670 2.640  29.580 0.669 

รวม 12.480 4.512 15.260 3.596  7.830 2.430  25.170 6.278 

หมายเหตุ   1. Box’s M = 188.795, df1 = 30, df2 = 5794.753 , p = .000 

               2. Bartlett’s Likelihood = .000 , Approx Chi-square = 771.307, df = 9, p = .000 
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ตารางที่ 4.38  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามระหวางตัวแปรความคิดคลอง  ความคิด 

                       ริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ ความคิดยืดหยุน กับการสงเสริมประชาธิปไตยใน 

                       โรงเรียน 
  Multivariate Tests Value F Hypothesis df Error df Sig 

  Pillai's Trace 0.351 17.454 12.000 1581.000 0.000 

  Wilks' Lambda 0.675 18.579 12.000 1389.311 0.000 

  Hotelling's Trace 0.445 19.418 12.000 1571.000 0.000 

  Roy's Largest Root 0.334 44.017 4.000 527.000 0.000 

Tests of Between-Subjects Effects       

แหลงความ 

แปรปรวน 

Dependent  

Variable 

Type III  

Sum of 

 Squares df 

Mean  

Square F p 

  ผลการ 

เปรียบเทียบ 

รายคู levene Sig 

การสงเสริม 

ประชาธิปไตย 

ในโรงเรียน 

ความคิดคลอง 

 

2225.541 3.000 741.847 45.624 0.000 15.525 0.000 สูงมาก>ตํ่า 

สูง>ตํ่า 

ปานกลาง>ตํ่า 

 ความคิดริเร่ิม 

 

910.450 3.000 303.483 26.901 0.000 8.873 0.000 สูงมาก>ตํ่า 

สูง>ตํ่า 

ปานกลาง>ตํ่า 

 ความคิด 

ละเอียดลออ 

395.497 3.000 131.832 25.405 0.000 2.257 0.081 สูงมาก>ตํ่า 

สูง>ตํ่า 

ปานกลาง>ตํ่า 

 ความคิดยืดหยุน 

 

2965.002 3.000 988.334 29.046 0.000 8.916 0.000 สูงมาก>ตํ่า 

สูง>ตํ่า 

ปานกลาง>ตํ่า 

Error ความคิดคลอง 8585.306 528.000 16.260      

 ความคิดริเร่ิม 5956.708 528.000 11.282      

 

ความคิด 

ละเอียดลออ 
2739.947 528.000 5.189 

     

  ความคิดยืดหยุน 17965.773 528.000 34.026      

Corrected  ความคิดคลอง 10810.848 531.000       

Total ความคิดริเร่ิม 6867.158 531.000       

 

ความคิด 

ละเอียดลออ 
3135.444 531.000 

      

  ความคิดยืดหยุน 20930.774 531.000       
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ตอนที่ 4  ผลการวิเคราะหความสัมพันธของตัวแปรสังเกตไดที่ใชในโมเดลเชิงสาเหตุและ
ผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน 
 การวิเคราะหสหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดที่ใชในโมเดลเชิงสาเหตุและผลของ

ความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  เปนการวิเคราะหหาความสัมพันธระหวาง 

ตัวแปรสังเกตได จํานวน 17 ตัวแปร  โดยใชสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน ไดคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธของตัวแปร 136 คู    มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่แตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 และ .05  จํานวน 114 คู  คิดเปนรอยละ 83.82  ของคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธทั้งหมด     สัมประสิทธิ์สหสัมพันธสวนใหญมีทิศทางบวก  ขนาดปานกลาง  มีคาตั้งแต 

-.128 ถึง .687   โดยมีรายละเอียดผลการวิเคราะหดังตารางที่ 4.39 
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ตารางที ่4.39  คาเฉลี่ย  สวนเบีย่งเบนมาตรฐานและสมัประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสันของตวัแปรสังเกตไดของกลุมตัวอยางทั้งหมด (n=532) 

                                    

ตัวแปร flu ori ela flex math sci art grade mot iq emo aq att self teach home dermo 

flu 1.000                                 

ori .528** 1.000                               

ela .506** .281** 1.000                             

flex .456** .225** .253** 1.000                           

math .120** .120** .177**      .070 1.000                         

sci .193** .124** .260** .110* .687** 1.000                       

art -.128** -.025      .187**    -.012 .330** .406** 1.000                     

grade    .543** .266** .343** .327** .358** .457**   .105* 1.000                   

mot    .473** .283** .232** .181** .165** .294**   .015 .610** 1.000                 

iq .441** .383** .421** .236**    .079 .169** .137** .300** .203** 1.000               

emo .340** .156** .277** .151** .131** .264** .293** .476** .529** .185** 1.000             

aq .408** .243** .227** .165**    .082 .182**  .030 .567** .635** .169** .583** 1.000           

att .437** .237** .223** .284** .167** .258** .075 .584** .644** .195** .549** .591** 1.000         

self .013 .007    .018 -.006     .002   .006   .044 .028   .042 -.039    .129** .207**   .065 1.000       

teach .292** .192** .264** .119**    .039 .132** .293** .343** .352** .260** .605** .413** .471** .172** 1.000     

home .376** .220** .247** .394** .142** .250** .177** .426** .493** .260** .498** .475** .489** .117** .418** 1.000   

dermo .400** .313** .321** .259**    .029  .078 .221** .259** .313** .255** .482** .335** .275** .137** .586** .288** 1.000 

Mean 12.483 15.263 7.835 25.169 11.972 14.870 38.148 66.511 3.259 35.066 3.327 3.156 3.218 3.405 3.385 3.591 3.439 

S.D. 4.512 3.596 2.430 6.278 4.243 3.820 4.105 8.835  .498 12.790 .809 .562 .680 .490 .476 .575 .530 

Bartlett's Test of Sphericity    = 3870.521   df  =  136   P = .00     Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy.   = .8472     

  **p<.01                   

  *p<.05                  
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 จากตารางที่ 4.39  เมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธระหวางตวัแปรสังเกตไดทีอ่ยู

ภายในกลุมตัวแปรแฝงเดียวกัน  พบวา สวนใหญมีความสัมพนัธกนัอยางมีนยัสําคญัทางสถิติ  

โดยแยกพิจารณาไดเปน 4 กลุม  ดงันี ้
 1. ตัวแปรแฝงความคิดสรางสรรค    
 ความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดในกลุมนี้มีขนาดของความสัมพันธอยูในระดับ

คอนขางต่ํา (.2<r<.4) จํานวน 3 คู  และระดับปานกลาง (.4<r<.6) จํานวน 3 คู   โดยตัวแปรคูที่มี

ความสัมพันธกันสูงสุด คือ ความคิดริเร่ิม (ori) กับความคิดคลอง (flu) (r=.528)   สวนตัวแปรคูที่มี

ความสัมพันธกันต่ําสุด คือ  ความคิดยืดหยุน (flex) กับ ความคิดริเร่ิม (ori) (r=.225)   และ

ความสัมพันธของตัวแปรทุกคูมีทิศทางเดียวกัน (คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีเครื่องหมายบวก) 

แสดงวาตัวแปรสังเกตไดกลุมนี้หากตัวแปรหนึ่งมีขนาดสูง ตัวแปรอีกตัวหนึ่งก็จะมีขนาดสูงดวย 

หรือหากตัวแปรตัวหนึ่งมีขนาดต่ํา ตัวแปรอีกตัวหนึ่งก็จะมีขนาดต่ําดวย เชนถานักเรียนมีความคิด

ริเร่ิมสูง ก็จะมีความคิดคลองสูงดวย  
2. ตัวแปรแฝงผลของความคิดสรางสรรค    

 ความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดในกลุมนี้มีขนาดของความสัมพันธอยูในระดับ

คอนขางต่ํา (.2<r<.4) จํานวน 1 คู   ระดับปานกลาง (.4<r<.6) จํานวน 1 คู และระดับคอนขางสูง 

(.6<r<.8) จํานวน 1 คู  โดยตัวแปรคูที่มีความสัมพันธกันสูงสุด คือ ความสามารถทางวิทยาศาสตร 

(sci)กับความสามารถทางคณิตศาสตร (math) (r=.687)   สวนตัวแปรคูที่มีความสัมพันธกันต่ําสุด 

คือ ความสามารถทางศิลปะ (art)กับความสามารถทางคณิตศาสตร(math) (r=.330) และ

ความสัมพันธของตัวแปรทุกคูมีทิศทางเดียวกัน (คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีเครื่องหมายบวก) 

แสดงวาตัวแปรสังเกตไดกลุมนี้หากตัวแปรหนึ่งมีขนาดสูง ตัวแปรอีกตัวหนึ่งก็จะมีขนาดสูงดวย 

หรือหากตัวแปรตัวหนึ่งมีขนาดต่ํา ตัวแปรอีกตัวหนึ่งก็จะมีขนาดต่ําดวย เชนถานักเรียนมี

ความสามารถทางวิทยาศาสตรสูง ก็จะมีความสามารถทางคณิตศาสตรสูงดวย  
3. ตัวแปรแฝงปจจัยภายในของผูเรียน   

 ความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดในกลุมนี้มีขนาดของความสัมพันธอยูในระดับต่ํา      

(r<.2) จํานวน 8 คู   ระดับคอนขางต่ํา (.2<r<.4) จํานวน 3 คู    ระดับปานกลาง (.4<r<.6) จํานวน 

7 คู และระดับคอนขางสูง (.6<r<.8) จํานวน 3 คู     ตัวแปรคูที่มีความสัมพันธกันสูงสุด คือ เจตคติ

ตอการเรียน (att) กับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (mot) (r=.644) สวนตัวแปรคูที่มีความสัมพันธกันต่ําสุด 

คือ ความเชื่อมั่นในตนเอง (self) กับพื้นความรูเดิม (grade) (r=.028)   และความสัมพันธของตัว

แปรสวนใหญมีทิศทางเดียวกัน  (คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมี เครื่องหมายบวก ) ยกเวน

ความสัมพันธของตัวแปรความเชื่อมั่นในตนเอง (self) กับเชาวนปญญา (iq) ที่มีทิศทางตรงกัน
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ขาม (คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีเครื่องหมายลบ) แสดงวาตัวแปรสังเกตไดสวนใหญในกลุมนี้หาก

ตัวแปรหนึ่งมีขนาดสูง ตัวแปรอีกตัวหนึ่งก็จะมีขนาดสูงดวย หรือหากตัวแปรตัวหนึ่งมีขนาดต่ํา ตัว

แปรอีกตัวหนึ่งก็จะมีขนาดต่ําดวย เชน ถานักเรียนมีเจตคติตอการเรียนสูง ก็จะมีแรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์สูงดวย  
4. ตัวแปรแฝงปจจัยภายนอกของผูเรียน   

 ความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดในกลุมนี้มีขนาดของความสัมพันธอยูในระดับ 

คอนขางต่ํา (.2<r<.4) จํานวน 1 คู  และระดับปานกลาง (.4<r<.6) จํานวน 2 คู  โดยตัวแปรคูที่มี

ความสัมพันธกันสูงสุด คือ การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน (dermo) กับการจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอน (teach) (r=.586) สวนตัวแปรคูที่มีความสัมพันธกันต่ําสุด คือ การสงเสริม

ประชาธิปไตยในโรงเรียน (dermo) กับวิธีการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว 

(home) (r=.288)   และความสัมพันธของตัวแปรทุกคูมีทิศทางเดียวกัน (คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

มีเครื่องหมายบวก) แสดงวาตัวแปรสังเกตไดกลุมนี้หากตัวแปรหนึ่งมีขนาดสูง ตัวแปรอีกตัวหนึ่งก็

จะมีขนาดสูงดวย หรือหากตัวแปรตัวหนึ่งมีขนาดต่ํา ตัวแปรอีกตัวหนึ่งก็จะมีขนาดต่ําดวย  

 กลาวโดยสรุปคือ ในกลุมตัวอยางทั้งหมดความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดสวนใหญ 

มีนัยสําคัญทางสถิติ  ขนาดของความสัมพันธสวนใหญอยูในระดับปานกลาง (.4<r<.6)  ทิศทาง

ของความสัมพันธสวนใหญมีทิศทางเดียวกัน (คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีเครื่องหมายบวก)  

นอกจากนี้เมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์ระหวางตัวแปรสังเกตไดภายนอกและตัวแปรสังเกตได

ภายใน พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยูในชวง  -.128 ถึง .687   ขนาดของความสัมพันธอยูใน

ระดับตํ่าจนถึงระดับคอนขางสูง 

 เมื่อพิจารณาผลการทดสอบคาสถิติ Bartlett's Test of Sphericity  ซึ่งเปนคาสถิติทดสอบ

สมมติฐานวาเมทริกซสหสัมพันธนั้นเปนเมทริกซเอกลักษณ (identity metrix) หรือไม   พบวามีคา

เทากับ  3870.521 (p<.01)  แสดงใหเห็นวาเมทริกซสหสัมพันธนี้มีความแตกตางจากเมทริกซ

เอกลักษณอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สอดคลองกับคาดัชนี Kaiser-Meyer-Olkin 

Measure of Sampling Adequacy (KMO) ซึ่งมีคาใกล 1 (.847)  แสดงใหเห็นวาตัวแปรตางๆ มี

ความสัมพันธกันมากและเหมาะสมที่จะนําไปใชในการตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลกับ

ขอมูลเชิงประจักษตอไป 
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ตอนที่ 5  ผลการวิเคราะหความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิด
สรางสรรคของนักเรียนมธัยมศึกษาตอนตนกับขอมูลเชิงประจกัษ 
 การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้เปนการนําเสนอผลการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความ

สอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนกับ

ขอมูลเชิงประจักษ   การวิจัยครั้งนี้มีตัวแปรภายในแฝง 2 ตัวแปร คือ ความคิดสรางสรรคและผล

ของความคิดสรางสรรค    ตัวแปรภายนอกแฝง 2 ตัวแปร คือ ปจจัยภายในของผูเรียนและปจจัย

ภายนอกของผูเรียน   โดยมีตัวแปรสังเกตไดที่ใชในการวิเคราะหคร้ังนี้ จํานวน 17 ตัวแปร 

 การทดสอบความสอดคลองกลมกลืนของโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรค

ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนตามสมมติฐานกับขอมูลเชิงประจักษ  ผลการวิเคราะหโมเดลตาม

กรอบแนวคิดในตอนแรก พบวา โมเดลไมสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ  ผูวิจัยจึงทํา

การปรับโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนโดย

พิจารณาจากคาดัชนีปรับแกโมเดล (modification indicies)  ซึ่งยอมใหความคลาดเคลื่อนมี

ความสัมพันธกันได พบวา ไดโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของ

นักเรียนมัธยมศึกษาที่สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ โดยมีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน 

(Completely Standardized Solution)  ดังแสดงในแผนภาพที่ 4.1  

 

 
แผนภาพที่ 4.1  โมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน 

             (Completely Standardized Solution)    
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 จากผลการวิเคราะหขอมูลดังแสดงในตารางที่ 4.40  เมื่อพิจารณาคาสถิติที่ใชตรวจสอบ

ความสอดคลองระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษ  พบวาโมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิง

ประจักษ โดยพิจารณาจากคาไค-สแควร (Chi-square) ซึ่งมีคาเทากับ 56.323  ที่องศาอิสระ

เทากับ 55   คาความนาจะเปน (p) เทากับ 0.425   คาดัชนีวัดความกลมกลืน (GFI) เทากับ 0.988 

คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ 0.966   และคาดัชนีรากที่สองของ

คาเฉลี่ยกําลังสองของสวนที่เหลือ (RMR)  เทากับ 0.485    จากขอมูลขางตนจะเห็นไดวา คา p มี

คามากพอที่จะไมปฏิเสธสมมติฐาน    คา GFI และ AGFI มีคาเขาใกล 1  และคา RMR มีคาเขา

ใกลศูนย  จึงยอมรับสมมติฐานที่วาโมเดลตามสมมติฐานมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 

 เมื่อพิจารณาอิทธิพลทางตรงและอิทธิพลทางออมที่สงผลตอตัวแปรความคิดสรางสรรค 

(CRE)  และตัวแปรผลของความคิดสรางสรรค (RE)  ตามตารางที่ 4.40 พบวา ตัวแปรความคิด

สรางสรรค (CRE) ไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยภายในของผูเรียน (IN) และตัวแปรปจจัย

ภายนอกของผูเรียน (OUT) เปนบวกอยางมีนัยสําคัญทั้งหมด  มีคาอิทธิพลเทากับ 0.474 และ 

0.227 ตามลําดับ   แสดงวา การมีพื้นความรูเดิมสูง  การมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูง   การมีเชาวน

ปญญาสูง   การมีความฉลาดทางอารมณสูง  การมีความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก

สูง การมีเจตคติตอการเรียนสูง และการมีความเชื่อมั่นในตนเองสูง จะมีผลทําใหนักเรียนมี

ความคิดสรางสรรคสูง   และถานักเรียนไดรับการเรียนการสอนแบบประชาธิปไตยมากขึ้น    

นักเรียนไดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัวมากขึ้น และมีการสงเสริม

ประชาธิปไตยในโรงเรียนมากขึ้น ก็จะมีผลทําใหนักเรียนมีความคิดสรางสรรคมากขึ้นเชนเดียวกัน     

นอกจากนี้ตัวแปรทั้งสองตัวแปร คือ ปจจัยภายในของผูเรียน (IN) และปจจัยภายนอกของผูเรียน 

(OUT) ยังสงผลตอตัวแปรผลของความคิดสรางสรรคทางออมดวย โดยสงผานตัวแปรความคิด

สรางสรรค มีคาอิทธิพลทางออมเทากับ 0.270 และ 0.129  ตามลําดับ  และใหคาอิทธิพลรวมตอ

ตัวแปรผลของความคิดสรางสรรคอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทั้งหมด โดยมีคาอิทธิพลรวมเทากับ 

0.270 และ 0.129  ตามลําดับ   นอกจากนี้พบวาตัวแปรความคิดสรางสรรคยังมีอิทธิพลทางตรง

ตอตัวแปรผลของความคิดสรางสรรคอยางมีนัยสําคัญทางสถิติเปนบวก มีคาอิทธิพลเทากับ 0.569  

แสดงวาถานักเรียนมีความคิดสรางสรรคสูงขึ้นจะสงผลทําใหนักเรียนมีผลของความคิดสรางสรรค

สูงขึ้นดวย 
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ตารางที่ 4.40  ผลการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียน  

                      มัธยมศึกษาตอนตน 

                  

ขนาดอิทธิพลจากตัวแปรสาเหตไุปยังตัวแปรผล         

ตัวแปรผล ความคิดสรางสรรค  ผลของความคิดสรางสรรค 

ตัวแปรสาเหต ุ DE IE TE  DE IE TE 

ปจจัยภายในผูเรียน 0.474 - 0.474  - 0.270 0.270 

ปจจัยภายนอกผูเรียน 0.227 - 0.227  - 0.129 0.129 

ความคิดสรางสรรค - - -  0.569  0.569 

คาสถิติ         

Chi-square = 56.323,  df = 55,  p = 0.425,  GFI = 0.988, AGFI = 0.966, RMR = 0.485   

สมการโครงสรางตัวแปร       

  ความคิดสรางสรรค  ผลของความคิดสรางสรรค 

R SQUARE   0.445       0.324   

เมทริกซสหสมัพันธระหวางตัวแปรแฝง      

ตัวแปรแฝง CRE RE     IN OUT 

ความคิดสรางสรรค 1.000       

ผลของความคิดสรางสรรค 0.569 1.000     

ปจจัยภายในผูเรียน 0.652 0.371  1.000   

ปจจัยภายนอกผูเรียน 0.599 0.341   0.786 1.000 
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ตารางที่ 4.40 (ตอ) 
 
คาน้ําหนักองคประกอบของตัวแปรสังเกตได         

ตัวแปรแฝง คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน คาน้ําหนักองคประกอบ (Estimate) ความเที่ยง 

   ตัวแปรสังเกตได (Completely Standardized Solution) b SE t (R2) 

CRE         

    flu   0.870  4.110 - - 0.756 

    ela   0.569  1.444 0.141   10.263 0.324 

    ori   0.489  1.845 0.185 9.998 0.239 

    flex   0.383  2.527 0.329 7.683 0.147 

RE         

    sci   0.777  4.690 0.762  6.156 0.604 

    art   0.552  3.565 0.825  4.322 0.305 

    math   0.444  2.990 - - 0.197 

IN         

    mot   0.830  0.413 0.018 22.413 0.690 

    att   0.793  0.540 0.026 21.096 0.629 

    emo   0.775  0.626 0.033 18.754 0.601 

    aq   0.752  0.423 0.022 19.650 0.566 

    grade   0.712  6.319 0.345 18.327 0.507 

    iq   0.258  3.295 0.562 5.858 0.067 

    self   0.093  0.046 0.022 2.088 0.009 

OUT         

    dermo     0.813   0.431 0.026 16.809 0.661 

    home   0.782  0.452 0.031 14.458 0.612 

    teach   0.722  0.341 0.020 17.079 0.521 

  

เมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์การพยากรณ (R SQUARE) ของตัวแปรความคิดสรางสรรค 

(CRE) มีคาเทากับ 0.445  แสดงวาตัวแปรในโมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวนในตัวแปร

ความคิดสรางสรรคไดรอยละ 44.5  และตัวแปรผลของความคิดสรางสรรค (RE) มีคาเทากับ 

0.324 แสดงวาตัวแปรในโมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวนในตัวแปรผลของความคิด

สรางสรรคไดรอยละ 32.4 
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 เมื่อพิจารณาเมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรแฝง พบวา ตัวแปรแฝงที่มีความสัมพันธ

กันในระดับคอนขางสูง (.6<r<.8) มีจํานวน 2 คู คือ ปจจัยภายนอกของผูเรียนกับปจจัยภายใน

ของผูเรียน (r=.786) และปจจัยภายในของผูเรียนกับความคิดสรางสรรค (r=.652) ตัวแปรแฝงที่มี

ความสัมพันธกันในระดับปานกลาง (.4<r<.6) มีจํานวน 2 คู คือ ปจจัยภายนอกของผูเรียนกับ

ความคิดสรางสรรค (r=.599)  และผลของความคิดสรางสรรคกับความคิดสรางสรรค (r=.569)   

ตัวแปรแฝงที่มีความสัมพันธกันในระดับคอนขางต่ํา (.2<r<.4) มีจํานวน 2 คู คือ ปจจัยภายในของ

ผูเรียนกับผลของความคิดสรางสรรค (r=.371)  และปจจัยภายนอกของผูเรียนกับผลของความคิด

สรางสรรค (r=.341) 

 คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน (Completely Standardized Solution)  ของตัวแปร

สังเกตไดทั้ง 17 ตัวแปร  เมื่อพิจารณาจากตัวแปรแฝง ดังนี้ 
 1. ตัวแปรแฝงความคิดสรางสรรค (CRE) 
 ตัวแปรที่มีน้ําหนักองคประกอบมากที่สุดคือ ตัวแปรความคิดคลอง (flu) (คาน้ําหนัก

องคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.870)   รองลงมาคือ ตัวแปรความคิดละเอียดลออ (ela) และ

ความคิดริเร่ิม (ori) (คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.569 และ 0.489 ตามลําดับ)   

สวนตัวแปรความคิดยืดหยุน (flex) มีคาน้ําหนักองคประกอบนอยที่สุด (คาน้ําหนักองคประกอบ

มาตรฐานเทากับ 0.383) 
 2. ตัวแปรผลของความคิดสรางสรรค (RE) 
 ตัวแปรที่มีน้ําหนักองคประกอบมากที่สุดคือ ตัวแปรความสามารถทางวิทยาศาสตร (sci) 

(คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.777)   รองลงมาคือ ความสามารถทางศิลปะ (art)  

(คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.552)   สวนตัวแปรตัวแปรความสามารถทาง

คณิตศาสตร (math) มีคาน้ําหนักองคประกอบนอยที่สุด (คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 

0.444) 
3. ตัวแปรแฝงปจจัยภายในของผูเรียน (IN) 

 ตัวแปรที่มีน้ําหนักองคประกอบมากที่สุดคือ ตัวแปรแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (mot) (คาน้ําหนัก

องคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.830)  รองลงมาคือ ตัวแปรเจตคติตอการเรียน (att)   ความฉลาด

ทางอารมณ (emo)  ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก (aq)   พื้นความรูเดิม (grade) 

และเชาวนปญญา (iq) (คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.793  0.775  0.752  0.712 

และ 0.258 ตามลําดับ)   สวนตัวแปรความเชื่อมั่นในตนเองมีคาน้ําหนักองคประกอบนอยที่สุด 

(คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.093) 
4. ตัวแปรแฝงปจจัยภายนอกของผูเรียน (OUT) 
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 ตัวแปรที่มีน้ําหนักองคประกอบมากที่สุดคือ ตัวแปรการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน 

(dermo) (คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.813)   รองลงมาคือ ตัวแปรวิธีการอบรม

เลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว (home) (คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.782)   

สวนตัวแปรการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน (teach) มีคาน้ําหนักองคประกอบนอยที่สุด         

(คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.722) 

 เมื่อพิจารณาความเที่ยงของการวัดตัวแปรสังเกตได 17 ตัวแปร  พบวา ตัวแปรที่มีความ

เที่ยงสูงที่สุด คือ ตัวแปรความคิดคลอง (flu) มีคาความเที่ยงเทากับ 0.756  รองลงมาคือ ตัวแปร

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (mot) มีคาความเที่ยงเทากับ 0.690  และตัวแปรการสงเสริมประชาธิปไตยใน

โรงเรียน (dermo) มีคาความเที่ยงเทากับ 0.661   สวนตัวแปรที่มีความเที่ยงต่ําที่สุด คือ ตัวแปร

ความเชื่อมั่นในตนเอง (self) มีคาความเที่ยงเทากับ 0.009  สําหรับตัวแปรอื่นๆ มีคาความเที่ยงอยู

ระหวาง 0.067 ถึง 0.629 
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บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาระดับความคิดสรางสรรคและปจจัยที่เปนสาเหตุ

และผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน   รวมถึงการพัฒนาและตรวจสอบ

โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน    

ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1, 2  และ 3    โรงเรียนของ

อัครสังฆมณฑล (สหศึกษา)  กรุงเทพมหานคร   กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย คือ นักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1   โรงเรียนของอัครสังฆมณฑล (สหศึกษา)  กรุงเทพมหานคร  ปการศึกษา 2551   

จํานวน 532 คน  โดยการสุมแบบหลายขั้นตอน(multistage random sampling)  

 ตัวแปรที่ใชในการวิจยัครั้งนี ้ประกอบดวยตัวแปรแฝง 4 ตัวแปร  แบงเปนตัวแปรภายนอก

แฝง 2 ตัวแปร คือ ปจจัยภายในของผูเรียนและปจจัยภายนอกของผูเรียน   และตัวแปรภายในแฝง 

2  ตัวแปร คือ ความคิดสรางสรรคและผลของความคิดสรางสรรค  

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ มี 3 ฉบับ คือ ฉบับที่ 1 แบบสอบถาม แบงเปน 4 ตอน ดังนี้ 

ตอนที่ 1 แบบสอบถามเกี่ยวกับขอมูลสวนตัวของผูตอบแบบสอบถาม  ตอนที่ 2 แบบสอบถาม

ปจจัยภายในของผูเรียนที่เปนสาเหตุของความคิดสรางสรรคของนักเรียน  ตอนที่ 3 แบบสอบถาม

ปจจัยภายนอกของผูเรียนที่เปนสาเหตุของความคิดสรางสรรคของนักเรียน  ตอนที่ 4 แบบทดสอบ

ความคิดสรางสรรค  เปนแบบทดสอบความคิดสรางสรรคดวยรูปภาพแบบ A ของทอรแรนซ     

ฉบับที่ 2 แบบทดสอบวัดเชาวนปญญา  ฉบับที่ 3 แบบประเมินความสามารถทางศิลปะ 

การวิเคราะหขอมูลแบงเปน 5 ตอน  คือ  ตอนที่ 1  การวิเคราะหขอมูลเบื้องตน แบง

ออกเปน 2 สวน ดังนี้ การวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของผูตอบแบบสอบถาม และการวิเคราะห

คาสถิติเบื้องตนของตัวแปรที่ใชในการวิจัย โดยใชสถิติบรรยายเพื่อศึกษาลักษณะการแจกแจงของ

ตัวแปรแตละตัว    ตอนที่ 2  การวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ย(mean) ของความคิดสรางสรรค 

ที่มีตัวแปรตนแตกตางกัน   ตอนที่ 3  การวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ย(mean) ของความ      

คิดคลอง  ความคิดริเร่ิม  ความคิดละเอียดลออและความคิดยืดหยุน ที่มีตัวแปรตนแตกตางกัน   

ตอนที่ 4 การวิเคราะหความสัมพันธของตัวแปรสังเกตไดโดยวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

แบบเพียรสัน เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปร   ตอนที่ 5  การวิเคราะหตรวจสอบความ
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สอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษากับ

ขอมูลเชิงประจักษ โดยใชหลักการวิเคราะหโมเดลลิสเรล 

จากกรอบแนวคิดในการวิจัย ผูวิจัยกําหนดสมมติฐานไว 3 ประการ คือ 1.) ตัวแปรที่มี

อิทธิพลในรูปที่เปนสาเหตุโดยตรงตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน คือ 

ปจจัยภายในของผูเรียนและปจจัยภายนอกของผูเรียน  2.) ปจจัยภายในของผูเรียนและปจจัย

ภายนอกของผู เ รียนเปนตัวแปรที่มีอิทธิพลในรูปที่ เปนสาเหตุโดยออมตอผลของความคิด

สรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน    3.) โมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรค

ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนที่พัฒนาขึ้นนาจะสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 

 
สรุปผลการวิจัย 
 1. ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตน 
 1.1 ผลการวิเคราะหขอมูลของผูตอบแบบสอบถาม 

 ผูตอบแบบสอบถามสวนใหญเปนเพศชาย และผูตอบแบบสอบถามสวนใหญมีผลการ

เรียนเฉลี่ยสะสมในภาคการศึกษาที่ 1  ปการศึกษา 2551 เทากับ 70 เปอรเซ็นต   โดยผลการเรียน

เฉล่ียสูงสุด คือ 89 เปอรเซ็นต และผลการเรียนเฉลี่ยต่ําสุดคือ 30 เปอรเซ็นต  

 1.2 ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรสังเกตได 

 กลุมตัวแปรสังเกตไดในตัวแปรแฝงความคิดสรางสรรค พบวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ตอนตนมีความคิดคลอง (flu) และความคิดริเร่ิม(ori) อยูในระดับตํ่า   มีความคิดละเอียดลออ(ela) 

อยูในระดับปานกลาง  รวมทั้งมีความคิดยืดหยุน(flex) อยูในระดับสูงที่สุด  นอกจากนี้ความ       

คิดคลอง (flu)และความคิดละเอียดลออ(ela) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีความแตกตาง

กันเมื่อเปรียบเทียบตัวแปรในกลุมเดียวกันเนื่องจากขอมูลมีการกระจายมาก   สวนความคิดริเร่ิม

(ori) และความคิดยืดหยุน(flex) มีความใกลเคียงกันภายในกลุมเนื่องจากขอมูลมีการกระจาย

คอนขางนอยเมื่อเปรียบเทียบตัวแปรในกลุมเดียวกัน    เมื่อพิจารณาคาความเบ (Sk) และคา

ความโดง (Ku) ของตัวแปร  แมตัวแปรจะมีคาความเบและความโดงที่แตกตางจากศูนย แตก็มีคา

ใกลศูนย แสดงวาคะแนนความคิดคลอง (flu)  ความคิดริเร่ิม (ori) และความคิดละเอียดลออ (ela) 

คะแนนความคิดยืดหยุน (flex) ของนักเรียนมีการแจกแจงใกลเคียงเปนโคงปกติ    

กลุมตัวแปรสังเกตไดในตัวแปรแฝงผลของความคิดสรางสรรค พบวาโดยเฉลี่ยนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาตอนตนมีความสามารถทางคณิตศาสตรอยูในระดับตํ่า   มีความสามารถทาง

วิทยาศาสตรอยูในระดับปานกลาง  และความสามารถทางศิลปะอยูในระดับสูง   เมื่อพิจารณาคา

ความเบ (Sk) และคาความโดง (Ku) ของตัวแปร  แมตัวแปรจะมีคาความเบและความโดงที่
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แตกตางจากศูนย แตก็มีคาใกลศูนย แสดงวาคะแนนของนักเรียนมีการแจกแจงใกลเคียงเปนโคง

ปกติ    

กลุมตัวแปรสังเกตไดในตัวแปรแฝงปจจัยภายในของผูเรียน พบวาโดยเฉลี่ยนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาตอนตนมีพื้นความรูเดิม  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความฉลาดทางอารมณ ความสามารถ

ในการเผชิญความยากลําบาก เจตคติตอการเรียน และความเชื่อมั่นในตนเองอยูในระดับสูง  แต

เชาวนปญญาอยูในระดับปานกลาง     เมื่อพิจารณาคาความเบ (Sk) และคาความโดง (Ku) ของ

ตัวแปร  แมตัวแปรจะมีคาความเบและความโดงที่แตกตางจากศูนย แตก็มีคาใกลศูนย แสดงวา

คะแนนของนักเรียนมีการแจกแจงใกลเคียงเปนโคงปกติ    

กลุมตัวแปรสังเกตไดในตัวแปรแฝงปจจัยภายนอกของผูเรียน พบวาโดยเฉลี่ยการเรียน

การสอนแบบประชาธิปไตย   การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว  และการสงเสริม

ประชาธิปไตยในโรงเรียนอยูในระดับสูง  เมื่อพิจารณาคาความเบ (Sk) และคาความโดง (Ku) ของ

ตัวแปร  แมตัวแปรจะมีคาความเบและความโดงที่แตกตางจากศูนย แตก็มีคาใกลศูนย แสดงวา

คะแนนของนักเรียนมีการแจกแจงใกลเคียงเปนโคงปกติ    

 
 2. ผลการวิเคราะหระดับความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน 

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีความคิดคลองในระดับตํ่าและมีความคิดคลองแตกตาง

กัน  โดยคะแนนของนักเรียนมีการแจกแจงใกลเคียงเปนโคงปกติ    

 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีความคิดริเร่ิมในระดับต่ําและมีความคิดริเร่ิมใกลเคียง

กัน   โดยคะแนนของนักเรียนมีการแจกแจงใกลเคียงเปนโคงปกติ    

 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีความคิดละเอียดลออในระดับปานกลางและมีความ

ละเอียดลออแตกตางกัน  โดยคะแนนของนักเรียนมีการแจกแจงใกลเคียงเปนโคงปกติ    

 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีความคิดยืดหยุนในระดับสูงที่สุดและมีความคิดยืดหยุน

ใกลเคียงกัน  โดยคะแนนของนักเรียนมีการแจกแจงใกลเคียงเปนโคงปกติ    

 
 3. ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค 
 ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรค พบวา การมีพื้น

ความรูเดิม  ความฉลาดทางอารมณ  ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก   เจตคติตอการ

เรียน  การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย  การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว  

และการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียนที่แตกตางกัน  คาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรคแตกตาง

กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .001    สวนนักเรียนที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์แตกตางกัน  
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คาเฉลี่ยของความคิดสรางสรรคแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  สวนคาเฉลี่ย

ของความคิดสรางสรรคของนักเรียนที่มีความเชื่อมั่นในตนเองแตกตางกัน  มีคาเฉลี่ยแตกตางกัน

อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ    
 
4. ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของความคิดคลอง ความคิดริเริ่ม 

ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน 
ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามโดยสถิติทดสอบ Pillai’s Trace, Wilks’ Lambda, 

Hotelling’s Trace และ Roy’s Largest Root   พบวานักเรียนที่มีพื้นความรูเดิม แรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์  ความฉลาดทางอารมณ  ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก เจตคติตอการ

เรียน  ความเชื่อมั่นในตนเอง  การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย  การอบรมเลี้ยงดูแบบ

ประชาธิปไตยของครอบครัว  และการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน ที่แตกตางกันมีผลทําให

เซ็นทรอยดของตัวแปรความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และความคิดยืดหยุน 

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ

 
 5. ผลการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตได 
 ผลการวิเคราะหหาความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตได จํานวน 17 ตัวแปร  โดยใช

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตัวแปร 136 คู    มีคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่แตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ .05  จํานวน 

114 คู  คิดเปนรอยละ 83.82  ของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธทั้งหมด     สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

สวนใหญมีทิศทางบวก  ขนาดปานกลาง  มีคาตั้งแต -.128 ถึง .687    ทิศทางของความสัมพันธมี

ทั้งทิศทางเดียวกันและทิศทางตรงกันขาม   โดยตัวแปรคูที่มีความสัมพันธกันสูงที่สุด คือ ตัวแปร

ความสามารถทางวิทยาศาสตรกับความสามารถทางคณิตศาสตร 

 
 6. ผลการวิเคราะหความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิด
สรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน 
 6.1 การวิเคราะหความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนกับขอมูลเชิงประจักษ ประกอบดวยตัวแปรภายในแฝง 2 ตัวแปร คือ 

ความคิดสรางสรรคและผลของความคิดสรางสรรค    ตัวแปรภายนอกแฝง 2 ตัวแปร คือ ปจจัย

ภายในของผูเรียนและปจจัยภายนอกของผูเรียน  รวมถึงตัวแปรสังเกตไดทั้งหมด 17 ตัวแปร  

พบวาโมเดลมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ  เมื่อพิจารณาคาสถิติที่ใชในการ
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ทดสอบ คาไค-สแควร (Chi-square) ซึ่งมีคาเทากับ 56.323  ที่องศาอิสระเทากับ 55   คาความ

นาจะเปน (p) เทากับ 0.425   คาดัชนีวัดความกลมกลืน (GFI) เทากับ 0.988   คาดัชนีวัดระดับ

ความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ 0.966   และคาดัชนีรากที่สองของคาเฉลี่ยกําลังสอง

ของสวนที่เหลือ (RMR)  เทากับ 0.485    คาสัมประสิทธิ์การพยากรณ (R SQUARE) ของตัวแปร

ความคิดสรางสรรค มีคาเทากับ 0.445  แสดงวาตัวแปรในโมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวน

ในตัวแปรความคิดสรางสรรคไดรอยละ 44.5  และตัวแปรผลของความคิดสรางสรรค  มีคาเทากับ 

0.324 แสดงวาตัวแปรในโมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวนในตัวแปรผลของความคิด

สรางสรรคไดรอยละ 32.4 

 6.2 ตัวแปรความคิดสรางสรรค ไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยภายในของผูเรียน 

และตัวแปรปจจัยภายนอกของผูเรียน ทางบวกอยางมีนัยสําคัญทั้งหมด  มีคาอิทธิพลเทากับ 

0.474 และ 0.227 ตามลําดับ  และใหคาอิทธิพลรวมตอตัวแปรความคิดสรางสรรคอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ มีคาอิทธิพลรวมเทากับ  0.474 และ 0.227 ตามลําดับ   

 6.3 ตัวแปรผลของความคิดสรางสรรค  ไดรับอิทธิพลทางออมจากตัวแปรปจจัยภายใน

ของผูเรียนและตัวแปรปจจัยภายนอกของผูเรียน โดยสงผานตัวแปรความคิดสรางสรรค มีคา

อิทธิพลทางออมเทากับ 0.270 และ 0.129  ตามลําดับ  และใหคาอิทธิพลรวมตอตัวแปรผลของ

ความคิดสรางสรรคอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทั้งหมด โดยมีคาอิทธิพลรวมเทากับ 0.270 และ 

0.129  ตามลําดับ    

 6.4 ตัวแปรผลของความคิดสรางสรรค ไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรความคิด

สรางสรรคอยางมีนัยสําคัญทางสถิติเปนบวก มีคาอิทธิพลเทากับ 0.569  และใหคาอิทธิพลรวมตอ

ตัวแปรผลของความคิดสรางสรรคอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทั้งหมด โดยมีคาอิทธิพลรวมเทากับ 

0.569   

 
อภิปรายผลการวิจัย 
 จากผลการวิจัยที่นําเสนอขางตน  พบวาโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรค

ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนของอัครสังฆมณฑล กรุงเทพมหานคร  โดยภาพรวมแลว

โมเดลสอดคลองกับกรอบแนวคิดและสมมติฐานที่ผูวิจัยตั้งไว    ซึ่งมีประเด็นที่นาสนใจ ดังนี้ 

1. ระดับความคิดสรางสรรค 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนมีความคิดคลองและความคิดริเร่ิมอยูในระดับตํ่า โดย

คะแนนของนักเรียนสวนใหญมีคาต่ํากวาคาเฉลี่ยของขอมูล   สวนความคิดละเอียดลอออยูใน
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ระดับปานกลางและมีความละเอียดลออแตกตางกัน    สวนความคิดยืดหยุนในระดับสูงที่สุดและมี

ความคิดยืดหยุนใกลเคียงกัน   ผลการวิจัยนี้สอดคลองกับผลการวิจัยของ Paul J. Silvia (2008) ที่

พบวาความคิดริเร่ิมมีความสัมพันธกับความคิดคลองในระดับสูงมากอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ    

นอกจากนี้จากผลการวิจัยพบวาเชาวนปญญาของนักเรียนโดยเฉลี่ยอยูในระดับปานกลาง ซึ่งมี

สวนสงผลใหความคิดคลอง ความคิดริเร่ิม และความคิดละเอียดลออของนักเรียนไมไดอยูใน

ระดับสูง ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ Marina Fidelman (2008)  ที่พบวานักเรียนที่มีระดับ

สติปญญาสูงมีความคิดคลอง ความคิดยืดหยุน  ความคิดริเร่ิม ความคิดละเอียดลออ และ

ความคิดสรางสรรคทั่วไปสูง 

2. ปจจัยที่สงผลตอความคิดสรางสรรค 
จากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของ พบวา ปจจัยที่เปนสาเหตุของความ 

คิดสรางสรรค ประกอบดวยปจจัยภายในของผูเรียน คือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  เจตคติตอการเรียน    

ความฉลาดทางอารมณ  ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก พื้นความรูเดิม           

เชาวนปญญา   ความเชื่อมั่นในตนเอง   และปจจัยภายนอกของผู เ รียน  คือ  การสงเสริม

ประชาธิปไตยในโรงเรียน   การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว    การเรียนการสอน

แบบประชาธิปไตย   ผูวิจัยจึงทําการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน (Confirmatory Factor 

Analysis: CFA) โดยแบงปจจัยที่สงผลตอความคิดสรางสรรคเปน 2 กลุม คือ ปจจัยภายในของ

ผูเรียนและปจจัยภายนอกของผูเรียน   จากผลการวิจัยพบวา ปจจัยที่สงผลตอความคิดสรางสรรค

ทั้งปจจัยภายในของผูเรียนและปจจัยภายนอกของผูเรียนเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว  ซึ่งปจจัย

ภายในของผูเรียนมีความสําคัญตอความคิดสรางสรรค เนื่องจากตัวแปรความคิดสรางสรรคไดรับ

อิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยภายในของผูเรียนสูงกวาอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัย

ภายนอกของผูเรียน   โดยตัวแปรความคิดสรางสรรคไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัย

ภายในของผูเรียน มีคาอิทธิพลเทากับ 0.474  และไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยภายนอก

ของผูเรียน มีคาอิทธิพลเทากับ 0.227   ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ Niu  Weihua (2003)  ซึ่งได

ทําการศึกษาปจจัยดานลักษณะสวนบุคคลและสภาพแวดลอมที่มีตอความคิดสรางสรรคของ

นักเรียนจีน   ลักษณะสวนบุคคล เชน ความฉลาด, บุคลิกและอารมณ  สภาพแวดลอมทางสังคม 

เชน ครอบครัวและโรงเรียน   โดยผลการวิจัยพบวา ลักษณะสวนบุคคลมีผลตอความคิดสรางสรรค    

สวนดานสภาพแวดลอม นักเรียนจะมีความคิดสรางสรรคถาสภาพแวดลอมที่ไดรับมีความ

เหมาะสม    รวมถึงผลการศึกษาของ Robert J. Sternberg (2006) ที่พบวา องคประกอบที่มี

ความสัมพันธกันและกอใหเกิดความคิดสรางสรรค คือ ความสามารถทางสติปญญา  ความรู   
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รูปแบบการคิด  บุคลิกภาพ  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และส่ิงแวดลอม   นอกจากนี้ผลการวิจัยของ 

Randolph Cooper and Bandula Jayatilaka (2006)  พบวาปจจัยภายนอก  ปจจัยภายในและ

ปจจัยที่เปนภาระหนาที่สงผลตอความคิดสรางสรรคของกลุมตัวอยาง  โดยปจจัยที่เปนภาระหนาที่

สงผลตอความคิดสรางสรรคมากกวาปจจัยภายใน ซึ่งสงผลตอความคิดสรางสรรคมากกวาปจจัย

ภายนอก 

 2.1 อิทธิพลจากตัวแปรปจจัยภายในของผูเรียน 

 เมื่อพิจารณาจากตารางแสดงคาอิทธิพลจะเห็นวาตัวแปรปจจัยภายในของผูเรียน เปน  

ตัวแปรที่ใหคาอิทธิพลทางตรงตอตัวแปรความคิดสรางสรรค  และเมื่อพิจารณาจากแผนภาพ

โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน จะ

เห็นวาเสนอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยภายในของผูเรียนไปยังตัวแปรความคิดสรางสรรคมี

คาเปนบวก แสดงใหเห็นวาการมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูง  การมีเจตคติตอการเรียนสูง  การมีความ

ฉลาดทางอารมณสูง   การมีความสามารถในการเผชิญความยากลําบากสูง   การมีพื้นความรูเดิม

สูง  การมีเชาวนปญญาสูง  และการมีความเชื่อมั่นในตนเองสูง  จะมีผลทําใหนักเรียนมีความคิด

สรางสรรคสูง  ซึ่งผลการวิเคราะหนี้สอดคลองกับผลการวิจัยของนักวิจัยสวนใหญ ดังนี้ 

  2.1.1 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 

ผลการวิเคราะหคร้ังนี้สอดคลองกับผลการวิจัยของ Robert J. Sternberg (2006)   

ที่พบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ เปนหนึ่งในองคประกอบที่กอใหเกิดความคิดสรางสรรค   รวมถึง

งานวิจัยของ ทิพวัลย  ปญจมะวัต (2548)  ที่ผลการวิจัยพบวาแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์เปนหนึ่งใน

ปจจัย ที่สงผลตอความคิดสรางสรรค 

2.1.2 เจตคติตอการเรียน 

ผลการวิเคราะหคร้ังนี้สอดคลองกับผลการวิจัยของ สุปรียา  สมัครวงศ (2548) ที่ 

พบวาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรเปนตัวแปรหนึ่งที่สงผลตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร     

รวมถึงสอดคลองกับการวิจัยของ สมพาน  พรมโสภา (2548) ที่ผลการวิจัยพบวาเจตคติเชิง

วิทยาศาสตรมีความสัมพันธในเชิงเสนตรงกับความคิดสรางสรรคอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั 

.01 

2.1.3 ความฉลาดทางอารมณ 

ผลการวิเคราะหคร้ังนี้สอดคลองกับงานวิจัยของ Niu  Weihua (2003)  ซึ่งผลการ 
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วิจัยพบวา อารมณเปนหนึ่งในลักษณะสวนบุคคลที่มีผลตอความคิดสรางสรรค   รวมถึง

ผลการวิจัยของ มณฑาทิพย  แคนยุกต (2547) ที่พบวาเชาวนอารมณสงผลตอความคิดสรางสรรค

ของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

2.1.4 ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก 

ผลการวิเคราะหคร้ังนี้สอดคลองกับผลการวิจัยของ Marina Fidelman (2008)  ที่ 

พบวานักเรียนที่มีความสามารถในการเผชิญความยากลําบากสูง จะมีความคิดสรางสรรคสูงดวย       

รวมถึงสอดคลองกับการวิจัยของ สุพัฒนา หอมบุปผา (2548) ที่ผลการวิจัยพบวาความสามารถใน

การเผชิญความยากลําบากทั้ง 5 ดาน คือ ดานความเขมแข็งทางจิตใจ  ดานความเชื่อมั่นในตนเอง  

ดานความพากเพียรพยายาม  ดานความกลาหาญและดานความอดทน สงผลตอความคิด

สรางสรรค และความสามารถในการเผชิญความยากลําบากดานความอดทน เปนตัวแปรพยากรณ

ที่ดีตัวแปรหนึ่งที่สามารถพยากรณความคิดสรางสรรค 

2.1.5 พื้นความรูเดิม 

  ผลการวิเคราะหครั้งนี้สอดคลองกับผลการวิจัยของ ดวงพร  เพียรพิจิตร (2541) 

และงานวิจัยของนันทิพา  กงวิไล (2540)  ที่พบวา นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงมี

ความคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05    รวมถึงผลการวิจัยของธีรนัย  เนตรถนอมศักดิ์ (2538) ที่พบวา นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนสูงกวา จะมีความคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา 

2.1.6 เชาวนปญญา 

ผลการวิเคราะหคร้ังนี้สอดคลองกับงานวิจัยของ Marina Fidelman (2008)  ซึ่ง 

ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มีระดับสติปญญาสูงมีความคิดคลอง ความคิดยืดหยุน  ความคิดริเร่ิม 

ความคิดละเอียดลออ และความคิดสรางสรรคทั่วไป สูงกวานักเรียนที่มีระดับสติปญญาปานกลาง    

รวมถึงผลการวิจัยของ Robert J. Sternberg (2006)  ที่พบวา ความสามารถทางสติปญญาเปน 1

ใน 6 องคประกอบที่กอใหเกิดความคิดสรางสรรค 

  2.1.7 ความเชื่อมั่นในตนเอง 

  ผลการวิเคราะหคร้ังนี้สอดคลองกับผลการวิจัยของวิลาวัณย  ธรรมสาโร (2544)   

ที่พบวาความเชื่อมั่นในตนเองซึ่งประกอบดวยคุณลักษณะ 5 ดาน  คือ การกลาแสดงออก  การ

พึ่งตนเอง  การเปนตัวของตัวเอง   การมีความรับผิดชอบ  และการมีความสามารถในการปรับตัว

เขากับส่ิงแวดลอม มีความสัมพันธทางบวกกับความคิดสรางสรรคของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05   นอกจากนี้ผลการวิเคราะหสอดคลองกับแนวคิดของนักจิตวิทยาและนักการ



 205 

ศึกษาเกี่ยวกับลักษณะของบุคคลที่มีความคิดสรางสรรคที่รวบรวมโดย ยุดา รักไทย (2542) พบวา

ความมั่นใจในตนเองเปนหนึ่งในลักษณะที่สําคัญของบุคคลที่มีความคิดสรางสรรค   รวมถึง สงวน  

สุทธิเลิศอรุณ (2534) กลาวถึงลักษณะของบุคคลที่มีความคิดสรางสรรคไวประการหนึ่งวาตองมี

ความเชื่อมั่นในตนเองอยางยิ่ง    

ดังนั้นจึงสรุปไดวา ปจจัยภายในของผูเรียนซึ่งประกอบดวย แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์   เจตคติ

ตอการเรียน   ความฉลาดทางอารมณ  ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก  พื้นความรู

เดิม   เชาวนปญญา และความเชื่อมั่นในตนเอง สงผลตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตน 

2.2  อิทธพิลจากตัวแปรปจจัยภายนอกของผูเรียน 

 เมื่อพิจารณาจากตารางแสดงคาอิทธิพลจะเห็นวาตัวแปรปจจัยภายนอกของผูเรียน เปน

ตัวแปรที่ใหคาอิทธิพลทางตรงตอตัวแปรความคิดสรางสรรค  และเมื่อพิจารณาจากแผนภาพ

โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน จะ

เห็นวาเสนอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยภายนอกของผูเรียนไปยังตัวแปรความคิดสรางสรรคมี

คาเปนบวก แสดงใหเห็นวาถามีการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียนมากขึ้น  นักเรียนไดรับการ

อบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัวมากขึ้น   และนักเรียนไดรับการเรียนการสอนแบบ

ประชาธิปไตยมากขึ้น   จะมีผลทําใหนักเรียนมีความคิดสรางสรรคสูงขึ้น    ซึ่งผลการวิเคราะหนี้

สอดคลองกับผลการวิจัยของนักวิจัยสวนใหญ ดังนี้ 

2.2.1 การสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน 

ผลการวิเคราะหคร้ังนี้สอดคลองกับผลการวิจัยของ Weihua (2003)  ที่พบวา 

นักเรียนจะมีความคิดสรางสรรค ถาสภาพแวดลอมทางสังคม เชน โรงเรียน มีความเหมาะสม    

นอกจากนี้   จากงานวิจัยของ อาคม  ตากใบ (2528)  ผลการวิจัยพบวานักเรียนในโรงเรียนที่มีการ

สงเสริมประชาธิปไตย ความคิดสรางสรรคดานภาษาดีกวานักเรียนในโรงเรียนที่ไมมีการสงเสริม

ประชาธิปไตยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    

2.2.2 การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว 

ผลการวิเคราะหคร้ังนี้สอดคลองกับผลการวิจัยของพรเพ็ญ  ชัยมงคล (2537)  ที่ 

พบวาการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยมีความสัมพันธทางบวกกับความคิดสรางสรรคทั้ง         

3 ดาน คือ ดานความคิดคลองแคลว   ดานความคิดยืดหยุนและดานความคิดริเร่ิม   สวนการ

อบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลยและแบบเขมงวดกวดขันมีความสัมพันธทางลบกับความคิด
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สรางสรรคทั้ง 3 ดาน  ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ ธีรชัย  เนตรถนอมศักดิ์ (2538)  ที่พบวา

ความคิดสรางสรรคมีความสัมพันธทางบวกกับการเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย    

2.2.3 การเรียนการสอนแบบประชาธิปไตย 

ผลการวิเคราะหคร้ังนี้สอดคลองกับหลักในการสงเสริมความคิดสรางสรรคของ 

ทอรแรนซ  ซึ่งเนนตัวครูกับนักเรียนและปฏิสัมพันธระหวางครูกับนักเรียนเปนสําคัญ  โดยสงเสริม

ใหนักเรียนถามและใหความสนใจตอคําถามและคําถามที่แปลกๆ ของนักเรียน   กระตุนและ

สงเสริมใหนักเรียนรูดวยตนเอง  รวมถึงการเปดโอกาสใหนักเรียนเรียนรู คนควาอยางตอเนื่องอยู

เสมอ   นอกจากนี้ผลการวิเคราะหครั้งนี้สอดคลองกับหลักในการสงเสริมความคิดสรางสรรคของ

เจมมและเชลแลฟ  ที่กลาวถึงแนวทางการจัดการเรียนการสอนเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรค ไว

วาครูจะตองพัฒนาตนเองในดานเนื้อหาและกลวิธีการสอน  เปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมได

เสนอความคิดในการจัดการเรียนการสอน  กระตุนใหนักเรียนไดตระหนักวาความจริงเปนสิ่งที่ตอง

คนหามากกวาที่จะคิดวาความจริงเปนสิ่งที่ตองเปดเผย  และจัดหลักสูตรโดยเนนการเรียนการ

สอนใหนักเรียนไดเรียนรูมโนทัศนมากกวาการเรียนรูเนื้อหาและครูจะตองคํานึงถึงความแตกตาง

ระหวางบุคคลดวย      ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ Gale (1956 อางถึงในภัทรพร  สิงหชัย, 2545: 

93) ที่กลาววาการจัดการเรียนการสอนที่ไมเขมงวดและใหเด็กมีความสะดวกสบายในการแสดง

ความคิดเห็นชวยสงเสริมความคิดสรางสรรคของนักเรียน     รวมถึงแนวคิดของ Davis (1983  อาง

ถึงในฉัตรติยา  เกียรตินาวี, 2548: 20)  ที่กลาวถึงการเสริมสรางหรือพัฒนาความคิดสรางสรรคใน

ตัวเด็กวาการชวยใหเด็กไดพบความคิดใหมๆ และสามารถพัฒนาศักยภาพนั้นใหเจริญเต็มที่ตาม

ขีดความสามารถ โดยองคประกอบที่จะพัฒนาความคิดสรางสรรคในตัวนักเรียนนั้นอยูที่เทคนิค

และวิธีการสอนของครู      นอกจากนี้ผลการวิเคราะหคร้ังนี้สอดคลองกับผลการวิจัยของ วีระศักดิ์  

บางโรย (2543)  ที่พบวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมสงเสริมความคิดสรางสรรคมีการ

พัฒนาทางความคิดสรางสรรคสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01    และจาก

การวิจัยของ ธีรชัย  เนตรถนอมศักดิ์ (2538)  ผลการวิจัยพบวา การสอนโดยใชกิจกรรมกลุม 

กระบวนการกลุมสัมพันธ  การสอนแบบสืบเสาะหาความรู  การใชชุดการสอนและการใชกิจกรรม

แบบไมกําหนดแนวทาง ทําใหผูเรียนมีความคิดสรางสรรคสูงกวาการสอนตามปกติ และพบวาแนว

การสอนใหมๆ นวัตกรรมตางๆ ที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดรับความคิดหลายทาง   มีอิสระในการคิด

จะทําใหนักเรียนมีความคิดสรางสรรคสูงกวาการสอนตามปกติ  รวมถึงการใชกิจกรรมที่ใหอิสระ

ทางความคิดแกนักเรียน  สวนใหญทําใหนักเรียนมีความคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนที่ไมไดรวม

กิจกรรม  
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ดังนั้นจึงสรุปไดวา ปจจัยภายนอกของผูเรียนซึ่งประกอบดวยการสงเสริมประชาธิปไตยใน

โรงเรียน   การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว และการเรียนการสอนแบบ

ประชาธิปไตย  สงผลตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน 

 

3. ผลที่เกิดจากความคิดสรางสรรค 

เมื่อพิจารณาจากตารางแสดงคาอิทธิพลจะเห็นวาตัวแปรความคิดสรางสรรค เปนตัวแปร

ที่ใหคาอิทธิพลทางตรงตอตัวแปรผลของความคิดสรางสรรค  และเมื่อพิจารณาจากแผนภาพ

โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน จะ

เห็นวาเสนอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรความคิดสรางสรรคไปยังตัวแปรผลของความคิดสรางสรรคมี

คาเปนบวก แสดงใหเห็นวาการมีความคิดสรางสรรค  จะทําใหนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนมีผล

ของความคิดสรางสรรคสูงขึ้น   ซึ่งผลการวิเคราะหนี้สอดคลองกับผลการวิจัยของนักวิจัยสวนใหญ 

ดังนี้  

 3.1 ความสามารถทางวิทยาศาสตร   

 ผลการวิเคราะหคร้ังนี้สอดคลองกับผลการวิจัยของ Mahender Sarsani (2008)  

ที่พบวา นักเรียนกลุมที่มีความคิดสรางสรรคสูง มีความสามารถในวิชาวิทยาศาสตรมากกวา

นักเรียนที่มีความคิดสรางสรรคปานกลางและต่ํา   สอดคลองกับผลการวิจัยของ Kyung Hee Kim 

(2008) ที่พบวานักเรียนที่มีความคิดสรางสรรคสูง มีความสามารถทางการเรียนในวิชา

วิทยาศาสตรสูง   รวมถึงการศึกษาของ  Gatzels and Jackson (1963  อางถึงในภัทรพร  สิงหชัย, 

2545: 102) พบวาบุคคลที่มีความคิดสรางสรรคสูงมักจะเปนนักเรียนที่เรียนดี   บุคคลที่มีความคิด

สรางสรรคต่ํามักจะเปนนักเรียนที่เรียนออน    นอกจากนี้จากงานวิจัยของ มีนมาลย  สุภาผล 

(2548)  ผลการวิจัยพบวาตัวแปรความคิดสรางสรรคมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนิสิต

ระดับปริญญาบัณฑิต  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย     

 3.2 ความสามารถทางศิลปะ   

  ผลการวิเคราะหคร้ังนี้สอดคลองกับผลการวิจัยของ Mahender Sarsani (2008)  

ที่พบวา นักเรียนกลุมที่มีความคิดสรางสรรคสูง มีความสามารถในวิชาศิลปะมากกวานักเรียนที่มี

ความคิดสรางสรรคปานกลางและต่ํา   รวมถึงการศึกษาของ  Gatzels and Jackson (1963  อาง

ถึงในภัทรพร  สิงหชัย, 2545: 102) พบวาบุคคลที่มีความคิดสรางสรรคสูงมักจะเปนนักเรียนที่เรียน

ดี   บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคต่ํามักจะเปนนักเรียนที่เรียนออน    นอกจากนี้จากการวิจัยของ

ฉัตรติยา  เกียรตินาวี (2548)   ผลการวิจัยพบวาหลังการทดลอง กลุมทดลองซึ่งเขาโปรแกรม
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ความคิดสรางสรรคเพื่อพัฒนาทักษะการแปรทํานองดนตรีไทยมีคะแนนทักษะการแปรทํานอง

ดนตรีไทยสูงกวากลุมควบคุมซึ่งเขาเรียนปกติตามแผนการเรียน      รวมถึงผลการวิจัยของ ภัทรพร  

สิงหชัย (2545)  ที่พบวา นักเรียนที่มีระดับความคิดสรางสรรคตางกันมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

แตกตางกันที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05     

3.3 ความสามารถทางคณิตศาสตร   

 ผลการวิเคราะหคร้ังนี้สอดคลองกับผลการวิจัยของ Mahender Sarsani (2008)  

ที่พบวา นักเรียนกลุมที่มีความคิดสรางสรรคสูง มีความสามารถในวิชาคณิตศาสตรมากกวา

นักเรียนที่มีความคิดสรางสรรคปานกลางและต่ํา   สอดคลองกับผลการวิจัยของ Kyung Hee Kim 

(2008) ที่พบวานักเรียนที่มีความคิดสรางสรรคสูง มีความสามารถทางการเรียนในวิชา

คณิตศาสตรสูง   รวมถึงการศึกษาของ  Gatzels and Jackson (1963  อางถึงในภัทรพร  สิงหชัย, 

2545: 102) พบวาบุคคลที่มีความคิดสรางสรรคสูงมักจะเปนนักเรียนที่เรียนดี   บุคคลที่มีความคิด

สรางสรรคต่ํามักจะเปนนักเรียนที่เรียนออน    นอกจากนี้จากงานวิจัยของ มีนมาลย  สุภาผล 

(2548)  ผลการวิจัยพบวาตัวแปรความคิดสรางสรรคมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนิสิต

ระดับปริญญาบัณฑิต  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย    รวมถึงการวิจัยของทักษิณา  เครือหงส (2540)     

ผลการวิจัยพบวา ความคิดสรางสรรคสงผลทางบวกตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดวยบทเรียน

คอมพิวเตอรชวยสอนวิชาคณิตศาสตร   

 ดังนั้นจึงสรุปไดวา ความคิดสรางสรรคสงผลตอผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตน 

 
ขอเสนอแนะ 
 การนําเสนอในตอนนี้ผูวิจัยนําเสนอโดยแบงออกเปน 2 สวน คือ สวนแรกเปนการนําเสนอ

ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช และสวนที่สองเปนการนําเสนอขอเสนอแนะในการทําวิจัย

คร้ังตอไป ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
 ขอเสนอแนะในการนําผลวิจัยไปใช 
 จากผลการพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนของอัครสังฆมณฑล กรุงเทพมหานคร   พบวาความคิดสรางสรรค

ไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยภายในของผูเรียน เรียงลําดับตามคาน้ําหนักความสําคัญ 

ไดแก แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  เจตคติตอการเรียน  ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก  พื้น

ความรูเดิม  ความฉลาดทางอารมณ  และเชาวนปญญา   นอกจากนี้ความคิดสรางสรรคไดรับ

อิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยภายนอกของผูเรียนดวย เรียงลําดับตามคาน้ําหนักความสําคัญ 
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ไดแก วิธีการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยของครอบครัว   การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน   

และการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน  ผูวิจัยจึงขอเสนอแนะการนําผลการวิจัยไปใชในการ

สงเสริมความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน ดังนี้ 

1. พอแมและผูปกครองของนักเรียน  จากผลการวิจัยพบวาวิธีการอบรมเลี้ยงดูแบบ

ประชาธิปไตยของครอบครัว มีคาน้ําหนักความสําคัญมากที่สุดของปจจัยภายนอกของผูเรียน อัน

จะสงผลตอความคิดสรางสรรค  ดังนั้นพอแมและผูปกครองนักเรียนจึงมีบทบาทสําคัญในการ

พัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียน โดยการใหอิสระและเสรีภาพกับนักเรียนในการเลือก

ตัดสินใจ รวมถึงการใหนักเรียนมีสวนรวมในการแสดงความคิดเห็นกับพอแมและผูปกครองในดาน

ตางๆ ทั้งดานการศึกษา การแตงกาย การคบเพื่อน การทํางาน การใชเวลาวางของนักเรียน   

นอกจากนี้แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  เจตคติตอการเรียน  ความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก   

และความฉลาดทางอารมณ ซึ่งเปนปจจัยภายในของผูเรียนที่สงผลตอความคิดสรางสรรค พอแม

และผูปกครองเปนสวนหนึ่งที่สําคัญในการฝก อบรมและปลูกฝงใหนักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 

โดยปลูกฝง ส่ังสอนใหนักเรียนมีความอดทน ความพยายาม  คํานึงถึงความสําคัญของเวลาและ

อนาคต   ในดานของเจตคติตอการเรียน ผูปกครองควรปลูกฝงใหนักเรียนตระหนักถึงความสําคัญ

ของการเรียน มีความมุงมั่นและใฝรู   ในดานของความสามารถในการเผชิญความยากลําบาก 

ผูปกครองมีสวนสําคัญในการปลูกฝงเรื่องนี้ใหกับนักเรียน คือผูปกครองจําเปนตองใหนักเรียน

เผชิญกับปญหาที่เขามา โดยที่ผูปกครองเปนเพียงผูใหคําแนะนํา มิใชเปนผูแกปญหาใหกับ

นักเรียน  ควรใหนักเรียนไดรับรูถึงปญหา มีความอดทนและรับผิดชอบกับปญหาที่เกิดขึ้นดวย

ตนเอง     สุดทายในดานของความฉลาดทางอารมณ ผูปกครองควรปลูกฝงและฝกใหนักเรียนรูจัก

ควบคุมอารมณของตนเอง รวมถึงการแสดงออกทางอารมณของนักเรียน    ส่ิงเหลานี้ลวนมีผลตอ

การพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียน 

2. ครูผูสอน  จากผลการวิจัยพบวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครูผูสอนเปน

ปจจัยภายนอกของผูเรียนที่สงผลตอความคิดสรางสรรค ซึ่งครูผูสอนมีบทบาทสําคัญที่สุด 

ครูผูสอนควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยใหนักเรียนมีอิสระเสรีภาพในการซักถาม ตอบ

คําถาม และคนควาหาความรูในสิ่งที่นักเรียนสนใจอยางเต็มที่  รวมถึงการใหนักเรียนมีสวนรวมใน

การเรียนการสอน    นอกจากนี้ปจจัยภายในของผูเรียนที่สงผลตอความคิดสรางสรรค ทั้งแรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธิ์  เจตคติตอการเรียน และพื้นความรูเดิม ซึ่งลวนแตเปนสิ่งที่สามารถพัฒนาได  โดย

ครูผูสอนควรสงเสริมใหนักเรียนมีความเพียรพยายาม  อดทน  มุงมั่น  ใฝรู  ตระหนักถึง

ความสําคัญของการเรียน รวมถึงครูผูสอนควรมีความมุงมั่นและความตั้งใจในการถายทอดความรู
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ใหกับนักเรียนอยางเต็มที่เพื่อใหนักเรียนมีความรูอยางถองแท อันจะสงใหตอการพัฒนาความคิด

สรางสรรคของนักเรียน   

3. ผูบริหารโรงเรียน   จากผลการวิจัยพบวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และการ

สงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน เปนปจจัยภายนอกที่สงผลตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน 

ซึ่งขอคนพบดังกลาวชี้ใหเห็นวาผูบริหารโรงเรียนเปนบุคคลที่มีสวนสําคัญในการพัฒนาความคิด

สรางสรรคของนักเรียน เนื่องจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนและการสงเสริมประชาธิปไตย

ในโรงเรียนเปนสิ่งที่สามารถพัฒนาใหดีข้ึนได ดังนั้นผูบริหารโรงเรียนควรสงเสริม สนับสนุนและมี

การจัดอบรมใหกับครูผูสอนเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่มุงใหครูผูสอนและนักเรียน

มีสวนรวมในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนรวมกัน   นอกจากนี้ผูบริหารโรงเรียนควรมีความ

เขาใจและตระหนักถึงความสําคัญในการบริหารงานดวยหลักประชาธิปไตย นั่นคือการใหอิสระ 

เสรีภาพ และการเคารพสิทธิของผูอ่ืน โดยการบริหารงานของโรงเรียนนั้นทุกฝายไมวาจะเปน

ผูบริหารโรงเรียน ครูผูสอนและผูปกครองควรมีสวนรวมในการรับรู เสนอแนะและมีสวนรวมในการ

บริหารโรงเรียน ทั้งนี้เปนไปเพื่อประโยชนของโรงเรียนอันจะสงผลดีตอนักเรียน    

4. ระดับนโยบาย    จากผลการวิจัยทําใหทราบวาการจัดการศึกษา การจัดการเรียนการ

สอนของครูผูสอน การบริหารของผูบริหารโรงเรียนลวนเปนปจจัยที่สงผลตอความคิดสรางสรรค

ของเยาวชนไทยดวยกันทั้งสิ้น  ดังนั้นนโยบายทางการศึกษาควรมีการสนับสนุน สงเสริมให

โรงเรียนมีการจัดการศึกษาและบริหารงานแบบประชาธิปไตย  รวมทั้งการสงเสริมใหครูผูสอนมี

การจัดการเรียนการสอนที่เนนใหนักเรียนมีอิสระเสรีภาพในการซักถาม ตอบคําถาม  คนควาหา

ความรูในสิ่งที่นักเรียนสนใจอยางเต็มที่  และการใหนักเรียนมีสวนรวมในการเรียนการสอน     

   
 ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 

1. จากผลการวิจัย พบวา โมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวนของตัวแปรความคิด

สรางสรรค ไดรอยละ 44.5  และสามารถอธิบายความแปรปรวนของตัวแปรผลของความคิด

สรางสรรคไดเพียงรอยละ 32.4   ดังนั้นโมเดลนี้ควรไดรับการพัฒนาและทดสอบตอไป ซึ่งในความ

เปนจริงอาจจะมีตัวแปรอื่นๆ ที่เปนสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรค   จึงควรมีการศึกษา    

ตัวแปรอื่นๆ เพิ่มเติมจากแนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของมาพัฒนาโมเดล เพื่อใหโมเดล

สามารถอธิบายปจจัยที่เปนสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคไดชัดเจนและเหมาะสมมาก

ยิ่งขึ้น 
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2. จากผลการวิจัยพบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  เจตคติตอการเรียน และความฉลาดทาง

อารมณ มีคาน้ําหนักความสําคัญสูง ซึ่งเปนปจจัยภายในของผูเรียนที่สงผลตอความคิดสรางสรรค 

รวมถึงการสงเสริมประชาธิปไตยในโรงเรียน มีคาน้ําหนักความสําคัญสูงที่สุด ซึ่งเปนปจจัย

ภายนอกของผูเรียนที่สงผลตอความคิดสรางสรรค  ดังนั้นการวิจัยครั้งตอไปควรทําวิจัยเกี่ยวกับ

การพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความคิดสรางสรรคที่ใชตัวแปรที่สงผลตอความคิดสรางสรรคใน

งานวิจัยครั้งนี้ เพื่อผลการวิจัยที่ไดจะเปนประโยชนในการพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียน

อยางเปนกระบวนการมากยิ่งขึ้น 

 3. การศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยทําการศึกษาเฉพาะกับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนของ

อัครสังฆมณฑล  กรุงเทพมหานคร  ดังนั้นสารสนเทศดังกลาวสามารถอางอิงไปยังโรงเรียนที่มี

บริบทใกลเคียงกันได  ในการวิจัยครั้งตอไปผูทําการวิจัยควรมีการศึกษาความไมแปรเปลี่ยนของ

การพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับชวงชั้นที่แตกตางกัน   

เพื่อใหไดสารสนเทศเพิ่มเติมมากยิ่งขึ้น 

 4. ควรมีการประยุกตใชเทคนิคการวิเคราะหกลุมพหุ  โดยศึกษาเปรียบเทียบนักเรียน

มัธยมศึกษาทุกสังกัดในกรุงเทพมหานคร     เพื่อจะไดศึกษาปจจัยที่สงผลตอนักเรียนในโรงเรียน

แตละสังกัดวามีความแตกตางกันหรือไม หรืออาจจะเปรียบเทียบนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาในแตละ

ภูมิภาคของประเทศไทย เพื่อจะไดศึกษาปจจัยที่สงผลตอนักเรียนในแตละภูมิภาความีความ

แตกตางกันอยางไร 

  5. การวิจัยครั้งตอไปควรมีการนําเทคนิคการวิจัยเชิงคุณภาพมาประยุกตใชในการศึกษา

ปจจัยที่เปนสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคในลักษณะการศึกษาเชิงลึกเพื่อใหไดตัวแปร

มากขึ้น จากการศึกษาภาคสนามกับกรณีศึกษาที่แตกตางกัน 
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แบบสอบถามฉบับที่ 1 
การพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรคของนักเรยีน 
มัธยมศึกษาตอนตน  โรงเรียนของอัครสังฆมณฑล  กรุงเทพมหานคร 

........................................................................ 
แบบสอบถามนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาปจจัยที่ เปนสาเหตุและผลของความคิด

สรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนของอัครสังฆมณฑล  กรุงเทพมหานคร   

ขอมูลความคิดเห็นของทานเปนสิ่งที่มีคุณคาตอการวิจัยและเปนประโยชนตอการเสริมสรางและ

พัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  คําตอบของทานจะไมมีผลกระทบ

ใดๆ ตอตัวทาน  ดังนั้นจึงขอใหทานไดกรุณาใหขอมูลตามสภาพความเปนจริงและโปรดตอบทุกขอ 

 
คําชี้แจง 
 แบบสอบถามฉบับนี้แบงออกเปน 5 ตอน 

 ตอนที่ 1 เปนขอมูลสวนตัวของผูตอบแบบสอบถาม 

 ตอนที่ 2 เปนแบบสอบถามปจจัยภายในของผูเรียนที่เปนสาเหตุของความคิด 

สรางสรรคของนักเรียน 

 ตอนที่ 3 เปนแบบสอบถามปจจัยภายนอกของผูเรียนทีเ่ปนสาเหตุของความคิด

สรางสรรคของนักเรียน 

ตอนที่ 4 เปนแบบทดสอบความคิดสรางสรรค 

 

 

มิ่งขวัญ  ภาคสัญไชย 

                                              ผูวจิัย 
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ตอนที่ 1 ขอมูลสวนตวัของผูตอบแบบสอบถาม 

โปรดทําเครื่องหมาย √  ลงใน  � หนาขอความที่เปนสถานภาพของทาน 

 

1. โรงเรียน.........................................หอง...........เลขประจําตัวนักเรียน ..................... 

                           เลขที ่.................... 

 

2. เพศ 

�  (1) ชาย   �  (2) หญิง 

 

3. ผลการเรียนเฉลี่ยสะสมในระดับช้ันมัธยมศกึษาปที่ 1   

ภาคการศึกษาที ่1 ปการศึกษา 2551 ..................................................เปอรเซ็นต 
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ตอนที่ 2 แบบสอบถามปจจัยภายในของผูเรียนที่เปนสาเหตุของความคิดสรางสรรคของ
นักเรียน 
 

คําชี้แจง      โปรดอานขอความในแตละขอตอไปนี้ แลวพิจารณาวาขอความดังกลาว

เปนจริงสาํหรบัทานมากนอยเพียงใด  โดยทําเครื่องหมาย √ ลงในชองเพียง 1 ชอง โดยพิจารณา

ตามเกณฑดังนี ้

 5   หมายถงึ     ทานเหน็ดวยวาขอความดังกลาวเปนจริงสําหรับตัวทานในระดับมากที่สุด 

4   หมายถงึ     ทานเหน็ดวยวาขอความดังกลาวเปนจริงสําหรับตัวทานในระดับมาก 

3   หมายถงึ     ทานเหน็ดวยวาขอความดังกลาวเปนจริงสําหรับตัวทานในระดับปานกลาง 

2   หมายถงึ     ทานเหน็ดวยวาขอความดังกลาวเปนจริงสําหรับตัวทานในระดับนอย 

1   หมายถงึ     ทานเหน็ดวยวาขอความดังกลาวเปนจริงสําหรับตัวทานในระดับนอยที่สุด 
 

ขอความ ระดับความคดิเห็น 
5 4 3 2 1 

1. เมื่อพบคนที่ไดรับยกยองวาทํางานดีเดน ทําใหฉันตองการเปนเชน

คนๆ นัน้ 

     

2. ฉันมักจะตัง้ความหวังไวสูงๆ เพื่อจะไดใชความพยายามและ

ความสามารถทํางานนัน้อยางเต็มที ่

     

3. ฉันมีใจจดจออยูกับงานที่ไดรับมอบหมาย จนกวาจะทาํงานสาํเร็จ      

4. ฉันใชเวลากบัการหาความสนุกสนานใหกบัชีวิตไปวัน  ๆเปนอยางมาก      

5. ฉันคิดวาอนาคตของตนเองจะขึ้นอยูกบัโชคชะตาฟากําหนด      

6. ฉันอยากเปนเพื่อนกับคนที่ตั้งใจเรียน      

7. ฉันคิดวาการที่ฉันไดรับตําแหนงที่มเีกียรติสูงในสังคมนั้นเปนสิง่ที่มี

ความสาํคัญ 

     

8. ฉันมีความตั้งใจที่จะทําสิง่ตางๆ ใหดีกวาที่เคยทําไว      

9. ฉันอยากใหเวลาในการเรยีนแตละวนัลดลงเพื่อจะไดเรียน

เนื้อหาวิชาตางๆ นอยลง 

     

10. ฉันตองการเรียนใหมากขึ้น เพื่อพัฒนาตนเองใหดียิง่ขึ้น      

11. ฉันเชื่อวาไมมีใครแกเกินไปที่จะเรียน      

12. ฉันคิดวายิ่งเรียนมาก กจ็ะพบสิง่ทีน่าสนใจมาก      
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ขอความ ระดับความคดิเห็น 
5 4 3 2 1 

13. ฉันคิดวาการเรียนเปนเครื่องมือสําคัญสําหรับการดําเนินชีวิตที่มีคุณภาพ      

14. ฉันสามารถหาเวลาเรียนสิ่งที่สนใจเพิม่เติมไดเสมอ ไมวาจะมีงาน

ยุงเพียงใดก็ตาม 

     

15. ปญหาในการเรียนเปนสิ่งทีท่ําใหฉันรูสึกทอแท หมดกําลังใจ      

16. เวลาครูสอนบทเรียนที่โรงเรียน  ฉันมคีวามตั้งใจเรียน       

17. เมื่อรายงานบางสวนที่ตองสงวนัพรุงนีสู้ญหาย ฉันจะยอมเสีย

คะแนนในสวนนัน้ไป 

     

18. เมื่อคอมพวิเตอรมีปญหาทาํใหสงงานลาชา ฉันคงสงงานให

อาจารยไมทันตามกําหนดเวลา 

     

19. หากฉันเรยีนไมทันเพื่อนในบางวิชา ฉันจะใหเพื่อนที่เขาใจในวิชา

นั้นชวยอธิบายให 

     

20. ถาฉันไดรับมอบหมายใหทําในสิ่งที่ไมถนัด ฉันจะพยายามทําใหได      

21. เมื่อเพื่อนใหฉันชวยทํารายงานใหแลวเกิดขอผิดพลาด ฉันจะ

ปลอยใหเปนหนาที่ของเพื่อนแกไขเอาเอง 

     

22. เมื่อโครงงานในสวนที่ฉันรับผิดชอบเกดิความผิดพลาด ฉันจะ

แกไขความผิดพลาดทีเ่กิดขึ้น 

     

23. เมื่อฉันตองทาํงานกลุมกบัเพื่อนที่ฉันไมคอยชอบ ทําใหฉันไมมี

ความสุขในการทํางานกลุมวชิานัน้ 

     

24. หากฉันสอบไมไดคะแนนดีตามที่ตั้งใจ ฉันจะไมสามารถประสบ

ความสาํเร็จในการเรียนวชิานัน้ๆ ไดดังทีห่วงั 

     

25. การที่ฉันตอบคําถามของอาจารยไมได ทําใหฉันไมอยากเรียนใน

วิชานั้นอกี 

     

26. การผิดใจกับเพื่อนสนทิเปนเรื่องชัว่คราว ฉันสามารถกลับมาคืนดี

ไดในไมชา 

     

27. ฉันพรอมที่จะอดทน เมือ่ประสบกับเร่ืองทีท่ําใหไมสบายใจ      

28. เมื่อฉันสอบไดคะแนนไมดี ฉันจะขยนัใหมากขึ้นกวาเดิม      

29. ฉันตระหนักรูถงึสภาพอารมณของฉนัเมื่อมนัเกิดขึน้      



 234 

ขอความ ระดับความคดิเห็น 
5 4 3 2 1 

30. ฉันชอบทีจ่ะเปดเผยอารมณของตนเองกับผูอ่ืน      

31. เมื่อมองดสีูหนาของคนอื่น ฉันสามารถรูไดวาเขากาํลังมีอารมณ

อยางไร 

     

32. ฉันควบคมุอารมณของตนเองได      

33. เมื่อฉันมีอารมณดี ฉันรูวธิีที่จะทําใหอารมณนั้นคงอยูไดนาน      

34. ฉันรูสาเหตุที่ทําใหอารมณของฉันเปลีย่นแปลง      

35. ฉันใชการมีอารมณดีชวยใหตนเองสามารถพยายามตอไป เวลาที่

ตองเผชิญกับปญหาอุปสรรค 

     

36. เมื่อฉันมีอารมณดี ฉันจะมีความคิดใหมๆ เกิดขึ้น      

37. เมื่อฉันมีอารมณดี การแกปญหาก็เปนเรื่องงายสําหรบัฉัน      

38. ฉันทําในสิง่ที่คิดวาถูกตองแมวาผูอ่ืนจะไมเหน็ดวยกต็าม      

39. ฉันรูสึกทอถอยเมื่ออาจารยตําหนิและใหปรับปรุงการทํางาน      

40. ฉันไมชอบเปนจุดสนใจของคนหมูมาก      

41. ฉันไมประหมาเมื่อตองพดูตอหนาคนมากๆ      

42. ฉันตองพึ่งพาความเห็นของผูอ่ืนในการตัดสินใจ      

43. ฉันตัดสินใจเองไดโดยไมลังเล      

44. เมื่อฉันทําสิ่งของเสียหาย ฉันยอมรับความผิดนั้น      
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ตอนที่ 3  แบบสอบถามปจจัยภายนอกของผูเรียนที่เปนสาเหตขุองความคิดสรางสรรค
ของนักเรยีน 
  
  คําชี้แจง      โปรดอานขอความในแตละขอตอไปนี้ แลวพิจารณาวาขอความดังกลาว

เปนจริงสาํหรบัทานมากนอยเพียงใด  โดยทําเครื่องหมาย  √ ลงในชองเพียง 1 ชอง โดยพิจารณา

ตามเกณฑดังนี ้

 5   หมายถงึ     ทานเหน็ดวยวาขอความดังกลาวเปนจริงในระดับมากที่สุด 

4   หมายถงึ     ทานเหน็ดวยวาขอความดังกลาวเปนจริงในระดับมาก 

3   หมายถงึ     ทานเหน็ดวยวาขอความดังกลาวเปนจริงในระดับปานกลาง 

2   หมายถงึ     ทานเหน็ดวยวาขอความดังกลาวเปนจริงในระดับนอย 

1   หมายถงึ     ทานเหน็ดวยวาขอความดังกลาวเปนจริงในระดับนอยที่สุด 
 

ขอความ ระดับความคดิเห็น 
5 4 3 2 1 

1. ในระหวางการเรียนการสอน ครูสวนใหญใหเสรีภาพนักเรียน

ซักถามปญหาเมื่อมีส่ิงใดสงสัย 

     

2. ครูสวนใหญสงเสริมใหนกัเรียนมีอิสระในการเลือกวธิีเรียนตาม

ขอบเขตของหลักสูตร 

     

3. ในการเรียนการสอน ครูสวนใหญใหนักเรียนเชื่อตามสิง่ที่ครูสอน      

4. ในระหวางการเรียนการสอน ครูสวนใหญไมเปดโอกาสใหนักเรียน

แสดงความคดิเห็น 

     

5. ครูสวนใหญสนับสนนุและสงเสริมนักเรียนใหทํางานเปนหมูคณะ      

6. ครูสวนใหญสนับสนนุและสงเสริมใหนักเรียนแสวงหาความรูจาก

แหลงวชิาการตางๆ 

     

7. ครูสวนใหญสนับสนนุและสงเสริมนักเรียนไดศึกษาคนควาดวยตนเอง      

8. การจัดกจิกรรมการเรียนการสอน ครูสวนใหญใหนักเรียนลอง

แกปญหาหลายๆ วิธ ีแลวเลอืกวิธีการที่ไดผลดีที่สุดมาใชในการ

แกปญหานั้นๆ 

     

9. ครูสวนใหญสงเสริมใหนกัเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมตางๆ ใน

โรงเรียนและนอกโรงเรียน 
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ขอความ ระดับความคดิเห็น 
5 4 3 2 1 

10. ครูสวนใหญใหความเสมอภาคแกนักเรียนทกุคนและแสดงความ

ยุติธรรมใหปรากฏโดยไมคํานึงถงึฐานะ เชือ้ชาติ ศาสนาและรูปราง

ทาทางของนักเรียน 

     

11. ครูสวนใหญเปดโอกาสใหนกัเรียนไดวางกฎเกณฑสําหรับการ

ปกครองหมูคณะของนักเรยีนเอง 

     

12. ครูสวนใหญชี้แจงเหตุผลเกี่ยวกับระเบียบขอบังคับ สิทธิและ

เสรีภาพใหนักเรียนเขาใจ 

     

13. นักเรียนไมมีสวนรวมในการวางระเบยีบขอบังคับของโรงเรียน      

14. นักเรียนมสีวนรวมในการแสดงความคดิเห็น เสนอแนะเกีย่วกับ

การจัดกิจกรรมในวนัสําคัญตางๆ ของโรงเรียน 

     

15. ครูเปนผูคัดเลือกคณะกรรมการนักเรียนหรือสภานักเรียนเพื่อ

ดําเนนิการเกีย่วกับกิจการนักเรียน 

     

16. นักเรียน ผูปกครองและคณะกรรมการโรงเรียนมีสวนรวมในการ

เสนอแนะการบริหารงานของโรงเรียน 

     

17. ผูปกครองใหกําลงัใจและใหอิสระนกัเรียนในการตัดสินใจเลือก

เรียนในสิง่ทีน่กัเรียนสนใจ 

     

18. ในวนัหยุดเสาร-อาทิตย ผูปกครองจะใหอิสระในการแตงตัวของนกัเรียน      

19. เมื่อนกัเรียนกับเพื่อนมปีญหาขัดแยงกัน ผูปกครองมีความยินดทีี่

จะใหคําปรึกษา 

     

20. ถานักเรียนลืมทาํงานที่ไดรับมอบหมายงานจากผูปกครอง 

ผูปกครองจะถามถงึเหตุผล 

     

21. ผูปกครองเปนผูเลือกกิจกรรมหรือการเรียนเพิม่เติมสําหรับ

นักเรียนในวันหยุดเสาร-อาทิตย 

     

22. เมื่อนกัเรียนมีความคิดเห็นไมตรงกับผูปกครอง ผูปกครองจะรับ

ฟงอยางมีเหตผุล 

     

23. เมื่อนกัเรียนทําความผดิ ผูปกครองจะรับฟงคําอธบิายของ

นักเรียน 
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ตอนที่ 4  แบบทดสอบความคิดสรางสรรค 
 

กิจกรรมชุดที่ 1  การวาดภาพ 
 
คําชี้แจง 
 1. นักเรียนจะเห็นกระดาษสีเขียวตามรูปทีอ่ยูขางลางนี ้

 2. ลองพยายามคิด แลววาดภาพที่แปลกใหมทีย่ังไมเคยมีใครวาดมากอน โดยใชกระดาษ

สีเขียวเปนสวนหนึ่งของภาพ พยายามทาํใหภาพนาสนใจและนาตืน่เตนมากที่สุดเทาที่จะทําได 

 3. ใหตั้งชื่อภาพทีว่าดใหแปลกที่สุด 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

ชื่อภาพ................................................................................. 
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แบบประเมินความสามารถทางศลิปะ 
 

ชื่อ – นามสกลุ นักเรียน_________________________________หอง ______เลขที่_____ 

     โรงเรียน_________________________________ 

 

คุณลักษณะ 

ระดับการใหคะแนน 

ดีมาก 
(5 

คะแนน) 

ดี 
(4 

คะแนน) 

ปาน
กลาง 

(3 

คะแนน) 

ควร
ปรับปรุง 

(2 คะแนน) 

ควร
ปรับปรุง
อยางมาก 
(1 คะแนน) 

1. ความโดดเดน สวยงาม และนาสนใจ

ของผลงาน 

     

2. ความละเอียด ประณีตของผลงาน      

3. ความสรางสรรคของผลงาน      

4. การถายทอดคุณลักษณะ      

5. ความสะอาดเปนระเบียบเรียบรอยของ

ผลงาน 

     

6. สัดสวนและการจัดองคประกอบของ

ผลงาน 

     

7. น้ําหนักแสงเงาของผลงาน      

8. ผลงานมีเอกลักษณ มีจุดเดน      

9. มีความคิดริเร่ิม      

10. ความสมบูรณของงาน       

 

 
ขอขอบคุณทีท่านไดใหความรวมมืออยางดียิ่ง 
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ภาคผนวก  ง 
                  คําส่ังในการวิเคราะหโปรแกรมลิสเรล 
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1. คําสั่งในการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวัดองคประกอบความคิดสรางสรรค 

 
CREATE CONFIRMATORY FACTOR ANALYSIS                                                                            
DA NI=4 NO=532 MA=CM 
LA 
flu ori ela flex 
KM 
1.00 
.528 1.00 
.506 .281 1.00 
.456 .225 .253 1.00 
 SD 
4.512 3.596 2.430 6.278 
MO NX=4 NK=1 TD=SY  
FR LX(1,1) LX(2,1) LX(3,1) LX(4,1)  
LK 
CRE 
PD 
OU SE TV RS FS SS SC EF ND=3 
 

2. คําสั่งในการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวัดองคประกอบแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์

 
MOTIVATE CONFIRMATORY FACTOR ANALYSIS                                                                              
DA NI=8 NO=532 MA=CM 
LA 
hop try pat tim fut fri lov goo 
KM 
1.000        
0.148 1.000       
0.235 0.202 1.000      
-0.015 -0.026 0.011 1.000     
0.061 0.106 -0.006 0.201 1.000    
0.261 0.091 0.178 0.037 -0.023 1.000   
0.139 0.044 0.089 0.104 0.040 0.192 1.000  
0.127 0.220 0.292 0.013 0.082 0.214 0.175 1.000 
SD 
0.735 0.688 0.807 0.631 0.766 0.803 0.750 0.762 
MO NX=8 NK=1 TD=SY  
FR LX(1,1) LX(2,1) LX(3,1) LX(4,1) LX(5,1) LX(6,1) LX(7,1) LX(8,1)  
FR TD 5 4 TD 8 1 TD 7 4 TD 7 6 TD 6 5 TD 6 1 
LK 
mot 
PD 
OU SE TV RS FS SS SC EF MI AD=OFF ND=3 
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3. คําสั่งในการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวัดองคประกอบเชาวนปญญา 

 
IQ CONFIRMATORY FACTOR ANALYSIS                                                                             
DA NI=4 NO=532 MA=CM 
LA  
lan rea pic qua  
KM 
1.000    
0.492 1.000   
0.332 0.555 1.000  
0.203 0.304 0.444 1.000 
SD 
3.333 4.159 3.411 2.461 
MO NX=4 NK=1 TD=SY  
FR LX(1,1) LX(2,1) LX(3,1) LX(4,1)  
FR TD 2 1  
LK 
iq 
PD 
OU SE TV RS FS SS SC EF MI AD=OFF ND=3 

 

4. คําสั่งในการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวัดองคประกอบความฉลาดทางอารมณ 

 
EMO CONFIRMATORY FACTOR ANALYSIS                                                                             
DA NI=3 NO=532 MA=CM 
LA  
eva con use 
KM 
1.000   
0.296 1.000  
0.327 0.394 1.000 
SD 
0.714 0.758 0.757  
MO NX=3 NK=1 TD=SY  
FI TD 1 1 
VA 0.40 TD1 1 
FR LX(1,1) LX(2,1) LX(3,1) 
LK 
emo  
PD 
OU SE TV RS FS SS SC EF MI AD=OFF ND=3 
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5. คําสั่งในการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวัดองคประกอบความสามารถในการ

เผชิญความยากลําบาก 

 
AQ CONFIRMATORY FACTOR ANALYSIS 
DA NI=4 NO=532 MA=CM 
LA 
sit cau ass que 
KM 
1.000    
0.174 1.000   
0.319 0.100 1.000  
0.023 0.372 -0.108 1.000 
SD 
0.714 0.541 0.831 0.673 
MO NX=4 NK=1 TD=SY 
FI TD 1 1 
VA 0.25 TD 1 1 
FR LX(1,1) LX(2,1) LX(3,1) LX(4,1) TD(4,2) TD(4,3) 
LK 
aq 
PD 
OU SE TV RS FS SS SC EF MI AD=OFF ND=3 
 
6. คําสั่งในการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวัดองคประกอบเจตคติตอการเรียน 

 
ATT CONFIRMATORY FACTOR ANALYSIS                                                                            
DA NI=3 NO=532 MA=CM 
LA 
kno imp wil 
KM 
1.000   
0.233 1.000  
0.276 0.315 1.000 
SD 
0.512 0.674 0.575 
MO NX=3 NK=1 TD=SY  
FI TD 1 1 
VA 0.20 TD 1 1 
FR LX(1,1) LX(2,1) LX(3,1)  
LK 
att 
PD 
OU SE TV RS FS SS SC EF MI AD=OFF ND=3 
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7. คําสั่งในการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวัดองคประกอบการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอน 

 
TEACH CONFIRMATORY FACTOR ANALYSIS                                                                          
DA NI=3 NO=532 MA=CM 
LA  
free find part 
KM 
1.000 
0.055 1.000 
0.197 0.247 1.000 
SD 
0.413 0.393 0.619 
MO NX=3 NK=1 TD=SY  
FR LX(1,1) LX(2,1) LX(3,1)  
FI TD 1 1 
VA 0.15 TD 1 1 
LK 
teach 
PD 
OU SE TV RS FS SS SC EF MI AD=OFF ND=3 
 

8. คําสั่งในการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวัดองคประกอบวิธีการอบรมเลี้ยงดูแบบ

ประชาธิปไตยของครอบครัว 

 
HOME CONFIRMATORY FACTOR ANALYSIS                                                                            
DA NI=7 NO=532 MA=CM 
LA  
lea clo rel wor ftim per anot  
KM 
1.000       
0.301 1.000      
0.244 0.245 1.000     
0.200 0.210 0.344 1.000    
0.079 0.171 0.024 0.110 1.000   
0.218 0.251 0.320 0.341 0.091 1.000  
0.212 0.210 0.300 0.374 0.081 0.408 1.000 
SD 
0.796 0.778 0.760 0.737 0.676 0.740 0.780 
MO NX=7 NK=1 TD=SY   
FR LX(1,1) LX(2,1) LX(3,1) LX(4,1) LX(5,1) LX(6,1) LX(7,1)  
FR TD 2 1 TD 5 2 TD 7 6 
LK 
home  
PD 
OU SE TV RS FS SS SC EF MI AD=OFF ND=3 
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9. คําสั่งในการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวัดองคประกอบการสงเสรมิ

ประชาธิปไตยในโรงเรียน 

 
DERMO CONFIRMATORY FACTOR ANALYSIS                                                                             
DA NI=3 NO=532 MA=CM 
LA  
pri law tak   
KM 
1.000  
0.318 1.000  
0.212 0.129 1.000 
SD 
0.493 0.568 0.390 
MO NX=3 NK=1 TD=SY  
FI TD 1 1 
VA 0.15 TD 1 1 
FR LX(1,1) LX(2,1) LX(3,1)  
LK 
dermo 
PD 
OU SE TV RS FS SS SC EF MI AD=OFF ND=3 
 
10. คําสั่งในการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยนัโมเดลการวัดองคประกอบความเชื่อมั่นในตนเอง 

 
SELF CONFIRMATORY FACTOR ANALYSIS                                                                             
DA NI=4 NO=532 MA=CM 
LA  
mind show cons brav  
KM 
1.000    
0.022 1.000   
0.158 0.095 1.000  
0.104 0.026 0.081 1.000 
SD 
0.686 0.719 0.733 0.939 
MO NX=4 NK=1 TD=SY   
FR LX(1,1) LX(2,1) LX(3,1) LX(4,1)  
LK 
self 
PD 
OU SE TV RS FS SS SC EF MI AD=OFF ND=3 
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ภาคผนวก  จ 
ผลการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุและผลของความคิดสรางสรรค 

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน ดวยโปรแกรมลิสเรล 
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DATE:  4/25/2009 
                                  TIME:  2:13 
 
 
                                L I S R E L  8.72 
 
                                       BY 
 
                         Karl G. J”reskog & Dag S”rbom 
 
 
 
                    This program is published exclusively by 
                    Scientific Software International, Inc. 
                       7383 N. Lincoln Avenue, Suite 100 
                        Lincolnwood, IL 60712, U.S.A.  
            Phone: (800)247-6113, (847)675-0720, Fax: (847)675-2140 
        Copyright by Scientific Software International, Inc., 1981-2005  
          Use of this program is subject to the terms specified in the 
                        Universal Copyright Convention. 
                          Website: www.ssicentral.com 
 
 The following lines were read from file D:\THESIS draft7\lisrel.spl: 
 
 PATH ANALYSIS FOR CREATIVE THINKING MODEL 
 DA NI=17 NO=532 MA=CM 
 LA 
 flu ori ela flex math sci art grade mot iq emo aq att self teach home dermo 
 KM 
 1.000 
 0.528 1.000 
 0.506 0.281 1.000 
 0.456 0.225 0.253 1.000 
 0.120 0.120 0.177 0.070 1.000 
 0.193 0.124 0.260 0.110 0.687 1.000 
 -0.128 -0.025 0.187 -0.012 0.330 0.406 1.000 
 0.543 0.266 0.343 0.327 0.358 0.457 0.105 1.000 
 0.473 0.283 0.232 0.181 0.165 0.294 0.015 0.610 1.000 
 0.441 0.383 0.421 0.236 0.079 0.169 0.137 0.300 0.203 1.000 
 0.340 0.156 0.277 0.151 0.131 0.264 0.293 0.476 0.529 0.185 1.000 
 0.408 0.243 0.227 0.165 0.082 0.182 0.030 0.567 0.635 0.169 0.583 1.000 
 0.437 0.237 0.223 0.284 0.167 0.258 0.075 0.584 0.644 0.195 0.549 0.591 1.000 
 0.013 0.007 0.018 -0.006 0.002 0.006 0.044 0.028 0.042 -0.039 0.129 0.207 0.065 1.000 
 0.292 0.192 0.264 0.119 0.039 0.132 0.293 0.343 0.352 0.260 0.605 0.413 0.471 0.172 1.000 
 0.376 0.220 0.247 0.394 0.142 0.250 0.177 0.426 0.493 0.260 0.498 0.475 0.489 0.117 0.418 1.000 
 0.400 0.313 0.321 0.259 0.029 0.078 0.221 0.259 0.313 0.255 0.482 0.335 0.275 0.137 0.586 0.288 
1.000 
 SD 
 4.512 3.596 2.430 6.278 4.243 3.820 4.105 8.835 0.498 12.790 0.809 0.562 0.680 0.490 0.476 0.575 
0.530 
 MO NX=10 NY=7 NK=2 NE=2 BE=FU GA=FI PS=SY TE=SY TD=SY 
 FR LY(2,1) LY(3,1) LY(4,1) LY(6,2) LY(7,2) LX(1,1) LX(2,1) LX(3,1) LX(4,1) 
 FR LX(5,1) LX(6,1) LX(7,1) LX(8,2) LX(9,2) LX(10,2) BE(2,1) GA(1,1) GA(1,2) 
 FR TE 7 1 TH 4 7 TH 9 4 TH 3 3 TH 3 1 TH 3 2 TH 4 1 TH 1 6 TH 1 5 TH 1 1 TD 10 9 
 FR TD 10 6 TD 7 5 TD 10 7 TH 1 4 TE 6 1 TH 6 4 TH 2 6 TD 4 1 TH 10 4 TH 4 6 TH 4 2 
 FR TH 3 4 TE 5 1 TH 2 7 TH 5 7 TD 8 2 TD 10 1 TE 7 2 TE 4 1 TE 6 2 TE 6 5 TE 7 4 TE 2 1 
 FR TE 7 5 TE 6 4 TH 6 7 TH 1 3 TH 10 2 TH 8 7 TH 8 1 TH 10 6 TH 3 5 TD 10 2 TD 4 2 TD 6 4 
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 FR TD 10 5 TD 8 7 TD 9 8 TD 8 4 TD 9 3 TD 8 3 TD 3 1 TD 5 1 TD 10 3 TD 9 7 TH 2 3 TH 6 3 
 FR TH 10 5 TH 3 6 
 VA 4.11 LY(1,1) 
 VA 2.99 LY(5,2) 
 LE 
 CRE RE 
 LK 
 IN OUT 
 PD 
 OU SE TV EF RS SS FS SC MI AD=OFF ND=3 
 
 PATH ANALYSIS FOR CREATIVE THINKING MODEL                                       
 
                           Number of Input Variables 17 
                           Number of Y - Variables    7 
                           Number of X - Variables   10 
                           Number of ETA - Variables  2 
                           Number of KSI - Variables  2 
                           Number of Observations   532 
 
 PATH ANALYSIS FOR CREATIVE THINKING MODEL                                       
 
         Covariance Matrix        
 
                 flu        ori        ela       flex       math        sci    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      flu     20.358 
      ori      8.567     12.931 
      ela      5.548      2.455      5.905 
     flex     12.917      5.080      3.860     39.413 
     math      2.297      1.831      1.825      1.865     18.003 
      sci      3.327      1.703      2.413      2.638     11.135     14.592 
      art     -2.371     -0.369      1.865     -0.309      5.748      6.367 
    grade     21.646      8.451      7.364     18.137     13.420     15.424 
      mot      1.063      0.507      0.281      0.566      0.349      0.559 
       iq     25.449     17.615     13.085     18.950      4.287      8.257 
      emo      1.241      0.454      0.545      0.767      0.450      0.816 
       aq      1.035      0.491      0.310      0.582      0.196      0.391 
      att      1.341      0.580      0.368      1.212      0.482      0.670 
     self      0.029      0.012      0.021     -0.018      0.004      0.011 
    teach      0.627      0.329      0.305      0.356      0.079      0.240 
     home      0.975      0.455      0.345      1.422      0.346      0.549 
    dermo      0.957      0.597      0.413      0.862      0.065      0.158 
 
         Covariance Matrix        
 
                 art      grade        mot         iq        emo         aq    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      art     16.851 
    grade      3.808     78.057 
      mot      0.031      2.684      0.248 
       iq      7.193     33.900      1.293    163.584 
      emo      0.973      3.402      0.213      1.914      0.654 
       aq      0.069      2.815      0.178      1.215      0.265      0.316 
      att      0.209      3.509      0.218      1.696      0.302      0.226 
     self      0.089      0.121      0.010     -0.244      0.051      0.057 
    teach      0.573      1.442      0.083      1.583      0.233      0.110 
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     home      0.418      2.164      0.141      1.912      0.232      0.153 
    dermo      0.481      1.213      0.083      1.729      0.207      0.100 
 
         Covariance Matrix        
 
                 att       self      teach       home      dermo    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
      att      0.462 
     self      0.022      0.240 
    teach      0.152      0.040      0.227 
     home      0.191      0.033      0.114      0.331 
    dermo      0.099      0.036      0.148      0.088      0.281 
 
 
 PATH ANALYSIS FOR CREATIVE THINKING MODEL                                       
 
 Parameter Specifications 
 
         LAMBDA-Y     
 
                 CRE         RE 
            --------   -------- 
      flu          0          0 
      ori          1          0 
      ela          2          0 
     flex          3          0 
     math          0          0 
      sci          0          4 
      art          0          5 
 
         LAMBDA-X     
 
                  IN        OUT 
            --------   -------- 
    grade          6          0 
      mot          7          0 
       iq          8          0 
      emo          9          0 
       aq         10          0 
      att         11          0 
     self         12          0 
    teach          0         13 
     home          0         14 
    dermo          0         15 
 
         BETA         
 
                 CRE         RE 
            --------   -------- 
      CRE          0          0 
       RE         16          0 
 
         GAMMA        
 
                  IN        OUT 
            --------   -------- 
      CRE         17         18 
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       RE          0          0 
 
         PHI          
 
                  IN        OUT 
            --------   -------- 
       IN          0 
      OUT         19          0 
 
         PSI          
 
                 CRE         RE 
            --------   -------- 
                  20         21 
 
         THETA-EPS    
 
                 flu        ori        ela       flex       math        sci 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      flu         22 
      ori         23         24 
      ela          0          0         25 
     flex         26          0          0         27 
     math         28          0          0          0         29 
      sci         30         31          0         32         33         34 
      art         35         36          0         37         38          0 
 
         THETA-EPS    
 
                 art 
            -------- 
      art         39 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                 flu        ori        ela       flex       math        sci 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    grade         40          0         41         42         43         44 
      mot          0          0         46          0          0         47 
       iq         50         51         52         53         54         55 
      emo         58         59          0          0          0         60 
       aq          0          0          0          0          0          0 
      att          0          0         68         69          0          0 
     self          0          0          0          0          0          0 
    teach         75          0          0          0          0          0 
     home          0          0          0         82          0          0 
    dermo          0         87          0         88         89         90 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                 art 
            -------- 
    grade          0 
      mot         48 
       iq          0 
      emo         61 
       aq         65 
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      att         70 
     self          0 
    teach         76 
     home          0 
    dermo          0 
 
         THETA-DELTA  
 
               grade        mot         iq        emo         aq        att 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    grade         45 
      mot          0         49 
       iq         56          0         57 
      emo         62         63          0         64 
       aq         66          0          0          0         67 
      att          0          0          0         71          0         72 
     self          0          0          0          0         73          0 
    teach          0         77         78         79          0          0 
     home          0          0         83          0          0          0 
    dermo         91         92         93          0         94         95 
 
         THETA-DELTA  
 
                self      teach       home      dermo 
            --------   --------   --------   -------- 
     self         74 
    teach         80         81 
     home         84         85         86 
    dermo         96          0         97         98 
  
 
 
 PATH ANALYSIS FOR CREATIVE THINKING MODEL                                       
 
 Number of Iterations =137 
 
 LISREL Estimates (Maximum Likelihood)                            
 
         LAMBDA-Y     
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      flu      4.110       - -  
  
      ori      1.845       - -  
             (0.185) 
               9.998 
  
      ela      1.444       - -  
             (0.141) 
              10.263 
  
     flex      2.527       - -  
             (0.329) 
               7.683 
  
     math       - -       2.990 
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      sci       - -       4.690 
                        (0.762) 
                          6.156 
  
      art       - -       3.565 
                        (0.825) 
                          4.322 
  
 
         LAMBDA-X     
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
    grade      6.319       - -  
             (0.345) 
              18.327 
  
      mot      0.413       - -  
             (0.018) 
              22.413 
  
       iq      3.295       - -  
             (0.562) 
               5.858 
  
      emo      0.626       - -  
             (0.033) 
              18.754 
  
       aq      0.423       - -  
             (0.022) 
              19.650 
  
      att      0.540       - -  
             (0.026) 
              21.096 
  
     self      0.046       - -  
             (0.022) 
               2.088 
  
    teach       - -       0.341 
                        (0.020) 
                         17.079 
  
     home       - -       0.452 
                        (0.031) 
                         14.458 
  
    dermo       - -       0.431 
                        (0.026) 
                         16.809 
  
 
         BETA         
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                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      CRE       - -        - -  
  
       RE      0.377       - -  
             (0.082) 
               4.613 
  
 
         GAMMA        
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
      CRE      0.453      0.217 
             (0.078)    (0.075) 
               5.814      2.905 
  
       RE       - -        - -  
  
 
         Covariance Matrix of ETA and KSI         
 
                 CRE         RE         IN        OUT    
            --------   --------   --------   -------- 
      CRE      0.914 
       RE      0.345      0.401 
       IN      0.623      0.235      1.000 
      OUT      0.573      0.216      0.786      1.000 
 
         PHI          
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
       IN      1.000 
  
      OUT      0.786      1.000 
             (0.032) 
              24.318 
  
 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
               0.508      0.271 
             (0.078)    (0.106) 
               6.540      2.564 
  
 
         Squared Multiple Correlations for Structural Equations   
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
               0.445      0.324 
 
         Squared Multiple Correlations for Reduced Form           



 258 

 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
               0.445      0.144 
 
         Reduced Form                 
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
      CRE      0.453      0.217 
             (0.078)    (0.075) 
               5.814      2.905 
  
       RE      0.171      0.082 
             (0.047)    (0.032) 
               3.660      2.546 
  
 
         THETA-EPS    
 
                 flu        ori        ela       flex       math        sci    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      flu      4.973 
             (1.256) 
               3.960 
  
      ori      1.516      9.905 
             (0.703)    (0.742) 
               2.156     13.345 
  
      ela       - -        - -       3.974 
                                   (0.276) 
                                    14.377 
  
     flex      3.347       - -        - -      33.870 
             (1.026)                          (2.252) 
               3.263                           15.040 
  
     math     -2.153       - -        - -        - -      14.618 
             (0.646)                                     (1.449) 
              -3.335                                      10.085 
  
      sci     -3.584     -1.432       - -      -1.280      5.543      5.785 
             (0.716)    (0.429)               (0.686)    (1.273)    (1.497) 
              -5.006     -3.335                -1.866      4.354      3.864 
  
      art     -7.689     -2.929       - -      -3.240      1.849       - -  
             (0.765)    (0.566)               (0.891)    (0.795) 
             -10.056     -5.174                -3.638      2.327 
  
 
         THETA-EPS    
 
                 art    
            -------- 
      art     11.629 
             (1.106) 
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              10.516 
  
 
         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
 
                 flu        ori        ela       flex       math        sci    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
               0.756      0.239      0.324      0.147      0.197      0.604 
 
         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
 
                 art    
            -------- 
               0.305 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                 flu        ori        ela       flex       math        sci    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    grade      4.982       - -       1.761      9.437      9.429      8.848 
             (0.991)               (0.616)    (1.535)    (1.145)    (1.000) 
               5.028                 2.859      6.148      8.236      8.848 
  
      mot       - -        - -      -0.077       - -        - -       0.057 
                                   (0.032)                          (0.040) 
                                    -2.403                            1.429 
  
       iq     18.010     13.928      9.682     13.036      0.446      3.034 
             (2.125)    (1.822)    (1.234)    (3.032)    (1.955)    (1.664) 
               8.476      7.646      7.845      4.300      0.228      1.823 
  
      emo     -0.268     -0.245       - -        - -        - -       0.126 
             (0.088)    (0.079)                                     (0.066) 
              -3.044     -3.103                                       1.914 
  
       aq       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
  
      att       - -        - -      -0.103      0.449       - -        - -  
                                   (0.045)    (0.109) 
                                    -2.314      4.103 
  
     self       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
  
    teach     -0.113       - -        - -        - -        - -        - -  
             (0.051) 
              -2.224 
  
     home       - -        - -        - -       0.883       - -        - -  
                                              (0.116) 
                                                7.584 
  
    dermo       - -       0.146       - -       0.318     -0.162     -0.257 
                        (0.058)               (0.103)    (0.069)    (0.063) 
                          2.542                 3.082     -2.337     -4.074 
  
 
         THETA-DELTA-EPS  
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                 art    
            -------- 
    grade       - -  
  
      mot     -0.320 
             (0.064) 
              -5.017 
  
       iq       - -  
  
      emo      0.375 
             (0.103) 
               3.634 
  
       aq     -0.234 
             (0.064) 
              -3.666 
  
      att     -0.307 
             (0.084) 
              -3.648 
  
     self       - -  
  
    teach      0.267 
             (0.059) 
               4.539 
  
     home       - -  
  
    dermo       - -  
  
 
         THETA-DELTA  
 
               grade        mot         iq        emo         aq        att    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    grade     38.880 
             (2.748) 
              14.151 
  
      mot       - -       0.077 
                        (0.007) 
                         11.038 
  
       iq     12.732       - -     152.293 
             (3.251)               (9.302) 
               3.917                16.371 
  
      emo     -0.389     -0.046       - -       0.261 
             (0.167)    (0.011)               (0.026) 
              -2.329     -4.118                10.098 
  
       aq      0.240       - -        - -        - -       0.137 
             (0.108)                                     (0.010) 
               2.225                                      13.929 
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      att       - -        - -        - -      -0.041       - -       0.172 
                                              (0.014)               (0.014) 
                                               -2.875                12.586 
  
     self       - -        - -        - -        - -       0.038       - -  
                                                         (0.008) 
                                                           4.656 
  
    teach       - -      -0.024      0.715      0.062       - -        - -  
                        (0.006)    (0.180)    (0.011) 
                         -4.094      3.971      5.585 
  
     home       - -        - -       0.878       - -        - -        - -  
                                   (0.232) 
                                     3.782 
  
    dermo     -0.787     -0.053      0.593       - -      -0.039     -0.081 
             (0.152)    (0.010)    (0.237)               (0.010)    (0.013) 
              -5.189     -5.510      2.498                -3.906     -6.473 
  
 
         THETA-DELTA  
 
                self      teach       home      dermo    
            --------   --------   --------   -------- 
     self      0.238 
             (0.015) 
              16.297 
  
    teach      0.023      0.107 
             (0.007)    (0.010) 
               3.141     11.195 
  
     home      0.018     -0.040      0.130 
             (0.009)    (0.012)    (0.022) 
               2.022     -3.358      5.972 
  
    dermo      0.017       - -      -0.104      0.095 
             (0.009)               (0.017)    (0.015) 
               1.855                -6.241      6.170 
  
 
         Squared Multiple Correlations for X - Variables          
 
               grade        mot         iq        emo         aq        att    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
               0.507      0.690      0.067      0.601      0.566      0.629 
 
         Squared Multiple Correlations for X - Variables          
 
                self      teach       home      dermo    
            --------   --------   --------   -------- 
               0.009      0.521      0.612      0.661 
 
 
                           Goodness of Fit Statistics 
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                             Degrees of Freedom = 55 
               Minimum Fit Function Chi-Square = 57.503 (P = 0.383) 
       Normal Theory Weighted Least Squares Chi-Square = 56.323 (P = 0.425) 
                 Estimated Non-centrality Parameter (NCP) = 1.323 
             90 Percent Confidence Interval for NCP = (0.0 ; 23.287) 
  
                        Minimum Fit Function Value = 0.108 
               Population Discrepancy Function Value (F0) = 0.00249 
              90 Percent Confidence Interval for F0 = (0.0 ; 0.0439) 
            Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.00673 
            90 Percent Confidence Interval for RMSEA = (0.0 ; 0.0282) 
               P-Value for Test of Close Fit (RMSEA < 0.05) = 1.00 
  
                  Expected Cross-Validation Index (ECVI) = 0.475 
            90 Percent Confidence Interval for ECVI = (0.473 ; 0.517) 
                         ECVI for Saturated Model = 0.576 
                       ECVI for Independence Model = 13.853 
  
     Chi-Square for Independence Model with 136 Degrees of Freedom = 7321.921 
                           Independence AIC = 7355.921 
                               Model AIC = 252.323 
                             Saturated AIC = 306.000 
                           Independence CAIC = 7445.624 
                               Model CAIC = 769.434 
                            Saturated CAIC = 1113.326 
  
                          Normed Fit Index (NFI) = 0.992 
                       Non-Normed Fit Index (NNFI) = 0.999 
                    Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.401 
                        Comparative Fit Index (CFI) = 1.00 
                        Incremental Fit Index (IFI) = 1.00 
                         Relative Fit Index (RFI) = 0.981 
  
                            Critical N (CN) = 760.911 
  
  
                     Root Mean Square Residual (RMR) = 0.485 
                            Standardized RMR = 0.0243 
                       Goodness of Fit Index (GFI) = 0.988 
                  Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = 0.966 
                  Parsimony Goodness of Fit Index (PGFI) = 0.355 
 
 PATH ANALYSIS FOR CREATIVE THINKING MODEL                                       
 
         Fitted Covariance Matrix 
 
                 flu        ori        ela       flex       math        sci    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      flu     20.416 
      ori      8.448     13.016 
      ela      5.426      2.436      5.880 
     flex     12.841      4.262      3.336     39.707 
     math      2.084      1.902      1.489      2.605     18.207 
      sci      3.062      1.552      2.336      2.807     11.173     14.617 
      art     -2.637     -0.662      1.775     -0.134      6.129      6.714 
    grade     21.176      7.268      7.451     19.393     13.872     15.817 



 263 

      mot      1.058      0.475      0.294      0.650      0.290      0.512 
       iq     26.454     17.718     12.649     18.228      2.763      6.668 
      emo      1.336      0.475      0.564      0.986      0.440      0.817 
       aq      1.083      0.486      0.380      0.666      0.297      0.466 
      att      1.383      0.621      0.383      1.299      0.380      0.595 
     self      0.117      0.053      0.041      0.072      0.032      0.050 
    teach      0.690      0.361      0.282      0.494      0.220      0.346 
     home      1.065      0.478      0.374      1.538      0.292      0.458 
    dermo      1.015      0.602      0.357      0.942      0.116      0.180 
 
         Fitted Covariance Matrix 
 
                 art      grade        mot         iq        emo         aq    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      art     16.732 
    grade      5.298     78.815 
      mot      0.026      2.609      0.247 
       iq      2.763     33.556      1.360    163.152 
      emo      0.900      3.567      0.213      2.063      0.653 
       aq      0.120      2.911      0.174      1.392      0.265      0.316 
      att      0.145      3.411      0.223      1.779      0.297      0.228 
     self      0.038      0.289      0.019      0.151      0.029      0.057 
    teach      0.530      1.696      0.086      1.599      0.230      0.113 
     home      0.348      2.247      0.147      2.049      0.223      0.150 
    dermo      0.332      1.355      0.087      1.710      0.212      0.104 
 
         Fitted Covariance Matrix 
 
                 att       self      teach       home      dermo    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
      att      0.463 
     self      0.025      0.240 
    teach      0.145      0.036      0.223 
     home      0.192      0.035      0.114      0.334 
    dermo      0.102      0.033      0.147      0.091      0.281 
 
         Fitted Residuals 
 
                 flu        ori        ela       flex       math        sci    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      flu     -0.058 
      ori      0.119     -0.085 
      ela      0.121      0.020      0.025 
     flex      0.075      0.818      0.524     -0.294 
     math      0.213     -0.071      0.336     -0.740     -0.204 
      sci      0.264      0.152      0.078     -0.169     -0.038     -0.025 
      art      0.266      0.293      0.090     -0.175     -0.381     -0.347 
    grade      0.470      1.183     -0.087     -1.256     -0.452     -0.394 
      mot      0.005      0.032     -0.014     -0.085      0.058      0.047 
       iq     -1.005     -0.103      0.436      0.722      1.524      1.589 
      emo     -0.095     -0.021     -0.019     -0.219      0.010     -0.001 
       aq     -0.048      0.005     -0.070     -0.084     -0.102     -0.075 
      att     -0.042     -0.041     -0.014     -0.087      0.102      0.075 
     self     -0.088     -0.040     -0.020     -0.090     -0.028     -0.039 
    teach     -0.063     -0.032      0.023     -0.138     -0.142     -0.106 
     home     -0.089     -0.023     -0.029     -0.115      0.054      0.091 
    dermo     -0.059     -0.006      0.057     -0.080     -0.051     -0.022 
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         Fitted Residuals 
 
                 art      grade        mot         iq        emo         aq    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      art      0.119 
    grade     -1.490     -0.758 
      mot      0.005      0.075      0.001 
       iq      4.430      0.344     -0.067      0.432 
      emo      0.073     -0.164      0.000     -0.149      0.002 
       aq     -0.051     -0.095      0.003     -0.178      0.001      0.000 
      att      0.064      0.097     -0.005     -0.083      0.005     -0.002 
     self      0.050     -0.168     -0.009     -0.395      0.023      0.000 
    teach      0.043     -0.253     -0.003     -0.016      0.003     -0.003 
     home      0.069     -0.083     -0.006     -0.137      0.009      0.003 
    dermo      0.149     -0.143     -0.004      0.018     -0.006     -0.005 
 
         Fitted Residuals 
 
                 att       self      teach       home      dermo    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
      att     -0.001 
     self     -0.003      0.000 
    teach      0.008      0.004      0.003 
     home     -0.001     -0.002      0.000     -0.003 
    dermo     -0.003      0.003      0.001     -0.003      0.000 
 
 Summary Statistics for Fitted Residuals 
 
 Smallest Fitted Residual =   -1.490 
   Median Fitted Residual =   -0.003 
  Largest Fitted Residual =    4.430 
 
 Stemleaf Plot 
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   0|5578  
   1|2  
   1|56  
   2|  
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   3|  
   3|  
   4|4 
 
         Standardized Residuals   
 
                 flu        ori        ela       flex       math        sci    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      flu     -0.267 
      ori      0.613     -1.451 
      ela      0.769      0.090      0.790 
     flex      0.223      1.210      1.246     -0.847 
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     math      1.077     -0.142      1.092     -0.760     -1.236 
      sci      1.605      0.493      0.319     -0.283     -0.208     -0.132 
      art      0.840      0.987      0.324     -0.318     -1.057     -1.077 
    grade      0.741      1.177     -0.276     -1.257     -0.682     -0.730 
      mot      0.110      0.644     -0.786     -0.919      0.887      1.069 
       iq     -1.431     -0.201      1.382      0.760      1.656      1.814 
      emo     -1.891     -0.419     -0.387     -1.394      0.085     -0.011 
       aq     -0.826      0.083     -1.910     -0.739     -1.268     -1.147 
      att     -0.644     -0.580     -0.541     -0.981      1.093      0.988 
     self     -1.139     -0.557     -0.416     -0.701     -0.314     -0.506 
    teach     -1.857     -0.592      0.705     -1.383     -1.978     -1.794 
     home     -1.550     -0.358     -0.757     -1.931      0.641      1.298 
    dermo     -1.195     -0.159      1.699     -1.384     -1.142     -0.568 
 
         Standardized Residuals   
 
                 art      grade        mot         iq        emo         aq    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      art      0.520 
    grade     -1.244     -1.174 
      mot      0.114      1.127      0.497 
       iq      2.058      0.254     -0.496      0.443 
      emo      1.236     -1.792      0.118     -0.586      0.546 
       aq     -0.950     -1.488      0.948     -0.945      0.091      0.201 
      att      1.018      1.006     -1.300     -0.399      1.005     -0.425 
     self      0.593     -1.314     -1.588     -1.516      2.199     -0.098 
    teach      1.000     -2.768     -1.891     -0.161      0.858     -0.553 
     home      0.887     -0.709     -1.105     -1.469      0.983      0.490 
    dermo      2.122     -2.305     -1.728      0.191     -0.817     -1.147 
 
         Standardized Residuals   
 
                 att       self      teach       home      dermo    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
      att     -0.263 
     self     -0.363      0.397 
    teach      1.336      1.298      2.107 
     home     -0.095     -0.396      0.082     -1.531 
    dermo     -0.707      0.675      0.240     -0.832     -0.015 
 
 Summary Statistics for Standardized Residuals 
 
 Smallest Standardized Residual =   -2.768 
   Median Standardized Residual =   -0.267 
  Largest Standardized Residual =    2.199 
 
 Stemleaf Plot 
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 - 8|85425332  
 - 6|9664311084  
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  20|612  
  22|0 
 Largest Negative Standardized Residuals 
 Residual for    teach and    grade  -2.768 
 
 PATH ANALYSIS FOR CREATIVE THINKING MODEL                                       
 
                         Qplot of Standardized Residuals 
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 PATH ANALYSIS FOR CREATIVE THINKING MODEL                                       
 
 Modification Indices and Expected Change 
 
         Modification Indices for LAMBDA-Y        
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      flu       - -        - -  
      ori       - -       0.964 
      ela       - -       0.161 
     flex       - -       2.619 
     math       - -        - -  
      sci       - -        - -  
      art       - -        - -  
 
         Expected Change for LAMBDA-Y     
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      flu       - -        - -  
      ori       - -      -0.752 
      ela       - -      -0.130 
     flex       - -      -2.067 
     math       - -        - -  
      sci       - -        - -  
      art       - -        - -  
 
         Standardized Expected Change for LAMBDA-Y        
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      flu       - -        - -  
      ori       - -      -0.476 
      ela       - -      -0.082 
     flex       - -      -1.310 
     math       - -        - -  
      sci       - -        - -  
      art       - -        - -  
 
         Completely Standardized Expected Change for LAMBDA-Y     
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                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      flu       - -        - -  
      ori       - -      -0.132 
      ela       - -      -0.034 
     flex       - -      -0.208 
     math       - -        - -  
      sci       - -        - -  
      art       - -        - -  
 
         Modification Indices for LAMBDA-X        
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
    grade       - -       2.106 
      mot       - -       0.507 
       iq       - -       6.127 
      emo       - -       0.049 
       aq       - -       0.124 
      att       - -       2.143 
     self       - -       0.001 
    teach      0.579       - -  
     home      0.184       - -  
    dermo      1.543       - -  
 
         Expected Change for LAMBDA-X     
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
    grade       - -      -0.927 
      mot       - -      -0.030 
       iq       - -      43.964 
      emo       - -       0.017 
       aq       - -       0.014 
      att       - -       0.075 
     self       - -       0.006 
    teach      0.132       - -  
     home      0.088       - -  
    dermo     -0.273       - -  
 
         Standardized Expected Change for LAMBDA-X        
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
    grade       - -      -0.927 
      mot       - -      -0.030 
       iq       - -      43.964 
      emo       - -       0.017 
       aq       - -       0.014 
      att       - -       0.075 
     self       - -       0.006 
    teach      0.132       - -  
     home      0.088       - -  
    dermo     -0.273       - -  
 
         Completely Standardized Expected Change for LAMBDA-X     
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                  IN        OUT    
            --------   -------- 
    grade       - -      -0.104 
      mot       - -      -0.060 
       iq       - -       3.442 
      emo       - -       0.021 
       aq       - -       0.026 
      att       - -       0.110 
     self       - -       0.012 
    teach      0.280       - -  
     home      0.153       - -  
    dermo     -0.515       - -  
 
         Modification Indices for BETA            
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      CRE       - -       2.471 
       RE       - -        - -  
 
         Expected Change for BETA         
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      CRE       - -      -0.336 
       RE       - -        - -  
 
         Standardized Expected Change for BETA            
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      CRE       - -      -0.554 
       RE       - -        - -  
 
         Modification Indices for GAMMA           
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
      CRE       - -        - -  
       RE      1.819      2.346 
 
         Expected Change for GAMMA        
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
      CRE       - -        - -  
       RE      0.100      0.092 
 
         Standardized Expected Change for GAMMA           
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
      CRE       - -        - -  
       RE      0.158      0.145 
 
 No Non-Zero Modification Indices for PHI          
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         Modification Indices for PSI             
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      CRE       - -  
       RE      2.471       - -  
 
         Expected Change for PSI          
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      CRE       - -  
       RE     -0.091       - -  
 
         Standardized Expected Change for PSI             
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      CRE       - -  
       RE     -0.150       - -  
 
         Modification Indices for THETA-EPS       
 
                 flu        ori        ela       flex       math        sci    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      flu       - -  
      ori       - -        - -  
      ela      0.055      0.578       - -  
     flex       - -       1.722      1.077       - -  
     math       - -       0.964      2.225      2.619       - -  
      sci       - -        - -       0.187       - -        - -        - -  
      art       - -        - -       1.670       - -        - -        - -  
 
         Modification Indices for THETA-EPS       
 
                 art    
            -------- 
      art       - -  
 
         Expected Change for THETA-EPS    
 
                 flu        ori        ela       flex       math        sci    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      flu       - -  
      ori       - -        - -  
      ela      0.125     -0.256       - -  
     flex       - -       1.159      0.587       - -  
     math       - -      -0.610      0.506     -1.678       - -  
      sci       - -        - -      -0.134       - -        - -        - -  
      art       - -        - -      -0.532       - -        - -        - -  
 
         Expected Change for THETA-EPS    
 
                 art    
            -------- 
      art       - -  
 



 271 

         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
 
                 flu        ori        ela       flex       math        sci    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      flu       - -  
      ori       - -        - -  
      ela      0.011     -0.029       - -  
     flex       - -       0.051      0.038       - -  
     math       - -      -0.040      0.049     -0.062       - -  
      sci       - -        - -      -0.014       - -        - -        - -  
      art       - -        - -      -0.054       - -        - -        - -  
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
 
                 art    
            -------- 
      art       - -  
 
         Modification Indices for THETA-DELTA-EPS 
 
                 flu        ori        ela       flex       math        sci    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    grade       - -       1.388       - -        - -        - -        - -  
      mot      0.248      0.318       - -       0.050      0.085       - -  
       iq       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
      emo       - -        - -       0.005      0.390      0.767       - -  
       aq      0.006      0.123      2.178      0.030      1.744      0.087 
      att      0.000      1.232       - -        - -       1.279      0.002 
     self      0.011      0.043      0.063      0.034      0.215      0.054 
    teach       - -       0.178      1.387      0.431      1.521      0.808 
     home      0.273      0.123      0.508       - -       0.037      2.168 
    dermo      0.110       - -       0.968       - -        - -        - -  
 
         Modification Indices for THETA-DELTA-EPS 
 
                 art    
            -------- 
    grade      1.020 
      mot       - -  
       iq      6.127 
      emo       - -  
       aq       - -  
      att       - -  
     self      0.005 
    teach       - -  
     home      0.188 
    dermo      4.168 
 
         Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
                 flu        ori        ela       flex       math        sci    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    grade       - -       1.078       - -        - -        - -        - -  
      mot      0.024      0.025       - -      -0.020      0.017       - -  
       iq       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
      emo       - -        - -       0.004     -0.087      0.088       - -  
       aq     -0.004      0.018     -0.057      0.016     -0.071     -0.014 
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      att     -0.001     -0.067       - -        - -       0.072      0.003 
     self     -0.006      0.013      0.010     -0.021      0.029     -0.012 
    teach       - -      -0.025      0.039     -0.062     -0.062     -0.041 
     home     -0.039     -0.021     -0.030       - -       0.011      0.079 
    dermo     -0.029       - -       0.039       - -        - -        - -  
 
         Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
                 art    
            -------- 
    grade     -1.320 
      mot       - -  
       iq      4.889 
      emo       - -  
       aq       - -  
      att       - -  
     self     -0.005 
    teach       - -  
     home     -0.034 
    dermo      0.170 
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
                 flu        ori        ela       flex       math        sci    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    grade       - -       0.034       - -        - -        - -        - -  
      mot      0.011      0.014       - -      -0.006      0.008       - -  
       iq       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
      emo       - -        - -       0.002     -0.017      0.025       - -  
       aq     -0.002      0.009     -0.042      0.005     -0.030     -0.007 
      att      0.000     -0.027       - -        - -       0.025      0.001 
     self     -0.003      0.007      0.009     -0.007      0.014     -0.006 
    teach       - -      -0.014      0.034     -0.021     -0.031     -0.023 
     home     -0.015     -0.010     -0.021       - -       0.005      0.036 
    dermo     -0.012       - -       0.030       - -        - -        - -  
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
                 art    
            -------- 
    grade     -0.036 
      mot       - -  
       iq      0.094 
      emo       - -  
       aq       - -  
      att       - -  
     self     -0.003 
    teach       - -  
     home     -0.014 
    dermo      0.078 
 
         Modification Indices for THETA-DELTA     
 
               grade        mot         iq        emo         aq        att    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    grade       - -  
      mot      0.116       - -  
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       iq       - -       0.000       - -  
      emo       - -        - -       0.580       - -  
       aq       - -       1.092      0.049      0.040       - -  
      att      0.503      1.803      0.015       - -       0.460       - -  
     self      0.154      1.306      1.544      4.512       - -       0.000 
    teach      1.281       - -        - -        - -       0.046      3.943 
     home      0.492      0.856       - -       0.967      0.736      0.033 
    dermo       - -        - -        - -       1.543       - -        - -  
 
         Modification Indices for THETA-DELTA     
 
                self      teach       home      dermo    
            --------   --------   --------   -------- 
     self       - -  
    teach       - -        - -  
     home       - -        - -        - -  
    dermo       - -        - -        - -        - -  
 
         Expected Change for THETA-DELTA  
 
               grade        mot         iq        emo         aq        att    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    grade       - -  
      mot      0.035       - -  
       iq       - -       0.000       - -  
      emo       - -        - -      -0.227       - -  
       aq       - -       0.007      0.040     -0.003       - -  
      att      0.095     -0.013      0.029       - -      -0.006       - -  
     self     -0.048     -0.008     -0.276      0.027       - -       0.000 
    teach     -0.120       - -        - -        - -      -0.002      0.019 
     home     -0.085     -0.007       - -       0.013      0.007      0.002 
    dermo       - -        - -        - -      -0.025       - -        - -  
 
         Expected Change for THETA-DELTA  
 
                self      teach       home      dermo    
            --------   --------   --------   -------- 
     self       - -  
    teach       - -        - -  
     home       - -        - -        - -  
    dermo       - -        - -        - -        - -  
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA  
 
               grade        mot         iq        emo         aq        att    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    grade       - -  
      mot      0.008       - -  
       iq       - -       0.000       - -  
      emo       - -        - -      -0.022       - -  
       aq       - -       0.025      0.006     -0.007       - -  
      att      0.016     -0.039      0.003       - -      -0.016       - -  
     self     -0.011     -0.034     -0.044      0.069       - -       0.000 
    teach     -0.029       - -        - -        - -      -0.006      0.060 
     home     -0.017     -0.023       - -       0.027      0.020      0.004 
    dermo       - -        - -        - -      -0.058       - -        - -  
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         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA  
 
                self      teach       home      dermo    
            --------   --------   --------   -------- 
     self       - -  
    teach       - -        - -  
     home       - -        - -        - -  
    dermo       - -        - -        - -        - -  
 
 Maximum Modification Index is    6.13 for Element ( 3, 2) of LAMBDA-X 
 
 PATH ANALYSIS FOR CREATIVE THINKING MODEL                                       
 
 Factor Scores Regressions 
 
         ETA  
 
                 flu        ori        ela       flex       math        sci    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      CRE      0.214      0.022      0.047      0.000     -0.023      0.061 
       RE      0.114      0.000     -0.027      0.001     -0.027      0.136 
 
         ETA  
 
                 art      grade        mot         iq        emo         aq    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      CRE      0.099     -0.035      0.242     -0.030     -0.029      0.136 
       RE      0.082     -0.038      0.077     -0.011     -0.123      0.181 
 
         ETA  
 
                 att       self      teach       home      dermo    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
      CRE      0.097     -0.039      0.071      0.030      0.022 
       RE      0.073     -0.028     -0.046     -0.036      0.045 
 
         KSI  
 
                 flu        ori        ela       flex       math        sci    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
       IN      0.013     -0.002      0.009     -0.025     -0.005     -0.017 
      OUT      0.017     -0.020      0.014     -0.048     -0.006      0.018 
 
         KSI  
 
                 art      grade        mot         iq        emo         aq    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
       IN      0.028      0.023      0.541     -0.004      0.212      0.167 
      OUT     -0.005      0.013      0.121     -0.014     -0.290      0.012 
 
         KSI  
 
                 att       self      teach       home      dermo    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
       IN      0.439     -0.065     -0.324      0.227      0.687 
      OUT      0.268     -0.230      0.304      1.067      1.278 
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 PATH ANALYSIS FOR CREATIVE THINKING MODEL                                       
 
 Standardized Solution            
 
         LAMBDA-Y     
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      flu      3.930       - -  
      ori      1.764       - -  
      ela      1.381       - -  
     flex      2.416       - -  
     math       - -       1.895 
      sci       - -       2.972 
      art       - -       2.259 
 
         LAMBDA-X     
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
    grade      6.319       - -  
      mot      0.413       - -  
       iq      3.295       - -  
      emo      0.626       - -  
       aq      0.423       - -  
      att      0.540       - -  
     self      0.046       - -  
    teach       - -       0.341 
     home       - -       0.452 
    dermo       - -       0.431 
 
         BETA         
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      CRE       - -        - -  
       RE      0.569       - -  
 
         GAMMA        
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
      CRE      0.474      0.227 
       RE       - -        - -  
 
         Correlation Matrix of ETA and KSI        
 
                 CRE         RE         IN        OUT    
            --------   --------   --------   -------- 
      CRE      1.000 
       RE      0.569      1.000 
       IN      0.652      0.371      1.000 
      OUT      0.599      0.341      0.786      1.000 
 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
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                 CRE         RE    
            --------   -------- 
               0.555      0.676 
 
         Regression Matrix ETA on KSI (Standardized)  
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
      CRE      0.474      0.227 
       RE      0.270      0.129 
 
 PATH ANALYSIS FOR CREATIVE THINKING MODEL                                       
 
 Completely Standardized Solution 
 
         LAMBDA-Y     
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      flu      0.870       - -  
      ori      0.489       - -  
      ela      0.569       - -  
     flex      0.383       - -  
     math       - -       0.444 
      sci       - -       0.777 
      art       - -       0.552 
 
         LAMBDA-X     
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
    grade      0.712       - -  
      mot      0.830       - -  
       iq      0.258       - -  
      emo      0.775       - -  
       aq      0.752       - -  
      att      0.793       - -  
     self      0.093       - -  
    teach       - -       0.722 
     home       - -       0.782 
    dermo       - -       0.813 
 
         BETA         
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      CRE       - -        - -  
       RE      0.569       - -  
 
         GAMMA        
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
      CRE      0.474      0.227 
       RE       - -        - -  
 
         Correlation Matrix of ETA and KSI        
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                 CRE         RE         IN        OUT    
            --------   --------   --------   -------- 
      CRE      1.000 
       RE      0.569      1.000 
       IN      0.652      0.371      1.000 
      OUT      0.599      0.341      0.786      1.000 
 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
               0.555      0.676 
 
         THETA-EPS    
 
                 flu        ori        ela       flex       math        sci    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      flu      0.244 
      ori      0.093      0.761 
      ela       - -        - -       0.676 
     flex      0.118       - -        - -       0.853 
     math     -0.112       - -        - -        - -       0.803 
      sci     -0.207     -0.104       - -      -0.053      0.340      0.396 
      art     -0.416     -0.199       - -      -0.126      0.106       - -  
 
         THETA-EPS    
 
                 art    
            -------- 
      art      0.695 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                 flu        ori        ela       flex       math        sci    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    grade      0.124       - -       0.082      0.169      0.249      0.261 
      mot       - -        - -      -0.064       - -        - -       0.030 
       iq      0.312      0.302      0.313      0.162      0.008      0.062 
      emo     -0.073     -0.084       - -        - -        - -       0.041 
       aq       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
      att       - -        - -      -0.063      0.105       - -        - -  
     self       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
    teach     -0.053       - -        - -        - -        - -        - -  
     home       - -        - -        - -       0.242       - -        - -  
    dermo       - -       0.077       - -       0.095     -0.072     -0.127 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                 art    
            -------- 
    grade       - -  
      mot     -0.158 
       iq       - -  
      emo      0.114 
       aq     -0.102 
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      att     -0.110 
     self       - -  
    teach      0.138 
     home       - -  
    dermo       - -  
 
         THETA-DELTA  
 
               grade        mot         iq        emo         aq        att    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    grade      0.493 
      mot       - -       0.310 
       iq      0.112       - -       0.933 
      emo     -0.054     -0.114       - -       0.399 
       aq      0.048       - -        - -        - -       0.434 
      att       - -        - -        - -      -0.075       - -       0.371 
     self       - -        - -        - -        - -       0.138       - -  
    teach       - -      -0.104      0.118      0.163       - -        - -  
     home       - -        - -       0.119       - -        - -        - -  
    dermo     -0.167     -0.201      0.088       - -      -0.130     -0.224 
 
         THETA-DELTA  
 
                self      teach       home      dermo    
            --------   --------   --------   -------- 
     self      0.991 
    teach      0.101      0.479 
     home      0.065     -0.147      0.388 
    dermo      0.066       - -      -0.341      0.339 
 
         Regression Matrix ETA on KSI (Standardized)  
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
      CRE      0.474      0.227 
       RE      0.270      0.129 
 
 PATH ANALYSIS FOR CREATIVE THINKING MODEL                                       
 
 Total and Indirect Effects 
 
         Total Effects of KSI on ETA  
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
      CRE      0.453      0.217 
             (0.078)    (0.075) 
               5.814      2.905 
  
       RE      0.171      0.082 
             (0.047)    (0.032) 
               3.660      2.546 
  
 
         Indirect Effects of KSI on ETA   
 
                  IN        OUT    
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            --------   -------- 
      CRE       - -        - -  
  
       RE      0.171      0.082 
             (0.047)    (0.032) 
               3.660      2.546 
  
 
         Total Effects of ETA on ETA  
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      CRE       - -        - -  
  
       RE      0.377       - -  
             (0.082) 
               4.613 
  
 
    Largest Eigenvalue of B*B' (Stability Index) is   0.142 
 
         Total Effects of ETA on Y    
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      flu      4.110       - -  
  
      ori      1.845       - -  
             (0.185) 
               9.998 
  
      ela      1.444       - -  
             (0.141) 
              10.263 
  
     flex      2.527       - -  
             (0.329) 
               7.683 
  
     math      1.128      2.990 
             (0.244) 
               4.613 
  
      sci      1.769      4.690 
             (0.235)    (0.762) 
               7.535      6.156 
  
      art      1.345      3.565 
             (0.268)    (0.825) 
               5.009      4.322 
  
 
         Indirect Effects of ETA on Y     
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      flu       - -        - -  
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      ori       - -        - -  
  
      ela       - -        - -  
  
     flex       - -        - -  
  
     math      1.128       - -  
             (0.244) 
               4.613 
  
      sci      1.769       - -  
             (0.235) 
               7.535 
  
      art      1.345       - -  
             (0.268) 
               5.009 
  
 
         Total Effects of KSI on Y    
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
      flu      1.862      0.891 
             (0.320)    (0.307) 
               5.814      2.905 
  
      ori      0.836      0.400 
             (0.163)    (0.144) 
               5.116      2.782 
  
      ela      0.654      0.313 
             (0.126)    (0.111) 
               5.212      2.819 
  
     flex      1.145      0.548 
             (0.245)    (0.203) 
               4.677      2.696 
  
     math      0.511      0.244 
             (0.140)    (0.096) 
               3.660      2.546 
  
      sci      0.801      0.383 
             (0.169)    (0.136) 
               4.729      2.829 
  
      art      0.609      0.291 
             (0.150)    (0.110) 
               4.068      2.644 
  
 
 PATH ANALYSIS FOR CREATIVE THINKING MODEL                                       
 
 Standardized Total and Indirect Effects 
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         Standardized Total Effects of KSI on ETA 
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
      CRE      0.474      0.227 
       RE      0.270      0.129 
 
         Standardized Indirect Effects of KSI on ETA  
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
      CRE       - -        - -  
       RE      0.270      0.129 
 
         Standardized Total Effects of ETA on ETA 
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      CRE       - -        - -  
       RE      0.569       - -  
 
         Standardized Total Effects of ETA on Y   
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      flu      3.930       - -  
      ori      1.764       - -  
      ela      1.381       - -  
     flex      2.416       - -  
     math      1.078      1.895 
      sci      1.691      2.972 
      art      1.286      2.259 
 
         Completely Standardized Total Effects of ETA on Y    
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      flu      0.870       - -  
      ori      0.489       - -  
      ela      0.569       - -  
     flex      0.383       - -  
     math      0.253      0.444 
      sci      0.442      0.777 
      art      0.314      0.552 
 
         Standardized Indirect Effects of ETA on Y    
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      flu       - -        - -  
      ori       - -        - -  
      ela       - -        - -  
     flex       - -        - -  
     math      1.078       - -  
      sci      1.691       - -  
      art      1.286       - -  
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         Completely Standardized Indirect Effects of ETA on Y     
 
                 CRE         RE    
            --------   -------- 
      flu       - -        - -  
      ori       - -        - -  
      ela       - -        - -  
     flex       - -        - -  
     math      0.253       - -  
      sci      0.442       - -  
      art      0.314       - -  
 
         Standardized Total Effects of KSI on Y   
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
      flu      1.862      0.891 
      ori      0.836      0.400 
      ela      0.654      0.313 
     flex      1.145      0.548 
     math      0.511      0.244 
      sci      0.801      0.383 
      art      0.609      0.291 
 
         Completely Standardized Total Effects of KSI on Y    
 
                  IN        OUT    
            --------   -------- 
      flu      0.412      0.197 
      ori      0.232      0.111 
      ela      0.270      0.129 
     flex      0.182      0.087 
     math      0.120      0.057 
      sci      0.210      0.100 
      art      0.149      0.071 
 
                           Time used:    0.219 Seconds 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

นางสาวมิ่งขวัญ  ภาคสัญไชย  เกิดเมื่อวันอังคารที่ 25 ธันวาคม  2527  ที่จังหวัด

กรุงเทพมหานคร   สําเร็จการศึกษาปริญญาครุศาสตรบัณฑิต (เกียรตินิยมอันดับ 2)  สาขาวิชา

มัธยมศึกษา  วิชาเอกวิทยาศาสตรทั่วไปและเคมี  คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ในป

การศึกษา 2549 และไดเขาศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาวิจัยการศึกษา 

ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา  คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เมื่อปการศึกษา 

2550 
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