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วิทยานิพนธสําเร็จลุลวงไดดวยความเมตตาอยางยิง่จาก ดร.กมลวรรณ  ตังธนกานนท  

อาจารยที่ปรึกษา ที่กรุณาดูแลเอาใจใส  ใหความชวยเหลือ ใหคําปรึกษาทีเ่ปนประโยชนและมี

คุณคาย่ิง  และสนับสนุนสงเสริมแกผูวิจัยในทกุดาน  ผูวจิัยรูสึกซาบซึง้และขอกราบขอบพระคุณ

ทานอาจารยเปนอยางสูงไว ณ ทีน่ี ้

 ขอกราบขอบพระคุณ  รองศาสตราจารย ดร.เอมอร  จังศิริพรปกรณ  ประธานกรรมการ

สอบวิทยานิพนธ  และดร.วันทนา  วงศศิลปภิรมย กรรมการสอบวิทยานิพนธ  ที่ชวยให

ขอเสนอแนะที่เปนประโยชนในการปรับปรุงแกไขวิทยานิพนธใหมีความสมบูรณมากยิ่งข้ึน 

 ขอกราบขอบพระคุณ ผูชวยศาสตราจารย.ดร.ณัฏฐภรณ  หลาวทอง  ดร.สมพงษ  ปนหุน  

ดร.กฤติยา  วงศกอม  และดร.คมศร  วงษรักษา ที่กรุณาเสียสละเวลาในการเปนผูทรงคุณวุฒิ

ตรวจสอบเคร่ืองมือวิจัย 

 ขอขอบพระคุณ ผูอํานวยการ และครูผูตอบแบบสอบถามในโรงเรียนกลุมตัวอยาง ที่ทําให

ไดผลการวิจัยในคร้ัง ซึ่งจะเปนประโยชนตอวงการศึกษาตอไป 

 ขอขอบคุณ   คุณจุฑา   ธรรมชาติ   คุณจตุ ภูมิ  เขตจั ตุ รัส  คุณชนาธิป   ทุ ยแป                  

คุณสุกัญญารัตน  คงงาม และคุณคมกริบ  ธีรานุรักษ  ที่ใหความชวยเหลือเสมอมา  ขอขอบคุณ 

คุณวริษษา  ชะมอย คุณกฤชรัตน  วิทยาเวช คุณน้ําทิพย องอาจวานิชย คุณเมษา นวลศรี 

คุณสรัญู บุหลัง และเพื่อนๆ ในภาควิจัยและจิตวิทยาการศึกษาทุกคน ที่คอยชวยเหลือและให

ขอเสนอแนะในการทํางานตลอดมา 

ขอขอบคุณ คุณณรงคฤทธิ์  ทองแสง คุณบัณฑิตา สันทัดสาร รอยโทวุฒิชัย  ยศพิทักษ  ที่

ชวยเหลือในการดําเนินการเร่ืองแบบสอบถาม  ตลอดจนใหคําปรึกษาและเปนกําลังใจที่ดีในการ

ทํางาน 

และขอบคุณบัณฑิตวิทยาลัยสําหรับทุนอุดหนุกการวิจัยในคร้ังนี้ 

 ทายที่สุด ขอกราบขอบพระคุณ คุณพอศิริรักษ และคุณแมกัญญารัตน  รณศิริ เปนอยาง

สูง ที่มอบความรัก ความหวงใย คอยสนับสนุนสงเสริม และเปนกําลังใจจนผูวิจัยประสบ

ความสําเร็จจวบจนทุกวันนี้ 
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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 
 พระราชบัญญัติการศึกษา พ.ศ.2542  (ฉบับแกไขเพิ่มเติม พ.ศ. 2545) กอใหเกิดการ

เปล่ียนแปลงการจัดการศึกษา  โดยยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนา

ตนเองได  และถือวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด  กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียน

สามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ  กระบวนการจัดการศึกษานี้กอใหเกิดการ

เปล่ียนแปลงกระบวนการวัดและประเมินการเรียนรูของผูเรียน  กลาวคือ กระบวนการวัดและ

ประเมินผลการเรียนรูตองเปนไปเพื่อพัฒนาผูเรียนเปนสําคัญ  และตอบสนองตอเปาหมายการ

เรียนรูรายบุคคล โดยพิจารณาจากพัฒนาการ ความประพฤติ พฤติกรรมการเรียน และการรวม

กิจกรรมของผูเรียน รวมถึงการทดสอบควบคูไปในกระบวนการเรียนการสอน 

 ตามกรอบการวัดและประเมินผลการเรียนในหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 

2544  กอใหเกิดการเปล่ียนแปลงกระบวนการวัดและประเมินผลอยางชัดเจน  โดยครูจะตองทํา

การประเมินผลการเรียนรูและพัฒนาการของผูเรียนระหวางเรียน  เพื่อพิจารณาวาผูเรียนมีการ

เปล่ียนแปลงดานความรู ทักษะกระบวนการและคุณลักษณะอันพึงประสงคจากการรวมกิจกรรม

การเรียนรู  หรือกิจกรรมพัฒนาผูเรียนตางๆ มากนอยเพียงใด  ผูสอนจะตองตระหนักวาการวดัและ

ประเมินการเรียนรูเปนสวนหนึ่งของการเรียนการสอน  และประเมินผูเรียนใน 4 องคประกอบ 

ไดแก การประเมินผลการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรู การประเมินกิจกรรมพัฒนาผูเรียน การ

ประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค และการประเมินการอาน คิด วิเคราะห และเขียนส่ือความ ใน

การประเมินจะใชวิธีการแบบใดก็ได  แตตองอยูบนพื้นฐานที่วาความรูของผูเรียนนั้นมีการ

เปล่ียนแปลงตลอดเวลา การประเมินผลใน 4 องคประกอบดังกลาวเพื่อใหเขาถึงสภาพที่แทจริง

ของผูเรียนนั้น ผูสอนจําเปนตองมีเคร่ืองมือที่มีคุณภาพ  มีการเก็บขอมูลรอบดานอยางแมนยํา 

และมีเกณฑการตัดสินที่เหมาะสม (ศิริเดช  สุชีวะ, 2546) 

ในการประเมินผลการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรู ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2544 กําหนดใหโรงเรียนดําเนินการประเมินผลเปน 3 ระยะ คือ (1) การประเมินกอน

การจัดการเรียนรู เพื่อหาสารสนเทศของนักเรียนในเบื้องตน สําหรับนําไปจัดกระบวนการเรียนรูให

สอดคลองกับพื้นฐานของผูเรียน  แตจะไมนําผลการประเมินสวนนี้ไปใชในการตัดสินพิจารณาผล

การเรียน (2) การประเมินผลระหวางการจัดการเรียนรู เปนการประเมินที่มุงตรวจสอบพัฒนาการ



 
 

2 

ของผูเรียนวาบรรลุตามวัตถุประสงคการเรียนรูตามแผนการจัดการเรียนรูที่ครูเปนผูวางไวหรือไม 

(3) การประเมินหลังการจัดการเรียนรู เปนการประเมินเพื่อสรุปผลการเรียน มุงตรวจสอบ

ความสําเร็จของผูเรียน การจัดการประเมินผลทั้ง 3 ระยะ ตองมีการวางแผนการประเมิน          

การกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือการประเมิน การนําผลการประเมินไปใช ตลอดจนการจัดเก็บและ

รายงานผลการประเมินอยางเปนระบบ เพื่อใหไดทราบถึงผลสัมฤทธิ์ที่แทจริงของผูเรียน และ

สามารถนําผลการประเมินไปใชประโยชนอยางมีประสิทธิภาพตอไป  

คะแนนเฉล่ียสะสมตามกลุมสาระการเรียนรู (GPA) เปนคะแนนเฉล่ียสะสมที่ไดจากการ

นําเกรดรายวิชานั้น ในแตละภาคการศึกษาของมัธยมศึกษาตอนปลาย มาหาคาเฉลี่ย ซึ่งเกรดใน

แตละกลุมสาระการเรียนรูจะเกิดจากการประเมินผลสัมฤทธิ์รายป/รายภาค เปนคะแนนที่ไดจาก

การประเมินผลระหวางการจัดการเรียนรูและหลังการจัดการเรียนรูในชั้นเรียนของครูผูสอน ซึ่งจะ

วัดและประเมินการเรียนรูตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ดวยวิธีที่

หลากหลาย เหมาะสมกับธรรมชาติของสาระการเรียนรูในแตละกลุมวิชาโดยเปรียบเทียบกับ

เกณฑหรือมาตรฐานตามเปาหมายการเรียนรูที่กําหนดไว ที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  รูปแบบที่

นํามาใชได เชน การประเมินตามสภาพจริง (authentic  assessment) การประเมินภาคปฏิบัติ 

(performance  asassment) การใชแฟมสะสมงาน (portforio) การทดสอบ (testing) เปนตน    

(ศิริชัย กาญจนวาสี, 2546)  แตจากการศึกษาของนงลักษณ  วิรัชชัย (2549) พบวา ครูใชการ

ประเมินผลตามแนวหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ไมมากนัก เชน ครูประเมิน

แยกสวนกับการเรียนการสอน ไมไดทําการประเมินอยางตอเนื่อง ทําใหไมเห็นพัฒนาการ จุดแข็ง 

จุดออนของผูเรียน และครูไมไดนําผลการประเมินไปใชประโยชน เปนตน 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานไดดําเนินโครงการประเมินคุณภาพ

การศึกษาข้ันพื้นฐาน เพื่อเปนการตรวจสอบกํากับดูแล และพัฒนาคุณภาพการศึกษาของโรงเรียน 

ซึ่งถือวาเปนการประกันภายใน ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 47 ที่

กําหนดใหมีระบบการประกันคุณภาพการศึกษาเพื่อพัฒนาคุณภาพและมาตรฐานการศึกษาในทุก

ระดับ และมาตรา 48 ที่ใหหนวยงานตนสังกัด และโรงเรียนจัดใหมีระบบการประกันคุณภาพ

การศึกษาภายในโรงเรียน ซึ่งการประเมินผลคุณภาพของผูเรียนถือวาเปนสวนหนึ่งของการประกัน

คุณภาพของโรงเรียน อีกทั้งหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ไดกําหนดใหมีการ

ประกันคุณภาพการศึกษาระดับชาติของผูเรียนทุกคนในปการศึกษาสุดทายของแตละชวงชั้น ทํา

ใหไดขอมูลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน ซึ่งเปนคะแนนผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน 

(ONET)  ที่สะทอนคุณภาพการศึกษา ทั้งระดับโรงเรียน ระดับเขตพื้นที่การศึกษา และภาพรวมใน

ระดับประเทศ   โดยในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายไดใหสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ 
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(สทศ.) เปนผูรับผิดชอบในการประเมินผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนในแตละกลุมสาระการเรียนรู  วัด

และประเมินดานองคความรูและทักษะกระบวนการ โดยใชแบบทดสอบมาตรฐานท่ีอิงตาม

มาตรฐานหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 มีเนื้อหาครอบคลุมต้ังแตมัธยมศึกษาป

ที่ 4 – มัธมศึกษาปที่ 6 เพื่อตรวจสอบวาสถานศึกษาไดจัดการเรียนการสอนตามมาตรฐานการ

เรียนรูของหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ใหกับนักเรียนครบถวนหรือไม และ

คะแนนสะทอนความรูของนักเรียนมากนอยเพียงไร   ซึ่งจะเปนตัวบงช้ีที่สะทอนถึงความสามารถ

ของนักเรียนไดอยางชัดเจน  และยังเปนองคประกอบที่นํามาใชเปนสวนหนึ่งในการตัดสินคัดเลือก

ผูเรียนเขาศึกษาตอในระดับอุดมศึกษา   

การคัดเลือกบุคคลเขาศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาต้ังแตปการศึกษา 2542 เปนตนมา ได

กําหนดใหนําผลการเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ทั้งคะแนนเฉล่ียสะสมรวม (GPAX) และ

คะแนนเฉล่ียสะสมแตละกลุมสาระการเรียนรู (GPA) ใน 5 กลุมสาระการเรียนรู (ภาษาไทย 

คณิตศาสตร วิทยาศาสตร สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  และภาษาตางประเทศ)  เปนสวน

หนึ่งของคะแนนในการตัดสินคัดเลือกนักเรียนเขาศึกษาตอระดับอุดมศึกษา และในปการศึกษา 

2549 ไดกําหนดใหนําคะแนนผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน (ONET)  เขาไปเปนสวนหนึ่งของ

การคัดเลือกนักเรียนเขาศึกษาตอในระดับอุดมศึกษาดวย  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อใหมหาวิทยาลัย 

หรือสถาบันการศึกษาไดผูเรียนที่มีความรู ความสามารถ และความถนัดตรงตามสาขาวิชาที่เรียน 

และเพื่อสงเสริมใหการเรียนการสอนในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายเปนไปตามปรัชญาและ

วัตถุประสงคของหลักสูตร (ธีระพร วีระถาวร, 2541) 

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของของวชิรา โอภาสวัฒนา (2549) ซึ่งศึกษา

เปรียบเทียบความตรงเชิงทํานายขององคประกอบคัดสรรที่ไดรับการปรับเทียบคะแนนเฉล่ียสะสม

และองคประกอบที่ใชอยูของการรับบุคคลเขาศึกษาในระดับอุดมศึกษาในระบบกลาง พบวา

คะแนนเฉล่ียสะสมมีความสัมพันธกับคะแนนผลการทดสอบทางการศึกษาข้ันพื้นฐานแหงชาติ 

หรือ คะแนน ONET ในระดับปานกลางคอนขางตํ่า เนื่องมาจากโรงเรียนมีการใหคะแนนเฉล่ีย

สะสมสูงกวาที่ควรจะเปนซ่ึงแตกตางจากคะแนนที่ไดจากการสอบ ONET เพราะเปน

ความสามารถแทจริงที่วัดไดจากผูสอบเอง สอดคลองกับงานวิจัยของ อัมพิกา อูปแกว (2548) ที่

ศึกษาเปรียบเทียบความตรงเชิงทํานายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระดับปริญญาตรี โดยควบคุม

ปจจัยที่ไมเกี่ยวของกับเชาวปญญา พบวาโรงเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายมีการใหคะแนน

เฉล่ียสะสมสูงกวาที่ควรจะเปน  และจากการศึกษาของวิเชียร เกตุสิงห (2542) เกี่ยวกับ ผลการ

เรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายกับการสอบคัดเลือกเขาศึกษาในสถาบันอุดมศึกษา พบวา 

ความสัมพันธระหวางคะแนนเฉล่ียสะสมมัธยมศึกษาตอนปลายกับคะแนนสอบคัดเลือกในแตละ
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รายวิชา อยูในระดับตํ่าถึงตํ่ามากแสดงวาเกรดเฉล่ียไมสามารถทํานายคะแนนสอบได นอกจากนี้ 

จากการศึกษาของศูนยปฏิบัติการ GPA สํานักทดสอบทางการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ เกี่ยวกับคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคะแนนจากการ

ทดสอบทางการศึกษาข้ันพื้นฐานแหงชาติกับผลการเรียนเฉล่ียประจําปการศึกษา 2548 พบวา 

โรงเรียนสวนใหญมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธสูง มีโรงเรียนที่มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธตํ่าเพียง 

101 แหง ซึ่งสวนใหญเปนโรงเรียนขนาดเล็ก ทําใหเห็นวามาตรฐานของคะแนนเฉลี่ยสะสมระดับ

มัธยมศึกษาตอนปลายของโรงเรียนแตละโรงเรียนมีความแตกตางกัน (ธีระพร  วีระถาวร, 2541; 

วิเชียร เกตุสิงห, 2542; สุภมาส  อังศุโชติ, 2543) เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของดังกลาวแสดงให

เห็นวายังมีปญหาและอุปสรรคของการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 

ซึ่งสงผลดังผลการวิจัยดังกลาว อีกทั้งจากการศึกษาที่ผานมาเก่ียวกับคะแนนเฉล่ียสะสมกับ

คะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานยังไมมีการศึกษาความแตกตางระหวาง

คะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐาน ตลอดจนไมมีผูศึกษา

ปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรที่มีผลตอผลตางระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผล

สัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานอีกดวย 

  ดวยเหตุนี้ผูวิจัยจึงสนใจศึกษาถึงสภาพ ปญหาและอุปสรรคของการประเมินผลการ

เรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ที่

ครูผูสอนใชในการประเมินเพื่อตัดสินผลการเรียนในสาระการเรียนรูที่ตนรับผิดชอบ ในระดับ

มัธยมศึกษาตอนปลาย  เพื่อใหไดขอมูลที่จะนําไปใชวางแผนและพัฒนารูปแบบการวัดและ

ประเมินผลการเรียนรูของครูผูสอนใหมีความเหมาะสม  เปรียบเทียบความแตกตางและศึกษา

ความสัมพันธระหวางคะแนนเฉล่ียสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูกับคะแนนการประเมินผล

สัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน เพื่อตรวจสอบความสอดคลองของผลการประเมินการเรียนรูของ

นักเรียนโดยครูผูสอนกับผลการประเมินดวยขอสอบมาตรฐานของสถาบันทดสอบทางการศึกษา

แหงชาติศึกษา  พรอมทั้งศึกษาปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพการประเมินที่มี

ตอผลตางระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐาน  
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 คําถามวิจัย 
 
 1.  สภาพ ปญหา และอุปสรรคของการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนปลาย ใน 8 กลุมสาระการเรียนรู ในปจจุบันเปนอยางไร 

 2.  สภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ใน 8 กลุมสาระ

การเรียนรู ของโรงเรียนที่มีขนาดแตกตางกันมีความแตกตางกันหรือไมอยางไร 

 3.  คะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูจากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลาย โดยครูผูสอนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน  โดย

สถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) ใน 5 กลุมสาระการเรียนรู จําแนกตามขนาด

โรงเรียน และกลุมคุณภาพของการประเมินแตกตางกันอยางไร และสัมพันธกันหรือไม อยางไร 

 4. มีปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพของการประเมินที่มีตอผลตาง

ระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูจากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลาย โดยครูผูสอนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน โดย

สถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) ใน 5 กลุมสาระการเรียนรู หรือไม อยางไร 

 
วัตถุประสงคการวิจัย 
 
 1. เพื่อวิเคราะหสภาพ ปญหาและอุปสรรคของการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลาย ใน 8 กลุมสาระการเรียนรู  

 2. เพื่อเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลาย ใน 8 กลุมสาระการเรียนรู จําแนกตามขนาดโรงเรียน 

 3. เพื่อเปรียบเทียบความแตกตางและศึกษาความสัมพันธระหวางคะแนนเฉล่ียสะสมตาม

กลุมสาระการเรียนรูจากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย โดย

ครูผูสอนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐาน  โดยสถาบันทดสอบทาง

การศึกษาแหงชาติ (สทศ.) ใน 5 กลุมสาระการเรียนรู จําแนกตามขนาดโรงเรียน และกลุมคุณภาพ

ของการประเมิน 

 4. เพื่อศึกษาปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพของการประเมินที่มีตอ

ผลตางระหวางคะแนนเฉล่ียสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูจากการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยครูผูสอนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ัน

พื้นฐาน โดยสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) ใน 5 กลุมสาระการเรียนรู 



 
 

6 

ขอบเขตการวิจัย 
 

การวิจยัคร้ังนีม้ีประชากรคือ โรงเรียนระดับมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานการศึกษาข้ัน

พื้นฐาน (สพฐ.) จํานวน 2,579 โรงเรียน  

กลุมตัวอยางคือโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา สังกัดสํานกังานการศึกษาข้ันพืน้ฐาน (สพฐ.) 

จํานวน 242 โรงเรียน  ผูใหขอมูล คือครูผูสอนในกลุมสาระการเรียนรู 8 กลุมสาระการเรียนรู 

กลุมสาระการเรียนรูตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พทุธศักราช 2544 ประกอบดวย 8 

กลุมสาระไดแก (1) กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (2) กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร (3) กลุม

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร (4) กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลยี (5) กลุมสาระ

การเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม (6) กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ (7) กลุมสาระการ

เรียนรูสุขศึกษาและพลศึกษา และ (8) กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ   

 ในการสํารวจสภาพ ปญหาและอุปสรรค การประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลาย ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 แบงเปนการ

ประเมินกอนการจัดการเรียนรู การประเมินระหวางการจัดการเรียนรู และการประเมินหลังการ

จัดการเรียนรู ผูวิจัยศึกษาทั้ง 8 กลุมสาระการเรียนรู เพื่อใหทราบสภาพการวัดและประเมินผลการ

เรียนรูอยางครอบคลุมในทุกกลุมสาระ  ในสวนของการเปรียบเทียบคะแนนเฉล่ียสะสมตามกลุม

สาระการเรียนรูจากการวัดและประเมินผลการเรียนรูตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2544 ในช้ันเรียนที่เกิดจากครูผูสอน กับคะแนนจากแบบทดสอบการศึกษาแหงชาติ

ข้ันพื้นฐาน ผูวิจัยเลือกใชเปรียบเทียบใน 5 กลุมสาระการเรียนรูเพื่อใหสอดคลองกับรายวิชาที่

สทศ.จัดสอบ ไดแก (1) กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (2) กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร (3) 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร (4) กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  

และ(5) กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ  ซึ่งคะแนนที่ใชในการเปรียบเทียบจะเปนคะแนน

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่สําเร็จการศึกษาในปการศึกษา 2549  เนื่องจากในปการศึกษา 

2549 มีทั้งผลคะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนและคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ัน

พื้นฐานแลว 

 ขนาดของโรงเรียนแบงเปน 3 ขนาดตามจํานวนนักเรียน ดังนี้ (1) โรงเรียนขนาดเล็ก มี

จํานวนนักเรียนไมเกนิ 500 คน (2) โรงเรียนขนาดกลาง มีจาํนวนนักเรียนระหวาง 500-1,000 คน 

และ 3) โรงเรียนขนาดใหญ มีจํานวนนักเรียนต้ังแต 1,000 คน ข้ึนไป (สภาการศึกษา, 2548) 
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คําจํากัดความท่ีใชในการวิจัย 
 
 การประเมินผลการเรียนรู  หมายถึง กระบวนการตัดสินผลการเรียนรูตามหลักสูตร

การศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ซึ่งการวิจัยคร้ังนี้มุงเนนที่การประเมินผลการเรียนรูตาม

กลุมสาระการเรียนรู ซึ่งประกอบดวย การประเมินกอนการจัดการเรียนรู ประเมินระหวางการ

จัดการเรียนรู และประเมินหลังการจัดการเรียนรู  โดยมีรูปแบบหรือวิธีการประเมินที่สอดแทรกกับ

การเรียนการสอนเพื่อประเมินผลสัมฤทธิ์ของผูเรียนดวยวิธีการที่หลากหลาย  

สภาพการประเมินผลการเรียนรู  หมายถึง ลักษณะการประเมินการเรียนรูที่ครูใช การ

วิจัยคร้ังนี้พิจารณาลักษณะการประเมินผลการเรียนรูตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2544 ประกอบการประเมินกอนการจัดการเรียนรู การประเมินระหวางการจัดการ

เรียนรู และการประเมินหลังการจัดการเรียนรู  โดยในแตละระยะของการประเมินศึกษาในประเด็น

ดังนี้ (1) การวางแผนการประเมิน (2) วิธีการและเคร่ืองมือประเมินผล (3) การนําผลประเมินไปใช  

และ (4) การจัดเก็บ ประมวลผลและรายงานผลประเมิน 

สาระการเรียนรู  หมายถึง วิชาเรียนที่หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานพุทธศักราช 2544 

กําหนดใหจัดข้ึนในสถานศึกษา การวิจัยคร้ังนี้ศึกษาใน 8 กลุมสาระการเรียนรู ไดแก (1) กลุมสาระ

การเรียนรูภาษาไทย (2) กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร (3) กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

(4) กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลยี (5) กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  

ศาสนา และวัฒนธรรม (6) กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ (7) กลุมสาระการเรียนรูสุขศึกษาและพล

ศึกษา และ(8) กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ   

 คะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรียนรู (GPA) หมายถงึ ผลการเรียนเฉล่ียสะสม

ตลอดหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย (มธัยมศึกษาปที ่ 4 -6) ซึ่งเปนผลการเรียนเฉล่ียสะสมรวม

ของกลุมสาระพื้นฐานและเพิ่มเติมตามกลุมสาระการเรียนรู การวิจัยนี้จะแปลงคะแนนดวยการคูณ

คะแนนเฉลีย่สะสมแตละกลุมสาระการเรียนรูดวย 25  

คะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติขั้นพื้นฐาน (ONET) หมายถึง คะแนนจาก

การทําแบบทดสอบมาตรฐานที่อิงเนื้อหาตามมาตรฐานหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 

2544 ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6  ซึ่งจัดสอบโดยสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ 

(สทศ.) ใน 5 กลุมสาระการเรียนรู ไดแก (1) กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (2) กลุมสาระการ

เรียนรูคณิตศาสตร (3) กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร (4) กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  

ศาสนา และวัฒนธรรม และ(5) กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ   
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คุณภาพการประเมิน  หมายถงึ  ระดับการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรู ที่ครูใช วัดได

จากแบบสอบถามที่ผูวิจยัสรางข้ึน คิดรวมเปนรายโรงเรียน 

กลุมคุณภาพของการประเมิน หมายถึง กลุมโรงเรียนทีม่ีคุณภาพการประเมินอยูใน     

3 ระดับ ไดแก กลุมสูง มีคะแนนการปฏิบัติรอยละ 71 ข้ึนไป  กลุมปานกลาง มีคะแนนการปฏิบัติ

รอยละ 51 – 70 และกลุมตํ่า มีคะแนนการปฏิบัติตํ่ากวารอยละ 50 

นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 6 ไดแก นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 6 ที่สําเร็จการศึกษา

ในปการศึกษา 2549 ของโรงเรียนระดับมธัยมศึกษา สังกัดสํานกังานการศึกษาข้ันพื้นฐาน (สพฐ.) 

 
ประโยชนที่คาดวาจะไดรบั 
 
 1. ไดสารสนเทศเก่ียวกับสภาพ ปญหา และอุปสรรคของการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ใน 8 กลุมสาระการเรียนรู  ซึ่งจะเปนประโยชนตอการนําไปใช

วางแผนและพัฒนารูปแบบการวัดและประเมินผลการเรียนรูของครูผูสอนใหมีความเหมาะสม 

2. ไดสารสนเทศเกี่ยวกับสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอน

ปลาย ใน 8 กลุมสาระการเรียนรู    จําแนกตามขนาดโรงเรียน อันนําไปสูการกําหนดนโยบายและ

พัฒนาครูใหมีการประเมินผลการเรียนรูตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  ที่มี

ประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน 

3. ทําใหเห็นความสอดคลองของผลการประเมินผลของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 

ภายในโรงเรียน โดยครูผูสอนกับผลการประเมินผลของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย จาก

ภายนอกโดยสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ อันจะนําไปสูการกําหนดแนวทางในการ

พัฒนากระบวนการประเมินผลการเรียนรูภายในโรงเรียนและนําผลการประเมินไปใช 



บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 
 

การศึกษาในคร้ังนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาสภาพ และเปรียบเทียบความแตกตางของ

สภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ตามหลักสูตรการศึกษาข้ัน

พื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ใน 8 กลุมสาระการเรียนรู พรอมทั้งเปรียบเทียบคะแนนคะแนนเฉล่ีย

สะสมตามกลุมสาระการเรียนรูกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติขั้นพื้นฐาน  ใน 5 กลุม

สาระการเรียนรู 

ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ และนําเสนอแยกออกเปน 5 ตอน ดังนี้ 

ตอนที่ 1 หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  

ตอนที่ 2 การประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนในการจัดการเรียนการสอน 

ตอนที่ 3 การประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนระดับชาติ 

ตอนที่ 4 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการประเมินผลการเรียนรู 

 ตอนที่ 5 กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
ตอนท่ี 1 หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  
 
 หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544  เปนหลักสูตรแกนกลางของประเทศที่มี

จุดประสงคที่จะพัฒนาคุณภาพของผู เ รียนใหเปนคนดี มีปญญา   มีคุณภาพชีวิตที่ ดี   มี

ความสามารถในการแขงขัน  โดยเฉพาะอยางยิ่งการเพิ่มศักยภาพของผูเรียนใหสูงข้ึน  สามารถ

ดํารงชีวิตรวมกับผูอื่นอยางมีความสุข บนพื้นฐานของความเปนไทยและความเปนสากล  รวมทั้งมี

ความสามารถในการประกอบอาชีพหรือเพื่อศึกษาตอตามความถนัด  ความสนใจ  และ

ความสามารถของแตละรายบุคคล (กรมวิชาการ, 2545) 

ในหลักสูตรไดเสนอแนวทางการจัดหลักสูตร สําหรับสถานศึกษา ต้ังแตชั้นประถมศึกษาป

ที่ 1 จนถึงชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ซึ่งสามารถนําไปใชจัดการศึกษาทั้งในระบบ นอกระบบ และ

การศึกษาตามอัธยาศัย  ในกลุมสาระการเรียนรู 8 กลุมสาระการเรียนรูดังนี้ (1)  ภาษาไทย (2)  

คณิตศาสตร  (3)  วิทยาศาสตร  (4)  การงานอาชีพและเทคโนโลยี  (5) สังคมศึกษา  ศาสนาและ

วัฒนธรรม  (6)  ศิลปะ (7)  สุขศึกษาและพลศึกษา  และ(8)  ภาษาตางประเทศ   

กรมวิชาการ (2545) ไดกําหนดหลักเกณฑการวัดและประเมินผลไวในหลักสูตรการศึกษา

ข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 วาการวัดและประเมินผลการเรียนรูถือเปนกระบวนการที่ใหผูสอนใช
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พัฒนาคุณภาพผูเรียน  เพราะจะชวยใหไดขอมูลสารสนเทศที่แสดงพัฒนาการความกาวหนา  และ

ความสําเร็จทางการเรียนของผูเรียน  รวมทั้งขอมูลที่จะเปนประโยชนตอการสงเสริมใหผูเรียนเกิด

การพัฒนาและเรียนรูอยางเต็มศักยภาพ 

 ตามกรอบของหลักสูตรแกนกลาง หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 

กําหนดใหสถานศึกษาจะตองดําเนินการเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลการเรียน  โดยจัดทํา

หลักเกณฑ และแนวปฏิบัติในการวัดและประเมินผลการเรียนของสถานศึกษา  เพื่อใหบุคลากรที่

เกี่ยวของทุกฝายถือปฏิบัติรวมกันและเปนไปในมาตรฐานเดียวกัน  สถานศึกษาตองมีผลการ

เรียนรูของผูเรียนจากการวัดและประเมินผลทั้งในระดับช้ันเรียน  ระดับสถานศึกษา และระดับชาติ 

 การวัดและประเมินผลระดับชั้นเรียน มีจุดหมายสําคัญ คือ มุงหาคําตอบวาผูเรียนมี

ความกาวหนาทั้งดานความรู   ทักษะกระบวนการคุณธรรม    และคานิยมอันพึงประสงค อันเปน

ผลเนื่องจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูหรือไม/เพียงใด ดังนั้น การวัดและประเมินจึงตองใชวิธีการที่

หลากหลาย เนนการปฏิบัติใหสอดคลองและเหมาะสมกับสาระการเรียนรู กระบวนการเรียนรูของ

ผูเรียนและสามารถดําเนินการอยางตอเนื่องควบคูไปในกิจกรรมการเรียนรูของผูเรียน  โดยประเมนิ

ความประพฤติ พฤติกรรมการเรียน การรวมกิจกรรม และผลงานจากโครงงานหรือแฟมสะสม

ผลงาน ผูใชผลการประเมินในระดับชั้นเรียนที่ สําคัญ คือตัวผูเรียน ผูสอน และผูปกครอง 

จําเปนตองมีสวนรวมในการกําหนดเปาหมาย วิธีการ และคนหาขอมูลเกณฑตาง ๆ   ที่จะทําให

สะทอนใหเห็นภาพสัมฤทธ์ิผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู ผูเรียนจะทราบระดับความกาวหนา 

ความสําเร็จของตน ผูสอนจะเขาใจความตองการของผูเรียนแตละคนแตละกลุมสามารถใหระดับ

คะแนนหรือจัดกลุมผูเรียน รวมทั้งประเมินผลการจัดกิจกรรรมการเรียนการสอนของตนเองได 

ขณะที่ผูปกครอง จะไดทราบระดับความสําเร็จของผูเรียน ซึ่ ง สถาน ศึกษาจะ เป น ผู กํ า หนด

หลักเกณฑการประเมิน โดยความเห็นชอบของคณะกรรมการสถานศึกษา 

 การประเมินผลระดับสถานศึกษา  เปนการประเมินเพื่อตรวจสอบความกาวหนาดานการ

เรียนรูเปนรายช้ันปและชวงช้ัน  สถานศึกษานําขอมูลที่ไดนี้ไปใชเปนแนวทางในการปรับปรุง

พัฒนาการเรียนการสอนและคุณภาพขอองผูเรียนใหเปนไปตามมาตรฐานการเรียนรู  รวมทัง้นาํผล

การประเมินรายชวงชั้นไปพิจารณาตัดสินการเล่ือนชวงชั้น  กรณีผูเรียนไมผานมาตรฐานการเรียนรู

ของกลุมสาระตางๆ สถานศึกษาตองจัดใหมีการสอนซอมเสริม และจัดใหมีการประเมินผลการ

เรียนดวย 

 การประเมินคุณภาพระดับชาติ  สถานศึกษาตองจัดใหผูเรียนทุกคนที่เรียนในปสุดทาย

ของแตละชวงช้ัน ไดแก ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 และช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 6 เขารับการประเมินคุณภาพระดับชาติ ในกลุมสาระการเรียนรูที่สําคัญ  ตามที่
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กระทรวงศึกษาธิการกําหนด ตามความจําเปนเปนรายปไป  ขอมูลที่ไดจากการประเมินจะนําไปใช

ในการพัฒนาคุณภาพของผูเรียนและคุณภาพการจัดการศึกษาของสถานศึกษาแตละแหง 
 
สาระการเรียนรู 
 

หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานกําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรู        เปนเกณฑใน

การกําหนดคุณภาพของผูเรียนเมื่อเรียนจบการศึกษาข้ันพื้นฐาน ซึ่งกําหนดไวเฉพาะสวนที่จําเปน 

สําหรับเปนพื้นฐานในการดํารงชีวิตใหมีคุณภาพ  หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานพุทธศักราช 

2544 ไดมกีารกําหนดกลุมสาระการเรียนรูเปน 8 กลุมสาระ คือ (1) กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

(2) กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร (3) กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร (4) กลุมสาระการ

เรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลยี (5) กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม 

(6) กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ (7) กลุมสาระการเรียนรูสุขศึกษาและพลศึกษา และ(8) กลุมสาระ

การเรียนรูภาษาตางประเทศ   

โดยธรรมชาติ  พื้นฐาน  และเปาหมายในการพัฒนาผูเรียนของแตละกลุมสาระการเรียนรู

จะมีความแตกตางกัน  โดยแตละกลุมสาระมีรายละเอียดดังนี้ 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ไดกลาวถึงภาษาไทยในฐานะที่เปนเคร่ืองมือการส่ือสาร

ของคนในชาติ  เปนเคร่ืองมือการเรียนรู  การบันทึกเร่ืองราวจากอดีตจนถึงปจจุบัน  และยังเปน

วัฒนธรรมของชาติ  การเรียนการสอนภาษาไทยจึงมีวัตถุประสงคสําคัญเพื่อการส่ือสาร  และการ

สอนภาษาไทยใหคนรักการอาน การเขียน รักที่จะแสวงหาความรู บันทึกความรู และขอมลูขาวสาร

เปนการสอนภาษาไทยใหใชภาษาไทยไดถูกตองในฐานะเปนวัฒนธรรมทางภาษา 

กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร มีลักษณะเปนนามธรรมและมีโครงสรางซ่ึงประกอบดวย

คําอนิยาม บทนิยาม สัจพจน ที่เปนขอตกลงเบ้ืองตน  ใชการใหเหตุผลที่สมเหตุสมผลสรางทฤษฎี

ตางๆ ข้ึน และนําไปใชอยางเปนระบบ  คณิตศาสตรศึกษาเกี่ยวกับแบบรูปและความสัมพันธ 

เพื่อใหไดขอสรุปและนําไปใชประโยชน  มีลักษณะเปนภาษาท่ีทุกคนเขาใจตรงกันในการส่ือสาร 

ส่ือความหมาย และถายทอดความรูระหวางศาสตรตางๆ การศึกษาคณิตศาสตรเปนการศึกษาท่ี

เปดโอกาสใหเยาวชนไดเรียนรูอยางตอเนื่องและตลอดชีวิตตามศักยภาพอยางพอเพียง  สามารถ

นําความรู ทักษะ และกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จําเปนไปพัฒนาคุณภาพชีวิตใหดียิ่งข้ึน 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเปนกลุมสาระการเรียนรูทีใชกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร ในการสืบเสาะหาความรูการแกปญหาโดยผานการสังเกต การสํารวจตรวจสอบ 

การศึกษาคนควาอยางเปนระบบ  และการสืบคนขอมูล  ทําใหเกิดองคความรูใหมเพิ่มพูน
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ตลอดเวลา  วิทยาศาสตรเปนผลมาจากการสรางความรูของบุคคล  การสื่อสารและการเผยแพร

ขอมูลเพื่อใหเกิดความคิดในเชิงวิเคราะหวิจารณอันสงผลตอคนในสังคมและส่ิงแวดลอม 

 กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลยี  เปนสาระการเรียนรูที่มุงพัฒนาผูเรียน

ใหมีความรู ความเขาใจเกี่ยวกับงาน อาชีพ และเทคโนโลยี มีทักษะการทํางาน ทักษะการจัดการ 

สามารถนําเทคโนโลยีสารสนเทศมาใชในการทํางานอยางถูกตอง  เหมาะสม คุมคา และมี

คุณธรรม  สรางและพัฒนาผลิตภัณฑหรือวิธีการใหม สามารถทํางานเปนหมูคณะ มีนิสัยรักการ

ทํางาน เห็นคุณคาและเจตคติที่ดีตองาน ตลอดจนมีคุณธรรม  จริยธรรมและคานิยมที่เปนพื้นฐาน 

อันจะนําไปสูการใหผูเรียนสามารถชวยเหลือตนเองไดตามพระราชดําริเศรษฐกิจพอเพียง  

สามารถดํารงชีวิตอยูในสังคมไดอยางมีความสุข รวมมือ และแขงขันในระดับสากลในบริบทของ

สังคมไทย 

 กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม  ประกอบดวยสาระที่สําคัญ 5 

สวน คือ (1) ศาสนา ศีลธรรม และจริยธรรม  (2) หนาที่พลเมือง  ซึ่งเกี่ยวของกับวัฒนธรรมและ

การดําเนินชีวิตในสังคม  (3) เศรษฐศาสตร  กลาวถึงหลักการทางเศรษฐศาสตร  ระบบเศรษฐกิจ  

ปญหาการพัฒนาและการวางแผนพัฒนาเศรษฐกิจ  (4)  ประวัติศาสตร  กลาวถึงความเปนมาของ

ชาติไทย  บุคคลสําคัญ  วัฒนธรรมภูมิปญญาไทย เวลาและชวงสมัยทางประวัติศาสตร  ที่เปน

พัฒนาการของมนุษย  และ (5) ภูมิศาสตร กลาวถึง กายภาพของโลก  เคร่ืองมือทางภูมิศาสตร 

สารสนเทศทางภูมิศาสตร  ความสัมพันธของสรรพส่ิงในระบบธรรมชาติ  ปฏิสัมพันธระหวาง

มนุษยกับสภาพแวดลอม อนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม 

 กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ เปนกลุมสาระการเรียนรูที่มุงสงเสริมใหมีความคิดริเร่ิม

สรางสรรค  มีจิตนาการทางศิลปะ  ชื่นชมความงาม สุนทรียภาพ ความมีคุณคา ซึ่งกิจกรรมศิลปะ

สามารถนํามาพัฒนาผูเรียนโดยตรงทั้งรางกาย จิตใจ สติปญญา อารมณและสังคม  ตลอดจน

นําไปสูการพัฒนาส่ิงแวดลอม  สงเสริมใหผูเรียนมีความเชื่อมั่นในตนเอง และแสดงออกในเชิง

สรางสรรค  พัฒนากระบวนการรับรูทางศิลปะ  การเห็นภาพรวม การสังเกตรายละเอียด  สามารถ

คนพบศักยภาพของตนเอง อันเปนพื้นฐานในการศึกษาตอหรือประกอบอาชีพได ดวยการมีความ

รับผิดชอบ  มีระเบียบวินัย สามารถทํางานรวมกันไดอยางมีความสุข 

 กลุมสาระการเรียนรูสุขศึกษาและพลศึกษา  มุงเนนการพัฒนาผูเรียนดานปญญา  พัฒนา

ระบบการคิดอยางมีวิจารณญาณ  การตัดสินใจและการแกปญหา  โดยการใหผูเรียนเรียนรู

เกี่ยวกับตนเอง  เขาใจธรรมชาติของชีวิต  รูจักและเขาใจตนเอง เห็นคุณคาของตนและผูอ่ืน รักการ

ออกกําลังกาย และเลนกีฬา รวมทั้งมีคุณธรรม จริยธรรม และคานิยมที่ดี เพื่อใหสามารถปฏิบัติตน
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ไดอยางถูกตองเหมาะสม ทั้งในดานการปองกัน การสงเสริมและการดํารงไวซึ่งสุขภาพที่ดีอยาง

ถาวรทั้งของตนเอง ครอบครัว และชุมชน 

 กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ  การเรียนภาษาตางประเทศแตกตางจากการเรียน

สาระการเรียนรูอ่ืน  เนื่องจากผูเรียนไมไดเรียนภาษาเพื่อความรูเกี่ยวกับภาษาเทานั้น  แตเรียน

ภาษาเพื่อใหสามารถใชภาษาเปนเคร่ืองมือในการติดตอส่ือสารกับผูอ่ืนไดตามความตองการใน

สถานการณตางๆ ทั้งในชีวิตประจําวันและการงานอาชีพ  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนจึงจัด

กิจกรรมหลากหลาย ทั้งกิจกรรมการฝกทักษะทางภาษา และกิจกรรมการฝกผูเรียนใหรูวิธีการ

เรียนภาษาดวยตนเองควบคูไปดวย 

 จะเห็นวาธรรมชาติและพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรูทั้ง 8 กลุมมีความแตกตางกัน  

การจัดการเรียนการสอนใหสอดคลองกับธรรมชาติของแตละวิชาจึงมีความแตกตางกันทั้งรูปแบบ

กิจกรรมและวิธีการเรียนรู  แนวทางการวัดและประเมินผลการเรียนรูในแตละกลุมสาระยอมมี

ความแตกตางกันดวย แตทั้งนี้ตองเปนไปตามระเบียบสถานศึกษาวาดวยการประเมินผลการเรียน

ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544   

 
ตอนท่ี 2  การประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนในการจัดการเรียนการสอน 
 
แนวปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรู 
 

การประเมินผลการเรียนรูเปนข้ันตอนสําคัญที่จะตัดสินคุณคาของสาระการเรียนรู และ

พัฒนาการดานความรู  ทักษะและคุณธรรมของผูเรียน  โดยเปรียบเทียบกับเกณฑหรือมาตรฐาน

ตามเปาหมายการเรียนรูที่กําหนดไว ซึ่งกระบวนการวัดและประเมินผลควรสอดคลองกับธรรมชาติ

ของการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  รูปแบบที่นํามาใชได เชน การประเมินตามสภาพจริง 

(authentic  assessment) การประเมินภาคปฏิบัติ (performance  asassment) การใช         

แฟมสะสมงาน (portforio) การทดสอบ (testing)  เปนตน (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2546) 

ศิริเดช  สุชีวะ (2546) ไดเสนอข้ันตอนการวัดและประเมินผลที่สําคัญ 7 ข้ันตอน ไดแก  

1.  กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของการเรียนรูในดานที่จะมุงวัด เปนการระบุวา

ตองการใหผูเรียนสามารถทําอะไรไดบางจากการจัดกิจกรรมเรียนรู 

2.  กําหนดวิธีการวัดผล  ซึ่งการวัดผลมีวิธีหลักๆ 3 วิธี ไดแก  

 2.1  การทดสอบ (Testing) วิธีนี้เหมาะสําหรับการวัดความสามารถของผูเรียน 
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 2.2  การสอบถาม (Questioning) เหมาะสําหรับการวัดคุณลักษณะที่เปนส่ิง

เฉพาะตัวของบุคคล 

 2.3  การสังเกต (Observing) เหมาะสําหรับการวัดคุณลักษณะที่สามารถสะทอน

ออกมาในรูปแบบพฤติกรรมไดอยางชัดเจน 

3.  การเลือก/สรางเคร่ืองมือวัดผล เคร่ืองมือวัดผลมีที่มา 3 แนวทาง ไดแก การใช

เคร่ืองมือมาตรฐาน การดัดแปลงเคร่ืองมือที่มีผูสรางไวแลว หรือการสรางเคร่ืองมือเองทั้งหมด  ที่

สําคัญจะตองมั่นใจไดในเร่ืองของคุณภาพเคร่ืองมือนั่น 

4.  การตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือ อยางนอยที่สุดเคร่ืองมือควรไดมีการตรวจสอบความ

ตรงเชิงเนื้อหา (content validity) หลังจากที่ไดเคร่ืองมือในการวัดผลแลว  ผูสอนควรใชผลการ

ตอบของผูเรียนมาตรวจสอบความเที่ยงและความตรงเชิงเกณฑสัมพันธหรือความตรงเชิง

โครงสรางของเครือ่งมืออีกคร้ัง 

5.  การบริหารการวัดผล  ผูสอนจัดกิจกรรมการวัดผลดวยจํานวนความถี่และชวงเวลา 

ตามที่วางแผนรวมกับผูเรียนใหมีความยุติธรรมมากที่สุด  เชน การทดสอบ การสังเกตพฤติกรรม 

การตรวจผลงานในแฟมสะสมงาน เปนตน เพื่อใชเปนขอมูลที่สะทอนความรู ความสามารถ ทักษะ 

และคุณลักษณะของผูเรียน 

6. การตัดสินคาจากการวัดผล ผูสอนตองเลือกเกณฑที่เหมาะสมกับเคร่ืองมือและ       

เปาหมายในการประเมินที่กําหนดไวแตแรก 

7. การใหผลปอนกลับจากการวัดและประเมินผล  หลังจากที่ทําการประเมินผลแลว 

จะตองใหผลปอนกลับแกผูเรียนโดยเร็วที่สุดเทาที่จะเปนไปได  ซึ่งจะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรู

และปรับปรุงตัวเองไดดีกวาการใหผลปอนกลับลาชา 

ศิริชัย  กาญจนวาสี (2548) กลาวถึงแนวคิดพื้นฐานสําหรับการวัดและประเมินผลการ

เรียนรูวาอยูบนพื้นฐานของการตอบคําถามหลัก 4 คําถาม ไดแก วัดและประเมินผลไปทําไม  วัด

และประเมินผลอะไร  วัดและประเมินผลอยางไร  และตัดสินผลดวยวิธีใด การตอบคําถามดังกลาว

จะชวยกําหนดทิศทางและกรอบของกระบวนการวัดและการประเมินผลใหดําเนินการไปอยางเปน

ระบบ  ซึ่งสามารถแบงเปนข้ันตอนการดําเนินงานสําคัญได 7 ข้ันตอนดังตารางที่ 2.1  
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ตารางที่ 2.1  ความสัมพันธระหวางแนวคิดพื้นฐานและขั้นตอนสําคัญสําหรับการวัดและ
ประเมินการเรียนรู 

 

แนวคิดพื้นฐาน ขั้นตอนสาํคัญของการดําเนินงาน 

วัดและประเมินไปทําไม? (Why ?) 1.  กําหนดจุดมุงหมายของการวัดและประเมิน 

วัดและประเมินอะไร ? (What ?) 2.  วิเคราะหผลการเรียนรูที่มุงวัดและประเมิน 

วัดและประเมินอยางไร ? (How ?) 3.  สรางเคร่ืองมือสําหรับการวัดและประเมิน 

    3.1  ออกแบบการสรางเคร่ืองมือ 

    3.2   สรางเคร่ืองมือ 

    3.3 ทดลองใช และตรวจสอบคุณภาพของ

เคร่ืองมือ 

4.  เก็บรวบรวมขอมูล 

5.  วิเคราะหขอมูล 

ตัดสินผลดวยวิธีใด ? (Value Judgment ?) 6.  ตัดสินคุณคาของผลการเรียนรู 

7.   รายงานและนําผลไปใชในการพัฒนา  

ปรับปรุงการเรียนรู 

      

ที่มา : ศิริชัย  กาญจนวาสี (2548) 
 

แนวทางการจัดการเรียนรูตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ไดสงเสริม

ใหมีการจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาผูเรียนอยางเหมาะสมตามระดับพัฒนาการในแตละชวงชั้น โดย

สถานศึกษามีหนาที่จัดการศึกษาตามกรอบของหลักสูตรเพื่อใหผูเรียนไดรับสาระการเรียนรู 

ตลอดจนคุณลักษณะอันพึงประสงค คานิยม และคุณธรรมจริยธรรม  ดังนั้นในการจัดการศึกษา

ตามหลักสูตรจําเปนจะตองมีกระบวนการวัดและประเมินผลการเรียนรูควบคูไปกับการจัดเรียน

การสอน  โดยสารสนเทศที่ไดจะแสดงถึงพัฒนาการ ความกาวหนาและความสําเร็จทางการเรียน

ของผูเรียน กลาวคือ เปนการประเมินผลการเรียนรูที่ผสมผสานเปนเนื้อเดียวกับกระบวนการเรียนรู 

มีเปาหมายสูงสุดเพื่อพัฒนาการเรียนรูไมใชเปนเพียงการตรวจสอบการเรียนรู (ศิริเดช สุชีวะ, 

2546) 

ดวยเหตุดังกลาวสงผลใหเกิดการพัฒนารูปแบบการประเมินการเรียนรูแนวใหมโดยมี

พื้นฐานความเชื่อทางปรัชญา 5 ประการ (Marsh, 2001 อางถึงใน คณะกรรมการการศึกษา 

แหงชาติ, 2545) ประการแรก การวัดและการสังเกตโดยตรงใหผลการวัดที่มีความตรงสูงกวาการ



 
 

16 

วัดดวยแบบทดสอบ  ประการที่สอง การประเมินเปนเคร่ืองมือสําคัญสําหรับครูในการติดตามกับ

และตัดสินคุณคาการปฏิบัติงานของผูเรียน  ประการที่สาม การประเมินตองเช่ือมโยงเปนสวนหนึ่ง

ของเปาหมายและกิจกรรมการสอนที่ตอเนื่องและเปนสภาพจริง  ประการที่ ส่ี ผูเรียนและ

ผูเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการประเมินมากข้ึน  และประการสุดทาย การประเมินที่พัฒนาข้ึนนี้

ตองเปนสวนหนึ่งและเปนสวนสําคัญของการพัฒนาการเรียนการสอน โดยการประเมินการเรียนรู

แนวใหมมีลักษณะสําคัญสรุปตามลักษณะการประเมินแนวโครงสรางนิยมสนองความตองการ

รอบดานรวม 9 ประการ (Guba และ Lincoln, 1998; Marsh, 2001; Land, 1997; และ Herman, 

1996 อางถึงในคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2545) ดังตอไปนี้ 

 1.  ครู ผูเรียน ผูปกครอง และผูเกี่ยวของตองรวมมือรวมพลังในการประเมินทุกข้ันตอน ให

ไดผลการประเมินที่เปนสภาพจริงเปนที่ยอมรับของทุกฝาย  โดยอาจปรับเปล่ียนไดเม่ือทุกฝาย 

เห็นพอง 

 2. กระบวนการประเมินผลการเรียนรูมีการรวบรวม การวิเคราะห และการตีความ

สารสนเทศที่ประสานกันเปนกิจกรรมเดียวและเนนความสําคัญของคุณคา 

 3.  การประเมินผลการเรียนรูเปนกระบวนการที่มีลักษณะเฉพาะเหมาะสมสอดคลองกับ

บริบทแตละพื้นที่  เมื่อนําไปใชในพื้นที่อ่ืนตองมีการปรับเปล่ียนใหเหมาะสมกับบริบท 

 4.  การประเมินผลการเรียนรูเปนกระบวนการทางสังคม การเมือง ทุกข้ันตอนการประเมิน

ตองสอดคลองกับบริบททางการเมือง สังคม วัฒนธรรมของโรงเรียนและชุมชน 

 5.  การประเมินผลการเรียนรูเปนกระบวนการเรียนการสอน  ผูมีสวนไดสวนเสียทุกฝาย

เปนทั้งผูสอนและผูเรียนที่ตองแลกเปล่ียนเรียนรูจากกันและกัน  ทําใหไดผลการประเมินที่เปน

สภาพจริง 

 6.  การประเมินผลการเรียนรูตองทําเปนวงจรตอเนื่อง  โดยมีการยอนกลับไปกลับมา

ระหวางข้ันตอนในแตละวงจรได  เนนความสําคัญของการต้ังคําถามประเมินที่ลึกซ้ึงซับซอนใหได

คําตอบตามสภาพจริง 

 7.  การประเมินผลการเรียนรูแนวใหมข้ึนอยูกับวิธีและผลการปฏิบัติของผูเกี่ยวของทุก

ฝาย  การวางแผนการประเมินจึงทําไดเพียงการวางกรอบการดําเนินงานกวางๆ ไมสามารถระบุ

รายละเอียดได 

 8.  การประเมินผลการเรียนรูเปนกระบวนการที่เกี่ยวของทุกกลุมและทุกคนรวมรับผิดชอบ

ดําเนินงาน มิใชการกําหนดภาระหรือมอบหมายใหกลุมใดกลุมหนึ่งหรือบุคคลใดบุคคลหนึ่ง 

 9.  ในการประเมินผลการเรียนรูแนวใหม นอกจากจะเปนนักประเมิน ผูบรรยาย ผูตัดสิน

คุณคาแลว นักประเมินยังตองมีบทบาทในฐานะผูขัดการ ผูประสานงาน ผูนําการเปล่ียนแปลง นัก
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ประเมินควรตองมีความสามารถทํางานแบบรวมพลัง  ใจกวาง ถอมตัว อดทน มีอารมณขัน และ

ปรับตัวเกง 

 จะเห็นวาในการประเมินผลการเรียนรูนั้น ผูสอนตองติดตามพัฒนาการของผูเรียนทุกชวง 

เร่ิมจากการประเมินกอนเรียน เพื่อเปนขอมูลเบ้ืองตนในการจัดกระบวนการเรียนรู  สารสนเทศที่ได

จะแสดงถึงความพรอม  พื้นฐานและความรอบรูของผูเรียนในเร่ืองที่เรียนมากอนการเรียน  การ

ประเมินระหวางเรียน เพื่อตรวจสอบพัฒนาการของผูเรียน  สารสนเทศที่ไดสามารถนํามาใชในการ

ปรับปรุงแกไขขอบกพรองตลอดจนสงเสริมพัฒนาการผูเรียนเปนการใหขอมูลยอนกลับ  และเมื่อ

จบหนวยการเรียนรูควรมีการประเมินรวบยอดเพื่อตัดสินผลการเรียนรูของผูเรียน  อยางไรก็ตาม   

ศิริเดช สุชีวะ (2546) กลาววา ควรใหความสําคัญกับการประเมินผลการเรียนรูระหวางเรียน

เนื่องจากเปนการใหขอมูลยอนกลับในการปรับปรุงการเรียนรูของผูเรียนและการปรับเปลี่ยน      

กลยุทธในการสอนของผูสอนเพื่อกาวไปสูความสําเร็จสูงสุดรวมกันในปลายทางของการเรียนรู

มากกวาที่จะใชการประเมินรวมยอดเพื่อตัดสินปลายทางซึ่งมีสวนชวยในการพัฒนาผูเรียนและ

ผูสอนนอยมาก  นอกจากนี้ การประเมินผลการเรียนรูจะตองประเมินอยางรอบดาน ของความเปน

มนุษยไมวาจะเปนความรู ทักษะกระบวนการ การคิดวิเคราะห รวมทั้งคานิยมพึงประสงคอยาง

ทัดเทียมกันทุกดานดวยกระบวนการวัดและประเมินที่เขาถึงสภาวะที่แทจริงของผูเรียนโดยเนนการ

มีสวนรวมในการวัดและประเมินผลของผูเกี่ยวของ   
 
บทบาทของการประเมินผลการเรียนรู 
 

การประเมินผลการเรียนรูมีบทบาทตอการเรียนการสอนในลักษณะดังตอไปนี้ (ศิริชัย 

กาญจนวาสี, 2548)  

 1.  การประเมินเพื่อจัดวางตําแหนง (Placement) เปนการประเมินกอนเร่ิมการเรียนรู เพื่อ

ดูความพรอม ความสนใจ ทักษะพื้นฐานที่สําคัญตอการเรียนรู อันจะเปนประโยชนตอการกําหนด

วัตถุประสงคของการเรียนรู และการวางแผนกิจกรรมการเรียนการสอน 

 2.  การประเมินความกาวหนา (Formative) เปนการประเมินขณะการเรียนการสอน 

ดําเนินการอยู หรือการประเมินหลังจบแตละหนวยการเรียนการสอน  เพื่อมุงช้ีพัฒนาการและ

ความกาวหนาในการเรียนรูของผูเรียน และเปนการใหขอมูลยอนกลับเกี่ยวกับประสิทธิภาพของ

การเรียนการสอน ความคลาดเคล่ือนของการเรียนรูที่เกิดข้ึนสําหรับการปรับปรุงแกไข และเรียน

ซอมเสริม 
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 3.  การประเมินเพื่อวินิจฉัย (Diagnostic) เปนการประเมินระหวางที่มีการเรียนการสอน

เพื่อศึกษาอุปสรรค ปญหา หรือขอบกพรองทางการเรียนของผูเรียน ไมวาจะเปนปญหาเกี่ยวกับ

ผูเรียน ส่ิงแวดลอม หรือเนื้อหาวิชา เพื่อทําการปรับปรุงแกไขใหถูกตองเหมาะสม ซึ่งขอมูลที่ไดจาก

การประเมินจะนําไปใชในการพัฒนาหรือแกไขการเรียนการสอนใหดียิ่งข้ึนตลอดจนเปนการ

ชวยเหลือผูเรียนเปนรายบุคคล 

 4.  การประเมินเพื่อสรุปรวม (Summative) เปนการประเมินสรุปเพื่อตัดสินคุณคาการ

เรียนรูแบบรวบยอดของผูเรียนหลังกระบวนการจัดการเรียนการสอน เพื่อตัดสินระดับผลสัมฤทธ์ิ

ของผูเรียนหรือความรอบรูตามวัตถุประสงคของการเรียนการสอน  ทําใหทราบระดับความสามารถ

ของผูเรียนเพื่อเล่ือนชั้นที่สูงข้ึนตอไปและเปนขอมูลในการปรับปรุงการเรียนการสอนแกผูเรียนใน

รุนตอไป 

 การวัดประเมินผลในระดับชั้นเรียนเปนแหลงสารสนเทศที่มีประโยชนสําหรับครูและ

นักเรียนทําใหเกิดความยุติธรรมโปรงใส ทําใหการเตรียมการสอนของครูงายข้ึน  สามารถระบุ

พฤติกรรมที่ยังไมบรรลุวัตถุประสงคการเรียนรูของนักเรียนและใหการชวยเหลือไดตรงกับปญหา  

ปจจุบันนักการศึกษาใหความสําคัญกับกระบวนการเรียนรูมากกวาผลลัพธ และมีความเชื่อวา

กิจกรรมการเรียนรูจะเปนตัวเช่ือมโยงระหวางการประเมินและการสอน  และจะทําใหสามารถ

อธิบายมาตรฐานและเกณฑสําหรับการประเมินการปฏิบัติไดถูกตอง และสามารถใหขอมูลยอน 

กลับแกนักเรียนไดอยางรวดเร็ว และนักเรียนสามารถประเมินตนเองได (Grant P., Jossey-Bass, 

1993 อางถึงใน ปยาภรณ  วัดสวาง, 2547) 
 
แนวทางการประเมินผลการเรียนรูตามกลุมสาระการเรียนรู 
 
 การวัดและประเมินผลตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 เปดโอกาสให

สถานศึกษาสามารถจัดหลักสูตรสถานศึกษาไดเอง รวมทั้งแนวทางการวัดและประเมินผลเพื่อ

ตัดสินผลการเรียนของผูเรียน  แตตองอยูภายใตขอกําหนดของหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน  การ

วัดผลระดับชั้นเรียนจะเนนการประเมินการเรียนรูตามกลุมสาระการเรียนรู 8 กลุมสาระเปนหลัก  

ในสวนของการอานคิด  วิเคราะห  เขียน คุณลักษณะที่พึงประสงค และการรวมกิจกรรมพัฒนา

ผูเรียนนั้น อาจประเมินโดยบูรณาการไปกับการประเมินตามกลุมสาระการเรียนรูหรือแยกประเมิน

เปนการเฉพาะตอนปลายปก็ได กรมวิชาการ (2546) ไดเสนอหลักการของการประเมินผลในช้ัน

เรียนที่มีประสิทธิภาพ ไวดังนี้ 



 
 

19 

 ประการแรก การประเมินผลในชั้นเรียนที่มีประสิทธิภาพจะตองสงเสริมการเรียนรูของ

ผูเรียน  

การประเมินผลในช้ันเรียนที่มีประสิทธิภาพจะตองสงเสริมการเรียนรูของผูเรียนทั้งนี้เพราะ

เปาหมายของการประเมินในช้ันเรียน คือ การไดขอมูลเพื่อพัฒนาการเรียนของผูเรียนและขอมูล

เกี่ยวกับการพัฒนาการสอน แนวคิดนี้แสดงใหเห็นวาการประเมินผลจะตองอยูในกระบวนการ

ดําเนินงาน มิใชเหตุการณเกิดข้ึนเพียงคร้ังเดียวแลวสรุปผลการเรียนการสอนหรือประเมินผลตอน

จบบทเรียน  ผูสอนจะตองปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูต้ังแตเร่ิมตนบทเรียน  เพื่อตรวจสอบ

ความรูพื้นฐาน ประเมินผลระหวางการเรียนการสอน โดยประเมินอยางสม่ําเสมอตลอดการสอน

แตละหนวย ในกระบวนการประเมิน ผูสอนตองต้ังเกณฑที่ตองการใหผูเรียนทราบ  แจงผลการ

ประเมินใหผูเรียนทราบอยางสม่ําเสมอ เพื่อผูเรียนจะไดพัฒนาตนเองไปสูเปาหมายตามเกณฑ 

หรือใชเกณฑในการประเมินตนเอง 

 ประการที่สอง การประเมินจะตองใชขอมูลจากแหลงขอมูลที่หลากหลาย   

การประเมินผลในช้ันเรียนที่ดีตองไดจากการสังเคราะหขอมูลจากแหลงตางๆ การวัดเพียง

คร้ังเดียว อยางเดียว จะใหขอมูลที่ไมสมบูรณ เนื่องจากจะใหขอมูลของผูเรียนเพียงเวลานั้นเทานั้น  

การใชขอมูลจากหลายแหลงที่ไดมาดวยวิธีการที่หลากหลายสอดคลองกับส่ิงที่ตองการวัดและ

สภาพที่เปนจริง  มีความสําคัญตอการตัดสินใจโดยรวม 

 ประการที่สาม การประเมินจะตองมีความเที่ยงตรง เชื่อถือได และยุติธรรม   

 ความเที่ยงตรง และความเชื่อมั่น เปนคุณสมบัติของเคร่ืองมือที่ใชในการวัดผลการเรียนรู

ของผูเรียน  ความเที่ยงตรงของเคร่ืองมือเปนผลอันเนื่องมาจากการใชเคร่ืองมือวัดผลการเรียนรูที่

สามารถวัดส่ิงที่ตองการวัด เชน ผูสอนตองการวัดความสามารถในการคนควาขอมูลจากแหลง

ตางๆ ของผูเรียน ผูสอนจะตองติดตาม สังเกตดารใชแหลงความรูเพื่อเพื่อการคนควาขอมูลใน

สภาพที่เปนจริงของผูเรียน มิใชการใหผูเรียนสอบโดยการเขียนตอบเพื่อแสดงความรูเกี่ยวกับการ

คนควาขอมูลจากหองสมุด เพราะถือวาเปนวิธีการโดยออมที่ไมเที่ยงตรงและไมสามารถสะทอน

ความสามารถที่แทจริงของผูเรียนไดเพียงพอ  คุณสมบัติดานความเชื่อมั่น เช่ือถือไดของขอมูลนั้น

หมายถึง ความเชื่อถือไดและความคงเสนคงวาของผลการประเมินที่ได  การกําหนดเกณฑการ

ประเมินที่ชัดเจนจะชวยใหผลการประเมินมีความเชื่อถือไดมากข้ึน  ไมวาจะเปนการประเมินโดยผู

ประเมินคนเดิมหรือหลายคน ในดานความยุติธรรมคือการใหผูเรียนทุกคนมีโอกาสแสดงส่ิงที่เขารู

และสามารถทําได  ความรูสึกสวนตนของผูสอนเกี่ยวกับผูเรียนมีอิทธิพลตอการประเมินผูเรียนและ

สามารถนําไปสูความเปนธรรมของผูเรียนได 
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ในการประเมินผลการเรียนรูตามกลุมสาระการเรียนรู  สถานศึกษาควรดําเนินการ

ประเมินผลในลักษณะตาง ๆ ดังตอไปนี้ 
(1)  การประเมินผลกอนการจัดการเรียนรู 
การประเมินผลกอนการจัดการเรียนรู  เปนหนาที่ของครูผูสอนในแตละรายวิชา ทุกกลุม

สาระการเรียนรูที่ตองประเมินผลกอนเรียน เพื่อหาสารสนเทศของผูเรียนในเบื้องตน สําหรับนําไป

จัดกระบวนการเรียนรูใหสอดคลองกับพื้นฐานของผูเรียน ตามแนวทางการจัดกระบวนการเรียนรูที่

เนนผูเรียนเปนสําคัญ   แตจะไมนําผลการประเมินนี้ไปใชในการพิจารณาตัดสินผลการเรียน  การ

ประเมินผลกอนเรียนประกอบดวยการประเมินดังตอไปนี้ 

(1.1 )  การประเมินความพรอมและพื้นฐานของผูเรียน 

เปนการตรวจสอบความรู ทักษะ และความพรอมตาง ๆ ของผูเรียนที่เปนพื้นฐาน

ของเร่ืองใหม ๆ ที่ผูเรียนตองเรียนโดยใชวิธีการที่เหมาะสม      เพื่อจะไดทราบวาผูเรียนมีความ

พรอมและพ้ืนฐานที่จะเรียนทุกคนหรือไม  แลวนําผลการประเมินมาปรับปรุง ซอมเสริม หรือ

ตระเตรียมผูเรียนใหมีความพรอมและพื้นฐานพอเพียงทุกคน ซึ่งจะชวยใหผูเรียนประสบความ 

สําเร็จ ในการเรียนไดเปนอยางดี   

การประเมินความพรอมและพื้นฐานของผูเรียนกอนเรียนมีแนวปฏิบัติดังนี้ 

(1) วิเคราะหความรูและทักษะที่เปนพื้นฐานกอนเรียน 

(2)  เลือกวิธีการและจัดทําเคร่ืองมือสําหรับประเมินความรูและทักษะ

พื้นฐานอยางเหมาะสมและมีประสิทธิภาพ 

(3) ดําเนินการประเมินความรูและทักษะพื้นฐานของผูเรียน 

(4) นําผลการประเมินไปดําเนินการปรับปรุงผูเรียนใหมีความรูและ
ทักษะพื้นฐานอยางพอเพียงกอนดําเนินการสอน  

(5) จัดการเรียนการสอนในเร่ืองที่จัดเตรียมไว 
(1.2)  การประเมินความรอบรูในเร่ืองที่จะเรียนกอนการเรียน 

เปนการประเมินผูเรียนในเร่ืองที่จะทําการสอน  เพื่อตรวจสอบวาผูเรียนมีความรู

และทักษะในเร่ืองที่จะเรียนนั้นมากนอยเพียงไร  เพื่อนําไปเปนขอมูลเบ้ืองตนของผูเรียนแตละคน

วา เร่ิมตนเรียนเร่ืองนั้น ๆ    โดยมีความรูเดิมอยูเทาไรเพื่อจะไดนําไปเปรียบเทียบกับผลการเรียน

ภายหลัง   การเขารวมกิจกรรมการเรียนตามแผนการเรียนรูแลว วาเกิดพัฒนาการหรือเกิดการ

เรียนรูเพิ่มข้ึนหรือไมเพียงไร ซึ่งจะทําใหทราบถึงศักยภาพในการเรียนรูของผูเรียน และ

ประสิทธิภาพ  ในการจัดกิจกรรมการเรียน   ซึ่งจะใชเปนประโยชนในการสนองตอบการเรียนรูของ

ผูเรียนแตละคนแตละกลุมตอไป   แตประโยชนที่เกิดข้ึนในเบ้ืองตนของการประเมินผลกอนเรียน ก็
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คือผูสอนสามารถนําผลการประเมินไปใชเปนขอมูลในการจัดเตรียมวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนให

สอดคลองกับความรูเดิมของผูเรียนวาจะตองจัดอยางเขมขนหรือมากนอยเพียงไร    จึงจะทําให

แผนการเรียนรูมีประสิทธิภาพ สามารถทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและพัฒนาการตาง ๆ  ตามผล

การเรียนที่คาดหวังดวยกันทุกคน  ในขณะที่ไมทําใหผูเรียนมีพื้นความรูเดิมอยูแลวเกิดความรูสึก

เบ่ือหนาย และเสียเวลาเรียนในส่ิงที่ตนรูแลว การประเมินความรอบรูกอนเรียนมีข้ันตอนการปฏิบติั

เหมือนกับการประเมินความพรอมและพื้นฐานของผูเรียนตางกันเฉพาะความรู  ทักษะที่จะ

ประเมินเทานั้น 
(2)  การประเมินระหวางเรียนการจัดการเรียนรู 
การประเมินระหวางเรียนเปนการประเมินที่มุงตรวจสอบพัฒนาการของผูเรียนวาบรรลุ

จุดประสงคการเรียนรูตามแผนการจัดการเรียนรูที่ครูผูสอนไดวางแผนไวหรือไม  เพื่อนํา

สารสนเทศที่ไดจากการประเมินไปสูการปรับปรุงแกไขขอบกพรองของผูเรียน และสงเสริมผูเรียน

ใหมีความรูความสามารถและเกิดพัฒนาการสูงสุดตามศักยภาพเรียน   

การประเมินผลระหวางเรียนมีแนวทางในการปฏิบัติตามข้ันตอน ดังนี้ 

(2.1) วางแผนการเรียนรูและการประเมินผลระหวางเรียน   ผูสอนจัดทําแผนการ

เรียนรู  กําหนดแนวทางการประเมินผลใหสอดคลอกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง  ซึ่งในแผนการ

เรียนรูจะระบุภาระงานที่จะทําใหผูเรียนบรรลุตามผลการเรียนรูที่คาดหวังอยางเหมาะสม 

(2.2) เลือกวิธีการประเมินที่สอดคลองกับภาระงานหรือกิจกรรมหลักที่กําหนดให

ผูเรียนปฏิบัติ    ทั้งนี้วิธีการประเมินที่เหมาะสมอยางยิ่งสําหรับการประเมินระหวางเรียน ไดแกการ

ประเมินจากส่ิงที่ผูเรียนไดแสดงใหเห็นวามีความรู ทักษะ และความสามารถ     ตลอดจนมี

คุณลักษณะที่พึงประสงคอันเปนผลจากการเรียนรู   

(2.3) กําหนดสัดสวนการประเมินระหวางเรียนกับการประเมินผลปลายภาคเรียน

หรือปลายป    การประเมินระหวางเรียนมีวัตถุประสงคสําคัญ เพื่อมุงนําสารสนเทศ มาพัฒนา

ผูเรียนและปรับปรุงกระบวนการจัดการเรียนของผูเรียน การประเมินระหวางเรียนที่ดําเนิน การ

อยางถูกตอง เขมงวด และจริงจังจะใหผลการประเมินที่สะทอนภาพความสําเร็จและศักยภาพของ

ผูเรียนไดถูกตอง สมบูรณ  และนาเชื่อถือ ดังนั้นควรใหน้ําหนักความสําคัญของการประเมิน

ระหวางเรียนในสัดสวนที่มากกวาการประเมินตอนปลายภาคเรียนหรือปลายป  ควรกําหนดการ

ประเมินผลระหวางเรียน  ใหมีการประเมินผลไมนอยกวารอยละ 70 ของการประเมินผลทั้งหมด ใน

กรณีที่มีการประเมินผลดวยแบบทดสอบ ใหมีการประเมินโดยใชวิธีการใหผูเรียนตอบแบบทดสอบ

อัตนัย  โดยมีการใหคะแนนคิดเปนรอยละ 70  ของการทดสอบคร้ังนั้น ทั้งนี้โดยคํานึงถึงธรรมชาติ

ของรายวิชาและผลการเรียนรูที่คาดหวังเปนสําคัญ  แตอยางไรก็ตามในการประเมินเพื่อตัดสินผล
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การเรียนรายวิชาปลายภาคเรียนหรือปลายป  ตองนําผลการประเมินระหวางเรียนไปใชในการ

ตัดสินผลการเรียนดวย  ทั้งนี้ใหเปนไปตามสัดสวนและแนวดําเนินการในระเบียบที่สถานศึกษาผู

กําหนด 

(2.4) จัดทําเอกสารบันทึกขอมูลสารสนเทศของผูเรียน    ผูสอนตองจัดทําเอกสาร

บันทึกขอมูลสารสนเทศเกี่ยวกับการประเมินผลระหวางเรียนอยางเปนระบบชัดเจน  เพื่อใชเปน

แหลงขอมูลในการปรับปรุง แกไข สงเสริมผูเรียน ใชเปนหลักฐานสําหรับการส่ือสารกับผูเกี่ยวของ 

และใชเปนหลักฐานสําหรับตรวจสอบการปฏิบัติงานของผูสอน ซึ่งแสดงใหเห็นถึงความโปรงใส

และความยุติธรรมในการประเมิน   ทั้งนี้ใหเปนไปตามระเบียบที่สถานศึกษากําหนด 

  ขอมูลหลักฐานการประเมินระหวางที่พึงแสดง  ไดแก 

(1)  วิธีการและเคร่ืองมือที่ใชในการเก็บขอมูล 

(2) ขอมูลเกี่ยวกับความสามารถของผูเรียนตามวิธีการประเมิน  เชน 

บันทึกการสังเกตพฤติกรรม  บันทึกคะแนนจากผลการประเมินช้ินงาน  บันทึกคะแนนการประเมิน

โครงงาน  บันทึกเกี่ยวกับการประเมินแฟมสะสมงาน  เปนตน 
 
(3) การประเมินหลังการจัดการเรียนรู 
การประเมินเพื่อสรุปผลการเรียน  เปนการประเมินเพื่อมุงตรวจสอบความสําเร็จของผูเรียน

เมื่อผานการเรียนรูในชวงเวลาหนึ่ง  หรือส้ินสุดการเรียนรายวิชาปลายป/ปลายภาคประกอบดวย 

(3.1)  การประเมินหลังเรียน 

เปนการประเมินผูเรียนในเร่ืองที่ไดเรียนจบแลว  เพื่อตรวจสอบวาผูเรียนเกิดการ

เรียนรูตามผลการเรียนที่คาดหวังหรือไม  เมื่อนําไปเปรียบเทียบกับผลการประเมินกอนเรียนวา  

ผูเรียนเกิดพัฒนาการข้ึนมากนอยเพียงไร ทําใหสามารถประเมินไดวาผูเรียนมีศักยภาพในการ

เรียนรูเพียงไร และกิจกรรมการเรียนที่จัดข้ึนมีประสิทธิภาพในการพัฒนาผูเรียนอยางไร  ขอมูล

จากการประเมินภายหลังการเรียน  สามารถนําไปใชประโยชนไดมากมาย  ไดแก 

 (1) ปรับปรุงแกไขซอมเสริมผูเรียนใหบรรลุผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

หรือจุดประสงคของการเรียน 

(2)ปรับปรุงแกไขวิธีเรียนของผูเรียนใหมีประสิทธิภาพย่ิงข้ึน 

 (3)ปรับปรุงแกไขและพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียน 

การประเมินหลังเรียนนี้   ถาจะใหสอดคลองกับการประเมินกอนเรียน  

เพื่อการเปรียบเทียบพัฒนาการของผูเรียนสําหรับการวิจัยในช้ันเรียน  ควรใชวิธีการและเคร่ืองมือ 

ประเมินชุดเดียวกันหรือคูขนานกัน 
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(3.2)  การประเมินผลการเรียนปลายป / ปลายภาค 

เปนการประเมินผลเพื่อตรวจสอบผลสัมฤทธ์ิของผูเรียนในการเรียนรายวิชาตาง ๆ   

และผลการเรียนรูที่คาดหวังรายภาค   สําหรับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 - 6   การประเมินผลนี้นอกจาก

จะมีจุดประสงคเพื่อการสรุปตัดสินความสําเร็จของผูเรียนในการเรียนสาระการเรียนรู    รายป / 

รายภาค เปนสําคัญแลว   ยังใชเปนขอมูลสําหรับปรุงปรุงแกไข ซอมเสริมผูเรียนที่ไมผานการ

ประเมินผลการเรียนรูที่คาดหวังของรายวิชา  ใหเกิดพัฒนาการและมีผลการเรียนตามผลการ

เรียนรูที่คาดหวังอยางครบถวนสมบูรณดวย 

การประเมินผลการเรียนปลายป / ปลายภาค  สามารถใชวิธีการและเครือ่งมอืการ

ประเมินไดอยางหลากหลาย  ใหสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง  เนื้อหาสาระ  กิจกรรมและ

ชวงเวลาในการประเมิน  อยางไรก็ดีเพื่อใหการประเมินผลการเรียนดังกลาวมีสวนที่เกี่ยวของ

สัมพันธและสนับสนุนการเรียนการสอน  จึงใหนําผลการประเมินผลระหวางเรียนไปใชเปนขอมูล

ในการประเมินผลการเรียนปลายป / ปลายภาค   โดยสัดสวนการประเมินผลระหวางเรียนมากกวา

การประเมินผลปลายภาคเรียนหรือปลายป 
 
วิธีที่ใชในการประเมินผลระหวางเรียน 
 

การประเมินผลระหวางเรียน  เปนการประเมินเพื่อตรวจสอบพัฒนาการของผูเรียนวา

บรรลุตามผลการเรียนรูที่คาดหวังตามแผนการสอนหรือไม  สารสนเทศที่ไดจากการประเมินจะ

นําไปสูการปรับปรุงแกไขขอบกพรองของผูเรียน  และสงเสริมผูเรียนที่มีความรู ความสามารถให

เกิดพัฒนาการสูงสุดตามศักยภาพตามที่ผูสอนไดจัดกระบวนการเรียนรู ซึ่งวิธีการประเมินที่ผูสอน

สามารถเลือกใชในการประเมินระหวางเรียน  มีดังนี้ 

(1)   การประเมินดวยการสื่อสารสวนบุคคล  ไดแก 

(1) การสังเกตการถามตอบระหวางทํากิจกรรมการเรียน   การสังเกตเปนกระบวนการที่

ครูผูสอนเฝาดูพฤติกรรมและรองรอยของผูเรียน  เพื่อรวบรวมขอมูลดวยอวัยวะสัมผัสตาและหูแลว

จดบันทึกขอมูล การสังเกตเปนวิธีการประเมินผลวิธีหนึ่งที่สามารถเก็บรวบรวมขอมูลพฤติกรรม

ดานการใชความคิด การปฏิบัติงาน โดยเฉพาะดานอารมณ ดานความรูสึก และลักษณะนิสัยของ

ผูเรียน 

(2) การพบปะสนทนาพูดคุย สัมภาษณผูเรียน การสมัภาษณเปนอีกวิธหีนึง่ที่ใชในการ

รวบรวมขอมูลพฤติกรรมดานตางๆ ไดดี ทัง้ขอมูลที่เปนความรู  ประสบการณพืน้ฐาน  ความเขาใจ  

วิธีการเรียนรู ความสนใจ  แรงจูงใจ การตัดสินใจ และอ่ืนๆ (กมลวรรณ  ตังธนกานนท, 2547)  ซึ่ง
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การสัมภาษณมีทั้งเปนทางการ ที่ผูถกูสัมภาษณรูตัว อาจมีการเตรียมตัวเพื่อการถกูสัมภาษณมา

เปนอยางดี  และแบบไมเปนทางการ โดยไมใหผูถูกสัมภาษณรูตัวและเตรียมตัวลวงหนาเพื่อใหได

ขอมูลที่แทจริง  ทัง้นี้ในการสัมภาษณ ผูที่จะทําการสัมภาษณตองมีการเตรียมตัวเปนอยางดี ทัง้

กําหนดวัตถุประสงคใหแนชดั  เตรียมคําถามที่มุงใหไดคําตอบตามจุดมุงหมาย จัดสถานที่และ

เวลาใหเหมาะสม 

 (3)  การอานบันทึกการรายงานตนเอง ของผูเรียน การรายงานตนเองเปนการใหผูเรียน

เขียนบรรยายหรือตอบคําถามส้ัน ๆ  หรือตอบแบบสอบถามที่ครูสรางข้ึน    เพื่อสะทอนถึงการ

เรียนรูของผูเรียนทั้งความรู ความเขาใจ  วิธีคิด  วิธีทํางาน  ความพอใจในผลงาน  ความตองการ

พัฒนาตนเองใหดีข้ึน   เปนตน 

(4)  การตรวจแบบฝกหัดและการบาน พรอมใหขอมูลปอนกลับ  การตรวจแบบฝกหัด

และการบานเปนการวัดผลประเมินผลที่เนนการนําผลการประเมินไปใชทันที  ในการชวยเหลือ

ผูเรียนและเพื่อการปรับปรุงการสอนของครู จึงเปนการวัดผลที่ควรดําเนินการตลอดเวลา   งานที่

มอบหมายควรมีลักษณะที่สามารถประเมินพฤติกรรมระดับสูงของผูเรียนได   เชน   แบบฝกหัดที่

เขียนตอบเรียบเรียง  สรางสรรค     ส่ิงที่ควรประเมินควบคูเสมอในการตรวจงาน คือ  ลักษณะนิสัย

และคุณลักษณะที่ดีในการทํางาน   
 
(2)   การประเมินจากการปฏิบัติ   (Performance  Assessment) เปนวิธีการประเมิน

งานหรือกิจกรรมที่ผูสอนมอบหมายใหผูเรียนปฏิบัติเพื่อใหไดขอมูลสารสนเทศวา  ผูเรียนเกิดการ

เรียนรูมากนอยเพียงใด นงลักษณ  วิรัชชัย (2545)  กลาววา การประเมินจากการปฏิบัติ คือการ

ประเมินที่ผูเรียนหรือผูถูกประเมินตองลงมือทํางานที่ใชความเขาใจลึกซ้ึงและตองใชความคิด

ระดับสูง มิใชเพียงแตใชความรูความจํา  และตองมีผลงานปรากฏใหสามารถประเมินไดตาม

เกณฑที่ผูประเมินและผูถูกประเมินไดรวมกันกําหนดไว  การประเมินเนนความสําคัญของ

พัฒนาการ และทักษะการคิดระดับสูง เชนเดียวกับสุวิมล  วองวาณิช (2547) ไดกลาววา การ

ประเมินจากการปฏิบัติ คือการทดสอบความสามารถในการทํางานของผูเรียนภายใตสถานการณ

และเงื่อนไขที่สอดคลองกับสภาพจริงมากที่สุด การประเมินจากการปฏิบัติสามารถประเมินได 3 

ลักษณะ คือ ประเมินกระบวนการ ประเมินผลผลิต และประเมินทั้งกระบวนการและผลผลิต  

ลักษณะของการประเมินจากการปฏิบัติ คือ การกําหนดวัตถุประสงคของการวัดอยางชัดเจน  มี

การกําหนดวิธีการทํางาน กําหนดความสําเร็จของงาน มีคําส่ังควบคุมสถานการณในการ

ปฏิบัติงาน มีเกณฑการใหคะแนนท่ีชัดเจน และมีการประเมินพฤติกรรมข้ันสุดทายของการปฏิบัติ 
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วิธีการประเมินการปฏิบัติจะเปนไปตามลักษณะงาน ดังนี้ 

ก. ภาระงานหรือกิจกรรมท่ีผูสอนกําหนดใหผูเรียนทําเปนรายบุคคล/กลุม จะประเมิน

วิธีการทํางานตามข้ันตอนและผลงานของผูเรียน 

ข. ภาระงานหรือกิจกรรมที่ผูเรียนปฏิบัติเปนปกติในชีวิตประจําวันจะประเมินดวยวิธีการ
สังเกต  จดบันทึกเหตุการณเกี่ยวกับผูเรียน 

ค. การสาธิต ไดแก  การใหผูเรียนแสดงหรือปฏิบัติกิจกรรมตามที่กําหนด เชน  การใช

เคร่ืองมือปฏิบัติงาน  การทํากายบริหาร  การเลนดนตรี  จะประเมินวิธีการและข้ันตอนในการ

สาธิตของผูเรียนดวยวิธีการสังเกต 

ง.   การทําโครงงาน   การจัดการเรียนรูตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน    กําหนดให

ผูสอนตองมอบหมายใหผูเรียนไดปฏิบัติโครงงานอยางนอย 1 โครงงาน ในทุกชวงช้ัน  ดังนั้นผูสอน

จึงตองกําหนดภาระงานในลักษณะของโครงงานใหผูเรียนปฏิบัติในรูปแบบใดรูปแบบหนึ่ง ใน 4 

รูปแบบตอไปนี้  1) โครงงานสํารวจ 2)โครงงานส่ิงประดิษฐ  3)โครงงานแกปญหาหรือการทดลอง

ศึกษาคนควา  และ 4) โครงงานอาชีพ  ซึ่งวิธีการประเมินโครงงานจะมี 3 ระยะ คือ 

(1) ระยะกอนทําโครงงาน โดยประเมินความพรอมดานการเตรียมการ และความเปนไปได

ในการปฏิบัติงาน 

 (2)   ระยะทําโครงงาน  โดยประเมินการปฏิบัติจริงตามแผน วิธีการและข้ันตอนกําหนดไว 

และการปรับปรุงงานระหวางปฏิบัติ 

  (3)   ระยะส้ินสุดการทําโครงงาน  โดยประเมินผลงานและวิธีการนําเสนอผลการดําเนิน

โครงงาน 

การกําหนดใหผูเรียนทําโครงงาน  สามารถทําได  3  แบบ คือ 

(1) โครงงานรายบุคคล  เปดโอกาสใหผูเรียนไดเลือกปฏิบัติงานตามความสามารถ  ความ

ถนัด และความสนใจ 

 (2)โครงงานกลุม เปนการทําโครงงานขนาดใหญและซับซอนตองใหผูเรียนที่มีความสามารถ

ตางกันหลายดานชวยกันทํา  การประเมินโครงงานควรเนนการประเมินกระบวนการกลุม 

(3) โครงงานผสมระหวางรายบุคคลกับกลุม  เปนโครงงานที่ผูเรียนทํารวมกัน  แตเมื่อเสร็จ

งานแลวใหแตละคนรายงานผลดวยตนเอง  โดยไมตองไดรับการชวยเหลือจากสมาชิกในกลุม 

 ในการประเมินจากการปฏิบัติ ผูสอนตองเตรียมมอบหมายงานหรือกิจกรรมใหผูเรียน

ปฏิบัติเพื่อใหไดสารสนเทศวาผูเรียนเกิดการเรียนรูมากนอยเพียงใด ซึ่งผูสอนตองเตรียมการในส่ิง

สําคัญ 3 ประการ สุวิมล  วองวาณิช (2547) ดังนี้ 
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(1)  ส่ิงที่มุงวัด  การประเมินจากการปฏิบัติ จะประเมินส่ิงตอไปนี้ 

 1.1 การประเมินผลผลิต ผลผลิต หมายถึง งานที่เปนผลจากการแสดงหรือการ

กระทําของผูเรียน  วิธีการประเมินอาจทําไดหลายลักษณะ เชน พิจารณาจากคุณภาพงาน 

รูปลักษณะของงาน และการตรวจสอบวางานเปนไปตามขอกําหนดที่ต้ังไวหรือไม 

 1.2  การประเมินกระบวนการ  กระบวนการ หมายถึง วิธีการที่ ผู เ รียนใช

ดําเนินการเพื่อใหไดผลผลิต หรืออาจจะเปนงานสวนหนึ่งซ่ึงไมใชผลผลิต การประเมินกระบวนการ

คอนขางทําไดยาก เพราะธรรมชาติของการประเมินคอนขางยุงยากและไมเปนปรนัย  การประเมิน

สวนใหญจะใชการสังเกตมุงดูที่คุณภาพหรือประสิทธิภาพของกระบวนการ การเลือกจะประเมินส่ิง

ใด ตองพิจารณาวา สาระสําคัญของทักษะที่มุงฝกผูเรียนอยูที่ใด  หากอยูที่กระบวนการก็ประเมิน

กระบวนการเชน การประเมินความสามารถในการแกปญหา  ความสามารถในการทํางาน แตถา

ผลผลิตสําคัญกวาวิธีการที่นํามาซ่ึงผลผลิต ก็ใหประเมินที่ผลผลิต  ถาทั้งกระบวนการและผลผลิต

สําคัญพอๆกัน ก็ใหประเมินทั้งสองอยาง 

(2)  การประเมินจากการปฏิบัติ ผูสอนสามารถคนหาขอมูลเกี่ยวกับการปฏิบัติของผูเรียน

ดวยวิธีการที่หลากหลาย  ซึ่งสามารถจําแนกออกเปนดานหลักๆ ได ดังนี้ การสืบคน การสังเกต 

การวิเคราะห และการทดสอบ 

(3)  เทคนิคและวิธีการประเมิน ทําไดหลายวิธีดวยเคร่ืองมือที่หลากหลายประเภท ผูสอน

อาจประเมินไดหลายวิธี เชน การประเมินรายบุคคล การประเมินกลุม การประเมินตนเองและ

เพื่อน 

ในการประเมินการปฏิบัติงานดังกลาวมาขางตน  ผูสอนจําเปนตองสรางเคร่ืองมือเพื่อใช

ประกอบการประเมินการปฏิบัติ  เชน  แบบวัดภาคปฏิบัติ  แบบสังเกตพฤติกรรม แบบตรวจสอบ

รายการ  เกณฑการใหคะแนน  (Rubrics)   เปนตน 

ขอดีของการประเมินจากการปฏิบัติ คือ สามารถประเมินไดทั้งความสามารถและการ

ปฏิบัติ ชวยใหการจัดการเรียนรูมีความชัดเจนและมีความหมายยิ่งข้ึน และยังสามารถนําไปใชใน

การประเมินผลยอย และประเมินผลรวม 
 
(3)    การประเมินสภาพจริง  (Authentic  Assessment) 
การประเมินสภาพจริง   เปนการประเมินจากการปฏิบัติงานหรือกิจกรรมอยางใดอยาง

หนึ่ง  โดยงานหรือกิจกรรมที่มอบหมายใหผูเรียนปฏิบัติจะเปนงาน หรือสถานการณที่เปนจริง  

(Real  life) หรือใกลเคียงกับชีวิตจริง  จึงเปนงานที่มีสถานการณซับซอน (complexity)  และเปน

องครวม  (Holistic)  มากกวางานปฏิบัติในกิจกรรมการเรียนทั่วไป 
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นักการศึกษาและนักประเมินไดใหความหมายของการประเมินการเรียนรูตามสภาพจริงไว

ดังนี้ 

Cardler (1991) ใหความหมายของการประเมินการเรียนรูตามสภาพจริงไววา เปน

รูปแบบการประเมินที่เนนการประเมินทักษะที่ซับซอนในการทํางาน ความรวมมือในการแกปญหา

และการประเมินตนเอง ซึ่งคลายคลึงกับงานในโลกของความเปนจริงภายนอกโรงเรียน  

 Wiggins (1993)  ใหความหมายของการประเมินการเรียนรูตามสภาพจริงวาเปนงานหรือ

กระบวนการที่นักเรียนไดใชทักษะและความรูในการแกปญหาในสภาพที่เกิดข้ึนจริง ตลอดจนงาน

ตางๆ ที่มีลักษณะเหมือนกับสภาพจริง 

Hart (1994) ใหความหมายของการประเมินการเรียนรูตามสภาพจริงวา เปนกระบวนการ

ที่สะทอนและวัดการปฏิบัติของผูเรียนในสถานการณที่เปนชีวิตจริง มีการบูรณาการทักษะและ

ความรูเขาดวยกัน เปนงานที่คุมคา สําคัญ และมีความหมาย 

Cole และคณะ (2000) กลาววา การประเมินตามสภาพจริง เปนการประเมินที่ใช

หลักฐานจริง การปฏิบัติที่สมบูรณเกี่ยวกับการอาน การเขียน การคนหา การแกปญหา ความคิด

สรางสรรค และการพูด  การประเมินตองอาศัยทั้งผูเรียนและผูสอน การประเมินนี้ผูเรียนตอง

สามารถนําไปใชในชีวิตจริงได สนับสนุนการมีสวนรวมของผูปกครอง ครู และผูเรียน และมีการ

สะทอนขอมูลยอนกลับ 

กฤติยา  วงศกอม (2547)  ไดใหความหมายของการประเมินตามสภาพจริงวา เปน

รูปแบบหรือวิธีการประเมินที่สอดแทรกไปกับการเรียนการสอนเพื่อประเมินความกาวหนาและ

สัมฤทธิผลของผูเรียน  ดวยวิธีการที่หลากหลาย  เนนใหผูเรียนแสดงออกซ่ึงความเขาใจและทักษะ

การคิดที่ซับซอน  ตลอดจนการแกปญหาตามสภาพจริงหรือปญหาในชีวิตจริงซ่ึงมีลักษณะคลาย

กับโลกภายนอกโรงเรียน  งานที่มอบหมายใหผูเรียนปฏิบัติจะเปนงานที่บูรณาการทั้งความรูและ

ทักษะเขาดวยกัน  และเปดโอกาสใหผูมีสวนเกี่ยวของมีสวนรวมในการประเมินและมีสวนรวมหรือ

มีสวนในการรับรูหรือกําหนดเกณฑการประเมินผลการประเมินจะนําไปใชในการวางแผนการจัด

กระบวนการเรียนรูเพื่อปรับปรุงและพัฒนาผูเรียน 

 กมลวรรณ  ตังธนกานนท (2547)  กลาววา การประเมินตามสภาพจริงหมายถึง  

กระบวนการประเมินความสามารถของผูเรียน  และเปนกระบวนการประเมินปฏิบัติงานของผูเรียน

ในสถานการณจริงหรือสถานการณที่ใกลเคียงความจริง  เนนใหผูเรียนไดแสดงออกซึ่งความเขาใจ

และทักษะการคิดที่ซับซอน  โดยงานที่ผูเรียนทํามีลักษณะเปนงานที่บูรณาการความรูและทักษะ

เขาดวยกัน 
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สมนึก  นนธิจันทร (2544) สรุปวา การประเมินผลจากสภาพจริงเปนการประเมินผลที่

มุงเนนใหผูเรียนเปนผูกระทํากิจกรรมตาง ๆ ดวยการแสดงออกหลาย ๆ ดานเพื่อนําไปแกปญหา 

โดยใชทักษะกระบวนคิดที่สลับซับซอน ที่อยูบนพื้นฐานของเหตุการณที่เปนจริงในทุกบริบทเทาที่

จะเปนไปได 

 กลาวโดยสรุป การประเมินผลการเรียนรูตามสภาพจริง เปนการรวบรวมสารสนเทศของ

พัฒนาการและการเรียนที่เกิดข้ึน  ใหความสําคัญกับจุดเดนของผูเรียนจากการลงมือปฏิบัติใน

สถานการณที่สอดคลองกับชีวิตจริง เปนการประเมินที่กลมกลืนกับการเรียนการสอน เนนการ

เรียนรูอยางมีจุดมุงหมาย เปนการประเมินผลที่เนนใหผูเรียนทํากิจกรรมตางๆ  หลายๆ ดานเพื่อ

นําไปแกปญหา ที่เกิดข้ึนจริงในชีวิตประจําวัน  โดยบูรณาการทั้งความรูและทักษะเขาดวยกัน 

 การประเมินตามสภาพจริง เปนการประเมินที่สะทอนใหเห็นถึงการปฏิบัติ (performance) 

ของผูถูกประเมินโดยตรง  เนนการประเมินทักษะระดับสูงในการทํางาน  ความรวมมือในการ

แกปญหา และการประเมินตนเอง  ซึ่งเปนการสะทอนใหเห็นสภาพการทํางานของบุคคล และส่ิงที่

บุคคลไดปฏิบัติจริง (สมศักด์ิ  สินธุระเวชญ, 2545) 

 กมลวรรณ  ตังธนกานนท (2547)  กลาวไววา  ลักษณะของการประเมินตามสภาพจริงคือ 

1. เปนกระบวนการประเมินการปฏิบัติงานในสถานการณที่สอดคลองกับชีวิตจริง  ทําให

ผูเรียนสามารถเชื่อมโยงความรูไปสูชีวิตจริงได  และงานที่ทําเปนงานที่ใชทักษะการคิดข้ันสูง 

 2. มีการประเมินตนเอง  เพื่อใหผูเรียนไดทราบจุดออนและจุดแข็งของตน แลวปรับปรุง

และพัฒนาผลงานของตนเอง  ตลอดจนนําเสนอผลงานของตนเองดวย 

 3. เปนกระบวนการประเมินที่สงเสริมและพัฒนากระบวนการเรียนรูของผูเรียนอยาง

แทจริง  โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล 

 4.  เกณฑในการประเมินเปนเกณฑที่เปดเผย  เนื่องจากไดจากการกําหนดรวมกันระหวาง

ผูเรียน ผูสอน และผูเกี่ยวของ 

 Wiggins (1989) กลาวถึงลักษณะการประเมินตามสภาพจริงไวดังนี้ 

 1.  เปนการปฏิบัติในสภาพจริง (performance in the fileld)  โดยงานที่มอบหมายให

นักเรียนปฏิบัติตองเปนงานที่สอดคลองกับชีวิตความเปนจริง  ทาทายการใชสติปญญาที่ซับซอน

หรือใชทักษะทางอภิปญญา (meta – cognition skills)  และคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล

ในดานแบบการเรียนรู ความถนัดและความสนใจของผูเรียน 

 2.  เกณฑที่ใชในการประเมิน (criteria) ควรเปนเกณฑที่มีความสอดคลองกับความเปน

จริงและเปนเกณฑที่เปดเผย ชัดเจนและโปรงใส เกณฑที่ใชในการประเมินตองเปนเกณฑประเมิน

แกนแทของการปฏิบัติมากกวาเปนเกณฑที่สรางข้ึนจากผูใดผูหนึ่งโดยเฉพาะ  เกณฑที่เปนแกนแท
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ตองเปนเกณฑที่เปดเผย ผูเรียนและผูสอนตองรับรูรวมกัน เกณฑจะชวยใหเห็นเปาหมายของการ

จัดการเรียนการสอนอยางชัดเจน ทําใหครูอยูในบทบาทของผูฝกหรือผูแนะนํา (coach) และ

นักเรียนอยูในบทบาทของผูปฏิบัติ (performers)  พรอมทั้งเปนผูประเมินตนเอง (self-evaluation) 

 3.  มีการประเมินตนเอง (self-assessment)  การประเมินตนเองเปนการทํางานที่ตนเปน

ผูชี้นําตนเองในการปรับปรุงการทํางานใหดีข้ึน ชัดเจนมากข้ึน เหมาะสมมากข้ึน ซึ่งมีความสําคัญ

ตอการปฏิบัติงานในสภาพจริงหรือในโลกแหงความเปนจริง 

 4.  การนําเสนอผลงานดวยปากเปลา (oral presentation) ทําใหนักเรียนไดสะทอนส่ิงที่

ตนรู นําเสนอเพื่อใหผูอ่ืนเขาใจได  ทําใหเกิดการเรียนรูที่หยั่งรากลึก  เนื่องจากผูเรียนไดสะทอน

ความรูสึกของตนวาเรียนรูอะไร  และนําเสนอใหผูอ่ืนสามารถเขาใจได  ซึ่งเปนส่ิงที่ทําใหแนใจวา

ผูเรียนไดเรียนรูในหัวขอนั้นๆอยางแทจริง  นอกจากนี้คุณลักษณะของการประเมินผลตามสภาพ

จริงเชนนี้มีประโยชนตอบสนองตอเปาหมายที่สําคัญอีกหลายประการคือ 1)เปนสัญญาณบงบอก

วานักเรียนมีความสําคัญมากพอที่จะใหผูอ่ืนไดรับรูและชื่นชมได  2) เปดโอกาสใหผูอ่ืน เชน ครู 

เพื่อนักเรียน และผูปกครองไดเรียนรู ตรวจสอบ ปรับปรุง แลช่ืนชมในความสําเร็จไดอยางตอเนื่อง  

3) เปนตัวแทนของการบรรลุถึงเปาหมายในการวัดทางการศึกษาอยางแทจริงและมีชีวิตชีวา 

 สมนึก  นนธิจันทร (2544) กลาววาลักษณะและความสําคัญของการประเมินผลการ

เรียนรูตามสภาพจริง คือ 

 1. เปนการประเมินผลจากสภาพจริง กระทําไดตลอดเวลากับทุกสถานการณ ทั้งที่บาน 

โรงเรียน และชุมชน สังเกตพฤติกรรมตาง ๆ โดยใชการตัดสินใจของมนุษยในการใหคะแนน 

 2. กําหนดปญหาหรืองานแบบปลายเปด เพื่อใหผูเรียนเปนผูสรางคําตอบเอง (รูปแบบเกา

ผูเรียนตองเลือกคําตอบจากผูที่ เขียนขอสอบกําหนดไว) คือ ใหผู เ รียนตอบดวยการแสดง 

สรางสรรค ผลิต หรือทํางาน 

 3.  ไมเนนการประเมินผลเฉพาะทักษะพื้นฐาน แตใหผูเรียนผลิต สราง หรือทําบางส่ิงที่

เนนทักษะการคิดที่ซับซอน การพิจารณาไตรตรอง การทํางาน และการแกปญหา นั่นคือเนนการ

เรียนรูเพื่อแกปญหา 

 4.  เนนสภาพปญหาที่สอดคลองกับความเปนจริงในชีวิตประจําวัน (โลกแหงความเปน

จริง) เนนการแกปญหาที่สะทอนถึงชีวิตจริง 

 5.  ใชขอมูลอยางหลากหลายเพื่อการประเมิน นั่นคือ ความพยายามที่จะรูจักเรียนในทุก

แงทุกมุม ขอมูลจึงตองไดมาจากหลายๆทาง ซึ่งหมายถึง เคร่ืองมือที่ใชเก็บขอมูลตองมหีลากหลาย

ประการดวย 

 6.  เนนการมีสวนรวมระหวางผูเรียน ผูสอน และผูปกครอง 
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 7.  ผูเรียนมีสวนรวมในการตัดสินวาจะประเมินเขาตรงไหน เร่ืองอะไร การใหผูเรียนมีสวน

รวมในการประเมินผลทําใหผูเรียนรูจักวางแผนการเรียนรูตามความตองการของตนเองวาอยางรู 

อยากทําอะไรบาง ซึ่งนําไปสูการกําหนดจุดประสงคการเรียน วิธีการเรียน และวางเกณฑการ

ประเมินผล อันเปนการเรียนและการประเมินผลที่ใชผูเรียนเปนศูนยกลางอยางแทจริง 

 จากมุมมองของนักการศึกษา สามารถสรุปลักษณะของการประเมินผลการเรียนรูตาม

สภาพจริงไดดังนี้ 

 1.  การประเมินไมมีรูปแบบมาตรฐานเดียวสําหรับตัวผูเรียนทุกคน  มีรูปแบบที่เอ้ือและ

เปดโอกาสใหผูเรียนไดเลือกและแสดงความรู ความสามารถ ความรูสึกที่ผูเรียนมี และประพฤติ

ปฏิบัติไดอยางแทจริง 

 2. ใชวิธีการประเมินที่หลากหลายสอดคลองและเหมาะสมกับเนื้อหาสาระ  กระบวนการ

เรียนรูของผูเรียน และสามารถดําเนินการตอเนื่องควบคูไปกับการทํากิจกรรมการเรียนรูของผูเรียน  

กลมกลืนกับหลักสูตรหรือเปนหนึ่งเดียวกับกระบวนการเรียนรู 

 3. การประเมินมีขอมูลมาจากหลายแหลงนอกเหนือจากครูผูสอน  เชน การแสดงความ

คิดเห็นและประเมินตนเอง การแสดงความคิดเห็นและประเมินจากเพื่อน พอแม ผูปกครอง 

ตลอดจนผูสนใจที่เกี่ยวของ 

 4. ประเมินทักษะและความคิดระดับสูงมากกวาความรูความจํา  โดยสนใจภาพรวมหรือ

การเช่ือมโยงของทักษะมากกวาทักษะยอย  

 5. ใหผูเรียนเรียนรูอยางมีเปาหมาย รูจักประเมินเพื่อพัฒนาตนเอง  ใหผูเรียนมีสวนรวม

หรือรับรูเปาหมายของการเรียนรูเพื่อสนับสนุนใหผูเรียนประเมินเพื่อพัฒนาตนเอง 

 6.  ประเมินในสถานการณที่เปนชีวิตจริง  มีการประเมินทั้งในหองเรียนละการดําเนิน

ชีวิตประจําวันของผูเรียน 

 7. ประเมินเพื่อหาจุดแข็งหรือจุดเดนของผูเรียน เพื่อสนับสนุนผูเรียนตามศักยภาพ  มอง

ผูเรียนในแงบวกมากกวาการมุงจับผิด 

 ถึงแมวาการวัดและประเมินผลการเรียนรูตามสภาพจริงจะเปนการประเมินที่ไมเปน

ทางการ และมีวิธีการประเมินที่หลากหลายวิธี แตละวิธียอมมีรายละเอียดตางกัน  ซึ่งมีนักวิชาการ

วัดและประเมินผล นําเสนอไวดังนี้ 

 Sun (2000)  ถือวาทักษะการใชความรูที่ซับซอน เปนส่ิงสําคัญที่จะประเมิน ดังนี้จึงตองใช

เกณฑการใหคะแนนแบบรูบริค  โดยไดนําเสนอข้ันตอนการประเมินการเรียนรูตามสภาพจริงไว 6 

ข้ันตอน ดังนี้ 1) สรางคําถามการประเมิน  2) จัดลําดับคําถามการประเมินที่เกี่ยวของ 3)  สราง

ตัวบงชี้สําหรับคําถามการประเมินแตละคําถาม 4) นําตัวบงช้ีบรรจุลงในเกณฑการใหคะแนนแบบ
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รูบริค 5) เก็บรวบรวมขอมูลและคะแนนจากการใชเกณฑการใหคะแนนแบบรูบริค และ6)  รายงาน

การประเมินผล 

 Wiggins (1989) ไดจําแนกวิธีการวัดและประเมินผลตามสภาพจริงไว 4 วิธีการ ไดแก การ

ประเมินการปฏิบัติงาน การประเมินการเขียน การประเมินโดยใชแฟมสะสมงาน และการแสดง

นิทรรศการ  โดย Wiggins ไดนําเสนอคําถามเพื่อใชในการวัดและประเมินผลการเรียนรูตามสภาพ

จริงสําหรับครู ดังนี้  1) พิจารณาจากประสบการณ โดยพิจารณา วิธีการประเมินชนิดใดที่ครูคิดวา

วัดการเรียนรูของนักเรียนไดถูกตองที่สุด  อะไรคือตัวอยางของวิธีการประเมินที่ครูพิจารณาวามี

ความสําคัญตอการวัดความสามารถ และอะไรคือวิธีการประเมินที่ครูเห็นวาไมมีความสําคัญตอ

การวัดความสามารถ 2)การประยุกตการประเมินการเรียนรูตามสภาพจริงใหเขาถึงการสอนของครู 

โดยพิจารณาวา สวนใดบางที่ครูสอนโดยประยุกตใชวิธีการประเมินตามสภาพจริง  อะไรคือวิธีการ

ประเมินการเรียนรูตามสภาพจริงที่ครูใชในการสอน และวิธีการประเมินการเรียนรูตามสภาพจริง 

วิธีใดที่เปนประโยชนหรือนาจะเปนประโยชนกับการสอนของครู  และทําไม 3)  การใชวิธีการ

ประเมินการเรียนรูตามสภาพจริง พิจารณาวา หากวางแผนเลือกวัตถุประสงคการสอนไวกี่

จุดประสงค ก็ตองเลือกวิธีการประเมินผลการเรียนรูตามสภาพจริงเพื่อใชวัดผลสัมฤทธ์ิของ

จุดประสงคทั้งหมด  ระบุเกณฑที่ใชในการใหคะแนน  สวนประกอบใดที่ครูตองการใหนักเรียน

นําไปรวมไวในแฟมสะสมงาน และครูวางแผนจัดแสดงนิทรรศการเพื่อประเมินทักษะที่พัฒนาข้ึน

ของนักเรียน 4)  สรุป  โดย สรุปยอจุดสําคัญที่กลาวมาขางตน พิจารณาวา มีการประเมินอยางไร

เกี่ยวกับความคิดรวบยอดของการเรียนรู และครูจะทําอยางไรที่จะใหเพื่อครูเกิดความเชื่อมั่นใน

วิธีการประเมินผลการเรียนรูตามสภาพจริง 

วิธีการประเมินสภาพจริงไมมีความแตกตางจากการปฏิบัติ(Performance Assessment)  

เพียงแตอาจมีความยุงยากในการประเมินมากกวา   เนื่องจากเปนสถานการณจริง หรือตองจัด

สถานการณใหใกลจริง  แตจะเกิดประโยชนกับผูเรียนมาก  เพราะจะทําใหทราบความสามารถที่

แทจริงของผูเรียนวา  มีจุดเดนและขอบกพรองในเร่ืองใด  อันจะนําไปสูการแกไขที่ตรงประเด็นที่สุด 
 
(4)    การประเมินดวยแฟมสะสมงาน  (Portfolio  Assessment) 

การประเมินดวยแฟมสะสมงาน  เปนวิธีการประเมินที่ชวยสงเสริมใหการประเมินตาม

สภาพจริงมีความสมบูรณสะทอนศักยภาพที่แทจริงของผูเรียนมากขึ้น  โดยการใหผูเรียนไดเก็บ

รวบรวม (Collect)  ผลงานจากการปฏิบัติจริงทั้งในช้ันเรียนหรือในชีวิตจริงที่เกี่ยวของกับการ

เรียนรูตามสาระการเรียนรูตาง ๆ มาจัดแสดงอยางเปนระบบ  (Organized)  โดยมีจุดประสงคเพื่อ

สะทอนใหเห็น  (Reflect) ความพยายาม  เจตคติ  แรงจูงใจ  พัฒนาการ  และความสัมฤทธิ์ผล  
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(Achievement) ของการเรียนรูของผูเรียน  การวางแผนดําเนินงาน  การประเมินดวยแฟมผลงานที่

สมบูรณจะชวยใหผูสอนใหสามารถประเมินจากแฟมสะสมงานแทนการประเมินจากการปฏิบัติ

จริง 

 ซึ่งมีนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของแฟมสะสมงานวา แฟมสะสมงาน เปน

ส่ิงที่รวบรวมหลักฐานที่แสดงถึงความสําเร็จ ที่เปนพัฒนาการของผูเรียนในดานตางๆ ซึ่งในการ

เก็บรวบรวมจะเปนไปตามจุดมุงหมาย มีระบบ มีเกณฑในการคัดเลือกผลงาน  

Hart (1994)  ใหความหมายวา แฟมสะสมงานเปนส่ิงที่บรรจุหลักฐานในดานทักษะ 

ความคิด ความสนใจ และ ผลสําเร็จเปนรายบุคคล เปนแฟมที่บรรจุส่ิงที่เลือก ที่ชอบ ที่จะแสดงถึง

ความสําเร็จของตนเอง 

กรมวิชาการ (2539) ใหความหมายวา  แฟมผลงานของนักเรียนคือ การสะสมงานอยางมี

จุดมุงหมาย  เพื่อแสดงถึงผลงาน ความกาวหนา และสัมฤทธิ์ผลของนักเรียนในสวนหนึ่ง หรือ

หลายสวนของการเรียนรูในวิชา  การรวบรวมงานตองครอบคลุมถึงการที่นักเรียนมีสวนรวมในการ

เลือกเน้ือหา  เกณฑการตัดสินใจ  ใหระดับคะแนน  รวมทั้งเปนหลักฐานที่สะทอนการประเมิน

ตนเองของนักเรียนดวย 

 กมลวรรณ  ตังธนกานนท (2547) กลาววาแฟมสะสมงานหมายถึง ส่ิงที่บรรจุหลักฐาน 

หรือผลงานที่แสดงถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถ เจตคติ ทักษะ ความพยายาม 

ความกาวหนา และพัฒนาการท่ีแทจริงของผูเรียนดานใดดานหนึ่งหรือหลายๆ ดาน โดยใชวิธีการ

เก็บรวบรวมอยางมีจุดมุงหมาย และมีระบบ มีจุดมุงหมายในการเลือกงาน  เกณฑการประเมินผล 

และสะทอนความคิดในกระบวนการเรียนรูของผูเรียนอันเปนหนทางใหผูเรียนรูจักคิดและเพิ่มพูน

ความสามารถในการเรียนรูตอไป 

 ในการจัดประเภทของแฟมสะสมงานคํานึงถึงลักษณะและวัตถุประสงคของแฟมสะสม

งานจะแบงได 3 ประเภทใหญ ดังนี้ (ชัยพฤกษ  เสรีรักษ, 2540) 

 1.  แฟมสะสมงานสวนบุคคล (personal  portfolio) เปนแฟมรวบรวมผลงานที่แสดงถึง

ความสามารถ ผลงานตางๆ ของเจาของแฟม ประกอบดวย แฟมสะสมงานรวมเกี่ยวกับตัวผูเรียน 

และแฟมสะสมงานที่ดีที่สุด 

 2.  แฟมสะสมผลงานทางวิชาการ (academic portfolio) เปนแฟมรวบรวมผลงานทาง

วิชาการที่แสดงใหเห็นถึงความสามารถหลังจากผานการเรียนรูหรือผลงานที่พัฒนาข้ึนและเปน

ประโยชนตอวงวิชาการ ประกอบดวย แฟมสะสมงานสําหรับใหระดับคะแนนในแตละรายวิชา  

แฟมสะสมงานแบบบูรณาการ  แฟมสะสมงานกลุม  แฟมสะสมงานหลายช้ันเรียน  แฟมสะสมงาน
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ที่เปนความหลากหลายทางสติปญญา  แฟมสะสมงานของช้ันเรียน  แฟมสะสมงานของโรงเรียน  

และแฟมสะสมงานของจังหวัด 

 3.  แฟมสะสมงานเชิงวิชาชีพ (professional  portfolio) ประกอบดวย แฟมสะสมงานการ

สมัครเขาศึกษาตอ  แฟมสะสมงานเกี่ยวกับประสบการณในการสอน  แฟมสะสมงานครู  และแฟม

สะสมงานผูบริหาร 

 แตแฟมสะสมงานในบริบทหองเรียนนั้น เปนการเก็บรวบรวมผลงานของผูเรียนซึ่งเปน

หลักฐานที่แสดงความรอบรู ทักษะตางๆ ความรู และทัศนคติ ผลงานของผูเรียนแตละคนในแฟม

สะสมงานจึงถือเปนส่ิงประดิษฐในบริบทหองเรียนนั้น ซึ่งสามารถแบงออกไดเปน 2 ประเภท 

(Pearson Education Development Group, 2001 อางถึงใน กมลวรรณ  ตังธนกานนท, 2547) 

คือ  

1. แฟมสะสมงานที่เนนกระบวนการ (process  oriented portfolios)  

แฟมสะสมงานประเภทนี้บอกถึงเร่ืองราวท่ีเกี่ยวกับพัฒนาการ  หรือการเจริญเติบโตของ

ผูเรียน  เนื้อหาในแฟมสะสมงานจะแสดงถึงกระบวนการเรียนรู  และการสรางสรรค  ตลอดจนแบบ

รางงาน  การสะทอนกระบวนการ การเผชิญกันอุปสรรคตางๆในการทํางานดวย แฟมสะสมงาน

ประเภทนี้จะบรรจุผลงานผูเรียนต้ังแตเร่ิมตน ระหวาง และส้ินสุดการทํางาน  โดยทั่วไปแฟมสะสม

งานที่เนนกระบวนการ  จะใชกับผูเรียนในระดับประถมศึกษา  เพราะการศึกษาในระดับ

ประถมศึกษามุงสนใจที่พัฒนาการและการเจริญเติบโตของผูเรียนแตละคนมากกวาที่จะพิจารณา

การปฏิบัติ 

2. แฟมสะสมงานที่เนนผลผลิต (product oriented portfolios) 

แฟมสะสมงานประเภทนี้เปนการรวบรวมผลงานของผูเรียน  โดยพิจารณาเลือกผลงานที่ดี

ที่สุด  วัตถุประสงคของการใชแฟมสะสมงานประเภทนี้ คือการสะทอนถึงคุณภาพและความสําเร็จ

มากกวาสะทอนถึงกระบวนการซึ่งทําใหบรรลุผลสําเร็จ  ในการทําแฟมสะสมงานประเภทนี้ ผูเรียน

จะตองเก็บสะสมงานต้ังแตตนจนจบ และเมื่อถึงเวลาผูเรียนจะตองเลือกส่ิงที่ผูเรียนถือวาเปน

ตัวแทนของงานที่มีคุณภาพมากที่สุด 

 การประเมินโดยใชแฟมสะสมงาน  เปนการประเมินที่สามารถกระทําไดทั้งประเมินผลยอย 

(Formative) เพื่อพัฒนาผูเรียนและสามารถประเมินไดทั้งผลรวม (Summative) ไดดวย  ลักษณะ

ของการประเมินผลที่สําคัญของแฟมสะสมงานผลงานควรมีลักษณะดังนี้ (โครงการพัฒนา

ทรัพยากรมนุษย อางถึงใน สมนึก นนธิจันทร, 2544) 

1. มีงานและเกณฑการประเมินที่ชัดเจน 

2. ผูเรียนไดแสดงความรูสึก (Reflect) ของตนตอผลงาน 
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3. ผูเรียนสามารถถายโยงการเรียนรูไปสูสภาพชีวิตจริง 
4. เปนการประเมินเพื่อปรับปรุงผลสัมฤทธิ์ของผูเรียน 

5. ผูเรียนไดบูรณาการความรูที่มีอยูในการสรางผลงานตางๆ 

6. เกิดปฏิสัมพันธระหวางผูเรียนกับโรงเรียน  ผู เรียนกับครู และครูกับผูปกครอง  

ตลอดจนเก่ียวของกับผูเรียนที่ปฏิสัมพันธเชิงบวก  ไมสรางความขัดแยงใหเกิดการแขงขัน 

7. ผูเรียนตองใชความสามารถระดับสูงในการคิด เชน การวิเคราะหหรือการสังเคราะห

ความรูตางๆ  

8. เนนคุณภาพของผลงานที่ผูเรียนสรางข้ึน 

9. ประเมินความสามารถหลายๆ ดานของผูเรียน  

10. เนนงานที่มีความหมายตอตัวผูเรียน 

 การประเมินผลจากแฟมสะสมงาน มีลักษณะที่เกิดจากการผสมผสานระหวางการเรียน

การสอนและการสรางความเชื่อมโยงระหวางบานกับโรงเรียน  ดังนั้นผูที่จะมีสวนรวมในการ

ประเมินแฟมสะสมงานจึงมาจากทุกสวนที่เกี่ยวของ  ซึ่งบทบาทของผูที่เกี่ยวของกับการประเมินมี

ดังนี้ (คณะกรรมการประถมศึกษาแหงชาติ, 2540 อางถึงใน สมนึก นนธิจันทร, 2544) 

 1.  ครูผูสอน  ครูจะประเมินโดยการสังเกตพฤติกรรมของผูเรียน  เก็บรวบรวมผลงานของ

ผูเรียนที่เปนตัวอยางผลงาน  การบันทึกยอ  และหลักฐานเกี่ยวกันการพัฒนาการดานตางๆ 

ชวยเหลือผูเรียนในการพิจารณาเลือกผลงานและอภิปรายกับผูเรียนเกี่ยวกับผลงานของผูเรียน 

 2.  ผูเรียน  จะเปนผูเลือกตัวอยางผลงาน  อธิบายคุณคาของตัวอยางผลงาน  รวม

อภิปรายกับครูเกี่ยวกับผลงานของตนเอง  และนําตัวอยางผลงานไปใหผูปกครองไดรวมประเมิน

หรือแสดงความคิดเห็นประกอบกันไปดวย 

 3.  ผูปกครอง  จะมีบทบาทในการใหขอคิดเห็นเกี่ยวกับผลผลิตของผูเรียน  แสดง

ความรูสึก ใหคําแนะนํา และเยี่ยมหองเรียน  รวมชมนิทรรศการผลงานของผูเรียน รวมทั้งเพื่อนๆ 

ของผูเรียน อันจะเปนการพัฒนาความคิดในการที่จะเสนอแนะการทํางานของผูเรียนในครั้งตอไป

ดวย 

การประเมนิดวยแฟมสะสมงานมีแนวทางในการดําเนินงานดังนี้ 

(1) กําหนดโครงสรางของแฟมสะสมงานจากวัตถุประสงคของแฟมสะสมงานวา  ตองการ

สะทอนส่ิงใดเกี่ยวกับความสามารถและพัฒนาการของผูเรียน  ทั้งนี้อาจพิจารณาจากผลการ

เรียนรูที่คาดหวังตามสาระการเรียนรูที่สะทอนไดจากการใหผูเรียนจัดทําแฟมสะสมงาน 

(2)   กําหนดวิธีการเก็บรวบรวมผลงานใหสอดคลองกับวัตถุประสงคของแฟมสะสมงาน 

เพื่อใหผูเรียนไดทําแฟมสะสมงาน 
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(3) กําหนดใหวิธีการประเมินงานเพื่อพัฒนาชิ้นงาน  ซึ่งสงผลถึงการพัฒนาผูเรียนใหมี

ความสามารถสูงสุด ทั้งนี้ครูควรจัดทําเกณฑการใหคะแนน (Rubrics) สําหรับใหผูเรียนนําไปใช

เปนขอช้ีนําในการพัฒนางาน 

  (4)   สงเสริมใหเกิดความรวมมือในการพัฒนางาน  โดยมีสวนรวมในการประเมินจากทุก

ฝาย   แลวนําขอมูลที่สอดคลองกันไปเปนสารสนเทศหลัก  ในการใหขอมูลปอนกลับ  (Feedback)  

สําหรับใหผูเรียนใชในการปรับปรุงแกไขขอบกพรอง 

(5) จัดใหมีการนําเสนอผลงานที่ไดสะสมไว   โดยใชวิธีการที่เหมาะสม ซึ่งผูสอนและ

ผูเรียนควรวางแผนรวมกันในการคัดเลือกช้ินงานที่ดีที่สุด  ทั้งนี้การนําเสนอชิ้นงานแตละชิ้นควรมี

หลักฐานการพัฒนางานและการประเมินผลงานดวยตนเอง  เกณฑการประเมินผลงานประกอบไว

ดวย  ในการใชวิธีการประเมินโดยแฟมสะสมงาน  ผูสอนควรคํานึงดวยวาแฟมสะสมงานมีหลาย

ประเภท  การเลือกใชแฟมสะสมงานประเภทใด  ควรคํานึงถึงรูปแบบ   และแนวทางในการพัฒนา

แฟมสะสมงานใหเหมาะสม  เพื่อใหแฟมสะสมงานชวยพัฒนาความคิดสรางสรรคของผูเรียนดวย 

จะเห็นวาการประเมินผลระหวางเรียน  ควรใหมีการประเมินผลเปนระยะๆ  และสอดคลอง

กับผลการเรียนรูที่คาดหวัง  โดยใชการประเมินผลดวยวิธีการที่หลากหลายทั้งวิธีการวัด  เคร่ืองมือ 

และแหลงขอมูล   เพื่อมุงตรวจสอบพัฒนาการของผูเรียน และนําผลการประเมินไปปรับปรุงแกไข

จนผูเรียนสามารถบรรลุตามเกณฑข้ันตํ่าที่กําหนดไว  โดยใชวิธีการที่เหมาะสมกับศักยภาพของแต

ละบุคคล  ในกรณีที่ผูเรียนตองการพัฒนาปรับปรุงผลการเรียนใหสูงข้ึน  ใหผูสอนเปดโอกาสให

ผูเรียนไดพัฒนาปรับปรุงแกไขผลงาน / ชิ้นงานตนเองจนเต็มศักยภาพของผูเรียนภายในเวลาที่

กําหนดให 
 
ตอนท่ี 3 การประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนระดับชาติ 
 

สถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) ไดใหขอมูลของการจัดทดสอบประเมิน

คุณภาพนักเรียน วา พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 47 กําหนดใหมีระบบ

การประกันคุณภาพ การศึกษา เพื่อพัฒนาคุณภาพและมาตรฐานการศึกษาในทุกระดับ และ

มาตรา 48 ใหหนวยงานตนสังกัดและสถานศึกษาจัดใหมีระบบการประกันคุณภาพการศึกษา

ภายในสถานศึกษา และใหถือวาการประกันคุณภาพภายในเปนสวนหนึ่งของกระบวนการบริหาร

การศึกษาที่ตองดําเนินการอยางตอเนื่อง โดยมีการจัดทํารายงานประจําปเสนอตอหนวยงาน       

ตนสังกัด หนวยงานที่เกี่ยวของ และเปดเผยตอสาธารณชน เพื่อนําไปสูการพัฒนาคุณภาพและ

มาตรฐานการศึกษา และเพื่อรองรับการประกันคุณภาพภายนอก การประเมินคุณภาพการศึกษา



 
 

36 

ข้ันพื้นฐานจึงเปนกระบวนการ วิธีการ เพื่อใหไดขอมูลที่จะเปนตัวบงช้ี ถึงผลสําเร็จในการจัด

การศึกษา ซึ่งเปนสวนประกอบสําคัญสวนหนึ่งในการประกันคุณภาพภายใน หลักสูตรการศึกษา

ข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2544 จึงกําหนดแนวทางการวัดและประเมินผลการเรียนรู เพื่อใหไดขอมูล

สารสนเทศที่แสดงพัฒนาการ ความกาวหนา และความสําเร็จทางการเรียนของผูเรียน ซึ่ง

สถานศึกษาตองจัดใหมีการประเมินผลการเรียนใหเปนไปในมาตรฐานเดียวกัน ทั้งในระดับชั้น

เรียน ระดับสถานศึกษา ระดับเขตพื้นที่การศึกษา และระดับชาติ ขอมูลที่ไดจากการประเมินจะ

นําไปใชในการ พัฒนาคุณภาพของผูเรียน และคุณภาพการจัดการศึกษาของสถานศึกษาแตละ 

แหง และเพื่อเปนสารสนเทศรองรับบริบทของการประเมินภายนอก  

เพื่อเปนการตรวจสอบ ควบคุม กํากับดูแล และรักษาคุณภาพการศึกษาของสถานศึกษา 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน จึงจัดใหมีการประเมินผลสัมฤทธ์ินักเรียนในทุก

โรงเรียน ทุกเขตพื้นที่การศึกษาทั่วประเทศ การประเมินในชวงชั้นที่ 1, 2 และ3 ผลที่ไดจะเปนตัวบงช้ี

คุณภาพการศึกษาข้ันพื้นฐานในภาพรวม ใชเปนขอมูลประกอบการตัดสินใจในการกําหนดนโยบาย 

และใชวางแผนในการพัฒนาคุณภาพการศึกษาระดับเขตพื้นที่การศึกษาและระดับสถานศึกษา  

สําหรับผลจากการประเมินในมัธยมศึกษาตอนปลาย จะมีการนําผลการประเมินของรายบุคคลไปใช

ในการสมัครเขาศึกษาตอในระดับอุดมศึกษาดวย  

ผูเรียนที่กําลังจะจบการศึกษามัธยมศึกษาตอนปลาย ในระดับมัธยมศึกษาปที่ 6  จะตอง

ผานการประเมินคุณภาพระดับชาติ ใน 3 ดาน ไดแก (1) ONET (Ordinary National Educational 

Testing) คือการสอบรวบยอดปลายชวงช้ัน (6 ภาคการศึกษา) ซึ่งมีการจัดสอบในชั้นประถมศึกษาป

ที่ 3 ประถมศึกษาปที่ 6 และมัธยมศึกษาปที่ 3 ดวย เนื้อหาในการสอบจะเปนไปตามมาตรฐานการ

เรียนรูของหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน   พุทธศักราช 2544 ทั้ง 8 กลุมสาระ  (2) ANET 

(Advanced National Educational Testing) คือการสอบความรูข้ันสูงของวิชาตางๆ 11 วิชา เฉพาะ

นักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่จะเขามหาวิทยาลัยในระบบ Admission ป 2549-2552  และ             

(3) BNET (Basic National Educational Testing) คือการสอบความรูข้ันสูงของวิชาตางๆ 5 ภาค

เรียน เฉพาะนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่จะเขามหาวิทยาลัยในระบบรับตรง โควตาพิเศษ   
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ตารางที่ 2.2  ความสัมพันธของการประเมินคุณภาพระดับชาติของผูเรียนมัธยมศึกษาตอน

ปลาย  

 

 ONET ANET BNET 

ความหมาย การสอบความรูรวบยอด

ชวงช้ันของนักเรียนช้ัน 

ป.3 ป.6 ม.3 และม.6 ใน

แตละกลุมสาระการ

เรียนรู 

การสอบความรูข้ันสูง   

(6 ภาคเรียน) เฉพาะ

นักเรียน ม.6 ที่จะเขา

มหาวิทยาลัยของรัฐใน

ระบบรับรวม รับกลาง 

การสอบความรูข้ันสูง  

(5 ภาคเรียน) เฉพาะ

นักเรียนม.6 ทีจ่ะเขา

มหาวิทยาลัยของรัฐใน

ระบบรับตรงโควตา 

พิเศษ 

ชวงเวลาสอบ เดือนก.พ.-มี.ค. ของทุกป เดือนมี.ค. ของทุกป เดือนตุลาคม 

จํานวนวิชา 8 11 5 

ระยะเวลา ตลอดไป เฉพาะพ.ศ.2549-2552 เร่ิม ตุลาคม 2550 

อายุความ 1 คร้ัง สําหรับผูที่จบ  

ชวงช้ันเทานั้น 

ปละ 1 คร้ัง ใชคะแนนที่

ดีที่สุด เก็บคะแนนไวได 

2 ป 

สําหรับรับตรง โควตา 

พิเศษของมหาวิทยาลัย

นเรศวรและบางโครงการ

ของจุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย 

ใชคะแนนที่ดีที่สุด เก็บ

คะแนนไวได 2 ป 

ผูเขาสอบ ผูที่กําลังเรียนช้ันป.3 ป.6 

ม.3 และม.6 

ผูที่กําลังเรียนหรือจบชั้น

ม.6/เทียบเทา 

ผูที่กําลังเรียนหรือจบชั้น

ม.6/เทียบเทา 

วิธีการ นักเรียนไมตองสมัคร ตองสมัคร ตองสมัคร 

คาใชจาย ทุกคนมีสิทธิ์สอบฟรี วิชาละ 100 บาท วิชาละ 100 บาท 

ผูจัดสอบ สทศ. สกอ. สทศ. 
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ตอนท่ี 4 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการประเมินผลการเรียนรู 
 
 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการวัดและประเมินผลการเรียนรูในสถานศึกษาข้ัน

พื้นฐานผูวิจัยไดจําแนกประเภทของงานวิจัยตามสารสนเทศที่ไดจากงานวิจัย ซึ่งจําแนกเปน 3 

สวน คือ 1 งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับแนวปฏิบัติหรือพัฒนาระบบการวัดและประเมินผลการเรียนรู   

2 งานวิจัยที่เกี่ยวกับการศึกษาความสัมพันธของตัวแปรที่สงผลตอการวัดและประเมินผลการ

เรียนรู  และ 3 งานวิจัยที่เกี่ยวกับการศึกษาสภาพ ปญหา ของการวัดและการประเมินผลการ

เรียนรู 
 งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับแนวปฏิบัติหรือพัฒนาระบบการวัดและประเมินผลการ
เรียนรูตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 มีงานวิจัยที่ศึกษาในประเด็น

ดังกลาว ดังนี้ 

จุฑามาส  บัตรเจริญ (2547)  ไดศึกษาการพัฒนาระบบการวัดและประเมินผลสาระการ

เรียนรูพลศึกษาตามมาตรฐานการเรียนรูสุขศึกษาและพลศึกษา ในระดับมัธยมศึกษา ซึ่งผูวิจัยใช

วิธีการศึกษา  ดูงาน  การอบรม การสังเกต การสัมภาษณ และการวิเคราะหเอกสาร ผลการวิจัย

พบวาระบบการวัดและประเมินผลที่ผูวิจัยสรางข้ึนประกอบดวย 3 องคประกอบ คือ 1) ทรัพยากรที่

จําเปนไดแก ครู นักเรียน เพื่อ ผูปกครอง หลังสูตร แผนการเรียนรู และเคร่ืองมือสําหรับวัดและ

ประเมินผล  2)  กระบวนการประกอบดวย 4 องคประกอบสําคัญ คือ จุดมุงหมายสาระการเรียนรู  

กําหนดแผนการจัดเก็บขอมูล สรางเคร่ืองมือและดําเนินการจัดเก็บขอมูล  และการวิเคราะหขอมูล

และนําผลไปใชประโยชน  3) ผลลัพธที่เกิดข้ึนจากปฏิสัมพันธในระบบสงผลให นักเรียนเปนผูมี

คุณภาพตรงตามมาตรฐานการเรียนรูที่กําหนดของหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ.2544 ครู

เกิดการพัฒนาการเรียนการสอนและการนําไปสูการพัฒนาครูมืออาชีพ  และผูปกครองมีสวนรวม

ในการปองกันดูแลสุขภาพลูก 

 ปยาภรณ  วัดสวาง (2547)  ไดศึกษาแนวปฏิบัติในการวัดและประเมินผลการเรียนรูกลุม

การงานอาชีพและเทคโนโลยี ระดับประถมศึกษาปที่ 4  พบวา 1) แนวปฏิบัติในการวัดและ

ประเมินผลการเรียนรูตามแนวของศิริชัย  กาญจนวาสี  ประกอบดวย ชวงเวลาของการประเมินผล

การเรียนรูควบคูไปกับการเรียนการสอนทั้งกอนเรียน  ระหวางเรียน  และหลังเรียน โดยยึด

เปาหมายการเรียนรูเปนสําคัญ  2) สาระของการประเมินตองครอบคลุมสาระและพัฒนาการของ

การเรียนรูทั้ง 3 ดาน ไดแก ดานความรู/ทักษะ  ดานการแสวงหาความรู/ทักษะ  และดานคุณธรรม 

และ 3) เกณฑการประเมินโดยอิงตนเองใชวิธีการวัดคะแนนพัฒนาการ 
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งานวิจัยท่ีเกี่ยวกับการศึกษาความสัมพันธของตัวแปรท่ีสงผลตอการวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู  ซึ่งมีงานวิจัยที่เกี่ยวกับประเด็นดังกลาว ดังนี้ 

ฐิติมา  นันทศักด์ิ (2546) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางเจตคติกับการปฏิบัติการวัดและ

ประเมินผลการเรียนรูตามหลักสูตรกรศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ของครูคณิตศาสตร 

กรุงเทพมหานคร ซึ่งไดทําการศึกษาเจตคติและระดับการปฏิบัติของครูคณิตศาสตรเกี่ยวกับการวัด

และประเมินผล พรอมทั้งศึกษาความสัมพันธระหวางเจตคติกับการปฏิบัติการวัดและประเมินผล

การเรียนรู พบวา 1) ครูคณิตศาสตรมีเจตคติทางบวกตอการวัดและประเมินผลการเรียนรู ตาม

หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  2) ครูคณิตศาสตรปฏิบัติการวัดและประเมินผล

การเรียนรูในระดับมาก และเมื่อจําแนกตามดานวิธีการวัดและประเมินผล เคร่ืองมือวัดและ

ประเมินผล และการนําผลไปใช พบวา ครูคณิตศาสตรมีการปฏิบัติมากในทุกดาน และ 3) เจตคติ

ตอการวัดและประเมินผลการเรียนรู ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 กับการ

ปฏิบัติของครูคณิตศาสตรเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลการเรียนรู มีความสัมพันธกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

 เบญจวรรณ  จรุงกล่ิน (2547) ไดศึกษาความคิดเห็นและปฏิบัติจริงในการประเมินผลการ

เรียนรูศิลปศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา  สังกัดกรุงเทพมหานคร  พบวา ครูผูสอนวัดและ

ประเมินผลการเรียนรูตามขอกําหนดของพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542  

และหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ในดานกําหนดจุดมุงหมายของการ

ประเมินผลมากที่สุด  และปฏิบัตินอยที่สุดในดานสรุปรายงานผลการเรียน  ในการประเมินกอน

เรียนใชการซักถามสนทนา  ใหปฏิบัติงานทดสอบความรู  พิจารณาประสบการณที่ผานมา และ

หลังเรียนใชการประเมินโดยใหผูเรียนวิจารณ นําเสนอผลงาน และใชแบบสอบแบบเลือกตอบและ

แบบผสม 

  
งานวิจัยท่ีเกี่ยวกันการศึกษาสภาพ ปญหา ของการวัดและการประเมินผลการ

เรียนรู ที่ดําเนินการวิจัยอยูระหวางปพ.ศ.2530-2550  ซึ่งมีงานวิจัยที่เกี่ยวประเด็นดังกลาว ดังนี้ 

 บุญทวี  วิทยากุล (2530) ไดทําการศึกษาเชิงประเมินการปฏิบัติตามระเบียบกระทรวง

ศึกษาวาดวยการประเมินผลการเรียนรูระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย พุทธศักราช 2529  ของครู

โรงเรียนรัฐบาลและครูโรงเรียนเอกชน เขตการศึกษา 11 พบวา ครูโรงเรียนรัฐบาลและครูโรงเรียน

เอกชนมีความรูเกี่ยวกับการวัดและประเมินการเรียนคอนขางตํ่า โดยครูโรงเรียนรัฐบาลปฏิบัติได

ถูกตองมากกวาครูโรงเรียนเอกชน 
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 ผองฉวี  หิรัญชาติ (2530) ไดทําการวิจัย การศึกษาความรู การปฏิบัติและปญหาของครู

เกี่ยวกับการวัดและประเมินผลการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 

โรงเรียนประถมศึกษาสังกัดกรุงเทพมหานคร  พบวาคาเฉลี่ยคะแนนความรูเกี่ยวกับการวัดและ

ประเมินผลการเรียนอยูในเกณฑพอใจ  ครูคณิตศาสตรมีการปฏิบัติบางคร้ังเกี่ยวกับการวัดและ

ประเมินผลการเรียน และปฏิบัติเปนประจําในเร่ืองการตรวจงานของนักเรียน และการใช

แบบสอบถาม  ครูประสบปญหาในการปฏิบัติเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลระดับปานกลาง  ครู

ไดแกปญหาเกี่ยวกับการที่นักเรียนไมผานจุดประสงคการเรียนรู  โดยครูสวนใหญเลือกใชวิธี

ยกตัวอยางแลวใหนักเรียนทําแบบฝกหัด  ใชวิธีการเสริมแรงและใหกําลังใจนักเรียนอยูเสมอในการ

แกปญหานักเรียนที่มีเจตคติที่ไมดีตอการเรียน  ครูใชการศึกษาคูมือและระเบียบเกี่ยวกับการ

ประเมินผลดวยตนเองในการแกปญหาเกี่ยวกับการขาดความรูเร่ืองระเบียบการประเมินผลตาม

หลักสูตรประถมศึกษา 

เบญจพร  พลเสนา (2535) ไดทําการศึกษาพฤติกรรมของครูในการประเมินผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 : การวิจัยเฉพาะกรณีในจังหวัดขอนแกน  ซึ่งผูวิจัย

ไดเขาไปสังเกตอยางมีสวนรวมเปนเวลา 8 เดือนในโรงเรียนที่ศึกษา พบวาครูมีการประเมินผลการ

เรียนของนักเรียนใน 2 ลักษณะคือ 1) การประเมินผลเพื่อปรับปรุงการเรียน วิธีที่ครูนิยมใชกันมาก

ที่สุด ไดแก การประเมินดวยการใชแบบทดสอบ วิธีรองลงมาที่ครูนิยมใชคือ การสังเกตพฤติกรรม

ของนักเรียนจากความสามารถในการปฏิบัติงานและความสามารถจากการตอบคําถาม  2) การ

ประเมินผลเพื่อตัดสินเพื่อตัดสินผลการเรียนในทุกรายวิชา เปนการประเมินดวยแบบสอบทั้งส้ิน  

พฤติกรรมในการประเมินของครูในการประเมินทั้ง 2 ลักษณะผูวิจัยพบวาครูทําไดไมสอดคลองกับ

หลักการของการประเมิน คือ ไมไดประเมินผลกอนเรียนและไมมีการซอมเสริมนักเรียนสอบไมผาน 

 ทิพยวัลย  ใจทหาร (2538) ไดทําการศึกษาปญหาการวัดและประเมินผลวิชาสุขศึกษาใน

โรงเรียนมัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 6 พบวา ครูผูสอนมีการประเมินผล

ดวยการใชแบบทดสอบปรนัยเปนสวนใหญ  และมีการใหนักเรียนอธิบายหรือถามตอบในช้ันเรียน 

ทําแบบฝกหัด ทํากิจกรรมรายกลุมและรายบุคคล สังเกตจากการอภิปราย การมีสวนรวมใน

กิจกรรม สังเกตพฤติกรรม  ปญหาการวัดและประเมินผลโดยสวนรวมอยูในระดับมาก และเมื่อ

พิจารณารายดานพบวาดานทัศนคติ การปฏิบัติ และกระบวนการวัดและประเมินผล มีปญหามาก 

 เกรียงไกร คําเหลือง (2540) ไดทําการวิจัยเร่ืองปญหาในการวัดและประเมินผลวิชาพล

ศึกษา ของครูพลศึกษาในโรงเรียนมัธยมศึกษา เขตการศึกษา 8 พบวา ปญหาในการเก่ียวกับการ

วัดและประเมินผลทั้ง 6 ดาน ไดแก ปญหาเกี่ยวกับการวัดผลทางดานความรู ความเขาใจ ทางดาน

ทักษะกีฬา ทางดานสมรรถภาพทางกาย ทางดานคุณธรรม ทางดานเจตคติ และทางดานการ
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ประเมินผลวิชาพลศึกษา เปนปญหาในระดับปานกลางทั้ง 6 ดาน มีเพียงบางรายการเทานั้นที่เปน

ปญหาในระดับมาก ไดแก ปญหาเกี่ยวกับการวัดผลดานทักษะกีฬา คือ นักเรียนที่เขารับการ

ทดสอบมีจํานวนมากทําใหเวลาที่ใชในการทดสอบไมเพียงพอ ขาดอุปกรณและสถานท่ีในการ

ทดสอบสมรรถภาพทางกายที่เหมาะสม การทดสอบสมรรถภาพทางกายใหครบทุกรายการตองใช

เวลามาก และนักเรียนที่เขารับการทดสอบไมครบทุกรายการ มักหาโอกาสทดสอบเพิ่มยาก 

นงลักษณ  วิรัชชัย (2545) ไดศึกษาขอมูลเกี่ยวกับสภาพการประเมินการเรียนรูในปจจุบัน 

พบวา แมวาหนวยงานตนสังกัดไดดําเนินการใหความรูเกี่ยวกับการประเมินการเรียนรูตามสภาพ

จริง  แตครูยังใชการประเมินการเรียนรูแนวนี้ไมมากนัก  และมีขอสรุปที่นาสนใจหลายประการ

ไดแก  ประการแรก  ครูประเมินการเรียนรูแยกเปนคนละสวนกับการเรียนการสอน  ผูเรียนไมมสีวน

รวมในการวางแผนและไมไดรับรูวาจะมีการประเมินตามที่ครูกําหนด  ประการที่สอง มีการต้ัง

คณะกรรมการกําหนดวิธีการประเมินการเรียนรูและสัดสวนของคะแนนโดยที่ครูสวนใหญไมมีสวน

รวมในกิจกรรม  ประการที่สาม  ครูใชวิธีการประเมินหลายวิธีแตทุกวิธีเปนการประเมินโดยครู  ทํา

ใหผลการประเมินการเรียนรูขาดความตรง  ประการที่ส่ี  ครูจัดทําแบบฟอรมประเมินการเรียนรู

จํานวนมากเพื่อบันทึกผลการประเมินที่ละเอียดเกินความจําเปน  ประการที่หา  การประเมินผล

การเรียนรูของผูเรียนแตละคนควรเปนผลรวมของการประเมินโดยผูเกี่ยวของทั้งหมด  แตครูบาง

คนไมยอมรับการประเมินโดยเพื่อนครู  ประการที่หก  ครูบางโรงเรียนลดเกณฑการประเมนิ  เพราะ

เขาใจผิดวาเปนวิธีการที่ถูกตองในการประเมินการเรียนรู  ประการที่เจ็ด  ครูและโรงเรียนไมนําผล

การประเมินการเรียนรูไปใชประโยชน  ประการที่แปด ครูประเมินการเรียนรูแบบไมตอเนื่องทําให

ไมเห็นภาพพัฒนาการ  จุดออน จุดแข็งของนักเรียนที่สมบูรณ 

 
ตอนท่ี 5 กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
 ในการสรางกรอบแนวคิดในการวิจยัคร้ังนี ้  จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของแลว

สังเคราะหเปนตัวแปรตามเพื่อใชในการวจิัย ประกอบดวยตัวแปรอิสระ  ไดแก ขนาดโรงเรียน ซึ่ง

แบงขนาดของโรงเรียนเปนโรงเรียนขนาดเล็ก  โรงเรียนขนาดกลาง และโรงเรียนขนาดใหญ และ

กลุมคุณภาพการประเมิน ซึ่งแบงเปน กลุมคุณภาพระดับตํ่า กลุมคุณภาพระดับปานกลาง และ

กลุมคุณภาพระดับสูง ตัวแปรตาม ไดแก  สภาพการประเมินผลการเรียนรูของนกัเรียนมัธยมศึกษา

ตอนปลาย ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พทุธศักราช 2544  โดยมีแนวการสังเคราะหดังนี ้
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การสังเคราะหตัวแปรอิสระ 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยเลือกศึกษาตัวแปรขนาดโรงเรียนเปนตัวแปรอิสระเพื่อใชในการ

เปรียบเทยีบสภาพการประเมินผลการเรียนรูตามสภาพจริง  ซึง่จากการศึกษางานวจิัยที่เกี่ยวของมี

รายละเอียดเกีย่วกับตัวแปรดังนี ้

 จากการศึกษารายงานการประเมินการปฏิรูปการเรียนรูระดับการศึกษาข้ันพืน้ฐาน:      

พหกุรณีศึกษา (สภาการศึกษา, 2548) พบวา โรงเรียนที่มีขนาดแตกตางกนัจะมีระดับนัยสําคัญ

การปฏิรูปการเรียนรูตางกัน โดยโรงเรียนขนาดใหญ (มนีักเรียนมากกวา 1,000 คน) และโรงเรียน

ขนาดกลาง (มีนักเรียน 500 – 1,000 คน) จะมกีารปฏิรูปมากกวาโรงเรียนขนาดเล็ก (มีนกัเรียน

นอยกวา 500 คน) ในงานวจิัยของภัทราวดี  มากมี (2543) วิเคราะหสภาพและกระบวนการของ

การใชแฟมสะสมงานเพื่อประเมินนักเรียนพบวา ขนาดโรงเรียนที่แตกตางกนั 7 ขนาด (ขนาดที่ 1 

มีนักเรียนนอยกวา 120 คน ขนาดที ่2 มีนกัเรียน 121 -300 คน ขนาดที่ 3 มนีักเรียน 301 – 600 

คน  ขนาดที ่4 มีนกัเรียน  601 – 900 คน  ขนาดที ่5 มีนักเรียน  901 – 1,200 คน  ขนาดที ่6 มี

นักเรียน 1,201 – 1,500 คน และขนาดที ่7 มนีักเรียนมากกวา 1,500 คน) มีความสัมพันธทางบวก

ในระดับสูงอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที ่.05 กับสภาพการใชแฟมสะสมงานของโรงเรียน นอกจากนี ้

กรมสามัญ (2546) ไดนิเทศ ติดตาม และกาํกับการจัดทําหลักสูตรของสถานศึกษา พบวา โรงเรียน

ขนาดเล็กยังขาดบุคลากรทีม่ีความรูความชํานาญในการจัดทําหลักสูตรในบางกลุมสาระการเรียนรู 

เชน กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ  กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลย ีเปนตน 

จากงานวิจยัจะเหน็วาขนาดของโรงเรียนทีต่างกนัจะมีสภาพการดําเนนิงานของโรงเรียน 

รวมทัง้การประเมินผลตางกนั ดังนั้นในการวิจัยคร้ังนี้ผูวจิัยจึงเลือกศึกษาสภาพการประเมินผลการ

เรียนรูของนกัเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พทุธศักราช 2544 

ในโรงเรียนทีม่ขีนาดตางกัน โดยจําแนกขนาดโรงเรียนออกเปน 3 ขนาด คือ โรงเรียนขนาดใหญ (มี

นักเรียนมากกวา 1,000 คน)  โรงเรียนขนาดกลาง (มนีกัเรียน 500 – 1,000 คน) และ โรงเรียน

ขนาดเล็ก (มนีักเรียนนอยกวา 500 คน) 

 นอกจากนี้ผูวิจัยยังเลือกตัวแปรกลุมคุณภาพการประเมินเปนตัวแปรอิสระเพื่อใชใน

การศึกษาความแตกตางและความสัมพันธระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรียนรู

จากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยครูผูสอนกับคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน  โดยสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) ใน 5 

กลุมสาระการเรียนรู ซึ่งจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของพบวา มาตรฐานการศึกษา

ของโรงเรียนตางๆ ยังมีความไมทัดเทียมกัน (ธีระพร วีระถาวร, 2541) ทําใหระบบการวัดและ

ประเมินผลของโรงเรียนแตละโรงเรียนมีคุณภาพที่แตกตางกัน ซึ่งสงผลตอมาตรฐานของคะแนน
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ผลสัมฤทธ์ิของนักเรียน ทั้งคะแนนเฉล่ียสะสมรายกลุมสาระการเรียนรู และคะแนนการประเมินผล

สัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน ดังนั้นผูวิจัยเลือกศึกษาคุณภาพการประเมินที่มีผลความแตกตาง

และความสัมพันธระหวางคะแนนเฉล่ียสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูกับคะแนนการประเมินผล

สัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน  อีกทั้งศึกษาปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนและกลุมคุณภาพการ

ประเมินที่มีตอผลตางระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูจากการประเมินผลการ

เรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยครูผูสอนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐาน โดยสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) ใน 5 กลุมสาระการเรียนรู 

  
การสังเคราะหตัวแปรตาม 

การวิจัยในคร้ังนี้สนใจศึกษาสภาพ ปญหาและอุปสรรคการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยสนใจศึกษาตามข้ันตอนการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลาย ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 แบงเปนการประเมิน

กอนการจัดการเรียนรู การประเมินระหวางการจัดการเรียนรู และการประเมินหลังการจัดการ

เรียนรู  ซึ่งจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของเกี่ยวกับข้ันตอนการวัดและประเมินผล

การเรียนรู ดังรายละเอียดในตารางที่ 2.3 ทําใหผูวิจัยสนใจศึกษาข้ันตอนของการวัดและ

ประเมินผลใน 4 ประเด็นดังนี้  (1) การวางแผนการประเมิน (2) วิธีการและเคร่ืองมือประเมินผล  

(3) การนําผลประเมินไปใช  และ (4) การจัดเก็บ ประมวลผลและรายงานผลประเมิน ในทุกระยะ

ของการประเมินผลการเรียนรู  พรอมทั้งมีการเปรียบเทียบความแตกตางและศึกษาความสัมพันธ

ของคะแนนเฉล่ียสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูจากการประเมินผลของนักเรียนโดยครูผูสอนกับ

คะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานโดยสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ 

ทั้งนี้มีการศึกษาปฏิสัมพันธระหวางขนาดกับกลุมคุณภาพการประเมินที่มีตอผลตางของคะแนนทั้ง

สองดวย 
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แผนภาพที่ 2.1 กรอบแนวคิดการวิจยั 

ขนาดโรงเรียน 

- ขนาดใหญ 

- ขนาดกลาง 

- ขนาดเล็ก 

ผลตาง 

คะแนนเฉล่ียสะสมตาม

กลุมสาระการเรียนรู 

(GPA)  

คะแนนการประเมินผล

สัมฤทธิ์ระดับชาติขั้น

พื้นฐาน (ONET) 

การประเมินผลการเรียนรู 

 
การประเมินกอนการจัดการเรียนรู 

(1)  การวางแผนการประเมิน       

(2)  วิธีการและเคร่ืองมือประเมินผล   

(3)  การนําผลประเมินไปใช   

(4)  การจัดเก็บและรายงานผล ประเมิน 

การประเมินระหวางการจัดการเรียนรู 

(1)  การวางแผนการประเมิน       

(2)  วิธีการและเคร่ืองมือประเมินผล   

(3)  การนําผลประเมินไปใช   

(4)  การจัดเก็บและรายงานผลประเมิน 

การประเมินหลังการจัดการเรียนรู 

(1)  การวางแผนการประเมิน       

(2)  วิธีการและเคร่ืองมือประเมินผล   

(3)  การนําผลประเมินไปใช   

(4)  การจัดเก็บและรายงานผลประเมิน 

กลุมคุณภาพการประเมิน 
-  กลุมสูง 

-  กลุมปานกลาง 

-  กลุมตํ่า   



บทที่ 3  
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

การวิจัยนี้เปนการวิจัยที่ใชการวิจัยเชิงสํารวจ (survey  research) โดยศึกษาขอมูลเชิง

ปริมาณ (quantitative data) มีวัตถุประสงคเพื่อวิเคราะหสภาพ ปญหาและอุปสรรคของการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ใน 8 กลุมสาระการเรียนรู เปรียบเทียบ

ความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ใน 8 กลุม

สาระการเรียนรู จําแนกตามขนาด เปรียบเทียบความแตกตางและศึกษาความสัมพันธระหวาง

คะแนนเฉลี่ยสะสมใน 5 กลุมสาระการเรียนรู กับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ัน

พื้นฐาน  พรอมทั้งศึกษาปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพของการประเมินที่มีตอ

ผลตางระหวางคะแนนเฉล่ียสะสมใน 5 กลุมสาระการเรียนรูกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐาน ซึ่งมีการดําเนินการวิจัย 2 สวน  ดังนี้  

 สวนที่ 1  การสํารวจสภาพ  ปญหาและอุปสรรคของการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายใน 8 กลุมสาระการเรียนรู 

 สวนที่ 2 ศึกษาคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูจากการประเมินผลการเรียนรู

ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายโดยครูผูสอนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ัน

พื้นฐาน  โดยสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) ใน 5 กลุมสาระการเรียนรู 
 
สวนที่ 1  การสํารวจสภาพ  ปญหาและอุปสรรคของการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายใน 8 กลุมสาระการเรียนรู 
 ในสวนนี้จะใชแบบตรวจสอบรายการประเมินที่ผูวิจัยสรางข้ึนเพื่อสํารวจสภาพ ปญหา

และอุปสรรคของการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายใน 8 กลุมสาระการ

เรียนรู   เพื่อตอบวัตถุประสงคการวิจัยขอที่ 1 คือ เพื่อวิเคราะหสภาพ ปญหาและอุปสรรคของการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ใน 8 กลุมสาระการเรียนรู   และเพื่อตอบ

วัตถุประสงคการวิจัยขอที่ 2 คือ เพื่อเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการ

เรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ใน 8 กลุมสาระการเรียนรู จําแนกตามขนาดโรงเรียน 

 
 ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากรในการวิจัยคร้ังนี้คือ โรงเรียนระดับมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาข้ันพื้นฐาน (สพฐ.) จาก 178 เขตพื้นที่การศึกษา ทั่วประเทศ จํานวน 2,579 โรงเรียน 
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 กลุมตัวอยางในการวิจัยคือ โรงเรียนระดับมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาข้ันพื้นฐาน (สพฐ.) โดยผูใหขอมูลคือครูผูสอนใน 8 กลุมสาระการเรียนรู   โดยใชการสุม

ตัวอยางแบบหลายข้ันตอน (multi – stage random sampling) ดังนี้ 

ข้ันตอนที่ 1 สุมจังหวัด โดยวิธีการเลือกจังหวัดที่เปนพื้นที่ในการศึกษาแบบการสุมอยาง

งาย (simple random sampling) ครอบคลุมทุกภูมิภาคของประเทศ  ประกอบดวย 4 ภาค  ภาค

ละ 3 จังหวัด รวมเปน 12 จังหวัด ไดดังนี้ 

ภาคเหนือ   ไดแก เชียงใหม  เชียงราย   ลําปาง 

ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ  ไดแก    อุบลราชธานี  นครราชสีมา ขอนแกน 

ภาคกลาง   ไดแก    สุพรรณบุรี  กาญจนบุรี  เพชรบุรี 

ภาคใต    ไดแก    นครศรีธรรมราช  สุราษฏรธานี   สงขลา 

ข้ันตอนที่ 2 สุมโรงเรียนในจังหวัด  ดวยการสุมตัวอยางแบบแบงช้ัน  (stratified random 

sampling) โดยใชขนาดโรงเรียนเปนระดับช้ัน (strata) ซึ่งแบงขนาดของโรงเรียนดังนี้ 1) โรงเรียน

ขนาดเล็ก มีจํานวนนักเรียนไมเกิน 500 คน 2) โรงเรียนขนาดกลาง มีจํานวนนักเรียนระหวาง 500-

1,000 คน และ 3) โรงเรียนขนาดใหญ มีจํานวนนักเรียนต้ังแต 1,000 คน ข้ึนไป (สภาการศึกษา, 

2548) กําหนดขนาดกลุมตัวอยางโดยใชตารางสําเร็จรูปประมาณขนาดกลุมตัวอยางที่ใชสถิติ

วิเคราะหคาเฉลี่ยของศิริชัย  กาญจนวาสี, ดิเรก ศรีสุขโข และทวีวัฒน  ปตยานนท (2535) ที่ระดับ

ความเชื่อมั่น 90 % ยอมใหเกิดความคลาดเคล่ือนของการประมาณคาในระดับ ± 10 % โดย

จํานวนโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (สพฐ.) มี

ทั้งส้ิน  2,579 โรงเรียน (ขอมูล ณ วันที่  7 พฤษภาคม  2550) ดังนั้นกําหนดขนาดกลุมตัวอยางได 

246 โรงเรียน อยางไรก็ตามเพื่อใหไดขอมูลที่ครอบคลุมกับประชากรมากย่ิงข้ึน  ผูวิจัยจึงไดเก็บ

รวบรวมขอมูลมากกวาจํานวนที่กําหนดไว ซึ่งในการเปรียบเทียบที่ดีจํานวนกลุมตัวอยางควรมี

ขนาดใกลเคียงกันมากที่สุด (สุวิมล วองวาณิช และนงลักษณ วิรัชชัย, 2546)  ผูวิจัยจึงกําหนด

จํานวนโรงเรียนกลุมตัวอยาง ดังรายละเอียดในตารางที่ 3.1  
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ตารางที่ 3.1 จํานวนโรงเรียนกลุมตัวอยาง 

 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ เปนแบบรายงานตนเองของครูเกี่ยวกับการวัดและ

ประเมินผลการเรียนรูที่ครูปฏิบัติ  โดยพัฒนาขอคําถามใหเปนแบบตรวจสอบรายการประเมิน  

(Key Evaluation Checklist; KEC) ซึ่งเปนเคร่ืองมือในการวัดและประเมินประเภทหนึ่งที่

ประกอบดวยขอรายการ (lists) สําหรับตรวจสอบกิจกรรมหรือการดําเนินงานใดๆ วามีการปฏิบัติ

มากนอยเพียงใด มีส่ิงใดบางที่ไดปฏิบัติแลวและส่ิงใดบางยังไมไดปฏิบัติ (Webster’s Colledge 

Dictionary อางถึงใน สมพงษ ปนหุน, 2548)  แบบตรวจสอบรายการประเมินประกอบดวยชุดของ

รายการที่จะนําไปใชในการประเมิน รายการดังกลาวจะครอบคลุมกระบวนการประเมินที่จะบงชี้ให

ผูประเมินทราบถึงแนวปฏิบัติตลอดการประเมิน  (สินีนาฏ ศรีพัฒนะพิพัฒน, 2545)  การวิจัยคร้ัง

นี้ผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบตรวจสอบรายการประเมินตามแนวคิดของ Stufflebeam (2000) 

ประกอบดวยข้ันตอนการพัฒนาแบบตรวจสอบรายการทั้งหมด 12 ข้ันตอน คือ 1) กําหนดจุดเนน

และจุดตรวจสอบของแบบตรวจสอบรายการ 2) กําหนดขอรายการ 3) จัดหมวดหมูรายการสําหรับ

ขนาดโรงเรียน 
ภาค จังหวัด 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

เชียงใหม 10 10 10 30 

เชียงราย 10 10 10 30 เหนือ 

ลําปาง 10 10 10 30 

อุบลราชธานี 10 10 10 30 

นครราชสีมา 10 10 10 30 ตะวันออกเฉียงเหนือ 

ขอนแกน 10 10 10 30 

สุพรรณบุรี 10 10 10 30 

กาญจนบุรี 10 10 10 30 กลาง 

เพชรบุรี 10 10 10 30 

นครศรีธรรมราช 10 10 10 30 

สุราษฎรธานี 10 10 10 30 ใต 

สงขลา 10 10 10 30 

รวม 120 120 120 360 
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จุดตรวจสอบ  4) กําหนดรายละเอียดของจุดตรวจสอบ  5) เรียงลําดับจุดตรวจสอบ 6) ตรวจสอบ

คุณภาพข้ันตน  7)  ปรับปรุงแบบตรวจสอบรายการ  8)  จัดทํารางแบบตรวจสอบรายการ   

9)  นําไปทดลองใช  10)  ปรับปรุงและจัดพิมพแบบตรวจสอบรายการ  11)  นําแบบตรวจสอบ

รายการไปใชและเผยแพร  และ 12) ทบทวนและปรับปรุงแบบตรวจสอบรายการเปนระยะๆ โดย

แบบตรวจสอบรายการที่พัฒนาข้ึนมีการตรวจสอบคุณภาพตามกรอบแนวคิดของ  Bichelmeyer 

(2003)  

Bichelmeyer (2003) ไดกลาวถึงความเหมาะสมของการจัดแบบตรวจสอบรายการ 

(Checklist for Formatting  Checklist; CDC) โดยมีการตรวจสอบใน 5 มิติ ไดแก มิติที่ 1 บริบท

ของแบบตรวจสอบรายการ เปนการตรวจสอบสวนประกอบตางๆ  ของแบบตรวจสอบรายการ 

ไดแก ชื่อของแบบตรวจสอบรายการที่สะทอนจุดมุงหมายของแบบตรวจสอบรายการชัดเจน และ

อธิบายวิธีการใชแบบตรวจสอบรายการ โดยมีรายละเอียดเกี่ยวกับผูใช เวลาในการใช วิธีใช การ

อางอิงที่ชวยสนับสนุนการใช แหลงติดตอขอความชวยเหลือในการใช  ผูพัฒนาแบบตรวจสอบ

รายการ  และรุนของแบบตรวจสอบรายการ  มิติที่ 2 เนื้อหาของแบบตรวจสอบรายการ เปนการ

ตรวจสอบดานความสมบูรณของเนื้อหา ความถูกตองของเทคนิควิธี และคําศัพทที่ใช มีการ

กําหนดส่ิงสําคัญที่ผูใชตองทํา  ขอความที่ใชแสดงถึงการปฏิบัติที่เหมาะสม  ความคงที่ของภาษาที่

ใช ระบุคําเต็มของคํายอ ใชคําที่เขาใจงาย แตละขอมุงตรวจสอบลักษณะเดียว อาจยกตัวอยาง

ประกอบ เนื้อหาในแบบตรวจสอบรายการสามารถนําไปประยุกตไดหลากหลาย ขอรายการมี

ความชัดเจน  มิติที่ 3 โครงสรางแบบตรวจสอบรายการ  เปนการตรวจสอบการจัดหมวดหมูขอ

รายการที่คลายกันใหอยูดวยกัน  การจัดลําดับขอรายการ การใชหมายเลขหนาขอรายการ การใช

เสนค่ันกลุมรายการที่อยูตางกลุมกัน  การเนนคําสําคัญใหเห็นชัดเจน  มิติที่ 4 รูปลักษณของแบบ

ตรวจสอบรายการ  เปนการตรวจสอบการจัดรูปแบบในแบบตรวจสอบรายการที่มีประเด็นการ

ตรวจสอบหรือแนวคิดหลัก  โดยกําหนดใหส่ิงดังกลาวอยูดานซายของกระดาษ  และคําอธิบายให

อยูดานขวาหรือดานลางของแนวคิดหลัก  และมิติที่ 5 การนําแบบตรวจสอบรายการไปใช

ประโยชน เปนการตรวจสอบตนฉบับของแบบตรวจสอบรายการมีการทดลองใชกับกลุมเปาหมาย

ที่ละคน  เพื่อใหไดขอมูลเกี่ยวกับการใช  ปญหาเร่ืองการใช และขอเสนอแนะสําหรับการปรับปรุง 

ทําการปรับปรุงแบบตรวจสอบรายการ และทดลองใชจนกวาผูใชสามารถใชแบบตรวจสอบ

รายการไดตามจุดมุงหมาย 
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ขั้นตอนการพัฒนาเครื่องมือ 
 จากข้ันตอนการพัฒนาแบบตรวจสอบรายการประเมินที่ Stufflebeam (2000) ไดเสนอไว

ทั้ง 12 ข้ันตอน  ผูวิจัยไดปรับข้ันตอนดังกลาวใหมีความเหมาะสมและสอดคลองกับสภาพการวิจัย

ในคร้ังนี้ โดยจําแนกข้ันตอนการพัฒนาออกเปน 4 ข้ันตอน คือ (1) การสราง (2) การพัฒนา

คุณภาพเคร่ืองมือ (3) ตรวจสอบคุณภาพ และ (4) การนําไปใช  ซึ่งแตละข้ันตอนมีความสัมพันธ

กับแนวคิดของ Stufflebeam  ดังแผนภาพดังนี้  

 

แผนภาพที่ 3.1  ขั้นตอนการพัฒนาแบบตรวจสอบรายการประเมิน 
  

การสราง 
จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการประเมินผลการเรียนรูตามหลักสูตร

การศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ผูวิจัยไดกําหนดจุดเนนและองคประกอบของแบบ

ตรวจสอบรายการออกเปน 3 องคประกอบคือ (1) การประเมินกอนการจัดการเรียนรู (2) การ

ประเมินระหวางการจัดการเรียนรู และ (3) การประเมินหลังการจัดการเรียนรู  โดยแตละ

องคประกอบจะประกอบดวยจุดตรวจสอบหลัก 4 จุดหลัก ไดแก  (1) การวางแผนการประเมิน (2) 

วิธีการและเคร่ืองมือประเมินผล  (3) การนําผลประเมินไปใช  และ (4) การจัดเก็บ ประมวลผลและ

รายงานผลประเมิน และจุดตรวจสอบยอยตามหมวดหมู  

ในการกําหนดขอรายการในจุดตรวจสอบยอย ผูวิจัยไดสรางรายการตรวจสอบที่มีเนื้อหา

จํานวนไมเทากันในแตละจุดตรวจสอบหลัก เนื่องจากขอรายการในจุดตรวจสอบข้ึนกับบริบทของ

จุดตรวจสอบที่มีรายละเอียดแตกตางกัน โครงสรางของเนื้อหาและจํานวนขอของแบบตรวจสอบ

รายการ แสดงดังตารางที่ 3.2 
 

 

การนําไปใช การสราง 

1. กําหนดจุดเนน

และจุดตรวจสอบ 

2. กําหนดขอรายการ 

3. จัดหมวดหมู 

รายการ 

4. กําหนด

รายละเอียดของ

6. ตรวจสอบ

คุณภาพข้ันตน 

7. ปรับปรุงแบบ

ตรวจสอบ

รายการ 

8. จัดทํารางแบบ

ตรวจสอบ

9.  นําไปทดลองใช 

10. ปรับปรุงและ

จัดพิมพ 

11. นําแบบ

ตรวจสอบ

รายการไปใช 

12. ทบทวนและ

ปรับปรุงแบบ

ตรวจสอบรายการ

เปนระยะๆ 

การพัฒนา

คุณภาพเคร่ืองมือ 

ตรวจสอบ

คุณภาพ 
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ตารางที่ 3.2 โครงสรางของเน้ือหา และจํานวนขอของแบบตรวจสอบรายการ 
 

ตอนที ่ ประเด็นหลัก ประเด็นยอย จํานวน 
(ขอ) 

1 ขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม ขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม ไดแก  

1.1 เพศ 

1.2 วุฒิการศึกษาสูงสุด 

1.3 กลุมสาระการเรียนรูที่สอน 

1.4 การกําหนดสัดสวนของการประเมิน

ระหวางเรียนตอการประเมินปลายภาค 

4 

2 สภาพการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 

การประเมินกอนการจัดการเรียนรู 

1. การวางแผนการประเมิน 

2. วิธีการและเคร่ืองมือประเมินผล 

3. การนําผลประเมินไปใช 

4. การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผล

การประเมิน 

การประเมินระหวางการจัดการเรียนรู 

1. การวางแผนการประเมิน 

2. วิธีการและเคร่ืองมือประเมินผล 

3. การนําผลประเมินไปใช 

4. การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผล

การประเมิน 

การประเมินหลังการจัดการเรียนรู 

1. การวางแผนการประเมิน 

2. วิธีการและเคร่ืองมือประเมินผล 

3. การนําผลประเมินไปใช 

4. การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผล

การประเมิน 

4 

 

 

 

 

4 

 

 

 

 

4 

3 ปญหา อุปสรรค และแนวทางการ

แกปญหาการวัดและประเมินผลการ

เรียนรู 

(ขอคําถามปลายเปด) 1 
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การพัฒนาคุณภาพเครื่องมือ 
 หลังจากผูวิจัยไดสรางแบบตรวจสอบรายการประเมิน 12 ขอ ตามองคประกอบและจุด

ตรวจสอบเรียบรอยแลว  ผูวิจัยไดนําแบบตรวจสอบไปปรึกษาอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธเพื่อ

ตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบรายการเบ้ืองตนโดยพิจารณาความเหมาะสมในดานความตรง

ประเด็น ความครอบคลุม ความเปนรูปธรรม ความชัดเจน ความประหยัด และความยุติธรรมใน

การตรวจสอบ (สมพงษ ปนหุน, 2548)  จากนั้นนําผลการตรวจสอบเบ้ืองตนมาปรับปรุงขอ

รายการของแบบตรวจสอบรายการประเมิน พรอมทั้งจัดรางของแบบตรวจสอบรายการ เพื่อนําไป

ใหผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบคุณภาพอีกคร้ัง 

ในการพัฒนาคุณภาพของแบบตรวจสอบรายการประเมิน ผูวิจัยใหผูทรงคุณวุฒิดานการ

วัดและประเมินผลการศึกษา จํานวน 5 คน ตรวจสอบความครอบคลุมของโครงสรางเนื้อหา ความ

ชัดเจนของขอรายการ ความตรงเชิงเนื้อหาโดยพิจารณาความสอดคลองระหวางขอรายการ

ประเมินกับเนื้อหาในแตละจุดตรวจสอบที่ใชในการตรวจสอบสภาพการประเมินผลการเรียนรู 

(Item Objective Congruence ; IOC)  ตลอดจนใหขอเสนอแนะเพิ่มเติมในสวนของการใชภาษา 

ปริมาณและความเหมาะสมของรูปแบบของแบบตรวจสอบรายการประเมิน 

ผลการตรวจสอบความครอบคลุมของโครงสรางเนื้อหา ความชัดเจนของขอรายการ โดย

ผูทรงคุณวุฒิ ปรากฏวา  แบบตรวจสอบรายการประเมินมีขอรายการสวนใหญความครอบคลุม

ของโครงสรางเนื้อหา แตยังไมชัดเจนในบางขอรายการ คือ จุดตรวจสอบยอยของแตละจุด

ตรวจสอบหลักไมนาจะเหมือนกันทั้ง 3 องคประกอบ (การประเมินกอนการเรียนรู การประเมิน

ระหวางการเรียนรู และการประเมินหลังการเรียนรู) สวนรูปแบบของแบบตรวจสอบรายการ

ประเมินมีความเหมาะสม ผลการตรวจสอบภาษาที่ใชในแบบตรวจสอบรายการประเมิน พบวา ใน

แบบตรวจสอบรายการประเมินมีความไมชัดเจนในบางขอ สวนการตรวจความตรงเชิงเนื้อหา  

เกณฑที่ใชในการตัดสินคือ คาดัชนี IOC ที่คํานวณไดตองมากกวาหรือเทากับ  0.50               

(IOC ≥  0.50) (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2541) จึงจะถือวาขอรายการนั้นสอดคลองกับจุดมุงหมาย  

ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาโดยการวิเคราะหคาดัชนีIOC ของแบบตรวจสอบ 

รายการประเมิน   พบวา ทุกขอรายการมีคาดัชนี IOC สูงกวา 0.50 รายละเอียดผลการตรวจสอบ

ความตรงดานเนื้อหา แสดงดังตารางที่ 3.3 
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ตารางที่ 3.3 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาโดยการวิเคราะหคาดัชนี IOC  ของ
แบบตรวสอบรายการประเมินเพื่อตรวจสอบสภาพการประเมินผลการ
เรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย   

 

องคประกอบท่ี 1 การประเมินผลกอนการจัดการเรียนรู 
 

จุดตรวจสอบ IOC ขอเสนอแนะของผูทรงคุณวฒุิ 

1. การวางแผนการประเมิน   

1.1 วิเคราะหส่ิงที่มุงประเมิน และผูมีสวน

เก่ียวของกับการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียน 

0.6 แกไขเปน วิเคราะหความรู และทักษะพื้นฐานที่

ตองมีกอนเรียน  และเพิ่ม วิเคราะหพื้นฐานดาน

จิตวิทยา 

1.2 กําหนดคําถาม และวัตถุประสงคการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

0.8 แยกเปน 2 ขอ คือ 1.กําหนดคําถามการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน  และ 2. 

กําหนดวัตถุประสงคในการประเมินผลการเรียนรู

ของนักเรียน  

1.3 กําหนดเกณฑ และมาตรฐานการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

1.0 คงเดิม 

1.4  กําหนดขอมูลหรือสารสนเทศท่ีตองการ

เก็บรวบรวมทั้งในสวนของงานและ

นักเรียน 

0.8 แกไขเปน กําหนดขอมูลหรือสารสนเทศท่ี

ตองการเก็บรวบรวม 

1.5  กําหนดระยะเวลาการประเมินที่สามารถ

นําไปปฏิบัติได  

1.0 คงเดิม 

1.6 กําหนดวิธีการวิเคราะหขอมูลในการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

1.0 คงเดิม 

1.7 นําผูมีสวนเก่ียวของเขามามีสวนรวมใน

การวางแผนการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียน 

0.8 คงเดิม 

2. วิธีการและเครื่องมือประเมินผล   

2.1 กําหนด/เลือกวิธีการประเมินไดสอดคลอง

กับวัตถุประสงคการประเมิน 

1.0 คงเดิม 

2.2 เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีเชิงปริมาณ วิธี

เชิงคุณภาพหรือผสมผสานทั้งสองวิธี 

0.8 แยกเปน 2 ขอ คือ 1. เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธี

เชิงปริมาณ  และ 2. เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธี

เชิงคุณภาพ 
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ตารางที่ 3.3 (ตอ)   

จุดตรวจสอบ IOC ขอเสนอแนะของผูทรงคุณวฒุิ 

2.3 เก็บรวบรวมขอมูลเก่ียวกับงานหรือ

พัฒนาการนักเรียนไดครบถวน ทันเวลา  

1.0 แกไขเปน เก็บรวบรวมขอมูลเก่ียวกับความพรอม 

ความสนใจ ทักษะพื้นฐานที่สําคัญตอการเรียนรู

ของนักเรียน 

2.4  เลือกใชหรือสรางเคร่ืองมือประเมินที่ชวย

ทําใหไดสารสนเทศที่ตองการ 

1.0 คงเดิม 

2.5  ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือประเมิน

งานและพัฒนาการของนักเรียน 

1.0 แกไขเปน ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ

ประเมิน 

2.6  ออกแบบการวิเคราะหขอมูลสอดคลองกับ

ลักษณะของขอมูลและสามารถตอบ

คําถามการประเมินได 

0.8 ตัดออกเพราะซํ้าซอนกับจุดตรวจสอบขอที่ 1.6 

2.7  นําผูมีสวนเก่ียวของเขามามีสวนรวมใน

การเก็บรวบรวมขอมูล และวิเคราะห

ขอมูลเก่ียวกับผูเรียน 

1.0 คงเดิม 

3. การนําผลประเมินไปใช   

3.1  ทําความรูจักส่ิงที่มุงประเมิน จากผลการ

ประเมินมากขึ้น เชน รูจักนักเรียนเปน

รายบุคคล 

0.8 แกไขเปน ทําความเขาใจส่ิงที่มุงประเมิน จากผล

การประเมินมากขึ้น เชน รูจักนักเรียนเปน

รายบุคคล 

3.2  ใชผลการประเมินชวยสงเสริมใหนักเรียน

พัฒนาตนเองทั้งในดานวิชาการ การ

ทํางาน พฤติกรรม และคุณธรรม 

1.0 แกไขเปน ใชผลการประเมินชวยสงเสริมให

นักเรียนพัฒนาตนเองในดานพฤติกรรม และ

คุณธรรม 

3.3  ใชผลการประเมินในการจัดกลุมนักเรียน

เพ่ือใหมีการชวยเหลือกันดานการเรียน

และการทํางาน 

1.0 คงเดิม 

3.4  ใชผลการประเมินในการวิเคราะหจุดแข็ง 

จุดออนของตนเองและนักเรียนในการ

ออกแบบหรือปรับปรุงส่ือ วิธีการสอนหรือ

หลักสูตรใหสอดคลองกับความสนใจ 

ความถนัดและความตองการของนักเรียน 

1.0 แกไขเปน ใชผลการประเมินในการวิเคราะหจุด

แข็ง จุดออนของนักเรียนเพ่ือการออกแบบวิธีการ

สอนหรือหลักสูตรใหสอดคลองกับความสนใจ 

ความถนัดและความตองการของนักเรียน 
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ตารางที่ 3.3 (ตอ)   

จุดตรวจสอบ IOC ขอเสนอแนะของผูทรงคุณวฒุิ 

3.5  ใชผลการประเมินในการชวยเหลือหรือให

ขอเสนอแนะแกเพ่ือนครู ผูปกครองและ

บุคลากรอื่นๆ ในโรงเรียนในการพัฒนา

งานและพัฒนานักเรียน 

0.8 แกไขเปน ใชผลการประเมินชวยสงเสริมให

นักเรียนพัฒนาตนเองในดานวิชาการ และการ

ทํางาน 

3.6  ใชผลการประเมินในการกํากับ ติดตาม

ความกาวหนาของนักเรียนและการทํางาน

ของตนเองอยางตอเนื่อง 

1.0 แกไขเปน ใชผลการประเมินในการกํากับ ติดตาม

ความกาวหนาของนักเรียนอยางตอเนื่อง   

3.7  ใชผลการประเมินเปนสวนหนึ่งในการ

กําหนดนโยบาย แผนงาน  และแผน

ปฏิบัติงานในการพัฒนาโรงเรียน 

1.0 แกไขเปน ใชผลการประเมินเปนสวนหนึ่งในการ

กําหนดนโยบาย แผนงาน  และแผนปฏิบัติงาน

ในการพัฒนานักเรียน 

4. การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผล
การประเมิน 

  

4.1 นําเสนอผลการประเมินโดยมีหลักฐาน

อางอิง และครอบคลุมวัตถุประสงค 

1.0 คงเดิม 

4.2  สรุปรายงานการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียนโดยนําสารสนเทศไปตัดสินใจ

เก่ียวกับพัฒนาการ หรือ ระดับ

ความสามารถของนักเรียน 

0.8 แกไขเปน สรุปรายงานผลการประเมินผลการ

เรียนรูใหนักเรียนทราบ 

 

4.3  ใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการปรับ 

ปรุงพัฒนางานและนักเรียนบนฐานของผล

การประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

1.0 แกไขเปน ใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการ

เรียนรูของนักเรียนตอไป 

4.4  มีระบบจัดเก็บขอมูลที่ไดจากการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

1.0 คงเดิม 

4.5  รายงานผลการประเมินตอผูมีสวน

เก่ียวของทุกฝายไดทันเวลา 

1.0 แกไขเปน รายงานผลการประเมินตอผูมีสวน

เก่ียวของทุกฝาย เชน ผูปกครอง ผูสอนทานอื่น 

ไดทันเวลา 
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องคประกอบท่ี 2 การประเมินผลระหวางการจัดการเรียนรู 
 

จุดตรวจสอบ IOC ขอเสนอแนะของผูทรงคุณวฒุิ 

1. การวางแผนการประเมิน   

1.1  วิเคราะหส่ิงที่มุงประเมิน และผูมีสวน

เก่ียวของกับการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียน 

0.6 แกไขเปน วิเคราะหความรู และทักษะพื้นฐานที่

ตองเกิดการเรียนรูจากกระบวนการจัดการเรีน

การสอน 

1.2  กําหนดคําถาม และวัตถุประสงคการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

0.8 แยกเปน 2 ขอ คือ 1.กําหนดคําถามการ

ประเมินผลการเรีนรูของนักเรียน  และ 2. กําหนด

วัตถุประสงคในการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียน 

1.3  กําหนดเกณฑ และมาตรฐานการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

1.0 คงเดิม 

1.4  กําหนดขอมูลหรือสารสนเทศท่ีตองการ

เก็บรวบรวมทั้งในสวนของงานและ

นักเรียน 

0.8 แกไขเปน กําหนดขอมูลหรือสารสนเทศท่ี

ตองการเก็บรวบรวม 

1.5  กําหนดระยะเวลาการประเมินที่สามารถ

นําไปปฏิบัติไดจริง  

1.0 แกไขเปน กําหนดแผนและระยะเวลาของการ

ประเมินที่สามารถนําไปปฏิบัติได 

1.6 กําหนดวิธีการวิเคราะหขอมูลในการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

1.0 คงเดิม 

1.7  นําผูมีสวนเก่ียวของเขามามีสวนรวมใน

การวางแผนการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียน 

0.8 คงเดิม 

1.8  กําหนดสัดสวนของคะแนนการประเมิน

ระหวางเรียนและหลังเรียนอยางชัดเจน 

1.0 นําไปไวที่การประเมินกอนการเรียนรู 

2. วิธีการและเครื่องมือประเมินผล   

2.1 กําหนด/เลือกวิธีการประเมินไดสอดคลอง

กับวัตถุประสงคการประเมิน 

1.0 คงเดิม 

2.2 เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีเชิงปริมาณ วิธี

เชิงคุณภาพหรือผสมผสานทั้งสองวิธี 

0.8 แยกเปน 2 ขอ คือ 1. เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธี

เชิงปริมาณ  และ 2. เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธี

เชิงคุณภาพ 
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ตารางที่ 3.3 (ตอ)   

จุดตรวจสอบ IOC ขอเสนอแนะของผูทรงคุณวฒุิ 

2.3 เก็บรวบรวมขอมูลเก่ียวกับงานหรือ

พัฒนาการนักเรียนไดครบถวน ทันเวลา  

1.0 คงเดิม 

2.4  เลือกใชหรือสรางเคร่ืองมือประเมินที่ชวย

ทําใหไดสารสนเทศที่ตองการ 

1.0 แกไขเปน เลือกใชหรือสรางเคร่ืองมือประเมินที่

หลากหลายท่ีชวยทําใหไดสารสนเทศที่ตองการ 

2.5  ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือประเมิน

งานและพัฒนาการของนักเรียน 

1.0 คงเดิม 

2.6  ออกแบบการวิเคราะหขอมูลสอดคลองกับ

ลักษณะของขอมูลและสามารถตอบ

คําถามการประเมินได 

0.8 ตัดออกเพราะซํ้าซอนกับจุดตรวจสอบขอที่ 1.6 

2.7  นําผูมีสวนเก่ียวของเขามามีสวนรวมใน

การเก็บรวบรวมขอมูล และวิเคราะห

ขอมูลเก่ียวกับนักเรียน 

1.0 คงเดิม 

3. การนําผลประเมินไปใช   

3.1  ทําความรูจักส่ิงที่มุงประเมิน จากผลการ

ประเมินมากขึ้น เชน รูจักนักเรียนเปน

รายบุคคล 

0.8 แกไขเปน ทําความเขาใจส่ิงที่มุงประเมิน จากผล

การประเมินมากขึ้น เชน รูจักนักเรียนเปน

รายบุคคล 

3.2  ใชผลการประเมินชวยสงเสริมใหนักเรียน

พัฒนาตนเองทั้งในดานวิชาการ การ

ทํางาน พฤติกรรม และคุณธรรม 

1.0 แยกเปน 2 ขอ คือ 1. ใชผลการประเมินชวย

สงเสริมใหนักเรียนพัฒนาตนเองทั้งในดาน

วิชาการ และการทํางาน  และ 2. ใชผลการ

ประเมินชวยสงเสริมใหนักเรียนพัฒนาตนเองใน

ดานพฤติกรรม และคุณธรรม 

3.3  ใชผลการประเมินในการจัดกลุมนักเรียน

เพ่ือใหมีการชวยเหลือกันดานการเรียน

และการทํางาน 

1.0 คงเดิม 

3.4  ใชผลการประเมินในการวิเคราะหจุดแข็ง 

จุดออนของตนเองและนักเรียนในการ

ออกแบบหรือปรับปรุงส่ือ วิธีการสอนหรือ

หลักสูตรใหสอดคลองกับความสนใจ 

ความถนัดและความตองการของนักเรียน 

1.0 แกไขเปน ใชผลการประเมินในการวิเคราะหจุด

แข็ง จุดออนของนักเรียนเพ่ือการออกแบบวิธีการ

สอนหรือหลักสูตรใหสอดคลองกับความสนใจ 

ความถนัดและความตองการของนักเรียน 
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ตารางที่ 3.3 (ตอ)   

จุดตรวจสอบ IOC ขอเสนอแนะของผูทรงคุณวฒุิ 

3.5  ใชผลการประเมินในการชวยเหลือหรือให

ขอเสนอแนะแกเพ่ือนครู ผูปกครองและ

บุคลากรอื่นๆ ในโรงเรียนในการพัฒนา

งานและพัฒนานักเรียน 

1.0 คงเดิม 

3.6  ใชผลการประเมินในการกํากับ ติดตาม

ความกาวหนาของนักเรียนและการทํางาน

ของตนเองอยางตอเนื่อง 

1.0 แกไขเปน ใชผลการประเมินในการกํากับ ติดตาม

พัฒนาการของนักเรียนอยางตอเนื่อง   

3.7  ใชผลการประเมินเปนสวนหนึ่งในการ

กําหนดนโยบาย แผนงาน  และแผน

ปฏิบัติงานในการพัฒนาโรงเรียน 

1.0 แกไขเปน ใชผลการประเมินเปนสวนหนึ่งในการ

กําหนดนโยบาย แผนงาน  และแผนปฏิบัติงาน

ในการพัฒนานักเรียน 

เพ่ิมขอ  ใชผลการประเมินในการแกไข

ขอบกพรองทางการเรีนของนักเรียน 

4. การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผล
การประเมิน 

  

4.1 นําเสนอผลการประเมินโดยมีหลักฐาน

อางอิง และครอบคลุมวัตถุประสงค 

1.0 คงเดิม 

4.2 สรุปรายงานการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียนโดยนําสารสนเทศไปตัดสินใจ

เก่ียวกับพัฒนาการ หรือ ระดับ

ความสามารถของนักเรียน 

0.8 แกไขเปน สรุปรายงานผลการประเมินผลการ

เรียนรูใหนักเรียนทราบอยางตอเนื่อง 

 

4.3  ใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการ

ปรับปรุงพัฒนางานและนักเรียนบนฐาน

ของผลการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียน 

1.0 แกไขเปน ใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการ

ปรับปรุงพัฒนานักเรียนบนฐานของผลการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

4.4  มีระบบจัดเก็บขอมูลที่ไดจากการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

1.0 คงเดิม 

4.5  รายงานผลการประเมินตอผูมีสวน

เก่ียวของทุกฝายไดทันเวลา 

1.0 แกไขเปน รายงานผลการประเมินตอผูมีสวน

เก่ียวของทุกฝาย เชน ผูปกครอง ผูสอนทานอื่น 

ไดทันเวลา 
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องคประกอบท่ี 3 การประเมินผลหลังการจัดการเรียนรู 
 

จุดตรวจสอบ IOC ขอเสนอแนะของผูทรงคุณวฒุิ 

1. การวางแผนการประเมิน   

1.1  วิเคราะหส่ิงที่มุงประเมิน และผูมีสวน

เก่ียวของกับการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียน 

0.6 ตัดออก 

1.2 กําหนดคําถาม และวัตถุประสงคการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

0.8 แกไขเปน กําหนดวัตถุประสงคในการประเมินผล

การเรียนรูของนักเรียน 

1.3 กําหนดเกณฑ และมาตรฐานการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

1.0 คงเดิม 

1.4  กําหนดขอมูลหรือสารสนเทศท่ีตองการ

เก็บรวบรวมทั้งในสวนของงานและ

นักเรียน 

0.8 แกไขเปน กําหนดขอมูลหรือสารสนเทศท่ี

ตองการเก็บรวบรวม 

1.5  กําหนดระยะเวลาการประเมินที่สามารถ

นําไปปฏิบัติได  

0.6 ตัดออก 

1.6 กําหนดวิธีการวิเคราะหขอมูลในการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

1.0 คงเดิม 

1.7 นําผูมีสวนเก่ียวของเขามามีสวนรวมใน

การวางแผนการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียน 

0.8 คงเดิม 

2. วิธีการและเครื่องมือประเมินผล   

2.1 กําหนด/เลือกวิธีการประเมินไดสอดคลอง

กับวัตถุประสงคการประเมิน 

1.0 คงเดิม 

2.2  เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีเชิงปริมาณ วิธี

เชิงคุณภาพหรือผสมผสานทั้งสองวิธี 

0.8 แยกเปน 2 ขอ คือ 1. เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธี

เชิงปริมาณ  และ 2. เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธี

เชิงคุณภาพ 

2.3 เก็บรวบรวมขอมูลเก่ียวกับงานหรือ

พัฒนาการนักเรียนไดครบถวน ทันเวลา  

0.6 ตัดออก 

2.4  เลือกใชหรือสรางเคร่ืองมือประเมินที่ชวย

ทําใหไดสารสนเทศที่ตองการ 

1.0 คงเดิม 
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ตารางที่ 3.3 (ตอ)   

จุดตรวจสอบ IOC ขอเสนอแนะของผูทรงคุณวฒุิ 

2.5  ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือประเมิน

งานและพัฒนาการของนักเรียน 

1.0 แกไขเปน ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ

ประเมิน 

2.6  ออกแบบการวิเคราะหขอมูลสอดคลองกับ

ลักษณะของขอมูลและสามารถตอบ

คําถามการประเมินได 

0.6 ตัดออก 

2.7  นําผูมีสวนเก่ียวของเขามามีสวนรวมใน

การเก็บรวบรวมขอมูล และวิเคราะห

ขอมูลเก่ียวกับผูเรียน 

1.0 คงเดิม 

3 การนําผลประเมินไปใช   

3.1  ทําความรูจักส่ิงที่มุงประเมิน จากผลการ

ประเมินมากขึ้น เชน รูจักนักเรียนเปน

รายบุคคล 

0.8 ตัดออก 

3.2  ใชผลการประเมินชวยสงเสริมใหนักเรียน

พัฒนาตนเองทั้งในดานวิชาการ การ

ทํางาน พฤติกรรม และคุณธรรม 

1.0 แกไขเปน ใชผลการประเมินเพื่อตัดสินระดับ

ผลสัมฤทธิ์ของนักเรียน 

3.3  ใชผลการประเมินในการจัดกลุมนักเรียน

เพ่ือใหมีการชวยเหลือกันดานการเรียน

และการทํางาน 

1.0 แกไขเปน ใชผลการประเมินเพื่อตรวจสอบระดับ

ความรอบรูตามวัตถุประสงคของการเรียนการ

สอน 

3.4  ใชผลการประเมินในการวิเคราะหจุดแข็ง 

จุดออนของตนเองและนักเรียนในการ

ออกแบบหรือปรับปรุงส่ือ วิธีการสอนหรือ

หลักสูตรใหสอดคลองกับความสนใจ 

ความถนัดและความตองการของนักเรียน 

1.0 แกไขเปน ใชผลการประเมินเปนขอมูลในการ

ปรับปรุงการเรีนการสอนแกนักเรีนในรุนตอไป 

3.5  ใชผลการประเมินในการชวยเหลือหรือให

ขอเสนอแนะแกเพ่ือนครู ผูปกครองและ

บุคลากรอื่นๆ ในโรงเรียนในการพัฒนา

งานและพัฒนานักเรียน 

1.0 แกไขเปน ใชผลการประเมินในการชวยเหลือหรือ

ใหขอเสนอแนะแกเพ่ือนครู ผูปกครองและ

บุคลากรอื่นๆ ในโรงเรียนในการพัฒนางานและ

พัฒนานักเรียนในรุนตอไป 
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ตารางที่ 3.3 (ตอ)   

จุดตรวจสอบ IOC ขอเสนอแนะของผูทรงคุณวฒุิ 

3.6  ใชผลการประเมินในการกํากับ ติดตาม

ความกาวหนาของนักเรียนและการทํางาน

ของตนเองอยางตอเนื่อง 

1.0 ตัดออก 

3.7  ใชผลการประเมินเปนสวนหนึ่งในการ

กําหนดนโยบาย แผนงาน  และแผน

ปฏิบัติงานในการพัฒนาโรงเรียน 

1.0 แกไขเปน ใชผลการประเมินเปนสวนหนึ่งในการ

กําหนดนโยบาย แผนงาน  และแผนปฏิบัติงาน

ในการพัฒนานักเรียนในรุนตอไป 

4. การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผล
การประเมิน 

  

4.1 นําเสนอผลการประเมินโดยมีหลักฐาน

อางอิง และครอบคลุมวัตถุประสงค 

1.0 คงเดิม 

4.2  สรุปรายงานการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียนโดยนําสารสนเทศไปตัดสินใจ

เก่ียวกับพัฒนาการ หรือ ระดับ

ความสามารถของนักเรียน 

0.8 แกไขเปน สรุปรายงานผลการประเมินผลการ

เรียนรูใหนักเรียนทราบ 

4.3  ใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการ

ปรับปรุงพัฒนางานและนักเรียนบนฐาน

ของผลการประเมิน 

1.0 แกไขเปน ใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการ

ปรับปรุงพัฒนานักเรียนบนฐานของผลการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

4.4  มีระบบจัดเก็บขอมูลที่ไดจากการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

1.0 คงเดิม 

4.5  รายงานผลการประเมินตอผูมีสวน

เก่ียวของทุกฝายไดทันเวลา 

1.0 แกไขเปน รายงานผลการประเมินตอผูมีสวน

เก่ียวของทุกฝาย เชน ผูปกครอง ผูสอนทานอื่น 
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ทั้งนี้ผูทรงคุณวุฒิไดใหขอเสนอแนะในการปรับปรุงแบบตรวจสอบรายการดังกลาวใน

ภาพรวมดังนี้ 

1.  ควรปรับจุดตรวจสอบของการประเมินทั้ง 3 องคประกอบหลักใหมีความแตกตางกัน 

โดยดูที่วัตถุประสงคและจุดเนนของการประเมินในองคประกอบนั้น 

2.  ควรใชคําที่เขาใจงาย อานแลวไมตองแปลความ 

3.  ควรยกตัวอยาง เพื่อใหเขาใจไดชัดเจนข้ึน เชนจุดตรวจสอบที่ 4.5 ควรยกตัวอยางผูที่มี

สวนเกี่ยวของ 

4.  ควรปรับจุดตรวจสอบใหมีความชัดเจนในขอเดียว  

5.  ควรเพิ่มขอรายการ “อ่ืนๆ” เพื่อเปนปลายเปด 

 ผูวิจัยไดปรับปรุงแกไขแบบตรวจสอบรายการประเมินตามที่ผูทรงคุณวุฒิไดแนะนํา  

จากนั้นนําแบบตรวสอบรายการประเมินไปใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธตรวจสอบความถกูตอง

และความเหมาะสมอีกคร้ัง  ผลปรากฏวาแบบตรวจสอบรายการประเมินมีความถูกตองตาม

โครงสรางเนื้อหา มีการปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิอยางครบถวน  หลังจาก

นั้นจะนําเคร่ืองมือไปพัฒนาโดยการนําไปทดลองใชอีกคร้ัง 

 
ตรวจสอบคุณภาพ  
1.  ทดลองใชแบบตรวจสอบรายการประเมินกับกลุมเปาหมาย 

หลังจากตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบตรวจสอบรายการประเมินและปรับปรุง

พัฒนาใหมีความเหมาะสมแลว จึงนําไปทดลองใชกับครูผูสอนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 

จํานวน 3 ทาน พบวา แบบตรวจสอบรายการมีความครอบคลุมของเนื้อหาดี และควรขยาย

ความหมายของการประเมินกอน ระหวาง และหลังการจัดการเรียนรู วาเปนการประเมินตลอด

ภาคการศึกษา มิใชเปนการประเมินกอน ระหวาง และหลังในช่ัวโมงการจัดการเรียนรู 

2.  ตรวจสอบคุณภาพของแบบตรวจสอบรายการประเมินดานความเที่ยง โดยใหครูผูสอน

ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายจํานวน 30 คน ทดลองใช แลววิเคราะหคาความเที่ยงแบบความ

สอดคลองภายใน (internal consistency) โดยวิธีหาสัมประสิทธิ์แอลฟาตามสูตรของครอนบราค 

(Cronbach alpha coefficient) ได 0.9588 
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การนําไปใช 
หลังตรวจสอบคุณภาพและพัฒนาแบบตรวจสอบรายการประเมินเรียบรอยแลว จึง

จัดพิมพและนําแบบตรวจสอบรายการประเมินไปเก็บขอมูลกับโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง ซึ่ง

ผูตอบแบบตรวจสอบรายการประเมินคือครูผูสอนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายทั้ง 8 กลุมสาระการ

เรียนรู  
 

การเก็บรวบรวมขอมูล 
 สําหรับข้ันตอนของการการเก็บรวบรวมขอมูลเชิงสํารวจนั้น ผูวิจัยดําเนินการเก็บขอมูล

ทางไปรษณีย เนื่องจากกลุมตัวอยางอยูกันกระจัดกระจาย ผูตอบมีโอกาสหาเวลาตอบดวยตนเอง

ในเวลาที่สะดวก มีอิสระในการตอบเปนตัวของตัวเอง และการตอบไมรีบรอนมีเวลาในการคิด

ไตรตรอง โดยมีข้ันตอนการเก็บขอมูล ดังนี้ 

 1. ทําหนังสือขอความรวมมือในการเก็บขอมูลวิจัยและทดลองใชเคร่ืองมือ จากภาควิชา

วิจัยและจิตวิทยาการศึกษา  คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เสนอตอผูบริหาร

สถานศึกษาสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ ที่เปนกลุม

ตัวอยางในการวิจัยคร้ังนี้ เพื่อขอความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูล 

 2. นําแบบตรวจสอบรายการประเมินสงทางไปรษณียไปยังโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางใน

การวิจัย โดยแนบซองเปลาที่จาหนาซองถึงผูวิจัย พรอมติดแสตมปเพื่อเอ้ืออํานวยความสะดวกแก

กลุมตัวอยางในการสงแบบตรวจสอบรายการประเมินกลับคืน 

3. เก็บรวบรวมแบบตรวจสอบรายการประเมินกลับคืนทางไปรษณีย หลังจากสงแบบ

ตรวจสอบรายการประเมินเปนระยะเวลา 3 สัปดาห ผูวิจัยไดติดตอรับแบบตรวจสอบรายการ

ประเมินกลับคืนมาโดยการโทรศัพทติดตอไปยังโรงเรียนที่สงแบบตรวจสอบรายการประเมิน ได

จํานวนโรงเรียนตอบกลับ 242 โรงเรียน ดังรายละเอียดในตารางที่ 3.4  
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ตารางที่ 3.4 อัตราการตอบกลับของแบบตรวจสอบรายการประเมิน 
 

 

 4. นําแบบตรวจสอบรายการประเมินที่ไดรับกลับคืน ทําการลงรหัส (coding) และ

ตรวจสอบความสมบูรณของขอมูล  
 

สวนท่ี 2 ศึกษาคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูจากการประเมินผลการเรียนรู
ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายโดยครูผูสอนกับคะแนนการประเมินผล
สัมฤทธิ์ระดับชาติขั้นพื้นฐาน  โดยสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) 
ใน 5 กลุมสาระการเรียนรู 

 ในสวนนี้ศึกษาเพื่อตอบวัตถุประสงคการวิจัยขอที่ 3 คือ เพื่อเปรียบเทียบความแตกตาง

และศึกษาความสัมพันธระหวางคะแนนเฉล่ียสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูจากการประเมินผล

การเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยครูผูสอนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐาน  โดยสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) ใน 5 กลุมสาระการ

ภาค ขนาดโรงเรียน 

จํานวนการสุม  

(ฉบับ) 

ไดรับคืน  

(ฉบับ) 

อัตราการตอบกลับ  

(รอยละ) 

เหนือ เล็ก 30 17 56.67 

 กลาง 30 18 60.00 

 ใหญ 30 20 66.67 

ตะวันออกเฉียงเหนือ เล็ก 30 26 86.67 

 กลาง 30 24 80.00 

 ใหญ 30 20 66.67 

กลาง เล็ก 30 17 56.67 

 กลาง 30 19 63.33 

 ใหญ 30 15 50.00 

ใต เล็ก 30 26 86.67 

 กลาง 30 19 63.33 

 ใหญ 30 21 70.00 

รวม 360 242 67.22 
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เรียนรู จําแนกตามขนาดโรงเรียน และกลุมคุณภาพของการประเมิน  และวัตถุประสงคการวิจัยขอ

ที่ 4  คือ เพื่อศึกษาปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพของการประเมินที่มีตอ

ผลตางระหวางคะแนนเฉล่ียสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูจากการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยครูผูสอนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ัน

พื้นฐาน โดยสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) ใน 5 กลุมสาระการเรียนรู 
 
ประชากรและกลุมตัวอยาง 

กลุมตัวอยางคือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่สําเร็จการศึกษาในปการศึกษา 2549 

จากโรงเรียนกลุมตัวอยางที่ตอบแบบตรวจสอบรายการประเมิน 

 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

เนื่องจากขอมูลที่ใชในข้ันนี ้ คือ คะแนนเฉลีย่นสะสมของนักเรียน และ คะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน เปนขอมูลทุติยภูมิ ดังนั้นเคร่ืองมือในการเก็บรวบรวม

ขอมูล คือแบบบันทกึคะแนนเฉลีย่สะสมตามกลุมสาระการเรียนรู (GPA) และคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน (ONET) ซึ่งครูฝายวัดผลของโรงเรียนกลุมตัวอยางเปนผู

บันทกึคะแนนสวนนี้ โดยมีรายการดังตอไปนี้ ลําดับ เลขประจําตัวนกัเรียน คะแนนเฉล่ียสะสมตาม

กลุมสาระการเรียนรู (GPA) และคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพืน้ฐาน (ONET) 

จําแนกเปน 5 กลุมสาระการเรียนรู คือ ภาษาไทย  คณิตศาสตร วทิยาศาสตร  สังคมศึกษา ศาสนา

และวัฒนธรรม  และภาษาตางประเทศ   

 
การเก็บรวบรวมขอมูล 

ผูวิจัยสงแบบบันทึกคะแนนเฉล่ียสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูและคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน พรอมทั้งซีดีที่ใชบันทึกขอมูล ไปพรอมกับแบบตรวจสอบ

รายการประเมิน ที่สงทางไปรษณียไปยังกลุมตัวอยาง  
 
การวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยวิเคราะหขอมูลที่ไดจากการดําเนินการทั้ง 2 สวน ตามวัตถุประสงคของการวิจัยดังนี้ 

1) วิเคราะหขอมูลเบ้ืองตน  การวิเคราะหขอมูลเบ้ืองตนเปนการบรรยายลักษณะของกลุม

ตัวอยางเกี่ยวกับสถานภาพหรือขอมูลพื้นฐานสวนบุคคล  ใชสถิติเชิงบรรยาย ไดแก จํานวนและ

รอยละ และบรรยายคะแนนเฉล่ียสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูและคะแนนการประเมินผล
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สัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียน โดยวิเคราะหคาสูงสุด คาตํ่าสุด คาเฉล่ีย และสวน

เบ่ียงเบนมาตรฐาน วิเคราะหคาสถิติพื้นฐานโดยจําแนกตามขนาดโรงเรียน 

2) วิเคราะหขอมูลสภาพของการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอน
ปลายใน 8 กลุมสาระการเรียนรู ไดแก กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรู

คณิตศาสตร กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพ และเทคโนโลยี 

กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม กลุมสาระการ

เรียนรูภาษาตางประเทศ และกลุมสาระการเรียนรูสุขศึกษา และพลศึกษา โดยการวิเคราะหเพื่อ

บรรยายสภาพทั้งในภาพรวม จําแนกตามขนาดโรงเรียน  ดวยสถิติเชิงบรรยาย ไดแก รอยละ    

โดยกําหนดการแปลความดังนี้ 

รอยละ  81-100  หมายถึง  มีการปฏิบัติอยูในระดับดีมาก 

รอยละ  61-80  หมายถึง มีการปฏิบัติอยูในระดับดี 

รอยละ  41-60 หมายถึง มีการปฏิบัติอยูในระดับดีปานกลาง 

รอยละ  21-40 หมายถึง มีการปฏิบัติอยูในระดับนอย 

รอยละ  0 - 20 หมายถึง มีการปฏิบัติอยูในระดับนอยมาก 

3) วิเคราะหปญหาและอุปสรรคโดยซึ่งแบงเปนสภาพปญหาและอุปสรรคของการ

ประเมินผลตามเกณฑของหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 โดยถือวาคารอยละ

ของการปฏิบัติที่นอยกวา รอยละ 30 เปนปญหาการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลาย และสภาพปญหาและอุปสรรคตามความคิดเห็นของครูจากการตอบขอ

คําถามปลายเปดในแบบรายงานตนเอง ดวยสถิติเชิงบรรยาย ไดแก รอยละ 

4) วิเคราะหกลุมคุณภาพการประเมิน โดยการนําผลการรายงานตนเองของครูในแตละ

ดานมากําหนดเปนรอยละการปฏิบัติ  ซึ่งเปนสัดสวนระหวางจํานวนขอรายการที่ครูมีการปฏิบัติ

กับจํานวนขอรายการทั้งหมดในดานนั้น โดยคิดรวมเปนคาเฉล่ียของแตละโรงเรียน และตามกลุม

สาระการเรียนรูทั้ง 8 กลุมสาระการเรียนรู ดวยสถิติเชิงบรรยาย ไดแก จํานวน และรอยละของ

โรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพ จําแนกตามขนาดโรงเรียน 
การกาํหนดระดับคุณภาพการประเมิน 
ปฏิบัติรอยละ 0 - 50     ของขอรายการทัง้หมด   คือ  กลุมคุณภาพตํ่า 

ปฏิบัติรอยละ 51 - 70   ของขอรายการทัง้หมด   คือ กลุมคุณภาพปานกลาง 

ปฏิบัติรอยละ 71 - 100 ของขอรายการทัง้หมด   คือ กลุมคุณภาพสูง 
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การแปลความหมายกลุมคุณภาพ 
กลุมตํ่า หมายถึง  ครูในโรงเรียนทําการประเมินผลการเรียนรู มีการวางแผนการประเมิน 

การกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือการประเมิน  การนําผลการประเมินไปใช  ตลอดจนการจัดเก็บ

และรายงานผลการประเมิน นอยกวามาตรฐานที่หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544

กําหนด 

กลุมปานกลาง  หมายถึง  ครูในโรงเรียนทําการประเมินผลการเรียนรู ตามหลักสูตร

การศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 มีการวางแผนการประเมิน การกําหนดวิธีการและ

เคร่ืองมือการประเมิน  การนําผลการประเมินไปใช  ตลอดจนการจัดเก็บและรายงานผลการ

ประเมิน เปนไปตามมาตรฐานที่หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 กําหนด แตไม

ครอบคลุมทุกข้ันตอนของการประเมิน 

กลุมสูง  หมายถึง  ครูในโรงเรียนทําการประเมินผลการเรียนรู ตามหลักสูตรการศึกษาข้ัน

พื้นฐาน พุทธศักราช 2544 มีการวางแผนการประเมิน การกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือการประเมิน  

การนําผลการประเมินไปใช  ตลอดจนการจัดเก็บและรายงานผลการประเมิน เปนไปตาม

มาตรฐานที่หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 กําหนด และครอบคลุมทุกข้ันตอน

ของการประเมิน 

 

5) เปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยรอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรู

ของนักเรียน ใน 8 กลุมสาระการเรียนรู ไดแก กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรู

คณิตศาสตร กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพ และเทคโนโลยี 

กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม กลุมสาระการ

เรียนรูภาษาตางประเทศ และกลุมสาระการเรียนรูสุขศึกษา และพลศึกษา จําแนกตามขนาด

โรงเรียน ดวยการวิเคราะหความแปรปรวนแบบทางเดียว (one-way ANOVA) 

6)  เปรียบเทียบความแตกตางระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรียนรู กับ

คะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐาน  ใน 5 กลุมสาระการเรียนรู ไดแก กลุมสาระ

การเรียนรูภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร กลุม

สาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม และกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ 

โดยมีข้ันตอนยอยในการดําเนินการดังนี้ 
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 6.1 ทําคะแนนเฉล่ียสะสมตามกลุมสาระการเรียนรู ซึ่งมีคะแนนสูงสุดเปน 4.00 

ใหมีคะแนนเต็มเปน 100 โดยการนําคะแนนสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูของนักเรียนแตละคน 

คูณดวย 25  

 6.2 เปรียบเทียบความแตกตางคาเฉลี่ยของคะแนนเฉล่ียสะสมตามกลุมสาระการ

เรียนรูกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐาน  โดยใชสถิติ t-test  (paired-

samples) 

7)  เปรียบเทียบคาเฉลี่ยของคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูกับคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐาน จําแนกตามขนาดโรงเรียน ไดแก โรงเรียนขนาดเล็ก  

ขนาดกลาง และขนาดใหญ  และตามกลุมคุณภาพการประเมินซึ่งไดจากการวิเคราะหในข้ันที่ 4  

ไดแก กลุมคุณภาพระดับตํ่า กลุมคุณภาพระดับปานกลาง และกลุมคุณภาพระดับสูง โดยใชสถิติ 

t-test  (paired-samples)   

8) วิเคราะหความสัมพันธระหวางคะแนนเฉล่ียสะสมตามกลุมสาระการเรียนรู กับคะแนน

การประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน  ใน 5 กลุมสาระการเรียนรู โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธเพียรสัน (Peason product moment correlation coefficient)  จําแนกตามขนาด

โรงเรียน และกลุมคุณภาพการประเมิน 

9) วิเคราะหปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพของการประเมินที่มีตอ

ผลตางระหวางคะแนนเฉล่ียสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูจากการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายโดยครูผูสอนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ัน

พื้นฐาน โดยสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) ใน 5 กลุมสาระการเรียนรู โดยมี

ข้ันตอนยอยในการดําเนินการ ดังนี้ 

9.1 หาผลตางระหวางคะแนนเฉล่ียสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูจากการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายโดยครูผูสอนกับคะแนนการประเมินผล

สัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน โดยสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) ใน 5 กลุมสาระ

การเรียนรู 

9.2 วิเคราะหความแปรปรวนสองทาง(two-way ANOVA)  ซึ่งตัวแปรอิสระมี 2 

ตัวคือ ขนาดโรงเรียนและกลุมคุณภาพการประเมิน  สวนตัวแปรตาม คือ ผลตางระหวางคะแนน

เฉล่ียสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐาน  

 
 



บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

 การวิจัยคร้ังนี้เปนการศึกษาสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอน

ปลายโดยมีวัตถุประสงค 4 ประการ คือ (1) เพื่อวิเคราะหสภาพ ปญหาและอุปสรรคของการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ใน 8 กลุมสาระการเรียนรู (2) เพื่อ

เปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 

ใน 8 กลุมสาระการเรียนรู จําแนกตามขนาดโรงเรียน (3) เพื่อเปรียบเทียบความแตกตางและศกึษา

ความสัมพันธระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูจากการประเมินผลการเรียนรู

ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยครูผูสอนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ัน

พื้นฐาน  โดยสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) ใน 5 กลุมสาระการเรยีนรู จาํแนกตาม

ขนาดโรงเรียน และกลุมคุณภาพของการประเมิน และ(4) เพื่อศึกษาปฏิสัมพันธระหวางขนาด

โรงเรียนกับกลุมคุณภาพของการประเมินที่มีตอผลตางระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระ

การเรียนรูจากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยครูผูสอนกับ

คะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐาน โดยสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ 

(สทศ.) ใน 5 กลุมสาระการเรียนรู   สําหรับการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยนําเสนอเปน  

5  ตอนดังนี้ 

 ตอนที่ 1  ผลการวิเคราะหขอมูลพื้นฐานของกลุมตัวอยาง 

ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหสภาพ ปญหาและอุปสรรค  และระดับคุณภาพของการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ซึ่งแบงการนําเสนอ  

ผล เปน 4 ตอนยอยไดแก 

2.1 ผลการวิเคราะหสภาพของการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 

2.2 ผลการวิเคราะหสภาพการประเมินผลกอนการจัดการเรียนรู ระหวาง

การจัดการเ รียนรู  และหลังการจัดการเ รียนรู  ของนักเ รียน

มัธยมศึกษาตอนปลาย 

2.3  ผลการวิเคราะหสภาพปญหาและอุปสรรคในการประเมินผลการ

เรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 

2.4  ผลการวิเคราะหกลุมคุณภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 
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ตอนที่ 3  ผลการเปรียบเทยีบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ซึ่งแบงการนําเสนอผล เปน 3 ตอนยอยไดแก 

3.1 ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการ

เรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามกลุมสาระการ

เรียนรู 

3.2 ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการ

เรียนรูของนกัเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายโดยภาพรวม 8 กลุมสาระ

การเรียนรู จําแนกตามขนาดโรงเรียน 

3.3 ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการ

เรียนรูของนกัเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายในแตละกลุมสาระการ

เรียนรู จาํแนกตามขนาดโรงเรียน 

ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะหคะแนนเฉลี่ยสะสมและคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติ

ข้ันพื้นฐานของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ซึ่งแบงการนําเสนอ  ผล เปน 3 

ตอนยอยไดแก 

4.1 ผลการวิเคราะหสถิติพื้นฐานของคะแนนเฉล่ียสะสมและคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานใน 5 กลุมสาระการเรียนรู 

4.2 ผลการการเปรียบเทียบคาเฉล่ียของคะแนนเฉล่ียสะสมตามกลุม

สาระการเรียนรูกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ัน

พื้นฐานใน 5 กลุมสาระการเรียนรู 

4.3 ผลการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนเฉลี่ย

สะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐาน 

ตอนที่ 5 ผลการวิเคราะหปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 

 
ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะหขอมูลพืน้ฐานของกลุมตัวอยาง 
 

การวิจัยคร้ังนี้มีกลุมตัวอยางเปนโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา  จํานวนทั้งส้ิน  242 โรง ผูให

ขอมูลคือครูระดับมัธยมศึกษาปที่ 6 จํานวน 1,680 คน จาก 8 กลุมสาระการเรียนรู ไดแก กลุม

สาระการเรียนรูภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  

กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลยี  กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนาและ
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วัฒนธรรม  กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ  กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ  และกลุมสาระการ

เรียนรูสุขศึกษาและพลศึกษา ผลการวิเคราะหขอมูลพื้นฐานของผูใหขอมูลในภาพรวม พบวากลุม

ตัวอยางเปนครูเพศหญิงมากกวาเพศชาย โดยเปนเพศหญิงจํานวน 1,004 คน คิดเปนรอยละ 

59.81  และเพศชายจํานวน 656 คน คิดเปนรอยละ 38.96 กลุมตัวอยางมีวุฒิการศึกษาสูงสุด

ระดับปริญญาตรีมากที่สุดจํานวน 1,320 คน คิดเปนรอยละ 78.40  รองลงมาคือระดับปริญญาโท 

จํานวน 292 คน คิดเปนรอยละ 17.48 และมีวุฒิการศึกษาสูงสุดระดับตํ่ากวาปริญญาตรีเปน

จํานวนนอยที่สุด คือ 28 คน คิดเปนรอยละ  1.7 ทั้งนี้ไมมีครูที่มีวุฒิการศึกษาสูงสุดระดับปริญญา

เอก เมื่อจําแนกตามกลุมสาระการเรียนรู พบวา กลุมตัวอยางเปนครูที่สอนในกลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรมากที่สุด เปนจํานวน 239 คน คิดเปนรอยละ 14.19 รองลงมาคือกลุมสาระการเรยีนรู

ภาษาไทย คณิตศาสตร  ภาษาตางประเทศ สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนาธรรม การงานอาชีพ

และเทคโนโลยี ศิลปะ และสุขศึกษาและพลศึกษา ตามลําดับ โดยมีจํานวน 232, 228, 218, 211, 

204, 170 และ 164 ตามลําดับ  และคิดเปนรอยละ 13.82 , 13.58 ,12.95 , 12.55 , 12.13 , 

10.12 และ 9.78 ตามลําดับ รายละเอียดแสดงดังตารางที่ 4.1  
 

ตารางที่ 4.1 จํานวนและรอยละของขอมูลพื้นฐานของครูผูตอบแบบสอบถามจําแนกตาม
ขนาดโรงเรียน 

 

 

 

 

เล็ก (n=602) กลาง (n=550) ใหญ (n=528) รวม (n=1,680)  

ขอมูลพื้นฐาน จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 

เพศ         

 ชาย 241 40.03 230 41.82 185 35.04 656 38.96 

 หญิง 358 59.47 315 57.27 331 62.69 1004 59.81 

 ไมระบุ 3 0.50 5 0.91 12 2.27 20 1.23 

วุฒิการศึกษาสูงสุด         

 ตํ่ากวาปริญญาตรี 6 1.00 10 1.82 12 2.27 28 1.70 

 ปริญญาตรีหรือเทียบเทา 489 81.23 449 81.64 382 72.35 1320 78.40 

 ปริญญาโท 94 15.61 88 16.00 110 20.83 292 17.48 

 ปริญญาเอก 0 0 0 0 0 0 0 0 

 ไมระบุ 13 2.16 3 0.55 24 4.55 40 2.42 
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ตอนท่ี 2 ผลการวิเคราะหสภาพ ปญหาและอุปสรรค  และระดับคุณภาพของการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 
 
 ในการวิเคราะหสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหโดย

ภาพรวมและจําแนกตามขนาดโรงเรียน  ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหตามลําดับคือ (1) ผลการ

วิเคราะหสภาพของการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย (2) ผลการ

วิเคราะหสภาพการประเมินผลกอนการจัดการเรียนรู ระหวางการจัดการเรียนรู และหลังการ

จัดการเรียนรู ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย (3) ผลการวิเคราะหสภาพปญหาและอุปสรรค

ในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย และ (4) ผลการวิเคราะหกลุม

คุณภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 

 

 

 

 

ตารางที่ 4.1 (ตอ)         

เล็ก (n=602) กลาง (n=550) ใหญ (n=528) รวม (n=1,680) 
ขอมูลพื้นฐาน 

จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 

กลุมสาระการเรียนรู         

 ภาษาไทย 78 12.96 86 15.64 68 12.88 232 13.82 

 คณิตศาสตร 79 13.12 78 14.18 71 13.45 228 13.58 

 วิทยาศาสตร 89 14.78 84 15.27 66 12.50 239 14.19 

 
การงานอาชีพและ 

เทคโนโลยี 
73 12.13 71 12.91 60 11.36 204 12.13 

 ศิลปะ 62 10.30 52 9.45 56 10.61 170 10.12 

 
สังคมศึกษา ศาสนา 

และวัฒนธรรม 
79 13.12 61 11.09 71 13.45 211 12.55 

 ภาษาตางประเทศ 83 13.79 67 12.18 68 12.88 218 12.95 

 สุขศึกษาและพลศึกษา 59 9.80 47 8.55 58 10.98 164 9.78 

 ไมระบุ 0 0.00 4 0.73 10 1.89 14 0.87 
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2.1 ผลการวิเคราะหสภาพของการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนปลาย 

2.1.1 ผลการวิเคราะหการกําหนดสัดสวนคะแนนการประเมินผลการเรียนรู
ระหวางเรียนและหลงัเรียนจําแนกตามขนาดโรงเรยีน 

 จากการคํานวณจํานวนและรอยละของครูที่กําหนดสัดสวนคะแนนการประเมินผลการ

เรียนรูระหวางเรียนและหลังเรียน ในภาพรวมของโรงเรียนทั้งหมด พบวา ครูกําหนดสัดสวนการ

ประเมินผลการเรียนรูเปน 80:20 เปนจํานวนมากที่สุด จํานวน 753 คน คิดเปนรอยละ 45.03 

รองลงมาไดแก สัดสวน 70:30 และ 60:40 ตามลําดับ จํานวน 729 และ 128 คน ตามลําดับ คิด

เปนรอยละ 43.20 และ 7.52 ตามลําดับ ในโรงเรียนขนาดเล็ก  มีการกําหนดสัดสวนการ

ประเมินผลการเรียนรูเปน 70:30 มากที่สุด เปนจํานวน 284 คน คิดเปนรอยละ 47.18 รองลงมา 

ไดแก สัดสวน 80:20 เปนจํานวน 243 คน คิดเปนรอยละ 40.37 และมีการกําหนดสัดสวนเปน 

60:40 นอยที่สุด เปนจํานวน 63 คน คิดเปนรอยละ 10.47  ในโรงเรียนขนาดกลาง  มีการกําหนด

สัดสวนการประเมินผลการเรียนรูเปน 70:30 และ 80:20 มากที่สุด เปนจํานวนเทากัน คือ 245 คน 

คิดเปนรอยละ 44.55 รองลงมา ไดแก สัดสวน 60:40 เปนจํานวน 28 คน คิดเปนรอยละ 5.09  

สวนในโรงเรียนขนาดใหญ  มีการกําหนดสัดสวนการประเมินผลการเรียนรูเปน 80:20 มากที่สุด 

เปนจํานวน 265 คน คิดเปนรอยละ 45.03 รองลงมา ไดแก สัดสวน 70:30 เปนจํานวน 200 คน คิด

เปนรอยละ 43.20 และมีการกําหนดสัดสวนเปน 60:40 นอยที่สุด เปนจํานวน 37 คน คิดเปนรอย

ละ 7.52 รายละเอียดแสดงดังตารางที่ 4.2 
 

ตารางที่ 4.2 จํานวนและรอยละของการกําหนดสัดสวนคะแนนการประเมินผลการเรียนรู
ระหวางเรียนและหลงัเรียนจําแนกตามขนาดโรงเรยีน 

 

เล็ก(n=602)   กลาง(n=550)   ใหญ(n=528)   รวม(n=1,680) 
สัดสวน 

จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ 

1. 60  : 40 63 10.47  28 5.09  37 7.01  128 7.52 

2. 70 : 30 284 47.18  245 44.55  200 37.88  729 43.20 

3. 80 : 20 243 40.37  245 44.55  265 50.19  753 45.03 

4.  อื่นๆ คือ 

90:10 
7 1.16  19 3.45  8 1.52  34 2.04 

ไมระบุ 5 0.83  13 2.36  18 3.41  36 2.20 

รวม 602 100  550 100  528 100  1680 100 
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2.1.2 ผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลัง
การจัดการเรียนรูโดยภาพรวม 8 กลุมสาระการเรียนรูจําแนกตามขนาด
โรงเรียน 

ผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอนการจัดการเรียนรู พบวา โดย

ภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ ประเมินผลการเรียนรูกอนการ

จัดการเรียนรูอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด คิดเปนรอยละ 95.1 

ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการวางแผนการประเมินผลคิดเปนรอยละ 

92.7, 95.6 และ 97.2 ตามลําดับ ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ 

มีการปฏิบัตินอยที่สุดในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน คิดเปนรอยละ 83.9 

ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการ

ประเมิน คิดเปนรอยละ 83.3, 84.4 และ 84.3 ตามลําดับ 

  สําหรับผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูระหวางการจัดการเรียนรู 

พบวา โดยภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ ประเมินผลการ

เรียนรูระหวางการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด 

คิดเปนรอยละ 95.6 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการวางแผนการ

ประเมินผลคิดเปนรอยละ 93.5, 96.2 และ 97.3 ตามลําดับ ทั้งนี้ โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก 

ขนาดกลาง และขนาดใหญ ปฏิบัตินอยที่สุดในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการ

ประเมิน คิดเปนรอยละ 90 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการจัดเก็บ 

ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน คิดเปนรอยละ 87.5, 90.4 และ 92.4 ตามลําดับ 

 สวนผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูหลังการจัดการเรียนรู พบวา โดย

ภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการประเมินผลการเรียนรู

หลังการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการนําผลการประเมินไปใชมากท่ีสุด คิดเปนรอย

ละ 93.6 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็กและขนาดใหญมีการปฏิบัติมากที่สุดในการนําผลการประเมินไปใช

เทากันคิดเปนรอยละ 93.1 และ 94.7 ตามลําดับ สวนโรงเรียนขนาดกลางมีการปฏิบัติมากที่สุดใน

การวางแผนการประเมินผล คิดเปนรอยละ 93.5 ทั้งนี้ โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง 

และขนาดใหญ มีการปฏิบัตินอยที่สุดในการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ คิดเปนรอยละ 90.8  ซึ่ง

โรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือคิดเปนรอยละ 

89.3, 90.5 และ 92.8  ตามลําดับ  
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เมื่อเปรียบเทียบระหวางการประเมินกอนการจัดการเรียนรู ระหวางการจัดการเรียนรู และ

หลังการจัดการเรียนรู พบวา การประเมินกอนการจัดการเรียนรู และระหวางการจัดการเรียนรูโดย

ภาพรวม โรงเรียนทุกขนาดมีการปฏิบัติอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผลมาก

ที่สุด และมีการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมินนอยที่สุด ขณะที่การประเมินผล

หลังการจัดการเรียนรูโดยภาพรวม โรงเรียนทุกขนาด มีการปฏิบัติอยูแลว โดยมีการนําผลการ

ประเมินไปใชมากที่สุด และมีการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือนอยที่สุด 

รายละเอียดการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลังการจัดการเรียนรู

โดยภาพรวม 8 กลุมสาระการเรียนรูจําแนกตามขนาดโรงเรียน แสดงดังตารางที่ 4.3 
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ตารางที่ 4.3 รอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลงัการจัดการเรยีนรูโดยภาพรวม 8 กลุมสาระการเรยีนรูจาํแนกตาม
ขนาดโรงเรียน 

 

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ รวม 

การปฏิบัติ 

 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยูแลว ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยูแลว 

การประเมินผลกอนจัดการเรียนรู             

1. การวางแผนการประเมินผล 1.7 5.6 92.7 1.3 3.1 95.6 0.9 1.9 97.2 1.3 3.6 95.1 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 2.3 6.0 91.7 1.6 5.3 93.1 2.1 2.3 95.6 2.0 4.6 93.4 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 3.3 9.5 87.2 2.7 8.9 88.4 2.8 7.2 90 3.0 8.7 88.3 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงาน

ผลการประเมิน 

4.7 12.0 83.3 4.9 10.7 84.4 5.9 9.8 84.3 5.1 10.9 83.9 

การประเมินผลระหวางจัดการเรียนรู             

1. การวางแผนการประเมินผล 0.5 6.0 93.5 1.3 2.5 96.2 0.4 2.3 97.3 0.7 3.7 95.6 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 1.2 7.5 91.3 0.8 3.6 95.6 0.9 2.5 96.6 0.8 4.8 94.4 
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ตารางที่ 4.3 (ตอ)             

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ รวม 

การปฏิบัติ 

 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยูแลว ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยูแลว 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 2.0 8.3 89.7 1.1 6.5 92.4 0.4 4.5 95.1 1.2 6.5 92.3 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงาน

ผลการประเมิน 

2.3 10.2 87.5 2.2 7.4 90.4 2.3 5.3 92.4 2.3 7.7 90 

การประเมินผลหลังจัดการเรยีนรู             

1. การวางแผนการประเมินผล 1.7 8.0 90.3 1.6 4.9 93.5 1.7 3.6 94.5 1.7 5.6 92.7 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 2.2 8.5 89.3 2.2 7.3 90.5 2.8 4.4 92.8 2.4 6.8 90.8 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 1.3 5.6 93.1 0.5 6.4 93.1 2.1 3.2 94.7 1.3 5.1 93.6 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงาน

ผลการประเมิน 

1.0 7.0 92 0.7 6.6 92.7 3.0 3.8 93.2 1.5 5.8 92.6 
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2.1.3 ผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลัง
การจัดการเรียนรูในแตละกลุมสาระการเรียนรูจําแนกตามขนาดโรงเรียน 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

ผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอนการจัดการเรียนรู พบวา โดย

ภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ ประเมินผลการเรียนรูกอนการ

จัดการเรียนรูอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผล และการกําหนดวิธีการและ

เคร่ืองมือมากที่สุด เปนจํานวนเทากัน คิดเปนรอยละ 94.0 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และ

ขนาดใหญ มีการวางแผนการประเมินผลและการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือมากที่สุด เปน

จํานวนเทากัน คิดเปนรอยละ 91.0, 95.4 และ 98.5 ตามลําดับ ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก 

ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการปฏิบัตินอยที่สุดในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการ

ประเมิน คิดเปนรอยละ 81.9 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการจัดเก็บ 

ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน คิดเปนรอยละ 84.6, 75.6 และ 86.8 ตามลําดับ 

  สําหรับผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูระหวางการจัดการเรียนรู 

พบวา โดยภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ ประเมินผลการ

เรียนรูระหวางการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด 

คิดเปนรอยละ 95.7 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการวางแผนการ

ประเมินผลคิดเปนรอยละ 91.0, 98.8 และ 100 ตามลําดับ ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก 

ขนาดกลาง และขนาดใหญ ปฏิบัตินอยที่สุดในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการ

ประเมิน คิดเปนรอยละ 87.9 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการจัดเก็บ 

ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน คิดเปนรอยละ 78.2, 88.4 และ 98.5 ตามลําดับ 

 สวนผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูหลังการจัดการเรียนรู พบวา โดย

ภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการประเมินผลการเรียนรู

หลังการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการนําผลการประเมินไปใชมากท่ีสุด คิดเปนรอย

ละ 94.8 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการปฏิบัติมากที่สุดในการนําผลการ

ประเมินไปใช คิดเปนรอยละ 91.0, 96.5 และ 100 ตามลําดับ  ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก 

ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการปฏิบัตินอยที่สุดในการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ คิดเปนรอย

ละ 92.3  ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือคิด

เปนรอยละ 85.9, 91.9 และ 96.1  ตามลําดับ  
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 รายละเอียดการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลังการจัดการเรียนรู 

จําแนกตามขนาดของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยแสดงดังตารางที่ 4.4  
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ตารางที่ 4.4 รอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลงัการจัดการเรยีนรูจําแนกตามขนาดโรงเรียนของกลุมสาระการ
เรียนรูภาษาไทย 

 
 

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ รวม 

การปฏิบัติ 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยูแลว ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยูแลว ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

การประเมินผลกอนจัดการเรียนรู             

1. การวางแผนการประเมินผล 0.0 9.0 91.0 2.3 2.3 95.4 0.0 1.5 98.5 1.7 4.3 94.0 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 0.0 9.0 91.0 2.3 2.3 95.4 0.0 1.5 98.5 1.7 4.3 94.0 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 2.6 9.0 88.4 2.3 8.2 89.5 0.0 2.9 97.1 0.9 6.9 92.2 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงาน

ผลการประเมิน 

1.3 14.1 84.6 7.0 17.4 75.6 4.4 8.8 86.8 4.3 13.8 81.9 

การประเมินผลระหวางจัดการ
เรียนรู 

            

1. การวางแผนการประเมินผล 0.0 9.0 91.0 0.0 1.2 98.8 0.0 0.0 100.0 0.0 4.3 95.7 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 0.0 11.5 88.5 0.0 3.5 96.5 0.0 0.0 100.0 0.0 4.3 95.7 
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ตารางที่ 4.4 (ตอ)             

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ รวม 

การปฏิบัติ 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยูแลว ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยูแลว ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 1.3 12.8 85.9 1.2 2.3 96.5 0.0 0.0 100.0 0.9 5.1 94.0 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงาน

ผลการประเมิน 

0.0 21.8 78.2 0.0 11.6 88.4 0.0 1.5 98.5 0.0 12.1 87.9 

การประเมินผลหลังจัดการเรยีนรู             

1. การวางแผนการประเมินผล 1.3 11.5 87.2 1.2 3.5 95.3 0.0 2.9 97.1 0.9 5.1 94.0 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 2.6 11.5 85.9 2.3 5.8 91.9 0.0 3.9 96.1 1.7 6.0 92.3 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 0.0 9.0 91.0 0.0 3.5 96.5 0.0 0.0 100.0 0.9 4.3 94.8 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงาน

ผลการประเมิน 

2.6 9.0 88.4 0.0 5.8 94.2 2.9 0.0 97.1 0.9 5.1 94.0 
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กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

ผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอนการจัดการเรียนรู พบวา โดย

ภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ ประเมินผลการเรียนรูกอนการ

จัดการเรียนรูอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด คิดเปนรอยละ 98.2

ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด คิดเปน

รอยละ 97.5, 97.4 และ 100 ตามลําดับ ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และ

ขนาดใหญ มีการปฏิบัตินอยที่สุดในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน คิดเปน

รอยละ 86.0 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน คิดเปนรอยละ 79.7, 88.5 และ 88.7 ตามลําดับ 

  สําหรับผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูระหวางการจัดการเรียนรู 

พบวา โดยภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ ประเมินผลการ

เรียนรูระหวางการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด 

คิดเปนรอยละ 99.1 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการวางแผนการ

ประเมินผลคิดเปนรอยละ 97.5, 100 และ 100 ตามลําดับ ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก 

ขนาดกลาง และขนาดใหญ ปฏิบัตินอยที่สุดในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการ

ประเมิน คิดเปนรอยละ 93.8 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการจัดเก็บ 

ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน คิดเปนรอยละ 93.6, 94.9 และ 93.0 ตามลําดับ 

 สวนผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูหลังการจัดการเรียนรู พบวา โดย

ภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการประเมินผลการเรียนรู

หลังการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการนําผลการประเมินไปใช  และการจัดเก็บ 

ประมวลผล และรายงานผลการประเมินมากที่สุด เปนจํานวนเทากัน คิดเปนรอยละ 98.2 ซึ่ง

โรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการปฏิบัติมากที่สุดในการนําผลการประเมินไปใช 

และการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน จํานวนเทากันคิดเปนรอยละ 100,  97.4 

และ 97.2 ตามลําดับ  ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการ

ปฏิบัตินอยที่สุดในการวางแผนการประเมินผล และการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ เปนจํานวน

เทากัน คิดเปนรอยละ 97.4  ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการวางแผนการ

ประเมินผล และการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ เปนจํานวนเทากัน คิดเปนรอยละ 98.7, 96.2 

และ 97.0  ตามลําดับ  
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รายละเอียดการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลังการจัดการเรียนรู 

จําแนกตามขนาดของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรแสดงดังตารางที่ 4.5 
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ตารางที่ 4.5 รอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลงัการจัดการเรยีนรูของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
 

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ รวม 

การปฏิบัติ 

ยังไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

การประเมินผลกอนจัดการเรียนรู             

1. การวางแผนการประเมินผล 0.0 2.5 97.5 2.6 0.0 97.4 0.0 0.0 100.0 0.9 0.9 98.2 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 0.0 3.8 96.2 3.8 2.6 93.6 1.4 1.4 97.2 1.8 2.6 95.6 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 2.5 10.1 87.4 2.6 7.7 89.7 2.8 7.0 90.2 1.8 9.6 88.6 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

5.1 15.2 79.7 5.1 6.4 88.5 0 11.3 88.7 4.4 9.6 86.0 

การประเมินผลระหวางจัดการ
เรียนรู 

            

1. การวางแผนการประเมินผล 0.0 2.5 97.5 0.0 0.0 100.0 0.0 0.0 100.0 0.0 0.9 99.1 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 0.0 3.8 96.2 0.0 1.3 98.7 0.0 0.0 100.0 0.0 1.8 98.2 
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ตารางที่ 4.5 (ตอ)             

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ รวม 

การปฏิบัติ 

ยังไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 2.5 2.5 95.0 0.0 2.6 97.4 0.0 0.0 100.0 0.0 1.8 98.2 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

1.3 5.1 93.6 0.0 5.1 94.9 1.4 5.6 93.0 0.9 5.3 93.8 

การประเมินผลหลังจัดการเรยีนรู             

1. การวางแผนการประเมินผล 0.0 1.3 98.7 0.0 3.8 96.2 0.0 3.0 97.0 0.0 2.6 97.4 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 0.0 1.3 98.7 0.0 3.8 96.2 0.0 3.0 97.0 0.0 2.6 97.4 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 0.0 0.0 100.0 0.0 2.6 97.4 0.0 2.8 97.2 0.0 1.8 98.2 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

0.0 0.0 100.0 0.0 2.6 97.4 0.0 2.8 97.2 0.0 1.8 98.2 
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กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร 

ผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอนการจัดการเรียนรู พบวา โดย

ภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ ประเมินผลการเรียนรูกอนการ

จัดการเรียนรูอยูแลว  โดยมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด คิดเปนรอยละ 94.1

ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด คิดเปน

รอยละ 93.2, 92.9 และ 97.0 ตามลําดับ ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และ

ขนาดใหญ มีการปฏิบัตินอยที่สุดในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน คิดเปน

รอยละ 81.5 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน คิดเปนรอยละ 78.7, 79.7 และ 87.9 ตามลําดับ 

  สําหรับผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูระหวางการจัดการเรียนรู 

พบวา โดยภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ ประเมินผลการ

เรียนรูระหวางการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผล และการนํา

ผลการประเมินไปใช เปนจํานวนเทากัน คิดเปนรอยละ 95.8 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก มีการนําผลการ

ไปใชมากที่สุด คิดเปนรอยละ 97.8  โรงเรียนขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการวางแผนการ

ประเมินผล และการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ เปนจํานวนเทากัน คิดเปนรอยละ 97.6 และ 98.5 

ตามลําดับ ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ ปฏิบัตินอยที่สุดในการ

จัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน คิดเปนรอยละ 90.8 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาด

กลาง และขนาดใหญ มีการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน คิดเปนรอยละ 97.6, 

91.7 และ 94.0 ตามลําดับ 

 สวนผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูหลังการจัดการเรียนรู พบวา โดย

ภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการประเมินผลการเรียนรู

หลังการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการนําผลการประเมินไปใชมากท่ีสุด คิดเปนรอย

ละ 98.3 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการปฏิบัติมากที่สุดในการนําผลการ

ประเมินไปใช คิดเปนรอยละ 96.6, 100 และ 98.5 ตามลําดับ  ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก 

ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการปฏิบัตินอยที่สุดในการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ คิดเปนรอย

ละ 93.3  ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ คิด

เปนรอยละ 92.1, 95.2 และ 92.4  ตามลําดับ  

รายละเอียดการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลังการจัดการเรียนรู 

จําแนกตามขนาดของกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแสดงดังตารางที่ 4.6 
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ตารางที่ 4.6 รอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลงัการจัดการเรยีนรูของกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร 
 

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ รวม 

การปฏิบัติ 

ยังไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

การประเมินผลกอนจัดการเรียนรู             

1. การวางแผนการประเมินผล 3.4 3.4 93.2 1.1 6.0 92.9 0.0 3.0 97.0 1.7 4.2 94.1 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 3.4 7.9 88.7 0.0 8.3 91.7 1.5 3.0 95.5 1.7 6.7 91.6 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 4.5 9.0 86.5 1.2 13.1 85.7 7.6 4.5 87.9 4.2 9.2 86.6 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

6.7 14.6 78.7 2.4 17.9 79.7 9.1 3.0 87.9 5.9 12.6 81.5 

การประเมินผลระหวางจัดการ
เรียนรู 

            

1. การวางแผนการประเมินผล 0.0 7.9 92.1 0.0 2.4 97.6 0.0 1.5 98.5 0.0 4.2 95.8 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 0.0 10.1 89.9 0.0 2.4 97.6 0.0 1.5 98.5 0.0 5.9 94.1 
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ตารางที่ 4.6 (ตอ)             

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ รวม 

การปฏิบัติ 

ยังไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 0.0 2.2 97.8 0.0 7.3 92.7 0.0 1.5 98.5 0.0 4.2 95.8 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

2.2 10.1 87.6 0.0 8.3 91.7 3.0 3.0 94.0 1.7 7.5 90.8 

การประเมินผลหลังจัดการเรยีนรู             

1. การวางแผนการประเมินผล 0.0 4.4 95.6 0.0 2.4 97.6 0.0 4.5 95.5 0.0 3.3 96.7 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 3.4 4.5 92.1 1.2 3.6 95.2 0.0 7.6 92.4 1.7 5.0 93.3 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 0.0 3.4 96.6 0.0 0.0 100.0 0.0 1.5 98.5 0.0 1.7 98.3 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

0.0 5.6 94.4 0.0 4.8 95.2 0.0 2.5 97.5 0.0 4.2 95.8 
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กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพ และเทคโนโลยี 

ผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอนการจัดการเรียนรู พบวา โดย

ภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ ประเมินผลการเรียนรูกอนการ

จัดการเรียนรูอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด คิดเปนรอยละ 97.0

ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก มีการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด คิดเปนรอยละ 100 สวนโรงเรียน

ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการวางแผนการประเมินผล และการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ

มากที่สุด เปนจํานวนเทากัน คิดเปนรอยละ 100 และ 90.0 ตามลําดับ ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้ง

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการปฏิบัตินอยที่สุดในการจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน คิดเปนรอยละ 90.2 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มี

การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน คิดเปนรอยละ 94.5, 90.1 และ 91.7 

ตามลําดับ 

  สําหรับผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูระหวางการจัดการเรียนรู 

พบวา โดยภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ ประเมินผลการ

เรียนรูระหวางการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยภาพรวมมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผล 

และการนําผลการประเมินไปใช เปนจํานวนเทากัน คิดเปนรอยละ 95.1 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก และ

ขนาดกลาง มีการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด คิดเปนรอยละ 98.6 และ 97.2 ตามลําดับ  

สวนโรงเรียนขนาดใหญ มีการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ และการนําผลการประเมินไปใช เปน

จํานวนเทากัน คิดเปนรอยละ 93.3 ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ 

ปฏิบัตินอยที่สุดในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน คิดเปนรอยละ 91.1 ซึ่ง

โรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการ

ประเมิน คิดเปนรอยละ 94.5, 91.5 และ 86.7 ตามลําดับ 

 สวนผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูหลังการจัดการเรียนรู พบวา โดย

ภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการประเมินผลการเรียนรู

หลังการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยภาพรวมมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด คิด

เปนรอยละ 95.1 ซึ่งโรงเรียนขนาดกลาง และขนาดใหญมีการปฏิบัติมากที่สุดในการวางแผนการ

ประเมิน คิดเปนรอยละ 94.4 และ 93.3 ตามลําดับ สวนโรงเรียนขนาดเล็กมีการนําผลการประเมิน

ไปใชมากที่สุด คิดเปนรอยละ 100 ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ 

มีการปฏิบัตินอยที่สุดในการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ คิดเปนรอยละ 91.2 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก 

ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ คิดเปนรอยละ 95.9, 88.7 และ 86.7 

ตามลําดับ  
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รายละเอียดการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลังการจัดการเรียนรู 

จําแนกตามขนาดของกลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพ และเทคโนโลยี แสดงดังตารางที่ 4.7  
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ตารางที่ 4.7 รอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลงัการจัดการเรยีนรูของกลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพ และ
เทคโนโลย ี

 

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ รวม 

การปฏิบัติ 

ยังไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

การประเมินผลกอนจัดการเรียนรู             

1. การวางแผนการประเมินผล 0.0 0.0 100.0 0.0 0.0 100.0 3.3 6.7 90.0 1.0 2.0 97.0 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 2.7 0.0 97.3 0.0 0.0 100.0 3.3 6.7 90.0 2.0 2.0 96.0 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 2.7 1.4 95.9 0.0 5.6 94.4 6.7 10.0 83.3 0.0 8.8 91.2 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

0.0 5.5 94.5 0.0 9.9 90.1 0.0 18.3 81.7 2.9 6.9 90.2 

การประเมินผลระหวางจัดการ
เรียนรู 

            

1. การวางแผนการประเมินผล 0.0 1.4 98.6 2.8 0.0 97.2 0.0 11.7 88.3 1.0 3.9 95.1 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 2.7 0.0 97.3 0.0 5.6 94.4 0.0 6.7 93.3 1.0 3.9 95.1 
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ตารางที่ 4.7 (ตอ)             

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ รวม 

การปฏิบัติ 

ยังไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 2.7 0.0 97.3 0.0 8.5 91.5 0.0 6.7 93.3 1.0 4.9 94.1 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

5.5 0.0 94.5 0.0 8.5 91.5 0.0 13.3 86.7 2.0 6.9 91.1 

การประเมินผลหลังจัดการเรยีนรู             

1. การวางแผนการประเมินผล 0.0 2.7 97.3 0.0 5.6 94.4 0.0 6.7 93.3 0.0 4.9 95.1 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 1.4 2.7 95.9 0.0 11.3 88.7 3.3 10.0 86.7 2.9 5.9 91.2 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 0.0 0.0 100.0 4.2 5.6 90.2 0.0 6.7 93.3 0.0 5.9 94.1 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

0.0 2.7 97.3 0.0 11.3 88.7 3.3 6.7 90.0 1.0 6.9 92.1 

 

92 



 
 

93 

กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ 

ผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอนการจัดการเรียนรู พบวา โดย

ภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ ประเมินผลการเรียนรูกอนการ

จัดการเรียนรูอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด คิดเปนรอยละ 92.9

ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด คิดเปน

รอยละ 88.7, 90.4 และ 100 ตามลําดับ  ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก และขนาดกลาง มี

การปฏิบัตินอยที่สุดในการนําผลการประเมินไปใช คิดเปนรอยละ 80.0 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก และ

ขนาดกลาง มีการนําผลการประเมินไปใชนอยที่สุด คิดเปนรอยละ 75.8 และ 65.4 ตามลําดับ สวน

โรงเรียนขนาดใหญ มีการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมินนอยที่สุด คิดเปนรอยละ 

85.2 

สําหรับผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูระหวางการจัดการเรียนรู 

พบวา โดยภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ ประเมินผลการ

เรียนรูระหวางการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยภาพรวมมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผล 

และการนําผลการประเมินไปมากที่สุด เปนจํานวนเทากัน คิดเปนรอยละ 91.8 ซึ่งโรงเรียนขนาด

กลาง และขนาดใหญ มีการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือมากที่สุด คิดเปนรอยละ 94.3 และ 96.4 

ตามลําดับ  สวนโรงเรียนขนาดเล็ก มีการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด คิดเปนรอยละ 90.3  

ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก และขนาดกลาง ปฏิบัตินอยที่สุดในการนําผลการประเมินไปใช 

คิดเปนรอยละ 84.7 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก และขนาดกลาง มีการนําผลการประเมินไปใช คิดเปน

รอยละ 74.2 และ 85.6 ตามลําดับ สวนโรงเรียนขนาดใหญมีการวางแผนการประเมินผล และการ

ปฏิบัติการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมินนอยที่สุด เปนจํานวนเทากัน คิดเปน

รอยละ 92.8 

 สวนผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูหลังการจัดการเรียนรู พบวา โดย

ภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการประเมินผลการเรียนรู

หลังการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยภาพรวมมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผล และการนํา

ผลการประเมินไปใชมากที่สุด เปนจํานวนเทากัน คิดเปนรอยละ 88.3 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก มี

ปฏิบัติการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด คิดเปนรอยละ 87.1  ขนาดกลางมีการปฏิบติัมากทีสุ่ด

ในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมินคิดเปนรอยละ 88.5 สวนโรงเรียนขนาด

ใหญมีการนําผลการประเมินไปใชมากที่สุด คิดเปนรอยละ 92.8 ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาด

เล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการปฏิบัตินอยที่สุดในการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ คิดเปน
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รอยละ 83.5 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ 

คิดเปนรอยละ 82.3, 78.9 และ 89.2 ตามลําดับ  

รายละเอียดการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลังการจัดการเรียนรู 

จําแนกตามขนาดของกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ แสดงดังตารางที่ 4.8 
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ตารางที่ 4.8 รอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลงัการจัดการเรยีนรูของกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ 
 

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ รวม 

การปฏิบัติ 

ยังไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

การประเมินผลกอนจัดการเรียนรู             

1. การวางแผนการประเมินผล 0.0 11.3 88.7 0.0 9.6 90.4 0.0 0.0 100.0 0.0 7.1 92.9 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 0.0 16.1 83.9 0.0 19.2 80.8 0.0 0.0 100.0 0.0 11.8 88.2 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 8.1 16.1 75.8 9.6 25.0 65.4 0.0 1.8 98.2 5.9 14.1 80.0 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

4.8 12.9 82.3 13.5 11.5 75.0 4.1 10.7 85.2 7.1 11.7 81.2 

การประเมินผลระหวางจัดการ
เรียนรู 

            

1. การวางแผนการประเมินผล 0.0 9.7 90.3 7.7 0.0 92.3 3.6 3.6 92.8 3.5 4.7 91.8 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 3.2 11.3 85.5 3.8 1.9 94.3 0.0 3.6 96.4 2.4 5.8 91.8 
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ตารางที่ 4.8 (ตอ)             

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ รวม 

การปฏิบัติ 

ยังไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 3.2 22.6 74.2 4.8 9.6 85.6 0.0 5.4 94.6 2.4 12.9 84.7 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

0.0 17.7 82.3 9.6 3.8 86.6 1.8 5.4 92.8 3.5 9.4 87.1 

การประเมินผลหลังจัดการเรยีนรู             

1. การวางแผนการประเมินผล 0.0 12.9 87.1 5.8 5.8 88.4 5.4 5.4 89.2 3.5 8.2 88.3 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 3.2 14.5 82.3 9.6 11.5 78.9 5.4 5.4 89.2 5.9 10.6 83.5 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 0.0 14.5 85.5 5.8 7.7 86.5 5.4 1.8 92.8 3.5 8.2 88.3 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

0.0 16.1 83.9 7.7 3.8 88.5 3.6 7.1 89.3 3.5 9.4 87.1 
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กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

ผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอนการจัดการเรียนรู พบวา โดย

ภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ ประเมินผลการเรียนรูกอนการ

จัดการเรียนรูอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด คิดเปนรอยละ 95.7

ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด คิดเปน

รอยละ 92.4, 98.4 และ 98.6 ตามลําดับ ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก และขนาดกลาง และ

ขนาดใหญมีการปฏิบัตินอยที่สุดในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน คิดเปน

รอยละ 83.4 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมินนอยที่สุด คิดเปนรอยละ 82.3, 85.2 และ 83.1 ตามลําดับ  

สําหรับผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูระหวางการจัดการเรียนรู 

พบวา โดยภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ ประเมินผลการ

เรียนรูระหวางการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผล มากที่สุด 

คิดเปนรอยละ 93.4 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการวางแผนการ

ประเมินผลมากที่สุด คิดเปนรอยละ 91.1, 91.8 และ 98.6 ตามลําดับ  ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้ง

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญปฏิบัตินอยที่สุดในการนําผลการประเมินไปใช และการ

จัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน เปนจํานวนเทากัน คิดเปนรอยละ 87.7 ซึ่ง

โรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการนําผลการประเมินไปใช และการจัดเก็บ 

ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน คิดเปนรอยละ 84.8, 88.5 และ 90.2 ตามลําดับ  

 สวนผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูหลังการจัดการเรียนรู พบวา โดย

ภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการประเมินผลการเรียนรู

หลังการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยภาพรวมมีการปฏิบัติในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผล

การประเมินมากที่สุด คิดเปนรอยละ 90.5 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก และขนาดกลาง มีการจัดเก็บ 

ประมวลผล และรายงานผลการประเมินมากที่สุด คิดเปนรอยละ 89.9 และ 90.2 ตามลําดับ  สวน

โรงเรียนขนาดใหญมีการปฏิบัติมากที่สุดในการวางแผนการประเมินผล คิดเปนรอยละ 94.4 ทั้งนี้

โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก และขนาดกลาง มีการปฏิบัตินอยที่สุดในการวางแผนการ

ประเมินผล คิดเปนรอยละ 85.8 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก และขนาดกลาง มีการวางแผนการ

ประเมินผล คิดเปนรอยละ 77.2 และ 86.9 ตามลําดับ สวนโรงเรียนขนาดใหญมีการปฏิบัติการนํา

ผลการประเมินไปใช และการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมินนอยที่สุด เปน

จํานวนเทา คิดเปนรอยละ 91.6  
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รายละเอียดการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลังการจัดการเรียนรู 

จําแนกตามขนาดของกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม แสดงดังตารางที่ 4.9 
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ตารางที่ 4.9 รอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลงัการจัดการเรยีนรูของกลุมสาระการเรียนรูสังคมศกึษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม 

 

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ รวม 

การปฏิบัติ 

ยังไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

การประเมินผลกอนจัดการเรียนรู             

1. การวางแผนการประเมินผล 2.5 5.1 92.4 0.0 1.6 98.4 0.0 1.4 98.6 0.0 4.3 95.7 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 0.0 8.9 91.1 1.6 3.3 95.1 1.4 4.2 94.4 1.9 4.3 93.8 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 5.1 12.5 82.4 1.6 1.7 96.7 4.2 8.5 87.3 3.8 8.1 88.1 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

6.3 11.4 82.3 8.2 6.6 85.2 2.8 14.1 83.1 5.7 10.9 83.4 

การประเมินผลระหวางจัดการ
เรียนรู 

            

1. การวางแผนการประเมินผล 1.3 7.6 91.1 0.0 8.2 91.8 0.0 1.4 98.6 0.9 5.7 93.4 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 0.0 10.1 89.9 1.6 8.2 90.2 2.8 4.2 93.0 0.9 7.6 91.5 
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ตารางที่ 4.9 (ตอ)             

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ รวม 

การปฏิบัติ 

ยังไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 3.8 11.4 84.8 1.6 9.9 88.5 2.8 7.0 90.2 2.8 9.5 87.7 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

5.1 10.1 84.8 3.3 8.2 88.5 5.6 4.2 90.2 4.7 7.6 87.7 

การประเมินผลหลังจัดการเรยีนรู             

1. การวางแผนการประเมินผล 6.3 16.5 77.2 4.9 8.2 86.9 2.8 2.8 94.4 4.7 9.5 85.8 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 2.5 16.5 81.0 0.0 13.1 86.9 5.6 1.4 93.0 2.8 10.4 86.8 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 5.1 5.0 89.9 0.0 13.1 86.9 5.6 2.8 91.6 3.8 6.6 89.6 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

5.1 5.0 89.9 0.0 9.8 90.2 5.6 2.8 91.6 3.8 5.7 90.5 
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กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ 

ผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอนการจัดการเรียนรู พบวา โดย

ภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ ประเมินผลการเรียนรูกอนการ

จัดการเรียนรูอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด คิดเปนรอยละ 96.5

ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด คิดเปน

รอยละ 94.0, 91.0 และ 97.1 ตามลําดับ ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก และขนาดกลาง และ

ขนาดใหญมีการปฏิบัตินอยที่สุดในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน คิดเปน

รอยละ 84.4 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมินนอยที่สุด คิดเปนรอยละ 89.2, 86.5 และ 76.5 ตามลําดับ  

สําหรับผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูระหวางการจัดการเรียนรู 

พบวา โดยภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ ประเมินผลการ

เรียนรูระหวางการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือมาก

ที่สุด คิดเปนรอยละ 97.2 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการกําหนดวิธีการ

และเคร่ืองมือมากที่สุด คิดเปนรอยละ 95.2, 97.0 และ 100 ตามลําดับ  ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้ง

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญปฏิบัตินอยที่สุดในการนําผลการประเมินไปใช คิดเปนรอย

ละ 89.8 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการนําผลการประเมินไปใช คิดเปน

รอยละ 90.4, 85.5 และ 90.6 ตามลําดับ  

 สวนผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูหลังการจัดการเรียนรู พบวา โดย

ภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการประเมินผลการเรียนรู

หลังการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยภาพรวมมีการปฏิบัติในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผล

การประเมินมากที่สุด คิดเปนรอยละ 93.6 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก และขนาดใหญมีการนําผลการ

ประเมินไปใช และการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมินมากที่สุด เปนจํานวน

เทากัน คิดเปนรอยละ 92.8 และ 95.6 ตามลําดับ  สวนโรงเรียนขนาดกลางการปฏิบัติมากที่สุดใน

การวางแผนการประเมินผล คิดเปนรอยละ 94.0 ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง 

และขนาดใหญมีการปฏิบัตินอยที่สุดในการวางแผนการประเมินผล คิดเปนรอยละ 90.8 ซึ่ง

โรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการวางแผนการประเมินผล คิดเปนรอยละ 91.6, 

89.5 และ 91.2 ตามลําดับ  

รายละเอียดการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลังการจัดการเรียนรู 

จําแนกตามขนาดของกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศแสดงดังตารางที่ 4.10 
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ตารางที่ 4.10 รอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลังการจัดการเรยีนรูของกลุมสาระการเรยีนรูภาษาตางประเทศ 
 

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ รวม 

การปฏิบัติ 

ยังไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

การประเมินผลกอนจัดการเรียนรู             

1. การวางแผนการประเมินผล 2.4 3.6 94.0 3.0 6.0 91.0 2.9 0.0 97.1 2.8 3.7 93.5 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 3.6 3.6 92.8 4.5 7.5 88.0 2.9 1.5 95.6 3.7 3.7 92.6 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 2.4 6.0 91.6 6.0 6.0 88.0 5.9 4.4 89.7 4.6 5.5 89.9 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

4.8 6.0 89.2 4.5 9.0 86.5 10.3 13.2 76.5 6.4 9.2 84.4 

การประเมินผลระหวางจัดการ
เรียนรู 

            

1. การวางแผนการประเมินผล 2.4 3.6 94.0 0.0 6.0 94.0 0.0 1.5 98.5 0.9 3.7 95.4 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 2.4 2.4 95.2 0.0 3.0 97.0 0.0 0.0 100.0 0.9 1.9 97.2 
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ตารางที่ 4.10 (ตอ)             

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ รวม 

การปฏิบัติ 

ยังไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 3.4 6.2 90.4 5.0 9.5 85.5 2.0 7.4 90.6 2.8 7.4 89.8 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

3.6 3.6 92.8 7.5 6.0 86.5 3.0 4.4 92.6 4.6 4.6 90.8 

การประเมินผลหลังจัดการเรยีนรู             

1. การวางแผนการประเมินผล 4.8 3.6 91.6 3.0 3.0 94.0 5.9 1.5 92.6 4.6 2.7 92.7 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 3.6 4.8 91.6 1.5 9.0 89.5 5.9 2.9 91.2 3.7 5.5 90.8 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 2.4 4.8 92.8 0.0 10.4 89.6 2.9 1.5 95.6 1.8 5.5 92.7 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

2.4 4.8 92.8 0.0 7.5 92.5 2.9 1.5 95.6 1.8 4.6 93.6 
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กลุมสาระการเรียนรูสุขศึกษาและพลศึกษา 

ผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอนการจัดการเรียนรู พบวา โดย

ภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ ประเมินผลการเรียนรูกอนการ

จัดการเรียนรูอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด คิดเปนรอยละ 93.9

ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด คิดเปน

รอยละ 88.4, 100 และ 96.6 ตามลําดับ ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก และขนาดกลาง และ

ขนาดใหญมีการปฏิบัตินอยที่สุดในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน คิดเปน

รอยละ 81.7 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมินนอยที่สุด คิดเปนรอยละ 69.5, 96.6 และ 81.0 ตามลําดับ  

สําหรับผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูระหวางการจัดการเรียนรู 

พบวา โดยภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ ประเมินผลการ

เรียนรูระหวางการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด 

คิดเปนรอยละ 97.6 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการวางแผนการ

ประเมินผลมากที่สุด คิดเปนรอยละ 93.2, 100 และ 100 ตามลําดับ  ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้ง

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญปฏิบัตินอยที่สุดในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผล

การประเมิน คิดเปนรอยละ 89.0 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการจัดเก็บ 

ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน คิดเปนรอยละ 84.7, 92.4 และ 88.7 ตามลําดับ  

 สวนผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูหลังการจัดการเรียนรู พบวา โดย

ภาพรวมโรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการประเมินผลการเรียนรู

หลังการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยภาพรวมมีการปฏิบัติในการนําผลการประเมินไปใชมากที่สุด คิด

เปนรอยละ 90.0 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการนําผลการประเมินไปใช 

มากที่สุด คิดเปนรอยละ 88.1, 93.6 และ 93.1 ตามลําดับ  ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก 

และขนาดใหญ มีการปฏิบัตินอยที่สุดในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมินคิด

เปนรอยละ 85.4 ซึ่งโรงเรียนขนาดเล็ก  และขนาดใหญมีการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผล

การประเมิน คิดเปนรอยละ 83.1 และ 83.8 ตามลําดับ สวนโรงเรียนขนาดกลางมีการวางแผนการ

ประเมินผล และการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือนอยที่สุด เปนจํานวนเทากัน คิดเปนรอยละ 89.4 
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รายละเอียดการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลังการจัดการเรียนรู 

จําแนกตามขนาดของกลุมสาระการเรียนรูสุขศึกษา และพลศึกษาแสดงดังตารางที่ 4.11 
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ตารางที่ 4.11 รอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอน ระหวาง และหลังการจัดการเรยีนรูของกลุมสาระการเรยีนรูสขุศกึษาและพลศกึษา 
 

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ รวม 

การปฏิบัติ 

ยังไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

การประเมินผลกอนจัดการเรียนรู             

1. การวางแผนการประเมินผล 5.1 6.5 88.4 0.0 0.0 100.0 1.7 1.7 96.6 2.4 3.7 93.9 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 6.8 5.4 87.8 0.0 2.1 97.9 3.4 1.7 94.9 3.7 3.4 92.9 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 5.1 8.5 86.4 0.0 2.1 97.9 5.2 6.9 87.9 3.7 6.1 90.2 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

8.5 22.0 69.5 1.3 2.1 96.6 5.2 13.8 81.0 4.9 13.4 81.7 

การประเมินผลระหวางจัดการ
เรียนรู 

            

1. การวางแผนการประเมินผล 0.0 6.8 93.2 0.0 0.0 100.0 0.0 0.0 100.0 0.0 2.4 97.6 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 1.7 11.9 86.4 0.0 4.3 95.7 5.2 5.2 89.6 2.4 7.4 90.2 
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ตารางที่ 4.11 (ตอ)             

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ รวม 

การปฏิบัติ 

ยังไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

ยัง

ไมได

ทํา 

ยังไมไดทํา

แตตั้งใจวา

จะทํา 

ทําอยู

แลว 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 0.0 11.9 88.1 0.0 6.4 93.6 0.0 10.3 89.7 0.0 9.8 90.2 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

0.0 15.3 84.7 1.2 6.4 92.4 3.4 7.9 88.7 1.2 9.8 89.0 

การประเมินผลหลังจัดการเรยีนรู             

1. การวางแผนการประเมินผล 0.0 15.3 84.7 0.0 10.6 89.4 3.4 6.9 89.7 0.0 11.0 89.0 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 0.0 15.3 84.7 0.0 10.6 89.4 3.4 6.9 89.7 1.2 11.0 87.8 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 0.0 11.9 88.1 0.0 6.4 93.6 0.0 6.9 93.1 1.2 8.8 90.0 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และ

รายงานผลการประเมิน 

0.0 16.9 83.1 0.0 8.5 91.5 6.9 10.3 83.8 2.4 12.2 85.4 
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 จากผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอนการจัดการเรียนรู ของกลุม

สาระการเรียนรูภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลยี กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ กลุมสาระการเรียนรู

สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ และกลุมสาระการ

เรียนรูสุขศึกษาและพลศึกษา พบวา ในการวางแผนการประเมินผล การกําหนดวิธีการและ

เคร่ืองมือ  การนําผลการประเมินไปใช  และการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน

ของทั้ง 8 กลุมสาระการเรียนรู ในโรงเรียนทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการปฏิบัติอยู

แลว  

 รายละเอียดการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอนการจัดการเรียนรูของ 8 กลุมสาระ

การเรียนรูจําแนกตามขนาดโรงเรียน แสดงดังตารางที่ 4.12 
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ตารางที่ 4.12 รอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูกอนการจัดการเรียนรูของ 8 กลุมสาระการเรียนรูจําแนกตามขนาดโรงเรียน  
 

           กลุมสาระการเรียนรู 
ภาษาไทย  คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  การงานอาชีพฯ 

ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน การประเมินผลกอนจัดการเรียนรู 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

1. การวางแผนการประเมินผล 91.0 95.4 98.5 94.0  97.5 97.4 100 98.2  93.2 92.9 97.0 94.1  100.0 100.0 90.0 97.0 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 91.0 95.4 95.6 94.0  96.2 93.6 97.2 95.6  88.7 91.7 95.5 91.6  97.3 100.0 90.0 96.0 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 88.4 89.5 97.1 92.2  87.4 89.7 90.2 88.6  86.5 85.7 87.9 86.6  95.9 94.4 83.3 91.2 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน 84.6 75.6 86.8 81.9  79.7 88.5 88.7 86.0  78.7 79.7 87.9 81.5  94.5 90.1 81.7 90.2 

 กลุมสาระการเรียนรู 

ศิลปะ  สังคมศึกษาฯ  ภาษาตางประเทศ  สุขศึกษาและพลศึกษา 

ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน การประเมินผลกอนจัดการเรียนรู 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

1. การวางแผนการประเมินผล 88.7 90.4 100.0 92.9  92.4 98.4 98.6 95.7  94.0 91.0 97.1 93.5  88.4 100.0 96.6 93.9 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 83.9 80.8 100.0 88.2  91.1 95.1 94.4 93.8  92.8 88.0 95.6 92.6  87.8 97.9 94.9 92.9 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 75.8 65.4 98.2 80.0  82.4 96.7 87.3 88.1  91.6 88.0 89.7 89.9  86.4 97.9 87.9 90.2 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน 82.3 75.0 85.2 81.2  82.3 85.2 83.1 83.4  89.2 86.5 76.5 84.4  69.5 96.6 81.0 81.7 
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จากผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูระหวางการจัดการเรียนรู ของ

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลยี กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ กลุมสาระการเรียนรู

สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ และกลุมสาระการ

เรียนรูสุขศึกษาและพลศึกษา พบวา ในการวางแผนการประเมินผล การกําหนดวิธีการและ

เคร่ืองมือ  การนําผลการประเมินไปใช  และการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน

ของทั้ง 8 กลุมสาระการเรียนรู ในโรงเรียนทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการปฏิบัติอยู

แลว  

รายละเอียดการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูระหวางการจัดการเรียนรูของ 8 กลุม

สาระการเรียนรูจําแนกตามขนาดโรงเรียน แสดงดังตารางที่ 4.13 
 
 
 
 



 
 

111 

ตารางที่ 4.13 รอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูระหวางการจัดการเรียนรูของ 8 กลุมสาระการเรียนรูจําแนกตามขนาดโรงเรียน  
 

 กลุมสาระการเรียนรู 

ภาษาไทย  คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  การงานอาชีพฯ 

ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน การประเมินผลระหวางจัดการเรียนรู 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

1. การวางแผนการประเมินผล 91.0 98.8 100.0 95.7  97.5 100.0 100.0 99.1  92.1 97.6 98.5 95.8  98.6 97.2 88.3 95.1 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 88.5 96.5 100.0 95.7  96.2 98.7 100.0 98.2  89.9 97.6 98.5 94.1  97.3 94.4 93.3 95.1 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 85.9 96.5 100.0 94.0  95.0 97.4 100.0 98.2  97.8 92.7 98.5 95.8  97.3 91.5 93.3 94.1 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน 78.2 88.4 98.5 87.9  93.6 94.9 93.0 93.8  87.6 91.7 94.0 90.8  94.5 91.5 86.7 91.1 

 กลุมสาระการเรียนรู 

ศิลปะ  สังคมศึกษาฯ  ภาษาตางประเทศ  สุขศึกษาและพลศึกษา 

ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน การประเมินผลระหวางจัดการเรียนรู 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

1. การวางแผนการประเมินผล 90.3 92.3 92.8 91.8  91.1 91.8 98.6 93.4  94.0 94.0 98.5 95.4  93.2 100.0 100.0 97.6 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 85.5 94.3 96.4 91.8  89.9 90.2 93.0 91.5  95.2 97.0 100.0 97.2  86.4 95.7 89.6 90.2 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 74.2 85.6 94.6 84.7  84.8 88.5 90.2 87.7  90.4 85.5 90.6 89.8  88.1 93.6 89.7 90.2 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน 82.3 86.6 92.8 87.1  84.8 88.5 90.2 87.7  92.8 86.5 92.6 90.8  84.7 92.4 88.7 89.0 
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จากผลการวิเคราะหการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูหลังการจัดการเรียนรู ของกลุม

สาระการเรียนรูภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลยี กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ กลุมสาระการเรียนรู

สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ และกลุมสาระการ

เรียนรูสุขศึกษาและพลศึกษา พบวา ในการวางแผนการประเมินผล การกําหนดวิธีการและ

เคร่ืองมือ  การนําผลการประเมินไปใช  และการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน

ของทั้ง 8 กลุมสาระการเรียนรู ในโรงเรียนทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการปฏิบัติอยู

แลว 

รายละเอียดการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูหลังการจัดการเรียนรูของ 8 กลุมสาระ

การเรียนรูจําแนกตามขนาดโรงเรียน แสดงดังตารางที่ 4.14 
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ตารางที่ 4.14 รอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูหลังการจัดการเรียนรูของ 8 กลุมสาระการเรียนรูจําแนกตามขนาดโรงเรียน  
 

 กลุมสาระการเรียนรู 

ภาษาไทย  คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  การงานอาชีพฯ 

ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน การประเมินผลหลังจัดการเรียนรู 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

1. การวางแผนการประเมินผล 87.2 95.3 97.1 94.0  98.7 96.2 97.0 97.4  95.6 97.6 95.5 96.7  97.3 94.4 93.3 95.1 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 85.9 91.9 96.1 92.3  98.7 96.2 97.0 97.4  92.1 95.2 92.4 93.3  95.9 88.7 86.7 91.2 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 91.0 96.5 100.0 94.8  100.0 97.4 97.2 98.2  96.6 100.0 98.5 98.3  100.0 90.2 93.3 94.1 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน 88.4 94.2 97.1 94.0  100.0 97.4 97.2 98.2  94.4 95.2 97.5 95.8  97.3 88.7 90.0 92.1 

 กลุมสาระการเรียนรู 

ศิลปะ  สังคมศึกษาฯ  ภาษาตางประเทศ  สุขศึกษาและพลศึกษา 

ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน การประเมินผลหลังจัดการเรียนรู 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

1. การวางแผนการประเมินผล 87.1 88.4 89.2 88.3  77.2 86.9 94.4 85.8  91.6 94.0 92.6 92.7  84.7 89.4 89.7 89.0 

2.  การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ 82.3 78.9 89.2 83.5  81.0 86.9 93.0 86.8  91.6 89.5 91.2 90.8  84.7 89.4 89.7 87.8 

3.  การนําผลการประเมินไปใช 85.5 86.5 92.8 88.3  89.9 86.9 91.6 89.6  92.8 89.6 95.6 92.7  88.1 93.6 93.1 90.0 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน 83.9 88.5 89.3 87.1  89.9 90.2 91.6 90.5  92.8 92.5 95.6 93.6  83.1 91.5 83.8 85.4 
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2.2 ผลการวิเคราะหสภาพการประเมินผลกอนการจัดการเรียนรู ระหวางการจัดการ
เรียนรู และหลังการจัดการเรียนรู ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 

2.2.1 ผลการวิเคราะหสภาพการประเมินผลกอนการจัดการเรียนรูของนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนปลาย 

เมื่อพิจารณาการประเมินผลกอนการจัดการเรียนรูในภาพรวมและจําแนกตามขนาด

โรงเรียน พบวา รอยละของครูที่ทําการประเมินผลกอนการจัดการเรียนรูในแตละหัวขอ ในโรงเรียน

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีแนวโนมไปในแนวทางเดียวกัน โดยในการวางแผนการ

ประเมินผล รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดีมาก ไดแก การกําหนดวัตถุประสงคในการประเมินผล

การเรียนรูของนักเรียน คิดเปนรอยละ 84.5 สําหรับรายการที่ครูมีการปฏิบัติในระดับดี ไดแก การ

กําหนดเกณฑ และมาตรฐานการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน และการกําหนดสัดสวนของ

คะแนนการประเมินระหวางเรียนและหลังเรียนอยางชัดเจน และวิเคราะหความรูและทักษะ

พื้นฐานที่ตองมีกอนเรียน คิดเปนรอยละ 76.7 , 75.1 และ 66.4 ตามลําดับ สวนรายการทีค่รูปฏิบติั

ในระดับนอย ไดแก การวิเคราะหพื้นฐานดานจิตวิทยา การนําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมใน

การวางแผนการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน และการกําหนดขอมูลหรือสารสนเทศท่ีตองการ

เก็บรวบรวม คิดเปนรอยละ 21.2  ,23.5 และ 36.1 ตามลําดับ 

  ในการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดีมาก ไดแก การกําหนด/

เลือกวิธีการประเมินไดสอดคลองกับวัตถุประสงคการประเมิน คิดเปนรอยละ 83.4 สําหรับรายการ

ที่ครูมีการปฏิบัติในระดับดี ไดแก การเก็บรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับความพรอม ความสนใจ ทักษะ

พื้นฐานที่สําคัญตอการเรียนรูของผูเรียน คิดเปนรอยละ 61.7  สวนรายการที่ครูปฏิบัติในระดับ

นอยถึงนอยมาก ไดแก การตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือประเมิน และการนําผูมีสวนเกี่ยวของ

เขามามีสวนรวมในการเก็บรวบรวม และวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับผูเรียน คิดเปนรอยละ 22.4 และ 

18.9 ตามลําดับ 

  ในการนําผลการประเมินไปใช รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดี ไดแก การใชผลการประเมิน

ชวยสงเสริมใหนักเรียนพัฒนาตนเองในดานวิชาการและการทํางาน การทําความเขาใจส่ิงที่มุง

ประเมิน จากผลการประเมินมากข้ึน เชน รูจักนักเรียนเปนรายบุคคล และการใชผลการประเมิน

ชวยสงเสริมใหนักเรียนพัฒนาตนเองในดานพฤติกรรม และคุณธรรม คิดเปนรอยละ 67.6, 66.6 

และ 65.1 ตามลําดับ สวนรายการที่ครูปฏิบัติในระดับนอย ไดแก การใชผลการประเมินเปนสวน

หนึ่งในการกําหนดนโยบาย แผนงาน และแผนปฏิบัติงานในการพัฒนานักเรียน คิดเปนรอยละ 

37.6  
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  ในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดี 

ไดแก การสรุปรายงานผลการประเมินผลการเรียนรูใหนักเรียนทราบ การมีระบบจัดเก็บขอมูลที่ได

จากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน คิดเปนรอยละ 64.9 และ 64.7 ตามลําดับ สวนรายการ

อ่ืนครูมีการปฏิบัติในระดับปานกลาง ซึ่งไดแก การนําเสนอผลการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียนโดยมีหลักฐานอางอิง และครอบคลุมวัตถุประสงค การใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอ

การเรียนรูของผูเรียนตอไป และการรายงานผลการประเมินตอผูมีสวนเกี่ยวของทุกฝาย เชน 

ผูปกครอง ผูสอนทานอ่ืนไดทันเวลา คิดเปนรอยละ 43.9 , 43.6 และ 42.9 ตามลําดับ  

รายละเอียดของรอยละของครูที่ทําการประเมินผลกอนการจัดการเรียนรูจําแนกตามขนาด

โรงเรียนแสดงดังตารางที่ 4.15  
 

ตารางที่ 4.15 รอยละของครูที่ทําการประเมินผลกอนการจัดการเรียนรูจําแนกตามขนาด
โรงเรียน 

 

รอยละของการปฏิบัติ การปฏิบัติ 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

1. การวางแผนการประเมินผล     

1.1   กําหนดคําถามการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 49.5 58.7 59.7 55.7 

1.2   กําหนดวัตถุประสงคในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 83.2 85.1 85.2 84.5 

1.3   วิเคราะหความรูและทักษะพื้นฐานที่ตองมีกอนเรียน 61.8 67.5 70.6 66.4 

1.4   วิเคราะหพื้นฐานดานจิตวิทยา 16.3 24.4 23.5 21.2 

1.5   กําหนดเกณฑ และมาตรฐานการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 75.1 73.6 81.8 76.7 

1.6   กําหนดขอมูลหรือสารสนเทศท่ีตองการเก็บรวบรวม 31.6 36.4 41.1 36.1 

1.7   กําหนดระยะเวลาของการประเมินที่สามารถนําไปปฏิบัติได 56.8 56.2 63.8 58.8 

1.8   กําหนดวิธีการวิเคราะหขอมูลในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 39.0 40.0 47.5 42.0 

1.9   นําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการวางแผนการประเมินผลการ 

เรียนรูของนักเรียน 

19.4 24.0 27.5 23.5 

1.10  กําหนดสัดสวนของคะแนนการประเมินระหวางเรียนและหลังเรียนอยาง 

ชัดเจน 

75.4 73.1 76.7 75.1 

1.11  อื่นๆ  

1.11.1 กําหนดคะแนนตามเกณฑ 

1.11.2  วิเคราะหผูเรียนเปนรายบุคคล 

0.0 0.7 0.0 0.2 
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ตารางที่ 4.15 (ตอ)     

รอยละของการปฏิบัติ การปฏิบัติ 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

2. การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ     

2.1   กําหนด/เลือกวิธีการประเมินไดสอดคลองกับวัตถุประสงคการประเมิน 81.4 84.4 84.6 83.4 

2.2   เก็บรวบรวมขอมูลเก่ียวกับความพรอม ความสนใจ ทักษะพื้นฐานที่

สําคัญตอการเรียนรูของผูเรียน 

57.7 65.4 62.3 61.7 

2.3   เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีเชิงปริมาณ 43.0 46.2 48.7 45.8 

2.4   เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีเชิงคุณภาพ 41.2 42.5 46.2 43.2 

2.5   เลือกใชหรือสรางเคร่ืองมือประเมินที่ชวยทําใหไดสารสนเทศท่ีตองการ 42.1 46.4 48.5 45.5 

2.6   ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือประเมิน 20.3 25.6 27.8 24.4 

2.7   นําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการเก็บรวบรวม และวิเคราะห

ขอมูลเก่ียวกับผูเรียน 

13.6 22.2 21.6 18.9 

2.8   อื่นๆ  

2.8.1  ใหผูเรียนทําแบบประเมิน 

        2.8.2  กําหนดวิธีตามศักยภาพของผูเรียน 

0.0 0.7 0.0 0.2 

3. การนําผลการประเมินไปใช     

3.1   ทําความเขาใจส่ิงที่มุงประเมิน จากผลการประเมินมากขึ้น เชน รูจัก

นักเรียนเปนรายบุคคล 

62.6 67.6 70.2 66.6 

3.2   ใชผลการประเมินชวยสงเสริมใหนักเรียนพัฒนาตนเองในดานวิชาการ 

และการทํางาน 

64.6 67.1 71.6 67.6 

3.3   ใชผลการประเมินชวยสงเสริมใหนกัเรียนพัฒนาตนเองในดานพฤติกรรม 

และคุณธรรม 

62.0 64.0 69.7 65.1 

3.4   ใชผลการประเมินในการจัดกลุมนักเรียนเพ่ือใหมีการชวยเหลือกันดาน

การเรียนและการทํางาน 

55.0 60.0 61.9 58.8 

3.5   ใชผลการประเมินในการวิเคราะหจุดแข็ง จุดออนของนักเรียนเพื่อการ

ออกแบบวิธีการสอนหรือหลักสูตรใหสอดคลองกับความสนใจ ความถนัด

และความตองการของนักเรียน 

47.2 42.9 50.0 46.7 

3.6   ใชผลการประเมินในการกํากับ ติดตามความกาวหนาของนักเรียนอยาง

ตอเนื่อง 

44.2 47.5 47.9 46.4 
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ตารางที่ 4.15 (ตอ)     

รอยละของการปฏิบัติ การปฏิบัติ 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

3.7   ใชผลการประเมินเปนสวนหนึ่งในการกําหนดนโยบาย แผนงาน  และแผน

ปฏิบัติงานในการพัฒนานักเรียน 

35.4 39.5 38.3 37.6 

3.8   อื่นๆ   

3.8.1  ผูเรียนเสนอส่ิงที่อยากทํา จัดเปนกิจกรรมเสริม 

0.0 0.4 0.0 0.1 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน     

4.1   มีระบบจัดเก็บขอมูลที่ไดจากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 61.0 68.2 65.3 64.7 

4.2   สรุปรายงานผลการประเมินผลการเรียนรูใหนักเรียนทราบ 58.6 67.3 69.5 64.9 

4.3   นําเสนอผลการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนโดยมีหลักฐานอางอิง 

และครอบคลุมวัตถุประสงค 

38.7 47.3 46.2 43.9 

4.4   รายงานผลการประเมินตอผูมีสวนเก่ียวของทุกฝาย เชน ผูปกครอง ผูสอน

ทานอื่น ไดทันเวลา 

41.5 44.2 43.0 42.9 

4.5   ใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการเรียนรูของผูเรียนตอไป 38.2 48.2 44.9 43.6 

4.6   อื่นๆ 0.0 0.0 0.0 0.0 

 
2.2.2 ผลการวิเคราะหสภาพการประเมินผลระหวางการจัดการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลาย 
เมื่อพิจารณาการประเมินผลระหวางการจัดการเรียนรูในภาพรวมและจําแนกตามขนาด

โรงเรียน พบวา รอยละของครูที่ทําการประเมินผลระหวางการจัดการเรียนรูในแตละหัวขอ ใน

โรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีแนวโนมไปในแนวทางเดียวกัน โดยในการวาง

แผนการประเมินผล รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดีมาก ไดแก การกําหนดวัตถุประสงคในการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน คิดเปนรอยละ 85.2 สําหรับรายการที่ครูปฏิบัติในระดับดี ไดแก 

การกําหนดเกณฑ และมาตรฐานการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน การกําหนดคําถามการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน และการวิเคราะหความรูและทักษะที่ตองเกิดการเรียนรูจาก

กระบวนการจัดการเรียนการสอน คิดเปนรอยละ 74.8, 66.0 และ 63.8 ตามลําดับ สวนรายการที่

ครูปฏิบัติในระดับนอย ไดแก การนําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการวางแผนการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน การกําหนดขอมูลหรือสารสนเทศที่ตองการเก็บรวบรวม และ

การกําหนดวิธีการวิเคราะหขอมูลในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน คิดเปนรอยละ 20.6, 

36.3 และ 39.2 ตามลําดับ 
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  ในการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดีมาก ไดแก การกําหนด/

เลือกวิธีการประเมินไดสอดคลองกับวัตถุประสงคการประเมิน คิดเปนรอยละ 85.1 สําหรับรายการ

ที่ครูปฏิบัติในระดับดี ไดแก การเก็บรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับงานหรือพัฒนาการของนักเรียนได

ครบถวน ทันเวลา คิดเปนรอยละ 65.4 สวนรายการที่ครูปฏิบัติในระดับนอยถึงนอยมาก ไดแก การ

ตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือประเมินงานและพัฒนาการของนักเรียน และการนําผูมีสวน

เกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการเก็บรวบรวม และวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับผูเรียน คิดเปนรอยละ 

32.1 และ19.4 ตามลําดับ 

  ในการนําผลการประเมินไปใช รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดี ไดแก การใชผลการประเมิน

สงเสริมใหนักเรียนพัฒนาตนเองทั้งในดานวิชาการ และการทํางาน การทําความเขาใจส่ิงที่มุง

ประเมิน จากผลการประเมินมากข้ึน เชน รูจักนักเรียนเปนรายบุคคล คิดเปนรอยละ 73.8 และ 

71.2 ตามลําดับ สวนรายการที่ครูปฏิบัติในระดับนอย ไดแก การใชผลการประเมินในการชวยเหลือ

หรือใหขอเสนอแนะแกเพื่อนครู ผูปกครองและบุคลากรอ่ืนๆ ในโรงเรียนในการพัฒนางานและ

พัฒนานักเรียน และการใชผลการประเมินเปนสวนหนึ่งในการกําหนดนโยบาย แผนงาน และแผน

ปฏิบัติงานในการพัฒนานักเรียน คิดเปนรอยละ 36.5 และ 28.2 ตามลําดับ 

  ในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดี 

ไดแก การมีระบบจัดเก็บขอมูลที่ไดจากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน  และการสรุป

รายงานผลการประเมินผลการเรียนรูใหนักเรียนทราบอยางตอเนื่อง คิดเปนรอยละ 74.9 และ 69.9 

ตามลําดับ สวนรายการที่ครูปฏิบัติในระดับนอย ไดแก การใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการ

ปรับปรุงพัฒนานักเรียนบนฐานของผลการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน คิดเปนรอยละ 39.3  

รายละเอียดของรอยละของครูที่ทําการประเมินผลระหวางการจัดการเรียนรูจําแนกตาม

ขนาดโรงเรียนแสดงดังตารางที่  4.16  
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ตารางที่  4.16  รอยละของครูที่ทําการประเมินผลระหวางการจัดการเรียนการเรียนรู
จําแนกตามขนาดโรงเรียน 

 

รอยละของการปฏิบัติ การปฏิบัติ 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

1. การวางแผนการประเมินผล     

1.1  กําหนดคําถามการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 64.6 65.6 67.8 66.0 

1.2  กําหนดวัตถุประสงคในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 83.2 86.0 86.7 85.2 

1.3  วิเคราะหความรูและทักษะท่ีตองเกิดการเรียนรู จากกระบวนการจัดการ

เรียนการสอน 

59.3 62.5 70.1 63.8 

1.4  กําหนดเกณฑ และมาตรฐานการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 72.4 72.7 79.5 74.8 

1.5  กําหนดขอมูลหรือสารสนเทศท่ีตองการเก็บรวบรวม 32.9 36.5 40.0 36.3 

1.6  กําหนดแผนและระยะเวลาของการประเมินที่สามารถนําไปปฏิบัติได 50.0 53.6 58.9 54.0 

1.7  กําหนดวิธีการวิเคราะหขอมูลในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 34.4 41.3 42.4 39.2 

1.8  นําผูมีสวนเก่ียวของเขามามีสวนรวมในการวางแผนการประเมินผลการ

เรียนรูของนักเรียน 

16.8 22.0 23.5 20.6 

1.9   อื่นๆ 0.0 0.0 0.0 0.0 

2. การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ     

2.1  กําหนด/เลือกวิธีการประเมินไดสอดคลองกับวัตถุประสงคการประเมิน 82.2 86.4 87.1 85.1 

2.2  เก็บรวบรวมขอมูลเก่ียวกับงานหรือพัฒนาการของนักเรียนไดครบถวน 

ทันเวลา 

61.1 68.2 67.4 65.4 

2.3  เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีเชิงปริมาณ 46.0 49.3 53.6 49.5 

2.4  เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีเชิงคุณภาพ 46.8 48.0 51.9 48.8 

2.5  เลือกใชหรือสรางเคร่ืองมือประเมินที่หลากหลายที่ทําใหไดสารสนเทศท่ี

ตองการ 

51.0 55.1 59.1 54.9 

2.6  ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือประเมินงานและพัฒนาการของนักเรียน 26.1 35.6 35.2 32.1 

2.7  นําผูมีสวนเก่ียวของเขามามีสวนรวมในการเก็บรวบรวม และวิเคราะห

ขอมูลเก่ียวกับผูเรียน 

15.9 21.1 21.6 19.4 

2.8  อื่นๆ   

2.8.1  ใชแบบทดสอบ 

        2.8.2  ผูประเมินยอมรับผลการประเมินอยางยุติธรรม 

0.0 0.0 0.8 0.2 
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ตารางที่  4.16 (ตอ)     

รอยละของการปฏิบัติ การปฏิบัติ 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

3. การนําผลการประเมินไปใช     

3.1   ทําความเขาใจส่ิงที่มุงประเมิน จากผลการประเมินมากขึ้น เชน รูจัก

นักเรียนเปนรายบุคคล 

66.9 73.5 73.7 71.2 

3.2   ใชผลการประเมินสงเสริมใหนักเรียนพัฒนาตนเองท้ังในดานวิชาการ และ

การทํางาน 

69.3 74.5 78.2 73.8 

3.3   ใชผลการประเมินชวยสงเสริมใหนักเรียนพัฒนาตนเองในดานพฤติกรรม 

และคุณธรรม 

64.0 69.6 73.1 68.7 

3.4   ใชผลการประเมินในการจัดกลุมนักเรียนเพ่ือใหมีการชวยเหลือกันดาน

การเรียนและการทํางาน 

59.0 58.4 60.4 59.2 

3.5   ใชผลการประเมินในการวิเคราะหจุดแข็ง จุดออนของนักเรียนเพื่อการ

ออกแบบหรือปรับปรุงส่ือ วิธีการสอนหรือหลักสูตรใหสอดคลองกับความ

สนใจ ความถนัดและความตองการของนักเรียน 

44.2 47.3 49.4 46.8 

3.6  ใชผลการประเมินในการกํากับ ติดตามพัฒนาการของนักเรียนอยาง

ตอเนื่อง 

45.3 49.6 56.3 50.2 

3.7  ใชผลการประเมินในการแกไขขอบกพรองทางการเรียนของนักเรียน 54.3 61.1 58.7 57.9 

3.8   ใชผลการประเมินในการชวยเหลือหรือใหขอเสนอแนะแกเพ่ือนครู 

ผูปกครองและบุคลากรอื่นๆ ในโรงเรียนในการพัฒนางานและพัฒนา

นักเรียน 

31.9 38.9 39.4 36.5 

3.9   ใชผลการประเมินเปนสวนหนึ่งในการกําหนดนโยบาย แผนงาน  และแผน

ปฏิบัติงานในการพัฒนานักเรียน 

22.8 30.4 32.0 28.2 

3.10  อื่นๆ  

3.10.1 ผูเรียนไดรับทราบผลการประเมินทุกคร้ัง 

0.0 0.0 0.8 0.2 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน     

4.1   มีระบบจัดเก็บขอมูลที่ไดจากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 71.3 77.8 76.1 74.9 

4.2   สรุปรายงานผลการประเมินผลการเรียนรูใหนักเรียนทราบอยางตอเนื่อง 66.1 71.1 73.1 69.9 

4.3   นําเสนอผลการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนโดยมีหลักฐานอางอิง 

และครอบคลุมวัตถุประสงค 

49.0 55.1 57.6 53.7 
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ตารางที่  4.16 (ตอ)     

รอยละของการปฏิบัติ การปฏิบัติ 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

4.4   รายงานผลการประเมินตอผูมีสวนเก่ียวของทุกฝาย เชน ผูปกครอง ผูสอน

ทานอื่น ไดทันเวลา 

43.9 48.5 48.5 46.8 

4.5  ใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการปรับปรุงพัฒนานักเรียนบนฐานของ

ผลการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

36.2 39.8 42.4 39.3 

4.6   อื่นๆ   

4.6.1 นําไปทําวจิัยในชั้นเรียน 

0.0 0.3 0.4 0.2 

 
2.2.3 ผลการวิเคราะหสภาพการประเมินผลหลังการจัดการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลาย 
เมื่อพิจารณาการประเมินผลหลังการจัดการเรียนรูในภาพรวมและจําแนกตามขนาด

โรงเรียน พบวา รอยละของครูที่ทําการประเมินผลหลังการจัดการเรียนรูในแตละหัวขอ ในโรงเรียน

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีแนวโนมไปในแนวทางเดียวกัน โดยการวางแผนการ

ประเมินผล รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดีมาก ไดแก การกําหนดวัตถุประสงคในการประเมินผล

การเรียนรูของนักเรียนมากที่สุด การกําหนดเกณฑ และมาตรฐานการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียน คิดเปนรอยละ 80.7 และ 80.5 ตามลําดับ สวนรายการที่ครูปฏิบัติในระดับนอย ไดแก 

การนําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการวางแผนการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน คิด

เปนรอยละ 26.7  

  ในการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดีมาก ไดแก การกําหนด/

เลือกวิธีการประเมินไดสอดคลองกับวัตถุประสงคการประเมิน คิดเปนรอยละ 82.9 สวนรายการที่

ครูมีการปฏิบัติในระดับปานกลาง  ไดแก การเก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีเชิงปริมาณ และการ

เลือกใชหรือสรางเคร่ืองมือประเมินที่ชวยใหไดสารสนเทศที่ตองการ และการเก็บรวบรวมขอมูลโดย

ใชวิธีเชิงคุณภาพ คิดเปนรอยละ 58.6, 52.7 และ 51.6 ตามลําดับ สวนรายการที่ครูปฏิบัติในระดับ

นอย ไดแก การตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือประเมิน  และการนําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวน

รวมในการเก็บรวบรวม และวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับผูเรียน คิดเปนรอยละ 33.6 และ 23.0 

ตามลําดับ 

  ในการนําผลการประเมินไปใช รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดีมาก ไดแก การใชผลการ

ประเมินเพื่อตัดสินระดับผลสัมฤทธิ์ของนักเรียน คิดเปนรอยละ 85.8 สําหรับรายการที่ครูปฏิบัติใน
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ระดับดี ไดแก การใชผลการประเมินเปนขอมูลในการปรับปรุงการเรียนการสอนแกนักเรียนในรุน

ตอไป และการใชผลการประเมินเพื่อตรวจสอบระดับความรอบรูตามวัตถุประสงคของการเรียนการ

สอน คิดเปนรอยละ 77.5 และ 73.7 ตามลําดับ สวนรายการอ่ืนๆ ครูมีการปฏิบัติในระดับปาน

กลาง ไดแก การใชผลการประเมินในการชวยเหลือหรือใหขอเสนอแนะแกเพื่อนครู ผูปกครองและ

บุคลากรอื่นๆ ในโรงเรียนในการพัฒนางานและพัฒนานักเรียนในรุนตอไป และการใชผลการ

ประเมินเปนสวนหนึ่งในการกําหนดนโยบาย แผนงาน และแผนปฏิบัติงานในการพัฒนานักเรียน

ในรุนตอไป คิดเปนรอยละ 44.6 และ 43.4 ตามลําดับ  

  ในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดีมาก 

ไดแก การสรุปรายงานผลการประเมินผลการเรียนรูใหนักเรียนทราบ คิดเปนรอยละ 82.5 สําหรับ

รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดี ไดแก การมีระบบจัดเก็บขอมูลที่ไดจากการประเมินผลการเรียนรู

ของนักเรียน และการนําเสนอผลการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนโดยมีหลักฐานอางอิง คิด

เปนรอยละ 76.0 สวนรายการอื่นๆ ครูมีการปฏิบัติในระดับปานกลาง ไดแก การนําเสนอผลการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนโดยมีหลักฐานอางอิง และครอบคลุมวัตถุประสงค การรายงาน

ผลการประเมินตอผูมีสวนเกี่ยวของทุกฝาย เชน ผูปกครอง ผูสอนทานอ่ืน และการใหขอเสนอแนะ

ที่เปนประโยชนตอการปรับปรุงพัฒนานักเรียนบนฐานของผลการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียน คิดเปนรอยละ 59.8, 59.5 และ 43.1 ตามลําดับ  

รายละเอียดของรอยละของครูที่ทําการประเมินผลหลังการจัดการเรียนรูจําแนกตามขนาด

โรงเรียนแสดงดังตารางที่ 4.17  
 

ตารางที่ 4.17 รอยละของครูที่มีการประเมินผลหลังการจัดการเรียนการเรียนรูจําแนก
ตามขนาดโรงเรียน 

รอยละของการปฏิบัติ การปฏิบัติ 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

1. การวางแผนการประเมินผล     

1.1  กําหนดวัตถุประสงคการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 77.1 82.2 83.3 80.7 

1.2  กําหนดเกณฑ และมาตรฐานการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 77.6 80.4 83.9 80.5 

1.3  กําหนดขอมูลหรือสารสนเทศท่ีตองการเก็บรวบรวม 43.0 51.5 52.1 48.6 

1.4  กําหนดวิธีการวิเคราะหขอมูลในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 50.0 54.9 58.3 54.2 

1.5  นําผูมีสวนเก่ียวของเขามามีสวนรวมในการวางแผนการประเมินผลการ

เรียนรูของนักเรียน 

20.0 30.7 29.0 26.7 

1.6 อื่นๆ 0.0 0.0 0.0 0.0 
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ตารางที่  4.17 (ตอ)     

รอยละของการปฏิบัติ การปฏิบัติ 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

2. การกําหนดวิธีการและเครื่องมือ     

2.1  กําหนด/เลือกวิธีการประเมินไดสอดคลองกับวัตถุประสงคการประเมิน 81.7 82.0 85.0 82.9 

2.2  เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีเชิงปริมาณ 55.8 60.2 60.0 58.6 

2.3  เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีเชิงคุณภาพ 49.2 53.6 52.3 51.6 

2.4  เลือกใชหรือสรางเคร่ืองมือประเมินที่ชวยใหไดสารสนเทศที่ตองการ 49.0 52.5 57.0 52.7 

2.5  ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือประเมิน 29.2 33.6 38.6 33.6 

2.6  นําผูมีสวนเก่ียวของเขามามีสวนรวมในการเก็บรวบรวม และวิเคราะห

ขอมูลเก่ียวกับผูเรียน 

17.9 25.6 25.9 23.0 

2.7  อื่นๆ 0.0 0.0 0.0 0.0 

3. การนําผลการประเมนิไปใช     

3.1   ใชผลการประเมินเพื่อตัดสินระดับผลสัมฤทธิ์ของนักเรียน 85.5 84.9 87.1 85.8 

3.2   ใชผลการประเมินเพื่อตรวจสอบระดับความรอบรูตามวัตถุประสงคของ

การเรียนการสอน 

69.1 77.7 74.9 73.7 

3.3   ใชผลการประเมินเปนขอมูลในการปรับปรุงการเรียนการสอนแกนักเรียน

ในรุนตอไป 

72.9 81.5 78.6 77.5 

3.4   ใชผลการประเมินในการชวยเหลือหรือใหขอเสนอแนะแกเพ่ือนครู 

ผูปกครองและบุคลากรอื่นๆ ในโรงเรียนในการพัฒนางานและพัฒนา

นักเรียนในรุนตอไป 

39.5 48.9 47.0 44.9 

3.5   ใชผลการประเมินเปนสวนหนึ่งในการกําหนดนโยบาย แผนงาน  และแผน

ปฏิบัติงานในการพัฒนานักเรียนในรุนตอไป 

40.7 44.9 44.9 43.4 

3.6  อื่นๆ  

3.6.1 ใชผลการประเมินในการจัดโครงการ 

0.3 0.0 0. 0.1 

4.  การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน     

4.1   มีระบบจัดเก็บขอมูลที่ไดจากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 72.5 77.1 78.7 76 

4.2   สรุปรายงานผลการประเมินผลการเรียนรูใหนักเรียนทราบ 80.4 81.3 86.2 82.5 

4.3   นําเสนอผลการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนโดยมีหลักฐานอางอิง 

และครอบคลุมวัตถุประสงค 

56.6 60.7 62.5 59.8 
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ตารางที่  4.17 (ตอ)     

รอยละของการปฏิบัติ การปฏิบัติ 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

4.4   รายงานผลการประเมินตอผูมีสวนเก่ียวของทุกฝาย เชน ผูปกครอง ผูสอน

ทานอื่น 

56.3 62.0 60.4 59.5 

4.5  ใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการปรับปรุงพัฒนานักเรียนบนฐานของ

ผลการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

38.2 46.5 45.1 43.1 

4.6   อื่นๆ 0.0 0.0 0.0 0.0 

 
2.3  ผลการวเิคราะหปญหาและอุปสรรคในการประเมินผลการเรียนรูของนกัเรียนระดับ

มัธยมศึกษาตอนปลาย 
 ผลการวิเคราะหปญหาและอุปสรรคในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนปลาย แบงเปนสภาพปญหาและอุปสรรคของการประเมินผลตามเกณฑของหลักสูตร

การศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 และสภาพปญหาและอุปสรรคตามความคิดเห็นของครู

จากการตอบขอคําถามปลายเปดในแบบรายงานตนเอง  
 2.3.1 สภาพปญหาและอุปสรรคของการประเมินผลตามเกณฑของหลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 

จากผลการวิเคราะหสภาพการประเมินผลกอนการจัดการเรียนรู ระหวางการจัดการเรียนรู 

และหลังการจัดการเรียนรู สามารถสรุปสภาพปญหาและอุปสรรคของการประเมินผลตามเกณฑ

ของหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 พบวา การประเมินผลกอนการจัดการเรียนรู 

ในการวางแผนการประเมิน รายการที่ครูมีการปฏิบัติในระดับนอย ที่ถือวาเปนปญหา คือ การ

วิเคราะหพื้นฐานดานจิตวิทยา และการนําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการวางแผนการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน  คิดเปนรอยละ  21.2 และ 23.5 ตามลําดับ ในการกําหนด

วิธีการและเคร่ืองมือ รายการที่ครูมีการปฏิบัติในระดับนอย ที่ถือวาเปนปญหา คือ การนําผูมีสวน

เกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการเก็บรวบรวม และวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับผูเรียน และการ

ตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือประเมิน คิดเปนรอยละ  18.9 และ 24.4 ตามลําดับ สวนในการนาํ

ผลการประเมินไปใช และการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน ไมพบปญหา 

สําหรับการประเมินผลระหวางการจัดการเรียนรู ในการวางแผนการประเมิน รายการที่ครูมีการ

ปฏิบัติในระดับนอย ที่ถือวาเปนปญหา คือ การนําผูมีสวนเก่ียวของเขามามีสวนรวมในการวาง

แผนการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน คิดเปนรอยละ 20.6 ในการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ 

รายการที่ครูมีการปฏิบัติในระดับนอย ที่ถือวาเปนปญหา คือ การนําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวน
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รวมในการเก็บรวบรวม และวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับผูเรียน คิดเปนรอยละ 19.4 ในการนําผลการ

ประเมินไปใช รายการที่ครูมีการปฏิบัติในระดับนอย ที่ถือวาเปนปญหา คือ การใชผลการประเมิน

เปนสวนหนึ่งในการกําหนดนโยบาย แผนงาน และแผนปฏิบัติในการพัฒนานักเรียน คิดเปนรอยละ 

28.2 สวนในการการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน ไมพบปญหา สวนการ

ประเมินผลหลังการจัดการเรียนรู ในการวางแผนการประเมิน รายการที่ครูมีการปฏิบัติในระดับ

นอย ที่ถือวาเปนปญหา คือ การนําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการวางแผนการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน  คิดเปนรอยละ 26.7 ในการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ 

รายการที่ครูมีการปฏิบัติในระดับนอย ที่ถือวาเปนปญหา คือ การนําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวน

รวมในการเก็บรวบรวม และวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับผูเรียน คิดเปนรอยละ23.0 สวนในการนําผล

การประเมินไปใช และการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน ไมพบปญหา 
 
2.3.2 สภาพปญหาและอุปสรรคตามความคิดเห็นของครูจากการตอบขอคําถาม

ปลายเปดในแบบรายงานตนเอง 
ปญหาและอุปสรรคของการประเมินผลกอนการจัดการเรียนรูตามความคิดเห็นของครู ที่

พบมากที่สุด คือ นักเรียนขาดพื้นฐานและความพรอมในการเรียนรู ซึ่งมีครูผูสอนรายงานปญหา

และอุปสรรคดังกลาวรอยละ 31.86  รองลงมาคือ นักเรียนใหความสําคัญกับการประเมินคอนขาง

นอย และเวลาในการจัดการเรียนการสอนมีนอย  ซึ่งมีครูผูสอนรายงานปญหาและอุปสรรค

ดังกลาวรอยละ 21.36 และ 21.02 ตามลําดับ  ปญหาและอุปสรรคของการประเมินผลกอนการ

เรียนรูตามความคิดเห็นของครู ที่พบนอยที่สุด คือ  การสรางเกณฑการประเมินไมครอบคลุมทุก

ดาน ซึ่งมีครูผูสอนรายงานปญหาและอุปสรรคดังกลาวรอยละ 2.71 รองลงมาคือ ครูขาดความรู/

ทักษะในการวัดและประเมินผล และความไมพรอมดานการบริหารจัดการ เปนจํานวนเทากัน ซึ่งมี

ครูผูสอนรายงานปญหาและอุปสรรคดังกลาวรอยละ 4.07 

ปญหาและอุปสรรคของการประเมินผลระหวางการจัดการเรียนรูตามความคิดเห็นของครู 

ที่พบมากที่สุด คือ  เวลามีจํากัด กิจกรรมมีจํานวนมาก ซึ่งมีครูผูสอนรายงานปญหาและอุปสรรค

ดังกลาวรอยละ 21.27 รองลงมาคือ  นักเรียนขาดความพรอม  ขาดความคิดสรางสรรค และ

นักเรียนใหความสําคัญกับการประเมินคอนขางนอย ซึ่งมีครูผูสอนรายงานปญหาและอุปสรรค

ดังกลาวรอยละ 10.07 และ 9.70 ตามลําดับ ปญหาและอุปสรรคของการประเมินผลระหวางการ

เรียนรูตามความคิดเห็นของครู ที่พบนอยที่สุด คือ  ไมไดรับความรวมมือจากการประเมินโดย

ชุมชน ผูปกครอง ซึ่งมีครูผูสอนรายงานปญหาและอุปสรรคดังกลาวรอยละ 1.12 รองลงมาคือ 
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ไมไดทําการประเมินอยางตอเนื่อง  และระดับความสามารถนักเรียนตางกัน ทําใหประเมินไดไม

พรอมกัน ซึ่งมีครูผูสอนรายงานปญหาและอุปสรรคดังกลาวรอยละ 1.49 และ 2.24 ตามลําดับ 

ปญหาและอุปสรรคของการประเมินผลหลังการจัดการเรียนรูตามความคิดเห็นของครู ที่

พบมากที่สุด คือ นักเรียนใหความสําคัญกับการประเมินคอนขางนอย ซึ่งมีครูผูสอนรายงานปญหา

และอุปสรรคดังกลาวรอยละ 18.55 รองลงมาคือ นักเรียนขาดความรับผิดชอบตอการเรียน และ

เวลามีจํากัด ซึ่งมีครูผูสอนรายงานปญหาและอุปสรรคดังกลาวรอยละ 16.13 และ 14.52 

ตามลําดับ ปญหาและอุปสรรคของการประเมินผลหลังการเรียนรูตามความคิดเห็นของครู ที่พบ

นอยที่สุด คือ  ผูสอนไมไดทําการประเมินอยางตอเนื่อง ทําใหไมสามารถนําผลการประเมินไป

ปรับปรุง พัฒนาผูเรียน และวัดผลไดไมครบทุกดาน เปนจํานวนเทากัน ซึ่งมีครูผูสอนรายงาน

ปญหาและอุปสรรคดังกลาวรอยละ 4.03 รองลงมาคือ ตองปรับเปล่ียนเกณฑตามระดับของผูเรียน 

และความไมพรอมของวัสดุ อุปกรณซึ่งมีครูผูสอนรายงานปญหาและอุปสรรคดังกลาวรอยละ  

4.84 และ 5.65 ตามลําดับ  

รายละเอียดปญหาและอุปสรรคในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอน

ปลายจําแนกตามขนาดโรงเรียนแสดงดังตารางที่ 4.18 
 

ตารางที่ 4.18 ปญหาและอุปสรรคในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรยีนมัธยมศึกษา
ตอนปลายจาํแนกตามขนาดโรงเรียน 

 

รอยละ ปญหาและอุปสรรค 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

1.  การประเมินกอนการจัดการเรียนรู     

1.1  นักเรียนขาดความพรอม และพ้ืนฐานในการเรียนรู 30.95 35.19 29.13 31.86 

1.2  นักเรียนใหความสําคัญกับการประเมินคอนขางนอย 14.29 20.37 28.16 21.36 

1.3  เวลาในการจัดการเรียนการสอนมีนอย 23.81 16.67 23.30 21.02 

1.4  เคร่ืองมือในการวัดขาดความเที่ยง 14.29 12.96 0.00 8.81 

1.5  ขาดอุปกรณในการจัดทําเครื่องมือประเมิน ความไมพรอมของ

วัสดุ อุปกรณ 4.76 3.70 9.71 6.10 

1.6  ครูขาดความรู/ทักษะในการวัดและประเมินผล 4.76 5.56 1.94 4.07 

1.7  ความไมพรอมดานการบริหารจัดการ 2.38 5.56 3.88 4.07 

1.8  การสรางเกณฑการประเมินไมครอบคลุมทุกดาน 4.76 0.00 3.88 2.71 
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ตารางที่ 4.18 (ตอ)     

รอยละ ปญหาและอุปสรรค 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

2.  การประเมินผลระหวางการจัดการเรียนรู     

2.1  เวลาจํากัด กิจกรรมมีจํานวนมาก 13.70 22.35 25.45 21.27 

2.2  นักเรียนขาดความพรอม  ขาดความคิดสรางสรรค 13.70 16.47 2.73 10.07 

2.3  นักเรียนใหความสําคัญกับการประเมินคอนขางนอย 13.70 8.24 8.18 9.70 

2.4  นักเรียนขาดเรียนบอย 6.85 5.88 13.64 9.33 

2.5  ไมมีการตรวจคุณภาพเคร่ืองมือ 6.85 7.06 7.27 7.09 

2.6  ครูมีภาระงานมาก 1.37 9.41 6.36 5.97 

2.7  นักเรียนขาดความรับผิดชอบ 8.22 3.53 4.55 5.22 

2.8  เน้ือหามาก สอนไมทัน ทําใหไมไดทําการประเมิน 2.74 4.71 5.45 4.48 

2.9  นักเรียนสงงานไมตรงเวลา 1.37 3.53 6.36 4.10 

2.10  นักเรียนไมใหความสําคัญกับวิชาเรียน 1.37 4.71 5.45 4.10 

2.11  วดัผลไดไมครอบคลุมผลการเรียนรูที่คาดหวัง 6.85 0.00 4.55 3.73 

2.12  ความพรอมของเครื่องมือ 6.85 3.53 1.82 3.73 

2.13  ตองปรับเปล่ียนเกณฑตามระดับของผูเรียน 6.85 2.35 1.82 3.36 

2.14  ครูขาดความรู/ทักษะในการวัดและประเมินผล 5.48 3.53 0.91 2.99 

2.15  ระดับนักเรียนตางกัน ทําใหประเมินไดไมพรอมกัน 2.74 2.35 1.82 2.24 

2.16  ไมไดทําการประเมินอยางตอเนื่อง 1.37 1.18 1.82 1.49 

2.17  ไมไดรับความรวมมือจากการประเมินโดยชุมชน ผูปกครอง 0.00 1.18 1.82 1.12 

3.  การประเมินผลหลังการจดัการเรียนรู     

3.1  นักเรียนใหความสําคัญกับการประเมินคอนขางนอย 14.29 21.95 19.51 18.55 

3.2  นักเรียนขาดความรับผิดชอบตอการเรียน 9.52 17.07 21.95 16.13 

3.3  เวลามีจํากัด 9.52 14.63 19.51 14.52 

3.4  ความเช่ือม่ันในเคร่ืองมือ  ไมมีการตรวจสอบความยากงายของ

ขอสอบ 9.52 14.63 12.20 12.10 

3.5  เน้ือหาวิชามาก ทําใหวัดผลไดไมครอบคลุม 16.67 0.00 7.32 8.06 

3.6  ครูขาดความรู/ทักษะในการวัดและประเมินผล 9.52 7.32 2.44 6.45 

3.7  ไมมีการรายงานผลการประเมินใหผูเก่ียวของทราบ 7.14 4.88 4.88 5.65 
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ตารางที่ 4.18 (ตอ)     

รอยละ ปญหาและอุปสรรค 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

3.8  ความไมพรอมของวัสดุ อุปกรณ 11.90 4.88 0.00 5.65 

3.9  ตองปรับเปล่ียนเกณฑตามระดับของผูเรียน 2.38 7.32 4.88 4.84 

3.10  วัดผลไดไมครบทุกดาน 7.14 2.44 2.44 4.03 

3.11  ผูสอนไมไดทําการประเมินอยางตอเนื่อง ทําใหไมสามารถนํา

ผลการประเมินไปปรับปรุง พัฒนาผูเรียน 2.38 4.88 4.88 4.03 

 
2.4  ผลการวิเคราะหกลุมคุณภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาตอนปลาย 
2.4.1  ผลการวิเคราะหกลุมคุณภาพการประเมินผลการเรียนรูโดยภาพรวม 8 

กลุมสาระการเรียนรู ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาด
โรงเรียน 

 การวิเคราะหกลุมคุณภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอน

ปลาย ทําโดยการนําผลการรายงานตนเองของครูในแตละดานมากําหนดเปนรอยละการปฏิบัติ  

ซึ่งเปนสัดสวนระหวางจํานวนขอรายการที่ครูมีการปฏิบัติกับจํานวนขอรายการทั้งหมดในดานนั้น   

โดยจําแนกเปน 3 กลุมคุณภาพ กลุมคุณภาพระดับตํ่า (ระดับการปฏิบัติ รอยละ 0-50) กลุม

คุณภาพระดับปานกลาง (ระดับการปฏิบัติรอยละ 51-70) และกลุมคุณภาพระดับสูง (ระดับการ

ปฏิบัติรอยละ 70 ข้ึนไป) 

ผลการวิเคราะหในภาพรวม พบวา โรงเรียนสวนใหญมีคุณภาพระดับปานกลาง มีจํานวน 

149 โรง คิดเปนรอยละ 61.57 รองลงมาคือ คุณภาพระดับตํ่า มีจํานวน 82 โรง คิดเปนรอยละ 

33.88  คุณภาพระดับสูงมีนอยที่สุด มีจํานวน 11 โรง คิดเปนรอยละ 4.55  

 เมื่อพิจารณาจําแนกตามขนาดโรงเรียน ในโรงเรียนขนาดเล็กพบวา สวนใหญมีคุณภาพ

การประเมินระดับปานกลาง มีจํานวน 49 โรง คิดเปนรอยละ 56.98 รองลงมาคือ คุณภาพระดับตํ่า 

มีจํานวน 36 โรง คิดเปนรอยละ 41.86 คุณภาพระดับสูงมีนอยที่สุด มีจํานวน 1 โรง คิดเปนรอยละ 

1.16 ในโรงเรียนขนาดกลาง พบวา สวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับปานกลาง มีจํานวน 47

โรง คิดเปนรอยละ 58.75 รองลงมาคือ คุณภาพระดับตํ่า มีจํานวน 27 โรง คิดเปนรอยละ 33.75 

คุณภาพระดับสูงมีนอยที่สุด มีจํานวน 6 โรง คิดเปนรอยละ 7.50 ในโรงเรียนขนาดใหญ พบวา 

สวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับปานกลาง มีจํานวน 53 โรง คิดเปนรอยละ 69.74 รองลงมา
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คือ คุณภาพระดับตํ่า มีจํานวน 19 โรง คิดเปนรอยละ 25.00 คุณภาพระดับสูงมีนอยที่สุด มี

จํานวน 4 โรง คิดเปนรอยละ 5.26  

รายละเอียดจํานวนและรอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการ

เรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดแสดงดังตารางที่ 4.19  
 

ตารางที่ 4.19 จํานวนและรอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการ
เรียนรูโดยภาพรวม 8 กลุมสาระการเรยีนรูของนกัเรียนมัธยมศกึษาตอน
ปลายจําแนกตามขนาด 

 

เล็ก   กลาง   ใหญ   รวม 
กลุมคุณภาพ 

จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ 

ตํ่า 36 41.86  27 33.75  19 25.00  82 33.88 

ปานกลาง 49 56.98  47 58.75  53 69.74  149 61.57 

สูง 1 1.16  6 7.50  4 5.26  11 4.55 

รวม 86 100   80 100   76 100   242 100 

 
2.4.2 ผลการวิเคราะหกลุมคุณภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายในแตละกลุมสาระการเรียนรูจําแนกตามขนาด
โรงเรียน 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

ผลการวิเคราะหกลุมคุณภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา

ตอนปลาย ของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยในภาพรวม พบวา โรงเรียนสวนใหญมีคุณภาพ

ระดับตํ่า มีจํานวน 82 โรง คิดเปนรอยละ 37.44 รองลงมาคือ คุณภาพระดับสูง มีจํานวน 70 โรง 

คิดเปนรอยละ 31.96  คุณภาพระดับปานกลางมีนอยที่สุด มีจํานวน 67 โรง คิดเปนรอยละ 30.60  

 เมื่อพิจารณาจําแนกตามขนาดโรงเรียน ในโรงเรียนขนาดเล็กพบวา สวนใหญมีคุณภาพ

การประเมินระดับตํ่า มีจํานวน 31 โรง คิดเปนรอยละ 41.33 รองลงมาคือ คุณภาพระดับสูง มี

จํานวน 23 โรง คิดเปนรอยละ 30.67 คุณภาพระดับปานกลางมีนอยที่สุด มีจํานวน 21 โรง คิดเปน

รอยละ 28.00 ในโรงเรียนขนาดกลาง พบวา สวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า มีจํานวน 28

โรง คิดเปนรอยละ 36.36 รองลงมาคือ คุณภาพระดับปานกลาง มีจํานวน 27 โรง คิดเปนรอยละ 

35.06 คุณภาพระดับสูงมีนอยที่สุด มีจํานวน 22 โรง คิดเปนรอยละ 28.58 ในโรงเรียนขนาดใหญ 

พบวา สวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับสูง มีจํานวน 25 โรง คิดเปนรอยละ 37.31 รองลงมา
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คือ คุณภาพระดับตํ่า มีจํานวน 23 โรง คิดเปนรอยละ 34.33 คุณภาพระดับปานกลางมีนอยที่สุด 

มีจํานวน 19 โรง คิดเปนรอยละ 28.36  

รายละเอียดจํานวนและรอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการ

เรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดขนาดของกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทยแสดงดังตารางที่ 4.20  
 

ตารางที่ 4.20 จํานวนและรอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการ
เรียนรูของนกัเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดโรงเรียนของ
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

 

เล็ก   กลาง   ใหญ   รวม 
กลุมคุณภาพ 

จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ 

ตํ่า 31 41.33  28 36.36  23 34.33  82 37.44 

ปานกลาง 21 28.00  27 35.06  19 28.36  67 30.60 

สูง 23 30.67  22 28.58  25 37.31  70 31.96 

รวม 75 100.00   77 100   67 100.00   219 100.00 

 
กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

ผลการวิเคราะหกลุมคุณภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา

ตอนปลาย ของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรในภาพรวม พบวา โรงเรียนสวนใหญมีคุณภาพ

ระดับตํ่า มีจํานวน 89 โรง คิดเปนรอยละ 40.45 รองลงมาคือ คุณภาพระดับปานกลาง มีจํานวน 

69 โรง คิดเปนรอยละ 31.36  คุณภาพระดับสูงมีนอยที่สุด มีจํานวน 62 โรง คิดเปนรอยละ 28.19  

 เมื่อพิจารณาจําแนกตามขนาดโรงเรียน ในโรงเรียนขนาดเล็กพบวา สวนใหญมีคุณภาพ

การประเมินระดับตํ่า มีจํานวน 37 โรง คิดเปนรอยละ 48.05 รองลงมาคือ คุณภาพระดับปานกลาง 

มีจํานวน 23 โรง คิดเปนรอยละ 29.87 คุณภาพระดับสูงมีนอยที่สุด มีจํานวน 17 โรง คิดเปนรอย

ละ 22.08 ในโรงเรียนขนาดกลาง พบวา สวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า มีจํานวน 28 โรง 

คิดเปนรอยละ 37.84 รองลงมาคือ คุณภาพระดับสูง มีจํานวน 24 โรง คิดเปนรอยละ 32.43  

คุณภาพระดับปานกลางมีนอยที่สุด มีจํานวน 22 โรง คิดเปนรอยละ 29.73 ในโรงเรียนขนาดใหญ 

พบวา มีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า และระดับปานกลาง เปนจํานวนเทากัน มีจํานวน 24 โรง 

คิดเปนรอยละ 34.78 คุณภาพระดับสูงมีนอยที่สุด มีจํานวน 21 โรง คิดเปนรอยละ 30.44  
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รายละเอียดจํานวนและรอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการ

เรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดขนาดของกลุมสาระการเรียนรู

คณิตศาสตรแสดงดังตารางที่ 4.21  
 

ตารางที่ 4.21 จํานวนและรอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการ
เรียนรูของนกัเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดโรงเรียนของ
กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

 

เล็ก   กลาง   ใหญ   รวม 
กลุมคุณภาพ 

จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ 

ตํ่า 37 48.05  28 37.84  24 34.78  89 40.45 

ปานกลาง 23 29.87  22 29.73  24 34.78  69 31.36 

สูง 17 22.08  24 32.43  21 30.44  62 28.19 

รวม 77 100.00   74 100.00   69 100.00   220 100.00 

 
กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร 

ผลการวิเคราะหกลุมคุณภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา

ตอนปลาย ของกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรในภาพรวม พบวา โรงเรียนสวนใหญมีคุณภาพ

ระดับตํ่า มีจํานวน 86 โรง คิดเปนรอยละ 37.55 รองลงมาคือ คุณภาพระดับปานกลาง มีจํานวน 

77 โรง คิดเปนรอยละ 33.62  คุณภาพระดับสูงมีนอยที่สุด มีจํานวน 66 โรง คิดเปนรอยละ 28.83  

 เมื่อพิจารณาจําแนกตามขนาดโรงเรียน ในโรงเรียนขนาดเล็กพบวา สวนใหญมีคุณภาพ

การประเมินระดับตํ่า มีจํานวน 35 โรง คิดเปนรอยละ 41.18 รองลงมาคือ คุณภาพระดับปานกลาง 

มีจํานวน 29 โรง คิดเปนรอยละ 34.12 คุณภาพระดับสูงมีนอยที่สุด มีจํานวน 21 โรง คิดเปนรอย

ละ 24.70 ในโรงเรียนขนาดกลาง พบวา สวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับปานกลาง มีจํานวน 

34 โรง คิดเปนรอยละ 41.98 รองลงมาคือ คุณภาพระดับสูง มีจํานวน 25 โรง คิดเปนรอยละ 

30.86 คุณภาพระดับตํ่ามีนอยที่สุด มีจํานวน 22 โรง คิดเปนรอยละ 27.16 ในโรงเรียนขนาดใหญ 

พบวา สวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า มีจํานวน 29 โรง คิดเปนรอยละ 46.03 รองลงมา

คือ คุณภาพระดับสูง มีจํานวน 20 โรง คิดเปนรอยละ 31.75 คุณภาพระดับปานกลางมีนอยที่สุด 

มีจํานวน 14 โรง คิดเปนรอยละ 22.22  
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รายละเอียดจํานวนและรอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการ

เรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดขนาดของกลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรแสดงดังตารางที่ 4.22  
 

ตารางที่ 4.22 จํานวนและรอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการ
เรียนรูของนกัเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดโรงเรียนของ
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

 

เล็ก   กลาง   ใหญ   รวม 
กลุมคุณภาพ 

จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ 

ตํ่า 35 41.18  22 27.16  29 46.03  86 37.55 

ปานกลาง 29 34.12  34 41.98  14 22.22  77 33.62 

สูง 21 24.70  25 30.86  20 31.75  66 28.83 

รวม 85 100.00   81 100.00   63 100.00   229 100.00 

 
กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพ และเทคโนโลยี 

ผลการวิเคราะหกลุมคุณภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา

ตอนปลาย ของกลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพ และเทคโนโลยีในภาพรวม พบวา โรงเรียนสวน

ใหญมีคุณภาพระดับตํ่า มีจํานวน 81 โรง คิดเปนรอยละ 41.54 รองลงมาคือ คุณภาพระดับปาน

กลาง มีจํานวน 65 โรง คิดเปนรอยละ 33.33  คุณภาพระดับสูงมีนอยที่สุด มีจํานวน 49 โรง คิด

เปนรอยละ 25.13  

 เมื่อพิจารณาจําแนกตามขนาดโรงเรียน ในโรงเรียนขนาดเล็กพบวา สวนใหญมีคุณภาพ

การประเมินระดับตํ่า มีจํานวน 27 โรง คิดเปนรอยละ 38.57 รองลงมาคือ คุณภาพระดับปานกลาง 

มีจํานวน 23 โรง คิดเปนรอยละ 32.86 คุณภาพระดับสูงมีนอยที่สุด มีจํานวน 20 โรง คิดเปนรอย

ละ 28.57 ในโรงเรียนขนาดกลาง พบวา สวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า มีจํานวน 31 โรง 

คิดเปนรอยละ 45.59 รองลงมาคือ คุณภาพระดับปานกลาง มีจํานวน 22 โรง คิดเปนรอยละ 

32.35 คุณภาพระดับสูงมีนอยที่สุด มีจํานวน 15 โรง คิดเปนรอยละ 22.06 ในโรงเรียนขนาดใหญ 

พบวา สวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า มีจํานวน 23 โรง คิดเปนรอยละ 40.35 รองลงมา

คือ คุณภาพระดับปานกลาง มีจํานวน 20 โรง คิดเปนรอยละ 35.09 คุณภาพระดับสูงมีนอยที่สุด 

มีจํานวน 14 โรง คิดเปนรอยละ 24.56  



 
 

133 

รายละเอียดจํานวนและรอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการ

เรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดขนาดของกลุมสาระการเรียนรูการงาน

อาชีพ และเทคโนโลยีแสดงดังตารางที่ 4.23  
 

ตารางที่ 4.23 จํานวนและรอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการ
เรียนรูของนกัเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดโรงเรียนของ
กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพ และเทคโนโลยี 

 

เล็ก   กลาง   ใหญ   รวม กลุมคุณภาพ 

จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ 

ตํ่า 27 38.57  31 45.59  23 40.35  81 41.54 

ปานกลาง 23 32.86  22 32.35  20 35.09  65 33.33 

สูง 20 28.57  15 22.06  14 24.56  49 25.13 

รวม 70 100.00   68 100.00   57 100.00   195 100.00 

 

กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ 

ผลการวิเคราะหกลุมคุณภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา

ตอนปลาย ของกลุมสาระการเรียนรูศิลปะในภาพรวม พบวา โรงเรียนสวนใหญมีคุณภาพระดับตํ่า 

มีจํานวน 91 โรง คิดเปนรอยละ 54.82 รองลงมาคือ คุณภาพระดับสูง มีจํานวน 41 โรง คิดเปน

รอยละ 24.70  คุณภาพระดับปานกลางมีนอยที่สุด มีจํานวน 34 โรง คิดเปนรอยละ 20.48  

 เมื่อพิจารณาจําแนกตามขนาดโรงเรียน ในโรงเรียนขนาดเล็กพบวา สวนใหญมีคุณภาพ

การประเมินระดับตํ่า มีจํานวน 40 โรง คิดเปนรอยละ 65.57 รองลงมาคือ คุณภาพระดับปานกลาง 

มีจํานวน 13 โรง คิดเปนรอยละ 21.31 คุณภาพระดับสูงมีนอยที่สุด มีจํานวน 8 โรง คิดเปนรอยละ 

13.11 ในโรงเรียนขนาดกลาง พบวา สวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า มีจํานวน 33 โรง คิด

เปนรอยละ 67.34 รองลงมาคือ คุณภาพระดับปานกลาง และระดับสูง มีจํานวนเทากัน จํานวน 8 

โรง คิดเปนรอยละ 16.33  ในโรงเรียนขนาดใหญ พบวา สวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับสูง 

มีจํานวน 25 โรง คิดเปนรอยละ 44.64 รองลงมาคือ คุณภาพระดับตํ่า มีจํานวน 18 โรง คิดเปน

รอยละ 32.14 คุณภาพระดับปานกลางมีนอยที่สุด มีจํานวน 13 โรง คิดเปนรอยละ 23.21  

รายละเอียดจํานวนและรอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการ

เรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดขนาดของกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ 

แสดงดังตารางที่ 4.24 
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ตารางที่ 4.24 จํานวนและรอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการ
เรียนรูของนกัเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดโรงเรียนของ
กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ 

 

เล็ก   กลาง   ใหญ   รวม กลุมคุณภาพ 

จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ 

ตํ่า 40 65.57  33 67.34  18 32.14  91 54.82 

ปานกลาง 13 21.31  8 16.33  13 23.21  34 20.48 

สูง 8 13.11  8 16.33  25 44.64  41 24.70 

รวม 61 100.00   49 100.00   56 100.00   166 100.00 

 

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

ผลการวิเคราะหกลุมคุณภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา

ตอนปลาย ของกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมในภาพรวม พบวา โรงเรียน

สวนใหญมีคุณภาพระดับตํ่า มีจํานวน 86 โรง คิดเปนรอยละ 37.55 รองลงมาคือ คุณภาพระดับ

ปานกลาง มีจํานวน 77 โรง คิดเปนรอยละ 33.62  คุณภาพระดับสูงมีนอยที่สุด มีจํานวน 66 โรง 

คิดเปนรอยละ 28.83  

 เมื่อพิจารณาจําแนกตามขนาดโรงเรียน ในโรงเรียนขนาดเล็กพบวา สวนใหญมีคุณภาพ

การประเมินระดับตํ่า มีจํานวน 35 โรง คิดเปนรอยละ 41.18 รองลงมาคือ คุณภาพระดับปานกลาง 

มีจํานวน 29 โรง คิดเปนรอยละ 34.12 คุณภาพระดับสูงมีนอยที่สุด มีจํานวน 21 โรง คิดเปนรอย

ละ 24.70 ในโรงเรียนขนาดกลาง พบวา สวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับปานกลาง มีจํานวน 

34 โรง คิดเปนรอยละ 41.98 รองลงมาคือ คุณภาพระดับสูง มีจํานวน 25 โรง คิดเปนรอยละ 

30.86 คุณภาพระดับตํ่ามีนอยที่สุด มีจํานวน 22 โรง คิดเปนรอยละ 27.16 ในโรงเรียนขนาดใหญ 

พบวา สวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า มีจํานวน 29 โรง คิดเปนรอยละ 46.03 รองลงมา

คือ คุณภาพระดับสูง มีจํานวน 20 โรง คิดเปนรอยละ 31.75 คุณภาพระดับปานกลางมีนอยที่สุด 

มีจํานวน 14 โรง คิดเปนรอยละ 22.22  

รายละเอียดจํานวนและรอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการ

เรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดขนาดของกลุมสาระการเรียนรูสังคม

ศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมแสดงดังตารางที่ 4.25  
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ตารางที่ 4.25 จํานวนและรอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการ
เรียนรูของนกัเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดโรงเรียนของ
กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

 

เล็ก   กลาง   ใหญ   รวม 
กลุมคุณภาพ 

จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ 

ตํ่า 45 58.44  29 47.54  31 44.93  105 50.72 

ปานกลาง 17 22.08  16 26.23  22 31.88  55 26.57 

สูง 15 19.48  16 26.23  16 23.19  47 22.71 

รวม 77 100.00   61 100.00   69 100.00   207 100.00 

 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ 

ผลการวิเคราะหกลุมคุณภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา

ตอนปลาย ของกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศในภาพรวม พบวา โรงเรียนสวนใหญมี

คุณภาพระดับตํ่า มีจํานวน 80 โรง คิดเปนรอยละ 38.28 รองลงมาคือ คุณภาพระดับปานกลาง มี

จํานวน 66 โรง คิดเปนรอยละ 31.58  คุณภาพระดับสูงมีนอยที่สุด มีจํานวน 63 โรง คิดเปนรอยละ 

30.14  

 เมื่อพิจารณาจําแนกตามขนาดโรงเรียน ในโรงเรียนขนาดเล็กพบวา สวนใหญมีคุณภาพ

การประเมินระดับตํ่า มีจํานวน 30 โรง คิดเปนรอยละ 37.50 รองลงมาคือ คุณภาพระดับสูง มี

จํานวน 26 โรง คิดเปนรอยละ 32.50 คุณภาพระดับปานกลางมีนอยที่สุด มีจํานวน 24 โรง คิดเปน

รอยละ 30.00 ในโรงเรียนขนาดกลาง พบวา สวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า มีจํานวน 29 

โรง คิดเปนรอยละ 43.94 รองลงมาคือ คุณภาพระดับปานกลาง มีจํานวน 20 โรง คิดเปนรอยละ 

30.30 คุณภาพระดับสูงนอยที่สุด มีจํานวน 17 โรง คิดเปนรอยละ 25.76 ในโรงเรียนขนาดใหญ 

พบวา สวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับปานกลาง มีจํานวน 22 โรง คิดเปนรอยละ 34.92 

รองลงมาคือ คุณภาพระดับตํ่า มีจํานวน 21 โรง คิดเปนรอยละ 33.33 คุณภาพระดับสูงมีนอยทีสุ่ด 

มีจํานวน 20 โรง คิดเปนรอยละ 31.75 

รายละเอียดจํานวนและรอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการ

เรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดขนาดของกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาตางประเทศแสดงดังตารางที่ 4.26  
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ตารางที่ 4.26 จํานวนและรอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการ
เรียนรูของนกัเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดโรงเรียนของ
กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ 

 

เล็ก   กลาง   ใหญ   รวม 
กลุมคุณภาพ 

จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ 

ตํ่า 30 37.50  29 43.94  21 33.33  80 38.28 

ปานกลาง 24 30.00  20 30.30  22 34.92  66 31.58 

สูง 26 32.50  17 25.76  20 31.75  63 30.14 

รวม 80 100.00   66 100.00   63 100.00   209 100.00 

 
กลุมสาระการเรียนรูสุขศึกษา และพลศึกษา 

ผลการวิเคราะหกลุมคุณภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา

ตอนปลาย ของกลุมสาระการเรียนรูสุขศึกษา และพลศึกษาในภาพรวม พบวา โรงเรียนสวนใหญมี

คุณภาพระดับตํ่า มีจํานวน 78 โรง คิดเปนรอยละ 47.56 รองลงมาคือ คุณภาพระดับสูง มีจํานวน 

51 โรง คิดเปนรอยละ 31.10  คุณภาพระดับปานกลางมีนอยที่สุด มีจํานวน 35 โรง คิดเปนรอยละ 

21.34  

 เมื่อพิจารณาจําแนกตามขนาดโรงเรียน ในโรงเรียนขนาดเล็กพบวา สวนใหญมีคุณภาพ

การประเมินระดับตํ่า มีจํานวน 36 โรง คิดเปนรอยละ 61.02 รองลงมาคือ คุณภาพระดับสูง มี

จํานวน 13 โรง คิดเปนรอยละ 22.03 คุณภาพระดับปานกลางมีนอยที่สุด มีจํานวน 10 โรง คิดเปน

รอยละ 16.95 ในโรงเรียนขนาดกลาง พบวา สวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า มีจํานวน 19 

โรง คิดเปนรอยละ 40.43 รองลงมาคือ คุณภาพระดับสูง มีจํานวน 18 โรง คิดเปนรอยละ 38.30 

คุณภาพระดับปานกลางนอยที่สุด มีจํานวน 10 โรง คิดเปนรอยละ 21.28 ในโรงเรียนขนาดใหญ 

พบวา สวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับปานกลาง มีจํานวน 23 โรง คิดเปนรอยละ 39.66 

รองลงมาคือ คุณภาพระดับสูง มีจํานวน 20 โรง คิดเปนรอยละ 34.48 คุณภาพระดับปานกลางมี

นอยที่สุด มีจํานวน 15 โรง คิดเปนรอยละ 25.86 

รายละเอียดจํานวนและรอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการ

เรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดขนาดของกลุมสาระการเรียนรูสุข

ศึกษา และพลศึกษาแสดงดังตารางที่ 4.27 
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ตารางที่ 4.27 จํานวนและรอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการ
เรียนรูของนกัเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดโรงเรียนของ
กลุมสาระการเรียนรูสุขศกึษาและพลศึกษา 

 

เล็ก   กลาง   ใหญ   รวม กลุมคุณภาพ 

จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ   จํานวน รอยละ 

ตํ่า 36 61.02  19 40.43  23 39.66  78 47.56 

ปานกลาง 10 16.95  10 21.28  15 25.86  35 21.34 

สูง 13 22.03  18 38.30  20 34.48  51 31.10 

รวม 59 100.00   47 100.00   58 100.00   164 100.00 

 
 จากผลการวิเคราะหกลุมคุณภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา

ตอนปลาย ของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร กลุมสาระการ

เรียนรูวิทยาศาสตร กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลยี กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ 

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ 

และกลุมสาระการเรียนรูสุขศึกษาและพลศึกษา พบวา ทั้ง 8 กลุมสาระการเรียนรูมีคุณภาพการ

ประเมินอยูในระดับตํ่า เปนจํานวนมากที่สุด โดยในกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ ในโรงเรียนขนาด

เล็ก และขนาดกลาง กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม และกลุมสาระการ

เรียนรูสุขศึกษาและพลศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก มีจํานวนกลุมคุณภาพระดับตํ่ามากกวา      

รอยละ 50  

 รายละเอียดรอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของ 8 กลุมสาระการเรียนรูจําแนกตามขนาดโรงเรียนแสดงดัง

ตารางที่ 4.28 
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ตารางที่ 4.28 รอยละของโรงเรียนในแตละกลุมคุณภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของ 8 กลุมสาระการเรียนรู
จําแนกตามขนาดโรงเรียน 

 

 กลุมสาระการเรียนรู 

ภาษาไทย   คณิตศาสตร   วิทยาศาสตร   การงานอาชีพและเทคโนโลยี 

ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน กลุมคุณภาพ 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

ต่ํา 41.33 36.36 34.33 37.44  48.05 37.84 34.78 40.45  41.18 27.16 46.03 37.55  38.57 45.59 40.35 41.54 

ปานกลาง 28.00 35.06 28.36 30.60  29.87 29.73 34.78 31.36  34.12 41.98 22.22 33.62  32.86 32.35 35.09 33.33 

สูง 30.67 28.58 37.31 31.96  22.08 32.43 30.44 28.19  24.70 30.86 31.75 28.83  28.57 22.06 24.56 25.13 

 กลุมสาระการเรียนรู 

ศิลปะ  สังคมศึกษาฯ   ภาษาตางประเทศ   สุขศึกษและพลศึกษา 

ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน  ขนาดโรงเรียน กลุมคุณภาพ 

เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

 เล็ก กลาง ใหญ 
รวม 

ต่ํา 65.57 67.34 32.14 54.82  58.44 47.54 44.93 50.72  37.50 43.94 33.33 38.28  61.02 40.43 39.66 47.56 

ปานกลาง 21.31 16.33 23.21 20.48  22.08 26.23 31.88 26.57  30.00 30.30 34.92 31.58  16.95 21.28 25.86 21.34 

สูง 13.11 16.33 44.64 24.70  19.48 26.23 23.19 22.71  32.50 25.76 31.75 30.14  22.03 38.30 34.48 31.10 

138 
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ตอนท่ี 3 ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 

 ในการเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลาย ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหจําแนกตามกลุมสาระการเรียนรู และตามขนาด

โรงเรียน ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหตามลําดับคือ (1) ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของ

สภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามกลุมสาระการ

เรียนรู (2) ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายโดยภาพรวม 8 กลุมสาระการเรียนรู จําแนกตามขนาดโรงเรียน และ(3) ผล

การเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอน

ปลายในแตละกลุมสาระการเรียนรู จําแนกตามขนาดโรงเรียน 

 
3.1 ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามกลุมสาระการเรียนรู 
การเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามกลุมสาระการเรียนรู วิเคราะหโดยการทดสอบคาความ

แปรปรวนของรอยละการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูของครูในโรงเรียนแตละกลุมสาระการ

เรียนรู(ภาษาไทย  คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  สังคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม  และ

ภาษาตางประเทศ)  โดยใช Levene Statistic พบวา ความแปรปรวนของประชากรทั้ง 3 กลุม

ตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จึงทําการทดสอบภายหลังโดยใชสถิติ Dunnett T3 

จากการทดสอบความแตกตางของคาเฉล่ียของรอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรู 

พบวา ครูในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย คณิตศาสตร และวิทยาศาสตร มีรอยละการปฏิบัติการ

ประเมินผลการเรียนรูสูงกวาครูในกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

และครูในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรมีรอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูสูง

กวาครูในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05  

รายละเอียดการเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามกลุมสาระการเรียนรู แสดงดังตารางที่ 4.29  
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ตารางที่  4.29  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของรอยละของการปฏิบัติการ
ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามกลุม
สาระการเรียนรู 

 

กลุมสาะ N Mean source 

Sum of 

Squares df 

Mean 

Square F p 

ภาษาไทย 226 55.920 

Between 

Groups 16047.95 7 2292.56 3.96 .00 

คณิตศาสตร 220 56.064 Within Groups 939201.98 1624 578.33   

วิทยาศาสตร 237 56.668 Total 955249.94 1631    

การงานอาชีพฯ 204 52.556       

ศิลปะ 166 46.988       

สังคมศึกษาฯ 205 49.379       

ภาษาตางประเทศ 214 54.359       

สุขศึกษาฯ 160 52.911       

รวม 1632 53.398             

Levene's Test of Homogeneity of Variances : F = 3.4783, df1 = 7, df2 = 1624, p = 0.001 

แสดงวามีการฝาฝนขอตกลงเบื้องตนของ ANOVA 

Dunnett T3   Mean Difference p 

ภาษาไทย * ศิลปะ 8.932* .018 

คณิต * ศิลปะ 2.540* .011 

วิทย * ศิลปะ 2.565* .005 

วิทย * สังคม 2.234* .033 

*p < .05 
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จากการวิเคราะหคาเฉลีย่รอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูของนกัเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามกลุมสาระการเรียนรูสามารถแสดงเปนแผนภาพไดดังนี ้
 
 
แผนภาพท่ี 4.1 คาเฉลี่ยรอยละ
การปฏิบัติการประเมินผลการ
เรียนรูจําแนกตามกลุมสาระการ
เรียนรู 
 
 

 

 

 
 

3.2 ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนปลายโดยภาพรวม 8 กลุมสาระการเรียนรู จําแนกตามขนาด
โรงเรียน 

การเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดโรงเรียน วิเคราะหโดยการทดสอบคาความแปรปรวนของ

คาเฉล่ียรอยละการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูของครูในโรงเรียนแตละขนาด (ขนาดเล็ก 

ขนาดกลาง และขนาดใหญ)  โดยใช Levene Statistic พบวา ความแปรปรวนของประชากรทั้ง 3 

กลุมไมตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จึงทําการทดสอบภายหลังโดยใชสถิติ LSD 

จากการทดสอบความแตกตางของคาเฉล่ียของรอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรู 

พบวา ครูในโรงเรียนขนาดใหญมีคาเฉล่ียรอยละการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูสูงกวาครูใน

โรงเรียนขนาดเล็ก อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ครูโรงเรียนขนาดกลางมีคาเฉลี่ยรอยละ

ของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูสูงกวาครูในโรงเรียนขนาดเล็กอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05  

รายละเอียดการเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดโรงเรียน แสดงดังตารางที่ 4.30  
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ตารางที่  4.30  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยรอยละของการปฏิบัติการ
ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตาม
ขนาดโรงเรียน 

 

ขนาดโรงเรียน n Mean source 

Sum of 

Squares df 

Mean 

Square F p 

เล็ก 594 50.174 

Between 

Groups 10782.921 2 5391.46 9.33* .00 

กลาง 537 54.765 Within Groups 949930.789 1643 578.168   

ใหญ 515 56.052 Total 960713.711 1645    

รวม 1646 53.511             

Levene's Test of Homogeneity of Variances: F = 1.448, df1 = 2, df2 = 1643, p = 0.235 

แสดงวาไมมีการฝาฝนขอตกลงเบื้องตนของ ANOVA 

LSD Mean Difference p 

ขนาดกลาง * ขนาดเล็ก 4.590* .001 

ขนาดใหญ * ขนาดเล็ก 5.878* .000 

*p < .05 

 จากการวิเคราะหคาเฉลีย่รอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูของนกัเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายโดยภาพรวม 8 กลุมสาระการเรียนรูจําแนกตามขนาดโรงเรียนสามารถ

แสดงเปนแผนภาพไดดังนี ้

 

 
แผนภาพท่ี 4.2 คาเฉลี่ยรอยละ
การปฏิบั ติการประเมินผลการ
เรียนรูโดยภาพรวม 8 กลุมสาระ
การ เรี ยนรู จํ าแนกตามขนาด
โรงเรียน 
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3.3  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนปลายในแตละกลุมสาระการเรียนรู จําแนกตามขนาดโรงเรียน 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

การเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดโรงเรียนของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย พบวา

คาเฉลี่ยรอยละการประเมินของโรงเรียนทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการปฏิบัติอยู

ในระดับปานกลางไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

รายละเอียดการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉล่ียรอยละของการปฏิบัติการประเมิน 

ผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยจําแนกตาม

ขนาดโรงเรียน แสดงดังตารางที่ 4.31 
 

ตารางที่  4.31  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยรอยละของการปฏิบัติการ
ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของกลุมสาระ
การเรยีนรูภาษาไทยจําแนกตามขนาดโรงเรียน 

 

ขนาดโรงเรียน n Mean source 

Sum of 

Squares df 

Mean 

Square F p 

เล็ก 77 51.652 

Between 

Groups 2209.328 2 1104.66 1.962 .143 

กลาง 83 57.465 Within Groups 125553.723 223 563.021   

ใหญ 66 58.957 Total 127763.051 225    

รวม 226 55.920             

*p < .05 
 

กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

การเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรจําแนกตามขนาดโรงเรียน วิเคราะหโดย

การทดสอบคาความแปรปรวนของคาเฉล่ียรอยละการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูของครูใน

โรงเรียนแตละขนาด(ขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ)  โดยใช Levene Statistic พบวา 

ความแปรปรวนของประชากรท้ัง 3 กลุมไมตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จึงทําการ

ทดสอบภายหลังโดยใชสถิติ LSD จากการทดสอบความแตกตางของคาเฉล่ียของรอยละของการ

ปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรู พบวา ครูโรงเรียนขนาดกลางมีคาเฉลี่ยรอยละของการปฏิบัติการ
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ประเมินผลการเรียนรูสูงกวาครูในโรงเรียนขนาดเล็กอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    และ

ครูในโรงเรียนขนาดใหญมีคาเฉลี่ยรอยละการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูสูงกวาครูในโรงเรียน

ขนาดเล็ก อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

รายละเอียดการเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรจําแนกตามขนาดโรงเรียน 

แสดงดังตารางที่ 4.32 
 

ตารางที่  4.32  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยรอยละของการปฏิบัติการ
ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของกลุมสาระ
การเรียนรูคณิตศาสตรจําแนกตามขนาดโรงเรียน 

 

ขนาดโรงเรียน n Mean source 

Sum of 

Squares df 

Mean 

Square F p 

เล็ก 78 51.104 

Between 

Groups 3001.945 2 1500.973 3.14* .045 

กลาง 74 58.365 Within Groups 103739.573 217 478.063   

ใหญ 68 59.252 Total 106741.519 219    

รวม 220 56.064        

Levene's Test of Homogeneity of Variances : F = 0.2123, df1 = 2, df2 = 217, p = 0.809 

แสดงวาไมมีการฝาฝนขอตกลงเบื้องตนของ ANOVA 

LSD Mean Difference p 

ขนาดกลาง * ขนาดเล็ก 7.261* .042 

ขนาดใหญ * ขนาดเล็ก 8.148* .026 

*p < .05 
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จากการวิเคราะหคาเฉล่ียรอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรจําแนกตามขนาดโรงเรียนสามารถแสดง

เปนแผนภาพไดดังนี้ 
 
 
 
แผนภาพท่ี 4.3 คาเฉลี่ยรอยละ
การปฏิบัติการประเมินผลการ
เรียนรูของกลุมสาระการเรียนรู
คณิตศาสตรจําแนกตามขนาด
โรงเรียน 
 

 

 

 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

การเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดของกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร พบวาคาเฉลี่ยรอย

ละการประเมินของโรงเรียนทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการปฏิบัติอยูในระดับปาน

กลางไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

รายละเอียดการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉล่ียรอยละของการปฏิบัติการประเมิน 

ผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยจําแนกตาม

ขนาด โรงเรียน แสดงดังตารางที่ 4.33 

 

 

 

 

 

 
 

TEACH:    Math

SIZE

larg em ediu msm al l

Me
an

 o
f 

pe
rc

en

60

58

56

54

52

50



 
 

146 

ตารางที่  4.33  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยรอยละของการปฏิบัติการ
ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของกลุมสาระ
การเรียนรูวิทยาศาสตรจําแนกตามขนาดโรงเรียน 

 

ขนาดโรงเรียน n Mean source 

Sum of 

Squares df 

Mean 

Square F p 

เล็ก 89 54.089 

Between 

Groups 3098.954 2 1549.477 2.833 .061 

กลาง 82 61.639 Within Groups 127995.800 234 546.991   

ใหญ 66 53.970 Total 131094.755 236    

รวม 237 56.668             

*p < .05 

กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพ และเทคโนโลยี 

การเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดของกลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพ และเทคโนโลยี 

พบวาคาเฉลี่ยรอยละการประเมินของโรงเรียนทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการ

ปฏิบัติอยูในระดับปานกลางไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

รายละเอียดการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉล่ียรอยละของการปฏิบัติการประเมิน 

ผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของกลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพ และ

เทคโนโลยี จําแนกตามขนาดโรงเรียน แสดงดังตารางที่ 4.34 
 

ตารางที่  4.34  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยรอยละของการปฏิบัติการ
ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของกลุมสาระ
การเรียนรูการงานอาชีพ และเทคโนโลยีจําแนกตามขนาดโรงเรียน 

ขนาดโรงเรียน n Mean source 

Sum of 

Squares df 

Mean 

Square F p 

เล็ก 73 54.725 

Between 

Groups 534.662 2 267.331 0.533 .588 

กลาง 71 51.346 Within Groups 100844.799 201 501.715   

ใหญ 60 51.350 Total 101379.461 203    

รวม 204 52.556             

*p < .05 
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กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ 

การเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายกลุมสาระการเรียนรูศิลปะศึกษาจําแนกตามขนาด วิเคราะหโดยการ

ทดสอบคาความแปรปรวนของคาเฉล่ียรอยละการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูของครูใน

โรงเรียนแตละขนาด(ขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ)  โดยใช Levene Statistic พบวา 

ความแปรปรวนของประชากรท้ัง 3 กลุมไมตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จึงทําการ

ทดสอบภายหลังโดยใชสถิติ LSD จากการทดสอบความแตกตางของคาเฉล่ียของรอยละของการ

ปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรู พบวา ครูโรงเรียนขนาดใหญมีคาเฉล่ียรอยละของการปฏิบัติการ

ประเมินผลการเรียนรูสูงกวาครูในโรงเรียนขนาดเล็กอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   และครู

ในโรงเรียนขนาดใหญมีคาเฉล่ียรอยละการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูสูงกวาครูในโรงเรียน

ขนาดกลาง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

รายละเอียดการเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของกลุมสาระการเรียนรูศิลปะจําแนกตามขนาดโรงเรียน แสดงดัง

ตารางที่ 4.35 
 

ตารางที่  4.35  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยรอยละของการปฏิบัติการ
ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของกลุมสาระ
การเรียนรูศิลปะจําแนกตามขนาดโรงเรียน 

 

ขนาดโรงเรียน n Mean source 

Sum of 

Squares df 

Mean 

Square F p 

เล็ก 60 42.194 

Between 

Groups 11488.797 2 5744.398 8.96* .000 

กลาง 52 40.141 Within Groups 104552.848 163 641.429   

ใหญ 54 58.908 Total 116041.645 165    

รวม 166 46.988        

Levene's Test of Homogeneity of Variances : F = 1.3900, df1 = 2, df2 = 163, p = 0.252 

แสดงวาไมมีการฝาฝนขอตกลงเบื้องตนของ ANOVA 

LSD Mean Difference p 

ขนาดใหญ * ขนาดเล็ก 16.713* .001 

ขนาดใหญ * ขนาดกลาง 18.766* .000 
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จากการวิเคราะหคาเฉล่ียรอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายกลุมสาระการเรียนรูศิลปะจําแนกตามขนาดโรงเรียนสามารถแสดงเปน

แผนภาพไดดังนี้ 
 

 
 
แผนภาพท่ี 4.4 คาเฉลี่ยรอยละ
การปฏิบัติการประเมินผลการ
เรียนรูของกลุมสาระการเรียนรู
ศิ ล ป ะ จํ า แ น ก ต า ม ข น า ด
โรงเรียน 
 

 
 
 

  

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

การเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมศึกษาจําแนกตาม

ขนาด วิเคราะหโดยการทดสอบคาความแปรปรวนของคาเฉล่ียรอยละการปฏิบัติการประเมินผล

การเรียนรูของครูในโรงเรียนแตละขนาด(ขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ)  โดยใช Levene 

Statistic พบวา ความแปรปรวนของประชากรทั้ง 3 กลุมไมตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 จึงทําการทดสอบภายหลังโดยใชสถิติ LSD จากการทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ย

ของรอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรู พบวา ครูโรงเรียนขนาดกลางมีคาเฉลี่ยรอยละ

ของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูสูงกวาครูในโรงเรียนขนาดเล็กอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05    

รายละเอียดการเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมจําแนก

ตามขนาดโรงเรียน แสดงดังตารางที่ 4.36 
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ตารางที่  4.36  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยรอยละของการปฏิบัติการ
ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของกลุมสาระ
การเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมจําแนกตามขนาดโรงเรียน 

 

ขนาดโรงเรียน n Mean source 

Sum of 

Squares df 

Mean 

Square F p 

เล็ก 77 44.271 

Between 

Groups 3459.449 2 1729.724 3.26* .040 

กลาง 59 53.937 Within Groups 107227.910 202 530.831   

ใหญ 69 51.183 Total 110687.359 204    

รวม 205 49.379             

Levene's Test of Homogeneity of Variances : F = 1.7128, df1 = 2, df2 = 202, p = 0.1.829 

แสดงวาไมมีการฝาฝนขอตกลงเบื้องตนของ ANOVA 

LSD Mean Difference p 

ขนาดกลาง * ขนาดเล็ก 3.986* .016 

*p < .05 

จากการวิเคราะหคาเฉล่ียรอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมจําแนกตามขนาด

โรงเรียนสามารถแสดงเปนแผนภาพไดดังนี้ 
 
 
 
แผนภาพท่ี 4.5 คาเฉลี่ยรอยละ
การปฏิบัติการประเมินผลการ
เรียนรูของกลุมสาระการเรียนรู
สั ง ค ม ศึ ก ษ า  ศ า ส น า แ ล ะ
วัฒนธรรมจําแนกตามขนาด
โรงเรียน 
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กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ 

การเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดของกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ พบวา

คาเฉล่ียรอยละการประเมินของโรงเรียนทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีการปฏิบัติอยู

ในระดับปานกลางไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

รายละเอียดการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉล่ียรอยละของการปฏิบัติการประเมิน 

ผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ 

จําแนกตามขนาดโรงเรียน แสดงดังตารางที่ 4.37 
 

ตารางที่  4.37  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยรอยละของการปฏิบัติการ
ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของกลุมสาระ
การเรยีนรูภาษาตางประเทศจําแนกตามขนาดโรงเรียน 

 

ขนาดโรงเรียน n Mean source 

Sum of 

Squares df 

Mean 

Square F p 

เล็ก 82 53.643 

Between 

Groups 1040.385 2 520.192 0.845 .431 

กลาง 66 52.090 Within Groups 129963.184 211 615.939   

ใหญ 66 57.518 Total 131003.569 213    

รวม 214 54.359             

*p < .05 

กลุมสาระการเรียนรูสุขศึกษา และพลศึกษา 

การเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามขนาดของกลุมสาระการเรียนรูสุขศึกษาและพลศึกษา พบวา

คาเฉลี่ยรอยละการประเมินของโรงเรียนทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการปฏิบัติอยู

ในระดับปานกลางไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

รายละเอียดการเปรียบเทียบความแตกตางของรอยละของการปฏิบัติการประเมิน ผลการ

เรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของกลุมสาระการเรียนรูสุขศึกษาและพลศึกษา จําแนก

ตามขนาดโรงเรียน แสดงดังตารางที่ 4.38 
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ตารางที่  4.38  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยรอยละของการปฏิบัติการ
ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายของกลุมสาระ
การเรียนรูสุขศึกษาและพลศึกษาจําแนกตามขนาดโรงเรียน 

 

ขนาดโรงเรียน n Mean source 

Sum of 

Squares df 

Mean 

Square F p 

เล็ก 58 46.420 

Between 

Groups 3945.166 2 1972.58 2.802 .064 

กลาง 46 57.760 Within Groups 110545.460 157 704.111   

ใหญ 56 55.650 Total 114490.627 159    

รวม 160 52.911             

*p < .05 
 
ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะหคะแนนเฉลี่ยสะสมและคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิ

ระดับชาติขั้นพื้นฐานของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 
 
 ในการวิเคราะหคะแนนเฉล่ียสะสมและคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ัน

พื้นฐานของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ของ 5 กลุมสาระการเรียนรู ไดแกกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย คณิตศาสตร วิทยาศาสตร สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม และภาษาตางประเทศ 

ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหออกเปน 3 ตอน คือ (1)  ผลการวิเคราะหสถิติพื้นฐานของคะแนน

เฉล่ียสะสมและคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานใน 5 กลุมสาระการเรียนรู  (2) 

ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของคะแนนเฉล่ียสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูกับคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานใน 5 กลุมสาระการเรียนรู  และ(3) ผลการวิเคราะหคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนเฉล่ียสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ัน

พื้นฐาน 
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4.1 ผลการวิเคราะหสถิติพื้นฐานของคะแนนเฉลี่ยสะสมและคะแนนการประเมินผล
สัมฤทธิ์ระดับชาติขั้นพื้นฐานใน 5 กลุมสาระการเรยีนรู 

4.1.1 ผลการวิเคราะหสถิติพื้นฐานของคะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนปลายในแตละกลุมสาระการเรียนรู 

 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนเฉลี่ยสะสมในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย พบวา โดย

ภาพรวมนักเรียนมีคาเฉลี่ยคะแนนเฉล่ียสะสมเปน 2.87 เมื่อพิจารณาคะแนนเฉล่ียสะสมในกลุม

สาระการเรียนรูภาษาไทยจําแนกตามขนาดโรงเรียน พบวานักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญมี

คาเฉลี่ยสูงที่สุด (M=2.93, SD=0.67) รองลงมาคือโรงเรียนขนาดกลาง (M=2.76, SD=0.68) และ

โรงเรียนขนาดเล็ก (M=2.67, SD=0.74) ตามลําดับ 

 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนเฉล่ียสะสมในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร พบวา โดย

ภาพรวมนักเรียนมีคาเฉลี่ยคะแนนเฉล่ียสะสมเปน 2.40 เมื่อพิจารณาคะแนนเฉล่ียสะสมในกลุม

สาระการเรียนรูคณิตศาสตรจําแนกตามขนาดโรงเรียน พบวา นักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญมี

คาเฉลี่ยสูงที่สุด (M=2.47, SD=0.82) รองลงมาคือโรงเรียนขนาดกลาง (M=2.24, SD=0.77) และ

โรงเรียนขนาดเล็ก (M=2.21, SD=0.80) ตามลําดับ 

คาสถิติพื้นฐานของคะแนนเฉล่ียสะสมในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร พบวา โดย

ภาพรวมนักเรียนมีคาเฉลี่ยคะแนนเฉล่ียสะสมเปน 2.56 เมื่อพิจารณาคะแนนเฉล่ียสะสมในกลุม

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรจําแนกตามขนาดโรงเรียน พบวานักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญมี

คาเฉลี่ยสูงที่สุด (M=2.63, SD=0.66) รองลงมาคือโรงเรียนขนาดกลาง (M=2.40, SD=0.63) และ

โรงเรียนขนาดเล็ก (M=2.38, SD=0.69) ตามลําดับ 

คาสถิติพื้นฐานของคะแนนเฉล่ียสะสมในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและ

วัฒนธรรม พบวา โดยภาพรวมนักเรียนมีคาเฉล่ียคะแนนเฉล่ียสะสมเปน 3.00 เมื่อพิจารณา

คะแนนเฉล่ียสะสมในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมจําแนกตามขนาด

โรงเรียน พบวานักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญมีคาเฉลี่ยสูงที่สุด (M=3.05, SD=0.63) รองลงมาคือ

โรงเรียนขนาดกลาง (M=2.90, SD=0.67) และโรงเรียนขนาดเล็ก (M=2.88, SD0.69) ตามลําดับ 

คาสถิติพื้นฐานของคะแนนเฉลี่ยสะสมในกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ พบวา 

โดยภาพรวมนักเรียนมีคาเฉล่ียคะแนนเฉลี่ยสะสมเปน 2.52 เมื่อพิจารณาคะแนนเฉลี่ยสะสมใน

กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศจําแนกตามขนาดโรงเรียน พบวานักเรียนในโรงเรียนขนาด

ใหญมีคาเฉล่ียสูงที่สุด (M=2.59, SD=0.73) รองลงมาคือโรงเรียนขนาดกลาง (M=2.38, 

SD=0.75) และโรงเรียนขนาดเล็ก (M=2.35, SD=0.75) ตามลําดับ 
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คาสถิติพื้นฐานของคะแนนเฉล่ียสะสมรวม พบวา โดยภาพรวมนักเรียนมีคาเฉลี่ยคะแนน

เฉล่ียสะสมรวมเปน 2.63 เมื่อพิจารณาคะแนนเฉล่ียสะสมรวมจําแนกตามขนาดโรงเรียน พบวา

นักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญมีคาเฉลี่ยสูงที่สุด (M=2.69, SD=0.61) รองลงมาคือโรงเรียนขนาด

กลาง (M=2.49, SD=0.60) และโรงเรียนขนาดเล็ก (M=2.47, SD=0.64) ตามลําดับ 

เม่ือพิจารณาคาสถิติพื้นฐานของคะแนนเฉลี่ยสะสมในภาพรวม พบวา นักเรียนมีคาเฉลี่ย

คะแนนเฉล่ียสะสมของกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมสูงสุด (M=3.00, 

SD= 0.65) รองลงมา ไดแกกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (M=2.87, SD=0.69) กลุมสาระการ

เรียนรูวิทยาศาสตร (M=2.56, SD=0.67) กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ (M=2.52, 

SD=0.75) และกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรมีคานอยที่สุด (M=2.40, SD=0.81) ตามลําดับ 

รายละเอียดขอมูลพื้นฐานของคะแนนเฉล่ียสะสมใน 5 กลุมสาระการเรียนรู แสดงดัง

ตารางที่ 4.39 
 

ตารางที่ 4.39 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนเฉลี่ยสะสมกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
คณิตศาสตร วิทยาศาสตร สังคมศกึษา ศาสนาและวัฒนธรรม และ
ภาษาตางประเทศ จาํแนกตามขนาดโรงเรียน 

 

 กลุมสาระการเรียนรู ขนาดโรงเรียน จํานวน Mean SD Min Max 

ภาษาไทย เล็ก 2,416 2.67 0.74 1.00 4.00 

 กลาง 4,885 2.76 0.68 1.00 4.00 

 ใหญ 17,006 2.93 0.67 0.86 4.00 

 รวม 24,307 2.87 0.69 0.86 4.00 

คณิตศาสตร เล็ก 2,416 2.21 0.80 0.81 4.00 

 กลาง 4,885 2.24 0.77 1.00 4.00 

 ใหญ 17,006 2.47 0.82 0.72 4.00 

 รวม 24,307 2.40 0.81 0.72 4.00 

วิทยาศาสตร เล็ก 2,416 2.38 0.69 1.00 4.00 

 กลาง 4,885 2.40 0.63 1.00 4.00 

 ใหญ 17,006 2.63 0.66 0.83 4.00 

 รวม 24,307 2.56 0.67 0.83 4.00 
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ตารางที่ 4.39 (ตอ)       

 กลุมสาระการเรียนรู ขนาดโรงเรียน จํานวน Mean SD Min Max 

สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เล็ก 2,416 2.88 0.69 1.00 4.00 

 กลาง 4,885 2.90 0.67 1.06 4.00 

 ใหญ 17,006 3.05 0.63 0.82 4.00 

 รวม 24,307 3.00 0.65 0.82 4.00 

ภาษาตางประเทศ เล็ก 2,416 2.35 0.75 1.00 4.00 

 กลาง 4,885 2.38 0.75 1.00 4.00 

 ใหญ 17,006 2.59 0.73 0.83 4.00 

 รวม 24,307 2.52 0.75 0.83 4.00 

คะแนนเฉล่ียสะสมรวม เล็ก 2,416 2.47 0.64 1.07 3.99 

 กลาง 4,885 2.49 0.60 1.07 3.97 

 ใหญ 17,006 2.69 0.61 1.05 4.00 

 รวม 24,307 2.63 0.62 1.05 4.00 

 
4.1.2 ผลการวิเคราะหสถิติพื้นฐานของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติ

ขั้นพื้นฐานของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายในแตละกลุมสาระการ
เรียนรู 

คาสถิติพื้นฐานของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานในกลุมสาระการ

เรียนรูภาษาไทย พบวา โดยภาพรวมนักเรียนมีคาเฉลี่ยคะแนนเฉล่ียสะสมเปน 50.64 เมื่อ

พิจารณาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย

จําแนกตามขนาดโรงเรียน พบวานักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญมีคาเฉล่ียสูงที่สุด (M=53.90, 

SD=14.08) รองลงมาคือโรงเรียนขนาดกลาง (M=43.47, SD=12.15) และโรงเรียนขนาดเล็ก (M=

42.26, SD=11.30) ตามลําดับ 

คาสถิติพื้นฐานของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานในกลุมสาระการ

เรียนรูคณิตศาสตร พบวา โดยภาพรวมนักเรียนมีคาเฉล่ียคะแนนเฉล่ียสะสมเปน 28.42 เมื่อ

พิจารณาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร

จําแนกตามขนาดโรงเรียน พบวานักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญมีคาเฉล่ียสูงที่สุด (M=29.92, 
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SD=12.86) รองลงมาคือโรงเรียนขนาดกลาง (M=25.12, SD=8.27) และโรงเรียนขนาดเล็ก (M=

24.53, SD=7.66) ตามลําดับ 

คาสถิติพื้นฐานของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานในกลุมสาระการ

เรียนรูวิทยาศาสตร พบวา โดยภาพรวมนักเรียนมีคาเฉล่ียคะแนนเฉล่ียสะสมเปน 34.48 เมื่อ

พิจารณาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร

จําแนกตามขนาดโรงเรียน พบวานักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญมีคาเฉล่ียสูงที่สุด (M=36.31, 

SD=11.58) รองลงมาคือโรงเรียนขนาดกลาง (M=30.52, SD=8.23) และโรงเรียนขนาดเล็ก (M=

29.62, SD=7.30) ตามลําดับ 

คาสถิติพื้นฐานของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานในกลุมสาระการ

เรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม พบวา โดยภาพรวมนักเรียนมีคาเฉลี่ยคะแนนเฉลี่ย

สะสมเปน 37.63 เมื่อพิจารณาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานในกลุมสาระ

การเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมจําแนกตามขนาดโรงเรียน พบวานักเรียนในโรงเรียน

ขนาดใหญมีคาเฉลี่ยสูงที่สุด (M=39.55, SD=9.62) รองลงมาคือโรงเรียนขนาดกลาง (M=33.38, 

SD=6.89) และโรงเรียนขนาดเล็ก (M=32.68, SD=6.44) ตามลําดับ 

คาสถิติพื้นฐานของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานในกลุมสาระการ

เรียนรูภาษาตางประเทศ พบวา โดยภาพรวมนักเรียนมีคาเฉลี่ยคะแนนเฉล่ียสะสมเปน 30.94 เม่ือ

พิจารณาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ ระดับชาติ ข้ันพื้นฐานในกลุมสาระการเ รียนรู

ภาษาตางประเทศจําแนกตามขนาดโรงเรียน พบวานักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญมีคาเฉลี่ยสูง

ที่สุด (M=32.49, SD=10.55) รองลงมาคือโรงเรียนขนาดกลาง (M=27.54, SD=6.00) และ

โรงเรียนขนาดเล็ก (M=26.96, SD=5.70) ตามลําดับ 

คาสถิติพื้นฐานของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานรวม 5 กลุมสาระ

การเรียนรู พบวา โดยภาพรวมนักเรียนมีคาเฉลี่ยคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ัน

พื้นฐานรวม 5 กลุมสาระการเรียนรูเปน 182.11 เมื่อพิจารณาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิ

ระดับชาติข้ันพื้นฐานรวม 5 กลุมสาระการเรียนรู จําแนกตามขนาดโรงเรียน พบวานักเรียนใน

โรงเรียนขนาดใหญมีคาเฉล่ียสูงที่สุด (M=192.16, SD=48.41) รองลงมาคือโรงเรียนขนาดกลาง 

(M=160.03, SD=30.80) และโรงเรียนขนาดเล็ก (M=156.05, SD=26.87) ตามลําดับ 

เมื่อพิจารณาคาสถิติพื้นฐานของคะแนนเฉลี่ยการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน

ในภาพรวม พบวา นักเรียนมีคาเฉลี่ยคะแนนเฉล่ียการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของ

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยสูงสุด (M=50.64, SD= 14.34) รองลงมา ไดแก กลุมสาระการ

เรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม (M=37.63, SD=9.33) กลุมสาระการเรียนรู



 
 

156 

วิทยาศาสตร (M=34.48, SD=10.98) กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ (M=30.94, 

SD=9.69) และกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรมีคานอยที่สุด (M=28.42, SD=11.86) 

ตามลําดับ 

รายละเอียดพื้นฐานของคะแนนเฉลี่ยการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานใน 5 

กลุมสาระการเรียนรู แสดงดังตารางที่ 4.40 
 

ตารางที่ 4.40  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย คณิตศาสตร วิทยาศาสตร สังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม และภาษาตางประเทศ จําแนกตามขนาดโรงเรียน 

 

กลุมสาระการเรียนรู ขนาดโรงเรียน จํานวน Mean SD Min Max 

ภาษาไทย เล็ก 2,416 42.26 11.30 17.50 82.50 

 กลาง 4,885 43.47 12.15 13.75 85.00 

 ใหญ 17,006 53.90 14.08 13.75 93.75 

 รวม 24,307 50.64 14.34 13.75 93.75 

คณิตศาสตร เล็ก 2,416 24.53 7.66 5.00 79.00 

 กลาง 4,885 25.12 8.27 2.00 97.00 

 ใหญ 17,006 29.92 12.86 3.00 100.00 

 รวม 24,307 28.42 11.86 2.00 100.00 

วิทยาศาสตร เล็ก 2,416 29.62 7.30 8.75 82.50 

 กลาง 4,885 30.52 8.23 10.00 86.25 

 ใหญ 17,006 36.31 11.58 7.50 90.00 

 รวม 24,307 34.48 10.98 7.50 90.00 

สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เล็ก 2,416 32.68 6.44 15.00 70.00 

 กลาง 4,885 33.38 6.89 11.25 70.00 

 ใหญ 17,006 39.55 9.62 12.50 85.00 

 รวม 24,307 37.63 9.33 11.25 85.00 
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ตารางที่ 4.40 (ตอ)       

กลุมสาระการเรียนรู ขนาดโรงเรียน จํานวน Mean SD Min Max 

ภาษาตางประเทศ เล็ก 2,416 26.96 5.70 10.00 77.00 

 กลาง 4,885 27.54 6.00 10.00 81.00 

 ใหญ 17,006 32.49 10.55 9.00 95.00 

  รวม 24,307 30.94 9.69 9.00 95.00 

รวม 5 กลุมสาระการเรียนรู เล็ก 2,416 156.05 26.87 102.00 339.50 

 กลาง 4,885 160.03 30.80 96.50 380.50 

 ใหญ 17,006 192.16 48.41 93.75 420.00 

 รวม 24,307 182.11 46.24 93.75 420.00 

 

 
4.2 ผลการการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูกับ

คะแนนการประเมินผลสมัฤทธิ์ระดับชาติขั้นพื้นฐานใน 5 กลุมสาระการเรียนรู 
 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

 ผลการเปรียบเทียบคาเฉล่ียของคะแนนสะสมเฉลี่ยกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐานในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย โดยภาพรวม พบวา คะแนนเฉลี่ยสะสมของ

นักเรียนมีคาสูงกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .05 โดยคาเฉล่ียของคะแนนเฉลี่ยสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคา

เทากับ  71.86  คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 17.19 และคาเฉลี่ยของคะแนนการประเมินผล

สัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 50.64 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 

14.34 

 เมื่อพิจารณาจําแนกตามขนาดโรงเรียน ในโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ

พบวา คะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนมีคาสูงกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ัน

พื้นฐาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยในโรงเรียนขนาดเล็กคาเฉล่ียของคะแนนเฉล่ีย

สะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  66.81  คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน

เทากับ 18.53 และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมี

คาเทากับ 42.26 คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 11.30  ในโรงเรียนขนาดกลางคาเฉลี่ยของ
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คะแนนเฉลี่ยสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  69.11  คาสวน

เบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 17.02 และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ัน

พื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 43.47 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 12.15 ในโรงเรียนใหญ 

คาเฉลี่ยของคะแนนเฉลี่ยสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  73.36  

คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 16.81 และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิ

ระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 53.90 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 14.08 

 พิจารณาตามกลุมคุณภาพการประเมินของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ในโรงเรียนที่มี

คุณภาพการประเมินระดับตํ่า ระดับปานกลาง และระดับสูง  คะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนมีคา

สูงกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

โดยในโรงเรียนคุณภาพการประเมินระดับตํ่า คาเฉลี่ยของคะแนนเฉลี่ยสะสมที่ปรับใหมีคะแนน

เต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  72.88  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 17.74 และ

คาเฉลี่ยของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 51.84 คา

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 15.12 ในโรงเรียนที่มีคุณภาพการประเมินระดับปานกลาง คาเฉล่ีย

ของคะแนนเฉลี่ยสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  71.24  คาสวน

เบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 17.22 และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ัน

พื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 48.68 คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 13.73  ในโรงเรียนที่มี

คุณภาพการประเมินระดับสูง คาเฉล่ียของคะแนนเฉลี่ยสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของ

นักเรียนมีคาเทากับ  71.56  คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 16.57 และคาเฉลี่ยของคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 51.79 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน

เทากับ 14.31  

รายละเอียดคาเฉล่ีย (Mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และผลการเปรียบเทียบ

คะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย แสดงดังตารางที่ 4.41 
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ตารางที่ 4.41 คาเฉลี่ย (Mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และผลการเปรียบเทียบ
คะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติขั้นพื้นฐาน
ของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  

 

      Mean SD t-test p 

ขนาด คะแนนGPA 66.81 18.53 

 

เล็ก 

คะแนนONET 42.26 11.30 
80.23* < .05 

 คะแนนGPA 69.11 17.02 

 

กลาง 

คะแนนONET 43.47 12.15 
126.73* < .05 

 คะแนนGPA 73.36 16.81 

 

ใหญ 

คะแนนONET 53.90 14.08 
180.03* < .05 

ระดับคุณภาพ คะแนนGPA 72.88 17.74 

 

กลุมตํ่า 

คะแนนONET 51.84 15.12 
127.24* < .05 

 คะแนนGPA 71.24 17.22 

 

กลุมปานกลาง 

คะแนนONET 48.68 13.73 
116.75* < .05 

 คะแนนGPA 71.56 16.57 

 

กลุมสูง 

คะแนนONET 51.79 14.31 
117.94* < .05 

คะแนนGPA 71.86 17.19 รวม 

คะแนนONET 50.64 14.34 
228.80* < .05 

*p < .05 

 

 กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

 ผลการเปรียบเทียบคาเฉล่ียของคะแนนเฉล่ียสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐานในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร โดยภาพรวม พบวา คะแนนเฉล่ียสะสม

ของนักเรียนมีคาสูงกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05 โดยคาเฉลี่ยของคะแนนเฉล่ียสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมี

คาเทากับ  59.93  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 20.32 และคาเฉล่ียของคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 28.42 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน

เทากับ 11.86 

 

 



 
 

160 

 พิจารณาจําแนกตามขนาดโรงเรียน ในโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ

พบวา คะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนมีคาสูงกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ัน

พื้นฐาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยในโรงเรียนขนาดเล็ก คาเฉลี่ยของคะแนนเฉลี่ย

สะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  55.24  คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน

เทากับ 20.03 และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมี

คาเทากับ 24.53 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 7.66  ในโรงเรียนขนาดกลางคาเฉล่ียของ

คะแนนเฉลี่ยสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  56.09  คาสวน

เบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 19.34 และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ัน

พื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 25.12 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 8.27 ในโรงเรียนใหญ

คาเฉลี่ยของคะแนนเฉลี่ยสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  61.69  

คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 20.38 และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิ

ระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 29.92 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 12.86 

 พิจารณาตามกลุมคุณภาพการประเมินของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ในโรงเรียนที่

มีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า ระดับปานกลาง และระดับสูง  คะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนมี

คาสูงกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05 โดยในโรงเรียนคุณภาพการประเมินระดับตํ่า คาเฉล่ียของคะแนนเฉล่ียสะสมที่ปรับใหมี

คะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  57.48  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 20.12 

และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 

28.13 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 11.68 ในโรงเรียนที่มีคุณภาพการประเมินระดับปาน

กลาง คาเฉล่ียของคะแนนเฉล่ียสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  

58.97  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 19.88 และคาเฉลี่ยของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิ

ระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 28.25 คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 11.77  ใน

โรงเรียนที่มีคุณภาพการประเมินระดับสูง คาเฉลี่ยของคะแนนเฉล่ียสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็ม

เปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  61.86  คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 20.25 และคาเฉล่ีย

ของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 28.59 คาสวน

เบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 11.74  

รายละเอียดคาเฉล่ีย (Mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และผลการเปรียบเทียบ

คะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรู

คณิตศาสตร แสดงดังตารางที่ 4.42 
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ตารางที่ 4.42 คาเฉลี่ย (Mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และผลการเปรียบเทียบ
คะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติขั้นพื้นฐาน
ของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

 

      Mean SD t-test p 

ขนาด คะแนนGPA 55.24 20.03 

 

เล็ก 

คะแนนONET 24.53 7.66 
74.16* < .05 

 คะแนนGPA 56.09 19.34 

 

กลาง 

คะแนนONET 25.12 8.27 
113.51* < .05 

 คะแนนGPA 61.69 20.38 

 

ใหญ 

คะแนนONET 29.92 12.86 
232.72* < .05 

ระดับคุณภาพ คะแนนGPA 57.48 20.12 

 

กลุมตํ่า 

คะแนนONET 28.13 11.68 
129.59* < .05 

 คะแนนGPA 58.97 19.88 

 

กลุมปานกลาง 

คะแนนONET 28.25 11.77 
151.62* < .05 

 คะแนนGPA 61.86 20.25 

 

กลุมสูง 

คะแนนONET 28.59 11.74 
137.27* < .05 

คะแนนGPA 59.93 20.32 รวม 

คะแนนONET 28.42 11.86 
267.91* < .05 

*p < .05 

 

 กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร 

 ผลการเปรียบเทียบคาเฉล่ียของคะแนนเฉล่ียสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐานในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โดยภาพรวม พบวา คะแนนเฉลี่ยสะสม

ของนักเรียนมีคาสูงกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05 โดยคาเฉลี่ยของคะแนนเฉล่ียสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมี

คาเทากับ  71.86  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 17.19 และคาเฉล่ียของคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 50.64 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน

เทากับ 14.34 
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 พิจารณาจําแนกตามขนาดโรงเรียน ในโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ

พบวา คะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนมีคาสูงกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ัน

พื้นฐาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยในโรงเรียนขนาดเล็กคาเฉล่ียของคะแนนเฉล่ีย

สะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  66.81  คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน

เทากับ 18.53 และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมี

คาเทากับ 42.26 คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 11.30  ในโรงเรียนขนาดกลางคาเฉลี่ยของ

คะแนนเฉลี่ยสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  69.11  คาสวน

เบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 17.02 และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ัน

พื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 43.47 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 12.15 ในโรงเรียนใหญ 

คาเฉลี่ยของคะแนนเฉลี่ยสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  73.36  

คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 16.81 และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิ

ระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 53.90 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 14.08 

 พิจารณาตามกลุมคุณภาพการประเมินของกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ในโรงเรียน

ที่มีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า ระดับปานกลาง และระดับสูง  คะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนมี

คาสูงกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05 โดยในโรงเรียนคุณภาพการประเมินระดับตํ่า คาเฉล่ียของคะแนนเฉล่ียสะสมที่ปรับใหมี

คะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  66.11  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 16.83 

และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 

35.58 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 11.82 ในโรงเรียนที่มีคุณภาพการประเมินระดับปาน

กลาง คาเฉล่ียของคะแนนเฉล่ียสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  

61.31  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 15.86 และคาเฉลี่ยของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิ

ระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 32.61 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 9.59  ใน

โรงเรียนที่มีคุณภาพการประเมินระดับสูง คาเฉลี่ยของคะแนนเฉล่ียสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็ม

เปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  65.16  คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 16.91 และคาเฉล่ีย

ของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 35.14 คาสวน

เบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 11.53  

รายละเอียดคาเฉล่ีย (Mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และผลการเปรียบเทียบ

คะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร แสดงดังตารางที่ 4.43 
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ตารางที่ 4.43 คาเฉลี่ย (Mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และผลการเปรียบเทียบ
คะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติขั้นพื้นฐาน
ของกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

 

      Mean SD t-test p 

ขนาด คะแนนGPA 66.81 18.53 

 

เล็ก 

คะแนนONET 42.26 11.30 
80.23* < .05 

 คะแนนGPA 69.11 17.02 

 

กลาง 

คะแนนONET 43.47 12.15 
126.73* < .05 

 คะแนนGPA 73.36 16.81 

 

ใหญ 

คะแนนONET 53.90 14.08 
180.03* < .05 

ระดับคุณภาพ คะแนนGPA 66.11 16.83 

 

กลุมตํ่า 

คะแนนONET 35.58 11.82 
202.60* < .05 

 คะแนนGPA 61.31 15.86 

 

กลุมปานกลาง 

คะแนนONET 32.61 9.59 
144.63* < .05 

 คะแนนGPA 65.16 16.91 

 

กลุมสูง 

คะแนนONET 35.14 11.53 
144.80* < .05 

คะแนนGPA 71.86 17.19 รวม 

คะแนนONET 50.64 14.34 
228.79* < .05 

*p < .05 

 

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

ผลการเปรียบเทียบคาเฉล่ียของคะแนนเฉล่ียสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐานในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมโดยภาพรวม 

พบวา คะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนมีคาสูงกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ัน

พื้นฐาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยคาเฉล่ียของคะแนนเฉล่ียสะสมที่ปรับใหมี

คะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  75.12  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 16.16 

และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 

37.63 คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 9.33 
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 พิจารณาจําแนกตามขนาดโรงเรียน ในโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ

พบวา คะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนมีคาสูงกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ัน

พื้นฐาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยคาเฉล่ียของคะแนนเฉล่ียสะสมที่ปรับใหมี

คะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  72.10  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 17.18 

และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 

32.68 คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 6.44  ในโรงเรียนขนาดกลางคาเฉล่ียของคะแนนเฉล่ีย

สะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  72.47  คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน

เทากับ 16.69 และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมี

คาเทากับ 33.38 คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 6.89 ในโรงเรียนใหญ คาเฉลี่ยของคะแนน

เฉล่ียสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  76.31  คาสวนเบ่ียงเบน

มาตรฐานเทากับ 15.71 และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของ

นักเรียนมีคาเทากับ 39.55 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 9.62 

 พิจารณาตามกลุมคุณภาพการประเมินของกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและ

วัฒนธรรม ในโรงเรียนที่มีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า ระดับปานกลาง และระดับสูง  คะแนน

เฉล่ียสะสมของนักเรียนมีคาสูงกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐาน อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยในโรงเรียนคุณภาพการประเมินระดับตํ่า คาเฉลี่ยของคะแนน

เฉล่ียสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  74.68  คาสวนเบ่ียงเบน

มาตรฐานเทากับ 15.93 และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของ

นักเรียนมีคาเทากับ 37.51 คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 9.26 ในโรงเรียนที่มีคุณภาพการ

ประเมินระดับปานกลาง คาเฉล่ียของคะแนนเฉล่ียสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของ

นักเรียนมีคาเทากับ  72.65  คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 15.95 และคาเฉลี่ยของคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 36.03 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน

เทากับ 7.98  ในโรงเรียนที่มีคุณภาพการประเมินระดับสูง คาเฉลี่ยของคะแนนเฉล่ียสะสมทีป่รับให

มีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  79.65  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 16.01 

และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 

41.23 คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 10.67  

รายละเอียดคาเฉล่ีย (Mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และผลการเปรียบเทียบ

คะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรู

สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม แสดงดังตารางที่ 4.44 
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ตารางที่ 4.44 คาเฉลี่ย (Mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และผลการเปรียบเทียบ
คะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติขั้นพื้นฐาน
ของกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

 

      Mean SD t-test p 

ขนาด คะแนนGPA 72.10 17.18 

 

เล็ก 

คะแนนONET 32.68 6.44 
121.32* < .05 

 คะแนนGPA 72.47 16.69 

 

กลาง 

คะแนนONET 33.38 6.89 
179.62* < .05 

 คะแนนGPA 76.31 15.71 

 

ใหญ 

คะแนนONET 39.55 9.62 
360.82* < .05 

ระดับคุณภาพ คะแนนGPA 74.68 15.93 

 

กลุมตํ่า 

คะแนนONET 37.51 9.26 
264.59* < .05 

 คะแนนGPA 72.65 15.95 

 

กลุมปานกลาง 

คะแนนONET 36.03 7.98 
184.94* < .05 

 คะแนนGPA 79.65 16.01 

 

กลุมสูง 

คะแนนONET 41.23 10.67 
225.27* < .05 

คะแนนGPA 75.12 16.16 รวม 

คะแนนONET 37.63 9.33 
416.92* < .05 

*p < .05 

 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ 

ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของคะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผล

สัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานในกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศโดยภาพรวม พบวา คะแนน

เฉล่ียสะสมของนักเรียนมีคาสูงกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐาน อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยคาเฉลี่ยของคะแนนเฉลี่ยสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 

ของนักเรียนมีคาเทากับ  63.08  คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 18.63 และคาเฉลี่ยของคะแนน

การประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 30.94 คาสวนเบ่ียงเบน

มาตรฐานเทากับ 9.69 
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 พิจารณาจําแนกตามขนาดโรงเรียน ในโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ

พบวา คะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนมีคาสูงกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ัน

พื้นฐาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยคาเฉล่ียของคะแนนเฉล่ียสะสมที่ปรับใหมี

คะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  58.79  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 18.86 

และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 

26.96 คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 5.70  ในโรงเรียนขนาดกลางคาเฉล่ียของคะแนนเฉล่ีย

สะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  59.60  คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน

เทากับ 18.68 และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมี

คาเทากับ 27.54 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 6.00 ในโรงเรียนใหญคาเฉลี่ยของคะแนน

เฉล่ียสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  64.70  คาสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐานเทากับ 18.35 และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของ

นักเรียนมีคาเทากับ 32.49 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 10.55 

 พิจารณาตามกลุมคุณภาพการประเมินของกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ ใน

โรงเรียนที่มีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า ระดับปานกลาง และระดับสูง  คะแนนเฉล่ียสะสมของ

นักเรียนมีคาสูงกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .05 โดยในโรงเรียนคุณภาพการประเมินระดับตํ่า คาเฉลี่ยของคะแนนเฉลี่ยสะสมที่ปรับให

มีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  62.83  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 18.74 

และคาเฉล่ียของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 

31.52 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 10.52 ในโรงเรียนที่มีคุณภาพการประเมินระดับปาน

กลาง คาเฉล่ียของคะแนนเฉล่ียสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็มเปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  

62.01  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 18.37 และคาเฉลี่ยของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 30.58 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 9.36  ใน

โรงเรียนที่มีคุณภาพการประเมินระดับสูง คาเฉลี่ยของคะแนนเฉล่ียสะสมที่ปรับใหมีคะแนนเต็ม

เปน 100 ของนักเรียนมีคาเทากับ  63.94  คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 17.91 และคาเฉล่ีย

ของคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของนักเรียนมีคาเทากับ 30.37 คาสวน

เบ่ียงเบนมาตรฐานเทากับ 8.637  

รายละเอียดคาเฉล่ีย (Mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และผลการเปรียบเทียบ

คะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาตางประเทศ แสดงดังตารางที่ 4.45 
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ตารางที่ 4.45 คาเฉลี่ย (Mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และผลการเปรียบเทียบ
คะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติขั้นพื้นฐาน
ของกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ 

 

      Mean SD t-test p 

ขนาด คะแนนGPA 58.79 18.86 

 

เล็ก 

คะแนนONET 26.96 5.70 
86.32* < .05 

 คะแนนGPA 59.60 18.68 

 

กลาง 

คะแนนONET 27.54 6.00 
127.83* < .05 

 คะแนนGPA 64.70 18.35 

 

ใหญ 

คะแนนONET 32.49 10.55 
277.65* < .05 

ระดับคุณภาพ คะแนนGPA 62.83 18.74 

 

กลุมตํ่า 

คะแนนONET 31.52 10.52 
168.35* < .05 

 คะแนนGPA 62.01 18.37 

 

กลุมปานกลาง 

คะแนนONET 30.58 9.36 
147.86* < .05 

 คะแนนGPA 63.94 17.91 

 

กลุมสูง 

คะแนนONET 30.37 8.63 
184.57* < .05 

คะแนนGPA 63.08 18.63 รวม 

คะแนนONET 30.94 9.69 
314.10* < .05 

*p < .05 

 
4.3 ผลการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติขั้นพื้นฐาน 
 

การวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนกับคะแนน

การประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานจําแนกตามขนาดและกลุมคุณภาพการประเมินของ

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย พบวา ในภาพรวมคะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนกับคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานมีความสัมพันธกันในระดับปานกลาง อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05  ซึ่งมีคาความสัมพันธเทากับ 0.593 เม่ือพิจารณาตามขนาดโรงเรียน พบวา 

คะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานทั้งโรงเรียน

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีความสัมพันธกันในระดับปานกลาง อยางมีนัยสําคัญทาง
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สถิติที่ระดับ .05  ซึ่งมีคาความสัมพันธเทากับ 0.584  0.574 และ 0.595 ตามลําดับ  เมื่อพิจารณา

ตามกลุมคุณภาพการประเมิน พบวา คะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผล

สัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของทั้งกลุมคุณภาพการประเมินระดับตํ่า ระดับปานกลาง และ

ระดับสูง มีความสัมพันธกันในระดับปานกลาง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ซึ่งมีคา

ความสัมพันธเทากับ 0.603, 0.574 และ 0.596 ตามลําดับ 

ในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร พบวา ในภาพรวมคะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนกับ

คะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานมีความสัมพันธกันในระดับปานกลาง อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    ซึ่งมีคาความสัมพันธเทากับ 0.451 เมื่อพิจารณาตามขนาด

โรงเรียน พบวา คะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ัน

พื้นฐานของโรงเรียนขนาดใหญ มีความสัมพันธกันในระดับปานกลาง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 มีคาความสัมพันธเทากับ 0.503  สวนในโรงเรียนขนาดเล็กและขนาดกลาง พบวา 

คะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานมี

ความสัมพันธกันในระดับตํ่า อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 มีคาความสัมพันธเทากับ 

0.149 และ 0.247  เม่ือพิจารณาตามกลุมคุณภาพการประเมิน พบวา คะแนนเฉล่ียสะสมของ

นักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของทั้งกลุมคุณภาพการประเมิน

ระดับตํ่า ระดับปานกลาง และระดับสูง มีความสัมพันธกันในระดับปานกลาง อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05  ซึ่งมีคาความสัมพันธเทากับ 0.433, 0.450 และ 0.452 ตามลําดับ 

 ในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร พบวา ในภาพรวมคะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนกับ

คะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานมีความสัมพันธกันในระดับปานกลาง อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    ซึ่งมีคาความสัมพันธเทากับ 0.496 เมื่อพิจารณาตามขนาด

โรงเรียน พบวา คะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ัน

พื้นฐานของโรงเรียนขนาดกลางและขนาดใหญมีความสัมพันธกันในระดับปานกลาง อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งมีคาความสัมพันธเทากับ  0.427 และ  0.505  สวนโรงเรียน

ขนาดเล็ก พบวา คะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ัน

พื้นฐานมีความสัมพันธกันในระดับตํ่า อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 มีคาความสัมพันธ

เทากับ 0.349   เมื่อพิจารณาตามกลุมคุณภาพการประเมิน พบวา คะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียน

กับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของท้ังกลุมคุณภาพการประเมินระดับตํ่า 

ระดับปานกลาง และระดับสูง มีความสัมพันธกันในระดับปานกลาง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05  ซึ่งมีคาความสัมพันธเทากับ 0.531, 0.463 และ 0.507 ตามลําดับ 
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 ในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม พบวา ในภาพรวมคะแนน

เฉล่ียสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานมีความสัมพันธกัน

ในระดับปานกลาง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    ซึ่งมีคาความสัมพันธเทากับ 0.503  

เม่ือพิจารณาตามขนาดโรงเรียน พบวา คะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผล

สัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของโรงเรียนขนาดกลางและขนาดใหญมีความสัมพันธกันในระดับ

ปานกลาง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งมีคาความสัมพันธเทากับ  0.412 และ  0.539 

สวนโรงเรียนขนาดเล็ก พบวา คะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐานมีความสัมพันธกันในระดับตํ่า อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 มีคา

ความสัมพันธเทากับ 0.368  เมื่อพิจารณาตามกลุมคุณภาพการประเมิน พบวา คะแนนเฉลี่ย

สะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของทั้งกลุมคุณภาพการ

ประเมินระดับตํ่า ระดับปานกลาง และระดับสูง มีความสัมพันธกันในระดับปานกลาง อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ซึ่งมีคาความสัมพันธเทากับ 0.471, 0.396 และ 0.637 ตามลําดับ   

 ในกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ พบวา ในภาพรวมคะแนนเฉลี่ยสะสมของ

นักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานมีความสัมพันธกันในระดับปาน

กลาง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    ซึ่งมีคาความสัมพันธเทากับ 0.517  เม่ือพิจารณา

ตามขนาดโรงเรียน พบวา คะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐานของโรงเรียนขนาดใหญมีความสัมพันธกันในระดับปานกลาง อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งมีคาความสัมพันธเทากับ   0.566 สวนโรงเรียนขนาดเล็กและ

ขนาดกลาง พบวา คะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ัน

พื้นฐานมีความสัมพันธกันในระดับตํ่า อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 มีคาความสัมพันธ

เทากับ 0.278 และ 0.346 เมื่อพิจารณาตามกลุมคุณภาพการประเมิน พบวา คะแนนเฉลี่ยสะสม

ของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของทั้งกลุมคุณภาพการ

ประเมินระดับตํ่า ระดับปานกลาง และระดับสูง มีความสัมพันธกันในระดับปานกลาง อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ซึ่งมีคาความสัมพันธเทากับ 0.525, 0.481 และ 0.529 ตามลําดับ   

รายละเอียดผลการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนเฉล่ียสะสมของ

นักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานจําแนกตามขนาดและกลุมคุณภาพ

การประเมินของ 5 กลุมสาระการเรียนรู แสดงดังตารางที่ 4.46  
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ตารางที่ 4.46 ผลการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติขั้น

พื้นฐานจําแนกตามขนาดและกลุมคุณภาพการประเมินของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย คณิตศาสตร วิทยาศาสตร สังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม  และภาษาตางประเทศ 

 

ภาษาไทย คณิตศาสตร วิทยาศาสตร 

สังคมศึกษา ศาสนา  

และวัฒนาธรรม 
ภาษาตางประเทศ 

  

Pearson 

Correlation p 

Pearson 

Correlation p 

Pearson 

Correlation p 

Pearson 

Correlation p 

Pearson 

Correlation p 

ขนาด เล็ก 0.584* < .05 0.149* < .05 0.349* < .05 0.368* < .05 0.278* < .05 

 กลาง 0.574* < .05 0.247* < .05 0.427* < .05 0.412* < .05 0.346* < .05 

 ใหญ 0.595* < .05 0.503* < .05 0.505* < .05 0.539* < .05 0.566* < .05 

กลุมคุณภาพ ต่ํา 0.603* < .05 0.433* < .05 0.531* < .05 0.471* < .05 0.525* < .05 

 ปานกลาง 0.574* < .05 0.450* < .05 0.463* < .05 0.396* < .05 0.481* < .05 

 สูง 0.596* < .05 0.452* < .05 0.507* < .05 0.637* < .05 0.529* < .05 

รวม 0.593* < .05 0.451* < .05 0.496* < .05 0.503* < .05 0.517* < .05 

*p < .05 
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ตอนท่ี 5 ผลการวิเคราะหปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพการ
ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 

 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

ในการเปรียบเทียบผลตางของคะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยดวยการทดสอบความแปรปรวน 2 ทาง 

โดยใหตัวแปรตนคือ ขนาดโรงเรียนและกลุมคุณภาพการประเมิน  พบวา มีปฏิสัมพันธเกิดข้ึน

ระหวางตัวแปรขนาดโรงเรียนและกลุมคุณภาพการประเมิน ซึ่งในโรงเรียนขนาดใหญที่อยูในกลุม

คุณภาพการประเมินระดับสูงมีผลตางของคะแนนนอยที่สุด รองลงมาเปนโรงเรียนขนาดใหญที่อยู

ในกลุมคุณภาพระดับตํ่า และโรงเรียนขนาดใหญที่อยูในกลุมคุณภาพระดับสูง ตามลําดับ  

การทดสอบคาความแปรปรวนของผลตางของคะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของวิชาภาษาไทย โดยใช Levene Statistic พบวา ความ

แปรปรวนของประชากรทั้ง 3 กลุมตางกันอยางมีนัยสําคัญ จึงทําการทดสอบภายหลังโดยใชสถิติ 

Dunnett T3  จากการทดสอบความแตกตางของผลตางของคะแนนเฉล่ียสะสมกับคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย พบวา โรงเรียนขนาด

กลางมีผลตางของคะแนนสูงกวาโรงเรียนขนาดใหญ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และ

โรงเรียนขนาดเล็กมีผลตางของคะแนนสูงกวาโรงเรียนขนาดใหญอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05 กลุมคุณภาพการประเมินระดับตํ่ามีผลตางของคะแนนสูงกวากลุมคุณภาพการประเมิน

ระดับสูง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 กลุมคุณภาพระดับปานกลางมีผลตางของคะแนน

สูงกวากลุมคุณภาพการประเมินระดับตํ่า และระดับสูงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

รายละเอียดดังในตารางที่ 4.47 
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ตารางที่ 4.47 ผลการวิเคราะหปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพการ
ประเมินของผลตางของคะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผล
สัมฤทธิ์ระดับชาติขั้นพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

 

Source 

Type III  

Sum of 

Squares df 

Mean 

Square F p 

Partial 

Eta 

Squared 

Corrected Model 197278.619 8 24659.827 122.135 .000 0.045 

Intercept 5879456.467 1 5879456.467 29119.760 .000 0.584 

ขนาดโรงเรียน 139758.895 2 69879.448 346.099 .000 0.032 

กลุมคุณภาพ 1351.843 2 675.921 3.348 .035 0.000 

ขนาด * กลุมคุณภาพ 32015.091 4 8003.773 39.641* .000 0.008 

Error 4186320.530 20734 201.906       

Total 13560002.188 20743     

Corrected Total 4383599.149 20742         

R Squared = .045 (Adjusted R Squared = .045)     

Levene's Test of Equality of Error Variances : F = 12.00, df1 = 8, df2 = 20734, p = 0.000 

แสดงวามีการฝาฝนขอตกลงเบื้องตนของ ANOVA 

Dunnett T3  

Mean 

Difference  p       

ขนาดกลาง * ขนาดใหญ 6.069* .001    

ขนาดเล็ก * ขนาดใหญ 5.514* .000    

ระดับตํ่า * ระดับสูง 1.266* .000    

ระดับปานกลาง * ระดับตํ่า 1.522* .000    

ระดับปานกลาง * ระดับสูง 2.788* .000       

*p < .05 
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จากการวิเคราะหปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพการประเมินของ

ผลตางของคะแนนเฉล่ียสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุม

สาระการเรียนรูภาษาไทย สามารถแสดงเปนแผนภาพไดดังนี้  

 

 
แผนภาพท่ี  4.6  ผลตางของ
ค ะ แ น น เ ฉ ลี่ ย ส ะ ส ม กั บ
คะแนนประเมินผลสัมฤทธ์ิ
ระดับชาติของกลุมสาระการ
เรียนรูภาษาไทยจําแนกตาม
ขนาดโร ง เ รี ยนและกลุ ม
คุณภาพการประเมินผลการ
เรียนรู 

 

 

 

กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

ในการเปรียบเทียบผลตางของคะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรดวยการทดสอบความแปรปรวน 2 ทาง 

โดยใหตัวแปรตนคือ ขนาดโรงเรียนและกลุมคุณภาพการประเมิน  พบวา มีปฏิสัมพันธเกิดข้ึน

ระหวางตัวแปรขนาดโรงเรียนและกลุมคุณภาพการประเมิน ซึ่งในโรงเรียนขนาดใหญที่อยูในกลุม

คุณภาพระดับตํ่า มีผลตางของคะแนนนอยที่สุด รองลงมาเปนโรงเรียนขนาดกลางที่อยูในกลุม

คุณภาพระดับปานกลาง และโรงเรียนขนาดเล็กที่อยูในกลุมคุณภาพระดับสูง ตามลําดับ  

การทดสอบคาความแปรปรวนของผลตางของคะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร โดยใช Levene 

Statistic พบวา ความแปรปรวนของประชากรทั้ง 3 กลุมตางกันอยางมีนัยสําคัญ จึงทําการ

ทดสอบภายหลังโดยใชสถิติ Dunnett T3  จากการทดสอบความแตกตางของผลตางของคะแนน

เฉล่ียสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานกลุมสาระการเรียนรู

คณิตศาสตร พบวา กลุมคุณภาพการประเมินระดับปานกลางมีผลตางของคะแนนสูงกวากลุม

คุณภาพการประเมินระดับตํ่าอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และกลุมคุณภาพการประเมิน

Estimated Marg inal M eans of dif_THAI
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ระดับสูงมีผลตางของคะแนนสูงกวากลุมคุณภาพการประเมินระดับตํ่า และระดับปากลางอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 รายละเอียดดังในตารางที่ 4.48  
 

ตารางที่ 4.48 ผลการวิเคราะหปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพการ
ประเมินของผลตางของคะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผล
สัมฤทธิ์ระดับชาติขั้นพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

 

Source 

Type III  

Sum of 

Squares df 

Mean 

Square F p 

Partial 

Eta 

Squared 

Corrected Model 72113.760 8 9014.220 27.353 0.000 0.011 

Intercept 10123322.339 1 10123322.339 30718.749 0.000 0.604 

ขนาดโรงเรียน 651.985 2 325.993 0.989 0.372 0.000 

กลุมคุณภาพ 5777.950 2 2888.975 8.766 0.000 0.001 

ขนาด * กลุมคุณภาพ 24405.324 4 6101.331 18.514* 0.000 0.004 

Error 6629859.758 20118 329.549       

Total 26027175.688 20127     

Corrected Total 6701973.518 20126         

R Squared = .011 (Adjusted R Squared = .010)     

Levene's Test of Equality of Error Variances : F = 16.8312, df1 = 8, df2 = 20118, p = 0.000 

แสดงวามีการฝาฝนขอตกลงเบื้องตนของ ANOVA 

Dunnett T3  

Mean 

Difference  p       

ระดับปานกลาง * ระดับตํ่า 1.369* .000    

ระดับสูง * ระดับตํ่า 3.917* .000    

ระดับสูง * ระดับปานกลาง 2.547* .000       

*p < .05 
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จากการวิเคราะหปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพการประเมินของ

ผลตางของคะแนนเฉล่ียสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุม

สาระการเรียนรูคณิตศาสตร สามารถแสดงเปนแผนภาพไดดังนี้ 

 
 
แผนภาพที่  4.7 ผลตางของ
ค ะ แ น น เ ฉ ลี่ ย ส ะ ส ม กั บ
คะแนนประเมินผลสัมฤทธ์ิ
ระดับชาติของกลุมสาระการ
เรียนรูคณิตศาสตรจําแนก
ตามขนาดโรงเรียนและกลุม
คุณภาพการประเมินผลการ
เรียนรู 
 

 

 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

ในการเปรียบเทียบผลตางของคะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรดวยการทดสอบความแปรปรวน 2 ทาง 

โดยใหตัวแปรตนคือ ขนาดโรงเรียนและกลุมคุณภาพการประเมิน  พบวา มีปฏิสัมพันธเกิดข้ึน

ระหวางตัวแปรขนาดโรงเรียนและกลุมคุณภาพการประเมิน ซึ่งในโรงเรียนกลางและขนาดใหญที่

อยูในกลุมคุณภาพระดับปานกลางมีผลตางของคะแนนนอยที่สุด รองลงมาเปนโรงเรียนขนาดเล็ก

ที่อยูในกลุมคุณภาพระดับตํ่า และโรงเรียนขนาดกลางที่อยูในกลุมคุณภาพระดับตํ่า ตามลําดับ  

การทดสอบคาความแปรปรวนของผลตางของคะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โดยใช Levene 

Statistic พบวา ความแปรปรวนของประชากรทั้ง 3 กลุมตางกันอยางมีนัยสําคัญ จึงทําการ

ทดสอบภายหลังโดยใชสถิติ Dunnett T3  จากการทดสอบความแตกตางของผลตางของคะแนน

เฉล่ียสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานกลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตร พบวา โรงเรียนขนาดเล็กมีผลตางของคะแนนสูงกวาโรงเรียนขนาดกลาง อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  โรงเรียนขนาดใหญมีผลตางของคะแนนสูงกวาโรงเรียนขนาดกลาง 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 กลุมคุณภาพระดับตํ่ามีผลตางของคะแนนสูงกวากลุม

Estimated Marg inal M eans of dif_MATH
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คุณภาพระดับปานกลาง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 กลุมคุณภาพการประเมินระดับสูง

มีผลตางของคะแนนสูงกวากลุมคุณภาพการประเมินระดับปานกลาง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05  รายละเอียดดังในตารางที่ 4.49 
 

ตารางที่ 4.49 ผลการวิเคราะหปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพการ
ประเมินของผลตางของคะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผล
สัมฤทธิ์ระดับชาติขั้นพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

 

Source 

Type III Sum 

of Squares df Mean Square F p 

Partial 

Eta 

Squared 

Corrected Model 46306.926 8 5788.366 27.542 0.000 0.011 

Intercept 8807034.068 1 8807034.068 41905.182 0.000 0.681 

ขนาดโรงเรียน 3599.007 2 1799.504 8.562 0.000 0.001 

กลุมคุณภาพ 1003.669 2 501.834 2.388 0.092 0.000 

ขนาด * กลุมคุณภาพ 33635.303 4 8408.826 40.010* 0.000 0.008 

Error 4121560.531 19611 210.166       

Total 21727664.375 19620     

Corrected Total 4167867.458 19619         

R Squared = .011 (Adjusted R Squared = .011)     

Levene's Test of Equality of Error Variances : F = 19.9266, df1 = 8, df2 = 19611, p = 0.000 

แสดงวามีการฝาฝนขอตกลงเบื้องตนของ ANOVA 

Dunnett T3   

Mean 

Difference  p       

ขนาดเล็ก * ขนาดกลาง 1.269* .001    

ขนาดใหญ * ขนาดกลาง 0.979* .000    

ระดับตํ่า * ระดับปานกลาง 1.839* .000    

ระดับสูง * ระดับปานกลาง 1.315* .000       

*p < .05 

 



 
 

177 

จากการวิเคราะหปฏิสัมพนัธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพการประเมินของ

ผลตางของคะแนนเฉล่ียสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพืน้ฐานของกลุม

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร สามารถแสดงเปนแผนภาพไดดังนี ้

 

 
แผนภาพที่  4.8 ผลตางของ
ค ะ แ น น เ ฉ ลี่ ย ส ะ ส ม กั บ
คะแนนประเมินผลสัมฤทธ์ิ
ระดับชาติของกลุมสาระการ
เรียนรูวิทยาศาสตรจําแนก
ตามขนาดโรงเรียนและกลุม
คุณภาพการประเมินผลการ
เรียนรู 

 

 

 

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

ในการเปรียบเทียบผลตางของคะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมดวยการทดสอบ

ความแปรปรวน 2 ทางโดยใหตัวแปรตนคือ ขนาดโรงเรียนและกลุมคุณภาพการประเมิน  พบวา มี

ปฏิสัมพันธเกิดข้ึนระหวางตัวแปรขนาดโรงเรียนและกลุมคุณภาพการประเมิน ซึ่งในโรงเรียนขนาด

ใหญที่อยูในกลุมคุณภาพระดับปานกลางมีผลตางของคะแนนนอยที่สุด รองลงมาเปนโรงเรียน

ขนาดใหญที่อยูในกลุมคุณภาพระดับตํ่า และโรงเรียนขนาดเล็กที่อยูในกลุมคุณภาพระดับสูง 

ตามลําดับ  

การทดสอบคาความแปรปรวนของผลตางของคะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและ

วัฒนธรรม โดยใช Levene Statistic พบวา ความแปรปรวนของประชากรทั้ง 3 กลุมตางกันอยางมี

นัยสําคัญ จึงทําการทดสอบภายหลังโดยใชสถิติ Dunnett T3  จากการทดสอบความแตกตางของ

ผลตางของคะแนนเฉล่ียสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานกลุมสาระ

การเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม พบวา โรงเรียนขนาดเล็กมีผลตางของคะแนนสูงกวา

โรงเรียนขนาดใหญ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และโรงเรียนขนาดกลางมีผลตางของ

Estimated Marg inal M eans of dif_SIC
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คะแนนสูงกวาโรงเรียนขนาดใหญอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 กลุมคุณภาพการประเมิน

ระดับสูงมีผลตางของคะแนนสูงกวากลุมคุณภาพการประเมินระดับตํ่า และระดับปานกลาง อยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  รายละเอียดดังในตารางที่ 4.50 
 

ตารางที่ 4.50 ผลการวิเคราะหปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพการ
ประเมินของผลตางของคะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผล
สัมฤทธิ์ระดับชาติขั้นพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา
และวัฒนธรรม 

 

Source 

Type III Sum 

of Squares df Mean Square F p 

Partial 

Eta 

Squared 

Corrected Model 39621.541 8 4952.693 25.833 0.000 0.010 

Intercept 13048641.809 1 13048641.809 68060.848 0.000 0.765 

ขนาดโรงเรียน 14555.869 2 7277.934 37.961 0.000 0.004 

กลุมคุณภาพ 124.002 2 62.001 0.323 0.724 0.000 

ขนาด * กลุมคุณภาพ 9840.784 4 2460.196 12.832* 0.000 0.002 

Error 4018264.434 20959 191.720       

Total 33283750.875 20968     

Corrected Total 4057885.975 20967         

R Squared = .010 (Adjusted R Squared = .009)     

Levene's Test of Equality of Error Variances : F = 91.2986, df1 = 8, df2 = 20959, p = 0.000 

แสดงวามีการฝาฝนขอตกลงเบื้องตนของ ANOVA 

Dunnett T3   

Mean 

Difference  p       

ขนาดเล็ก * ขนาดใหญ 2.735* .000    

ขนาดกลาง * ขนาดใหญ 1.932* .000    

ระดับสูง * ระดับตํ่า 1.255* .000    

ระดับสูง * ระดับปานกลาง 1.808* .000       

*p < .05 
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จากการวิเคราะหปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพการประเมินของ

ผลตางของคะแนนเฉล่ียสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุม

สาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม สามารถแสดงเปนแผนภาพไดดังนี้ 

 

 
แผนภาพที่  4.9 ผลตางของ
ค ะ แ น น เ ฉ ลี่ ย ส ะ ส ม กั บ
คะแนนประเมินผลสัมฤทธ์ิ
ระดับชาติของกลุมสาระการ
เรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา 
และวัฒนธรรมจําแนกตาม
ขนาดโร ง เ รี ยนและกลุ ม
คุณภาพการประเมินผลการ
เรียนรู 
 

 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ 

ในการเปรียบเทียบผลตางของคะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศดวยการทดสอบความแปรปรวน 2 

ทาง โดยใหตัวแปรตนคือ ขนาดโรงเรียนและกลุมคุณภาพการประเมิน  พบวา มีปฏิสัมพันธิ์เกิดข้ึน

ระหวางตัวแปรขนาดโรงเรียนและกลุมคุณภาพการประเมิน  ซึ่งในโรงเรียนขนาดกลางที่อยูในกลุม

คุณภาพระดับปานกลางมีผลตางของคะแนนนอยที่สุด รองลงมาเปนโรงเรียนขนาดใหญที่อยูใน

กลุมคุณภาพระดับตํ่า และโรงเรียนขนาดเล็กที่อยูในคุณภาพระดับปานกลาง ตามลําดับ  

การทดสอบคาความแปรปรวนของผลตางของคะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ โดยใช 

Levene Statistic พบวา ความแปรปรวนของประชากรทั้ง 3 กลุมตางกันอยางมีนัยสําคัญ จึงทํา

การทดสอบภายหลังโดยใชสถิติ Dunnett T3  จากการทดสอบความแตกตางของผลตางของ

คะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาตางประเทศ พบวา กลุมคุณภาพการประเมินระดับสูงมีผลตางของคะแนนสูงกวากลุม

คุณภาพการประเมินระดับตํ่า และระดับปานกลางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

รายละเอียดดังในตารางที่ 4.51 
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ตารางที่ 4.51 ผลการวิเคราะหปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพการ
ประเมินของผลตางของคะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผล
สัมฤทธิ์ระดับชาติขั้นพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ 

 

Source 

Type III Sum 

of Squares df Mean Square F p 

Partial 

Eta 

Squared 

Corrected Model 29133.801 8 3641.725 14.692 0.000 0.006 

Intercept 10967626.498 1 10967626.498 44248.120 0.000 0.688 

ขนาดโรงเรียน 1175.025 2 587.513 2.370 0.093 0.000 

กลุมคุณภาพ 6262.071 2 3131.035 12.632 0.000 0.001 

ขนาด * กลุมคุณภาพ 6288.634 4 1572.159 6.343* 0.000 0.001 

Error 4983603.823 20106 247.866       

Total 25781603.500 20115     

Corrected Total 5012737.624 20114         

R Squared = .006 (Adjusted R Squared = .005)     

Levene's Test of Equality of Error Variances : F = 50.4318, df1 = 8, df2 = 20106, p = 0.000 

แสดงวามีการฝาฝนขอตกลงเบื้องตนของ ANOVA 

Dunnett T3   

Mean 

Difference  p       

ระดับสูง * ระดับตํ่า 2.260* .000    

ระดับสูง * ระดับปานกลาง 2.136* .000       

*p < .05 
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จากการวิเคราะหปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพการประเมินของ

ผลตางของคะแนนเฉล่ียสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของกลุม

สาระการเรียนรูภาษาตางประเทศสามารถแสดงเปนแผนภาพไดดังนี้ 

 

 
แผนภาพที่  4.10 ผลตางของ
คะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนน
ประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติ
ข อ ง ก ลุ ม ส า ร ะ ก า ร เ รี ย น รู
ภาษาตางประเทศจําแนกตาม
ขนาดโรงเรียนและกลุมคุณภาพ
การประเมินผลการเรียนรู 
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บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย  อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 

 การวิจัยเร่ือง การวิเคราะหสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอน

ปลาย  มีวัตุประสงคของการวิจัย 4 ประการ คือ (1) เพื่อวิเคราะหสภาพ ปญหาและอุปสรรคของ

การประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ใน 8 กลุมสาระการเรียนรู  (2) เพื่อ

เปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 

ใน 8 กลุมสาระการเรียนรู จําแนกตามขนาดโรงเรียน (3)  เพื่อเปรียบเทียบความแตกตางและ

ศึกษาความสัมพันธระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูจากการประเมินผลการ

เรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยครูผูสอนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐาน  โดยสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) ใน 5 กลุมสาระการ

เรียนรู จําแนกตามขนาดโรงเรียน และกลุมคุณภาพของการประเมิน และ(4) เพื่อศึกษาปฏิสัมพันธ

ระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพของการประเมินที่มีตอผลตางระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสม

ตามกลุมสาระการเรียนรูจากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย โดย

ครูผูสอนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐาน โดยสถาบันทดสอบทางการศกึษา

แหงชาติ (สทศ.) ใน 5 กลุมสาระการเรียนรู 

การดําเนินการวิจัยใชการวิจัยเชิงสํารวจ (survey  research)  มีการดําเนินการวิจัย        

2 สวน  คือ สวนที่ 1 การสํารวจสภาพ  ปญหาและอุปสรรคของการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ซึ่งกลุมตัวอยางไดแก โรงเรียนระดับมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (สพฐ.) จํานวน 242 โรงเรียน โดยผูใหขอมูลคือครูผูสอนใน 8 

กลุมสาระการเรียนรู  และสวนที่ 2 ศึกษาคะแนนเฉล่ียสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูกับคะแนน

การประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน   

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ เปนแบบรายงานตนเองของครูเกี่ยวกับการวัดและ

ประเมินผลการเรียนรูที่ครูปฏิบัติ  โดยพัฒนาขอคําถามใหเปนแบบตรวจสอบรายการประเมิน  

(Key Evaluation Checklist; KEC) กําหนดจุดเนนและองคประกอบของแบบตรวจสอบรายการ

ออกเปน 3 องคประกอบคือ (1) การประเมินกอนการจัดการเรียนรู (2) การประเมินระหวางการ

จัดการเรียนรู และ (3) การประเมินหลังการจัดการเรียนรู  โดยแตละองคประกอบจะประกอบดวย

จุดตรวจสอบหลัก 4 จุดหลัก ไดแก  (1) การวางแผนการประเมิน (2) วิธีการและเคร่ืองมือ

ประเมินผล  (3) การนําผลประเมินไปใช  และ (4) การจัดเก็บ ประมวลผลและรายงานผลประเมิน 

มีข้ันตอนการพัฒนาเคร่ืองมือ 4 ข้ันตอน คือ (1) การสราง (2) การพัฒนาคุณภาพเคร่ืองมือ       
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(3) ตรวจสอบคุณภาพ และ (4) การนําไปใช  ซึ่งแตละข้ันตอนมีความสัมพันธกับแนวคิดของ 

Stufflebeam ซึ่งเคร่ืองมือมีคาความเที่ยงแบบความสอดคลองภายใน (internal consistency) 

เทากับ 0.9588 

 
สรุปผลการวิจัย 

การวิจัยคร้ังนี้มีกลุมตัวอยางเปนโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา  จํานวนทั้งส้ิน  242 โรง ผูให

ขอมูลคือครูระดับมัธยมศึกษาปที่ 6 จํานวน 1,680 คน จาก 8 กลุมสาระการเรียนรู ไดแก กลุม

สาระการเรียนรูภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  

กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลยี  กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนาและ

วัฒนธรรม  กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ และกลุมสาระการ

เรียนรูสุขศึกษาและพลศึกษา พบวากลุมตัวอยางเปนครูเพศหญิงมากกวาเพศชาย กลุมตัวอยางมี

วุฒิการศึกษาสูงสุดระดับปริญญาตรีมากที่สุด รองลงมาคือระดับปริญญาโท และมีวุฒิการศึกษา

สูงสุดระดับตํ่ากวาปริญญาตรีเปนจํานวนนอยที่สุด ทั้งนี้ไมมีครูที่มีวุฒิการศึกษาสูงสุดระดับ

ปริญญาเอก เมื่อจําแนกตามกลุมสาระการเรียนรู พบวา กลุมตัวอยางเปนครูที่สอนในกลุมสาระ

การเรียนรูวิทยาศาสตรมากท่ีสุด รองลงมาคือกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรู

คณิตศาสตร  กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและ

วัฒนาธรรม กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลยี กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ และ

กลุมสาระการเรียนรูสุขศึกษาและพลศึกษา ตามลําดับ  

 จากการศึกษาสภาพประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย  ผูวิจัยสรุป

ผลการวิจัยตามวัตถุประสงคการวิจัย 4 ขอ คือ (1) สภาพ ปญหา และอุปสรรคของการประเมินผล

การเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ใน 8 กลุมสาระการเรียนรู (2) สภาพการประเมินผล

การเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ใน 8 กลุมสาระการเรียนรู ของโรงเรียนที่มีขนาด

แตกตางกัน (3) ความแตกตางและความสัมพันธระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการ

เรียนรูจากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยครูผูสอนกับคะแนน

การประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐาน  โดยสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) 

ใน 5 กลุมสาระการเรียนรู จําแนกตามขนาดโรงเรียน และกลุมคุณภาพของการประเมิน และ (4) 

ปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพของการประเมินที่มีตอผลตางระหวางคะแนน

เฉล่ียสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูจากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอน

ปลาย โดยครูผูสอนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน โดยสถาบันทดสอบ

ทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) ใน 5 กลุมสาระการเรียนรู  
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1.  สภาพ ปญหา และอุปสรรคของการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนปลาย ใน 8 กลุมสาระการเรียนรู 

 
1.1 ผลการวิเคราะหสภาพของการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาตอนปลาย   
ครูผูสอนในโรงเรียนสวนใหญมีการกําหนดสัดสวนการประเมินผลการเรียนรูระหวางเรียน

และหลังเรียนเปน 80:20  ในการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูทั้งกอนการจัดการเรียนรู ระหวาง

การจัดการเรียนรู และหลังการจัดการเรียนรู พบวา โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง 

และขนาดใหญมีการปฏิบัติอยูแลว โดยการประเมินกอนการจัดการเรียนรู และระหวางการจัดการ

เรียนรู มีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด และมีการปฏิบัติในการจัดเก็บ 

ประมวลผล และรายงานผลการประเมินนอยที่สุด การประเมินผลการเรียนรูหลังการจัดการเรียนรู 

มีการปฏิบัติในการนําผลการประเมินไปใชมากที่สุด  และมีการปฏิบัติในการกําหนดวิธีการและ

เคร่ืองมือนอยที่สุด 

พิจารณาจําแนกตามกลุมสาระการเรียนรู ในการประเมินผลกอนการจัดการเรียนรูพบวา 

โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการปฏิบัติการประเมินผลกอนการ

จัดการเรียนรูอยูแลว โดยในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร วิทยาศาสตร  การงานอาชีพและ

เทคโนโลยี ศิลปะ สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ภาษาตางประเทศ และสุขศึกษาและพละ

ศึกษา มีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผลมากที่สุด สวนกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยมี

การปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผล และการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือมากที่สุดเปน

จํานวนเทากัน  ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการปฏิบัติการ

ประเมินผลกอนการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย คณิตศาสตร 

วิทยาศาสตร  การงานอาชีพและเทคโนโลยี สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ภาษาตางประเทศ 

และสุขศึกษาและพละศึกษา มีการปฏิบัตินอยที่สุดในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการ

ประเมิน สวนกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ ในโรงเรียนขนาดเล็ก และขนาดกลาง มีการนําผลการ

ประเมินไปใชนอยที่สุด โรงเรียนขนาดใหญ มีการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน

นอยที่สุด 

พิจารณาจําแนกตามกลุมสาระการเรียนรู ในการประเมินผลระหวางการจัดการเรียนรู

พบวา โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการปฏิบัติการประเมินผล

ระหวางการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย คณิตศาสตร สังคมศึกษา 

ศาสนาและวัฒนธรรม และสุขศึกษาและพละศึกษา มีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผล
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มากที่สุด  สวนในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  การงานอาชีพและเทคโนโลยี และศิลปะ มี

การปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผล และการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือมากที่สุดเปน

จํานวนเทากัน  กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศมีการปฏิบัติในการกําหนดวิธีการและ

เคร่ืองมือมากที่สุด ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการปฏิบติัการ

ประเมินผลระหวางการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย คณิตศาสตร 

วิทยาศาสตร  การงานอาชีพและเทคโนโลยี และสุขศึกษาและพละศึกษา มีการปฏิบัตินอยที่สุดใน

การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน ในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา

และวัฒนธรรม มีการปฏิบัตินอยที่สุดในการนําผลการประเมินไปใช และการจัดเก็บ ประมวลผล 

และรายงานผลการประเมิน เปนจํานวนเทากัน  ในกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ และ

ศิลปะ มีการปฏิบัตินอยที่สุดในการนําผลการประเมินไปใช   

พิจารณาจําแนกตามกลุมสาระการเรียนรู ในการประเมินผลหลังการจัดการเรียนรูพบวา 

โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการปฏิบัติการประเมินผลหลังการ

จัดการเรียนรูอยูแลว ในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  วิทยาศาสตร และสุขศึกษาและพลศึกษามี

การปฏิบัติในการนําผลการประเมินไปใชมากที่สุด  กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรมีการปฏิบัติ

ในการนําผลการประเมินไปใช  และการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมินมากที่สุด

เปนจํานวนเทากัน  กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลยี มีการปฏิบัติมากที่สุดในการ

วางแผนการประเมิน กลุมสาระการเรียนรูศิลปะมีการปฏิบัติในการวางแผนการประเมินผล และ

การนําผลการประเมินไปใชมากที่สุด เปนจํานวนเทากัน  กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา

และวัฒนธรรม และภาษาตางประเทศมีการปฏิบัติในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการ

ประเมินมากที่สุด  ทั้งนี้โรงเรียนสวนใหญทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีการปฏิบัติการ

ประเมินผลหลังการจัดการเรียนรูอยูแลว โดยในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  วิทยาศาสตร  การ

งานอาชีพ และเทคโนโลยี และศิลปะมีการปฏิบัตินอยที่สุดในการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ  ใน

กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรมีการวางแผนการประเมินผล และการกําหนดวิธีการและ

เคร่ืองมือนอยที่สุด เปนจํานวนเทากัน  กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  

และภาษาตางประเทศ มีการปฏิบัตินอยที่สุดในการวางแผนการประเมินผล  และกลุมสาระการ

เรียนรูสุขศึกษาและพละศึกษามีปฏิบัตินอยที่สุดในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการ

ประเมิน 
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1.2  ผลการวิเคราะหสภาพการประเมินผลกอนการจัดการเรียนรู ระหวางการ
จัดการเรียนรู และหลังการจัดการเรียนรู ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอน
ปลาย 

การประเมินผลกอนการจัดการเรียนรู 

เมื่อพิจารณาการประเมินผลกอนการจัดการเรียนรูในภาพรวมและจําแนกตามขนาด

โรงเรียน พบวา รอยละของครูที่ทําการประเมินผลกอนการจัดการเรียนรูในแตละหัวขอ ในโรงเรียน

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีแนวโนมไปในแนวทางเดียวกัน โดยในการวางแผนการ

ประเมินผล รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดีมาก ไดแก การกําหนดวัตถุประสงคในการประเมินผล

การเรียนรูของนักเรียน สําหรับรายการที่ครูมีการปฏิบัติในระดับดี ไดแก การกําหนดเกณฑ และ

มาตรฐานการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน และการกําหนดสัดสวนของคะแนนการประเมิน

ระหวางเรียนและหลังเรียนอยางชัดเจน และวิเคราะหความรูและทักษะพื้นฐานที่ตองมีกอนเรียน 

สวนรายการที่ครูปฏิบัติในระดับนอย ไดแก การวิเคราะหพื้นฐานดานจิตวิทยา การนําผูมีสวน

เกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการวางแผนการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน และการกําหนด

ขอมูลหรือสารสนเทศที่ตองการเก็บรวบรวม  

  ในการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดีมาก ไดแก การกําหนด/

เลือกวิธีการประเมินไดสอดคลองกับวัตถุประสงคการประเมิน สําหรับรายการที่ครูมีการปฏิบัติใน

ระดับดี ไดแก การเก็บรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับความพรอม ความสนใจ ทักษะพื้นฐานที่สําคัญตอ

การเรียนรูของผูเรียน สวนรายการที่ครูปฏิบัติในระดับนอยถึงนอยมาก ไดแก การตรวจสอบ

คุณภาพของเคร่ืองมือประเมิน และการนําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการเก็บรวบรวม 

และวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับผูเรียน  

  ในการนําผลการประเมินไปใช รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดี ไดแก การใชผลการประเมิน

ชวยสงเสริมใหนักเรียนพัฒนาตนเองในดานวิชาการและการทํางาน การทําความเขาใจส่ิงที่มุง

ประเมิน จากผลการประเมินมากข้ึน เชน รูจักนักเรียนเปนรายบุคคล และการใชผลการประเมิน

ชวยสงเสริมใหนักเรียนพัฒนาตนเองในดานพฤติกรรม และคุณธรรม สวนรายการที่ครูปฏิบัติใน

ระดับนอย ไดแก การใชผลการประเมินเปนสวนหน่ึงในการกําหนดนโยบาย แผนงาน และแผน

ปฏิบัติงานในการพัฒนานักเรียน  

  ในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดี 

ไดแก การสรุปรายงานผลการประเมินผลการเรียนรูใหนักเรียนทราบ การมีระบบจัดเก็บขอมูลที่ได

จากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน สวนรายการอ่ืนๆครูมีการปฏิบัติในระดับปานกลาง ซึ่ง

ไดแก การนําเสนอผลการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนโดยมีหลักฐานอางอิง และครอบคลุม
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วัตถุประสงค การใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการเรียนรูของผูเรียนตอไป และการรายงานผล

การประเมินตอผูมีสวนเกี่ยวของทุกฝาย เชน ผูปกครอง ผูสอนทานอ่ืนไดทันเวลา  

 การประเมินผลระหวางการจัดการเรียนรู 

เมื่อพิจารณาการประเมินผลระหวางการจัดการเรียนรูในภาพรวมและจําแนกตามขนาด

โรงเรียน พบวา รอยละของครูที่ทําการประเมินผลระหวางการจัดการเรียนรูในแตละหัวขอ ใน

โรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีแนวโนมไปในแนวทางเดียวกัน โดยในการวาง

แผนการประเมินผล รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดีมาก ไดแก การกําหนดวัตถุประสงคในการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน สําหรับรายการที่ครูปฏิบัติในระดับดี ไดแก การกําหนดเกณฑ 

และมาตรฐานการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน การกําหนดคําถามการประเมินผลการเรียนรู

ของนักเรียน และการวิเคราะหความรูและทักษะที่ตองเกิดการเรียนรูจากกระบวนการจัดการเรียน

การสอน สวนรายการที่ครูปฏิบัติในระดับนอย ไดแก การนําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมใน

การวางแผนการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน การกําหนดขอมูลหรือสารสนเทศที่ตองการเก็บ

รวบรวม และการกําหนดวิธีการวิเคราะหขอมูลในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน  

  ในการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดีมาก ไดแก การกําหนด/

เลือกวิธีการประเมินไดสอดคลองกับวัตถุประสงคการประเมิน สําหรับรายการที่ครูปฏิบัติในระดับ

ดี ไดแก การเก็บรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับงานหรือพัฒนาการของนักเรียนไดครบถวน ทันเวลา สวน

รายการที่ครูปฏิบัติในระดับนอยถึงนอยมาก ไดแก การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือประเมิน

งานและพัฒนาการของนักเรียน และการนําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการเก็บรวบรวม 

และวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับผูเรียน  

  ในการนําผลการประเมินไปใช รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดี ไดแก การใชผลการประเมิน

สงเสริมใหนักเรียนพัฒนาตนเองทั้งในดานวิชาการ และการทํางาน การทําความเขาใจส่ิงที่มุง

ประเมิน จากผลการประเมินมากข้ึน เชน รูจักนักเรียนเปนรายบุคคล สวนรายการที่ครูปฏิบัติใน

ระดับนอย ไดแก การใชผลการประเมินในการชวยเหลือหรือใหขอเสนอแนะแกเพื่อนครู ผูปกครอง

และบุคลากรอ่ืนๆ ในโรงเรียนในการพัฒนางานและพัฒนานักเรียน และการใชผลการประเมินเปน

สวนหนึ่งในการกําหนดนโยบาย แผนงาน และแผนปฏิบัติงานในการพัฒนานักเรียน  

  ในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดี 

ไดแก การมีระบบจัดเก็บขอมูลที่ไดจากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน  และการสรุป

รายงานผลการประเมินผลการเรียนรูใหนักเรียนทราบอยางตอเนื่อง สวนรายการที่ครูปฏิบัติใน

ระดับนอย ไดแก การใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการปรับปรุงพัฒนานักเรียนบนฐานของผล

การประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน  
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การประเมินผลหลังการจัดการเรียนรู 

เมื่อพิจารณาการประเมินผลหลังการจัดการเรียนรูในภาพรวมและจําแนกตามขนาด

โรงเรียน พบวา รอยละของครูที่ทําการประเมินผลหลังการจัดการเรียนรูในแตละหัวขอ ในโรงเรียน

ขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญมีแนวโนมไปในแนวทางเดียวกัน โดยการวางแผนการ

ประเมินผล รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดีมาก ไดแก การกําหนดวัตถุประสงคในการประเมินผล

การเรียนรูของนักเรียนมากที่สุด การกําหนดเกณฑ และมาตรฐานการประเมินผลการเรียนรูของ

นักเรียน สวนรายการที่ครูปฏิบัติในระดับนอย ไดแก การนําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมใน

การวางแผนการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน  

  ในการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดีมาก ไดแก การกําหนด/

เลือกวิธีการประเมินไดสอดคลองกับวัตถุประสงคการประเมิน สวนรายการที่ครูมีการปฏิบัติใน

ระดับปานกลาง  ไดแก การเก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีเชิงปริมาณ และการเลือกใชหรือสราง

เคร่ืองมือประเมินที่ชวยใหไดสารสนเทศที่ตองการ และการเก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีเชิงคุณภาพ 

สวนรายการที่ครูปฏิบัติในระดับนอย ไดแก การตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือประเมิน  และการ

นําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการเก็บรวบรวม และวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับผูเรียน  

  ในการนําผลการประเมินไปใช รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดีมาก ไดแก การใชผลการ

ประเมินเพื่อตัดสินระดับผลสัมฤทธิ์ของนักเรียน สําหรับรายการที่ครูปฏิบัติในระดับดี ไดแก การใช

ผลการประเมินเปนขอมูลในการปรับปรุงการเรียนการสอนแกนักเรียนในรุนตอไป และการใชผล

การประเมินเพื่อตรวจสอบระดับความรอบรูตามวัตถุประสงคของการเรียนการสอน สวนรายการ

อ่ืนๆ ครูมีการปฏิบัติในระดับปานกลาง ไดแก การใชผลการประเมินในการชวยเหลือหรือให

ขอเสนอแนะแกเพื่อนครู ผูปกครองและบุคลากรอื่นๆ ในโรงเรียนในการพัฒนางานและพัฒนา

นักเรียนในรุนตอไป และการใชผลการประเมินเปนสวนหนึ่งในการกําหนดนโยบาย แผนงาน และ

แผนปฏิบัติงานในการพัฒนานักเรียนในรุนตอไป  

  ในการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน รายการที่ครูปฏิบัติในระดับดีมาก 

ไดแก การสรุปรายงานผลการประเมินผลการเรียนรูใหนักเรียนทราบ สําหรับรายการที่ครูปฏิบัติใน

ระดับดี ไดแก การมีระบบจัดเก็บขอมูลที่ไดจากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน และการ

นําเสนอผลการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนโดยมีหลักฐานอางอิง สวนรายการอื่นๆ ครูมีการ

ปฏิบัติในระดับปานกลาง ไดแก การนําเสนอผลการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนโดยมี

หลักฐานอางอิง และครอบคลุมวัตถุประสงค การรายงานผลการประเมินตอผูมีสวนเกี่ยวของทุก

ฝาย เชน ผูปกครอง ผูสอนทานอ่ืน และการใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการปรับปรุงพัฒนา

นักเรียนบนฐานของผลการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน   



 
 

 

189 

 
 

1.3 ผลการวิเคราะหสภาพปญหาและอุปสรรคของการประเมินผลการเรียนรู 
จากผลการวิเคราะหสภาพการประเมินผลกอนการจัดการเรียนรู ระหวางการจัดการเรียนรู 

และหลังการจัดการเรียนรู สามารถสรุปสภาพปญหาและอุปสรรคของการประเมินผลตามเกณฑ

ของหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 พบวา การประเมินผลกอนการจัดการเรียนรู 

ในการวางแผนการประเมิน มีปญหา ในการนําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการวาง

แผนการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน และการวิเคราะหพื้นฐานดานจิตวิทยา ในการกําหนด

วิธีการและเคร่ืองมือมีปญหาในการนําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการเก็บรวบรวม และ

วิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับผูเรียน และการตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือประเมิน สวนในการนําผล

การประเมินไปใช และการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน ไมพบปญหา สําหรับ

การประเมินผลระหวางการจัดการเรียนรู ในการวางแผนการประเมิน มีปญหา ในการนําผูมีสวน

เกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการวางแผนการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน ในการกําหนด

วิธีการและเคร่ืองมือ มีปญหาในการนําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการเก็บรวบรวม และ

วิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับผูเรียน ในการนําผลการประเมินไปใช มีปญหาในการใชผลการประเมิน

เปนสวนหนึ่งในการกําหนดนโยบาย แผนงาน และแผนปฏิบัติในการพัฒนานักเรียน สวนในการ

การจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน ไมพบปญหา สวนการประเมินผลหลังการ

จัดการเรียนรู ในการวางแผนการประเมิน มีปญหา ในการนําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมใน

การวางแผนการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน  ในการกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือมีปญหาใน

การนําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการเก็บรวบรวม และวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับผูเรียน 

สวนในการนําผลการประเมินไปใช และการจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน ไมพบ

ปญหา 

ผลการวิเคราะหสภาพปญหาและอุปสรรคในการประเมินผลกอนการจัดการเรียนรู 

ระหวางการจัดการเรียนรู และหลังการจัดการเรียนรู ตามความคิดเห็นของครู พบวาปญหาและ

อุปสรรคของการประเมินผลกอนการจัดการเรียนรูตามความคิดเห็นของครู ที่พบมากที่สุด คือ 

นักเรียนขาดพื้นฐานและความพรอมในการเรียนรู รองลงมาคือ นักเรียนใหความสําคัญกับการ

ประเมินคอนขางนอย และเวลาในการจัดการเรียนการสอนมีนอย  สําหรับปญหาและอุปสรรคของ

การประเมินผลระหวางการจัดการเรียนรูตามความคิดเห็นของครู ที่พบมากที่สุด คือ  เวลามีจํากัด 

กิจกรรมมีจํานวนมาก รองลงมาคือ  นักเรียนขาดความพรอม  ขาดความคิดสรางสรรค และ

นักเรียนใหความสําคัญกับการประเมินคอนขางนอย สวนปญหาและอุปสรรคของการประเมินผล

หลังการจัดการเรียนรูตามความคิดเห็นของครู ที่พบมากท่ีสุด คือ นักเรียนใหความสําคัญกับการ

ประเมินคอนขางนอย รองลงมาคือ นักเรียนขาดความรับผิดชอบตอการเรียน และเวลามีจํากัด  
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1.4 ผลการวิเคราะหกลุมคุณภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลายของโรงเรียนกลุมตัวอยาง 

ผลการวิเคราะหกลุมคุณภาพการประเมินของโรงเรียนทั้งหมด พบวา โรงเรียนสวนใหญ 

ทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีคุณภาพการประเมินระดับปานกลาง รองลงมาคือ 

คุณภาพระดับตํ่า และคุณภาพระดับสูง ตามลําดับ 

พิจารณาจําแนกตามกลุมสาระการเรียนรู ในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย พบวา 

โรงเรียนสวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า  รองลงมาคือ คุณภาพระดับสูง และคุณภาพ

ระดับปานกลาง ตามลําดับ  ในโรงเรียนขนาดเล็กสวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า 

รองลงมาคือ คุณภาพระดับสูง และคุณภาพระดับปานกลาง ตามลําดับ ในโรงเรียนขนาดกลาง

สวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า รองลงมาคือ คุณภาพระดับปานกลาง และคุณภาพ

ระดับสูง ตามลําดับ ในโรงเรียนขนาดใหญสวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับสูง รองลงมาคือ 

คุณภาพระดับตํ่า และคุณภาพระดับปานกลาง ตามลําดับ 

ในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร พบวา โรงเรียนสวนใหญ ทั้งขนาดเล็ก และขนาด

ใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า  รองลงมาคือ คุณภาพระดับปานกลาง และคุณภาพระดับสูง 

ตามลําดับ ในโรงเรียนขนาดกลางสวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า รองลงมาคือ คุณภาพ

ระดับสูง และคุณภาพระดับปานกลาง ตามลําดับ 

 ในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร พบวา โรงเรียนสวนใหญมีคุณภาพการประเมิน

ระดับตํ่า รองลงมาคือ คุณภาพระดับปานกลาง และคุณภาพระดับสูง ตามลําดับ ในโรงเรียนขนาด

เล็กสวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า รองลงมาคือ คุณภาพระดับปานกลาง และคุณภาพ

ระดับสูงตามลําดับ ในโรงเรียนขนาดกลางสวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับปานกลาง 

รองลงมาคือ คุณภาพระดับสูง และคุณภาพระดับตํ่า ตามลําดับ ในโรงเรียนขนาดใหญสวนใหญมี

คุณภาพการประเมินระดับตํ่า รองลงมาคือ คุณภาพระดับสูง และคุณภาพระดับปานกลาง  

ตามลําดับ 

ในกลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพ และเทคโนโลยี พบวา โรงเรียนสวนใหญ ทั้งขนาด

เล็ก ขนาดกลาง และขนาดใหญ มีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า รองลงมาคือ คุณภาพระดับปาน

กลาง และคุณภาพระดับสูง ตามลําดับ  

ในกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ พบวา โรงเรียนสวนใหญมีคุณภาพระดับตํ่า รองลงมาคือ 

คุณภาพระดับสูง และคุณภาพระดับปานกลาง ตามลําดับ ในโรงเรียนขนาดเล็กสวนใหญมี

คุณภาพการประเมินระดับตํ่า รองลงมาคือ คุณภาพระดับปานกลาง และคุณภาพระดับสูง 

ตามลําดับ ในโรงเรียนขนาดกลางสวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า รองลงมาคือ คุณภาพ
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ระดับปานกลาง และระดับสูง มีจํานวนเทากัน ในโรงเรียนขนาดใหญสวนใหญมีคุณภาพการ

ประเมินระดับสูง รองลงมาคือ คุณภาพระดับตํ่า และคุณภาพระดับปานกลาง ตามลําดับ 

ในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม พบวา โรงเรียนสวนใหญมี

คุณภาพการประเมินระดับตํ่า รองลงมาคือ คุณภาพระดับปานกลาง และคุณภาพระดับสูง 

ตามลําดับ ในโรงเรียนขนาดเล็กสวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า รองลงมาคือ คุณภาพ

ระดับปานกลาง และคุณภาพระดับสูง ตามลําดับ ในโรงเรียนขนาดกลางสวนใหญมีคุณภาพการ

ประเมินระดับปานกลาง รองลงมาคือ คุณภาพระดับสูง และคุณภาพระดับตํ่า ตามลําดับ ใน

โรงเรียนขนาดใหญสวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า รองลงมาคือ คุณภาพระดับสูง และ

คุณภาพระดับปานกลาง ตามําดับ 

 ในกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ พบวา โรงเรียนสวนใหญมีคุณภาพการประเมิน

ระดับตํ่า รองลงมาคือ คุณภาพระดับปานกลาง และคุณภาพระดับสูง ตามลําดับ ในโรงเรียนขนาด

เล็กสวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า รองลงมาคือ คุณภาพระดับสูง และคุณภาพระดับ

ปานกลาง ตามลําดับ ในโรงเรียนขนาดกลางสวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า รองลงมา

คือ คุณภาพระดับปานกลาง และคุณภาพระดับสูง ตามลําดับ ในโรงเรียนขนาดใหญสวนใหญมี

คุณภาพการประเมินระดับปานกลาง รองลงมาคือ คุณภาพระดับตํ่า และคุณภาพระดับสูง 

ตามลําดับ 

ในกลุมสาระการเรียนรูสุขศึกษา และพลศึกษา พบวา โรงเรียนสวนใหญ ทั้งขนาดเล็กและ

ขนาดกลาง มีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า รองลงมาคือ คุณภาพระดับสูง และคุณภาพระดับ

ปานกลาง ในโรงเรียนขนาดใหญสวนใหญมีคุณภาพการประเมินระดับปานกลาง รองลงมาคือ 

คุณภาพระดับสูง และคุณภาพระดับปานกลาง ตามลําดับ 

 
2.   สภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ใน 8 กลุมสาระ

การเรียนรู ของโรงเรียนที่มีขนาดแตกตางกัน 
 

การกําหนดสัดสวนการประเมินผลระหวางการเรียนและหลังการเรียนพบวาโรงเรียนขนาด

เล็กสวนใหญมีการกําหนดสัดสวนการประเมินผลการเรียนรูเปน 70:30 ในโรงเรียนขนาดกลางมี

การกําหนดสัดสวนการประเมินผล 70:30  และ 80:20 เทากัน สวนโรงเรียนขนาดใหญมีการ

กําหนดสัดสวนการประเมินผลการเรียนรูเปน 80:20   

การเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายจําแนกตามกลุมสาระการเรียนรู พบวา ครูในกลุมสาระการเรียนรู
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ภาษาไทย คณิตศาสตร และวิทยาศาสตร มีคาเฉลี่ยรอยละการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูสูง

กวาครูในกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และครูในกลุมสาระ

การเรียนรูวิทยาศาสตรมีคาเฉลี่ยรอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูสูงกวาครูในกลุม

สาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

การเปรียบเทียบความแตกตางของสภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลาย จําแนกตามขนาดโรงเรียน  พบวา ครูในโรงเรียนขนาดใหญมีคาเฉลี่ย    

รอยละการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูสูงกวาครูในโรงเรียนขนาดเล็ก อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ 0.05  และครูโรงเรียนขนาดกลางมีคาเฉล่ียรอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการ

เรียนรูสูงกวาครูในโรงเรียนขนาดเล็กอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 เม่ือพิจารณาในแตละ

กลุมสาระการเรียนรู พบวา กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร กลุม

สาระการเรียนรูการงานอาชีพ และเทคโนโลยี กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ และกลุม

สาระการเรียนรูสุขศึกษา และพลศึกษา มีคาเฉลี่ยรอยละการประเมินของโรงเรียนทั้งขนาดเล็ก 

ขนาดกลาง และขนาดใหญไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  สําหรับกลุมสาระ

การเรียนรูคณิตศาสตร ครูโรงเรียนขนาดกลางมีคาเฉล่ียรอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการ

เรียนรูสูงกวาครูในโรงเรียนขนาดเล็กอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   และครูในโรงเรียน

ขนาดใหญมีคาเฉลี่ยรอยละการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูสูงกวาครูในโรงเรียนขนาดเล็ก 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ ครูโรงเรียนขนาดใหญมคีาเฉล่ีย

รอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูสูงกวาครูในโรงเรียนขนาดเล็กอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05   และครูในโรงเรียนขนาดใหญมีคาเฉลี่ยรอยละการปฏิบัติการประเมินผลการ

เรียนรูสูงกวาครูในโรงเรียนขนาดกลาง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  กลุมสาระการเรียนรู

สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ครูโรงเรียนขนาดกลางมีคาเฉล่ียรอยละของการปฏิบัติการ

ประเมินผลการเรียนรูสูงกวาครูในโรงเรียนขนาดเล็กอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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3.  ความแตกตางและความสัมพันธระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรียนรู
จากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยครูผูสอนกับ
คะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติขั้นพื้นฐาน  โดยสถาบันทดสอบทาง
การศึกษาแหงชาติ (สทศ.) ใน 5 กลุมสาระการเรียนรู จําแนกตามขนาดโรงเรียน และ
กลุมคุณภาพของการประเมิน  

 
3.1 ผลการวิเคราะหการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุม

สาระการเรียนรูกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติขั้นพื้นฐานของ
แตละกลุมสาระการเรียนรู 

 ผลการเปรียบเทียบคาเฉล่ียของคะแนนเฉล่ียสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐานใน 5 กลุมสาระการเรียนรู ไดแก กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย กลุมสาระ

การเรียนรูคณิตศาสตร กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา

และวัฒนธรรม  และกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ ไดผลการวิเคราะหเหมือนกันคือ โดย

ภาพรวม พบวา คะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายมีคาสูงกวาคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05   

เมื่อพิจารณาจําแนกตามขนาดโรงเรียน พบวา ทั้งในโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง และ

ขนาดใหญ คะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายมีคาสูงกวาคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  

เมื่อพิจารณาจําแนกตามกลุมคุณภาพการประเมินของกลุมสาระการเรียนรู พบวา ทัง้กลุม

สาระการเรียนรูภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

กลุมสาระการเ รียน รู สั งคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม   และกลุมสาระการเ รียน รู

ภาษาตางประเทศ ทั้งในโรงเรียนที่มีคุณภาพการประเมินระดับตํ่า ระดับปานกลาง และระดับสูง 

คะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายมีคาสูงกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิ

ระดับชาติข้ันพื้นฐาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  
 

3.2 ผลการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนน
การประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติขั้นพื้นฐาน 

การวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนกับคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานใน 5 กลุมสาระการเรียนรู ไดแกกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร กลุมสาระการ

เรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  และกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ  ใน
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ภาพรวม พบวา คะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ัน

พื้นฐานมีความสัมพันธกันในระดับปานกลาง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

เมื่อพิจารณาจําแนกตามขนาดโรงเรียน พบวา ในโรงเรียนขนาดใหญคะแนนเฉลี่ยสะสม

ของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน ทั้ง 5 กลุมสาระการเรียนรูมี

ความสัมพันธกันในระดับปานกลาง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ในโรงเรียนขนาดเล็ก

พบวาคะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐาน ใน

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยมีความสัมพันธกันในระดับปานกลาง  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05  สวนกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร กลุมสาระการ

เรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  และกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ คะแนน

เฉล่ียสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน มีความสัมพันธกัน

ในระดับตํ่า อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ในโรงเรียนขนาดกลางพบวาคะแนนเฉลีย่สะสม

ของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน ในกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร และกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและ

วัฒนธรรม  มีความสัมพันธกันในระดับปานกลาง  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  สวน

กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  และกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ คะแนนเฉล่ียสะสม

ของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน มีความสัมพันธกันในระดับตํ่า 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

เมื่อพิจารณาตามกลุมคุณภาพการประเมิน พบวา กลุมคุณภาพการประเมินเมินระดับตํ่า

คะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน ในกลุม

สาระการเรียนรูภาษาไทย มีความสัมพันธกันในระดับสูง  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

สวนกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร กลุมสาระการเรียนรูสังคม

ศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  และกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ คะแนนเฉลี่ยสะสมของ

นักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน มีความสัมพันธกันในระดับปาน

กลาง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ในกลุมคุณภาพการประเมินระดับปานกลางคะแนน

เฉล่ียสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานของทั้ง 5 กลุมสาระ

การเรียนรูมีความสัมพันธกันในระดับปานกลาง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ในกลุม

คุณภาพการประเมินสูง คะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐาน ในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร กลุม

สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร มีความสัมพันธกันในระดับปานกลาง  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05  สวนกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  และกลุมสาระการเรียนรู
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ภาษาตางประเทศ คะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ัน

พื้นฐาน มีความสัมพันธกันในระดับสูง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 
4.  ปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพของการประเมินท่ีมีตอผลตาง

ระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูจากการประเมินผลการเรียนรู
ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยครูผูสอนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์
ระดับชาติขั้นพื้นฐาน โดยสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ.) ใน 5 กลุม
สาระการเรียนรู 

 
ในการเปรียบเทียบผลตางของคะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผล

สัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน ใน 5 กลุมสาระการเรียนรู ไดแกกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย กลุม

สาระการเรียนรูคณิตศาสตร กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา 

ศาสนาและวัฒนธรรม  และกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ ดวยการทดสอบความ

แปรปรวน 2 ทาง พบวา มีปฏิสัมพันธิ์เกิดข้ึนระหวางตัวแปรขนาดโรงเรียนและกลุมคุณภาพการ

ประเมิน  

ในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย มีปฏิสัมพันธิ์เกิดข้ึนระหวางตัวแปรขนาดโรงเรียนและ

กลุมคุณภาพการประเมิน ซึ่งในโรงเรียนขนาดใหญที่อยูในกลุมคุณภาพการประเมินระดับสูงมี

ผลตางของคะแนนนอยที่สุด รองลงมาเปนโรงเรียนขนาดใหญที่อยูในกลุมคุณภาพระดับตํ่า และ

โรงเรียนขนาดใหญที่อยูในกลุมคุณภาพระดับสูง ตามลําดับ  ในการเปรียบเทียบความแตกตาง

ของผลตางของคะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ัน

พื้นฐานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย พบวา ในโรงเรียนขนาดกลางมีผลตางของคะแนนสูงกวา

โรงเรียนขนาดใหญ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และโรงเรียนขนาดเล็กมีผลตางของ

คะแนนสูงกวาโรงเรียนขนาดใหญอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 กลุมคุณภาพการประเมิน

ระดับตํ่ามีผลตางของคะแนนสูงกวากลุมคุณภาพการประเมินระดับสูง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 กลุมคุณภาพระดับปานกลางมีผลตางของคะแนนสูงกวากลุมคุณภาพการประเมิน

ระดับตํ่า และระดับสูงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

ในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร พบวา มีปฏิสัมพันธิ์เกิดข้ึนระหวางตัวแปรขนาด

โรงเรียนและกลุมคุณภาพการประเมิน ประเมิน ซึ่งในโรงเรียนขนาดใหญที่อยูในกลุมคุณภาพ

ระดับตํ่า มีผลตางของคะแนนนอยที่สุด รองลงมาเปนโรงเรียนขนาดกลางท่ีอยูในกลุมคุณภาพ

ระดับปานกลาง และโรงเรียนขนาดเล็กที่อยูในกลุมคุณภาพระดับสูง ตามลําดับ  ในการ
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เปรียบเทียบความแตกตางของผลตางของคะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนกับคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร พบวา กลุมคุณภาพการ

ประเมินระดับปานกลางมีผลตางของคะแนนสูงกวากลุมคุณภาพการประเมินระดับตํ่าอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และกลุมคุณภาพการประเมินระดับสูงมีผลตางของคะแนนสูงกวา

กลุมคุณภาพการประเมินระดับตํ่า และระดับปากลางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

ในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  พบวา มีปฏิสัมพันธิ์เกิดข้ึนระหวางตัวแปรขนาด

โรงเรียนและกลุมคุณภาพการประเมิน ซึ่งในโรงเรียนกลางและขนาดใหญที่อยูในกลุมคุณภาพ

ระดับปานกลางมีผลตางของคะแนนนอยที่สุด รองลงมาเปนโรงเรียนขนาดเล็กที่อยูในกลุม

คุณภาพระดับตํ่า และโรงเรียนขนาดกลางที่อยูในกลุมคุณภาพระดับตํ่า ตามลําดับ ในการ

เปรียบเทียบความแตกตางของผลตางของคะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนกับคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  พบวา โรงเรียนขนาด

เล็กมีผลตางของคะแนนสูงกวาโรงเรียนขนาดกลาง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

โรงเรียนขนาดใหญมีผลตางของคะแนนสูงกวาโรงเรียนขนาดกลาง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 กลุมคุณภาพระดับตํ่ามีผลตางของคะแนนสูงกวากลุมคุณภาพระดับปานกลาง อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 กลุมคุณภาพการประเมินระดับสูงมีผลตางของคะแนนสูงกวากลุม

คุณภาพการประเมินระดับปานกลาง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

ในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  มีปฏิสัมพันธิ์เกิดข้ึนระหวาง

ตัวแปรขนาดโรงเรียนและกลุมคุณภาพการประเมิน ซึ่งในโรงเรียนขนาดใหญที่อยูในกลุมคุณภาพ

ระดับปานกลางมีผลตางของคะแนนนอยที่สุด รองลงมาเปนโรงเรียนขนาดใหญที่อยูในกลุม

คุณภาพระดับตํ่า และโรงเรียนขนาดเล็กที่อยูในกลุมคุณภาพระดับสูง ตามลําดับ ในการเปรียนบ

เทียบความแตกตางของผลตางของคะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผล

สัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  พบวา 

โรงเรียนขนาดเล็กมีผลตางของคะแนนสูงกวาโรงเรียนขนาดใหญ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05  และโรงเรียนขนาดกลางมีผลตางของคะแนนสูงกวาโรงเรียนขนาดใหญอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 กลุมคุณภาพการประเมินระดับสูงมีผลตางของคะแนนสูงกวากลุม

คุณภาพการประเมินระดับตํ่า และระดับปานกลาง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

ในกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ มีปฏิสัมพันธิ์เกิดข้ึนระหวางตัวแปรขนาด

โรงเรียนและกลุมคุณภาพการประเมิน  ซึ่งในโรงเรียนขนาดกลางที่อยูในกลุมคุณภาพระดับปาน

กลางมีผลตางของคะแนนนอยที่สุด รองลงมาเปนโรงเรียนขนาดใหญที่อยูในกลุมคุณภาพระดับตํ่า 

และโรงเรียนขนาดเล็กที่อยูในคุณภาพระดับปานกลาง ตามลําดับ ในการเปรียบเทียบความ
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แตกตางของผลตางของคะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐานกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ พบวา กลุมคุณภาพการประเมิน

ระดับสูงมีผลตางของคะแนนสูงกวากลุมคุณภาพการประเมินระดับตํ่า และระดับปานกลางอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
 
อภิปรายผล 
 ผลการวิจัยคร้ังนี้มีประเด็นการวิจัยที่สําคัญที่นํามาอภิปราย 4 ประเด็น ไดแก  (1)  สภาพ 

ปญหา และอุปสรรคของการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ใน 8 กลุม

สาระการเรียนรู  (2)   สภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ใน 8 

กลุมสาระการเรียนรู ของโรงเรียนที่มีขนาดแตกตางกัน  (3)  ความแตกตางและความสัมพันธ

ระหวางคะแนนเฉล่ียสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติ

ข้ันพื้นฐาน  จําแนกตามขนาดโรงเรียน และกลุมคุณภาพของการประเมิน  และ(4)  ปฏิสัมพันธ

ระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพของการประเมินที่มีตอผลตางระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสม

ตามกลุมสาระการเรียนรูกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐาน  
 
1.  สภาพ ปญหา และอุปสรรคของการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนปลาย ใน 8 กลุมสาระการเรียนรู   
 

จากการวิจัย พบวา ครูสวนใหญกําหนดสัดสวนการประเมินผลระหวางการเรียนรูกับหลัง

การเรียนรูในสัดสวน 80:20 เปนเพราะหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ได

กําหนดใหการประเมินผลการเรียนปลายป / ปลายภาค  สามารถใชวิธีการและเคร่ืองมือการ

ประเมินไดอยางหลากหลาย  ใหสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง  เนื้อหาสาระ  กิจกรรมและ

ชวงเวลาในการประเมิน  อยางไรก็ดี เพื่อใหการประเมินผลการเรียนดังกลาวมีสวนที่เกี่ยวของ

สัมพันธและสนับสนุนการเรียนการสอน  จึงใหนําผลการประเมินผลระหวางเรียนไปใชเปนขอมูล

ในการประเมินผลการเรียนปลายป / ปลายภาค   โดยสัดสวนการประเมินผลระหวางเรียนมากกวา

การประเมินผลปลายภาคเรียนหรือปลายป   

จากการวิจัยยังพบวาครูผูสอนมีการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรู ทั้งกอนการจัดการ

เรียนรู ระหวางการจัดการเรียนรู และหลังการจัดการเรียนรูอยูแลว ซึ่งสอดคลองกับที่หลักสูตร

การศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 กําหนดใหสถานศึกษาจะตองดําเนินการเกี่ยวกับการวัด

และประเมินผลการเรียน  โดยจัดทําหลักเกณฑ และแนวปฏิบัติในการวัดและประเมินผลการเรียน
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ของสถานศึกษา  เพื่อใหบุคลากรที่เกี่ยวของทุกฝายถือปฏิบัติรวมกันและเปนไปในมาตรฐาน

เดียวกัน  โดยในการประเมินกอนการจัดการเรียนรู และระหวางการจัดการเรียนรู มีการวาง

แผนการประเมินผลมากที่สุด เนื่องจากการประเมินผลกอนการจัดการเรียนรูและระหวางการ

จัดการเรียนรู  เปนการประเมินที่มุงหาคําตอบวาผูเรียนมีความกาวหนาทั้งดานความรู   ทักษะ

กระบวนการคุณธรรม    และคานิยมอันพึงประสงค อันเปนผลเนื่องจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู

หรือไม/เพียงใด การวัดและประเมินยังตองใชวิธีการที่หลากหลาย เนนการปฏิบัติใหสอดคลองและ

เหมาะสมกับสาระการเรียนรู กระบวนการเรียนรูของผูเรียน และสามารถดําเนินการอยางตอเนื่อง

ควบคูไปในกิจกรรมการเรียนรูของผูเรียน  ดังนั้นครูจึงตองมีการวางแผนการประเมินผลที่ดี เพื่อให

สารสนเทศของการประเมินผลครบถวนตามวัตถุประสงคของการประเมิน   สวนการประเมินผล

การเรียนรูหลังการจัดการเรียนรู มีการปฏิบัติการนําผลการประเมินไปใชมากที่สุด  เนื่องจากการ

ประเมินผลหลังการจัดการเรียนรู เปนการประเมินเพื่อสรุปผลการเรียน  เปนการประเมินเพื่อมุง

ตรวจสอบความสําเร็จของผูเรียนเม่ือผานการเรียนรูในชวงเวลาหนึ่ง  ขอมูลจากการประเมิน

ภายหลังการเรียน  สามารถนําไปใชประโยชนไดมากมาย  ไดแก ปรับปรุงแกไขซอมเสริมผูเรียนให

บรรลุผลการเรียนรูที่คาดหวัง หรือจุดประสงคของการเรียน ปรับปรุงแกไขวิธีเรียนของผูเรียนใหมี

ประสิทธิภาพย่ิงข้ึน  ปรับปรุงแกไขและพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียน  

ปญหาและอุปสรรคของการประเมินผลการเรียนรูที่พบคือ นักเรียนใหความสําคัญกับการ

ประเมินผลคอนขางนอย เนื่องจากหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ไดกําหนดไว

วากรณีที่ผูเรียนมีผลการเรียนตํ่ากวาเกณฑที่กําหนดใหดําเนินการซอมเสริม ปรับปรุงแกไขผูเรียน

ในสาระการเรียนรูรายปหรือรายภาค ที่ไดระดับผลการเรียนตํ่ากวาเกณฑ โดยดําเนินการในสวนที่

เกี่ยวของกับผลการเรียนรูที่คาดหวังรายปหรือรายภาคที่ไมผานเกณฑการประเมินดวยวิธีการที่มี

ประสิทธิภาพ จนผูเรียนสามารถผานเกณฑการประเมินผลการเรียนรูที่คาดหวัง รายปหรือรายภาค

ครบทุกสาระการเรียนรู ทําใหนักเรียนไมใหความสําคัญกับการประเมินผลการเรียนรู เพราะคิดวา

สามารถสอบแกตัวใหมไดตลอดเวลา  ปญหาและอุปสรรคอีกขอที่พบมาก คือ ขอจํากัดของเวลา 

เวลามีนอย ทําใหไมไดทําการประเมิน เนื่องจากโรงเรียนสวนใหญมักมีกิจกรรมพัฒนาผูเรียนที่

นอกเหนือจากการเรียนการสอน ทําใหเวลาที่ใชในการจัดการเรียนการสอนมีนอยลง บวกกับ

เนื้อหาของหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ที่มีมากข้ึนเนื่องจากในระดับ

มัธยมศึกษาตอนปลายไดใหแตละกลุมสาระการเรียนรู จัดทํา “รายวิชาเพิ่มเติมใหม” บางรายวิชา

ที่นาสนใจ หรือที่มีความยากในระดับสูงข้ึนไป เชน แคลคูลัสในคณิตศาสตร หรือวิทยาศาสตรข้ัน

สูง สําหรับผูที่เรียนกลุมสาระการเรียนรูนี้ไดดีเปนพิเศษ 
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2.  สภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ใน 8 กลุมสาระ
การเรียนรู ของโรงเรียนที่มีขนาดแตกตางกัน   

 
จากการวิจัยพบวากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร กลุม

สาระการเรียนรูการงานอาชีพ และเทคโนโลยี กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ และกลุม

สาระการเรียนรูสุขศึกษา และพลศึกษา มีรอยละของการประเมิน ของโรงเรียนทั้งขนาดเล็ก ขนาด

กลาง และขนาดใหญไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แตในกลุมสาระการ

เรียนรูคณิตศาสตร กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ และกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและ

วัฒนธรรม มีรอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูของโรงเรียนทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง 

และขนาดใหญแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

ครูในโรงเรียนขนาดใหญมีรอยละของการปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรูสูงที่สุด 

รองลงมาคือครูในโรงเรียนขนาดกลาง และครูโรงเรียนขนาดเล็กมีรอยละของการปฏิบัติการ

ประเมินตํ่าที่สุด ซึ่งสอดคลองกับผลการศึกษารายงานการประเมินการปฏิรูปการเรียนรูระดับ

การศึกษาข้ันพื้นฐาน : พหุกรณีศึกษา (สภาการศึกษา, 2548) พบวา โรงเรียนที่มีขนาดแตกตางกนั

จะมีระดับนัยสําคัญการปฏิรูปการเรียนรูตางกัน โดยโรงเรียนขนาดใหญ (มีนักเรียนมากกวา 

1,000 คน) และโรงเรียนขนาดกลาง (มีนักเรียน 500 – 1,000 คน) จะมีการปฏิรูปมากกวาโรงเรียน

ขนาดเล็ก (มีนักเรียนนอยกวา 500 คน) และยังสอดคลองงานวิจัยของภัทราวดี  มากมี (2543) 

วิเคราะหสภาพและกระบวนการของการใชแฟมสะสมงานเพื่อประเมินนักเรียน พบวา ขนาด

โรงเรียนที่แตกตางกัน 7 ขนาด (ขนาดที่ 1 มีนักเรียนนอยกวา 120 คน ขนาดที่ 2 มีนักเรียน 121 -

300 คน ขนาดที่ 3 มีนักเรียน 301 – 600 คน  ขนาดที่ 4 มีนักเรียน  601 – 900 คน  ขนาดที่ 5 มี

นักเรียน  901 – 1,200 คน  ขนาดที่ 6 มีนักเรียน 1,201 – 1,500 คน และขนาดที่ 7 มีนักเรียน

มากกวา 1,500 คน) มีความสัมพันธทางบวก ในระดับสูงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05 กับ

สภาพการใชแฟมสะสมงานของโรงเรียน  เชนเดียวกับ การศึกษาของปราณี ตันติตระกูล (2546) ที่

พบวา โรงเรียนขนาดใหญและโรงเรียนขนาดกลางมีสภาพการจัดทําหลักสูตรแตกตางกัน โดย

โรงเรียนขนาดใหญและขนาดใหญพิเศษมีกิจกรรมเกี่ยวกับหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานมากกวา

โรงเรียนขนาดกลางและโรงเรียนขนาดเล็ก  ซึ่งจะเห็นวาโรงเรียนขนาดใหญจะมีความพรอมในการ

พัฒนาหลักสูตรสถานศึกษามากกวาโรงเรียนขนาดกลางและขนาดเล็ก  
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3.  ความแตกตางและความสัมพันธระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรียนรู
กับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติขั้นพื้นฐาน  จําแนกตามขนาดโรงเรียน 
และกลุมคุณภาพของการประเมิน   

 
จากการศึกษาความแตกตางและความสัมพันธของคะแนนเฉลี่ยสะสมของนักเรียนกับ

คะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานใน 5 กลุมสาระการเรียนรู ไดแก กลุมสาระการ

เรียนรูภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร กลุมสาระ

การเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  และกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ  พบวา 

คะแนนเฉล่ียสะสมของนักเรียนมีคาสูงกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐาน 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ในทุกกลุมสาระการเรียนรู ซึ่งสอดคลองกับผลการศึกษา

ความสัมพันธของคะแนนเฉลี่ยสะสมกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานใน

งานวิจัยนี้ที่สวนใหญมีความสัมพันธกันในระดับปานกลางถึงตํ่า แสดงใหเห็นวาคะแนนเฉลี่ย

สะสมเปนคะแนนจากการประเมินผลการเรียนรูของครูผูสอนท่ีไดมาจากหลายสวนจากการ

ประเมินผลตลอดภาค/ปการศึกษา มีการใหคะแนนมากกวาความสามารถทางความรูที่แทจริงของ

นักเรียน เนื่องจาก การประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานนั้นเนื้อหาในการสอบจะเปนไปตาม

มาตรฐานการเรียนรูของหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544 ซึ่งจะเปนเนื้อหาต้ังแต

ระดับมัธยมศึกษาปที่ 4 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6   ซึ่งสอดคลองกับการศึกษาของวชิรา โอภาสวัฒนา 

(2549)  ซึ่ง พบวาคะแนนเฉล่ียสะสมมีความสัมพันธกับคะแนนผลการทดสอบทางการศึกษาข้ัน

พื้นฐานแหงชาติ หรือ คะแนน ONET ในระดับปานกลางคอนขางตํ่า เนื่องมาจากโรงเรียนมีการให

คะแนนเฉลี่ยสะสมสูงกวาที่ควรจะเปนซ่ึงแตกตางจากคะแนนท่ีไดจากการสอบ ONET เพราะเปน

ความสามารถแทจริงที่วัดไดจากผูสอบเอง เชนเดียวกับงานวิจัยของ อัมพิกา อูปแกว (2548) ที่

ศึกษาเปรียบเทียบความตรงเชิงทํานายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนระดับปริญญาตรี โดยควบคุม

ปจจัยที่ไมเกี่ยวของกับเชาวปญญา พบวา โรงเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายมีการให

คะแนนเฉล่ียสะสมสูงกวาที่ควรจะเปน  และจากการศึกษาของวิเชียร เกตุสิงห (2542) เกี่ยวกับ 

ผลการเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายกับการสอบคัดเลือกเขาศึกษาในสถาบันอุดมศึกษา พบวา 

ความสัมพันธระหวางคะแนนเฉล่ียสะสมมัธยมศึกษาตอนปลายกับคะแนนสอบคัดเลือกในแตละ

รายวิชา อยูในระดับตํ่าถึงตํ่ามากแสดงวาเกรดเฉล่ียไมสามารถทํานายคะแนนสอบได  ทั้งนี้สาเหตุ

ที่คะแนนเฉล่ียสะสมมากกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐาน อาจเปนเพราะ 

คะแนนเฉล่ียสะสมเกิดจากคะแนนประเมินระหวางการเรียนรู ซึ่งมีการประเมินที่หลากหลาย เชน 

การประเมินดวยการสื่อสารสวนบุคคล การประเมินจากการปฏิบัติ การประเมินสภาพจริง และการ
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ประเมินดวยแฟมสะสมงาน เปนตน คะแนนที่ไดจากการประเมินในสวนนี้อาจดําเนินการโดยไม

คํานึงถึงขอจํากัดในเ ร่ืองความเที่ยงและความเปนปรนัยของคะแนนที่ ได  (กมลวรรณ                  

ตังธนกานนท, 2547) ทําใหคะแนนการประเมินระหวางเรียนมีคาสูงกวาความรูทางวิชาการที่

นักเรียนมี ซึ่งมีสัดสวนที่มากเมื่อเทียบกับคะแนนการประเมินหลังการเรียนรูที่สวนใหญจะเปนการ

ประเมินความรูรวบยอดทางวิชาการของนักเรียนในแตละภาคการศึกษา ดังนั้นจึงทําใหคะแนน

เฉล่ียสะสมมีคาสูงกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐาน 

 
4.  ปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพของการประเมินท่ีมีตอผลตาง

ระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูกับคะแนนการประเมินผล
สัมฤทธิ์ระดับชาติขั้นพื้นฐาน 

 
จากการศึกษาปฏิสัมพันธระหวางขนาดโรงเรียนกับกลุมคุณภาพของการประเมินที่มีตอ

ผลตางระหวางคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรียนรูกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิ

ระดับชาติข้ันพื้นฐานใน 5 กลุมสาระการเรียนรู ไดแก กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย กลุมสาระ

การเรียนรูคณิตศาสตร กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา

และวัฒนธรรม  และกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ ดวยการทดสอบความแปรปรวน 2 

ทาง พบวา แตละระดับของตัวแปรขนาดโรงเรียนสงผลไปยังแตละระดับของตัวแปรกลุมคุณภาพ

การประเมิน เปนที่นาสังเกตวากลุมที่มีคะแนนเฉลี่ยสะสมตางกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธ์ิ

ระดับชาติข้ันพื้นฐานนอยจะเปนโรงเรียนขนาดใหญ โดยในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย จะเปน

โรงเรียนขนาดใหญที่อยูในกลุมคุณภาพระดับสูง สําหรับกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร และ

สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม จะเปนโรงเรียนขนาดใหญที่อยูในกลุมคุณภาพระดับปาน

กลาง สวนในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร และภาษาตางประเทศ จะเปนโรงเรียนขนาดใหญที่

อยูในกลุมคุณภาพระดับตํ่า  ทําใหเห็นวาโรงเรียนขนาดใหญมีคะแนนเฉลี่ยสะสมซึ่งเกิดจากการ

ประเมินผลโดยครูผูสอนสอดคลองกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานมากกวา

โรงเยนขนาดกลาง และโรงเรียนขนาดเล็ก ซึ่งสอดคลองกับผลการวิเคราะหรอยละของการ

ปฏิบัติการประเมินผลการเรียนรู ที่โรงเรียนขนาดใหญจะมีรอยละของการปฏิบัติการประเมินผลสูง

กวาโรงเรียนขนาดกลาง และขนาดโรงเรียนเล็ก 
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ขอเสนอแนะ 
 
 ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
 
 1.  จากการวิเคราะหสภาพการประเมินผลการเรียนรู พบวา โรงเรียนขนาดใหญมีรอยละ

ของการปฏิบัติการประเมินผลมากที่สุด รองลงมาเปนโรงเรียนขนาดกลาง และโรงเรียนขนาดเล็กมี

รอยละของการปฏิบัติการประเมินผลนอยที่สุด ดังนั้นหนวยงานท่ีเกี่ยวของจึงควรมีการสนับสนุน

สงเสริม พรอมทั้งใหขอเสนอแนะและคําแนะนําในการประเมินผลการเรียนรู และเฝาติดตามการ

ดําเนินการประเมินผลของโรงเรียนขนาดเล็กเปนพิเศษ เพื่อใหการประเมินผลการเรียนรูมีคุณภาพ 

และบรรลุตามวัตถุประสงค 

 2.  จากปญหาและอุปสรรคในการประเมินผลพบวา โรงเรียนทั้งขนาดเล็ก ขนาดกลาง 

และขนาดใหญ มีสภาพปญหาเปนไปในแนวทางเดียวกัน โดยปญหาที่พบรวมกันคือ การนําผูมี

สวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการวางแผน เก็บรวบรวมขอมูล และวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับ

ผูเรียน และปญหาที่นักเรียนสวนใหญใหความสําคัญกับการประเมินผลคอนขางนอยเพราะเห็นวา

สามารถสอบแกตัวใหมไดตลอด ดังนั้นหนวยงานที่เกี่ยวของ ทั้งสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา และ

สถานศึกษาควรมีการวางระบบติดตามและประเมินผลการเรียนรู กําหนดเกณฑ และมาตรฐาน

ของการประเมินผลการเรียนรูดานสาระการเรียนรู ตามแนวทางของการวัดและประเมินผลของ

หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 

 3.  จากผลการวิเคราะหคะแนนเฉล่ียสะสมจากการประเมินผลการเรียนรูของครูผูสอนใน

โรงเรียนกับคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติข้ันพื้นฐานของสถาบันทดสอบทางการศึกษา

แหงชาติ (สทศ.) พบวาคะแนนเฉล่ียสะสมมีคาเฉล่ียสูงกวาคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์

ระดับชาติข้ันพื้นฐาน ในทุกกลุมสาระการเรียนรู ซึ่งการจะนําคะแนนเฉล่ียสะสมและคะแนนการ

ประเมินผลสัมฤทธ์ิระดับชาติข้ันพื้นฐานไปเปนสวนหนึ่งในการคัดเลือกเขาศึกษาตอใน

ระดับอุดมศึกษา ควรจะตองคํานึงในการกําหนดสัดสวนในการนําคะแนนทั้ง 2 สวนไปใชใหมี

ความเหมาะสม 
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 ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 
 
 1. จากการวิจัยในคร้ังนี้ ทําใหไดโรงเรียนที่มีกลุมคุณภาพการประเมินระดับสูง ซึ่งนาจะมี

การศึกษาในเชิงคุณภาพกับโรงเรียนที่มีคุณภาพการประเมินระดับสูง เพื่อใหทราบถึงการวาง

แผนการประเมิน การกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือ การนําผลการประเมินไปใช และการจัดเก็บ 

ประมวลผล และรายงานผลการประเมิน วามีการจัดการประเมินอยางไร เพื่อใชเปนแนวทางในการ

ประเมินผลการเรียนรูใหกับโรงเรียนอ่ืนๆ  

 2.  การวิจัยในคร้ังนี้เปนการศึกษาตัวแปรขนาดของโรงเรียนที่สงผลตอสภาพการ

ประเมินผลการเรียนรู ซึ่งในการวิจัยคร้ังตอไปควรมีการศึกษาปจจัยในดานอ่ืนๆ ที่จะสงผลตอ

สภาพการประเมินผลการเรียนรู  เพื่อที่จะนําปจจัยเหลานั้นมาพัฒนาการประเมินผลการเรียนรูให

มีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน 
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ภาคตะวันออกและกทม. สํานักงาน

คณะกรรมการการอาชีวศึกษา 

3.  ดร.สมพงษ  ปนหุน โรงเรียนบานทุงหลุก  

 สํานักงานพื้นที่การศึกษาเชียงใหม เขต 3 

4.  ดร.กฤติยา  วงศกอม   คณะครุศาสตร มหาวทิยาลัยราชภัฎนครปฐม 

5.  ดร.วันทนา  วงศศิลปภิรมย ที่ปรึกษาดานมาตรฐานการศึกษาสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
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ภาคผนวก ข 
แบบรายงานตนเองเก่ียวกับการประเมินผลการเรยีนรูของนกัเรียนมัธยมศกึษาตอนปลาย  

ตามหลกัสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน  พทุธศกัราช 2544 
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แบบรายงานตนเองเก่ียวกับการประเมินผลการเรยีนรูของนกัเรียนมัธยมศกึษาตอนปลาย  

 

 

เรียน  ทานผูตอบแบบสอบถาม 
 

แบบสอบถามฉบับนี้ จัดทําข้ึนเพื่อศึกษาขอมูลเกี่ยวกับการประเมนิผลการเรียนรูของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐาน พุทธศักราช 2544  ขอใหทานตอบตามความ

เปนจริงและโปรดตอบใหครบทุกขอทุกตอน เพื่อใหไดขอมูลที่สมบูรณและเปนประโยชนในการวางแผน

พัฒนาครูดานการประเมินผลการเรียนรูตอไป โดยผลการตอบในคร้ังนี้ผูวิจยัจะเก็บเปนความลับและจะ

วิเคราะหขอมลูในภาพรวมเทานั้น ผูวิจยัขอขอบคุณที่ทานใหความรวมมือในการวิจยัคร้ังนี้อยางยิง่ 
         

ขอขอบพระคุณเปนอยางสูง 

     ศรัญญา  รณศิริ 

    นิสิตปริญญามหาบัณฑิต  สาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา 

    ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา  จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย 
 
 
คําชี้แจง 
  แบบรายงานตนเองของครูฉบับน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาสภาพและปญหาการประเมินผลการเรียนรู

ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2544  ซึ่งประกอบดวย

รายการคําถามจําแนกเปน 3 ตอน ดังน้ี 

ตอนท่ี 1   ขอมลูท่ัวไปของผูตอบแบบสอบถาม เปนแบบตรวจสอบรายการ และแบบเติมคําตอบ   

ตอนท่ี 2   สภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย  ประกอบดวยคําถาม

ประเภทประเมินตนเอง จํานวน 12 ขอ 

ตอนท่ี 3  ปญหา และอปุสรรค ในการประเมนิผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย

ประกอบดวยคําถามปลายเปด   
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คําช้ีแจง   โปรดทําเคร่ืองหมาย  / ใน        หรือเติมคําตอบในชองวางที่ตรงกับความจริง 
 
ตอนที่ 1 ขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม 

1)  เพศ  1.  ชาย     2.  หญิง 

2)  วุฒิการศึกษาสูงสุด       1.  ตํ่ากวาปริญญาตรี       2.  ปริญญาตรีหรือเทียบเทา 

          3.   ปริญญาโท         4.   ปริญญาเอก 

3) กลุมสาระการเรียนรูที่สอน      1.  ภาษาไทย         2.  คณิตศาสตร 

         3.  วิทยาศาสตร        4.  การงานอาชีพและเทคโนโลยี 

          5.  ศิลปะ         6.  สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม   

            7.  ภาษาตางประเทศ       8.  สุขศึกษาและพลศึกษา 

4)  การกําหนดสัดสวนของการประเมินระหวางเรียนตอการประเมินปลายภาค 

    1.  60  : 40     2.  70 : 30 

    3.  80 : 20     4.  อื่น (โปรดระบุ)..............:.................... 

 
ตอนที่ 2  สภาพการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 
1)  ทานวางแผนการประเมินผลกอนการจัดการเรียนการสอนในแตละภาคการศึกษาตามขอใดบาง 

1.  ยังไมไดทํา 

2.  ยังไมไดทํา แตต้ังใจวาจะทํา 

3.  ทําอยูแลว ดังตอไปนี้ (ตอบไดมากกวา 1 รายการ) 

3.1   กําหนดคําถามการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

3.2   กําหนดวัตถุประสงคในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

3.3   วิเคราะหความรูและทักษะพื้นฐานที่ตองมีกอนเรียน  

3.4   วิเคราะหพื้นฐานดานจิตวิทยา 

3.5   กําหนดเกณฑ และมาตรฐานการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

3.6   กําหนดขอมูลหรือสารสนเทศท่ีตองการเก็บรวบรวม 

3.7   กําหนดระยะเวลาของการประเมินที่สามารถนําไปปฏิบัติได 

3.8   กําหนดวิธีการวิเคราะหขอมูลในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

3.9   นําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการวางแผนการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

3.10 กําหนดสัดสวนของคะแนนการประเมินระหวางเรียนและหลังเรียนอยางชัดเจน 

3.11 อื่นๆ (โปรดระบุ)................................................................................................ 
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2) ทานกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือในการประเมินกอนการจัดการเรียนการสอนในแตละภาคการศึกษาอยางไร 

1.  ยังไมไดทํา 

2.  ยังไมไดทํา แตต้ังใจวาจะทํา 

3.  ทําอยูแลว ดังตอไปนี้ (ตอบไดมากกวา 1 รายการ) 

3.1  กําหนด/เลือกวิธีการประเมินไดสอดคลองกับวัตถุประสงคการประเมิน 

3.2  เก็บรวบรวมขอมูลเก่ียวกับความพรอม ความสนใจ ทักษะพื้นฐานที่สําคัญตอการเรียนรู

ของผูเรียน 

3.3  เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีเชิงปริมาณ 

3.4  เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีเชิงคุณภาพ 

3.5  เลือกใชหรือสรางเคร่ืองมือประเมินที่ชวยทําใหไดสารสนเทศที่ตองการ  

3.6  ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือประเมิน 

3.7  นําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการเก็บรวบรว และวิเคราะหขอมูลเก่ียวกับผูเรียน  

3.8  อื่นๆ (โปรดระบุ).................................................................................................. 
 

3)  ทานนําผลการประเมินกอนการจัดการเรียนการสอนในแตละภาคการศึกษาไปใชอยางไรบาง 

1.  ยังไมไดทํา 

2.  ยังไมไดทํา แตต้ังใจวาจะทํา 

3.  ทําอยูแลว ดังตอไปนี้ (ตอบไดมากกวา 1 รายการ) 

3.1  ทําความเขาใจส่ิงที่มุงประเมิน จากผลการประเมินมากขึ้น เชน รูจักนักเรียนเปนรายบุคคล 

3.2  ใชผลการประเมินชวยสงเสริมใหนักเรียนพัฒนาตนเองในดานวิชาการ และการทํางาน  

3.3  ใชผลการประเมินชวยสงเสริมใหนักเรียนพัฒนาตนเองในดานพฤติกรรม และคุณธรรม 

3.4  ใชผลการประเมินในการจัดกลุมนักเรียนเพื่อใหมีการชวยเหลือกันดานการเรียนและการ

ทํางาน 

3.5  ใชผลการประเมินในการวิเคราะหจุดแข็ง จุดออนของนักเรียนเพื่อการออกแบบวิธีการ

สอนหรือหลักสูตรใหสอดคลองกับความสนใจ ความถนัดและความตองการของ

นักเรียน 

3.6  ใชผลการประเมินในการกํากับ ติดตามความกาวหนาของนักเรียนอยางตอเนื่อง 

3.7  ใชผลการประเมินเปนสวนหนึ่งในการกําหนดนโยบาย แผนงาน  และแผนปฏิบัติงานใน

การพัฒนานักเรียน 

3.8  อื่นๆ (โปรดระบุ)................................................................................................... 

 

 

 



 

 

217 
 

4)  ทานจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมินกอนการจัดการเรียนการสอนในแตละภาคการศึกษาอยางไรบาง 

1.  ยังไมไดทํา 

2.  ยังไมไดทํา แตต้ังใจวาจะทํา 

3.  ทําอยูแลว ดังตอไปนี้ (ตอบไดมากกวา 1 รายการ) 

3.1  มีระบบจัดเก็บขอมูลที่ไดจากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

3.2  สรุปรายงานผลการประเมินผลการเรียนรูใหนักเรียนทราบ 

3.3  นําเสนอผลการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนโดยมีหลักฐานอางอิง และครอบคลุม

วัตถุประสงค 

3.4  รายงานผลการประเมินตอผูมีสวนเกี่ยวของทุกฝาย เชนผูปกครองผูสอนทานอื่นไดทันเวลา 

3.5  ใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการเรียนรูของผูเรียนตอไป 

3.6  อื่นๆ (โปรดระบุ).................................................................................................... 
 

 

5)  ทานวางแผนการประเมินผลระหวางการจัดการเรียนการสอนตลอดภาคการศึกษาตามขอใดบาง 

1.  ยังไมไดทํา 

2.  ยังไมไดทํา แตต้ังใจวาจะทํา 

3.  ทําอยูแลว ดังตอไปนี้ (ตอบไดมากกวา 1 รายการ) 

3.1  กําหนดคําถามการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

3.2  กําหนดวัตถุประสงคในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

3.3  วิเคราะหความรูและทักษะที่ตองเกิดการเรียนรู จากกระบวนการจัดการเรียนการสอน  

3.4  กําหนดเกณฑ และมาตรฐานการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

3.5  กําหนดขอมูลหรือสารสนเทศที่ตองการเก็บรวบรวม 

3.6  กําหนดแผนและระยะเวลาของการประเมินที่สามารถนําไปปฏิบัติได 

3.7   กําหนดวิธีการวิเคราะหขอมูลในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

3.8   นําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการวางแผนการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

3.9  อื่นๆ (โปรดระบุ)................................................................................................... 
 

 

 

. 
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6) ทานกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือในการประเมินระหวางการจัดการเรียนการสอนตลอดภาคการศึกษาอยางไร 

1.  ยังไมไดทํา 

2.  ยังไมไดทํา แตต้ังใจวาจะทํา 

3.  ทําอยูแลว ดังตอไปนี้ (ตอบไดมากกวา 1 รายการ) 

3.1  กําหนด/เลือกวิธีการประเมินไดสอดคลองกับวัตถุประสงคการประเมิน 

3.2  เก็บรวบรวมขอมูลเก่ียวกับงานหรือพัฒนาการของนักเรียนไดครบถวน ทันเวลา 

3.3  เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีเชิงปริมาณ 

3.4  เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีเชิงคุณภาพ 

3.5  เลือกใชหรือสรางเคร่ืองมือประเมินที่หลากหลายที่ทําใหไดสารสนเทศท่ีตองการ 

3.6  ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือประเมินงานและพัฒนาการของนักเรียน 

3.7  นําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการเก็บรวบรวมและวิเคราะหขอมูลเก่ียวกับผูเรียน  

3.8  อื่นๆ (โปรดระบุ)................................................................................................... 

 

7)  ทานนําผลการประเมินระหวางการจัดการเรียนการสอนตลอดภาคการศึกษาไปใชอยางไรบาง 

1.  ยังไมไดทํา 

2.  ยังไมไดทํา แตต้ังใจวาจะทํา 

3.  ทําอยูแลว ดังตอไปนี้ (ตอบไดมากกวา 1 รายการ) 

3.1   ทําความเขาใจส่ิงที่มุงประเมิน จากผลการประเมินมากขึ้น เชนรูจักนักเรียนเปนรายบุคคล 

3.2   ใชผลการประเมินสงเสริมใหนักเรียนพัฒนาตนเองทั้งในดานวิชาการ และการทํางาน  

3.3   ใชผลการประเมินชวยสงเสริมใหนักเรียนพัฒนาตนเองในดานพฤติกรรม และคุณธรรม 

3.4   ใชผลการประเมินในการจัดกลุมนักเรียนเพื่อใหมีการชวยเหลือกันดานการเรียนและการ

ทํางาน 

3.5   ใชผลการประเมินในการวิเคราะหจุดแข็ง จุดออนของนักเรียนเพื่อการออกแบบหรือ

ปรับปรุงส่ือ วิธีการสอนหรือหลักสูตรใหสอดคลองกับความสนใจ ความถนัดและความ

ตองการของนักเรียน 

3.6   ใชผลการประเมินในการกํากับ ติดตามพัฒนาการของนักเรียนอยางตอเนื่อง 

3.7   ใชผลการประเมินในการแกไขขอบกพรองทางการเรียนของนักเรียน 

3.8   ใชผลการประเมินในการชวยเหลือหรือใหขอเสนอแนะแกเพ่ือนครู ผูปกครองและบุคลากร

อื่นๆ ในโรงเรียนในการพัฒนางานและพัฒนานักเรียน 

3.8   ใชผลการประเมินเปนสวนหนึ่งในการกําหนดนโยบาย แผนงาน  และแผนปฏิบัติงานใน

การพัฒนานักเรียน 

3.10 อื่นๆ (โปรดระบุ)................................................................................................... 
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8) ทานจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมินระหวางการจัดการเรียนการสอนตลอดภาคการศึกษาอยางไรบาง 

1.  ยังไมไดทํา 

2.  ยังไมไดทํา แตต้ังใจวาจะทํา 

3.  ทําอยูแลว ดังตอไปนี้ (ตอบไดมากกวา 1 รายการ) 

3.1  มีระบบจัดเก็บขอมูลที่ไดจากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

3.2  สรุปรายงานผลการประเมินผลการเรียนรูใหนักเรียนทราบอยางตอเนื่อง 

3.3  นําเสนอผลการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนโดยมีหลักฐาน และครอบคลุมวัตถุประสงค 

3.4  รายงานผลการประเมินตอผูมีสวนเกี่ยวของทุกฝาย เชนผูปกครอง ผูสอนทานอื่นไดทันเวลา 

3.5  ใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการปรับปรุงพัฒนานักเรียนบนฐานของผลการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

3.6  อื่นๆ (โปรดระบุ)................................................................................................... 
 

9)  ทานวางแผนการประเมินผลหลังการจัดการเรียนการสอนในแตละภาคการศึกษาตามขอใดบาง 

1.  ยังไมไดทํา 

2.  ยังไมไดทํา แตต้ังใจวาจะทํา 

3.  ทําอยูแลว ดังตอไปนี้ (ตอบไดมากกวา 1 รายการ) 

3.1  กําหนดวัตถุประสงคการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

3.2  กําหนดเกณฑ และมาตรฐานการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

3.3  กําหนดขอมูลหรือสารสนเทศที่ตองการเก็บรวบรวม 

3.4  กําหนดวิธีการวิเคราะหขอมูลในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

3.5  นําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการวางแผนการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

3.6  อื่นๆ (โปรดระบุ).................................................................................................... 

10) ทานกําหนดวิธีการและเคร่ืองมือในการประเมินหลังการจัดการเรียนการสอนในแตละภาคการศึกษาอยางไร 

1.  ยังไมไดทํา 

2.  ยังไมไดทํา แตต้ังใจวาจะทํา 

3.  ทําอยูแลว ดังตอไปนี้ (ตอบไดมากกวา 1 รายการ) 

3.1  กําหนด/เลือกวิธีการประเมินไดสอดคลองกับวัตถุประสงคการประเมิน 

3.2  เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีเชิงปริมาณ 

3.3  เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีเชิงคุณภาพ 

3.4  เลือกใชหรือสรางเคร่ืองมือประเมินที่ชวยใหไดสารสนเทศที่ตองการ  

3.5  ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือประเมิน 

3.6  นําผูมีสวนเกี่ยวของเขามามีสวนรวมในการเก็บรวบรวม และวิเคราะหขอมูลเก่ียวกับผูเรียน  

3.7  อื่นๆ (โปรดระบุ)...................................................................................................  
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11)  ทานนําผลการประเมินหลังการจัดการเรียนการสอนในแตละภาคการศึกษาไปใชอยางไรบาง 

1.  ยังไมไดทํา 

2.  ยังไมไดทํา แตต้ังใจวาจะทํา 

3.  ทําอยูแลว ดังตอไปนี้ (ตอบไดมากกวา 1 รายการ) 

3.1  ใชผลการประเมินเพื่อตัดสินระดับผลสัมฤทธิ์ของนักเรียน 

3.2  ใชผลการประเมินเพื่อตรวจสอบระดับความรอบรูตามวัตถุประสงคของการเรียนการสอน 

3.3  ใชผลการประเมินเปนขอมูลในการปรับปรุงการเรียนการสอนแกนักเรียนในรุนตอไป 

3.4  ใชผลการประเมินในการชวยเหลือหรือใหขอเสนอแนะแกเพ่ือนครู ผูปกครองและบุคลากร

อื่นๆ ในโรงเรียนในการพัฒนางานและพัฒนานักเรียนในรุนตอไป 

3.5  ใชผลการประเมินเปนสวนหนึ่งในการกําหนดนโยบาย แผนงาน  และแผนปฏิบัติงานใน

การพัฒนานักเรียนในรุนตอไป 

3.6  อื่นๆ (โปรดระบุ).................................................................................................... 
 

12) ทานจัดเก็บ ประมวลผล และรายงานผลการประเมินหลังการจัดการเรียนการสอนในแตละภาคการศึกษาอยางไรบาง 

1.  ยังไมไดทํา 

2.  ยังไมไดทํา แตต้ังใจวาจะทํา 

3.  ทําอยูแลว ดังตอไปนี้ (ตอบไดมากกวา 1 รายการ) 

3.1 มีระบบจัดเก็บขอมูลที่ไดจากการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

3.2  สรุปรายงานผลการประเมินผลการเรียนรูใหนักเรียนทราบ 

3.3  นําเสนอผลการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนโดยมีหลักฐานอางอิง และครอบคลุม

วัตถุประสงค 

3.4  รายงานผลการประเมินตอผูมีสวนเกี่ยวของทุกฝาย เชน ผูปกครอง ผูสอนทานอื่น  

3.5  ใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการปรับปรุงพัฒนานักเรียนบนฐานของผลการ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 

3.6  อื่นๆ (โปรดระบุ)................................................................................................... 
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ตอนที่ 3  ปญหา และอุปสรรค การวัดและประเมินผลการเรียนรู  

 

ในการวัดและประเมินผลการเรียนรูที่สอดคลองตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  ทาน
พบปญหาหรืออุปสรรคในดานตางๆตอไปนี้อยางไรบาง 

1. การประเมินผลกอนการจัดการเรียนการสอนในแตละภาคการศึกษา 

............................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................…………………

…..….…..……………………………....................................................................................................................

..................................................................……………………………………………………………………………

………….............................................................................................................................................................

..........................…….………………………………………………………..............................................................

............................................................................................................................................................................ 

 

2.  การประเมินผลระหวางการจัดการเรียนการสอนตลอดภาคการศึกษา

............................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................………………

……..……………………………………................................................................................................................

......................................................................…………………………………………………………………………

……………..........................................................................................................................................................

.............................…….………………………………………………………...........................................................

............................................................................................................................................................................ 

 

3.  การประเมินผลหลังการจัดการเรียนการสอนในแตละภาคการศึกษา 

............................................................................................................................................................................

...........................................................................................................................................................…………

…………..…………………………………….........................................................................................................

.............................................................................……………………………………………………………………

…………………...................................................................................................................................................

....................................…….………………………………………………………....................................................

............................................................................................................................................................................ 

 

ขอขอบพระคุณเปนอยางสูง 

     ศรัญญา รณศิริ 

ผูวิจัย
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ภาคผนวก ค 
แบบบันทึกคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรยีนรู และคะแนนการประเมินผล

สัมฤทธิ์ระดับชาติขั้นพื้นฐาน 
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แบบบันทึกคะแนนเฉลี่ยสะสมตามกลุมสาระการเรียนรู และคะแนนการประเมินผลสัมฤทธิ์ระดับชาติขั้นพื้นฐาน 
 

ภาษาไทย คณิตศาสตร สังคมฯ วิทยาศาสตร ภาษาอังกฤษ ลําดับ เลขประจําตัว
นักเรียน GPA O-NET GPA O-NET GPA O-NET GPA O-NET GPA O-NET 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

  นางสาวศรัญญา  รณศิริ เกิดวันที่ 11 มิถุนายน พ.ศ. 2526  ที่อําเภอหัวไทร  

จังหวัดนครศรีธรรมราช  สําเร็จการศึกษาปริญญาครุศาสตรบัณฑิต  สาขาวิชาวิทยาศาสตรทั่วไป 

– คณิตศาสตร  ภาควิชาหลักสูตร การสอน และเทคโนโลยีการศึกษา คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย  เมื่อปการศึกษา 2548  และเขาศึกษาตอในระดับปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต  

สาขาวิชาการวัดและประเมินผลการศึกษา  ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร  

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ในปการศึกษา 2549  
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