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บทท่ี 1

บทนํา

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา

"การรูภาษาและอานเขียนไดน้ีเปนประโยชนมากประการหน่ึง ทําใหมีความสะดวกในการ

ติดตอ เชน ติดตอการงานกับทางราชการ หรือติดตอประสานกับผูท่ีมาปฏิบัติงานพัฒนาตางๆ ซึ่ง

ถาติดตอพูดจากันไดไมติดขัด ก็จะมีความเขาอกเขาใจกัน และสามารถรวมมือกันทํางานสราง

ความสุขความเจริญใหเกิดข้ึนได อีกประการหน่ึง การอาน เขียนหนังสือไดจะชวยใหมีโอกาสเรียนรู

วิทยาการและเทคโนโลยีใหมๆ ตางๆ ไดมากมาย และความรูความเขาใจในสิ่งเหลาน้ี สามารถ

นํามาใชในทางสรางสรรคใหเกิดประโยชนตามท่ีตองการไดเปนอยางดี นอกจากน้ีภาษายังเปน

ปจจัยสําคัญอยางย่ิงในการถายทอดความรู ความคิด รวมท้ังคุณธรรมความดีทุกอยาง"

(พระบรมราโชวาท พระราชทานแกผูนําศาสนาอิสลาม(อิหมาม) ในจังหวัดชายแดนภาคใต

และผูแทนโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม เขตการศึกษา 2 วันพฤหัสบดีท่ี 24 กันยายน 2530)

จากพระบรมราโชวาทของพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว จะเห็นไดวาการอานเปนทักษะ

สําคัญท่ีใชในการสื่อสารและศึกษาหาความรู กลาวคือ ทักษะการอานเปนทักษะท่ีใชในการรับสาร

ท่ีเปนขอมูลความรูตางๆ เปนทักษะท่ีใชในการคนควาหาความรู นอกจากการอานจะทําใหเกิด

ความรูแลวยังทําใหเกิดการคิด ชวยใหผูอานพัฒนาตนเอง ทําใหเกิดการสรางสรรคผลงานข้ึนมา

ใหมๆ ท้ังยังชวยผอนคลายความเครียดท่ีเกิดจากการทํากิจกรรมการงานตางๆ โดยเฉพาะในยุค

โลกาภิวัตนการอานจําเปนอยางย่ิงในการใชติดตอสื่อสารในโลกของการสื่อสารไรพรมแดน ซึ่งเรา

สามารถคนควาขอมูลจากการอานไดโดยท่ัวไป เชน หนังสือ นิตยสาร วารสาร หนังสือพิมพ หรือ

แมแตในอินเตอรเน็ต ดังน้ันผูท่ีมีทักษะในการอานท่ีดียอมมีโอกาสท่ีจะศึกษาหาความรู และ

พัฒนาทักษะดานการคิดชั้นตนไปจนถึงการคิดวิเคราะห สังเคราะห ไดมากกวาผูท่ีมีทักษะดาน

การอานท่ีตํ่ากวา หรือ ผูท่ีขาดทักษะดานการอาน

ผูท่ีมีทักษะดานการอานท่ีตํ่ากวา หรือ ผูท่ีขาดทักษะดานการอานในท่ีน้ีไมไดหมายถึงผูท่ี

ไมสามารถเรียนรูไดอยางปกติ หรือ มีความฉลาดทางสมอง (IQ) ตํ่ากวาผูอ่ืน ตรงกันขามผูท่ีขาด

ทักษะเหลาน้ีอาจเปนผูท่ีมีความฉลาดทางสมอง (IQ) มากกวาผูอ่ืนก็ได ยกตัวอยาง เชน โทมัส

เอดิสัน ผูประดิษฐหลอดไฟและแผนเสียง, ลีกวนยู รัฐบุรุษของสิงคโปร หรือแมกระท่ังนักประพันธ

ชื่อดังอยาง อะกาทา คริสต้ี ลวนแตเปนผูท่ีเคยประสบปญหาดานการอานมาแลวท้ังสิ้น (เทพ

หิมะทองคํา, 2546)
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ปญหาท่ีพบมากในปจจุบัน คือ ยังมีเด็กไทยบางสวนท่ีอานหนังสือไมได จากการสํารวจ

สํามะโนประชากรและเคหะ พ.ศ.2543 ของสํานักงานสถิติแหงชาติ สํานักนายกรัฐมนตรี พบวา

มีประชากรท่ีอานไมออกเขียนไมไดถึง 5,060,178 คน จากประชากรท้ังหมด 55,278,397 คิดเปน

รอยละ 0.92 ของประชากรท้ังหมด โดยในจํานวนประชากรท่ีอานไมออกเขียนไมไดมีจํานวนเด็ก

อายุ 6-11 ป อานไมออกเขียนไมไดมากท่ีสุดถึง 1,626,288 คน คิดเปนรอยละ 32.14 ของ

ประชากรท่ีอานไมออกเขียนไมได ซึ่งแบงเปนเด็กชาย 847,611 คน เด็กหญิง 788,677 คน คิดเปน

รอยละ 16.75 และ 15.59 ของประชากรท่ีอานไมออกเขียนไมได ตามลําดับ (สํานักงานสถิติ

แหงชาติ, 2544)

กระทรวงศึกษาธิการก็ไดพยายามปลูกฝงใหเด็กไทยรูจักการรักการอานมากข้ึน โดยในป

การศึกษา 2546 ไดจัดโครงการ “รักการอาน” ข้ึน เพื่อใหเด็กในวัยเรียนรูจักการรักการอาน โดย

จะตองไดอานหนังสืออยางนอยวันละ 5-10 นาที จากน้ันใหบันทึกสิ่งท่ีไดจากการอานไวในสมุด

บันทึก และไดจัดโครงการ “หนังสือเลมแรก” ข้ึน เพื่อเปนการปลูกฝงนิสัยรักการอานใหกับเด็กกอน

วัยเรียน โดยใหผูปกครองอานหนังสือใหกับเด็กต้ังแตอายุ 6-9 เดือนฟง

ถึงแมทางกระทรวงศึกษาธิการและหนวยงานท่ีเก่ียวของตางๆ จะมีความพยายามท่ีจะลด

จํานวนนักเรียนท่ีขาดทักษะในการอาน แตก็ยังมีนักเรียนจํานวนมากยังท่ีสามารถอานหนังสือได

จากการสํารวจพฤติกรรมการอานหนังสือของประชากร พ.ศ.2548 พบวา มีประชากรท่ีไมอาน

หนังสือ เพราะอานหนังสือไมออกประมาณ 3,288,300 คน โดยเด็กไทยอายุ 6-9 ป ท่ีไมอาน

หนังสือ เพราะอานหนังสือไมออกมีประมาณ 404,100 คน คิดเปนรอยละ 9.64 โดยเด็กอายุ 6-9 ป

ท่ีอานหนังสือไมออกพบในภาคตะวันออกเฉียงเหนือมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 13.33 รองลงมาคือ

ภาคใต กรุงเทพมหานคร ภาคเหนือ และภาคกลาง คิดเปนรอยละ 8.57, 7.80, 7.03 และ 6.66

ตามลําดับ สวนเด็กไทยอายุ 10-14 ป ท่ีไมอานหนังสือ เพราะอานหนังสือไมออกมีประมาณ

20,300 คน คิดเปนรอยละ 0.38 โดยเด็กอายุ 10-14 ปท่ีอานหนังสือไมออกพบในภาคกลางมาก

ท่ีสุด คิดเปนรอยละ 0.62 รองลงมาคือ ภาคเหนือ ภาคใต ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ และ

กรุงเทพมหานคร คิดเปนรอยละ 0.56, 0.34, 0.27 และ 0.00 ตามลําดับ (สํานักงานสถิติแหงชาติ,

2548) ดังแสดงในตารางท่ี 1
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ตารางท่ี 1.1 จํานวนเด็กท่ีไมอานหนังสือ เพราะอานหนังสือไมออก ป 2548 (หนวย พันคน)

ภูมิภาค 6-9 ป 10-14 ป

จํานวน

เต็ม

อานไม

ออก รอยละ

จํานวน

เต็ม

อานไม

ออก รอยละ

ท้ังประเทศ 4,193.60 404.10 9.64 5,396.80 20.30 0.38

กรุงเทพฯ 353.80 27.60 7.80 486.80 0.00 0.00

ภาคกลาง 884.00 58.90 6.66 1,129.90 7.00 0.62

ภาคเหนือ 672.60 47.30 7.03 893.40 5.00 0.56

ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 1,568.20 209.00 13.33 1,997.40 5.30 0.27

ภาคใต 715.10 61.30 8.57 889.30 3.00 0.34

ท่ีมา: สํานักงานสถิติแหงชาติ, 2548

ถึงแมวาจํานวนเด็กท่ีอานหนังสือไมออกในกลุมอายุ 6-9 ป (ชวงปฐมวัย-ประถมศึกษา

ตอนตน) จะมีสัดสวนท่ีมากกวาเด็กในกลุมอายุ 10-14 ป (ชวงประถมศึกษาตอนปลาย-

มัธยมศึกษาตอนตน) น่ันเปนเพราะเด็กในกลุมอายุ 6-9 ป เปนวัยเร่ิมตนการเรียนรูท่ีโรงเรียน เร่ิม

เรียนหนังสือ เร่ิมเรียนภาษา สวนในเด็กกลุมอายุ 10-14 ป เปนวัยท่ีพัฒนาทักษะการเรียนรู

โดยเฉพาะทักษะการอาน อันจะเปนแนวทางในการศึกษาตอในระดับสูงตอไป ซึ่งสอดคลองกับคํา

กลาวของ บันลือ พฤกษะวัน (2543) ซึ่งไดกลาวไววา เด็กวัยประถมศึกษาปลาย (อายุ 9 ปข้ึนไป)

จะเร่ิมคิดหาเหตุผลจากเร่ืองท่ีอานไดมากข้ึน เร่ิมสนใจท่ีจะขยายการอานดวยตนเองมากข้ึน มี

ความตองการท่ีจะไดแบบอยางในการประพฤติปฏิบัติจากการอาน สามารถคิดในเชิงนามธรรมได

มากข้ึน วัยน้ีจึงเปนวัยแหงการเปลี่ยนแปลงทางการอาน (reading transition) มีความตองการใน

การอานนิทานเพอฝนลดลง สนใจในสภาพแวดลอมท่ีหางไกลตัวออกไป ตองการทราบประวัติ

ความเปนมาของบุคคล รูจักวินิจฉัยจากเร่ืองราวท่ีอาน แสงหาสิ่งท่ีตนเองสนใจในการอาน ฉะน้ัน 

การจะสนองความตองการในการอานและกระบวนการอานยอมเกิดความเปลี่ยนแปลง เพื่อท่ีจะ

ขยายประสบการณเพื่อพัฒนาทักษะการอานและการคิดใหกวางขวางกาวหนาข้ึน

เด็กไทยท่ีขาดทักษะดานการอาน สวนมากจะเปนเด็กในตางจังหวัด เน่ืองจากเด็กใน

ตางจังหวัดมีขอจํากัดตางๆ อันสงผลใหอานหนังสือไมออก เชน ตองการชวยผูปกครองประกอบ

อาชีพ ความสับสนเน่ืองจากภาษาถ่ินกับภาษากลาง จําตัวอักษรไมได สะกดคําไมถูก เด็กท่ีขาด

แรงจูงใจในการเรียน หรือแมกระท่ังเด็กท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูดานการอาน เปนตน

(จรีลักษณ จิรวิบูลย, 2546) โดยเฉพาะอยางย่ิงเด็กท่ีอยูในกลุมจังหวัดท่ีใชภาษาถ่ินลานนา เปน
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ภาษาท่ีหน่ึง หรือ ภาษาแม สวนภาษาไทยกลางใชเปนภาษาท่ีสอง  ซึ่งภาษาถ่ินลานนาจะมีความ

แตกตางไปจากภาษาไทยกลาง ท้ังในดานการออกเสียง ความหมายของคํา และไวยากรณ ความ

แตกตางดังกลาวน้ีเปนผลใหผู ท่ีใชภาษาถ่ินลานนาเปนประจําตองประสบปญหาเมื่อตองใช

ภาษาไทยกลางเสมอ สวนดานการเรียนการสอนนักเรียนมักจะนําภาษาถ่ินมาแทรกแซงในการ

เรียนภาษาอยูเสมอ (ยุพิน จันทรเรือง, 2529)

เอมอร ชิตตะโสภณ (2528 อางถึงใน ยุพิน จันทรเรือง, 2529) ไดกลาวถึงปญหาของ

นักเรียนท่ีใชภาษาถ่ินลานนาวา ในดานทักษะการพูดและอาน นักเรียนมักจะออกเสียงผิดหรือ

เพี้ยนไป เน่ืองมาจากความสับสนระหวางหนวยเสียงของภาษาไทยกับภาษาถ่ินลานนา เชน เด็กท่ี

พูดภาษาถ่ินลานนามักจะออกเสียง /ร/, /ล/ และ /พ/ ไมชัด เน่ืองจากในภาษาถ่ินลานนาไมมีเสียง  

/ร/ แตจะแกเสียง /ฮ/ แทน ซึ่งถาออกเสียง /ฮ/ ไมชัดอาจเพี้ยนเปนเสียง /ล/ ซึ่งมีอยูในภาษาถ่ิน

ลานนาอยูแลว สวนเสียง /พ/ จะออกเสียงคลายเสียง /ป/ ในภาษาไทยกลาง ถาเด็กเกิดความ

สับสนระหวางหนวยเสียงของภาษาไทยกับภาษาถ่ินลานนา ก็จะสงผลใหทักษะการเขียนบกพรอง

ไปดวย

 ดวยเหตุน้ี ครูผูสอนจําเปนจะตองแกไขและพัฒนาทักษะดานการอานใหกับนักเรียน

เหลาน้ี ซึ่งในการแกไขปญหาการอานของนักเรียนครูจะตองระบุใหไดถึงสาเหตุท่ีทําใหนักเรียนไม

สามารถอานหนังสือได จากน้ันจึงหาวิธีการแกไขท่ีเหมาะสมตอไป

วิธีการท่ีจะชวยในการระบุสาเหตุท่ีทําใหนักเรียนไมสามารถอานหนังสือได นอกจาก

ครูผูสอนจะใหวิธีการสังเกตพฤติกรรมการอานของนักเรียนแลว เพื่อใหงายตอการระบุทักษะการ

อานท่ีนักเรียนตองการการพัฒนา ครูผูสอนควรมีเคร่ืองมือท่ีสามารถใชในการตรวจสอบความ

บกพรองของนักเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ น่ันก็คือ เคร่ืองมือแบบสอบวินิจฉัยการอาน

ในตางประเทศมีการสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานมาต้ังแตป ค.ศ.1920-ค.ศ.1930 โดย

จัดทําออกมาในรูปแบบของแบบสํารวจการอาน (Information Reading Inventory: IRI) อยางไรก็

ตาม IRI ท่ีรูจักในปจจุบันถูกพัฒนาข้ึนในทศวรรษท่ี 1930 และ 1940 โดย Durrell และ Betts ได

พัฒนา the Information Reading Inventory: IRI ข้ึน โดยใชในการวิเคราะหความบกพรองในการ

อานของเด็กในคลินิกการอานท่ี Pennsylvania State College ต้ังแตน้ันเปนตนมา IRIs จึง

กลายเปนเคร่ืองมือท่ีใชประเมินการอานท่ีเปนท่ีนิยมมากท่ีสุด และจากการศึกษาของ Roger,

Merlin, Brittain และ Terrell พบวา IRI เปนเคร่ืองมือท่ีถูกนํามาใชในคลินิกแกไขการอานใน

วิทยาลัยและมหาวิทยาลัยมากท่ีสุด (Roger et al.,1983 cited in Stieglitz, 1992 ; Reutzel &

Cooter, 2003)

สําหรับในประเทศไทยไดมีการสรางแบบสอบเพื่อตรวจสอบการอานของนักเรียน ท้ังใน

รูปแบบของแบบสอบมาตรฐานและแบบสอบวินิจฉัย ในปงบประมาณ 2520-2522 กองการ
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ประถมศึกษา กรมสามัญศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ ไดพัฒนาแบบทดสอบความสามารถในการ

อาน สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 1-2 โดยไดจัดทําออกมาในรูปแบบของแบบสอบ

มาตรฐาน (กรมสามัญศึกษา, 2523) สําหรับแบบสอบวินิจฉัยการอานน้ัน ในป พ.ศ.2524 สุจินดา

สุปารา ไดพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานภาษาไทยดานการรูจักคํา สําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 2 ในจังหวัดพระนครศรีอยุธยา โดยแบบสอบจัดทําเปนแบบสอบแบบหลาย

ตัวเลือก (สุจินดา สุปารา, 2524) หลังจากน้ียังมีผูพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานทานอ่ืนๆ อีก

หลายทาน เชน ในป พ.ศ. 2525 สมเกียรติ ปดิฐพร ไดพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะในการอาน

ภาษาไทย ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โดยไดจัดทําแบบสอบวินิจฉัยจํานวน 5 ชุด ไดแก

แบบทดสอบการเขาใจความหมายของคํา แบบทดสอบความเขาใจในการอาน แบบทดสอบการ

แบงพยางค แบบทดสอบการผสมคํา และแบบทดสอบการจําแนกเสียง (สมเกียรติ ปดิฐพร, 2525)

ในป พ.ศ. 2546 สารีย เจริญจิต ไดสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความสําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 อําเภอปราสาท จังหวัดสุรินทร โดยจัดทําแบบสอบวินิจฉัยจํานวน 3ฉบับ ไดแก

ฉบับท่ี 1 ดานคํา ฉบับท่ี 2 ดานประโยค และฉบับท่ี 3 ดานเร่ืองราว จะเห็นไดวาแบบสอบวินิจฉัยท่ี

จัดทําข้ึนจะเปนแบบสอบชนิดเลือกตอบท้ังหมด ถึงแมวาจะมีสวนของการวินิจฉัยการอานออก

เสียงดวย แตก็ยังมีขอจํากัดในเร่ืองโอกาสในการเดาขอสอบไดถูกทําใหไมสามารถวินิจฉัยการอาน

ออกเสียงไดจริง เน่ืองจากแบบสอบแบบเลือกตอบมีความเปนไปไดท่ีผูสอบจะสามารถเลือก

คําตอบท่ีถูกตองโดยท่ีไมมีความรูในเร่ืองน้ันๆอยูเลยก็ได (Budescu & Bar-Hiller, 1993) ซึ่งการ

อานออกเสียงถือวาเปนสิ่งสําคัญมาก เพราะการอานออกเสียงเปนทักษะเบ้ืองตนของการอานเพื่อ

ความเขาใจไดดี หากผูอานไมสามารถอานคําไดอยางถูกตองจะทําใหเกิดความเขาใจในบทอาน

คลาดเคลื่อนไปดวย  ประกอบกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 เปนวัยท่ีพัฒนาทักษะการอาน

อันจะเปนแนวทางในการศึกษาตอในระดับสูงตอไป เร่ิมสนใจท่ีจะขยายการอานดวยตนเองมาก

ข้ึน (บันลือ พฤกษะวัน, 2543) ดังน้ันผูวิจัยจึงตองการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการการอาน

ภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนาท่ีสามารถวินิจฉัย

ไดท้ังการอานออกเสียง และความเขาใจในการอาน เน่ืองจากเด็กท่ีพูดภาษาถ่ินลานนาสามารถ

เกิดความสับสนในการใชภาษาถ่ินกับภาษากลางไดงาย จึงมีความจําเปนในการพัฒนาแบบสอบ

วินิจฉัยการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ิน

ลานนา เพื่อชวยครูผูสอนในการระบุปญหาท่ีเกิดจากการอานของนักเรียนระดับประถมศึกษา ซึ่ง

ครูสามารถนําผลท่ีไดจากการวัดไปใชในการแกไขพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียน และ

พัฒนาทักษะการอานของนักเรียนตอไป
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คําถามวิจัย

1. แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยท่ีสามารถจําแนกปญหาดานการอานของนักเรียน

ระดับประถมศึกษาไดควรมีลักษณะอยางไร

2. แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยท่ีพัฒนาข้ึนเปนเคร่ืองมือท่ีสามารถใชในการ

วินิจฉัยไดมีคุณภาพเพียงใด

3. พฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนระดับประถมศึกษามีอะไรบาง 

และมีรูปแบบลักษณะใด

วัตถุประสงค

1. เพื่อพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา

ปท่ี 4

2. เพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยท่ีพัฒนาข้ึนในดาน

ความตรงและความเท่ียง และการวิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ

3. เพื่อวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียนในการอาน

ภาษาไทยในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

ขอบเขตการวิจัย

1. ประชากรท่ีใชในการวิจัยคร้ังน้ี คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในโรงเรียนสังกัด

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานท่ีเปนโรงเรียนสังกัดสํานักงานการ

ประถมศึกษา (เดิม) ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

2. พฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนจําแนกเปน 2 สวน ไดแก การ

อานออกเสียงบกพรอง และ พฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อน

คําจํากัดความท่ีใชในการวิจัย

การอานภาษาไทย หมายถึง กระบวนการแปลความหมายของภาษาไทย โดยอาศัย

เสียงชวยในการถอดรหัสสัญลักษณ (ภาษาเขียน) มาเปนภาษา

พูด จากน้ันผูอานจะใชความคิดและประสบการณเดิม เพื่อให

เกิดความเขาใจในสิ่งอาน
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แบบสอบวินิจฉัย หมายถึง ชุดขอคําถามท่ีใชในการคนหาจุดบกพรองในการเรียนรู

ของผูเรียน ซึ่งสามารถระบุไดวาผูเรียนขาดทักษะหรือความรู

ดานใด เพื่อท่ีจะไดนําผลจากการทดสอบมาใชในการแกไขและ

พัฒนาจุดบกพรองน้ันๆของผูเรียนตอไป

แบบสอบวินิจฉัย

การอานภาษาไทย

หมายถึง ชุดขอคําถามท่ีใชในการคนหาจุดบกพรองในพฤติกรรม

การแปลความหมายของภาษาไทย โดยอาศัยเสียงชวยในการ

ถอดรหัสสัญลักษณ (ภาษาเขียน) มาเปนภาษาพูด จากน้ัน

ผูอานจะใชความคิดและประสบการณเดิม เพื่อใหเกิดความ

เขาใจในสิ่งอาน ซึ่งสามารถระบุไดวาผูอานบกพรองใน

พฤติกรรมการอานดานใด

จังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา หมายถึง จังหวัดท่ีใชภาษาถ่ินลานนา (คําเมือง) ในการดําเนิน

ชีวิตประจําวัน ไดแก จังหวัดเชียงใหม, จังหวัดเชียงราย, จังหวัด

นาน, จังหวัดแพร, จังหวัด พะเยา, จังหวัดแมฮองสอน, จังหวัด

ลําปาง และจังหวัดลําพูน

แบบสอบวินิจฉัยการอาน

ภาษาไทยสําหรับนักเรียน

ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

หมายถึง ชุดขอคําถามท่ีใชในการคนหาจุดบกพรองในพฤติกรรม

การแปลความหมายของภาษาไทย โดยอาศัยเสียงชวยในการ

ถอดรหัสสัญลักษณ (ภาษาเขียน) มาเปนภาษาพูด จากน้ัน

ผูอานจะใชความคิดและประสบการณเดิม เพื่อใหเกิดความ

เขาใจในสิ่งอาน ซึ่งสามารถระบุไดวาผูเ รียนบกพรองใน

พฤติกรรมการอานดานใด โดยแบงแบบสอบออกเปน 2 ฉบับ คือ 

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง และ แบบสอบวินิจฉัยความ

เขาใจในการอาน

การอานออกเสียง หมายถึง การถอดรหัสจากภาษาเขียนออกมาเปนเสียงพูด แบง

ออกเปน 1. มโนทัศนดานการพิมพ 2.ความตระหนักในเสียง

3.ความคลองในการอาน สามารถวัดไดจากการสังเกตพฤติกรรม

การอานและการวิเคราะหการออกเสียง

ความเขาใจในการอาน หมายถึง การถอดรหัสจากภาษาเขียนออกมาเปนเสียง จากน้ัน

ใชเสียงไปเชื่อมโยงกับคําท่ีผูอานรูจัก เพื่อท่ีจะไดแปล

ความหมายของภาษาเขียน สามารถวัดไดจากความตระหนักใน

คํา ความตระหนักในโครงสรางของประโยค และความตระหนัก

ในการใชภาษาในบริบทตางๆ
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มโนทัศนดานการพิมพ หมายถึง ความรูความเขาใจเบ้ืองตนของผูอานท่ีมีตอ ทิศทาง

ของการอาน มโนทัศนดานตัวอักษร และการจําเคร่ืองหมาย

วรรคตอน

ทิศทางของการอาน หมายถึง ความเขาใจพื้นฐานในการอาน เปนตนวา ในประเทศ

ไทยจะอานจากซายไปขวา โดยเร่ิมจากหนาซายดานบนสุดลง

มาเร่ือยๆจนหมดหนา จากน้ันอานหนาดานขวาดานบนสุดแลว

อานลงมาเร่ือยๆจนหมดหนา แลวจึงพลิกไปอานหนาใหม

มโนทัศนดานตัวอักษร หมายถึง การรูจักตัวอักษร รูวาตัวไหนคือพยัญชนะตน หรือ

พยัญชนะทาย สระตัวใดวางดานบน ดานลาง จําเสียงพยัญชนะ

หรือสระแตละตัวได

การจําเคร่ืองหมายวรรคตอน หมายถึง ความสามารถในการจดจําและเขาใจเคร่ืองหมายวรรค

ตอนท่ีใชบอยๆได เชน การเวนวรรค  เคร่ืองหมายอัศเจรีย 

เคร่ืองหมายปรัศนีย เคร่ืองหมายอัญประกาศ เปนตน

ความตระหนักในเสียง หมายถึง ความสามารถในการจําเสียงพยัญชนะตน พยัญชนะ

ทาย สระ วรรณยุกต รวมถึงความสามารถในการผสมเสียง

พยัญชนะ สระ และวรรณยุกต

การจําเสียงพยัญชนะตน หมายถึง การจําเสียงตัวอักษรตัวแรกของพยางค เชน นักเรียน

สามารถบอกไดวา คําวา “การ”  เสียงพยัญชนะตน คือ เสียง /ก/

การจําเสียงพยัญชนะทาย หมายถึง การจําเสียงตัวอักษรตัวสุดทาย หรือ ตัวสะกดของ

พยางคได เชน นักเรียนสามารถบอกไดวา คําวา “การ”  เสียง

พยัญชนะทาย คือ เสียง /น/ หรืออยูในมาตรตัวสะกดแมกน

การจําเสียงสระ หมายถึง การจําเสียงสระของพยางค เชน นักเรียนสามารถบอก

ไดวา คําวา “การ”  เสียงสระ คือ เสียง อา

การจําเสียงวรรณยุกต หมายถึง การจําเสียงวรรณยุกตของพยางค เชน นักเรียน

สามารถบอกไดวา คําวา “การ”  เสียงวรรณยุกต คือ เสียงสามัญ

การผสมเสียงพยัญชนะ สระ 

และวรรณยุกต

หมายถึง การนําเสียงพยัญชนะตน เสียงสระ เสียงวรรณยุกต 

อาจรวมถึงเสียงพยัญชนะทาย (ตัวสะกด) ดวย มาประสมกัน

และออกเสียงไดอยางถูกตอง

ความคลองในการอาน หมายถึง ความสามารถในการถอดรหัสจากภาษาเขียนเปน

ภาษาพูดไดอยางรวดเร็ว ถูกตอง ชัดเจน มีการออกเสียงสูง-ตํ่า 

ตามอารมณของบทอาน



9

ความตระหนักในคํา หมายถึง ความสามารถในการเชื่อมโยงเสียงท่ีไดจากการอาน

เขากับคําท่ีรูจักหรือคําท่ีใชในชีวิตประจําวัน

การระบุความหมายของคําได หมายถึง การเขาใจเสียงคําท่ีเปลงออกมาในแตละคร้ังเชื่อมโยง

กับภาษาเขียน หรือ การรูจักความหมายของคํา

ความตระหนักในโครงสราง

ประโยค

หมายถึง ความสามารถในการแยกหนาท่ีของคําในประโยคไดวา

คําใดทําหนาท่ีประธาน กริยา กรรม ของประโยค

การระบุหนาท่ีของคําใน

ประโยค

หมายถึง การเขาใจไวยากรณของประโยค สามารถบอกไดวาคํา

ใดทําหนาท่ีประธาน กริยา กรรม และสามารถบอกไดวาแตละ

คําเปนคําชนิดใดในคําไทย 7 ชนิด ซึ่งประกอบดวย คํานาม คํา

สรรพนาม คํากริยา คําวิเศษณ คําบุพบท คําสันธาน และคํา

อุทาน

ความตระหนักในการใชภาษา

ในบริบทตางๆ

หมายถึง  ความสามารถในการเชื่ อมโยงคํา ท่ีอานได กับ

ประสบการณเดิมของผูอาน เพื่อใหผูอานเกิดความเขาใจบทอาน

ไดอยางถูกตอง

การนําความรู/ประสบการณ

เดิมเขามาชวยในการอาน

หมายถึง การเชื่อมโยงความรูจากประสบการณเดิม ไมวาจะเปน

ดานการรูจักศัพท หรือประสบการณท่ีนักเรียนเคยประสบมา

กอนท่ีมีความเก่ียวของกับบทอาน

การจับใจความสําคัญ หมายถึง การหาเน้ือความหลักของบทอาน ซึ่งเปนรายละเอียด

หลัก ครอบคลุมเน้ือหาในสวนอ่ืนๆ ถาไมมีเน้ือความหลัก เน้ือหา

สวนอ่ืนๆจะไมเกิดข้ึน

การจัดระบบเร่ืองท่ีอาน หมายถึง ความสามารถในการจัดกลุมลักษณะความสัมพันธของ

บ ท อ า น  โ ด ย เ น น ค ว า ม เ ป น เ ห ตุ เ ป น ผ ล เ ป น ห ลั ก  เ ช น 

ความสามารถในการจัดลําดับเหตุการณ, ความสามารถในการ

จัดกลุมขอมูล เปนตน

การสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน หมายถึง ความสามารถในการใชหลักเหตุผลจากความรูเดิม 

เพื่ออธิบายคุณสมบัติสวนท่ียังไมรูของขอมูลใหม

การคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอาน หมายถึง ความสามารถในการแยกองคประกอบยอยของบทอาน 

เพื่อทําความเขาใจแตละสวนใหแจมแจง แลวทําความเขาใจ

ตอไปวา มีความสัมพันธเก่ียวเน่ืองกันอยางไร
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ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ

1. ทําใหไดแบบสอบวินิจฉัยการอานสําหรับนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ใน

จังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา ท่ีสามารถคัดกรองเด็กท่ีมีปญหาดานการอาน เพื่อให

ครูผูสอนไดดําเนินการแกไขตอไป

2. เปนเคร่ืองมือชวยครูในการพัฒนาความสามารถในการอานออกเสียง และความ

เขาใจในการอานของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ิน

ลานนา



บทท่ี 2

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ

การวิจัยในการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปท่ี 4 ในคร้ังน้ี ผูวิจัยไดศึกษาเอกสาร หนังสือ และงานวิจัยท่ีเก่ียวของ โดยไดนําเสนอแนวคิดและ

ทฤษฎีท่ีเก่ียวของแบงออกเปน 6 ตอน ดังน้ี

ตอนท่ี 1 มโนทัศนเก่ียวกับการอาน

ตอนท่ี 2 มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น และสาระการเรียนรูชวงชั้น กลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย ชวงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 – 6 สาระท่ี 1 การอาน

ตอนท่ี 3 ปญหาการใชภาษาไทยในถ่ินลานนา

ตอนท่ี 4 มโนทัศนเก่ียวกับแบบสอบวินิจฉัย

ตอนท่ี 5 การพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอาน

ตอนท่ี 6 งานวิจัยท่ีเก่ียวของ

ตอนท่ี 7 กรอบแนวคิดการวิจัย

ตอนท่ี 1 มโนทัศนเกี่ยวกับการอาน

1.1. ความหมายของการอาน

การอานเปนทักษะท่ีมีความจําเปนอยางมากในการสื่อสาร ท้ังยังเปนทักษะท่ีมีความ

ซับซอน เพราะการอานไมไดมีความหมายเพียงแคการอานออกเสียงธรรมดา แตยังหมายรวมถึง

ความเขาใจในคําหรือขอความน้ันๆ ดวย มีนักการศึกษาและนักจิตวิทยาไดใหความหมายของการ

อานไวมากมาย ซึ่งจะขอยกตัวอยาง ดังน้ี

Rubin (1993 อางถึงใน สิวลี ลี้ศิริวัฒนกุล, 2545) ไดใหความหมายของการอานวา การ

อานเปนกระบวนการท่ีซับซอนของคนในการเขาถึงความหมายของบทอาน การไดมาซึ่ง

ความหมายของบทอาน

Bloome ( 1989 อางถึงใน สิวลี ลี้ศิริวัฒนกุล, 2545) กลาววา การอาน หมายถึง การท่ี

สายตารับรูสัญลักษณท่ีเปนตัวอักษรและแปลความหมายใหเขาใจสารท่ีอาน

Goodman (1976 อางถึงใน สิวลี ลี้ศิริวัฒนกุล, 2545) กลาวถึงการอานวา การอานเปน

กระบวนการท่ีเนนความสัมพันธระหวางภาษากับความคิดระหวางผูอานกับตัวอักษร น่ันคือ การ
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อานจะตองใชความคิดและอาศัยการเดาความหมายดวยการใชประสบการณเดิมเขาชวย เพื่อให

เขาใจขอความท่ีอาน

Kenneth และ Goodman (1968 อางถึงใน วรรณพร ภิรมยร่ืน, 2522 อางถึงใน วรรณี

โสมประยูร, 2544) ไดสรุปกระบวนการอานไวในรูปแบบของแผนผังดังน้ี

ข้ันท่ี 1 ข้ันท่ี 2 ข้ันท่ี 3

ภาพท่ี 1 กระบวนการอานตามแนวคิดของ Kenneth (1968 อางถึงใน วรรณพร ภิรมยร่ืน, 2522

อางถึงใน วรรณี โสมประยูร, 2544)

Kenneth และ Goodman ไดอธิบายแผนภาพไววา ผูอานในระยะเร่ิมเรียนจะรับเอา

สัญลักษณทางภาษาเขียนหรือตัวหนังสือไปรวมกับประสบการณเดิมเก่ียวกับเสียงคําพูดท่ีเคยได

ยินมากอน จากน้ันจึงถอดรหัสจากภาษาเขียนออกมาเปนเสียงภาษาพูด แลวผูอานจึงแปลงรหัส

จากภาษาพูดออกมาเปนความหมาย จากน้ันจะเขาสูกระบวนการความเขาใจความหมาย

ถนอมวงศ ล้ํายอดมรรคผล (2546) กลาววา กระบวนการอานเปนสวนหน่ึงของ

กระบวนการสื่อสารของมนุษย อันประกอบดวย การสงสารและรับสาร ดังแสดงไวในภาพท่ี 2

ตัวหนังสือ
(ขอความท่ีตอเน่ือง)

เสียงคาํท่ีเคยไดยิน

มากอน

ภาษาพูด

การแปลรหัส

จาก
สัญลักษณ

ความหมาย

การแปลรหัส
จากเสียงเปน

ความหมาย
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บันลือ พฤกษะวัน (2543) ไดใหความหมายของการอานวา เปนการพัฒนาความคิด โดย

ผูอานใชความสามารถหลายๆดาน ต้ังแตการสังเกต การจดจํารูปคํา การใชประสบการณเดิมมา

แปลความ ตีความ หรือถอดความใหเกิดความเขาใจเร่ืองราวท่ีอานไดดี ตลอดจนนําสิ่งท่ีอานมาใช

ประโยชน เปนแนวคิด แนวปฏิบัติได โดยแบงการอานออกเปน 3 ประเภท ดังน้ี

1) การอานออก คือ การอานท่ีใชการผสมเสียงของตัวอักษรหรือสะกดตัวผสมคํา เพื่อมุง

ใหอานหนังสือไดถูกตอง แตกฉาน ขยายประสบการณในการอานคําโดยตรง

2) การอานได คือ การอานท่ีใชความสามารถในการผสมผสานของตัวอักษรออกเสียงเปน

คําเปนประโยค ทําใหเกิดความเขาใจความหมายของสิ่งท่ีอาน ซึ่งผูฟงฟงแลวรูเร่ือง

3) การอานเปน คือ การท่ีผูอานสามารถใชเทคนิคการจํารูปคํา (word’s figuration) เขาใจ

รูปประโยคแลวสรุปเร่ืองราว เขาใจเร่ืองราวท่ีผูเขียนสื่อความคิดมายังผูอาน และสามารถ

ประเมินผลสิ่งท่ีอานได

จากความหมายของการอานและกระบวนการอานท่ีไดกลาวมาขางตน สามารถสรุปไดวา

การอาน คือ กระบวนการแปลความหมายของภาษา โดยอาศัยเสียงชวยในการถอดรหัส

สัญลักษณ (ภาษาเขียน) มาเปนภาษาพูด จากน้ันผูอานจะใหความคิดและประสบการณเดิม

เพื่อใหเกิดความเขาใจในภาษา

จากนิยามขางตน สามารถแบงการอานออกเปน 2 ชนิด คือ

1) การอานออกเสียง

เปนกระบวนการถอดรหัสสัญลักษณ (ภาษาเขียน) มาเปนเสียง (ภาษาพูด)

ฟง พูด ฟง

สาร รับ คิด สง สาร รับ

                             อาน เขียน อาน

ภาพท่ี 2 การสงสารและการรับสาร (ถนอมวงศ ล้ํายอดมรรคผล, 2546)
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2) การอานเพื่อความเขาใจ

เปนกระบวนการท่ีใชความคิดและประสบการณเดิมในการแปลความหมายของ

เสียง (ภาษาพูด) ใหเกิดความเขาใจในภาษา

1.2 ประวัติการอาน

ประวัติของการอานและการเขียนสามารถอางอิงไดจากประวัติของการรูหนังสือ โดยนัก

ประวัติศาสตรเชื่อวาการเขียนถูกคิดคนโดยชาวสุเมเรียนและชาวอียิปตในเวลาใกลเคียงกัน ราว

3,500 ปกอนคริสตศักราช และสามารถคนพบตัวอักษรหรือสัญลักษณตางๆไดโดยท่ัวไปตาม

ตนไม หรือผนังถํ้า และเร่ิมเปนท่ีแพรหลายในศตวรรษท่ี 17

สําหรับการสอนการอานท่ีคนพบไดจากแบบเรียนของอังกฤษ ชื่อวา the new england

primer ซึ่งตีพิมพในป 1960 ภายในแบบเรียนจะรวบรวมตัวอักษร การถาม-ตอบ เพลงศาสนา

และบทสวด ผูเรียนจะตองอานบอยๆจนกระท่ังจําขอความในหนังสือท้ังหมดใหไดแบบคําตอคํา

น่ันคือ จะตองจําเสียงของคําใหได ตอมาประมาณกลางศตวรรษท่ี 18 ไดเปลี่ยนวิธีการสอนการ

อานจากการจดจําเสียงมาเปนการจดจําคํา ผูเรียนจะตองอานและจําคําแทนท่ีการวิเคราะหคํา

จากเสียง และชวงตนศตวรรษท่ี 20 ไดมีการเปลี่ยนแปลงคร้ังใหญของการศึกษา คือ ไดมีการ

ทดสอบความรู และพัฒนาการดานการเรียนรูของผูเรียน

สําหรับในประเทศไทยมีการประดิษฐตัวอักษรคร้ังแรกในปพุทธศักราช 1826 โดยพอขุน

รามคําแหงมหาราชไดทรงคิดแบบตัวอักษรไทยข้ึน ซึ่งเปนตนเคาของตัวหนังสือไทยในปจจุบัน

และไดทรงจารึกเหตุการณในสมัยน้ันลงไวในหลักศิลาจารึก สวนแบบเรียนภาษาไทยเลมแรก คือ

หนังสือจินดามณี แตงโดยพระโหราธิบดี ในสมัยอยุธยาตอนกลาง รัชสมัยของสมเด็จพระนารายณ

มหาราช (พ.ศ. 2199-พ.ศ. 2231) เปนแบบเรียนภาษาไทย เน้ือหาประกอบดวย การใชสระ

พยัญชนะ วรรณยุกต การแจกลูก การผันอักษร อักษรศัพท อักษรเลข การสะกดการันต การแตง

คําประพันธ ชนิดตางๆ และกลบท โดยจะเนนหนักไปในทางดานกวีโดยเฉพาะ

1.3 ทฤษฎีการอาน

ในการจัดการเรียนการสอนดานการอานน้ัน จะใชทฤษฎีโครงสรางทางความรู(Schema

Theory) เปนพื้นฐานของทฤษฎีการอานโดยมีรูปแบบดังน้ี
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1) ทฤษฎีการอานรูปแบบลางข้ึนบน (bottom-up approach / the part-to-whole

method)

เปนทฤษฎีท่ีมีรากฐานมาจากนักจิตวิทยากลุมพฤติกรรมนิยม อาทิเชน Pavlov,

B.F.Skinner โดยมีความเชื่อวา บุคคลแตละคนยอมมีการตอบสนองตอสิ่งเรา ทฤษฎีน้ีจะ

สนับสนุนการควบคุมและการเอาใจใสตอกระบวนการอานอยางตอเน่ือง (Farris, Fuhler, and

Walther, 2004)

ในการเรียนการสอนโดยใชทฤษฎีน้ี เด็กจะเร่ิมตนการอานจากระดับลางสุดของลําดับ

ทักษะท่ีสลับซับซอน กลาวคือ เร่ิมจากการจดจําลักษณะของตัวอักษรกอน จากน้ันจึงเรียนรู

ตัวอักษร เรียนรูเร่ืองคําและเรียนรูเร่ืองเสียงตอบโตใหตรงกันกับคํา เด็กจะสรางทักษะจากทักษะ

โดยมีเปาหมายเพื่อใหเขาใจเร่ืองท่ีอาน ทฤษฎีน้ีเชื่อวาจะทําใหการเรียนรูของเด็กงายข้ึนเพราะ

จัดระบบของการอานอยางเปนข้ันเปนตอน และใหเรียนรูไปทีละข้ัน (Carnine, Silbert, and

Kameenui, 1990 cited in Farris et al., 2004)

ในการอานของเด็กจะเร่ิมจากหนวยท่ียอยท่ีสุดของคําคําแรก จากลักษณะตัวอักษรไป

ลักษณะของคําและการออกเสียง จากน้ันจะเรียนรูการผสมอักษรจากซายไปขวาเพื่อใหไดคําท่ีมี

ความหมายท่ีสมบูรณ จากคําก็จะพัฒนาเปนวลี และประโยคอยางงาย รูปแบบน้ีจะเปน

กระบวนการเรียนรูแบบทางเดียว คือ จากขอความไปยังผูอาน ขอความท่ีเลือกใชจะตองคัดเลือก

อยางระมัดระวังโดยควบคุมคําศัพท ความเขาใจของขอความจะตองอยูบนพื้นฐานของ

ความสามารถในการออกเสียงคําของเด็ก (Farris et al., 2004)

รูปแบบการอานตามทฤษฎีน้ีไมคอยเปนท่ียอมรับ เน่ืองจากแมวาผูอานมีความรูทางภาษา

เพียงพอ ก็ยังไมสามารถอานเขาใจบทอานไดดี (มณีรัตน สุกโชติรัตน, 2548)

2) ทฤษฎีการอานรูปแบบบนลงลาง (top-down approach / the whole -to- part

method)

ทฤษฎีน้ีใหความสําคัญกับการอานจากความรูและประสบการณของผูอาน ซึ่งจะเรงให

เกิดความเขาใจ ดังท่ี Graves กลาวไววา กระบวนการอานจะเร่ิมตนจากระดับสูงท่ีสุดเทาท่ีจะ

เปนไปได ความหมายของคําจะอยูในใจของผูอานและเชื่อมกับหนวยยอยของการอาน เชน คํา

เพื่อจํากัดขอบเขต กระบวนการน้ีจะมีทิศทางเดียว คือ จากผูอานไปสูขอความ (Graves et al.,

2001 cited in Farris et al., 2004) ทฤษฎีจิตวิทยาท่ีอยูเบ้ืองหลังทฤษฎีน้ีคือ Gestalt Theory ซึ่ง

เปนท่ีนิยมมากในชวงทศวรรษท่ี 60 (1960s) โดยมีความเชื่อวามนุษยจะเกิดการกระตุนจากหนวย

ใหญท่ีสุดไปยังหนวยยอย เหมือนกับการท่ีมนุษยจัดระบบและแปลความหมายจากสิ่งท่ีไดเห็น

เพราะโดยมากแลวการรับรูคร้ังแรกจะมีอิทธิพลตอความเขาใจในสวนยอยๆ มากท่ีสุด นักทฤษฎี
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Gestalt แนะวาสวนรวมจะตองมีความสําคัญมากกวาสวนยอย ดังน้ันรูปแบบของทฤษฎีน้ีให

ความสําคัญในการเรียนรูเพื่อจะอาน มากกวาการเรียนรูท่ีจะพูด (Reutzel and Cooter, 2000

cited in Farris et al., 2004) ตัวอยางของการสอนโดยใชทฤษฎีน้ี คือ การใหเด็กทองอาขยาน โดย

ชี้นําความสนใจไปท่ีคํา โดยเด็กจะอานคําคําน้ันไดโดยอัตโนมัติ โดยไมตองเขาใจสวนประกอบ

ของคํา (Farris et al., 2004)

3) ทฤษฎีการอานแนวปฏิสัมพันธ (the interactive approach)

นักจิตวิทยาแนวพุทธิพิสัยไดศึกษาเก่ียวกับวิธีการทํางานอันสลับซับซอนของสมอง

เก่ียวกับกระบวนการอาน และคิดวาวิธีการสอนการอานท่ีดีท่ีสุดคือการผสมผสานทฤษฎีการอาน

รูปแบบลางข้ึนบนและทฤษฎีการอานรูปแบบบนลงลางเขาไวดวยกัน จึงเกิดทฤษฎีการอานแนว

ปฏิสัมพันธข้ึน (Farris et al., 2004)

รูปแบบของการอานตามทฤษฎีน้ี Rumelhart และผูรวมงานของเขา ไดกลาวไววา การ

อานเปนกระบวนท่ีไมสามารถอธิบายไดในรูปแบบทิศทางไมวาจะเปนแบบทิศทางเดียว หรือ

หลายๆ ทิศทางก็ตาม ผูอานจะเขาใจความหมายของขอความโดยการสังเคราะหขอมูลจากแหลง

ตางๆ แลวแปลความหมายของสิ่งท่ีไดอานออกมาอยางแมนยํา (Rumelhart,1980 cited in Farris

et al., 2004) ขอมูลจากแหลงตางๆ ท่ีทําใหผูอานเขาใจความหมายมีดังน้ี (Rumelhart,1980

cited in Block,2003)

3.1) ความหมายท่ีไดจากประสบการณเดิมและความรูเร่ืองการใชภาษา

3.2) ความรูดานสัญลักษณทางภาษา/ความหมายของคํา (semantics)

3.3) ความรูดานโครงสรางประโยคและไวยากรณ (syntax)

3.4) ความรูดานการออกเสียงของตัวอักษร และลักษณะของคํา

ซึ่งสามารถแสดงออกมาในรูปดังภาพท่ี 3
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จากทฤษฎีการอานท้ัง 3 ทฤษฎีน้ี เราไมควรยึดทฤษฎีใดทฤษฎีหน่ึงเพื่อใชเปนแนวทางใน

การอาน แตควรนําปรับมาใชใหเหมาะสมกับแตละบริบทของผูอานและบทอาน

1.4 ทฤษฎีการสอนอานเบื้องตน

บันลือ พฤกษะวัน (2543) กลาวไววา ในการสอนการอานควรพิจารณาจากปฏิกิริยาของ

ผูอานเปนสําคัญ โดยสามารถจําแนกได 3 รูปแบบ คือ

1) ปฏิกิริยาพื้นผิว

เปนการสอนใหเด็กออกเสียงใหถูกตองจากการผสมเสียงพยัญชนะตนกับเสียงสระ เสียง

วรรณยุกต หรือท่ีเรียกวาการสอนแจกลูกคํา วิธีการน้ีเรียกวา synthetic approach ขอดีของการ

สอนแบบน้ี คือ ใชในการฝกเขียนเบ้ืองตนเพราะวิธีอานกับวิธีเขียนมีความสัมพันธกันมาก สวน

ขอเสีย คือ จะอานไดชา และไมสามารถอานเพื่อความเขาใจไดดี

ความรูดาน

สัญลักษณ

ของภาษา

ความรูดาน

โครงสราง

ประโยคใชกระบวนการ

ท้ังหมดพรอมกัน

ความรูดานการออกเสียง

ของตวัอักษร
(ตัวอักษร, เสียง)

ความรูเดมิความรูเดมิ

ภาพท่ี 3 ระบบท่ีสําคัญท่ีชวยใหเกิดการอานตามทฤษฎีปฏิสัมพันธ

(Farris, Fuhler,and Walther, 2004)

ความรูเดมิ
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2) ปฏิกิริยาสวนลึก

เปนการสอนท่ีมุงเนนใหเกิดความเขาใจเปนหลัก วิธีการสอนจะสอนใหเด็กอานเปนคําเปน

ประโยค (basal reader’s approach) จากเร่ืองราวสั้นๆท่ีมีภาพประกอบ ฝกหัดโดยการอานซ้ํา

คร้ังละประโยคใหเขาใจเสียกอน แลวจึงฝกใหอานในใจ ขอดี คือ เด็กจะเกิดความสนุกสนานและ

อยากติดตามเร่ืองท่ีอาน สวนขอเสีย คือ เด็กอานไดแตอาจเขียนไมได คําท่ีใชจะตองเปนคําท่ีผาน

การวิจัยและเปนคําสามัญพื้นฐาน (basic words and sight words)

3) ปฏิกิริยาท่ีกอใหเกิดความลึกซึ้ง

เปนการสอนท่ีตอเน่ืองมาจากปฏิกิริยาสวนลึก คือ เมื่อเขาใจเร่ืองราวท่ีอานแลวก็นํามา

อภิปราย เปรียบเทียบ วิเคราะห และประเมินเร่ืองท่ีอาน โดยมีการใชวิจารณญาณในการ

ใครครวญไตรตรองเพื่อท่ีจะนําความรูท่ีไดรับไปปรับใชกับชีวิตประจําวัน วิธีการสอนก็คือ การนํา

คําศัพทท่ีเก่ียวของกับประสบการณผูเรียนมาสรางเร่ืองราวจากประสบการณของผูเรียนเพื่อยํ้าให

เกิดความเขาใจ และขยายความรูประสบการณอ่ืนๆออกไปอีกดวย

จะเห็นไดวาในการสอนการอานเราจะไมเลือกใชทฤษฎีใดทฤษฎีหน่ึงและยึดเปนหลักใน

การสอนตลอดไป แตจะเลือกใหเหมาะสมกับกลุมผูอาน เชน ผูอานท่ีเร่ิมเรียน จะตองสอนในระดับ

ปฏิกิริยาพื้นผิว เพื่อใหสามารถประสมเสียง อานคําเปนคําใหไดกอนแลวจึงเขาสูกระบวนการ

เขาใจความหมาย แตถาเปนผูอานในระดับมัธยมศึกษาจะตองสอนในระดับปฏิกิริยาท่ีกอใหเกิด

ความลึกซึ้ง น่ันคือ สามารถเปรียบเทียบ วิเคราะห ประเมินคาเร่ืองท่ีอานแลวเก็บไวเปน

ประสบการณและนํามาใชในสถานการณท่ีเหมาะสม
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1.5 ปจจัยท่ีเกี่ยวของกับการอาน

ปจจัยท่ีเก่ียวของกับการอานสามารถแบงออกเปน 2 ปจจัยดวยกัน คือ ปจจัยทางสังคม 

และปจจัยทางภาษา

1.5.1 ปจจัยทางสังคม

ศิวกานท ปทุมสูติ (2548) ไดกลาวถึงสาเหตุท่ีทําใหเด็กอานไมออกเขียนไมไดไว 3

ประเด็น ดังน้ี

ก. ปญหาจากตัวครู

1) ครูใหเวลากับการฝกทักษะการอานและการเขียนของเด็กไมเพียงพอ

2) ครูสอนผิดวิถีแหงการเรียนรูท่ีเปนธรรมชาติของภาษาไทย

3) ครูขาดการวิเคราะหทบทวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของตนเอง

4) ครูมีความออนดอยในตนเอง กลาวคือ มีความรูทางภาษาไทยไมดีพอ

5) ครูไมมีความสุขในการสอน

6) ครูมีปญหาสวนตัว

ข. ปญหาจากตัวเด็ก

1) เด็กมีสมาธิสั้น สาเหตุอาจเน่ืองมาจากการท่ีเด็กดูโทรทัศนชวงวัยกอน 6 ขวบ 

ภาพท่ีมีความเร็วเกินธรรมชาติในโทรทัศนจะกระตุนการรับรูของเด็กอยู

ตลอดเวลา สงผลตอภาวะจิตไมน่ิงต้ังแตวัยเด็กเล็ก หรืออาจเปนเพราะการ

ด่ืมนมสัตวของเด็ก เน่ืองจากสัตวมีสัญชาตญาณระแวงภัย ทําใหเด็กไดรับ

สัญชาตญาณน้ีดวย สงผลใหเกิดภาวะจิตไมน่ิง

2) เด็กมีปญหาครอบครัว

ค. ปญหาจากตัวผูบริหาร

1) ผูบริหารไมเขาใจสาเหตุของปญหาการอานไมออกเขียนไมไดของเด็กจึงไม

สามารถกําหนดยุทธวิธีการบริหารจัดการท่ีมีประสิทธิภาพได

2) ผูบริหารทํางานโดยดูจากภาพลักษณของงานมากกวาผลท่ีไดรับ

3) ผูบริหารไมรักการอาน และไมเปดวิสัยทัศนใหกวางไกล

4) ผูบริหารขาดศิลปะในการบริหารจัดการ

5) ผูบริหารขาดคุณธรรม

ง. ปญหาจากหลักสูตร นโยบาย และยุทธศาสตร

เชน การกําหนดเน้ือหาสาระการเรียนรูมากเกินไป นโยบายท่ีใชในการขับเคลื่อน

การบริหารจัดการไมดีพอ เปนตน 
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1.5.2 ปจจัยทางภาษา

ผูอานท่ีอานหนังสือไมออก หรือ มีพฤติกรรมการอานท่ีผิดพลาด คือ ผูอานท่ีขาดทักษะท่ี

จําเปนตองใชในการอาน น่ันคือ การอานออกเสียง และความเขาใจในการอาน ซึ่งแตละทักษะตาง

มีองคประกอบยอยซึ่งไดกลาวไวแลวในตอนตน จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยตางๆ ของ

ผูเชี่ยวชาญดานการอาน ไดมีผูเชี่ยวชาญไดกลาวถึงองคประกอบท่ีสงผลตอการอานไวดังเชน

Manzo, Manzo and Albee (2003) ไดกลาวถึงองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานซึ่ง

ประกอบดวย

1) มโนทัศนดานการพิมพ (concept about print)

เปนพื้นฐานแรกท่ีจะทําใหเกิดความเขาใจในการอาน ประกอบดวย

1.1) ทิศทางของการอาน (directionality)

เปนการทําความเขาใจพื้นฐานในการอาน เปนตนวา ในประเทศไทยจะอานจาก

ซายไปขวา โดยเร่ิมจากหนาซายดานบนสุดลงมาเร่ือยๆจนหมดหนา จากน้ันอานหนาดานขวาดาน

บนสุดแลวอานลงมาเร่ือยๆจนหมดหนา แลวจึงพลิกไปอานหนาใหม

1.2) มโนทัศนดานตัวอักษร (word/letter concept)

เปนการรูจักตัวอักษร รูวาตัวไหนคือพยัญชนะตน หรือพยัญชนะทาย สระตัวใด

วางดานบน ดานลาง จําเสียงพยัญชนะหรือสระแตละตัวได

1.3) การจําเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีใชเปนประจําได (recognizes punctuation)

สามารถจดจําและเขาใจเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีใชบอยๆได เชน การเวนวรรค

เคร่ืองหมายอัศเจรีย เคร่ืองหมายปรัศนีย เคร่ืองหมายอัญประกาศ เปนตน

1.4) มโนทัศนดานการอาน (reading concept)

2) ความตระหนักในเสียง (phonemic awareness)

ประกอบดวยความเขาใจเก่ียวกับเสียง 7 ดาน คือ

2.1) สามารถระบุคําในวลีได

2.2) สามารถระบุพยางคในคําได

2.3) จําเสียงพยัญชนะตนของคําได (onset)

2.4) จําเสียงพยัญชนะทาย/ตัวสะกดของคําได (rime)

2.5) จําเสียงสระได

2.6) ผสมเสียงจากรูปคําท่ีกําหนดใหได (แจกลูกคํา)

2.7) สามารถระบุความหมายของคําได (phonemic segmentation)
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3) คําพื้นฐานท่ีนักเรียนในแตละระดับควรรู (sight word)

4) เสียงท่ีกอใหเกิดความสับสน (phonetic word attack)

ในภาษาอังกฤษ Phonetic word attack จะเปนเสียงท่ีมีลักษณะตอไปน้ี

4.1) การออกเสียงพยัญชนะตนเด่ียว, พยัญชนะตนคูแบบเสียงเดียว เชน ch, sh, wh และ

พยัญชนะตนคูท่ีออกเสียงผสม เชน st, pl, br, str, spl

4.2) คําท่ีมีเสียงพยางคทายเหมือนกัน เชน –ight, -ain, -tion

4.3) สระเสียงยาว

4.4) สระเสียงสั้น

5) โครงสรางของคําและโครงสรางของประโยค (word study/syntax)

5.1) โครงสรางของคํา เปนตนวา การใสคําอุปสรรค (prefixes) การใสคําเสริมทาย

(suffixes) รากศัพทของคํา (roots) การเปลี่ยนแปลงคําลงทายตามเหตุการณ

(เชน -ed, -s, -es, -ing)

5.2) โครงสรางของประโยค เพื่อใหรูความสัมพันธและความตอเน่ืองของคําในประโยค

6) ความคลองในการอาน (fluency)

สามารถอานออกเสียงไดราบร่ืนเปนธรรมชาติ เหมือนการพูด มีการออกเสียงสูง-ตํ่า ตาม

อารมณของบทอาน

7) การเรียนรูจากการอาน (study reading)

สามารถอานหนังสืออยางเขาใจ และใชประโยชนในการทํานาย การคาดคะเน, การ

นําไปใช, การวิเคราะห สังเคราะห และการประเมินคุณคาในสิ่งท่ีอาน

สําหรับ Richek et al. (1996) ไดกลาวถึงองคประกอบของกระบวนการอานซึ่ง

ประกอบดวย

1) รูวาอานอยางไร

2) จําคําไดแมนยํา

3) จําคําไดอยางคลองแคลว

4) การเขาใจในสิ่งท่ีอาน

5) เขาใจโครงสรางภาษาและความหมายของคํา

6) ตอบสนองตอการอานโดยการอานหรือเขียนในคร้ังตอไป

7) เกิดความสนุกสนานและซาบซึ้งตอการอาน (แรงจูงใจและสิ่งแวดลอมในการอาน)
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จากองคประกอบของกระบวนการอานท้ัง 7 ดานน้ี Richek et al. (1996) ไดแบงประเภท

ปญหาของการอานซึ่งสามารถแบงไดออกเปน 5 ประเภท คือ

1) ปญหาท่ีจําเปนตองแกไขอยางเรงดวน (problems with emergent literacy)

ผูอานท่ีมีปญหาในดานน้ีคือ ผูอานท่ีมีปญหาดานมโนทัศนดานการพิมพ, การจําตัวอักษร/

สระ และความสามารถในการจําเสียงตัวอักษร/สระ

2) ปญหาดานความแมนยําของคํา (problems with word recognition accuracy)

ผูอานท่ีมีปญหาในดานน้ีคือ ผูอานท่ีไมสามารถจําคําไดถูกตอง เชื่อมโยงคํากับเสียงไดไม

ถูกตอง เชน คําวา farm อาจออกเสียงเปน form, from หรือ for ก็ได ซึ่งถาผูอานขาดทักษะดานน้ีก็

จะไมสามารถเขาใจบทอานไดเลย

3) ปญหาดานความคลองในการใชคํา (problems with word recognition fluency)

คือ การอานไดโดยไมตองพิจารณาคํากอน ซึ่งการอานคลองจะทําใหผูอานใชเวลาท่ีเหลือ

ไปกับการเขาใจความหมาย จากการคนพบของ Richek et al. (1996) พบวา เด็กท่ีอานไดชาจะ

ตอบคําถามการอานเพื่อความเขาใจได 3 ใน 10 ขอเทาน้ัน

4) ปญหาดานการอานเพื่อความเขาใจ (problems with comprehension)

Richek et al. (1996) ไดแบงการอานเพื่อความเขาใจได 5 ดาน คือ

ดานท่ี 1 การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน

ดานท่ี 2 การจับใจความสําคัญได

ดานท่ี 3 จัดระบบเร่ืองท่ีอานได

ดานท่ี 4 สรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานได

ดานท่ี 5 คิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอานได

ผูอานท่ีมีปญหาในดานน้ีจะตองมีปญหาดานตนๆมากอน เชน ขาดความคลองในการอาน 

ทําใหอานเขาใจไดยาก

5) ปญหาดานภาษาและความหมายของคํา (problems with language and meaning

vocabulary)

ปญหาดานภาษาและความหมายของคําเปนปญหาท่ีมีความสําคัญมากท่ีสุดในบรรดา

ปญหาท้ังหมด ผูอานบางคนอาจจะสามารถอานคําไดอยางคลองแคลวแมนยํา แตอาจไมรู

ความหมายของสิ่งท่ีอานไปเลยก็ได
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ทางดาน Nesdale & Tunmer (1984) และ Tunmer & Bowey, (1984 cited in Layton

et al., 1998) ไดกลาวถึงองคประกอบสําคัญของความสามารถของ metalinguistic ท่ีเก่ียวของ

กับการอานไว 4 องคประกอบ คือ

1) ความตระหนักในเสียง (phonemic awareness)

หมายถึง ความรูในเร่ืองเสียง และสามารถเชื่อมโยงเสียงกับตัวอักษรได

2) ความตระหนักในคํา (word awareness)

หมายถึง การเขาใจเสียงคําท่ีเปลงออกมาในแตละคร้ังเชื่อมโยงกับภาษาเขียน

3) ความตระหนักในโครงสรางประโยค (syntactic awareness)

หมายถึง การเขาใจไวยากรณของประโยค

4) ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (pragmatic awareness)

หมายถึง การเขาใจเร่ืองท่ีอานตามบริบทท่ีอยูในบทอาน

สําหรับ Bond & Tinker (1957 อางถึงใน กรมสามัญศึกษา, 2523) ไดกลาวถึง

องคประกอบท่ีจําเปนในการอานดังน้ี

1) ความหมายของคํา

เปนพื้นฐานของความเขาใจในการอาน คือ ถาเด็กมีความเขาใจความหมายของคําชัดเจน

ก็จะเขาใจประโยค หรือ ขอความท่ีอานได

2) หนวยความคิด

การท่ีเด็กอานทีละคํา แปลความหมายทีละคํา ไมอาจชวยใหเด็กเขาใจความหมายใน

ประโยคไดชัดเจน เพราะไมไดจัดกลุมคําตามหนวยความคิด 

3) การเขาใจประโยค

เปนการสรางความสัมพันธระหวางคําแตละคํา หรือ ระหวางหนวยความคิดแตละหนวย 

เพื่อใหเกิดความเขาใจในประโยค

4) การเขาใจตอน

เปนการสรางความสัมพันธระหวางประโยคกับประโยค

5) การเขาใจเร่ืองราวท่ียาวข้ึน

เปนการสรางความสัมพันธระหวางขอความท่ีสําคัญๆ ท่ีอยูในเน้ือเร่ืองท้ังหมด
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นอกจากน้ียังมีงานวิจัยตางๆ ท่ีไดศึกษาองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานในบาง

องคประกอบ ดังเชน

งานวิจัยของ Mokhtari และ Thompson (2006) ท่ีไดทําการทดสอบบทบาทของความ

ตระหนักในโครงสรางประโยคในฐานะของความสามารถท่ีซอนเรนในความคลองในการอานและ

ความเขาใจในการอาน ผลการวิจัย พบวา ความตระหนักในโครงสรางประโยคมีความสัมพันธตอ

ความคลองในการอานอยางมีนัยสําคัญ (r = 0.625) และมีความสัมพันธตอความเขาใจในการ

อานอยางมีนัยสําคัญ (r = 0.816) ความสัมพันธเหลาน้ีชี้ใหเห็นวาผูอานท่ีมีความตระหนักใน

โครงสรางประโยคในระดับตํ่าจะมีความคลองในการอานและความเขาใจในการอานในระดับตํ่า

เชนกัน 

Suzuki (1963 อางถึงใน ศุลีพร นราสุวรรณ, 2547) ท่ีกลาวไววา ในกรณีท่ีตองออกเสียง

ซึ่งไมมีในภาษาแม มนุษยเราก็จะออกเสียงตามความสะดวกของตน คือ ออกเสียงเปนเสียงภาษา

แมซึ่งตนมีความคุนเคย

Cunningham (1990 cited in Manzo et al., 2004) ไดทําการทดสอบใหนักเรียนอาน

ออกเสียงชื่อตางๆ ผลการวิจัยพบวา เมื่อนักเรียนพบชื่อไมคุนเคยก็จะอานชื่อน้ันโดยยึดตามเสียง

ของคําท่ีมีลักษณะเดียวกัน โดยไมนึกถึงหลักการของการประสมคํา จากการทดลองของ 

Cunningham (1990 cited in Manzo et al., 2004) Manzo et al.(2004) ไดทดลองใหนักเรียน

อานออกเสียงพยางค bimersion ผลปรากฏวา นักเรียนอานออกเสียงพยางควา by mer’ zhun ซึ่ง

อานตามเสียงของคําวา bicycle, summer และ version ซึ่งเปนคําท่ีนักเรียนคุนเคย

Kuhn & Stahl (2003 cited in Mokhtari & Thompson, 2006) ไดกลาวไววาผูท่ีสามารถ

อานไดอยางดีน้ันจะตองแปลความหมายของคําไดอยางอัตโนมัติ 

จากองคประกอบท่ีสําคัญของการอานท่ีผูเชี่ยวชาญแตละทานไดกลาว บางองคประกอบ

มีลักษณะเหมือนกัน แตชื่อองคประกอบตางกัน บางองคประกอบเปนองคประกอบใหม ผูวิจัยจึง

นํามาสังเคราะหและจัดกลุมใหมได ดังตารางท่ี 2.1 ดังน้ี



ตารางท่ี 2.1 การจัดกลุมองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานท่ีผูเชี่ยวชาญแตละทานไดกลาวถึง

Nesdale & Tunmer (1984) Bond & Tinker (1957) Manzo et al. (2003) Richek et al. (1996)

การอานออกเสียง - ความตระหนักในเสียง

(phonemic awareness)

- - ความตระหนักในเสียง (phonemic awareness)

- เสียงที่กอใหเกิดความสับสน 

(phonetic word attack)

- ปญหาดานความแมนยําของคํา

- - - มโนทัศนดานการพิมพ (concept about print) -    ปญหาที่จําเปนตองแกไขอยางเรงดวน

- - - ความคลองในการอาน (fluency) - ปญหาดานความคลองในการใชคํา

ความเขาใจในการอาน -    ความตระหนักในคํา (word awareness) - ความหมายของคํา - คําพ้ืนฐานที่นักเรียนในแตละระดับควรรู 

(sight word)

- ปญหาดานภาษาและความหมายของคํา

- ความตระหนักในโครงสรางประโยค

(syntactic awareness)

- หนวยความคดิ - โครงสรางของคําและโครงสรางของประโยค 

(word study/syntax) -

- ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ 

(pragmatic awareness)

- การเขาใจประโยค

- การเขาใจตอน

- การเขาใจเร่ืองราวที่ยาวขึ้น

- การเรียนรูจากการอาน (study reading) - ปญหาดานการอานเพ่ือความเขาใจ

ประกอบดวย

1) การนําความรู/ประสบการณเดิมเขา

     มาชวยในการอาน

2) การจับใจความสําคญั

3) การจัดระบบเร่ืองที่อาน

4) การสรางขอสรุปจากเร่ืองที่อาน

5) การคิดวิเคราะหเร่ืองที่อาน

25
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จากการสังเคราะหองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานในตารางท่ี 2.1 พบวา ผูเชี่ยวชาญ

สวนใหญมีความเห็นเก่ียวกับองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานไปในทิศทางเดียวกัน แตก็ยังมี

ผูเชี่ยวชาญบางทานไดนําเสนอองคประกอบอ่ืนๆดวย เพื่อใหการวินิจฉัยการอานเปนไปอยาง

ละเอียดและชัดเจนในทุกพฤติกรรมท่ีเก่ียวของกับการอาน ผูวิจัยจึงนํามาจัดกลุมใหมได ดังตาราง

ท่ี 2.2 ดังน้ี

ตารางท่ี 2.2 องคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอาน

ประเภทการอาน องคประกอบใหญ องคประกอบยอย

การอานออกเสียง มโนทัศนดานการพิมพ

(concept about print)

- ทิศทางของการอาน

- มโนทัศนดานตัวอักษร

- การจําเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีใชเปน

ประจํา

ความตระหนักในเสียง

(phonemic awareness)

- การจาํเสียงพยัญชนะตนของคาํ

- การจาํเสียงพยัญชนะทาย/ตัวสะกดของ

คํา

- การจาํเสียงสระ

- การผสมเสียงพยัญชนะกับสระ

ความคลองในการอาน

(fluency)

- ความคลองในการอาน

ความเขาใจในการอาน ความตระหนักในคาํ

(word awareness)

- การระบุความหมายของคํา

ความตระหนักในโครงสราง

ประโยค

(syntactic awareness)

- การระบุหนาท่ีของคําในประโยค

ความตระหนักในการใชภาษาใน

บริบทตางๆ

(pragmatic awareness)

- การนําความรู/ประสบการณเดิมเขา

  มาชวยในการอาน

- การจับใจความสําคัญ

- การจัดระบบเร่ืองท่ีอาน

- การสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน

- การคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอาน

สําห รับในประ เทศไทยปจจัย ท่ี เ ก่ียวของ กับการอ านจะมีส วน ท่ีแตกต างจาก

ภาษาตางประเทศเล็กนอย น่ันคือสวนขององคประกอบความตระหนักในเสียง โดยภาษาไทยจะมี

ระบบหนวยเสียงวรรณยุกตเพิ่มข้ึน
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1.6 พัฒนาการเด็กชวง 10-12 ป กับการอาน

การอานเปนเคร่ืองมือท่ีชวยในการแสวงหาความรู สําหรับเด็กชวงอายุ 10-12 ปซึ่งเปน

ชวงอายุท่ีเร่ิมอานหนังสือเองไดคลองแลว จึงจําเปนอยางย่ิงท่ีควรจะปลูกฝงใหเด็กวัยน้ีรักการอาน

ไพพรรณ อินทนิล (2546) ไดกลาวถึงพัฒนาการของเด็กในวัย 10-12 ปท่ีสงผลกับการอานดังน้ี

1) พัฒนาการทางรางกาย

รางกายของเด็กจะเจริญเติบโตอยางรวดเร็ว ระบบประสาทพัฒนาเต็มท่ี สมองเกือบเทา

ผูใหญ อวัยวะทุกสวนจะทํางานประสานกันดีมาก มีพลังงานมากจึงชอบทํากิจกรรมท่ีมีความ

วองไวและต่ืนตัวอยูเสมอ มีการทรงตัวดี การเลนกีฬาจะชวยฝกทักษะสวนบุคคลไดดี เด็กผูหญิง

จะโตเร็วกวาเด็กผูชาย ทําใหเกิดการแบงเพศ แบงหมูกันมากข้ึน ดานการรับรูจะสามารถรับรูใน

รูปแบบของนามธรรมไดมากย่ิงข้ึน

2) พัฒนาการทางอารมณ

เด็กวัยน้ีจะมีอารมณแปรปรวนงายเพราะรางกายมีการเปลี่ยนแปลง เน่ืองจากรับรู

นามธรรมไดมากข้ึนทําใหรูจักและเขาใจกฎเกณฑตางๆ ความรูสึกเห็นแกตัวจะลดลง สามารถ

เขาใจประสบการณทางออมไดดีข้ึน สามารถรับรูเจตคติท่ีผูอ่ืนมีตอตนเองได สามารถปรับปรุง

แกไขตนเองได และจะรูสึกไมดีเมื่อถูกเปรียบเทียบกับผูอ่ืน เด็กในวัยน้ีจะมีความกังวลเร่ืองสุขภาพ

และความเปนอยูของสมาชิกในครอบครัวมากท่ีสุด รองลงมาจะเปนเร่ืองคะแนนสอบ การสอบตก

และรูปรางลักษณะของตนเอง

3) พัฒนาการทางสังคม

เด็กในวัยน้ีจะชอบอยูเปนกลุม ชอบเลนเปนกลุม แตจะแยกกลุมตามเพศ แยกกันเลน

แยกกันทํากิจกรรม มีความรักเพื่อนรักกลุม และตองการใหเปนท่ียอมรับของกลุม เร่ิมท่ีจะตัดสินใจ

เอง ไมชอบใหผูใหญมากะเกณฑในชีวิตสวนตัว รักอิสระ มีความเชื่อเปนของตนเอง เร่ิมเรียนรู

เก่ียวกับวัฒนธรรมประเพณีใกลตัว สามารถเปรียบเทียบการประพฤติปฏิบัติของบุคคลไดอยาง

ชัดเจน มีความรูสึกนึกคิดในดานความรับผิดชอบและการอาสาชวยทํางานมากข้ึน เร่ิมมีความ

เขาใจเร่ืองฐานะความเปนอยูมากข้ึน เร่ิมสะสมสิ่งของอยางเปนระเบียบ สามารถควบคุมตนเองได

มากข้ึน เขาสังคมไดดีข้ึน ถาผิดพลาดจะรูสึกกระวนกระวายใจ เด็กท่ีไดรับการยอมรับจากเพื่อนจะ

เขาใจตนเองและสรางสัมพันธภาพกับผูอ่ืนไดดี ในทางกลับกันเด็กท่ีไมมีเพื่อนจะไมสามารถเขา

กลุมและไมไดรับการยอมรับจากเพื่อนๆ
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4) พัฒนาการทางสติปญญา

เด็กในวัยน้ีความสามารถทางสมองเพิ่มมากข้ึนเพราะระบบประสาทพัฒนาเต็มท่ีและ

ทํางานสอดคลองกันมากข้ึน เชาวนปญญาของเด็กวัยน้ีจะเห็นไดจากการใชเหตุผล ความสามารถ

ในการรับรูและเขาใจคําพูดไดถูกตอง สามารถใหคําจํากัดความแกนามธรรมได มีความคิดริเร่ิม

สรางสรรค มีความสนใจในการเลนทายปญหา รูจักคิดดวยตนเอง รักการอาน พัฒนาการทาง

สติปญญาจะเปนผลท่ีไดจากการอานและการเรียนรูดวยตนเองของเด็ก เชาวนปญญาของเด็กจะ

พัฒนาจากการไดใชสมองบอยๆ

5) ความสนใจและความตองการหนังสือ

เด็กในวัยน้ีจะอานหนังสือเปนระบบ และอานไดคลองข้ึน เด็กผูหญิงจะชอบอานนิทาน

นิยาย ชีวิตครอบครัว สัตวเลี้ยง เร่ืองของธรรมชาติ เด็กผูชายจะชอบอานเร่ืองกีฬา การผจญภัย

เร่ืองต่ืนเตน เร่ืองลึกลับพิศวง เด็กวัยน้ีจะเร่ิมหาตัวแบบใหกับตนเอง ฉะน้ันเร่ืองเก่ียวกับบุคคล

สําคัญจะชื่นชอบมาก มีความตองการท่ีจะแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับตัวละคร เร่ืองท่ีอาน

ตองการความเพลิดเพลินจากการอาน สามารถเรียนวรรณคดีไดดีข้ึน

ตัวอยางหนังสือสําหรับเด็กในวัยน้ี เชน แกวจอมแกน, อัศวินแหงกษัตริยอาเธอร, พลาย

จําปา, ประวัติบุคคลสําคัญของโลก, แฮรร่ี พอตเตอร, ลอรด ออฟ เดอะริงค, โตะโตะจัง เด็กหญิง

ขางหนาตาง, ซาดาโกะ กับนกกระเรียนพันตัว, นิทานพื้นบาน และวรรณคดี เชน สังขทอง, พระ

อภัยมณี, รามเกียรต์ิ เปนตน

สําหรับการสอนการอานของเด็กในวัยน้ี Manzo et al. (2004) ไดกลาววา นักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 3-4 สวนใหญจะเรียนรูคําศัพทพื้นฐาน คําท่ีเหมาะสมกับการใชในสถานการณ

ตางๆ สามารถอานหนังสือท่ีเหมาะกับระดับของเด็กไดอยางคลองแคลว การใหนักเรียนจับคูกัน

อานหนังสือจะทําใหนักเรียนอานหนังสือไดเขาใจมากข้ึน เด็กในวัยน้ีจะเขาใจคําประสมท่ีมี

ความหมายคงเดิมหรือกวางข้ึน โดยเดาจากสวนยอยๆ (พยางค) ของคําประสมน้ันๆ น่ันคือ เด็กจะ

ประยุกตใชวิธีการสํารวจ ความรูด้ังเดิม การเดาจากประสบการณเดิม และการต้ังจุดประสงคใน

การอาน ในการทําความเขาใจบทอานโดยใชวิธีการอานซ้ํา หรือการเร่ิมตนอานใหม เด็กจะนํา

ขอมูลและความคิดท่ีไดจากการอานมาจัดระบบในรูปแบบท่ีหลากหลาย เพื่อใหเกิดความเขาใจ

และสามารถจดจําได นอกจากน้ีเด็กจะเร่ิมเลือกอานหนังสือเองอยางอิสระ และจะแสดงการ

ตอบสนองเร่ืองท่ีอาน เด็กจะสามารถจัดระบบความคิด รูจักท่ีจะเขียนบรรยายอยางมีแบบแผน

ข้ึนมาได และสามารถพูดไดดีข้ึน ครูท่ีสอนอยูในชั้นประถมศึกษาปท่ี 3-4 จะตองใหความสําคัญ

กับการระบุและชวยเหลือเด็กท่ีมีปญหาในการอาน (อานไดไมตามระดับข้ันตอน) กอนท่ีจะเลื่อน

ไปในระดับชั้นท่ีสูงข้ึน วิธีท่ีจะชวยในการสังเกตเพื่อระบุเด็ก คือ การติดตามดูพัฒนาการของเด็ก
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1.7 การหาความยากงายของสาร

ในการสรางแบบสอบเร่ืองการอานน้ันจําเปนจะตองหาสารท่ีมีความยากงายใหเขากับ

ความสามารถของผูอาน นําไปสูการวินิจฉัยท่ีถูกตองวาผูอานมีความสามารถในการอานตรงตาม

ระดับชั้นท่ีเรียนหรือไม หากไมตรงตามระดับชั้นท่ีเรียนมีความสามารถในการอานในระดับใด ครูมี

วิธีในการสงเสริมใหผูอานมีความสามารถเพิ่มข้ึนไดอยางไร

สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย (2537) ไดกลาวถึงวิวัฒนาการของการหาความยากงายของสาร

ไววา ประมาณ พ.ศ.2470 (ค.ศ.1927) ไดมีผูหาความยากงายของหนังสือแบบเรียนโดยใชคําและ

โครงสรางของประโยคในหนังสือ แตก็ยังอาศัยความคิดเห็นและประสบการณสวนตัวมาวินิจฉัย

ความยากงายของสาร ตอมาไดมีการกําหนดเกณฑในการเลือกหนังสือวาจะตองมีคํายากไมเกิน 3

คํา ใน100 คํา ถาเปนหนังสือวิชาเฉพาะจะตองมีคํายากไมเกิน 5 คํา ใน 100 คํา แตวิธีการน้ียังไม

เปนท่ียอมรับ ตอมาก็ไดมีผูกําหนดเกณฑหาความยากงายของสาร โดยใหวัดความยาวของเร่ือง

โดยการนับจํานวนคํา ถามีการใชคําซ้ํานอยมากแสดงวายาก แตถามีการใชคําซ้ําบอยแสดงวางาย 

และถาเปนเร่ืองท่ีเด็กเรียนรูคําศัพทมาแลวเกินรอยละ 60 แสดงวางาย  แตวิธีการน้ีก็ยังไมเปนท่ี

ยอมรับของกลุมนักการศึกษาท่ีสอนอาน

ตอมา E.dale และ J.Chall (1948 อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537) ไดเสนอ

วิธีการหาความยากงายโดยมีข้ันตอนดังน้ี

1. หาคาเฉลี่ยความยาวของประโยคโดยการนําจํานวนคําของแตละประโยคในเร่ืองมา

บวกกัน แลวหารดวยจํานวนประโยค

2. หาคารอยละของจํานวนคํายาก โดยเทียบกับจํานวนคําท้ังหมดท่ีมีอยูในเร่ือง

3. นํา .0496 ไปคูณกับคาเฉลี่ยความยาวของประโยค

4. นํา .1579 ไปคูณกับคารอยละของความยาก

5. นําแตละคาท่ีไดจากขอ 3 และขอ 4 ไปบวกกับ 3.6365 ท้ังสองคาท่ีคํานวณไดน้ีคือ

ระดับความยากงายของเร่ือง

วิธีของ E.dale และ J.Chall มีความซับซอนและยุงยากในการนับ จึงไมเปนท่ีนิยม

เทาท่ีควร

นักการศึกษาท่ีเสนอวิธีการหาความยากงายของสารทานตอไป คือ G.D.Spache (1953

อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537) ไดเสนอ Spache Readability Formula ข้ึน โดยการ

คํานวณหาคาเฉลี่ยความยาวของประโยค โดยใชวิธีการนับจํานวนคําของทุกประโยค แลวนับคํา

ยากท่ีปรากฏอยูในหนังสือ แตตอมาวิธีน้ีก็ไดเลิกใชไปเพราะมีความยุงยากในการนับจํานวนคําใน

ประโยค
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วิธีการหาความยากงายของสารวิธีท่ีนิยมใชมากท่ีสุดในปจจุบันคือวิธีของ E.Fry (1977

อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537) โดยใชวิธีหาคาเฉลี่ยของจํานวนประโยค และคาเฉลี่ย

ของจํานวนพยางคใน 100 คํา ซึ่งมีวิธีการหาความยากงายของสารโดยละเอียดดังน้ี

1. เร่ืองท่ีมีความยาว 3-5 หนา ใหสุมขอความ 3 ตอน คือ ตอนตน ตอนกลาง และ

ตอนทายมาตอนละ 100 คํา ถาเร่ืองมีความยาวนอยกวาน้ีอาจสุมเพียง 2 ตอน หรือ

ถาเร่ืองมีความยาวมากกวา 5 หนา ก็สามารถสุมขอความเพิ่มข้ึนมาได โดยชื่อเฉพาะ 

จํานวนตัวเลข ตัวยอ จะนับเปน 1 คําเสมอ

2. นับจํานวนประโยคใน 100 คํา หากมีเศษของจํานวนคําท่ีไมถึง 1 ประโยคใหทําเปน

เศษสวนของประโยคหรือเปนทศนิยม

3. หาคาเฉลี่ยของจํานวนประโยค จากจํานวนตอนท้ังหมดท่ีไดเลือกมา

4. นับจํานวนพยางคใน 100 คําของแตละขอความ

5. หาคาเฉลี่ยของจํานวนพยางค จากจํานวนตอนท้ังหมดท่ีไดเลือกมา

6. นําคาเฉลี่ยของจํานวนประโยคและพยางคไปหาจุดตัดบนกราฟของ Fry

ภาพท่ี 4 กราฟของ Fry ท่ีใชในการหาความยากงายของสาร

(1977 อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537)

แมจะเปนวิธีการท่ีนิยมใชกันมากแตวิธีการน้ียังมีขอจํากัดอยูเชนกัน ซึ่ง Fry ไดให

คําแนะนําในการใชสูตรไวดังน้ี
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1. คาความยากงายท่ีไดจากการวิเคราะหอาจคลาดเคลื่อนได เน่ืองจากเกิดจากการสุม

ขอความของเร่ือง

2. ในเร่ืองเดียวกันจะมีขอความท่ีมีความยากงายแตกตางกัน บางตอนอาจใชคํางาย 

บางตอนอาจใชประโยคท่ีมีความซับซอน

3. การหาความยากงายของแบบเรียนควรหาของแตละบท เพราะตามธรรมชาติของ

หนังสือแบบเรียน บทตนๆจะยากกวาบททายๆ

4. สารท่ีเก่ียวของกับการใชศัพทเฉพาะมากๆ จะไมสามารถหาความยากงายของสารได

5. หลักของ Fry ใชในการวัดความยากงายของเร่ือง แตไมสามารถวัดในเร่ืองตอไปน้ี

5.1 ความยากงายของคําประพันธชนิดตางๆ

5.2 ความหมายของคํา

5.3 โครงสรางและหลักภาษา

5.4 นํ้าเสียง ความรูสึก และลีลาในการเขียนของผูเขียน

5.5 ประสบการณและความสนใจของผูอาน

สําหรับการนําสูตรการหาความยากงายของสารมาปรับใชกับบทอานภาษาไทยน้ัน 

Sunantha Munsegvith (1982 อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537) ไดศึกษาเก่ียวกับความ

แตกตางของจํานวนพยางคในภาษาไทยและภาษาอังกฤษ โดยไดแปลเร่ืองจากหนังสือเรียน 

หนังสืออานประกอบ และเร่ืองตางๆจากภาษาไทยเปนภาษาอังกฤษ โดยแปลคําตอคําเพื่อรักษา

เน้ือเร่ืองและจํานวนคําใหมีความหมายตรงกัน ผลท่ีไดจากการศึกษาพบวา จํานวนประโยคไม

แตกตางกันแตจะแตกตางกันในคาเฉลี่ยของพยางค โดยพยางคในภาษาไทยจะมีคาเฉลี่ยนอยกวา

พยางคในภาษาอังกฤษประมาณ 5 พยางค จึงสามารถสรุปไดวา หากตองการใชสูตรของ Fry กับ

บทอานภาษาไทย ใหใชวิธีเดียวกับการหาคาความยากงายของบทอานภาษาอังกฤษ แตเมื่อได

คาเฉลี่ยของพยางคแลวตองนําไปบวกอีก 5 แลวจึงนําคาเฉลี่ยของประโยคและพยางคท่ีไดไปหา

จุดตัดบนกราฟของ Fry เพื่อพิจารณาวาบทอานมีความยากงายตรงกับนักเรียนในระดับใด

สําหรับการนับคําในภาษาไทยน้ัน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย (2537) ไดเสนอแนะวิธีการนับ

คําในภาษาไทยไวดังน้ี

1. นับ 1 คํา ถาเปนคําเดียวโดดๆ

2. นับ 1 คํา ถาเปนคําท่ีมาจากภาษาตางประเทศ

3. นับ 1 คํา ตามชนิดของคําไทย 7 ชนิด

4. นับ 2 คํา ถาเปนคําท่ีใชไมยมก 

5. นับ 1 คํา กับจํานวนตัวเลข

6. นับ 1 คํา กับอักษรยอ  
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1.8 เกณฑท่ีใชในการตัดสินความบกพรองทางการอานของเด็ก

เกณฑท่ีใชในการตัดสินความบกพรองทางการอานของเด็ก จะแบงออกเปน 2 สวนตาม

ประเภทการอาน คือ การอานออกเสียง และ ความเขาใจในการอาน

1.8.1 เกณฑท่ีใชตัดสินการอานออกเสียง

Powell & Kragler (1997) ไดเสนอวิธีการวินิจฉัยพฤติกรรมการอานท่ีผิดพลาดของ

นักเรียนโดยใชวิธีการนับน้ิว (finger counting) ทําไดโดยการตรวจสอบจากการฟงการอานออก

เสียงของนักเรียนวานักเรียนอานออกเสียงผิดก่ีคํา จากน้ันจึงนํามาเทียบกับอัตราสวนระหวางคําท่ี

อานผิดกับคําท่ีอานถูกตองดังตารางท่ี 2.3

ตารางท่ี 2.3 อัตราสวนระหวางคําท่ีอานผิดกับคําท่ีอานถูกตอง

ระดับชั้น

ของนักเรียน
ระดับการอาน

บทอานท่ียังไมเคย

อานมากอน

บทอานท่ีเคยอาน

มาแลว 1-2 คร้ัง

บทอานท่ีเคยอาน

มาแลวตั้งแต 3

คร้ังขึ้นไป

ชั้น ป.1-2
ระดับการอานอิสระ 

(independent level)
1:17 ขึ้นไป 1:17 ขึ้นไป 1:17 ขึ้นไป

ระดับการอานตามท่ีสอน 

(instruction level)
1:8 - 1:16 1:12 - 1:16 1:17 ขึ้นไป

ระดับการอานท่ีคับของใจ 

(frustrational level)
1:1 - 1:7 1:1 - 1:11 -

ชั้น ป.3-5
ระดับการอานอิสระ

(independent level)
1:27 ขึ้นไป 1:27 ขึ้นไป 1:27 ขึ้นไป

ระดับการอานตามท่ีสอน

(instruction level)
1:13 - 1:26 1:20 - 1:26 1:27 ขึ้นไป

ระดับการอานท่ีคับของใจ

(frustrational level)
1:1 - 1:12 1:1 - 1:19 -

ชั้น ป.6 ขึ้นไป
ระดับการอานอิสระ

(independent Level)
1:36 ขึ้นไป 1:36 ขึ้นไป 1:36 ขึ้นไป

ระดับการอานตามท่ีสอน

(instruction level)
1:18 - 1:35 1:26 - 1:35 1:36 ขึ้นไป

ระดับการอานท่ีคับของใจ

(frustrational level)
1:1 - 1:17 1:1 - 1:25 -
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1.8.2 เกณฑท่ีใชตัดสินความเขาใจในการอาน

Betts (1957 cited in Block, 2003) ไดกําหนดเกณฑในการวัดระดับความเขาใจในการ

อาน ดังน้ี

1) ระดับอิสระ (independent level) นักเรียนอานเองใหเขาใจเน้ือหาสวนใหญท่ีอาน 

นักเรียนตองไดคะแนนรอยละ 90 ข้ึนไป

2) ระดับการอานตามท่ีสอน (instruction level) นักเรียนอานเอง แตครูอธิบายขอความ

บางตอนใหนักเรียนฟง นักเรียนตองไดคะแนนรอยละ 75 ข้ึนไป 

3) ระดับการอานท่ีคับของใจ (frustrational level) นักเรียนอานขอความดวยความ

ยากลําบาก ตองไดคะแนนรอยละ 50 หรือตํ่ากวา

Powell (1968 cited in Block, 2003) ไดกําหนดเกณฑในการวัดระดับความเขาใจในการ

อานสําหรับนักเรียนเกรด 3 ถึง เกรด 5 ดังน้ี

1) ระดับอิสระ (independent level) นักเรียนอานเองใหเขาใจเน้ือหาสวนใหญท่ีอาน 

นักเรียนตองไดคะแนนรอยละ 85 ข้ึนไป

2) ระดับการอานตามท่ีสอน (instruction level) นักเรียนอานเอง แตครูอธิบายขอความ

บางตอนใหนักเรียนฟง นักเรียนตองไดคะแนนรอยละ 60-85

3) ระดับการอานท่ีคับของใจ (frustrational level) นักเรียนอานขอความดวยความ

ยากลําบาก ตองไดคะแนนตํ่ากวา รอยละ 60

สวนกระทรวงศึกษาธิการ (2533, อางถึงใน นิตยา พลดงนอก, 2540) ไดกําหนดวา

นักเรียนจะตองไดคะแนนอยางนอยรอยละ 50 ของคะแนนเต็ม จึงจะถือวาผานเกณฑข้ันตํ่า

นิตยา พลดงนอก (2540) ไดกําหนดเกณฑในการวัดระดับความเขาใจในการอานจากการ

ทําแบบวัด ดังน้ี

1) ระดับเขาใจมากท่ีสุด ตองไดคะแนนต้ังแตรอยละ 90 ข้ึนไป

2) ระดับเขาใจมาก ตองไดคะแนนต้ังแตรอยละ 70-89

4) ระดับเขาใจ ตองไดคะแนนต้ังแตรอยละ 50-69

5) ระดับไมเขาใจ ไดคะแนนตํ่ากวารอยละ 50
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ตอนท่ี 2 มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น และสาระการเรียนรูชวงชั้น กลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย ชวงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 – 6 สาระท่ี 1 การอาน

คณะอนุกรรมการพัฒนาคุณภาพวิชาการ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (2546) ได

กําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชวงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศึกษา

ปท่ี 4 – 6 สาระท่ี 1 การอาน โดยกําหนดขอบเขตใหนักเรียนไดใชกระบวนการอานสรางความรู

และความคิดไปใชตัดสินใจ แกปญหาและสรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอาน

ซึ่งสามารถแจกแจงในรูปแบบของตารางมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นท่ี 2 และสาระการเรียนรูชวง

ชั้นท่ี 2 ดังตารางท่ี 2.4

ตารางท่ี 2.4 มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นท่ี 2 และสาระการเรียนรูชวงชั้นท่ี 2 ในสาระท่ี 1 การอาน

   ของคณะอนุกรรมการพัฒนาคุณภาพวิชาการ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (2546)
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 2 (ป.4-6) สาระการเรียนรูชวงชัน้ที่ 2 (ป.4-6)

1. สามารถอานไดคลองและอานไดเร็วขึ้น เขาใจ

ความหมายของคํา สํานวน โวหาร การบรรยาย การ

พรรณนา การเปรียบเทียบ การใชบริบท เขาใจ

ความหมายของถอยคํา สํานวน และเน้ือเร่ืองและใช

แหลงความรู พัฒนาความสามารถการอาน

2. สามารถแยกขอเท็จจริง และขอคิดเห็น

วิเคราะหความ ตีความ สรุปความ หาคําสําคัญในเร่ือง

ท่ีอานละใชแผนภาพโครงเร่ือง หรือแผนภาพความคิด

พัฒนาความสามารถ การอานนําความรู ความคิด จาก

การอานไปใชแกปญหา ตัดสินใจ คาดการณ และใช

การอานเปนเคร่ืองมือการพัฒนาตน การตรวจสอบ

ความรู และคนควาเพ่ิมเติม

- การอานคําท่ีมีอักษรนํา อักษรควบ ตัวการันต

การผันวรรณยุกต

- การอานอักษรยอ เคร่ืองหมายวรรคตอน

- การอานสํานวนโวหาร การบรรยาย

การพรรณนา การเปรียบเทียบ

- การใชบริบท การอานจากแหลงเรียนรู

การจับใจความ

- การอานตีความ การวิเคราะห สรุปความ

- การอานรอยแกว รอยกรอง

- มารยาทในการอานและนิสัยรักการอาน
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ตารางท่ี 2.4 มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นท่ี 2 และสาระการเรียนรูชวงชั้นท่ี 2 ในสาระท่ี 1 การอาน

   ของคณะอนุกรรมการพัฒนาคุณภาพวิชาการ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (2546)

(ตอ)
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 2 (ป.4-6) สาระการเรียนรูชวงชัน้ที่ 2 (ป.4-6)

3. สามารถอานในใจและอานออกเสียงบทรอย

แกวและบทรอยกรองไดคลองและรวดเร็วถูกตองตาม

ลักษณะคําประพันธและอักขรวิธีและจําบทรอยกรองท่ี

มีคุณคาตามความคิดและความงดงามทางภาษา

สามารถอธิบายความหมายและคุณคานําไปใชอางอิง

เลือกอานหนังสือ และส่ือสารสนเทศท้ังส่ือส่ิงพิมพและ

ส่ืออิเล็กทรอนิกสตามจุดประสงคอยางกวางขวาง มี

มารยาทการอานและนิสัยรักการอาน

- การอานในใจ

- การอานออกเสียงรอยแกวและรอยกรอง

- มารยาทในการอาน

- การเลือกอานหนังสือใหเหมาะสมกับวัย

สําหรับสาระการเรียนรูรายปดานการอานของผูเรียนแตละชั้นป คณะอนุกรรมการพัฒนา

คุณภาพวิชาการ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (2546) ไดแจกแจงรายละเอียดไวดังตารางท่ี 2.5
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ตารางท่ี 2.5 สาระการเรียนรูรายปดานการอานของผูเรียนแตละชั้นปในชวงชั้นท่ี 2 ของคณะ

   อนุกรรมการพัฒนาคุณภาพวิชาการ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (2546)
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ชั้นประถมศึกษาปที่ 6

1) การอานคําพ้ืนฐานซึง่เปนคําท่ี

ใชในชีวติประจาํวันเพ่ิมอีก

ประมาณ 1,400 คํา การอาน

คําท่ีมีอักษรนํา อักษรควบ ตัว

การันต และการผันวรรณยุกต

2) การอานอักษรยอ เคร่ืองหมาย

วรรคตอน

3) การอานและเขาใจความหมาย

ของคาํ ประโยค และขอความ

การอานคลอง และการอานเร็ว

4) การอานสํานวน โวหาร การ

บรรยาย การพรรณนา และการ

เปรียบเทียบ โดยเขาใจ

ความหมาย

5) การใชบริบทชวยความเขาใจ

ถอยคาํ สํานวน และเน้ือเร่ืองท่ี

อาน

1) การอานคํายากท่ีมีอักษรนํา

อักษรควบ ตัวการันต และการ

ผันวรรณยุกต

2) การอานอักษรยอ เคร่ืองหมาย

วรรคตอน

3) การอานและเขาใจความหมาย

ของคาํ ประโยค และขอความ

การอานคลอง และการอานเร็ว

4) การอานสํานวน โวหาร การ

บรรยาย การพรรณนา และการ

เปรียบเทียบ โดยเขาใจ

ความหมาย

5) การใชบริบทชวยความเขาใจ

ถอยคาํ สํานวน และเน้ือเร่ืองท่ี

อาน

1) การอานคํายากท่ีมีอักษรนํา

อักษรควบ ตัวการันต และการ

ผันวรรณยุกต

2) การอานอักษรยอ เคร่ืองหมาย

วรรคตอน

3) การอานและเขาใจความหมาย

ของคาํ ประโยค และขอความ

การอานคลอง และการอานเร็ว

4) การอานสํานวน โวหาร การ

บรรยาย การพรรณนา และการ

เปรียบเทียบ โดยเขาใจ

ความหมาย

5) การใชบริบทชวยความเขาใจ

ถอยคาํ สํานวน และเน้ือเร่ืองท่ี

อาน
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ตารางท่ี 2.5 สาระการเรียนรูรายปดานการอานของผูเรียนแตละชั้นปในชวงชั้นท่ี 2 ของคณะ

   อนุกรรมการพัฒนาคุณภาพวิชาการ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (2546) (ตอ)
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ชั้นประถมศึกษาปที่ 6

6) การอานหนังสือจากมุมหนังสือ

หองสมุด และแหลงเรียนรูตางๆ

7) การอานในใจ การจับใจความ

ของเร่ืองท่ีอาน โดยหาคํา

สําคัญ ใชคําถาม ใชแผนภาพ

โครงเร่ืองหรือแผนภาพ

ความคิด

8) การแยกขอเท็จจริงและ

ขอคิดเห็นจากเร่ืองท่ีอาน การ

วิเคราะหความ สรุปความ

9) การใชความรู ความคดิท่ีไดจาก

การอานไปใชคดิแกปญหา

ตัดสินใจ คาดการณ และ

พัฒนาคน

10) การอานและตรวจสอบความรู

และคนควาเพ่ิมเตมิ

6) การอานหนังสือจากมุมหนังสือ

หองสมุด และแหลงเรียนรูตางๆ

7) การอานในใจ การจับใจความ

ของเร่ืองท่ีอาน โดยหาคํา

สําคัญ ใชคําถาม ใชแผนภาพ

โครงเร่ืองหรือแผนภาพ

ความคิด

8) การแยกขอเท็จจริงและ

ขอคิดเห็นจากเร่ืองท่ีอาน การ

วิเคราะหความ สรุปความ

9) การใชความรู ความคดิท่ีไดจาก

การอานไปใชคดิแกปญหา

ตัดสินใจ คาดการณ และ

พัฒนาคน

10) การอานและตรวจสอบความรู

และคนควาเพ่ิมเตมิ

6) การอานหนังสือจากมุม

หนังสือ หองสมุด และแหลง

เรียนรูตางๆ

7) การอานในใจ การจับใจความ

ของเร่ืองท่ีอาน โดยหาคํา

สําคัญ ใชคําถาม ใชแผนภาพ

โครงเร่ืองหรือแผนภาพ

ความคิด

8) จากเร่ืองท่ีอาน สามารถอาน

ตีความ วิเคราะหความ และ

สรุปความจากเร่ือง

9) การใชความรู ความคดิท่ีได

จากการอานไปใชคดิ

แกปญหาตดัสินใจ

คาดการณ และพัฒนาคน

10) การอานและตรวจสอบ

ความรูและคนควาเพ่ิมเติม
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ตารางท่ี 2.5 สาระการเรียนรูรายปดานการอานของผูเรียนแตละชั้นปในชวงชั้นท่ี 2 ของคณะ

   อนุกรรมการพัฒนาคุณภาพวิชาการ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (2546) (ตอ)
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ชั้นประถมศึกษาปที่ 6

11) การอานออกเสียงรอยแกว

และรอยกรองไดคลอง และ

ถูกตองตามลักษณะคํา

ประพันธและการอานทํานอง

เสนาะ

12) การทองจํา การอธิบาย

ความหมายและคุณคาของ

บทอาขยาน บทรอยแกว และ

บทรอยกรองท่ีไพเราะ มี

ความงดงามทางภาษา มี

คุณคาทางความคดิ และการ

นําไปใชอางอิง

13) การเลือกอานหนังสือและ

ส่ืออิเล็กทรอนิกซตรงตาม

จุดประสงค

14) สุขลักษณะในการอาน

หนังสือ มารยาทการอาน

การปลูกฝงนิสัยรักการอาน

11) การอานออกเสียงรอยแกว

และรอยกรองไดคลอง และ

ถูกตองตามลักษณะคํา

ประพันธและการอานทํานอง

เสนาะ

12) การทองจํา การอธิบาย

ความหมายและคุณคาของ

บทอาขยาน บทรอยแกว และ

บทรอยกรองท่ีไพเราะ มี

ความงดงามทางภาษา มี

คุณคาทางความคดิ และการ

นําไปใชอางอิง

13) การเลือกอานหนังสือและ

ส่ืออิเล็กทรอนิกซตรงตาม

จุดประสงค

14) สุขลักษณะในการอาน

หนังสือ มารยาทการอาน การ

ปลูกฝงนิสัยรักการอาน

11) การอานออกเสียงรอยแกว

และรอยกรองไดคลอง และ

ถูกตองตามลักษณะคํา

ประพันธและการอานทํานอง

เสนาะ

12) การทองจํา การอธิบาย

ความหมายและคุณคาของ

บทอาขยาน บทรอยแกว และ

บทรอยกรองท่ีไพเราะ มี

ความงดงามทางภาษา มี

คุณคาทางความคดิ และการ

นําไปใชอางอิง

13) การเลือกอานหนังสือและ

ส่ืออิเล็กทรอนิกซตรงตาม

จุดประสงค

14) สุขลักษณะในการอาน

หนังสือ มารยาทการอาน การ

ปลูกฝงนิสัยรักการอาน
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ตอนท่ี 3 ปญหาการใชภาษาไทยในถ่ินลานนา

ในการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาป

ท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาไทยถ่ินลานนาน้ัน การศึกษาความแตกตางระหวางภาษาไทยมาตรฐาน

กับภาษาไทยถ่ินลานนาจึงมีความจําเปนอยางย่ิง เพื่อใหทราบถึงสาเหตุหลักของการใชคําศัพท 

หรือการออกเสียงท่ีมีความแตกตางกัน นําไปสูการคนพบสาเหตุสําคัญของปญหา และแกไข

ปญหาน้ันๆ อยางถูกวิธี

กรรณิการ วิมลเกษม (2530 อางถึงใน อรวรรณ วงคคําชู, 2542) ไดสรุปปญหาการใช

ภาษาไทยในถ่ินลานนาไวดังน้ี

3.1 ความแตกตางดานคําศัพท

ความแตกตางดานคําศัพทจะแบงออกเปน 2 สวน คือ

1) คําศัพทท่ีออกเสียงเหมือนกันแตความหมายตางกัน

2) คําศัพทท่ีมีความหมายเหมือนกัน แตใชศัพทตางกัน

ดังแสดงในตารางท่ี 2.6 และ 2.7 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 2.6  ตัวอยางคําศัพทท่ีออกเสียงเหมือนกันแตความหมายตางกัน

คําศัพท ความหมายในภาษาไทยกลาง ความหมายในภาษาถ่ินลานนา

กาย รางกาย ระคาย, คัน

กู รองเรียก เจดียบรรจุกระดูกผูตาย

ขํา คมคาย, ขบขัน ติดคาอยู, ติดคางอยู

คุย พูดจา, สนทนา รบกวน, ยุง

ตูบ หลุบลง กระทอม

ตํา ท่ิม, แทง., โขลก(นํ้าพริก) วางลง

แปด เลขแปด เลขแปด, เปอน,ติด

สวย งามนาพอใจ กรวย
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ตารางท่ี 2.7  ตัวอยางคําศัพทท่ีมีความหมายเหมือนกัน แตใชศัพทตางกัน

คําศัพทภาษาไทยกลาง คําศัพทภาษาถ่ินลานนา

ดอกดาวเรือง ดอกคําบูจู

นอยหนา บาหนอแหน

ปลาเทโพ ปลาเตาะ

กรรไกร มีดญั๋บ

ท่ีนอน สะลี

สมอง อองออ

3.2 ความแตกตางดานการออกเสียง

การศึกษาเสียงเทียบของหนวยเสียงในภาษาไทยมาตรฐานกับภาษาไทยถ่ินลานนาจะ

ชวยใหผูวิจัยทราบถึงสาเหตุการออกเสียงแตกตางกันระหวางภาษาไทยมาตรฐานกับภาษาไทยถ่ิน

ลานนา ในท่ีน้ีจะเปรียบเทียบใน 3 ดาน คือ หนวยเสียงสระ หนวยเสียงพยัญชนะ และ หนวยเสียง

วรรณยุกต ซึ่งหนวยเสียงท้ัง 3 ดานน้ี เปนหนวยท่ีเล็กท่ีสุดในภาษา

3.2.1 หนวยเสียงสระ

หนวยเสียงสระจะแบงออกเปน 2 ประเภท คือ หนวยเสียงสระเด่ียว  และหนวยเสียงสระ

ประสม  

3.2.1.1 หนวยเสียงสระเดี่ยว

ภาษาไทยมาตรฐานจะมีเสียงสระเด่ียว 18 เสียง โดยแบงออกเปน สระเสียงสั้น 9 เสียง 

และ สระเสียงยาว 9 เสียง (กาญจนา นาคสกุล, 2549) ดังแสดงในตารางท่ี 2.8 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 2.8 หนวยเสียงสระเด่ียวในภาษาไทยมาตรฐาน 

หนา กลาง หลัง                 สวนของลิน้
ระดับของลิน้ เสียงสั้น เสียงยาว เสียงสั้น เสียงยาว เสียงสั้น เสียงยาว

สูง อิ i อี i: อึ ɯ อื ɯ: อุ u อู u:

กลางคอนขางสูง เอะ e เอ e: เออะ ɣ เออ ɣ: โอะ o โอ o:

ต่ํา แอะ ɛ แอ ɛ: อะ ɑ อา ɑ: เอาะ ɔ ออ ɔ:

ภาษาไทยถ่ินลานนาจะมีเสียงสระเด่ียว 18 เสียง โดยแบงออกเปน สระเสียงสั้น 9 เสียง 

และ สระเสียงยาว 9 เสียง (กรรณิการ วิมลเกษม,2549) ดังแสดงในตารางท่ี 2.9 ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 2.9 หนวยเสียงสระเด่ียวในภาษาไทยถ่ินลานนา 

หนา กลาง หลัง             สวนของลิ้น
ระดับของลิน้ เสียงสั้น เสียงยาว เสียงสั้น เสียงยาว เสียงสั้น เสียงยาว

สูง อิ i อี i: อึ ɯ อื ɯ: อุ u อู u:

กลางคอนขางสูง เอะ e เอ e: เออะ ɣ เออ ɣ: โอะ o โอ o:

กลางคอนขางต่ํา แอะ ɛ แอ ɛ: เอาะ ɔ ออ ɔ:

ต่ํา อะ ɑ อา ɑ:

จากตารางท่ี 2.8 และตารางท่ี 2.9 พบวา เสียงสระเด่ียวในภาษาไทยมาตรฐานและ

ภาษาไทยถ่ินลานนาจะมีจํานวนเทากัน เสียงสระเหมือนกัน จะมีแตกตางกันบางในสวนของการ

ออกเสียงสระแอะ สระแอ สระเอาะ และสระออ ซึ่งในภาษาไทยถ่ินลานนาระดับลิ้นจะสูงกวา

ภาษาไทยมาตรฐานเล็กนอย จึงก็ไมมีปญหาในการออกเสียงสระแตอยางใด

3.2.1.2 หนวยเสียงสระประสม

ในภาษาไทยมาตรฐานสระประสมจะมีท้ังหมด 6 เสียงเชนเดียวกัน ประกอบดวย 

สระเสียงสั้น เอียะ เอือะ อัวะ

iɑ ɯɑ uɑ

สระเสียงยาว เอีย เอือ อัว

i:ɑ ɯ:ɑ u:ɑ

แตเน่ืองจากคําในภาษาไทยมาตรฐานท่ีประสมดวยสระประสมเสียงสั้น มักเปนคําท่ีใช

เลียนเสียงธรรมชาติและใชกันนอยมาก อาจถือวาสระประสมเสียงสั้นเปนหนวยยอยของสระ

ประสมเสียงยาว ดังน้ันอาจกลาวไดวาภาษาไทยมาตรฐานมีเสียงสระประสม 3 เสียง คือ สระเอีย 

สระเอือ และสระอัว

สําหรับในภาษาไทยถ่ินลานนาจะมีหนวยเสียงสระประสม 6 หนวยเสียง แบงเปน  สระ

เสียงสั้น  3 เสียง และสระเสียงยาว 3 เสียง (กรรณิการ วิมลเกษม, 2549) คือ
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สระเสียงสั้น เอียะ เอือะ อัวะ

iɑ ɯɑ uɑ

สระเสียงยาว เอีย เอือ อัว

i:ɑ ɯ:ɑ u:ɑ

หมายเหตุ : คําท่ีประสมดวย สระเอือะ มีนอยมาก (กรรณิการ วิมลเกษม, 2549)

จะเห็นไดวาภาษาไทยมาตรฐานจะไมใหความสําคัญกับสระประสมเสียงสั้นเน่ืองจากคํา

ไทยมาตรฐานไมไดเกิดจากการประสมสระเสียงสั้น แตภาษาไทยถ่ินลานนาจะใหความสําคัญกับ

สระประสมเสียงสั้นมากกวา เน่ืองจากมีคําไทยถ่ินเหนือจํานวนมากท่ีประสมดวยสระประสมเสียง

สั้น เชน คําวา เปยะ ซึ่งตรงกับคําวา เปยก ในภาษาไทยมาตรฐาน คําวา พั่วะ ซึ่งตรงกับคําวา ผุ 

ในภาษาไทยมาตรฐาน สวนสระประสมเสียงยาว ภาษาไทยมาตรฐานและภาษาไทยถ่ินลานนามี

ใชเหมือนกัน 

ความแตกตางในการออกเสียงสระระหวางภาษาไทยมาตรฐานกับภาษาไทยถ่ินลานนา 

จะพบความแตกตางเพียงบางคําท่ีใชเสียงสระตางกัน (สมทรง บุรุษพัฒน, 2543) เชน

ภาษาไทยมาตรฐาน: เห็น เข้ียว

ภาษาไทยถ่ินลานนา: หัน เขว

3.2.2 หนวยเสียงพยัญชนะ

หนวยเสียงพยัญชนะจะแบงออกเปน 3 ประเภท คือ หนวยเสียงหนวยเสียงพยัญชนะตน

เด่ียว หนวยเสียงพยัญชนะควบกล้ํา (พยัญชนะตนคู) และหนวยเสียงพยัญชนะทาย

3.2.2.1 หนวยเสียงพยัญชนะตนเดี่ยว

ภาษาไทยมาตรฐานจะมีเสียงพยัญชนะตนเด่ียวท้ังหมด 21 เสียงไดแก / ก /, / ค /, / ง /,

/ จ /, / ช /, / ย /, / ซ /, / ท /, / บ /, / ด /, / ต /, / ป /, / พ /, / ฟ /, / ม /, / น /, / ร /, / ล /, / ว /, / ฮ /,

/ อ /

สําหรับภาษาไทยถ่ินลานนาจะมีเสียงพยัญชนะตนเด่ียวท้ังหมด 20 เสียงไดแก / ก /, /ค /,

/ ง /, / จ / ,/ญ/, / ย /, / ซ /, / ท /, / บ /, / ด /, / ต /, / ป /, / พ /, / ฟ /, / ม /, / น /, / ล /, / ว /, / ฮ /,

/ อ /

จะเห็นไดวา ภาษาไทยถ่ินลานนาจะไมมีเสียง /ร/ และ /ช/ แตมีเสียง /ญ/
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สําหรับการศึกษาเสียงเทียบพยัญชนะตนเด่ียวระหวางภาษาไทยมาตรฐานกับภาษาไทย

ถ่ินลานนาน้ัน จะแบงศึกษาตามประเภทของหนวยเสียงพยัญชนะในภาษาไทยมาตรฐาน ไดแก 

เสียงกัก  เสียงเสียดแทรก เสียงนาสิก เสียงรัว เสียงขางลิ้น และเสียงก่ึงสระตามลําดับ

1) หนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงกัก

ในภาษาไทยมาตรฐานและภาษาไทยถ่ินเหนือจะมีหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงกัก  

10 หนวยเสียงเทากัน คือ /อ/, /ก/, /ค/, /จ/, /ด/, /ต/, /ท/, /บ/, /ป/ และ /พ/ (กรรณิการ วิมลเกษม,

2549) ซึ่งจะแสดงการเปรียบเทียบในตารางท่ี 2.10 ดังน้ี

ตารางท่ี 2.10  เสียงเทียบของหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงกักในภาษาไทยมาตรฐานกับ

ภาษาไทยถ่ินลานนา

หนวยเสียง
ท่ี

ภาษาไทย
มาตรฐาน

ภาษาไทยถ่ิน
ลานนา

คําภาษาไทย
มาตรฐาน

คําภาษาไทย
ถ่ินเหนือ

1. /อ/ /อ/ อก อก

2. /ก/ /ก/ กิน ก๋ิน

/ค/ /ค/ ขวด ขวด

/ค/ /ค/ คอ คอ

3.

/ค/ /ก/ คับ ก้ับ

4. /จ/ /จ/ จันทร จั๋น

5. /ด/ /ด/ ดอก ดอก

6. /ต/ /ต/ ตา ตา

/ท/ /ท/ ถ่ัว ถ่ัว

/ท/ /ท/ ทอง ทอง

7.

/ท/ /ต/ ทอง ตอง

8. /บ/ /บ/ บน บน

9. /ป/ /ป/ ปก ปก

/พ/ /พ/ ผง ผง

/พ/ /พ/ พับ พั่บ

10.

/พ/ /ป/ พี่ ป
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2) หนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงเสียดแทรก

ในภาษาไทยมาตรฐานจะมีหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงเสียดแทรก 4 หนวยเสียง 

คือ /ฮ/, /ช/, /ซ/ และ /ฟ/ สวนในภาษาไทยถ่ินลานนา จะมี 3 หนวยเสียงคือ /ฮ/, /ซ/ และ /ฟ/ แทน 

(กรรณิการ วิมลเกษม, 2549) ซึ่งจะแสดงการเปรียบเทียบในตารางท่ี 2.11 ดังน้ี

ตารางท่ี 2.11  เสียงเทียบของหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงเสียดแทรกในภาษาไทย

มาตรฐานกับภาษาไทยถ่ินลานนา

หนวยเสียง

ท่ี

ภาษาไทย

มาตรฐาน

ภาษาไทยถ่ิน

ลานนา

คําภาษาไทย

มาตรฐาน

คําภาษาไทย

ถ่ินเหนือ

/ฮ/ /ฮ/ หา หา1.

/ฮ/ /ฮ/ ไฮโล ไฮโล

/ช/ /ซ/ ชอบ ซอบ

/ช/ /ซ/ ฉีด สีด

2.

/ช/ /จ/ ชวย จวย

/ซ/ /ซ/ ซอม ซอม3.

/ซ/ /ซ/ สม สม

/ฟ/ /ฟ/ ฝน ฝน4.

/ฟ/ /ฟ/ ฟอง ฟอง

3) หนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงนาสิก

ในภาษาไทยมาตรฐานจะมีหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงนาสิก 3 หนวยเสียง คือ /ง/,

/น/ และ /ม/ สวนในภาษาไทยถ่ินลานนา จะมี 4 หนวยเสียง คือ /ง/, /น/, /ม/ และ /ญ/ โดยหนวย

เสียง /ง/, /น/ และ /ม/ จะมีการออกเสียงเหมือนกัน สวนหนวยเสียง /ญ/ จะตรงกับหนวยเสียง /ย/

ซึ่งเปนหนวยเสียงประเภทก่ึงสระในภาษาไทยมาตรฐาน (กรรณิการ วิมลเกษม, 2549) ซึ่งจะแสดง

การเปรียบเทียบในตารางท่ี 2.12 ดังน้ี
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ตารางท่ี 2.12  เสียงเทียบของหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงนาสิกในภาษาไทยมาตรฐานกับ   

ภาษาไทยถ่ินลานนา

หนวยเสียง
ท่ี

ภาษาไทย
มาตรฐาน

ภาษาไทยถ่ิน
ลานนา

คําภาษาไทย
มาตรฐาน

คําภาษาไทย
ถ่ินเหนือ

1. /ง/ /ง/ งวง งวง

2. /น/ /น/ นอย นอย

3. /ม/ /ม/ มา มา

4) หนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงรัว

ในภาษาไทยมาตรฐานจะมีหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงรัว 1 หนวยเสียง คือ /ร/

สวนในภาษาไทยถ่ินลานนา จะไมมีหนวยเสียงน้ีจึงออกเสียงเปน /ฮ/ และ /ล/ แทน (กรรณิการ 

วิมลเกษม, 2549) ซึ่งจะแสดงการเปรียบเทียบในตารางท่ี 2.13 ดังน้ี

ตารางท่ี 2.13 เสียงเทียบของหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงรัวในภาษาไทยมาตรฐานกับ

ภาษาไทยถ่ินลานนา

หนวยเสียง
ท่ี

ภาษาไทย
มาตรฐาน

ภาษาไทยถ่ิน
ลานนา

คําภาษาไทย
มาตรฐาน

คําภาษาไทย
ถ่ินเหนือ

/ร/ /ฮ/ รัก ฮัก1.

/ร/ /ล/ รถ ลด

5) หนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงขางล้ิน

ในภาษาไทยมาตรฐานจะมีหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงขางลิ้น 1 หนวยเสียง คือ    

/ล/ ซึ่งเหมือนกับภาษาไทยถ่ินลานนา (กรรณิการ วิมลเกษม, 2549) จึงมีการออกเสียงพยัญชนะ

เหมือนกัน ดังตารางท่ี 2.14 ดังน้ี

ตารางท่ี 2.14 เสียงเทียบของหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงขางลิ้นในภาษาไทยมาตรฐานกับ

              ภาษาไทยถ่ินลานนา

หนวยเสียง

ท่ี

ภาษาไทย

มาตรฐาน

ภาษาไทยถ่ิน

ลานนา

คําภาษาไทย

มาตรฐาน

คําภาษาไทย

ถ่ินเหนือ

1. /ล/ /ล/ ลน ลน
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6) หนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงกึ่งสระ

ในภาษาไทยมาตรฐานจะมีหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงก่ึงสระ 2 หนวยเสียง คือ /ย/

และ /ว/ ซึ่งเสียง /ว/ เหมือนกับภาษาไทยถ่ินลานนา สวนเสียง /ย/ จะตรงกับเสียง /ย/ และเสียง      

/ญ/ ในภาษาไทยถ่ินลานนา (กรรณิการ วิมลเกษม, 2549) ซึ่งจะแสดงการเปรียบเทียบในตารางท่ี 

2.15 ดังน้ี

ตารางท่ี 2.15 เสียงเทียบของหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงก่ึงสระในภาษาไทยมาตรฐานกับ

ภาษาไทยถ่ินลานนา

หนวยเสียง

ท่ี

ภาษาไทย

มาตรฐาน

ภาษาไทยถ่ิน

ลานนา

คําภาษาไทย

มาตรฐาน

คําภาษาไทย

ถ่ินเหนือ

1. /ว/ /ว/ วา วา

/ย/ /ย/ ยา ยา2.

/ย/ /ญ/ ยาว ญาว

4.2.2.2 หนวยเสียงพยัญชนะควบกลํ้า

ภาษาไทยมาตรฐานจะมีเสียงพยัญชนะควบกล้ําท้ังหมด 11 เสียงไดแก /กร/, /กล/, /กว/,

/คร/, /คล/, /คว/, /ตร/, /ปร/, /ปล/, /พร/ และ /พล/

สําหรับภาษาไทยถ่ินลานนาจะมีเสียงพยัญชนะตนเด่ียวท้ังหมด 10 เสียงไดแก /กว/,

/ขว/, /คว/, /นว/, /ตว/, /ลว/, /ญว/, /สว/, /ยว/ และ /ทว/

จะเห็นไดวาในภาษาไทยถ่ินลานนาจะไมใชหนวยเสียง /ร/ และ /ล/ เปนหนวยเสียงควบ

กล้ําเลย จะใชเพียงหนวยสียง /ว/ ซึ่งจะแสดงการเปรียบเทียบในตารางท่ี 2.16 ดังน้ี

ตารางท่ี 2.16 เสียงเทียบของหนวยเสียงพยัญชนะควบกล้ําในภาษาไทยมาตรฐานกับภาษาไทย

ถ่ินลานนา

หนวยเสียง

ท่ี

ภาษาไทย

มาตรฐาน

ภาษาไทยถ่ิน

ลานนา

คําภาษาไทย

มาตรฐาน

คําภาษาไทย

ถ่ินเหนือ

/กร/ /ก/ เกรง เกง

/กร/ /ค/ โกรธ โขด

1.

/กร/ /ท/ กรอก ถอก
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ตารางท่ี 2.16  เสียงเทียบของหนวยเสียงพยัญชนะควบกล้ําในภาษาไทยมาตรฐานกับภาษาไทย

ถ่ินลานนา (ตอ)

หนวยเสียง
ท่ี

ภาษาไทย
มาตรฐาน

ภาษาไทยถ่ิน
ลานนา

คําภาษาไทย
มาตรฐาน

คําภาษาไทย
ถ่ินเหนือ

/กล/ /ก/ กลวย กวย2.

/กล/ /ล/ กลืน ลืน

/กว/ /กว/ กวาด กวาด3.

/กว/ /ก/ เกวียน เกียน

/คร/ /ค/ คราบ คาบ4.

/คร/ /ก/ คร่ึง ก่ึง

/คล/ /ค/ คลอง คอง

/คล/ /ก/ คลาน กาน

/คล/ /ก/-/ล/ คลุม กะลุม

/คล/ /ค/ ขลุย ขุย

5.

/คล/ /คว/ แคลน แควน

/คว/ /คว/ ควัน ควัน6.

/คว/ /คว/ ขวาง ขวาง

/ตร/ /ต/ ดนตรี ดนตี

/ตร/ /ท/ ตริ ถ๋ิ

7.

/ตร/ /ก/ ตรา กา

/ปร/ /ป/ แปรง แปง8.

/ปร/ /พ/ ปรากฏ ผากด

9. /ปล/ /ป/ ปลา ปา

/พร/ /พ/ พระ พะ10.

/พร/ /ป/ แพร แป

11. /พล/ /พ/ พลอย พอย

/พล/ /พ/ เผลอ เผอ

/พล/ /ป/ พลู ปู

จากตารางท่ี 2.16 จะเห็นไดวา ในกรณีคําไทยมาตรฐานมีพยัญชนะควบกล้ําดวยเสียง /ร/

และ /ล/ เมื่อนํามาพูดในภาษาไทยถ่ินลานนาแลว พบวาจะมีลักษณะการออกเสียงแตกตางกัน

ดังน้ี (สมทรง บุรุษพัฒน, 2543)
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ก. ตัดเสียงควบกล้ําออก ซึ่งเปนลักษณะการออกเสียงท่ีพบเปนสวนใหญ เชน

ภาษาไทยมาตรฐาน: กลวย

ภาษาไทยถ่ินลานนา: กวย

ข. ตัดเสียงพยัญชนะตัวแรก และคงเสียงควบกล้ําไว เชน

ภาษาไทยมาตรฐาน: กลืน

ภาษาไทยถ่ินลานนา: ลืน

ค. ใชพยัญชนะเสียงอ่ืนแทน เชน

ภาษาไทยมาตรฐาน: กรอก

ภาษาไทยถ่ินลานนา: ถอก

ง. บางคําจะเปลี่ยนจากเสียง /คล/ เปนเสียง /คว/ เชน

ภาษาไทยมาตรฐาน: แคลน

ภาษาไทยถ่ินลานนา: แควน

จ. บางคําจะแยกเสียงพยัญชนะควบกล้ําออกเปนคนละพยางค เชน

ภาษาไทยมาตรฐาน: คลุม

ภาษาไทยถ่ินลานนา: กะลุม

ฉ. พยัญชนะควบกล้ํา /กว/ ในบางคําจะมีการลดเสียง /ว/ เชน

ภาษาไทยมาตรฐาน: เกวียน

ภาษาไทยถ่ินลานนา: เกียน

3.2.2.3 หนวยเสียงพยัญชนะทาย (ตัวสะกด)

ในภาษาไทยมาตรฐานและภาษาไทยถ่ินลานนาตางมีเสียงพยัญชนะทายจํานวนเทากัน 8

หนวยเสียง คือ มาตราตัวสะกดแมกก แมกบ แมกด แมกม แมกน แมกง แมเกย และ แมเกอว

ดังน้ัน เสียงพยัญชนะทายจึงไมเปนปญหาในการอานออกเสียงของภาษาไทยมาตรฐาน

3.2.3 หนวยเสียงวรรณยุกต

ในภาษาไทยมาตรฐานจะมีหนวยเสียงวรรณยุกต 5 หนวยเสียง คือ สามัญ เอก โท ตรี  

และ จัตวา สวนในภาษาไทยถ่ินลานนา จะมี 8 หนวยเสียง คือ สามัญ เอก โท โท(เหนือ) ตรี คลาย

ตรี  จัตวา และ คลายจัตวา (กรรณิการ วิมลเกษม, 2549) ซึ่งจะแสดงการเปรียบเทียบในตารางท่ี 

2.17 ดังน้ี



ตารางท่ี 2.17  เสียงเทียบของหนวยเสียงวรรณยุกตในภาษาไทยมาตรฐานกับภาษาไทยถ่ินลานนา
คําเปน คําตาย

ไมมีรูปวรรณยุกต รูปวรรณยุกตเอก รูปวรรณยุกตโท ไมมีรูปวรรณยุกต เสียงสัน้ ไมมีรูปวรรณยุกต เสียงยาว

อักษร

 ไทยมาตรฐาน ไทยถ่ินเหนือ ไทยมาตรฐาน ไทยถ่ินเหนือ  ไทยมาตรฐาน ไทยถ่ินเหนือ ไทยมาตรฐาน ไทยถ่ินเหนือ ไทยมาตรฐาน ไทยถ่ินเหนือ

จัตวา จัตวา เอก เอก โท โท (เหนือ) เอก คลายจตัวา เอก เอกสูง

ขา ขา ขา ขา ขา ขา (เหนือ) สุก สุก ฝาด ฝาด

สามัญ จัตวา เอก เอก โท โท (เหนือ) เอก คลายจตัวา เอก เอกกลาง
(ไมกอง) กิน กิ๋น จี่ จี่ ได ได(เหนือ) ตก ตก แดด แดด

สามัญ สามัญ เอก เอก โท โท (เหนือ) เอก คลายจตัวา เอก เอกกลาง (กอง)
    บ ป อ ปา ปา ปน ปน ปอน ปอน(เหนือ) อก อก บอก บอก

สามัญ สามัญ โท โท ตรี ตรี ตรี คลายตรี โท โทต่ํา

ยาว ญาว ราง ฮาง ร้ัว ฮั้ว นก นก ยาก ญาก

49
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จากความแตกตางดานการออกเสียงท้ัง 3 ดาน คือ ดานหนวยเสียงสระ ดานหนวยเสียง

พยัญชนะ และดานหนวยเสียงวรรณยุกต สามารถสรุปได ดังแสดงในตารางท่ี 2.18

ตารางท่ี 2.18  ความแตกตางดานการออกเสียงระหวางภาษาไทยมาตรฐานกับภาษาถ่ินลานนา

ภาษาไทยมาตรฐาน ภาษาถ่ินลานนา

1. หนวยเสียงพยัญชนะ 1. หนวยเสียงพยัญชนะ

1.1 พยัญชนะตนเดีย่ว 21 หนวยเสียง 1.1 พยัญชนะตนเดีย่ว 20 หนวยเสียง

ไดแก / ก /, / ค /, / ง /, / จ /, / ช /, / ย /, / ซ /, / ท /,

/ บ /, / ด /, / ต /, / ป /, / พ /, / ฟ /, / ม /, / น /, / ร /,

/ ล /, / ว /, / ฮ /, / อ /

ไดแก / ก /, / ค /, / ง /, / จ /, / ญ /, / ย /, / ซ /, / ท /,

/ บ /, / ด /, / ต /, / ป /, / พ /, / ฟ /, / ม /, / น /, / ล /,

/ ว /, / ฮ /, / อ /

(ไมมีเสียง /ญ/ แตมีเสียง /ร/ และ /ช/) (ไมมีเสียง /ร/ และ /ช/ แตมีเสียง /ญ/)

1.2 พยัญชนะตนควบกลํ้า 11 หนวยเสียง 1.2 พยัญชนะตนควบกลํ้า 10 หนวยเสียง

ไดแก / กร /, / กล /, / กว /, / คร /, / คล /, / คว /,

/ ตร /, / ปร /, / ปล /, / พร /, / พล /

ไดแก / กว /, / ขว /, / คว /, / นว /, / ตว /, / ลว /,

/ ญว /, / สว /, / ยว /, / ทว /

(มีท้ัง ร, ล และ ว ควบกลํ้า) (มีแต ว ควบกลํ้า)

1.3 พยัญชนะทาย 8 หนวยเสียง 1.3 พยัญชนะทาย 8 หนวยเสียง

ไดแก แมกก แมกบ แมกด แมกม แมกน แมกง แม

เกย แมเกอว

ไดแก แมกก แมกบ แมกด แมกม แมกน แมกง แม

เกย แมเกอว

2. หนวยเสียงสระ 2. หนวยเสียงสระ

2.1 สระเดี่ยว และสระเกิน รวม 22 หนวยเสียง 

(ไมรวม ฤ, ฤๅ, ฦ, ฦๅ)

2.1 สระเดี่ยว และสระเกิน รวม 22 หนวยเสียง 

(ไมรวม ฤ, ฤๅ, ฦ, ฦๅ)

1) สระเสียงส้ัน 13 เสียง 1) สระเสียงส้ัน 13 เสียง

ไดแก อะ, อิ, อึ, อุ, เอะ, แอะ, เออะ, โอะ, เอาะ, อํา,

ไอ, ใอ, เอา

ไดแก อะ, อิ, อึ, อุ, เอะ, แอะ, เออะ, โอะ, เอาะ, อํา,

ไอ, ใอ, เอา

2) สระเสียงยาว 9 เสียง 2) สระเสียงยาว 9 เสียง

ไดแก อา, อี, อือ, อู, เอ, แอ, เออ, โอ, ออ ไดแก อา, อี, อือ, อู, เอ, แอ, เออ, โอ, ออ

2.2 สระประสม 6 หนวยเสียง 2.2 สระประสม 6 หนวยเสียง

ไดแก เอียะ, เอีย, เอือะ, เอือ, อัวะ, อัว ไดแก เอ๊ียะ, เอ๊ือะ, เออ, อ๊ัวะ, โอว

3. หนวยเสียงวรรณยกุต 3. หนวยเสียงวรรณยกุต

3..1 หนวยเสียงวรรณยุกต 5 หนวยเสียง 3.1 หนวยเสียงวรรณยุกต 8 หนวยเสียง

ไดแก สามัญ เอก โท ตรี จัตวา ไดแก สามัญ เอก โท โท(เหนือ) ตรี คลายตรี  จัตวา 

และ คลายจัตวา
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ตอนท่ี 4 มโนทัศนเกี่ยวกับแบบสอบวินิจฉัย
4.1 ความหมายของแบบสอบวินิจฉัย

Adams & Togerson (1964 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) กลาววา

แบบสอบวินิจฉัยเปนแบบสอบท่ีชี้ใหเห็นถึงจุดบกพรอง และสาเหตุของความบกพรอง แบบสอบ

วินิจฉัยไมไดใหความสําคัญท่ีคะแนนรวม แตจะเนนรูปแบบของคําตอบเปนสําคัญ ผลจากการทํา

แบบสอบจะทําใหทราบวา นักเรียนคนใดมีปญหาหรือบกพรองในการเรียน และบกพรองในดานใด

Eble (1965 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) กลาววา แบบสอบวินิจฉัย

เปนแบบสอบท่ีใชสําหรับคนหาจุดออน หรือขอบกพรองในการเรียนวิชาตางๆ ของนักเรียน เชน

การอาน คณิตศาสตร เปนตน แบบสอบน้ีจะสนใจคะแนนแตละขอหรือสนใจคะแนนของกลุมเล็กๆ

Page, Thomas, & Marshall (1977 อางถึงใน ศิริเดช สุชีวะ, 2537) ไดใหความหมายของ

แบบสอบวินิจฉัย 2 ความหมาย คือ

1) เปนแบบสอบท่ีใชในการแยกเด็กเกงและเด็กออนในโรงเรียนท่ีมีพื้นความรูใกลเคียง

กันท้ังทักษะพื้นฐานในการอานเขียน และจํานวนตัวเลข หรือใชเมื่อตองการจัดซอม

เสริม

2) เปนแบบสอบท่ีนักจิตวิทยาการศึกษาและผูใหบริการสุขภาพในโรงเรียนใชเพื่อ

ตรวจสอบความผิดปกติทางรางกายและจิตใจ

ศิริเดช สุชีวะ (2537) ไดใหความหมายของแบบสอบวินิจฉัยไววา เปนแบบสอบท่ีสรางข้ึน

เพื่อใชในการคนหาขอบกพรอง จุดออนหรือจุดดอยของผูเรียน ท้ังในทางวิชาการและทางจิตใจ

เพื่อแยกผูเรียนวามีความสามารถดีและดอยในเร่ืองใด และหาสาเหตุวาผูเรียนมีผลการเรียนดอย

เน่ืองมาจากสาเหตุใด แบบสอบวินิจฉัยน้ีนอกจากจะเปนประโยชนทางวิชาการแลว ยังเปน

ประโยชนในการตรวจสอบความผิดปกติทางรางกายและจิตใจดวย

สํานักงานทดสอบทางการศึกษา (2539) ไดใหความหมายของแบบสอบวินิจฉัยวา เปน

แบบสอบท่ีใชคนควาหาความบกพรองทางการเรียนของนักเรียนเปนรายบุคคล ผลการตอบแบบ

สอบสามารถบอกไดวานักเรียนบกพรองในทักษะใดจุดใด และสาเหตุของความบกพรองน้ัน

ขอบกพรองท่ีพบอาจเปนขอบกพรองของนักเรียนหรือของครูผูสอนก็ได บางโอกาสอาจเจอจุดเดน

หรือความสามารถพิเศษของผูเรียนก็ได ผลการวินิจฉัยนํามาเพื่อการปรับปรุงแกไขและสงเสริมการ

เรียนของนักเรียนไดถูกตองและตรงจุด ตลอดจนปรับปรุงการสอนของครูใหมีประสิทธิภาพย่ิงข้ึน

ท้ังน้ีเราจะใชแบบสอบน้ีในระหวางการเรียนการสอนในหนวยบทเรียนน้ันๆ
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จากความหมายขางตนสามารถนํามาสรุปไดวา แบบสอบวินิจฉัย คือ แบบสอบท่ีใชในการ

คนหาจุดบกพรองในการเรียนของผูเรียน ซึ่งสามารถระบุไดวาผูเรียนขาดทักษะหรือความรูดานใด

เพื่อท่ีจะไดนําผลจากการทดสอบมาใชในการแกไขและพัฒนาจุดบกพรองน้ันๆของผูเรียนตอไป

4.2 ลักษณะของแบบสอบวินิจฉัย

Bloom (1971 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) และ Singha (1974

อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) มีความเห็นตรงกันวา ขอสอบในแบบสอบ

วินิจฉัยเปนขอสอบท่ีงาย โดย Bloom ไดกําหนดคาความยากต้ังแต .65 ข้ึนไป สวน Singha ได

เนนยํ้าวา ตองมีขอบเขตในการวัดเน้ือหาท่ีเฉพาะเจาะจง ครอบคลุมองคประกอบ และจุดมุงหมาย

ในแตละจุดการเรียน แตไมกําหนดเวลาในการสอบ

Adams & Torgerson (1964 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) ได

กลาวถึงลักษณะของแบบสอบวินิจฉัย ดังน้ี

1) จะตองแยกออกเปนแบบสอบยอยๆ เพื่อวัดทักษะเฉพาะอยางของการเรียนวิชาตางๆ

และจะตองกําหนดเกณฑข้ันตํ่าในการวินิจฉัยท่ีเหมาะสมกับความบกพรองแตละชนิด

2) แบบสอบยอยแตละฉบับจะตองมีความยาวเพียงพอท่ีจะวัดความสามารถของแตละ

บุคคลไดดี (มีความเท่ียง)

3) จะใชกับนักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนตํ่า ดังน้ันขอสอบจึงมีจํานวนมาก และ

ขอสอบคอนขางงาย

4) เกณฑปกติไมมีความสําคัญในแบบสอบวินิจฉัย เพราะตองการคนหาสาเหตุการ

บกพรอง ไมใชนําไปเปรียบเทียบกับนักเรียนคนอ่ืน ๆ

Ahmann & Clock (1967 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) ไดกลาวถึง

ลักษณะของแบบสอบวินิจฉัย ดังน้ี

1) จะตองเนนความตรงเชิงเน้ือหาเปนสําคัญ

2) เกณฑปกติไมมีความสําคัญในแบบสอบวินิจฉัย

3) ขอสอบเกิดจากการวิเคราะหคําตอบของนักเรียนเปนรายขอ และรวบรวมขอสอบท่ี

เปนปญหา ซึ่งเกิดข้ึนกับนักเรียนจํานวนมากไว เพื่อคนหาจุดบกพรองตอไป

4) ใชเพื่อแกไขปญหาทางการเรียนใหกับนักเรียนท่ีมีคะแนนตํ่าจากแบบสอบเพื่อสํารวจ

Bloom (1971 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) ไดกลาวถึงลักษณะของ

แบบสอบวินิจฉัย ดังน้ี
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1) แบบสอบวินิจฉัยใชสําหรับชี้ใหเห็นถึงขอบกพรองในทักษะพื้นฐาน และระดับความ

รอบรูของนักเรียน นอกจากน้ียังเปนประโยชนตอครูในดานการปรับปรุงการสอน และ

การคนหาสาเหตุความบกพรองทางการเรียนของนักเรียน เพื่อการสอนซอมเสริมใน

จุดบกพรองท่ีเกิดข้ึนซ้ําๆกัน ของนักเรียนจํานวนมาก

2) ใชเมื่อนักเรียนไดเรียนบทเรียนแตละบทเสร็จแลว

3) สามารถประเมินผลไดท้ังดานความรู ดานอารมณ และดานทักษะตางๆ

4) แบบสอบวินิจฉัยประกอบดวยกลุมขอสอบจํานวนมากๆ และเปนขอสอบท่ีงาย โดยมี

ระดับคาความยากต้ังแต .65 ข้ึนไป

5) การใหคะแนนสามารถประเมินผลไดท้ังแบบอิงกลุม และอิงเกณฑ

6) วิธีการรายงานคะแนนจะอยูในรูปเสนภาพ (profile) ของคะแนนนักเรียนแตละคน ใน

แตละทักษะยอยๆ

Singha (1974 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) ไดกลาวถึงลักษณะของ

แบบสอบวินิจฉัย ดังน้ี

1) ตองมีการวิเคราะหและสุมเน้ือหาอยางระมัดระวัง

2) คําถามจะตองมีจํานวนขอมากๆ ท่ีครอบคลุมจุดประสงคทางการเรียนรูท่ีตองการ

ทดสอบ

3) ขอคําถามคอนขางงาย

4) จัดขอคําถามไวเปนพวกๆ ในแบบสอบยอย ซึ่งประกอบไปดวยกลุมขอสอบท่ีวัดในแต

ละจุดประสงคการเรียนรู โดยวิเคราะหคะแนนในแตละสวน

5) ไมมีการสรางเกณฑปกติ เพราะตองการคนหาสาเหตุการบกพรอง ไมใชนําไป

เปรียบเทียบกับนักเรียนคนอ่ืน ๆ

สํานักงานทดสอบทางการศึกษา (2539) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบสอบวินิจฉัย ดังน้ี

1) เปนแบบสอบท่ีแบงออกเปนขอสอบยอยๆ หลายฉบับ แตละฉบับวัดทักษะยอยทักษะ

ใดทักษะหน่ึง ซึ่งมีจุดมุงหมายท่ีจะครอบคลุมถึงเน้ือหา และพฤติกรรมท่ีสําคัญๆ ทํา

ใหวินิจฉัยไดวา นักเรียนมีความบกพรองในดานใด และมีสาเหตุใด เพื่อท่ีจะไดแกไข

ความบกพรองไดตรงจุด

2) เปนแบบสอบท่ีประกอบดวยขอสอบท่ีคอนขางงาย มีคาความยากต้ังแต 0.65 ข้ึนไป

3) เปนแบบสอบท่ีเนนความตรงเชิงเน้ือหา ดังน้ันการวิเคราะหและสุมเน้ือหาจะตองมี

ความระมัดระวังเปนพิเศษ



54

4) ควรสรางแบบสอบเพื่อสํารวจ (Survey Test) ข้ึนมากอน เพื่อนําผลการสอบจากแบบ

สอบน้ี ไปเลือกใชแบบสอบวินิจฉัยเฉพาะเร่ืองไดตรงย่ิงข้ึน

5) ขอสอบแตละขอสามารถสืบคนสาเหตุของการตอบขอสอบผิดได หรือสาเหตุของ

ขอบกพรองของการตอบผิดได

6) ตองใหเวลาในการทําแบบสอบกับนักเรียนอยางเพียงพอ จนกระท่ังนักเรียนทําเสร็จ

หรือนักเรียนบอกวาทําไมได เพราะแบบสอบน้ีมุงคนหาสาเหตุการบกพรองของ

นักเรียน และการใชแบบสอบตองใชเมื่อนักเรียนเรียนแตละบทเสร็จแลว

7) การตรวจใหคะแนนสามารถประเมินผลไดท้ังแบบอิงกลุม และอิงเกณฑ

8) การหาเกณฑปกติไมมีความสําคัญ แตถาหากจะประเมินผลในระบบอิงกลุมก็

สามารถหาได

4.3 หลักการสรางแบบสอบวินิจฉัย

สํานักงานทดสอบทางการศึกษา (2539) ไดกลาวถึงหลักการสรางแบบสอบวินิจฉัย ดังน้ี

1) วิเคราะหเน้ือหา กําหนดขอบเขตของเน้ือหา และระดับพฤติกรรมอยางละเอียด

2) สรางตารางวิเคราะหโครงสรางของวิชา/รายวิชา

3) สรางแบบสอบเพื่อสํารวจ (Survey Test)

4) เขียนจุดประสงคการเรียนรู

5) หาแบบผิด หรือขอบกพรองท่ีคิดวานาจะเกิดในขณะท่ีนักเรียนทํากิจกรรมหรือ

แบบฝกหัดในแตละจุดประสงคการเรียนรู

6) เขียนลักษณะเฉพาะของขอสอบ

7) สรางขอสอบ

8) ตรวจสอบคุณภาพของขอสอบรายขอ

9) ทดลองสอบ หาคาสถิติ ปรับปรุงคุณภาพแบบสอบ/ขอสอบ

10) เขียนคูมือการสราง และการพัฒนาแบบสอบ คูมือการใชแบบสอบและแปล

ความหมายของคะแนน และคูมือในการวินิจฉัย

ตอนท่ี 5 การพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอาน

ในระยะแรกการคนหาความสามารถในการอานและพฤติกรรมการอานท่ีผิดพลาดของ

นักเรียน ทําไดโดยการใชแบบสอบมาตรฐาน แตครูในระดับประถมศึกษากลับมีความคิดวาการใช

แบบสอบมาตรฐานไมสามารถระบุความสามารถในการอานไดอยางแทจริง ดังน้ันจึงมีนักการ

ศึกษาพยายามพัฒนาวิธีการประเมินความสามารถในการอานในรูปแบบตางๆ ข้ึน ในป 1993
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Clay ไดจัดทําเคร่ืองมือสําหรับใชในการวินิจฉัยพฤติกรรมการอานของนักเรียนข้ึน คือ แบบบันทึก

การอาน (the running record) สวนนักการศึกษาในฝงอเมริกาก็ไดพัฒนาแบบสํารวจการอาน

(Information Reading Inventory: IRI) ข้ึน ซึ่งเคร่ืองมือท้ังสองชนิดน้ีเปนเคร่ืองมือท่ีเปนท่ียอมรับ

และใชกันอยางแพรหลาย (Paris, 2002) นอกจากเคร่ืองมือท้ังสองชนิดน้ีแลว ยังมีแบบสอบ

วินิจฉัยการอานท่ีสามารถจําแนกพฤติกรรมการอานท่ีผิดพลาดของนักเรียนไดเปนอยางดี

5.1 แบบบันทึกการอาน (the running record)

Reutzel & Cooter (2003) ไดกลาวถึงวิธีการวินิจฉัยโดยใชแบบบันทึกการอานไวดังน้ี

1) การอานออก หรือ การแปลความ

หมายถึง การท่ีนักเรียนสามารถถอดรหัสสัญลักษณ (ตัวอักษร หรือ ภาษาเขียน) ออกมา

เปนคําพูด ภาษาพูดได เคร่ืองมือท่ีใชในการตรวจสอบกระบวนการน้ี คือ the running record

(Clay, 1997 ; Wiener & Cohen, 1997 cited in Reutzel & Cooter, 2003) วิธีการสามารถทําได

โดยครูฟงนักเรียนอานออกเสียง ถาคําใดนักเรียนอานออกเสียงผิด หรืออานออกเสียงชาไป หรือ

อานออกเสียงตะกุกตะกัก ใหครูจดบันทึกพฤติกรรมของนักเรียนไว เพื่อท่ีจะไปจําแนกพฤติกรรม

การอานท่ีผิดพลาดของนักเรียนตามองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานภายหลัง

2) การอานได หรือ ความเขาใจในภาษา

หมายถึง ความเขาใจในสิ่งท่ีนักเรียนไดอาน วิธีการท่ีใชในการตรวจสอบกระบวนการน้ี

คือ retellings (Tompkins, 2001 cited in Reutzel & Cooter, 2003) วิธีการวินิจฉัยคือ ครูให

นักเรียนเลาเร่ืองท่ีนักเรียนไดอานไปใหครูฟง โดยจะใหนักเรียนเลาเร่ืองเอง หรือ ใหครูถาม

รายละเอียดเก่ียวกับเร่ืองก็ได สวนใหญจะใหนักเรียนเลาเร่ืองเองกอน จากน้ันครูจึงถามคําถาม

เพื่อตรวจสอบความเขาใจในรายละเอียดปลีกยอยของการอานอีกคร้ังหน่ึง

5.2 แบบสํารวจการอาน

แบบสํารวจการอาน (Information Reading Inventory: IRI) มีใชมานานแลว เทาท่ีคนพบ

คือในป ค.ศ.1920-ค.ศ.1930 (Beldin, 1970 cited in Stieglitz, 1992) อยางไรก็ตาม IRI ท่ีรูจักใน

ปจจุบันถูกพัฒนาข้ึนในตนทศวรรษท่ี 40 (1940s) โดย Emmett A. Betts ไดนํา IRI มาใชในคลินิก

การอานท่ี Pennsylvania State College ต้ังแตน้ันเปนตนมา IRIs จึงกลายเปนเคร่ืองมือท่ีใช

ประเมินการอานท่ีเปนท่ีนิยมมากท่ีสุด และจากการศึกษาของ Roger, Merlin, Brittain และ

Terrell พบวา IRI เปนเคร่ืองมือท่ีถูกนํามาใชในคลินิกแกไขการอานในวิทยาลัยและมหาวิทยาลัย

มากท่ีสุด (Roger, Merlin, & Brittain, et al., 1983 cited in Stieglitz, 1992)
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โดยปกติแลว IRI จะเปนแบบสอบรายบุคคลเน่ืองจากจะตองมีความระมัดระวังในการ

เลือกระดับการอานของผูสอบต้ังแตระดับเด็กเล็กกอนเขาเรียนไปจนถึงระดับเกรด 8 (มัธยมศึกษา

ตอนตน) หรือสูงกวา แตละเร่ืองท่ีใหผูสอบอานจะมีชุดคําถามเพื่อทดสอบความเขาใจ ในการสอบ

IRI ผูดําเนินการสอบจะใหผูสอบอานออกเสียงเร่ืองท่ียากข้ึนเร่ือยๆ ผูดําเนินการสอบจะใชผลท่ีได

จากการอานออกเสียงของผูสอบและความเขาใจของผูสอบไปใชในการคัดเลือกบทอานท่ี

เหมาะสม ผลจากการสอบท่ีไดจะใชในการวินิจฉัยพฤติกรรมการอานของผูสอบ

5.3 แบบสอบวินิจฉัยทักษะการอาน

กิติกานต สารมาคม (2546) ไดศึกษาคนควาแบบสอบวินิจฉัยทักษะในการอานของ

ตางประเทศและนําเสนอ 3 แบบสอบ ดังน้ี

1) แบบสอบวินิจฉัยในการอาน ของ เกตส แมคคิลลอพ (Gates-Mckillop Reading

Diagnostic)

ใชสําหรับนักเรียนเกรด 2 ถึงเกรด 6 จัดทําเปนแบบสอบ 2 ชุด (1 และ 2) ดําเนินการสอบ

เปนรายบุคคล ไมจํากัดเวลาในการทดสอบ มีจุดมุงหมายเพื่อคนหาจุดบกพรองในทักษะการอาน

ของนักเรียน ซึ่งประกอบดวยแบบทดสอบยอยแปดฉบับ ทําการทดสอบแยกกันในองคประกอบ

ยอยของทักษะในการอานของนักเรียน เชน ความหมายของคํา ความหมายของประโยค ความเร็ว

ในการอาน และการสะกดคํา เปนตน ขอสอบท่ีใชวัดแตละองคประกอบยอยจะมีระดับความยาก

งายตางๆกัน ดังน้ัน ถานักเรียนไมรูจักคํา แบบทดสอบน้ีจะสามารถชี้ไดวาเปนคําในเกรดใด ใน

แบบทดสอบไมไดรายงานความตรงและไมมีขอมูลความเท่ียงท่ีไดจากการใชแบบทดสอบในการ

ตีความหมายของคะแนนจากแบบทดสอบยอยหลายฉบับ จะยึดตามระดับการอานออกเสียงของ

นักเรียน ซึ่งอาจจะทําใหตีความหมายผิด ถาคะแนนการอานออกเสียงไมถูกตองหรือถาครูคิดไปวา

ขอผิดพลาดของนักเรียนเกรด 5 ท่ีคนพบวาเกิดท่ีระดับตนของเกรด 2 น้ัน มีความหมายเหมือนกับ

นักเรียนเกรด 3 หรือเกรดอ่ืนท่ีระดับเดียวกัน (Mehrens et al., 1973 อางถึงใน กิติกานต สารมา

คม, 2546)

2) แบบสอบวินิจฉัยการอานของสแตนฟอรด ( Standford Diagnostic Reading

Test)

แบบสอบน้ีจะมีสองรูปแบบ และมีสองระดับ คือ ระดับท่ี 1 (เกรด 1-4) และระดับ 2 (เกรด

4 - 8) ดํ าเนินการสอบเปนกลุม ในระดับ 1 มีแบบทดสอบท่ีจํากัดเวลาทํา 3 ฉบับ สวนอีก 4 ฉบับ
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ไมจํากัดเวลา สวนระดับ 2 ไมจํากัดเวลา สิ่งจะวินิจฉัยจะเก่ียวกับการวัดทักษะดานความเขาใจใน

การอาน คําศัพท และการรูจักคํา สวนในระดับ 2 จะมีการวัดอัตราเร็วในการอานดวย

ในระดับ 1 มีแบบทดสอบยอย 7 ฉบับ คือ ความเขาใจในการอาน คําศัพท การจําแนกการ

ฟง การแบงพยางค เสียงพยัญชนะตนและเสียงตัวสะกด การผสมเสียงใหเปนคํา และการจําแนก

เสียง สวนในระดับท่ี 2 มีแบบทดสอบยอย 6 ฉบับ คือ ความเขาใจในการอาน (มีคะแนนสามชุด

คือ คะแนนความเขาใจในความหมายธรรมดา ตามอนุมานหรือสรุป และคะแนนรวม) คําศัพท

การแบงพยางค การจําแนกเสียง การผสมเสียงใหเปนคํา และอัตราเร็วในการอาน

แบบทดสอบท้ังสองระดับเนนความตรงตามเน้ือหา ความตรงเชิงโครงสราง และความตรง

ตามสภาพ กลุมตัวอยางท่ีใชในการทดสอบคือ นักเรียนจํานวน 15,000 คน ความเท่ียงของแบบ

สอบหาโดยวิธีแบงคร่ึง ( split half method ) และแบบคูขนาน (สําหรับแบบทดสอบความเร็วใน

การอาน) สัมประสิทธิ์ความเท่ียง สวนใหญมีคาสูงกวา .80 ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการ

วัดมีคาต้ังแต 1.4 - 4.6 (สวนใหญต่ํากวา 2.0) คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางแบบทดสอบ

ดวยกันมีคาต้ังแต .45 - .61 (Mehrens et al., 1973 อางถึงใน กิติกานต สารมาคม, 2546)

3) แบบสอบวินิจฉัยทักษะในการอานของโดเรน (The Doren Diagnostic Reading
Test)

เปนแบบทดสอบท่ีสามารถวินิจฉัยทักษะในการอานซึ่งใชกับนักเรียนท่ีกําลังจะจบเกรด 2

หรือเร่ิมเรียนในเกรด 3 แบบทดสอบน้ีใหความสําคัญกับปญหาความบกพรองในทักษะเก่ียวกับ

การรูจักคํา (word recognition) ซึ่งถานักเรียนเกิดความบกพรองในทักษะดานน้ีจะไมสามารถ

พัฒนาความสามารถในระดับท่ีสูงกวาคือ ความเขาใจในการอานท่ีจําเปนในดานอ่ืนๆได

แบบสอบจะแยกสอบในทักษะยอยตาง ๆ ดังน้ี การจําตัวอักษร เสียงพยัญชนะตน การ

จําเปนคํา คําประสม พยัญชนะท่ีออกเสียง เสียงตัวสะกด การผสมคํา การสัมผัสคํา สระ คําพอง

เสียง และการเดาคํา โดยจะใชทดสอบกับนักเรียนเปนกลุม หรือเปนรายบุคคลก็ได มีเวลาสอบ 3

ชั่วโมง คาความตรงตามสภาพ โดยใชคะแนนจากแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการอานมีคาต้ังแต .77

ในเกรด 1 ถึง .92 ในเกรด 4 และคาความเท่ียงของแบบทดสอบยอย 11 ฉบับ มีคาต้ังแต .53 ถึง

.33 ซึ่งมากท่ีสุดท่ี .70 และ .80 ( Noll, 1957 อางถึงใน จินตนา ลินก่ิง, 2542 อางถึงใน กิติกานต

สารมาคม, 2546)

5.4 การศึกษาจุดบกพรองในการอานภาษาไทย 

การอานออกเสียงเปนทักษะเบ้ืองตนของการอานเพื่อความเขาใจไดดี หากผูอานไม

สามารถอานคําไดอยางถูกตองจะทําใหเกิดความเขาใจในบทอานคลาดเคลื่อนไปดวย  จึงจําเปนท่ี
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จะตองเนนการออกเสียงใหถูกตอง ท้ังดานคํา การแบงวรรคตอน และจังหวะในการอาน 

นอกจากน้ีควรมุงในการสื่อใหผูฟงเขาใจนอกเหนือจากผูอานเขาใจเองอีกดวย

ปญหาการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนเปนสิ่งท่ีครูไมควรมองขาม ท้ัง

ยังตองรีบแกไขขอบกพรองน้ันๆ เสีย มิฉะน้ันจะทําใหนักเรียนอานหนังสือไมได อานไมรูเร่ือง สงผล

ใหเกิดความเบ่ือหนายในการอาน และขาดลักษณะนิสัยรักการอานในท่ีสุด ผูรูผูเชี่ยวชาญหลาย

ทานไดศึกษาปญหาการอานออกเสียงภาษาไทย ซึ่งผูวิจัยไดนําเสนอตอไปน้ี

อําไพ สุจริตกุล ( 2516 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539 )ไดกลาวถึงปญหาในการอานของ

เด็กไทยไว ดังน้ี

1. อานไมได

1.1 คําท่ีใชอักษรตํ่า และอักษรสูง ท่ีมีวรรณยุกต

1.2 คําท่ีใชสระประสม เชน เปลี่ยน เหมือน

1.3 คําท่ีใชตัวสะกดไมตรงมาตรา เชน พืช เมฆ

2. อานผิดหรือออกเสียงคําไมถูกตอง

2.1 อักษรนํา เชน ขมุกขมัว ตองอานวา ขะ-หมุก-ขะ-มัว ไมใช  ขะ-มุก-ขะ-มัว

2.2 คําพองรูป

2.3 เคร่ืองหมายประกอบคํา

2.4 การแยกคํา หรือแบงวรรคตอน เชน โฉนด ตองอานวา ฉะ-โหนด ไมใช  โฉ-นด

3. อานออกเสียงผิด

3.1 อานตูตัว เชน ภูเขา เปน ถูเขา

3.2 ออกเสียง ร. เปน ล. เชนโรงเรียน เปน โลงเลียน

3.3 ออกเสียงคําควบกล้ําผิด เชน ปรับปรุง เปน ปบปุง

3.4 อานยานคาง

3.5 ออกเสียงตามภาษาถ่ิน

3.6 ใชนํ้าเสียงไมเหมาะกับเน้ือหาท่ีอาน

4. อานชา นาทีละ 20 -30 คํา อาจเกิดจากความเคยชินท่ีถูกสอนใหอานโดยไมไดฝกการ

เคลื่อนสายตาใหรวดเร็ว และไมไดรับการฝกเร่ืองการจับสายตา และกวาดตาท่ีถูกตอง

5. จับใจความของเร่ืองไมได ทําใหการอานไมมีความหมายและไรประโยชนจะไมไดสาระ

จากเร่ืองท่ีอานเลย

6. อานยอนหนา ยอนหลัง ทําใหเสียเวลา และเสียความ

7. อานกลับ เชน บอก เปน กอบ เพราะสายตาทํางานสับสบ

8. อานขาม ทําใหเสียความ เพราะบางทีจะขามคําท่ีสําคัญในประโยค
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สําหรับ ศรียา และ ประภัสร นิยมธรรม  (2520 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539) ไดกลาว

วา ปญหาในการออกเสียง คือ ความลมเหลวในการอาน ซึ่งแบงสาเหตุใหญๆได 2 ประเภท คือ

1. ความบกพรองดานพันธุกรรม หรือ รางกาย ไดแก ความบกพรองทางสายตา การไดยิน 

ความสับสนใชมือซาย – ขวา ความพิการทางสมอง เปนตน สาเหตุเหลาน้ีทําใหนักเรียนอานชา  

สะกดตัวไมถูก แปลความไมได ออกเสียงไมชัด ลืมงาย

2. ความบกพรองดานจิตวิทยา เชน สภาพทางบาน ทางโรงเรียน อารมณ สิ่งจูงใจ 

สติปญญา การปรับตัวทางสังคม

สวน บันลือ พฤกษะวัน  (2522 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539) ไดกลาวถึงปญหาในการ

อานไว ดังน้ี

1. ปญหาการอานไมได สายตาของเด็กจับน่ิงท่ีใดท่ีหน่ึงนานเกินไป ท้ังน้ี เด็กพยายามจะ

ระลึกท่ีจะออกเสียงคําน้ัน เพราะจํารูปคําไมได สะกดตัวไมถูก หรือไมจําความหมายของคําน้ัน

2. การอานซ้ําคํา เพราะสะดุดคําหนาท่ีจะอานตอไป เกิดความไมมั่นใจท่ีจะออกเสียง จึง

ใชวิธีซ้ําคําเพื่อระลึก หรือ ดูคําท่ีจะอานน้ันใหถูกตอง

3. การอานขามคํา เปนลักษณะการอานไมได หรือกวาดสายตาไมทัน

4. การอานตูตัว น่ันคือ อานผิดตัว อาจเปนเพราะการสังเกตรูปคําไมแมนยํา

5. การอานเพิ่มคํา หมายถึง การสอดแทรกคําไมปรากฏในท่ีอานน้ันๆ

6. ปญหาเร่ืองการออกเสียง อาจมีอยูมากคําและหลายลักษณะ เชน ไมชัดถอยชัดคํา การ

ออกเสียง เชน  ช. เปน จ., ช. เปน ซ. เสียงสระไมชัดเจน เอือ เปน เอีย และเสียงวรรณยุกตแปร

แปรงออกไป

7. ปญหาในการสะกดตัวผิด ทําใหอานผิด

ฉวีลักษณ บุณยะกาญจน (2524 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539) กลาวถึงสาเหตุความ

ลมเหลวทางการอานของเด็ก และเสนอแนะวิธีการแกไขไว ดังน้ี

1. การอานทีละคํา ทําใหขอความไมตอกัน และอานไดชา ท่ีเปนเชนน้ีเพราะความสามารถ

ในการจําคําตางๆของเด็กไมดี ตองฝกโดยใหนักเรียนพยายามฝกฝนทําความคุยเคยกับศัพทคุนตา

และศัพทใหมๆ และหัดใหอานเปนวลี ประโยค

2. การอานออกเสียงหรือทําปากขมุบขมิบตามไปดวย เน่ืองจากเคยถูกฝกใหอานดังๆ มา

ในตอนเร่ิมเรียนอานหนังสือ วิธีฝกคือ ใหเด็กเอามือปดปาก หรือแตะริมฝปากเพื่อเตือนมิใหออก
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เสียง และสําหรับเด็กโต ใหนักเรียนทําบัตรแข็งขนาดประมาณ 5 น้ิว วางทาบปดขอความท่ีอาน

แลว หรือกําลังจะอานตอไปเพื่อเรงตัวเองใหอานเร็วข้ึนจะไมหลงบรรทัด หรือยอยกลับบอย

3. การหยุดหาคําศัพท หรือหยุดพิจาณาความหมายของศัพท ทําใหจังหวะการอานไมตอ

กัน

4. ใชน้ิวจิ้มตามอักษร ทําใหไมสามารถกวาดสายตาอยางรวดเร็วได แกไขโดยวางมือไว

บนตัก

5. การสายศีรษะตามบรรทัด ทําใหกลามเน้ือตึงเครียดเวลาอาน เหน่ือยงายเพราะศีรษะ

เคลื่อนชากวาสายตามาก แกไขโดยใชมือท้ังสองจับไว แลวใชเฉพาะสายตาเทาน้ันกวาดไปมา

6. อานขามหัวเร่ืองสําคัญท่ีผูเขียนตองการเนน

7. อานยอนตน อานซ้ํา อานใหม ทําใหความคิดสับสน วิธีแกคือ ต้ังสมาธิใหแนนอนกอน

ลงมืออาน 

8. การฝนกลางวัน เปนลักษณะการอานท่ีขาดสมาธิ วิธีแกคือ ถาเมื่อไรรูตัววาขาดสมาธิ

หรือจิตใจเร่ิมเลื่อนลอยจะหยุดอานชั่วครู เมื่อดีข้ึนแลวจึงคอยกลับมาอานใหม

ปรีชา หิรัญประดิษฐ (2532 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539) ไดกลาวถึงขอบกพรองใน

การอานของนักเรียนและเสนอวิธีการแกไขขอบกพรองดังกลาวไว ดังน้ี

1. การชี้คําท่ีอานทีละคําดวยน้ิวหรือเคร่ืองมืออยางอ่ืน การแกไขควรใชกระดาษหรือบัตร

วางทาบทีละบรรทัด แลวใหนักเรียนกวาดสายตาอานอยางเดียว สวนมือวางบนตักท้ังสองขาง

2. การเคลื่อนไหวศีรษะไปตามบรรทัดขณะอาน วิธีแกไขคือ เวลาอานใหต้ังศีรษะตรง ถา

ยังสายอีกใหใชมือท้ังสอบจับไว แลวใชเฉพาะสายตากวาดไปมา

3. การเคลื่อนไหวตา แบงดังน้ี

3.1 การหยุดอยูกับท่ี (fixation) ผูท่ีมีขอบกพรองในการอานจะหยุดหลายคร้ังและใช

เวลาหยุดอยูกับท่ีนานกวาผูท่ีอานไดดี

3.2 ชวงสายตา ผูท่ีมีสายตากวางจะอานไดรวดเร็ว สวนผูท่ีมีชวงสายตาแคบจะอานได

ชา เน่ืองจากตองกวาดสายตาตลอดเวลา การฝกชวงสายตาอาจฝกไดใหนักเรียนอานขอความท่ีมี

ชวงกวางมากข้ึนเร่ือยๆ

การแกไขขอบกพรองของการเคลื่อนตา คือการฝกใชกวาดตามเสนโดยฝกอานตามเสน

บอยคร้ัง ตามภาพ

4.การมองยอนกลับ คือการมองยอนกลับไปอานบรรทัดเดิม เพราะหลงทางหาบรรทัดไม

พบ เน่ืองจากขอความในแตละบรรทัดยาวเกินไป วิธีแกไขคือ ทําใหความยาวของแตบรรทัดสั้นลง 

เวนชวงหางระหวางบรรทัดใหมากข้ึน แลวเคร่ืองหมายท่ีจุดเร่ิมตน
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5. การอานท่ีละพยางค วิธีแกไขคือ ฝกใหอานเปนคํา แลวจึงใหอานเปนประโยค

6. การอานคําทุกคําในขอความ การแกไขตองใชวิธีฝกอานมากๆทุกวัน และทําแบบฝกหัด

ท่ีเก่ียวกับการอานโดยสม่ําเสมอ

7. นักเรียนรูจักคําศัพทนอย ทําใหเกิดความลังเลในการตีความ ครูอาจชวยโดยวิธีการเพิ่ม

คําศัพทใหกับนักเรียน และฝกใหนักเรียนรูจักเดาความหมายจากบริบทและประโยคขางเคียงดวย

8. การไมมีสมาธิในการอาน วิธีแกไขคือ ต้ังสมาธิใหแนวแนกอนอานเมื่อจบการอานให

หยุดคิดสรุปสิ่งท่ีอานโดยการเขียน แลวจึงอานตอไป

แฮรริส  (Harris, 1956 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539) ไดสรุปปญหาในการอานคําไว

ดังน้ี

1. อานขามตัวอักษรในคํา เชน where อานเปน here

2. อานกลับกันท้ังหมด เชน saw อานเปน was

3. อานสลับตัวอักษร เชน  pan อานเปน ban

4. อานเปนคําใหม เชน  that อานเปน what

5. อานเติมหรือขามสวนทายคํา เชน fast อานเปน fastest

6. การอานออกเสียงพยัญชนะตนผิด เชน wish อานเปน fish

7. สับสนการออกเสียงทายคํา เชน can อานเปน cane

8. การอานสระกลางผิด เชน ran อานเปน run

9. การอานขามพยางคชวงกลางคํา เชน visiting อานเปน visting

สารีย เจริญจิต (2546) ไดศึกษาจุดบกพรองในการอานภาษาไทยจากเอกสารทางวิชาการ 

ไดสรุปลักษณะผูท่ีมีความบกพรองทางการอานภาษาไทย เกิดจากความบกพรองดังตอไปน้ี

1) ผูอานออกเสียงผิด

2) อานหนังสือไมออก หรือ อานถูกๆ ผิดๆ เน่ืองจากไมรูจักผสมคํา

3) ผูอานไมมีความรูดานถอยคําสํานวน

4) ผูอานอานเวนวรรคตอนไมถูกตอง ทําใหสื่อความหมายผิดไปจากเจตนาของผูเขียน 

และอาจเขาใจเปนอยางอ่ืนได

5) ผูอานอานหนังสือไมออก หรือ อานหนังสือไมคลอง ทําใหเกิดการอานซ้ําคํา ขามคํา 

ซึ่งมีผลตอความเขาใจความหมายของขอความท่ีอานผิดพลาดไป

6) ผูอานไมคอยเขาใจความหมายของคําศัพท หรือขอความท่ีอานบางตอน ทําใหเกิด

ความเขาใจผิดพลาด และสงผลใหเกิดความเขาใจผิดพลาดไปยังสวนอ่ืน ๆ ดวย
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7) ผูอานจับใจความสําคัญของเร่ืองไมได เน่ืองจากขณะอานจะตองสะกดคําไปดวย

8) ผูอานจับใจความสําคัญของเร่ืองไมได โดยเขาใจวาใจความสําคัญรองเปนใจความ

สําคัญหลัก หรือ เขาใจวารายละเอียดเปนใจความสําคัญหลัก

9) ผูอานมองไมเห็นความสัมพันธตอเน่ืองระหวางแตละยอหนา ทําใหไมสามารถ

ประมวลเร่ืองท้ังหมดได

10) ผูอานเรียงลําดับเหตุการณหรือใจความสําคัญของเร่ืองผิด

นอกจากน้ี สารีย เจริญจิต (2546) ยังไดศึกษาจุดบกพรองในการอานภาษาไทยจาก

งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการอานโดยเนนลักษณะการสํารวจจุดบกพรองในการอาน ซึ่งมีรายละเอียด

ดังน้ี

1) ความบกพรองท่ีเกิดจากการไมรูความหมายของศัพท

2) ความบกพรองท่ีเกิดจากการเขาใจความหมายไมชัดเจน

3) ความบกพรองท่ีเกิดจากการรูความหมายของคําศัพทเพียงบางสวน

4) ความบกพรองท่ีเกิดจากการแปลความหมายของศัพทตามคําอาน

5) ความบกพรองท่ีเกิดจากการแปลความหมายผิด

6) ความบกพรองท่ีเกิดจากการแปลเรียงลําดับผิด

7) ความบกพรองท่ีเกิดจากการแปลขามคําบางคํา

8) ความบกพรองท่ีเกิดจากการจับใจความสําคัญผิด

9) ความบกพรองท่ีเกิดจากการจับใจความของขอความไมหมด

10) ความบกพรองท่ีเกิดจากการออกเสียงแบงพยางคผิด

11) ความบกพรองท่ีเกิดจากการออกเสียงผิด

12) ความบกพรองท่ีเกิดจากการอานคําไมออกและผสมคําไมได

13) ความบกพรองท่ีเกิดจากการวางสระและวรรณยุกตผิด

14) ความบกพรองท่ีเกิดจากการอานออกเสียงคําควบกล้ําผิด

15) ความบกพรองท่ีเกิดจากการอานออกเสียงวรรณยุกตผิด

16) ความบกพรองท่ีเกิดจากการอานออกเสียงสระผิด

17) ความบกพรองท่ีเกิดจากการจํารูปคําไมแมน

18) ความบกพรองท่ีเกิดจากการใชเสียงตัวสะกดผิด

19) ความบกพรองท่ีเกิดจากการจับความสัมพันธของความหมายคํากับความหมายของ

ประโยคไมได

20) ความบกพรองท่ีเกิดจากการไมเขาใจคําสรรพนาม 

20.1) โดยเขาใจวา คํานามท่ีใชเรียกชื่อบุคคลในบทสนทนาเปนคําสรรพนาม
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20.2) ไมเขาใจบทบาทของบุคคลในบทสนทนา โดยเขาใจวาสรรพนามบุรุษท่ี 1

(ผูพูด) คือ สรรพนามบุรุษท่ี 2 (ผูฟง/ผูพูดดวย) และสรพพยามบุรุษท่ี 2 คือ 

สรรพนามบุรุษท่ี 3 (ผูท่ีกลาวถึง) เปนตน

21) ความบกพรองท่ีเกิดจากการใชคําเชื่อมไมเหมาะสม และไมรูความหมายของคําเชื่อม

22) ความบกพรองท่ีเกิดจากการไมเขาใจความของการขยายคํา

23) ความบกพรองท่ีเกิดจากการไมเขาใจโครงสรางประโยค โดยเขาใจวาภาคแสดงเปน

ภาคประธาน  เปนตน

24) ความบกพรองท่ีเกิดจากการไมเขาใจคํากริยา โดยเขาใจวาคําท่ีอยูตอจากประธาน

เปนคํากริยา หรือ คํากริยาจะตองเปนสิ่งท่ีเคลื่อนไหว (เชน เขาใจวา ชา เปนคํากริยา 

แตความจริงเปนคําวิเศษณ)

ตอนท่ี 6 งานวิจัยท่ีเกี่ยวของ

งานวิจัยในประเทศไทย

นิตยา พลดงนอก (2540) ไดทําการวิจัย เร่ือง การพัฒนาแบบวัดความเขาใจในการอาน

ภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โดยมีวัตถุประสงคเพื่อสรางและพัฒนาแบบวัดความ

เขาใจในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โดยอิงทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ปการศึกษา 2539 จํานวน 1,831 คน เคร่ืองมือท่ี

ใชคือ แบบวัดความเขาใจในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ซึ่งเปนแบบวัดท่ี

เกิดจากการสังเคราะหแนวคิดความเขาใจในการอานของ Miller; Dallmann and others; Trica

และสนิท สัตโยภาส ซึ่งไดแบงความเขาใจในการอานออกเปน 4 ระดับ คือ ความเขาใจระดับตาม

ตัวอักษร, ความเขาใจระดับตีความ, ความเขาใจระดับวิจารณหรือประเมิน และความเขาใจระดับ

สรางสรรค จากแนวคิดน้ีผูวิจัยไดสรางแบบสอบแบบเลือกตอบจํานวน 43 ขอ ตรวจสอบคุณภาพ

ของขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (IRT) แบบ 3 พารามิเตอร และตรวจสอบคุณภาพ

ของแบบสอบโดยการหาคาความเท่ียงแบบความสอดคลองภายใน และคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

คะแนนรายขอกับคะแนนรวม สวนคาความตรงไดหาท้ังคาความตรงตามเกณฑสัมพันธ ความตรง

เชิงจําแนก (Discriminant Validity) และความตรงเชิงโครงสราง ในดานความตรงตามเกณฑ

สัมพันธ ไดหาคาความตรงตามเกณฑสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาภาษาไทย และระหวางคะแนนรวมกับคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ดาน

ความตรงเชิงจําแนก ไดเปรียบเทียบรอยละและคะแนนเฉลี่ยความเขาใจในการอานของนักเรียน

ในกลุมเกงและกลุมออน จําแนกตามคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ภาคเรียนท่ี 1

ปการศึกษา 2539 ดวยสถิติทดสอบ t-test Independent สวนดานความตรงเชิงโครงสราง ได
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เปรียบเทียบรอยละของคะแนนความเขาใจในการอาน 4 ระดับของนักเรียนในกลุมเกงและกลุม

ออน จําแนกตามคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2539

และวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน เพื่อสรางสเกลองคประกอบ 4 ตัว จากตัวบงชี้ท้ังหมด 43 ตัว

บงชี้ ผลการวิจัยพบวา ดานคุณภาพของขอสอบ ขอสอบมีคาอํานาจจําแนกอยูในระหวาง 0.23 ถึง

2.26 คาความยากอยูในชวงระหวาง -2.00 ถึง 3.45 โอกาสในการเดาขอสอบอยูในชวงระหวาง

0.07 ถึง 0.27 และแบบวัดจะมีประสิทธิภาพสูงสุดเมื่อใชทดสอบกับผูสอบท่ีมีความสามารถระดับ

0.60 ดานคุณภาพของแบบสอบ แบบสอบมีคาความเท่ียงแบบความสอดคลองภายใน โดย

คํานวณจากคาสัมประสิทธิ์ความเท่ียงเทากับ .75 ขอสอบทุกขอมีความสัมพันธกับคะแนนรวมใน

ทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .001 ดานความตรงตามเกณฑสัมพันธ พบวา คะแนน

รวมจากการทําแบบวัดมีความสัมพันธกับคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยอยางมี

นัยสําคัญท่ีระดับ .001 (rxy = .498) ดานความตรงเชิงจําแนก พบวา ผูสอบในกลุมเกงมีคะแนน

ความเฉลี่ยความเขาใจในการอานภาษาไทยทุกระดับสูงกวา คะแนนเฉลี่ยของผูสอบในกลุมออน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ดานความตรงเชิงโครงสราง พบวา ผูสอบมีรอยละของ

คะแนนความเขาใจในการอานภาษาไทยจากมากไปนอย คือ ความเขาใจในการอานระดับตีความ

ความเขาใจในการอานระดับตามตัวอักษร ความเขาใจในการอานระดับสรางสรรค และความ

เขาใจในการอานระดับวิจารณ เมื่อวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับท่ี 2 โดยใหความเขาใจ

ในการอานซึ่งแบงออกเปน 4 ระดับ คือ ความเขาใจระดับตามตัวอักษร, ความเขาใจระดับตีความ,

ความเขาใจระดับวิจารณหรือประเมิน และความเขาใจระดับสรางสรรค เปนตัวบงชี้ พบวา โมเดล

มีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ ไดคา Chi-square เทากับ 1.87 คา p-value เทากับ .17

ท่ีองศาอิสระ 1 คา GFI เทากับ 1.00 คา AGFI เทากับ .99

สมเกียรติ ปดิฐพร (2525) ไดพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะในการอานภาษาไทย

ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 กลุมตัวอยางท่ีใช คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา

2525 ของโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร โดยแบงกลุมตัวอยางออกเปน 2 กลุม คือ กลุมตัวอยาง

ท่ีใชเพื่อสํารวจจุดบกพรองและรวบรวมคําตอบท่ีผิดของนักเรียน จํานวน 205 คน และกลุม

ตัวอยางท่ีใชในการทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบสอบจํานวน 690 คน เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย

คือ แบบสอบวินิจฉัยทักษะในการอานภาษาไทย จํานวน 5 ฉบับ คือ แบบทดสอบการเขาใจ

ความหมายของคํา, แบบทดสอบความเขาใจในการอาน, แบบทดสอบการแบงพยางค,

แบบทดสอบการผสมคํา และแบบทดสอบการจําแนกเสียง ผูวิจัยไดตรวจสอบคุณภาพขอสอบโดย

การคํานวณคาความยากและอํานาจจําแนก โดยใชสูตรของเบรนแนน และตรวจสอบคุณภาพแบบ

สอบโดยการหาคาความตรงเชิงโครงสรางโดยการหาคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลองภายใน และ

หาคาความเท่ียงโดยใชสูตรไบโนเมียลของโลเวตต โดยแสดงผลดังตารางท่ี 2.19
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ตารางท่ี 2.19 คุณภาพของขอสอบและแบบสอบของแบบสอบวินิจฉัยทักษะในการอานภาษาไทย

ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3

คุณภาพขอสอบ คุณภาพแบบสอบ

แบบทดสอบ ตอนท่ี
ความยาก

อํานาจ

จําแนก
ความตรง ความเท่ียง

แบบทดสอบการเขาใจความหมาย

ของคํา

1

2

3

.63 - .89

.51 - .89

.66 - .83

.12 - .53

.01 - .50

.21 - .36

.8201

.7491

.6162

.8115

.7698

.7039

แบบทดสอบความเขาใจในการ

อาน

1

2

.51 - .73

.57 - .91

.22 - .54

.10 - .48

.7444

.6882

.8695

.8256

แบบทดสอบการแบงพยางค - .59 - .85 .18 - .55 .7936 .8949

แบบทดสอบการผสมคํา - .51 - .82 .12 - .50 .7194 .8131

แบบทดสอบการจําแนกเสียง - .50 - .81 .13 - .74 .6936 .9929

จากตารางท่ี 2.19 พบวา แบบสอบวินิจฉัยทักษะในการอานภาษาไทยของนักเรียน

ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 เปนแบบสอบท่ีมีคุณภาพ เน่ืองจากมีความตรงและความเท่ียงสูง

ขอสอบเปนขอสอบท่ีมีระดับความยากต้ังแตระดับปานกลางถึงคอนขางงาย ซึ่งตรงกับลักษณะ

ของแบบสอบวินิจฉัยท่ีตองการตรวจสอบความบกพรองท่ีเกิดข้ึนจากทักษะปกติท่ีนักเรียนควรจะ

ทําได สวนคาอํานาจจําแนกของแบบสอบบางขอยังไมสามารถจําแนกนักเรียนกลุมเกง (กลุมปกติ)

ออกจากเด็กท่ีมีพฤติกรรมบกพรองในสวนของทักษะในการอาน

อุทัยวรรณ นิลยกานนท (2526) ไดพัฒนาการสรางแบบสอบวินิจฉัยทักษะในการอาน

ภาษาไทยเร่ืองการอานคํา สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ในจังหวัดชุมพร กลุมตัวอยางท่ี

ใชคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ในจังหวัดชุมพร จํานวน 400 คน แบบสอบวินิจฉัยท่ีสรางข้ึน

ประกอบดวยแบบทดสอบยอย 6 ฉบับ คือ แบบทดสอบการอานคําควบกล้ํา, แบบทดสอบการอาน

คําท่ีมีเสียงตัวสะกดในมาตราตัวสะกด, แบบทดสอบการอานคําท่ีมี ฤ และคําท่ีมี รร (ร หัน),

แบบทดสอบการอานคําพองเสียง, แบบทดสอบการอานคําท่ีมีเสียงตอเน่ือง และแบบทดสอบการ

อานคําท่ีไมมีสระ แตออกเสียง ออ ท่ีพยางคตน โดยแบบสอบท้ัง 6 ฉบับเปนแบบสอบชนิด

เลือกตอบ 4 ตัวเลือก คุณภาพของขอสอบ พบวา มีคาความยากต้ังแต .66 ข้ึนไป คาอํานาจ

จําแนกต้ังแต .03 ข้ึนไป คาคุณภาพของแบบสอบ พบวา มีคาความเท่ียงโดยใชสูตรไบโนเมียลของ

โลเวตตต้ังแต .6034 ถึง .9140 มีคาความตรงตามสภาพ โดยคํานวณจากคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธของเพียรสันระหวางคะแนนท่ีทําไดของขอสอบแตละฉบับกับคะแนนท่ีไดจากการ

ทดสอบโดยครูผูสอนวิชาอานไทย มีคาต้ังแต .3687 ถึง .7352
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สารีย เจริญจิต (2546) ไดพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความสําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 อําเภอปราสาท จังหวัดสุรินทร กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

สังกัดสํานักงานประถมศึกษาอําเภอปราสาท จังหวัดสุรินทร ซึ่งใชภาษาเขมรเปนภาษาถ่ิน โดย

แบงออกเปน 2 กลุม คือ กลุมท่ี 1 เปนกลุมตัวอยางท่ีใชเพื่อสรางและหาคุณภาพเคร่ืองมือ จํานวน 

361 คน สวนกลุมตัวอยางกลุมท่ี 2 เปนกลุมตัวอยางท่ีใชเพื่อสํารวจจุดบกพรองในการอานจับ

ใจความ จํานวน 390 คน วิเคราะหคุณภาพขอสอบโดยคํานวณคาความยาก และคาอํานาจ

จําแนก (ดัชนี B ของ Gronlund) สวนคุณภาพแบบสอบวิเคราะหหาคาความตรงเชิงเน้ือหา โดยใช

คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค และวิเคราะหคาความเท่ียงแบบสอบ โดย

ใชสูตรไบโนเมียลของโลเวตต แบบสอบวินิจฉัยท่ีพัฒนาข้ึน ประกอบดวย ฉบับท่ี 1 ดานคํา ฉบับท่ี 

2 ดานประโยค และฉบับท่ี 3 ดานเร่ืองราว โดยแสดงผลการวิเคราะหคุณภาพของขอสอบและแบบ

สอบ ดังตารางท่ี 2.20

ตารางท่ี 2.20 คุณภาพของขอสอบและแบบสอบของแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความสําหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 อําเภอปราสาท จังหวัดสุรินทร

คุณภาพขอสอบ คุณภาพแบบสอบ
แบบทดสอบ

ความยาก
อํานาจ
จําแนก

ความตรง ความเที่ยง

ฉบับท่ี 1 ดานคํา 0.50-0.74 0.31-0.72 1.00 0.94

ฉบับท่ี 2 ดานประโยค 0.50-0.88 0.19-0.66 1.00 0.70

ฉบับท่ี 3 ดานเร่ืองราว 0.50-0.67 0.26-0.65 1.00 0.79

หมายเหตุ ขอสอบที่มีคาความตรง -1.00 ผูวิจัยไดตัดทิ้งกอนนํามาทําแบบสอบ

จากตารางท่ี 2.20 พบวา แบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความสําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 อําเภอปราสาท จังหวัดสุรินทร เปนแบบสอบท่ีมีคุณภาพ เน่ืองจากมีความตรง

และความเท่ียงสูง ขอสอบเปนขอสอบท่ีมีระดับความยากต้ังแตระดับปานกลางถึงคอนขางงาย ซึ่ง

ตรงกับลักษณะของแบบสอบวินิจฉัยท่ีตองการตรวจสอบความบกพรองท่ีเกิดข้ึนจากทักษะปกติท่ี

นักเรียนควรจะทําได คาอํานาจจําแนกของแบบสอบสามารถจําแนกนักเรียนกลุมเกง (กลุมปกติ)

ออกจากเด็กท่ีมีพฤติกรรมบกพรองในทักษะการอาน

ดานการสํารวจจุดบกพรองการจับใจความสําคัญ พบวา นักเรียนบกพรองในดานเร่ืองราว

มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 86.67 ของนักเรียนท้ังหมด รองลงมาคือดานคํา คิดเปนรอยละ 79.23

ของนักเรียนท้ังหมด และดานประโยคคิดเปนรอยละ 62.56 ของนักเรียนท้ังหมด
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การสํารวจจุดบกพรองดานคํา พบวา นักเรียนมีขอบกพรองดานไมสามารถบอก

ความหมายของคําท่ีกําหนดใหมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 78.46 ของนักเรียนท้ังหมด รองลงมาคือ

ดานไมสามารถสะกดคําท่ีกําหนดใหไดถูกตอง ดานไมสามารถบอกคําคลองจองไดถูกตอง ดานไม

สามารถบอกคําพองเสียงไดถูกตอง ดานไมสามารถบอกคํากริยาไดถูกตอง ดานไมสามารถบอก

คําวิเศษณไดถูกตอง ดานไมสามารถบอกคําพองรูปไดถูกตอง ดานไมสามารถบอกคํานามได

ถูกตอง ดานไมสามารถบอกคําสรรพนามไดถูกตอง และดานไมสามารถอานคําท่ีกําหนดใหได

ถูกตอง คิดเปนรอยละ 73.85, 67.69, 65.38, 63.85, 63.85, 62.31, 61.79, 56.67 และ 53.59

ของนักเรียนท้ังหมด ตามลําดับ

การสํารวจจุดบกพรองดานประโยค พบวา นักเรียนมีขอบกพรองดานไมสามารถแปล

ความหมายของประโยคท่ีกําหนดใหมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 61.03 ของนักเรียนท้ังหมด รองลงมา

คือดานไมสามารถบอกไดวาประโยคท่ีกําหนดใหเปนประโยคขอรอง ดานไมสามารถบอกไดวา

ประโยคท่ีกําหนดใหเปนประโยคปฏิเสธ ดานไมสามารถบอกไดวาประโยคท่ีกําหนดใหเปนประโยค

แสดงความตองการ ดานไมสามารถบอกไดวาประโยคท่ีกําหนดใหเปนประโยคคําถาม ดานไม

สามารถบอกไดวาประโยคท่ีกําหนดใหเปนประโยคบอกเลา และดานไมสามารถบอกไดวาประโยค

ท่ีกําหนดใหเปนประโยคคําสั่ง คิดเปนรอยละ 49.23, 46.15, 43.08, 39.74, 27.95 และ 15.38

ของนักเรียนท้ังหมด ตามลําดับ

การสํารวจจุดบกพรองดานเร่ืองราว พบวา นักเรียนมีขอบกพรองดานไมสามารถบอก

แผนภาพโครงเร่ืองของเร่ืองท่ีอานไดมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 83.07 ของนักเรียนท้ังหมด รองลงมา

คือดานไมสามารถบอกคําสําคัญของเร่ืองท่ีอานได และดานไมสามารถบอกขอคิดของเร่ืองท่ีอาน

ได คิดเปนรอยละ 81.03 และ 80.51 ของนักเรียนท้ังหมด ตามลําดับ

สําหรับพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองไดวิเคราะหจากแบบสอบวินิจฉัยการจับใจความ

สําคัญ ฉบับท่ี 1 คํา พบวา นักเรียนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรอง 10 อันดับแรก คือ

1) การไมเขาใจการสะกดคําโดยไมสามารถนํา พยัญชนะ สระ และวรรณยุกตมาใชใน

การสะกดคํา

2) การอานคําไมได

3) การไมเขาใจการสะกดไมตรงมาตรา

4) การไมเขาใจการอานคําควบไมแท

5) การไมเขาใจการอานคําท่ีมีอักษรนํา

6) การไมเขาใจข้ันตอนการสะกดวรรณยุกต

7) การไมเขาใจการอานคําท่ีไมประวิสรรชนีย

8) การไมเขาใจการอานตัว ฤ
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9) การใชแนวเทียบผิด

10) การไมเขาใจการสะกดคําควบกล้ํา

งานวิจัยตางประเทศ

Layton, Robinson and Lawson (1998) ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวาง

ความตระหนักในโครงสรางของประโยคกับความสามารถในการอาน โดยไดทําการวิจัยเชิงทดลอง

กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย คือ นักเรียนท่ีกําลังศึกษาอยูชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 30 คน ใน

แอฟริกาใต กลุมทดลอง คือ กลุมท่ีจะตองเรียนภาษาโดยการฝกใชบริบทท่ีมีอยูในประโยคให

เขาใจความหมายของประโยค กลุมควบคุม คือ กลุมนักเรียนท่ีเรียนตามแบบปกติ โดยเนน

การสอนความหมายของคํา ผลการวิจัยพบวา นักเรียนกลุมทดลองมีความสามารถในการอาน

มากกวานักเรียนกลุมควบคุม

Lerkkanen and the others (2004) ไดทดสอบความสัมพันธระหวางการอานภาคปฏิบัติ

(ท้ังในสวนของความหมายของคํา และ การอานเพื่อความเขาใจ) และการเขียนภาคปฏิบัติ (ท้ังใน

สวนของทักษะการเขียนสะกดคํา และ ผลิตผลท่ีไดจากการเขียน) ของนักเรียนท่ีเรียนอยูในชวง

เกรด 1 ของโรงเรียนประถมศึกษา โดยมีกลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด 1 จํานวน83 คน วิธีการ

วิเคราะหขอมูลใชการหาคาสัมประสิทธิสหสัมพันธแบบเพียรสัน เพื่อท่ีจะไดบงชี้ความแกรงของ

ความสัมพันธระหวางการอานภาคปฏิบัติกับการเขียนภาคปฏิบัติ ผลการวิจัยพบวาท้ังทักษะการ

เขียนสะกดคําและผลิตผลการเขียน ตางชวยในทักษะการอานภาคปฏิบัติของนักเรียนในการเรียน

เกรด 1 การอานและการเขียนสะกดคําตางตองพึ่งพาอาศัยกันและกัน และผลิตผลการเขียน

สามารถพยากรณความสามารถทางการอานท่ีเพิ่มข้ึนของนักเรียนเกรด 1

Moseley (2004) ไดประเมินการวินิจฉัยดานการจําคําและทักษะการออกเสียงของเด็ก

อายุ 5 ป กลุมตัวอยางประกอบดวยเด็กท่ีเขาเรียนปแรก จํานวน 1,609 คน เคร่ืองมือท่ีใชในการ

วิจัย คือ แบบสอบแบบเลือกตอบท่ีวัดทักษะการออกเสียง จํานวน 2 ชุด ท่ีมีลักษณะคูขนานกัน

โดยจะเปรียบเทียบคําท่ีใชบอย จํานวน 10 คํา และ คําท่ีใชไมบอยจํานวน 10 คํา ลักษณะของ

ตัวเลือกจะประกอบดวย ตัวเลือกขอท่ีถูกตอง ตัวเลือกท่ีผิดโดยเปลี่ยนเสียงพยัญชนะ, ตัวเลือกท่ี

ผิดโดยเปลี่ยนเสียงสระ, ตัวเลือกท่ีผิดโดยใชการวางอักษรสลับท่ี, และตัวเลือกท่ีผิดโดยมีตัวอักษร

บางตัวขาดหายไป โดยแบงเด็กกลุมแรกจํานวน 1,019 คน ทําแบบสอบชุดแรก สวนอีก 590 คน

ทําขอสอบชุดท่ี 2 ผลการวิจัย พบวา ตัวเลือกท่ีผิดโดยใชการวางอักษรสลับท่ีไมไดเปนรูปแบบการ

วินิจฉัยท่ีดีในการจําคําได
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ตอนท่ี 7 กรอบแนวคิดในการวิจัย

ในการสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ใน

จังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา จําเปนตองใชแนวคิดในการสรางแบบสอบวินิจฉัย เกณฑท่ีใชในการ

ตัดสินความบกพรองทางการอาน และการสํารวจพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียน ดังมี

รายละเอียดตอไปน้ี

7.1 กรอบแนวคิดท่ีใชในการสรางแบบสอบวินิจฉัย

ผูวิจัยไดศึกษาองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานของผูเชี่ยวชาญ ไดแก Manzo et al.

(2003), Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984), Tunmer & Bowey (1984 cited in

Layton et al., 1998) และ Bond & Tinker (1957 อางถึงใน กรมสามัญศึกษา, 2523) จากน้ันนํา

องคประกอบตางๆ มาสังเคราะห เพื่อใชในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัย โดยจัดทําเปนแบบสอบ

วินิจฉัยการอานออกเสียง และ แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน ซึ่งแบบสอบวินิจฉัยแตละ

ฉบับจะมีองคประกอบยอยดังตารางท่ี 2.21

ตารางท่ี 2.21 องคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานท่ีใชในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัยแตละฉบับ

ประเภทแบบสอบวินิจฉัย องคประกอบใหญ องคประกอบยอย

มโนทัศนดานการพิมพ

(concept about print)

- ทิศทางของการอาน

- มโนทัศนดานตัวอักษร

- การจําเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีใชเปนประจํา

ความตระหนักในเสียง

(phonemic awareness)

- การจาํเสียงพยัญชนะตนของคาํ

- การจาํเสียงพยัญชนะทาย/ตัวสะกดของคํา

- การจาํเสียงสระ

- การจาํเสียงวรรณยุกต

-การผสมเสียงพยญัชนะกับสระเขาดวยกัน

การอานออกเสียง

ความคลองในการอาน

(fluency)

- ความคลองในการอาน/การอานเร็ว
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ตารางท่ี 2.21 องคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานท่ีใชในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัยแตละฉบับ

(ตอ)

ประเภทแบบสอบวินิจฉัย องคประกอบใหญ องคประกอบยอย

ความตระหนักในคาํ

(word awareness)

- การระบุความหมายของคํา

ความตระหนักในโครงสรางประโยค

(syntactic awareness)

- การระบุหนาท่ีของคําในประโยค

ความเขาใจในการอาน

ความตระหนักในการใชภาษาใน

บริบทตางๆ

(pragmatic awareness)/

การเขาใจในส่ิงท่ีอาน

- การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวย

ในการอาน

- การจับใจความสําคัญ

- การจัดระบบเร่ืองท่ีอาน

- การสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน

- การคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอาน

7.2 กรอบแนวคิดท่ีใชในการสรางเกณฑการตัดสินความบกพรองทางการอาน

ผูวิจัยไดใชเกณฑของ Powell & Kragler (1997) ในการตัดสินนักเรียนท่ีมีความบกพรอง

ในการอานออกเสียง สวนความเขาใจในการอานไดปรับเกณฑของ Betts (1957 cited in Block,

2003) มาใช ดังน้ี

ตารางท่ี 2.22 เกณฑการตัดสินความบกพรองทางการอาน

ระดับการอาน การอานออกเสียง ความเขาใจในการอาน

ระดับการอานอิสระ อานถูกตองรอยละ 96 ขึ้นไป ตอบถูกรอยละ 90 ขึ้นไป

ระดับการอานตามท่ีสอน อานถูกตองรอยละ 92-96 ตอบถูกรอยละ 50-90

ระดับการอานท่ีคับของใจ อานถูกตองต่าํกวารอยละ 92 ตอบถูกต่าํกวารอยละ 50

7.3 กรอบแนวคิดท่ีใชในการสํารวจพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียน

ผูวิจัยไดนําปญหาการอานของ อําไพ สุจริตกุล ( 2516 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539),

บันลือ พฤกษะวัน  (2522 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539), Harris (1956 อางถึงใน สรสิริ

วรวรรณ, 2539) และ สารีย เจริญจิต (2546) มาสังเคราะหโดยจัดกลุมใหเขากับองคประกอบท่ี

เก่ียวของกับการอานท่ีใชในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัย ดังมีรายละเอียดตอไปน้ี
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ตารางท่ี 2.23 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอาน

องคประกอบ รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 1 มโนทัศนดานการพิมพ 

การอานยอนไปมา

การอานคํา/พยางคสลับกัน

1.1 ทิศทางของการอาน

การอานขามคํา/พยางค/ประโยค

การจาํรูปพยัญชนะคลาดเคล่ือน

การจาํรูปพยัญชนะไดไมครบ

การจาํรูปสระคลาดเคล่ือน

1.2 มโนทัศนดานตัวอักษร

การจาํรูปสระไดไมครบ

การจาํรูปเคร่ืองหมายวรรคตอนคลาดเคล่ือน

การจาํรูปเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีควรรูไดไมครบ

13 การจําเคร่ืองหมายวรรค

ตอนท่ีใชเปนประจาํ

การไมนําเคร่ืองหมายวรรคตอนไปใช

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียง 

การออกเสียงพยญัชนะตนเปนเสียงภาษาไทยถิ่นลานนา

การออกเสียง /ร/ เปน เสียง /ล/ ในพยัญชนะตนเดี่ยว

การไมออกเสียง /ร/ ในพยัญชนะตนคู (คาํควบกลํ้า)

การไมออกเสียง /ล/ ในพยัญชนะตนคู (คาํควบกลํ้า)

การไมออกเสียง /ว/ ในพยัญชนะตนคู (คาํควบกลํ้า)

การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออกเสียง

พยัญชนะประสมตวัแรก

การออกเสียงคาํแบบมี ห นํา ในคําท่ีไมมี ห นํา

การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะใหพยญัชนะประสมตัว

แรกเปนพยัญชนะตน และใหพยญัชนะประสมอีกตวัหน่ึงเปนตัวสะกด

2.1 เสียงพยัญชนะตน

การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออกเสียง

พยัญชนะประสมตวัท่ีสอง
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ตารางท่ี 2.23 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอาน (ตอ)

องคประกอบ รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียง (ตอ)

การออกเสียงพยญัชนะทายตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

การออกเสียงพยญัชนะทายไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาพยัญชนะทายคูอีกตวั

หน่ึงเปนตวัสะกด

การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาพยัญชนะตนของ

พยางคถัดไปอีกตัวเปนตัวสะกด

การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาตัวการันตเปนตวัสะกด

การอานคําโดยไมประสมตัวสะกด

2.2 เสียงพยัญชนะทาย

การอานคําโดยเพ่ิมการประสมตวัสะกด

การออกเสียงสระเปนเสียงภาษาไทยถิ่นลานนา

การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะมีการเขยีนลดรูปสระเหมือนกัน / คลายกัน 

การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะสับสนเสียงสระเสียงส้ันกับเสียงยาว

การออกเสียงคาํท่ีใช รร ไมถูกตอง

2.3 เสียงสระ

การออกเสียงคาํท่ีใช ฤ ไมถูกตอง

การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตในภาษาไทยถิ่นลานนา

การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏ

การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตท่ีใชในภาษาพูด

การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรสูงเปนเสียงอ่ืน

การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรกลางเปนเสียงอ่ืน

การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรต่าํเปนเสียงอ่ืน

2.4 เสียงวรรณยุกต

การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรนําเปนเสียงอ่ืน

การแบงวรรคตอนในการอานคาํไมถูกตอง (การอานแยกคํา)

การอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/พยางคไมได

การอานคํา/พยางคผิดเปนคาํ/พยางคท่ีมีรูปใกลเคยีงกัน

2.5 การผสมเสียงพยัญชนะ 

สระ และวรรณยกุตเขา

ดวยกัน

การอานโดยสลับพยัญชนะตนกบัพยัญชนะทาย
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ตารางท่ี 2.23 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอาน (ตอ)

องคประกอบ รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 3 ความคลองในการอาน 

การอานเพ่ิมคาํ

การอานคํา/พยางคชา ลังเล ไมแนใจ

การอานคํา/พยางคซ้ํา

3.1 ความคลองในการอาน/

การอานเร็ว

การอานคําผิดเปนคําอ่ืนๆ ท่ีเกี่ยวของกับบริบท

องคประกอบท่ี 4 ความตระหนักในคํา

ผูอานแปลความหมายของคําศัพทไมถูกตอง

ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียง

ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียงในภาษาถิ่นลานนา

ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตอง

4.1 ระบุความหมายของคาํ

ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตองและสับสนกับคาํพองรูปหรือพอง

เสียง

องคประกอบท่ี 5 ความตระหนักในโครงสรางประโยค 

ผูอานไมเขาใจการใชคาํสรรพนาม

ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถกูตอง

ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถกูตองและแปลความหมาย

ของคาํศัพทไมถูกตอง

5.1 ระบุหนาท่ีของคําใน

ประโยค

ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง

องคประกอบท่ี 6 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

ผูอานไมมีความรูและประสบการณเดิม

ผูอานมีความรูและประสบการณเดิมเพียงบางสวน 

ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด

ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและ

พองเสียง

6.1 การนําความรู/

ประสบการณเดมิเขามาชวยใน

การอาน

ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและ

พองเสียง และไมเขาใจบทอาน

ผูอานจับใจความสําคัญไมครบ6.2 การจับใจความสําคัญ

ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยในการตอบ
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ตารางท่ี 2.23 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอาน (ตอ)

องคประกอบ รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 6 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (ตอ)

ผูอานเรียงลําดับเหตุการณผิด6.3 การจัดระบบเร่ืองท่ีอาน

ไมได ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง

ผูอานไมไดใชขอมูลจากการอานในการสรางขอสรุป6.4 การไมสามารถสราง

ขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานได ผูอานไมไดใชหลักเหตุผลในการสรางขอสรุป

ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยมาวิเคราะหในการตอบ6.5 ผูอานคิดวิเคราะหเร่ืองท่ี

อานไมได ผูอานวิเคราะหนํ้าเสียงของผูแตงผิด



บทท่ี 3

วิธีดําเนินการวิจัย

การวิจัยในคร้ังน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับ

นักเรียนระดับประถมศึกษาปท่ี 4 ตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือในดานความตรงและความเท่ียง 

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ และวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของ

นักเรียนในการอานภาษาไทยในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา โดยแบงข้ันตอนของการวิจัย

ออกเปน 4 ตอน ดังน้ี

ตอนท่ี 1 ประชากรและกลุมตัวอยาง

ตอนท่ี 2 การสรางและพัฒนาเคร่ืองมือ

ตอนท่ี 3 การพัฒนารูปแบบการวินิจฉัยการอานของนักเรียน

ตอนท่ี 4 การเก็บรวบรวมขอมูล

ตอนท่ี 5 การวิเคราะหขอมูล

ตอนท่ี 1 ประชากรและกลุมตัวอยาง

1.1 ประชากร

ประชากรท่ีใชในการวิจัยคร้ังน้ี คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 สังกัดสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ในกลุมโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศึกษาแหงชาติ

(เดิม) ในกลุม 8 จังหวัดภาคเหนือ ซึ่งเปนกลุมจังหวัดท่ีพูดภาษาพื้นเมือง(คําเมือง) ในการดําเนิน

ชีวิตประจําวัน อันไดแก จังหวัดเชียงใหม, จังหวัดเชียงราย, จังหวัดนาน, จังหวัดแพร, จังหวัด

พะเยา, จังหวัดแมฮองสอน, จังหวัดลําปาง และจังหวัดลําพูน (เรืองเดช ปนเข่ือนขัติย, 2525 อาง

ถึงใน ยุพิน จันทรเรือง, 2529) จํานวนท้ังหมด 67,091 คน (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา

ข้ันพื้นฐาน, 2550)

สาเหตุท่ีเลือกนักเรียนในกลุม 8 จังหวัดภาคเหนือ เน่ืองจากผลการสํารวจพฤติกรรมการ

อานหนังสือของประชากร พ.ศ.2548 พบวา เด็กอายุ 10-14 ปในภาคเหนืออานหนังสือไมออก

5,000 คน จากจํานวนเต็ม 893,400 คน คิดเปนรอยละ 0.56 เปนอันดับสองรองจากภาคกลาง 

ประกอบกับนักเรียนในกลุมน้ีมีภาษาถ่ินใชอยูแลว ซึ่งคําท่ีใชในการพูดคุยจะแตกตางจากคํา

ภาษาไทยกลาง ซึ่งทําใหนักเรียนเกิดความสับสนได 
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1.2 กลุมตัวอยาง

กลุมตัวอยางท่ีใชในการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย ผูวิจัยไดแบงออกเปน 

2 กลุม คือ

1.2.1 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิเคราะหสารสนเทศของแบบวัด เพื่อคัดเลือกขอสอบ ไดแก 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนอนุบาลลําปาง (เขลางครัตนอนุสรณ) จํานวน 239 คน

1.2.2 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวินิจฉัยการอาน คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ท่ีกําลัง

ศึกษาในปการศึกษา 2550 โดยใชขนาดกลุมตัวอยางตามตารางกลุมตัวอยางของ Yamane ท่ี

ระดับความเชื่อมั่น รอยละ 95 ไดกลุมตัวอยางจํานวน 398 คน จากน้ันผูวิจัยใชวิธีการสุมแบบ

หลายข้ันตอน (multi-stage sampling) คือ

ขั้นท่ี 1 สุมอยางงาย เพื่อใหไดกลุมตัวอยางจังหวัดจาก 8 จังหวัด สุมมา 3 จังหวัด ได

จังหวัดลําปาง, ลําพูน และพะเยา

ขั้นท่ี 2 สุมอยางงาย เพื่อใหไดกลุมตัวอยางเขตพื้นท่ีการศึกษา โดยแตละจังหวัดจะเลือก

เขตพื้นท่ีการศึกษา เขต 1 และเขตพื้นท่ีการศึกษาอ่ืนๆ อีก 1 เขต รวม 6 เขต ไดผลการสุมดังน้ี

จังหวัดลําปาง เก็บขอมูลจากเขตพื้นท่ีการศึกษา เขต 1 และ เขต 3

จังหวัดลําพูน เก็บขอมูลจากเขตพื้นท่ีการศึกษา เขต 1 และ เขต 2

จังหวัดพะเยา เก็บขอมูลจากเขตพื้นท่ีการศึกษา เขต 1 และ เขต 2

ขั้นท่ี 3 สุมอยางงาย เพื่อใหไดกลุมตัวอยางโรงเรียน โดยแตละเขตพื้นท่ีการศึกษา จะสุม

โรงเรียน 3 โรง รวม 18 โรง 

ขั้นท่ี 4 สุมหองเรียน โดยแตละโรงเรียนจะสุมหองเรียนโรงเรียนละ 1 หอง ซึ่งนักเรียนแต

ละหองจะมีประมาณ 30 คน ทําใหไดกลุมตัวอยางนักเรียนท้ังหมดประมาณ 540 คน

จากการเก็บรวบรวมขอมูล พบวา โรงเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยางสวนใหญมีนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 จํานวนประมาณ 10-20 คน ทําใหจํานวนกลุมตัวอยางท่ีไดไมครบตามขนาด

ของกลุมตัวอยางท่ีกําหนดไว ดังน้ันผูวิจัยจึงเก็บขอมูลจากโรงเรียนขนาดใหญเพิ่มท้ังจํานวน

หองเรียนและจํานวนนักเรียน เพื่อใหขนาดของกลุมตัวอยางมีปริมาณเพียงพอตามตารางกลุม

ตัวอยางของ Yamane ท่ีระดับความเชื่อมั่น รอยละ 95

จํานวนนักเรียนท่ีใชเปนกลุมตัวอยางท้ังหมดนําเสนอในตารางท่ี 3.1 และตารางท่ี 3.2

ดังตอไปน้ี
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ตารางท่ี 3.1  กลุมตัวอยางจังหวัด โรงเรียน และนักเรียนท่ีใชในการวิจัย

จังหวดั เขตพื้นที่ โรงเรียน จํานวนนักเรียน รอยละ

ลําปาง 1 โรงเรียน  1 18 3.98

โรงเรียน  2 4 0.88

โรงเรียน  3 195 43.14

3 โรงเรียน  4 6 1.33

โรงเรียน  5 8 1.77

โรงเรียน  6 22 4.87

ลําพูน 1 โรงเรียน 7 9 1.99

โรงเรียน   8 12 2.65

โรงเรียน   9 17 3.76

2 โรงเรียน   10 9 1.99

โรงเรียน   11 15 3.32

โรงเรียน   12 11 2.43

พะเยา 1 โรงเรียน   13 23 5.09

โรงเรียน   14 12 2.65

โรงเรียน   15 36 7.96

2 โรงเรียน   16 10 2.21

โรงเรียน   17 26 5.75

โรงเรียน   18 19 4.20

รวม 1 326 72.12

อ่ืนๆ 126 27.88
รวมทั้งหมด 452 100.00

กลุมตัวอยางสวนใหญเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในโรงเรียนท่ีสังกัดสํานักงาน

เขตพื้นท่ีการศึกษา เขต 1 ในจังหวัดลําปาง ลําพูน และพะเยา รวม 326 คน คิดเปนรอยละ 72.12

ในขณะท่ีนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในโรงเรียนท่ีสังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาอ่ืนๆ ใน

จังหวัดลําปาง ลําพูน และพะเยา มีจํานวน 126 คน คิดเปนรอยละ 27.88 เน่ืองจากจํานวน

นักเรียนในเขตพื้นท่ีการศึกษาอ่ืนๆจะมีจํานวนนอยกวานักเรียนในเขตพื้นท่ีการศึกษาเขต 1
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ตอนท่ี 2 การสรางและพัฒนาเคร่ืองมือ

การพัฒนาเคร่ืองมือในการวินิจฉัยพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนใน

คร้ังน้ี ผูวิจัยไดพัฒนาเคร่ืองมือ 2 ชุด คือ

2.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

        ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

2.2 แบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

โดยผูวิจัยไดจัดทํารายละเอียดข้ันตอนในการพัฒนาเคร่ืองมือในการวินิจฉัยพฤติกรรมการ

อานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ดังน้ี

2.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ี

พูดภาษาถ่ินลานนา

จุดมุ งหมายในการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเ รียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนาในคร้ังน้ี คือ เพื่อใหเปนเคร่ืองมือในการวินิจฉัย

พฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียนท้ังทางดานการอานออกเสียงและความเขาใจในการอาน 

ดังน้ันผู วิจัยได ดําเนินการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา แบงออกเปน 2 ฉบับ คือ

2.1.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

2.1.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

โดยมีวิธีการพัฒนาดังตอไปน้ี

2.1.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง 

ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับมโนทัศนดานการอานเพื่อกําหนดองคประกอบท่ี

เก่ียวของกับการอานออกเสียง จากน้ันไดทําการวิเคราะหองคประกอบของ Manzo et al. (2003),

Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984) และ Tunmer & Bowey (1984 cited in

Layton et al., 1998) จากน้ันสังเคราะหข้ึนเปนองคประกอบท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง 

ดังแสดงในตารางท่ี 3.2 ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 3.2 องคประกอบท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง

องคประกอบใหญ องคประกอบยอย

1. มโนทัศนดานการพิมพ

(concept about print)

- ทิศทางของการอาน

- มโนทัศนดานตัวอักษร

- การจําเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีใชเปนประจํา

2. ความตระหนักในเสียง

(phonemic awareness)

- การจาํเสียงพยัญชนะตนของคาํ

- การจาํเสียงพยัญชนะทาย/ตัวสะกดของคํา

- การจาํเสียงสระ

- การจําเสียงวรรณยุกต

- การผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกัน

3. ความคลองในการอาน (fluency) - ความคลองในการอาน/การอานเร็ว

จากองคประกอบท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียงท่ีไดสังเคราะหข้ึน พบวา การท่ีจะ

วินิจฉัยการอานออกเสียงใหครบท้ัง 3 องคประกอบ คือ มโนทัศนดานการพิมพ ความตระหนักใน

เสียง และความคลองในการอานจะตองใหนักเรียนอานบทอานท่ีมีความยาวพอสมควร แตคําท่ี

ปรากฏในบทอานจะมีจํานวนคําท่ีเปนคําพื้นฐานท่ีนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ควรรู (คําท่ีมี

อักษรนํา อักษรควบ ตัวการันต และการผันวรรณยุกต) จํานวนนอย ประกอบกับภาษาไทยมีรูป

พยัญชนะและสระจํานวนมาก บทอานท่ีมีคําท่ีมีรูปพยัญชนะและสระในภาษาไทยท้ังหมดจะมี

ความยาวมากซึ่งไมเหมาะท่ีจะนํามาใหเปนบทอานออกเสียง เพราะจะทําใหการวินิจฉัยใชเวลา

มากและนักเรียนเกิดความเบ่ือหนาย ดังน้ันผูวิจัยจึงสรางแบบสอบวินิจฉัยแบงออกเปน 2 ตอน คือ

2.1.1.1 การอานออกเสียงคํายาก

2.1.1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

2.1.1.1 การอานออกเสียงคํายาก

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก มีวัตถุประสงคเพื่อ

วินิจฉัยการอานท่ีบกพรองของนักเรียนดานความตระหนักในเสียง โดยใหนักเรียนอานออกเสียงที

ละคํา ในกรณีท่ีนักเรียนอานออกเสียงผิด ผูดําเนินการสอบ (ครู) สามารถซักถามถึงสาเหตุการ

อานออกเสียงผิดได โดยผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบสอบดังน้ี

1) ผูวิจัยไดทําการรวบรวมคํายากจากการสํารวจในหนังสือเรียนสาระการเรียนรูพื้นฐาน 

ชุดภาษาเพื่อชีวิต วรรณคดีลํานํา ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 หนังสือเรียนสาระการเรียนรูพื้นฐาน ชุด

ภาษาเพื่อชีวิต ภาษาพาที ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 และจากการทําแบบฝกหัดของนักเรียน จํานวน 

30 คํา
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2) ผูวิจัยไดนําแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียงภาษาไทย ตอนท่ี 1 การอานออกเสียง

คํายาก ไปใหผูเชี่ยวชาญดานภาษาไทยจํานวน 4 ทาน ตรวจสอบวาคํายากท่ีคัดเลือกมาน้ัน

สามารถเปนตัวแทนของเสียงพยัญชนะ เสียงสระ เสียงวรรณยุกต และการผสมเสียงพยัญชนะ 

สระและวรรณยุกตเขาดวยกัน โดยพิจารณาเปนรายคํา ผลการพิจารณาพบวา มีคา IOC ต้ังแต 

0.50-0.75 ซึ่งขอสอบทุกขอมีคา IOC มากกวาหรือเทากับ 0.50 ผูวิจัยจึงคัดเลือกขอสอบไว

ท้ังหมด (ดูรายละเอียดในภาคผนวก ค)

3) ผูวิจัยไดนําแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียงภาษาไทย ตอนท่ี 1 การอานออกเสียง

คํายาก ไปทดลองใชกับนักเรียนโรงเรียนอนุบาลลําปาง (เขลางครัตนอนุสรณ) จํานวน 239 คน

4) ผูวิจัยทําการตรวจใหคะแนนนักเรียน โดยใหคะแนนคําท่ีอานถูก 1 คะแนน และคําท่ี

อานผิด 0 คะแนน 

5) ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิมและ

ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ โดยทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิมใชโปรแกรมวิเคราะห TAP (Test

Analysis Program) version 6.65 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ เพื่อคํานวณหาคาความยาก 

(p) อํานาจจําแนก (r) และวิเคราะหคุณภาพแบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความเท่ียงโดยวิธี

ของคูเดอร-ริชารดสัน (KR20) ขอสอบท่ีมีคุณภาพจะมีคาความยากต้ังแต 0.20-0.80 คาอํานาจ

จําแนก 0.20 ข้ึนไป (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2548) และมีคาความเท่ียงของแบบสอบ 0.70 ข้ึนไป และ

ขอสอบท่ีเหมาะสมจะเปนขอสอบวินิจฉัยจะมีคาความยากต้ังแต 0.65 ข้ึนไป (Bloom, 1971 อาง

ถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) และมีคาอํานาจจําแนก 0.20 ข้ึนไป สวนทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบใชโปรแกรมวิเคราะห MULTILOG 7.03 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอโดยใช

โมเดลการตอบสนองขอสอบแบบ 2 พารามิเตอร เพื่อคํานวณหาคาพารามิเตอรความยาก (b) และ

คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) และวิเคราะหคุณภาพแบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความ

เท่ียง ขอสอบท่ีมีคุณภาพจะตองมีคาพารามิเตอรความยากต้ังแต -2.50 ถึง 2.50 คาพารามิเตอร

อํานาจจําแนกต้ังแต 0.50-2.50 (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2545) ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 3.3

ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 3.3    สารสนเทศจากการทดลองใชแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอาน

                       ออกเสียงคํายาก

ขอ p r b a qctt qctt_d qirt qboth qboth_d

พ่ึง 0.72 0.65 -0.70 1.88 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

เม่ียง 0.62 0.11 -4.35 0.11

กวาด 0.87 0.24 -2.10 0.98 ✔

สําหรับ 0.95 0.14 -2.34 1.48 ✔

แหวน 0.88 0.17 -2.80 0.77

ภพ 0.75 0.33 -1.63 0.71 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

เลห 0.72 0.62 -0.72 1.88 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

พร 0.93 0.16 -1.95 1.77 ✔

เสพย 0.65 0.51 -0.82 0.76 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

ดิษฐ 0.57 0.43 -0.47 0.57 ✔ ✔ ✔

โฉนด 0.88 0.27 -1.58 1.67 ✔

ขจัด 0.91 0.17 -1.95 1.49 ✔

ถนัด 0.91 0.18 -2.37 1.09 ✔

ฉลาด 0.93 0.18 -1.91 1.77 ✔

ขม้ิน 0.74 0.05 -15.52 0.07

โนต 0.76 0.63 -0.82 2.06 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

รถ 0.86 0.33 -1.37 1.77 ✔

กฐิน 0.86 0.27 -1.83 1.16 ✔

สาสน 0.48 0.45 0.23 0.56 ✔ ✔ ✔

สรรพ 0.88 0.27 -1.49 1.86 ✔

บัตร 0.87 0.32 -1.60 1.49 ✔

หมายเหตุ : p แทน คาความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

r แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

b แทน คาพารามิเตอรความยากของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

a แทน คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qctt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (p= 0.20-0.80, r ≥ 0.20)

qctt_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและเหมาะสมที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย

(p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20)

qirt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

qboth แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qboth_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบและเหมาะสม

                         ที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย (p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20, b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)
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ตารางท่ี 3.3    สารสนเทศจากการทดลองใชแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอาน

                       ออกเสียงคํายาก (ตอ)

ขอ p r b a qctt qctt_d qirt qboth qboth_d

โพธิ์ 0.75 0.60 -0.77 2.14 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

สัญญาณ 0.98 0.08 -2.24 2.57

เกียรติ 0.70 0.54 -0.84 1.12 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

สําเร็จ 0.94 0.11 -2.59 1.24

พฤษภาคม 0.89 0.26 -1.50 1.97 ✔

ฤกษ 0.77 0.41 -1.14 1.28 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

ฤดู 0.92 0.20 -1.69 1.96 ✔

เกสร 0.92 0.24 -1.70 2.02 ✔

อากร 0.89 0.25 -1.83 1.36 ✔

หมายเหตุ : KR20 = 0.797, marginal reliability = 0.7770

p แทน คาความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

r แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

b แทน คาพารามิเตอรความยากของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

a แทน คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qctt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (p= 0.20-0.80, r ≥ 0.20)

qctt_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและเหมาะสมที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย

(p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20)

qirt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

qboth แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qboth_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบและเหมาะสม

                         ที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย (p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20, b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

ผูวิจัยวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม พบวา มีคาความ

ยากต้ังแต 0.48-0.98 คาอํานาจจําแนกต้ังแต 0.08-0.65 คาความเท่ียงแบบ KR20 เทากับ 0.80 มี

คําท่ีผานเกณฑความยากและอํานาจจําแนกจํานวน 10 คํา คิดเปนรอยละ 33.33 คือ คําวา พึ่ง,

ภพ, เลห, เสพย, ดิษฐ, โนต, สาสน, โพธิ์, เกียรติ และ ฤกษ  คาความเท่ียงเทากับ 0.80 ในจํานวน

10 คําน้ีมีคําท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัย คือ มีคาความยากเกิน 0.65 จํานวน 8 คํา คิด

เปนรอยละ 26.67 คือ คําวา พึ่ง, ภพ, เลห, เสพย, โนต, โพธิ์, เกียรติ และ ฤกษ

ผู วิจัย วิ เคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ พบวา มี

คาพารามิเตอรความยากต้ังแต -15.52 ถึง 0.23 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกต้ังแต 0.07 ถึง 2.57

คาความเท่ียงเทากับ 0.78 มีคําท่ีผานเกณฑความยากและอํานาจจําแนกจํานวน 25 คํา คิดเปน
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รอยละ 83.33 คือ คําวา พึ่ง, กวาด, สําหรับ, ภพ, เลห, พร, เสพย, ดิษฐ, โฉนด, ขจัด,ถนัด, ฉลาด,

โนต, รถ, กฐิน, สาสน, สรรพ, บัตร, โพธิ์, เกียรติ, พฤษภาคม, ฤกษ, ฤดู, เกสร และอากร คาความ

เท่ียงเทากับ 0.78

เมื่อพิจารณาคาความยากและอํานาจจําแนกของท้ัง 2 ทฤษฎีแลว พบวา มีคําท่ีผาน

เกณฑคุณภาพเหมาะสมท้ัง 2 ทฤษฎี จํานวน 10 คํา คิดเปนรอยละ 33.33 คือ คําวา พึ่ง, ภพ,เลห,

เสพย, ดิษฐ, โนต, สาสน, โพธิ์, เกียรติ และฤกษ  ในจํานวน 10 คําน้ีมีคําท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนแบบ

สอบวินิจฉัยตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม คือ มีคาความยากเกิน 0.65 จํานวน 8 คํา คือ คํา

วา พึ่ง, ภพ, เลห, เสพย, โนต, โพธิ์, เกียรติ และ ฤกษ 

6) ผูวิจัยไดทําการปรับปรุงแบบสอบกอนนําไปใชจริง โดยพิจารณาจากการทดสอบ

นักเรียน พบวา คําท่ีมีคาความยากและอํานาจจําแนกไมผานเกณฑสวนใหญจะเปนคําท่ีนักเรียน

พบเห็นบอยๆ ดังน้ันผูวิจัยจึงไดปรับใหเปนคําท่ีนักเรียนพบเห็นไมบอยนัก ดังตารางท่ี 3.4 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 3.4 การปรับปรุงแกไขแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียง

คํายาก กอนการนําไปใชจริง

คําเดิม คําที่ปรับปรุงใหม หลักการเปลี่ยนแปลงคํา

เมี่ยง งาว คําท่ีพยัญชนะตนเปนอักษรต่ํา มรูีปวรรณยุกต

กวาด กวาน คําท่ีควบกลํ้าดวย /ว/

สําหรับ สําลัก คํา 2 พยางค ท่ีผสมเสียงดวยสระอะ

แหวน แหงน คําท่ีใชพยัญชนะตนประสม ห นํา อักษรต่าํเดี่ยว

พร กร คําท่ีผสมดวย สระออ พยัญชนะทายเสียง /น/ รูป ร

ดิษฐ ประดิษฐ คําท่ีพยัญชนะตนเปนอักษรกลาง เสียงวรรณยุกตเสียงเอก แต

เน่ืองจากคาความยากอยูในระดบัใกลเคยีงกับลักษณะของ

ขอสอบวินิจฉัย (p=0.65) จึงทําใหงายขึ้นโดยการเตมิ “ประ” ไว

ขางหนา เพ่ือใหนักเรียนเกิดความคุนเคยคาํมากขึ้น

โฉนด โฉลก คําท่ีใชพยัญชนะตนประสม อักษรสูง นํา อักษรต่าํเดี่ยว

ขจัด ชโลม คําท่ีไมประวิสรรชนีย  โดยพยางคท่ี 2 อานแบบไมมี ห นํา

ถนัด ขมุบขมิบ คําท่ีไมประวิสรรชนีย  โดยพยางคท่ี 2 อานแบบมี ห นํา

ฉลาด เฉลียว คําท่ีไมประวิสรรชนีย  โดยพยางคท่ี 2 อานแบบมี ห นํา

รถ กล คําท่ีผสมดวย สระโอะ ลดรูป

กฐิน ขนิษฐา คําท่ีไมประวิสรรชนีย  โดยพยางคท่ี 2 อานแบบไมมี ห นํา

สาสน ศาสน คําท่ีมตีัวการันต

สรรพ ครรภ คําท่ีใช รร
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ตารางท่ี 3.4 การปรับปรุงแกไขแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียง

คํายาก กอนการนําไปใชจริง (ตอ)

คําเดิม คําที่ปรับปรุงใหม หลักการเปลี่ยนแปลงคํา

บัตร พัฒนา คําท่ีสะกดดวยมาตราตัวสะกดแมกดไมตรงมาตรา

สัญญาณ วิญญาณ คําท่ีสะกดดวยมาตราตัวสะกดแมกนไมตรงมาตรา

สําเร็จ เสด็จ คําท่ีสะกดดวยมาตราตัวสะกดแมกดไมตรงมาตรา

พฤษภาคม ฤๅษี คําท่ีใช ฤ

ฤดู ฤทธิ์ คําท่ีใช ฤ

เกสร กาสร คําท่ีผสมดวย สระออ พยัญชนะทายเสียง /น/ รูป ร

อากร ราษฎร คําท่ีผสมดวย สระออ พยัญชนะทายเสียง /น/ รูป ร

2.1.1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 2 การเปลงเน้ือเร่ือง มีวัตถุประสงคเพื่อวินิจฉัย

การอานท่ีบกพรองของนักเรียนดานมโนทัศนดานการพิมพ ความตระหนักในเสียง และความคลอง

ในการอาน โดยผูวิจัยใชรูปแบบการสรางแบบบันทึกพฤติกรรมการอานของ Clay (1993 cited in

Paris, 2002) ในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัย ซึ่ง Clay ไดเสนอแนวคิดในการประเมินความกาวหนา

ในการอานโดยใชแบบบันทึกพฤติกรรมการอานออกเสียง (running record) ในการวินิจฉัยความ

บกพรองของนักเรียน

ลักษณะของแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง จะเปนบทอานท่ีมีความยากตามระดับชั้น

ของนักเรียน โดยจะเนนการวัดในองคประกอบความตระหนักในเสียง (phonemic awareness)

หรือการออกเสียงอยางถูกตองเปนสําคัญ วิธีการวินิจฉัยใหผูดําเนินการสอบเปนผูวินิจฉัย โดย

บันทึกพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียนลงในบทอานแบบคําตอคํา สวนองคประกอบมโน

ทัศนดานการพิมพและความคลองในการอาน ผูวิจัยไดจัดทําแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการ

อานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน โดยผูดําเนินการทดสอบ (ครู) สามารถตรวจสอบพฤติกรรม

การอานของนักเรียนในระหวางท่ีนักเรียนอานออกเสียงใหฟง โดยผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาดังน้ี

1) ผู วิจัยคัดเลือกบทอานท่ีมีความเหมาะสมดานเน้ือหา และมีจํานวนคําไมมาก

จนเกินไป มาวิเคราะหความยากงายของสาร โดยใชสูตรหาความยากงายของสารของ Fry (1977

อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537) ซึ่งปรับใชกับบทอานภาษาไทยโดย Munsegvith (1982

อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537)  พบวาบทอานเร่ือง บันทึกจากบานไร จากหนังสือเรียน

สาระการเรียนรูพื้นฐาน ชุดภาษาเพื่อชีวิต วรรณกรรมปฏิสัมพันธ ชวงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 

4-6 มีความยากงายของสารเหมาะสมกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 (ดูรายละเอียดใน
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ภาคผนวก ข) จึงนํามาใชเปนเคร่ืองมือในการวิจัย ซึ่งมีรายละเอียดในการหาความยากงายของ

สารดังน้ี

1.1) สุมตอนท่ีจะนํามาหาความยากงายของสาร ไดตอนทายของเร่ือง (100 คํา

สุดทายของเร่ือง)

1.2) หาจํานวนพยางค ใน 100 คํา ได 122 พยางค บวกเพิ่มอีก 5 พยางค เพราะ
พยางคในภาษาไทยจะมีคาเฉลี่ยนอยกวาพยางคในภาษาอังกฤษประมาณ 5
พยางค (Munsegvith, 1982 อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537) เปน 

127 พยางค

1.3) หาจํานวนประโยคใน 100 คํา ได 9 ประโยค
1.4) นําคาจํานวนพยางคและจํานวนประโยคใน 100 คําท่ีไดไปเปดกราฟของ Fry

พบวาระดับความยากงายของสารเทากับระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

2) ผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ี

บกพรองของนักเรียน โดยรายการพฤติกรรมท่ีบกพรองไดมาจากการศึกษานิยามขององคประกอบ

มโนทัศนดานการพบกับมโนทัศนความคลองในการอาน

3) นําแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ืองไปให

ผูเชี่ยวชาญจํานวน 6 ทาน ตรวจสอบคุณภาพของบทอาน ผลการพิจารณาพบวา 

3.1) เน้ือหาเหมาะสมกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 มีคา IOC เทากับ  1.00

3.2) คําศัพทท่ีปรากฏในบทอานไมยากหรืองายจนเกินไป มีคา IOC เทากับ 1.00

3.3) สามารถวัดทิศทางของการอานของนักเรียนได มีคา IOC เทากับ 1.00

3.4) สามารถวัดมโนทัศนดานตัวอักษรได มีคา IOC เทากับ 1.00

3.5) สามารถวัดความตระหนักในเสียงของนักเรียนได มีคา IOC เทากับ 1.00

3.6) สามารถวัดความคลองในการอานได มีคา IOC เทากับ 1.00

จะเห็นไดวาทุกดานมีคา IOC เทากับ 1.00 น่ันหมายถึง ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวา     

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียงภาษาไทย ตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ืองสามารถนําไปใช

เปนเคร่ืองมือในการวิจัยได

สวนแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน ท่ีใชใน

การวัดองคประกอบมโนทัศนดานการพิมพและความคลองในการอาน ผูวิจัยไดนําแบบตรวจสอบ

รายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 7 ทาน 

ตรวจสอบคุณภาพของแบบตรวจสอบรายการ ผลการพิจารณาพบวา รายการพฤติกรรมการอานมี

คา IOC ต้ังแต 0.57-1.00 แตเน่ืองจากมีจํานวนรายการพฤติกรรมมากและบางรายการพฤติกรรม

มีความซ้ําซอนกัน ผูวิจัยจึงคัดเลือกรายการพฤติกรรมไว 10 รายการ เพื่อไมใหผูดําเนินการ
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ทดสอบ (ครู) กังวลกับการทําแบบตรวจสอบรายการมากจนเกินไป  โดยมีรายการพฤติกรรมท่ีเปน

ขอความทางบวก จํานวน 5 ขอ ไดแก ขอท่ี 1, 4, 5, 6 และ 9 รายการพฤติกรรมท่ีเปนขอความทาง

ลบ จํานวน 5 ขอ ไดแก ขอท่ี 2, 3, 7, 8 และ 10

4) ผูวิจัยไดนําแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียงภาษาไทย ตอนท่ี 2 การอานออกเสียง

เน้ือเร่ือง ไปทดลองใชกับนักเรียนโรงเรียนอนุบาลลําปาง (เขลางครัตนอนุสรณ) จํานวน 239 คน

5) ผูวิจัยทําการตรวจใหคะแนนบทอาน โดยใหคะแนนคําท่ีอานถูก 1 คะแนน และคําท่ี

อานผิด 0 คะแนน สวนแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน

ตรวจใหคะแนนโดยขอความทางบวก ขอท่ีนักเรียนมีพฤติกรรมเกิดข้ึนให 1 คะแนน ขอท่ีนักเรียน

ไมมีพฤติกรรม ให 0 คะแนน ในทางกลับกันขอความทางลบ ขอท่ีนักเรียนมีพฤติกรรมเกิดข้ึนให 0

คะแนน ขอท่ีนักเรียนไมมีพฤติกรรม ให 1 คะแนน

6) ผูวิจัยทําการวิเคราะหหาคาความเท่ียงโดยใชวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค 

พบวา บทอานมีคาความเท่ียงเทากับ 0.99 สวนแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอาน

ภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนมีคาความเท่ียงเทากับ 0.827

2.1.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานดังตอไปน้ี

1) ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับมโนทัศนดานการอานเพื่อกําหนดองคประกอบท่ี

เก่ียวของกับการอานออกเสียง จากน้ันไดทําการวิเคราะหองคประกอบของ Manzo et al. (2003),

Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984), Tunmer & Bowey (1984 cited in Layton

et al., 1998) และ Bond & Tinker (1957 อางถึงใน กรมสามัญศึกษา, 2523) และสังเคราะหข้ึน

เปนองคประกอบท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง ดังแสดงในตารางท่ี 3.5 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 3.5  องคประกอบท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง

องคประกอบใหญ องคประกอบยอย

1. ความตระหนักในคาํ (word awareness) - การระบุความหมายของคํา

2. ความตระหนักในโครงสรางประโยค

(syntactic awareness)

- การระบุหนาท่ีของคําในประโยค

3. ความตระหนักในการใชภาษาในบริบท 

    ตางๆ (pragmatic awareness)/

    การเขาใจในส่ิงท่ีอาน

- การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน

- การจับใจความสําคัญ

- การจัดระบบเร่ืองท่ีอาน

- การสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน

- การคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอาน
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2) ผูวิจัยดําเนินการสรางแบบสอบโดยจัดทําเปนแบบสอบแบบเลือกตอบ จํานวน 30 ขอ 

ตามองคประกอบใหญท่ีใชในการวินิจฉัยความเขาใจในการอาน ดังตารางท่ี 3.6

ตารางท่ี 3.6 แผนผังแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

องคประกอบ
ใหญ

องคประกอบยอย จํานวนขอ รอยละ

ความตระหนัก

ในคํา (Word

awareness)

ระบุความหมายของคํา 8 26.67

ความตระหนัก

ในโครงสราง

ประโยค 

(Syntactic

awareness)

ระบุหนาท่ีของคาํในประโยค 4 13.33

1. การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน 2 6.67

2. การจับใจความสําคัญ 6 20.00

3. จัดระบบเร่ืองท่ีอาน 4 13.33

4. สรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน 4 13.33

ความตระหนัก

ในการใชภาษา

ในบริบทตางๆ 

(Pragmatic

awareness)
5. คิดวเิคราะหเร่ืองท่ีอาน 2 6.67

รวม 30 100

จากตารางท่ี 3.6 ผูวิจัยไดวางแผนสรางแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน โดยให

ความสําคัญกับองคประกอบความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ มากท่ีสุด โดยจัดทํา

ขอสอบจํานวน 18 ขอ คิดเปนรอยละ 60.00 รองลงมาคือ องคประกอบความตระหนักในคํา โดย

จัดทําขอสอบจํานวน 8 ขอ คิดเปนรอยละ 26.67 และองคประกอบความตระหนักในโครงสราง

ประโยค โดยจัดทําขอสอบจํานวน 4 ขอ คิดเปนรอยละ 13.33

3) ผูวิจัยไดนําแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานไปใหผูเชี่ยวชาญดานภาษาไทย

จํานวน 7 ทาน ตรวจสอบคุณภาพ โดยพิจารณาท้ังในสวนของขอคําถามและตัวเลือก ผลการ

พิจารณาพบวา

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา ประกอบดวยขอคําถามจํานวน 8 ขอ ไดแก ขอท่ี 1,

2, 5, 6, 9, 21,24 และ 25 ผลการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ พบวา ขอคําถาม มีคา IOC ต้ังแต 
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0.71-1.00 สวนตัวเลือก มีคา IOC ต้ังแต 0.67-1.00 ซึ่งขอคําถามและตัวเลือกทุกขอมีคา IOC

มากกวาหรือเทากับ 0.50 ผูวิจัยจึงคัดเลือกไวท้ังหมด

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค ประกอบดวยขอคําถามจํานวน 4

ขอ ไดแก ขอท่ี 10, 16, 17 และ 23 ผลการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ พบวา ขอคําถาม มีคา IOC

ต้ังแต 0.14-1.00 สวนตัวเลือก มีคา IOC ต้ังแต 0.00-1.00 ขอคําถามและตัวเลือกท่ีไมผานการ

พิจารณาจากผูเชี่ยวชาญ (มีคา IOC นอยกวา 0.50) ไดแก ขอท่ี 10 และ ขอท่ี 17 ผูวิจัยจึงไดทํา

การแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ ดังตารางท่ี 3.7

ตารางท่ี 3.7 การปรับปรุงแกไขแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานกอนการทดลองใช

ขอท่ี ขอความเดิม ขอความหลังปรับปรุง

10. "...มีนวลคลายแปงอยูท่ีผิวเปลือก..." จากขอความ

ขางตน ประธานของประโยคคือขอใด

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ี

“หนูนิดเลือกไขท่ีเปลือกไขไมสกปรก มีนวลคลาย

แปงอยูท่ีผิวเปลือก”

จากขอความขางตน นักเรียนคิดวา ประโยค "...มี

นวลคลายแปงอยู ท่ีผิวเปลือก..." ประธานของ

ประโยคคือขอใด

ก. มีนวลคลายแปง ก. มีนวลคลายแปง

ข. ไขท่ีคุณแมเลือก ข. เปลือกไข

ค. หนูนิดเลือกไขท่ีเปลือกไขไมสกปรก ค. หนูนิด

ง.* ไขท่ีหนูนิดเลือก ง.* ไข

17. ข. เธอ คือ ตัวนักเรียนเอง 

     ฉัน คือ นักเรียนใหมของฮอกวอตส

ข. เธอ คือ ตัวนักเรียนเอง     

     ฉัน คือ นักเรียนใหม

ค. เธอ คือ นักเรียนใหมของฮอกวอตส 

     ฉัน คือ ตัวนักเรียนเอง

ค. เธอ คือ นักเรียนใหม

     ฉัน คือ ตัวนักเรียนเอง

ง. เธอ คือ นักเรียนใหมของฮอกวอตส 

     ฉัน คือ หมวกคัดสรร

ง. เธอ คือ นักเรียนใหม

     ฉัน คือ หมวกคัดสรร

หมายเหตุ: * คือ ตัวเลือกที่ถูกตอง

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ ประกอบดวยขอคําถาม

จํานวน 18 ขอ ไดแก ขอท่ี 3, 4, 7, 8, 11, 12, 13, 14, 15, 18, 19, 20, 22, 26, 27, 28, 29 และ 

30 ผลการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ พบวา ขอคําถาม มีคา IOC ต้ังแต 0.83-1.00 สวนตัวเลือก มี

คา IOC ต้ังแต 0.83-1.00 ซึ่งขอคําถามและตัวเลือกทุกขอมีคา IOC มากกวาหรือเทากับ 0.50

ผูวิจัยจึงคัดเลือกไวท้ังหมด
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4) ผูวิจัยไดนําแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานไปทดลองใชกับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนอนุบาลลําปาง (เขลางครัตนอนุสรณ) จํานวน 239 คน

5) ผูวิจัยทําการตรวจใหคะแนนนักเรียน โดยใหคะแนนขอท่ีถูก 1 คะแนน และขอท่ีผิด 0

คะแนน 

6) ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิมและ

ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ โดยทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิมใชโปรแกรมวิเคราะห TAP (Test

Analysis Program) version 6.65 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ เพื่อคํานวณหาคาความยาก 

(p) อํานาจจําแนก (r) และวิเคราะหคุณภาพแบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความเท่ียงโดยวิธี

ของคูเดอร- ริชารดสัน (KR20) ขอสอบท่ีมีคุณภาพจะมีคาความยากต้ังแต 0.20 ถึง 0.80 คา

อํานาจจําแนก 0.20 ข้ึนไป (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2548) ประสิทธิภาพของตัวลวงท่ีดีจะตองมีคา

สัดสวนต้ังแต 0.05 ข้ึนไป คาอํานาจจําแนกของตัวลวงจะตองมีคานอยกวา -0.05 และมีคาความ

เท่ียงของแบบสอบ 0.70 ข้ึนไป และขอสอบท่ีเหมาะสมจะเปนขอสอบวินิจฉัยจะมีคาความยาก

ต้ังแต 0.65 ข้ึนไป (Bloom, 1971 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) และมีคา

อํานาจจําแนก 0.20 ข้ึนไป สวนทฤษฎีการตอบสนองขอสอบใชโปรแกรมวิเคราะห MULTILOG

7.03 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอโดยใชโมเดลการตอบสนองขอสอบแบบ 3 พารามิเตอร เพื่อ

คํานวณหาคาพารามิเตอรความยาก (b) คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) และคาพารามิเตอร

โอกาสในการเดาขอสอบไดถูก (c) และวิเคราะหคุณภาพแบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความ

เท่ียง ขอสอบท่ีมีคุณภาพจะตองมีคาพารามิเตอรความยากต้ังแต -2.50 ถึง 2.50 คาพารามิเตอร

อํานาจจําแนกต้ังแต 0.50 ถึง 2.50 (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2545) และคาพารามิเตอรโอกาสในการ

เดาขอสอบไดถูกไมเกิน 0.30 ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 3.8 ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 3.8 สารสนเทศจากการทดลองใชแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ขอ p r b a c qctt qctt_d qirt qboth qboth_d

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา

1 0.86 0.21 -2.30 0.53 0.00 ✔

2 0.30 0.14 1.78 4.09 0.27 ✔

5 0.70 0.34 -1.47 0.37 0.00 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

6 0.98 0.04 -4.97 0.19 0.86

9 0.89 0.16 -2.91 0.47 0.00

21 0.62 0.52 0.65 2.68 0.47 ✔

24 0.55 0.63 0.52 3.87 0.35 ✔

25 0.74 0.32 0.69 1.82 0.64 ✔ ✔

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค

10 0.62 -0.12 1.10 -0.27 0.00

16 0.64 0.26 -1.70 0.21 0.00 ✔ ✔ ✔

17 0.46 0.27 0.34 0.26 0.00 ✔ ✔ ✔

23 0.65 0.32 0.82 1.07 0.53 ✔ ✔

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

3 0.80 0.36 -0.74 1.17 0.33 ✔ ✔

4 0.95 0.06 -6.23 0.28 0.00

7 0.85 0.20 -3.47 0.32 0.00

8 0.16 0.06 2.06 3.25 0.14

11 0.70 0.34 0.96 1.96 0.63 ✔ ✔

12 0.22 0.21 1.74 3.54 0.18 ✔

13 0.83 0.40 -1.29 1.14 0.00 ✔

หมายเหตุ : p แทน คาความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

r แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

b แทน คาพารามิเตอรความยากของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

a แทน คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qctt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (p= 0.20-0.80, r ≥ 0.20)

qctt_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและเหมาะสมที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย

(p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20)

qirt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

qboth แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qboth_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบและเหมาะสม

                         ที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย (p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20, b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)
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ตารางท่ี 3.8 สารสนเทศจากการทดลองใชแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ขอ p r b a c qctt qctt_d qirt qboth qboth_d

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (ตอ)

14 0.42 0.41 0.80 0.53 0.11 ✔ ✔ ✔

15 0.75 0.25 -2.56 0.27 0.00 ✔ ✔

18 0.72 0.50 -0.31 2.45 0.28 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

19 0.66 0.62 -0.47 1.56 0.00 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

20 0.48 0.62 0.08 0.80 0.00 ✔ ✔ ✔

22 0.18 0.09 5.31 0.51 0.17

26 0.26 0.26 2.08 0.32 0.00 ✔ ✔ ✔

27 0.39 0.26 1.33 0.19 0.00 ✔ ✔ ✔

28 0.23 0.16 2.91 0.60 0.17 ✔

29 0.53 0.49 0.97 1.58 0.41 ✔

30 0.68 0.30 0.70 1.40 0.56 ✔ ✔

หมายเหตุ : KR20 = 0.662, marginal reliability = 0.8325

p แทน คาความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

r แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

b แทน คาพารามิเตอรความยากของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

a แทน คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qctt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (p= 0.20-0.80, r ≥ 0.20)

qctt_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและเหมาะสมที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย

(p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20)

qirt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

qboth แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qboth_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบและเหมาะสม

                         ที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย (p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20, b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

ผูวิจัยวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม พบวา มีคาความ

ยากต้ังแต 0.16-0.95 คาอํานาจจําแนกต้ังแต 0.06-0.62 คาความเท่ียงของแบบสอบ เทากับ 0.66

มีขอสอบท่ีผานเกณฑความยากและอํานาจจําแนกจํานวน 21 ขอ คิดเปนรอยละ 70.00 คือ ขอท่ี 

2, 3, 5, 11, 12, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29 และ 30 ในจํานวน 

21 ขอน้ีมีขอท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัย คือ มีคาความยากเกิน 0.65 จํานวน 9 ขอ คือ 

ขอท่ี 3, 5, 11, 15, 18, 19, 23, 25 และ 30
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ผู วิจัย วิ เคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ พบวา มี

คาพารามิเตอรความยากต้ังแต -6.23 ถึง 5.31 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกต้ังแต -0.27 ถึง 4.09

คาพารามิเตอรโอกาสในการเดาขอสอบไดถูกต้ังแต 0.00 ถึง 0.86 คาความเท่ียงเทากับ 0.83 มี

ขอสอบท่ีผานเกณฑคาพารามิเตอรความยาก อํานาจจําแนก และโอกาสเดาขอสอบไดถูก จํานวน 

11 ขอ คิดเปนรอยละ 36.67 คือ ขอท่ี 1, 5, 13, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 26 และ 27 เมื่อพิจารณา

คาความยากและอํานาจจําแนกของท้ัง 2 ทฤษฎีแลว พบวา มีขอสอบท่ีผานเกณฑคุณภาพ

เหมาะสมท้ัง 2 ทฤษฎี จํานวน 9 ขอ คิดเปนรอยละ 30.00 คือ ขอท่ี 5, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 26

และ 27  ในจํานวน 9 ขอน้ีมีขอสอบท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามทฤษฎีการทดสอบ

แบบด้ังเดิม คือ มีคาความยากเกิน 0.65 จํานวน 3 ขอ คือ ขอท่ี 5, 18 และ 19

7) ผูวิจัยจึงไดปรับปรุงขอสอบโดยตัดขอสอบขอท่ี 2, 6 และ 10 ออก และแกไขขอความ

กอนนําไปใชจริง ขอสอบบางขอแกไขตัวลวงใหมีประสิทธิภาพดีข้ึน โดยประสิทธิภาพของตัวลวงท่ี

ดีจะตองมีคาสัดสวนต้ังแต 0.05 ข้ึนไป คาอํานาจจําแนกของตัวลวงจะตองมีคานอยกวา -0.05 ดัง

ตารางท่ี 3.9 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 3.9 การปรับปรุงแกไขแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานกอนการนําไปใช

ขอท่ี ขอความเดิม ขอท่ี ขอความหลังปรับปรุง

4

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีและตอบคําถาม

(ก): อุย ! ขอโทษนะคะ เจ็บตรงไหนรึเปลาคะ

(ข): ไมเปนไรคะ รบกวนชวยเก็บตั๋วรถใหหนอย

นะคะ เผอิญตกตอนท่ีเราเดินชนกัน

(ก): น่ีคะ ตั๋วของคุณ

(ข): ขอบคุณคะ

เหตุการณท่ีเกิดขึ้นนาจะเกิดท่ีสถานท่ีใด

ก. วัด (p = 0.03, r = -0.02)

ข.* สถานีขนสง (p = 0.95, r = 0.06)

ค. สวนสาธารณะ (p = 0.02, r = -0.06)

ง. งานเล้ียงระหวางกลุมเพ่ือนสนิท

(p = 0.01, r = 0.03)

4

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีและตอบคําถาม

(ก): อุย ! ขอโทษนะคะ เจ็บตรงไหนรึเปลาคะ

(ข): ไมเปนไรคะ รบกวนชวยเก็บตั๋วรถใหหนอย

นะคะ เผอิญตกตอนท่ีเราเดินชนกัน

(ก): น่ีคะ ตั๋วของคุณ

(ข): ขอบคุณคะ

เหตุการณท่ีเกิดขึ้นนาจะเกิดท่ีสถานท่ีใด

ก. โรงจํานํา

ข.* สถานีขนสง

ค. โรงภาพยนตร

ง. หางสรรพสินคา
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ตารางท่ี 3.9 การปรับปรุงแกไขแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานกอนการนําไปใช (ตอ)

ขอท่ี ขอความเดิม ขอท่ี ขอความหลังปรับปรุง

2

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีและตอบคําถาม

(ก): อุย ! ขอโทษนะคะ เจ็บตรงไหนรึเปลาคะ

(ข): ไมเปนไรคะ รบกวนชวยเก็บต๋ัวรถใหหนอยนะ

คะ เผอิญตกตอนท่ีเราเดินชนกัน

(ก): น่ีคะ ต๋ัวของคุณ

(ข): ขอบคุณคะ

"ต๋ัว" หมายถึงอะไร

ก. สิ่งของท่ีหลน (p = 0.03, r = -0.06)

ข. บัตรท่ีใชแทนเงินสด (p = 0.34, r = 0.11)

ค.* บัตรแสดงสิทธิของผูใช

(p = 0.30, r = 0.14)

ง. สรรพนามบุรุษท่ี ๒ แทนผูท่ีพูดดวย

(p = 0.34, r = -0.19)

5

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีและตอบคําถาม

     ในหองครัว คุณแมกําลังนวดแปงสําหรับทํา

ขนมอยู

ลูกสาว : คุณแมเม่ือยรึเปลาคะ เปลี่ยนหนูนวด   

                ดีไหมคะ

คุณแม :  ลูกไปชวยคุณยายกวนสับปะรดดีกวา

                จะ เด๋ียวมันจะไหมเสียหมด

"เปลี่ยนหนูนวดดีไหมคะ” หมายถึงอะไร

ก. ลูกสาวอาสาชวยบีบนวดตัวใหคุณแม

ข.* ลูกสาวอาสาชวยนวดแปงทําขนม

ค. คุณแมรูสึกเม่ือย เลยใหลูกสาวบีบนวดให

ง. คุณแมรูสึกเม่ือย เลยใหลูกสาวนวดแปงให

แทน

(เปลี่ยนขอคําถามใหม)

6

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีและตอบคําถาม

ลูกสาว : คุณแมเม่ือยรึเปลาคะ เด๋ียวหนูชวย 

                นวดให

คุณแม : ดีเลยจะ แลวเรื่องไปเท่ียววันเสารน้ี เรา

               คุยกับนองหรือยัง

ลูกสาว : อุย! ลืมสนิทเลยคะ เด๋ียวหนูไปคุยกับ

นองกอนนะคะ จะไดชวยกันเตรียมของ

คุณแม : จา

"เราคุยกับนองหรือยัง" จากขอความขางตน "คุย"

หมายถึงอะไร

ก. แกลง, รังแก (p = 0.01, r = -0.03)

ข. คนหาสิ่งของ (p = 0.00, r = -0.01)

ค. รบกวน, ยุง, วุนวาย (p = 0.01, r = 0.00)

ง.*การพูดจา สนทนากัน (p = 0.98, r = 0.04)

6

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีและตอบคําถาม

     ในหองครัว คุณแมกําลังนวดแปงสําหรับทํา

ขนมอยู

ลูกสาว : คุณแมเม่ือยรึเปลาคะ เปลี่ยนหนูนวด   

                ดีไหมคะ

คุณแม :  ลูกไปชวยคุณยายกวนสับปะรดดีกวา

                จะ เด๋ียวมันจะไหมเสียหมด

“ลูกไปชวยคุณยายกวนสับปะรดดีกวาจะ ”

หมายถึงอะไร

ก. แมหามลูกสาวรบกวนคุณยาย

ข. แมใหลูกสาวไปขอสับปะรดกวนท่ีคุณยาย

ค. แมใหลูกสาวไปดูแลคุณยาย ไมใหใครมา

รบกวน

ง. *แมใหลูกสาวไปชวยคุณยายคนสับปะรดให

เขากัน

(เปลี่ยนขอคําถามใหม)
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ตารางท่ี 3.9 การปรับปรุงแกไขแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานกอนการนําไปใช (ตอ)

ขอท่ี ขอความเดิม ขอท่ี ขอความหลังปรับปรุง

10

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ี

“หนูนิดเลือกไข ท่ีเปลือกไขไมสกปรก มีนวล

คลายแปงอยูท่ีผิวเปลือก”

จากขอความขางตน นักเรียนคิดวา ประโยค "...

มีนวลคลายแปงอยูท่ีผิวเปลือก..." ประธานของ

ประโยคคือขอใด

ก. มีนวลคลายแปง (p = 0.23, r = 0.17)

ข. เปลือกไข (p = 0.05, r = -0.12)

ค. หนูนิด (p =0.09, r = 0.62)

ง.* ไข (p = 0.62, r = -0.12)

7

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีและตอบคําถาม

     ในหองครัว คุณแมกําลังนวดแปงสําหรับทํา

ขนมอยู

ลูกสาว : คุณแมเมื่อยรึเปลาคะ เปล่ียนหนูนวด   

                ดีไหมคะ

คุณแม :  ลูกไปชวยคุณยายกวนสับปะรดดีกวา

                จะ เดี๋ยวมันจะไหมเสียหมด

“เ ดี๋ ย ว มั น จ ะ ไห ม เ สี ย ห ม ด ” คํ า ว า  “มั น ”

หมายถึงอะไร

ก. กะทิ

ข. มันหมู

ค. หัวมัน

ง.*  สับปะรด

(เปล่ียนขอคําถามใหม)

8 ใจความสําคัญของยอหนาท่ี 1 คือขอใด

ก. หนูนิดรีบตื่นแตเชา (p = 0.36, r = -0.25)

ข.* หนูนิดไปตลาดกับคุณแม

(p = 0.16, r = 0.06)

ค. การเดินไปตลาดถือเปนการออกกําลังกาย

    อยางหน่ึง (p = 0.18, r = 0.27)

ง. หนูนิดเดินไปตลาดกับคุณแม เพราะตลาดอยู

   ใกลบาน (p = 0.29, r = -0.09)

9 ใจความสําคัญของยอหนาท่ี 2 คือขอใด

ก. หนูนิดชอบกินไข

ข. คุณแมทําไขตุนใหหนูนิดกิน

ค. ท่ีตลาดมีของขายมากมาย

ง.* ท่ีตลาดมีของขายมากมาย แตหนูนิดสนใจ

ไขท่ีสุด

(เปล่ียนขอคําถามใหม)

12 ขอใดเหมาะสมท่ีจะเปนชื่อเร่ืองน้ีมากท่ีสุด

ก. หนูนิดไปตลาด (p = 0.29, r = -0.14)

ข. ไขเจียวของหนูนิด (p = 0.29, r = -0.05)

ค. ของโปรดของหนูนิด (p = 0.20, r = -0.02)

ง.* หนูนิดซื้อไข (p = 0.22, r = 0.21)

12 ขอใดเหมาะสมท่ีจะเปนชื่อเร่ืองน้ีมากท่ีสุด

ก. เชาวันเสาร

ข.* หนูนิดซื้อไข

ค. ตลาดขางบาน

ง. ไขเจียวของหนูนิด
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ตารางท่ี 3.9 การปรับปรุงแกไขแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานกอนการนําไปใช (ตอ)

ขอท่ี ขอความเดิม ขอท่ี ขอความหลังปรับปรุง

16 จากขอความ “...โดยนักเรียนท่ีเขามาเรียนใหม

จะตองสวมหมวกคัดสรรเพ่ือใหมันตัดสินวา 

นักเรียนควรจะอยูบานหลังใด...” นักเรียนคิดวา 

มัน หมายถึงอะไร

ก. นักเรียนท่ีเขามาเรียนท่ีฮอกวอตสเปนปแรก

(p = 0.25, r = 0.00)

ข. โรงเรียนสอนเวทมนตรฮอกวอตส

(p = 0.05, r = -0.11)

ค.* หมวกคัดสรร (p = 0.64, r = 0.26)

ง. นักเรียนท่ีเรียนท่ีฮอกวอตสเปนเวลานานแลว

(p = 0.06, r = -0.15)

16 จากขอความ “...โดยนักเรียนท่ีเขามาเรียนใหม

จะตองสวมหมวกคัดสรรเพ่ือใหมันตัดสินวา 

นักเรียนควรจะอยูบานหลังใด...” นักเรียนคิดวา 

มัน หมายถึงอะไร

ก. คุณครู

ข.นักเรียนใหม

ค.* หมวกคัดสรร

ง. โรงเรียนสอนเวทมนตร

19 ผู ท่ีอาศัยอยูบานแตละหลังของฮอกวอตส  มี

ลักษณะนิสัยแตกตางกันอยางไร

ก.* กริฟฟนดอร : กลาหาญ  เรเวนคลอ: เรียนเกง   

 ฮัฟเฟลพัฟ: ยุติธรรม   สลิธีริน: ฉลาดแกมโกง

(p = 0.66, r = 0.62)

ข. กริฟฟนดอร : ขยัน เรียนเกง เรเวนคลอ: ยุติธรรม 

ฮัฟเฟลพัฟ: กลาหาญ สลิธีริน: ฉลาดแกมโกง

(p = 0.13, r = -0.23)

ค. กริฟฟนดอร : ฉลาด เรเวนคลอ: เรียนเกง 

ฮัฟเฟลพัฟ: ยุติธรรม     สลิธีริน: กลาหาญ

(p = 0.08, r = -0.15)

ง. กริฟฟนดอร : กลาหาญ      เรเวนคลอ: ฉลาด 

ฮัฟเฟลพัฟ: ขยัน เรียนเกง   สลิธีริน: ยุติธรรม

(p = 0.14, r = -0.23)

19 ขอใดผิด

ก.* นักเรียนท่ีอยูบานสลิธีรินจะเปนผูใฝรู 

ข. นักเรียนท่ีอยูบานเรเวนคลอจะเปนคนเรียน

เกง 

ค. นักเรียนท่ีอยูบานฮัฟเฟลพัฟจะเปนคน

ยุติธรรม             

ง. นักเรียนท่ีอยูบานกริฟฟนดอรจะเปนคนกลา

หาญ

(แกไขใหตัวเลือกกระชับข้ึน)

21 "กลิ่นไอของนํ้าคางชนจมูก" ประโยคขางตนมี

ความหมายอยางไร

ก.* ตัวละครไดกลิ่นของไอนํ้าคาง(p = 0.62, r = 0.52)

ข. จมูกของตัวละครชนกับนํ้าคาง

(p = 0.17, r = -0.22)

ค. อากาศเย็นจนทําใหตัวละครไอ

(p = 0.04, r = -0.11)

ง. นํ้าคางหยดลงบนจมูกของตัวละคร

(p = 0.17, r = -0.18)

21 "กลิ่นอายของนํ้าคางชนจมูก" ประโยคขางตนมี

ความหมายอยางไร

ก.* ตัวละครไดกลิ่นของนํ้าคาง

ข. จมูกของตัวละครชนกับนํ้าคาง

ค. นํ้าคางหยดลงบนจมูกของตัวละคร

ง. ตัวละครรูสึกอายเม่ือนํ้าคางชนจมูก

(แกไขเพราะขอคําถามผิด))
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ตารางท่ี 3.9 การปรับปรุงแกไขแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานกอนการนําไปใช (ตอ)

ขอที่ ขอความเดิม ขอที่ ขอความหลังปรับปรุง

22 "เราไดยินเสียงนกพูดคุยกันอยางสนุกสนาน" ประโยค

ขางตนสามารถแปลความไดอยางไร

ก.* ตัวละครไดยินเสียงนกรอง (p = 0.18, r = 0.09)

ข. ตัวละครกําลังพูดคุยกับคนช่ือนกอยู

(p = 0.50, r = -0.12)

ค. ตัวละครไดยินเสียงนกพูดคุยทักทายกัน

(p = 0.65, r = 0.19)

ง. ตัวละครไดยินเสียงของคนช่ือนกคุยกันอยาง

    สนุกสนาน (p = 0.11, r = -0.16)

22 "เราไดยินเสียงนกพูดคุยกันอยางสนุกสนาน" ประโยค

ขางตนสามารถแปลความไดอยางไร

ก.* ตัวละครไดยินเสียงนกรอง

ข. ตัวละครกําลังพูดคุยกับคนช่ือนกอยู

ค. ตัวละครแอบฟงนกพูดคุยทักทายกัน

ง. ละครไดยินเสียงของคนช่ือนกคุยกันอยาง

24 "เจาปองรีบผละจากจักรยาน แลวก็กระโดดเอาตัวอุย

อายลงไปในบึง"

จากประโยคขางตน เจาปองมีรูปรางอยางไร

ก.* ตัวอวนจํ้ามํ่า (p = 0.55, r =0.63)

ข. ตัวผอมราวกับไมเสียบผี (p = 0.06, r = -0.15)

ค. ตัวบางรางเล็ก ทําอะไรชักชา (p = 0.07, r = -0.17)

ง. ตัวสมสวน ไมอวนไมผอมจนเกินไป

(p = 0.31, r = -0.31)

24 "เจาปองรีบผละจากจักรยาน แลวก็กระโดดเอาตัวอุย

อายลงไปในบึง"

จากประโยคขางตน เจาปองมีรูปรางอยางไร

ก.* ตัวอวนจํ้ามํ่า

ข. ตัวผอมราวกับไมเสียบผี

ค. ไมอวนไมผอมจนเกินไป

ง. ตัวบางรางเล็ก ทําอะไรชักชา

26 ใจความสําคัญของยอหนาที่ ๓ (ตั้งแต เลิกเรียนแลว 

จนถึง ถาเจาปองไมมาปลุก) คือขอใด

ก.* ตัวละครกับเพ่ือนไปเลนน้ําดวยกัน

(p = 0.26, r =0.26)

ข. ตัวละครขี่จักรยานไปที่สะพานขามบึง

(p = 0.11, r = -0.05)

ค. เจาปองกระโดดลงน้ําทําใหน้ําแตกกระเซ็น

(p = 0.18, r =-0.11)

ง. ตัวละครเผลอหลับแตเจาปองมาปลุกเสียกอน

(p = 0.46, r =-0.10)

26 ใจความสําคัญของยอหนาที่ ๓ (ตั้งแต เลิกเรียนแลว 

จนถึง ถาเจาปองไมมาปลุก) คือขอใด

ก.* ตัวละครกับเจาปองไปเลนน้ําดวยกัน

ข. ตัวละครขี่จักรยานไปที่สะพานขามบึง

ค. เจาปองกระโดดลงน้ําทําใหน้ําแตกกระเซ็น

ง. น้ําเย็นช่ืนใจ ตัวละครเผลอกินน้ําไปหลายอึก

(ปรับใหงายลง)

27 ใจความสําคัญของยอหนาที่ ๔ (ตั้งแต ตอนกลางคืนที่นี่

เงียบมาก จนถึง ราตรีสวัสดิ์กอนนะวันนี้) คือขอใด

ก. ตัวละครชอบชมจันทรกอนนอน (p = 0.28, r =0.02)

ข. ตัวละครกลาวราตรีสวัสดิ์กับผูอาน

(p = 0.17, r =-0.11)

ค.* ตัวละครกลัวผีเลยขอนอนกับพอแม

(p = 0.39, r =0.26)

ง. ตัวละครชอบมองตนจําปลอแสงจันทรตอน

กลางคืน (p = 0.16, r =-0.16)

27 ใจความสําคัญของยอหนาที่ ๔ (ตั้งแต ตอนกลางคืนที่นี่

เงียบมาก จนถึง ราตรีสวัสดิ์กอนนะวันนี้) คือขอใด

ก. ตัวละครชอบตนจําป

ข. ตัวละครชอบชมจันทรกอนนอน

ค. ตัวละครกลาวราตรีสวัสดิ์กับผูอาน

ง.* ตัวละครกลัวผีเลยขอนอนกับพอแม

(ปรับใหงายลง)
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ตารางท่ี 3.9 การปรับปรุงแกไขแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานกอนการนําไปใช (ตอ)

ขอท่ี ขอความเดิม ขอท่ี ขอความหลังปรับปรุง

28 ใหนักเรียนลําดับเหตุการณท่ีเกิดข้ึนในเน้ือเรื่อง

ก.* ต่ืนนอน-ไปโรงเรียน-เลนนํ้า-

เขานอนกับพอแม (p = 0.23, r = 0.16)

ข. ต่ืนนอน-ฟงเสียงนกรอง-เลนนํ้า-

ข่ีจักรยานเลน- เขานอน (p = 0.16, r = --0.12)

ค. ต่ืนนอน-ข่ีจักรยานเลน-ฟงเสียงนกรอง-

เลนนํ้า-เขานอน (p = 0.10, r = -0.06)

ง. ต่ืนนอน-ข่ีจักรยานเลน-ไปโรงเรียน-เลนนํ้า-

ดูตนจําป-เขานอน (p = 0.51, r = -0.03)

28 ใหนักเรียนลําดับเหตุการณท่ีเกิดข้ึนในเน้ือเรื่อง

1) ตัวละครข่ีจักรยานไปโรงเรียน

2) ตัวละครขอนอนกับพอแม

3) ตัวละครเลนนํ้ากับเพ่ือน

4) ตัวละครข่ีจักรยานแขงกับเพ่ือน

ก. 1-3-4-2

ข. 3-1-4-2

ค.* 1-4-3-2

ง. 3-4-1-2

(ปรับใหงายลง)

29 ขอใดคือจุดประสงคของผูแตง

ก. ตองการใหนักเรียนรักการออกกําลังกาย

(p = 0.08, r = -0.15)

ข. ตองการใหนักเรียนรักธรรมชาติ

(p = 0.31, r = -0.25)

ค.* สะทอนภาพชีวิตในชนบทท่ีเรียบงาย

(p = 0.53, r = 0.49)

ง. สะทอนภาพชีวิตท่ีเรื่อยเฉื่อยในชนบท

(p = 0.08, r = -0.07)

29 ขอใดคือจุดประสงคของผูแตง

ก.* สะทอนภาพชีวิตในชนบทท่ีเรียบงาย

ข. สะทอนภาพชีวิตท่ีเรื่อยเฉื่อยในชนบท

ค. ตองการใหนักเรียนรักการออกกําลังกาย

ง. รณรงคใหนักเรียนปนจักรยานมาโรงเรียน

(ปรับใหงายลง)

2.2   แบบสอบวินิจฉัยการอานสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

แบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ฉบับน้ีพัฒนา

โดย สารีย เจริญจิต (2546) ซึ่งไดพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความเพื่อใชกับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 อําเภอปราสาท จังหวัดสุรินทร ซึ่งใชภาษาเขมรเปนภาษาถ่ิน แบบสอบวินิจฉัย

การอานจับใจความท่ีพัฒนาข้ึนประกอบดวย แบบสอบวินิจฉัย 3 ฉบับ วิเคราะหคุณภาพขอสอบ

โดยคํานวณคาความยาก และคาอํานาจจําแนก (ดัชนี B ของ Gronlund) สวนคุณภาพแบบสอบ

วิเคราะหหาคาความตรงเชิงเน้ือหา โดยใชคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค 

และวิเคราะหคาความเท่ียงแบบสอบ โดยใชสูตรไบโนเมียลของโลเวตต ซึ่งคุณภาพของขอสอบ

และแบบสอบนําเสนอในตารางท่ี 3.10 ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 3.10 คุณภาพของขอสอบและแบบสอบของแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความสําหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 อําเภอปราสาท จังหวัดสุรินทร

คุณภาพขอสอบ คุณภาพแบบสอบ
แบบทดสอบ

จํานวน
ขอสอบ ความยาก

อํานาจ
จําแนก

ความตรง ความเที่ยง

ฉบับท่ี 1 ดานคํา 55 0.50-0.74 0.31-0.72 1.00 0.94

ฉบับท่ี 2 ดานประโยค 40 0.50-0.88 0.19-0.66 1.00 0.70

ฉบับท่ี 3 ดานเร่ืองราว 20 0.50-0.67 0.26-0.65 1.00 0.79

หมายเหตุ ขอสอบที่มีคาความตรง -1.00 ผูวิจัยไดตัดทิ้งกอนนํามาทําแบบสอบ

ผูวิจัยไดนําแบบสอบวินิจฉัยของ สารีย เจริญจิต (2546) มาจัดเรียงใหม และคัดเลือก

เฉพาะขอท่ีมีคาความยากเหมาะสม ใหไดแบบสอบท่ีมีความยาว 30 ขอ โดย

ขอท่ี 1-5 วัดดานความตระหนักในเสียง 

คาความยาก 0.61-0.79

คาอํานาจจําแนก 0.43-0.48

ขอท่ี 6-10 วัดดานความตระหนักในคํา

คาความยาก 0.60-0.74

คาอํานาจจําแนก 0.30-0.52

ขอท่ี 11-16 วัดดานประโยค

คาความยาก 0.66-0.75

คาอํานาจจําแนก 0.42-0.55

ขอท่ี 17-30 วัดดานการจับใจความสําคัญ

คาความยาก 0.50-0.67

คาอํานาจจําแนก 0.26-0.63

ตอนท่ี 3 การพัฒนารูปแบบการวินิจฉัยพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียน

ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับมโนทัศนดานการอานและจุดบกพรองในการอานเพื่อ

กําหนดรูปแบบพฤติกรรมการอานที่บกพรองของนักเรียน จากนั้นนํามาจัดกลุมตามองคประกอบที่ใชใน

การสรางแบบสอบวินิจฉัยการอาน โดยแบงออกเปน 2 สวน ไดแก

3.1 รูปแบบการวินิจฉัยพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรอง

3.2 รูปแบบการวินิจฉัยพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อน
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3.1 รูปแบบการวินิจฉัยพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรอง

ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของดังตอไปน้ี

1) ศึกษาเอกสารเก่ียวกับองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานออกเสียงของผูเชี่ยวชาญ ไดแก

Manzo et al. (2003), Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984) และ Tunmer &

Bowey (1984 cited in Layton et al., 1998) พบวา องคประกอบที่เกี่ยวของกับการอานออกเสียง

ประกอบดวย มโนทัศนดานการพิมพ ความตระหนักในเสียง และความคลองในการอาน

2) ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับเกณฑที่ใชในการตัดสินนักเรียนท่ีมีความบกพรองในการอานออกเสียง

และเลือกใชเกณฑของ Powell & Kragler (1997) ซึ่งแบงระดับการอานออกเปน 3 ระดับ คือ 

2.1) ระดับการอานอิสระ (independent level) สําหรับนักเรียนท่ีอานหนังสือคลอง 

โดยนักเรียนจะตองการออกเสียงไดมากกวารอยละ 96 ของจํานวนคําท่ีอาน

ท้ังหมด 

2.2) ระดับการอานตามท่ีสอน (instruction level) สําหรับนักเรียนท่ีอานหนังสือไดดี

พอสมควร อาจตองการความชวยเหลือจากผูใหญบาง โดยนักเรียนจะตองการ

ออกเสียงไดรอยละ 92-96 ของจํานวนคําท่ีอานท้ังหมด

2.3) ระดับการอานท่ีคับของใจ (frustrational level) สําหรับนักเรียนท่ีอานหนังสือ

ไมคลอง ใชเวลาในการอานนานมากกวานักเรียนคนอ่ืนๆ โดยนักเรียนจะตองการ

ออกเสียงไดตํ่ากวารอยละ 92 ของจํานวนคําท่ีอานท้ังหมด

3) ศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของเก่ียวกับจุดบกพรองในการอานออกเสียงของ

ผูเชี่ยวชาญ ไดแก อําไพ สุจริตกุล ( 2516 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539), บันลือ พฤกษะวัน 

(2522 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539), Harris (1956 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539) และ 

สารีย เจริญจิต (2546) จากน้ันนํามาจัดกลุมตามองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานออกเสียง

ดังรายละเอียดตามตารางท่ี 3.11 ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 3.11 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง

องคประกอบ รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 1 มโนทัศนดานการพิมพ 

การอานยอนไปมา

การอานคํา/พยางคสลับกัน

1.1 ทิศทางของการอาน

การอานขามคํา/พยางค/ประโยค

การจาํรูปพยัญชนะคลาดเคล่ือน

การจาํรูปพยัญชนะไดไมครบ

การจาํรูปสระคลาดเคล่ือน

1.2 มโนทัศนดานตัวอักษร

การจาํรูปสระไดไมครบ

การจาํรูปเคร่ืองหมายวรรคตอนคลาดเคล่ือน

การจาํรูปเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีควรรูไดไมครบ

13 การจําเคร่ืองหมายวรรค

ตอนท่ีใชเปนประจาํ

การไมนําเคร่ืองหมายวรรคตอนไปใช

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียง 

การออกเสียงพยญัชนะตนเปนเสียงภาษาไทยถิ่นลานนา

การออกเสียง /ร/ เปน เสียง /ล/ ในพยัญชนะตนเดี่ยว

การไมออกเสียง /ร/ ในพยัญชนะตนคู (คาํควบกลํ้า)

การไมออกเสียง /ล/ ในพยัญชนะตนคู (คาํควบกลํ้า)

การไมออกเสียง /ว/ ในพยัญชนะตนคู (คาํควบกลํ้า)

การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออกเสียง

พยัญชนะประสมตวัแรก

การออกเสียงคาํแบบมี ห นํา ในคําท่ีไมมี ห นํา

การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะใหพยญัชนะ

ประสมตัวแรกเปนพยัญชนะตน และใหพยัญชนะประสมอีกตวัหน่ึงเปน

ตัวสะกด

2.1 เสียงพยัญชนะตน

การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออกเสียง

พยัญชนะประสมตวัท่ีสอง

การออกเสียงพยญัชนะทายตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

การออกเสียงพยญัชนะทายไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

2.2 เสียงพยัญชนะทาย

การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาพยัญชนะทายคู

อีกตัวหน่ึงเปนตวัสะกด
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ตารางท่ี 3.11 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง (ตอ)

องคประกอบ รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียง 

การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาพยัญชนะตนของ

พยางคถัดไปอีกตัวเปนตัวสะกด

การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาตัวการันตเปน

ตัวสะกด

การอานคําโดยไมประสมตัวสะกด

2.2 เสียงพยัญชนะทาย

การอานคําโดยเพ่ิมการประสมตวัสะกด

การออกเสียงสระเปนเสียงภาษาไทยถิ่นลานนา

การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะมีการเขยีนลดรูปสระเหมือนกัน /

คลายกัน 

การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะสับสนเสียงสระเสียงส้ันกับเสียงยาว

การออกเสียงคาํท่ีใช รร ไมถูกตอง

2.3 เสียงสระ

การออกเสียงคาํท่ีใช ฤ ไมถูกตอง

การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตในภาษาไทยถิ่นลานนา

การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏ

การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตท่ีใชในภาษาพูด

การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรสูงเปนเสียงอ่ืน

การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรกลางเปนเสียงอ่ืน

การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรต่าํเปนเสียงอ่ืน

2.4 เสียงวรรณยุกต

การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรนําเปนเสียงอ่ืน

การแบงวรรคตอนในการอานคาํไมถูกตอง (การอานแยกคํา)

การอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/พยางคไมได

การอานคํา/พยางคผิดเปนคาํ/พยางคท่ีมีรูปใกลเคยีงกัน

2.5 การผสมเสียงพยัญชนะ 

สระ และวรรณยกุตเขา

ดวยกัน

การอานโดยสลับพยัญชนะตนกบัพยัญชนะทาย

องคประกอบท่ี 3 ความคลองในการอาน 

การอานเพ่ิมคาํ

การอานคํา/พยางคชา ลังเล ไมแนใจ

การอานคํา/พยางคซ้ํา

3.1 ความคลองในการอาน/

การอานเร็ว

การอานคําผิดเปนคําอ่ืนๆ ท่ีเกี่ยวของกับบริบท
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4) กําหนดวิธีการวินิจฉัยการอานออกเสียง ดังน้ี

4.1) ใหนักเรียนทําแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียง

คํายาก และตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง โดยผูดําเนินการทดสอบ (ครู)

จะตองบันทึกคําท่ีนักเรียนอานออกเสียงผิดกํากับไวดวย

4.2) ผูดําเนินการทดสอบ (ครู) นับจํานวนคําท่ีนักเรียนอานถูก ในแบบสอบวินิจฉัยการ

อานออกเสียง ตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง แลวคิดเปนคารอยละ เพื่อ

ตัดสินวานักเรียนมีระดับการอานออกเสียงอยูในระดับใด

4.3) ผูดําเนินการทดสอบ (ครู) นําคําท่ีนักเรียนอานออกเสียงผิด ท้ังในตอนท่ี 1 และ

ตอนท่ี 2 มาวิเคราะหตามรูปแบบพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองท่ีผูวิจัย

ไดกําหนดไว

4.4) ผูดําเนินการทดสอบ (ครู) รายงานระดับการอานออกเสียงและรูปแบบพฤติกรรม

การอานออกเสียงท่ีบกพรองใหกับนักเรียน

3.2 รูปแบบการวินิจฉัยพฤติกรรมการอานเพ่ือความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือน

ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของดังตอไปน้ี

1) ศึกษาเอกสารเก่ียวกับองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานออกเสียงของผูเชี่ยวชาญ ไดแก

Manzo et al. (2003), Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984), Tunmer & Bowey

(1984 cited in Layton et al., 1998) และ Bond & Tinker (1957 อางถึงใน กรมสามัญศึกษา,

2523) พบวา องคประกอบที่เกี่ยวของกับการอานออกเสียงประกอบดวย ความตระหนักในคํา ความ

ตระหนักในโครงสรางประโยค และความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

2) ศึกษาเอกสารเก่ียวกับเกณฑท่ีใชในการตัดสินนักเรียนท่ีมีความบกพรองในการอานออก

เสียง และเลือกใชเกณฑของ Betts (1957 cited in Block, 2003) ซึ่งแบงระดับการอานออกเปน 3

ระดับ คือ 

2.1) ระดับการอานอิสระ (independent level) สําหรับนักเรียนท่ีอานหนังสือคลอง 

โดยนักเรียนจะตองการออกเสียงไดมากกวารอยละ 90 ของจํานวนคําท่ีอาน

ท้ังหมด 

2.2) ระดับการอานตามท่ีสอน (instruction level) สําหรับนักเรียนท่ีอานหนังสือไดดี

พอสมควร อาจตองการความชวยเหลือจากผูใหญบาง โดยนักเรียนจะตองการ

ออกเสียงไดรอยละ 50-90 ของจํานวนคําท่ีอานท้ังหมด
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2.3) ระดับการอานท่ีคับของใจ (frustrational level) สําหรับนักเรียนท่ีอานหนังสือ

ไมคลอง ใชเวลาในการอานนานมากกวานักเรียนคนอ่ืนๆ โดยนักเรียนจะตองการ

ออกเสียงไดตํ่ากวารอยละ 50 ของจํานวนคําท่ีอานท้ังหมด

3) ศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของเก่ียวกับจุดบกพรองในการอานออกเสียงของ

ผูเชี่ยวชาญ ไดแก อําไพ สุจริตกุล ( 2516 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539), บันลือ พฤกษะวัน 

(2522 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539), Harris (1956 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539) และ สา

รีย เจริญจิต (2546) จากน้ันนํามาจัดกลุมตามองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานออกเสียง ดัง

รายละเอียดตามตารางท่ี 3.12 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 3.12 รูปแบบพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนท่ีใชในการวินิจฉัย

 ความเขาใจในการอาน

องคประกอบ รูปแบบพฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจที่คลาดเคลือ่น

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา

ผูอานแปลความหมายของคําศัพทไมถูกตอง

ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียง

ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียงในภาษาถิ่นลานนา

ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตอง

1.1 ระบุความหมายของคาํ

ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตองและสับสนกับคาํพองรูปหรือพอง

เสียง

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค 

ผูอานไมเขาใจการใชคาํสรรพนาม

ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถกูตอง

ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถกูตองและแปลความหมาย

ของคาํศัพทไมถูกตอง

2.1 ระบุหนาท่ีของคําใน

ประโยค

ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

ผูอานไมมีความรูและประสบการณเดิม

ผูอานมีความรูและประสบการณเดิมเพียงบางสวน 

ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด

3.1 การนําความรู/

ประสบการณเดมิเขามาชวย

ในการอาน

ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด โดยสับสนกับคําพองรูป

และพองเสียง
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ตารางท่ี 3.12 รูปแบบพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนท่ีใชในการวินิจฉัย

                       ความเขาใจในการอาน (ตอ)

สัญลักษณที่ใช รูปแบบพฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจที่คลาดเคลือ่น

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (ตอ)

3.1 การนําความรู/

ประสบการณเดมิเขามาชวยใน

การอาน (ตอ)

ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด โดยสับสนกับคําพองรูป

และพองเสียง และไมเขาใจบทอาน

ผูอานจับใจความสําคัญไมครบ3.2 การจับใจความสําคัญ

ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยในการตอบ

ผูอานเรียงลําดับเหตุการณผิด3.3 การจัดระบบเร่ืองท่ีอาน

ไมได ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง

ผูอานไมไดใชขอมูลจากการอานในการสรางขอสรุป3.4 การไมสามารถสราง

ขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานได ผูอานไมไดใชหลักเหตุผลในการสรางขอสรุป

ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยมาวิเคราะหในการตอบ3.5 ผูอานคิดวิเคราะหเร่ืองท่ี

อานไมได ผูอานวิเคราะหนํ้าเสียงของผูแตงผิด

4) กําหนดวิธีการวินิจฉัยการอานออกเสียง ดังน้ี

4.1) ใหนักเรียนทําแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน จํานวน 30 ขอ ใชเวลาใน

การทําประมาณ 60 นาที

4.2)     ผูดําเนินการทดสอบ (ครู) ตรวจใหคะแนนแบบสอบ แลวคิดเปนคารอยละ เพื่อ

ตัดสินวานักเรียนมีระดับการอานออกเสียงอยูในระดับใด

4.3) ผูดําเนินการทดสอบ (ครู) นําขอสอบท่ีนักเรียนทําผิดมาวิเคราะหตามรูปแบบ

พฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนท่ีผูวิจัยไดกําหนดไว

4.4) ผูดําเนินการทดสอบ (ครู) รายงานระดับความเขาใจในการอานและรูปแบบ

พฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนใหกับนักเรียน

ตอนท่ี 4 วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล

ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล โดยไดนําแบบสอบวินิจฉัยไปทําการทดสอบนักเรียน

ในแตละโรงเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยาง ตามข้ันตอนดังน้ี

1. นําหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัยไปติดตอผูอํานวยการสถานศึกษา เพื่อขอความ

อนุเคราะหใหผูวิจัยทดสอบนักเรียนกลุมตัวอยาง
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2. ผูวิจัยประสานงานกับทางโรงเรียนเพื่อกําหนดหองเรียน จํานวนนักเรียน และวันเวลาท่ี

จะดําเนินการสอบ

3. ผูวิจัยดําเนินการทดสอบดวยตนเอง ในวัน เวลาท่ีไดนัดหมายไวกับโรงเรียน

4. ตรวจใหคะแนนแบบสอบ และดําเนินการวิเคราะหขอมูล

ตอนท่ี 5 การวิเคราะหขอมูล

ผูวิจัยไดวางแผนการวิเคราะหขอมูลของแบบสอบแตละฉบับ ดังน้ี

5.1 การวิเคราะหสารสนเทศของขอสอบและแบบสอบจากการทําแบบสอบวินิจฉัยการ

อานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก

5.2 การวิเคราะหสารสนเทศของขอสอบและแบบสอบจากการทําแบบสอบวินิจฉัยการ

อานออกเสียง ตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

5.3 การวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียน

5.4 การวิเคราะหสารสนเทศของขอสอบและแบบสอบจากการทําแบบสอบวินิจฉัยความ

เขาใจในการอาน

5.5 การวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของ

นักเรียน

ซึ่งจะมีรูปแบบในการวิเคราะหขอมูล ดังน้ี

5.1 การวิเคราะหสารสนเทศของขอสอบและแบบสอบจากการทําแบบสอบวินิจฉัยการ
อานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก

1) ตรวจใหคะแนนการอานออกเสียงภาษาไทยของนักเรียนจากแบบสอบวินิจฉัยการ

อานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก โดยคําท่ีอานถูกจะได 1 คะแนน คําท่ีอานผิดจะ

ได 0 คะแนน และจะตองลงรหัสพฤติกรรมการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนดวย

2)  วิเคราะหคุณภาพขอสอบและแบบสอบ

2.1) วิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม โดยใช

โปรแกรม TAP (Test Analysis Program) version 6.65 ในการวิเคราะหหาคาความยาก คา

อํานาจจําแนก และคาความเท่ียงโดยวิธีของคูเดอร-ริชารดสัน (KR20)

2.2) วิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ โดยใชโปรแกรม 

MULTILOG 7.03 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอโดยใชโมเดลการตอบสนองขอสอบแบบ 2

พารามิเตอร เพื่อคํานวณหาคาพารามิเตอรความยาก (b) และคาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a)

และความเท่ียง marginal reliability
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2.3) วิเคราะหคุณภาพแบบสอบดานความตรงตามสภาพระหวางคะแนนท่ีได

จากการอานออกเสียงคํายากกับคะแนนจากแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) ดานความตระหนักในเสียง ขอ 1-5 โดยการใชคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน 

5.2 การวิเคราะหสารสนเทศของขอสอบและแบบสอบจากการทําแบบสอบวินิจฉัยการ

อานออกเสียง ตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

1) ตรวจใหคะแนนการอานออกเสียงภาษาไทยของนักเรียนจากแบบสอบวินิจฉัยการ

อานออกเสียง ตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง โดยคําท่ีอานถูกจะได 1 คะแนน คําท่ีอานผิดจะ

ได 0 คะแนน และจะตองลงรหัสพฤติกรรมการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนดวย

ในสวนของแบบตรวจสอบรายการ ในขอท่ี 1, 4, 5, 6 และ 9 ถาตรวจสอบวานักเรียนมีพฤติกรรม 

จะใหคะแนน 1 คะแนน ถานักเรียนไมมีพฤติกรรม จะใหคะแนน 0 คะแนน สวนขอท่ี 2, 3, 7, 8

และ 10 ถาตรวจสอบวานักเรียนมีพฤติกรรม จะใหคะแนน 0 คะแนน ถานักเรียนไมมีพฤติกรรม จะ

ใหคะแนน 1 คะแนน

2) วิเคราะหคุณภาพแบบสอบ

2.1) วิเคราะหคุณภาพของบทอานโดยหาคาความเท่ียงโดยใชวิธีสัมประสิทธิ์

แอลฟาของครอนบาค และหาคาความตรงตามสภาพระหวางคะแนนท่ีไดจากการเปลงเสียง        

เน้ือเร่ืองกับคะแนนจากแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ของสารีย เจริญจิต (2546) ดานความตระหนักในเสียง ขอ 1-5 โดยการใชคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธแบบเพียรสัน 

2.2) วิเคราะหคุณภาพของแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ีบกพรอง

ของนักเรียน โดยหาคาความเท่ียงโดยใชวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค และหาคาความตรง

ตามสภาพระหวางคะแนนท่ีไดจากแบบตรวจสอบรายการกับคะแนนจากแบบสอบวินิจฉัยการอาน

จับใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) ดานการจับใจความ

สําคัญ ขอ 17-30 โดยการใชคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน 

5.3 การวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียน

1) คะแนนท่ีไดจากการอานออกเสียงคํายาก เปลงเสียงเน้ือเร่ือง และแบบตรวจสอบ

รายการพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียนนํามาวิเคราะหคาสถิติพื้นฐาน ไดแก คาเฉลี่ย

สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน สัมประสิทธของการแปรผัน ความเบ ความโดง และคารอยละของคะแนน
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2) พฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียนท่ีไดจากการอานออกเสียงคํายาก

และเปลงเสียงเน้ือเร่ืองนํามาหาคาความถ่ี และรอยละ จากน้ันนํามาจัดลําดับความสําคัญตาม

พฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียนท่ีมากท่ีสุด

5.4 การวิเคราะหสารสนเทศของขอสอบและแบบสอบจากการทําแบบสอบวินิจฉัยความ

เขาใจในการอาน

1) ตรวจใหคะแนนความเขาใจในการอานของนักเรียนจากแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจ

ในการอาน โดยขอท่ีถูกจะได 1 คะแนน ขอท่ีผิดจะได 0 คะแนน 

2) วิเคราะหคุณภาพขอสอบและแบบสอบ

2.1) วิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม โดยใช

โปรแกรม TAP (Test Analysis Program) version 6.65 ในการวิเคราะหหาคาความยาก คา

อํานาจจําแนก และคาความเท่ียงโดยวิธีของคูเดอร-ริชารดสัน (KR20)

2.2) วิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ โดยใชโปรแกรม 

MULTILOG 7.03 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอโดยใชโมเดลการตอบสนองขอสอบแบบ 3

พารามิเตอร เพื่อคํานวณหาคาพารามิเตอรความยาก (b) คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) และ

คาพารามิเตอรโอกาสในการเดาขอสอบไดถูก (c) และความเท่ียง marginal reliability

2.3) วิเคราะหคุณภาพแบบสอบดานความตรงตามสภาพระหวางคะแนนท่ีได

จากแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานท่ีผูวิจัยไดพัฒนาข้ึนกับคะแนนจากแบบสอบวินิจฉัย

การอานจับใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) โดยการใชคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน 

5.5 การวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานเพ่ือความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือนของ

นักเรียน

1) คะแนนท่ีไดจากแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานนํามาวิเคราะหคาสถิติพื้นฐาน

ไดแก คาเฉลี่ย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน สัมประสิทธของการแปรผัน ความเบ ความโดง และคา

รอยละของคะแนน

2) พฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนจากแบบสอบวินิจฉัย

ความเขาใจในการอานนํามาหาคาความถ่ี และนํามาหาคาเฉลี่ยพฤติกรรมการอานเพื่อความ

เขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนรายพฤติกรรม จากน้ันนํามาจัดลําดับความสําคัญตามพฤติกรรม

การอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนท่ีมากท่ีสุด



บทท่ี 4

ผลการวิเคราะหขอมูล

การวิจัยในคร้ังน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับ

นักเรียนระดับประถมศึกษาปท่ี 4 ตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือในดานความตรงและความเท่ียง 

วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ และวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของ

นักเรียนในการอานภาษาไทยในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

ผลการวิเคราะหขอมูลจะนําเสนอแบงออกเปน 3 ตอน ดังน้ี

ตอนท่ี 1 ผลการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

ตอนท่ี 2   ผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยท่ีพัฒนาข้ึน

ในดานความตรงและความเท่ียง

ตอนท่ี 3   ผลการวินิจฉัยคะแนนการอานและวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอาน

ภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน

ตอนท่ี 1 ผลการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

1.1 ผลการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียงตามองคประกอบของ

Manzo et al. (2003), Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984) และ Tunmer &

Bowey (1984 cited in Layton et al., 1998) ซึ่งประกอบดวย มโนทัศนดานการพิมพ ความ

ตระหนักในเสียง และความคลองในการอาน เพื่อใหแบบสอบวินิจฉัยการอานสามารถวัด

องคประกอบท้ัง 3 องคประกอบไดท้ังหมด ผูวิจัยจึงจัดทําแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

แบงเปน 2 ตอน คือ 

1.1.1 การอานออกเสียงคํายาก

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก มีวัตถุประสงคเพื่อ

วินิจฉัยการอานท่ีบกพรองของนักเรียนดานความตระหนักในเสียงเปนสําคัญ โดยใหนักเรียนอาน

ออกเสียงทีละคํา ในกรณีท่ีนักเรียนอานออกเสียงผิด ผูดําเนินการสอบ (ครู) สามารถซักถามถึง

สาเหตุการอานออกเสียงผิดได
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แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก ท่ีผูวิจัยพัฒนาข้ึน

จะประกอบดวยคําท่ีมีระดับความยากไมเกินระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 30 คํา โดย

หลีกเลี่ยงการใชคําท่ีนักเรียนพบเห็นบอยจากบทเรียนหรือตามสื่อตางๆ เพราะอาจเกิดความ

คลาดเคลื่อนในการวัดได เน่ืองจากการพบเห็นคําบอยทําใหนักเรียนสามารถจดจํารูปคําวาอาน

อยางไร โดยไมตองใชทักษะการผสมเสียงวรรณยุกต

1.1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 2 การเปลงเน้ือเร่ือง มีวัตถุประสงคเพื่อวินิจฉัย

การอานท่ีบกพรองของนักเรียนดานมโนทัศนดานการพิมพ ความตระหนักในเสียง และความคลอง

ในการอาน ผูวิจัยใชรูปแบบการสรางแบบบันทึกพฤติกรรมการอานของ Clay (1993 cited in

Paris, 2002) ในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัย

บทอานท่ีนํามาใชในการวินิจฉัย ไดแก บทอานเร่ือง บันทึกจากบานไร จากหนังสือเรียน

สาระการเรียนรูพื้นฐาน ชุดภาษาเพื่อชีวิต วรรณกรรมปฏิสัมพันธ ชวงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 

4-6 ซึ่งมีความยากงายของสารเหมาะสมกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 (ดูรายละเอียดใน

ภาคผนวก ข) มีความยาว 254 คํา สามารถวัดองคประกอบมโนทัศนดานการพิมพ ความตระหนัก

ในเสียง และความคลองในการอาน โดยจะเนนไปท่ีการวัดองคประกอบดานความตระหนักในเสียง

สวนองคประกอบมโนทัศนดานการพิมพและความคลองในการอาน ผูวิจัยไดจัดทําแบบ

ตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน จํานวน 10 ขอ เพื่อให

ผูดําเนินการทดสอบ (ครู) สามารถตรวจสอบพฤติกรรมการอานของนักเรียนในระหวางท่ีนักเรียน

อานออกเสียงใหฟง

โดยโครงสรางการวินิจฉัยการอานตามองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานออกเสียงใน

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง นําเสนอในตารางท่ี 4.1 ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 4.1 โครงสรางการวินิจฉัยการอานตามองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานออกเสียงใน

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

แบบสอบวนิิจฉัย

ตอนที่ 1 ตอนที่ 2องคประกอบที่เกี่ยวของกับการอานออก
เสียง (การเปลงเสียง

คํายาก)
บทอาน แบบตรวจสอบ

รายการ

องคประกอบที่ 1 มโนทัศนดานการพิมพ

1.1 ทิศทางของการอาน ✔ ✔

1.2 มโนทัศนดานตัวอักษร ✔ ✔ ✔

1.3 การจําเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีใชเปน

ประจํา
✔

องคประกอบที่ 2 ความตระหนักในเสียง

2.1 เสียงพยัญชนะตน ✔ ✔

2.2 เสียงพยัญชนะทาย ✔ ✔

2.3 เสียงสระ ✔ ✔

2.4 เสียงวรรณยุกต ✔ ✔

2.5 การผสมเสียงพยัญชนะ สระ และ

วรรณยุกตเขาดวยกัน
✔ ✔ ✔

องคประกอบที่ 3 ความคลองในการอาน 

3.1 ความคลองในการอาน/การอานเร็ว ✔ ✔

1.2 ผลการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน โดยใชองคประกอบ

ของ Manzo et al. (2003), Richek et al. (1996), Nesdale & Tuujnmer (1984) และ Tunmer &

Bowey (1984 cited in Layton et al., 1998) อันไดแก องคประกอบความตระหนักในคํา ความ

ตระหนักในโครงสรางประโยค และความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ โดยไดจัดทําเปน

แบบสอบแบบเลือกตอบ จํานวน 30 ขอ โดยมีโครงสรางของแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการ

อานดังน้ี
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ตารางท่ี 4.2 โครงสรางของแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

องคประกอบ
ใหญ

องคประกอบยอย จํานวนขอ รอยละ

ความตระหนัก

ในคํา (word

awareness)

ระบุความหมายของคําได 8 26.67

ความตระหนัก

ในโครงสราง

ประโยค 

(syntactic

awareness)

ระบุหนาท่ีของคาํในประโยคได 4 13.33

1. การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน 2 6.67

2. การจับใจความสําคัญได 6 20.00

3. จัดระบบเร่ืองท่ีอานได 4 13.33

4. สรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานได 4 13.33

ความตระหนัก

ในการใชภาษา

ในบริบทตางๆ 

(pragmatic

awareness)
5. คิดวเิคราะหเร่ืองท่ีอานได 2 6.67

รวม 30 100

จากตารางท่ี 4.2 จะเห็นไดวา ผูวิจัยจะใหความสําคัญกับองคประกอบความตระหนักใน

การใชภาษาในบริบทตางๆ มากท่ีสุด จํานวนขอสอบท่ีวัดองคประกอบน้ีมีจํานวน 18 ขอ คิดเปน

รอยละ 60.00 เน่ืองจากแบบสอบฉบับน้ีมุงท่ีจะวินิจฉัยความเขาใจเน้ือเร่ืองเปนสําคัญ รองลงมา

คือ องคประกอบความตระหนักในคํา มีจํานวน 8 ขอ คิดเปนรอยละ 26.67 และองคประกอบ

ความตระหนักในโครงสรางประโยค คิดเปนรอยละ 13.33
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ตอนท่ี 2 ผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยท่ีพัฒนาขึ้น

ในดานความตรงและความเท่ียง

ผูวิจัยไดนําเสนอผลการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 โดยแบงออกเปน 2 ฉบับ คือ 

2.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

2.1.1 การอานออกเสียงคํายาก

2.1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

2.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

โดยมีรายละเอียดในการวิเคราะหดังน้ี

2.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

2.1.1 การอานออกเสียงคํายาก

ผูวิจัยวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิมและทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบ โดยใหคะแนนคําท่ีอานถูก 1 คะแนน และคําท่ีอานผิด 0 คะแนน โดยทฤษฎีการ

ทดสอบแบบด้ังเดิมใชโปรแกรมวิเคราะห TAP (Test Analysis Program) version 6.65 วิเคราะห

คุณภาพขอสอบรายขอ เพื่อคํานวณหาคาความยาก (P) อํานาจจําแนก (r) และวิเคราะหคุณภาพ

แบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความเท่ียงโดยวิธีของคูเดอร-ริชารดสัน (KR20) ขอสอบท่ีมี

คุณภาพจะมีคาความยากต้ังแต 0.20-0.80 คาอํานาจจําแนก 0.20 ข้ึนไป (ศิริชัย กาญจนวาสี,

2548) และมีคาความเท่ียงของแบบสอบ 0.70 ข้ึนไป และขอสอบท่ีเหมาะสมจะเปนขอสอบ

วินิจฉัยจะมีคาความยากต้ังแต 0.65 ข้ึนไป (Bloom, 1971 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทาง

การศึกษา, 2539) และมีคาอํานาจจําแนก 0.20 ข้ึนไป สวนทฤษฎีการตอบสนองขอสอบใช

โปรแกรมวิเคราะห MULTILOG 7.03 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอโดยใชโมเดลการตอบสนอง

ขอสอบแบบ 2 พารามิเตอร เพื่อคํานวณหาคาพารามิเตอรความยาก (b) และคาพารามิเตอร

อํานาจจําแนก (a) และวิเคราะหคุณภาพแบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความเท่ียง ขอสอบท่ีมี

คุณภาพจะตองมีคาพารามิเตอรความยากต้ังแต -2.50 ถึง 2.50 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก

ต้ังแต 0.50-2.50 (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2545) ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 4.3 ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 4.3 สารสนเทศจากแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียง

คํายาก

ขอ p r b a qctt qctt_d qirt qboth qboth_d

พ่ึง 0.74 0.28 -2.63 0.39
✔ ✔

งาว 0.43 0.55 0.45 1.32 ✔ ✔ ✔

กวาน 0.75 0.53 -0.87 1.45 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

สําลัก 0.87 0.33 -1.63 1.35 ✔

แหงน 0.78 0.54 -0.85 1.85 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

ภพ 0.74 0.42 -1.19 0.89 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

เลห 0.63 0.50 -0.71 0.65 ✔ ✔ ✔

กร 0.85 0.41 -1.16 2.08 ✔

เสพย 0.74 0.41 -1.34 0.78 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

ประดิษฐ 0.98 0.06 -2.68 2.12

โฉลก 0.57 0.80 -0.02 2.47 ✔ ✔ ✔

ชโลม 0.79 0.47 -1.03 1.50 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

ขมุบขมิบ 0.71 0.58 -0.61 1.68 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

เฉลียว 0.76 0.61 -0.71 2.25 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

ขมิ้น 0.90 0.16 -2.74 0.83

โนต 0.73 0.52 -0.85 1.23 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

กล 0.79 0.39 -1.22 1.18 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

ขนิษฐา 0.66 0.62 -0.44 1.59 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

ศาสน 0.60 0.41 -0.59 0.57 ✔ ✔ ✔

ครรภ 0.70 0.78 -0.42 2.84 ✔ ✔

พัฒนา 0.91 0.20 -2.35 1.11 ✔

หมายเหตุ : p แทน คาความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

r แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม 

b แทน คาพารามิเตอรความยากของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

a แทน คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qctt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (p= 0.20-0.80, r ≥ 0.20)

qctt_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและเหมาะสมที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย

(p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20)

qirt        แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

qboth แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qboth_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบและเหมาะสม

                         ที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย (p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20, b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)
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ตารางท่ี 4.3 สารสนเทศจากแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียง

คํายาก (ตอ)

ขอ p r b a qctt qctt_d qirt qboth qboth_d

โพธิ์ 0.81 0.29 -2.33 0.64
✔

วิญญาณ 0.81 0.60 -0.80 3.02

เกียรติ 0.84 0.49 -0.97 3.02

เสด็จ 0.87 0.39 -1.39 1.75 ✔

ฤๅษี 0.71 0.58 -0.66 1.51 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

ฤกษ 0.46 0.74 0.31 2.13 ✔ ✔ ✔

ฤทธิ์ 0.63 0.80 -0.19 2.88 ✔

กาสร 0.80 0.64 -0.75 3.31 ✔ ✔

ราษฎร 0.67 0.83 -0.30 3.58 ✔ ✔

หมายเหตุ : KR20 = 0.901, marginal reliability = 0.8753

p แทน คาความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

r แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

b แทน คาพารามิเตอรความยากของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

a แทน คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qctt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (p= 0.20-0.80, r ≥ 0.20)

qctt_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและเหมาะสมที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย

(p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20)

qirt        แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

qboth แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qboth_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบและเหมาะสม

                         ที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย (p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20, b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

ผูวิจัยวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม พบวา มีคาความ

ยากต้ังแต 0.43-0.98 คาอํานาจจําแนกต้ังแต 0.06-0.83 คาความเท่ียงเทากับ 0.90 มีคําท่ีผาน

เกณฑความยากและอํานาจจําแนกจํานวน 21 คํา คิดเปนรอยละ 70.00 คือ คําวา พึ่ง, งาว,

กวาน, แหงน, ภพ, เลห, เสพย, โฉลก, ชโลม, ขมุบขมิบ, เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา, ศาสน, ครรภ,

ฤๅษี, ฤกษ, ฤทธิ์, กาสร และราษฎร  ในจํานวน 21 คําน้ีมีคําท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัย 

คือ มีคาความยากเกิน 0.65 จํานวน 15 คํา คือ คําวา พึ่ง, กวาน, แหงน, ภพ, เสพย, ชโลม, ขมุบ

ขมิบ, เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา, ครรภ, ฤๅษี, กาสร และราษฎร

ผู วิจัย วิ เคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ พบวา มี

คาพารามิเตอรความยากต้ังแต -2.74 ถึง 0.45 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกต้ังแต 0.39 ถึง 3.58
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คาความเท่ียงเทากับ 0.88 โดยมีคําท่ีผานเกณฑความยากและอํานาจจําแนกจํานวน 21 คํา คิด

เปนรอยละ 70.00 คือ คําวา งาว, กวาน, สําลัก, แหงน, ภพ, เลห, กร, เสพย, โฉลก, ชโลม, ขมุบ

ขมิบ, เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา, ศาสน, พัฒนา, โพธิ์, เสด็จ, ฤๅษี, และฤกษ จากคําท่ีมีคุณภาพ 

21 คํา มีคําท่ีมีคาพารามิเตอรความยากของขอสอบ อยูในระหวาง 0.00 ถึง -2.50 ซึ่งถือไดวาเปน

ขอสอบท่ีคอนขางงาย มีจํานวน 19 คํา คือ คําวา กวาน, สําลัก, แหงน, ภพ, เลห, กร, เสพย, โฉลก,

ชโลม, ขมุบขมิบ, เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา, ศาสน, พัฒนา, โพธิ์, เสด็จ, และฤๅษี

เมื่อพิจารณาคาความยากและอํานาจจําแนกของท้ัง 2 ทฤษฎีแลว พบวา มีคําท่ีผาน

เกณฑคุณภาพเหมาะสมท้ัง 2 ทฤษฎี จํานวน 16 คํา คิดเปนรอยละ 53.33 คือ คําวา งาว, กวาน,

แหงน, ภพ, เลห, เสพย, โฉลก, ชโลม, ขมุบขมิบ, เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา, ศาสน, ฤๅษี และฤกษ  

ในจํานวน 16 คําน้ีมีคําท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม 

คือ มีคาความยากเกิน 0.65 จํานวน 11 คํา คือ คําวา กวาน, แหงน, ภพ, เสพย, ชโลม, ขมุบขมิบ,

เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา และฤๅษี 

เมื่อนําคําท่ีมีคาความยากเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามทฤษฎีการทดสอบแบบ

ด้ังเดิมกับคําท่ีมีคาพารามิเตอรความยากคอนขางงายมาเปรียบเทียบกัน พบวา มีคําท่ีเหมาะสม

จะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามการวิเคราะหท้ัง 2 ทฤษฎี จํานวน 11 คํา คือ คําวา กวาน, แหงน, ภพ,

เสพย, ชโลม, ขมุบขมิบ, เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา และฤๅษี

ผูวิจัยไดวิเคราะหคุณภาพแบบสอบดานความตรงตามสภาพระหวางคะแนนท่ีไดจากการ

อานออกเสียงคํายากกับคะแนนจากแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) ดานความตระหนักในเสียง ขอ 1-5 โดยการใชคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสันมีคาเทากับ 

0.34 ท่ีระดับนัยสําคัญทางสถิติ 0.01 น่ันหมายถึง คะแนนท่ีไดจากการอานออกเสียงคํายากกับ

คะแนนดานความตระหนักในเสียงจากแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) มีความสัมพันธกันในระดับตํ่าท่ีระดับนัยสําคัญ

ทางสถิติท่ี .01

2.1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

ในสวนของบทอาน ผูวิจัยไดวิเคราะหความเท่ียงโดยใชวิธีวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟาของ

ครอนบาค พบวา มีคาความเท่ียงเทากับ 0.94 สวนความตรงตามตามสภาพหาไดจากการหาคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน ระหวางคะแนนท่ีไดจากการอานออกเสียงเน้ือเร่ืองกับคะแนน

จากแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต 

(2546) ขอท่ี 1-5 ซึ่งเปนแบบสอบท่ีวินิจฉัยดานความตระหนักในเสียง พบวา ไดคาสัมประสิทธิ์
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สหสัมพันธเทากับ 0.30 ท่ีระดับนัยสําคัญทางสถิติท่ี .01 น่ันหมายถึง คะแนนท่ีไดจากการอาน

ออกเสียงเน้ือเร่ืองกับคะแนนดานความตระหนักในเสียงจากแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความ

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) มีความสัมพันธกันในระดับตํ่าท่ี

ระดับนัยสําคัญทางสถิติท่ี .01

ในสวนของแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียน ผูวิจัยได

วิเคราะหความเท่ียงโดยใชวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค ไดคาความเท่ียงเทากับ 0.81 น่ัน

คือแบบตรวจสอบรายการท่ีผูวิจัยพัฒนาข้ึนมีความเท่ียงในระดับสูง สวนความตรงตามตามสภาพ

หาไดจากการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน ระหวางคะแนนท่ีไดจากแบบตรวจสอบ

รายการพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียนกับคะแนนจากแบบสอบวินิจฉัยการอานจับ

ใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) ขอท่ี 17-30 ซึ่งเปนแบบ

สอบท่ีวินิจฉัยดานการจับใจความสําคัญ พบวา ไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ 0.39 ท่ีระดับ

นัยสําคัญทางสถิติท่ี .01 น่ันหมายถึง คะแนนท่ีไดจากแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ี

บกพรองของนักเรียนกับคะแนนดานการจับใจความสําคัญจากแบบสอบวินิจฉัยการอานจับ

ใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) มีความสัมพันธกันในระดับ

ตํ่าท่ีระดับนัยสําคัญทางสถิติท่ี .01

2.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ผูวิจัยวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิมและทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบ โดยใหคะแนนคําท่ีอานถูก 1 คะแนน และคําท่ีอานผิด 0 คะแนน โดยทฤษฎีการ

ทดสอบแบบด้ังเดิมใชโปรแกรมวิเคราะห TAP (Test Analysis Program) version 6.65 วิเคราะห

คุณภาพขอสอบรายขอ เพื่อคํานวณหาคาความยาก (P) อํานาจจําแนก (r) และวิเคราะหคุณภาพ

แบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความเท่ียงโดยวิธีของคูเดอร-ริชารดสัน (KR20) ขอสอบท่ีมี

คุณภาพจะมีคาความยากต้ังแต 0.20-0.80 คาอํานาจจําแนก 0.20 ข้ึนไป (ศิริชัย กาญจนวาสี,

2548) ประสิทธิภาพของตัวลวงท่ีดีจะตองมีคาสัดสวนต้ังแต 0.05 ข้ึนไป คาอํานาจจําแนกของ  

ตัวลวงจะตองมีคานอยกวา -0.05 และมีคาความเท่ียงของแบบสอบ 0.70 ข้ึนไป และขอสอบท่ี

เหมาะสมจะเปนขอสอบวินิจฉัยจะมีคาความยากต้ังแต 0.65 ข้ึนไป (Bloom, 1971 อางถึงใน 

สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) และมีคาอํานาจจําแนก 0.20 ข้ึนไป สวนทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบใชโปรแกรมวิเคราะห MULTILOG 7.03 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอโดยใช

โมเดลการตอบสนองขอสอบแบบ 3 พารามิเตอร เพื่อคํานวณหาคาพารามิเตอรความยาก (b)

คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) และคาพารามิเตอรโอกาสในการเดาขอสอบไดถูก (c) และ

วิเคราะหคุณภาพแบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความเท่ียง ขอสอบท่ีมีคุณภาพจะตองมี
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คาพารามิเตอรความยากต้ังแต -2.50 ถึง 2.50 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกต้ังแต 0.50-2.50

และคาพารามิเตอรโอกาสในการเดาขอสอบไดถูกไมเกิน 0.30 (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2545) ไดผล

การวิเคราะหดังตารางท่ี 4.4 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.4 สารสนเทศจากแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ขอ p r b a c qctt qctt_d qirt qboth qboth_d

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา

1 0.757 0.415 -0.22 1.14 0.43 ✔ ✔

4 0.555 0.619 0.13 0.83 0.16 ✔ ✔ ✔

5 0.650 0.188 0.87 4.45 0.55

6 0.865 0.415 -0.86 2.16 0.40 ✔

10 0.772 0.529 -1.23 0.77 0.00 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

21 0.473 0.555 0.41 0.64 0.11 ✔ ✔

24 0.533 0.619 0.50 1.18 0.27 ✔ ✔ ✔

25 0.655 0.481 -0.93 0.48 0.00 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค

7 0.613 0.522 -0.55 0.58 0.00 ✔ ✔ ✔

16 0.562 0.587 0.31 1.08 0.25 ✔ ✔ ✔

17 0.558 0.748 0.09 1.44 0.15 ✔ ✔ ✔

23 0.471 0.571 0.29 0.74 0.07 ✔ ✔ ✔

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

2 0.792 0.350 -0.08 1.06 0.56 ✔ ✔

3 0.624 0.643 0.09 1.22 0.28 ✔ ✔ ✔

8 0.759 0.472 -1.23 0.69 0.00 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

หมายเหตุ : p แทน คาความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

r แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม 

b แทน คาพารามิเตอรความยากของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

a แทน คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qctt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (p= 0.20-0.80, r ≥ 0.20)

qctt_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและเหมาะสมที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย

(p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20)

qirt        แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

qboth แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qboth_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบและเหมาะสม

                         ที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย (p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20, b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)
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ตารางท่ี 4.4 สารสนเทศจากแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ขอ p r b a c qctt qctt_d qirt qboth qboth_d

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (ตอ)

9 0.571 0.279 1.36 0.39 0.38 ✔

11 0.595 0.610 0.40 1.53 0.35 ✔

12 0.502 0.562 0.49 1.81 0.23 ✔ ✔ ✔

13 0.657 0.700 -0.25 1.48 0.17 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

14 0.538 0.773 0.12 1.83 0.12 ✔ ✔ ✔

15 0.626 0.594 -0.30 0.75 0.13 ✔ ✔ ✔

18 0.593 0.748 0.12 2.33 0.23 ✔ ✔ ✔

19 0.573 0.684 0.08 1.21 0.17 ✔ ✔ ✔

20 0.540 0.352 0.52 0.38 0.20 ✔ ✔ ✔

22 0.542 0.514 0.54 0.91 0.28 ✔ ✔ ✔

26 0.239 0.143 2.23 1.24 0.21 ✔

27 0.595 0.716 0.11 1.61 0.24 ✔ ✔ ✔

28 0.584 0.578 -0.48 0.51 0.00 ✔ ✔ ✔

29 0.392 0.515 0.62 0.65 0.04 ✔ ✔ ✔

30 0.602 0.627 0.28 1.33 0.32 ✔

หมายเหตุ : KR20 = 0.867, marginal reliability = 0.8592

p แทน คาความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

r แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม 

b แทน คาพารามิเตอรความยากของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

a แทน คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qctt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (p= 0.20-0.80, r ≥ 0.20)

qctt_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและเหมาะสมที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย

(p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20)

qirt        แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

qboth แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qboth_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบและเหมาะสม

                         ที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย (p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20, b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

ผูวิจัยวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม พบวา มีคาความ

ยากต้ังแต 0.24-0.87 คาอํานาจจําแนกต้ังแต 0.14-0.77 คาความเท่ียงของแบบสอบ เทากับ 0.87

มีขอสอบท่ีผานเกณฑความยากและอํานาจจําแนกจํานวน 28 ขอ คือ ขอท่ี 1, 2, 3, 4, 6, 7, 8, 9,
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10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 27, 28, 29 และ 30 คิดเปนรอย

ละ 93.33 ในจํานวน 28 ขอน้ีมีขอท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัย คือ มีคาความยากเกิน 

0.65 จํานวน 6 ขอ คือ ขอท่ี 1, 2 ,8, 10 , 13, และ 25

ผู วิจัย วิ เคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ พบวา มี

คาพารามิเตอรความยากต้ังแต -1.23 ถึง 2.23 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกต้ังแต 0.39 ถึง 4.45

คาพารามิเตอรโอกาสในการเดาขอสอบไดถูกต้ังแต 0.00 ถึง 0.56 คาความเท่ียงเทากับ 0.86 มี

ขอสอบท่ีผานเกณฑความยาก อํานาจจําแนก และโอกาสเดาขอสอบไดถูก จํานวน 23 ขอ คิดเปน

รอยละ 76.67 คือ ขอท่ี 3, 4, 7, 8, 10, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25,

27, 28 และ 29 ในจํานวนขอสอบท่ีมีคุณภาพจํานวน 23 ขอ มีคําท่ีมีคาพารามิเตอรความยากของ

ขอสอบ อยูในระหวาง 0.00 ถึง -2.50 ซึ่งถือไดวาเปนขอสอบท่ีคอนขางงาย มีจํานวน 7 ขอ คือ ขอ

ท่ี 7, 8, 10, 13, 15, 25 และ 28

เมื่อพิจารณาคาความยากและอํานาจจําแนกของท้ัง 2 ทฤษฎีแลว พบวา มีขอสอบท่ีผาน

เกณฑคุณภาพเหมาะสมท้ัง 2 ทฤษฎี จํานวน 22 ขอ คิดเปนรอยละ 70.00 คือ ขอท่ี 3, 4, 7, 8, 10,

12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 22, 23, 24, 25, 27, 28 และ 29   ในจํานวน 21 ขอน้ีมี

ขอสอบท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม คือ มีคาความ

ยากเกิน 0.65 จํานวน 4 ขอ คือ ขอท่ี 8, 10 , 13, และ 25

เมื่อนําขอสอบท่ีมีคาความยากเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามทฤษฎีการทดสอบ

แบบด้ังเดิมกับขอสอบท่ีมีคาพารามิเตอรความยากคอนขางงายมาเปรียบเทียบกัน พบวา มี

ขอสอบท่ีเหมาะสมจะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามการวิเคราะหท้ัง 2 ทฤษฎี จํานวน 4 ขอ คือ ขอท่ี 8,

10, 13 และ 25

ผูวิจัยไดวิเคราะหความตรงตามตามสภาพระหวางคะแนนท่ีไดจากแบบสอบวินิจฉัยความ

เขาใจในการอานท่ีผูวิจัยสรางข้ึนกับคะแนนจากแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) โดยใชคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน 

พบวา ไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ 0.75 ท่ีระดับนัยสําคัญทางสถิติท่ี .01 น่ันหมายถึง 

คะแนนท่ีไดจากการอานออกเสียงเน้ือเร่ืองกับคะแนนดานความตระหนักในเสียงจากแบบสอบ

วินิจฉัยการอานจับใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) มี

ความสัมพันธกันในระดับสูงท่ีระดับนัยสําคัญทางสถิติท่ี .01
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ตอนท่ี 3 ผลการวินิจฉัยคะแนนการอานและวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอาน

ภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน

สําหรับตอนท่ี 3 ผูวิจัยจะนําเสนอขอมูลตามลําดับดังน้ี

3.1 สถิติพื้นฐานของแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนระดับ

ประถมศึกษาปท่ี 4

3.2 ผลการวินิจฉัยรูปแบบของพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน

3.1 สถิติพ้ืนฐานของแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนระดับ

ประถมศึกษาปท่ี 4

ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลจากนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 452 คน 

จาก 3 จังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา คือ จังหวัดลําปาง ลําพูน และพะเยา โดยเก็บขอมูลโรงเรียน

ในเขตพื้นท่ีการศึกษาเขต 1 และเขตอ่ืนๆ ซึ่งจะนําเสนอคาสถิติพื้นฐานตามลําดับดังน้ี

3.1.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

3.1.1.1 การอานออกเสียงคํายาก

3.1.1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

3.1.1.2.1 การอานออกเสียงบทอาน

3.1.1.2.2 แบบตรวจสอบรายการ

3.1.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

3.1.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

3.1.1.1 การอานออกเสียงคํายาก

ผู วิจัยไดใหนักเรียนเปลงเสียงคํายากจํานวน 30 คํา ซึ่งเปนคําท่ีนักเรียนระดับชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 เคยเรียนมาแลว และเปนคําท่ีสามารถบงชี้ถึงความบกพรองในการอานออก

เสียงของนักเรียนไดดี ผลการวิเคราะหแสดงในตารางท่ี 4.5 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.5 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนการอานออกเสียงคํายากจําแนกตามเขตพื้นท่ีการศึกษา

เขตพื้นที่
คาเฉลี่ย
เลขคณติ

สวน
เบี่ยงเบน
มาตรฐาน

สัมประสิทธิ์
ของการ

แปรผัน (%)

ความเบ  ความโดง
รอยละของ

คะแนน

เขต 1 23.30 5.72 24.55 -1.28 1.47 77.68

เขตอ่ืนๆ 19.42 7.04 36.25 -0.50 -0.74 64.74

รวม 22.22 6.35 28.58 -1.03 0.43 74.07
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จากตารางท่ี 4.5 คะแนนการอานออกเสียงคํายากมีคะแนนเต็ม 30 คะแนน โดยนักเรียน

อานคํายากไดถูกตองเฉลี่ย 22.22 คะแนน คิดเปนรอยละ 74.07 ของคะแนนเต็ม คาสัมประสิทธิ์

ของการแปรผัน คือ 28.58 แสดงถึงขอมูลมีการกระจายคอนขางมาก คะแนนมีความเบซาย น่ัน

หมายถึง นักเรียนสวนใหญมีคะแนนมากกวาคะแนนเฉลี่ย คะแนนมีคาความโดงสูงกวาโคงปกติ

เล็กนอย น่ันคือ คะแนนมีการกระจายนอยใกลเคียงกับโคงปกติ โดยนักเรียนในเขต 1 จะมีคะแนน

เฉลี่ยมากกวาและมีการกระจายของคะแนนนอยกวานักเรียนในเขตอ่ืนๆ โดยนักเรียนในเขต 1 มี

คะแนนเฉลี่ย 23.30 คะแนน คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 24.55 ในขณะท่ีนักเรียนในเขต

อ่ืนๆ มีคะแนนเฉลี่ย 19.42 คะแนน คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 36.25

3.1.1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

ในสวนขององคประกอบความตระหนักในเสียง ผูวิจัยไดใหนักเรียนอานออกเสียงบทอาน

ท่ีมีความยาว จํานวน 254 คํา ซึ่งเปนบทอานท่ีมีระดับความยากงายของสารในระดับชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 ใชเกณฑการอานออกเสียงโดยวิธีการนับน้ิว (finger counting) ของ Powell &

Kragler (1997) ในการแปลผลคะแนน ซึ่งแบงระดับการอานออกเปน 3 ระดับ คือ ระดับการอาน

อิสระซึ่งนักเรียนตองอานถูกตองมากกวารอยละ 96 ข้ึนไป ระดับการอานตามท่ีสอนซึ่งนักเรียน

ตองอานถูกตองระหวางรอยละ 92-96 และระดับการอานท่ีคับของใจซึ่งนักเรียนตองอานถูกตอง

นอยกวารอยละ 92 ไดผลการวิเคราะหแสดงในตารางท่ี 4.6 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.6 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนการอานออกเสียงเน้ือเร่ืองจําแนกตามเขตพื้นท่ีการศึกษา

เขตพื้นที่
คาเฉลี่ย
เลขคณติ

สวน
เบี่ยงเบน
มาตรฐาน

สัมประสิทธิ์
ของการ

แปรผัน (%)
ความเบ ความโดง

รอยละ
ของ

คะแนน
แปลผล

เขต 1 244.76 10.28 4.20 -2.78 10.60 96.36
ระดับการ

อานอิสระ

เขตอ่ืนๆ 238.21 14.45 6.07 -1.82 4.93 93.78
ระดับการอาน

ตามท่ีสอน

รวม 242.93 11.94 4.92 -2.41 8.02 95.64
ระดับการอาน

ตามท่ีสอน

จากตารางท่ี 4.6 คะแนนการอานออกเสียงเน้ือเร่ืองมีคะแนนเต็ม 254 คะแนน โดย

นักเรียนอานไดถูกตองเฉลี่ย 242.93 คะแนน คิดเปนรอยละ 95.64 ของคะแนนเต็ม ซึ่งอยูในระดับ

การอานตามท่ีสอน คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 4.92 แสดงถึงขอมูลมีการกระจายนอย 
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คะแนนมีความเบซาย น่ันหมายถึง นักเรียนสวนใหญมีคะแนนมากกวาคะแนนเฉลี่ย คะแนนมีคา

ความโดงสูงกวาโคงปกติ น่ันคือ คะแนนมีการกระจายนอยมาก โดยนักเรียนในเขต 1 จะมีคะแนน

เฉลี่ยมากกวาและมีการกระจายของคะแนนนอยกวานักเรียนในเขตอ่ืนๆ โดยนักเรียนในเขต 1 มี

คะแนนเฉลี่ย 244.76 คะแนน ซึ่งอยูในระดับการอานอิสระ คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 

4.20 ในขณะท่ีนักเรียนในเขตอ่ืนๆ มีคะแนนเฉลี่ย 238.21 คะแนน ซึ่งอยูในระดับการอานตามท่ี

สอน คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 6.07

เมื่อนําคะแนนการอานออกเสียงเน้ือเร่ืองของนักเรียนแตละคนมาตัดสินตามเกณฑการ

อานออกเสียงโดยวิธีการนับน้ิว (finger counting) ของ Powell & Kragler (1997) ไดผลการ

วิเคราะหดังตารางท่ี 4.7 ตอไปน้ี 

ตารางท่ี 4.7 ระดับการอานออกเสียงของนักเรียนจําแนกตามเขตพื้นท่ีการศึกษา

เขต 1 เขตอื่นๆ รวม
ระดับการอาน

จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ

ระดับการอานอิสระ 234 71.78 58 46.03 292 64.60

ระดับการอานตามท่ีสอน 61 18.71 30 23.81 91 20.13

ระดับการอานท่ีคับของใจ 31 9.51 38 30.16 69 15.27

จากตารางท่ี 4.7 นักเรียนสวนใหญมีระดับการอานอยูในระดับการอานอิสระ จํานวน 292

คน คิดเปนรอยละ 64.40 รองลงมาคือระดับการอานตามท่ีสอน จํานวน 91 คน คิดเปน รอยละ 

20.13 และระดับการอานท่ีคับของใจ จํานวน 69 คน คิดเปนรอยละ 15.27 ซึ่งจํานวนนักเรียนใน

เขต 1 ท่ีเปนนักเรียนท่ีมีระดับการอานอิสระจะมีจํานวนมากกวานักเรียนในเขตอ่ืนๆ โดยนักเรียน

ในเขต 1 ท่ีเปนนักเรียนท่ีมีระดับการอานอิสระจะมีจํานวน 234 คน คิดเปนรอยละ 71.78 ในขณะ

ท่ีนักเรียนในเขตอ่ืนๆ ท่ีเปนนักเรียนท่ีมีระดับการอานอิสระจะมีจํานวน 58 คน คิดเปนรอยละ 

46.03 ในทางกลับกันนักเรียนในเขตอ่ืนๆ ท่ีเปนนักเรียนท่ีมีระดับการอานท่ีคับของใจจะมีจํานวน

มากกวานักเรียนในเขต 1 คือมีจํานวน 38 คน คิดเปนรอยละ 30.16 ในขณะท่ีนักเรียนในเขต 1 มี

จํานวน 31 คน คิดเปนรอยละ 9.51

ในสวนของแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียน ผูวิจัยได

วินิจฉัยในระหวางท่ีนักเรียนอานออกเสียงบทอาน ผลการวิเคราะหแสดงในตารางท่ี 4.8 ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 4.8 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนจากแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทย

 ท่ีบกพรองของนักเรียนจําแนกตามเขตพื้นท่ีการศึกษา

เขต องคประกอบ
คาเฉลี่ย
เลขคณติ

สวน
เบี่ยงเบน
มาตรฐาน

สัมประสิทธิ์
ของการแปร

ผัน (%)
ความเบ ความโดง

เขต 1 มโนทัศนดานการพิมพ 7.53 1.08 14.35 -2.26 3.94

ความคลองในการอาน 1.72 0.70 40.59 -2.07 2.30

รวม 9.25 1.53 16.57 -2.13 3.72

เขตอ่ืนๆ มโนทัศนดานการพิมพ 6.94 1.50 21.58 -1.02 -0.55

ความคลองในการอาน 1.16 0.99 85.55 -0.33 -1.92

รวม 8.10 2.17 26.76 -0.79 -0.80

รวม มโนทัศนดานการพิมพ 7.37 1.24 16.82 -1.79 1.78

ความคลองในการอาน 1.56 0.83 53.21 -1.36 -0.14

รวม 8.93 1.80 20.16 -1.60 1.41

จากตารางท่ี 4.8 คะแนนจากแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ี

บกพรองของนักเรียนมีคะแนนเต็ม 10 คะแนน โดยนักเรียนมีพฤติกรรมท่ีถูกตองเฉลี่ย 8.93

คะแนน คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 1.80 แสดงถึงขอมูลมีการกระจายนอย คะแนนมีความ

เบซาย น่ันหมายถึง นักเรียนสวนใหญมีคะแนนมากกวาคะแนนเฉลี่ย คะแนนมีคาความโดงสูงกวา

โคงปกติ น่ันคือ คะแนนมีการกระจายนอยมาก โดยนักเรียนในเขต 1 จะมีคะแนนเฉลี่ยมากกวา

และมีการกระจายของคะแนนนอยกวานักเรียนในเขตอ่ืนๆ โดยนักเรียนในเขต 1 มีคะแนนเฉลี่ย 

9.25 คะแนน คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 1.53 ในขณะท่ีนักเรียนในเขตอ่ืนๆ มีคะแนนเฉลี่ย 

8.10 คะแนน คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 2.17

3.1.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ผูวิจัยไดใหนักเรียนทําแบบสอบวินิจฉัยการอานจํานวน 30 ขอ ซึ่งเปนแบบสอบแบบหลาย

ตัวเลือก  ใชเกณฑการตัดสินความบกพรองทางการอานเพื่อความเขาใจของ Betts (1957 cited in

Block, 2003) ในการแปลผลคะแนน ซึ่งแบงระดับการอานออกเปน 3 ระดับ คือ ระดับการอาน

อิสระซึ่งนักเรียนตองทําขอสอบถูกตองมากกวารอยละ 90 ข้ึนไป ระดับการอานตามท่ีสอนซึ่ง

นักเรียนตองทําขอสอบถูกตองระหวางรอยละ 50-90 และระดับการอานท่ีคับของใจซึ่งนักเรียนตอง

ทําขอสอบถูกตองนอยกวารอยละ 50 ไดผลการวิเคราะหแสดงในตารางท่ี 4.9 ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 4.9 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานจําแนกตามเขต

พื้นท่ีการศึกษา

เขตพื้นที่
คาเฉลี่ย
เลขคณติ

สวน
เบี่ยงเบน
มาตรฐาน

สัมประสิทธิ์
ของการ

แปรผัน (%)
ความเบ ความโดง

รอยละ
ของ

คะแนน
แปลผล

เขต 1 18.88 6.50 34.43 -0.25 -1.25 62.92
ระดับการอาน

ตามท่ีสอน

เขตอ่ืนๆ 14.94 5.62 37.62 0.53 -0.61 49.79
ระดับการอานท่ี

คับของใจ

รวม 17.78 6.51 36.61 -0.01 -1.30 59.27
ระดับการอาน

ตามท่ีสอน

จากตารางท่ี 4.9 คะแนนความเขาใจในการอานมีคะแนนเต็ม 30 คะแนน โดยนักเรียนมี

คะแนนเฉลี่ย 17.78 คะแนน คิดเปนรอยละ 59.27 ของคะแนนเต็ม ซึ่งอยูในระดับการอานตามท่ี

สอน คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 36.61 แสดงถึงขอมูลมีการกระจายมาก คะแนนมีความเบ

ซายเล็กนอย น่ันหมายถึง นักเรียนสวนใหญมีคะแนนมากกวาคะแนนเฉลี่ยแตก็ใกลเคียงกับโคง

ปกติ คะแนนมีคาความโดงตํ่ากวาโคงปกติ น่ันคือ คะแนนมีการกระจายมาก นักเรียนในเขต 1 จะ

มีคะแนนเฉลี่ยมากกวาและมีการกระจายของคะแนนนอยกวานักเรียนในเขตอ่ืนๆ นักเรียนในเขต

อ่ืนๆ โดยนักเรียนในเขต 1 มีคะแนนเฉลี่ย 18.88 คะแนน ซึ่งอยูในระดับการอานตามท่ีสอน คา

สัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 34.43 ในขณะท่ีนักเรียนในเขตอ่ืนๆ มีคะแนนเฉลี่ย 14.94 คะแนน 

ซึ่งอยูในระดับการอานท่ีคับของใจ คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 37.62

เมื่อนําคะแนนการอานออกเสียงเน้ือเร่ืองของนักเรียนแตละคนมาตัดสินตามเกณฑการ

อานออกเสียงโดยใชเกณฑของ Betts (1957 cited in Block, 2003) ซึ่งแบงระดับการอานออกเปน 

3 ระดับ คือ ระดับการอานอิสระ ระดับการอานตามท่ีสอน และระดับการอานท่ีคับของใจ ไดผลดัง

ตารางท่ี 4.10 ตอไปน้ี 

ตารางท่ี 4.10 ระดับความเขาใจในการอานของนักเรียนจําแนกตามเขตพื้นท่ีการศึกษา

เขต 1 เขตอื่นๆ รวม
ระดับการอาน

จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ

ระดับการอานอิสระ 40 12.27 2 1.59 42 9.29

ระดับการอานตามท่ีสอน 183 56.13 57 45.24 240 53.10

ระดับการอานท่ีคับของใจ 103 31.60 67 53.17 170 37.61
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จากตารางท่ี 4.10 นักเรียนสวนใหญมีระดับการอานอยูในระดับการอานตามท่ีสอน มี

จํานวน 240 คน คิดเปนรอยละ 53.10 รองลงมาคือระดับการอานท่ีคับของใจ มีจํานวน 170 คน 

คิดเปน รอยละ 37.61 และระดับการอานอิสระ จํานวน 42 คน คิดเปนรอยละ 9.29 ซึ่งจํานวน

นักเรียนในเขต 1 ท่ีเปนนักเรียนท่ีมีระดับการอานอิสระจะมีจํานวนมากกวานักเรียนในเขตอ่ืนๆ 

โดยนักเรียนในเขต 1 ท่ีเปนนักเรียนท่ีมีระดับการอานอิสระจะมีจํานวน 40 คน คิดเปนรอยละ 

12.27 ในขณะท่ีนักเรียนในเขตอ่ืนๆ ท่ีเปนนักเรียนท่ีมีระดับการอานอิสระจะมีจํานวน 2 คน คิด

เปนรอยละ 1.59 ในทางกลับกันนักเรียนในเขตอ่ืนๆ ท่ีเปนนักเรียนท่ีมีระดับการอานท่ีคับของใจจะ

มีจํานวนมากกวานักเรียนในเขต 1 คือมีจํานวน 67 คน คิดเปนรอยละ 53.17 ในขณะท่ีนักเรียนใน

เขต 1 มีจํานวน 103 คน คิดเปนรอยละ 31.60

3.2 ผลการวินิจฉัยรูปแบบของพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน

ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลจากนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 452 คน 

จาก 3 จังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา คือ จังหวัดลําปาง ลําพูน และพะเยา โดยเก็บขอมูลโรงเรียน

ในเขตพื้นท่ีการศึกษาเขต 1 และเขตอ่ืนๆ เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย คือ แบบสอบวินิจฉัยการอาน

ภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา โดยแบงออกเปน 

2 ฉบับ คือ

3.2.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

3.2.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

3.2.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ในการวินิจฉัยการอานออกเสียงของนักเรียนน้ัน ผูวิจัยไดใชคํายากจํานวน 30 คํา และบท

อานท่ีมีความยาว 254 คํา โดยผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณท่ีใชในการจดบันทึกเพื่อวิเคราะหและ

แปลความหมาย ดังตารางท่ี 4.11 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.11 สัญลักษณท่ีใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหการวินิจฉัยการอานออกเสียง

สัญลักษณที่ใช รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบที่ 1 มโนทัศนดานการพิมพ (Concept about print)

1.1 ทิศทางของการอาน

กก1 การอานยอนไปมา

กก2 การอานคํา/พยางคสลับกัน

กก3 การอานขามคํา/พยางค



126

ตารางท่ี 4.11 สัญลักษณท่ีใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหการวินิจฉัยการอานออกเสียง (ตอ)

สัญลักษณที่ใช รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง

1.2 มโนทัศนดานตวัอกัษร

กข1 การจาํรูปพยัญชนะคลาดเคล่ือน

กข2 การจาํรูปพยัญชนะไดไมครบ

กข3 การจาํรูปสระคลาดเคล่ือน

กข4 การจาํรูปสระไดไมครบ

1.3 การจําเคร่ืองหมายวรรคตอนที่ใชเปนประจํา

กค1 การจาํรูปเคร่ืองหมายวรรคตอนคลาดเคล่ือน

กค2 การจาํรูปเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีควรรูไดไมครบ

กค3 การไมนําเคร่ืองหมายวรรคตอนไปใช

2. ความตระหนกัในเสียง (Phonemic awareness)

2.1 เสียงพยัญชนะตน

ขก1 การออกเสียงพยญัชนะตนเปนเสียงภาษาไทยถิ่นลานนา

ขก2 การออกเสียง /ร/ เปน เสียง /ล/ ในพยัญชนะตนเดี่ยว

ขก3 การไมออกเสียง /ร/ ในพยัญชนะตนคู (คาํควบกลํ้า)

ขก4 การไมออกเสียง /ล/ ในพยัญชนะตนคู (คาํควบกลํ้า)

ขก5 การไมออกเสียง /ว/ ในพยัญชนะตนคู (คาํควบกลํ้า)

ขก6.1 การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออกเสียงพยัญชนะ

ประสมตัวแรก

ขก6.2 การออกเสียงคาํแบบมี ห นํา ในคําท่ีไมมี ห นํา

ขก6.3 การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะใหพยญัชนะประสมตัวแรก

เปนพยัญชนะตน และใหพยัญชนะประสมอีกตัวหน่ึงเปนตวัสะกด

ขก6.4 การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออกเสียงพยัญชนะ

ประสมตัวท่ีสอง

2.2 เสียงพยัญชนะทาย

ขข1 การออกเสียงพยญัชนะทายตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

ขข2.1 การออกเสียงพยญัชนะทายแมกกไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

ขข2.2 การออกเสียงพยญัชนะทายแมกนไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

ขข2.3 การออกเสียงพยญัชนะทายแมกบไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

ขข2.4 การออกเสียงพยญัชนะทายแมกดไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

ขข3 การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาพยัญชนะทายคูอีกตวัหน่ึง

เปนตัวสะกด

ขข4 การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาพยัญชนะตนของพยางค

ถัดไปอีกตวัเปนตวัสะกด

ขข5 การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาตัวการันตเปนตวัสะกด
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ตารางท่ี 4.11 สัญลักษณท่ีใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหการวินิจฉัยการอานออกเสียง (ตอ)

สัญลักษณที่ใช รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง

2. ความตระหนกัในเสียง (Phonemic awareness) (ตอ)

2.2 เสียงพยัญชนะทาย (ตอ)

ขข6 การอานคําโดยไมประสมตัวสะกด

ขข7 การอานคําโดยเพ่ิมการประสมตวัสะกด

2.3 เสียงสระ

ขค1 การออกเสียงสระเปนเสียงภาษาไทยถิ่นลานนา

ขค2 การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะมีการเขยีนลดรูปสระเหมือนกัน / คลายกัน 

ขค3 การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะสับสนเสียงสระเสียงส้ันกับเสียงยาว

ขค4 การออกเสียงคาํท่ีใช รร ไมถูกตอง

ขค5 การออกเสียงคาํท่ีใช ฤ ไมถูกตอง

2.1 เสียงวรรณยุกต

ขง1 การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตในภาษาไทยถิ่นลานนา

ขง2 การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏ

ขง3 การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตท่ีใชในภาษาพูด

ขง4.1 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรสูงเปนเสียงอ่ืน

ขง4.2 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรกลางเปนเสียงอ่ืน

ขง4.4 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรนําเปนเสียงอ่ืน

2.5 การผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกนั

ขจ1 การแบงวรรคตอนในการอานคาํไมถูกตอง (การอานแยกคํา)

ขจ2 การอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/พยางคไมได

ขจ3 การอานคํา/พยางคผิดเปนคาํ/พยางคท่ีมีรูปใกลเคยีงกัน

ขจ4 การอานโดยสลับพยัญชนะตนกบัพยัญชนะทาย

องคประกอบที่ 3 ความคลองในการอาน (Fluency)

3.1 ความคลองในการอาน/การอานเร็ว

คก1 การอานเพ่ิมคาํ

คก2 การอานคํา/พยางคชา ลังเล ไมแนใจ

คก3 การอานคํา/พยางคซ้ํา

คก4 การอานคําผิดเปนคําอ่ืนๆ ท่ีเกี่ยวของกับบริบท
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3.2.1.1 ผลการวิเคราะหรูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของ

นักเรียนในภาพรวม

ผูวิจัยไดวิเคราะหรูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนในภาพรวม

ไดผลการวิเคราะหขอมูลดังตารางท่ี 4.12 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.12 รูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนในภาพรวม

การจัดลําดับความสําคัญองคประกอบทางการอานออกเสียงที่
บกพรอง

ความถ่ี รอยละ
ภาพรวม รายดาน

องคประกอบที่ 1 มโนทัศนดานการพิมพ 725 8.61 3

1.1 ทิศทางของการอาน 381 4.53 (1)

1.2 มโนทัศนดานตัวอักษร 344 4.09 (2)

องคประกอบที่ 2 ความตระหนักในเสียง 6169 73.30 1

2.1 ดานเสียงพยัญชนะตน 954 11.34 (3)

2.2 ดานเสียงพยัญชนะทาย 518 6.15 (4)

2.3 ดานเสียงสระ 496 5.89 (5)

2.4 ดานเสียงวรรณยุกต 1900 22.58 (2)

2.5 ดานผสมเสียงพยญัชนะ สระ และ

วรรณยุกตเขาดวยกัน

2301 27.34 (1)

องคประกอบที่ 3 ความคลองในการอาน 1522 18.08 2

3.1 ความคลองในการอาน/การอานเร็ว 1522 18.08 (1)

รวม 8416 100.00

จากตารางท่ี 4.12 นักเรียนมีขอบกพรองทางการอานออกเสียงในองคประกอบท่ี 2 ความ

ตระหนักในเสียงมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 73.30 องคประกอบท่ีมีขอบกพรองรองลงมา คือ 

องคประกอบท่ี 3 ความคลองในการอาน คิดเปนรอยละ 18.08 และองคประกอบท่ี 1 มโนทัศนดาน

การพิมพ คิดเปนรอยละ 8.61

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียงมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดาน

การผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกันมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 27.34 รองลงมา

คือดานเสียงวรรณยุกต เสียงพยัญชนะตน เสียงพยัญชนะทาย และเสียงสระ คิดเปนรอยละ 

22.58, 11.34, 6.15 และ 5.89 ตามลําดับ 

องคประกอบท่ี 3 ความคลองในการอาน มีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดาน

ความคลองในการอาน/การอานเร็วมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 18.08
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องคประกอบท่ี 1 มโนทัศนดานการพิมพมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดาน

ทิศทางของการอานมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 4.53 รองลงมาคือ มโนทัศนดานตัวอักษร คิดเปนรอย

ละ 4.09

3.2.1.2 ผลการวิเคราะหรูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของ

นักเรียนในองคประกอบท่ี 1 มโนทัศนดานการพิมพ

ผู วิจัยได วิเคราะห รูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนใน

องคประกอบท่ี 1 มโนทัศนดานการพิมพ ไดผลการวิเคราะหขอมูลดังตารางท่ี 4.13 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.13 รูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนในองคประกอบท่ี 1

มโนทัศนดานการพิมพ

การจัดลําดับความสําคัญขอบกพรองทางการอานออกเสียง ความถ่ี รอยละ
ภาพรวม รายดาน

1.1 ทิศทางของการอาน 381 52.55 1

กก2 การอานคาํ/พยางคสลับกัน 37 5.10 (2)

กก3 การอานขามคาํ/พยางค/ประโยค 344 47.45 (1)

1.2 มโนทัศนดานตวัอกัษร 344 47.45 2

กข1 การจํารูปพยัญชนะคลาดเคล่ือน 84 11.59 (2)

กข3 การจํารูปสระคลาดเคล่ือน 68 9.38 (3)

กข4 การจํารูปสระไดไมครบ 192 26.48 (1)

รวม 725 100.00

จากตารางท่ี 4.13 นักเรียนมีขอบกพรองทางการอานออกเสียงในองคประกอบท่ี 1

มโนทัศนดานการพิมพ ในดานทิศทางของการอานมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 52.55 รองลงมา คือ 

ดานมโนทัศนดานตัวอักษรคิดเปนรอยละ 47.45

ดานทิศทางของการอาน นักเรียนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการอาน

ขามคํา/พยางค (กก3) มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 47.45 รองลงมาคือดานการอานคํา/พยางค

สลับกัน (กก3) คิดเปนรอยละ 5.10

มโนทัศนดานตัวอักษร นักเรียนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการจํารูป

สระไดไมครบ (กข4) มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 26.48 รองลงมาคือ ดานการจํารูปพยัญชนะ

คลาดเคลื่อน (กข1) และดานการจํารูปสระคลาดเคลื่อน (กข3) คิดเปนรอยละ 11.59 และ 9.38

ตามลําดับ
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3.2.1.3 ผลการวิเคราะหรูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของ
นักเรียนในองคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียง

ผู วิจัยได วิเคราะห รูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนใน

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียง ไดผลการวิเคราะหขอมูลดังตารางท่ี 4.14 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.14 รูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนในองคประกอบท่ี 2

ความตระหนักในเสียง

การจัดลําดับความสําคัญ
ขอบกพรองทางการอานออกเสียง ความถ่ี รอยละ

ภาพรวม รายดาน

2.1 เสียงพยัญชนะตน 954 15.46 3

ขก1 การออกเสียงเปนเสียงภาษาไทยถิ่นลานนา 47 0.76 (6)

ขก2 การออกเสียง /ร/ เปน เสียง /ล/ 73 1.18 (4)

ขก3 การไมออกเสียง /ร/ ในพยัญชนะตนคู 32 0.52 (7)

ขก4 การไมออกเสียง /ล/ ในพยัญชนะตนคู 414 6.71 (1)

ขก5 การไมออกเสียง /ว/ ในพยัญชนะตนคู 8 0.13 (9)

ขก6.1 ไมไดออกเสียงพยัญชนะตนประสมตัวแรก 179 2.90 (2)

ขก6.2 ออกเสียงคาํแบบมี ห นํา ในคําท่ีไมมี ห นํา 98 1.59 (3)

ขก6.3 ใหพยัญชนะตนประสมตวัแรกเปนพยัญชนะ

ตนและใหพยัญชนะประสมอีกตวัหน่ึงเปนตัวสะกด

32 0.52 (7)

ขก6.4 ไมไดออกเสียงพยัญชนะตนประสมตัวท่ีสอง 71 1.15 (5)

2.2 เสียงพยัญชนะทาย 518 8.40 4

ขข1 ออกเสียงตวัสะกดตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ 117 1.90 (2)

ขข2.2  ตัวสะกดแมกนไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ 51 0.83 (5)

ขข2.3  ตัวสะกดแมกบไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ 66 1.07 (4)

ขข2.4  ตัวสะกดแมกดไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ 27 0.44 (6)

ขข3     เขาใจวาพยัญชนะทายคูอีกตัวหน่ึงเปน

ตัวสะกด

10 0.16 (8)

ขข4     เขาใจวาพยัญชนะตนของพยางคถัดไปอีกตวั

เปนตัวสะกด

23 0.37 (7)

ขข5 เขาใจวาตัวการันตเปนตวัสะกด 120 1.95 (1)

ขข6 การอานคาํโดยไมประสมตัวสะกด 94 1.52 (3)

ขข7 การอานคาํโดยเพ่ิมการประสมตัวสะกด 10 0.16 (8)
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ตารางท่ี 4.14 รูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนในองคประกอบท่ี 2

ความตระหนักในเสียง (ตอ)

การจัดลําดับความสําคัญ
ขอบกพรองทางการอานออกเสียง ความถ่ี รอยละ

ภาพรวม รายดาน

2.3 เสียงสระ 496 8.04 5

ขค1 ออกเสียงสระเปนเสียงภาษาไทยถิ่นลานนา 62 1.01 (4)

ขค2 มีการเขียนลดรูปสระเหมอืนกัน / คลายกัน 119 1.93 (2)

ขค3 สับสนเสียงสระเสียงส้ันกบัเสียงยาว 107 1.73 (3)

ขค5 ออกเสียงคําท่ีใช ฤ ไมถูกตอง 208 3.37 (1)

2.4 เสียงวรรณยุกต 1900 30.80 2

ขง1 ออกเสียงวรรณยุกตเปนภาษาไทยถิ่นลานนา 224 3.63 (4)

ขง2 ออกเสียงตามรูปวรรณยกุตท่ีปรากฏ 627 10.16 (1)

ขง3 ออกเสียงเปนเสียงวรรณยุกตท่ีใชในการพูด 113 1.83 (5)

ขง4.1 ออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรสูงผิด 79 1.28 (6)

ขง4.2 ออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรกลางผิด 377 6.11 (3)

ขง4.3 ออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรต่ําผิด 463 7.51 (2)

ขง4.4 ออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรนําผิด 17 0.28 (7)

2.5 การผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกต
เขาดวยกนั

2301 37.30 1

ขจ1 การแบงวรรคตอนในการอานคําไมถูกตอง 254 4.12 (3)

ขจ2 การอานผิดเพราะประสมคํา/พยางคไมได 1526 24.74 (1)

ขจ3 การอานผิดเปนคําท่ีมีรูปใกลเคยีงกัน 472 7.65 (2)

ขจ4 การอานโดยสลับพยัญชนะตนกับพยัญชนะทาย 49 0.79 (4)

รวม 725 100.00

จากตารางท่ี 4.14 นักเรียนมีขอบกพรองทางการอานออกเสียงในองคประกอบท่ี 2

ความตระหนักในเสียงในดานการผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกันมากท่ีสุด คิด

เปนรอยละ 37.30 รองลงมาคือ ดานเสียงวรรณยุกต ดานเสียงพยัญชนะตน ดานเสียงพยัญชนะ

ทาย และดานเสียงสระ คิดเปนรอยละ 30.80, 15.46, 8.40 และ 8.04 ตามลําดับ

ดานการผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกันมีพฤติกรรมการอานออกเสียง

ท่ีบกพรองในดานการอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/พยางคไมได (ขจ2) มากท่ีสุด คิดเปน

รอยละ 24.74 รองลงมาคือดานการอานคํา/พยางคผิดเปนคํา/พยางคท่ีมีรูปใกลเคียงกัน(ขจ3)
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ดานการแบงวรรคตอนในการอานคําไมถูกตอง (การอานแยกคํา) (ขจ1) และดานการอานโดยสลับ

พยัญชนะตนกับพยัญชนะทาย (ขจ4) คิดเปนรอยละ 7.65, 4.12 และ 0.79 ตามลําดับ

ดานเสียงวรรณยุกตมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการออกเสียง

วรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏ (ขง2) มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 10.16 รองลงมา

คือ การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรตํ่าเปนเสียงอ่ืน (ขง4.3) การออกเสียงวรรณยุกตของ

พยางคอักษรกลางเปนเสียงอ่ืน (ขง4.2) การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตในภาษาไทย

ถ่ินลานนา (ขง1) การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตท่ีใชในภาษาพูด (ขง3) การออกเสียง

วรรณยุกตของพยางคอักษรสูงเปนเสียงอ่ืน (ขง4.1) และการออกเสียงวรรณยุกตของพยางค

อักษรนําเปนเสียงอ่ืน (ขง4.4) คิดเปนรอยละ 7.51, 6.11, 3.63, 1.83, 1.28 และ 0.28 ตามลําดับ

ดานเสียงพยัญชนะตนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการไมออกเสียง

/ล/ ในพยัญชนะตนคู (คําควบกล้ํา) (ขก4) มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 6.71 รองลงมาคือ การออก

เสียงคําท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออกเสียงพยัญชนะประสมตัวแรก (ขก6.1)

การออกเสียงคําแบบมี ห นํา ในคําท่ีไมมี ห นํา (ขก6.2) การออกเสียง /ร/ เปน เสียง /ล/ ใน

พยัญชนะตนเด่ียว (ขก2) การออกเสียงคําท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออก

เสียงพยัญชนะประสมตัวท่ีสอง (ขก6.4) การออกเสียงพยัญชนะตนเปนเสียงภาษาไทยถ่ินลานนา 

(ขก1) การไมออกเสียง /ร/ ในพยัญชนะตนคู (คําควบกล้ํา) (ขก3) การออกเสียงคําท่ีใชพยัญชนะ

ตนประสมไมถูกตอง เพราะใหพยัญชนะประสมตัวแรกเปนพยัญชนะตน และใหพยัญชนะประสม

อีกตัวหน่ึงเปนตัวสะกด (ขก6.3) และการไมออกเสียง /ว/ ในพยัญชนะตนคู (คําควบกล้ํา) (ขก5)

คิดเปนรอยละ 2.90, 1.59, 1.18, 1.15, 0.76, 0.52, 0.52 และ 0.13 ตามลําดับ

ดานเสียงพยัญชนะทายมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการออกเสียง

พยัญชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาตัวการันตเปนตัวสะกด (ขข5) มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 

1.95 รองลงมาคือ การออกเสียงพยัญชนะทายตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ (ขข1) การอานคําโดยไม

ประสมตัวสะกด (ขข6) การออกเสียงพยัญชนะทายแมกบไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ (ขข2.3) การ

ออกเสียงพยัญชนะทายแมกนไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ (ขข2.2) การออกเสียงพยัญชนะทายแม

กดไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ (ขข2.4) การออกเสียงพยัญชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวา

พยัญชนะตนของพยางคถัดไปอีกตัวเปนตัวสะกด (ขข4) การออกเสียงพยัญชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ 

เพราะเขาใจวาพยัญชนะทายคูอีกตัวหน่ึงเปนตัวสะกด (ขข3) และการอานคําโดยเพิ่มการผสม

ตัวสะกด (ขข7) คิดเปนรอยละ 1.90, 1.52, 1.07, 0.83, 0.44, 0.37, 0.16 และ 0.16 ตามลําดับ

ดานเสียงสระมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการออกเสียงคําท่ีใช ฤ ไม

ถูกตอง (ขค5) มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 3.37 รองลงมาคือ การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะมี

การเขียนลดรูปสระเหมือนกัน / คลายกัน (ขค2) การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะสับสนเสียง
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สระเสียงสั้นกับเสียงยาว (ขค3) และการออกเสียงสระเปนเสียงภาษาไทยถ่ินลานนา (ขค1) คิดเปน

รอยละ 3.37, 1.93, 1.73 และ 0.01 ตามลําดับ

3.2.1.4 ผลการวิเคราะหรูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของ

นักเรียนในองคประกอบท่ี 3 ความคลองในการอาน

ผู วิจัยได วิเคราะห รูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนใน

องคประกอบท่ี 3 ความคลองในการอานไดผลการวิเคราะหขอมูลดังตารางท่ี 4.15 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.15 รูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนในองคประกอบท่ี 3

ความคลองในการอาน

ขอบกพรองทางการอานออกเสียง ความถ่ี รอยละ การจัดลําดับความสําคัญ

3.1 ความคลองในการอาน/การอานเร็ว 1522 100.00

คก1 การอานเพ่ิมคํา 153 10.05 (2)

คก2 การอานคาํ/พยางคชา ลังเล ไมแนใจ 1171 76.94 (1)

คก3 การอานคาํ/พยางคซ้าํ 45 2.96 (4)

คก4 อานผิดเปนคําอ่ืนๆ ท่ีเกี่ยวของ 153 10.05 (2)

รวม 1522 100.00

จากตารางท่ี 4.15 นักเรียนมีขอบกพรองทางการอานออกเสียงในองคประกอบท่ี 3

ความคลองในการอาน/การอานเร็วในดานการอานคํา/พยางคชา ลังเล ไมแนใจ(คก2) มากท่ีสุด 

คิดเปนรอยละ 76.94 รองลงมาคือดานการอานเพิ่มคํา (คก1) ดานการอานคําผิดเปนคําอ่ืนๆ ท่ี

เก่ียวของกับบริบท (คก4) และดานการอานคํา/พยางคซ้ํา (คก3) คิดเปนรอยละ 10.05, 10.05 และ 

2.96 ตามลําดับ 

3.2.1.5 ผลการวิเคราะหคําท่ีนักเรียนอานออกเสียงบกพรอง

ผูวิจัยไดวิเคราะหหาคําท่ีนักเรียนอานออกเสียงบกพรองมากท่ีสุด โดยแบงออกเปน 2

สวน  ไดแก ผลการวิเคราะหคํายากท่ีนักเรียนอานออกเสียงบกพรอง และผลการวิเคราะหคําในบท

อานท่ีนักเรียนอานออกเสียงบกพรอง โดยมีรายละเอียดในการวิเคราะหดังน้ี

3.2.1.5.1 ผลการวิเคราะหคํายากท่ีนักเรียนอานออกเสียงบกพรอง

ผูวิจัยไดหาความถ่ีของจํานวนนักเรียนท่ีอานออกเสียงคํายากบกพรอง ผลการวิเคราะห

แสดงใน ตารางท่ี 4.16 ดังน้ี



ตารางท่ี 4.16 ความถ่ีของการอานออกเสียงบกพรองของนักเรียนจากแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก จําแนกตามรูปแบบ

การอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรอง

มโนทัศนดานตัวอักษร เสียงพยัญชนะตน เสียงพยัญชนะทาย เสียงสระ เสียงวรรณยุกต การผสมเสียง คลอง
คํายาก

กข1 กข3 กข4 รวม ขก6.1 ขก6.2 ขก6.3 อ่ืนๆ รวม ขข2 ขข5 ขข6 อ่ืนๆ รวม ขค2 ขค3 ขค5 รวม ขง2 ขง4.3 อ่ืนๆ รวม ขจ1 ขจ2 ขจ3 ขจ4 รวม คก2
รวม

พ่ึง - 3 - 3 - - - - - - - - 2 2 - - - - 53 49 - 102 - 11 - - 11 - 118

งาว 1 - - 1 - - - - - - - 2 3 5 - 5 - 5 177 43 - 220 - 15 5 - 20 6 257

กวาน - - - - - - - 8 8 - - - 2 2 - - - - - - 38 38 - 12 49 - 61 - 109

สําลัก 4 - - 4 - 29 - - 29 - - - 2 2 - - - - - - 1 1 - 9 11 - 20 4 60

แหงน - 1 1 2 8 - 26 17 51 – - - - - - - - - - - 8 8 7 15 11 - 33 7 101

ภพ - - 4 4 - - - - - 58 - - 2 60 1 1 - 2 2 2 1 5 - 39 7 1 47 - 118

เลห - 5 1 6 - - - - - - - - - - - - - - 100 26 - 126 - 17 17 1 35 - 167

กร - 1 4 5 - - - - - 12 - 2 - 14 28 - - 28 - - 1 1 - 15 5 - 20 - 68

เสพย 4 4 1 9 - - - - - 8 - 8 5 21 - 1 - 1 12 - 43 55 1 24 3 4 32 - 118

ประดิษฐ - - - - - - - 3 3 1 - - - 1 - - - - - - - - - 4 - - 4 - 8

โฉลก - - - - 74 - - 30 104 - - - 1 1 - 1 - 1 - - - - 45 37 8 - 90 - 196

ชโลม - - - - - 24 - 7 31 - - 3 12 15 - 4 - 4 - 3 - 3 2 35 5 1 43 - 96

ขมุบขมิบ - - - - 25 - - - 25 - - 1 - 1 - - - - - - 2 2 - 92 10 - 102 - 130

เฉลียว - 5 2 7 33 - 4 23 60 - - - - - - - - - - - 1 1 3 25 11 - 39 - 107

ขม้ิน - - - - 22 - - - 22 - - - 3 3 1 - - 1 - - 2 2 - 15 4 - 19 - 47

โนต 1 - - 1 - 1 - - 1 - - 3 14 17 - 1 - 1 43 20 - 63 - 25 4 11 40 - 123

กล - - 6 6 - - - - - 16 - - 2 18 36 14 - 50 - - - - - 18 4 - 22 - 96

ขนิษฐา 7 - - 7 - 39 - - 39 4 - 4 - 8 - - - - 4 - 1 5 2 66 21 4 93 - 152

ศาสน - - - - - - - - - - 87 16 - 103 - - - - - - 35 35 7 27 10 - 44 - 182

ครรภ 2 - 32 34 - - - - - 1 8 - 1 10 13 2 - 15 - 12 - 12 - 60 2 2 64 - 135

พัฒนา - - - - - - - - - 8 - 1 16 25 - - - - - 1 - 1 5 9 - - 14 - 40
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ตารางท่ี 4.16 ความถ่ีของการอานออกเสียงบกพรองของนักเรียนจากแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก จําแนกตามรูปแบบ

การอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรอง (ตอ)

มโนทัศนดานตัวอักษร เสียงพยัญชนะตน เสียงพยัญชนะทาย เสียงสระ เสียงวรรณยุกต การผสมเสียง คลอง
คํายาก

กข1 กข3 กข4 รวม ขก6.1 ขก6.2 ขก6.3 อ่ืนๆ รวม ขข2 ขข5 ขข6 อ่ืนๆ รวม ขค2 ขค3 ขค5 รวม ขง2 ขง4.3 อ่ืนๆ รวม ขจ1 ขจ2 ขจ3 ขจ4 รวม คก2
รวม

โพธิ์ - - - - - - - - - - 24 - - 24 - - - - - 39 - 39 1 20 - - 21 - 84

วิญญาญ 3 - - 3 - - - - - 15 - 27 - 42 - - - - - - - - - 31 12 - 43 - 88

เกียรติ - 1 5 6 - - - - - - - 3 15 18 - - - - - - - - 30 12 5 - 47 - 71

เสด็จ - 1 - 1 4 - 1 1 6 7 - - - 7 - - - - - - - - - 13 31 2 46 - 60

ฤๅษี - - 27 27 - - - 5 5 - - - - - - 53 14 67 - - - - - 23 8 - 31 - 130

ฤกษ - - 22 22 - - - - - - - 2 - 2 8 - 139 147 - - - - 5 63 7 - 75 - 246

ฤทธิ์ - - 10 10 - - - 4 4 1 1 3 - 5 - - 55 55 - - 1 1 1 63 19 10 93 - 168

กาสร 2 - - 2 - - - - - 5 - - - 5 29 1 - 30 - - - - 5 34 7 7 53 - 90

ราษฎร 29 - - 29 - 1 - - 1 8 - - 7 15 - - - - - - - - 6 88 3 6 103 - 148

รวม 53 21 115 189 166 94 31 98 389 144 120 75 87 426 116 83 208 407 391 195 134 720 120 917 279 49 1365 17
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จากตารางท่ี 4.16 คําท่ีนักเรียนอานผิดมากท่ีสุด คือคําวา งาว โดยมีนักเรียนอานผิด

จํานวน 257 คน คิดเปนรอยละ 56.86 คําท่ีนักเรียนอานผิดมากท่ีสุดรองลงมาอีก 5 คํา ไดแก   คํา

วา ฤกษ, โฉลก, ศาสน, ฤทธิ์ และเลห โดยมีนักเรียนอานผิดจํานวน 246, 196, 182, 168, และ 

167 คน คิดเปนรอยละ 54.42, 43.36, 40.27, 37.17 และ 36.95 ตามลําดับ

คําวา งาว เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏ

มากท่ีสุด โดยมีนักเรียนอานผิดจํานวน 177 คน คิดเปนรอยละ 39.16 เมื่อพิจารณาลักษณะของ

คํา พบวา งาว เปนคําท่ีพยัญชนะตน /ง/ เปนอักษรตํ่า ซึ่งมีลักษณะพิเศษคือ คําท่ีใชอักษรตํ่าเปน

พยัญชนะตน มีรูปวรรณยุกต ถารูปวรรณยุกตเปนรูปเอกจะมีเสียงวรรณยุกตเปนเสียงโท ถารูป

วรรณยุกตเปนรูปโทจะมีเสียงวรรณยุกตเปนเสียงตรี ในกรณีท่ีนักเรียนอานออกเสียงตามรูป

วรรณยุกตท่ีกําหนด จาก งาว (เสียงตรี) เปน งาว (เสียงโท) การออกเสียง งาว จะไปพองกับคําพอง

เสียงในภาษาถ่ินลานนา ทําใหนักเรียนท่ีอานออกเสียงผิดเกิดความสับสนได

คําวา ฤกษ เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงคําท่ีใช ฤ ไมถูกตอง โดยนักเรียนมักออกเสียงเปน รึก

จํานวน 139 คน คิดเปนรอยละ 30.75 เมื่อพิจารณาลักษณะของคํา พบวา ฤ สามารถออกเสียงได 

3 แบบ คือ เสียงอิ เสียงอึ และเสียงเออ และคําท่ีนักเรียนคุนเคยในชีวิตประจําวันสวนใหญจะอาน

ออกเสียงแบบเสียงอึ เชน พฤหัสบดี พฤษภาคม พฤศจิกายน ฤดู เปนตน ทําใหนักเรียนท่ีอานออก

เสียงผิดเกิดความสับสนได

คําวา โฉลก เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงคําท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมได

ออกเสียงพยัญชนะประสมตัวแรก โดยอานออกเสียงผิดเปน โลก หรือ ฉะ-โลก จํานวน 74 คน คิด

เปนรอยละ 16.37

คําวา ศาสน เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงพยัญชนะทายไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆมากท่ีสุด

จํานวน 87 คน คิดเปนรอยละ 19.24

คําวา ฤทธิ์ เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/พยางคไมไดจํานวน 63 คน คิด

เปนรอยละ 13.94

คําวา เลห เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏ

มากท่ีสุด จํานวน 100 คน คิดเปนรอยละ 22.12
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3.2.1.5.2 ผลการวิเคราะหคําในบทอานท่ีนักเรียนอานออกเสียงบกพรอง

ผูวิจัยไดหาความถ่ีของจํานวนนักเรียนท่ีอานออกเสียงคําในบทอานบกพรอง โดย

พิจารณาเฉพาะคําท่ีมีนักเรียนอานผิดมากกวา 50 คนข้ึนไป ผลการวิเคราะห พบวา มีคําท่ีนักเรียน

อานออกเสียงบกพรองจํานวน 24 คํา ไดแกคําวา กลิ่น, ขรุขระ, ทาทาย, ครอบคลุม, แหงน,

สักพัก, เจาปอง, เชิงสะพาน, แหละ, ผละ, อุยอาย, กระเซ็น, เจี๊ยบ, เผลอ, อึก, ปลุก, น่ี, เรไร, กลัว,

คอย, โอนเอน, ลอ, ซา, และหลงใหล

คําท่ีนักเรียนอานผิดมากท่ีสุด คือคําวา ผละ โดยมีนักเรียนอานผิดจํานวน 249 คน คิด

เปนรอยละ 55.09 คําท่ีนักเรียนอานผิดมากท่ีสุดรองลงมาอีก 5 คํา คือ คําวา ลอ, อุยอาย, อึก,

สักพัก และเรไร โดยมีนักเรียนอานผิดจํานวน 187, 163, 150, 147 และ 138 คน ตามลําดับ คิด

เปนรอยละ 41.37, 36.06, 33.19, 32.52 และ 30.53 ตามลําดับ 

คําวา ผละ เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการแบงวรรคตอนในการอานคําไมถูกตองมากท่ีสุด โดยมีนักเรียน

อานผิดจํานวน 59 คน คิดเปนรอยละ 13.05 โดยนักเรียนมักอานออกเสียงเปน ผะ-หละ หรือ    

ผะ-ละ รองลงมาคือ ดานอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/พยางคไมได ดานการอานคํา/พยางค

ชา ลังเล ไมแนใจ ดานการไมออกเสียง /ล/ ในพยัญชนะตนคู จํานวน 58, 49 และ 39 คน

ตามลําดับ คิดเปนรอยละ 12.83, 10.84 และ 8.63 ตามลําดับ

คําวา ลอ เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏ

มากท่ีสุด โดยมีนักเรียนอานผิดจํานวน 100 คน คิดเปนรอยละ 22.12 เมื่อพิจารณาลักษณะของ

คํา พบวา ลอ เปนคําท่ีพยัญชนะตน /ล/ เปนอักษรตํ่า ซึ่งมีลักษณะพิเศษคือ คําท่ีใชอักษรตํ่าเปน

พยัญชนะตน มีรูปวรรณยุกต ถารูปวรรณยุกตเปนรูปเอกจะมีเสียงวรรณยุกตเปนเสียงโท ถารูป

วรรณยุกตเปนรูปโทจะมีเสียงวรรณยุกตเปนเสียงตรี ในกรณีท่ีนักเรียนอานออกเสียงตามรูป

วรรณยุกตท่ีกําหนด จาก ลอ (เสียงตรี) เปน ลอ (เสียงโท) การออกเสียง ลอ จะไปพองกับคําพอง

เสียง ทําใหนักเรียนท่ีอานออกเสียงผิดเกิดความสับสนได

คําวา อุยอาย เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรกลางเปนเสียงอ่ืนมาก

ท่ีสุด โดยมีนักเรียนอานผิดจํานวน 71 คน คิดเปนรอยละ 15.71 โดยนักเรียนมักจะอานวา อุยอาย 

รองลงมาคือ ดานการอานคํา/พยางคชา ลังเล ไมแนใจ จํานวน 61 คน คิดเปนรอยละ 13.50

คําวา อึก เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตในภาษาไทยถ่ินลานนา
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มากท่ีสุด โดยมีนักเรียนอานผิดจํานวน 122 คน คิดเปนรอยละ 26.99 โดยนักเรียนมักจะอานวา 

อ๊ึก ซึ่งเปนคําในภาษาถ่ินลานนา

คําวา สักพัก เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตท่ีใชในภาษาพูดมาก

ท่ีสุด โดยมีนักเรียนอานผิดจํานวน 112 คน คิดเปนรอยละ 24.78 โดยนักเรียนมักจะอานวา อ๊ึก ซึ่ง

เปนคําในภาษาถ่ินลานนา

คําวา เรไร เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรตํ่าเปนเสียงอ่ืนมากท่ีสุด 

โดยมีนักเรียนอานผิดจํานวน 94 คน คิดเปนรอยละ 20.80 โดยนักเรียนมักจะอานวา เรไร

ผูวิจัยนําเสนอการหาความถ่ีของจํานวนนักเรียนท่ีอานออกเสียงคําในบทอานบกพรอง ใน

ตารางท่ี 4.17 ดังน้ี



ตารางท่ี 4.17 ความถ่ีของการอานออกเสียงบกพรองของนักเรียนจากแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง จําแนกตามรูปแบบ

การอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรอง

 ทิศทาง
มโนทัศนดาน

ตัวอักษร
เสียงพยัญชนะ

ตน
เสียงพยัญชนะ

ทาย
เสียงสระ เสียงวรรณยุกต การผสมเสียง คลอง

คํา

กก3 กข4 อ่ืนๆ รวม ขก4 อ่ืนๆ รวม ขข1 ขข7 รวม ขค2 ขค3 รวม ขง1 ขง2 ขง4.2 ขง4.3 อ่ืนๆ รวม ขจ1 ขจ2 ขจ3 รวม คก2 อ่ืนๆ รวม

รวม

กลิ่น 1 - - - 47 - 47 - - - - - - - - - - - - 1 3 1 5 11 1 12 66

ขรุขระ - - - - - 7 7 - - - - - - - - - - 3 3 20 29 1 50 34 1 35 95

ทาทาย 1 - - - - - - - - - - - - - 58 - 4 - 62 - 10 5 15 30 6 36 114

ครอบคลุม - - - - 15 15 30 1 - 1 2 - 2 - - - 18 - 18 - 10 11 21 54 1 55 127

แหงน 2 1 - 1 - 3 3 1 - 1 - - - - - - - 2 2 3 24 6 33 33 3 36 78

สักพัก - - 1 1 - - - - - - - - - - - - 2 112 114 - 6 - 6 26 - 26 147

เจาปอง - 1 - 1 - - - - - - - - - - - 48 - - 48 - 3 - 3 23 - 23 75

เชิงสะพาน 3 9 6 15 - - - 10 - 10 - - - - - - - - - - 16 - 16 24 1 25 69

แหละ - 12 - 12 - 1 1 - - - - - - - - - - - - 14 18 1 33 18 - 18 64

ผละ - 6 8 14 39 - 39 - - - - - - - - - - 14 14 59 58 5 122 49 11 60 249

อุยอาย - - - - - - - 3 - 3 - - - - - 71 - - 71 - 22 4 26 61 2 63 163

กระเซ็น - 1 2 3 - 1 1 - - - - 12 12 - - - - - - - 24 7 31 40 33 73 120

เจ๊ียบ - - - - - - - 1 - 1 - - - 2 - 25 - - 27 - 4 - 4 19 14 33 65

เผลอ - 9 3 12 23 - 23 - 5 5 - - - 3 - - - - 3 - 20 10 30 10 4 14 87

อึก 1 - 3 3 - - - - - - - - - 122 1 - - - 123 - 3 2 5 17 1 18 150

ปลุก - - 1 1 59 - 59 - - - - 2 2 - - - - - - 4 4 - 8 - - - 70

นี่ 2 - - - - - - - - - - - - - 1 - 39 - 40 - 2 - 2 22 - 22 66

เรไร 1 - 1 1 - 3 3 - - - - - - - - - 94 - 94 - 5 - 5 34 - 34 138
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ตารางท่ี 4.17 ความถ่ีของการอานออกเสียงบกพรองของนักเรียนจากแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง จําแนกตามรูปแบบ

การอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรอง (ตอ)

 ทิศทาง
มโนทัศนดาน

ตัวอักษร
เสียงพยัญชนะ

ตน
เสียงพยัญชนะ

ทาย
เสียงสระ เสียงวรรณยุกต การผสมเสียง คลอง

คํา

กก3 กข4 อ่ืนๆ รวม ขก4 อ่ืนๆ รวม ขข1 ขข7 รวม ขค2 ขค3 รวม ขง1 ขง2 ขง4.2 ขง4.3 อ่ืนๆ รวม ขจ1 ขจ2 ขจ3 รวม คก2 อ่ืนๆ รวม

รวม

กลัว 2 2 - 2 98 - 98 - - - - - - - - - - - - - 3 - 3 5 1 6 111

คอย 5 - 1 1 - - - - - - - - - - 1 - 31 - 32 - 5 - 5 19 2 21 64

โอนเอน 3 2 4 6 - - - 5 - 5 - - - - - 9 - - 9 - 19 10 29 51 3 54 106

ลอ - 1 - 1 - - - - - - - - - - 100 - 25 - 125 - 16 8 24 34 3 37 187

ซา - - 2 2 - - - - - - - - - 4 22 - 3 - 29 - 8 7 15 10 - 10 56

หลงใหล - - - - - 7 7 - - - - - - - - - - 2 2 5 18 3 26 37 1 38 73

รวม 21 44 32 76 281 37 318 21 5 26 2 14 16 131 183 153 216 133 816 106 330 81 517 661 88 749
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3.2.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ในการวินิจฉัยความเขาใจในการอานของนักเรียนน้ัน ผูวิจัยไดใชแบบสอบวินิจฉัยความ

เขาใจในการอาน ซึ่งเปนแบบสอบแบบหลายตัวเลือก จํานวน 30 ขอ โดยผูวิจัยไดกําหนด

สัญลักษณท่ีใชในการลงรหัสและวิเคราะหขอมูล เพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกันในการแปล

ความหมาย ดังน้ี

ตารางท่ี 4.18 สัญลักษณท่ีใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหการวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

สัญลักษณที่ใช รูปแบบพฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจที่คลาดเคลือ่น

องคประกอบที่ 1 ความตระหนักในคํา

1.1 ระบุความหมายของคํา

งก1 ผูอานแปลความหมายของคําศัพทไมถูกตอง

งก2 ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียง

งก3 ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียงในภาษาถิ่นลานนา

งก4 ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตอง

งก5 ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตองและสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียง

องคประกอบที่ 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค 

2.1 ระบุหนาทีข่องคําในประโยค

จก1 ผูอานไมเขาใจการใชคาํสรรพนาม

จก2 ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถกูตอง

จก3 ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถกูตองและแปลความหมายของ

คําศัพทไมถูกตอง

จก4 ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง

องคประกอบที่ 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

3.1 การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน

ฉก1 ผูอานไมมีความรูและประสบการณเดิม

ฉก2 ผูอานมีความรูและประสบการณเดิมเพียงบางสวน 

ฉก3 ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด

ฉก4 ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและพอง

เสียง
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ตารางท่ี 4.18 สัญลักษณท่ีใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหการวินิจฉัยความเขาใจในการอาน 

(ตอ)

สัญลักษณที่ใช รูปแบบพฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจที่คลาดเคลือ่น

องคประกอบที่ 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (ตอ)

3.1 การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน (ตอ)

ฉก5 ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและพอง

เสียง และไมเขาใจบทอาน

3.2 การจับใจความสําคัญ

ฉข1 ผูอานจับใจความสําคัญไมครบ

ฉข2 ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยในการตอบ

3.3 การจัดระบบเร่ืองทีอ่านไมได

ฉค1 ผูอานเรียงลําดับเหตุการณผิด

ฉค2 ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง

3.4 การไมสามารถสรางขอสรุปจากเร่ืองที่อานได 

ฉง1 ผูอานไมไดใชขอมูลจากการอานในการสรางขอสรุป

ฉง2 ผูอานไมไดใชหลักเหตุผลในการสรางขอสรุป

3.5 ผูอานคิดวิเคราะหเร่ืองทีอ่านไมได 

ฉจ1 ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยมาวิเคราะหในการตอบ

ฉจ2 ผูอานวิเคราะหนํ้าเสียงของผูแตงผิด
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3.2.2.1 ผลการวิเคราะหรูปแบบการอานเพ่ือความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือนของ

นักเรียนในภาพรวม

ผูวิจัยไดวิเคราะหรูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในภาพรวม

ไดผลการวิเคราะหขอมูลดังตารางท่ี 4.19 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.19 รูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในภาพรวม

การจัดลําดับ
ความสําคัญ

องคประกอบการอานเพือ่ความ
เขาใจทีค่ลาดเคลือ่น

จํานวน
ตัวเลอืก

ที่ผิด
ความถ่ี คาเฉลี่ย

ภาพรวม รายดาน

องคประกอบที่ 1 ความตระหนักในคํา 24 1220 50.83 3

1.1 ระบุความหมายของคาํ 24 1220 50.83 (1)

องคประกอบที่ 2 ความตระหนักใน
โครงสรางประโยค

12 808 67.33 1

2.1 ระบุหนาท่ีของคําในประโยค 12 808 67.33 (1)

องคประกอบที่ 3 ความตระหนักใน
การใชภาษาในบริบทตางๆ

54 3412 63.19 2

3.1 การนําความรู/ประสบการณเดิมเขา

มาชวยในการอาน
6 369 61.50 (3)

3.2 การจับใจความสําคัญ 18 1304 72.44 (2)

3.3 การจัดระบบเร่ืองท่ีอาน 12 664 55.33 (4)

3.4 การสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน 12 627 52.25 (5)

3.5 การคิดวเิคราะหเร่ืองท่ีอาน 6 448 74.67 (1)

รวม 90 5440

จากตารางท่ี 4.19 นักเรียนมีความเขาใจในการอานคลาดเคลื่อนในองคประกอบท่ี 2

ความตระหนักในโครงสรางประโยคมากท่ีสุดมากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือก

จํานวน 67.33 คน รองลงมาคือ องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ 

และองคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวนราย

ขอ 63.19 และ 50.83 ตามลําดับ 

ในทางกลับกันถาพิจารณาจากองคประกอบยอย พบวา พฤติกรรมการอานเพื่อความ

เขาใจท่ีคลาดเคลื่อนในดานการคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอานจะพบมากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิด

เฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 74.67 คน รองลงมาคือดานการจับใจความสําคัญ ดานการระบุหนาท่ี

ของคําในประโยค ดานการนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน ดานการจัดระบบ
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เร่ืองท่ีอาน ดานการสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน  และดานการระบุความหมายของคํา คิดเปน

จํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 72.44, 67.33, 61.50, 55.33, 52.25 และ 50.83 คน

3.2.2.2 ผลการวิเคราะหรูปแบบการอานเพ่ือความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือนของ

นักเรียนในองคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา

ผู วิจัยได วิเคราะห รูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนใน

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา ไดผลการวิเคราะหขอมูลดังตารางท่ี 4.20 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.20 รูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในองคประกอบท่ี 1

ความตระหนักในคํา

พฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจทีค่ลาดเคลื่อน
จํานวน
ตัวเลอืก

ที่ผิด

ความถ่ี คาเฉลี่ย
การ

จัดลําดบั
ความสําคัญ

1.1 ระบุความหมายของคํา 24 1220 50.83

งก1 แปลความหมายของคาํศัพทไมถูกตอง 8 515 64.38 (1)

งก2 สับสนกับคําพองรูปหรือพองเสียง 3 77 25.67 (5)

งก3 สับสนกับคําพองรูป/พองเสียงในภาษาถิ่นลานนา 5 186 37.20 (4)

งก4 แปลความหมายของประโยคไมถูกตอง 6 334 55.67 (2)

งก5 แปลความหมายของประโยคไมถูกตองและ

สับสนกับคําพองรูปหรือพองเสียง

2 108 54.00 (3)

รวม 24 1220 50.83

จากตารางท่ี 4.20 นักเรียนมีรูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียน

ในองคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคําในดานผูอานแปลความหมายของคําศัพทไมถูกตอง 

(งก1) มากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 64.38 คน รองลงมาคือดาน

ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตอง (งก4) ดานผูอานแปลความหมายของประโยคไม

ถูกตองและสับสนกับคําพองรูปหรือพองเสียง (งก5) ดานผูอานเกิดความสับสนกับคําพองรูปหรือ

พองเสียงในภาษาถ่ินลานนา (งก3) และดานผูอานเกิดความสับสนกับคําพองรูปหรือพองเสียง 

(งก2) คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 55.67, 54.00, 37.20 และ 25.67

ตามลําดับ
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3.2.2.3 ผลการวิเคราะหรูปแบบการอานเพ่ือความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือนของ

นักเรียนในองคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค

ผู วิจัยได วิเคราะห รูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนใน

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค ไดผลการวิเคราะหขอมูลดังตารางท่ี 4.21

ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.21 รูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในองคประกอบท่ี 2

ความตระหนักในโครงสรางประโยค

พฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจทีค่ลาดเคลื่อน
จํานวน
ตัวเลอืก

ที่ผิด

ความถ่ี คาเฉลี่ย
การ

จัดลําดบั
ความสําคัญ

2.1 ระบุหนาทีข่องคําในประโยค 12 808 67.33

จก1 ไมเขาใจการใชคําสรรพนาม 4 264 66.00 (3)

จก2 เชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถูกตอง 1 112 112.00 (1)

จก3 เชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไม

ถูกตองและแปลความหมายของคําศัพทไมถูกตอง

5 298 59.60 (4)

จก4 จัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง 2 134 67.00 (2)

รวม 12 808 67.33

จากตารางท่ี 4.21 นักเรียนมีรูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียน

ในองคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค ในดานผูอานเชื่อมโยงการใชคําสรรพนาม

กับเน้ือเร่ืองไมถูกตอง (จก2) มากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 112.00

คน รองลงมาคือดานผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง (จก4) ดานผูอานไมเขาใจ

การใชคําสรรพนาม (จก1) และดานผูอานเชื่อมโยงการใชคําสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถูกตองและ

แปลความหมายของคําศัพทไมถูกตอง (จก3) คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 

67.00, 66.00 และ 59.60 ตามลําดับ



146

3.2.2.4 ผลการวิเคราะหรูปแบบการอานเพ่ือความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือนของ

นักเรียนในองคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ 

ผู วิจัยได วิเคราะห รูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนใน

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ ไดผลการวิเคราะหขอมูลดังตารางท่ี 

4.22 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.22 รูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในองคประกอบท่ี 3

 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

การจัดลําดับ
ความสําคัญ

พฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจที่
คลาดเคลื่อน

จํานวน
ตัวเลอืก

ที่ผิด
ความถ่ี คาเฉลี่ย

ภาพรวม รายดาน

3.1 การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามา
ชวยในการอาน

6 369 61.50 3

ฉก1 ไมมีความรูและประสบการณเดิม 1 72 72.00 (2)

ฉก2 มีความรูและประสบการณเดิมเพียงบางสวน 2 94 47.00 (4)

ฉก3 เชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด 1 91 91.00 (1)

ฉก4 เชื่อมโยงผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและ

พองเสียง
1 70

70.00
(3)

ฉก5 เชื่อมโยงผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและ

พองเสียง และไมเขาใจบทอาน
1 42

42.00
(5)

3.2 การจับใจความสําคัญ 18 1304 72.44 2

ฉข1 จับใจความสําคัญไมครบ 4 222 55.50 (2)

ฉข2 ใชรายละเอียดปลีกยอยในการตอบ 14 1082 77.29 (1)

3.3 การจัดระบบเร่ืองทีอ่าน 12 664 55.33 4

ฉค1 เรียงลําดับเหตกุารณผิด 6 289 48.17 (2)

ฉค2 จัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง 6 375 62.50 (1)

3.4 การสรางขอสรุปจากเร่ืองที่อานได 12 627 52.25 5

ฉง1 ไมไดใชขอมูลจากการอานในการสรางขอสรุป 6 361 60.17 (1)

ฉง2 ไมไดใชหลักเหตุผลในการสรางขอสรุป 6 266 44.33 (2)

3.5 การคดิวิเคราะหเร่ืองที่อาน 6 448 74.67 1

ฉจ1 ใชรายละเอียดปลีกยอยในการตอบ 5 391 78.20 (1)

ฉจ2 วิเคราะหนํ้าเสียงของผูแตงผิด 1 57 57.00 (2)

รวม 54 3412 63.19
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จากตารางท่ี 4.22 นักเรียนมีรูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียน

ในองคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ ในดานการคิดวิเคราะหเร่ืองท่ี

อาน มากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 74.67 คน รองลงมาคือ ดานการ

จับใจความสําคัญ ดานการนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน ดานการจัดระบบ

เร่ืองท่ีอาน และดานการสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานได คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือก

จํานวน 72.44, 61.50, 55.33 และ 52.25 คน ตามลําดับ

ดานการคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอานมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของ

นักเรียนในดานผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยมาวิเคราะหในการตอบ (ฉจ1) มากท่ีสุด คิดเปน

จํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 78.20 คน รองลงมาคือดานผูอานวิเคราะหนํ้าเสียงของ

ผูแตงผิด (ฉจ2) คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 57.00 คน

ดานการจับใจความสําคัญมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของ

นักเรียนในดานผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยในการตอบ (ฉข2) มากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิด

เฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 77.29 คน รองลงมาคือดานผูอานจับใจความสําคัญไมครบ (ฉข1) คิด

เปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 55.50 คน

ดานการนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอานมีพฤติกรรมการอานเพื่อความ

เขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในดานผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดิมผิด (ฉก3)

มากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 91.00 คน รองลงมาคือดานผูอานไมมี

ความรูและประสบการณเดิม (ฉก1) ดานผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดิมผิด โดย

สับสนกับคําพองรูปและพองเสียง (ฉก4) ดานผูอานมีความรูและประสบการณเดิมเพียงบางสวน  

(ฉก2) และ ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดิมผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและพอง

เสียง และไมเขาใจบทอาน (ฉก5) คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 72.00, 70.00,

47.00 และ 42.00 คน

ดานการการจัดระบบเร่ืองท่ีอานมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของ

นักเรียนในดานผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง (ฉค2) มากท่ีสุด คิดเปนจํานวน

ผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 62.50 คน รองลงมาคือดานผูอานเรียงลําดับเหตุการณผิด

(ฉค1) คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 48.17 คน

ดานการสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อน

ของนักเรียนในดานผูอานไมไดใชขอมูลจากการอานในการสรางขอสรุป (ฉง1) มากท่ีสุด คิดเปน

จํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 60.17 คน รองลงมาคือดานผูอานไมไดใชหลักเหตุผลใน

การสรางขอสรุป (ฉง2) คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 44.33 คน



บทท่ี 5

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ

การวิจัยในคร้ังน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับ

นักเรียนระดับประถมศึกษาปท่ี 4 ตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือในดานความตรงและความเท่ียง 

วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ และวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของ

นักเรียนในการอานภาษาไทยในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา โดยมีรายละเอียดของประชากรและ

กลุมตัวอยาง เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย และข้ันตอนดําเนินการวิจัยโดยสรุป ดังน้ี

ประชากรและกลุมตัวอยาง

ประชากรท่ีใชในการวิจัยคร้ังน้ี คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 สังกัดสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ในกลุมโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศึกษาแหงชาติ 

(เดิม) ในกลุม 8 จังหวัดภาคเหนือ ซึ่งเปนกลุมจังหวัดท่ีพูดภาษาพื้นเมือง(คําเมือง) ในการดําเนิน

ชีวิตประจําวัน อันไดแก จังหวัดเชียงใหม, จังหวัดเชียงราย, จังหวัดนาน, จังหวัดแพร, จังหวัด 

พะเยา, จังหวัดแมฮองสอน, จังหวัดลําปาง และจังหวัดลําพูน (เรืองเดช ปนเข่ือนขัติย, 2525 อาง

ถึงใน ยุพิน จันทรเรือง, 2529) จํานวนท้ังหมด  67,091 คน (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา

ข้ันพื้นฐาน, 2550)

กลุมตัวอยางท่ีใชในการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย ผูวิจัยไดแบงออกเปน 

2 กลุม คือ กลุมท่ี 1 เปนกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิเคราะหสารสนเทศของแบบวัด เพื่อคัดเลือก

ขอสอบ ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนอนุบาลลําปาง (เขลางครัตนอนุสรณ)

จํานวน 239 คน สวนกลุมท่ี 2 เปนกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิเคราะหสารสนเทศของแบบสอบตาม

ทฤษฎีแบบด้ังเดิม และทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ โดยใชการสุมตัวอยางแบบหลายข้ันตอน ได

กลุมตัวอยาง คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ท่ีกําลังศึกษาในปการศึกษา 2550 ในจังหวัด

ลําปาง ลําพูน และพะเยา จํานวน 452 คน
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เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย

ผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนระดับ

ประถมศึกษาปท่ี 4 เพื่อเปนเคร่ืองมือในการวินิจฉัยการอานออกเสียงและความเขาใจในการอาน 

โดยผูวิจัยไดวางแผนการสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย 2 ฉบับ ไดแก

1. แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ผูวิจัยไดสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง โดยใชองคประกอบของ Manzo et al.

(2003), Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984) และ Tunmer & Bowey (1984 cited

in Layton et al., 1998) ไดแก มโนทัศนดานการพิมพ (concept about print) ความตระหนักใน

เสียง (phonemic awareness) และความคลองในการอาน (fluency) จัดทําเปนแบบสอบวินิจฉัย

การอานออกเสียง โดยแบงออกเปน 2 ตอน ไดแก

1.1 การอานออกเสียงคํายาก

ผูวิจัยไดสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก 

จํานวน 30 คํา มีวัตถุประสงคในการสรางเพื่อใชเปนคําในตรวจสอบการอานออกเสียงของนักเรียน

ในองคประกอบความตระหนักในเสียง (phonemic awareness)  ลักษณะของคําท่ีคัดเลือกมาใช

จะตองเปนคําท่ีนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 เคยเรียนมาแลว มีรูปคําท่ีหลากหลาย และ

ครอบคลุมหนวยเสียงยอยในภาษาไทยใหมากท่ีสุด ยกตัวอยางเชน คําวา “กล” กับ “กร” ท้ังสอง

คําน้ีมีรูปแบบการเขียนท่ีเหมือนกันคือใชพยัญชนะ 2 ตัวมาเรียงติดกัน แตอานออกเสียงไม

เหมือนกัน คําวา “กล” อานวา กน (สระโอะ) ในขณะคําวา “กร” อานวา กอน (สระออ) เปนตน 

1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

ผูวิจัยไดสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง มี

วัตถุประสงคเพื่อวินิจฉัยการอานท่ีบกพรองของนักเรียนดานมโนทัศนดานการพิมพ (concept

about print) ความตระหนักในเสียง (phonemic awareness) และความคลองในการอาน 

(fluency) โดยผูวิจัยใชรูปแบบการสรางแบบบันทึกพฤติกรรมการอานของ Clay (1993 cited in

Paris, 2002) ในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัย

ลักษณะของแบบสอบน้ีจะเปนบทอานเร่ือง บันทึกจากบานไร จากหนังสือเรียนสาระการ

เรียนรูพื้นฐาน ชุดภาษาเพื่อชีวิต วรรณกรรมปฏิสัมพันธ ชวงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4-6 มี

ความยาวจํานวน 254 คํา ระดับความยากงายของสารเหมาะสมกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ซึ่งผูวิจัยวิเคราะหความยากงายของสาร โดยใชสูตรหาความยากงายของสารของ E.Fry (1977

อางถึงใน สุ นันทา มั่นเศรษฐวิทย , 2537) ซึ่ งปรับใช กับบทอานภาษาไทยโดยสุนันทา 

มั่นเศรษฐวิทย (2537)
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ในระหวางท่ีนักเรียนอานออกเสียง ครูจะตองสังเกตพฤติกรรมการอานของนักเรียนไปดวย 

เพื่อนําขอมูลจากการสังเกตไปตอบแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรอง

ของนักเรียน ซึ่งผูวิจัยไดจัดทําข้ึนโดยใชองคประกอบ (concept about print) และความคลองใน

การอาน (fluency) มีจํานวน 10 รายการพฤติกรรม

2. แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

สําหรับแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน ผูวิจัยไดใชองคประกอบของ Manzo

et al. (2003), Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984), Tunmer & Bowey (1984

cited in Layton et al., 1998) และ Bond & Tinker (1957 อางถึงใน กรมสามัญศึกษา, 2523) ใช

ในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานจัดทําเปนแบบสอบแบบหลายตัวเลือก 

จํานวน 30 ขอ

ขั้นตอนดําเนินการวิจัย

ผูวิจัยไดนําแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ใน

จังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนาท่ีพัฒนาข้ึนไปใหผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผล ดาน

ภาษาไทย และดานการสอนภาษาไทยใหกับนักเรียนในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนาตรวจสอบ 

จากน้ันทําการคัดเลือกขอสอบท่ีมีคา IOC มากกวาหรือเทากับ 0.50 และแกไขตามคําแนะนําของ

ผูเชี่ยวชาญ แลวนําไปทดลองใชกับกลุมตัวอยางกลุมท่ี 1 ท่ีใชในการวิเคราะหสารสนเทศของแบบ

วัด เพื่อคัดเลือกขอสอบ ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนอนุบาลลําปาง (เขลางครัตน

อนุสรณ) จํานวน 239 คน นําขอมูลไปวิเคราะหตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม และทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบ จากน้ันทําการคัดเลือกและแกไขขอสอบกอนนําไปเก็บขอมูลจริงกับกลุม

ตัวอยางกลุมท่ี 2

การวิเคราะหขอมูล

ผูวิจัยวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิมและทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบ โดยทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิมใชโปรแกรมวิเคราะห TAP (Test Analysis

Program) version 6.65 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ เพื่อคํานวณหาคาความยาก (p) คา

อํานาจจําแนก (r) และวิเคราะหคุณภาพแบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความเท่ียงโดยวิธีของ    

คูเดอร-ริชารดสัน (KR20) ขอสอบท่ีมีคุณภาพจะมีคาความยากต้ังแต 0.20-0.80 คาอํานาจ

จําแนก 0.20 ข้ึนไป (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2548) และมีคาความเท่ียงของแบบสอบ 0.70 ข้ึนไป และ

ขอสอบท่ีเหมาะสมจะเปนขอสอบวินิจฉัยจะมีคาความยากต้ังแต 0.65 ข้ึนไป (Bloom, 1971 อาง
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ถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) และมีคาอํานาจจําแนก 0.20 ข้ึนไป สวนทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบใชโปรแกรมวิเคราะห MULTILOG 7.03 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอโดย

คํานวณหาคาพารามิเตอรความยาก (b) คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) และคาพารามิเตอร

โอกาสในการเดาขอสอบไดถูก (c) และวิเคราะหคุณภาพแบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความ

เท่ียง ขอสอบท่ีมีคุณภาพจะตองมีคาพารามิเตอรความยากต้ังแต -2.50 ถึง 2.50 คาพารามิเตอร

อํานาจจําแนกต้ังแต 0.50-2.50 (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2545)

สวนวิธีการวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียนใชวิธีการ

จัดลําดับความสําคัญของพฤติกรรมการอานท่ีบกพรอง โดยเร่ิมจากพฤติกรรมท่ีมีคามากท่ีสุด

ตามลําดับลงไป

สรุปผลการวิจัย

1. ผลการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนระดับชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4

ผูวิจัยไดพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย จํานวน 2 ฉบับ ซึ่งแตละฉบับมี

รายละเอียด ดังน้ี

1.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียงตามองคประกอบของ

Manzo et al. (2003), Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984) และ Tunmer &

Bowey (1984 cited in Layton et al., 1998) ซึ่งประกอบดวยมโนทัศนดานการพิมพ ความ

ตระหนักในเสียง และความคลองในการอาน โดยจัดทําแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียงแบงเปน 

2 ตอน คือ

1.1.1 การออกเสียงคํายาก

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก ท่ีผูวิจัยพัฒนาข้ึน

จะประกอบดวยคําท่ีมีระดับความยากไมเกินระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 30 คํา ไดแกคํา

วา พึ่ง, งาว, กวาน, สําลัก, แหงน, ภพ, เลห, กร, เสพย, ประดิษฐ, โฉลก, ชโลม, ขมุบขมิบ, เฉลียว,

ขมิ้น, โนต, กล, ขนิษฐา, ศาสน, ครรภ, พัฒนา, โพธิ์, วิญญาณ, เกียรติ, เสด็จ, ฤๅษี, ฤกษ, ฤทธิ์,

กาสร และราษฎร วิธีการวินิจฉัยคือ ใหนักเรียนอานออกเสียงคําท่ีกําหนดใหทีละคําจนครบ 30 คํา 

โดยผูดําเนินการสอบ (ครู) จะเปนผูบันทึกเสียงท่ีนักเรียนเปลงออกมาทีละคํา ในกรณีท่ีนักเรียน

อานออกเสียงผิด ผูดําเนินการสอบ (ครู) สามารถซักถามถึงสาเหตุการอานออกเสียงผิดได จากน้ัน

จึงทําการวินิจฉัยลักษณะของเสียงท่ีนักเรียนเปลงออกมาวาถูกตองหรือไม ถาไมถูกตองนักเรียนมี

ความบกพรองทางดานใด
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1.1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

ผูวิจัยนําบทอานเร่ือง บันทึกจากบานไร จากหนังสือเรียนสาระการเรียนรูพื้นฐาน ชุด

ภาษาเพื่อชีวิต วรรณกรรมปฏิสัมพันธ ชวงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4-6 ซึ่งมีความยากงายของ

สารเหมาะสมกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 มีความยาว 254 คํา มาจัดทําเปนแบบสอบ

วินิจฉัย วิธีการวินิจฉัยคือ ใหนักเรียนอานออกเสียงบทอาน โดยผูดําเนินการสอบ (ครู) จะเปนผู

บันทึกเสียงท่ีนักเรียนเปลงออกมาทีละคํา ในระหวางท่ีนักเรียนอานออกเสียงน้ัน ผูดําเนินการสอบ 

(ครู) จะตองสังเกตพฤติกรรมการอานออกเสียงของนักเรียนไปดวย เพื่อนําขอมูลมาตอบในแบบ

ตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียน จํานวน 10 ขอ จากน้ันจึงทําการ

วินิจฉัยลักษณะของเสียงท่ีนักเรียนเปลงออกมาวาถูกตองหรือไม ถาไมถูกตองนักเรียนมีความ

บกพรองทางดานใด

1.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน โดยใชองคประกอบ

ของ Manzo et al. (2003), Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984), Tunmer &

Bowey (1984 cited in Layton et al., 1998) และ Bond & Tinker (1957 อางถึงใน กรมสามัญ

ศึกษา, 2523) อันไดแก องคประกอบความตระหนักในคํา ความตระหนักในโครงสรางประโยค 

และความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ โดยไดจัดทําเปนแบบสอบแบบเลือกตอบ จํานวน 

30 ขอ แบงเปนองคประกอบความตระหนักในคํา จํานวน 8 ขอ ความตระหนักในโครงสราง

ประโยค จํานวน 4 ขอ และความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ จํานวน 18 ขอ

2. ผลการวิเคราะหคุณภาพรายขอของแบบวัดตามทฤษฎีทดสอบแบบด้ังเดิม 

2.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

2.1.1 การอานออกเสียงคํายาก

ผูวิจัยไดใชโปรแกรมวิเคราะห TAP (Test Analysis Program) version 6.65 ในการ

วิเคราะห พบวา มีคาความยาก (p) อยูระหวาง 0.43-0.98 คาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 0.06-

0.83 คาความเท่ียง KR20 เทากับ 0.90 และใชโปรแกรม SPSS 13 ในการวิเคราะหความตรงตาม

สภาพ พบวา คาความตรงตามสภาพ เทากับ 0.34

2.1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

ผูวิจัยไดใชโปรแกรม SPSS 13 ในการวิเคราะหคาความเท่ียง และความตรงตามสภาพ 

พบวา การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง มีคาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค เทากับ 0.94 คาความ

ตรงตามสภาพ เทากับ 0.30 ในสวนของแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ี
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บกพรองของนักเรียนมีคาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค เทากับ 0.81 คาความตรงตามสภาพ 

เทากับ 0.39

2.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ผูวิจัยไดใชโปรแกรมวิเคราะห TAP (Test Analysis Program) version 6.65 ในการ

วิเคราะห พบวา แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน มีคาความยาก (p) อยูระหวาง 0.24-

0.87 คาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 0.14-0.77 คาความเท่ียง KR20 เทากับ 0.87 และใช

โปรแกรม SPSS 13 ในการวิเคราะหความตรงตามสภาพ พบวา มีคาความตรงตามสภาพเทากับ 

0.75

3. ผลการวิเคราะหคุณภาพรายขอของแบบวัดตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

3.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

3.1.1 การอานออกเสียงคํายาก

ผูวิจัยไดใชโปรแกรมวิเคราะห MULTILOG 7.03 ในการวิเคราะห พบวา มีคาพารามิเตอร

ความยาก (b) อยูระหวาง -2.74 ถึง 0.45 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) อยูระหวาง 0.39 ถึง 

3.58 คาความเท่ียงเทากับ 0.88

3.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ผูวิจัยไดใชโปรแกรมวิเคราะห MULTILOG 7.03 ในการวิเคราะห พบวา มีคาพารามิเตอร

ความยาก (b) อยูระหวาง -1.23 ถึง 2.23 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) อยูระหวาง 0.39 ถึง 

4.45 คาพารามิเตอรโอกาสในการเดาขอสอบไดถูก (c) ต้ังแต 0.00 ถึง 0.56 คาความเท่ียงเทากับ 

0.86

4. ผลการคัดเลือกขอสอบท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัยการอานตามทฤษฎีการ

ทดสอบแบบด้ังเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

4.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง   (ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก)

ผูวิจัยวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม พบวา มีคาความ

ยากต้ังแต 0.43 ถึง 0.98 คาอํานาจจําแนกต้ังแต 0.06 ถึง 0.83 คาความเท่ียงเทากับ 0.90 คา

ความตรงตามสภาพเทากับ 0.34 เมื่อพิจารณาคุณภาพขอสอบรายขอ พบวา มีคําท่ีเหมาะสมท่ีจะ

เปนแบบสอบวินิจฉัย คือ มีคาความยากไมตํ่ากวา 0.65 (Bloom, 1971 อางถึงใน สํานักงาน

ทดสอบทางการศึกษา, 2539) จํานวน 15 คํา คือ คําวา พึ่ง, กวาน, แหงน, ภพ, เสพย, ชโลม,

ขมุบขมิบ, เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา, ครรภ, ฤๅษี, กาสร และราษฎร
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ผู วิจัย วิ เคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ พบวา มี

คาพารามิเตอรความยากต้ังแต -2.74 ถึง 0.45 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกต้ังแต 0.39 ถึง 3.58

คาความเท่ียงเทากับ 0.88 เมื่อพิจารณาคุณภาพขอสอบรายขอ พบวา มีคําท่ีมีคาพารามิเตอร

ความยากของขอสอบ อยูในระหวาง 0.00 ถึง -2.50 ซึ่งถือไดวาเปนขอสอบท่ีคอนขางงาย มี

จํานวน 19 คํา คือ คําวา กวาน, สําลัก, แหงน, ภพ, เลห, กร, เสพย, โฉลก, ชโลม, ขมุบขมิบ,

เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา, ศาสน, พัฒนา, โพธิ์, เสด็จ, และฤๅษี

เมื่อนําคําท่ีมีคาความยากเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามทฤษฎีการทดสอบแบบ

ด้ังเดิมกับคําท่ีมีคาพารามิเตอรความยากคอนขางงายมาเปรียบเทียบกัน พบวา มีคําท่ีเหมาะสม

จะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามการวิเคราะหท้ัง 2 ทฤษฎี จํานวน 11 คํา คือ คําวา กวาน, แหงน, ภพ,

เสพย, ชโลม, ขมุบขมิบ, เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา และฤๅษี

4.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน 

ผูวิจัยวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม พบวา มีคาความ

ยากต้ังแต 0.24-0.87 คาอํานาจจําแนกต้ังแต 0.14-0.77 คาความเท่ียงของแบบสอบ เทากับ 0.87

เมื่อพิจารณาคุณภาพขอสอบรายขอ พบวา มีขอสอบท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนขอสอบวินิจฉัย คือ มีคา

ความยากไมตํ่ากวา 0.65 (Bloom, 1971 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539)

จํานวน 6 ขอ คือ ขอท่ี 1, 2 ,8, 10 , 13, และ 25

ผู วิจัย วิ เคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ พบวา มี

คาพารามิเตอรความยากต้ังแต -1.23 ถึง 2.23 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกต้ังแต 0.39 ถึง 4.45

คาพารามิเตอรโอกาสในการเดาขอสอบไดถูกต้ังแต 0.00 ถึง 0.56 คาความเท่ียงเทากับ 0.86 เมื่อ

พิจารณาคุณภาพขอสอบรายขอ พบวา มีคําท่ีมีคาพารามิเตอรความยากของขอสอบ อยูใน

ระหวาง 0.00 ถึง -2.50 ซึ่งถือไดวาเปนขอสอบท่ีคอนขางงาย มีจํานวน 7 ขอ คือ ขอท่ี 7, 8, 10,

13, 15, 25 และ 28

เมื่อนําขอสอบท่ีมีคาความยากเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามทฤษฎีการทดสอบ

แบบด้ังเดิมกับขอสอบท่ีมีคาพารามิเตอรความยากคอนขางงายมาเปรียบเทียบกัน พบวา มีคําท่ี

เหมาะสมจะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามการวิเคราะหท้ัง 2 ทฤษฎี จํานวน 4 ขอ คือ ขอท่ี 8, 10, 13

และ 25
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5. ผลการวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียนในการอาน

ภาษาไทย 

5.1 รูปแบบพฤติกรรมการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน

นักเรียนมีพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองในองคประกอบความตระหนักในเสียงเขาดวยกัน

มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 73.30 รองลงมาคือองคประกอบความคลองในการอาน และ

องคประกอบมโนทัศนดานการพิมพ คิดเปนรอยละ 18.08 และ 8.61 ตามลําดับ

5.1.1 องคประกอบความตระหนักในเสียง

องคประกอบความตระหนักในเสียง พบวา นักเรียนมีขอบกพรองทางการอานออกเสียงใน

ดานการผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกันมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 37.30

รองลงมาคือ ดานเสียงวรรณยุกต  ดานเสียงพยัญชนะตน ดานเสียงพยัญชนะทาย และดานเสียง

สระ คิดเปนรอยละ 30.80, 15.46, 8.40 และ 8.04 ตามลําดับ

1) ดานการผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกัน

ดานการผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกันมีพฤติกรรมการอานออกเสียง

ท่ีบกพรองในดานการอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/พยางคไมไดมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 

24.74 รองลงมาคือดานการอานคํา/พยางคผิดเปนคํา/พยางคท่ีมีรูปใกลเคียงกัน ดานการแบง

วรรคตอนในการอานคําไมถูกตอง (การอานแยกคํา) และดานการอานโดยสลับพยัญชนะตนกับ

พยัญชนะทาย คิดเปนรอยละ 7.65, 4.12 และ 0.79 ตามลําดับ

2) ดานเสียงวรรณยุกต

ดานเสียงวรรณยุกตมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในการออกเสียงวรรณยุกต

เปนเสียงอ่ืนตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 10.16 รองลงมาคือ การออกเสียง

วรรณยุกตของพยางคอักษรตํ่าเปนเสียงอ่ืน การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรกลางเปน

เสียงอ่ืน การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตในภาษาไทยถ่ินลานนา การออกเสียง

วรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตท่ีใชในภาษาพูด การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรสูงเปน

เสียงอ่ืน และการออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรนําเปนเสียงอ่ืน คิดเปนรอยละ 7.51, 6.11,

3.63, 1.83, 1.28 และ 0.28 ตามลําดับ

3) ดานเสียงพยัญชนะตน

ดานเสียงพยัญชนะตนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการไมออกเสียง /

ล/ ในพยัญชนะตนคู (คําควบกล้ํา) มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 6.71 รองลงมาคือ การออกเสียงคําท่ี

ใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออกเสียงพยัญชนะประสมตัวแรก การออกเสียงคํา

แบบมี ห นํา ในคําท่ีไมมี ห นํา การออกเสียง /ร/ เปน เสียง /ล/ ในพยัญชนะตนเด่ียว การออกเสียง

คําท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออกเสียงพยัญชนะประสมตัวท่ีสอง การออก
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เสียงพยัญชนะตนเปนเสียงภาษาไทยถ่ินลานนา การไมออกเสียง /ร/ ในพยัญชนะตนคู (คําควบ

กล้ํา) การออกเสียงคําท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะใหพยัญชนะประสมตัวแรกเปน

พยัญชนะตน และใหพยัญชนะประสมอีกตัวหน่ึงเปนตัวสะกด และการไมออกเสียง /ว/ ใน

พยัญชนะตนคู (คําควบกล้ํา) คิดเปนรอยละ 2.90, 1.59, 1.18, 1.15, 0.76, 0.52, 0.52 และ 0.13

ตามลําดับ 

4) ดานเสียงพยัญชนะทาย

ดานเสียงพยัญชนะทายมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการออกเสียง

พยัญชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาตัวการันตเปนตัวสะกดมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 1.95

รองลงมาคือ การออกเสียงพยัญชนะทายตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ การอานคําโดยไมประสม

ตัวสะกด การออกเสียงพยัญชนะทายแมกบไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ การออกเสียงพยัญชนะ

ทายแมกนไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ การออกเสียงพยัญชนะทายแมกดไมตรงมาตราเปนเสียง

อ่ืนๆ การออกเสียงพยัญชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาพยัญชนะตนของพยางคถัดไปอีก

ตัวเปนตัวสะกด การออกเสียงพยัญชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาพยัญชนะทายคูอีกตัว

หน่ึงเปนตัวสะกด และการอานคําโดยเพิ่มการผสมตัวสะกด คิดเปนรอยละ 1.90, 1.52, 1.07,

0.83, 0.44, 0.37, 0.16 และ 0.16 ตามลําดับ

5) ดานเสียงสระ

ดานเสียงสระมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการออกเสียงคําท่ีใช ฤ ไม

ถูกตอง มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 3.37 รองลงมาคือ การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะมีการ

เขียนลดรูปสระเหมือนกัน / คลายกัน การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะสับสนเสียงสระเสียง

สั้นกับเสียงยาว และการออกเสียงสระเปนเสียงภาษาไทยถ่ินลานนา คิดเปนรอยละ 3.37, 1.93,

1.73 และ 0.01 ตามลําดับ

5.1.2 องคประกอบความคลองในการอาน

องคประกอบความคลองในการอาน พบวา นักเรียนมีขอบกพรองทางการอานคํา/พยางค

ชา ลังเล ไมแนใจมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 76.94 รองลงมาคือดานการอานเพิ่มคํา ดานการอาน

คําผิดเปนคําอ่ืนๆ ท่ีเก่ียวของกับบริบท และดานการอานคํา/พยางคซ้ํา คิดเปนรอยละ 10.05,

10.05 และ 2.96 ตามลําดับ 

5.1.3 องคประกอบมโนทัศนดานการพิมพ

องคประกอบมโนทัศนดานการพิมพ พบวา นักเรียนมีขอบกพรองในดานทิศทางของการ

อานมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 52.55 รองลงมา คือ ดานมโนทัศนดานตัวอักษรคิดเปนรอยละ 47.45
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1) ดานทิศทางของการอาน

ดานทิศทางของการอาน นักเรียนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการอาน

ขามคํา/พยางคมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 47.45 รองลงมาคือดานการอานคํา/พยางคสลับกัน คิด

เปนรอยละ 5.10

2) มโนทัศนดานตัวอักษร

มโนทัศนดานตัวอักษร นักเรียนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการจํารูป

สระไดไมครบมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 26.48 รองลงมาคือ ดานการจํารูปพยัญชนะคลาดเคลื่อน 

และดานการจํารูปสระคลาดเคลื่อนคิดเปนรอยละ 11.59 และ 9.38 ตามลําดับ

5.2 รูปแบบพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียน

นักเรียนมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนในองคประกอบท่ี 2 ความ

ตระหนักในโครงสรางประโยคมากท่ีสุดมากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 

67.33 คน รองลงมาคือ องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ และ

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวนรายขอ 

63.19 และ 50.83 ตามลําดับ

5.2.1 องคประกอบความตระหนักในโครงสรางประโยค

นักเรียนมีรูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในองคประกอบท่ี 2

ความตระหนักในโครงสรางประโยค ในดานผูอานเชื่อมโยงการใชคําสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไม

ถูกตองมากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 112.00 คน รองลงมาคือดาน

ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง ดานผูอานไมเขาใจการใชคําสรรพนาม และดาน

ผูอานเชื่อมโยงการใชคําสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถูกตองและแปลความหมายของคําศัพทไม

ถูกตอง คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 67.00, 66.00 และ 59.60 คน 

ตามลําดับ

5.2.2 องคประกอบความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

นักเรียนมีรูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในองคประกอบท่ี 3

ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ ในดานการคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอาน มากท่ีสุด คิดเปน

จํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 74.67 คน รองลงมาคือ ดานการจับใจความสําคัญ ดาน

การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน ดานการจัดระบบเร่ืองท่ีอาน และดานการ

สรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานได คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 72.44, 61.50,

55.33 และ 52.25 คน ตามลําดับ



158

1) ดานการคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอาน

ดานการคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอานมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของ

นักเรียนในดานผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยมาวิเคราะหในการตอบมากท่ีสุด คิดเปนจํานวน

ผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 78.20 คน รองลงมาคือดานผูอานวิเคราะหนํ้าเสียงของผูแตง

ผิด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 57.00 คน

2) ดานการจับใจความสําคัญ

ดานการจับใจความสําคัญมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของ

นักเรียนในดานผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยในการตอบมากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ย

รายตัวเลือกจํานวน 77.29 คน รองลงมาคือดานผูอานจับใจความสําคัญไมครบ คิดเปนจํานวน

ผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 55.50 คน

3) ดานการนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน

ดานการนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอานมีพฤติกรรมการอานเพื่อความ

เขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในดานผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดิมผิด มาก

ท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 91.00 คน รองลงมาคือดานผูอานไมมี

ความรูและประสบการณเดิม ดานผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดิมผิด โดยสับสน

กับคําพองรูปและพองเสียง ดานผูอานมีความรูและประสบการณเดิมเพียงบางสวน  และ ผูอาน

เชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดิมผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและพองเสียง และไมเขาใจ

บทอาน คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 72.00, 70.00, 47.00 และ 42.00 คน

4) ดานการการจัดระบบเร่ืองท่ีอาน

ดานการการจัดระบบเร่ืองท่ีอานมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของ

นักเรียนในดานผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตองมากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบ

ผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 62.50 คน รองลงมาคือดานผูอานเรียงลําดับเหตุการณผิด คิดเปน

จํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 48.17 คน

5) ดานการสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน

ดานการสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อน

ของนักเรียนในดานผูอานไมไดใชขอมูลจากการอานในการสรางขอสรุปมากท่ีสุด คิดเปนจํานวน

ผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 60.17 คน รองลงมาคือดานผูอานไมไดใชหลักเหตุผลในการ

สรางขอสรุป คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 44.33 คน
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5.2.3 องคประกอบความตระหนักในคํา

นักเรียนมีรูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในองคประกอบท่ี 1

ความตระหนักในคําในดานผูอานแปลความหมายของคําศัพทไมถูกตองมากท่ีสุด คิดเปนจํานวน

ผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 64.38 คน รองลงมาคือดานผูอานแปลความหมายของประโยค

ไมถูกตอง  ดานผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตองและสับสนกับคําพองรูปหรือพอง

เสียง  ดานผูอานเกิดความสับสนกับคําพองรูปหรือพองเสียงในภาษาถ่ินลานนา และดานผูอาน

เกิดความสับสนกับคําพองรูปหรือพองเสียง คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 

55.67, 54.00, 37.20 และ 25.67 ตามลําดับ

อภิปรายผลการวิจัย

การวิจัยในคร้ังน้ี ผูวิจัยไดพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียน

ระดับประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา โดยแบงออกเปน 2 ฉบับ ฉบับท่ี 1

วินิจฉัยการอานออกเสียง ประกอบดวย การอานออกเสียงคํายาก การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง และ

แบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน ฉบับท่ี 2 วินิจฉัยความ

เขาใจในการอาน เปนแบบสอบปรนัยแบบหลายตัวเลือก จํานวน 30 ขอ วิเคราะหคุณภาพขอสอบ

โดยใชทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม ไดแก คาความยาก และคาอํานาจจําแนก ทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบ ไดแก คาพารามิเตอรความยาก, คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก, คาพารามิเตอร

โอกาสในการเดาขอสอบไดถูก นอกจากน้ียังวิเคราะหหาคาความเท่ียง และคาความตรงตาม

สภาพ จากน้ันผูวิจัยไดดําเนินการวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียน

ในการอานภาษาไทย จากผลการวิจัยในคร้ังน้ีมีประเด็นท่ีนาสนใจ คือ

1. ในการสรางแบบสอบวินิจฉัยควรวิเคราะหหาสารสนเทศของขอสอบโดยใชท้ังทฤษฎี

การตอบสนองขอสอบ และทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม เน่ืองท้ัง 2 ทฤษฎีมีจุดเดนท่ีแตกตางกัน

ตอไปน้ี

ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบเปนทฤษฎีท่ีอธิบายถึงความสามารถของผูสอบกับพฤติกรรม

การตอบสนองขอสอบของผูสอบน้ันๆ น่ันคือ ความสามารถของผูสอบท่ีแฝงอยูจะแสดงออกมา

จากคะแนนสอบรายขอ ซึ่งสามารถอธิบายความสัมพันธในรูปแบบของฟงกชันทางคณิตศาสตร  

สารสนเทศของขอสอบท่ีไดจะมีความนาเชื่อถือไมแปรผันไปตามลักษณะของผูสอบ (ศิริชัย      

กาญจนวาสี, 2545) ดวยลักษณะเดนน้ีทําใหทฤษฎีการตอบสนองขอสอบจึงเหมาะสมท่ีจะนํามา

วิเคราะหสารสนเทศของแบบทดสอบการอาน (Rathvon, 2004)
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ในขณะท่ีทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิมสามารถวิเคราะหประสิทธิภาพของตัวลวงได ซึ่ง

ถือไดวาตัวลวงของแบบสอบวินิจฉัยจะมีความสําคัญมากกวาตัวลวงของแบบสอบท่ัวไป เน่ืองจาก

เปนตัวลวงท่ีสามารถชี้ใหเห็นถึงขอบกพรองในทักษะน้ันๆของผูสอบ นอกจากน้ียังเปนประโยชน

ตอครูในดานการปรับปรุงการสอน และการคนหาสาเหตุความบกพรองทางการเรียนของผูสอบ 

เพื่อการสอนซอมเสริมในจุดบกพรองท่ีเกิดข้ึนซ้ําๆกัน ของนักเรียนจํานวนมาก (Bloom, 1971 อาง

ถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539)

2. จากการวิเคราะหรูปแบบพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน 

มีขอคนพบตอไปน้ี

2.1 รูปแบบพฤติกรรมการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน

นักเรียนมีพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองในองคประกอบความตระหนักในเสียงเขาดวยกัน

มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 73.30 รองลงมาคือองคประกอบความคลองในการอาน และ

องคประกอบมโนทัศนดานการพิมพ คิดเปนรอยละ 18.08 และ 8.61 ตามลําดับ

ในทางกลับกันเมื่อพิจารณาในองคประกอบยอย พบวา นักเรียนมีขอบกพรองทางการอาน

ออกเสียงในดานการผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกันมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 

27.34 รองลงมาคือดานเสียงวรรณยุกต ดานความคลองในการอาน ดานเสียงพยัญชนะตน ดาน

เสียงพยัญชนะทาย ดานเสียงสระ ดานทิศทางในการอาน และดานมโนทัศนดานตัวอักษร คิดเปน

รอยละ 22.58, 18.08, 11.34, 6.15, 5.89, 4.53 และ 4.09 ตามลําดับ

เมื่อพิจารณาขอบกพรองของนักเรียนดานการผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขา

ดวยกันซึ่งเปนองคประกอบยอยท่ีนักเรียนมีขอบกพรองในการอานออกเสียงมากท่ีสุด พบวา 

นักเรียนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/

พยางคไมไดมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 24.74 รองลงมาคือดานการอานคํา/พยางคผิดเปนคํา/

พยางคท่ีมีรูปใกลเคียงกัน ดานการแบงวรรคตอนในการอานคําไมถูกตอง (การอานแยกคํา) และ

ดานการอานโดยสลับพยัญชนะตนกับพยัญชนะทาย คิดเปนรอยละ 7.65, 4.12 และ 0.79

ตามลําดับ โดยเฉพาะลักษณะของการอานคํา/พยางคผิดเปนคํา/พยางคท่ีมีรูปใกลเคียงกันจะ

สอดคลองกับคํากลาวของ Richek et al. (1996) ท่ีกลาวไววา ผูอานท่ีไมสามารถจําคําไดถูกตอง 

เชื่อมโยงคํากับเสียงไดไมถูกตองจะไมสามารถเขาใจบทอานไดเลย

สวนขอบกพรองดานเสียงวรรณยุกตซึ่งเปนองคประกอบยอยท่ีนักเรียนมีขอบกพรองใน

การอานออกเสียงมากเปนอันดับท่ี 2 พบวา นักเรียนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองใน

การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 10.16
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รองลงมาคือ การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรตํ่าเปนเสียงอ่ืน การออกเสียงวรรณยุกต

ของพยางคอักษรกลางเปนเสียงอ่ืน การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตในภาษาไทยถ่ิน

ลานนา การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตท่ีใชในภาษาพูด การออกเสียงวรรณยุกตของ

พยางคอักษรสูงเปนเสียงอ่ืน และการออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรนําเปนเสียงอ่ืน คิดเปน

รอยละ 7.51, 6.11, 3.63, 1.83, 1.28 และ 0.28 ตามลําดับ เมื่อพิจารณาคําในบทอาน พบวา คํา

ท่ีทําใหนักเรียนออกเสียงวรรณยุกตบกพรอง จะเปนคําท่ีพยัญชนะตนเปนอักษรตํ่าท่ีมีรูป

วรรณยุกต คําท่ีพยัญชนะตนเปนอักษรสูง คําตาย ไมมีรูปวรรณยุกต และคําท่ีพยัญชนะตนเปน

อักษรกลาง คําตาย ไมมีรูปวรรณยุกต โดยนักเรียนจะออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูป

วรรณยุกตท่ีปรากฏ เชน คําวา ทาทาย จะอานออกเสียง วา ถาทาย หรือบางคนอาจออกเสียงเปน

คําวา ทาทาง การอานออกเสียงผิดจะทําใหความหมายของบทอานเปลี่ยนแปลงไป สอดคลองกับ

คํากลาว อําไพ สุจริตกุล ( 2516 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539 ) ซึ่งกลาวไววา คําท่ีนักเรียนอาน

ไมได ไดแก คําท่ีใชอักษรตํ่าและอักษรสูงท่ีมีวรรณยุกต และคํากลาวของ Cunningham (1990

cited in Manzo et al., 2004) ท่ีไดกลาวไววา เมื่อผูอานพบคําท่ีไมคุนเคยก็จะอานคําน้ันโดยยึด

ตามเสียงของคําท่ีมีลักษณะเดียวกัน โดยไมนึกถึงหลักการของการประสมคํา สวนปญหาการออก

เสียงสับสนกันระหวางเสียงในภาษาไทยมาตรฐานกับเสียงในภาษาไทยถ่ินลานนา จะพบนอยมาก 

คําท่ีนักเรียนอานออกเสียงผิดสวนใหญจะเปนคําท่ีนักเรียนไมคอยพบเห็นในชีวิตประจําวัน โดยจะ

ออกเสียงวรรณยุกตเปนวรรคยุกตในภาษาไทยถ่ินลานนา เชน คําวา อึก (ภาษาไทยมาตรฐาน)

นักเรียนมักอานวา อ๊ึก (ภาษาไทยถ่ินลานนา) สอดคลองกับงานวิจัยของ Suzuki (1963 อางถึงใน 

ศุลีพร นราสุวรรณ, 2547) ท่ีกลาวไววา ในกรณีท่ีตองออกเสียงซึ่งไมมีในภาษาแม มนุษยเราก็จะ

ออกเสียงตามความสะดวกของตน คือ ออกเสียงเปนเสียงภาษาแมซึ่งตนมีความคุนเคย

สวนดานความคลองในการอานซึ่งเปนองคประกอบยอยท่ีนักเรียนมีขอบกพรองในการ

อานออกเสียงมากเปนอันดับท่ี 2 พบวา นักเรียนมีขอบกพรองทางการอานคํา/พยางคชา ลังเล ไม

แนใจมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 76.94 รองลงมาคือดานการอานเพิ่มคํา ดานการอานคําผิดเปนคํา

อ่ืนๆ ท่ีเก่ียวของกับบริบท และดานการอานคํา/พยางคซ้ํา คิดเปนรอยละ 10.05, 10.05 และ 2.96

ตามลําดับ ลักษณะขอบกพรองท่ีพบสอดคลองกับคํากลาวของ ฉวีลักษณ บุณยะกาญจน (2524

อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539) ท่ีไดกลาวถึงสาเหตุความลมเหลวทางการอานของเด็กไววา การ

อานทีละคํา ทําใหขอความไมตอกัน และอานไดชา ท่ีเปนเชนน้ีเพราะความสามารถในการจําคํา

ตางๆของเด็กไมดี
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2.2 รูปแบบพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียน

นักเรียนมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนในองคประกอบท่ี 2 ความ

ตระหนักในโครงสรางประโยคมากท่ีสุดมากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 

67.33 คน รองลงมาคือ องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ และ

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวนรายขอ 

63.19 และ 50.83 ตามลําดับ สอดคลองกับงานวิจัยของ Mokhtari และ Thompson (2006) ท่ีได

ทําการทดสอบบทบาทของความตระหนักในโครงสรางประโยคในฐานะของความสามารถท่ีซอน

เรนในความคลองในการอานและความเขาใจในการอาน ผลการวิจัย พบวา ความตระหนักใน

โครงสรางประโยคมีความสัมพันธตอความคลองในการอานอยางมีนัยสําคัญ (r = 0.625) และมี

ความสัมพันธตอความเขาใจในการอานอยางมีนัยสําคัญ (r = 0.816) ความสัมพันธเหลาน้ี

ชี้ใหเห็นวาผูอานท่ีมีความตระหนักในโครงสรางประโยคในระดับตํ่าจะมีความคลองในการอาน

และความเขาใจในการอานในระดับตํ่าเชนกัน 

ในทางกลับกันถาพิจารณาจากองคประกอบยอย พบวา พฤติกรรมการอานเพื่อความ

เขาใจท่ีคลาดเคลื่อนในดานการคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอานจะพบมากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิด

เฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 74.67 คน รองลงมาคือดานการจับใจความสําคัญ ดานการระบุหนาท่ี

ของคําในประโยค ดานการนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน ดานการจัดระบบ

เร่ืองท่ีอาน ดานการสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน  และดานการระบุความหมายของคํา คิดเปน

จํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 72.44, 67.33, 61.50, 55.33, 52.25 และ 50.83 คน

2.3 รูปแบบพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีสับสนกับภาษาถ่ินลานนาของนักเรียน

จากการวิ เคราะหพฤติกรรมการอานออกเสียง ท่ีบกพรองของนักเ รียน พบว า                

นักเรียนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีสับสนกับภาษาถ่ินลานนา คิดเปนรอยละ 5.40 ของ

พฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองดานความตระหนักในเสียง แบงออกเปน

1) พฤติกรรมการอานออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตในภาษาไทยถ่ินลานนา คิด

เปนรอยละ 3.63 ของพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองดานความตระหนักในเสียง โดยคําท่ี

อานออกเสียงผิดจะเปนคําท่ีนักเรียนไมคอยพบในบทเรียน แตเปนคําภาษาถ่ินลานนาท่ีพบใน

ชีวิตประจําวัน สอดคลองกับงานวิจัยของ Suzuki (1963 อางถึงใน ศุลีพร นราสุวรรณ, 2547) ท่ี

กลาวไววา ในกรณีท่ีตองออกเสียงซึ่งไมมีในภาษาแม มนุษยเราก็จะออกเสียงตามความสะดวก

ของตน คือ ออกเสียงเปนเสียงภาษาแมซึ่งตนมีความคุนเคย รองลงมาคือ การออกเสียงสระเปน

เสียงสระในภาษาไทยถ่ินลานนา และการออกเสียงพยัญชนะตนเปนเสียงพยัญชนะตนใน

ภาษาไทยถ่ินลานนา
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2) พฤติกรรมการอานออกเสียงสระเปนเสียงสระในภาษาไทยถ่ินลานนา คิดเปนรอยละ

1.01 ของพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองดานความตระหนักในเสียง โดยคําท่ีนักเรียน

มักจะอานออกเสียงผิด คือ คําวา สีเขียว โดยนักเรียนจะอานออกเสียงเปน สีเขว ซึ่งสอดคลองกับ

คํากลาวของ สมทรง บุรุษพัฒน (2543) โดยกลาวไววา ความแตกตางในการออกเสียงสระระหวาง

ภาษาไทยมาตรฐานกับภาษาไทยถ่ินลานนา จะพบความแตกตางเพียงบางคําท่ีใชเสียงสระ

ตางกัน

3) พฤติกรรมการอานออกเสียงพยัญชนะตนเปนเสียงพยัญชนะตนในภาษาไทยถ่ิน

ลานนา คิดเปนรอยละ 0.76 ของพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองดานความตระหนักในเสียง

จากการสํารวจ พบวา การท่ีนักเรียนอานออกเสียงพยัญชนะตนเปนเสียงพยัญชนะตนใน

ภาษาไทยถ่ินลานนาจะเปนไปในลักษณะของความไมต้ังใจ เชน ในบทอานปรากฏคําวา เรา อยู

หลายแหง นักเรียนบางคนก็จะอานออกเสียงจากคําวา เรา เปน เฮา ประมาณ 1-2 คร้ัง เทาน้ัน

สําหรับการวิเคราะหพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียน พบวา                

นักเรียนมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนโดยสับสนกับคําพองเสียงในภาษาถ่ิน

ลานนาในลําดับท่ี 4 ของพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนดานการระบุ

ความหมายของคํา จากท้ังหมด 5 พฤติกรรม น่ันหมายถึง นักเรียนมีจํานวนนอยท่ีมีพฤติกรรมการ

อานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนโดยสับสนกับคําพองเสียงในภาษาถ่ินลานนา

2.4 ความเหมือนและความแตกตางของพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของ

นักเรียนในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา และนักเรียนท่ีพูดภาษาเขมรเปนภาษาถ่ิน

จากการสํารวจพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียนท่ีพูดภาษาเขมรเปน

ภาษาถ่ิน โดยศึกษาจากขอมูลการสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความสําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 อําเภอปราสาท จังหวัดสุรินทร ของ สารีย เจริญจิต (2546) พบวา นักเรียนมี

พฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรอง 10 อันดับแรก คือ

1) การไมเขาใจการสะกดคําโดยไมสามารถนํา พยัญชนะ สระ และวรรณยุกตมาใชใน

การสะกดคํา

2) การอานคําไมได

3) การไมเขาใจการสะกดไมตรงมาตรา

4) การไมเขาใจการอานคําควบไมแท

5) การไมเขาใจการอานคําท่ีมีอักษรนํา

6) การไมเขาใจข้ันตอนการสะกดวรรณยุกต

7) การไมเขาใจการอานคําท่ีไมประวิสรรชนีย
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8) การไมเขาใจการอานตัว ฤ

9) การใชแนวเทียบผิด

10) การไมเขาใจการสะกดคําควบกล้ํา

เมื่อนํามาเปรียบเทียบกับพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียนในจังหวัดท่ี

พูดภาษาถ่ินลานนาโดยใชแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียงท่ีผู วิจัยพัฒนาข้ึน ผลการ

เปรียบเทียบนําเสนอในตารางท่ี 5.1 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 5.1 การเปรียบเทียบรูปแบบพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียนท่ีพูด

                   ภาษาเขมรนักเรียนในกับจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

นักเรียนทีพู่ดภาษาเขมรเปนภาษาถ่ิน นักเรียนในจังหวดัที่พดูภาษาถ่ินลานนา

ลําดับ
ความสําคัญ

รูปแบบพฤติกรรมการอานออก
เสียงที่บกพรองของ

ลําดับ
ความสําคัญ

รูปแบบพฤติกรรมการอานออกเสียง
ที่บกพรองของ

1 การไมเขาใจการสะกดคําโดยไม

สามารถนํา พยัญชนะ สระ และ

วรรณยุกตมาใชในการสะกดคํา

2 การอานผิดเพราะประสมคํา /พยางค

ไมได (รอยละ 24.74)

2 การอานคําไมได - (รวมกับพฤติกรรมการอานผิดเพราะ

ประสมคํา/พยางคไมได)

3 การไมเขาใจการสะกดไมตรงมาตรา 7 การออกเสียงตัวสะกดไมตรงมาตราเปน

เสียงอ่ืนๆ (รอยละ 2.44)

4 การไมเขาใจการอานคําควบไมแท -

5 การไมเขาใจการอานคําท่ีมีอักษรนํา 4 การออกเสียงพยัญชนะตนประสมไม

ถูกตอง (รอยละ 6.16)

6 การไม เข า ใจขั้นตอนการสะกด

วรรณยุกต

1 การออกเสียงวรรณยุกตไมถูกตอง

(รอยละ 30.80)

7 การไมเขาใจการอานคําท่ีไมประ

วิสรรชนีย

- ( ร ว ม กั บ พ ฤ ติ ก ร ร ม ก า ร อ อ ก เ สี ย ง

พยัญชนะตนประสมไมถูกตอง)

8 การไมเขาใจการอานตัว ฤ 6 การออกเสียงคําท่ีใช ฤ ไมถูกตอง

(รอยละ 3.37)

9 การใชแนวเทียบผิด 5 การแบงวรรคตอนในการอานคําไม

ถูกตอง (รอยละ 4.12)

10 การไมเขาใจการสะกดคําควบกลํ้า 3 กา ร ไม อ อ ก เ สี ย ง  / ร / , / ล / , / ว / ใ น

พยัญชนะตนคู (รอยละ 7.36)
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จากตารางท่ี 5.1 พฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียนท่ีพูดภาษาเขมรเปน

ภาษาถ่ินกับนักเรียนในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา พบวา พฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรอง

ของนักเรียนท่ีมีลําดับความสําคัญในระดับตนจะเปนพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของ

ภาษาไทยมาตรฐาน น่ันคือ ภาษาถ่ินไมไดเปนตัวแปรสําคัญท่ีทําใหนักเรียนเกิดพฤติกรรมการ

อานท่ีบกพรอง

พฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียนท่ีพูดภาษาเขมรเปนภาษาถ่ินกับ

นักเรียนในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนาท่ีมีความใกลเคียงกัน ไดแก พฤติกรรมการอานผิดเพราะ

ประสมคํา/พยางคไมไดซึ่งมีลําดับความสําคัญในระดับตน พฤติกรรมการออกเสียงพยัญชนะตน

ประสมไมถูกตองซึ่งมีลําดับความสําคัญในระดับกลาง และพฤติกรรมการออกเสียงคําท่ีใช ฤ ไม

ถูกตองซึ่งมีลําดับความสําคัญในระดับตํ่า

สวนพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียนท่ีพูดภาษาเขมรเปนภาษาถ่ินกับ

นักเรียนในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนาท่ีมีความแตกตางกัน แบงออกเปน 2 ลักษณะ ไดแก

1) พฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองท่ีพบในนักเรียนท่ีพูดภาษาเขมรเปนภาษาถ่ิน

มากกวานักเรียนในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

ไดแก พฤติกรรมการออกเสียงตัวสะกดไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ 

2) พฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองท่ีพบในนักเรียนในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

มากกวานักเรียนท่ีพูดภาษาเขมรเปนภาษาถ่ิน

ไดแก พฤติกรรมการออกเสียงวรรณยุกตไมถูกตอง พฤติกรรมการไมออกเสียง /ร/, /ล/, /ว/

ในพยัญชนะตนคู และพฤติกรรมการแบงวรรคตอนในการอานคําไมถูกตอง

ขอเสนอแนะ

ขอเสนอแนะสําหรับนําผลวิจัยไปใช

1. ขอเสนอแนะสําหรับผูบริหาร

1. ผูบริหารควรใหความสนใจดานการอานออกเสียงของนักเรียน ควรจัดใหมีการทดสอบ

การอานออกเสียงกับนักเรียนในชวงชั้นท่ี 1 และ 2 เพื่อนําผลท่ีไดไปวางแผนการแกไขปญหาตอไป

2. โรงเรียนในทองท่ีท่ีพูดภาษาถ่ิน ในระดับอนุบาลและชวงชั้นท่ี 1 ควรฝกใหนักเรียน

คุนเคยกับภาษาไทยมาตรฐาน 
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2. ขอเสนอแนะสําหรับครู

1. ในการนําแบบสอบวินิจฉัยไปใช ควรศึกษาคูมือวินิจฉัยการอานเสียกอน เพราะรูปแบบ

พฤติกรรมการอานท่ีบกพรองมีจํานวนมาก และวิธีการวินิจฉัยการอานออกเสียงมีความซับซอน

2. ถานักเรียนอานคําผิด เมื่อนักเรียนอานออกเสียงเสร็จ ครูควรบอกคําอานท่ีถูกตองแก

นักเรียน อาจทําไดโดยใหนักเรียนพยายามสะกดคําน้ันๆ (แจกลูกคํา) โดยครูเปนผูชวย 

3. ครูสามารถเปลี่ยนบทอานท่ีใชในการวินิจฉัยได ซึ่งครูสามารถหาคาความยากงายของ

สารเองไดตามสูตรการหาความยากงายของสารท่ีผูวิจัยไดนําเสนอไว

4. ครูท่ีสอนนักเรียนในเขตจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินอ่ืนๆ สามารถนําแบบสอบวินิจฉัยการอาน

ท่ีผูวิจัยพัฒนาข้ึนไปใชได โดยปรับขอสอบท่ีวัดความตระหนักในคําท่ีเก่ียวของกับภาษาถ่ินลานนา

เปนภาษาถ่ินในเขตจังหวัดน้ันๆ แทน

ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยคร้ังตอไป

1. ควรมีการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยในชั้นอ่ืนๆ เพื่อท่ีครูจะไดระบุระดับ

การอานของนักเรียนวาอยูในชั้นใด เชน ถามีแบบสอบวินิจฉัยการอานในชั้นประถมศึกษาปท่ี 3-5

นักเ รียนท่ีทําแบบสอบในชั้นประถมศึกษาป ท่ี  3 ได ดี  แตไมสามารถทําแบบสอบในชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4-5 ได หรือทําไดไมดีนัก แสดงวานักเรียนมีระดับการอานเทากับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 3 ในขณะเดียวกันถานักเรียนสามารถทําแบบสอบในชั้นประถมศึกษาปท่ี 3-5

ไดดี แสดงวานักเรียนมีระดับการอานเทากับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5

2. ควรมีการพัฒนาโปรแกรมคอมพิวเตอรท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง เน่ืองจาก

รูปแบบวินิจฉัยการอานมีจํานวนมาก และวิธีการบันทึกการอานออกเสียงคอนขางยุงยาก ทําให

เสียเวลาในการวินิจฉัย

3. สําหรับจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา ควรมีการวิจัยถึงอิทธิพลของภาษาถ่ินท่ีมี

ผลกระทบตอการใชภาษาไทยมาตรฐาน

4. สําหรับในจังหวัดอ่ืนๆท่ีมีการพูดภาษาถ่ิน ควรมีการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอาน

ภาษาไทยเพื่อเปนเคร่ืองมือในการแกไขพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียนท่ีมีลักษณะ

พิเศษเฉพาะทองถ่ินดวย
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รายนามผูเชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือ

1. ผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลการศึกษา

1.1 รองศาสตราจารย ดร.ศิริเดช  สุชีวะ

อาจารยประจําภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา

คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย

1.2 รองศาสตราจารย ดร.เอมอร จังศิริพรปกรณ

อาจารยประจําภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา

คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย

1.3 ผูชวยศาสตราจารย ดร.ณัฏฐภรณ หลาวทอง

อาจารยประจําภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา

คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย

2. ผูเชี่ยวชาญดานภาษาไทย

2.1 รองศาสตราจารยไขสิริ  ปราโมช ณ อยุธยา

อาจารยประจําภาควิชาหลักสูตร การสอน และเทคโนโลยีการศึกษา

คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย

2.2 ผูชวยศาสตราจารย ดร. พรทิพย แข็งขัน

อาจารยประจําภาควิชาหลักสูตร การสอน และเทคโนโลยีการศึกษา

คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย

3. ผูเชี่ยวชาญดานการสอนภาษาไทยใหกับนักเรียนท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

3.1 อาจารยสุนทรี  มานอย

อาจารย 3 ระดับ 8 โรงเรียนอนุบาลลําปาง (เขลางครัตนอนุสรณ)

3.2 อาจารยเบญจลักษณ  บัวภิบาล

อาจารย 3 ระดับ 8 โรงเรียนอนุบาลหางฉัตร

3.3 อาจารยลัดดาวัลย ศรีจารึก

อาจารย 3 ระดับ 8 โรงเรียนอนุบาลเมืองลําปาง (ธงชัยศึกษา)

3.4 อาจารยพิศวง  มาเมือง

อาจารย 3 ระดับ 8 โรงเรียนแมกงวิทยา
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การหาความยากงายของสารท่ีนํามาใชเปนบทอาน

เร่ือง: บันทึกจากบานไร ผูแตง: สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ

ชื่อหนังสือ: หนังสือเรียนสาระการเรียนรูพื้นฐาน ชุดภาษาเพื่อชีวิต วรรณกรรมปฏิสัมพันธ ชวงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4-6

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 จํานวนพยางค

1 นํ้า เย็น เจี๊ยบ เลย/1 เรา เผลอ กิน เขาไป ตั้ง หลาย 11

2 อึก/2 พอ เลน นํ้า เสร็จ เรา ก็ ไป น่ัง ใต 10

3 ตนมะขาม ใหญ เกือบ จะ เผลอ หลับ ไปแลว ถา เจาปอง ไม 14

4 มา ปลุก/3 ตอนกลางคืน ท่ี น่ี เงียบ มาก/4 มี เสียง เรไร 13

5 ดัง อยู เปน พัก ๆ/4 เรา เกิด กลัว ผี ขึ้น 10

6 มา ได ยังไง ก็ ไม รู/5 เลย ขอ แม กับ 11

7 พอ นอน ดวย คอย หาย กลัว หนอย/6 เรา มอง ออกไป 11

8 นอก หนาตาง เห็น ตนจําป โอนเอน ไปมา ลอ กับ แสงจันทร/7 เวลา 17

9 ลม พัด มี เสียง ซา ซา ดู นา หลงใหล บอก 11

10 ไม ถูก/8 เรา ชัก งวง แลว ราตรีสวัสดิ์ กอน นะ วันน้ี/9 14

วิธีหาความยากงายโดยวิธีของ E.Fry ดัดแปลงใชกับบทอานโดย Sunantha Munsegvith (1982, อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537)

1. หาจํานวนพยางค ใน 100 คํา ได 122 พยางค บวกเพิ่มอีก 5 พยางค เปน 127 พยางค

2. หาจํานวนประโยคใน 100 คํา ได 9 ประโยค

3. นําคาท่ีไดไปเปดกราฟของ Fry พบวาระดับความยากงายของสารเทากับระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 176
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ภาคผนวก ค
ผลการวิเคราะหดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถาม

กับวัตถุประสงคหรือเน้ือหา
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ตารางผลการวิเคราะหดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับวัตถุประสงคหรือเน้ือหา

แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 1 การเปลงเสียงคํายาก
ผลการพิจารณาจากผูเช่ียวชาญ 4 ทาน

คําท่ี คํา
เห็นดวย ไมแนใจ ไมเห็นดวย

IOC

1 พ่ึง 4 0 0 1.00

2 เม่ียง 4 0 0 1.00

3 กวาน 4 0 0 1.00

4 สําหรับ 4 0 0 1.00

5 แหวน 4 0 0 1.00

6 ภพ 4 0 0 1.00

7 เลห 4 0 0 1.00

8 พร 4 0 0 1.00

9 เสพย 4 0 0 1.00

10 ประดิษฐ 4 0 0 1.00

11 โฉนด 4 0 0 1.00

12 ขจัด 4 0 0 1.00

13 ถนัดถนี่ 4 0 0 1.00

14 ฉลาด 4 0 0 1.00

15 ขม้ิน 4 0 0 1.00

16 โนต 4 0 0 1.00

17 รถ 4 0 0 1.00

18 กฐิน 3 1 0 0.75

19 ศาสน 2 2 0 0.50

20 สรรพ 4 0 0 1.00

21 ธนบัตร 4 0 0 1.00

22 โพธิ์ 4 0 0 1.00

23 สัญญาณ 4 0 0 1.00

24 เกียรติ 4 0 0 1.00

25 สําเร็จ 4 0 0 1.00

26 พฤษภาคม 3 1 0 0.75

27 ฤกษ 2 2 0 0.50

28 ฤดู 3 1 0 0.75

29 เกสร 3 1 0 0.75

30 อากร 2 2 0 0.50
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงคํายาก
ผลการพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญ 6 ทาน

รายการตรวจสอบ
เห็นดวย ไมแนใจ ไมเหน็ดวย

IOC

ดานเน้ือหาเหมาะสมกับนักเรียน

ชั้นประถมศกึษาปท่ี 4
6 0 0 1.00

ดานคาํศัพทท่ีปรากฏในบทอานไม

ยากหรืองายจนเกินไป
6 0 0 1.00

สามารถวัดทิศทางของการอานของ

นักเรียนได
6 0 0 1.00

สามารถวัดมโนทัศนดานตัวอักษร

ได
6 0 0 1.00

สามารถวัดความตระหนักในเสียง

ของนักเรียนได
6 0 0 1.00

สามารถวัดความคลองในการอาน

ได
6 0 0 1.00
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงคํายาก

(แบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ีผิดพลาดของนักเรียน)

ผลการพิจารณาจากผูเช่ียวชาญ
7 ทานองคประกอบ ขอความ

สอดคลอง ไมแนใจ ไมสอดคลอง

IOC

1. มโนทัศนดานการพิมพ (Concept about print)

- นักเรียนของทานอานหนังสือจากหนาดานซาย 

ไปยังหนาดานขวา
5 2 0 0.71

- นักเรียนของทานเร่ิมอานหนังสือจากดานลาง 

แลวอานยอนขึ้นไปทางดานบน (ขอความทาง

ลบ)

5 1 1 0.57

1.1 ทิศทาง

ของการอาน

- นักเรียนของทานอานขามคําบางคํา ทําใหเกิด

ความสับสนของเร่ืองท่ีอาน (ขอความทางลบ)
7 0 0 1.00

- เมื่อกําหนดคําให นักเรียนของทานสามารถ

บอกรูปพยัญชนะตนไดอยางถูกตอง
7 0 0 1.00

- เมื่อกําหนดคําให นักเรียนของทานสามารถ

บอกรูปพยัญชนะทายไดอยางถูกตอง
7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานจําพยัญชนะสับสน เชน ค 

จําเปน ด, ม จาํเปน น (โปรดระบุ .....................

................................) (ขอความทางลบ)

7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานจํารูปพยัญชนะไทยท้ังหมด 

ไดอยางถูกตอง
7 0 0 1.00

1.2 มโนทัศน

ดานตัวอักษร

- นักเรียนของทานจํารูปสระไทยท้ังหมดไดอยาง

ถูกตอง
7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานมีความเขาใจในการใช

เคร่ืองหมายวรรคตอนพ้ืนฐานไดถูกตอง
7 0 0 1.00

1.3 การจํา

เคร่ืองหมาย

วรรคตอนท่ีใช

เปนประจํา

- ในระหวางการอานออกเสียงของนักเรียน เมื่อ

นักเรียนพบเคร่ืองหมายวรรคตอน นักเรียนจะ

หยุดอานออกเสียงทันที (ขอความทางลบ)

6 1 0 0.86
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงคํายาก

(แบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ีผิดพลาดของนักเรียน) (ตอ)

ผลการพิจารณาจากผูเช่ียวชาญ
7 ทานองคประกอบ ขอความ

สอดคลอง ไมแนใจ ไมสอดคลอง

IOC

1.3 การจํา

เคร่ืองหมาย

วรรคตอนท่ีใช

เ ป น ป ร ะ จํ า

(ตอ)

- ในการอานออกเสียงของนักเรียน เคร่ืองหมาย

วรรคตอนไมไดชวยใหนักเรียนแสดงนํ้าเสียง

ตามอารมณของบทอานไดอย า งถูกต อง 

(ขอความทางลบ)

5 1 1 0.57

2. ความตระหนกัในเสียง (Phonemic awareness)

- เมื่อกาํหนดคําใหนักเรียนของทานสามารถ

บอกเสียงพยัญชนะตนไดอยางถกูตอง
7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานสามารถบอกพยัญชนะท่ีมี

เสียงคลายกันได เชน ส มีเสียงคลายกับ เสียง 

ซ, ศ. ษ เปนตน

7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานมักอานออกเสียงคาํเพ้ียนไป

เปนเสียงในภาษาไทยถิ่นเหนือ เชน ชอบ อาน

วา ซอบ, ตรา อานวา กา (ขอความทางลบ)

7 0 0 1.00

2.1 จําเสียง

พยัญชนะตน

ของคาํได

(onset)

- นักเรียนของทานออกเสียงคาํท่ีมี /ร/ และ /ล/

ควบกลํ้า ไมชัดเจน (ขอความทางลบ)
7 0 0 1.00

- เมื่อกาํหนดคําใหนักเรียนของทานสามารถ

บอกเสียงมาตราตวัสะกดไดอยางถูกตอง
7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานสามารถบอกไดวามาตรา

ตัวสะกดแตละมาตราประกอบดวยพยัญชนะ

ใดบางไดถกูตอง เชน มาตรา แมกก 

ประกอบดวยพยัญชนะ ก, ข, ค และ ฆ เปนตน

7 0 0 1.00

2.2 จําเสียง

พยัญชนะ

ทาย/ตัวสะกด

ของคาํได

(rime)

- นักเรียนของทานมีปญหาในการอานคําท่ี

สะกดไมตรงตามมาตราตวัสะกด  เชน ไม

สามารถอานคาํวา เมฆ ได (ขอความทางลบ)

7 0 0 1.00

2.3 จําเสียง

สระได

- เมื่อกาํหนดคําให นักเรียนของทานสามารถ

บอกเสียงสระไดอยางถูกตอง
7 0 0 1.00
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงคํายาก

(แบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ีผิดพลาดของนักเรียน) (ตอ)

ผลการพิจารณาจากผูเช่ียวชาญ 
7 ทาน

องคประกอ
บ

ขอความ

สอดคลอง ไมแนใจ ไมสอดคลอง

IOC

2. ความตระหนกัในเสียง (Phonemic awareness) (ตอ)

- นักเรียนของทานมีปญหาในการอานคําท่ีมี “ฤ,

ฤๅ” เชน พฤหัสบดี อานวา พะ-รึ-หัด-สะ-บอ-ดี

(ขอความทางลบ)

7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานมีความสับสนในเสียงสระ 

เชน เดิน อานวา เดือน เปนตน (ขอความทาง

ลบ)

7 0 0 1.00

2.3 จําเสียง

สระได (ตอ)

- นักเรียนของทานมกัอานออกเสียงสระเพ้ียน

ไปเปนเสียงในภาษาไทยถิ่นเหนือ เชน เห็น อาน

วา หัน (ขอความทางลบ)

6 1 0 0.86

- เมื่อกาํหนดคําใหนักเรียนของทานสามารถ

บอกเสียงวรรณยุกตไดอยางถกูตอง
7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานมักผันเสียงวรรณยุกตแปรไป

เปนเสียงอ่ืน (ขอความทางลบ)
7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานผันเสียงวรรณยุกตของ

พยางคอักษรต่ําไมได (ขอความทางลบ)
7 0 0 1.00

2.4 จําเสียง

วรรณยุกตได

- นักเรียนของทานมักอานออกเสียงวรรณยุกต

เพ้ียนไปเปนเสียงในภาษาไทยถิน่เหนือ เชน นก 

อานวา นก (เสียงคลายเสียงตรี) (ขอความทาง

ลบ)

7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานผันเสียงวรรณยุกตของ

พยางคอักษรสูงไมได (ขอความทางลบ)
7 0 0 1.00

2.4 จําเสียง

วรรณยุกตได 

(ตอ) - เมื่อกาํหนดพยางคให นักเรียนสามารถผัน

เสียงวรรณยุกตท่ีจะเกิดขึ้นท้ังหมดได

อยางถูกตอง

7 0 0 1.00
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงคํายาก

(แบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ีผิดพลาดของนักเรียน) (ตอ)

ผลการพิจารณาจากผูเช่ียวชาญ
7 ทานองคประกอบ ขอความ

สอดคลอง ไมแนใจ ไมสอดคลอง

IOC

2. ความตระหนกัในเสียง (Phonemic awareness) (ตอ)

- เมื่อกําหนดพยัญชนะและสระให นักเรียน

สามารถนํามาประสมจนเกิดคําท่ีมีความหมาย

ได

7 0 0 1.00

2.5 ผสมเสียง

พยัญชนะสระ 

และ

วรรณยุกตเขา

ดวยกันได

- นักเรียนสามารถแจกลูกคํา (บอกสวนประกอบ

ของคาํ) ได เชน “การ” พยัญชนะตน คือ ก, สระ 

คือ อา, ตัวสะกด คือ ร อยูในมาตรา แมกน 

เสียงวรรณยุกต คอื เสียงสามัญ

7 0 0 1.00

3. ความคลองในการอาน (Fluency)

- นักเรียนของทานสามารถอานภาษาไทยได

อยางราบร่ืน ไมอานตะกุกตะกัก 
7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานมักหยุดประสมเสียงคําใน

ระหวางการอานออกเสียง

(ขอความทางลบ)

7 0 0 1.00

3.1 ความ

คลองในการ

อาน/การอาน

เร็ว

- นักเรียนของทานสับสนการใชสรรพนามแทน

คํานามในประโยค (ขอความทางลบ)
7 0 0 1.00
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ขอคําถาม ตัวเลอืก

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 7 ทาน

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 6 ทานขอ

คําถาม เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC ตัวเลอืก
เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา

ก 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
1 7 0 0 1.00

ง* 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข* 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
2 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข* 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
5 7 0 0 1.00

ง 5 0 1 0.67

ก* 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
6 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 5 0 1 0.67

ข 5 0 1 0.67

ค 5 0 1 0.67
9 6 0 1 0.71

ง* 5 0 1 0.67

ก 6 0 0 1.00

ข* 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
21 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ขอคําถาม ตัวเลอืก

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 7 ทาน

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 6 ทานขอ

คําถาม เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC ตัวเลอืก
เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา (ตอ)

ก 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค* 6 0 0 1.00
24 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข* 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
25 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค

ก 3 0 3 0.00

ข 3 0 3 0.00

ค 3 0 3 0.00
10 4 0 3 0.14

ง* 3 0 3 0.00

ก 5 1 0 0.83

ข 5 1 0 0.83

ค* 6 0 0 1.00
16 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 4 2 0 0.67

ข 4 2 0 0.67

ค 4 2 0 0.67
17 4 2 0 0.43

ง* 5 1 0 0.83
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ขอคําถาม ตัวเลอืก

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 7 ทาน

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 6 ทานขอ

คําถาม เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC ตัวเลอืก
เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC

องคประกอบที่ 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค (ตอ)

ก* 5 1 0 0.83

ข 5 1 0 0.83

ค 5 1 0 0.83
23 6 1 0 0.86

ง 5 1 0 0.83

องคประกอบที่ 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

ก 6 0 0 1.00

ข* 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
3 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข* 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
4 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค* 6 0 0 1.00
7 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข* 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
8 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค* 6 0 0 1.00
11 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ขอคําถาม ตัวเลอืก

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 7 ทาน

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 6 ทานขอ

คําถาม เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC ตัวเลอืก
เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (ตอ)

ก 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
12 7 0 0 1.00

ง* 6 0 0 1.00

ก* 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
13 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 5 1 0 0.83

ข* 5 1 0 0.83

ค 5 1 0 0.83
14 6 1 0 0.86

ง 5 1 0 0.83

ก* 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
15 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก* 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
18 6 0 1 0.71

ง 6 0 0 1.00

ก* 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
19 6 0 1 0.71

ง 6 0 0 1.00
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ขอคําถาม ตัวเลอืก

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 7 ทาน

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 6 ทานขอ

คําถาม เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC ตัวเลอืก
เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (ตอ)

ก 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค* 6 0 0 1.00
20 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
22 6 0 1 0.71

ง* 6 0 0 1.00

ก* 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
26 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
27 7 0 0 1.00

ง* 6 0 0 1.00

ก* 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
28 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค* 6 0 0 1.00
29 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ขอคําถาม ตัวเลอืก

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 7 ทาน

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 6 ทานขอ

คําถาม เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC ตัวเลอืก
เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (ตอ)

ก 6 0 0 1.00

ข* 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
30 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00
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ภาคผนวก ง
วิเคราะหคุณภาพแบบสอบวินิจฉัยการอาน (ฉบับทดลอง)
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 1 การเปลงเสียงคํายาก
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม
คาพารามิเตอรของขอสอบคํา

คาความยาก(p) คาอํานาจจําแนก(r) คาความยาก (b) คาอํานาจจําแนก(a)

พ่ึง 0.72 0.65 -0.70 1.88

เม่ียง 0.62 0.11 -4.35 0.11

กวาด 0.87 0.24 -2.10 0.98

สําหรับ 0.95 0.14 -2.34 1.48

แหวน 0.88 0.17 -2.80 0.77

ภพ 0.75 0.33 -1.63 0.71

เลห 0.72 0.62 -0.72 1.88

พร 0.93 0.16 -1.95 1.77

เสพย 0.65 0.51 -0.82 0.76

ดิษฐ 0.57 0.43 -0.47 0.57

โฉนด 0.88 0.27 -1.58 1.67

ขจัด 0.91 0.17 -1.95 1.49

ถนัด 0.91 0.18 -2.37 1.09

ฉลาด 0.93 0.18 -1.91 1.77

ขม้ิน 0.74 0.05 -15.52 0.07

โนต 0.76 0.63 -0.82 2.06

รถ 0.86 0.33 -1.37 1.77

กฐิน 0.86 0.27 -1.83 1.16

สาสน 0.48 0.45 0.23 0.56

สรรพ 0.88 0.27 -1.49 1.86

บัตร 0.87 0.32 -1.60 1.49

โพธ์ิ 0.75 0.60 -0.77 2.14

สัญญาณ 0.98 0.08 -2.24 2.57

เกียรติ 0.70 0.54 -0.84 1.12

สําเร็จ 0.94 0.11 -2.59 1.24

พฤษภาคม 0.89 0.26 -1.50 1.97

ฤกษ 0.77 0.41 -1.14 1.28

ฤดู 0.92 0.20 -1.69 1.96

เกสร 0.92 0.24 -1.70 2.02

อากร 0.89 0.25 -1.83 1.36

หมายเหตุ KR20 = 0.797, marginal reliability = 0.7770
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ทฤษฎกีารตอบสนองขอสอบ
ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม

คาพารามิเตอรของขอสอบ
ขอที่

คาความยาก
(p)

คาอาํนาจ
จําแนก(r)

คาความยาก 
(b)

คาอาํนาจ
จําแนก(a)

โอกาสในการ
เดาขอสอบได

ถูก (c)

องคประกอบที่ 1 ความตระหนกัในคํา

1 ก 0.10 -0.13

ข 0.01 -0.01

ค 0.03 -0.06

  ง* 0.86 0.21

-2.30 0.53 0.00

2 ก 0.03 -0.06

  ข* 0.30 0.14

ค 0.34 0.11

ง 0.34 -0.19

1.78 4.09 0.27

5 ก 0.01 0.00

  ข* 0.70 0.34

ค 0.18 -0.29

ง 0.11 -0.05

-1.47 0.37 0.00

6   ก* 0.98 0.04

ข 0.00 -0.01

ค 0.01 0.00

ง 0.01 -0.03

-4.97 0.19 0.86

9 ก 0.03 -0.02

ข 0.02 -0.03

ค 0.07 -0.11

  ง* 0.89 0.16

-2.91 0.47 0.00

21 ก 0.17 -0.22

  ข* 0.62 0.52

ค 0.04 -0.11

ง 0.17 -0.18

0.65 2.68 0.47

24 ก 0.06 -0.15

ข 0.31 -0.31

  ค* 0.55 0.63

ง 0.07 -0.17

0.52 3.87 0.35
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ทฤษฎกีารตอบสนองขอสอบ
ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม

คาพารามิเตอรของขอสอบ
ขอที่

คาความยาก
(p)

คาอาํนาจ
จําแนก(r)

คาความยาก 
(b)

คาอาํนาจ
จําแนก(a)

โอกาสในการ
เดาขอสอบได

ถูก (c)

องคประกอบที่ 1 ความตระหนกัในคํา

25 ก 0.03 -0.09

  ข* 0.74 0.32

ค 0.08 -0.11

ง 0.15 -0.12

0.69 1.82 0.64

องคประกอบที่ 2 ความตระหนกัในโครงสรางประโยค

10 ก 0.23 0.17

ข 0.05 -0.12

ค 0.09 0.62

  ง* 0.62 -0.12

1.10 -0.27 0.00

16 ก 0.25 -0.00

ข 0.05 -0.11

  ค* 0.64 0.26

ง 0.06 -0.15

-1.70 0.21 0.00

17 ก 0.31 0.14

ข 0.06 -0.14

ค 0.17 -0.27

  ง* 0.46 0.27

0.34 0.26 0.00

23   ก* 0.65 0.32

ข 0.18 -0.10

ค 0.08 -0.12

ง 0.08 -0.10

0.82 1.07 0.53

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ

3 ก 0.08 -0.11

  ข* 0.80 0.36

ค 0.03 -0.07

ง 0.08 -0.17

-0.74 1.17 0.33
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ทฤษฎกีารตอบสนองขอสอบ
ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม

คาพารามิเตอรของขอสอบ
ขอที่

คาความยาก
(p)

คาอาํนาจ
จําแนก(r)

คาความยาก 
(b)

คาอาํนาจ
จําแนก(a)

โอกาสในการ
เดาขอสอบได

ถูก (c)

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ (ตอ)

4 ก 0.03 -0.02

ข* 0.95 0.06

ค 0.02 -0.06

ง 0.01 0.03

-6.23 0.28 0.00

7 ก 0.03 -0.09

ข 0.03 -0.05

  ค* 0.85 0.20

ง 0.08 -0.06

-3.47 0.32 0.00

8 ก 0.36 -0.25

ข* 0.16 0.06

ค 0.18 0.27

ง 0.29 -0.09

2.06 3.25 0.14

11 ก 0.19 -0.18

ข 0.04 -0.05

  ค* 0.70 0.34

ง 0.06 -0.11

0.96 1.96 0.63

12 ก 0.29 -0.14

ข 0.29 -0.05

ค 0.20 -0.02

  ง* 0.22 0.21

1.74 3.54 0.18

13   ก* 0.83 0.40

ข 0.02 -0.04

ค 0.10 -0.24

ง 0.05 -0.12

-1.29 1.14 0.00

14 ก 0.45 -0.25

  ข* 0.42 0.41

ค 0.06 -0.04

ง 0.07 -0.14

0.80 0.53 0.11
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ทฤษฎกีารตอบสนองขอสอบ
ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม

คาพารามิเตอรของขอสอบ
ขอที่

คาความยาก
(p)

คาอาํนาจ
จําแนก(r)

คาความยาก 
(b)

คาอาํนาจ
จําแนก(a)

โอกาสในการ
เดาขอสอบได

ถูก (c)

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ (ตอ)

15   ก* 0.75 0.25

ข 0.07 -0.06

ค 0.05 -0.12

ง 0.13 -0.07

-2.56 0.27 0.00

18   ก* 0.72 0.50

ข 0.12 -0.25

ค 0.10 -0.17

ง 0.06 -0.09

-0.31 2.45 0.28

19   ก* 0.66 0.62

ข 0.13 -0.23

ค 0.08 -0.15

ง 0.14 -0.23

-0.47 1.56 0.00

20 ก 0.07 -0.10

ข 0.42 -0.48

  ค* 0.48 0.62

ง 0.03 -0.05

0.08 0.80 0.00

22 ก 0.11 -0.16

ข 0.50 -0.12

ค 0.65 0.19

  ง* 0.18 0.09

5.31 0.51 0.17

26   ก* 0.26 0.26

ข 0.11 -0.05

ค 0.18 -0.11

ง 0.46 -0.10

2.08 0.32 0.00

27 ก 0.28 0.02

ข 0.17 -0.11

ค 0.16 -0.16

  ง* 0.39 0.26

1.33 0.19 0.00
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ทฤษฎกีารตอบสนองขอสอบ
ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม

คาพารามิเตอรของขอสอบ
ขอที่

คาความยาก
(p)

คาอาํนาจ
จําแนก(r)

คาความยาก 
(b)

คาอาํนาจ
จําแนก(a)

โอกาสในการ
เดาขอสอบได

ถูก (c)

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ (ตอ)

28   ก* 0.23 0.16

ข 0.16 -0.12

ค 0.10 -0.06

ง 0.51 0.03

2.91 0.60 0.17

29 ก 0.08 -0.15

ข 0.31 -0.25

  ค* 0.53 0.49

ง 0.08 -0.07

0.97 1.58 0.41

30 ก 0.11 -0.17

  ข* 0.68 0.30

ค 0.15 -0.05

ง 0.05 -0.07

0.70 1.40 0.56

หมายเหตุ KR20 = 0.662, marginal reliability = 0.8325
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ภาคผนวก จ
วิเคราะหคุณภาพแบบสอบวินิจฉัยการอาน (ฉบับใชจริง)
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 1 การเปลงเสียงคํายาก

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีทดสอบแบบด้ังเดิม

ทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม
คํา

คาความยาก (p) คาอํานาจจําแนก (r)
แปลความหมาย

พ่ึง 0.74 0.28 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

งาว 0.43 0.55 เปนขอสอบที่ดี

กวาน 0.75 0.53 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

สําลัก 0.87 0.33 เปนขอสอบที่งายเกินไป

แหงน 0.78 0.54 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

ภพ 0.74 0.42 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

เลห 0.63 0.50 เปนขอสอบที่ดี

กร 0.85 0.41 เปนขอสอบที่งายเกินไป

เสพย 0.74 0.41 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

ประดิษฐ 0.98 0.06 เปนขอสอบที่งายเกินไป

โฉลก 0.57 0.80 เปนขอสอบที่ดี

ชโลม 0.79 0.47 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

ขมุบขมิบ 0.71 0.58 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

เฉลียว 0.76 0.61 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

ขม้ิน 0.90 0.16 เปนขอสอบที่งายเกินไป

โนต 0.73 0.52 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

กล 0.79 0.39 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

ขนิษฐา 0.66 0.62 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

ศาสน 0.60 0.41 เปนขอสอบที่ดี

ครรภ 0.70 0.78 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

พัฒนา 0.91 0.20 เปนขอสอบที่งายเกินไป

โพธ์ิ 0.81 0.29 เปนขอสอบที่งายเกินไป

วิญญาณ 0.81 0.60 เปนขอสอบที่งายเกินไป

เกียรติ 0.84 0.49 เปนขอสอบที่งายเกินไป

เสด็จ 0.87 0.39 เปนขอสอบที่งายเกินไป

ฤๅษี 0.71 0.58 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

ฤกษ 0.46 0.74 เปนขอสอบที่ดี

ฤทธ์ิ 0.63 0.80 เปนขอสอบที่ดี

กาสร 0.80 0.64 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

ราษฎร 0.67 0.83 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

หมายเหตุ KR20 = 0.901
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 1 การเปลงเสียงคํายาก

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

คาพารามิเตอรของขอสอบ Pi(θ)คํา

คาความ
ยาก (b)

คาอํานาจ
จําแนก (a)

-3.0 -2.0 -1.0 0 1.0 2.0 3.0

พ่ึง -2.63 0.39 0.037 0.037 0.034 0.029 0.024 0.018 0.014

งาว 0.45 1.32 0.018 0.064 0.196 0.399 0.381 0.176 0.056

กวาน -0.87 1.45 0.087 0.286 0.524 0.364 0.123 0.032 0.008

สําลัก -1.63 1.35 0.214 0.431 0.385 0.164 0.049 0.013 0.003

แหงน -0.85 1.85 0.062 0.326 0.840 0.487 0.105 0.017 0.003

ภพ -1.19 0.89 0.110 0.175 0.197 0.152 0.087 0.041 0.018

เลห -0.71 0.65 0.063 0.089 0.105 0.100 0.079 0.053 0.032

กร -1.16 2.08 0.090 0.549 1.056 0.326 0.047 0.006 0.001

เสพย -1.34 0.78 0.102 0.142 0.149 0.117 0.073 0.039 0.019

ประดิษฐ -2.68 2.12 1.004 0.696 0.121 0.015 0.002 0.000 0.000

โฉลก -0.02 2.47 0.004 0.045 0.457 1.523 0.421 0.041 0.004

ชโลม -1.03 1.50 0.105 0.344 0.564 0.328 0.098 0.023 0.005

ขมุบขมิบ -0.61 1.68 0.050 0.228 0.635 0.546 0.165 0.034 0.007

เฉลียว -0.71 2.25 0.029 0.250 1.144 0.710 0.103 0.011 0.001

ขม้ิน -2.74 0.83 0.170 0.157 0.106 0.058 0.028 0.013 0.006

โนต -0.85 1.23 0.094 0.238 0.374 0.290 0.128 0.043 0.013

กล -1.22 1.18 0.135 0.283 0.342 0.216 0.088 0.030 0.009

ขนิษฐา -0.44 1.59 0.041 0.179 0.520 0.562 0.212 0.050 0.011

ศาสน -0.59 0.57 0.052 0.069 0.079 0.078 0.066 0.049 0.033

ครรภ -0.42 2.84 0.005 0.089 1.097 1.440 0.137 0.008 0.000

พัฒนา -2.35 1.11 0.270 0.295 0.183 0.078 0.029 0.010 0.003

โพธ์ิ -2.33 0.64 0.098 0.101 0.086 0.061 0.039 0.023 0.013

วิญญาณ -0.80 3.02 0.012 0.228 2.073 0.694 0.040 0.002 0.00

เกียรติ -0.97 3.02 0.020 0.371 2.271 0.441 0.024 0.001 0.000

เสด็จ -1.39 1.75 0.163 0.582 0.682 0.227 0.045 0.008 0.001

ฤๅษี -0.66 1.51 0.063 0.235 0.532 0.447 0.159 0.040 0.009

ฤกษ 0.31 2.13 0.004 0.033 0.247 1.016 0.689 0.118 0.015

ฤทธ์ิ -0.19 2.88 0.003 0.045 0.667 1.927 0.253 0.015 0.001

กาสร -0.75 3.31 0.007 0.172 2.328 0.770 0.033 0.001 0.000

ราษฎร -0.30 3.58 0.001 0.029 0.885 2.446 0.121 0.003 0.000

หมายเหตุ marginal reliability: 0.8753
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีทดสอบแบบด้ังเดิม

ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม
ขอที่ คาความยาก

(p)
คาอาํนาจ
จําแนก(r)

แปลความหมาย

องคประกอบที่ 1 ความตระหนกัในคํา

1 ก 0.095 -0.147

ข* 0.757 0.415

ค 0.115 -0.203

ง 0.033 -0.065

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง ตัวลวงทุกตัวมี

ประสิทธภิาพ เหมาะสําหรับเปนขอสอบวินิจฉัย

4   ก 0.066 -0.171

ข 0.265 -0.334

  ค* 0.555 0.619

ง 0.111 -0.106

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

5 ก 0.186 -0.057

  ข* 0.650 0.188

ค 0.117 -0.082

ง 0.046 -0.049

เปนขอสอบท่ีมีคาอํานาจจําแนกตํ่า

แตตัวลวงทุกตัวมีประสิทธภิาพ 

6 ก 0.022 -0.081

ข 0.058 -0.154

ค 0.053 -0.171

  ง* 0.865 0.415

เปนขอสอบท่ีงายเกินไป มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

10 ก 0.086 -0.228

  ข* 0.772 0.529

ค 0.066 -0.171

ง 0.073 -0.122

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง ตัวลวงทุกตัวมี

ประสิทธภิาพ เหมาะสําหรับเปนขอสอบวินิจฉัย

21   ก* 0.473 0.555

ข 0.230 -0.261

ค 0.102 -0.130

ง 0.186 -0.131

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

24   ก* 0.533 0.619

ข 0.115 -0.276

ค 0.270 -0.172

ง 0.071 -0.130

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีทดสอบแบบด้ังเดิม

ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม
ขอที่ คาความยาก

(p)
คาอาํนาจ
จําแนก(r)

แปลความหมาย

องคประกอบที่ 1 ความตระหนกัในคํา

25 ก 0.080 -0.171

  ข* 0.655 0.481

ค 0.113 -0.155

ง 0.139 -0.122

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง ตัวลวงทุกตัวมี

ประสิทธภิาพ เหมาะสําหรับเปนขอสอบวินิจฉัย

องคประกอบที่ 2 ความตระหนกัในโครงสรางประโยค

7 ก 0.038 -0.114

ข 0.159 -0.228

  ค 0.190 -0.180

  ง* 0.613 0.522

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ

16 ก 0.084 -0.203

ข 0.250 -0.220

  ค* 0.562 0.587

ง 0.104 -0.163

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ

17 ก 0.146 -0.131

ข 0.100 -0.244

ค 0.197 -0.374

  ง* 0.558 0.748

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

23   ก* 0.471 0.571

ข 0.248 -0.139

ค 0.088 -0.155

ง 0.184 -0.244

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง

 ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธภิาพ 

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ

2 ก 0.042 -0.089

  ข* 0.792 0.350

ค 0.084 -0.090

ง 0.082 -0.171

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง ตัวลวงทุกตัวมี

ประสิทธภิาพ เหมาะสําหรับเปนขอสอบวินิจฉัย
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีทดสอบแบบด้ังเดิม

ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม
ขอที่ คาความยาก

(p)
คาอาํนาจ
จําแนก(r)

แปลความหมาย

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ (ตอ)

3 ก 0.208 -0.325

ข 0.044 -0.089

ค 0.117 -0.212

  ง* 0.624 0.643

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

8 ก 0.071 -0.220

ข 0.053 -0.171

ค* 0.759 0.472

ง 0.115 -0.074

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง ตัวลวงทุกตัวมี

ประสิทธภิาพ เหมาะสําหรับเปนขอสอบวินิจฉัย

9 ก 0.215 -0.010

ข 0.093 -0.613

ค 0.122 -0.106

  ง* 0.571 0.279

เปนขอสอบท่ีดี 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ

11 ก 0.166 -0.114

ข 0.066 -0.179

  ค* 0.595 0.610

ง 0.168 -0.301

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

12 ก 0.150 -0.228

ข* 0.502 0.562

ค 0.133 -0.074

 ง 0.215 -0.260

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

13   ก* 0.657 0.700

ข 0.058 -0.122

ค 0.184 -0.317

ง 0.097 -0.244

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง ตัวลวงทุกตัวมี

ประสิทธภิาพ เหมาะสําหรับเปนขอสอบวินิจฉัย

14 ก 0.268 -0.382

  ข* 0.538 0.773

ค 0.080 -0.155

ง 0.113 -0.228

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีทดสอบแบบด้ังเดิม

ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม
ขอที่ คาความยาก

(p)
คาอาํนาจ
จําแนก(r)

แปลความหมาย

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ (ตอ)

15   ก* 0.626 0.594

ข 0.104 -0.203

ค 0.104 -0.236

ง 0.159 -0.147

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

18 ก 0.168 -0.33

ข 0.088 -0.146

ค 0.148 -0.268

ง* 0.593 0.748

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

19   ก* 0.573 0.684

ข 0.184 -0.252

ค 0.113 -0.220

ง 0.128 -0.212

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

20 ก 0.115 -0.195

ข 0.299 -0.091

  ค* 0.540 0.352

ง 0.046 -0.065

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

22 ก* 0.542 0.514

ข 0.093 -0.179

ค 0.201 -0.147

ง 0.155 -0.155

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

26   ก* 0.239 0.143

ข 0.159 -0.147

ค 0.164 -0.163

ง 0.418 0.208

เปนขอสอบท่ีไมมีประสิทธภิาพ 

เน่ืองจากมีผูสอบเลือกขอท่ีเปนตัวลวงมากกวา

27 ก 0.111 -0.195

ข 0.106 -0.228

ค 0.170 -0.236

  ง* 0.595 0.716

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีทดสอบแบบด้ังเดิม

ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม
ขอที่ คาความยาก

(p)
คาอาํนาจ
จําแนก(r)

แปลความหมาย

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ (ตอ)

28  ก 0.199 -0.228

ข 0.124 -0.114

ค* 0.584 0.578

ง 0.077 -0.187

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

29 ก* 0.392 0.515

ข 0.126 -0.163

ค 0.168 -0.236

ง 0.296 -0.059

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

30 ก* 0.602 0.627

ข 0.133 -0.171

ค 0.108 -0.244

ง 0.139 -0.163

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ

หมายเหตุ KR20 = 0.867
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

คาพารามิเตอรของขอสอบ Pi(θ)ขอที่

คาความ
ยาก(b)

คา
อํานาจ
จําแนก

(a)

โอกาส
ในการ
เดา

ขอสอบ
ไดถกู (c)

-3.0 -2.0 -1.0 0 1.0 2.0 3.0

องคประกอบที่ 1 ความตระหนกัในคํา

1 -0.22 1.14 0.43 0.000 0.004 0.105 0.398 0.162 0.028 0.004

4 0.13 0.83 0.16 0.001 0.018 0.133 0.353 0.282 0.103 0.028

5 0.87 4.45 0.55 0.000 0.000 0.000 0.000 4.219 0.005 0.000

6 -0.86 2.16 0.40 0.000 0.004 1.132 0.309 0.009 0.000 0.000

10 -1.23 0.77 0.00 0.138 0.335 0.421 0.239 0.084 0.024 0.007

21 0.41 0.64 0.11 0.004 0.027 0.103 0.217 0.229 0.134 0.056

24 0.50 1.18 0.27 0.000 0.000 0.020 0.327 0.519 0.129 0.019

25 -0.93 0.48 0.00 0.088 0.140 0.169 0.146 0.095 0.051 0.025

องคประกอบที่ 2 ความตระหนกัในโครงสรางประโยค

7 -0.55 0.58 0.00 0.073 0.152 0.232 0.226 0.142 0.067 0.028

16 0.31 1.08 0.25 0.000 0.002 0.051 0.404 0.406 0.104 0.018

17 0.09 1.44 0.15 0.000 0.001 0.102 1.075 0.441 0.046 0.004

23 0.29 0.74 0.07 0.004 0.033 0.149 0.320 0.293 0.137 0.046

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ

2 -0.08 1.06 0.56 0.000 0.002 0.050 0.242 0.145 0.032 0.006

3 0.09 1.22 0.28 0.000 0.002 0.072 0.574 0.339 0.056 0.007

8 -1.23 0.69 0.00 0.137 0.285 0.340 0.213 0.087 0.029 0.009

9 1.36 0.39 0.38 0.002 0.005 0.014 0.029 0.046 0.053 0.046

11 0.40 1.53 0.35 0.000 0.000 0.008 0.437 0.591 0.066 0.005

12 0.49 1.81 0.23 0.000 0.000 0.003 0.530 0.982 0.068 0.003

13 -0.25 1.48 0.17 0.000 0.004 0.289 1.088 0.205 0.018 0.001

14 0.12 1.83 0.12 0.000 0.000 0.048 1.736 0.480 0.024 0.001

15 -0.30 0.75 0.13 0.009 0.062 0.224 0.314 0.186 0.067 0.020

18 0.12 2.33 0.23 0.000 0.000 0.007 2.066 0.348 0.007 0.000

19 0.08 1.21 0.17 0.000 0.004 0.120 0.719 0.386 0.065 0.009

20 0.52 0.38 0.20 0.010 0.023 0.043 0.063 0.071 0.062 0.045
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

คาพารามิเตอรของขอสอบ Pi(θ)ขอที่

คาความ
ยาก(b)

คา
อํานาจ
จําแนก

(a)

โอกาส
ในการ
เดา

ขอสอบ
ไดถกู (c)

-3.0 -2.0 -1.0 0 1.0 2.0 3.0

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ (ตอ)

22 0.54 0.91 0.28 0.000 0.002 0.033 0.218 0.331 0.142 0.036

26 2.23 1.24 0.21 0.000 0.000 0.000 0.001 0.060 0.616 0.463

27 0.11 1.61 0.24 0.000 0.000 0.041 1.052 0.412 0.032 0.002

28 -0.48 0.51 0.00 0.069 0.125 0.178 0.179 0.127 0.070 0.033

29 0.62 0.65 0.04 0.006 0.033 0.114 0.239 0.272 0.170 0.073

30 0.28 1.33 0.32 0.000 0.000 0.026 0.488 0.444 0.067 0.007

หมายเหตุ marginal reliability: 0.8592
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ภาคผนวก ฉ
คูมือการดําเนินการทดสอบ

แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4
ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถิน่ลานนา
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คูมือการดําเนินการทดสอบ
แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4

ในจังหวัดที่พูดภาษาถ่ินลานนา

เอกสารฉบับน้ีเปนสวนหน่ึงของวิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต
สาขาการวัดและประเมนิผลการศึกษา ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา

คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย

นางสาวกฤติยา วรศรี

ศาสตราจารย ดร. ศิริชัย กาญจนวาสี (อาจารยท่ีปรึกษา)
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คํานํา

การอานเปนทักษะสําคัญในการรับสาร ท้ังยังเปนทักษะเร่ิมตนท่ีใชในการคนควาหา

ความรู กอใหเกิดการคิด การพัฒนา ตลอดจนการสรางสรรคสิ่งใหมๆท่ีมีประโยชนตอสังคม ถา

ผูเรียนขาดทักษะการอานก็จะพัฒนาตนเองไดยาก โดยเฉพาะเด็กท่ีอยูในกลุมจังหวัดท่ีใชภาษาถ่ิน

อาจเกิดความสับสนระหวางภาษาถ่ินกับภาษาไทยมาตรฐาน ดังน้ันครูจึงจําเปนตองพัฒนาผูเรียน

ใหเกิดทักษะดานน้ีและสามารถนําไปใชไดเปนอยางดี ซึ่งกอนท่ีครูจะพัฒนาทักษะการอานใหเกิด

กับผูเรียนไดจะตองคนหาจุดบกพรองในพฤติกรรมการอานของผูเรียนเสียกอน 

แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูด

ภาษาถ่ินลานนาฉบับน้ี ผูวิจัยไดจัดทําข้ึนเพื่อใชในการวินิจฉัยการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี4 ซึ่งเปนวัยท่ีพัฒนาทักษะการเรียนรูโดยเฉพาะทักษะการอาน อันจะ

เปนแนวทางในการศึกษาตอในระดับสูงตอไป

ผูวิจัย
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องคประกอบท่ีใชในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัย

องคประกอบท่ีใชในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัยในคร้ังน้ีผูวิจัยไดศึกษาองคประกอบท่ี

เก่ียวของกับการอานของผูเชี่ยวชาญ ไดแก Manzo et al. (2003), Richek et al. (1996),

Nesdale & Tunmer (1984), Tunmer & Bowey (1984 cited in Layton et al., 1998) และ Bond

& Tinker (1957 อางถึงใน กรมสามัญศึกษา, 2523) จากน้ันนําองคประกอบตางๆ มาสังเคราะห 

เพื่อใชในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัย ดังมีรายละเอียดตอไปน้ี

ตารางท่ี 1 องคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานท่ีใชในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัยแตละฉบับ

ประเภทแบบสอบวินจิฉัย องคประกอบใหญ องคประกอบยอย

การอานออกเสียง มโนทัศนดานการพิมพ

(concept about print)

- ทิศทางของการอาน

- มโนทัศนดานตัวอักษร

- การจําเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีใชเปน

ประจํา

ความตระหนักในเสียง

(phonemic awareness)

- การจําเสียงพยัญชนะตนของคํา

- การจําเสียงพยัญชนะทาย/ตัวสะกดของคํา

- การจําเสียงสระ

- การผสมเสียงพยัญชนะกับสระเขาดวยกัน

ความคลองในการอาน

(fluency)

- ความคลองในการอาน/การอานเร็ว

ความเขาใจในการอาน ความตระหนักในคาํ

(word awareness)

- การระบุความหมายของคํา

ความตระหนักในโครงสราง

ประโยค

(syntactic awareness)

- การระบุหนาท่ีของคําในประโยค

ความตระหนักในการใชภาษา

ในบริบทตางๆ

(pragmatic awareness)/

การเขาใจในส่ิงท่ีอาน

- การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามา

ชวยในการอาน

- การจับใจความสําคัญ

- การจัดระบบเร่ืองท่ีอาน

- การสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน

- การคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอาน



211

สวนประกอบของแบบสอบวินิจฉัยการอาน

แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูด

ภาษาถ่ินลานนาฉบับน้ี ประกอบดวยแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง แบบสอบวินิจฉัยความ

เขาใจในการอาน และแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียนโดยมี

รายละเอียดดังน้ี

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ประกอบดวย

ตอนท่ี 1 การเปลงเสียงคํายาก 

ผูวิจัยไดสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การเปลงเสียงคํายาก จํานวน 

30 คํา มีวัตถุประสงคในการสรางเพื่อใชเปนคําในตรวจสอบการอานออกเสียงของนักเรียนใน

องคประกอบความตระหนักในเสียง (Phonemic awareness)  ลักษณะของคําท่ีคัดเลือกมาใช

จะตองเปนคําท่ีนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 เคยเรียนมาแลว มีรูปคําท่ีหลากหลาย และ

ครอบคลุมหนวยเสียงยอยในภาษาไทยใหมากท่ีสุด ยกตัวอยางเชน คําวา “กล” กับ “กร” ท้ังสอง

คําน้ีมีรูปแบบการเขียนท่ีเหมือนกันคือใชพยัญชนะ 2 ตัวมาเรียงติดกัน แตอานออกเสียงไม

เหมือนกัน คําวา “กล” อานวา กน (สระโอะ) ในขณะคําวา “กร” อานวา กอน (สระออ) เปนตน 

ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงเน้ือเร่ือง

ผูวิจัยไดสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงเน้ือเร่ือง มี

วัตถุประสงคเพื่อวินิจฉัยการอานท่ีบกพรองของนักเรียนดานมโนทัศนดานการพิมพ (Concept

about print) ความตระหนักในเสียง (Phonemic awareness) และความคลองในการอาน 

(Fluency) โดยผูวิจัยใชรูปแบบการสรางแบบบันทึกพฤติกรรมการอานของ Clay (1993 cited in

Paris, Scott G.,2002) ในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัย

ลักษณะของแบบสอบน้ีจะเปนบทอานเร่ือง บันทึกจากบานไร จากหนังสือเรียนสาระการ

เรียนรูพื้นฐาน ชุดภาษาเพื่อชีวิต วรรณกรรมปฏิสัมพันธ ชวงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4-6 มี

ความยาวจํานวน 254 คํา ระดับความยากงายของสารเหมาะสมกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ซึ่งผูวิจัยวิเคราะหความยากงายของสาร โดยใชสูตรหาความยากงายของสารของ E.Fry (1977

อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537) ซึ่งปรับใชกับบทอานภาษาไทยโดยสุนันทา มั่นเศรษฐ

วิทย (2537) ในระหวางท่ีนักเรียนอานออกเสียง ครูจะตองสังเกตพฤติกรรมการอานของนักเรียนไป

ดวย เพื่อนําขอมูลจากการสังเกตไปตอบแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ี

บกพรองของนักเรียน ซึ่งผูวิจัยไดจัดทําข้ึนโดยใชองคประกอบ (Concept about print) และความ

คลองในการอาน (Fluency) มีจํานวน 10 รายการพฤติกรรม
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ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

สําหรับแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน ผูวิจัยไดใชองคประกอบของ Manzo and

the others (2003); Richek and the others (1996) ; Nesdale and Tunmer, 1984; Tunmer

and Bowey, 1989 (cited in Layton and the other, 1998) และBond and Tinker (1957 อางถึง

ใน กรมสามัญศึกษา, 2523) ใชในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานจัดทําเปน

แบบสอบแบบหลายตัวเลือก จํานวน 30 ขอ
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การบันทึกการวินิจฉัยการอานของนักเรียน

สําหรับการบันทึกการวินิจฉัยการอานของนักเรียนจะแบงออกเปนท้ังหมด 3 สวน คือ

1. การใชสัญลักษณในการบันทึกพฤติกรรมการอานออกเสียง

2. การวินิจฉัยสาเหตุท่ีนักเรียนอานบกพรองลงในแบบวินิจฉัยการอานออกเสียง

2.1 สาเหตุความบกพรองในการอานออกเสียง

2.2 สาเหตุความบกพรองในการอานเอาความ 

(ความเขาใจในการอาน)

3. เกณฑการตัดสินความบกพรองทางการอาน

ซึ่งมีรายละเอียดในดังตอไปน้ี

1. การใชสัญลักษณในการบันทึกพฤติกรรมการอานออกเสียง

ในการบันทึกการวินิจฉัยการอานออกเสียงน้ัน จะมีการกําหนดสัญลักษณเพื่อใหสะดวก

ตอการบันทึกและเปนท่ีเขาใจตรงกัน โดยสัญลักษณท่ีใชในการบันทึกจะอธิบายรายละเอียดดัง

ตารางตอไปน้ี 

ตารางท่ี 2 การใชสัญลักษณในการบันทึกพฤติกรรมการอานออกเสียงของนักเรียน

สัญลักษณ การใช ตัวอยางการใช

___ ขีดทับขอความท่ีนักเรียนอานออกเสียง

ผิด แลวเขียนวิธีการอานออกเสียงของ

นักเรียนไวใตคําน้ันๆ

นักเรียนอาน : ฉันต่ืนนอนแตเชา

การบันทึก : ฉันต่ืนนอนตอนเชา

แต

X กา X ทับตัวอักษร คํา หรือ ขอความท่ี

นักเรียนไมไดอานออกเสียง

นักเรียนอาน: ฉันต่ืนนอนตอเชา

การบันทึก: ฉันต่ืนนอนตอนเชา

ใชเขียนกํากับเมื่อนักเรียนอานคําสลับท่ี

กัน

นักเรียนอาน: ฉันนอนต่ืนตอนเชา

การบันทึก: ฉันต่ืนนอนตอนเชา

^

ใชเขียนระหวางคําท่ีนักเรียนอานเพิ่มคํา นักเรียนอาน : ฉันต่ืนนอนต้ังแตตอนเชา

การบันทึก : ฉันต่ืนนอน ตอนเชา

         ต้ังแต

ๆ ใชเขียนใตคําท่ีนักเรียนอานซ้ํา นักเรียนอาน : ฉันต่ืนนอนตอนตอนเชา

การบันทึก : ฉันต่ืนนอนตอนเชา

 ๆ

X

^
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ตารางท่ี 2 การใชสัญลักษณในการบันทึกพฤติกรรมการอานออกเสียงของนักเรียน (ตอ)

สัญลักษณ การใช ตัวอยางการใช

\ ใชเขียนการแบงวรรคตอนบกพรองของ

นักเรียน

นักเรียนอาน : ฉันต่ืน  นอนตอนเชา

การบันทึก : ฉันต่ืน\นอนตอนเชา

*

ใชเขียนกํากับไว เมื่อนักเรียนอานออก

เสียงเปนสําเนียงถ่ินลานนา

นักเรียนอาน: ฉันต่ืนนอนตอนเจา

การบันทึก: ฉันต่ืนนอนตอนเชา

*

2. การวินิจฉัยคําท่ีนักเรียนอานบกพรองลงในแบบวินิจฉัยการอานออกเสียง

2.1 สาเหตุความบกพรองในการอานออกเสียง

หลังจากท่ีผูดําเนินการทดสอบไดบันทึกวิธีการอานออกเสียงของนักเรียนแลว ข้ันตอน

ตอไป คือ การวินิจฉัยการอานออกเสียงของนักเรียน โดยจะตองนําคําศัพทท่ีนักเรียนอานผิดมา

วิเคราะหวา ความบกพรองท่ีพบมาจากสาเหตุใด เพื่อใหการวินิจฉัยไดละเอียดย่ิงข้ึน ผูวิจัยจึงได

แจกแจงรูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียงในตารางท่ี 3

ดังน้ี

ตารางท่ี 3 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง
สัญลักษณ

ที่ใช
รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง ตัวอยางพฤตกิรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 1 มโนทัศนดานการพิมพ (Concept about print)

1.1 ทิศทางของการอาน

กก1 การอานยอนไปมา นักเรียนอานหนังสือจากหนาดานซาย ไปยังหนา

ดานขวา

กก2 การอานคํา/พยางคสลับกัน นักเรียนอานคําสลับกัน

กก3 การอานขามคํา/พยางค/ประโยค นักเรียนอานขามคําบางคํา 

1.2 มโนทัศนดานตัวอักษร

กข1 การจาํรูปพยัญชนะคลาดเคล่ือน นักเรียนจาํพยัญชนะสับสน เชน ค จําเปน ด

กข2 การจาํรูปพยัญชนะไดไมครบ การออกเสียงคาํวา “ราษฎร” เปน “ราดสะกอน”

กข3 การจาํรูปสระคลาดเคล่ือน การออกเสียงคาํวา “เดิน” เปน “เดือน”

กข4 การจาํรูปสระไดไมครบ การออกเสียงคาํวา “เสียง” เปน “สี”
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ตารางท่ี 3 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง (ตอ)
สัญลักษณ

ที่ใช
รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง ตัวอยางพฤตกิรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 1 มโนทัศนดานการพิมพ (Concept about print) (ตอ)

1.3 การจําเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีใชเปนประจํา

กค1 การจาํรูปเคร่ืองหมายวรรคตอนคลาดเคล่ือน นักเรียนจาํรูปเคร่ืองหมายวรรคตอนสับสน เชน 

จํา เคร่ืองหมายไปรยาลใหญ (ฯลฯ ) เปน 

เคร่ืองหมายไปรยาลนอย (ฯ)

กค2 การจาํรูปเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีควรรูไดไม

ครบ

ในระหวางการอานออกเสียงของนักเรียน เมื่อ

นักเรียนพบเคร่ืองหมายวรรคตอน นักเรียนจะ

หยุดอานออกเสียงทันที

กค3 การไมนําเคร่ืองหมายวรรคตอนไปใช ในการอานออกเสียงของนักเรียน เคร่ืองหมาย

วรรคตอนไมไดชวยใหนักเรียนแสดงนํ้าเสียงตาม

อารมณของบทอานไดอยางถูกตอง

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียง (Phonemic awareness)

2.1 เสียงพยัญชนะตน

ขก1 การออกเสียงพยญัชนะตนเปนเสียงภาษาไทย

ถิ่นลานนา

การออกเสียงคาํวา “ชน” เปน “จน”

ขก2 การออกเสียง /ร/ เปน เสียง /ล/ ในพยัญชนะ

ตนเดี่ยว

การออกเสียงคาํวา “เรา” เปน “เลา”

ขก3 การไมออกเสียง /ร/ ในพยัญชนะตนคู 

(คําควบกลํ้า)

การออกเสียงคาํวา “กระโปรง” เปน “กะโปง”

ขก4 การไมออกเสียง /ล/ ในพยัญชนะตนคู 

(คําควบกลํ้า)

การออกเสียงคาํวา “กล่ิน” เปน “กิ่น”

ขก5 การไมออกเสียง /ว/ ในพยัญชนะตนคู 

(คําควบกลํ้า)

การออกเสียงคาํวา “กวาด” เปน “กาด”

ขก6.1 การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไม

ถูกตอง เพราะไมไดออกเสียงพยญัชนะตน

ประสมตัวแรก

การออกเสียงคาํวา “แหงน” เปน “แงน” หรือ

การออกเสียงคาํวา “โฉนด” เปน “โนด” หรือ “ฉะ

โนด”

ขก6.2 การออกเสียงคาํแบบมี ห นํา ในคําท่ีไมมี 

ห นํา

การออกเสียงคาํวา “สําลัก” เปน “สําหลัก”

ขก6.3 การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไม

ถูกตอง เพราะใหพยัญชนะประสมตัวแรกเปน

พยัญชนะตน และใหพยัญชนะประสมอีกตัว

หน่ึงเปนตวัสะกด

การออกเสียงคาํวา “แหงน” เปน “แหง”
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ตารางท่ี 3 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง (ตอ)
สัญลักษณ

ที่ใช
รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง ตัวอยางพฤตกิรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียง (Phonemic awareness) (ตอ)

2.1 เสียงพยัญชนะตน (ตอ)

ขก6.4 การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไม

ถูกตอง เพราะไมไดออกเสียงพยญัชนะประสม

ตัวท่ีสอง

การออกเสียงคาํวา “แหงน” เปน “แหน”

2.2 เสียงพยัญชนะทาย

ขข1 การออกเสียงพยญัชนะทายตรงมาตราเปน

เสียงอ่ืนๆ

การออกเสียงคาํวา “โรงเรียน” เปน “โรงเรียง”

ขข2.1 การออกเสียงพยญัชนะทายแมกกไมตรง

มาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

การออกเสียงคาํวา “โรค” เปน “โรด”

ขข2.2 การออกเสียงพยญัชนะทายแมกนไมตรง

มาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

การออกเสียงคาํวา “ศาล” เปน “สาด”

ขข2.3 การออกเสียงพยญัชนะทายแมกบไมตรง

มาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

การออกเสียงคาํวา “ลาภ” เปน “ลาก”

ขข2.4 การออกเสียงพยญัชนะทายแมกดไมตรง

มาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

การออกเสียงคาํวา “มาตร” เปน “มาก”

ขข3 การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ

เพราะเขาใจวาพยัญชนะทายคูอีกตัวหน่ึงเปน

ตัวสะกด

การออกเสียงคาํวา “สูตร” เปน “สูน”

ขข4 การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ

เพราะเขาใจวาพยัญชนะตนของพยางคถัดไป

อีกตัวเปนตัวสะกด

การออกเสียงคาํวา “พัฒนา” เปน “พันนา”

ขข5 การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ

เพราะเขาใจวาตวัการันตเปนตัวสะกด

การออกเสียงคาํวา “ครรภ” เปน “คับ”

ขข6 การอานคําโดยไมประสมตัวสะกด การออกเสียงคาํวา “โชค” เปน “โช”

ขข7 การอานคําโดยเพ่ิมการประสมตวัสะกด การออกเสียงคาํวา “เสีย” เปน “เสียง”

2.3 เสียงสระ

ขค1 การออกเสียงสระเปนเสียงภาษาไทยถิ่น

ลานนา

การออกเสียงคาํวา “เขียว” เปน “เขว”

ขค2 การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะมีการ

เขียนลดรูปสระเหมือนกัน / คลายกัน

การออกเสียงคาํวา “กาสร” เปน “กาสน”
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ตารางท่ี 3 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง (ตอ)
สัญลักษณ

ที่ใช
รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง ตัวอยางพฤตกิรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียง (Phonemic awareness) (ตอ)

2.3 เสียงสระ (ตอ)

ขค3 การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะสับสน

เสียงสระเสียงส้ันกับเสียงยาว

การออกเสียงคาํวา “กล” เปน “โกน”

ขค4 การออกเสียงคาํท่ีใช รร ไมถูกตอง การออกเสียงคาํวา “ธรรมะ” เปน “ทัน-มะ”

ขค5 การออกเสียงคาํท่ีใช ฤ ไมถูกตอง การออกเสียงคาํวา “ฤกษ” เปน “ลึก”

2.4 เสียงวรรณยุกต

ขง1 การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตใน

ภาษาไทยถิ่นลานนา

การออกเสียงคาํวา “อึก” เปน “อ๊ึก”

ขง2 การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูป

วรรณยุกตท่ีปรากฏ

การออกเสียงคาํวา “ทา” เปน “ถา” (อักษรต่าํ    

รูปโท เสียงตรี อานเปน รูปโท เสียงโท)

ขง3 การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตท่ี

ใชในภาษาพูด

การออกเสียงคาํวา “ดิฉัน” เปน “ดิชั้น”

ขง4.1 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรสูง

เปนเสียงอ่ืน

การออกเสียงคาํวา “ขา” เปน “คา”

ขง4.2 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษร

กลางเปนเสียงอ่ืน

การออกเสียงคาํวา “กวาน” เปน “กวาน”

ขง4.3 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรต่าํ

เปนเสียงอ่ืน

การออกเสียงคาํวา “เรไร” เปน “เรไร”

ขง4.4 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรนํา

เปนเสียงอ่ืน

การออกเสียงคาํวา “หมี่” เปน “มี้”

2.5 การผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกัน

ขจ1 การแบงวรรคตอนในการอานคาํไมถูกตอง 

(การอานแยกคํา)

การออกเสียงคาํวา “โฉนด” เปน “โฉ-นด”

ขจ2 การอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/

พยางคไมได

การออกเสียงคาํวา “” เปน “”

ขจ3 การอานคํา/พยางคผิดเปนคาํ/พยางคท่ีมีรูป

ใกลเคยีงกัน

การออกเสียงคาํวา “ฤๅษ”ี เปน “ภาษ”ี

ขจ4 การอานโดยสลับพยัญชนะตนกบัพยัญชนะ

ทาย

การออกเสียงคาํวา “โนต” เปน “โตน”
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ตารางท่ี 3 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง (ตอ)
สัญลักษณ

ที่ใช
รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง ตัวอยางพฤตกิรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 3 ความคลองในการอาน (Fluency)

3.1 ความคลองในการอาน/การอานเร็ว

คก1 การอานเพ่ิมคาํ การอานออกเสียง “สะพานขามบึง” เปน 

“สะพานขามแมนํ้าบึง”

คก2 การอานคํา/พยางคชา ลังเล ไมแนใจ นักเรียนของทานสามารถอานตะกุกตะกกั

คก3 การอานคํา/พยางคซ้ํา การอานออกเสียง “สะพานขามบึง” เปน 

“สะพานขามขามบึง”

คก4 การอานคําผิดเปนคําอ่ืนๆ ท่ีเกี่ยวของกับ

บริบท

การอานออกเสียง “สะพานขามบึง” เปน 

“สะพานขามปง”
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ตัวอยางการวินิจฉัยการอานของนักเรียน

บันทึกการอานออกเสียง หมายเหตุ

           ต่ืนนอน ตอนเชา / เรา ได ยิน เสียง นก พูดคุย กัน อยาง สนุกสนาน /

แต เจา*  เลา คุยพูด

เรา ออก ไป ท่ี ระเบียง / และ สูด อากาศ สดชื่น บริสุทธิ์ / ได กลิ่น ไอ ของ 

เลา          ๆ ละเบียง                          บอ-ริ-สุ        ก่ิน

นํ้าคาง ชน จมูก / และ เรา ก็ กลาว สวัสดี ตอนเชา กับ ธรรมชาติ /

  เลา    กาว   เจา* ทัน-มะ-ชาด          

จากบันทึกการอานออกเสียงสามารถนําไปกรอกลงในแบบวินิจฉัยการอานออกเสียงได

ดังน้ี

แบบวินิจฉัยการอานออกเสียง 

ชื่อนักเรียน        ด.ญ. สมฤทัย     ต้ังใจมั่น                     เลขท่ี 18 ชั้น ป. 4/3

ผูดําเนินการทดสอบ  กชกร  พรประเสริฐ                  วันท่ีทําการทดสอบ 22 พฤศจิกายน 2450

ความบกพรองท่ีพบ

คําจาก

เร่ือง

คําท่ีนักเรียน

อาน

ทิศทาง

การอาน

มโนทัศน

ดาน

ตัวอักษร

เครื่อง

หมาย

วรรค

ตอน

 พยัญชนะ

ตน

พยัญชนะ

ทาย

สระ วรรณ

ยุกต

การ

ผสม

เสียง

ความ

คลอง

ตอน แต คก4

เชา เจา ขก1

เรา เลา ขก2

พูดคุย คุยพูด กก2

ท่ี ท่ีๆ คก3

ระเบียง ละเบียง ขก2

บริสุทธิ์ บริ-สุ ขข6

กล่ิน กิ่น ขก4

จมูก - ขจ2

กลาว กาว ขก4

สวัสดี - จ1

เชา เจา ขก1

ธรรมชาติ ทัน-มะ-ชาด ขค4

X

^

X
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2.2 สาเหตุความบกพรองในการอานเอาความ (ความเขาใจในการอาน)

หลังจากท่ีนักเรียนไดทําแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานแลว ข้ันตอนตอไป คือ 

การตรวจใหคะแนนและวินิจฉัยความเขาใจในการอานของนักเรียน ซึ่งผูวิจัยไดจําแนกปญหาท่ีมัก

เกิดข้ึนในการอานเอาความตอไปน้ี

ตารางท่ี 4 รูปแบบพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อน

สัญลักษณที่ใช รูปแบบพฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจที่คลาดเคลือ่น

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา

1.1 ระบุความหมายของคาํ

งก1 ผูอานแปลความหมายของคําศัพทไมถูกตอง

งก2 ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียง

งก3 ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียงในภาษาถิ่นลานนา

งก4 ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตอง

งก5 ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตองและสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียง

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค 

2.1 ระบุหนาท่ีของคําในประโยค

จก1 ผูอานไมเขาใจการใชคาํสรรพนาม

จก2 ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถกูตอง

จก3 ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถกูตองและแปลความหมายของ

คําศัพทไมถูกตอง

จก4 ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

3.1 การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน

ฉก1 ผูอานไมมีความรูและประสบการณเดิม

ฉก2 ผูอานมีความรูและประสบการณเดิมเพียงบางสวน 

ฉก3 ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด

ฉก4 ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและพอง

เสียง

ฉก5 ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและพอง

เสียง และไมเขาใจบทอาน
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ตารางท่ี 4 รูปแบบพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อน (ตอ)

สัญลักษณท่ีใช รูปแบบพฤติกรรมการอานเพ่ือความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือน

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (ตอ)

3.2 การจับใจความสําคัญ

ฉข1 ผูอานจับใจความสําคัญไมครบ

ฉข2 ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยในการตอบ

3.3 การจัดระบบเร่ืองท่ีอานไมได

ฉค1 ผูอานเรียงลําดับเหตุการณผิด

ฉค2 ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง

3.4 การไมสามารถสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานได 

ฉง1 ผูอานไมไดใชขอมูลจากการอานในการสรางขอสรุป

ฉง2 ผูอานไมไดใชหลักเหตุผลในการสรางขอสรุป

3.5 ผูอานคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอานไมได 

ฉจ1 ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยมาวิเคราะหในการตอบ

ฉจ2 ผูอานวิเคราะหนํ้าเสียงของผูแตงผิด
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วิธีการวินิจฉัยรูปแบบพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนทําไดโดยการ

กากบาทตัวเลือกท่ีนักเรียนเลือกตอบลงในตารางเฉลยแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

เพื่อแจงแจกพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียน

ตารางท่ี 5 เฉลยแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ขอท่ี ก ข ค ง ขอท่ี ก ข ค ง

1 งก3 * งก2 งก2 16 จก1 จก1 * จก1

2 ฉง2 * ฉง2 ฉง2 17 จก1 จก5 จก5 *

3 ฉข1 ฉข1 ฉข1 * 18 ฉค2 ฉค2 ฉค2 *

4 งก3 งก1 * งก3 19 * ฉค2 ฉค2 ฉค2

5 งก4 * งก4 งก4 20 ฉง1 ฉง1 * ฉง1

6 งก2 งก4 งก5 * 21 * งก4 งก4 งก5

7 จก3 จก3 จก3 * 22 * ฉก5 ฉก3 ฉก4

8 ฉค1 ฉค1 * ฉค1 23 * จก2 จก3 จก3

9 ฉข2 ฉข2 ฉข1 * 24 * งก1 งก1 งก1

10 งก1 * งก3 งก3 25 งก1 * งก1 งก1

11 ฉจ1 ฉจ1 * ฉจ1 26 * ฉข2 ฉข2 ฉข2

12 ฉข2 * ฉข2 ฉข2 27 ฉข2 ฉข2 ฉข2 *

13 * ฉง1 ฉง1 ฉง1 28 ฉค1 ฉค1 * ฉค1

14 ฉข2 * ฉข2 ฉข2 29 * ฉจ2 ฉจ1 ฉจ1

15 * ฉก2 ฉก2 ฉก1 30 * ฉง2 ฉง2 ฉง2

หมายเหตุ - ตัวเลือกท่ีปรากฏเคร่ืองหมาย *  คือตัวเลือกท่ีเปนคําตอบท่ีถูกตอง
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3. เกณฑการตัดสินความบกพรองทางการอาน

ผูวิจัยไดใชเกณฑของ Powell & Kragler (1997) ในการตัดสินนักเรียนท่ีมีความบกพรอง

ในการอานออกเสียง สวนความเขาใจในการอานไดปรับเกณฑของ Betts (1957 cited in Block,

2003) มาใช ดังน้ี

ตารางท่ี 2.22 เกณฑการตัดสินความบกพรองทางการอาน

ระดับการอาน การอานออกเสียง ความเขาใจในการอาน

ระดับการอานอิสระ อานถูกตองรอยละ 96 ขึ้นไป ตอบถูกรอยละ 90 ขึ้นไป

ระดับการอานตามท่ีสอน อานถูกตองรอยละ 92-96 ตอบถูกรอยละ 50-90

ระดับการอานท่ีคับของใจ อานถูกตองต่าํกวารอยละ 92 ตอบถูกต่าํกวารอยละ 50
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ภาคผนวก ช
แบบวินิจฉัยการอานออกเสียงภาษาไทย

สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถิ่นลานนา
(สําหรับครู)
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แบบวินิจฉัยการอานออกเสียงภาษาไทย

สําหรับนักเรียนช้ันประถมศกึษาปที่ 4 ในจังหวัดที่พูดภาษาถ่ินลานนา
(สําหรับครู)

ผูพัฒนาแบบสอบ
นางสาวกฤติยา วรศรี

ศาสตราจารย ดร. ศิริชัย กาญจนวาสี (อาจารยท่ีปรึกษา)

เอกสารฉบับน้ีเปนสวนหน่ึงของวิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต
สาขาการวัดและประเมนิผลการศึกษา ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา

คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย

นักเรียนท่ีเขารับการวินิจฉัย:

ช่ือ................................................สกุล.........................................ช้ัน......................

ครูผูวินิจฉัย:

ช่ือ.................................................สกุล..................................................................
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คําชี้แจง

แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยฉบับน้ี จัดทําข้ึนมาเพื่อจะตรวจสอบการอานของ

นักเรียนเปนรายบุคคล แบงออกเปน

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 1 การเปลงเสียงคํายาก

ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงเน้ือเร่ือง

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ครูผูวินิจฉัยควรศึกษาคูมือการดําเนินการทดสอบ “แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา” ลวงหนา  เพื่อนําแบบสอบ

วินิจฉัยไปใชไดอยางเหมาะสม ซึ่งจะเปนประโยชนในการวินิจฉัยความบกพรองดานการอาน 

นําไปสูการแกไขพฤติกรรมการอานของนักเรียนใหมีประสิทธิภาพมากย่ิงข้ึน

ผูวิจัย
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แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง
(ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก)

คําชี้แจง : ใหฟงการอานออกเสียงของนักเรียน แลวบันทึกพฤติกรรมการอานออกเสียงของ

นักเรียนลงในตาราง

ตารางบันทึกการวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การเปลงเสียงคํายาก

คําท่ีกําหนดให นักเรียนออกเสียง ขอบกพรองท่ีพบ หมายเหตุ

พึ่ง

งาว

กวาน

สําลัก

แหงน

ภพ

เลห

กร

เสพย

ประดิษฐ

โฉลก

ชโลม

ขมุบขมิบ

เฉลียว

ขมิ้น

โนต

กล

ขนิษฐา

ศาสน

ครรภ

พัฒนา

โพธิ์

วิญญาณ

เกียรติ
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ตารางบันทึกการวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การเปลงเสียงคํายาก

คําท่ีกําหนดให นักเรียนออกเสียง ขอบกพรองท่ีพบ หมายเหตุ

เสด็จ

ฤๅษี

ฤกษ

ฤทธิ์

กาสร

ราษฎร
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แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง 

(ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงเน้ือเร่ือง)

คําชี้แจง : ใหฟงการอานออกเสียงของนักเรียน แลวบันทึกพฤติกรรมการอานออกเสียงของ

นักเรียนลงในตาราง

ตารางบันทึกการวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงเน้ือเร่ือง

บันทึกการอานออกเสียง หมายเหตุ

           ตื่นนอน ตอนเชา / เรา ได ยิน เสียง นก พูดคุย กัน อยาง สนุกสนาน /

เรา ออก ไป ท่ี ระเบียง / และ สูด อากาศ สดช่ืน บริสุทธ์ิ / ได กล่ิน ไอ ของ 

นํ้าคาง ชน จมูก / และ เรา ก็ กลาว สวัสดี ตอนเชา กับ ธรรมชาติ /

          เรา ขี่ จักรยาน ไป โรงเรียน / ขี่ ตาม ถนน อัน ขรุขระ แต ก็ ทาทาย ดี /

เรา ขี่ ผาน ทองนา / มอง ออก ไป เห็น สีเขียว ครอบคลุม เต็ม พื้นท่ี /

มี ลม เย็น พัด มา ปะทะ ใบหนา / เรา แหงน หนา มองดู ฟา / มี นกเอี้ยง สอง 

ตัว บิน ตัด ทองฟา สีฟา สด / สักพัก เจาปอง เพื่อนรัก ก็ ขี่ จักรยาน ตามมา 

ทัน / เรา จึง ขี่ จักรยาน แขง กัน กับ เจาปอง

เลิกเรียน แลว / เรา นัด กับ เจาปอง วา จะ ไป กระโดด นํ้า แถว 

สะพานขามบึง / เรา รีบ ขี่ จักรยาน แขง กัน ไป กับ เจาปอง / พอ ถึง          

เชิงสะพาน เทาน้ัน แหละ / เจาปอง รีบ ผละ จาก จักรยาน  แลว ก็ กระโดด 

เอา ตัว อุยอาย ลงไป ใน บึง / นํ้า แตก กระเซ็น ไป หมด / เรา ขํา แทบ แย /

เรา ก็ พุง ตัว ลงไป ใน นํ้า ตาม เจาปอง / นํ้า เย็น เจ๊ียบ เลย / เรา เผลอ กิน 
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ตารางบันทึกการวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงเน้ือเร่ือง (ตอ)

บันทึกการอานออกเสียง หมายเหตุ

เขาไป ต้ัง หลาย อึก / พอ เลนนํ้า เสร็จ เรา ก็ ไป น่ัง ใต ตนมะขาม ใหญ /

เกือบ จะ เผลอ หลับ ไป แลว ถา เจาปอง ไม มา ปลุก /

ตอนกลางคืน ท่ี น่ี เงียบ มาก / มี เสียง เรไร ดัง อยู เปน พัก ๆ /

เรา เกิด กลัว ผี ข้ึนมา ได ยังไง ก็ ไมรู  / เลย ขอ แม กับ พอ นอน ดวย /

คอย หาย กลัว หนอย / เรา มอง ออก ไป นอก หนาตาง / เห็น ตนจําป 

โอนเอน ไปมา ลอ กับ แสงจันทร / เวลา ลม พัด มี เสียง ซา...ซา... / ดู นา 

หลงใหล บอก ไม ถูก / เรา ชัก งวง แลว ราตรีสวัสด์ิ กอน นะ วันน้ี

เวลาท่ีใชในการอานท้ังหมด                                     นาที

ตารางสรุปขอวินิจฉัยการอานของนักเรียน ชุดท่ี 1
ขอที่ ขอบกพรองในการอานของนกัเรียน จํานวน (คํา)

1 การอานผิด

2 การอานละคาํ

3 การอานคําสลับท่ีกัน

4 การอานเพ่ิมคาํ

5 การอานซ้ํา

6 การแบงวรรคตอนคําบกพรอง (การแยกคํา)

รวมจาํนวนคาํท่ีอานผิดท้ังหมด

สรุประดับการอานของนักเรียน :

o ระดับการอานอิสระ  (อานผิด ไมเกิน 10 คํา)

o ระดับการอานตามท่ีสอน (อานผิด 10 - 20 คํา)

o ระดับการอานท่ีคับของใจ (อานผิด มากกวา 20 คํา)
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แบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน

พฤติกรรมของ
นักเรียนขอ พฤติกรรมของนักเรียน

มี ไมมี

1 นักเรียนของทานอานหนังสือจากหนาดานซาย ไปยังหนาดานขวา

2 นักเรียนของทานอานขามคําบางคํา ทําใหเกิดความสับสนของเร่ืองท่ี

อาน

3 นักเรียนของทานจําพยัญชนะสับสน เชน ค จําเปน ด, ม จําเปน น

(โปรดระบุ....................................................)

4 นักเรียนของทานจํารูปพยัญชนะไทยท้ังหมด ไดอยางถูกตอง

5 นักเรียนของทานจํารูปสระไทยท้ังหมดไดอยางถูกตอง

6 นักเรียนของทานมีความเขาใจในการใชเคร่ืองหมายวรรคตอนพื้นฐาน

ไดถูกตอง

7 ในการอานออกเสียงของนักเรียน เคร่ืองหมายวรรคตอนไมไดชวยให

นักเรียนแสดงนํ้าเสียงตามอารมณของบทอานไดอยางถูกตอง

8 ในระหวางการอานออกเสียงของนักเรียน เมื่อนักเรียนพบเคร่ืองหมาย

วรรคตอน นักเรียนจะหยุดอานออกเสียงทันที

9 นักเรียนของทานสามารถอานภาษาไทยไดอยางราบร่ืน ไมอาน

ตะกุกตะกัก

10 นักเรียนของทานมักหยุดประสมเสียงคําในระหวางการอานออกเสียง
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แบบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ชื่อนักเรียน..........................................................................เลขท่ี......................ชั้น.................

ผูดําเนินการทดสอบ.......................................................วันท่ีทําการทดสอบ.............................

คําชี้แจง : นําคําท่ีนักเรียนอานผิดมาแจกแจงลงในตาราง และวินิจฉัยการอานออกเสียง

ความบกพรองท่ีพบ

คําจาก

เร่ือง

คําท่ีนักเรียน

อาน

ทิศทาง

การอาน

มโนทัศน

ดาน

ตัวอักษร

เครื่อง

หมาย

วรรค

ตอน

 พยัญชนะ

ตน

พยัญชนะ

ทาย

สระ วรรณ

ยุกต

การ

ผสม

เสียง

ความ

คลอง
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แบบวินิจฉัยการอานออกเสียง (ตอ)

ชื่อนักเรียน..........................................................................เลขท่ี......................ชั้น.................

ผูดําเนินการทดสอบ.......................................................วันท่ีทําการทดสอบ.............................

คําชี้แจง : นําคําท่ีนักเรียนอานผิดมาแจกแจงลงในตาราง และวินิจฉัยการอานออกเสียง

ความบกพรองท่ีพบ

คําจาก

เร่ือง

คําท่ีนักเรียน

อาน

ทิศทาง

การอาน

มโนทัศน

ดาน

ตัวอักษร

เครื่อง

หมาย

วรรค

ตอน

 พยัญชนะ

ตน

พยัญชนะ

ทาย

สระ วรรณ

ยุกต

การ

ผสม

เสียง

ความ

คลอง
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สรุปพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียน

ชื่อนักเรียน..........................................................................เลขท่ี......................ชั้น.................

ผูดําเนินการทดสอบ.......................................................วันท่ีทําการทดสอบ.............................

คําชี้แจง : แจกแจงความถ่ีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียน
สัญลักษณ

ที่ใช
รูปแบบพฤติกรรมการอานที่บกพรอง

ความถีท่ี่
พบ

รอยละ
การ

จัดลําดบั

องคประกอบที่ 1 มโนทศันดานการพิมพ (Concept about print)

1.1 ทิศทางของการอาน

กก1 การอานยอนไปมา

กก2 การอานคํา/พยางคสลับกัน

กก3 การอานขามคํา/พยางค/ประโยค

1.2 มโนทัศนดานตัวอักษร

กข1 การจํารูปพยัญชนะคลาดเคลือ่น

กข2 การจํารูปพยัญชนะไดไมครบ

กข3 การจํารูปสระคลาดเคลื่อน

กข4 การจํารูปสระไดไมครบ

1.3 การจําเครื่องหมายวรรคตอนท่ีใชเปนประจํา

กค1 การจํารูปเครื่องหมายวรรคตอนคลาดเคลือ่น

กค2 การจํารูปเครื่องหมายวรรคตอนท่ีควรรูไดไมครบ

กค3 การไมนําเครื่องหมายวรรคตอนไปใช

องคประกอบที่ 2 ความตระหนกัในเสียง (Phonemic awareness)

2.1 เสียงพยัญชนะตน

ขก1 การออกเสียงพยัญชนะตนเปนเสยีงภาษาไทยถ่ินลานนา

ขก2 การออกเสียง /ร/ เปน เสียง /ล/ ในพยัญชนะตนเด่ียว

ขก3 การไมออกเสียง /ร/ ในพยัญชนะตนคู 

ขก4 การไมออกเสียง /ล/ ในพยัญชนะตนคู 

ขก5 การไมออกเสียง /ว/ ในพยัญชนะตนคู 

ขก6.1 การออกเสียงคําท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมได

ออกเสียงพยัญชนะประสมตัวแรก

ขก6.2 การออกเสียงคําแบบมี ห นํา ในคําท่ีไมมี ห นํา

ขก6.3 การออกเสียงคําท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะให

พยัญชนะประสมตัวแรกเปนพยัญชนะตน และใหพยัญชนะ

ประสมอีกตัวหน่ึงเปนตัวสะกด

ขก6.4 การออกเสียงคําท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมได

ออกเสียงพยัญชนะประสมตัวท่ีสอง
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สัญลักษณ
ที่ใช

รูปแบบพฤติกรรมการอานที่บกพรอง
ความถีท่ี่

พบ
รอยละ

การ
จัดลําดบั

องคประกอบที่ 2 ความตระหนกัในเสียง (Phonemic awareness) (ตอ)

2.2 เสียงพยัญชนะทาย

ขข1 การออกเสียงพยัญชนะทายตรงมาตราเปนเสียงอื่นๆ

ขข2 การออกเสียงพยัญชนะทายไมตรงมาตราเปนเสียงอื่นๆ

ขข3 การออกเสียงพยัญชนะทายเปนเสยีงอื่นๆ เพราะเขาใจวา

พยัญชนะทายคูอีกตัวหน่ึงเปนตัวสะกด

ขข4 การออกเสียงพยัญชนะทายเปนเสยีงอื่นๆ เพราะเขาใจวา

พยัญชนะตนของพยางคถัดไปอีกตัวเปนตัวสะกด

ขข5 การออกเสียงพยัญชนะทายเปนเสยีงอื่นๆ เพราะเขาใจวาตัว

การันตเปนตัวสะกด

ขข6 การอานคําโดยไมประสมตัวสะกด

ขข7 การอานคําโดยเพ่ิมการประสมตัวสะกด

2.3 เสียงสระ

ขค1 การออกเสียงสระเปนเสียงภาษาไทยถ่ินลานนา

ขค2 การออกเสียงสระเปนเสียงอื่นๆ เพราะมีการเขียนลดรูปสระ

เหมือนกัน / คลายกัน

ขค3 การออกเสียงสระเปนเสียงอื่นๆ เพราะสับสนเสียงสระเสียงสั้น

กับเสียงยาว

ขค4 การออกเสียงคําท่ีใช รร ไมถูกตอง

ขค5 การออกเสียงคําท่ีใช ฤ ไมถูกตอง

2.4 เสียงวรรณยุกต

ขง1 การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตในภาษาไทยถ่ิน

ลานนา

ขง2 การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอื่นตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏ

ขง3 การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตท่ีใชในภาษาพูด

ขง4.1 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรสูงเปนเสียงอื่น

ขง4.2 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรกลางเปนเสียงอื่น

ขง4.3 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรตํ่าเปนเสียงอื่น

ขง4.4 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรนําเปนเสียงอื่น

2.5 การผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกัน

ขจ1 การแบงวรรคตอนในการอานคําไมถูกตอง (การอานแยกคํา)

ขจ2 การอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/พยางคไมได

ขจ3 การอานคํา/พยางคผิดเปนคํา/พยางคท่ีมีรูปใกลเคียงกัน

ขจ4 การอานโดยสลับพยัญชนะตนกับพยัญชนะทาย
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สัญลักษณ
ที่ใช

รูปแบบพฤติกรรมการอานที่บกพรอง
ความถีท่ี่

พบ
รอยละ

การ
จัดลําดบั

องคประกอบที่ 3 ความคลองในการอาน (Fluency)

3.1 ความคลองในการอาน/การอานเร็ว

คก1 การอานเพ่ิมคํา

คก2 การอานคํา/พยางคชา ลังเล ไมแนใจ

คก3 การอานคํา/พยางคซํ้า

คก4 การอานคําผิดเปนคําอื่นๆ ท่ีเก่ียวของกับบริบท
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แบบวินิจฉัยพฤติกรรมการอานเพ่ือความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือน

ชื่อนักเรียน..........................................................................เลขท่ี......................ชั้น.................

ผูดําเนินการทดสอบ.......................................................วันท่ีทําการทดสอบ.............................

คําชี้แจง : ใหกากบาททับตัวเลือกท่ีนักเรียนเลือก

ขอท่ี ก ข ค ง ขอท่ี ก ข ค ง

1 งก3 * งก2 งก2 16 จก1 จก1 * จก1

2 ฉง2 * ฉง2 ฉง2 17 จก1 จก5 จก5 *

3 ฉข1 ฉข1 ฉข1 * 18 ฉค2 ฉค2 ฉค2 *

4 งก3 งก1 * งก3 19 * ฉค2 ฉค2 ฉค2

5 งก4 * งก4 งก4 20 ฉง1 ฉง1 * ฉง1

6 งก2 งก4 งก5 * 21 * งก4 งก4 งก5

7 จก3 จก3 จก3 * 22 * ฉก5 ฉก3 ฉก4

8 ฉค1 ฉค1 * ฉค1 23 * จก2 จก3 จก3

9 ฉข2 ฉข2 ฉข1 * 24 * งก1 งก1 งก1

10 งก1 * งก3 งก3 25 งก1 * งก1 งก1

11 ฉจ1 ฉจ1 * ฉจ1 26 * ฉข2 ฉข2 ฉข2

12 ฉข2 * ฉข2 ฉข2 27 ฉข2 ฉข2 ฉข2 *

13 * ฉง1 ฉง1 ฉง1 28 ฉค1 ฉค1 * ฉค1

14 ฉข2 * ฉข2 ฉข2 29 * ฉจ2 ฉจ1 ฉจ1

15 * ฉก2 ฉก2 ฉก1 30 * ฉง2 ฉง2 ฉง2

สรุประดับการอานของนักเรียน :

o ระดับการอานอิสระ  (ทําขอสอบถูก 27-30 ขอ)

o ระดับการอานตามท่ีสอน (ทําขอสอบถูก 15-26 ขอ)

o ระดับการอานท่ีคับของใจ (ทําขอสอบถูก  0-14 ขอ)
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สรุปพฤติกรรมการอานเพ่ือความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือน

ชื่อนักเรียน..........................................................................เลขท่ี......................ชั้น.................

ผูดําเนินการทดสอบ.......................................................วันท่ีทําการทดสอบ.............................

คําชี้แจง : แจกแจงความถ่ีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียน

สัญลักษณ
ที่ใช

รูปแบบพฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจที่
คลาดเคลื่อน

จํานวน
ตัวเลือก

(O)

ความถี่
ที่พบ
(F)

คาเฉล่ีย
(F/O)

การจัด
ลําดับ

องคประกอบที่ 1 ความตระหนักในคํา

1.1 ระบุความหมายของคาํ

งก1 ผูอานแปลความหมายของคําศัพทไมถูกตอง 8

งก2 ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียง 3

งก3 ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียงใน

ภาษาถิ่นลานนา

5

งก4 ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตอง 6

งก5 ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตองและ

สับสนกับคําพองรูปหรือพองเสียง

2

องคประกอบที่ 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค 

2.1 ระบุหนาท่ีของคําในประโยค

จก1 ผูอานไมเขาใจการใชคาํสรรพนาม 4

จก2 ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไม

ถูกตอง

1

จก3 ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไม

ถูกตองและแปลความหมายของคําศัพทไมถูกตอง

5

จก4 ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง 2

องคประกอบที่ 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

3.1 การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน

ฉก1 ผูอานไมมีความรูและประสบการณเดิม 1

ฉก2 ผูอานมีความรูและประสบการณเดิมเพียงบางสวน 2

ฉก3 ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด 1

ฉก4 ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด 

โดยสับสนกับคําพองรูปและพองเสียง

1
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สัญลักษณ
ที่ใช

รูปแบบพฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจที่
คลาดเคลื่อน

จํานวน
ตัวเลือก

(O)

ความถี่
ที่พบ
(F)

คาเฉล่ีย
(F/O)

การจัด
ลําดับ

องคประกอบที่ 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ
(ตอ)

3.1 การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน (ตอ)

ฉก5 ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด 

โดยสับสนกับคําพองรูปและพองเสียง และไมเขาใจบท

อาน

1

3.2 การจับใจความสําคัญ

ฉข1 ผูอานจับใจความสําคัญไมครบ 4

ฉข2 ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยในการตอบ 14

3.3 การจัดระบบเร่ืองท่ีอานไมได

ฉค1 ผูอานเรียงลําดับเหตุการณผิด 6

ฉค2 ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง 6

3.4 การไมสามารถสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานได

ฉง1 ผูอานไมไดใชขอมูลจากการอานในการสรางขอสรุป 6

ฉง2 ผูอานไมไดใชหลักเหตุผลในการสรางขอสรุป 6

3.5 ผูอานคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอานไมได

ฉจ1 ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยมาวิเคราะหในการตอบ 5

ฉจ2 ผูอานวิเคราะหนํ้าเสียงของผูแตงผิด 1
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ภาคผนวก ซ

แบบวินิจฉัยการอานออกเสียงภาษาไทย
สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

(สําหรับนักเรียน)
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แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียงภาษาไทย
สําหรับนักเรียนช้ันประถมศกึษาปที่ 4 ในจังหวัดที่พูดภาษาถ่ินลานนา

(สําหรับนกัเรยีน)

ผูพัฒนาแบบสอบ
นางสาวกฤติยา วรศรี

ศาสตราจารย ดร. ศิริชัย กาญจนวาสี (อาจารยท่ีปรึกษา)

เอกสารฉบับน้ีเปนสวนหน่ึงของวิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต
สาขาการวัดและประเมนิผลการศึกษา ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา

คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย
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แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง 

ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก

คําสั่ง : ใหนักเรียนอานออกเสียงคาํตอไปนี้ใหถูกตอง

พึ่ง งาว กวาน สําลัก แหงน

ภพ เลห กร เสพย ประดิษฐ

โฉลก ชโลม ขมุบขมิบ เฉลียว ขมิ้น

โนต กล ขนิษฐา ศาสน ครรภ

พัฒนา โพธิ์ วิญญาณ เกียรติ เสด็จ

ฤๅษี ฤกษ ฤทธิ์ กาสร ราษฎร
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แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง 

ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง
คําชี้แจง : ใหนักเรียนอานออกเสียงตอไปน้ี โดยออกเสียงตามธรรมชาติการอานของนักเรียน

ตื่นนอนตอนเชา เราไดยินเสียงนกพูดคุยกันอยาง

สนุกสนาน เราออกไปท่ีระเบียงและสูดอากาศสดช่ืนบริสุทธิ์ 

ไดกลิ่นไอของนํ้าคางชนจมูก และเราก็กลาวสวัสดีตอนเชากับ

ธรรมชาติ 

เราข่ีจักรยานไปโรงเรียน ข่ีตามถนนอันขรุขระ แตก็

ทาทายดี เราข่ีผานทองนา มองออกไปเห็นสีเขียวครอบคลุม

เต็มพ้ืนท่ี มีลมเย็นพัดมาปะทะใบหนา เราแหงนหนามองดูฟา มีนกเอ้ียงสองตัวบินตัด

ทองฟาสีฟาสด สักพักเจาปองเพ่ือนรักก็ข่ีจักรยานตามมาทัน เราจึงข่ีจักรยานแขงกัน

กับเจาปอง 

เลิกเรียนแลว เรานัดกับเจาปองวาจะไปกระโดดนํ้าแถวสะพานขามบึง เรารีบข่ี

จักรยานแขงกันไปกับเจาปอง พอถึงเชิงสะพานเทาน้ันแหละ เจาปองรีบผละจาก

จักรยาน แลวก็กระโดดเอาตัวอุยอายลงไป

ในบึง นํ้าแตกกระเซ็นไปหมด เราขําแทบ

แย เราก็พุงตัวลงไปในนํ้าตามเจาปอง นํ้า

เย็นเจ๊ียบเลย เราเผลอกินเขาไปตั้งหลาย

อึก พอเลนนํ้าเสร็จ เราก็ไปน่ังใตตนมะขาม

ใหญ เกือบจะเผลอหลับไปแลว ถาเจาปอง

ไมมาปลุก 

ตอนกลางคืนท่ีน่ีเงียบมาก มีเสียง

เรไรดังอยูเปนพักๆ เราเกิดกลัวผีข้ึนมาได

ยังไงก็ไมรู  เลยขอแมกับพอนอนดวย คอยหายกลัวหนอย เรามองออกไปนอกหนาตาง 

เห็นตนจําปโอนเอนไปมาลอกับแสงจันทร เวลาลมพัดมีเสียงซา...ซา... ดูนาหลงใหล

บอกไมถูก เราชักงวงแลว ราตรีสวัสดิ์กอนนะวันน้ี
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แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4  ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา
คําอธิบายวิธีการทําแบบสอบ

1. แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานมีท้ังหมด 30 ขอ กําหนดเวลาในการทําแบบสอบ 

60 นาที

2. แบบสอบน้ีเปนแบบสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ใหนักเรียนอานคําถามใหเขาใจ 

แลวเลือกคําตอบท่ีนักเรียนคิดวาถูกตองท่ีสุดเพียงคําตอบเดียว จากตัวเลือก ก, ข, ค หรือ 

ง โดยทําเคร่ืองหมาย (X) ลงในชองสี่เหลี่ยมของตัวอักษรในกระดาษคําตอบ

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีและตอบคําถามขอ 1-3

(ก): อุย ! ขอโทษนะคะ เจ็บตรงไหนรึเปลาคะ

(ข): ไมเปนไรคะ รบกวนชวยเก็บต๋ัวรถใหหนอยนะคะ เผอิญตกตอนท่ีเราเดินชนกัน

(ก): น่ีคะ ต๋ัวของคุณ

(ข): ขอบคุณคะ

1 "อุย" หมายถึงอะไร

ก. คนชรา ข. คําอุทาน ค. ชื่อของ (ก) ง. ชื่อของ (ข)

2. เหตุการณท่ีเกิดข้ึนนาจะเกิดท่ีสถานท่ีใด

ก. โรงจํานํา ข. สถานีขนสง ค. โรงภาพยนตร ง.หางสรรพสินคา

3.เหตุการณท่ีเกิดข้ึนตามขอความท่ีนักเรียนอาน คือขอใด

ก. (ก) เดินชน (ข)

ข. (ก) เก็บต๋ัวคืน (ข)

ค. (ก) เก็บต๋ัวคืน (ข) (ข) เลยขอบคุณ (ก)

ง. (ก) เดินชน (ข) ทําใหต๋ัวของ (ข) หลน (ก) จึงเก็บต๋ัวคืน (ข)
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ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีและตอบคําถามขอ 4-7

ในหองครัว คุณแมกําลังนวดแปงสําหรับทําขนมอยู

ลูกสาว : คุณแมเมื่อยรึเปลาคะ เปลี่ยนหนูนวดไหมคะ

คุณแม :  ลูกไปชวยคุณยายกวนสับปะรดดีกวาจะ เด๋ียวมันจะไหมเสียหมด

4. "คุณแมเมื่อย" หมายถึงอะไร

ก. คุณแมไมสบาย ข. คุณแมเหน่ือย

ค. คุณแมมีอาการออนเพลียกลามเน้ือ ง. คุณแมรูสึกไมสบาย เลยปวดกลามเน้ือ

5. "เด๋ียวหนูชวยนวดให” หมายถึงอะไร

ก. ลูกสาวอาสาชวยบีบนวดตัวใหคุณแม ข. ลูกสาวอาสาชวยนวดแปงทําขนม

ค. คุณแมรูสึกเมื่อย เลยใหลูกสาวบีบนวดให ง.คุณแมรูสึกเมื่อยเลยใหลูกสาวนวดแปงแทน

6. “ลูกไปชวยคุณยายกวนสับปะรดดีกวาจะ” หมายถึงอะไร

ก. แมหามลูกสาวรบกวนคุณยาย

ข. แมใหลูกสาวไปขอสับปะรดกวนท่ีคุณยาย

ค. แมใหลูกสาวไปดูแลคุณยาย ไมใหใครมารบกวน

ง. แมใหลูกสาวไปชวยคุณยายคนสับปะรดใหเขากัน

7. “เด๋ียวมันจะไหมเสียหมด” คําวา “มัน” หมายถึงอะไร

ก. กะทิ ข. มันหมู ค. หัวมัน ง. สับปะรด

ใหนักเรียนอานเร่ืองตอไปน้ี แลวตอบคําถามขอ 8-13

                เชาวันเสารหนูนิดต่ืนแตเชา เพราะวันน้ีคุณแมจะพาหนูนิดไปจายตลาด ตลาดอยูหาง

จากบานหนูนิดเพียง 300 เมตร ดังน้ันคุณแมกับหนูนิดเลยเดินมาตลาดถือวาเปนการออกกําลัง

กายไปในตัว 

ท่ีตลาดมีของขายมากมาย ไมวาจะเปน ผักสด เน้ือสัตวตางๆ ซีอ๊ิว 

นํ้าปลา หรือแมกระท่ังขนมนมเนย แตสิ่งท่ีหนูนิดสนใจมากท่ีสุดก็คือ ไข 

เพราะสามารถนํามาทําอาหารท่ีหนูนิดชอบไดหลายอยาง เชน ไขลูกเขย ไข

ยัดไส แกงจืดไขนํ้า ไขตุน โดยเฉพาะไขตุนฝมือคุณแมท่ีตุนในตองทําใหหอม

เปนพิเศษ

วันน้ีคุณแมใหหนูนิดเปนคนเลือกซื้อไขเอง หนูนิดเลือกไขท่ีเปลือกไข

ไมสกปรก มีนวลคลายแปงอยูท่ีผิวเปลือก เมื่อจับจะรูสึกเนียนมือ ถาเปนไข

เกาเปลือกจะลื่น หรือถานําไปสองกับแสงแดดแลวไขมีสีดําทึบแสดงวาเปน

ไขท่ีเสียหรือเนาแลว
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เมื่อกลับมาถึงบาน หนูนิดชวยคุณแมเก็บไขโดยใชผาสะอาดชุบนํ้าหมาดเช็ดอยางเบามือ 

คุณแมบอกหนูนิดวาไมควรนําไขไปลางนํ้า เพราะจะเปนการขจัดฝุนแปงท่ีผิวเปลือกไข ทําให

อากาศผานเขาไปในไข หรือ นํ้าในฟองไขระเหยออก ไขจะเสียเร็วข้ึน

จากน้ันคุณแมก็เร่ิมทํากับขาว วันน้ีคุณแมจะทําขาวผัดหมูของโปรดของหนูนิด โดยคุณแม

ใหหนูนิดแสดงฝมือทําไขเจียว เอ...ไขเจียวของหนูนิดจะหนาตาเปนอยางไรนะ เพื่อนๆมาเอาใจ

ชวยใหหนูนิดทําไขเจียวใหสําเร็จกันเถอะ

8. ใหนักเรียนเรียงลําดับเหตุการณท่ีเกิดข้ึน

1) แมใหหนูนิดเลือกซื้อไข

2) หนูนิดทําไขเจียว

3) หนูนิดไปตลาดกับคุณแม

4) หนูนิดชวยคุณแมเก็บไข

ก. 2-1-3-4 ข. 3-2-1-4 ค. 3-1-4-2 ง. 3-1-2-4

9. ใจความสําคัญของยอหนาท่ี 2 คือขอใด

ก. หนูนิดชอบกินไข

ข. คุณแมทําไขตุนใหหนูนิดกิน

ค. ท่ีตลาดมีของขายมากมาย

ง. ท่ีตลาดมีของขายมากมาย แตหนูนิดสนใจไขท่ีสุด

10. "โดยเฉพาะไขตุนฝมือคุณแมท่ีตุนในตองทําใหหอมเปนพิเศษ" จากขอความขางตน "ตอง"

หมายถึงอะไร

ก. ชื่อผักชนิดหน่ึง ข. ใบของตนกลวย

ค. ภาชนะท่ีมีสีทอง ง. ภาชนะท่ีทํามาจากทองเหลือง

11. นักเรียนคิดวาจุดประสงคของการแตงเร่ืองน้ีคืออะไร

ก. เพื่อปลูกฝงใหนักเรียนชวยผูปกครองทํางานบาน

ข. เพื่อปลูกฝงใหนักเรียนต่ืนเชา

ค. เพื่อแนะนําวิธีการเลือกซื้อและเก็บรักษาไข

ง. เพื่อจูงใจใหนักเรียนอยากหัดทําอาหารเอง

12. ขอใดเหมาะสมท่ีจะเปนชื่อเร่ืองน้ีมากท่ีสุด

ก. เชาวันเสาร ข. หนูนิดซื้อไข

ค. ตลาดขางบาน ง. ไขเจียวของหนูนิด
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13. ตัวเลือกตอไปน้ีเปนพฤติกรรมการซื้อไขของ ชมพู สม ฟา และ แดง นักเรียนคิดวา ใครจะไดไข

สดและสามารถเก็บรักษาไดนาน

ก. ชมพูซื้อไขท่ีมีนวลคลายแปงติดอยูท่ีผิวเปลือก

ข. ฟาซื้อไขท่ีเปลือกลื่น เพราะจะไดไมตองลาง

ค. สมซื้อไขจากรานท่ีแมคาลางดวยนํ้าสะอาดแลว

ง. แดงซื้อไขท่ีเมื่อนําไปสองกับแสงแดดจะมีสีดําทึบอยูตรงกลาง เพราะคิดวาเปนไขท่ีใหปริมาณไข

    แดงมาก

ใหนักเรียนอานเร่ือง "หมวกคัดสรร" ตอไปน้ี แลวตอบคําถามขอ 14-20
หมวกคัดสรร

เพื่อนๆหลายคนคงรูจักวรรณกรรมเยาวชนอันลือชื่อ “แฮรร่ี พอตเตอร” บางคนอาจเคย

อาน หลายคนอาจเคยดูภาพยนตร หรือบางคนอาจไดยินไดฟงมาจากเพื่อนๆ 

แฮรร่ี พอตเตอร เปนชื่อเด็กชายคนหน่ึงซึ่งสามารถใช

เวทมนตรได หรือท่ีเราเรียกวา พวกพอมดแมมด น่ันเอง 

ดังน้ันแฮรร่ีจึงไดไปเรียนท่ีฮอกวอตส โรงเรียนสอนเวทมนตร

ชื่อดัง เมื่อไปถึงท่ีโรงเรียนจะมีการแบงนักเรียนเขาแตละบาน 

เพื่อใหนักเรียนไดมีท่ีอยูอาศัยระหวางเรียนท่ี ฮอกวอตส  มีรุน

พี่และอาจารยประจําบานคอยชวยเหลือและใหคําปรึกษาแก

นักเรียน ผูท่ีทําหนาท่ีในการแบงนักเรียนเขาบานประจําฮอก

วอตส คือ หมวกคัดสรร โดยนักเรียนท่ีเขามาเรียนใหมจะตอง

สวมหมวกคัดสรรเพื่อใหมันตัดสินวา นักเรียนควรจะอยูบาน

หลังใด ในจํานวนบานท้ัง 4 หลัง คือ กริฟฟนดอร, ฮัฟเฟลพัฟ

, เรเวนคลอ และสลิธีรีน 

บทรอยกรองท่ีเพื่อนๆจะไดอานตอไปน้ีเปนขอความท่ีหมวกคัดสรรเปนผูพูดกอนท่ีมันจะ

ลงมือคัดเลือกนักเรียนแตละคนเขาบาน

เธออาจไมคิดวาฉันสวย ระวังดวยอยาตัดสินแตท่ีเห็น

พนันกินตัวไดถาจําเปน หาหมวกเดนเชนฉันเปนไมมี

เธออยากใสหมวกกลมก็ตามใจ หรือหมวกใบสูงเพรียวไมเก่ียวน่ี

เพราะฉันเปนหมวกคัดสรรโรงเรียนน้ี และฉันดีเดนกวาหมวกทุกใบ

อะไรเอยซอนไวในหัวเธอ ฉันอานเจอเห็นตลอดปลอดโปรงใส

สวมฉันซิแลวจะบอกไดทันใจ วาบานไหนเธอควรไปพํานักพิง
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เธออาจไปอยูบานกริฟฟนดอร ซึ่งเปนหอของผูกลาหัวใจสิงห

ชอบทาทายเปนวีรบุรุษย่ิง น่ีคือสิ่งสัญลักษณกริฟฟนดอร

ฮัฟเฟลพัฟอาจเปนแหงท่ีเธอไป บานน้ีไวคนทนไมยอทอ

ยุติธรรมภักดีไมรีรอ ไมสอพลอไมเก่ียงงานวานก็ทํา

พวกฉลาดไปอยูเรเวนคลอ บานน้ีขอคนเกงพูดขําขัน

อีกเรียนรูวิชาการเปนประจํา สิ่งสําคัญคือตองมีความรูดี

หรือเธออาจไปอยูสลิธีรีน ซึ่งเปนถ่ินพบมิตรแทชีวิตน่ี

ฉลาดโกงใชทุกยุทธวิธี ใหไดมาซึ่งสิ่งท่ีใจตองการ

โอสวมฉันเร็วเขาไมตองกลัว ใยมัวทําประสาทใจอาจหาญ

ปลอดภัยนาอยูในมือท่ีไมพาล เขาเรียกขานฉันหมวกคิดพินิจใจ

(แฮรร่ี พอตเตอร กับ ศิลาอาถรรพ  แตงโดย J.K.ROWLING แปลโดย สุมาลี)

หลังจากท่ีเพื่อนๆไดอานบทรอยกรองแลว จะเห็นไดวาหมวกคัดสรรจะคัดเลือกนักเรียน

เขาบานตามลักษณะนิสัยของนักเรียน ลองสมมติดูเลนๆวาถาเพื่อนๆไดมีโอกาสเขาไปเรียนท่ี  

ฮอกวอตส นักเรียนจะไดไปอยูบานหลังใดกันนะ

14. เร่ืองท่ีนักเรียนอานเปนเร่ืองเก่ียวกับอะไร

ก. การอานเร่ือง “แฮรร่ี พอตเตอร” ข. หมวกท่ีใชในการคัดเลือกนักเรียนเขาบาน

ค. พวกพอมดแมมด ง. โรงเรียนสอนเวทมนตร

15. คนท่ีเปนพอมดหรือแมมดจะมีลักษณะพิเศษอยางไร

ก. ใชคาถาเพื่อใหไดสิ่งท่ีตองการ ข. เปนคนท่ีไมมีเหตุผล ใชอารมณตัดสิน

ค. เปนคนออกคําสั่งเพื่อใหคนอ่ืนไปปฏิบัติตาม ง. ไมแตกตางจากคนท่ัวไป

16. จากขอความ “...โดยนักเรียนท่ีเขามาเรียนใหมจะตองสวมหมวกคัดสรรเพื่อใหมันตัดสินวา 

นักเรียนควรจะอยูบานหลังใด...” นักเรียนคิดวา มัน หมายถึงอะไร

ก. คุณครู ข.นักเรียนใหม

ค. หมวกคัดสรร ง. โรงเรียนสอนเวทมนตร

17. "เธออาจไมคิดวาฉันสวย  ระวังดวยอยาตัดสินแตท่ีเห็น"

จากขอความขางตน เธอ และ ฉัน หมายถึงใคร

ก. เธอ คือ ตัวนักเรียนเอง    ฉัน คือ หมวกคัดสรร

ข. เธอ คือ ตัวนักเรียนเอง     ฉัน คือ นักเรียนใหม

ค. เธอ คือ นักเรียนใหม      ฉัน คือ ตัวนักเรียนเอง

ง. เธอ คือ นักเรียนใหม      ฉัน คือ หมวกคัดสรร
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18. นักเรียนท่ีอยูบานกริฟฟนดอรมีลักษณะนิสัยอยางไร

ก.ใฝเรียน ใฝรู ข. ฉลาดแกมโกง

ค. รักความยุติธรรม ง. กลาหาญ ไมเกรงกลัวใคร

19. ขอใดผิด

ก. นักเรียนท่ีอยูบานสลิธีรินจะเปนผูใฝรู 

ข. นักเรียนท่ีอยูบานเรเวนคลอจะเปนคนเรียนเกง 

ค. นักเรียนท่ีอยูบานฮัฟเฟลพัฟจะเปนคนยุติธรรม             

ง. นักเรียนท่ีอยูบานกริฟฟนดอรจะเปนคนกลาหาญ      

ใหนักเรียนอานขอวามตอไปน้ี แลวตอบคําถามขอ 20

        ตอย นิด หนูนา และพลอย เปนเพื่อนรักกัน ตอยเปนคนท่ีเรียนเกงท่ีสุด ชอบชักชวนเพื่อนๆให

เขาหองสมุดเปนประจํา นิดเปนคนฉลาดแกมโกง ชอบใชอารมณเปนใหญ หนูนาเปนคนชอบ

ความทาทาย และกลาแสดงออก สวนพลอยเปนคนรักความยุติธรรม ท้ังสี่คนไดมีโอกาสไปเรียนท่ี

โรงเรียนสอนเวทมนตรฮอกวอตส

20. ตอยจะไดอยูบานหลังใด เพราะเหตุใด

ก. กริฟฟนดอร เพราะตอยเปนคนกลาหาญ ข. ฮัฟเฟลพัฟ เพราะตอยรักความยุติธรรม

ค. เรเวนคลอ เพราะตอยเปนคนใฝรู ง. เรเวนคลอ เพราะตอยเปนคนกลาหาญ

ใหนักเรียนอานเร่ืองตอไปน้ี แลวตอบคําถามขอ 21-30

ต่ืนนอนตอนเชา  เราได ยินเสียงนกพูดคุยกันอยาง

สนุกสนาน เราออกไปท่ีระเบียงและสูดอากาศสดชื่นบริสุทธิ์ ได

กลิ่นอายของนํ้าคางชนจมูก และเราก็กลาวสวัสดีตอนเชากับ

ธรรมชาติ 

เราข่ีจักรยานไปโรงเรียน ข่ีตามถนนอันขรุขระ แตก็ทา

ทายดี เราข่ีผานทองนา มองออกไปเห็นสีเขียวครอบคลุมเต็มพื้นท่ี 

มีลมเย็นพัดมาปะทะใบหนา เราแหงนหนามองดูฟา มีนกเอ้ียงสองตัวบินตัดทองฟาสีฟาสด สักพัก

เจาปองเพื่อนรักก็ข่ีจักรยานตามมาทัน เราจึงข่ีจักรยานแขงกันกับเจาปอง 



250

เลิกเรียนแลว เรานัดกับเจาปองวาจะไปกระโดดนํ้า

แถวสะพานขามบึง เรารีบข่ีจักรยานแขงกันไปกับเจาปอง 

พอถึงเชิงสะพานเทาน้ันแหละ เจาปองรีบผละจากจักรยาน 

แลวก็กระโดดเอาตัวอุยอายลงไปในบึง นํ้าแตกกระเซ็นไป

หมด เราขําแทบแย เราก็พุงตัวลงไปในนํ้าตามเจาปอง นํ้า

เย็นเจี๊ยบเลย เราเผลอกินเขาไปต้ังหลายอึก พอเลนนํ้าเสร็จ 

เราก็ไปน่ังใตตนมะขามใหญ เกือบจะเผลอหลับไปแลว ถา

เจาปองไมมาปลุก 

ตอนกลางคืนท่ีน่ีเงียบมาก มีเสียงเรไรดังอยูเปนพักๆ เราเกิดกลัวผีข้ึนมาไดยังไงก็ไมรู  

เลยขอแมกับพอนอนดวย คอยหายกลัวหนอย เรามองออกไปนอกหนาตาง เห็นตนจําปโอนเอนไป

มาลอกับแสงจันทร เวลาลมพัดมีเสียงซา...ซา... ดูนาหลงใหลบอกไมถูก เราชักงวงแลว ราตรี

สวัสด์ิกอนนะวันน้ี

21. "กลิ่นอายของนํ้าคางชนจมูก" ประโยคขางตนมีความหมายอยางไร

ก. ตัวละครไดกลิ่นของนํ้าคาง

ข. จมูกของตัวละครชนกับนํ้าคาง

ค. นํ้าคางหยดลงบนจมูกของตัวละคร

ง. ตัวละครรูสึกอายเมื่อนํ้าคางชนจมูก

22. "เราไดยินเสียงนกพูดคุยกันอยางสนุกสนาน" ประโยคขางตนสามารถแปลความไดอยางไร

ก. ตัวละครไดยินเสียงนกรอง

ข. ตัวละครกําลังพูดคุยกับคนชื่อนกอยู

ค. ตัวละครแอบฟงนกพูดคุยทักทายกัน

ง. ละครไดยินเสียงของคนชื่อนกคุยกันอยางสนุกสนาน

23. "เราข่ีจักรยานไปโรงเรียน ข่ีตามถนนอันขรุขระ"

จากประโยคขางตน "เรา" หมายถึงใคร

ก. ตัวละครผูเลาเร่ือง ข. ตัวละครผูเลาเร่ือง, เจาปอง

ค. ตัวละครผูเลาเร่ือง, เจาปอง, นก ง. ตัวละครผูเลาเร่ือง, เจาปอง, นก, อุยอาย
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24. "เจาปองรีบผละจากจักรยาน แลวก็กระโดดเอาตัวอุยอายลงไปในบึง"

จากประโยคขางตน เจาปองมีรูปรางอยางไร

ก. ตัวอวนจ้ําม่ํา ข. ตัวผอมราวกับไมเสียบผี

ค. ไมอวนไมผอมจนเกินไป ง. ตัวบางรางเล็ก ทําอะไรชักชา

25. "นํ้าเย็นเจี๊ยบเลย" มีความหมายวาอยางไร

ก. นํ้ามีรสหวานคลายนํ้ากระเจี๊ยบ ข. นํ้าเย็นมากๆ เหมือนนํ้าใสนํ้าแข็ง

ค. นํ้าเย็นกําลังดี เหมาะกับการนําไปด่ืม ง. นํ้าเย็นกําลังดี เหมาะกับการเลนนํ้า

26. ใจความสําคัญของยอหนาท่ี 3 (ต้ังแต เลิกเรียนแลว จนถึง ถาเจาปองไมมาปลุก) คือขอใด

ก. ตัวละครกับเจาปองไปเลนนํ้าดวยกัน ข. ตัวละครข่ีจักรยานไปท่ีสะพานขามบึง

ค. เจาปองกระโดดลงนํ้าทําใหนํ้าแตกกระเซ็น ง.นํ้าเย็นชื่นใจ ตัวละครเผลอกินนํ้าไปหลายอึก

27. ใจความสําคัญของยอหนาท่ี 4 (ต้ังแต ตอนกลางคืนท่ีน่ีเงียบมาก จนถึง ราตรีสวัสด์ิกอนนะ

วันน้ี) คือขอใด

ก. ตัวละครชอบตนจําป ข. ตัวละครชอบชมจันทรกอนนอน

ค. ตัวละครกลาวราตรีสวัสด์ิกับผูอาน ง. ตัวละครกลัวผีเลยขอนอนกับพอแม

28. ใหนักเรียนลําดับเหตุการณท่ีเกิดข้ึนในเน้ือเร่ือง

1) ตัวละครข่ีจักรยานไปโรงเรียน

2) ตัวละครขอนอนกับพอแม

3) ตัวละครเลนนํ้ากับเพื่อน

4) ตัวละครข่ีจักรยานแขงกับเพื่อน

ก. 1-3-4-2 ข. 3-1-4-2 ค. 1-4-3-2 ง. 3-4-1-2

29.ขอใดคือจุดประสงคของผูแตง

ก. สะทอนภาพชีวิตในชนบทท่ีเรียบงาย ข. สะทอนภาพชีวิตท่ีเร่ือยเฉื่อยในชนบท

ค. ตองการใหนักเรียนรักการออกกําลังกาย ง. รณรงคใหนักเรียนปนจักรยานมาโรงเรียน

30. จากเร่ืองท่ีนักเรียนอาน นักเรียนคิดวาเปนการเขียนแบบใด

ก. เขียนบันทึกประจําวัน ข. เขียนจดหมายถึงเพื่อน

ค. เขียนรายงานสงคุณครู ง. เขียนเรียงความสงคุณครู
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นางสาวกฤติยา วรศรี เกิดเมื่อวันท่ี 29 พฤศจิกายน 2525 ท่ีจังหวัดลําปาง สําเร็จ

การศึกษาครุศาสตรบัณฑิต (เกียรตินิยมอันดับ 1) ภาควิชามัธยมศึกษา วิชาเอกภาษาไทย และ

จิตวิทยาการปรึกษาแนะแนว  คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เมื่อปการศึกษา 2547

และเขาศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการวัดและประเมินผลการศึกษา 

ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ในปการศึกษา 

2548


	ปกภาษาไทย 
	ปกภาษาอังกฤษ 
	หน้าอนุมัติ
	บทคัดย่อภาษาไทย
	บทคัดย่อภาษาอังกฤษ
	กิตติกรรมประกาศ
	สารบัญ
	บทที่ 1 บทนำ
	ความเป็นมาของปัญหา
	วัตถุประสงค์การวิจัย
	ขอบเขตการวิจัย
	คำจำกัดความที่ใช้ในการวิจัย
	ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ

	บทที่ 2 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง
	ตอนที่ 1 มโนทัศน์เกี่ยวกับการอ่าน
	ตอนที่ 2 มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้น และสาระการเรียนรู้ช่วงชั้น กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ช่วงชั้นที่ 2 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 – 6สาระที่ 1 การอ่าน
	ตอนที่ 3 ปัญหาการใช้ภาษาไทยในถิ่นล้านนา
	ตอนที่ 4 มโนทัศน์เกี่ยวกับแบบสอบวินิจฉัย
	ตอนที่ 5 การพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอ่าน
	ตอนที่ 6 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง
	ตอนที่ 7 กรอบแนวคิดการวิจัย

	บทที่ 3 วิธีดำเนินการวิจัย
	ตอนที่ 1 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง
	ตอนที่ 2 การสร้างและพัฒนาเครื่องมือ
	ตอนที่ 3 การพัฒนารูปแบบการวินิจฉัยการอ่านของนักเรียน
	ตอนที่ 4 การเก็บรวบรวมข้อมูล
	ตอนที่ 5 การวิเคราะห์ข้อมูล

	บทที่ 4 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล
	ตอนที่ 1 สถิติพื้นฐานของแบบสอบวินิจฉัยการอ่านภาษาไทย สำหรับนักเรียนระดับประถมศึกษาปีที่ 4
	ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะห์คุณภาพของแบบสอบวินิจฉัยการอ่านภาษาไทยที่พัฒนาขึ้น ในด้านความตรงและความเที่ยง
	ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์รูปแบบของพฤติกรรมการอ่านภาษาไทยที่ผิดพลาดของนักเรียน

	บทที่ 5 สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ
	สรุปผลการวิจัย
	อภิปรายผลการวิจัย
	ข้อเสนอแนะ

	รายการอ้างอิง
	ภาคผนวก
	ประวัติผู้เขียน

	Button2: 
	Button3: 
	Button1: 
	Button4: 


