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          การวิจัยมีวัตถุประสงค  1) เพื่อศึกษาความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทยของนักเรียนชั้น
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ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัติการ 3) เพื่อเปรียบเทียบ

ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่ไดรับการสอนดวย

กระบวนการอาน แบบปฏิบัติการกับวิธีการสอนปกติ  4) เพื่อเปรียบเทียบทัศนคติตอการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้น
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รอยละ   คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  และทดสอบคาที  (t - test)  

 

          ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้  

1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2    ที่ไดรับการสอนอานแบบปฏิบัติการมีความสามารถในการอาน

เพื่อความเขาใจอยูในระดับดีมาก โดยมีคามัชฌิมเลขคณิตของความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจคิดเปนรอย

ละ 89.15 

2.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2     ที่ไดรับการสอนอานแบบปฏิบัติการ มีทัศนคติตอการอาน
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3.  นักเรียนไดรับการสอนดวยวิธีการสอนอานแบบปฏิบัติการมีความสามารถในการอานเพื่อความ

เขาใจภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนดวยวิธีปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

4. นักเรียนไดรับการสอนดวยวิธีการสอนอานแบบปฏิบัติการมีทัศนคติตอการอานภาษาไทย

แตกตางจาก  นักเรียนที่ไดรับการสอนดวยวิธีปกติ 
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          The purposes of this research were   1)  to study Thai language reading comprehension ability of mathayom suksa 

two students taught by reading workshop  instruction process.  2) to study  attitude toward Thai language reading of 

mathayom suksa two students taught by reading workshop  instruction process.  3)  to compare Thai language reading 

comprehension ability of mathayom suksa two students between groups taught by workshop instruction process and 

conventional intruction.4) to compare attitude towards Thai language reading of mathayom suksa two students between 

groups taught by  workshop instruction process and conventional instruction . The samples were mathayom suksa two 

students at Phrakhanongphittayalai School, Bangkok Metropolis. They were divided into two groups. The first group 

consisted of 26 students was the experimental group taught by reading workshop instruction process.  The second group  

consisted of 30 students was the controlled group taught by conventional instruction. The researcher taught each group 2 

periods a week for 6 weeks. The instruments used in this research were Thai language reading comprehension test and 

attitude towards Thai language reading test.  The data were analyzed by means of arithmetic mean ( X ), the percentage of 

arithmetic mean, standard deviation (S.D.) and t – test . 

 

          The findings were as follows  :  

1. Mathayom suksa two students taught by reading workshop instruction process had Thai reading 

Comprehension ability at very good level with the percentage of arithmetic mean of 89.15. 

2. Mathayom suksa two students taught by reading workshop instruction process had the attitude 

towards Thai language  reading at good level with the arithmetic mean of 3.96. 

3. Mathayom suksa two students taught by reading workshop instruction process had Thai reading 

Comprehension ability higher than students taught by  conventional instruction at the .05 level of 

significance. 

4. Mathayom suksa two students taught by reading workshop instruction process had attitude 

towards had Thai language  reading differently from  students  taught by conventional instruction.   
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บทที่ 1 

 
บทนํา 

 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
  ในปจจุบันวิทยาการตาง ๆ เจริญกาวหนาไปอยางรวดเร็ว   มนุษยจึงจําเปนตองศึกษา

หาความรู เพื่อติดตามและปรับปรุงตัวเองใหทันสมัยอยูเสมอ  วิธีการที่จะติดตามเหตุการณและความ

เคลื่อนไหวตาง ๆ นั้น มีอยูหลายวิธีดวยกัน สําหรับวิธีการที่ใชไดดีคือการอานหนังสือ เพราะชวยให

สามารถติดตามความเคลื่อนไหวและความเจริญกาวหนาของโลก ชวยใหศึกษาหาความรูเพื่อการ

ประกอบอาชีพและเปนการพักผอนหยอนใจ ดังที่  ชุติมา  สัจจานันท  (2527  : 10) กลาววา  “ การอาน

เปนทักษะการเรียนรูที่สําคัญที่สุดที่บุคคลสามารถแสวงหาเพื่อความสําเร็จ และความสามารถตลอด

ชีวิต การอานเปนปจจัยสําคัญของชีวิต  ทั้งสวนตัวและการงาน จะเห็นไดวาในแตละวันเราใชเวลาเพื่อ

การอาน …..อานหนังสือ หนังสือพิมพ  จดหมาย  คําสั่ง  ประกาศ  สัญลักษณ  ฯลฯ   อยูตลอดเวลา 

”    บันลือ  พฤกษะวัน (2533 : 8 - 9) มีแนวความคิดเกี่ยวกับการอานวา  ทักษะการอานเปนทักษะ

พื้นฐานที่สําคัญในการเรียนรูเร่ืองราวที่เปนวิชาการสาขาตาง ๆ   นอกจากนั้นการอานยังเปนพื้นฐาน

สําคัญของการเรียนในทุก ๆ วิชา  ไมวานักเรียนเรียนวิชาใดก็ตาม นักเรียนจะตองอาศัยทักษะการอาน

เสมอ หากนักเรียนมีทักษะการอาน อยางดีแลว การเรียนในวิชาอื่น ๆ ก็ยอมจะบังเกิดผล  ซึ่งสอดคลอง

กับความเห็นของ สุจริต  เพียรชอบ  และสายใจ  อินทรัมพรรย  (2536 : 98) ที่วาทักษะการอานเปน

ทักษะที่สําคัญ และใชมากในชีวิตประจําวัน เพราะเปนทักษะที่นักเรียนใชแสวงหาสรรพวิทยาการตาง ๆ 

เพื่อการบันเทิงและพักผอนหยอนใจ  หากนักเรียนมีทักษะการอานอยางดีแลวยอมสามารถนําไปใชเปน

เครื่องมือในการหาความรูในสาขาวิชาอื่น ๆ ไดเปนอยางดี  การอานจึงนับเปนกิจกรรมหลักที่สําคัญยิ่ง

ในชีวิตประจําวนัที่จะนําผูอานไปสูโลกแหงความรูที่มีอยูมากมายในโลก  โดยเฉพาะอยางยิ่งการศึกษา

ในระดับมัธยมศึกษานั้นจะตองใชทักษะในการอานเพื่อส่ือสารและแสวงหาความรูในวิชาการทุกแขนง   

 

จากความสําคัญดังกลาว กระทรวงศึกษาธิการจึงกําหนดใหหลักสูตรมัธยมศึกษา

ตอนตนพุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) มีวิชาเลือกที่เปนวิชาอานโดยตรง  คือ ท 021 

(การอานและพิจารณาหนังสือ) ไว โดยมีจุดประสงคเพื่อ มุงสงเสริมใหเกิดการอานอยางกวางขวาง  ให

นักเรียนมีความรูความเขาใจในสิ่งที่อาน รูจักหลักในการพิจารณาหนังสือ  รวมทั้งใหนักเรียนไดรับการ

ซอมเสริมการอาน ตลอดจนใหเกิดความเพลิดเพลินในการอานอีกดวย 
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แมหลักสูตรใหความสําคัญกับการอาน แตการสอนทักษะอานในระดับมัธยมศึกษายัง

ไมบรรลุจุดประสงคของหลักสูตร  จากการประเมินคุณภาพการศึกษาโรงเรียนมัธยมศึกษา  กรมสามัญ

ศึกษา ปการศึกษา 2531  เขตการศึกษา 10  พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยดาน

ความสามารถในการอานระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ไมมีจังหวัดใดไดคะแนนเฉลี่ยเกินครึ่งของคะแนน

เต็ม  (รายงานผลการประเมินคุณภาพการศึกษา  โรงเรียนมัธยมศึกษา กรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 

10. 2531 : 31) จากการประเมินคุณภาพการศึกษาโรงเรียนมัธยมศึกษา กรมสามัญศึกษา ปการศึกษา 

2538 เขตการศึกษา 10 (2538 : 31) พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ดานความสามารถ

ในการอานระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ไมมีจังหวัดใดไดคะแนนเฉลี่ยเกินครึ่งของคะแนนเต็ม สาเหตุ

เนื่องจากเนื้อหาที่กําหนดในหลักสูตรไมเหมาะกับสภาพสังคมที่เปนจริงการสอนของครูมุงเนนการ

ถายทอดเนื้อหา สอนโดยขาดเทคนิคใหม ๆ  ทําใหนักเรียนเบื่อ  ไมสนใจ   และไมกระตือรือรนในการ

เรียน (กรมวิชาการ, 2539 : 3 - 4)  

 

อาจสรุปปญหาที่กอใหเกิดความลมเหลวในการสอนทักษะการอานวาเกิดจากระดับ

สติปญญาของนักเรียน นักเรียนมีทัศนคติที่ไมดีตอวิชาภาษาไทย  บทเรียนไมเราความสนใจ ทําใหเกิด

ความเบื่อหนายและเรื่องที่นํามาใหนักเรียนอานยากเกินไป  (วนิดา  โสภาภัณฑ  2530 : 10 )   จาก

งานวิจัยของจิราภรณ  จันทา (2543 : 2)  ไดศึกษาปญหาดานการอานพบวา ปญหาดานการอานมี

สาเหตุมาจากครูไมสอนใหนักเรียนรูจักจับใจความ   หรืออานโดยใชเทคนิคสมัยใหม    ทําใหนักเรียน

ตีความแปลความไมได  เนื้อหาที่นาํมาเปนสื่อในการเรียนการสอนอาจเหมาะกับนักเรียนบางสวนแตไม

ทั้งหมด และนักเรียนอาจมีโอกาสในการเลือกสื่อนอย    นอกจากนี้ จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของ

กับการอาน  ของสมศรี บําบัด  ( 2531 : 30 ) ซึ่งทําการวิจัยเรื่อง ความสัมพันธระหวางอัตราเร็วในการ

อานในใจกับอัตราเร็วการเขียนสรุปความจากวรรณกรรมรอยแกวของ   นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

ในจังหวัดแพร ไดกลาวถึงปญหาในการสอนอานที่สําคัญ   คือ ผูอานไมสามารถจับใจความสําคัญของ

เร่ืองที่อานได  โดยเฉพาะนักเรียนระดับมัธยมศึกษา จะพบปญหาในดานการอานมาก    เนื่องจากอาน

แลวไมสามารถแสดงความคิดเห็นเชิงวิจารณได  ซึ่งนับไดวาเปนการขาดทักษะและความสามารถใน

การอาน  และจากงานวิจัยของวัชราภรณ  สนองคุณ ( 2534 : 12 ) ที่ทําวิจัยเรื่องความสามารถในการ

ใชภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กรุงเทพมหานคร    พบวา นักเรียนสวนใหญมี

ความสามารถในการอานเพื่อใหเขาใจเรื่องนอย ขาดความสนใจในการอาน ไมชอบอานขอความที่มี

ความยาว หรือเร่ืองที่ตองใชความพยายามมาก  เพราะเห็นวายากและนาเบื่อ ณรงคฤทธิ์  ศักดารณรงค  

(2538 : 50) ไดศึกษาปญหาดานการอานของนักเรียนก็พบวา ปญหาการอานของนักเรียนสวนหนึ่งเกิด

จากความไมเขาใจในการอาน อานแลวไมเขาใจความหมาย แยกใจความสําคัญกับใจความรอง และ

สรุปใจความไมได    ไมสามารถแสดงความคิดเห็นวิเคราะหวิจารณเร่ืองที่อานได ไมมีนิสัยรักการอาน  
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ปญหาในการอานดังกลาวเปนสิ่งที่ผูมีสวนเกี่ยวของในการจัดการศึกษา ตองใหความ

สนใจและรวมมือกันแกไข  โดยเฉพาะอยางยิ่งครูผูสอน  ซึ่งมีหนาที่โดยตรงที่จะสอนใหนักเรียนรูจักวิธี

อานและสรางทัศนคติที่ดีตอการอาน  โดยใชวิธีการที่เหมาะสมและเอื้อบรรลุวัตถุประสงคดังกลาว 

 

กระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการ เปนวิธีการสอนแบบหนึ่งที่เหมาะสมในการ

นํามาใชแกปญหาการอานที่เกิดขึ้นและเปนวิธีที่เหมาะสมที่จะใชพัฒนาการอาน ใหนักเรยีนมีความ

เขาใจในการอาน มีความสนใจในการอาน และมีทัศนคติที่ดีตอการอาน  ถานักเรียนมีความสนใจในการ

อาน เขาใจในเรื่องที่อาน กระตือรือรนที่จะอานและอานสิ่งที่ตนสนใจ ผลที่ตามมาคือนักเรียนจะมีความรู

ที่หลากหลาย และนําความรูที่ไดจากการอานไปใชในชีวิตประจําวันได   มีผูนําวิธีการสอนอานแบบ

ปฏิบัติการมาใชสอนแลวปรากฏผล ดังนี้ 

 

แอทเวล (Atwell, 1987 : 152) ไดศึกษาการสอนอานในเกรด 8   ตามวิธีการสอนอาน

แบบปฏิบัติการ  ผลการศึกษาพบวา คะแนนเฉลี่ยจากการทดสอบดวยแบบทดสอบมาตรฐานของกลุม

ทดลองอยูที่เปอรเซนตไทลที่ 54  มิลเลอร (Miller, 1990 : 137-138)  ไดศึกษาเรื่องผลของการใชวิธีการ

สอนอานแบบปฏิบัติการที่มีตอความเขาใจในการอานและเจตคติตอการอานกับนักเรียนเกรด 4 โดยจัด

กลุมทดลองเปน 2 กลุม  กลุมควบคุม 1 กลุม  กลุมทดลองกลุมที่ 1  เปนนักเรียนที่มีความสามารถใน

การอานสูง  กลุมทดลองที่ 2  เปนนักเรียนที่มีความสามารถในการอานต่ํา  และกลุมควบคุมเปน

นักเรียนที่มีความสามารถทางการอานทั้งสูงและต่ําคละกัน  ผลการศึกษาพบวา นักเรียนกลุมทดลองทั้ง 

2 กลุม มีผลสัมฤทธิ์ดานความเขาใจในการอานสูงกวา และมีเจตคติตอการอานดีกวากลุมควบคุม  

 

เครทเซนและฮิวชั่น (Kletzein & Hushion, 1992 : 66) ไดใชวิธีการสอนอานแบบ

ปฏิบัติการในการสอนอาน แลววัดเจตคติตอการอานของนักเรียนเกรด 9  และเกรด 10  ที่เรียนออน 

จํานวน 26 คน  โดยใชเวลาสอนสัปดาหละ 1 คร้ัง  ตลอดปการศึกษา  ผลการศึกษาพบวา นักเรียนมี

เจตคติที่ดีตอการอานมากขึ้น และความสามารถในการอานของนักเรียนสูงขึ้น   
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ในประเทศไทย มีผูนําวิธีการสอนอานแบบปฏิบัติการมาทดลองใช ดังปรากฏใน

งานวิจัยของวิมลรัตน จตุรานนท (2540) เร่ืองการศึกษาผลของการใชกระบวนการสอนอานแบบ

ปฏิบัติการที่มีตอความเขาใจในการอาน ความสนใจในการเลาเรื่อง และความสนใจที่มีตอ

ความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียนในระดับประถมศึกษาที่มีความสามารถในการอาน

ภาษาไทยตางกัน โดยใชกระบวนการอานแบบปฏิบัติการวัดความสามารถในการอาน ความสามารถใน

การเลาเรื่อง   และความสนใจในการอานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  จํานวน 4 หองเรียน ชั้น

ประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 4 หองเรยีน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ที่ไดใชการ

อานแบบปฏิบัติการ มีความเขาใจในการอานไมสูงกวากลุมที่ไมไดเรียน เพราะการฝกทักษะของกลุมที่

เรียนดวยวิธีการอานแบบปฏิบัติการใชเวลานอย คือ วันละ 10 นาที  นักเรียนจึงมีทักษะและ

ประสบการณในดานตาง ๆ  ไมเพียงพอที่จะสงผลใหคะแนนความเขาใจในการอานสูงกวากลุมไมได

เรียนดวยกระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการ   สวนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  มีความเขาใจใน

การอาน ความสามารถในการเลาเรื่องและความสนใจในการอานสูงกวากลุมที่ไมไดเรียนดวย

กระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการ 

 

จากขอมูลดังกลาวขางตนจะเห็นไดวา กระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการเปนวิธี

สอนที่มีประสิทธิภาพและมีประโยชน ทั้งยังชวยเพิ่มความสามารถในการอานของนักเรียน ผูวิจัยจึง

สนใจที่จะนํากระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการ มาพัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาปที่ 2 เพื่อจะไดนํามาเปนแนวทางในการพัฒนาการอานตอไป 
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
  1. เพื่อศึกษาผลของการใชกระบวนการอานแบบปฏิบัติการที่มีตอความสามารถในการ

อาน เพื่อความเขาใจภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

  2.  เพื่อศึกษาผลของการใชกระบวนการอานแบบปฏิบัติการที่มีตอทัศนคติในการอาน

ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

  3. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอาน  เพื่อความเขาใจของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัติการกับการสอนปกติ 

  4.  เพื่อเปรียบเทียบทัศนคติตอการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่

ไดรับการสอนดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัติการกับการสอนปกติ 
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สมมติฐานการวิจัย 
 

  สวิฟท (Swift, 1993) ไดจัดการสอนการอานตามกระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการ

กับใหนักเรียนเกรด 6 ของโรงเรียน Hanover Street School, Lebanon  ผลการสอนพบวา นักเรียนมี

ความเขาใจในการอานมากขึ้น  โรเบิรต, แครอล คอรเนอร (Robert, Carole Korner, 1993) ไดศึกษา

ความเปลี่ยนแปลงดานผลสัมฤทธิ์ทางการอาน  เจตคติตอการอานและการเห็นคุณคาของตนเอง (Self - 

Esteem ) ของนักเรียนที่เรียนออนในระดับมัธยมศึกษาที่ไดรับการสอนตามกระบวนการสอนการอาน

แบบปฏิบัติการ โดยแบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กลุมทดลองใชเวลาเรียนสัปดาหละ 5 วนั วัน

ละ 42 นาที  เปนเวลา 1 ปการศึกษา  ผลการศึกษาพบวา นักเรียนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการอาน

สูงกวากลุมควบคุม แตเจตคติตอการอานและเห็นคุณคาของตนเองของทั้ง 2 กลุมไมแตกตางกัน  

นอกจากนั้น เฮวิท  และคณะ ( Hewitt and Other, 1996 )  ไดศึกษาเรื่องการพัฒนานักเรียนที่มีทักษะ

การอานระดับตํ่าดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัติการ โดยศึกษากับนักเรียน เกรด 1  เกรด 2 และเกรด 

3 ที่มีทักษะการอานระดับตํ่า ผลการศึกษาพบวา นักเรียนมีพัฒนาการดานทักษะความเขาใจในการ

อานดีข้ึน และมีเจตคติตอการอานดีขึ้น 

  ผลการวิจัยแสดงใหเห็นวา  กระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการจะสามารถสงเสริม

พัฒนา การดานความเขาใจในการอาน และทัศนคติที่มีตอการอาน  

ผูวิจัยจึงตั้งสมมติฐานการวิจัย ดังนี้ 

1. นักเรียนที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการมีความสามารถ
ใน 

การอานภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนปกติ 

2. นักเรียนที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการ   มีทัศนคติตอ
การ 

อานภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนปกติ 
ขอบเขตของการวิจัย 
  1.  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  คือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2   โรงเรียน

มัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา  กรุงเทพมหานคร 

 2.  ตัวแปรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ประกอบดวย 

       2.1  ตัวแปรตน  ไดแก   การสอน 2 แบบ คือ  การสอนดวยกระบวนการสอน

อานแบบปฏิบัติการ  และการสอนปกติ   

       2.2  ตัวแปรตาม  ไดแก   ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทย  

และทัศนคติตอการอานภาษาไทย 
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3. ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง   
      ใชเวลาในการทดลองสอนแตละกลุม 6 สัปดาห  สัปดาหละ 2 คาบ รวมทั้งสิ้น 12 

คาบเรียน คาบเรียนละ 50 นาที 

 
คําจํากัดความในการวิจัย 
  1.  กระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการ   เปนการจัดการเรียนการสอนที่เปดโอกาส

ให  นักเรียนไดเลือกหนังสือตามความสนใจมาอานเอง ไดเลาเรื่องรวมทั้งไดอภิปรายเกี่ยวกับหนังสือที่

อานและ ในการอภิปรายนั้น นักเรียนจะตองเลาเรื่องกอนโดยสรุปตามโครงสรางของเรื่องแลวนํามาเลา 

ประกอบดวยขั้นตอน 5 ขั้นตอน คือ 

  ขั้นที่  1  ขั้นแลกเปลี่ยนประสบการณ  

ครูและนักเรียนแลกเปลี่ยนประสบการณในการอานและความสนใจในการอานรวมกัน 

เชน ครูเลาเรื่องเกี่ยวกับหนังสือที่ครูชอบและนาสนใจใหนักเรียนฟง หรือฉายแผนใสใหนักเรียนดู เพื่อ

เปนการเราหรือกระตุนความสนใจของนักเรียน 

  ขั้นที่ 2  ข้ันสอนบทเรียนสั้น  

ในขั้นนี้ครูสอนยุทธวิธีในการอาน  เพื่อใหนักเรียนอานเขาใจยิ่งขึ้น มีตัวอยางใหเพื่อ

เพิ่มความเขาใจใหนักเรียน การเลือกเรื่องที่จะสอนบทเรียนสั้นควรยึดหลัก ดังนี้ 

   2.1  ตองเปนเรื่องสั้น ๆ 

   2.2  ตรงกับความตองการในการอาน ของนักเรียน 

2.3 สามารถกําหนดขอบเขตการอาน และเตรียมกิจกรรมในการอานได 

  ขั้นที่  3  ข้ันกําหนดจุดประสงคการเรียน 

  ครูและนักเรียนรวมกันวางแผนการอานในแตละวัน โดยกําหนดจุดประสงคในการอาน

และดูความกาวหนาในการอาน 

ขั้นที่  4  ข้ันเลือกอานดวยตนเอง และการตอบสนอง    

  ในขั้นนี้นักเรียนจะเลือกอานหนังสอืตามความสนใจของนักเรียนและทํากิจกรรม ดังนี้ 

   4.1  เขียนบันทึกแสดงความคิดเห็น 

   4.2  พบครูเปนรายบุคคล 

4.3 พบครูเปนรายกลุม 
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  ขั้นที่  5  แลกเปลี่ยนประสบการณ   

  ครูและนักเรียนจะมาอภิปรายรวมกันและแลกเปลี่ยนความคิดเห็นตอเร่ืองที่นักเรียน 

อานในลักษณะสรุปความคิดเห็นเพื่อเปนการสงเสริมใหนักเรียนมีวิจารณญาณในการอาน 

 

  2.  การสอนปกติ  หมายถึง การจัดลําดับข้ันตอนการสอนตามคูมือครู เปนการเรียนที่

ไมประเมินผลสําเร็จของกลุมจากผลการเรียนของแตละคน  ครูจะสอนนักเรียนพรอมกันทั้งชั้น แลวแต

ละคนจะไดรับมอบหมายใหทําแบบฝกหัดจากแบบเรียน  หรือใบงานที่ครูให     ทั้งดวยตนเองตามลําพัง 

หรือเปนกลุม โดยประเมินเปนรายบุคคล  มีลําดับข้ันตอนการสอน  ดังนี้ 

      1)   ขั้นนําเขาสูบทเรียน   

       ครูนําเขาสูบทเรียน    โดยการสนทนาหรือใชอุปกรณตาง ๆ   พรอมทั้งแจง   

จุดประสงคการเรียนรูใหนักเรียนทราบ 

      2)   ขั้นสอน 

       ครูสอนเนื้อหาเปนการเริ่มกิจกรรมในการฝกทักษะการอาน  ใชกิจกรรมหลาย 

ๆ รูปแบบโดยครูเปนผูชี้แนะ 

      3)  ขั้นสรุป  

       ครูแจกเอกสารสรุปเนื้อหา  ครูและนักเรยีนชวยกันสรุปบทเรียน 

 

  3. ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ  หมายถึง  การที่ผูอานรับรูความหมาย

จากสิ่งที่ผูเขียนสื่อความคิดออกมาเปนตัวอักษร สามารถเขาใจความหมายของสิ่งที่อานไดตรงตาม

จุดประสงคของผูเขียน  จับใจความสําคัญและบอกรายละเอียดของเรื่องได  บอกเหตุผลและสรุปความ

ได  โดยอาศัยความรูเดิม และความสามารถทางภาษาในการตีความ  และสามารถนําสิ่งที่อานไปใชได

ในชีวิตประจําวัน ซึ่งสามารถแบงระดับความเขาใจในการอานไดเปน 3 ระดับ  คือ 

       1) ระดับความเขาใจตามตัวอักษรหรือขอเท็จจริง  (Literal or Factual Comprehension) 

เปนการอานที่ผูอานเขาใจความหมาย ขอความที่อานอยางตรงไปตรงมา 

       2)  ระดับความเขาใจแบบตีความหรือสรุปลงความเห็น  (Interpretation or Inferential 

Comprehension)    เปนการคิดที่แสดงออกโดยการตีความ  การหาขอสรุป  ขยายและทํานายสิ่งที่จะ

เกิดขึ้นตามมา 

       3)  ระดับการอานอยางมีวิจารณญาน  (Critical Reading)    เปนการประเมินหรือ

ตัดสินสิ่งที่อานดวยเกณฑที่ผูอานกําหนดขึ้น  โดยอาศัยประสบการณเดิม เทียบไดกับวัตถุประสงค

ทางการศึกษาในระดับประเมินผลความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทย ชี้วัดไดจาก

คะแนนการทําแบบสอนวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ ที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
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  4.  ทัศนคติตอการอานภาษาไทย  หมายถึง  ทาที ความรูสึกหรือความคิดเห็นของ

บุคคลที่มีตอการอานภาษาไทยแลวแสดงออกมาในรูปของความชอบ  พึงพอใจ หรือไมชอบ ไมพึงพอใจ 

ซึ่งความรูสึกหรือความคิดเห็นดังกลาวนี้สามารถเปลี่ยนแปลงไดจากประสบการณ  คือ สภาพการจัด

สิ่งแวดลอมตอการอานภาษาไทยและการชักจูงใจ  ทัศนคติตอการอานภาษาไทยนี้วัดได โดยใช

แบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้นเอง   
 
ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

1) เปนแนวทางสําหรับครูในการปรับปรุงและพัฒนาวิธีการสอนอานที่สงเสริมความ
เขาใจ 

ในการอาน    และทัศนคติตอการอานภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน 

2) เปนแนวทางสําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาในการพัฒนาความสามารถในการ
อาน 

ภาษาไทยและทัศนคติตอการอานภาษาไทย 

3) เปนแนวทางสําหรับผูสอนทักษะการอานภาษาไทย และภาษาตางประเทศในการ

ที่จะ 

นําไปจัดการเรียนการสอนในระดับ  อ่ืน ๆ ตอไป 

4) เปนแนวทางในการวิจัยเกี่ยวกับปฏิบัติการทักษะอื่น ๆ ตอไป 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

ในการวิจัยเรื่องผลของการใชกระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการที่มีตอ

ความสามารถใน 

การอานเพื่อความเขาใจภาษาไทยและทัศนคติตอการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  

นี้  ผูวิจัยไดศึกษา คนควาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ ซึ่งจะนําเสนอตามลําดับหัวขอ ดังนี้ 

 
1. กระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการ 

1.1 ความหมายของกระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการ 
1.2 ขั้นตอนการสอนอานแบบปฏิบัติการ 
1.3 กลวิธีที่ใชในการสอนอานแบบปฏิบัติการ 

2. ความเขาใจในการอาน 
2.1  ความหมายของการอาน 

2.2  จุดมุงหมายของการอาน 

2.3  ความสําคัญของการอาน 

2.4  ขั้นตอนการสอนอาน 

2.5  ความหมายของความเขาใจในการอาน 

2.6  องคประกอบของความเขาใจในการอาน 

2.7  ระดับความเขาใจในการอาน 

2.8  การประเมินผลความเขาใจในการอาน 

2.9  เกณฑการวัดความเขาใจในการอาน 
3. ทัศนคติตอการอานภาษาไทย 

3.1 ความหมายของทัศนคติ 
3.2 ลักษณะ และประเภทของทัศนคติ 

3.3 การสรางแบบวัดทัศนคติ 
4. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

4.1 งานวิจัยในประเทศ 

4.2 งานวิจัยในตางประเทศ 
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1. กระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการ 
     1.1 ความหมายของกระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการ 

  แอมบรอส  (Ambrose, 2542 : 1)  ไดใหความหมายวา  กระบวนการสอนอานแบบ

ปฏิบัติการเปนวิธีการสอนของวิชาภาษาอังกฤษ  ( โดยเฉพาะทักษะในการอานและทักษะเกี่ยวกับ

คําศัพท ) 

โดยอนุญาตใหนักเรียนสามารถเลือกเรื่องที่จะอานได 

  แนวของการสอนอานในระยะแรกของ เอ็ม ซี พี เอส (MCPS Early Literacy Guide, 

2544 : 1)   ใหหมายความไววากระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการเปนการจัดการเรียนการสอนที่

เกี่ยวกับการเรียนรูภาษาที่มีความสมดุล  โดยมีจุดประสงคเพื่อสงเสริมใหนักเรียนอานหนงัสือไดคลอง 

รักการอานและไดอานเนื้อหาที่มีความหลากหลาย 

 

  จากความหมายของกระบวนการอานแบบปฏิบัติการขางตน สรุปไดวา กระบวนการ

อานแบบปฏิบัติการเปนการจัดการเรียนการสอนที่สงเสริมใหนักเรียนไดเลือกอานหนังสือไดอยางอิสระ 

มีนิสัยรักการอาน ไดอานหนังสือที่มีเนื้อหาหลากหลาย และอานหนังสือไดคลอง 

 

     1.2 ขั้นตอนการสอนอานแบบปฏิบัติการ 

  แอทเวล (Atwell, 1987 : 150 )  ไดเสนอขั้นการสอนอานแบบปฏิบัติการไว 3 ข้ัน คือ 

1) ขั้นสอนบทเรียน   ในขั้นนี้จะใชเวลาสอนประมาณ 15 นาที   โดยครูจะเปนผูสอน 

โดยตรง  สิ่งที่จะสอนในขั้นนี้   ประกอบดวย วิธีการเรียนในชั้นเรียน  แบบแผนการประพันธ ตัวอยาง

ยุทธวิธีการอานที่ประสบความสําเร็จ การแนะนําผูเขียน  และการแนะนําหนังสือตาง ๆ ดวยวิธีการเลา

เร่ืองจากหนังสือ  การอานหนังสือใหฟง หรือการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกับหนังสือที่ไดอานมา 

  2)  ขั้นเลือกอานดวยตนเอง ในขั้นนี้ครูจะใหนักเรียนเลือกหนังสือไปอานเองอยางเงียบ ๆ  

  3)  ขั้นแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่อาน ในขั้นนี้นักเรียนจะเขียนบันทึกแสดง

ความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่อานในสมุด และสงสมุดใหครูเพื่อใหครูดูพัฒนาการในการอาน และครูจะ

เขียนตอบกลับมาในสมุดเพื่อกระตุนใหนักเรียนไดคิดและเขาใจสิ่งที่อานมากขึ้น  สิ่งที่นักเรียนแสดง

ความคิดเห็นในสมุดอาจจะถูกนํามาเปนหัวขอในการสอนบทเรียนสั้น 

 

  เรทเซล และคูเทอร (Rutzel and Cooter, 1991 : 549 - 553)  ไดปรับข้ันการสอนของ

แอทเวล  โดยกําหนดไว 5 ข้ัน  คือ 

1. ขั้นแลกเปลี่ยนประสบการณ  (Sharing Time) 

2. ขั้นสอนบทเรียน  ( Minilesson ) 
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3. ขั้นสํารวจสถานภาพการทํากิจกรรมของนักเรียน  (State of the class) 

4. ขั้นเลือกอานดวยตนเองและการตอนสนอง ( Self – Selected Reading and  

Response) 

5. ขั้นแลกเปลี่ยนประสบการณ  (Sharing time) 

เรทเชลและคูเทอร ไดแสดงขั้นการสอนไวดังในแผนภาพขางลางนี้ 
 

แผนภาพที่  1 ขั้นการสอน ตามกระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการ 

 

กระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการ  (70 นาที) 

แลกเปลี่ยนประสบการณ  (10 นาที ) 

สอนบทเรียนสั้น  (10 นาที ) 

สํารวจสถานภาพการทํากิจกรรมของนักเรียน  (5 นาที 

เลือกอานดวยตนเอง และการตอบสนอง  (35 นาที) 

1.  เลือกอานดวยตนเอง 2.  อภิปรายกลุมยอย 3.  พบครูเปนรายบุคคล 

1.1 อานหนังสือที่เลือกอาน 

ดวยตนเอง  (10 นาที) 

2.1 อภิปรายเกี่ยวกับหนังสือ 

ที่อาน หรือหนังสือที่กลุมกําหนด 

 

พบครูวันละ 2 – 3 คน 

(10 – 15 นาที) 

     1.2  อานหนังสือที่กลุม

กําหนด 

2.2 กําหนดการนัดหมาย 

คร้ังตอไป 

 

 

1.3 เขียนบันทึกแสดง 
ความคิดเห็น 

2.3 กําหนดหนังสือเลมที่ 
จะอานครั้งตอไป (15 – 20 นาที) 

 

1.4 บันทึกกิจกรรมใน 

แผนภูมิหรือลงช่ือนัดหมาย 

เพื่อพบครูเปนรายบุคคล 

  

แลกเปลี่ยนประสบการณ  (10 นาที ) 
 



 12 

สําหรับรายละเอียดของการสอนตามขั้นตอนแตละขั้น อาจสรุปได ดังนี้ 

  ขั้นที่  1 แลกเปลี่ยนประสบการณ  (10 นาที) 

   ในขั้นนี้นักเรียนจะเสนอวรรณกรรมสําหรับเด็ก  เชน  นิทานพื้นบาน  เร่ืองสั้น  

นวนิยาย  บทรอยกรอง  โดยอาจจะเสนอดวยวิธีการเลาเรื่องหนังสือ  เลานิทาน  หรืออานหนังสือใหฟง  

เพื่อเปนการจุดความสนใจในการอาน  และนําไปสูการอานโดยอิสระในข้ันตอไป 

  ขั้นที่  2 สอนบทเรียนสั้น  (10 นาที) 

   ในขั้นนี้ครูจะสอนบทเรียนสั้นเกี่ยวกับทักษะในการอาน  เชน   การอานในใจ

และจับใจความของเรื่อง  การอานพิจารณาโครงเรื่อง การเรียงลําดับเหตุการณในเรื่อง และการทํา

โครงสรางของเรื่อง หรือใหความรูเกี่ยวกับการอานหรือการเตรียมตัวเพื่อการอานหนังสือเลมใหม 

   นอกจากนั้นแลว ครูอาจนําหนังสือเรียนที่หลักสูตรกําหนดใหอานมาสอนใน

ข้ันตอนนี้ได โดยที่ไมเนนการทําแบบฝกหัดจากหนังสือเรียนนั้น 

  ขั้นที่  3 สํารวจสถานภาพการทํากิจกรรมของนักเรียน (5 นาที) 

   ในขั้นนี้ครูจะสํารวจสถานภาพการทํากิจกรรมการอานของนักเรียนจาก

แผนภูมิบันทึกกิจกรรมการอานของนักเรียนแตละคนอยางรวดเร็ว   และถาพบวานักเรียนของตนทํา

กิจกรรมบางกิจกรรมหลายครั้งโดยไมเปลี่ยนไปทํากิจกรรมอื่น  เชน  อานหนังสือที่เลือกอานดวยตนเอง

แลวเขียนบันทึกแสดงความคิดเห็นทุกวัน    โดยไมเปลี่ยนไปทํากิจกรรมการอภิปรายหรือกิจกรรมอื่น   

ครูจะให นักเรียนมาพบแลวใหคําปรึกษาแนะนําตอไป 

   จุดประสงคของขั้นตอนนี้คือ เพื่อใหครูและนักเรียนไดทราบความกาวหนาใน

การอานของนักเรียน การบันทึกกิจกรรมในแผนภูมิบันทึกกิจกรรมการอานนั้น  นักเรียนจะเปนผูบันทึก

ดวยตนเอง  อาจจะบันทึกในชั่วโมง หรือบันทึกหลังจากหมดชั่วโมงเรียน แตควรบันทึกภายในวันนั้น 

  ขั้นที่  4 ขั้นเลือกอานดวยตนเองและการตอบสนอง  ( 35 นาที) 

   ขั้นนี้จัดวาเปนหัวใจของการเรียนดวยวิธีนี้  ซึ่งประกอบดวยกิจกรรมการเรียน 

3 กิจกรรม คือ การเลือกอานดวยตนเอง  การอภิปรายกลุม และการพบครูเปนรายบุคคล ซึ่งแตละ

กิจกรรมมีรายละเอียด คือ 

  กิจกรรมที่  1 การเลือกอานดวยตนเอง  (10 นาที) 

  ในกิจกรรมนี้ประกอบดวยกิจกรรมยอย 4 กิจกรรมคือ การอานหนังสือที่เลือกดวย

ตนเอง  การอานหนังสือที่กลุมกําหนด    การเขียนบันทึกแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่อาน   และ

การบันทึกกิจกรรมในแผนภูมิหรือลงช่ือนัดหมายเพื่อพบครูเปนรายบุคคล 
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ตัวอยางแผนภูมิบันทึกกิจกรรมการอาน 
 

แผนภูมิบันทึกกิจกรรมการอาน 

เลขที่/ ชื่อ จันทร อังคาร พุธ พฤหัสบดี ศุกร 

1      

2      

3      

4      

5      

6      

7      

8      
 

ตัวยอของกิจกรรมการอาน 
  1.1 หมายถึง อานหนังสือที่เลือกดวยตนเอง 

  1.2 หมายถึง อานหนังสือที่กลุมกําหนด 

1.3 หมายถึง เขียนบันทึกแสดงความคิดเห็น 

2.1 หมายถึง อภิปรายกลุมยอยในเรื่องที่อาน, เร่ืองที่กําหนดใหอาน 

2.2 หมายถึง กําหนดการนัดหมายครั้งตอไป 

2.3 หมายถึง กําหนดหนังสือเลมที่จะอาน 

3. หมายถึง พบครูเปนรายบุคคล 

 

  นักเรียนทุกคนจะตองทาํกิจกรรมการอานหนังสือที่เลือกดวยตนเองเปนเวลา 10 นาที

กอน หลังจากนั้นอาจจะเลือกทํากิจกรรมที่เหลืออยู โดยทําครบดวยตนเองเปนเวลา 10 นาทีแลว   

อาจจะอานหนังสือที่กลุมกําหนดไว     เมื่อการอภิปรายครั้งกอนแลวจึงเขียนบันทึกแสดงความคิดเห็น

ตอเร่ืองที่อาน แลวไปลงชื่อนัดพบครู และบันทึกกิจกรรมในแผนภูมิ และอาจ จะมีนักเรียนบางคนเมื่อ

อานหนังสือที่เลือกดวยตนเองแลว ก็ไมทํากิจกรรมอื่นเลย ซึ่งครูจะตองคอยดูแลอยางใกลชิด 
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  สําหรับนักเรียนที่ไมเลือกทํากิจกรรมยอย 3 กิจกรรมที่เหลือ ใหไปทํากิจกรรมที่ 2 ตอไป 

  กิจกรรมที่ 2 การอภิปรายกลุม  (20 นาที ) 

  ในกิจกรรมนี้ประกอบดวยกิจกรรมยอย 3 กิจกรรม คือ การอภิปรายเกี่ยวกับหนังสือที่

เลือกอานดวยตนเอง  หรือหนังสือที่กลุมอภิปรายครั้งกอนไดกําหนดไว  การกําหนดนัดหมายครั้งตอไป 

และการกําหนดหนังสือที่กลุมจะเลือกอานครั้งตอไป 
 

  นักเรียนที่มารวมกันอภิปรายกลุม จะมาโดยสมัครใจ ไมมีการบังคับ อาจจะเปน

นักเรียนกลุมที่ไดนัดหมายกันไวเมื่อการอภิปรายในวันกอนมาอภิปรายเกี่ยวกับหนังสือที่กลุมไดรวมกัน

กําหนดใหอาน หรืออาจจะเปนนักเรียนคนอื่น ๆ ที่ตองการจะรวมกิจกรรมนี้มาอภิปรายเกี่ยวกับหนังสือ

ที่ตนไดเลือกอานมา  เชน นักเรียนจํานวน 5 คน  ในกลุมอภิปรายไดนัดหมายกันวาจะมารวมอภิปราย

กันอีกในวันนี้  โดยจะอภปิรายเกี่ยวกับหนังสือที่ชวยกันกําหนดไว  ดังนั้น ในการอภิปรายกลุมในวันนี้ 

จะมีนักเรียน 5 คน (หรืออาจมีไมครบก็ได เพราะนักเรียนบางคนนัดแลวอาจไมมาก็ได) และอาจจะมี

นักเรียนหลายคนที่มาเขากลุมอภิปราย จะรวมถึงการเลาเรื่องที่อาน การแสดงความคิดเห็นที่มีตอเร่ือง 

การเสนอปญหาที่ไดพบเพื่อนําไปใชชีวิตประจําวันตอไป 

  เมื่อจบการอภิปรายเกี่ยวกับหนังสือที่อาน หรือหนังสือที่กลุมกําหนดใหอานแลว 

นักเรียนบางคนอาจจะมีกิจกรรมยอยที่เหลือ คือ กําหนดการนัดหมายครั้งตอไป และกําหนดหนังสือเลม

ที่จะอานรวมกัน  โดยอาจเลือกทําทั้ง 2 กิจกรรม หรือเลือกทํากิจกรรมใดกิจกรรมหนึ่งก็ได เชน ในการ

อภิปรายมีนักเรียนเขารวมอภิปราย 10 คน เมื่ออภิปรายจบแลวอาจจะเหลือนักเรียนเพียง 8 คน  ที่จะ

รวมกันนัดหมายวาจะมาอภิปรายรวมกันอีกในวันที่ทั้ง 8 คนกําหนด  โดยที่นักเรียนอีก 2 คน อาจไปทํา

กิจกรรมอื่น  เชน เขียนบันทึกแสดงความคิดเห็น หรือบันทึกกิจกรรมการอานในแผนภูมิบันทึกกิจกรรม

การอาน หรืออานหนังสือเลมอ่ืนเพื่อรอทํากิจกรรมการแลกเปลี่ยนประสบการณ และอาจจะเหลือ

นักเรียนเพียง 6 คน ที่รวมกันกําหนดหนังสือเลมที่จะอานรวมกัน และนักเรียนอีก 2 คน อาจจะตองการ

อานหนังสือตามที่ตนเองสนใจ แตจะมาอภิปรายรวมกับนักเรียนกลุมนี้อีก โดยจะอภิปรายถึงหนังสือที่

ตนเลือกอาน 

 

  ครูจะตองเขารวมกิจกรรมการอภิปรายกลุมทุกครั้ง เพื่อชวยเหลือนักเรียนในการ

อภิปราย หรือคอยกระตุนใหนักเรียนอานหนังสือเลมอ่ืน ๆ ที่นาสนใจ และคอยบันทึกผลการเลาเรื่องที่

อาน บันทึกการรวมกิจกรรมตาง ๆ ของนักเรียน  แตในบางครั้งครูอาจเปนเพียงผูสังเกตการณ   ไมรวม

แสดงความคิดเห็นแตอยางใด 
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  กิจกรรมที่  3 การพบครูเปนรายบุคคล  (10 นาที) 

  เมื่อครูเสร็จจากการรวมอภิปรายกลุม  นักเรียนบางคนที่ลงชื่อนัดหมายเพื่อพบครูวัน

ละ  2 คนนั้น จะมาพบครูเพื่อปรึกษาในเรื่องการอาน เพื่อใหครูชวยแกปญหาในการอาน   หรือชวย

ปรับปรุงทักษะการอานที่ยังดอยอยู   ในขณะเดียวกันครูอาจแนะนําในสิ่งที่นักเรียนควรแกไขปรับปรุง  

เชนการเลือกทํากิจกรรมการอานที่ซ้ํากันหลาย ๆ คร้ัง การเลาเรื่อง  การแสดงความคิดเห็น  หรือการ

เลือกหนังสืออานของนักเรียน 

  นักเรียนตองนัดครูลวงหนา 1 วัน เพื่อทํากิจกรรมนี้ และถาหากนักเรียนนัดไวแลวไมมา

ตามที่นัดไว นักเรียนจะตองมานัดใหม 

  การทํากิจกรรมในขั้นตอนการสอนนี้ นักเรียนบางคนอาจทํากิจกรรมที่ 1 เพียงกิจกรรม

เดียว คือ การเลือกอานดวยตนเองโดยทําครบทั้ง 4 กิจกรรมยอย หรือไมครบก็ได นักเรียนบางคนอาจ

ทํากิจกรรมที่ 1 และกิจกรรมที่ 2 คือ  อานหนังสือที่เลือกดวยตนเอง  อภิปรายกลุมและพบครูเปน

รายบุคคล  ทั้งนี้ ข้ึนอยูกับวานักเรียนยังไมไดทํากิจกรรมใด ซึ่งตรวจดูไดจากแผนภูมิบันทึกกิจกรรมการ

อาน 

  สําหรับนักเรียนที่ไมไดพบครูเปนรายบุคคล    ในขณะที่รอครูและเพื่อนปรึกษากันนั้น 

นักเรียนอาจจะอานหนังสือที่สนใจเพื่อเปนการพักผอน หรือเขียนบันทึกแสดงความคิดเห็น หรือนัด

หมายเพื่อพบครูในสมุดนัดหมาย หรือบันทึกกิจกรรมการอาน ในแผนภูมิการอาน เพื่อรอเวลาที่จะรวม

กิจกรรมในขั้นตอไป 

 

  ขั้นที่  5  แลกเปลี่ยนประสบการณ  (5 นาที) 

   ในขั้นนี้ ครูและนักเรียนจะมาอภิปรายรวมกัน และแลกเปลี่ยนความคิดเห็น

เกี่ยวกับส่ิงที่ไดปฏิบัติไปในวันนั้น  เชน  นักเรียนเสนอความกาวหนาในการอานของตน หนังสือที่ตนได

อาน การวางแผนจะนําเรื่องที่อานไปวาดภาพไปเขียนเรื่องใหม ในบางครั้งครูอาจใหขอเสนอแนะเพื่อ

แกปญหาตาง ๆ ที่ครูพบจากการอภิปรายกลุมยอย หรือจากการปรึกษาการอานเปนรายบุคคล 

 

  วิมลรัตน  จตุรานนท  (2540 : 8 - 9)  เสนอขั้นการสอนไว 5 ข้ัน  คือ 

  ขั้นที่  1  ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ  (5 นาที)  ครูหรือนักเรียนเปนผูนําเสนอ  หนังสือ

สําหรับเด็กประเภทตาง ๆ  เชน  นิทาน  บทรอยกรอง  ฯลฯ 
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  ขั้นที่  2   ขั้นสอนบทเรียนสั้น  (5 – 10 นาที)  ครูสอนความรูเกี่ยวกับการอาน  การ

อภิปราย  การเลาเรื่อง  การแสดงความคิดเห็น และทักษะที่แสดงถึงความเขาใจในการอาน  เชน  การ

จับใจความ  การสรุปความ  การตีความ  ฯลฯ 

  ขั้นที่  3  ขั้นสํารวจสถานภาพการทํากิจกรรมของนักเรียน  (3 นาที)  ครูและนักเรียน

รวมกันตรวจแผนภูมิบันทึกกิจกรรมการอานของนักเรียน เพื่อนักเรียนจะไดวางแผนการทํากิจกรรมการ

อานในชั่วโมง 

  ขั้นที่  4  ขั้นเลือกอานดวยตนเองและการตอบสนอง (30 – 35 นาที)  นักเรียนเลือก

อานหนังสือดวยตนเองเปนเวลา 10 นาที  หลังจากนั้นเลือกทํากิจกรรมการอาน 1 กิจกรรม จาก 2 

กิจกรรม คือ การอภิปรายกลุม  หรือการเขียนบันทึกการอาน  นักเรียนที่เลือกทํากิจกรรมการอภิปราย

กลุมเมื่อเสร็จจากการอภิปรายกลุมนักเรียนที่ไดนัดหมายครูไวจะมาพบครูเปนรายบุคคล 

  ขั้นที่  5  ขั้นแลกเปลี่ยนประสบการณ (5 – 10 นาที)  ครูและนักเรียนรวมกันอภิปราย

และเปลี่ยนความคิดเห็นตอส่ิงที่ไดปฏิบัติ 

 

อาจสรุปข้ันตอนการสอนอานแบบปฏิบัติการไดวาใหมีการแลกเปลี่ยนประสบการณ

ความคิดเห็นรวมกันระหวางครูและนักเรียน สอนกลยุทธการอานกอนการเรียนการสอน ใหนักเรียน

เลือกอานไดอยางอิสระ และทํากิจกรรมหลังจากไดอานหนังสือ และมีการอภิปรายแลกเปลี่ยนความ

คิดเห็นหลังจากไดอานและทํากิจกรรม  ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดนําขั้นตอนและเวลาที่ทํากิจกรรมของ

วิมลรัตน  จตุรานนท มาปรับใช 

 

     1.3  กลวิธีที่ใชในการสอนอานแบบปฏิบัติการ 

  จากการศึกษากลวิธีที่ใชในการสอนอานแบบปฏิบัติการ จากอินเตอรเนต มีผูเสนอ

กลวิธีการสอนอานแบบปฏิบัติการ  ดังนี้ 

 

            1.  การอานออกเสียง 

             การอานออกเสียงเปนปจจัยที่มีอิทธิพลมากที่สุดสําหรับความสําเร็จในการสอนอานและยังมี

สวนชวยในการปรับปรุงแกไขทักษะการฟง  การสะกดคํา อีกทั้งยังมีสวนชวยในการอานเพื่อจับใจความ

สําคัญ และการอานออกเสียงยังมีผลกระทบทางบวกตอทัศนคติในการอานของนักเรียน การอานออก

เสียงยังเปนเทคนิคที่มีประสิทธิภาพดานหนึ่งในการสงเสริมความสนุกสนานและความเขาใจอยาง

ซาบซึ้งในการเรียนวรรณคดี  อีกทั้งยังชวยใหนักเรียนสามารถสังเกตเห็นกระบวนการเขียนของ

ผูประพันธเพื่อที่จะไดเปนแบบอยางใหกับนักเรียนไดใชในการตัดสินใจเลือกในสิ่งที่คลายกับสําหรับ

ตนเอง 
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  2.  การอานแบบไดรับการแนะแนวทาง 

  การอานแบบนี้เกิดขึ้นเมื่อครู และกลุมนักเรียนมาพบกัน  เพื่อคิดอยางมีวิจารณญาณ

เกี่ยวกับหนังสือที่อาน การอานปากเปลาอาจจะเปนการเนนเนื้อหาแบบบรรยายที่สนับสนุนความคิด 

หรือความพอใจของบุคคลใดบุคคลหนึ่ง ตองใหเวลาในการอภิปรายเพื่อจะไดเกิดความเขาใจและ

สนุกสนานกับภาษาของวรรณคดีซึ่งการอภิปรายนี้เปนชวงที่สําคัญอยางยิ่ง การอานแบบไดรับการแนะ

แนวทางนี้ทําใหนักเรียนสามารถพัฒนาความเขาใจอยางลึกซึ้งในแกนของเรื่อง รูปแบบ ความคิดที่

แตกตาง ทําใหเขาใจในการคิดระดับที่สูงขึ้น และการอานแบบนี้ทําใหผูสอนทราบถึงความสามารถ 

ความสนใจ และประสบการณของนักเรียนแตละคน และยังทําใหผูสอนยอมรับบทบาทของการ

สนับสนุนการเรียนรูมากกวาจะสั่งหรือช้ีแนะการเรียนรู 
 

  3.  การอานแบบแลกเปลี่ยนกัน 

  การอานแบบแลกเปลี่ยนกันเปนสถานการณที่ผูเรียนหรือกลุมของผูเรียนอาน และ

สังเกตผูเชี่ยวชาญ (ปกติจะเปนผูสอน)  อานบทอานนั้นดวยความคลองแคลวพรอมกับแสดงทาทาง 

และกระตุนใหนักเรียนอานไปดวยกัน   ซึ่งสถานการณการอานแตละสถานการณที่เกิดขึ้นนั้น ควรจะ

เปนการอานเรื่องทั่ว ๆ ไปที่ผอนคลาย เนนความสนุกสนาน และความชื่นชมยินดี หลังจากนั้นจึงเปด

โอกาสนักเรียนมีโอกาสอานอยางเปนอิสระ  โดยเนื้อหาที่นํามาอานนั้นอาจเปนรูปแบบของหนังสือเลม

ใหญ   บทรอยกรองสั้น ๆ หรือหนังสือเฉพาะบุคคล 

 

  4.  การอานในใจแบบยั่งยืน (SSR) 

  การอานแบบนี้เปนการอานในใจที่ไมถูกรบกวน นักเรียนจะเปนผูเลือกเนื้อหาที่จะอาน

เองแบบอิสระ หรืออาจจะเปนเนื้อหาที่เกี่ยวกับบทเรียนก็ได ซึ่งจะเปนการตกลงกันระหวางครูกับ

นักเรียนวาการอานในใจแบบยั่งยืนนั้นจะเกิดขึ้นในขั้นตอนไหนของแตละวันๆ ละ 20-30 นาที หลัก

สําคัญสําหรับการอานในใจแบบยั่งยืน จะตองไมมีการรบกวน ขัดจังหวะผูอานไมมีการแลกเปลี่ยน

หนังสือขณะอาน ทุกคนรวมทั้งครูดวยตองอาน และครูจะนั่งตรงไหนก็ไดแตตองไมรบกวนผูอาน     

 

5.  การอานอยางเปนอิสระ (ไมพึ่งพาใคร) 

  เปนการอานหนังสือที่นักเรียนเปนผูเลือกดวยตนเองแตตองอยูภายในแกนของเรื่อง 

โดยนักเรียนอานในระดับของตนเองโดยไมตองสนใจกับความกาวหนาของผูอ่ืน   ซึ่งจะทําใหนักเรียน

เร่ิมรูสึกวาการอานเปนกิจกรรมเวลาวางที่นาสนุก ทําใหเกดิความพอใจการอานอยางเปนอิสระและเปน

การจุดประกายความสนใจในการประพันธ หรือรูปแบบที่เฉพาะเจาะจงสําหรับนักเรียนเอง 
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  6.  การศึกษารูปแบบและผูประพันธ 

  เปนการศึกษา “วรรณคดี” (Literature) รวมถึงหัวขอบทเรียนเล็กๆ ที่เกี่ยวของ โดยสิ่งที่

อานและสิ่งที่ศึกษา รวมถึงรูปแบบของงานเขียน (Genre) ที่แตกตาง, ผูแตง และสวนประกอบของ

ผลงานดานการประพันธ ในแตละหนวยที่เปนแกนของเรื่องวามีลักษณะแนวคิดที่แตกตางกันอยางไร 

  อาจสรุปกลวิธีที่ใชในการสอนอานแบบปฏิบัติการไดวาเปนกลวิธีที่ใหนักเรียนไดเลือก

อานไดอยางอิสระ และมีความสนุกสนานในการอาน  นอกจากนี้ยังไดทราบรูปแบบและองคประกอบ

ของงานเขียนประเภทตาง ๆ  
 

2.  ความเขาใจในการอาน 
2.1 ความหมายของการอาน 

นักการศึกษาและผูเชี่ยวชาญทางดานการอานใหความหมายของการอานไวแตกตางกัน ดังนี้ 

กูดแมน  ( Goodman, 1972 : 37 )    กลาววา  การอานหมายถึง  กระบวนการทาง

ภาษาศาสตรเชิงจิตวิทยาที่ซับซอน   ผูอานจะตองสรางความหมายขึ้นมา    ความหมายนี้จะตองมีการ

ปฏิสัมพันธระหวางตัวอักษรกับกระบวนการคิดและกระบวนการเลือกสิ่งชี้นําทางภาษา  ทั้งที่ปรากฏ

เปนตัวอักษรและไมเปนตัวอักษร โดยอาศัยความสามารถของผูอานเปนพื้นฐานในการใชส่ิงชี้นําเพื่อ

การเดาและทํานาย นอกจากนี้การอานยังเปนกระบวนการที่เร่ิมตนดวยการรับรูของสมอง และในขณะที่

สมองรับรูตัวอักษรนี้ ผูอานตองมีการคาดเดาลวงหนา โดยอาศัยพื้นฐานความรูและประสบการณใน

อดีตของผูอาน 

 

  แฮริสและสมิธ  (Harris and Smith, 1976 : 14 ) กลาววา การอาน หมายถึง รูปแบบ

หนึ่งของการสื่อความหมายเปนการแลกเปลี่ยนความคิด ขาวสารและความรูระหวางผูเขียน และผูอาน

ในลักษณะของการสื่อความหมายซึ่งกันและกัน  โดยที่ผูเขียนจะแสดงความคิดเห็นของตัวเองดวย

ภาษาตามลักษณะการเขียนของแตละบุคคล  สวนผูอานจะพยายามหาความหมายของสิ่งที่ผูเขียนได

เขียนไว ความสามารถที่จะทํานายหรือถอดความหมายจากขอความที่อานขึ้นอยูกับประสบการณเดิม

ของผูอาน  ไดแก  ความคุนเคยในหัวขอเร่ืองความคิดที่สําคัญ ๆ ของเรื่อง ตลอดจนความรูทางภาษา

ของผูอานเองดวย 

 

  คูเปอร (Cooper, 1979 : 3) กลาววา การอาน หมายถึง กระบวนการสรางหรือการ

พัฒนาความหมายของเนื้อหาที่เปนตัวอักษรซึ่งผูอานตองนําความรูและประสบการณเดิมมาเชื่อมโยง

ในการอานโดยกระบวนการปฏิสัมพันธระหวางผูอานและเนื้อความ 
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  คาร  (Car, 1983 : 27)   ใหความหมายการอานวา  เปนการตีความเรื่องที่อานจาก

ประสบการณของผูอาน โดยใชความรูเดิมในการตีความและตัดสินความอยางมีเหตุผล 

 

  มานิตย  บุญประเสริฐ  (2536 : 9)  ไดรวบรวมความหมายของการอานจากผูรูทั้ง

ทางดานการศึกษาและจิตวิทยาแลวนิยามความหมายของการอานไดวา   การอาน คือ การสื่อ

ความหมายระหวาง   ผูเขียน และผูอาน โดยมีขอเขียนเปนสื่อกลาง หนาที่ของผูอาน คือการคนหา

ความหมายจากขอเขียนนั้น ๆ ผูอานจะเขาใจขอความที่อานไดมากนอยเพียงใดขึ้นอยูกับองคประกอบ

หลายประการคือ ลักษณะของเรื่องที่อานประสบการณรวมระหวางผูอานและผูเขียน ความสามารถ

ทางดานการภาษา เปนตน 
 

  ศิริรัตน  นีละคุปต  (2536 : 15)  ไดสรุปความหมายของการอานจากผูเชี่ยวชาญการ

อานหลายๆ ทานซึ่งใหความหมายของการอานไวตางๆ กัน แตเนนสิ่งเดียวกันคือการแปลความหมาย

จากตัวอักษรเพื่อใหเกิดความเขาใจ 

 

  สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย  (2542 : 2)   กลาววา  การอานเปนลําดับข้ันที่เกี่ยวของกับ

การทําความเขาใจความหมายของคํา กลุมคํา ประโยค ขอความ และเรื่องราวของสารที่ผูอานสามารถ

บอกความหมายได 

  จากความหมายของการอานขางตน แสดงใหเห็นวา การอานเปนกระบวนการที่ผูอาน

ตองใชประสบการณของตนในดานตางๆ รวมทั้งความรูความสามารถในระบบภาษา เพื่อเปนขอมูลชวย

ตีความหมายของสิ่งที่อานทั้งนี้เพื่อใหไดมาซึ่งความเขาใจอันเปนจุดประสงคหลักของการอาน 

 

2.2 จุดมุงหมายของการอาน 

การอานหนังสือของแตละคนนั้น มีจุดมุงหมายที่แตกตางกัน มีผูกลาวถึงจุดมุงหมายของการ

อานไวหลายทานดังนี้ 

มิลเลอร (Miller, 1972 : 15)  กลาวถึง จุดมุงหมายของการอานวามี 6 อยางคือ 

1. อานเพื่อความเขาใจคราวๆ 

2. อานเพื่อจับใจความสําคัญ 

3. อานเพื่อสํารวจรายละเอียด และจับใจความสําคัญทั่วไป 

4. อานเพื่อเขาใจความหมายอยางถองแท 
5. อานเพื่อใชวิจารณญาณคิดตามเรื่องที่อาน 

6. อานเพื่อวิเคราะหขอความหรือแนวคิดในเรื่องที่อาน 
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จินตนา  ใบกาซูยี  (2536 : 20-24)  กลาวถึงจุดมุงหมายที่อานไวดังนี้ 

1. การอานเพื่อแสวงหาความรู และทรรศนะที่กวางขวาง โลกปจจุบันเปนยุคแหงขาวสาร 

การที่จะรับฟงอาจารยสอนในชั้นเรียนหรือเฉพาะหนังสือเรียนนั้น ยอมขาดโอกาสที่จะเพิ่มพูนความรูที่มี

อยูมากมาย การอานหนังสือพิมพรายวัน นิตยสาร วารสารตางๆ จะกอใหเกิดทรรศนะที่กวางขวาง และ

ลุมลึกตอผูอานเปนอยางมาก 

2. การอานเพื่อพัฒนาอาชีพของตนเอง ในการปฏิบตัิงานนั้นวิชาความรูที่เรียนมาจะ

สามารถนํามาใชประโยชนไดบางสวนเทานั้น ความรูนอกเหนือจากนี้จําเปนตองศึกษา และคนควาอาน

เพิ่มเติมจากสิ่งพิมพตางๆ เพื่อใหทันกับวิทยาการที่รุดหนาอยางไมหยุดยั้ง 

3. การอานเพื่อพัฒนาสมองและสติปญญา การอานหนังสือที่มีเนื้อหาประเทือง

สติปญญา ชวยทําใหสมองตองคิด สมองจึงมีพัฒนาการในดานสติปญญาอยูตลอดเวลา การอาน

หนังสือที่มีเนื้อหาสรางสรรคทําใหคนฉลาด ไมตกเปนเครื่องมือหรือเหยื่อของคนไดงาย 

4. การอานเพื่อความบันเทิงหรือการพักผอน หนังสือประเภทบันเทิงคดี มีเนื้อหาและ

จุดมุงหมายใหผูอานไดพักผอน เกิดความเพลิดเพลินและรูสึกบันเทิงเริงรมยในจิตใจ 
 

สําหรับการอานในระดับมัธยมศึกษาตอนตน กระทรวงศึกษาธิการไดกําหนดจุดมุงหมายใน

หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) ของรายวิชา ท 203 ท 204 

ไววา เพื่อใหสามารถจับใจความสําคัญหลักและใจความสําคัญรอง  บอกเจตนาของผูสงสารและ

วิเคราะห วิจารณสิ่งที่อานได เลือกอานหนังสือไดอยางกวางขวาง เพื่อการศึกษาคนควาและการบันเทิง 

 

      จากการศึกษาคนควาจุดมุงหมายของการอานที่มีผูกลาวไวหลายทาน จะเห็นวา

จุดมุงหมายในการอานยอมข้ึนอยูกับความตองการของผูอานวาตองการอานเพื่ออะไร  สําหรับการวิจัย

ในครั้งนี้ผูวิจัยยึดจุดมุงหมายของหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 

2533) ของรายวิชา ท 203 ท 204 เพราะผูวิจัยใชกลุมตัวอยางเปนนักเรียนในระดับมัธยมศึกษาปที่ 2 

 

     2.3 ความสําคัญของการอาน 

  การอานเปนทักษะที่สําคัญ บุคคลทั่วไปใชเปนเครื่องมือในการดําเนินชีวิต และ

แสวงหาความรูในสาขาตาง ๆ ดังที่ จินตนา  ใบกาซูยี (วารสารการอาน ปที่ 5 ฉบับที่ 1 : 20)  เขียนถึง

ความสําคัญของการอานวา “ การอานเปนสิ่งที่สําคัญและจําเปนสําหรับชีวิตประจําวันเปนสิ่งสําคัญใน

การศึกษา ชวยใหชีวิตมีความบันเทิง และพัฒนาความเจริญงอกงามทางสมองและสติปญญา ยุคนี้เปน

ยุคในการศึกษา  คนอานหนังสือไมออกเหมือนคนตาบอด  ไมรับรูความเปนไปของโลกนี้ คนที่อานหูตา

กวางกวาคนที่ไมรูขาวสาร ซึ่งเปรียบเหมือนดังกบอยูในกะลา”  มาลินี  นิ่มเสมอ (2523 : 26) เขียนถึง
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ความสําคัญของการอานวา “ การอานจะชวยพัฒนาสติปญญาใหสูงขึ้น ถารูจักเลือกอานอยางถูกวิธี  

สามารถวินิจฉัยความถูกตองของเรื่องราวที่อานไดอยางมีเหตุผล มีหลักเกณฑแกปญหาตาง ๆ ไดฉับไว  

เนื่องจากประสบการณจากการอานทําใหเปนผูที่เขาใจสถานการณที่เผชิญไดอยางรวดเร็ว และสามารถ

นํามาแกไขเหตุการณไดทันทวงที ชวยขยายความคิดริเร่ิมสรางสรรค ใชเวลาวางใหเปนประโยชน เกิด

ความจรรโลงใจ ทําใหเพลิดเพลิน เปนการพัฒนาคุณภาพชีวิต ”  สวนชุติมา สัจจานนท (2525 : 8) 

อธิบายวา “ การอานทําใหเกิดพัฒนาการ ไมวาจะเปนดานสติปญญา ความรูความสามารถ 

ประสบการณ พฤติกรรมและการดําเนินชีวิต ศีลธรรม จริยธรรม คานิยม ฯลฯ  การอานมีสวนชวย

ปรับปรุงใหชีวิตสดใสสมบูรณ  การอาน  หมายถึงการมีชีวิตอยู  เพราะตราบใดที่โลกไมหยุดหมุน 

วิทยาการตาง ๆ จะเจริญงอกงาม มกีารคนควา คนพบทฤษฎีความรูใหม ๆ ใหไดเรียนรูโดยไมสิ้นสุด 

ความสําเร็จจากการศึกษามักเปนผลมาจากความสามารถในการอาน  นอกจากนี้การอานยังกอใหเกิด

ความสนุกสนาน สรางจินตนาการ ขยายขอบเขตของชีวิต ” 

 

  นอกจากการอานจะมีความสําคัญสําหรับบุคคลดังกลาวแลว  การอานยังเปนเครื่องชี้

ถึงคุณภาพของประชากร ประชากรที่อยูในสังคมที่ไดรับการสงเสริมการอาน จะมีการพัฒนาคุณภาพ

ชีวิตไปในทางที่ดีกวา 

 

2.4  ขั้นตอนการสอนอาน 

      วิลเลี่ยมส  (Williams, 1994:35-37)  ไดเสนอแนะวิธีการสอนอานที่มีประสิทธิภาพโดย

แบงเปนขั้นตอนไวดังนี้   

1.  กอนการอาน  (Pre-reading)  มีจุดประสงคดังนี้   

1.1 การเราความสนใจในหัวเรื่อง 
1.2.การชี้ใหเห็นความสําคัญของเรื่องที่อาน 

1.3  การเตรียมความพรอมทางดานภาษาที่จะใชในบทเรียน 

  สิ่งสําคัญที่ผูสอนจะตองถามตนเองเสมอคือ  ผูเรียนมีความรูอะไรบางที่เกี่ยวของกับ

หัวขอที่จะสอนจะทําอยางไรที่จะนําความที่มีอยูนั้นมาใชได  และเรื่องที่สอนนี้มีความสําคัญอยางไร  

ผูอานจะสนใจเรื่องที่อานหรือไมข้ึนอยูกับผูสอนจะเราใจผูอาน 

  2.  ระหวางการอาน  (While-reading)  มีจุดประสงคในการชวยผูเรียนดังนี้   

      2.1  การทําความเขาใจจุดประสงคของผูเขียน 

        2.2  การทําความเขาใจกับรายละเอียดของเรื่อง 

      2.3  การทําความเขาใจกับโครงสรางของเรื่อง 

  3.  หลังการอาน  ( Post - reading)  มีจุดประสงค  2  ประการ  คือ   



 22 

      3.1  การถายโอนความคิดในเรื่องที่อาน 

      3.2  การแสดงความคิดเห็นของผูเรียนตอบทอาน 

 

  อรุณี  วิริยะจิตรา  (2532 : 128 - 136)  ไดเสนอแนะขั้นตอนการสอนอานเพื่อการสื่อสาร  

โดยแบงเปน  3  ขั้นตอนคือ   

  1.  ขั้นกอนอาน  คือ  ระยะที่ผูอานมีความตองการที่จะอานและเตรียมตัวเองใหพรอมที่

จะรับสารนั้น ๆ   

  2.  ขั้นระหวางอาน คือระยะที่ผูอานทํากิจกรรมการอานดวยตนเอง  โดยใชกลยุทธตาง ๆ  

ใหเหมาะสมกับจุดประสงคในการอานนั้น 

  3.  ขั้นหลังอาน  คือ  ระยะที่ผูอานนําขอมูลที่ไดรับจากการอานนั้นมาทํากิจกรรม

ตอเนื่องอื่น ๆ  ซึ่งรวมถึงการใชทักษะสัมพันธอ่ืน ๆ   

 

  ผูสอนอาจดําเนินการสอนตามขั้นตอนดังตอไปนี้   

  1.  ขั้นตอนการสอนกอนอาน  การสอนในขั้นตอนนี้เปนการกระตุนใหผูเรียนมีความสนใจ

ใครรูในเนื้อหาตลอดจนเตรียมผูเรียนใหมีความพรอมในการรับสารนั้น  โดยกระตุนใหผูเรียนมีความสนใจ

ใครรูในเนื้อหาของเรื่องที่อาน  การทําเชนนี้จะทําใหผูเรียนมีแรงจูงใจในการเรียนรู  การกระตุนผูเรียนอาจ

ทําไดดังนี้คือ   

    1.1  ใหผูเรียนระดมความคิดคาดการณลวงหนาวาจะไดรับรูอะไรบาง  โดยพิจารณา

จากหัวขอเร่ืองหรือจากรูปภาพ  แผนภูมิประกอบบทอาน 

    1.2   ใหผูเรียนเลือกขอความที่ตนคิดวาผูเขียนจะกลาวถึงในเรื่องที่จะอาน 

    1.3  ใหผูเรียนบอกวาตนมีความรูในเรื่องที่จะอานอยางไรบาง และตองการรูอะไรเพิ่มข้ึน 

    1.4  ใหผูเรียนทํานายวาผูเรียนมีจุดประสงคอันใดในการเขียนเรื่องนั้น ๆ   

    1.5  ใหผูเรียนออกความเห็นในเรื่องที่จะอาน   

  2.  ขั้นตอนการสอนระหวางการอาน  การสนอในระยะนี้เปนการสอนที่มุงใหผูเรียนสื่อ

ความหมายจากสารที่ไดอาน  โดยใหผูเรียนทราบกอนวาจุดมุงหมายในการอานคืออะไรแลวจึงใหผูเรียน

หาขอมูลตาง ๆ ตามจุดมุงหมายที่มีไว ในขั้นตอนนี้ผูเรียนเปนผูทํากิจกรรมดวยตนเอง  ผูสอนจะชวยก็

ตอเมื่อผูเรียนตองการเทานั้น 

  3.  ขั้นตอนการสอนหลังการอาน  การสอนในระยะนี้เปนการสอนที่ใหผูเรียนนําขอมูลที่

ไดรับจากการอานมาประกอบกับความรูความคิด    และความเห็นของผูเรียนเพื่อนําไปใชในการทํา

กิจกรรมตอเนื่องอื่น ๆ  ที่มีอยูในจุดมุงหมายที่ตั้งไว  เชนนําขอมูลมาแลกเปลี่ยนกันเพื่อใหไดขอมูลที่

สมบูรณ  หรือนําขอมูลที่ไดรับมาใชการตัดสินปญหา อยางใดอยางหนึ่ง   หรือนําขอมูลที่ไดมาใชในการ
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แสงดความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องนั้น   

 

  สุมิตรา  อังวัฒนกุล  (2537 :178 - 179)  ไดเสนอแนะขั้นตอนการสอนอานเพื่อการ

สื่อสารไวดังนี้   

      1.  กิจกรรมกอนการอาน  (Pre-reading Activities)    

  เปนการสรางความสนใจและปูพื้นความรูในเรื่องที่อาน  ตัวอยาง  กิจกรรมในขั้นนี้  ไดแก 

  1.1 ใหคาดคะเนเรื่องที่จะอาน  เปนการกระตุนใหผูเรียนคิดถึงความรูเดิมแลวนํามา

สัมพันธกับเรื่องที่อาน  การคาดคะเนอาจจะผิดหรือถูกก็ได 

  1.2  ใหเดาความหมายของคําศัพทจากบริบท  โดยดูจากประโยคขางเคียง  หรือจาก 

รูปภาพและการแสดงทาทาง   

      2.  กิจกรรมระหวางการอาน  (While-reading Active)   

  เปนการทําความเขาใจโครงสรางและเนื้อความในเรื่องที่อาน  กิจกรรมในขั้นนี้  ไดแก 

  2.1  ใหลําดับเรื่อง โดยใหตัดเรื่องออกเปนสวนๆ  (Strip Story)  อาจจะเปนยอหนา 

หรือเปนประโยคก็ได  แลวใหผูเรียนในกลุมลําดับขอความกันเอง 

  2.2  เขียนแผนผังโยงความสัมพันธของเนื้อเร่ือง  (Semantic Mapping)   

 2.3  เติมขอความลงไปในแผนผังของเนื้อเร่ือง  (Graphic  Organizer)   

 2.4  เลาเรื่องโดยสรุป 

3.  กิจกรรมหลังการอาน  (Post-reading Activities)   

    เปนการตรวจสอบความเขาใจของผูเรียน   กิจกรรมที่ทําอาจจะเปนการถายโยงไปสู

ทักษะ 

อ่ืน  ๆ    เชน  ทักษะการพูด  และทักษะการเขียนก็ได  โดย 

  3.1  ใหแสดงบทบาทสมมติ 

  3.2   ใหเขียนเรื่องหรือเขียนโตตอบ   เชน   เขียนจดหมาย    เขียนบทสนทนา   เขียน

แบบฟอรม  วาดรูป  เปนตน   

         3.3  พูดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่อาน 

 

 หลักการสอนอานเพื่อการสื่อสารนั้น  เทคนิคการสอนจะมุงใหผูเรียนไดพบ และไดใชภาษาใน

การสื่อสารที่เหมือนจริงใหมากที่สุด  การสื่อสารที่เหมาะสม  คือการที่มุงความสนใจไปที่สาร ที่ส่ือ

ออกมา หรือสารที่ตองการสื่อออกไปไมใชมุงความสนใจมาที่ตัวภาษา   
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สรุปไดวาในการสอนอาน  นอกจากจะคํานึงถึงเนื้อหาหรือสารที่นํามาสอนแลว  ขั้นตอนการ

สอนก็เปนสวนประกอบที่สําคัญที่จะทําใหผูอานประสบความสําเร็จในการอานเชนเดียวกัน  จาก

หลักการสอนอานขางตน     จะเห็นไดวานักวิชาการไดแบงขั้นตอนการสอนอานในลักษณะที่เหมือนกัน  

คือ  แบงเปน  3  ข้ันตอน  ไดแก  ขั้นกอนการอาน  ข้ันระหวางการอาน  ขั้นหลังการอาน 

2.5  ความหมายของความเขาใจในการอาน 

  ความเขาใจในการอานถือวาเปนหัวใจสําคัญของการอาน มีผูใหความหมายของความ

เขาใจในการอานไวหลายทาน  ดังนี้ 

  เซพเพิรด (Shepherd, 1973 : 79)   กลาวถึง ความเขาใจในการอานวาเปน

ความสามารถของผูอานที่ไดใชความคิด  ติดตามขอความที่ผูเขียนไดเขียนไว และสามารถเขาใจภาษา

ของผูเขียน   

  คาร และคนอื่น ๆ ( Carr and others, 1983 : 1 - 2 ) อธิบายวา ความเขาใจในการ

อานคือการตีความหมายจากเรื่องที่อาน  และปฏิสัมพันธระหวางเรื่องที่อาน กับความรูเดิมของผูอาน  

ซึ่งผูอานจะใชความรูเดิมในการตคีวาม  ทําความเขาใจ โดยใหความรูเดิมกับความรูใหมเหมาะสม

สอดคลองกันกูดแมน ( Goodman, 1989 : 209 )  อธิบายวา  ความเขาใจในการอาน คือ การสื่อสาร

ระหวางผูอานกับผูเขียน     โดยอาศัยมโนภาพและประสบการณเดิมของผูอานในการเรียนรูความหมาย

โดยรวมของภาษา  ซึ่งผูเขียนพยายามสื่อสารใหผูอานสามารถคาดเดาเหตุการณไดเพื่อประมวล

ความคิดกับความหมายของภาษาจนสามารถสื่อสารเปนภาษาพูดและภาษาเขียนได 

 

  อาจสรุปไดวาความเขาใจในการอาน หมายถึง ความสามารถในการอานที่ตองอาศัย

ความสามารถทางภาษา และประสบการณเดิมของผูอานในการแปลความ  ตีความกับเรื่องที่อาน 

เพื่อใหไดความหมายของภาษาจากเรื่องที่อาน ตลอดจนสรุปความคิดเห็นจากเรื่องที่อานได 

 

 2.6  องคประกอบของความเขาใจในการอาน 

  ความเขาใจในการอาน ตองอาศัยองคประกอบหลาย ๆ อยาง มีผูอธิบายถึง

องคประกอบที่มีผลตอความเขาใจในการอานไว ดังนี้ 

 

เซพเพิรด  (Shepherd, 1973 : 79)  สรุปวาผูอานจะประสบความสําเร็จในการอาน 

เขาใจความหมายในสิ่งที่ตนอานมากนอยเพียงใด  ข้ึนอยูกับองคประกอบ 2 ประการ  คือ 

1. ความคลองแคลวในการใชภาษาของผูอาน หมายถึง ระดับความรูทางภาษาที่

ไดเรียน 
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มาของผูอาน  และระดับความรูในภาษาที่ผูเขียนใช 

  2.  ประสบการณที่มีมาแตหนหลังของผูอาน    ส่ิงเหลานี้เปนสวนชวยในการรวบรวม

ความคิดของผูอาน  ยอมทําใหอานไดเร็ว   เขาใจในเรื่องที่อานไดอยางถูกตองและสามารถเขาใจถึง

ความตั้งใจ อารมณ และทัศนคติของผูเขียน  ซึ่งถายทอดออกมาเปนตัวหนังสือไดอยางลึกซึ้ง 

 

  สโกเนล (  Schonell, 1975 : 42)  แสดงความเห็นไววา ความเขาใจในการอาน และ

ตีความสิ่งที่อานจะตองขึ้นอยูกับองคประกอบที่สําคัญ 4 ประการ  คือ 

  1.  ระดับสติปญญา 

  2.  ความรูในดานคําศัพท 

  3.  ภูมิหลังในเรื่องความรูและประสบการณ 

  4.  วัตถุประสงคที่เปนแรงจูงใจใหเกิดความตองการที่จะเขาใจ 

 

  แฮริส และสมิธ  ( Haris and Smith, 1976 : 235  )  กลาวถึง องคประกอบสําคัญที่มี

ผลตอความเขาใจในการอาน  สรุปได ดังนี้ 

  1.  ประสบการณเดิมของผูอานจะทําใหผูเรียนทําความเขาใจในเรื่องที่อานไดงาย   

และเร็วขึ้น และประสบการณเดิมยังชวยใหผูเรียนเกิดความสนใจดวย 

  2.  ความสามารถทางภาษา   ไดแก  ความสามารถในการที่จะเขาใจความหมายของ

คําใหม ๆ จากบริษัท ความสามารถที่จะเขาใจโครงสรางของประโยค และความสามารถที่จะเขาใจ

เครื่องหมายวรรคตอน และตัวพิมพใหญ 

  3.  ความสามารถในการคิด 

  4.  เจตคติที่มีตอส่ิงที่อาน 

  5.  จุดประสงคในการอาน 

 

  โคดดี   ( Coady, 1979 : 5 - 10 )    กลาวถึง การอานวาเกิดขึ้นไดดวยปฏิสัมพันธของ

องคประกอบ 3 ประการ  คือ 

  1.  ความสามารถในดานความคิดรวบยอด  (Conceptual Abilities) 

  2.  ความรูเดิม  ( Background Knowledge ) 

  3.  กลวิธีกระบวนการ  ( Process  Strategies ) 
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  มิลเลอร  ( Miller, 1990 : 83 )  กลาวถึง ความเขาใจในการอานวา เปนความสามารถใน

การผสมผสาน แลวขยายความรู ความจําใหไดไกลออกไปจากเดิมอยางสมเหตุสมและความเขาใจในการ

อานประกอบดวยมีคุณสมบัติหลายประการ  ดังนี้คือ 

  1.  รูความหมาย และรายละเอียดยอย ๆ ของเรื่องนั้นมากอนแลว 

  2.  รูความเกี่ยวของ ความสัมพันธระหวางขั้น ของความรูยอย ๆ เหลานั้น 

  3.  สามารถอธิบายสิ่งเหลานั้นไดดวยภาษาของตนเอง 

  4.  เมื่อพบสิ่งอื่นใดที่มีสภาพทํานองเดียวกับที่เคยเรียนรูมาแลว ก็สามารถอธิบายได 
 

  ศิริรัตน นีลุคุปต ( 2536 :17)ไดแสดงความคิดเห็นไววาความเขาใจในการอานประกอบดวย 

  1.  ความสามารถในการเขาใจเรื่องที่อานโดยจับใจความสําคัญหรือแกนสําคัญของเรื่องได 

  2.  ความสามารถในการเดาเหตุการณ หรือคาดคะเนเหตุการณที่ไมปรากฏในเรื่อง 

  3.  ความสามารถในการหาจุดมุงหมายที่สําคัญของเนื้อเร่ืองที่อานได 

  4.  ความสามารถในการลําดับความคิดใหตอเนื่องสัมพันธกับเหตุการณที่จะเกิดขึ้นตอไปได 

  5.  ความสามารถที่จะคนหาใจความสําคัญ หรือช้ีใหเห็นความคิดหลักได 

 

  จากคําอธิบายขางตน สรุปไดวา ความเขาใจในการอานขึ้นอยูกับองคประกอบที่สําคัญ

หลายประการ ไดแก  ประสบการณเดิมของผูอาน  ความสามารถทางภาษา  ความสามารถในการคิด  

ทัศนคติตอส่ิงที่อาน และจุดประสงคในการอาน  ดังนั้น ในการพัฒนาทักษะการอาน ครูผูสอนควรคํานึงถึง

สิ่งเหลานี้ 

 

 2.7  ระดับความเขาใจในการอาน 

        ระดับความเขาใจในการอานเปนพฤติกรรมที่แสดงวาผูอานเขาใจในสิ่งที่อาน มีผูแบง

ลักษณะพฤติกรรมที่แสดงวาผูอานเขาใจในสิ่งที่อานไวเปนระดับตาง ๆ   ดังนี้  คือ   

 

  สมิท  (Smith, 1969  : 196 )  แบงการอานออกเปน  4  ระดับคือ   

  1. ความเขาใจตามตัวอักษร  ในระดับนี้มักไมตองใชทักษะการคิด  เปนการระลึกเอาจาก

ความจํา 

  2.  การตีความ  ในระดับนี้ตองใชทักษะการคิดประเภทตาง ๆ  เชน  การหาขอมูลเสริมจาก

ที่ไมมีใหตรงกับการสรุป  การใชเหตุผล  การเปรียบเทียบ  การหาความสัมพันธ  เปนตน   

  3.  การอานขั้นวิจารณ  เปนการประเมินคาการตัดสินดานคุณภาพ  คุณคา  ความถูกตอง

และความเปนจริงของสิ่งที่อาน  เปนการอานที่ผูอานมีปฏิกิริยาโตตอบตอส่ิงที่อานโดยใชประสบการณ 
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  4.  การอานอยางสรางสรรค  ระดับนี้ผูอานจะคิดขยายความเกินออกไปจากเนื้อหาเพื่อให

ไดความคิดใหม   

 

  ดอลแมน  และคนอื่น ๆ   (Dallman  and  others, 1974 : 166)  ไดจําแนกระดับการอาน

เพื่อความเขาใจออกเปน  3  ระดับ  คือ   

  1.  ระดับความเขาใจขอเท็จจริง  หมายถึง  ความเขาใจเรื่องที่อานตามตัวหนังสือที่เขียนไว 

  2.  ระดับความเขาใจขั้นตีความ คือ ความเขาใจโดยอาศัยการสรุปความ  ตีความแปล

ความ  จากเรื่องที่อาน 

  3.  ระบบความเขาใจขั้นประเมินคา  คือ  ความสามารถในการประเมินคาสิ่งที่อานมาโดย

อาศัยความรู และประสบการณของการอานพิจารณาตัดสินวา ขอสรุปของผูเขียนถูกตองหรือไม  อยางไร 

 

  มิลเลอร  ( Miller, 1977 : 137-138  )  แบงระดับของความเขาใจไว 4 ระดับ  ดังนี้ 

  1.  ระดับความเขาใจตามตัวอักษรหรือขอเท็จจริง ประกอบดวย ความสามารถในการตอบ

คําถามที่ผูอานสามารถคนพบรายละเอียดไดจากเรื่องที่อาน 

  2.  ระดับความเขาใจแบบตีความสรุปลงความเห็น เปนการอานที่แสดงออกโดยการ

ตีความ การหาขอสรุปขยายและทํานายสิ่งที่จะเกิดขึ้นตาม 

  3.  ระดับการอานอยางมีวิจารณญาณ  เปนการประเมินหรือตัดสินสิ่งที่อานดวยเกณฑที่   

ผูอานกําหนดขึ้น  โดยอาศัยประสบการณเดิม เทียบไดกับวัตถุประสงคทางการศึกษาในระดับประเมินผล 

  4.  ระดับการอานอยางสรางสรรค  เปนการอานที่สามารถนําสิ่งที่ไดจากการอานไป

ประยุกตใชกับชีวิตประจําวัน จึงมีชื่อเรียกอีกอยางวาการอานประยุกต ( Applied Reading )  หรือการ

อานอยางบูรณาการ (Integrative Reading) 

 

  เรยเกอร และเรยเกอร  ( Raygor and Raygor, 1985 : 145 )  แบงระดับความเขาใจใน

การอานเปน 3 ระดับ  ดังนี้ 

  1.  ความเขาใจระดับตัวอักษร คือ  ความสามารถในการเขาใจเรื่องของคํา  และ

ความคิดของผูเขียน 

  2.  ความเขาใจระดับตีความ คือผูอานไมเพียงแตรูสิ่งที่ผูเขียนเขียนเทานั้น แตยัง

สามารถโยงไปถึงความสัมพันธตาง ๆ ของเรื่องได   สามารถเปรียบเทียบขอเท็จจริงตาง ๆ  ในเรื่องกับ

ประสบการณสวนตัวได  สามารถเขาใจลําดับเหตุการณตาง ๆ    มองเห็นความสัมพันธระหวางเหตุและ

ผล    และสามารถตีความขอความทั่ว ๆ ไปได        
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  3.  ความเขาใจระดับการนําไปใช  คือ ผูอานสามารถประเมินความคิดของผูเขียนได  ไม

วาผูอานจะยอมรับหรือปฏิเสธความคิดเห็นนั้นก็ตาม   และผูอานสามารถนําความคิดนั้นไปประยุกตใช

กับสถานการณใหมได 

 

  นอกจากนี้ นักการศึกษาไทยหลายทานไดแบงระดับความเขาใจในการอานไว ดังนี้ 

  นพรัตน  สรวยสุวรรณ  ( 2527 : 123 ) อางถึงระดับความเขาใจในการอานตามแนวคิด  

ซึ่งไดดัดแปลงมาจาก Bloom’s Taxonomy  ซึ่งกลาวถึงระดับตาง ๆ ของความเขาใจในการอาน ดังนี้ 

  1.  ระดับความจํา คือ การที่ผูอานจําในสิ่งที่ผูเขียนกลาวไว ซึ่งไดแก  การจํา หรือการ

เขาใจเกี่ยวกับขอเท็จจริง  วันที่  คําจํากัดความ  คําสําคัญของเรื่อง  คําสั่งหรือลําดับเหตุการณในเรื่องที่

อาน 

  2.  ระดับแปลความ  คือ  การนําเอาขอความหรือส่ิงที่เขาใจไปแปลเปนรูปอ่ืน  เชน  การ

แปลภาษาหนึ่งเปนอีกภาษาหนึ่ง  การถอดขอความจากคําจํากัดความ หรือขอความจากการนําใจความ

สําคญัของเรื่องไปแปลเปนรูปแผนที่  แผนภูมิ  เปนตน 

  3.  ระดับการตีความ  คือ  การอานที่ผูอานสามารถเขาใจสิ่งที่ผูเขียนไมไดเขียนไว  เชน  

เมื่อไดเหตุมาแลวหาผลได สามารถทํานายเหตุการณตอไปได  จับใจความของเรื่องได  หรือสรุปความ

จากสิ่งที่กลาวโดยทั่ว ๆ ไป และสามารถมองเห็นภาพพจนในสิ่งที่อานได 

  4.  ระดับการประยุกตใช  เปนการเขาใจหรือมองเห็นหลักการแลวนําไปประยุกตใชจน

ประสบความสําเร็จได 

  5.  ระดับการวิเคราะห  คือ ความสามารถในการอาน แยกแยะสวนประกอบยอย ๆ ที่

ประกอบกันเขาเปนสวนใหญได  เชน  การวิเคราะหการโฆษณาชวนเชื่อ  แยกแยะบทประพันธ ตรวจสอบ

การใหเหตุผลผิด ๆ และการแสดงความคิดเห็นในสิ่งที่อานได 

  6.  ระดับการสังเคราะห  คือ  การนําเอาความคิดเห็นที่ไดจากการอานมาผสมผสานกัน 

แลวจัดเรียบเรียงใหมได 

  7.  ระดับการประเมินผล  คือ ความสามารถในการวางเกณฑและตัดสินสิ่งที่อาน  โดย

อาศัยหลักเกณฑที่ตั้งไวเปนบรรทัดฐาน เชน เรื่องราวที่อานมีอะไรบางที่เปนจริง อะไรบางที่เปน

จินตนาการ  อะไรบางที่เปนความคิดเห็น  และอะไรบางที่เปนความเชื่อของเรื่องที่อาน  เปนตน 

 

  จากการแบงระดับความเขาใจในการอานขางตน  พบวา ทุกแนวคิดมีความเหมือนกัน  

คือ แบงความเขาใจในการอานไปตามลําดับจากงายไปหายาก    หรือจากไมซับซอนไปสูความซับซอน

ข้ึน  โดยเริ่มจากระดับทําความเขาใจความหมายไปตามตัวอักษรในบทอาน ระดับใชความคิดแยกแยะ

ตีความหมายใหเขาใจความคิดผูเขียนที่แฝงไว ซึ่งไมไดเขียนไวโดยตรง  ไปจนถึงความเขาใจในระดับสูง 
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คือ การใชวิจารณญาณไตรตรองดวยเหตุดวยผลแลวประเมินคาสิ่งที่อาน   จะถึงการนําคุณคาที่ไดรับ

ไปสรางสรรคตอไป   

 

2.8  การประเมินผลความเขาใจในการอาน 

  การพัฒนาทักษะความเขาใจในการอาน  จําเปนตองทราบถึงระดับความเขาใจในการ

อานของผูอานกอน ดังนั้น การวัดและประเมินผลความเขาใจในการอานจึงเปนสิ่งที่สําคัญยิ่ง  เพราะ

การวัดและประเมินผลที่เปนระบบจะชวยใหทราบถึงระดับความเขาใจในการอานของผูเรียนแตละคน 

เพื่อใหผูสอนสามารถวางแนวทางการพัฒนาทักษะการอานเพื่อความเขาใจใหเปนไปอยางมี

ประสิทธิภาพ 

 

  ไดมีผูกลาวถึงการประเมินผลความเขาใจในการอานไว  ดังนี้ 

  แฮริส  ( Harris, 1969 : 120 )  สรุปวา  การประเมินความเขาใจในการอาน ควรให

ครอบคลุมความสามารถในการอาน 3 ดาน ดังนี้ 

 1.  ดานภาษาและสัญลักษณ คือ ความสามารถในการเขาใจความหมายสวนใหญของ

คําที่ปรากฏในบทอานวา รูจักการเดา ความหมายของคําศัพทจากบริบท  เขาใจระบบคําและโครงสราง

ประโยค เขาใจขอความยาว ๆ และเขาใจสัญลักษณทางภาษา  เชน  เครื่องหมายตาง ๆ  การยอหนา  

เปนตน 

  2.  ดานความคิด  คือ ความสามารถระบุจุดประสงคของผูเขียน   ความคิดสําคัญของ 

ขอความที่อาน สามารถเขาใจความคิดยอยที่มาสนับสนุน สามารถสรุปและอนุมานความจากสิ่งที่อานได 

  3.  ดานอารมณและลีลาของเนื้อหาที่อาน คือ สามารถบอกถึงทัศนคติของผูเขียนตอ

เร่ืองที่อานและตอผูอานได  เขาใจอารมณของเรื่อง สามารถระบุวิธี และแนวการเขียนของผูเขียน 

  ฮาฟเนอร และจอลลี่ ( Hafner and Jolly, 1972 : 147 )  ไดสรุปการประเมินผลความ

เขาใจในการอาน ใหดูจากความสามารถตอไปนี้ 

  1.  ตอบคําถามเกี่ยวกับขอเท็จจริงและรายละเอียดตาง  ๆ จากเรื่องที่อานได 

  2.  เขาใจคําชี้แจง สามารถปฏิบัติตามคําชี้แจงหรือคําแนะนําที่เขียนอธิบายไวไดถูกตอง 

 3.  จดจําและสามารถบรรยายสิ่งที่ไดอานเปนคําพูดของตัวเองได 

  4.  ลําดับเหตุการณของเรื่องราวที่อานไดถูกตอง 

  5.  แยกไดวารายละเอียดตอนไหนสําคัญ ตอนไหนไมสําคัญ 

  6.  บอกไดวาตัวอยางหรือคําอธิบายประกอบตาง ๆ มีความสัมพันธกับเนื้อความ

สําคัญตอนไหน อยางไร 

  7.  บอกไดวาประโยคไหนเปนประโยคแสดงเนื้อหาความสําคัญ หรือใจความสําคัญ
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ของเรื่องราวที่อาน 

  8.  บอกไดวาเนื้อหาของสิ่งที่อานมีความสัมพันธกับเนื้อหาในบทความอื่น ๆ ที่

เกี่ยวของอยางไร 

  9.  แสดงขอสรุปของบทความที่อานไดอยางถูกตอง 

  10. บอกไดวาในการเขียนบทความที่อานนั้น ผูเขียนยึดแนวอะไรในการจัดเรียบเรียง  

เชน  เวลา  สถานที่ หรือสาเหตุและผล  เปนตน 

 11.  บอกไดวาอะไร คือความหมายที่ซอนเรนที่ไมไดแสดงไวในบทอาน 

  12.  บอกไดวา เร่ืองที่อานมีแนวการดําเนินเรื่องหรือใหอารมณอยางไร 

  13.  บอกวัตถุประสงคในการเขียน ซึ่งผูเขียนไมไดแสดงไวได 

  14.  บอกไดวาตอนใดผูเขียนใชถอยคําเปรียบเทียบอยางไร มีความหมายอยางไร 

 

 ฟนอคเชียโร  และซาโกะ  ( Finocchiaro and Sako, 1983 : 97 – 98 )  อธิบายถึง

แบบทดสอบที่ใชในการประเมินผลความเขาใจในการอานวามีอยู 3 แบบ  คือ 

  1.  แบบทดสอบอัตนัย  ไดแก  แบบทดสอบความเรียง โดยใหผูเรียนตอบคําถามจาก

เร่ืองที่อาน โดยเขียนคําตอบเปนประโยคหรือขอความยาว ๆ 

 2.  แบบทดสอบปรนัย  ไดแก  แบบทดสอบ  แบบเลือกตอบ  แบบถูกผิด  แบบจับคู  

แบบเติมคํา  เปนตน 

  3.  แบบทดสอบกึ่งปรนัย  ไดแก  แบบทดสอบที่ตองการคําตอบสั้น ๆ ใหเติม หรือตอ

ใหสมบูรณ ใหคะแนนโดยผูสอน หรือผูทดสอบที่มีความสามารถในการประเมินผล 

 ลักษณะของแบบทดสอบที่ใชในการประเมินผลความเขาใจในการอาน  ฮีตัน ( Heaton.  

1990 ) สรุปวา ในการประเมินผลความเขาใจในการอานแบบทดสอบที่นิยมใช คือ แบบทดสอบปรนัย

ชนิดเลือกตอบ ซึ่งมีผูใหขอคิดเห็นสนับสนุนขอดีของแบบทดสอบแบบปรนัยชนิดนี้ ดังตอไปนี้ 

 เมดเซน ( Medsen, 1983 : 80 )  สรุปถึง ขอดีของแบบทดสอบชนิดนี้วา เปนแบบทดสอบ

ที่งายตอการใหคะแนน เพราะมีคําตอบที่แนนอน และสามารถประเมินผลผูเรียนไดทุกระดับ 

 

อัจฉรา  วงศโสธร  (2529 : 67 )  ใหทรรศนะวา  แบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบเปน 

แบบทดสอบที่มีความเที่ยงตรง  เนื่องจากใหคะแนนเหมือนกัน ไมวาใครจะเปนผูตรวจและสะดวกใน

การใหคะแนน เพราะคําตอบที่ถูกตองมีเพียงคําตอบเดียว  

  นอกจากนี้ หลักสูตรมัธยมศกึษาตอนตน พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533)  

ไดกําหนดจุดประสงคในการอานของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 2 ไววา  เพื่อใหสามารถจับใจความ

สําคัญหลักและใจความสําคัญรอง  บอกเจตนาของผูสงสาร  และวิเคราะหวิจารณสิ่งที่อาน  ดังนั้น ใน
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การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยจึงประเมินความเขาใจในการอาน โดยใชแบบทดสอบแบบปรนัยวัดความสามารถ 

ตอไปนี้ 

  1. การเขาใจตามตัวอักษรหรือขอเท็จจริง หมายถึง การสามารถตอบคําถาม และ

สามารถคนพบรายละเอียดจากเรื่องที่อานได 

2.  การตีความหรือสรุปลงความเห็น  หมายถึง  การคิดที่แสดงออก โดยการตีความ 

การหาขอสรุป ขยาย และทํานายสิ่งที่จะเกิดขึ้นตามมา 

3. การอานอยางมีวิจารณญาณ  หมายถึง  การประเมินหรือตัดสินสิ่งที่อานดวยเกณฑที่

ผูอานกําหนดขึ้น  โดยอาศัยประสบการณเดิม เทียบไดกับวัตถุประสงคทางการศึกษาในระดับประเมินผล 

  ความสามารถเหลานี้  พิจารณาจากคะแนนการทดสอบวัดความเขาใจในการอาน

ภาษาไทยที่ผูวิจัยสรางขึ้นและนําไปทดลองหาคุณภาพแลว 

  อาจสรุปไดวา การประเมินความเขาใจในการอานสามารถทําไดหลายวิธี  ผูประเมิน

จะตองเลือกลักษณะของการประเมินที่เหมาะสมกับจุดประสงคการเรียนการสอน เพื่อใหการประเมิน

ไดผลตรงตามจุดมุงหมายและมีประสิทธิภาพมากที่สุด 

 

 2.9  เกณฑการวัดความเขาใจในการอาน 

  การวัดระดับความเขาใจในการอานจากแบบทดสอบ  มีผูใหเกณฑการวัดความเขาใจ

ในการอานไวหลายทานดวยกัน  ดังนี้ 

 

  เบทส (Betts. 1957 : 87 )  กําหนดเกณฑในการวัดระดับความเขาใจในการอานจากผล

การทดสอบ ดังนี้ 

  1.  ระดับการอานอิสระ  ผูเรียนอานเองใหเขาใจเนื้อหาสวนใหญที่อาน  ผูเรียนตองได

คะแนนความเขาใจการตีความ รอยละ 90 ข้ึนไป 

  2.  ระดับการอานตามที่สอน ผูเรียนอานเองแตผูสอนอธิบายขอความบางตอนใหผูเรียน

ฟง ระดับนี้ครูเปนผูสอนและผูเรียนอานเอง ผูเรียนตองไดคะแนนความเขาใจการตีความรอยละ 75 ขึ้นไป 

  3.  ระดับการอานที่คับของใจ ผูเรียนอานขอความดวยความยากลําบาก ตองไดคะแนน 

ความเขาใจการตีความ รอยละ 50 หรือตํ่ากวา 

 

  จอหนสัน และเครส ( Johnson and Kress, 1971 : 159 )  ไดกําหนดเกณฑในการวัด

ระดับความสามารถดานการอานไว  ดังนี้ 
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  1.  ระดับการอานอิสระ  ผูอานตองไดคะแนนการอานเพื่อความเขาใจไมต่ํากวารอยละ 90 

  2.  ระดับการอานตามที่สอน   ผูอานตองไดคะแนนการอานเพื่อความเขาใจไมต่ํากวา 

รอยละ 75 

  3.  ระดับการอานที่คับของใจ  ผูอานตองไดคะแนน การอานเพื่อความเขาใจ รอยละ 50 

หรือตํ่ากวา 

  4.  ระดับการอานดวยการฟงอยางเขาใจ  ผูอานไดคะแนนจากการตอบคําถามจากเรื่อง 

ที่อานใหฟง รอยละ 75 

  นอกจากนี้แลว  กระทรวงศึกษาธิการ ( 2535 )  กําหนดระดับผลการเรียนจากคะแนนใน

การทดสอบไว  ดังนี้ 

 

 
ระดับผลการ
เรียน 

ความหมาย ชวงคะแนนเปนรอยละ 
(โดยประมาณ) 

4 ดีมาก 80 – 100 

3 ดี 70 – 79 

2 ปานกลาง 60 – 69 

1 ผานเกณฑฯขั้นต่ําที่กําหนด  50-59 

0 ต่ํากวาเกณฑข้ันต่ํา 0 – 49 
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3. ทัศนคติตอการอานภาษาไทย 
 

 3.1  ความหมายของทัศนคติ 

  คําวา “ ทัศนคติ ”  ซึ่งในภาษาอังกฤษใชคําวา  Attitude  มาจากรากศัพทภาษาลาตินวา 

Apius  ซึ่งมีความหมายวา ปรับเปลี่ยน ทําใหเหมาะ  เหมาะสม  ( Sandra  J Savignon, 1983 : 111 ) 

 

  นักจิตวิทยาและนักการศึกษาหลายทาน ไดใหความหมายของทัศนคติไวตาง ๆ กัน  ดังนี้ 

 

  ออลพอรต  (Allport, 1985: 810 )  ใหคําจํากัดความของทัศนคติไววา  ทัศนคติ คือ  

สภาวะความพรอมของจิตใจและประสาทอันเกิดจากประสบการณ ที่จะเปนตัวกําหนดทิศทาง หรือ

อิทธิพลตอการตอบสนองของแตละบุคคลตอวัตถุและสถานการณที่เกี่ยวของ 

 

  กิลฟอรด  ( Guilford, 1959 : 223 )  กลาวถึงทัศนคติวา  หมายถึง อารมณที่ซับซอน

ของบุคคลในการที่จะยอมรับหรือไมยอมรับ ชอบหรือไมชอบส่ิงตาง ๆ  เชน  บุคคล  สถาบัน  หรือ

เร่ืองราวที่เกิดขึ้นในสังคม  เชน  โบสถ  โรงเรียน  การแตงงาน  รัฐบาล  เชื้อชาติ  ประเทศ  เปนตน 

 

  ฮิลการด  ( Hilgard, 1971 : 614 )  ไดใหความหมายของทัศนคติวาหมายถึง 

พฤติกรรมหรือความรูสึกครั้งแรกที่มีตอส่ิงของ  แนวความคิด  หรือสถานการณใด ๆ ที่จะเขาหาหรือ

หลีกเลี่ยง  และเปนความพรอมที่จะตอบสนองตอส่ิงเราดังกลาวในทางที่เอนเอียงไปในลักษณะเดิม  

ความรูสึกเห็นดวยหรือเปนปฏิปกษตอส่ิงนั้น ๆ  

 

  จาโคโบวิทส  (Jakrobovits, 1971 : 243 )  อธิบายความหมายของทัศนคติวา 

หมายถึง ความสนใจอันเปนสภาวะที่เปนแรงผลักดันอยูภายในตัวบุคคลนั้น  หรือหมายถึง ความรูสึก

เห็นดวยหรือเปนปฏิปกษตอส่ิงนั้น ๆ  

 

  กูด (Good, 1973 : 49 ) ไดใหความหมายของทัศนคติวา เปนความพรอมที่จะ

แสดงออก ในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง   อาจเปนการเขาหาหรือหนีหาง  หรือตอตานเหตุการณ  บุคคล  

ส่ิงหนึ่งสิ่งใด เชน  รัก  เกลียด  กลัว  ไมพึงพอใจตอส่ิงนั้น ๆ 

 

 อเนสตาซี  (Anastasi, 1976 : 543)  กลาวไววา  “ ทัศนคติ หมายถึง ความโนมเอียงที่

จะแสดงออกวาชอบหรือไมชอบตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  เชน กลุมชน ประเพณี  หรือสถานการณตาง ๆ ทัศนคติ
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ไมสามารถสังเกตเห็นไดโดยตรง     แตสามารถสรุปอางอิงไดจากพฤติกรรมภายนอกที่บุคคลนั้นแสดง

ออกมา หรือทาทาง ” 

 

 เลฟตัน  (Lefton, 1979 : 386 )  ไดกลาวถึงความหมายของทัศนคติไววา  ทัศนคติเปน

รูปแบบของความรูสึก ความเชื่อ และความโนมเอียงของพฤติกรรมตอบุคคลอื่น ความคิด หรือวัตถุ 

 

 เฮอรเกนฮาหน  (Hergenhahn,  1980 : 189 )   กลาวถึงทัศนคติวา หมายถึง ความ

โนมเอียงที่เกิดจากการเรียนรูในอันที่จะตอบสนองตอวัตถุหรือสถานการณตาง ๆ ในทางใดทางหนึ่ง

โดยเฉพาะ  ทัศนคติเปนสิ่งที่เปนผลมาจากความรู 

 

  เวนเดน   ( Wenden, 1991 : 52 )   ไดใหความหมายของทัศนคติวาเปนแรงจูงใจ  

ความเชื่อ  การวัดประเมิน  การยอมรับ หรือการตอบสนองหรือหลีกเลี่ยงตอแนวคิดนั้น ๆ  

 

  ประภาเพ็ญ  สุวรรณ ( 2526 : 3) ไดสรุปความหมายของทัศนคติไววา  ทัศนคติเปน

ความคิดเห็นซึ่งมีอารมณเปนสวนประกอบ   เปนสวนที่พรอมที่จะมีปฏิกิริยาเฉพาะอยางตอสถานการณ

ภายนอก 

 

  พรอมพรรณ  อุดมสิน  ( 2538 : 84 ) ไดกลาวถึงความหมายของทัศนคติวา เปน

ความรูสึกของบุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  ภายหลังจากมีประสบการณในสิ่งนั้น และเปนตัวกระตุนให

บุคคลแสดงพฤติกรรมที่จะสนองตอส่ิงเรานั้นไปทางใดทางหนึ่ง หรือในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง  เชน  

แสดงออกในลักษณะพึงพอใจ  เห็นดวยหรือชอบสิ่งนั้น  สนับสนุนสิ่งนั้น ๆ อีกลักษณะหนึ่ง   คือ 

แสดงออกในทางไมพึงพอใจ  ไมชอบ  ไมเห็นดวย ไมสนับสนุนสิ่งนั้น ๆ  

 

  สุชา  จันทรเอม  (2541 : 242 )  ไดกลาวถึง ความหมายของทัศนคติไววา  ทัศนคติ 

หมายถึงความรูสึก หรือทาทีของบุคคลที่มีตอบุคคล  วัตถุสิ่งของ หรือสถานการณตาง ๆ ความรูสึก หรือ

ทาทีจะเปนไปในทํานองพึงพอใจ หรือไมพึงพอใจ  เห็นดวยหรือไมเห็นดวยก็ได  ทัศนคติมิไดติดตัวมา

แตกําเนิด  แตเกิดจากประสบการณและการเรียนรูของบุคคล 

 

  จากแนวคิดดังกลาวขางตนสรุปไดวา ทัศนคติ หมายถึงทาที ความรูสึก ความเชื่อ หรือ 

ความคิดเห็นของบุคคลที่มีตอส่ิงของหรือบุคคลหรือสถานการณ  แลวแสดงออกมาในรูปของความชอบ 
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พึงพอใจ หรือไมชอบไมพึงพอใจ และทาที ความเชื่อหรือความคิดเห็นนี้สามารถเปลี่ยนแปลงได ทั้งนี้

เปนผลมาจากประสบการณ 

 
 3.2  ลักษณะและประเภทของทัศนคติ 
  ทัศนคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรู หรือไดรับประสบการณ มิใชส่ิงที่ติดตัวมาแต

กําเนิด  ดังนั้น จึงสามารถเปลี่ยนแปลงได  (ทวีศักดิ์ บุญทน, 2534 : 35, อางอิงมาจาก กมลรัตน  หลาสุ

วงษ,  2524 : 240 ) 

 

  เคลแมน   ( อางถึงใน  ชูชีพ  ออนโคกสูง, 2522 : 7 )     ไดอธิบายถึงการเปลี่ยนแปลง

ทัศนคติวาเปนไปตามสภาพแวดลอมของสังคม ภายใตกระบวนการ ดังนี้ 

  1.  การยินยอม คือ  การยอมรับอิทธิพลจากผูอ่ืนเพื่อใหเขาไดปฏิบัติตัวในทางที่ตน

ตองการหรือพอใจ 

  2.  การเลียนแบบ  คือ  การแสดงพฤติกรรม  เพื่อใหเหมือนสมาชิกในสังคม หรือเพื่อให

คนอื่นเห็นวาตนเปนคนเกง เพื่อการมีสัมพันธภาพอันดีกับผูอ่ืน 

  3.  รับอิทธิพลจากสิ่งตาง ๆ เนื่องจากตรงกับคานิยมที่มีอยูในตนเอง 

 

  ทัศนคติของแตละบุคคลนั้นยอมมีลักษณะแตกตางกันออกไป ซึ่งจําแนกออกเปน 3 

ประเภท คือ 

  1.  ทัศนคติเชิงนิมาน  เปนการแสดงออกในลักษณะของความพึงพอใจ เห็นชอบดวย  

สนับสนุน ปฏิบัติตามดวยความเต็มใจ 

  2.  ทัศนคติเชิงนิเสธ  เปนการแสดงออกในทางตรงกันขาม  เชน ไมพึงพอใจ ไมเห็น

ดวย  ไมยินดี  ไมรวมทํา 

  3.  ทัศนคติเปนกลาง  เปนการแสดงออกในลักษณะที่ไมเปนทั้งทัศนคติเชิงนิมาน และ

ทัศนคติเชิงนิเสธ  แตอยูระหวางกลางไมเขาขางใดขางหนึ่ง  เชน  รูสึกเฉย ๆ ไมถึงกับชอบหรือเกลียด 
 
 3.3  การสรางแบบวัดทัศนคติ 
  การสรางแบบสอบถามวัดทัศนคติตามขั้นตอนของลิเคิรท  ( Likert )  มีดังนี้ 

  1.  ข้ันที่ 1  พิจารณาวาจะวัดทัศนคติของใคร    ที่มีตออะไร  แ ละใหความหมายของ 

ทัศนคติและสิ่งที่จะวัดนั้นใหแนนอน 

  2.  ข้ันที่  2  เมื่อตีความหมายของสิ่งที่จะวัดแนนอนแลว ก็สรางขอความในแตละหัวขอ

นั้น ๆ โดยใหคลุมเนื้อหาในหัวขอเหลานั้น และขอความที่จะถามตองเปนขอความที่ถามเกี่ยวกับ

ความรูสึกหรือความเชื่อของผูตอบ  ซึ่งลิเคอรท ไดกลาวถึงหลักในการสรางแบบสอบถามไว ดังนี้    
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2.1  ขอความจะเขียนในแงความรูสึก  ความเชื่อ หรือความตั้งใจที่จะทําสิ่งหนึ่งสิ่ง

ใด ไมใชขอเท็จจริง 

2.2 ขอความที่บรรจุลงในสเกล จะตองประกอบดวยขอความที่เปนไปในทางบวก

และขอความที่เปนไปในทางลบคละกัน 

                              2.3 ขอความแตละขอจะตองสั้น   เขาใจงาย  ชัดเจน 

 จํานวนขอที่สรางครั้งแรกจะมีประมาณ 20 - 25  ขอความ ในแตละหัวขอของสิ่งที่จะวัดเมื่อได

ขอความเพียงพอแลว ก็บรรจุลงในสเกลโดยใหมีขอเลือก 5 ขอเลือก 

 

  จากความหมายของทัศนคติ  และลักษณะของการเกิดทัศนคติดังกลาวมาขางตน   จะ

เห็นไดวาทัศนคติของบุคคลสามารถที่จะเปลี่ยนแปลงไดในสถานการณหลาย ๆ อยาง ในทํานอง

เดียวกัน ทัศนคติของนักเรียนตอการอานหนังสือนั้นหากมีกิจกรรมที่สงเสริมและพัฒนาทักษะการอานก็

สามารถเปลี่ยนแปลงทัศนคติตอการอานได 
 
งานวิจัยในประเทศ 
 1.  งานวิจัยที่เกี่ยวกับกระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการ 
  จากการศึกษาคนควางานวิจัยตาง ๆ ในประเทศ ปรากฏวามีผูทําวิจัยเกี่ยวกับการสอน

อานแบบปฏิบัติการเพียงทานเดียว  คือ 

 

  วิมลรัตน  จตุรานนท  (2540 : บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาผลของการใชกระบวนการ

สอนอานแบบปฏิบัติการที่มีตอความเขาใจในการอาน  ความสามารถในการเลาเรื่อง  และความสนใจ

ในการอานของนักเรียนระดับประถมศึกษาที่มีความสามารถในการอานภาษาไทยตางกัน   กลุม

ตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 จํานวน 4 หองเรียน  และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

จํานวน 4 หองเรียน ผลการวิจัยพบวา 

  1.  นักเรียนกลุมทดลองชั้นประถมศึกษาปที่ 3  มีความเขาใจในการอานไมสูงกวากลุม

ควบคุม มีความสามารถในการเลาเรื่องและความสนใจในการอานสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 

  2.  นักเรียนกลุมทดลองชั้นประถมศึกษาปที่ 3    มีความเขาใจในการอานหลังการเรียน

ไมสูงกวากลุมควบคุมทุกระดับความสามารถ     มีความสามารถในการเลาเรื่องหลังการเรียนสูงกวา

กลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  เฉพาะนักเรียนที่มีความสามารถในการอานระดับ

ปานกลางและต่ํา 

  3.  นักเรียนกลุมทดลองชั้นประถมศึกษาปที่ 5 มีความเขาใจในการอาน ความสามารถ

ในการเลาเรื่องและความสนใจในการอานสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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  4.  นักเรียนกลุมทดลองชั้นประถมศึกษาปที่ 5 มีความเขาใจในการอานหลังการเรียน

สูงกวากลุมควบคุม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เฉพาะนักเรียนที่มีความสามารถในการอาน

ระดับสูง มีความสามารถในการเลาเรื่องหลังการเรียนสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 

ทุกระดับความสามารถ และมีความสนใจในการอานหลังการเรียนสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 เฉพาะนักเรียนที่มีความสามารถในการอานระดับปานกลางและต่ํา 
 
2.  งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัความเขาใจในการอาน 

  กาญจนพรรณ  ธรรมาธิวัฒน  ( 2537:77-79 )  ไดศึกษาเรื่องผลของวิธีสอนตามแนว

การกระตุนใหเด็กเรียนตามความคาดหวังฃองตนเองที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการอานภาษาไทยเพื่อความ

เขาใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 วัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการอานภาษาไทยเพื่อ

ความเขาใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

โรงเรียนบานดงขุย  จังหวัดเพชรบูรณ จํานวน 60 คน แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมกลุมละ 30 

คน กลุมทดลองไดรับการสอนดวยวิธีสอนตามแนวการกระตุนใหเด็กเรียนตามความคาดหวังของตนเอง

และกลุมควบคุมเรียนดวยวิธีเรียนแบบปกติ ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการอานภาษาไทยเพื่อ

ความเขาใจของกลุมที่เรียนโดยใชแนวการกระตุนใหเด็กเรียนตามความคาดหวังของตนเองสูงกวากลุม

ที่เรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

  กิ่งดาว  กลิ่นจันทร  (2537 : 69-72)  ไดศึกษาเรื่องผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใช

เทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกมที่มีตอความสามารถในการอานเขาใจความภาษาไทยของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  วัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการ

แขงขนัระหวางกลุมดวยเกมที่มีตอความสามารถในการอานเขาใจความภาษาไทยของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  โรงเรียนดอนเมืองทหารอากาศบํารุง  

กรุงเทพมหานคร  จํานวน 80 คน แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมกลุมละ 40 คน กลุมทดลอง

ไดรับการฝกทักษะการอานดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือ โดยใชเทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกม  

สวนกลุมควบคุมควบคุมฝกทักษะการอานดวยวิธีการเรียนตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียน

แบบรวมมือโดยใชเทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกมจะมีความสามารถในการอานเขาใจความ

ภาษาไทยสูงกวานักเรียนในกลุมที่เรียนตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

  มาลี  นรสิงห (2537:117-120)  ไดศึกษาเรื่องการเปรียบเทียบความสามารถในการ

อานเพื่อความเขาใจภาษาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนดวยการเรียนแบบรวมมือระหวาง

กลุมที่ใชกิจกรรมการเขียนและไมใชกิจกรรมการเขียน วัตถุประสงคเพื่อ 1)  เปรียบเทียบความสามารถ
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ในการอาน เพื่อความเขาใจภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3    ระหวางกอน  และหลังการ

ทดลองในกลุมเดียวกัน    กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนบานหมอ “ พัฒ

นราษฎร ”  จังหวัดสระบุรี จํานวน 64 คน แบงเปน 2 กลุม กลุมละ 32 คน  กลุมทดลองที่เรียนเรียนดวย

วิธีเรียนแบบรวมมือโดยใชกิจกรรมการเขียน  กลุมทดลองที่ 2  เรียนดวยวิธีเรียนแบบรวมมือโดยไมใช

กิจกรรมการเขียน  ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทยของนักเรียนที่

เรียนดวยวิธีเรียนแบบรวมมือ โดยใชกิจกรรมการเขียนและไมใชกิจกรรมการเขียนไมแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

  ขวัญเรือน  โพธิ์วิเชียร  (2538 : 80-82)  ไดศึกษาเรื่องผลการเรียนแบบรวมมือโดยใช

โปรแกรมซี ไอ อาร ซี ที่มีตอความสามารถในการอานเขาใจความภาษาไทยของนักเรียนระดับ

ประถมศึกษา วัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลการเรียนแบบรวมมือโดยใชโปรแกรมซี ไอ อาร ซี ที่มีตอ

ความสามารถในการอานความภาษาไทยของนักเรียนระดับประถมศึกษา   กลุมตัวอยางเปนนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนปทุมวันและวัดปทุมวนาราม จํานวน 30 คน แบงเปนกลุมทดลอง 2 กลุม 

และกลุมควบคุม 1 กลุม กลุมละ 10 คน กลุมทดลองที่ 1 ฝกอานดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใช

โปรแกรมซี ไอ อาร ซี และกลุมทดลองที่ 2 ฝกอานดวยตนเองโดยใชกิจกรรมการอานของซี ไอ อาร ซี 

และกลุมที่ 3 เปนกลุมควบคุมเรียนการอานจากครูตามปกติ ผลการวจิัยพบวา กลุมที่เรียนดวยวิธีการ

เรียนแบบรวมมือโดยใชโปรแกรมซี ไอ อาร ซี กับกลุมที่เรียนดวยตนเองโดยใชการอานของซี ไอ อาร ซี 

และกลุมที่เรียนการอานจากครูตามปกติมีความสามารถในการอานเขาใจความภาษาไทยไมแตกตาง

กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แตกลุมที่เรียนดวยการเรียนแบบรวมมือโดยใชโปรแกรม  ซี ไอ 

อาร ซี   มีแนวโนมวามีความสามารถสูงกวากลุมอ่ืน 

 

  อภิรดี  ทักธิการ  (2538 : 73-76)  ไดศึกษาเรื่องการเปรียบเทียบความเขาใจในการ

อานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่เรียนโดยการทําแผนผังสรุปโยงเรื่องที่อานและเรียน

โดยการเขียนเรื่องจากบทอาน วัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบความเขาใจในการอานบทอาน 5 ประเภท

ของนักเรียนที่เรียนโดยการทําแผนผังสรุปโยงเรื่องที่อานและเรียนโดยการเขียนเรื่องจากบทอาน    กลุม

ตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนวัดดอกไม จํานวน 50 คน แบงเปนกลุมทดลองกลุม

ละ 25 คน กลุมทดลองที่ 1 เรียนโดยการทําแผนผังสรุปโยงเรื่องที่อาน กลุมทดลองที่ 2 เรียนโดยการ

เขียนเรื่องจากบทอาน ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียนโดยการทําแผนผังสรุปโยงเรื่องที่อานมีความ

เขาใจในการอานประเภทบรรยาย ประเภทจัดลําดับ ประเภทเปรียบเทียบประเภทเหตุผล และประเภท

ปญหาและขอแกไขสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยการเขียนเรื่องจากบทอานอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 
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  กานดา  ศรีพรวิศิฐ  (2539 : 79-83)  ไดศึกษาเรื่องการพัฒนาโปรแกรมสงเสริม

ความสามารถในการอานภาษาไทยเพื่อความเขาใจโดยใชกิจกรรมชี้นําการคิดในการอาน สําหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 วัตถุประสงคเพื่อพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความสามารถในการอาน

ภาษาไทยเพื่อความเขาใจโดยใชกิจกรรมชี้นําการคิดในการอาน สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 

ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 จํานวน 30 คน ผลการวิจัยพบวาคาเฉลี่ยของ

นักเรียนหลัง การทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

 

  จันทนา  อานมณี  (2539 : 60-61)  ไดศึกษาเรื่องการเปรียบเทียบความเขาใจในการ

อานภาษาไทยและทักษะดานเมตาคอกนิชั่นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนดวยเทคนิคกํากับ

ตนเองและเทคนิคนําการอาน วัตถุประสงคเพื่อ 1) เปรียบเทียบความเขาใจในการอานภาษาไทยของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนดวยเทคนิคกํากับตนเองและเทคนิคการอาน 2) เปรียบเทียบทักษะ

ดานเมตตาคอกนิชั่น ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนดวยเทคนิคกํากับตนเองและเทคนิคนํา

การอาน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนนนทบุรีพิทยาคม จังหวัดนนทบุรี 

จํานวน 80 คน แบงเปนกลุมทดลอง2 กลุม ๆ ละ 40 คน   กลุมทดลองที่ 1 เรียนดวยเทคนิคกํากับตนเอง 

กลุมทดลองที่ 2  เรียนดวยเทคนิคนําการอาน  ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนดวยเทคนิคกํากับ

ตนเองมีความเขาใจในการอานภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่เรียนดวยเทคนิคนําการอานอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนที่เรียนดวยเทคนิคกํากับตนเองมีทักษะดานเมตตาคอกนิชั่นสูงกวา

นักเรียนที่เรียนดวยเทคนิคนําการอานอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 จิตติมา  จรรยาธรรม   (2539 : 62-66)   ไดศึกษาเรื่องผลของการเรียนแบบรวมมือโดย

ใชเทคนิคการแบงกลุมแบบคละสัมฤทธิ์ผลที่มีตอความเขาใจในการอานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

2 วัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการแบงกลุมแบบคละสัมฤทธิ์ผลที่มี

ตอความเขาใจในการอานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ที่ 2 โรงเรียนระยองวิทยาคม จังหวัดระยอง จํานวน 60 คน  แบงเปนกลุมทดลอง  และกลุมควบคุมกลุม

ละ 30 คน กลุมทดลองไดรับการฝกทักษะการอานดวยการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคแบบแบงกลุม

คละสัมฤทธิ์ผล กลุมควบคุมฝกทักษะการอานดวยวิธีการสอนตามปกติของครู    ผลการวิจัยพบวา   

หลังการทดลอง  นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการแบงกลุมแบบคละสัมฤทธิ์ผล มีความ

เขาใจในการอานสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   และนักเรียนที่เรียนแบบ

รวมมือโดยใชเทคนิคการแบงกลุมแลลคละสัมฤทธิ์ผล มีความเขาใจในการอานสูงกวานักเรียนที่เรียน

ดวยวิธีการสอนตามปกติของครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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  พิมพพา  วิทโยฬารโกวิท  (2539 : 85-88)  ไดศึกษาเรื่องการเปรียบเทียบการพัฒนา

ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกัน ที่เรียนโดยการสอนแบบแลกเปลี่ยนบทบาทผสมผสานการอธิบาย

โดยตรง วัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบการพัฒนาความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทย 

โดยการสอนแบบแลกเปลี่ยนบทบาทผสมผสานการอธิบายโดยตรงของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยสูง ปานกลาง และต่ํา กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 

6 โรงเรียนสุขสวัสด์ิ จังหวัดสมุทรปราการ จํานวน 60 คน แบงเปน 2 กลุม กลุมละ 30 คน   แตละกลุม

ประกอบดวยนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยสูง 10 คน ปานกลาง 10 คน และต่ํา 10 คน 

ทั้งสองกลุมไดรับการสอนแบบแลกเปลี่ยนบทบาทผสมผสานการอธิบายโดยตรง ผลการวิจัยพบวา หลัง

การทดลองความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทยของนักเรียน   ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนภาษาไทยต่ําและปานกลางเพิ่มข้ึนไมแตกตางกัน ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ

ภาษาไทยของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยสูงเพิ่มข้ึนมากกวาคะแนนของนักเรียนที่มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยต่ําที่เพิ่มข้ึน คะแนนความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ

ภาษาไทยของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยปานกลางและสูงเพิ่มข้ึนไมแตกตางกัน 

 

  พิสมัย  สังขทอง  (2539 : 56-59)  ไดศึกษาเรื่องผลของการรวมมือในการอานโดยกลุม

ตั้งเปาหมายรวมกันที่มีตอการอานเพื่อความเขาใจความภาษาไทย วัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลของการ

รวมมือในการอานโดยกลุมต้ังเปาหมายรวมกันที่มีตอการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทยของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนโรงเรียนคงวิทยา จังหวัดนครราชสีมา จํานวน 32 คน 

แบงเปนกลุมทดลอง 16 คน และกลุมควบคุม 16 คน  นักเรียนในกลุทดลองจะไดรับการฝกดวยวิธีการ

รวมมือในการอานโดยกลุมต้ังเปาหมายรวมกัน   และกลุมควบคุมจะเรียนดวยการเรียนแบบปกติ   

ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียนดวยวิธีการรวมมือในการอานโดยกลุมทั้งเปาหมายรวมกันมีคะแนนการ

อานเพื่อความเขาใจภาษาไทยสูงกวากลุมที่เรียนดวยวิธีการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 

 

  อังคณา ชัยมณี (2540 : 91-96)  ไดศึกษาเรื่องการพัฒนาโปรแกรมสงเสริมทักษะการ

อานเพื่อความเขาใจ   โดยใชการเรียนแบบรวมมือดวยเทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกมสําหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  วัตถุประสงคเพื่อพัฒนาโปรแกรมสงเสริมทักษะการอานภาษาไทยเพื่อ

ความเขาใจโดยใชการเรียนแบบรวมมือดวยเทคนิคการแขงขัน  ระหวางกลุมดวยเกมสําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 3 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนชุมชนบานผือพิทยาภูมิ 

จังหวัดอุดรธานี จํานวน 24 คน ผลการวิจัยพบวา คะแนนความสามารถในการอานภาษาไทยเพื่อความ
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เขาใจของนักเรียนหลังเขารวมโปรแกรมสูงกวาเกณฑการประเมินหลังเขารวมโปรแกรมอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียนบางสวนที่เขารวมโปรแกรมมีความคิดเห็นเกี่ยวกับการจัด

กิจกรรมในโปรแกรมอยูในระดับที่เหมาะสมมาก  และบางสวนมีความคิดเห็นเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมใน

โปรแกรมวาอยูในระดับเหมาะสมปานกลาง 

 

  ทัศพร  เกตุถนอม  (2540 : 95) ไดเปรียบเทียบความเขาใจในการอานภาษาไทยของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนภาษาแนวธรรมชาติโดยอาศํยสื่ออรรถลักษณะกับการ

สอนตามคูมือครู ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 5 จํานวน 60 คน ผลการทดลอง

พบวา นักเรียนทั้ง 2 กลุม มีความเขาใจในการอานภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05    นั่นคือนักเรียนที่ไดรับการสอนภาษาแนวธรมชาติโดยอาศัยสื่ออรรถลักษณะมีความเขาใจ

ในการอาน     สูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู 

 

  สุมาลี  ธนวุฒิคติวรกุล  (2541 : 71)  ไดเปรีบเทียบความสามารถในการอาน

ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3   ที่ไดรับการสอนอานดวยกลวิธี K-W-L Plus ประกอบ

กับกลวธิีการเสริมตอการเรียนรูกับนักเรียนที่ไดรับการสอนอานตามคูมือครู ผลปรากฎวา นักเรียนที่

ไดรับการสอนอานดวยกลวิธี K-W-L Plus  กับนักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู มีความเขาใจในการ

อานภาษาอังกฤษแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 นั่นคือนักเรียนที่ไดรับการสอนดวย

กลวิธี K-W-L Plus มีความเขาใจในการอานสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนอานตามคูมือครู 

 

  ขวัญหทัย  สมัครคุณ  (2541 : 96-97)  ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอ

ความสามารถในการอานภาษาไทยเพื่อความเขาใจและความคงทนในการเรียนของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 3 ผลปรากฎวานักเรียนที่เรียนแบบรวมมือกับนักเรียนที่เรียนแบบปกติ  มีความเขาใจใน

การอานภาษาไทย   และมีความคงทนในการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ .05 กลาวคือ    นักเรียน

ที่ไดรับการสอนดวยการเรียนแบบรวมมือมีความเขาใจในการอานสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบ

ปกติ   และมีความเขาใจในการอานสูงกวานักเรียนที่เรียนแบบปกติ 

 
 3.  งานวิจัยที่เกี่ยวกับทัศนคติตอการอาน 
  ศรีสกุล    ดานยุทธศิลป  (2529 : 128)    ศึกษาเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน

สมรรถภาพการอานเร็วและเจตคติตอการอานภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยการ

สอนวิธีโคลซ SQ3R และวิธีการตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวาความเขาใจในการอาน สมรรถภาพการ
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อานเร็วและเจตคติตอการอานภาษาอังกฤษระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุมแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ 

 

  อมรา รักษมณี  (2529 : 130) ศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการอาน

ภาษาอังกฤษ ทัศนคติและความคงทนในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่

ไดรับการสอนโดยวิธีวิเคราะหความสัมพันธระหวางประโยค กับการสอนตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวา

ความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน และทัศนคติตอการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน

กลุมทดลองและกลุมควบคุมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  ที่ระดับ .01 

 

  อรุณศรี  แสงแกว  (2530 : 82)  ศึกษาความสามารถในการอานและเจตคติตอการอาน

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2   โดยการสอนซึ่งใชแบบฝกอานที่ใชคําถามระดับตางๆ   กับการสอน

ตามปกติ ผลการวิจัยพบวาความสามารถในการอานของนักเรียนทั้ง 2 กลุม    หลังการทดลองสูงกวา

กอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   และเจตคติตอการอานของนักเรียน ทั้ง 2 กลุม 

ไมแตกตางกัน 

 

  วิภาดา  อิงคนารถ   (2530 : 142)     ศึกษาเกี่ยวกับการสอนอานภาษาอังกฤษกับ  

นักศกึษาระดับปริญญาตรี โดยใชวิธีที่เรียกวา concept formation  ซึ่งเปนกลวิธีหนึ่งที่อิงแนวทฤษฎีอภิ

ปญญา ผลการวิจัยพบวานักศึกษาที่ไดรับการสอนโดยใชกลวิธี concept formation  ในการอาน

ภาษาอังกฤษมีผลสัมฤทธิ์สูงขึ้น และมีทัศนะคติที่ดีตอการอาน 

 

  อรวรรณ  บรรจงสวัสด์ิ  (2533 : 105 )  ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์และเจตคติตอ

การอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  ที่เรียนดวยการสอนโดยใชชุดการสอนแบบ

ศูนยการเรียนที่เนนกิจกรรมการสอนแบบโครงสรางระดับยอดกับการสอนตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวา

นักเรียนที่เรียนดวยการสอนแบบศูนยการเรียนที่จัดกิจกรรมการสอนแบบโครงสรางระดับยอดมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการอาน และมีเจตคติตอการอานสูงกวานักเรียนที่เรียนตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05 

 

  วรพรรณ  พรนิมิตร  (2534 : 97)   ศึกษาเปรียบเทียบความสามารถเจตคติตอการอาน

ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่เรียนดวยวิธีการสอนการอานโดยใชกิจกรรมคูกับกิจกรรม

ตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียนดวยวิธีการสอนอานโดยใชกิจกรรม คูมีความสามารถในการ

อาน และมีเจตคติตอการอานภาษาอังกฤษหลังการอานทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
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  ทวีศักดิ์  บุญทน  (2534 : 110)  ศึกษาเปรียบเทียบความเขาใจในการอานวิชา

ภาษาไทย และทัศนคติตอการอานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนโดยใชโครงสรางระดับยอด

กับการสอนตามคูมือครู   ผลการวิจัยพบวาความเขาใจในการอานของนักเรียนที่เรียนโดยใชโครงสราง

ระดับยอดกับการสอนตามคูมือครูไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และทัศนคติตอการอานของ

นักเรียน  โดยใชการสอนแบบโครงสรางระดับยอดกับการสอนตามคูมือครูไมแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ 

 

  จารนัย  ปนทองนอย (2536 : 107) ศึกษาเปรียบเทียบความเขาใจในการอานและ

ทัศนคติตอการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ที่เรียนโดยการสอนอานแบบชี้นํากับ

การสอนอานตามคูมือครู    ผลการวิจัยพบวาความเขาใจในการอานภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลอง

และกลุมควบคุมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และทัศนคติตอการอานภาษาไทย

ของนักเรียนทั้ง 2 กลุม แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 

  พิสมัย ชุมจิตร (2536 : 120) ศึกษาความเขาใจในการอานความสามารถในการเขียน

และทัศนคติตอการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนโดยการสอนอานแบบ เอส 

เอส อาร   ( SSR )  กับวิธีการสอนตามคูมือครู   ผลการวิจัยพบวาความเขาใจในการอานของนักเรียน

ทั้ง  2  กลุม แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และเจตคติตอการอานภาษาไทยของ

นักเรียนทั้ง 2 กลุม ไมแตกตางกัน 

 

  อุดมพร  พัสถาน  (2537 : 39)  อางอิงมาจาก สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย (2534 : ไม

ปรากฏเลขหนา)  ศึกษาความสัมพันธของทัศนคติในการอานกับผลสัมฤทธิ์ทางการอานของ  นักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 5โดยศึกษากับนักเรียนโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร จํานวน 214 

คน นักเรียน 111 คน  นักเรียนหญิง 103 คน   ผลการวิจัยพบวาทัศนคติในการอานกับผลสัมฤทธิ์

ทางการอานของนักเรียนหญิงมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญ    แตของนักเรียนชายมีความสัมพันธ

กันอยางไมมีนัยสําคัญ สวนทัศนคติในการอานของนักเรียนทั้งหมดมีความสัมพันธกันอยางมนีัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 
 
งานวิจัยในตางประเทศ 

1. งานวิจัยที่เกี่ยวกับกระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการ 

แอทเวล   (Atwell , 1987 : 152)   ไดสอนอานตามกระบวนการสอนอานแบบ

ปฏิบัติการกับนักเรียนเกรด 8 ซึ่งมีการศึกษาพิเศษรวมอยูดวย 8 คน ใชเวลาในการสอน 1 ปการศึกษา   
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ผลการวิจัยพบวาคะแนนเฉลี่ยของสัมฤทธิ์จาการทําแบบทดสอบมาตรฐานของนักเรียนกลุมทดลองสูง

กวากลุมควบคุม โดยคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนกลุมทดลองอยูในตําแหนงเปอรเซนไทลที่ 72 และ

คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนกลุมควบคุมอยูในตําแหนงเปอรเซนไทลที่ 54 

 

  มิลเลอร  (Miller , 1990 : 59) ไดศึกษาเรื่องผลการสอนอานแบบปฏิบัติการที่มีตอ

ความเขาใจในการอานและทัศนคติตอการอานของนักเรียนเกรด 4   โดยแบงกลุมทดลองเปน 2 กลุม  

กลุมควบคุม 1 กลุม กลุมทดลองที่ 1 เปนนักเรียนที่มีความสามารถในการอานสูง กลุมที่ 2 เปนนักเรียน

ที่มีความสามารถในการอานต่ํา และกลุมควบคุมเปนนักเรียนที่มีความสามารถทางการอานทั้งปาน

กลางและต่ําคละกันไป ผลการศึกษาพบวานักเรียนในกลุมทดลองที่ 2  มีผลสัมฤทธิ์ดานความเขาใจใน

การอานสูงกวา    และมีทัศนคติตอการอานดีกวากลุมควบคุม สวนกลุมทั้ง 2 กลุมนั้น มีผลสัมฤทธิ์ดาน

ความเขาใจในการอานไมแตกตางกัน 

 

  บิทเนอร (Bitner , 1992 : 87)  ไดศึกษาเรื่องผลของการสอนอานแบบปฏิบัติการที่มีตอ

ความหมายของคําศัพท ความเขาใจในการอาน    การเปนอาสาสมัครในการอานและทัศนคติตอการ

อาน  ของนักเรียนเกรด 8 โดยแบงเปนกลุมทดลอง และกลุมควบคุม กลุมทดลองครูสอนตาม

กระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการทุกวัน วันละ 45 นาที เปนเวลา 1 ภาคเรียน  กลุมควบคุมไดรับ

การสอนดวยวิธีปกติทุกวัน วันละ 45 นาที ผลการศึกษาพบวาไมมีความแตกตางกัน 

 

  เครทเซน และฮูชัน (Kletzein and Hushion , 1992 : 66)  ไดศึกษาผลของการสอน

ตามกระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการ  แลววัดทัศนคติตอการอานของนักเรียนเกรด 9 และเกรด 10 

ที่เรียนออน จํานวน 26 คน โดยใชเวลาสอนสัปดาหละ 1 คร้ัง ตลอดปการศึกษา       ผลการศึกษา

พบวานักเรียนมีทัศนคติที่ดีตอการอานมากขึ้น และความสามารถในการอานของนักเรียนก็สูงขึ้นดวย 

 

  โรเบิรต (Roberts , 1993 : 48) ไดศึกษาเรื่องการศึกษาความเปลี่ยนแปลงดาน

ผลสัมฤทธิ์ทางการอานและทัศนคติตอการอาน  และการเห็นคุณคาของตนเอง  (Self-esteem)  ของ

นักเรียนที่เรียนออนในระดับมัธยมศึกษาจํานวน 80 คนที่ไดรับการสอนตามกระบวนการสอนอานแบบ

ปฏิบัติการ โดยแบงเปนกลุมทดลอง และกลุมควบคุมใชเวลาทดลองสัปดาหละ 5 วัน วันละ 42 นาที 

เปนเวลา 1 ปการศึกษา ผลการศึกษาพบวานักเรียนมีพัฒนาการทางการอานสูงขึ้นและมีทัศนคติที่ดีตอ

การอานมากขึ้น 
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  เกรีย (Greer , 1994 : 101)  ไดศึกษาเรื่องผลของการใชกระบวนการสอนอานแบบ

ปฏิบัติการตอการพัฒนาทัศนคติในการอาน โดยศึกษากับนักเรียนเกรด 5 จํานวน 23 คน แบงเปนกลุม

ทดลอง 11 คน และกลุมควบคุม 12 คน ผลการศึกษาพบวานักเรียนในกลุมทดลองซึ่งครูสอนตาม

กระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการชอบเรียนและมีทัศนคติที่ดีตอการอาน 

 

  เฮวิท และคณะ (Hewitt and others, 1996 : 127)  ไดศึกษาเรื่องการพัฒนานักเรียนที่

มีทักษะการอานระดับตํ่าดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัติการ โดยศึกษากับนักเรียนเกรด 1 เกรด 2 

และเกรด 3 ที่มีทักษะการอานระดับตํ่า ผลการศึกษาพบวานักเรียนมีพัฒนาการดานทักษะความเขาใจ

ในการอานดีขึ้น และมีทัศนคติตอการอานดีข้ึน 

 
 2.  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับความเขาใจในการอาน 
  ซุนเลอร (Schundler, 1992 : 72)  ไดศึกษาเรื่องผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอความ

เขาใจในการอาน  :  การวิเคราะหผลของแนวการสอนแบบ  CIRC   ( Cooperative Integrated Reding 

and comprehension) โดยไดทดลองกับนักเรียนเกรด 2 จํานวน 33 คน เปนเวลา 20  สัปดาห แบงเปน

กลุมควบคุมจํานวน 17 คน กลุมทดลอง จํานวน 16 คน กลุมควบคุมเรียนดวยการสอนแบบปกติ กลุม

ทดลองเรียนดวยการสอนแบบ CIRC ผลการทดลองพบวาคะแนนความเขาใจในการอานของนักเรียนทั้ง 2 

กลุมไมแตกตางกัน แตกลุมที่เรียนดวยการสอนแบบ CIRC มีคะแนนความเขาใจในการอานสูงกวา 

 

  จอหนสัน (Johnson, 1994 : 39)  ไดศึกษาเรื่องผลของการใชกลยุทธวิธีความเขาใจในการ

อานที่มีตอคะแนนการอานและภาษาของนักเรียนเกรด 5 โดยศึกษากับนักเรียนจํานวน 18 คน ผลการศึกษา

พบวาการสอนยุทธวิธีความเขาใจในการอานสงผลใหคะแนนการอานและภาษาของนักเรียนสูงขึ้น 

นอกจากนี้ผลการวิจัยยังชี้ใหเห็นวา ครูควรจะศึกษาทําความเขาใจกับงานวิจัยหรือทฤษฎีเกี่ยวกับการใช

ยุทธวิธีความเขาใจในการอานที่ทันสมัยและนําความรูนั้นมาใช เพื่อใหนักเรียนไดพัฒนาการเรียนของตนได 

 

  แอนฮอลท และคณะ (Anhalt and Others, 1995 : 67 - 68)  ไดศึกษาเรื่องการพัฒนา

ความเขาใจในการอานของนักเรียนเกรด 1 เกรด 2 และเกรด 3 ข้ันตอนการดําเนินการวิจัยนี้  

ประกอบดวยขั้นตอนสําคัญ 3 ขั้น คือ การใชยุทธวิธีการอานเพื่อพัฒนาความเขาใจในการอาน การใช

การอานแบบปฏิบัติการในชั้นเรียน และการสงเสริมการอานที่บาน ผลการศึกษาพบวานักเรียนมีคะแนน

ความเขาใจในการอานเพิ่มข้ึน ซึ่งเปนผลมาจากการใชวิธีการสอนโดยตรง และยุทธวิธีการอานที่เปน

ตนแบบ การใชการอานแบบปฏิบัติการ และการสงเสริมการอานที่บาน 
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  สาค และคณะ (Salch and Oters, 1996 : 88) ไดศึกษาเรื่องการพัฒนาความเขาใจใน

การอานของนักเรียนเกรด 3 และเกรด 4 โดยผูศึกษาไดเขารวมกันพัฒนาโครงการเพื่อพัฒนาความ

เขาใจในการอานของนักเรียน โครงการนี้ประกอบดวย 3 ข้ันตอน คือ การพัฒนากิจกรรมในขั้นกอนอาน 

การใชยุทธวิธีการอานในขั้นการอาน และการไตรตรองและการสะทอนกลับหลังการอาน กิจกรรมขั้น

กอนการอานประกอบดวย การสรางความประทับใจในเรื่องที่อาน การแนะนําลวงหนาเกี่ยวกับ

โครงสรางของคําและการวิเคราะหคํา และกิจกรรมเกี่ยวกับคําศัพท ยุทธวิธีการอานไดแก การชี้นําการ

คิดในการอาน (DRTA) การสรางปฏิสัมพันธระหวางโครงเรื่องและเรื่อง (GIST) การสรางโครงสรางของ

เร่ือง ผลการศึกษาพบวาการใชยุทธวิธีการอาน มีผลตอการพัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียน 

 

3.  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับทัศนคติตอการอาน 

  คาโลนีส (Karlonis, 1995 : 71)  ไดศึกษาผลของการสอนแบบแลกเปลี่ยนบทบาทที่มี

ตอความเขาใจในการอานและทัศนคติตอการอานของนักเรียนเกรด 5 โดยศึกษากับนักเรียนชายหญิง

จํานวน 56 คน จาก 2 โรงเรียน นักเรียนกลุมทดลองจะไดเรียนแบบแลกเปลี่ยนบทบาท และนักเรียน

กลุมควบคุมจะไดเรียนจากบทเรียนพื้นฐานตามปกติ ผลการศึกษาพบวานักเรียนที่เรียนแบบ

แลกเปลี่ยนบทบาทมีความเขาใจในการอานดีกวานักเรียนกลุมควบคุมและทัศนคติตอการอานของ

นักเรียนทั้ง 2 กลุมไมแตกตาง 

 

  เบอรินส (Burins, 1995 : 161) ไดศึกษาเรื่องผลของการใชยุทธวิธีการอานแบบ K – W 

– L ที่มีตอความเขาใจในการอานและทัศนคติตอการอานของนักเรียนเกรด 5 โดยศึกษากับนักเรียน 52 

คน  แบงเปนกลุมทดลองจํานวน 26 คน   กลุมควบคุมจํานวน 26 คน กลุมทดลองเรียนดวยวิธี K – W – 

L สวนกลุมควบคุมไมไดเรียนตามยุทธวิธีนี้ ผลการศึกษาพบวานักเรียนที่เรียนดวยวิธี K – W – L มี

คะแนนความเขาใจในการอานสูงกวานักเรียนที่ไมไดเรียนดวยวิธีนี้ และคะแนนและทัศนคติตอการอาน

ของนักเรียนทั้ง 2 กลุมไมแตกตางกัน  

 



บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

  การวิจยั เร่ืองผลของการใชกระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการที่มตีอความสามารถ

ในการอานเพือ่ความเขาใจภาษาไทย และทัศนคติตอการอานภาษาไทยของนกัเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที่  

2  มีวัตถุประสงคเพื่อ  1) ศึกษาความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทย ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที ่ 2  ที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัตกิาร  2) ศึกษาทัศนคติตอการอาน

ภาษาไทยของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2   ที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัตกิาร   3) 

เปรียบเทียบความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทยของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 2   ที่

ไดรับการสอนดวย กระบวนการอานแบบปฏิบัติการกับการสอนปกติ 4) เปรียบเทยีบทัศนคติตอการอาน

ภาษาไทยของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 2  ที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัติการกับ

การสอนปกติ การวิจยัครั้งนีผู้วิจัยไดดําเนนิการตามขั้นตอนดังตอไปนี ้

1. การศึกษาคนควา เอกสาร และงานวิจยัทีเ่กี่ยวของ 

2. ประชากรและการสุมตัวอยางประชากร 
3. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

4. การดําเนินการทดลอง และการเก็บรวบรวมขอมูล 

5. การวิเคราะหขอมูล 
 
การศึกษาคนควา เอกสาร และงานวจิยัที่เกี่ยวของ 

1. ศึกษาคนควาเอกสาร   หนังสือ   ตํารา   และงานวิจยัที่เกี่ยวของกบักระบวนการ 

สอนอานแบบปฏิบัติการทั้งในและตางประเทศ 

2. ศึกษาคนควาเอกสาร  หนังสือ  ตํารา   และงานวิจัยที่เกี่ยวของกบัการอานทัง้ใน

และตางประเทศ 

3. ศึกษาหลกัสูตรวิชาภาษาไทยระดับมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศกัราช 2521  (ฉบับ 

ปรับปรุง พ.ศ. 2533)   และจุดประสงครายวิชา ท 021   เพื่อเปนแนวทางในการจัดทําแผนการสอนให

สอดคลองกับหลักสูตรที่ใช 

4. ศึกษาคนควาเอกสาร  หนังสือ ตํารา  และงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับทศันคติตอการอาน 

 ทัง้ในและตางประเทศ  เพือ่เปนแนวทาง และขอบเขตในการสรางแบบวัดทัศนคติตอการอานภาษาไทย

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2 

5. ศึกษาคนควาเอกสาร  หนังสือ ตํารา   และงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับหลัก และวิธีการ 
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สรางแบบทดสอบ และเกณฑการประเมินผลความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ  เพื่อใชเปน

แนวทางในการสรางแบบทดสอบความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 
 
ประชากรและการสุมตัวอยางประชากร 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้นี้คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2 โรงเรียนมัธยมศึกษา

สังกัดกรมสามัญศึกษา กรุงเทพมหานคร  ผูวิจยัใชวิธีการสุมแบบเฉพาะเจาะจง (Purposive 

Sampling)  ไดนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 2 ซึ่งกาํลังศึกษาอยูในภาคเรียนที ่ 2 ปการศึกษา 2543 

โรงเรียนพระโขนงพทิยาลัย กรุงเทพมหานคร  เปนตัวอยางประชากร   ทั้งนี ้ เพราะเหน็วาโรงเรียนพระ

โขนงพิทยาลัย เปนโรงเรยีนมัธยมศึกษาขนาดใหญ เปนโรงเรียนสหศึกษาที่รับนักเรียนดวยวิธกีารสอบ

คัดเลือก และการจับฉลาก และใชหลักสตูรเดียวกับโรงเรียนมัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามัญศึกษา จึง

เปนตัวแทนของประชากรได  อีกทัง้ผูบริหารและอาจารยผูสอนใหความรวมมือในการวิจยั  นอกจากนี ้

ยังเปนโรงเรียนที่เปดสอนวชิาเลือก ท 021 ( การอานและพิจารณาหนงัสือ )  ซึ่งเปนวิชาที่มีเนื้อหาใน

รายวิชาสอดคลองกับเนื้อหาที่ผูวิจยัจะใชสอน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2 ของโรงเรียนพระโขนง

พิทยาลัย ที่ลงทะเบียนเรียนวิชา ท 021 มีจํานวน  2  หองเรียน จํานวน 56 คน   ผูวิจัยนําแบบทดสอบ

ความสามารถในการอานเพือ่ความเขาใจฉบับทดสอบกลุมการเรียน (Pre - test) มาทดสอบนักเรยีน ทั้ง 

2 หอง เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของนักเรียนทัง้ 2 หอง ซึ่งผลการ

ทดสอบพบวานักเรียนทัง้ 2 หอง  ไดคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเทากับ  20.12,  21.60  และคา

เบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 3.33, 4.87 จงึนาํคามัชฌิมเลขคณิตของนักเรียนทัง้ 2 หอง  ไปทดสอบคาที 

(t – test)   ปรากฏวาไมแตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั .05 จากนัน้จึงจบัสลากให หอง

หนึง่ (26 คน) เปนกลุมทดลองไดรับการสอนดวยกระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการ อีกหองหนึ่ง (30 

คน)เปนกลุมควบคุมที่ไดรับการสอนปกติ 
 
การสรางเครือ่งมือที่ใชในการวิจัย 
 

  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยแบงเปน 2 ประเภท คือ เครื่องมอืที่ใชในการเก็บขอมูล และ

เครื่องมือที่ใชในการดําเนนิการทดลอง 

1. เครื่องมือที่ใชในการเก็บขอมลู ไดแก 

1.1 แบบทดสอบความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทย 

1.2 แบบสอบถามทัศนคติตอการอานภาษาไทย 

2. เครื่องมือที่ใชในการดําเนนิการทดลอง ไดแก แผนการสอน 
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 1.  เครื่องมือที่ใชในการเกบ็ขอมูล  มีข้ันตอนการสรางดังนี ้

    1.1 แบบทดสอบความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทย  

1.1.1 ศึกษาคนควา เอกสาร  ตํารา  ที่เกีย่วของกับการสรางแบบทดสอบความ 

สามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทย 

1.1.2 ศึกษาวตัถุประสงครายวิชาภาษาไทยชั้นมธัยมศึกษาปที ่2 เร่ืองการอาน 

เพื่อกําหนดโครงสรางของแบบทดสอบ และเลือกเนื้อหาที่จะนาํมาใชสรางแบบทดสอบตามโครงสราง 

1.1.3 สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจทีม่ีลักษณะ 

เปนขอสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ (Multiple Choice) ม ี4 ตัวเลือกใหคะแนนขอถูกขอละ 1 คะแนน 

ไมตอบหรือตอบผิด ให 0 คะแนน แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจมีจาํนวน 2 

ชุด ไดแก แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานเพือ่ความเขาใจกอนการเรียนการสอน (Pre-test)  

และหลังการเรยีนการสอน (Post-test)  แตละชุดครอบคลุมบทอานคาํประพนัธ 6 บท เร่ืองสั้น 6 บท 

นิทาน 5 บท รวม 17 บท  และมีขอคําถาม 50 ขอ   ซึ่งวัดระดับความเขาใจ 3 ดาน คือ  ความเขาใจตาม

ตัวอักษร  การตีความ และการอานอยางมวีิจารณญาณ แบบทดสอบความสามารถในการอานเพื่อ

ความเขาใจประกอบดวยเนือ้หาที่คัดเลือกและตัดทอนมาจากนิตยสาร  วารสาร และสิ่งพิมพตาง ๆ โดย

พิจารณาถึงประโยชนทีน่ักเรียนจะไดรับจากการอานเนือ้เร่ืองมีความยากงาย เหมาะสมกับอายุและ

ความสนใจของนักเรียน โดยมีรายละเอยีดของขอคําถาม ดังนี ้

 

ระดับความเขาใจ คําประพนัธ เร่ืองสั้น นิทาน 

เขาใจตามตัวอักษร 

ตีความ 

อานอยางมีวิจารณญาณ 

9 

4 

7 

5 

7 

4 

3 

6 

5 

รวม 20 16 14 

1.1.2 ผูวิจัยนาํแบบทดสอบมาเสนออาจารยที่ปรึกษาวทิยานพินธ  เพื่อขอคํา 

แนะนาํในการแกไขปรับปรุงใหเหมาะสม 

1.1.3 นาํแบบทดสอบที่ไดรับการปรับปรุงแกไขตามคําแนะนาํของอาจารยที ่

ปรึกษาวทิยานิพนธ ไปใหผูทรงคุณวุฒ ิจํานวน 3 ทาน เพื่อตรวจพิจารณาความเหมาะสมตามความตรง

ตามเนื้อหา ตลอดจนความถูกตองของการใชภาษาและขอคําถาม      ผูทรงคุณวุฒิไดแนะนาํใหแกไข

และเพิ่มเติม   รายละเอียดในแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ ดังนี ้

        1)  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ ชุดที่ 1  ผูทรงคุณวฒุิ

แนะนาํแกไขปรับปรุง  ดังนี ้
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1.1) เปลี่ยนตัวเลือกในขอ 3 จากขอ ข.  เยาวชนเสพยบหุร่ีเพราะชอบ

โฆษณา เปน ข. เยาวชนเสพยบหุร่ีเพราะดูโฆษณา 

1.2) เปลี่ยนตัวเลือกในขอ 5 จากขอ ค. จังหวะ เปน ค. สัมผัสใน 

1.3) เปลี่ยนตัวเลือกในขอ 29  จากขอ ก. คบคนพาล พาลพาไปหาผิด  

เปน ก. เห็นกงจักรเปนดอกบวั  

   1.4)  บทอานของขอ 30 – 34  ยาวเกินไป แกไขโดยตัดบทอานใหสัน้ลงและ 

มีเนื้อหาครอบคลุมขอคําถาม ขอ 30 – 34 

   1.5)  เปลี่ยนคําถามขอ 37 จาก “ ดอกไม ”   เปรียบไดกับขอใด  เปน   

“ ผูประพนัธเปรียบเทียบดอกไมกับส่ิงใด ”  

      1.6)  เปลี่ยนคําถามขอ 38 จาก “ การกระทําของพอกบไมเหมาะสมในแงใด

มากที่สุด ”  เปน  “ การกระทําของพอกบตรงกับขอใดมากที่สุด ” 

         2)  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจชุดที ่2 ผูทรงคุณวุฒิ

แนะนาํแกไขปรับปรุง  ดังนี ้

      2.1) เปลี่ยนตัวเลือกในขอ 2      จากขอ  ก.  ชาวสวนโกหก    เปน  

ก. ชาวสวนเจาปญญา 

      2.2) เปลี่ยนตัวเลือกในขอ 8 จากขอ ข. โกรธ เปน ข. สลดใจ 

      2.3) เปลี่ยนตัวเลือกในขอ 9  จากขอ ก.  ข้ีเลน  เปน อนุรักษนิยม   

ข. ชอบพูดปด  เปน ข. รักธรรมชาติ 

2.4) เปลี่ยนตัวเลือกในขอ 22  จาก 

ก. ใชคําอุปมาอุปไมย                   ข. ใชคําอธิพจน 

ค.  ใชคําอุปลักษณ                      ง.  ใชคําบุคลาธิษฐาน 

เปน 

ก.  ใชคําสละสลวย                     ข. ใชคําไดเกิดภาพพจน 

       ค.  ใชคําเปรียบเทียบ                       ง.  ใชคํากลาวเกินจริง 

1.1.4 ผูวิจัยนาํแบบทดสอบที่แกไขปรับปรุงแลว  ชุดที่ 1   ไปทดลองใช  

(Try out)  กับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2  โรงเรียนพรตพิทยพยัต  กรุงเทพมหานคร จํานวน 2 หอง  

มีนักเรียนจาํนวน 70  คน นําคะแนนที่ไดมาวิเคราะหคาความเทีย่งของแบบสอบไดคาความเที่ยงเทากับ 

0.49 ผูวิจัยจึงนาํแบบสอบมาปรับปรุง เนื่องจากขอสอบมีจํานวนมากเกนิไป ไมเหมาะสมกับเวลา 

นักเรียนทาํไมทันเวลา จึงตดับทอานออกไป 4 บท เหลือบทอาน 13 บท ขอสอบ 40 ขอ นําไปทดสอบ

คร้ังที ่2  กับนกัเรียนโรงเรียนพรตพทิยพยตั  กรุงเทพมหานคร  จํานวน 2 หอง มีนักเรียนจํานวน 70  คน 

ซึ่งเปนคนละกลุมกับการทดลองใชคร้ังแรก นําคะแนนทีไ่ดมาวิเคราะหหาความเทีย่งของแบบสอบ ไดคา
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ความเที่ยงเทากับ 0.88   จึงนํามาวิเคราะหขอสอบเปนรายขอ ไดคาอํานาจจาํแนกอยูในเกณฑ 0.20 

ขึ้นไป  จํานวน 38 ขอ ไมอยูในเกณฑจํานวน 2 ขอ คาความยากงายอยูในเกณฑ 40 ขอ จึงตัดขอที่ไมอยู

ในเกณฑออก 2 ขอ เหลือขอสอบ 38 ขอ แลวนําไปทดลองใชคร้ังที ่3 กับนักเรยีนโรงเรียนวัดราชาธิวาส  

กรุงเทพมหานคร  จํานวน 2 หอง มีนักเรยีนจํานวน 70 คน  แลวนาํมาวิเคราะหหาความยากงาย และคา

อํานาจจําแนกของขอสอบเปนรายขอ ดังนี ้

 

คาอํานาจจาํแนกระหวาง  

 

.81 ขึ้นไป    จํานวน    5 ขอ 

.61 – 80            จํานวน   10 ขอ 

.41 – 60            จํานวน   13 ขอ 

.20 - .40            จํานวน   10 ขอ 

.00 – 19         จํานวน      2 ขอ 

คาความยากงายระหวาง 

.81       ขึ้นไป         จํานวน    -     ขอ 

.61 – 80                จํานวน    3 ขอ 

.41 – 60                จํานวน   20 ขอ 

.20 - .40                จํานวน15 ขอ 

.00 – 19                 จํานวน    - ขอ 

 

 คาความยากงายมีคาระหวาง 0.22 – 0.73 คาอํานาจจําแนกมีคาระหวาง 0.22 – 0.70 

จึงนาํไปหาคาความเที่ยงของแบบสอบทัง้ฉบับ ไดคาความเที่ยงเทากับ 0.891 (ดูรายละเอียดเครื่องมือ

ในภาคผนวก จ.) 

      1.1.7  นําแบบสอบชุดที่ 2    ที่ใชทดสอบหลังการทดลองไปทดลองใชกับนักเรยีน 

โรงเรียนรัตนโกสินทรสมโภชบางขนุเทยีน กรุงเทพมหานคร  จํานวน 2 หอง  มีนกัเรียนจาํนวน 70 คน  

นําคะแนนที่ไดมาวิเคราะหหาความเที่ยงของแบบสอบ  โดยใชสูตร คูเดอรริชารดสัน 20 (KR 20) พบวา

คาความเที่ยงของแบบสอบชุดที ่2 ไดคาความเที่ยงเทากับ 0.928 ไดคาอํานาจจําแนกอยูในเกณฑ 0.20 

ขึ้นไป  จํานวน 49 ขอ ไมอยูในเกณฑจํานวน 1 ขอ คาความยากงายอยูในเกณฑ 0.02 ข้ึนไปทกุขอ มี

รายละเอียด ดังนี ้
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คาอํานาจจาํแนกระหวาง 

                       .81  ข้ึนไป     จํานวน   3    ขอ 

                       .61 – 80        จํานวน   21    ขอ 

                       .41 – 60        จํานวน   17     ขอ 

                       .20 - .40        จํานวน     8     ขอ 

                       .0 – 19          จํานวน   1     ขอ 

คาความยากงายระหวาง 

                      .81  ข้ึนไป       จํานวน       2 ขอ 

                      .61 – 80         จํานวน     12 ขอ 

                      .41 – 60         จํานวน     29 ขอ 

                      .20 - .40         จํานวน       7 ขอ 

                       .0 – 19          จํานวน      - ขอ 

 

 

  เนื่องจากนักเรยีนทําแบบสอบไมทันเวลา  ผูวิจัยจงึตัดขอสอบออกใหเหลือ 45 ขอ  แลว

นําไปวิเคราะหหาความเทีย่งของแบบสอบใหมไดคาความเทีย่งเทากบั 0.936 (ดูรายละเอียดเครื่องมือ

ในภาคผนวก จ.) 

 

1.2  แบบสอบถามทัศนคติตอการอานภาษาไทย 

ผูวิจัยไดสรางแบบสอบถามทัศนคติตอการอานภาษาไทย  โดยมีวธิีการ และ

ขั้นตอนในการสราง  ดังนี ้

1.2.1 ศึกษาวธิีการสรางแบบสอบถามและกรอบความคิดของแบบสอบถาม 

1.2.2 ศึกษาทฤษฎี กรอบแนวคิด งานวิจยัที่เกีย่วกับทศันคติตอการอานภาษาไทย  

1.2.3 กําหนดกรอบแนวคิดของแบบสอบถาม ใหครอบคลุมหัวขอ ตอไปนี้ 

  1) ความรูสึกที่มีตอการอาน คือ การถามถึงความรูสึกทีม่ีตอการอาน 

  2) ความคิดเห็นที่มีตอการอาน คือ  การถามถงึความคิดเห็นที่มีตอการอาน 

  3) พฤติกรรมตอการอาน คือ การถามเกีย่วกับพฤติกรรมการอานของนักเรียน 

     4) อ่ืน ๆ    คือ การถามเกี่ยวกับประเภทของหนังสือที่นกัเรียนชอบอาน   

นักเขียนทีน่ักเรียนรูจัก และการใชเวลาในการอาน 
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ในแตละประเด็นหลักของกรอบคําถามมปีระเด็นยอย ดังนี ้ความรูสึกที่มีตอ

การอานมีจํานวน 8 ขอ ความคิดเห็นที่มีตอการอานมีจํานวน 8 ขอ พฤติกรรมการอานมีจํานวน 8 ขอ 

ประเภทของหนังสือและผูเขยีนที่นกัเรียนรูจัก 4 ขอ และการใชเวลาในการอาน 2 ขอ  ทั้งนี ้ขอคําถามมี

ทั้งทางบวกและทางลบ 

 

  การใหคะแนนแบบสอบถามทัศนคติตอการอานใหคะแนนเปนแบบมาตราสวน

ประมาณคาของลเิคอรท  (Likert)  โดยมีมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ คือ 

การใหคะแนนขอความทางบวก การใหคะแนนขอความทางลบ 

5. เห็นดวยอยางยิง่  1.  เห็นดวยอยางยิ่ง 

4.  เห็นดวย 2.  เห็นดวย 

3.  ไมแนใจ 3.  ไมแนใจ 

2.  ไมเห็นดวย 4.  ไมเห็นดวย 

1.  ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 5.  ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

1.2.4 นําแบบสอบถามวัดทัศนคตทิี่สรางขึน้ไปใหอาจารยที่ปรึกษา

วิทยานิพนธตรวจพิจารณาแกไขความตรงตามเนื้อหา และความถกูตองเหมาะสมของคําถาม 

1.2.5 นําแบบสอบถามทัศนคติที่ปรับปรุงแกไข  ตามคําแนะนาํของอาจารย 

ที่ปรึกษาไปใหผูทรงคุณวุฒ ิจํานวน 3 ทาน   พิจารณาตรวจแกไขความถูกตองเหมาะสมของขอคําถาม 

แตละขอความ แลวนํามาปรับปรุงแกไข 

 

  ผูทรงคุณวุฒิใหปรับปรุงแกไขแบบสอบถามดังตอไปนี ้

1. สลับขอความทางบวกและทางลบใหคละกัน 

2. เพิ่มประเดน็คําถามเกี่ยวกับประเภทของหนังสือ 

3. เพิ่มประเดน็คําถามเกี่ยวกับการใชเวลาในการอานของนกัเรียน 

4.  ขีดเสนใตเนนคําวา  “ ภาษาไทย ”  ในคําชี้แจง 

             1.2.6  นําแบบสอบถามทัศนคติที่ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนาํของ

ผูทรงคุณวุฒิไปทดลองใชกบันักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2 โรงเรียนพระโขนงพิทยาลัย ที่ไมใชกลุม

ตัวอยางประชากรที่แทจริง จํานวน 40 คน 

1.2.7 นําผลจากการทดลองไปใชวเิคราะหหาคาความเที่ยง  (Reliability) 

ของแบบสอบถามวัดทัศนคติ โดยใชสูตรสัมประสิทธอัลฟา (∝ – Coefficient) ของครอนบาค 

(Cronbach) ไดคาความเที่ยงของแบบสอบถาม 0.96 จึงนาํไปใชกับกลุมตัวอยางประชากรที่แทจริง

ตอไป (ดูรายละเอียดในภาคผนวก ) 
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2.  เครื่องมือทีใ่ชในการดําเนนิการทดลอง  

เครื่องมือที่ใชในการดําเนนิการทดลอง คือ แผนการสอน สําหรับกลุมทดลองใชวิธีการ 

สอนแบบกระบวนการสอนอานแบบปฏิบตัิการ จํานวน 6 แผน แตละแผนประกอบดวยขั้นการสอน 5 

ขั้น คือ ขั้นแลกเปลี่ยนประสบการณ ข้ันการสอนบทเรยีนสัน้ ข้ันกําหนดจุดประสงคการเรียน ขั้นเลือก

อานดวยตนเอง และการตอบสนองขัน้แลกเปลี่ยนประสบการณ  และกลุมควบคุม ใชวิธีการสอนแบบ

ปกติ จํานวน 6 แผน  แตละแผนประกอบดวยขั้นการสอน 3 ข้ัน คือ ข้ันนาํ ขั้นสอน ขั้นสรุป 

ผูวิจัยดําเนนิการสราง ดังนี ้

1. ศึกษาหลักสูตร จุดประสงครายวิชาและแบบเรียน วิชา ท 021 (การอานพิจารณา 

หนงัสือ)  ปรากฏวามีจุดประสงคเพื่อใหนกัเรียนไดอานขอเขียนประเภทตาง ๆ  และวรรณกรรมรูปแบบ

ตาง ๆ ทั้งบันเทิงคด ีและสารคดี ที่เปนรอยแกว และรอยกรอง 

2. ผูวิจัยเลือกสอนวรรณกรรมประเภทบันเทงิคดี  ซึ่งไดแก เร่ืองสั้น  นทิาน และบท 

รอยกรอง  ทั้งนี ้เพราะในชวงตนเทอมนักเรียนไดเรียนงานเขียนประเภทสารคดีแลว 

3. กําหนดเนื้อหาที่ใชสอนทั้ง 2 กลุม   ประกอบดวยเนื้อหาประเภทนทิาน 1 แผน  

เนื้อหาประเภทเรื่องสัน้ 2 แผน และเนื้อหาประเภทกวีนพินธ 3 แผนใชเวลาในการสอนแผนละ 2 คาบ 

(100 นาท)ี เนือ้หาที่ใชสอนเนนความเขาใจ 3 ระดับ คือ การเขาใจตามตัวอักษร  การตีความ และการ

อานอยางมีวิจารณญาณ 

4.  นําแผนการสอนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมที่สรางขึ้น     ใหอาจารยที่ปรึกษา 

ตรวจสอบแกไข  แลวนํามาปรับปรุงแกไข  แลวนําไปใหผูทรงคุณวุฒ ิจํานวน 3 ทาน พิจารณาตรวจแกไข 

 

  ผูทรงคุณวุฒิไดแนะนาํใหแกไขและเพิ่มเติมรายละเอียดในแผนการสอน ดังนี ้

       1)  แผนการสอนที่สอนโดยวิธีกระบวนการอานแบบปฏิบัติการ  ผูทรงคุณวุฒิ

แนะนาํแกไขปรับปรุง ดังนี ้

1.1)   ปรับสาระสําคัญใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

1.2)   ตรวจสอบความถูกตองของเนื้อหาทีน่ํามาเขียนแผนการสอน 

        2)  แผนการสอนโดยวิธปีกติ  ผูทรงคณุวุฒิแนะนําแกไขปรับปรุง ดังนี ้

                         2.1)  ตรวจสอบความถกูตองของเนื้อหาทีน่ํามาเขียนแผนการสอน 

 2.2)  กิจกรรมขั้นการสอนควรมีความหลากหลายและนาสนใจ 

    5.  ผูวิจัยนําขอเสนอแนะมาปรับปรุงแกไขแผนการสอน 2 ชุด   จากนัน้นาํแผนการสอนให

อาจารยที่ปรึกษาพิจารณาความถูกตองเหมาะสม แลวนาํแผนการสอนที่เสร็จสมบูรณชุดละ 1 แผน ไป

ทดลองใช ( Try Out )  กับนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2  โรงเรียนพระโขนงพทิยาลัย  กรุงเทพมหานคร 
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ที่ไมใชกลุมตัวอยางประชากรเพื่อดูความเหมาะสมของแผนการสอน นําผลการทดลองใชมาปรับปรุง  

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเวลาทีใ่ชสอน กอนทีจ่ะนําไปใชจริงกับกลุมตัวอยาง

ประชากร 

 
การดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล 
  ผูวิจัยไดดําเนนิการเก็บขอมลูตามลําดับข้ัน  ดังนี ้

1. ขอหนังสือทางบัณฑิตศกึษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัยผูอํานวยการ

โรงเรียนพระโขนงพทิยาลัย  กรุงเทพมหานคร เพื่อขออนุญาตในการทําการทดลองสอน 

2. ผูวิจยัทาํการสอนนักเรียนทั้งสองกลุมตามแผนการสอนที่สรางขึ้นทั้งสองชุด ชุดละ  

6 แผน   แผนละ 2 คาบ  (100 นาท)ี   รวมเวลาในการสอนนักเรียนแตละกลุมทัง้หมด 12 คาบ  ผูวิจัย

เปนผูสอนนักเรียนทัง้ 2 กลุมดวยตนเองโดยแตละกลุมมีวิธีการสอน ตามรายละเอียด  ดังนี ้

2.1 กลุมทดลอง ไดรับการสอนแบบกระบวนการอานแบบปฏิบัติการ มีขั้นตอน ดังนี ้    

    2.1.1   ขั้นแลกเปลี่ยนประสบการณของครูและนักเรยีน   ครูและนกัเรียนแลก 

เปลี่ยนประสบการณในการอานและความสนใจในการอานรวมกัน เชน ครูเลาเรื่องเกี่ยวกับหนงัสือที่ครู

ชอบ และนาสนใจใหนักเรียนฟง หรืออานออกเสียงใหนกัเรียนฟง 

2.1.2 ขั้นสอนบทเรียนสั้น ครูสอนความรูเกีย่วกับการอานเรื่องแตละ

ประเภทเพื่อใหนกัเรียนอานเขาใจยิ่งขึน้ 

2.1.3 ขั้นกําหนดจุดประสงคการเรยีน  นักเรียนแตละคนรวมกนัวางแผนการ 

อานในแตละวนั  โดยกําหนดจุดประสงคในการอานและดูความกาวหนาในการอาน 

2.1.4    ข้ันเลือกอานดวยตนเอง และการตอบสนอง    

             ในขั้นนีน้ักเรียนจะเลอืกอานหนังสอืตามความสนใจของนกัเรยีนและทํา 

กิจกรรม ดังนี ้

      1)  เขียนบนัทึกแสดงความคิดเห็น    โดยนักเรยีนแตละคนแสดง

ความคิดเหน็ของตนเองตอเร่ืองที่อานลงในแบบบันทกึความคิดเหน็ ซึ่งเรื่องที่เขียนแสดงความคิดเหน็จะ

เปนเรื่องที่นกัเรยีนไดกําหนดจุดประสงคการอานไวในแตละคาบ 

       2)  พบครูเปนรายบุคคล  โดยที่ครูจะเรียกนักเรยีนมาพบทีละคน  

เพื่อใหนักเรียนไดปรึกษาเกีย่วกับเรื่องทีน่กัเรียนอานหรอืปญหาในการอานของนักเรียน 

            3)  พบครูเปนรายกลุม   โดยที่ครูจะเรียกนักเรยีนมาพบทีละกลุม   

( โดยนกัเรียนในกลุมจะเปนนักเรียนทีเ่ลือกเรื่องอานเรื่องเดียวกัน ) เพือ่ใหนักเรียนแตละกลุมไดปรึกษา

เกี่ยวกับเรื่องทีน่ักเรียนอานหรือปญหาในการอานของนักเรียน 

   2.1.5  ขั้นแลกเปลี่ยนประสบการณเกี่ยวกับการอาน  
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           ครูและนักเรียนจะมาอภิปรายรวมกนัและแลกเปลีย่นความคิดเห็นตอ 

เร่ืองทีน่ักเรียนอานในลักษณะสรุปความคดิเห็นเพื่อเปนการสงเสริมใหนักเรียนมวีิจารณญาณในการอาน   

    2.2  กลุมควบคุม  เรียนแบบปกติ มีข้ันตอน ดังนี ้

2.2.1 ข้ันนําเขาสูบทเรียน  นํานกัเรยีนเขาสูบทเรยีนดวยการสนทนา  ซักถาม  

อภิปราย เพื่อเราและกระตุนความสนใจของนักเรียน 

2.2.2 ข้ันสอน  ครูสอนเนื้อหาดวยวิธีการตาง ๆ มีการอภิปราย  อธิบาย  การ 

สาธิต  การถามตอบ ฯลฯ  โดยพิจารณาความเหมาะสมของเนื้อเร่ือง 

2.2.3 ขั้นสรุป  เปนการสรุปบทเรียน  โดยครูหรือนักเรียน หรือทั้งครูและ 

นักเรียนชวยกนัสรุป 

 3.  เมื่อสอนครบตามกําหนดการสอนแลว ทดสอบหลังเรียนดวยแบบสอบวัดความสามารถ 

ในการอานภาษาไทย เพื่อความเขาใจที่ผูวิจัยสรางขึ้น จํานวน 45 ขอ รวม 45 คะแนน ใชเวลาในการสอบ  

1 ชั่วโมง 

 4.  ตรวจใหคะแนน โดยให 1 คะแนนสาํหรับขอที่ตอบถูก และ 0 คะแนน ในขอที่ตอบผิด  

หรือไมตอบ หรือตอบมากกวา 1 ตัวเลือก 

     5.  วัดทัศนคติตอการอานโดยใชแบบสอบถามทัศนคติที่มีตอการอานของนักเรยีน 

ที่เปนกลุมตัวอยางประชากรทั้ง 2 กลุม หลังจากการทดลองสอน 
 
การวิเคราะหขอมูล 

 ผูวิจัยนําคะแนนความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและแบบวดัทัศนคติตอการอาน 

ภาษาไทยของกลุมที่เรียนดวยวิธีการอานแบบปฏิบัติการ และกลุมที่เรียนดวยวิธีปกติมาวิเคราะหขอมูล

ดวยระเบียบวธิีทางสถิต ิ  โดยใชคอมพิวเตอรโปรแกรมสําเร็จรูปทางสังคมศาสตร (The Statistical 

Package for Social Science : SPSS ) โดยผูวิจัยนําคะแนนที่ไดจากการทดสอบความสามารถในการ

อานเพื่อความเขาใจของกลุมทดลองที่ใชวธิีการสอนอานแบบปฏิบัติการ และกลุมควบคุมที่ใชการสอน

แบบปกตินํามาหาคามัชฌิมเลขคณิต(X) สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน (S.D.) และคามชัฌิมเลขคณิต คิด

เปนรอยละไปเทียบกบัระดับความสามารถตามเกณฑของกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ  ดังนี ้ 

 

80 – 100  หมายถึง ดีมาก 

70 – 179  หมายถึง ดี 

60 – 169  หมายถึง ปานกลาง 

50 – 159  หมายถึง ผานเกณฑข้ันต่ําที่กาํหนด 

00 – 149  หมายถึง ต่ํากวาเกณฑข้ันต่ํา 
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แลวทดสอบอตัราสวนวิกฤต ิ (t-test) เพื่อดูความแตกตางของคะแนนเฉลี่ยระหวางกลุมทดลองและกลุม

ควบคุม สวนแบบวัดทัศนคติตอการอาน  ผูวิจัยนาํคะแนนของแบบสอบถามแตละขอความมา

คํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต ( X) และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  แลวนาํคามัชฌิมเลขคณิตที่

ไดของแตละขอไปแปลความหมาย ซึ่งกาํหนดเกณฑระดับทัศนคติไว ดังนี ้

 

คาเฉลี่ยระหวาง 4.50-5.00     หมายถงึ  มีทัศนคติดีมาก 

คาเฉลี่ยระหวาง 3.50-4.49     หมายถงึ  มีทัศนคติดี 

คาเฉลี่ยระหวาง 2.50-3.49     หมายถงึ  มีทัศนคติปานกลาง 

คาเฉลี่ยระหวาง 1.50-2.49     หมายถงึ  มีทัศนคติไมคอยดี 

คาเฉลี่ยระหวาง 1.00-1.49     หมายถงึ  มีทัศนคติไมดี 

 

 จากนั้นเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิต  (X) และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เพื่อดูความ

แตกตางของทศันคติตอการอานระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม ดวยการบรรยาย 



บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

  การวิเคราะหขอมูลของการวจิัยเรื่อง “ ผลของการใชกระบวนการสอนอานแบบ

ปฏิบัติการที่มตีอความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทยและทัศนคติตอการอานภาษาไทย

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2 กรุงเทพมหานคร ”  ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลแบงเปน 

 

 ตอนที่  1 ความสามารถในการอานเพือ่ความเขาใจภาษาไทยของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา 

ปที ่2  ที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัตกิาร ปรากฏในตารางที ่1 

 

 ตอนที่  2 ทัศนคตติออานภาษาไทยของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2 ที่ไดรับการสอนดวย

กระบวนการอานแบบปฏิบัตกิาร ปรากฏในตารางที ่2 
 
ตอนที่ 3  เปรียบเทียบความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของนักเรียนชัน้

มัธยมศึกษาปที ่2 ที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัติการกับวิธีการสอนปกติ ปรากฏใน

ตารางที ่3 
 
ตอนที่  4 เปรียบเทียบทศันคติตอการอานภาษาไทย  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2  

ที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัติการ กับการสอนปกติ ปรากฏในตารางที ่4 - 8 
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 ตอนที่  1 ความสามารถในการอานเพือ่ความเขาใจภาษาไทยของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา

ปที ่2  ที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัตกิาร ปรากฏในตารางที ่1 
 

 ตารางที ่ 1 คามัชฌิมเลขคณิต( ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคามัชฌิมเลขคณิต 

   คิดเปนรอยละ ของคะแนนความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของกลุม 

ทดลอง 
ระดับความเขาใจในการอาน คะแนนเต็ม กลุมทดลอง ระดับ

ความสามารถ 

   S.D.    ของรอยละ  

1. เขาใจตามตัวอักษร 

หรือขอเท็จจริง 

16 14.04 1.00 87.75 ดีมาก 

2. ตีความหรือสรุปลงความเห็น 15 13.58 1.14 90.53 ดีมาก 

3. อานอยางมี วิจารณญาณ 14 12.50 1.17 89.28 ดีมาก 

 รวม  13.37 1.10 89.15 ดีมาก 

 

  จากตารางที ่ 1 แสดงใหเหน็วานักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนความสามารถในการอาน

หลังจากการทดลองสอนในระดับดีมาก มคีามัชฌิมเลขคณิต ( )  เทากับ 13.37 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

(S.D.) เทากบั 1.10 คามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ  89.15 เมื่อพิจารณาจําแนกตามระดับ

ความสามารถในการอานแตละระดับ พบวานักเรียนกลุมทดลองมีระดับการตีความหรือสรุปลงความเห็น

ไดคะแนนสูงสดุ  โดยมีคามชัฌิมเลขคณิตเทากับ 13.58 คิดเปนรอยละ 90.53  รองลงมาไดแกระดับการ

อานอยางมีวิจารณญาณ โดยมีคามัชฌิมเลขคณิตเทากบั 12.50  คิดเปนรอยละ 89.28   และระดับความ

เขาใจตามตัวอักษรหรือขอเท็จจริงมีคามัชฌิมเลขคณิตเทากับ 14.04  คิดเปนรอยละ 81.75 ซึ่งระดับ

ความสามารถทั้ง 3 ระดับของนักเรียนอยูในระดับดีมาก 
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 ตอนที่  2 ทัศนคติในการอานภาษาไทยของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 ที่ไดรับการสอน

ดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัติการ ปรากฏในตารางที ่2 
 

ตารางที ่ 2 คามัชฌิมเลขคณิต ( ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และระดับทัศนคติของ 

ทัศนคติตอการอานในดานตาง ๆ ของกลุมทดลอง 

 
ทัศนคติตอการอานในดานตาง ๆ กลุมทดลอง 

  S.D. ระดับทัศนคติ 

1. ความรูสึก 4.13 0.37 ดี 

2. ความคิดเห็น 4.14 0.40 ดี 

3. พฤติกรรม 4.00 1.13 ดี 

4. อื่น ๆ 3.47 1.23 ปานกลาง 

รวม 3.96 0.78 ดี 

 

  จากตารางที ่ 2 แสดงใหเหน็วานักเรียนกลุมทดลองมทีัศนคติตอการอานอยูในระดับดี 

โดยมีคาคามชัฌิมเลขคณิต ( ) เทากับ 3.96 เมื่อพิจารณาทัศนคติในดานตาง ๆ พบวา นักเรียนกลุม

ทดลองมทีัศนคติในดานความรูสึก ความคิดเห็น และพฤติกรรมตอการอานอยูในระดับดี  โดยมีคามัชฌิม

เลขคณิตเทากบั 4.13  4.14 และ 4.00  ตามลําดับ และมีทัศนคติตอการอานในดานอื่น ๆ เชน  เวลาใน

การอาน, ประเภทของหนังสอื  อยูในระดับปานกลาง โดยมีคามัชฌิมเลขคณิตเทากบั 3.47 
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ตอนที่ 3  เปรียบเทียบความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา

ปที ่2 ที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัตกิารกับวธิีการสอนปกต ิปรากฏในตารางที ่3 
 

 ตารางที ่ 3 คามัชฌิมเลขคณิต ( )  และสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน  (S.D.)  และอัตราสวน 

วิกฤต (t - test)  ของคะแนนความสามารถในการอานเพือ่ความเขาใจภาษาไทย 

ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 

กลุม  S.D. t 

    

 ทดลอง 13.37 1.10  

   7.795 * 

 ควบคุม 11.54 1.32  

  *  P <  .05 

 

  จากตารางที ่ 3  แสดงใหเห็นวานักเรียนกลุมทดลองมคีะแนนความสามารถในการอาน

เพื่อความเขาใจภาษาไทยหลังการทดลอง มีคามัชฌิมเลขคณิต ()  เทากับ  13.37  สวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน (S.D.) เทากับ 1.10  กลุมควบคุมมีคามัชฌิมเลขคณิต ( ) เทากับ 11.54  สวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน S.D. เทากับ 1.32เมื่อทดสอบอัตราสวนวิกฤต (t - test) ของผลตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิต 

( )  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม พบวามีคาเทากับ 7.795  ซึ่งมากกวาคา t จากตาราง (df = 54) ที่

ระดับความมนีัยสําคัญ .05  (t = 1.684)  จึงสรุปไดวา นักเรียนที่เรียนดวยกระบวนการสอนอานแบบ

ปฏิบัติการ มีความสามารถในการอานเพือ่ความเขาใจสูงกวา นักเรียนที่เรียนดวยวิธีการสอนปกติอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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ตอนที่  4 เปรียบเทียบทศันคติตอการอานภาษาไทย  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2  

ที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัติการ กับการสอนปกติ ปรากฏในตารางที ่4 

ตารางที ่ 4 คามัชฌิมเลขคณิต ( )  และสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน  (S.D.) และอัตราสวน 

วิกฤต (t - test)  ของทัศนคตติอการอานภาษาไทยของกลุมทดลอง และ 

กลุมควบคุม 

 
ทัศนคติตอการอาน กลุมทดลอง กลุมควบคุม 

ในดานตาง ๆ 
 

S.D. ระดับ

ทัศนคติ 
 

S.D. ระดับ

ทัศนคติ 

1. ความรูสึก 

2. ความคิดเห็น 

3. พฤติกรรม 

4. อื่น ๆ 

4.13 

4.14 

4.00 

3.47 

0.37 

0.40 

1.13 

1.23 

ดี 

ดี 

ดี 

ปานกลาง 

3.06 

3.08 

3.05 

2.96 

0.49 

0.51 

0.50 

0.01 

ปานกลาง 

ปานกลาง 

ปานกลาง 

ปานกลาง 

รวม 3.96 0.78 ดี 3.04 0.37 ปานกลาง 

 

 

  จากตารางที ่ 4    แสดงใหเห็นวา  นักเรยีนกลุมทดลองมีทัศนคติตอการอานภาษาไทย

โดยรวมอยูในระดับดี  และมีทัศนคติตอการอานดานตาง ๆ    ซึ่งไดแก   ดานความรูสึก  ความคิดเห็น 

และพฤติกรรมอยูในระดับดี    สวนทัศนคติตอการอานในดานอืน่ ๆ  เชน ประเภทของหนงัสือ และเวลาใน

การอานอยูในระดับปานกลาง ในขณะที่กลุมควบคุมมีทัศนคติตอการอานภาษาไทยโดยรวมอยูในระดับ

ปานกลาง และมีทัศนคติตอการอานภาษาไทยดานความรูสึก ความคิดเห็น พฤติกรรม และดานอื่น ๆ อยู

ในระดับปานกลาง  อาจสรุปไดวา นักเรียนกลุมทดลองมีทัศนคติตอการอานภาษาไทยโดยรวม และดาน

ความรูสึก ดานความคิดเหน็  และพฤติกรรม แตกตางจากนักเรียนกลุมควบคุม โดยมีทัศนคติอยูในระดับ

ที่ดีกวา แตทัศนคติตอดานอืน่ ๆ  เชน ประเภทของหนังสอื และเวลาในการอาน ไมแตกตางกนั  
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ตารางที ่ 5 คามัชฌิมเลขคณิต  ( )  คาสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน  (S.D.)   ของทัศนคติ 

ตอการอานภาษาไทยดานความรูสึก 
 

ขอความ กลุมทดลอง กลุมควบคุม 

  S.D. ระดับ

ทัศนคต ิ
 S.D. ระดับทัศนคต ิ

1.  เมื่อขาพเจาเหงา ขาพเจา

จะอานหนังสือ 

2. ขาพเจารูสึกชอบที่จะได 

อานหนังสือหลายประเภท 

3. ขาพเจารูสึกดีใจถาได 

ของขวัญวันเกิดเปนหนังสือ 

4. การอานหนังสือชวย 

ผอนคลายความเครียด 

5. ขาพเจารูสึกดีใจเมื่อถึง 

ชั่วโมงการอานในหองเรียน 

6. ขาพเจารูสึกดีใจถาครูลด 

จํานวนหนังสือที่ส่ังใหอาน 

7.  ขาพเจาไมชอบอานหนังสือ

ที่มีเนื้อเรื่องยาวเกินไป 

8. ขณะที่อานหนังสือ  

ขาพเจารูสึกวาเวลาหมดไป

อยางรวดเร็ว 

4.57 

 

4.57 

 

4.57 

 

4.15 

 

4.46 

 

4.46 

 

4.46 

 

4.42 

.64 

 

.64 

 

.64 

 

.64 

 

.92 

 

.85 

 

.85 

 

.85 

 

ดีมาก 

 

ดีมาก 

 

ดีมาก 

 

ดี 

 

ดี 

 

ดี 

 

ดี 

 

ดี 

3.60 

 

3.50 

 

3.23 

 

3.10 

 

3.50 

 

3.40 

 

3.16 

 

3.13 

.93 

 

.93 

 

1.16 

 

1.02 

 

.97 

 

.96 

 

1.14 

 

1.13 

ดี 

 

ดี 

 

ปานกลาง 

 

ปานกลาง 

 

ดี 

 

ปานกลาง 

 

ปานกลาง 

 

ปานกลาง 

รวม 4.13 0.37 ดี 3.06 0.49 ปานกลาง 

 

 จากตารางที ่5  แสดงใหเหน็วา นักเรียนในกลุมทดลองมทีัศนคติตอการอานภาษาไทยในดาน

ความรูสึกแตกตางจากนักเรียนในกลุมควบคุม  โดยทีน่ักเรียนในกลุมทดลองมทีัศนคติในระดับดี  ในขณะ

ที่นกัเรียนในกลุมควบคุมมทีศันคติในระดับปานกลาง  เมื่อพิจารณาทศันคติตอการอานภาษาไทยในดาน

ความรูสึกเปนรายขอ  พบวา ทัศนคติของนกัเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมสวนใหญแตกตางกนั 

ยกเวนขอ 5 คือ “ขาพเจารูสกึดีใจเมื่อถึงชัว่โมงการอานในหองเรียน”   ที่ไมแตกตางกนั 
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ตารางที ่ 6 คามัชฌิมเลขคณิต  (  )  คาสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน  (S.D.)   ของทัศนคติ 

ตอการอานภาษาไทยดานความคิดเห็น 

ขอความ            กลุมทดลอง กลุมควบคุม 

  S.D. ระดับทัศนคต ิ  S.D. ระดับทัศนคต ิ
1.  การอานหนังสือชวยให

เปนคนทันตอเหตุการณโลก 

2. การซื้อหนังสือมาอานทํา

ใหส้ินเปลืองโดยใชเหตุ 

3.  การอานหนังสือมาก ๆ 

ทําใหสายตาสั้น 

4.  วิชาการอานใหประโยชน

มากกวาวิชาอื่น ๆ 

5.  การอานหนังสือเปนการ

ใชเวลาวางใหเกิดประโยชน 

6.  การที่ครูใหหนังสือมาอาน

ลวงหนา ชวยใหเขาใจเนื้อหา

ไดดีขึ้น 

7.  การอานหนังสือเฉพาะใน

เวลาเรียนก็เพียงพอแลว 

8.  การดูรายการโทรทัศน 

นาสนใจมากกวาการอาน

หนังสือ 

4.42 

 

4.42 

 

4.42 

 

4.42 

 

4.03 

 

4.03 

 

 

3.76 

 

4.11 

 

.75 

 

.75 

 

.75 

 

.75 

 

.66 

 

.66 

 

 

.81 

 

.76 

 

ดี 

 

ดี 

 

ดี 

 

ดี 

 

ดี 

 

ดี 

 

 

ดี 

 

ดี 

3.50 

 

3.40 

 

3.26 

 

3.13 

 

3.53 

 

3.50 

 

 

3.13 

 

3.02 

1.04 

 

1.03 

 

1.11 

 

1.16 

 

.97 

 

.93 

 

 

1.10 

 

.99 

ดี 

 

ปานกลาง 

 

ปานกลาง 

 

ปานกลาง 

 

ดี 

 

ดี 

 

 

ปานกลาง 

 

ปานกลาง 

รวม 4.14 0.40 ดี 3.08 0.51 ปานกลาง 

 

 จากตารางที ่6  แสดงใหเหน็วา นักเรียนในกลุมทดลองมทีัศนคติตอการอานภาษาไทยในดาน

ความคิดเหน็แตกตางจากนกัเรียนในกลุมควบคุม        โดยที่นกัเรียนในกลุมทดลองมี 

ทัศนคติในระดับดี ในขณะที่นกัเรียนในกลุมควบคุมมทีศันคติในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณาทศันคติตอ

การอานภาษาไทยในดานความคิดเหน็เปนรายขอ พบวาทัศนคติของนกัเรียนกลุมทดลองและกลุม

ควบคุมสวนใหญแตกตางกนั ยกเวนขอ 1, 5 และ 6  คือ “การอานหนงัสือชวยใหเปนคนทนัตอเหตกุารณ

โลก ”  “การอานหนงัสือ เปนการใชเวลาวางใหเกิดประโยชน”  และ “การที่ครูใหหนงัสือมาอานลวงหนา 

ชวยใหเขาใจเนื้อหาไดดีขึ้น” ที่ไมแตกตางกัน 
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ตารางที ่ 7 คามัชฌิมเลขคณิต  (  )  คาสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน  (S.D.)   ของทัศนคติ 

ตอการอานภาษาไทยดานพฤติกรรม 

ขอความ กลุมทดลอง กลุมควบคุม 

  S.D. ระดับทัศนคต ิ  S.D. ระดับทัศนคต ิ
1.  เมื่อขาพเจาไดเงินในโอกาส

พิเศษจากผูปกครอง ขาพเจาจะ

นําไปซื้อหนังสือ 

2.  ขาพเจาซื้อหนังสือเปนของขวัญ

ใหแกเพื่อนในโอกาสสําคัญตาง ๆ 

4. หลังจากเรียนการอานแลว 

ทุกครั้ง ขาพเจาจะกลับมาทบทวน

เสมอ 

4.  เมื่อตองการศึกษาความรูเรื่องใด 

ขาพเจามักจะศึกษาโดยวิธีอาน

หนังสือ  

5.  ถาขาพเจาจับฉลากไดหนังสือ 

จะนําไปแลกเปนของอยางอื่น 

6.  ถาขาพเจาไมทราบเรื่องอะไร 

ขาพเจาจะถามเพื่อนมากกวาอาน

หนังสือ 

7.  ขาพเจาอุทิศเวลาสวนใหญ

ใหกับเพื่อนมากกวาหนังสือ 

8. ขาพเจาจะอานเฉพาะ 

หัวขอที่นาสนใจเทานั้น 

3.76 

 

 

3.23 

 

2.84 

 

 

4.19 

 

 

4.07 

 

3.57 

 

 

3.50 

 

4.11 

 

.99 

 

 

1.10 

 

1.12 

 

 

.93 

 

 

.97 

 

1.10 

 

 

1.17 

 

.96 

 

ดี 

 

 

ดี 

 

ปานกลาง 

 

 

ดี 

 

 

ดี 

 

ดี 

 

 

ดี 

 

ดี 

2.66 

 

 

2.33 

 

2.26 

 

 

3.00 

 

 

2.83 

 

2.50 

 

 

2.46 

 

2.93 

.99 

 

 

1.09 

 

1.08 

 

 

.94 

 

 

1.08 

 

1.10 

 

 

1.10 

 

1.08 

ปานกลาง 

 

 

ไมคอยดี 

 

ไมคอยดี 

 

 

ปานกลาง 

 

 

ปานกลาง 

 

ไมคอยดี 

 

 

ไมคอยดี 

 

ปานกลาง 

 

รวม 4.00 1.13 ดี 3.05 0.50 ปานกลาง 

 

 จากตารางที ่7  แสดงใหเหน็วา นักเรียนในกลุมทดลองมทีัศนคติตอการอานภาษาไทยในดาน

พฤติกรรมแตกตางจากนักเรียนในกลุมควบคุม  โดยทีน่ักเรียนในกลุมทดลองมทีัศนคติในระดับดี  ในขณะ

ที่นกัเรียนในกลุมควบคุมมทีศันคติในระดับปานกลาง  เมื่อพิจารณาทศันคติตอการอานภาษาไทยในดาน

พฤติกรรมเปนรายขอ พบวาทัศนคติของนกัเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมแตกตางกนัทุกขอ 
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ตารางที ่ 8 คามัชฌิมเลขคณิต  (  )  คาสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน  (S.D.)   ของทัศนคติ 

ตอการอานภาษาไทยดานอืน่ ๆ  

ขอความ กลุมทดลอง กลุมควบคุม 

  S.D. ระดับทัศนคต ิ  S.D. ระดับทัศนคต ิ

1.  ทุกวันกอนนอน

ขาพเจาจะอานหนังสือ 

2.  ขาพเจาชอบอาน

หนงัสือประเภทเรื่องสัน้ 

3.  ขาพเจาชอบอาน

หนงัสือประเภทนทิาน 

4.  ขาพเจาชอบอานบท

ประพันธของเนาวรัตน 

พงษไพบูลย  

5.  ขาพเจาใชเวลา

สวนมากในชวงปดภาค

เรียนอานหนงัสือ 

6.  ขาพเจาไมเคยหยิบ

หนงัสือที่เคยอานแลว

มาอานเปนครั้งที่สอง 

4.03 

 

3.73 

 

3.50 

 

3.38 

 

 

2.88 

 

 

2.73 

.95 

 

1.00 

 

1.06 

 

1.02 

 

 

1.10 

 

 

1.28 

ดี 

 

ดี 

 

ดี 

 

ดี 

 

 

ปานกลาง 

 

 

ปานกลาง 

2.63 

 

2.53 

 

2.46 

 

2.90 

 

 

2.36 

 

 

2.16 

1.06 

 

1.04 

 

1.00 

 

.88 

 

 

1.06 

 

 

1.08 

ปานกลาง 

 

ปานกลาง 

 

ไมคอยดี 

 

ปานกลาง 

 

 

ไมคอยดี 

 

 

ไมคอยดี 

รวม 3.47 1.23 ปานกลาง 2.96 0.01 ปานกลาง 

 

 จากตารางที ่ 8  แสดงใหเหน็วา นักเรียนกลุมทดลองมทีัศนคติตอการอานภาษาไทยในดานอื่น ๆ 

เชน  เวลาในการอานและประเภทของหนงัสือ ไมแตกตางจากนักเรียนในกลุมควบคมุ  โดยทีน่ักเรยีนทั้ง

กลุมทดลองและกลุมควบคมุ มีทัศนคติในระดับปานกลาง เมื่อพจิารณาทัศนคติตอการอานภาษาไทยใน

ดานอื่น ๆ เปนรายขอ  พบวาทัศนคติของนกัเรียนกลุมทดลองและกลุมควบควบคุมแตกตางกนัทุกขอ 



บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

  การวิจยัเรื่อง   “ ผลของการใชกระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการที่มีตอความสามารถ

ในการอานเพือ่ความเขาใจภาษาไทยและทัศนคติตอการอานภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2  

กรุงเทพมหานคร ” การวิจยัครั้งนี้มวีัตถปุระสงค  1) เพื่อศึกษาความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ

ภาษาไทยของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 2 ที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัติการ 2) เพื่อ

ศึกษาทัศนคตใินการอานภาษาไทยของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2 ที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการอาน

แบบปฏิบัติการ  3) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาป

ที ่2  ที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัติการกับวิธีการสอนปกต ิ  4) เพือ่เปรียบเทียบทัศนคติ

ตอการอานภาษาไทยของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 2 ที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการอานแบบ

ปฏิบัติการกับวิธีการสอนปกติ 

  ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี ้ คือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2 โรงเรียน

มัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามัญศึกษา  ผูวิจัยใชวธิีการสุมแบบเฉพาะเจาะจง  (Purposive Sampling)  

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2  ปการศึกษา 2543 โรงเรียนพระโขนงพทิยาลยั  กรุงเทพมหานคร  เปนกลุม

ตัวอยาง ซึ่งมจีํานวน 2 หองเรียน  ไดกลุมตัวอยางจํานวน 56 คน  ผูวิจัยนําแบบสอบความสามารถในการ

อานเพื่อความเขาใจมาทดสอบนักเรียนทัง้ 2 หอง แลวเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการอานเพื่อ

ความเขาใจกอนการทดลองของนักเรียนทัง้ 2 หอง โดยการไปทดสอบคาท ี (t - test) ปรากฏวาไมแตกตาง

กันอยางนัยสาํคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05  จึงจับสลากใหหองหนึ่งเปนกลุมทดลองไดรับการสอนดวย

กระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการ อีกหองหนึ่งเปนกลุมควบคุมที่ไดรับการสอนปกติ เครื่องมือที่

ใชในการวิจัย  ประกอบดวยเครื่องมือที่ใชในการทดลอง   ซึ่งไดแก  แผนการสอน 2 ชุด คือ  แผนการสอน

โดยใชวิธีการสอนดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัติการ และแผนการสอนโดยใชวธีิการสอนปกติ  แผนการ

สอนแตละแผนใชเวลา 2 คาบ คาบละ 50 นาท ี  รวมแผนการสอนชดุละ 6 แผน รวม 12 แผน  ผูวิจัยนํา

แผนการสอนทั้ง 2 ชุด ใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบความตรงของเนือ้หาและความเหมาะสมของกิจกรรม

แลวปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษา  จากนั้นนําแผนการสอนไปใหผูทรงคุณวฒุิ จํานวน 

3 ทาน ตรวจสอบความ ถูกตองเหมาะสมแลวนํามาปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูทรงคณุวุฒิกอน

นําไปใชกับตัวอยางประชากร สวนเครื่องมือที่ใชดาํเนนิการเก็บรวบรวมขอมูล ไดแก  แบบสอบวัด

ความสามารถในการอานเพือ่ความเขาใจภาษาไทยฉบบัหลังการทดลอง และแบบสอบถามทัศนคติตอการ

อานภาษาไทย  แบบสอบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทย  มีลักษณะเปนขอสอบ

แบบปรนัย ม ี4 ตัวเลือก   ประกอบดวยเนื้อเร่ืองที่ครอบคลุมทั้งรอยแกว  รอยกรอง ในรูปแบบคําประพนัธ  
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เร่ืองสั้น  นิทาน จํานวน 17 บทอาน ขอคําถาม 45 ขอครอบคลุมระดับความเขาใจทั้ง 3 ดาน   คือ  ความ

เขาใจขอเท็จจริง  การตีความ และการประเมินคา  หลังจากนัน้ผูวิจัยนําแบบสอบถามดังกลาวไปให

ผูทรงคุณวุฒิจาํนวน 3 ทาน  ตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมความตรงตามเนื้อหาและความถูกตองของ

การใชภาษาของขอคําถามจากนัน้นําแบบสอบไปทดลองใช (Try out) ไดคาความเที่ยง 0.936 คาอํานาจ

จําแนกมีคาระหวาง 0.32 – 0.85 คาความยากงายมีคาระหวาง 0.33 – 0.77  แบบสอบถามทัศนคติตอการ

อานภาษาไทย    เปนแบบสอบถามที่ครอบคลุมหัวขอตอไปนี้  คือ 1) ความรูสึกที่มีตอการอาน  2) ความ

คิดเห็นที่มีตอการอาน  3)  พฤติกรรมตอการอาน  และอื่น ๆ จํานวน 30 ขอ แบบสอบถามทัศนคติตอการ

อานใชเกณฑการประเมนิแบบมาตราสวนประมาณคา 5  ระดับ ของลิเคอรท (Likert)    โดยผูวิจัยนํา

แบบสอบถามวัดทัศนคตทิี่สรางขึ้นไปใหผูทรงคุณวุฒิจาํนวน 3 ทาน ตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมของ

คําถามแตละขอความ  จากนัน้นาํแบบสอบถามไปทดลองใช (Try- out)  และวิเคราะหหาคาความเที่ยง

ของแบบสอบถามไดคาเทากับ 0.96 

 

ผูวิจัยทําการทดลองสอนดวยตนเองตามขัน้ตอนของแผนการสอนจนครบทุกแผนเปนเวลา 6 

สัปดาห  ในสัปดาหที ่ 7 ผูวิจัยนําแบบสอบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทยไป

ทดสอบกับกลุมตัวอยางและใหนักเรียนทําแบบสอบถามทัศนคติตอการอานภาษาไทย จากนัน้นาํคะแนน

ของนักเรียนแตละคนมาหาคามัชฌิมเลขคณิต สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน คามัชฌิมเลขคณิต   คิดเปนรอย

ละ    แลวทดสอบอัตราสวนวิกฤติดวยการทดสอบคาท ี (t - test)  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการ

อานเพื่อความเขาใจและทัศนคติตอการอานภาษาไทยของกลุมตัวอยางทัง้ 2 กลุม 
 
สรุปผลการวจิัย 
 

  ผลของการวิจยัสรุปได ดังนี ้

1. นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2 ที่ไดรับการสอนอานแบบปฏิบัติการมีความสามารถ 

ในการอานเพือ่ความเขาใจอยูในระดับดีมากโดยมีคามัชฌิมเลขคณิตของความสามารถในการอานเพื่อ

ความเขาใจคดิเปนรอยละ 89.15  

2. นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2 ที่ไดรับการสอนอานแบบปฏิบัติการมีทศันคติตอ 

การอานภาษาไทยอยูในระดบัดี โดยมีคามชัฌิมเลขคณิตของทัศนคติตอการอานภาษาไทยเทากับ 3.96 

  3.  นักเรียนไดรับการสอนดวยวิธกีารสอนอานแบบปฏิบัติการมีความสามารถในการอาน

เพื่อความเขาใจภาษาไทยสูงกวานักเรียนทีไ่ดรับการสอนดวยวิธีปกต ิอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 

  4.  นักเรยีนไดรับการสอนดวยวิธีการสอนอานแบบปฏิบัติการ มีทัศนคติตอการอาน

ภาษาไทยแตกตางจากนักเรียนที่ไดรับการสอนดวยวธิปีกติ 
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อภิปรายผล 
  ผลการทดลองในครั้งนี้สามารถนํามาอภิปรายผลได ดังตอไปนี้ 

  1. จากผลการวิจยัพบวา นักเรียนทีเ่รียนดวยกระบวนการสอนอานแบบปฏิบตัิการมี

ความสามารถในการอานภาษาไทยอยูในระดับดีมาก โดยมีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเห็นรอยละ 89.15 สูง

กวาเกณฑรอยละ 80 ที่ตั้งไว เปนไปตามสมมติฐานของการวิจัย เมื่อพิจารณาระดับความสามารถในดาน

ความเขาใจตามตัวอักษรหรือขอเท็จจริง ระดับตีความหรือสรุปลงความเหน็และการอานอยาง มี

วิจารณญาณ   พบวาอยูในระดับดีมากเชนกัน    สอดคลองกับงานวิจัยของ   วิมลรัตน จตุรานนท ( 2540 : 

133) ที่พบวานักเรียนกลุมทดลองที่เรียนดวยกระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการมีความสามารถในการ

อานภาษาไทยอยูในระดับสูงขึ้น จากผลการวิจยัทีพ่บวานักเรียนกลุมทดลองที่เรียนดวยกระบวนการอาน

แบบปฏิบัติการที่มีความสามารถในการอานภาษาไทยสูงขึ้น โดยเห็นไดจากคะแนนวัดความสามารถใน

การอานของนกัเรียน ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากนักเรยีนที่เรียนดวยวิธกีารอานแบบปฏิบตัิการไดเรียนรูกลวิธีการ

อานที่ถูกตองและทราบขอบกพรองในการอานของตนเองโดยมีครูเปนผูชี้แนะขอบกพรอง มีการไดอภิปราย

แลกเปลี่ยนความคิดเหน็ซึ่งกนัและกนั  มีกิจกรรมที่หลากหลาย นอกจากนี้ยงัไดกําหนดจุดมุงหมายในการ

อานดวยตนเอง ทาํใหนักเรียนทราบจุดมุงหมายในการอานแตละครั้งของตนเอง จึงนับวาการเรียนดวย

กระบวนการอานแบบปฏิบัตกิารเปนวิธีการเรียนการสอนทีย่ึดนักเรยีนเปนศูนยกลาง 

  2. จากผลการวจิัยทีพ่บวานักเรียนทีเ่รียนดวยวิธีการอานแบบปฏิบัตกิารมีทัศนคติตอการ

อานในระดับดี เปนไปตามสมมติฐานที่ตัง้ไว  ทั้งนี ้ อาจเนื่องมาจากนักเรียนทีเ่รียนดวยวิธีการนีส้ามารถ

เลือกเรื่องทีจ่ะอานไดอยางอสิระตามความสนใจหรือความพอใจ ทําใหนกัเรียนมีความรูสึกในทางบวกตอ

การอาน เพราะไมไดถูกบังคบัใหอานในเรือ่งทีน่ักเรียนไมชอบ ดังที่สนุันทา ม่ันเศรษฐวทิย ( 2542 : 44 )  

กลาววา  “ เด็กที่อานหนงัสือโดยผูปกครองไมตองบังคบัสามารถอานไดโดยเขาใจความหมาย แสดงความ

คิดเห็นไดแสดงถึงเจตคติที่ดตีอการอาน” ซึ่งสอดคลองกับสุจริต เพียรชอบ (2540 : 96) ซึ่งกลาววา “ผูเรียน

จะประสบผลสําเร็จทางการเรียนถาผูเรียนมีอิสระในการเรียนรู และตองการทีจ่ะเรียนตามความสนใจของ

ตนเอง” สอดคลองกับผลการวิจัยของโรเบิรต (Robert, 1993) ทีพ่บวานกัเรียนกลุมทดลองที่เรียนดวย

กระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการมีทัศนคติตอการอานดีข้ึน 

  3. จากการเปรียบเทียบความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทยของนกัเรียนที่

ไดรับการสอนดวยวิธกีารสอนอานแบบปฏิบัติการกับวธิกีารสอนปกติ พบวานักเรยีนที่เรียนดวยวิธีการอาน

แบบปฏิบัติการมีระดับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจในการอานภาษาไทยสูงกวากลุมที่เรียนดวย

วิธีปกติอยางมีนัยสาํคัญที่ระดับ .05 เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว และสอดคลองกับงานวิจัยของโรเบิรต 

(Robort, 1993) ทีพ่บวานักเรียนกลุมทดลองที่เรียนดวยกระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการมี

ความสามารถในการอานสงูขึ้น และงานวจิัยของเฮวทิ และคณะ (Hewitt and Others, 1996) ก็พบวา
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นักเรียนทีม่ีทกัษะการอานต่ําที่เรียนดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัตกิารมีการพัฒนาดานทักษะความเขาใจ

การอานดีข้ึน ทั้งนี ้เพราะกลุมควบคุมไดปรึกษาและพูดคุยกับครูนอยกวากลุมทดลอง 

  4. จากการเปรียบเทียบทศันคติตอการอานภาษาไทย ของนักเรยีนที่ไดรับการสอนดวย

วิธีการสอนอานแบบปฏิบัติการกับวธิีการสอนปกต ิ  พบวานักเรียนทีเ่รียนดวยวิธกีารอานแบบปฏิบัติการมี

ทัศนคติตอการอานในระดับด ี    ซึ่งดีกวานักเรียนทีเ่รียนดวยวิธีปกตทิี่มีทัศนคติตอการอานอยูในระดับปาน

กลาง เปนไปตามสมมติฐานที่ตัง้ไวและสอดคลองกับงานวิจัยของ เกรีย (Greer, 1994)   ทีพ่บวานักเรียน

กลุมทดลองซึง่เรียนดวยกระบวนการอานแบบปฏิบัติการชอบเรียน   และมีทัศนคติที่ดีตอการอาน   และ

สอดคลองกับบิทเนอร (Bitner, 1990)  ทีพ่บวานกัเรียนที่เรียนดวยกระบวนอานแบบปฏิบัติการมทีัศนคติที่

ดีตอการอาน  
 
ขอเสนอแนะ 
 1. ขอเสนอแนะสําหรับผูสอน 
  จากผลการวิจยัพบวาการสอนโดยวธิีการอานแบบปฏิบตัิการทําใหความสามารถในการ

อานเพื่อความเขาใจภาษาไทยสูงกวาวธิีการสอนโดยปกติ ครูจึงควรนาํวิธกีารสอนดวยกระบวนการอาน

แบบปฏิบัติการไปใชในการจดัการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย โดยใหนกัเรียนไดฝกปฏิบัติตามแตละขั้นให

เกิดความชาํนาญ การเรียนการสอนดวยวธิีนี้จําเปนอยางยิ่งที่ครูจะตองใหคําปรกึษาอยางใกลชิด ซึ่ง

นักเรียนบางคนเมื่อพบปญหาไมกลาทีจ่ะถามคร ู ครูจึงควรสังเกตรวมทั้งกระตุนใหนักเรียนมีความมั่นใจ

และมีความเชือ่มั่นในความสามารถของตนเอง 

 

2.  ขอเสนอแนะสําหรับผูบรหิารโรงเรียน 
จากการทาํวิจยัในครั้งนี ้พบวานักเรียนมหีนังสือที่ใชประกอบในการเรียนนอย  

ผูบริหารจึงควรใหการสนับสนุนในดานงบประมาณในการจัดซื้อจัดหาหนงัสือที่ไดรับรางวัลจากการ

ประกวดในงานตาง ๆ เพื่อเปนการสงเสรมิใหนกัเรียนไดอานหนงัสือที่ดีมีประโยชน และมีนิสัยที ่

รักการอาน 

 
 3.  ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยในครั้งตอไป 
  1. ควรทําการวิจัยเกีย่วกับการใชวิธกีารแบบปฏิบัติการ (Workshop) กับการสอนทักษะ

การเขียน 

2.  ควรมีการนํากระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการไปทดลองใชเพื่อศึกษาผลใน 

ระยะเพื่อเหน็พัฒนาการของผูเรียนทัง้ในดานความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ และทัศนคติตอการ

อานภาษาไทยและภาษาตางประเทศ 
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3. ดร. เปรมสุรีย 

รองคณบด ี คณะครุศาสตร  สถาบันราชภฎับานสมเด็จ 
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ภาคผนวก ข 

หนังสอืขอความรวมมอืในการวิจัย 
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ที่ ทม.0302(2770.0603)480                                             ฝายวิชาการ คณะครุศาสตร 

                                                                                      จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

                                                                                      ถนนนพญาไท กรุงเทพฯ 10330 

  

                                                          12 มีนาคม 2544 

 

เรื่อง ขอความรวมมือในการเก็บขอมูลวิจัย 
 

เรียน ผูอํานวยการโรงเรียนพระโขนงพิทยาลัย 
 

สิ่งที่สงมาดวย เครื่องในการวิจัย 
 

          ดวย นางสาวจิตราภรณ ดวงจุมพล นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควิชามัธยมศึกษา สาขาวิชาการสอนภาษาไทย อยู

ในระหวางดําเนินการวิจัยวิทยานิพนธเรื่อง “ผลของการใชกระบวนการสอนอานแบบปฏิบัติการที่มีตอความสามารถในการ

อานเพื่อความเขาใจและทัศนคติตอการอานภาษาไทยของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 กรุงเทพมหานคร” โดยมี รอง

ศาสตราจารย ดร. สุมิตรา อังวัฒนกุล เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนี้นิสิตมีความจําเปนตองเก็บรวบรวมขอมูลดวยแบบ

แผนการสอน แบบทดสอบความเขาใจในการอาน และแบบสอบถาม ทั้งนี้นิสิตผูวิจัยจะไดประสานงานในรายละเอียดตอไป 
 

          จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาตให  นางสาวจิตราภรณ ดวงจุมพล ไดทําการเก็บรวบรวม

ขอมูลดังกลาว เพื่อประโยชนทางวิชาการตอไป และขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 
 

                                                                ขอแสดงความนับถือ 

 

 

                                                        (ผูชวยศาสตราจารย ดร.สุลักษณ ศรีบุรี) 

                                                                รองคณะบดีฝายวิชาการ 

                                                        ปฏิบัติราชการแทนคณะบดีคณะครุศาสตร 
 

ฝายวิชาการ 

โทร.218-2682 
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ภาคผนวก ค 

แผนการสอนอานภาษาไทย 
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แผนการสอนที่ 1 (กลุมควบคุม) 

เร่ือง   เร่ืองสั้น 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2                                                             เวลา 2 คาบ     100 นาท ี

 

สาระสําคัญ 

  วรรณกรรมประเภทเรื่องสัน้ที่มีคุณคานัน้ นอกจากจะใหความเพลิดเพลินแกผูอานแลวยังแฝง
ขอคิด คติธรรม ในการดําเนินชีวิต และความรูดานตาง ๆ ผูเรียนจึงควรรูความหมาย ลักษณะ และประเภทของ
เร่ืองสั้น  เพื่อใหผูเรียนเกิดความเขาใจในการอาน และเกดิประโยชนจากการอาน 
 

จุดประสงคปลายทาง 
  เพื่อใหนักเรยีนสามารถวิเคราะหองคประกอบและประเภทของเรื่องสั้นที่อานได 
 

จุดประสงคนําทาง 
  นักเรียนสามารถ 

1. บอกความหมายและลักษณะของเรื่องสั้นได 

2. อธิบายองคประกอบของเรื่องสั้นได 

3. ระบุประเภทของเรื่องสั้นได 
 

เนื้อเร่ือง 
ความหมายและลักษณะของเรื่องสั้น 

 เร่ืองสั้น หมายถึง เร่ืองที่มีจํานวนคําในเนือ้เรื่องประมาณ 1,000 – 10,000 คํา  ซ่ึงใชเวลาในการ

อานไมมากนกั คือประมาณ 5 – 50 นาที  เร่ืองสั้นตองมีโครงเรื่องเดียว ไมมีความซับซอน มีเหตุการณเดียว มี

จุดมุงหมายเดยีว  มีผลอยางเดียว ตัวละครที่มีบทบาทในเรื่องมีเพียง 2 - 3 ตัว  ใชเวลาในการดําเนนิเรื่องนอย  ฉาก

และบรรยากาศของเรื่องตองมีความสมจริงสอดคลองกับเนื้อเรื่อง บทสนทนาตองมีความกระชับ ประหยดัคํา  การ
กระทําของตัวละครจะมุงไปสูจุดสูงสุด   
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องคประกอบของเรื่องสั้น 

 เร่ืองสั้นประกอบดวย  แกนเรื่อง  โครงเรื่อง  ตัวละคร  บทสนทนา  ฉาก และบรรยากาศ 

1. แกนเรื่อง  คือ แนวความคิดหรือจุดสําคัญของเรื่องที่ผูแตงมุงจะสื่อใหผูอานทราบ  

เนื่องจากเรื่องสั้นมีขนาดจํากัด จึงมีแกนเรือ่งเพียงแกนเรือ่งเดียว หรือแนวคิดเพียงประการเดยีว 

2. โครงเรื่อง คือ   เคาโครงเรื่องที่ผูแตงกําหนดไวกอนวาจะแตงเรื่องไปทํานองใด จึงจะ 

สามารถดึงดูดความสนใจของผูอานใหติดตามเรื่องอยางตืน่เตน และกระหายใครรูไปไดตลอดทั้งเรือ่ง โครงเรื่องตอง
มีการเปดเรื่อง การผูกปม คลายปม การหนวงเรื่อง กลวิธีการงาย ๆ ไมสลับซับซอน มีเพียงโครงเรือ่งเดียว 

2. ตัวละคร  โดยทั่วไปตวัละครในเรื่องสั้นมนีอยตวั  มีตัวละครเอกเพียงหนึ่งหรือสอง 
ตัว  และตัวละครประกอบเพยีง 2 – 3 ตวัเทานั้น 

3. บทสนทนา  คือ ถอยคําที่ตัวละครใชพูดจาโตตอบกัน  ซ่ึงบทสนทนาจะชวยสะทอน 

บุคลิกลักษณะของตัวละคร หรือสรางบรรยากาศของเรื่องใหเปนไปตามธรรมชาติ ผูแตงควรใชบทสนทนาอยาง
ประหยดัและใหตรงประเดน็ของเรื่อง  เพราะบทสนทนาจะชวยใหเร่ืองคืบหนาไปไดโดยไมตองมาบรรยายใหยืดยาว 

4. ฉาก และบรรยากาศ คือ สถานที่เกิดเหตุการณในเรื่องรวมถึงเวลาและสภาพ 

แวดลอม เหตุการณนัน้ ๆ  ฉากในเรื่องสัน้ควรมีฉากเดียว  เร่ืองสั้นที่ตองมีฉากและบรรยากาศที่สมจริง และที่สําคัญ
คือทั้งสองสิ่งจะตองสัมพันธกันและสอดคลองกับเนื้อเรือ่งดวย   โดยท่ัวไปผูแตงจะถือวาบรรยากาศเปน
สวนประกอบที่สําคัญอยางหนึ่งของฉาก  เพราะมีสวนชวยใหผูอานเขาใจเรื่องราวไดดียิ่งขึ้น 

 

ประเภทของเรื่องสั้น 

  การแบงประเภทของเรื่องสั้นแบงไดหลายประเภท ซ่ึงขึ้นอยูกับเกณฑในการแบง  แตในที่นีจ้ะใช
เกณฑการแบงตามจุดมุงหมายในการแตง ซ่ึงสามารถแบงออกไดเปน 2 กลุม  คือ 

1. เร่ืองสั้นแนวประเทืองอารมณ หมายถึง เร่ืองสั้นที่ผูแตงมุงใหผูอานเกิดความบนัเทิงใจเปนหลัก

สําคัญ 

2. เร่ืองสั้นแนวประเทืองปญญา  หมายถึง เร่ืองสั้นที่ผูแตงมุงใหผูอานเกิดความรู ความ 

คิดหรือเกิดความเขาใจในเรือ่งราวความเปนไปของชีวิตและสังคม 
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กิจกรรมการเรียนการสอน 

 ขั้นนําเขาสูบทเรียน 

  ครูนําสนทนาเกี่ยวกับหนังสือประเภทเรื่องสั้นวานักเรียนเคยอานหรือไม ถาเคยอานนกัเรียนเคย
อานเรื่องอะไร โดยครูสุมถามนักเรียนประมาณ 2 – 3 คน จากนั้นโยงเขาสูเร่ืองความหมายและองคประกอบของ

เร่ืองสั้น 
 

 ขั้นสอน 

1. ครูอธิบายความหมายลักษณะของเรื่องสั้น  โดยใชแผนภมูิสรุปความหมายและลักษณะ
ของเรื่องสั้น 

2. ครูอธิบายองคประกอบและประเภทของเรื่องสั้น  โดยใชแผนภูมิสรุปองคประกอบและ

ประเภทของเรือ่งสั้น และแจกใบความรูประกอบการอธบิาย 

3. ครูแจกเอกสารประกอบการอานเรื่อง “ปญหาชิงไมเรียว ”   ของ แพรเยื่อไม   ใหนักเรียนอาน 

4. เมื่อนักเรียนทุกคนอานจบแลว ครูใหนกัเรียนชวยกันพิจารณาองคประกอบของเรือ่งสั้น เร่ือง 

“ปญหาชิงไมเรียว” และชวยกันระบุประเภทของเรื่องสั้นเรื่องนี้วาผูเขียนเขียนแนวใด  ครูอธิบายเพิ่มเติม 

5. ครูใหนักเรยีนแบงกลุม  กลุมละ 6 คน 5 กลุม 

6. ครูแจกเอกสารประกอบการอานเรื่อง “ปลอยแมว” ใหทุกคนอาน 

7. เมื่อนักเรียนแตละกลุมอานจบแลว ครูใหนกัเรียนแตละกลุมเขียนเรื่องยอ  ตัวละครสําคัญ  

ฉาก  ประเภทของเรื่องสั้น  แนวคดิสําคัญของเรื่อง  โดยเขียนลงในสมดุ 

8. ครูใหแตละกลุมสงตัวแทนออกมาจับสลากในประเดน็ที่แตละกลุมจะตองมารายงาน ไดแก 

เนื้อเรื่องยอ  ตัวละครสําคญั  ฉาก  ประเภทของเรื่องสั้น  แนวคดิสําคัญของเรื่อง 
9. เมื่อนักเรียนรายงานครบทุกกลุมแลว  ครูอธิบายเพิ่มเติม 

 

 ขั้นสรุป 

1. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปความหมาย  ลักษณะ  และองคประกอบของเรื่องสั้น และประเภท

ของเรื่องสั้นอีกครั้ง 
2. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปเรื่องสั้น “ ปลอยแมว ” และใหนกัเรียนทําแบบฝกหัด 
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การวัดและประเมินผล 

1. สังเกตการตอบคําถาม 

2. สังเกตการอภิปรายแสดงความคิดเหน็ 

3. ใบความรูเร่ืององคประกอบของเรื่องสั้น 

4. เอกสารประกอบการอานเรื่อง “ปญหาชงิไมเรียว” และ ปลอยแมว 

5. แบบฝกหัด 
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แผนการสอนที่ 1 (กลุมทดลอง) 

เร่ือง   เร่ืองสั้น 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2                                                           เวลา 2 คาบ    100 นาท ี

 

สาระสําคัญ 

  วรรณกรรมประเภทเรื่องสัน้ที่มีคุณคานัน้ นอกจากจะใหความเพลิดเพลินแกผูอานแลวยังแฝง
ขอคิด คติธรรม ในการดําเนินชีวิต และความรูดานตาง ๆ ผูเรียนจึงควรรูความหมาย ลักษณะ และประเภทของ
เร่ืองสั้น  เพื่อใหผูเรียนเกิดความเขาใจในการอาน และเกดิประโยชนจากการอาน 
 

จุดประสงคปลายทาง 
  เพื่อใหนักเรยีนสามารถวิเคราะหองคประกอบ และประเภทของเรื่องสั้นที่อานได 
 

จุดประสงคนําทาง 
  นักเรียนสามารถ 

1. บอกความหมายและลักษณะของเรื่องสั้นได 

2. อธิบายองคประกอบของเรื่องสั้นได 

3. ระบุประเภทของเรื่องสั้นได 
 

เนื้อเร่ือง 
ความหมายและลักษณะของเรื่องสั้น 

 เร่ืองสั้น หมายถึง เร่ืองที่มีจํานวนคําในเนือ้เรื่องประมาณ 1,000 – 10,000 คํา  ซ่ึงใชเวลาในการ

อานไมมากนกั  คือ ประมาณ 5 – 50 นาที  เร่ืองสั้นตองมีโครงเรื่องเดียว  ไมมีความซับซอน   มีเหตุการณเดียว  มี

จุดมุงหมายเดยีว มีผลอยางเดียว ตัวละครที่มีบทบาทในเรื่องมีเพียง 2 – 3 ตัว  ใชเวลาในการดําเนนิเรื่องนอย  ฉาก

และบรรยากาศของเรื่องตองมีความสมจริงสอดคลองกับเนื้อเรื่อง บทสนทนาตองมีความกระชับ ประหยดัคํา  การ
กระทําของตัวละครจะมุงไปสูจุดสูงสุด   
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องคประกอบของเรื่องสั้น 

 เร่ืองสั้นประกอบดวย  แกนเรื่อง  โครงเรื่อง  ตัวละคร  บทสนทนา  ฉาก และบรรยากาศ 

1. แกนเรื่อง  คือ แนวความคิดหรือจุดสําคัญของเรื่องที่ผูแตงมุงจะสื่อใหผูอานทราบ เนื่องจาก
เร่ืองสั้นมีขนาดจํากัด จึงมีแกนเรื่องเพยีงแกนเรื่องเดยีว หรือแนวคิดเพยีงประการเดียว 

2. โครงเรื่อง คือ   เคาโครงเรื่องที่ผูแตงกําหนดไวกอนวาจะแตงเรื่องไปทํานองใด จึงจะสามารถ

ดึงดูดความสนใจของผูอานใหติดตามเรื่องอยางตื่นเตน และกระหายใครรูไปไดตลอดทั้งเรื่อง โครงเรื่องตองมีการเปด
เร่ือง การผูกปม คลายปม การหนวงเรื่อง กลวิธีการงาย ๆ ไมสลับซับซอน มีเพียงโครงเรื่องเดียว 

3. ตัวละคร  โดยทั่วไปตัวละครในเรื่องสัน้มีนอยตวั  มีตัวละครเอกเพยีงหนึ่งหรือสองตัว  และตัว

ละครประกอบเพียง 2 – 3 ตัวเทานัน้ 

4. บทสนทนา  คือ ถอยคําที่ตัวละครใชพดูจาโตตอบกัน  ซ่ึงบทสนทนาจะชวยสะทอนบุคลิก 

ลักษณะของตวัละคร หรือสรางบรรยากาศของเรื่องใหเปนไปตามธรรมชาติ ผูแตงควรใชบทสนทนาอยางประหยัดและ
ใหตรงประเดน็ของเรื่อง  เพราะบทสนทนาจะชวยใหเร่ืองคืบหนาไปไดโดยไมตองมาบรรยายใหยดืยาว 

5. ฉาก  และบรรยากาศ   คือ  สถานที่เกิดเหตุการณในเรือ่ง   รวมถึงเวลาและสภาพแวดลอม  

เหตุการณนั้น ๆ  ฉากในเรื่องส้ันควรมีฉากเดียว  เร่ืองสั้นที่ตองมีฉากและบรรยากาศที่สมจริง และที่สําคัญคือ ทั้งสอง
ส่ิงจะตองสัมพันธกันและสอดคลองกับเนือ้เรื่องดวย  โดยทั่วไปผูแตงจะถือวาบรรยากาศเปนสวนประกอบที่สําคัญ
อยางหนึ่งของฉาก  เพราะมสีวนชวยใหผูอานเขาใจเรื่องราวไดดยีิ่งขึน้ 

 

ประเภทของเรื่องสั้น 

  การแบงประเภทของเรื่องสั้นแบงไดหลายประเภท ซ่ึงขึ้นอยูกับเกณฑในการแบง แตในที่นีจ้ะใช
เกณฑการแบงตามจุดมุงหมายในการแตง ซ่ึงสามารถแบงออกไดเปน 2 กลุม  คือ 

1. เร่ืองสั้นแนวประเทืองอารมณ หมายถึง เร่ืองสั้นที่ผูแตงมุงใหผูอานเกดิความบันเทิงใจเปน 

หลักสําคัญ 

2. เร่ืองสั้นแนวประเทืองปญญา  หมายถึง เร่ืองสั้นที่ผูแตงมุงใหผูอานเกิดความรู ความคิดหรือเกิด

ความเขาใจในเรื่องราวความเปนไปของชีวติและสังคม 
 

กิจกรรมการเรียนการสอน 

1. ขั้นแลกเปล่ียนประสบการณ (10 นาที) 
  ครูนําเขาสูบทเรียน โดยครูเลาเรื่องที่ครูไดอานมา เร่ือง “เสียแลวเสยีไป” ของอัศศิริ  ธรรมโชติ  ซ่ึง

เปนเรื่องสั้นเรือ่งหนึ่งจากหนังสือรวมเรื่องสั้นรางวัลซีไรท ใหนกัเรียนฟงจากนั้นครูจึงบอกเหตุผลที่ครูชอบเรื่องนี้ 
เพราะเปนเรื่องที่สะทอนใหเห็นถึงความเปนจริงในสังคม เกีย่วกับความยากลําบากของชาวชนบท  นอกจากนี้เร่ืองนี้
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ยังมีการใชสํานวนภาษาที่รัดกุมและสละสลวย  จากนัน้ครูจึงโยงเขาสูขั้นสอน โดยถามนักเรยีนถึงเรื่องสั้นที่นักเรียน
เคยอาน แลวใหนักเรยีนออกมานําเสนอประมาณ 2 – 3 คน  โยงเขาสูการสอน ความหมายและลักษณะของเรื่องสัน้ 

 

2. ขั้นสอนบทเรียนสั้น (20 นาที) 
1. ครูอธิบายความหมายลักษณะของเรือ่งสั้น  โดยใชแผนภูมิสรปุความหมายและลักษณะของ 

เรื่องสั้น 

2. ครูอธิบายองคประกอบและประเภทของเรื่องสั้น  โดยใชแผนภูมิสรุปองคประกอบและประเภท 

ของเรื่องสั้น และแจกใบความรูประกอบการอธิบาย 

3. ครูแจกเอกสารประกอบการอานเรื่อง “ปญหาชิงไมเรียว” ของ แพรเยื่อไม ใหนักเรียนอาน 

4. เมื่อนักเรียนทุกคนอานจบแลว ครูใหนักเรยีนชวยกันพิจารณาองคประกอบของเรื่องสั้น เรื่อง 

“ปญหาชิงไมเรียว”  และชวยกันระบุประเภทของเรื่องสั้นเรือ่งนี้วาผูเขียนเขียนแนวใด  ครูอธิบายเพิ่มเติม 
 

3. ขั้นกําหนดจดุประสงคการเรียน (10 นาท)ี 

  ครูและนักเรียนรวมกันวางแผนการอาน โดยกําหนดจุดประสงคในการอานเรื่องสั้น  เชน  เขียนเรื่องยอ  

ตัวละคร  ฉาก  บทสนทนา  แนวคิดสําคัญของเรื่อง และอื่น ๆ  จากนั้น ใหนักเรียนบันทึกจุดประสงคการอานของตัวเอง
ลงในแผนภูมิบันทึกจุดประสงคการอาน 

 

4. ขั้นเลอืกอานดวยตนเองและการตอบสนอง (50 นาท)ี 

1. ครูนํารายชื่อเรื่องสั้นจํานวน 15 เรื่อง มาใหนักเรียนเลอืกอานคนละ 1 เรื่อง  ซึ่งนักเรียนสามารถ 

เลือกอานเรื่องซ้ํากันไดเรื่องละ 2 คน (เพราะครูเตรียมเรือ่งสัน้ไวจํานวนเรื่องละ 2 ชุด) 

2. เมื่อนักเรียนเลือกเรือ่งท่ีตองการอานแลว ใหนักเรียนลงมอือานเรือ่งท่ีนักเรียนเลอืก 

2. เมื่อนักเรียนอานเรื่องท่ีเลอืกจบแลว ใหนักเรียนปฏิบัติตามจุดประสงคการอานที่นักเรียน 

กําหนดไว 
4. ครูสุมเรียกนกัเรียนที่ยังไมเคยเรียกประมาณ 4 คน  เพื่อพูดคุยกับนักเรียนเกี่ยวกับปญหาการ 

อานของนักเรียน หรือใหนักเรยีนไดปรึกษาเกี่ยวกับการอานเรื่องสั้น 

5. เมื่อนักเรียนทุกคนอานและทํากิจกรรมเสร็จแลว ครูเรียกนักเรียน จํานวน 4 คน ออกมา 

รายงานใหเพื่อนฟงหนาช้ันทีละคนเกี่ยวกับเรื่องท่ีนักเรยีนไดอาน  โดยใชเวลาคนละ 5 นาที 

  สวนนักเรียนทีไ่มไดนําเสนอเรื่องท่ีอานหนาช้ัน ใหเขียนเรื่องท่ีนักเรยีนอานตามจุดประสงคท่ีนักเรียน
กําหนดเปนใบงานสงครู 

 

5. ขั้นแลกเปลีย่นประสบการณ (10 นาท)ี 

  ครูและนักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติมในเรื่องท่ีมีการนําเสนอหนาหอง 
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การวัดและประเมินผล 

1. สังเกตการตอบคําถาม 

2. สังเกตการอภิปรายแสดงความคิดเหน็ 

3. ตรวจแบบบันทึกจุดประสงคการอาน 

4. ตรวจใบงาน 
 

สื่อการเรียนการสอน 

1. แผนภูมิสรุปความหมายและลักษณะของเรื่องสั้น 

2. แผนภูมิสรุปองคประกอบของเรื่องสั้น 

3. ใบความรูเร่ืองความหมาย  ลักษณะและองคประกอบของเรื่องสั้น 

4. เอกสารประกอบการอานเรื่องสั้น จํานวน 15 เร่ือง 
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แผนการสอนที่ 2 (กลุมควบคุม) 

เร่ือง   เร่ืองสั้น 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2                                                                เวลา 2 คาบ    100 นาท ี

 

สาระสําคัญ 

  วรรณกรรมประเภทเรื่องสัน้ที่มีคุณคานัน้   นอกจากใหความเพลิดเพลินแกผูอานแลวยังแฝง
ขอคิด  คติธรรมในการดําเนินชีวิต และความรูดานตาง ๆ   ผูเรียนจึงควรรูหลักในการอานและการพิจารณาเรือ่ง
ส้ัน เพื่อใหการอานนั้นเกดิประโยชนทั้งความบันเทิงใจ และเสริมสรางสติปญญา 
 

จุดประสงคปลายทาง 
  เพื่อใหนักเรยีนสามารถวิจารณเร่ืองที่อานได 
 

จุดประสงคนําทาง 
  นักเรียนสามารถ 

  1. อธิบายหลักการพิจารณาเรื่องสั้นได 

2. บอกประโยชนจากการอานเรื่องสั้นได 
 

เนื้อเร่ือง 
ประโยชนของการอานเรื่องสัน้ 

1. ใหความรู  ความประทับใจ   และความจรรโลงใจจากการอาน   ทั้งดานเนื้อเรื่อง และ 

สํานวนภาษา 
  2. ใชเวลาอานนอย  โดยเฉพาะปจจุบนัคนเรามีภารกิจมากหาเวลาไดนอย คนที่มีเวลานอยก็

สามารถหาความสุขจากการอานเรื่องสั้นได เพราะสามารถอานจบไดอยางรวดเร็ว 

  3. รูเร่ืองเร็ว  การอานเรื่องสั้นผูอานจะไดความรู ความคิด ความประทบัใจในแตละเรื่องอยาง 

รวดเร็ว ไมใชเวลามากอยางการอานนวนิยาย 

  4. รูหลายเรื่องหลายรสในเวลาที่มีนอย  ผูอานจะอานเรื่องสั้น ๆ ไดหลายเร่ือง  แตละเรื่องจะ 

ไดแนวคิดไมเหมือนกนั  ทําใหผูอานไดความคิดหลายประการ 



 99 

หลักการพิจารณาเรื่องสั้น 
 

1. พิจารณาเนื้อหา 

    การวิเคราะหโครงเรื่อง  ไดแกการพจิารณาวา ปมของเรื่องคืออะไร  จดุสุดยอดของเรื่องอยูตรงไหน 

ตอนหนวงเรื่องคือตอนใด  ผูแตงคลายปมของเรื่องไวในตอนไหน  ใชวธีิการเปด-ปดเรื่องอยางไร  ผูกเรื่องได

สมเหตุสมผลและมีความสมัพันธตอเนื่องกันหรือไม แบะสามารถสะทอนภาพสังคมรวมสมัยไดลึกซึ้ง กวางขวางและ
สมจริงเพียงไร  ผูอานไดประสบการณจากการอานมากนอยเพยีงไร หรือเกิดความรูสึกรวมไปกับตัวละครในดาน
ใดบาง เปนตน 

    การวิเคราะหตัวละคร  ไดแก การพิจารณาจัดลําดับความสําคัญของตัวละครไดวา ตัวละครตัวใด
เปนตัวเอก  ตัวละครตัวใดเปนตัวประกอบ   และวิเคราะหลักษณะนสัิยตัวละครเหลานี้ไดวา มีอุปนิสัยคงที่หรือไม  ถา
ตัวละครมีอุปนิสัยไมคงที ่ควรพิจารณาดวยวาการเปลี่ยนแปลงนิสัยของตัวละครสมเหตุสมผลหรือไม สอดคลองกับ
โครงเรื่องมากนอยเพยีงไร และตัวละครเหลานี้มีลักษณะสมจริงหรือไม อยางไร  เปนตน 

    การวิเคราะหบทสนทนา     ไดแก   การพจิารณาคําพูดของตัวละครแตละตัว    วาสอดคลองกับภูมิ
หลังของตัวละคร   ( อันไดแก ชาติกําเนิด การอบรมเลี้ยงดู การศึกษา ประสบการณ  ฯลฯ )  ที่ผูเขียนกําหนดไวใน

เร่ืองหรือไม และมีความสมจริงเพียงไร  บทสนทนานั้นชวยบอกลักษณะนิสัยใจคอตัวละครไดมากนอยเพียงไร  หรือ
ชวยใหเร่ืองดําเนินไปไดอยางไร และชวยสรางบรรยากาศฯของเรื่องใหดูสมจริงยิ่งขึน้หรือไม  เปนตน 

    การวิเคราะหฉาก  ไดแก  การพิจารณาวา สถานที่และเวลาที่เกิดเรื่องนัน้ ๆ มีอิทธิพลตอตัวละคร
หรือเรื่องอยางไร  ผูแตงพรรณนาฉากไดถูกตองชัดเจนและสมจริงหรือไม  ฉากที่พรรณนานัน้กอใหเกิดบรรยากาศ
อะไร  ฉากชวยส่ือแนวคิดของผูแตงไวดวยหรือไม เพราะเหตใุด 

    การวิเคราะหบรรยากาศ  ไดแก  การพิจารณาวาบรรยากาศที่ผูแตงบรรยายไวดูสมจริงและ
สอดคลองกับฉากหรือไม 

   การวิเคราะหแกนเรื่อง  ไดแก  การวิเคราะหแกนเรื่อง  ไดแก  การวิเคราะหหาจุดมุงหมายของ 
ผูแตงที่ตองการจะสื่อไปยังผูอาน  ดังไดกลาวไวในหัวขอจุดมุงหมายของผูแตงแลว 

 

2. พิจารณาดานศิลปะการแตง 

    การวิเคราะหกลวิธีการแตง  คือ การพิจารณาวาผูแตงมีวธีิการที่ทําใหงานเขียนของเขามีลักษณะเดน  

แปลก มีคุณคานาสนใจและชวนใหติดตามอานอยางไร และใชไดผลมากนอยเพียงไร  กลวิธีการแตงที่ควรพิจารณาจึง
ไดแก  กลวิธีการตั้งชื่อเรื่อง  กลวิธีการเลาเรื่อง  กลวิธีการเปด-ปดเรื่อง  กลวิธีการเรยีงลําดับเหตุการณในเรื่อง กลวิธี

การสรางความสนใจใครรู  กลวิธีการสรางตัวละครและฉาก  เปนตน 
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    การวิเคราะหทวงทํานองการแตงของผูแตง  ไดแก การพิจารณาเรื่องการใชคํา  การใชสํานวน
โวหาร  วิธีการเรียบเรียงประโยค และทัศนคติของผูแตงวามีลักษณะเฉพาะตัวอยางไร  มีขอดีหรือขอดอยในดาน
ใดบาง  และลักษณะดังกลาวนี้มีสวนชวยเสริมใหงานของผูแตงมีความดีเดนยิ่งขึ้นหรอืไม เพราะเหตุใด  เปนตน 

 

3. การพิจารณาคุณคาของเรือ่งสั้น 

  การพิจารณาคณุคาของเรื่องสั้น เรื่องสั้นจะสอดแทรกทรรศนะหรือขอคิดแอบแฝงไวอยูเสมอ  

และใหคุณคาในดานคานยิม หรือจริยธรรมอยางใดอยางหนึ่งที่ผูเขียนแฝงไว 
 

กิจกรรมการเรียนการสอน 

 ขั้นนําเขาสูบทเรียน 

  ครูนําสนทนาเกี่ยวกับประโยชนของการอานเรื่องสั้นวานกัเรียนทราบหรือไมวา  เร่ืองสั้นมี
ประโยชนอยางไร    โดยสุมถามนักเรียนประมาณ 2 - 3 คน  จากนั้นครูโยงเขาสูการสอนเรื่องประโยชนของเรื่อง

ส้ัน 
 

 ขั้นสอน 

1. ครูอธิบายประโยชนของการอานเรื่องสั้น  โดยใชแผนภูมิประกอบการอธิบาย และแจกใบ

ความรูประกอบการอธิบาย 

2. ครูอธิบายหลักการอานและพิจารณาเรือ่งสั้น  โดยใชแผนภูมิสรุปหลักการพิจารณาเรื่องสั้น 

และแจกใบความรูประกอบการอธิบาย 

3. ครูใหนักเรยีนอานเรื่อง  “ ไฟใกลมอด ” ของ อํานาจ  เย็นสบาย 

4. เมื่อนักเรียนอานจบแลว ครูใหนักเรียนชวยกันพจิารณาเรื่อง “ไฟใกลมอด” วาเปนเรื่องสั้น 

ประเภทใด และชวยกันวิจารณในประเด็นตอไปนี ้
   4.1 โครงเร่ือง 

4.2 ตัวละคร 

4.3 บทสนทนา 

4.4 ฉาก 

4.5 แกนเรื่อง 

4.6 ทวงทํานองการแตง 

4.7 บรรยากาศของเรื่อง 

จากนั้นครใูหนักเรียนชวยกนันําเสนอในประเด็นที่ครูกาํหนด และครูอธิบายเพิ่มเตมิ 
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5. ครูใหนักเรยีนแบงกลุม  กลุมละ 3 – 4 คน 7 กลุม 

6. ครูแจกเอกสารประกอบการอานเรื่อง “ตึกกรอสส” ใหนักเรยีนทกุคนอาน 

7. เมื่อนกัเรียนแตละกลุมอานจบแลว ครูใหนักเรียนแตละกลุมอภิปรายในประเดน็ที่ครู

กําหนดให 
แลวเขียนเปนใบงานมาสงครู  โดยอภิปรายในทกุประเดน็  ตอไปนี ้
       7.1 โครงเรื่อง 

     7.2 ตัวละคร 

       7.3 ฉาก 

       7.4 แกนเรื่อง 

       7.5 บทสนทนา 

7.6 ทวงทํานองการแตง 

7.7 บรรยากาศของเรื่อง 

  8. ครูใหแตละกลุมสงตัวแทนออกมาจับสลากในประเด็นทีแ่ตละกลุมจะตองออกมารายงาน 

ไดแก โครงเรื่อง   ตัวละคร  ฉาก  วิธีการดาํเนินเรื่อง  แนวคิดของเรื่อง  การใชสํานวนภาษา  คุณคาของเรื่อง 
  9. เมื่อนักเรียนรายงานครบทุกกลุมแลว  ครูอธิบายเพิ่มเติม และใหนักเรียนชวยกนัโยงคุณคาที่

ไดรับเรื่องมาใชกับสังคมจริง หรือกบัตนเอง 
 

 ขั้นสรุป 

  1. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปประโยชนของเรื่องสั้น   และหลักการพิจารณาเรื่องสั้นอีกครั้ง  

2. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปเรื่องสั้น “ ตึกกรอสส ” อีกครั้ง 
 

การวัดและประเมินผล 

  1. สังเกตการตอบคําถาม 

  2. สังเกตการอภิปรายแสดงความคิดเหน็ 

3. สังเกตการปฏิบัติงานของนักเรียนภายในกลุม 

4. ตรวจใบงาน 
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สื่อการเรียนการสอน 

  1. แผนภูมิสรุปประโยชนของเรื่องสั้น 

  2. แผนภูมิสรุปหลักการอานและพจิารณาเรื่องสั้น 

  3. ใบความรูประโยชนของเรื่องสั้น 

4. ใบความรูหลักการอานและพิจารณาเรื่องส้ัน 

5. เอกสารประกอบการอานเรื่อง “ไฟที่ใกลมอด” และ “ ตึกกรอสส ” 
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แผนการสอนที่ 2 (กลุมทดลอง) 

เร่ือง   เร่ืองสั้น 
 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2                                                                  เวลา 2 คาบ    100 นาท ี

 

สาระสําคัญ 

  วรรณกรรมประเภทเรื่องสัน้ที่มีคุณคานัน้   นอกจากใหความเพลิดเพลินแกผูอานแลวยังแฝง
ขอคิด  คติธรรมในการดําเนนิชีวิต และความรูดานตาง ๆ   ผูเรียนจึงควรรูหลักในการอานและการพจิารณาเรื่อง
ส้ัน เพื่อใหการอานนั้นเกดิประโยชนทั้งความบันเทิงใจ และเสริมสรางสติปญญา 
 

จุดประสงคปลายทาง 
  เพื่อใหนักเรยีนสามารถวิจารณเร่ืองที่อานได 
 

จุดประสงคนําทาง 
  นักเรียนสามารถ 

  1. อธิบายหลักการพิจารณาเรื่องสั้นได 

2. บอกประโยชนจากการอานเรื่องสั้นได 
 

เนื้อเร่ือง 
ประโยชนของการอานเรื่องสัน้ 

1. ใหความรู  ความประทับใจ   และความจรรโลงใจจากการอาน   ทั้งดานเนื้อเรื่อง และ 

สํานวนภาษา 
  2. ใชเวลาอานนอย  โดยเฉพาะปจจุบนัคนเรามีภารกิจมากหาเวลาไดนอย คนที่มีเวลานอยก็

สามารถหาความสุขจากการอานเรื่องสั้นได เพราะสามารถอานจบไดอยางรวดเร็ว 

  3. รูเร่ืองเร็ว  การอานเรื่องสั้นผูอานจะไดความรู ความคิด ความประทบัใจในแตละเรื่องอยาง 

รวดเร็ว ไมใชเวลามากอยางการอานนวนิยาย 

  4. รูหลายเรื่องหลายรสในเวลาที่มีนอย  ผูอานจะอานเรื่องสั้น ๆ ไดหลายเร่ือง  แตละเรื่องจะ 

ไดแนวคิดไมเหมือนกนั  ทําใหผูอานไดความคิดหลายประการ 
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หลักการพิจารณาเรื่องสั้น 
 

 1. พิจารณาเนือ้หา 
    การวิเคราะหโครงเรื่องไดแกการพิจารณาวาปมของเรื่องคืออะไร จุดสดุยอดของเรื่องอยู
ตรงไหน ตอนหนวงเรื่องคอืตอนใด  ผูแตงคลายปมของเรื่องไวในตอนไหน  ใชวิธีการเปด-ปดเรื่องอยางไร  ผูก

เร่ืองไดสมเหตุสมผลและมีความสัมพันธตอเนื่องกันหรือไม แบะสามารถสะทอนภาพสังคมรวมสมัยไดลึกซ้ึง 
กวางขวางและสมจริงเพียงไร  ผูอานไดประสบการณจากการอานมากนอยเพียงไร หรือเกิดความรูสึกรวมไปกับ
ตัวละครในดานใดบาง เปนตน 

    การวิเคราะหตัวละคร  ไดแก การพิจารณาจัดลําดับความสําคัญของตัวละครไดวา ตัวละครตัวใด
เปนตัวเอก  ตัวละครตัวใดเปนตัวประกอบ   และวิเคราะหลักษณะนสัิยตัวละครเหลานี้ไดวา มีอุปนิสัยคงที่หรือไม  
ถาตัวละครมีอุปนิสัยไมคงที ่ควรพิจารณาดวยวาการเปลี่ยนแปลงนิสัยของตัวละครสมเหตุสมผลหรือไม สอดคลอง
กับโครงเรื่องมากนอยเพียงไร และตัวละครเหลานี้มีลักษณะสมจริงหรือไม อยางไร  เปนตน 

   การวิเคราะหบทสนทนา ไดแก การพิจารณาคําพูดของตัวละครแตละตัว  วาสอดคลองกับภูมิ
หลังของตัวละคร ( อันไดแก  ชาติกําเนิด  การอบรมเลี้ยงดู  การศึกษา ประสบการณ  ฯลฯ )  ที่ผูเขียนกําหนดไว

ในเรื่องหรือไม และมีความสมจริงเพียงไร  บทสนทนานั้นชวยบอกลักษณะนิสัยใจคอตัวละครไดมากนอยเพียงไร  

หรือชวยใหเร่ืองดําเนินไปไดอยางไร และชวยสรางบรรยากาศฯของเรือ่งใหดูสมจริงยิ่งขึ้นหรือไม  เปนตน 

   การวิเคราะหฉาก  ไดแก  การพิจารณาวา สถานที่และเวลาที่เกิดเรื่องนัน้ ๆ มีอิทธิพลตอตัวละคร
หรือเรื่องอยางไรผูแตงพรรณนาฉากไดถูกตองชัดเจนและสมจริงหรือไม  ฉากที่พรรณนานั้นกอใหเกดิบรรยากาศ
อะไร  ฉากชวยส่ือแนวคิดของผูแตงไวดวยหรือไม เพราะเหตใุด 

    การวิเคราะหบรรยากาศ   ไดแก   การพิจารณาวาบรรยากาศที่ผูแตงบรรยายไวดูสมจริงและ
สอดคลองกับฉากหรือไม 
    การวิเคราะหแกนเรื่อง  ไดแก  การวิเคราะหแกนเรื่อง  ไดแก  การวิเคราะหหาจุดมุงหมายของผู
แตงที่ตองการจะสื่อไปยังผูอาน  ดังไดกลาวไวในหัวขอจดุมุงหมายของผูแตงแลว 

 

2. พิจารณาดานศิลปะการแตง 

การวิเคราะหกลวิธีการแตง  คือ การพิจารณาวาผูแตงมีวธีิการที่ทําใหงานเขียนของเขามีลักษณะ
เดน  แปลก มีคุณคานาสนใจและชวนใหติดตามอานอยางไร และใชไดผลมากนอยเพียงไร  กลวิธีการแตงที่ควร
พิจารณาจึงไดแก  กลวิธีการตั้งชื่อเรื่อง  กลวิธีการเลาเรื่อง  กลวิธีการเปด-ปดเรื่อง  กลวิธีการเรียงลําดับเหตุการณ

ในเรื่อง กลวิธีการสรางความสนใจใครรู  กลวิธีการสรางตัวละครและฉาก  เปนตน 
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การวิเคราะหทวงทํานองการแตงของผูแตง  ไดแก การพิจารณาเรื่องการใชคํา  การใชสํานวน
โวหาร วิธีการเรียบเรียงประโยคและทัศนคติของผูแตงวามีลักษณะเฉพาะตวัอยางไร  มีขอดีหรือขอดอยในดาน
ใดบาง  และลักษณะดังกลาวนี้มีสวนชวยเสริมใหงานของผูแตงมีความดีเดนยิ่งขึ้นหรอืไม เพราะเหตุใด  เปนตน 

 3. การพิจารณาคุณคาของเรือ่งสั้น 

  การพิจารณาคณุคาของเรื่องสั้น เรื่องสั้นจะสอดแทรกทรรศนะหรือขอคิดแอบแฝงไวอยูเสมอ  และ
ใหคุณคาในดานคานิยม หรือจริยธรรมอยางใดอยางหนึง่ที่ผูเขียนแฝงไว 
 

กิจกรรมการเรียนการสอน 

1. ขั้นแลกเปล่ียนประสบการณ (10 นาที) 
  ครูนําเขาสูบทเรียน   โดยครูเลาเรื่องที่ครูไดอานมา  เร่ือง “ ดอกเลือด ” ของ ศิลา  โคมฉาย  จากนัน้ 

ครูบอกเหตุผลที่ครูชอบเรื่องนี้ เพราะเปนเรื่องที่มีการนาํเสนอเรื่องที่นาสนใจ  มีการใชภาษาที่ดี  อานแลวเกิด
ภาพพจนชัดเจน   นอกจากนี ้  เนื้อเรื่องยังเปนการเสียดสีวงการสื่อมวลชนที่นาํเสนอรายการที่มีภาพที่รุนแรง  
จากนั้นครูถามนักเรียนวานักเรียนเคยอานเรือ่งสั่นเรื่องนี้หรือไม  หรือมีเร่ืองสั้นเรื่องใดที่เคยอานแลว นักเรยีนชอบ
อยากนําเสนอใหเพื่อนฟง ครูใหนักเรียนทีต่องการนําเสนอออกมานําเสนอใหเพื่อนฟงประมาณ 2 – 3 คน จากนัน้ครู

โยงเขาสูการสอนเรื่องประโยชนของเรื่องสั้น 
 

 2. ขั้นสอนบทเรียนสั้น (20 นาที) 
  1. ครูอธิบายประโยชนของการอานเรื่องสั้น  โดยใชแผนภูมิประกอบการอธิบาย และแจกใบ

ความรูประกอบการอธิบาย 

  2. ครูอธิบายหลักการอานและพิจารณาเรื่องส้ัน  โดยใชแผนภูมิสรุปหลักการพิจารณาเรื่องสั้น และ

แจกใบความรูประกอบการอธิบาย 

  3. ครูใหนักเรยีนอานเรื่อง  “ ไฟใกลมอด ” ของ อํานาจ  เย็นสบาย 

  4. เมื่อนักเรียนอานจบแลว ครูใหนักเรียนชวยพจิารณาเรื่อง “ไฟใกลมอด” วาเปนเรื่องสั้นประเภท

ใด  และชวยกนัวิจารณในประเด็นตอไปนี ้
      4.1 โครงเรื่อง 

4.2 ตัวละคร 

    4.3 ฉาก 

      4.4 บทสนทนา 

4.5 แกนเรื่อง 

4.6 ทวงทํานองการแตง 

   4.7 บรรยากาศของเรื่อง 
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จากนั้นครใูหนักเรียนชวยกนันําเสนอในประเด็นที่ครูกาํหนด และครูอธิบายเพิ่มเตมิ 
 
 
 

3. ขั้นกําหนดจุดประสงคการเรียน (10 นาที) 
  ครูและนักเรยีนรวมกนัวางแผนการอาน โดยกําหนดจุดประสงคในการอานเรื่องสั้น  เชน  เขียน
โครงเรื่อง  วจิารณตัวละคร  วิจารณฉาก  วิจารณการดําเนินเรื่อง  วิจารณแนวคดิของเรื่อง  วิจารณการใชสํารวจ
ภาษา  วิจารณคุณคาของเรือ่ง  และอ่ืน ๆ  จากนั้น ใหนักเรยีนบันทึกจุดประสงคการอานของตัวเองลงในแผนภูมิ 
บันทึกจุดประสงคการอาน 

 

4. ขั้นเลือกอานดวยตนเองและการตอบสนอง (50 นาที) 
1. ครูนํารายชื่อเรื่องสั้น 15 เร่ือง มาใหนกัเรียนเลือกอานคนละ 1 เร่ือง โดยหามนักเรยีนเลือกเรื่อง 

ที่เคยเลือกอานแลว 

  2. นักเรียนที่เลือกเรื่องเหมอืนกันใหจับคูกัน แลวลงมืออานเรื่องที่นักเรียนเลือก 

  3. เมื่อนักเรยีนอานเรื่องที่เลือกจบแลว ใหนักเรียนปฏิบัติตามจุดประสงคการอานที่นักเรียนกําหนด

ไว 
  4. ครูสุมนักเรียนที่ยังไมเคยเรียกประมาณ 4 คน  เพื่อพูดคุยกับนกัเรียนเกี่ยวกับปญหาการอานของ

นักเรียน  หรือใหนกัเรียนไดปรึกษาเกีย่วกบัการอานเรื่องสั้น 

  5. เมื่อนักเรียนทุกคนอานและกิจกรรมเสร็จแลว  ครูเรียกนักเรยีนจํานวน 4 คน ซ่ึงไมซํ้ากับที่เคยเรียก

แลว  ออกมารายงานใหเพื่อนฟงหนาชัน้ทลีะคนเกีย่วกับเรื่องที่นักเรียนไดอาน  โดยใชเวลาคนละ 5 นาท ี สวน

นักเรียนที่ไมไดนําเสนอเรื่องที่ที่อานหนาชัน้ ใหนักเรียนเขียนวจิารณเร่ืองที่อานตามจดุประสงคที่ไดกําหนดไวมาสง
ครู 

 

5. ขั้นแลกเปล่ียนประสบการณ (10 นาที) 
  ครูและนักเรยีนรวมกนัแสดงความคิดเหน็เพิ่มเติมในเรื่องที่มีการนําเสนอหนาหอง 
 

การวัดและประเมินผล 

1. สังเกตการตอบคําถาม 

2. สังเกตการอภิปรายแสดงความคิดเหน็ 

  3. ตรวจแบบบันทึกจุดประสงคการอาน 
 

สื่อการเรียนการสอน 
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  1. แผนภูมิสรุปประโยชนของเรื่องสั้น 

  2. แผนภูมิสรุปหลักการอานและพจิารณาเรื่องสั้น 

  3. ใบความรูประโยชนของเรื่องสั้น 

  4. ใบความรูหลักการอานและพิจารณาเรื่องส้ัน 

5. เอกสารประกอบการอาน จํานวน 15 เร่ือง 

แผนการสอนที่ 3 (กลุมควบคุม) 

เร่ือง   นิทาน 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2                                                                 เวลา 2 คาบ   100 นาท ี

 

สาระสําคัญ 

  นิทานเปนเรื่องที่มีผูแตงขึ้นใหมหรือเปนการเลาสืบตอกันมา เพื่อใหเกิดความสนุกสนาน  

เพลิดเพลินแกผูอานเปนสําคัญ และสอดแทรกความรูหรือคุณธรรมเปนสวนประกอบ  ดังนั้น นักเรียนจึงควรรู
ความหมายและประเภทของนิทาน เพื่อสามารถวิเคราะหคุณคาของนิทานได 
 

จุดประสงคปลายทาง 
  เพื่อใหนักเรยีนทราบความหมายของนิทาน และสามารถวิเคราะหประเภทและคณุคาของนิทานได 
 

จุดประสงคนําทาง 
  นักเรียนสามารถ 

  1. บอกความหมายของนิทานได 

2. ระบุประเภทของนิทานทีอ่านได 

3. บอกคุณคาจากการอานนทิานได 
 

เนื้อเร่ือง 
ความหมายของนิทาน 

 นิทาน หมายถงึ เร่ืองราวที่เลาตอ ๆ กันมาเปนเวลานานแลว แตไมทราบแนชัดวาเริ่มตนเลากันมา
ตั้งแตเมื่อใด  การเลานิทานก็เพื่อความสนุกสนานเพลิดเพลินและใหความรู เพื่อเปนคนดีอยูในสังคมไดอยางมี
ความสุข และบางครั้งก็สอดแทรกคติเพื่อสอนใจไปดวย 

 นิทานแตกตางจากเรื่องสั้น คือ นิทานไมมีบทสนทนาของตัวละครที่อยูในเครื่องหมาย
อัญประกาศ     ทําใหมีลักษณะเหมือนเรือ่งเลาไปเรื่อย ๆ   อานเรื่องส้ันจะมีบทสนทนาชัดเจน   มีเครื่องหมาย
อัญประกาศ 
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 ประเภทของนทิาน 

  ประเภทของนทิานแบงออกตามรูปแบบได 5 ประเภท  คือ 

  1. นิทานปรัมปรา (Fairy tale) เปนนิทานที่มีเร่ืองคอนขางยาว เปนเรื่องสมมติวาเกิดขึ้นในที่ใดที่

หนึ่ง ไมกําหนดชัดเจนวาทีไ่หน ตัวเอกของเรื่องเปนผูที่มีคุณสมบัติพิเศษประการใดประการหนึง่  เชน เปนผูมี
อํานาจ  มีบุญ  มีฤทธิ์เดช  ทําใหศัตรูพายแพได  ถาเปนหญิงมักไดแตงงานกับชายสูงศักดิ ์  เชน  ปลาบูทอง  สโน
ไวท  และซินเดอเรลลา  และมักนยิมขึ้นตนวา “คร้ังหนึ่งนานมาแลว..” หรือ “ ในกาลครั้งหนึ่ง ..”  

  2. นิทานทองถ่ิน  (Legend)  เปนนิทานที่มีเร่ืองสั้นกวานิทานปรมัปรา  มักเปนเรื่องเกี่ยวกับ

ความเชื่อ  ขนบธรรมเนียม ประเพณ ี  โชคลาง หรือคตินิยม  แตเชื่อวาเปนเรื่องที่เกดิขึ้นจริงหรือมีเคาความจริง  มี
บุคคลจริง ๆ มีสถานที่จริง กําหนดแนนอนกวานิทานปรัมปรา 

3. นิทานเทพนิยาย (Myth) เปนนิทานที่มีเทวดา นางฟา เปนตัวเอกของเรื่อง เชน เมขลา - รามสูร  

ทาวมหาสงกรานต 
  4. นิทานเรื่องสัตว  (Animal Tale)  เปนนทิานที่มีตัวเอกเปนสัตว  และมีความคิดและการกระทํา

ตาง ๆ ตลอดจนพูดจาอยางคน  หรืออาจมีคนเกี่ยวของอยูดวย ทั้งคนทั้งสัตวสามารถพูดจาโตตอบ และปฏิบัตติอ
กันได  นอทานประเภทนี้แบงไดเปน 2 ประเภท 

4.1 นิทานเรื่องสัตวประเภทคติธรรม (Fable)  ไดแก  นิทานอีสป  ชาดกตาง ๆ  

      4.2 นิทานเรื่องสัตวประเภทเลาซ้ํา หรือเลาไมรูจบ (Commutative Table)  เชน  เร่ือง

ยายกะตา 
  5. นิทานตลกขบขัน (Jest) เปนนิทานเรื่องส้ัน ๆ จุดสําคัญของเรื่องอยูที่ไมนาจะเปนไปไดตาง ๆ  

อาจเปนเรื่องเกี่ยวกับความโง  กลโกง  การแกเผ็ดแกลํา การแสดงปฏภิาณไหวพริบ 
 

 การวิเคราะหคุณคาของนิทาน 

  1. คุณคาทางดานอารมณ   เปนการใหความเพลิดเพลิน    และสนองอารมณผูอานใหเกิดความ

สนุกสนาน 

2. คุณคาเชิงจติใจ    เปนการแฝงขอคิด ใหคติสอนใจ 

3. คุณคาเชิงความรู เปนการใหความรูแกผูอาน ดานตํานาน ความเชื่อ ขนบธรรมเนียม ประเพณ ี

  4. คุณคาเชิงสังคม  เปนการปลูกฝงจริยธรรมและรักษาบรรทัดฐานของสังคม และชวยกระชับ

ความสมัพันธในครอบครัว 
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 ขั้นสอน 

  1. ครูอธิบายความหมายและประเภทของนิทาน  โดยใชแผนภูมิสรุปความหมายของนิทาน และ

ประเภทของนทิาน และแจกใบความรูประกอบการอธิบาย 

  2. ครูแจกเอกสารประกอบการอานเรื่อง “หัวลานนอกครู” ใหนกัเรยีนทุกคนอาน แลวชวยกัน

วิเคราะหวา นิทานเรื่องนี้จัดอยูในประเภทใด และเรื่อง “หัวลานนอกครู” ใหขอคิดเกีย่วกับเรื่องอะไร 

  3. ครูใหนกัเรยีนแบงกลุม กลุมละ 6 คน 5 กลุม แลวใหตัวแทนออกมาจับสลากเรื่องที่จะตอง

อานกลุมละ 1 เร่ือง 

  4. ครูแจกเอกสารประกอบการอาน ตามเรื่องที่แตละกลุมจับสลากได ไดแกเร่ือง “แกพษิตาม

ราสี”   “พระอาทิตย พระจนัทร  พระราหู ทําไมเปนอริตอกัน”  “ เมขลา - รามสูร ” “ สามสหาย ”  และเรื่อง ตา
เหลวตกปลาไหล 

  5. เมื่อนักเรียนอานเรื่องที่ไดรับมอบหมายจบแลว  ครูใหนักเรยีนแตละกลุมสงตัวแทนออกมาเลา

นิทานที่ไดอานแลวบอกประเภทของนิทาน และขอคิดทีไ่ดจากเรื่องที่อาน ครูอธิบายเพิ่มเติม 
 

 ขั้นสรุป 

  1. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปความหมายของนิทาน และประเภทของนิทานอีกครั้ง 

  2. ครูและนกัเรียนรวมกันสรุปเรื่องและประโยชน หรือขอคิดที่ไดจากการอานนิทานและจาก

เร่ืองที่นักเรียนอาน   
 

การวัดและประเมินผล 

  1. สังเกตการอภิปรายแสดงความคิดเหน็ 

  2. สังเกตการปฏิบัติงานของนักเรียนภายในกลุม 
 

สื่อการเรียนการสอน 

  1. แผนภูมิสรุปความหมายของนิทาน  แผนภูมิสรุปประเภทของนิทาน 

  2. ใบความรูความหมาย และประเภทของนิทาน 

  3. เอกสารประกอบการอานนิทาน เร่ือง “แกพษิตามราสี” “พระอาทติย  พระจันทร  พระราห ู 

ทําไมเปนอริตอกัน”  “เมขลา - รามสูร”  “สามสหาย”  และเรื่อง ตาเหลวตกปลาไหล 

  4. หุนมือ 
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แผนการสอนที่ 3 (กลุมทดลอง) 

เร่ือง   นิทาน 

 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2                                                                  เวลา 2 คาบ   100 นาที 
 

สาระสําคัญ 

  นิทานเปนเรื่องที่มีผูแตงขึ้นใหมหรือเปนการเลาสืบตอกันมาเพื่อใหเกดิความสนุกสนาน  

เพลิดเพลินแกผูอานเปนสําคัญ และสอดแทรกความรูหรือคุณธรรมเปนสวนประกอบ  ดังนั้น นักเรียนจึงควรรู
ความหมายและประเภทของนิทาน เพื่อสามารถวิเคราะหคุณคาของนิทานได 
 

จุดประสงคปลายทาง 
 เพื่อใหนักเรยีนทราบความหมายของนิทาน และสามารถวิเคราะหประเภทและคณุคาของนิทานได 
 

จุดประสงคนําทาง 
  นักเรียนสามารถ 

  1. บอกความหมายของนิทานได 

2. ระบุประเภทของนิทานทีอ่านได 

3. บอกคุณคาจากการอานนทิานได 
 

เนื้อเร่ือง 
ความหมายของนิทาน 

นิทาน หมายถึง เร่ืองราวที่เลาตอ ๆ กันมาเปนเวลานานแลว แตไมทราบแนชัดวาเริ่มตนเลากันมาตั้งแต
เมื่อใด  การเลานิทานก็เพื่อความสนุกสนานเพลิดเพลินและใหความรู เพื่อเปนคนดอียูในสังคมไดอยางมีความสขุ 

และบางครั้งกส็อดแทรกคติเพื่อสอนใจไปดวย 

นิทานแตกตางจากเรื่องสั้น คือ นิทานไมมบีทสนทนาของตัวละครที่อยูในเครื่องหมายอัญประกาศ     ทํา
ใหมีลักษณะเหมือนเรื่องเลาไปเรื่อย ๆ   อานเรื่องสั้นจะมีบทสนทนาชัดเจน   มีเครื่องหมายอัญประกาศ 
 



 112 

 ประเภทของนทิาน 

  ประเภทของนทิานแบงออกตามรูปแบบได 5 ประเภท  คือ 

  1. นิทานปรัมปรา (Fairy tale) เปนนิทานที่มีเร่ืองคอนขางยาว เปนเรื่องสมมติวาเกิดขึ้นในที่ใดที่

หนึ่ง ไมกําหนดชัดเจนวาทีไ่หน ตัวเอกของเรื่องเปนผูที่มีคุณสมบัติพิเศษประการใดประการหนึง่  เชน เปนผูมี
อํานาจ  มีบุญ  มีฤทธิ์เดช  ทําใหศัตรูพายแพได  ถาเปนหญิงมักไดแตงงานกับชายสูงศักดิ ์ เชน  ปลาบูทอง  สโน
ไวท  และซินเดอเรลลา  และมักนยิมขึ้นตนวา “  คร้ังหนึ่งนานมาแลว..” หรือ “ ในกาลครั้งหนึ่ง ..”  

  2. นิทานทองถ่ิน (Legend) เปนนิทานทีม่ีเร่ืองสั้นกวานิทานปรัมปรา มักเปนเรื่องเกี่ยวกับความ

เชื่อ  ขนบธรรมเนียม  ประเพณ ี  โชคลาง  หรือคตินยิม  แตเชื่อวาเปนเรื่องที่เกิดขึ้นจริงหรือมีเคาความจริง  มี
บุคคลจริง ๆ มีสถานที่จริง กําหนดแนนอนกวานิทานปรัมปรา 

3. นิทานเทพนิยาย (Myth) เปนนิทานที่มีเทวดา นางฟา เปนตัวเอกของเรื่อง เชน เมขลา - รามสูร  

ทาวมหาสงกรานต 
  4. นิทานเรื่องสัตว (Animal Tale) เปนนทิานที่มีตัวเอกเปนสัตว  และมีความคิดและการกระทํา

ตาง ๆ ตลอดจนพูดจาอยางคน  หรืออาจมีคนเกี่ยวของอยูดวย ทั้งคนทั้งสัตวสามารถพูดจาโตตอบ และปฏิบัตติอ
กันได  นอทานประเภทนี้แบงไดเปน 2 ประเภท 

     4.1 นิทานเรื่องสัตวประเภทคติธรรม (Fable)  ไดแก  นิทานอีสป  ชาดกตาง ๆ  

       4.2 นิทานเรื่องสัตวประเภทเลาซ้ํา หรือเลาไมรูจบ (Commutative Table) เชน  เร่ือง 

ยายกะตา 
  5. นิทานตลกขบขัน (Jest) เปนนิทานเรื่องส้ัน ๆ จุดสําคัญของเรื่องอยูที่ไมนาจะเปนไปไดตาง ๆ  

อาจเปนเรื่องเกี่ยวกับความโง  กลโกง  การแกเผ็ดแกลํา การแสดงปฏิภาณไหวพริบ 
 

 การวิเคราะหคุณคาของนิทาน 

  1. คุณคาทางดานอารมณ  เปนการใหความเพลิดเพลิน และสนองอารมณผูอานใหเกิดความ

สนุกสนาน 

  2. คุณคาเชิงจติใจ    เปนการแฝงขอคิด ใหคติสอนใจ 

  3. คุณคาเชิงความรู     เปนการใหความรูแกผูอาน   ดานตํานาน   ความเชื่อ   ขนบธรรมเนียม 

ประเพณ ี

  4. คุณคาเชิงสังคม  เปนการปลูกฝงจริยธรรมและรักษาบรรทัดฐานของสังคม และชวยกระชับ

ความสัมพันธในครอบครัว 
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กิจกรรมการเรียนการสอน 

1. ขั้นแลกเปล่ียนประสบการณ (10 นาที) 
  ครูนําเขาสูบทเรียนโดยครูเลานิทานเรื่อง “ ผิงผูโชคดี ”  ซ่ึงเปนเรื่องที่สอนใหนกัเรียนเปนเดก็ดี

ไมพูดปด จากนั้นครูถามนักเรียนวา นักเรียนเคยอานนิทานเรื่องนี้หรือไม หรือมีนิทานเรื่องใดที่นกัเรียนเคยอาน
แลวรูสึกชอบ อยากนําเสนอใหเพื่อนฟง  ครูใหนักเรียนทีต่องการนําเสนอออกมานําเสนอหนาหองประมาณ 2 – 3 

คน  จากนัน้ครูโยงเขาสูความหมายและประเภทของนิทาน 
 

2. ขั้นสอนบทเรียนสั้น (20 นาที) 
  1. ครูอธิบายความหมายและประเภทของนทิาน  โดยใชแผนภูมิสรุปความหมายของนทิาน และ

ประเภทของนทิาน และแจกใบความรูประกอบการอธิบาย 

  2. ครูแจกเอกสารประกอบการอานเรื่อง “หัวลานนอกครู” ใหนกัเรียนทุกคนอาน แลวชวยกนั

วิเคราะหวา นิทานเรื่องนี้จัดอยูในประเภทใด และเรื่อง “หัวลานนอกครู” ใหขอคิดเกีย่วกับเรื่องอะไร 
 

3. ขั้นกําหนดจุดประสงคการเรียน (10 นาที) 
  ครูและนักเรยีนรวมกนัวางแผนการอาน โดยกําหนดจุดประสงคในการอานนิทาน  เชน  สรุป
เร่ืองที่อาน  บอกประเภทของนิทานที่อาน  ขอคิดที่ไดรับ และอ่ืน ๆ  จากนั้นใหนกัเรียนบันทึกจดุประสงคการ
อานลงในแผนภูมิบันทกึจุดประสงคการอาน 

 

4. ขั้นเลือกอานดวยตนเองและการตอบสนอง (50 นาที) 
  1. ครูนํารายชื่อนิทาน จํานวน 15 เร่ือง  มาใหนกัเรียนเลือกอานคนละ 1 เร่ือง 

  2. เมื่อนักเรียนเลือกเรื่องทีต่องการอานแลว ใหนักเรียนลงมืออานเรื่องที่นักเรียนเลือก 

  3. เมื่อนักเรียนอานเรื่องที่เลือกจบแลว ใหนักเรียนปฏิบัติตามจดุประสงคการอานที่นักเรยีน

รวมกันกําหนดไว 
  4. ครูสุมเรียกนักเรียนที่ยังไมเคยเรียกประมาณ 4 คน  เพื่อพูดคุยกับนักเรียนเกีย่วกบัปญหาการ

อานของนักเรยีน หรือใหนักเรียนไดปรึกษาเกี่ยวกับการอานนิทาน 

  5. เมื่อนักเรยีนทุกคนอื่นและทํากิจกรรมเสร็จแลว  ครูเรียกนักเรียนทีย่ังไมเคยเรียกจํานวน 4 คน  

ออกมารายงานใหเพื่อนฟงหนาชั้นทีละคนเกี่ยวกบัเรื่องที่นักเรียนไดอาน   โดยใชเวลาคนละ 5 นาที 
 

5. ขั้นแลกเปล่ียนประสบการณ (10 นาที) 
  ครูและนักเรยีนรวมกนัแสดงความคิดเหน็เพิ่มเติมในเรื่องที่มีการนําเสนอหนาหอง 
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การวัดและประเมินผล 

  1. สังเกตการอภิปรายแสดงความคิดเหน็ 

  2. ตรวจแบบบันทึกจุดประสงคการอาน 
 

สื่อการเรียนการสอน 

  1. แผนภูมิสรุปความหมายของนิทาน  แผนภูมิสรุปประเภทของนิทาน 

  2. ใบความรูความหมาย และประเภทของนิทาน 

  3. เอกสารประกอบการอานนิทาน จํานวน 15 เร่ือง 
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 แผนการสอนที่ 4 (กลุมควบคุม) 
 

เร่ือง   บทรอยกรอง 
 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2                                                                     เวลา 2 คาบ   100 นาที 
 

สาระสําคัญ 

  บทรอยกรอง  เปนมรดกทางวัฒนธรรมดานภาษาที่เกิดจากภูมิปญญาของกวีไทย ประกอบดวย
ศิลปะการใชถอยคํา สํานวนภาษา และโวหารที่ไพเราะ มีความหมายลึกซึ้ง  ผูเรียนจึงควรเรยีนรูความหมายและ
ลักษณะของบทรอยกรอง องคประกอบของบทรอยกรอง  โดยเนนบทรอยกรองแบบเกา เพื่อใหเกิดความซาบซึ้ง 
และตระหนักถึงคุณคาของมรดกทางวัฒนธรรมของชาติ 
 

จุดประสงคปลายทาง 
  1. เพื่อใหนกัเรียนทราบความหมายและลักษณะของบทรอยกรอง 

2. เพื่อใหนกัเรียนสามารถวิเคราะหองคประกอบของบทรอยกรองได 

3. เพื่อใหนกัเรียนสามารถวิเคราะหองคประกอบ และประเภทของบทรอยกรองแบบเกาได 
 

จุดประสงคนําทาง 
  นักเรียนสามารถ 

  1. บอกความหมายและลักษณะของบทรอยกรองได 

2. อธิบายองคประกอบของบทรอยกรองได 

3. บอกประเภทและองคประกอบของบทรอยกรองของเกาได 
 

เนื้อหา 
ความหมายและลักษณะของบทรอยกรอง 
 คําวา   “ บทรอยกรอง ”   ในพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2525  ใหความหมายวา  “ 

ถอยคําที่เรียบเรียงใหเปนระเบียบตามบัญญัติแหงฉันทลักษณ ” ฉะนัน้ บทรอยกรองจึงเปนขอเขยีนที่เขยีนขึ้นโดย

มีขอบังคับ    จํากัดจํานวนคําในแตละวรรคและจํานวนวรรคในแตละบท  และกําหนดใหมีเสียงสัมผัสระหวาง
วรรคในแตละบท  และระหวางวรรค      เพื่อใหเกดิความไพเราะตามกฎเกณฑที่วางไวในบทบัญญัติแหงฉนัท
ลักษณ    บทรอยกรองที่ดีจะตองประกอบดวยลักษณะดแีละถูกตอง 3 ประการ  คือ 

1. ตองมีขอความหรือเนื้อหาดี 
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2. ตองมีการเลือกสรรคําที่ใหเกิดสัมผัสด ีเพื่อใหเกิดเสยีงไพเราะ 

3. ตองแตงถูกตองตามลักษณะการบังคับหรือบทบัญญัติที่กําหนดไว 
 

 องคประกอบของบทรอยกรอง 

  บทรอยกรองบางทีเรียกวา “ กวีนิพนธ ”  คือ เร่ืองที่กวีแตงขึ้นเปนโคลง  ฉันท  กาพย  กลอน 

ฯลฯ  ถาแบงบทรอยกรองออกตามระยะเวลาการแตง จะแบงออกไดเปน 2 ประเภท  คือ 

  1. บทรอยกรองเกา  เปนบทรอยกรองที่กวใีนอดีตแตงขึน้ 

  2. บทรอยกรองปจจุบัน   เปนบทรอยกรองที่กวีในยุคปจจุบันแตงขึ้น   โดยไดมกีารเริ่ม

เปล่ียนแปลงในรัชสมัยพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหวั    จากเดิมการเขยีนรอยกรองเพื่อ “ส่ืออารมณ” 

มาเปนเขียนรอยกรองเพื่อส่ือ “ ความคิด” แทน 
 

 องคประกอบของบทรอยกรองของเกา 
1. รูปแบบการแตง  กวีมักจะแตงเปนบทรอยกรองขนาดยาวเพื่อเลาเรือ่งราวตาง ๆ เชน  กลอนนิทาน  

กลอนเสภา  กลอนบทละคร   กวจีะยึดถือแบบแผนของฉันทลักษณอยางเครงครัด  บทรอยกรองตองมีลักษณะ
ถูกตองตามลักษณะของฉันทลักษณแตละชนิด 

2. ธรรมเนียมการแตง  กวีสมัยกอนมีธรรมเนียมการแตง 3 ลักษณะ  คือ 

2.1 ธรรมเนียมเกี่ยวกับรูปแบบและเนื้อหาการแตง 
  -  บทละคร มุงใหความรืน่รมย และใชในการแสดงละคร  จะมีคําบอกฐานะของตวัละคร    เชน  

ใชคําวา  “มาจะกลาวบทไป”   เมื่อกลาวถึงเรื่องราวใหม  ตัวละครใหม   และใชคําวา “เมื่อนั้น” เมื่อกลาวถึงตัว

ละครที่มีความสําคัญ และใชคําวา “บัดนั้น”  เมื่อกลาวถึงตัวละครที่มีความสําคัญรองลงไป  และบทละครในจะ

เนนความงามของทารํา และบทรอง การกลาวชมธรรมชาติ  ชมทัพ   
ชมเครื่องแตงตัวอยางละเอยีด  สวนบทละครนอกจะเนนเรื่องเนื้อเร่ืองใหรวดเร็ว  มีบทตลกขบขัน  การชม

ธรรมชาติ  ชมทัพ  ชมเครื่องแตงตัว  จึงบรรยายไมละเอยีด  ทั้งบทละครในและบทละครนอก จะบอกทารํา  การ

ขับรอง  และทาํนองเพลงของเครื่องดนตรกีํากับไวทุกตอน 

  -  วรรณคดีประเภทนิทาน  มุงแสดงเนื้อเร่ืองและวิถีชีวติของตัวละคร  ถาเปนวรรณคดีประเภท

คํากลอน  เชน  พระอภยัมณ ี จะเริ่มตนดวยกลอน  วรรคที่ 2 จะจบลงดวยคําวา “เอย” เชนเดยีวกับวรรณคดีนิราศ 

  - วรรณคดีประเภทนิราศ  ถาเปนนิราศคําโคลงจะเริ่มตนดวยการชมความงามของบานเมือง  

ความสมบูรณพูนสุข  บางทีมีบทไหวครูและการสรรเสริญพระมหากษัตริย  สวนตอนทายเรื่องจะบอกสาเหตุที่
แตง  วันเดือนปที่แตง ช่ือและตําแหนงของผูแตง  และกวมีักจะถอมตนวาคําประพันธอาจมีขอบกพรอง เปนตน 

  สําหรับวรรณคดีนิราศที่เปนคํากลอน จะบอกวันเดือนปในการเดินทางและเหตุผลในการเดินทาง
ตั้งแตตอนเริ่มเรื่อง  สวนใหญจะพรรณนาแตเฉพาะการเดินทางไปเทานั้น  โดยพรรณนาถึงผูเปนที่รักแทรกอยูกับ
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สถานที่ที่ผานทั้งภูมิประเทศ  ผูคน  วัฒนธรรม เมื่อถึงจุดหมายปลายทางจะกลาวถึงความสําคัญของสถานที่และ
จบเรื่อง  โดยไมมีบทไหวครูและชมบานเมอืงในตอนตนเรื่อง เชนนิราศคําโคลง 
    วรรณคดีประเภทลิลิต  จะขึ้นตนดวยราย  โดยกลาวชมบานเมือง  สรรเสริญพระมหากษัตริย  
บูชาพระรัตนตรัย  เทพยดา  เปนการขึ้นตน  ลิลิตจะแตงดวยรายสลับโคลงสอง  โคลงสาม  และโคลงสี่ 
        2.2 ธรรมเนียมการใชคําประพันธในการแตงคาํประพนัธไทย มี 5 ชนิด  คือ  โคลง  ฉันท  กาพย  

กลอน  และราย 

    โคลง  จะนยิมใชพรรณนาเรื่องราวที่ เปนพิธีดาร  เปนเรื่องศักดิ์สิทธิ์  หรือใชในการแตงเพื่อ
เฉลิมพระเกยีรติพระมหากษตัริย  โคลงเฉลิมพระเกยีรติสมเด็จพระนารายณ  และโคลงดั้นเฉลิมพระเกียรติ
พระบาทสมเดจ็พระพุทธเลิศหลานภาลัย  เปนตน  นอกจากนั้น  โคลงยังใชในการพรรณาความ  การคร่ําครวญ
เพื่อใหเกดิอารมณสะเทือนใจ จึงแตงโคลงในรูปของนิราศ เชน โคลงกําสรวล  โคลงนิราศตาง ๆ 

    ฉันท  ฉันทถือวาเปนคําประพันธที่สูง จงึใชแตงเรื่องราวที่ศักดิ์สิทธิแ์ละสูงสง  เชน  สรรพสิทธิ์
คําฉันท  สามัคคีเภทคําฉันท  ซ่ึงเปนเรื่องราวในนิทานชาดก  และแตงบูชาพระรัตนตรัย  เทพเจา และเฉลิมพระ
เกียรติพระมหากษัตริย 
    กาพย  มักใชในการแตงนทิาน เรียกวา กลอนสวด  สวนมากในการแตงฉันทกวีจะใชกาพยฉบัง
และกาพยสุรางคนางคแทรก 

    กลอน  มักใชแตงเรื่องราวที่เปนบทละคร  นิราศ  บทเสภา  บทสักวา  บทมโหรี  หรือบทขับ
รองตาง ๆ ตลอดจนใชในการละเลนตาง ๆ และกลอนจะนิยมใชกันในวงกวางมากกวาคําประพันธประเภทอื่น ๆ 

    ราย  การใชรายจะใชในการสรรเสริญพระมหากษัตริย หรือบทประณามพจน  บทไหวครู  เปน
ตน  บางครั้งใชรายแตงปนกบักาพยเปนลิลิต  โดยใชรายในการดําเนินเรื่องบรรยายเหตุการณ  เชน  การรบ  การ
ยาตราทัพ  เปนตน  หรือการพรรณนาบานเมือง  เครื่องแตงกาย  เปนตน  สวนรายยาวจะแตงเรื่องราวในชาดกเพื่อ
ใชในการเทศน  เชน  มหาเวสสันดรชาดก  เปนตน 

    2.3 ธรรมเนียมในการแตง   แบงออกได  ดังนี ้

    ธรรมเนียมการสรางเรื่อง  วรรณคดีรอยกรองแบบเดิมของไทยจะมีการสรางเรื่องเปนธรรมชนะ
อธรรมเสมอ ตัวเอกในเรื่องจะเปนมนุษยที่เกงกลา มีฤทธิ์ และมีวิชาความรูจะตอสูกับฝายอธรรม ซ่ึงอาจเปนยักษ
หรือเปนโจรปา และมกัจะชนะการตอสู  นอกจากนี ่ยังมีการหึงหวง และมีการพลัดพรากจากกัน  ตอนทายเรื่องตัว
ละครจะมาพบกัน 

    กวีมักนําประสบการณของตนเองและเหตุการณบานเมอืงมาแตง   ความรูสึกนึกคิดของตัวละคร
มาถายทอดเปนแบบของชีวติ และสนองอารมณของผูอาน เชน ยักษมกัไมใชคนดุราย  แตมีลักษณะเปนมนษุยทีม่ี
เลือดเนื้อ  มีเมตตาปราณ ี มีชีวิตจิตใจเยี่ยงมนุษยทั้งหลาย 

    ธรรมเนียมในการดําเนนิเรือ่ง  วรรณคดปีระเภทรอยกรองจะมีบทชมโฉม  บทชมนกชมไม ชม
รถ  บทสรงน้ําทรงเครื่อง การเกี้ยวพาราสี  การคร่ําครวญ และบทสังวาส บทอัศจรรยจะใชสัญลักษณความ
เปรียบเทียบทีแ่นบเนยีน  สละสลวย  ไมใชคําหยาบคาย  เชน  พายฟุาคะนอง  แมลงกับดอกไม  เปนตน 
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    ธรรมเนียมในการสรางตัวละคร  กวีจะสรางตัวละครตามธรรมเนียมนิยมที่สืบกันมา ก็คือมักจะ
มีฝายธรรมและฝายอธรรม    โดยมกักําหนดใหมนุษย เทวดา หรือสัตวแสนรูเปนตวัละครฝายธรรม และยักษ โหร 

และมารดาเลี้ยง เปนฝายอธรรม การสรางตัวละครตามขนบธรรมเนียม มักจะมีลักษณะนิสัยและบุคลิกเพียงดาน
เดียว คือ ดีกด็ไีมมีที่ติ  ช่ัวกช่ั็วจนหาความดีไมได 

  ธรรมเนียมในการสรางฉากของเรื่อง   กวีจะใชฉากที่บรรยายถึงปราสาทราชวัง  สวน  ปาเขา 
ลําเนาไพร  ทะเลที่มีความงดงามตามธรรมชาติ  โดยเฉพาะฉากในการเดินปาของตัวละครมักจะกลาวถึงพันธุไม  
พันธุปลา หรือพันธุของนกชนิดตาง ๆ  และจะเนนทีก่ารเลนคําใหเกิดความไพเราะทางดานเสยีงมากกวาสภาพ
ความเปนจริงตามธรรมชาติ  เชน 
 

     ฝูงลิงไตกิ่งลางลิงไขว ลางลิงแลนไลกันวุนวิ่ง 
ลางลิงชิงคางขึ้นลางลิง กาหลงลงกิ่งกาหลงลง 
เพกาเกาะทุกกานกิ่ง กรรณิการกาชงิกันชมหลง 
มัดกากากวนลวนกาดง กาฝากกาลงทาํรังกา 
เสือมองยองแอบตนตาเสือ รมหูกวางกวางเฝอฝูงกวางปา 
ออยชางชางนาวเปนราวมา สาลิกาจับกิ่งพกิุลกิน 

เขาคุมกระลุมพูคูขันจอ นกกระทาปกกอในไพรสินธุ 
คีรีบูนบนบากระพือบิน ขมิ้นจับโมงหมายอยูชายไพร 

     

                                                                                               (ขุนชางขุนแผน) 

 

   ธรรมเนียมในการพรรณนาธรรมชาติ  กวีจะใชการพรรณนาโดยใหอารมณ ความงาม  ความเพลิดเพลิน 

การบรรยายจะใชการบรรยายแบบนิราศ 
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เดินทางตามหวางสิงขร พระส่ีกรชมพรรณพฤกษา 

ประดูออกดกดาษดา กระดังงาจําปาแกมกนั 

บุนนาคลําดวนสายหยุด ชาตบุษยสุกรมนมสวรรค 

พิกุลสารภีมะลิวัลย  คันทรงกุหลาบจําป 

พุทธชาดรักซอนซอนกล่ิน อินทนิลชองนางนางคลี่ 

นางแยมกลวยไมมลุลี ยี่สุนโยทะกาชบาบาน 

กรรณิการเกดแกวกาหลง ประยงคพะยอมหอมหวาน 

ชมพลางเด็ดดวงผกากาญจน พระอวตารสงใหวนิดา 

พระลักษมณเด็ดดอกการะเกด ถวายองคอัครเรศสุณิสา 

สามกษัตริยสําราญวิญญาณ ไปตามมรคาพนาลี 

           

                                                                         (บทละครเรื่องรามเกียรติ์) 
 

 ประเภทของบทรอยกรองของเกา   
  ประเภทของบทรอยกรองของเกาแบงออกตามลักษณะคาํประพันธได  ดังนี ้
  1. ประเภทบทละคร  เชน  บทละครเรื่องอิเหนา  บทละครเรื่องสังขทอง 

  2. ประเภทลิลิต  เชน  ลิลิตตะเลงพาย  ลิลิตพระลอ 

  3. ประเภทคําฉันท  เชน  สามัคคีเภทคําฉันท  อิลราชคําฉันท 

  4. ประเภทนิราศ  เชน  นิราศพระบาท  นิราศเมืองแกลง 

  5. ประเภทกาพย  เชน  กาพยเหชมเครื่องคาวหวาน 

  6. ประเภทคําหลวง  เชน  พระนลคําหลวง  พระมาลัยคําหลวง 

  7. ประเภทกลอนเสภา  เชน  เสภาขุนชางขนุแผน 

  8. ประเภทกลอนนิทาน  เชน  พระอภยัมณ ี สิงหไกรภพ 

  9. ประเภทโคลง  เชน  โคลงโลกนิติ 

  10. ประเภทราย  เชน  รายมหาเวสสันดรชาดก 
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กิจกรรมการเรียนการสอน 

 ขั้นนําเขาสูบทเรียน 

  ครูนําสนทนาเกี่ยวกับหนังสือประเภทบทรอยกรอง  วานักเรียนเคยอานหรือไม ถาเคยอาน 

นักเรียนเคยอานเรื่องอะไร  โดยครูสุมถามนักเรียนประมาณ 2 – 3 คน  จากนัน้โยงเขาสูเร่ืองความหมายและ

ลักษณะของบทรอยกรอง 
 

 ขั้นสอน 

1. ครูอธิบายความหมาย และลักษณะของบทรอยกรอง     โดยใชแผนภูมิสรุปเรื่องรอยกรอง    

และแจกใบความรูประกอบการอธิบาย 

  2. ครูอธิบายองคประกอบของบทรอยกรองของเกา  และประเภทของบทรอยกรองของเกา  โดย

ใชแผนภูมิสรุปองคประกอบและประเภทของบทรอยกรองของเกา  และแจกใบความรูประกอบการอธิบาย 

  3. ครูแจกเอกสารประกอบการอานเรื่อง “พระรวงสวรรคโลก” จากนั้นครูใหนกัเรียนชวยกัน

วิเคราะหชวงบทไหวครู  โดยวิเคราะหลักษณะคําประพันธที่ใชในการแตง และเนื้อหาสาระสาํคัญในบทไหวครู   

โดยวิเคราะหลักษณะคําประพันธที่ใชในการแตง และเนื้อหาสาระสําคัญในบทไหวครู  ครูอธิบายเพิ่มเติม  

  4.   ครูใหนักเรียนแบงกลุม  กลุมละ  7 – 8  คน  4  กลุม   จากนั้นใหนักเรียนอานเรือ่งพระรวง

สวรรคโลก  ชวงที ่1 จากนัน้ใหนกัเรียนแตละกลุมรวมกนัอภิปรายในหัวขอที่ครูกําหนดให ตอไปนี้ 

      4.1 เนื้อเรื่องยอ 

     4.2 การดําเนนิเรื่องมีบทอะไรบาง เชน บทชมโฉม บทชมนกชมไม พรอมทั้งยกตวัอยาง

ประกอบ 

       4.3 การสรางตัวละครเปนอยางไร 

       4.4 การสรางฉากเปนอยางไร 

  5. ครูใหนักเรียนแตละกลุมสงตัวแทนออกมาจับสลากในประเดน็ที่แตละกลุมจะตองออกมา

รายงาน  ไดแก  เนื้อเรื่องยอ  การดําเนินเรื่อง  การสรางตัวละคร  การสรางฉาก 

  6. เมื่อนักเรียนรายงานครบทุกกลุมแลว  ครูอธิบายเพิ่มเติม 

 

 ขั้นสรุป 

  1. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปความหมายและลักษณะของบทรอยกรอง และสรุปองคประกอบ

และประเภทของบทรอยกรองของเกาอีกครั้ง 
  2. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปเรื่องพระรวงสวรรคโลก อีกครั้ง 
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การวัดและประเมินผล 

  1. สังเกตการตอบคําถาม 

2. สังเกตการอภิปรายแสดงความคิดเหน็ 

  3. สังเกตการปฏิบัติงานของนักเรียนภายในกลุม 

สื่อการเรียนการสอน 

  1. แผนภูมิสรุปความหมายและลักษณะของบทรอยกรอง 

  2. แผนภูมิสรุปองคประกอบและประเภทของบทรอยกรองของเกา 

  3. ใบความรูเร่ืองความหมายและลักษณะของบทรอยกรอง 

  4. ใบความรูเร่ืององคประกอบและประเภทของบทรอยกรองของเกา 

  5. เอกสารประกอบการอาน เร่ือง พระรวงสวรรคโลก 
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แผนการสอนที่ 4 (กลุมทดลอง) 
 

เร่ือง   บทรอยกรอง 
 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2                                                                 เวลา 2 คาบ   100 นาท ี

 

สาระสําคัญ 

  บทรอยกรองเปนมรดกทางวัฒนธรรมดานภาษาทีเ่กิดจากภูมิปญญาของกวีไทย ประกอบดวย
ศิลปะการใชถอยคํา สํานวนภาษา และโวหารที่ไพเราะ มีความหมายลึกซึ้ง  ผูเรียนจึงควรเรยีนรูความหมายและ
ลักษณะของบทรอยกรอง องคประกอบของบทรอยกรอง โดยเนนบทรอยกรองแบบเกา เพื่อใหเกดิความซาบซึง้ 
และตระหนักถึงคุณคาของมรดกทางวัฒนธรรมของชาติ 
 

จุดประสงคปลายทาง 
  1. เพื่อใหนกัเรียนทราบความหมายและลักษณะของบทรอยกรอง 

2. เพื่อใหนกัเรียนสามารถวิเคราะหองคประกอบของบทรอยกรองได 

3. เพื่อใหนกัเรียนสามารถวิเคราะหองคประกอบ และประเภทของบทรอยกรองแบบเกาได 
 

จุดประสงคนําทาง 
  นักเรียนสามารถ 

  1. บอกความหมายและลักษณะของบทรอยกรองได 

2. อธิบายองคประกอบของบทรอยกรองได 

3. บอกประเภทและองคประกอบของบทรอยกรองของเกาได 
 

เนื้อหา 
ความหมายและลักษณะของบทรอยกรอง 
 คําวา  “ บทรอยกรอง ”  ในพจนานกุรมฉบับราชบัณฑติยสถาน พ.ศ. 2525   ใหความหมายวา  “ 

ถอยคําที่เรียบเรียงใหเปนระเบียบตามบัญญัติแหงฉันทลักษณ ” ฉะนัน้ บทรอยกรองจึงเปนขอเขยีนที่เขยีนขึ้นโดย

มีขอบังคับ  จํากัดจํานวนคําในแตละวรรคและจํานวนวรรคในแตละบท  และกําหนดใหมีเสียงสัมผัสระหวางวรรค
ในแตละบทและระหวางวรรค เพื่อใหเกดิความไพเราะตามกฎเกณฑที่วางไวในบทบัญญัติแหงฉนัทลักษณ   บท
รอยกรองที่ดีจะตองประกอบดวยลักษณะดีและถูกตอง 3 ประการ  คือ 

  1. ตองมีขอความหรือเนื้อหาดี 

  2. ตองมีการเลือกสรรคําที่ใหเกิดสัมผัสด ีเพื่อใหเกิดเสยีงไพเราะ 
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3. ตองแตงถูกตองตามลักษณะการบังคับหรือบทบัญญัติที่กําหนดไว 

 องคประกอบของบทรอยกรอง 

  บทรอยกรองบางทีเรียกวา “ กวีนิพนธ ”  คือ เร่ืองที่กวีแตงขึ้นเปนโคลง  ฉันท  กาพย  กลอน 

ฯลฯ  ถาแบงบทรอยกรองออกตามระยะเวลาการแตง จะแบงออกไดเปน  2  ประเภท  คือ 

  1.  บทรอยกรองเกา  เปนบทรอยกรองที่กวีในอดีตแตงขึน้ 

  2.  บทรอยกรองปจจุบัน   เปนบทรอยกรองที่กวีในยุคปจจุบนัแตงขึ้น   โดยไดมีการเริ่ม

เปล่ียนแปลงในรัชสมัยพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหวั    จากเดิมการเขยีนรอยกรองเพื่อ “ส่ืออารมณ” 

มาเปนเขียนรอยกรองเพื่อส่ือ “ ความคิด” แทน 
 

 องคประกอบของบทรอยกรองของเกา 
1. รูปแบบการแตง  กวีมกัจะแตงเปนบทรอยกรองขนาดยาวเพื่อเลาเรื่องราวตาง ๆ เชน  กลอนนิทาน  

กลอนเสภา  กลอนบทละคร   กวีจะยดึถือแบบแผนของฉันทลักษณอยางเครงครัด  บทรอยกรองตองมีลักษณะ
ถูกตองตามลักษณะของฉันทลักษณแตละชนิด 

2. ธรรมเนียมการแตง  กวีสมัยกอนมีธรรมเนียมการแตง  3  ลักษณะ  คือ 

  2.1 ธรรมเนียมเกี่ยวกับรูปแบบและเนื้อหาการแตง 
  -  บทละคร มุงใหความรืน่รมย และใชในการแสดงละคร  จะมีคําบอกฐานะของตวัละคร    เชน  

ใชคําวา  “มาจะกลาวบทไป”   เมื่อกลาวถึงเรื่องราวใหม  ตัวละครใหม   และใชคําวา “เมื่อนั้น” เมื่อกลาวถึงตัว

ละครที่มีความสําคัญ และใชคาํวา “บัดนั้น”  เมื่อกลาวถึงตัวละครที่มีความสําคัญรองลงไป  และบทละครในจะ

เนนความงามของทารํา และบทรอง การกลาวชมธรรมชาติ  ชมทัพ   

ชมเครื่องแตงตัวอยางละเอียด  สวนบทละครนอกจะเนนเรื่องเนื้อเรือ่งใหรวดเร็ว  มีบทตลกขบขัน  การชม
ธรรมชาติ  ชมทัพ  ชมเครื่องแตงตัว  จึงบรรยายไมละเอียด  ทั้งบทละครในและบทละครนอก จะบอกทารํา  การ
ขับรอง  และทํานองเพลงของเครื่องดนตรีกํากับไวทุกตอน 

  -  วรรณคดีประเภทนิทาน  มุงแสดงเนื้อเร่ืองและวิถีชีวติของตัวละคร  ถาเปนวรรณคดีประเภท

คํากลอน  เชน  พระอภยัมณ ี จะเริ่มตนดวยกลอน  วรรคที่ 2 จะจบลงดวยคําวา “เอย” เชนเดยีวกับวรรณคดีนิราศ 

- วรรณคดีประเภทนิราศ  ถาเปนนิราศคําโคลงจะเริ่มตนดวยการชมความงามของ
บานเมือง  ความสมบูรณพูนสุข  บางทีมีบทไหวครูและการสรรเสริญพระมหากษัตริย  สวนตอนทายเรื่องจะบอก
สาเหตุที่แตง  วันเดือนปทีแ่ตง ชื่อและตําแหนงของผูแตง  และกวีมกัจะถอมตนวาคําประพันธอาจมีขอบกพรอง 
เปนตน 

  สําหรับวรรณคดีนิราศที่เปนคํากลอน จะบอกวันเดือนปในการเดินทางและเหตุผลในการเดินทาง
ตั้งแตตอนเริ่มเรื่อง  สวนใหญจะพรรณนาแตเฉพาะการเดินทางไปเทานั้น  โดยพรรณนาถึงผูเปนที่รักแทรกอยูกับ
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สถานที่ที่ผานทั้งภูมิประเทศ  ผูคน  วัฒนธรรม เมื่อถึงจุดหมายปลายทางจะกลาวถึงความสําคัญของสถานที่และ
จบเรื่อง  โดยไมมีบทไหวครูและชมบานเมอืงในตอนตนเรื่อง เชนนิราศคําโคลง 

 -  วรรณคดีประเภทลิลิต  จะขึ้นตนดวยราย  โดยกลาวชมบานเมือง  สรรเสริญพระมหากษัตรยิ  

บูชาพระรัตนตรัย  เทพยดา  เปนการขึ้นตน  ลิลิตจะแตงดวยรายสลับโคลงสอง  โคลงสาม  และโคลงสี่ 
        2.2 ธรรมเนียมการใชคําประพันธในการแตงคาํประพนัธไทย มี 5 ชนิด  คือ  โคลง  ฉันท  กาพย  

กลอน  และราย 

  -  โคลง  จะนิยมใชพรรณนาเรื่องราวที ่ เปนพิธีดาร  เปนเรื่องศักดิ์สิทธิ์  หรือใชในการแตงเพื่อ

เฉลิมพระเกยีรติพระมหากษตัริย  โคลงเฉลิมพระเกยีรติสมเด็จพระนารายณ  และโคลงดั้นเฉลิมพระเกียรติ
พระบาทสมเดจ็พระพุทธเลิศหลานภาลัย  เปนตน  นอกจากนั้น  โคลงยังใชในการพรรณาความ  การคร่ําครวญ
เพื่อใหเกิดอารมณสะเทือนใจ จึงแตงโคลงในรูปของนิราศ เชน โคลงกําสรวล  โคลงนิราศตาง ๆ 

  -  ฉันท  ฉันทถือวาเปนคําประพันธที่สูง จึงใชแตงเรื่องราวที่ศักดิ์สิทธิ์และสูงสง  เชน  สรรพ

สิทธิ์คําฉันท  สามัคคีเภทคําฉันท  ซ่ึงเปนเรื่องราวในนทิานชาดก  และแตงบูชาพระรัตนตรัย  เทพเจา และเฉลมิ
พระเกยีรติพระมหากษัตริย 
  -  กาพย  มักใชในการแตงนิทาน เรียกวา กลอนสวด  สวนมากในการแตงฉันทกวีจะใชกาพย

ฉบังและกาพยสุรางคนางคแทรก 

  -  กลอน  มักใชแตงเรื่องราวที่เปนบทละคร  นิราศ  บทเสภา  บทสักวา  บทมโหรี  หรือบทขับ

รองตาง ๆ ตลอดจนใชในการละเลนตาง ๆ และกลอนจะนิยมใชกันในวงกวางมากกวาคําประพันธประเภทอื่น ๆ 

- ราย การใชรายจะใชในการสรรเสริญพระมหากษัตรยิ หรือบทประณามพจน  บทไหวครู  

 เปนตน  บางครั้งใชรายแตงปนกับกาพยเปนลิลิต  โดยใชรายในการดําเนินเรื่องบรรยายเหตุการณ  เชน  การรบ  

การยาตราทัพ  เปนตน  หรือการพรรณนาบานเมือง  เครื่องแตงกาย  เปนตน  สวนรายยาวจะแตงเรื่องราวในชาดก
เพื่อใชในการเทศน  เชน  มหาเวสสันดรชาดก  เปนตน 
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  2.3 ธรรมเนียมในการแตง   แบงออกได  ดงันี้ 
  -  ธรรมเนียมการสรางเรื่อง  วรรณคดรีอยกรองแบบเดิมของไทยจะมีการสรางเรื่องเปนธรรม

ชนะอธรรมเสมอ ตัวเอกในเรื่องจะเปนมนษุยที่เกงกลา มีฤทธิ์ และมวีิชาความรูจะตอสูกับฝายอธรรม ซ่ึงอาจเปน
ยักษหรือเปนโจรปา และมักจะชนะการตอสู  นอกจากนี ่ ยังมีการหึงหวง และมีการพลัดพรากจากกัน  ตอนทาย
เร่ืองตัวละครจะมาพบกนั 

  -  กวีมักนําประสบการณของตนเองและเหตกุารณบานเมืองมาแตง   ความรูสึกนึกคิดของตวั

ละครมาถายทอดเปนแบบของชีวิตและสนองอารมณของผูอาน เชน ยักษมักไมใชคนดุราย  แตมีลักษณะเปน
มนุษยที่มเีลือดเนื้อ  มีเมตตาปราณี  มีชีวติจิตใจเยีย่งมนุษยทั้งหลาย 

  -  ธรรมเนียมในการดําเนินเรื่อง  วรรณคดีประเภทรอยกรองจะมีบทชมโฉม  บทชมนกชมไม  

ชมรถ  บทสรงน้ําทรงเครื่อง การเกีย้วพาราสี  การคร่ําครวญ และบทสังวาส บทอัศจรรยจะใชสัญลักษณความ
เปรียบเทียบทีแ่นบเนยีน  สละสลวย  ไมใชคําหยาบคาย  เชน  พายฟุาคะนอง  แมลงกับดอกไม  เปนตน 

  -  ธรรมเนียมในการสรางตัวละคร  กวีจะสรางตัวละครตามธรรมเนียมนิยมที่สืบกันมา ก็คือมักจะ

มีฝายธรรมและฝายอธรรม    โดยมักกําหนดใหมนุษย เทวดา หรือสัตวแสนรูเปนตัวละครฝายธรรม และยกัษ โหร 

และมารดาเลี้ยง เปนฝายอธรรม การสรางตัวละครตามขนบธรรมเนียม มักจะมีลักษณะนิสัยและบุคลิกเพียงดาน
เดียว คือ ดีกด็ไีมมีที่ติ  ชั่วกช็ั่วจนหาความดีไมได 

-  ธรรมเนียมในการสรางฉากของเรื่อง   กวีจะใชฉากที่บรรยายถึงปราสาทราชวัง  สวน  ปาเขา 

ลําเนาไพร   ทะเลที่มีความงดงามตามธรรมชาติ  โดยเฉพาะฉากในการเดินปาของตัวละครมักจะกลาวถึงพันธุไม  
พันธุปลา หรือพันธุของนกชนิดตาง ๆ  และจะเนนทีก่ารเลนคําใหเกิดความไพเราะทางดานเสยีงมากกวาสภาพ
ความเปนจริงตามธรรมชาติ  เชน 
 

         ฝูงลิงไตกิ่งลางลิงไขว ลางลิงแลนไลกันวุนวิ่ง 

ลางลิงชิงคางขึ้นลางลิง กาหลงลงกิ่งกาหลงลง 

เพกาเกาะทุกกานกิ่ง กรรณิการกาชงิกันชมหลง 

มัดกากากวนลวนกาดง กาฝากกาลงทาํรังกา 

เสือมองยองแอบตนตาเสือ รมหูกวางกวางเฝอฝูงกวางปา 

ออยชางชางนาวเปนราวมา สาลิกาจับกิ่งพกิุลกิน 

เขาคุมกระลุมพูคูขันจอ นกกระทาปกกอในไพรสินธุ 

คีรีบูนบนบากระพือบิน ขมิ้นจับโมงหมายอยูชายไพร 

                                                                                                           (ขุนชางขุนแผน) 

- ธรรมเนียมในการพรรณนาธรรมชาติ  กวีจะใชการพรรณนาโดยใหอารมณ ความงาม  

ความเพลิดเพลิน การบรรยายจะใชการบรรยายแบบนิราศ 
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      เดินทางตามหวางสิงขร พระส่ีกรชมพรรณพฤกษา 

ประดูออกดกดาษดา กระดังงาจําปาแกมกนั 

บุนนาคลําดวนสายหยุด ชาตบุษยสุกรมนมสวรรค 

พิกุลสารภีมะลิวัลย คันทรงกุหลาบจําป 

พุทธชาดรักซอนซอนกล่ิน อินทนิลชองนางนางคลี่ 

นางแยมกลวยไมมลุลี ยี่สุนโยทะกาชบาบาน 

กรรณิการเกดแกวกาหลง ประยงคพะยอมหอมหวาน 

ชมพลางเด็ดดวงผกากาญจน พระอวตารสงใหวนิดา 

พระลักษมณเด็ดดอกการะเกด ถวายองคอัครเรศสุณิสา 

สามกษัตริยสําราญวิญญาณ ไปตามมรคาพนาลี 

                                       

                                                              (บทละครเรื่องรามเกียรติ)์ 
 

 ประเภทของบทรอยกรองของเกา   
  ประเภทของบทรอยกรองของเกาแบงออกตามลักษณะคาํประพันธได  ดังนี ้
  1. ประเภทบทละคร  เชน  บทละครเรื่องอิเหนา  บทละครเรื่องสังขทอง 

  2. ประเภทลิลิต  เชน  ลิลิตตะเลงพาย  ลิลิตพระลอ 

  3. ประเภทคําฉันท  เชน  สามัคคีเภทคําฉันท  อิลราชคําฉันท 

  4. ประเภทนิราศ  เชน  นิราศพระบาท  นิราศเมืองแกลง 

  5. ประเภทกาพย  เชน  กาพยเหชมเครื่องคาวหวาน 

  6. ประเภทคําหลวง  เชน  พระนลคําหลวง  พระมาลัยคําหลวง 

  7. ประเภทกลอนเสภา  เชน  เสภาขุนชางขนุแผน 

  8. ประเภทกลอนนิทาน  เชน  พระอภยัมณ ี สิงหไกรภพ 

  9. ประเภทโคลง  เชน  โคลงโลกนิติ 

  10. ประเภทราย  เชน  รายมหาเวสสันดรชาดก 
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กิจกรรมการเรียนการสอน 

1. ขั้นแลกเปล่ียนประสบการณ (10 นาที) 
  ครูนําเขาสูบทเรียนโดยครูอานบทรอยกรอง เร่ือง “ ระเดนลันได ” ตอนชวงชมโฉมนางประแดะ  

จากนั้นครูจึงบอกเหตุผลที่ครูชอบเรื่องนี้ เพราะอานแลวเกิดความสนกุสนาน และโดยเฉพาะชวงที่ยกมาอานให
นักเรียนฟง   กวีใชภาษาที่อานแลวเกิดจนิตภาพตาม   มีการใชการเปรียบเทียบความงามของตัวเอก แตกตางจาก
การเปรียบเทยีบความงามของตัวเอกจากวรรณคดีเร่ืองอื่น ๆ จากนั้น ครูถามนกัเรียนวานักเรยีนเคยอานบทรอย
กรองเรื่องใดแลวเกิดความรูสึกชอบหรือประทับใจ แลวอยากนําเสนอ ครูใหนกัเรียนที่ตองการนําเสนอออกมา
นําเสนอหนาหองประมาณ 2 – 3 คน  จากนั้น ครูโยงเขาสูการสอนเรื่องความหมายและลักษณะของบทรอยกรอง 

2. ขั้นสอนบทเรียนสั้น (20 นาที) 
  1. ครูอธิบายความหมาย และลักษณะของบทรอยกรอง     โดยใชแผนภูมิสรุปเรื่องรอยกรอง   

และแจกใบความรูประกอบการอธิบาย 

  2. ครูอธิบายองคประกอบของบทรอยกรองของเกา  และประเภทของบทรอยกรองของเกา  โดย

ใชแผนภูมิสรุปองคประกอบและประเภทของบทรอยกรองของเกา  และแจกใบความรูประกอบการอธิบาย 

  3. ครูแจกเอกสารประกอบการอานเรื่อง “ พระรวงสวรรคโลก ” ชวง “ บทไหวครู ” จากนั้น ครู

ใหนกัเรียนชวยกันวิเคราะหลักษณะคําประพันธที่ใชในการแตง  และเนื้อหาสาระสําคัญในบทไหวครู   ครูอธิบาย
เพิ่มเติม 

3. ขั้นสรุปจุดประสงคการเรยีน (10 นาท)ี 

  ครูและนักเรยีนรวมกนัวางแผนการอาน        โดยกําหนดจดุประสงคในการอานบทรอยกรอง
ของเกา     เชน  วิเคราะหองคประกอบของเรื่องที่อาน   วิเคราะหประเภท  อ่ืน ๆ   จากนั้น ใหนกัเรียนบนัทึก
จุดประสงคการอานของตัวเองลงในแผนภมูิบันทึกจุดประสงคการอาน 

4. ขั้นเลือกอานดวยตนเองและการตอบสนอง (50 นาที) 

  1. ครูนํารายชื่อบทรอยกรองของเกา   จํานวน 5 เร่ือง   มาใหนกัเรียนเลือกอาน  คนละ 1 เร่ือง 

  2. ใหนักเรยีนที่เลือกอานเรือ่งเดียวกันใหเขากลุมอานดวยกัน 

  3. เมื่อนักเรียนเลือกเรื่องทีต่องการอานแลวใหนกัเรียนลงมืออานเรื่องที่นักเรียนเลือก 

  4. เมื่อนักเรยีนอานเรื่องที่เลือกจบแลว  ใหนกัเรียนปฏิบัติตามจุดประสงคการอานที่นักเรยีน

รวมกันกําหนดไว 
  5. ครูสุมเรียกนักเรียนที่ยังไมเคยเรียก ประมาณ 4 คน เพื่อพูดคุยกับนักเรียนเกีย่วกบัปญหาการ

อานของนักเรยีน  หรือใหนกัเรียนไดปรึกษาเกีย่วกับการอานบทรอยกรอง 
  6. เมื่อนักเรียนทุกคนอาน และทํากิจกรรมเสร็จแลว  ครูเรียกนักเรียน จํานวน 5 คน  ออกมา

รายงานใหเพื่อนฟงหนาชัน้ทลีะคน เกี่ยวกบัเรื่องที่นักเรียนไดอาน  โดยใชเวลาคนละ 4 นาที   
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  7. นักเรยีนที่ไมไดนําเสนอเรื่องที่อาน ใหเขียนเกีย่วกับเรือ่งที่อานตามจดุประสงคที่นกัเรียนตั้งไว

แลวนํามาสงครู 
5. ขั้นแลกเปล่ียนประสบการณ (10 นาที) 

  ครูและนักเรยีนรวมกนัแสดงความคิดเหน็เพิ่มเติมในเรื่องที่มีการนําเสนอหนาหอง 
 

การวัดและประเมินผล 

  1. สังเกตการตอบคําถาม 

2. สังเกตการอภิปรายแสดงความคิดเหน็ 

  3. ตรวจแบบบันทึกจุดประสงคการอาน 
 

สื่อการเรียนการสอน 

  1. แผนภูมิสรุปความหมายและลักษณะของบทรอยกรอง 

  2. แผนภูมิสรุปองคประกอบและประเภทของบทรอยกรองของเกา 

3. ใบความรูเร่ืองความหมายและลักษณะของบทรอยกรอง 

  4. ใบความรูเร่ืององคประกอบและประเภทของบทรอยกรองของเกา 

5. เอกสารประกอบการอาน เร่ือง พระรวงสวรรคโลก ชวงบทไหวครู 

6. เอกสารประกอบการอานบทรอยกรอง จํานวน 5 เร่ือง 
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แผนการสอนที่ 5 (กลุมควบคุม) 

เร่ือง   บทรอยกรอง 

 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2                                                                     เวลา 2 คาบ    100 นาท ี

 

สาระสําคัญ 

  บทรอยกรองปจจุบันเปนมรดกทางวัฒนธรรมทางภาษา   ที่เกิดจากภมูิปญญาของกวีไทย  ผูเรียน
จึงควรเรียนรูองคประกอบและประเภทของบทรอยกรองปจจุบัน  เพือ่สามารถแสวงหาประโยชนจากการอานได 
และยังเปนการอนุรักษศิลปะวัฒนธรรมดานภาษาของชาติดวย 
 

จุดประสงคปลายทาง 
  เพื่อใหนักเรยีนสามารถวิเคราะหองคประกอบของบทรอยกรองปจจุบนั และประเภทของบทรอย
กรองปจจุบันได 
 

จุดประสงคนําทาง 
  นักเรียนสามารถ 

 1. อธิบายองคประกอบของบทรอยกรองปจจุบันได 

 2. บอกประเภทของบทรอยกรองปจจุบันได 
 

เนื้อเร่ือง 
องคประกอบของบทรอยกรองปจจุบัน 
 

1.  รูปแบบการแตง 
 บทรอยกรองปจจุบันจะใชรูปแบบของฉันทลักษณเดิมนอยลง  โดยเฉพาะ ฉันท  ลิลิตราย  ฉันท

จะแตงใหไพเราะนั้นแตงไดยาก  บทรอยกรองจะนยิมแตงกาพยยาน ี11  และกลอนมากกวา  และบทรอยกรองจะ

มีขนาดสั้น ไมนิยมแตงเปนเรื่องราวทํานองนิทาย 
 

2.  แบบแผนของฉนัทลักษณ 
 บทรอยกรองปจจุบันนยิมแตงเปนกลอน  ซ่ึงมีการเปลี่ยนแปลงทางดานฉันทลักษณ และการวาง

รูปแบบ  คือ 
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    2.1 คงฉันทลักษณเดิม หมายถึง มีการวางรูปแบบ การกําหนดจํานวนคาํในวรรค ในบาท ในบท

เหมือนเดมิ การสัมผัส มาตราเสียงสูงต่ํา  หนักเบา (ครุ ลหุ) กลอนปจจุบันไมเครงครัดในจํานวน เหมือนเดิม  

ตามที่กําหนดไวในราย  โครง กาพย ฉันท และกลอน จึงยังคงเรยีกชื่อเหมือนเดิม  แตความแปลกใหมของรอย
กรองปจจุบันคือ มีจํานวนบทนอยลง มีการเพิ่มเครื่องหมายวรรคตอน และมีแนวความคิดสมจรงิ สะทอนความ
เปนจริงของชวีิต 

    2.2 คงฉันทลักษณแตไมเครงครัดเทาเดิม  กวีในปจจุบันบางสวนนยิมเขียนรอยกรองที่คงฉันทลักษณ  

แตไมเครงครัดเทาเดิม คือ ไมเครงครัดเรื่องจํานวนคําและสัมผัส 

    2.3  เปล่ียนฉันทลักษณและรูปแบบ  กวีมีการสรางรูปแบบของกลอนขึ้นใหม  เชน กลอนเปลา  ซ่ึง

เปนกลอนที่ไมมีการบังคับจํานวนคําในแตละวรรค  ไมมีการสงสัมผัส  ไมมีกฎเกณฑ แตก็ไมใชความเรียง  มีการ
แบงชวง  แบงวรรค  ใหไดจงัหวะเหมือนกลอน  นอกจากนี ้ยังมีรอยกรองอีกรูปแบบหนึ่ง เปนการประสานศิลปะ
การวาดภาพเขากับศิลปะการประพันธ เรียกวา วรรณรูป 

 

3. เนื้อหาและแนวคิด 

 บทรอยกรองปจจุบันกวีรุนใหมเนนการสือ่สารความคิดระหวางผูแตงกับผูอานมากกวาจะเนน
ดานอารมณ  บทรอยกรองปจจุบันจึงเปนบทรอยกรองแหงความคิดทีป่ลุกเราใจเกีย่วของกับชีวติ สังคม  เศรษฐกิจ 

การศึกษา การเมือง ศิลปะวฒันธรรม  และสภาพการณในปจจุบัน  โดยเนนขอเทจ็จริงเปนสวนใหญ  และใหแงคิด
ซอนไวอยางลกึซึ้งตามทรรศนะของกวีแตละคน  การใชถอยคําจะใชถอยคําที่ใชในชีวิตประจําวัน  ใชถอยคํางาย 

ๆ บางครั้งใชถอยคําที่กาวราวก็ได เพื่อมุงความสะเทือนใจในดานสัจธรรม 
 

    ประเภทของบทรอยกรองปจจุบัน 

 ประเภทของบทรอยกรองปจจุบัน  แบงออกตามลักษณะเนื้อหา  ไดดังนี้ 
 1.  ประเภทอาเศียรวาท  เปนการแตงสดุดใีนวันอภิลักขิตสมัยตาง ๆ มักแตงเปนฉันท 

 2.  ประเภทสดุดีบุคคล  เปนการแตงยกยองบุคคลที่ทําคุณงามความดมีักแตงเปนกลอน 

 3.  ประเภทคําขวัญ  คติพจน  กระทูธรรม  มีความยาว 2 - 3 บทเทานั้น  มักแตงเปนบท

ดอกสรอย  สักวา 
 4.  ประเภทระบายอารมณ  แสดงความรัก  ความผิดหวัง  ใหแงคดิ 

 5.  ประเภทเกีย่วกับสิ่งแวดลอมทางธรรมชาติ หรือความงดงามทางธรรมชาติ 

 6.  ประเภทเสยีดสีสังคม  การเมือง  เปนการใหแงคิดและสะทอนสังคม 
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กิจกรรมการเรียนการสอน 

 ขั้นนําเขาสูบทเรียน 

  ครูนําภาพของเนาวรัตน พงษไพบูลย และจิระนันท พิตรปรีชา มาใหนักเรียนด ูแลวถามนักเรยีน
วารูจักบุคคลทัง้สองทานนี้หรือไม และถารูจักรูจักทานจากผลงานดานใด  เมื่อนักเรียนชวยกนัตอบไดวาเปน
นักเขียนซึ่งไดรับรางวัลซีไรท ซ่ึงเขียนงานประเภทบทรอยกรอง  ครูจึงโยงเขาสูการสอนเรื่ององคประกอบของ
บทรอยกรองปจจุบัน 

 

ขั้นสอน 

  1.  ครูอธิบายองคประกอบของบทรอยกรองปจจุบัน และประเภทของบทรอยกรอง  โดยใช

แผนภูมิสรุปองคประกอบของบทรอยกรองปจจุบัน  และแผนภูมิสรุปประเภทของบทรอยกรองปจจุบัน และ
ความหมาย และแจกใบความรูประกอบการอธิบาย 

  2.  ครูติดแผนภูมิบทรอยกรองบนกระดาน จากนั้นครใูหนกัเรียนชวยกันวิเคราะหองคประกอบ

ของบทรอยกรองบทนี้   เนื้อความของบทรอยกรอง คือ 

     “ วาว… 

ลอยเดนบนทองฟา 
ดวยแรงลม 

รวงลงสูพื้นดนิ 

ดวยส้ินแรงลม 

      คน 

มีอํานาจวาสนาบารมีสูงสง 
ดวยแรงศรัทธา 
ตกต่ําสิ้นอํานาจวาสนา 
ดวยส้ินความดี 

                             (เดือนแรม  ประกายเรือง) 

  3.  ครูแจกบทรอยกรอง 5 บท  ใหนกัเรียนกลุมละ 1 บท  ซ่ึงบทรอยกรองที่ครูแจกใหไดแก  บท

รอยกรองประเภทอาเศยีรวาท  สดุดีบุคคล  คําขวัญ  ส่ิงแวดลอมธรรมชาติ และเสียดสีสังคม 

  4.  ครูใหนักเรียนแตละกลุมวิเคราะหองคประกอบของบทรอยกรอง ในประเด็นตอไปนี ้

      4.1 กวีใชรูปแบบคําประพันธชนิดใด 

4.2 บทรอยกรองบทนี้กวีตองการเสนออะไร 

  5.  เมื่อนักเรยีนทํากิจกรรมที่ไดรับมอบหมายเสร็จแลว  ครูใหแตละกลุมสงตัวแทนออกมา

นําเสนอหนาชัน้  จากนัน้ ครูอธิบายเพิ่มเตมิ 
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 ขั้นสรุป 

  1.  ครูและนักเรียนรวมกันสรุปองคประกอบบทรอยกรองปจจุบัน และประเภทของบทรอยกรอง

ของอีกครั้ง 
  2.  ครูใหนักเรียนทุกคนไปคนควาประเภทของบทรอยกรองปจจุบัน โดยหาตวัอยางบทรอยกรอง

ปจจุบัน โดยหาตัวอยางบทรอยกรองปจจบุันแตละประเภท พรอมทั้งบอกแหลงที่มาประเภทละ 5 บท  โดยเขียน

เปนใบรายงานมาสงในคาบตอไป 
 

การวัดและประเมินผล 

  1.  สังเกตการตอบคําถาม 

2.  สังเกตการอภิปรายแสดงความคิดเหน็ 

  3.  สังเกตการปฏิบัติงานของนักเรยีนภายในกลุม 

  4.  ตรวจใบงาน 
 

สื่อการเรียนการสอน 

  1.  แผนภูมิสรุปองคประกอบบทรอยกรองปจจุบัน     แผนภูมิสรุปประเภทของบทรอยกรอง  

  2.  ใบความรูองคประกอบบทรอยกรองปจจุบัน  ใบความรูองคประเภทบทรอยกรอง 

  3.  เอกสารประกอบการอานเรื่อง “นกขมิ้น” ของเนาวรัตน  พงษไพบูลย 

  4.  แผนภูมิบทรอยกรอง 

  5.  รูปภาพของเนาวรัตน  พงษไพบูลย และจิระนันท  พิตรปรีชา 
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แผนการสอนที่  5  (กลุมทดลอง) 

เร่ือง   บทรอยกรอง 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2                                                                 เวลา 2 คาบ    100 นาท ี

 

สาระสําคัญ 

  บทรอยกรองปจจุบันเปนมรดกทางวัฒนธรรมทางภาษา   ที่เกิดจากภมูิปญญาของกวีไทย  ผูเรียน
จึงควรเรียนรูองคประกอบและประเภทของบทรอยกรองปจจุบัน  เพือ่สามารถแสวงหาประโยชนจากการอานได 
และยังเปนการอนุรักษศิลปะวัฒนธรรมดานภาษาของชาติดวย 
 

จุดประสงคปลายทาง 
  เพื่อใหนักเรยีนสามารถวิเคราะหองคประกอบของบทรอยกรองปจจุบนั และประเภทของบทรอย
กรองปจจุบันได 
 

จุดประสงคนําทาง 
  นักเรียนสามารถ 

 1. อธิบายองคประกอบของบทรอยกรองปจจุบันได 

 2. บอกประเภทของบทรอยกรองปจจุบันได 
 

เนื้อเร่ือง 
องคประกอบของบทรอยกรองปจจุบัน 
 

1.  รูปแบบการแตง 
 บทรอยกรองปจจุบันจะใชรูปแบบของฉันทลักษณเดิมนอยลง  โดยเฉพาะ ฉันท  ลิลิตราย  ฉันท

จะแตงใหไพเราะนั้นแตงไดยาก  บทรอยกรองจะนยิมแตงกาพยยาน ี11  และกลอนมากกวา  และบทรอยกรองจะ

มีขนาดสั้น ไมนิยมแตงเปนเรื่องราวทํานองนิทาย 
 

2.  แบบแผนของฉนัทลักษณ 
 บทรอยกรองปจจุบันนยิมแตงเปนกลอน  ซ่ึงมีการเปลี่ยนแปลงทางดานฉันทลักษณ และการวาง

รูปแบบ  คือ 

    2.1 คงฉันทลักษณเดิม หมายถึง มีการวางรูปแบบ การกําหนดจํานวนคาํในวรรค ในบาท ในบท

เหมือนเดมิ การสัมผัส มาตราเสียงสูงต่ํา  หนักเบา (ครุ ลหุ)กลอนปจจุบันไมเครงครัดในจํานวน เหมือนเดิม  
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ตามที่กําหนดไวในราย  โครง กาพย ฉันท และกลอน จึงยังคงเรยีกชื่อเหมือนเดิม  แตความแปลกใหมของรอย
กรองปจจุบันคือ มีจํานวนบทนอยลง มีการเพิ่มเครื่องหมายวรรคตอน และมีแนวความคิดสมจรงิ สะทอนความ
เปนจริงของชวีิต 

    2.2 คงฉันทลักษณแตไมเครงครัดเทาเดิม  กวีในปจจุบันบางสวนนยิมเขียนรอยกรองที่คงฉันทลักษณ  

แตไมเครงครัดเทาเดิม คือ ไมเครงครัดเรื่องจํานวนคําและสัมผัส 

    2.3  เปล่ียนฉันทลักษณและรูปแบบ  กวีมีการสรางรูปแบบของกลอนขึ้นใหม  เชน กลอนเปลา  ซ่ึง

เปนกลอนที่ไมมีการบังคับจํานวนคําในแตละวรรค  ไมมีการสงสัมผัส  ไมมีกฎเกณฑ แตก็ไมใชความเรียง  มีการ
แบงชวง  แบงวรรค  ใหไดจงัหวะเหมือนกลอน  นอกจากนี ้ยังมีรอยกรองอีกรูปแบบหนึ่ง เปนการประสานศิลปะ
การวาดภาพเขากับศิลปะการประพันธ เรียกวา วรรณรูป 

 

3. เนื้อหาและแนวคิด 

 บทรอยกรองปจจุบันกวีรุนใหมเนนการสือ่สารความคิดระหวางผูแตงกับผูอานมากกวาจะเนน
ดานอารมณ  บทรอยกรองปจจุบันจึงเปนบทรอยกรองแหงความคิดทีป่ลุกเราใจเกีย่วของกับชีวติ สังคม  เศรษฐกิจ 

การศึกษา การเมือง ศิลปะวฒันธรรม  และสภาพการณในปจจุบัน  โดยเนนขอเทจ็จริงเปนสวนใหญ  และใหแงคิด
ซอนไวอยางลึกซึ้งตามทรรศนะของกวีแตละคน  การใชถอยคําจะใชถอยคําที่ใชในชีวิตประจําวัน  ใชถอยคํางาย 

ๆ บางครั้งใชถอยคําที่กาวราวก็ได เพื่อมุงความสะเทือนใจในดานสัจธรรม 
 

    ประเภทของบทรอยกรองปจจุบัน 

 ประเภทของบทรอยกรองปจจุบัน  แบงออกตามลักษณะเนื้อหา  ไดดังนี้ 
 1.  ประเภทอาเศียรวาท  เปนการแตงสดุดใีนวันอภิลักขิตสมัยตาง ๆ มักแตงเปนฉันท 

 2.  ประเภทสดุดีบุคคล  เปนการแตงยกยองบุคคลที่ทําคุณงามความดมีักแตงเปนกลอน 

 3.  ประเภทคําขวัญ  คติพจน  กระทูธรรม  มีความยาว 2 -3 บทเทานั้น  มักแตงเปนบทดอกสรอย  

สักวา 
 4.  ประเภทระบายอารมณ  แสดงความรัก  ความผิดหวัง  ใหแงคดิ 

 5.  ประเภทเกีย่วกับสิ่งแวดลอมทางธรรมชาติ หรือความงดงามทางธรรมชาติ 

 6.  ประเภทเสยีดสีสังคม  การเมือง  เปนการใหแงคิดและสะทอนสังคม 
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กิจกรรมการเรียนการสอน 

 1.  ขั้นแลกเปล่ียนประสบการณ (10 นาที) 

  ครูนําเขาสูบทเรียนโดยครูอานบทกวีของ ศุ  บุญเล้ียง  เร่ือง “ ชวนกม ”  จากนั้นครูบอกเหตุผลที่

ครูชอบเรื่องนี้ เพราะเปนเรื่องที่ใหแงคดิเกีย่วกับการสอนใหรูจกัคุณคาของสิ่งที่อยูใกลตัว  จากนัน้ ครูถามนักเรียน
วา เคยอานเรือ่งนี้หรือไม หรือมีบทกวีบทใดที่นักเรียนอานแลวนกัเรยีนชอบ ครูใหนักเรยีนออกมานําเสนอให
เพื่อนฟง  จากนั้น ครูโยงเขาสูการสอนองคประกอบและประเภทของบทรอยกรองปจจุบัน 
 

 2.  ขั้นสอนบทเรียนสั้น (20 นาที) 

  1.  ครูอธิบายองคประกอบของบทรอยกรองปจจุบัน และประเภทของบทรอยกรอง  โดยใช

แผนภูมิสรุปองคประกอบของบทรอยกรองปจจุบัน  และแผนภูมิสรุปประเภทของบทรอยกรองปจจุบัน และ
ความหมาย และแจกใบความรูประกอบการอธิบาย 

  2.  ครูติดแผนภูมิบทรอยกรองบนกระดาน จากนั้นครใูหนกัเรียนชวยกันวิเคราะหองคประกอบ

ของบทรอยกรองบทนี้   เนื้อความของบทรอยกรอง คือ 

    “ วาว . . . 

ลอยเดนบนทองฟา 
ดวยแรงลม 

รวงลงสูพื้นดนิ 

ดวยส้ินแรงลม 

      คน . . . 

มีอํานาจวาสนาบารมีสูงสง 
ดวยแรงศรัทธา 
ตกต่ําสิ้นอํานาจวาสนา 
ดวยส้ินความดี ” 

                                                                          (เดือนแรม  ประกายเรือง) 
 

 3.  ขั้นสรุปจุดประสงคการเรียน (10 นาที) 

  ครูและนักเรยีนรวมกนัวางแผนการอาน โดยกําหนดจุดประสงคในการอานบทรอยกรองของ
ปจจุบัน  เชน  รูปแบบคําประพันธ ประเภทของบทรอยกรอง อ่ืน ๆ  จากนัน้ ใหนักเรียนบันทกึจุดประสงคการ
อานของตัวเองลงในแผนภมูิบันทึกจุดประสงคการอาน 
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 4.  ขั้นเลือกอานดวยตนเองและการตอบสนอง  (50 นาที) 

 1.  ครูนํารายชื่อบทรอยกรองของปจจุบัน จาํนวน 10 เร่ือง  มาใหนกัเรยีนเลือกอาน คนละ 1 เร่ือง 

 2.  เมื่อนักเรยีนที่เลือกอานเรื่องที่ตองการอานแลว ใหนกัเรียนลงมืออานเรื่องที่นักเรยีนเลือก 

 3.  เมื่อนักเรยีนอานเรื่องที่เลือกจบแลวใหฏิบัติตามจุดประสงคการอานที่นักเรยีนรวมกันกําหนดไว 

 4.  ครูสุมเรียกนักเรยีนทีย่ังไมเคยเรียก ประมาณ 4 คน เพื่อพูดคุยกับนักเรียนเกีย่วกบัปญหาการอานของ

นักเรียน  หรือใหนกัเรียนไดปรึกษาเกีย่วกบัการอานบทรอยกรอง 
 5.  เมื่อนักเรียนทุกคนอาน และทํากิจกรรมเสร็จแลว  ครูเรียกนกัเรียน จํานวน 4 คน  ออกมารายงานให

เพื่อนฟงหนาชั้นทีละคน เกีย่วกับเรื่องที่นกัเรียนไดอาน  โดยใชเวลาคนละ 5 นาท ี  

 6. นักเรียนทีไ่มไดนําเสนอใหเขียนเรื่องที่นักเรียนอานตามจุดประสงคที่นักเรียนตั้งไวแลวนํามาสงครู 
 

5. ขั้นแลกเปล่ียนประสบการณ  (10 นาที) 

  ครูและนักเรยีนรวมกนัแสดงความคิดเหน็เพิ่มเติมในเรื่องที่มีการนําเสนอหนาหอง 
 

การวัดและประเมินผล 

  1.  สังเกตการตอบคําถาม 

2.  สังเกตการอภิปรายแสดงความคิดเหน็ 

  3.  ตรวจแบบบันทึกจุดประสงคการอาน 
 

สื่อการเรียนการสอน 

  1.  แผนภูมิสรุปองคประกอบบทรอยกรองปจจุบัน 

  2.  แผนภูมิสรุปประเภทของบทรอยกรองของปจจุบัน 

  3.  ใบความรูเรื่ององคประกอบบทรอยกรองปจจุบัน 

  4.  ใบความรูเรื่ององคประกอบและประเภทของบทรอยกรองของเกา 

  5.  แผนภูมิบทรอยกรอง 

  6.  เอกสารประกอบการอาน จํานวน 10 เร่ือง 
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แผนการสอนที่  6  (กลุมควบคุม) 
 

เร่ือง   บทรอยกรอง 
 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2                                                                เวลา 2 คาบ    100 นาท ี

 

สาระสําคัญ 

  บทรอยกรอง  เปนมรดกทางวัฒนธรรมดานภาษาที่เกิดจากภูมิปญญาของกวีไทย ประกอบดวย
ศิลปะการใชถอยคํา สํานวนภาษา และโวหารที่ไพเราะ มีความหมายลึกซึ้ง  ผูเรียนจึงควรเรียนรูศิลปะการ
ประพันธ  กฎเกณฑของบทรอยกรองประเภทตาง ๆ รวมทั้งหลักการอานและพจิารณาบทรอยกรอง เพื่อสามารถ
แสวงหาประโยชนจากการอานได และยังเปนการอนุรักษศิลปวัฒนธรรมดานภาษาชาติดวย 
 

จุดประสงคปลายทาง 
  เพื่อใหนักเรยีนสามารถวิเคราะหวจิารณบทรอยกรองที่อานได  และไดรับประโยชนจากการอาน 

รอยกรอง 
 

จุดประสงคนําทาง 
  นักเรียนสามารถ 

 1. อธิบายหลักการพิจารณาบทรอยกรองได 

 2. บอกประโยชนจากการอานบทรอยกรองได 
 

เนื้อเร่ือง 
หลักการอานและพิจารณาบทรอยกรอง 
 บทรอยกรองที่ดีทั้งที่เขียนเปนเรื่องราวขนาดยาว  ขนาดสั้น  หรือเพยีงแตเสนอแงคิด  ความรูสึก  

และอารมณตอส่ิงใดสิ่งหนึง่  ยอมใหคุณคาแกผูอาน  เชน  อารมณสุนทรีย  ความเพลิดเพลิน  สติปญญา  ความรู  
ความคิด  คุณธรรม  ฯลฯ ดังนั้น  ผูอานจึงตองอานดวยความรูความเขาใจ  โดยมีส่ิงควรพิจารณา  ดงันี้ 

 1.  จุดมุงหมายของผูเขียน 

 2.  ประเภทของคําประพันธ เพื่อใหสามารถวิเคราะหคณุคาไดถูกตอง 

 3.  วิเคราะหแนวคิดของบทรอยกรอง  โดยจับประเด็นหรือแกนเรื่อง  

 4.  วิเคราะหความงามและความไพเราะของบทรอยกรอง  เชน   การเลือกสรรถอยคํา  กวีโวหาร  

สัญลักษณ เพือ่ใหเกดิความซาบซึ้ง 
5.  วิเคราะหคุณคาของบทรอยกรอง  ไดแก 



 138 

         5.1 คุณคาดานวรรณศิลป  เปนการพิจารณาบทรอยกรองในดานความงามทางภาษา  ความ

ไพเราะของบทรอยกรอง  การเลือกใชถอยคําใหเกดิจินตนาการ 

         5.2 คุณคาเชิงจิตใจ เปนการแฝงแนวคิดใหเห็นสภาพของชีวิต ใหปรัชญาคติสอนใจ คติ

ธรรม 

         5.3 คุณคาเชิงสังคม  เปนการใหผูอานเขาใจสังคมดีขึ้น  สะทอนใหเหน็สภาพของสังคมทั้ง

ในอดีตและปจจุบัน 

          5.4 คุณคาเชิงความรู เปนการใหความรูแกผูอาน ทั้งดานภาษา  ดานตํานาน  สถานที่ เปนตน 

         5.5 คุณคาทางดานอารมณ  เปนการใหความเพลิดเพลิน และสนองอารมณผูอานใหเกิดความ

สนุกสนาน  ใหอารมณรัก  เกลียด  กลัว  ขบขัน  เปนตน 
 

ประโยชนของการอานบทรอยกรอง 

 การอานบทรอยกรองไมวาจะเปนบทรอยกรองแบบเกา หรือบทรอยกรองปจจุบนัก็ตาม ยอม
กอใหเกิดประโยชน ดังนี ้

 1.  ประโยชนในดานจิตใจ  บทรอยกรองใหคุณคาในดานความงาม   กอใหเกิดความชื่นบาน  

บทรอยกรองในฐานะเปนวรรณศิลป จึงชวยจรรโลงจิตใจแกผูอานใหเกิดความเบิกบาน  ฝกจิตใจใหละเอียดออน  

รักสวยรักงาม  ฝกจิตใจใหประณีต และประเทืองอารมณใหเกดิความชืน่บาน 

 2.  ประโยชนในดานเขาใจชีวิต  บทรอยกรองจะสะทอนภาพชวีิต และวิถีชีวิตของบุคคล  บท

รอยกรองจึงชวยช้ีแนะผูอานใหเขาใจตนเอง  เขาใจชีวิตดขีึ้นในการดําเนินชีวิตตามทาํนองคลองธรรม 

 3.  ประโยชนดานภาษา  บทรอยกรองมีการเลือกสรรคํามาแตงใหเกิดความไพเราะ ทําใหผูอาน

ไดรับความรูในแงของภาษา  รูจักคําศัพทมากขึ้น   

 4.  ประโยชนดานวัฒนธรรม  บทรอยกรองจะบันทกึเหตุการณ  พิธีการตาง ๆ เปนการอานเพื่อ

ประเทืองปญญา 
 

กิจกรรมการเรียนการสอน 

 ขั้นนําเขาสูบทเรียน 

  ครูติดแผนภูมบิทรอยกรอง เร่ือง “ ศิลปกรรม ”  บนกระดานแลวใหนักเรยีนอานพรอมกันทั้ง

หอง  จากนั้นครูถามนักเรียนวา กวีเขียนเกี่ยวกับอะไร  เมื่อนักเรียนตอบวาเปนการนําเสนอถึงความชื่นชอบของกวี
ที่มีตอบทกวีของไทย ครูจึงโยงเขาสูการสอนเรื่องประโยชนของบทรอยกรอง 
 ขั้นสอน 

  1.  ครูอธิบายประโยชนของการอานบทรอยกรอง  โดยใชแผนภูมิสรุปประโยชนของบทรอย

กรอง  และแจกใบความรูประกอบการอธบิาย 
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  2.  ครูอธิบายหลักการอานและพิจารณาบทรอยกรอง  โดยใชแผนภูมสิรุปหลักการพิจารณาบท

รอยกรอง  และแจกใบความรูประกอบการอธิบาย 

  3.  ครูแจกเอกสารประกอบการอาน  เร่ือง  “  กาพยเหเรือ  ”  โดยตัดตอนมาใหนักเรยีนอาน 

  4.  เมื่อนักเรยีนอานจบแลว     ครูใหนักเรยีนชวยกนัวจิารณกาพยเหเรือในประเด็น ตอไปนี ้

      4.1 คําศัพท 

      4.2 จุดมุงหมายของการแตง 

      4.3 ประเภทคําประพันธ 

      4.4 กลวิธีการประพันธ 

      4.5  คุณคาที่ไดรับจากบทรอยกรอง  

  5.  ครูใหนักเรียนแบงกลุม  กลุมละ  6  คน  5  กลุม 

  6.  ครูแจกเอกสารประกอบการอานเรื่อง “ บางกอก ” ของ เนาวรัตน  พงษไพบูลยใหนักเรียน

อาน 

  7.  เมื่อนักเรยีนแตละกลุมอานจบแลว  ครูใหนกัเรียนแตละกลุมอภิปรายในประเดน็ที่ครู

กําหนดใหตอไปนี ้ แลวเขียนเปนใบงานมาสงครู 
 7.1คําศัพท 

 7.2 ประเภทของคําประพันธ 

 7.3 กลวิธีการประพันธ 

 7.4 สาระสําคัญ 

 7.5 คุณคาที่ไดรับจากบทรอยกรอง 

  8.  ครูใหแตละกลุมสงตัวแทนออกมาจับสลากในประเด็นที่แตละกลุมจะตองออกมารายงาน 

  9.  เมื่อนักเรยีนรายงานครบทุกกลุมแลว ครูอธิบายเพิ่มเตมิ 

 

 ขั้นสรุป 

  1.  ครูและนักเรียนรวมกันสรุปประโยชนของบทรอยกรอง และหลักการพิจารณาบทรอยกรอง

อีกครั้ง 
  2.  ครูและนักเรียนรวมกันสรุปบทรอยกรอง เร่ือง “ บางกอก ”  อีกครั้ง 
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การวัดและประเมินผล 

  1.  สังเกตการตอบคําถาม 

2.  สังเกตการอภิปรายแสดงความคิดเหน็ 

3.  สังเกตการปฏิบัติงานของนักเรียนภายในกลุม 

  4.  ตรวจใบงาน 
 

สื่อการเรียนการสอน 

  1.  แผนภูมิบทรอยกรอง เร่ือง “ ศิลปกรรม ” 

  2.  แผนภูมิสรุปประโยชนของบทรอยกรอง 

  3.  แผนภูมิสรุปหลักการอานและพจิารณาบทรอยกรอง 

  4.  ใบความรูประโยชนของบทรอยกรอง 

  5.  ใบความรูหลักการอานและพิจารณาบทรอยกรอง 

  6.  เอกสารประกอบการอานบทรอยกรอง เร่ือง “ กาพยเหเรือ ” และ “ บางกอก ” 
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แผนการสอนที่  6  (กลุมทดลอง) 

เร่ือง   บทรอยกรอง 

 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2                                                                 เวลา 2 คาบ    100 นาท ี

 

สาระสําคัญ 

  บทรอยกรอง  เปนมรดกทางวัฒนธรรมดานภาษาที่เกิดจากภูมิปญญาของกวีไทย ประกอบดวย
ศิลปะการใชถอยคํา สํานวนภาษา และโวหารที่ไพเราะ มีความหมายลึกซึ้ง  ผูเรียนจึงควรเรียนรูศิลปะการ
ประพันธ  กฎเกณฑของบทรอยกรองประเภทตาง ๆ รวมทั้งหลักการอานและพจิารณาบทรอยกรอง เพื่อสามารถ
แสวงหาประโยชนจากการอานได และยังเปนการอนุรักษศิลปวัฒนธรรมดานภาษาชาติดวย 
 

จุดประสงคปลายทาง 
  เพื่อใหนักเรยีนสามารถวิเคราะหวจิารณบทรอยกรองที่อานได  และไดรับประโยชนจากการอาน 

รอยกรอง 
 

จุดประสงคนําทาง 
  นักเรียนสามารถ 

 1. อธิบายหลักการพิจารณาบทรอยกรองได 

 2. บอกประโยชนจากการอานบทรอยกรองได 
 

เนื้อเร่ือง 
หลักการอานและพิจารณาบทรอยกรอง 
 บทรอยกรองที่ดีทั้งที่เขียนเปนเรื่องราวขนาดยาว  ขนาดสั้น  หรือเพยีงแตเสนอแงคิด  ความรูสึก  

และอารมณตอส่ิงใดสิ่งหนึง่  ยอมใหคุณคาแกผูอาน  เชน  อารมณสุนทรีย  ความเพลิดเพลิน  สติปญญา  ความรู  
ความคิด  คุณธรรม  ฯลฯ ดังนั้น  ผูอานจึงตองอานดวยความรูความเขาใจ  โดยมีส่ิงควรพิจารณา  ดงันี้ 

 1.  จุดมุงหมายของผูเขียน 

 2.  ประเภทของคําประพันธ เพื่อใหสามารถวิเคราะหคณุคาไดถูกตอง 

 3.  วิเคราะหแนวคิดของบทรอยกรอง  โดยจับประเด็นหรือแกนเรื่อง  

 4.  วิเคราะหความงามและความไพเราะของบทรอยกรอง  เชน   การเลือกสรรถอยคํา  กวีโวหาร  

สัญลักษณ เพือ่ใหเกดิความซาบซึ้ง 
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5.  วิเคราะหคุณคาของบทรอยกรอง  ไดแก 

         5.1 คุณคาดานวรรณศิลป  เปนการพิจารณาบทรอยกรองในดานความงามทางภาษา  ความ

ไพเราะของบทรอยกรอง  การเลือกใชถอยคําใหเกดิจินตนาการ 

         5.2 คุณคาเชิงจิตใจ เปนการแฝงแนวคดิใหเหน็สภาพของชวีิต ใหปรัชญา คติสอนใจ คติ

ธรรม 

         5.3 คุณคาเชิงสังคม  เปนการใหผูอานเขาใจสังคมดีขึ้น  สะทอนใหเห็นสภาพของสังคมทั้ง

ในอดีตและปจจุบัน 

          5.4 คุณคาเชิงความรู เปนการใหความรูแกผูอาน ทั้งดานภาษา  ดานตํานาน   สถานที่ เปนตน 

         5.5 คุณคาทางดานอารมณ  เปนการใหความเพลิดเพลิน และสนองอารมณผูอานใหเกิดความ

สนุกสนาน  ใหอารมณรัก  เกลียด  กลัว  ขบขัน  เปนตน 
 

ประโยชนของการอานบทรอยกรอง 

 การอานบทรอยกรองไมวาจะเปนบทรอยกรองแบบเกา หรือบทรอยกรองปจจุบนัก็ตาม ยอม
กอใหเกิดประโยชน ดังนี ้

 1.  ประโยชนในดานจิตใจ  บทรอยกรองใหคุณคาในดานความงาม   กอใหเกิดความชื่นบาน  

บทรอยกรองในฐานะเปนวรรณศิลป จึงชวยจรรโลงจิตใจแกผูอานใหเกิดความเบิกบาน  ฝกจิตใจใหละเอียดออน  

รักสวยรักงาม  ฝกจิตใจใหประณีต และประเทืองอารมณใหเกดิความชืน่บาน 

 2.  ประโยชนในดานเขาใจชีวิต  บทรอยกรองจะสะทอนภาพชวีิต และวิถีชีวิตของบุคคล  บท

รอยกรองจึงชวยช้ีแนะผูอานใหเขาใจตนเอง  เขาใจชีวิตดขีึ้นในการดําเนินชีวิตตามทาํนองคลองธรรม 

 3.  ประโยชนดานภาษา  บทรอยกรองมีการเลือกสรรคํามาแตงใหเกิดความไพเราะ ทําใหผูอาน

ไดรับความรูในแงของภาษา  รูจักคําศัพทมากขึ้น   

 4.  ประโยชนดานวัฒนธรรม  บทรอยกรองจะบันทกึเหตุการณ  พิธีการตาง ๆ เปนการอานเพื่อ

ประเทืองปญญา 
 

กิจกรรมการเรียนการสอน 

 1.  ขั้นแลกเปล่ียนประสบการณ (10 นาที) 

  ครูนําเขาสูบทเรียน    โดยครูเปดเพลง    “ ดอกไมจะบาน ”    ซ่ึงเปนเพลงที่นํามาจากบทกวีของ 

จิระนันท  พติรปรีชา  จากนั้นครูบอกเหตุผลที่ครูชอบบทกวีบทนี ้ เพราะเปนบทกวีที่ปลุกจติสํานึกเกีย่วกับฐานะ 

และบทบาทของสตรี  จากนั้นครูถามนักเรียนวาเคยฟงเพลง หรือเคยอานบทกวีบทนี้หรือไม  หรือมีบทกวีบทใดที่
นักเรียนเคยอานแลวรูสึกประทับใจอยากนาํเสนอใหเพื่อนฟง  ครูใหนักเรยีนที่ตองการนําเสนอออกมานําเสนอ
หนาชั้น    จากนั้นครูโยงเขาสูการสอนเรื่องประโยชนของบทรอยกรอง 
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 2.  ขั้นสอนบทเรียนสั้น  (20 นาที) 

  1.  ครูอธิบายประโยชนของการอานบทรอยกรอง  โดยใชแผนภูมิสรุปประโยชนของบทรอย

กรอง  และแจกใบความรูประกอบการอธบิาย 

  2.  ครูอธิบายหลักการอานและพิจารณาบทรอยกรอง  โดยใชแผนภูมสิรุปหลักการพิจารณาบท

รอยกรอง  และแจกใบความรูประกอบการอธิบาย 

  3.  ครูแจกเอกสารประกอบการอาน  เร่ือง  “  กาพยเหเรือ  ”     โดยตัดตอนมาใหนักเรียนอาน 

  4.  เมื่อนักเรยีนอานจบแลว     ครูใหนักเรยีนชวยกนัวจิารณกาพยเหเรือในประเด็น ตอไปนี ้

      4.1 คําศัพท 

      4.2 จุดมุงหมายของการแตง 

      4.3 ประเภทคําประพันธ 

      4.4 กลวิธีการประพันธ 

    4.5  คุณคาที่ไดรับจากบทรอยกรอง  

เมื่อนักเรียนชวยกันนําเสนอในประเด็นตาง ๆ แลว  ครูอธิบายเพิ่มเติม 
 

3. ขั้นกําหนดจุดประสงคการเรียน  (10  นาที) 

  ครูและนักเรยีนรวมกนัวางแผนการอาน         โดยกําหนดจุดประสงคในการอานบทรอยกรอง  
เชน วิจารณบทรอยกรองที่อาน  สาระสําคัญที่ไดรับจากการอาน  อ่ืน ๆ  จากนั้นใหนักเรียนบันทกึจุดประสงคการ
อานของตัวเองลงในแผนภมูิบันทึกจุดประสงคการอาน 
 

 4.  ขั้นเลือกอานดวยตนเอง และการตอบสนอง  (50 นาที) 

  1.  ครูนํารายชื่อบทรอยกรอง จํานวน 15 เร่ือง มาใหนักเรียนเลือกอานคนละ 1 เร่ือง  โดยหาม

นักเรียนเลือกเรื่องที่เคยไดเลือกอานแลว 

  2.  เมื่อนักเรยีนเลือกเรื่องทีต่องการอานแลวใหนกัเรียนลงมืออานเรื่องที่นักเรียนเลือก 

  3.  เมื่อนักเรียนอานเรื่องที่เลือกจบแลว ใหนกัเรียนปฏิบัติตามจุดประสงคการอานที่นักเรยีน

รวมกันกําหนดไว 
  4.  ครูเรียกนกัเรียนทีย่ังไมเคยเรียก จํานวน 5 คน  เพื่อพูดคุยกับนักเรยีนเกีย่วกับปญหาการอาน

ของนักเรียน  หรือใหนกัเรียนไดปรึกษาเกีย่วกับการอานบทรอยกรอง 
  5.  เมื่อนักเรียนทุกคนอื่นและทํากิจกรรมเสร็จแลว ครูเรียกนกัเรียน จํานวน 4 คน ออกมารายงาน

ใหเพื่อนฟงหนาชั้นทีละคน เกีย่วกับเรื่องที่นักเรียนไดอาน  โดยใชเวลาคนละ 5 นาที 

  6.  นักเรียนทีไ่มไดออกมาเสนอ ใหนักเรยีนเขียนเรื่องที่อานตามจุดประสงคการอาน 
ที่นักเรียนตั้งไว  แลวนํามาสงครู 
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 5.  ขั้นแลกเปลี่ยนประสบการณ  (10 นาท)ี 

  ครูและนักเรียนรวมกนัแสดงความคิดเหน็เพิ่มเติมในเรื่องที่มกีารนําเสนอหนาหอง 
 
การวัดและประเมินผล 
  1.  สังเกตการตอบคําถาม 

2.  สังเกตการอภิปรายแสดงความคิดเหน็ 

3.  ตรวจแบบบันทกึจุดประสงคการอาน 
 
สื่อการเรียนการสอน 
  1.  แผนภูมิสรุปประโยชนของบทรอยกรอง 

  2.  แผนภูมิสรุปหลักการอานและพิจารณาบทรอยกรอง 

  3.  ใบความรูประโยชนของบทรอยกรอง 

  4.  ใบความรูหลักการอานและพิจารณาบทรอยกรอง 

  5.  เอกสารประกอบการอานบทรอยกรองจาํนวน 15 เร่ือง 

  6.  เพลง  “ ดอกไมจะบาน ” 
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แผนภูมิบันทึกจุดประสงคการอาน 

ชื่อ – สกุล………………………………………………………………………………………………  

ชั้น  …………………………………………………………………………………………………… 

 

ครั้งที่ ช่ือเรื่องที่อาน จุดประสงคการอาน 

1   

2   

3   

4   

5   

6   
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ภาคผนวก ง 
แบบสอบความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทย 
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แบบทดสอบวัดความเขาใจในการอาน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่  2 
 

คําอธิบาย 
  1.  แบบทดสอบฉบับนี้วัดความเขาใจในการอานวิชาภาษาไทย  มีจํานวน  38  ขอ   

และใชเวลาในการสอบ 50 นาที 

 2.  แบบทดสอบฉบับนี้ เปนแบบปรนยัชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  ใหเลือกคําตอบที่ถูกตอง

ที่สุดเพียงคําตอบเดียว แลวทําเครื่องหมายกากบาท ( Χ)  ลงในชองที่เลือกตอบ  ดังตัวอยางตัวเลือก  ง.   ในขอ  ( 

0 )  ตอไปนี ้
 

กระดาษคําตอบ 

 ขอ   0.               ก              ข                      ค                      ง 
                                             ��                  �                           �                          ⌧    

 

 

ถาตองการเปลี่ยนคําตอบใหมจากตัวเลือก ง  เปน  ข  ใหทํา  ดังนี ้
 ขอ   0.               ก                 ข                      ค                       ง 
                                  �                  ⌧                           �                           ⌧    

 

3.  เมื่อพบขอยาก ใหขามไปทําขออ่ืนกอน  ถามีเวลาเหลือจึงกลับมาทําใหมอีกครั้ง 

4.  หามขีดเขียนหรือทําเครื่องหมายใด ๆ ลงในแบบทดสอบ 

5.  เมื่อทําเสร็จเรียบรอยแลว  ใหสงแบบทดสอบคืนกรรมการคุมสอบดวย 
�  �  �    �  � 
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อานบทขอความตอไปนี ้แลวตอบคําถามขอ  1 – 2 
 

 ไกอูตัวหนึ่งรวมกับฝูงตัวเมีย ซึ่งเปนบริวารของมันคุยเขี่ยหาอาหารกินที่ลานขางโรงนา  ทันใดนั้นมันไดเห็นอะไร
สิ่งหนึ่งเปนประกายวาววับอยูในระหวางกลุมฟางขาว “ โฮ !  โฮ ! ”  นายไกรองอุทานดวยความดีใจ “นั่นมันตองเปนลาภ
ของขาแน ๆ ”  แตเมื่อมันเขี่ยสิ่งนั้นออกมาจากใตกองฟาง ปรากฏวาสิ่งนั้นคือไขมุกที่มนุษยไปทําตกไว “เจาอาจเปนสิ่งที่มี
คา”  นายไกพูดกับไขมุกนั้น  “แตนั่นตองสําหรับมนุษยสําหรับขาซึ่งเปนไก เจาสูขาวเปลือกเมล็ดเดียวก็ไมได” 

 

1.  สํานวนในขอใดไมสอดคลองกับขอความขางตน 

 ก.  ไกไดพลอย    ข.  วานรไดแกว   ค.  กิ้งกาไดทอง   ง.  หวัลานไดหว ี

2.  ขอคิดที่ไดจากเรื่องนี้คืออะไร 

 ก.  จงพอใจในสิ่งที่ตนมีอยู                           ข.  ส่ิงที่มีคาควรอยูกับผูที่คูควร 

 ค.  ส่ิงของจะมีคาถามีประโยชน                   ง.  ส่ิงใดจะมีคาขึ้นอยูกบัผูที่รูจักคา 
 

อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 3 – 5 
 

    ใบพอพันหอหุม            กฤษณา 
   หอมระรวยรสพา            เพริดดวย 
   คือคนเสพเสนหา            นักปราชญ 
   ความสุขซาบฤๅมวย          ดุจไมกลิ่นหอม 

 

 3.  คําประพันธนี้มีลักษณะเดนในการประพันธอยางไร 

 ก.  ใชความเปรียบเทียบชัดเจน              ข.  มีสัมผัสไพเราะ 

 ค.  ลําดับเนื้อความตอเนื่องดี                   ง. ไมมีคําเอกโทษ โทโทษ 

4  “ คือคนเสพเสนหา นักปราชญ ” จากขอความนี้คําที่ขีดเสนใตหมายถึงขอใด 

          ก. คบ                  ข. กิน                ค. ใช                ง. สัมผัส 

5.   คําประพันธบทนี้อาจเปรียบเนื้อความไดดังความในขอใด 

          ก.  เห็นกงจักรเปนดอกบัว              ข.  คบบัณฑติ บัณฑิตพาไปหาผล 

          ค.  ตกกระได พลอยโจน                 ง.  ตกน้ําไมไหล ตกไฟไมไหม 
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อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ 6 – 8 
 

 “นายเที่ยงมัวไปเลนอยูแถวสงขลา”  นายพุดเจาภาพวัยหาสิบเศษพูดพลางชําเลืองดูพริ้งผูสงบอยางเห็น
ใจ “เลยไมรูจักหนังพริ้ง เขามีช่ือมากในระยะสองปนี่  แขงชนะตามอําเภอรอบนอกมาเยอะแยะ  ไมเคยมาแขงในเมืองก็จริง  
แตนายอําเภอเคยรับมาเลนโรงเดียวตอนปใหม” 

 “ออ  อายนองบาวคนนี้เอง” เที่ยงหัวเราะกากใหญ “ ฉันเคยไดยินขาวเรื่องนั้นเหมือนกัน เลนเรื่องอะไร
ของนายอําเภอที่คนพากันหนีหมดใชไหม  มีคนบอกฉันวาเรียนจบถึง  ม.8”  เขาหันมาเพงหนาพริ้ง  “พ่ึงออกจากโรงเรียน
มาชีเอ็งนะ  “ครบั”  พริ้งตอบเบา ๆ   

 “เรื่องอาไรมาริเลนหนังตะลุง“  เที่ยงพูดอยางขบขัน  “เปนลูกเปนหลานขาก็โดนเตะแลวไปเรียน
หนังสือตอซี  กรุงเทพฯ  โนน  เปนทนายความ  หรือปลัด  หรือผูหมวดยังดีเสียกวาเลนหนังนะมันตองคนอยางขา”   
 

 

6.  ขอใดเปนสิ่งสําคัญที่ผูเขียนตองการเสนอแกผูอาน 

 ก.  ชีวิตสังคมในชนบท                                   ข.  การละเลนพื้นเมือง 

 ค.  คานิยมในการศึกษา                                  ง.  ศิลปะในการแสดง 

7. “ฉันเคยไดยินขาวเร่ืองนัน้เหมือนกัน เลนเรื่องอะไรของนายอําเภอที่คนดูพากนัหนีหมดไหม”   ขอความ

นี้แสดงวาผูพดูมีเจตนาอยางไร 

 ก.  ตําหน ิ                               ข.  ประชด 

 ค.  หวงใย                             ง.  ลอเลียน 

8.  “เลนหนังนะ  มันตองคนอยางขา”  ขอความนี้แสดงวาผูพูดนิสัยอยางไร 

 ก.  เยอหยิ่ง                           ข.  โออวด 

 ค.  ถือตัว                               ง.  ทะนงตน 

 

อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ 9 – 12 
 

  นกกระจอกหลายสิบตัวกางปกโผบินขึ้นไปบนตนไม แลวโผบินลงมา  โผบินขึ้นไปบนตนไมแลวโผ
บินลง ขึ้นอยูกับเสียงฝเทาและจังหวะเดินของคนที่เคลื่อนไหวไปมาอยูในบริเวณนั้น  เมื่อลงมาเกาะยืนที่พ้ืนใตตนไมได นก
เหลานั้นจะกมลงมาเกาะยืนที่พ้ืนใตตนไมได  นกเหลานั้นจะกมลงจิก”อะไร” สักอยางหนึ่งรวดเร็ว ราวกับวามีเวลานอยเสีย
เต็มประดา  พอคนเดินผานมามันก็กางปกโผบินขึ้นไปจับอยูบนตนไมพรอม ๆ กัน  ยกเวนบางตัวที่ทําใจกลา เตนถอยหลัง
ไปยืนคุมเชิงอยูหาง ๆ ไมตองเสียเวลากางปกใหม  พอเสียงฝเทาของคนหางไป และฝเทาคูใหมยังไมมา มันก็จะเตนล้ําหนา
ออกมาจิกกิน”อะไร” นั้น 
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  แมเพงมองที่”อะไร” นั้นอยางจดจอ  แมแกแลว และตาไมคอยดี  แมจึงเพงอยูนานมาก  ก็ยังไมรูวาสิ่งที่
นกเหลานั้นพากันจิกกินคืออะไร 
  ครั้นแมเบื่อที่จะเดาก็เบนสายตาออกจากจุดที่เพงมอง และปรับตาใหกวางขึ้น แมก็เห็นที่มาของ”อะไร” 
ขาว ๆ นั้น แมจึงรอง “ออ”อยูในใจคนเดียว “ขาวสาร” นั่นเอง  

  ตรงกับตนไมตนนั้น คือรานขายสงขาวสาร ในรานมีขาวสารนับรอยกระสอบรายเรียงอยูแออัด ชอง
กลางเปนทางเดินเล็กแคบ เลยเขาไปหลังรานมีคนงานที่เปบจับกังขนขาวสารนั่งอยูสองสามคน คงรอเวลารถรับสงขาวสาร
มา  สวนหนารานมีเกาอี้ทรงกลมไมมีพนักตัวหนึ่งต้ังอยู ชายชาวจีนแก ๆ คนหนึ่งนั่งพุงพลุยอยู มือลูบ ๆ ดึง ๆ หนวดที่
คางอยางสบายอารมณ 
  “คงเปนเถาแก”  แมนึกตอ 

  เพราะมีรานขายขาวสารนี้เอง จึงมีนกมาบินขึ้นลงอยูตรงปายรถเมลนี้ 
  แมหันกลับมามองนกกระจอกฝูงนั้นอีกครั้งหนึ่ง คราวนี้เห็นภาพนกสิบกวาตัวกําลังบินขึ้นไปเกาะตนไม
พรอม ๆ กัน เปนแถวเฉียงขึ้นไปราวกับกําลังเปนนักแสดงเจาเวหา  แมเงยหนามองตามนักแสดงเหลานั้น 

  แตแลวแมก็ตองสะบัดหนา เพราะบนกิ่งและใบเขียวของตนประดูขนาดยอม ๆ ตนนั้น สายตาของแมใน
เวลาที่เงยขึ้น ฉับพลันนั้นไมเห็นนกกระจอกแมสักตัว  พวกมันพากันซอนตัวเงียบกริบราวกับเปนนักเลนกลช้ันเยี่ยม  แม
เพงมองลึกเขาไปอีกในกิ่งใบเหลานั้น ดวยรูแนวานักเลนกลนอย ๆ ผูมีปกกําลังซอนตัวอยางอดทน 

  แลวแมก็ไดเห็นพวกมัน   

หนึ่งตัวนอย  สองตัวนอย  สามตัวนอย  สี่ตัวนอย  หาตัวนอย …  

พวกมันเกาะกิ่งใบเหลานั้นอยูอยางอดทนในการรอคอย  รอคอยใหใตตนอันเปนแหลง 
สะสมของอาหารอันโอชะไดวางปลอดพอที่จะโผปกบินลงไปหาความสุขใหชีวิตได 

 

 9.  ขอความนี้เปนงานเขียนประเภทใด 

  ก.  บทละคร                         ข.  เร่ืองสั้น                ค. นวนิยาย               ง.  เร่ืองเลา 

 10.  ขอใดนาจะตรงกับลักษณะนิสัยของ “แม” จากขอความขางตนมากที่สุด 

  ก.  ชางสังเกต                         ข.  ชางสงสัย            ค.  ละเอียดรอบคอบ  ง.  พิถีพิถัน 

 11.  เหตุการณนี้นาจะเกิดในสถานที่ใด 

  ก.  สวนสาธารณะ          ข.  ริมถนน              ค. ชนบท                ง.  วัด 

 12.  ผูเขียนตองการแสดงทัศนะในเรื่องใด 

  ก.  ทุกชีวิตตองดิ้นรนเพื่อความอยูรอด 

  ข.  การดํารงชวีิตที่ตองพึ่งพาอาศัยกัน 

  ค.  ความมีอิสระเสรีในการดํารงชีวิต 

  ง.  การดําเนินชีวิตอยางพออยูพอกิน 
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อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถาม ขอ 13 – 17 
 

 …คนเราเกิดมาเพื่อตองการความรัก ความรักเปนเสมือนน้ําหลอเลี้ยงจิตใจใหชุมฉ่ํา ความรักจะเปนน้ําทิพยอยางดี
เยี่ยมสําหรับจิตใจของคนทุกคน  การขาดความรักยอมกอใหเกิดความกระดาง เพราะความรักคือสมบูรณภาคแหงจิตใจ เรา
ขาดความรักเพราะเราขาดความเขาใจหรือไมเขาใจในความรัก  ความรักเปนความหมายสูงสุดของสรรพสิ่งรอบดาน  เปน
เครื่องหมายที่จะบอกถึงจิตใจของคนแตละคน วาเปนคนออนหวานหรือแข็งกระดางเพียงไร  ผูไมเขาใจความรักจะเห็น
ความรักเปนสิ่งผิวเผิน เปนสิ่งไมมีคา  ไมสําคัญสําหรับชีวิตและสําหรับโลก  โลกจะไมนาอยู และอยูไมไดถามนุษยขาด
ความรัก  ความรักจึงเสมือนเสนใยของชีวิตมนุษยทุกคน ทุกรูปทุกนาม เมื่อความรักไดไปเยือนผูใดแลว ความทุกขจะตอง
ติดตามไปดวยเหมือนเงา เพราะเวลาบุคคลมีความรักก็มักระแวงมาก สงสัยมาก และหวงมาก  ฉะนั้น จึงเปรียบไดวาเปน
ความทุกขอยางหนึ่ง อยางที่โบราณวา “มีความรักที่ไหนยอมมีความทุกขที่นั่น” เราจึงบอกไดวา ความรักเปนความสัมพันธ
ระหวางชีวิตกับชีวิต  ถาไมมีความรัก ชีวิตก็จะไมเปนชีวิตสมบูรณ  ดังนั้น ความรักจึงตองอยูคูโลก  คูกับมนุษย และคูกับ
ทุกสิ่งทุกอยางตลอดไป ไมวาจะเปนภพน้ีหรือภพหนา  แมแตภพไหนความรักจะไมมีวันสูญสลายไปจากโลก 

 

13.  จากขอความนี้ควรตั้งชือ่วาอยางไร 

 ก.  ที่ใดมีรัก ที่นั่นมีทุกข                               ข.  ความรักจรรโลงโลก 

 ค.  มาสรางความรักกันเถอะ                       ง.  ความหมายของความรัก  

14.  เพราะเหตุใดจึงกลาววา ความรักคือสมบูรณภาคแหงจิตใจ 

 ก.  เพราะความรักคือน้ําทิพย 

 ข.  เพราะมนษุยตองการความรัก 

 ค.  เพราะความรักทําใหมนษุยเขาใจโลกเขาใจชีวิต 

 ง.  เพราะความรักกอใหเกิดความออนละมุนละไมในจติใจ 

15.  เพราะเหตุใดผูเขียนจึงกลาววา  “มีความรักที่ไหน ยอมมีทุกขที่นัน่” 

 ก.  เพราะขาดความไววางใจซึ่งกันและกัน 

 ข.  เพราะความตองการครอบครองและเปนเจาของ 

 ค.  เพราะจติใจคนไมมีความมั่นคงแนนอน 

 ง.  เพราะความเห็นแกตวัของมนุษย 

16.  จากขอความขางตน “โลกจะไมนาอยู” เพราะสาเหตใุดเปนประเดน็สําคัญ 

 ก.  เพราะคนไมเขาใจในความรัก         ข.  เพราะใชความรักในทางที่ผิด 

 ค.  เพราะคนไมเห็นคาของความรัก     ง.  เพราะมนุษยขาดความรักตอกนั 

17.  สาระสําคัญของขอความนี้คือขอใด 

 ก.  การสรางความรักใหเกดิขึ้นในใจ     ข.  สาเหตุที่ทําใหรักกลายเปนทุกข 

 ค.  อิทธิพลของความรักที่มีตอมนุษย   ง.  ปจจัยสําคัญในการดํารงชีวติของมนุษย 
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อานบทรอยกรองตอไปนี ้แลวตอบคําถามขอ 18 – 20 
 
 

   ดอกไมบานแลวกลีบรวง  ไมหวงแหนคาหฤหรรษ 
  เมื่อดวงตะวันจากวัน   กลีบพลันรวงโรยลอย 
   ยามผลิแสนงามผุดผอง  ยามโรยกลีบขาดรวงผล็อย 
  ไรคาใครเลาเขาจะคอย   เหลือรอยทรงจําในใจ 

 

 

18.  บทรอยกรองจากขางตน ผูประพันธมุงเนนเรื่องใดเปนสําคัญ 

ก.  ดอกไมเปนความงามที่ไมมั่นคง             ข.  ส่ิงมีชีวิตทุกอยาง มีเกิดยอมมีดับ   

ค.  พระอาทิตยมีขึ้นยอมมีตก                       ง.  คนที่ไมมีความสามารถ คือคนไรคา 

19.  บทรอยกรองนี้ทําใหเกดิความรูสึกเชนไร 

 ก.  สดชื่น                ข.  เพลิดเพลิน     ค. รันทด             ง. ทอแท 

20.  ผูประพันธเปรียบเทียบดอกไมกับสิ่งใด 

 ก.  ความสวยงาม     ข.  ความสดชื่น      ค.  ความดีงาม  ง.  ความสุข 
 

อานเนื้อเร่ืองตอไปนี ้แลวตอบคําถามขอ  21 – 25 
 

 วันหนึ่ง พอกบน่ังเลนอยูที่ปากบอ  มีลูกกบนั่งมองดูอยูดวยสายตาที่เลื่อมใสใกล ๆ ตัว ขณะนั้นมีวัวตัว
หนึ่งเดินกินหญาผานมา  ลูกกบเหลียวไปมองดูวัว แลวก็กระโดดลงไปในน้ําดวยความตกใจ  ครูหนึ่งก็โผลหัวตะโกนรอง
บอกเสียงหลงวา  

 “อูฮู  พอ  พอ  ดูอะไรนั่นแนะ” 
 พอกบซึ่งเคยเห็นวัวมากอน และรูวาไมมีอันตราย จึงตะโกนกลับไปวา 
 “เฮย  วัวนะ ไอหนู  เอ็งจะไปกลัวอะไรกับวัว  ขายังอยูทั้งคน  ใครจะมาทําอะไรเอ็งได” 
 ฝายลูกกบไดยินพอวายังไมไววางใจ ลอยคออยูกลางบอ แลวพูดตอไปวา 

“พอจาพอ  วัวนี่ทําไมตัวมันใหญนักละ” 
 “ก็มันเปนวัวนี่วะ”  พอกบตอบ 

 “เอ… มันก็แปลกอยูนะพอ” ลูกกบวา  “แตกอนนี้ฉันนึกวาพอตัวโตที่สุดในโลกนี่  แต.. แตไอวัวนี่มันตัว
โตกวาพอเสียอีก” 

 พอกบไดยินคําลูกกบวาก็สะดุดใจ  เหลียวไปมองดูลูกกบ แลเห็นกิริยาอาการแลวก็ใจหาย  เพราะลูกกบดู
วัวทีหนึ่งแลวก็หันมามองดูพอกบอีกทีหนึ่ง  เปนทํานองเปรียบเทียบ  ทุกครั้งที่ลูกกบหันมาดูพอกบ  ความนับถือที่เคยปรากฏ
อยูในสายตาของลูกกบก็นอยลงไปทุกทีจนเห็นไดชัด 
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 “จริง ๆ นะพอ”  ลูกกบวา  “วัวนี่ตัวมันโตกวาพอต้ังเปนกายเปนกอง” 
 “เฮย มันไมเทาไหรหรอกวะอายหนู”  พอกบตอบ  “ถาขาจะเบงเขาจริง ๆ ตัวขาก็โตกวาเสียอีก” 

 “จริง ๆ หรือพอ”  แววตาของลูกกบชักจะมีความเลื่อมใสกลับคืนมาอีก “พอเบงใหตัวโตกวาวัวไดจริง ๆ 

หรือ ? ” 

 “จริงซีวะ  มือช้ันนี้แลว”  พอกบวา  สวนในใจนั้นนึกถึงนิทานเกา เรื่องแมคางคกหรืออึ่งอาง หรือตัว
อะไรที่เคยไปเบงใหลูกดูจนทองแตกตาย  แลวก็ไมสบายใจเลย 

 “ไหนพอลองเบงใหดูหนอยซี”  เสียงลูกกบรองมาจากกลางบอเปนเชิงทาทาย 
 พอกบกลืนน้ําลายทําตาปริบ ๆ แลวนึกในใจวา 

            “กรรมของเราเอง  ไมควรไปหลอกเด็กเลย” 

 

21.  การกระทําของพอกบตรงกับขอใดมากที่สุด 

 ก.  พูดเท็จ      ข.  โออวด      ค.  ไมประมาณตน        ง.  ไมยอมรับความจริง 

22.  พอกบกลืนน้ําลายแลวนกึในใจวา “กรรมของเราเองไมควรหลอกเด็ก” ขอความนี้แสดงใหทราบวาพอ

กบรูสึกอยางไร 

 ก.  ไมสบายใจ        ข.  เสียใจ     ค.  ทอแทใจ           ง.  ฝนใจ 

23.  การกระทําของพอกบเปรียบไดกับสาํนวนในขอใด 

 ก.  เตี้ยอุมคอม                                                   ข.  แกวงเทาหาเสี้ยน   

ค.  ตกกระไดพลอยโจน                                     ง.  มือถือสากปากถือศีล   

 24.  ผูเขียนเรื่องนี้มีเจตนาอยางไร 

  ก.  เลาเรื่อง             ข.  ช้ีแนะ          ค.  ส่ังสอน          ง.  ลอเลียน 

 25.  ขอความขางตนผูเขียนตองการใหขอคิดในเรื่องใด 

  ก.  ไมควรพูดปด                               ข.  ไมควรเชื่อคนงาย 

  ค.  ไมควรเลียนแบบผูอ่ืน                   ง.  ไมควรหลอกลวงผูที่ฉลาดนอยกวา 
  

อานเนื้อเร่ืองตอไปนี ้แลวตอบคําถามขอ  26 – 29 
 

  เขาเปนผูอดทนตอความเลวเปนอยางยิ่ง… 

  บอยครั้งในบานสลัม และชวงชีวิตอันแรนแคนลําเค็ญในกรุงเทพฯ นั้นความเลวไดมาทาทายใหเขา
กระโจนเขาหามันอยูบอย ๆ  มันบีบคั้นลําไสอันหิวโหยและรัดรองทองอันวางเปลาทั้งเขาและเธอแทบขาดใจพายแพ 
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 “ฉันไมอยากจะทําช่ัว แมแตลักขโมยของ ๆ ใครสักช้ิน” เขามักจะปลอบเธอในวันอันรายกาจเหลานั้นใหอดทนและ
ก็ชนะทุกหนมา 
  กับลูกละ.. เขาก็ต้ังความหวังไวสูง 
  “ฉันจะใหมันเรียนหนังสือใหเกงใหมันเรียนสูง ๆ เปนครูหรือเปนหมอก็ได”  เขาวาอยางนั้น เธอยังแอบ
หัวเราะ 
  ชีวิตกําลังจะเริ่มตน  อะไรตออะไรกําลังจะดีขึ้น  ความทุกขความเดือดรอนกําลังจะหมดไป แทนดวย
ความหวังความสุขตามพอมีพอได เมื่อเขาไดงานประจํามั่นคงเปนหลักฐาน เปนคนกวาดขยะของเทศบาล  ปฏิบัติหนาที่เปน
ประจําอยูกับถนนสายหนึ่งของกรุงเทพฯ … “ถนนของฉันสะอาดเรียบรอย” เขายังเคยอวดเธอ.. 

  เวรกรรมที่ทั้งเขาและเธอไมเคยสรางก็มาลางผลาญเสียแลววันนี้ 
  รถยนตของใครไมรู  ชอนรางของเขาลอยลองและรวงอยูกับทองถนนอันแสนสะอาดของเขาเอง.. เธอ
หลับตาเห็นเลือดไหลออกจากเรือนกายของเขาเปนสีแดงทาเปรอะทั่วทองถนน รถยนตของใครคนนั้น มันไมเพียงแตขโมย
ชีวิตของเขาไประหวางกระทําหนาที่ มันผลาญความสุข และลักพาชีวิตของครอบครัวเธอไปสิ้น 

  เธอร่ําไห…อยูในความเย็นย่ํา..วาเหวของบาน… 

  คุณนาย กลับถึงบานอันโอฬารของเธอเมื่อยามเดียวกันนั้น พรอมกับรับทราบวา.. ลูกชายไดขับรถใหญไป
ชนคนตายเขาแลว 
  เขา..  ลูกของเธอตกใจมากนับเปนอุบัติเหตุที่รายแรงอีกครั้งในชีวิตของเขา ! 
  มันคงไมกระไรนักหรอกนา..  ไมมีคนเห็น  คุณนายปลอบลูกอยางนั้น.. 

  ถนนก็เปลี่ยว  โชคยังดี  คุณนายวา 
 

 

 26.  พฤติกรรมของ”คุณนาย” ในเรื่องนี้นาจะตรงกับขอใดมากที่สุด 

  ก.  เห็นแกตัว       ข.  ขาดศีลธรรม      ค.  ไรมนุษยธรรม       ง.  ไมมีความเมตตา 

 27.  “เขา”  และ “เธอ”  ในเรือ่งนี้มีคุณธรรมในขอใด 

  ก.  ขันติ                ข.  เมตตา              ค.  มุทิตา        ง.  อุเบกขา 

 28.  จากขอความขางตนแสดงถึงสภาวะทางสังคมในดานใดที่ตกต่ําทีสุ่ด 

  ก.  จิตใจ                ข.  พฤติกรรม       ค.  ฐานะ                            ง.  เศรษฐกิจ 

 29.  “ถนนของฉันสะอาด  เขายังเคยอวด ” 

       จากขอความนี้ “เขา”  รูสึกอยางไร 

  ก.  ดีใจ                   ข.  ภูมิใจ           ค.  ประทับใจ          ง.  ซาบซ้ึงใจ 
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 อานบทรอยกรองตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ 30 – 32 
 

   ฟาที่นี่ครั่งดังน้ําเลือด  ทิ้งชายเชือดชวากเขาตัดเงาไผ 
  มานสีดํากําลังจะบังไพร   และน้ําในแควนอยคอยเลือนราง 
  กลางคืนคือความหนาวแหงราวปา                 สัตวนานาบรรเลงเพลงตางตาง 
  เดือนทแยงแสงลอดบอดยูงยาง  เสียงน้ําคางพรางหลนเหมือนฝนปราย 
  กลางวันวันคือความไหมแหงไฟแดด            อันเผาแผดเปนตัวเตนรัวสาย 
  ทั้งดงเถื่อนเหมือนจะเริ่มละลาย  ตะวันชายบายเย็นเหมือนเปนป 
 

 30.  ขอความนี้มีลักษณะเดนในเรื่องใดมากที่สุด 

  ก.  ใชคําไพเราะสละสลวย            ข.  มีความคิดสรางสรรค 

  ค.  ใชคําเลียนเสียงธรรมชาติ  ง.  ใชโวหารเปรียบเทียบ 

 31.  “มานสีดํากําลังจะบังไพร”  คําที่ขีดเสนใตหมายถึงอะไร 

  ก.  ความมืด         ข.  ความทุกข         ค.  หมอกควนั     ง.  เวลากลางคืน 

 32.  “กลางวันคือความไหมแหงไฟแดด  อันเผาแผดเปนตัวเตนรัวสาย”  

คําที่ขีดเสนใตหมายถึงอะไร 

  ก.  คน                    ข.  นก                ค.  แดด                       ง.  ตนไม 
 

อานขอความตอไปนี ้แลวตอบคําถามขอ 33 – 35 
 

ในปจจุบันนี้ มีการโฆษณาสินคาบุหรี่ที่โรงงานยาสูบผลิตออกมาทางหนังสือพิมพ วิทยุ  
โทรทัศน กันอยางกวางขวาง  ผลของการโฆษณานี้ยอมมีอิทธิพลจูงใจเยาวชนใหเสพยติดบุหรี่กันมากขึ้นอยางไมมีปญหา  
จึงเปนเรื่องที่นาคิดวาถึงเวลาแลวหรือยังที่ควรจะมีการควบคุมการโฆษณาสินคาบุหรี่ เพื่อลดการเสพยติดบุหรี่ในหมูเด็ก
และเยาวชนใหนอยลงโดยทางออม 

 

33.  จากขอความนี ้ผูเขียนเขียนในลกัษณะใด 

 ก. ชี้แจง                 ข. ปรารภ                 ค. ส่ังสอน                ง. เสนอแนะ  

34. ขอความนีก้ลาวถึงเรื่องอะไร 

 ก.  ผลของการสูบบุหร่ี                          ข.  ผลของการโฆษณาบุหร่ี  

ค.  การควบคมุการสูบบุหร่ี                   ง. การควบคุมการโฆษณาบุหร่ี 
 35.  ขอความนี้สรุปไดวาอยางไร 

 ก.  รัฐบาลไมควบคุมการผลิตบุหรี่          ข.  เยาวชนเสพยติดบุหรี่เพราะดูโฆษณา  

ค.  การโฆษณาเกินขอบเขตมีผลเสียตอเยาวชน   ง. หนังสือพิมพ วิทยุ โทรทัศน สงเสริมใหเยาวชนเสพยติด

บุหรี่ 
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แบบทดสอบวัดความเขาใจในการอาน 

ชั้นมธัยมศึกษาปที ่ 2 
 

คําอธิบาย 
  1.  แบบทดสอบฉบับนี้วัดความเขาใจในการอานวิชาภาษาไทย  มีจํานวน  45 ขอ   

และใชเวลาในการสอบ 60 นาที 

 2.  แบบทดสอบฉบับนี้ เปนแบบปรนยัชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  ใหเลือกคําตอบที่ถูกตอง

ที่สุดเพียงคําตอบเดียว แลวทําเครื่องหมายกากบาท  ( Χ )  ลงในชองที่เลือกตอบ  ดังตัวอยางตัวเลือก  ง.   ในขอ  

( 0 )  ตอไปนี ้
 

กระดาษคําตอบ 
 

ขอ   0.                    ก                        ข                             ค                                ง 
                               �                                 �                         �                            ⌧    

 

ถาตองการเปลี่ยนคําตอบใหมจากตัวเลือก ง  เปน  ข  ใหทํา  ดังนี ้
 

ขอ   0.                    ก                                     ข                            ค                                 ง 
                               �                                  ⌧                        �                            ⌧    

 

3.  เมื่อพบขอยาก ใหขามไปทําขออ่ืนกอน  ถามีเวลาเหลอืจึงกลับมาทําใหมอีกครั้ง 

4.  หามขีดเขียนหรือทําเครื่องหมายใด ๆ ลงในแบบทดสอบ 

5.  เมื่อทําเสร็จเรียบรอยแลว  ใหสงแบบทดสอบคืนกรรมการคุมสอบดวย 
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อานขอความตอไปนี ้แลวตอบคําถามขอ 1 – 3 
 

 

“ชาวสวนมีลูกมากคนหนึ่ง เมื่อเจ็บใกลจะตายใครจะสอนลูกใหรูจักบํารุงสวน ครั้นจะสอนตรง ๆ ก็เกรงวาลูกจะ
ไมทํา  จึงคิดสอนในทางออม บอกกับลูกวา สมบัติของพอฝงไวในสวน ใหเจาไปขุดเอาเองเถิด  แลวชาวสวนก็ตายไป  

พวกลูก ๆ อยากไดสมบัติของพอ จึงพากันไปขุดหาดูจนทั่วสวนก็ไมพบ  พอสิ้นปนั้นตนไมในสวนเมื่อไดรับการพรวนดิน
ก็งอกงามออกผลดก ลูกของชาวสวนไดเก็บเอาไปขายไดเงินมากกวาปกอน ๆ ” 

 

 

1.  เร่ืองนี้เปนนิทานประเภทใด 

 ก.  นิทานขบขัน                   ข.  นิทานโกหก   

ค.  นิทานสุภาษิต                 ง.  นิทานโบราณ 

2.  ควรตั้งชื่อเรื่องนี้วาอยางไร 

 ก.  ชาวสวนเจาปญญา            ข.  ชาวสวนกับลูก  

ค.  ชาวสวนลูกมาก                ง.  สมบัติชาวสวน 

 3.  ขอคิดที่ไดจากเรื่องนี้คืออะไร 

 ก.  ควรสอนคนโลภโดยทางออม    

ข.  ควรสอนคนโงโดยทางออม 

 ค.  ควรมีความเพียรจึงจะประสบความสําเร็จ  

ง.  ควรมีความสามัคคีจึงจะประสบความสําเร็จ 
  

อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ 4 – 7 
 

                  ดอกไมบานแลว 
              ไมเคยคลาดแคลว            พลัดแผวผกผัน 

              รวงโรยลาลง             มิคงลาวัณย 
              ในงามอัศจรรย            มีเสื่อมโศกโทรม 
 

 

4.  แนวคิดที่ผูแตงตองการเสนอแกผูอานคอือะไร 

ก. คติธรรม                                 ข. คุณธรรม 

ค. สัจธรรม                                        ง. มโนธรรม 
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5..   คําประพนัธบทนี้มีลักษณะการเขียนทํานองใด 

ก.  แสดงขอเท็จจริง                               ข.  แสดงความคิดเห็น 

ค.  เสนอแนะใหขอคิด                            ง.  บรรยายเหตุการณ 

 6.  ผูแตงใชกลวิธีใดในการนําเสนอแกผูอาน 

ก.  พรรณนา                                          ข.  บรรยาย   

ค.  ยกตวัอยาง                                        ง.  เปรียบเทยีบ 

 7.  สาระสําคัญของบทประพันธนี้คือขอใด 

 ก. ทุกสรรพสิ่งลวนไมแนนอน                    ข. มนุษยยอมมีเกิด แก เจ็บ ตาย   

ค. ดอกไมบานแลวยอมตองเหี่ยวเฉา                ง. ดอกไมงามยอมเปนที่หมายปอง 
  

อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ 8 – 10 
 

   

                          เขาจําไดดีวา ประตูน้ําแหงนี้จะปดกักน้ําอยางแนนหนาเพื่อใหน้ําในคลองเต็มฝง หนุมสาวเมื่อลอยเรือ
มาถึงประตูน้ําแหงนี้ก็จะถูกปดกั้นไมใหเตลิดลอยออกไปยังแมน้ําสายกวาง พวกเขาจะตองเริ่มพายเรือทวนน้ํากลับบานกลับ
ชองของตน 

  “พอคะ !  พอคะ ! เปนอะไรเงียบเชียว” ลูกสาวยื่นปากมาใกล ๆ หูจนเขาสะดุง 
  “เพลงเรือ”  เขาหลุดความคิดออกมาเปนคําพูด 

  “เพลงเรืออะไรคะ ?” ลูกสาวหัวเราะ “คุณแม เอาเชือกมามัดคุณพอไดแลว” 
เขาหัวเราะตามลูกและเมีย   
  “สมัยกอนแถวนี้เขาลอยเรือเลนเพลงเต็มคลองเชียวละ” 
  “คลองไหนหรือพอ ?” 

  “เดี๋ยว ! พอถามคนแถวนี้ดูกอน คลองหายไปไหน ทําไมเหลือแตประตูน้ํา” 
  แมคาวัยปลายคนชี้มือใหเขาดูถนนราดยางสายหนึ่งที่คดโคงอยูเบื้องหนา 
  “มันถนนนี่ยาย  ไมใชคลอง” 
  “ก็ถนนนะสิ” 
  “ผมอยากดูคลองสายเกานะยาย มันหายไปไหน ?”  

  “ก็นั่นไง”  ยายช้ีไปที่ถนน 

  เขานิ่วหนา และคิดวายายคงสติสตังไมคอยสมประกอบกระมัง 
  “นั่นมันถนนนี่ครับ” 
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                        “เออ ! นั่นแหละไอหนู ถนนนี่มันคือคลองของเอ็งนั่นแหละ  สมัยเงินผันเขาถมคันคลองเปนถนนทั้ง
สองขาง  ถมไปถมมาถนนมันกวางขึ้น คลองมันก็แคบลง หนัก ๆ เขาถนนหลังคันคลองเปนมันก็เขามาชิดกัน คลองก็เลย
หายไป เหลือแตประตูน้ํานั่นแหละ” เขาเดินมาขึ้นรถตีวงเลี้ยวรถกลับกรุงเทพฯ และเลิกลมความตั้งใจที่จะพาลูกและเมียไป
ดูบานเกิดของเขาเมื่อ 40 ปที่ผานมา 
  “อาวคุณ ! ”  ภรรยาแปลกใจ 
  “กลับกรุงเทพฯ เถอะ” เขาถอนหายใจ “เรื่องที่ผมเลาใหคุณและลูกฟงมันเปนเรื่องโกหก” 

  “โกหก !”  เมียและลูกอุทานออกมาพรอมกัน 

  “โกหกนะสิ”  เขาหัวเราะไมเต็มเสียง  “คุณจะเชื่อหรือวาคลองกลายเปนถนนราดยาง 
ไปแลว” 

 

8.  จากขอความในเรื่องนี ้นักเรียนคดิวา “เขา” มีความรูสึกเปนอยางไร 

 ก.  เสียใจ                                     ข.  สลดใจ 

ค.  ทอแท                                      ง.  ผิดหวัง 

 9.  จากขอความในเรื่องนี ้นักเรียนคดิวา  “เขา” นาจะมีลักษณะนิสัยเปนอยางไร 

 ก.  อนุรักษนยิม                               ข.  รักธรรมชาติ  

ค.  ชอบความจริง                             ง.  รักครอบครัว 

 10. ผูเขียนตองการแสดงทัศนะในเรื่องใด 

 ก.  ความเจริญทางวัตถุทําใหสังคมเปลี่ยนแปลง 

 ข.  ความเจริญทางวัตถุทําใหวิถีชีวิตเปลี่ยนแปลง   

ค.  ความเจริญทางวัตถุทําใหจิตใจคนเปลี่ยนแปลง 

ง.  ความเจริญทางวัตถุทําใหวัฒนธรรมเปลี่ยนแปลง 
 

 อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ 11 – 12 
 

นกกาสีดําตัวใหญตัวหนึ่งกระหายน้ํา มันเห็นเหยือกน้ําขนาดใหญใบหนึ่ง แตมีน้ําอยู 
เพียงตอนกนของเหยือก มันไมสามารถจะเอาปากจิกลงไปกินน้ําในเหยือกไดถึง มันจึงคิดหาวิธีกินน้ําโดยเอากอนหินใสลง
ในเหยือก  หลังจากที่นกกาเอากอนหินใสลงไปกอนแรก น้ําก็เออสูงขึ้นมาเล็กนอย นกกาจึงหยอดกอนหินใสเพิ่มลงไปใน
เหยือกเรื่อย ๆ จนกระทั่งน้ําในเหยือกลนขึ้นมาถึงปากเหยือก นกกาจึงไดมีน้ําดื่มอยูเปนเวลานาน 
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11.  จากขอความขางตน “นกกา” มีลักษณะตรงกับขอใด 

 ก.  มีความฉลาด                               ข.  มีความอดทน 

 ค.  มีความขยนั                                 ง.  มีความพยายาม 

12. ขอคิดที่ไดจากเรื่องนี้คอืขอใด 

 ก.  ตนเปนที่พึง่แหงตน                      ข.  ชาชาไดพราเลมงาม 

 ค. อุปสรรคทําใหเกดิพลัง                   ง.  ความพยายามอยูที่ไหนความสําเร็จอยูที่นัน่ 
 

อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ 13 – 15 
 

    

                                        ใครไมมี “วันนี้” ไมมีรู   มันปวดราวหดหูสิ้นสุขสม 

  อยูยิ่งแหนงนานยิ่งหนายหลายอารมณ  ทุกขระทมตามยถาหมดอาลัย 
   เหมือนไมงามยามแรกแตกกิ่งกาน ใบดอกบานงามหรูดูไสว 
  ไมนานวันพลันทิ้งกิ่งกานใบ   กลายเปน “ไมใกลฝง” ไมยั่งยืน 
 

 

13.  ขอความนี้มีลักษณะเดนในเรื่องใดมากที่สุด 

 ก.  การเลนคํา                                       ข.  การสัมผัสใน 

 ค.  การเปรียบเทียบ                              ง.  การสัมผัสอักษร 

 14.  ผูเขียนมีจดุประสงคอยางไร 

 ก.  ชี้แนะ                                    ข.  หวงใย 

ค.  เตือนสต ิ                                          ง.  ส่ังสอน 

 15.  ขอความขางตนผูเขียนตองการใหขอคิดในเรื่องใด 

 ก.  ควรเอาใจใสตอผูสูงอายุ   

ข.  สังขารมนุษยเปนสิ่งไมจรัีง 

ค. ไมควรประมาทกับการใชชีวิต  

ง.  ทุกชีวติเกิดมายอมมีความทุกข 
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อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ 16 – 17 
 

   

                           ฉันกับจันทรแกว คนงานที่บานจะเห็นตรงกันอยูอยางหนึ่งวา การซื้อขายเสียงของพวกสมัคร ส.ส. 

นั้นเปนเรื่องใหญ  เพียงแตใหญกันคนละมุม 

  จันทรแกวนั้นรูดีวาฉันชิงชังนักการเมืองพวกนี้แคไหน เธอไดยินฉันเจริญพรการซื้อขายเสียงของพวก
เขาเต็มสองหูมานาน แตจันทรแกวก็มีความหวังกระชุมกระชวยทุกครั้งที่มีการยุบสภา  การไดเงินมา”ฟรี ๆ” ลงทุนแค
กากบาทลงในบัตรเลือกตั้งนั้น ถือเปนเรื่องใหญของเธอและพรรคพวกพี่นอง รอง ๆ จากการถูกหวยเลยทีเดียว ใครจะดีจะ
เลวไมใชเรื่องใหญ เรื่องใหญก็คือ คราวนี้ใครจะใหเทาไร   เพดานความคิดติดอยูแคตรงนี้จริง ๆ ทะลุไมได 
  “เปนเพราะเธอนั่นแหละ จันทรแกว เลือกคนพวกนี้เขามากินบานกินเมือง” 
 

 

 16.  จากขอความขางตน คําวา “เจริญพร” หมายถึงอะไร 

 ก.  ช่ืนชม                                               ข.  สรรเสริญ   

ค.  ตําหน ิ                                              ง.  ตอวา 

17.    “ เปนเพราะเธอนั่นแหละ จันทรแกว  เลือกคนพวกนี้เขามากินบานกินเมือง ”    

จากขอความนีผู้พูดนาจะรูสึกอยางไร 

 ก.  โกรธ                                      ข.  เสียใจ   

ค.  ไมพอใจ                                            ง.  นอยใจ 
 

อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ 18 – 19 
 

                  “ตะวันสูงสงเงาไมลงทาบซอน ไอแดด  เตนระยิบ อยูตามยอดพุมที่ถูกแสงเกาะ ทวาต่ําใตลงมา  ทั้งปายัง
ครึ้มเย็น” 

 

18. จากขอความขางตนผูเขียนกลาวถึงเวลาใด 

 ก.  เวลาสาย                                          ข.  เวลาเทีย่ง      

ค.  เวลาบาย                                         ง.  เวลาเย็น 

19.  “ไอแดดเตนระยิบ” ขอความนี้มีลักษณะเดนอยางไร 

 ก.  ใชคําสละสลวย                      ข.  ใชคําไดเกดิภาพพจน 

ค.  ใชคําเปรียบเทียบ                           ง.  ใชคํากลาวเกนิจริง 
  

 



 162 

 

อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ 20 
 

 

      “ แสงตะวันนวลนุมลูบไลทิวเขาราวฝามือของความรัก ไออุนแหงรุงอรุณแผซับน้ําตา 

     แหงราตรี  ขณะสายหมอกกรุนยังไมยอมคลาย แมกไมออกจากออมกอด” 

 

 

20. “ไออุนแหงอรุณแผซับน้าํตาแหงราตร”ี  ขอความนี้มลัีกษณะเดนอยางไร 

 ก.  ใชคําอุปลักษณ                     ข.  ใชคําอธิพจน 

ค.  ใชคําอุปมาอุปไมย                         ง.  ใชคําบุคลาธิษฐาน 
 

อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ 21 – 23 
 

 

  “โลกมนุษยยอมจะดีกวานี้แน      เพราะมีผูไมยอมแพแมถูกหยัน 

 คงยืนหยัดสูไปใฝประจัน           ยอมอาสัญก็เพราะปองเทิดผองไท” 

 

 

 21.  คําประพันธขางตนนี้กลาวเนนในเรื่องใด 

 ก.  ความทรหดของมนุษย                      ข.  การตอสูของลูกผูชาย 

 ค.  ความสุขในโลกมนุษย                       ง.  การเสียสละเพื่อแผนดิน 

 22.  สาระสําคัญของบทประพันธนี้คือขอใด 

 ก.  ชีวิตคือการตอสู                             ข.  ตัวตายดีกวาชาติตาย 

ค.  แพเปนพระชนะเปนมาร          ง.  เกิดเปนคนตองดิ้นรนไมหยดุ    

 23.  บทประพันธนี้เขียนในลกัษณะใด 

 ก.  ปลุกใจ                                           ข.  เตือนใจ   

ค.  โนมนาวใจ                                     ง.  จรรโลงใจ 
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 อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ 24 – 26 
 

  “นี่แนะ เจาตนออนอย ๆ ” ตนไมใหญตนหนึ่งเอยขึ้นกับตนออที่ขึ้นอยูตรงโคนตน “ทําไมเจาจึงไมหยั่ง
รากของเจาใหลึกลงไปในดินมาก ๆ เพื่อเจาจะไดชูลําตนของเจาเปนสงาขึ้นไปในอากาศอยางขาละ ?” 
  “ขาพึงพอใจในสภาพของขาแลวละ”  ตนออตอบ  “ขาไมอาจมีตนใหญอยางเจาไดหรอก แตขาก็คิดวาขามี
ความปลอดภัยดีกวาเจา” 
  “ปลอดภัย ! ”  ตนไมใหญเยยหยัน  “ใครเลา จะมาถอนรากของขาใหหลุดขึ้นมาจากดินหรือโนมยอดของ
ขาใหลงจดพื้นดินได ? ”  แตหลังจากทั้งสองโตเถียงกันไมชาไมนาน พายุใหญไดโหมมาอยางหนัก  อันทําใหตนไมใหญนั้น
ถึงถอนรากโคนขึ้นมาจากใตดินนอนราบกับพ้ืนดิน  ในขณะเดียวกันตนออเอนลูไปตามกําลังพายุ พอพายุผานพนไปแลวก็
กลับทรงลําตนตั้งขึ้นอยางเดิม 

 

24.  “ตนออ”  เปรียบไดกับคนที่มีลักษณะอยางไร 

 ก.  ออนแอ                                     ข.  ออนนอม 

 ค.  เฉลียวฉลาด                             ง.  เอาตัวรอด 

25.  “ตนไมใหญ”  เปรียบไดกับคนที่มีลักษณะอยางไร 

 ก.  โงเขลา                                    ข.  เขมแข็ง   

ค.  แข็งแรง                                    ง.  เยอหยิ่ง 

26.  ขอคิดที่ไดจากเรื่องนี้คอือะไร 

 ก.  ตนเปนที่พึง่แหงตน                ข.  รูรักษาตัวรอดเปนยอดด ี  

ค. ใหทุกขแกทานทุกขนั้นถึงตน   ง.  เขาเมืองตาหลิ่วตองหลิ่วตาตาม 

  

อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ 27 – 29 
 

  “นับวันพอแมจะแกเฒา     สวนผองพวกเจาตางเติบใหญ 
ตางมีครรลองตองตางไป        ตางในหนทางที่ตางกัน 

ตางซึ่งภาระซึ่งหนาที่      ตางมีซึ่งใจที่ใฝฝน 

เพื่อสิ่งหวังวาดตองฟาดฟน        มากปญหารุมสุมประดัง 
ตางมีชีวิตรับผิดชอบ      พาครอบครัวดั้นสูฝนฝง 

เมียลูกผูกพันกันนุงนัง         ยุงทั้งคืนวันไมผันแปร 
ภาระหนาที่ที่รุมเรา   พาเจาสับสนลืมคนแก 

           อาจเจาเผลอไผล ไมมาแล   ปลอยใหพอแมชะแงคอย” 
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 27.  “ตางมีครรลองตองตางไป”  คําที่ขีดเสนใตหมายความวาอยางไร 

 ก.  หนทาง                                    ข.  แนวทาง  

ค.  ทิศทาง                                    ง.  วิถีทาง 

 28.  จากขอความขางตน ผูเขียนเนนเรื่องอะไรมากที่สุด 

 ก.  การเลี้ยงดคูรอบครัว                  ข.  การทอดทิ้งพอแม 

ค.  การรับผิดชอบตอหนาที ่            ง.  การทําตามความใฝฝน 

 29.  ผูที่ปฏิบัติตามขอความนี้จะเปนคนทีม่ีลักษณะนิสัยเปนอยางไร 

 ก.  อกตัญู                                     ข.  รักครอบครัว  

ค.  หนกัเอาเบาสู                              ง.  ไมมีความรับผิดชอบ 

  

อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ 30 – 31 
 

 

   มีชายคนหนึ่งนั่งรอรถที่สถานีกับเพื่อน  รถจะมาเวลาเที่ยง ชายคนนั้นก็บอก 

     ใหเพื่อนไปดูอีก    เพื่อนก็ไปดูอีกแลวบอกวายังไมเที่ยง  ชายคนนั้นก็นั่งรอตอไปอีกจนตะวันคลอย 
     ไปแลว  เขาจึงถามเพื่อนวานาฬิกาอยูที่ไหนเขาจะไปดูเอง  เพื่อนก็พาไปดู.. เขาก็ถามวา “ไหนละ..” 
     เพื่อก็ช้ีใหดู  เขาอุทานออกมาดวยความตกใจวา  “นี่มันตาชั่งนี่หวา”  
 

 

    30.  ขอความนี้เปนงานเขยีนประเภทใด 

 ก.  นิทาน                                             ข.  เร่ืองเลา 

ค.  เร่ืองสั้น                                           ง.  บทละคร 

31.  ผูเขียนมีจดุมุงหมายอยางไรในการเขยีน 

 ก.  เพื่อใหขอคิดแกผูอาน                             ข.  เพื่อใหเกิดความสนกุสนาน  

ค.  เพื่อเสียดส ีคนที่ชอบใชผูอ่ืน                    ง.  เพื่อเตอืนใหมีความรอบคอบ 
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อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ 32 – 36 
 

   เมื่อเสียงเครื่องจักรหยุดลง ประตูโรงงานปด เพราะเจาของโรงงานไดคํานวณ 

ตนทุนแลวเห็นวาเขาไมมีกําไร   เขาจึงชิงปดมันเสียกอนที่ตนทุนเขาจะรอยหรอและโทรมเหลือ 

แตซาก ผิดกับแสง ลําเพา และเพื่อนที่ไมเคยคํานวณตนทุนชีวิตดังวา พวกเขาจึงเหมือนไมโทรม 

แหงและผุยุยไปมากแลว 
  “กลับบาน”  แสงนั่งมองน้ําสีคล้ําที่โชยกลิ่นเหม็นอยูช่ัวนาตาป   
  ลําเพาถอนใจ “หวงแตลูกสองคน” เธอคิดถึงลูกสาวทั้งสองที่กําลังเรียนมัธยมทั้งคู 

“กลับกันไปหมดนั่นแหละ” แสงตัดสินใจ “ไมมีโรงงานอีกแลว”  ขาวการลอยแพ 

คนงานที่กรอกหูแสงอยูทุกวันทําใหเขาสรุปอยางนั้น 

“เอาไงก็เอากัน”  ลําเพาโต และแกรง เกินจะรูสึกอับอายใครตอใครในการซมซาน 

คืนสูบานเกิดอีกแลว “ใคร ๆ ก็กลับบานกันทั้งนั้น” เธอยิ้มเพลียในขณะที่กลิ่นเหม็นโชยคลุงขึ้นมา  แมแกไปมาก
ทีเดียว  นัยนตาที่เคยแจมใส บัดนี้ฝามัว แตยังเดินเหินกระฉับกระเฉง หลังพอตาย แมของแสงก็ปกหลักอยูบนที่ดิน
ผืนเดิม  แกไมยอมไปอยูกับใครทั้งนั้น บอกลูก ๆ ดวยอารมณขัน แตวาแกจะเปนยาโสมเฝาทรัพยกับสามีของแก 

  แรกทีเดียว แสง  ลําเพา  และลูก ๆ  คิดวาแมคงจะเสียใจที่ลูกเอาชีวิตไปทิ้ง 
ในโรงงานเสียคอนชีวิต กลับมาเพียงซากโทรม ๆ แตพวกเขาคาดผิดไปถนัด แมกลับแจมใส 

หัวเราะเอิ๊กอาก แกกอดลูกชาย  ลูกสะไภ และหลาน ๆ แนน น้ําตาไหลเลาะมาตามรอยยนยับ  

ไมใชน้ําตาแหงความอาดูร  หากแตเปนน้ําตาของความปติ 

  “แมฝงรกของลูก ๆ ไวที่นี่ ” แมพูดเสียงสดใส   “รกอยูที่ไหน ลูก ๆ ก็ตองอยูที่นั่น” 

 

 32.  จากขอความนี ้สะทอนสภาพปญหาดานใดเดนชัดทีสุ่ด 

 ก.  สังคม                                                ข.  เศรษฐกจิ 

ค.  การเมือง                                            ง.  ส่ิงแวดลอม 

33.  “แสง” และ “ลําเพา”  อาศัยอยูที่ไหน 

 ก.  แฟลต                                                 ข. อพารทเมนท 

ค.  หองเชาในสลัม                           ง.  บานพักคนงาน 

 34.  “แมของแสง ”  มีนิสัยเปนอยางไร 

 ก.  ใจด ี                                                   ข.  เมตตา   

ค. โอบออมอารี                                        ง. เอื้อเฟอเผ่ือแผ 

35.  “รกอยูท่ีไหน ลูก ๆ ก็ตองอยูท่ีนั่น”  คําที่ขีดเสนใตจะตรงกับขอใดมากที่สุด 

 ก.  บานเกิด                                               ข.  ครอบครัว 

 ค. ญาติพี่นอง                                            ง.  จิตวิญญาณ 
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อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ  36 - 38  

  ไกตัวผูสองตัวอยูในเลาเดียวกัน  ในเลานั้นมีไกตัวเมียอยูดวยกันหลายตัว  แต 
วิสัยของไกตัวผูพอเลา ซึ่งมักไมยอมจะลงหัวใหแกกัน 

  มันจึงมักจะตีกันอยูเสมอ  เพราะสาเหตุที่จะแยงเปนพอเลาครอบครองไกตัวเมีย 
ทั้งหมดแตเพียงผูเดียว 
  วันหนึ่ง .. ไกตัวผูทั้งคูก็เกิดปะทะกันอยางหนัก ถึงขนาดแพชนะ  ไกตัวที่แพตอง 
หนีไปหลบ ๆ ซอน ๆ อยูในมุมมืด ไมกลาออกมาตีอีก 

  สวนไกตัวที่ชนะนั้น ก็ลิงโลดใจวาตนเองเปนผูชนะถึงกับกระโดดขึ้นไปยืนเกาะ 
อยูบนเสารั้วเลา แลวตีปกสงเสียงดังลั่น บอกความเปนผูชนะ 

นกอินทรีตัวหนึ่งบินผานมาเห็นเขา  ก็บินถลาลงมาโฉบเอาไกพอเลาตัวนั้น 

ดวยกรงเล็บแหลมคมของมันขึ้นไปทันที แลวพาไปจากที่นั้น 

            ไกตัวที่แพเลยไดเปนพอเลาแทน 

 

 36.  พฤติกรรมของไกทั้งสองตัวเปรียบไดกับสํานวนในขอใด 

 ก. หัวเราะทีหลังดังกวา                           ข.  แพเปนพระชนะเปนมาร 

ค. เสือสองตัวอยูถํ้าเดียวกนัไมได             ง.  คนโงยอมเปนเหยื่อของคนฉลาด 

37.  ไกตัวที่ชนะเปนเหยื่อของนกอินทรีเพราะอะไร 

 ก.  ทะนงตน                                           ข.  หลงตัวเอง 

 ค.  ประมาท                                            ง.  เยอหยิ่ง 

38.  ขอคิดที่ไดจากเรื่องนี้คอืขอใด 

 ก.  ไมควรรังแกผูที่ออนแอกวา                   ข.  ไมควรยดึติดกับอํานาจวาสนา 

 ค.  ควรผูกมิตรดีกวาสรางศตัรู                    ง.  ควรมีความสามัคคีในหมูคณะ 
 

อานขอความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ 39 – 41 
 

  “อยาเกียจครานการเรียนเรงอุตสาห มีวิชาเหมือนมีทรัพยอยูนับแสน 

จะตกถิ่นฐานใดคงไมแคลน   ถึงคับแคนก็พอยังปะทังตน 

อันความรูรูกระจางแตอยางเดียว  แตใหเช่ียวชาญเถิดจะเกิดผล 

อาจชักเชิดชูฟูสกนธ    ถึงคนจนพงศไพรคงไดดี 
เกิดเปนชายชาวสยามตามวิสัย  หนังสือไทยก็ไมรูดูบัดสี 

ตองอับอายขายหนาทั้งตาป   ถึงผูดีก็คงดอยถอยตระกูล” 
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39.  บทประพันธนี้จัดเปนโวหารชนิดใด 

 ก.  บรรยายโวหาร                       ข.  พรรณนาโวหาร 

 ค.  เทศนาโวหาร                                  ง.  สาธกโวหาร 

40.  บทประพันธนี้ช้ีใหเห็นความสําคัญที่สุดของเรื่องใด 

 ก.  การหมั่นศกึษาเลาเรียน                     ข.  การอานหนังสือไทยใหออก 

ค. การประพฤติตนใหเปนผูดี           ง.  การขวนขวายในการทํามาหากิน 

 41.  “ เกิดเปนชายชาวสยามตามวิสัย หนังสือไทยก็ไมรูดบูัดส ี”  ขอความนี้สะทอนใหเห็น 

       ในเรื่องใดเดนชดัที่สุด 

  ก.  วิถีชีวิต                                             ข.  วัฒนธรรม 

 ค.  คานิยม                                             ง.  ประเพณ ี
  

อานขอความตอไปนี ้แลวตอบคําถามขอ  42-43 
 

  

               คุณแมหนาหนักเพี้ยง       พสุธา 
 คุณบิดรดุจอา             กาศกวาง 
 คุณพี่พางศิขรา            เมรุมาศ 

 คุณพระอาจารยอาง          อาจสู สาคร   

  

 

42.  คําประพันธนี้มีลักษณะเดนในการประพันธอยางไร 

  ก.  มีสัมผัสใจไพเราะ                          ข.  ไมมีคําเอกโทษโทโทษ    

ค. ใชความเปรียบชัดเจน                      ง.  ลําดับเนื้อความตอเนื่องด ี

 43.  “คุณพี่พางศิขรา”  คําที่ขีดเสนใตหมายถึงขอใด 

  ก.  แมน้ํา                                    ข. ภเูขา 

  ค.  ทองฟา                                            ง.  พระจันทร 
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  อานขอความตอไปนี ้แลวตอบคําถามขอ  40-45 
 

 

  พุทธิพงศเดินกลับมาที่เกาอี้ตัวเดิม  ฝนสาดเขามาทางหนาตางที่เปดทิ้งไว จนพื้นหอง 
เริ่มเปยกนอง..ชายหนุมมองดูน้ําบนพื้นเงียบ ๆ หากน้ําเหลานี้ตกลงบนพื้นดินก็คงเปนสิ่งที่มีคา  
ยิ่งกวาที่จะถูกปลอยทิ้งอยูบนพื้นตึก เพื่อรอเวลาที่จะถูกเช็ดทิ้งไปในกองขยะ ..ตัวของเขาเองก็คง 
จะเหมือนกับน้ําฝนบนพื้นตึกซึ่งถูกทอดทิ้งอยางนาเสียดายและปวดราว หลายครั้งหลายหนที่เขา 
นึกจะลุกขึ้นจากเกาอี้ตัวนี้และเดินออกไปใหพนจากตึกหลังนี้    ไปสูที่แหงใดแหงหนึ่งที่มีคนเห็น 

คุณคาและเขารูสึกภูมิใจในคุณคาของตัวเอง 
 

 

 44.   จากขอความนี้เขามีความรูสึกอยางไร 

ก. โมโห                                        ข. ทอแท 

 ค.  เสียใจ                                      ง.  ผิดหวัง 

 45.   ผูเขียนตองการแสดงทศันะในเรื่องใด 

  ก.  มนุษยทกุคนตองการการยอมรับนับถือ 

   ข.  การทํางานยอมเกิดอุปสรรคและปญหา   

ค.  ควรใชความสามารถของคนใหเหมาะสมกับงาน 

ง.  การทํางานควรมีความเชือ่มั่นในความสามารถของตนเอง 
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แบบสอบถามทัศนคติตอการอานภาษาไทย 
คําชี้แจง 

1.  แบบสอบถามฉบับนี้จะถามความรูสึก ความคิดเห็นของนักเรียนในดานคุณประโยชนและ
ความสําคัญของการอาน  ตลอดจนการเรยีนเกีย่วกับการอานภาษาไทย 

2.  นักเรียนมีอิสระที่จะเลือกตอบตามความรูสึก   หรือความคิดเห็นของตวันักเรียนเอง   ซ่ึง
คําตอบของนักเรียนไมมีการตัดสินวาถูกหรือผิด  ฉะนัน้ ขอใหนักเรยีนแสดงความคิดเห็น
อยางเสรี ไมตองวิตกกังวล 

3.  วิธีทําแบบสอบถาม  ใหนักเรียนเขียนเครื่องหมาย  9ลงในชองที่ตรงกบัระดับความรูสึก 

    หรือความคิดเห็นของนักเรียน โดยในแตละขอใหนกัเรียนเขียนเครื่องหมาย 9   เพียง 
    ชองเดียว  แตละความรูสึกและความคิดเห็นนัน้มีความหมาย  ดังนี ้
 

เห็นดวยอยางยิ่ง หมายความวา ขอความนั้นตรงกับความรูสึกหรือความ
คิดเห็นของนกัเรียนอยางยิ่ง 

เห็นดวย หมายความวา  ขอความนั้นตรงกับความรูสึกหรือความ
คิดเห็นของนกัเรียนเปนสวนใหญ 

ไมแนใจ หมายความวา นักเรียนไมแนใจกับขอความนั้น 

ไมเห็นดวย หมายความวา ขอความนั้นไมตรงกับความรูสึกหรือ
ความคิดเหน็ของนักเรียนเปนสวนนอย 

ไมเห็นดวยอยางยิ่ง หมายความวา ขอความนั้นไมตรงกับความรูสึกหรือ
ความคิดเหน็ของนักเรียนอยางยิ่ง 

      

 

 

 

 

 

Ù  Ú Ù  Ú Ù 
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ขอ 

ท่ี 

 

ขอความ 
เห็น
ดวย
อยาง
ย่ิง 

 

เห็น
ดวย 

ไม 
แนใจ 

ไม 
เห็น
ดวย 

ไม 
เห็นดวย
อยางยิ่ง 

1 เมื่อขาพเจาเหงาขาพเจาจะอานหนังสอื      

2 เมื่อขาพเจาไดเงินในโอกาสพิเศษจากผูปกครอง ขาพเจาจะนําไปซื้อหนังสือ      

3 การซื้อหนังสือมาอาน ทําใหสิ้นเปลืองโดยใชเหตุ      

4 ขาพเจารูสึกชอบทีจ่ะไดอานหนังสือหลาย ๆ ประเภท      

5 ขาพเจาซื้อหนังสือเปนของขวัญใหแกเพื่อนในโอกาสสําคัญตาง ๆ      

6 ขาพเจารูสึกดีใจถาไดของขวัญวันเกิดเปนหนังสือ      

7 ขาพเจารูสึกดีใจถาครูลดจํานวนหนังสือที่สั่งใหอาน      

8 ทุกวันกอนนอนขาพเจาจะอานหนังสอื      

9 การอานหนังสือชวยผอนคลายความเครียด      

10 ขาพเจาชอบอานหนังสือประเภทเรื่องสั้น      

11 การอานหนังสือชวยใหเปนคนทันตอเหตุการณโลกเสมอ      

12 ขาพเจารูสึกดีใจเมือ่ถึงชั่วโมงการอานในหองเรียน      

13 หลังจากเรียนการอานแลวทุกคร้ัง ขาพเจาจะกลับมาทบทวนเสมอ      

14 ขาพเจาชอบอานหนังสือประเภทนิทาน      

15 เมื่อตองการศึกษาความรูเร่ืองใด ขาพเจามักจะศึกษาโดยวิธีอานหนังสือ      

16 การอานหนังสือมาก ๆ ทําใหสายตาสั้น      

17 ถาขาพเจาจับฉลากไดหนังสือ จะนําไปแลกเปนของอยางอื่น      

18 ถาขาพเจาไมทราบเรื่องอะไร ขาพเจาจะถามเพื่อนมากกวาอานหนังสือ      

19 ขาพเจาไมชอบอานหนังสือที่มีเนื้อเร่ืองยาวเกินไป      

20 วิชาการอานใหประโยชนนอยกวาวิชาอื่น ๆ      

21 ขาพเจาอุทิศเวลาสวนใหญใหกับเพื่อนมากกวาหนังสือ      

22 ขาพเจาชอบอานบทประพันธของเนาวรัตน  พงษไพบูลย      

23 ขาพเจาจะอานเฉพาะหัวขอที่นาสนใจเทานั้น      

24 การดูรายการโทรทัศนนาสนใจมากกวาการอานหนังสือ      

25 การอานหนังสือเปนการใชเวลาวางใหเกิดประโยชน      

26 ขาพเจาใชเวลาสวนมากในชวงปดภาคเรียนอานหนังสือ      

27 การที่ครูใหอานหนังสือมาลวงหนาเปนสิ่งที่นาเบื่ออยางยิง่      

28 ขณะที่อานหนังสือ เวลาหมดไปอยางรวดเร็ว      

29 การอานหนังสือเฉพาะในเวลาเรียนกเ็พียงพอแลว      

30 ขาพเจาไมเคยหยิบหนังสือที่เคยอานแลวมาอานเปนครั้งที่สอง      

   

&'  &'  &'  &' 
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ประวัติผูเขยีน 
 

          นางสาว จิตราภรณ  ดวงจุมพล เกดิวันที ่20 มิถุนายน พุทธศกัราช 2515 ที่

กรุงเทพมหานคร สําเร็จการศึกษา ครุศาสตรบัณฑิต วิชาเอกภาษาไทย จากสถาบันราชภัฏสวน

สุนันทา เมื่อปการศึกษา 2540 เขาศึกษาคณะครุศาสตร ภาควิชามัธยมศึกษา สาขาการสอน

ภาษาไทย ปการศึกษา 2540 
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