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การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือพัฒนาตัวบงชี้บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัย    

เปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน และเพื่อตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลตัวบงชี้บทบาทครูและนักเรียนใน        
การเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ตามแนวคิดทฤษฎีกับขอมูลเชิงประจักษ              
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย คือครูและนักเรียนโรงเรียนที่ไดเขารวมโครงการวิจัยและพัฒนาเพื่อปฏิรูปการเรียนรูทั้ง      
โรงเรียน (วพร.) จํานวน 190 คนและ 308 คน ตามลําดับ ตัวแปรที่ใชในการวิจัย  คือ บทบาทครูและนักเรียนในการเรียน
การสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือ แบบสอบถาม การวิเคราะห
ขอมูลโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS 13.00 ในการวิเคราะหคาสถิติขั้นพ้ืนฐาน และใชโปรแกรม LISREL 8.53 ใน      
การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง 

 
ผลการวิจัยพบวา 
1. ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองของโมเดลตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนโดยใช

การวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พบวา โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ   (χ2 = 13.15    
p= 0.99 ,GFI=0.990 ,AGFI=0.969 ) น้ําหนักองคประกอบของตัวบงชี้ทั้ง 14 ตัว มีคาเปนบวก ขนาดตั้งแต  0.81-1.00  
ซึ่งถือวามีขนาดใกลเคียงกัน โดยตัวบงชี้ที่มีคาน้ําหนักองคประกอบสูงคือ การจัดทําแผนการสอน การจัดสถานการณ 
การแนะนําแหลงขอมูล การอภิปรายรวมกับนักเรียน การประเมินทักษะการวิจัยของนักเรียน และการนําผลการประเมิน
ไปพัฒนา คาน้ําหนักองคประกอบตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นการเรียนการสอนทั้ง 6 ขั้น มีคาเปนบวกและมีขนาดตั้งแต 
0.82-1.00 ซึ่งถือวาใกลเคียงกัน โดยตัวบงชี้ที่มีคาน้ําหนักองคประกอบสูง คือ ตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นสอน ตัวบงชี้    
บทบาทครูในขั้นสรุป และตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นประเมิน สามารถอธิบายความแปรแปรวนในโมเดลตัวบงชี้บทบาทครู
ในการเรียนการสอนแบบ RBI ได รอยละ 97, 97และ 95 ตามลําดับ 

2. ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองของโมเดลตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอน
โดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พบวา โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ (χ2 = 6.93 
p= 0.995 ,GFI=0.996 ,AGFI=0.987 ) น้ําหนักองคประกอบของตัวบงชี้ทั้ง 10 ตัว มีคาเปนบวกขนาดตั้งแต  0.82 -1.00 
โดยตัวบงชี้ที่มีคาน้ําหนักสูงคือ การระบุประเด็นวิจัย การสืบคนขอมูล  การอภิปรายผลการวิจัย การประเมินการนําเสนอ
ผลการวิจัย การแกไขจุดบกพรองตามครู สวนคาน้ําหนักองคประกอบตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในขั้นการเรียนการสอน    
ทั้ง 5 ขั้นนั้น มีคาเปนบวกและมีขนาดตั้งแต 0.44-0.56  ซึ่งถือวามีขนาดใกลเคียงกัน โดยตัวบงชี้ที่มีคาน้ําหนัก          
องคประกอบสูง คือ ตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในขั้นปรับปรุง ตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในขั้นประเมิน และตัวบงชี้บทบาท    
นักเรียนในขั้นสรุป สามารถอธิบายความแปรแปรวนในโมเดลตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI ได 
รอยละ 89 ,79 และ 85 ตามลําดับ 
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TANYONG WITAYANONTA: DEVELOPMENT OF  TEACHERS’ AND  STUDENTS’ ROLE 
INDICATORS IN BASIC EDUCATION RESEARCH-BASED INSTRUCTION.  THESIS ADVISOR: 
WANNEE KAEMKATE, Ph.D. 207 pp. ISBN 974-53-2075-7 
 
The purposes of this research were 1) to develop teachers’ and students’ role indicators in basic 

education research-based instruction and 2) to validate model of teachers’ and students’ role indicators in basic 
education research-based instruction based on theoretical concept and empirical data. The participants of this 
research were 190 teachers and 308 students in Research and Development of Whole School Learning Process 
Reform Project (RDL). The research variables were teachers’ and students’ role indicators in basic education 
research-based instruction. The research tools were questionnaires and the research data were analyzed by 
employing SPSS for Window version 13.00 for basic descriptive data analysis and LISREL 8.53 for second order 
confirmatory factor analysis. 

 
The research results were as follows: 
1) The result of second order confirmatory factor analysis of the model of teachers’  roles 

indicators in basic education research_based instruction were found that model was fitted with empirical data          
(χ2 = 13.15 ,p= 0.99 ,GFI=0.990 ,AGFI=0.969 ) , factor loading of 14 indicators were positive, size were from       
0.81-1.00 which had similar size . The high factor loading indicators were making lesson plan , arrangeing situation, 
advicing resources, discussing with students , evaluating students’ research skills, and developing evaluational 
outcomes. Factor loading of teachers’ role indicator in 6 stages of learning and instruction  stage were positive, size 
from 0.82-1.00 which had similar size. The high factor loading indicators were teachers’ role indicators in instruction 
stage, conclusion stage, and evaluation stage which the factor loading was 0.82-1.00 and the model of indicators 
accouted for 97%, 97% and 95% respectively of variance of model  of teachers’ role indicators for research based 
instruction. 

2)  The result of second order confirmatory factor analysis of the model of  students’ roles 
indicators in basic education research_based instruction were found that model was fitted with empirical data          
(χ2 = 6.93, p= 0.995 ,GFI=0.996 ,AGFI=0.987 ) , factor loading of 10 indicators were positive, their size were from 
0.82-1.00 and had positive .The higher factor loading indicators were indentifying research point , investigating data , 
discussing research result, evaluating research result presentation and improving wearkness point from teacher. 
Factor loading of students’ role indicator in 5 stages of learning and instruction  were positive , size from 0.44-0.56 
which were similar size. The highest  factor  loading was students’ role indicator in improve stage, evaluation stage, 
and conclusion stage, the model of indicators accouted for 89%, 79% and 85% respectively  of variance in the 
students’ role indicators for research based instruction. 
 
Department......Educational Research and Psychology…Student’s signature……………………………. 
Field of study………….. Educational Research…………..Advisor’s signature…………………………… 
Academic year……………..….2004………………………. 
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ปรึกษา ดร.วรรณี แกมเกตุ ผูประสิทธิ์ประสาทวิชาความรู ใหแนวคิดและคําแนะนําที่มีคุณคาย่ิง  
ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งในความกรุณาจากทาน และขอขอบพระคุณอยางสูง 

ขอขอบพระคุณอาจารยในภาควิชาวิจัยการศึกษาทุกทาน ที่ไดถายทอดความรูวิชาการ
และประสบการณ ทําใหผูวิจัยสามารถทําวิทยานิพนธใหสมบูรณได รวมทั้งศาสตราจารยกิตติคุณ
ดร.นงลักษณ วิรัชชัย  และผูชวยศาสตราจารย ดร.เอมอร จังศิริพรปกรณ ที่ใหความกรุณาเปน
คณะกรรมการสอบวิทยานิพนธ และใหคําชี้แนะในการปรับปรุงแกไขวิทยานิพนธใหมีความ
สมบูรณมากยิ่งขึ้น  

ขอขอบพระคุณผูทรงคุณวุฒิทุกทาน ที่ไดกรุณาสละเวลาตรวจสอบเครื่องมือการวิจัย 
พรอมทั้งใหคําปรึกษาที่เปนประโยชนแกงานวิจัยนี้เปนอยางมาก 

ขอขอบคุณเพื่อนในภาควิชาวิจัยการศึกษา นายชยุตม ภิรมยสมบัติ นายสิทธิพันธ        
ยศยอดย่ิง นางสาวพินดา วราสุนันท นางสาวสรัญญา จันทรชูสกุล นางสาวทัศนศิรินทร สวางบุญ 
นางสาวพริมรส นนทภักดิ์ นางสาวพิกุล กันทะวัง นางสาวนพรัตน ศรีเจริญ นางทิพวัลย         
ปญจมะวัต นางจีรนันท อารีรอบ ที่เปนกัลยาณมิตรคอยชวยเหลือ ใหกําลังใจผูวิจัยเสมอมา 

สุดทายนี้ขอขอบพระคุณ คุณพอ คุณแม พี่นองและครอบครัว ที่คอยผลักดัน สนับสนุนให
ทั้งแรงกาย แรงใจและทุนทรัพยในการศึกษาของผูวิจัยเสมอมา 
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บทที่  1 
 

บทนํา 

 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

การจัดการศึกษาไทยแมวามีการปฏิรูปการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ
ฉบับปพุทธศักราช 2542 แตการปฏิรูปการศึกษาของไทยสวนใหญยังคงรับแนวคิด ขอความรูที่มี
รากฐานมาจากตางประเทศเปนสําคัญ ระบบการศึกษาไทยจึงเปนฝายตามกระแสตะวันตกเพียง
ฝายเดียวมาโดยตลอดทําใหประเทศไทยไมมีศักยภาพในการพัฒนาตนเองเพ่ือแขงขันกับ
ตางประเทศได ดังนั้นเพื่อใหการศึกษาของไทยเปนไปในทิศทางที่มีคุณคาตอนักเรียน ตอสังคม
ในทางสรางสรรคมากยิ่งขึ้นและเปนประโยชนตอการพัฒนาประเทศใหดํารงอยูในภาวะสังคมโลก
ที่แขงขันอยางรุนแรงเชนในปจจุบัน จึงควรเปลี่ยนกระแสการศึกษาใหมใหการศึกษาเปนไปเพ่ือ
การคิด การประดิษฐ การสรางส่ิงใหมอยางมีความคิดสรางสรรค (ไพฑูรย สินลารัตน, 2546) 

 ปฏิบัติการสําคัญของการศึกษาคือทําอยางไรจะใหเกิดปญญาและในการที่จะเกิดปญญา
นั้น สิ่งที่สําคัญก็คือการวิจัย ถาไมมีการวิจัยคือการทําใหเกิดปญญาดวยการรูจักคิดพิจารณา
คนหาความจริงหาทางทําใหดี ใหสําเร็จ ใหพนทุกข ใหแกปญหาไดการศึกษาจะกาวหนาไปไมได 
เพราะฉะนั้นการศึกษาและการวิจัยจึงเปนเรื่องของชีวิตประจําวัน เปนหนาที่ของชีวิตมนุษยทกุชวิีต 
การดําเนินชีวิตอยูในโลกเมื่อรับรูสิ่งใดก็ตามจะตองใชการวิจัยหรือใชปญญาอยูเสมอ  โดยเฉพาะ
เวลานี้เปนยุคขาวสารขอมูลการดําเนินชีวิตยิ่งตองใชการวิจัย คือใชปญญานี้อยูตลอดเวลา ชีวิตจึง
จะอยูไดดวยดีจึงจะเจริญพัฒนาทั้งชีวิตของตนเองและของสังคมประเทศชาติ (พระธรรมปฎก: 
ป.อ. ปยุตโต, 2538)  

 ดวยเหตุนี้จึงมีการเปล่ียนแปลงแนวคิดทางการศึกษาและไดนําการวิจัยมาเปนฐาน 
โดยเฉพาะกระบวนการเรียนการสอนที่สอดแทรกการวิจัยคนควา การแสวงหาความรูอยางตอเนือ่ง
เพ่ือสรางองคความรูที่พัฒนาขึ้นบนฐานของสังคมไทยควบคูไปกับการเรียนรูและติดตาม
ความกาวหนาในองคความรูของตางประเทศ (ไพฑูรย สินลารัตน, 2546) การจัดการเรียนการสอน
โดยใชการวิจัยเปนฐาน เปนการสอนที่ใชการวิจัยมาเปนกระบวนการเรียนการสอนเนื้อหาวิชา 
เรื่องราว กระบวนการทักษะและอื่น ๆ เพื่อใหเกิดการเรียนรูเนื้อหาวิชาหรือส่ิงตาง ๆ ที่ตองการสอน
เหลานั้น หลักพ้ืนฐานของการเรียนรูที่เนนการคนควาวิจัยเริ่มจากการมองเปาหมายสําคัญของการ
เรียนการสอนซึ่งอยูที่การเรียนรูของนักเรียน  กลาวคือการเรียนการสอนเปนไปเพื่อใหนักเรียนรูจัก
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วิธีการเรียนการแสวงหาความรูมากกวาเนื้อหาวิชาเนื่องจากเนื้อหาตาง ๆ มีมากมายและความรู
วิทยาการใหม ๆ เกิดขึ้นอยูตลอดเวลานักเรียนตองเรียนรูที่จะแสวงหาความรูอยางตอเนื่องและมี
ความใฝรูเสมอ (สมหวัง พิธิยานุวัฒน และ ทัศนีย บุญเติม, 2546)  

การเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานนั้น เปนการสอนที่รวมความตั้งแตการใชวิธีการ
และ/หรือผลของการวิจัยเปนเนื้อหาในการสอน รวมถึงการใชวิธีการวิจัยในการเรียนการสอนโดย
ใหนักเรียนลงมือทําการวิจัยโดยตรง หากพิจารณาการเขาไปมีสวนรวมหรือสวนเกี่ยวของของ
นักเรียนสามารถแบงระดับการสอนไดเปน 7 ระดับคือ (1) ศึกษาหลักการ ความรูจากตํารา 
เอกสาร สื่อ ตลอดจนคําบอกเลาแลวคิดวิเคราะห วิจารณ (2) เรียนรูผลการวิจัยจากการศึกษาดวย
ตนเอง คําบอกเลาของอาจารยแลวคิดวิเคราะห วิจารณสนทนากันอยางนักวิชาการ (3) เรียนรูจาก
งานวิจัยโดยตรงใหครบทั้งกระบวนการโดยมีการฝกวิเคราะห วิจารณถึงจุดออนจุดแข็งของ
งานวิจัยนั้น ๆ และเสนอแนะแนวทางแกไขได (4) การทํารายงานเชิงวิจัย (5) การทําวิจัยฉบับจิ๋ว
หรือ Baby Thesis (6) การทําวิจัยภายใตการนิเทศของอาจารยหรือเปนผูชวยวิจัยและระดับ
สุดทาย การทําวิทยานิพนธ (สมหวัง พิธิยานุวัฒน และ ทัศนีย บุญเติม,  2546) 

ดานประสิทธิผลของการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานนั้น สามารถสงผลดีตอทั้งครูและ
นักเรียน เพราะการเรียนรูงานวิจัยทําใหครูเกิดการเรียนรูดวยตนเองวาควรปรับเปล่ียนพฤติกรรม
การสอนบางอยางของตน ถาครูอาจารยไดทําวิจัยในชั้นเรียนเองไดเรียนรูบางส่ิงบางอยางจาก
งานวิจัย อาจารยจะปรับปรุงเปล่ียนแปลงพฤติกรรมการสอนดวยตนเองซึ่งเปนการปรับเปลี่ยน
อยางมีความสุขเพราะตนเปนคนคิดเปลี่ยนแปลงเอง (สมหวัง พิธิยานุวัฒน และ ทัศนีย บุญเติม, 
2546) ดานนักเรียนจะมีทักษะการคิดวิเคราะหและใชวิธีการทางวิทยาศาสตรในการเสาะแสวงหา
ความรูใหม ๆ (สุวิมล วองวาณิช,  2536) 

ดวยเหตุผลดังกลาวการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน  (research-based 
instruction: RBI) จึงเหมาะสมสําหรับการนํามาใชในการเรียนการสอนในระดับการศึกษา         
ข้ันพื้นฐาน เพราะการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานนั้นเนนการฝกกระบวนการแสวงหา
ความรู การคนควาวิจัยซึ่งใชวิธีการทางวิทยาศาสตร  เมื่อนักเรียนไดรับการฝกทักษะกระบวนการ
แสวงหาความรูตั้งแตระดับการศึกษาข้ันพื้นฐานจะเปนการสรางความคุนเคยและการเตรียมความ
พรอมใหนักเรียนสามารถเรียนรูสิ่งตาง ๆ ไดดีย่ิงขึ้น รูจักวิธีการแสวงหาความรูอยางตอเนื่องรูจัก
คิด วิเคราะหและแกปญหาเพื่อประโยชนตอนักเรียนในการศึกษาข้ันตอไป อีกทั้งการเรียนการสอน
โดยใชการวิจัยเปนฐานยังสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2544 ที่กลาววา
การจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานจะตองมุงเนนความสําคัญทั้งดานความรู ความคิด ความสามารถ  
คุณธรรม กระบวนการเรียนรูและความรับผิดชอบตอสังคมเพื่อพัฒนาคนใหมีความสมดุล        
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โดยยึดหลักนักเรียนสําคัญที่สุด ทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได สงเสริมให     
นักเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ ใหความสําคัญตอความรูเก่ียวกับตนเอง
และความสัมพันธของตนเองกับสังคม มีความรูทักษะทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี          
มีความเขาใจและประสบการณเรื่องการจัดการการบํารุงรักษาและการใชประโยชนจาก
ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอมอยางสมดุลย่ังยืน มีความรูและทักษะดานคณิตศาสตรและ
ความรูทักษะในการประกอบอาชีพและสามารถดํารงชีวิตในสังคมอยางมีความสุข สถานศึกษาจึง
ตองจัดกระบวนการเรียนรูที่มุงการฝกทักษะกระบวน การคิดการจัดการเผชิญสถานการณและ  
การประยุกตความรูมาใชปองกันและแกไขปญหา  จัดกิจกรรมใหนักเรียนไดเรียนรูจาก
ประสบการณจริงฝกการปฏิบัติใหทําได คิดเปน ทําเปนรักการอานและเกิดความใฝรูอยางตอเนื่อง
ผสมผสานสาระความรูดานตาง ๆ อยางไดสัดสวนสมดุลกัน  เพ่ือใหนักเรียนเกิดการเรียนรูและมี
ความรอบรูรวมทั้งสามารถใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู โดยคํานึงถึงความ
แตกต างระหว างบุคคลของนัก เรี ยน  จัดการ เ รี ยนรู ให เ กิดขึ้ น ไดทุ ก เวลาทุกสถานที่ 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2544)  

แนวคิดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานนั้นไดรับการตอบรับและการสงเสริม
อยางดี และมีแนวโนมที่จะมีการนําแนวคิดนี้ไปสูการปฏิบัติใหเปนรูปธรรมมากยิ่งขึ้น กรมวิชาการ 
(2546) กลาววาการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการวิจัยเปนเครื่องยืนยันวาครูปรารถนาให
นักเรียนรูจักคิดในระดับสูง (think at a highly level) จากการใชความรู ความคิดและสามารถสราง
องคความรูใหมข้ึนมา อันแสดงถึงความสามารถของครูในการจัดการเรียนการสอน ซึ่งสอดคลอง
กับเกณฑมาตรฐานวิชาชีพครูที่ตองการให เปนครูมืออาชีพ  การจัดการเรียนรู โดยใช
กระบวนการวิจัยจึงมีความจําเปนที่ครูทุกคนตองศึกษาเรียนรูและทําความเขาใจใหเกิดขึ้นในจิต
วิญญาณของความเปนครู  

การจัดการเรียนการสอนนั้น เปนขั้นตอนสําคัญที่สามารถทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรู      
รุจิร ภูสาระ(2545) กลาววาการตรวจสอบวิธีการจัดการเรียนการสอนเปนส่ิงที่จะตองดําเนินการ
มากกวาองคประกอบอื่น ๆ ของหลักสูตร เชน ถามีผูมาเยี่ยมชมโรงเรียนสวนใหญมักไมสนใจที่จะ
ดูจุดประสงคหรือเนื้อหาวิชาแตจะขอดูวิธีการจัดการเรียนการสอนมากกวาแสดงใหเห็นวา วิธีการ
จัดการเรียนการสอนเปนเรื่องสําคัญที่ควรคํานึง  อีกประการหนึ่งที่ควรตรวจสอบการจัดการเรียน
การสอน คือการจัดการเรียนการสอนจะเปนตัวกําหนดบทบาทครูและนักเรียนวาควรปฏิบัติตน
แบบใดใหเหมาะสมและสอดคลองกับการเรียนการสอนที่จัดขึ้น  

ทิศนา แขมมณี (2547) กลาววา บทบาทของครูในการจัดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัย
เปนฐาน คือการฝกทักษะกระบวนการที่จําเปนตอการดําเนินการใหแกนักเรียน แตปญหาที่พบคือ
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ครูมักมอบหมายใหนักเรียนไปสืบคนขอมูลความรูหรือไปเก็บรวบรวมขอมูลหรือสรุปขอมูล       
โดยไมไดสอนหรือฝกทักษะที่จําเปนตอการทําส่ิงนั้น จึงกลาวไดวาเปนการสั่งมากกวาการสอน 
การส่ังเปนเพียงการเปดโอกาสใหนักเรียนมีโอกาสใชกระบวนการเหลานั้นซึ่งนักเรียนจะสามารถ
ทําไดมากหรือนอยเพียงใดขึ้นอยูกับศักยภาพของนักเรียนเปนสําคัญ ครูไมไดเปนผูสอนเพราะ   
คําวาสอน หมายถึง การชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรูเพ่ิมพูนข้ึนจากระดับที่เปนอยู   

 ดังนั้นหากครูจะสอนกระบวนการวิจัยหรือกระบวนการสืบสอบ ครูก็ตองชวยใหนักเรียนมี
ความรูความเขาใจและมีทักษะในการใชกระบวนการครูจําเปนตองชวยเสริมทักษะที่จําเปนตอการ
ดําเนินงานในแตละขั้นตอนมิใชปลอยใหนักเรียนเกิดการเรียนรูไปตามยถากรรม (ทิศนา แขมมณี, 
2547) ในทางกลับกันหากครูปฏิบัติตามบทบาทของตนอยางครบถวน แตนักเรียนไมเขาใจบทบาท
ในการเรียนของตนเองการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนยอมไมสัมฤทธิ์ผล 

แตเนื่องจากการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานมีแนวคิดและทฤษฎีการเรียน      
การสอนที่เก่ียวของมากมาย เชน การเรียนการสอนแบบสืบสอบ (learning by inquiry) การเรียน    
การสอนโดยใชปญหาเปนหลัก (problem-based learning) การเรียนรูดวยตนเอง (self-directed 
learning) ซึ่งการเรียนการสอนทั้ง 3 แบบจะมีทั้งความคลายและความตางจากการเรียนการสอน
โดยใชการวิจัยเปนฐาน จึงอาจทําใหครูไมเขาใจและไมมั่นใจในส่ิงที่ตนเองดําเนินการและสงผลให
แนวคิดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานยังนําไปสูการปฏิบัติไดไมชัดเจน โดยเฉพาะอยาง
ย่ิงในขั้นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนซึ่งปจจุบันการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานใน
ประเทศไทยนั้น สวนใหญใชในการเรียนการสอนระดับอุดมศึกษา ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานนั้น
ยังไมเปนที่แพรหลายมากนักและการศึกษาวิจัยในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานใน
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน สวนใหญเปนการศึกษาวิจัยการจัดการเรียนการสอนในลักษณะ
ภาพรวมอาจยังไมมีความชัดเจนในแตละขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน  

ดวยเหตุผลดังกลาว  ผูวิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาการพัฒนาตัวบงชี้บทบาทครูและนักเรียน
ในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน เพ่ือเปนแนวทางใน  
การกําหนดบทบาทครูและนักเรียนในแตละข้ันการเรียนการสอนใหชัดเจน และเปนประโยชนใน
การพัฒนาการเรียนการสอนดังกลาวตอไป โดยผูวิจัยไดเก็บขอมูลจากครูและนักเรียนของโรงเรียน
ที่ไดเขารวมโครงการวิจัยและพัฒนาเพื่อปฏิรูปการเรียนรูทั้งโรงเรียน (วพร.) เพ่ือสนับสนุน        
การพัฒนาการเรียนรูของนักเรียนดวยกระบวนการวิจัย ซึ่งมีดวยกันทั้งหมด 4 โรงเรียน ไดแก 
โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห  โรงเรียนเซนตหลุยสศึกษา โรงเรียนเซ็นตไมเก้ิลและโรงเรียน
อัสสัมชัญศึกษา เนื่องจากผูวิจัยเห็นวาโรงเรียนที่จะเขารวมโครงการวิจัยและพัฒนาเพื่อปฏิรูปการ
เรียนรูทั้งโรงเรียน (วพร.) ไดนั้นตองเปนโรงเรียนที่ผานการคัดเลือกแลววามีศักยภาพสามารถ
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จัดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานได ผูวิจัยเห็นวาครูและนักเรียนของโรงเรียนที่ได     
เขารวมโครงการดังกลาวนาจะมีความรูความเขาใจในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน
เปนอยางดี และเปนผูใหขอมูลไดดีที่สุด    
 
คําถามการวิจัย 
 

1.   ตัวบงชี้บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน               
ในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน มีอะไรบาง 

2.  โมเดลตัวบงชี้บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน      
ในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน ตามแนวคิดทฤษฎีมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษหรือไม 
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 

1.  เพื่อพัฒนาตัวบงชี้บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 
ในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน  

2.  เพื่อตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลตัวบงชี้บทบาทครูและนักเรียนในการเรียน
การสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ตามแนวคิดทฤษฎีกับขอมูล       
เชิงประจักษ 
 
ขอบเขตของการวิจัย 

 
ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้คือ ครูและนักเรียนของโรงเรียนในเครือขายฝายการศึกษา

อัครสังฆมณฑล กรุงเทพฯ ซึ่งเปนโรงเรียนคาทอลิกที่ไดเขารวมโครงการ วพร. มีดวยกันทั้งหมด 4 
โรงเรียน ไดแก โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห โรงเรียนเซนตหลุยสศึกษา โรงเรียนเซนตไมเก้ิล
และโรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา   

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย  คือ ครูที่สอนในระดับชั้นประถมศึกษาจํานวน 190 คน      
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6 จํานวน 308 คน ซึ่งเปนครูและนักเรียนโรงเรียนที่ไดเขารวม
โครงการ วพร. ทั้งหมด 4 โรงเรียน   

ตัวแปรที่ตองการศึกษา  คือ บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัย
เปนฐาน ในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน  
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คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 

 
การเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน หมายถึง  

การดําเนินการเรียนการสอนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานตามลําดับข้ันตอนที่กําหนดขึ้นเพื่อให
นักเรียนเกิดการเรียนรู โดยใชกระบวนการวิจัยเปนกระบวนการเรียนการสอน ซึ่งมีข้ันตอนใน    
การดําเนินการเรียนการสอน 6 ข้ันตอนไดแก  ข้ันเตรียม ข้ันนํา ข้ันสอน ข้ันสรุป ข้ันประเมินและ  
ข้ันปรับปรุง 

บทบาทครูในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษา       
ขั้นพื้นฐาน หมายถึง การปฏิบัติของครูตามหนาที่ในระหวางการดําเนินการสอนระดับการศึกษา    
ข้ันพื้นฐาน เพื่อใหนักเรียนเกิดการเรียนรูโดยใชกระบวนการวิจัยเปนกระบวนการเรียนการสอน
ตามลําดับข้ันการเรียนการสอนดังนี ้
 1. ขั้นเตรียม หมายถึง การปฏิบัติของครูตามหนาที่ในขั้นเตรียมเพื่อวางแผนและออกแบบ
กิจกรรมการเรียนการสอน โดยใชกระบวนการวิจัยเปนกระบวนการเรียนการสอน เพื่อนํานักเรียน
ไปสูเปาหมาย ไดแก การวิเคราะหหลักสูตรและเลือกสาระการเรียนรูที่เหมาะสม จัดทําแผน      
การสอนซึ่งเนนกิจกรรมที่ใชกระบวนการวิจัยและการสืบคนแหลงขอมูลและศึกษางานวิจัยที่
เก่ียวของกับสาระการเรียนรู  
 2. ข้ันนํา หมายถึง การปฏิบัติของครูตามหนาที่ในขั้นนําเพื่อพยายามเราความสนใจ
นักเรียนโดยการตั้งคําถามใหนักเรียนใชกระบวนการคิดและจัดสถานการณที่สงเสริมการคิดเพือ่ให
นักเรียนคนพบปญหาวิจัย 
  3. ข้ันสอน  หมายถึง การปฏิบัติของครูตามหนาที่ในข้ันสอนเพ่ือแนะนําเกี่ยวกับ
แหลงขอมูลและงานวิจัยที่นักเรียนตองสืบคน ฝกทักษะกระบวนการวิจัยใหแกนักเรียนและสังเกต
พฤติกรรมทักษะการวิจัยของนักเรียน  
 4. ข้ันสรุป  หมายถึง การปฏิบัติของครูตามหนาที่ในขั้นสรุปเพื่ออภิปรายรวมกับนักเรียน
เก่ียวกับกระบวนการวิจัยและผลการวิจัยที่เกิดขึ้น และเชื่อมโยงสาระของงานวิจัยกับสาระการ
เรียนรู 
 5. ข้ันประเมิน  หมายถึง  การปฏิบัติของครูตามหนาที่ในขั้นประเมินเพื่อเปดโอกาสให
นักเรียนประเมินตนเอง โดยครูประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนเกี่ยวกับทักษะการวิจัยและ
ผลการวิจัยควบคูไปกับผลการเรียนรูตามปกติ 
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6. ข้ันปรับปรุง  หมายถึง การปฏิบัติของครูตามหนาที่ในขั้นปรับปรุงเพ่ือนําผลการ

ประเมินไปใชพัฒนาการเรียนการสอนและพัฒนาการสอนดวยการทําวิจัยในชั้นเรียน 
บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษา

ขั้นพื้นฐาน หมายถึง  การปฏิบัติของนักเรียนตามหนาที่ในระหวางการดําเนินการเรียนระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐานตามลําดับข้ันกิจกรรม เพ่ือใหตนเองเกิดการเรียนรูโดยใชกระบวนการวิจัย
เปนกระบวนการเรียนรูตามลําดับข้ันกิจกรรมดังนี้ 
 1. ขั้นนํา หมายถึง การปฏิบัติของนักเรียนตามหนาที่ในขั้นนําเพื่อใหเกิดความสนใจใฝรู มี
ความกระตือรือรนและรวมกันคิดประเด็นวิจัยที่สนใจและเกิดประโยชน 
  2.ข้ันเรียน หมายถึง การปฏิบัติของนักเรียนตามหนาที่ในขั้นเรียนเพื่อการแสวงหาสืบคน
ขอมูลการวิจัยที่เก่ียวของกับสาระการเรียนรูฝกทักษะการอาน ฝกทักษะกระบวนการวิจัยตามที่ครู
กําหนด 

3. ข้ันสรุป  หมายถึง  การปฏิบัติของนักเรียนตามหนาที่ในขั้นสรุปเพื่อนําเสนอสาระของ
งานวิจัยเชื่อมโยงกับสาระการเรียนรู อภิปรายรวมกับครูและเพื่อนเก่ียวกับกระบวนการและ
ผลการวิจัย 

4. ข้ันประเมิน  หมายถึง  การปฏิบัติของนักเรียนตามหนาที่ในขั้นประเมินเพื่อประเมิน
ตนเองและเพื่อนเกี่ยวกับการนําเสนอผลการวิจัย และการประเมินทักษะกระบวนการวิจัยควบคูไป
กับผลการเรียนรูตามปกติ 

5. ข้ันปรับปรุง  หมายถึง การปฏิบัติของนักเรียนตามหนาที่ในขั้นปรับปรุงเพื่อแกไข
จุดบกพรองของทักษะการวิจัยและผลการวิจัยตามคําแนะนําของครูและเพื่อน 
 
ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 
 

1.  การวิจัยครั้งนี้ทําใหทราบถึงขั้นตอนการดําเนินการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปน
ฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ซึ่งถือวาขอมูลนี้เปนรูปธรรม ทําใหทั้งครู นักเรียน ผูบริหาร
การศึกษาและผูปกครองเขาใจในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานอยางชัดเจนและ
มองเห็นถึงจุดเดนของการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ทําใหการเรียนการสอน วิธีนี้เปนที่
รูจักและนําไปใชอยางแพรหลายมากขึ้น 

2. การวิจัยครั้งนี้ทําใหทราบถึงบทบาทครูในการปฏิบัติหนาที่แตละขั้นการเรียนการสอน
ซ่ึงเปนประโยชนตอตัวครูที่ใชการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน เพราะครูสามารถจัดการ
เรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ที่หลากหลายไดตรงตามตาม
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แนวคิดทฤษฎีอยางแทจริง อีกทั้งขั้นการเรียนการสอน 6 ข้ันไดแก ข้ันเตรียม ข้ันนํา ข้ันสอน        
ข้ันสรุป ข้ันประเมินและขั้นปรับปรุงนั้น เปนการชวยใหครูไมหยุดนิ่งอยูกับที่ตองตื่นตัวและพัฒนา
ตนเองอยูตลอดเวลา ซึ่งสอดคลองกับเกณฑมาตรฐานวิชาชีพครูที่ตองการพัฒนาครูใหเปน        
ครูมืออาชีพ  
 3. การวิจัยครั้งนี้ทําใหทราบถึงบทบาทนักเรียนในการปฏิบัติหนาที่แตละขั้นการเรียน    
การสอน ซึ่งเปนประโยชนตอนักเรียนที่มีการเรียนโดยใชการวิจัยเปนฐาน เพราะทําใหนักเรียน
ทราบถึงหนาที่ของตนในแตละข้ันการเรียนการสอน เนื่องจากการเรียนการสอนโดยใชการวิจัย  
เปนฐานนั้น เปดโอกาสใหนักเรียนสามารถศึกษาคนควาเกี่ยวกับเรื่องที่ตนสนใจได จึงเปน        
การสงเสริมนักเรียนใหนักเรียนมีความคิดสรางสรรค มีความมั่นใจและกลาแสดงออกและยังเปน    
การเสริมสรางใหนักเรียนรูจักคิดในระดับสูง (think at a highly level) อีกดวย การทราบบทบาท
ของนักเรียนนั้นถือวามีประโยชนตอครูในดานการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนเปนอยางมาก 
ซ่ึงการประเมินนักเรียนในทุกข้ันกิจกรรมทําใหครูสามารถตรวจสอบและแกไขขอบกพรองทําให  
การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากย่ิงขึ้น 

4.  การวิจัยครั้งนี้จะไดตัวบงชี้บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัย
เปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ตามแนวคิดทฤษฎีที่มีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูล
เชิงประจักษ ซึ่งผูที่สนใจสามารถนําผลวิจัยนี้ไปเปนสารสนเทศใชในการจัดการเรียนการสอนโดย
ใชการวิจัยเปนฐานใหเกิดประสิทธิภาพสูงสุด และเปนแนวทางในการพัฒนาตัวบงชี้ทางการศึกษา
โดยพัฒนาจากขอมูลเชิงประจักษในเรื่องอ่ืน ๆ ตอไป 
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บทที่  2 

 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดศึกษาแนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่เก่ียวของ โดยแบงการนําเสนอ

ออกเปน 4 ตอน ตอนที่ 1 เปนการนําเสนอเกี่ยวกับบทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดย
ใชการวิจัยเปนฐาน ตอนที่ 2 เก่ียวกับโมเดลลิสเรลกับการวิเคราะหองคประกอบ  ตอนที่ 3 เปนการ
นําเสนอเกี่ยวกับงานวิจัยที่เก่ียวของ และตอนที่ 4 เปนการนําเสนอกรอบแนวคิดในการวิจัย 

 
ตอนที่ 1  บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน  

 
1. ความหมายของการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน  
สมหวัง พิธิยานุวัฒน และ ทัศนีย บุญเติม (2546)  ไดใหความหมายของการเรียนสอน

แบบใชการวิจัยเปนฐาน (research-based learning) คือการสอนเนื้อหาวิชาเรื่องราว 
กระบวนการทักษะและอื่น ๆ โดยใชรูปแบบการสอนชนิดที่ทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูเนื้อหาสาระ
หรือส่ิงตาง ๆ ที่ตองการสอนนั้นโดยอาศัยพื้นฐานจากกระบวนการวิจัย 

ทิศนา  แขมมณี  (2547) ไดใหความหมายของการจัดการเรียนการสอนโดยเนน
กระบวนการวิจัย (research-based instruction) คือการจัดสภาพการณของการเรียนการสอน    
ที่ใหนักเรียนใชกระบวนการวิจัยหรือผลการวิจัยเปนเครื่องมือในการเรียนรูเนื้อหาสาระตางๆ โดย
อาจใชการประมวลผลงานวิจัย (research review) มาประกอบการสอนเนื้อหาสาระใชผลการวิจัย
มาเปนเนื้อหาสาระในการเรียนรู ใชกระบวนการวิจัยในการศึกษาเนื้อหาสาระหรือใหนักเรียนลงมือ
ทําวิจัยโดยตรง หรือชวยฝกฝนทักษะการวิจัยตาง ๆ ใหแกนักเรียน 
 อมรวิชช นาครทรรพ (2546) ไดใหความหมายการสอนแบบวิจัยวาเปนกระบวนการเรียน
การสอนที่เนนใหนักเรียนเรียนรูจากการศึกษาคนควาและคนพบขอเท็จจริงตางๆ ในเรื่องที่ศึกษา
ดวยตนเองโดยอาศัยกระบวนการวิจัยอยางเปนระบบเปนเครื่องมือสําคัญ 
 อาชัญญา รัตนอุบล (2546) ใหความหมายการสอนที่เนนกระบวนการวิจัย (research-
based instruction) หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่สนับสนุนใหนักเรียนใชการวิจัยเพื่อเปน
สวนหนึ่งของการเรียนรูในเรื่องที่ตนสนใจ  หรือตองการแกไขปญหาที่เกิดข้ึนภายใตขอบเขตเนื้อหา
ที่เรียน  โดยมุงสงเสริมใหนักเรียนไดมีโอกาสฝกการคิดและการจัดการหาเหตุผลในการตอบ
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ปญหาตามโจทยที่นักเรียนตั้งไวโดยผสมผสานองคความรูแบบสหวิทยาการ และศึกษาจาก
สถานการณจริง 

เสาวนีย กานตเดชารักษ (2539) ใหความหมายการเรียนการสอนแบบเนนการวิจัย 
(research-based instruction) ไววาเปนการนําแนวคิดการวิจัยเปนพื้นฐานในการสอนและ
ผสมผสานวิธีการสอนตางๆ เพื่อชวยใหนักเรียนไดศึกษา คนควาหาความรูดวยตนเองจากตํารา
เอกสาร สื่อตาง ๆ คําบอกเลาของอาจารย รวมทั้งจากผลการวิจัยและงานวิจัยตางๆ ตลอดจน
สามารถทํารายงานหรือการทําวิจัยได 
 จากการความหมายของการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ซึ่งมีผูใชชื่อภาษาไทย  
ที่หลากหลาย  เชน  การเรียนการสอนที่มีการวิจัยเปนฐาน  การเรียนการสอนโดยเนน
กระบวนการวิจัย  การเรียนการสอนแบบเนนการวิจัยเปนฐาน  การเรียนการสอนโดยใช
กระบวนการวิจัย การสอนแบบวิจัย และอื่น ๆ ดังนั้นในการศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยใชชื่อวาการเรียน      
การสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ซึ่งสามารถสรุปความหมายการเรียนการสอนดังกลาวไดวาเปน      
การเรียนการสอนที่นํากระบวนการวิจัยมาใชเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรู เพื่อพัฒนา
นักเรียนใหมีทักษะกระบวนการวิจัยทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูและสรางองคความรูในเนื้อหาที่
ตนศึกษา 
 ปจจุบันการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานนั้นไดมีผูใชชื่อภาษาอังกฤษทั้ง 
research-based learning และ research-based instruction ซึ่งจากการศึกษาคนควาเอกสารที่
เ กี่ ย วข อ งพบว า  ทั้ ง  research-based learning และ research-based instruction นั้ น เป น        
การเรียนการสอนที่นํากระบวนการวิจัยหรือผลการวิจัยมาใชเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรู
เหมือนกัน เพียงแตมีมุมมองที่ตางกัน กลาวคือหากมองในบทบาทนักเรียน เนนบทบาทนักเรียนให
แสวงหาความรูดวยตนเองเปนสําคัญบทบาทครูเปนเพียงผูใหคําปรึกษาเทานั้น การเรียนการสอน
ดังกลาวจะใชคําวา research-based learning ซึ่งสวนใหญใชกับนักเรียนระดับอุดมศึกษา หาก
มองในบทบาทครูเนนดานการจัดการเรียนการสอนจะใชคําวา research-based instruction 
ดังนั้นการศึกษาในครั้งนี้ผูวิจัยจึงเลือกใชคําวา research-based instruction เนื่องจากผูวิจัยเนน
ดานการเรียนการสอน  ซึ่งครูมีบทบาทสําคัญในการเตรียมการสอน การดําเนินกิจกรรมตาง ๆ และ
การวิจัยศึกษาครั้งนี้ไดศึกษาในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ซึ่งนักเรียนในระดับนี้ยังตองการการ
แนะนําจากครูในการแสวงหาความรูอยางมาก ครูจึงมีบทบาทสําคัญในการชี้แนะแนวทางเพื่อให
นักเรียนเกิดการเรียนรูตามสาระการเรียนรูและมีทักษะกระบวนการวิจัย 
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2. แนวคิดและที่มาของการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน  
 
แนวคิดเกี่ยวกับการสอนแบบวิจัยมีพ้ืนฐานสัมพันธอยูมากกับทฤษฎีการสรางความรูดวย

ตนเอง (อมรวิชช นาครทรรพ, 2546) ดังนั้นผูวิจัยจึงขอเสนอทฤษฎีการเรียนรูดังกลาวเพื่อ      
ความเขาใจในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานดังนี้ 

 
2.1 ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง  
ทฤษฎีพัฒนาการทางเชาวนปญญาของ Piaget และ Vygotsky (อางถึงใน ทิศนา 

แขมมณี, 2547)  เปนรากฐานที่สําคัญ ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง (constructivism) 
Piaget อธิบายวาพัฒนาการทางเชาวนปญญาของบุคคลมีการปรับตัวผานทางกระบวนการซึมซับ
หรือดูดซึม (assimilation) และกระบวนการปรับโครงสรางทางปญญา พัฒนาการเกิดขึ้นเมื่อ
บุคคลรับและซึมซับขอมูลหรือประสบการณใหมเขาไปสัมพันธกับความรูหรือโครงสรางทาง
ปญญาที่มีอยูเดิมหากไมสามารถสัมพันธกันไดจะเกิดภาวะไมสมดุลข้ึน (discquilibrium) บุคคล
จะพยายามปรับสภาวะใหอยูในภาวะสมดุล (equilibrium) โดยใชกระบวนการปรับโครงสรางทาง
ปญญา Piagetเชื่อวาคนทุกคนจะมีการพัฒนาเชาวนปญญาไปตามลําดับข้ัน  จากการมี
ปฏิสัมพันธและประสบการณกับสิ่งแวดลอมตามธรรมชาติและประสบการณที่เก่ียวกับการคิดเชิง
ตรรกะและคณิตศาสตร (logico-mathematical experience) รวมทั้งการถายทอดความรูทาง
สังคม  (social transmission) วุฒิภาวะ  (maturity)  และกระบวนการพัฒนาความสมดุล 
(equilibration) ของบุคคลนั้น  

Vygotsky (อางถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2547)  ใหความสําคัญกับวัฒนธรรมและสังคม
มากและไดอธิบายวามนุษยไดรับอิทธิพลจากส่ิงแวดลอมตั้งแตแรกเกิด ซึ่งนอกจากสิ่งแวดลอม
ทางธรรมชาติแลวก็ยังมีสิ่งแวดลอมทางสังคมซึ่งก็คือวัฒนธรรมที่แตละสังคมสรางขึ้น ดังนั้น
สถาบันสังคมตาง ๆ เริ่มตั้งแตสถาบันครอบครัวจะมีอิทธิพลตอพัฒนาการทางเชาวนปญญาของ
แตละบุคคล นอกจากนั้นภาษายังเปนเครื่องมือสําคัญของการคิดและการพัฒนาเชาวนปญญา  
ข้ันสูงพัฒนาการทางภาษาและความคิดของเด็กเริ่มดวยการพัฒนาที่แยกจากกันแตเมื่ออายุมาก
ข้ึนพัฒนาการทั้ง 2 ดานจะเปนไปรวมกัน 

ทั้ งPiaget และ  Vygotsky นับว า เปนนักทฤษฎีการ เ รี ยนรู ในกลุ ม พุทธินิยม 
(cognitivism) เปนกลุมที่ใหความสนใจศึกษาเก่ียวกับ “cognition” หรือกระบวนการรูคิดหรือ
กระบวนการทางปญญา Ulrich Neisser  ไดใหคํานิยามของคํานี้ไววา “ เปนกระบวนรูคิดของ
สมองในการปรับ เปลี่ยน ลด ตัด ทอน ขยาย จัดเก็บและใชขอมูลตางๆ ที่รับเขามาทางประสาท
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สัมผัสซึ่งอาจจะเกิดหรือไมเกิดจากการกระตุนของส่ิงเราภายนอกก็ได ดังนั้นการรูสึกการรับรู
จินตนาการ การระลึกได การแกปญหา การคิดและอื่น ๆ อีกมากจึงถือไดวาเปนสวนหนึ่งของ
กระบวนการรูคิดนี้ ’’  

เพื่อใหเขาใจแนวคิดของทฤษฎีการสรางความรูไดงายขึ้น Vygotsky เนนความสําคัญ
ของความแตกตางระหวางบุคคลและการใหความชวยเหลือนักเรียนเพื่อใหกาวหนาจากระดับ
พัฒนาการที่เปนอยูไปถึงระดับพัฒนาการที่เด็กมีศักยภาพจะไปถึงได Vygotsky ไดเสนอแนวคิด
เก่ียวกับ “zone of  proximal development” ซึ่งเปนแนวคิดใหมที่สงผลตอการเปล่ียนแปลงใน
ดานการจัดการเรียนการสอน Vygotsky อธิบายวา เด็กทุกคนมีระดับพัฒนาการทางเชาวนปญญา
ที่ตนเปนอยูและมีระดับพัฒนาการที่ตนมีศักยภาพจะไปใหถึง ชวงหางระหวางระดับที่เด็กเปนอยู
ในปจจุบันกับระดับที่เด็กมีศักยภาพจะเจริญเติบโตนี้เองที่เรียกวา “zone of proximal 
development” หรือ “zone of proximal growth” ซึ่งชวงหางนี้จะมีความแตกตางกันในแตละ
บุคคล แนวคิดนี้สงผลใหเกิดการเปลี่ยนแปลงแนวคิดเกี่ยวกับการสอนซึ่งเคยมีลักษณะเปน
เสนตรง (linear) หรืออยูในแนวเดียวกันเปลี่ยนแปลงไปเปนอยูในลักษณะที่เหล่ือมกัน โดยการ
สอนจะตองนําหนาระดับพัฒนาการเสมอ  Vygotsky มีความเชื่อวาการใหความชวยเหลือช้ีแนะ
แกเด็กซึ่งอยูในลักษณะของ “assisted learning” หรือ “scaffolding” เปนส่ิงสําคัญมากเพราะ
สามารถชวยพัฒนาเด็กใหไปถึงระดับที่อยูในศักยภาพของเด็กได นักจิตวิทยากลุมนี้ เนน
ความสําคัญของบริบทที่แทจริง (authentic context) เพราะการสรางความหมายใด ๆ มักเปนการ
สรางบนฐานของบริบทใดบริบทหนึ่งจะกระทําโดยขาดบริบทนั้นไมได ดังนั้นการเรียนรูจึง
จําเปนตองดําเนินการอยูในบริบทใดบริบทหนึ่งและกิจกรรมและงานทั้งหลายที่ใชในการเรียนรูก็
จําเปนตองเปนสิ่งจริง (authentic activities/tasks)   

ทฤษฎีการสรางความรูจะใหความสําคัญกับกระบวนการและวิธีการของบุคคลในการ
สรางความรูความเขาใจจากประสบการณ รวมทั้งโครงสรางทางปญญาและความเชื่อที่ใชในการ
แปลความหมายเหตุการณและสิ่งตาง ๆ เขาเชื่อวาคนทุกคนมีโลกของตัวเอง ซึ่งเปนโลกที่สรางขึ้น
ดวยความคิดของตนและคงไมมีใครกลาวไดวาโลกไหนจะเปนจริงไปกวากัน เพราะโลกของใครก็
คงเปนจริงสําหรับคนนั้น ดังนั้นโลกนี้จึงไมมีความจริงเดียวที่จริงที่สุด ทฤษฎีการเรียนรูกลุมนี้ถือวา
สมองเปนเครื่องมือที่สําคัญที่สุดที่เราสามารถใชในการแปลความหมายของปรากฏการณ
เหตุการณและสิ่งตาง  ๆ ในโลกนี้ ซึ่งการแปลความหมายดังกลาวเปนเรื่องที่ เปนสวนตัว 
(personal) และเปนเรื่องเฉพาะตัว (individualistic) เพราะการแปลความหมายของแตละบุคคล
ข้ึนกับการรับรู ประสบการณ ความเชื่อ ความตองการความสนใจและภูมิหลังของแตละบุคคลซึ่งมี
ความแตกตางกัน  สรุปไดวาการเรียนรูตามทฤษฎีการสรางความรูเปนกระบวนการ ในการ 
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“acting on” หรือ “taking in” กลาวคือเปนกระบวนการที่นักเรียนจะตองจัดกระทํากับขอมูลไมใช
เพียงรับขอมูลเขามาและนอกจากกระบวนการเรียนรูจะเปนกระบวนการปฏิสัมพันธภายในสมอง 
(internal mentalinteraction) แลวยังเปนกระบวนการทางสังคมอีกดวย การสรางความรูจึงเปน
กระบวนการทั้งทางดานสติปญญาและสังคมควบคูกันไป 

การประยุกตใชทฤษฎีในการเรียนการสอนสามารถทําไดหลายประดังน้ี 
1) ตามทฤษฎีการสรางความรู  ผลของการเรียนรูจะมุงเนนไปที่กระบวนการสราง

ความรู  (process of knowledge construction) และการตระหนักรูในกระบวนการนั้น (reflexive 
awareness of that process) เปาหมายการเรียนรูจะตองมาจากการปฏิบัติงานจริง (authentic 
tasks) จะตองเปนตัวอยางและฝกฝนกระบวนการเรียนรูใหนักเรียนเห็น นักเรียนจะตองฝกฝน   
การสรางความรูดวยตนเอง 

2) เปาหมายของการสอนจะเปลี่ยนจากการถายทอดใหนักเรียนไดรับสาระความรูที่
แนนอนตายตัวไปสูการสาธิตกระบวนการแปลและสรางความหมายที่หลากหลายการเรียนรูทักษะ
ตาง ๆ จะตองใหมีประสิทธิภาพถึงขั้นทําไดและแกปญหาจริงได 

3) ในการเรียนการสอนนักเรียนจะเปนผูมีบทบาทในการเรียนรูอยางตื่นตัว (active) 
นักเรียนจะตองเปนผูจัดกระทํากับขอมูลหรือประสบการณตาง ๆ และจะตองสรางความหมาย
ใหกับส่ิงนั้นดวยตนเองโดยการใหนักเรียนอยูในบริบทจริง  ซึ่งไมไดหมายความวานักเรียนจะตอง
ออกไปยังสถานที่จริงเสมอไปแตอาจจัดเปนกิจกรรมที่เรียกวา “physical knowledge activities” 
ซ่ึงเปนกิจกรรมีที่เปดโอกาสใหนักเรียนมีปฏิสัมพันธกับสื่อวัสดุอุปกรณสิ่งของหรือขอมูลตาง ๆ ที่
เปนของจริงและมีความสอดคลองกับความสนใจของนักเรียนโดยนักเรียนสามารถจัดกระทํา 
ศึกษา สํารวจ วิเคราะห ทดลองลองผิดลองถูกกับสิ่งนั้น ๆ จนเกิดเปนความรูความเขาใจข้ึน ดังนั้น
ความเขาใจเปนสิ่งที่เกิดขึ้นจากกระบวนการคิดการจัดกระทํากับขอมูลมิใชเกิดขึ้นไดงาย ๆ จาก
การไดรับขอมูลหรือมีขอมูลเทานั้น   

4) ในการจัดการเรียนการสอนครูจะตองพยายามสรางบรรยากาศทางสังคมจริยธรรม 
(sociomoral) ใหเกิดขึ้น กลาวคือนักเรียนจะตองมีโอกาสเรียนรูในบรรยากาศที่เ อ้ือตอการ
ปฏิสัมพันธทางสังคมซึ่งทางสังคมถือวาเปนปจจัยสําคัญของการสรางความรู เพราะลําพังกิจกรรม
และวัสดุอุปกรณทั้งหลายที่ครูจัดใหหรือนักเรียนแสวงหามาเพื่อการเรียนรูไมเปนการเพียงพอ 
ปฏิสัมพันธทางสังคม การรวมมือและการแลกเปลี่ยนความรูความคิดและประสบการณระหวาง
นักเรียนกับนักเรียนและบุคคลอื่น ๆ จะชวยใหการเรียนรูของนักเรียนกวางขึ้น ซับซอนขึ้นและ
หลากหลายขึ้น 
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 5) ในการเรียนการสอนนักเรียนมีบทบาทในการเรียนรูอยางเต็มที่ โดยนักเรียนจะนํา
ตนเองและควบคุมตนเองในการเรียนรู เชน นักเรียนจะเปนผูเลือกส่ิงที่ตองการเรียนเอง ตั้ง
กฎระเบียบเอง แกปญหาที่เกิดขึ้นเอง ตกลงกันเมื่อเกิดความขัดแยงหรือมีความคิดเห็นแตกตาง
กัน เลือกผูรวมงานไดเองและรับผิดชอบในการดูแลรักษาหองเรียนรวมกัน 

6) ในการเรียนการสอนแบบสรางความรู ครูจะมีบทบาทแตกตางไปจากเดิม คือจาก
การเปนผูถายทอดความรูและควบคุมการเรียนรูเปลี่ยนไปเปนการใหความรวมมืออํานวยความ
สะดวกและชวยเหลือนักเรียนในการเรียนรู คือการเรียนการสอนจะตองเปล่ียนจาก “instruction” 
ไปเปน “construction” คือเปลี่ยนจากการใหความรูไปเปนการใหนักเรียนสรางความรู บทบาท
ของครูก็คือจะตองทําหนาที่ชวยสรางแรงจูงใจภายในเกิดแกนักเรียน จัดเตรียมกิจกรรมการเรียนรู
ที่ตรงกับความสนใจของนักเรียนดําเนินกิจกรรมใหเปนไปในทางที่สงเสริมพัฒนาการของนักเรียน 
ใหคําปรึกษาแนะนําทั้งทางดานวิชาการและดานสังคมแกนักเรียน ดูแลใหความชวยเหลือนักเรียน
ที่มีปญหาและประเมินการเรียนรูของนักเรียนนอก จากนั้นครูยังตองมีความเปนประชาธิปไตยและ
มีเหตุในการสัมพันธกับนักเรียนอีกดวย 

7)  ในดานการประเมินผลการเรียนการสอน เนื่องจากการเรียนรูตามทฤษฎีการสราง
ความรูดวยตนเองนี้ข้ึนกับความสนใจและการสรางความหมายที่แตกตางกันของบุคคล ผลการ
เรียนรูที่เกิดขึ้นจึงมีลักษณะหลากหลาย ดังนั้นการประเมินผลจึงจําเปนตองมีลักษณะเปน “goal 
free evaluation” ซึ่งก็หมายถึงการประเมินตามจุดมุงหมายในลักษณะที่ยืดหยุนกันไปในแตละ
บุคคล หรืออาจใชวิธีการที่เรียกวา “socially negotiated goal” และการประเมินควรใชวิธีการ
หลากหลายซึ่งอาจเปนการประเมินจากเพื่อน แฟมผลงาน (portfolio) รวมทั้งการประเมินตนเอง
ดวยนอกจากนั้นการวัดผลจําเปนตองอาศัยบริบทจริงที่มีความซับซอนเชนเดียวกับการจัด         
การเรียนการสอนที่ตองอาศัยบริบท กิจกรรม และงานที่เปนจริงการวัดผลจะตองใชกิจกรรมหรือ
งานในบริบทจริงดวย ซึ่งในกรณีจําเปนตองจําลองของจริงมาก็สามารถทําไดแตเกณฑที่ใชควรเปน
เกณฑที่ใชในโลกของความเปนจริง (real world criteria) ดวย 

 
2.2  แนวคิดท่ีมาของการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 
สมหวัง พิธิยานุวัฒน และ ทัศนีย บุญเติม (2546) ไดใหแนวคิดที่มาของการสอนโดย

ใชการวิจัยเปนฐานวา การสอนตองใหนักเรียนเรียนรูวิธีการเรียนและวิธีแสวงหาความรูมากกวา
เรียนตัวความรูหรือเนื้อหาวิชาสําเร็จรูปและตองเนนที่คุณภาพในการแสวงหาความรูของนักเรียน
เปนอันดับแรก คือการสอนที่มุงไปที่การทําใหนักเรียนมีเครื่องมือในการแสวงหาความรูดวยตนเอง
เปนประเด็นสําคัญสวนหนาที่ของครูนั้นคือการทําทั้งการสอนและการวิจัยควบคูไปพรอม ๆ กัน 
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แผนภาพที่ 2.1  แนวคิดที่มาของการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 
ที่มา: สมหวัง พิธิยานุวัฒน และ ทัศนีย บุญเติม (2546) 

ไพฑูรย สินลารัตน (2546) ไดใหแนวคิดของการสอนที่ เนนการวิจัยเปนฐาน 
Research-Based มีแนวคิด 2 ประการ ประกอบกันคือ เนื้อหาที่เราไดมาจากการวิจัยและ
กระบวนการในการวิจัยซึ่งผูสอนอาจจะหาเนื้อหามาใหโดยดูจากงานวิจัยตาง ๆ ที่มีคําตอบอยูแลว 
แตยังไมแนใจหรือยังมีขอสงสัย เมื่อยังไมมีคําตอบจึงมีคําถามทิ้งไวใหผูสอนสําหรับไปทํา        
การวิจัยคนควาตอไป ฉะนั้นในแงของการสอนในเชิงวิจัยนั้น ส่ิงที่ไดจากผลการวิจัยจะเปนคําตอบ
สวนหนึ่งและนําไปสูคําถามตอไปอีกสวนหนึ่ง กระบวนการเรียนการสอนที่เนนการวิจัยนั้นอยาไป
ยึดติดเพียงแตคําตอบที่ไดจากการวิจัยเทานั้นตองเอาผลการวิจัยที่ไดมานําไปสูขอความรูใหม ๆ ที่
คั่งคางอยูแลวตั้งเปนคําถามซึ่งจะไดมีคนทําวิจัยตอไป กระบวนการวิจัยจึงเปนกระบวนการไม
ส้ินสุดเกิดขึ้นตลอดเวลา กระบวนการนี้ไดขยายพรมแดนความรูใหม ๆ ข้ึนตลอดเวลา 

ปทีป เมธาคุณวุฒิ (2546) ไดใหแนวคิดและที่มาของการเรียนการสอนโดยใชการวิจัย
เปนฐานวาเปาหมายสําคัญของการเรียนการสอนเพื่อใหนักเรียนรูจักวิธีการเรียนการสอนและ
แสวงหาความรูมากกวาการเรียนที่ตัวความรูเนื้อหา เนื่องจากเนื้อหาวิชาการมีมากมายและมี
ความรูเกิดขึ้นอยูตลอดเวลา นักเรียนตองเรียนรูที่จะแสวงหาความรูอยางตอเนื่องและใฝรู นักเรียน
ที่ใฝรูมีลักษณะตาง ๆ ดังนี้ 

1. สนุกกับการเรียนและหาโอกาสที่จะเรียน 
2. รูวาจะเรียนใหดีที่สุดไดอยางไร  และคนหาวิธีที่จะเรียนใหดีที่สุด 
3. มีคําถามที่กอใหเกิดความคิดเพ่ือศึกษาคนควา 
4. เสนอความคิดและการวิเคราะหกับกลุมเพื่อเพื่อการตรวจสอบ 
5. จําแนกอุปสรรคการเรียนรูของตนเองและพยายามหาทางผานอุปสรรค 
6. รูความตองการของตนเองวาตองการเรียนรูอะไร 

การ
สอน 

การ
วิจัย 

การ 
สอน 

การ
วิจัย 

การสอน
การวิจยั 

การสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 
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ลักษณะที่ผสมผสานกันทําใหนักเรียนเปนผูที่สามารถแสวงหาความรูดวยตนเองและ

มีการศึกษาตลอดชีวิต องคประกอบการเหลานี้เปนแนวคิดของการวิจัยเพราะการวิจัย คือการ
แสวงหาความรูสรางความรูใหม ดังนั้นผูสอนสามารถนํากระบวนการวิจัยเปนวิธีจัดการเรียนการ
สอนวิธีหนึ่ง 

การเรียนการสอนโดยใชกระบวนการวิจัยมีพ้ืนฐานมาจากการเรียนการสอนแบบสืบ
สอบ  (Inquiry teaching method) ที่เนนใหนักเรียนสงสัย         สืบสวน        ทดลอง         คนพบ
คําตอบดวยตนเอง การเรียนการสอนแบบสืบสวนตองการใหนักเรียนเรียนรูโดยใชปญหาตองการที่
จะคนควาหาขอมูลมาชวยแกปญหา  กระบวนการเรียนการสอนแบบสืบสวนมีข้ันตอนดังนี้ 

 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
แผนภาพที่ 2.2 กระบวนการเรียนการสอนแบบสืบสวน 
ที่มา: ปทีป เมธาคุณวุฒิ (2546) 
 

เสนอขอมูล/ปญหา 

ถามใหคิด ต้ังสมมติฐาน 

หาขอมูลที่เกี่ยวกับ 
สมมติฐาน 

เสนอขอมูลเพ่ือประเมิน
สมมติฐาน 

สรุปผลการประเมิน 

ถามคําถามตอ 
“จะเกิดอะไรขึ้นถา......” 

กระตุนใหสงสยั 

ความนาเชื่อถือของ 
วิธีการไดมาซึ่งความรู 

ความนาเชื่อถือของ 
ขอมูลที่เปนฐานความรู 

ความนาเชื่อถือของ   
ขอสรุป 
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 Orlich D. and Other (2001) ไดกลาววา การสืบสอบเปนการสรางขอสรุปแบบอุปนัย 
ชวยใหผูเรียนคนพบการเรียนรูจากปญหาและเปนวิธีการพัฒนาการทักษะการคิดขั้นสูงตอไป       
มีข้ันตอนการสอน 6 ข้ันตอนดังแสดงในแผนภาพที่ 2.3 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผนภาพที่ 2.3 ข้ันตอนการเรียนการสอนแบบสืบสอบ 
ที่มา: Orlich D. and Other (2001)  
 

บงชี้ปญหาทีเ่กิดขึ้น 

เตรียมวัตถุประสงคการวิจัย 

รวบรวมขอมูล 

แปลความหมายขอมูล 

ขอสรุปที่ไดถือวาเปนขอสรุป
ช่ัวคราว 

เริ่มตนคนควาใหม 

หาความสัมพันธหรือรูปแบบ
ความสัมพันธที่ยอมรับได 

บรรยายความนาเชื่อถือของ
ขอมูลโดยมีขอมูลสนับสนุน 

- รวบรวมหลักฐาน 
- ปฏิบัติการทดลอง 

หาแนวทาง 
ทดสอบสมมตฐิาน 

การเริ่มตนโดยการใหผูเรียน
ตระหนักถึงปญหา 

หาขอมูลใหม/ปรับปรุง 
ขอสรุปเดมิ 
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กรมวิชาการ (2546) ไดใหแนวคิดการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการวิจัยวาเปนการ

จัดการเรียนรูโดยใหนักเรียนรูจักคิดในระดับสูง (think at a high level) จากการใชความรู 
ความคิดและสามารถสรางองคความรูใหมข้ึนมา ขณะจัดการเรียนรูครูตองพิจารณาและตรวจสอบ
อยูตลอดเวลาวานักเรียนเกิดประสบการณเรียนรูตามเปาหมายที่ตองการหรือไม มีปญหาหรือ
อุปสรรคใดเกิดขึ้นบางและทําการแกไขใหกิจกรรมการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น    
การทําเชนนี้ถือไดวาเปนกระบวนการวิจัยนั่นเอง ดังนั้นการจัดการเรียนรูการวิจัยและการปรับปรุง
แกไข จึงมีความสอดคลองสัมพันธกัน การวิจัยเพื่อพัฒนาการเรียนรู เปนการทํางานเชิงระบบที่  
ทาทายครูใหแสดงความสามารถในการกระตุนนักเรียน ดวยการจัดการเรียนรูที่เริ่มตนจากความ
อยากรู และหากลวิธีในการหาคําตอบแลวสรุปอยางมีเหตุผลนาเชื่อถือ การไดขอคนพบจะสราง
กระบวนการคิดอยางเปนระบบขึ้นในสมองโดยใชวิธีสังเกต จดบันทึกและวิเคราะหจนไดขอมูลที่
ยืนยัน ได ว า เปนปญหาหรือความตองการที่ แท จริ ง เ พ่ือนํ ามาดํ า เนินการพัฒนาดาน
กระบวนการวิจัย  ดังนั้น  กระบวนการวิจัยและการจัดการเรียนรู  จึงไมแยกไปจากบทบาทหนาที่ที่
ครูปฏิบัติอยูเปนประจํา 
 
                                                จัดกิจกรรม                      ตรวจสอบ          
                                                 การเรียนรู                        พฤติกรรม      
 
 
                                                จัดกระทํา                             ตรวจสอบการ         
                                                Treatment                            เปลี่ยนแปลง 
 
แผนภาพที่ 2.4 แสดงความสัมพันธระหวางการจัดการเรียนรูกับการวิจัย 
ที่มา: กรมวิชาการ (2546) 

อมรวิชช นาครทรรพ (2546) ไดใหแนวคิดการสอนแบบใชการวิจัยเปนฐานไววา     
การสอนแบบวิจัยก็เปนเพียงการแตงตัวใหมใหกับรูปแบบการสอนที่เกาแกที่สุดของโลกแบบหนึ่ง 
เพราะตั้งแตสมัยกรีกโรมันปรัชญาเมธีก็ไดใชหลักอุปนัย (inductive reasoning) หาขอเท็จจริงดวย
ขอมูลเชิงประจักษเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรูในการศึกษาระดับสูง แนวคิดที่เกี่ยวกับ  
การสอนแบบวิจัยมีพื้นฐานสัมพันธอยูมากกับกลุมทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง 
(constructivism) ที่เนนวาการเรียนรูเปนกระบวนการที่เกิดขึ้นภายในตัวบุคคล บุคคลเปนผูสราง 
(construct) ความรูจากการสัมพันธส่ิงที่พบเห็นกับความรูความเขาใจที่มีอยูเดิมหรือที่ Piaget ใช

การจัด      
การเรียนรู 

การวิจัย 

ครู 

ผูวิจัย 
แหลงขอมูล 

นักเรียน 

แบบ
ตรวจสอบ
สมุดบันทึก 
แบบสังเกต 

เครื่องมือวิจัย 
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คําวาเปนกระบวนการปรับใหเหมาะระหวางความรูเดิมกับสิ่งแวดลอมใหมที่คอย ๆ ปะติดปะตอ
เปนโครงสรางทางสติปญญาของคนเรา  

อาชัญญา รัตนอุบล (2546) ไดอธิบายแนวคิดในการจัดการเรียนการสอนโดยใช   
การวิจัยเปนฐานวา ไดประยุกตจากการใชสัญญาแหงการเรียนรู (learning contract) ตามแนวคิด
ของมัลคัม โนลส (Malcolm Knowles,1980) ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรูดวยการนําตนเอง 
(self-direacted learning) คือการเรียนรูดวยการนําตนเอง คือกระบวนการศึกษาของบุคคลใด
บุคคลหนึ่งโดยเริ่มตนจากความตั้งใจอยางมีจุดมุงหมายที่ชัดเจนตลอดจนมีการวางแผนการเรียนรู
มีการแสวงหาความรูโดยใชทักษะในการศึกษาคนควาและมีการวัดและประเมินผลตนเองอยู
ตลอดเวลา ลักษณะการเรียนรูดวยการนําตนเองเปนคุณลักษณะของผูมีความพรอมในการเรียนรู
ดวยการนําตนเองวาตองประกอบดวยองคประกอบสําคัญ 8 ประการคือ 1) การเปดโอกาสตอการ
เรียนรู 2)  มโนมติของตนเองในดานการเปนนักเรียนที่มีประสิทธิภาพ 3) มีความคิดริเริ่มและเรยีนรู
ไดดวยตนเอง 4)  มีความรับผิดชอบตอการเรียนรูของตน 5) มีความรักในการเรียน  6) มีความคิด
สรางสรรค 7)  มองอนาคตในแงดี และ8) สามารถใชทักษะการศึกษาหาความรูและทักษะการ
แกปญหา 

จากการทบทวนเอกสารที่เก่ียวของสรุปไดวาการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน
มีที่มาจากทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง (constructivism) ที่เนนการเรียนรูเปนกระบวนการที่
เกิดขึ้นภายในตัวบุคคลและแนวคิดที่มาของการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานมีพื้นฐานมาจากการ
เรียนการสอนแบบสืบสอบ (inquiry teaching method) การเรียนการสอนโดยใชปญหาเปนหลัก 
(problem based learning) การเรียนรูดวยตนเอง (self-directed learning )  
 
 3.  แนวทางการจัดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 
 อมรวิชช นาครทรรพ (2546)  ไดใหแนวการสอนแบบวิจัยทั้งหมด 4 ประการดังนี้  

ประการแรก   การสอนแบบวิจัยเชื่อในกระบวนการสรางความรูในตนหัวใจของการสอน
แบบนี้คือการสงเสริมกระบวนการสรางความรูใหมีประสิทธิภาพเพื่อการเรียนรูที่ย่ังยืน 

ประการที่สอง    สาระสําคัญของการสอนอยูที่การเปดโอกาสใหนักเรียนไดรับ
ประสบการณตรงหรือประสบการณภาคปฏิบัติในเรื่องที่ศึกษาซึ่งเชื่อวากระบวนการเรียนรูและ  
องคความรูที่นักเรียนไดจะมีคุณคาและถาวรมากกวาเปนเพียงการเรียนรับ (passive learning) 
เปล่ียนบทบาทนักเรียนใหเปนการเรียนรุก (active learning) โดยอาศัยการวิจัยเปนส่ือสราง
ความรูในเรื่องที่นักเรียนสนใจใครรูอยางแทจริง 
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ประการที่สาม   เปนการยึดระเบียบแบบแผนของการวิจัยเปนกรอบการเรียนรูซึ่งแทจริง

แลวการใชระเบียบวิธีการทางวิทยาศาสตรเปนส่ิงที่ใชในชีวิตประจําวันเปนวัฒนธรรมอยูในการ
ดํารงชีวิตการวิจัยจึงเปนเครื่องมือที่เราสามารถใชในการเรียนรู พัฒนาองคความรูและตนเอง 

ประการที่สี่   ลักษณะการสอนแบบวิจัยมักมีบูรณาการเนื้อหาและวิธีการสอนและใช
แนวทางที่อิงปญหาในชีวิตและสังคม เนนความคิดและคานิยม และสงเสริมเสรีภาพในการเรียนรู 
ตลอดจนการมีวิจารณญาณอิสระของนักเรียนเปนสําคัญ 

ประการที่หา   การสอนแบบวิจัยตองประกอบดวยการกําหนดเงื่อนไขหลักสูตรและการ
เรียนการสอนที่เอ้ือตอการสอนแบบนี้  ในลักษณะของการบูรณาการเขาดวยกันเพื่อทําใหมีพื้นที่ใน
การสอดแทรกการเรียนแบบวิจัยเขาไปไดเขมขนย่ิงขึ้น 

ไพฑูรย สินลารัตน (2547) ไดจัดรูปแบบการจัดการเรียนการสอนดวยการวิจัยที่เนน
กระบวนการเรียนรูดวยการหาคําตอบ แกปญหา แสวงหาความรู และคิดคนส่ิงใหม โดยใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตร ซึ่งมีข้ันตอนการเรียนการสอนดังแสดงรายละเอียดตามตารางที่ 2.1 

 
ตารางที่ 2.1 รูปแบบการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีการวิจัย 
 
ขั้นที่ 1 ตีความปญหา/การกําหนดปญหา: การเรียนรูรวมกัน/การเรียนรูแบบแกปญหา 
สํารวจปญหา 1.1 ผูเรียนรวมกันอภิปรายเพื่อสํารวจปญหา 
จัดลําดับความสําคัญของปญหา 1.2 ผูเรียนรวมจัดลําดับความสําคัญของปญหา 
เลือกปญหา 1.3 ผูเรียนรวมกันเลือกปญหาที่จะศึกษา 
กําหนดคําถามการวิจัย 1.4 ผูเรียนรวมกันกําหนดคําถามการวิจัย 
กําหนดตัวแปร 1.5 ผูเรียนรวมกันกําหนดตัวแปร 
ขั้นที่ 2 วางแผน: การเรียนรูรวมกัน 
กําหนดสมมติฐาน 2.1 ผูรวมกันกําหนดสมมติฐาน โดยมีผูสอนชี้แนะแนวทาง 
ออกแบบการวิจัย 2.2 ผูเรียนรวมกันออกแบบการวิจัย โดยมีผูสอนชี้แนะแนวทาง 
ขั้นที่  3 ดําเนินการตามแผน: การเรียนรูรวมกัน 
รวบรวม 3.1 ผูเรียนรวมกันเก็บรวบรวมขอมูล 
วิเคราะห 3.2 ผูเรียนชวยกันวิเคราะหขอมูล 
สรุป 3.3 ผูเรียนรวมกันสรุปผล 
ขั้นที่ 4 การนําผลวิจัยไปใชแกปญหาเพ่ือการพัฒนา:การเรียนรูรวมกัน/การเรียนจากสถานการณจริง 
ทดลองใช 4.1 ผูเรียนรวมกันนําผลการวิจัยไปทดลองปฏิบัติ 
พัฒนา 4.2 ผูเรียนรวมกันนําขอมูลยอนกลับที่ไดมาพัฒนาการทํางาน 
ที่มา: ไพฑูรย สินลารัตน (2547) 
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การเรียงลําดับระดับความเขมของนักเรียนในการมีสวนรวมกับการเรียนการสอนโดยใช

การวิจัยเปนฐานมีระดับตาง ๆ ดังนี้ (สมหวัง พิธิยานุวัฒน และ ทัศนีย บุญเติม, 2546) 
 ระดับที่ 1   นักเรียนศึกษาหลักการความรูเบื้องตนจากตํารา เอกสาร สื่อตางๆ หรือจากคํา
บรรยายของอาจารย 
 ระดับที่ 2   เปนการเรียนรูผลการวิจัยจากการศึกษาดวยตนเอง หรือจากคําบอกเลาของ
อาจารย การเรียนในระดับนี้เริ่มเก่ียวของกับงานวิจัย 
 ระดับที่ 3   เปนการเรียนรูโดยศึกษาจากงานวิจัยโดยตรง เปนการทําใหเนื้อหาวิชาและ
กระบวนการวิจัยผสมผสานไปดวยกันได 
 ระดับที่ 4   เปนการทํารายงานเชิงวิจัย เมื่อเรียนรูกระบวนการวิจัยในศาสตรของตนโดย
ศึกษาจากตัวอยางงานวิจัย 
 ระดับที่ 5  เปนการทําวิจัยฉบับจิ๋วเพื่อใหนักเรียนเกิดความคุนเคยกับกระบวนการวิจัยใน
ลักษณะของการลงมือปฏิบัติ 
 ระดับที่ 6  เปนการทําวิจัยภายใตการนิเทศ การเปนผูชวยในโครงการวิจัยของอาจารย 
เพื่อเรียนรูข้ันตอนและศึกษากระบวนการจัดการโครงการอีกดวย 
 ระดับที่ 7   เปนการทําวิทยานิพนธ หรือทําวิจัยดวยตนเอง ซึ่งถือเปนเปาหมายสูงสุดของ
การสอนแบบใชการวิจัยเปนฐาน  

 
 

 
 
 
 
 
 
แผนภาพที่ 2.6 ระดับการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 
ที่มา: สมหวัง พิธิยานุวัฒน และ ทัศนีย บุญเติม (2546) 
  
 
 
 

7.ทําวิทยานิพนธ/ทําวิจัยดวยตนเอง 
6. การทําวิจัยภายใตการนิเทศ/เปนผูชวยวิจัย 

5. ทํา Baby Research 
4. ทํารายงานเชิงวิจัย 

3. เรียนรูโดยศึกษาผลจากงานวิจัย 
2. เรียนรูผลการวิจัยจากการศึกษา/คําบอกเลาของอาจารย 

1. ศึกษาหลักการ  ความรู  จากตํารา/เอกสาร/สื่อตาง ๆ /คําบอกเลา 
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 สมหวัง  พิธิยานุวัฒน และ ทัศนีย  บุญเติม (2546) ไดอธิบายลักษณะของรูปแบบการ
สอนซึ่งเปนโครงสรางที่แสดงถึงความสัมพันธระหวางองคประกอบตาง ๆ ในการสอน  อันไดแก  
หลักการ วัตถุประสงค  เนื้อหา  ข้ันตอนการสอน  การประเมินผล  รวมถึงกิจกรรมสนับสนุนอื่น ๆ 
แลวสามารถสรุปรูปแบบการสอนไดดังนี้ 
ตารางที่ 2.2  รูปแบบการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 

 
ที่มา: สมหวัง  พิธิยานุวัฒน และ ทศันีย บุญเติม (2546) 

 

1. หลักการ 3. เนื้อหา 6.การประเมินผล 
สาระของศาสตรแตละศาสตร 
 
 

ก.   ประเมินสาระในศาสตร 
ข. ประเมินความสามารถใน
กระบวนการการแสวงหา
ความรู 
ค. ประเมินเจตคติ 

4.  ขั้นตอนการสอน 7. ระบบปฏิสัมพันธ 

ก. กําหนดวัตถุประสงค 
ข. จัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
ค. การประเมินผล 

ก. การส่ือสาร 2 ทาง 
ข. การยอมรับนับถือซึ่งกัน
และกัน 

5.กระบวนการเรียนการสอน    8. ผลที่เกิดกับนักเรียน
ทั้งทางตรงและทางออม 

ระดับการสอน กลวิธีการสอน 

ทฤษฎีการเรียนรู 
นัก เรียนจะเรียนรู ไดดีถ ามี
ประสบการณตรงกับ ส่ิงนั้น
หลักการสอน 
การใหนักเรียนไดฝกหัดทักษะ
ยอย  ๆ  ที่ละนอยอยาง เปน
ลําดับขั้นตอนทําใหนักเรียนมี
ความสามารถชํานาญในงาน
นั้น  
การฝกใหนักเรียนคุนเคยกับ
ก ร ะ บ ว น ก า ร วิ จั ย ห รื อ
กระบวนการแสวงหาความรู 

ระดับที่ 7 กลุมที่ 1 
ระดับที่ 6 กลุมที่ 2 
ระดับที่ 5 
ระดับที่4 

 

ระดับที่ 3 กลุมที่ 3 
ระดับที่ 2 

2.วัตถุประสงค 
เ พื่ อ ใ ห นั ก เ รี ย น ส า ม า ร ถ
แสวงหาความรูในศาสตรของ
ต น ไ ด ด ว ย ต น เ อ ง โ ด ย มี
คุณลักษณะที่พึงประสงค 

ระดับที่1 
กลุมที่ 4 

ก. ความรูใหม 
ข.ทักษะการแสวงหาความรู
ดวยตนเอง 
ค. ความใฝรู มีเหตุผล 
ง . กา ร มี ป ฏิ สั ม พั น ธ กั บ
บุคคลอื่น  
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การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามโครงการ วพร. ของโรงเรียนพระมารดาและโรงเรียน

เซนตหลุยสศึกษา (โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห, 2547) นั้นมีการแบงขั้นตอนการสอนเปน 6 
ข้ันตอนดังนี้ 

ขั้นที่ 1 ของใจ (ศึกษาและกําหนดปญหาการวิจยั) 
ครูตองจัดสถานการณเพื่อสงเสริมใหผูเรียนคิดและตั้งปญหาวิจัยดวยวิธีการใดวิธีการ

หนึ่งหรือหลายวิธีรวมกันอยางเหมาะสม เชน การศึกษาจากแหลงเรียนรู การศึกษาจากของจริง 
การศึกษาผลงานวิจัย การเชิญวิทยากรมาใหความรู การใชส่ืออุปกรณ ไดแก วีดีทัศน ภาพสไลด 
ในขณะที่ใชวิธีการดังกลาวครูตองใชเทคนิคการตั้งคําถามที่สงเสริมใหผูเรียนใชกระบวนการคิด ซึ่ง
สวนใหญเปนคําถามปลายเปดเปนคําถามที่ถามนําใหเกิดการอภิปรายแสดงความคิดเห็นรวมกัน 
นอกจากนี้ครูตองอาศัยกระบวนการกลุมใหผูเรียนกําหนดปญหาวิจัยรวมกันดวย โดยครูทําหนาที่
เปนผูแนะนําตรวจสอบปญหาวิจัยใหมีความชัดเจน เหมาะสม และเกิดประโยชนแกผูเรียนมาก
ที่สุด 

ขั้นที่ 2 หมายคําตอบ (ศึกษาและกําหนดสมมติฐานและขอบเขตการวิจัย) 
ครูเปดโอกาสใหผูเรียนแตละกลุม (กลุมละ 4 – 6 คน) ศึกษาเรื่องจะทําการวิจัยใหมี 

ความชัดเจนยิ่งขึ้น โดยผูเรียนสามารถบอกจุดมุงหมายของการวิจัย กําหนดสมมติฐานและขอบเขต
ของการวิจัยได ครูทําหนาที่ใหคําปรึกษาแนะนําการทํางานของแตละกลุม 

ขั้นที่ 3 รอบคอบ (วางแผนและเตรียมเครื่องมือ) 

ครูใหผูเรียนทบทวนความสําคัญของเรื่องที่ทําวิจัย จุดมุงหมาย สมมติฐานและ
ขอบเขตการวิจัย  ตอจากนั ้นใหผู เร ียนศึกษาตัวอยางการสรางเครื ่องมือแบบตางๆ ที่ครูได
จัดเตรียมไวเทาที ่ผูเรียนมีความจําเปนตองใช จากนั้นใหผูเรียนรวมกันออกแบบเครื่องมือที่
เหมาะสมกับเรื่องและนําไปสูการไดคําตอบของคําถามวิจัย โดยครูเปนผูตรวจสอบความถูกตอง
เหมาะสมอีกครั้งแลวจึงใหนักเรียนรวมกันวางแผนการเก็บขอมูล 

ขั้นที่ 4 สอบสวน (เก็บรวบรวมขอมูลที่จําเปน) 
ผูเรียนดําเนินการเก็บขอมูลอยางเปนระบบ โดยวิธีการตาง ๆ เชน การสัมภาษณ     

การสังเกต  การทดลอง การบันทึกภาพถาย การบันทึกเสียง เปนตน ครูควรแนะนําเทคนิคการเก็บ
ขอมูลหรือชวยประสานงานกับบุคคลที่เก่ียวของเทาที่จําเปน กําหนดชวงเวลาใหผูเรียนมีโอกาส
ทํางานไดอยางพอเพียงและตองติดตาม สอบถามความกาวหนาของการทํางานเปนระยะหากผูเรียน
ประสบปญหาจะไดชวยแกไขไดทันเวลา 
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ขั้นที่ 5 ครวญใคร (ประมวลและวิเคราะหขอมูล) 
ผูเรียนนําขอมูลที่ไดมาวิเคราะห เปรียบเทียบและจัดระบบเพื่อนําไปสูการสรุปผล โดย

ครูตรวจสอบความถูกตองของการวิเคราะหและสรุปผลอีกครั้งหนึ่ง ผูเรียนแตละกลุมอาจใชวิธีการ
วิเคราะหขอมูลตาง ๆ กัน เชน คิดเปนคาเฉลี่ย คารอยละ ทําเปนกราฟเปรียบเทียบหรือสรุปเปน
ขอความ เปนตน 

ขั้นที่ 6 ไขความจริง (สรุปและอภิปรายผล) 
ผูเรียนแตละกลุมสรุปขอคนพบที่ไดจากการศึกษา  โดยอภิปรายแลกเปลี่ยนความ

คิดเห็นกันในกลุม จากนั้นจึงนําเสนอตอเพื่อนและครูในหองเรียนและแสดงผลการศึกษาวิจัยใน
ลักษณะของการจัดนิทรรศการ ถาเปนผูเรียนที่อยูในระดับมัธยมใหจัดทําผลงานเปนรูปเลม แตถา
เปนผูเรียนในชั้นอนุบาลหรือประถมอาจใหติดผลงานในกระดาษแข็งและตกแตงใหสวยงาม 

กองการวิจัยทางการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการไดแบงการจัดการเรียนรูโดยใช
กระบวนการวิจัยเปนขั้นตอนตาง ๆ ไดดังนี้ (กรมวิชาการ, 2546) 

ขั้นที่ 1:  วางแผนการจัดการเรียนรู 
เปนขั้นตอนที่ครูศึกษาวิเคราะหองคประกอบและปจจัยตางๆ ที่เก่ียวของกับการ

จัดการเรียนรู ไดแก การวิเคราะหเชื่อมโยงมาตรฐานหลักสูตร มาตรฐานและขอบขายสาระการ
เรียนรู กลุมวิชามาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น เพื่อกําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรู ตลอดจน
การวิเคราะหนักเรียนเปนรายบุคคลและรายกลุม โดยคํานึงถึงองคประกอบตอไปนี้ คือ ธรรมชาติ
ของนักเรียนประสบการณ และพื้นฐานความรูเดิม วิธีการเรียนรู (Learning Style) ของนักเรียน
เพื่อเปนขอมูลที่นําไปใชในการกําหนดเปาหมายของการวางแผนออกแบบกิจกรรม เพ่ือนําไป
จัดการเรียนรูใหสอดคลองกับความถนัด ความสนใจและวิธีการเรียนรูของนักเรียนและสภาพจริง 

ขั้นที่ 2: จัดกิจกรรมการเรียนรู 
เปนขั้นตอนที่ครูนํากิจกรรมตาง ๆ ที่กําหนดไวในแผนการเรียนรูมาสูการปฏิบัติจริง 

โดยเนนนักเรียนเปนสําคัญเพื่อใหนักเรียนเกิดการเรียนรูและมีคุณลักษณะตามเปาหมายที่
ตองการ รวมทั้งสามารถใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู  โดยครูและนักเรียนจะเกิด
การเรียนรูไปพรอม ๆ กันขณะเดียวกันครูก็ประเมินผลการเรียนรูและรวบรวมขอมูลตาง ๆ เก่ียวกับ
คุณลักษณะของนักเรียนที่เกิดขึ้นระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวิธีและแบบวัดตาง ๆ   

ขั้นที่ 3: ประเมินผลการเรียนรู 
เปนการตรวจสอบวานักเรียนมีผลการเรียนรูทักษะและพฤติกรรม คุณธรรม จริยธรรม         

คานิยมหรือคุณลักษณะอื่น ๆ ตามที่คาดหวังหรือไมมากนอยเพียงใด ผลที่ไดจาการประเมินนี้สวน
หนึ่งจะไดมาจากการประเมินไปพรอม ๆ กันกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยวิธีการสังเกตการ



                                                                          

 

 
  25
 

 
ปฏิบัติงาน สัมภาษณและตรวจผลงานการจัดทําแฟมสะสมงาน (Portfloio) ของนักเรียน ซึ่งเปน
การประเมินตามสภาพจริงและอีกสวนเปนการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 

การที่ ค รู ป ฏิบัติ กิจกรรมตามขั้ นตอนดั งกล าว  สะทอนให เห็ นว าครู ได นํ า
กระบวนการวิจัยเขามาสูการจัดการเรียนรูแลว ขณะเดียวกันขอมูลที่ครูไดจากข้ันตอนที่ 2 และ
ข้ันตอนที่ 3 หากพบวา  นักเรียนไมเกิดการเรียนรูและ/หรือมีพฤติกรรมไมพึงประสงค ยอมไมมีครู
คนใดที่จะปลอยใหเหตุการณนั้นผานไปโดยไมชวยเหลือหรือปรับปรุงแกไข  ซึ่งการชวยเหลือ
ดังกลาวอาจทําไดทันทีที่พบหรืออาจตองใชการวิจัยชวยในการแกปญหา 

 
จากการศึกษาทบทวนเอกสาร การจัดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานนั้นไดมีผู

กําหนดขั้นการเรียนการสอนไวมากมาย  เชน  ขั้นการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานของ
โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห ไดแก ของใจ-หมายคําตอบ-รอบคอบ-สอบสวน-ครวญใคร-   
ไขความจริง แตการแบงขั้นการเรียนการสอนดังกลาวผูวิจัยเห็นวาเปนเพียงรูปแบบหนึ่งเทานั้นที่
ทางโรงเรียนไดจัดทําขึ้น การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยจึงเลือกใชแนวทางการจัดการเรียนการสอนโดยใชการ
วิจัยเปนฐานของกองวิจัยทางการศึกษา กรมวิชาการกระทรวงศึกษาธิการ (กรมวิชาการ, 2546) 
มาเปนกรอบแนวคิดในการแบงขั้นการเรียนการสอน เพราะถือไดวาครอบคลุมข้ันการเรียน        
การสอนที่จําเปนเอาไวมากที่สุด ซึ่งผูวิจัยไดทําการแบงขั้นการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปน
ฐานในการศึกษาครั้งนี้ออกเปน 6 ข้ันตอน ไดแก  

1. ข้ันเตรียม  
2. ข้ันนํา   
3. ข้ันสอน  
4. ข้ันสรุป   
5. ข้ันประเมิน   
6. ข้ันปรับปรุง 
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แผนภาพที่ 2.6  กรอบแนวคดิการแบงขั้นการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 

4. กรอบแนวคิดการแบงขั้นการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 

4.1 ขั้นเตรียม 
4.1.1 ความจําเปนและความสําคัญของการเตรียมการสอน  
งานสอนเปนงานที่ยุงยากซับซอนตองมีการวางแผนและเตรียมการที่ดี จะเห็นไดวาครู            

ที่ประสบความสําเร็จในการสอนสวนมากจะมีการเตรียมการและวางแผนกอนการสอนไวลวงหนา 
ตามความจําเปนและความสําคัญตอการสอน อาจสรุปไดดังนี้ (สุรพันธ ตันศรีวงษ, 2538) 

ข้ันที่ 1 วางแผน 
จัดการเรียนรู 

ข้ันที่ 2  
จัดกิจกรรม 

ข้ันที่ 3  
ประเมินผล 

ข้ันปรับปรุง 
โดยนําขอมูล        

ข้ัน 2 และ 3 มาแกไข 

ข้ันนํา 

ข้ันสอน 

ข้ันเตรียม 

ข้ันสรุป 

ข้ันประเมิน 

ข้ันปรับปรุง 

ขั้นการเรียนการสอน 
ตามแนวทางของกรมวิชาการ 

ขั้นการเรียนการสอน 
ในการวิจยัครั้งน้ี 
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(1) การเตรียมการสอนที่ดีจะทําใหครูทราบวาจะตองทําอะไร เมื่อไรและ

อยางไรคําอธิบายในประเด็นนี้หมายความวา เมื่อเริ่มทําการสอนครูควรจะตองทราบถึง
รายละเอียดของหลักสูตร  เปาหมายหลักสูตร วัตถุประสงคของการสอน ตัวนักเรียนสภาวะ
แวดลอมตาง ๆ การจัดขบวนการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับลักษณะของเนื้อหาวิชาตลอดจน
วิธีการวัดผล หากครูตอบคําถามเกี่ยวกับการเตรียมการไดแลว ยอมทําใหขจัดปญหา   ตาง ๆ อัน
จะทําใหการสอนประสบผลอยางมีประสิทธิภาพ 

(2) การเตรียมการสอนที่ดี กอใหเกิดความมั่นใจในการสอนเพราะครูไดมี    
การเตรียมการตาง ๆ อยางเหมาะสม ทั้งทางดานเนื้อหาบทเรียน วิธีสอน ตลอดจนบุคลิกของครู 
ฉะนั้นจึงสรางความมั่นใจในการสอนซึ่งเปนสิ่งจําเปนอยางย่ิงสําหรับครูที่จบใหม ๆ หรือนักศึกษา
ที่ฝกสอนในครั้งแรก การเพ่ิมความมั่นใจในการสอน ก็คือมีการเตรียมการสอนที่ดีและหากเปนไป
ไดการซอมจะชวยเพ่ิมประสบการณและความมั่นใจมากยิ่งขึ้น 

(3) การเตรียมการสอนที่ดี ทําใหการสอนราบรื่นถูกตองและไมสับสนแมวา   
การสอนจะเปนงานที่คอนขางสับสน และมีตัวแปรตาง ๆ มากก็ตามแตถามีการจัดเตรียมใหเปน
กระบวนการอยางมีระบบแลวยอมทําใหลดความสับสนและนําทางนักศึกษาใหประสบผลตอการ
เรียนรู 

(4) การเตรียมการสอนที่ดี จะชวยใหมีการวางแผนใหนักศึกษาเขารวมกิจกรรม
ชวยใหนักศึกษามีความสนใจ ชื่นชมยินดี มีความเชื่อมมั่นและศรัทธาในตัวครู อันจะทําให       
การเรียนการสอนประสบผลสําเร็จเปนไปตามเปาหมายและวัตถุประสงคของการเรียนการสอน  

จากความสําคญัของการเตรียมการสอนสิ่งที่เหน็เปนรูปธรรมไดชัดเจนที่สุดในขั้นนีค้ือ
การวางแผนการสอนหรือการเขียนแผนการสอนนัน้เอง ผูวิจัยจึงอธิบายถึงการวางแผนการสอน

ดังนี ้
 4.1.2 การวางแผนการเรียนการสอน 
ไพฑูรย สินลารัตน (อางถึงใน สุพิน บุญชูวงศ, 2535) ใหความหมายของการวางแผน 

การสอนวาการวางแผนการสอน คือ กิจกรรมในการคิดและทําของครูกอนที่เริ่มดําเนินการสอน
วิชาใดวิชาหนึ่งนั่นเอง ซึ่งโดยทั่วไปจะประกอบดวยการกําหนดจุดมุงหมาย การคัดเลือกเนื้อหา 
การกําหนดกิจกรรมการเรียนการสอน ส่ือการเรียน และการประเมินผล 

ชัยยงค พรหมวงศ (2526) ใหความหมายของการวางแผนการสอนวา การวางแผน
การสอนเปนสวนหนึ่งของระบบการสอนยอยที่เปนการเตรียมการลวงหนากอน โดยใชขอมูลตาง ๆ 
ที่รวบรวมไดจากจากดําเนินงานตามที่จัดระบบการสอนไว แลวนําขอมูลมากําหนดกิจกรรมตาง ๆ 
ที่ครูและนักเรียนปฏิบัติไวลวงหนาเพื่อใหการเรียนของนักเรียนบรรลุจุดมุงหมายที่กําหนดไว 
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จึงอาจสรุปไดวา การวางแผนการสอนเปนการเตรียมการสอนลวงหนาเพ่ือให        

การเรียนการสอนของนักเรียนบรรลุจุดมุงหมายที่วางได 
4.1.3 หลักการเบื้องตนของการวางแผนการสอน 
ในการวางแผนการเรียนการสอน จะสังเกตเห็นวาครูที่มีการวางแผนการเรียนการสอน

ไวอยางลวงหนาจะพบกับความสําเร็จในวิชาชีพของเขา การที่ครูไดจัดการวางแผนการเรียนการ
สอนไวลวงหนาอยางดียอมจะชวยใหงานของครูเองราบรื่นและประสบผลสําเร็จ สิ่งสําคัญประการ
หนึ่งที่จะชวยในการวางแผนการเรียนการสอนใหไดดีข้ึนนั้นจะขึ้นอยูกับสมรรถภาพของครูที่
เก่ียวกับดานวิชาชีพครู ซึ่งตองมีการพิจารณาในประเด็นที่วา 

(1) ครูตองมีความรูความเขาใจในเนื้อหาวิชาที่สอนเปนอยางดี 
(2) ครูตองมีความรูทางดานจิตวิทยาเบื้องตน 
(3) ครูตองมีความรูและความสามารถเกี่ยวกับเทคนิควิธีสอน   
(4) ครูตองมีความรูและความเขาใจเกี่ยวกับหลักสูตรวิชาที่สอน 
(5) ครูตองมีความรูใหทันกับความเปลี่ยนแปลงทางดานเทคโนโลยี 

จากสมรรถภาพที่ไดกลาวมาแลวนี้จะชวยใหการวางแผนการจัดการเรียนการสอน
เปนไปไดอยางดี โดยที่ครูจะตองหาขอมูลเพ่ือตอบคําถามวา จะสอนใคร สอนวิชาเก่ียวกับอะไร 
สอนวิชาพื้นฐานอยางไรโดยวิธีใด และสุดทายตองใหเหตุผลไดวา ทําไมจึงตองมีการวางแผนอยาง
นั้นหากทําขึ้นไดอยางมีระบบแลว จะชวยใหการทํางานจะเปนไปไดอยางราบรื่นองคประกอบใน
การวางแผนการเรียนการสอนแสดงไดดังแผนภูมิที่ตอไปนี้   
 

  
 
 
 
 
 
 
 

แผนภาพที่ 2.7  แสดงองคประกอบเพื่อเปนแนวทางการพิจารณาวางแผนการสอน 
ที่มา:  สุรพันธ ตันศรีวงษ (2538) 

 

    หลักสูตรรายวิชา 

        หัวขอเร่ือง 

     วัตถุประสงค 

  การวัดและประเมินผล 
การดําเนินการ    เน้ือหาสาระ 

    หลักสูตรรายวิชา 

        หัวขอเรื่อง 

     วัตถุประสงค 

การดําเนินการ

  การวัดและประเมินผล

   เนื้อหาสาระ 
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4.1.4 องคประกอบเพื่อเปนแนวทางการพิจารณาวางแผนการสอน 
การจัดการเรียนการสอนนั้นจําเปนตองมีการปฏิบัติการเปนขั้นตอนอยู 3 ข้ันตอน ซึ่ง

ไดแก  ปฏิบัติการกอนการสอน ขณะสอน และหลังการสอน งานทั้ง 3 ข้ันตอนจําเปนจะตองมีการ
เตรียมการไวลวงหนาเพื่อใหการปฏิบัติการมีความสอดคลองกัน และนํามาซึ่งความสําเร็จในการ
เรียนของนักเรียนและการสอนของครู  สิ่งที่ครูไดทําการเตรียมไวลวงหนานั้นเรียกไดงาย ๆ วาครูได
มีการวางแผนการสอนนั่นเอง ซึ่งในการเตรียมนั้นจําเปนตองทราบเก่ียวกับ 

(1) หลักสูตรโดยพิจารณาวาเปนหลักสูตรชั้นไหน วิชาอะไรมีจํานวนชั่วโมง
เทาไรตอสัปดาหมีขอบขายเนื้อหายอ ๆ อะไรบางและที่สําคัญมีวัตถุประสงคทั่ว ๆ ไปของหลักสูตร
รายวิชาอยางไรบาง 

(2) หัวขอเรื่อง คือ การนําเอาหลักสูตรรายวิชามาแบงยอย ๆ ใหเปนเรื่อง ๆ เพ่ือ 
ใหงายตอการวางแผนการสอนแตละครั้งหัวขอเรื่องนั้นอาจจะทํายอยเปนตอสัปดาห คือ 1 สัปดาห
ตอ 1 หัวขอเรื่องหรือจะแยกตามความเหมาะสมกับกลุมเนื้อหาก็ได ทั้งนี้ข้ึนอยูกับผูสอนเองที่จะ
เปนผูเตรียมการแตขอที่สําคัญที่สุดเห็นจะไดแก การเรียงลําดับหัวขอนั้นจะตองจัดเปนลําดับอยาง
ตอเนื่อง เนื้อหาไมขามไปขามมา 

(3) วัตถุประสงค  เปนวัตถุประสงคเฉพาะเชิงประพฤติกรรมของแตละหัวขอ 
เรื่องสําหรับวัตถุประสงคนี้ คือความมุงหวังที่ผูสอนมีความตองการใหนักเรียนซึ่งผานการเรียนการ
สอนแลวไดประสบผลสําเร็จการเขียนวัตถุประสงคในแตละหัวขอเรื่องนั้นตองใหครอบคลุมเนื้อหา
และจัดเรียงลําดับอยางเหมาะสม ตลอดจนใชคํากริยาที่ระบุของพฤติกรรมที่จะชวยในการวัดและ
ประเมินผลการเรียนของนักเรียนเกี่ยวกับการเขียนวัตถุประสงคจะไดกลาวโดยละเอียดตอไป 

(4) เนื้อหาสาระ คือรายละเอียดของเนื้อหาวิชาตามหัวขอเรื่องสําหรับเรือ่งของ 
ขอบเขตเนื้อหาวิชานั้นจะสอดคลองตามวัตถุประสงคการใหรายละเอียดของเนื้อหาสาระนอกจาก
จําเปนตองสอดคลองตามวัตถุประสงคแลวยังตองคํานึงถึงระดับของนักเรียนดวยรายละเอียดของ
การใหเนื้อหาสาระจะไดศึกษาในเรื่องตอ ๆ ไป  การดําเนินกิจกรรม หมายถึงการวางลําดับการ
เรียนการสอนในเรื่องของการดําเนินกิจกรรมนั้น  มีความจําเปนมากจะตองมีการเตรียมการไวกอน 
เชนครูจะมีการนําเขาบทเรียนอยางไร จะใหนักศึกษาเขาไปมีสวนรวมเพื่อจะดึงความสนใจในชวย
ไหนบางและการใหเนื้อหาสาระในชวงตาง ๆ จะตองใชส่ือการเรียนการสอนอะไรบาง การจัดการ
สอนหรือการดําเนินกิจกรรมการเรียนการสอนใหไดดีนั้น จําเปนตองมีการเตรียมการอยางพรอม
มูลการเรียนการสอนจึงจะเปนไปไดโดยราบรื่น  ครูใหม ๆ สามารถจัดดําเนินการสอนไดอยาง
สําเร็จผลเชนกัน การดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ดียอมตองสอดคลองกับ
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วัตถุประสงคและเนื้อหาสาระของวิชาที่สอน โดยทายที่สุดก็มีการประเมินวานักศึกษาไดสําเร็จผล
ในการเรียนรูตามความมุงหมายที่ไดวางไว 

(5)  การวัดและการประเมินผล หมายถึงการกระทําการอันไดมาซึ่งขอมูล
เก่ียวกับการเรียนของนักเรียนในเรื่องที่ครูไดสอนไปแลว เปาหมายของการประเมินผลสําเร็จในการ
เรียนรูก็เพ่ือตองการทราบวาผูเปนไปตามเปาหมายหรือวัตถุประสงคแลวหรือยัง ทั้งนี้เพื่อครูจะได
ทําการแกไขปรับปรุง เชน ใชการถามปากเปลา ใหนักเรียนอธิบายถึงสิ่งที่เขาไดศึกษาไปหรือใชใบ
งาน ซึ่งทั้งหมดก็ตองสอดคลองตามวัตถุประสงคที่ไดกําหนดไว 

จากการทบทวนเอกสารสามารถสรุปไดวา ข้ันเตรียมนั้นเปนขั้นที่ครอบคลุมการเตรียมงาน
กอนสอนทั้งหมดของครู  เชน  การศึกษาสภาพเด็กนักเรียน  เพ่ือที่จะนํามาเปนขอมูลในการวาง
แผนการสอน  และเตรียมสื่ออุปกรณตาง ๆ รวมทั้งจัดบรรยากาศใหเหมาะแกการเรียนรู  ข้ันเตรยีม
จึงถือวาเปนขั้นที่มีความสําคัญและครูที่ดีควรใหความสําคัญกับข้ันกิจกรรมนี้ 

 
4.2 ขั้นนํา 
สุพิน บุญชูวงศ (2535) ไดใหความหมายของทักษะการนําเขาสูบทเรียนไววา หมายถึง

ทักษะที่ครูใชในการจัดกิจกรรมกอนเริ่มสอนเนื้อหาในทุกวิชา เพื่อเปนการเตรียมนักเรียนใหมี
ความคิดวากําลังเรียนเรื่องอะไรสามารถนําเอาความรูทักษะที่นักเรียนมีอยูเดิมมาสัมพันธกับ
บทเรียนที่ครูสอนได  นอกจากนนี้ยังทําใหนักเรียนเขาใจความหมายของบทเรียนไดชัดเจนยิ่งขึ้น 
โดยมากครูจะใชเวลาประมาณ 5-10 นาทีสําหรับเขาสูบทเรียน 

จําเนียร ศิลปวานิช (2538) ไดอธิบายถึงขั้นนําเขาสูบทเรียนวา เปนขั้นการเตรียมความ
พรอมใหแกนักเรียน ข้ันนี้จะเราความสนใจนักเรียนใหอยากรู อยากเห็น อยากคิด อยากทําและ
เปนการเชื่อมโยงความรูเดิมกับความรูใหมเขาดวยกัน บางกลุมวิชาอาจเปลี่ยนชื่อข้ันนี้เปนอยาง
อ่ืน เชน พลศึกษา ใชคําวา ข้ันอบอุนรางกาย 

4.2.1 ขอเสนอแนะในการนําเขาสูบทเรียน 
(1)  ศึกษาเนื้อเรื่องที่จะสอน และพิจารณาเลือกกิจกรรมใหเหมาะสม 
(2)  ศึกษากิจกรรมที่จะนํามาใชใหถองแท เชน ถาจะเลานิทานโดยการใชหุน

ตองรูเทคนิคการเชิดหุนใหสนุกสนาน 
(3) ควรรูประสบการณหรือความรูของนักเรียน เพื่อหาวิธีใหนักเรียนสนใจยิ่งขึ้น

ถาไมมีประสบการณเดิมเลยก็เชื่อมโยงไปสูเรื่องที่จะสอนไมได 
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4.2.2  แนวทางในการจูงใจเพื่อนําเขาสูบทเรียน 

   ผูสอนควรจะไดวางแนวทางการปฏิบัติควรพิจารณาดังนี้ 
(1)  ยกสถานการณ หรือแสดงใหเห็นไดจากส่ือที่เตรียม พรอมถามคําถาม

เกี่ยวกับเรื่องที่เห็น เทคนิคของการถามที่ดีก็ควรจะถามกอนเพ่ือใหคิดจากนั้นใหนักเรียนคอย
ติดตามหาคําตอบ 

(2)  ปฏิบัติการดวยความกะทัดรัด ใชเวลาอยางเหมาะสม เพราะเปนที่ทราบดี
อยูแลววาเวลาในชวงนี้ใชเพื่อดึงความสนใจ หากดึงความสนใจไดสูงดวยการใชเวลาอยางนอย
ที่สุดเวลาในสวนใหญๆ ก็จะใชสําหรับการเสนอเนื้อหาใหม 

(3) ใหนักเรียนไดมีกิจกรรมรวมทั้งชั้นไมเฉพาะบางคน เพราะเปาหมายใหญก็
คือตองการจูงใจนักศึกษาในชั้นทุกคน หากเปนไปไดควรใหทุกคนไดมีสวนรวม 

(4)  การสรุปภายหลังจากนักเรียนถูกจูงใจดวยการปฏิบัติเห็นปญหาแลว 
ผูสอนจะตองสรุปเพ่ือชี้ใหนักเรียนเห็นวาปญหาที่นักเรียนพบจะไดรับการแกหรือศึกษาใน
รายละเอียดที่จะไดศึกษาตอไป ดังนั้นการสรุปจึงเหมือนกับการบอกชี้ทิศทางและขอบเขตของ
เนื้อหาสาระใหมที่นักเรียนจะไดศึกษาในรายละเอียดตอไป 

4.2.3  การนําเขาสูบทเรียน เพื่อจะดึงดูดความสนใจของนักเรียน  
(1) ใชเหตุการณจริง วิธีนี้จะมีคามากที่สุดเพราะนักเรียนมองเห็นในขณะเรยีนมี

ของจริงใหทําใหนาเชื่อถือ นาสนใจ การใชเหตุการณที่เกิดขึ้นจริงนี้ดี แตครูผูสอนไมไดเตรียม
ลวงหนาเพราะไมรูวาเหตุการณนั้นจะเกิดขึ้น จึงเปนปญหาวาทําอยางไรจึงจะนําเอาเหตุการณ  
นั้น ๆ เขาสูเรื่องหรือวิชาที่สอนได ปญหานี้ข้ึนอยูกับปฏิภาณไหวพริบของครูเอง 

(2) เลนนิทาน นิทานเปนสิ่งที่นักเรียนชั้นประถมทั่วๆ ไป ชอบอยูแลวถาครู
สามารถนํามาใชเพื่อนําเขาสูบทเรียนที่สอนได  ก็จะเปนวิธีการนําเขาสูบทเรียนที่ดีวิธีหนึ่ง 

(3) เลาประสบการณ วิธีนี้ก็เปนวิธีนําเขาสูบทเรียนแบบเดียวกับการเลานิทาน
ตางกันในเรื่องที่ครูนํามาเลาเปนเรื่องจริงที่พบเห็นมา วิธีนี้จะเหมาะกับเด็กโตมากกวาเพราะ
สมจริงสมจังนาเชื่อถือวา นิทาน ครูจะตองเลาใหสมจริงโดยใชทาทางน้ําเสียงประกอบ 

(4) รองเพลง วิธีนี้เปนการนําเขาสูบทเรียนไดดี โดยเฉพาะระดับ ป.1-2 ถาเปน
นักเรียนระดับสูงขึ้นไปเพลงปลุกใจจะมีอิทธิพลมากกวาเพลงธรรมชาติ 

(5)  จัดกิจกรรมหรือแสดงบทบาทสมมุติ วิธีการนําเขาสูบทเรียนนี้เปนวิธีที่
นาสนใจที่สุด เพราะเปนวิธีที่สามารถสังเกตได มีการใชอุปกรณประกอบมีกิจกรรมที่สรางปญหา
ใหคิด 
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จากการทบทวนเอกสารที่เกี่ยวของสรุปไดวา ข้ันนํานั้น เปนขั้นที่เราความสนใจของ

นักเรียนใหมีความกระตือรือรนและพรอมที่จะเรียนรูในเนื้อหาที่ครูตองการสอน และควรใชเวลาไม
มากนักเพราะถาใชเวลาในขั้นนี้นานเกินไปจะทําใหการเรียนการสอนขั้นอื่น ๆ ไมมีประสิทธิภาพ
เทาที่ควรทําใหการเรียนรูของนักเรียนไมประสบความสําเร็จ 
  

4.3 ขั้นสอน 
 ข้ันสอน เปนขั้นการนําเนื้อหาที่ตองการสอนเสนอกับนักเรียน  และเปนขั้นตอนที่ครูจะตอง
แจงรายละเอียดและนํานักเรียนใหเห็นถึงความสัมพันธระหวางความรูเดิมกับความรูใหม ทั้งนี้
เพื่อใหนักเรียนไดเกิดการเชื่อมโยงความรูเพื่อเกิดความเขาใจในเนื้อหาบทเรียน (สุรพันธ ตันศรี
วงษ, 2538) 
 การสอนอาจแบงไดตามลักษณะธรรมชาติของเนื้อหาวิชาได 3 ประเภท (สุพิน บุญชูวงศ, 
2535)  

4.3.1 การสอนเพื่อความรูความเขาใจ (พุทธิพิสัย) 
การสอนเพื่อความรูความเขาใจในความรูตาง ๆ ที่ปรากฏอยูในหลักสูตร

สามารถแยกประเภทไดดังนี้ 
  (1)  ความรูเก่ียวกับส่ิงเฉพาะ เปนการจดจําสิ่งตาง ๆ อยางโดดเดี่ยวเปนการ
เชื่อมโยงของสัญลักษณกับสิ่งที่เปนรูปธรรม เปนรากฐานของการสรางความคิดที่เปนนามธรรม 
  (2) ความรูเก่ียวกับความหมาย เปนความรูเกี่ยวกับความหมายของสัญลักษณ
ของศัพทตาง ๆ เปนขอความหรือศัพททางเทคนิค 

(3) ความรูเก่ียวกับขอเท็จจริง เปนความรูเก่ียวกับสถานที่ เหตุการณ  
(4) ความรูเก่ียวกับวิถีทางในการจัดการเกี่ยวกับสิ่งเฉพาะ  
(5) ความรูในระเบียบวิธีของศาสตรนั้น ๆ เชน การทดลองวิทยาศาสตร 

  (6)  ความรูเก่ียวกับกระบวนการ เปนความรูในเรื่องเหตุการณตามลําดับ 
  (7)  ความรูเก่ียวกับวิธีการ เปนความรูในรูปแบบตาง ๆ กัน 
  (8)  ความรูเก่ียวกับการจัดแยกประเภท เปนความรูที่จัดเปนหมวดหมู 

(9)  ความรูเก่ียวกับหลักการ และสรุปเปนความรูที่ตองสรุปประเด็น 
(10) ความรูเก่ียวกับทฤษฎีเปนความรูที่มีผูพิสูจนแลววาเปนจริง 

 การสอนเพื่อใหเกิดความรูนั้น ควรมีข้ันตอนในการสอนใหเกิดความรูดังตอไปนี้ 
(1)  ชี้แจงใหนกัเรียนรูวาตองการใหเขาเรยีนอะไร ผูที่เรยีนอยางมีจุดมุงหมาย 

ยอมเรียนไดดกีวาผูที่ไมมีจุดมุงหมาย 
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  (2)  ตรวจสอบเนื้อหาใหมีความหมายสําหรับนักเรียน คือใหเนื้อหานั้นสัมพันธกับ
ความรูเดิมและนักเรียนรูสึกวามีประโยชน 
  (3)  จัดใหมีการฝกฝนที่เหมาะสม เชน กําหนดเวลาในการฝกฝน มีการตรวจสอบ
ความกาวหนาที่นักเรียนไดรับ 
  (4)  นักเรียนไดรับการตอบสนองที่ถูกตอง เชน ใหมีการเสริมแรง เมื่อนักเรียน
แสดงพฤติกรรมที่พึงประสงค 
  (5)  จัดสภาพแวดลอมที่เสริมการเรียนรู เชน การใชสื่อการสอนประกอบและจัด
หองเรียนใหมีมุมเสริมความรูตาง ๆ  
  (6)  ใชวีการวัดผลที่เหมาะสม คือสอดคลองกับจุดประสงคที่ตั้งไว 
  การจดจําความรูที่เรียนไปนั้น มิไดหมายความวาคนเราจะมีความเขาใจในสิ่งนั้น
ความเขาใจจะเกิดขึ้นไดเมื่อมองเห็นความสัมพันธและเห็นทางวาจะนําไปใชไดอยางไร ฉะนั้นการ
สอนที่จะใหนักเรียนเขาใจอยางถี่ถวนลึกซึ้งครูควรปฏิบัติดังนี้ 
  (1) มีจุดประสงคที่ชัดเจนใหนักเรียนรูวา เรียนรูเพ่ืออะไร อยางไร 
  (2) มีการลงมือทดลองปฏิบัติจริง 
  (3) มีการจูงใจในทางสรางสรรค 
  (4) ใชแผนการสอนที่เตรียมไวลวงหนาอยางเหมาะสม 
  (5) กําหนดระยะเวลาของการเรียนใหพอเหมาะ 
  (6) มีการประเมินผลที่สามารถวัดความเขาใจ 

4.3.2 การสอนเพื่อใหเกิดทักษะ 
ทักษะคือความสามารถในการประกอบกิจกรรมตาง ๆ ไดอยางคลองแคลวถูกตอง

และมีประสิทธิภาพเนนในเรื่องการเคลื่อนไหวรางกาย การประสานสัมพันธของกลามเนื้อและ
ระบบประสาทขั้นตาง ๆ ของการเรียนทักษะ มี 3 ข้ันคือ 

(1) ข้ันความรู เปนขั้นที่นักเรียนจะตองพยายามศึกษาใหเขาใจข้ันตางๆ ในการ
ปฏิบัติทักษะนั้นกระทําอยางไร 

(2) ข้ันลงมือปฏิบัติ จนกระทั่งไมมีความผิดพลาด 
(3) ข้ันเพิ่มพูนความชํานาญจนถึงขั้นทําไดโดยอัตโนมัติเปนข้ันที่ทําไดรวดเร็ว  

การสอนทักษะเพื่อใหเกิดการมีทักษะตามขั้นตอนดังกลาวควรทําดังนี้ 
  (1)  วิเคราะหทักษะ โดยพิจารณาแยกแยะรายละเอียดของทักษะนั้น 
  (2)  ตรวจสอบความสามารถเบื้องตนที่เก่ียวกับทักษะของนักเรียน  
  (3)  จัดการฝกเรื่องตาง ๆ โดยเฉพาะตองฝกเรื่องที่นักเรียนยังทําไมไดกอน 
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(4) อธิบายและสาธิตทักษะใหนักเรียนดูและสังเกต 
(5) จัดการเรียนใหเกิดทักษะ โดยกําหนดเวลาของการปฏิบัติใหดี  จะใชเวลาแต 

ละครั้งนานเพียงใด จะหยุดพักมากนอยเพียงใดการฝกแบงเปนกี่ครั้งและขอสําคัญควรใหรูผลของ
การปฏิบัติเพื่อนักเรียนจะไดแกไขถูกตอง 
 4.3.3 การสอนเพื่อใหเกิดเจตคติ 

เปนที่ยอมรับกันวาเจตคติมีอิทธิพลตอการเรียนรู ผูมีเจคติดีตอวิชาใดวิชาหนึ่งจะทํา
ใหเขาเรียนอยางเขาใจ  มีทักษะขณะเรียนมีความตั้งใจ มีแรงจูงใจในการเรียนสูง นักเรียนจะรูสึก
วาสิ่งที่เรียนมีความหมายและมีคุณคาตอชีวิต และจะพยายามทุมเทความสามารถในการเยน
อยางเต็มสติกําลังถาครูสามารถสรางเจตคติที่ดีได จะมีผลใหนักเรียนมีความปรารถนาที่จะเรียน 
อาน คิด เพิ่มพูนความรูและทักษะตลอดไป แมวาจะจบการศึกษาไปแลวก็ยังรักที่จะเรียนคนควา
หาความรูใหม ๆ อยูเสมอ 

ในการสอนครูจะสรางเจตคติในดานดีใหเกิดขึ้นในตัวยักเรียนไดโดยการใหการ
เสริมแรงภายนอก ไดแก การชมเชยและการใหกําลังใจ นอกจากมีการจัดสภาพแวดลอมทางการ
เรียนใหมีลักษณะเปนกันเอง  ก็จะชวยทําใหนักเรียนมีความมั่นใจในตัวเองและกลาที่จะตัดสินใจ
ในเรื่องตาง ๆ  

ครูควรพิจารณาวาในการสอนแตละครั้งนั้น ครูจะปลูกฝงเจคติอะไรในลักษณะใดสิง่ที่
จะชวยใหครูสามารถสอนใหเกิดเจคตทิี่ดี ไดแก 
  (1)  การยกตัวอยางที่โนมนาวจิตใจใหนักเรียนมีความเห็นคลอยตาม  เชน  
แพทยไดยืนยันวา.......... นักวิทยาศาสตรพบวา.............. 
  (2) สรางบรรยากาศการเรียนการสอนใหความเปนกันเอง  และความอบอุน   
  (3) ใหความรูแกนักเรียนจากแหลงตาง ๆ และจากวิทยากรหลายคน 
  (4) ใชกระบวนการกลุม เชน การอภิปราย การตัดสินใจโดยกลุม 
  (5) ใหนักเรียนไดฝกหัดหรือปฏิบัติจริงตามความเหมาะสม 
  (6) กระตุนและสงเสริมการกระทําในส่ิงที่ถูกตองและดีงาม 

จากการทบทวนเอกสารที่เก่ียวของสรุปไดวา ข้ันสอน เปนขั้นที่สําคัญที่สุดเปนขั้นที่ครู
นําเสนอสาระเนื้อหาที่ตองการสอนนักเรียน  ขั้นที่ใหนักเรียนเกิดการเรียนรูโดยเชื่อมโยงความรูเกา
และความรูใหมเขาดวยกัน การสอนตองสอนเพื่อความรู ความเขาใจ สอนเพื่อฝกทักษะและสอน
ใหเกิดเจตคติที่ดีตอวิชานั้น ๆ  

 
 



                                                                          

 

 
  35
 

 
4.4 ขั้นสรุป 
สุพิน บุญชูวงศ (2535) ไดใหความหมายของทักษะการสรุปบทเรียนไววา หมายถึงการ 

ประมวลสาระสําคัญ ๆ ของบทเรียน แตละบทเรียนที่ไดเรียนจบลงเพื่อใหนักเรียนไดแนวคิดที่
ถูกตองในบทเรียนนั้นและเชื่อมโยงไปสูการเรียนรูในเนื้อหาตอไป การสรุปบทเรียนมักกระทําเมื่อ 

(1) สรุปใจความสําคัญแตละตอนในระหวางบทเรียน 
(2) สรุปเมื่อจบบทเรียน 
(3) เม่ือนักเรียนอภิปราย หรือฝกปฏิบัติจบลง 
4.4.1 วิธีการสรุปบทเรียน 
วิธีการสรุปบทเรียนอาจทําไดหลายวิธีดังตอไปนี้ 

(1) การสรุปทบทวน ครูไมจําเปนตองทบทวนสรุปเองหรือทั้งหมด ควรใหนักเรียน 
มีสวนรวมโดยครูอาจจะใชคําถามและพยายามใหมีแตสาระและเรียบเรียงอยางเหมาะสมอาจจะ
ใหนักเรียนรวบรวมการสรุปลงในสมุด 

(2) สรุปจากการปฏิบัติ เชน ใหนักเรียนสังเกตการสาธิตการทดลองพยายามชี้ให 
นักเรียนเห็นความสัมพันธของวิชาความรูเดิมบทเรียนที่เพิ่งเรียนจบกับบทเรียนที่จะเรยีนในอนาคต      

(3) สรุปจากการสรางสถานการณ โดยครูสรางสถานการณใหสอดคลองกับ 
บทเรียนและใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นออกมา 

(4) สรุปจากการใชอุปกรณ  โดยครูอาจจะใชอุปกรณที่ใชสอนมาชวยใหการสรุป 
บทเรียนใหงายขึ้น เชน เมื่อนําเครื่องมือทางเกษตรมาใหนักเรียนดู นักเรียนสามารถสรุปขอควร
ระวังในการใชไดถูกตอง 

4.1.2 ขอควรคํานึงในการสรุปบทเรียน 
(1) การสรุปทบทวนโดยการใชคําถามตองสัมพันธกับเนื้อหาและจุดประสงค 
(2) วิธีการสรุปตองสอดคลองกับความสนใจและสามารถของนักเรียน 
(3) การสรุปตองเชื่อมโยงระหวางสิ่งที่นักเรียนรูแลวไปยังส่ิงที่ยังไมรู 
(4) การสรุปตองสามารถใชประเมินบทเรียนวามีสาระและผลตอการเรียนรู 
(5) การสรุปจะตองเปนการแนะแนวการเรียนในครั้งตอไป 

จากการทบทวนเอกสารที่เก่ียวของสามารถสรุปไดวา ข้ันสรุปนั้น เปนข้ันที่ครูจะนําให 
นักเรียนไดเห็นถึงความสําคัญของเนื้อหาหรือเพื่อใหนักเรียนไดความคิดรวบยอดในเนื้อหาที่ตน
ศึกษา 
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4.5  ขั้นประเมิน 

 กระบวนการประเมินผลเปนส่ิงที่สําคัญ และเปนสวนหนึ่งของการสอนของครู ถาขาดการ
ประเมิน การสอนก็ไมอาจเกิดขึ้นได ครูที่ดีนั้นจะตองแสวงหาแนวทางใหการเรียนการสอนประสบ
ความสําเร็จอยางมีประสิทธิภาพตามสภาพความเปนจริงนั้น การประเมินจัดเปนกิจกรรมสําคัญที่
สอดแทรกอยูในทุกขั้นตอนของกระบวนการจัดการเรียนการสอน เริ่มตั้งแตกอนการเรียนการสอน
จะเปนการประเมินเพ่ือตรวจสอบความรูพ้ืนฐานของนักเรียน ระหวางเรียนจะเปนการประเมินเพ่ือ
ปรับปรุงผลการเรียน และหลังเรียนเพื่อตรวจสอบวานักเรียนไดบรรลุจุดประสงคปลายทางของการ
เรียนรูหรือไม 
 โกวิท ประวาลพฤกษ (2527) ไดอธิบายการประเมินผลระหวางการสอนวาเปนการ
ประเมินที่อาจไมตองมีพิธีรีตองมาก  ไมจําเปนตองมีเวลาเปนชวงพิเศษเพื่อการประเมิน  เพียงใช
เครื่องมือวัดใหตรงตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมวานักเรียนเกิดพฤติกรรมตามจุดประสงคแลวหรือ
ยัง การประเมินในแบบนี้ มักถือกันวาเปนสวนหนึ่งที่ควรรวมเขาไปในกิจกรรมการเรียนการสอนให
ผสมกลมกลืนกันไปได 
 ภัทรา นิคมานนท (2538) ไดอธิบายการประเมินผลระหวางเรียนวาเปนการวัดและ
ประเมินผลความสามารถของนักเรียนวา ไดบรรลุตามจุดประสงคการเรียนรูที่กําหนดไวหรือไม 
เพียงใดมีขอบกพรองในเรื่องใดตอนใด การประเมินผลระหวางเรียนเปนกิจกรรมที่สอดแทรกไปกับ
การเรียนการสอนตลอดเวลา 
 จุดประสงคของการประเมินผลระหวางเรียนมีดังนี้ 

(1)  ตองการทราบวานักเรียนบรรลุตามจุดประสงคที่ตั้งไวหรือไมเพียงใด 
(2)  ตองการทราบวานักเรียนบรรลุตามจุดประสงคการเรียนถึงขั้นตอนใด 
(3)  ตองการทราบวานักเรียนบกพรองในจุดประสงคใด 
(4) เพ่ือเปนแนวทางในการปรับปรุงการเรียนของนักเรียนรายบุคคลหรือกลุมยอย 
(5) เพ่ือชวยใหใชวัสดุการเรียนและวิธีการสอนที่ถูกตองในการแกไขขอบกพรองการ

เรียนของนักเรียน 
(6)  เพ่ือใชขอมูลจากการประเมินในการปรับปรุงวิธีการสอน ส่ือการสอนและลําดับ

การสอน 
จากการทบทวนเอกสารที่เก่ียวของสรุปไดวา ข้ันประเมินเปนขั้นที่ตรวจสอบวานักเรียนได

เรียนรูตามจุดมุงหมายที่ตั้งไวหรือไม ซึ่งขั้นนี้มีความสําคัญในการจัดการเรียนการสอนเชนเดียวกัน 
เพราะครูสามารถนําผลที่ไดในขั้นนี้มาเปนขอมูล เพื่อปรับปรุงการสอนของตนตอไป 
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4.6 ขั้นปรับปรุง 
เมื่อไดดําเนินการสอนตามขั้นกิจกรรมตาง ๆ ครูจะตองมีการศึกษาถึงขอมูลยอนกลับ อัน

ไดจากผลการเรียนและพฤติกรรมที่แสดงออกของนักเรียนวาสําเร็จตามเปาหมายหรือไม ซึ่งได
ขอมูลยอนกลับมาจากขั้นประเมิน หากพบวานักเรียนมีพฤติกรรมไมไดตามเปาหมาย ครูจะตองทาํ
การปรับวิธีการเพื่อจะไดปรับพฤติกรรมของนักเรียนเพื่อใหเปนไปตามเปาหมายได การศึกษา
พฤติกรรมที่เปนขอมูลยอนกลับนี้มีประโยชนอยางมาก เพราะชวยใหผูสอนทราบถึงผลการสอน
ของตัวเอง ขณะเดียวกันนักเรียนก็ทราบความสําเร็จของตัวเองดวย หากผูสอนและนักเรียนละเลย
ขอมูลยอนกลับ การเรียนการสอนอาจหลงทาง  ดังนั้นครูตองนําขอมูลที่พบมาศึกษา แลวนํามา
ยอนไปปรับปรุงในสวนตาง ๆ ของกระบวนการอีกครั้งหนึ่ง  การที่ครูการตรวจสอบผลที่ไดจาก
กระบวนการแลวนํามาใชในการปรับปรุงแกไขใหไดตามเปาหมายที่วางไว  อาจแสดงไดจาก
แผนภูมิที่ดังนี้ 
 

 
 
 
 
 
 

แผนภาพที่ 2.8  การปรับปรุงแกไขการเรียนการสอน 
ดัดแปลงจาก: สุรพันธ ตันศรีวงษ (2538) 
 จากแผนภูมิที่ที่แสดงจะเห็นไดวาการทํางานที่ดีไดมาตรฐานคือ ทําแลวไดผลงานตาม
เปาหมายโดยใชทรัพยากรตาง ๆ และเวลานอยที่สุด ซึ่งสามารถยึดถือเปนบรรทัดฐานในการ
ทํางานครั้งตอ ๆ ไปการเรียนรูดวยความเขาใจตามเปาหมายที่วางถือไดวาเปนบรรทัดฐานของการ
เรียนการสอน นักเรียนที่เรียนตามกระบวนการที่ผูสอนวางแผนและดําเนินการแลวไมอาจเขาใจได
นั้น แสดงใหเห็นถึงความเขาใจที่เบี่ยงเบนไปจากบรรทัดฐานและจะไมสามารถบรรลุตาม
เปาหมายที่วางไว ครูจึงตองมีการตรวจสอบความเขาใจและปรับใหเขาสูบรรทัดฐานที่วางไว
จนกวานักเรียนจะสําเร็จผลการเรียนรูตามเปาหมาย 
 ภายหลังจากการประเมินแลวครูจะทราบไดทันทีนักเรียนในชั้นสําเร็จผลในการเรียนรูมี
ความสามารถเปนไปตามเปาหมายที่วางไวจํานวนเทาไร หากทราบวาจํานวนนักเรียนสวนใหญยัง
ไมสําเร็จตามความตองการแลว ครูควรรีบปรับปรุงเพื่อใหนักเรียนเขาใจในเนื้อหาสาระในทันที 

บรรทดัฐาน 
เริ่ม                       เปาหมาย
  
               เบี่ยงเบน        ปรับปรุง 
                        เบี่ยงเบน               ปรับปรุง 



                                                                          

 

 
  38
 

 
มิฉะนั้นแลวก็อาจจะเปนผลเสียของการดําเนินการเรียนการสอนในครั้งตอ ๆ ไป วิธีการปรับปรุง
การเรียนการสอนใหนักเรียนเขาใจในเนื้อหาอาจทําไดหลายวิธีดังนี้ 

(1)  ใหเนื้อหาสาระเรื่องเดิมอีกครั้ง นักเรียนจะมีโอกาสทําความเขาใจกับเนื้อหาอีก
ครั้ง เพราะเปนไปไดที่การเรียนในครั้งแรกนักเรียนอาจจะยังฟงการอธิบายหรือทําความเขาใจ
เนื้อหาไมทัน 

(2)  ใหเนื้อหาอีกครั้งโดยการเปลี่ยนแปลงวิธีการสอน ซึ่งอาจจะเปนจัดลําดับการให
เนื้อหาตลอดจนแยกแยะเนื้อหาหรือเปล่ียนคําพูดในการอธิบายตลอดจนปรับเกี่ยวกับความเร็วใน
การใหเนื้อหาในเรื่องของความเร็วในการใหเนื้อหา นับวามีความสําคัญอยางมากครูควรจะตอง
พิจารณาความสามารถของนักเรียนในการรับเนื้อหา ปริมาณและความยากงายของเนื้อหาควบคู
กันไป โดยส่ิงสําคัญที่จะลืมไมไดก็คือการสงเสริมใหนักเรียนมีกิจกรรมรวมในบทเรียน 

(3)  การจัดตัวอยางหรืออุปกรณชวยสอนเพิ่มเติมก็จะชวยลดการจินตนาการชวยให
นักเรียนเขาใจเนื้อหาไดดีข้ึน 

(4)  การตรวจสอบที่ดีจะชวยใหครูทราบวานักเรียนยังไมเขาใจในจุดใดบาง ดังนั้นการ
สรุปเนื้อหา  และประเด็นที่นักเรียนยังไมเขาใจจะชวยเนนในจุดตาง ๆ ใหนักเรียนไดเขาใจได
รวดเร็วขึ้นโดยไมตองเสียเวลาทบทวนเนื้อหาทั้งหมด 

(5) การจัดการแบบหนึ่งที่สงเสริมใหเกิดการประเมินและปรับปรุงรวมกัน คือจัดการ
เรียนเปนกลุมโดยการจําแนกนักเรียนที่เกงและออนใหกระจายอยูทุกกลุม วิธีการนี้จะทําให
นักเรียนมีกิจกรรมรวมกันสูงและเปนแนวทางใหนักเรียนชวยกันปรับความเขาใจในเนื้อหาสาระที่
เรียนแตกิจกรรมลักษณะนี้ก็อาจกระทําไมไดทุกโอกาส แนวทางที่พอสรุปไดคือใหโอกาสนักเรียนที่
เรียนเขาใจไดอธิบายใหกับผูที่ยังไมเขาใจในชั้นเรียน วิธีการนี้นอกจากจะทําใหนักเรียนที่ยังไม
เขาใจสามารถเขาใจไดดีข้ึนแลว ยังทําใหนักเรียนทั้งชั้นไดทํากิจกรรมรวมกัน โดยนักเรียนที่เรียน
เกงและเขาใจเนื้อหาที่เรียนก็จะไมเกิดความเบื่อหนายเพราะไดรวมกิจกรรม 

(6)  นักเรียนบางคนในชั้นอาจจะมีความแตกตางในการเรียนรูมากกันคนสวนใหญ 
ดังนั้น  ปญหาที่ครูพบอีกประเด็นหนึ่งคือ ยังมีนักเรียนบางคนที่ไมสามารถศึกษาไดทันกับคนสวน
ใหญ ปจจัยที่เปนดังนี้อาจเกิดจากกระบวนการในการคัดเลือกนักเรียนเขามาสูระบบยังไมดีพอ 
ดังนั้นวิธีการที่ไดกลาวมาแลวที่จะชวยปรับความเขาใจของนักเรียนในระหวางบทเรียน อาจใช
ไดผลหรืออาจไมไดผลกับนักเรียนบางคนหรือบางกลุม วิธีการที่นาจะเปนไปไดคือ ตองแยกกลุม
นักเรียนที่มีปญหาดังกลาวออกมาเพื่อวิเคราะหหาสาเหตุที่แทจริง ครูตองแกปญหาตามสาเหตุ
สําหรับนักเรียนที่มีพื้นความรูต่ําหรือมีความสามารถในการเรียนไดชา ครูอาจแกปญหาโดยแนะนํา
และจัดเอกสารใหนักเรียนไดศึกษาเนื้อหานอกเวลาเพิ่มเติมหรืออาจจัดเวลาเปนโปรแกรมพิเศษใน
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การเรียนซอมเสริม เพื่อใหเกิดความเขาใจและสามารถเรียนไดเทาเทียมกับนักเรียนคนอ่ืน ๆ ที่อยู
ในระดับเดียวกัน 

จากการทบทวนเอกสารที่เกี่ยวของสรุปไดวา  ข้ันปรับปรุงอาจมีรูปแบบและวิธีการที่
แตกตางกันครูควรเลือกตามความเหมาะสม โดยคํานึงถึงบรรยากาศในการเรียนวาตองสรางให
เกิดบรรยากาศในการเรียนอยูตลอดเวลา ข้ันปรับปรุงเปนขั้นที่มีความสําคัญเพราะถามีการ
ประเมินและพบความบกพรองในการสอนแตไมมีการปรับปรุงแกไขใหดีข้ึน  การประเมินก็ไมมี
ความหมายและทําใหนักเรียนไมสามารถเรียนรูไดเต็มตามศักยภาพของตน 
  

5. บทบาทของครูและนักเรียนในเรียนการสอนแบบ RBI 
 

5.1 ความหมายของบทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอน 
ภิญโญ สาธร (2519) ไดใหความหมายไววา บทบาท หมายถึง ความมุงหวังที่บุคคล

อ่ืนคาดวาบุคคลในตําแหนงใดตําแหนงหนึ่ง  ควรกระทําหรือแสดงพฤติกรรมอยางใดอยางหนึ่ง
ออกมาในสถานการณหนึ่ง 

ชนิตา รักษพลเมือง (2525) ไดใหความหมายไววา บทบาท หมายถึง การปฏิบัติตาม
สิทธิหนาที่ของสถานภาพ  ดังนั้นบทบาทจึงเปนแตเพียงพฤติกรรมของสถานภาพ 

อุทัย หิรัญโต (2526) ไดใหความหมายไววา บทบาท หมายถึง หนาที่ (Function) 
พฤติกรรมอันพึงคาดหมาย (Expected behavior) ของบุคคลแตละคนในกลุมหรือในสังคมหนึ่ง ๆ 
หนาที่หรือพฤติกรรมดังกลาวโดยปกติเปนสิ่งที่กลุมหรือสังคมกําหนดขึ้น ฉะนั้นบทบาทจงึเปนแบบ
แหงความประพฤติของบุคคลในสถานะหนึ่งพึงมีตอบุคคลอื่นในสถานะอีกอยางหนึ่ง ในสังคม
เดียวกัน กลาวไดวาบทบาทแหงปฏิสัมพันธทางสังคม (Pattern of Social Interaction) บทบาท
ของบุคคลในสถานะอยางหนึ่งที่มีตอบุคคลอีกสถานะหนึ่งยอมไมเหมือนกันเพราะแบบแหง
ปฏิสัมพันธแตกตางกัน สิ่งที่กําหนดบทบาทของบุคคล เชน อายุ ตําแหนงในครอบครัวและ
ตําแหนงในระบบการเมืองการปกครอง เศรษฐกิจ สังคม เปนตน 

ลีวินสัน (Levinson, 1982, อางถึงใน ถวัลย คุมกลาง, 2532) ไดสรุปความหมายของ
บทบาทไว  3  ประการคือ 

1.  บทบาท หมายถึง บรรทัดฐาน (Norm) ความคาดหวัง (Expectation) ขอหาม 
(Taboos) ความรับผิดชอบ (Responsibility) และอื่น ๆ ที่มีลักษณะทํานองเดียวกัน ซึ่งผูกพันกับ
ตําแหนงทางสังคมที่กําหนดใหบทบาทตามความหมายนี้  คํานึงถึงตัวบุคคลนอยที่สุดแตมุงไปที่
การบงชี้หนาที่อันควร 
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 2.  บทบาท หมายถึง ความคิดเห็นของบุคคลทีด่ํารงตําแหนงเองทีค่ดิและกระทําเมื่อ

ดํารงตําแหนงนั้น 
 3.  บทบาท หมายถึง การกระทําของบุคคลแตละคนที่จะกระทําโดยใหสัมพันธกับ

โครงสรางของสังคมหรือกลาวอีกในหนึ่งคือ แนวทางอันบุคคลพึงกระทําเมื่อตนดํารงตําแหนงนั้น 
สมทรง นิลนอย (2541) ไดใหความหมายของบทบาทวา หมายถึง การแสดงออกทาง

พฤติกรรมที่เกิดขึ้นหรือคาดวาจะเกิดขึ้นจากการปฏิบัติหนาที่ความรับผิดชอบใหสอดคลองกับ
ตําแหนงหนาที่ที่ไดรับมอบหมาย 

บุศรินทร คําหุง (2544) ใหความหมายวา บทบาท หมายถึง การปฏิบัติตนหรือรูปแบบ
พฤติกรรมที่บุคคลแสดงออกมาตามหนาที่ที่บุคคลนั้นไดรับในสังคม 

 
จากแนวคิดเก่ียวกับบทบาท สรุปไดวาบทบาท หมายถึง การปฏิบัติตามหนาที่ความ

รับผิดชอบตามตําแหนงทางสังคมที่กําหนดให  ดังนั้นผูวิจัยจึงขอสรุปความหมายของบทบาทครู
และนักเรียนในกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานดังนี้ 

บทบาทครู หมายถึง การปฏิบัติของครูตามหนาที่ในระหวางการดําเนินการสอนตามลาํดบั
ข้ันการเรียนการสอนเพื่อใหนักเรียนเกิดการเรียนรู  
 บทบาทนักเรียน หมายถึง การปฏิบัติของนักเรียนตามหนาที่ในระหวางการดําเนินการ
เรียนตามลําดับข้ันการเรียนการสอน เพื่อใหตนเองเกิดการเรียนรูโดยใชกระบวนการวิจัยหรือ
ผลการวิจัยเปนกระบวนการเรียนการสอน 

5.2   บทบาทครูในการจัดกระบวนการเรียนการสอน 
สุวิทย คํามูล และ อรทัย คํามูล (อางถึงใน บุศรินทร คําหุง, 2544) ไดอธิบายบทบาท

หนาที่ของครูไววาครู คือบุคคลที่มีความสําคัญในการจัดการเรียนการสอน โดยเฉพาะในยุค
ปจจุบันซึ่งเปนยุคแหงการพัฒนาความเจริญในทุก ๆ ดาน ครูจึงมีบทบาทในการพัฒนาในโลก
ปจจุบัน ซึ่งจากแนวทางการปฏิรูปการศึกษาที่เนนนักเรียนเปนสําคัญครูจึงตองมีบทบาทในการจัด
กระบวนการเรียนการสอนใหสอดคลองกับการเรียนรูของนักเรียนดังนี้ 

การเตรียมการสอน 
(1) ศึกษาและวิเคราะหเรื่องที่จะสอนใหเขาใจ 
(2) ศึกษาหาแหลงความรูที่หลากหลาย 
(3) วางแผนการสอน 

(3.1)  กําหนดวัตถุประสงคใหชัดเจน 
(3.2)  วิเคราะหเนื้อหาและความคิดรวบยอด 



                                                                          

 

 
  41
 

 
(3.3)  ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู 
(3.4)  กําหนดวิธีการประเมินผลการเรียนรู 

(4) จัดเตรียม 
(4.1)  ส่ือ วัสดุการเรียนการสอนใหเพียงพอสําหรับนักเรียน 
(4.2)   เอกสาร หนังสือ หรือขอมูลตาง ๆ ที่จําเปนสําหรับนักเรียน 
(4.3)   ติดตอแหลงความรูตาง ๆ ซึ่งอาจเปนบุคคล สถานที่ หรือวัสดุตางๆ 

และศึกษาหาความรูเพิ่มเติมและศึกษาหาความรูเพิ่มเติม 
(4.4)   เครื่องมือการประเมินผลการเรียนรู 
(4.5)  หองเรียนหรือสถานที่เพื่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

การสอน 
(1) สรางบรรยากาศ 
(2)  กระตุนนักเรียนใหสนใจในการเขารวมกิจกรรม 
(3)  จัดกิจกรรมการเรียนรูตามแผนที่เตรียมไว  โดยอาจมีการปรับแผนให

เหมาะสมกับนักเรียนและสถานการณที่เปนจริง 
(3.1)  ดูแลใหนักเรียนดําเนินกิจกรรมตาง ๆ แกปญหาที่อาจเกิดขึ้น 
(3.2)  อํานวยความสะดวกแกนักเรียนในการดําเนินกิจกรรมการเรียนรู 
(3.3) สังเกตและบันทึกพฤติกรรมและกระบวนการเรียนรูของนักเรียน  

รวมทั้งเหตุการณที่จะสงผลตอการเรียนรูของนักเรียนที่เกิดขึ้นขณะทํากิจกรรม 
(3.4)  ใหคําแนะนําและขอมูลตางๆ แกนักเรียนตามความจําเปน 
(3.5)  บันทึกปญหาและขอขัดของตาง ๆ ในการดําเนินกิจกรรม เพ่ือปรับปรุง

กิจกรรมใหดีข้ึน 
(3.6)  ใหการเสริมแรงนักเรียนตามความเหมาะสม 
(3.7) ใหความคิดเห็นเกี่ยวกับผลงาน การเรียนรูของนักเรียนและอาจให

ขอมูลเนื้อหาความรูเพิ่มเติมแกนักเรียนตามความเหมาะสม 
(3.8) ใหความคิดเห็นเกี่ยวกับผลงานการเรียนรูของนักเรียนและอาจใหขอมูล

เนื้อหาความรูเพ่ิมเติมแกนักเรียนตามความเหมาะสม 
(3.9)  ใหขอมูลปอนกลับแกนักเรียนเกี่ยวกับพฤติกรรมและกระบวนการ

เรียนรูของนักเรียนพรอมทั้งใหขอเสนอแนะตามความเหมาะสม 
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การประเมินผล 

(1) เก็บรวบรวมผลงานและประเมินผลงานของนักเรียน 
(2) ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนตามที่กําหนดไวในแผนการสอน 

5.3  บทบาทครูตามการจัดกระบวนการเรียนรูตามพระราชบัญญัติการศึกษา 
      แหงชาติ  2542   

 จะเห็นไดวาการจัดการเรียนการสอนของครูนั้น  ครูตองมีการวางแผนเตรียมการสอนที่ดี
เพื่อสามารถจัดการเรียนการสอนใหบรรลุผลสําเร็จตามที่มุงหวังไว โดยกําหนดรายละเอียดไวใน
แผนการสอนของครูดานตาง ๆ ซ่ึงแผนการสอนที่ครูกําหนดจะตองมีองคประกอบในการจัดการ
เรียนการสอน ดังนั้น  บทบาทครูทั้งในข้ันเตรียมการและขั้นสอนจะตองประกอบดวยองคประกอบ
เหลานี้  จึงทําใหการจัดการเรียนการสอนถูกตองตามหลักของการสอนและสอดคลองตามหลักการ
จัดกระบวนการเรียนรูตาม พ.ร.บ. การศึกษาแหงชาติ 2542 ซึ่งบุญชม ศรีสะอาด (2537) เสนอไว
ดังนี้ 

(1)  ดานจุดประสงคการเรียนการสอนหรือจุดประสงคการเรียนรู ครูควรเขียนในรูป
ของจุดประสงคในเชิงพฤติกรรมโดยครอบคลุมพฤติกรรมดานตาง ๆ ไมวาจะเปนดานพุทธิพิสัย 
(Cognitive Domain) ดานจิตพิสัย (Affective Domain) และดานทักษะพิสัย (Psychomotor 
Domain)  

(2) ดานเนื้อหา ควรระบุเนื้อหาวิชาที่สอดคลองกับวัตถุประสงคการเรียนการสอนใน
ครั้งนั้น  หรือคาบเรียนนั้น  เนื้อวิชาตองมีความยากงายพอเหมาะกับระดับความสามารถของ
นักเรียน 

(3) ดานการดําเนินการสอน  ระบุใหชัดเจนในการสอนครั้งนั้นหรือคาบนั้นจะ
ดําเนินการสอนโดยใชวิธีสอนและรูปแบบการสอนแบบใดหรือกิจกรรมใดระบุถึงวิธีสรางความ
พรอมในการเรียน วิธีสอนรูปแบบการสอนการใชกิจกรรมและควรเลือกใหเหมาะสมที่สุดกับการ
เรียนการสอนเรื่องนั้น 

(4) ดานส่ือการเรียนการสอน ระบุถึงสื่อที่ใชในการเรียนการสอนครั้งนั้นหรือคาบนั้น
ซ่ึงอาจเปนหนังสือเรียน (เฉพาะเนื้อหาที่จะสอน) เอกสารที่ใหศึกษา รูปภาพ แผนใส เทป
บันทึกเสียง วีดีทัศน สไลด ของจริง เปนตน ทั้งนี้จะตองเตรียมสื่อเหลานี้ไวลวงหนามีการตรวจสอบ
ความพรอมกอนนําไปใชจริงทุกครั้ง 

(5) ดานการประเมินผล ระบุถึงวิธีการที่ใชประเมินผลการเรียนการสอนในครั้งนั้นหรือ
คาบนั้นควรเลือกใชหลาย ๆ วิธีที่ไมเปนทางการ (Informal) เชน การสังเกต การตั้งคําถามเพื่อ
ตรวจสอบความรูความเขาใจและวิธีที่เปนทางการ (Formal) เชน  การสอบยอย 
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(6) นอกจากนี้ยังมีองคประกอบที่สําคัญอีกประการหนึ่ง  คือ บรรยากาศและ

สภาพแวดลอมในการเรียนรู  ครูนั้นบทบาทในการสรางบรรยากาศความสัมพันธที่ดีระหวางครูกับ
นักเรียนใหนักเรียนเกิดความรูสึกสนใจการเรียนและมีความสุขในการเรียนรวมถึงสภาพแวดลอมที่
เก้ือกูลตอการเรียนรูทั้งภายในและบริเวณโดยรอบชั้นเรียน 
กลาวคือเมื่อครูไดปฏิบัติตามบทบาทของตนคือการกระตุนการเรียนรูของนักเรียนแลว  นักเรียนก็
จะมีบทบาทในการตอบสนองตอส่ิงเรานั้นเพื่อฝกการคิดวิเคราะห  และเชื่อมโยงความรูทําใหเกิด
การเรียนรูไดในที่สุด 

5.5 บทบาทของครูและนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI 
ไพฑูรย สินลารัตน (2546) ไดอธิบายบทบาทครูโดยยึดตามรูปแบบการเรียนการสอน

โดยใชการวิจัยเปนฐานดงันี้ 
 
ตารางที ่2.3 การเรียนการสอนโดยใชกระบวนการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
ที่มา:  ไพฑูรย  สินสารตัน (2546)  

บทบาทผูสอนแบบเนนวิจัยจะเปนสเกลตั้งแตสเกลของผูปฏิบัติ (Operator) คือผูสอนไป
ลงมือปฏิบัติเพื่อใหไดความรูมาแลวมาบอกนักเรียน นักเรียนไมตองทําอะไรนอกจากนั่งเปนผูฟงที่
ดี  บทบาทผูสอนคอย ๆ เปลี่ยนสเกลไปเรื่อย ๆ จนถึงสเกลที่ 4 ผูสอนเปนผูจัดการ (Manager) 

รูปแบบ    1  2  3         4 
 
แนวคิด 
พื้นฐาน 

 

เปาหมาย 
 
วิธีสอน 
 
 
บทบาทผูสอน 

   คําตอบ           คําถาม 

      ฟง             หาเอง 
       

 
จํา/ทํา/ใช         (ขอมูล/ปญหา/แสวงหา/ตดิตาม)   คดิ/คน/แสวงหา 
 
บรรยาย          นําอภิปราย    แนะนํา     ใหคําปรึกษา  
Leature ---------- Publication--------Practice              Research 
 
ผูปฏิบัต ิ          ผูจดัการ  
(Operator)             (Manager) 
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เปนคนจัดการบอกทําหนาที่ เปนผูประเมิน  (Evaluator) เทานั้น  หรือเปนผู ใหคําปรึกษา 
(Counselor) เปนหลักใหญคือทําหนาที่บรรยายนําอภิปราย  แนะนําใหคําปรึกษาเปนหลัก ใน
กรณีแบบนี้ถาเปนสเกลที่ 1 ผูสอนอาจเพียงอานแลวนํามาสอน แตถาเปนสเกลที่ 4 ผูสอนควรลง
มือทําการวิจัยดวยตนเองและสอนซึ่งถือวาเปนหลักสําคัญ 

  ทิศนา แขมมณี (2547) กลาววา บทบาทครูที่สําคัญในการจัดการเรียนการสอนโดยใช
การวิจัยเปนฐานจะอยูที่การชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรูและเกิดทักษะที่จําเปนตอการใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตรและกระบวนการสืบสอบในศาสตรที่เก่ียวของกับเรื่องที่วิจัย อันจะ
นําไปสูการไดคําตอบขอคนพบหรือขอความรูใหมดังแสดงรายละเอียดในตารางที่ตอไปนี้ 
 
 ตารางท่ี 2.4 บทบาทครูในการจัดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 

กระบวนการวิจัย บทบาทครูในการจัดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 

1.  ระบุปญหาการวิจัย ครูจะทําอยางไร  นักเรียนจึงจะสามารถระบุปญหาการวิจัยไดชัดเจน 

1.1 ครูควรสอนและฝกทักษะการสังเกตปญหา  ตั้งคําถาม  รวบรวมขอมูล  
วิเคราะหปญหา  และระบุปญหาที่แทจริง 

2  ต้ังสมมติฐาน ครูจะทําอยางไร  นักเรียนจึงจะสามารถตั้งสมมติฐานได 
2.1  ครูควรสอนและฝกใหนกัเรียนรูจักวิธีการวิเคราะหขอมูลหาสาเหตุ  คาด
เดาคําตอบของปญหาอยางมีหลักการและมีหลกัฐานรองรับและตั้งสมมติฐาน
ที่เหมาะสม 

3 .   พิ สู จ น ต ร ว จ ส อ บ  
สมมติฐาน 

ครูจะทําอยางไร  นักเรียนจึงจะสามารถพิสูจนสมมติฐานได 
3.1 ครูควรสอนและฝกใหนักเรียนไดเรียนรูกระบวนการและวิธีการในการ  
ออกแบบการพิสูจนทดสอยสมมติฐาน ที่เหมาะสมกับศาสตรของเร่ืองที่วิจัย 

4.  รวบรวมขอมูล ครูจะทําอยางไร  นักเรียนจึงจะสามารถรวบรวมขอมูลได 
4.1 ครูควรสอนและฝกใหนักเรียนรูจักวิธีการแสวงหาแหลงขอมูล  วิธีการเก็บ
รวบรวมขอมูล และวิธีการสรางเครื่องมือที่เหมาะสมกับศาสตรของเรื่องที่วิจัย 

5.  วิเคราะหขอมูล ครูจะทําอยางไร  นักเรียนจึงจะสามารถวิเคราะหขอมูลได 
5.1 ครูควรสอนและฝกใหนักเรียนรูจักวิธีการที่เหมาะสมกับศาสตรของเรื่องที่

วิจัยในการวิเคราะหขอมูล การใชสถิติตาง ๆ เสนอขอมูล 
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ตารางที่ 2.4 (ตอ) 

ที่มา: ทิศนา  แขมมณี (2547) 

แนวทางการจัดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน (ทิศนา แขมมณี, 2547) 
 เมื่อกลาวถึงการวิจัยคนสวนใหญมักคิดถึง  กระบวนการวิจัย  คือ  วิธีการวิจัยเพื่อใหไดมา
ซ่ึงผลการวิจัย  และผลการวิจัยคือ  ผลที่ไดมาจากการดําเนินการ  ดังนั้น  แนวทางการใชการวิจัย
ในการเรียนการสอน  จึงประกอบดวยการใชผลการวิจัย  และการใชกระบวนการวิจัยในการเรียน
การสอนดังแสดงในแผนภาพที่ตอไปนี้ 
 
 

 
 

 
 
 
แผนภาพที่ 2.9 แนวทางการใชการวิจัยในการเรียนการสอน 
ที่มา: ทิศนา  แขมมณี (2547) 

ดังนั้นแนวทางการใชการวิจัยในการเรียนการสอนมี 4 แนวทาง คือ 
 แนวที่ 1   ครูใชผลการวิจัยในการเรียนการสอน 
 แนวที่ 2  นักเรียนใชผลการวิจัยในการเรียนการสอน 
 แนวที่ 3  ครูใชกระบวนการวิจัยในการเรียนการสอน 
 แนวที่ 4   นักเรียนใชกระบวนการวิจัยในการเรียนการสอน 

 

กระบวนการวิจัย บทบาทครูในการจัดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 

6.  สรุปผล 

 

ครูจะทําอยางไร  นักเรียนจึงจะสามารถสรุปผลได 
6.1 ครูควรสอนและฝกใหนักเรียนรู จักวิธีการสรุปขอมูล  และการตอบ  
สมมติฐาน 
 

แนวทางการใชการวิจัยในการเรียนการสอน 
 
 

1.  ผลการวิจัย   1.1 ใช   1.2 ใช 
2.  กระบวนการวิจัย  2.1  ใช   2.2  ใช 

การวิจัย ครู ผูเรียน 
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ตารางที่ 2.5  บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนแบบครูใชผลการวิจัย 

ที่มา: ทิศนา แขมมณี (2547) 

แนวทางการใชการวิจัย 
ในการเรียนการสอน 

บทบาทครู บทบาทนักเรียน 

แนวที่ 1 ครูใชผลการวิจัยใน
การเรียนการสอน 
      ครูใชผลการวิจัยประกอบ 
การเรียนการสอนเนื้อหาสาระ
ตางๆ ชวยใหนักเรียนขยาย
ขอบเขตของความรู ไดความรู 
ที่ทันสมัยและคุนเคยกับแนว 
คิดการวิจัย 

1 .  ครู สื บค น แหล ง ข อ มู ลที่
เกี่ยวของกับสาระที่สอน 
2 .  ครู ศึกษางานวิจัย /ขอมูล
ขาวสาร/องคความรูที่เกี่ยวของ
กับเนื้อหาสาระ 
3 .   ครู เ ลื อ กผล ง าน วิ จั ย ที่
เหมาะสมกับสาระที่สอนและวัย
ของนักเรียน 
4 .  ครู นํ า ผลการ วิ จั ยมา ใช
ประกอบเนื้อหาสาระที่สอน
เสริ ม ให นั ก เ รี ยน ได ความรู
เพิ่มข้ึน และนํามาประยุกตใช
ในการเรียนการสอน 
5 .  ครู และนั ก เ รี ยน ร วมกั น
อ ภิ ป ร า ย เ กี่ ย ว กั บ ผ ล แ ล ะ
กระบวนการวิจัยความสําคัญ
ของการวิจัย 
6. ครูวัดและประเมินผลการ
เ รี ย น รู เ กี่ ย ว กั บ ผ ล แ ล ะ
กระบวนการวิจัยควบคูไปกับ
การเรียน 
 
 
 
 

1 .  เรียนรู เนื้ อหาสาระโดยมี
ผลการวิ จั ยประกอบทํ า ให
นักเรียนคุนเคยกับเรื่องของการ
วิจัย การแสวงหาความรู การใช
เหตุผล เปนตน 
2.  อภิปรายประเด็นตาง ๆ ที่
เ กี่ ย ว ข อ ง กั บ ผ ล ก า ร วิ จั ย /
กระบวนการวิจัย/ความสําคัญ
ของการวิจัย 
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ตารางที่ 2.8 บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนแบบนักเรียนใชกระบวนการวิจัย 
แนวทางการใชการวิจัยใน

การเรียนการสอน 
บทบาทครู บทบาทนักเรียน 

แนวที่4 นักเรียนใชกระบวน 
การวิจัยในการเรียนการสอน 
   ครูใหนักเรียนทําวิจัยโดยใช
ก ระบวนการวิ จั ย (ครบทุ ก
ขั้นตอน) ในการทําวิจัยเพื่อ
แสวงหาคําตอบหรือความรู
ใหมตามความสนใจของตน 

1 .  ครู พิจารณาและวิ เคราะห
วัตถุประสงคและสาระการเรียนรู
ว ามี ส วน ใดที่ เ อื้ อ ให นั ก เ รี ยน
สามารถทําวิจัยได 
2. ครูออกแบบกิจกรรมการเรียนรู
ที่เปดโอกาสใหนักเรียนทําวิจัยได 
3.  ครูกระตุนใหนักเรียนเกิดความ
สนใจใฝรู 
4. ครูฝกทักษะกระบวนการวิจัย
ใหแกนักเรียน 
5. ครูใหนักเรียนทําวิจัย  
6. ครูสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู
และทักษะกระบวนการวิจัยของ
นักเรียน 
7. ครูและนักเรียนรวมกันอภิปราย
เ ก่ียวกับกระบวนการวิจัยและ
ผลการวิจัยที่เกิดขึ้น 
 8 .ครู วั ด และป ร ะ เ มิ น ทั กษะ
กระบวนการวิจัยควบคูไปกับการ
เรียนรูสาระตามปกติ 
 

1. คิดประเด็นวิจัยที่สนใจ 
2. ฝกทักษะกระบวนการ 
วิจัยที่จําเปนตอการดําเนิน 
การวิจัย เชน การระบุ
ปญหาวิจัย  วัตถุประสงค  
การต้ังสมมติฐาน การออก 
แบบการวิจัย  การสราง
เครื่องมือ เปนตน 
3 .  ปฏิ บั ติการวิจั ยตาม  
ก ร ะ บ ว น ก า ร วิ จั ย ที่
เหมาะสม 
4. บันทึกความคิด และ
ป ร ะ ส บ ก า รณ ร ว ม ทั้ ง
ข อ สั ง เ กตต า ง  ๆ  ที่ ตน
ประสบจาการดําเนินงาน 
5 .  อ ภิ ป ร า ย ป ร ะ เ ด็ น
เกี่ยวกับกระบวนการวิจัย  
และผลการวิจัยที่เกิดขึ้น 
6 .  ประเมินตนเองดาน
ทักษะกระบวนการวิจัย 

ที่มา: ทิศนา  แขมมณี (2547) 
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จากที่กลาวมาแลวขางตน  สามารถสรุปไดวาการจัดการเรียนการสอนหรือการจัดการ

เรียนรูโดยใชกระบวนการวิจัยสามารถจัดไดหลากหลายรูปแบบดังนี้ 
 แนวที่ 1  ครูเปนคนอานงานวิจัยและนําผลการวิจัยมาใชในการสอนของตนเองในลักษณะ
ใดลักษณะหนึ่ง เชน นําเนื้อหาที่เปนผลการวิจัยมาใหนักเรียนไดเรียนรูหรือมาเลาใหนักเรียนฟง
เปนการเรียนรูเพิ่มเติม 
 แนวที่ 2  ใหนักเรียนเปนคนไปอานงานวิจัยไปศึกษาคนควางานวิจัยเอง จะทําใหนักเรียน
ไดฝกทักษะการเปนผูบริโภคงานวิจัย  ซึ่งเปนหนาที่ของครูที่จะตองเลือกงานวิจัยที่เหมาะกับ
ระดับชั้นและวัยของนักเรียน  หรือครูอาจจําเปนตองทําหนาที่ยอยงานวิจัยใหมีความเหมาะสมกับ
ระดับของนักเรียน 
 แนวที่  3  ครู ใชกระบวนการวิ จัยในการสอน   คือ  ครูออกแบบการสอนโดยใช
กระบวนการวิจัยเขาไปชวยทําใหนักเรียนเกิดความเขาใจในเนื้อหาสาระที่ตองการ ซึ่งครูสามารถ
ใชกระบวนการวิจัยครบทุกข้ันตอน  หรือใชบางขั้นตอนตามความเหมาะสมกับเนื้อหาสาระการ
เรียนรู วัตถุประสงคและขอจํากัดที่มี 
 แนวที่ 4  ใหนักเรียนลงมือวิจัยเองโดยครูชวยใหนักเรียนดําเนินการตามขั้นตอนการวิจัย
ตาง ๆ อยางมีคุณภาพมากที่สุดเทาที่จะทําได 
 อยางไรก็ดี ทุกแนวทางที่กลาวมาขางตนลวนตองใชทั้งผลการวิจัยและกระบวนการวิจัย
ควบคูกันไป  เพียงแตวาแนวทางแตละแนวมีจุดเนนที่ตางกัน จึงเปนทางเลือกใหครูสามารถ
เลือกใชไดตามความเหมาะสมกับสภาพการณและขอจํากัด 
 จากการทบทวนเอกสารที่เก่ียวของ สรุปไดวาบทบาทของครูและนักเรียนในกิจกรรมการ
เรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานนั้น ยังคงยึดหลักนักเรียนเปนสําคัญและยึดการเรียนการสอน
โดยใชผลวิจัยหรือกระบวนการวิจัยเปนหลักเพื่อใหนักเรียนเกิดการเรียนรูและมีทักษะในการ
แสวงหาความรู  ทั้งนี้การจะเลือกใชการเรียนการสอนดังกลาวนั้นสามารถยืดหยุนไมมีกฎเกณฑที่
ตายตัวขึ้นอยูกับความเหมาะสมของวิชาและลักษณะของนักเรียน ดังนั้นครูจึงมีบทบาทในการ
เลือกแนวทางการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับนักเรียนที่สุด และนักเรียนมีบทบาทในการคนควา
ความรูเพิ่มเติมเปนการใชกระบวนการแสวงหาความรูพรอมทั้งมีบทบาทในการประเมินตนเอง 
 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดยึดแนวทางการเรียนการสอนแนวที่ 3 และ 4 ซึ่งแนวทางทั้งสอง
จะเนนบทบาทครูและนักเรียนในการใชกระบวนการวิจัยในกิจกรรมการเรียนการสอนมากกวา   
ผลการวิจัย 
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จากการศึกษาระดับความเขมขนของนักเรียนในการมีสวนรวมกับการเรียนการสอนโดยใช
วิจัยเปนฐานของ สมหวัง พิธิยานุวัฒน และ ทัศนีย บุญเติม (2547) และการศึกษาแนวทางการใช
การวิจัยในการเรียนการสอนของ ทิศนา แขมมณี (2547) สามารถสรุปความสัมพันธไดดังแสดง
รายละเอียดตามตารางที่ 2.9  
 
ตารางที ่2.9  ความสัมพันธของระดับการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน และแนวทางการใชการวิจัย 

         ในการเรียนการสอน 

 
 จากการศึกษาพบวา ระดับการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานในระดับที่ 1-3 นั้น จะ        
สอดคลองกับแนวทางการใชการวิจัยเปนฐานในแนวที่ 1 และ แนวที่ 2 ซึ่งเปนการเรียนการสอน

แนวทางการใชการวิจัยในการเรียนการสอน 
(ทิศนา แขมมณี) ระดับการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 

(สมหวัง พิธิยานุวฒัน และ ทัศนีย บุญเตมิ) แนวที่ 1 
ครูใช

ผลการวิจัย 

แนวที่ 2 
นักเรียนใช
ผลการวิจัย 

แนวที่ 3 
ครูใช

กระบวนการวิจัย 

แนวที่ 4 
นักเรียนใช

กระบวนการวิจัย 
ระดับที่ 1 
    ศึกษาหลักการ  ความรู  จากตํารา/
เอกสาร/สื่อตาง ๆ /คําบอกเลา 

R R   

ระดับที่ 2  
   เรียนรูผลการวิจัยจากการศึกษา/คําบอก
เลาของอาจารย 

R R   

ระดับที่ 3 
   เรียนรูโดยศึกษาผลจากงานวิจัย 

R R   

ระดับที่ 4 
   ทํารายงานเชิงวิจัย 

  R R 

ระดับที่ 5 
   ทํา Baby Research 

  R R 

ระดับที่ 6 
   การทําวิจัยภายใตการนิเทศ/เปนผูชวย
วิจัย 

  R R 

ระดับที่ 7 
   ทําวิทยานิพนธ/ทําวิจัยดวยตนเอง 

  R R 
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โดยครูและนักเรียนใชผลการวิจัย สวนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานในระดับที่ 4-7 นั้นจะ     
สอดคลองกับแนวทางการใชการวิจัยในการเรียนการสอน แนวที่ 3 และแนวที่ 4 ซึ่งเปนแนวทางที่
ครูและนักเรียนใชกระบวนการวิจัยในการเรียนการสอน  

6. แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับตัวบงช้ีการเรียนการสอนที่เนนการวิจัยเปนฐาน 
 
6.1 ความหมายและลักษณะสําคัญของตัวบงช้ี (Difinition of Indicator) 
ไดมีผูใหความหมายของคําวาตัวบงชี้  ในลักษณะตาง ๆ ดังนี้ 
Johnstone (1981 อางถึงใน วรรณี แกมเกตุ, 2540) ไดใหความหมายวา ตัวบงช้ี  

หมายถึง สารสนเทศที่บงบอกถึงปริมาณเชิงสัมพัทธ หรือสภาวะของสิ่งที่มุงวัดในเวลาใดเวลาหนึ่ง
โดยไมจําเปนตองบงบอกสภาวะที่เจาะจงหรือชัดเจน แตบงบอกหรือสะทอนภาพของสถานการณ
ที่เราสนใจเขาไปตรวจสอบอยางกวาง ๆ หรือใหภาพเชิงสรุปโดยทั่วไปซ่ึงอาจมีการเปลี่ยนแปลงได
ในอนาคตซึ่งจะบงบอกหรือสะทอนใหเห็นถึงวิธีการที่จะบรรลุวัตถุประสงคในชวงเวลาใดเวลาหนึ่ง
และเปนการบงชี้อยางกวาง ๆ  

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2530 อางถึงใน วรรณี แกมเกตุ,2540)
ไดใหความหมายของตัวบงชี้วา เปนส่ิงที่แสดงสภาวะหรือช้ีสถานการณที่เกิดข้ึนหรือเปล่ียนไปโดย
อาศัยทรัพยากรที่มีอยูอยางจํากัด ซึ่งตัวบงชี้สามารถวินิจฉัยและชวยชี้บทบาทหนาที่ รวมทั้ง
ปญหาอุปสรรคของการดําเนินงานองคประกอบตางๆ ของการจัดการศึกษาในชวงเวลาและระดับ
ที่ตองการวัดหรือตรวจสอบ 

ศิริชัย กาญจนวาสี (2545) ไดใหความหมาย ตัวบงชี้ หมายถึง ตัวประกอบ ตัวแปร
หรือคาที่สังเกตไดซึ่งใชบงบอกสถานภาพหรือสะทอนลักษณะของทรัพยากร  การดําเนินงานหรือ
ผลการดําเนินงาน 

สุวิมล วองวานิช(2545)ไดใหความหมายวา ตัวบงชี้ หมายถึง ตัวแปรประกอบหรือ
องคประกอบที่มีคาแสดงถึงลักษณะหรือปริมาณของสภาพที่ตองการศึกษา ณ ชวงเวลาหนึ่งคาตัว
บงชี้แสดง/ระบุ/บงบอกถึงสภาพที่ตองการศึกษาเปนองครวมอยางกวาง ๆ แตมีความชัดเจนเพียง
พอที่จะใชในการเปรียบเทียบกับเกณฑที่กําหนดไวเพื่อประเมินสภาพที่ตองการศึกษาได และใชใน
การเปรียบเทียบระหวางชวงเวลาที่ตางกันเพื่อใหทราบถึงความเปลี่ยนแปลงของสภาพที่ตองการ
ศึกษาได 

เอมอร จังศิริพรปกรณ (2541) ไดใหความหมาย ตัวบงชี้  หมายถึง สารสนเทศเชิง
ปริมาณหรือตัวประกอบ  ตัวแปรที่บงบอกถึงสิ่งที่ตองการตรวจสอบหรือสถานการณที่สะทอน
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ลักษณะการดําเนินงานทําใหสามารถวินิจฉัย สภาวะและชวยชี้บทบาทหนาที่ตลอดจนปญหาและ
อุปสรรคของการดําเนินงานในชวงเวลาใดเวลาหนึ่ง 

วรรณ ีแกมเกต ุ(2540) ไดใหความหมาย ตัวบงชี ้หมายถึง สารสนเทศหรือคาที่สงัเกต
ไดเชิงปริมาณหรือสารสนเทศเชงิคณุภาพซึ่งใชบงบอกสภาวะของสิ่งที่มุงวัดหรือสะทอนลักษณะ
รวมทัง้ปญหาและอุปสรรคของการดําเนนิงานอยางกวาง ๆ ในชวงเวลาใดเวลาหนึง่ 

รัชดาภรณ สุราเลิศ (2545) ใหความหมายวาตัวบงชี้ หมายถึง สารสนเทศที่บงบอก
สถานภาพหรือสะทอนลักษณะของทรัพยากรการดําเนินงาน หรือผลการดําเนินงานในเชิงปริมาณ
หรือคุณภาพโดยการนําขอมูลหรือตัวแปร หรือขอเท็จจริงมาสัมพันธกันเพื่อใหเกิดคุณคาที่สามารถ
ช้ีใหเห็นสภาพการณที่ตองการศึกษาอธิบาย  ซึ่งสารสนเทศที่ไดนี้อาจอยูในรูปของขอความ        
ตัวประกอบหรือคาที่สังเกตได 

สุชาติ ประสิทธิ์รัฐสินธุ  (2539) ใหความหมายวาตัวบงชี้  หมายถึง  มาตรวัด 
(measurment) ที่ใชวัดอัตราหรือระดับของผลการปฏิบัติงานหรือการดําเนินงานของหนวยงานซึ่ง
หนวยงานนั้นอาจเปนตัวบุคคลกลุมบุคคล  องคกรที่เปนสวนราชการ รัฐวิสาหกิจหรือธุรกิจเอกชน
ไมวาจะอยูในระดับใด และมีวัตถุประสงคของการดําเนินงานปฏิบัติงานเปนอยางไร 

จากความหมายของ “ตัวบงชี้” ดังกลาวขางตน สามารถสรุปความหมายของตัวบงชี้และ
ลักษณะสําคัญของตัวบงชี้วา เปนสารสนเทศที่บงบอกถึงปริมาณเชิงสัมพันธซึ่งจะบงบอกหรือ
สะทอนใหเห็นถึงวิธีการที่จะบรรลุวัตถุประสงคในชวงเวลาใดเวลาหนึ่งวามีผลดารดําเนินงานบรรลุ
ตามเปาหมายหรือวัตถุประสงคหรือไมอยางไร เพื่อใชเปนประโยชนในการกําหนดนโยบายการ
วางแผนและการปฏิบัติงาน  การติดตามผลการดําเนินงานและการจัดลําดับพัฒนา 

6.2 ลักษณะสําคัญของตัวบงช้ี 
ลักษณะสําคัญของตัวบงชี้ประกอบดวยอยางนอย 3 ประการ (เจือจันทร จงสถิตอยู 

และ แสวง ปนมณี, 2529)  
(1) ตองกําหนดเปนปริมาณหรือที่คิดเปนตัวเลขได มิใชเปนการอธิบายขอความเพียง

อยางเดียวและในการตีความหมายคาตัวเลขของตัวบงชี้แตละตัวนี้จะตองนํามาเปรียบเทียบกับ
เกณฑหรือบรรทัดฐานที่จัดทําไว  มิฉะนั้นจะไมสามารถบอกไดวาคาตัวเลขที่ไดนั้นสูงหรือต่ํา เชน 
สัดสวนของประชากรผูที่ไมรูหนังสือเราจะไมสามารถชี้สภาวะปจจุบันของการไมรูหนังสือวารุนแรง
มากนอยเทาไร หากไมมีการนําไปเปรียบเทียบกับเกณฑที่กําหนดไว เปนตน 

(2) คาของตัวบงช้ีจะบงบอกความหมายในตัวเอง 2 ประการคือ 
2.1  ความหมายที่บงบอกมีเงื่อนไขเวลากํากับ กลาวคือ คาของตัวบงชี้จะบงบอก

เวลาเฉพาะในชวงเวลาใดเวลาหนึ่ง ทั้งนี้ข้ึนอยูกับตัวแปรหรือขอมูลที่จัดเก็บในชวงเวลาใดตัวบงชี้
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อาจมีคา  3  เดือน รอบปการศึกษาหรือชวง 5 ปก็ได ข้ึนอยูกับระยะเวลาที่จะนํามาใชในการเก็บ
ขอมูลและตีคาเชน  อัตราสวนจํานวนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ตอจํานวนนักเรียนทั้งหมดใน
ปการศึกษา  2545  เปนตน 
  2.2  ความหมายที่บงบอกโดยมีเงื่อนไขสถานที่กํากับ กลาวคือ คาตัวบงช้ีจะบง
บอกความหมายเฉพาะในเขตพื้นที่หรือบริเวณใดหรือสวนใดสวนหนึ่งของระบบที่ตองการ
ตรวจสอบ เชน    ตัวบงชี้ดานคุณภาพทางการศึกษาของประเทศใด จังหวัด ภูมิภาคใด และระดับ
การศึกษาใด เปนตนซึ่งก็ข้ึนอยูกับตัวแปรหรือขอมูลที่จัดเก็บข้ึนนั่นเอง 

(3) บงบอกถึงการดําเนินงานตามภารกิจของหนวยงานหรือองคกร สภาพการ
ดําเนินงานเปนอยางไร บรรลุวัตถุประสงคที่วางไวหรือไม บอกลักษณะของสิ่งที่วัดในลักษณะกวาง 
ๆ หรือในภาพเชิงสรุปโดยทั่วไปมากกวาที่จะเปนภาพที่เฉพาะเจาะจงในรายละเอียดสวนยอย 

6.3 ประเภทของตัวบงช้ีทางการศึกษา 
เนื่องจากการศึกษามีขอบขายกวางขวาง จึงมีการสรางและพัฒนาตัวบงชี้การศึกษาข้ึน

เปนจํานวนมากจึงสามารถสรุปเกณฑที่ใชในการจัดแยกประเภทไดเปน 7 แบบ ดังนี้ 
6.3.1  การจัดแยกประเภทตามทฤษฎีระบบ   

(1)  ตัวบงชี้ดานปจจัย (input indicators) เปนตัวบงชี้ที่แสดงถึงปจจัยปอนของ
ระบบการศึกษา   

(2)  ตัวบงชี้ดานกระบวนการ (process indicators) เปนตัวบงชี้ที่แสดงถึง
วิธีการดําเนินงานขั้นตอนตาง ๆ ในระบบการศึกษา 

(3) ตัวบงชี้ดานผลผลิต (output indicators) เปนตัวบงชี้ที่แสดงถึงผลลัพธ
ตลอดจนผลกระทบที่เกิดขึ้นในระบบการศึกษา 

6.3.2  การจัดแยกประเภทตามลักษณะนิยาม 
(1) ตัวบงช้ีแบบอัตนัย (subjective indicators) เปนตัวบงชี้ที่ใชในกรณีที่

นักวิชาการยังมีความรูเกี่ยวกับเรื่องที่ศึกษาไมมากนัก หรือใชในกรณีที่มีการใหนิยามตัวบงชี้ไว
หลวม ๆ ยังไมชัดเจน 

(2) ตัวบงชี้แบบปรนัย (objective indicators) เปนตัวบงชี้ที่มีการใหนิยามไว
ชัดเจนและไมมีสวนที่ตองใชวิจารณญาณของนักวิชาการแตอยางใด   

6.3.3 การจัดแยกประเภทตามวิธีการสราง 
(1) ตัวบงชี้แทน (representative indicators) เปนตัวบงชี้ที่สรางขึ้นจากตัวแปร

เพียงตัวแปรใหเปนตัวแทนตัวแปรอ่ืน ๆ ที่บอกลักษณะหรือปรมิาณของสภาพที่ตองการศึกษาได  
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(2) ตัวบงชี้แยก (disaggregative indicators) เปนตัวบงชี้ทีม่ีสถานะคลายตัว

แปรหรือเปนตวับงชี้ยอยโดยที่ตัวบงชี้ยอยแตละตัวเปนอสิระตอกันและบงชี้ลักษณะหรือปริมาณ
ของสภาพที่ตองการศึกษาเฉพาะดานใดดานหนึง่เพียงดานเดียว 

(3) ตัวบงชี้รวมหรือตัวบงชี้ตัวประกอบ (composite indicators) เปนตัวบงชี้ที่
เกิดจากการรวมตัวแปรทางการศึกษาหลาย ๆ ตัวเขาดวยกัน โดยใหน้ําหนักความสําคัญของตัว
แปรตามที่เปนจริงตัวแปรชนิดนี้ใหสารสนเทศที่มีคุณคามีความเที่ยงและความตรงสูงมากกวาสอง
ประเภทแรกจึงเปนตัวบงชี้ที่มีประโยชนตอการวางแผนการศึกษา การกํากับ ติดตามดูแล การ
ประเมินการศึกษาและเปนที่นิยมใชมากในปจจุบัน 

6.3.4 การจัดแยกประเภทตามลักษณะตัวแปรที่ใชสรางตัวบงช้ี 
(1) การจัดแยกประเภทตัวบงชี้การศึกษาตามระดับการวัด คือ ตัวบงชี้นาม

บัญญัติ (norminal indicators) ตัวบงชี้เรียงอันดับ (ordinal indicators) ตัวบงชี้อันตรภาค 
(interval indicators) และตัวบงชี้อัตราสวน (ratio indicators) 

(2) การจัดแยกประเภทตัวบงชี้การศึกษาตามประเภทของตัวแปร คือ ตัวบงชี้
สต็อก (stock indicators) แสดงถึงสภาวะหรือปริมาณของระบบการศึกษาและตัวบงช้ีการเล่ือน
ไหล (flows indicators) แสดงถึงสภาวะที่เปนพลวัตรในระบบการศึกษา 

(3) การจัดแยกประเภทตัวบงชี้การศึกษาตามคุณสมบัติทางสถิติของตัวแปร 
คือตัวบงชี้เก่ียวกับการแจกแจง (distributive indicators) เปนคาสถิติบอกลักษณะการกระจาย
ของขอมูล และตัวบงชี้ไมเก่ียวกับการแจกแจง (non-distributive indicators) เปนคาสถิติที่บอก
คากลาง 

6.3.5 การจัดแยกประเภทตามลักษณะคาตัวบงช้ี 
(1) ตัวบงชี้สมบูรณ (absolute indicators) หมายถึงตัวบงชี้ที่คาตัวบงชี้บอก

ปริมาณที่แทจริงและมีความหมายในตัวเอง 
(2) ตัวบงชี้สัมพันธ หรือตัวบงชี้อัตราสวน (relative or ratio indicators) 

หมายถึงตัวบงชี้ที่มีคาตัวบงชี้เปนปริมาณเทียบเคียงกับคาอื่น 
6.3.6 การจัดแยกประเภทตามฐานการแปลความหมาย 

(1) ตัวบงชี้อิงกลุม (norm-refernced indicators) หมายถึง ตัวบงชี้ที่มีการแปล 
ความหมายเทียบกลุม 

(2) ตัวบงชี้อิงเกณฑ (criterion-refernced indicators) หมายถึง ตัวบงชี้ที่มี
การแปลความหมายเทียบกับเกณฑที่กําหนดไว 



                                                                          

 

 
  56
 

 
(3) ตัวบงชี้อิงตน (self-refernced indicators) หมายถึง ตัวบงชี้ที่มีการแปล

ความหมายเทียบกับสภาพเดิม ณ จุด  หรือชวงเวลาที่ตางกัน 
6.3.7 การจัดแยกประเภทตามลักษณะการใชตัวบงช้ี 

(1) ตัวบงชี้แสดงความหมาย (expressive indicators) หมายถึง ตัวบงชี้ที่มี
การใชประโยชน เพื่อบรรยายสภาพของระบบการศึกษา 

(2) ตัวบงชี้ทํานาย (predictive indicators) หมายถึง ตัวบงชี้ที่มีการใช
ประโยชนเพื่อทํานาย 

Johnstone (1981 อางถึงใน รัชดาภรณ สุราเลิศ, 2545) การจําแนกประเภทตัวบงชี้ 
สามารถทําไดหลายวิธีโดยจะขึ้นอยูเกณฑในการแบงในที่นี้จะแบงโดยอาศัยแนวทางการใชตัวแปร
มากําหนดเปนตัวบงชี้ สามารถแบงไดเปน  3  ประเภทคือ 

(1) ตัวบงชี้ที่เปนตัวแทน (representative Indicators) เปนตัวบงชี้ที่เกิดจากการเลือก
เอาตัวแปรใดตัวแปรหนึ่งมาเปนตัวแทนเพื่อช้ีสภาพหรือลักษณะอันใดลักษณะอันหนึ่งในระบบ
การศึกษาเพื่อสะทอนใหเห็นแงมุมของระบบการศึกษา  โดยตัวบงชี้ประเภทนี้มักจะใชในงานวิจัย 
งานบริหารและวางแผน  เชน  อัตราสวนครูตอจํานวนนักเรียน  อัตราการรูหนังสือ  และอัตราสวน
นักเรียนตอจํานวนประชากรในระบบการศึกษา  เปนตน 

(2) ตัวบงชี้เดี่ยว (dissaggregative Indicators) เปนตัวบงชี้ที่อธิบายในแตละสวนที่
ลึกลงไปในแตละองคประกอบของระบบโดยอาศัยความหมายที่มาจากตัวแปรแตละตัว  กลาวคือ
เราไมสามารถใชตัวบงชี้ประเภทนี้เพียงบางสวนไปอธิบายระบบที่เราตองการศึกษาทั้งระบบได  จงึ
มีความเสี่ยงตอการทําใหเกิดปญหาความไมถูกตองได  ดังนั้นจึงไมเหมาะที่จะนํามาใชอธิบาย
สภาพหรือลักษณะของระบบการศึกษาโดยรวมได  เชน  อัตราการเรียนตอของเด็กดอยโอกาสที่
ผูปกครองมีรายไดตางกัน  เปนตน 

(3) ตัวบงชี้รวม หรือตัวบงชี้ผสม (composite Indicators) เปนตัวบงชี้ที่เกิดจากการ
รวมเอาตัวแปรเดี่ยว ๆ จํานวนหนึ่งที่บงชี้ลักษณะหรือสภาพเดียว  เขาดวยกัน  และมีการถวง
น้ําหนักของตัวแปรแตละตัวซึ่งคาที่ไดของตัวบงชี้นี้จะเปนคาตัวบงชี้รวมเพื่อบงบอกถึงสภาพ
โดยรวมของระบบการจัดการศึกษาและสามารถอธิบายสภาพการณของระบบการศึกษาไดดีกวา
ตัวบงชี้ทั้งสองประเภทที่กลาวมาแลวขางตน 

6.4 การสรางและการพัฒนาตัวบงชี้ทางการศึกษา 
วิธีการสรางหรือพัฒนาตัวบงชี้ทางการศึกษามี 3  วิธีดวยกัน (เจือจันทร จงสถิตอยู 

และ แสวง ปนมณี, 2529) 
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(1) การสรางตัวบงชี้เพื่อประโยชนการใช (the pragmatic definition of an 

indicators)  การสรางตัวแปรแบบนี้มี  2  แบบ  คือการเลือกตัวแปรจํานวนหนึ่งที่หาไดหรือที่มีอยู
มาใชวิธีนี้เปนวิธีจัดทําตัวบงชี้ในลักษณะที่เปนตัวบงชี้แทน (Representative Indicators) แบบที่
สอง คือการนําเอาตัวแปรจํานวนหนึ่งมาผสมกัน  ซึ่งวิธีการรวมนี้มาจากสมมติฐานบางประการวา
ตัวแปรเหลานั้นมีความสัมพันธกัน  การรวมตัวแปรนี้มักจะกําหนดขึ้นเพื่อใชในงานวิจัยงานหนึ่ง
โดยเฉพาะ 

(2)  การสรางตัวแปรโดยอาศัยตัวบงชี้ โดยอาศัยขอกําหนดเชิงทฤษฎี  ( the 
Theoretical definition of an indicators)  วิธีนี้อาศัยการรวมตัวแปรจํานวนหนึ่งเขาดวยกัน  โดย
วิธีการทางสถิติซึ่งตัวแปรเหลานี้ถูกเลือกมาตามลําดับความสําคัญและมีความสัมพันธระหวางกัน
และกันและแตละตัวแปรนั้นจะมีคาน้ําหนัก  การเลือกตัวแปรบางตัวมาผสมกันนั้นอาศัยฐานเชิง
ทฤษฎีหรือแนวคิดที่มีอยู 

(3)  การสรางตัวบงชี้โดยอาศัยขอมูลเชิงประจักษ (the empirical definition of an 
indicators)  วิธีการสรางตัวขอกําหนดเชิงทฤษฎีนั้น การเลือกกําหนดน้ําหนักจะกําหนดตาม
ความสําคัญ  และการแยกแยะความสัมพันธระหวางตัวแปรจะใชวิธีการของ factor analysis, 
cluster analysis และ guttman scale 

การสรางตัวแปรมีสิ่งที่ควรคํานึงถึงอยู  3  ประการคือ  ประการแรก เปนการคัดเลือก
ตัวแปรที่จะอธิบายสภาพการณทางการณทางการศึกษา  ประการที่สอง เปนการสังเคราะหตัวแปร
ตางๆ เขาดวยกัน  และประการที่สาม  เปนการกําหนดคาน้ําหนักตามความสําคัญของตัวแปร  
การตัดสินใจในข้ันตอนทั้งสามของการสรางตัวบงชี้ทางการศึกษายอมมีความสัมพันธกับ
วัตถุประสงคในการนําตัวบงชี้ไปใชโดยจะตองคํานึงถึงหลักการทางทฤษฎีควบคูไปกับประโยชนใช
สอยเปนหลัก  รายละเอียดที่สําคัญของวิธีการทั้ง 3  ขั้นตอน (Johnstone,  1981 อางถึงใน 
สมเกียรติ ทานอก, 2539) กลาวโดยสรุปดังนี้ 

6.4.1 การคัดเลือกตัวแปร 
การคัดเลือกตัวแปรเพื่อสังเคราะหขึ้นเปนตัวบงชี้นั้นจะเริ่มจากการจัดกลุมตัวแปรที่

พิจารณาเห็นวามีความสัมพันธกับสภาพการณที่มุงจะยกขึ้นมาแสดง โดยอาศัยประสบการณที่
ผานมา  หรือผลงานวิจัยในอดีตเปนพื้นฐาน ซึ่งในข้ันแรกจะตองสรางความมั่นใจกอนวาตัวแปรที่
เก่ียวของกับสภาวการณที่จะแสดงไดรับการพิจารณาอยางทั่วถึง  ดวยการระบุลักษณะของตัวบงชี้
ที่ตองการสรางขึ้นอยางละเอียดและชัดเจน  ในบางกรณีตัวแปรดังกลาวอาจไดจาการศึกษา
เอกสารตาง ๆ หรืออาจจะตองใหผูเชี่ยวชาญชวยกันลงความเห็นวาลักษณะของตัวบงชี้ที่จะสราง
ข้ึนควรเปนเชนไร  แตถาตัวแปรที่เก่ียวของมีจํานวนมากก็จะทําใหแนวคิดและการตีความหมาย
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ซับซอนย่ิงขึ้น  หากเปนเชนนั้นก็ควรหาทางกลั่นกรองตัวแปรออกใหเหลือเพียงตัวแปรหลักที่สําคัญ
เทานั้น เปนการปองกันมิใหตัวบงชี้ที่สรางขึ้นสะทอนสภาวะการณอื่น ๆ ที่ไมตรงกับวัตถุประสงค 
โดยทั่วไปถาตัวแปรตั้งแต 2 ตัวขึ้นไปที่มีความสัมพันธกันเองสูง  จะไมนิยมใชตัวแปรที่สมบูรณ
ที่สุด คือ  ตัวแปรที่ไมมีปญหาดานความคลาดเคลื่อนในการวัดไวเพียง ตัวเดียวและหาตัวแปรอ่ืนที่
มีความสัมพันธภายในต่ํากลาวโดยสรุป  การสรางและพัฒนาตัวบงชี้ทางการศึกษาโดยทั่วไปมีอยู 
3 วิธี วิธีแรกเปนการเลือกตัวแปรที่มีอยูหรือการรวมตัวแปรจํานวนหนึ่งเขาดวยกันแลวน้ําไปใช  วิธี
ที่สองเปนการรวมตัวแปรที่มีความสัมพันธกันดวยวิธีทางคณิตศาสตรขอกําหนดเชิง วิธีที่สามเปน
การสรางตัวบงชี้โดยอาศัยขอมูลเชิงประจักษ  

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
                                                                                                                                                           
 

 
 
แผนภาพที่ 2.10 แสดงความสัมพันธระหวางตัวแปรตาง ๆ  ที่นํามาสังเคราะหเปนตัวบงชี้ 
ที่มา: Johnson (1981 อางถึงใน สมเกียรติ ทานอก, 2539) 

จากแผนภูมิที่แสดงใหเห็นวาตัวแปรที่ 1 และตัวแปรที่ 2 มีแนวโนมวามีความสัมพันธ
กับสภาพการณที่จะแสดง แตตัวแปรทั้งสองมีความสัมพันธภายในอยูในระดับสูง ซึ่งอาจเกิดจาก
การวัดลักษณที่คลายคลึงกัน จึงควรเลือกเฉพาะตัวแปรใดตัวแปรหนึ่งมาสรางตัวบงชี้ สวนตัวแปร
ที่ 3 มีความสัมพันธภายในอยูในระดับต่ํากับตัวแปรที่ 1 และตัวแปรที่ 2 โดยมีแนวโนมที่จะ

 

 
ตัวแปรที่1 

 
ตัวแปรที่2 

 
ตัวแปรที่3 

สภาพการณ 
ที่จะแสดง 

 

    สัมพันธสูง

สัมพันธสูง 

สัมพันธสูง 

สัมพันธตํ่า 

สัมพันธตํ่า 

สัมพันธ 

ปานกลาง 
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สัมพันธกับสภาพการณที่จะแสดงมากกวา กรณีนี้ควรเลือกตัวแปรที่ 1 หรือตัวแปรที่ 2 เพียงตัวใด
ตัวหนึ่ง  และเลือกตัวแปรที่ 3  มารวมดวย 

6.4.2  วิธีการสังเคราะหตัวแปร 
การสังเคราะหตัวแปรนั้นมีแนวคิดในการรวมตัวแปรไวใน  2  แนวทางคือ 

(1)  การรวมเชิงบวก (additive) มีแนวคิดวาตัวแปรแตละตัวสามารถทดแทน
หรือชดเชยกันไดดวยตัวแปรอีกตัวหนึ่งซ่ึงทําใหตัวบงชี้มีคาไมเปล่ียนแปลง  ดังสมการ 
   I =  V1  +  V2 

   เมื่อ I  คือ  ตัวบงชี้ 
   V1    คือ  ตัวแปรที่ 1 
   V2     คือ  ตัวแปรที่ 2 

วิธีการรวมตัวแปรองคประกอบดวยการบวก  มักจะมีวัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบ
ระบบการศึกษาตั้งแตสองระบบขึ้นไปวามีความแตกตางกันกี่หนวยในเรื่องที่แสดง  และมักนิยม
เสนอคาตัวบงชี้ดวยคาตัวบงชี้ที่ไดมาจากสมการตาง ๆ ตามวิธีการรวมตัวแปร  การสังเคราะหตัว
แปรดวยการหาคามัชฉิมเลขคณิตของตัวแปรองคประกอบ  ซึ่งมี  2  กรณีดังสมการ 

    กรณีที่ 1 เมื่อกําหนดตัวแปรแตละตัวมีคาน้ําหนักเทากัน 
I =  (V1  +  V2 +V3…….+  Vn )  

I =  (W1 V1  +  W2V2 + W3V3…….+  WnVn ) / WI 

   โดยที่  WI    คือ  คาน้ําหนักรวมของตัวแปรจํานวนเทากับ n 
 n    คือ  จํานวนตัวแปร 

     กรณีที่ 2  เมื่อสังเคราะหตัวแปรโดยอาศัยขอมูลเชิงประจักษแลวนํามาจัดกลุม
โดยใชหลักเกณฑทางสถิติ  เชน  การวิเคราะหองคประกอบ (factor analysis)  เขียนสมการได
ดังนี้ 

I =   W1 Z1  +  W2Z2 + W3Z3……..+  WnVn 

  โดยที่  I  คือ  คาดัชนีรวม 
             WI    คือ  คาน้ําหนักองคประกอบของตัวแปร 
             Z    คือ  คะแนนมาตรฐานของตัวแปร  โดยที่ Z = (X- X)/SD 

(2) การรวมแบบทวีคูณ (multiplecative) มีแนวคิดที่ตรงขามจากการบวก  
กลาวคือ  ตัวแปรไมสามารถทดแทนหรือชดเชยกันได  ดังสมการ 
    I =  V1  .  V2 

      โดยที่  I  คือ  ตัวบงชี้ 
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                 V1    คือ  ตัวแปรที่ 1 
                 V2     คือ  ตัวแปรที่ 2 

ตัวบงชี้ที่สรางขึ้นจะมีคาสูงไดก็ตอเมื่อตัวแปรองคประกอบทุกตัวมีคาสูงทั้งหมด  การ
รวมแบบทวีคูณนี้มักจะใชเมื่อตองการเปรียบเทียบระบบการศึกษาสองระบบขึ้นไปวาระบบหนึ่งมี
คาตัวบงชี้สูงกวาอีกระบบหนึ่งอยูก่ีเทา  หรือคิดเปนรอยละเทาไร  การสังเคราะหตัวบงชี้ข้ึนดวย
การคูณตัวแปรองคประกอบเขาดวยกันมักจะแสดงคาตัวบงชี้ในรูปสมการดังตอไปนี้ 
   I =  (V1.V2 .V3……. .Vn)1/n 

ในกรณีที่ตัวแปรมีคาน้ําหนักตางกันสามารถเขียนสมการไดดังนี้ 
   I =  (V1

w1.V2
w2.V3

w.3  …….  Vn
wn)1/n 

สวนใหญวิธีที่นักวิจัยใชมักเปนการสังเคราะหตัวแปรที่ 1 สวนวิธีที่ 2 ยังไมพบวานํามาใช
ในงานวิจัย 

6.4.3 การใหคานํ้าหนัก 
ในการใหคาน้ําหนักตัวแปรองคประกอบนั้นมีวิธีการหลัก 2  วิธี  ดังนี้ 

(1) เปนการลงความเห็นในหมูนักวิจัยและนักวางแผน  โดยสมาชิกแตละคนจะ
เสนอคาน้ําหนักของตัวแปรแลวจึงพิจารณาหาขอยุติดวยการใชคาเฉลี่ยหรือดวยการอภิปรายลง
ความเห็นนอกจากนี้  หากตองการความคิดเห็นที่หลากหลายออกไป  อาจขอความคิดเห็น
นอกจากนี้  หากตองการความคิดเห็นที่หลากหลายออกไป  อาจขอความเห็นจากผูเชี่ยวชาญใน
แขนงตาง ๆ ที่เกี่ยวของโดยใชแบบสอบถาม  เพื่อตรวจสอบคูคารอยละ ที่ผูตอบเห็นดวยกับ
ความสําคัญของตัวแปรที่รวมอยูในองคประกอบหรืออาจใชวิธีการเปนระบบมากขึ้น  เชน  การใช
เทคนิคเดลฟาย (delphi) 

(2)  เปนการใชขอมูลเชิงประจักษเพื่อกําหนดคาน้ําหนัก  เชน  การวิเคราะห
องคประกอบ (factor analysis) โดยการใชคาน้ําหนักของตัวแปรที่อธิบายลักษณะของ
องคประกอบอันดับหนึ่ง หรืออาจใชคาสัมประสิทธิ์การถดถอย (multiple regression coefficient) 
จากสมการวิเคราะหถดถอยเชิงพหุเปนตน 

6.5 ประโยชนของตัวบงช้ี  
(1) กําหนดวัตถุประสงคและนโยบาย  ซึ่งการนําตัวบงชี้มาใชในการกําหนด

วัตถุประสงคหรือนโยบายจะชวยใหทราบถึงสิ่งที่ตองการใหบรรลุผลชัดเจนยิ่งขึ้น 
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(2) การติดตามผลการศึกษา เปนการติดตามผลการเปลี่ยนแปลงในระบบการศึกษา

เพื่อดูวาทางของการเปลี่ยนแปลงไปตามที่ตองการและพึงประสงคหรือไม เปนไปตามแผนที่วางไว
ลวงหนามากนอยเพียงใด ในการกําหนดตัวบงชี้เพื่อตรวจสอบความเปลี่ยนแปลงในระบบ
การศึกษาเพื่อวัดความกาวหนาหรือพัฒนาการศึกษานั้นจะตองกําหนดในลักษณะที่วาสามารถ
นําไปใชวัดไดอยางสม่ําเสมอและตอเนื่อง 

(3) การวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาการศึกษา เราตองใชตัวบงชี้ทางการศึกษาเพื่อแทน
ลักษณะบางประการของระบบการศึกษาในงานวิจัย หรืองานวิจัยที่ตองการวัดเปลี่ยนแปลงและ
การพัฒนาในประเทศหนึ่ง  การสรางตัวบงชี้และใชเปนหนวยในการวิเคราะหในงานวิจัยจะดีกวา
การใชตัวแปรหลาย ๆ ตัวหรือการเลือกใชตัวแปรเฉพาะบางตัวมาเปนหนวยการวิเคราะห 

(4)  การลําดับระบบการศึกษา จะเปนสิ่งกระตุนการพัฒนาและชวยจัดลําดับการ
พัฒนาของระบบการศึกษาไดอยางเที่ยงตรงและเชื่อถือได 

(5)  ความเปนกลางของตัวบงชี้ ความมีลักษณะเปนกลางของตัวบงชี้ โดยมิไดมี
ลักษณะเอนเอียงนั้นจะทําใหผูใชตัวบงชี้กําหนดปทัสถานเพ่ือตัดสินเอง 

6.6 การตรวจสอบคุณภาพของตัวบงช้ี 
ในกระบวนการพัฒนาตัวบงชี้นั้น สิ่งที่ควรคํานึงถึงและใหความสําคัญอีกข้ันตอนหนึ่งก็คือ 

การตรวจสอบคุณภาพของตัวบงชี้  ซึ่งประกอบดวยหลักการกวางๆ  2  อยางคือ  การตรวจสอบ
คุณภาพภายใตกรอบแนวคิดทฤษฎี  และการตรวจสอบดวยวิธีการทางสถิติอยางไรก็ตาม         
การตรวจสอบดวยวิธีการทางสถิติ  เปนเพียงหลักฐานหรือขอมูลเชิงประจักษที่สนับสนุนคุณภาพ
ของตัวบงชี้เทานั้น  ความสําคัญที่แทจริงของการตรวจสอบคุณภาพตัวบงชี้จึงอยูที่  กรอบแนวคิด
เชิงทฤษฎีของผูพัฒนาเปนสําคัญเพราะหากการพัฒนาเริ่มตนจากกรอบแนวคิดเชิงทฤษฎีที่ขาด
คุณภาพแลว  เทคนิควิธีการทางสถิติก็ไมอาจทําใหผลการพัฒนามีคุณภาพดีข้ึนมาได          
 จากหลักการพัฒนาตัวบงชี้ดังกลาวขางตน สามารถดําเนินการควบคุมและตรวจสอบ
คุณภาพของตัวบงชี้ในแตละขั้นตอน  ดังนี้ 

(1)  การตรวจสอบคุณภาพ ในเรื่องตัวแปรและการคัดเลือกตัวแปร ผูพัฒนาตัวบงชี้
จะตองมีกรอบแนวคิดในเชิงทฤษฎีที่ชัดเจน  และมีคุณภาพมีนิยามเชิงปฏิบัติการที่ถูกตองรัดกุม
สอดคลองกับเปาหมายในการนําตัวบงชี้ไปใชประโยชน รวมไปถึงลักษณะ ประเภท ระดับ การวัด 
กรอบแนวคิดในการเลือกตัวแปร และการสรางโมเดลหรือการแสดงความสัมพันธระหวางตัวแปร 
ซ่ึงส่ิงเหลานี้ลวนแตจะชวยใหขอมูลที่ไดมีคุณภาพและไดตัวบงชี้ที่คุณภาพ และไดตัวบงชี้ที่มีความ
ตรงภายใน (internal validity)  มากขึ้น โดยมีแหลงอิทธิพล อยางนอย 3 แหลงที่จะทําใหความตรง
ภายในลดลง หากการดําเนินการขาดการตรวจสอบหรือระมัดระวัง (Johnstorne,1981) ไดแก     
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ก) ความครอบคลุมในการวัดตัวแปร การวัดตัวแปรเพียงบางสวน ซึ่งไมครอบคลุมมิติตาง ๆ ของ
มโนทัศนที่ตองการศึกษา อาจจะเกิดจากการนิยามเชิงปฏิบัติการไมรัดกุมเพียงพอ หรือเครื่องมือ
วัดไมสามารถวัดในสิ่งที่นิยามไวได ข) ความหมายของมโนทัศนที่ตองการศึกษามีการเปลี่ยนแปลง
ไปตามสภาพของเวลาหรือระบบ (การศึกษา) ของแตละสังคม  และ ค) ความเปนตัวแทนของตัว
แปร  กลาวคือนิยามของตัวแปรที่ใช ไมไดเปนตัวแทนที่ดีของมโนทัศนที่ตองการศึกษานอกจากนี้
ยังมีประเด็นสําคัญที่ตองตรวจสอบเพื่อลดความคลาดเคลื่อนในการวัด และใหไดขอมูลที่มีความ
นาเชื่อถือได เชน ความสอดคลองระหวางนิยามเชิงปฏิบัติการที่กําหนดไวกับการนํานิยามเชิง
ปฏิบัติการไปใชในการวัดตัวแปร กระบวนการเก็บรวบรวมขอมูล เครื่องมือและคุณภาพของ
เครื่องมือ  และกระบวนการจัดกระทําขอมูลรวมไปถึงการพิจารณาความเปนอิสระของมโนทัศน
ตาง ๆ  ที่อาจจะมีตัวแปรบางตัวรวมกันอยู เพ่ือใหไดตัวบงชี้ที่มีความตรงมากขึ้น 

(2) การตรวจสอบคุณภาพในเรื่องการรวมตัวแปร เนื่องจากวิธีการในการรวมหรือ
สังเคราะหตัวแปรมีอยูหลายวิธี ซึ่งแตละวิธีเงื่อนไขและความเหมาะสมในการนําไปใชประโยชน
แตกตางกัน  การศึกษาและพิจารณารายละเอียดเหลานี้ เปนสิ่งจําเปนเพื่อใหตัวบงชี้ที่ได มี
คุณภาพสอดคลองกับเปาหมายในการนําไปใชมากขึ้น 

(3) การตรวจสอบคุณภาพ  ในเรื่องการกําหนดน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรแมวา
จะไมมีหลักเกณฑตายตัว แตการเลือกวิธีการที่เหมาะสมกับธรรมชาติของตัวแปรและเปาหมายใน
การนําไปใชประโยชนเปนประเด็นที่จะตองพิจารณาตรวจสอบ 

6.7 ตัวบงช้ีการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 
คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  ไดจัดทําแนวทางการพัฒนาคุณภาพการเรียน

การสอน  ซึ่งไดทําขอบงชี้กิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานดังนี้ 
(1) อาจารยมีเอกสารการสอนที่มีตัวอยางงานวิจัยมาอภิปรายในหองเรียน 
(2) อาจารยมีเอกสารการประมวลงานวิจัย (Research Review) ประกอบการสอน 
(3) อาจารยใหนักเรียนกําหนดหัวของานวิจัย เรื่องการวิจัยเพื่ออานและทํารายงานสง 
(4) อาจารยใหนักเรียนกําหนดหวัของานวิจัยเพ่ือทํารายงานประมวลงานวจิัยและ 

เสนอแนวทางที่จะวิจัยตอจากที่ไดประมวลงานวิจัยมาสง 
(5) อาจารยใหนักเรียนกําหนดหัวขอการวิจัยและทําวิจัยสง 
ทิศนา แขมมณี (2547) ไดใหตัวบงชี้การจัดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน

ไวดังนี้ 
(1) ผูสอนมีการนําผลการวิจัยมาใชประกอบการสอนเนื้อหาสาระของตน และ/หรือ 



                                                                          

 

 
  63
 

 
(2) ผูสอนมีการใหนักเรียนประมวลผลงานวิจัยที่เก่ียวของกับเนื้อหาสาระที่เรียนเพ่ือ

จะขยายขอบเขตความรูในเรื่องนั้นและเรียนรูเก่ียวกับวิธีการและกระบวนการวิจัยรวมทั้งการอาน
และใชผลการวิจัยและ/หรือ 

(3) ผูสอนมีการใชกระบวนการวิจัยในการสอน กลาวคือใหนักเรียนดําเนินการวิจัย
ตามกระบวนการวิจัยบางขั้นตอน หรือครบทุกข้ันตอน และ/หรือ 

(4) ผูสอนมีการฝกฝนทักษะการวิจัยที่จําเปน หรือที่เกี่ยวของกับส่ิงที่เรียนใหแก
นักเรียนตามความเหมาะสมกับเนื้อหาและสถานการณ  เชน  ทักษะการนิยามปญหา                
การตั้งสมมติฐาน การคัดเลือกตัวแปร การสุมตัวอยางประชากร การสรางเครื่องมือ การพิสูจน
ตรวจสอบ การรวบรวมวิเคราะหและการสังเคราะหขอมูล การสรุปผลการวิจัย การอภิปราย
ผลการวิจัยและการใหขอเสนอแนะ เปนตน 

(5) ผูสอนและนักเรียนมีการอภิปรายรวมกันเกี่ยวกับกระบวนการวิจัยและผลการวิจัย 
( 6 )  ผู สอนมีการวัดและประ เมินการ เ รี ยนรู ทั้ งทางด าน เนื้ อหาสาระและ

กระบวนการวิจัย 
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โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห (2547) ไดจัดทําตัวบงชี้การสอนดวยกระบวนการวิจัย

โดยมีรายละเอียดดังตารางที่ 2.10  
 
ตารางที ่2.10 ตัวบงชี้แนวทางการจัดหลักสูตรการเรียนการสอนแบบวิจัย 

การดําเนินงาน ตัวบงชี้ 
1. การวิเคราะหหลักสูตร ครูมีการวิเคราะหหลักสูตร เลือกสาระการเรียนรูที่เหมาะสมกับกระบวนการวิจัย 
2. การเขียนแผนการสอน 1.  ครูเขียนแผนการสอนตามขั้นตอนของการสอนดวยกระบวนการวิจัย 
 การจัดการเรียนการสอน 1.  ครูกระตุนใหผูเรียนพบปญหาการวิจัย 
 บทบาทครู บทบาทผูเรียน 
 1.1 ครูจัดประสบการณหรือสถานการณ

ที่ชวยใหผูเรียนคนพบปญหา   
1.2  ผูเรียนรวมกันกําหนดปญหาการ 
วิจัยที่มีความชัดเจน  เหมาะสม และ 
เกิดประโยชน 

 2.  ครูเปดโอกาสใหผูเรียนคนหาคําตอบดวยตนเองโดยอาศัยการทํางานรวมกัน 
 บทบาทครู บทบาทผูเรียน 
 2.1 ครูมีปฏิสัมพันธกับผูเรียนใน

ลักษณะกัลยาณมิตร 
2.2 ครูใหคําปรึกษา แนะนําแหลง 
ขอมูล แหลงเรียนรูอยางหลากหลาย 
2.3 ครูติดตามงานและใหความ
ชวยเหลือแกผูเรียนในกรณีจําเปน 
2.4 ครูใหคําปรึกษาในการสราง
เค ร่ืองมื อและวิ ธี การ เก็บ  ขอมู ลที่
เหมาะสม 

2.1 ผูเรียนรวมกันวางแผน กําหนด
หนาที่ และวิธีการเก็บขอมูล 
2.2 ผูเรียนรวมกันจัดเตรียมเครื่องมือใน
การเก็บขอมูล 
2.3 ผูเรียนลงมือเก็บขอมูลตามแผน 
2.4 ผูเรียนรวมกันวิเคราะหและจัดระบบ
ขอมูลไดอยางเหมาะสม 
2.5 ผูเรียนรวมกันสรุปผลการศึกษาจาก
ขอมูลไดอยางถูกตอง 
2.6 ผูเรียนนําเสนอขอมูล และรวม
แลกเปลี่ยนเรียนรูกับเพ่ือน / ครู / บุคคล
อ่ืนได 

 3.  ครูชี้แนะใหผูเรียนใชวิธีการที่เหมาะสมและเชื่อถือไดในการคนหาคําตอบ 
 3.1  ครูฝกใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการคิดและทักษะการวิจัยที่เหมาะสมตาม

ศักยภาพ  
การประเมินผล 1.  ครูเก็บรวบรวมขอมูลหลักฐานการเรียนรูของผูเรียน นํามาวิเคราะห และ

ประเมินผลการเรียนรูดวยวิธีการที่หลากหลาย 
การวิจัยเพื่อพัฒนาการเรียน 
การสอน 

1. ครูมีการพัฒนาดวยการทําวิจัยเพื่อพัฒนาการเรียนการสอนดวย
กระบวนการวิจัย 

ที่มา:โครงการวิจัยและพัฒนาเพ่ือปฏิรูปการเรียนรูทั้งโรงเรียน (2547)
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ตารางที ่2.11  ตัวบงชี้การจัดการเรียนรู  :  การสอนดวยกระบวนการวิจัย  เพื่อพัฒนาการเรียนรูและคณุลักษณะที่พึงประสงค 
 

 
 

 
 

 

   
 

ที่มา:โครงการวิจัยและพัฒนาเพื่อปฏิรูปการเรียนรูทั้งโรงเรียน(2547) 

กระบวนการสอนของครู 
1. วิเคราะหหลักสูตร เลอืกสาระการเรียนรูที่
เหมาะสมกับการสอนดวยกระบวนการวิจัย 

2. จัดทําแผนการสอนตามขั้นตอนของการสอน
ดวยกระบวนการวิจัย 6 ขั้นตอนดังนี้ 
2.1  ของใจ (ศึกษาและกําหนดปญหาการวิจัย) 
2.2  หมายคาํตอบ 

 (ศึกษาและกําหนดสมมติฐาน ขอบเขตการวิจัย) 
2.3  รอบคอบ 

 (วางแผนการเก็บขอมูล  และเตรียมเครื่องมือ) 
2.4  สอบสวน (เก็บรวบรวมขอมูลที่จาํเปน) 
2.5  ครวญใคร (ประมวลผลและวิเคราะหขอมูล)
2.6  ไขความจริง 
 (สรุป อภิปรายผล นําเสนอ ผลงาน) 

3. กระตุนใหผูเรียนพบปญหาการวิจัย 
4. เปดโอกาสใหผูเรียนคนพบคําตอบดวยตนเอง   
โดยอาศัยการทาํงานรวมกัน 

5. ชี้แนะใหผูเรียนใชวิธกีารที่เหมาะสม และ
เชื่อถือไดในการคนหาคําตอบ 

6. เก็บรวบรวมหลักฐานการเรียนรูของผูเรียน 
นํามาวิเคราะห และประเมินผลดวยวิธีการที่
หลากหลาย 

7. พัฒนาการสอนดวยการทําวิจัยในชั้นเรียน 

บทบาทคร ู
1. เปนผูจัดประสบการณหรือสถานการณ
ที่ชวยใหผูเรียนคนพบปญหาวิจัย 

2. มีปฏิสัมพนัธกับผูเรียนในลักษณะ
กัลยาณมิตร 

3. ใหคําปรึกษา แนะนําแหลงขอมูล และ
แหลงเรียนรูอยางหลากหลาย 

4. ติดตามงานและใหความชวยเหลือแก
ผูเรียนในกรณีจําเปน 

5. ใหคําปรึกษาในการสรางเครื่องมือและ
วิธีการเก็บ  ขอมูลที่เหมาะสม 

6. ฝกใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการคิด 
และทักษะการวิจัยที่เหมาะสมตาม
ศักยภาพ 

 

กระบวนการเรียนรูของผูเรียน
1. รวมกันกําหนดปญหาการวิจัยที่มคีวามชดัเจน  
เหมาะสม และเกิดประโยชน 

2. รวมกันวางแผน กําหนดหนาที่ และวธิีการเก็บ
ขอมูล 

3. รวมกันสรางเครื่องมือและนําไปใชในการเก็บ
ขอมูล 

4. ลงมือเก็บขอมูลตามแผน 
5. รวมกันวิเคราะหและจัดระบบขอมูล อยาง
เหมาะสม 

6. รวมกันสรุปผลการศึกษาจากขอมูลไดอยาง
ถูกตอง 

7. นําเสนอขอมูลและรวมแลกเปลี่ยนเรียนรูกับ
เพื่อน / ครู / บุคคลอื่น 

 

ผลการเรียนรู
1. ดานความรู 

1.1   ผูเรียนมีความรูตามวัตถุประสงคของกลุม
สาระและมีความรูลึกในเรื่องที่ศึกษา 

1.2  ผูเรียนรูวิธีการสรางองคความรูใหมดวยการ
เรียนรูจากแหลงเรียนรูตางๆ และดวยวธิกีาร
หลากหลาย 

2. ดานทักษะกระบวนการ 
2.1  ผูเรียนมีทักษะการทํางานตามขั้นตอนของ

การวิจัย 
2.2  ผูเรียนมีทักษะการทํางานกลุม 

3. ดานคุณลักษณะที่พงึประสงค 
3.1  ผูเรียนเปนผูรักการเรียนรู 
3.2  ผูเรียนเปนผูที่ชางคิดและคิดอยางเปนระบบ 
3.3  ผูเรียนเปนผูมีจิตใจดีงาม  คิดดทีําด ี
3.4  ผูเรียนเปนผูมีน้ําใจ ชวยเหลือผูอื่น 
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จากการศึกษาตัวบงชี้การเรียนการสอนโดยการวิจัยเปนฐาน  (research-based 
instruction) นั้นสรุปไดวาทั้งครูและนักเรียนมีการใชกระบวนการวิจัยเปนเครื่องมือในการแสวงหา
ความรู โดยครูใชกระบวนการวิจัยในการสอนทั้งการเปนผูช้ีแนะที่ปรึกษาใหกับงานวิจัยของ
นักเรียนและการทําวิจัยในชั้นเรียนเพ่ือพัฒนาการสอนของตน  สวนนักเรียนนั้นไดฝกทักษะการ
วิจัยใชกระบวนการวิทยาศาสตรเปนเครื่องมือในการคนควาหาความรู 
 
ตอนที่ 2 โมเดลลิสเรล กับการวิเคราะหองคประกอบ  
 

โมเดลลิสเรลมี 2 ประเภท คือ โมเดลการวัด (measurement model) และโมเดลสมการ
โครงสราง (structural equation model) โมเดลการวัดจะแสดงความสัมพันธโครงสรางเชิงเสน
ระหวางตัวแปรแฝงกับตัวแปรสังเกตได แบงโมเดลการวัดออกเปนโมเดลการวัดสําหรับตัวแปร
ภายนอก  หมายถึง ตัวแปรนั้นไมไดรับอิทธิพลจากตัวแปรอ่ืนในโมเดล และโมเดลการวัดสําหรับ
ตัวแปรภายในประกอบดวยตัวแปรที่ไดรับผลจากตัวแปรใดตัวแปรหนึ่งในโมเดล สวนในโมเดล
สมการโครงสรางจะเปนโมเดลที่แสดงความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนระหวางตัวแปรแฝงจาก
โมเดลการวัดตาง ๆ 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
        
แผนภาพที่ 2.11 ภาพโมเดลใหญในโปรแกรมลิสเรล 
ที่มา: นงลักษณ วิรัชชัย (2542) 

Measurement Model 
Χ =(Λx)(ξ)+δ 

Structural Equation Model 
η=(β)(η)+(Γ)(ξ)+ζ 

Measurement Model 
Υ=(ΛY)(η)+ε 
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  หมายถึง โมเดลสมการโครงสราง หมายถึง โมเดลการวัด 
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NX =  จํานวนตัวแปรภายนอกสังเกตได  
NY = จํานวนตัวแปรภายในสังเกตได 
NK = จํานวนตัวแปรภายนอกแฝง 
NE = จํานวนตัวแปรภายในแฝง 

 เวคเตอรของของตัวแปรในโมเดลมีสญัลักษณอักษรกรีก คําอาน และความหมาย
ดังตอไปนี ้

 X   =  Eks     =   เวคเตอรตัวแปรภายนอกสังเกตได X ขนาด (NX x 1) 
 Y    =  Wi      =   เวคเตอรตวัแปรภายในสังเกตได Y ขนาด (NY x 1) 

 ξ   =  Xi          =   เวคเตอรตวัแปรภายนอกแฝง K ขนาด (NK x 1) 
η     =  Eta        =   เวคเตอรตัวแปรภายในแฝง E ขนาด (NE x 1 ) 
δ    =  Delta     =   เวคเตอรความคลาดเคลื่อน d ในการวัดตัวแปร X ขนาด (NX x 1) 

            ε   =  Epsilin   =   เวคเตอรความคลาดเคลื่อน e ในการวัดตัวแปร Y ขนาด (NY x 1) 
            ζ   =  Zeta      =  เวคเตอรความคลาดเคลื่อน z ในการวัดตัวแปร E ขนาด (NE x 1) 

เมทริกซพารามิเตอรอิทธิพลเชิงสาเหตุหรือสัมประสิทธิ์การถดถอย(causal effects or 
regression coefficients) รวม 4 เมทริกซ และเมทริกซพารามิเตอรความแปรปรวน-ความ
แปรปรวนรวม (variance-covariance) รวม 4 เมทริกซมีสัญลักษณอักษรกรีก คําอาน ตัวยอ
ภาษาอังกฤษและความหมายมีดังนี้ 
 ∆Χ =   Lanbda X  = LX  = เมทริกซ ส.ป.ส. การถดถอยของ X บน K ขนาด (NX x NK) 
 ∆Υ =   lambda Y  = LY  = เมทริกซ ส.ป.ส. การถดถอยของ Y บน E ขนาด (NX x NE) 
 Γ    =   Gamma = GA    = เมทริกซอิทธิพลเชิงสาเหตจุาก K ไป E ขนาด (NE x NK) 
 β    =   Beta  = BE         = เมทริกซอิทธิพลเชิงสาเหตรุะหวา E ขนาด  (NE x NE) 

 φ     =   Phi  = PH           = เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวม ระหวางตัว 
       แปรภายในแฝง K ขนาด (NK x NK) 

 ψ     =   Psi  = PS           = เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวม ระหวาง 
     ความคลาดเคลื่อน  z ขนาด (NE x NE) 

δΘ  =Theta-delta = TD =  เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวาง 
   ความคลาดเคลื่อน  d ขนาด (NX x NX) 

 εΘ  =Theta-epsilon = TE = เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวาง 
    ความคลาดเคลื่อน  e ขนาด (NY x NY) 
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 การวิเคราะหโมเดลความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนตรงหรือโมเดลลิสเรลจะแตกตางไป
จากสถิติทั่วไปที่การวิเคราะหดวยโมเดลลิสเรลจะเนนความสําคัญของเมทริกซความแปรปรวน-
ความแปรปรวนรวม (variance-covariance matrix) ระหวางตัวแปร การประมาณคาพารามิเตอร
ตาง  ๆ ในโมเดลอาศัยหลักการที่วา พยายามทําใหคาเมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวน
รวมของตัวแปรที่สังเกตไดซึ่งคํานวณไดจากโมเดลและขอมูลเชิงประจักษมีคาใกลเคียงกันมาก
ที่สุดและรายงานดัชนีความสอดคลอง ในการวิเคราะหโมเดลลิสเรลมีขอตกลงเบื้องตน 4 ประการ
ดังนี้ (Joreskog and Sorborn; Mueller, 1988:18 อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) ประการ
แรก ลักษณะความสัมพันธระหวางตัวแปรทั้งหมดภายในโมเดลเปนความสัมพันธเชิงเสนแบบบวก 
และความสัมพันธเชิงสาเหตุ ประการที่สอง ลักษณะการแจกแจงของตัวแปรทั้งตัวภายนอกและตัว
ภายใน รวมทั้งความคลาดเคลื่อนตองเปนการแจกแจงแบบปกติและความคลาดเคลื่อนตาง ๆ ตอง
มีคาเฉลี่ยเปนศูนย ประการที่สาม ลักษณะความเปนอิสระตอกันระหวางตัวแปรกับความ
คลาดเคลื่อน แบงออกเปนความเปนอิสระระหวางความคลาดเคลื่อนกับตัวแปรแฝง และความเปน
อิสระระหวางความคลาดเคลื่อนดวยกันเอง และประการสุดทาย กรณีการวิเคราะหขอมูลการ
วิเคราะหขอมูลอนุกรมเวลาที่มีการวัดมากกวา 2 ครั้ง การวัดตัวแปรตองไมไดรับอิทธิพลจาก
ชวงเวลาเหลื่อมระหวางการวัด 

โดยทั่วไปโมเดลการวัดจะเปนการวิเคราะหองคประกอบ ซึ่งถือวาเปนเครื่องมือในการวัด
องคประกอบซ่ึงเปนตัวแปรแฝงนอก จากนั้นยังใชเปนเครื่องมือตรวจสอบความตรงเชิงโครงสราง
ของตัวแปรวามีโครงสรางตามทฤษฎีหรือไม มีความสอดคลองกับสภาพความเปนจริงอยางไร
วัตถุประสงคในการวิเคราะหองคประกอบมี 2 ประเด็น คือตัวแปรที่ 1 ใชในการสํารวจและระบุ
องคประกอบที่สามารถอธิบายความสัมพันธระหวางตัวแปร ผลจากการวิเคราะหจะไดตัวแปร
นอยลงและไดองคประกอบรวมการวิเคราะหในลักษณะนี้เรียกวา การวิเคราะหองคประกอบเชิง
สํารวจ (exploratory factor analysis: EFA) ซึ่งมีจุดออนที่ทําใหผลการวิเคราะหไมตรงตามสภาพ
ความเปนจริงเนื่องจาการไปกําหนดใหตัวแปรทุกตัวในโมเดลเปนผลมาจากองคประกอบรวมทุก
ตัว และสวนที่เปนความคลาดเคลื่อนของตัวแปรที่ศึกษาไมสัมพันธกัน  ประเด็นที่ 2 ใชในการ
ตรวจสอบสมมติฐานที่มีทฤษฎีรองรับซึ่งการวิเคราะหลักษณะนี้ เรียกวา การวิเคราะหเชิงยืนยัน 
(confirmatory factor analysis: CFA) ซึ่งชวยลดขอดอยของการวิเคราะหองคประกอบเชิงสํารวจ
ได 
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ตอนที่ 3 งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

เสาวนีย กานตเดชารักษ (2539)  ไดศึกษาถึงการพัฒนาแบบการเรียนการสอนแบบเนน
การวิจัยทางการศึกษา  มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนแบบเนนการวิจัยทาง
การศึกษาพยาบาล ซึ่งไดทดลองใชรูปแบบการจัดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานกับ
นักศึกษาพยาบาลโดยแบงกลุมตัวอยางเปน  2  กลุม  กลุมละ 24 คน  ซึ่งกลุมการทดลองจะมีการ
จัดการเรียนการสอนแบบเนนการวิจัยและกลุมควบคุมจะมีการจัดการเรียนการสอนแบบปกติ  ผล
การทดลองพบวา 1) นักศึกษากลุมทดลอง  มีผลการเรียนและการใฝรูสูงกวานักศึกษากลุม
ควบคุม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05  2) นักศึกษากลุมทดลอง มีผลการเรียนเจตคติตอ
การวิจัย ทักษะการทําวิจัยและการใฝรูหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ  0.05  3) นักศึกษากลุมทดลอง  มีเจตคติตอการวิจัยหลังการทดลองและระยะ
ติดตามผลไมแตกตางกันทางสถิติ  แตพบความแตกตางทางสถิติของผลการเรียนการคิดอยางมี
วิจารณญาณ  ทักษะในการวิจัยและการใฝรูหลังการทดลองกับระยะติดตามผล 

ใจทิพย ณ สงขลา (2546) ไดทําการศึกษาการพัฒนาการเรียนการสอนแบบเนนวิจัยเพ่ือ
ความใฝรูของนิสิตชั้นปที่ 1 คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัยเพื่อพัฒนารูปแบบและสราง
เสริมการเรียนการสอนแบบเนนวิจัยผานเว็บและศึกษาผลของการเรียนการสอนแบบเนนวิจัยผาน
เว็บที่มีตอความใฝรูของนิสิต  เครื่องมือที่ใชประกอบดวยเว็บเพื่อการเรียนการสอนแบบเนนการ
วิจัย แบบสอบถามกอนและหลังการเรียนแบบเนนวิจัยผานเว็บ ผลการวิจัยพบวา เจตคติตอความ
ใฝรูของนิสิตกอนและหลังการเรียนแบบเนนวิจัยโดยใชเว็บเปนส่ือไมพบความแตกตางอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ  

อมรวิชช นาครทรรพ (2546) ไดทําการสอนวิชาการศึกษากับตนเอง  ซึ่งเปนวิชาที่ใหนิสิต
ไดทําวิจัยในเรื่องที่ตนเองสนใจ โดยใชกระบวนการวิจัย แบบของใจ-หมายคําตอบ-สอบสวน-
ครวญใคร-ไขความจริง มาเปนกรอบในการสอนผลการเรียนรูของนักเรียนคือการเห็นคุณคาของ
การสอนแบบวิจัยดังนี้ 1) การเรียนรูกระบวนการวิจัย 2) การเรียนรูการทํางานรวมกัน 3) การ
เรียนรูคุณคาทางสังคม 4) การเรียนรูคุณคาของการเรียนรูและความศรัทธาในตนเอง 

โครงการวิจัยและพัฒนาเพื่อปฏิรูปการเรียนรูทั้งโรงเรียน (วพร.) ไดทําการวิจัยเรื่องการ
พัฒนาการเรียนรูของผูเรียนดวยกระบวนการวิจัย กรณีศึกษา:โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห 
(2547) พบวา การเรียนการสอนดังกลาวทําใหครูเกิดความภูมิใจที่ไดนํานวัตกรรมใหม ๆ มาใชใน
การจัดการเรียนการสอน มีความกระตือรือรนรูจักคนควาและวางแผนการสอน การจัดการเรียนรู
ดวยกระบวนการวิจัยทําใหนักเรียนมีโอกาสเรียนรูและศึกษาคนควาเรื่องที่สนใจจากแหลงเรียนรู
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ตาง ๆ  รูจักคิดวิเคราะห วางแผน แกปญหาตามขั้นตอนของกระบวนการวิจัย ไดเรียนรูอยางมี
ความเชื่อม่ันในตนเอง ชวยเหลือกันทํางาน มีความภาคภูมิใจในตนเองและผลงานของกลุม 

โครงการวิจัยและพัฒนาเพื่อปฏิรูปการเรียนรูทั้งโรงเรียน (วพร.) ไดทําการวิจัยเรื่องการ
พัฒนาการเรียนรูของผูเรียนดวยกระบวนการวิจัย กรณีศึกษา:โรงเรียนเซนตหลุยสศึกษา (2547) 
พบวา ครูมีความรูความสามารถในการจัดการเรียนการสอนตรงตามเปาหมาย แผนการจัดการ
เรียนการสอนดวยกระบวนการวิจัยของครูตามระดับชั้นอยูในระดับดีและไดรับคัดเลือกใหสงเขา
รวมโครงการประกวดแผนการเรียนรูดีเดน ของฝายอัครสังฆมณฑลกรุงเทพฯ การจัดการเรียนการ
สอนดวยกระบวนการวิจัยเปนฐานเกิดผลกับผูเรียนทั้งทางดานความรู โดยนักเรียนมีความรูมาก
ข้ึนในเรื่องที่ศึกษาวิจัย ดานทักษะกระบวนการ นักเรียนเกิดทักษะในการทํางานกลุม และดาน
คุณลักษณะที่พึงประสงค นักเรียนรูจักวิเคราะห ตั้งคําถาม และเรียนรูอยางมีความสุข 

Holdsworth  N. และ Child  M. (2004) ไดศึกษาการเรียนทางไกลของนักเรียนการแสดง
ละครเวที ซึ่งมีการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน นักเรียนตองเรียนรูทั้งภาคทฤษฎีและ
ภาคปฏิบัติผานทางการเขียนโครงการและการแสดงละครเวที โดยเปดโอกาสใหนักเรียนเลือกเรื่อง
ที่ตนเองสนใจมาเขียนโครงการและสามารถออกแบบขอบเขตการวิจัยของตนได  สวนครูนั้นมี
หนาที่คอยใหคําปรึกษาซึ่งการเรียนการสอนทั้งหมดจะใชเทคโนโลยีสารสนเทศทั้งหมด เชน การ
ประชุมผานทางวีดีทัศน การอภิปรายผานทางกระดานสนทนาเครือขายคอมพิวเตอร การเรียนการ
สอนดังกลาวทําใหนักเรียน มีพัฒนาการทั้งกระบวนการวิจัยและการแสดงละคร การใหนักเรียนได
ทําเรื่องที่ตนสนใจนั้น เปนการกระตุนความสามารถความเชี่ยวชาญเฉพาะของแตละคนอีกดวย 

Taylor P.,Duckett  S. และ Lowe N. (2004) ไดศึกษารูปแบบการเรียนรูอยางมีโครงสราง 
การเพิ่มทักษะสําคัญในวิชาเคมีซึ่งเปนการรวมมือกันระหวางมหาวิทยาลัย Warwick และ
มหาวิทยาลัย York เพ่ือตองการใหนักเรียนมีทักษะทางเคมีมากขึ้น โดยการเรียนรูปแบบดังกลาว
จะใหนักเรียนทําการวิจัย ซึ่งขั้นแรกครูใหนักเรียนทําวิจัยจากเรื่องที่ใชทักษะพ้ืนฐานทางเคมีที่
นักเรียนคุนเคย หลังจากนั้นจึงใหนักเรียนทําวิจัยเรื่องที่ตองใชทักษะทางเคมีมากขึ้น นักเรียนตองมี
การออกแบบการวิจัย การวางแผน และการตัดสินใจในปจจัยอื่น ๆ มากขึ้น เชน ดานความ
ปลอดภัย ดานสิ่งแวดลอม ดานงบประมาณ โดยนักเรียนตองเขียนรายงานและสอบปากเปลา  ซึ่ง
การเรียนการสอนดังกลาวไดรับความคิดเห็นที่ดีจากนักเรียน  โดยนักเรียนใหความเห็นวาการเรียน
ลักษณะนี้สามารถพัฒนาทักษะทางเคมีไดเปนอยางดี 

Nikolova S. (2001 อางถึง วรรวิสา มูณีผล, 2547)  ไดศึกษาเกี่ยวกับรูปรางของคารบอน
โดยใชรูปแบบการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน (research based learning model) กับ
นักศึกษาระดับปริญญาตรี พบวาการเรียนการสอนดังกลาวสามารถสรางรากฐานอยางตอเนื่องใน
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การฝกทักษะกิจกรรมการเรียนรูและการติดตอนอกชั้นเรียนระหวางคณะกับนักศึกษาที่จบชั้นเรียน 
ประสบการณการวิจัยจะเปนการเชื่อมโยงการวิเคราะห ใหกับนักศึกษาได  

Ellen (2002) ไดนําหลักสูตรการเรียนรูแบบใชการวิจัยเปนฐานมาใชกับโรงเรียนขนาด
กลางของรัฐเคนตั๊ก โดยไดจัดทําหลักสูตรปองกันการสูบบุหรี่ การดื่มเหลา และเครื่องดื่มที่มี
แอลกอฮอล (ATOD) และใหนักเรียนเกรด 6 ถึงเกรด 12 ทําการเก็บรวบรวมขอมูลจากสัมภาษณ
ทางโทรศัพท และนําขอมูลไปวิเคราะหรวมกัน พบวานักเรียนสามารถใชกระบวนการวิจัยในการ
เก็บรวบรวมขอมูลไดเปนอยางดี 

 
จากการศึกษางานวิจัยในเรื่องการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน พบวาการเรียน

การสอนดังกลาวสงผลตอคุณลักษณะของครูและนักเรียนใหมีการคิดวิเคราะห สามารถใช
กระบวนการวิจัยในการดําเนินงานและแกปญหาตาง ๆ โดยการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปน
ฐานนั้น ครูยังคงมีบทบาทสําคัญในการจัดสภาพการณใหนักเรียนสามารถเกิดการเรียนรูไดดีที่สุด 
ตองมีการวางแผนการสอนใหมีชัดเจนและเหมาะสมกับสภาพนักเรียนมีการประเมินแกไขปรับปรุง
การเรียนการสอนอยูเสมอ สวนนักเรียนมีบทบาทในการเรียนรูทักษะกระบวนการตาง ๆ ตามที่ครู
กําหนดและยังมีบทบาทในการรวมสรุปอภิปรายสาระการเรียนรู  มีปฏิสัมพันธกับเพื่อนนักเรียน
และครูซึ่งการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานสงผลดีกับนักเรียนทั้งในระดับอุดมศึกษาและ
ระดับประถมศึกษา   
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ตอนที่ 4 กรอบแนวคิดท่ีใชในการวิจัย 
 
 ผูวิจัยไดสรุปผลการวิเคราะหและสังเคราะหเนื้อหาสาระที่ไดจากการศึกษาเอกสารที่
เก่ียวของกับบทบาทครูและนักเรียนในกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ดังแสดงในตารางที่ 2.12 และตารางที่ 2.13 
 
ตารางที่ 2.12  ผลการวิเคราะหและสังเคราะหเนื้อหาสาระที่ไดจากการศึกษาเอกสารที่เก่ียวของ 

          กับบทบาทครูในกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน  

 

แหลงเอกสาร ประเด็นที่ไดจากการศึกษาเอกสาร 
และงานวิจยั (ตัวบงชี้) 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

ขั้นเตรียม           
การวิเคราะหหลักสูตรและเลือกสาระการ
เรียนรู 

× ×     × × ×  

การจัดทําแผนการสอน × ×    × × × ×  
การสืบคนแหลงขอมูลและงานวิจัย  × ×  ×      
ขั้นนํา           
การตั้งคําถาม × × ×     ×   
การจัดสถานการณ × ×  ×    ×  × 
ขั้นสอน           
การแนะนําแหลงขอมูล  ×   ×   ×   
การฝกทักษะการวิจัยใหนักเรียน × × × × × × × × × × 
การสังเกตทักษะการวิจัยของนักเรียน × ×         
ขั้นสรุป           
การอภิปรายรวมกับนักเรียน  ×  ×    ×   
การเชื่อมโยงผลการวิจัย  ×     × ×   
ขั้นประเมิน           
การเปดโอกาสใหนักเรียนประเมินตนเอง  ×    ×  ×   
การประเมินทักษะการวิจัยนักเรียน × ×  ×  ×  ×   
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ตารางที่ 2.12  (ตอ) 

หมายเหตุ   1.   หมายถึง  กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ.  (2544).  การจัดการเรียนรูโดยใช 
กระบวนการวิจัย.   

2. หมายถึง  ทิศนา แขมมณี.  (2547).  การเรียนการสอนโดยนักเรียนใชการวิจัยเปน 
สวนหนึ่งในการเรียนรู 

      3.   หมายถึง ปทีป เมธาคุณวุฒิ. (2546).  การเรียนการสอนโดยใชกระบวนการวิจัย.   
     4.   หมายถึง  สมหวัง พิธิยานุวัฒน และ ทัศนีย บุญเติม.  (2539).  การสอนแบบ  
           Research Based Learning.   
     5.   หมายถึง ไพฑูรย สินลารัตน (2546). การเรียนการสอนที่มีการวิจัยเปนฐาน 
     6.   หมายถึง  อาชัญญา รัตนอุบล.  (2546).  การสอนแบบเนนการวิจัยโดยใชสัญญา 

                       แหงการเรียนรู.  
     7.   หมายถึง อมรวิชช นาครทรรพ.  (2545).  สรุปการบรรยายเรื่อง เรียนรูคูการวิจัย.   
     8.   หมายถึง โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห.  (2546).  รายงานการพัฒนา 

                       คุณภาพการศึกษาโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะหประจําป 2546.   
9. หมายถึง  ไพฑูรย สินลารัตน (2547). รูปแบบการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีการ 

วิจัย   
10. หมายถึง Orlich D. and Other (2001 อางถึงใน วรรวิสา มูณีผล, 2547)   
      ข้ันตอนการเรียนการสอนแบบสืบสอบ 

 
 

 
 

 

แหลงเอกสาร ประเด็นที่ไดจากการศึกษาเอกสาร 
งานวจิัย(ตัวบงช้ี) 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

ขั้นปรับปรุง           
การนําผลประเมินไปพัฒนา R R   R   R   
การทําวิจัยในชั้นเรียน R R  R R   R   
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ตารางที ่2.13 ผลการวิเคราะหและสังเคราะหเนื้อหาสาระที่ไดจากการศึกษาเอกสารที่เก่ียวของ 

          กับบทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษา 
          ข้ันพ้ืนฐาน 

หมายเหต ุ  1.   หมายถึง  กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ.  (2544).  การจดัการเรียนรูโดยใช 
กระบวนการวิจัย.   

2. หมายถึง  ทศินา แขมมณ.ี  (2547).  การเรียนการสอนโดยนักเรียนใชการวิจัยเปน 
สวนหนึง่ในการเรียนรู 

      3.   หมายถึง ปทีป เมธาคุณวุฒิ. (2546).  การเรียนการสอนโดยใชกระบวนการวิจัย.   
     4.   หมายถึง  สมหวัง พิธิยานุวัฒน และ ทศันีย บญุเติม.  (2539).  การสอนแบบ  
           Research Based Learning.   
 

แหลงเอกสาร ประเด็นที่ไดจากการศึกษาเอกสาร
และงานวิจยั 
 (ตัวบงช้ี) 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 

ขั้นนํา            
ความสนใจใฝรู R R R   R R R    
การระบุประเด็นวิจัย  R R   R R R R R  
ขั้นเรียน            
การสืบคนขอมูล  R R R  R  R R   
การฝกทักษะการวิจัย R R R R R R R R R R  
ขั้นสรุป            
การอภิปรายผลการวิจัย  R R   R R R R R  
การนําเสนอผลการวิจัย  R R   R R R R R  
ขั้นประเมิน            
การประเมินการนําเสนอผลการวิจัย  R R    R R    
การประเมินทักษะการวิจัย  R R    R R    
ขั้นปรับปรุง            
การแกไขจุดบกพรองตามครู     R    R  R 
การแกไขจุดบกพรองตามเพื่อน         R  R 
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     5.   หมายถึง ไพฑูรย สินลารตัน (2546), การเรียนการสอนทีม่ีการวิจัยเปนฐาน 
     6.   หมายถึง  อาชัญญา รตันอบุล.  (2546).  การสอนแบบเนนการวิจัยโดยใชสัญญา 

                       แหงการเรียนรู.  
     7.   หมายถึง  อมรวิชช นาครทรรพ.  (2545).  สรุปการบรรยายเรื่อง เรียนรูคูการวิจัย.   
     8.   หมายถึง โรงเรียนพระมารดานจิจานุเคราะห.  (2546).  รายงานการพัฒนา 

                       คณุภาพการศึกษาโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะหประจําป 2546.   
9.   หมายถึง  ไพฑูรย สินลารัตน (2547). รูปแบบการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีการ 

วิจัย   
10. หมายถึง Orlich D. and Other (2001 อางถึงใน วรรวิสา มูณีผล, 2547)   

ขั้นตอนการเรยีนการสอนแบบสืบสอบ 
11. หมายถึง จรัส สุวรรณเวลา (2545) คณุลักษณะนักวิจัย  

จากตารางที่ 2.12 ผลการวิเคราะหและสังเคราะหเนื้อหาสาระที่ไดจากการศึกษาเอกสาร
ที่เก่ียวของผูวิจัยนํามาสรางนิยามตัวบงชี้ และกรอบแนวคิดในการวิจัยดังตอไปนี้ 

ตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน แบงตามขั้นกิจกรรม 6 ข้ันดังตอไปนี้ 

1. บทบาทครูในกิจกรรมการสอนขั้นเตรียม ประกอบดวย 3 ตัวบงชี้คือ 
1.1 การวิเคราะหหลักสูตรและเลือกสาระการเรียนรู หมายถึง บทบาทครูในการทํา 

หนาที่วิเคราะหหลักสูตรและเลือกสาระการเรียนรูที่สอดคลองกับกระบวนการวิจัยและเหมาะสม
กับนักเรียน 

1.2 การจัดทําแผนการสอน หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่จัดทําแผนการสอน 
โดยใชกระบวนการวิจัยในกิจกรรมการเรียนการสอน 

1.3 การสืบคนแหลงขอมูลและงานวิจัย หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่สืบคน 
แหลงขอมูลและศึกษางานวิจัยที่เก่ียวของกับสาระการเรียนรู 

2. บทบาทครูในกิจกรรมการสอนขั้นนํา ประกอบดวย 2 ตัวบงชี้คือ 
2.1 การตั้งคําถาม หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่ตั้งคําถามกระตุนใหนักเรียน

ใชกระบวนการคิด 
2.2 การจัดสถานการณ หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่จัดสถานการณที่

เหมาะสมกับสาระการเรียนรูเพื่อชวยใหนักเรียนคนพบปญหาการวิจัย 
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3. บทบาทครูในกิจกรรมการสอนขั้นสอน ประกอบดวย 3 ตัวบงชี้คือ 

3.1 การแนะนําแหลงขอมูล หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่แนะนําเกี่ยวกับ
แหลงขอมูลแหลงการเรียนรูและงานวิจัยที่นักเรียนตองสืบคนเพื่อศึกษาหาความรู 

3.2 การฝกทักษะการวิจัยใหนักเรียน หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่ฝกทักษะที่
จําเปนตอการดําเนินการตามกระบวนการวิจัยใหกับนักเรียน เชน การระบุปญหาการวิจัย 
วัตถุประสงคการวิจัย การตั้งสมมติฐานการวิจัย  การออกแบบการวิจัย การสรางเครื่องมือ 

3.3 การสังเกตทักษะการวิจัยของนักเรียน หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่สังเกต
พฤติกรรม ทักษะกระบวนการวิจัยนักเรียน 
 4. บทบาทครูในกิจกรรมการสอนขั้นสรุป ประกอบดวย 2 ตัวบงชี้คือ 

4.1 การอภิปรายรวมกับนักเรียน หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่อภิปราย
รวมกับนักเรียนเกี่ยวกับกระบวนการวิจัยและผลการวิจัยที่เกิดขึ้น 

4.2 การเชื่อมโยงผลการวิจัย หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่กระตุนใหนักเรียน
นําประสบการณวิจัยมาเชื่อมโยงกับสาระการเรียนรู 
 5. บทบาทครูในกิจกรรมการสอนขั้นประเมิน ประกอบดวย 2 ตัวบงชี้คือ 

5.1 การเปดโอกาสใหนักเรียนประเมินตนเอง หมายถึง บทบาทครูการทําหนาที่เปด
โอกาสใหนักเรียนประเมินทักษะกระบวนการวิจัยของตน 

5.2 การประเมินทักษะการวิจัยนักเรียน หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่ประเมิน
ทักษะกระบวนการวิจัยและผลการวิจัยของนักเรียนควบคูไปกับสาระการเรียนรู 
 6. บทบาทครูในกิจกรรมการสอนขั้นปรับปรุง ประกอบดวย 2 ตัวบงช้ีคือ 

6.1 การนําผลประเมินไปพัฒนา หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่นําผลการ
ประเมินกระบวนการวิจัยและผลการวิจัยของนักเรียนมาปรับปรุงกิจกรรมการเรียนการสอน 

6.2 การทําวิจัยในชั้นเรียน หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่พัฒนาการสอนโดย
การทําวิจัยในชั้นเรียน 
 
 จากนิยามตัวบงชี้  และกรอบแนวคิดในการวิจัยที่ผู วิจัยสรางขึ้นสามารถแสดง
ความสัมพันธตัวบงช้ีบทบาทครูในกิจกรรมการเรียนการสอนระหวางตัวบงชี้ขององคประกอบ
อันดับที่หนึ่งและองคประกอบอันดับที่สองไดตามรายละเอียดที่แสดงในแผนภาพที่ 2.13 
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แผนภาพที่ 2.13   กรอบแนวคิดที่ใชในการวิจัยบทบาทครูในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัย 

บทบาทครู 
ในกิจกรรม 

การเรียนการสอน  
แบบ RBI 

ข้ันเตรียม 

ข้ันนํา 

ข้ันสอน 

ข้ันสรุป 

ข้ันประเมิน 

ข้ันปรับปรุง 

การวิเคราะหหลักสูตรและเลือกสาระการเรียนรู 

การจัดทําแผนการสอน 

การสืบคนแหลงขอมูลและงานวิจัย 

การตั้งคําถาม 

การจัดสถานการณ 

การแนะนําแหลงขอมูล 

การฝกทักษะการวิจัยใหกับนักเรียน 

การสังเกตทักษะการวิจัยของนักเรียน 

การอภิปรายรวมกับนักเรียน 

การเชื่อมโยงผลการวิจัย 

การเปดโอกาสใหนักเรียนประเมนิตนเอง 

การประเมนิทักษะการวิจัยนักเรียน 

การนําผลการประเมนิไปพัฒนา 

พัฒนาการสอนดวยการทําวิจัยในชั้นเรียน 
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                             เปนฐาน ในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

สําหรับตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน แบงตามขั้นกิจกรรม 5 ข้ันดังตอไปนี้ 

1. บทบาทนักเรียนในกิจกรรมการเรียนขั้นนํา ประกอบดวย 2 ตัวบงชี้คือ 
1.1 ความสนใจใฝรู  หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่สนใจใฝรู กระตือรือรน

เก่ียวกับสาระการเรียนรู 
1.2 การระบุประเด็นวิจัย หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่ระบุประเด็น

ปญหาวิจัยที่ตนสนใจ 
2. บทบาทนักเรียนในกิจกรรมการเรียนขั้นเรียน ประกอบดวย 2 ตัวบงชี้คือ 

2.1 การสืบคนขอมูล หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่แสวงหา สืบคนขอมูล
ที่เก่ียวของกับสาระการเรียนรู 

2.2 การฝกทักษะการวิจัย หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่ฝกทักษะการ
วิจัยตามที่ครูกําหนด 

3. บทบาทนักเรียนในกิจกรรมการเรียนขั้นสรุป ประกอบดวย 2 ตัวบงชี้คือ 
3.1 การอภิปรายผลการวิจัย หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่อภิปราย

รวมกับครูและเพ่ือนเกี่ยวกับกระบวนการวิจัยและผลการวิจัยที่เกิดข้ึน 
3.2 การนําเสนอผลการวิจัย หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่นําเสนอ

ผลการวิจัยมาเชื่อมโยงกับสาระการเรียนรู 
4. บทบาทนักเรียนในกิจกรรมการเรียนขั้นประเมิน ประกอบดวย 2 ตัวบงชี้คือ 

4.1 การประเมินการนําเสนอผลการวิจัย หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่
ประเมินการนําเสนอผลการวิจัยของเพื่อน 

4.2 การประเมินทักษะการวิจัย หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่ประเมิน
ตนเองและเพื่อนเกี่ยวกับกระบวนการวิจัยควบคูไปกับสาระการเรียนรูตามปกติ 

5. บทบาทนักเรียนในกิจกรรมการเรียนขั้นปรับปรุง ประกอบดวย 2 ตัวบงชี้คือ 
5.1 การแกไขจุดบกพรองตามครู หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่แกไข

จุดบกพรองทั้งกระบวนการวิจัยและผลการวิจัยตามคําแนะนําของครู 
5.2 การแกไขจุดบกพรองตามเพ่ือน หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่แกไข

จุดบกพรองทั้งกระบวนการวิจัยและผลการวิจัยตามคําแนะนําของเพื่อน 
 จากการทบทวนเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ พบวาสวนใหญการเรียนการสอนโดยใช
การวิจัยเปนฐานในขั้นปรับปรุง มักจะเนนบทบาทครูในการทําวิจัยหรือการพัฒนาการเรียนการ
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สอนมากกวาจะเนนบทบาทนักเรียน ดังนั้นเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของของบทบาทนักเรียนใน
ข้ันปรับปรุงจึงมีไมเดนชัดมากนัก  ผูวิจัยจึงไดนําแนวคิดมาจาก Orlich D. and Other (2001) ซึ่ง
กลาวถึงขั้นตอนการเรียนการสอนแบบสืบสอบขั้นสุดทาย คือเริ่มตนคนควาหาขอมูลใหม และ
ปรับปรุงขอสรุปเดิมมาประยุกตใชในบทบาทนักเรียนในกิจกรรมการเรียนขั้นปรับปรุง อีกทั้งตาม
แนวคิดของ ไพฑูรย สินลารัตน (2546) ที่กลาววา จุดมุงหมายของการสอนที่มีการวิจัยเปนฐาน คือ
ผูเรียนรูจักที่จะตั้งคําถามเอง รูจักยกประเด็นปญหา รูจักคิดวิเคราะหปญหาที่เผชิญเอง และ
ทายที่สุดใหรูวิธีที่ไดมาซึ่งคําตอบเองแลวจะตองวิเคราะห พิจารณา ประเมินแลวหาคําตอบใหม
ตอไป โดยผูวิจัยเห็นวานักเรียนควรมีการปรับปรุงกระบวนการวิจัยและผลการวิจัยตามคําแนะนํา
ของครูเพื่อการพัฒนาตนเองอยางไมหยุดนิ่ง  และเนื่องจากการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปน
ฐาน ในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐานนั้น เปนการทําวิจัยเปนกลุม จึงเปนกระบวนการเรียนรูดวยกลุม
สัมพันธ ซึ่งนักเรียนตองยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอื่น ผูวิจัยจึงเห็นวานักเรียนควรมีการปรับปรุง
กระบวนการวิจัยและผลการวิจัยตามคําแนะนําของเพื่อนในกลุมเชนกันซึ่งสอดคลองกับ
คุณลักษณะนักวิจัยตามแนวคิดของ จรัส สุวรรณเวลา (2545) ที่กลาววา นักวิจัยตองเปนคนใจ
กวาง สามารถรับฟงขอมูลและเหตุผลใหมและยอมแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ความเชื่อได       
ดังนั้นผูวิจัยจึงจัดทําตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในกิจกรรมการเรียนขั้นปรับปรุง 2 ตัวบงชี้ดังที่ไดกลาว
ขางตน 
 

จากนิยามตัวบงชี้  และกรอบแนวคิดในการวิจัยที่ผู วิจัยสรางขึ้นสามารถแสดง
ความสัมพันธตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนระหวางตัวบงชี้ขององคประกอบอันดับที่หนึ่ง
และองคประกอบอันดับที่สองไดตามรายละเอียดที่แสดงในแผนภาพที่ 2.14  
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แผนภาพที่ 2.14 กรอบแนวคิดที่ใชในการวิจัยบทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัย 

  เปนฐาน ในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

ความสนใจใฝรู 

การระบุประเด็นวิจัย 

การสืบคนขอมูล 

การฝกทักษะการวิจัย 

การอภิปรายผลการวิจัย 

การนําเสนอผลการวิจัย 

การประเมนิการนําเสนอผลการวิจัย

การประเมนิทกัษะการวิจัย 

การแกไขจุดบกพรองตามคร ู

การแกไขจุดบกพรองตามเพื่อน 

บทบาทนักเรียน 
ในกิจกรรมการ
เรียนการสอน
แบบ RBI 

ข้ันนํา 

ข้ันเรียน 

ข้ันสรุป 

ข้ันประเมิน 

ข้ันปรับปรุง 
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บทที่  3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 

 
การวิจัยครั้งนี้ใชระเบียบวิธีวิจัยเชิงบรรยาย มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาตัวบงชี้บทบาทครู

และนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน และเพ่ือ
ตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลบทบาทครูและนักเรียนในกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช
การวิจัยเปนฐาน  ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ตามแนวคิดทฤษฎีกับขอมูลเชิงประจักษ ซึ่งมี
ข้ันตอนในการดําเนินการวิจัยในเรื่องการกําหนดกรอบประชากร และการสุมตัวอยางการสราง
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย การเก็บรวบรวมขอมูล การวิเคราะหขอมูลและการนําเสนอขอมูลดัง
รายละเอียดตอไปนี้   
 
ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 

ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  คือ  ครูและนักเรียนจากโรงเรียนที่ไดเขารวมโครงการวิจัย
และพัฒนาเพื่อปฏิรูปการเรียนรูทั้งโรงเรียนระดับโครงการยอย  เรื่องการพัฒนาการเรียนรูของ
นักเรียนดวยกระบวนการวิจัยมีทั้งหมด  4 โรงเรียน ไดแก โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห  
โรงเรียนเซนตหลุยสศึกษา  โรงเรียนเซนตไมเก้ิล และโรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา โดยครูมีจํานวน
ทั้งหมด 281 คน และนักเรียนมีจํานวนทั้งหมด 5,925 คน ซึ่งแตละโรงเรียนมีการจัดการเรียนการ
สอนโดยใชการวิจัยเปนฐานดังตอไปนี้ 

1. โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห เนื่องจากเปนโรงเรียนแมขายของโครงการ         
การพัฒนาการเรียนรูของนักเรียนดวยกระบวนการวิจัย จึงทําใหการเรียนการสอนโดยใชการวิจัย
เปนฐานในโรงเรียนมีความเขมแข็ง  โดยทางโรงเรียนไดจัดการเรียนการสอนแบบ RBI ตั้งแตระดับ
อนุบาลถึงระดับมัธยมศึกษาปที่ 6 และไดจัดทําการเรียนการสอนดังกลาว ทุกกลุมสาระการเรียนรู 
โดยใหนักเรียนไดทําวิจัยทุกกลุมสาระการเรียนรู อยางนอยปการศึกษาละ 1 ชิ้น  

2. โรงเรียนเซนตหลุยสศึกษา  เนื่องจากเปนโรงเรียนแมขายเชนเดียวกับโรงเรียน          
พระมารดานิจจานุเคราะห  ทําใหมีการเรียนการสอนแบบ RBI ที่เขมแข็งเชนกัน โดยทางโรงเรียน
ไดจัดทําการเรียนการสอนดังกลาว ตั้งแตระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยทํา
ก า ร เ รี ย น ก า ร ส อ น แ บ บ  RBI ทุ ก ก ลุ ม                         
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สาระการเรียนรู และใหนักเรียนไดทําวิจัยทุกกลุมสาระการเรียนรู อยางนอยภาคการศึกษา        
ละ 1 ชิ้น 

3. โรงเรียนเซนตไมเก้ิล เปนโรงเรียนลูกขายไดเขารวมโครงการภายหลัง โดยจัดการเรียน
การสอนแบบ RBI ตั้งแตระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึง มัธยมศึกษาปที่ 3 และไดจัดการเรียนการ
สอนดังกลาวทุกกลุมสาระการเรียนรู โดยใหนักเรียนทําวิจัยทุกกลุมสาระการเรียนรู อยางนอย      
ปการศึกษาละ 1 ชิ้น 

4. โรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา เปนโรงเรียนลูกขายไดเขารวมโครงการภายหลัง โดยจัดการ
เรียนการสอนแบบ RBI ตั้งแตระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึง มัธยมศึกษาปที่ 3 และไดจัดการ
เรียนการสอนดังกลาวทุกกลุมสาระการเรียนรู โดยใหนักเรียนทําวิจัยทุกกลุมสาระการเรียนรู    
อยางนอยปการศึกษาละ 1 ชิ้น 

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี ้
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  ไดแก  ครูที่สอนระดับช้ันประถมศึกษาและนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 4-6  ของโรงเรียนที่ไดเขารวมโครงการวิจัยและพัฒนาเพื่อปฏิรูปการเรียนรูทั้ง
โรงเรียนและไดรับทุนจากสํานักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัย (สกว.)  ทั้ง 4 โรงเรียนโดยมีข้ันตอน
ดําเนินการในการสุมตัวอยางดังนี้ 

ข้ันที่ 1  คํานวณขนาดกลุมตัวอยาง เนื่องจากการวิเคราะหขอมูลสําหรับการวิจัยครั้งนี้ ใช
สถิติข้ันสูงเปนการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน โดยการวิเคราะหดวยโปรแกรมลิสเรล จึง
จําเปนตองใชขนาดกลุมตัวอยางใหเหมาะสม  ซึ่งการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันขนาดกลุม
ตัวอยางคือ 5 หนวยตอหนึ่งตัวแปรและขนาดกลุมตัวอยางรวมตองมีอยางนอย 100 คน            
(นงลักษณ วิรัชชัย, 2546) สวน Lindeman, Merenda และGold (1980:163) และ Weiss (1972) 
(อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย, 2538: 46)  กําหนดวาอัตราสวนจํานวนหนวยตัวอยางและจํานวน
พารามิเตอรหรือตัวแปรควรจะเปน 20 ตอ 1  และ Hair (1995 อางถึงใน สมถวิล อัศวสืบสกุล, 
2547) เสนอวิธีการกําหนดขนาดกลุมตัวอยางในการวิเคราะหโดยอาจพิจารณาจากจํานวนตัวแปร
ในการวิจัยโดยใชกลุมตัวอยาง 5 เทา หรือ 10 เทาของจํานวนตัวแปร นอกจากนี้ Stevens, J.        
(1986 อางถึงใน ศรีดาพร อุทิศ, 2539) ไดเสนอแนะวา งานวิจัยสังคมศาสตรจํานวนหนวย
ตัวอยางที่นํามาศึกษาควรมีประมาณ 15 คน ตอตัวแปรทํานาย 1 ตัว ดังนั้นการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยจึง
กําหนดขนาดกลุมตัวอยางครู 15 เทาของจํานวนตัวแปร ซึ่งมีจํานวนตัวแปรทั้งสิ้น 14 ตัว ดังนั้น
ขนาดกลุมตัวอยางครูจึงมีจํานวนทั้งสิ้น 210 คน แตเนื่องจากผูวิจัยไดทําการเก็บขอมูลทั้งหมด 4 
โรงเรียนโดยเก็บกลุมตัวอยางครูแตละโรงเรียนในจํานวนที่เทากัน ดังนั้นผูวิจัยจึงกําหนดขนาดกลุม
ตัวอยางครูทั้งสิ้น 212 คน สวนขนาดกลุมตัวอยางนักเรียนนั้น ผูวิจัยไดยึดแนวคิดของ        
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Stevens, J.เชนเดียวกันคือการกําหนดขนาดกลุมตัวอยาง 15 เทาของจํานวนตัวแปร ซึ่งมีจํานวน
ตัวแปรทั้งหมด 10 ตัว จึงมีขนาดกลุมตัวอยางนักเรียนเปนจํานวนทั้งส้ิน 150 คน แตเนื่องจากการ
กําหนดขนาดกลุมตัวอยางดังกลาวเปนการกําหนดขนาดกลุมตัวอยางขั้นต่ําที่สามารถนํามาใช
วิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันเทานั้น   อีกทั้งจํานวนประชากรนักเรียนมีมาก ดังนั้นเพื่อความ
เปนตัวแทนที่ดีมากยิ่งขึ้น ผูวิจัยไดเพิ่มขนาดกลุมตัวอยางนักเรียนเพิ่มข้ึนจํานวนทั้งหมด 300 คน 

ข้ันที่ 2  ทําการสุมกลุมตัวอยางของครูโดยใชการสุมกลุมตัวอยางแบบงาย (simple 
random sampling) โรงเรียนละ 53 คน สวนการสุมกลุมตัวอยางของนักเรียนซึ่งแบงตามระดับชั้น
นั้น เนื่องจากการเก็บขอมูลครั้งนี้ ผูวิจัยไดใชเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูลเปนแบบสอบถาม
ซ่ึงตองอาศัยทักษะการอานเพื่อความเขาใจ ดังนั้นผูวิจัยจึงทําการสุมกลุมตัวอยางแบบงาย 
(simple random sampling) กับนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6 มีรายละเอียดดังแสดง
ตามตาราง  ที่ 3.1 

 
ตารางที่ 3.1 จํานวนประชากรและกลุมตัวอยางครูและนักเรียนที่ใชในการวิจัย   

 

 

 

 

จํานวนคร ู จํานวนนักเรยีน โรงเรียน 
ประชากร กลุมตัวอยาง ประชากร กลุมตัวอยาง 

 
1. โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห   
2. โรงเรียนเซนตหลุยสศึกษา   
3.  โรงเรียนเซนตไมเกิ้ล 
4.  โรงเรียนอสัสัมชัญศึกษา  

 
81 
73 
59 
68 

 

 
53 
53 
53 
53 

 
2,039 
1,532 
971 

1,383 

 
75 
75 
75 
75 

รวม 281 212 5,925 300 
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ตัวแปรที่ใชในการวิจัย 

 
บทบาทครูในกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน  ในระดับ

การศึกษาขั้นพื้นฐาน หมายถึง การปฏิบัติของครูตามหนาที่ในระหวางการดําเนินการสอนระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน เพ่ือใหนักเรียนเกิดการเรียนรูโดยใชกระบวนการวิจัยเปนกระบวนการเรียน
การสอนตามลําดับข้ันกิจกรรมสามารถวัดไดจากแบบสอบถามครูซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 
ระดับจํานวน 42 ขอ 

บทบาทครูในขั้นเตรียม หมายถึง การปฏิบัติของครูตามหนาที่ในกิจกรรมขั้นเตรียม
สามารถวัดไดจากแบบสอบถามครูซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 9 ขอ 

การวิเคราะหหลักสูตรและเลือกสาระการเรียนรู หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่
วิเคราะหหลักสูตรและเลือกสาระการเรียนรูสามารถวัดไดจากแบบสอบถามครูซึ่งเปนมาตร
ประมาณคา 5 ระดับจํานวน 4 ขอ 

การจัดทําแผนการสอน หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่การจัดทําแผนการสอน 
สามารถวัดไดจากแบบสอบถามซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 2 ขอ 

การสืบคนแหลงขอมูลและงานวิจัย หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่ สืบคน
แหลงขอมูลและศึกษางานวิจัยสามารถวัดไดจากแบบสอบถามซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ
จํานวน 3 ขอ 

บทบาทครูในขั้นนํา หมายถึง  การปฏิบัติของครูตามหนาที่ในกิจกรรมขั้นนําสามารถวัด
ไดจากแบบสอบถามครูซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 5 ขอ 
 การต้ังคําถาม หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่ตั้งคําถามกระตุนสามารถวัดไดจาก 
แบบสอบถามซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 2 ขอ 
 การจัดสถานการณ หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่จัดสถานการณสามารถวัดได
จากแบบสอบถามซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 3 ขอ 

บทบาทครูในขั้นสอน หมายถึง  การปฏิบัติของครูตามหนาที่ในกิจกรรมข้ันสอน
สามารถวัดไดจากแบบสอบถามครูซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 10 ขอ 

การแนะนําแหลงขอมูล หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่แนะนําแหลงขอมูลและ
งานวิจัย สามารถวัดไดจากแบบสอบถามซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 4 ขอ 
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ฝกทักษะการวิจัยใหกับนักเรียน หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่ฝกทักษะการวิจัย
ใหนักเรียนสามารถวัดไดจากแบบสอบถามซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 4  ขอ 

การสังเกตทักษะการวิจัยของนักเรียน หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่สังเกต
ทักษะการวิจัยของนักเรียนสามารถวัดไดจากแบบสอบถามซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ
จํานวน 2  ขอ 

บทบาทครูในขั้นสรุป  หมายถึง  การปฏิบัติของครูตามหนาที่ในกิจกรรมข้ันสรุป
สามารถวัดไดจากแบบสอบถามครูซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 5 ขอ 

การอภิปรายรวมกับนักเรียน หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่อภิปรายรวมกับ
นักเรียนสามารถวัดไดจากแบบสอบถามซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 3 ขอ 

การเชื่อมโยงผลการวิจัย หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่เชื่อมโยงผลการวิจัย
สามารถวัดไดจากแบบสอบถามเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 2 ขอ 

บทบาทครูในขั้นประเมิน หมายถึง  การปฏิบัติของครูตามหนาที่ในกิจกรรมขั้นประเมิน
สามารถวัดไดจากแบบสอบถามครูซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 5 ขอ 

การเปดโอกาสใหนักเรียนประเมินตนเอง หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่เปด
โอกาสใหนักเรียนประเมินตนเองสามารถวัดไดจากแบบสอบถามซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ
จํานวน 3 ขอ 

ประเมินทักษะการวิจัยนักเรียน หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่ประเมินทักษะการ
วิจัยสามารถวัดไดจากแบบสอบถามเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 2 ขอ 

บทบาทครูในขั้นปรับปรุง หมายถึง  การปฏิบัติของครูตามหนาที่ในกิจกรรมขั้นปรับปรุง
สามารถวัดไดจากแบบสอบถามครูซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 6 ขอ 

การนําผลการประเมินไปพัฒนา หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่นําผลการ
ประเมินไปพัฒนาสามารถวัดไดจากแบบสอบถามซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 3 ขอ 

การพัฒนาการสอนดวยการทําวิจัยในชั้นเรียน หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่
นําพัฒนาการสอนดวยการทําวิจัยในชั้นเรียนสามารถวัดไดจากแบบสอบถามซึ่งเปนมาตร
ประมาณคา 5 ระดับจํานวน 3 ขอ 

บทบาทนักเรียนในกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน หมายถึง  การปฏิบัติของนักเรียนตามหนาที่ในระหวางการดําเนินการเรียน
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานตามลําดับขั้น กิจกรรม  เพื่อใหตนเองเกิดการเรียนรู โดยใช
กระบวนการวิจัยเปนกระบวนการเรียนรูตามลําดับข้ันกิจกรรมสามารถวัดไดจากแบบสอบถามซึ่ง
เปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 31 ขอ 
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บทบาทนักเรียนในขั้นนํา หมายถึง การปฏิบัติของนักเรียนตามหนาที่ในกิจกรรมขั้นนํา
สามารถวัดไดจากแบบสอบถามครูซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 6 ขอ 

ความสนใจใฝรู หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่สนใจใฝรูสามารถวัดไดจาก
แบบสอบถามซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 4 ขอ 

การระบุประเด็นปญหาวิจัย หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่ระบุประเด็นวิจัย
สามารถวัดไดจากแบบสอบถามเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน  2 ขอ 

บทบาทนักเรียนในขั้นเรียน  หมายถึง การปฏิบัติของนักเรียนตามหนาที่ในกิจกรรมขั้น
เรียนสามารถวัดไดจากแบบสอบถามครูซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 7 ขอ 

การสืบคนขอมูล หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่สืบคนขอมูลสามารถวัดได
จากแบบสอบถามเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 3 ขอ 

การฝกทักษะการวิจัย หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่ฝกทักษะการวิจัย
สามารถวัดไดจากแบบสอบถามเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 4 ขอ 

บทบาทนักเรียนในขั้นสรุป หมายถึง การปฏิบัติของนักเรียนตามหนาที่ในกิจกรรมข้ัน
สรุปสามารถวัดไดจากแบบสอบถามครูซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 5 ขอ 

การอภิปรายผลการวิจัย หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่อภิปรายผลการวิจัย
สามารถวัดไดจากแบบสอบถามซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 2 ขอ 
 การนําเสนอผลการวิจัย หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่นําเสนอผลการวิจัย
สามารถวัดไดจากแบบสอบถามซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 3 ขอ 

บทบาทนักเรียนในขั้นประเมิน หมายถึง การปฏิบัติของนักเรียนตามหนาที่ในกิจกรรม
ข้ันประเมินสามารถวัดไดจากแบบสอบถามครูซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 6 ขอ 

การประเมินการนําเสนอผลการวิจัย หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่
ประเมินการนําเสนอผลการวิจัยสามารถวัดไดจากแบบสอบถามซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ
จํานวน 3 ขอ 

การประเมินทักษะการวิจัย หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่ประเมินทักษะ
การวิจัยสามารถวัดไดจากแบบสอบถามซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 3 ขอ 

บทบาทนักเรียนในขั้นปรับปรุง หมายถึง การปฏิบัติของนักเรียนตามหนาที่ในกิจกรรม
ข้ันปรับปรุงสามารถวัดไดจากแบบสอบถามครูซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 5 ขอ 

การแกไขจุดบกพรองตามครู  หมายถึง  บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่แกไข
จุดบกพรองตามครูสามารถวัดไดจากแบบสอบถามซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับจํานวน 3 ขอ 
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การแกไขจุดบกพรองตามเพื่อน หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่แกไข
จุดบกพรองตามเพื่อน  สามารถวัดไดจากแบบสอบถามซึ่งเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ จํานวน 
2 ขอ 

 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  คือ  แบบสอบถามจํานวน 2 ฉบับดังนี้ 
แบบสอบถามฉบับที่ 1   แบบสอบถามสําหรับครูแบงออกเปน 2 ตอนดังนี้ 
ตอนที่ 1  ขอมูลพื้นฐานของผูตอบ เปนแบบตรวจสอบรายการ (checklist) และแบบ    

เติมคํา มีวัตถุประสงคเพ่ือสํารวจขอมูลพ้ืนฐานของผูตอบ ไดแก เพศ อายุ ระดับการศึกษา 
โรงเรียนที่สอน วุฒิการศึกษาสูงสุด วิชาที่สอน ประสบการณในการสอน  

ตอนที่ 2  เปนแบบสอบถามซึ่งมีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับเกี่ยวกับบทบาท
ครูในกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มีเนื้อหา
ครอบคลุมองคประกอบหลักซึ่งเปนขั้นกิจกรรมทั้ง 6 ข้ัน ไดแก ข้ันเตรียม ข้ันนํา ข้ันสอน ข้ันสรุป 
ข้ันประเมินและขั้นปรับปรุง โดยองคประกอบหลักทั้ง 6 ข้ันประกอบดวยตัวบงชี้ดังนี้ 

1. ขั้นเตรียม มีตัวบงชี้ทั้งหมด 3 ตัว ไดแก การวิเคราะหหลักสูตรและเลือกสาระการเรียนรู  
การจัดทําแผนการสอนและ การสืบคนแหลงขอมูลและงานวิจัย  

2. ขั้นนํา มีตัวบงชี้ทั้งหมด 2 ตัว ไดแก การตั้งคําถาม และการจัดสถานการณ 
3. ข้ันสอน มีตัวบงชี้ทั้งหมด 3 ตัว ไดแก การแนะนําแหลงขอมูล การฝกทักษะการวิจัยให

นักเรียน  และการสังเกตทักษะการวิจัยของนักเรียน 
4. ข้ันสรุป มีตัวบงชี้ทั้งหมด 2 ตัว ไดแก  อภิปรายรวมกับนักเรียน และเชื่อมโยงสาระของ

งานวิจัย 
5. ข้ันประเมิน มีตัวบงชี้ทั้งหมด 2 ตัว ไดแก การเปดโอกาสใหนักเรียนประเมินตนเอง  

และการประเมินทักษะการวิจัยนักเรียน 
6. ขั้นสรุป มีตัวบงชี้ทั้งหมด 2 ตัว ไดแก การนําประเมินไปพัฒนา และการพัฒนาการสอน

ดวยการทําวิจัยในช้ันเรียน 
แบบสอบถามฉบับที่ 2   แบบสอบถามสําหรับนักเรียนแบงออกเปน 2 ตอนดังนี้ 
ตอนที่ 1  ขอมูลพื้นฐานของผูตอบ เปนแบบตรวจสอบรายการ (checklist) และแบบ    

เติมคํามีวัตถุประสงคเพ่ือสํารวจขอมูลพื้นฐานของผูตอบ ไดแก เพศ อายุ โรงเรียนที่ศึกษา 
ระดับชั้นที่กําลังศึกษา 
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ตอนที่ 2  เปนแบบสอบถามซึ่งมีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับเกี่ยวกับบทบาท
นักเรียนในกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน มี
เนื้อหาครอบคลุมองคประกอบหลักซึ่งเปนขั้นกิจกรรมทั้ง 5 ข้ัน ไดแก  ข้ันนํา ขั้นเรียน ข้ันสรุป          
ข้ันประเมิน และขั้นปรับปรุง โดยองคประกอบหลักทั้ง 5 ข้ันประกอบดวยตัวบงชี้ดังนี้ 

1. ขั้นนํา มีตัวบงชี้ทั้งหมด 2 ตัว คือ ความสนใจใฝรู และการระบุประเด็นวิจัย 
2. ขั้นเรียน มีตัวบงชี้ทั้งหมด 2 ตัว คือ การสืบคนขอมูล  และการฝกทักษะการวิจัย 
3. ขั้นสรุป มีตัวบงชี้ทั้งหมด 2 ตัว คือ การอภิปรายผลการวิจัยและการนําเสนอผลการวิจัย 
4. ข้ันประเมิน มีตัวบงชี้ทั้งหมด 2 ตัว คือ การประเมินการนําเสนอผลการวิจัยและการ

ประเมินทักษะการวิจัย 
5. ข้ันปรับปรุง มีตัวบงชี้ทั้งหมด 2 ตัว คือ  การแกไขจุดบกพรองตามครู และการแกไข

จุดบกพรองตามเพื่อน 
 
ขั้นตอนการสรางเครื่องมือ 

ผูวิจัยดําเนินการสรางแบบสอบถามตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 
ขั้นตอนที่ 1 ศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการเรียนการสอนโดยใช 

การวิจัยเปนฐาน  เพื่อกําหนดกรอบแนวคิดในการวิจัยครั้งนี้ 
ขั้นตอนที่ 2  ผูวิจัยสรางขอคําถามเกี่ยวกับบทบาทครูและนักเรียนในกิจกรรมการเรียน

การสอนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยใชการวิจัยเปนฐานและพัฒนาขึ้นเปนแบบสอบถามทั้ง
สองฉบับ จากนั้นนําแบบสอบถามที่สรางขึ้นไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบความถูกตองและ
เหมาะสมของขอคําถาม พรอมทั้งขอคําแนะนํา ขอเสนอแนะเพื่อปรับปรุงแกไขแบบสอบถาม 

ขั้นตอนที่ 3 นําแบบสอบถามไปใหผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดในดาน
ความตรงเชิงเนื้อหา (content validity) ความครอบคลุมของคําถาม และความชัดเจนของภาษา 
พรอมทั้งใหขอเสนอแนะเพิ่มเติม  ในการตรวจสอบของผูทรงคุณวุฒิผูวิจัยใชดัชนี IOC ในการให
คะแนนคือ 1,0,-1 โดยแตละระดับมีความหมายดังนี้ 

1 หมายถึง ขอคําถามมีความสอดคลองกับนิยามเชิงปฏิบัติการที่ตองการวัด
 0 หมายถึง ไมแนใจวาขอคําถามมีความสอดคลองกับนิยามเชิงปฏิบัติการ 
           -1 หมายถึง ขอคําถามไมสอดคลองกับนิยามเชิงปฏิบัติการที่ตองการวัด 

การใหผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบความเหมาะสม ความสอดคลองและความตรงเชิงเนื้อหา
ขององคประกอบและตัวบงชี้บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 
เกณฑในการคัดเลือกผูทรงคุณวุฒิที่ทําการตรวจสอบขอมูลมีดังนี้ 
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1.  อาจารยในระดับอุดมศึกษาที่ปฏิบัติงานเก่ียวกับการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปน
ฐานโดยมีประสบการณในการปฏิบัติงานทางการศึกษาไมต่ํากวา 10 ป จํานวน 1 ทาน 

2.  อาจารยในระดับอุดมศึกษาที่ เชี่ยวชาญดานการวิจัยและพัฒนาตัวบงชี้โดยมี
ประสบการณในการปฏิบัติงานทางการศึกษาไมต่ํากวา 10 ป จํานวน 1 ทาน 

3. หัวหนาโครงการวิจัยและพัฒนาเพื่อปฏิรูปการเรียนรูทั้งโรงเรียน (วพร.) ระดับ
โครงการวิจัยยอยและหัวหนาโครงการระดับโรงเรียนที่มีการจัดการเรียนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 
โดยมีประสบการณในการปฏิบัติงานทางการศึกษาไมต่ํากวา 10 ป จํานวน 1 ทาน 

4. ผูจัดการศูนยประเมินและพัฒนาการศึกษา ฝายการศึกษาอัครสังฆมณฑลกรุงเทพ 
โดยมีประสบการณในการปฏิบัติงานทางการศึกษาไมต่ํากวา 10 ป จํานวน 1 ทาน 

ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดในดานความตรงเชิงเนื้อหา (content validity) 
ความครอบคลุมของคําถาม และความชัดเจนของภาษาจากผูทรงคุณวุฒิไดคาดัชนี IOC ดังแสดง
รายละเอียดตามตารางที่ 3.2 และตารางที่ 3.3  

 
ตารางที่ 3.2 คาดัชนีของแบบสอบถามบทบาทครูในการเรียนการสอนแบบ RBI 
 

ขอรายการ คาดัชนี 
   IOC 

1. ขั้นเตรียม 
การวิเคราะหหลักสูตรและเลือกสาระการเรียนรู 

 

1.1 ทานทําการวิเคราะหหลักสูตรเพ่ือการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 0.75 

1.2 ทานเลือกสาระการเรียนรูใหสอดคลองกับกระบวนการวิจัยและเหมาะสมกับผูเรียน 0.75 

1.3 ทานเลือกสาระการเรียนรูที่เหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน  1.00 

1.4 ทานพิจารณาวัตถุประสงคและสาระการเรียนรูที่จะใหแกนักเรียนและวิเคราะหวาสามารถใช  
       ข้ันตอนการวิจัยใดในการสอน 

0.75 

 การจัดทําแผนการสอน  
1.5 ทานจัดทําแผนการสอนโดยใชกระบวนการวิจัยในกิจกรรมการเรียนการสอน 0.75 

1.6 ทานจัดทําแผนการสอนที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดทําวิจัยรวมกัน 1.00 
 การสืบคนแหลงขอมูล  
1.8 ทานสืบคนขอมูลที่เกี่ยวของกับสาระการเรียนรู 1.00 

1.9 ทานศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับสาระการเรียนรู 1.00 

1.10 ทานศึกษาขอมูล ขาวสารและองคความรูที่เกี่ยวของกับเนื้อหาสาระการเรียนรู 1.00 
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ตารางที่ 3.2 (ตอ) 

ขอรายการ คาดัชนี 
   IOC 

2. ขั้นนํา 
การต้ังคําถาม 

 

2.1 ทานใชคําถามเพื่อทบทวนความรูเดิมแกนักเรียน 0.75 
2.2 ทานใชคําถามในการนําเขาสูบทเรียน โดยกระตุนนักเรียนใหเกิดความสนใจใฝรู เกิดขอสงสัย 1.00 
การจัดสถานการณ  
2.3 ทานจัดสถานการณที่เหมาะสมกับสาระการเรียนรูเพื่อชวยใหนักเรียนคนพบปญหาการวิจัย 1.00 
2.4 ทานจัดสถานการณที่หลากหลายเพื่อสงเสริมการคนพบปญหาการวิจัยของนักเรียน 1.00 
2.5 ทานฝกทักษะการสังเกตปญหา ต้ังคําถาม วิเคราะหปญหาและระบุปญหาที่แทจริงกับนักเรียน 1.00 
3. ขั้นสอน 
การแนะนําแหลงขอมูลและงานวิจัย 

 

3.1 ทานแนะนําแหลงขอมูลและแหลงการเรียนรูที่หลากหลายใหกับนักเรียน 1.00 
3.2 ทานแนะนํางานวิจัยที่นักเรียนตองสืบคนเพื่อศึกษาหาความรู 1.00 
3.3 ทานแนะนํางานวิจัยที่เหมาะสมกับวัยนักเรียน 1.00 
3.4 ทานแนะนําวิธีการอาน การศึกษางานวิจัยใหกับนักเรียน 1.00 
 การฝกทักษะการวิจัยใหนักเรียน  
3.6 ทานฝกทักษะการตั้งสมมติฐานที่เหมาะสม ใหนักเรียนรูจักวิธีการวิเคราะหขอมูลหาสาเหตุ  
       คาดเดาคําตอบของปญหาอยางมีหลักการและมีหลักฐานรองรับ 

1.00 

3.7 ทานฝกใหนักเรียนไดเรียนรูกระบวนการและวิธีการในการออกแบบการพิสูจนสมมติฐาน 
       ที่เหมาะสม 

1.00 

3.8 ทานฝกใหนักเรียนรูจักวิธีการเก็บรวบรวมขอมูล และวิธีการสรางเครื่องมือที่เหมาะสมกับ 
       เรื่องที่วิจัย 

1.00 

3.9 ทานฝกใหนักเรียนรูจักวิธีการที่เหมาะสมในการวิเคราะหขอมูล การใชสถิติตาง ๆ เสนอขอมูล 1.00 
การสังเกตทักษะการวิจัยนักเรียน  
3.10 ทานสังเกตพฤติกรรมนักเรียนขณะทํากิจกรรม เพ่ือนํามาอภิปรายหาทางแกไขปรับปรุง 1.00 
3.11 ทานสังเกตทักษะกระบวนการวิจัยของนักเรียน และพิจารณาวาควรเสริมทักษะดานใด 
         ใหกับนักเรียน 

1.00 

4. ขั้นสรุป 
การอภิปรายรวมกับนักเรียน 

 

4.1 ทานฝกใหนักเรียนรูจักวิธีการสรุปขอมูลและการตอบสมมติฐาน 1.00 
4.2 ทานเปดโอกาสใหนักเรียนอภิปรายเกี่ยวกับกระบวนการวิจัยและผลการวิจัยที่เกิดข้ึน 1.00 
4.3 ทานรวมอภิปรายกับเกี่ยวกับกระบวนการวิจัยและผลการวิจัยที่เกิดข้ึน 1.00 
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ตารางที่ 3.2 (ตอ) 

ขอรายการ คาดัชนี 
   IOC 

การเชื่อมโยงผลวิจัย  
4.4 ทานกระตุนใหนักเรียนนําประสบการณวิจัยมาเชื่อมโยงกับสาระการเรียนรู 1.00 
4.5 ทานกระตุนใหนักเรียนสามารถประยุกตความรูที่ไดจากงานวิจัยและสาระการเรียนรูไปใช 
     แกปญหาในชีวิตประจําวัน 

1.00 

5. ขั้นประเมิน 
การเปดโอกาสใหนักเรียนประเมินตนเอง 

 

5.1 ทานเปดโอกาสใหนักเรียนประเมินตนเองและเพื่อนเกี่ยวกับกระบวนการวิจัยควบคูไปกับ 
        สาระการเรียนรู 

0.75 

5.2 ทานเปดโอกาสใหนักเรียนประเมินตนเองและเพื่อนเกี่ยวกับผลการวิจัยควบคูไปกับสาระการ 
        เรียนรู 

1.00 

5.3 ทานฝกใหนักเรียนยอมรับการประเมินจากเพ่ือนเพื่อการปรับปรุงและพัฒนา 0.75 
การประเมินทักษะการวิจัย  
5.4 ทานวัดและประเมินทักษะกระบวนการวิจัยควบคูไปกับสาระการเรียนรู 1.00 
5.5 ทานวัดและประเมินผลการวิจัยควบคูไปกับสาระการเรียนรู 0.75 
5.6 ทานวัดและประเมินการรวมกิจกรรมของนักเรียน 1.00 
5.7 ทานเก็บรวบรวมขอมูลหลักฐานการเรียนรูของนักเรียน นํามาวิเคราะหและประเมินผลการ 
       เรียนรูดวยวิธีที่หลากหลาย 

1.00 

6. ขั้นปรับปรุง 
การนําผลการประเมินไปพัฒนา 

 

6.1 ทานใหคําปรึกษาและความชวยเหลือกับนักเรียนที่มีปญหาทั้งดานกระบวนการวิจัย  
       ผลการวิจัยและสาระการเรียนรู 

1.00 

6.2 ทานนําผลการประเมินกระบวนการวิจัยและผลการวิจัยของนักเรียนมาปรับปรุงกิจกรรมการ 
       เรียนการสอน 

0.75 

6.3 ทานนําผลการประเมินกระบวนการวิจัยและผลการวิจัยของนักเรียนมาใชในการปรับปรุงและ 
       พัฒนานักเรียนรายบุคคล 

0.75 

การพัฒนาการสอนดวยการทําวิจัยในชั้นเรียน  
6.4 ทานพัฒนาการสอนดวยกระบวนการวิจัยโดยการทําวิจัยในชั้นเรียน 0.75 
6.5 ทานนําผลการวิจัยในชั้นเรียนมาใชเปนขอมูลในการทําวิจัยตอเนื่องเพื่อพัฒนาการสอนดวย 
       กระบวนการวิจัย 

0.75 

6.6 ทานรายงานผลการวิจัยในชั้นเรียนการพัฒนาการเรียนการสอนอยางเปนระบบ 0.75 
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ตารางที่ 3.3 คาดัชนีของแบบสอบถามบทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI 

ขอรายการ คาดัชนี 
  IOC 

1. ขั้นนํา 
ความสนใจใฝรู  

 

1.1 นักเรียนถามคําถามเกี่ยวกับสาระการเรียนรูที่ครูสอน 1.00 
1.2 นักเรียนตอบคําถามเกี่ยวกับสาระการเรียนรูที่ครูสอนโดยสมัครใจ 0.75 
1.3 นักเรียนเกิดความสนใจใฝรูในการเรียน 0.75 
1.4 นักเรียนมีความกระตือรือรนในการเรียน 0.75 
การระบุประเด็นวิจัย  
1.5 นักเรียนรวมกันคิดประเด็นปญหาการวิจัยที่ตนเองสนใจกับเพ่ือน 1.00 
1.6 นักเรียนกําหนดปญหาการวิจัยที่มีความชัดเจนและเหมาะสม 1.00 
1.7 นักเรียนคิดประเด็นปญหาการวิจัยที่เกิดประโยชน 1.00 
1.8 นักเรียนฝกทักษะการสังเกตปญหา ต้ังคําถาม วิเคราะหปญหาและระบุปญหาที่แทจริง 1.00 
2. ขั้นเรียน 
การสืบคนขอมูล 

 

2.1 นักเรียนแสวงหาขอมูลเกี่ยวกับการวิจัยที่เกี่ยวของกับสาระการเรียนรูตามความสนใจ 0.75 
2.2 นักเรียนสืบคนจากแหลงขอมูลและแหลงการเรียนรูที่หลากหลาย เชน หนังสือ อินเตอรเน็ต  1.00 
2.3 นักเรียนศึกษางานวิจัยตาง ๆ เพื่อฝกทักษะการเรียนรูที่จําเปน เชน การสรุปผลการวิจัย 
      การนําเสนอผลการวิจัย การอภิปรายผลการวิจัย 

0.75 

การฝกทักษะการวิจัย  
2.5 นักเรียนฝกทักษะการตั้งสมมติฐานที่เหมาะสม และรูจักวิธีการวิเคราะหขอมูลหาสาเหตุ  
       คาดเดาคําตอบของปญหาอยางมีหลักการและมีหลักฐานรองรับ 0.75 

2.6 นักเรียนไดเรียนรูกระบวนการและวิธีการในการออกแบบการพิสูจนสมมติฐานที่เหมาะสม 1.00 
2.7 นักเรียนรูจักวิธีการเก็บรวบรวมขอมูล และวิธีการสรางเครื่องมือที่เหมาะสมกับเรื่องที่วิจัย 1.00 
2.8 นักเรียนรูจักวิธีการที่เหมาะสมในการวิเคราะหขอมูล การใชสถิติตาง ๆ เสนอขอมูล 1.00 
3. ขั้นสรุป 
การอภิปรายผลการวิจัย 

 

3.1 นักเรียนรวมกันสรุปผลการศึกษาจากขอมูล 1.00 
3.2 นักเรียนรวมอภิปรายกับเพ่ือนเกี่ยวกับกระบวนการวิจัยและผลการวิจัย 1.00 
3.3 นักเรียนรวมอภิปรายกับครูเกี่ยวกับกระบวนการวิจัยและผลการวิจัย 1.00 
การนําเสนอผลการวิจัย  
3.4 นักเรียนสามารถนําเสนอสรุปผลการวิจัยไดอยางถูกตอง 1.00 
3.5 นักเรียนสามารถนําเสนอผลการวิจัยเช่ือมโยงกับสาระการเรียนรูและชีวิตประจําวันได 1.00 
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ตารางท่ี 3.3 (ตอ) 

ขอรายการ คาดัชนี 
  IOC 

4. ขั้นประเมิน 
การประเมินการนําเสนอผลการวิจัย 

 

4.1 นักเรียนประเมินการนําเสนอผลการวิจัยของเพื่อนเกี่ยวกับทักษะการวิจัยควบคูไปกับ 
       ผลการเรียนรูตามปกติ 

0.75 

4.2 นักเรียนประเมินการนําเสนอผลการวิจัยของเพื่อนเกี่ยวกับผลการวิจัยควบคูไปกับผลการ 
        เรียนรูตามปกติ 

0.75 

4.3 นักเรียนยอมรับการประเมินการนําเสนอผลการวิจัยจากเพื่อนเพื่อการปรับปรุงและพัฒนา 0.75 
การประเมินทักษะการวิจัย  
4.4 นักเรียนประเมินตนเองเกี่ยวกับทักษะการวิจัยควบคูไปกับผลการเรียนรูตามปกติ 0.75 
4.5 นักเรียนประเมินเพื่อนเกี่ยวกับทักษะการวิจัยควบคูไปกับผลการเรียนรูตามปกติ 0.75 
4.6 นักเรียนยอมรับการประเมินจากเพื่อนเกี่ยวกับทักษะการวิจัยเพื่อการปรับปรุงและพัฒนา 0.75 
5. ขั้นปรับปรุง 
การแกไขจุดบกพรองตามครู 

 

5.1 นักเรียนแกไขจุดบกพรองของกระบวนการวิจัยและผลการวิจัยตามคําแนะนําของครู 0.75 
5.2 นักเรียนมีการพัฒนากระบวนการวิจัยเพ่ิมเติมหลังการเรียนรูสิ้นสุดลง 0.75 
5.3 นักเรียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอนดวยกระบวนการวิจัยกับครู 
เชน ปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ เพื่อปรับปรุงกิจกรรมการเรียนครั้งตอไป 

0.75 

การแกไขจุดบกพรองตามเพื่อน  
5.4 นักเรียนแกไขจุดบกพรองของกระบวนการวิจัยและผลการวิจัยตามคําแนะนําของเพ่ือน 0.75 
5.5 นักเรียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอนดวยกระบวนการวิจัยกับเพ่ือน 
       เชน ปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ เพ่ือปรับปรุงกิจกรรมการเรียนคร้ังตอไป 

0.75 

 
จากตารางที่ 3.2 และ 3.3 พบวาผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา คือ คาดัชนี IOC 

ของแบบสอบถามทั้ง 2 ฉบับ มีคาดัชนี IOC อยูระหวาง 0.75 - 1.00  ซึ่งศิริชัย กาญจนวาสี 
(2544) กําหนดวา เกณฑที่ใชการตัดสินความตรงเชิงเนื้อหา คาที่คํานวณไดตองมากกวา 0.50 
(IOC>0.50)  จึงถือวาขอคําถามนั้นสอดคลองกับขอความที่จะวัด ดังนั้นแบบสอบถามบทบาทครู
ในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน และแบบสอบถามนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใช
การวิจัยเปนฐานที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้น มีความตรงเชิงเนื้อหาและเหมาะสมที่จะนําไปใชเก็บรวบรวม
ขอมูล 
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ขั้นตอนที่ 4 ปรับปรุงขอคําถามที่ผูทรงคุณวุฒิเสนอแนะ จนไดแบบสอบถามที่สมบรูณ
ซ่ึงมีรายละเอียดเก่ียวกับโครงสรางของแบบสอบถามทั้ง 2 ฉบับดังแสดงตามตารางที่ 3.4 และ 3.5 

 
ตารางที ่3.4   ตารางโครงสรางและจํานวนขอแบบสอบถามบทบาทครูในการเรียนการสอนโดยใช 

          การวิจัยเปนฐาน  ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน  

 
 
 
 
 
 
 

ตัวบงช้ีที่ศึกษา 
องคประกอบหลัก องคประกอบยอย 

ขอ
คําถาม
ขอที่ 

จํานวน 
ขอ 

1. การวิเคราะหหลักสูตรและเลือกสาระการเรียนรู 1.1-1.4 4 
2. การจัดทําแผนการสอน 1.5-1.6 2 

1. ข้ันเตรียม 

3. การสืบคนแหลงขอมูลและงานวิจัย 1.7-1.9 3 
1. การตั้งคําถาม 2.1-2.2 2 2. ข้ันนํา 
2. การจัดสถานการณ 2.3-2.5 3 
1. การแนะนําแหลงขอมูล 3.1-3.4 4 
2. การฝกทักษะการวิจัยใหนักเรียน 3.5-3.8 4 

3. ข้ันสอน 

3. สังเกตทักษะการวิจัยของนักเรียน 3.9-3.10 2 
1. การอภิปรายรวมกับนักเรียน 4.1-4.3 3 4. ข้ันสรุป 
2. เชื่อมโยงผลการวิจัย 4.4-4.5 2 
1. การเปดโอกาสใหนักเรียนประเมนิตนเอง 5.1-5.3 3 5. ข้ันประเมิน 
2.การประเมินทักษะการวิจัยนักเรียน 5.4-5.7 4 
1. การนําผลประเมนิไปพัฒนา 6.1-6.3 3 6. ข้ันปรับปรุง 
2. พัฒนาการสอนดวยการทําวิจัยในชั้นเรียน  6.4-6.6 3 

  รวม 42 
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ตารางท่ี 3.5   ตารางโครงสรางและจํานวนขอแบบสอบถามบทบาทนักเรียนในการเรียนการสอน

โดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  

 
 ขั้นตอนที่ 5 นําแบบสอบถามที่ปรับปรุงแกไขแลว  ไปทดลองใช (try out) กับครูและ
นักเรียนที่จัดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ที่ไมใชกลุม
ตัวอยาง จํานวนกลุมละ 30 คน เพ่ือหาคุณภาพเครื่องมือ  โดยนําผลที่ไดมาวิเคราะหหาคาความ
เที่ยง (reliability) โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของครอนบาค (cronbach’s alpha 
coeffecient) ไดคาความเที่ยงของแตละองคประกอบและคาความเที่ยงทั้งฉบับดังรายละเอียดที่
แสดงในตารางที่ 3.6 และ 3.7  

 
 
 
 

 
 
 

ตัวบงช้ีที่ศึกษา 
องคประกอบหลัก องคประกอบยอย 

ขอ
คําถาม
ขอที่ 

จํานวน 
ขอ 

1. ความสนใจใฝรู  1.1-1.4 4 1. ข้ันนํา 
2. การระบุประเด็นวิจัย 1.5-1.8 4 
1. การ สืบคนขอมูล 2.1-2.3 3 2. ข้ันเรียน 
2. การฝกทักษะการวิจัย 2.5-2.8 4 
1. การอภิปรายผลการวิจัย 3.1-3.3 3 3. ข้ันสรุป 
2. การนําเสนอผลการวิจัย 3.4-3.5 2 
1. การประเมินการนําเสนอผลการวิจัย 4.1-4.3 3 4. ข้ันประเมิน 
2. การประเมินทักษะการวิจัย 4.4-4.6 3 
1. การแกไขจุดบกพรองตามครู 5.1-5.3 3 5. ข้ันปรับปรุง 
2. การแกไขจุดบกพรองตามเพื่อน 5.4-5.5 2 

  รวม 31 
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ตารางที่ 3.6 คาความเที่ยงของเครื่องมือที่ใชในการวิจัย (ฉบับของครู) 

ตัวบงช้ีที่ศึกษา องคประกอบ
หลัก องคประกอบยอย 

คาความเที่ยง 

1. ขั้นเตรยีม 1. การวิเคราะหหลักสูตรและเลือกสาระการเรียนรู 
2. การจัดทําแผนการสอน 
3. การสืบคนแหลงขอมูลและงานวิจัย 

.876 

.773 

.766 

.809 

2. ขั้นนาํ 1. การตั้งคําถาม 
2. การจัดสถานการณ 

.916 

.904 
.810 

3. ขั้นสอน 1. การแนะนําแหลงขอมูล 
2. การฝกทักษะการวิจัยใหนักเรียน 
3. สังเกตทักษะการวิจัยของนักเรียน 

.958 

.881 

.914 

.927 

4. ขั้นสรุป 1. การอภิปรายรวมกับนักเรียน 
2. เชื่อมโยงผลการวิจัย 

.913 

.885 
.919 

5. ขั้นประเมิน 1. การเปดโอกาสใหนักเรียนประเมนิตนเอง 
2.การประเมินทักษะการวิจัยนักเรียน 

.955 

.957 
.901 

6. ขั้นปรับปรุง 1. การนําผลประเมนิไปพัฒนา 
2. พัฒนาการสอนดวยการทําวิจัยในชั้นเรียน  

.937 

.945 
.920 

                                                                                                               รวมทั้งฉบับ   .964 
 
 ผลการวิเคราะหพบวา ขอคําถามของตัวบงชี้บทบาทครูในแตละข้ันการเรียนการสอนมีคา
ความเที่ยงอยูในระหวาง .809 ถึง .927 และมีคาความเที่ยงทั้งฉบับเทากับ .964  แสดงวา
แบบสอบถามที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นมีความเที่ยงอยูในระดับสูงซึ่งมีความเหมาะสมที่จะนําไปใชเก็บ
ขอมูล 
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ตารางที่ 3.7 คาความเที่ยงของเครื่องมือที่ใชในการวิจัย (ฉบับของนักเรียน) 

ตัวบงช้ีที่ศึกษา องคประกอบ
หลัก องคประกอบยอย 

คาความเที่ยง 

1. ขั้นนาํ 1. ความสนใจใฝรู  
2. การระบุประเด็นวิจัย 

.780 

.816 
.882 

2. ขั้นเรียน 1. การสืบคนขอมูล 
2. การฝกทักษะการวิจัย 

.791 

.821 
.852 

3. ขั้นสรุป 1. การอภิปรายผลการวิจัย 
2. การนําเสนอผลการวิจัย 

.809 

.724 
.896 

4. ขั้นประเมิน 1. การประเมินการนําเสนอผลการวิจัย 
2. การประเมินทักษะการวิจัย 

.835 

.739 
.845 

5. ขั้นปรับปรุง 1. การแกไขจุดบกพรองตามครู 
2. การแกไขจุดบกพรองตามเพื่อน 

.867 

.779 
.865 

                                                                                                      รวมทั้งฉบับ  .897 

 ผลการวิเคราะหพบวา ขอคําถามของตัวบงช้ีบทบาทนักเรียนในแตละข้ันการเรียน       
การสอนมีคาความเที่ยงอยูในระหวาง .845 ถึง .896 และมีคาความเที่ยงทั้งฉบับ เทากับ .897  
แสดงวาแบบสอบถามที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นมีความเที่ยงอยูในระดับสูงซึ่งมีความเหมาะสมที่จะ
นําไปใชเก็บขอมูล 

การเก็บรวบรวมขอมูล 

 ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง โดยมีข้ันตอนดงันี ้

1. ติดตอขอความรวมมือจากโรงเรียนที่เขารวมโครงการวิจัยและพัฒนาเพื่อปฏิรูปการ
เรียนรูทั้งโรงเรียน (วพร.) ที่มีการพัฒนาการเรียนรูของผูเรียนดวยกระบวนการวิจัยซึ่งมีทั้งหมด 4 
โรงเรียน เพ่ือเก็บรวบรวมขอมูล 

2. เดินทางไปสงแบบสอบถามดวยตนเองพรอมหนังสือขอความรวมมือในการเก็บรวบรวม
ขอมูล และดําเนินการตดิตามโดยเวนระยะหางจากเวลาที่สงแบบสอบถามเปนเวลา 1 สัปดาห 
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3. เมื่อเก็บขอมูลเสร็จเรียบรอย นําแบบสอบถามที่ไดมาตรวจสอบความถูกตองของขอมูล 
จากนั้นนําขอมูลทั้งหมดไปลงรหัสเพื่อทําการวิเคราะหขอมูลตอไปซ่ึงจํานวนกลุมตัวอยางและ
อัตราการตอบกลับแสดงดังตารางที่ 3.8 และ 3.9 

ตารางที่ 3.8 จํานวนกลุมตัวอยาง จํานวนแบบสอบถามที่สงและอัตราการตอบกลับของครู 

อัตราการตอบกลับ 
โรงเรียน จํานวน       

กลุมตวัอยาง 
จํานวนแบบ    
สอบถามที่สง จํานวน รอยละ 

1.พระมารดานิจจานุเคราะห 53 60 54 90.00 

2. เซนตหลุยสศึกษา 53 60 46 76.67 

3. เซนตไมเก้ิล 53 60 44 73.33 

4. อัสสัมชัญศึกษา 53 60 46 76.67 

รวม 212 240 190 79.17 

 

จากตารางที่ 3.8 การเก็บรวบรวมขอมูลผูวิจัยไดสงแบบสอบถามไปจํานวน 240 ฉบับซึ่งมี
จํานวนมากกวากลุมตัวอยาง  เนื่องจากอัตราการตอบกลับของแบบสอบถามในการวิจัยโดยเฉลี่ย
มีคาประมาณรอยละ 80 (นงลักษณ วิรัชชัย, 2542 อางถึงใน ภาวิณี บุญเสริม, 2546)  และไดรับ
กลับคืนมาทั้งสิ้นจํานวน 190 ฉบับ คิดเปนรอยละ 79.17 ถือไดวาเปนอัตราการตอบกลับที่สูง 
เนื่องจากผูวิจัยไดเดินทางไปเก็บขอมูลเองทุกข้ันตอน และไดติดตอกับหัวหนาโครงการ (วพร.) 
ระดับโครงการวิจัยยอย ซึ่งเปนผูบริหารของโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะหโดยตรง ทําใหการ
เก็บรวบรวมขอมูลไดรับความรวมมือจากบุคลากรของโรงเรียนเปนอยางดี และทําใหการเก็บ
รวบรวมขอมูลจากโรงเรียนอื่น ๆ ไดรับความรวมมืออยางดีเชนกัน   ผลการวิเคราะหพบวาตัวอยาง
ในการวิจัยครั้งนี้เปนครูโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะหจํานวนมากที่สุด 54 คน มีอัตราการ
ตอบกลับรอยละ 90.00 รองลงมาคือครูโรงเรียนเซนตหลุยสศึกษาและโรงเรียนอัสสัมชัญศึกษาซึ่ง
มีจํานวนเทากัน คือ 46 คน มีอัตราการตอบกลับรอยละ 76.67 และกลุมตัวอยางที่มีจํานวนนอย
ที่สุดคือ ครูโรงเรียนเซนตไมเก้ิลมีจํานวน 44 คน มีอัตราการตอบกลับรอยละ 73.33 
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ตารางที่ 3.9 จํานวนกลุมตัวอยาง จํานวนแบบสอบถามที่สงและอัตราการตอบกลับของนักเรียน 

อัตราการตอบกลับ 
โรงเรียน ระดับช้ัน 

จํานวน       
กลุมตัวอยาง 

จํานวนแบบ     
สอบถามที่สง 

จํานวน รอยละ 

ป.4 25 35 26 74.29 

ป.5 25 35 26 74.29 

1.พระมารดานิจจานุเคราะห 

ป.6 25 35 25 71.43 

รวม  75 105 77 73.33 

ป.4 25 35 21 60.00 

ป.5 25 35 29 82.86 

2. เซนตหลุยสศึกษา 

ป.6 25 35 30 85.71 

รวม  75 105 86 81.90 

ป.4 25 35 26 74.29 

ป.5 25 35 28 80.00 

3. เซนตไมเกิ้ล 

ป.6 25 35 24 68.57 

รวม  75 105 78 74.28 

ป.4 25 35 23 65.74 

ป.5 25 35 21 60.00 

4. อัสสัมชัญศึกษา 

ป.6 25 35 23 65.74 

รวม  75 105 67 63.81 

รวมทั้งหมด  300 420 308 73.33 
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 จากตารางที่ 3.9 การเก็บรวบรวมขอมูลผูวิจัยไดสงแบบสอบถามไปจํานวน 420 ฉบับ
ไดรับกลับคืนมาทั้งสิ้นจํานวน 308 ฉบับ มีอัตราการตอบกลับรอยละ 73.33  ผลการวิเคราะห
พบวาตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนโรงเรียนเซนตหลุยสศึกษาจํานวนมากที่สุด 86 คน มี
อัตราการตอบกลับรอยละ 81.90 รองลงมาเปนนักเรียนโรงเรียนเซนตไมเก้ิลมีจํานวน 78 คน มี
อัตราการตอบกลับรอยละ 74.28  เปนนักเรียนโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะหจํานวน 77  คน 
มีอัตราการตอบกลับรอยละ 73.33 และกลุมตัวอยางที่มีจํานวนนอยที่สุดคือ นักเรียนโรงเรียน
อัสสัมชัญศึกษาจํานวนเทากัน 67 คน มีอัตราการตอบกลับรอยละ 63.81  

การวิเคราะหขอมูล 

 ผูวิจัยกําหนดแนวทางในการวิเคราะหขอมูลและใชคาสถิติตาง ๆ ดงันี ้
1.  การวิเคราะหเพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบถาม  ซึ่งทําการวิเคราะหหาคาความ

เที่ยงดวยวิธีประมาณคาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (cronbach’s alpha coefficient) ดวย
โปรแกรม สําเร็จรูป SPSS 13.00  

2.  การวิเคราะหขอมูลเบื้องตน โดยการวิเคราะหจํานวนและรอยละกลุมตัวอยางครูและ
นักเรียนเพื่อศึกษาสถานภาพโดยทั่วไปของกลุมตัวอยาง 

3. การวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนของตัวแปรที่ใชในการพัฒนาตัวบงชี้บทบาทครูและ
นักเรียนในกิจกรรมการเรียนการสอนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยใชการวิจัยเปนฐาน ซึ่งใช
คาสถิติพื้นฐานไดแก คาเฉล่ียเลขคณิต (mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) คาสัมประสิทธิ์
การกระจาย (C.V.) ความเบ (skewness) และความโดง (kurtosis) ดวยโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS 
13.00 

4. การวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรในโมเดลการพัฒนาตัวบงชี้
บทบาทครูและนักเรียนในกิจกรรมการเรียนการสอนระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยใชการวิจัยเปน
ฐาน  เพ่ือใหทราบลักษณะความสัมพันธของตัวแปรสําหรับพิจารณาความเหมาะสมของเมทริกซ
สหสัมพันธในการวิเคราะห โดยใชคาสถิติทดสอบ Bartlett’s test เพ่ือตรวจสอบดูวาเมทริกซ
สหสัมพันธแตกตางจากเมทริกซเอกลักษณ (identity martrix) ดวยโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS 
13.00 

5. การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง (second order confirmatory factor 
analysis) โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป LISREL 8.53 เพื่อตรวจสอบความตรงตามทฤษฎีหรือความ
สอดคลองของโมเดลการพัฒนาตัวบงชี้บทบาทครูและนักเรียนในกิจกรรมการเรียนการสอนระดับ
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การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โดยใชการวิจัยเปนฐานกับขอมูลเชิงประจักษ และเพื่อนําผลที่ไดมาสรางตัว            
บงชี้บทบาทครูและนักเรียนในกิจกรรมการเรียนการสอนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยใชการ
วิจัยเปนฐาน 

สําหรับผลการวิเคราะหขอมูลดวยโปรแกรมลิสเรลในทุกโมเดลในการวิจัยครั้งนี้ คาสถิติที่
ใชตรวจสอบความสอดคลองกลมกลืน ของโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษ คือ คาสถิติไค-สแควร 
(Chi - square) คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (goodness of fit index = GFI) และคาดัชนีวัด
ระดับความกลมกลืนที่ปรับแลว ( adjusted goodness of fit index = AGFI) ละคาดัชนีรากกําลัง
สองของสวนที่เหลือ (root mean squared = RMR) 
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บทที่  4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาตัวบงชี้บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการ
สอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน และเพื่อตรวจสอบความสอดคลองของ
โมเดลบทบาทครูและนักเรียนในกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานในระดับ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน ตามแนวคิดทฤษฎีกับขอมูลเชิงประจักษ ซึ่งผูวิจัยไดแบงการนําเสนอผลการ
วิเคราะหออกเปน 4 ตอน ดังนี้ 

ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตน โดยการวิเคราะหจํานวนและรอยละของกลุม
ตัวอยางครูและนักเรียนเพื่อศึกษาสถานภาพโดยทั่วไปของกลุมตัวอยาง 

ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนของตัวแปรที่ใชในการพัฒนาตัวบงชี้บทบาทครู
และนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ซึ่งใช
คาสถิติพื้นฐานไดแก คาเฉล่ียเลขคณิต (mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) คาสัมประสิทธิ์
การกระจาย (C.V.) ความเบ (skewness) และความโดง (kurtosis) ดวยโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS 
13.00 

ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรในโมเดลการพัฒนาตัว
บงชี้บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน เพื่อใหทราบลักษณะความสัมพันธของกลุมตัวอยางสําหรับพิจารณาความเหมาะสมของ
เมทริกซสหสัมพันธในการวิเคราะห โดยใชคาสถิติทดสอบ Bartlett’s test เพื่อตรวจสอบดูวาเมท
ริกซสหสัมพันธแตกตางจากเมทริกซเอกลักษณ (identity martrix) ดวยโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS 
13.00 

ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง (second order 
confirmatory factor analysis) โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป LISREL 8.53 เพ่ือตรวจสอบความตรง
ตามทฤษฎีหรือความสอดคลองของโมเดลการพัฒนาตัวบงชี้บทบาทครูและนักเรียนในการเรียน
การสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กับขอมูลเชิงประจักษ  

ในการวิเคราะหขอมูลและการแปลความหมายผลการวิเคราะหขอมูลในการวิจัยครั้งนี้ 
เพื่อใหการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลมีความสะดวกและมีความเขาใจตรงกันเก่ียวกับผลการ
วิเคราะหขอมูล ผูวิจัยจึงไดกําหนดสัญลักษณและความหมายที่ใชแทนตัวบงชี้ตาง ๆ ดังนี้ 
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สัญลักษณที่ใชแทนตัวแปรแฝงและตัวแปรสังเกตได 
T_ROL  หมายถึง บทบาทครูในกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 

ในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน  
T_PRE  หมายถึง บทบาทครูในขั้นเตรียม 
T_PRE1 หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่วิเคราะหหลักสูตรและเลือกสาระการ 

เรียนรู 
T_PRE2 หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่จัดทําแผนการสอน 
T_PRE3 หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่สืบคนแหลงขอมูลและศึกษางานวิจัย 
T_INT  หมายถึง บทบาทครูในขั้นนํา 
T_INT1  หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่ตั้งคําถามกระตุน 
T_INT2  หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่จัดสถานการณ 
T_TEA  หมายถึง บทบาทครูในขั้นสอน 
T_TEA1 หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่แนะนําแหลงขอมูลและงานวิจัย  
T_TEA2 หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่ฝกทักษะการวิจัยใหนักเรียน 
T_TEA3 หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่สังเกตทักษะการวิจัยของนักเรียน 
T_CON  หมายถึง บทบาทครูในขั้นสรุป 
T_CON1 หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่อภิปรายรวมกับนักเรียน 
T_CON2 หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่เชื่อมโยงผลการวิจัย 
T_EVA  หมายถึง บทบาทครูในขั้นประเมิน 
T_EVA1 หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่เปดโอกาสใหนักเรียนประเมินตนเอง 
T_EVA2 หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่ประเมินทักษะการวิจัย 
T_DEV  หมายถึง บทบาทครูในขั้นปรับปรุง 
T_DEV1 หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่นําผลการประเมินไปพัฒนา 
T_DEV2 หมายถึง บทบาทครูในการทําหนาที่นําพัฒนาการสอนดวยการทําวิจัยใน 

ช้ันเรียน 
S_ROL  หมายถึง บทบาทนักเรียนในกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชการวิจัย 

เปนฐาน ในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน  
S_INT  หมายถึง บทบาทนักเรียนในขั้นนํา 
S_INT1  หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่สนใจใฝรู 
S_INT2  หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่ระบุประเด็นวิจัย 
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S_LEA  หมายถึง บทบาทนักเรียนในขั้นเรียน 
S_LEA1 หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่สืบคนขอมูล 
S_LEA2 หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่ฝกทักษะการวิจัย 
S_CON  หมายถึง บทบาทนักเรียนในขั้นสรุป 
S_CON1 หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่อภิปรายผลการวิจัย 
S_CON2 หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่นําเสนอผลการวิจัย 
S_EVA  หมายถึง บทบาทนักเรียนในขั้นประเมิน 
S_EVA1 หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่ประเมินการนําเสนอผลการวิจัย 
S_EVA2 หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่ประเมินทักษะการวิจัย 
S_DEV  หมายถึง บทบาทนักเรียนในขั้นปรับปรุง 
S_DEV1 หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่แกไขจุดบกพรองตามคร ู
S_DEV2 หมายถึง บทบาทนักเรียนในการทําหนาที่แกไขจุดบกพรองตามเพื่อน 
 
สัญลักษณที่ใชแทนคาสถิติ 
Mean  หมายถึง คาเฉล่ีย 
S.D.  หมายถึง คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
C.V.  หมายถึง คาสัมประสิทธิ์การกระจาย 
Max  หมายถึง คะแนนสูงสุด 
Min  หมายถึง คะแนนต่ําสุด 
Sk  หมายถึง คาความเบ 
Ku  หมายถึง คาความโดง 

2χ   หมายถึง ดัชนีตรวจสอบความกลมกลืนประเภทคาสถิติไค-สแควร 
GFI  หมายถึง ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (Goodness of Fit Index) 
AGFI  หมายถึง ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (Adjusted  

Goodness of Fit Index) 
df  หมายถึง ข้ันแหงความอิสระ 
P  หมายถึง ระดับนัยสําคัญทางสถิติ 
2R   หมายถึง สัมประสิทธการพยากรณ 

RMR  หมายถึง ดัชนีรากของคาเฉล่ียกําลังสองของสวนที่เหลือ 
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สัญลักษณในโมเดล 
 
  หมายถึง ตัวแปรสังเกตได 
  หมายถึง ตัวแปรแฝง 
   
ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหขอมูลเบ้ืองตน 
 
 การวิเคราะหขอมูลเบื้องตน โดยการวิเคราะหจํานวนและรอยละกลุมตัวอยางครูและ
นักเรียนเพื่อศึกษาสถานภาพโดยทั่วไปของกลุมตัวอยาง 
 
ตารางที่ 4.1 สถานภาพของกลุมตัวอยางครูที่ใชในการวิจัย 

ตัวแปร จํานวน รอยละ 
1. เพศ 
   1.1 ชาย 
   1.2 หญิง 

 
23 

167 

 
12.11 
87.89 

รวม 190 100 
2. อายุ 
   2.1 20-29 ป 
   2.2 30-39 ป 
   2.3 40-49 ป 
   2.4 50 ปข้ึนไป 

 
49 
44 
67 
30 

 
25.79 
23.16 
35.26 
15.79 

รวม 190 100 
3. โรงเรียน   
   3.1 พระมารดานิจจานุเคราะห 54 28.42 
   3.2 เซนตหลุยสศึกษา 
   3.3 เซนตไมเกิ้ล 

46 
44 

24.21 
23.16 

   3.4 อัสสัมชัญศึกษา 46 24.21 
รวม 190 100 
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ตารางที่ 4.1 (ตอ) 

 
จากตารางที่ 4.1 ผลการวิเคราะหสถานภาพของผูตอบแบบสอบถามการพัฒนาตัวบงชี้

บทบาทครูในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน  ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบวา ครู
สวนใหญเปนเพศหญิงจํานวน 167 คนคิดเปนรอยละ 87.91 เปนเพศชายจํานวน 23 คนคิดเปน
รอยละ 12.11 โดยอายุของกลุมตัวอยางอยูในชวงอายุ 40-49 ปมากที่สุดจํานวน  67 คน คิดเปน

ตัวแปร จํานวน รอยละ 
4. วุฒิการศึกษาสูงสุด 

4.1 อนุปรญิญา 
4.2 ปรญิญาตร ี
4.3 ปรญิญาโท 
4.4 ปรญิญาเอก 

 
7 

165 
14 
4 

 
3.68 
86.84 
7.37 
2.11 

รวม 190 100 
5. วิชาที่สอน (ตอบไดมากกวา 1 ขอ) 
   5.1 ภาษาไทย 
   5.2 คณิตศาสตร 
   5.3 วิทยาศาสตร 
   5.4 สังคม ศาสนาและวัฒนธรรม 
   5.5 ภาษาตางประเทศ 
   5.6 การงานพื้นฐานอาชีพ 
   5.7 สุขศึกษาและพลศึกษา 
   5.8 ศิลปะ 
   5.9 ทุกกลุมสาระการเรียนรู 

 
52 
49 
43 
30 
23 
26 
13 
7 
6 

 
20.88 
19.68 
17.27 
12.05 
9.24 
10.44 
5.22 
2.81 
2.41 

รวม 249 100 
6. ประสบการณในการสอน 
   6.1 1-9 ป 
   6.2 10-19 ป 
   6.3 20-29 ป 
   6.4 30 ปข้ึนไป 

 
93 
49 
41 
7 

 
48.95 
25.79 
21.58 
3.68 

รวม 190 100 
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รอยละ 35.26  รองลงมาอยูในชวงอายุ 20-29 ป คิดเปนรอยละ 25.79 กลุมตัวอยางที่ไดมาเปนครู
โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะหมากที่สุด จํานวน 54 คน คิดเปนรอยละ 28.42 รองลงมาเปน
โรงเรียนเซนตหลุยสศึกษาและโรงเรียนอัสสัมชัญศึกษาซึ่งมีจํานวนเทากันคือ 46 คน คิดเปนรอย
ละ 24.21 และสวนใหญมีวุฒิการศึกษาสูงสุดคือระดับปริญญาตรีจํานวน  165  คิดเปนรอยละ 
86.84 รองลงมาคือปริญญาโทจํานวน 14 คน คิดเปนรอยละ 7.37 กลุมตัวอยางสวนใหญสอนวิชา
ภาษาไทยมากที่สุดมีจํานวน 52 คนคิดเปนรอยละ 20.88 รองลงมาเปนวิชาคณิตศาสตร 
วิทยาศาสตร และสังคมศาสนาและวัฒนธรรม เปนจํานวน 49 , 43 และ 30 คน คิดเปนรอยละ 
19.68, 17.21 และ12.05 ตามลําดับ กลุมตัวอยางสวนใหญมีประสบการณในการสอนอยูในชวง 
1-9 ป จํานวน 93 คน คิดเปนรอยละ 48.95 รองลงมาคือ 10-19 ป คิดเปนรอยละ 25.79 
 
ตารางที่ 4.2 สถานภาพของกลุมตัวอยางนักเรียนที่ใชในการวิจัย 

ตัวแปร จํานวน รอยละ 
1. เพศ 
   1.1 ชาย 
   1.2 หญงิ  

 
116 
192 

 
37.66 
62.34 

รวม 308 100 
2. อายุ 
   2.1 8 -9 ป 
   2.2 10 -11 ป 
   2.3 12 – 13 ป 
   2.4 14 ปข้ึนไป  

 
67 

194 
46 
1 

 
21.75 
62.99 
14.94 
0.32 

รวม 308 100 
3. โรงเรียน   
   3.1 พระมารดานิจจานุเคราะห 77 25.00 
   3.2 เซนตหลุยสศึกษา 86 27.92 
   3.3 เซนตไมเก้ิล 
   3.4 อัสสัมชัญศึกษา 

78 
67 

25.32 
21.75 

รวม 308 100 
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ตารางท่ี 4.2 (ตอ)   

ตัวแปร จํานวน รอยละ 
4. กําลังศึกษาอยูระดับชัน้ 
   4.1 ประถมศึกษาปที่ 4 
   4.2 ประถมศึกษาปที่ 5 
   4.3 ประถมศึกษาปที่ 6 

 
102 
104 
102 

 
33.12 
33.77 
33.12 

รวม 308 100 
 
 จากตารางที่ 4.2 ผลการวิเคราะหสถานภาพของผูตอบแบบสอบถามการพัฒนาตัวบงชี้
บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน  ในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน พบวา
นักเรียนสวนใหญเปนเพศหญิงจํานวน 192 คน คิดเปนรอยละ 62.34 เพศชายจํานวน 116 คิดเปน
รอยละ 37.66  สวนใหญอยูในชวงอายุ  10 -11 ป จํานวน 194  คน คิดเปนรอยละ 62.99 
รองลงมาคือชวงอายุ 8 -9 ป จํานวน 67 คน คิดเปนรอยละ 21.75 ชวงอายุ 12 – 13 ป จํานวน 46 
คน คิดเปนรอยละ 14.94 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนโรงเรียนเซนตหลุยสศึกษามากที่สุด จํานวน 86 
คนคิดเปนรอยละ 27.92 รองลงมาเปนโรงเรียนเซนตไมเก้ิลและโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห
มีจํานวน 78 และ 77 คน คิดเปนรอยละ 25.32 และ 25.00 ตามลําดับ กลุมตัวอยางกําลังศึกษา
อยูระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 มากที่สุด จํานวน 104 คน คิดเปนรอยละ 33.77 รองลงมาคืออยู
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 และ 6 ซึ่งมีจํานวนเทากันคือ 102 คิดเปน รอยละ 33.12 
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ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนตัวบงชี้บทบาทครูและนักเรียนในการเรยีน 

  การสอนแบบ RBI 
 

 การวิเคราะหตอนนี้ มีวัตถุประสงคเพ่ือดูลักษณะการกระจายและการแจกแจงของตัวบงชี้
บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI โดยมีรายละเอียดดังแสดงตามตารางที่ 4.3  
 
ตารางที่ 4.3 คามัชฌิมเลขคณิต สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ความเบและความโดงของตัวบงชี้ 

        บทบาทครูในการเรียนการสอนแบบ RBI  
ตัวบงช้ีบทบาทครูในการเรียน 

การสอนแบบ RBI 
MEAN  S.D.  Sk.  Ku. CV % 

1. ขั้นเตรียม (T_PRE) 3.58 0.72 -0.33 0.22 20.11 
การวิเคราะหหลักสูตรและเลือกสาระการเรียนรู  (T_PRE1) 3.57 0.85 -0.21 -0.13 23.81 
 การจัดทําแผนการสอน (T_PRE2) 3.49 0.84 -0.43 0.41 24.07 
 การสืบคนแหลงขอมูล (T_PRE3) 3.69 0.75 -0.45 0.10 20.33 
2. ขั้นนํา (T_INT) 3.73 0.70 -0.98 1.28 18.77 
การตั้งคําถาม (T_INT1) 3.97 0.83 -0.93 1.18 20.91 
การจัดสถานการณ (T_INT2) 3.49 0.71 -0.68 1.07 20.34 
3. ขั้นสอน (T_TEA) 3.64 0.71 -0.66 0.99 19.51 
การแนะนําแหลงขอมูล (T_TEA1) 3.70 0.83 -0.81 1.02 22.43 
การฝกทักษะการวิจัยใหนักเรียน (T_TEA2) 3.52 0.71 -0.59 1.61 20.17 
การสังเกตทักษะการวิจัยของนักเรียน (T_TEA3) 3.71 0.82 -0.49 0.78 22.10 
4. ขั้นสรุป (T_CON) 3.60 0.77 -0.71 1.20 21.39 
การอภิปรายรวมกับนักเรียน (T_CON1) 3.59 0.82 -0.55 0.66 22.84 
การเชื่อมโยงผลการวิจัย (T_CON2) 3.61 0.82 -0.57 0.91 22.71 
5. ขั้นประเมิน (T_EVA) 3.61 0.74 -0.65 0.75 20.50 
การเปดโอกาสใหนักเรียนประเมินตนเอง (T_EVA1) 3.60 0.76 -0.60 0.82 21.11 
การประเมินทักษะการวิจัยนกัเรียน (T_EVA2) 3.62 0.81 -0.53 0.10 22.38 
6. ขั้นปรับปรุง (T_DEV) 3.56 0.75 -0.62 0.31 21.07 
การนําผลประเมนิไปพัฒนา (T_DEV1) 3.62 0.79 -0.59 0.34 21.82 
พัฒนาการสอนดวยการทําวิจัยในช้ันเรียน (T_DEV2) 3.50 0.77 -0.50 -0.05 22.00 

 
จากตารางที่ 4.3 ผลการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนของตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียน      

การสอน RBI มีรายละเอียดดังนี้ 
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ข้ันเตรียม (T_PRE) พบวา ตัวบงชี้การสืบคนแหลงขอมูลและงานวิจัย มีคามัชฌิมเลขคณิต
สูงสุดเทากับ  3.69 รองลงมาคือ ตัวบงชี้การวิเคราะหหลักสูตรและเลือกสาระการเรียนรู มีคา
เทากับ 3.57 และตัวบงชี้การจัดทําแผนการสอนซึ่งเนนกิจกรรมที่ใชกระบวนการวิจัยเทากับ 3.49  
ตามลําดับ เมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) พบวาตัวบงชี้การจัดทําแผนการสอนมี
คาสัมประสิทธิ์การกระจายสูงสุด เทากับ 24.07 รองลงมาคือตัวบงชี้การสืบคนแหลงขอมูลและ
งานวิจัยมีคาเทากับ 20.33 และตัวบงชี้การวิเคราะหหลักสูตรและเลือกสาระการเรียนรู เทากับ 
17.21 ตามลําดับ เมื่อพิจารณาคาความเบพบวา ตัวบงชี้ทุกตัวมีคาความเบเปนลบ แสดงวา      
ตัวบงชี้ในขั้นเตรียมทุกตัวมีคะแนนสวนใหญสูงกวาคาเฉลี่ยของกลุมตัวอยางทั้งหมด โดยที่ตัวบงชี้
การสืบคนแหลงขอมูลและงานวิจัยมีคาความเบมากที่สุดเทากับ -0.45 รองลงมาคือ ตัวบงชี้การ
จัดทําแผนการสอนซึ่งเทากับ -0.43 และตัวบงชี้การวิเคราะหหลักสูตรและเลือกสาระการเรียนรูมี
คานอยที่สุดเทากับ -0.21  เมื่อพิจารณามีคาความโดงพบวา ตัวบงชี้ทุกตัวมีคาความโดงเปนบวก
แสดงวารูปรางการแจกแจงตัวบงชี้มีลักษณะเปนโคงสูงกวาปกติ โดยที่ตัวบงชี้การจัดทําแผนการ
สอนซึ่งมีคาสูงสุดเทากับ 0.41 รองลงมาคือ ตัวบงชี้การสืบคนแหลงขอมูลและงานวิจัยเทากับ 
0.10  ยกเวนตัวบงช้ีการวิเคราะหหลักสูตรและเลือกสาระการเรียนรู ที่มีคาความโดงเปนลบเทากับ 
-0.13 แสดงวาลักษณะการแจกแจงของขอมูลมีลักษณะเปนโคงแบนกวาปกติ 

ข้ันนํา (T_INT) พบวา ตัวบงชี้การตั้งคําถามมีคามัชฌิมเลขคณิตสูงสุดเทากับ 3.97 
รองลงมาคือตัวบงชี้การจัดสถานการณที่เทากับ 3.49 เมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์การกระจาย 
(C.V.) พบวาตัวบงชี้การตั้งคําถามและตัวบงชี้การจัดสถานการณมีคาใกลเคียงกันเทากับ 20.91
และ 20.31ตามลําดับ เมื่อพิจารณาคาความเบพบวา  ทั้งตัวบงชี้การตั้งคําถามและตัวบงชี้การจัด
สถานการณมีคาความเบเปนลบ เทากับ -0.92 และ -0.68 ตามลําดับ แสดงวา ตัวบงชี้ในขั้นนําทั้ง
สองมีคะแนนสวนใหญสูงกวาคาเฉล่ียของกลุมตัวอยางทั้งหมด เมื่อพิจารณามีคาความโดง พบวา
ตัวบงชี้ทุกตัวมีคาความโดงเปนบวกแสดงวารูปรางการแจกแจงตัวบงชี้มีลักษณะเปนโคงสูงกวา
ปกติ โดยตัวบงชี้การตั้งคําถามและตัวบงชี้การจัดสถานการณมีคาความโดงเทากับ 1.18 และ 
1.07ตามลําดับ 

ข้ันสอน (T_TEA) พบวาคามัชฌิมเลขคณิตอยูในชวงระหวาง 3.71 – 3.52 โดยตัวบงชี้การ
สังเกตทักษะการวิจัยของนักเรียนมีคาสูงสุด เทากับ 3.71 และตัวบงชี้การฝกทักษะการวิจัยให
นักเรียนมีคาต่ําสุดเทากับ 3.52 เมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) พบวามีคาอยู
ระหวาง 22.43 - 20.17 โดยตัวบงชี้การแนะนําเกี่ยวกับแหลงขอมูลและงานวิจัยมีคาสูงสุดเทากับ 
22.43 และตัวบงชี้การสังเกตทักษะการวิจัยของนักเรียนมีคาต่ําสุดเทากับ 20.17 เมื่อพิจารณาคา
ความเบ พบวาตัวบงชี้การสังเกตทักษะการวิจัยของนักเรียน และตัวบงชี้การฝกทักษะการวิจัยให
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นักเรียน มีคาเทากับ 0.49 และ 0.59 ตามลําดับแสดงวาตัวบงชี้มีคะแนนต่ํากับคาเฉลี่ยของกลุม
ตัวอยางทั้งหมด ยกเวนตัวบงช้ีการแนะนําแหลงขอมูลและงานวิจัยที่นักเรียนตองสืบคนมีคาติดลบ
เทากับ -0.81 แสดงวามีคะแนนสูงกวาคาเฉล่ียของกลุมตัวอยางทั้งหมด เมื่อพิจารณาคาความโดง
พบวามีคาระหวาง 0.78 – 1.61 แสดงวารูปรางการแจกแจงตัวบงชี้มีลักษณะเปนโคงสูงกวาปกติ  

ข้ันสรุป (T_CON) พบวาคามัชฌิมเลขคณิตของตัวบงชี้การเชื่อมโยงผลการวิจัยและตัว
บงช้ีการอภิปรายรวมกับนักเรียนมีคาใกลเคียงกันมาก โดยมีคาเทากับ 3.61 และ 3.59 ตามลําดับ
เมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) พบวามีคาอยูระหวาง 22.84 - 22.71 เมื่อ
พิจารณาคาความเบ พบวาตัวบงชี้การเชื่อมโยงผลการวิจัยและตัวบงชี้การอภิปรายรวมกับ
นักเรียนมีคาเทากับ -0.57 และ -0.55 ตามลําดับตัวบงชี้ในขั้นสรุปทั้งสองมีคะแนนสวนใหญสูง
กวาคาเฉลี่ยของกลุมตัวอยางทั้งหมด เมื่อพิจารณาคาความโดงพบวาตัวบงชี้ทั้งสองมีคาเทากับ 
0.66 และ 0.91 แสดงวารูปรางการแจกแจงโคงสูงกวาปกติ  

ข้ันประเมิน (T_EVA) พบวาคามัชฌิมเลขคณิตของตัวบงชี้การเปดโอกาสใหนักเรียน
ประเมินตนเองและตัวบงชี้การประเมินทักษะการวิจัยเทากับ 3.60 และ 3.62 ตามลําดับ มีคา
สัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) ระหวาง 22.11 - 22.38 มีคาความเบติดลบเทากับ -0.53 และ -
0.60  แสดงวาตัวบงชี้ในขั้นประเมินทั้งสองมีคะแนนสวนใหญสูงกวาคาเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง
ทั้งหมด เมื่อพิจารณาคาความโดงพบวาตัวบงชี้ทั้งสองมีคาเทากับ 0.82 และ 0.10 แสดงวารูปราง
การแจกแจงโคงสูงกวาปกติ  

ข้ันปรับปรุง (T_DEV) พบวาคามัชฌิมเลขคณิตของตัวบงชี้การนําผลการประเมินไป
พัฒนา และตัวบงชี้การพัฒนาการสอนดวยการทําวิจัยในชั้นเรียนเทากับ 3.62 และ 3.50 
ตามลําดับมีคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) ระหวาง 21.82 - 22.00 มีคาความเบติดลบเทากับ 
-0.59 และ -0.50  แสดงวาตัวบงชี้ในขั้นปรับปรุงทั้งสองมีคะแนนสวนใหญสูงกวาคาเฉล่ียของกลุม
ตัวอยางทั้งหมด เมื่อพิจารณาคาความโดงพบวาตัวบงชี้การนําผลการประเมินไปพัฒนาเทากับ 
0.34 แสดงวารูปรางการแจกแจงโคงสูงกวาปกติ และ -0.05 แสดงวารูปรางการแจกแจงใกลเคียง
โคงปกติ  

ผลการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนของตัวบงชี้บทบาทครูในแตละข้ันการเรียนการสอน RBI 
พบวา คามัชฌิมเลขคณิตอยูในชวงระหวาง 3.56 - 3.79 โดยตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นนํา (T_INT) 
มีคาสูงสุดเทากับ 3.79 รองลงมาคือตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นสอน (T_TEA) มีคาเทากับ 3.64      
ตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นประเมิน (T_EVA) เทากับ 3.61 และตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นสรุป (T_CON) 
ข้ันเตรียม (T_PRE) และขั้นปรับปรุง (T_DEV) มีคามัชฌิมเลขคณิตเทากับ 3.60, 3.58 และ 3.56 
ตามลําดับ เมื่อพิจารณาคาความเบ พบวาคาความเบตัวบงชี้บทบาทครูทุกข้ันการเรียนการสอนมี
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คาเปนลบ แสดงวาตัวบงชี้บทบาทครูทุกข้ันการเรียนการสอนมีคะแนนสวนใหญสูงกวาคาเฉล่ีย
ของกลุมตัวอยางทั้งหมด เมื่อพิจารณาคาความโดงพบวามีคาเปนบวก แสดงวาตัวบงชี้บทบาทครู
ในทุกข้ันการเรียนการสอนมีรูปรางการแจกแจงโคงสูงกวาปกติ  
 
ตารางที่ 4.4 คามัชฌิมเลขคณิต สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ความเบและความโดงของตัวบงชี้ 

        บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI 
 

 
จากตารางที่ 4.4 ผลการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนของตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียน

การสอน RBI มีรายละเอียดดังนี้ 
ข้ันนํา (S_INT) พบวาคามัชฌิมเลขคณิตของตัวบงชี้ความสนใจใฝรู  และตัวบงชี้การระบุ

ประเด็นวิจัยมีคาเทากับ 3.37 และ 3.36 ตามลําดับมีคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) ระหวาง 
17.21 – 18.15 มีคาความเบเทากับ 0.21 และ 0.11  แสดงวาตัวบงชี้ในขั้นนําทั้งสองมีคะแนนสวน

ตัวบงช้ีบทบาทนักเรียนในกิจกรรม 
การเรียนการสอน RBI 

Mean S.D. Sk Ku CV% 

1. ขั้นนาํ (S_INT)  3.37 0.53 0.37 0.02 15.73 
 ความสนใจใฝรู   (S_INT1) 3.37 0.58 0.42 -0.16 17.21 
 การระบุประเด็นวิจัย (S_INT2) 3.36 0.61 0.11 -0.03 18.15 
2. ขั้นเรียน (S_LEA) 3.44 0.58 0.29 -0.25 16.86 
 การสืบคนขอมูล (S_LEA1) 3.53 0.68 0.18 -0.63 19.26 
 การฝกทักษะการวิจัย (S_LEA2) 3.35 0.59 0.36 -0.11 17.61 
3. ขั้นสรุป (S_CON) 3.40 0.64 0.08 -0.08 18.82 
 การอภิปรายผลการวิจัย (S_CON1) 3.39 0.75 0.21 -0.42 22.12 
 การนําเสนอผลการวิจัย (S_CON2) 3.41 0.79 0.10 -0.56 23.17 
4. ขั้นประเมิน (S_EVA) 3.41 0.65 0.13 -0.15 19.06 
 การประเมินการนําเสนอผลการวิจัย (S_EVA1) 3.39 0.70 0.07 -0.17 20.41 
 การประเมินทักษะการวิจัย (S_EVA2) 3.43 0.69 0.16 -0.33 20.12 
5. ขั้นปรับปรุง (S_DEV) 3.49 0.68 -0.02 0.11 19.48 
 การแกไขจุดบกพรองตามครู (S_DEV1) 3.54 0.76 -0.02 -0.21 21.47 
 การแกไขจุดบกพรองตามเพื่อน (S_DEV2) 3.45 0.79 -0.08 -0.04 22.90 
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ใหญต่ํากวาคาเฉลี่ยของกลุมตัวอยางทั้งหมด เมื่อพิจารณาคาความโดงพบวาตัวบงชี้ทั้งสองมีคา
เทากับ - 0.16 และ -0.03 แสดงวารูปรางการแจกแจงโคงแบนกวาปกติเล็กนอย 

ข้ันเรียน (S_LEA) พบวาคามัชฌิมเลขคณิตของตัวบงชี้การสืบคนขอมูล  และตัวบงชี้การ
ฝกทักษะการวิจัยเทากับ 3.53 และ 3.35 ตามลําดับมีคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) ระหวาง 
17.61 –19.26  เมื่อพิจารณาความเบ พบวามีคาความเบเปนบวก เทากับ 0.18 และ 0.36  แสดง
วาตัวบงชี้ในขั้นเรียนทั้งสองมีคะแนนสวนใหญต่ํากวาคาเฉล่ียของกลุมตัวอยางทั้งหมดเพียง
เล็กนอย เมื่อพิจารณาคาความโดงพบวาตัวบงชี้ทั้งสองมีคาเทากับ - 0.63 และ -0.11 แสดงวา
รูปรางการแจกแจงโคงแบนกวาปกติ 

ข้ันสรุป (S_CON) พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของตัวบงชี้การอภิปรายผลการวิจัย และตัว
บงชี้การนําเสนอผลการวิจัยมีคาเทากับ 3.39 และ 3.41 ตามลําดับมีคาสัมประสิทธิ์การกระจาย 
(C.V.) ระหวาง 22.12 – 23.17 เมื่อพิจารณาความเบ พบวามีคาความเบเปนบวก เทากับ 0.21 
และ 0.10  แสดงวาตัวบงชี้ในขั้นสรุปทั้งสองมีคะแนนสวนใหญต่ํากวาคาเฉล่ียของกลุมตัวอยาง
ทั้งหมดเพียงเล็กนอย เมื่อพิจารณาคาความโดงพบวาตัวบงชี้ทั้งสองมีคาเทากับ - 0.42 และ -0.56 
แสดงวารูปรางการแจกแจงโคงแบนกวาปกติ 

ข้ันประเมิน (S_EVA)  พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของตัวบงชี้การประเมินการนําเสนอ
ผลการวิจัย และตัวบงชี้การประเมินทักษะการวิจัย เทากับ 3.39 และ 3.43 ตามลําดับมีคา
สัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) ระหวาง 20.12 – 20.41 มีคาความเบเปนบวก เทากับ 0.07 และ 
0.16  แสดงวาตัวบงชี้ในขั้นประเมินทั้งสองมีคะแนนสวนใหญต่ํากวาคาเฉล่ียของกลุมตัวอยาง
ทั้งหมดเพียงเล็กนอย เมื่อพิจารณาคาความโดงพบวาตัวบงชี้ทั้งสองมีคาเทากับ - 0.17 และ -0.33 
แสดงวารูปรางการแจกแจงโคงแบนกวาปกติเพียงเล็กนอย 

ข้ันปรับปรุง (S_DEV) พบวา คามัชฌิมเลขคณิตของตัวบงชี้การแกไขจุดบกพรองตามครู 
และตัวบงชี้การแกไขจุดบกพรองตามเพื่อน เทากับ 3.54 และ 3.45 ตามลําดับมีคาสัมประสิทธิ์การ
กระจาย (C.V.) ระหวาง 21.47 – 22.90 มีคาความเบเปนลบ เทากับ -0.02 และ -0.08  แสดงวา
ตัวบงชี้ในขั้นทั้งสองมีคะแนนสวนใหญสูงคาเฉล่ียของกลุมตัวอยางทั้งหมดเพียงเล็กนอย เมื่อ
พิจารณาคาความโดง พบวาตัวบงชี้ทั้งสองมีคาเทากับ - 0.21 และ -0.04 แสดงวารูปรางการแจก
แจงโคงแบนกวาปกติเพียงเล็กนอย 

ผลการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนของตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในแตละข้ันการเรียนการสอน 
RBI พบวา คามัชฌิมเลขคณิตอยูในชวงระหวาง 3.37 - 3.49 โดยตัวบงชี้บทบาทนักเรียนใน      
ข้ันปรับปรุง (S_DEV) มีคาสูงสุดเทากับ 3.49 รองลงมาคือตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในขั้นเรียน 
(S_LEA) มีคาเทากับ 3.44 ตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในขั้นประเมิน (S_EVA) เทากับ 3.41 และ      



                                   
                                                                                                              

 

 

114
  
  
ตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในขั้นสรุป (S_CON) และขั้นนํา (S_INT) มีคามัชฌิมเลขคณิตเทากับ 3.40 
และ 3.37  ตามลําดับ เมื่อพิจารณาคาความเบ พบวาคาความเบตัวบงชี้บทบาทนักเรียนทุกข้ัน
การเรียนการสอนมีคาเปนบวก แสดงวาตัวบงชี้บทบาทนักเรียนทุกข้ันการเรียนการสอนมีคะแนน
สวนใหญต่ํากวาคาเฉล่ียของกลุมตัวอยางทั้งหมด ยกเวนบทบาทนักเรียนในขั้นปรับปรุงที่มีคา
ความเบเปนลบ แสดงวา ตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในขั้นปรับปรุงมีคะแนนสวนใหญสูงกวาคาเฉล่ีย
ของกลุมตัวอยางทั้งหมด   
 
ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรในโมเดลการพัฒนา 

  ตัวบงช้ีบทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI   
 
การนําเสนอผลการวิเคราะหในตอนนี้เปนการศึกษาความสัมพันธระหวางตัวบงชี้บทบาท

ครูและนักเรียนในแตละขั้นการเรียนการสอน เพื่อพิจารณาความเหมาะสมของเมทริกซสหสัมพันธ 
ที่จะนําไปใชในการวิเคราะหองคประกอบ โดยมีรายละเอียดดังแสดงตามตารางที่ 4.5 
 
ตารางที ่4.5  คามัชฌิมเลขคณิต สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน และสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบ 

เพียรสันของตวับงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนแบบ RBI 
  

 T_PRE1 T_PRE2 T_PRE3 T_INT1 T_INT2 T_TEA1 T_TEA2 T_TEA3 T_CON1 T_CON2 T_EVA1 T_EVA2 T_DEV1 T_DEV2 

T_PRE1 1.000              
T_PRE2 0.712 1.000             
T_PRE3 0.704 0.654 1.000            
T_INT1 0.431 0.415 0.635 1.000           
T_INT2 0.664 0.706 0.699 0.628 1.000          
T_TEA1 0.734 0.760 0.737 0.553 0.781 1.000         
T_TEA2 0.669 0.729 0.707 0.475 0.740 0.813 1.000        
T_TEA3 0.616 0.572 0.616 0.556 0.658 0.737 0.673 1.000       
T_CON1 0.648 0.673 0.677 0.531 0.719 0.829 0.805 0.763 1.000      
T_CON2 0.628 0.659 0.648 0.524 0.720 0.747 0.721 0.630 0.782 1.000     
T_EVA1 0.506 0.631 0.611 0.469 0.702 0.740 0.688 0.632 0.736 0.682 1.000    
T_EVA2 0.658 0.696 0.676 0.537 0.739 0.772 0.769 0.713 0.749 0.734 0.764 1.000   
T_DEV1 0.608 0.643 0.585 0.539 0.719 0.748 0.666 0.708 0.772 0.713 0.703 0.793 1.000  
T_DEV2 0.621 0.647 0.630 0.541 0.728 0.748 0.683 0.718 0.743 0.713 0.714 0.798 0.827 1.000 
Mean          3.57        3.49        3.69        3.97        3.49        3.70         3.52         3.71        3.59        3.61        3.60        3.62         3.62         3.50 
S.D.            0.85        0.84        0.75        0.83         0.71       0.83         0.71          0.82        0.82        0.82        0.76        0.81         0.79        0.77 
Bartlett's Test of Sphericity  =  1204.476       P  =  .000 
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy.  =  .927 
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จากตารางที่ 4.5 ผลการพิจารณาความสัมพันธของตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอน
แบบ RBI  พบวา ตัวบงชี้หลักทุกตัวมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญ (P < .001) ทุกคามีคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธตั้งแต  .415  ถึง .829 โดยคูตัวบงชี้ที่มีความสัมพันธกันมากที่สุดคือ คูตัว
บงชี้การอภิปรายรวมกับนักเรียน (T_CON1) กับตัวบงชี้การแนะนําแหลงขอมูลและงานวิจัย 
(T_TEA1) มีคาเทากับ .829 รองลงมาคือคูตัวบงชี้การนําผลการประเมินไปพัฒนา (T_DEV1)กับ
ตัวบงชี้การพัฒนาการสอนดวยการทําวิจัยในชั้นเรียน (T_DEV2) มีคาเทากับ .827 และคูตัวบงชี้
การแนะนําแหลงขอมูลและงานวิจัย T_TEA1) กับตัวบงชี้การฝกทักษะการวิจัยใหนักเรียน 
(T_TEA2)  มีคาเทากับ .813 และคูตัวบงชี้การอภิปรายรวมกับนักเรียน (T_CON1) กับตัวบงชี้การ
ฝกทักษะการวิจัยใหนักเรียน (T_TEA2)  มีคาเทากับ .805 สวนคูที่มีคาความสัมพันธกันต่ําที่สุดคือ 
ตัวบงชี้การจัดทําแผนการสอน (T_PRE2) และตัวบงชี้การตั้งคําถาม (T_INT1) มีคาเทากับ .415 

ความสัมพันธระหวางตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนแบบ RBI  ในขั้นเตรียม 
พบวามีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธตั้งแต  .654 -.712  โดยคูที่มีความสัมพันธมากที่สุดคือ ตัวบงชี้
การวิเคราะหหลักสูตรและเลือกสาระการเรียนรู (T_PRE1) และตัวบงชี้การจัดทําแผนการ 
(T_PRE2) เทากับ .712 คูที่มีความสัมพันธนอยที่สุดคือ ตัวบงชี้การจัดทําแผนการสอน (T_PRE2)
และตัวบงชี้การสืบคนแหลงขอมูลและงานวิจัย (T_PRE3) มีคาเทากับ .654  ความสัมพันธระหวาง
ตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นนําระหวางตัวบงชี้การตั้งคําถาม (T_INT1) กับตัวบงชี้การจัดสถานการณ 
(T_INT2) เทากับ .628  ความสัมพันธระหวางตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นสอนพบวามีคาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธตั้งแต  .654 - .813 โดยคูที่มีความสัมพันธมากที่สุดคือคูตัวบงชี้การแนะนําแหลงขอมูล
และงานวิจัย (T_TEA1)  กับตัวบงชี้การฝกทักษะการวิจัยใหนักเรียน (T_TEA2)  มีคาเทากับ .813 
ความสัมพันธระหวางตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นสรุประหวางตัวบงชี้การอภิปรายรวมกับนักเรียน 
(T_CON1) และตัวบงชี้การเชื่อมโยงผลการวิจัย(T_CON2)  พบวามีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 
.782 ความสัมพันธระหวางตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นประเมินระหวางตัวบงชี้การเปดโอกาสให
นักเรียนประเมินตนเอง (T_EVA1)  และการประเมินทักษะการวิจัยของนักเรียน  (T_EVA2)  พบวา
มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ .764 และความสัมพันธระหวางตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นปรับปรุง
ระหวางตัวบงชี้การนําผลการประเมินไปพัฒนา (T_DEV1)และตัวบงชี้การพัฒนาการสอนดวยการ
ทําวิจัยในชั้นเรียน (T_DEV2) พบวามีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ .827 สวนคา Bartlett's Test of 
Sphericity มีคาเทากับ 1204.476  (P<.000) แสดงวาคาเมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวบงชี้
แตกตางจากเมทริกซเอกลักษณ อยางมีนัยสําคัญ คาดัชนีไกเซอร-ไมเยอร-ออลคิน (Kaiser-
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Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy.) มีคาเทากับ .927 แสดงวาตัวบงชี้มี
ความสัมพันธกันสูงเหมาะสมที่จะนําไปวิเคราะหองคประกอบได 

 
สวนการนําเสนอผลการวิเคราะหการศึกษาความสัมพันธระหวางตัวบงช้ีบทบาทนักเรียน

ในแตละขั้นการเรียนการสอน เพื่อพิจารณาความเหมาะสมของเมทริกซสหสัมพันธ ที่จะนําไปใชใน
การวิเคราะหองคประกอบนั้น มีรายละเอียดดังแสดงตามตารางที่ 4.6 
 
ตารางที่ 4.6 คามัชฌิมเลขคณิต สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบ 

        เพียรสันของตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI 

จากตารางที่ 4.6 ผลการพิจารณาความสัมพันธของตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียน
การสอนแบบ RBI  พบวา ตัวบงชี้หลักทุกตัวมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญ (P < .001) ทุกคา
มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธตั้งแต  .370  ถึง .741 โดยคูตัวบงชี้ที่มีความสัมพันธกันมากที่สุดคือ คู
ตัวบงชี้การประเมินการนําเสนอผลการวิจัย (S_EVA1) กับตัวบงชี้การประเมินทักษะการวิจัย 
(S_EVA2) โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ .741 รองลงมาคือคูตัวบงชี้การฝกทักษะการวิจัย 
(S_LEA2) กับตัวบงชี้ความสนใจใฝรู (S_INT1) มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .644 คูตัวบงชี้
การฝกทักษะการวิจัย (S_LEA2) กับตัวบงชี้การสืบคนขอมูล (S_LEA1) มีคาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธเทากับ .639 คูตัวบงชี้การสืบคนขอมูล (S_LEA1) กับตัวบงชี้การระบุประเด็นวิจัย
(S_INT2) สวนคูที่มีความสัมพันธนอยที่สุดคือ ตัวบงชี้การแกไขจุดบกพรองตามเพื่อน (S_DEV2) 

 S_INT1 S_INT2 S_LEA1 S_LEA2 S_CON1 S_CON2 S_EVA1 S_EVA2 S_DEV1 S_DEV2 
S_INT1 1.00          
S_INT2 0.556 1.00         
S_LEA1 0.526 0.621 1.00        
S_LEA2 0.540 0.644 0.639 1.00       
S_CON1 0.455 0.516 0.519 0.544 1.00      
S_CON2 0.441 0.476 0.451 0.522 0.408 1.00     
S_EVA1 0.531 0.534 0.492 0.551 0.582 0.505 1.00    
S_EVA2 0.572 0.524 0.421 0.560 0.536 0.455 0.741 1.00   
S_DEV1 0.491 0.513 0.532 0.492 0.511 0.492 0.582 0.564 1.00  
S_DEV2 0.413 0.370 0.479 0.465 0.473 0.411 0.533 0.493 0.552 1.00 
Mean 3.37 3.36 3.53 3.35 3.39 3.41 3.39 3.43 3.54 3.45 
S.D. 0.58 0.61 0.68 0.59 0.75 0.79 0.70 0.69 0.76 0.79 
Bartlett's Test of Sphericity  =  906.292     P = .000 
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy.  =  .862 
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กับตัวบงช้ีการระบุประเด็นวิจัย (S_INT2) มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .370 สวน
ความสัมพันธระหวางตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในขั้นนําระหวางตัวบงชี้ความสนใจใฝรู  (S_INT1)  
กับตัวบงชี้การระบุประเด็นวิจัย  (S_INT2) คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ เทากับ  .556  สวน
ความสัมพันธระหวางตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในขั้นสรุป ระหวางตัวบงชี้การอภิปรายผลการวิจัย 
(S_CON1) กับตัวบงชี้การนําเสนอผลการวิจัย (S_CON2)  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .408 
และความสัมพันธระหวางตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในขั้นปรับปรุงระหวางตัวบงชี้การแกไข
จุดบกพรองตามครู (S_DEV1)  กับตัวบงชี้แกไขจุดบกพรองตามเพื่อน (S_DEV2) คาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธเทากับ .552 สวนคา Bartlett's Test of Sphericity มีคาเทากับ 906.292     (P<.000) 
แสดงวาคาเมทิกซสหสัมพันธระหวางตัวบงชี้แตกตางจากเมทริกซเอกลักษณ อยางมีนัยสําคัญ คา
ดัชนีไกเซอร-ไมเยอร-ออลคิน (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy.) มีคา
เทากับ .862 แสดงวาตัวบงชี้มีความสัมพันธกันมากพอที่จะนํามาวิเคราะหองคประกอบได 
 
ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง (second order confirmatory  
    factor analysis)  
   

การวิเคราะหในสวนนี้เปนการวิเคราะหเพ่ือตรวจสอบความตรงตามทฤษฎีหรือความ
สอดคลองของโมเดลการพัฒนาตัวบงชี้บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนระดับ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โดยใชการวิจัยเปนฐานกับขอมูลเชิงประจักษ   

สําหรับโมเดลตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยใช
การวิจัยเปนฐานนั้น มีตัวแปรแฝงภายใน 6 ตัว คือ ข้ันเตรียม ข้ันนํา ข้ันสอน ข้ันสรุป ข้ันประเมิน
และขั้นปรับปรุง  มีตัวบงชี้ทั้งหมด 14 ตัว สวนโมเดลตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอน
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยใชการวิจัยเปนฐานนั้น  มีตัวแปรแฝงภายในทั้งหมด 5 ตัวไดแก ข้ัน
นํา ข้ันเรียน ข้ันสรุป ข้ันประเมินและขั้นปรับปรุง มีตัวบงชี้ทั้งหมด 14 ตัว โดยมีรายละเอียดผลการ
วิเคราะหดังแสดงที่ตาราง 4.7 และ 4.9 ตามลําดับ 
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ตารางที่ 4.7 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองของตัวบงชี้บทบาทครูใน         
การเรียนการสอนแบบ RBI 

ตัวบงชี้บทบาทคร ู
ในกิจกรรมการเรียนการสอน แบบ RBI 

น้ําหนัก
องคประกอบ 

b(SE) 

t R2 สปส. 
คะแนน

องคประกอบ 
การวิเคราะหองคประกอบอันดับแรก     
ข้ันเตรียม (T_PRE)     
1. การวิเคราะหหลักสูตรและเลือกสาระการเรียนรู (T_PRE1) 0.97**(.07) 13.65 0.68 0.18 
2.การจัดทําแผนการสอน (T_PRE2) 1.00**  - 0.74 0.28 
3. การสืบคนแหลงขอมูลและงานวิจัย (T_PRE3) 0.86** (.07) 12.94 0.71 0.29 
ข้ันนํา (T_INT)     
1. การต้ังคําถาม (T_INT1) 0.81**(.08) 10.38 0.44 0.09 
2. การจัดสถานการณ (T_INT2) 1.00**  - 0.90 0.64 
ข้ันสอน (T_TEA)     
1. การแนะนําแหลงขอมูล (T_TEA1) 1.00** - 0.85 0.22 
2. การฝกทักษะการวิจัยใหกับนักเรียน (T_TEA2) 0.82** (.04) 18.55 0.77 0.14 
3. การสังเกตทักษะการวิจัยของนักเรียน (T_TEA3) 0.86** (.06) 15.13 0.63 0.05 
ข้ันสรุป (T_CON)     
1.การอภิปรายรวมกับนักเรียน (T_CON1) 1.00** - 0.85 0.34 
2. การเชื่อมโยงผลการวิจัย (T_CON2) 0.92** (.05) 17.06 0.72 0.09 
ข้ันประเมิน (T_EVA)     
1. การเปดโอกาสใหนักเรียนประเมินตนเอง (T_EVA1) 0.87**(0.05) 16.07 0.70 0.14 
2. การประเมินทักษะการวิจัยของนักเรียน (T_EVA2) 1.00**  - 0.82 0.30 
ข้ันปรับปรุง (T_DEV)     
1. การนําผลการประเมินไปพัฒนา (T_DEV1) 1.00** - 0.82 0.35 
2. การพัฒนาการสอนดวยการทําวิจัยในชั้นเรียน (T_DEV2) 0.98** (.05) 18.90 0.83 0.37 
การวิเคราะหองคประกอบอันดับท่ีสอง     
ขัน้เตรียม (T_PRE) 0.89** (.06) 16.20 0.85  
ขัน้นํา (T_INT) 0.82** (.05) 17.61 0.83  
ขัน้สอน  (T_TEA) 1.00**  - 0.97  
ขัน้สรุป (T_CON) 0.99** (.05) 19.27 0.97  
ขัน้ประเมนิ (T_EVA) 0.95** (.05) 17.51 0.95  
ขัน้ปรับปรุง (T_DEV) 0.89** (.05) 16.49 0.86  
Chi-square =  13.15         df = 33 P  = .999    
GFI =.99                        AGFI =.97 RMR =.011    
P**<.01     
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แผนภาพที่ 4.1 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองของโมเดลบทบาทครูใน 

การเรียนการสอนระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยใชการวิจัยเปนฐาน 

จากตารางที่ 4.7 และแผนภาพที่ 4.1 พบวาผลการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความตรงของ
ตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โดยใชการวิจัยเปนฐาน พบวา
โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ โดยพิจารณาจากคาไค-สแควร (Chi - square) มี
คาเทากับ 13.15 ซึ่งมีคาความนาจะเปนเทากับ .99 ที่องศาอิสระเทากับ 33 (df = 33) นั่นคือคา
ไค-สแควร ไมแตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญ แสดงวายอมรับสมมติฐานที่วาโมเดลการวิจัย
สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  โดยคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ .99 และคา
ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ .97 รวมทั้งคาดัชนีรากของกําลังสอง
เฉล่ียของเศษ (RMR) เทากับ .011 ซึ่งมีคานอยมากเขาใกลศูนย  แสดงวาโมเดลมีความกลมกลืน
กับขอมูลเชิงประจักษ   

 0.15 

 0.17 

 0.03 

 0.03 

 0.05 

 0.14 
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เมื่อพิจารณาผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่หนึ่ง คาน้ําหนักองคประกอบ
ตัวบงชี้ทั้ง 14 ตัวมีคาเปนบวก  มีขนาดตั้งแต .81 ถึง 1.00 และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
ทุกตัว แสดงวาตัวบงชี้ทั้ง 14 ตัวเปนตัวบงชี้ที่สําคัญของบทบาทครูในการเรียนการสอนแบบ RBI   

สําหรับผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง พบวา คาน้ําหนักองคประกอบ
ของตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มี
คาเปนบวกมีขนาดสูงตั้งแต .82 – 1.00 และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว  เมื่อพิจารณา
น้ําหนักองคประกอบโดยเรียงลําดับความสําคัญ พบวาตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นสอน (T_TEA) และ
ตัวบงชี้บทบาทครูข้ันสรุป (T_CON) มีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ 1.00 และ .99 ตามลําดับ ซึ่ง
ตัวบงชี้บทบาททั้งสองขั้นสามารถอธิบายความแปรปรวนในโมเดลตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียน
การสอนแบบ RBI  ได รอยละ 97 เทากัน รองลงมาคือบทบาทครูในขั้นประเมิน (T_EVA) บทบาท
ครูในขั้นปรับปรุง (T_DEV) บทบาทครูในขั้นเตรียม (T_PRE) และบทบาทครูในขั้นนํา (T_INT) มี
คาน้ําหนักองคประกอบเทากับ .95,.89,.89 และ.82 ตามลําดับ และสามารถอธิบายความ
แปรปรวนในโมเดลตัวบงช้ีบทบาทครูในการเรียนการสอนแบบ RBI  ได รอยละ 95, 86, 85 และ83 
ตามลําดับเชนกัน จากน้ําหนักองคประกอบดังกลาว แสดงวาตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการ
สอนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โดยใชการวิจัยเปนฐานสามารถวัดไดจากขั้นการเรียนการสอนทั้ง 
6 ข้ัน 

การสรางสเกลองคประกอบของตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัย   
เปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ใชตัวบงชี้ทั้ง 14 ตัว ไดแก การวิเคราะหหลักสูตรและเลือก
สาระการเรียนรู (T_PRE1) การจัดทําแผนการสอน (T_PRE2)  การสืบคนแหลงขอมูลและงานวิจัย 
(T_PRE3) การตั้งคําถาม (T_INT1)  การจัดสถานการณ (T_INT2)  การแนะนําแหลงขอมูล 
(T_TEA1) การฝกทักษะการวิจัยใหนักเรียน (T_TEA2) การสังเกตทักษะการวิจัยของนักเรียน 
(T_TEA3) การอภิปรายรวมกับนักเรียน (T_CON1) การเชื่อมโยงผลการวิจัย (T_CON2)          
การเปดโอกาสใหนักเรียนประเมินตนเอง (T_EVA1) การประเมินทักษะการวิจัย (T_EVA2) การนํา
ผลการประเมินไปพัฒนา (T_DEV1) และการพัฒนาการสอนดวยการทําวิจัยในชั้นเรียน (T_DEV2) 
ซ่ึงเขียนในรูปสมการไดดังนี้  
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T_ROL =   0.18**(T_PRE1)+0.28**(T_PRE2)+0.29**(T_PRE3)+0.09**(T_INT1)   
+0.64**(T_INT2)+0.22**(T_TEA1)+0.14**(T_TEA2)+0.05**(T_TEA3) 
+0.34**(T_CON1)+0.09**(T_CON2)+0.14**(T_EVA1)+0.30**(T_EVA2) 
+0.35**(T_DEV1)+0.37**(T_DEV2) 

เมื่อนําสเกลองคประกอบของตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนแบบ RBI มาแทนคา
ในสมการเพ่ือเปรียบเทียบสเกลองคประกอบของตัวบงชี้บทบาทครูและนักเรียนในการเรียน       
การสอนแบบ RBI ในแตละโรงเรียน ดังแสดงรายละเอียดตามตารางที่ 4.8 

ตารางที่ 4.8 สเกลองคประกอบของตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนแบบ RBI  

จากตารางที่ 4.8 พบวา สเกลองคประกอบของตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนแบบ
RBI มีคาระหวาง 35.79 – 40.81 โดยสเกลองคประกอบตัวบงชี้บทบาทครูของโรงเรียนพระมารดา
นิจจานุเคราะหมีคาสูงสุดเทากับ 40.81 รองลงมาคือ สเกลองคประกอบตัวบงชี้บทบาทครูโรงเรียน
เซนตหลุยสศึกษามีคาเทากับ 39.75 สเกลองคประกอบตัวบงชี้บทบาทครูโรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา 
และสเกลองคประกอบตัวบงชี้บทบาทครูโรงเรียนเซนตไมเก้ิลมีคาเทากับ 37.89 และ 35.79 
ตามลําดับ ผลสเกลองคประกอบของตัวบงชี้ที่ไดนั้นสอดคลองกับขอมูลเบื้องตนที่ผู วิจัยได
ทําการศึกษา เนื่องจากโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะหและโรงเรียนเซนตหลุยสศึกษาเปน
โรงเรียนแมขายที่ริเริ่มจัดการเรียนการสอนแบบ RBI ทําใหมีการจัดการเรียนการสอนที่มี
ประสิทธิภาพมาก สวนโรงเรียนอัสสัมชัญศึกษาและโรงเรียนเซนตไมเกิ้ลนั้นเนื่องจากเปนโรงเรียน
ลูกขายโดยไดเริ่มทําการเรียนการสอนแบบ RBI ไดเปนระยะเวลาไมนานนัก จึงทําใหสเกลน้ําหนัก
องคประกอบที่ไดนอยกวาสเกลองคประกอบของโรงเรียนแมขาย แตโดยภาพรวมแลวสเกล
องคประกอบที่ไดใกลเคียงกัน แสดงวาโรงเรียนทั้ง 4 โรงนั้น มีการเรียนการสอนแบบ RBI ไม
แตกตางกัน 

 

 

สเกลองคประกอบ ร.ร. พระมารดา 
นิจจานุเคราะห 

ร.ร. 
เซนตหลุยสศึกษา 

ร.ร. 
เซนตไมเกิ้ล 

ร.ร. 
อัสสัมชัญศึกษา 

T_ROL 40.81 39.75 35.79 37.89 
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ตารางที่ 4.9  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองของตัวบงชี้บทบาทนักเรียนใน
การเรียนการสอนแบบ RBI 

 
ตัวบงช้ีบทบาทนักเรียน 

ในกิจกรรมการเรียนการสอน แบบ RBI 
น้ําหนัก

องคประกอบ 
b(SE) 

t R2 สปส. 
คะแนน 

องคประกอบ 
การวิเคราะหองคประกอบอันดับแรก     
ขั้นนํา (S_INT)     
1. ความสนใจใฝรู  (S_INT1) .82** (.07) 12.44 .48 .11 
2. การระบุประเด็นวิจัย (S_INT2) 1.00 - .64 .22 
ขั้นเรียน (S_LEA)     
1.การสืบคนขอมูล (S_LEA1) 1.00 - .62 .20 
2.การฝกทักษะการวิจัย (S_LEA2) .88** (.06) 14.74 .65 .23 
ขั้นสรุป (S_CON)     
1. การอภิปรายผลการวิจัย (S_CON1) 1.00 - .61 .29 
2. การนําเสนอผลการวิจัย(S_CON2) .95** (.09) 10.19 .50 .22 
ขั้นประเมิน (S_EVA)     
1. การประเมินการนําเสนอผลการวิจัยตนเอง (S_EVA1) 1.00 - .78 .40 
2. การประเมินทักษะการวิจัย (S_EVA2) .93** (.06) 16.51 .70 .33 
ขั้นปรับปรุง (S_DEV)     
1. การแกไขจุดบกพรองตามครู (S_DEV1) 1.00 - .61 .22 
2. การแกไขจุดบกพรองตามเพื่อน (S_DEV2) .94** (.08) 11.90 .49 .16 
การวิเคราะหองคประกอบอันดับที่สอง     
ข้ันนํา (S_INT) .44** (.03) 13.91 .81  
ข้ันเรียน (S_LEA) .49** (.04) 13.63 .81  
ข้ันสรุป (S_CON) .54** (.04) 14.02 .85  
ข้ันประเมิน (S_EVA) .55** (.04) 15.53 .79  
ข้ันปรับปรุง (S_DEV) .56** (.04) 14.39 .89  
Chi-square =  6.93         df = 19 P  = .995    
GFI =.996                       AGFI =.987 RMR =.005    
P**<.01     
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จากตารางที่ 4.9 และแผนภาพที่ 4.2 เมื่อตรวจสอบความตรงของตัวบงชี้บทบาทนักเรียน
ในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบวาโมเดลมีความ
สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษพิจารณาจากคาไค-สแควร  (Chi - square) มีคาเทากับ 6.39 ซึ่งมี
คาความนาจะเปนเทากับ .99 ที่องศาอิสระเทากับ 19   (df = 19) นั่นคือ คาไค-สแควร ไมแตกตาง
จากศูนยอยางมีนัยสําคัญ  แสดงวายอมรับสมมติฐานที่วาโมเดลการวิจัยสอดคลองกับขอมูลเชิง
ประจักษ  โดยคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ .996 และคาดัชนีวัดระดับความ
กลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ .987 รวมทั้งคาดัชนีรากของกําลังสองเฉล่ียของเศษ (RMR) 
เทากับ .005 ซึ่งมีคานอยมากเขาใกลศูนย  แสดงวาโมเดลมีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ  

เมื่อพิจารณาผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่หนึ่ง คาน้ําหนักองคประกอบ
ตัวบงชี้ทั้ง 10 ตัวมีคาเปนบวกโดยมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว และมีขนาดตั้งแต      
.82 - 1.00 แสดงวาตัวบงชี้ทั้ง 10 ตัวเปนตัวบงชี้ที่สําคัญของบทบาทนักเรียนในการเรียนการสอน
โดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  

สําหรับผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง พบวา คาน้ําหนักองคประกอบ
ของตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI   มีคาเปนบวกและมีขนาดตั้งแต       
.44 - .56 และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกคา  เมื่อเรียงลําดับความสําคัญจากน้ําหนัก
องคประกอบ  พบวาองคประกอบที่มีความสําคัญอันดับแรก  คือ ตัวบงชี้บทบาทนักเรียนใน       
ข้ันปรับปรุง (S_DEV) มีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ .56 และสามารถอธิบายความแปรปรวนใน
โมเดลตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI  ได รอยละ 89 สวนตัวบงชี้บทบาท
นักเรียนในขั้นประเมิน (S_EVA) มีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ 55 และสามารถอธิบายความ
แปรปรวนในโมเดลตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI  ได รอยละ 75 สวนตัว
บงชี้บทบาทนักเรียนในขั้นสรุป (S_CON) บทบาทนักเรียนในขั้นเรียน (S_LEA) และบทบาท
นักเรียนในขั้นนํา (S_INT) มีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ .54, .49 และ.44 ตามลําดับ และ
สามารถอธิบายความแปรปรวนในโมเดลตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI ได 
รอยละ 85, 81 และ81 ตามลําดับเชนเดียวกัน จากน้ําหนักองคประกอบดังกลาว แสดงวาตัวบงชี้
บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน  ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
สามารถวัดไดจากขั้นการเรียนการสอนทั้ง 5 ข้ัน 

 



                                   
                                                                                                              

 

 

124
  
  

 การสรางสเกลองคประกอบของตัวบงชี้บทบาทของนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใช
การวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ใชตัวบงชี้ทั้ง 10 ตัว ไดแก ความสนใจใฝรู 
(S_INT1) การระบุประเด็นวิจัย (S_INT2) การสืบคนขอมูล (S_LEA1) การฝกทักษะการวิจัย 
(S_LEA2) การอภิปรายผลการวิจัย (S_CON1) การนําเสนอผลการวิจัย(S_CON2), การประเมิน
การนําเสนอผลการวิจัย (S_EVA1) การประเมินทักษะการวิจัย (S_EVA2) การแกไขจุดบกพรอง
ตามครู (S_DEV1) และการแกไขจุดบกพรองตามเพื่อน (S_DEV2) ซึ่งเขียนในรูปสมการไดดังนี้  

S_ROL = 0.11**(S_INT1)+0.22**(S_INT2)+0.20**(S_LEA1)+0.23**(S_LEA2)     
+ 0 . 2 9 * * ( S _ C O N 1 ) + 0 . 2 2 * * ( S _ C O N 2 ) + 0 . 3 9 * * ( S _ E V A 1 ) 
+ 0 . 3 3 * * ( S _ E V A 2 ) + 0 . 2 2 * * ( S _ D E V 1 ) + 0 . 1 6 * * ( S _ D E V 2 ) 

ตารางที่ 4.10 สเกลองคประกอบของตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI  

จากตารางที่ 4.9 พบวา สเกลองคประกอบของตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียน        
การสอนแบบ RBI มีคาระหวาง 26.27 – 27.26 โดยสเกลองคประกอบตัวบงชี้บทบาทนักเรียนของ
โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะหมีคาสูงสุดเทากับ 27.26 รองลงมาคือ สเกลองคประกอบตัว
บงชี้บทบาทนักเรียนโรงเรียนเซนตหลุยสศึกษามีคาเทากับ 27.09 สเกลองคประกอบตัวบงชี้
บทบาทนักเรียนโรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา และสเกลองคประกอบตัวบงชี้บทบาทนักเรียนโรงเรียน
เซนตไมเกิ้ลมีคาเทากับ 26.63 และ 26.27 ตามลําดับ ผลสเกลองคประกอบของตัวบงชี้ที่ไดนั้น
สอดคลองกับสเกลองคประกอบของตัวบงชี้ครูในการเรียนการสอนแบบ RBI โดยโรงเรียน        
พระมารดานิจจานุเคราะหและโรงเรียนเซนตหลุยสศึกษาซึ่งเปนโรงเรียนแมขายมีสเกลน้ําหนัก
องคประกอบที่สูงกวาโรงเรียนอัสสัมชัญศึกษาและโรงเรียนเซนตไมเกิ้ลซึ่งเปนโรงเรียนลูกขาย  แต
โดยภาพรวมแลวสเกลน้ําหนักองคประกอบตัวบงชี้บทบาทนักเรียนที่ไดไมแตกตางกันมากนัก 

 

 

 

สเกลองคประกอบ ร.ร. พระมารดา 
นิจจานุเคราะห 

ร.ร. 
เซนตหลุยสศึกษา 

ร.ร. 
เซนตไมเกิ้ล 

ร.ร. 
อัสสัมชัญศึกษา 

S_ROL 27.26 27.09 26.27 26.63 
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แผนภาพที่ 4.2 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองของโมเดลบทบาทนักเรียนใน 

การเรียนการสอนระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยใชการวิจัยเปนฐาน 
ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอน

โดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน เมื่อเรียงคาน้ําหนักองคประกอบ พบวา ตัว
บงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนทุกข้ันมีความสําคัญ โดยตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นสอนมีคา
น้ําหนักองคประกอบสูงสุด รองลงมาคือ ตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นสรุป ตัวบงชี้บทบาทครูในขั้น
ประเมิน ตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นปรับปรุง ตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นเตรียม และตัวบงชี้บทบาทครูใน
ข้ันนํา สวนผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียน
การสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน เมื่อเรียงคาน้ําหนักองคประกอบ 
พบวา ตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในทุกข้ันการเรียนการสอนมีคาใกลเคียงกันมาก โดยตัวบงช้ีบทบาท
นักเรียนในกิจกรรมขั้นปรับปรุงมีคาน้ําหนักองคประกอบสูงสุด รองลงมาคือ ตัวบงชี้บทบาท
นักเรียนในกิจกรรมขั้นประเมิน ตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในขั้นสรุป ตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในขั้น
เรียน และตัวบงช้ีบทบาทนักเรียนในขั้นนํา ตามลําดับ 

 

0.44

0.44

0.39

0.46

0.33
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บทที่  5 
 

สรุปผลการวจิัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

การวิจัยครั้งนี้ใชระเบียบวิธีวิจัยเชิงบรรยาย โดยมีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาตัวบงชี้บทบาท
ครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน และ
ตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลบทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัย
เปนฐาน ในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน ตามแนวคิดทฤษฎีกับขอมูลเชิงประจักษ 

 ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  คือ  ครูและนักเรียนจากโรงเรียนที่ไดเขารวมโครงการวิจัย
และพัฒนาเพื่อปฏิรูปการเรียนรูทั้งโรงเรียน (วพร.) ทั้งหมด  4 โรงเรียน ไดแก โรงเรียนพระมารดา
นิจจานุเคราะห  โรงเรียนเซนตหลุยสศึกษา  โรงเรียนเซนตไมเก้ิลและโรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา โดย
ครูมีจํานวนทั้งหมด 281 คน และนักเรียนมีจํานวนทั้งหมด 5,925 คน 

 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยแบงออกเปน 2 กลุม ไดแก กลุมครูจากโรงเรียนที่เขารวม
โครงการวิจัยและพัฒนาเพ่ือปฏิรูปการเรียนรูทั้งโรงเรียน (วพร.) จํานวน 190 คน และกลุมนักเรียน
จากโรงเรียนที่เขารวมโครงการวิจัยและพัฒนาเพ่ือปฏิรูปการเรียนรูทั้งโรงเรียน (วพร.) จํานวน
ทั้งหมด 308 คน  

 ตัวแปรที่ใชในการศึกษา โมเดลตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปน
ฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ประกอบดวย องคประกอบอันดับที่หนึ่ง ไดแก การวิเคราะห
หลักสูตรและเลือกสาระการเรียนรู  การจัดทําแผนการสอน   การสืบคนแหลงขอมูลและงานวิจัย  
การตั้งคําถาม   การจัดสถานการณ การแนะนําแหลงขอมูล  การฝกทักษะการวิจัยใหนักเรียน  
การสังเกตทักษะการวิจัยของนักเรียน  การอภิปรายรวมกับนักเรียน  การเชื่อมโยงผลการวิจัย   
การเปดโอกาสใหนักเรียนประเมินตนเอง  การประเมินทักษะการวิจัย การนําผลการประเมินไป
พัฒนา  และการพัฒนาการสอนดวยการทําวิจัยในชั้นเรียน  องคประกอบอันดับที่สอง ไดแก 
บทบาทครูในขั้นเตรียม  ข้ันนํา ข้ันสอน ข้ันสรุป ข้ันประเมินและขั้นปรับปรุง  

ตัวแปรในโมเดลตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ใน
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ประกอบดวย องคประกอบอันดับที่หนึ่ง ไดแก ความสนใจใฝรู การ
ระบุประเด็นวิจัย  การสืบคนขอมูล  การฝกทักษะการวิจัย  การอภิปรายผลการวิจัย  การนําเสนอ
ผลการวิจัย การประเมินการนําเสนอผลการวิจัย  การประเมินทักษะการวิจัย การแกไขจุดบกพรอง
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ตามครู  และการแกไขจุดบกพรองตามเพื่อน องคประกอบอันดับที่สอง ไดแก บทบาทนักเรียน    
ในขั้นนํา บทบาทนักเรียนในขั้นเรียน บทบาทนักเรียนในขั้นสรุป บทบาทนักเรียนในขั้นประเมินและ
บทบาทนักเรียนในขั้นปรับปรุง  

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  คือ  แบบสอบถามจํานวน 2 ฉบับ ไดแก แบบสอบถามสําหรับ
ครูและแบบสอบถามสําหรับนักเรียนซึ่งทั้ง 2 ฉบับ แบงออกเปน 2 ตอน โดยตอนที่ 1 ขอมูลพืน้ฐาน
ของผูตอบเปนแบบตรวจสอบรายการ (checklist) และแบบเติมคํามีวัตถุประสงคเพ่ือสํารวจขอมูล
พ้ืนฐานของผูตอบ ตอนที่ 2  เปนแบบสอบถามมีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 คาเก่ียวกับ
บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน แบบสอบถามของครูและ
นักเรียนมีคาความเที่ยงทั้งฉบับเทากับ 0.964 และ 0.897 ตามลําดับ 

การวิเคราะหขอมูลแบงออกเปน 4 ตอน  ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตน โดยการ
วิเคราะหจํานวนและรอยละกลุมตัวอยางครูและนักเรียนเพื่อศึกษาสถานภาพโดยทั่วไปของกลุม
ตัวอยาง  ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนของตัวแปรที่ใชในการพัฒนาตัวบงชี้บทบาทครู
และนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ซึ่งใช
คาสถิติพื้นฐานไดแก คาเฉล่ียเลขคณิต (mean) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) คาสัมประสิทธิ์
การกระจาย (C.V.) ความเบ (skewness) และความโดง (kurtosis) ดวยโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS 
13.00 ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรในโมเดลการพัฒนาตัว
บงช้ีบทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษา        
ข้ันพื้นฐาน เพื่อใหทราบลักษณะความสัมพันธของตัวแปรสําหรับพิจารณาความเหมาะสมของ   
เมทริกซสหสัมพันธในการวิเคราะห โดยใชคาสถิติทดสอบ Bartlett’s test เพื่อตรวจสอบดูวา     
เมทริกซสหสัมพันธแตกตางจากเมทริกซเอกลักษณ (identity martrix) ดวยโปรแกรมสําเร็จรูป 
SPSS 13.00 และตอนที่ 4 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง (second order 
confirmatory factor analysis) โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป LISREL 8.53 เพ่ือตรวจสอบความตรง
ตามทฤษฎีหรือความสอดคลองของโมเดลการพัฒนาตัวบงชี้บทบาทครูและนักเรียนในการเรียน
การสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานกับขอมูลเชิงประจักษ และเพื่อนํา
ผลที่ไดมาสรางตัวบงชี้บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ใน
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
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สรุปผลการวจิัย 
  

1. ผลการวิเคราะหขอมูลเบ้ืองตน 
 
ผลการวิเคราะหสถานภาพกลุมตัวอยางครูที่ใชในการวิจัย  พบวา ครูสวนใหญเปนเพศ

หญิงจํานวน 167 คนคิดเปนรอยละ 87.91 เปนเพศชายจํานวน 23 คนคิดเปนรอยละ 12.11 โดย
ชวงกลุมตัวอยางอยูในชวงอายุ 40-49 ปมากที่สุด คิดเปนจํานวน 67 คน คิดเปนรอยละ 35.26  
กลุมตัวอยางที่ไดมาเปนครูโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะหมากที่สุด จํานวน 54 คน คิดเปน
รอยละ 28.42 และสวนใหญมีวุฒิการศึกษาสูงสุดคือระดับปริญญาตรีจํานวน 165 คิดเปนรอยละ 
86.84 รองลงมาคือปริญญาโทจํานวน 14 คน คิดเปนรอยละ 7.37 กลุมตัวอยางสวนใหญสอนวิชา
ภาษาไทยมากที่สุดมีจํานวน 52 คน คิดเปนรอยละ 20.88 รองลงมาเปนวิชาคณิตศาสตร 
วิทยาศาสตร เปนจํานวน 49 และ 43 คน คิดเปนรอยละ 19.68 และ17.21 ตามลําดับ กลุม
ตัวอยางสวนใหญมีประสบการณในการสอนอยูในชวง 1-9 ป จํานวน 93 คน คิดเปนรอยละ 48.95  
 ผลการวิเคราะหสถานภาพของกลุมตัวอยางนักเรียนที่ใชในการวิจัย  พบวานักเรียนสวน
ใหญเปนเพศหญิงจํานวน 192 คน คิดเปนรอยละ 62.34 เพศชายจํานวน 116 คิดเปนรอยละ 
37.66  สวนใหญอยูในชวงอายุ  10 -11 ป จํานวน 194  คน คิดเปนรอยละ 62.99 กลุมตัวอยาง
เปนนักเรียนโรงเรียนเซนตหลุยสศึกษามากที่สุด จํานวน 86 คนคิดเปนรอยละ 81.90 กลุมตัวอยาง
กําลังศึกษาอยูระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 มากที่สุด จํานวน 104 คน คิดเปนรอยละ 33.77  
 

2. ผลการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนตัวบงช้ีบทบาทครูและนักเรียนในการเรียน 
การสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
 

ผลการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนของตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอน RBI ข้ันเตรียม 
(T_PRE) พบวา การปฏิบัติงานของครูในขั้นเตรียมมีการสืบคนแหลงขอมูลและงานวิจัยสูงสุด    
ข้ันนํา (T_INT) พบวา การปฏิบัติของครูในขั้นนํามีการตั้งคําถามสูงสุด ข้ันสอน (T_TEA) พบวา 
การปฏิบัติของครูในขั้นสอนมีการสังเกตทักษะการวิจัยสูงสุด ขั้นสรุป (T_CON) พบวา การปฏิบัติ
ของครูในขั้นสรุปมีการเชื่อมโยงผลการวิจัยสูงสุด ข้ันประเมิน (T_EVA) พบวา การปฏิบัติของครูใน
ข้ันประเมินมีการประเมินทักษะการวิจัยสูงสุด ข้ันปรับปรุง (T_DEV) พบวา การปฏิบัติของครูในขั้น
ปรับปรุงมีการนําผลประเมินไปพัฒนา  
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ผลการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนของตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอน RBI    
ข้ันนํา (S_INT) พบวา การปฏิบัติของนักเรียนในขั้นนํามีความสนใจใฝรูสูงสุด ข้ันเรียน (S_LEA) 
พบวา การปฏิบัติของนักเรียนในขั้นเรียนมีการสืบคนขอมูลสูงสุด ขั้นสรุป (S_CON) พบวา       
การปฏิบัติของนักเรียนในขั้นสรุปการนําเสนอผลการวิจัยสูงสุด ข้ันประเมิน (S_EVA)  พบวา     
การปฏิบัติของนักเรียนในขั้นประเมินมีการประเมินทักษะการวิจัยสูงสุด ข้ันปรับปรุง (S_DEV)    
พบวา การปฏิบัติของนักเรียนในขั้นปรับปรุงมีการแกไขจุดบกพรองตามครูสูงสุด 

 
3. ผลการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรในโมเดลการพัฒนา

ตัวบงช้ีบทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน  
 

ผลการพิจารณาความสัมพันธของตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนแบบ RBI  พบวา 
ตัวบงชี้หลักทุกตัวมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญ (P<.001) ทุกคามีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
ตั้งแต .415 ถึง .829 โดยคูตัวบงชี้ที่มีความสัมพันธกันมากที่สุดคือ คูตัวบงชี้การอภิปรายรวมกับ
นักเรียน (T_CON1) กับตัวบงชี้การแนะนําแหลงขอมูลและงานวิจัย (T_TEA1) มีคาเทากับ .829 
รองลงมาคือคูตัวบงชี้การนําผลการประเมินไปพัฒนา (T_DEV1) กับตัวบงชี้การพัฒนาการสอน
ดวยการทําวิจัยในชั้นเรียน (T_DEV2) มีคาเทากับ .827 สวนคูที่มีคาความสัมพันธกันต่ําที่สุดคือ 
ตัวบงชี้การจัดทําแผนการสอน (T_PRE2) และตัวบงชี้การตั้งคําถาม (T_INT1) มีคาเทากับ .415 
คา Bartlett's Test of Sphericity มีคาเทากับ 1204.476 (P<.000) แสดงวาคาเมทริกซสหสัมพันธ
ระหวางตัวบงชี้แตกตางจากเมทริกซเอกลักษณ อยางมีนัยสําคัญ คาดัชนีไกเซอร-ไมเยอร-ออลคิน 

(Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy.)  มีคาเทากับ .927 แสดงวาตัวบงชี้มี
ความสัมพันธกันมากพอที่จะนํามาวิเคราะหองคประกอบได 

ผลการพิจารณาความสัมพันธของตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI  
พบวา ตัวบงชี้หลักทุกตัวมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญ (P < .001) ทุกคามีคาสัมประสิทธิ์  
สหสัมพันธตั้งแต  .370  ถึง .741 โดยคูตัวบงชี้ที่มีความสัมพันธกันมากที่สุดคือ คูตัวบงชี้การ
ประเมินการนําเสนอผลการวิจัย (S_EVA1) กับตัวบงชี้การประเมินทักษะการวิจัย (S_EVA2) โดย
มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ .741 สวนคา Bartlett's Test of Sphericity มีคาเทากับ 906.292 

(P<.000) แสดงวาคาเมทิกซสหสัมพันธระหวางตัวบงช้ีแตกตางจากเมทริกซเอกลักษณ          
อยางมีนัยสําคัญคาดัชนีไกเซอร-ไมเยอร-ออลคิน (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling 
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Adequacy.) มีคาเทากับ .862 แสดงวาตัวบงชี้มีความสัมพันธกันมากพอที่จะนํามาวิเคราะห
องคประกอบได 
 

4. ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับท่ีสอง (second order 
confirmatory factor analysis)  

ผลการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความตรงของตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนระดับ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โดยใชการวิจัยเปนฐาน พบวาโมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 
โดยพิจารณาจากคาไค-สแควร (Chi - square) มีคาเทากับ 13.15 ซึ่งมีคาความนาจะเปนเทากับ 
.99 ที่องศาอิสระเทากับ 33 (df = 33) นั่นคือคาไค-สแควร ไมแตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญ 
แสดงวายอมรับสมมติฐานที่วาโมเดลการวิจัยสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  โดยคาดัชนีวัด
ระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ .99 และคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) 
เทากับ .97 รวมทั้งคาดัชนีรากของกําลังสองเฉลี่ยของเศษ (RMR) เทากับ .011 ซ่ึงมีคานอยมาก
เขาใกลศูนย  แสดงวาโมเดลมีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ   

เมื่อพิจารณาผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่หนึ่ง คาน้ําหนักองคประกอบ
ตัวบงชี้ทั้ง 14 ตัวมีคาเปนบวก มีขนาดตั้งแต .81 ถึง 1.00 และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุก
ตัว แสดงวาตัวบงชี้ทั้ง 14 ตัวเปนตัวบงชี้ที่สําคัญของบทบาทครูในการเรียนการสอนแบบ RBI   

สําหรับผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง พบวา คาน้ําหนักองคประกอบ
ของตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มี
คาเปนบวกมีขนาดสูงตั้งแต .82 – 1.00 และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว  เมื่อพิจารณา
น้ําหนักองคประกอบโดยเรียงลําดับความสําคัญ พบวาตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นสอน (T_TEA) และ
ตัวบงชี้บทบาทครูข้ันสรุป (T_CON) มีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ 1.00 และ .99 ตามลําดับ ซึ่ง
ตัวบงชี้บทบาททั้งสองขั้นสามารถอธิบายความแปรปรวนในโมเดลตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียน
การสอนแบบ RBI  ได รอยละ 97 เทากัน รองลงมาคือบทบาทครูในขั้นประเมิน (T_EVA) บทบาท
ครูในขั้นปรับปรุง (T_DEV) บทบาทครูในขั้นเตรียม (T_PRE) และบทบาทครูในขั้นนํา (T_INT) มี
คาน้ําหนักองคประกอบเทากับ .95,.89,.89 และ.82 ตามลําดับ และสามารถอธิบายความ
แปรปรวนในโมเดลตัวบงช้ีบทบาทครูในการเรียนการสอนแบบ RBI  ได รอยละ 95, 86, 85 และ83 
ตามลําดับเชนกัน จากน้ําหนักองคประกอบดังกลาว แสดงวาตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการ
สอนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โดยใชการวิจัยเปนฐานสามารถวัดไดจากขั้นการเรียนการสอนทั้ง 
6 ข้ัน 
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การสรางสเกลองคประกอบของตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัย   
เปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ใชตัวบงชี้ทั้ง 14 ตัว ไดแก การวิเคราะหหลักสูตรและเลือก
สาระการเรียนรู (T_PRE1) การจัดทําแผนการสอน (T_PRE2)  การสืบคนแหลงขอมูลและงานวิจัย 
(T_PRE3) การตั้งคําถาม (T_INT1)  การจัดสถานการณ (T_INT2)  การแนะนําแหลงขอมูล 
(T_TEA1) การฝกทักษะการวิจัยใหนักเรียน (T_TEA2) การสังเกตทักษะการวิจัยของนักเรียน 
(T_TEA3) การอภิปรายรวมกับนักเรียน (T_CON1) การเชื่อมโยงผลการวิจัย (T_CON2)          
การเปดโอกาสใหนักเรียนประเมินตนเอง (T_EVA1) การประเมินทักษะการวิจัย (T_EVA2) การนํา
ผลการประเมินไปพัฒนา (T_DEV1) และการพัฒนาการสอนดวยการทําวิจัยในชั้นเรียน (T_DEV2) 
ซ่ึงเขียนในรูปสมการไดดังนี้  

T_ROL =   0.18**(T_PRE1)+0.28**(T_PRE2)+0.29**(T_PRE3)+0.09**(T_INT1)   
+0.64**(T_INT2)+0.22**(T_TEA1)+0.14**(T_TEA2)+0.05**(T_TEA3) 
+0.34**(T_CON1)+0.09**(T_CON2)+0.14**(T_EVA1)+0.30**(T_EVA2) 
+0.35**(T_DEV1)+0.37**(T_DEV2) 

เมื่อนําสเกลองคประกอบของตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนแบบ RBI มาแทนคา
ในสมการเพื่อเปรียบเทียบสเกลองคประกอบของตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนแบบ RBI 
ในแตละโรงเรียน พบวา สเกลองคประกอบของตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนแบบ RBI มี
คาระหวาง 35.79 – 40.81 โดยสเกลองคประกอบตัวบงชี้บทบาทครูของโรงเรียนพระมารดานิจจา
นุเคราะหมีคาสูงสุดเทากับ 40.81 รองลงมาคือ สเกลองคประกอบตัวบงชี้บทบาทครูโรงเรียนเซนต
หลุยสศึกษามีคาเทากับ 39.75 สเกลองคประกอบตัวบงชี้บทบาทครูโรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา และ
สเกลองคประกอบตัวบงชี้บทบาทครูโรงเรียนเซนตไมเก้ิลมีคาเทากับ 37.89 และ 35.79 ตามลําดับ 

สวนตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พบวาโมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษพิจารณาจากคาไค-
สแควร  (Chi - square) มีคาเทากับ 6.39 ซึ่งมีคาความนาจะเปนเทากับ .99 ที่องศาอิสระเทากับ 
19       (df = 19) นั่นคือ คาไค-สแควร ไมแตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญ  แสดงวายอมรับ
สมมติฐานที่วาโมเดลการวิจัยสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  โดยคาดัชนีวัดระดับความ
กลมกลืน (GFI) เทากับ .996 และคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ 
.987 รวมทั้งคาดัชนีรากของกําลังสองเฉล่ียของเศษ (RMR) เทากับ .005 ซึ่งมีคานอยมากเขาใกล
ศูนย  แสดงวาโมเดลมีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ  
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เมื่อพิจารณาผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่หนึ่ง คาน้ําหนักองคประกอบ
ตัวบงชี้ทั้ง 10 ตัวมีคาเปนบวกโดยมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว และมีขนาดตั้งแต      
.82 - 1.00 แสดงวาตัวบงชี้ทั้ง 10 ตัวเปนตัวบงชี้ที่สําคัญของบทบาทนักเรียนในการเรียนการสอน
โดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  

สําหรับผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง พบวา คาน้ําหนักองคประกอบ
ของตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI   มีคาเปนบวกและมีขนาดตั้งแต       
.44 - .56 และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกคา  เมื่อเรียงลําดับความสําคัญจากน้ําหนัก
องคประกอบ  พบวาองคประกอบที่มีความสําคัญอันดับแรก  คือ ตัวบงชี้บทบาทนักเรียนใน       
ข้ันปรับปรุง (S_DEV) มีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ .56 และสามารถอธิบายความแปรปรวนใน
โมเดลตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI  ได รอยละ 89 สวนตัวบงชี้บทบาท
นักเรียนในขั้นประเมิน (S_EVA) มีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ 55 และสามารถอธิบายความ
แปรปรวนในโมเดลตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI  ได รอยละ 75 สวนตัว
บงชี้บทบาทนักเรียนในขั้นสรุป (S_CON) บทบาทนักเรียนในขั้นเรียน (S_LEA) และบทบาท
นักเรียนในขั้นนํา (S_INT) มีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ .54, .49 และ.44 ตามลําดับ และ
สามารถอธิบายความแปรปรวนในโมเดลตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI ได 
รอยละ 85, 81 และ81 ตามลําดับเชนเดียวกัน จากน้ําหนักองคประกอบดังกลาว แสดงวาตัวบงชี้
บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน  ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
สามารถวัดไดจากขั้นการเรียนการสอนทั้ง 5 ข้ัน 

 การสรางสเกลองคประกอบของตัวบงชี้บทบาทของนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใช
การวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ใชตัวบงชี้ทั้ง 10 ตัว ไดแก ความสนใจใฝรู 
(S_INT1) การระบุประเด็นวิจัย (S_INT2) การสืบคนขอมูล (S_LEA1) การฝกทักษะการวิจัย 
(S_LEA2) การอภิปรายผลการวิจัย (S_CON1) การนําเสนอผลการวิจัย (S_CON2), การประเมิน
การนําเสนอผลการวิจัย (S_EVA1) การประเมินทักษะการวิจัย (S_EVA2) การแกไขจุดบกพรอง
ตามครู (S_DEV1) และการแกไขจุดบกพรองตามเพื่อน (S_DEV2) ซึ่งเขียนในรูปสมการไดดังนี้  

S_ROL = 0.11**(S_INT1)+0.22**(S_INT2)+0.20**(S_LEA1)+0.23**(S_LEA2)     
+ 0 . 2 9 * * ( S _ C O N 1 ) + 0 . 2 2 * * ( S _ C O N 2 ) + 0 . 3 9 * * ( S _ E V A 1 ) 
+ 0 . 3 3 * * ( S _ E V A 2 ) + 0 . 2 2 * * ( S _ D E V 1 ) + 0 . 1 6 * * ( S _ D E V 2 ) 
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เมื่อนําสเกลองคประกอบของตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI       
มาแทนคาในสมการ  เพื่อเปรียบเทียบสเกลองคประกอบของตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียน
การสอนแบบ RBI ในแตละโรงเรียน พบวา สเกลองคประกอบของตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการ
เรียนการสอนแบบ RBI มีคาระหวาง 26.27 – 27.26 โดยสเกลองคประกอบตัวบงชี้บทบาท
นักเรียนของโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะหมีคาสูงสุดเทากับ 27.26 รองลงมาคือ สเกล
องคประกอบตัวบงชี้บทบาทนักเรียนโรงเรียนเซนตหลุยสศึกษามีคาเทากับ 27.09 สเกล
องคประกอบตัวบงชี้บทบาทนักเรียนโรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา และสเกลองคประกอบตัวบงชี้
บทบาทนักเรียนโรงเรียนเซนตไมเก้ิลมีคาเทากับ 26.63 และ 26.27 ตามลําดับ 

อภิปรายผลการวิจัย 

 จากผลการวิจัยที่เสนอมาขางตน เมื่อพิจารณาโดยภาพรวมพบวาสอดคลองกับกรอบ
แนวคิดในการวิจัย และมีประเด็นที่นาสนใจดังนี้ 

1. ผลการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัย
เปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบวา  คามัชฌิมเลขคณิตตัวบงชี้รวมของบทบาทครูใน  
แตละขั้นการเรียนการสอนไมแตกตางกันมากนัก โดยมีคาอยูระหวาง 3.56 - 3.73 ซึ่งเมื่อ
เรียงลําดับคามัชฌิมเลขคณิตตัวบงชี้ของบทบาทครูในแตละข้ันการเรียนการสอน พบวาตัวบงชี้
ของบทบาทครูในขั้นนํามีคาสูงสุด รองลงมาคือ ตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นสอน ตัวบงชี้บทบาทครูใน
ข้ันสรุป  ตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นประเมิน ตัวบงชี้บทบาทครูในขั้นปรับปรุงและตัวบงชี้บทบาทครู
ในขั้นเตรียม ตามลําดับ จากการสอบถามขอมูลเพิ่มเติมจาก ดร. สมลักษณ สุเมธ หัวหนา
โครงการวิจัยและพัฒนาเพื่อปฏิรูปการเรียนรูทั้งโรงเรียน (วพร.) ระดับโครงการวิจัยยอย พบวา   
คามัชฌิมเลขคณิตตัวบงช้ีบทบาทครูที่ไดสอดคลองกับสภาพการเรียนการสอนแบบ RBI อยาง
แทจริง เนื่องจากขอมูลที่ไดจากการสัมภาษณครูที่ทําการเรียนการสอนแบบ RBI พบวา ครูสวน
ใหญใหความสําคัญกับการจัดการเรียนการสอนในขั้นนํา โดยเฉพาะการตั้งคําถามและการจัด
สถานการณใหนักเรียนคนพบประเด็นปญหาการวิจัย เพราะถาครูมีการจัดสถานการณที่ดี การตั้ง
คําถามกระตุนนักเรียน การเรานักเรียนใหคิด  ผลงานของนักเรียนที่ออกมาจะคอนขางดี  ดังนั้น
เวลาที่มีการอบรมครูเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนแบบ RBI จึงมีการใหความสําคัญกับข้ันนํา
มาก สวนบทบาทครู        ในขั้นสอน โดยการฝกทักษะการวิจัยใหนักเรียน เชน การฝกทักษะการ
ตั้งสมมติฐานที่เหมาะสม การฝกใหนักเรียนรูจักคิดวิธีการวิเคราะหขอมูล สามารถหาสาเหตุ คาด
เดาคําตอบของปญหาอยางมีหลักการและมีหลักฐานรองรับ การฝกใหนักเรียนออกแบบการพิสูจน
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สมมติฐาน และการฝกใหนักเรียนรูจักวิธีการเก็บรวบรวมขอมูล และวิธีการสรางเครื่องมือนั้น ถือ
เปนหัวใจสําคัญของการเรียนการสอนแบบ RBI โดยครูจะทําหนาที่ชี้แนะ ใหคําปรึกษากับนักเรียน   

สวนบทบาทครูในขั้นประเมินนั้น ครูจะมีรายการประเมิน 5 ขอ ไดแก 1) รักเรียน จะมี  
การประเมินความตั้งใจเรียน และการมีความสุขในการเรียนของนักเรียน  2) เพียรคิด มีการ
ประเมินความชางคิด และการคิดอยางเปนระบบของนักเรียน 3) จิตสรางสรรค  เปนการประเมิน
ความคิดสรางสรรค และการยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอื่น 4) แบงปน ศรัทธา เปนการประเมิน
การใหความชวยเหลือและใหความรวมมือในการทํางานกลุมของนักเรียน และ  5) พาสู
กระบวนการวิจัย เปนการประเมินการปฏิบัติตามกระบวนการวิจัยและความรูความเขาใจในการ
ทํางานทุกข้ันตอนของนักเรียน 

สวนบทบาทครูในขั้นสรุป บทบาทครูในขั้นเตรียม และบทบาทครูในขั้นปรับปรุงนั้น มี
ความสําคัญเชนเดียวกัน ดังนั้นบทบาทครูจึงตองทําหนาที่ในทุกข้ันการเรียนการสอนใหสมบูรณ  
ซ่ึงสวนใหญบทบาทครูจะเนนใหนักเรียนปฏิบัติ ฝกทักษะดวยตนเอง  

 ผลการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการ
วิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบวา  คามัชฌิมเลขคณิตตัวบงชี้รวมของบทบาท
นักเรียนในแตละข้ันการเรียนการสอนไมแตกตางกันมากนัก โดยมีคาอยูระหวาง 3.37 – 3.49 ซึ่ง
เมื่อเรียงลําดับคามัชฌิมเลขคณิตตัวบงชี้ของบทบาทนักเรียนในแตละขั้นการเรียนการสอน พบวา
ตัวบงชี้ของบทบาทนักเรียนในขั้นปรับปรุงมีคาสูงสุด รองลงมาคือ ตัวบงชี้บทบาทนักเรียนใน     
ข้ันเรียน ตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในขั้นประเมิน  ตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในขั้นสรุป และตัวบงชี้
บทบาทนักเรียนในขั้นนํา ตามลําดับ จากการสอบถามขอมูลเพิ่มเติมจาก ดร. สมลักษณ สุเมธ 
หัวหนาโครงการวิจัยและพัฒนาเพื่อปฏิรูปการเรียนรูทั้งโรงเรียน (วพร.) ระดับโครงการวิจัยยอย 
พบวา ในกระบวนการเรียนการสอนแบบ RBI นั้น ตองมีการปรับปรุงแกไขตลอดเวลา จึงถือไดวา 
ข้ันปรับปรุงของนักเรียนอาจสอดแทรกอยูในทุกข้ันการเรียนการสอน โดยเฉพาะอยางย่ิงในขั้น
เรียน ซึ่งในระดับชั้นประถมศึกษาครูตองชี้แนะนักเรียนตลอดเวลา นักเรียนจึงมีการแกไข
จุดบกพรองของกระบวนการวิจัยและผลการวิจัยตามคําแนะนําของครู  อาจเปนสาเหตุทําใหตัว
บงชี้บทบาทนักเรียนในขั้นนี้มีคามัชฌิมเลขคณิตสูง แตโดยภาพรวมถือวาคามัชฉิมเลขคณิตของ
ตัวบงชี้บทบาท                                                                                                                                       
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นักเรียนในทุกข้ันการเรียนการสอนมีคาใกลเคียงกันมาก นั้นแสดงใหเห็นวาทุกข้ันการเรียนการ
สอนมีความสําคัญใกลเคียงกัน 

2. ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง โมเดลตัวบงชี้บทบาทครูในการ
เรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พบวาคาน้ําหนักองคประกอบ
หลักของตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนแบบ RBI  มีคาเปนบวก มีขนาดสูงและใกลเคียง
กันมาก โดยบทบาทครูในขั้นสอน (T_TEA) ถือวามีน้ําหนักองคประกอบสูง ที่เปนเชนนี้อาจ
เนื่องจากขั้นสอนถือเปนหัวใจของการเรียนการสอนเพราะขั้นสอน เปนขั้นการนําเนื้อหาที่ตองการ
สอนเสนอกับนักเรียน (สุรพันธ ตันศรีวงษ, 2538) และเมื่อพิจารณาถึงตัวบงชี้ในขั้นสอน พบวา  
ตัวบงชี้การแนะนําเกี่ยวกับแหลงขอมูลและงานวิจัยที่นักเรียนตองสืบคน (T_TEA1) มีคาน้ําหนัก
องคประกอบและคาสัมประสิทธิ์การพยากรณสูงสุด จากขอมูลดังกลาวเปนการยืนยันไดวา 
บทบาทครูในการเรียนการสอนแบบ RBI นั้น มุงเนนใหนักเรียนมีทักษะกระบวนการในการ
แสวงหาความรูดวยตนเอง มุงสรางความรูใหนักเรียนโดยอาศัยการวิจัยเปนเครื่องมือ ครูเปนเพียง
ผูชวยเหลือ โดยการแนะนําแหลงขอมูลใหนักเรียน ถือไดวาเปนจุดเดนของการเรียนการสอนแบบ 
RBI ผลการวิเคราะหดังกลาวสอดคลองกับแนวคิดของไพฑูรย สินลารัตน (2546) ซึ่งอธิบาย
บทบาทครูในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานไววา ครูเปนผูใหคําปรึกษา (counselor) 
เปนหลักใหญคือทําหนาที่แนะนําใหคําปรึกษาเปนหลัก และสอดคลองกับแนวคิดของทิศนา แขม
มณี (2547) ซึ่งใหแนวทางการจัดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน โดยครูตองให
คําแนะนําเกี่ยวกับแหลงขอมูลและงานวิจัยที่นักเรียนตองสืบคนเพ่ือการศึกษาหาความรูรวมทั้ง
คัดเลือกงานวิจัยที่เหมาะสมกับวัยนักเรียน สวนบทบาทครูที่มีคาน้ําหนักองคประกอบสูงเชนกัน 
คือบทบาทครูในขั้นสรุป เพราะการสรุปเปนการประมวลสาระสําคัญของสาระการเรียนรูที่ไดเรียน
จบลง  เพื่อใหนักเรียนไดแนวคิดที่ถูกตองในสาระการเรียนรูและเชื่อมโยงไปสูการเรียนรูในสาระ
ตอไป (สุพิน บุญชูวงศ, 2535) เมื่อพิจารณาถึงตัวบงชี้ในขั้นสรุป พบวา  ตัวบงชี้การอภิปราย
รวมกับนักเรียน (T_CON1) มีคาน้ําหนักองคประกอบและคาสัมประสิทธิ์การพยากรณสูงสุด ซึ่ง
สอดคลองกับงานวิจัยเกี่ยวกับตัวบงชี้ของขั้นตอนการสอนของโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห 
(โครงการ วพร., 2547) ในขั้นตอนการสอนขั้นที่ 6 ไขความจริง (สรุปและอภิปรายผล) โดยในข้ันนี้
ครูมีบทบาทใหคําแนะนําในการสรุปและอภิปรายผล  และสอดคลองกับแนวทางการใช
กระบวนการวิจัยในการเรียนการสอน (ทิศนา  แขมมณี, 2547) เพราะการเรียนการสอนแบบ RBI 
ตองใชการประสานความรวมมือกันระหวางครูและนักเรียน เพื่อใหเกิดพลังของการเรียนรูที่เขมแข็ง 
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บทบาทครูในขั้นประเมินนั้นมีคาน้ําหนักองคประกอบและคาสัมประสิทธิ์การพยากรณสูง
เชนเดียวกัน เนื่องจากการประเมินเปนกระบวนการตรวจสอบการเรียนการสอนวาบรรลุตาม
วัตถุประสงคแลวหรือไม มีขอบกพรองในเรื่องใดตอนใดและนําผลการประเมินไปเปนแนวทางใน
การปรับปรุงการเรียนของนักเรียน (ภัทรา นิคมานนท,  2538)  เมื่อพิจารณาตัวบงชี้ที่สําคัญพบวา
ตัวบงชี้ประเมินทักษะการวิจัย (T_EVA2) มีคาน้ําหนักองคประกอบสูงสุด  สอดคลองกับแนวคิด
ของสมหวัง  พิธิยานุวัฒน และทัศนีย  บุญเติม(2546) ซึ่งอธิบายวาการประเมินผล ครูจะตอง
ประเมินความสามารถในกระบวนการแสวงหาความรู และสอดคลองกับแนวคิดของ กรมวิชาการ
(2546) ซึ่งอธิบายบทบาทครูวา ครูตองพิจารณาและตรวจสอบวานักเรียนมีทักษะและพฤติกรรม
ตามที่คาดหวังไวมากนอยเพียงใด และสอดคลองกับรายงานการวิจัย ของโครงการ (วพร.) เรื่อง 
การพัฒนาการเรียนรูของผูเรียนดวยกระบวนการวิจัย กรณีศึกษา: โรงเรียนพระมารดา               
นิจจานุเคราะห ซึ่งผลการวิจัยพบวา ครูนั้นมีใชการประเมินทักษะกระบวนการวิจัยของนักเรียน 
โดยใชระบบสารนิทัศน (Documentation) คือ การจัดทําขอมูลเปนหลักฐานแสดงถึงพัฒนาการ                  
การเจริญเติบโตและการเรียนรูของนักเรียนซึ่งเปนผลการประเมินตามสภาพจริง 

ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง โมเดลตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการ
เรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน พบวาคาน้ําหนักองคประกอบ
หลักของตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในแตละข้ันกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ RBI มีคาเปนบวกและ
มีขนาดใกลเคียงกันมาก มีคาสัมประสิทธิ์การพยากรณอยูในระดับสูง เมื่อพิจารณาบทบาท
นักเรียนในแตละข้ันการเรียนการสอน พบวา ตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในขั้นปรับปรุงนั้น มีคา
น้ําหนักองคประกอบหลักและคาสัมประสิทธิ์การพยากรณสูง ถือไดวาเปนขอคนพบใหมสําหรับ
การเรียนการสอนแบบ RBI เหตุที่เปนเชนนี้อาจเนื่องมาจากการเรียนการสอนดังกลาวไมไดสิ้นสุด
อยูเพียงแตในหองเรียน แมวาเวลาการเรียนใน 1 กิจกรรมจะใชเวลา 12-15 คาบ (ในเวลา 1-2 
เดือน) แตนักเรียนก็ตองมีการปรึกษาหารือใหครูชี้แนะตลอดเวลา ตัวบงชี้แกไขจุดบกพรองตาม
ของครู (S_DEV1) ซึ่งเปนการแกไขจุดบกพรองเกี่ยวกับทักษะการวิจัยและผลการวิจัยตาม
คําแนะนําของครูจึงมีคาน้ําหนักองคประกอบที่สูงสุด จากงานวิจัยของโครงการ (วพร.) เรื่อง      
การพัฒนาการเรียนรูของผูเรียนดวยกระบวนการวิจัย พบวา นอกจากนักเรียนจะไดนําเสนอ
เผยแพรผลงานวิจัยในหองเรียนแกเพ่ือนและครู  นักเรียนยังโอกาสไดนําเสนอผลงานวิจัยของตน
ทั้งในระดับโรงเรียน ระดับเขตการศึกษาและระดับฝายการศึกษาของอัครสังฆมณฑลกรุงเทพ จึง
อาจเปนเหตุผลทําใหนักเรียนมีแรงจูงใจในการปรับปรุงแกไขทั้งกระบวนการและผลงานวิจัยของ
ตนใหพัฒนาเรื่อยไป  
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ตัวบงชี้บทบาทนักเรียนที่มีคาน้ําหนักองคประกอบหลักและคาสัมประสิทธิ์การพยากรณ
รองลงมาคือ ตัวบงชี้ในกิจกรรมขั้นประเมิน ไดแก การประเมินการนําเสนอผลงานวิจัย (S_EVA1) 
และการประเมินทักษะการวิจัย (S_EVA2)  ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดและที่มาของการเรียนการสอน
แบบ RBI โดยมีที่มาจากทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง (constructivism) ในดานการประเมิน
ควรใชวิธีที่หลากหลายซึ่งอาจเปนการประเมินจากเพื่อน แฟมผลงาน (portfolio) รวมทั้งการ
ประเมินตนเองดวย (ทิศนา แขมมณี, 2547) และสอดคลองกับแนวคิดของอาชัญญา รัตนอุบล 
(2546) วาการเรียนการสอนแบบ RBI ตองเปดโอกาสใหนักเรียนวัดและประเมินตนเองอยู
ตลอดเวลา และสอดคลองกับแนวคิดของสมหวัง พิธิยานุวัฒน และ ทัศนีย บุญเติม (2546) ซึ่ง
อธิบายโครงสรางความสัมพันธระหวางองคประกอบในการสอน โดยอธิบายระบบปฏิสัมพันธวา
ตองมีการยอมรับนับถือซ่ึงกันและกัน ดังนั้นนักเรียนควรฝกทักษะการทํางานกลุมและรับฟงความ
คิดเห็นจากผูอื่นอยูเสมอ 

สวนบทบาทนักเรียนในขั้นสรุปนั้น มีคาน้ําหนักองคประกอบหลักและคาสัมประสิทธิ์การ
พยากรณสูง ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดกรมวิชาการ (2546) ไดอธิบายวา นักเรียนตองมีการสรุป
อยางมีเหตุผลนาเชื่อถือ  และสอดคลองกับแนวคิดของอมรวิชช นาครทรรพ (2546) ที่อธิบายวา
การเรียนการสอนแบบ RBI ไดใชหลักอุปนัย (inductive reasoning) มาหาขอเท็จจริงดวยขอมูล
เชิงประจักษดังนั้น นักเรียนตองมีการฝกสรุปผลการวิจัยเชื่อมโยงความรูเดิมกับสิ่งแวดลอมใหม ๆ 
และสอดคลองกับแนวทางการจัดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน ของทิศนา แขมมณี 
(2547) ที่อธิบายถึงบทบาทนักเรียนไววา นักเรียนตองอภิปรายประเด็นตาง ๆ เก่ียวกับการวิจัยที่
ตนมีประสบการณ และผลการวิจัยที่เกิดขึ้น 

3. การวิจัยครั้งนี้ไดยึดแนวทางการใชการวิจัยในการเรียนการสอนของ ทิศนา แขมณี ซึ่ง
ไดใหแนวทางไว 4 แนวทาง คือ แนวทางที่ 1ครูใชผลการวิจัยในการเรียนการสอน แนวทางที่ 2
นักเรียนใชผลการวิจัยในการเรียนการสอน แนวทางที่ 3 ครูใชกระบวนการวิจัยในการเรียนการสอน 
และ แนวทางที่ 4 นักเรียนใชกระบวนการวิจัยในการเรียนการสอน  โดยการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดยึด
แนวทางการใชการวิจัยในการเรียนการสอนเพียง 2 แนวทาง คือ แนวทางที่ 3 และแนวทางที่ 4ครู
และนักเรียนใชกระบวนการวิจัยในการเรียนการสอน เนื่องจากโรงเรียนที่ผูวิจัยเขาไปศึกษาไดเขา
รวมโครงการ วพร. ซึ่งเปนโครงการการพัฒนาการเรียนรูของผูเรียนดวยกระบวนการวิจัย จึงทําให
การเรียนการสอนเนนไปที่ทักษะการวิจัยไมไดเนนที่ผลการวิจัยมากนัก และจากคําแนะนําของ
ผูทรงคุณวุฒิที่ตรวจสอบเครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดใหคําแนะนําวาผูวิจัยควรใชแนวทางใน     



                                   
                                                                                                              

 

 

138
  
  
การเรียนการสอนที่เนนกระบวนการวิจัย เพ่ือความเหมาะสมในการเก็บขอมูลจากโรงเรียนที่ไดเขา
รวมโครงการ วพร.  จึงทําใหผูวิจัยไดยึดแนวทางการใชการวิจัยในการเรียนการสอนเพียง 2 
แนวทาง ดังนั้นตัวบงชี้บทบาทครูและบทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI ที่ไดจากการ
วิจัยในครั้งนี้ยังไมครอบคลุมทั้ง 4 แนวทาง  

4. การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดทําการเก็บรวบรวมขอมูลกับกลุมตัวอยาง 2 กลุม คือ ครูและ
นักเรียนที่มีการเรียนการสอนแบบ RBI  แตเนื่องจากขอจํากัดดานเวลา ทําใหผูวิจัยไมสามารถ
ควบคุมการเก็บขอมูลโดยทําการเก็บรวบรวมขอมูลแบบจับคูระหวางครูกับนักเรียนที่มีการเรียน
การสอนแบบ RBI ได จึงทําใหไมสามารถหาความสัมพันธระหวางตัวบงชี้บทบาทครูและตัวบงชี้
บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI และวิเคราะหเชื่อมโยงโมเดลตัวบงชี้บทบาทครูและ
นักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI ได 

5. แตเนื่องจากการวิเคราะหขอมูลสําหรับการวิจัยครั้งนี้ใชสถิติข้ันสูงเปนการวิเคราะห
องคประกอบเชิงยืนยัน โดยการวิเคราะหดวยโปรแกรมลิสเรล จึงตองใชขนาดกลุมตัวอยางจํานวน
มาก  ผูวิจัยใชแบบสอบถามเปนเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล ถามีการเก็บรวบรวมขอมูล
อีกวิธีหนึ่งโดยใชแบบสังเกตเปนเครื่องมือในการเก็บขอมูลอาจทําใหไดขอมูลที่ดีมากยิ่งขึ้น 

ขอเสนอแนะ 

ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
1.  ผลการวิจัยครั้งนี้ แมวาลําดับความสําคัญของตัวบงชี้บทบาทครูและตัวบงชี้บทบาท

นักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI จะแตกตางกัน แตคาน้ําหนักองคประกอบของตัวบงชี้มีคา
ไลเลี่ยกัน แสดงวาบทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนดังกลาวมีความสําคัญทุกข้ันตอน  
เพราะฉะนั้น ผูที่จะนําผลการวิจัยไปใชจึงตองใหความสําคัญกับบทบาทครูและนักเรียนในการ
เรียนการสอนแบบ RBI ในทุกข้ันการเรียนการสอน 

2. ผลการวิจัยครั้งนี้ไดเก็บรวบรวมขอมูลกับโรงเรียนที่ไดเขารวมโครงการวิจัยและพัฒนา
เพื่อปฏิรูปการเรียนรูทั้งโรงเรียน ทั้งหมด 4 โรงเรียน ซึ่งทางโรงเรียนสามารถนําตัวบงชี้ที่ไดไปใช
เก็บรวบรวมขอมูลกับครูเปนรายบุคคล เพื่อจะไดทราบวาครูแตละคนมีบทบาทในการเรียน       
การสอนแบบ RBI มากนอยเพียงใด ตรงตามความตองการของทางโรงเรียนหรือไม  เพ่ือเปนการ
พัฒนาครูในการเรียนการสอนและทําใหการเรียนการสอนดังกลาวมีประสิทธิภาพมากย่ิงขึ้น 

 
 



                                   
                                                                                                              

 

 

139
  
  

ขอเสนอแนะในการวิจยัครั้งตอไป 

1. การเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัยครั้งนี้ไดทําการเก็บรวบรวมโดยเครื่องมือที่ใชใน     
การวิจัยคือแบบสอบถาม  การวิจัยครั้งหนาควรใชแบบสังเกตเปนเครื่องมือในการเก็บรวบรวม
ขอมูล เพื่อความตรงของขอมูลมากย่ิงขึ้น 

2. ผลการวิจัยครั้งนี้ ไดโมเดลตัวบงชี้บทบาทครูในการเรียนการสอนแบบ RBI และโมเดล
ตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนแบบ RBI การวิจัยครั้งตอไปควรเชื่อมโยงโมเดลทั้งสอง
เขาดวยกัน โดยการออกแบบการวิจัยในการเก็บรวบรวมขอมูลจากครูและนักเรียนแบบจับคูกัน 
เชน เมื่อสุมครู 200 คน ควรเก็บขอมูลกับนักเรียนที่ครู 200 คนนั้น สอนอยางแทจริง อาจใช
อัตราสวนนักเรียน 15 คนตอครู  1 คน เพื่อหาความสัมพันธของตัวบงชี้บทบาทครูและนักเรียนใน
การเรียนการสอนแบบ RBI ตอไป  

 3. การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดเก็บรวบรวมขอมูลจากครูและนักเรียนในโรงเรียนที่มีการเรียน
การสอนแบบ RBI เทานั้น การวิจัยครั้งตอไปควรมีการเก็บรวบรวมขอมูลจากโรงเรียนที่ไมใช     
การเรียนการสอนแบบ RBI ดวยเพื่อการตรวจสอบความไมแปรเปลี่ยนของโมเดลที่ไดจากการวิจัย 
 4. การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดยึดแนวทางการใชการวิจัยในการเรียนการสอน เพียง 2 แนวทาง
คือ ครูใชกระบวนการวิจัยในการเรียนการสอน และนักเรียนใชกระบวนการวิจัยในการเรียนการ
สอน  การวิจัยครั้งตอไปควรศึกษาแนวทางการใชการวิจัยในการเรียนการสอนใหครบทั้ง 4 โดย
เพิ่มแนวทางครูใชผลการวิจัยในการเรียนการสอน และนักเรียนใชผลการวิจัยในการเรียนการสอน 
เพื่อความสมบูรณของตัวบงชี้ 
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คําชี้แจงในการตอบแบบสอบถาม 

แบบสอบถามฉบับนี้เปนขอคําถามเกี่ยวกับตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในกิจกรรมการเรียนการสอนระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยใชการวิจัยเปนฐานประกอบดวย 2 ตอนดังนี้คือ 

ตอนที่  1 สถานภาพของผูตอบ จํานวน 4 ขอ 
ตอนที่  2     ตัวบงชี้บทบาทนักเรียนในกิจกรรมการเรียนการสอนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โดยใชการ

วิจัยเปนฐานซึ่งผูวิจัยไดแบงข้ันกิจกรรม 5 ข้ัน ไดแก ข้ันนํา ข้ันสอน ข้ันสรุป   ข้ันประเมินและขั้นปรับปรุง 
 

ตอนที่ 1   สถานภาพผูตอบ 
คําชี้แจง   โปรดกรอกขอมูลและทําเครื่องหมาย     ลงใน �  ตรงหนาขอความที่เปนจริงเกี่ยวกับทาน 
1.   เพศ    �(1) ชาย  �(2) หญิง 
2.   อาย ุ ..................ป        
3.   โรงเรียน   �(1) โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห    �(2) โรงเรียนเซนตหลุยสศกึษา 
    � (3) โรงเรียนเซนตไมเกิ้ล            �(4) โรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา 
4.   กําลังศกึษาอยูระดับ  �(1) ประถมศึกษาปที่ 4 /.........          
        �(2) ประถมศึกษาปที่ 5 /......... 

 �(3 )ประถมศึกษาปที่ 6 /.........          
 

ตอนที่ 2 ตัวบงช้ีบทบาทนักเรียนในกิจกรรมการเรียนการสอนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยใชการวิจัยเปนฐาน 

 
คําชี้แจง โปรดทําเครื่องหมาย �ลงในชองที่ตรงกับการปฏิบัติที่เปนจริงของนักเรียนมากที่สุด ซ่ึงระดับการปฏิบัติ 
หรือระดับพฤติกรรมที่เกิดข้ึนมีคาตั้งแต 1 – 5 มีความหมายดังนี้ 
5       หมายถึง นักเรียนมีการปฏิบัติหรือมีพฤติกรรมเกิดข้ึน มากที่สุด คือ คิดเปน 80 – 100 % ใน 1 ภาคเรียน 
4       หมายถึง นักเรียนมีการปฏิบัติหรือมีพฤติกรรมเกิดข้ึน มาก คือ คิดเปน 60 – 79 % ใน 1 ภาคเรียน 
3       หมายถึง นักเรียนมีการปฏิบัติหรือมีพฤติกรรมเกิดข้ึน ปานกลาง คือ คิดเปน 40 – 59 % ใน 1 ภาคเรียน 
2       หมายถึง นักเรียนมีการปฏิบัติหรือมีพฤติกรรมเกิดข้ึน นอย คือ คิดเปน 20 – 39 % ใน 1 ภาคเรียน 
1       หมายถึง นักเรียนมีการปฏิบัติหรือมีพฤติกรรมเกิดข้ึน นอยที่สุด คือ คิดเปน 0 – 19 % ใน 1 ภาคเรียน 

                                                 

แบบสอบถามการพัฒนาตัวบงช้ีบทบาทครแูละนักเรียนในกิจกรรมการเรียน 
การสอนระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยใชการวิจัยเปนฐาน 
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   ระดับการปฏิบัติ 
ขอรายการ 

1 2 3 4 5 
1. ขั้นนํา 
ความสนใจใฝรู  

     

1.1 นักเรียนถามคําถามเกี่ยวกับสาระการเรียนรูที่ครูสอน 1 2 3 4 5 
1.2 นักเรียนตอบคําถามเกี่ยวกับสาระการเรียนรูที่ครูสอนโดยสมัครใจ 1 2 3 4 5 
1.3 นักเรียนเกิดความสนใจใฝรูในการเรียน 1 2 3 4 5 
1.4 นักเรียนมีความกระตือรือรนในการเรียน 1 2 3 4 5 
การระบุประเด็นวิจัย      
1.5 นักเรียนรวมกันคิดประเด็นปญหาการวิจัยที่ตนเองสนใจกับเพ่ือน 1 2 3 4 5 
1.6 นักเรียนกําหนดปญหาการวิจัยที่มีความชัดเจนและเหมาะสม 1 2 3 4 5 
1.7 นักเรียนคิดประเด็นปญหาการวิจัยที่เกิดประโยชน 1 2 3 4 5 
1.8 นักเรียนฝกทักษะการสังเกตปญหา ตั้งคําถาม วิเคราะหปญหาและระบุปญหาที่แทจริง 1 2 3 4 5 
2. ขั้นเรียน 
การสืบคนขอมูล 

     

2.1 นักเรียนแสวงหาขอมูลเกี่ยวกับการวิจัยที่เกี่ยวของกับสาระการเรียนรูตามความสนใจ 1 2 3 4 5 
2.2 นักเรียนสืบคนจากแหลงขอมูลและแหลงการเรียนรูที่หลากหลาย เชน หนังสือ อินเตอรเน็ต  1 2 3 4 5 
2.3 นักเรียนศึกษางานวิจัยตาง ๆ เพ่ือฝกทักษะการเรียนรูที่จําเปน เชน การสรุปผลการวิจัย 
      การนําเสนอผลการวิจัย การอภิปรายผลการวิจัย 

1 2 3 4 5 

การฝกทักษะการวิจัย      
2.5 นักเรียนฝกทักษะการตั้งสมมติฐานที่เหมาะสม และรูจักวิธีการวิเคราะหขอมูลหาสาเหตุ  
       คาดเดาคําตอบของปญหาอยางมีหลักการและมีหลักฐานรองรับ 

1 2 3 4 5 

2.6 นักเรียนไดเรียนรูกระบวนการและวิธีการในการออกแบบการพิสูจนสมมติฐานที่เหมาะสม 1 2 3 4 5 
2.7 นักเรียนรูจักวิธีการเก็บรวบรวมขอมูล และวิธีการสรางเครื่องมือที่เหมาะสมกับเรื่องที่วิจัย 1 2 3 4 5 
2.8 นักเรียนรูจักวิธีการที่เหมาะสมในการวิเคราะหขอมูล การใชสถิติตาง ๆ เสนอขอมูล 1 2 3 4 5 
3. ขั้นสรุป 
การอภิปรายผลการวิจัย 

     

3.1 นักเรียนรวมกันสรุปผลการศึกษาจากขอมูล 1 2 3 4 5 
3.2 นักเรียนรวมอภิปรายกับเพ่ือนเกี่ยวกับกระบวนการวิจัยและผลการวิจัย 1 2 3 4 5 
3.3 นักเรียนรวมอภิปรายกับครูเกี่ยวกับกระบวนการวิจัยและผลการวิจัย 1 2 3 4 5 
การนําเสนอผลการวิจัย      
3.4 นักเรียนสามารถนําเสนอสรุปผลการวิจัยไดอยางถูกตอง 1 2 3 4 5 
3.5 นักเรียนสามารถนําเสนอผลการวิจัยเชื่อมโยงกับสาระการเรียนรูและชีวิตประจําวันได 1 2 3 4 5 
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   ระดับการปฏิบัติ 

ขอรายการ 
1 2 3 4 5 

4. ขั้นประเมิน 
การประเมินการนําเสนอผลการวิจัย 

     

4.1 นักเรียนประเมินการนําเสนอผลการวิจัยของเพื่อนเกี่ยวกับทักษะการวิจัยควบคูไปกับ 
       ผลการเรียนรูตามปกติ 

1 2 3 4 5 

4.2 นักเรียนประเมินการนําเสนอผลการวิจัยของเพื่อนเกี่ยวกับผลการวิจัยควบคูไปกับผลการ 
        เรียนรูตามปกติ 

1 2 3 4 5 

4.3 นักเรียนยอมรับการประเมินการนําเสนอผลการวิจัยจากเพ่ือนเพื่อการปรับปรุงและพัฒนา 1 2 3 4 5 
การประเมินทักษะการวิจัย      
4.4 นักเรียนประเมินตนเองเกี่ยวกับทักษะการวิจัยควบคูไปกับผลการเรียนรูตามปกติ 1 2 3 4 5 
4.5 นักเรียนประเมินเพื่อนเกี่ยวกับทักษะการวิจัยควบคูไปกับผลการเรียนรูตามปกติ 1 2 3 4 5 
4.6 นักเรียนยอมรับการประเมินจากเพื่อนเกี่ยวกับทักษะการวิจัยเพ่ือการปรับปรุงและพัฒนา 1 2 3 4 5 
5. ขั้นปรับปรุง 
การแกไขจุดบกพรองตามครู 

     

5.1 นักเรียนแกไขจุดบกพรองของกระบวนการวิจัยและผลการวิจัยตามคําแนะนําของครู 1 2 3 4 5 
5.2 นักเรียนมีการพัฒนากระบวนการวิจัยเพ่ิมเติมหลังการเรียนรูสิ้นสุดลง 1 2 3 4 5 
5.3 นักเรียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอนดวยกระบวนการวิจัยกับครู 
เชน ปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ เพื่อปรับปรุงกิจกรรมการเรียนครั้งตอไป 

1 2 3 4 5 

การแกไขจุดบกพรองตามเพื่อน      
5.4 นักเรียนแกไขจุดบกพรองของกระบวนการวิจัยและผลการวิจัยตามคําแนะนําของเพ่ือน 1 2 3 4 5 
5.5 นักเรียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอนดวยกระบวนการวิจัยกับเพ่ือน 
เชน ปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ เพื่อปรับปรุงกิจกรรมการเรียนครั้งตอไป 

1 2 3 4 5 

 
 

ขอบคุณนักเรียนทุกคนที่ใหความรวมมือในการตอบแบบสอบถาม 
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ภาคผนวก ข 
ราบช่ือผูทรงคุณวุฒิ 
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รายชื่อผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบเครื่องมือ 
 

1. รศ.ดร. ไพฑูรย  สินลารัตน  เปนอาจารยในระดับอุดมศึกษาที่ปฏิบัติงานเกี่ยวกับการ
เรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน โดยมีประสบการณในการปฏิบัติงานทางการศึกษาไมต่ํากวา
10 ป  

2. รศ.ดร. สุวิมล  วองวาณิช เปนอาจารยในระดับอุดมศึกษาที่เชี่ยวชาญดานการวิจัยและ
พัฒนาตัวบงชี้โดยมีประสบการณในการปฏิบัติงานทางการศึกษาไมต่ํากวา 10 ป  

3. ดร.สมลักษณ  สุเมธ หัวหนาโครงการวิจัยและพัฒนาเพื่อปฏิรูปการเรียนรูทั้งโรงเรียน 
(วพร.) ระดับโครงการวิจัยยอยและหัวหนาโครงการระดับโรงเรียนที่มีการจัดการเรียนโดยใชการ
วิจัยเปนฐาน โดยมีประสบการณในการปฏิบัติงานทางการศึกษาไมต่ํากวา 10 ป  

4.อาจารยทิพวรรณ วังเย็น เปนผูจัดการศูนยประเมินและพัฒนาการศึกษา ฝายการศึกษา
อัครสังฆมณฑลกรุงเทพ โดยมีประสบการณในการปฏิบัติงานทางการศึกษาไมต่ํากวา 10 ป  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



                                   
                                                                                                              

 

 

156
  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 

ผลการวิเคราะหองคประกอบชิงยืนยันอันดับท่ีสอง 
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ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง บทบาทครูในการเรียนการสอน 

โดยใชการวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
  
 DATE:  5/ 6/2005 

                                  TIME: 21:32 
                                L I S R E L  8.30 
                                       BY 
                         Karl G. J”reskog & Dag S”rbom 
                    This program is published exclusively by 
                    Scientific Software International, Inc. 
                       7383 N. Lincoln Avenue, Suite 100 
                        Lincolnwood, IL 60712, U.S.A.  
            Phone: (800)247-6113, (847)675-0720, Fax: (847)675-2140 
        Copyright by Scientific Software International, Inc., 1981-2000  
          Use of this program is subject to the terms specified in the 
                        Universal Copyright Convention. 
                          Website: www.ssicentral.com 
 The following lines were read from file F:\REAL_T~1\T_YHONG3.SPL: 
 T_YHONG 
 DA NI=14 NO=190 MA=CM 
 LA 
 T_PRE1 T_PRE2 T_PRE3 T_INT1 T_INT2 T_TEA1 T_TEA2 T_TEA3 T_CON1 T_CON2 T_EVA1 T_EVA2 
T_DEV1 T_DEV2 
 KM 
 1 
 .712 1 
 .704 .654 1 
 .431 .415 .635 1 
 .664 .706 .699 .628 1 
 .734 .760 .737 .553 .781 1 
 .669 .729 .707 .475 .740 .813 1 
 .616 .572 .616 .556 .658 .737 .673 1 
 .648 .673 .677 .531 .719 .829 .805 .763 1 
 .628 .659 .648 .524 .720 .747 .721 .630 .782 1 
 .506 .631 .611 .469 .702 .740 .688 .632 .736 .682 1 
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 .658 .696 .676 .537 .739 .772 .769 .713 .749 .734 .764 1 
 .608 .643 .585 .539 .719 .748 .666 .708 .772 .713 .703 .793 1 
 .621 .647 .630 .541 .728 .748 .683 .718 .743 .713 .714 .798 .827 1 
 ME 
 3.57 3.49 3.69 3.97 3.49 3.70 3.52 3.71 3.59 3.61 3.60 3.62 3.62 3.50 
 SD 
 .850 .842 .745 .826 .715 .825 .709 .821 .816 .816 .763 .806 .795 .772 
 MO NY=14 NE=6 NK=1 LY=FU,FI GA=FU,FI BE=FU,FI PS=DI,FR TE=SY,FI 
 VA=1 GA(3,1) LY(2,1) LY(5,2) LY(6,3) LY(9,4) LY(12,5) LY(13,6) 
 FR GA(1,1) GA(2,1) GA(4,1) GA(5,1) GA(6,1) 
 FR LY(1,1) LY(3,1) LY(4,2) LY(7,3) LY(8,3) 
 FR LY(10,4) LY(11,5) LY(14,6) 
 FR TE(1,1) TE(2,2) TE(3,3) TE(4,4) TE(5,5) TE(6,6) TE(7,7) TE(8,8) TE(9,9) 
 FR TE(10,10) TE(11,11) TE(12,12) TE(13,13) TE(14,14) 
 FR TE(4,3) TE(11,1) TE(4,2) TE(9,8)TE(12,5) TE(9,5) TE(12,9) TE(8,2) TE(3,2) 
 FR TE(13,7) TE(7,4) TE(8,4) TE(13,3) TE(9,7)TE(14,12) TE(13,12) TE(6,1) TE(9,2) 
 FR TE(14,7) TE(12,7) TE(6,2) TE(14,8) TE(10,8) TE(14,10) TE(4,1) TE(12,5) 
 FR TE(14,9) TE(5,3) TE(12,6) TE(13,9) TE(13,8) TE(9,1) TE(7,2) TE(7,3) 
 FR TE(10,5) TE(14,3) TE(11,7) TE(6,3) TE(9,3) 
 LE 
 T_PRE T_INT T_TEA T_CON T_EVA T_DEV 
 LK 
 T_ROL 
 PD 
 OU SE TV FS SC RS MI AD=OFF ND=3 
 T_YHONG                                                                         
                           Number of Input Variables 14 
                           Number of Y - Variables   14 
                           Number of X - Variables    0 
                           Number of ETA - Variables  6 
                           Number of KSI - Variables  1 
                           Number of Observations   190 
 T_YHONG                                                                         
         Covariance Matrix to be Analyzed         
              T_PRE1     T_PRE2     T_PRE3     T_INT1     T_INT2     T_TEA1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_PRE1      0.722 
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   T_PRE2      0.510      0.709 
   T_PRE3      0.446      0.410      0.555 
   T_INT1      0.303      0.289      0.391      0.682 
   T_INT2      0.404      0.425      0.372      0.371      0.511 
   T_TEA1      0.515      0.528      0.453      0.377      0.461      0.681 
   T_TEA2      0.403      0.435      0.373      0.278      0.375      0.476 
   T_TEA3      0.430      0.395      0.377      0.377      0.386      0.499 
   T_CON1      0.449      0.462      0.412      0.358      0.419      0.558 
   T_CON2      0.436      0.453      0.394      0.353      0.420      0.503 
   T_EVA1      0.328      0.405      0.347      0.296      0.383      0.466 
   T_EVA2      0.451      0.472      0.406      0.358      0.426      0.513 
   T_DEV1      0.411      0.430      0.346      0.354      0.409      0.491 
   T_DEV2      0.408      0.421      0.362      0.345      0.402      0.476 
         Covariance Matrix to be Analyzed         
              T_TEA2     T_TEA3     T_CON1     T_CON2     T_EVA1     T_EVA2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_TEA2      0.503 
   T_TEA3      0.392      0.674 
   T_CON1      0.466      0.511      0.666 
   T_CON2      0.417      0.422      0.521      0.666 
   T_EVA1      0.372      0.396      0.458      0.425      0.582 
   T_EVA2      0.439      0.472      0.493      0.483      0.470      0.650 
   T_DEV1      0.375      0.462      0.501      0.463      0.426      0.508 
   T_DEV2      0.374      0.455      0.468      0.449      0.421      0.497 
         Covariance Matrix to be Analyzed         
              T_DEV1     T_DEV2    
            --------   -------- 
   T_DEV1      0.632 
   T_DEV2      0.508      0.596 
 T_YHONG                                                                         
 Parameter Specifications 
         LAMBDA-Y     
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_PRE1          1          0          0          0          0          0 
   T_PRE2          0          0          0          0          0          0 
   T_PRE3          2          0          0          0          0          0 
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   T_INT1          0          3          0          0          0          0 
   T_INT2          0          0          0          0          0          0 
   T_TEA1          0          0          0          0          0          0 
   T_TEA2          0          0          4          0          0          0 
   T_TEA3          0          0          5          0          0          0 
   T_CON1          0          0          0          0          0          0 
   T_CON2          0          0          0          6          0          0 
   T_EVA1          0          0          0          0          7          0 
   T_EVA2          0          0          0          0          0          0 
   T_DEV1          0          0          0          0          0          0 
   T_DEV2          0          0          0          0          0          8 
         GAMMA        
               T_ROL 
            -------- 
    T_PRE          9 
    T_INT         10 
    T_TEA          0 
    T_CON         11 
    T_EVA         12 
    T_DEV         13 
         PHI          
               T_ROL 
            -------- 
                  14 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
                  15         16         17         18         19         20 
         THETA-EPS    
              T_PRE1     T_PRE2     T_PRE3     T_INT1     T_INT2     T_TEA1 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_PRE1         21 
   T_PRE2          0         22 
   T_PRE3          0         23         24 
   T_INT1         25         26         27         28 
   T_INT2          0          0         29          0         30 
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   T_TEA1         31         32         33          0          0         34 
   T_TEA2          0         35         36         37          0          0 
   T_TEA3          0         39          0         40          0          0 
   T_CON1         42         43         44          0         45          0 
   T_CON2          0          0          0          0         49          0 
   T_EVA1         52          0          0          0          0          0 
   T_EVA2          0          0          0          0         55         56 
   T_DEV1          0          0         60          0          0          0 
   T_DEV2          0          0         66          0          0          0 
         THETA-EPS    
              T_TEA2     T_TEA3     T_CON1     T_CON2     T_EVA1     T_EVA2 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_TEA2         38 
   T_TEA3          0         41 
   T_CON1         46         47         48 
   T_CON2          0         50          0         51 
   T_EVA1         53          0          0          0         54 
   T_EVA2         57          0         58          0          0         59 
   T_DEV1         61         62         63          0          0         64 
   T_DEV2         67         68         69         70          0         71 
         THETA-EPS    
              T_DEV1     T_DEV2 
            --------   -------- 
   T_DEV1         65 
   T_DEV2          0         72 
T_YHONG                                                                         
 Number of Iterations = 66 
 LISREL Estimates (Maximum Likelihood)                
         LAMBDA-Y     
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_PRE1      0.965       - -        - -        - -        - -        - -  
             (0.071) 
              13.655 
    T_PRE2      1.000       - -        - -        - -        - -        - -  
    T_PRE3      0.862       - -        - -        - -        - -        - -  
             (0.067) 
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              12.942 
    T_INT1       - -       0.809       - -        - -        - -        - -  
                        (0.078) 
                         10.382 
    T_INT2       - -       1.000       - -        - -        - -        - -  
    T_TEA1       - -        - -       1.000       - -        - -        - -  
  
   T_TEA2       - -        - -       0.816       - -        - -        - -  
                                   (0.044) 
                                    18.552 
    T_TEA3       - -        - -       0.859       - -        - -        - -  
                                   (0.057) 
                                    15.132 
    T_CON1       - -        - -        - -       1.000       - -        - -  
    T_CON2       - -        - -        - -       0.920       - -        - -  
                                              (0.054) 
                                               17.065 
    T_EVA1       - -        - -        - -        - -       0.873       - -  
                                                         (0.054) 
                                                          16.072 
    T_EVA2       - -        - -        - -        - -       1.000       - -  
    T_DEV1       - -        - -        - -        - -        - -       1.000 
    T_DEV2       - -        - -        - -        - -        - -       0.977 
                                                                    (0.052) 
                                                                     18.896 
          GAMMA        
               T_ROL    
            -------- 
    T_PRE      0.893 
             (0.055) 
              16.203 
     T_INT      0.824 
             (0.047) 
              17.610 
     T_TEA      1.000 
     T_CON      0.991 
             (0.051) 
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              19.266 
     T_EVA      0.954 
             (0.054) 
              17.512 
     T_DEV      0.891 
             (0.054) 
              16.490 
  
         Covariance Matrix of ETA and KSI         
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    T_PRE      0.526 
    T_INT      0.412      0.459 
    T_TEA      0.500      0.461      0.576 
    T_CON      0.495      0.457      0.554      0.563 
    T_EVA      0.477      0.440      0.534      0.529      0.533 
    T_DEV      0.445      0.411      0.498      0.494      0.475      0.518 
    T_ROL      0.500      0.461      0.560      0.554      0.534      0.498 
         Covariance Matrix of ETA and KSI         
               T_ROL    
            -------- 
    T_ROL      0.560 
         PHI          
               T_ROL    
            -------- 
               0.560 
             (0.070) 
               8.031 
          PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
               0.080      0.079      0.017      0.014      0.024      0.074 
             (0.022)    (0.027)    (0.013)    (0.017)    (0.017)    (0.018) 
               3.709      2.971      1.317      0.851      1.423      4.142 
          Squared Multiple Correlations for Structural Equations   
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
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            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
               0.848      0.828      0.971      0.974      0.954      0.857 
         Squared Multiple Correlations for Reduced Form           
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
               0.848      0.828      0.971      0.974      0.954      0.857 
        
 
 
  THETA-EPS    
              T_PRE1     T_PRE2     T_PRE3     T_INT1     T_INT2     T_TEA1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_PRE1      0.231 
             (0.029) 
               7.960 
    T_PRE2       - -       0.184 
                        (0.029) 
                          6.350 
    T_PRE3       - -      -0.047      0.163 
                        (0.020)    (0.024) 
                         -2.416      6.737 
    T_INT1     -0.033     -0.055      0.105      0.384 
             (0.024)    (0.024)    (0.024)    (0.042) 
              -1.396     -2.270      4.305      9.187 
    T_INT2       - -        - -       0.015       - -       0.051 
                                   (0.014)               (0.025) 
                                     1.063                 2.079 
    T_TEA1      0.033      0.030      0.019       - -        - -       0.104 
             (0.017)    (0.016)    (0.014)                          (0.016) 
               1.898      1.867      1.383                            6.308 
    T_TEA2       - -       0.021      0.020     -0.018       - -        - -  
                        (0.015)    (0.014)    (0.017) 
                          1.352      1.486     -1.051 
    T_TEA3       - -      -0.035       - -       0.057       - -        - -  
                        (0.019)               (0.022) 
                         -1.818                 2.647 
    T_CON1     -0.033     -0.032     -0.014       - -      -0.032       - -  
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             (0.017)    (0.016)    (0.014)               (0.012) 
              -2.029     -1.962     -1.025                -2.753 
    T_CON2       - -        - -        - -        - -      -0.003       - -  
                                                         (0.013) 
                                                          -0.240 
    T_EVA1     -0.069       - -        - -        - -        - -        - -  
             (0.018) 
              -3.947 
  
 
   T_EVA2       - -        - -        - -        - -      -0.013     -0.017 
                                                         (0.011)    (0.011) 
                                                          -1.204     -1.545 
    T_DEV1       - -        - -      -0.038       - -        - -        - -  
                                   (0.014) 
                                    -2.701 
    T_DEV2       - -        - -      -0.014       - -        - -        - -  
                                   (0.013) 
                                    -1.099 
          THETA-EPS    
              T_TEA2     T_TEA3     T_CON1     T_CON2     T_EVA1     T_EVA2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_TEA2      0.118 
             (0.015) 
               7.643 
    T_TEA3       - -       0.248 
                        (0.028) 
                          8.813 
    T_CON1      0.015      0.039      0.103 
             (0.012)    (0.017)    (0.019) 
               1.214      2.318      5.428 
    T_CON2       - -      -0.020       - -       0.189 
                        (0.018)               (0.023) 
                         -1.118                 8.255 
    T_EVA1     -0.004       - -        - -        - -       0.176 
             (0.013)                                     (0.021) 
              -0.268                                       8.208 
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    T_EVA2      0.005       - -      -0.038       - -        - -       0.115 
             (0.013)               (0.014)                          (0.020) 
               0.345                -2.710                            5.835 
    T_DEV1     -0.028      0.026      0.003       - -        - -       0.029 
             (0.013)    (0.017)    (0.015)                          (0.015) 
              -2.102      1.511      0.207                            1.911 
    T_DEV2     -0.020      0.029     -0.016      0.003       - -       0.027 
             (0.013)    (0.017)    (0.015)    (0.014)               (0.015) 
              -1.541      1.729     -1.081      0.221                 1.877 
  
 
         THETA-EPS    
              T_DEV1     T_DEV2    
            --------   -------- 
   T_DEV1      0.113 
             (0.019) 
               6.004 
    T_DEV2       - -       0.100 
                        (0.017) 
                          5.731 
          Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
              T_PRE1     T_PRE2     T_PRE3     T_INT1     T_INT2     T_TEA1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
               0.679      0.740      0.705      0.439      0.899      0.847 
         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
              T_TEA2     T_TEA3     T_CON1     T_CON2     T_EVA1     T_EVA2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
               0.765      0.632      0.846      0.716      0.698      0.823 
         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
             T_DEV1     T_DEV2    
            --------   -------- 
               0.821      0.832 
                           Goodness of Fit Statistics 
                             Degrees of Freedom = 33 
               Minimum Fit Function Chi-Square = 13.594 (P = 0.999) 
       Normal Theory Weighted Least Squares Chi-Square = 13.152 (P = 0.999) 
                  Estimated Non-centrality Parameter (NCP) = 0.0 
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               90 Percent Confidence Interval for NCP = (0.0 ; 0.0) 
                       Minimum Fit Function Value = 0.0719 
                 Population Discrepancy Function Value (F0) = 0.0 
               90 Percent Confidence Interval for F0 = (0.0 ; 0.0) 
              Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.0 
              90 Percent Confidence Interval for RMSEA = (0.0 ; 0.0) 
               P-Value for Test of Close Fit (RMSEA < 0.05) = 1.00 
                   Expected Cross-Validation Index (ECVI) = 0.937 
            90 Percent Confidence Interval for ECVI = (0.937 ; 0.937) 
                         ECVI for Saturated Model = 1.111 
                       ECVI for Independence Model = 14.674 
  
     Chi-Square for Independence Model with 91 Degrees of Freedom = 2745.395 
                           Independence AIC = 2773.395 
                               Model AIC = 157.152 
                             Saturated AIC = 210.000 
                           Independence CAIC = 2832.853 
                               Model CAIC = 462.938 
                             Saturated CAIC = 655.938 
                           Normed Fit Index (NFI) = 0.995 
                       Non-Normed Fit Index (NNFI) = 1.020 
                    Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.361 
                       Comparative Fit Index (CFI) = 1.000 
                       Incremental Fit Index (IFI) = 1.007 
                         Relative Fit Index (RFI) = 0.986 
                             Critical N (CN) = 762.535 
                      Root Mean Square Residual (RMR) = 0.00720 
                            Standardized RMR = 0.0113 
                       Goodness of Fit Index (GFI) = 0.990 
                  Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = 0.969 
                  Parsimony Goodness of Fit Index (PGFI) = 0.311 
 T_YHONG                                                                         
         Fitted Covariance Matrix 
              T_PRE1     T_PRE2     T_PRE3     T_INT1     T_INT2     T_TEA1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_PRE1      0.722 
   T_PRE2      0.508      0.711 
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   T_PRE3      0.438      0.406      0.554 
   T_INT1      0.289      0.278      0.391      0.684 
   T_INT2      0.397      0.412      0.369      0.371      0.510 
   T_TEA1      0.515      0.530      0.450      0.373      0.461      0.680 
   T_TEA2      0.394      0.428      0.371      0.287      0.376      0.470 
   T_TEA3      0.415      0.394      0.370      0.378      0.396      0.495 
   T_CON1      0.444      0.463      0.413      0.369      0.424      0.554 
   T_CON2      0.440      0.455      0.392      0.340      0.417      0.510 
   T_EVA1      0.332      0.416      0.358      0.310      0.384      0.466 
   T_EVA2      0.460      0.477      0.411      0.356      0.426      0.516 
   T_DEV1      0.430      0.445      0.346      0.332      0.411      0.498 
   T_DEV2      0.420      0.435      0.360      0.325      0.401      0.487 
 
         Fitted Covariance Matrix 
              T_TEA2     T_TEA3     T_CON1     T_CON2     T_EVA1     T_EVA2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_TEA2      0.501 
   T_TEA3      0.404      0.674 
   T_CON1      0.467      0.515      0.666 
   T_CON2      0.416      0.419      0.518      0.666 
   T_EVA1      0.376      0.400      0.461      0.424      0.582 
   T_EVA2      0.440      0.459      0.491      0.486      0.465      0.648 
   T_DEV1      0.378      0.455      0.497      0.454      0.415      0.504 
   T_DEV2      0.378      0.448      0.466      0.447      0.405      0.492 
         Fitted Covariance Matrix 
              T_DEV1     T_DEV2    
            --------   -------- 
   T_DEV1      0.631 
   T_DEV2      0.506      0.595 
         Fitted Residuals 
              T_PRE1     T_PRE2     T_PRE3     T_INT1     T_INT2     T_TEA1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_PRE1      0.001 
   T_PRE2      0.001     -0.002 
   T_PRE3      0.008      0.004      0.001 
   T_INT1      0.014      0.010     -0.001     -0.002 
   T_INT2      0.006      0.013      0.003      0.000      0.001 
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   T_TEA1      0.000     -0.002      0.003      0.004      0.000      0.000 
   T_TEA2      0.010      0.007      0.002     -0.009     -0.001      0.005 
   T_TEA3      0.015      0.001      0.007     -0.001     -0.010      0.004 
   T_CON1      0.005      0.000     -0.001     -0.011     -0.005      0.004 
   T_CON2     -0.004     -0.003      0.002      0.013      0.003     -0.007 
   T_EVA1     -0.004     -0.010     -0.011     -0.015     -0.001      0.000 
   T_EVA2     -0.009     -0.004     -0.005      0.002      0.000     -0.003 
   T_DEV1     -0.019     -0.015      0.001      0.022     -0.002     -0.008 
   T_DEV2     -0.012     -0.014      0.002      0.020      0.001     -0.011 
         Fitted Residuals 
              T_TEA2     T_TEA3     T_CON1     T_CON2     T_EVA1     T_EVA2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_TEA2      0.001 
   T_TEA3     -0.012      0.000 
   T_CON1     -0.002     -0.004      0.000 
   T_CON2      0.001      0.004      0.002      0.000 
   T_EVA1     -0.004     -0.004     -0.003      0.000      0.000 
   T_EVA2     -0.001      0.013      0.002     -0.004      0.004      0.002 
   T_DEV1     -0.003      0.007      0.004      0.008      0.012      0.004 
   T_DEV2     -0.004      0.007      0.002      0.002      0.015      0.005 
         Fitted Residuals 
              T_DEV1     T_DEV2    
            --------   -------- 
   T_DEV1      0.001 
   T_DEV2      0.001      0.001 
 Summary Statistics for Fitted Residuals 
 Smallest Fitted Residual =   -0.019 
   Median Fitted Residual =    0.001 
  Largest Fitted Residual =    0.022 
 Stemleaf Plot 
 -18|8  
 -16|  
 -14|774  
 -12|44  
 -10|5065  
 - 8|926  
 - 6|81  
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 - 4|763221  
 - 2|997600860  
 - 0|988600776533332110  
   0|12256670011222356699  
   2|00123911588999  
   4|34712  
   6|18935  
   8|136  
  10|47  
  12|333  
  14|023  
  16|  
  18|  
  20|48 
 
         Standardized Residuals   
              T_PRE1     T_PRE2     T_PRE3     T_INT1     T_INT2     T_TEA1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_PRE1      0.119 
   T_PRE2      0.138     -0.728 
   T_PRE3      0.768      1.028      0.348 
   T_INT1      1.082      1.134     -0.093     -0.219 
   T_INT2      0.492      1.119      0.619     -0.015      0.991 
   T_TEA1     -0.066     -0.521      0.633      0.269     -0.045      0.308 
   T_TEA2      0.788      1.320      0.476     -1.348     -0.140      1.234 
   T_TEA3      0.814      0.173      0.420     -0.054     -0.836      0.489 
   T_CON1      0.737     -0.056     -0.152     -0.791     -1.370      0.789 
   T_CON2     -0.256     -0.174      0.113      0.659      0.946     -0.797 
   T_EVA1     -0.581     -0.683     -0.781     -0.736     -0.068      0.017 
   T_EVA2     -0.774     -0.349     -0.420      0.118     -0.077     -1.040 
   T_DEV1     -1.229     -0.999      0.109      1.122     -0.209     -0.955 
   T_DEV2     -0.859     -1.046      0.316      1.103      0.069     -1.424 
         Standardized Residuals   
              T_TEA2     T_TEA3     T_CON1     T_CON2     T_EVA1     T_EVA2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_TEA2      1.793 
   T_TEA3     -1.227      0.016 
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   T_CON1     -0.535     -0.968     -0.026 
   T_CON2      0.109      0.859      0.613     -0.900 
   T_EVA1     -1.062     -0.289     -0.361      0.017      0.443 
   T_EVA2     -0.254      1.184      0.608     -0.399      0.886      1.074 
   T_DEV1     -1.533      1.253      1.199      0.706      0.965      1.113 
   T_DEV2     -1.981      1.495      0.763      0.464      1.341      1.708 
         Standardized Residuals   
              T_DEV1     T_DEV2    
            --------   -------- 
   T_DEV1      0.568 
   T_DEV2      0.841      1.101 
 Summary Statistics for Standardized Residuals 
 Smallest Standardized Residual =   -1.981 
   Median Standardized Residual =    0.109 
  Largest Standardized Residual =    1.793 
 
 Stemleaf Plot 
 -18|8  
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   2|7125  
   4|2468997  
   6|11236146799  
   8|1469579  
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  16|19 
 T_YHONG                                                                         
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                         Qplot of Standardized Residuals 
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   -3.5                                                                      3.5 
                             Standardized Residuals 
 
 T_YHONG                                                                         
 Modification Indices and Expected Change 
        Modification Indices for LAMBDA-Y        
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_PRE1       - -       0.025      0.506      0.000      0.177      0.100 
   T_PRE2       - -       0.782      0.002      0.000      0.034      0.386 
   T_PRE3       - -       0.002      0.021      0.005      0.021      0.002 
   T_INT1       - -        - -       0.030      0.137      0.694      1.288 
   T_INT2      1.160       - -       0.351       - -       0.032      0.122 
   T_TEA1      1.592      0.012       - -       0.564      0.032      1.215 
   T_TEA2      0.173      0.013       - -       0.197      0.163      0.163 
   T_TEA3      0.710      0.248       - -       0.499      0.695      0.499 
   T_CON1       - -       0.929      0.678       - -       0.073       - -  
   T_CON2      0.025      0.401      0.302       - -       0.242      0.785 
   T_EVA1      0.918      0.023      0.002      0.042       - -       1.617 
   T_EVA2      0.023      0.169      1.493      0.357       - -        - -  
   T_DEV1      0.488      0.000      0.028      0.785      0.052       - -  
   T_DEV2      0.050      0.087      0.637       - -       1.142       - -  
         Expected Change for LAMBDA-Y     
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_PRE1       - -       0.032      0.789     -0.022     -0.267     -0.061 
   T_PRE2       - -       0.144     -0.016     -0.006     -0.056     -0.102 
   T_PRE3       - -       0.016      0.042      0.020     -0.038      0.015 
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   T_INT1       - -        - -       0.194     -0.458     -0.571      0.263 
   T_INT2      0.181       - -      -0.370       - -       0.111     -0.056 
   T_TEA1     -1.834     -0.015       - -      -0.517     -0.098     -0.173 
   T_TEA2      0.083     -0.017       - -       0.286      0.405      0.434 
   T_TEA3      0.172     -0.088       - -       0.690      0.396      0.767 
   T_CON1       - -      -0.299      0.850       - -      -0.193       - -  
   T_CON2      0.028      0.208     -0.402       - -      -0.281      0.196 
   T_EVA1     -0.166     -0.025      0.030     -0.194       - -       0.234 
   T_EVA2     -0.027     -0.116      1.503     -0.714       - -        - -  
   T_DEV1     -0.113     -0.001     -0.115      1.103      0.147       - -  
   T_DEV2     -0.035      0.044     -0.539       - -       0.683       - -  
         Standardized Expected Change for LAMBDA-Y        
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_PRE1       - -       0.022      0.599     -0.017     -0.195     -0.044 
   T_PRE2       - -       0.097     -0.012     -0.005     -0.041     -0.073 
   T_PRE3       - -       0.011      0.032      0.015     -0.028      0.011 
   T_INT1       - -        - -       0.147     -0.344     -0.417      0.189 
   T_INT2      0.131       - -      -0.281       - -       0.081     -0.040 
   T_TEA1     -1.330     -0.010       - -      -0.388     -0.072     -0.124 
   T_TEA2      0.060     -0.012       - -       0.214      0.296      0.312 
   T_TEA3      0.124     -0.060       - -       0.518      0.289      0.552 
   T_CON1       - -      -0.203      0.645       - -      -0.141       - -  
   T_CON2      0.021      0.141     -0.305       - -      -0.205      0.141 
   T_EVA1     -0.120     -0.017      0.023     -0.146       - -       0.168 
   T_EVA2     -0.020     -0.078      1.141     -0.536       - -        - -  
   T_DEV1     -0.082      0.000     -0.087      0.828      0.107       - -  
   T_DEV2     -0.026      0.030     -0.409       - -       0.499       - -  
         Completely Standardized Expected Change for LAMBDA-Y     
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_PRE1       - -       0.025      0.705     -0.020     -0.229     -0.052 
   T_PRE2       - -       0.116     -0.014     -0.006     -0.048     -0.087 
   T_PRE3       - -       0.015      0.043      0.021     -0.037      0.015 
   T_INT1       - -        - -       0.178     -0.416     -0.504      0.229 
   T_INT2      0.184       - -      -0.393       - -       0.113     -0.056 
   T_TEA1     -1.613     -0.012       - -      -0.470     -0.087     -0.151 
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   T_TEA2      0.085     -0.016       - -       0.303      0.418      0.441 
   T_TEA3      0.152     -0.073       - -       0.631      0.352      0.673 
   T_CON1       - -      -0.248      0.791       - -      -0.172       - -  
   T_CON2      0.025      0.173     -0.374       - -      -0.251      0.173 
   T_EVA1     -0.157     -0.022      0.030     -0.191       - -       0.221 
   T_EVA2     -0.025     -0.097      1.418     -0.666       - -        - -  
   T_DEV1     -0.103     -0.001     -0.109      1.042      0.135       - -  
   T_DEV2     -0.033      0.039     -0.531       - -       0.647       - -  
         Modification Indices for BETA            
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    T_PRE       - -       1.160      0.974      0.025      0.811      0.784 
    T_INT      1.160       - -       0.277      0.137      0.155      0.085 
    T_TEA      0.974      0.277       - -       0.006      0.692      0.965 
    T_CON      0.025      0.137      0.006       - -       0.412      0.785 
    T_EVA      0.811      0.155      0.692      0.412       - -       1.617 
    T_DEV      0.784      0.085      0.965      0.785      1.617       - -  
         Expected Change for BETA         
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    T_PRE       - -       0.184      1.055      0.171     -0.469     -0.149 
    T_INT      0.181       - -      -0.337     -0.566     -0.223      0.048 
    T_TEA      0.222     -0.072       - -       0.069      0.459     -0.157 
    T_CON      0.031     -0.103      0.059       - -      -0.351      0.213 
    T_EVA     -0.143     -0.069      0.665     -0.598       - -       0.268 
    T_DEV     -0.138      0.045     -0.690      1.103      0.812       - -  
         Standardized Expected Change for BETA            
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    T_PRE       - -       0.375      1.915      0.315     -0.884     -0.285 
    T_INT      0.369       - -      -0.656     -1.114     -0.450      0.098 
    T_TEA      0.403     -0.140       - -       0.122      0.827     -0.287 
    T_CON      0.056     -0.203      0.104       - -      -0.641      0.395 
    T_EVA     -0.270     -0.140      1.200     -1.091       - -       0.509 
    T_DEV     -0.264      0.092     -1.262      2.041      1.545       - -  
 No Non-Zero Modification Indices for GAMMA        
 No Non-Zero Modification Indices for PHI          
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         Modification Indices for PSI             
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    T_PRE       - -  
    T_INT      1.160       - -  
    T_TEA      0.974      0.277       - -  
    T_CON      0.025      0.137      0.006       - -  
    T_EVA      0.811      0.155      0.692      0.412       - -  
    T_DEV      0.784      0.085      0.965      0.785      1.617       - -  
         Expected Change for PSI          
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    T_PRE       - -  
    T_INT      0.015       - -  
    T_TEA      0.018     -0.006       - -  
    T_CON      0.002     -0.008      0.001       - -  
    T_EVA     -0.011     -0.005      0.011     -0.009       - -  
    T_DEV     -0.011      0.004     -0.012      0.016      0.020       - -  
         Standardized Expected Change for PSI             
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    T_PRE       - -  
    T_INT      0.030       - -  
    T_TEA      0.032     -0.011       - -  
    T_CON      0.005     -0.016      0.002       - -  
    T_EVA     -0.022     -0.011      0.020     -0.016       - -  
    T_DEV     -0.021      0.007     -0.021      0.029      0.038       - -  
         Modification Indices for THETA-EPS       
              T_PRE1     T_PRE2     T_PRE3     T_INT1     T_INT2     T_TEA1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_PRE1       - -  
   T_PRE2      0.002       - -  
   T_PRE3      0.002       - -        - -  
   T_INT1       - -        - -        - -        - -  
   T_INT2      0.025      1.081       - -        - -        - -  
   T_TEA1       - -        - -        - -       0.030      0.006       - -  
   T_TEA2      0.138       - -        - -        - -       0.032      0.499 
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   T_TEA3      0.220       - -       0.203       - -       0.415      0.163 
   T_CON1       - -        - -        - -       0.929       - -       0.678 
   T_CON2      0.000      0.007      0.017      0.401       - -       0.637 
   T_EVA1       - -       0.811      0.090      0.343      0.032      0.141 
   T_EVA2      0.177      0.153      0.023      0.169       - -        - -  
   T_DEV1      0.319      0.069       - -       0.524      0.140      0.028 
   T_DEV2      0.051      0.202       - -       0.223      0.001      0.637 
         Modification Indices for THETA-EPS       
              T_TEA2     T_TEA3     T_CON1     T_CON2     T_EVA1     T_EVA2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_TEA2       - -  
   T_TEA3      1.592       - -  
   T_CON1       - -        - -        - -  
   T_CON2      0.092       - -        - -        - -  
   T_EVA1       - -       0.226      0.073      0.002       - -  
   T_EVA2       - -       1.493       - -       0.357       - -        - -  
   T_DEV1       - -        - -        - -       0.785      0.052       - -  
   T_DEV2       - -        - -        - -        - -       1.142       - -  
         Modification Indices for THETA-EPS       
              T_DEV1     T_DEV2    
            --------   -------- 
   T_DEV1       - -  
   T_DEV2       - -        - -  
         Expected Change for THETA-EPS    
              T_PRE1     T_PRE2     T_PRE3     T_INT1     T_INT2     T_TEA1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_PRE1       - -  
   T_PRE2      0.001       - -  
   T_PRE3     -0.001       - -        - -  
   T_INT1       - -        - -        - -        - -  
   T_INT2      0.003      0.015       - -        - -        - -  
   T_TEA1       - -        - -        - -       0.003     -0.001       - -  
   T_TEA2      0.006       - -        - -        - -      -0.002      0.011 
   T_TEA3      0.009       - -       0.008       - -      -0.010      0.007 
   T_CON1       - -        - -        - -      -0.019       - -       0.014 
   T_CON2      0.000      0.001      0.002      0.013       - -      -0.010 
   T_EVA1       - -      -0.016     -0.005     -0.011      0.002      0.005 
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   T_EVA2     -0.007      0.006     -0.002     -0.007       - -        - -  
   T_DEV1     -0.009     -0.004       - -       0.013     -0.004     -0.002 
   T_DEV2      0.003     -0.006       - -       0.008      0.000     -0.009 
         Expected Change for THETA-EPS    
              T_TEA2     T_TEA3     T_CON1     T_CON2     T_EVA1     T_EVA2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_TEA2       - -  
   T_TEA3     -0.019       - -  
   T_CON1       - -        - -        - -  
   T_CON2      0.005       - -        - -        - -  
   T_EVA1       - -      -0.008     -0.004      0.001       - -  
   T_EVA2       - -       0.022       - -      -0.009       - -        - -  
   T_DEV1       - -        - -        - -       0.015      0.003       - -  
   T_DEV2       - -        - -        - -        - -       0.015       - -  
         Expected Change for THETA-EPS    
              T_DEV1     T_DEV2    
            --------   -------- 
   T_DEV1       - -  
   T_DEV2       - -        - -  
         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
              T_PRE1     T_PRE2     T_PRE3     T_INT1     T_INT2     T_TEA1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_PRE1       - -  
   T_PRE2      0.002       - -  
   T_PRE3     -0.002       - -        - -  
   T_INT1       - -        - -        - -        - -  
   T_INT2      0.004      0.026       - -        - -        - -  
   T_TEA1       - -        - -        - -       0.005     -0.001       - -  
   T_TEA2      0.010       - -        - -        - -      -0.004      0.019 
   T_TEA3      0.013       - -       0.014       - -      -0.016      0.010 
   T_CON1       - -        - -        - -      -0.028       - -       0.021 
   T_CON2      0.000      0.002      0.003      0.020       - -      -0.016 
   T_EVA1       - -      -0.024     -0.008     -0.018      0.004      0.008 
   T_EVA2     -0.010      0.009     -0.003     -0.011       - -        - -  
   T_DEV1     -0.013     -0.006       - -       0.020     -0.008     -0.003 
   T_DEV2      0.005     -0.010       - -       0.013      0.001     -0.014 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
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              T_TEA2     T_TEA3     T_CON1     T_CON2     T_EVA1     T_EVA2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_TEA2       - -  
   T_TEA3     -0.033       - -  
   T_CON1       - -        - -        - -  
   T_CON2      0.008       - -        - -        - -  
   T_EVA1       - -      -0.012     -0.007      0.001       - -  
   T_EVA2       - -       0.033       - -      -0.014       - -        - -  
   T_DEV1       - -        - -        - -       0.022      0.005       - -  
   T_DEV2       - -        - -        - -        - -       0.025       - -  
         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
              T_DEV1     T_DEV2    
            --------   -------- 
   T_DEV1       - -  
   T_DEV2       - -        - -  
 Maximum Modification Index is    1.62 for Element ( 6, 5) of BETA 
 T_YHONG                                                                         
 Factor Scores Regressions 
         ETA  
              T_PRE1     T_PRE2     T_PRE3     T_INT1     T_INT2     T_TEA1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    T_PRE      0.177      0.283      0.291     -0.032      0.066     -0.125 
    T_INT      0.042      0.032     -0.095      0.087      0.638      0.012 
    T_TEA      0.032      0.020      0.006      0.002      0.128      0.220 
    T_CON      0.049      0.046      0.023     -0.002      0.166      0.079 
    T_EVA      0.063      0.026      0.002      0.001      0.142      0.088 
    T_DEV      0.019     -0.004      0.086     -0.001      0.045      0.012 
         ETA  
              T_TEA2     T_TEA3     T_CON1     T_CON2     T_EVA1     T_EVA2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    T_PRE     -0.079      0.026      0.230      0.002      0.070      0.054 
    T_INT     -0.026     -0.053      0.242     -0.018     -0.006      0.129 
    T_TEA      0.141      0.049      0.161      0.049      0.050      0.137 
    T_CON      0.010     -0.016      0.339      0.089      0.042      0.167 
    T_EVA      0.005     -0.009      0.236      0.023      0.135      0.299 
    T_DEV      0.156     -0.079      0.099      0.008      0.044     -0.083 
         ETA  
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              T_DEV1     T_DEV2    
            --------   -------- 
    T_PRE      0.036      0.025 
    T_INT     -0.053      0.016 
    T_TEA      0.029      0.049 
    T_CON      0.000      0.060 
    T_EVA     -0.019      0.027 
    T_DEV      0.345      0.370 
 T_YHONG                                                                         
 Standardized Solution            
         LAMBDA-Y     
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_PRE1      0.700       - -        - -        - -        - -        - -  
   T_PRE2      0.725       - -        - -        - -        - -        - -  
   T_PRE3      0.625       - -        - -        - -        - -        - -  
   T_INT1       - -       0.548       - -        - -        - -        - -  
   T_INT2       - -       0.677       - -        - -        - -        - -  
   T_TEA1       - -        - -       0.759       - -        - -        - -  
   T_TEA2       - -        - -       0.619       - -        - -        - -  
   T_TEA3       - -        - -       0.652       - -        - -        - -  
   T_CON1       - -        - -        - -       0.751       - -        - -  
   T_CON2       - -        - -        - -       0.691       - -        - -  
   T_EVA1       - -        - -        - -        - -       0.637       - -  
   T_EVA2       - -        - -        - -        - -       0.730       - -  
   T_DEV1       - -        - -        - -        - -        - -       0.720 
   T_DEV2       - -        - -        - -        - -        - -       0.703 
         GAMMA        
               T_ROL    
            -------- 
    T_PRE      0.921 
    T_INT      0.910 
    T_TEA      0.985 
    T_CON      0.987 
    T_EVA      0.977 
    T_DEV      0.926 
         Correlation Matrix of ETA and KSI        
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               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    T_PRE      1.000 
    T_INT      0.838      1.000 
    T_TEA      0.907      0.897      1.000 
    T_CON      0.909      0.898      0.973      1.000 
    T_EVA      0.899      0.889      0.962      0.964      1.000 
    T_DEV      0.852      0.842      0.912      0.914      0.904      1.000 
    T_ROL      0.921      0.910      0.985      0.987      0.977      0.926 
         Correlation Matrix of ETA and KSI        
               T_ROL    
            -------- 
    T_ROL      1.000 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
               0.152      0.172      0.029      0.026      0.046      0.143 
 T_YHONG                                                                         
 Completely Standardized Solution 
         LAMBDA-Y     
 
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_PRE1      0.824       - -        - -        - -        - -        - -  
   T_PRE2      0.861       - -        - -        - -        - -        - -  
   T_PRE3      0.840       - -        - -        - -        - -        - -  
   T_INT1       - -       0.662       - -        - -        - -        - -  
   T_INT2       - -       0.948       - -        - -        - -        - -  
   T_TEA1       - -        - -       0.920       - -        - -        - -  
   T_TEA2       - -        - -       0.875       - -        - -        - -  
   T_TEA3       - -        - -       0.795       - -        - -        - -  
   T_CON1       - -        - -        - -       0.920       - -        - -  
   T_CON2       - -        - -        - -       0.846       - -        - -  
   T_EVA1       - -        - -        - -        - -       0.836       - -  
   T_EVA2       - -        - -        - -        - -       0.907       - -  
   T_DEV1       - -        - -        - -        - -        - -       0.906 
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   T_DEV2       - -        - -        - -        - -        - -       0.912 
         GAMMA        
               T_ROL    
            -------- 
    T_PRE      0.921 
    T_INT      0.910 
    T_TEA      0.985 
    T_CON      0.987 
    T_EVA      0.977 
    T_DEV      0.926 
         Correlation Matrix of ETA and KSI        
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    T_PRE      1.000 
    T_INT      0.838      1.000 
    T_TEA      0.907      0.897      1.000 
    T_CON      0.909      0.898      0.973      1.000 
    T_EVA      0.899      0.889      0.962      0.964      1.000 
    T_DEV      0.852      0.842      0.912      0.914      0.904      1.000 
    T_ROL      0.921      0.910      0.985      0.987      0.977      0.926 
         Correlation Matrix of ETA and KSI        
               T_ROL    
            -------- 
    T_ROL      1.000 
         PSI          
        
 
 Note: This matrix is diagonal. 
               T_PRE      T_INT      T_TEA      T_CON      T_EVA      T_DEV    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
               0.152      0.172      0.029      0.026      0.046      0.143 
         THETA-EPS    
              T_PRE1     T_PRE2     T_PRE3     T_INT1     T_INT2     T_TEA1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_PRE1      0.321 
   T_PRE2       - -       0.260 
   T_PRE3       - -      -0.076      0.295 
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   T_INT1     -0.047     -0.079      0.170      0.561 
   T_INT2       - -        - -       0.028       - -       0.101 
   T_TEA1      0.047      0.043      0.032       - -        - -       0.153 
   T_TEA2       - -       0.034      0.038     -0.030       - -        - -  
   T_TEA3       - -      -0.051       - -       0.084       - -        - -  
   T_CON1     -0.048     -0.047     -0.023       - -      -0.056       - -  
   T_CON2       - -        - -        - -        - -      -0.006       - -  
   T_EVA1     -0.107       - -        - -        - -        - -        - -  
   T_EVA2       - -        - -        - -        - -      -0.023     -0.026 
   T_DEV1       - -        - -      -0.064       - -        - -        - -  
   T_DEV2       - -        - -      -0.025       - -        - -        - -  
         THETA-EPS    
              T_TEA2     T_TEA3     T_CON1     T_CON2     T_EVA1     T_EVA2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   T_TEA2      0.235 
   T_TEA3       - -       0.368 
   T_CON1      0.026      0.058      0.154 
   T_CON2       - -      -0.029       - -       0.284 
   T_EVA1     -0.007       - -        - -        - -       0.302 
   T_EVA2      0.008       - -      -0.058       - -        - -       0.177 
   T_DEV1     -0.050      0.040      0.005       - -        - -       0.045 
   T_DEV2     -0.036      0.046     -0.026      0.005       - -       0.044 
         THETA-EPS    
              T_DEV1     T_DEV2    
            --------   -------- 
   T_DEV1      0.179 
   T_DEV2       - -       0.168 
                           Time used:    5.078 Seconds 
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ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันโมเดลตัวบงช้ีบทบาทนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใช

การวิจัยเปนฐาน ในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
                                DATE:  5/12/2005 
                                  TIME:  0:27 
 
                                L I S R E L  8.30 
                                       BY 
                         Karl G. J”reskog & Dag S”rbom 
 
                    This program is published exclusively by 
                    Scientific Software International, Inc. 
                       7383 N. Lincoln Avenue, Suite 100 
                        Lincolnwood, IL 60712, U.S.A.  
            Phone: (800)247-6113, (847)675-0720, Fax: (847)675-2140 
        Copyright by Scientific Software International, Inc., 1981-2000  
          Use of this program is subject to the terms specified in the 
                        Universal Copyright Convention. 
                          Website: www.ssicentral.com 
 The following lines were read from file G:\REAL_T~1\S_YHONG2.SPL: 
 S_YHONG 
 DA NI=10 NO=591 MA=CM 
 LA 
 S_INT1 S_INT2 S_LEA1 S_LEA2 S_CON1 S_CON2 S_EVA1 S_EVA2 S_DEV1 S_DEV2 
 KM 
 1 
 .568 1 
 .531 .631 1 
 .565 .681 .673 1 
 .500 .593 .569 .634 1 
 .447 .503 .472 .534 .486 1 
 .559 .568 .539 .611 .626 .555 1 
 .519 .525 .497 .607 .598 .544 .751 1 
 .538 .569 .566 .576 .598 .542 .633 .612 1 
 .447 .435 .482 .488 .498 .457 .574 .537 .588 1 
 SD 
 .624 .666 .741 .646 .795 .825 .700 .730 .792 .820 
 MO NY=10 NE=5 NK=1 LY=FU,FI GA=FU,FI BE=FU,FI GA=FU,FI PS=SY,FI TE=SY,FI 
 VA 1 LY(2,1) LY(3,2) LY(5,3) LY(7,4) LY(9,5) 
 FR LY(1,1) LY(4,2) LY(6,3) LY(8,4) LY(10,5) 
 FR GA(1,1) GA(2,1) GA(3,1) GA(4,1) GA(5,1) 
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 FR TE(1,1) TE(2,2) TE(3,3) TE(4,4) TE(5,5) TE(6,6) TE(7,7) TE(8,8) TE(9,9) TE(10,10) 
 FR PS(1,1) PS(2,2) PS(4,4) PS(5,5) 
 ST .05 PS 3 3 
 FR PS(2,1) TE(10,2) TE(8,3) TE(9,4) TE(5,6) TE(8,4) TE(10,7) TE(4,1) 
 FR TE(7,1) TE(8,2) TE(10,4) TE(5,4) TE(10,8) TE(7,3) 
 FR TE 7 2 TE 9 2 TE 5 4 TE 9 1 TE 5 3 TE 6 2 
 LE 
 S_INT S_TEA S_CON S_EVA S_DEV 
 LK 
 S_ROL 
 PD 
 OU SE TV FS SC RS MI ND=3 
 
 S_YHONG                                                                         
 
                           Number of Input Variables 10 
                           Number of Y - Variables   10 
                           Number of X - Variables    0 
                           Number of ETA - Variables  5 
                           Number of KSI - Variables  1 
                           Number of Observations   591 
 
 S_YHONG                                                                         
 
         Covariance Matrix to be Analyzed         
 
              S_INT1     S_INT2     S_LEA1     S_LEA2     S_CON1     S_CON2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   S_INT1      0.389 
   S_INT2      0.236      0.444 
   S_LEA1      0.246      0.311      0.549 
   S_LEA2      0.228      0.293      0.322      0.417 
   S_CON1      0.248      0.314      0.335      0.326      0.632 
   S_CON2      0.230      0.276      0.289      0.285      0.319      0.681 
   S_EVA1      0.244      0.265      0.280      0.276      0.348      0.321 
   S_EVA2      0.236      0.255      0.269      0.286      0.347      0.328 
   S_DEV1      0.266      0.300      0.332      0.295      0.377      0.354 
   S_DEV2      0.229      0.238      0.293      0.259      0.325      0.309 
 
         Covariance Matrix to be Analyzed         
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              S_EVA1     S_EVA2     S_DEV1     S_DEV2    
            --------   --------   --------   -------- 
   S_EVA1      0.490 
   S_EVA2      0.384      0.533 
   S_DEV1      0.351      0.354      0.627 
   S_DEV2      0.329      0.321      0.382      0.672 
 
 
 S_YHONG                                                                         
 
 Parameter Specifications 
 
         LAMBDA-Y     
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV 
            --------   --------   --------   --------   -------- 
   S_INT1          1          0          0          0          0 
   S_INT2          0          0          0          0          0 
   S_LEA1          0          0          0          0          0 
   S_LEA2          0          2          0          0          0 
   S_CON1          0          0          0          0          0 
   S_CON2          0          0          3          0          0 
   S_EVA1          0          0          0          0          0 
   S_EVA2          0          0          0          4          0 
   S_DEV1          0          0          0          0          0 
   S_DEV2          0          0          0          0          5 
 
         GAMMA        
 
               S_ROL 
            -------- 
    S_INT          6 
    S_TEA          7 
    S_CON          8 
    S_EVA          9 
    S_DEV         10 
 
         PSI          
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               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV 
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    S_INT         11 
    S_TEA         12         13 
    S_CON          0          0          0 
    S_EVA          0          0          0         14 
    S_DEV          0          0          0          0         15 
 
         THETA-EPS    
 
              S_INT1     S_INT2     S_LEA1     S_LEA2     S_CON1     S_CON2 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   S_INT1         16 
   S_INT2          0         17 
   S_LEA1          0          0         18 
   S_LEA2         19          0          0         20 
   S_CON1          0          0         21         22         23 
   S_CON2          0         24          0          0         25         26 
   S_EVA1         27         28         29          0          0          0 
   S_EVA2          0         31         32         33          0          0 
   S_DEV1         35         36          0         37          0          0 
   S_DEV2          0         39          0         40          0          0 
 
         THETA-EPS    
 
              S_EVA1     S_EVA2     S_DEV1     S_DEV2 
            --------   --------   --------   -------- 
   S_EVA1         30 
   S_EVA2          0         34 
   S_DEV1          0          0         38 
   S_DEV2         41         42          0         43 
  
 
 
 S_YHONG                                                                         
 
 Number of Iterations = 38 
 
 LISREL Estimates (Maximum Likelihood)                
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         LAMBDA-Y     
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
   S_INT1      0.791       - -        - -        - -        - -  
             (0.047) 
              16.892 
  
   S_INT2      1.000       - -        - -        - -        - -  
  
   S_LEA1       - -       1.000       - -        - -        - -  
  
   S_LEA2       - -       0.940       - -        - -        - -  
                        (0.044) 
                         21.336 
  
   S_CON1       - -        - -       1.000       - -        - -  
  
   S_CON2       - -        - -       0.935       - -        - -  
                                   (0.058) 
                                    15.987 
  
   S_EVA1       - -        - -        - -       1.000       - -  
  
   S_EVA2       - -        - -        - -       1.010       - -  
                                              (0.041) 
                                               24.723 
  
   S_DEV1       - -        - -        - -        - -       1.000 
  
   S_DEV2       - -        - -        - -        - -       0.876 
                                                         (0.052) 
                                                          16.985 
  
 
         GAMMA        
 
               S_ROL    
            -------- 
    S_INT      0.519 
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             (0.028) 
              18.816 
  
    S_TEA      0.525 
             (0.028) 
              18.630 
  
    S_CON      0.607 
             (0.029) 
              20.696 
  
    S_EVA      0.566 
             (0.025) 
              22.460 
  
    S_DEV      0.623 
             (0.029) 
              21.794 
  
 
         Covariance Matrix of ETA and KSI         
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV      S_ROL    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    S_INT      0.299 
    S_TEA      0.312      0.343 
    S_CON      0.315      0.319      0.418 
    S_EVA      0.293      0.297      0.343      0.380 
    S_DEV      0.323      0.327      0.378      0.352      0.436 
    S_ROL      0.519      0.525      0.607      0.566      0.623      1.000 
 
         PHI          
 
               S_ROL    
            -------- 
               1.000 
  
 
         PSI          
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               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    S_INT      0.030 
             (0.017) 
               1.807 
  
    S_TEA      0.039      0.067 
             (0.011)    (0.015) 
               3.693      4.469 
  
    S_CON       - -        - -       0.050 
  
    S_EVA       - -        - -        - -       0.060 
                                              (0.012) 
                                                5.034 
  
    S_DEV       - -        - -        - -        - -       0.048 
                                                         (0.019) 
                                                           2.574 
  
 
         Squared Multiple Correlations for Structural Equations   
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
               0.899      0.804      0.880      0.842      0.890 
 
         Squared Multiple Correlations for Reduced Form           
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
               0.899      0.804      0.880      0.842      0.890 
 
         THETA-EPS    
 
              S_INT1     S_INT2     S_LEA1     S_LEA2     S_CON1     S_CON2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   S_INT1      0.202 
             (0.014) 
              14.481 
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   S_INT2       - -       0.145 
                        (0.015) 
                          9.486 
  
   S_LEA1       - -        - -       0.206 
                                   (0.016) 
                                    13.037 
  
   S_LEA2     -0.004       - -        - -       0.115 
             (0.009)                          (0.011) 
              -0.377                           10.088 
  
   S_CON1       - -        - -       0.017      0.027      0.214 
                                   (0.015)    (0.012)    (0.020) 
                                     1.139      2.131     10.929 
  
   S_CON2       - -      -0.017       - -        - -      -0.073      0.315 
                        (0.015)                          (0.015)    (0.025) 
                         -1.147                           -4.796     12.622 
  
   S_EVA1      0.012     -0.028     -0.017       - -        - -        - -  
             (0.009)    (0.013)    (0.011) 
               1.333     -2.155     -1.572 
  
   S_EVA2       - -      -0.041     -0.031      0.005       - -        - -  
                        (0.013)    (0.012)    (0.009) 
                         -3.079     -2.528      0.558 
  
   S_DEV1      0.009     -0.024       - -      -0.014       - -        - -  
             (0.011)    (0.015)               (0.010) 
               0.810     -1.651                -1.333 
  
   S_DEV2       - -      -0.047       - -      -0.012       - -        - -  
                        (0.015)               (0.012) 
                         -3.115                -0.990 
  
 
         THETA-EPS    
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              S_EVA1     S_EVA2     S_DEV1     S_DEV2    
            --------   --------   --------   -------- 
   S_EVA1      0.110 
             (0.012) 
               9.257 
  
   S_EVA2       - -       0.145 
                        (0.013) 
                         10.918 
  
   S_DEV1       - -        - -       0.191 
                                   (0.021) 
                                     8.920 
  
   S_DEV2      0.021      0.011       - -       0.338 
             (0.014)    (0.015)               (0.024) 
               1.545      0.720                13.978 
  
 
         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
 
              S_INT1     S_INT2     S_LEA1     S_LEA2     S_CON1     S_CON2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
               0.481      0.674      0.625      0.726      0.661      0.537 
 
         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
 
              S_EVA1     S_EVA2     S_DEV1     S_DEV2    
            --------   --------   --------   -------- 
               0.775      0.727      0.695      0.497 
 
 
                           Goodness of Fit Statistics 
 
                             Degrees of Freedom = 12 
               Minimum Fit Function Chi-Square = 2.740 (P = 0.997) 
       Normal Theory Weighted Least Squares Chi-Square = 2.737 (P = 0.997) 
                  Estimated Non-centrality Parameter (NCP) = 0.0 
               90 Percent Confidence Interval for NCP = (0.0 ; 0.0) 
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                       Minimum Fit Function Value = 0.00464 
                 Population Discrepancy Function Value (F0) = 0.0 
               90 Percent Confidence Interval for F0 = (0.0 ; 0.0) 
              Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.0 
              90 Percent Confidence Interval for RMSEA = (0.0 ; 0.0) 
               P-Value for Test of Close Fit (RMSEA < 0.05) = 1.00 
  
                  Expected Cross-Validation Index (ECVI) = 0.166 
            90 Percent Confidence Interval for ECVI = (0.166 ; 0.166) 
                         ECVI for Saturated Model = 0.186 
                       ECVI for Independence Model = 6.080 
  
     Chi-Square for Independence Model with 45 Degrees of Freedom = 3566.908 
                           Independence AIC = 3586.908 
                                Model AIC = 88.737 
                             Saturated AIC = 110.000 
                           Independence CAIC = 3640.726 
                               Model CAIC = 320.155 
                             Saturated CAIC = 406.000 
  
                          Normed Fit Index (NFI) = 0.999 
                       Non-Normed Fit Index (NNFI) = 1.010 
                    Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.266 
                       Comparative Fit Index (CFI) = 1.000 
                       Incremental Fit Index (IFI) = 1.003 
                         Relative Fit Index (RFI) = 0.997 
  
                            Critical N (CN) = 5646.344 
  
  
                    Root Mean Square Residual (RMR) = 0.00240 
                            Standardized RMR = 0.00417 
                       Goodness of Fit Index (GFI) = 0.999 
                  Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = 0.996 
                  Parsimony Goodness of Fit Index (PGFI) = 0.218 
 
 S_YHONG                                                                         
 
         Fitted Covariance Matrix 
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              S_INT1     S_INT2     S_LEA1     S_LEA2     S_CON1     S_CON2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   S_INT1      0.389 
   S_INT2      0.237      0.444 
   S_LEA1      0.247      0.312      0.549 
   S_LEA2      0.228      0.293      0.322      0.418 
   S_CON1      0.249      0.315      0.335      0.326      0.632 
   S_CON2      0.233      0.277      0.298      0.280      0.318      0.681 
   S_EVA1      0.244      0.265      0.280      0.279      0.343      0.321 
   S_EVA2      0.235      0.255      0.269      0.287      0.347      0.324 
   S_DEV1      0.265      0.299      0.327      0.294      0.378      0.353 
   S_DEV2      0.224      0.236      0.287      0.258      0.331      0.309 
 
         Fitted Covariance Matrix 
 
              S_EVA1     S_EVA2     S_DEV1     S_DEV2    
            --------   --------   --------   -------- 
   S_EVA1      0.490 
   S_EVA2      0.384      0.533 
   S_DEV1      0.352      0.356      0.627 
   S_DEV2      0.330      0.322      0.382      0.672 
 
         Fitted Residuals 
 
              S_INT1     S_INT2     S_LEA1     S_LEA2     S_CON1     S_CON2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   S_INT1      0.000 
   S_INT2     -0.001      0.000 
   S_LEA1     -0.001      0.000      0.000 
   S_LEA2     -0.001      0.000      0.000      0.000 
   S_CON1     -0.001     -0.001      0.000      0.000      0.000 
   S_CON2     -0.003     -0.001     -0.009      0.005      0.001      0.000 
   S_EVA1      0.000     -0.001     -0.001     -0.003      0.005      0.000 
   S_EVA2      0.002      0.000      0.000     -0.001      0.000      0.004 
   S_DEV1      0.001      0.001      0.005      0.001     -0.001      0.001 
   S_DEV2      0.005      0.001      0.006      0.001     -0.006      0.000 
 
         Fitted Residuals 
 
              S_EVA1     S_EVA2     S_DEV1     S_DEV2    
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            --------   --------   --------   -------- 
   S_EVA1      0.000 
   S_EVA2      0.000      0.000 
   S_DEV1     -0.001     -0.002      0.000 
   S_DEV2      0.000     -0.001      0.000      0.000 
 
 Summary Statistics for Fitted Residuals 
 
 Smallest Fitted Residual =   -0.009 
   Median Fitted Residual =    0.000 
  Largest Fitted Residual =    0.006 
 
 Stemleaf Plot 
 
 - 8|3  
 - 6|3  
 - 4|  
 - 2|072  
 - 0|541099777666533322211100000000  
   0|11114457790139  
   2|5  
   4|5893  
   6|4 
 
         Standardized Residuals   
 
              S_INT1     S_INT2     S_LEA1     S_LEA2     S_CON1     S_CON2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   S_INT1     -0.566 
   S_INT2     -0.572     -0.560 
   S_LEA1     -0.199     -0.053      0.220 
   S_LEA2     -0.610      0.011     -0.363     -0.765 
   S_CON1     -0.113     -0.137     -0.019     -0.328     -0.396 
   S_CON2     -0.270     -0.233     -0.863      0.579      0.432      0.162 
   S_EVA1      0.159     -0.485     -0.373     -0.668      0.908     -0.040 
   S_EVA2      0.274     -0.021     -0.024     -0.393      0.068      0.409 
   S_DEV1      0.575      0.611      0.612      0.611     -0.203      0.079 
   S_DEV2      0.492      0.672      0.601      0.351     -0.660     -0.021 
 
         Standardized Residuals   
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              S_EVA1     S_EVA2     S_DEV1     S_DEV2    
            --------   --------   --------   -------- 
   S_EVA1      0.183 
   S_EVA2      0.009     -0.063 
   S_DEV1     -0.289     -0.365      0.215 
   S_DEV2     -0.115     -0.549      0.060      0.100 
 
 Summary Statistics for Standardized Residuals 
 
 Smallest Standardized Residual =   -0.863 
   Median Standardized Residual =   -0.024 
  Largest Standardized Residual =    0.908 
 
 Stemleaf Plot 
 
 - 8|6  
 - 6|7761  
 - 4|776590  
 - 2|9766397300  
 - 0|4116542222  
   0|116780668  
   2|1275  
   4|13988  
   6|01117  
   8|1 
 
 S_YHONG                                                                         
 
                         Qplot of Standardized Residuals 
 
  3.5.......................................................................... 
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     .                                             x            .             . 
     .                                                        .               . 
     .                                          x            .                . 
     .                                                     .                  . 
     .                                          *        .                    . 
     .                                          x       .                     . 
 N   .                                          *     .                       . 
 o   .                                         *    .                         . 
 r   .                                       x*    .                          . 
 m   .                                      x    .                            . 
 a   .                                     x   .                              . 
 l   .                                    *x  .                               . 
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 Modification Indices and Expected Change 
 
         Modification Indices for LAMBDA-Y        
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
   S_INT1       - -       0.026      0.030      0.087      0.133 
   S_INT2       - -       0.026      0.026      0.026      0.026 
   S_LEA1      0.002       - -       0.334      0.002      0.345 
   S_LEA2      0.002       - -       0.278      0.449      0.002 
   S_CON1      0.115      0.115       - -       0.889      0.475 
   S_CON2      0.041      0.028       - -       0.018      0.009 
   S_EVA1      0.849      0.849      0.638       - -       0.037 
   S_EVA2      0.069      0.069      0.001       - -       0.043 
   S_DEV1      0.286      0.286      0.000      0.235       - -  
   S_DEV2      0.571      0.529      0.586       - -        - -  
 
         Expected Change for LAMBDA-Y     
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
   S_INT1       - -      -0.085     -0.024      0.047      0.078 
   S_INT2       - -       0.107     -0.031     -0.068     -0.062 
   S_LEA1      0.074       - -      -0.108      0.015      0.105 
   S_LEA2     -0.069       - -       0.087     -0.097     -0.013 
   S_CON1     -0.178     -0.137       - -       0.207     -0.210 
   S_CON2     -0.072     -0.036       - -       0.030      0.030 
   S_EVA1     -0.307     -0.180      0.163       - -      -0.046 
   S_EVA2      0.128      0.098      0.007       - -      -0.051 
   S_DEV1      0.196      0.115      0.000     -0.113       - -  
   S_DEV2      0.292      0.172     -0.248       - -        - -  
 
         Standardized Expected Change for LAMBDA-Y        
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
   S_INT1       - -      -0.050     -0.016      0.029      0.052 
   S_INT2       - -       0.063     -0.020     -0.042     -0.041 
   S_LEA1      0.040       - -      -0.070      0.009      0.069 
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   S_LEA2     -0.038       - -       0.056     -0.060     -0.008 
   S_CON1     -0.098     -0.080       - -       0.127     -0.138 
   S_CON2     -0.039     -0.021       - -       0.018      0.020 
   S_EVA1     -0.168     -0.105      0.105       - -      -0.030 
   S_EVA2      0.070      0.058      0.004       - -      -0.034 
   S_DEV1      0.107      0.067      0.000     -0.070       - -  
   S_DEV2      0.160      0.101     -0.160       - -        - -  
 
         Completely Standardized Expected Change for LAMBDA-Y     
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
   S_INT1       - -      -0.080     -0.025      0.046      0.083 
   S_INT2       - -       0.094     -0.030     -0.063     -0.062 
   S_LEA1      0.054       - -      -0.094      0.012      0.093 
   S_LEA2     -0.059       - -       0.087     -0.093     -0.013 
   S_CON1     -0.123     -0.101       - -       0.160     -0.174 
   S_CON2     -0.048     -0.025       - -       0.022      0.024 
   S_EVA1     -0.240     -0.150      0.150       - -      -0.043 
   S_EVA2      0.096      0.079      0.006       - -      -0.046 
   S_DEV1      0.136      0.085      0.000     -0.088       - -  
   S_DEV2      0.195      0.123     -0.195       - -        - -  
 
         Modification Indices for BETA            
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    S_INT       - -        - -       0.297      0.069      0.150 
    S_TEA       - -        - -       0.001      0.849      0.996 
    S_CON      0.178      0.121       - -       1.287      0.335 
    S_EVA      0.461      0.582      1.287       - -       0.235 
    S_DEV      1.325      1.318      0.335      0.235       - -  
 
         Expected Change for BETA         
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    S_INT       - -        - -      -0.162      0.064      0.163 
    S_TEA       - -        - -      -0.008     -0.201      0.315 
    S_CON     -0.150     -0.077       - -       0.265     -0.169 
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    S_EVA     -0.208     -0.145      0.318       - -      -0.142 
    S_DEV      0.418      0.255     -0.162     -0.113       - -  
 
         Standardized Expected Change for BETA            
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    S_INT       - -        - -      -0.457      0.189      0.453 
    S_TEA       - -        - -      -0.022     -0.556      0.816 
    S_CON     -0.425     -0.204       - -       0.665     -0.396 
    S_EVA     -0.617     -0.402      0.798       - -      -0.349 
    S_DEV      1.158      0.659     -0.380     -0.279       - -  
 
 No Non-Zero Modification Indices for GAMMA        
 
 No Non-Zero Modification Indices for PHI          
 
         Modification Indices for PSI             
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    S_INT       - -  
    S_TEA       - -        - -  
    S_CON      0.297      0.001       - -  
    S_EVA      0.069      0.849      1.287       - -  
    S_DEV      0.150      0.996      0.335      0.235       - -  
 
         Expected Change for PSI          
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    S_INT       - -  
    S_TEA       - -        - -  
    S_CON     -0.008      0.000       - -  
    S_EVA      0.004     -0.012      0.016       - -  
    S_DEV      0.008      0.015     -0.008     -0.007       - -  
 
         Standardized Expected Change for PSI             
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV    
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            --------   --------   --------   --------   -------- 
    S_INT       - -  
    S_TEA       - -        - -  
    S_CON     -0.023     -0.001       - -  
    S_EVA      0.011     -0.033      0.040       - -  
    S_DEV      0.022      0.039     -0.019     -0.017       - -  
 
         Modification Indices for THETA-EPS       
 
              S_INT1     S_INT2     S_LEA1     S_LEA2     S_CON1     S_CON2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   S_INT1       - -  
   S_INT2       - -        - -  
   S_LEA1      0.026      0.006       - -  
   S_LEA2       - -       0.002       - -        - -  
   S_CON1      0.036      0.026       - -        - -        - -  
   S_CON2      0.075       - -       1.043      0.786       - -        - -  
   S_EVA1       - -        - -        - -       0.849      0.916      0.014 
   S_EVA2      0.069       - -        - -        - -       0.038      0.063 
   S_DEV1       - -        - -       0.286       - -       0.015      0.020 
   S_DEV2      0.150       - -       0.261       - -       0.560      0.003 
 
         Modification Indices for THETA-EPS       
 
              S_EVA1     S_EVA2     S_DEV1     S_DEV2    
            --------   --------   --------   -------- 
   S_EVA1       - -  
   S_EVA2       - -        - -  
   S_DEV1      0.037      0.043       - -  
   S_DEV2       - -        - -        - -        - -  
 
         Expected Change for THETA-EPS    
 
              S_INT1     S_INT2     S_LEA1     S_LEA2     S_CON1     S_CON2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   S_INT1       - -  
   S_INT2       - -        - -  
   S_LEA1     -0.002      0.001       - -  
   S_LEA2       - -       0.001       - -        - -  
   S_CON1     -0.002     -0.003       - -        - -        - -  
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   S_CON2     -0.004       - -      -0.015      0.011       - -        - -  
   S_EVA1       - -        - -        - -      -0.011      0.010     -0.001 
   S_EVA2      0.003       - -        - -        - -      -0.002      0.003 
   S_DEV1       - -        - -       0.008       - -      -0.002      0.002 
   S_DEV2      0.005       - -       0.008       - -      -0.013     -0.001 
 
         Expected Change for THETA-EPS    
 
              S_EVA1     S_EVA2     S_DEV1     S_DEV2    
            --------   --------   --------   -------- 
   S_EVA1       - -  
   S_EVA2       - -        - -  
   S_DEV1     -0.002     -0.002       - -  
   S_DEV2       - -        - -        - -        - -  
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
 
              S_INT1     S_INT2     S_LEA1     S_LEA2     S_CON1     S_CON2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   S_INT1       - -  
   S_INT2       - -        - -  
   S_LEA1     -0.005      0.002       - -  
   S_LEA2       - -       0.001       - -        - -  
   S_CON1     -0.004     -0.006       - -        - -        - -  
   S_CON2     -0.007       - -      -0.025      0.021       - -        - -  
   S_EVA1       - -        - -        - -      -0.025      0.019     -0.002 
   S_EVA2      0.007       - -        - -        - -      -0.004      0.005 
   S_DEV1       - -        - -       0.013       - -      -0.003      0.003 
   S_DEV2      0.011       - -       0.013       - -      -0.019     -0.001 
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
 
              S_EVA1     S_EVA2     S_DEV1     S_DEV2    
            --------   --------   --------   -------- 
   S_EVA1       - -  
   S_EVA2       - -        - -  
   S_DEV1     -0.004     -0.004       - -  
   S_DEV2       - -        - -        - -        - -  
 
 Maximum Modification Index is    1.32 for Element ( 5, 1) of BETA 
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 S_YHONG                                                                         
 
 Factor Scores Regressions 
 
         ETA  
 
              S_INT1     S_INT2     S_LEA1     S_LEA2     S_CON1     S_CON2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    S_INT      0.079      0.220      0.116      0.172      0.027      0.045 
    S_TEA      0.079      0.198      0.178      0.286     -0.009      0.028 
    S_CON      0.026      0.159      0.031      0.002      0.277      0.206 
    S_EVA     -0.016      0.176      0.063     -0.021      0.039      0.037 
    S_DEV      0.011      0.196      0.032      0.054      0.073      0.065 
 
         ETA  
 
              S_EVA1     S_EVA2     S_DEV1     S_DEV2    
            --------   --------   --------   -------- 
    S_INT      0.072      0.090      0.074      0.048 
    S_TEA      0.054      0.076      0.059      0.040 
    S_CON      0.090      0.091      0.086      0.047 
    S_EVA      0.341      0.283      0.058      0.011 
    S_DEV      0.088      0.098      0.281      0.145 
 
 S_YHONG                                                                         
 
 Standardized Solution            
 
         LAMBDA-Y     
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
   S_INT1      0.433       - -        - -        - -        - -  
   S_INT2      0.547       - -        - -        - -        - -  
   S_LEA1       - -       0.586       - -        - -        - -  
   S_LEA2       - -       0.550       - -        - -        - -  
   S_CON1       - -        - -       0.647       - -        - -  
   S_CON2       - -        - -       0.605       - -        - -  
   S_EVA1       - -        - -        - -       0.616       - -  
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   S_EVA2       - -        - -        - -       0.623       - -  
   S_DEV1       - -        - -        - -        - -       0.660 
   S_DEV2       - -        - -        - -        - -       0.578 
 
         GAMMA        
 
               S_ROL    
            -------- 
    S_INT      0.948 
    S_TEA      0.897 
    S_CON      0.938 
    S_EVA      0.918 
    S_DEV      0.944 
 
         Correlation Matrix of ETA and KSI        
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV      S_ROL    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    S_INT      1.000 
    S_TEA      0.973      1.000 
    S_CON      0.890      0.842      1.000 
    S_EVA      0.870      0.823      0.861      1.000 
    S_DEV      0.895      0.846      0.885      0.866      1.000 
    S_ROL      0.948      0.897      0.938      0.918      0.944      1.000 
 
         PSI          
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    S_INT      0.101 
    S_TEA      0.123      0.196 
    S_CON       - -        - -       0.120 
    S_EVA       - -        - -        - -       0.158 
    S_DEV       - -        - -        - -        - -       0.110 
 
 S_YHONG                                                                         
 
 Completely Standardized Solution 
 
         LAMBDA-Y     
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               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
   S_INT1      0.694       - -        - -        - -        - -  
   S_INT2      0.821       - -        - -        - -        - -  
   S_LEA1       - -       0.790       - -        - -        - -  
   S_LEA2       - -       0.852       - -        - -        - -  
   S_CON1       - -        - -       0.813       - -        - -  
   S_CON2       - -        - -       0.733       - -        - -  
   S_EVA1       - -        - -        - -       0.881       - -  
   S_EVA2       - -        - -        - -       0.853       - -  
   S_DEV1       - -        - -        - -        - -       0.834 
   S_DEV2       - -        - -        - -        - -       0.705 
 
         GAMMA        
 
               S_ROL    
            -------- 
    S_INT      0.948 
    S_TEA      0.897 
    S_CON      0.938 
    S_EVA      0.918 
    S_DEV      0.944 
 
         Correlation Matrix of ETA and KSI        
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV      S_ROL    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    S_INT      1.000 
    S_TEA      0.973      1.000 
    S_CON      0.890      0.842      1.000 
    S_EVA      0.870      0.823      0.861      1.000 
    S_DEV      0.895      0.846      0.885      0.866      1.000 
    S_ROL      0.948      0.897      0.938      0.918      0.944      1.000 
 
         PSI          
 
               S_INT      S_TEA      S_CON      S_EVA      S_DEV    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    S_INT      0.101 
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    S_TEA      0.123      0.196 
    S_CON       - -        - -       0.120 
    S_EVA       - -        - -        - -       0.158 
    S_DEV       - -        - -        - -        - -       0.110 
 
         THETA-EPS    
 
              S_INT1     S_INT2     S_LEA1     S_LEA2     S_CON1     S_CON2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   S_INT1      0.519 
   S_INT2       - -       0.326 
   S_LEA1       - -        - -       0.375 
   S_LEA2     -0.009       - -        - -       0.274 
   S_CON1       - -        - -       0.028      0.052      0.339 
   S_CON2       - -      -0.031       - -        - -      -0.111      0.463 
   S_EVA1      0.027     -0.060     -0.032       - -        - -        - -  
   S_EVA2       - -      -0.084     -0.058      0.011       - -        - -  
   S_DEV1      0.018     -0.046       - -      -0.027       - -        - -  
   S_DEV2       - -      -0.085       - -      -0.022       - -        - -  
 
         THETA-EPS    
 
              S_EVA1     S_EVA2     S_DEV1     S_DEV2    
            --------   --------   --------   -------- 
   S_EVA1      0.225 
   S_EVA2       - -       0.273 
   S_DEV1       - -        - -       0.305 
   S_DEV2      0.037      0.018       - -       0.503 
 
 
                           Time used:    3.194 Seconds 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



                                   
                                                                                                              

 

 

207
  
  

ประวัติผูเขยีนวิทยานิพนธ 
 

นางสาวตันหยง วิทยานนท เกิดเมื่อวันที่ 3 ตุลาคม พ.ศ. 2524 ที่จังหวัดกรุงเทพมหานคร 
สําเร็จการศึกษาครุศาสตรบัณฑิต  ( เกียรตินิยมอันดับ  2) สาขาประถมศึกษา ภาควิชา
ประถมศึกษา จากคณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เมื่อปการศึกษา 2545 และไดเขา
ศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิจัยการศึกษา ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยา
การศึกษา       คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ในปการศึกษา 2546 
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