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บทคัดย่อภาษาไทย 

ดาริกา สมนึก : ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กเพื่อส่งเสริม
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี  5 (AN EFFECT OF 
LEARNING ACTIVITIES BASED ON PHILOSOPHY FOR CHILDREN APPROACH 
ENHANCE ANALYTICAL THINKING  ABILITY OF FIFTH GRADE STUDENTS) อ .ท่ี
ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก: ผศ. ดร. ยศวีร์ สายฟ้า{, 112 หน้า. 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน
ก่อนและหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ 
คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีอยู่ในพื้นท่ีชนบท ปีการศึกษา 2560 ท่ีก าลังศึกษาอยู่ในโรงเรียน
ประถมศึกษาแห่งหนึ่ง ประเภทโรงเรียนรัฐบาล กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีอยู่ในพื้นท่ีชนบท จ านวน 25 คน ซึ่งใช้วิธีการสุ่มตัวอย่างอย่างง่าย (Simple 
Random Sampling) เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยแบ่งออกเป็น 2 ประเภท คือ เครื่องมือท่ีใช้ในการ
ทดลอง ประกอบด้วย 1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กเพื่อส่งเสริม
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ จ านวน 21 แผนการจัดการเรียนรู้ ใช้เวลาในการทดลองท้ังส้ิน 7 
สัปดาห์ สัปดาห์ละ 3 ช่ัวโมง เครื่องมือท่ีใช้เก็บรวบรวมข้อมูล ประกอบด้วย 1) แบบวัดความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห์ แบบปรนัยจ านวน 15 ข้อ 2) แบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง จ านวน 5 ข้อ ใช้
การวิเคราะห์ข้อมูลท่ีได้จากแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนและหลังการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ ด้วยสถิติค่าเฉล่ีย (x ̅)  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และทดสอบสมมุติฐานด้วย
สถิติทดสอบ (Paired-Sample t-test)  วิเคราะห์คะแนนเฉล่ียผลต่างของคะแนนหลังเรียนของ
นักเรียนแต่ละกลุ่มตาม เพศ อายุ เกรดเฉล่ีย ภูมิล าเนา อาชีพผู้ปกครอง และความสัมพันธ์ใน
ครอบครัว  โดยใช้ค่าสถิติแบบ (Independent-sample-t test) และ (One-way-Anova) ผลการวิจัย
พบว่า นักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กมีความสามารถในการ
คิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และความแตกต่าง
ระหว่างเพศ อายุ เกรดเฉล่ีย อาชีพของผู้ปกครอง และความสัมพันธ์ในครอบครัวไม่ส่งผลต่อ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนซึ่งแตกต่างกับภูมิล าเนาของนักเรียนท่ีส่งผลต่อ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
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บทคัดย่อภาษาอังกฤษ 

# # 5983826027 : MAJOR ELEMENTARY EDUCATION 
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DARIKA SOMNUK: AN EFFECT OF LEARNING ACTIVITIES BASED ON PHILOSOPHY 
FOR CHILDREN APPROACH ENHANCE ANALYTICAL THINKING  ABILITY OF FIFTH 
GRADE STUDENTS. ADVISOR: ASST. PROF. YOTSAWEE SAIFAH, Ph.D. {, 112 pp. 

This research aimed to explore primary grade students’ analytical thinking 
abilities according to learning activities relied on an approach of Philosophical for 
Children. The sample were 25 fifth grade students of a public elementary school 
located at a rural area in Thailand.  All students participated, as the sample in this 
study, were randomly selected. To conduct an experiment of the study, the treatment 
to be implemented included 21 three-hour lesson plans and activities based on the 
Philosophy of Children approach. For data collection, the researcher used (1) the 
analytical ability test and (2) the semi-structured oral test. All collected data were 
analyzed with descriptive and inferential statistics (i.e., mean, standard deviation, t-test 
and one-way-ANOVA). It was found that, after learning through the implemented 21 
lesson plans, the students higher demonstrated their analytical thinking ability with 
statistically significant level at .05. No statistically significant level difference between 
sex, age, GPA, parental occupation, and family relationships was found. 
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วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงได้ด้วยความกรุณาจากผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ยศวีร์ 
สายฟ้า อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ ท่ีกรุณาให้ค าแนะน า ช้ีแนะแนวทางสว่างให้ในเวลาท่ีต้อง
พบกับปัญหาระหว่างการท าวิทยานิพนธ์ อีกท้ังยังสละเวลาในการตรวจแก้ไขเนื้อหา ส านวนภาษา 
ต้ังแต่เริ่มต้นท าวิทยานิพนธ์จนกระท่ังวิทยานิพนธ์นี้ส าเร็จลุล่วง อาจารย์คือ “ครู” ท่ีเป็นครูท่ี
แท้จริง มีความเข้าใจลูกศิษย์ ดูแลเอาใจใส่อย่างมีเมตตาเสมอมาในทุกเรื่อง อีกท้ังยังคอยเป็น
แรงผลักดันให้มีความขยัน มุ่งมั่น พยายามและอดทนไม่ย่อท้อต่ออุปสรรคหรือปัญหาเมื่อต้อง
เผชิญ ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณไว้ ณ ท่ีนี้ 

ขอกราบขอบพระคุณ ศาสตราจารย์ ดร.สมพงษ์ จิตระดับ ประธานกรรมการสอบ
วิทยานิพนธ์ และอาจารย์ ดร.วิลาวัลย์ ด่านสิริสุข กรรมการสอบวิทยานิพนธ์ ท่ีกรุณาให้ค าแนะน า
ในการท าวิทยานิพนธ์เล่มนี้ให้สมบูรณ์มากยิ่งขึ้น และขอขอบพระคุณผู้ทรงคุณวุฒิ อาจารย์ ดร.รุ่ง
ทิวา แย้มรุ่ง อาจารย์ ดร.ดวงใจ สีเขียว อาจารย์ ดร.ชาริณี ตรีวรัญญู และผู้ช่วยศาสตราจารย์สันติ 
สุขสัตย์ ท่ีกรุณาสละเวลาอันมีค่าตรวจแก้และให้ข้อเสนอแนะในเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยให้มีความ
สมบูรณ์ยิ่งขึ้น 

ขอขอบคุณ ท่านผู้อ านวยการและคณะครูโรงเรียนบ้านช่องกะพัดทุกท่านท่ีคอย
ช่วยเหลือและเป็นก าลังใจให้กันมาโดยตลอด และขอขอบใจนักเรียนทุกคนท่ีให้ความร่วมมือใน
การด าเนินการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูลเป็นอย่างดี 

ขอขอบคุณ เพื่อนๆ สาขาประถมศึกษารหัส 59 ไก่ ปูเลา เมษา อุ้ย ฝ้าย แนน มิ้ง 
และเจ้ตา ท่ีคอยช่วยเหลือ คอยส่งเอกสารต่างๆ แบ่งปันทุกข์และสุข รวมท้ังเพื่อนๆ ในระ ดับ
มัธยมศึกษาและเพื่อนๆ ท่ีอยู่ในกลุ่มสวยรวยเสน่ห์ทุกคนท่ีเป็นก าลังใจให้กันตลอดระยะเวลาท่ีท า
วิทยานิพนธ์ 

สุดท้ายนี้ขอกราบขอบพระคุณ พ่อกับแม่ ท่ีส่งเสริมและสนับสนุนในทุกเรื่องระหว่างท่ี
เรียนและท าวิทยานิพนธ์อีกท้ังเป็นก าลังใจส าคัญให้ลูกมีความมุ่งมั่นต้ังใจในการท าวิทยานิพนธ์ให้
ส าเร็จ พ่อกับแม่คือต้นแบบและผู้เสียสละท่ียิ่งใหญ่ในใจลูกเสมอ ขอบคุณพี่สาว พี่เขย หลานๆ ท่ี
น่ารัก และญาติพี่น้องทุกคนท่ีคอยเป็นก าลังใจให้กับผู้หญิงตัวเล็กๆ คนนี้ ให้มีความอดทน มุ่งมั่น
ในการท าวิทยานิพนธ์ให้ส าเร็จ ท่ีส าคัญกราบขอบพระคุณย่าท่ีคอยสนับสนุนค่าใช้จ่ายและเป็น
แรงใจแม้ตอนนี้ย่าจะไม่อยู่แล้วถ้าย่ายังมองอยู่อยากบอกย่าว่า “หนูเรียนจบแล้วนะ” 
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บทท่ี 1 
บทน า 

 
ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

หัวใจส าคัญของการประถมศึกษาคือการพัฒนานักเรียนประถมศึกษาอย่างเป็นองค์รวม 
(Whole-child Development) หมายถึง การส่งเสริมนักเรียนในทุกด้าน ท้ังร่างกาย อารมณ์ สังคม 
และสติปัญญา รวมท้ังการพัฒนาการทักษะกระบวนการคิดของนักเรียนประถมศึกษาด้วย 
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์เป็นส่วนหนึ่งของสมรรถนะส าคัญของนักเรียนในหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ท่ีกระทรวงศึกษาธิการได้ก าหนดไว้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2552) การพัฒนานักเรียนประถมศึกษาให้มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ยังสอดคล้องกับ
แผนพัฒนาการศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการ ฉบับท่ี 12 (พ.ศ. 2560 – 2564) ข้อ 2 ท่ีระบุถึงการ
พัฒนาคุณภาพการศึกษาและการเรียนรู้ สมควรต้องด าเนินการปรับปรุงหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพื้นฐานให้เหมาะสมกับนักเรียนแต่ละช่วงวัย เน้นการเพิ่มพูนความรู้ และเสริมสร้างการคิด
วิเคราะห์อย่างเป็นระบบ (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2560) บริบทต่างประเทศนั้น การ
ส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ได้ถูกพูดถึงอย่างมาก เช่น ประเทศสิงคโปร์ ประเทศ
ออสเตรเลีย ประเทศนิวซีแลนด์ ประเทศแคนาดา ประเทศเม็กซิโก และประเทศสหรัฐอเมริกา ได้
ก าหนดบทเรียนการคิดในหลักสูตรสถานศึกษา CoRT (Cognitive Research Trust) ซึ่งเป็นการสอน
ท่ีมุ่งเน้นการพัฒนาความสามารถในการคิดโดยเฉพาะ (กานต์สุดา มาฆะศิรานนท์, 2556) ส าหรับ
ประเทศไทย นายธีรเกียรติ เจริญบัณฑิตสกุล รัฐมนตรีว่าการกระทรวงศึกษาธิการในปัจจุบันได้
ก าหนดนโยบายและผลักดันการพัฒนานักเรียนให้มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ให้เกิดผลเป็น
รูปธรรมผ่านการก าหนดแผนงานเพื่อขับเคล่ือนการจัดการศึกษาจากระดับกระทรวงศึกษาธิการ โดย
ภายใน 2 ปีนั้น จะต้องพัฒนาให้นักเรียนท่องจ าในส่ิงท่ีควรจ าและน าส่ิงท่ีจ าไปฝึกคิดวิเคราะห์ 
แก้ปัญหา และน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน รวมท้ังการปรับปรุงข้อสอบโดยใช้ข้อสอบมาตรฐาน
กลางในรูปแบบอัตนัยและปรนัยท่ีเน้นการคิดวิเคราะห์ให้มากขึ้น (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 
2560) ท้ังนี้ เพื่อให้การจัดการศึกษาเหมาะสมกับยุคสมัยศตวรรษท่ี 21 อันเป็นยุคท่ีข้อมูลข่าวสารมี
ความหลากหลายและเผยแพร่ได้หลายช่องทาง รวดเร็ว และมีความซับซ้อนมากขึ้น จากท่ีกล่าวมา
ท้ังหมด ถือเป็นเครื่องย้ าเตือนให้เห็นถึงความส าคัญของการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์
ให้กับนักเรียนในทุกระดับช้ันทักษะการคิดถือเป็นทักษะท่ีจ าเป็น (วรพจน์ วงศ์กิจรุ่งเรือง และ อธิป 
จิตตฤกษ,์ 2554)  
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การคิดวิเคราะห์เป็นทักษะการคิดพื้นฐานท่ีทุกคนสามารถสร้างและพัฒนาได้เมื่อได้รับการ
พัฒนาตามกระบวนการท่ีเหมาะสม การพัฒนาการคิดวิเคราะห์ให้กับนักเรียนประถมศึกษาจึงมี
ความส าคัญและจ าเป็น เพราะช่วงวัยของนักเรียนประถมศึกษาเป็นช่วงวัยท่ีพร้อมจะได้รับการ
พัฒนาการเรียนรู้ในทุกด้านอย่างเต็มศักยภาพ นักเรียนท่ีมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์จะส่งผล
ให้สามารถเช่ือมโยงทักษะกระบวนการคิดอื่นๆ ท่ีซับซ้อนมากขึ้นได้ และสามารถตัดสินใจภายใต้
เหตุผล เปรียบเทียบส่ิงท่ีดี ส่ิงท่ีไม่ดี รวมท้ังแยกแยะข้อเท็จจริง การคิดวิเคราะห์เกี่ยวข้องกับ
กระบวนการคิดเกือบทุกประเภท ท้ังการคิดแก้ปัญหา การคิดวิจารณญาณ ดังนั้นการพัฒนา
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์จึงถือเป็นการสร้างรากฐานของทักษะกระบวนการคิดด้านอื่นๆ 
ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาด้วยการคิดวิเคราะห์ (analytical thinking) คือ ความสามารถในการ
มองรายละเอียดต่างๆ จ าแนก แยกแยะ ข้อมูลต่างๆ เป็นส่วนย่อยๆ อย่างมีล าดับขั้นตอนและมี
เหตุผล เพื่ออธิบายและค้นหาความจริง (เกรียงศักด์ิ  เจริญวงศ์ศักด์ิ, 2553) การคิดวิเคราะห์จึงเป็น
ทักษะท่ีจ าเป็นต่อการเรียนรู้และการด าเนินชีวิต เพื่อใช้เป็นเครื่องมือในการพิจารณาข้อมูลและ
เลือกใช้ข้อมูลได้อย่างเหมาะสม ส่งผลให้การพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
ประถมศึกษาต้องเร่งพัฒนา เพื่อฝึกฝนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ให้นักเรียนเกิดกระบวนการ
เรียนรู้ คิดเป็น ท าเป็น แก้ปัญหาเป็น วิพากษ์วิจารณ์อย่างสร้างสรรค์เป็น (ส านักงานเลขาธิการสภา
การศึกษา, 2560) ความสามารถในการคิดวิเคราะห์จะช่วยสร้างข้อสรุป ประกอบข้อมูลในการ
ตัดสินใจ มีความสามารถในการเช่ือมโยงความสัมพันธ์ถึงเหตุและผล  และการประเมินผลต่างๆ 
(ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2551) ซึ่งผู้ท่ีจะอยู่ในสังคมได้อย่างมีคุณภาพและมีความสุข จ าเป็นต้องใช้
ปัญญาในการคิดพื้นฐานของสติปัญญา (เรนูรัชต์ ประสิทธิเกตุ, 2554) ความสามารถในการคิด
วิเคราะห์จึงเป็นทักษะท่ีจ าเป็นในการด ารงชีวิต และช่วยท าให้การศึกษาเกิดการพัฒนาเพื่อ
เตรียมพร้อมกับยุคศตวรรษท่ี 21  

อย่างไรก็ตาม ถึงแม้ว่ารัฐบาล และหน่วยงานต่างๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับการศึกษาจะให้ความส าคัญ 
และให้การสนับสนุน ส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ให้กับนักเรียนในทุกระดับช้ัน  แต่
ปัญหาท่ีพบคือนักเรียนอ่านออกเขียนได้ แต่คิดไม่ได้ ตอบไม่ได้จากส่ิงท่ีอ่าน ไม่สามารถเช่ือมโยง
ข้อมูลจากเหตุไปผล หรือคิดซ้ าซ้อน และสรุปประเด็นได้ ท าให้การทดสอบ Programme for 
Internationnal Student Assessment (PISA) ในปี 2015 ประเทศไทยมีคะแนนอยู่ในระดับท่ีต่ า
กว่าเกณฑ์ และประเทศไทยมีผลคะแนนอยู่ในล าดับท่ี 55 ของประเทศสมาชิกท่ีเข้าร่วมท้ังหมด โดย
วัตถุประสงค์ของการทดสอบนี้เพื่อประเมินคุณภาพระบบการศึกษาของประเทศสมาชิกและประเทศ
ร่วมโครงการ PISA ประเมินความรู้และทักษะของนักเรียนท่ีมีอายุ 15 ปี ในด้านการอ่าน คณิตศาสตร์ 
และวิทยาศาสตร์ เน้นการให้เหตุผลและการคิดวิเคราะห์ (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี, 2558) ซึ่งการท่ีนักเรียนจะสามารถท าข้อสอบ PISA ให้ได้คะแนนท่ีดีนั้น จะต้องมี
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ความสามารถในการคิดวิเคราะห์เนื่องจากข้อสอบ PISA เน้นการคิด การให้เหตุผล การแยกแยะ
ข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น การเช่ือมโยงหลักการ รวมท้ังการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของข้อมูล ประเทศ
ไทยจึงต้องเร่งพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ให้กับนักเรียนต้ังแต่ระดับประถมศึกษา 

ประเด็นดังกล่าวสอดคล้องกับผลการวิจัยของส านักงานกองทุนส่งเสริมการวิจัย (สกว.) เรื่อง 
การศึกษาความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์และการมีจิตสาธารณะเพื่อพัฒนาศักยภาพการเป็นคนดี
คนเก่งของนักเรียนไทย (ปังปอนด์ รักอ านวยกิจ ยศวีร์ สายฟ้า และดวงจันทร์ วรคามิน, 2559) ซึ่ง
ศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 จ านวน 41 แห่ง 
นักเรียนจ านวน 2,901 คน จากโรงเรียนประถมศึกษาท่ัวประเทศ ท่ีท าแบบทดสอบวัดทักษะการคิด
วิเคราะห์ โดยข้อสอบมีลักษณะท่ีเน้นการคิดวิเคราะห์ตามรูปแบบของข้อสอบ PISA ผลการทดสอบ 
พบว่า คะแนนเฉล่ียด้านการคิดวิเคราะห์ ท่ีเทียบกับเกณฑ์การทดสอบท่ีผู้วิจัยก าหนดไว้ร้อยละ 60 
คือผ่านเกณฑ์การประเมิน มีจ านวนนักเรียนท่ีผ่านเกณฑ์การประเมิน คิดเป็นร้อยละ 1.07 และผ่าน
เกณฑ์การทดสอบร้อยละ 40 มีจ านวนนักเรียนท่ีผ่านเกณฑ์ คิดเป็นร้อยละ 14.31 ส่วนเด็กท่ีเก่งนั้น
คิดเป็นร้อยละ 16.96 ท่ีผ่านเกณฑ์การประเมิน ผลการศึกษาดังกล่าวสามารถสะท้อนให้เห็นว่า
นักเรียนช้ันประถมศึกษาของประเทศไทยจ าเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องได้รับการพัฒนาและเสริมสร้าง
ทักษะการคิดวิเคราะห์อย่างเร่งด่วน 

ในทางเดียวกัน หากพิจารณาจากผลการทดสอบ PISA ของประเทศไทย จะพบว่า
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนไทยอยู่ในระดับท่ีต่ ากว่าเกณฑ์ควรท่ีจะต้องได้รับการ
แก้ไขและพัฒนา ท้ังนี้ อาจมีสาเหตุหลายประการท่ีท าให้ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของ
นักเรียนอยู่ในระดับท่ีต่ ากว่าเกณฑ์ โดยอาจเป็นผลมาจากหลักสูตรสถานศึกษาซึ่งเน้นเนื้อหาสาระ
ตามมาตรฐานตัวช้ีวัดในหลักสูตรมากเกินไป โดยไม่ได้เช่ือมโยงเนื้อหาสาระท่ีเรียนกับส่ิงต่างๆ ใน
ชีวิตประจ าวันของนักเรียน ตลอดจนรูปแบบหรือวิธีการจัดการเรียนการสอนของครูท่ีให้ความส าคัญ
กับกระบวนการได้มาซึ่งค าตอบมากกว่ากระบวนการคิดหรือกระบวนการเรียนรู้ของนักเรียน การ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้เน้นการท าแบบฝึกหัดเพื่อมุ่งหาค าตอบแทนการส่งเสริมให้นักเรียนได้ใช้
ทักษะกระบวนการคิดอย่างต่อเนื่องและมีความหมาย ส่งผลให้นักเรียนขาดประสบการณ์ในการใช้
ทักษะกระบวนการคิดดังท่ีควรจะเป็น เมื่อครูใช้วิธีการสอนแบบดังกล่าว นักเรียนจึงไม่ได้พัฒนา
ศักยภาพของสมองอย่างเต็มท่ี ขาดการฝึกคิด เน้นการท่องจ าเนื้อหาเพื่อมาสอบ ไม่เกิดการเช่ือมโยง
ความรู้และประสบการณ์ ขาดความกระตือรือร้นและขาดทักษะในการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง ไม่
พยายามหาค าตอบเมื่อเจอส่ิงท่ียากหรือเป็นอุปสรรค ขาดการจัดล าดับความส าคัญของเนื้อหาส่งผล
ให้ไม่สามารถสรุปประเด็นจากเรื่องท่ีอ่าน ไม่กล้าท่ีจะถามและตอบจากส่ิงท่ีรู้หรือสงสัย ขาดการ
เช่ือมโยงเหตุและผล ขาดความภาคภูมิใจจากผลงานท่ีคิดได้เพราะค าตอบท่ีได้มีอยู่ในต าราเป็นส่ิงท่ีคน
อื่นคิดไว้แล้ว (มนตรี วงษ์สะพาน, 2556) รวมท้ังไม่สามารถสรุปสาระส าคัญของเนื้อหาหรือข้อมูลท่ี
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เรียนรู้และไม่สามารถเช่ือมโยงข้อมูลท่ีมีไปใช้ในชีวิตประจ าวันให้เกิดประโยชน์ได้ ซึ่งในทางกลับกัน
นักเรียนประถมศึกษาจ าเป็นต้องได้รับการพัฒนาเรื่องความสามารถในการคิดวิเคราะห์ แต่ดูเหมือนว่า
การจัดการเรียนการสอนในปัจจุบันยังไม่เน้นการพัฒนาความสามารถในด้านนี้ได้อย่างเหมาะสม 
นักเรียนจึงขาดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ประเด็นนี้จึงสะท้อนให้เห็นปัญหาส าคัญซึ่งเป็น
ปัญหาวิจัยของงานวิจัยนี้ ท่ีมุ่งเน้นการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ให้เกิดข้ึนกับนักเรียน 

หากพิจารณาจากทฤษฎีแล้ว ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของเพียเจต์ (Piaget) แบ่ง
ล าดับพัฒนาการทางสติปัญญาไว้ 4 ขั้น โดยนักเรียนประถมศึกษาในระบบโรงเรียนซึ่งส่วนใหญ่จะมี
อายุระหว่าง 7 – 12 ปี ส่วนหนึ่งถือว่าอยู่ในขั้นท่ี 4 คือการปฏิบัติการคิดด้วยนามธรรม (formal 
operational stage) ซึ่งอยู่ในช่วงอายุต้ังแต่ 11 ปี จนถึงวัยผู้ใหญ่ ในขั้นนี้ถือเป็นวัยท่ีสามารถเรียนรู้
จากส่ิงท่ีเป็นนามธรรมได้ คิดอย่างมีเหตุผล แยกแยะ เปรียบเทียบ เช่ือมโยงความสัมพันธ์ของเหตุและ
ผล สามารถคิดนอกเหนือจากส่ิงท่ีเป็นปัจจุบันได้ (Ornstein & Hunkins, 1993) ดังนั้นการส่งเสริม
นักเรียนให้มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์จึงสามารถกระท าได้กับนักเรียนประถมศึกษา 
โดยเฉพาะอย่างยิ่งนักเรียนช้ันประถมศึกษาตอนปลาย ซึ่งมีอายุ 11 ปีโดยประมาณ  

งานวิจัยของ วรรณี เจตจ านงนุช และ ประยุทธ ไทยธานี (2554) ได้ศึกษาและพัฒนารูปแบบ

การจัดการเรียนการสอนท่ีส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ในโรงเรียนขนาดเล็ก ท่ีจัดการสอนโดยการคละช้ัน

เรียน ซึ่งเนื้อหาท่ีใช้ในการสอนเป็นเนื้อหาท่ีพบได้ในชีวิตประจ าวันของนักเรียน หลังการจัดเรียนการ

สอนท่ีส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ นักเรียนทุกกลุ่มในทุกโรงเรียนมีคะแนนเฉล่ียการคิดวิเคราะห์ท่ีสูงขึ้น

อย่างมีนัยส าคัญ แสดงให้เห็นว่าการส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์โดยการใช้เนื้อหาท่ี

เกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวันของนักเรียน จะส่งผลให้ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนเกิด

การพัฒนา จากงานวิจัยนี้จึงเป็นข้อมูลสะท้อนว่าการส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ไม่

จ าเป็นต้องอิงเนื้อหาจากรายวิชาพื้นฐาน การคิดวิเคราะห์สามารถฝึกได้จากเรื่องใกล้ตัวและจากเรื่อง

ท่ีพบเจอในชีวิตประจ าวัน 

ในการส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ให้กับนักเรียนให้เกิดประสิทธิผลและยั่งยืน 
ครูควรหาเครื่องมือท่ีจะช่วยท าให้นักเรียนเกิดความสามารถในการคิดได้อย่างแท้จริง สามารถ
ตัดสินใจ น าไปใช้ภายใต้สถานการณ์ หรือให้เหตุผลจากปัญหาในชีวิตประจ าวันท่ีอยู่นอกโรงเรียนได้ 
ดังเช่นแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก (Philosophy for Children) เป็นแนวคิดท่ีมุ่งเน้นการจัดการเรียนรู้
ท่ีพัฒนาทักษะกระบวนการคิดให้แก่เด็ก ซึ่งได้รับการพัฒนาขึ้นโดย ลิปแมน (1980 อ้างถึงใน ปัทมศิริ 
ธีรานุรักษ์, 2544) มีวัตถุประสงค์เพื่อเตรียมเด็กให้เป็นนักคิดท่ีดีและมีประสิทธิภาพ นอกจากนี้ยังช่วย
พัฒนาทักษะด้านสังคม คุณธรรมและการเข้าใจผู้อื่น ในปัจจุบันแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กมีการ
น าไปใช้อย่างแพร่หลายท่ัวโลก ซึ่งเมื่อน าไปใช้แล้วสามารถพัฒนาให้นักเรียนมีทักษะการคิดเพิ่มมาก
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ขึ้น เช่น ประเทศเกาหลีใต้ท่ีน าการสอนปรัชญาส าหรับเด็กไปใช้ เพราะเล็งเห็นถึงความส าคัญเกี่ยวกับ
ทักษะกระบวนการคิด (เพ็ญลักษณ์ ภักดีเจริญ, 2556) อย่างไรก็ตาม แนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กเป็น
เพียงหลักการท่ี ลิปแมน (1980 อ้างถึงในปัทมศิริ ธีรานุรักษ์, 2544)  คิดค้นขึ้นมาเพื่อก าหนดแนว
ทางการพัฒนาทักษะกระบวนการคิดให้กับเด็ก ไม่ใช่การสอนให้นักเรียนคิดโดยใช้ปรัชญาของนักคิด
ต่างๆ (บรรจง อมรชีวิน, 2554) วิธีสอนตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กคือ การสืบสอบเชิงปรัชญา 
(philosophical inquiry) ไปใช้ภายใต้การจัดสภาพแวดล้อมท่ีเรียกว่าชุมชนแห่งการสืบสอบ 
(community of inquiry) (ปัทมศิริ ธีรานุรักษ์, 2556) ซึ่งวิธีการสอนดังกล่าวมุ่งเน้นการใช้การ
สนทนา (dialogic) เป็นพื้นฐาน Lipman (1980 อ้างถึงในปัทมศิริ ธีรานุรักษ์ , 2544) เช่ือว่าการ
สนทนาท่ีน ามาใช้ในการเรียนการสอนผ่านการพูดคุยซักถามและแลกเปล่ียนเรียนรู้จะช่วยให้นักเรียน
เกิดการความสามารถในการส่ือสาร เกิดทักษะกระบวนการคิด สามารถแสดงความคิดเห็นผ่านเหตุ
ผลได้ ไม่ว่าจะเป็นการสนทนาระหว่างครูกับนักเรียน หรือนักเรียนกับนักเรียน เพราะการสนทนาจะ
ช่วยท าให้เกิดการแลกเปล่ียนเรียนรู้ ท้ังอารมณ์ความรู้สึกและประสบการณ์ร่วมกับผู้อื่น (Tomasello 
et al., 2004 อ้างถึงใน Fisher, 2007)  

นอกจากนี้ หลักการสอนตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กของ ลิปแมน ยังมีผู้น าไปใช้เป็น
โปรแกรมในการฝึกอบรมครูเพื่อไปพัฒนาการสอนกระบวนการคิดให้นักเรียนอีกด้วย (Lyle & 
Thomas-Williams, 2012) โดยเป็นการน าโปรแกรมปรัชญาส าหรับเด็กไปใช้ในการฝึกอบรมครูท่ี
สอนเด็กประถมศึกษาในเครือข่ายของมหาวิทยาลัยเซาท์เวลส์ ในรัฐเซาท์เวลส์ ประเทศอังกฤษ ผลท่ี
เกิดขึ้นพบว่าครูมีวิธีการใหม่ สามารถจัดท าแผนการสอนท่ีจะท าให้เด็กเกิดทักษะกระบวนการคิด 
สอดคล้องกับประเทศไทยท่ีน าเสนอการสอนตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กในแนวทางการจัดการ
เรียนรู้ในโรงเรียนมาตรฐานสากลในระดับประถมศึกษาในวิชาคณิตศาสตร์ วิชาวิทยาศาสตร์ วิชา
ภาษาต่างประเทศ และวิชาสังคมศึกษา เพราะเช่ือว่าแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กจะช่วยฝึกให้นักเรียน
คิดได้กว้างไกล รับฟังความเห็นของผู้อื่น รู้จักประเมินค่าและสามารถสร้างความคิดได้ด้วยตนเอง 
(ส านักบริหารงานการมัธยมศึกษาตอนปลาย ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2553) 

ในงานวิจัยของปัทมศิริ ธีรานุรักษ์ (2544) ได้ทดลองใช้กระบวนการเรียนการสอนตามแนว
การสอนแบบชุมชนแห่งการสืบสอบเชิงปรัชญาท่ีมีต่อทักษะการคิดของเด็กช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 ซึ่ง
หลังการจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบชุมชนแห่งการสืบสอบเชิงปรัชญานักเรียนกลุ่มทดลองมี
คะแนนทักษะการคิดหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน ซึ่งการสอนแบบชุมชนแห่งการสืบสอบเชิงปรัชญา
เป็นส่วนหนึ่งในหลักการสอนตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก หลังจากนั้น ปัทมศิริ ธีรานุรักษ์ (2556) 
ได้น าเสนอองค์ประกอบส าคัญของการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กซึ่งเช่ือมโยง
กับแนวคิดชุมชนแห่งการสืบสอบ ประกอบด้วย (1) การเปิดโอกาสให้นักเรียนทุกคนมีส่วนร่วม 
หมายถึง การจัดห้องเรียนให้เป็นวิธีชุมชนแห่งการสืบสอบ โดยจัดเป็นวงกลมหรือครึ่งวงกลมโดยใช้
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เก้าอี้หรือนั่งบนพื้น ให้นักเรียนทุกคนมีส่วนร่วมในการสนทนา การจัดท่ีนั่งในลักษณะนี้จะท าให้ทุกคน
สามารถมองเห็นและได้ยินกันอย่างชัดเจน ถ้าห้องเรียนท่ีมีจ านวนนักเรียนจ านวนมากควรจัดกลุ่มให้
เล็กลงประมาณ 12 - 16 คน นักเรียนจะได้มีโอกาสสนทนากันได้อย่างท่ัวถึง  (2) การกระตุ้นให้
นักเรียนถามค าถาม หมายถึง การเปิดโอกาสให้นักเรียนคิดและถามจากเรื่องท่ีฟังหรือดูเกี่ยวกับส่ิงท่ี
สงสัย ส่ิงท่ีสนใจ ปัญหาท่ีพบในกิจกรรมเพื่อจะน ามาหาค าตอบและอภิปรายร่วมกัน การคิดค าถาม
สามารถท าได้หลายรูปแบบ คิดด้วยตัวนักเรียนเอง คิดเป็นคู่ หรือคิดเป็นกลุ่ม เมื่อนักเรียนคิดได้แล้ว
ครูอาจจดค าถามไว้บนกระดานแล้วเขียนช่ือคนท่ีถามไว้ท้ายช่ือ หนึ่งคนสามารถถามได้หลายค าถาม 
ถ้าค าถามซ้ ากันให้เขียนช่ือไว้ท้ายของค าถาม การเขียนช่ือไว้หลังค าถามเป็นการสร้างความภูมิใจให้แก่
นักเรียนเกี่ยวกับการมีส่วนร่วมอย่างหนึ่ง (3) การรับฟังและการตอบสนองอย่างต้ังใจ หมายถึง การท่ี
จะท าให้การอภิปรายประสบผลส าเร็จ จะต้องกระตุ้นให้นักเรียนแสดงความคิดเห็น พูดคุย ซักถาม
เกี่ยวกับความเห็นท่ีแตกต่างเพื่อน าไปสู่การพูดคุยเชิงลึก การฟังอย่างมีส่วนร่วม การตอบสนองต่อส่ิง
ท่ีนักเรียนก าลังพูด รวมท้ังการให้ความสนใจอย่างแท้จริงเกี่ยวกับความเห็นของผู้อื่น  และ (4) การ
สนับสนุนให้นักเรียนแสดงความคิดเห็น หมายถึง การสนับสนุนให้นักเรียนได้แลกเปล่ียนเรียนรู้ร่วมกัน
เพื่อให้มีความชัดเจนในการอภิปรายแลกเปล่ียน เช่น การน าความสนใจไปสู่ประเด็นท่ีจะอภิปราย 
การถามเกี่ยวกับความหมาย เหตุผล การขยายความเพื่อเช่ือมโยงสู่ประเด็น ลดการยึดติดกับความ
คิดเห็นของตนเองให้ความส าคัญกับความคิดผู้อื่น ช่ืนชมนักเรียนเมื่อมีการเสนอความคิดหรือ
ตอบสนองทางวาจา ท่าทาง เมื่ออภิปรายจากความคิดเห็นจะท าให้นักเรียนค้นพบค าตอบท่ีดีให้กับ
ตนเอง 

องค์ประกอบท่ีส าคัญท้ัง 4 องค์ประกอบข้างต้นคล้ายคลึงกับแนวการสอนโดยใช้ปรัชญา
ส าหรับเด็กท่ี Fisher (2007) น าไปใช้ในช้ันเรียนแล้วนักเรียนเกิดทักษะกระบวนการคิด มี 6 ขั้นตอน 
ดังนี้ (1) ขั้นเตรียมความพร้อม เป็นการเตรียมความพร้อมให้นักเรียน โดยใช้เกม หรือการบริหาร
สมอง รวมท้ังการใช้การสนทนา เพื่อให้พร้อมต่อการเรียนรู้  (2) ขั้นแบ่งปันเรื่องราว สถานการณ์ 
เหตุการณ์ รูปภาพหรือประเด็นท่ีสนใจเพื่อเข้าสู่กระบวนการคิดโดยครูจะต้องใช้ค าถามเพื่อกระตุ้นให้
นักเรียนมีส่วนร่วมในการสนทนา (3) ขั้นช่วงเวลาแห่งการคิด จากประเด็นหรือสถานการณ์ตัวอย่าง 
สนทนาแลกเปล่ียนความคิดเห็นกับเพื่อน โดยใช้การสังเกต เปรียบเทียบ เช่ือมโยง การจ าแนก จัด
หมวดหมู่ (4) ขั้นช่วงเวลาแห่งการต้ังค าถาม ให้นักเรียนต้ังค าถามของของตนเอง แล้วไปเขียนบน
กระดาน จากนั้นจัดกลุ่มของค าถาม และแบ่งกลุ่ม เพื่อค้นหาค าตอบหรือประเด็นท่ีสงสัยในขั้นตอน
ต่อไป (5) ขั้นแลกเปล่ียนความคิด สนทนาระหว่างครูและนักเรียน หรือนักเรียนและนักเรียนสนทนา
ร่วมกัน อาจเป็นกิจกรรมกลุ่ม จากประเด็นท่ีสงสัยและช่วยกันค้นหาค าตอบ และ (6) ขั้นสรุป 
ประมวลความคิด สนทนาร่วมกันหรืออาจใช้ผังกราฟิกเพื่อช่วยในการสรุป เพื่อเป็นการสะท้อนส่ิงท่ีได้
เรียนรู้ 
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จากความหมายของค าว่า ชนบท หมายถึงเขตท่ีมีความเจริญน้อย ประชากรส่วนใหญ่
ประกอบอาชีพเกษตรกรรม มีการรวมกลุ่มกันเป็นสังคมขนาดเล็ก มีลักษณะเป็นชุมชน สังคมชาวบ้าน 
สังคมด้อยพัฒนาหรือก าลังพัฒนา (Waraporn R, 2016) ซึ่งบริบทของนักเรียนท่ีอยู่ในพื้นท่ีชนบท
ส่วนใหญ่ผู้ปกครองท าอาชีพเกษตรกรรมเมื่อนักเรียนจบการศึกษาในระดับประถมศึกษาจึงไม่ศึกษา
ต่อ ปัญหาท่ีพบคือ ปัญหาด้านคุณภาพชีวิตและปัญหาด้านการศึกษา ท าให้ขาดโอกาสในการพัฒนา
ความรู้ ขาดทักษะกระบวนการคิด การตัดสินใจในเรื่องต่างๆ อย่างไม่มีประสิทธิภาพ ไม่สามารถ
เช่ือมโยงเหตุผล ไม่สามารถแยกแยะข้อเท็จจริงได้ จึงถูกหลอกลวงได้มากกว่าปกติ ดังนั้นควรส่งเสริม
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ให้กับนักเรียนกลุ่มนี้เพราะนักเรียนกลุ่มนี้มีโอกาสได้รับการส่งเสริม
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ได้น้อยกว่านักเรียนท่ีอยู่ในเมือง สาเหตุอาจมาจากส่ือ อุปกรณ์ และ
ความเข้าถึงของเทคโนโลยีท่ียังไม่ท่ัวถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กจึง
เหมาะสมท่ีจะน าไปส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์เพื่อให้นักเรียนกลุ่มนี้สามารถด าเนินชีวิต
ในชุมชนของตนเองได้อย่างมีคุณภาพและมีความสุข 

ด้วยหลักการดังท่ีกล่าวไปข้างต้น แนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กจึงเป็นแนวคิดท่ีสามารถพัฒนา
นักเรียนประถมศึกษาให้มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ได้ ด้วยกระบวนการเรียนรู้ ผ่านการ
แลกเปล่ียนเรียนรู้ความคิดของตนเองร่วมกับผู้อื่น การตอบค าถาม การต้ังค าถาม การสนทนา การ
อภิปรายร่วมกัน อย่างสม่ าเสมอจะท าให้เกิดความช านาญ นักเรียนจะสามารถจัดการความคิดตนเอง
ได้อย่างมีประสิทธิภาพ และมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ จากความเป็นมาและความส าคัญของ
ปัญหาท้ังหมดท่ีผู้วิจัยได้น าเสนอไปข้างต้น ผู้วิจัยจึงมีความสนใจท่ีจะส่งเสริมความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาโดยใช้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 
ภายใต้การจัดการเรียนการสอนแบบไม่เน้นเนื้อหารายวิชา (content free) ท่ีอิงเนื้อหาสาระตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน  

 
ค าถามงานวิจัย 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กสามารถส่งเสริมความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาได้หรือไม่ อย่างไร 
 
วัตถุประสงค์งานวิจัย 

เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนก่อนและหลังการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 
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สมมุติฐานการวิจัย 

การพัฒนากระบวนการคิดเป็นทักษะท่ีหลายประเทศให้ความส าคัญและเริ่มจัดเป็นวิชาการ

คิดให้เรียนรู้และฝึกคิดต้ังแต่โรงเรียนประถมศึกษา (บรรจง อมรชีวิน, 2560) ดังผลการวิจัยของ 

Fisher (2007) ได้ท าการทดลองพัฒนาการคิดในเด็กประถมศึกษาโดยใช้การสนทนาและศึกษา

ความสัมพันธ์ระหว่างการสนทนาและกระบวนการคิดภายใต้การสอนชุมชนแห่งการสืบสอบตาม

แนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ผลการวิจัยพบว่าการใช้การสนทนาในการสืบสอบช่วยพัฒนาทักษะการคิด

ของเด็กได้ โดยยืนยันว่าการใช้การสนทนาจะเป็นวิธีการท่ีจะท าให้เด็กเกิดทักษะกระบวนการคิด ซึ่ง

สอดคล้องกับ Reznitskaya and Glina (2013) ท่ีได้ท าการทดลองกับนักเรียนประถมศึกษาจ านวน 

60 โรงเรียน โดยใช้กลุ่มตัวอย่าง 12 ห้องเรียน ใช้การสอนแบบสองวิธี คือการสอนแบบปกติ และการ

สอนตามแนวการคิดปรัชญาส าหรับเด็ก จากผลการวิจัยพบว่าห้องเรียนท่ีได้รับการจัดการสอนตาม

แนวคิดปรัชญาส าหรับ เด็กนักเรียนส่วนใหญ่มีความสนุกในส่ิงท่ีได้เรียนรู้และมีกระบวนการคิด

มากกว่ากลุ่มท่ีสอนแบบปกติ แต่มีเด็กบางคนท่ีถูกมองข้ามในกิจกรรมกลุ่ม ดังนั้นการจัดกลุ่มในการ

สนทนาจึงต้องมีความสมดุล ให้เด็กทุกคนมีส่วนร่วม นอกจากนี้ Lyle and Thomas-Williams 

(2012) ได้ศึกษาผลการน าแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กมาใช้ในการฝึกครู โดยใช้การสนทนา หลังการฝึก

พบว่าครูมีทักษะท่ีแตกต่างไปจากเดิม สามารถวางแผน เตรียมสอน และการใช้ค าถาม ไปในทางท่ี ดี

ขึ้น เพื่อน าไปใช้ในการพัฒนาการคิดในเด็กประถมศึกษา ซึ่งในประเทศไทยปัทมศิริ ธีรานุรักษ์ (2544) 

ศึกษาผลการใช้กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแห่งการสืบสอบเชิงปรัชญาท่ีมี

ต่อทักษะการคิดของเด็กช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนกลุ่มท่ีทดลองมีคะแนน

ทักษะการคิดหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองใช้กระบวนการเรียนการสอน และหลังการ

ทดลองนักเรียนกลุ่มทดลองมีคะแนนเฉล่ียทักษะการคิดสูงกว่ากลุ่มควบคุม ซึ่งการสอนตามแนวการ

สอนแบบชุมชนแห่งการสืบสอบเชิงปรัชญาและบุคลิกภาพของนักเรียนไม่มีปฏิสัมพันธ์กันในด้าน

ทักษะการคิด รวมทั้งนักเรียนท่ีมีบุคลิกภาพท่ีแตกต่างกันจะมีคะแนนทักษะการคิดไม่แตกต่างกัน 

 จากผลการวิจัยดังกล่าว ผู้วิจัยก าหนดสมมุติฐานการวิจัยของงานวิจัยนี้ว่า ความสามารถของ
นักเรียนในการคิดวิเคราะห์หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กสูงกว่าก่อน
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี .05 
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ขอบเขตการวิจัย 

1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

     1.1. ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีอยู่ในพื้นท่ีชนบท ท่ี
ก าลังศึกษาอยู่ในโรงเรียนรัฐบาลประถมศึกษาแห่งหนึ่ง  
    1.2. กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีอยู่ในพื้นท่ีชนบท 
โรงเรียนประถมศึกษาแห่งหนึ่ง ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2560 
2. ตัวแปรในการวิจัย ประกอบด้วย 

2.1 ตัวแปรต้น ได้แก่ กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 

2.2 ตัวแปรตาม ได้แก่ ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

3. เนื้อหาในการวิจัยครั้งนี้ ใช้เนื้อหาแบบบูรณาการกับชีวิตประจ าวันของนักเรียนท่ีอยู่ในชนบท

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ได้แก่ ส่ิงแวดล้อมรอบตัว สังคมในชีวิตประจ าวัน ภัยอันตรายต่างๆ 

รอบตัว สินค้าและบริการ ส่ือ ข่าวสารบ้านเมือง 

ค าจ ากัดความศัพท์เฉพาะในงานวิจัย 

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ คือ ความสามารถในการมองรายละเอียดต่างๆ จ าแนก 
แยกแยะ ข้อมูลต่างๆ เป็นส่วนย่อยๆ อย่างมีล าดับขั้นตอนและมีเหตุผล เพื่ออธิบายและค้นหาความ
จริง ประกอบด้วย 

(1.) แยกแยะเนื้อหา หมายถึง การแยกแยะเนื้อหา องค์ประกอบย่อย แยกข้อเท็จจริง 

ข้อคิดเห็น ระบุปัญหา ค านิยาม วัตถุประสงค์ ความคิดรวบยอด รวมท้ังระบุ

องค์ประกอบต่างๆ ท่ีจะวิเคราะห์ 

(2.) จัดระบบข้อมูล หมายถึง การจัดหมวดหมู่ จัดระบบเรื่องราว ความสัมพันธ์ของข้อมูล 

ความสัมพันธ์ส่วนย่อย โดยใช้การสังเกต เปรียบเทียบ ต้ังสมมุติฐาน การตั้งค าถาม 

(3.) จัดกระท าข้อมูล หมายถึง การระบุหลักการ มโนทัศน์ ทฤษฎี บอกความหมาย ระบุส่ิงท่ี

จะวิเคราะห์พร้อมท้ังบอกเหตุผลท่ีจะวิเคราะห์ตามเกณฑ์และรูปแบบ 

(4.) บอกวิธีการด าเนินการ หมายถึง การวิธีการแสวงหาข้อมูล วิธีการได้มาซึ่งข้อมูล หรือ

วิธีการแก้ปัญหาท่ีหลากหลาย พร้อมท้ังบอกเหตุผลถึงความจ าเป็นในการท่ีจะแก้ปัญหา 
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(5.) ตรวจสอบและประยุกต์ใช้ หมายถึง การจัดการข้อมูลท่ีได้จากการศึกษา น าเสนอและ

น าไปประยุกต์ใช้ 

แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ หมายถึง ข้อสอบท่ีใช้วัดความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ก่อนและหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม
แนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กจ านวน 20 ข้อ เป็นแบบปรนัย จ านวน 15 ข้อ และแบบสัมภาษณ์ จ านวน 
5 ข้อ ซึ่งแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์นั้นเป็นแบบทดสอบท่ีผู้วิจัยพัฒนาขึ้น ตาม
เกณฑ์ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

ปรัชญาส าหรับเด็ก หมายถึง แนวทางการสอนท่ีท าให้เด็กเกิดกระบวนการคิดโดยการมี
ส่วนร่วมผ่านการสนทนา การต้ังค าถาม การตอบค าถาม การอภิปรายผ่านเรื่องราวท่ีได้ฟังหรืออ่าน 
เพื่อเป็นเครื่องมือท่ีน าไปสู่การมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ คิดวิจารณญาณและคิดสร้างสรรค์
ด้วยตนเอง 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก หมายถึง การจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ท่ีมี 6 ข้ันตอน ดังนี้ 

(1.) ขั้นเตรียมความพร้อม เป็นการเตรียมความพร้อมให้นักเรียน โดยใช้เกม หรือการบริหาร

สมอง รวมทั้งการใช้การสนทนา เพื่อให้พร้อมต่อการเรียนรู้ 

(2.) ขั้นแบ่งปันเรื่องราว สถานการณ์ เหตุการณ์ รูปภาพหรือประเด็นท่ีสนใจเพื่อเข้า สู่

กระบวนการคิดโดยครูจะต้องใช้ค าถามเพื่อกระตุ้นให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการสนทนา 

(3.) ขั้นช่วงเวลาแห่งการคิด จากประเด็นหรือสถานการณ์ตัวอย่าง สนทนาแลกเปล่ียนความ

คิดเห็นกับเพื่อน โดยใช้การสังเกต เปรียบเทียบ เช่ือมโยง การจ าแนก จัดหมวดหมู่ 

(4.) ขั้นช่วงเวลาแห่งการต้ังค าถาม การต้ังค าถาม ให้นักเรียนต้ังค าถามของของตนเอง แล้วไป

เขียนบนกระดาน จากนั้นจัดกลุ่มของค าถาม และแบ่งกลุ่ม เพื่อค้นหาค าตอบหรือประเด็นท่ี

สงสัยในขั้นตอนต่อไป 

(5.) ขั้นแลกเปล่ียนความคิด สนทนาระหว่างครูและนักเรียน หรือ นักเรียนและนักเรียนสนทนา

ร่วมกัน อาจเป็นกิจกรรมกลุ่ม จากประเด็นท่ีสงสัยและช่วยกันค้นหาค าตอบ 

(6.) ขั้นสรุป ประมวลความคิด สนทนาร่วมกันหรืออาจใช้ผังกราฟิกเพื่อช่วยในการสรุป เพื่อเป็น

การสะท้อนส่ิงท่ีได้เรียนรู้ 
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ประโยชน์ที่ได้รับ 

1. ได้แนวทางส าหรับครผูู้สอนท่ีต้องการส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ส าหรับ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาซึ่งสามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้ในหลายวิชาเนื่องจากงานวิจัยนี้จัด

กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กโดยใช้เนื้อหาจากชีวิตประจ าวัน 

2. ได้แนวทางในการพัฒนานักเรียนในพื้นท่ีชนบท 
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บทท่ี 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
ผู้วิจัยได้ศึกษาทฤษฎีและแนวคิดพื้นฐาน ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญา

ส าหรับเด็กเพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนประถมศึกษา โดยแบ่งเอกสารท่ี

เกี่ยวข้องเป็น 3 ขั้นตอน ดังนี้ 

ตอนที่ 1 แนวคิดทฤษฎีเก่ียวกับการคิดวิเคราะห์ 

1.1 การคิด 

1.1.1 ความหมายของการคิด 

             1.1.2 ความส าคัญของการคิด 

1.1.3 ระดับของการคิด 

1.1.4 การท างานของสมองกับกระบวนการคิด 

1.2 การคิดวิเคราะห์ 

1.2.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 

1.2.2 ความส าคัญของการคิดวิเคราะห์ 

1.2.3 องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ 

1.2.4 พฤติกรรมบ่งช้ีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

1.2.5 แนวทางวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

1.2.6 กระบวนการพฒันาการคิดวิเคราะห์ 

ตอนที่ 2 แนวคิดเก่ียวกับปรัชญาส าหรับเด็ก 

2.1 ท่ีมาและความส าคัญ 

2.2 ความหมายของปรัชญาส าหรับเด็ก 

2.3 องค์ประกอบท่ีเกี่ยวข้องกับปรัชญาส าหรับเด็ก  

2.4 ขั้นตอนวิธีการสอน 

ตอนที่ 3 งานวิจัยที่เก่ียวข้อง 

  3.1 งานวิจัยในประเทศ 

   3.1.1 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห์ 

   3.1.2 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับปรัชญาส าหรับเด็ก 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

13 

  3.2 งานวิจัยต่างประเทศ 

   3.2.1 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห์ 

   3.2.2 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับปรัชญาส าหรับเด็ก  

ตอนที่ 4 กรอบแนวคิดการวิจัย
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ตอนที่ 1 แนวคิดทฤษฎีเก่ียวกับการคิดวิเคราะห์ 

1.1 การคิด 

 ปัจจัยส าคัญท่ีท าให้ประเทศเกิดการพัฒนา ส่วนหนึ่งมาจากการศึกษา ซึ่งการศึกษาจะพัฒนา

ไม่ได้หากนักเรียนขาดกระบวนการคิด เนื่องจากผู้ท่ีมีความสามารถในการคิดจะสามารถตัดสินใจ 

แก้ปัญหาและปรับตัวเข้ากับการเปล่ียนแปลงได้ การด ารงชีวิตในสังคมไทยท้ังในปัจจุบันและใน

อนาคตจึงต้องการผู้ท่ีมีความสามารถในการคิด ดังนั้นการศึกษากับการคิดจึงเป็นส่ิงท่ีคู่กัน การสอน

คิดให้มากขึ้น จะส่งผลให้เด็กไทยคิดได้และคิดเป็น คิดทันต่อการเปล่ียนแปลงของสังคมและโลกได้ 

(ไพฑูรย์ สินลารัตน์ และคณะ, 2557) เพราะนักการศึกษาหลายท่านเริ่มเช่ือว่าความรู้เฉพาะด้านจะไม่

มีความส าคัญ ถ้าบุคคลผู้นั้นขาดกระบวนการคิด (วัชรา เล่าเรียนดี และคณะ, 2560) 

1.1.1 ความหมายของการคิด 

ส่ิงท่ีมนุษย์จะต้องเผชิญกับสภาพแวดล้อมรอบข้างนั้น ในบางส่ิงอาจมีผลกระทบท่ีเป็นปัญหา

มากน้อยแตกต่างกันไป ซึ่งธรรมชาติได้สร้างส่ิงส าคัญให้แก่มนุษย์ นั่นคือ สมองของมนุษย์ อย่างไรก็

ตาม มนุษย์กับมีการใช้สมองในการแก้ไขปัญหาท่ีต่างกันไป กลไกการท างานของสมองท่ีมีคุณภาพจะ

ท าให้เกิดประสิทธิภาพในการคิดและสามารถค้นพบการแก้ไขปัญหาได้ส าเร็จได้โดยง่าย นั่นเรียกว่า

การคิดเป็น ซึ่งจาก Piaget (1964) และ Hudgins (1977 อ้างถึงใน ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2551) ได้

ให้ความหมายของการคิดไว้สรุปได้ว่า การคิด หมายถึง ความสามารถในการปรับตัว ให้เข้ากับ

ส่ิงแวดล้อมโดยผ่านกระบวนการท างานของสมอง ส่ิงเร้า เมื่อเจอปัญหาจะพยายามแก้ไขและพร้อมจะ

เผชิญกับปัญหานั้นได้เป็นอย่างดี  โดยกระบวนการท่ีจะเกิดการคิดได้นั้นจะต้องซึมซับความรู้จาก

ประสบการณ์และเกิดจากความสามารถในการจ าพื้นฐานซึ่งการคิดสามารถการพัฒนาได้ ซึ่ง

สอดคล้องกับ ลักขณา สริวัฒน์ (2549) บรรจง อมรชีวิน (2554) และวัชรา เล่าเรียนดี และคณะ 

(2560) ท่ีสรุปความหมายของ การคิด คือความสามารถและความช านาญในการคิดทุกประเภท เริ่ม

ต้ังแต่การคิดช่วยจัดการกับความรู้รวมท้ังการน าความรู้ไปใช้เป็นกระบวนการทางสมองท่ีอยู่ใน

รูปแบบปฏิบัติการ โดยเริ่มจากสภาพแวดล้อมหรือสถานการณ์ท่ีท าให้รู้สึกอึดอัด จึงต้องมีการท าอย่าง

ใดอย่างหนึ่งให้ความรู้สึกนี้หมดไป โดยปัจจัยท่ีส าคัญท่ีจะท าให้เกิดผลลัพธ์นั้นคือการคิด  

1.1.2 ความส าคัญของการคิด 

 มนุษย์มีความแตกต่างจากสัตว์มากมายหลายประการ ส่ิง ท่ีส าคัญท่ีสุดคือมนุษย์มี

ความสามารถทางการคิด มนุษย์สามารถคิดแก้ปัญหา คิดวิเคราะห์ คิดอย่างมีวิจารณญาณได้อย่าง

ลึกซึ้งและซับซ้อน ในยุคของศตวรรษท่ี 21 การคิดเป็นทักษะหนึ่งท่ีจ าเป็น เป็นส่ิงท่ีต้องการจะให้เกิด
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กับทุกคน ในยุคท่ีข้อมูลข่าวสารผ่านส่ือประเภทต่างๆ โดยเฉพาะอย่างยิ่งสังคมออนไลน์ท่ีทุกวันนี้มี

ความรวดเร็วในการส่ือสาร กระบวนการคิดจะเป็นตัวช่วยในการใช้ปัญญาในการวิเคราะห์ แยกแยะ

ข่าวสาร การคิดจึงมีความส าคัญ (ไพฑูรย์ สินลารัตน์ และคณะ, 2558) หรือกล่าวอีกนัยหนึ่งคือการ

คิดจะเป็นดุลยพินิจของความเช่ือท่ีมีบนความเป็นเหตุและผล นอกจากนี้ การคิดยังเปรียบเสมือน

เครื่องมือในการดึงเอาปัญญาของมนุษย์ให้แสดงออกมาให้เห็นประจักษ์ ดังนั้นการคิดจึงมีความจ าเป็น

ต่อการเรียนการสอนและการด ารงชีวิตอย่างมาก เพราะในยุคของศตวรรษท่ี 21 วิธีการเรียนรู้และ

การส่ือสารแตกต่างจากในอดีตอย่างชัดเจน เกิดการเปล่ียนแปลงเกิดขึ้นอย่างมากมาย การพัฒนา

นักเรียนให้เป็นนักคิด ให้คิดเป็น และแก้ปัญหาเป็น จึงถูกก าหนดอยู่ในหลักสูตรสถานศึกษาท้ังใน

ประเทศและต่างประเทศ (บรรจง อมรชีวิน, 2560) เพราะผู้ท่ีมีความคิดจะสามารถปรับตัวให้เข้ากับ

สถานการณ์ใหม่ๆ แก้ไขและตัดสินใจภายใต้เหตุผลและน าไปสู่ความส าเร็จได้  

1.1.3 ระดับของความคิด  

 ระดับของความคิด (ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2551) ได้แบ่งระดับความคิดออกเป็น 3 ระดับ คือ 

ระดับพื้นฐาน ระดับกลาง และระดับสูง 

การคิดระดับพื้นฐาน คือการคิดแบบท่ัวไป ไม่สลับซับซ้อน เป็นทักษะพื้นฐานท่ีใช้ในการคิด

ในชีวิตประจ าวัน เช่น ทักษะการส่ือสาร ความสามารถในการรับรู้  

การคิดระดับกลาง คือ ทักษะการคิดท่ีต้องใช้การตัดสินใจและแก้ปัญหา เป็นทักษะท่ีส าคัญท่ี

น าไปใช้ในการคิดระดับท่ีสูงขึ้นมีความซับซ้อนมากขึ้น 

การคิดระดับสูง เป็นการคิดท่ีมีความซับซ้อนสูง ต้องใช้ความรู้ความสามารถ ต้องใช้ทักษะ

การฝึกฝน มีความคิดทักษะต่างๆ มาประกอบกันเป็นกระบวนการคิด ซึ่งทักษะการคิดระดับสูงจะต้อง

มีพื้นฐานการคิดในระดับต่ าและระดับกลางก่อน 

 ระดับของความคิด ท่ีประพันธ์ศิริ สุเสารัจ (2551) ได้น าเสนอไว้มีความคล้ายกับท่ี บรรจง 

อมรชีวิน (2554) ได้น าเสนอไว้เช่นกันว่าระดับทางการคิดมี 3 ระดับ แต่แตกต่างกันตรงท่ี บรรจง อมร

ชีวิน (2554) ได้จัดการคิดระดับท่ี 1 คือ ความคิดขั้นสูงสุด ระดับท่ี 2 ความคิดขั้นสูง ระดับท่ี 3 

ความคิดขั้นต่ ากว่า ผู้วิจัยจึงสรุประดับของคิด 3 ระดับ ได้ดังนี้ 

 

1. ระดับพื้นฐานหรือระดับต่ ากว่า จะประกอบไปด้วยทักษะต่างๆ ดังนี้ การจด การอ่าน การ

บรรยาย การเขียน การแสดงออก การเล่า การจ า การฟัง การอธิบาย การพูด การบอกความรู้สึก การ

บอกความรู้ 
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ผู้ท่ีคิดอยู่ในระดับนี้มักจะคิดเอาเอง เห็นแก่ตนเองไม่สามารถสะท้อนความคิดหรือถ่ายโอนความรู้ได้ 

2. ระดับกลางหรือระดับสูง เริ่มมีทักษะต่างๆ เข้ามา เช่น การสังเกต การถาม การส ารวจ 

การเก็บรวบรวมข้อมูล การจ าแนกแยกแยะ การจัดหมวดหมู่ การเปรียบเทียบ การเรียงล าดับ ผู้ท่ีมี

ความสามารถคิดอยู่ในระดับนี้จะเริ่มสะท้อนความคิดเห็นกลับในบางเรื่อง เริ่มมีทักษะการคิด และมี

ความยุติธรรมเกิดขึ้นในการตัดสินใจ 

3. ระดับความคิดขั้นสูงสุด ผู้ท่ีมีทักษะการคิดขั้นสูงสุดจะมีทักษะดังนี้ การแก้ปัญหา การคิด

ตัดสินใจ การสรุปความ การวิเคราะห์ การจัดระบบความคิด การพยากรณ์ การคาดคะเน การทดสอบ

สมมุติฐาน การพิสูจน์ความจริง การคิดวิจารณญาณ การวางแผน การนิยาม การต้ังสมมุติฐาน การ

ประยุกต์ความรู้ สามารถสะท้อนความคิดให้เห็นได้เด่นชัด สามารถใช้ทักษะท่ีมีแก้ไขปัญหาและคิด

อย่างมีวิจารณญาณได้เป็นกิจวัตร วิเคราะห์และประเมินค่าได้ในส่ิงท่ีเป็นความจริง มีความยุติธรรม 

 จะเห็นได้ว่าการส่งเสริมความสามารถทางการคิดให้กับเด็กในทุกระดับมีความจ าเป็นซึ่งการท่ี

ครูจะพัฒนาเด็กให้ไปถึงระดับความคิดขั้นสูงสุดต้องพัฒนาเด็กต้ังแต่ระดับพื้นฐานและระดับกลาง

ก่อน 

 

1.1.4 การท างานของสมองกับกระบวนการคิด 

มนุษย์มีความสามารถในการปรับตัวให้เข้ากับธรรมชาติและส่ิงแวดล้อมรอบตัว ซึ่งส่ิงท่ีจะ

ช่วยท าให้มนุษย์สามารถปรับตัวให้เข้ากับธรรมชาติและแวดล้อมได้นั้นคือสมอง สมองมีการท างาน

คล้ายคอมพิวเตอร์คือสามารถจัดระบบข้อมูล พร้อมท้ังน าข้อมูลอออกมาใช้ในการคิด อีกท้ังยังมี

ความสามารถในการเรียนรู้ส่ิงต่างๆ เพื่อจดจ าเป็นข้อมูลแล้วเลือกออกมาใช้อย่างมีขั้นตอน การ

ท่องจ าเป็นเรื่องพื้นฐานในเบื้องต้นท่ีมนุษย์เรียนรู้จากการเรียนแบบเพื่อน าไปสู่การเข้าใจ (ลักขณา 

สริวัฒน์, 2549) สมองมีศักยภาพในการคิด ไม่ว่าจะเป็นการคิดวิเคราะห์ คิดวิจารณญาณ คิด

สร้างสรรค์ ดังนั้นการคิดจะเกิดขึ้นได้ต่อเมื่อการท างานของสมองเกิดการท างานอัตโนมัติเมื่อถูกการ

กระตุ้น ซึ่ง ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ (2551) กล่าวว่า คุณภาพของสมองไม่ได้อยู่ท่ีการมีสมอง แต่หากอยู่

ท่ีวิธีการใช้สมองเป็นส าคัญ 

 สมองของมนุษย์ทุกคนมีเพียงหนึ่งสมอง แต่มี 2 ซีก พฤติกรรมของมนุษย์ท่ีเกิดขึ้นแตกต่าง

กันจะถูกควบคุมด้วยสมองท้ัง 2 ซีก สมองซีกซ้าย จะควบคุมเกี่ยวกับภาษา สัญลักษณ์ การคิด

วิเคราะห์ การจัดระบบ การวางแผน การเป็นเหตุเป็นผล การค านวณ วิทยาศาสตร์ การมอง

รายละเอียดต่างๆ ส่วนสมองซีกขวา จะควบคุมเกี่ยวข้องกับความคิดสร้างสรรค์ จินตนาการ ศิลปะ 
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การคิดสังเคราะห์ การเคล่ือนไหวจังหวะ จิตใต้ส านึก การมองส่ิงต่างๆ เป็นภาพรวม การใช้อารมณ์

ความรู้สึก  

อย่างไรก็ตาม สมองท้ัง 2 ซีกจะท างานประสานกันอย่างมีสมดุล แต่ถ้าสมองได้รับการพัฒนา

ไม่สมดุล พฤติกรรม อารมณ์ ความรู้สึกจะแตกต่างกันไป เมื่อสมองทางซีกซ้ายได้รับการพัฒนา

มากกว่าซีกขวาบุคคลนั้นจะถนัดในเรื่องการคิดอย่างเป็นเหตุเป็นผลเรื่องคณิตศาสตร์ ในขณะเดียวกัน

บุคคลเหล่านี้อาจมีความบกพร่องทางสังคม ขาดความยืดหยุ่น ยึดถือตนเองเป็นหลัก ส่วนคนท่ีได้รับ

การพัฒนาทางสมองซีกขวามากกว่าซีกซ้ายอาจมีความเช่ียวชาญด้านศิลปะ การใช้ภาษา ดนตรี กีฬา 

การมีมนุษย์สัมพันธ์ที่ดี และมีทักษะสังคมท่ีดีเย่ียม แต่ในขณะเดียวกันอาจใช้อารมณ์มากกว่าเหตุผล 

ขาดความสามารถในการวิเคราะห์ การค านวณพวกตัวเลข (ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2551) ดังนั้น

ส่ิงแวดล้อมจึงมีบทบาทท่ีส าคัญในการพัฒนาสมองของเด็กต้ังแต่แรกเกิดเนื่องจากสมองในส่วนท่ี

เกี่ยวกับความคิด ความจ า อารมณ์ ความรู้สึก จะท าให้เด็กเกิดการเรียนรู้จดจ าส่ิงต่างๆ จากรอบตัว 

ยิ่งมีการกระตุ้นกลุ่มเซลล์สมองให้มีการท างานตลอดเวลายิ่งช่วยท าให้สมองฝึกการคิดอย่างอัตโนมัติ  

การท างานของเซลล์สมองท าให้มนุษย์สามารถเรียนรู้ส่ิงต่างๆ เก็บรวบรวมข้อมูล ประสบการณ์แล้ว

น ามาสร้างเป็นความรู้ เรียกว่ากระบวนการคิด (ลักขณา สริวัฒน์, 2549) 

 

1.2 การคิดวิเคราะห์ 

 การคิดวิเคราะห์มีความส าคัญกับสังคมไทยมากขึ้น เนื่องจากการเปล่ียนแปลงของโลกท่ี

รวดเร็ว ท้ังด้าน สังคม การค้าขาย ส่ือ เทคโนโลยี ท าให้การคิดวิเคราะห์จ าเป็นต้องน ามาจัดในการ

เรียนการสอน ซึ่งความสามารถในการคิดวิเคราะห์จะส่งผลให้บุคคลในประเทศสามารถแยกแยะความ

ดี ความเหมาะสม ความถูกต้อง ความเป็นประโยชน์ ภายใต้เหตุผล และประกอบการตัดสินใจได้อย่าง

มีคุณภาพ นอกจากนี้การคิดวิเคราะห์ เป็นพื้นฐานของการคิดขั้นสูงทุกประเภทซึ่งหากขาด

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์แล้ว การคิดวิจารณญาณ การคิดสร้างสรรค์และการประเมินค่า จะ

เป็นไปได้ยาก (ไพฑูรย์ สินลารัตน์ และคณะ, 2557; วัชรา เล่าเรียนดี และคณะ, 2560) 

1.2.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 

 การคิดวิเคราะห์ (analytical Thinking) กับ การวิเคราะห์ (analysis) มีความเหมือนกัน

ตรงท่ีใช้การจ าแนก แยกแยะข้อมูล แยกองค์ประกอบเป็นส่วนย่อย แต่การวิเคราะห์แตกต่างจากการ

คิดวิเคราะห์ เนื่องจากการคิดวิเคราะห์เป็นการคิดขั้นที่สูงกว่า การวิเคราะห์จึงเป็นเพียงองค์ประกอบ

หนึ่งของการคิดวิเคราะห์ ซึ่งงานวิจัยนี้จะส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
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การวิเคราะห์ (Analysis) หมายถึงการจ าแนก แยกแยะข้อมูลองค์ประกอบจากส่ิงใดส่ิงหนึ่ง

ออกเป็นส่วนๆ เพื่อศึกษาค้นคว้าว่ามาจากอะไร ประกอบจากอะไร มีความเกี่ยวข้องเช่ือมโยง

ความสัมพันธ์กันอย่างไร การวิเคราะห์มีรากศัพท์ท่ีมาจากภาษากรีก คือ Analuein แปลว่า คลายออก 

แยกแยะเป็นองค์ประกอบต่างๆ เมื่อน ามาผสมกับค าว่าการคิด จึงเป็นค าว่าการคิดวิเคราะห์ (ลักขณา 

สริวัฒน์, 2549)  

 การคิดวิเคราะห์เป็นการคิดขั้นสูงซึ่งเป็นพื้นฐานของการคิดทุกประเภทและเป็นกระบวนการ

ส าคัญในการเรียนรู้ ซึ่งนักวิชาการหลายท่านได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ ( analytical 

thinking) สรุปได้ว่า ความสามารถในการแยกแยะองค์ประกอบต่างๆ ให้ออกเป็นส่วนย่อย โดยผ่าน

กระบวนการของสมอง เพื่อจัดหมวดหมู่ เปรียบเทียบ ค้นหาความจริง ความเหมือน ความแตกต่าง

อย่างมีหลักการ ตีความและอธิบายขยายความจากส่ิงท่ีเห็น หรือแฝงอยู่ภายใต้ส่ิงต่างๆ ท่ีปรากฏได้

อย่างชัดเจนและสรุปได้อย่างสมเหตุสมผล (เกรียงศักดิ์  เจริญวงศ์ศักดิ์, 2553; เกรียงศักด์ิ เจริญวงศ์

ศักดิ์, 2559; ทิศนา แขมมณี, 2554; ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2551; ลักขณา สริวัฒน์, 2549; วัชรา เล่า

เรียนดี และคณะ, 2560) 

1.2.2 ความส าคัญของการคิดวิเคราะห์ 

การคิดวิเคราะห์เป็นรากฐานของการเรียนรู้และการด าเนินชีวิต (สุจิรา แก้วจินดา, 2555) ผู้ท่ี

มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์จะมีความสามารถเช่ือมโยงความสัมพันธ์ถึงเหตุและผลได้ การคิด

วิเคราะห์เป็นการคิดท่ีทุกคนสามารถพัฒนาได้ เมื่อได้รับการพัฒนาตามกระบวนการท่ีเหมาะสม (เรนู

รัชต์ ประสิทธิเกตุ, 2554) ยังมีการเข้าใจผิดถึงค าว่าการคิดวิเคราะห์และการวิเคราะห์ การวิเคราะห์

เป็นเพียงการแยกแยะข้อมูลองค์ประกอบจากส่ิงใดส่ิงหนึ่งออกเป็นส่วนๆ เพื่อศึกษาค้นคว้าว่ามาจาก

อะไร ประกอบจากอะไร มีความเกี่ยวข้องเช่ือมโยงความสัมพันธ์กันอย่างไร (ลักขณา สริวัฒน์, 2549) 

ซึ่งแตกต่างกับการคิดวิเคราะห์ท่ีมีกระบวนการคิดหลายระบบ คิดและตัดสินใจภายใต้เหตุผล ช่วยให้

แยกแยะข้อเท็จจริง หาสาเหตุเช่ือมโยงกับผลได้ การคิดวิเคราะห์จึงเป็นทักษะท่ีจ าเป็นเนื่องจาก

เกี่ยวข้องกับกระบวนการคิดเกือบทุกด้าน ท้ังการคิดแก้ปัญหาและการคิดวิจารณญาณ นอกจากนี้ ยัง

มีความเข้าใจคลาดเคล่ือนเกี่ยวกับการคิดแบบมีวิจารณญาณและการคิดวิเคราะห์ว่าคือการคิดรูปแบบ

เดียวกัน แต่ท้ังสองมีความเกี่ยวข้องกัน (ศรเนตร อารีโสภณพิเชฐ, 2557) การใช้การคิดวิเคราะห์จะ

เป็นตัวช่วยหาค าตอบของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ เช่น การวิเคราะห์ข่าวว่าจากข้อมูลท่ีมี เหตุผลท่ี

มี มีเหตุและผลเช่ือมโยงสามารถเช่ือถือได้จริงหรือไม่ ต้องน าการคิดวิจารณญาณเข้ามาช่วยในการคิด

ตัดสินใจ ไพฑูรย์ สินลารัตน์ และคณะ (2558) ได้กล่าวถึงความจ าเป็นในการปรับวิธีการสอนของครู
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ในการเรียนการสอนเพราะมีจุดมุ่งหมายต้องการให้นักเรียนรู้จักการคิดวิเคราะห์ โดยเป้าหมาย 5 ข้อ

ใหญ่ท่ีคาดหวังเมื่อนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์สรุปได้ดังนี้ เมื่อนักเรียนมีความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห์จะเข้าใจการเปล่ียนแปลงของโลก เข้าใจเหตุการณ์ สามารถอธิบายได้ว่าส่ิงนั้น

เกิดขึ้นได้อย่างไร สามารถตัดสินใจจากข้อมูลและแยกแยะข้อเท็จจริงโดยไม่มีอคติ เข้าใจการ

เปล่ียนแปลงอย่างมีเหตุผล อดทน รู้จักงาน นอกจากนี้ยังมุ่งเน้นให้นักเรียนเห็นคุณค่าของชีวิต สังคม

และโลกว่าส่ิงท่ีเกิดขึ้นอยู่คืออะไร มีเป้าหมายแท้จริงในการด าเนินชีวิตไม่ใช่การใช้ชีวิตตามกระแส

สังคมรวมทั้งการคิดและมองไปในอนาคตเพราะอนาคตท่ีก าหนดขึ้นอยู่กับปัจจุบัน ผู้ท่ีมีความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห์จะสามารถแยกข้อเท็จจริงได้จากข้อคิดเห็น ท าให้เป็นคนมีเหตุผลมีความสามารถ

ในการแก้ปัญหาได้อย่างเป็นขั้นตอน รวมท้ังเป็นบุคคลท่ีน่าเช่ือถือ ประเมินความคิดเห็นของบุคคล

อืน่ๆ ได้ มีความสามารถในการล าดับความส าคัญ ล าดับเหตุการณ์  นอกจากนี้ ผู้ท่ีมีความสามารถใน

การคิดวิเคราะห์จะสามารถเช่ือมโยงข้อมูลต่างๆ เพื่อน าไปสู่การตัดสินใจอย่างสมเหตุสมผล (สุคนธ์ 

สินธพานนท์ และคณะ, 2555) สอดคล้องกับ (สุทธินี เพชรทองค า, 2556) ได้สรุปความส าคัญของการ

คิดวิเคราะห์ไว้ดังนี้  

1) การคิดวิเคราะห์ช่วยให้นักเรียนสามารถพิจารณาความเป็นเหตุเป็นผลของ 

ข้อมูลได้ ไม่ใช่ประสบการณ์ส่วนตัวในการหาข้อสรุป 

2) การคิดวิเคราะห์เป็นพื้นฐานการคิดด้านอื่นๆ เช่น การคิดแก้ปัญหา การคิด 

อย่างมีวิจารณญาณ 

3) การคิดวิเคราะห์ท าให้รู้ว่าปัญหาท่ีเกิดขึ้นมาจากปัจจัยใดบ้าง พร้อมท้ังหา 

สาเหตุและแก้ไขปัญหาได้อย่างตรงประเด็น 

4)  การคิดวิเคราะห์จะช่วยแยกแยะสมมุติฐาน ข้อเท็จจริงได้ 

สรุปได้ว่าความส าคัญของการคิดวิเคราะห์ คือ การคิดวิเคราะห์เป็นพื้นฐานของการคิดท้ัง

มวลช่วยให้การใช้ชีวิตอยากมีเป้าหมายและมีสติ รู้ว่าส่ิงใดควร ส่ิงใดไม่ควรและสามารถเผชิญปัญหา

รวมท้ังแก้ปัญหาผ่านการไตร่ตรองจากสติปัญญาบนพื้นฐานแห่งความจริง ซึ่งการจัดกระบวนการ

เรียนรู้ท่ีดีจะช่วยให้มีประสิทธิภาพท่ีดีในการคิดวิเคราะห์ ประกอบด้วยกระบวนการหลายขั้นตอน 

การท่ีนักเรียนจะเรียนรู้และฝึกการคิดวิเคราะห์ได้อย่างเต็มศักยภาพนั้น การเรียนรู้อย่างสบายไม่มี

ความเครียดเข้ามาเกี่ยวข้อง มีการจัดสภาพแวดล้อมท่ีเอื้อต่อการคิดวิเคราะห์ เมื่อสมองได้เรียนรู้

อย่างมีความสุขแล้วจะเกิดแรงจูงใจท่ีอยากจะเรียน สมองจะสร้างกระบวนการแสวงหาความรู้ใน

ล าดับต่อไป 
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1.2.3 องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ 

 ด้วยความหมายของการคิดวิเคราะห์ท่ีได้กล่าวไปแล้วข้างต้นนั้นท าให้เกิดการพิจารณาถึง

องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ ซึ่งมีผู้ให้แนวคิดเกี่ยวกับองค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ใน

ลักษณะต่างๆ ผู้วิจัยรวบรวมมาน าเสนอดังนี้ 

แนวคิดของบลูม Bloom (1956 อ้างถึง ในประพันธ์ ศิริ  สุเสารัจ , 2551) ท่ีจ าแนก

องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ออกเป็น 3 ด้าน ดังนี้ 

(1.) การคิดวิเคราะห์ความส าคัญหรือเนื้อหาของส่ิงต่างๆ 

(1.1.) วิเคราะห์ชนิด เป็นการให้นักเรียนฝึกวิเคราะห์ว่า ส่ิงนั้นเป็นอะไร มีลักษณะ 

ใด เช่น ชนิดของข้อความว่ามีลักษณะของข้อความแบบใด ม้าน้ าเป็นพืชหรือเป็นสัตว์  

  (1.2.) วิเคราะห์ส่ิงส าคัญ คือการดูว่าส่ิงใดส าคัญ ส่ิงใดไม่ส าคัญ ข้อความหลัก 

จุดเด่น จุดด้อย เช่น สาระของเรื่องคืออะไร ใครมีบทบาทอะไรท่ีเด่นสุดในเรื่อง ควรต้ังช่ือเรื่องอะไร 

  (1.3.) วิเคราะห์เลศนัย เป็นการมุ่งค้นหาส่ิงท่ีแอบแฝงซ่อนเร้น ท่ีไม่ได้บอกมาตรงๆ 

เช่น การหาข้อคิดของเรื่อง 

(2.) การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ 

  (2.1.) เป็นการสอนให้คิดว่าเป็นความสัมพันธ์แบบใด มีส่ิงใดท่ีสอดคล้องหรือ

เหมือนกัน ส่ิงใดไม่สอดคล้อง เช่น นก เป็ด ไก่ เสือ สัตว์อะไรไม่เข้าพวก หรือยกตัวอย่างส่ิงของว่ามี

ความเหมือนหรือต่างกันอย่างไร ข้อใดกล่าวถูก ข้อใดกล่าวผิด 

  (2.2.) วิเคราะห์ขนาดของความสัมพันธ์ เช่นการเรียงล าดับมากน้อย ใกล้-ไกล ใหญ่-

เล็ก ก่อน-หลัง หรือการบอกความสัมพันธ์ของส่ิงของส่ิงใดสัมพันธ์กันมาก ส่ิงใดสัมพันธ์กันน้อย 

  (2.3.) วิเคราะห์ขั้นตอนความสัมพันธ์ เมื่อเกิดส่ิงนี้ เกิดผลอะไรตามมาบ้างตามล าดับ 

การเรียงล าดับวงจรของผีเส้ือ วงจรของฝน วิเคราะห์ถึงความสัมพันธ์ถึงขั้นตอนสุดท้ายว่าเป็นอย่างไร 

  (2.4.) วิเคราะห์จุดประสงค์และวิธีการ เช่นการกระท านี้ท าแล้วเกิดผลอย่างไร ใ ช้

วิธีการใด มีเป้าหมายหรือจุดประสงค์ใดในการท า  

  (2.5.) วิเคราะห์สาเหตุและผล ส่ิงใดเป็นสาเหตุ ถ้าไม่ท าจะเกิดผลอย่างไร ข้อความ

ใดเป็นเหตุเป็นผลกัน ข้อใดขัดแย้งกัน ท าไมจึงเกิดส่ิงนี้สาเหตุมาจากส่ิงใด 

  (2.6.) วิเคราะห์แบบความสัมพันธ์ในรูปแบบอุปมาอุปไมย เช่น เร็วเหมือนจวรด 

ช้อนคู่ซ่อม ตะปูจะคู่กับอะไร ระบบประชาธิปไตยเหมือนกับการท างานของอวัยวะใดในร่างกาย 
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(3.) การคิดวิเคราะห์เชิงหลักการ  

 การวิเคราะห์เชิงหลักการ หมายถึง การค้นหาโครงสร้างระบบ เรื่องราว หลักการ การจะ

วิเคราะห์เชิงหลักการได้ดีจะต้องมีความรู้ความสามารถ นอกจากนี้ การวิเคราะห์หลักการถือเป็นการ

วิเคราะห์ท่ีส าคัญสุด เพราะการวิเคราะห์หลักการได้ดีจะต้องวิเคราะห์องค์ประกอบและความสัมพันธ์

ได้ก่อนจึงจะสรุปเป็นหลักการได้ 

  (3.1.) วิเคราะห์โครงสร้าง เป็นการค้นหาโครงสร้างของส่ิงต่างๆ เช่น ยึดถืออะไรเป็น

แกนหลัก ส่ิงนี้บอกความคิดหรือเจตนาอย่างไร (เชิญชวน แนะน า โฆษณา) ส่วนประกอบส่ิงนี้มี

อะไรบ้าง 

  (3.2.) วิเคราะห์หลักการ เป็นการแยกแยะเพื่อค้นหาความจริง เช่น สาเหตุของความ

รุนแรงสามจังหวัดชายแดนใต้ หลักการของเรื่อง 

 

แนวคิดของมาร์ซาโน Marzano (2001 อ้างถึงในประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2551) ได้จ าแนก

องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ไว้ 5 ด้าน ประกอบด้วย 

1. ทักษะการจ าแนก ความสามารถในการแยกส่วนประกอบย่อยๆ ได้อย่างเข้าใจง่ายและมี

หลักเกณฑ์ รวมทั้งบอกรายละเอียดของส่วนต่างๆ ได้ 

2. ทักษะการจัดหมวดหมู่ ความสามารถในการจัดประเภท จัดล าดับ จัดกลุ่มของส่ิงท่ีมี

ลักษณะคล้ายคลึงเข้าด้วยกัน 

3. ทักษะการเชื่อมโยง เป็นความสามารถในการเช่ือมโยงข้อมูลต่างๆ เข้าด้วยกัน รวมท้ัง

บอกความสัมพันธ์ของข้อมูลนั้นได้ 

4. ทักษะการสรุปความ ความสามารถในการจับประเด็นและสรุปประเด็นจากส่ิงท่ีก าหนด 

5. การประยุกต์ ความสามารถในการน าความรู้ หลักการและทฤษฎีท่ีมีมาประยุกต์และ

เช่ือมโยงกับส่ิงใหม่ 

เกรียงศักดิ์  เจริญวงศ์ศักดิ์ (2553) สรุปองค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ ประกอบไปด้วย 4 

องค์ประกอบ ได้แก่ 

1. ความสามารถการตีความ 

การสร้างความเข้าใจในส่ิงท่ีจะวิเคราะห์ โดยส่ิงนั้นไม่ได้ปรากฏโดยตรง หรือไมไ่ด้ให้ข้อมูลมา

โดยตรง ต้องท าคิดท าความเข้าใจในส่ิงท่ีปรากฏเพื่อน ามาเป็นข้อมูลในการวิเคราะห์ 
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2. ความรู้ความเข้าใจในเร่ืองที่จะวิเคราะห์ 

การท่ีจะคิดวิเคราะห์ได้ดีนั้น ต้องมีความเข้าใจพื้นฐานในส่ิงท่ีจะวิเคราะห์ เพื่อเป็นตัวช่วย

ก าหนดขอบเขตของการวิเคราะห์แจกแจกองค์ประกอบของเรื่องท่ีจะวิเคราะห์ได้ 

3. ความช่างสังเกต ช่างสนใจ ช่างซักถาม 

การเป็นคนช่างสังเกตจะท าให้ไม่มองอะไรเพียงผิวเผิน และช่างสงสัยเมื่อพบส่ิงผิดปกติแล้ว

ไม่ละเลยไปจะท าให้ไปสู่การคิดอย่างต่อเนื่องเกี่ยวกับเรื่องนั้น โดยยึดหลักการต้ังค าถาม 5W 1H 

(who what why where when how) 

4. ความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล 

การวิเคราะห์หาความเป็นเหตุเป็นผลท่ีสัมพันธ์เกี่ยวข้องกัน จ าแนกแยกแยะองค์ประกอบได้

ว่าส่ิงใดเป็นความจริง ส่ิงใดเป็นความเท็จ 

องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ของ Bloom (1965) Marzano (2001) และเกรียงศักด์ิ  

เจริญวงศ์ศักดิ์ (2553) ดังตารางท่ี 1 

ตารางที่  1 องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ 

บลูม 
(1965) 

มาร์ซาโน 
(2001) 

เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ 
 (2553) 

1. การวิเคราะห์ความส าคัญ 
2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ 
3. การวิเคราะห์เชิงหลักการ 
 
 

1. การจ าแนก 
2. การจัดหมวดหมู ่
3. การเช่ือมโยง 
4. การสรุปความ 
5. การประยุกต์ 
 

1. ความสามารถในการตีความ 
2. ความรู้ความเข้าใจในเรื่องท่ี
จะวิเคราะห์ 
3. ความช่างสังเกตช่างสนใจ
ช่างซักถาม 
4. ความสามารถในการหา
ความสัมพันธ์เชิงเหตุผล 
 

 

1.2.4 พฤติกรรมบ่งชี้ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

 การคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะองค์ประกอบต่างๆ ให้ออกเป็น

ส่วนย่อย โดยผ่านกระบวนการของสมอง เพื่อจัดหมวดหมู่ เปรียบเทียบ ค้นหาความจริง ความเหมือน 

ความแตกต่างอย่างมีหลักการ ตีความและอธิบายขยายความจากส่ิงท่ีเห็น หรือแฝงอยู่ภายใต้ส่ิงต่างๆ 

ท่ีปรากฏได้อย่างชัดเจนและสรุปได้อย่างสมเหตุสมผล รวมท้ังน าไปประยุกต์ใช้ได้ (เกรียงศักด์ิ  เจริญ
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วงศ์ศักด์ิ, 2553; เกรียงศักด์ิ เจริญวงศ์ศักด์ิ, 2559; ทิศนา แขมมณี, 2554; ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 

2551; ลักขณา สริวัฒน์, 2549; วัชรา เล่าเรียนดี และคณะ, 2560) ดังนั้นส่ิงท่ีจะเป็นตัวบ่งช้ีว่ามี

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์นั้นต้องมีลักษณะอย่างไร ผู้วิจัยได้รวบรวมข้อมูลท่ีนักการศึกษาได้ให้

ได้ดังนี้ 

  Bloom (1956 อ้างถึงในจิระพา สุโขวัฒนกิจ, 2556) ได้เสนอพฤติกรรมบ่งช้ีความสามารถใน

การคิดวิเคราะห์ไว้ 3 ข้อดังนี้ 

1) แยกแยะเนื้อหาออกเป็นส่วนย่อยได้ 

2) แสดงความสัมพันธ์ระหว่างส่วนย่อยได้ 

3) จัดกระท าและประกอบข้อมูลได้ 

 Hannah & Michaelis (1977 อ้างถึงในจิระพา สุโขวัฒนกิจ, 2556) ได้เสนอพฤติกรรมบ่งช้ี

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ไว้ 3 ข้อดังนี้ 

1) แยกแยะข้อเท็จจริงจากข้อคิดเห็นและข้อสรุป 

2) ระบุเหตุผลเปรียบเทียบข้อมูล ล าดับเหตุการณ์ท่ีก าหนดให้หาความสัมพันธ์ระหว่างสเปส

และเวลา และจ าแนกส่ิงท่ีเกี่ยวข้องกันออกจากข้อมูลท่ีไม่เกี่ยวข้องกัน 

3) ระบุหลักการ ช่วงเวลาและแบบแผนได้ 

Elder & Pual (2007 อ้างถึงใน จิระพา สุโขวัฒนกิจ , 2556) ไ ด้เสนอพฤติกรรมบ่ง ช้ี

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ไว้ 6 ข้อดังนี้ 

  1) สร้างเป้าหมาย จุดประสงค์ หรือวัตถุประสงค์ได้ 

2) ต้ังค าถามจากประเด็นท่ีน าเสนอหรือปัญหาท่ีให้มาได้ 

3) สังเกตและใช้ข้อมูลต้ังสมมุติฐานได้ 

4) ตีความลงความเห็นจากข้อมูลในการสรุปข้อสรุปได้ 

5) ระบุมโนทัศน์ ทฤษฎี ความหมาย กฎ หลักการ และรูปแบบได้ 

6) ระบุเหตุและผลได้ 

ทิศนา แขมมณี (2554) เสนอความสามารถในการคิดวิเคราะห์ไว้ 7 ประการดังนี้ 

1) สามารถระบุวัตถุประสงค์ในการวิเคราะห์ 

2) สามารถจัดระบบข้อมูล เรื่องราว หรือส่ิงท่ีจะวิเคราะห์  

  3) สามารถก าหนดเกณฑ์ในการวิเคราะห์ 

4) สามารถแยกแยะข้อมูลได้ตามเกณฑ์ และระบุองค์ประกอบส่ิงท่ีจะวิเคราะห์ 
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5) สามารถอธิบายองค์ประกอบต่างๆ ท่ีจะวิเคราะห์ได้ 

6) สามารถน าเสนอผลการวิเคราะห์ 

7) สามารถน าผลการวิเคราะห์มาใช้ในการตอบค าถามตามวัตถุประสงค์ 

วัชรา เล่าเรียนดี และคณะ (2560) เสนอพฤติกรรมท่ีบ่งบอกถึงความสามารถในการคิด

วิเคราะห์ 10 ประการ ดังนี้ 

  1) ระบุปัญหาให้ค านิยาม ระบุความคิดรวบยอด บอกสาเหตุท่ีมาของปัญหาต่างๆ ได้ 

  2) อธิบายปัญหา นิยามปัญหา องค์ประกอบปัญหา และก าหนดมาตรฐานได้หลากหลาย  

  3) จ าแนกองค์ประกอบส าคัญท่ีเกี่ยวข้องกับปัญหาและความคิดรวบยอดได้ 

  4) บอกเหตุผลและความจ าเป็นในการท่ีจะต้องมีการแก้ไข 

  5) ค้นคว้า ศึกษา ด าเนินการข้อมูลล าดับความส าคัญของข้อมูลได้ 

  6) เลือกปัญหาหรือความคิดรวบยอดท่ีจ าเป็น เพื่อแก้ไขได้อย่างเหมาะสม  

  7) ตรวจสอบจ าแนกจัดการกับข้อมูลท่ีศึกษาได้ 

  8) บอกวิธีการด าเนินการ วิธีแสวงหาข้อมูล 

  9) เสนอวิธีแก้ปัญหาได้หลายวิธี  

10) ก าหนดเกณฑ์การเลือกปัญหาและการประเมินผลส าเร็จของงานได้ 

 วัชรา เล่าเรียนดี (2558 อ้างถึงใน วัชรา เล่าเรียนดีและคณะ, 2560: 34-35) ได้สรุปลักษณะ

ของบุคคลท่ีมีความสามรถในการคิดเชิงวิเคราะห์ 8 ประการ ดังนี้ 

  1) มีความรอบคอบและแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ 

  2) มีความสามารถในการอ่านและการเลือกให้เหตุผลได้ทันที 

  3) ยึดเป้าหมายเป็นหลักการในการแก้ปัญหา 

  4) ใช้ค าง่ายๆ ในการอภิปรายสาระความรู้ท่ียากให้เข้าใจง่าย สามารถใช้ความรู้เดิม 

  5) สามารถแยกประเด็นย่อยจากปัญหาและเสนอวิธีแก้ปัญหาได้หลายวิธี 

  6) สามารถน าความรู้เดิมท่ีเกี่ยวข้องมาใช้แก้ปัญหาได้  

  7) สามารถน าความรู้เดิมท่ีเกี่ยวข้องมาใช้แก้ไขปัญหาได้ 

  8) มีความอดทนและแสวงหาวิธีแก้ปัญหาอย่างระมัดระวังและเป็นระบบ 

ไพฑูรย์ สินลารัตน์ และคณะ (2557) ได้เสนอคุณลักษณะของบุคคลท่ีความสามารถในการ

คิดวิเคราะห์ 5 ประการ ประกอบไปด้วย  

1) มีความสามารถในการจับประเด็นและเรื่องราวต่างๆ ได้ดี 
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2) สามารถจ าแนกองค์ประกอบของส่ิงนั้นได้ 

3) จัดหมวดหมู่ของส่ิงท่ีแยกออกมาได้ 

4) มองเห็นความสัมพันธ์และความส าคัญของรายละเอียดต่างๆ ได้ดี 

5) มีความสามารถในการสรุปและประยุกต์ใช้ส่ิงท่ีเราสรุปได้ 

ลักขณา สริวัฒน์ (2549) เสนอความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ว่าเป็นการศึกษาหาระดับ 

ความสามารถในการแยกแยะส่วนย่อยๆ ของเหตุการณ์ เนื้อหาต่างๆ เรื่องราว ว่ามีจุดมุ่งหมายอะไร 

แต่ละเหตุการณ์เกี่ยวข้องกันอย่างไร โดยแบ่งเป็นตามประเภทเนื้อหาท่ี ได้แก่ การวิเคราะห์

ความสัมพันธ์ วิเคราะห์ความส าคัญ วิเคราะห์หลักการ สังเคราะห์พฤติกรรมบ่งช้ีความสามารถในการ

คิดวิเคราะห์ ดังตารางท่ี 2 

ตารางที่  2 สังเคราะห์พฤติกรรมบ่งช้ีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
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ของผู้วิจัย 

1. แยกแยะ
เนื้อหาออกเป็น
ส่วนย่อยได้ 

      
1. แยกแยะ

เนื้อหา 

2. แสดง
ความสัมพันธ์
ระหว่างหน่วย
ย่อยได้ 

      
2. จัดระบบ

ข้อมูล 

3. จัดกระท า
และประกอบ
ข้อมูลได้ 

      
3. จัดกระท า

ข้อมูล 
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ของผู้วิจัย 

4.บอกวิธีการ
ด าเนินการ การ
แสวงหาข้อมูล 

      

 4. บอก
วิธีการ
ด าเนินการ 

5.ตีความลง
ความเห็นข้อมูล 
หาข้อสรุป 
น าเสนอผลการ
วิเคราะห์ 

      

5. ตรวจสอบ
และ

ประยุกต์ใช้ 

  

จากการสังเคราะห์พฤติกรรมบ่งช้ีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ผู้วิจัยสามารถสรุปเป็น 5 

ข้อดังนี้ 

1) แยกแยะเนื้อหา แยกแยะเนื้อหา องค์ประกอบย่อย แยกข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น ระบุ

ปัญหา ค านิยาม วัตถุประสงค์ ความคิดรวบยอด รวมทั้งระบุองค์ประกอบต่างๆ ท่ีจะวิเคราะห์ 

2) จัดระบบข้อมูล การจัดหมวดหมู่ จัดระบบเรื่องราว ความสัมพันธ์ของข้อมูล ความสัมพันธ์

ส่วนย่อย โดยใช้การสังเกต เปรียบเทียบ ต้ังสมมุติฐาน การตั้งค าถาม 

3) จัดกระท าข้อมูล ระบุหลักการ มโนทัศน์ ทฤษฎี บอกความหมาย ระบุส่ิงท่ีจะวิเคราะห์

พร้อมท้ังบอกเหตุผลท่ีจะวิเคราะห์ตามเกณฑ์และรูปแบบ 

4) บอกวิธีการด าเนินการ วิธีการแสวงหาข้อมูล วิธีการได้มาซึ่งข้อมูล หรือวิธีการแก้ปัญหา

ท่ีหลากหลาย พร้อมท้ังบอกเหตุผลถึงความจ าเป็นในการท่ีจะแก้ปัญหา 

5) ตรวจสอบและประยุกต์ใช้ จัดการข้อมูลท่ีได้จากการศึกษา น าเสนอและน าไปประยุกต์ใช้ 
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1.2.5 แนวทางการวัดความความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

 การวัดความสามารถในการวิเคราะห์ คือการวัดความสามารถในการแยกแยะส่วนประกอบ

ต่างๆ ของเหตุการณ์ว่ามีความเกี่ยวพันกันอย่างไร ใช้หลักการใด มีจุดประสงค์อะไร จะเห็นได้ว่าการ

คิดวิเคราะห์จะเต็มไปด้วยการหาเหตุและผลท่ีเกี่ยวข้องกัน จึงต้องอาศัยพฤติกรรมด้านความจ า ความ

เข้าใจ และด้านการน าไปใช้ เพื่อแยกแยะรายละเอียดของเรื่องราวต่างๆ ความคิด การปฏิบัติออกเป็น

ส่วนย่อยๆ โดยอาศัยหลักการหรือกฎเกณฑ์ เพื่อค้นหาข้อเท็จจริง (ลักขณา สริวัฒน์, 2549) 

 Grigorenko, Javin & Sternberg (2002 อ้างถึงใน จิระพา สุโขวัฒนกิจ, 2556) ท่ีได้เสนอ

แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ไว้ 2 แบบ ได้แก่ แบบวัดแบบเลือกตอบ (multiple-choice 

test) และแบบวัดอัตนัย (essay test) ซึ่งในส่วนของข้อค าถามจะเป็นบทความท่ีมีความยาวประมาณ 

150 ค า และแต่ละบทความจะมี 2-3 ค าถาม โดยใช้การประเมินความแบบรู้เชิงค าศัพท์ (vocabulary 

knowledge) และทักษะความเข้าใจ (comprehension skills) 

 Sternberg (2005 อ้างถึงใน จิระพา สุโขวัฒนกิจ, 2556) ได้เสนอแบบวัดความสามารถใน

การวิเคราะห์ไว้ 2 แบบ ได้แก่แบบวัดแบบเลือกตอบ (multiple-choice test) และแบบวัดอัตนัย 

(essay test) ดังนี้ 

1) แบบวัดแบบเลือกตอบ แบบวัดแบบนี้จะพิจารณาองค์ประกอบ 3 ลักษณะ ได้แก่ 

 1.1) การวิเคราะห์ทางภาษา (analytical-verbal) คือการเข้าใจความหมายใหม่ของค าจาก

บริบทท่ีให้มา และลงความเห็นจากข้อมูลได้ 

 1.2) การวิเคราะห์ทางปริมาณ (analytical-quantitative) คือการค านวณเปรียบเทียบ หรือ

เกี่ยวข้องกับอนุกรมตัวเลข (number series) 

 1.3) การวิเคราะห์รูปภาพ (analytical-figural) คือ การเข้าใจกฎเกณฑ์การเปล่ียนแปลงของ

อนุกรม 2 มิติ 

2) แบบวัดอัตนัย แบบวัดนี้ต้องการให้นักเรียนวิเคราะห์เกี่ยวกับการรักษาความปลอดภัยใน

โรงเรียน เช่น ข้อดี ข้อเสีย ของการให้ค าแนะน าในการรักษาความสะอาดในโรงเรียนว่ามีอะไรบ้าง 

Human Factor International (2011 อ้างถึงในจิระพา สุโขวัฒนกิจ, 2556) ได้เสนอแนว

ทางการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ไว้ว่า เป็นการวัดความสามารถในการจับใจความส าคัญ

จากผู้พูดหรือโต้แย้ง การสรุปข้อมูลอย่างเป็นเหตุเป็นผล และส่ือความหมายของข้อมูลของปัญหาได้ 
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วัชรา เล่าเรียนดี และคณะ (2560) ได้เสนอแนวทางการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์

ว่าการคิดวิเคราะห์สามารถด าเนินการได้ตลอดระยะท่ีมีการจัดการเรียนการสอน โดยแบ่งเป็น 4 

ประการดังนี้ 

1) ให้คิดวิเคราะห์ แจกแจง แยกแยะข้อมูลเป็นส่วนย่อย ให้อธิบายแต่ละส่วน ท่ีมีความสัมพันธ์กัน 

2) น าเสนอข้อความให้เป็นค าตอบ ระบุความส าคัญ ให้เหตุผล บอกข้อเท็จจริงจากความคิดเห็น

ส่วนตัว ข้อดี ข้อเสีย ข้อจ ากัด 

3) ให้วิเคราะห์ข้อโต้แย้ง บทความ ข่าวสาร ความน่าเช่ือถือ ความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันในความโต้แย้ง 

4) ให้เปรียบเทียบ ความหมาย ความต่าง ของส่ิงต่างๆ  

เอมอร จังศิริพรปกรณ์ (2550) ได้เสนอแนวทางการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์โดย

ต้ังเกณฑ์ในการวัด 3 ประการ ซึ่งสอดคล้องกับ อนุวัติ คูณแก้ว (2558) ดังนี้  

1) วิเคราะห์ความส าคัญ วัตถุประสงค์ สาระส าคัญ สาเหตุ ต้นก าเนิดของเรื่องอย่างแท้จริง 

ความนัย ตัวอย่างการต้ังค าถาม เช่น ข้อใดเป็นองค์ประกอบท่ีส าคัญท่ีสุดในการตัดสินคุณภาพของ

การทดสอบ ควรปรับปรุงองค์ประกอบใดเพื่อให้เกิดความชัดเจน ส่ิงใดส าคัญท่ีสุดท่ีท าให้บ้านมีความ

มั่นคงไม่พังง่าย ส่ิงใดส าคัญมากต่อการท่ีท าให้ไอศกรีมแข็งตัว จากค าท่ีว่า มีเงินเรียกว่าน้อง มีทอง

เรียกว่าพี่ ค ากล่าวนี้ มีเจตนาแฝงอะไร เป็นต้น 

2) วิเคราะห์ความสัมพันธ์ ความสอดคล้อง ความขัดแย้ง ความเป็นเหตุเป็นผล ตัวอย่าง

ค าถาม เช่น ความแตกต่างของการวัดและประเมินผลแบบอิงกลุ่มกับอิงเกณฑ์คือข้อใด ความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห์มีความสัมพันธ์กับการด าเนินชีวิตอย่างไร สินค้าหนึ่งต าบลหนึ่งผลิตภัณฑ์ ต้องการ

ความช่วยเหลือด้านใดมากท่ีสุด เป็นต้น 

3) วิ เคราะห์หลักการ เป็นการถามโครงสร้าง หลักการท่ียึดถือ ตัวอย่างค าถาม เช่น 

วอลเล่ย์บอลฟุตบอลและแบดมินตัน มีวิธีการแตกต่างกันอย่างไร การท่ีเรามีความทุกข์และความสุขใช้

หลักการใดในการตัดสิน โคลง ฉันท์ กาพย์ กลอน มีหลักการใดร่วมกัน จากค ากล่าวท่ีว่า เด็กดีมี

คุณธรรมน าความรู้ ค ากล่าวนี้ยึดหลักคุณธรรมในข้อใด เป็นต้น 

 

จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า การสร้างแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์นั้น ค าถาม

ควรมีลักษณะเป็นข้อความ บทความ หรือสถานการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวันโดยมีเนื้อหาท่ีไม่

เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้ในห้องเรียน จิระพา สุโขวัฒนกิจ (2556) ซึ่งแบบวัดความสามารถในการคิด

วิเคราะห์ควรมีลักษณะแบบเลือกตอบ หรือแบบอัตนัย 
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1.2.6 กระบวนการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

การจัดการเรียนการสอนในระดับประถมศึกษาเพื่อให้เกิดความสามารถในการคิดวิเคราะห์มี

หลายวิธีด้วยกัน อยู่ท่ีผู้สอนจะเลือกวิธีการท่ีจะน ามาใช้ให้เหมาะสมกับเนื้อหาท่ีจะสอนเพื่อให้นักเรียน

เกิดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ (ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2551) การเลือกใช้ผังกราฟิกแบบต่างๆ 

เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ซึ่งรูปแบบผังกราฟิกแบบต่างๆ ดังตารางท่ี 3 

 

ตารางที่  3 แสดงรูปแบบกราฟิกแบบต่างๆ  
รูปแบบกราฟิก ตัวอย่าง 

1. ผังมโนทัศน   ์ (concept map) 
  ใช้แสดงความสัมพันธ์ระหว่างมโนทัศน์หรือ
ความคิดรวบยอดใหญ่ จากนั้นค่อยแบ่งเป็น
ย่อยๆ โดยใช้เส้นเช่ือมโยงความสัมพันธ์ 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

2. ผังความคิด (mind map) 
  ใช้แสดงความสัมพันธ์ของสาระหรือความคิด
ต่างๆ ให้เห็นเป็นโครงสร้างในภาพรวม โดยใช้
เส้น ลูกศร เครื่องหมาย สัญลักษณ์ รูปทรงต่างๆ 
ภาพสี ค า แสดงความหมายและเช่ือมโยงของ
ความคิดนั้นๆ 
 
 

 
 
 
 
 
 

3. ผังแมงมุม (spider map) 
  ใช้ในการแสดงข้อมูลแบบเป็นเหตุเป็นผลกัน 
แสดงสาเหตุของปัญหาซึ่งมีความซับซ้อน  
ช่วยท าให้ เห็นสาเหตุหลักและสาเหตุย่อยท่ี
ชัดเจน คล้ายกับผังก้างปลา 
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รูปแบบกราฟิก ตัวอย่าง 
4. ผังก้างปลา (fishbone map) 

  ใช้ในการแสดงข้อมูลแบบเป็นเหตุเป็นผลกัน 
แสดงสาเหตุของปัญหาซึ่งมีความซับซ้อน  
ช่วยท าให้ เห็นสาเหตุหลักและสาเหตุย่อยท่ี
ชัดเจนคล้ายกับผังแมงมุม 

 
 
 
 
 

5. ผังล าดับข้ันตอน (sequential map) 
  ใช้ในการเรียงล าดับข้อมูล สถานการณ์ หรือ
ขั้นตอนต่างๆ เพื่อง่ายต่อความเข้าใจ 

 
 
 
 
 

6. ผังวัฏจักร (circle/cyclical map) 
   ใช้แสดงล าดับข้ันตอนท่ีต่อเนื่องกันเป็นวงกลม 
หรือเป็นวัฏจักรท่ีไม่แสดงจุดส้ินสุดหรือจุดเริ่มต้น
ท่ีแน่นอน 

 
 
 
 

7. ผังวงกลมซ้อนหรือเว็นน์ไดอะแกรม 
          (Venn diagram) 
   ใช้ในการเปรียบเทียบข้อมูล เป็นผังกราฟิกท่ี
เหมาะส าหรับการน าเสนอ 2 ส่ิง ซึ่งมีความ
เหมือนและความแตกต่าง 

 
 
 
 
 

8. ผังวีไดอะแกรม (Vee diagram) 
 ใช้ในการแสดงความสัมพันธ์ระหว่างทฤษฎีกับ 
วิธีการในการศึกษาวิทยาศาสตร์ 
  

 
 
 

9. ผังพล็อตไดอะแกรม (Plot diagram) 
 ใช้ผังในการแสดงการด าเนินเรื่องจากการเริ่มต้น 
ไปสู่จุดสุดยอด (climax) ของเรื่อง และคล่ีคลาย 
ไปสู่บทสรุปของเรื่อง เป็นผังท่ีช่วยในการอ่าน 

 
 
 
 
 

 

4. 
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โดยส่วนแล้วใหญ่นิยมน ามาใช้เพื่อฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์ คือ การใช้ผังมโนทัศน์ 

(concept map) ผังท่ีใช้แสดงความสัมพันธ์ระหว่างมโนทัศน์หรือความคิดรวบยอดใหญ่ แล้วค่อย

แบ่งเป็นย่อยๆ โดยใช้เส้นเ ช่ือมโยงความสัมพันธ์  ส่วนผังความคิด (mind map) การแสดง

ความสัมพันธ์ของสาระหรือความคิดต่างๆ ให้เห็นเป็นโครงสร้างในภาพรวม โดยใช้เส้น ลูกศร 

เครื่องหมาย สัญลักษณ์ รูปทรงต่างๆ ภาพสี ค า แสดงความหมายและเช่ือมโยงของความคิดนั้นๆ แต่

อย่างไรก็ตามการเลือกผังกราฟิกต้องค านึงถึงเนื้อหาวิชาท่ีจะสอนว่าควรจะเลือกใช้ผังกราฟิกชนิดใด 

วิธีการสืบสอบ ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่ (1) การต้ังค าถาม เป็นขั้นกระตุ้นให้นักเรียน

เกิดความสนใจใคร่รู้เกี่ยวกับส่ิงท่ีจะศึกษา (2) ขั้นส ารวจตรวจสอบ เป็นขั้นท่ีส ารวจตรวจสอบ ค้นคว้า 

หรือท าการทดลองโดยมีปฏิสัมพันธ์กับส่ิงท่ีเป็นจริงเพื่อหาค าตอบ (3) ขั้นสร้างและวิเคราะห์ เป็น

ขั้นตอนท่ีจะพิจารณาแยกแยะข้อมูลหลักฐานต่างๆ เพื่อวิเคราะห์ข้อมูล (4) ขั้นอภิปราย เป็นขั้นท่ี

นักเรียนน าเสนอผลการศึกษา แลกเปล่ียนประสบการณ์เรียนรู้ มีการซักถามและให้ข้ อเสนอแนะ

ระหว่างกัน (5) ขั้นสะท้อนการเรียนรู้ เป็นขั้นตอนท่ีนักเรียนสะท้อนการเรียนรู้ ข้อค้นพบหรือความรู้

ใหม่ของตนเองโดยการเขียนบันทึกการเรียนรู้ 

วิธีการสอน 5E ประกอบไปด้วย (1) Engagement ขั้นสร้างความสนใจ (2) Exploration 

ขั้นส ารวจและค้นหา (3) Explanation ขัน้อภิปรายและลงข้อสรุป (4) Elaboration ขั้นขยายความรู้ 

(5) Evaluation ขั้นประเมินผล การใช้วิธีการสอนแบบ 5E คล้ายคลึงกับวิธีการแบบสืบสอบ นิยมใช้

ในวิชาวิทยาศาสตร์ 

วิธีการเรียนรู้แบบร่วมมือ การเรียนรู้แบบร่วมมือในช้ันเรียนจะช่วยให้นักเรียนเกิด

กระบวนการเรียนรู้จากการท างานเป็นกลุ่มนอกจากจะพัฒนาด้านการคิดวิเคราะห์ยังช่วยพัฒนาด้าน

การคิดแก้ปัญหา 

การต้ังค าถาม การใช้วิธีการต้ังค าถามเป็นวิธีท่ีง่ายและนิยมน ามาใช้ในการพัฒนาการคิด

วิเคราะห์ โดยใช้หลักการ 5W 1H  (who What why where when how) เพื่อกระตุ้นให้นักเรียน

เกิดการคิด สามารถวิเคราะห์จากส่ิงท่ีครูถามได้ 

เทคนิคการสังเกต SCUMPS ประกอบไปด้วย Size สังเกตขนาด Color สังเกตสี Use 

สังเกตการใช้ประโยชน์ Materials สังเกตวัสดุ Parts สังเกตส่วนประกอบ Shape สังเกตรูปร่าง

สัณฐาน การสังเกตจะช่วยฝึกให้นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห์ได้ 

การใช้ชุดกิจกรรมแบบฝึกเพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ แบบฝึกหัดหรือใบงานท่ีกระตุ้นการ

คิดวิเคราะห์จะเป็นตัวช่วยพัฒนานักเรียนได้ 
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นอกจากนี้ เรนูรัชต์ ประสิทธิเกตุ (2554) ได้เสนอแนวทางในการสอนให้เด็กคิดเป็น โดย

แบ่งเป็นส่ีหัวข้อหลักๆ ประกอบด้วย (1) สาระหรือกิจกรรม (2) การจัดกระบวนการเรียนรู้  

(3) การบูรณาการ (4) การต้ังค าถาม สาระหรือกิจกรรม จะต้องเป็นส่ิงท่ีมีความหมายต่อตัวนักเรียน 

ท้าทายความสนใจ ท าให้อยากค้นหาค าตอบ ไม่ยากหรือง่ายเกินไปเพราะถ้าง่ายเกินไปนักเรียนจะเกิด

ความเบื่อท่ีจะเรียนรู้ ท่ีส าคัญต้องเหมาะสมกับวัยของนักเรียน การจัดกระบวนการเรียนรู้ ในการจัด

กระบวนการเรียนรู้แต่ละครั้ง ครูควรรู้ก่อนว่าเด็กมีประสบการณ์เดิมอย่างไรมากน้อยเพียงใด 

เพื่อท่ีจะได้จัดการเรียนรู้ท่ีเหมาะสม ถ้านักเรียนมีประสบการณ์เดิมท่ีเกี่ยวข้องกันอยู่จะท าให้นักเรียน

เรียนรู้ได้รวดเร็วขึ้น โดยกระบวนการจัดการเรียนรู้ในการเน้นการพัฒนาการคิดนั้น จะต้องมีข้ันตอน 

จะท าให้นักเรียนไม่สับสน เรียนจากส่ิงง่ายไปยาก จากส่ิงท่ีเป็นรูปธรรมไปเป็นนามธรรม มีปฏิสัมพันธ์ 

การเรียนรู้และพัฒนาการคิดท่ีดีนั้นเกิดจากการท ากิจกรรมร่วมกับผู้อื่น มีการแลกเปล่ียนความรู้ 

ระดมสมอง โดยครูใช้วิธีการท่ีหลากหลายท้ังกิจกรรม ส่ือ เพื่อให้นักเรียนเกิดความสนใจและได้

ประสบการณ์การเรียนรู้อย่างรวดเร็ว  

การบูรณาการ ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนครูต้องฝึกทักษะการคิดของนักเรียน

ควบคู่กับการสอนเนื้อหากิจกรรมการเรียนรู้โดยตลอด เริ่มต้ังแต่ให้นักเรียนมีทักษะการสังเกต การจด

บันทึก โดยน าไปสู่การสนทนาการปรึกษาหารือ การค้นหาข้อเท็จจริงซึ่งจะส่งผลต่อกระบวนการคิด

ของนักเรียน 

การต้ังค าถาม การส่งเสริมท่ีจะท าให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดส่ิงส าคัญ คือ การต้ังค าถาม 

ซึ่งควรเป็นค าถามของครูและค าถามของนักเรียน บรรยากาศการเรียนรู้ท่ีท่ีมีค าถามอยู่เสมอจะช่วย

พัฒนาทักษะการคิด การต้ังค าถามเป็นส่ิงส าคัญ ครูควรต้ังค าถามด้วยค าถามปลายเปิด ยกตัวอย่าง

ค าถามปลายเปิดเช่น ไม่ถามนักเรียนว่าแตงโมสีอะไร แต่ให้ถามว่าท าไมแตงโมจึงมีเมล็ด ถ้าไม่มีมีดเรา

จะรับประทานแตงโมกันได้อย่างไร เป็นต้น การถามค าถามจะเป็นตัวกระตุ้น ฝึกให้นักเรียนมีทักษะ

กระบวนการคิด ซึ่งสามารถเช่ือมโยงการคิดได้ทุกรูปแบบสามารถน ามาใช้กับการส่งเสริม

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ได้ 

 

ตอนที่ 2 แนวคิดและทฤษฎีที่เก่ียวข้องกับปรัชญาส าหรับเด็ก 

 2.1 ที่มาและความส าคัญ 

ปรัชญาส าหรับเด็ก ได้รับการพัฒนามามากกว่า 20 ปี ผู้ท่ีริ เริ่มคือ แมทธิว ลิปแมน 

(Matthew Lipman)  ผู้อ านวยการสถาบันส่งเสริมความก้าวหน้าทางปรัชญาส าหรับเด็ก ( the 
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Institute for the Advancement of Philosophy for Children) แห่งมหาวิทยาลัยมอนท์แคลร์ 

มลรัฐนิวเจอร์ซี สหรัฐอเมริกา โดยก่อนหน้านี้ลิปแมนได้ต้ังสมมุติฐานว่า การใช้เหตุผลเป็นส่ิงท่ีสอน

กันได้จริงหรือ สาเหตุมาจากนักศึกษาท่ีลิปแมนสอนมีระดับการใช้เหตุผลอยู่ในเกณฑ์ท่ีไม่ดี ลิปแมนจึง

คิดว่าควรแก้ไขปัญหานี้ต้ังแต่ระดับโรงเรียนเพราะเด็กท่ีมีอายุ 4-6 ขวบ มีแต่ความกระหายใคร่รู้ มี

ความคิดสร้างสรรค์ท่ีดี มีความสนใจส่ิงต่างๆ รอบตัว แต่เมื่อโตขึ้นกลับพบว่าส่ิงต่างๆ เหล่านี้กลับ

หายไป ด้วยเหตุผลดังกล่าวจึงเป็นตัวช่วยในการเปล่ียนแปลงท่ีจะต้องสร้างให้เด็กเกิดการคิดมากกว่า

การมุ่งให้ความรู้ (เพ็ญลักษณ์ ภักดีเจริญ, 2556; บรรจง อมรชีวิน, 2554) นอกจากนี้ ลิปแมนยังเช่ือ

ว่าการจัดการศึกษาไม่ใช่เพียงแต่การพัฒนาให้นักเรียนคิดในส่ิงท่ีตนเองคิดเท่านั้น แต่ควรพัฒนาให้

นักเรียนคิดอย่างมีวิจารณญาณเพื่อจะได้เป็นคนท่ีมีเหตุผลและสามารถตัดสินใจได้ดีขึ้น ลิปแมน 

(1988 อ้างถึงใน ปัทมศิริ ธีรานุรักษ์ , 2544) จึงพัฒนาแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กขึ้นมาโดยมี

วัตถุประสงค์ส าคัญคือ “เพื่อช่วยให้เด็กเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง” แนวคิดส าคัญของลิปแมนคือการ

ใช้เรื่องส้ันนวนิยาย (Novel) เป็นหลักท่ีท าให้เกิดการพูดคุยแลกเปล่ียนหลังจากท่ีได้ฟังหรืออ่านจน

น าไปถึงขั้นตอนการอภิปรายสนทนาร่วมกันผ่านการใช้การคิด โดยนวนิยายแต่ละเรื่องจะเขียนขึ้นมา

ส าหรับเด็กท่ีอายุต่างกัน ในเรื่องราวอาจจะเป็นเรื่องท่ีไม่น่าสนใจหรือเป็นไปตามรูปแบบของ

วรรณกรรม แต่ในเรื่องจะบรรจุไปด้วยค าถามเชิงปรัชญาเป็นลักษณะของการกระตุ้นให้คิด จนเกิด

ความฉงน และเกิดการตั้งค าถามกับตนเองและเป็นตัวช่วยไปสู่การน าให้เด็กใช้ความคิดร่วมกัน 

 ถึงแม้ว่าปรัชญาส าหรับเด็กจะเป็นท่ียอมรับอย่างกว้างขวางจากหลายๆ ประเทศ จากครูและ

นักการศึกษา แต่ยังมีข้อโต้แย้งกันเกี่ยวกับการใช้ปรัชญาสอนเด็กเกี่ยวกับความไม่เหมาะสมท่ีน า

ปรัชญามาใช้ในการสอนเด็ก ซึ่งลิปแมนและคณะ (Lipman et al., 1988 อ้างถึงในปัทมศิริ ธีรานุรักษ์

, 2544) เช่ือว่าเด็กสามารถใช้ปรัชญาได้และใช้เป็นเครื่องมือมาตลอดต้ังแต่ทารก ดังนั้นการพัฒนา

ความสามารถทางการคิดสามารถพัฒนาได้ต้ังแต่เด็กจนถึงอุดมศึกษา การจะใช้ปรัชญาเพื่อช่วยในการ

ให้เหตุผลได้จริงควรใช้การฝึกต้ังแต่เด็ก เมื่อได้รับการฝึกหัดในการตอบค าถาม การต้ังค าถาม การ

อภิปรายร่วมกัน การสนทนา อย่างสม่ าเสมอจะเกิดความช านาญ เด็กจะสามารถจัดการความคิด

ตนเองได้อย่างมีประสิทธิภาพการใช้ปรัชญาส าหรับเด็กนอกจากจะพัฒนากระบวนการคิดแล้ว ยังช่วย

พัฒนาการต้ังค าถาม การฟังผู้อื่น การเข้าใจผู้อื่น การเรียนรู้แบบร่วมมือ และการแก้ปัญหา (Lyle & 

Thomas-Williams, 2012) ซึ่งในประเทศเกาหลี อังกฤษและอเมริกาได้น าปรัชญาส าหรับเด็กไปใช้

เพื่อพัฒนาการคิดวิจารณญาณและความคิดสร้างสรรค์ รวมถึงประเทศไทยท่ีกระทรวงศึกษาธิการเริ่ม

น าเข้ามาใช้โดยเขียนไว้ในแนวทางการจัดการเรียนรู้ในโรงเรียนมาตรฐานสากล ท่ีแนะน าแนวทางใน
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การใช้ปรัชญาส าหรับเด็กในการจัดการเรียนรู้ให้กับนักเรียนประถมศึกษา (ส านักบริหารงานการ

มัธยมศึกษาตอนปลาย ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2553) 

 

นิยามปรัชญาส าหรับเด็ก 

 ปรัชญาส าหรับเด็ก เป็นการสอนเกี่ยวกับวิธีการคิด (how to think) มากกว่าการสอนว่าควร

จะคิดอะไร (what to think) ปรัชญาส าหรับเด็กจะช่วยให้เด็กเกิดการแลกเปล่ียนประสบการณ์ทาง

สติปัญญาร่วมกัน และพูดถึงความคิด แนวคิดในเรื่องต่างๆ ท่ีเด็กสนใจ เช่น ความถู กต้อง ความ

ยุติธรรม ความสวยงาม และความจริง เป็นต้น การฝึกให้เด็กคิดด้วยตนเองเป็นการเตรียมความพร้อม

ให้เด็กเป็นนักคิดท่ีดีและมีประสิทธิภาพรวมท้ังมีความสามารถท่ีจะคิดในวิชาต่างๆ Splitter and 

Sharp (1995 อ้างถึงในปัทมศิริ ธีรานุรักษ์, 2544) 

 

2.2 ความหมายของปรัชญาส าหรับเด็ก 

ค าว่าปรัชญาในท่ีนี้ไม่ได้หมายถึงการเรียนรู้ในเรื่องการคิดของนักคิดต่างๆ แต่ความหมายของ

ปรัชญาในท่ีนี้คือ กระบวนการคิด ซึ่งจากความหมายท่ี ปัทมศิริ ธีรานุรักษ์ (2544) บรรจง อมรชีวิน 

(2554) และ Vansieleghem and Kennedy (2012) ได้ให้ไว้ สามารถสรุปความหมายของปรัชญา

ส าหรับเด็กไว้ว่า ปรัชญาส าหรับเด็กคือ แนวทางการสอนท่ีท าให้เด็กเกิดกระบวนการคิดโดยการมีส่วน

ร่วมผ่านการสนทนา การต้ังค าถาม การตอบค าถาม การอภิปรายผ่านเรื่องราวท่ีได้ฟังหรืออ่าน เพื่อ

เป็นเครื่องมือท่ีน าไปสู่การมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ คิดวิจารณญาณและคิดสร้างสรรค์ด้วย

ตนเอง 

 

2.3 องค์ประกอบที่เก่ียวข้องกับปรัชญาส าหรับเด็ก  

Lipman et al. (1980 อ้างถึงในปัทมศิริ ธีรานุรักษ์, 2544) อธิบายถึงคุณค่าของปรัชญาว่า 

ปรัชญาคือ การคิดเกี่ยวกับการคิด เป็นการคิดท่ีแสวงหาความเข้าใจทางปัญญา และบุคคลท่ีเป็น

ต้นแบบแห่งการเข้าใจทางปรัชญาคือ โสเครติส (Socrates) โสเครติสใช้การสนทนาแบบสืบสอบ 

(dialogical inquiry) ในการช่วยให้คนได้มีโอกาสคิดใคร่ครวญถึงเรื่องต่างๆ การเข้าร่วมการสนทนา

คือการส ารวจความเป็นไปได้ การค้นพบทางเลือก ตรรกะ และทัศนะอื่นๆ รวมทั้งก่อตั้งชุมชนแห่งการ

สืบสอบ (community of inquiry) การพูดคุยกันในบรรยากาศของความมีเหตุผลเป็นวิธีท่ีดีในการ

กระตุ้นให้แต่ละคนคิดด้วยตนเอง  
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ลิปแมนกล่าวว่า นักการศึกษาท่ีต้องการเรียนรู้จากโสเครติสไม่ควรใช้วิธีเลียนแบบ แต่ควร

สอนปรัชญาตามแนวทางของโสเครติส ดังนี้ 

1) ความคิดรวบยอดส าคัญต่างๆ ควรเป็นส่ิงท่ีน ามาปฏิบัติได้จริง และการปฏิบัติดังกล่าวควร

มีการจัดล าดับท่ีเหมาะสม 

2) การสืบสอบทางความคิดควรเริ่มจากความสนใจของนักเรียน 

3) วิธีท่ีดีท่ีสุดในการกระตุ้นให้เกิดการคิดคือการดึงให้คนเข้าร่วมในการสนทนา 

4) การคิดท่ียอดเยี่ยม (excellent thinking) คือการคิดเชิงตรรกะท่ีอยู่บนพื้นฐานของ

ประสบการณ์ ดังนั้นโปรแกรมท่ีสอนทักษะการคิดจึงควรเน้นการใช้เหตุผลท้ังท่ีเป็นทางการและ

สร้างสรรค์  

นอกจากนี้ (Lipman et al., อ้างถึงในปัทมศิริ ธีรานุรักษ์, 2544) ยังกล่าวว่า ปรัชญาเป็นวิชา

เลือกต่างๆ ของการกระท า (acting) การสร้างสรรค์ (creating) และการพูด (speaking) ท้ังยังต้อง

ประเมินและตรวจสอบข้อสันนิษฐานต่างๆ ของตนเอง โดยการถามในส่ิงท่ีคนอื่นเข้าใจโดยท่ัวไป และ

พิจารณาอย่างมีจินตนาการเกี่ยวกับกรอบท่ีกว้างขึ้น การศึกษาปรัชญาจะประสบผลส าเร็จมากท่ีสุด

เมื่อสามารถกระตุ้นท าให้คนเข้าร่วมในการถามค าถามอย่างมีวิจารณญาณ (critical questioning) 

และการสะท้อนกลับอย่างสร้างสรรค์ (inventive reflection) รวมทั้งการอภิปราย 

ซึ่ง ปัทมศิริ ธีรานุรักษ์ (2556) ได้น าเสนอการน าชุมชนแห่งการสืบสอบไปใช้ในการสอนท่ี

เป็นส่วนหนึ่งของการสอนปรัชญาส าหรับเด็ก ว่าต้องเข้าใจเกี่ยวกับองค์ประกอบ ส าคัญ 4 

องค์ประกอบ ดังนี้  

1) การเปิดโอกาสให้นักเรียนทุกคนมีส่วนร่วม  

การจัดห้องเรียนให้เป็นวิธีชุมชนแห่งการสืบสอบ จะจัดเป็นวงกลมหรือครึ่งวงกลมโดยใช้

เก้าอี้หรือนั่งบนพื้นก็ได้ ให้นักเรียนทุกคนมีส่วนร่วมในการสนทนา การจัดท่ีนั่งในลักษณะนี้จะท าให้

ทุกคนสามารถมองเห็นและได้ยินกันอย่างชัดเจน ถ้าห้องเรียนท่ีมีจ านวนนักเรียนจ านวนมากควรจัด

กลุ่มให้เล็กลงประมาณ 12-16 คน นักเรียนจะได้มีโอกาสสนทนากันได้อย่างท่ัวถึง 

2) การกระตุ้นให้นักเรียนถามค าถาม  

การเปิดโอกาสให้นักเรียนคิดและถามจากเรื่องท่ีฟังหรือดู เกี่ยวกับส่ิงท่ีสงสัย ส่ิงท่ีสนใจ ปัญหา

ท่ีพบในกิจกรรมเพื่อจะน ามาหาค าตอบและอภิปรายร่วมกัน การคิดค าถามสามารถท าได้หลาย

รูปแบบ คิดด้วยตัวนักเรียนเอง คิดเป็นคู่ หรือคิดเป็นกลุ่ม เมื่อนักเรียนคิดได้แล้วครูอาจจดค าถามไว้

บนกระดานแล้วเขียนช่ือคนท่ีถามไว้ท้ายช่ือ หนึ่งคนสามารถถามได้หลายค าถามถ้าค าถามซ้ ากันให้
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เขียนช่ือไว้ท้ายของค าถาม การเขียนช่ือไว้หลังค าถามเป็นการสร้างความภูมิใจให้แก่นักเรียนเกี่ยวกับ

การมีส่วนร่วมอย่างหนึ่ง 

3) การรับฟังและการตอบสนองอย่างต้ังใจ 

การท่ีจะท าให้การอภิปรายประสบผลส าเร็จ จะต้องกระตุ้นให้นักเรียนแสดงความคิดเห็น 

พูดคุย ซักถามเกี่ยวกับความเห็นท่ีแตกต่างเพื่อน าไปสู่การพูดคุยเชิงลึก การฟังอย่างมีส่วนร่วม การ

ตอบสนองต่อส่ิงท่ีนักเรียนก าลังพูด รวมทั้งการให้ความสนใจอย่างแท้จริงเกี่ยวกับความเห็นของผู้อื่น 

4) การสนับสนุนให้นักเรียนแสดงความคิดเห็น 

การสนับสนุนให้นักเรียนได้แลกเปล่ียนเรียนรู้ร่วมกันเพื่อให้มีความชัดเจนในการอภิปราย

แลกเปล่ียน เช่นการน าความสนใจไปสู่ประเด็นท่ีจะอภิปราย การถามเกี่ยวกับความหมาย เหตุผล 

การขยายความเพื่อเช่ือมโยงสู่ประเด็น ลดการยึดติดกับความคิดเห็นของตนเองให้ความส าคัญกับ

ความคิดผู้อื่น ช่ืนชมนักเรียนเมื่อมีการเสนอความคิดหรือตอบสนองทางวาจา ท่าทาง เมื่ออภิปราย

จากความคิดเห็นจะท าให้นักเรียนค้นพบค าตอบท่ีดีให้กับตนเอง 

 

2.4 ขั้นตอนวิธีการสอนตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 

ลิปแมน (อ้างถึงในบรรจง อมรชีวิน, 2554) เสนอแนะว่าการสอนให้คิดตามแนวการสอน

ปรัชญาส าหรับเด็กอาจสอนสัปดาห์ละ 2 ครั้ง ครั้งละ 1 ช่ัวโมง ซึ่งประกอบไปด้วยการอ่านเนื้อเรื่องท่ี

เตรียมไว้ส้ันๆ แล้วตามด้วยค าถามท่ีมีการหยิบยกขึ้นมาโดยนักเรียน และให้มีการอภิปรายเป็นกลุ่ม

ตามหัวข้อท่ีเลือกกันมา ในส่วนนี้ครูอาจช่วยขยายการอภิปรายด้วยการพูดคุย หรือเตรียมแบบฝึกหัด

ในการค้นหาประเด็นเชิงปรัชญาประเด็นใดประเด็นหนึ่งเป็นการเฉพาะ ซึ่งเนื้อเรื่องท่ีเตรียมมาแล้วแต่

ครูท่ีสอน อาจเป็นเรื่องราวท้องถิ่น ภาพถ่าย งานเขียน ประสบการณ์ท่ีน่าสนใจ รวมท้ังเรื่องราว

วรรณคดี เมื่อนักเรียนให้ความสนใจ จะน าไปสู่การพูดคุยและเกิดกระบวนการคิด ซึ่งในช่ัวโมงเรียน

มักจัดท่ีนั่งเป็นแบบวงกลมนักเรียนจะได้มองเห็นกันท่ัวและได้ยินการซักถามจากเพื่อนร่วมช้ันชัดเจน 

เนื้อเรื่องท่ีน ามาใช้สอน ครูจะเป็นคนอ่านหรือให้นักเรียนอ่านก็ได้ เพื่อให้ได้ยินกันท่ัวถึง แต่ถ้าเป็น

รูปภาพต้องมีขนาดใหญ่สามารถเห็นได้ทุกคน ครูควรกระตุ้นให้นักเรียนฉงนในเรื่องท่ีฟังหรือดู ต่อมา

น ามาอภิปรายให้เวลาคิด แล้วให้หยิบยกประเด็นต้ังค าถาม เมื่อเห็นว่ามีประเด็นพอควรแล้ว ครูจะ

กระตุ้นให้นักเรียนร่วมกันพิจารณาว่าประเด็นไหนควรน ามาพูดคุยต่อไป เมื่อเลือกเรื่องได้แล้วครูอาจ

ย้อนกลับมาถามคนท่ีหยิบยกประเด็นขึ้นมาว่ามีข้อคิดเห็นเกี่ยวกับประเด็นนี้อย่างไร เพื่อดูมิติในการ
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คิดเชิงปรัชญาของประเด็นนี้รวมท้ังการถามต่อเนื้อหา การส ารวจความหมายของค าและแนวคิด 

มุมมองและเหตุผลต่อความเช่ือและการใช้ดุลยพินิจพิจารณา  

ซึ่งวิธีการท่ีลิปแมนใช้ในการสอนปรัชญาส าหรับเด็ก คือการน าการสืบสอบเชิงปรัชญา 

(philosophical inquiry) เข้าไปในชุมชนแห่งการสืบสอบ (community of inquiry) เนื่องจากเป็น

แนวคิดพื้นฐานท่ีมีธรรมชาติมาจากการสนทนา การส่งเสริมความมีเหตุผลและธรรมชาติของบทบาท

ของความสัมพันธ์ซึ่งกันและกันเกี่ยวกับตนเองและชุมชน 

การน าเรื่องราวมาใช้ในการสอนจะช่วยท าให้เกิดความเข้าใจ ก่อให้เกิดค าถามท่ีจะน าไปสู่

การใช้ปัญญาในการคิดและพัฒนาปัญญาต่อไป เรื่องราวท่ีดีนั้นมีความหมายสามารถช่วยให้คนเกิด

การพัฒนาการคิด และสามารถใช้เรื่องราวในการทบทวนความหยั่งลึกของเราในเรื่องนั้นๆ ได้เมื่อเวลา

ผ่านไป ซึ่งเนื้อเรื่องกับแง่มุมท่ีท าให้ไปสู่การคิดนั้น เรื่องท่ีน ามาช่วยในการสอนคิดจะเป็นหนังสือท่ีมี

แง่มุมคิดในเชิงปรัชญา หนังสือแนวทางนี้จะช่วยกระตุ้นให้เกิดความคิดท่ีมีรูปแบบวิธี ขั้นตอนในเชิง

ปรัชญาหรือการสืบสอบเชิงปรัชญา โดยมีแง่มุมน ามาอภิปรายในเชิงปรัชญาได้มาก ซึ่งลิปแมน (2007 

อ้างถึงใน บรรจง อมรชีวิน, 2560) เสนอแนะหลักเกณฑ์การเลือกว่ามี 3 ประการด้วยกัน 1) เป็นที่รับ

ได้ในเนื้อหาวรรณกรรม (literary) 2) เป็นท่ีรับได้ในเชิงจิตวิทยา 3) การยอมรับได้ในเชิงปรัชญา โดย

เนื้อหาต้องมีความเหมาะสมกับการศึกษาในรายละเอียดไม่ส้ันเกินไป เหมาะสมกับช่วงวัย ต้องดึงดูด

ความสนใจ 

การสอนตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กท่ี Fisher (2007) ได้จัดท าขั้นตอนการสอนเพื่อเป็น

แนวทางในการพัฒนาการคิดโดยอ้างอิงพื้นฐานซึ่งเรียกว่าชุมชนแห่งการสืบสอบ (community of 

enquiry) ท่ีเป็นส่วนหนึ่งของแนวทางการสอนปรัชญาส าหรับเด็ก เป็นกลยุทธ์ใหม่จะท าให้เด็กเกิด

การสะท้อนกลับและเกิดการคิดวิจารณญาณ ประกอบไปด้วย 6 ขั้นตอน ดังนี้ 

  1) เตรียมความพร้อม 

ขั้นตอนแห่งการเตรียมความพร้อมให้นักเรียน โดยใช้เกม หรือการบริหารสมอง เพื่อให้พร้อม

ต่อการเรียนรู้ 

 2) แบ่งปันเรื่องราวประสบการณ์ 

การยกตัวอย่างสถานการณ์ เหตุการณ์ รูปภาพหรือประเด็นท่ีสนใจเพื่อเข้าสู่กระบวนการคิด 

โดยครูจะต้องใช้ค าถามเพื่อกระตุ้นให้นักเรียนมีส่วนร่วม 
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3) ช่วงเวลาแห่งการคิด 

ขั้นของช่วงเวลาแห่งการคิด จากประเด็นหรือสถานการณ์ตัวอย่าง แลกเปล่ียนความคิดเห็น

กับเพื่อน โดยใช้การสังเกต เปรียบเทียบ เช่ือมโยง การจ าแนก จัดหมวดหมู่ 

4) ต้ังค าถาม 

การต้ังค าถาม ให้นักเรียนต้ังค าถามของของตนเอง สนทนาและจัดกลุ่ม เพื่อค้นหาค าตอบ

หรือประเด็นท่ีสงสัยในขั้นตอนต่อไป 

5) แลกเปล่ียนเรียนรู้ 

การสนทนาแลกเปล่ียนเรียนรู้ ระหว่างครูและนักเรียน หรือ นักเรียนและนักเรียน อาจเป็น

กิจกรรมกลุ่ม จากประเด็นท่ีสงสัยและช่วยกันค้นหาค าตอบ 

6) สรุป 

การสรุป ทบทวน และอธิบาย อาจใช้ผังกราฟิกเพื่อช่วยในการสรุป หรือการสะท้อนส่ิงท่ีได้

เรียนรู้ 

ซึ่งการใช้ขั้นตอนท้ัง  6 ขั้นตอนการสอนตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กนี้ในการสอนเด็กจะ

ช่วยพัฒนาการคิดโดยใช้การสนทนาเป็นพื้นฐาน Dialogical Thinking หมายถึง การคิดท่ีเกี่ยวกันกับ

การสนทนาหรือแลกเปล่ียนหามุมมองท่ีแตกต่างกัน ในการพิจารณาแนวคิดหรือประเด็นต่างๆ ในเชิง

ลึก เพื่อส ารวจเช่ือมโยงไปยังความคิดหรือประเด็นท่ีเกี่ยวข้องกับมุมมองจึงต้องสามารถท่ีจะคิดได้

อย่างเห็นเหตุและผล การสนทนาเชิงค้นหา การเสนอความคิด การพิสูจน์ถึงราก การใช้ค าถามแบบโส

เครติสถือเป็นรูปแบบหนึ่งของการสนทนา (บรรจง อมรชีวิน, 2560)  

 นอกจากนี้ปัจจัยส าคัญท่ีท าให้เกิดชุมชนแห่งการเรียนรู้ในห้องเรียนท่ี บรรจง อมรชีวิน 

(2554) ได้ก าหนดไว้ 8 ข้อ ดังนี้ 

1) การจัดห้องเรียน (Community setting) 

การจัดห้องเรียนมีผลต่อการส่งเสริมให้เกิดบรรยากาศการเรียนรู้ท่ีแตกต่างกัน การจัดขนาดท่ี

เหมาะสมควรอยู่ระหว่าง 12-16 คน ท าให้มีมุมมองมากขึ้นท าให้ทุกคนมีส่วนร่วมในการอภิปราย

แลกเปล่ียนเรียนรู้ ก่อนเริ่มการอภิปรายหรือการสนทนา อาจใช้เทคนิคในการผ่อนคลายจากเกมส์

หรือการฝึกสมาธิต่างๆ ได้ 
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2) การวางกฎเกณฑ์ส าหรับการถาม  

 ในการอภิปรายกลุ่มครูอาจเริ่มต้นจากการก าหนดกฎเกณฑ์ท่ีจะใช้ในการอภิปราย รูปแบบ

การพูดคุยในมุมความคิดของตนเอง มุมความคิดของคนอื่นแล้วค่อยน ามาเสนอต่อยอด จากการพูดคุย

ไปสู่การเขียนกฎเกณฑ์อาจแตกต่างกันออกไป 

3) การกระตุ้น 

การกระตุ้นให้นักเรียนเกิดบรรยากาศท่ีอยากจะเรียนรู้ การถามค าถามนับเป็นส่ิงส าคัญอย่าง

มาก เพื่อจะกระตุ้นให้นักเรียนเกิดองค์ความรู้ เกิดความคิดสร้างสรรค์ การวิจารณญาณ การกระตุ้น

จึงเป็นความท้าทายท่ีท าให้เกิดบริบทของการคิด  

4) รายการค าถามเพื่อการอภิปราย 

 รายการค าถามก่อนท่ีจ าน าไปสู่การอภิปรายเป็นกลุ่มใหญ่นี้ ครูควรเตรียมกระดาษให้พอกับ

จ านวนนักเรียนในการเขียนค าถาม หรือการเขียนค าถามอาจน าไปเขียนบนกระดานรวมท้ังอาจให้ใส่

ช่ือผู้ท่ีถามไว้ท้ายค าถามด้วย ถ้าค าถามซ้ ากันให้ครูเขียนช่ือไว้ท้ายค าถาม แล้วจึงน าเข้าสู่การอภิปราย

พุดคุยกันท้ังนี้ก็เพื่อประโยชน์ในการแยกแยะแระเภทของค าถามและอาจถามเด็กถึงการรวมค าถามท่ี

เหมือนๆ กันเข้าด้วยกันแล้วตั้งค าถามใหม่ให้ค าถามออกมาดีท่ีสุด 

5) การเลือกค าถามเพื่อการอภิปราย 

 การเลือกค าถามในการอภิปราย เด็กอาจมีวิธีการของตนเองท่ีจะเลือกค าถามท้ังนี้ควรท าไป

ด้วยเหตุผลท่ีดีและเป็นไปตามประชาธิปไตย วิธีท่ีใช้ในการคัดเลือกท าได้หลายแบบ เช่น การจับฉลาก 

การจัดล าดับค าถาม การใช้การลงคะแนนเสียง การให้ครูเป็นคนเลือก 

6) การน าการอภิปราย 

 เป็นหน้าท่ีผู้น ากลุ่มท่ีจะกระตุ้นให้สมาชิกในกลุ่มแสดงออกทางความคิดและความเห็นมาก

ท่ีสุด การกระตุ้นให้มีการพูดคุยความคิดเห็นท่ีแตกต่างกันนี้ การน าการอภิปรายนับว่ามีความส าเร็จ 

หากขาดเป้าหมายจะท าให้การพูดคุยไม่มีประเด็นเช่นกัน 

7) การทบทวน 

 การทบทวนมีองค์ประกอบส าคัญท่ีมีจุดมุ่งหมายท่ีจะพัฒนากระบวนการเรียนรู้ให้ระวัง

เกี่ยวกับกระบวนการคิด ท่ีจะเป็นตัวช่วยว่าเด็กๆ ได้เรียนรู้อะไรจากประสบการณ์ท่ีเขาและเพื่อนๆ ได้

ท า การทบทวนนี้อาจท าหลังการอภิปราย จะท าเป็นกลุ่มหรือท าเป็นคู่ๆ ซึ่งวิธีการนี้เป็นการ

ตอบสนองต่อการประเมินของค าถามส าคัญ หรือเพื่อประเมินหลักเกณฑ์การวัดความส าเร็จเพื่อจะ

ตัดสินความก้าวหน้า  
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8) การขยายขอบข่ายการใฝ่รู้ด้วย: แบบฝึกหัด 

หลังการจัดกิจกรรมครูอาจขยายเรื่องปรัชญาการใฝ่รู้ ผ่านการท าแบบฝึกหัด กิจกรรมเชิง

สร้างสรรค์ การวาดภาพ เล่าเรื่อง บทบาทสมมุติ การสร้างแบบจ าลอง การเขียนเรื่อง อาจรวมถึงการ

อภิปราย การวาดรูปหรือการเกี่ยวแง่มุมจากหัวข้ออภิปราย ซึ่งการใช้แบบฝึกหัดจะช่วยให้เด็กได้ใช้

ดุลยพินิจ เช่น การสืบเสาะความสัมพันธ์ การเปรียบเทียบความเหมือนความต่าง อะไรท่ีเหมือนกัน 

การแยกแยะองค์ประกอบ นอกจากนี้การใช้การอภิปรายและเกมส์ยังช่วยในการฝึกทักษะกลยุทธ์

ต่างๆ ท้ังก่อนก่อนสนทนาอภิปรายและหลังการสนทนา 

ดังนั้นจากการศึกษาขั้นตอนวิธีการสอนตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กท้ังหมดท่ีผู้วิจัยได้

ศึกษา ผู้วิจัยจึงน าขั้นตอนการสอนท้ัง 6 ขั้นตอนของ Fisher (2007) มาใช้ในการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษา เนื่ องจากขั้นตอน

ของฟิชเชอร์สามารถน ามาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้เนื้อหาท่ัวไปหรือเนื้อหาท่ีนักเรียนพบ

ในชีวิตประจ าวัน ไม่จ าเป็นต้องใช้ปรัชญาหรือนวนิยายมาใช้เป็นเนื้อหาในการสอนตามวิธีของลิปแมน 

แต่ยังคงแนวคิดเดิมของลิปแมนท่ีเน้นให้นักเรียนเกิดกระบวนการคิดและเน้นให้ห้องเรียนเป็นชุมชน

แห่งการเรียนรู้ผ่านการสนทนา 

 

ตอนที่ 3 งานวิจัยที่เก่ียวข้อง 

 3.1 งานวิจัยในประเทศ 

  3.1.1 งานวิจัยที่เก่ียวข้องกับการคิดวิเคราะห์ 

สุทธินี เพชรทองค า (2556) ศึกษาผลของการจัดการเรียนการสอนตามแนวคอนสตรักติวิสต์

ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือท่ีมีต่อความสามารถในการคิดวิเคราะห์และมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์

ของนักเรียนมัธยมศึกษา พบว่ากลุ่มท่ีได้รับการจัดการเรียนการสอนตามแนวคอนสตรัคติวิสต์ร่วมกับ

การเรียนรู้แบบร่วมมือ กลุ่มทดลองมีคะแนนเฉล่ียความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่า

ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ และคะแนนเฉล่ียสูงกว่ากลุ่มควบคุม นักเรียนกลุ่มทดลองมีคะแนนเฉล่ีย

มโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนเท่ากับร้อยละ 75.66 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด (ร้อยละ 70) และ

นักเรียนกลุ่มทดลองมีคะแนนเฉล่ียมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์สูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมอย่างมี

นัยส าคัญท่ีระดับ .05 

จิระพา สุโขวัฒนกิจ (2556) ศึกษาผลของการจัดการเรียนการสอนแบบสืบสอบโดยใช้แหล่ง

เรียนรู้ท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนพิสิกส์และความสามารถในการวิเคราะห์ของนักเรียนมัธยมศึกษา
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ตอนปลาย พบว่าหลังใช้เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้นักเรียนกลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

สูงขึ้นร้อยละ 72.83 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด (ร้อยละ 70) อย่างมีนัยส าคัญท่ีระดับ.05 

ละมัย วงศ์ค าแก้ว (2556) ศึกษาผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห์และความสามารถในการท าโครงงานวิทยาศาสตร์ โดยใช้รูปแบบการสอนแบบสืบ

เสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับผังกราฟิก ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 พบว่า แผนการจัดการเรียนรู้

โดยใช้รูปแบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับผังกราฟิกท่ีสร้างขึ้นมีประสิทธิภาพเท่ากับ 85.01/83.13 

ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด80/80 และนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังใช้รูปแบบการสอนแบบสืบ

เสาะหาความรู้ (5E) ร่วมกับผังกราฟิก สูงกว่าก่อนใช้รูปแบบการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) 

ร่วมกับผังกราฟิก อย่างมีนัยส าคัญท่ีระดับ.05 

กุหลาบ ค าศรี (2555) ศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห์และเจตคติต่อการเรียนรู้ เรื่อง 

พลังงานแสงของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 โดยใช้รูปแบบการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ 

เทคโนโลยี และสังคม งานวิจัยนี้ใช้กระบวนการตีความเป็นแนวทางในการศึกษา เครื่องมือท่ีใช้ในการ

เก็บรวบรวมข้อมูลได้แก่ แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ แบบสังเกตแบบมีส่วนร่วม 

แบบสัมภาษณ์แบบไม่เป็นทางการและไม่มีโครงสร้าง อนุทินหรือผลสะท้อนการเรียนของนักเรียน ซึ่ง

ผลการวิจัยพบว่าความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

เรื่อง พลังงานแสง โดยใช้รูปแบบการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม ( STS) 

ส่งเสริมให้นักเรียนได้แสดงความคิด พฤติกรรมหรือช้ินงานท่ีเป็นตัวแทนการคิดท าให้ตีความได้ว่า

นักเรียนมีการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูงขึ้นทั้งสามด้าน การวิเคราะห์ความส าคัญ การ

วิเคราะห์ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์หลักการจากการท าแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์

ก่อนและหลังเรียน ผลการทดลองพบว่า นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูงขึ้นร้อยละ 

25.09 อย่างมีนัยส าคัญท่ีระดับ .05 

วรรณี เจตจ านงนุช และ ประยุทธ ไทยธานี (2554) ศึกษาและพัฒนารูปแบบการจัดการ

เรียนการสอนท่ีส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ในโรงเรียนขนาดเล็ก ผลการวิจัยพบว่า 1) โรงเรียนขนาดเล็ก

มีการจัดการเรียนการสอนท่ีส่งเสริมความคิดวิเคราะห์อยู่ในระดับปานกลาง และมีความต้องการใน

การส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ในโรงเรียนขนาดเล็กอยู่ในระดับมาก 2) การพัฒนารูปแบบการจัดการ

เรียนการสอนท่ีส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ในโรงเรียนขนาดเล็ก ท้ังด้านปัจจัยเบื้องต้น ด้านกระบวนการ

และด้านผลผลิต มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก 3) รูปแบบการจัดการเรียนการสอนท่ีส่งเสริมการ

คิดวิเคราะห์ในโรงเรียนขนาดเล็ก ใช้วิธีการจัดการเรียนการสอนแบบรวมช้ัน (ป.1-3 และ ป.4-6) 
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จุดมุ่งหมายในการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของบลูม เนื้อหาท่ีใช้คือเนื้อหาในชีวิตประจ าวัน ขั้นตอน

กระบวนการสอน ประกอบไปด้วยขั้นบริหารสมอง ขั้นฝึกคิด ขั้นสรุปและประเมินผล การวัดและ

ประเมินผลใช้แบบทดสอบ 4) หลังการเรียนการสอนท่ีส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ในโรงเรียนขนาดเล็ก

ตามรูปแบบท่ีพัฒนาขึ้นนี้ นักเรียนทุกกลุ่มในโรงเรียนมีคะแนนเฉล่ียการคิดวิเคราะห์สูงขึ้นอย่างมี

นัยส าคัญท่ีระดับ.05 

ทัศนีย์ หนูนาค (2551) ศึกษาผลของการเรียนการสอนภาษาไทยด้วยเทคนิคหมวก 6 ใบ ท่ีมี

ต่อความสามารถในการคิดวิเคราะห์และการอ่านวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 

ผลการวิจัยพบว่า1) นักเรียนท่ีได้รับการสอนโดยใช้เทคนิคการคิดแบบหมวก 6 ใบ ของเดอ โบโน มี

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 2) 

นักเรียนท่ีได้รับการสอนโดยใช้เทคนิคการคิดแบบหมวก 6 ใบของเดอ โบโน มีความสามารถในการ

อ่านวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 3) นักเรียนกลุ่มทดลอง

ท่ีใช้เทคนิคหมวก 6 ใบ ของเดอโบโน มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูงกว่ากลุ่มท่ีได้รับการสอน

ด้วยวิธีปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 4) นักเรียนกลุ่มทดลองท่ีใช้เทคนิคหมวก 6 ใบ ของ

เดอโบโน มีความสามารถในการอ่านวิเคราะห์สูงกว่ากลุ่มท่ีได้รับการสอนด้วยวิธีปกติอย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05   

ยงยุทธ อังคสัญญลักษณ์ (2559) ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทยโดยใช้

กระบวนการ 5 ขั้นตอนท่ีมีต่อความสามารถในการคิดวิเคราะห์และทัศนคติการเรียนรู้เชิงรุกของ

นักเรียนมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ผลการวิจัยพบว่า 1) กลุ่มทดลองท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยโดยใช้

กระบวนการ 5 ขั้นมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ

ท่ีระดับ.05 2) กลุ่มทดลองท่ีไ ด้รับการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยโดยใช้กระบวนการ 5 ขั้นมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูงกว่าสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 3) 

กลุ่มทดลองท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยโดยใช้กระบวนการ 5 ขั้นมีทัศนคติเชิงรุกสูงกว่าก่อน

การทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ.05 4) กลุ่มทดลองท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยโดย

ใช้กระบวนการ 5 ขั้นมีทัศนคติเชิงรุกสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ.05 

3.1.2 งานวิจยัที่เก่ียวข้องกับแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 

ปัทมศิริ ธีรานุรักษ์ (2544) ผลการใช้กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชน

แห่งการสืบสอบเชิงปรัชญาท่ีมีต่อทักษะการคิดของเด็กช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 ผลการวิจัยพบว่า 1) 

นักเรียนกลุ่มท่ีทดลองมีคะแนนทักษะการคิดหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองใช้กระบวนการ
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เรียนการสอนท่ีระดับความมีนัยส าคัญท่ีระดับ .01 2) หลังการทดลองนักเรียนกลุ่มทดลองมีคะแนน

เฉล่ียทักษะการคิดสูงกลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญท่ีระดับ .01 3) การสอนตามแนวการสอนแบบ

ชุมชนแห่งการสืบสอบเชิงปรัชญาและบุคลิกภาพของนักเรียนไม่มีปฏิสัมพันธ์กันในด้านทักษะการคิด

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซึ่งไม่เป็นไปตามสมมุติฐานท่ีผู้วิจัยต้ังไว้ และ 4) นักเรียนท่ีมี

บุคลิกภาพท่ีแตกต่างกันมีคะแนนทักษะการคิดไม่แตกต่างกันท่ีระดับความมีนัยส าคัญทางสถิติ .01 

3.2 งานวิจัยต่างประเทศ 

3.2.1 งานวิจัยที่เก่ียวข้องกับการคิดวิเคราะห์ 

 เค แอล. โอ ฮาโลราน ซาบินี  แทน และมาริสา Kay L. O'Halloran (2017) ศึกษาการ

จัดการเรียนการสอนเพื่อสร้างการคิดอย่างมีวิจารณญาณผ่านการวิเคราะห์แบบหลายรูปแบบนั่นคือ 

การวิเคราะห์แบบหลากหลายส าหรับการคิดเชิงวิพากษ์ โดยใช้เทคนิคการวิเคราะห์ทางภาษาเพื่อการ

วิเคราะห์ข้อความและวิดีโอแบบหลายรูปแบบ ผ่านการใช้แอพพลิเคช่ันซอฟต์แวร์ ซึ่ง งานวิจัยนี้

ต้องการให้นักเรียนมีสมรรถนะทางการคิดท่ีดีกว่าแบบเดิมๆ เพื่อตอบสนองต่อการเปล่ียนแปลงจาก

ส่ือและเทคโนโลยีในศตวรรษท่ี 21  

3.2.2 งานวิจัยที่เก่ียวข้องกับแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 

โรเบิร์ต ฟิชเชอร์ Fisher (2007) ได้ท าการทดลองพัฒนาการคิดในเด็กประถมศึกษาโดยใช้

การสนทนาและศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างการสนทนาและกระบวนการคิดในเด็กตามแนวคิดปรัชญา

ส าหรับเด็ก ผลการวิจัยพบว่าการใช้การสนทนาในการสืบสอบช่วยพัฒนาทักษะการคิดของเด็กได้ โดย

ยืนยันว่าการใช้การสนทนาจะเป็นวิธีการท่ีจะท าให้เด็กเกิดทักษะกระบวนการคิด 

ซู ไลล์ และ จอห์น โทมัส วิลเล่ียม Lyle and Thomas-Williams (2012) ได้ท าการทดลองศึกษาผล

การน าแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กมาใช้ในการฝึกครูโดยใช้การสนทนา ซึ่งหลังการฝึกครูมีทักษะท่ี

แตกต่างไปจากเดิมไปในทางท่ีดีขึ้น 

นาเดีย สิทดีครี สตีเฟน โกราซ และ เบง ฮูท ซี Siddiqui, Gorard, and See (2017) ได้ท า

การทดลองโดยใช้โปรแกรมการสอนปรัชญาส าหรับเด็ก (P4C) ในประเทศอังกฤษกับนักเรียนจ านวน 

2,722 คน จาก 42 โรงเรียนประถมศึกษา เป็นเวลา 18 เดือน ผลการทดลองพบว่านักเรียนท่ีได้รับ

การใช้โปรแกรมการสอนแบบปรัชญาส าหรับเด็ก (P4C) มีทักษะทางสังคมและการส่ือสารท่ีดี รวมท้ัง

การท างานเป็นทีมและมีความยืดหยุ่น ซึ่งจากการอภิปรายถึงสาเหตุท่ีท าให้นักเรียนมีทักษะในด้าน

ต่างๆ ท่ีดีขึ้นสังเกตได้จากความเช่ือมั่นของนักเรียนในการต้ังค าถามและการให้เหตุผล แตกต่างจาก

กลุ่มท่ีไม่ได้ใช้โปรแกรมการสอนแบบปรัชญาส าหรับเด็ก (P4C) 
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ตอนที่ 4 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก เป็นแนวทางการสอนท่ีท าให้เด็กเกิดกระบวนการคิดโดยการมี

ส่วนร่วมผ่านการสนทนา การต้ังค าถาม การตอบค าถาม การอภิปรายผ่านเรื่องราวท่ีได้ฟังหรืออ่าน 

เพื่อเป็นเครื่องมือท่ีน าไปสู่การมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ คิดวิจารณญาณและคิดสร้างสรรค์

ด้วยตนเอง ซึ่งการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ประกอบไปด้วย 6 ขั้นตอน 

ดังนี้ (1) ขั้นเตรียมความพร้อม เป็นการเตรียมความพร้อมให้นักเรียน โดยใช้เกม หรือการบริหาร

สมอง รวมท้ังการใช้การสนทนา เพื่อให้พร้อมต่อการเรียนรู้ (2) ขั้นแบ่งปันเรื่องราว แบ่งปันเรื่องราว

หรือสถานการณ์ เหตุการณ์ รูปภาพหรือประเด็นท่ีสนใจเพื่อเข้าสู่กระบวนการคิด โดยครูจะต้องใช้

ค าถามเพื่อกระตุ้นให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการสนทนา (3) ขั้นช่วงเวลาแห่งการคิด จากประเด็นหรือ

สถานการณ์ตัวอย่าง สนทนาแลกเปล่ียนความคิดเห็นกับเพื่อน โดยใช้การสังเกต เปรียบเทียบ 

เช่ือมโยง การจ าแนก จัดหมวดหมู่ (4) ขั้นช่วงเวลาแห่งการต้ังค าถาม การต้ังค าถาม ให้นักเรียนต้ัง

ค าถามของของตนเอง แล้วไปเขียนบนกระดาน จากนั้นจัดกลุ่มของค าถาม และแบ่งกลุ่ม เพื่อค้นหา

ค าตอบหรือประเด็นท่ีสงสัยในขั้นตอนต่อไป (5) ขั้นแลกเปล่ียนความคิด สนทนาระหว่างครูและ

นักเรียน หรือ นักเรียนและนักเรียนสนทนาร่วมกัน อาจเป็นกิจกรรมกลุ่ม จากประเด็นท่ีสงสัยและ

แนวคิดปรัชญาส าหรับ
เด็ก 

แนวทางการสอนท่ีท าให้
เด็กเกิดกระบวนการคิด
โดยการมีส่วนร่วมผ่าน
ก า ร ส น ท น า  ก า ร ตั้ ง
ค าถาม การตอบค าถาม 
ก า ร อ ภิ ป ร า ย ผ่ า น
เรื่องราวท่ีได้ฟังหรืออ่าน 
เพื่อเป็นเครื่องมือ 
ท่ีน าไปสู่ความสามารถใน
การคิดวิเคราะห ์
 
 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ตามแนวคิดปรัชญา

ส าหรับเด็ก 
1. ขั้นเตรียมความพร้อม 
2. ขั้นแบ่งปันเรื่องราว 
3. ขั้นช่วงเวลาแห่งการคิด 
4. ขั้นช่วงเวลาแห่งการตั้ง
ค าถาม 
5. ขั้นแลกเปล่ียนความคิด 
6. ขั้นสรุป ประมวล
ความคิด 
 
 
 

ความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ 

1. แยกแยะเนื้อหา 
2. จัดระบบข้อมูล 
3. จัดกระท าข้อมูล 
4. บอกวิธีการด าเนินการ 
5. ตรวจสอบ ประยุกต์ใช้ 
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ช่วยกันค้นหาค าตอบ (6) ขั้นสรุป ประมวลความคิด สนทนาร่วมกันหรืออาจใช้ผังกราฟิกเพื่อช่วยใน

การสรุป เพื่อเป็นการสะท้อนส่ิงท่ีได้เรียนรู้ 

โดยท้ัง 6 ขั้นตอนนี้ช่วยส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนประถมศึกษา 
ตามองค์ประกอบของพฤติกรรมในความสามารถในการคิดวิเคราะห์ท้ัง 5 องค์ประกอบ ได้แก่ (1) 
ความสามารถในการแยกแยะเนื้อหา (2) ความสามารถในการจัดระบบข้อมูล (3) ความสามารถในการ
จัดกระท าข้อมูล (4) ความสามารถในการบอกวิธีการด าเนินการ (5) ความสามารถในการตรวจสอบ
และประยุกต์ใช้ข้อมูล 
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บทท่ี 3 
วิธีด าเนินการวิจัย 

 

วิธีด าเนินการวิจัย เรื่อง ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวปรัชญาส าหรับเด็กเพื่อส่งเสริม

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษา มีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนก่อนและหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด

ปรัชญาส าหรับเด็กมีรายละเอียดในการด าเนินการวิจัยตามข้ันตอนต่อไปนี้ 

1. การออกแบบการวิจัย 

2. การศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

3. การก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

4. การสร้างเครื่องมือวิจัย 

5. การด าเนินการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูล 

6. การวิเคราะห์ข้อมูล 

7. การน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 

1. การออกแบบการวิจัย  

งานวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของ

นักเรียนก่อนและหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ผู้วิจัยจึงเลือกใช้การ

วิ จัยเชิงทดลอง (experimental research design) เป็นแบบแผนของการวิ จัย โดย ผู้วิ จัยจะ

ด าเนินการทดลองใช้กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับนักเรียนท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่าง

จ านวนหนึ่งกลุ่ม (the one-group pretest- posttest design) จากนั้นจึงใช้แบบวัดความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห์ท้ังก่อนและหลังการการจัดกิจกรรม เพื่อศึกษาและเปรียบเทียบระดับคะแนน

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของเรียนท้ังก่อนและหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ด้วยเหตุนี้เอง 

แบบแผนการวิจัยท่ีใช้ในการวิจัยนี้จึงเป็นดังท่ีตารางท่ี 4 แสดงไว้ ดังนี้ 
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ตารางที่  4 แบบแผนการด าเนินการวิจัย 

กลุ่ม การวัดก่อนการ
ทดลอง 

ตัวแปรจัดกระท า การวัดหลังการ
ทดลอง 

E A1 X A2 
 

E  แทน  กลุ่มทดลอง 

X   แทน  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 

A1  แทน  การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนการทดลอง 

A2  แทน  การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังการทดลอง 

 

2. การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง 

 ผู้วิจัยศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องเพื่อท าความเข้าใจและสังเคราะห์องค์ประกอบ

ของความสามารถในการคิดวิเคราะห์ซึ่งเป็นตัวแปรตามในงานวิจัยนี้และเพื่อน าไปใช้ในการออกแบบ

เครื่องมือวัดตัวแปรตาม รวมท้ังเพื่อศึกษาแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญา

ส าหรับเด็ก ดังนั้น ผู้วิจัยจึงได้ก าหนดแนวทางในการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง ดังนี้ 

 2.1 ศึกษาข้อมูลจากหนังสือ เอกสาร บทความ และงานวิจัยท้ังในและต่างประเทศเกี่ยวกับ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การสอนตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก เพื่อเป็นแนวทางในการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก และเป็นกรอบแนวคิดในการสร้างเครื่องมือ

ในการวิจัย 

 2.2 ศึกษาแนวคิดและหลักการวัดและประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะห์เพื่อเป็น

แนวทางในการสร้างแบบวัดพฤติกรรมท่ีสะท้อนความสามารถในคิดวิเคราะห์ตามองค์ประกอบ

ดังกล่าว 

 2.3 ศึกษาเนื้อหาท่ีเกี่ยวกับชีวิตประจ าวัน สถานการณ์ เหตุการณ์ประจ าวัน นิทาน และเรื่อง

ท่ีเกี่ยวข้องกับเด็ก เพื่อเป็นแนวทางในการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ส าหรับกิจกรรมการเรียนรู้ตาม

แนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก  
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3. การก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

 3.1 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

  ประชากรในการวิจัยครั้งนี้ คือ ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีอยู่ในพื้นท่ีชนบท ท่ีก าลังศึกษาอยู่ในโรงเรียนรัฐบาลประถมศึกษาแห่งหนึ่ง  

  กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีอยู่ในพื้นท่ี

ชนบท โรงเรียนประถมศึกษาแห่งหนึ่ง ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2560 ซึ่งผู้วิจัยใช้วิธีการสุ่มตัวอย่าง

อย่างง่าย (Simple Random Sampling) 

   

4. การสร้างเคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

 เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัยแบ่งออกเป็น 2 ประเภท คือ 

 4.1 เคร่ืองมือที่ใช้เก็บรวบรวมข้อมูล ประกอบด้วย 

  1) แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เป็นแบบทดสอบท่ีผู้วิจัยพัฒนาขึ้น

ส าหรับใช้วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนท้ังก่อนและหลังการทดลอง แบบปรนัย 4 

ตัวเลือก จ านวน 15 ข้อ 15 คะแนน 

  2) แบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง เป็นแบบสัมภาษณ์ท่ีผู้วิจัยน ามาใช้สะท้อน

ความคิดในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนว่ามีความตรงกับคะแนนท่ีได้จากแบบวัดความสามารถในการ

คิดวิเคราะห์หรือไม่ ซึ่งแบบสัมภาษณ์นี้ จ านวน 5 ข้อ 5 คะแนน 

 

 4.2 เคร่ืองมือที่ใช้ในการทดลอง ประกอบด้วย 

  1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กเพื่อส่งเสริ ม

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์  

 ส าหรับข้ันตอนการสร้างเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย มีรายละเอียดดังนี้ 

  1) แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

ผู้วิจัยสร้างแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ตามข้ันตอน ดังนี้ 

1.1 ศึกษาเอกสาร ต ารา และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการสร้างแบบวัดความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห์ 

1.2 ศึกษาเกณฑ์และองค์ประกอบท่ีจะใช้วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
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1.3 สร้างแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ โดยใช้รูปแบบของ Grigorenko, 

Javin และ Sternberg (2002 อ้างถึงใน จิระพา สุโขวัฒนกิจ, 2556) ท่ีได้เสนอแบบวัดความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห์ไว้ 2 แบบ ได้แก่แบบวัดแบบเลือกตอบ (multiple-choice test) หรือแบบวัด

อัตนัย (essay test) ซึ่งผู้วิจัย เลือกใช้แบบวัดแบบเลือกตอบ ผู้วิจัยจึงใช้แบบวัดความสามารถในการ

คิดวิเคราะห์เป็นแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จ านวน 15 ข้อ และแบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง จ านวน 5 

ข้อ  

1.4 น าแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ท่ีสร้างขึ้นให้อาจารย์ท่ีปรึกษา

วิทยานิพนธ์พิจารณาเพื่อปรับปรุงแก้ไข จากนั้นให้ผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 3 ท่านพิจารณาความตรงตาม

โครงสร้าง (construct validity) ท้ังความถูกต้องและเหมาะสมของภาษาท่ีใช้ส่ือความหมาย 

นอกจากนี้น าผลการพิจารณาของผู้ทรงคุณวุฒิมาค านวณความสอดคล้อง ( item objective 

congruence: IOC) แล้วพิจารณาคัดเลือกข้อท่ีมีดัชนีความสอดคล้องตามเกณฑ์ ของ วรรณี แกมเกตุ 

(2555) คือ มากกว่า .50 (IOC > .50) ถือว่าข้อค าถามนั้นวัดไ ด้สอดคล้องกับโครงสร้างหรือ

วัตถุประสงค์  

1.5 น าแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์มาปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ 

ท่ีผู้ทรงคุณวุฒิแนะน า และให้อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบอีกครั้ง ก่อนน าไปทดลอง ( try 

out) กับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีอยู่ในพื้นท่ีชนบท ภาคเรียนท่ี 2 ท่ีมีความสามารถใกล้เคียง

กันกับกลุ่มตัวอย่างเนื่องจากการจัดช้ันเรียนคละความสามารถ ก าหนดเวลาในการท าแบบวัด

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 60 นาที 

1.6 น าแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ท่ีผ่านการทดลองใช้มาตรวจให้

คะแนน โดยให้ 1 คะแนนในข้อท่ีตอบถูก และ 0 คะแนน ส าหรับข้อท่ีตอบผิดหรือไม่ตอบ แล้ว

ค านวณค่าความเท่ียง (reliability) โดยใช้สูตร KR-20 ของคูเดอร์-ริชาร์ดสัน (Kuder -Richardson) 

ค่าความยากง่าย (level of difficulty) และค่าอ านาจจ าแนก (power of discrimination) โดยใช้

โปรแกรมวิเคราะห์แบบสอบ (test analysis program: tap) แล้วคัดเลือกแบบวัดความสามารถใน

การคิดวิเคราะห์ข้อท่ีมีคุณภาพตามเกณฑ์ ของวรรณี แกมเกตุ (2555) คือมีค่าความเท่ียงต้ังแต่ .50 

ขึ้นไป ค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง .20 - .80 และค่าอ านาจจ าแนกมีค่าต้ังแต่ .20 ขึ้นไป  

1.7 น าแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ให้อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์

พิจารณาตรวจสอบอีกครั้ง ก่อนน าไปใช้จริงกับกลุ่มตัวอย่าง 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

50 

2) แบบสัมภาษณ์แบบก่ึงโครงสร้าง  

ผู้วิจัยสร้างแบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง ตามข้ันตอน ดังนี้ 

2.1 ศึกษาข้อค าถามท่ีจะน าไปสู่ประเด็นท่ีเกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห์ 

2.2 ศึกษาเกณฑ์ องค์ประกอบแนวทางการให้คะแนนจากการสัมภาษณ์ 

2.3 แบบสัมภาษณ์นี้เป็นเครื่องมือประกอบเสริมจากแบบวัดความสามารถในการคิด

วิเคราะห์เพื่อตรวจสอบความตรงของข้อมูลท่ีได้จากแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์  ว่า

นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์เป็นไปในแนวทางเดียวกันหรือไม่ โดยผู้วิจัยเตรียมข้อ

ค าถามจ านวน 5 ข้อท่ีใช้ในการสัมภาษณ์ เพื่อสัมภาษณ์นักเรียนท้ังหมด จ านวน 25 คน 

2.4 สร้างเกณฑ์การให้คะแนนการสัมภาษณ์จากการท่ีผู้วิจัยสังเคราะห์พฤติกรรม

บ่งช้ีความสามารถในการคิดวิเคราะห์สรุปออกมา 5 ข้อ ประกอบด้วย การแยกแยะเนื้อหา การ

จัดระบบข้อมูล การจัดกระท าข้อมูล บอกวิธีการด าเนินการ ตรวจสอบและประยุกต์ใช้  

2) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

ผู้วิจัยสร้างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กมีขั้นตอน ดังนี้ 

2.1 ศึกษาเอกสาร ต ารา งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม

แนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 

2.2 เลือกวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดของ Fisher (2007) ภายใต้

แนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก มี 6 ขั้นตอน ดังตารางท่ี 5  

 

ตารางที่  5 ขั้นตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 6 ขั้นตอน 

ขั้นการสอน วิธีการ 

 
1. เตรียมความพร้อม 

 
เป็นการเตรียมความพร้อมให้นักเรียน โดยใช้
เกม หรือการบริหารสมอง เพื่อให้พร้อมต่อการ 
เรียนรู้ หรือเป็นการเริ่มต้นประเด็นให้เกิดการ
คิดจากการกระตุ้นวิธีการจัดห้องเรียนควรเป็น
วงกลมหรือครึ่งวงกลมกลุ่มละ 12-16 คน 

2. แบ่งปันเรื่องราว การยกตัวอย่างสถานการณ์ เหตุการณ์ วรรณคดี
รูปภาพหรือประเ ด็น ท่ีน่ าสน ใจเพื่ อ เข้ า สู่
กระบวนการคิด เป็นเรื่องราวท่ีครูอ่านให้ฟัง 
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ขั้นการสอน วิธีการ 
นักเรียนอ่านให้เพื่อนฟัง หรือ นักเรียนอ่าน
พร้อมกัน  

3. ช่วงเวลาแห่งการคิด ช่วงเวลาแห่งการคิด จะเป็นการคิดจากประเด็น
หรื อ สถานก าร ณ์ ตั วอย่ า ง  โ ดยนั ก เ รี ย น
แลกเปล่ียนความคิดเห็นกับเพื่อน ใช้การสังเกต 
เปรียบเทียบ เช่ือมโยง การจ าแนก จัดหมวดหมู่ 
ความแปลก ความไม่ปกติ หรือ เกี่ยวกับส่ิงท่ี
น่าสนใจ แบ่งปันความคิดกับเพื่อน 

4. ช่วงเวลาแห่งการถาม ให้นักเรียนต้ังค าถามของตนเอง หรือของเพื่อน
โดยครูจะเขียนค าถามไว้บนกระดาน เพื่อการจัด
กลุ่มในการหาค าตอบ ปรึกษา หรืออธิบายขยาย
ความ เพื่อค้นหาค าตอบหรือประเด็นท่ีสงสัยใน
ขั้นตอนต่อไป  

5. แลกเปล่ียนความคิด แลกเปล่ียนเรียนรู้  และต่อยอดความคิดของ
เพื่อนร่วมช้ัน โดยครูจะเป็นผู้กระตุ้นเด็กให้เกิด
การคิด เหตุผล หรือในมุมมองอื่นๆ  

6. ตรวจสอบ และประยุกต์ใช้ สรุป ทบทวน และอธิบายจากส่ิงท่ีได้ในการ
แลกเปล่ียนความคิด อาจใช้ผังกราฟิกเพื่อช่วย
ในการสรุป หรือสะท้อนส่ิงท่ีได้เรียนรู้ 
 

 

2.3 ศึกษาเนื้อหาท่ีจะน ามาใช้ในการจัดกิจกรรม ท่ีเกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวันของ 

นักเรียนได้แก่ เนื้อหาจากข่าว นิทาน เรื่องเล่า ต านาน บทความ หรือสถานการณ์ในชีวิตประจ าวันท่ี

นักเรียนพบเจอ ไม่อิงเนื้อหารายวิชาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

2.4 ก าหนดโครงสร้างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ แสดงจ านวนช่ัวโมงท่ีใช้ในการ 

จัดกิจกรรมการเรียนรู้จ านวน 21 ช่ัวโมง ประกอบไปด้วย 5 หน่วยการเรียนรู้ 21 แผนการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ ดังตารางท่ี 6   
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ตารางที่  6 แสดงโครงสร้างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
เนื้อหา จ านวนชั่วโมง 

1. สิ่งแวดล้อมรอบตัว 
สมุนไพรในชุมชน 
ปราชญ์ชาวบ้านสมุนไพรท ายา 
นิทาน กระต่ายพี่น้องจอมเกี่ยงงาน 
ขยะมีค่า 

4 
1 
1 
1 
1 

2. สังคมในชีวิตประจ าวัน 
หนังส้ัน ไอ้เต้ีย 
จราจรกับความปลอดภัยในชีวิต 
นิทาน กากับหงส์ 
นิทาน ตุ๊บโหม่งจอมนินทา 

4 
1 
1 
1 
1 

3. ภัยอันตรายจากสิ่งรอบตัว 
ภัยจากสัตว์ 

      ภัยจากยา 
ภัยจากคน 
ภัยจากธรรมชาติ 

4 
1 
1 
1 
1 

4. สินค้าและบริการ 
สบู่ ครีมผิวขาว 
ศัลยกรรมหมอกระเป๋า 
โฆษณาเกินจริง 
สินค้าสหกรณ์โรงเรียน 

4 
1 
1 
1 
1 

5. สื่อ ข่าวสารบ้านเมือง 
ข่าวบันเทิง 
วิกฤตราคายาง 
ดาบสองคมจากส่ือ 
โครงการก้าวคนละก้าว 
วิกฤตการโลกร้อน 

5 
1 
1 
1 
1 
1 

รวม 21 ช่ัวโมง 
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2.5 จัดท าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดของ Fisher (2007) ภายใต้

แนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก มี 6 ขั้นตอน 

2.6 น าแผนการจัดกิจกรรมไปให้อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์พิจารณา และน า

ข้อเสนอแนะมาแก้ไข จากนั้นให้ผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 3 ท่าน พิจารณาความตรงของเนื้อหา (content 

validity) ของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  

2.7 น าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มาแก้ไขตามข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิ 

แล้วให้อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบอีกครั้ง 

2.8 น าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีแก้ไขแล้วจ านวน 3 แผนการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ ไปทดลองใช้ กับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2560 โรงเรียนแห่ง

หนึ่ง ท่ีอยู่ในพื้นท่ีชนบท จ านวน 25 คน ซึ่งมีความสามารถใกล้เคียงกันกับกลุ่มตัวอย่าง พิจารณาจาก

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปีการศึกษา 2559 แผนท่ี 1 เรื่องสมุนไพรในชุมชน แผนท่ี 9 เรื่องภัยจากสัตว์ 

และแผนท่ี 21 เรื่องวิกฤตการโลกร้อน  

2.9 น าผลท่ีได้จากการทดลองใช้แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มาปรึกษาอาจารย์ท่ี

ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อขอค าแนะน าในการปรับปรุงแผนการจัดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้มีความ

เหมาะสมยิ่งขึ้น 

2.10 น าแผนการจัดการเรียนรู้ไปใช้ในกลุ่มตัวอย่าง และบันทึกผล เพื่อน ามา

อภิปรายผลการวิจัย สรุปวิธีการใช้เครื่องมือในการทดลองและการเก็บรวบรวมข้อมูล ดังตารางท่ี 7 

ตารางที่  7 สรุปวิธีการท่ีใช้ในการทดลองและการเก็บรวบรวมข้อมูล 

เคร่ืองมือ 
ก่อนการ

จัด
กิจกรรม 

สัปดาห์
ที่ 1 

แผนที่ 
1-3 

สัปดาห์
ที่ 2 

แผนที่ 
4-6 

สัปดาห์
ที่ 3 

แผนที่ 
7-9 

สัปดาห์
ที่ 4 

แผนที่ 
10-12 

สัปดาห์
ที่ 5 

แผนที่ 
13-15 

สัปดาห์
ที่ 6 

แผนที่ 
16-18 

สัปดาห์
ที่ 7 

แผนที่ 
19-21 

หลัง 
การจัด
กิจกรร

ม 

แบบวัด
ความ 

สามารถ
ในการคิด
วิเคราะห์ 

         

แบบ
สัมภาษณ์          
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เคร่ืองมือ 
ก่อนการ

จัด
กิจกรรม 

สัปดาห์
ที่ 1 

แผนที่ 
1-3 

สัปดาห์
ที่ 2 

แผนที่ 
4-6 

สัปดาห์
ที่ 3 

แผนที่ 
7-9 

สัปดาห์
ที่ 4 

แผนที่ 
10-12 

สัปดาห์
ที่ 5 

แผนที่ 
13-15 

สัปดาห์
ที่ 6 

แผนที่ 
16-18 

สัปดาห์
ที่ 7 

แผนที่ 
19-21 

หลัง 
การจัด
กิจกรร

ม 

แผนการ
จัด

กิจกรรม
การเรียนรู้ 

         

บันทึก
หลังการ

จัด
กิจกรรม

การเรียนรู้ 

         

แบบวัด
ความ 

สามารถ
ในการคิด
วิเคราะห์ 

         

แบบ
สัมภาษณ์ 

         

 

5. การด าเนินการวิจัยและการเก็บรวบรวมข้อมูล 

 ผู้วิจัยด าเนินการวิจัยและเก็บรวบรวมข้อมูลตามข้ันตอน ดังนี้ 

  5.1 ส่งหนังสือจากคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย เพื่อขอความร่วมมือใน

การด าเนินการวิจัยถึงผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านช่องกะพัด 

  5.2 วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของกลุ่มทดลอง ก่อนการทดลอง (pre-

test) โดยใช้แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้นเองแบบปรนัยจ านวน 15 ข้อ 

โดยใช้เวลาในการท าแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 60 นาที 

5.3 วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนโดยใช้การสัมภาษณ์จ านวน 5 

ข้อ ค าถาม เพื่อตรวจสอบความตรงของข้อมูลท่ีได้จากแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อน

การทดลอง 
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  5.4 จัดกิจกรรมการเรียนรู้กับกลุ่มทดลองใช้เวลา 7 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 3 ช่ัวโมง 

รวมทั้งส้ิน 21 ช่ัวโมง ผู้วิจัยบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อน าผลท่ีได้ไปอภิปราย 

  5.5 วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของกลุ่มทดลอง หลังการทดลอง (post-

test) โดยใช้แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้นเองแบบปรนัยจ านวน 15 ข้อ 

โดยใช้เวลาในการท าแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 60 นาที  

5.6 วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนโดยใช้การสัมภาษณ์จ านวน 5 

ข้อ ค าถาม เพื่อตรวจสอบความตรงของข้อมูลท่ีได้จากแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลัง

การทดลอง 

5.7 น าคะแนนท่ีได้จากการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์มาวิเคราะห์ข้อมูล 

 

6. การวิเคราะห์ข้อมูล 

 ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลโดยด าเนินการดังนี้ 

  6.1 วิเคราะห์สภาพท่ัวไปของนักเรียนโดยอ้างอิงจากฐานข้อมูลนักเรียนของ

สถานศึกษา 

  6.2 วิเคราะห์คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของกลุ่มทดลอง ก่อนและ

หลังการทดลอง โดยการค านวณค่ามัชฌิมเลขคณิต (𝑥̅) ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และวิเคราะห์

ความแตกต่างของค่าเฉล่ียคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ โดยทดสอบค่า t แบบท่ีไม่เป็น

อิสระต่อกัน (Paired-Sample t-test) ท่ีระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05 

  6.3 วิเคราะห์คะแนนเฉล่ียผลต่างของคะแนนหลังเรียนของนักเรียนแต่ละกลุ่มตาม 

เพศ อายุ เกรดเฉล่ีย ภูมิล าเนา อาชีพผู้ปกครอง และความสัมพันธ์ในครอบครัว ว่ามีความแตกต่าง

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติหรือไม่ โดยใช้ค่าสถิติแบบ (Independent-sample-t test) และ (One-

way-Anova) ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

  6.4 วิเคราะห์ความสามารถในการคิดวิ เคราะห์ของนักเรียนโดยอธิบายตาม

องค์ประกอบของความสามารถในการคิดวิเคราะห์ โดยเลือกผลงานในครั้งท่ี 1 และครั้งท่ี 21 ของ

นักเรียนท่ีมีผลต่างของคะแนนก่อนเรียน – หลังเรียนสูงสุด และนักเรียนท่ีมีผลต่างของคะแนนก่อน

เรียน – หลังเรียนต่ าสุด 
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7. การน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 ผู้วิจัยน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้ตารางประกอบความเรียง โดยแสดงผลการ

วิเคราะห์คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของกลุ่มทดลองก่อนและหลังการทดลอง พร้อม

เปรียบเทียบผลการวิเคราะห์ความแตกต่างท้ังในภาพรวมและในรายองค์ประกอบย่อยของ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

57 

บทที่ 4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
การวิจัยเรื่อง ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กเพื่อส่งเสริม

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ผู้วิจัยขอน าเสนอผลการวิเคราะห์

ข้อมูล ดังนี้ 

1. สภาพท่ัวไปของนักเรียน (อ้างอิงจากฐานข้อมูลนักเรียนของสถานศึกษา) 

2. ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน 

1. สภาพทั่วไปของนักเรียน (อ้างอิงจากฐานข้อมูลนักเรียนของสถานศึกษา) 

จากข้อมูลพื้นฐานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5/2 จ านวน 25 คน ประกอบไปด้วย เพศ

ชาย จ านวน 10 คน เพศหญิง จ านวน 15 คน เกรดเฉล่ียสะสมของนักเรียนในระดับช้ันประถมศึกษา

ปีท่ี 4 มีนักเรียนท่ีได้เกรดเฉล่ียสูงกว่า 3.51 จ านวน 5 คน เกรดเฉล่ีย 3.00 – 3.50 จ านวน 11 คน 

และเกรดเฉล่ียต่ ากว่า 3.00 จ านวน 9 คน เป็นคนในพื้นท่ีอ าเภอแก่งหางแมวจ านวน 20 คน และนอก

พื้นท่ีแก่งหางแมวจ านวน 5 คน อาชีพผู้ปกครองของนักเรียนส่วนใหญ่รับจ้างกรีดยางเป็นจ านวน 18 

คน รับจ้างท่ัวไปจ านวน 3 คน ท าสวนจ านวน 3 คน และค้าขายจ านวน 1 คน ความสัมพันธ์ของ

ผู้ปกครองในครอบครัวของนักเรียนส่วนใหญ่ครอบครัวหย่าร้าง เป็นจ านวน 15 คน และความสัมพันธ์

ในครอบครัวที่ดี จ านวน 10 คน ดังแสดงในตารางท่ี 8 

 

ตารางที่  8 สภาพท่ัวไปของนักเรียน (อ้างอิงจากฐานข้อมูลนักเรียนของสถานศึกษา) 
ตัวแปร จ านวน 

(คน) 
ความถ่ี ร้อยละ ร้อยละเฉลี่ยสะสม 

เพศ ชาย 10 10 40 40 
หญิง 15 15 60 100 
รวม 25 25 100  

อายุ 10 7 28 28 28 
11 16 64 64 92 
12 2 8 8 100 
รวม 25 100 100  
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ตัวแปร จ านวน 
(คน) 

ความถ่ี ร้อยละ ร้อยละเฉลี่ยสะสม 

เกรดเฉล่ีย
สะสม 

สูงกว่า 3.51 5 5 20 20 
3.01 – 
3.50 

11 11 44 64 

ต่ ากว่า 3.00 9 9 36 100 
รวม 25 25 100  

ภูมิล าเนา ในพื้นท่ี 20 20 80 80 
นอกพื้นท่ี 5 5 20 100 

รวม 25 25 100  
อาชีพ

ผู้ปกครอง 
รับจ้างกรีด

ยาง 
18 18 72 72 

รับจ้างท่ัวไป 3 3 12 84 
ท าสวน 3 3 12 96 
ค้าขาย 1 1 4 100 
รวม 25 25 100  

ความสัมพันธ์
ในครอบครัว 

หย่าร้าง 15 15 40 40 
ผู้ปกครอง
อยู่ด้วยกัน 

10 10 60 100 

รวม 25 25 100  
 

2. ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน 

2.1 ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนก่อนและหลังการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 

ผู้วิจัยได้น าเสนอคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 

5/2 จ านวน 25 คน ก่อนและหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก คะแนน

เต็ม จ านวน 20 คะแนน ดังแสดงในตารางท่ี 9 
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ตารางที่  9 คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนก่อนและหลังการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 
นักเรียน
คนที่ 

คะแนนก่อนเรียน คะแนนหลังเรียน คะแนนผลต่างระหว่าง
ก่อนเรียนกับหลังเรียน 

คะแนนรวม ร้อยละ คะแนนรวม ร้อยละ คะแนน
ผลต่าง 

ร้อยละ 

1 8 40 12 60 4 20 
2 11 55 16 80 5 25 
3 5 25 13 65 8 40 
4 12 60 19 95 7 35 
5 8 40 13 65 5 25 
6 9 45 16 80 7 35 
7 10 50 17 85 7 35 
8 10 50 15 75 5 25 
9 5 25 13 65 8 40 
10 3 15 9 45 6 30 
11 5 25 12 60 7 35 
12 11 55 15 75 4 20 
13 5 25 15 75 10 50 
14 4 20 15 75 11 55 
15 8 40 13 65 5 25 
16 7 35 15 75 8 40 
17 7 35 14 70 7 35 
18 8 40 16 80 8 40 
19 10 50 16 80 6 30 
20 7 35 16 80 9 45 
21 11 55 19 95 8 40 
22 7 35 16 80 9 45 
23 8 40 16 80 8 40 
24 11 55 18 90 7 35 
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นักเรียน
คนที่ 

คะแนนก่อนเรียน คะแนนหลังเรียน คะแนนผลต่างระหว่าง
ก่อนเรียนกับหลังเรียน 

คะแนนรวม ร้อยละ คะแนนรวม ร้อยละ คะแนน
ผลต่าง 

ร้อยละ 

25 9 45 15 75 6 30 
 

จากตาราง 9 พบว่า คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนก่อนและหลังการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก นักเรียนท้ังหมดจ านวน 25 คน มีคะแนน

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญา

ส าหรับเด็กทุกคน โดยนักเรียนท่ีมีคะแนนหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับ

เด็กสูงท่ีสุด มีจ านวน 2 คน คือ 19 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 95 ของคะแนน และคะแนนต่ าท่ีสุด คือ 9 

คะแนน คิดเป็นร้อยละ 45 ของคะแนน 

 

ผู้วิจัยวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนก่อนและหลังการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก โดยการค านวณค่ามัชฌิมเลขคณิต (𝑥̅) ค่าส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉล่ียคะแนนความสามารถในการคิด

วิเคราะห์ โดยทดสอบค่า t แบบท่ีไม่เป็นอิสระต่อกัน (Paired-Sample t-test) ท่ีระดับนัยส าคัญทาง

สถิติ .05 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังแสดงในตารางท่ี 10 

 

ตารางที่  10 ผลการวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนก่อนและหลังการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 
นักเรียนกลุ่ม

ทดลอง 

n 𝑥̅ S.D. t Sig. 

คะแนนก่อนเรียน 25 7.96 2.47 
-19.668* .000* 

คะแนนหลังเรียน 25 14.96 2.26 

 

 จากตารางท่ี 10 พบว่าคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนก่อนและหลัง

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก มีค่าเฉล่ียเลขคณิตก่อนเรียนเท่ากับ 7.96 

จากคะแนนเต็ม 20 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.47 และมีค่าเฉล่ียเลขคณิตหลังเรียน
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เท่ากับ 14.96 จากคะแนนเต็ม 20 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตราฐานเท่ากับ 2.26 และเมื่อทดสอบ

สมมุติฐานโดยใช้ค่าที (Paired-Sample t-test) พบว่าคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของ

นักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

 2.2 ข้อมูลคะแนนเฉลี่ยผลต่างของคะแนนของนักเรียนแต่ละกลุ่มตาม เพศ อายุ เกรด
เฉลี่ย ภูมิล าเนา อาชพีผู้ปกครอง และความสัมพันธใ์นครอบครัว  

  2.2.1 ข้อมูลคะแนนเฉลี่ยหลังได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญา
ส าหรับเด็กของนักเรียนตามเพศ 

ผู้วิจัยวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับเพศของนักเรียน โดยการค านวณค่ามัชฌิมเลขคณิต (𝑥̅) ค่า

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉล่ียคะแนนความสามารถในการ

คิดวิเคราะห์กับเพศ โดยทดสอบค่า t แบบท่ีเป็นอิสระต่อกัน (independent-Sample t-test) ท่ี

ระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังแสดงในตารางท่ี 11 

 

ตารางที่  11 ผลการวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับเพศของนักเรียน 
เพศ n 𝑥̅ S.D. t Sig. 

ชาย 10 14.30 2.869 
-1.201 .242* 

หญิง 15 15.40 1.724 

 

 จากตารางท่ี 11 พบว่าคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก เพศชาย มีค่าเฉล่ียเลขคณิตหลังเรียนเท่ากับ 14.30 

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.869 เพศหญิงมีค่าเฉล่ียเลขคณิตหลังเรียนเท่ากับ 15.40 ส่วน

เบ่ียงเบนมาตราฐานเท่ากับ 1.724 และเมื่อทดสอบสมมุติฐานโดยใช้ค่าที (independent-Sample t-

test) พบว่าคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับเพศของนักเรียน ไม่แตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 

.05 
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2.2.2 ข้อมูลคะแนนเฉลี่ยหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญา
ส าหรับเด็กของนักเรียนตามอายุ 

ผู้วิจัยวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับอายุของนักเรียน คือ 10 ปี 11 ปี และ 12 ปี โดยการค านวณ

ค่าความแปรปรวน ทางเดียว (One-way-Anova) ท่ีระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05 ผลการวิเคราะห์

ข้อมูล ดังแสดงในตารางท่ี 12 

 

ตารางที่  12 ผลการวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับอายุของนักเรียน 
แหล่งความ

แปรปรวน 

df SS MS F Sig. 

ระหว่างกลุ่ม 2 9.022 4.511 .871 .432* 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

22 

24 

113.938 

122.960 

5.179 

 

จากตารางท่ี 12 พบว่าคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับอายุของนักเรียน ไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05 

2.2.3 ข้อมูลคะแนนเฉลี่ยหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญา
ส าหรับเด็กของนักเรียนตามเกรดเฉลี่ยสะสม 

ผู้วิจัยวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับเกรดเฉล่ียสะสมของนักเรียน แบ่งเป็นสามช่วง คือ ต่ ากว่า 

3.00 สูงกว่า 3.01-3.50 และสูงกว่า 3.51 ขึ้นไป โดยการค านวณค่าความแปรปรวนทางเดียว (One-

way-anova) ท่ีระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังแสดงในตารางท่ี 13 
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ตารางที่  13 ผลการวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับเกรดเฉล่ียสะสมของนักเรียน 
แหล่งความ

แปรปรวน 

df SS MS F Sig. 

ระหว่างกลุ่ม 19 115.793 6.094 4.252 .058* 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

  5 

24 

   7.167 

122.960 

1.433 

 

จากตารางท่ี 13 พบว่าคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับเกรดเฉล่ียสะสมของนักเรียนไม่แตกต่างกัน 

อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

2.2.4 ข้อมูลคะแนนเฉลี่ยหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญา
ส าหรับเด็กของนักเรียนตามภูมิล าเนา 

ผู้วิจัยวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับเพศของนักเรียน โดยการค านวณค่ามัชฌิมเลขคณิต (𝑥̅) ค่า

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉล่ียคะแนนความสามารถในการ

คิดวิเคราะห์กับภูมิล าเนาของนักเรียน โดยทดสอบค่า t แบบท่ีเป็นอิสระต่อกัน (independent-

Sample t-test) ท่ีระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังแสดงในตารางท่ี 14 

 

ตารางที่  14 ผลการวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับภูมิล าเนาของนักเรียน 
ภูมิล าเนา n 𝑥̅ S.D. t Sig. 

ในพื้นท่ี 20 15.45 1.986 
2.362 .027* 

นอกพื้นท่ี  5 13.00 2.449 

 

 จากตารางท่ี 14  พบว่าคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ในพื้นท่ี มีค่าเฉล่ียเลขคณิตหลังเรียนเท่ากับ 15.45 

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 1.986 นอกพื้นท่ีมีค่าเฉล่ียเลขคณิตหลังเรียนเท่ากับ 13.00 ส่วน
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เบ่ียงเบนมาตราฐานเท่ากับ 2.449 และเมื่อทดสอบสมมุติฐานโดยใช้ค่าที (independent-Sample t-

test) พบว่าคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับภูมิล าเนาของนักเรียนแตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 

.05 

2.2.5 ข้อมูลคะแนนเฉลี่ยหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญา
ส าหรับเด็กของนักเรียนกับอาชีพของผู้ปกครอง 

ผู้วิจัยวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับอาชีพของผู้ปกครอง แบ่งเป็น รับจ้างกรีดยาง รับจ้างท่ัวไป 

ท าสวน และค้าขายโดยการค านวณค่าความแปรปรวน ทางเดียว (One-way-Anova) ท่ีระดับ

นัยส าคัญทางสถิติ .05 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังแสดงในตารางท่ี 15 

 

ตารางที่  15 ผลการวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับอาชีพของผู้ปกครอง 
แหล่งความ

แปรปรวน 

df SS MS F Sig. 

ระหว่างกลุ่ม   3    4.460 1.487 .263 .851* 

ภายในกลุ่ม 

รวม 

 21 

 24 

118.500 

122.960 

5.643 

 
จากตารางท่ี 15 พบว่าคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับอาชีพของผู้ปกครอง ไม่แตกต่างกันอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

2.2.6 ข้อมูลคะแนนเฉลี่ยหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญา
ส าหรับเด็กของนักเรียนตามความสัมพันธ์ในครอบครัว 

ผู้วิจัยวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับความสัมพันธ์ในครอบครัวของนักเรียน โดยการค านวณค่า

มัชฌิมเลขคณิต (𝑥̅) ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉล่ีย

คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์กับ ความสัมพันธ์ในครอบครัวของนักเรียน โดยทดสอบค่า t 
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แบบท่ีเป็นอิสระต่อกัน (independent-Sample t-test) ท่ีระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05 ผลการ

วิเคราะห์ข้อมูล ดังแสดงในตารางท่ี 16 

 

ตารางที่  16 ผลการวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับความสัมพันธ์ในครอบครัวของนักเรียน 

ความสัมพันธ์ใน

ครอบครัว 

n 𝑥̅ S.D. t Sig. 

หย่าร้าง 15 14.80 1.699 
.425 .674* 

อยู่ด้วยกัน 10 15.20 3.011 

 

 จากตารางท่ี 16 พบว่าคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก นักเรียนท่ีมีผู้ปกครองท่ีหย่าร้าง มีค่าเฉล่ียเลขคณิต

หลังเรียนเท่ากับ 14.80 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 1.699 นักเรียนท่ีมีผู้ปกครองท่ีอยู่ด้วยกัน มี

ค่าเฉล่ียเลขคณิตหลังเรียนเท่ากับ 15.20 ส่วนเบี่ยงเบนมาตราฐานเท่ากับ 3.011 และเมื่อทดสอบ

สมมุติฐานโดยใช้ค่าที (independent-Sample t-test) พบว่าคะแนนความสามารถในการคิด

วิเคราะห์ของนักเรียนหลังได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับ

ความสัมพันธ์ในครอบครัวของนักเรียนไม่แตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

 2.3 ผลการวิเคราะห์ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน โดยเปรียบเทียบ
เฉพาะผลงานของนักเรียนคร้ังที่ 1 และคร้ังที่ 21  

ผลงานของนักเรียนในครั้งท่ี 1 เรื่อง สมุนไพรในชุมชน และครั้งท่ี 21 เรื่อง วิกฤตการณ์โลก

ร้อน ท่ีมีคะแนนผลต่างก่อนเรียนและหลังเรียนสูงท่ีสุด หลังจากได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม

แนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ดังแสดงในรูปภาพท่ี  1 
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รูปภาพที่ 1 ผลงานของนักเรียนท่ีมีคะแนนผลต่างก่อน – หลังสูงสุด 
ครั้งท่ี 1 ของนักเรียน ก. (คะแนนผลต่างก่อน 
– หลังสูงสุด) 

ครั้งท่ี 21 ของนักเรียน ก. (คะแนนผลต่าง
ก่อน – หลังสูงสุด) 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

 

  
จากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กในครั้งท่ี 1 เรื่อง สมุนไพรใน

ชุมชน ท่ีเกี่ยวข้องกับสมุนไพรท่ีมีตามท้องถิ่นของนักเรียน สรรพคุณของสมุนไพรในลักษณะต่างๆ ผัก
แต่ละชนิดท่ีรับประทานมีประโยชน์อย่างไร สมุนไพรท่ีหายาก เป็นต้น และการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ครั้งท่ี 21 เรื่อง วิกฤตการโลกร้อน ท่ีเกี่ยวข้องกับการละลายของ
น้ าแข็งขั้วโลก เป็นคลิปวิดีโอท่ีแสดงการจ าลองภาวะโลกร้อนในทางวิทยาศาสตร์ จากนั้นนักเรียน
สนทนากันเพื่อวิเคราะห์หาประเด็นส าคัญและท าผลงานของตนเอง จึงน าผลงานของนักเรียนท่ีมี
คะแนนผลต่างก่อน – หลังสูงสุด เพื่อแสดงความก้าวหน้าในความสามารถในการคิดวิเคราะห์ โดย
น าเสนอแยกตามองค์ประกอบของความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ดังนี้ 

 
องค์ประกอบที่ 1 แยกแยะเนื้อหา  

ผลงานของนักเรียนในครั้งท่ี 1 และครั้งท่ี 21 ท่ีมีคะแนนผลต่างก่อนเรียนและหลังเรียนสูง
ท่ีสุด หลังจากได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ซึ่งจากผลงานในครั้งท่ี 1 
จะเห็นได้ว่านักเรียนสามารถแยกแยะเนื้อหา โดยแบ่งเป็นชนิดของผักสวนครัว จากการจัดกิจกรรมใน
ครั้งนี้นั้นนักเรียนได้ลงไปท่ีสวนสมุนไพรของโรงเรียน ในสวนสมุนไพรมีสมุนไพรหลากหลายชนิด แต่
นักเรียนน ามาจัดกลุ่มเป็นผักสวนครัวและแยกชนิดของผักสวนครัว และในครั้งท่ี 21 เป็นการจัด
กิจกรรมเกี่ยวกับโลกร้อนโดยการดูจากคลิปวิดีโอ หลังจากท่ีนักเรียนได้สนทนากับเพื่อนในช้ันเรียน 
นักเรียนจึงสรุปความรู้ของตนเองเป็นความเรียง ซึ่งจากการวิเคราะห์ผลงานของนักเรียนแล้วนั้น 
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นักเรียนสามารถแยกแยะเนื้อหาจากส่ิงท่ีได้ดูและจากการสนทนากับเพื่อนในช้ันเรียนเกี่ยวกับโลกร้อน
ได้ 
องค์ประกอบที่ 2 จัดระบบข้อมูล  

ผลงานของนักเรียนในครั้งท่ี 1 และครั้งท่ี 21 ท่ีมีคะแนนผลต่างก่อนเรียนและหลังเรียนสูง
ท่ีสุด หลังจากได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ซึ่งจากผลงานในครั้งท่ี 1 
จะเห็นได้ว่านักเรียนสามารถจัดระบบข้อมูลได้ โดยการบอกประโยชน์ของผักสวนครัวแต่ละชนิด แต่
เป็นเพียงการบอกประโยชน์เท่านั้น ซึ่งแตกต่างกับครั้งท่ี 21 นักเรียนสามารถจัดระบบข้อมูลของ
ตนเองจากการดูวิดีโอและการสนทนากับเพื่อนและเรียบเรียงเป็นความเรียงได้ด้วยตนเอง โดยการ
บอกถึงสาเหตุของปัญหา ต้นเหตุและบอกถึงความสัมพันธ์ที่จะเกิดในอนาคต ได้  
องค์ประกอบที่ 3 จัดกระท าข้อมูล  

ผลงานของนักเรียนในครั้งท่ี 1 และครั้งท่ี 21 ท่ีมีคะแนนผลต่างก่อนเรียนและหลังเรียนสูง
ท่ีสุด หลังจากได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ซึ่งจากผลงานในครั้งท่ี 1 
ในผลงานของนักเรียนจะยังไม่เห็น เกี่ยวกับการจัดกระท าข้อมูล จากการจัดกิจกรรมในครั้งนี้ซึ่งในครั้ง
ท่ี 21 เป็นการจัดกิจกรรมเกี่ยวกับโลกร้อนโดยการดูจากคลิปวิดีโอ หลังจากท่ีนักเรียนได้สนทนากับ
เพื่อนในช้ันเรียน นักเรียนจึงสามารถสรุปความรู้ของตนเองเป็นความเรียง บอกสาเหตุ บอกผลท่ีจะ
เกิดขึ้น บอกวิธีการท่ีจะลดโลกร้อนแต่ไม่ได้บอกกฎเกณฑ์ แนวคิดทฤษฎีต่างๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับโลกร้อน 
องค์ประกอบที่ 4 บอกวิธีการด าเนินการ  

ผลงานของนักเรียนในครั้งท่ี 1 และครั้งท่ี 21 ท่ีมีคะแนนผลต่างก่อนเรียนและหลังเรียนสูง
ท่ีสุด หลังจากได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ซึ่งจากผลงานในครั้งท่ี 1 
จะไม่มีการบอกวิธีการด าเนินการ หรือการแก้ปัญหาต่างๆ บอกเพียงประโยชน์ของผักสวนครัวแต่ละ
ชนิดว่าช่วยในเรื่องของอะไร แต่ในครั้งท่ี 21 นักเรียนเขียนเป็นความเรียงและเขียนถึงวิธีการแก้ปัญหา
ท่ีชัดเจน ซึ่งในวิดีโอไม่ได้มีบอกไว้ เป็นเพียงการละลายของน้ าแข็งท่ีหมีข้ัวโลกได้อาศัยอยู่ สะท้อนให้
เห็นได้ว่าหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้นักเรียนสามารถบอกวิธีการด าเนินการ วิธีการแก้ปัญหาจาก
ส่ิงท่ีเกิดขึ้นได้ซึ่งเป็นองค์ประกอบของความสามารถในการคิดวิเคราะห์  
องค์ประกอบที่ 5 ตรวจสอบและประยุกต์ใช้  

ผลงานของนักเรียนในครั้งท่ี 1 และครั้งท่ี 21 ท่ีมีคะแนนผลต่างก่อนเรียนและหลังเรียนสูง
ท่ีสุด หลังจากได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ซึ่งจากผลงานในครั้งท่ี 1 
ไม่มีข้อมูลใดท่ีแสดงให้เห็นถึงการประยุกต์ใช้ของข้อมูลท่ีมี แต่ในครั้งท่ี 21 นักเรียนเขียนแสดงถึงส่ิงท่ี
ควรน าไปปฏิบัติในชีวิตประจ าวัน จากประโยคท่ีเขียนว่า “เราไม่รู้ว่าอีก 10 ปี ข้างหน้าจะเป็นอย่างไร 
เราต้องช่วยกันอนุรักษ์ไว้ก่อน” แสดงให้เห็นว่านักเรียนสามารถวิเคราะห์ได้หลังจากการได้รับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 
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ผลงานของนักเรียนในครั้งท่ี 1 และครั้งท่ี 21 ท่ีมีคะแนนผลต่างก่อนเรียนและหลังเรียนต่ า

ท่ีสุด หลังจากได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ดังแสดงในรูปภาพท่ี 2 
 

รูปภาพที่ 2 ผลงานของนักเรียนท่ีมีคะแนนผลต่างก่อน – หลังต่ าสุด 
ครั้งท่ี 1 ของนักเรียน ก. (คะแนนผลต่าง
ก่อน – หลังต่ าสุด) 

ครั้งท่ี 21 ของนักเรียน ก. (คะแนนผลต่าง
ก่อน – หลังต่ าสุด) 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

 

 
จากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กในครั้งท่ี 1 เรื่อง สมุนไพรใน

ชุมชน ท่ีเกี่ยวข้องกับสมุนไพรท่ีมีตามท้องถิ่นของนักเรียน สรรพคุณของสมุนไพรในลักษณะต่างๆ ผัก
แต่ละชนิดท่ีรับประทานมีประโยชน์อย่างไร สมุนไพรท่ีหายาก เป็นต้น และการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ครั้งท่ี 21 เรื่อง วิกฤตการโลกร้อน ท่ีเกี่ยวข้องกับการละลายของ
น้ าแข็งขั้วโลก เป็นคลิปวิดีโอท่ีแสดงการจ าลองภาวะโลกร้อนในทางวิทยาศาสตร์ จากนั้นนักเรียน
สนทนากันเพื่อวิเคราะห์หาประเด็นส าคัญและท าผลงานของตนเอง จึงน าผลงานของนักเรียนท่ีมี
คะแนนผลต่างก่อน – หลังต่ าสุด เพื่อแสดงความก้าวหน้าในความสามารถในการคิดวิเคราะห์ โดย
น าเสนอแยกตามองค์ประกอบของความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ดังนี้ 
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องค์ประกอบที่ 1 แยกแยะเนื้อหา  
ผลงานของนักเรียนในครั้งท่ี 1 และครั้งท่ี 21 ท่ีมีคะแนนผลต่างก่อนเรียนและหลังเรียนต่ า

ท่ีสุด หลังจากได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ซึ่งจากผลงานในครั้งท่ี 1 
จะเห็นได้ว่านักเรียนสามารถแยกแยะเนื้อหาได้โดยแยกเป็นชนิดของสมุนไพร และประโยชน์ของ
สมุนไพรแต่ละชนิด แต่ไม่ได้แบ่งตามประเภทหรือลักษณะของสมุนไพรต่างๆ จากส่ิงท่ีนักเรียนได้
หลังจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กในครั้งท่ี 1 และในครั้งท่ี 21 เป็นการ
จัดกิจกรรมเกี่ยวกับโลกร้อนโดยการดูจากคลิปวิดีโอ หลังจากท่ีนักเรียนได้สนทนากับเพื่อนในช้ันเรียน 
นักเรียนสามารถแยกแยะเนื้อหาท่ีส าคัญจากการจัดกิจกรรมได้ แต่ได้เพียงสาเหตุท่ีท าให้เกิดโลกร้อน 
ไม่ได้น าเสนอรายละเอียดในด้านอื่นๆ ให้เห็น 
องค์ประกอบที่ 2 จัดระบบข้อมูล  

ผลงานของนักเรียนในครั้งท่ี 1 และครั้งท่ี 21 ท่ีมีคะแนนผลต่างก่อนเรียนและหลังเรียนต่ า
ท่ีสุด หลังจากได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ซึ่งจากผลงานในครั้งท่ี 1 
จะเห็นได้ว่านักเรียนยังไม่สามารถจัดระบบของข้อมูลได้ แต่ครั้งท่ี 21 นักเรียนสามารถจัดระบบของ
ข้อมูลได้แต่บอกสาเหตุของปัญหา แต่ไมได้จัดระบบข้อมูลในด้านอื่นๆ  
องค์ประกอบที่ 3 จัดกระท าข้อมูล  

ผลงานของนักเรียนในครั้งท่ี 1 และครั้งท่ี 21 ท่ีมีคะแนนผลต่างก่อนเรียนและหลังเรียนต่ า
ท่ีสุด หลังจากได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก จากผลงานในครั้งท่ี 1 
และครั้งท่ี 21 ไม่แสดงให้เห็นถึงความสามารถในการจัดกระท าข้อมูลของนักเรียนท่ีเป็นส่วนหนึ่งของ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
องค์ประกอบที่ 4 บอกวิธีการด าเนินการ  

ผลงานของนักเรียนในครั้งท่ี 1 และครั้งท่ี 21 ท่ีมีคะแนนผลต่างก่อนเรียนและหลังเรียนต่ า
ท่ีสุด หลังจากได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก จากผลงานในครั้งท่ี 1 
และครั้งท่ี 21 ไม่แสดงให้เห็นถึงความสามารถในการบอกวิธีการด าเนินการจากของงานของนักเรียนท่ี
เป็นส่วนหนึ่งของความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
องค์ประกอบที่ 5 ตรวจสอบและประยุกต์ใช้  

ผลงานของนักเรียนในครั้งท่ี 1 และครั้งท่ี 21 ท่ีมีคะแนนผลต่างก่อนเรียนและหลังเรียนต่ า
ท่ีสุด หลังจากได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก จากผลงานในครั้งท่ี 1 
และครั้งท่ี 21 ไม่แสดงให้เห็นถึงความสามารถในการตรวจสอบและประยุกต์ใช้ท่ีเป็นส่วนหนึ่งของ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
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2.4 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลการสัมภาษณ์ของนักเรียนก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม
แนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ดังตารางท่ี 17 

 
การสัมภาษณ์นักเรียนก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กโดยใช้

แบบสัมภาษณ์วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนจ านวน 5 ข้อ โดยครูเป็นผู้อ่าน
เรื่องราวให้นักเรียนฟัง ซึ่งเรื่องเกี่ยวข้องกับช็อคโกแลตด า ประโยชน์ของช็อคโกแลตด าท่ีส่งผลต่อ
ระบบหัวใจและช่วยผ่อนคลายความเครียด จากนั้นจึงสัมภาษณ์นักเรียนทีละค าถามเป็นรายบุคคล 
ตารางที่  17 การสัมภาษณ์นักเรียนท่ีมีผลต่างของคะแนนสูงสุดก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม
แนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 

ค าถาม ค าตอบ 

1. สาระส าคัญท่ีได้จากภาพนี้คืออะไร เพราะเหตุใดจึง

คิดเช่นนั้น จงอธิบาย 

ช็อคโกแลต เพราะในเรื่องเกี่ยวกับช็อคโก

แลต 

2. ช็อกโกแลตมีท้ังคุณประโยชน์และมีโทษ นักเรียน

เห็นด้วยหรือไม่ เพราะเหตุใด 

เห็นด้วย ถ้ากินมากจะท าให้ฟันผุ 

3. ถ้านักเรียนรับประทานช็อกโกแลตมากเกินปริมาณ

ท่ีก าหนดจะส่งผลอย่างไร เพราะเหตุใดจงอธิบาย 

ฟันผุ เพราะกินช็อคโกแลตมาก 

4. นักเรียนจะมีวิธีการแก้ปัญหาอย่างไรเมื่อพบว่า

ตนเองทานช็อกโกแลตเกินปริมาณท่ีก าหนด เพราะ

เหตุใดจึงคิดเช่นนั้น บอกเหตุผลประกอบ 

กินให้น้อยลงหรือหยุดกิน เพราะกินมาก

เกินไปแล้วเลยต้องหยุดกิน 

5. ถ้านักเรียนจะไปเลือกซื้อช็อคโกแลตเป็นของขวัญ

วันเกิดเพื่อน นักเรียนจะเลือกซื้อช็อคโกแลตแบบใด 

เพราะเหตุใดจึงเลือกแบบนั้น 

ช็อคโกแลตท่ีมีสีสันสวยงาม เพราะเพื่อน

จะได้ชอบ 

 
จากตารางท่ี 17 การสัมภาษณ์นักเรียนก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญา

ส าหรับเด็กการตอบค าถามของนักเรียนท้ัง 5 ข้อ การตอบค าถามของนักเรียนจะตอบตามความรู้สึก
ของตนเอง ตามประสบการณ์เดิม ไม่มีการเช่ือมโยงเนื้อหาหรือข้อมูลท่ีครูอ่านให้ฟัง ในบางข้อท่ีมี
เหตุผลประกอบจะเป็นเหตุผลจากความรู้สึกของนักเรียนท่ีใช้ในการตอบค าถาม ไม่มีหลักการหรือ
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องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์เข้ามาเกี่ยวข้องท้ังการแยกแยะเนื้อหา การจัดระบบข้อมูล การจัด
กระท าข้อมูล บอกวิธีการด าเนินการ ตรวจสอบและประยุกต์ใช้ 

 
2.5 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลการสัมภาษณ์ของนักเรียนหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม

แนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ดังตารางท่ี 18 
 
การสัมภาษณ์นักเรียนหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กโดยใช้

แบบสัมภาษณ์วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนจ านวน 5 ข้อ โดยครูเป็นผู้อ่าน
เรื่องราวให้นักเรียนฟัง ซึ่งเรื่องเกี่ยวข้องกับภาวะโลกร้อน การละลายของน้ าแข็งขั้วโลกท าให้สัตว์ที่อยู่
ขั้วโลกได้รับความเดือดร้อน เช่น หมี เพนกวิน จากนั้นจึงสัมภาษณ์นักเรียนทีละค าถามเป็นรายบุคคล 
ตารางที่  18 การสัมภาษณ์นักเรียนท่ีมีผลต่างของคะแนนสูงสุดหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม
แนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 

ค าถาม ค าตอบ 

1. ภัยธรรมชาติท่ีเกิดตามมาจากภาวะโลกร้อนท่ี

รุนแรงและมีผลกระทบมากท่ีสุดคืออะไร เพราะเหตุใด

จึงคิดเช่นนั้น 

น้ าแข็งขั้วโลกละลายแล้วน้ าจะท่วม

เพราะอากาศจะแปรปรวนคนกับสัตว์

ได้รับความเดือดร้อนฝนไม่ตกตามฤดูกาล 

2. นักเรียนจะมีวิธีการใดบ้างท่ีจะช่วยลดภาวะโลกร้อน 

เพราะเหตุใดจงอธิบาย 

ลดการใช้ถุงพลาสติก ไม่เผาขยะ เพราะ

ควันไฟจะท าให้โลกร้อนและถุงพลาสติก

ย่อยสลายยากด้วยจะยิ่งท าให้เกิดโลก

ร้อน 

3. ภาวะโลกร้อนท่ีเกิดขึ้น มีผลต่อการด าเนินชีวิต

นักเรียนอย่างไรบ้าง จงอธิบาย  

มีผลเพราะถ้าอากาศแปรปรวนบ่อยท าให้

แม่ตัดยางไม่ได้ บางทีไม่ใช่น่าฝน ฝนก็ตก 

ท าให้ไม่มีเงินท่ีจะมาโรงเรียน 

4. สาระส าคัญของข้อความนี้คืออะไร จงอธิบาย ภาวะโลกร้อนคนกับสัตว์เลยเดือดร้อน

ได้รับผลกระทบ  
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ค าถาม ค าตอบ 

5. สาเหตุหลักท่ีท าให้เกิดภาวะโลกร้อน เกิดจากอะไร 

เพราะเหตุใดจึงคิดเช่นนั้น จงยกตัวอย่าง 

เพราะมนุษย์ท้ิงขยะไม่เป็นท่ีและเผาขยะ 

ท าให้อากาศเป็นพิษเป็นสาเหตุท่ีท าให้

เกิดโลกร้อน 

 
จากตารางท่ี 18 การสัมภาษณ์นักเรียนหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญา

ส าหรับเด็กการตอบค าถามของนักเรียนท้ัง 5 ข้อจากค าตอบของข้อท่ี 1) นักเรียนสามารถบอก
ผลกระทบท่ีเกิดข้ึนจากโลกร้อนพร้อมบอกเหตุผลประกอบให้สอดคล้องกับค าตอบได้ จากค าตอบของ
ข้อท่ี 2) นักเรียนสามารถบอกวิธีการของการลดโลกร้อนได้พร้อมยกตัวอย่าง จากค าตอบของข้อท่ี 3) 
นักเรียนตอบค าถามเกี่ยวกับผลกระทบท่ีเกิดขึ้นกับนักเรียนรวมท้ังสามารถเช่ือมโยงกับเหตุการณ์ใน
ชีวิตประจ าวันได้ คือ ผู้ปกครองกรีดยางไม่ได้ ส่งผลให้ไม่มีรายได้นักเรียนจึงไม่มีเงินมาโรงเรียน จาก
ค าตอบของข้อท่ี 4) นักเรียนบอกสาระส าคัญจากเรื่องท่ีครูอ่านให้ฟังได้ว่าคืออะไร จากค าตอบของข้อ
ท่ี 5) นักเรียนบอกสาเหตุส าคัญท่ีท าให้เกิดโลกร้อน พร้อมยกตัวอย่างประกอบ จากการสัมภาษณ์
นักเรียนท้ัง 5 ข้อนี้ นักเรียนสามารถตอบค าถามได้ตามองค์ประกอบของความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ คือ การแยกแยะเนื้อหา การจัดระบบข้อมูล การะจัดกระท าข้อมูล บอกวิธีการและการ
ตรวจสอบและประยุกต์ใช้  

2.6 ผลการบันทึกข้อมูลจากบันทึกหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญา
ส าหรับเด็ก 

การวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยได้จัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กเพื่อส่งเสริม

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ จ านวน 21 แผนการจัดการเรียนรู้ ใช้เวลาท้ังส้ินจ านวน 7 สัปดาห์ 

สัปดาห์ละ 3 ช่ัวโมง ในแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้จะเน้นการสนทนา ท้ังการสนทนาเป็นคู่ และ

การสนทนาเป็นกลุ่ม โดยมีสถานการณ์ เหตุการณ์ต่างๆ รวมทั้งการใช้ค าถามท่ีคอยกระตุ้นนักเรียนให้

เกิดกระบวนการคิด นอกจากนี้ การต้ังค าถามของนักเรียนยังช่วยสะท้อนการคิดของนักเรียนได้ 

นักเรียนจะเกิดกระบวนการเรียนรู้ร่วมกันผ่านการสนทนาเพื่อให้เกิดกระบวนการคิด และยังสามารถ

เช่ือมโยงเหตุการณ์ต่างๆ ได้อย่างมีล าดับขั้นตอน โดยใช้การเปรียบเทียบ การสังเกต การหาสาเหตุ

และผล ความน่าเช่ือถือ หรือวิธีการแก้ปัญหา รวมท้ังการน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันของ

นักเรียน ซึ่งกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กมี 6 ขั้นตอน มีรายละเอียดในการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ดังนี้ 
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 1. ขั้นเตรียมความพร้อม ในขั้นตอนนี้จะเป็นขั้นท่ีเตรียมความพร้อมของนักเรียน โดยผู้วิจัย

จะใช้เกม การร้องเพลง การปรบมือแบบ BBL ท่ีเป็นการบริหารสมอง ในสัปดาห์แรกของการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้นักเรียนจะยังสับสน มือกับจังหวะเพลงจะยังไม่สัมพันธ์กัน แต่เมื่อเริ่มสัปดาห์ท่ี

สอง นักเรียนเริ่มมีความคล่องมากขึ้นและเตรียมพร้อมท่ีจะร่วมกิจกรรมในขั้นตอนต่อไป 

2. ขั้นแบ่งปันเร่ืองราว เป็นขั้นตอนท่ีนักเรียนให้ความส าคัญมาก เพราะเป็นขั้นท่ีผู้วิจัยจะ

น าเสนอเรื่องราวหรือประเด็นท่ีจะน ามาใช้ในการสนทนา และถ้าเป็นเรื่องท่ีนักเรียนสนใจโดยเฉพาะ

เรื่องท่ีเกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวัน นักเรียนจะมีค าถาม และพยายามสนทนากับเพื่อนเพื่อให้ได้มาซึ่ง

ค าตอบ เช่น ผู้วิจัยน าคลิปวิดีโอ แมลงก้นกระดกมาให้นักเรียนดูนักเรียนต่างให้ความสนใจ เพราะเป็น

ส่ิงท่ีนักเรียนเคยพบในชีวิตประจ าวันของตนเองแต่ไม่เคยศึกษารายละเอียดถึงโทษท่ีรุนแรงของแมลง

ชนิดนี้ จึงมีประเด็นมากมายท่ีจะน าไปสู่การสนทนา ซึ่งในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด

ปรัชญาส าหรับเด็กสองแผนแรก ผู้วิจัยต้องใช้ค าถามเพื่อคอยกระตุ้นให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรม 

แต่เมื่อเวลาผ่านไปนักเรียนจะรู้ว่าตนเองมีประเด็นอะไรท่ีได้หลังจากการอ่านหรือดู นักเรียนจะไม่ดู

แบบผ่านไปโดยไม่คิดอะไร นักเรียนจะเริ่มคิดตาม และแยกแยะประเด็นต่างๆ หาความส าคัญของส่ิงท่ี

ดูหรืออ่านได้ สังเกตได้จากการสนทนาในขั้นตอนถัดไปร่วมกับเพื่อนในช้ันเรียน 

3. ขั้นชว่งเวลาแห่งการคิด ในช่วงแรกท่ีนักเรียนจะต้องแลกเปล่ียนแสดงความคิดเห็นและ

สนทนากับเพื่อนนักเรียนจะไม่สนทนาเพราะเขินอายและมักจะพูดว่า “หนูไม่รู้จะพูดอะไร” 

โดยเฉพาะในสัปดาห์แรกท่ีจัดกิจกรรมนักเรียนไม่รู้ว่าควรสนทนาอะไร ซึ่งผู้วิจัยต้องคอยใช้ค าถาม

กระตุ้นให้สนทนาแต่เมื่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ผ่านไปหนึ่งสัปดาห์ นักเรียนจะเริ่มมีประเด็นท่ีจะ

สนทนากับเพื่อนมากขึ้น กล้าท่ีจะคิดและพูดโดยไม่กลัวว่าส่ิงท่ีจะพูดนั้นผิด และจะมีเหตุผลสนับสนุน

ความคิดของตนเองเสมอ โดยใช้การจ าแนก การจัดหมวดหมู่ การเปรียบเทียบ และถกเถียงกันเพื่อให้

ได้มาซึ่งค าตอบ เช่น เรื่องสหกรณ์โรงเรียน นักเรียนสนทนากันถึงวิธีการจัดวางสินค้า ซึ่งนักเรียนชาย

ได้พูดว่า ต้องจัดโดยการแบ่งขนาดของสินค้าโดยเรียงจากใหญ่ไปเล็ก คนเลือกซื้อจะได้เลือกซื้อสะดวก 

แต่นักเรียนหญิงพูดว่า การจัดสินค้าในสหกรณ์ต้องแยกประเภท มี อย. และ ไม่มี อย. คนเลือกซื้อจะ

ได้ตัดสินใจถูกว่าจะเลือกประเภทไหน เมื่อสนทนากันในกลุ่ม นักเรียนจึงได้ข้อสรุปว่าการวางสินค้าใน

สหกรณ์ควรแยกขนมท่ีมี อย. และไม่มี อย. จากนั้นค่อยจัดเรียงตามขนาด และประเภทของสินค้าให้

อยู่ด้วยกัน ซึ่งส่ิงนี้เป็นส่ิงท่ีนักเรียนได้คิดขึ้นมาเองแล้วน าเสนอหลังได้ท่ีได้เข้าไปชมร้านสหกรณ์

โรงเรียน 
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4. ขั้นช่วงเวลาแห่งการต้ังค าถาม การต้ังค าถามหลังจากท่ีได้สนทนากับเพื่อนไปแล้วนั้น 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในสัปดาห์แรก นักเรียนต้ังค าถามท่ีเป็นค าถามพื้นฐานโดยยังไม่ผ่าน

กระบวนการคิดท่ีซับซ้อน เป็นค าถามท่ีหาค าตอบได้ทันที เมื่อเข้าสู่สัปดาห์ท่ีสองจะเริ่มมีนักเรียนบาง

คนท่ีต้ังค าถามท่ีจะต้องผ่านกระบวนการคิดก่อนจึงจะได้มาซึ่งค าตอบ เช่น เรื่องของกระต่ายพี่น้องท่ี

เกี่ยงงานกัน พ่อแม่จึงสอนให้สามัคคีกัน งานจึงส าเร็จไปได้ด้วยดี มีนักเรียนชายออกไปเขียนค าถาม

บนกระดานว่า ถ้าพ่อแม่กระต่ายไม่สอนลูกแบบนี้ในอนาคตจะเป็นอย่างไร  จากค าถามจะเห็นได้ว่า 

นักเรียนจะไม่ใช้ค าถามท่ีสามารถหาค าตอบได้ทันทีโดยไม่ผ่านกระบวนการคิด นอกจากนี้ยังมีค าถาม

เช่ือมโยงกับวิชาปกติ เช่น ถ้าเปรียบเทียบกับส านวนไทย เรื่องนี้ส านวนใดเหมาะท่ีสุดเพราะอะไร จะ

เห็นได้ว่าค าถามของนักเรียนจะต้องผ่านการคิดวิเคราะห์และล าดับเหตุการณ์ท่ีเป็นเหตุเป็นผลท่ีจะ

เกิดขึ้นในอนาคตหรือมีการเช่ือมโยงต่างๆ จึงจะได้มาซึ่งค าตอบ ซึ่งในสัปดาห์ถัดไปนักเรียนคนอื่นๆ 

ในช้ันเรียนจะเริ่มมีค าถามท่ีเป็นประเด็นให้เพื่อนในช้ันเรียนคิดตาม ขั้นตอนในการต้ังค าถามจึงช่วย

ส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ได้ดี 

5. ขั้นแลกเปลี่ยนความคิด เป็นช่วงเวลาท่ีนักเรียนและครูพูดคุยกันถึงประเด็นท่ีเกิดจาก

ค าถาม ครูให้ค าถามกลับไปเผ่ือให้นักเรียนคิดให้ได้มาซึ่งค าตอบ โดยขั้นตอนนี้อาจเปล่ียนกลุ่มการ

สนทนาหรือให้สนทนาเป็นคู่ ในขั้นตอนนี้ในช่วงแรกจะมีความคล้ายคลึงกับช่วงเวลาแห่งการคิด 

เพราะนักเรียนท่ีไม่กล้าท่ีจะแสดงออก แต่เมื่อการจัดกิจกรรมผ่านไปในเรียนมีบทบาทเท่ากันในช้ัน

เรียน การพูดหรือแสดงความคิดเห็นไม่มีผิดหรือถูก นักเรียนจึงกล้าท่ีจะแสดงความคิดเห็นและมี

ปฏิสัมพันธ์ร่วมกันกับเพื่อนในช้ันเรียน ส่งผลให้นักเรียนกล้าท่ีจะสนทนามากขึ้น กล้าท่ีจะแสดงความ

คิดเห็นและตัดสินใจท่ีจะเช่ือภายใต้เหตุผลโดยผ่านกระบวนการคิดไตร่ตรองแล้ว พร้อมบอกแนว

ทางการแก้ปัญหาถ้าตนเองต้องเจอกับส่ิงท่ีเป็นภัยอันตรายจากส่ิงท่ีใกล้ตัว ช่ัวโมงในการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กจึงเป็นช่ัวโมงท่ีนักเรียนรอคอยในแต่ละสัปดาห์ 

6.ขั้นสรุป ประมวลความคิด ในขั้นตอนนี้นักเรียนจะสะท้อนความรู้ท่ีได้จากการสนทนา

ท้ังหมดในช่ัวโมงของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ในช่วงสัปดาห์แรกของ

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก การสรุปและสะท้อนความรู้บทบาทส่วน

ใหญ่จะอยู่ท่ีครู ท่ีต้องเป็นผู้ต้ังค าถามกระตุ้นเพื่อให้นักเรียนสนทนาร่วมกันให้ได้ข้อสรุป แต่เมื่อเข้าสู่

สัปดาห์ท่ีสองและสัปดาห์ต่อๆ ไป นักเรียนเริ่มสะท้อนความคิดกลับมาได้เองและเช่ือมโยงความคิด

ของตนเองเพื่อเปรียบเทียบกับเหตุการณ์ในชีวิตหรือส่ิงท่ีตนพบเจอ ท้ังยังสามารถบอกถึงการน าไปใช้

ได้ในชีวิตประจ าวันรวมท้ังการสรุปเรื่องราวเพื่อเปรียบเทียบกับส านวนไทย ข้อดีข้อเสียท่ีพบในแต่ละ
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เหตุการณ์ ครูเป็นเพียงผู้สร้างบรรยากาศในช้ันเรียนให้มีความเป็นกันเองส่งผลให้นักเรียนกล้าท่ีจะ

แสดงความคิดเห็นและสามารถสรุปองค์ความรู้ได้ด้วยตนเองโดยแต่ละคนจะมีวิธีการสรุปท่ีแตกต่าง

กันไป แต่ลักษณะของเนื้อหาจะเป็นไปในแนวทางเดียวกัน 

จากทุกขั้นตอนดังกล่าวข้างต้นในกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กนักเรียนท่ี

เขียนหนังสือไม่คล่อง อ่านไม่คล่อง จะมีความสุขเพราะสามารถแสดงความคิดเห็นได้เท่าเทียมกับ

เพื่อนในช้ันเรียนเพราะการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กเน้นกระบวนการคิด

ผ่านการสนทนาร่วมกัน ไม่มีการเขียนหรืออ่านเข้ามาบังคับให้นักเรียนรู้สึกกดดัน เพราะการจัดการ

เรียนรู้ถ้านักเรียนถูกกดดันหรือถูกบังคับจะท าให้กระบวนการคิดของนักเรียนถูกปิดกั้น การคิดของ

นักเรียนจึงไม่ได้รับการพัฒนา ดังนั้นครูควรมีบทบาทน้อยท่ีสุดแต่พยายามกระตุ้นนักเรียนให้คิดและ

กล้าท่ีจะแสดงออกทางความคิด ทักษะกระบวนการคิดจึงสามารถเกิดข้ึนนักเรียนทุกคนในช้ันเรียนได้ 

 

ดังนั้นนักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซึ่ง

เป็นไปตามสมมุติฐานของการวิจัยและความแตกต่างระหว่างเพศ อายุ เกรดเฉล่ีย อาชีพของผู้ปกครอง 

และความสัมพันธ์ในครอบครัวไม่ส่งผลต่อความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนซึ่งแตกต่างกับ

ภูมิล าเนาของนักเรียนท่ีส่งผลต่อความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
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บทท่ี 5 
สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจัยเรื่อง ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กเพื่อส่งเสริม

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 มีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนก่อนและหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด

ปรัชญาส าหรับเด็ก ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีอยู่ในพื้นท่ี

ชนบท ปีการศึกษา 2560 ท่ีก าลังศึกษาอยู่ในโรงเรียนรัฐบาลระดับประถมศึกษาแห่งหนึ่ง กลุ่ม

ตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีอยู่ในพื้นท่ีชนบท จ านวน 25 คน 

ภาคเรียนท่ี 2  ปีการศึกษา 2560 ซึ่ง ผู้วิจัยใช้วิธีการสุ่มตัวอย่างอย่างง่าย (Simple Random 

Sampling) เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยแบ่งออกเป็น 2 ประเภท คือ เครื่องมือท่ีใช้ในการทดลอง 

ประกอบด้วย 1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กเพื่อส่งเสริม

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ จ านวน 21 แผนการจัดการเรียนรู้ ใช้เวลาในการทดลองท้ังส้ิน 7 

สัปดาห์ สัปดาห์ละ 3 ช่ัวโมง เครื่องมือท่ีใช้เก็บรวบรวมข้อมูล ประกอบด้วย 1) แบบวัดความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห์ แบบปรนัยจ านวน 15 ข้อ เป็นแบบทดสอบท่ีผู้วิจัยพัฒนาขึ้นส าหรับใช้วัด

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนท้ังก่อนและหลังการทดลอง 2) แบบสัมภาษณ์แบบกึ่ง

โครงสร้าง แบบสัมภาษณ์ จ านวน 5 ข้อ เป็นแบบสัมภาษณ์ท่ีผู้วิจัยน ามาใช้สะท้อนความคิดในการคิด

วิเคราะห์ของนักเรียนว่ามีความตรงกับคะแนนท่ีได้จากแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ โดย

ใช้การวิเคราะห์ข้อมูลท่ีได้จากแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนและหลังเรียน ด้วย

สถิติค่าเฉล่ีย (𝑥̅) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และทดสอบสมมุติฐานด้วยสถิติทดสอบ (Paired-

Sample t-test)  วิเคราะห์คะแนนเฉล่ียผลต่างของคะแนนหลังเรียนของนักเรียนแต่ละกลุ่มตาม เพศ 

อายุ เกรดเฉล่ีย ภูมิล าเนา อาชีพผู้ปกครอง และความสัมพันธ์ในครอบครัว โดยใช้ค่าสถิติแบบ 

(Independent-sample-t test) และ (One-way-Anova) และวิเคราะห์ผลงานท่ีแสดงความก้าวหน้า

ในความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนโดยอธิบายตามองค์ประกอบของความสามารถในการ

คิดวิเคราะห์ โดยเลือกผลงานในครั้งท่ี 1 และครั้งท่ี 21 ของนักเรียนท่ีมีผลต่างของคะแนนก่อนเรียน 

– หลังเรียนสูงสุด และนักเรียนท่ีมีผลต่างของคะแนนก่อนเรียน – หลังเรียนต่ าสุด  
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1. สรุปผลการวิจัย 

 นักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กมีความสามารถใน

การคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และความแตกต่าง

ระหว่างเพศ อายุ เกรดเฉล่ีย อาชีพของผู้ปกครอง และความสัมพันธ์ในครอบครัวไม่ส่งผลต่อ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนซึ่งแตกต่างกับภูมิล าเนาของนักเรียนท่ีส่งผลต่อ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

2. อภิปรายผลการวิจัย 

จากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กเพื่อส่งเสริมความสามารถใน

การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 พบว่านักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี

นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซึ่งสอดคล้องกับสมมุติฐานของการวิจัย ท่ีผู้วิจัยต้ังไว้ ท้ังนี้อาจมีเหตุผล

ในหลายประเด็นซึ่งผู้วิจัยแบ่งประเด็นในการอภิปรายดังนี้  

1. การเรียนรู้ผ่านการสนทนา 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กท่ีส่งเสริมความสามารถในการคิด

วิเคราะห์ การสนทนามีความส าคัญเป็นอย่างมาก เพราะช่วยส่งเสริมกระบวนการคิดให้แก่นักเรียน 

ซึ่งในขั้นตอนท่ี 3 ของการจัดกิจกรรม คือ ขั้นช่วงเวลาแห่งการคิด ขั้นตอนนี้เป็นขั้นตอนท่ีส าคัญ เป็น

ขั้นที่นักเรียนได้สนทนาร่วมกันกับเพื่อนท้ังการสนทนาแบบกลุ่มและการสนทนาแบบคู่ นักเรียนจะได้

แสดงความคิดเห็นของตนเองร่วมกันกับเพื่อน ในช่วงเวลาแห่งการคิดนี้นักเรียนจะใช้เหตุผลในการ

สนับสนุนค าตอบของตนเองเพื่อเสนอให้เพื่อนยอมรับ หรือเช่ือถือในความคิดของตนเอง โดยนักเรียน

จะเช่ือมโยงเหตุผลกับประสบการณ์ในชีวิตประจ าวันของตนเองเพื่อประกอบการสนทนา การให้

เหตุผลผ่านการสนทนาของนักเรียนจะมีพัฒนาการเพิ่มขึ้น จากสัปดาห์ท่ี 1 ถึงสัปดาห์ท่ี 7 จาก

เริ่มแรกจะเป็นเหตุผลท่ีไม่ซับซ้อน เมื่อคิดได้นักเรียนจะพูดหรือแสดงความคิดเห็นออกมาทันที แต่เมื่อ

การจัดกิจกรรมผ่านไป การให้เหตุผลหรือกระบวนการคิดของนักเรียนจะมีระบบมากขึ้น เหตุผลของ

นักเรียนจะเริ่มมีหลักการ มีการเปรียบเทียบ มีการอ้างถึง รวมท้ังการมีตัวอย่างประกอบในการ

สนทนากับเพื่อนในช้ันเรียน ซึ่งส่ิงท่ีเกิดขึ้นกับนักเรียนมีความสอดคล้องกับทฤษฎีของไวกอทสกี้ ท่ี

กล่าวว่า การพูดเป็นกระบวนการทางสติปัญญาขั้นสูงท่ีถูกสร้างขึ้นทางปฏิกริยาทางสังคม การท่ี

นักเรียนได้สนทนากับบุคคลท่ีมีสติปัญญาท่ีแตกต่างจากตนเองหรือผู้ท่ีมีประสบการณ์ทางภาษาท่ี

มากกว่าจะช่วยส่งเสริมความสามารถทางสติปัญญาของนักเรียนได้ Vygotsky (1987 อ้างถึงใน 
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Daniels, 2016) ส่งผลให้ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนสูงขึ้น นอกจากนี้ยังสอดคล้อง

กับจากค าอธิบายของลิปแมนและคณะท่ีได้อธิบายแนวคิดของโสเครติส (Socrates) (Lipman et al., 

1980 อ้างถึงในปัทมศิริ ธีรานุรักษ์, 2544) โสเครติสใช้การสนทนาแบบสืบสอบ (dialogical inquiry) 

ในการช่วยให้คนได้มีโอกาสคิดใคร่ครวญถึงเรื่องต่างๆ การเข้าร่วมการสนทนาคือการส ารวจความ

เป็นไปได้ การค้นพบทางเลือก ตรรกะ และทัศนะอื่นๆ รวมท้ังก่อต้ังชุมชนแห่งการสืบสอบ 

(community of inquiry) การพูดคุยกันในบรรยากาศของความมีเหตุผลเป็นวิธีท่ีดีในการกระตุ้นให้

แต่ละคนคิดด้วยตนเอง แสดงให้เห็นว่าการเรียนรู้ผ่านการสนทนาช่วยส่งเสริมความสามารถในการคิด

ได้ จากการอภิปรายในผลการวิจัยเรื่อง การสร้างบทสนทนา ท่ีมีผลต่อการใช้ปรัชญาส าหรับเด็กใน

เด็กท่ียากจนอายุ 10 ปี ของ (Jenkins & Lyle, 2010) กล่าวว่า การสนทนาเป็นวิธีการหนึ่งท่ีช่วยให้

เด็กเกิดการเรียนรู้และมีความสามารถในการคิดท่ีดีขึ้น ส่งผลให้คะแนนท่ีอยู่ในระดับท่ีต่ ามีคะแนน

สูงขึ้นสอดคล้องกับงานวิจัยของ  Fisher (2007) ท่ีได้ท าการทดลองพัฒนาการคิดในเด็กประถมศึกษา

โดยใช้การสนทนาและศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างการสนทนาและกระบวนการคิดภายใต้การสอน

ชุมชนแห่งการสืบสอบตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ผลการวิจัยพบว่าการใช้การสนทนาในการสืบ

สอบช่วยพัฒนาทักษะการคิดของเด็กได้ โดยยืนยันว่าการใช้การสนทนาจะเป็นวิธีการท่ีจะท าให้เด็ก

เกิดทักษะกระบวนการคิด 

2. การมีปฏิสัมพันธ์ร่วมกันกับเพื่อนในชั้นเรียน 

การมีปฏิสัมพันธ์ร่วมกันกับเพื่อนในช้ันเรียนนั้นช่วยส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์

เนื่องจากนักเรียนได้ฝึกการแสดงความคิดเห็นและการรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่น รู้จักเคารพส่ิงท่ี

ผู้อื่นพูดรวมท้ังการเคารพการตัดสินใจภายใต้เหตุผล นอกจากนี้นักเรียนได้มีโอกาสแลกเปล่ียนเรียนรู้

กับเพื่อนในช้ันเรียน ท าให้ได้เกิดกระบวนการเรียนรู้ร่วมกัน ซึ่งในขั้นของการจัดกิจกรรมในขั้นท่ี 5  

เป็นขั้นแลกเปล่ียนความคิด เป็นขั้นตอนท่ีนักเรียนได้สนทนาแลกเปล่ียนความคิดกับเพื่อนอีกครั้งจาก

ค าถามท่ีเพื่อนๆ ได้ออกมาต้ังจากส่ิงท่ียังสงสัย หรือท่ียังได้ประเด็นไม่ครบถ้วน การมีปฏิสัมพันธ์

ร่วมกันกับเพื่อนในช้ันเรียนท่ีท าให้นักเรียนกล้าแสดงออกทางความคิดส่วนหนึ่งมาจากการท่ีครูท่ียึด

นักเรียนเป็นส าคัญท่ีท าให้บรรยากาศในการจัดกิจกรรมไม่เครียด หรือกดดัน ให้สิทธิในการแสดงออก

ทางความคิดของนักเรียนอย่างเท่าเทียมกัน เพราะนักเรียนอาจไม่เคยท ากิจกรรมร่วมกันมาก่อนเมื่อ

ครูเปิดโอกาสให้นักเรียนซักถาม และเรียนรู้ร่วมกัน จะส่งผลให้นักเรียนท่ีไม่กล้าพูด หรือไม่กล้า

แสดงออก กล้าท่ีจะแสดงออกและแสดงความคิดเห็นในการท ากิจกรรมแต่ละขั้นตอนร่วมกันกับเพื่อน

ในช้ันเรียน แสดงให้เห็นว่าในช้ันเรียนนักเรียนทุกคนสามารถเกิดการเรียนรู้ได้ โดยเกิดจากการมี
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ปฏิสัมพันธ์กับเพื่อนในช้ันเรียน ซึ่งไม่เกี่ยวข้องกับ เพศ อายุ เกรดเฉล่ียสะสม อาชีพของผู้ปกครองซึ่ง

ไม่ส่งผลต่อความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนดังผลของการวิจัย ซึ่งสอดคล้องงานวิจัยของ

ปัทมศิริ ธีรานุรักษ์ (2544) ท่ีศึกษาผลการใช้กระบวนการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชน

แห่งการสืบสอบเชิงปรัชญาท่ีมีต่อทักษะการคิดของเด็กช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 ผลการวิจัยพบว่า 

นักเรียนกลุ่มท่ีทดลองมีคะแนนทักษะการคิดหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองใช้กระบวนการ

เรียนการสอน และหลังการทดลองนักเรียนกลุ่มทดลองมีคะแนนเฉล่ียทักษะการคิดสูงกว่ากลุ่ม

ควบคุม ซึ่งการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแห่งการสืบสอบเชิงปรัชญาและบุคลิกภาพของ

นักเรียนไม่มีปฏิสัมพันธ์กันในด้านทักษะการคิด รวมท้ังนักเรียนท่ีมีบุคลิกภาพท่ีแตกต่างกันจะมี

คะแนนทักษะการคิดไม่แตกต่างกัน  

3. การเรียนรู้ผ่านการต้ังค าถาม 

การเรียนรู้ผ่านการต้ังค าถาม ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กท่ี

ส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ จะมีข้ันตอนของกิจกรรมท่ีเกี่ยวกับการต้ังค าถามอยู่ในขั้นท่ี 

4 คือ ขั้นช่วงเวลาแห่งการต้ังค าถาม ในขั้นตอนนี้นักเรียนจะได้ต้ังค าถามจากส่ิงท่ีตนเองยังสงสัยหรือ

ยังอยากได้ค าตอบจากเพื่อน จากการสังเกตนักเรียนท่ีได้คะแนนสูงการต้ังค าถามในช่วงแรกของการ

จัดกิจกรรมจะเป็นลักษณะค าถามท่ีไม่ซับซ้อน ถามจากในเรื่องท่ีได้สนทนากับเพื่อนหรือจาก

สถานการณ์ เหตุการณ์ต่างๆ แต่เมื่อระยะเวลาผ่านไปนักเรียนเริ่มใช้ค าถามท่ีจะต้องผ่านกระบวนการ

คิดวิเคราะห์ ซึ่งค าถามท่ีนักเรียนออกมาเขียนบนกระดาน จะไม่ได้อยู่ในเรื่องหรือสถานการณ์ท่ีครู

น ามาเล่า เช่น เรื่องของกระต่ายพี่น้องท่ีเกี่ยงงานกัน พ่อแม่จึงสอนให้สามัคคีกัน งานจึงส าเร็จไปได้

ด้วยดี มีนักเรียนชายออกไปเขียนค าถามบนกระดานว่า ถ้าพ่อแม่กระต่ายไม่สอนลูกแบบนี้ในอนาคต

จะเป็นอย่างไร  จากค าถามจะเห็นได้ว่า นักเรียนจะไม่ใช้ค าถามท่ีสามารถหาค าตอบได้ทันทีโดยไม่

ผ่านกระบวนการคิด ค าถามจะต้องผ่านการคิดวิเคราะห์และล าดับเหตุการณ์ท่ีเป็นเหตุเป็นผลท่ีจะ

เกิดขึ้นในอนาคต จึงจะได้มาซึ่งค าตอบ และจากการสังเกตนักเรียนท่ีสนทนากับเพื่อนในขั้นตอนนี้ จะ

มีค าถามหรือประเด็นท่ียังสงสัยชวนให้เพื่อนๆ ได้คิดตามเสมอ ซึ่งเป็นส่ิงท่ีนักเรียนคิดเช่ือมโยงจาก

การต้ังค าถามกับชีวิตประจ าวันหรือเหตุการณ์ในอนาคตท่ีนักเรียนคิดว่าจะเกิดขึ้น อีกท้ังยังเป็น

ประเด็นท่ีนักเรียนสนใจจากส่ิงท่ีคิดว่าเป็นปัญหาหรือส่ิงท่ียังสงสัย ซึ่งส่ิงเหล่านี้แสดงให้เห็นถึงความ

แตกต่างทางความคิดของนักเรียน เพราะนักเรียนได้แสดงความคิดเห็นของตนเองท าให้กระบวนการ

คิดวิเคราะห์เกิดการพัฒนาขึ้น ซึ่งลิปแมนและคณะ (Lipman et al., 1988 อ้างถึงใน ปัทมศิริ ธีรานุ

รักษ์, 2544) ได้กล่าวว่าการให้เด็กได้ฝึกใช้ค าถามจะช่วยพัฒนากระบวนการคิดของเด็กได้สอดคล้อง
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กับ ปัทมศิริ ธีรานุรักษ์ (2556) เรื่องการกระตุ้นให้นักเรียนถามค าถาม เป็นส่วนหนึ่งของการสอน

ปรัชญาส าหรับเด็กท่ีช่วยพัฒนากระบวนการคิดของนักเรียน 

4. การเรียนรู้ผ่านการตอบค าถาม 

การเรียนรู้ผ่านการตอบค าถามช่วยส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เพราะการใช้

ค าถามจะช่วยให้นักเรียนได้แสดงความคิดเห็นและมีส่วนร่วม การใช้ค าถามในการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กจึงมีความส าคัญเพราะครูจะใช้ค าถามช่วยจุดประเด็นในส่ิงท่ี

นักเรียนจะคิด โดยเฉพาะการใช้ค าถามปลายเปิดจะช่วยให้นักเรียนทุกคนมีส่วนร่วม ท้ังนักเรียนท่ี

เรียนดีและนักเรียนท่ีเรียนไม่ดี ท าให้นักเรียนอยากมีส่วนร่วมและกล้าท่ีจะอภิปรายขยายความ แสดง

ความคิดเห็นของตนเองผ่านการตอบค าถาม นอกจากนี้การตอบค าถามในระยะแรกของการจัด

กิจกรรม นักเรียนจะตอบตามความรู้สึกจะไม่มีเหตุผลสนับสนุนค าตอบของตนเอง เมื่อระยะเวลาการ

ทดลองผ่านไป ประมาณ 3 สัปดาห์ นักเรียนจะเริ่มใช้เหตุผลในการสนับสนุนค าตอบของตนเอง 

สอดคล้องกับงานวิจัยของยงยุทธ อังคสัญญลักษณ์ (2559) ท่ีศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

ภาษาไทยโดยใช้กระบวนการ 5 ขั้นตอนท่ีมีต่อความสามารถในการคิดวิเคราะห์และทัศนคติการ

เรียนรู้เชิงรุกของนักเรียนมัธยมศึกษาปีท่ี 4 กลุ่มทดลองท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยโดยใช้

กระบวนการ 5 ขั้นมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ

ท่ีระดับ.05 ซึ่งในขั้นตอนท่ี 2 มีการใช้เทคนิคการสอนผ่านค าถามอยู่ในกระบวนการ 5 ขั้นตอน และ

จากผลการวิจัยยงยุทธ อังคสัญญลักษณ์ (2559) อภิปรายผลว่าสาเหตุท่ีท าให้คะแนนความสามารถใน

การคิดวิเคราะห์สูงขึ้นส่วนหนึ่งมาจากการตอบค าถามของนักเรียน จึงเป็นเครื่องมือยืนยันได้ว่า การ

ตอบค าถามของนักเรียนส่งผลต่อความสามารถในการคิดวิเคราะห์  

5. การเรียนรู้ในสิ่งที่มีความหมายเก่ียวข้องกับชีวิตประจ าวัน 

การเรียนรู้ในส่ิงท่ีมีความหมายเกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวัน ช่วยให้นักเรียนคิดเช่ือมโยงกับ 

ประสบการณ์ของตนเองได้ สามารถตอบค าถามได้อย่างเป็นระบบและคิดทุกอย่างได้อย่างมีขั้นตอน

ผ่านประสบการณ์ชีวิตและส่ิงรอบตัวของตนเองสอดคล้องกับเรนูรัชต์ ประสิทธิเกตุ (2554) ได้เสนอ

แนวทางในการสอนให้เด็กคิดเป็น โดยการใช้สาระหรือกิจกรรมท่ีมีความหมายต่อตัวนักเรียน ท้าทาย

ความสนใจ ท าให้อยากค้นหาค าตอบ ไม่ยากหรือง่ายเกินไปเพราะถ้าง่ายเกินไปนักเรียนจะเกิดความ

เบ่ือท่ีจะเรียนรู้ ท่ีส าคัญต้องเหมาะสมกับวัยของนักเรียน ซึ่งในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด

ปรัชญาส าหรับเด็ก จะมีข้ันแบ่งปันเรื่องราว เป็นขั้นตอนท่ีนักเรียนให้ความส าคัญมาก เพราะเป็นขั้นท่ี

ผู้วิจัยจะน าเสนอเรื่องราวหรือประเด็นท่ีจะน ามาใช้ในการสนทนา และถ้าเป็นเรื่องท่ีนักเรียนสนใจ
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โดยเฉพาะเรื่องท่ีเกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวัน นักเรียนจะมีค าถาม และมีความพยายามท่ีจะสนทนากับ

เพื่อนเพื่อให้ได้มาซึ่งค าตอบ เช่น ผู้วิจัยน าคลิปวิดีโอ แมลงก้นกระดกมาให้นักเรียนดู นักเรียนต่างให้

ความสนใจ เพราะเป็นส่ิงท่ีนักเรียนเคยพบในชีวิตประจ าวัน จึงมีประเด็นมากมายท่ีจะน าไปสู่การ

สนทนา ซึ่งในช่วงแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กสองแผนแรก ผู้วิจัย

ต้องใช้ค าถามเพื่อกระตุ้นให้นักเรียนมีส่วนร่วม แต่เมื่อเวลาผ่านไปนักเรียนจะรู้ว่าตนเองมีประเด็นท่ี

คิดได้ หลังจากการอ่านหรือดู นักเรียนจะไม่ดูแบบผ่านไปโดยไม่คิดอะไร นักเรียนจะเริ่มคิดตาม และ

แยกแยะประเด็นต่างๆ หาความส าคัญของส่ิงท่ีดูหรืออ่านได้ สังเกตได้จากการสนทนาในขั้นตอนอื่นๆ 

จึงสรุปได้ว่าการเรียนรู้ในส่ิงท่ีมีความหมายเกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวันช่วยส่งเสริมความสามารถใน

การคิดวิเคราะห์สอดคล้องกับ วรรณี เจตจ านงนุช และ ประยุทธ ไทยธานี (2554) ท่ีใช้เนื้อหาท่ี

เกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวันไปจัดศึกษาและพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนการสอนท่ีส่งเสริมการคิด

วิเคราะห์ในโรงเรียนขนาดเล็กโดยการจัดแบบรวมช้ัน ซึ่งผลการวิจัยพบว่า หลังการเรียนการสอนท่ี

ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ในโรงเรียนขนาดเล็กตามรูปแบบท่ีพัฒนาขึ้นนี้ นักเรียนทุกกลุ่มในโรงเรียนมี

คะแนนเฉล่ียการคิดวิเคราะห์สูงขึ้นอย่างมีนัยส าคัญท่ีระดับ.05 

6. การสรุปความรู้ด้วยตนเอง 

การสรุปความรู้ด้วยตนเองเป็นกระบวนการหนึ่งท่ีช่วยส่งเสริมความสามารถในการคิด

วิเคราะห์ เพราะนักเรียนสามารถสร้างความรู้ได้ด้วยตนเอง โดยการจัดหมวดหมู่ จ าแนก แบ่งประเภท

ตามความเหมาะสม ตามหลักการหรือแนวคิดทฤษฎีต่างๆ ซึ่งในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด

ปรัชญาส าหรับเด็ก ในขั้นตอนท่ีหก คือ ขั้นสรุปประมวลความคิด ขั้นตอนนี้จะเริ่มเข้าสู่การสรุป

ความคิดหลังจากการแลกเปล่ียนความคิดโดยการสนทนา เพื่อหาทางสรุปร่วมกัน จะเป็นขั้นตอนท่ี

ส่งเสริมให้นักเรียนใช้กระบวนการคิดของตนเองเพื่อตอบค าถามและท าสรุปความรู้ท่ีตนเองได้จากการ

สนทนาในกิจกรรมท่ีผ่านมา โดยแต่ละคนจะมีวิธีการออกแบบการสรุปความรู้ท่ีแตกต่างกัน แต่

ลักษณะเนื้อหาเป็นไปในแนวทางเดียวกันแสดงให้เห็นถึงการสะท้อนการเรียนรู้ท่ีได้จากกระบวนการ

คิดและจากการสนทนาร่วมกันกับเพื่อนในช้ันเรียนซึ่งสอดคล้องกับการอภิปรายผลการวิจัยของ 

(Fisher, 2007) และ Jenkins and Lyle (2010) ได้กล่าวไว้เกี่ยวกับการสร้างและสรุปความรู้ด้วย

ตนเอง เป็นส่วนหนึ่งท่ีท าให้นักเรียนเกิดกระบวนการคิดและเกิดการพัฒนาด้านการคิด เพราะ

สามารถเช่ือมโยงข้อมูลต่างๆ เข้าด้วยกันอย่างมีประสิทธิภาพและสะท้อนกลับข้อมูลได้อย่าวมีเหตุผล 
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สรุปได้ว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กส่งเสริมความสามารถใน

การคิดวิเคราะห์ โดยการใช้กระบวนการต่างๆ ผ่านกิจกรรม ท้ังการสนทนาระหว่างครูกับนักเรียนและ

การสนทนาระหว่างนักเรียนกับนักเรียน ครูเป็นเพียงผู้กระตุ้นให้นักเรียนเกิดประเด็นเพื่อเข้าสู่การ

สนทนาและเข้าสู่กระบวนการคิด ให้นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์กับเพื่อนในช้ันเรียนท าให้นักเรียนเกิด

กระบวนการแลกเปล่ียนเรียนรู้ร่วมกัน รวมท้ังการฝึกตั้งค าถาม การตอบค าถาม การเรียนรู้ในส่ิงท่ีมี

ความหมายเกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวันเพื่อต่อยอดความคิดจากประสบการณ์เดิมรวมท้ังการสรุป

ความรู้ด้วยตนเอง นอกจากนี้ การสร้างบรรยากาศในช้ันเรียนมีส่วนส าคัญ เมื่อครูให้นักเรียนทุกคนใน

ช้ันเรียนมีบทบาทเท่าเทียมกันท าให้นักเรียนกล้าท่ีจะแสดงออกทางความคิดของตนเอง โดยเฉพาะ

นักเรียนท่ีอ่านไม่คล่อง เขียนไม่คล่อง เมื่อใช้การสนทนาเข้ามาเกี่ยวข้องนักเรียนเหล่านี้สามารถมีส่วน

ร่วมกับเพื่อนในช้ันเรียนในทุกขั้นตอนของกิจกรรม กระบวนการต่างๆ เหล่านี้จึงส่งผลให้นักเรียนมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ท่ีดีขึ้น ซึ่งการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก

แตกต่างกับการจัดการเรียนการสอนในรายวิชาปกติ เนื่องจากการสอนในรายวิชาปกติครูเน้ นให้

นักเรียนท่องจ าเพื่อตอบหรือท าข้อสอบ ขาดการกระตุ้นจากการใช้ค าถาม นักเรียนมีบทบาทน้อยใน

ช้ันเรียน โดยเฉพาะนักเรียนท่ีอ่านและเขียนไม่คล่องจะไม่มีบทบาทในช้ันเรียน บทบาทส่วนใหญ่ในช้ัน

เรียนอยู่ท่ีครูผู้สอน นักเรียนขาดการมีปฏิสัมพันธ์ร่วมกันกับเพื่อนในช้ันเรียนจึงไม่เกิดกระบวนการ

แลกเปล่ียนเรียนรู้ร่วมกัน กระบวนการคิดจึงไม่ได้รับการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์จึงไม่

เกิดขึ้นกับนักเรียนทุกคน 

นอกจากนี้ นักเรียนท่ีอยู่ในพื้นท่ีชนบทสามารถพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ได้ 

โดยได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ผ่านการสนทนา ผ่านการมี

ปฏิสัมพันธ์กับเพื่อนในช้ันเรียน การต้ังค าถาม การตอบค าถาม ซึ่งวิธีการดังกล่าวสามารถน าไปจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนร่วมกับรายวิชาปกติได้และเป็นวิธีการท่ีไม่ส้ินเปลือง ดังนั้นการส่งเสริม

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์สามารถส่งเสริมให้กับนักเรียนได้ทุกพื้นท่ี ท้ังพื้นท่ีในเมืองและพื้นท่ี

ในชนบท 

ด้วยประเด็นท่ีผู้วิจัยได้น าเสนอไปข้างต้น ส่งผลให้ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของ

นักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 จึงเป็นส่ิงท่ียืนยันได้อย่าง

ชัดเจนว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กช่วยส่งเสริมความสามารถในการ

คิดวิเคราะห์จากการสนทนา การแลกเปล่ียนเรียนรู้ร่วมกัน นักเรียนทุกคนในช้ันเรียนมีส่วนร่วมในการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู้ สามารถน ากิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กไปประยุกต์ใช้กับ

เนื้อหารายวิชาต่างๆ ได้เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 
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3. ข้อเสนอแนะ  

1. ข้อเสนอแนะในการใช้กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กเพื่อส่งเสริม

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

 1.1 การใช้การสนทนาเพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ควรระวังเรื่อง

การจับคู่หรือการจับกลุ่มในการสนทนา ควรหมุนเวียนเปล่ียนกลุ่มเสมอ นักเรียนจะได้ฝึกสนทนากับ

เพื่อนท่ีมีความคิดท่ีแตกต่างกันเพื่อพัฒนากระบวนการคิด 

 1.2 การสร้างปฏิสัมพันธ์ท่ีดีในช้ันเรียน ครูควรยึดนักเรียนเป็นศูนย์กลาง และสร้าง

บรรยากาศในการเรียนให้ไม่อึดอัด นักเรียนจะกล้าแสดงออก กล้าเสนอความคิดเห็น รู้จักรับฟังความ

คิดเห็นของผู้อื่น และเกิดกระบวนการคิดจากการแลกเปล่ียนเรียนรู้ร่วมกัน  

1.3 ครูควรศึกษาเทคนิคการใช้ค าถามอย่างละเอียด เพราะเป็นส่ิงส าคัญท่ีจะช่วย 

กระตุ้นให้นักเรียนเกิดกระบวนการคิดและช่วยส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน 

 1.4 การเลือกเนื้อหาท่ีใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 

ควรเลือกเนื้อหาท่ีเหมาะสมกับวัย หรือเป็นส่ิงท่ีมีความหมายเกี่ยวข้องกับการใช้ชีวิตประจ าวัน จะ

ช่วยให้นักเรียนสามารถเช่ือมโยงกับประสบการณ์ของตนเองได้ และตอบค าถามได้อย่างเป็นระบบ 

รวมท้ังจะเป็นตัวช่วยในการกระตุ้นให้นักเรียนอยากมีส่วนร่วมในกิจกรรม อีกท้ังยังช่วยส่งเสริม

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนได้ดียิ่งขึ้น 

 1.5 การฝึกให้นักเรียนได้สรุปความรู้ด้วยตนเองจะช่วยให้นักเรียนเกิดกระบวนการ

คิดเพราะนักเรียนสามารถเช่ือมโยงข้อมูลต่างๆ ท่ีมีจากการสนทนา สรุปเป็นความเข้าใจของตนเอง

อย่างมีล าดับข้ันตอน โดยการใช้แผนภาพความคิดแบบต่างๆ  

 1.6 การน ากิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กไปใช้ในสอนกับวิชา

ปกติตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน ครูต้องปรับบทบาทของตนเอง เป็นเพียงผู้อ านวย

ความสะดวกในช้ันเรียน ลดบทบาทของตนเองเพื่อให้นักเรียนทุกคนในช้ันเรียนมีบทบาทมากขึ้นและ

เท่าเทียมกัน ครูควรลดความคาดหวังเพียงท่ีจะให้นักเรียนเข้าใจในเนื้อหา แต่ควรเน้นกระบวนการ

เพื่อให้นักเรียนสามารถคิดได้และสรุปความรู้ได้ด้วยตนเองรวมท้ังสามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้ ในการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู้แต่ละครั้งให้นักเรียนเกิดกระบวนการคิดจากการสร้างองค์ความรู้ด้วยตัวของ

นักเรียนเอง ไม่ใช่การสอนแบบท่ัวไปท่ีอัดแน่นไปด้วยเนื้อหาท่ีให้นักเรียนรับรู้และเข้าใจจากส่ิงท่ีครู

สอนและการจ าค าตอบเพื่อมาสอบ แต่ครูควรสอนให้นักเรียนเกิดกระบวนการคิดท้ังนักเรียนท่ีเรียน

อ่อนและนักเรียนท่ีเรียนเก่ง  
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2. ข้อเสนอแนะส าหรับการวิจัยครั้งต่อไป 

 2.1 ควรศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กเพื่อ

ส่งเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห์กับนักเรียนช้ันประถมศึกษาระดับช้ันอื่นๆ 

 2.2 ควรศึกษาผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ระหว่างนักเรียน

ท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กกับนักเรียนท่ีไม่ได้รับการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 

 2.3 ควรศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็กเพื่อ

ส่งเสริมความสามารถในการคิดประเภทอื่นท่ีสูงขึ้น เช่น การคิดสร้างสรรค์ การคิดสังเคราะห์ 
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ภาคผนวก 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

90 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ก 

รายนามผู้ทรงคุณวุฒ ิ
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รายนามผู้ทรงคุณวุฒิในการตรวจคุณภาพเคร่ืองมือวิจัย 

รายนามผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

1. อาจารย์ ดร. รุ่งทิวา แย้มรุ่ง        รองคณบดี ฝ่ายวิชาการ คณะศึกษาศาสตร์  

และเป็นอาจารย์ประจ าภาควิชาหลักสูตรและ

การสอน (ประถมศึกษา) คณะศึกษาศาสตร์  

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

 

2. อาจารย์ ดร. ดวงใจ สีเขียว         อาจารย์ประจ าภาควิชาหลักสูตรและการสอน  

(ประถมศึกษา) คณะศึกษาศาสตร์  

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

 

3. อาจารย์ ดร. ชาริณี ตรีวรัญญู      อาจารย์ประจ าภาควิชาหลักสูตรและการสอน  

คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

 

รายนามผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 

1. อาจารย์ ดร. รุ่งทิวา แย้มรุ่ง  รองคณบดี ฝ่ายวิชาการ คณะศึกษาศาสตร์  

และเป็นอาจารย์ประจ าภาควิชาหลักสูตรและ

การสอน (ประถมศึกษา) คณะศึกษาศาสตร์  

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

 

2. อาจารย์ ดร. ชาริณี ตรีวรัญญู      อาจารย์ประจ าภาควิชาหลักสูตรและการสอน    

คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

 

3. ผู้ช่วยศาสตราจารย์สันติ สุขสัตย์  อาจารย์ประจ ากลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา  

ศ า ส น าแ ละ วั ฒ น ธ ร ร ม  โ ร ง เ รี ย น ส า ธิ ต

มหาวิทยาลัย 

ศรีนครินทรวิโรฒ (ประสานมิตร) ฝ่ายประถม 
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ภาคผนวก ข 

เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บข้อมูล 

ตัวอย่างแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ก่อนเรียน – หลังเรียน 

ตัวอย่างแบบสัมภาษณ์วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ก่อนเรียน – หลังเรียน 
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ตัวอย่างแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
ก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
 
ให้นักเรียนอ่านเนื้อความต่อไปนี้แล้วตอบค าถามข้อที่ 1 – 5 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
      
 
ดัดแปลงจาก http://www.healthandtrend.com/healthy/what-the-health วันท่ี 20/10/2560  
1. ข้อใดเป็นข้อคิดเห็น (แยกแยะเนื้อหา) 

ก. ผู้ขายผลิตภัณฑ์ใช้บุคคลท่ีมีช่ือเสียงมาโฆษณาสินค้า   

ข. การตัดสินใจซื้อสินค้าต้องตรวจสอบข้อมูลให้แน่ชัด 

ค. เด็กและสตรีมีครรภ์ไม่ควรรับประทานอาจท าให้เกิดอันตราย   

ง. ผลิตภัณฑ์ลดน้ าหนักมีหลายรูปแบบ 

 

 

ผลิตภัณฑ์เหล่านี้ให้บุคคลท่ีมีช่ือเสียงโฆษณาหวังกระตุ้นยอดขาย บาง
ผลิตภัณฑ์นั้นอวดอ้างสรรพคุณเกินจริง อาจก่อให้เกิดอันตรายได้ ท้ังนี้
ผลิตภัณฑ์เสริมอาหารทุกชนิดเป็นผลิตภัณฑ์ท่ีใช้รับประทานโดยตรง 
ไม่ควรให้เด็กและสตรีมีครรภ์รับประทาน แต่หากจ าเป็นต้องใช้
ผลิตภัณฑ์เสริมอาหาร ก่อนตัดสินใจซื้อต้องตรวจสอบข้อมูลโฆษณาให้
แน่ชัด และตรวจสอบข้อความบนฉลากของผลิตภัณฑ์ 
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2. หลักการส าคัญที่ผู้เขียนต้องการให้ผู้อ่านเกิดความตระหนักในเร่ืองใด (จัดกระท าข้อมูล) 

ก. การดูแลสุขภาพ     

ข. การเช่ือโฆษณา 

ค. การเลือกซื้อผลิตภัณฑ์   

ง. การตรวจสอบคุณภาพสินค้า 

3. สาเหตุส าคัญที่ท าให้คนหลงเชื่อจากการขายผลิตภัณฑ์คือข้อใด (จัดระบบข้อมูล) 

ก. ผลิตภัณฑ์ราคาถูก    

ข. โฆษณาดึงดูดใจ 

ค. ขาดการตรวจสอบฉลากสินค้า   

ง. ถูกเพื่อนชักจูง 

4. เม่ือมีคนมาขายผลิตภัณฑ์หน้าใสให้นักเรียน แต่นักเรียนพบว่าผลิตภัณฑ์นี้ไม่ได้คุณภาพ

นักเรียนจะท าอย่างไร (บอกวิธีการด าเนินการ) 

ก. บอกปฏิเสธและบอกเหตุผล  

ข. ต่อว่าคนขาย 

ค. แจ้งให้ผู้ปกครองทราบ  

ง. ร้องไห้ให้คนอื่นได้ยิน 

5. จากเนื้อความนี้สิ่งที่นักเรียนจะน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้คือข้อใด (ตรวจสอบและ

ประยุกต์ใช้) 

ก. การอ่านฉลากของผลิตภัณฑ์ก่อนซื้อ  

ข. ดู อย. ก่อนซื้อผลิตภัณฑ์ 

ค. ดูโฆษณาท่ีน่าเช่ือถือก่อนซื้อผลิตภัณฑ์  

ง. ถามผู้ปกครองก่อนซื้อผลิตภัณฑ์ 
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ตัวอย่างแบบสัมภาษณ ์

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
16. สาระส าคัญท่ีได้จากภาพนี้คืออะไร เพราะเหตุจึงคิดเช่นนั้น จงอธิบาย (แยกแยะเนื้อหา) 
................................................................................................................................................................ 
17. ช็อกโกแลตมีท้ังคุณประโยชน์และมีโทษ นักเรียนเห็นด้วยหรือไม่ เพราะเหตุใด (จัดกระท าข้อมูล) 

................................................................................................................................................................ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ช็อกโกแลตด า 
ขนมยอดฮิตตอบโจทย์คน

รักสุขภาพ 
มีสารฟลาโวนอยด์

ช่วยปกป้อง

ดีต่อหัวใจและระบบ
หมุนเวียนของเลือด 

ผ่อนคลาย
ความเครียด 

เต็มไปด้วยสารแห่ง
ความสุข (ฟีนิลเอธิ

จากผลพิสูจน์ทางการแพทย์ต่างชี้ว่า 'ช็อกโกแลต' ท่ี
ส่งผลดีต่อสุขภาพร่างกายควรมปีริมาณโกโก้ 70% 
ข้ึนไป เพราะหากทาน 'ช็อกโกแลต' ที่มีรสหวาน

มากอาจเป็นตัวท าร้ายสุขภาพของเราเสียเอง 
ควรทาน 'ดาร์กช็อกโกแลต' แค่ในปริมาณที่

เหมาะสม และทานอาหารม้ือหลักที่มีประโยชน์อื่นๆ 
ร่วมด้วย 
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ตัวอย่างแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
 
อ่านข่าวต่อไปนี้แล้วตอบค าถาม ข้อที่ 1 - 5  

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

        

        

            ข่าวประจ าวันวันที่ 8 กันยายน 2560  

            https://www.khaosod.co.th/monitor-news/news_535460 สืบค้น    เมื่อ 2/12/2560 

 

  

 

 

รองเลขาธิการคณะกรรมการอาหารและยา 
(อย.) และโฆษกส านักงานคณะกรรมการอาหาร
และยา(อย.) เปิดเผยว่ามีการจ าหน่าย
ผลิตภัณฑ์ “ครีมปรอท” ครีมช่วยผิวขาว โดย
ติดฉลากชัดเจนไม่หวาดกลัวกฎหมาย จนมีผู้มา
แสดงความคิดเห็นว่า มีคนเช่ือไปซื้อมาใช้ ว่า 
กรณีนี้หากมีการติดฉลากบนตัวผลิตภัณฑ์
ชัดเจนถือว่าผิด พ.ร.บ.อาหาร พ.ศ.2558 

สารปรอท เป็นสารห้ามใช้
ในเครื่องส าอาง หากตรวจ
พบถือว่าเป็นเครื่องส าอาง
ไม่ปลอดภัยในการใช้ และ
หากผู้ขายผู้ผลิตผู้น าเข้า
ละเมิด ย่อมมีความผิด
ท้ังหมด 

ครีมท่ีมีสารปรอทเป็นครีมท่ีอันตรายมาก เพราะ
นอกจากจะส่งผลต่อผิวท าให้เกิดผิวด่างขาวแล้ว 
หากรับเข้าไปในร่างกาย สะสมมากๆ จะส่งผลต่อ
ระบบปลายประสาทและเป็นอันตรายต่อไต ท า
ให้ไตพิการ และเสียชีวิต โดยเฉพาะหญิง
ต้ังครรภ์ ยิ่งต้องระวัง เพราะหากใช้ไปจะมี
ผลต่อทารกในครรภ์จะท าให้พิการได้ การใช้
พวกนี้มีความเส่ียงมาก อย่างผิวด่างขาว ก็มี
ความเส่ียงเป็นถาวร เกิดการอักเสบ ร้อนแดง 
ผ่ืนแดงขึ้น หากแม้จะอ้างว่าต้องใช้ตลอดไป 

https://www.khaosod.co.th/monitor-news/news_535460%20สืบค้น
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1. สาระส าคัญคือข้อใด (แยกแยะเนื้อหา) 

ก. ผลจากการใช้ครีม            ข. อันตรายจากครีมปรอท 

ค. ผลกระทบจากครีมกับหญิงต้ังครรภ์ ง. อ่านฉลากก่อนซื้อผลิตภัณฑ์ 

2. ผู้เขียนต้องการให้ผู้อ่านตระหนักถึงหลักการส าคัญในข้อใด (จัดกระท าข้อมูล) 

ก. การเลือกใช้ครีม    

ข. การดูฉลากสินค้า 

ค. การละเมิดผลิตครีมท่ีผิดกฎหมาย    

ง. ความเส่ียงจากการใช้ครีม 

3. การอ่านข้อความบนฉลากของผลิตภัณฑ์ก่อนซ้ือ จะส่งผลดีกับนักเรียนอย่างไร (จัดระบบข้อมูล) 

1. ประหยัดเงิน 2. ได้ผลิตภัณฑ์ที่ได้มาตรฐาน 3. ความเสี่ยงน้อยลง 

ก. ถูกท้ัง ข้อ 1 และ 2  

ข. ถูกท้ัง ข้อ 2 และ 3 

ค. ถูกท้ัง ข้อ 1 และ 3 

ง. ถูกท้ัง ข้อ 1 ข้อ 2 และข้อ 3 

4. ถ้ามีคนมาเสนอขายผลิตภัณฑ์หน้าใสให้นักเรียน พร้อมทั้งลดราคาให้พิเศษ แต่นักเรียนพบว่า

ผลิตภัณฑ์นี้มีสารปรอทนักเรียนจะท าอย่างไร (บอกวิธีการด าเนินการ) 

ก. ไม่สนใจและปฏิเสธ 

ข. ถามราคาสินค้า 

ค. ต่อว่าแม่ค้า 

ง. ขอทดลองใช้สินค้าก่อน 

5. ข้อใดควรน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันมากที่สุด (ตรวจสอบและประยุกต์ใช้) 

ก. การเลือกใช้ผลิตภัณฑ์ท่ีไม่มีสารปรอท 

ข. การใช้ครีมท่ีมีสารปรอทควรใช้เพียงเวลาส้ันๆ 

ค. การดูโฆษณาท่ีน่าเช่ือถือก่อนซื้อ 

ง. การถามผู้ปกครองก่อนซื้อ 
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ตัวอย่างแบบสัมภาษณ ์

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 

 

 

 

 

 

ภาวะโลกร้อนท าให้อุณหภูมิของโลกสูงขึ้นจึงส่งผลกระทบต่อส่ิงมีชีวิตต่างๆ 

ท่ีจ าเป็นจะต้องปรับตัวเพื่อเอาตัวรอดจากสภาพแวดล้อมท่ีเปล่ียนไป 

บางสายพันธุ์ที่ไม่สามารถปรับตัวได้ก็มีโอกาสท่ีจะสูญพันธุ์ไปจากโลกนี้ 

เลยทีเดียว ยกตัวอย่างสัตว์โลกท่ีก าลังได้รับความเดือดร้อนจากภาวะโลกร้อน 

โดยตรงในตอนนี้ก็คือสัตว์ที่อาศัยอยู่บริเวณน้ าแข็งขั้วโลกอย่างนกเพนกวินและหมีข้ัวโลก 

ส าหรับมนุษย์ผู้ซึ่งเป็นตัวการส าคัญท่ีท าให้เกิดภาวะโลกร้อนนัน้ก็ย่อมได้รับผลกระทบ 

ด้วยเช่นกันท่ีเห็นกันได้ค่อนข้างชัดเลยก็คือสภาพอากาศท่ีรุนแรงขึ้นท่ีไหนแห้งแล้ง 

ก็จะแห้งแล้งอย่างรุนแรงขาดน้ าสะอาดท่ีจะใช้บริโภคและไม่มีน้ าพอท่ีจะใช้ 

ท าการเกษตรกรร,ในขณะเดียวกันถึงเวลาหน้าฝน น้ าก็เทลงมามากจนเกินความ 

ต้องการ ส่งผลท าให้เกิดอุทกภัยอย่างหนัก ผลผลิตทางการเกษตรเสียหาย 

พืชผลท่ีผลิตได้มีจ านวนน้อยลง ส่งผลกระทบต่อเศรษฐกิจภายในประเทศ 

ดัดแปลงจาก http://www.greentheearth.info/ สืบค้นเมื่อ 22/11/2560 

 

 

 

16. ภัยธรรมชาติที่เกิดตามมาจากภาวะโลกร้อนที่รุนแรงและมีผลกระทบมากที่สุดคืออะไร เพราะ

เหตุใดจึงคิดเช่นนั้น (จัดกระท าข้อมูล) 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

http://www.greentheearth.info/%20สืบค้น
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17. นักเรียนจะมีวิธีการใดบ้างที่จะช่วยลดภาวะโลกร้อน เพราะเหตุใดจงอธิบาย (บอกวิธีการ

ด าเนินการ) 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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ภาคผนวก ค 

เครื่องมือท่ีใช้ในการทดลอง 

ตัวอย่างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 
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โครงสร้างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก จ านวน 21 ชั่วโมง 

เนื้อหา จ านวนชั่วโมง 
1. สิ่งแวดล้อมรอบตัว 
สมุนไพรในชุมชน 
ปราชญ์ชาวบ้านสมุนไพรท ายา 
นิทาน กระต่ายพี่น้องจอมเกี่ยงงาน 
ขยะมีค่า 

4 
1 
1 
1 
1 

2. สังคมในชีวิตประจ าวัน 
หนังส้ัน ไอ้เต้ีย 
จราจรกับความปลอดภัยในชีวิต 
นิทาน กากับหงส์ 
นิทาน ตุ๊บโหม่งจอมนินทา 

4 
1 
1 
1 
1 

3. ภัยอันตรายจากสิ่งรอบตัว 
ภัยจากสัตว์ 
      ภัยจากยา 
ภัยจากคน 
ภัยจากธรรมชาติ 

4 
1 
1 
1 
1 

4. สินค้าและบริการ 
สบู่ ครีมผิวขาว 
ศัลยกรรมหมอกระเป๋า 
โฆษณาเกินจริง 
สินค้าสหกรณ์โรงเรียน 

4 
1 
1 
1 
1 

5. สื่อ ข่าวสารบ้านเมือง 
ข่าวบันเทิง 
วิกฤตราคายาง 
ดาบสองคมจากส่ือ 
โครงการก้าวคนละก้าว 
วิกฤตการโลกร้อน 

5 
1 
1 
1 
1 
1 

รวม 21 ช่ัวโมง 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ตัวอย่างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 สังคมในชีวิตประจ าวัน แผนที่ 7 เร่ือง      กากับหงส์ 

คร้ังที่ 7 เวลา 60 นาที 

วัตถุประสงค์ 1. นักเรียนสามารถบอกสาระส าคัญของเรื่องได้ 2. นักเรียนสามารถเปรียบเทียบ

เรื่องราวกับชีวิตประจ าวันได้ 3.นักเรียนบอกข้อคิดได้ 

 สื่อ / อุปกรณ์ 1.ไมโครโฟน 2. โทรทัศน์ 3. นิทานกากับหงส์ 4.ผ้าเช็ดหน้า 

ขั้นตอนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้
ตามแนวคิดปรัชญา

ส าหรับเด็ก 

กิจกรรม 

ขั้นเตรียมความพร้อม 1. นักเรียนนัง่เป็นวงกลม เล่นเกมมอญซ่อนผ้า เล่นเกมเพื่อบริหารสมอง 
ขั้นแบ่งปันเร่ืองราว 2. ครูถามค าถามกระตุ้นนักเรียน เกี่ยวกับเรื่องเพือ่น 

เพื่อนของนักเรียนนอกจากเป็นคน นักเรียนให้อะไรเป็นเพื่อนอีกบ้าง 
เพราะอะไร ท าไมนักเรียนถึงเรียกส่ิงนั้นว่าเพื่อน 
3. ให้ตัวแทนนักเรียนออกมาอ่านนิทาน เรื่อง กากับหงส์ 

ขั้นช่วงเวลาแห่งการ
คิด 

4. ครูและนักเรียนสนทนาร่วมกัน เกี่ยวกับเรื่อง กากับหงส์  
-กากับหงส์ในเรื่องเปรียบกับอะไรในชีวิตของนักเรยีน 
-นักเรียนได้อะไรจากเรื่องท่ีเพื่อนอ่านให้ฟังบ้าง 
-นักเรียนรู้สึกอย่างไรหลังฟังจบ 
-ถ้าในชีวิตประจ าวันต้องเจอเหตุการณ์แบบนี้นักเรียนจะท าอย่างไร 
-แนวทางการแก้ปัญหานี้จะท าอย่างไร 
ในสังคมท่ีเราอาศัยอยู่ จะท าให้เรามีโอกาสพบคนเหมือนในนิทาน กากับ
หงส์ไหม เพราะอะไรจึงคิดอย่างนั้น 
4. ให้นักเรียนจับคู่กับเพื่อนเพื่อสนทนาแลกเปล่ียนความคิดว่าส่ิงท่ีได้ฟัง
เป็นอย่างไร นักเรียนคิดอย่างไรกับเรื่องนี้  
ประเด็นอะไรน่าสนใจ 

ขั้นช่วงเวลา 
แห่งการถาม 

5. นักเรียนต้ังค าถามจากส่ิงท่ีตนสงสัยหรือสนใจท่ีจะหาค าตอบ 
6. นักเรียนไปเขียนค าถามของตนเองบนกระดาน 
7. จัดกลุ่มข้อค าถามเพื่อน าไปสนทนาหาค าตอบในขั้นตอนต่อไป 
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ขั้นตอนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้
ตามแนวคิดปรัชญา

ส าหรับเด็ก 

กิจกรรม 

ขั้นแลกเปลี่ยน
ความคิด 

8. นักเรียนสนทนาร่วมกัน โดยใช้วิธีจัดกลุ่ม กลุ่มละ 5 คน เพื่อสนทนา
แลกเปล่ียนถึงประเด็นท่ียังสงสัยเพื่อหาค าตอบ 
9. ครูถามค าถามเพื่อต่อยอดประเด็นจากค าตอบหลังจากท่ีนักเรียน
ร่วมกันสนทนากับเพื่อน 
10. นักเรียนสนทนากับครูจากค าตอบท่ีได้ เพื่อให้ค าตอบเป็นไปใน
แนวทางเดียวกัน 

ขั้นสรุป  
ประมวลความคิด 

11. ตัวแทนนักเรียนออกมาสรุปเรื่องท่ีได้ฟัง 
12. ครูและนักเรียนสรุปประเด็นร่วมกันอีกครัง้จากส่ิงท่ีได้เรียนรู้ไปจะ
น าไปใช้ในชีวิตประจ าวันอย่างไร 
13. นักเรียนท าแผนภาพเพื่อสะท้อนความคิดจากเรื่องท่ีได้ฟัง 

 

หมายเหตุ การประเมินหลังการใช้แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดปรัชญาส าหรับเด็ก ใช้

การบันทึกหลังแผนในแต่ละกิจกรรม โดยบันทึกเป็นภาพรวม 
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ภาคผนวก ง 

คุณภาพเครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนการทดลอง 

แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราห์หลังการทดลอง 
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ตารางที่  19 ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์
ก่อนการทดลองจ านวน 15 ข้อ 
 

ข้อที่ ค่าความยาก (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) 
1 0.30 0.33 
2 0.43 0.67 
3 0.22 0.50 
4 0.83 0.50 
5 0.26 0.50 
6 0.65 0.67 
7 0.22 0.33 
8 0.87 0.33 
9 0.52 0.67 
10 0.74 0.67 
11 0.43 0.50 
12 0.48 0.67 
13 0.35 0.83 
14 0.61 0.83 
15 0.52 0.33 

 

ค่าความเท่ียงของแบบวัดท้ังฉบับ (KR20) คือ 0.763 
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ตารางที่  20 ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ระหว่างข้อค าถามกับพฤติกรรมท่ีต้องการวัดของแบบวัด
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนการทดลอง แบบปรนัยจ านวน 15 ข้อ แบบสัมภาษณ์จ านวน 5 
ข้อ 

ข้อ
ท่ี 

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ค่า IOC ความหมาย 

1 แยกแยะเนื้อหา 1 วัดได้สอดคล้อง 
2 จัดระบบข้อมูล 1 วัดได้สอดคล้อง 
3 จัดกระท าข้อมูล 1 วัดได้สอดคล้อง 
4 บอกวิธีการด าเนินการ 1 วัดได้สอดคล้อง 
5 ตรวจสอบและประยุกต์ใช้ 1 วัดได้สอดคล้อง 
6 แยกแยะเนื้อหา 1 วัดได้สอดคล้อง 
7 จัดระบบข้อมูล 1 วัดได้สอดคล้อง 
8 บอกวิธีการด าเนินการ 1 วัดได้สอดคล้อง 
9 จัดกระท าข้อมูล 1 วัดได้สอดคล้อง 
10 ตรวจสอบและประยุกต์ใช้ 1 วัดได้สอดคล้อง 
11 แยกแยะเนื้อหา 1 วัดได้สอดคล้อง 
12 บอกวิธีการด าเนินการ 1 วัดได้สอดคล้อง 
13 จัดระบบข้อมูล 1 วัดได้สอดคล้อง 
14 ตรวจสอบและประยุกต์ใช้ 1 วัดได้สอดคล้อง 
15 จัดกระท าข้อมูล 1 วัดได้สอดคล้อง 
16 แยกแยะเนื้อหา 1 วัดได้สอดคล้อง 
17 จัดระบบข้อมูล 1 วัดได้สอดคล้อง 
18 จัดกระท าข้อมูล 1 วัดได้สอดคล้อง 
19 บอกวิธีการด าเนินการ 1 วัดได้สอดคล้อง 
20 ตรวจสอบและประยุกต์ใช้ 1 วัดได้สอดคล้อง 
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ตารางที่  21 ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์
หลังการทดลองจ านวน 15 ข้อ 

ข้อที่ ค่าความยาก (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) 
1 0.43 0.30 
2 0.30 0.25 
3 0.61 0.73 
4 0.83 0.27 
5 0.35 0.30 
6 0.57 0.49 
7 0.65 0.49 
8 0.61 0.40 
9 0.78 0.45 
10 0.87 0.27 
11 0.74 0.45 
12 0.39 0.44 
13 0.74 0.55 
14 0.78 0.45 
15 0.57 0.73 

 

ค่าความเท่ียงของแบบวัดท้ังฉบับ (KR20) คือ 0.838 
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ตารางที่  22 ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ระหว่างข้อค าถามกับพฤติกรรมท่ีต้องการวัดของแบบวัด
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังการทดลอง แบบปรนัยจ านวน 15 ข้อ แบบสัมภาษณ์จ านวน 5 
ข้อ 

ข้อ
ท่ี 

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ค่า IOC ความหมาย 

1 แยกแยะเนื้อหา 1 วัดได้สอดคล้อง 
2 จัดกระท าข้อมูล 1 วัดได้สอดคล้อง 
3 จัดระบบข้อมูล 1 วัดได้สอดคล้อง 
4 บอกวิธีการด าเนินการ 1 วัดได้สอดคล้อง 
5 ตรวจสอบและประยุกต์ใช้ 1 วัดได้สอดคล้อง 
6 แยกแยะเนื้อหา 1 วัดได้สอดคล้อง 
7 จัดระบบข้อมูล 1 วัดได้สอดคล้อง 
8 จัดกระท าข้อมูล 1 วัดได้สอดคล้อง 
9 ตรวจสอบและประยุกต์ใช้ 1 วัดได้สอดคล้อง 
10 บอกวิธีการด าเนินการ 1 วัดได้สอดคล้อง 
11 จัดกระท าข้อมูล 1 วัดได้สอดคล้อง 
12 แยกแยะเนื้อหา 1 วัดได้สอดคล้อง 
13 บอกวิธีการด าเนินการ 1 วัดได้สอดคล้อง 
14 ตรวจสอบและประยุกต์ใช้ 1 วัดได้สอดคล้อง 
15 จัดระบบข้อมูล 1 วัดได้สอดคล้อง 
16 แยกแยะเนื้อหา 1 วัดได้สอดคล้อง 
17 จัดระบบข้อมูล 1 วัดได้สอดคล้อง 
18 จัดกระท าข้อมูล 1 วัดได้สอดคล้อง 
19 บอกวิธีการด าเนินการ 1 วัดได้สอดคล้อง 
20 ตรวจสอบและประยุกต์ใช้ 1 วัดได้สอดคล้อง 
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ประว ัติผู้เขียนว ิทยา นิพนธ ์
 

ประวัติผู้เขียนวิทยานิพนธ ์

 

นางสาวดาริกา สมนึก เกิดเมื่อวันท่ี 15 มิถุนายน พ.ศ. 2533 ท่ีจังหวัดระยอง ส าเร็จ
การศึกษาปริญญาการศึกษาบัณฑิต (เกียรตินิยมอันดับหนึ่ง) วิชาเอกการประถมศึกษา คณะ
ศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร ในปีการศึกษา 2556 และเข้าศึกษาต่อ
ปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาประถมศึกษา ภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ในปีการศึกษา 2559 ปัจจุบันรับราชการครู ต าแหน่งครู คศ.1 โรงเรียน
บ้านช่องกะพัด จังหวัดจันทบุรี 
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